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  الباب الأول

  الفلسفة

  :للفلسفة المعاصر الوضع - 1

وبطبیعـة  .اً في زماننـا هـذا فهـو لامحالـة أمـر مـزعج وینطـوي علـى قـدر مـن التحـدي فـي آن معـاً مدرِّس تكون أن
نمــط العمــل التقلیــدي ســائداً فیهــا بینمــا لایتغیــر شــىء ســوى  كثیــر مــن المــدارس التــي مــایزالالحــال فــأن هنــاك ال
ات الدراســة وحیــث یــدور الحــدیث فــي مكاتــب المعلمــین فقــط حــول مــایتمتع بــه التلامیــذ مــن الوجــوه داخــل حجــر 

فضــل الأمــاكن وأ  وتقبیعــات الأزیــاء وصــیحات الســیارات والغیبــة قــدرات ذاتیــة متمیــزة وآخــر ســخافات الحكومــة
الیـة مثلهــا الممارسـات داخـل الفصـول فــي تجـدد مسـتمر بـوتیرة ع ولكـن. التـي یمكـن الـذهاب إلیهـا فـي العطــلات

حـول  جـدلفي ذلك مثل الوجوه كما أن المواضیع التي یدور حولها محور الحدیث في مكتـب المعلمـین تتخللهـا 
  .ماینبغي فعله في المدرسة

ین في المكتب المعین قد المدرِّسشاً علیه، وذلك لأن مجموعة هذا الأمر مشو  المدرِّسولربما وجد 
وبصورة عامة،  .ت ضغط مستمر لأن ینتمي لهذه المجموعة أو تلكتتحزب في فصائل مختلفة مما یجعله تح

. التقدمیة المرنه النظرفأنه من المرجح أن یجد وجهة النظر التقلیدیة المتشددة جنباً الى جنب مع وجهة 
على أهمیة المعرفة والمهارات وعلى التصنیف التقلیدي للمواد الدراسیة  وسوف تصر وجهة النظر الأولى

ة الامتحانات بینما ترفع وجهة النظر الأخرى الصوت عالیاً بأن كیفیة تعلم التعلم أمر أكثر أهمیة وعلى أهمی
التقسیم التقلیدي للمواد  وأن ،من التحصیل الفعلي للمعرفة وأن المنهج یجب أن یعكس اهتمام التلمیذ وحاجاته

ت ماهي إلاّ أداة نخبویة وظیفتها الدراسیة یصبح عائقاً مصطنعاً للفضول الطبیعي للطفل وأن الأمتحانا
 تكون ولن التدریس طریقة وكذلك الرسمیة الفئة توجیهات الأولى النظرة یدؤ وت. تشجیع شعور الرفض والاخفاق

 والنشاط المجموعة مشاریع طرق الثانیة النقطة یدتؤ  بینما ،الإنضباط على للحفاظ العقاب ستخداملا ضةقمنا
 .التي لامسوغ لها المدرِّسعن قسوة  تعبیراً ویعتبر العقاب  الفردي
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 التعلیم مناهج بین التناقض هذا خاصة ،الكفایة فیه بما واضح موقفال اهذ مثل في المتمثل التحدي
وقبل . مهامهم داءأ في المعلمین تساعد التي للبدائل الكاریكتاریه لصورةا وهو الاصطناعي، ستقطابلاا یمثل

 لم توجد لها اجابات قاطعة التي المعقدة المسائل حل محاولة قتضىا الذي الفكري التحدى كل شىء هناك
 البدائل لتجربة الواقعیة الإمكانیة طریق عن عُرض الذي العملي التحدي ایضاً  كوهنا. حالیاً أو مستقبلاً 

 نوع من أنواع  أن أي المعاییر من الدائمة الحالیة المشكلة الحال بطبیعة كهناو . أفضل أیهما لمعرفة
ولكن على الأقل تتوفر الإمكانیات للتجارب في الوقت . من الآخر أفضل أو أسوأ هو دریس أو المناهجالت

 التصور انتشار تساعا حول یدور الحدیث من الكثیر إن الواقع، فيو  ،الحاضر أكثر من أي وقت مضى
 عن جدا سهولةب الضغط عن المعلمون تخلى حیث ،جیداً  شیئاً  بالضرورة یكون أن یجب التغییر أن حتى

  . الراسخة الممارسات

 أن المرجح من المعدات هذه مثل وبدون. معها التعامل الضروري من حیث معدات، تجد أن الصعب من
 أن أو الحالي الجدل في المعارضة المجموعات من واحدة إلى الولاء من منطقي غیر نوع  المدرِّس یطور
 من یتجزأ لا جزء  هي التربیة فلسفة بأن قناعتنا  .المحلي الخبیر أو المدرسة مدیر رحمة تحت كثیرا یكون

واطلاعاً  وقبولا وضوحاً  أكثر نظر وجهة تشكیل أجل من  المدرِّس یحتاجها التي المعدات  أفضل نحو على ◌ً
قال أن یجب لذلك ،فلسفیة معینة نظر وجهة یتطلب وهذا. المناقشة قید المسائل معظم من ُ  الأولویة باب من ی
  .كنشاط منهم نیالمؤلف نظر وجهة عن شیئاً 

  الفلسفة؟هي ما - 2

إن الفلسفة منشط ینحاز عما سواه من مناشط بأهتمامه بضرب معین من التساؤلات من المرتبة الثانیة وهي 
تلك الأسئلة ذات الطبیعة التأملیة التدبریة التي تثار عندما تكون المناشط مثل العلوم ورسم اللوحات الفنیة 

 وأسئلة تأملیةال سئلةالأ كل لاتعتبر بالطبع. لاق الاحكام الأخلاقیة أموراً تستحق الأهتمام المتناميوالتعبد واط
لوحات ال لرسم الناس یدفع ما حول تأمل ویتدبری أن یمكن المثال سبیل على المدرِّسف ،فلسفیة نیةاالث مرتبةال

 إنها باعتبار تأملیة تساؤلات هذه. جتماعیةالا والطبقة لوحات الفنیةال بین وجدت، إن العلاقة حول أو الفنیة
أنها  الحال واقعفي و  .فلسفسیة لةأسئ لاتُعتبر ولكنها ،هتمامالأ كثیر لوحات الفنیةال رسم نشاط أن تفترض
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 ،ربویةللنظریة الت ةیضاً من المساهمات المهمأوالتي هي  بحثنوعین آخرین من ال مجال تشكل جزءاً من
  .علم الإجتماعتحدیداً علم النفس و 

إذ أن واحداً  ذلك، على مثالاً  نأخذفل  ؟البحث التأملي أشكال من غیرها عن الفلسفة یمیز يذالما إذاً   
 اً مدرِّس  هنالك أن لنفترض  .من أهم الأسالیب الفلسفیة هو توضیح الأشكالات عن طریق ضرب الأمثلة

 لا هذا :یقول خروأ ،الفصل داخل لابالط جمیع حجز قطری عن الأطفال یجب ألاّ تعاقب: لاخر یقول
 فلسفیاً  الثاني المدرِّس یتعامل حال؟ أي على ذلك تفعل یجب ألاّ  أنك تعرف أن یمكنك كیف ،طلاقاً إ یعاقبهم

 ؟التأمل یمثله من نوع وأى فلسفي؟ رده یجعل الذي ما إذاً  .الأول المدرِّس به دلىأ ذيال خلاقيالأ الحكم مع
. النوع هذا من حكم لإصدار اساً أس تُعد التي سسالأ نوع وحول ،العقاب فهومم حول تأملال یشمل نها

 والمعتقد المعرفة سسبأ المتعلقة تساؤلاتال و المفاهیم تحلیلب ذات العلاقة سئلةالأب الفلسفة تختص ،بإیجاز
 .والأنشطة والأفعال

غیر أن هناك . وافراً من الأسئلة ثیر هذا التأمین الذي ینطوي على قدر من الجرأة قدراً ی أن ینبغي      
والسؤال الثاني هو . سؤالان یتصلان بهذا الموضوع یعرضان نفسیهما بوضوح على كل أمر ذي ذهنیة عملیة

كیف لعملیة تفحص المصطلح أو استكشاف الجوانب المتعددة لأسس المعرفة أن تعین أي شخص على أن 
ولربما یضحي الأمر في ذهن المرء في خاتمة . البحثذلك النوع من الأسئلة التي تنشىء عملیة یعالج 

أن تسمى عملیة حجز كل التلامیذ داخل الفصل  ولكن. المطاف اكثر وضوحاً منه عند الشروع في البحث
وهل . عقوبة أم لا تسمى كذلك، فأن السؤال الذي لایزال یعرض نفسه هو ما إذا كان یجب أن یحجزوا أم لا

سفي حول هذه المسألة أن یعطي أي إیضاءات تعین على استجلاء هذه المسألة من شأن ادارة الحوار الفل
  ؟العملیة



4 
 

:المفهومي التحلیل- 3  

 الواضح فمن المفهوم؟ وماهو المفهوم؟ بتحلیل نقصد ماذا أنفسنا إلى سؤالاً  نقدم دعونا شىء كل وقبل أولاً  
 نناذه في نضع أن ضرورة غیر من" العقاب"  ممفهو بالمتعلقة  السابقة كما في الحالة یس الأمر مشابهاً ل هأن

 كلمة إستخدام على قادراً  تكون أن هو مفهوم تمتلك أن إذاً  هل. معاقبته تلمیذ تمت أو یمة تم ارتكابهاجر 
ذاو  ،صحیحة؟ بصورة "عقاب"  ،"الإثم"  ثلـم أخرى بكلمات" العقاب"  نربط أن القول یمكن مفهوم لدینا كان إ

 تقاد تيال علاقةال ههذ فهم الأمر واقعفي ". المذنبین فقط هم الذین یمكن معاقبتهم" مثل عبارات نقول وأن
 لا لأنه قوبةع یشكل لا الفصل داخل تلامیذال جمیع حجزصوري لقول أن الت حدیثنا في ینالمدرِّس من واحد
 الحالات على عرفالت  قدرةمع  تتزامن ایضاً  البعض بعضها مع الكلمات على ربط القدرة هذهو . الذنب یثبت
  .الكلمة هذه فیها تطبق التي

 كذلك لیس لكنه. یبدوا أن هذا النهج یرتجي أكثر من غیره لتوضیح مانعنیه بأن یكون لنا مفهوماً   
 لا ولكن ،أو نجمعها مع بعضها الأشیاء بین اختلاف نجعل ما غالباً  نحن الأول المقام في ،لسببین تماماً 

 مفهوم؟ لدینا لیس انه الحالات هذه مثل في نقول أن الممكن من هل. أوالتشابه الإختلافات تحدد كلمة متلكن
 الأطفال أن یعني هذا فإن .مفهوم أي تمتلك تقدمةم تمیزات لدیها التي الحیوانات لانقر أن أن یعنى هذا

 اتهمأمه عن مفهوم لدیهم لیس ،حیاتهم من جداً  مبكر وقت في أمهاتهم نحو مختلفة بطریقة یتصرفون الذین
؟ حددةم كونها عن ماذا و". أم" كلمة إستخدام یستطیعوا حتى  إمتلاكنا بأن نقول أن الأفضل من یكن ألم جداً

 قادراً  تكون أن ،ة؟همتشاب كانت إذا بعضها مع شیاءالأ نصنف وهل ،التمییز صنع على قدرتنا هو للمفهوم
 ینظر أن یمكن الأمر واقع فيو  .بذلك للقیام ئمةوملا متطورة طریقة تُعد ملائمة بصورة الكلمة إستخدام على
ن ما مفهوم لإمتلاك كافٍ  شرط أنه على إلیه  أن تهیئنا ربما ،أخرى وبعبارة. واحداً  ضروریاً  شرطاً  یكن لم وإ

 بكلمات صحیحة بصورة العقاب كلمة یربط أن استطاع لو" العقاب" اً عنمفهوم یمتلك ما شخص بأن نقول
 إستخدام في القدرة هذه غیاب ولكن. العقاب حالات على صحیح بشكل وطبقه" الإثم"  و" الألم"  مثل أخرى
 یرى عندما المثال، سبیل على ،وهذا یزعجه. المفهوم لایمتلك بأنه صفهن أن مباشرة بصورة یقودنا لن الكلمة
 من فهو ابلبعض الأسب ولكن. العقاب من حالات یرى عندما ینزعج لن ولكن الوحشیة، القسوة من حالات

  .فوارقال هذه صحیحلت تطویرها تم التي الكلمات على رضیتع لم المحتمل
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 قدرة في ذلك أكان سواء القدرة إمتلاك مع المفهوم وجود لمساواة تماماً  مرضیاً  لیس الثاني السبب   
 نم النوعین كلا هل. اتالتمییز  عملو  لتصنیف عمومیة أكثر أو مناسب بشكل الكلمات لاستخدام محددة
 أن لوك قال. الأشیاء بهذه القیام من یمكننا الذي المبدأ فهم وتحدیداً  ،ساسیاً أ شیئاً  تفترض أن یبدو القدرة
 هذه ولكن المفهوم معنى إلى اً قریب یكون أن المحتمل من وهذا" الإنسان یفكر عندما الفهم غایة" هي الفكرة
 المبدأ استیعاب تجربة من كل یشمل متلك مفهوماً ا بأن ناستیعابنو  مجدیةٍ  غیر تُعتبر منعزل بشكل الفكرة
. نفسنااوفي  الآخرین في الاشخاص تعد ملاحظة والتي صحیح بشكل الكلمات واستخدام التمییز على والقدرة

 من لأنه بشكل عام الملاحظ المفهوم امتلاك معیار على الاعتماد إلى عموماً  الفلاسفة وسط میل كهنا
 امتلاك لتحدید ضروري  العام المعیار هذاو  .الذاتي الجانب عن علیه هو مما لكذ من أكثر نقول أن الممكن
  .معه متطابق لیس مفهوم إمتلاك ولكن مفهوم،

 عند بالفلسفة  نفعل ماذا ،الفلسفي النشاط من الفرع لهذا الدقیق ختبارناا من للغایة بالنسبة وایضاً   
 بشكل الكلمات ستخداما على القدرة الشخص الذي یمتلك یوجد عند عادة المفهوم هذا لأن للمفهوم؟ تحلیلنا
. ستخدامهما على یحتوي المعاییر من أي ندرك أن أجل من الكلمات ستخداما ختبارا هو نفعله وما ،صحیح

ذا ُوضح سوف ،وضیحالت هذا جعل من تمكنا وإ  القیام سقراط مثل سفةالفلا ءقدما حاول. كبیر بشكل المفهوم ی
 مثل في" للتعریف"  یان احدههما قوي والاخر ضعیفمعن كهنا والآن التعریفات، طریق عن التوضیح بهذا
 منطقیاً  ضروریاً  شرطاً  وتعتبر ممیزة صفة تنتقى أخرى كلمة توجد عندما هو الضعیف والمعنى. الحالات هذه

 ستخداملا منطقیا وریاَ ضر  شرطاً  ،"لعقابا"  لمفهوم حالتنا  إلى العودة ،وبالتالي. بها الأصلیة الكلمة لإنطباق
ن لم تكن كذلك أي إذا ارتكب شخص ما ما لشخص به القیام ینبغي بغیض شیئاً  أن هو الكلمة هذه ، وإ

" العقوبة " جریمة وارسل الى نزهة بحریة سوف نرفض تطبیق كلمة عقوبة علیه، لذلك جزء من مفهومنا عن 
 بشكل  تُعد التي الظروف تنتج عندما هو یفالتعر  من القویة والناحیة. هو إلحاق شىء بغیض لشخص ما

أنه تمت معاقبة شخص ما مع توفر  یقول أن شخص استطاع إذا أخرى، وبعبارة .وكافیة ضروریة منطقي
وفي التطبیق العملي لدینا مثل هذه التعاریف فقط . دلائل الجریمة، سوف یكون لدینا نوعاً قویاً من التعریف

مثل الهندسة حیث نضع شروطاً مشددة لاستخدام الكلمات  بشكل اصطناعي التي انشأتفي النظم الرمزیة 
اما بالنسبة للكلمات التي تستخدم بطریقة أكثر مرونة في اللغة العادیة مثل كلمة  ،"مثلث" مثل كلمة 
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 لإیجاد مضى وقت أي من أكثر نتباهاً ا لها نضع أن الصعب من یكون سوف "العدالة"وكلمة " الشجاعة"
 الخصائص لجعل نرسخ ما عادة المفهوم تحلیل في ونحن. الممیزة التعریفیة الخصائص من كمةمح مجموعة
 .الضعیف المعنى في واضحة التعریفیة

 حول أكثر وضوحٍ  على الحصول وكذلك ،للكلمات ستخداماناا وراء القواعد لتوضیح محاولة في 
 تكون قد التي الظروف من أخرى وأنواع منطقیاً  الضروریة الشروط بین نمیز أن المهم منو  ،مفاهیمنا
 وربما. بالعلوم والعمل بالفلسفة العمل بین الفرق نفهم أن الأمر واقع في هو ختلافالا هذا نفهم أنو  ،موجودة

. العصبى الجهاز طریق عن الأشخاص قبل من فقط تتم العقاب عمالأ أن ، المثال سبیل على الحال، هو
 یفهمون الناس من لایحصى عددوفي واقع الأمر أیضاً أن هناك  العقاب؟ب المقصود ما معرفة لانملك ولكن
 وبالتالي ،المركزي العصبي الجهاز عن قط یسمعوا لم أنهم من بالرغم ،العقاب من المقصود ماهو جیداً 

 السمععن طریق  فهمال لدینا بین مثلا العلاقة عن العصبي الجهاز امتلاكو  العقاب بین العلاقة تختلف
متلا ، ما شيء لسماع فهمنا من لایتجزأ جزء فهو الجسم من المعین الجزء هذا لإمتلاك وبالنسبة. الاذنین كوإ

 أن تجریبیة حقیقة تُعتبر ،لاحقاً  سنشیر كما مشابه وبشكل. أذنین دون شیئاً  تصورى بشكل نسمع أن لایمكنو 
 ذلك وبعد. التعلم مراجع دون" ریسالتد"  فهم لایمكن  ولكن ،التدریس أشكال من بعض أحدثته التعلم معظم
  .الواقع الأمر بحكم حقیقة  لاتُعد العلاقة وهذه ،)الخامس الفصل نظرا" ( التدریس"  تحلیل في التعلم یدخل

بتحلیل المفهوم یبدو أنه یبحث عن أوضاع ضروریة منطقیاً لإستخدام  الان ن كثیراً مما یسمىإ  
شعبیة الناس الذین  في الاونه الاخیرة ادتفقد ز  ،بمعنى مجازي "لتعریفا"الى ومن هنا لنولي الانتباه  ،الكلمة

ذا  ،واللغه الإعتیادیة غیر ساكنة. بشكل دائم مثل هذه التعاریف لایقرون بأنتاج عتقدنا اوهي شكل الحیاة، وإ
نفصل بینهما  بصورتها الطبیعیة ولكن في حالة أننا نرید أن ستخدام الكلمةانواجه حالة  ،أن لدینا مفهوم ثابت

هو شيء بغیض لابد أن یوجه إلى " عقاب"ستخدام كلمة الشرط الضروري لا ،مثلا . فهو غیر ممكن
؟ كون ویتجنشتاین هذه الفكرة ماهو ذنبهم. وحتى الآن نقول أن الملاكمین یتلقون الكثیر من العقاب ،المذنب

احدة في الألفاظ ولعبة القمار والغولف ولعبة وكما یدعي أنه لا توجد ولا صفة و ". الألعاب"العامه بأخذ مثال 
بشبكة معقدة من التشابه  ةتحدم" عائلة"أنها تكون  الأمر واقع ، وفي"ابألع"جمیعاً تسمى  ،لخإ...الورق
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ستنتج نفسها وا لعائلةینتمون لوبالأحرى مع كل هذه التشابهات بین وجوه الأشخاص الذین  ،متداخلة ومتقاطعة
 ".ألعاب" عدة صفات من التي تحملها الألعاب تسمى أنه لا توجد صفة ولا

كن أحیاناً ننجح ستخدام الكلمة، ولهذا یحذرنا دائماً بعدم نجاحنا في بحثنا عن الشروط الضروریة منطقیاً لا
ستخدام لكلمة عقاب دون أن یوجد تلمیح لشيء بغیض مؤلم أُرتكب في حق اك مثلاً وهل هنا. في ذلك

كیف یمكننا أن و . لا یمكن الجزم بأن ویتجنشتاین صائب في هذا المفهوم بالتحدید شخص ما ؟ في الحقیقة
لماذا لم یأخذ فیتجنشتاین البستنة أو العینات كأمثلة و نعرف أي من الامثلة توضع للبحث عن المتشابهات؟ 

. لها الرجل؟التي ربما تجاه" ألعاب"ك بعض المعاییر العامة تحت مسمى من الألعاب؟ ألا یوضح هذا أن هنا
ُظهر ذلك إذا الشيء لعبة و و التزاوج بواسطة شخص ما ألعاباً تم تصنیف البستنة أ انه من المحتمل أم لا  ی

بالأحرى یعتمد . عتماداً على اي صفة بسیطة یمكن رؤیتها على أنها شكل تجعل من الشيء مثلثلیس ا
ي بلعبة هو بالتأكید نشاط یمیل إلى عدم على كیف أن الإنسان یتصورالنشاط، والشرط الضروري لتسمیة الش

هذا  ،هتماماً لیصنف لاعباً لا یعطي اوالآن عدم الجدیة هذه لا تعني أن اللاعب یفتقر للمشاركة أو  ،الجدیة
وهو لا یفعل ذلك خارج نطاق واجبه أو كإحتیاط أو لأي . یعني تخیل نفسه لیس جزءاً من أهمیات الحیاة

یجب  ،النقطة الأولى. ه الأمثلة تبین نقطتین توصل لهما فیتجنشتاین بنفسهوهذ. غرض آخر من هذا النوع
. طریقة نمطیة بسیطة  بنموذج من نوع واحد فقط من كلمة أمامنا أي علینا عدم تحدید الخصائص في

ممكن أن یتم فهمها " غیر جدي. "ن هذه المفاهیم یتم فهمها فقط بعلاقتها بمفاهیم أخرىإ ،نیةالثا والنقطة
  ".جدیة"علاقتها بعائلة من المفاهیم تحت مسمى ب

عن طریق نشرع عادة في ذلك  ،وبالتالي إذا حاولنا تحلیل المفاهیم من خلال دراسة معنى الكلمات
وهذه الطریقة التي شرعها . ومحاولة الخروج بإقتراحات حول تحدید الخصائص اأخذ الحالات داخل دلالته
حیث أخذ ". العدالة" ضوح أكثر حول تو دب من أجل الحصول على ء رجال الأسقراط والتي تختص بقدما

و  ،"تتكون العدالة في إعطاء كل إنسأن حقه"  وضیح أنت على سبیل المثال سقراط حالات مختلفة وحاول
لى  آخره" العدالة هي شأن الأقوى" التي تعكس  وبهذه الطریقة نفسر بشكل تدریجى الإرتباط بین الكلمات. وإ

نتصور  و "كلمةال"ستخدام اب قصدهن نتباه إلى ماولكن یجب علینا أیضا أن نولي الا. مفهومي لدیناالهیكل ال
فهي  أشبه  ،تُعد  الكلمات ضوضاء أو علامات على ورق ولا. في السیاق الذي نستخدمه فیها معناها
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 عبارة فهم ماذا تعني ،ویمكننا، على سبیل المثال. بالأدوات التي تؤدي وظائف محددة في الحیاة الإجتماعیة
  ".جدیة"شیاء  یجعل بعض الأ عند تطبیقها على الألعاب إذا كان لدینا فهم شكل الحیاة الذي" عدم الجدیة"

المعلومـــات ووصـــف الأشـــیاء مـــن الواضـــح أن واحـــدة مـــن أهـــم الوظـــائف التـــي تقـــوم بهـــا الكلمـــات هـــي 
 ،حیـان نسـتخدم الكلمـات لتحـذیر الأشــخاصففـي بعـض الأ ،كـن هـذه واحـدة فقـط مـن إسـتخداماتهاول ،والمواضـع

لـى وفي وقت آخر نستخ هـو شـكل  ،سـتخدام الكلمـات، بعبـارة أخـرىاو . آخـرهدم الكلمات للتعبیر عـن مـا نتمنـاه وإ
فهـــم مـــن حیـــث أغـــراض أخــرى غیـــر لغویـــة یمتلكهـــا النـــاس فـــي  ،مــن أشـــكال الســـلوك الهـــادف ُ ولكـــن یجــب أن ی

یجــب أن تفهــم علــى أنهــا نــوع محــدد فــي ) توقــف(كلمــة الأوامــر مثــل  ،وعلــى ســبیل المثــال. حیــاتهم الإجتماعیــة
ســـتخدام الكلمـــات فـــي لهجـــة معینـــة مـــن امـــن المتوقـــع أن یوجـــه بهـــا مرؤوســـیهم ب نَّ إالوضـــع الإجتمـــاعي حیـــث 

  .الصوت

تعطــي فكــرة جیــدة جــداً لهــذا ) الجملــة(یــتم فیهــا وضــع الكلمــات معــاً والتــي تســمى بـــ  عــادة الطریقــة التــي
وعنــدما ). تأكیـد علـى معـانيال(ویمكـن إسـتخدام الجمـل لتكـوین جمــل تعبیریـة أو . لـذي تقـوم بـه الكلمــاتالعمـل ا

ذا كــان لنــا أن نقــول، علــى ســبیل المثــال. ه النحــاة شــكل دلالــةمیتفعــل ذلــك عــادة مــا تســاق بمایســ ن ســائق إَّ  ،وإ
الفكــرة و . كــون صــحیحاً أو خاطئــاً قــد ی اً فتراضــانحــن نضــع تــه لتجــاوزه الحــد الأقصــى للســرعة، ســیارة تمــت معاقب

التي تمت عن طریـق الكلمـات فـي هـذه الحالـة  تصـف أو تشـیر إلـى  وجـود حالـة مـن الامـور التـي یفتـرض أن 
  وبعبــــــــارة أخــــــــرى تنقــــــــل المعلومــــــــات، ولكــــــــن عنــــــــدما یســــــــتخدم مــــــــدیر المدرســــــــة جملــــــــة . وقعــــــــتقــــــــد تكــــــــون 

هـــذه الكلمـــات لـــدیها . صـــواب أو خطـــأ كلماتـــه التـــي تســـاق فـــي شـــكل أمـــر لا تبـــین أي شـــئ) الصـــبي  عاقـــب(
علــى و  ،والشــكل النحــوي للجمــل یمكــن أن یكــون مضــلل. شخصــاً مــا  یفعــل شــیئاً مــاة لجعــل إســتخدامات مختلفــ

ویبـدو كمـا لـو أن الجملـة ببسـاطة تفیـد حقیقـة أو  ،لحـبل التأكیـد علـى أن الطفـل یحتـاجعندما یتم  سبیل المثال،
مــا تقــوم بــه الجملــة حقــاً هــو وضــع معــاییر حــول الكیفیــة التــي ینبغــي أن  نَّ إولكــن یمكــن القــول  ،تنقــل معلومــات

 ظــرنا( اً معیاریــ ؤدي دوراً الحاجــة فــي هــذا الســیاق تــ إن. یعامـل بهــا الطفــل وأن لــدیها بعبــارة أخــرى دور تــوجیهي
ه دائمـــا هـــذ والتـــي لهـــا" الســـيء"و" الجیـــد"و" الخطـــأ"و" الصـــحیح"بعـــض الكلمـــات مثـــل  وهنـــاك ،)الفصـــل الثالـــث

  .معاییر السلوك فرضالوظیفة العامة من 
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بمجــرد  یــتم بشــكل كــافٍ  لــذلك إذا حاولنــا تحلیــل مفهومــاً مــا، مــن المهــم أن نــدرك أن هــذا لا یمكــن أن
ویجـب أن نـدرس بعنایـة علاقاتهـا بالكلمـات الأخـرى  ،ستخدام الكلمات بأي شكل من اشكالها الذاتیـةاالنظر في 

ســتخداماتها فــي أنــواع مختلفــة مــ ن الجمــل، وفهــم هــذه الإســتخدامات فــي الجمــل لــن یكــون عــن طریــق دراســة وإ
. سـتخدام الجمـلایضاً فهم الأنواع المختلفة من الأغراض التي تكمـن وراء ضروري أبل من ال ،قواعد اللغة فقط

م فـي حیـاته النـاس ركهاشـاتیالتـي كانـت لغویـة أم غیـر لغویـة  غـراض المختلفـة سـواءالأوهذا یتطلب التفكیر في 
  .الاجتماعیة

 :الهدف من التحلیل المفهومي -4

ُوضع للفلاسفة عندما یقومون بالت مفهومهم؟ الإجابة من الذین تحللون : حلیل المفهوميالسؤال الذي ی
 ،بشكل منفصل مع الحیاة الإجتماعیة للمجموعة ارتبطت المفاهیم لأن .هو مفهومنا والواضحة تماماً  الأولى

ولكن یمكن القول أن  ،"عقابال" مفهوم لمث ي فرد أن یمتلك مفهوما خاصاً بهأسیكون من المستحیل على 
عناصر مشتركة واضحة في وبالرغم من أن هناك  ،ك خلافات خفیة بین مجموعات من مستخدمي اللغةهنا
في وعلى سبیل المثال كما . ختلافات في التقویموا ك تأكیدات مختلفةمفهوم كما من المرجح أن یكون هناال

عتراض یفتقد حقاً إلى غایة قیام التحلیل ولكن هذا النوع من الا) نظر الفصل الثانيا" ( ربیةالت"لة مفهموم حا
ورت لتحدید الكلمات ،المفهومي وهذه الغایة هي  ،وهي الحصول على وضوح أكثر حول أنواع التمییز التي طُ

وتُعد . تلاف والذي من الممكن تحدیدهللحصول على فهم أفضل لأوجه الشبه والإخ ،الفهم من خلال الكلمات
  .هذه الأوجه مهمة في سیاق الأسئلة الأخرى التي لانستطیع الإجابة علیها دون هذا التحلیل

الناس ذوي الاغراض العملیة معظم اعتبرها والتمیزات التي  رتباطاتهي سجل من الإ میةللغة العاا
 معرفةلل اً مستودع ولكن لاینبغي ابداً أن تعتبر مة،قی تعتبر دلیلاً ذولذلك . وجودها یعد شىء ضروريأن 

 الذین یفكرونأن الناس ) العقاب( مفهوم في حالة الموضح ميیكشف الإستخدام العاو ، لایرقى الیه الشك
لحاق شئ بغیضینواإرتكاب عنف ضد الق صرون بینی بشكل عملي بعد ذلك نتحدث عن و . بالمذنب ن وإ

قة ما هو تحلیل المفهوم على تحدید وبدیساعدنا و . میةتعكسه اللغة العاالذي  ونقبل هذا الطلب ،العقاب
 ،ولكن یمكننا ایضاً أن نتریث قلیلاً ونفكر في حالة الطلب الذي تشهده الكلمة ضمني في الوعي الأخلاقي
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ك أن هناأینا وفي ر . لاأم  سوغاً لأخلاق ما إذا كان هذا الطلب موتتاح لنا الفرصة أن نسأل سؤالاً مهماً في ا
  .العملیةالفلسفیة  مشاكلك مزیداً من الهنا إذا كان إلاّ  ،شأناً كبیراً للقیام بالتحلیل المفهومي

 الشيء الأول الذي یمكن قوله حول معنى التحلیل المفهومي هو من أولى مهامه الإجابة على     
حول ما إذا كانت هناك  قالأخلا تساؤلات فيهذه ال الاجابة على نستطیعولا ،الفلسفیة تساؤلاتبعض ال

ناً بأسئلة احیأالتحلیل ترتبط  تساؤلاتو  ،جلیاً  "عقاب" معنى كلمة یتضح لنا لم مااسباب جیدة لمعاقبت الناس 
تكون لعیش  لأنه كان مهتما بالأسباب التي قد" العدالة"حیث إهتم سقراط بالمسائل التي تدور حول  ،تسویغال

مایتم ربطها بتحلیل  التي غالباً و نتشاراً عن الأخرى اة مفهومیة أكثر یضاً أسئلأ كولكن هنا. حیاة عادلة
وهي التي تتعامل مع أنماط التفكیر الذي یكون  ،وعادة ماتسمى هذه المسائل بالتجریدیة. مفاهیم معینة

جعل ل" الوقت"و " السببیة"و " ماهیة الشيء" مفاهیم مثل  نحن نوظف على سبیل المثالو  .المخطط المفهومي
ستغناء عن الا لاً مث یمكنناهل و . یتم فحص وضعیة هذه المعاییر المفاهیمیة المیتافیزیاءفي ، اما العالم مفهوم

المخططات المفاهیمیة  سویغعامة حول ت تساؤلاتهذه تعتبر  .ل السلوك البشرى مفهوم؟جعل "الوعي"مفهوم 
  .لدینا

الفلسفیة یفسر حقیقة أن الفلاسفة لاینغمسون  تتساؤلاالمفهوم والأنواع الأخرى من الالربط بین تحلیل   
و " لساعةا"ثل ـنهم لم یحاولوا تحلیل مفاهیم مإحیث  ،المفاهیم القدیمةمن في التحلیل العشوائى لأي 

عن الساعات  تساؤلاتلى سبیل المثال، قد تُطرح العو . ك قضایا أخرى ترتبط بالتحلیلمالم تكن هنا" الملفوف"
ك  الكثیر عن الخضروات في هنا. ة التمییز الزمني على المحكحال حولفلسفیة ا الإذا كانت بعض القضای

أدى  ،من التخطیط لاهوتیةبحجة  و في هذه الحالة سویغهتمامه بالتا، لأن هیوم حول الدین الطبیعي حوارات
من  أكثر ارلماذا لاینبغى أن یكون نظامه بالخض: وسأل. م في العالمالنظ منبه إلى دراسة أنواع مختلفة 

رسطو أسئلة حول طبیعة الخضار لأنه كان مهتماً بالطبیعة العامة للكائنات الحیة و أ ؟ وبالمثل طرحمنزلال
ماهو الهدف من  ،تساؤلاتمثل هذه ال هتمام حولولكن دون مزیداً من الا. ئويبإعتباره مفهوم ف" الهدف" بدور

  القیام بالتحلیل المفهومي؟ 

والتـي یمكـن أن  ،نفهم كیف لمثل هـذه المسـائل الفلسـفیة الأخـرى أن تكـون ذات فائـدة من الصعب أن          
كیــف للشــخص أن یكــون مهتمــاً  ،، علــى ســبیل المثــالفهــمومــن الصــعب أیضــاً أن ن. بنفســهاتكــون مكتفیــة ذاتیــاً 
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 اخلاقیـــةبمســـألة كـــان مهتمـــا ایضـــاً  إلا إذا ،النـــاس نعاقـــب بهــا الطریقـــة التـــي كیفیـــة" الفلســـفیة مثـــل  تســاؤلاتبال
حیانـــاً یكـــرس الفلاســـفة أنفســـهم فـــي تحلیـــل المفـــاهیم مـــن علـــومٍ معینـــةٍ أ. لامعاقبـــة النـــاس أم  تمكنـــه مـــن معرفـــة

حیـث یسـألون أسـئلة، علـى سـبیل المثـال، حـول  ،والتحقیق فـي الحالـة المعرفیـة مـن أسـالیب التحقیـق المسـتخدمة
ا نـاً أن نفصـل مـاحیولكـن مـن الصـعب أ. یل الفرضـیاتتحل وعن صحة التحلیل النفسي في" عدم الوعي"مفهوم 

ضـــحت ســـاب. الفلســـفیة العامـــة و صـــحة نظریـــة التحلیـــل النفســـي تســـاؤلاتبـــین الفائـــدة مـــن مثـــل هـــذه ال قاً  وكمـــا وُ
ولكــــن . نشـــطة الإنســـانیة الأخـــرىالأالثانیــــة حـــول العلـــوم والأخـــلاق والــــدین و  مرتبـــةفالفلســـفة تخـــتص بأســـئلة ال

. ثل هـذه الأسـئلة عـادة مـایتم تـوفیره مـن قبـل مخـاوف ملموسـة علـى مسـتوى الدرجـة الأولـىالمرتكز الأساسي لم
ــــال ــــى ســــبیل المث ــــ"قــــاد  ،عل ــــاء مــــن خــــلال الاا "هلافوازی هتمــــام  بمخططهــــا كتشــــافات مهمــــة فــــي مجــــال الكیمی

ولكنـه لـم  ،ن أنـه كـان بجانـب مهنیتـه عالمـاً حیث كانت إهتماماته في جزء من الفلسفة علـى الـرغم مـ ،المفهومي
هتمــام عمیــق ومعرفــة مفصــلة عــن الظــواهر التــي حــاول ایســتطع أن یســأل مثــل هــذه الأســئلة بشــكل دقیــق دون 

 .الكیمیائیون شرحها

مهتم فقط ببعض الفرضیة  ،لأنه مثل رایل؛ "عدم الوعي"وبالتالي قد ینزعج الفیلسوف حول مفهوم 
 نظري مع إعطاء تفسیرٍ ا تخص العالم النفسي وینزعج منها أیضاً على أنه ،التجریدیة حول حالة العقل

وكذلك یقلق الفیلسوف . ومن المحتمل أن یعانى عالم النفس الفلسفي من نوعي القلق. للظواهر الملموسة
هتمام عام عن النوع التجریدي في المیل العام الأنه قد یكون لدیه  ؛"الطبقة الإجتماعیة"  بشكل مشابه على

ولكن في . صویرعملي بالحقوق والت هتماما مالدیه اكان مالأنه ،ل لوك أو بیركأو قد یقلق حیال ذلك، مث
والقیام . غایة بسبب بعض الإهتمامات الأخرى ذوالإهتمام حول المفاهیم یعتبر  جمیع مثل هذه الحالات

ة سیعلاوة على أنه لم یعتمد على الحصول على شيء أكثر وضوحاً حول البنیة الأسا ،بالتحلیل المفهومي
  . لكنه لیس فلسفة قد یكون هوایة رائعة ،للكلام

أن عدم و  الإمكان أن یكون موضع تقدیرمتى ما أُدرك أن تحلیل المفهوم یجب أن یكون ذو غایة في 
لیس " ربیةالت"أو " المعرفة"م كلمة مثل القدرة على عمل مجموعة متقنة من الشروط الضروریة منطقیاً لإستخدا

ان ك ،فشل؛ لذلك أثناء محاولتنا لتفسیر المعاییر التي تكمن وراء إستخدامنا للكلماتبالضرورة سمة ممیزة لل
على حد سواء بطبیعة الأشیاء وبأنواع القرارات التي یجب مواجهتها عند  وضوحاً  أكثر ینبغى لنا أن نصبح
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  مشاكل التفسیر  بالنظر من خلال نفسنا في وضعیة أفضلأ ونعتبر .التعامل معها
وبالرجوع للمثال الذي تم طرحه في . تأمليهذا الاهتمام ال الى ؤديلیة التي تأو الإجراءات العم غسویأو الت

كون یمعاقبة المخالفین، و بناس ال لبعلاقة مطفإن تحلیل هذا المفهوم یكشف " العقاب"مفهوم البدایة عن 
هناك  أولاً . ثر وضوحاً أك خلاقيل المغذى الأیجع الأمر وهذا ،عادة من قبل من هم في السلطةالعقاب 

لوهلة الأولى، لذلك كیف یكون هناك وعادة ما یعتبر هذا الشئ غیر مرغوب فیه ل ،نزال العقوبةمشكلة حول إ
ویقلل من هذا  جرائمالالأخرین عن ارتكاب  أن من شأن ذلك أن یردع على افتراض؟، لهذا الأمر مسوغاً 
وبالتأكید بسبب بعض  قاب یبدو أن هذا مایتطلبهمفهوم العل بالنسبة .على المذنبین؟تم فرضه فلماذا ی ،الأمر

 سویغولكن كیف یمكن ت. صلةب ذات لأسبا ناسال بین مییزورة من العدالة والتي تتطلب تالأفكار غیر المتط
تفترض عملیة العقاب كرادع وجود فرضیة مهمة  بالتأكیدو  .؟تطبیق هذا المبدأالعدالة بشكل عام وخاص في 

. عتبار العواقب المتوقعةلون عن أفعالهم، بمعنى أنها یمكن أن تردعهم باو أنهم هم المسؤ  وهي ناسجداً عن ال
؟ افعاله الإنسان هو الذي یختارأن لیس افتراضاً ذو أهمیة باعتبار وهل هذا الإفتراض؟  سوغمای هل هناكإذاً 

 ،ك العلاقة بین العقاب والسلطةنا؟ ثم ههذا الافتراض جتماعیة إذا تخلینا عنوماذا سیحدث في حیاتنا الا
مثل الآباء  معاقبة الاخرینولأن الذین یمكنهم  ،لأننا یمكن أن نمیز العقاب فقط من بعض حالات الانتقام

أن  نظام القانونيا النوع من الولكن ماذا نقصد بالسلطة؟ وهل یمكن لهذ ،ین لدیهم السلطة للقیام بذلكالمدرِّسو 
  سلطة في الحیاة الاجتماعیة؟؟ وماهو دور السوغیكون م

: فإنها تقوم بعملین مهمین جداً في الجانب الوظیفي ،تبعت هذه الطریقة في تحلیل مفهوم العقاباُ إذا 
أولاً تمكننا أن نرى بشكل أوضح كیف أن المفهوم مرتبط لیس فقط مع المفاهیم الأخرى ولكن مع شكل الحیاة 

قوق لیة الإنسانیة والحو مثل المسؤ  ،رتبطة مع بعضهاتراضات المعلى شبكة من الإفالإجتماعیة الذي یرتكز 
جتماعیة وبالتالي نبدأ في الحصول على فهم أفضل لنوع الحیاة الإ. في حیاتنا العقاب المرتبطة بالسلطة ودور

ین لنا تب ،وثأنیاً من خلال البحث في بنیة هذا المفهوم. إذا أقرینا بضرورة العقاب لتزمنا بهاالتي یبدو أننا ا
فتراضات هذه الامعینة یمكن أن تكون تحدیاً، ومناقشة  اخلاقیةفتراضات اایضاً إلى أي مدى أنه یقوم على 

  . خلاقیةالفلسفة الاسوف تأخذنا بعیداً إلى 
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مجموعة من الشروط الضروریة منطقیاً لإستخدام  عملي مدى سیكون عدم قدرتنا على والآن إلى أ
فلنفترض،  ،فیدة لهذه الأغراض التي تكمن وراء مزیداً من التحلیل المفهومي؟كلمة عقاب بإعتبارها غیر م

كما في حالة  ،حیث لم یثبت الذنب" عقاب"ستخدام كلمة حالات لا عملكیف یمكننا  ،على سبیل المثال
یتحدث الناس عن تلقي ملاكم  هنانفترض أیضاً و . المدرِّسداخل الفصل من قبل  تلامیذحجز جمیع ال

بالرجوع لمثل هذه  ،وبالتالي. قام بتنفیذ العقوبة ما حیث لایوجد ذنب ولایوجد شخص في سلطة" لعقاب"
ونأتى إلى . دقیقةالقضایا الأخلاقیة الب تأثرناجتماعیة إضافة إلى الاالحالات سوف یرتفع مفهومنا للحیاة 

وتُعد الحالات  ،السطحیة الأخرىوالحالات " لعقوبةا"الحالات الرئیسیة لتطبیق  التمییز بین ما تسمى غالباً 
مثل له المشابة  الأخرى الرئیسیة هي التي تتوفر بها جمیع الشروط التي تمكننا من تمییز العقاب من المفاهیم

یؤدي دوراً ممیزاً في اللغة " العقاب" جود مثل هذه الحالات یوضح كیف أنوو ". الإكراه"و" الإرغام"و" نتقامالا"
مثل أن الملاكم یتلقى كثیر من  ستخدمون عبارات مستوحاةتماعیة وكیف أن الناس یالتي تعكس حیاتنا الإج

حیاتنا  كوینبل عن ت ،نتعلم كثیراً لیس فقط عن الكلمات بتحدید أي الحالات تُعتبر رئیسیةو ". العقاب"
ذا تحدینا. فتراضات التي تكمن ورائهاوالاجتماعیة الا ، "العقاب"من وراء الإفتراضات الأخلاقیة التي تك مثلاً  وإ

 اساسك بعض من إذا اعتقدنا أنه یجب أن یكون هناوكذلك . سوف تقودنا إلى رؤیة مایمكن تحدیه أیضاً 
مجموعة  عملنصبح متخوفین إذا فشلنا في  سوف ،الأشیاء فقط أو المؤسسات التي تعكسها مفاهیمناطبیعة 

ن لم نمتلك مثل هذه الرؤیة . ات الكلمةستخداما صارمة وراسخة من الحالات الضروریة منطقیاً لجمیع وإ
لن نستطیع قیاس نجاح تحلیل المفهوم في المدى الذي یمكننا  ،البسیطة حول العلاقة بین الكلمات والأشیاء

ة حول طبیعة وبالأحرى سوف نقیسها في المدى الذي یزید من مفهومنا بهذه الطریق ،من تحقیق التعاریف
  .ستطاعتنا تبنیها تجاه الحالات الصعبةالممكنة التي بشیاء في العالم والمواقف االأ
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  :فلسفة التربیة-5

لمسائل العامة حول باهتمام از واضح وسریع بین الفلاسفة الذین لدیهم یتمی نجدمن الممكن أن 
هتمام حول المفاهیم ومعاییر الحقیقة اوأولئك الذین لدیهم  ،طبیعة العالم مع أساسیاتنا للمعرفة بشكل عام

والتاریخ ) جتماعیة وعلم النفسالامتضمنا العلوم (نهجیاتها بأشكال معینة للفكر، ونشاط مثل العلوم وم
ستفسارات وبعد ذلك من الممكن التحدث بشكل واضح عن تمییز الا. والأخلاق والریاضیات والفنون والسیاسة

◌ً تلمعرفة من الفلسفیات الأكثر مع منطق ونظریة ا ،العامة لما وراء الطبیعة من الأشكال المختلفة  خصیصاً
معاً مع علم الأخلاق  ،مثل فلسفة العلوم والتاریخ والریاضیات والدین ،من الاستفسار والتقویم والاداء
ولكن لیست  ،وبشكل واضح تُعتبر فلسفة التربیة هي من النوع المذكور أخیراً . والجمالیات والفلسفة الإجتماعیة

ترسم بعد ذلك فلسفة التربیة على فروع وتُعد ا ،فرع معزول من الفلسفة لتربیة نوع مختلط من النشاط، وُ
ویوضح . ربویةعد ذات صلة بحل المشاكل التوتجلب في آن واحد قطاعاتها التي تُ  ،مؤسسة من الفلسفة

لبرت جی ذلكوخیر مثال ل. ربویةة بالرجوع إلى المفاهیم التأحیاناً الفلاسفة النوع السابق وبعض الأفكار الرئیسی
، في الإتجاه الدفاعي العام للفرضیة الغیبیة عن "التدریب"رایل الذي یتعامل مع المفاهیم، مثل أولئك في 

ویتفلسفون للحصول على  ربویةة بصورة معینة بالمسائل التوبشكل عام، یهتم فلاسفة التربی. طبیعة العقل
  .لحقل المعینصورة أوضح عن طبیعة الأشیاء وعن ما ینبغي القیام به في هذا ا

على سبیل المثال و . إلا أنه لیتفلسف فیلسوف التربیة قد یتحول احیأناً إلى فرع واحد فقط من الفلسفة
بمشاكل التدریس والتعلم من رؤیة ونظریة أنه ببساطة محتار حول كیفیة تعلم بعض الأطفال  إذا كان مهتم

م وعلاقاتها ات التنمیة البشریة وأنواع التعلبنظری فهو قد یتجه لفلسفة نفسیة تهتم ،وعدم قدرة آخرین على ذلك
قاد الفیلسوف إلى  فلسفة التاریخ والریاضیات . بالتدریس ونظریات الدافعیة وتكوین المفهوم ُ ومن الممكن أن ی

ومن . والعلوم من أجل الحصول على صورة أوضح عن ماهو ممیز لهذه الأشكال المعینة من التفكیر
ن مهتم عملیاً وبشكل نشط بالمسائل التي ینبغى القیام بها في التربیة، وفي هذه الحالة المحتمل ایضاً أن یكو 

 مسائلالجتماعیة من أجل الوصول إلى أجوبة حول الایتوجب علیه ایضاً أن یدرس علم الأخلاق والفلسفة 
  .في المنهج من طرق التدریس وكیفیة معاملة الأطفال اینبغي وضعه التي
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فمن السهل أن یتم  ،هتمام النظري والعملي في التربیةیلسوف التربیة یمتلك الافترضنا أن فإذا ا
أي من أفرع الفلسفة  ،الفصل التالي افتراضاً قد یحدث فيحتى ولو كان  ،عرضهما بطریقة أكثر رسمیة

تضمن إن تعلیم الناس یعني تنمیة حالات العقل التي تُعتبر قیمة وت. هتمام بالنسبة إلیهاسوف تكون نقطة 
أنه ینبغي على فیلسوف التربیة الإهتمام بعلم  ومن الواضح بعد ذلك. عرفة والفهمبعض من درجات الم

هتمام بنظریة المعرفة من أجل الحصول على صورة أوضح حول والا ،الأخلاق من أجل التعامل مع التقویم
مقسم لمناهج وأفرع مثل العلوم  وبما أن العلم". الفهم"و " المعتقد"و" المعرفة"التمییز بین مفاهیم مثل 

 .معرفةمیز هذه الأفرع المختلفة من الفینبغي على الفیلسوف أیضاً التفكیر ملیئاً في ما ی ،والریاضیات والتاریخ

م من أنواع مختلفة من عملیات التعلبل یستغرق زمن ویتض ،إن تعلیم الناس لیس بالأمر السریع
دراسة علم النفس الفلسفي من أجل الحصول على صورة أوضح والتدریس، ویتوجب على فیلسوف التربیة 

ختلافات بین العملیات، مثل التوجیهات والتلقین والتكیف والتعلم من حول طبیعة التنمیة البشریة وحول الا
أیضاً أسئلة عن حریة الأطفال  بل هناك ،تُعتبر الأسئلة عن العملیات نفسیة بشكل بسیط ولا. خلال الخبرة
ویجب على فیلسوف . تلامیذوحقوق ال المدرِّسستبدادیة او  ،و ما إذا كان یجب معاقبتهم أم لا ،هاالمسموح ب
  .هتمام بالفلسفة الإجتماعیة من أجل التعامل بشكل كافٍ مع المسائل من هذا القبیلالتربیة  الا

الذي تقع  الهیكل عرضنانكون قد  ،هذه الطریقة التخطیطیةبماهو أساسي من فلسفة التربیة  بعرض 
 مفهوم التربیة وحول  و بشكل مفصل أكثر لكي نضع بعین الاعتبارأولاً  شیرون. كتابداخله خطة هذا ال

على محتوى المناهج  البسیطة لمعرفةانظریة تطرحه  نناقش ما أن ،المفاهیم المرتبطة بالتنمیة البشریة
هذا  ات الشخصیة التي تتناسب معالعلاقفصول عن التدریس وعن وبعد ذلك سوف تكون هناك . الدراسیة
عتبر فیه دور السلطة والإنضباط والعقاب  ربويالدراسة بفصل عن المجتمع التوسوف تنتهي . الكتاب ُ والذي ی

ف ادهواجهتها في تنفیذها للأم ربویةالتي یجب على المؤسسات الت في مقابل خلفیة واسعة من الصعوبات
  .ساسیةالأ

ع ُ على  و. منه ینبغي حذف الكثیر ،تبر بشكل جزئي مقدمة إلى المادةفي دراسة هذا النوع الذي ی
المطروحة في  ربیةوالتي تكمن وراء رؤیة الت سویغمعالجة للمسائل الضروریة للت عدم وجود كهنا سبیل المثال

حترام وعدل ووضع إعتبار امثلاً، معاملتهم ب ،هذا الكتاب ووراء الإفتراضات حول كیفیة معاملة الأطفال
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عد لمناقشة القضایا الا. ریاتهملح ذا كان تحلیل المفهوم في هذه الدراسة غیر مُ فماهو الهدف الآخر  ،خلاقیةوإ
 ؟أو النظري  أو العملي الذي یحددهالفلسفي 

نتائج التدریس والمناهج م في هذا الكتاب هو الإشارة إلى الهدف الذي یكمن وراء تحلیل المفهو 
وفي سیاق مایعتبره . لتنمیة البشریةلو للتربیة محددة  ، والأخذ برؤیةربويتعلاقات التلامیذ والمجتمع الو 

والتي  قاما بمحاولة التولیف بینهما ،والمنهج التربوي المرتكز على الطفلستبدادیة یم بین الاالمؤلفان كجدال قد
و " التربیة"إذا فهمنا  وثبت أنه". التنمیة البشریة"و " التربیة"من تحلیل مفاهیم  منسوخة هذه المحاولة عتبرت
ك مضامین مهمة عامة للمنهج والتدریس ستكون هنا ،بشكل جید من خلال هذه الدراسة" التنمیة البشریة"

وبالطبع سوف تعتمد القرارات العلمیة المفصلة في هذه . ربويالتلامیذ وتنظیم المجتمع التوالعلاقات مع 
جتماع الا ي تُعتبر من إختصاصات علماء النفس وعلماءالمجالات بشكل جزئي على الحقائق التجریبیة والت

رات العملیة حول بالقرابر مثل هذه الحقائق ذات صلة فقط ولكن تُعت. والمؤرخون من أجل المساهمة فیها
. المدى البعید، كما ترتبط ببعض الأفكار العامة عن ما نحن بصدده عندما نعلم الناس في ربویةالشؤون الت

مثل هذه الهیكلة على قراراتنا  ربیةؤیة التكتاب هو عرض الطرائق التي تفرض فیها ر والغرض من هذا ال
  .العلمیة

الدراسات "الوقت الذي یدور حوله كثیر من الحدیث عن ب هذا الكتاب لدیها علاقة أطروحة
لى ع" الكمال"هي فهم الطریقة التي یمكن من خلالها فرض " التكامل"لأن واحدة من مشاكل ". المتكاملة

مثال جید لإحدى الطرق التي تمكن من فهم  ربویةوتُعتبر الدراسات الت. اینةمجموعة من الإستفسارات المتب
بقدر موحدة  یمكن أن تكون ،الخ...ولأن الدراسات من علم النفس وعلم الاجتماع والتاریخ  ،"التكامل"عملیة 

العلاقة  معاییر" التربیة"دة في مفهوم وتزود الأهداف العملیة المتجس. تسهم في جهود تعلیم الناس ما
ولكن هذه الإرشادات لن تقدم لنا شیئاً حتى نصبح مدركین بشكل . المستنتجة من النطاق الكامل للإستفسارات

  ".التربیة"وهنا تكمن أهمیة تحلیل مفهوم . دقیق عن ماهو متضمن في تعلیم الناس

بویة أخرى غیر تلك الجوانب التي وضحها من الممكن لأي شخص آخر أن یوضح جوانب تر          
بملامح معینة من  مرتكزجیداً أن تحلیلهم  یدركان المؤلفان نأ ،وكما سوف نرى في الفصل القادم. المؤلفان

كان  أن قولوبشكل آخر یمكننا . عرفة والفهمخاصة ربطه مع الم ،المفهوم الذي یبدو لهم ذو أهمیة محددة
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لأنه یمكننا وضع  ،في المدارسإهتماماً كبیراً  لها ألا نعطيمن الممكن إذاً  ،"التربیة"هذا مانقصده بمعنى 
ك أشیاء أخرى ذات اهمیة وربما علینا أن نحاول غ فیها للمعرفة والفهم؛ ولكن هناكثیر من الأهمیة المبال

منى أي شخص ومشابه لذلك الطلب ما إذا ت ،هتمام بعلم الأخلاقایتطلب  ،عتراضومناقشة هذا الا. تطویرها
هذا الكتاب لایحتوي على مثل هذه . والذي یقتضي بمعاقبة المذنبین" العقاب"أن یجادل الطلب المبني على 

ولذلك هو یحتوي على إقتراحات لمزید  ،المعاملة المفصلة للقضایا التي تعرض لها التحلیل المطروح سابقاً 
صور هذا لقیام به هو رسم الأسالیب التي تب ایحاول الكتا وكل ما. من القراءة للذین یرغبون إكتشافها

المفهوم من التربیة والتي یجب أن تضع بصمتها على المنهج أوالتدریس أوالعلاقات مع التلامیذ أوهیكل 
ومن المؤمل أن هذا الأمر سوف یساعد في تعمیق فهمنا عن وضعیتنا . سلطة المدارس أو مجتمع الكلیة

  .ارات التي یجب إتخاذهان، وتوضیح الأبعاد والقر تربوییك
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  الباب الثاني
  ربیةالت

 :مقدمة

سألون عن أسباب  غالبفي  ،ین الذین یتقدمون بطلب الحصول علي وظیفةالمدرِّسإن    ُ الأحیان ی
وهذا یعني أن الأسباب لا  .فتنتج بعض الأسباب الخارجیة التي ترتبط بصورة محتملة بمهنة التدریس إختیارهم

نهم دخلوا مجال التدریس من أجل المال أو من إعلي سبیل المثال قد یقولون . س تحدیداً ترتبط بطبیعة التدری
 ،كتسابهما من وظائف أخرى، والحوافز المالیةاولكن المال والمرتبة المهنیة من الممكن . أجل المرتبة المهنیة

لذلك إذا كان كل . ولة أخرىحدٍ كبیر من دولة إلى دت إلى والمرتبة المهنیة التي یتمتع بها المعلمون تتفاو 
أو غیر ضروریة   سوغةند التقدم للوظیفة تكون غیر مع المدرِّسفإن الأسباب التي یقدمها  ،ذلك موجود

 .لمهنة التدریس

من الأطفال أو أنه  اً أنه أراد أن یكون قریب ةالمدرِّسأو ربما  المدرِّسربما یقول  ،من ناحیة أخرى  
عتبر فعل شیئاً من أجل الأطفال . من الأسباب قد یذكر بصورة اقوى وهذا النوع. یستمتع بالتدریس ُ وقد ی

لقضاء وقت ملىء إن التدریس خاصة في الظروف الحدیثة قد یعتبر بمثابة تحدٍ كبیر وطریقة تحفیز . مهنة
ولكن . لأنها تعتمد علي میزاتها ذه الأسباب جوهریة لمهنة التدریس؛وتكون مثل ه .تآبالمتاعب والمفاج

یمكن أن  الشخص، لأن التدریس دخول مهنةعتبارها أسباباً لقدمت باإذا  مومیة جداً عأسباباً تعتبر بالأحرى 
 اً لریاضةوقد یصبح الشخص محترف ،ممرض أو طبیب الأطفالمن أجل الأطفال مثل ما یقوم به شیئاً  یفعل

لماذا یدخل  الشخص مهنة إذاً . ربیةت التفقط أن یتصارع مع تحدیا إذا أراد السیارات قیادةل اً قولف أو مدربال
 .التدریس إذا أراد فقط أن یكون مع الأطفال أو أن یدرس؟

 اختیاروربما فسر ، ستدعاء خبیر بعلم النفسامواصفات أخرى هي  عملوحیدة لالقد تكون الطریقة   
رصاً لا نهائیة أو قد تُعتبر الأفراد هذه المهنة من جانب الرغبة الباطنیة للسیطرة علي المقترحات التي تحمل ف
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قتراحات بعض وبالطبع في بعض الأحیان قد یكون في مثل هذه الا. دالة على رفض مواجهة فترة الرشد
 .بمواصفات الأسباب الأخرى علاقتهاولكن هناك أسئلة حول أهمیتها و . الحقائق

كافیة لتفسیر  قیةمنطب ك أیضاً أسباإذا كانت هنا غیر مأكدةظیفة وقد تُعتبر أهمیتهم بالو   
ك  ولكن إذا كانت هنا. مسوغةإن الطبیب الذي یقرر العملیة ربما یكون متأثراً بالسادیة غیر ال. الاختیار

وعلى . أسباب مقنعة في المجال الطبي لقراره فإن وجود مثل هذا الدافع الباطني قد لا یكون ذا أهمیة حاسمة
ن الشخص یفضل إستخدام السكینة للحلول الأخرى فإن كل إذا كانت الأسباب الطبیة عكس العملیة وكا

 .استشهاد الدافع الباطني قد یكون مهماً لتفسیر تصرفاته

   اً باطنی اً لدیه دافع فإن احتمالیة أنَّ  ،هاسویغلیس لتفسیر تصرفاته فقط بل لتأما إذا كان السؤال   
عند خدمة  ،علي سبیل المثال ،الطبوربما كثیر من الذین كرسوا حیاتهم في . اً لا یمكن أن یكون موجود

ولكن هل ذلك . ارهمالمصابین بالجذام كانت لدیهم أیضاً الدوافع الباطنیة والأكثر مفاجئة والتي تقف وراء إختی
ونوع أخر من أسئلة  سویغد من الأسئلة عن الأسس أو التك نوع واحالإختیار؟ بالتأكید هنا سویغیؤثر على ت

ك أسباب جیدة للقیام به، لأنهم ن عن القیام بشيء عندما تكون هناائماً یمتنعو إذا كان الناس د. التفسیر
شیئاً جدیر ما إذا كان هناك  غیر المأكدإذاً من  ،یعتقدون أن لهم نفس الدوافع الباطنیة التي ینبغي تفسیرها

نادراً ما یتم الرد علیها نها  رغم أ ،لأن هذه الأسباب التفسیریة یمكن طرحها دائماً . بالإهتمام سیتم القیام به
وتبقي الأشیاء الأخرى  ،ءللقیام بشى سویغيلنوع التأیضاً أن یرى شخصاً سبباً جیداً من ا. بشكل حاسم

عتبر تفسیر مرضي لما یقوم به ،متساویة ُ عدم وجود دوافع  رات الإضافیة مثلاً الإعتراض علىالتفسی. فذلك ی
لسبب المعطى سیئاً أو عندما یكون غیر متطابق ظاهریاً مع تبدو ذات علاقة عندما یكون ا ،غیر محسوسة

 .ما یقوم به تماماً 

في " الأسباب الطبیة"للتدریس أو البقاء مع الأطفال والتي تشابه  سویغیةإذاً هل هناك أسباب ت  
أنها  حقیقةحالة المهن الطبیة؟ بالتأكید الإجابة هي أن الأسباب الجیدة للدخول في مهنة التدریس تنحدر من 

ك شخصاً یدرس وعندما یكون هنا ،للقیام بأشیاء بدلاً من أخرى ربویةحیث توجد أیضاً أسس ت. ربیةتتعلق بالت
الذي لیس  المدرِّسمع ذلك فلنفترض أن . (قةفهذا یجعل دوافعه الباطنیة عادة إما غیر مهمة أو لیس لها علا

ویكون غیوراً من  ،ه من أن یسیطر على الأطفالأو أنه ضدها دائماً یرتب وضعاً یمكن ربویةلدیه أسباب ت
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كما یذكر  ،أو نفترض أنه دائماً یستخدم عقاب جسدي. الخ...الأساتذة الآخرین الذین یفعلون الشيء نفسه 
ك دلیل قاطع على إنها تصب فعلاً في مصلحة الطفل، یكون هنا هو من أجل مصلحة التلمیذ عندما لا

ك  أسباب تنبع ؟ لقد أُفترض أن هنا" ربیةالت" يإذاً ما ه.) اطنیة مهم وذوعلاقةتبار دوافعه البفحینها یكون إخ
إختیارهم لهذه المهنة، بالإضافة إلى  سوغوتلك الأسباب ت ربیةین عادة یهتمون بالتالمدرِّسمن حقیقة أن 

الوقایة من بشكل واضح من ترقیة الصحة و " الأسباب الطبیة"وتنبع . اریختالخاصة بالاالقرارات المعینة 
  .بطریقة مماثلة؟ ربویةولكن كیف نشكل أسباب ت .والتي تُعتبر أسباب یمكن تقبلها ،الأمراض

   :ربیةمفهوم الت - 1

. والأسباب الطبیة ربویةلاقة وطیدة بین الأسباب التأنه توجد عببطریقة مباشرة  ربما قد تم التوضیح     
هتمام بشكل أساسي في الا الوقایة، یتركز على الطبیبفي ممارسة الطب، وبالرغم من الجهد المنصب على 

ستعمال اوالمعالجة تشمل مجموعة من العملیات مثل الجراحة وطریقة . جعل الناس بحالة أفضل أو معالجتهم
ویكون مبدأ وحدتهم المساهمة في التقدم إلى الأفضل مع وضع إعتبار للصحة البدنیة  .وهكذا ،الدواء

وبشكل مشابه، . أفضل اخلاقیاً العملیات التي تساهم في جعلهم  س یشمل مجموعة منكإصلاح النا ،والعقلیة
الذي یكمن مبدأ وحدته في تنمیة المعاییر المرغوبة و إن تعلیم الناس یعني وجود مجموعة من العملیات 

 .تنمیة المعاییر المرغوبة عند الناسب ربویةلذلك ترتبط الأسباب الت. هملدی

 المدرِّستنبع جزئیاً من طبیعة الأهداف التي یهتم بها الطبیب و و مع ذلك فات واضحة ختلاا كهنا        
ي ینحدر منها إن معالجة شخص ما من ناحیة توحي أنه أُهمل من بعض المستویات الت. حد سواء على

في شمل وضع الأشخاص توغالباً ما . هذا المعنىمثل  الیس لدیه) من ناحیة أخرى( ربیةالعلاج، فإن الت
إجماع عام بین الأطباء على ما تشكله الصحة البدنیة هناك  -ثانیاً  .الطریق القویم الذي لم یتخیلوه أبداً 

لیس  ،مع ذلك ،بالنسبة للمعاییر المرغوبة. بالرغم من أن الصحة العقلیة تُعتبر غیر محددة ،عتبارها غایةبا
نحاول صیاغة  نالأن وذلك ،ربیةأهداف الت ك مثل هذا الإجماع، وهذا سبب وجود كثیر من الحدیث حولهنا

مع و ). 8-25نفرا صانظر ا(بدقة تامة لتحدید معاییر الجودة التي نعتقد أنها مرغوبة للتطور ربیةأهداف الت
عني تطور الشخص تلا ربیةإن الت .ربیةیمكن إعتباره هدف في قضیة التك بعض المحددات في ما ذلك هنا
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فإن الشخص المتعلم هو  من أمر طور المعرفة والفهم أیضاً ومهما یكنتضمن تتبل  ،بشيء ذو قیمة فقط
أیضاً إتجاه أن وهناك . شخص الذي له خبره أو موهبةفهو لیس فقط ال ،الذي یمتلك بعض الفهم عن شيء ما

قد یكون  ،لذا إذا كان هذا التحلیل صحیحاً  ◌ً .هذا الفهم ینبغي أن لا یكون متخصصاً بشكل ضیق جدا
، یناضلون لیعلموا الآخرین شكل الحیاة التي ربیةالمهنة بسبب أنهم یهتمون بالتن الذین یتقدمون لهذه و المدرِّس

في  المدرِّسوأیضاً القرارات التي یتخذها . اموالتي یلعب الفهم والمعرفة جزءاً مهما فیه ،یعتبرونها مرغوبة
ختلافات كبیرة بین هذه الأسس اك ون هناما تكبالطبع ربو . تكون مرتبطة بترقیة الغایة العامة ربویةالأسس الت

قوم ببعض أشكال المعرفة أكثر من الأخریات، فقط مثلما  ُ حول ما یؤلف شكلاً مرغوباً للحیاة، وبعضهم قد ی
ولكن علي الأقل هذا الهدف العام من شأنه أن یعطي . تساع الفهموا یضع جزء منها تقویماً أكثر في عمق

 تخاذهااویكون متمیزاً من القرارات التي یتم  ربویةتخاذه على أساس الأسس التاالذي تم بالرجوع للقرار  معیاراً 
إن هیكل الإعتبارات قد یكون أیضاً منصوصا علیه . أساس الأسس الشخصیة أو الاقتصادیة أو الطبیة على

  .وقد یستعید معظم التوقعات عن الدوافع الباطنیة غیر المهمة أو التي لیست لها علاقة

عتبر بشكل بسیط مفهوماً واضحاً تلا ربیةوبالنسبة للت ،لیس بهذا الوضوح مع ذلك الأمرواقع إن   
ستخدم في تحدید العملیات التي تقود تدائما  ربیةالت تما إذا كان غیر المأكدوالأمر . ج أو الإصلاحكالعلا

یمكن أن تحوم الشكوك حول هذه و . التي كان یظهر بها العلاج والإصلاح نفسها الطریقةالعامة ب إلى الغایة
لمعرفة أي الحالات التي بدأت تظهر  ،المقارنة عن طریق التقصي وراء الخطوط المطروحة في الفصل الأول

، لإختبار هذه الأمثلة الإنعكاسیة یجب ربیةستخدام مصطلح التاشترطت على امثل حالات منطقیة ضروریة 
 :أن  تُقدم

توضیحهما لاستخدام مصطلح ك تقریباً نوعان من الشروط تم هنا :الاعتراضات على شرط الرغبة )أ(
دعنا ننظر في الأمثلة الإنعكاسیة الأولى من شروط . وتحدیداً هي شروط الرغبة وشروط المعرفة" ربیةالت"

 :وهي كما یلي ،الرغبة

 م لنقلهتماافي دولة ما دون الإشادة بما یظهره الآخرون من  ربیةنحن غالباً نتحدث عن نظام الت .1
عتراض بذكر التشبیه عن المصطلح الأخلاقي لمجتمع آخر أو هذا الا عرضیمكن و  ،هذه النظم

" ربیةالت"كیف لمصطلحات مثل مصطلح  وحالما نفهم من حالتنا هذه. لثقافة فرعیة داخل ثقافتنا
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 تصویري خارجي بالطریقة التي یقوم بشكلأن ینجحا، یمكننا أن نستخدمهم " الأخلاق"ومصطلح 
، نقدر خلاقیةفي الحالة الا ،عتبارنا مراقبینباونحن  .قتصادیون ومثلهمبها علماء الإنسانیة والا

نحن نقدر أن الذین  ربويهم، وأما في حالة النظام التأن طریقتهم في الحیاة تُعتبر قیمة بالنسبة ل
ا مراقبین لیس من عتبارنباولكننا . اً یمتقدون أنهم ینقلون ما یعتقدونه قیتبعون هذا النظام یع

 .للرجوع له" ربويت"أو " أخلاقي"نستخدم كلمة  الضروري أن نوصي به عندما

ل هذه ننا نوحي بفشإ، وهذا یقابله بأن نقول ئةأوالسی ةالضعیف ربیةیمكننا أن نتحدث عن الت .2
 .تضمنها لیست كثیرةتالمهنة أو  أن القیم التي 

أن كثیر من الأشیاء دُرست في اسوأ حالة یمكن  أهمیة أخرى، بعد ذلك، هو یعتبر ذا عتراضوا  .3
عتر . أن تكون علیها ، ربیةمحدد بل على كل أنواع الت ربوياض المراقبین لیس على نظام توإ

بالكتب  اقوم بنقل المعرفة والفهم، وبالطبع وعلى الأرجح یربطونهت ربیةویدركون أن الت
وبالتأكید . ةالنفع أو محرف ةاما عدیم الأنهم یعتقدون أنه اوالنظریات، وهذا ما جعلهم ضده

ما أعتقدوه ذو ولكنهم لایرون أي علاقة بین  ،یربیون أطفالهم ربما على المهارات التقلیدیة والعلم
ولاتوجد كلمة محددة تفرق بین ما أعتقدوه ذو قیمة من الذي منحهم الكثیر  ،"ربیةالت"قیمة وبین 

  .من الأشیاء الأخرى

 -وبحجة قویة -ویمكن القول. عتراضخیرة إلى طریقة واحدة یمكن أن یقابل بها الاتشیر النقطة الأ      
وتفتقر إلى مفهومنا  ،تُعتبر حالتهم سیئة للتفكیر بهذه الطریقة ،ن الأشخاص الذین یعتقدون أنهم متعلمونإ

. قیم بشكل مؤكد ولم یصبح فهمهم مختلفاً إلى مدى إحتیاجهم لكلمات خاصة لنقل مایعتقدونه. كوننا متعلمین
لأنهم یستخدمون هذا المصطلح لما یجرى داخل المدارس والجامعات، ولكن لیس لدیهم  ؛ربیةلدیهم مفهوم التو 

، "ربیةالت"الذین یفتقدون إلى مفهوم والمشكلة الوحیدة في طریقة التعامل مع الإعتراض هي أن الناس . مفهومنا
عتبرون كثیرین إلى حد مازماننا هذافي  ُ ونحن نتحدث في هذا السیاق، عن الناس المتعلمین بشكل  ،، ی

یستخدمون كلمة ، ولا نتحدث عن الغالبیة العظمى الذین ربیةوهم المهتمون بشكل محترف بالت ،أساسي
عتبر شرط ضروري منطقیاً  ربیةحول ما إذا كان شرط رغبة الت ولذلك یمكن أن تحوم الشكوك". ربیةالت" ُ ی
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ُضع . ليلإستخدام المصطلح الحا ، وسوف ی ختلافاً مزیداً من وتتطلب هذه العلاقة إلى مفهوم أكثر تحدیداً وإ
  ).5-25نظر الصفحة ا( عتبار لهذا الإحتمال بتفاصیل أكثر لاحقاً الا

 عتراض بل في إحصاء التناقضات مع وضع إعتبار لشرطالا عرض وطریقة أخرى، لیس في  
وأن شرط الرغبة یعتمد على هذه  ،تبر الشروط المنطقیة الوحیدةشیر إلى أن شروط المعرفة تُعتالتي  الرغبة

لمعرفة امتلاكك ا في السبب سوف تكون ،اً كونك متعلم تاً متضمنوالفكرة الأساسیة في هذه الرؤیة . الشروط
عتبران أشیاء قیمة في ثقافتنا، لغرضٍ خاص ولما یساهمان به في التكنولوجیا  ،والفهم ُ لأن المعرفة والفهم  ی

ولكن لاتوجد هذه الرغبة القویة  ،أن تكون متعلماً أصبح أن تفكر بوجود رغبة قویة للتعلم. معیار حیاتنا العامو 
إذا تحققت الحالة المرغوبة أم لا تعتمد، بناء على ذلك، على حقائق مشروطة عن سلوك . عند كل إنسان

یكون شرط الرغبة الشرط الضروري منطقیاً  إذاً لن. من المعرفة والفهم ربیةناس الذین یتحدثون عن نقل التال
  .عینینتیجة مشروطة من تقیم أشخاص م، وسوف یكون إلى حدٍ ما ن"ربیةالت" ستخدام مصطلح لا

 :لأنها شادة بهالإهذه الطریقة في تبسیط التحلیل یكثر ا

شیاء والأ یةربیعتمد الإرتباط بین الت شیئاً سیئاً، وكما ربیةبشكل مؤكد بالذین یعتبرون التتعتني  .1
ولیس  ،القیمة في هذه الرؤیة فقط على الحقیقة المشروطة أن الناس لدیهم تقیم للمعرفة والفهم

، لأنها تبدو لهم إنها  بالمفاجىء أن یكون ضد هذه الرؤیة الناس البسطاء أو الواقعین عملیاً
ف طریقتهم في نها تأثیر من المحتمل أن یضعلى أویمكن رؤیتها ع ،لاتخدم دور مهم في حیاتهم

ذا اكتشفوا أ. الحیاة یمكن أن  ،من الممكن أن تساعدهم في إدارة مزرعة أو معالجة مرضٍ  نَّ وإ
 .ولكن فقط من نوع فعال ،یتفقوا على قیمة محددة لها

حالات التي نتحدث فیها عن ك حوجة لعمل أي خطوات فلسفیة دقیقة للتعامل مع اللن تكون هنا .2
كما  ربیةكون التتوبالفعل سوف . الرفض على مایحدث دون الموافقة أو، ربویةوالنظم الت ربیةالت
بالطریقة التي نستخدمها مع أي مجموعة من  ا، وسنتحدث عنه"صناعة المعرفة"سمى أحیاناً ت

 .الممارسات التي نعتبرها ضروریة أو غیر ضروریة
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بشكل بسیط الفعالیة التي أعطتها المعرفة أو قیمة من نوع  یئةأو الس ةالضعیف ربیةحدد التت .3
 .المعرفة التي أُعطیت

عتبر هذا التحلیل أكثر تحلیلاً مبسط ُ ُ الأساسیة إنه یضع كل أوزان التحلیل في شروط  ،إذاً ی ومیزته
عد موضع شك ما إذا كانت  ،المعرفة ُ ختبارها اویجب أن یتم في دعمهم لها،  هذه الشروط قویة بشكل كافٍ وی

  .التي تمت بها شروط الرغبة نفسها الطریقةببواسطة أمثلة عكسیة 

  :تساع الفهمالتي تشمل عمق وا عتراضات شروط المعرفةا) ب(

i. ویمكن مقابلة هذا . ةالمتخصص ربیةواضح أن نتحدث احیاناً عن الت تناقضك سوف یكون هنا
. تناقضهذه الشروط بإستخدام كلمة  ویمكننا أخذ واحدة من ،عندما نمتلك شروط متعددة تناقضال

وتُناقض الأشیاء الحدسیة واحدة من  ،"حدسیة"یتحدث الناس عن أشیاء معروفة  ،وعلى سبیل المثال
عتبر التخصص بشكل مشابه مثل . نعتقد تحدیداً بأن یكون لدینا أسس بما ،شروط المعرفة المعتادة ُ وی

 ". ربیةالت"إتساع  أخذ شرط

ii. عندما نعلم بأنهم لم یتمكنوا  ،في بعض القبائل البسیطة ربیةأو الت ةسبارطیالا ةربیقد نتحدث عن الت
نه تم نقول إما أبأن  عتراضویمكن مقابلة هذا الا. والفولكلورمن نقل شيء غیر المهارات البسیطة 

أو أن الناس الذین  ،كالحدیث الذي یصِف الكلاب بالعصبیة ،تمدید المصطلح بشكل مشابه
بعد، وتأخذنا هذه النقطة إلى الحالة  ربیةیطوروا مفاهیم مختلفة عن الت مصطلح لمیستخدمون ال

بطریقة  من الناس یتحدثون اً وبالرغم من أن كثیر . شیئاً سیئاً  ربیةة عن الناس الذین یعتبرون التالسابق
قیاً فمن الصعب تأكید أن شروط المعرفة تُعتبر شروطا ضروریة منط ،ةسبارطیالا ربیةجادة عن الت

 .تم تعزیز هذه النقطة من خلال الإعتراض الثالثو . للإستخدام العام للمصطلح

iii. حالة واحدة فقط من فئة واسعة من الحالات، ویكشف بحث  بسیط یختص  ةسبارطیالا ربیةالتعتبر ت
ستخدم من غیر هذا الإرتباط المفهومي الذي وضحته ت ربیةة إصول الكلمات، حقیقة أن التبدراس
 ،عادة و لیس دائماً للنموء البدني" educere–إیدیوسیر" ستخدمت الكلمة اللاتینیة اُ حیث  ،رفةالمع

ستخدمت الكلمة اُ لزراعة النباتات وتربیة الحیوانات والأطفال، و " educare -إیدیوكیر" وكذلك كلمة 
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السابع  اللغة الإنجلیزیة بشكل أصلي للتحدث بطریقة عامة عن الأطفال والحیوانات، وفي القرن في
ستخدمت واُ . لغابات وأماكن نشئتها الأولىعشر قیل، على سبیل المثال، أن الوعول تكون فرحة في ا

وأُستخدمت كذلك في القرن  أیضاً للحیوانات والطیور التي دربها الإنسان مثل كلاب الصید والصقور،
 زماننا هذاخدمها في ، ونست) O.E.Dنظر القوامیس الإنجلیزیة القدیمةا( التاسع عشر لدودة الغز
رتباط شكال التدریب التي لیس لدیها أي اأو أ ةسبارطیالا ربیةالتعن  مثلاً  بشكل عام عندما نتحدث

 .ستخدام القدیم للكلمة موجوداً الا مازال ،وبعبارة أخرى. بالمعرفة والفهم

تابعتها جدیرة صبح موفي أحسن الأحوال تمد الدلائل وت ،تنشأ براهین علم الإصول بشكل بسیط جداً 
وفي هذه الحالة، على سبیل المثال، یبدوا أن للكلمة معنى عام جداً، ومع قدوم عصر الصناعة  ،هتمامبالا

والطلب المتزاید والمتلاحق للمعرفة والفهم، أصبح التعلم مرتبط بشكل متزاید بالدراسة ونوع التدریب 
الذي بلغ زروته في  ا النطاق الواسع من التغیرأحدث هذوقد . ي كانت في المؤسسات الخاصةوالتوجیهات الت

 باتهارطع اللجمیع تشدید جزري للمفاهیم بأن نتجه إلى إستخدام الكلمة م ةاللإلزامی ربیةتطویر الت
حیث كثیر من الناس السابقین لم یمیزوا  ،"ربیةالت"و " التدریب"یز الآن بین ونم. فقط بتطویرالمعرفة والفهم

ولكن نتحدث عن تدریب  ،الحیوانات وكذلك النباتات ربیةنتكلم بشكل طبیعي عن تأن بینهما، ولانرید 
  .الحیوانات والورود وأنواع أخرى من النباتات

جعلت الأمر صعباً جداٌ للحفاظ " ربیةالت"الرغبة وشروط المعرفة من نعكاسیة من شرط هذه الأمثلة الا   
بعض التوضیحات لهذه الأمثلة  أن تكون هناك -كمع ذل -إذاً من الممكن. على تحلیل وافيء للمفهوم
یمكن أن تكون الحالات التي تفشل في ملائمة التحلیل والمرتبطة بنفسها بطریقة  ،الإنعكاسیة، وبعبارة أخرى

ذا حصلنا على صورة أوضح حول المبدأ الذي یكمن وراء الأمثلة الإنعكاسة. أو أخرى ُسلط  ،وإ یمكن أن ی
  .بشكل عام" ربیةالت"فهوم حول ممزیداً من الضوء 

حیث من الممكن أن تضعنا في مسار توضیح  ،ك نقطة إنتقالیة أخرىهنا .والإنسان المتعلم ربیةالت) ت(
" التعلم"زیة القدیمة أن مفهوم ویكشف بحث بسیط في القوامیس الإنجلی. الحالات التي لاتلائم التحلیل الأصلي

 ،الأخلاقیة والفكریة والروحیة ظهر فقط في القرن التاسع عشرلجمیع نواحي تطور الشخص  اً عتباره وصفبا
في هذا القرن، وأُرتبط هذا الإستخدام بشكل " التدریب"و " ربیةالت"عمل تمییز بشكل أوضح بین وأیضاً تم 
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الصفات العقلیة المرغوبة و الكتب وتطور صفات فكر الإنسان،  عملاً بالتوجیهات عن طریق فكرة كبیر جد
ستخدام هذا المصطلح كما كان یستخدم سابقاً وهو أن یشیر إلى تربیة وتنشئة الاطفال استمر ا ومع ذلك،

لى نوع التوجیهات التي وجدت  بالمدارس ماً في القرن وبالرغم من أن قدی ،وبعبارة أخرى. والحیوانات، وإ
لم یكن مصطلح  ،دقیقك مثال الإنسان المتعلم الذي كان ثمرة للتدریب والتوجیه الالتاسع عشر كان هنا

حیث كان لدیهم المفهوم ولكنهم لم یستخدموا  ،المصطلح المعتاد للفت الإنتباه لهذا المثال"  الإنسان المتعلم"
فكرة واضحة بإعتبارها مجموعة عملیات تطور حصیلة  ربیةكن التتإذاً لم . بهذه الإیحاءات"  تعلمالم"كلمة 

  . الإنسان المتعلم كما علیه الان

حیث من  ،ربویةاره هدف خاص في الدوائر التعتبنسان المتعلم في الوقت الحاضر باخ مفهوم الإترس  
أن یفهموا الأمر الذي یقومون به كونه مرتبط بتطور مثل هذا  ربویةذین یعملون في المؤسسات التالطبیعي لل

م كلمة لإستخدا ددة ووجود أهداف محختلاف العمل بهذا الهدف، اوأصبحوا متأثرین جداً بین . الإنسان
وفقاً لتقریر  ربویةالتدریبیة إلى الكلیات الت التغیر في المسمى من الكلیات على سبیل المثالو ". تدریب"

، وبشكل مختصر أدى تطور مفهوم الإنسان "التربیة البدنیة" إلى" التدریب البدني"التغیر من  وكذلك ،روبنس
طه الطبیعي بتطور هذا الإنسان، ونحن نمیز بین الناس المتعلمین بسبب إرتبا ربیةوم التالمتعلم إلى  دعم مفه

  .تحدیدبال تصوریة مع أي مؤسسة ةمتوافق ربیةعد التتلأنه بالنسبة إلینا لم  ،والمتدربین

، تم التأكید على أن "العلاج"و " لتقویمبا"  "ربیةالت"تناوله سابقاً عن تشبیه  الآن في التحلیل الذي تم  
تفقوا على أن من الأهمیة تلف من الهیكل المفهومي، ولكنهم این لم یطوروا هذا النوع المخالأشخاص الآخر 

ن لم یستخدموا المصطلحات بطریقة معینة أكثر لتحدیدها، ومن الجید إنت شار عمل هذه التمیزات حتى وإ
لمناهج المتنوعة من تربیة رتباطات الضیقة بین االتي لاتوجد بها مثل هذه الاو " ربیةالت"الإستخدام القدیم لكلمة 
لتشمل لیس فقط عملیة " ربیةالت"س مازالوا یستخدمون كلمة وكذلك كثیر من النا. وتطور الإنسان المتعلم

ولكن ممارسات تربیة الأطفال الأقل رسمیة مثل التدریب على إستعمال  ،أو التدریب الموجودة بالمدارس مالتعل
بالرغم من أن  ،ربما یعتقدون أن هذه الإنجازات مرغوبةو بلهجة جمیلة،  الحمام ونظافة وأناقة الأطفال والتكلم

إلا للتحدث عن  زماننا هذان الكلمة تُستخدم في مع ذلك لا أعتقد أو  ،یها إرتباط بسیط بالمعرفة والفهملد
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شكل وعلى الأقل، تحول هذا المفهوم ب. ولم اسمعها قط أُستخدمت لتحفیز عمال البساتین ،تدریب الحیوانات
  .ما في هذه النواحي من تلك في القرن السابع عشر

 ،مرن جداً وغایة من سلسلة متصلة تعود إلى عملیة التنشئة أو التربیة ربیةمفهوم الت - بعد ذلك -یبدو  
وكذلك یمكن وجود إستخدامات تربطه مع . عد الإرتباط  مشروط  بشكل بحت مع الرغبة أو المعرفةی و

ستخدامات تنت قي تطور المعرفة من غیر ضمان رغبتها، ویربط هذا المفهوم المحدد والأكثر تحدیثاً المعرفة وإ
شیر إلى أن وكذلك ی ،تساع المعرفة والفهمحالات الإنسان التي تتضمن عمق وا هذه المنهجیات مع تطور

عتبر تحلیل المفهوم الذي تم عرضه في بدایة الفصل أكثر تحدیداً وت. هذه المنهجیات مرغوبة ُ وسوف  ،میزاً وی
  .یكون مع آثار هذا المفهوم الذي سوف نهتم به في هذا الكتاب
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:ربیةأهداف الت -2  

لن  ،ربويرارات عن التدریس على أساس تأو إتخاذ ق ربیةمهنة التدریس بسبب تحمسه للت الذي یدخل المدرِّس
بأسس لفعل شيء بشكل  ودهیكون معول بشكل واضح على المفهوم المشوه السابق؛ لأن هذه الرؤیة  لن تز 

الأخیر توفر التوجیه؟ سوف تعزز التوجیهات العامة  ربیةالأسباب المشتقة من مفهوم التهذه  إذاً . معین
تساع الفهم، وستشیر إلى حالات رغبة الشخص شامل   .الإتجاه العام ولن تقدم توجیه محددة عمق وإ

أجل الحصول على صورة أوضح  من ،المدرِّسیداً من قبل یجب الحصول على توجیه أكثر تحد  
عد دور صیاغة الأهداف بشكل محدد أكثر هو تحدید مایحاول الإنسان سبیل . حول رغباته في تعلیم الناس ُ وی

في سیاق  قتراحاتیداً من الاتأخذ هذه المحاولة في تحدید الأهداف الدقیقة مز و . تحقیقه، أي مجازاً غایته
 ،لیس من السهل تحقیق الغایة كلیاً ه موطنه الطبیعي، وتحدیداً حیث مفهوم الهدف لدی ،لقاءالتصور والا

وكذلك لاتحدد الأهداف حالات الشؤون ". بالأهداف"تُعتبر صعوبة وأبعاد الغایات مستوطنة ویمكننا وصفها و 
 وتختلف في هذا الصدد عن النماذج، ویمكن للإنسان أن یسهب في ،التي تكون غیر عملیة بشكل واضح

ذا یحاول الإنسان في . دون الحاجة إلى وضع أسئلة محرجة حول التطبیقات العملیة مدرِّساره عتبأفكاره با وإ
وكذلك أن یكون أكثر  ،یجب أن یضع في الإعتبار التطبیقات العملیة ،الجانب الآخر أن یصیغ أهدافه

أن كل  ،بیل المثالعلى س ربويالمفهوم الت تحدیداً مما كان مسموح له إذا سُئل عن أهدافه، ویجب أن یكون
في فصله لرؤیة  ویشجع كل طفل ،هدفه وغایته المدرِّسوأن یحدد  ،طفل یجب أن یتعلم متعة الإكتشاف

  .التي یجب تعلمها تعلمبعض أفكار ال

مثل  العامة تساؤلاتفة عن محاولة الإجابة على المختل ربیةأن تكون صیاغة الأهداف في التیجب   
ُ و ؟ "ربیةو الهدف من التماه" لأن الإجابة ینبغي أن  غیر مجدي في هذا السیاق؛ لتساؤلاتا عد هذا النوع منی

مة وتكون حقیقة مفهومیة إذا خصصت تحلیل مناسب من الغایة العا ،تكون حقیقة مفهومیة أو تعریف مقنع
قدمة من المناهج الت ة منهجیات تقود عتباره مجموعبا" ربیةللت"لسابق إذا كان التحلیل ا ،وبعبارة أخرى. ربویةالمُ

إذاً سوف تكون حقیقة  ،تساع للفهم، یعد أكثر أو أقل تلائماً ت رغبة العقل للذین لدیهم عمق واإلى حالا
عد غایة التوأن هذا الع ،مفهومیة ُ هي   لتقویمتكون مثل إفتراض أن غایة ا ، وسوفربیةمل العام للهدف ی
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فالنفترض مع ذلك إنه تم عمل شيء أكثر . وجیه أكثربت المدرِّسلن یزود  وتكرار هذا ،تحسین حالة الإنسان
إذاً سیتم  ،المعرفة المتخصصة عملهو  ربیةوأن الهدف من الت ،واقعیة مثل تخصیص هذه الغایة العامة

أن هدفي من تعلیم " وبدلاً من الحدیث بشكل عام عن . إنتاج تعریف محدد یحتوي على دور سیاسة محددة
سنحصل على دعم خفي لهذه السیاسة من خلال التداول على المعنى الذي  ،الناس هو تطویر المتخصصین

 اً لكى یعطي توجیه المدرِّس، وسوف تساعد هذه الحقیقة وكذلك یتناسق مع تعلیم الناس ،سعى لهذا الهدف
  .ولكن سوف تكون المساعدة على حساب التوضیح المفهومي ،اً محدد

ماهي  ،معینة ربویةلیم الناس أو أهداف مؤسسة تدافه في تعیحاول تحدید أه المدرِّسلنفترض أن ف إذاً   
أنواع الأجوبة التي یمكن الحصول علیها؟ بشكل تقریبي یمكن أن تعتبر كل إجابة محددة ومختصرة عن 

سوف تُأكد ملامح التفكیر النقدي والمعرفة المتخصصة والتوجیه النفسي  ،على سبیل المثالو . الإنسان المتعلم
وستعطي المحتویات الشكل ". متعلم"بما تعنیه كلمة  المدرِّسحیث یعتبروا جزء من مفهوم  ،مالیةوالحاسیة الج

زود من خلال تحلیل شروط الرغبة والمعرفة" للإنسان المتعلم"العام  نتج البراهین . المُ وبالطبع، یجب أن تُ
طة ضروریة لأنها توضح هذه النقلتأكید بعض من الصفات المرغوبة بدلاً من الأخرى، وبالفعل تعتبر 

 ربیةكثیر من الجدل حول أهداف الت یوجد. ختلاف بین تعلیم الناس عن معالجتهم بالرجوع لمقارنة الطبالا
ك بهاً بما یحصل في الطب، لأنه هناوهذا لیس مشا. والمنهجیات التي یجب تبنیها لتطور هذه الأهداف

  ".متعلما"أن تكون  أكثر مما یشكل" متعافي"یشكل أن تكون  إجماع حول ما

ُست ربیةفي هذه الحالات من أهداف الت ربیةلضروري أن نفرق بین أهداف التمن ا   خدم المفهوم عندما ی
ویمكن أن یعتقد . ربویةحدث السیاسیون عن النظم التعلى سبیل المثال، عندما یتو ، ربیةالعام المشوه للت

عتبر الوسیلة التي یتم من خلالها تزوید القوى ت ربیةتأن ال قتصادیةاسي أو الإداري من حیث وجهة نظر االسی
ین عتباراً لمساعي التربویین الذولایضع ا ربیةبهذه الطریقة عن التالعاملة المدربة، وكذلك یفكر بشكل بحت 

عتبروا غیر متأثرین  ُ وطبعاً . نسان المتعلمبتطور الإ قتصادي، ویختصوا بشكل بحتوجهة نظر الاببدورهم ی
یر أن مایحدث في المدارس والجامعات من هذه النظرة الإقتصادیة، لیست فكرة مضادة بشكل كب بالنظر في

إلى  تطویر مواطنین مسؤولین ولدیهم  المدرِّسقد ینظر  ، حیثتجاه المحددفي الا ربیةتصبح مختصة بالت
یعتبر هذا الوعي المدني عتبار توحید هدفه كتربوي، وبالنسبة إلیه قد ة لتنفیذ بعض الأدوار المهنیة، باكفاء
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ركز في منهجه على تجهیز تلامیذه تقنیاً للقیام بوظائف معینة،  سمة ممیزة للإنسان المتعلم، ویمكن أن یُ
  . عتباره مواطنفقري من عمق واتساع فهم الإنسان باویحاول أن یجعل المهارة التقنیة والمعرفة العمود ال

ثل العلوم من منظور مهني أو إقتصادي بشكل بحت، بشكل مشابه یمكن أن یدرس الأستاذ مادة م  
وكذلك یعتبر نفسه إنه یجهز الناس للوظائف أو یخدم حاجة قومیة لتدریب القوى العاملة من غیر تفكیر كثیر 

قتصادي، الا عتباره مساهمة للتطورفقط باحول تطویر الأفراد المعنیین، ویمكن أن یتصور ماكان یقوم به 
میز عن تعلیم الناسولكن تدریس العلوم   وكما أُشیر من قبل أنه لیس. بهذه الأهداف المحددة ینبغي أن یُ

حتیاجات الأمة، یمكن أن یدرس خر، ورغم الاهتمام باوفي الجانب الآ. ربويبالضرورة أن یكون التدریس ت
ذا  رس الناس أو كانُ یدالأستاذ مادة العلوم لأنه یعتبر هذا الشكل فهم رئیسي لمفهومه عن الإنسان المتعلم، وإ

وعندما ). أنظر الفصل الخامس( ، فإن ذلك یعتمد بشكل كبیر على أهدافه وتصور مایحاول فعله فقط یدربهم
  ". بالأهداف"تُصاغ هذه المقاصد بمستوى عام ومعتدل تسمى 

، لن ذلكلم یفعل  أن یحاول الحصول على صورة أوضح لأهدافه؛ لأنه إذا مدرِّسمن الضروري لل  
نفترض، على سبیل لف. تدریسه لك المقاییس التي یستطیع من خلالها أن یقرر بشكل مقنع محتوى ومناهجیمت

ما یدرس مادة اللغة الفرنسیة، هل هدفه ببساطة أن یمكن تلامیذه من التواصل اثناء  مدرِّسالمثال، أن 
؟ و هم سوف یستطیعون كتابة الفرنسیة أالعطلات في فرنسا؟ وهل یتمنى أن عتبر خیراً ُ هل یتوقع أن تعلم اللغة ی

هو النجاح في الإمتحانات والحصول على و  ربويلشعوب الأخرى؟ أو هدفه غیر تأفضل طریقة لفهم ثقافة ا
ن لم یسأل نفسه مثل هذه الأسئلة، لن یمتلك توجیهات واضحة لتحدید محتویات ومناهج  طریقة  للوظائف؟ وإ

؛ لذلك كیف للمحتویات والمناهج أن یجتمعا وأن ینتجا من التربیة تُؤدي التربیة إلى عملیات التعلم. تدریسه
نوع الهدف المحدد؟ وكیف لهذا أن یساهم في مخرجات الإنسان المتعلم؟ وكیف ینظر الناس إلى عملیات 

  .  التربیة؟



31 
 

:والمناهج للمحتویات متباینة قطر - 3  

 ثابتة نظر بوجهات متمسكاً  یكون قد نهلك تربوي بإعتباره هأهداف في واضحاً  یكون أن مدرِّسلل یمكن
 فلذلك ،المدرِّس بأهداف فقط یتحددان لا والمناهج المحتویات ولأن الأهداف، هذه یحقق أن یمكن كیف عن

 فیها، المرغوب الإنتاجیة على صلیح حتي متنوعة عملیات یستخدم فناناً  بإعتباره نفسه مع یتعامل أن یمكنه
 العبارة من مأخوذة  educate)– یعلم(  عبارة بأن یجادل أن یمكن فإنه ءشىال بعض اً متمرس  كان إذا ماأ

 بناءً  التلامیذ قدرات تنمیة في تنحصر مهمته فإن وعلیه یدرب، تعني والتي educare) -إیدیوكیر(  اللاتینیة
، محددة أنماط على   .الشكلي الإطار ذلك داخل التلامیذ وضع هي مهمته أن بمعنى مسبقاً

 تجاوزها لایمكن والتي مدرِّسلل الأساسیة الوظیفة إلى نتباهالا لفتت قد ربیةالت عن اتلتصور ا هذه إن
 من كبیر عدد یراه الذي الضمني المفهوم من جعلت وقد ،ربیةالت في الرغبة شرط إلى الإنتباه لفتت وكذلك
 وعلیه التطور، عملیة يف والسيء الجید ماهو حول واضحة نظر وجهة وذ یكون نأ ینبغي المدرِّس أن الناس
 ذلك لكن و والجید، السیئ تجاهینالا في مختلفة قدرات ذوى خرینبالآ مرتبطة المسؤولیة من وضعیة في فإنه

 فإن اولاً . ربویةالت العملیة لحدود سویغالت من درجة یحقق مما أساسیة نقطة المركزیة النقطة هذه من یجعل
 یتكون لا بالضرورة البشري العقل لأن وذلك مجازیة بطریقة طبیقهمات یتم"  الشكل" أو" سلوبالأ" مثل مفاهیم

 على یتوجب كان ما فإذا الأخرى، المواد أو الأخشاب مثل معاملتها أو تشكیلها یمكن التي المكونات من
 مفهوم یحتویه أن ینبغي بما إدراكنا من جزء هي والتي( والإدراك المعرفة مجال في یتطور أن ما شخص
 الوسائل بعض إستخدام یمكن وربما. والإدراك التعلم على للحصول إحضاره ما وبطریقة یجب فإنه ،)التطور
 من یاً أ إطلاقاً  تشابه لا )الخامس الفصل( في لها التعرض سیتم كما التدریس عملیة ولكن المهمة هذه لتسهیل

  عرض یجبو  ،تشكیلها یمكن مواد تتضمن التي الأنواع تلك من الفیزیائي العالم في التفاعلیة العملیات
 وجعلها فهمها إجادة الدارس على یسهل مما علیها والتعلیق شرحها ثم  منهج أي من المحتویات بعض
 لتوصیل تستخدم التي والعرض والإستفسارات والشرح الإیحائات إستخدام شاكلة من النظریات إن. تخصه

 لا المعرفة على الحصول أن وذلك والتشكیل، سلوبالأ نظریات استخدام من شبه أي تحمل لا المحتویات
  . مثلاً  المصفف لدى الشعر تشكیل مسألة حال بأي یساوي
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 یجب التلامیذ أن وهو مستتراً  مضموناً  معه یحمل هذه" تشكیل" لعبارة المجازي ستخدامالا نلأ ثانیاً 
 بشراً  بإعتبارهم وكرامتهم تلامیذال نظر وجهات أن تعني فانها وعلیه صارمه، أخلاقیة لأهداف وفقاً  یعاملوا أن
ن تُهمل، أن ینبغي لا  في الحق لایملك فإنه وعلیه حریته، على تُضع أن ینبغي ما هي البسیطة القیمة هذه وإ

 المحتوى في الأجزاء أكثر على للتركیز التدریس في ستبدادیةالا النظریة وتشیر. له یروق ما تحدید أو الخیار
  .  الدارس قبل من فیها والمرغوب ربويالت

 یمكن الأخیر، بلودن تقریر خلال من اجدواه مفاهیم على الحصول یمكن يتوال ،ةالمتقدم ربیةالت إن
 المدرِّس فإن علیه وبناءً  والمناهج، لمحتویاتل الإستبدادیة المفاهیم ضد طبیعي فعل رد اإنه على افهمه

 لملء والحساب والكتابة القراءة مثل معلومة بمهارات الدارسین تزوید هي مهمته أن یرى كان الإستبدادي
 وتنمیط المتطورة العقلانیة المنجزات مبدأ منظومة ضمن لتشكیلهم وذلك الضروریة، بالمعلومات أذهانهم
لى الأطفال عتبروااُ . فیه مرغوب محدد نمط داخل اتهمشخصی  صعبین ولكنهم بالكبار بهینمتش ركبی حدٍ  وإ
ن بنیاتهم، في تظهر وبالأحرى ةواضح أخطاء ویرتكبون المراس،  تأكد والتي إستخدامها تم التي الطرائق وإ

 دون مغلقة، أدوات سوى والیس الأطفال أن عتبرتا فقد ،بالتلقین التعلم ونظریات الرسمیة التعلیمات على
 مفرطة ائلبوس تُسند ما دائماً  العسكریة شبة العملیة وهذه الأطفال، بین الفردیة للفروقات عتباراتا أي وضع

  .  العقاب من

 روسیو نظریة ومن نفسي، والآخر أخلاقي أحدهما مستویین ذات تعتبر النظام هذا تطور معوقات إن
 معاملة یتم لم بانه الإدعاء تم بحیث الأطفال حتراما عدم ضد  أخلاقي بإحتجاج قاموا قد فإنهم  وصاعداً 
 اً مصغر  اً نموذج تخذوهما ولكنهم ،الخاص بعالمهم تعالتم في الحق لهم تضمن أخلاقیة بصوره كلیاً  الأطفال
عتبر أن الأولي الوهلة ومنذ ینبغي والذي البالغ للإنسان ُ  تم قد الحریة في حقهم فإن وعلیه الكبار، بزة في ی

 ستبداديالا النظام فإن ربیةالت نظر وجهة ومن ،مسوغال غیر والظلم القسوة ضحایا بذلك وانهم نكرانه
. دارون لفكرة  رجوعاً  الإنسان على حدثت التي التطورات عتبارالا في یضع لا أنه حیث ريتنوی غیریعتبر 

 والحیوان، الكامل الإنسان بین یقع غامض عالم في یعیشون عتبارهما یمكن زماننا هذا في الأطفال فإن علیهو 
 خطوة تدریجیاً  تتحول بذلك وهي البالغین عقول بها تقوم التي تلك عن كلیاً  مختلفة عملیات تؤدي عقولهم وأن

 لمرحلتهم وفقاً  أدواته تطویع یتم لا الذي التدریس فإن لذلك.  المدرب البالغ العقل صورة في لتصبح بخطوة
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 لایمكنها التي الكائنات مع كلیاً  تتناسب لا مثلاً  المجردة التوجیهات نإ.فعال وغیر الجدوى عدیم یعتبر
 تم بحیث الخبرات، في الدوافع ارلمعی ایضاً  نتباهالا دارون لفت وقد ،هومحدد ثابته منهجیات وفق إلا التفكیر

 الأطفال بأن جدلاً  بذلك قام وقد. شيء لا من وموجهاً  جداً  عقلاني كان انه عتباربا القدیم ظامالن نتقادا
 ذاتیة تجارب على قائماً  التعلیم یكون ومالم ربویةالت النظریة ضمن هتماماتهما تدرج مالم یتعلموا نأ لایمكن
 وأهمیة حقیقة على عملیه بتجربة قالتون فرانسیس دارون، عم إبن قام فقد وأخیراً . حیاتهم من مأخوذة

 وقبولها، إحترامها تم ما وبمجرد إنها بحیث التطور إنتاج في بطیئة تكن مالم ختباراتالاو  الفردیة، ختلافاتالا
 یطابق بما المؤهل البشري الكادر طریق عن لدعما من متعددة أشكال إلى یحتاج الصناعي المجتمع فإن

  . العصر حركة

 مع خصوصاً  متقدمة جدیدة منهجیات لتطویر قاد قد والأخلاقیة المفاهیمیة المعاییر هذه دمج إن
 حتي الإنتظار ویجب عتبارالا في التطور في لسنیةا المرحلة بوضع هتمامالا تم بحیث الصغار، الأطفال
علم أن ینبغي ما لتعلم مؤهلین یكونوا ُ ُ  أن ویجب التجارب، من ی  وبحیث لإهتماماتهم وفقاً  ربويالت النظام بنىی
 أكثر منهج ختبارإ تم وقد الأشیاء، لهم تحكي أن من بدلاً  الخاص تعلیمهم عن وكلاء یكونوا أن یمكن

 .  الفردیة الفوارق بإستیعاب بدقة یرتبط كان والذي بالأفراد هتماماً ا

 أشكال وأصبحت متصاعدة، العوائق هذه منها المشتقه الإحائیة الخلفیة أصبحت ف،وللأس أنه إلا
 من انقله تم قد ربیةالت أن فرضیة عند توقفت قد ربیةللت العامة النظرة أن إلا بها، متأثرة الأخلاقیة العوائق
 إمكانیة تطور  هو ربیةالت من الهدف. لتطوروا القیادة معنى إلى)  educare-إیدیوكیر( اللاتیني امعناه
 وتعتبر. المدرِّس متطلبات من ولیس همهتماماتوا الأطفال حتیاجاتا من نشأت أن وینبغي والمنهج الفرد

ذا النظري، الجانب من بدلاً  الخبرة من مالتعل على إحتوت إذا ربویةت الطرائق  من بدلاً  اً مكتشف الطفل كان وإ
 حلاٍ  على قائمة أصبحت تصحیحیة، كونها عنها الدفاع یمكن والتي واضحة كانت التي والمذاهب. مستمع
 . إیجابیاً 

 حیث من  القدیم العام ابمفهومه ومایتعلق ربیةللت المتحرر المفهوم ضدّ  الإنتقادات توجه أن یمكن        
 نم ینبع المنهج أن وألیس ؟ربیةالت غایة عتبارهبا التطور یأتي كیف المثال سبیل وعلى. والمحتویات الأهداف
 الأطفال احتیاجات من ینبع عتبارهبا هوتقدیر  العالم فهم في التاریخیة الإنسان ومحاولة المجتمع متطلبات
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 المسؤولیة من إبتعاد تمثل ربیةللت التصوریة الطریقة هذه أن هو الأساسي الإنتقاد ولكن ؟همهتماماتوا
ذا الإیحائي، المجاز غطاء تحت الأخلاقیة  التوجیهیة الحالة هي التدریس حالة تعتبر لا أم الأساتذة أحبها وإ

 لذلك به متحكم وضع الفصول تعتبر. الوقت طوال فیه مرغوب ماهو حول القرارات إتخاذ فیها یجري والتي
 جانباً  المدرِّس یقف أن ولایمكن الأخرى، من أكثر الأشیاء بعض متعل صوب للأطفال خبرة تُنشأ أن ینبغي

. skittlesأو  قوي بشكل العلوم الأطفال تعلم إذا الأمر یختلف حیث ردي،ف بشكل یتعلم أن للطفل ویسمح
 الأخلاقي الهدف هو التطور على التركیز وراء ومایكمن التقلیدیة، المناهج محتوىالى  حقاً  طورالت یتطلبو 

ختلط المصیر، تقریر أو ستقلالللا  فإن وأرسط إلى وبالرجوع البیولوجیة، بالنظریة الأخلاقي الهدف هذا وإ
 ). الثالث الفصل نظرا(  الفطریة الإمكانیة واقعیة لالخ من یأتي الطبیعي التغیر

 في حیث الإستبدادي، النظام سیاق في الفكري والنقد الإستقلال مثل نماذج توضیح الجید من كان
 من مجموعة اإنه على كثیراً  ربیةالت فهم وتم بحت، بشكل توجیهیاً  دوراً  یعلب المدرِّس أصبح النظام هذا

 الفكري كالنقد العقل صفات على التطور شددو  ،للنظام الثابت والإنصیاع البسیطة والمهارات المعلومات
 یزود مالم الفائدة عدیمة تُعتبر المقتضیات هذه أن على كافي بشكل یقیموا لم ولكن والإستقلال، والإبداع

بداعیة نقدیة تكون أن أجل من) الرابع الفصل أنظر(  والخبرة المعرفة بأشكال الناس  أن ویجب ومستقلة، وإ
درب ُ  بل طبیعي، بشكل الأذهار ماتفعل مثل ساكنة بذرة لیست فهي ناقد؛ بشكل یفكر أن أجل من الإنسان ی
 النجاح من یمكنهم الذي الخبرة سلوبأ على حصولهم ثم نوم الناس، به یحتفظ شركة من منتج تعتبر

 أن مثل السهل، الإقناع رؤیة ضد فقط كونه من مختلفاً  یكون أن یجب داً ناق الإنسان یصبح ولكي. بأنفسهم
 الخبرة سلوبا تشكلان الفرضیتین كلتا. خاص تعبیري سلوبأ لدیه أن مجرد من یختلف أن یجب مبدعاً  یكون

 بعض ودوج دون ومن المعرفة، مجموعة بعض من مهارة أیضاً  وتفترضان بتقنیات، علیها التدریب ثم
،ا كهنا لایعتبر المحتویات  دون من مفهومة غیر نماذج یعتبران القوانین لبعض الرضخ أو والإستقلال نتقاداً

 أنواع  بعض التصوري نتقادالا یفترض أخرى، وبعبارة. رةالخب بها تختبر التي القواعد مجموعة على السیطرة
  . القدیمة الخلفیات

 حیث بها، والوثوق تعلمها یجب مادة محتویاتال هذه عتبرواا ولكنهم ،المحتویات ستبدادیینالا أكد
 حول بسیط كیدأت كهنا كان ذلك بعد نظامهم وفي العقل، ستقلاللا یمهمتقی من أكثر متثالالا قیموا نهمإ
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 الحالات مع وتُكیف تُنقد أن یمكن التي الأسالیب طریق عن التفكیر طریقة أو الخبرة سلوبأ الأشخاص تلقین
 ركزت العلماء تفكیر وأسالیب النقدیة، السلوكیات من بدلاً  والحقائق العلمیة قوانینال سیر دو تم ت ،الجدیدة

  . الأخلاقي الوعي ولیس الأخلاقي نصیاعالا على

 ،ربیةالت أهداف بتحقیق یرتبطا أن یمكن  والمناهج المحتویات أن كیف عن واضحتین فكرتین كهنا إذاً       
، مكتفیان یعتبران ولا ُ  وعندما. نهائیة بطریقة كیداتأت الموضحتین الفكرتین تأكد ذلك رغم ذاتیاً المنهج  قارنی
ُ  ،ربیةالت في الطفل على المرتكز بالمنهج ستبداديالا  والمحتویات الأهداف في قوي الأول إن أحیاناً  قالی

 ما شیئ كهنا. والمحتویات الأهداف في وضعیف المناهج في قوي الثاني بینما المناهج، في ضعیف ولكنه
 إلى الإنتباه من قلیل یظهران حیث الضعف، یتشاركان هماف المؤلفین نظر وجهة من ولكن النقد اهذ في

 أشكال على والتأكید. والفهم المعرفة تطور في جداً  ضروریة تعتبر نظرنا وجهة في والتي العامة الخبرة أشكال
. القادم الفصل في أكثر إلیها سنتطرق ماك ،ربیةالت في النهجین هذین بین أكثر بناء یزود أن یمكن الخبرة
. ذاتها حد في ةً ضروری كونها عن وفضلاً  الخبرة، أسالیب على الحصول أجل من ضروریتاً  المحتویات تُعتبر
 الفكري والنقد والإبداع ستقلالالا من المتقدمة المفاهیم تعتبر ،العامة الخبرة أسالیب على التدریب ودون
  . الفائدة عدیمة

  :همهتماماتاو  الأطفال اجاتحتیا - 4

 من الطفل على المرتكز بالمنهج مایتعلق في إنجازها تم عملیة عتبارهابا العداله بأن القول یمكن ربما
 المناهج محتویات بین الافتراضي رتباطالا عن قول شىء كهنا یكن لمو  ؛ربويالت المنهج محتویات حیث

 التركیز عن بدلاً  الفردي التمیز على تركیزة بسبب  أخلاقیاً  تطور قد انه یبدو النهج هذا. الطفل حتیاجاتاو 
 كذلك. الأطفال مصائر یحكم محدد نمط تحدید محاولات على هجومه وبسبب القومیة الحاجة على التقلیدي

 المخلة المشكلات كل مع التعامل ومحاولته النفسیة میزته بسبب الأولى العتبات من ینطلق وكأنه یبدو
  .ربیةالت یةلعمل بالدوافع

 الأطفال حتیاجاتا توضحیات عن الناجمة المشكلات حول فقط كتابته یمكن الأساسي الكتاب إن
. للكتاب العام الموضوع حسب ومصممة ومختارة موجزة ستكون الأطفال مع تعاملنا وطریقة هتماماتهم،او 
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 ،ربويالت المنهج محتویات دیدتح في یسیر بقدر تسهم إنها الأمر حقیقة وفي المقاربة، هذه إظهار وسنحاول
ن. قللطر  قرباً  أكثر تكون ربما فانها ذلك رغم  انها حیث للغایة، خادعاً  یبدو علیها المطبق النفسي الحصار وإ

 الفصل داخل الدوافع مشكلة تعالج التي بالمعلومات ملیئة هي ما بقدر القیمیة الفرضیات حجب على تعمل
 مما للخبرات، التحفیزیة الجوانب  إلى سیقودنا شك ادنى دون المنهج هذا فإن وبذلك إیجابیة، بصورة الدراسي

  .السابق الفصل في لها تعرضنا التي النقطة إلى بنا یعود قد

 ما دائماً  ینالمدرِّس نو أ ،الدوافع غیاب هي ربیةالت في تعقیداً  المشكلات أكثر أحد إن :حتیاجاتالا مفهوم - أ
 بأي  إجبارهم یجب وعلیه الدراسیة واجباتهم یؤدون لا الدروس، یحضرون لا نالذی  التلامیذ أن عن یتحدثون

 التدریس أن ففكرة ذلك على وبناءً . والإملاء التاریخ و الریاضیات مثل ربویةالت العناصر یتقنوا حتي وسیلة
 المعضلة هذه معالجة إلى المجال یفتح وكأنه یبدو بحیث الطفل، حتیاجاتا مع أكبر بشكل ملائمته ینبغي

 النظرة لهذة فقط بسیطاً  دعماً  یعطي" حتیاجالا" مفهوم تحلیل أن غیر متینه، ربویةت أسس على الشائعة
لى الأمر واقع وفي. المتفائلة  بناء إعادة حیث من الطفل على تركز طریقة سوى لیست فهي كبیر حدٍ  وإ
 حتیاجالا مفهوم تحلیل لأن وذلك. ةمطروق غیر الدوافع مشكلة من یجعل والذي ،ربویةت أهدافاً  مانعتبره
  .دافعي طابع ذات حتیاجاتالا جمیع إعتبار لایمكن وأنه القیم، مفاهیم یتضمن ما دائماً  انه یكشف

 بالضرورة فنحن الحمام، دخول إلى أو الحب إلى مثلاً  محدد ءشى إلى یحتاج طفل أن فترضناا إذا
 ما وأن) 2( الحمام، أو الحب ما شيء ینقصة – لطفلا أن) 1: (إلى ونشیر عنه، دلالي تعلیق بعمل نقوم

 خلاقیةالا القیم تحدید المرغوبة الشروط بعض في الضروري من فإنه وعلیه ما، بدرجة فیه مرغوب ینقصه
 حتیاجاتالا حالات مثل ففي مختلفة، مصادر من الرغبة ستمدادا یمكنو  ،النفسیة البحوث من أكثر

 البقاء في الرغبة في الرئیسیة القاعدة من بالضرورة یستمد ذلك فإن وكسجین،الأ أو الغذاء مثل البیولوجیة
 حتیاجاتالا حالة وفي. فیها مرغوب حالة بإعتبارها عالمیاً  مقبولة عام، بشكل هي، والتي الحیاة قید على

 مفهوم شملهاسی الحدود دنيأ وفي نهأ هي الافتراضیة النظریة نفإ والأمن، للحب الحاجة مثل العامة، النفسیة
 فراش، إلى الحوجة مثل أساسیة حتیاجاتا أیضاً  كوهنا ،) ب 3. القسم.  3 الفصل انظر" (العقلیة الصحة" 

 مثل عملیة حتیاجاتا كهنا فإن وأخیراً . معین مجتمع في الحیاة طریقة سلوببأ طبیعي بشكل تُحدد والتي
 الغرض أو الدور على تعتمد والتي الكتب مع التعامل لتسهیل مدرِّسلل الحاجة أو النجار لرؤیة الحاجة
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 وذلك للحب، حتیاجها حالة عن كلیاً  تختلف الحمام لدخول الطفل حاجة أن وذلك الفردیة، بالأسئلة المتصل
 المحدد المعیشي المستوى على أصلاً  تعتمد والتي الضروریة للحاجات مثالاً  تعتبر الحمام لدخول الحاجة لأن
  .العامة النفسیة للحاجات نموذجاً  للحب حاجته ارعتبا یمكن بینما للفرد

 یمكن حتیاجاتالا نواعأ فأي الأطفال، حتیاجاتا أساس على یقوم أن ربويالت للمحتوى لابد إذاً 
 مثلاً  كالمدارس ربویةالت المؤسسات في تدریسها یجب التي الأشیاء معظم أن الواضح من إلیها؟، الرجوع
 مثل لأن وذلك الأمن، أو للحب حتیاجالا مثل النفسیة أو البیولوجیة طفلال حتیاجاتا لإرضاء كافیة لیست

، نادرة حالات وفي. المدرسة خارج هم لمن تترك ما دائماً  حتیاجاتالا هذه  على الأطفال یكون أن مثل جداً
 لا ههذ الحالة في ولكنه المشكلة هذه مثل لحل واضحة بخطوات المدرِّس یقوم فربما الجوع، من عالیة درجة
 في تدریسه یتم ما وأغلب. اً مدرِّس كونه من أكثر البدیل الوالد دور في متمثل هو بل فقط اً مدرِّس عتبارها یمكن

 عتبارا یمكن  على سبیل المثالو  حتیاجات،الا من الأخیر للنوع الا الأمر واقع في ینتمي لا فانه المدارس
 طریقة هو الحالة هذه مثل في الطفل ینقص ما ولعل ،الإجبار أو التأثیر لمقاومة حتیاجاً ا الذاتي الحكم

 معاقین یكونوا أن الضروري من لیس أیضاً  الأطفال ولعل المحددة، المجتمعات في علیها المتعارف التصرف
 الأقل على فإنه" حتیاجاتللا الهرمي التسلسل" عن وللحدیث. الخصائص هذه مثل إلي افتقروا ما إذا ذهنیاً 
 یعد لا الإختلافات لهذه الموجه نتباهالا فإن ذلك ومع حتیاجاتالا تلك وضاعأ ختلافلا الانتباه لفت یجب
 شیئاً  لدراسة أیضاً  الطفل ویحتاج بالمعاییر، ختلافاتالا هذه إرتباط طبیعة إعتبارنا في وضعنا ما إذا كافیاً 
 لن فإنه المهارات، هذه مثل یتقن لم فإذا والأملاء، القراءة أبجدیات لتعلم یحتاج وكذلك الأولیة الریاضیات من

 واضح بشكل علیها الحصول یمكن حتیاجاتالا هذه مثلو . صناعي مجتمع في كمواطن دوره اداء یستطیع
 البحث، من الفصل لهذا البدایة نقطة من اقتربنا كلما الدراسة حجرة من اقتربنا كلما ولكن المدرسة، خلال من

 امغزاه في ربیةالت إن .؟ربیةالت أهداف عن النوع هذا من الأطفال اتحتیاجا تختلف كیف: سؤالاً  تضع والتي
 یجب المراحل وهذه والمهارات، المعرفة تضمن التي العقلیة المراحل خلال من العبور من تكونت  الأساسي
 كیف وعلیه ذلك، إلى وما والتعاون الذاتي والحكم الحسابیة والقدرة المعرفة مثل أهداف خلال من تفسیرها

 حتیاجاتا نهاأ على تظهر التي الأشیاء من الأنواع نفس لأن ،الأطفال حتیاجاتا مرجعیة تساعدنا أن یمكن
  .ربیةالت أهداف من جزءاً  قبل من صنعناها كما أصلاً  هي الدراسة حجرة إلى ندخل عندما للطفل
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عد قد حتیاجاتالا إلى الرجوع أن البعض یدعي ربما          ُ  مشكلات مع تعاملت الأنه تقدماً  أو تطوراً  ی
عد غیابها وأن فیها، المرغوب العقلیة المراحل على تركز إنها عتبارا على الدوافع ُ  حالات من حالة كونه ی
 حتیاجاتالا حالات بعض ففي الحاجات، بعض في إلا صحیحة غیر الفكره هذه ولكن ذاتها، الدوافع

 للأوكسجین حاجته فإن أوكسجین، إلى طفل حتاجا ما إذا صحیحة تكون قد المثال، سبیل على البیولوجیة،
 في حةصحی آنفاً  المذكورة الفكرة تكون قد وكذلك. فیها المرغوب للمرحلة یقود أن یمكن سلوك عنده ستولد
 بغیة الوسائل بشتى سیحاول فإنه الأمن، أو للحب الطفل إفتقد ما إذا النفسیة حتیاجاتالا بعض حالة

 العادیة، المجتمعات حتیاجاتاب یتعلق فیما صائبة تكون أن لایمكن السابقة رةالفك ولكن علیهما، الحصول
ذا النحلة، مثل ذلك إلى المستقیم الخط یتبع لن فإنه الحمام دخول إلى الطفل حتاجا فإذا  یحقق نأ أراد وإ

 بالتخلي بتةمطال یمكن لا لالحا وبطبیعة فإنه الأشیاء، على بنفسه الحكم یستطیع بحیث ستقلالیةالا لنفسة
ذا كلیاً، قرانهأ على الاعتماد عن  بالوصول شغوفاً  یكون أن الضروري من لیس فإنه الریاضیات تعلم أراد وإ
 حول مشاكل يأ كهنا تكون لن نهفإ دوافع أیضاً  كانت حتیاجاتالا هذه كل أن لو وبالتأكید الخلاصات، إلى

  .ربویةالت العملیة دوافع

 فإذا ،"الرغبات"و" حتیاجاتالا" بین الفروقات ذكر خلال من أخرى بطریقة رتهاإثا یمكن النقطة هذه        
ذا فیه، یرغب بما یعرف بالضرورة فإنه العموم، وجه على شيء في یرغب الشخص كان  الأشیاء تساوت وإ
 افعیةد دائما الرغبات تعتبر أخرى، وبعبارة. علیها الحصول سبیل في الإیجابیة خطواته سیتخذ بالضرورة فإنه

 یرغب قد أشیاء عن دائماً  لیست المدرِّس بها یهتم التي حتیاجاتالا نأ وبما. أحیاناً  حتیاجاتالا ولكن
، إلیها الرجوع فیعتبر علیها، الحصول في الأطفال  تحدید موضوع عن المسألة كانت إذا خصوصاً  عقیماً

 الزائقة غطاء تحت ربیةللت ةهمال افللأهد خفاءإ محض تُعد حتیاجاتالا هذه إن. ربويالت المنهج محتویات
 مسؤولیة عن بعیداً  نتباهالا تلفت والتي نفسي تجاها في ربویةالت الحالة وضع لمحاولة وسیلة ویعتبروا النفسیة،
 المتطور ربیةالت لمنهج العام النمط حتیاجاتالا تلائم الصدد هذا وفي. المحتویات عن الأخلاقیة المدرِّس

  .لسابقةا أقسامنا في والموضح

 أكبر فائدة ذو یكون أن یمكن هل ،ربیةالت محتویات حالة في عقیماً " حتیاجالا" مفهوم ماكان إذا ولكن      
 التي حتیاجاتالا تلك هي علیه، نحن ما تطابق أن یمكن التي الوحیدة حتیاجاتالا إن المناهج؟ حالة في
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 الأطفال یجوع أن یمكن المدرِّس فإن لتأكیدوبا المحفزة، الأوضاع أحد هو الرغبة مرحلة غیاب فیها یكون
 على تعتمد فیها المرغوب الأوضاع هذه استعادة من ویجعل بالأمن، الشعور منهم ویجرد الحب منهم ویأخذ
  الواضح الإستخدام حول أخلاقیة مشكلة كهنا كذلك ولكن. رسید أن ینبغي ما عن النظر بغض تعلمهم

، الخارجیة الدوافع عن سؤالاً  أیضاً  كهنا فإن وكذلك الوسائل، هذه لمثل  التعلم في تكمن التي تحدیداً  عموماً
وجه تعلمهم كان ما إذا صلاً أ الأطفال یتعلم ولماذا الكامن، ُ  ماربو  الخارجیة؟ الأوضاع هذه مثل إلى دائماً  ی
 التخوف دعن أو خارجیة مكافئات على الحصول حال في فقط فیه مرغوب أمر الجهود بذل أن یضاً أ یتعلمون

؟ فیه مرغوب الأمر هذا وهل لدیهم، المؤلمة العقوبات حدة من   تربویاً

 حالــة فـي ضـروریاً  ســیكون بهـا الإیفـاء فــإن التـدریس، مـع أخــرى بطریقـة طابقـةتم حتیاجــاتالا نتكـو  قـد
 علاقـة ذات كونهـا مـن أكثـر للتـدریس دقیقاً  منهجاً  تُحدد أن یمكن لا حتیاجاتالا هذه مثلو  أخرى، اشیاء تعلم

 حیــث مــن مـدرِّسلل الإحتیاطیــة الخطـط ســیاق فـي ضــمنیاً  تقـع فهــي بـالأحرىو  ،تعلمهــا یجـب التــي بالمحتویـات
ـــــد ـــــى التأكی ـــــة عل ـــــاجالا. المســـــبقة الشـــــروط أهمی ـــــوجي،  حتی ـــــى البیول ـــــال، ســـــبیل عل   فـــــي ضـــــمنیاً  مشـــــتمل المث

 مثـل مـع التعامـل ینالمدرِّسـب یجـدر فقـد). البـرد مـن یعـانون كـانوا إذا طفـالالأ تدریس الجید من لیس( :نصیحة 
 مشــكلات لــدیهم یكــون قــد الأطفــال فــإن مشــابه وبشــكل التــدریس، عملیــة تبــدأ أن قبــل البیولوجیــة الحاجــات هــذه

 تنفیـذها یجـب المشـكلات وهـذه. والأمـن للحـب النفسـیة حتیاجـاتالا كفایـة عـدم عن ما حد  إلى تختلف عاطفیة
 آخــر مفهــوم وفــي. دراســتها  إلــى یحتــاجون التــي تلــك مــن أخــرى أشــیاء ةلدراســ مســتعدین یكونــوا أن قبــل أیضــاً 

ســ فــإن" حتیـاجللا"  شــعور ینشــئون وربمــا النفسـیة الأطفــال حتیاجــاتا تتجاهـل بطریقــة أیضــاً  یدرســوا ربمـا ینالمدرِّ
 مثـل فـي الأطفـال حتیاجـاتا وبوضـع الـتعلم، علـى قـادرین غیر یجعلهم مما الأطفال لدى الأمان وعدم بالرفض

 الأوضــاع علــى التأكیــد ضــرورة عــن ینمدرِّســلل الإرشــاد مــن نوعــاً  ســیكون ذلــك فــإن الحســبان، فــي الأحــوال هــذه
 .محدداً  اً جمنه أو محتواً  یفرض لن ذلك نوأ ،التعلم عملیة في أثر ذات تعد والتي العامة

 تصاصیینخالا بواسطة الیها نتباهالا لفت تم عمیقة نفسیة حتیاجاتا كهنا أن جدال نشأ وربما
 والدقة التحفیز حتیاجاتا وهي. ربیةالت ومناهج بالمحتویات ترتبط دافعیة حتیاجاتا وهي مؤخراً، النفسیین
 الفشل إعتبار یمكنو  ،والبنائیة بغرائزالفضول  سابقاً  یسمى كان بما وثیقاً  رتباطاً ا ترتبط التي بالبیئة والإلمام

 ولیس جوهریاً  مصدراً  توفر الإحتیاجات هذه أن وذلك الطفل تطور في تقزم عتبارهبا حتیاجاتالا هذه تلبیة في
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 تلك تناول یتم عندما) هتماماتالا( في التالي الفصل  نهایة في أكبر بشكل ذلك ذكر وسیتم للدوافع، خارجیاً 
  .الجوهریة الدوافع

  : هتماممفهوم الا_ ب

ر على حالتین هما المعنى هتمامات یكتنفه بعض الغموض وذلك لأنه یمكن أن یفسن مفهوم الاإ
هتمام الحارس بمن ات الطفل على طریقة تشابه ماهتمامهتماً با المدرِّسربما یكون و القیمي والمعنى النفسي، 

إن علیه حمایة الطفل وتحدید ماهو الجید له، وهذه نظرة قیمیة، وفي الجانب الآخر ربما . هم تحت رعایته
  . ا یسترعي انتباه الطفل بهوایاته التي تجتذبه وهذه تعد نظرة نفسیةبمو یكون مهتماً بما یهتم به الطفل، 

هتمام الطفل في منهج المعنى اینصب على معرفة  المدرِّسهتمام اعلیه فإنه من الواضح أن جل        
لى حد ما یأخذ منحنى ابویاً، وعلیه أن یهتم برعایة الطفل وعلیه ایضاً  أن یضع في و القیمي وهو بذلك وإ

فل لتطویر هتمامات الطفل وماهیة الأفعال والأنشطة التي غالباً ما ترفع من فرصة الطاتباره مسألة اع
الحاصل على مثل هذه القدرات علیه أن یضع القرارات ویحدد الأنشطة التي یصر  المدرِّسإهتماماته، فإن 

اما بالنسبة . ستجابة في الطفلهتمامات الطفل، وربما لا یوقظ ذلك أي درجة من الإامن  یها لتكون جزءًاعل
هتماماتهم، مثلاً الأولاد من العادة لیسوا ذوي لذین لا یرغبون غالباً في تطبیق التلك الشریحة من الناس وا

هتمام كعملیة تشدد ن مفهوم الامیول للبقاء في المدرسة لفتره طویله، وهذه عملیة مبدأ في إهتماماتهم، لذلك فإ
  . ربویةة الدوافع التكن ذلك في العادة لا یطابق مشكلول المدرِّسمن مسئولیات 

 ربویةرتباطه بالقرارات التاهتمام على الجانب الآخر یرتبط بالدوافع، لكن ن التفسیر النفسي للاإ          
هتماماته ن اهتمامه لهذا الشيء، وإ اً بشيء فهو من المؤكد سیمنح جل الیس واضحاً، فإذا كان الطفل مهتم

هي تلك التي تظهر بشكل ثابت في توجیه عقله إلى شيء محدد وبحیث تظهر بإعتبارها نموذج  بالضرورة
هتمامات بهذا مع الا ربیةضح إذا ما تم حسبان أهمیة التفي هوایاته التي یندمج فیها، ولذلك فإن من الوا

  . ستحل تلقائیاً  ربویةمعنى فإن مشكلة الدوافع التال

على  ربیةن تؤسس عملیة الت؟ وعلى ایة حال یمكن أالحالة هذهمثل   ك اي حالةلكن هل هنا        
؟ من الصعب أن یحدث ذلك ربیةمام یمكن أن یحدد محتویات التهتلامام بهذا الإتجاه؟ وهل مثل هذا اهتالا
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كذلك . فخ الضفادع بنافخ الدراجةن مثل ،ربویاً هتمامات غیر مرغوب فیها تالا لأن الأطفال لدیهم الكثیر من
أعظم  ربویةفهي ربما تصبح مشكلة ت –یة عتبارها على درجة من الأهماهتماماتهم في اعمار مبكره یجب ا

هي أن یتعلم الطفل على ضرورة إنجاز المهام التي بدأها،  ربویةهم العملیات التن أحد أإ. ما یروق لهممن 
ن سلو  طة عند فقدان الرغبة ك ترك الأنشومالم یتعلم ذلك فربما یطور سلوكاً غیر مبالي تجاه الأنشطة، وإ

نجازها أو عندما تصبح على درجة من الصعوبة، قد تجعل من الطفل یعیش لحظته الحاضرة الأولیة في إ
هناك أیضاً نقطة أساسیة . ت الثقافة والحضارة الحدیثةفقط مما یجعل منه شخصاً فاشلاً في التعامل مع أدوا

هتماماتهم من خلال كتسبات الاجتماعیة، فهم یحصلون على ال تعد احدى المهتمامات الأطفااوهي أن 
توجیه هذه بتحفیز و  المدرِّسعلامیة، لذلك فإذا لم یقم والدیهم أو الأطفال الآخرین أو من خلال الوسائط الإ

الغرض، فإنه ببساطة شدیدة یعتبر قد تخلى عن مسئولیاته وبذلك فهو یحرم الأطفال هتمامات لما یخدم الا
  .ربیةرى مما قد یؤثر سلباً على التهتماماتهم من خلال مصادر أخاعلى ول من الحص

تساع الفهم ربویةكون ذو قیمة في العملیة التبالطبع أن مایهتم به الطفل ربما ی         ، ولتطویر عمق وإ
 والإدراك فإنه یصبح من الضروري إستیعاب ذلك في المناهج وكذلك من الضروري إستكشاف الوسائل التي

ك العدید من الاشیاء التي بسهولة ویسر، ولكن ربما یكون هناتجعل من الطفل یمر عبر هذه المراحل 
یحتاجها لیتعلم بحیث یحقق ادني درجة من إهتماماته، وعلیه فإن المنهج نفسه منذ لحظة انطلاقه وحتى 

  . هتمامات الطفلا یصبح منهجاً ینبغي الا یتحدد كلیاً بواسطة

له كثیر من المقاربة لنظریة التدریس أكثر من مقاربته  تربیةال هتمامات الأطفال فيعتبار لاهذا الا       
  المدرِّسللمحتویات، وأن أحد العلامات الظاهرة في تریس الناس خلافاً لعملیة القاء المحاضرات، هي أن 

لى مراحل التطور والتي ینبغي أن یبدأ من النقطة حیث یقف الدارس، وهذه أحد أهم المسائل في التأكید ع
الموجودة لدى الطفل  هتمامات، فالاونفس الأمر ینطبق على مفهوم الدوافع. سنتناولها في الفصل التالي

احلامه اصلاً، ویمكن نطلاق بحیث تتم قیادتها إلى نقطة لم تكن من بین ا نقطة للاعتبارهاصلاً یمكن ا
ملیة التطور والتنمیه سابقة بحسب مبدأ جوردون البورت ذلك عن طریقتین اولاً یمكن أن تكون عالوصول إلى 

والذي یشیر إلى أن الوسائل یمكن أن تصبح حداً نهائیاً بحیث یمكن إغراء الاطفال  "البناء الوظیفي"في 
قناعهم بمذاكرة الریاضیات أو القراءة أ عتبارها نشاطاً ضروریاً یبلغ بهم مرحلة الوصول إلى و التعلم باوإ
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، مثلاً الذهاب إلى التسوق أو الولع بالإعلانات التجاریة، وبعد فترة من الوقت یمكنهم الإستمتاع هتماماتهما
ربما  ثانیاً،. عتراضاتتالي ترتبط بهم دون اي ابمادة الریاضیات ودراستها من قبیل أغراضهم الخاصة، وبال

علیه فإنه و لأشیاء التي یحبونها، نفسهم قد اصبحوا یستمتعون بأشیاء ترتبط بدرجة ما بتلك ایجد الأطفال أ
من المؤكد أن غایاتهم سوف تعني لهم شیئاً بشكل تدریجي، فمثلاً قد یستمتعون بركوب الدراجات، وهذا قد 

هتمامات أخرى فیكون ن تنشأ بسبب ذلك ایأخذهم إلى منطقة ریفیة ربما لم تكن مألوفتاً لدیهم بینما یمكن أ
هتمات بشكل منتظم دون نهم قد یقومون بأداء هذه الاها، وبعد ذلك فإركوب الدراجة مجرد وسیله لبلوغ

  . الحاجة إلى ركوب الدراجات

، ربویةغیر مرتبطتین بالعملیة الت وفي مثل تلك الحالتین المذكورتین والتین قد تكونان مرتبطتین أو        
 ذلك یرفع من اهمیة السؤال المفهومي، ولكن ربویاً هتمام ربما یكون ضروري تافإنهما غالباً ما یقودان إلى 

هي أهم الملامح في هذه الأنشطة التي تقود  والتي تعتبر محفزة، وما ربویاً عن ماهي الانشطة المهمة ت
و ماذا عن الطباخة مثلاً أو اداء التدریبات الحسابیة كتابة أو هتمام بها لأغراضهم الخاصة؟، ال للاالأطف

الأطفال ویسترعي إنتباههم؟ فإذا ما تم إدراك الكثیر عن هذه الدوال فإن  ستماع للشعر الذي یتناسب معالا
تهم هتماماالمسار نحوها عبر ا الكثیر من المقاربات المباشرة قد تُنجز لجعل الأطفال مهتمین بها، وأن

  . یكون هو الأصلح في الغالب للحصول علیها ربما لا و  صلاً الموجودة أ

حتیاج أقل أو أكثر قدما في یدیة القدیمة لتقلیل الافس تعتبر أن النظریات التقلإن دافعیة علم الن         
توفیر نظریات الدوافع الكلیة للعنصرالبشري، اما الآن فقد تم تقبل فكرة أن كل الأشیاء لا یمكن أن تدرس 

علیا مسألة ضروریة على مستوى الإنسان تعتبر الدوافع الو . حتیاجات الإحیائیةحد كبیر بالالأنها ترتبط إلى 
كما تمت  ربیةإن الت. دافعاً قویاً للإنجازها ویمتلك تقان الأشیاء وانشائوالإنسان بعادته فضولي ویستمتع بإ

ك كلات والتخلص من الفشل، ولیس هناالخاصة في معرفة الأشیاء وادراكها وحل المش ادوافعه اله امناقشته
قة لدى الأنشطة، ولكن هذا النمط من الدوافع إذا ما تم تطبی مصدراً خارجیاً ضروریاً للتعامل مع مثل هذه

 التيحتیاجات ینبغي إدراكها بتفاصیل أدق عن ملامح ما ینبغي دراستة وتعلمه و الأطفال فإن الكثیر من الا
ذا ماتم إدراك الكثیر عن هذا الجانب الجوهري من  .التطور من معینة مراحل في للأطفال جذابة تعتبر وإ
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العمل على أساس من التجریب واستخدام طرق خاطئة في ین قد لایحتاجون إلى المدرِّسالذاتیة، فإن الدوافع 
  .هتماماتهم لتعلمهاالأطفال إلى  ما هو ضمن  جذب

ومـن خــلال وجهــة النظــر الموضــوعة فــي هــذا الكتـاب فــإن التشــدید علــى مثــل هــذه النظریــات الحدیثــة           
ت المعرفیــة للــدوافع یعــد مهمــاً جــداً ســواء كانــت الممیــزات مختلفــة أو متجانســه، وبمــا والمتعلقــة بالــدوافع والممیــزا

، "نمــاط التجــاربأ"سـمیناه قیــق عـن مــا أیتعلـق بحجتنــا هـذه فقــد ذهبنـا فــي الفصـلین الثالــث والرابـع إلــى تفصـیل د
تمیـز بـین أشـكال وعلیه فإن هذه المیزات ستكون مختلفة بصورة لاتدع أي مجال للشك، ولـذلك فهـي ضـروریة لل

الإخـــتلاف أو التشـــابه، وبـــذلك یمكننـــا أن نقـــول بشـــكل دقیـــق انـــه علمـــي باعتبـــاره مختلـــف مـــن الإدراك الخلقـــي 
والجمــالي، وأن المعرفــة المتقدمــة لمفهــوم الــدوافع تعتمــد علــى الأقــل علــى التحلیــل الــدقیق للمحتویــات بحیــث یــتم 

ك ایضــــاً مشـــكلة حــــول أن هنـــا. تلفـــة مــــن التجـــاربمعرفـــة مـــاهو ضــــروري للـــتعلم مــــن بـــین هـــذه الأنمــــاط المخ
هتمامــات الأطفــال غالبــاً مــا یــتم إضــعافها وتمثیلهــا تقیمیــاً علــى إنجــازات تمــت بفعــل انمــاط لتجــارب مغــایره فــي ا

ــــى الحقــــائق بطریقــــة  ،ملامحهــــا وخصائصــــها ــــوم، هــــل ینبغــــي أن یتحصــــل الأطفــــال عل فمــــثلاً فــــي مجــــال العل
كیف یمكنهم تنسیق تلـك البیانـات غیـر المتطابقـة وغیـر المنطقیـة أو تلـك  و صحیحة، وبصورة دقیقة وواضحة؟

التـــي هـــي خاطئـــة؟، وكیـــف یمكـــن تطـــویر مفهـــوم العدالـــة لـــدیهم فـــي المجـــال الأخلاقـــي؟ وكیـــف یمكـــن تحویـــل 
إن القلیـل جـداً مـن . نمـاط احتـرام الأشـخاص والحیوانـات بحكمـة ووعـي أكثـر؟نمـط مـن أالعواطف المتفرقـة إلـى 

ة هــو مـاتم الوصــول الیـه عــن تنمیــة هـذه المســائل العقلانیـة البحتــه والتــي تعتبـر حاســمة فـي مجــال كیفیــة المعرفـ
عمــل هــذه الأنمــاط التجریبیــة، فعنــدما نركــز علــى أهمیــة تطــویر المعرفــة والإدراك فــي هــذا الكتــاب بإعتبارهمـــا 

. نهمــا علــى درجــة مــن التــرابطثر لا بــد أأن جــانبي التنــافر والتــأمركــزاً لعملیــة الــتعلم، فإننــا بالضــرورة مــدركین بــ
نتبــاه فـــي التــي تلفــت الاو  ربیــةســتمر علــى العوامــل المحفــزة للتوعلیــه فإننــا متعــاطفین بالضــرورة مــع التركیــز الم

هتمامـــات الأطفـــال، ولكـــن قناعتنـــا أن مثـــل هـــذا النـــوع مـــن الـــدوافع حتیاجـــات واا معظـــم الحـــوارات العلمیـــة علـــى
ونفـس هـذه . ، یعتبـر صـعب الفهـم مـالم یـتم الإنتبـاه بحـذر لإختلافاتـه الكلیـةربیـةلتا والذي یعد حاسماً فـي عملیـة

  . الخلاصة ربما یتم التوصل الیها في الفصل التالي بحیث سنعالج التأكید المستمر على التطور
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كل الأشیاء كما كانت علیها،  في الفصل الأول قد تعرضنا للتحلیل المفهومي باعتباره مفهوماً یترك
لایوفر سبباً مقنعاً بذاته لأداء شيء ما  "التربیة" أو "الاحتیاج" اهیم مثل مفهومفإن استیعاب مف أخرى ةأو بعبار 

، سنستوعب قضایا الشرح ولكن إذا كان المفهوم یستحق التجلیل في فهمه أیضاً . بصورة أفضل من الأخرى
  .التي یجب مواجهتها سویغأو الت

مفهوماً  النقطة بصورة جیدة بحیث تم عرضه بإعتباره قد اوضح هذه "حتیاجالا"إنَّ تحلیلنا لمفهوم 
ختبار یمكن ا قیماً لا یمكن تجاوزه، وهذا لا ینفي الغموض الذي یشیر إلى غیاب الشرط المرغوب فیه، ولكن

قاء هو مرتبط بالصحة الذهنیة، أو الرغبة بمعاییر نوعیة مختلفة، فهل یمكن القول بأن المعیار الرئیسي للب
، مفهوم الاحتیاج الحكم الذي یكمن وراء تحلیل في جعل قیمة هذا الیساعد  .القبول في مجتمع معین؟ واضحاً

، وفي هذه الحاله یفیدنا بإعتباره مقدمة فقط حتیاجالا سویغواضح لتلكن التحلیل بذاته لا یقوم بشيء و 
  .  للفلسفة الأخلاقیة

وهي  ربیةون مناسبة لتحدید محتویات التحتیاجات الأطفال دائماً ما تككدنا سابقاً أن اكذلك قد أ 
لمعضلة التحلیل ، لذلك فقد تم الرجوع بنا مجدداً ربیةل مركزاً للحكم على أهداف التغالباً طریقة تتخذ من الطف

وكیف یمكن أن  ربیةة بالتنعنیهتمامنا في بدایة هذا الفصل وخصوصاً فیما یتعلق بما والتي كانت مركز ا
لكننا نرى هنا أن التحلیل وببساطة شدیدة قد ادى إلى مشكلة أخرى وقد اشرنا في تحلیلنا . الأهداف اترتبط به

فإننا ملتزمون بالعملیة التي تعین  ربیةتجاه المحدد للتاسمیناه سابقاً بالا فیما ربیةعتبار اننا مهتمین بعملیة التبا
غبة لدى شخص محدد بما یتضمن المعرفة والفهم، ولكن كیف یمكننا تحدید الحالات على تنمیة حالات الر 

نهما ملامح ضروریة؟ وقد ذُكر الحكم الذاتي على تؤخذ المعرفة والفهم على أالمرغوب فیها؟ ولماذا ینبغي أن 
على المدرسة  نبغيعتباره ایضاً احد إحتیاجات الطفل التي یوا ربیةللت انه غرض ضمني في المنهج المستمر

عتبار الحكم الذاتي حالة مرغوب فیها؟ ولماذا ینبغي علینا ى یمكن اي مدأ نتباه الیها، لكن السؤال هو إلىالا
؟ وعلیه فإنه لیس من  أن نضع العلوم والشعر بصورة متماثلة في المناهج ولیس علم التنجیم او الحجامة مثلاً

قد مكننا . في كفة المیزان ربیةتصنیفات التتعلیم الناس؛ وبوضع لأننا مهتمون ب ؛القول باننا نفعل ذلك الجید
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، ولكنه بالضرورة لا یوفر بذاته ربويهو ضمني في هذا الإلتزام التالتحلیل المفهومي بوضوح لمعرفة ما 
  . لتي تساعد في جعلها صریحة وواضحةا خلاقیةالا إجابات واضحة للمسائل

أخرى، إنما یتعلق  اخلاقیةمسائل والأهداف والذان یؤدیان إلى تعلق فقط بالمحتوى تلا  ربیةالت إنَّ 
طفالنا، فمثلاً عند المباديء التي تحكم تعاملنا مع أ یضاً بالطرائق والعملیات التي تستبطن بداخلها عدداً منأ

غزى تعاملنا مع نوع الدافع المناسب الذي یتعلق بقیادة أطفالنا نحو ما ینبغي تعلمه، فلابد أن نسأل عن م
مفهوم الرغبة في التعامل مع أطفالنا على هذه الطریقة ویمكن أن نفكر بدیمقراطیة في مبدأ العدالة والوضوح 

عتباره ین لمبدأ التلقین باحترام وما ینبغي أن ننشيء علیه علاقتنا مع الأطفال، وبحیث نكون كارهلاوالحریة وا
عاییر ضروریة لیس فقط في إنشاء تعاملاتنا مع ویمكن أن نعتبر أیضاً أن مثل هذه الم. ربویةتقنیة ت

ولكن تحت اي مبدأ تم عمل هذه . الأطفال، ولكن كجزء لمحتویات تعلیمهم الأخلاقي الذي سیتعلمونه بأنفسهم
كیف للشخص الذي یؤمن بالعدالة أن یجاوب على شخص : قائماً  سویغؤیة، حیث مازال السؤال عن التالر 

هي البراهین التي یمكن أن یقدمها مؤید الحریة ضد معارضه الذي یضع  وما یؤید بعض من أشكال التمییز؟
مزیداً من التوضیحات حول تأثیرات الإنسجام والإمتثال؟ أم هي حالة جُلبت من قبل أشخاص مختلفین 

فتراض أن شكل من س لاك أسلأخلاقیة التقلیدیة، وأن لیس هنابأشكال مختلفة من الحیاة، كلهم بمیزتهم ا
  . ل الحیاة هو أفضل من الاخر؟أشكا

، یجب علیه السعي وراء هذه المسائل ربویةف أین موقفه من المسائل التس  یرید أن یكشمدرِّ  كل
ذا كان تقدیم تحلیل . ةجتماعیل أكثر في الفلسفة الأخلاقیة والابشك ومفاهیم أخرى قد أدى إلى عمل " ربیةالت"وإ

التي كانت تتطلب أجوبة، یكون المؤلفان قد حصلا على أحد  قیةخلاالمسائل الا بعض أنواعشىء یشیر إلى 
یة هذا الكتاب أهدافهم الرئیسیة، وهما یدركان أن مفهوم الأخلاق متضمناً في منهجهم، ولكن لیس جزءاً من بن

  .    واضح له سویغفي محاولة أي ت

میة الممنوحة للمعرفة ك العدید من الأسئلة مثل هل ینبغي أن تكون الأهبرغم كل ما ذكر تظل هنا
 عتباره مشابهاً لمبدأ الدیمقراطیة مثل الحریة مما یمكن او  ربیةى مفهوم محدد للتوالإدراك قد تأسست عل

 ،إن التحلیل الإدراكي لمفاهیم. في تعاملها مع الأطفال سوغةوالتي یفترض فیها أن تكون م والعدالة حتراموالا
یة والسلطات والمباديء عند تكاملها مع بعضها البعض، یمكن أن التطور والتدریس والعلاقات الشخص :مثل
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قرر من التحلیل المسبق مامدرِّ التي یجب على كل  ربویةتوضیح المسائل التیقود إلى  ُ  "تربویة"یجعلها  س أن ی
  .   وأن تخدم في تدیق الملامح التي یكشف عنها مزیداً من التحلیل

    

   

  


