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  المبحث الثالث
  الترقيم وع෋ෳقته بالنبر والتنغيم

ѧѧة، وھمѧѧا  ّ النبر والتنغیم مѧѧن الظѧѧواھر الصѧѧوتیة، ولكѧѧلّ منھمѧѧا وظیفѧѧة لغویѧѧة مھم
غѧѧات إلѧѧى مجمѧѧوعتین مجموعѧѧة  ّ غѧѧات المعروفѧѧة؛ بѧѧل قسѧѧّمت الل ّ موجѧѧودان فѧѧي معظѧѧم الل

غات التنغیمیة. ّ غات النغمیة ومجموعة الل ّ   الل
  تعریف النبر:

بѧѧھ إبѧѧراز كلمѧѧة معینѧѧة مѧѧن كلمѧѧات الجملѧѧة أثنѧѧاء الكѧѧلام للتعبیѧѧر عѧѧن  النبѧѧر یعُنѧѧى
كمѧѧا  Stress Sentenceالموقѧѧف أو الانفعѧѧال. ویطلѧѧق علѧѧى ھѧѧذا النѧѧوع "نبѧѧر الجملѧѧة"

ً النبر التأكیدي ى أحیانا ّ   ).1(یسم
ویتحقق ھذا النبر عنѧѧدما تتѧѧابع مسѧѧتویات العلѧѧو والانخفѧѧاض فѧѧي الصѧѧوت، علѧѧى 

ّ بھ إبراز مقطع    من المقاطع ذات النبر الأساسي.نحو یتم
  تعریف التنغیم:

ارتفاع الصوت وانخفاضھ مراعاة للظرف المѧѧؤدىّ فیѧѧھ، أو  عرف التنغیم بأنھّ:
ً )2(تنویع الأداء للعبѧѧارة حسѧѧب المقѧѧام المقѧѧول فیѧѧھ ً وثیقѧѧا . ویѧѧرتبط تغیѧѧّر الصѧѧوت ارتباطѧѧا
ّل الإطار الصوتي ، إذن التنغیم )3(بالتغیرّات التي تطرأ على تردد نغمة الأساس الذي یمث

ّغوي. نات الحدث أو المسرح الل ّ   الذي تقال بھ الجملة في السیاق وھو من مكو
  أنواع النغمات:

  .Midtoneالنغمة المسطحة أو المستویة، ورمزھا /    /    .أ
  .Rising or high toneالنغمة الصاعدة ورمزھا /    /    .ب
   Falling toneالنغمة الھابطة ورمزھا /    /    .ت
  )V/)3النغمة الھابطة الصاعدة أو المكسرة /   .ث

ّغѧѧة الصѧѧینیة المشѧѧتركة  ّغѧѧة العربیѧѧة، ولكنѧѧّھ یوجѧѧد فѧѧي الل النѧѧوع الرابѧѧع: لا یوجѧѧد فѧѧي الل
Mandarin Chinese    

  كیف یحدث التنغیم؟
ّب ذلك تقسیم الجمل   -بحسѧѧب الاعتبѧѧارات الإلقائیѧѧة–لكي یسھل فھم الكلام، یتطل

ّم إلى فقر تنفسیة تتصل ب وجود مفاصل من الألفاظ كأدوات العطف وغیرھا. یقف المѧѧتكل
أو القѧѧارئ عنѧѧد كѧѧلّ فقѧѧرة تنفسѧѧیة منھѧѧا بنغمѧѧة مسѧѧطحة أو ھابطѧѧة أو صѧѧاعدة. وفѧѧي ھѧѧذه 

  الحالة یكون تنغیم الجملة ھو المحصلة النھائیة للآتي:
 نغمة الكلمة.  .1
 النمط التنغیمي.  .2

                                                        
ّغویة -إبراھیم أنیس - 1   .280م، ص: 1979، 1مصر، القاھرة، مكتبة الأنجلو، ط -الأصوات الل
ار حامد ھلال - 2 ّ غة العربیة -عب الغف ّ   .24م، ص: 1996، 3مصر، القاھرة، مكتبة وھبة، ط -أـصوات الل
  ھي القاسم المشتركة الأعظم للترددات الداخلة في تكوین نغمة الحنجرة. - 3
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 )1(نغمة الاتصال أو "المجاورة"  .3
ѧѧل "وحѧѧدة الѧѧنمط التنغیمѧѧي" وینشѧѧأ عنھѧѧا تقسѧѧیم الجملѧѧة إلѧѧى  ّ ھѧѧذه المحصѧѧلة تمث

. تتحѧѧدد نھایѧѧة ھѧѧذه المجموعѧѧات وبѧѧدایتھا بوسѧѧائل )Tone group)2مجموعѧѧات نغمیѧѧة 
مختلفة، مثل: الوقف، الإطالة، أو تقصیر المقاطع الأخیѧѧرة، واسѧѧتخدام النھایѧѧة التنغیمیѧѧة 

ً واستواء.  ً وھبوطا ا تنوعات النمط التي تعكس الحالة الشѧѧعوریة الاصطلاحیة صعودا ّ أم
ّم، یدخل في تحدیѧѧدھا" الطѧѧول (الѧѧزمن) ومواضѧѧع الوقѧѧف، ونبѧѧر الجملѧѧة، ونوعیѧѧة  للمتكل
عѧѧات  ّ الصѧѧوت، بجانѧѧب تغیѧѧّرات تѧѧردد نغمѧѧة الأسѧѧاس. وكѧѧلّ ذلѧѧك یسѧѧھم فѧѧي تمییѧѧز التنو

  . )3(المختلفة التي تنتمي إلى نمط تنغیمي واحد
  وظائف التنغیم:
ّغات النغمیة. وھي تسѧѧتخدم  یختلف ّغات، فھناك مجموعة الل التنغیم باختلاف الل

ً من النغمات على مستوى الكلمѧѧة، بحیѧѧث یختلѧѧف المعنѧѧى المعجمѧѧي للكلمѧѧة نفسѧѧھا  نظاما
غѧѧات التنغیمیѧѧة؛ یعمѧѧل فیھѧѧا التنغѧѧیم علѧѧى  ّ باختلاف النغمات التي تنطق بھا. ومجموعة الل

  مستوى الجملة.
  الوظیفة النحویة:  .1

غѧѧة العربیѧѧة لغѧѧة تنغیمیѧѧة. فالجمѧѧل العربیѧѧة لھѧѧا ھیاكѧѧل مѧѧن الأنسѧѧاق النغمیѧѧة،  ّ الل
فالھیكل أو المنحنى التنغیمي الذي تѧѧأتي بѧѧھ الجملѧѧة الاسѧѧتفھامیة، وجملѧѧة العѧѧرض، غیѧѧر 
ѧѧدة. فلكѧѧلّ جملѧѧة مѧѧن ھѧѧذه الجمѧѧل صѧѧیغة  ّ الھیكل التنغیمي للجملة المثبتة، أو الجملة المؤك

ѧѧة بعضѧѧھا صѧѧاع د مѧѧن مسѧѧتوى أسѧѧفل، وبعضѧѧھا ھѧѧابط مѧѧن مسѧѧتوى أعلѧѧى، تنغیمیة خاصّ
فالصیغة التنغیمیѧѧة منحنѧѧى خѧѧاص بالجملѧѧة، یعѧѧین علѧѧى الكشѧѧف عѧѧن معنѧѧاه النحѧѧوي كمѧѧا 

. مثال لذلك: جملة (نѧѧزل المطѧѧر) )1(أعانت الصیغة الصرفیة على بیان المعنى الصرفي
تدلّ على الاستفھام.  إذا نطقت بتنغیم ھابط /    / تدلّ على التقریر، ونغمة صاعدة /    /

ق التنغیم بین التركیبین، دون إضافة أدوات أو أسماء أخرى تفید الاستفھام بل  ّ وھكذا یفُر
ج فѧѧلان )2(تحدد المراد من السؤال (الاستفھام) باستخدام التنغیم  ّ ؛ فѧѧإذا قѧѧال شѧѧخص: تѧѧزو

مة ھابطѧѧة /   بفتاة جمیلة وسأل آخر بنغمة صاعدة /   / من؟ كان المراد بھا الفاعل. وبنغ
ً من المعلومات عن الفتاة.   / كان المراد مزیدا

  الوظیفة الصرفیة: .2
ّل حسب المعنى المراد من الكلام. وقد أوضحت أثر  المنحنى النغمي للجمل یشك
غѧѧویین یعѧѧدوّن الوقѧѧف صѧѧیغة صѧѧرفیة  ّ الوقف في إیضاح المعنى. وھناك من البѧѧاحثین الل

فنѧѧدریس ھѧѧذه الصѧѧیغة الصѧѧرفیة بقولѧѧھ: (فѧѧي ) . وقد حѧѧدد Zero Morphemeعرفیة (
ً ھامѧѧا، والقیمѧѧة التѧѧي تملكھѧѧا ھѧѧي قیمѧѧة تقابѧѧل  المیدان الصرفي تلعب درجѧѧة الصѧѧفر دورا

  .)3(على وجھ الخصوص، ...وفي الحدیث لحظات الصمت البلیغ

                                                        
  رات النغمیة الناشئة عن الانتقال من نغمة كلمة إلى نغمة كلمة أخرى.التغیّ   - 1
  المجموعة النغمیة: مجموعة الكلمات التي تصاحبھا وحدة من وحدات النمط التنغیمي او درجة من درجات السّلم التنغیمي. - 2
  .264مرجع سابق، ص:  -السمع والكلام –سعد معلوم   - 3
ّغة العر–تمام حسان  - 1 ة للكتاب، ط -بیة معناھا ومبناھاالل ّ  .226م، ص: 1979، 2مصر، القاھرة، الھیئة المصریة العام
  .260مرجع سابق، ص:  -السمع والكلام -سعد معلوم - 2
غة لفندریس –عبد المجید الدواخلي، محم القصاص  - 3 ّ   .110م، ص: 1950مصر، القاھرة، الأنجلو المصریة،  -الل
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ّ التقابل بین المقطع المنبور والمقطع غیر المنبور، یترتبّ علیѧѧھ اخѧѧتلاف فѧѧي  إن
ّ ذلѧѧك المعنى، وكذلك ا لحال بالنسبة للوقف علѧѧى كلمѧѧة مѧѧن الكلمѧѧات؛ وعѧѧدم الوقѧѧف، فѧѧإن

  4 )4(یؤديّ إلى تغییر في المعنى
  ومن الأمثلة لبیان ذلك، قول جمیل بن معمر:

ً وعھوداً  ّ مواثقا   لا لا أبوح بحب بثینة إنھّا  ***  أخذت علي
ً لاختلѧѧف الم ً لفظیѧѧا ѧѧدة توكیѧѧدا ّ ѧѧا إذا لو اعتبرنا لا (الثانیة) حرف نفي مؤك ّ عنѧѧى عم

ѧѧب  ّ اعتبرنا لا (الأولى) جملة كاملة الإفادة یحسن السكوت علیھا، وفي حالة التوكید یتطل
التنغѧѧیم وصѧѧل الكѧѧلام. فلѧѧو وضѧѧع المѧѧورفیم الصѧѧغرى (النقطѧѧة) بعѧѧد لا (الأولѧѧى) لقѧѧرئ 

  البیت:
ٌ وعھوداً  ّ مواثقا ّـھا  ***  أخذت علي ّ لیلى إن   لا . لا أبوح بحب

ّزم في القرآن الكریم.تجدر الإشارة إلى  ّھ تكثر الأمثلة في مواضع الوقف اللا   أن
  ما بین الترقیم والتنغیم:

علامات الترقیم یسѧѧتعین بھѧѧا الكاتѧѧب فѧѧي توضѧѧیح الملامѧѧح الإنسѧѧانیة والمشѧѧاعر 
 ّ النفسیة لدى المتكلمین. ھذه العلاقات نجدھّا متحققة في القرآن الكریم، بѧѧالرغم مѧѧن خلѧѧو

ѧѧن ھنѧѧا، ولكѧѧحف منھѧѧام المصѧѧوم مقѧѧھ تقѧѧالوقف وأنواعѧѧة بѧѧ اك رمѧѧوز اصѧѧطلاحیة خاصّ
ّ التنغیم أشمل من علامات الترقیم. نلاحظ  علامات الترقیم، وھي لا تغني عن التنغیم لأن

ڻ  ٹ  ٹ  ۀ    ۀ  ہ  ہ  ہ  ہ  ھ  ھ  ھ  ھ  ے  ے  ۓ    ۓ  ڭ  ڭ  ڭ   ٹٹ چ ذلѧѧѧك الآیѧѧѧات:
  1 )1( چۅ            ۉ  ۉ   ې  ې  ې   ڭ  ۇ  ۇ  ۆ  ۆ               ۈ  ۈ  ٷ  ۋ  ۋ  ۅ 

ن منھا العبارة الواحدة.      ّ نلاحظ الفواصل التي توقف الإنسان على المقاطع التي تتكو
ونجد النقطتین بعد القول، وكذلك علامة السببیة، وعلامة الجملة المعترضة، والنقطة 

المعاني كما ذكر. فإذا وقف في نھایة الآیة عند تمام المعنى. النغمة تتسبب في تباین 
المتكلم قبل تمام المعنى وقف على نغمة مسطحة (مستویة)، ویقف على نغمة ھابطة 

ڄ  ڃ  ڃ  ڃ   ڃ  چ  ڦڄڄڄچعند تمام المعنى، ومثال ذلك الفواصل في الآیات القرآنیة:
  2 )2( چڌ  ڌ  ڎ  ڎ     ڍچ  چ  چ  ڇ  ڇ  ڇ  ڇ   ڍ

ّ بѧѧھ المعنѧѧى فتظѧѧلّ نغمѧѧة  ً. وقѧѧف لѧѧم یѧѧتم ً) ثانیѧѧا ً، و(أفواجѧѧا الوقف على (الفتح) أولا
ѧѧّھ  ً) فالنغمѧѧة فیѧѧھ ھابطѧѧة لأن بѧѧا ّ ا الوقف على (ربّك) و(استغفره) و(تو ّ الكلام (مسطحة). أم

  وقف عند تمام المعنى. 
ّھ یقوم بوظیفة الت ّ التنغیم لھ عدةّ وظائف، ویبدو لي أن ا سبق أن ّ رقیم یتضح لنا مم

ّ التنغیم أوضح من التѧѧرقیم فѧѧي الدلالѧѧة علѧѧى المعنѧѧى. وفѧѧي ھѧѧذا الشѧѧأن  في الكتابة غیر أن
ّ مѧѧا یسѧѧتعملھ التنغѧѧیم مѧѧن علامѧѧات أكثѧѧر  یقول الدكتور إبراھیم أنیس: (ربّما كان ذلك لأن

ا یستعملھ الترقیم...) ّ   1 )1(مم

                                                        
ّغة -نكریم زكي حسان الدی  - 4   .24 -23م، ص: 1993 -مصر، القاھرة، مكتبة الأنجلو المصریة -أصول تراثیة في علم الل

  .73 -72سورة النساء، الآیة:   .1
  .3 -1سورة النصر، الآیات، ـ     2
ّغة العربیة معناھا ومبناھا –تمام حسّان   -1   .226مرجع سابق، ص:  -الل
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  العلاقة بین الوحدات الخطیة والوحدات الصوتیة:
  : تعریف علم الخطّ 

) مشѧѧتق مѧѧن علѧѧم Graphologyعلѧѧم الخѧѧط الѧѧذي یعѧѧرف بعلѧѧم الجرافولوجیѧѧا(
غة، وھو علم یتناول القواعد المستخدمة في التعبیر الخطي للكلام ّ   2. )2(الل

الوحѧѧѧѧѧدات الخطیѧѧѧѧѧة تعѧѧѧѧѧرف (بالجرافیمѧѧѧѧѧات) والوحѧѧѧѧѧدات الصѧѧѧѧѧوتیة تعѧѧѧѧѧرف 
ّ الوحѧѧدة الخطیѧѧة؛ ھѧѧي: ا لتعبیѧѧر الرمѧѧزي (بالفونیمѧѧات) وھنѧѧاك علاقѧѧة وثیقѧѧة بینھمѧѧا إذ إن

ّ استبدال وحدة خطیѧѧة  ّ للوحدة الخطیة دلالة فونیمیة، أي أن ّ فإن للوحدة الصوتیة. ومن ثم
ّ لѧѧبعض الوحѧѧدات الخطیѧѧة دلالѧѧة صѧѧرفیة وأخѧѧرى لھѧѧا دلالѧѧة  بأخرى یغیرّ المعنى؛ بل إن

  نحویة.
  الوحدات الخطیة المركبة:

تة، والحركѧѧات، الوحدات الخطیة المركبة ھي التي تѧѧدلّ علѧѧى الأصѧѧوات الصѧѧام
  وعلامات الترقیم، وفیما یلي أمثلة لذلك:

  الأصوات الصامتة: .1
نحر: الفرق فѧѧي المعنѧѧى بѧѧین الكلمتѧѧین، وھѧѧو وجѧѧود البѧѧاء فѧѧي أول كلمѧѧة  -بحر

 -وتتمیزّ بنقطة فوقھا یوم 9(بحر) وتتمیزّ الباء بنقطة تحتھا. وجود النون في كلمة (نحر
  ن. –ي نوم: الاختلاف في عدد النقاط وموقعھا 

  ق. –یقتدي: الاختلاف في عدد النقاط. ف  –یفتدي 
ّ الاخѧѧتلاف بѧѧین  ّ اختلاف الوحدات الخطیة لھا دلالة فونیمیѧѧة وأن ھكذا نلحظ أن

  الوحدتین الخطیتین یرجع إلى موقع النقاط وعددھا.
  الأصوات الصائتة:  .2

ة، والفتحة، والكسرة، وتوضع كلّ  الأصوات الصائتة: ّ م (الحركات القصیرة) وھي: الضّ
ѧѧا الكسѧѧرة فتوضѧѧع تحتѧѧھ، فѧѧي الفعѧѧل الماضѧѧي  ّ ة والفتحة فوق الحѧѧرف الصѧѧامت. أم ّ م الضّ
ً للمجھѧѧول توضѧѧع  (كتѧѧب) توضѧѧع الفتحѧѧة فѧѧوق كѧѧلّ مѧѧن أل (ك. ت. ب)، فѧѧإذا كѧѧان مبنیѧѧا

ة فوق (الكاف)، الكسرة تحت (التاء)، والفتحة  ّ م ُتِب) إذن ھناك دلالة الضّ فوق (الیاء) [ك
  فونیمیة للحركات القصیرة.

  علامات الترقیم:  .ز
نات النظام الإملائي، ولكي یقѧѧوم الإمѧѧلاء  ّ علامات الترقیم العربیة جزء من مكو

). وھي رموز اصطلاحیة توضع بین أجزاء الكلام كما سبق نكتفي بعلامѧѧات 1بوظیفتھ(
  لى التنغیم وھي:الترقیم (الوحدات الخطیة) الدالة ع

  )2(الوحدات الخطیة           الوحدات الصوتیة            الطول (الزمن)
  الفاصلة [،]             النغمة المسطحة /   /       الوقف القصیر  .1
  الفاصلة المنقوطة [؛]    النغمة المسطحة /    /      الوقف أطول من الفاصلة  .2

                                                        
  .115م، ص: 1976مصر، القاھرة، دار النھضة،  -دراسات لغویة -فاطمة محمد محجوب - 2
رّ السماع. - 1 ً بصریة للكلمات تقوم مقام الصور السمعیة؛ عند تعذ ّھ یعطي صورا   وظیفة الإملاء: أن
  .74 -71: م، ص1989، 1الأردن، كلیة الزرقاء، ط -سلیم سلامة الروسان، قواعد الكتابة والترقیم والخط - 2
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  النقطتان [:]             النغمة المسطحة /    /     الوقف المعتدل المتوسط  .3
  ]   النغمة المسطحة /    /-الشرطة أو الفصلة [  .4
  النقطة أو الوقفة [.]      النغمة الھابطة  /    /         الوقف الطویل  .5
ّر [!]         النغمة الھابطة  /    /         الوقف الطویل  .6   علامة التأث
  علامة الاستفھام [؟]     النغمة الصاعدة /    /         الوقف الطویل  .7

ُ فیمѧѧا سѧѧبق العلاقѧѧة بѧѧین التنغѧѧیم والتѧѧرقیم، وھكѧѧذا نجѧѧد اخѧѧتلاف  وقѧѧد أوضѧѧحت
 -رة أو علامѧѧات تѧѧرقیمالوحدات الخطیة سѧѧواء كانѧѧت أصѧѧوات صѧѧامتة أو حركѧѧات قصѧѧی

نجدھا لھا دلالة فونیمیة یرجع إلى اختلاف الصوامت في موضع النقط، وعѧѧددھا. وبѧѧین 
ѧѧѧب المقѧѧѧام  ّ الصѧѧѧوائت فѧѧѧي مواقعھѧѧѧا فѧѧѧي الكلمѧѧѧة، وبѧѧѧین علامѧѧѧات التѧѧѧرقیم حسѧѧѧبما یتطل

  الاجتماعي.
بین كلمتین وترجع أھمیتھا إلى أنھّا  Spacelھناك وحدة خطیة مھمة (المسافة) 

لѧѧѧѧة فونیمیѧѧѧѧة شѧѧѧѧأنھا فѧѧѧѧي ذلѧѧѧѧك شѧѧѧѧأن سѧѧѧѧائر الوحѧѧѧѧدات الخطیѧѧѧѧة (الجرافیمѧѧѧѧات) ذات دلا
Graphemes   لةѧѧة بالوصѧѧف ّ  Openإذ إنھѧѧّا التعبیѧѧر الخطѧѧي للوحѧѧدة الصѧѧوتیة المعر

junction  ،رىѧѧي الأخѧѧد فѧѧولا توج (افةѧѧالمس) داھماѧѧي إحѧѧد فѧѧائیتین توجѧѧى ثنѧѧیتغیّر معن
  مثال لذلك: 

  فدعھ فدولتھ ذاھبةإذا ملك لم یكـــن ذا ھبة    ** *    
ّ وجѧѧود المسѧѧافة الخطیѧѧة بѧѧین (ذا) و (ھبѧѧة) فѧѧي صѧѧدر البیѧѧت وعѧѧدم  نلاحѧѧظ أن
وجودھѧѧا فѧѧي كلمѧѧة ذاھبѧѧة فѧѧي عجѧѧز البیѧѧت یѧѧؤديّ إلѧѧى اخѧѧتلاف فѧѧي المعنѧѧى. كѧѧذلك قѧѧول 

  الصفدي:
 َ ـم َ لـ ْ   یا من إذا أتـاه     ***     أھل المودة أو
ً إن   ***     كنت في القــوم  ّا مَْ أنا محبك حــق ْ ل   أو

ّ المسافة بین (أو) وبین (لم) في نھایة البیت الثاني جعلت المعنى یختلف عنѧѧھ  إن
  في كلمة (أولم) في نھایة البیت الأول.

(فتلك أمѧѧور ھѧѧم یعرفونھѧѧا). فھنѧѧاك مسѧѧافة خطیѧѧة تفصѧѧل بѧѧین كلمѧѧة  ومثال ذلك:
ّ الحالة أمور وبین الضمیر (ھم) فإذا وقع خطأ وكتبت (أمورھم) دون مسافة خطیة، فإ ن

ّ كلمة أمور تصبح معرفة بعد أن  ً إلیھ كما أن الإعرابیة للضمیر ھم تتغیرّ ویصبح مضافا
  كانت نكرة تنتھي بعلامة التنوین.

ا سبق –یبدو لي  ّ ّ الترقیم لѧѧھ علاقѧѧة وثیقѧѧة بѧѧالتنغیم، ولѧѧھ وظѧѧائف نحویѧѧة،  -مم أن
ّھ رغم ذلك لا یغني عѧѧن التنغѧѧیم لشѧѧمولی ة الأخیѧѧر، وحتѧѧى الآن وصرفیة، وانفعالیة، ولكن

 ّ ھنѧѧاك مواقѧѧѧف اجتماعیѧѧة لا نسѧѧѧتطیع أن نمثلھѧѧѧا بعلامѧѧات التѧѧѧرقیم المعروفѧѧѧة الآن، وإن
ّغة لكي تؤديّ وظیفتھا التواصلیة بوسیلة الكتابة.    الترقیم جزء من النظام الخطي لل

  
  

  رابعالمبحث ال
  التعبير الكتابي

  مقدمة
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ً مѧѧن بѧѧین  ً ممیزا ً علامیا ّغة نظاما الأنظمѧѧة العلامیѧѧة الأخѧѧرى، فھѧѧي تختلѧѧف تعدّ الل
ّ والѧѧبكم، إن كانѧѧت ھنѧѧاك  عѧѧن لغѧѧات الحیوانѧѧات، ولغѧѧات الإشѧѧارة الجسѧѧمیة، ولغѧѧة الصѧѧم
غة الطبیعیة والأنظمة العلامیѧѧة الأخѧѧرى المѧѧذكورة،  ّ بعض الخصائص التي تجمع بین الل

  تمیزّھا عن الدلائل الطبیعیة.
ھѧѧّا ّغة منذ حوالي عقѧѧد ونصѧѧف بأن : نظѧѧام مѧѧن العلامѧѧات المتعѧѧارف وقد عرفت الل

علیھا تتسم بقبولھا للتجزئة، ویتخذھا الفرد عادة وسیلة للتعبیر عѧѧن أغراضѧѧھ، ولتحقیѧѧق 
  )1الاتصال بالآخرین بواسطة الكلام والكتابة.(

ّغة:   خصائص الل
ّغة عدةّ خصائص لھا وھي:   أورد علماء الل

  كونھا علامات: -1
ّمѧѧѧة  ف دو سوسѧѧѧور العلا ّ بأنھѧѧّا: المجمѧѧѧوع النѧѧѧاجم عѧѧن ارتبѧѧѧاط الѧѧѧدال  Signعѧѧر

  بالمدلول.
ّ العلامة لیست ن ً عن المعنى، بل ھي لفظوتقصد بذلك بأن ً مجردا یفھѧѧم منѧѧھ  ظاما

  معنى عند إطلاقھ، ولا یمكن الفصل بین الدال والمدلول.
ر مفھѧѧوم العلامѧѧة لیشѧѧمل  ّ العلامѧѧة  -عѧѧلاوة علѧѧى العلامѧѧة المعجمیѧѧة –وقѧѧد تطѧѧو

  القواعدیة.
  الاعتباطیة: -2

إذا نظرنا في أصوات الكلمات وتأملنا في سѧѧبب اختیѧѧار ھѧѧذه الأصѧѧوات بالتحدیѧѧد 
ѧѧة منطقیѧѧة تفسѧѧر سѧѧبب  ّ للتعبیѧѧر عѧѧن المعنѧѧى الѧѧذي یѧѧدلّ علیѧѧھ تلѧѧك الكلمѧѧات، فلѧѧن نجѧѧد عل

  الاختیار، بل إنھّ كان بالإمكان استعمال أصوات أخرى لتدلّ على ذلك المعنى. 

ّ  یقول عبد القاھر الجرجاني: ّغѧѧة العربیѧѧة: "فلѧѧو أن في معنى كلمѧѧة ضѧѧرب فѧѧي الل
ّغة كان قد قال "ربض" مكان "ضرب" لمѧѧا كѧѧان فѧѧي ذلѧѧك مѧѧا یѧѧؤديّ إلѧѧى فسѧѧاد  واضع الل

فظ ما یدلّ على معناھا، أو في المعنى مѧѧا یقتضѧѧي أن یعبѧѧّر 2المعنى".( ّ )، ولو كان في الل
ّھجات.   عنھ بلفظ معین، لما اختلفت الل

  كونھا نظاماً: -3
غویѧѧون قبѧѧل دو سوسѧѧور ینظѧѧركѧѧا ّ ھѧѧّا مجموعѧѧة مѧѧن  ونن الل غѧѧة علѧѧى أن ّ إلѧѧى الل

الأصوات، تلك العناصر المادیة التي یمكن سماعھا ونطقھا، وتتسم بخصائص فیزیائیѧѧة 
ً إذا مѧѧا اسѧѧتخدمنا مصѧѧطلحات المناطقѧѧة، وبنѧѧاءً   ممیزة، أي أنھّا جواھر، ولیست أغراضا

ّغة شبیھ ب ف على ذلك في تعریف الل ّ ѧѧّھ أكѧѧوام مѧѧن الحجѧѧر، والأسѧѧمنت، من یعѧѧر البیѧѧت بأن
والطین، والخشب، والزجاج، وقد اعترض ابن سینا على تعریف البیѧѧت بھѧѧذه الطریقѧѧة، 

ً إلى مراعاة الھیئة، والرصف، والترتیب.( أو   ) 3نحوھا مشیرا
ѧѧراض نفسѧѧو الاعتѧѧوھѧѧّھ غѧѧة بأن ّ ف الل ّ ا: ھ، الѧѧذي وجھѧѧھ دوسوسѧѧور علѧѧى مѧѧن یعѧѧر
ّ أخطѧѧاء مصѧѧطلحاتنا، وكѧѧلّ نظѧѧام، یأصوات دون ذكر خصیصة ال قѧѧول دو سوسѧѧور: "إن

                                                        
ً في ضوء مفھوم الدلالة -محمد محمد یونس علي  - 1 ّغة العربیة دلالیا   .24م، ص: 1993 -دراسة حول المعنى ومعنى المعنى -وصف الل
  .42م، ص: 1983، دمشق، دار قتیبة، فایز الدایةتحقیق محمد رضوان الدایة، ومحمد  -دلائل الإعجاز -عبد القاھر الجرجاني - 2
  .103م، ص: 1982بیروت، دار الحداثة،  -منطق المشرقیین –ابن سینا  - 3
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ّ ھنѧѧاك  ّغة المعینة إنمّا تصدر عن افتراض مفقود مضѧѧمونھ أن طرائقنا في تمییز أمور الل
ً التѧѧي  ً لیست ھي الأربعة وثلاثین صѧѧوتا غة العربیة مثلا ّ ّغویة. فالل جواھر في الظاھرة الل

صوات لتكوین كلمات، وجمل مختلفѧѧة تتألف منھا، بل الطرائق التي ترصف بھا تلك الأ
ً لأغراض المتكلم التخاطبیة.   وفقا

ّغة  ً مѧѧن الكلمѧѧات  مراستثفواضع الل ً من الاحتمѧѧالات لصѧѧوغ عѧѧدد كبیѧѧر جѧѧدا عددا
  بتقلیب الأصوات إلى أوجھ مختلفة، وتألیفھا على أشكال متباینة لوضع كلمات جدیدة.

ّغویة التي یستخدمھا  قف نظم التراكیب الل ّ   المتكلم على نوعین من العلاقات.ویتو
  العلاقات الاستبدالیة: -أ

ѧѧّھ اختѧѧار كلمѧѧة  مافالمخاطب عند یقول: "اسѧѧتقبلت فѧѧي بیتѧѧي خمسѧѧة أصѧѧدقاء"، فإن
استقبل من رمزة الخیارات الممكنة مثل أكرم، وضرب، وقتѧѧل، ونحوھѧѧا، واختѧѧار التѧѧاء 

ً من التاء المفتوحة، وال   مكسورة والضمائر.المضمومة الدال على المتكلم، بدلا
  العلاقات الائتلافیة: -ب

ى  ّ ّ المعنѧѧى الѧѧذي یعبѧѧّر عنѧѧھ المѧѧتكلم محكѧѧѧوم بنѧѧوع آخѧѧر مѧѧن العلاقѧѧات یسѧѧѧم إن
یھا دوسوسور بالعلاقات الترابطیة. ّ   العلاقات الائتلافیة، ویسم

فѧѧي شѧѧخص مѧѧا بقطѧѧع رقبتѧѧھ  لم أن یشیر إلى تنفیذ حكѧѧم الإعѧѧدامما یرید المتكفعند
ً، ولكن لیس لھ أن یقول: ضѧѧرب جیѧѧده ". والسѧѧبب بإمكانھ أن یقول: " ضرب عنقھ" مثلا

غѧѧة العربیѧѧة عѧѧادة. وشѧѧبیھ بھѧѧذا  ّ ّ الائتلاف بین الجید والضرب غیѧѧر مѧѧألوف فѧѧي الل ھو أن
غة العربیة كما ھو معلوم ّ تتأثر الكلمѧѧات المتوالیѧѧة  -العلاقة النحویة بین الكلمات، ففي الل

ѧѧكلمة س ً ُ فѧѧي "حَ وعة ببعضھا ببعض، فمثلا َ سѧѧبعة ѧѧر طѧѧلاب" لا یجѧѧوز أن یسѧѧتبدل بھѧѧا  ضَ
ّ الائتلاف  ً، أو نحو ذلك؛ لأن ٍ أو سبعا َ، أو سبع ً، أو سبعةِ أو سبعة ، أو سبعة ، أو سبعةٍ ً ع ِ س
ُ)، ربما یسأل سѧѧائل ھنѧѧا كیѧѧف یصѧѧلح المثѧѧال نفسѧѧھ لتوضѧѧیح  لا یسمح بغیر صیغة (سبعة

  ت الائتلافیة؟نوعین من العلاقة ھما: العلاقات الاستبدالیة، والعلاقلا

ّ الفرق یفصل بوجھة النظر المرعاة، فإذا نظرنا في المثѧѧال نفسѧѧھ  الجواب ھو أن
إلى العلاقة بین (سѧѧبعة) وغیرھѧѧا مѧѧن الصѧѧیغ المطروحѧѧة التѧѧي لا یمكѧѧن أن تقѧѧع موقعھѧѧا 
ً، ونحوھѧѧا أو علاقتھѧѧا بالكلمѧѧات التѧѧي یمكѧѧن  ، أوسبعة ، أو سبعةٍ ٌ لأسباب سیاقیة مثل: سبع

ѧѧا إذا أن تقع موقعھا  ّ ، فإننا سنتحدث حینئذ عѧѧن علاقѧѧات اسѧѧتبدالیة، أم ٌ ، أو ثمانیة ٌ مثل ستة
ً) بمѧѧا قبلھѧѧا،  بعѧѧدھا مѧѧن الكلمѧѧات فإننѧѧا نتحѧѧدث حینئѧѧذ عѧѧن العلاقѧѧات  أونظرنا إلѧѧى (سѧѧبعة

  الائتلافیة.

  القابلیة للتجزئة: -4

ّ المتكلمѧѧین  غویѧѧة وحѧѧدات ائتلافیѧѧة منظمѧѧة، فѧѧذلك یعنѧѧي أن ّ لمѧѧا كانѧѧت العلاقѧѧات الل
ى مغایر مثلما یفعل بإمكانھم أن یجزئوا تلك العلامات، ویعیروا تركیبھا للتعبیر عن معن

، والتركیѧѧب، وتسѧѧمى ھѧѧذه الخصی الطفѧѧل بألعѧѧاب ّ غویѧѧة التجزئѧѧة المزودجѧѧة، الفѧѧك ّ صѧѧة الل
ّ وی ُصسانیون إلى نوعین مشیر الل َّ ن التجزئة: تجزئة التراكیب إلى م فات، وھي المسماة ر

َّ مصال تجزئةبالتجزئة الأولى/ و   إلى أصوات، وھي ما یسمى بالتجزئة الثانیة. فاتر
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  / الإنتاجیة:5

ّغѧѧѧة البشѧѧѧریة عѧѧѧن لغѧѧѧات الحیوانѧѧѧات مѧѧѧا یعѧѧѧرف  ّ الخصѧѧѧائص التѧѧѧي تمیѧѧѧّز الل أھѧѧѧم
ѧѧات لѧѧوا بتركیبѧѧتطیعون أن ینطقѧѧین یسѧѧالمتكلم ّ م یسѧѧبق لھѧѧم أن بالإنتاجیѧѧة التѧѧي تعنѧѧي أن

ّغѧѧة  د ھذا إلى الوضع السابقسمعوھا من قبل ویعو ّغة، أي أن ما تعѧѧارف علیѧѧھ أھѧѧل الل لل
ّ الѧѧدال  یقتصر فقط على وضع المفردات والأنمѧѧاط، وفѧѧي ھѧѧذا الشѧѧأن یقѧѧول بѧѧن مالѧѧك: إن
بالوضع لابد من إحصائھ، منع الاستئناف فیھ كما كѧѧان ذلѧѧك فѧѧي المفѧѧردات، والمركبѧѧات 

ً بالوضع وجب ذلѧѧك  فیѧѧھ، ولѧѧم یكѧѧن أن القائمة مقامھا، فلو كان الكلام (یقصد القولة) دالا
ّ ما سѧѧبق اسѧѧتعمالھ، وفѧѧي ذلѧѧك  نتكلم بكلام لم نسبق إلیھ، كما لم تستعمل في المفردات إلا

ً بالوضع.( ّ الكلام لیس دالا   )  4برھان على أن

  النقل الثقافي: -6

ل غریزیة موروثة، ولیست مكتسبة، وھذا سم لغات الحیوانات بكونھا ردود فعتت
ً في كلّ  ّ القطط مثلا مكان في العالم تستعمل الألفاظ نفسھا، وفي ھذا تختلف عن  یعني أن

ع المجتمعѧѧات، والثقافѧѧات، ویكتسѧѧب  ّ غѧѧات بتنѧѧو ّ ع الل ّ ً، إذ تتنѧѧو ً بینѧѧّا غѧѧة البشѧѧریة اختلافѧѧا ّ الل
ّ النظر عن عرقھ، أو الجینѧѧات التѧѧي یرثھѧѧا  الطفل لغتھ من المحیط الذي یعیش فیھ بغض

ѧѧیة من والدیھ، فالمولود الإنجلیزي الذي یعѧѧیتحدث الفرنسѧѧیة سѧѧة فرنسѧѧة لغویѧѧي بیئѧѧیش ف
  ولیست الإنجلیزیة.

غѧѧة الملكѧѧة ھѧѧي  ّ ّ الل غѧѧة الملكѧѧة؛ لأن ّ غة المعینة، ولیست الل ّ نّا نقصد ھنا الل ولاشك أن
ّم، ولیس بالوراثѧѧة، وھѧѧذا  غة المعینة تنتقل من جیل إلى آخر بالتعل ّ مقدرة موروثة. إذن الل

ى بالنقل الثقافي، وھو عنصر  ّ ّغة.ما یسم ّ في اكتساب الل   مھم

ّغة:   وظائف الل

ّغة یمكن حصر الوظائف الرئیسیة لھا فیما یأتي:   على الرغم من تعدد وظائف الل

ّغة أداة للتفكیѧѧر: -1 غѧѧة، أي أنھѧѧّا شѧѧرط أساسѧѧي  الل ّ ّ المصѧѧدر الأساسѧѧي للتفكیѧѧر ھѧѧو الل إن
ّ التفكیѧѧر مѧѧا ھѧѧو  ح مؤسѧѧس المدرسѧѧة السѧѧلوكیة (واطسѧѧن) أن ّ د للتفكیر، وقد صر ّ ّ مجѧѧر إلا

ّ التفكیѧѧر لѧѧیس  ѧѧر، وذكѧѧر أن ّ ّر، وكیف نفك كلام بالظن، فالكلام تفكیر صامت یحدد فیم نفك
ّغة البنیوي بلومفیلد،  أكثر من أن یكون التحدّث إلى الذات" وأیده في ذلك مؤسس علم الل
ّھѧѧا  ّ التفكیر لا یعѧѧدو مѧѧن أن یكѧѧون تقلѧѧیص حركѧѧات الكѧѧلام الفعلѧѧي لدرجѧѧة أن حیث ذكر أن

  )5خفیة حیث لا تخضع للملاحظة.(تصبح م

ّ ھناك صلة قویة بѧѧین المعѧѧاني والألفѧѧاظ. بحیѧѧث لا یكѧѧن الفصѧѧل  ویجمع غالبیة العلماء أن
ّ الإنسѧѧان لا  ً مѧѧن المعѧѧاني لا تنفصѧѧل عنھѧѧا، وأن ّ كلّ لفظة تحمل في ذاتھا عددا بینھما؛لأن

                                                        
ّغة وأنواعھا -جلال الدین السیوطي - 4 بیѧروت،  -تحقیق محمد جاد المولى، علي البجاوي، ومحمد أبو الفضل إبراھیم -المزھر في علوم الل

  .43، ص: 1دار الجیل للنشر،ج
ّغة النفسي -محمد البوصیري - 5   .28م، ص: 2006، 1رطوم، جامعة الخرطوم، طالخ -علم الل
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ّ ھناك علاقة وث ّ بفكر، وأن ّ بلفظ، ولا یلفظ إلا ّغѧѧة یستطیع أن یفكر إلا یقة ومحكمة بین الل
  والفكر.

ّغة أداة للتعبیر:   الل

ً من أسمى وسائل التعبیر، فھي وسیلة الفرد للتعبیѧѧر عѧѧن  ً وكتابة غة نطقا ّ تعتبر الل
مشѧѧاعر وعواطفѧѧھ وأحاسیسѧѧھ، ومѧѧا یتبѧѧادر فѧѧي ذھنѧѧھ مѧѧن أفكѧѧار، ویعѧѧدّ ھѧѧذا التعبیѧѧر مѧѧن 

غѧѧة  ّ لبقیѧѧت المشѧѧاعر والأفكѧѧار رھینѧѧة الفوارق بین الإنسان وغیره من الأحیاء، إذ لولا الل
غѧѧة ھѧѧي الأداة التѧѧي تѧѧربط 6لصاحبھا لا یستطیع إیصالھا، أو إیضاحھا إلى غیѧѧره.( ّ )، والل

بѧѧین أفѧѧراد المجتمѧѧع، فیقضѧѧون مطѧѧالبھم، بѧѧل ھѧѧي وسѧѧیلة نقѧѧل التѧѧراث مѧѧن الماضѧѧي إلѧѧى 
  الحاضر، ومن الحاضر إلى المستقبل.

ّغة أداة للاتصال:   الل

ّ الاتصѧѧال بѧѧین المت ّغѧѧة یسѧѧتطیع یѧѧتم غѧѧة، فبالل ّ حѧѧدث والسѧѧامع والكاتѧѧب والقѧѧارئ بالل
ھѧѧّا وسѧѧیلة المѧѧرء للاتصѧѧال  الإنسان أن ینقل للآخرین مѧѧا لدیѧѧھ مѧѧن أفكѧѧار ومعلومѧѧات؛ لأن

رات. ّ   بأفراد الجماعة لقضاء حاجاتھ، والاطلاع على ما یحدث حولھ من وقائع وتطو

  

ّغة:   تداخل العلاقة بین مھارات الل

 ّ ّ المھѧѧѧارات الل غویѧѧѧة الأساسѧѧѧیة ھѧѧѧي: الاسѧѧѧتماع والكѧѧѧلام والقѧѧѧراءة والكتابѧѧѧة، إن
  والعلاقة بین ھذه المھارات تكاملیة.

والأساس الذي یربط بین ھذه المھارات الأربع ھѧѧو تنظѧѧیم الأفكѧѧار، فѧѧالمتعلم فѧѧي 
مѧѧھ، وفѧѧي قراءتѧѧھ وكتابتѧѧھ لابѧѧدّ أن یكتسѧѧب حساسѧѧیة نحѧѧو التسلسѧѧل الجیѧѧّد  ّ اسѧѧتماعھ وتكل

ّة التفاصیل عن النقطة الرئیسة.(للأفكار، من حیث علا   ) 7قتھا وانتقائھا ودق

ѧѧم حتѧѧى أراك. مѧѧن  ّ ً قالѧѧت الفلاسѧѧفة: تكل ّ لغة الإنسان تعكس تفكیره، وقدیما كما أن
ѧѧم المھѧѧارات  ّ ّغة یؤثر في تعل ّ تعلیم مھارة من مھارات الل ھذا المنطلق ینبغي أن ندرك أن

ѧѧن فصѧѧد لا یمكѧѧى الأخرى، فالمھارات الأربع نسیج واحѧѧدرة علѧѧالق ّ لھ عѧѧن بعضѧѧھ، فنمѧѧو
الكلام یؤديّ إلѧѧى زیѧѧادة القѧѧدرة علѧѧى القѧѧراءة بطلاقѧѧة، والانطѧѧلاق فѧѧي القѧѧراءة یزیѧѧد مѧѧن 
ا یسѧѧاعده علѧѧى اختیѧѧار أفكѧѧاره عنѧѧد  ّ فظي وإلمامھ بالمفاھیم الثقافیة مم ّ محصول المتكلم الل

تѧѧزداد حصѧѧیلة  ما یتحدثّ أو یكتب، ومع القراءة الواسعة، ومحاولة كتابة بعض الأفكѧѧار
ّغویة وتصبح جاھزة للاستخدام الشفوي والتحریري.(   )8الدارس الل

ّغة یھدف إلى بنѧѧاء القѧѧدرة التعبیریѧѧة الواضѧѧحة  ّ تعلیم مھارات الل وھكذا یتضح أن
ّغة ھو التكامل والشمول، فѧѧلا  ّم مھارات الل ّ الأصل في تعل الصحیحة لدى المتعلمین. وأن

                                                        
ّغة العربیة وآدابھا -محمد أحمد السیدّ - 6   .6م، ص: 1980، 1بیروت، دار  المعارف، ط -الموجز في طرائق الل
ّغة العربیة في المرحلة الثانویة، أسسھ، وتطبیقاتھا التربویة -محمد صلاح الدین مجاور - 7 م، 2000عربي، القاھرة، دار الفكر ال -تدریس الل

  .85 -84ص: 
ّغة العربیة -محمود كامل الناقة  - 8   .97م، ص: 1981 -منشورات المنظمة العربیة للتربیة والثقافة والعلوم -أساسیات تعلیم الل
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ً عن القرا ّم التعبیر بعیدا ً یعل ً عن الأدب،ولا الاستماع والكلام بعیѧѧدا ءة ، ولا القراءة بعیدا
ّ الھѧѧدف فѧѧي النھایѧѧة ھѧѧو إقѧѧدار المتعلمѧѧین علѧѧى التعبیѧѧر الواضѧѧح  ѧѧا سѧѧبق، وذلѧѧك لأن ّ عم

  ) 1السلیم.(

ّغو ً ذلѧѧك التѧѧداخل ومѧѧن خѧѧلال مѧѧا تقѧѧدم مѧѧن عѧѧرض المھѧѧارات الل یѧѧة یتبѧѧینّ جلیѧѧا
  ماذج والوحدة العضویة بینھا.والن

  

  كتابة:مھارة ال

فѧѧظ بحѧѧروف  الكتابѧѧة لغѧѧة: ّ مصѧѧدر، وشѧѧاع اسѧѧتعمال الكتابѧѧة بمعنѧѧى تصѧѧویر الل
  )2ھجائیة.(

  لمصطلح الكتابة عدةّ تعریفات منھا:  الكتابة اصطلاحاً:

وھو تحویل الرموز الصوتیة إلى رموز خطیة مرئیة، تعنѧѧي  المفھوم التقلیدي:
ّ والإملاء.(   )3الخط

ّھا: الم فھا فتحي علي یونس بأن ّ ّغویة التي تتضمن القدرة على التعبیر، عر ھارة الل
مѧѧѧل متماسѧѧѧكة ومترابطѧѧѧة، فیھѧѧѧا الوحѧѧѧدة اقѧѧѧف الحیѧѧѧاة والتعبیѧѧѧر عѧѧѧن الѧѧѧذات، یجفѧѧѧي مو

ة الھجائیة، وجمال الرسم.( ّغویة، والصحّ ة الل   )4والاكتساب، ویتوافر فیھا عنصر الصحّ

  )4الرسم.(
فھا بن رشد بأنھا: نشاط ذھني یعتمد على الاختبѧѧار الѧѧواعي لمѧѧا ّ یریѧѧد الفѧѧرد  وعر

  التعبیر عنھ، والقدرة على تنظیم الخبرات وعرضھا بشكل یتناسب مع غرض الكاتب.

  التعبیر الكتابي:

ً: فسѧѧّرھا  مفھوم التعبیر لغة: مصدر عبرّ، معناه: فسّر، ویقال عبرّ الرؤیѧѧا تعبیѧѧرا
ا في نفسھ: یؤول إلیھ أمرھا. وعبرّ عن ف وأخبر بما ّ م عنھ، وعبرّ ھم ّ أعѧѧرب لان: إذا تكل

ѧѧا یخѧѧتلج فѧѧي نفѧѧس الإنسѧѧان مѧѧن أفكѧѧار، ومشѧѧاعر،  ّ وبѧѧینّ. وھѧѧو الإبانѧѧة والإفصѧѧاح عم
  )5وأحاسیس، وھذه الأفكار والمشاعر تكون مفھومة بطبیعة الحال لدى الآخرین.(

  التعبیر اصطلاحاً:
فظ نفسھ، فعبرّ عن الشيء  ّ أفصح عنھ وبینّھ  أيیأخذ مفھوم التعبیر صفاتھ من الل

فظ او بالإشارة أو بتعبیرات الوجھ بالرسم ووضّحھ، ویكون  ّ ھذا التبیان، أو الإیضاح بالل

                                                        
ّغة العربیة -أحمد علي مدكور - 1   .224مرجع سابق، ص:  -تدریس فنون الل
  .779م، ص: 1999، 3روت، طمكتبة لبنان، بی -محیط المحیط -بطریس البستاني - 2
ّغة العربیة للأجانѧب مѧن النظریѧة إلѧى التطبیѧق -فتحي علي یونس، ومحمد عبد الرؤوف الشیخ - 3 نكتبѧة وھبѧة للنشѧر  -المرجع في تعلیم الل

  ص:  -ھـ1432والتوزیع، 
4 -  
ّغة-الشیخ أحمد رضا - 5   .19م، ص: 1960، لبنان، بیروت، دار مكتبة الحیاة، 4مج -معجم متن الل
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بالحركѧѧة بأنواعھѧѧا التمثیلیѧѧة والواقعیѧѧة، أي الاسѧѧتجابة لمثیѧѧرات خارجیѧѧة كѧѧѧالخوف أو 
  الھروب من الخطر وغیر ذلك، كما تكون بالكتابة.

ѧѧنفس مѧѧي الѧѧا ف ّ ّ مفھوم التعبیر في ضوء طرق التدریس ھو "الإفصاح عم ن ولكن
فظ (المحادثة) أو (الكتابة). ّ ً بالل   أفكار ومشاعر بإحدى الطرق السابقة، وخصوصا

ا یجول بخاطره وفي نفسھ، أو كتابة  ّ ً یعبرّ عم فالتعبیر یكون بالنسبة للدارس لفظا
تقѧѧوم بѧѧنفس الوظیفѧѧة، وعѧѧن طریѧѧق التعبیѧѧر یمكѧѧن الكشѧѧف عѧѧن شخصѧѧیة المتحѧѧدث أو 

  )1الكاتب، وعن مواھبھ وقدراتھ ومیولھ.(
غویѧѧة، والتعبیѧѧر  ّ ّغѧѧوي، وفѧѧرع ن فѧѧروع المѧѧادة الل والتعبیر أحد فنѧѧون الاتصѧѧال الل
غѧѧة وسѧѧائل لخدمѧѧة ھѧѧذه  ّ ّغѧѧة، وكѧѧلّ فѧѧروع الل الواضѧѧح السѧѧلیم غایѧѧة أساسѧѧیة مѧѧن تѧѧدریس الل

  )2الغایة وتحقیقھا، لذلك فھو جدیر بأكبر قدر من عنایة المعلم".(

  أھمیة ووظائف التعبیر:

ّغѧѧة یعدّ التعبیر بنوعیھ  ّغویة، وبقیة مھارات الل الشفھي والكتابي غایة الدروس الل
  )3وسیلة لھ، ومن أھم أسباب أھمیتھ ما یلي:(

ّ دلیل على أھمیة التعبیر ما جاء في قولھ تعѧѧال علѧѧى لسѧѧان نبیѧѧّھ  - 1 موسѧѧى ولعلّ أھم
ۇ   ۇ  ۆ  ۆ  ۈ  ۈ  ٷ  ۋ  ۋ  ۅ  ۅ  ۉ  ۉ   ې     ٹ ٹ ڃ ڃ ڃ چ چ چ علیѧѧѧѧھ السѧѧѧѧلام: 

 )4( چې  ې  ې  ى 
ّغوي لدى المتعلمین، وزیادة معلومѧѧاتھم،  - 2 وسیلة من وسائل الارتقاء بالمستوى الل

غویة.( ّ  )5وحصیلتھم الل
ً مѧѧن عوامѧѧل ربѧѧط حاضѧѧر   - 3 یسھم التعبیر في حفظ التراث الإنسѧѧاني، ویعѧѧدّ عѧѧاملا

 الإنسانیة بماضیھا.
ّن ا  - 4 ز الإیجѧѧابي یمك ّ ّغویѧѧة للمتعلمѧѧین فیعѧѧز لمعلم مѧѧن الوقѧѧوف علѧѧى الخصѧѧائص الل

 )6منھا، ویعالج السلبي منھا..(
ّة في التعبیر فوات الفرص، وضیاع الفائѧѧدة، وعѧѧدم تحقیѧѧق   - 5 یترتب على عدم الدق

 الأھداف.
ѧѧة التعبیѧѧر الشѧѧفوي الѧѧذي یسѧѧاعد علѧѧى تخطѧѧي صѧѧعوبات   - 6 إتقѧѧان التعبیѧѧر وبخاصّ

ّغوی  ة التي یعاني منھا المتعلم في كثیر من المواقف الحیاتیة.الازدواجیة الل
 یساعد التعبیر المتعلم على ترتیب تجاربھ، وتوضیح انطباعاتھ.  - 7
ّة في التعبیر إحدى مقاییس الكفاءة والنجاح في العمل وضѧѧرورة العدیѧѧد   - 8 تعدّ الدق

 من المھن الاجتماعیة.

                                                        
ّغة العربیة –زكریا إسماعیل  - 1   . 580م، ص: 1982، 1المكتبة الإسلامیة تركیا، أستنبول، ج -طرق تدریس الل
ّغویة -زین كامل الخویسكي  - 2   .11م، ص: 2009مصر، دار المعرفة الجامعیة، قناة السویسي،  -المھارات الل
ّ عطیة   - 3 ّغة العربیة في ضѧوء الكف –محسن علي ѧا -ایѧات الأدائیѧةتدریس الل ّ م، ص: 2007، الأردن، دار المنѧاھج للنشѧر والتوزیѧع، نعم

223. 
  .28 -25سورة طھ، الآیة:  - 4
  .224م، ص: 1986، 5القاھرة، مكتبة النھضة المصریة، ط -طرائق تعلیم العربیة -محمد عبد القادر - 5
ّغة           -سمیح أبو مغلي  - 6   .25م، ص: 1978كتاباتي في الل
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وتعبیѧѧرھم یتناولھѧѧا المعلѧѧم مجال یطلع فیѧѧھ المتعلمѧѧون علѧѧى نمѧѧاذج مѧѧن تفكیѧѧرھم   - 9
 بالنقد والتحلیل والموازنة بھدف الإجادة والتحسین.

  أھداف تدریس التعبیر:

ّ أسمى أھداف مادة التعبیر تتمثل في تمكین الطلاب من المھѧѧارات التعبیریѧѧة،  إن
ي لدیھم  ّ ّغویة التي تساعدھم على التعبیر الفصیح السلیم السریع، وتنم وإكسابھم الثروة الل
فیѧѧع، والخیѧѧال الھѧѧادف، فیصѧѧوغون أفكѧѧارھم فѧѧي قوالѧѧب لغویѧѧة سѧѧلیمة  ّ ّ الر الѧѧذوق الأدبѧѧي

ً لا لبس فیھ.   ومؤثرة تنقل الفكرة نقلا

فѧѧھ  ّ غѧѧة، وتعر ّ ѧѧن المѧѧتعلم مѧѧن الل ّ ّ تمك ّ التعبیر بنوعیھ: الكتابي والشفھي دلیلا لذا فإن
ً أخرى غیر  ّ للتعبیر أھدافا ّغة، كما أن ّغویة تتمثل في الآتي:على ثقافة تلك الل   الل

 تنمیة القیم السلوكیة لدى المتعلمین.  - 1
 إنھّ وسیلة للإفصاح عن الخواطر والعواطف.  - 2
 إذن فالتعبیر عملیة عقلیة وثروة عقلیة.  - 3

  

  

ة ما یلي: ّ   ومن أھداف التعبیر العام

ي قѧѧدرة المѧѧتعلم علѧѧى التعبیѧѧر السѧѧلیم عѧѧن مشѧѧاعره وأفكѧѧاره وحاجاتѧѧھ   - 1 ّ أن ینم
 )1ورغباتھ.(

یكسب المتعلم القدرة على التفكیر المنظم في حریتھ وكتابتھ من حیث تسلسل  - 2
العناصر وحسن عرضھا وترابطھا، والقدرة على الاستدلال، وتقدیم الحجѧѧج 

 )2والبراھین.(
أن یستطیع الاقتباس، والبحث والاستقامة، وجمع المعلومات وتوظیفھѧѧا فѧѧي   - 3

، وتقییمھا، والتنبؤ بما یمكѧѧن أن سیاقھا المناسب، وصیاغة الأحداث وتحلیلھا
یكون من خلال المقدمات، مع وضع البدائل واقتѧѧراح الحلѧѧول وتوظیفھѧѧا فѧѧي 

 الموقف الحیاتیة.
غویѧѧة   - 4 ّ أن یبني الجملة، فالعبارة ویحѧѧرص علѧѧى خلѧѧو تعبیѧѧره مѧѧن الأخطѧѧاء الل

 والإملائیة.
 إزالѧѧة الخѧѧوف والرھبѧѧة والتѧѧردد مѧѧن نفѧѧوس المتعلمѧѧین بتھیئѧѧتھم لمواجھѧѧة  - 5

 )3المواقف الكلامیة والكتابیة الطارئة.(

                                                        
معھد الخرطوم  -منشورات المنظمة العربیة للتربیة والثقافة والعلوم -أساسیات تعلیم العربیة لغیر العرب -عماد توفیق السعدي وآخرون - 1

  .77م، ص: 1978الدولي للغة العربیة، 
ѧان، دار المسѧیرة للنشѧر  -االمھارات القرائیة والكتابیة: طرائѧق تدریسѧھا وإسѧتراتیجیاتھ -رتب قاسم عاشور ومحمد فخري المقدادي - 2 ّ عم

  .216م، ص: 2005، 1والتوزیع، ط
ّمي -سمیر شریف أستیتھ - 3 ّغة التعل   .142 -141الأردن، أربد، دار الأمل للنشر والتوزیع، بدون ط، بدون ت، ص:  -علم الل
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أن یعتاد الآداب الرئیسѧѧیة للحѧѧوار كحسѧѧن الإنصѧѧات، وتقبѧѧّل آراء الآخѧѧرین،   - 6
 وحسن عرض الرأي والتلطف فیھ.

ً للأسѧѧس   - 7 أن یكتب بعض الفنون التعبیریة الوظیفیѧѧة منھѧѧا والإبداعیѧѧة مراعیѧѧا
 الفنیة لكلّ منھا.

8 -  ѧѧابي مѧѧرة، أن یتقن مھارات التحریر الكتѧѧام الفقѧѧاع نظѧѧط، واتبѧѧوح الخѧѧن وض
).ً ً صحیحا  )1ومراعاة الھوامش، واستخدام علامات الترقیم استخداما

أن یحدد الفكرة ویستقصیھا من جوانبھا المختلفة بتعمیق یتناسب مع مستواه   - 9
غوي. ّ  الل

10 - .ً ً أو كتابیا ا شفویا ّ  أن یستخدم الصور الفنیة الجمیلة والتعبیر عنھا أم
ّغویѧѧѧة فѧѧѧي إثѧѧѧراء مضѧѧѧمون أن یسѧѧѧتفید  - 11 الطالѧѧѧب مѧѧѧن قراءتѧѧѧھ وخبراتѧѧѧھ الل

 الموضوع المعبرّ عنھ.
أن یستشھد بمحفوظاتھ من القرآن الكѧѧریم، والحѧѧدیث الشѧѧریف، والشѧѧعر،  - 12

والنثѧѧر، والحكѧѧم، والأمثѧѧال لإغنѧѧاء مواضѧѧیع التعبیѧѧر المختلفѧѧة، مѧѧع سѧѧلامة 
 الشاھد ومناسبتھ لمقتضى الحال والاستدلال.

  علیھا التعبیر:الأسس التي یستند 
یقصد بھا مجموعة المبادئ والحقائق المرتبطة بتعبیر المتعلمین والمѧѧؤثرة فیѧѧھ، 
والتي یتوقف علѧѧى فھمھѧѧا وترجمتھѧѧا إلѧѧى عمѧѧل نجѧѧاح المعلمѧѧین فѧѧي دروس التعبیѧѧر مѧѧن 

دة لممارسѧѧتھا فѧѧي یѧѧّة، وانتقاء الأسالیب والطرائѧѧق الجحیث اختیار الموضوعات الملائم
   )2علیھا نجاح وتقدم المتعلمین في التعبیر.(الصف والتي یتوقف 

  وتشتمل ھذه الأسس على ثلاثة أنواع ھي:

  أولاً: الأسس النفسیة:

یمیل المتعلمون إلى التعبیر عن خبراتھم ومشاھدتھم، فعلى المѧѧدرس أن یسѧѧتغلّ   - 1
عھ ویوجھھ.  ھذا المیل ویشجّ

ّ المتعلم ومقدراتھ العقلیة، فھذا ال  - 2 ً غیѧѧر على المعلم مراعاة سن متعلم یعبرّ تعبیѧѧرا
الѧѧذي یعبѧѧّر عنѧѧھ ذاك، علѧѧى المعلѧѧم إدراك ھѧѧذه الفروقѧѧات، وذلѧѧك بمحاولѧѧة تقѧѧدیم 

 )3التعابیر التي تنسجم مع أعمارھم ومقدراتھم العقلیة لیكون قدوة لھم.(
توفیر الحوافز التي تدفع المتعلمین للتعبیر، وتشدّ حماسھم لھن كأن یوفر المعلم   - 3

تѧѧأثرون بھѧѧا، فتثѧѧور لѧѧدیھم الرغبѧѧة فѧѧي التعبیѧѧر عنھѧѧا أو موضѧѧوعات تعبیریѧѧة ی
 كتابتھا.

ّى المعلم بالصبر والأنѧѧة، فیتѧѧیح للمتعلمѧѧین فرصѧѧة ترتیѧѧب أفكѧѧارھم التѧѧي   - 4 أن یتحل
 ینتج عنھا ترتیب المفردات التي توضح توتر أو انفعال.

ا لھا صلة مباشرة باھتمام الطلاب.(  - 5 ّ  )4أن یختار المعلم موضوعات التعبیر مم

                                                        
ّغة العربیة والتربیة الدینیة -فتحي علي یونس وآخرون - 1   .252م، ص: 1981لثقافة للطباعة والنشر، القاھرة، دار ا -أساسیات تعلیم الل
غة العربیة –ولید أحمد جابر  - 2 ّ ◌ ѧان، دار الفكѧر للطباعѧة والنشѧر، ط -مفاھیم نظریѧة وتطبیقѧات عملیѧة -تدریس اللّ ّ م، ص: 2003، 1عم

233.  
ّغة العربیة وطرق تدریسھا -سعدون محمدود الساموك وآخرون - 3    -منھاج الل
ّغة العربیة -نایف سلیمان وآخرون - 4 ة، ص:  -الجامع في الل ّ   .239الثقافة العام
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غة السائدة في البیت والبیئة تؤثر في لغة المتعلم، وأن یكѧѧون المعلѧѧم قѧѧدوة فѧѧي   - 6 ّ الل
 حدیثھ، ولغتھ السلیمة.

ّمѧѧا كبѧѧر، فلѧѧذلك   - 7 ً في صغره ویѧѧزداد كل ّ عملیة التعبیر من خلال عملیتین قلیلا تمر
ّ الشروع فѧѧي  یقوم عقل المتعلم بتخیر الكلمات المناسبة للموقف أو الموضوع، ثم

 معبرة ومفیدة. تركیب جمل
 )1مدح المعلم للمتعلم استغلالھا بطریقة سلیمة.(  - 8

  ثانیاً: الأسس التربویة.

توفیر الحریة للطالب، حریةّ اختیار الموضوعات التي تتناسب والѧѧذوق السѧѧلیم،   - 1
وحریةّ اختیار وسائلھ التعبیریة لإبداء أفكاره، وحریّة في طریقة عرض الأفكار 

 ) 2التي یرید عرضھا، أو یطلب منھ عرضھا.(
ّغѧѧة العربیѧѧة علѧѧى  - 2 ة معینѧѧّة للتعبیѧѧر فكѧѧل درس فѧѧي الل  لا یوجد زمن محدد أو حصّ

ّغѧѧة العربیѧѧة، كѧѧلّ متكامѧѧل، إذ كѧѧلّ  المعلم أن یستفید منѧѧھ فѧѧي مجѧѧال (التعبیѧѧر)، فالل
 مفرداتھا تكمل بعضھا البعض.

ѧѧة) علѧѧى   - 3 من الضروري اختیѧѧار المواضѧѧیع التѧѧي یكѧѧون الطѧѧلاب (الصѧѧغار خاصّ
علم ومعرفة بالأمور أو الجوانب التي یشملھا الموضوع، وأن یبتعѧѧد المعلѧѧم عѧѧن 

ة. ّ  المواضیع المھم

ّغویة.   ثالثاً: الأسس الل

ّغویѧѧة عنѧѧد المبتѧѧدئین قلیلѧѧة، والتعبیѧѧر یحتѧѧاج  - 1 مفѧѧردات وتراكیѧѧب  علѧѧىالحصیلة الل
یؤديّ على الوجھ الأكمل، وعلیھ ینبغي توفیر الفرص للمتعلمین لإثراء معجمھم 
غویة، وذلك بإسماعھم الأخبار والقصص والمفردات  ّ غوي وإغناء حصیلتھم الل ّ الل

 الصحیحة في المواقف التي تقتضي ذلك.
ّغوي للمتعلمین عن طریѧѧق القѧѧراءة وا  - 2 لاسѧѧتماع من الضروري زیادة الرصید الل

وحفظ النصوص، وان یمدھم المعلم بالمفردات والتراكیѧѧب التѧѧي تقѧѧودھم للتعبیѧѧر 
عѧѧѧن المعنѧѧѧى، وأن یѧѧѧؤديّ المعلѧѧѧم ذلѧѧѧك فѧѧѧي حدیثѧѧѧھ الشѧѧѧفوي واختیѧѧѧار عناصѧѧѧر 

 الموضوع، وان یترك للمتعلمین اعتماد واستخدام المفردات والتراكیب.
ً فѧѧي   - 3 ّھجات المحلیة یكون كبیرا ّغة الأم والل ّم الأولѧѧى فیجѧѧب تأثیر الل مراحѧѧل الѧѧتعل

ѧѧنھم  ّ غویѧѧة، وتمك ّ تزوید المتعلمین بالقصص والقراءات التѧѧي تزیѧѧد مѧѧن ثѧѧروتھم الل
غة الفصحى.( ّ ّب على ما اعتادوه منھا وإبدالھا بالل  ) 3من التغل

ّ قدرة المتعلمین على التحدثّ تقوي عندھم القدرة على الكتابѧѧة السѧѧلیمة، وبمѧѧا   - 4 إن
ّ التعبیر الشفوي أسب ق من الكتابي، كѧѧذا یجѧѧب أن تكѧѧون فѧѧرص التѧѧدریب علѧѧى أن

ѧѧѧة  التعبیѧѧѧر الشѧѧѧفوي، أوفѧѧѧر مѧѧѧن فѧѧѧرص التѧѧѧدریب علѧѧѧى التعبیѧѧѧر الكتѧѧѧابي وبخاصّ
 المتعلمین المبتدئین.

                                                        
  -لتدریس العربیة -المرشد الفني -فیصل حسین طحیمر العلي - 1
  .271 -184سابق، ص: مرجع  -نایف سلیمان وآخرون - 2
  
  .272مرجع سابق، ص:  -فبصل حسن طحیمر العلي - 3
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  أسس التعبیر الجیدّ:

تتوفر فѧѧي التعبیѧѧر بشѧѧقیھ الشѧѧفھي والكتѧѧابي لیكѧѧون  أنھناك عدةّ خصائص یجب 
ً ھذه الخصائص ھي:   جیدّا

ّ ذلѧѧك یأن یكون التعب  - 1 ً عن تجربة حیّة، وإحساس صادق، لأن ولѧѧد لѧѧدى یر صادرا
ة والشعور بھѧѧا، والتعامѧѧل معھѧѧا یجعѧѧل التعبیѧѧر أكثѧѧر المتعلمین الإحساس بالقضی

).ً  )1تمثیلا
ً للمتعلم، وأفكاره متجسدة في ذھنھ.  - 2  أن یكون موضوع التعبیر واضحا
منطقیة مع اختیار  أن یتناول الموضوع ما یلائمھ من تعبیرات وجدانیة أو حجج  - 3

 الأسلوب الملائم لھ، فلكل موضوع أسلوب یناسبھ.
أن یتسѧѧѧم الموضѧѧѧوع بالجمѧѧѧال، الجمѧѧѧال یتوقѧѧѧف علѧѧѧى فصѧѧѧاحة الألفѧѧѧاظ وشѧѧѧدةّ   - 4

 تماسكھا.
ّف عند كتابة التعبیر.  - 5  الابتعاد عن التصنع والتكل
 أن یتخلل الموضوع شيء من محفظ المتعلم القرائي أو الأدبي.  - 6
ً مترابطة.(  - 7  )2أن یعرض في فقرات تتضمن أفكارا

  أنواع التعبیر:

  للتعبیر عدةّ أنواع ھي:

  أولاً: التعبیر من حیث الأداء، وینقسم إلى:

یعرف باسم الإنشاء الشفوي أو المحادثѧѧة، وھѧѧو أسѧѧبق مѧѧن التعبیѧѧر التعبیر الشفوي:  -1
ً في حیاة الفѧѧرد مѧѧن التعبیѧѧر الكتѧѧا ّ عѧѧن طریѧѧق الكتابي، وأكثر استعمالا بي وھѧѧو الѧѧذي یѧѧتم

ّ 3النطق، ویستقل عن طریق الأذن.( )، وھو عبѧѧارة عѧѧن المحادثѧѧة أو التخاطѧѧب الѧѧذي یѧѧتم
ّ بھ المتعلم.   بین فرد وآخر حسب الموقف الوقتي الذي یمر

  صور التعبیر الشفوي:

  للتعبیر الشفوي صور كثیرة منھا:

1 -  . ّ  التعبیر الحر
 التعبیر عن الصور التي یحضرھا الطلاب أو یعرضھا علیھم المعلم.  - 2
 التعبیر الشفوي عقب القراءة، بالمناقشة أو التعلیق والتلخیص.  - 3
 استخدام القصص في التعبیر مثل: إكمال القصة أو سرد قصة.  - 4
 مواقف الخطابة والمناظرات والمسابقات والمحاضرات.  - 5
 أسلوب الندوة أو المناقشة.  - 6

                                                        
ّغة العربیة. –محسن علي حسن  - 1   الكافي في أسالیب تدریس الل
  .217المرجع السابق، ص:  - 2
  .182نایف سلیمان وآخرون، مرجع سابق، ص:  - 3
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7 -  ѧѧل التѧѧلیم والكامѧѧالنطق السѧѧب ً درج مѧѧع المѧѧتعلم المبتѧѧدئ فѧѧي توجیѧѧھ الأسѧѧئلة بѧѧدءا
 )1للمعنى.(

ً مѧѧع الإجابѧѧة عѧѧن   - 8 الاعتمѧѧاد علѧѧى الصѧѧور لیعبѧѧر المѧѧتعلم علѧѧى محتویاتھѧѧا شѧѧفویا
 الأسئلة التي تدور حولھا.

 الاعتماد على القصص القصیرة في التعبیر من الكل إلى الجزء.  - 9
 )2داخل حجرة الدراسة.( تشجیع المتعلم على التحدثّ - 10

ّغة أن یعوا كلّ الѧѧوعي بأھمیѧѧة الѧѧربط بѧѧین أمѧѧرین اثنѧѧین  ا سبق على معلمي الل ّ مم
  ھما: 

ل: ّ مھѧѧارة الحѧѧدیث، وإتاحѧѧة الوقѧѧت الكѧѧافي لمتعلمѧѧین للحصѧѧول علѧѧى بالاھتمام  الأمر الأو
  موضوعات یتحدثون عنھا عن طریق الوصف، والمناقشات، والحوار الھادف.

إعѧѧداد المقѧѧالات التѧѧي تتنѧѧاول موضѧѧوعات محѧѧددة كالمشѧѧاكل الاجتماعیѧѧة،  :الأمر الثѧѧاني
والمناسѧѧبات الوطنیѧѧة، وتشѧѧجیع التمثیѧѧل المسѧѧرحي، وإلقѧѧاء الشѧѧعر، والخطѧѧب مѧѧن قبѧѧل 

  )3المتعلمین.(

  ثانیا: التعبیر التحریري (الكتابي):

فѧѧي  وھو ما یدونھ في دفاترھم التعبیر ویأتي بعѧѧد التعبیѧѧر الشѧѧفھي، ویبѧѧدأ المѧѧتعلم
ّھ وسیلة  غة، كما أن ّ تصѧѧال الاممارسة ھذا التعبیر بعد امتلاك قدر مناسب من مفردات الل

بین الإنسان وأخیھ الإنسان بغض النظر عن بعدي الزمان والمكان، إذن ھو عبارة عѧѧن 
  اتصال الفرد بغیره بشكل كتابي.

ّ (الكتابي):   صور التعبیر الحر

ً ما یكون في ال عنالتعبیر الكتابي   - 1 تویات المبتدئة، لحاجة مسالصور: وھذا غالبا
  المتعلم كشغل أكثر من حاسة في سبیل تكوین جمل إنشائیة مفیدة.

 الإجابات التحریریة عن الأسئلة المطروحة على المتعلمین.  - 2
كتابѧѧة الأخبѧѧار وإرسѧѧالھا الصѧѧحف والإذاعѧѧة المدرسѧѧیة، وتعویѧѧد ذلѧѧك المتعلمѧѧین   - 3

لتلقي والكتابة بلغة سلیمة وجمل مفیѧѧدة وواضѧѧحة المعنѧѧى تعنѧѧي على الربط بین ا
 )4بالمطلوب من نشر الخبر.(

4 -  ѧѧѧروءة أو المسѧѧѧیع المقѧѧѧص والمواضѧѧѧیص القصѧѧѧة متلخѧѧѧاھد، وتكملѧѧѧوعة أو المش
القصѧѧѧص الناقصѧѧѧѧة، وتطویѧѧѧѧل القصѧѧѧѧص المختصѧѧѧѧرة، أو تѧѧѧѧألیف قصѧѧѧѧص ذات 

 بیة الإنشائیة.أغراض معینة وھادفة، ھذا النوع یزید من قدرة المتعلم الكتا
ѧѧة   - 5 تحویل القصّة إلى حوار تمثیلي كتابي، حیث یطلب من المتعلمین تحویѧѧل قصّ

.ً  معینة إلى حوار مكتوب، ویمكن أن یمثل المتعلم ھذا الحوار شفویا

                                                        
ّغة العربیة –زكریا إسماعیل  - 1   .170م، ص: 2005  -طرق تدریس الل
  .170المرجع سابق، ص:  - 2
  .171 -170المرجع نفسھ، ص:   - 3
  .282بق، ص: مرجع سا -فیصل حسین طحیمر - 4
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 كتابة الرسائل للمناسبات المختلفة، شكر، تھنئة، تعزیة، دعوة، استفسار.  - 6
الاجتماعیѧѧة أو الاقتصѧѧادیة أو الدینیѧѧة أو اختبار الكتابة في المواضیع الخلقیة أو   - 7

 غیر ذلك.
 إعداد الكلمات الخطابیة لإلقائھا في المناسبات المختلفة كالأعیاد وغیرھا.  - 8
  )1نشر الأبیات الشعریة بأسلوب أدبي جیدّ.(  - 9

  ثانیاً: التعبیر من حیث الغرض، ویقسم إلى:

  أولاً: التعبیر الوظیفي:
ة في حیاة الفرد والجماعة مثل: الفھم والإفھام،  وھو الذي یؤديّ وظیفة خاصّ

ضیھ ضرورات الحیاة تدون إیماء أو تلوین، بل تق ىوفیھ تكون الألفاظ دالة على المعن
ىّ مصارف  المختلفة، وھو تعبیر عن الحاجات، ومطالب الأفراد والجماعات في شت

ومن )، 2اتھم(شؤون حاج الحیاة الیومیة، وغرضھ الأساسي الاتصال بین الأفراد لتنظیم
المحادثة، والمناقشة، والقصص، والأخبار، وكتابة الرسائل  مجالات استعمالھ:

بأنواعھا، وكتابة التقاریر، وإلقاء الإرشادات والتعلیمات، وإعداد قوائم الكتب 
  والمراجع، وكتابة الملخصات وغیر ذلك.

  ثانیاً: التعبیر الإبداعي:
وھو تعبیر عن الذات، وھو منبثق عن الاطلاع والخبرة ومتمیزّ تعمق الفكرة، 
وخصب الخیال، وإتقال الأسلوب، وجودة الصیاغة، ھو التعبیر عن الأفكار والخواطر 

قة ومثیرة.( ّ ى التعبیر الإنشائي، ومن )3النفسیة ونقلھا للآخرین بطریقة مشو ّ ، ویسُم
  مجالاتھ:

  أ/ كتابة القصص.
  ة المقالات.ب/ كتاب

  رة.یالروایات القصج/ كتابة 
  د/ كتابة القصائد.

  ھـ/ كتابة المذكرات الشخصیة.
  و/ الموضوعات الوصفیة.

  ح/ كتابة التمثیلیات.
  حل تعلیم التعبیر الكتابي:امر

ّم الحروف والنسخ والإملاء  یبدأ التعبیر الكتابي بعد الانتھاء من مرحلة تعل
ّ تعلیم    التعبیر الكتابي بثلاث مراحل على النحو التالي:بأنواعھ. ویمر

  مرحلة التعبیر المقیدّ:
ّ ف ّم التام یت كذلك نسبة للتحك ّ ھم ابات المتعلمین بشكل تام ودون منحاستج يسم

الحریةّ، ویستخدم ھذا النوع في المراحل الأولى من مراحل تدریس أي نوع من أنواع 

                                                        
  .282 -282المرجع السابق، ص:  - 1
غة العربیة والتربیة الدینیة –فتحي علي یونس وآخرون  - 2 ّ   .252مرجع سابق، ص:  -أساسیات تعلیم الل
ین، یوسف صلاح الѧدراجعھ  -ترجمة مصطفى فھمي ونجیب أسكندر -النشاط التلقائي والتعلیم الخلاقّ -ھایلین فیشنردامود، وفان دالین - 3

  النھضة العربیة.
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ّغویة المقدمة في ھذه المرحلة على عدد محدود  ، وتعتمد المادة)1التعبیر (المبتدئین).( الل
ة التي تتوافر في محیط المتعلمین مباشرة، وما یحتاجونھ  ّ من المفردات والتعابیر العام
في تعاملھم الیومي مع الآخرین والمتعلمین في ھذه المرحلة غیر مطالبین بالتفكیر ما 

ّ الفكرة تعطي لھم وكل ما یقومون بھ ھ و الاستجابة بكلمات وجمل سیكتبون إذ إن
ً بین متعلم وآخر في الإجابة  ً لذلك لا نجد اختلافا وتراكیب نمطیة، لا ینفكون عنھا أبدا

  )2عن التمرینات حیث تكون واحدة وأسلوب أقرب إلى المحاكاة المحضة.(
  
  

ھ:   مرحلة التعبیر الموجّ
ّم في ا ّ التحك ستجابات تلي المرحلة السابقة وتبني على ما درس فیھا ویتم

ً یسمح لھم بق ً جزئیا ّما طة من سر من الحریة وتصلح في المرحلة المتودالمتعلمین تحك
مراحل تدریس التعبیر (المتوسطین) ویعطى المتعلمون في تدریبات ھذه المرحلة 
تعلیمات مفصلة توضح لھم ما ھو مطلوب منھم، وتتمیزّ قدرة المتعلمون في ھذه 

الألفاظ والتعابیر وضعف الأفكار، ویكون ھناك اختلاف في المرحلة بالبساطة وضیق 
ّغوي.    استجابة المتعلمین للتدریبات المختلفة وذلك لاختلاف مخزونھم الل

وفي ھذه المرحلة ینتقل المتعلمون من تكوین الجمل البسیطة إلى تكوین من 
ً لمرحلة ، وتعدّ ھذه المرحلة تمھی)3الجمل المترابطة التي تعبرّ عن موضوع واحد( دا

. ّ   التعبیر الحر

: ّ   مرحلة التعبیر الحر

ّغات، إذ تعتبر المرحلة الأخیرة من  ّل الأمل المنشود لبرنامج تعلیم الل وتمث
ّغة العربیة  ّغات حیث تكتمل بنھایتھا المتطلبات الأساسیة لمتعلمي الل مراحل تعلیم الل

ً بما یكفیھ لمواصلة  ّم الذاتي، وفي ھذه للناطقین بغیرھا، ویكون الدارس مزودا التعل
ّم أو سیطرة على استجابات المتعلمین بل لھم مطلق الحریّة في  المرحلة لیس ھناك تحك

ا یریدون من موضوعات( ّ ، ویصلح ھذا النوع في المراحل المتقدمة من )4التعبیر عم
 ً ّغویة في ھذه المرحلة نصوصا مراحل تدریس التعبیر (المتقدمین) وتعتمد المادة الل

، ویعدّ ھذا ةأصلیة تمثل مختلف الأسالیب وتستمدّ من موضوعات علمیة وإنسانیة عامّ 
، وما یختزنھ في  ّ ً لصلة المتعلم بالحیاة ومدعى اطلاعھ الحر النوع من التعبیر مقیاسا

  )5ذھنھ من أفكار وملاحظات.(

  

                                                        
غѧة العربیѧة بѧین النظریѧة والممارسѧة المرحلѧة الأساسѧیة العلیѧا–عبد الفتاح حسѧن البجѧة  - 1 ّ ѧان، دار الفكѧر للطباعѧة  -أصѧول تѧدریس الل ّ عم

  .313م، ص: 1999 -ھـ1420، 1والنشر، ط
ّغة العربیة لغیر الناطقین  -محمود إسماعیل صیني - 2 م، ص: 1983المكتب العربي لدول الخلیج، الریاض،  -بھامرشد المعلم في تدریس الل

11.  
ّغة -محمود عبد الخالق - 3  .167م، ص: 1989السعودیة، الریاض، جامعة الملك سعود،  -اختبارات الل
ّغة العربیة لغیر العرب - 4 م، ص: 1983 -میةالمملكة العربیة السعودیة، الریاض، جامعة الإمام محمد بن سعود الإسلا -دلیل معھد تعلیم الل

34.  
ّغة العربیة–عبد العلیم إبراھیم  - 5   .160مرجع سابق، ص:  -الموجھ الفني لمدرسي الل
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  المھارات اللازّمة للتعبیر الكتابي:

ّ لھا مھارة ضرو مھما اختلفت أسالیب الكتابة ودوافعھا ة یحسن بالكاتب ریفإن
ّ ھذه  مراعاتھا، والانتباه إلیھا لكي یحقق النص المكتوب عناصر النجاح، ومن أھم

  )1المھارات ما یلي:(

ّ مثل ھذه   - 1 ّغة من الأخطاء الإملائیة والنحویة والصرفیة لأن مراعاة سلامة الل
ف المعاني. ّ  الأخطاء تحر

وضع الھمزات والحركات الإعرابیة في مواضعھا الصحیحة من الحروف   - 2
حیث لزم ذلك، فبعض الكلمات بحاجة إلى ضبطھا بالشكل ولاسیما الكلمات التي 
ّة المعنى المراد إبانتھ. ً على دق  تقرأ على وجھین أو بثلاث أو أكثر، وذلك حرصا

كاتب إلى بدایة سطر جدید إلى فقرات منظمة فبعد كلّ فقرة ینتقل التفقیر النص   - 3
ً عن الھامش الأیمن مسافة أكبر من المسافة المقررة في سائر الأسطر.  مبتعدا

تنظیم الأفكار وھیكلتھا قبل البدء بالكتابة، أي رسم تصور منظم للمضامین التي   - 4
یرید عرضھا ومعالجتھا وھو تصور مبدئي مھم یعین الكاتب على إنشاء نصھ 

 .أسالیب كتابتھاوفق أولویات أفكاره و
ّة من آیات كریمة وأحاد  - 5 ث شریفة وأقوال یتدعیم المادة المكتوبة بالشواھد والأدل

 مأثورة وشعر.
الطمس، حتى لا تحمل النفوس على النفور من المادة ووالمحو  تقلیل الشطب  - 6

المكتوبة مھما كانت جودتھا عالیة. فالنص النظیف یدفع قارئھ للقراءة برغبة 
 وتواصل.

ّ بعض الأقلام ذو خط باھت غیر مقروء یسبب   - 7 استخدام القلم المناسب إذ إن
 الأذى للعین والضیق للقارئ.

 الكتابة على وجھ واحد من الورقة. - 8
 

ً. الكتابة بخط جمیل، فإن لم  - 9 ً واضحا ً، فلیكن مقروءا  یكن جمیلا
ترتیب الكتابة على الورقة عن طریق ترك فراغات محددة على جانبیھا  - 10

 ا بحیث لا یتعدى السطر المساحة المحددة لھ.وأسفلھ
وضع علامات الترقیم في موضوعھا الصحیح، فالالتزام بذلك یؤديّ إلى   - 11

 قراءة سلیمة تتمثل في المعنى، وإلى شكل جمیل.
ئق  - 12 ّ عند الكتابة، فخیر الكتابة ما كان بأسلوب  ةاختیار الأسالیب العربیة اللا

عربي مبین، وناسبت مقتضى الحال، وخلت المفردات الحوشیة الغربیة، 
ا یقلق المعنى  ّ ّة، ومم ومن التراكیب المبھمة، ومن الجمل الطویلة الممل

.  والسیاق من التكرار والملل والإیجاز المخلّ
  المبادئ الأساسیة في تعلیم التعبیر:

                                                        
ѧة، قطѧر الدوحѧة، وزارة الأوقѧاف والشѧؤون الإسѧلامیة، ط -مھارات الاتصѧال–راشد علي عیسى  - 1 ّ م، ص: 2004م، 1034، 1كتѧاب الأم

126.  
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ة التي یجب على معلم التعبیر أخذھا بعین الاعتبار ما یلي:من المبا ّ   دئ المھم
تدریب المتعلمین على كتابة البحوث القصیرة وفق الأصول المتبعة وذلك   - 1

 باستعمال المكتبة واختیار المراجع المناسبة للاقتباس.
تكلیف بعض المتعلمین بتلخیص كتب مختارة وعرضھا على زملائھم   - 2

 ا.لمناقشتھا ونقدھ
 تشجیع المتعلمین على كتابة مذكراتھم ومشاھداتھم الیومیة.  - 3
ة بحیث یتحدث المتعلمین أو یكتبون في أي موضوع   - 4 ّ التخطیط لموضوعات حر

  )1یختارونھ.(
من المناسب أن یناقش المتعلمون بین حین وآخر فكرة من الأفكار التي وردت  - 5

ً یدور حولھ ّغة العربیة ویتخذونھا محورا  موضوع التعبیر الكتابي. في درس الل
ع   - 6 ّ غة العربیة على تدریبات متنو ّ ة السنویة في تعلیم مقررات الل ّ شمول الخط

ّة  تساعد المتعلمین عل التفكیر المنطقي وترتیب الأفكار وترابطھا، وشمول الخط
 الدراسیة لمادة التعبیر الكتابي على تدریبات مماثلة.

ة من الأخطاء النحویة أو الصوتیة أو الحرص على أن تكون لغة المتعلمین خالی  - 7
 الصرفیة أو الإملائیة وأن تكون عباراتھم قصیرة واضحة ذات مضمون فكري.

في إطار عملیة اتصال حقیقة بحیث لا یطلب التعبیر تدریب المتعلمین على   - 8
ّ إذا توفر لدیھم أمر یؤدوّن كتابة ورغبة حقیقیة.  منھم الكتابة إلا

عن أنفسھم بحریةّ وصدق كتابتھ تعلمین للتعبیر إفساح المجال أمام الم  - 9
 وتشجیعھم على مجابھة المواقف والتعبیر عنھا بطلاقة.

الربط بین التعبیر وحیاة المتعلمین والطلاب داخل وخارج المدرسة:  - 10
الأدبیة، صورة من  جمعیاتالنشاطات، الریاضیة، الإذاعیة، المسرح، وال

 الحیاة الاجتماعیة، الصحافة....إلخ.
ّغة وبمواد الدراسة   - 11 ّ أفضل الأسالیب في تدریس التعبیر ربطھ بمنھج الل إن

ّھا وبأنشطتھا، وبكلّ ما یثیر اھتمام المتعلمین داخل المدرسة وخارجھا،  كل
 وأن یرتبط بدروس القراءة والنصوص الأدبیة والنقد.

  طرق تعلیم التعبیر الكتابي:
ع طرائق وأسالیب التعبیر الكتابي حسب  ّ ّ بھا تتنو المراحل التدریسیة التي یمر

المتعلم، ولیس ھناك طریقة تدریسیة خالیة من العیوب والمآخذ، وینبغي على المعلم 
ّن المتعلم من تحقیق مراده وتحقق أھداف  تخیر الطریقة الفاعلة والمناسبة التي تمك

ّغة حتى یتسنىّ لھ أداء دوره على الوجھ الأكمل   .برنامج تعلیم الل
ّ الطر ّغة ھي التي تأخذ جمیع الحقائق في الحسبان (إن یقة المثلى في تدریس الل

وتستعیر أفضل الموجود، وما یمكن للطرق السابقة أن تقدمھ وتضیف ما یحتاج من 
ملبیة متینة  ابتكارات وتدمج كلّ ذلك في كلّ جدید متجانس منسجم، مع نظریة شاملة

م).(لخصائص المتعلمین، وأھداف البرنامج ولشروط الت ّ )، ومن الطرق الشائعة في 2عل
  )3تدریس التعبیر الكتابي ما یلي:(

                                                        
ّغة التع –سمیر شریف استینة  - 1 ّمعلم الل   .151 -150م، ص: 2010، 1دار الأمل للنشر والتوزیع، طمصر، القاھرة،  -ل
ّغة العربیة–فتحي علي یونس  - 2 غات الأجنبیة مع التطبیق عل تعلیم الل ّ   .65مرجع سابق، ص:  -الاتجاھات الحدیثة في تعلیم الل
  .81ابق، ص: مرجع س -التعبیر: فلسفتھ واقعھ، تدریسھ -عبد الرحمن عبد علي الھاشمي  - 3
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لاً: الطـریقة التقلیدیة: ّ    أو

 ّ ً مѧѧا تمѧѧس ً أو موضѧѧوعین یقѧѧدمّھا للمتعلمѧѧین والتѧѧي نѧѧادرا ّم موضوعا یختار المعل
ّ یقѧѧوم بالحѧѧدیث عنھѧѧا، أو  ѧѧم عناصѧѧر الموضѧѧوع، ثѧѧم ّ حیѧѧاتھم أو اھتمامѧѧاتھم، ویحѧѧددّ المعل

المتعلمین التحدثّ فیھѧѧا، ویكتѧѧب المعلѧѧم بعѧѧض الجمѧѧل والعبѧѧارات علѧѧى  یطلب من بعض
 ّ ّ یمحوھا، وبعد ذلѧѧك یطلѧѧب مѧѧن المتعلمѧѧین كتابѧѧة الموضѧѧوع فѧѧي دفѧѧاترھم، ثѧѧم السبورة ثم

  تجُمع الدفاتر للتصحیح.
ّم فѧѧي ھѧѧذه الطریقѧѧة ھѧѧو محѧѧور العملیѧѧة التعلیمیѧѧة، ودور المѧѧتعلم فیھѧѧا      ّ المعل یلاحظ أن

ّ یعیدھا كتابة. سلبي إذ نجده م من أفكار ثم ّ   یعتمد على ما یقولھ المعل
   ثانیاً: طـریقة تحقیق الذات:

ّم من تلامیذه تحدید الموضѧѧوعات التѧѧي یریѧѧدون الكتابѧѧة فیھѧѧا،  وفیھا یطلب المعل
ّ یقѧѧوم المتعلمѧѧون بتسѧѧجیلھا فѧѧي دفѧѧاترھم لیختѧѧاروا الموضѧѧوع  نھا علѧѧى السѧѧبورة، ثѧѧم ّ ویدُو

نھ من بینھا. وذلѧѧك ینتقѧѧل المعلѧѧم وتلامیѧѧذه إلѧѧى المكتبѧѧة لیقѧѧرأ كѧѧلّ الذي یریدون التعبیر ع
ѧѧم وإرشѧѧاده  ّ واحد منھم عن الموضوع الذي یریѧѧد الكتابѧѧة فیѧѧھ، وذلѧѧك تحѧѧت إشѧѧراف المعل

ّ یكتب المتعلمون المسودة الأولى.   وتوجیھھ، ثم
ّ بعد ذلك تѧѧأتي مرحلѧѧة التعبیѧѧر الشѧѧفوي وفیھѧѧا یتحѧѧدثّ التلامیѧѧذ عѧѧن الموضѧѧوع      ات ثم

ة ضѧѧعع بمѧѧالتѧѧي اختاروھѧѧا، وینُاقشѧѧون  ّ ھم المسѧѧودات التѧѧي كتبوھѧѧا لبیѧѧان جوانѧѧب القѧѧو
  والضعف فیھا، ویقتصر دور المعلم على تنظیم النقاش فقط.

وبعѧѧد ذلѧѧك یقѧѧوم التلامیѧѧذ بكتابѧѧة الموضѧѧوعات فѧѧي صѧѧورتھا النھائیѧѧة مѧѧع اعتبѧѧار      
ة  ّ تجُمѧѧع الملاحظات التي أثیرت أثناء مناقشة الموضوعات في حصّ التعبیر الشفوي، ثѧѧم

ّ الاتفاق علیھا  ً للمعاییر التي تم ّم بتقویم الموضوعات وفقا الدفاتر لتصحیحھا. ویقوم المعل
.ً   مع تلامیذه مسبقا

مرحلة المتابعة یقوم المعلم بتسجیل الأخطاء الصوتیة والإملائیة والنحویة وفي 
ّ تتمّ والصرفیة والأسلوبیة الشائعة في كتابات المتعلمین، ث معالجتھا في حصص قادمة.  م

  )1(تستغلّ دروس القراءة والأدب والنحو في معالجة ھذه الأخطاء. ویمكن أن

  خطوات تدریس التعبیر الكتابي:

وھѧѧو مرحلѧѧة أساسѧѧیة تھѧѧدف إلѧѧى تھیئѧѧة المتعلمѧѧین، وإثѧѧارة انتبѧѧاھھم وتشѧѧویقھم  التمھیѧѧد:
ّ نفسѧѧي یѧѧؤديّ إلѧѧى الموضѧѧوع المѧѧراد الكتابѧѧة فیѧѧھ،  وجذبھم إلى موضوع التعبیѧѧر فѧѧي جѧѧو
ا لا  ّ ویكون التمھید من الجمل ویحسن أن تكون غیر مباشرة، وإن كانت مباشرة فذلك مم

  )2بأس بھ.(

                                                        
ّغة العربیة -علي أحمد مدكور - 1   .256م، ص: 2006، 1مصر، القاھرة، دار الفكر العربي للنشر، ط -تدریس فنون الل
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ّ خطѧѧوة فѧѧي وھѧѧو مرحلѧѧة تفصѧѧیلا العѧѧرض: ت الموضѧѧوع ومناقشѧѧة أجزائѧѧھ وتعѧѧدّ أھѧѧم
ѧѧا یكونѧѧون علѧѧى غیѧѧر إلمѧѧام بمѧѧا سѧѧیكتبون، حیѧѧارى لا  ّ ً م ّ المتعلمѧѧین غالبѧѧا التѧѧدریس؛ لأن

  ھون، لذا یجب على المعلم السیر وفق الخطوات التالیة:تیعرفون من أین یبدأون وأین ین

 كتابة عنوان الموضوع الذي اختیر على السبورة.  - 1
طرح عدد من الأسئلة التي تؤديّ إلى توجیھ أفكار المتعلمین إلى الموضوع مع   - 2

 مراعاة التسلسل والترابط.
تلخیص فكرة الموضوع بجمل واقتباس بعض الشواھد من الآیѧѧات أو الأشѧѧعار،   - 3

 أو الحكم، أو الأحادیث، أو الأقوال المأثورة لتعزیز الفكرة.
المصوغة بشكل جیدّ وكتابتھѧѧا فѧѧي شѧѧكل مل المتعلمین جانتماء بعض عبارات و  - 4

 ملخص سبوري، وتوجیھ انتباھھم إلى الجمل المفتاحیة والعبارات الجمیلة.
ً قبل الكتابة.  - 5  إعطاء بعض المتعلمین الفرصة لإعادة تلخیص الموضوع شفویا

  كتابة الموضوع:
یطلѧѧب المعلѧѧم مѧѧن متعلمیѧѧھ كتابѧѧة الموضѧѧوع فѧѧي دفѧѧاترھم مسѧѧتھدین بمѧѧا سѧѧبق 

ً عن ومعالجتھ في الملخص السبوري وینتقل المعلم بی مناقشتھ ً كاشفا ً مصححا نھم موجھا
ة التي وقعوا فیھا. ّ   الأخطاء العام

  التقویم:

بعد انتھѧѧاء المتعلمѧѧین مѧѧن الكتابѧѧة، یقѧѧوم المعلѧѧم برصѧѧد الأخطѧѧاء الشѧѧائعة لѧѧدیھم 
  وإیضاحھا ویطلب منھم الرجوع إلى الدفاتر وتصحیح الأخطاء.

  لكتابي:تصحیح التعبیر ا

ّ تѧѧѧدریس التعبیѧѧѧر بشѧѧѧقیھ یواجѧѧѧھ الكثیѧѧѧر مѧѧѧن  أثبتѧѧѧت الدراسѧѧѧات والبحѧѧѧوث أن
المشكلات والصѧѧعوبات التѧѧي تحѧѧول دون تحقیѧѧق أھدافѧѧھ وتѧѧأتي مشѧѧكلة تصѧѧحیح التعبیѧѧر 

ّ متابعѧѧة وتصѧѧحیح الكتѧѧابي علѧѧى قمѧѧة الھѧѧرم، وقѧѧد تعالѧѧت صѧѧیحات المѧѧربّ  ین حولھѧѧا، لأن
  )1(بھم.أخطاء المتعلمین في التعبیر خیر ما ینھض 

  )2(نبع أھمیة التصحیح الكتابي من الآتي:تو
دھم الاعتمѧѧاد   - 1 ّ ي في المتعلمѧѧین قѧѧدرة النقѧѧد والتقѧѧدیر وتعѧѧو ّ ّ عملیة التصحیح تنم إن

دھم  ّ غѧѧة وتعѧѧو ّ على النفس في البحث، وتثیر انتباھھم إلى أخطائھم في اسѧѧتعمال الل
 الشعور بالمسؤولیة تجاھھا.

فѧѧي عملیѧѧة التصѧѧѧحیح إشѧѧعار للمتعلمѧѧѧین بѧѧأن جھѧѧدھم موضѧѧѧوع عنایѧѧة وتقѧѧѧویم   - 2
 معلمھم.

ّة وعلى مبلغ نشѧѧاطھ   - 3 یساعد التصحیح المعلم الوقوف على مستوى كلّ متعلم بدق
ّغة، والعلوم الأخرى.  وتقدیره بین زملائھ، ومدى استفادتھ من دراستھ لل

بعث على الجد والنشاط ویزید التصحیح یثیر المنافسة الشریفة بین المتعلمین وی  - 4
سھم من أجل تحسین نتائجھم. ّ  اھتمامھم وتحم

                                                        
  .84سابق، ص: مرجع  -التعبیر، فلسفتھ، واقعھ، تدریسھ -عبد الرحمن عبد علي الھاشمي -1
 .94المرجع نفسھ، ص:  - 2
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التصѧѧحیح یسѧѧاعد علѧѧى إثѧѧارة انتبѧѧاه المتعلمѧѧین إلѧѧى العنایѧѧة بѧѧالإملاء والتراكیѧѧب   - 5
غویة السلیمة وتطبیѧѧق القواعѧѧد النحویѧѧة واختیѧѧار الكلمѧѧات المناسѧѧبة والمداومѧѧة  ّ الل

 صالتھا.على الاطلاع وحسن التنظیم وجودة المعاني وأ
  أسالیب تصحیح التعبیر الكتابي:

ً من الجھد والمشقة فѧѧي تصѧѧحیح دفѧѧاتر المتعلمѧѧین؛ وذلѧѧك  یعاني المعلمون كثیرا
نسبة للأعباء التدریسیة الكثیرة الملقاة على عاتقھم إضѧѧافة إلѧѧى ازدحѧѧام قاعѧѧات الدراسѧѧة 

  على الوجھ الأكمل. عل عملیة التصحیح والمتابعة تؤدىّبالمتعلمین، الأمر الذي یج
  
  

  )1ھنالك أسالیب متعددة لتصحیح التعبیر الكتابي، من ھذه الأسالیب ما یلي:(
  أسلوب التصحیح المباشر: -1

ّ بصѧѧورة مباشѧѧرة، حیѧѧث یحضѧѧر المعلѧѧم المѧѧت ѧѧة عیѧѧتم ّ لم ویناقشѧѧھ فѧѧي أخطائѧѧھ بدق
إحѧѧدى الأسѧѧالیب، ولكѧѧن یتعѧѧذر تطبیقѧѧھ مѧѧع كثѧѧرة عѧѧدد وعنایѧѧة ویصѧѧلحھا معѧѧھ، وھѧѧو 

  متعلمین وضیق الوقت.ال
  أسلوب التصحیح المرمز: -2

في ھذا الأسلوب یضع المعلم إشارات أو رموز تدلّ على نوع الخطأ، علѧѧى أن 
یقѧѧوم الطالѧѧب بتصѧѧحیح الخطѧѧأ بنفسѧѧھ ومѧѧن الرمѧѧوز الشѧѧائعة فѧѧي ھѧѧذا المجѧѧال: أن: خطѧѧأ 

فكѧѧرة نحوي، م: خطأ إملائي، خ: خطأ في طریقة الخѧѧط، س: ركاكѧѧھ فѧѧي الأسѧѧلوب، ع: 
ѧѧّغة إذ ل ّم الل یس مѧѧن المعقѧѧول محاسѧѧبتھم مغلوطة، وھذا الأسلوب یناسب المبتدئین في تعل

  أسلوبھم وأفكارھم. على ركاكة
  أسلوب التصحیح المفصل:  -3

یضѧѧѧع المعلѧѧѧم خطѧѧѧأ تحѧѧѧت الخطѧѧѧأ ویقѧѧѧوم بكتابѧѧѧة الصѧѧѧائب ویعالجѧѧѧھ بالصѧѧѧورة 
ً لأخطائѧѧھ وی ً واضѧѧحا ناسѧѧب المبتѧѧدئین أو الصحیحة، وھو أسلوب یقѧѧدم للطالѧѧب تصѧѧحیحا

  الضعاف من المتعلمین.
  أسلوب التصحیح الإشاري: -4

ً أو  فیھ یشیر المعلم إلى الأخطѧѧاء بوضѧѧع خѧѧط تحتھѧѧا مѧѧن دون تصѧѧحیحھا رمѧѧزا
أفضل ویدعو المتعلم إلѧѧى التفكیѧѧر حتѧѧى  اً المعلم وقت حكتابة ویتمیزّ ھذا الأسلوب بأنھّ یمن

ّھ یترك مطلقھ، ویھتدي    ) 2یختلط عنده نوع الخطأ الواحد.(قد إلى الصواب ولكن
  الجمع بین الأسلوبین المرمز والمفصل:  -5

یجمѧѧع المعلѧѧم بѧѧین الأسѧѧلوبین وذلѧѧك بوضѧѧع رمѧѧوز تѧѧدلّ علѧѧى بعѧѧض الأخطѧѧاء، 
ووضع خطوط تحت الأخرى وتصحیحھا ومعالجتھا بالصورة الصحیحة، ویقوم المتعلم 

ّ المتعلم یستطیع  یرة بنفسѧѧھ، ستصحیح الأخطاء الیبتصحیح الأخطاء المرمزة، وذلك لأن
ّھ یعجز عن معرفة البعض الآخر فیقوم المعلم    بتصحیحھا لھ.لكن

  أسلوب التصحیح الأنموذج: -6

                                                        
ّغة العربیة للناطقین بغیرھا  –رشدي أحمد طعیمة  - 1  .192 -191مرجع سابق، ص:  –تدریس الل
ّغة العربیة–محسن محمد علي  - 2 ان، الأردن، دار الشروق، للنشر والتوزیع، ط -الكافي في أسالیب تدریس الل ّ   .219م، ص: 2006، 1عم
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ّ یختѧѧار خمسѧѧة دفѧѧاتر  یطلب المعلѧѧم مѧѧن متعلمیѧѧھ الكتابѧѧة فѧѧي موضѧѧوع موحѧѧد ثѧѧم
ً ملاحظاتѧѧھ وتعلیقاتѧѧھ  ّغویѧѧة فیھѧѧا، موضѧѧحا ً إلى الأخطاء والمشѧѧكلات الل تصحیحھا مشیرا

ّف المتعلمین بتصحیح  ّ یكل أخطائھم والأخطاء المتوقعة من خلال أخطاء ھذه النماذج، ثم
ѧѧّھ في ضوء ملاحظاتھ ویتمیزّ ھذا الأس ّھ یقلل مجھود المعلم ویمنحѧѧھ الوقѧѧت ولكن لوب بأن

ѧѧة التصѧѧحیح بѧѧین تقѧѧویم المعلѧѧم  ّ ً فѧѧي دق ربمّا یبعث الممل في نفوس المتعلمین ویولد تفاوتا
  )1وتقویم المتعلمین لموضوعاتھم.(

 أسلوب المناقشة الجماعیة: -7
ѧѧحیحھا عѧѧدفاتر لتصѧѧادل الѧѧتب ّ ن یقسѧѧم المعلѧѧم المتعلمѧѧین إلѧѧى مجموعѧѧات ، ویѧѧتم

طریѧѧق مناقشѧѧة الموضѧѧوعات وتحدیѧѧد الأخطѧѧاء وتصѧѧحیحھا، وتعѧѧاد الѧѧدفاتر إلѧѧى المعلѧѧم 
  لملاحظة عمل المجموعات وتقویمھ.

 أسلوب تصحیح الأقران: -8
ّم  فیھ یستفید المعلم من طریق تدریس الأقران لإثارة دافعیة المتعلمین نحو التعل

رشادات التي یوجھھا المعلѧѧم وذلك بتكلیف كلّ متعلم بتصحیح دفتر زمیلھ على ضوء الإ
بخصوص كیفیة التصحیح، وھذا الأسلوب یساعد علѧѧى تطѧѧویر قѧѧدرة المѧѧتعلم علѧѧى النقѧѧد 

   )2ولكن یصعب تطبیقھ على المتعلمین الضعاف، ویتطلب الكثیر من الوقت.(
  أسلوب المحاولة والخطأ: -9

وفیھѧѧا تتѧѧرك للمѧѧتعلم مھمѧѧة تصѧѧحیح دفتѧѧره بنفسѧѧھ دون تѧѧدخل المعلѧѧم، وسѧѧوف 
یھتدي المتعلم عن طریق المحاولة والخطѧѧأ إلѧѧى الصѧѧواب. وھѧѧذه الطریقѧѧة لا تصѧѧلح مѧѧع 
 ً ا یفѧѧرض علѧѧى المعلѧѧم عبئѧѧا ّ ّ المتعلم قد یتمادى في أخطائھ مم الناطقین بلغات أخرى، لأن

ّھا تعطي المتعلم الحریة في الحكم على عملھ.   یقوم بھ، لكن
  أسلوب الأخطاء الشائعة: -10

ً وفیھ یقوم المعلم  ً بین المتعلمین ویخصص وقتا بتسجیل الأخطاء الأكثر تكرارا
.ً   لمعالجتھا أمامھم جمیعا

  أسس تصحیح التعبیر الكتابي:

ّ تصحیح أخطاء المتعلمین فѧѧي التعبیѧѧر الكتѧѧابي مѧѧن خیѧѧر مѧѧا یѧѧنھض بھѧѧم فѧѧي  إن
 التعبیر، وعلى المعلم عند تصحیح كتابات الطلاب العنایة بالأفكار التي یریدون التعبیѧѧر

ّغة، والأسلوب، وآلیѧѧات الكتابѧѧة. وأن یراعѧѧى أسѧѧس ومعѧѧاییر تصѧѧحیح التعبیѧѧر  عنھا، والل
  )3الكتابي المتمثلة فیما یلي:(

  أسس تتعلق بالفكرة، وتشمل: -1

تھا، مراعѧѧѧѧاة تنظѧѧѧѧیم وتسلسѧѧѧѧل الأفكѧѧѧѧار والمعلومѧѧѧѧات  وضѧѧѧوح الفكѧѧѧѧرة وصѧѧѧѧحّ
  والحقائق، إضافة إلى اتصاف الفكرة بالإقناع والشمول.

                                                        
  .107مرجع سابق، ص:  -التعبیر: فلسفتھ، واقعھ، تریسھا -عبد علي الھاشميعبد الرحمن - 1
ّغة العربیة للناطقین بغیرھا -عمر الصدیق عبد اللھ  - 2   .128مرجع سابق، ص:  -تعلیم الل
ѧة دراسѧات  –أسس تصحیح موضوع التعبیر التحریري  -إبراھیم محمود عطا - 3 ّ م، 1988القѧاھرة، تربویѧة، رابطѧة التربیѧة الحدیثѧة، مجل
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  تعلق بالإملاء والخط: وتشمل:أسس ت -2

ً، كتابѧѧة الكلمѧѧات كتابѧѧة صѧѧحیحة مѧѧن الناحیѧѧѧة  ً صѧѧحیحا رسѧѧم الحѧѧروف رسѧѧما
والنظѧѧام،  رفѧѧة بدایѧѧة الفقѧѧرة ونھایتھѧѧا النظافѧѧةالإملائیѧѧة، اسѧѧتخدام علامѧѧات التѧѧرقیم، مع

  وضوح الخط وجودتھ.
  أسس تتعلق بالأسلوب: وتشمل: -3

  (أ) الجمل:
ً أن تكون خالیة من التعقید،  خالیѧѧة مѧѧن الضѧѧعف، محѧѧددة المѧѧدلول، سѧѧلیمة لغویѧѧا

ً، مناسبة المعنى، ذات جمال وموسیقي. ً وصرفیا وبلاغیا   ونحویا
  (ب) المفردات:

أن تكون خالیѧѧة مѧѧن تنѧѧافر الحѧѧروف، خالیѧѧة مѧѧن الغرابѧѧة محѧѧددة المѧѧدلول، غیѧѧر 
ً ص ً في الجملة.حمستكرھة، وموظفھ توظیفا   یحا

  (ج) العبارات:
واضѧѧحة، مناسѧѧبة لمقتضѧѧى الحѧѧال، مرتبطѧѧة بمѧѧا قبلھѧѧا ومѧѧا أن تكѧѧون العبѧѧارات 

  بعدھا، خادمة لأفكار الموضوع، مراعیة الذوق الأدبي.
  

  كفایات معلم التعبیر:
ّل المعلم حجر الزاویة والعنصر الفعاّل والأھѧѧم فѧѧي قیѧѧادة العملیѧѧة التعلیمیѧѧة،  یمث

ّغویة لدى المتعلمین  فѧѧإذا كѧѧان المعلѧѧم نفسѧѧھ  -بخاصة مھارة التعبیر–وتنمیة المھارات الل
ّ تعلѧѧیم  ّ (إن فاقѧѧد الشѧѧيء لا یعطیѧѧھ) وإن ѧѧا لاشѧѧك ّ ّغѧѧة ومھاراتھѧѧا فمم ً فѧѧي الل یعѧѧاني ضѧѧعفا
مھѧѧارات التعبیѧѧر تحتѧѧاج إلѧѧى معلѧѧم ذي كفایѧѧة وموھѧѧوب، ومѧѧن الكفایѧѧات التѧѧي ینبغѧѧي أن 

  )1تتوافر لدى التعبیر الكتابي ما یلي:(
السѧѧبورة مѧѧن حیѧѧث وضѧѧوح الخѧѧط  تقدیم النموذج الذي یحتذى عنѧѧد الكتابѧѧة علѧѧى  - 1

ّ الكتابة من الأخطاء.  وخلو
ّغة العربیة لدى المتعلمین.  - 2 ّزمة للكتابة بالل  تنمیة المھارات الأساسیة اللا
الشѧѧدةّ، التنѧѧوین،  -تدریب المتعلمین على مراعاة خصائص الكتابة العربیة (المدّ   - 3

ّد من ذلك.  وعلامات الترقیم...إلخ)، والتأك
ن على التعبیر الكتابي الواضح الدقیق عѧѧن أفكѧѧارھم وصѧѧیاغتھا تعریف المتعلمی  - 4

 في تعبیرات المناسبة.
ѧѧد مѧѧن فھѧѧم لھѧѧا   - 5 ّ تعریف المتعلمین قواعد الإملاء وأسس الكتابѧѧة الصѧѧحیحة والتأك

 واستفادتھم منھا.
ة الكتابة وسرعتھا وسلامتھا.  - 6  تدریب المتعلمین على صحّ
ّ أسس التعبیر الكتابي، ونظم الأفكار، وخصائص الكتابѧѧة   - 7 تعریف المتعلمین بأھم

 الجیدّة.
 تعریف المتعلمین بعناصر كتابة الخطاب وسمات الثقافة العربیة في صیاغتھا.  - 8
 تھیئة بعض المواقف للمتعلمین یستخدموا یھا التعبیر الوظیفي بكفاءة.  - 9
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موضѧѧѧوعات مختلفѧѧѧة ومواقѧѧѧف تѧѧѧدریب المتعلمѧѧѧین علѧѧѧى كتابѧѧѧة تقѧѧѧاریر فѧѧѧي  - 10
 متباینة.

  مشكلات التعبیر الكتابي:
ّ إجراؤھѧѧا فѧѧي مجѧѧال أشار ت العدید من الأدبیات والدراسѧѧات والبحѧѧوث التѧѧي تѧѧم

ّل صѧѧعوبة للمعلمѧѧین والمتعلمѧѧین  ّیھ إلى وجود الكثیر من المشكلات التي تشك التعبیر بشق
ّغѧѧوي والكتѧѧابي  على حد سواء، بل وتقف حجѧѧر عثѧѧرة أمѧѧام تقѧѧدمّ المتعلمѧѧین فѧѧي أدائھѧѧم الل

ّ ھذه المشكلات فیما یلي:   ویمكن تلخیص أھم
  )1(: مشكلات تتعلق بمھارة الكتابة.أولاً 

 نظام الكتابة العربیة یبدأ من الیمین إلى الیسار.  - 1
ع أشѧѧكالھ حسѧѧب موقعѧѧھ مѧѧن الكلمѧѧة واتصѧѧالھ   - 2 ّ تعدد صور الحرف الواحѧѧد، وتنѧѧو

 وانفصالھ بما قبلھ وما بعده من الحروف.
تقارب أشѧѧكال الحѧѧروف وتشѧѧابھھا، مѧѧن حیѧѧث تتشѧѧابھ بعضѧѧھا فѧѧي الشѧѧكل یفѧѧرق   - 3

 بینھا عدد النقاط ومواضعھا.
عدم التطابق التام بѧѧین نطѧѧق وكتابѧѧة الكلمѧѧات، فѧѧبعض الحѧѧروف تكتѧѧب لا تنطѧѧق   - 4

 والآخر ینطق ولا یكتب.
 كتابة الھمزة وتعدد أشكالھا في بدایة ووسط ونھایة الكلمة.  - 5
 .ءء المربوطة والمفتوحة، وبین التاء المربوطة والھاالتفریق بین التا  - 6
الخلѧѧط بѧѧѧین الرسѧѧѧم الإملائѧѧي والقرآنѧѧѧي لѧѧѧدى النѧѧاطقین بلغѧѧѧات تكتѧѧѧب بѧѧѧالحرف   - 7

 العربي.
 ارتباط الرسم الإملائي في كثیر من قواعده بقواعد النحو والصرف.  - 8
 )2ضبط الكلمات بالشكل، والتمییز بین الحركات القصیرة والطویلة.(  - 9

 الترقیم ومواضع استعمالھا.علامات  - 10
  )3التنوین، واتصال اللام بالكلمات المبدوءة باللام وأل التعریف.(  - 11

  ثانیاً: مشكلات تتعلق بالمتعلمین.

ّغویة.  - 1  الثنائیة الل
ّغویة لدیھم، والتدنّي الواضح في قدراتھم النحویة والإملائیة   - 2 ضعف الحصیلة الل

 ورداءة الخط.
نفѧѧورھم مѧѧن حصѧѧص التعبیѧѧر لقصѧѧورھم فѧѧي معرفѧѧة أسѧѧس التعبیѧѧر، وأصѧѧول   - 3

 )4الكتابة، واختیار الألفاظ.(
 الخجل والتھیب والملل، وعدم الثقة بالنفس والتردد.  - 4
ّة الاستعانة بالمصادر الأدبیة.  - 5  العزوف عن القراءة والاطلاع وقل

                                                        
 .106مرجع سابق، ص:  -أساسیات تعلیم العربیة لغیر العرب –محمود كامل  - 1
ً بین المناھج والإس -عبد العزیز العصیلي، ومحمود كامل الناقة- 2 منشورات المنظمة الإسلامیة للتربیѧة  –تراتیجیات تعلیم العربیة اتصالیا

  .281م، ص: 2006والثقافة والعلوم، إیسیسكو، 
م، 1989لقطریة للتربیة والثقافة والعلوم، قطر، الدوحة، اللجنة العلیا ا -یةمجلة الترب -خصائص وصعوبات الكتابة العربیة -أحمد العو - 3
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ة المیل ل فقدان الحماسة،  - 6 ّ  عربیة.لتحدث بالوانعدام الدافعیة، وقل
ّ كتابة التعبیر تكلیف ثقیل على النفس.  - 7  الكسل، والاعتقاد بأن
صّفیة،  - 8 ّغویة اللا  وعدم ممارسة التعبیر خارج الصف. غیاب الأنشطة الل

  ثالثاً: مشكلات تتعلق بالمعلمین.

1 -  .ً ً وفنیا  ضعف تأھیل المعلم تربویا
 غیاب المتابعة والتوجیھ الفني في تدریس التعبیر.  - 2
 ضحالة الثقافة الأدبیة والقدرة على التعبیر لدى بعض المعلمین.  - 3
 كثرة الأعباء الملقاة على عاتق المعلم، وزیادة الحصص المسندة إلیھ.  - 4
غات الأجنبیة.  - 5 ّ ة بتعلیم الل  عدم الإلمام بالطرق الخاصّ
 عدم مراعاة الأسس التي ینبني علیھا درس التعبیر.  - 6
 من قبل الجھات المختصة. عدم الاھتمام بمشكلات المعلم  - 7

  رابعاً: مشكلات تتعلق بطریقة التدریس.

ة الحصص المخصصة لتدریس التعبیر.  - 1 ّ  قل
 عدم وضع أھداف محددة لدرس التعبیر.  - 2
 ضعف التخطیط لتدریس التعبیر، وتدریسھ بطریقة ارتجالیة.  - 3
ة  - 4 ّ ّغة، وعن الحیاة المدرسیة، والحیاة العام  .عزل التعبیر عن بقیة فروع الل
 عدم التدرج في تدریس التعبیر بنوعیھ.  - 5
ً عن المیول والرغبات لدى المتعلمین. - 6  تحدید موضوعات التعبیر بعیدا
غѧѧة   - 7 ّ غیѧѧاب القѧѧدوة المثѧѧل الأعلѧѧى فѧѧي التعبیѧѧر. إذ تجѧѧد المعلمѧѧین لا یسѧѧتخدمون الل

 الفصحى عند التدریس.
ً على القراءة والكتابة.  - 8 ً أو مادیا  عدم تحفیز الطلاب معنویا
وبة تصѧѧѧحیح موضѧѧѧوعات التعبیѧѧѧر، وعѧѧѧدم اعتمѧѧѧاد معѧѧѧاییر محѧѧѧددة فѧѧѧي صѧѧѧع  - 9

 تصحیحھا.
 الالتزام بطریقة واحدة في تدریس التعبیر الكتابي. - 10
ة الاھت - 11 ّ  لواجبات المنزلیة وتصحیحھا.اام بالتدریبات ومقل

ّق بالمنھج.   خامساً: مشكلات تتعل
ّغة .1 عل تدریسھ یج عدم تحدید منھج أو مقرر دراسي للتعبیر كغیره من مھارات الل

ً باجتھادات الم  علمین وأمزجتھم، وإمكاناتھم.مرھونا
عѧѧدم وضѧѧع أھѧѧداف محѧѧددةّ لѧѧدرس التعبیѧѧر یجعلѧѧھ یسѧѧیر بصѧѧورة عشѧѧوائیة دون  .2

 تخطیط.
ّغویة. .3 ر التعبیر إلى تكامل المھارات الل ّ  افتقار مقر
ٍ لتعلѧѧیم التعبیѧѧر  .4 الزمن المخصّص لتدریس التعبیر في الجدول الدراسي غیر كاف

 عیھ.بنو
  الافتقار إلى أدوات القیاس الموضوعیة في تقویم التعبیر. .5

  علاج مشكلات التعبیر الكتابي:
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ّ وسائل النھوض بالتعبیر الكتابي ما یلي:       ومن أھم
الأخذ بمبدأ التدرج عند تعلیم التعبیر من حیѧѧث اختیѧѧار المѧѧادة اللغویѧѧة أو طریقѧѧة   - 1

 )1( التدریس.
ّ واقѧѧع حیѧѧاتھم، أو   - 2 مѧѧین أو تمѧѧس ّ اختیار الموضوعات التي تعبѧѧّر عѧѧن ذاتیѧѧة المتعل

ة. ة والخاصّ ّ  تتصل بمشكلاتھم العام
ّم التعبیر بحیث یكون من الناّبھین وذوي الخبرة التربویة. - 3  التدقیق في اختیار معل
 ربط دروس التعبیر ببقیة مھارات اللغة والمواد الدراسیة الأخرى. - 4
على الحدیث والكتابة فѧѧي الموضѧѧوعات المختلفѧѧة،والحرص علѧѧى  كثرة التدریب - 5

مین. ّ  إزالة الخوف والترددّ من نفوس المتعل
إیجاد الدافع إلى التعبیر في نفوس المتعلمین وتحفیزھم وتشѧѧجیعھم علѧѧى التحѧѧدثّ  - 6

 والكتابة باللغة العربیة.
7 -  ѧѧا فѧѧون بھѧѧب یلتزمѧѧم على المتعلمین مجموعة قوال ّ ّ یفرض المعل ي كتابѧѧة یجب ألا

 موضوعات التعبیر، بل یترك لھم حریة التعبیر والتفكیر.
إرشاد المتعلمین وتمѧѧرینھم علѧѧى جمѧѧع الأفكѧѧار وتѧѧدریبھم علѧѧى وضѧѧوح الأفكѧѧار   - 8

وتنظیمھѧѧا وتسلسѧѧلھا، واختیѧѧار الألفѧѧاظ وانتقѧѧاء الأسѧѧالیب والعبѧѧارات قبѧѧل البѧѧدء 
 )2بالكتابة.(

ّ المتعلمѧѧین علѧѧى حفѧѧظ النصѧѧوص والأشѧѧعار والح  - 9 كѧѧم الجیѧѧدة، وحفѧѧظ قѧѧدر حѧѧث
 مناسب من القرآن الكریم والحدیث النبوي الشریف.

ّغویة  - 10  .تعویدھم على التلخیص وتدریبھم على استعمال المعاجم الل
معالجة التعلثم والخجل والخوف في مواقف التعبیر الشفوي وتعویѧѧدھم علѧѧى   - 11

 إبداء الرأي وحضور الندوات وتلخیص ما یثار فیھا من آراء.
صّفیة.  - 12  ربط دروس التعبیر بالأنشطة الصفیة واللا
ّ المتعلمین على القراءة والاطلاع.تف  - 13  عیل دور المكتبة وحث
ّغوي للمتعلمین واتبѧѧاع الأسѧѧالیب الفعاّلѧѧة فѧѧي تقѧѧویم   - 14 المتابعة الدقیقة للإنتاج الل

ّغویة.  أداء المتعلمین ونظم الاختبارات الل
ّغة الفصحى عند التدریس،  - 15  والاستعانة بالوسائل التعلیمیة. استخدام الل
  ن إلى تحسین خطوطھم.یملإرشاد المتع  - 16
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