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  الفصل الأول 
  أساسیات البحث

  / المقدمة: 1
ً أو كѧѧان سѧѧواءً یعѧѧد التواصѧѧل باللغѧѧة  ً  شѧѧفاھة الھѧѧدف الثمѧѧرة الحقیقیѧѧة وكتابѧѧا

 العربیة من الناطقین بغیرھѧѧا خاصѧѧة.الاسمي في تعلم أي لغة ولدى متعلمي اللغة 
ً عمّ و ؛ عنѧѧھما یرید أن یُعبر ا یراه ویشاھده أو ما یحس بھ والقدرة التواصلیة كتابة

  . إلیھ عند تعلمھ اللغة ھو ما یصبو
ً على ما سبق   في التواصل الكتابي ضعف منما لاحظتھ الباحثة ووتأسیسا

السѧѧلیم، والتعبیѧѧر  الكتابѧѧة  الصѧѧحیحة  فѧѧي مѧѧن النѧѧاطقین بغیرھѧѧا متعلمي اللغة لدى
والوصول إلى أنسب الطѧѧرق والوسѧѧائل  ھذه المھارات برزت الحاجة إلى ما ینمي

  والصیغ التي تؤدي إلى ذلك.  والأسالیب
والسعي لوضع الحلول  لبحث لیسلط الضوء على ھذه الأھدافویأتي ھذا ا

المناسبة ما أمكن ذلك لمعالجتھѧѧا والمسѧѧاعدة علѧѧى الاسѧѧتخدام الصѧѧحیح للغѧѧة وذلѧѧك 
 ً مخرجѧѧات ھѧѧذا البحѧѧث والتѧѧي تتوقѧѧع الباحثѧѧة أن یسѧѧتفید منھѧѧا دارسѧѧي اللغѧѧة أولا

لغة في المعاھد المختلفة المھتمة بتعلѧѧیم اللغѧѧة للنѧѧاطقین ومعدي المناھج ومعلمي ال
  بغیرھا. 

  / مشكلة البحث:2
  الآتي: الرئیسي تتمثل مشكلة ھذا البحث في السؤال

فѧѧي  تنمیة مھارات التواصل الكتابي لѧѧدى طѧѧلاب المسѧѧتوى الثѧѧانيیتم كیف  )1(
   لیة:وتتفرع عنھ الأسئلة التا امج تعلیم اللغة العربیة للناطقین بغیرھانبر

إلѧѧى أي مѧѧدى تسѧѧھم الطѧѧرق والأسѧѧالیب التѧѧي تعتمѧѧد الأنشѧѧطة الوصѧѧفیة  .أ
 واختیار المفردات والعبارات في تنمیة مھارات التواصل الكتابي؟ 

رات التواصѧѧل إلى أي مدى تنمي الأسئلة لوصف نشѧѧاط فѧѧي تنمیѧѧة مھѧѧا .ب
 الكتابي "الإبداعي"؟

جوانѧѧب الوظیفیѧѧة اختیѧѧار المفѧѧردات والعبѧѧارات فѧѧي تنمیѧѧة المѧѧا أثѧѧر اسѧѧتخدام  .ج
 ؟والإبداعیة عند الكتابة

بموضѧѧѧوع معѧѧѧین مѧѧѧا أثѧѧѧر اسѧѧѧتخدام اختیѧѧѧار الأفكѧѧѧار والمعلومѧѧѧات الخاصѧѧѧة  .د
تنمیѧѧة الجانѧѧب الوصѧѧفي "الإبѧѧداعي" ووضعھا فѧѧي مجموعѧѧات متجانسѧѧة فѧѧي 

 لدى المتعلمین؟ 
؟ًھـ. ً أم الكترونیا   إلى أي مدى یمیل الدارسون أكثر عند كتابة الرسائل نصیا

  البحث:أھداف / 3
  یھدف ھذا البحث لتحقیق الأھداف الآتیة:

  التعریف بمھارات التواصل الكتابي. -أ
  على طرق وأسالیب تنمیة مھارات التواصل الكتابي لدى الدارسین. لكشف ا -ب
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التي یجب استخدامھا لتنمیة مھارات التواصل الكتابي  الوسائل والأنشطة تقدیم -ج
  لدى الدارسین. 

 التѧѧي تمكѧѧن الدارسѧѧین مѧѧن اسѧѧتخدام اللغѧѧة العربیѧѧة والأنشѧѧطة بالأسѧѧالیتوظیف  -د
  .بشكل صحیح في كتاباتھم

  / أھمیة البحث:4
ترجع أھمیة ھذا البحث لما یقدمھ من إسھام فѧѧي تنمیѧѧة مھѧѧارات التواصѧѧل الكتѧѧابي 

  :الآتیةیفُید الجھات والفئات لدى الناطقین بغیرھا و
  بتعلیم اللغة العربیة للناطقین بغیرھا.المؤسسات والجھات والمعاھد التي تعُنى  -أ

عدي مناھج تعلیم اللغة العربیة للناطقین بغیرھا. -ب ُ   م
  معلمي ومعلمات اللغة العربیة بوصفھا لغة ثانیة. -ج
  الباحثین في مجال تعلیم اللغة العربیة للناطقین بغیرھا. -د

  العربیة. الثاني من متعلمي اللغة العربیة بكلیة اللغة طلاب المستوى  -ھـ
  
  / أسئلة البحث:5

  یسعى البحث للإجابة عن الأسئلة الآتیة:
  ما أنواع مھارات التواصل الكتابي؟ -أ

  ؟كیف یمكن تنمیة مھارات التواصل الكتابي للدارسین -ب
  تلك المھارات؟ما الطرق والأسالیب التي یمكن من خلالھا تنمیة  -ج
ن استخدامھا لتنمیة مھارات التواصل التعلیمیة التي یمكوالأنشطة ما الوسائل  -ھـ

الكتѧѧابي لطѧѧلاب المسѧѧتوى الثѧѧاني فѧѧي بѧѧرامج تعلѧѧیم اللغѧѧة العربیѧѧة للنѧѧاطقین 
  بغیرھا؟

  فروض البحث: / 6
 المواد التعلیمیة التي تحتوي أنشطة وصفیة تنمي مھارات التواصل الكتابي.  - 1
الكتابیѧѧة  والأفكѧѧار مѧѧع التقیѧѧد بالضѧѧوابطالمعلومѧѧات الأسالیب التѧѧي تعتمѧѧد ربѧѧط  - 2

  تنمي تلك المھارات. 
 الأنشطة التي تعتمد الأسئلة القیادیة تنمي مھارات التواصل الكتابي. - 3
وترتیب الجمل في أنشطة الكتابة التعبیریة الوصفیة  استخدام مخرن المفردات - 4

 مھارات التواصل الكتابي.  تنمي
    اصل الكتابي. قلة استخدام الوسائل التقنیة الحدیثة تقلل من تنمیة مھارات التو - 5
  / منھج البحث: 7

اختѧѧѧارت الباحثѧѧѧة المѧѧѧنھج الوصѧѧѧفي التحلیلѧѧѧي؛ لأنѧѧѧھ یقѧѧѧوم علѧѧѧى وصѧѧѧف وتحلیѧѧѧل 
نمѧѧѧي التواصѧѧѧل الكتѧѧѧابي وأھѧѧѧدافھا التربویѧѧѧة والتعلیمیѧѧѧة وكѧѧѧذلك ارات التѧѧѧي تھѧѧѧالم

والمѧѧنھج التجریبѧѧي فѧѧي من خلالھ بین الدراسات السابقة في ھѧѧذا المجѧѧال  الموازنة
النѧѧاطقین بغیرھѧѧا،  العربیѧѧة مѧѧناصل الكتابي لدى متعلمي اللغة تنمیة مھارات التو

   المستوى الثاني بكلیة اللغة العربیة بجامعة إفریقیا العالمیة. 
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  / أدوات البحث:8

  تستخدم الباحثة في ھذا البحث الأدوات التالیة: 
  استبانة "للطلاب"  -3المقابلة للخبراء      -2الاختبار     -1
   / حدود البحث:9
: تنمیѧѧة مھѧѧارات التواصѧѧل الكتѧѧابي لطѧѧلاب المسѧѧتوى الثѧѧاني الحѧѧد الموضѧѧوعي -أ

  اللغة العربیة للناطقین بغیرھا. بكلیة 
  الخرطوم. -جامعة إفریقیا العالمیة –اللغة العربیة  كلیة الحد المكاني: -ب
  م. 2017 -2014: الحد الزماني -ج

  / مصطلحات البحث:10
  : 1النمو لغة -1

  . وزاد نما من –من الجذر نما أي زاد وتغیر "الزیادة والتغیر". تنمیة ھو (تنمیة) 
 :ً   سلسلة من التغیرات الكمیة والنوعیة التي تطرأ على الشيء. اصطلاحا

  مھارات: ال -2
ھي (أنشطة الاستقبال اللغویة المتمثلة في القراءة والاستماع وأنشѧѧطة التعبیѧѧر 

  . 2اللغوي المتمثلة في الحدیث والكتابة)
  التواصل الكتابي:  -3

ً، وأن یجمѧѧع بѧѧین  (قѧѧدرة الفѧѧرد علѧѧى أن ینقѧѧل رسѧѧالة، أو یوصѧѧل معنѧѧى معینѧѧا
  .3 معرفة قواعد الكتابة اللغویة والقیم والتقالید الاجتماعیة في الاتصال)

  
  

  ھیكل البحث
  أساسیات البحث 

  المقدمة - 1
 مشكلة البحث - 2
 أھداف البحث - 3
 أھمیة البحث - 4
 أسئلة البحث - 5
 منھج البحث - 6
 دوات البحثأ - 7
 حدود البحث - 8

                                                
  . Islam web.net" إسلام دیب، 4لسان العرب، حرف النون، الجزء رقم " 1
الكتب،  الغریب زاھر إسماعیل: المقررات الالكترونیة، إنتاجھا، نشرھا، تطبیقھا، تقویمھا، القاھرة، عالم 2

  . 33م، ص2009، 1ط
ً بین المناھج والاستراتیجیات، منشورات  3 رشدي أحمد طعیمة ومحمود كامل الناقة، تعلیم اللغة اتصالیا

  .45م، ص2006إسیسكو  –المنظمة الإسلامیة للتربیة والعلوم 
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 مصطلحات البحث - 9
  الدراسات السابقة  أساسیات البحث و :الأولالفصل 

  عرض الدراسات السابقةالمبحث الأول: 
 الموازنة بین الدراسات السابقة والدراسة الحالیةالمبحث الثاني: 
 الإفادة من الدراسات السابقةالمحب الثالث: 

  : الإطار النظريالثانيالفصل 
  الأول: تعلیم اللغة العربیة للناطقین بغیرھا المبحث

  الأسس والمبادئ - 
 الطرق والوسائل - 

  المبحث الثاني: المھارات اللغویة
  تعریفھا - 
 عناصرھا - 
 أھدافھا  - 

  المبحث الثالث: مھارات التواصل الكتابي 
  تعریفھا  - 
 أنواعھا - 
 أھدافھا  - 
 طرق تنمیتھا  - 

  : الدراسة المیدانیة الثالثالفصل 
  منھج البحث - 
 مع البحثمجت - 
 عینة البحث - 
 وصف تصمیم أدوات البحث - 
 أدوات البحث - 
 التحلیل الإحصائي  - 

  : الإطار التحلیلي الرابعالفصل 
  عرض وتحلیل ومناقشة نتائج أدوات البحث

  الخاتمة -
  النتائج  - 
 التوصیات  - 

  

 المصادر والمراجع 
 الملاحق
 الفھارس
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  الدراسات السابقة
  قة المبحث الأول: عرض الدراسات الساب

  سوف تقوم الباحثة بعرض الدراسات السابقة متناولة فیھا المتغیرات الآتیة:
  موضوع الدراسة.

  مشكلة الدراسة.
  راسة. منھج الد

  أدوات الدراسة.
  أھداف الدراسة. 

  أھم النتائج والتوصیات.
الدراسات السابقة والمقارنѧѧة بینھѧѧا وبѧѧین الدراسѧѧة الحالیѧѧة ثѧѧم إفѧѧادة  ومن ثم مناقشة

  ة الحالیة من الدراسات السابقة وذلك في المباحث التالیة.الدراس
ً: دراسات الدكتوراه:     أولا

  :م1998سة حیدر عالم الندويدرا الدراسة الأولى:
منھج معھد اللغة العربیة بجامعة إفریقیا العالمیة وأثره في تنمیة عنوان الدراسة: 

إفریقیѧѧا العالمیѧѧة  مھѧѧارة الحѧѧدیث، بحѧѧث مقѧѧدم لنیѧѧل درجѧѧة الѧѧدكتوراة فѧѧي جامعѧѧة
  السودان، غیر منشور.

  مشكلة الدراسة:
فѧѧي تنمیѧѧة الحѧѧدیث باللغѧѧة  إتقѧѧاناللغة العربیة من غیر أھلھا مشكلة  یعاني متعلمو 

العربیة بطریقة سلیمة وفق نظام اللغة العربیة. فالباحث یمثل مشكلة الدراسѧѧة فѧѧي 
  الأسئلة الآتیة:

ة العربیة في جامعة إفریقیا العالمیة ما دور منھج اللغة العربیة بمعھد اللغ - 1
  في إتقان مھارة الحدیث؟ 

 ما الوسائل والطرق المتبعة لتنمیة مھارة الحدیث؟  - 2
  : اتبع الباحث في ھذه الدراسة المنھج الوصفي التحلیلي. منھج الدراسة

  : تھدف الدراسة إلى ما یلي:أھداف الدراسة
ً فѧѧي معھѧѧد اللغѧѧة - 1 العربیѧѧة بجامعѧѧة إفریقیѧѧا  التعѧѧرف علѧѧى أثѧѧر المѧѧنھج حالیѧѧا

  العالمیة.
 إبراز إیجابیات وسلبیات المنھج الذي یدرس في المعھد.  - 2
ً للنتѧѧائج التѧѧي توصѧѧل إلیھѧѧا  - 3 الوصول إلى توصیات ومقترحات علمیѧѧة وفقѧѧا

 الباحث. 
  نتائج الدراسة: 
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عѧѧدم إجѧѧادة طѧѧلاب معھѧѧد اللغѧѧة العربیѧѧة بجامعѧѧة إفریقیѧѧا العالمیѧѧة مھѧѧارة  - 1
صعوبة في التفریق بین أصوات اللغة العربیة كالسین من فیھ الحدیث لما 

  والشین والضاد والصاد والعین. 
عدم ملائمة المحتوى لأعمار الطلاب وتنѧѧوعھم مѧѧع عѧѧدم وضѧѧع الاعتبѧѧار  - 2

 خلفیة حضاراتھم وثقافاتھم. ل
 الحدیث.  ةینقص المنھج بعض أوجھ النشاط التي تنمي مھار - 3
 عدم مصاحبة المنھج لمرشد المعلم. - 4
  .م1998اسة الثانیة: محمد عثمان میرغنيالدر

  عنوان الدراسة:
المھارات اللغویة للدارسѧѧین بمعھѧѧد اللغѧѧة العربیѧѧة فѧѧي ضѧѧوء نظریѧѧات علѧѧم الѧѧنفس 
التربѧѧوي، بحѧѧث مقѧѧدم لنیѧѧل درجѧѧة الѧѧدكتوراه بجامعѧѧة إفریقیѧѧا العالمیѧѧة، السѧѧودان،  

  غیر منشور. 
  ي. : استخدم الباحث المنھج الوصفي التحلیلمنھج الدراسة

  أداة الاستبانة.على اعتمدت الدراسة  أدوات الدراسة:
  ما یلي:  فيلخصت الدراسة أھدافھا  أھداف الدراسة:

تنمیة قدرات الدارسین الناطقین بغیر العربیѧѧة علѧѧى النطѧѧق الصѧѧحیح للغѧѧة  - 1
ً فѧѧي  ً عن المعنى سلیما ً معبرا العربیة والتحدث مع الناطقین بالعربیة حدیثا

  الأداء. 
ً تنمیѧѧة قѧѧدر - 2 ة الدارسѧѧین علѧѧى الاسѧѧتماع وفھѧѧم تراكیѧѧب اللغѧѧة العربیѧѧة فھمѧѧا

 .ً  صحیحا
الإسھام العلمي في إطار الجھد المبѧѧذول مѧѧن قبѧѧل جامعѧѧة إفریقیѧѧا العالمیѧѧة  - 3

والمؤسسѧѧات التربویѧѧة الأخѧѧرى والبѧѧاحثین فѧѧي مجѧѧال تعلѧѧیم وتعلѧѧم اللغѧѧة 
 العربیة للناطقین بلغات أخرى. 

  أھم نتائج الدراسة:
ج - 1 ّ   في تنمیة مھارات اللغة العربیة للناطقین بغیرھا. أھمیة التدر
الاھتمام بمھارة القراءة لرفع مسѧѧتوى النمѧѧو اللغѧѧوي یمكѧѧنھم مѧѧن اسѧѧتخدام  - 2

ً بالتحدث والنطق السلیم. ً صحیحا  اللغة العربیة استخداما
الاسѧѧتفادة مѧѧن نظریѧѧات علѧѧم الѧѧنفس التربویѧѧة فѧѧي تحقیѧѧق النمѧѧو اللغѧѧوي  - 3

بیة وذلك لعلاقة الظѧѧواھر اللغویѧѧة بѧѧالظواھر للدارسین الناطقین بغیر العر
 النفسیة.

ینبغي التعاون مع جماعة متعاونة من العلماء والخبراء في وضѧѧع منѧѧاھج  - 4
 تعلیم اللغة العربیة للناطقین بغیرھا. 

ینبغي التركیز على التدریبات المتواصلة والتمارین المستمرة في إكسѧѧاب  - 5
 الدارسین مھارة الكلام باللغة العربیة. 
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والتѧѧدرج فѧѧي وضѧѧع منѧѧاھج اللغѧѧة العربیѧѧة للنѧѧاطقین اتباع ظاھرة المرونѧѧة  - 6
 بغیرھا وذلك لتحقیق تنمیة المھارات اللغویة. 

  
  
  

   :م2002الدراسة الثالثة: دراسة طھ محمد محمود
   :عنوان الدراسة

مخطط المحتوى التعبیر اللغوي لغیر الناطقین باللغة العربیة، رسѧѧالة مقدمѧѧة لنیѧѧل 
 توراه في تعلیم اللغة العربیة للناطقین بغیرھا، جامعة إفریقیا العالمیة.درجة الدك

  أھداف البحث: 
إیجاد وسیلة یسѧѧتطیع بھѧѧا الطالѧѧب غیѧѧر النѧѧاطق باللغѧѧة العربیѧѧة فѧѧي نھایѧѧة المرحلѧѧة 

  الدراسیة في ھذه المعاھد أن یصل إلى ھذه الأھداف العامة: 
  أن یتحدث باللغة العربیة بالطلاقة. - 1
ً لدى الناس. أن یتصل ب - 2 ً ومفھوما ً شفویا  الآخرین اتصالا
  أن یوصل أي معلومات للآخرین بنسبة أخطاء قلیلة.  - 3

  وأما في مجال الكتابة:
  أن یكتب رسالة رسمیة وغیر سمیة بطریقة سھلة. - 1
ً أو مقالة قرأھا أو سمعھا بنسبة أخطاء محدودة. - 2  أن یكتب موضوعا
ً في أمر  موضوعاً أن یلخص  - 3  من الأمور. أو یكتب تقریرا

أن یتѧѧابع دراسѧѧتھ الجامعیѧѧة فѧѧي الجامعѧѧات العربیѧѧة فѧѧي كتابѧѧة البحѧѧوث والمقѧѧالات 
  والرسائل. 

  مشكلة البحث:
 ً ً طѧѧویلا من تجربة الباحث الطویلة في تدریس اللغة العربیة للناطقین بغیرھا زمنѧѧا

ریس مѧѧادة التعبیѧѧر، ولھѧѧذه فѧѧي جامعѧѧات مختلفѧѧة، لاحѧѧظ أن ھنѧѧاك مشѧѧكلة فѧѧي تѧѧد
، یحѧѧاول الباحѧѧث تخطѧѧیط محتѧѧوى مѧѧادة التعبیѧѧر للطѧѧلاب غیѧѧر النѧѧاطقین المشѧѧكلة
  بالعربیة.

  
   

  أھم النتائج:
أھمیة وضع مخطط التعبیر اللغوي للطلاب غیر الناطقین بالعربیة ووقف  - 1

  من الأساتذة داخل السودان وخارجھا. %94على ذلك 
غѧѧة مѧѧادة التعبیѧѧر اللغѧѧوي لغیѧѧر النѧѧاطقین باللتتضѧѧمن تѧѧدریبات المحتѧѧوى  - 2

ً یشمل كل التدریبات من المستوى الأول إلѧѧى المسѧѧتوى  85العربیة  تدریبا
 الرابع.

 نال التعبیر المصور أكثر الاھتمام من غیره من أنواع التعبیر.  - 3
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 ینبغي الجمع بین مھارتین أو ثلاث في تدریس اللغة العربیة.  - 4
  .م2006 -ھـ1427: عمر حسب الرسول عثمان محمدالرابعةالدراسة 

   الدراسة: عنوان
تѧѧذلیل عقبѧѧات تعلѧѧѧیم وتعلѧѧم مھѧѧѧارة الحѧѧدیث فѧѧѧي اللغѧѧة العربیѧѧѧة لطѧѧلاب الجامعѧѧѧة 
الإسلامیة العالمیة بمالیزیا، بحث مقدم لنیل درجة الѧѧدكتوراة فѧѧي المنѧѧاھج وطѧѧرق 

  التدریس، جامعة إفریقیا العالمیة. 
  مشكلة الدراسة:

العالمیѧѧة بمالیزیѧѧا؟ ما ھي عقبات تعلم مھѧѧارة الحѧѧدیث لطѧѧلاب الجامعѧѧة الإسѧѧلامیة 
  وما ھي الحلول؟ 
  أھداف الدراسة:

باللغѧѧة العربیѧѧة لѧѧدى تحدیѧѧد العقبѧѧات التѧѧي تعتѧѧرض جانѧѧب الكѧѧلام والتحѧѧدث  - 1
  ویون والعمل على إزالتھا.الطلاب الملا

تسѧѧلیط الضѧѧوء علѧѧى الطѧѧرق والوسѧѧائل المتبعѧѧة فѧѧي تعلѧѧیم مھѧѧارة المحادثѧѧة  - 2
 لیتھا. بالجامعة الإسلامیة العالمیة وإبراز مدى فعا

تنبیѧѧھ العѧѧاملین فѧѧي مجѧѧال تѧѧدریس اللغѧѧة العربیѧѧة للنѧѧاطقین بغیرھѧѧا بѧѧأن یولѧѧوا  - 3
 مھارة الكلام الاھتمام الكافي.

 كیفیة خلق بیئة لغویة عربیة في بیئة غیر عربیة. - 4
  حدود البحث:
ویѧѧѧون الدارسѧѧѧون بѧѧѧالمركز الإعѧѧѧدادي التѧѧѧابع للجامعѧѧѧة الإسѧѧѧلامیة الطѧѧѧلاب الملا

  العالمیة. 
  اتبع الباحث المنھج الوصفي التحلیلي. : منھج البحث
  نتائج البحث:

  المعلمین ورغبتھم في تلقي دورات في مجال تخصصھم. حاجة - 1
 الحاجة الملحة لتطویر أسالیب التدریب. - 2
 تعدیل المناھج وبنائھا على أسس بناء المنھج. - 3
 البیئة اللغویة غائبة خارج الفصل. - 4
 ة تعلیمیة.قلة المعلمین الذین یستخدمون الحاسوب كوسیل - 5
 خلو المنھج من الأنشطة اللغویة.  - 6

  توصیات الدراسة:
  إعداد المناھج المناسبة بواسطة الخبراء المختصین.  - 1
تѧѧدریب المعلمѧѧین الغیѧѧر مѧѧدربین علѧѧى طѧѧرق التѧѧدریس وعلѧѧى الأسѧѧالیب  - 2

 الحدیثة في تعلیم اللغات.
تشѧѧجیع الوسѧѧائل الحدیثѧѧة كالحاسѧѧوب والانترنѧѧت واسѧѧتخدامھا فѧѧي معالجѧѧة  - 3

 شاكل اللغویة وتنمیة المھارات اللغویة.الم



 - 9 -

تشجیع معلمي اللغة العربیة وخاصة من غیر العرب على التزود بالثقافѧѧة  - 4
 العربیة.

الأخѧѧذ بالأسѧѧالیب الحدیثѧѧة فѧѧي التقѧѧویم مثѧѧل: التقѧѧویم الѧѧذاتي، والاختبѧѧارات  - 5
 الموضوعیة. 

 الاستفادة من الدراسات التقابلیة في تعلیم مھارات اللغة العربیة. - 6
شجیع الدارسین وحثھم على التحدث باللغة العربیة والتخاطب بھا وزرع ت - 7

 الثقة في نفوسھم. 
  .م2008: أماني محمد الحسنالخامسةالدراسة 

  : عنوان الدراسة
تحلیѧѧل الأخطѧѧاء اللغویѧѧة التحریریѧѧة عنѧѧد طالبѧѧات المسѧѧتوى الثالѧѧث بمعھѧѧد اللغѧѧة 

رجѧѧة الѧѧدكتوراة فѧѧي المنѧѧاھج العربیѧѧة بجامعѧѧة إفریقیѧѧا العالمیѧѧة، بحѧѧث مقѧѧدم لنیѧѧل د
 وطرق التدریس، جامعة إفریقیا العالمیة، كلیة التربیة، الخرطوم، أغسطس. 

  مشكلة الدراسة:
ما ھي الأخطاء اللغویة السائدة عند طالبات المستوى الثالث بمعھد اللغة العربیѧѧة، 

  وكیفیة الاستفادة منھا عند بناء المنھج؟
  أھداف الدراسة:

بیعة الأخطاء الكتابیة لدارسات المستوى الثالѧѧث بمعھѧѧد دراسة تطبیقیة لط - 1
  اللغة العربیة بجامعة إفریقیا العالمیة. 

تسلیط الضѧѧوء علѧѧى بعѧѧض أخطѧѧاء التعبیѧѧر الكتѧѧابي التѧѧي تعكѧѧس الأخطѧѧاء  - 2
 التي تشیع في النطق.

إبѧѧراز الجوانѧѧب التѧѧي تعѧѧوق توصѧѧیل المѧѧادة التعلیمیѧѧة لدارسѧѧي المسѧѧتوى  - 3
 بیة بجامعة إفریقیا العالمیة.الثالث بمعھد اللغة العر

  منھج الدراسة:
  اعتمدت الباحثة المنھج الوصفي التحلیلي.

  حدود الدراسة:
  معھد تعلیم اللغة العربیة، جامعة إفریقیا العالمیة، قسم البنات، المستوى الثالث.

  أھم نتائج الدراسة:
1 - ѧѧة الأم إلѧѧن اللغѧѧرة مѧѧل الخبѧѧوي أو نقѧѧداخل اللغѧѧل التѧѧاء تمثѧѧم الأخطѧѧى معظ

  اللغة العربیة.
ً ھي الأخطاء الصوتیة. - 2  أكثر الأخطاء شیوعا
الأخطاء المشتركة بین جمیع الطالبѧѧات مѧѧن مختلѧѧف الجنسѧѧیات تكمѧѧن فѧѧي  - 3

 التعریف والتنكیر والتذكیر والتأنیث.
حروف الجر تمثل مشكلة عامة كالخطأ في استعمال حѧѧرف مكѧѧان حѧѧرف  - 4

 أو أن یسبق الفعل الحرف. 
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5 - ѧѧطة إثرائیѧѧیة لا توجد أنشѧѧررات الدراسѧѧاحبة للمقѧѧة ة مصѧѧد، لمعالجѧѧبالمعھ
 الأخطاء الشائعة في التعبیر الكتابي لدى الطالبات. 

  توصیات الدراسة:
إعادة النظر في برامج تعلیم اللغѧѧة العربیѧѧة فѧѧي الجامعѧѧات التركیѧѧة بھѧѧدف  - 1

  تطویرھا.
أن تكون أھداف تعلیم اللغة العربیة، شاملة للمجالات المعرفیة والمھاریة  - 2

 لوجدانیة.وا
ضѧѧѧرورة تѧѧѧوفیر الأجھѧѧѧزة والوسѧѧѧائل التعلیمیѧѧѧة المناسѧѧѧبة فѧѧѧي الجامعѧѧѧات  - 3

 التركیة.
 تدریب المعلمین غیر المؤھلین. - 4
اللغѧѧة العربیѧѧة للنѧѧاطقین توظیف العدد الكافي مѧѧن المختصѧѧین فѧѧي تѧѧدریس  - 5

 بغیرھا.
  .م2008: دراسة نیرات سعید أبوبكرالسادسةالدراسة 

  :عنوان الدراسة
علیم مھارتي الكلام والكتابة لطلاب اللغة العربیة فѧѧي المѧѧدارس صعوبات تعلم وت 

جامعة إفریقیا العالمیѧѧة  فيالأسباب والحلول، بحث مقدم  -الثانویة الحكومیة بكینیا
 للحصول على درجة الدكتوراة في المناھج وطرق التدریس عام. –الخرطوم –

  أھداف البحث:
  ھدفت الدراسة إلى تحقیق الأھداف التالیة: 

  التعرف بوضع اللغة العربیة في المؤسسات التعلیمیة الكینیة. - 1
 الكشف عن أوجھ القصور في مناھج اللغة العربیة. - 2
وضѧѧع تصѧѧور مقتѧѧرح لمعالجѧѧة أوجѧѧھ القصѧѧور فѧѧي تعلѧѧیم مھѧѧارتي الكѧѧلام  - 3

 والكتابة في ھذه المدارس.
 المساھمة في إغناء البحث العلمي في تعلیم اللغة العربیة. - 4
البحѧѧوث المسѧѧتقبلیة فѧѧي مجѧѧال تعلѧѧیم اللغѧѧة العربیѧѧة فѧѧي  فѧѧتح المجѧѧال أمѧѧام - 5

 المدارس الثانویة الكینیة.  
  منھج البحث:

  استخدمت الدارسة في إجراء ھذه الدراسة المنھج الوصفي التحلیلي.
  أدوات الدراسة:
 اً استخدام  الاستبانة، والمقѧѧابلات الشخصѧѧیة، والاختبѧѧارات، أدواتѧѧاكتفت الدراسة ب

  للبحث. 
  الدراسة:نتائج 

بعد إكمال إجراء دراستھا تحصѧѧلت الدارسѧѧة علѧѧى عѧѧدة نتѧѧائج نلخصѧѧھا فѧѧي النقѧѧاط 
  التالیة:
  قلة المعلمین المؤھلین في تعلیم اللغة العربیة للناطقین بغیرھا في كینیا. - 1
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 استخدام طریقة القواعد والترجمة في تعلیم ھذه اللغة. - 2
لغѧѧة العربیѧѧة فѧѧي ھѧѧذه بعض الأساتذة یستخدمون اللغة الوسیطة في تعلیم ال - 3

 المدارس. 
أظھѧѧѧر التحلیѧѧѧل أن الوسѧѧѧائل المسѧѧѧتخدمة لیسѧѧѧت ملائمѧѧѧة لتنفیѧѧѧذ الأھѧѧѧداف  - 4

 والمحتوى، ولا تساعد الطلاب على إنتاج الكلام والكتابة.
5 -  ً الأساتذة في ھذه المدارس یظنون أن استخدام الوسائل التعلیمیة یؤثر سѧѧلبا

افقѧѧون علѧѧى أن عѧѧدم یو -فѧѧي الوقѧѧت نفسѧѧھ –علѧѧى وقѧѧت المعلѧѧم، ولكѧѧنھم 
 استخدام الوسائل التعلیمیة العلمیة ممل. 

البیئة التعلیمیة لا تساعد على تعلیم وتعلم اللغѧѧة العربیѧѧة وخاصѧѧة مھѧѧارتي  - 6
ً الطلاب لا یشعرون بالراحة في ھذه البیئة.  الكتابة والكلام، وأیضا

 أظھر التحلیل أن محتوى المنھج لا یراعى الفروق الفردیة.  - 7
  . م2010: دراسة حیاة عبد الوھاب التھاميابعةالسالدراسة 

  :عنوان الدراسة
الصعوبات الكتابیة التي تواجھ متعلمي اللغة العربیة مѧѧن النѧѧاطقین بغیرھѧѧا (معھѧѧد 
ً) بحѧѧث مقѧѧدم فѧѧي جامعѧѧة إفریقیѧѧا  اللغѧѧة العربیѧѧة بجامعѧѧة إفریقیѧѧا العالمیѧѧة نموذجѧѧا

 التدریس عام.  العالمیة للحصول على درجة الدكتوراه في المناھج وطرق
  أھداف البحث: 

  ھدفت الدراسة إلى تحقیق الأھداف المھمة الآتیة:
  معرفة مكانة الكتابة في برنامج تعلیم اللغة العربیة للناطقین بلغات أخرى. - 1
الكشѧѧف عѧѧن الصѧѧعوبات التѧѧي تعیѧѧق تعلѧѧیم وتعلѧѧم مھѧѧارة الكتابѧѧة ومعرفѧѧة  - 2

 أسبابھا وتشخیصھا. 
 كتابة العربیة للناطقین بلغات أخرى.إثراء البحث العلمي المتعلق بال - 3

  منھج الدراسة:
  استخدمت الدراسة في إجراء ھذه الدراسة المنھج الوصفي التحلیلي. 

  أدوات الدراسة: 
اسѧѧѧتعانت الدراسѧѧѧة بѧѧѧالأدوات البحثیѧѧѧة المختلفѧѧѧة، بمѧѧѧا فیھѧѧѧا الاسѧѧѧتبانة للأسѧѧѧاتذة، 

ѧѧѧѧال، والدارسѧѧѧѧي المجѧѧѧѧین فѧѧѧѧراء والمختصѧѧѧѧع الخبѧѧѧѧیة مѧѧѧѧابلات الشخصѧѧѧѧین، المق
  والاختبارات للتقویم، إضافة إلى الملاحظة البسیطة. 

  نتائج الدراسة: 
  بعد إكمال الدارسة إجراء ھذه الدراسة تحصلت على عدة نتائج نذكرھا فیما یلي:

العلاقѧѧѧة بѧѧѧین المھѧѧѧارات اللغویѧѧѧة علاقѧѧѧات واشѧѧѧجة، ووثیقѧѧѧة، لا ینفصѧѧѧل  - 1
تمد قوتھا وبقاؤھѧѧا بعضھا، ومھارة الكتابة ھي المھارة الإنتاجیة الثانیة تس

  من الأخرى.
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تكامѧѧل المھѧѧارات یؤلѧѧف بینھѧѧا،  أالعمѧѧل فѧѧي تѧѧدریس اللغѧѧة العربیѧѧة بمبѧѧد - 2
وتجعلھѧѧم یستسѧѧھلون  الدارسѧѧینویبعѧѧدھا عѧѧن التجزئѧѧة التѧѧي تشѧѧتت ذھѧѧن 

 بعض المھارات وینفرون من بعضھا الآخر. 
الكتابѧѧѧة ھѧѧѧي الأداة الأولѧѧѧى لتمكѧѧѧین المھѧѧѧارات وحفظھѧѧѧا لأننѧѧѧا بھѧѧѧا نسѧѧѧأل  - 3

 ، ونحفظ ما سمعنا، وما قرأنا، وما تحدثنا بھ.ونجیب
الاھتمام بالمدخل السمعي الشѧѧفوي یسѧѧاعد علѧѧى تیسѧѧیر تعلѧѧم الكتابѧѧة حیѧѧث  - 4

یألف الدارسون سماع الأصѧѧوات بكثѧѧرة التكѧѧرار، ثѧѧم تدردیѧѧدھا، وإنتاجھѧѧا 
ً فѧѧي إتقѧѧان المھѧѧارات  (كتابة) كما سѧѧمعھا، فھѧѧذه الفتѧѧرة یعѧѧول علیھѧѧا كثیѧѧرا

 مھارة الكتابة بصفة خاصة. التعلیمیة عامة، و
المھارة الفعلیة في الكتابة تتѧѧأثر بالѧѧذخیرة اللغویѧѧة للدارسѧѧین مѧѧن مفѧѧردات  - 5

 وتراكیب وجمل، وتضعف إذا قل الإلمام بأدواتھا.
اخѧѧتلاف الأنظمѧѧة الكتابیѧѧة بѧѧین اللغѧѧات، وتنѧѧوع أوضѧѧاع الحѧѧروف لكلمѧѧة  - 6

واجѧѧھ والاختلاف بین خطѧѧي الرقعѧѧة والنسѧѧخ مѧѧن أولѧѧى الصѧѧعوبات التѧѧي ت
 الدارسین عند تعلمھم الكتابة.

عѧѧدم الѧѧربط بѧѧین المھѧѧارات  -أیضاً  –من الصعوبات التي تواجھ الدارسین  - 7
 التعلمیة وضعف المادة الدراسیة في الكتابة وضعف خبرات المعلمین. 

  
  
  
  

  . م2012: دراسة ثریا محمد صالحالثامنةالدراسة 
  :عنوان الدراسة

اللغѧѧة العربیѧѧة النѧѧاطقین باللغѧѧة السѧѧواحیلیة  مشѧѧكلات التعبیѧѧر الكتѧѧابي لѧѧدى طѧѧلاب
ً"، بحѧѧث مقѧѧدم لنیѧѧل درجѧѧة  "طلاب السنة الإعدادیة بكلیة التربیة الجامعیѧѧة نموذجѧѧا

 الدكتوراه في المناھج وطرق التدریس، جامعة النیلین ، الخرطوم. 
  أھداف الدراسة:

  ھدفت الدراسة إلى الأھداف التالیة:
1 - ѧѧر الكتѧѧكلات التعبیѧѧى مشѧѧرف علѧѧدم التعѧѧتوى المتقѧѧلاب المسѧѧدى طѧѧابي ل

(السنة الإعدادیة) للغة العربیѧѧة النѧѧاطقین باللغѧѧة السѧѧواحیلیة بكلیѧѧة التربیѧѧة 
  الجامعیة بزنجبار.

 الكشف عن الأسباب التي تؤدي إلى ھذه المشكلات. - 2
 البحث عن حلول مناسبة لتلك المشكلات. - 3
الأخѧѧرى  فѧѧتح الطریقѧѧة أمѧѧام الدراسѧѧات المسѧѧتقبلیة التѧѧي تتنѧѧاول الجوانѧѧب - 4

 المتعلقة بالمھارات اللغویة لدى الطلاب الناطقین باللغة السواحیلیة.
  منھج الدراسة:
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  سلكت الباحثة في إجراء ھذه الدراسة المنھج الوصفي التحلیلي. 
  أدوات الدراسة:

    استخدمت الباحثة في جمع معلومات ھذه الدراسة الاستبانة والمقابلة الشخصیة. 
  صلت علیھا الدارسة: أھم النتائج التي تح

  تحصلت الباحثة إلى النتائج من أھمھا ما یلي:
أكثѧѧر الصѧѧعوبات التѧѧي تواجѧѧھ الطѧѧلاب القѧѧدرة علѧѧى اسѧѧتخدام الأسѧѧلوب  - 1

  اللغوي المناسب للفكرة المراد التعبیر عنھا. 
 عدم القدرة على استخدام الصیغ الصرفیة والنحویة في الكتابة.  - 2
 یحة. عدم التمكن من الكتابة في جمل صح - 3
 في الكتب العربیة. قلة الاھتمام بالقراءة  - 4
ر الطلاب بلغة الأم (اللغة السواحیلیة) واسѧѧتخدام الحѧѧرف اللاتینѧѧي فѧѧي تأث - 5

 كتابتھا. 
 لغة العربیة في المدارس. ھیل وتدریب المعلمین لالنقص في برنامج تأ - 6
الزمن المخصص لتѧѧدریس اللغѧѧة العربیѧѧة فѧѧي نظѧѧام التعلѧѧیم العѧѧام لا یكفѧѧي  - 7

باع رغبة الطلاب في تعلیم وتعلم مھѧѧارات اللغѧѧة العربیѧѧة، ولا یسѧѧاعد لإش
 في تحقیق الأھداف المرجوة.

  .م2013: دراسة معتصم محمد حمدالتاسعةالدراسة 
  عنوان الدراسة: 

الأنشѧѧطة التواصѧѧلیة والѧѧتعلم اللغѧѧوي النѧѧاجح (اللغѧѧة العربیѧѧة بوصѧѧفھا لغѧѧة ثانیѧѧة 
ً)، مجلة العربیة للناطقین بغی  ). 15رھا العدد(نموذجا

  مشكلة الدراسة: 
مѧѧا الأنشѧѧطة التواصѧѧلیة التѧѧي تسѧѧاعد الدارسѧѧین علѧѧى اسѧѧتعمال اللغѧѧة الفصѧѧحى فѧѧي 

  التواصل الشفوي والكتابي؟ 
  تھدف الدراسة للاتي: أھداف الدراسة:

  التعریف بالاتجاھات الحدیثة في تعلیم اللغات وتعلمھا. - 1
 لیة وبیان أھمیتھا. التعریف بالأنشطة التواص - 2
 وظیفة المعلم في الأنشطة التواصلیة. - 3
 وظیفة المتعلم في الأنشطة التوصیلیة. - 4

  المنھج الوصفي.  منھج الدراسة:
اسѧѧѧѧتخدم الباحѧѧѧѧث بطاقѧѧѧѧات المھمѧѧѧѧات كѧѧѧѧأداة لتفعیѧѧѧѧل الأنشѧѧѧѧطة  أدوات الدراسѧѧѧѧة:

  التواصلیة.
  من أھم النتائج التي توصل إلیھا الباحث:  أھم النتائج:

 دف ترتكز علیھ وتدور حولھ.المھمات أنشطة بھا معنى وھ  
  .المھمات تتشابھ مع استخدام اللغة في الواقع 
 .المھمات ھي أنشطة تقود عملیة اكتساب اللغة الثانیة 
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  المتعلمین وتجعلھم ینخرطون في اتصال ھادف.  دافعیةتزید المھمات 
  أھم التوصیات:

 ѧѧѧارات التواصѧѧѧة مھѧѧѧفیة لتنمیѧѧѧفیة واللاصѧѧѧطة الصѧѧѧة الأنشѧѧѧدعوة لممارسѧѧѧل ال
  للدارسین للغة العربیة باعتبارھا لغة ثانیة.

  مѧѧى أھѧѧرف علѧѧویین والتعѧѧنفس اللغѧѧاء الѧѧة لعلمѧѧود النظریѧѧى الجھѧѧوف علѧѧالوق
 تطبیقاتھم في مجال تعلیم وتعلم اللغات الأجنبیة والثانیة. 

 :ً   ماجستیر: الدراسات ثانیا
  : م1982الدراسة العاشرة: دراسة آمنة الضو عیسى

  عنوان الدراسة:
اسة تحلیلیة في أخطاء التعبیر الكتابي لتلامیذ الصف الخامس، معھد الخرطوم در 

  للغة العربیة للناطقین بغیرھا.الدولي 
  أھداف الدراسة: 

تھѧѧدف ھѧѧذه الدراسѧѧة إلѧѧى تحلیѧѧل أخطѧѧاء التعبیѧѧر الكتѧѧابي لتلامیѧѧذ الصѧѧف الخѧѧامس 
الابتѧѧدائي بمدرسѧѧة الضѧѧریر أم درمѧѧان، ووضѧѧعت بعѧѧض المعالجѧѧات للرفѧѧع مѧѧن 

فѧѧي مقѧѧدور كѧѧل تلمیѧѧذ التعبیѧѧر مسѧѧتوى التعبیѧѧر الكتѧѧابي لѧѧدى التلامیѧѧذ، حتѧѧى یكѧѧون 
  بطلاقة. 

  منھج الدراسة: اتبعت الباحثة المنھج الوصفي التحلیلي. 
  أھم النتائج والتوصیات: 

  الأخطاء الناتجة عن التلامیذ في  التعبیر. - 1
مآخذ تحلیل ھذه الأخطاء ووضع الحلول العلمیة لعلاجھا وذكرت بعض ال - 2

 المؤدیة إلى ذلك وذكرت: 
عدم وجود مراشد لتعلیم العربیة للمعلم، مما یؤدي إلى وقѧѧوع التلامیѧѧذ فѧѧي  .أ

  ھذا الخطاء. 
ً في أداء المعلمین  .ب ً ھاما  . وتدریسھمانعدام الوسائل التعلیمیة التي تلعب دورا

  . م1982الدراسة الحادیة عشر: دراسة عبد المنعم عثمان أحمد
  عنوان الدراسة: 

تحلیل أخطاء التعبیر الكتابي لتلامیذ العربي الخاص، معھد الخرطوم الدولي للغѧѧة 
  العربیة للناطقین بلغات أخرى.

  أھمیة الدراسة: 
تناولѧѧت ھѧѧذه الدراسѧѧة أخطѧѧاء التعبیѧѧر الكتѧѧابي لتلامیѧѧذ العربѧѧي الخѧѧاص بѧѧالمركز 

یقѧѧع تѧѧي الإسلامي الإفریقي. وھدفت ھѧѧذه الدراسѧѧة إلѧѧى معرفѧѧة الأخطѧѧاء اللغویѧѧة ال
فیھا الدارسون وأسبابھا ووضع العلاج لھѧѧا. وتѧѧأتي أھمیѧѧة الدراسѧѧة فѧѧي أن طѧѧلاب 

  العینة یتحدثون لغات مختلفة ومن دول مختلفة كذلك. 
  المنھج الوصفي التحلیلي.  منھج الدراسة:

  أھم النتائج والتوصیات:
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  أخطاء الدارسین ترجع إلى تأثیر لغتھم  الأم. - 1
 ة غیر سلیمة أدى إلى وقوعھم في ھذه الأخطاء.تعلیم اللغة العربیة بصور - 2
الكتѧѧب والمنѧѧاھج المسѧѧتخدمة فѧѧي تعلѧѧیم اللغѧѧة العربیѧѧة لا ترُاعѧѧي خلفیѧѧات  - 3

 الدارسین اللغویة والثقافیة. 
  .م2000الدراسة الثانیة عشر: دراسة الطیب محمد أحمد البادي

  عنوان الدراسة: 
ني بمعھѧѧد اللغѧѧة العربیѧѧة التعبیѧѧر التحریѧѧري لطѧѧلاب المسѧѧتوى الثѧѧاتحلیѧѧل أخطѧѧاء 

  بجامعة إفریقیا العالمیة، معھد اللغة العربیة للناطقین بلغات أخرى.
  أھداف الدراسة: 

تناولت ھذه الدراسة الكشف عن جوانب الضعف اللغѧѧوي للدارسѧѧین والعمѧѧل علѧѧى 
ً في سائر فروع المعرفة المختلفѧѧة،  معالجتھا من خلال تطویر أداء الدارسین لغویا

  من الدراسة في إعداد المواد الدراسیة والاختبارات اللغویة.  والاستفادة
  المنھج الوصفي التحلیلي.  منھج الدراسة:

  أھم النتائج والتوصیات:
ً بѧѧѧین  - 1 ً ومیسѧѧѧورا الاھتمѧѧѧام بتعلѧѧѧیم اللغѧѧѧات الأجنبیѧѧѧة لجعѧѧѧل الاتصѧѧѧال سѧѧѧھلا

  الشعوب. 
 الاستفادة من ثقافات وحضارات الأمم الأخرى. - 2
 م الاكتفاء باللغة الواحدة.توسیع مجال الفكر وعد - 3
علاجیة لضعف المستوى اللغوي والكتابي للدارسѧѧین محاولة إیجاد وسیلة  - 4

 بعد تحلیل الأخطاء الكتابیة في التعبیر المكتوب. 
 :ً   دراسات عربیة في المدخل الاتصالي: ثالثا

فالاعتقاد السائد لا نكاد نعثر على دراسات عربیة میدانیة في ھذا المدخل، 
لكثیرین أن ھذا المدخل یناسب تدریس اللغات الأجنبیة، وھذا ما عبرت عنѧѧھ لدى ا

م) عندما قومت كتب تعلیم اللغة العربیة كلغة 1991(دراسة ھویدا محمد الحسني 
  أجنبیة في ضوء مفاھیم المدخل الاتصالي. 

ومن ناحیة إجرائیة فكثیر مѧѧن الدراسѧѧات التѧѧي نھضѧѧت لدراسѧѧة المھѧѧارات 
مѧѧا عرضѧѧنا لا تخلѧѧو ھѧѧي الأخѧѧرى مѧѧن جانѧѧب اتصѧѧالي، ومѧѧا  اللغویѧѧة علѧѧى نحѧѧو

  دراسات الأداء اللغوي إلا نمط من أنماط البحث في التواصل اللغوي. 
وفي المقابѧѧل فقѧѧد عنیѧѧت الدراسѧѧات الأجنبیѧѧة بھѧѧذا المѧѧدخل، وعلѧѧى نحѧѧو مѧѧا 
ً من الدراسات وجھت اھتمامھا إلѧѧى دراسѧѧتھ، ولѧѧذلك نجѧѧد  سیرد في (ج) فإن كثیرا

عربین مھمین، لا یمكن إغفالھما عند تناول المدخل الاتصالي، وقѧѧد أشѧѧیر كتابین مُ 
م) 1990إلیھما عند عرض المداخل مجتمعة في مسѧѧتھل ھѧѧذه الدراسѧѧة ففѧѧي عѧѧام (

ً عѧѧن (مѧѧذاھب وطرائѧѧق فѧѧي تعلѧѧیم  ترجم (محمود إسماعیل صѧѧیني وآخѧѧرون) كتابѧѧا
وجѧѧز عѧѧام كتبѧѧھ مؤلفѧѧاه جѧѧاك رتشѧѧاردز وثیѧѧودور ري الѧѧذاللغات، وصѧѧف وتحلیѧѧل 

ً عن (تعلیم اللغة الاتصالي).  م)، وقد خصص المؤلفان1986( ً مھما   فصلا
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ً علѧѧى التتبѧѧع  التѧѧاریخي لھѧѧذا المѧѧدخل فѧѧي الولایѧѧات وبѧѧدأ تركیزھمѧѧا واضѧѧحا
المتحدة الأمریكیة وأوربا، وانتقلا بعد ذلك إلى توضѧѧیح كیفیѧѧة تطѧѧویر تعلѧѧیم اللغѧѧة 

غѧѧѧة الأربѧѧѧع، وجعѧѧѧل الكفایѧѧѧة إجѧѧѧراءات تѧѧѧدریس مھѧѧѧارات اللالاتصѧѧѧالي، وتطѧѧѧویر 
الاتصѧѧالیة الھѧѧدف مѧѧن تعلѧѧیم اللغѧѧة. وقѧѧد فصѧѧل المؤلفѧѧان القѧѧول فѧѧي سѧѧمات التعلѧѧیم 
ً. ویѧѧرى المؤلفѧѧان  الاتصالي للغة وخصائصھ وذلك في أكثѧѧر مѧѧن عشѧѧرین عنصѧѧرا
أن أمثل صورة للتعلم الاتصالي للغة تبدأ من نظریة واضحة لتعلیم اللغة، وتطبѧѧق 

  ھما: النموذج الاتصالي للغة، والاستعمال اللغوي لھا. بعد ذلك من خلال أمرین
ً لتدریس اللغة یبدأ بالأھداف، ثѧѧم المحتѧѧوى،  ً قدم المؤلفان تصمیما وإجرائیا
ثم أنواع التعلѧѧیم والأنشѧѧطة التعلیمیѧѧة، وأدوار الدارسѧѧین، وأدوار المعلمѧѧین، ودور 

  المرشد، والإجراءات والتقویم.
لѧѧذي یعѧѧد انطلاقѧѧھ فѧѧي توجیѧѧھ المخѧѧتص ھѧѧذا عѧѧن الكتѧѧاب الأول المعѧѧرب ا

أما الكتاب الآخر فقѧѧد تѧѧلاه في تعلیم اللغة، العربي إلى مضامین المدخل الاتصالي 
م) ومؤلفѧѧѧھ (ھѧѧѧـ. دوجѧѧѧلاس بѧѧѧراون) 1994بعѧѧѧد أربѧѧѧع سѧѧѧنوات، وذلѧѧѧك فѧѧѧي عѧѧѧام (

بѧѧن حمѧѧد القعیѧѧد وعنوانѧѧھ مبѧѧادئ تعلѧѧم وتعلѧѧیم اللغѧѧة) وترجمѧѧة للعربیѧѧة (إبѧѧراھیم 
  وآخر).
ً، وتحدث  ل الكتاب باستفاضة التطبیقات العملیة على تدریسوقد تناو اللغة اتصالیا

عѧѧن ذلѧѧك فѧѧي فصѧѧلین مھمѧѧین، كѧѧان تركیѧѧزه فیھمѧѧا علѧѧى أمѧѧرین ھمѧѧا: بیѧѧان مفھѧѧوم 
الكفایة الاتصالیة وعلاقة الكفایѧѧة الاتصѧѧالیة بتحقیѧѧق وظѧѧائف اللغѧѧة، وكیفیѧѧة تنمیѧѧة 

خѧѧر ھѧѧو كمѧѧا تقѧѧدم تقѧѧدیم تطبیقѧѧات الكفایة الاتصѧѧالیة، ثѧѧم كیفیѧѧة تقییمھѧѧا، والأمѧѧر الآ
  تدریسیة على المدخل الاتصالي. 

 :ً    في المدخل الاتصالي:دراسات أجنبیة رابعا

دعت إلى تدریب التي م) 1981عام ()؛ H.Stern(ھـ. ستیرن  الدراسة الأولى:
المتعلم على استخدام اللغة في الحیاة الیومیة، وترى الدراسة أنھ على المعلم أن 

میذ داخل الفصل المدرسي مواقف استخدام اللغة، وذلك من خلال یوضح للتلا
ویجري التخاطب ماعیة بحیث تكون الممارسة طبیعیة، في مجموعة اجتوضعھم 

معھم كما لو كانوا في المجتمع، وترى كذلك أن مھارات الاتصال تتأكد وتتحسن 
لتلامیذ حتى یجد من خلال العلاقة اللغویة الاتصالیة التي تكونت من بین المعلم وا

  نفسھ في مواقف اتصال لغویة حقیقة.  الطالب

 )  Votaw &Lackey )1982فوتاو ولاكي( دراسة:  الثانیةالدراسة 
 "الشخصي في تحسین الكتابة الإبداعیة بعنوان "دراسة أثر التقویم الذاتي أو

     :ھدف البحث
للتعبیر على  ھدف البحث إلى معرفة مدى تأثیر التقویم الذاتي أو الشخصي

 .تحسین وتنمیة مھارات الكتابة الإبداعیة لدى الطلاب
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 :إجراءات البحث
  :ولتحقیق ھدف البحث قام الباحثان بما یلي

  إعداد اختبار في الكتابة الإبداعیة )1
اختیار عینة من الطلاب، وعددھا (ثمان ومائة) طالب، متوسط أعمارھم  )2

ً، وموزعین على ثمانیة فصول ، ویدرس لكل فصل (خمسة عشر) عاما
منھا مدرس معین، وبعد ذلك تم تقسیمھم إلى مجموعتین: إحداھما تجریبیة 

 والأخرى ضابطة
ً قبلیاً  )3  .تطبیق اختبار الكتابة الإبداعیة على طلاب العینة تطبیقا
 .تثبیت العوامل والمتغیرات المؤثرة في التطبیق )4
یم تتم من قبل التدریس لطلاب المجموعتین، وكانت عملیة التوجیھ والتقو )5

المعلم فقط، وذلك بالنسبة لطلاب المجموعة الضابطة، في حین أعطى 
لطلاب المجموعة التجریبیة حریة المشاركة في التقویم والنقد، وحریة 
إبداء الرأي ومراجعة الكتابة من خلال التقویم الذاتي والشخصي، كما 

تاباتھم أتیحت لبعض الطلاب فرص تقویم أقرانھم وإبداء الرأي في ك
 .ونقدھا

بعد الانتھاء من التدریس تم تطبیق اختبار الكتابة الإبداعیة على طلاب  )6
ً بعدیاً   .العینة تطبیقا

  :البحث نتائج

  :توصل البحث إلى نتائج من أھمھا

تفوق طلاب المجموعة التجریبیة على طلاب المجموعة الضابطة في  )1
اد على النفس والتقویم تحصیل التعبیر الكتابي الإبداعي، وذلك بسبب الاعتم

 .الذاتي والشخصي
أھمیة التقویم الذاتي (الشخصي) في تنمیة مھارات الكتابة الإبداعیة، وبالتالي  )2

ً في مرحلة  فالتقویم الذاتي یمكن أن یفید في مراحل الكتابة وخصوصا
المراجعة، فیمكن أن یطرح التقویم الذاتي كمنشط مصاحب لإجراءات 

 .التدریس

م) Mitchell, Rosamond ،1988(روز موند ومیتشیل  :لثةالثاالدراسة 
وتم وقد تناولت ھذه الدراسة عدة منھجیات لتدریس اللغة وفق المدخل الاتصالي، 

ً، في عشرین مدرسة، سعوا إلى تنمیة  تجربیھا من خلال تسعة وخمسین معلما
أنشطة  استخدام الطلاب اللغة في المرحلة الثانویة، وذلك من خلال تدریبھم على

  لغویة داخل المدرسة. 



 - 18 -

مدارس من مجموع العشرین مدرسة المختارة قد وأثبتت الدراسة أن خمس 
تحسن الأداء الاتصالي لطلابھا، كما تحسنت استراتیجیات الاتصال المدرسي 

  لدیھم.

ھي دراسة م) والتي Marcia Saiz 1990(سایز میركا  :الرابعةالدراسة 
للاتصال اللغوي، وقد عرضت ھذه ات حدیثة نظریة، لكنھا قدمت استراتیجی

الدراسة لكیفیة تحقیق كفاءة الاتصال لدى المتحدث، وطرحت عدة أفكار؛ ترقى 
ومن ذلك وضع أخطاء لغویة أمام المتعلم بكفاءة المتحدث من خلال جھد المعلم، 

كي یتدرب على اكتشافھا، وتصویبھا في لغة الحدیث، وكذلك تدریبھ على إنتاج 
الحریة فیما یتكلم بھ من یدة، ثم وضعھا في سیاق متكامل، وإعطاؤه جمل جد

أفكار، ثم تدریبھ على مواقف التحدث الحیاتیة. وفي نھایة الدراسة قدم الكاتب 
ً لموقف من مواقف التحدث الیومیة؛ موضح كیفیة تدریب المتعلم علیھ.    تحلیلا

   Duran& Soleded ) 1991بحث دوران وسولدد (: الخامسةالدراسة  
بعنوان "تنمیة المھارات الكتابیة في اللغة الأسبانیة لدى الطلاب بالاعتماد على 

  "مدخل التعلم للتمكن

 :ھدف البحث

البحث إلى تنمیة المھارات الكتابیة في اللغة الأسبانیة لدى الطلاب   ھدف ھذا
، حیث افترض  Mastery Learning بالاعتماد على مدخل التعلم للتمكن

ث أن المستویات العلیا في التحصیل، وفي مھارات الكتابة یمكن التوصل البح
  .إلیھا بالاعتماد على المداخل الفعالة، ومنھا مدخل التعلم للتمكن

  :إجراءات البحث

  :لتحقیق ھدف البحث قام الباحثان بما یلي

تحدید المھارات المراد تنمیتھا ومنھا، ترابط الفقرات، وتحدید الأفكار   )1
 .ة والثانویة، والتنظیم الجید للموضوع، وتكامل الموضوعالرئیس

بناء برنامج قائم على استخدام استراتیجیة غیر تقلیدیة على ضوء ھذه  )2
ھداف البرنامج الأالمھارات، وتعتمد على مدخل التعلم للتمكن، وبعد صیاغة 

وتصنیفھا تم التخطیط لوحدات دراسیة من البرنامج، وإعداد الدروس 
الخاصة بكل وحدة، وإعداد إجراءات التقویم اللازمة، حیث اعتمد  التعلیمیة

البحث على أسلوبین من أسالیب التقویم ھما: التقویم البنائي، والتقویم النھائي، 
 .وذلك لقیاس نمو المھارات الكتابیة

 .إعداد اختبار في التعبیر الكتابي لقیاس المھارات الكتابیة )3
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ً، وتقسیمھا إلى اختیار عینة من الطلاب بلغ عدد )4 ھا ثمانیة وأربعین طالبا
 .مجموعتین: إحداھما تجریبیة، والأخرى ضابطة

ً قبلیاً  )5  .تطبیق اختبار التعبیر الكتابي على طلاب المجموعتین تطبیقا
تدریس الوحدات المعدة لطلاب المجموعة التجریبیة، في حین درست  )6

 .یدیةالمجموعة الضابطة الموضوعات المعتادة وبالطریقة التقل
7(  ً ً بعدیا واستخراج  - بعد الانتھاء من التدریس- إعادة تطبیق الاختبار تطبیقا

ً لاستخلاص النتائج  .الدرجات، ثم معالجتھا إحصائیا

  :نتائج البحث

  :توصل البحث إلى نتائج من أھمھا

تمیز أداء طلاب المجموعة التجریبیة عن أداء طلاب المجموعة الضابطة   )1
واتضح ذلك من التقویم البنائي، وكذلك في نھایة البرنامج أثناء تنفیذ البرنامج، 

 من خلال الاختبار البعدي
إسھام الاستراتیجیة في تمكن طلاب المجموعة التجریبیة من أداء المھارات  )2

الكتابیة، وكذلك في ارتفاع تحصیلھم، ویرجع ذلك إلى ما قدمھ ھذا البحث من 
إلى مستوى الإتقان في مناخ تعلیمي منظم وھادف یساعد على الوصول 

 .المھارات الكتابیة

 & Willkins )1993ویلكنیس وماكولیامز ( دراسة :السادسةالدراسة 
Mcwillams  

 "بعنوان "خریطة الحیاة طریق للكتابة

 :ھدف البحث

ھدف البحث إلى معرفة أثر استخدام أسلوب الحافظة في تعلیم الكتابة القصصیة 
 .بالمدارس الإعدادیة والثانویة

 :إجراءات البحث

 :لتحقیق ھدف البحث قام الباحثان بما یلي

 تحلیل كتابات التلامیذ في بدایة العام الدراسي )1
 :بناء برنامج لتعلیم كتابة القصة، وتطبیقھ، وقد قام الباحث في تطبیقھ بالتالي )2
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تقدیم أنشطة ما قبل الكتابة، حیث كُلف كل طالب برسم خریطة الحیاة الخاصة  - 
الأحداث أو الأشیاء في تاریخ حیاتھ، وذلك كي یختار منھا بھ، أي أھم 

 .الموضوع الذي یفضل الكتابة فیھ
 .قام الطلاب بكتابة مسودة، ثم مراجعتھا مع بعض الزملاء - 
ً في الأمور التي یجب اتباعھا في الكتابة الصحیحة -   .ألقى أحد الباحثین دروسا
 .بتھا نھائیاً قام الطلاب بعملیة الكتابة ومراجعتھا وإعادة كتا - 

 .حلیل كتابات الطلاب بعد تطبیق البرنامج، واستخراج النتائج) ت3

  :نتائج البحث

  :توصل البحث إلى النتائج التالیة

استفاد الطلاب من الحافظة حیث شجعتھم على الكتابة، مما أدى إلى تحسن  )1
 .مستواھم في التعبیر الكتابي

بعضھم لأنھم اشتركوا في تقارب مستوى الطلاب في التعبیر الكتابي مع   )2
 .المراجعة سویاً 

 .معظم الطلاب قضى ساعات عدیدة في مراجعة قصتھ خارج الفصل )3

  ) Montogomery 1994مونتجومري ( دراسة: السابعةالدراسة  

بعنوان "التأمل الذاتي والتقویم في تعلیم الكتابة داخل الفصول الإنجلیزیة، ودور 
  "الحافظة في البناء المعرفي

 :البحثھدف 
  :ھدف البحث إلى

  .معرفة مدى إمكانیة جعل الحافظة أداة تعلیم قویة للطلاب .1
تحدید الصعوبات التي تواجھ المدرسین في تحدید الدور الحقیقي للحافظة  .2

 .داخل الفصل
تشجیع الطلاب على تنقیح أعمالھم، وتقویم قدراتھم، ووضع أھداف للأنشطة  .3

 .الكتابیة
میة الكتابة لدى الطلاب في فصول تعلیم اللغة معرفة تأثیر الحافظة في تن .4

 .الإنجلیزیة كلغة ثانیة

  :إجراءات البحث
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  :لتحقیق أھداف البحث قام الباحث بالإجراءات التالیة

اختیار العینة من طلاب الصف الثاني عشر من الطلاب الناطقین باللغة  )1
 الإنجلیزیة كلغة ثانیة

م وتعلیقاتھم على خبراتھم إجراء مقابلات مع الطلاب لمعرفة ملاحظاتھ )2
 .السابقة في تعلم الكتابة واقتراحاتھم المستقبلیة إزاءھا

 .تحلیل الكتابات، والمقابلات لاستخراج النتائج )3

  :نتائج البحث

  :توصل البحث للنتائج التالیة

 استخدام الحافظة تنمي الأنشطة الكتابیة للطلاب.  )1
ً على خبراتھم السابقة. التقویم الذاتي ینمي قدرات وملاحظاتھم اعتماد )2  ا

في م) 1994عام () Dong Xiaohong(إكسي ھونج دونج : الثامنةالدراسة 
الاتجاه ذاتھ، حیث یحشت بحثت كیفیة تنمیة كفاءة الاتصال الشفھي (لاحظ اھتمام 
الدراسات بالاتصال الشفھي) فأشارت في البدایة إلى أھمیة تمكن المتعلم من 

  لأم. الاتصال الشفھي في لغتھ ا

وقدم الباحث عدة أفكار لتنمیة مھارات التحدث، منھا تحدید خلفیة الكلمات 
تكسبھ كلمات الموجودة لدى المتعلم قبل البدء في التدریب والتنمیة، ثم بعد ذلك 

جدیدة، ونطلب إلیھ توظیفھا من خلال كلامھ عن نفسھ، أو عن أحد أصدقائھ، أو 
لثالثة، وھي تقدیم موضوعات أو أفكار عن واقعة حدثت لھ. ویلي ذلك الخطوة ا

  أو مواقف أو عناوین موضوعات؛ یطلب إلیھ التحدث عنھا. 

وقدم الباحث في النھایة نماذج یتم من خلالھا التدریب على مواقف الاتصال 
  الشفھي. 

إلى تقدیم  م) Williams, Jessica( )1995(جساكا ولیمز  :التاسعةالدراسة 
یة الاتصال اللغوي من خلال مدرس الفصل. وقد عدت رؤیة كشفیة بحثیة عن تنم

ً لتحسین الأداء  الدراسة التدریب على الإجابة عن الاختبارات الشفھیة أساسا
ً لتحسین الأداء  اللغوي لدى الطلاب كما عدت التدریب على كتابة الخطابات أساسا

  اللغوي الكتابي. 

 – Celce – Murciaدراسة (مارینا ومیرسى سیلس  :العاشرةالدراسة 
mariann and othehs 1997 م) التي قدمت مدخلین لذلك، ھما المدخل
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المباشر الذي یعتمد على تقدیم معلومات لغویة جدیدة في شرح التدریبات اللغویة، 
والمدخل غیر المباشر الذي یشتمل على ابتكار مواقف تقود المتعلم إلى اكتساب 

  مھارات اتصالیة. 

  سات ھذا المدخل: تعقیب وتعلیق على درا
مѧѧن خѧѧلال مѧѧا عѧѧرض لѧѧھ مѧѧن دراسѧѧات فѧѧي ھѧѧذا  قراؤھاتسѧѧملاحظѧѧات یمكѧѧن اثمѧѧة 

  المدخل، وأھمھا:
التواصѧѧѧلي فѧѧѧي الدراسѧѧѧات لѧѧѧم تنشѧѧѧط الدراسѧѧѧات المیدانیѧѧѧة المسѧѧѧتقلة بالمѧѧѧدخل  -1

العربیѧѧة، حیѧѧث مالѧѧت ھѧѧذه الدراسѧѧات إلѧѧى تنѧѧاول الاتصѧѧال اللغѧѧوي مѧѧن خѧѧلال 
  المدخل المھاري. 

نظري والأكادیمي، والتحلیلѧѧي ھѧѧو السѧѧمة البѧѧارزة للدراسѧѧات العربیѧѧة الطابع ال -2
 المعربة أثرت ھذا المدخل على نحو مѧѧاالتي تناولت ھذه المدخل، والدراسات 

  ین. بت
الكثیѧѧرة التѧѧي عنیѧѧت بتѧѧدریس اللغѧѧة نأت الدراسة بنفسѧѧھا عѧѧن تنѧѧاول الدراسѧѧات  -3

ً في اللغة الثانیة، فھذا بعید عن اھتمامات   ھا، ومجال بحثھا.اتصالیا
الدراسѧѧات تأصѧѧیلیة، وأخѧѧرى وصѧѧفیة، ثѧѧم كѧѧان المѧѧنھج التجریبѧѧي ذا جѧѧاءت  -4

الكلمات العلیا في الكثیر منھا، حیث عنیت بتقدیم استراتیجیات لتنمیة مھارات 
  الاتصال اللغوي، لدى الطلاب.

یلاحظ أن الدراسѧѧات الأجنبیѧѧة ركѧѧزت علѧѧى تقѧѧدیم نمѧѧاذج تدریبیѧѧة فѧѧي نھایتھѧѧا،  -5
ي مواقف لتدریب الطѧѧلاب علѧѧى مواقѧѧف الاتصѧѧال اللغѧѧوي؛ ممѧѧا جعѧѧل مѧѧن وھ

ھذه الدراسات مادة ثریة؛ یعول علیھا في تنمیة مھارات الاتصال اللغوي مѧѧن 
  خلال مواقف محددة، ومن خلال محتوى عام؛ أحسن اختیاره. 

  
  
  
  
  
  
  
  
  

  المبحث الثاني: موازنة الدراسات السابقة ومناقشتھا: 
  موازنة بین الدراسات السابقة على النحو التالي: تجري الباحثة ال

 :على مستوى العناوین: من حیث عناوین الدراسات السابقة  
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تѧѧرى الباحثѧѧة أن ھѧѧذه العنѧѧاوین تѧѧدور حѧѧول مھѧѧارة اتصѧѧالیة مھمѧѧة وھѧѧي 
الحѧѧدیث) والكتѧѧابي التحریѧѧري وھمѧѧا متكѧѧاملان  –الشѧѧفوي (الكѧѧلام  بشѧѧقیھ التعبیѧѧر

التعبیر الشفوي یسبق التحریري. والدراسات التѧѧي  ووجھان لعملة واحدة وإن كان
الجانب الشفوي  تناولت الجانب الشفوي یسبق التحریري. والدراسات التي تناولت

مھارتي الكلام والكتابة  السادسةالدراسة وتناولت  والخامسةھي الدراسات الأولى 
الدراسѧѧة وتناولѧѧت الدراسѧѧة الثانیѧѧة المھѧѧارات اللغویѧѧة فѧѧي مجموعھѧѧا كمѧѧا تناولѧѧت 

الشѧѧѧفوي  بشѧѧقیھ الأنشѧѧطة التواصѧѧلیة، وتناولѧѧت الدراسѧѧѧة الثالثѧѧة التعبیѧѧر التاسѧѧعة
الجانب التحریѧѧري الكتѧѧابي  والثامنة سابعةالرابعة وال الدراساتوالكتابي وتناولت 

  في المھارة. 
(العاشѧѧرة  الماجسѧѧتیرأما من خѧѧلال تنѧѧاول الدراسѧѧات السѧѧابقة مѧѧن مسѧѧتوى 

إذ  العنѧѧاوینفیمѧѧا بینھѧѧا فѧѧي فإنھا تكاد تكون متطابقѧѧة ر) والحادیة عشر والثانیة عش
  أخطاء التعبیر التحریري (الكتابي).  تحلیلأنھا تتناول 

  :على مستوى الأھداف  
لاحظѧѧت الباحثѧѧة أن كѧѧل الدراسѧѧات السѧѧابقة تناولѧѧت أھمیѧѧة مھѧѧارة التعبیѧѧر 

رھا مع بیان الكتابي والشفوي التواصلیة في مجال تعلیم اللغة العربیة للناطقین بغی
  للمشكلات والصعوبات التي تواجھھ ھذه المھارات وطریقة التغلب علیھا.

كذلك نجد أن الدراسات السابقة من مستوى الماجستیر (العاشѧѧرة والحادیѧѧة 
إلѧѧى تحدیѧѧد أنѧѧواع الأخطѧѧاء الكتابیѧѧة لѧѧدى الطѧѧلاب عشѧѧر والثانیѧѧة عشѧѧر) تھѧѧدف 

  ومعرفة أسبابھا ووضع الحلول.
  
  

  ھج: * على مستوى المن
وھѧѧو المѧѧنھج المتبѧѧع فѧѧي اتبعѧѧت كѧѧل الدراسѧѧات السѧѧابقة المѧѧنھج الوصѧѧفي التحلیلѧѧي 

  الدراسات السابقة على مستوى الماجستیر.
  :على مستوى الأدوات  

فѧѧѧردت بعضѧѧѧھا اسѧѧѧتخدمت جمیѧѧѧع الدراسѧѧѧات السѧѧѧابقة مѧѧѧنھج الملاحظѧѧѧة وت
المقابلѧѧة  الاسѧѧتبانة كالدراسѧѧة الأولѧѧى، والثانیѧѧة وبعضѧѧھا اسѧѧتخدم الاسѧѧتبانة بجانѧѧبب

  . والثامنة السادسةكالدراسة 
 :على مستوى النتائج والتوصیات  

أجمعѧѧت الدراسѧѧات السѧѧابقة علѧѧى أھمیѧѧة مھѧѧارات التعبیѧѧر بشѧѧقیھ الشѧѧفوي 
  تنمیتھا لدى الدارسین للغة العربیة بوصفھا لغة ثانیة.والتحریري وأھمیة 

دراسѧѧات ومن ھنا فإن الباحثة ترى أن الدراسات السابقة في مجملھا تمثѧѧل 
معھѧѧا فѧѧي كثیѧѧر مѧѧن الجوانѧѧب مثѧѧل  تتفѧѧقمباشرة وغیر مباشرة للدراسة الحالیѧѧة إذ 

الأھداف والمنھج والأدوات والحدود المكانیة (معھد اللغة العربیة بجامعة إفریقیѧѧا 
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العالمیة) عدا الدراسة السادسة حیث كانت بمعھد اللغة العربیة بالجامعة الإسلامیة 
  اسة العاشرة وھي دراسة نظریة عامة.العالمیة بمالیزیا والدر

  
  
  
  
  
  
  
  

  المبحث الثالث: إفادة الباحث من الدراسات السابقة:
  یمكن إجمال استفادة الباحثة من الدراسات السابقة فیما یلي: 

التعѧѧرف علѧѧى الصѧѧعوبات التѧѧي تواجѧѧھ الدارسѧѧین النѧѧاطقین بغیѧѧر العربیѧѧة  - 1
  أثناء تعلمھم للمھارات اللغویة. 

جوانب التي ینبغي الاھتمام بھا في بناء مناھج تعلѧѧیم اللغѧѧة التعرف على ال - 2
 العربیة للناطقین بغیرھا.

التعѧѧرف علѧѧى أھѧѧم الأسѧѧالیب لتنمیѧѧة مھѧѧارات التواصѧѧل الكتѧѧابي للدارسѧѧین  - 3
 للغة العربیة من غیر الناطقین بھا.

إفادة الدراسة الحالیة من الدراسات السابقة مما ورد فѧѧي الإطѧѧار النظѧѧري  - 4
 ات مما یثُرى الدراسة الحالیة.لھذه الدراس

 الاستفادة مما ورد فیھا من أسماء لبعض المصادر والمراجع.  - 5
تبنى المدخل التواصلي في تعلѧѧیم اللغѧѧات وإتاحѧѧة المجѧѧال للѧѧدارس للتعبیѧѧر  - 6

مع تصویب الأخطاء اللغویة وإعطاء النماذج التѧѧي یمكѧѧن أن یحتѧѧذیھا فѧѧي 
ات التدریسѧѧیة لتنمیѧѧة المقترحѧѧ تطبیѧѧقاللغѧѧة وذلѧѧك عѧѧن طریѧѧق اسѧѧتخدام 

 مھارتي الكتابة الوظیفیة والإبداعیة. 
7 - ѧѧѧة تضѧѧѧة الحالیѧѧѧة یف الدراسѧѧѧزة الالكترونیѧѧѧر الأجھѧѧѧة عبѧѧѧتخدام الكتابѧѧѧاس

 والاتصالات. 
  
  
  
  
  
  

  
  الفصل الثاني
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  الإطار النظري
   اللغة العربیة:المبحث الأول:  

  مفھوم اللغة: 
ً: لقد خص اللھ تعالى الإنسان من دون الكائنات الأخ رى بالعقل أولا

ً، وبذلك مكنھ والقدرة على التعبیر الصوتي عما من السیطرة  یرید أو یشعر ثانیا
على إدارة الحیاة وصنعھا وقیادتھا وتطویرھا، وتسخیرھا لخدمة حاجاتھ 

  واتجاھاتھ. 
ومن ھنا فإن اللغة من أھم النعم التي أنعم اللھ بھا على الإنسان وفضلھ بھا 

ي أساس تواصلھ في الحیاة وترابطھ الاجتماعي ومن ھنا كان على سائر خلقھ فھ
لابد لنا من مدخل مختصر عن اللغة كتمھید للتعریف باللغة العربیة ومن ثم 

  آدابھا. 
ً لھ من  وعلم اللغة ھو العلم الذي یبحث في اللغة ویأخذھا موضوعا

موضوع النواحي الوصفیة والتاریخیة والمقارنة كما قال رمضان عبد التواب (
علم اللغة ھو كل النشاط اللغوي للإنسان في الماضي والحاضر یستوي في ھذا 
الإنسان البدائي والمتحضر، واللغات الحیة والمیتة، والقدیمة والحدیثة دون 

   )4(اعتبار لصحة أو لحن أو جودة أو رداءة أو غیر ذلك).
رآة إذن فإن مفھوم اللغة مفھوم شامل وواسع فاللغة وعاء الفكر وم

الحضارة الإنسانیة التي تنعكس علیھا مفاھیم التخاطب بین البشر، وقد وردت 
ر: (إنسانیة الإنسان لا تفسیر مفھوم اللغة فیرى كمال بش آراء كثیرة للعلماء في

ً لخاصتھ الإنسانیة فیھ)  تتحقق إلا باستخدامھ للغة في الكلام، (یتكلم الإنسان تحقیقا
ھ أي متكلم بطبعھ ویتكلم الرجل العادي في أغلب وھذا یعني أنھ اجتماعي بطبع

حالاتھ وملابساتھ الحیاتیة لیشبع اشتیاقھ إلى الاجتماعیة، ویلبي نزعتھ إلى العیش 
 . )5( في جماعة)

وصحیح ما ذھب إلیھ بشر من ربط اللغة بالكلام ومن كونھا مقوم من 
ا ذھب إلیھ محمود مقومات بناء المجتمعات وترابط الأفراد إلا أننا نعتقد أن م

السید لأشمل من أن مفھوم اللغة (لا یقتصر على المنطوقة، بل یشمل المكتوبة 
ً والإشارات، والتعبیرات الوجھیة التي تصاحب عادة سلوك الكلام).   )6(أیضا

  تعریف اللغة:
للغة تعریفات عدة بعضھا قدیم والآخر حدیث ومن التعریفات القدیمة 

جني حیث عرف اللغة بقولھ: (أما حدھا فھي أصوات  تعریف العلامة العربي إبن
   )7(یعبر بھا كل قوم عن  أغراضھم).

                                                
ة الخانجي، ، القاھرة، مكتب3رمضان عبد التواب، المدخل إلى علم اللغة ومناھج البحث اللغوي، ط )4(

  .7م، ص1997 - ھـ1417
  www.arabicacademy.org.egكمال بشر، اللغة العربیة بین الھوایة والعولمة، الشبكة العالمیة للمعلومات. )5(
 .11م، ص1988محمود أحمد السید، في طرائق تدریس اللغة العربیة، سوریا، دمشق،  )6(
 .33م، ص1955ھرة، دار الكتب المصریة أبو الفتح عثمان بني جني، الخصائص، ج أ، القا )7(
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(ویعلق محمود فھمي حجازي على ھذا القول بقولھ ھذا تعریف دقیق 
ً على الطبیعة الصوتیة  اً یذكر كثیر من الجوانب الممیزة للغة فقد أكد ابن جني أولا

ً أنھا تستخدم للغة كما ذكر وظیفتھا الاجتماعیة في التع بیر ونقل الفكر، وذكر أیضا
في مجتمع فلكل قوم لغتھم،  ویقول الباحثون المحدثون بتعریفات مختلفة للغة 

، ومن )8(والوظیفة الاجتماعیة للغة وتنوع البیئة اللغویة من مجتمع إنساني لآخر)
لرموز  اعتباطيالتعریفات الحدیثة للغة ما ذكره الخولي من أن (اللغة نظام 

 )9(صوتیة تستخدم لتبادل الأفكار والمشاعر بین أعضاء جماعة لغویة متجانسة)،
ومن ھذه التعریفات ما قالھ محمد حسن عبد العزیز (اللغة نظام من الرموز 
المنطوقة المكتسبة تستخدمھا جماعة معینة من الناس بھدف الاتصال وتحقیق 

  )10(التعاون بینھم).

ثة للغة تؤكد ما ذھب إلیھ ابن جني في ونلاحظ ھنا أن التعریفات الحدی
تعریفھ من أن اللغة أصوات وأنھا أداة للتواصل الاجتماعي وأن لكل قوم لغة لھا 

  نظام وخصائص، ومن خصائص اللغة ما یلي:    
  المعنى اللغوي:

اللغة ھي صورة التكریم الإلھي الواسع لبني الإنسان فقد زود اللھ الإنسان 
لقدرة على التحدث والمخاطبة باللغة، ویذكر ابѧѧن منظѧѧور بأعضاء النطق ومنحھ ا

في لسان العرب (اللغو واللغات) وھمѧѧا یعنیѧѧان مѧѧا لا یعتѧѧد بѧѧھ مѧѧن كѧѧلام غیѧѧره ولا 
  )11(یحصل منھ على فائدة، اللغو: النطق ویقال: لغو الطیر أصواتھا.

  المعنى الاصطلاحي: 
م، ووسѧѧیلة التعبیѧѧر یقول قورة اللغѧѧة بمعناھѧѧا الواسѧѧع أداة مѧѧن أدوات التفѧѧاھ

، وأشار إلى ھذه اللغѧѧة المنسѧѧوبة إلѧѧى غیѧѧر )12(عما بالنفس بین طوائف المخلوقات
الإنسѧѧان بقѧѧول اللѧѧھ تعѧѧالى وورث سѧѧلیمان داوود وقѧѧال یأیھѧѧا النѧѧاس علمنѧѧا منطѧѧق 

وفي حدیث قورة  )13()216الطیر وأوتینا من كل شيء إن ھذا لھو الفضل المبین (
حي بحیѧѧث جعѧѧل كѧѧل مѧѧا تتفѧѧاھم بѧѧھ المخلوقѧѧات ھѧѧذا توسѧѧع فѧѧي المعنѧѧى الاصѧѧطلا

وتتواصѧѧل بѧѧھ الحیوانѧѧات بعضѧѧھا الѧѧبعض والطیѧѧر مѧѧع جنسѧѧھ والنمѧѧل والحشѧѧرات 
  الأخرى مع بعضھا البعض جعل كل ذلك لغة. 

                                                
رشدي أحمد طعیمة، محمود كامل الناقة، تعلیم اللغة اتصالیاً: منشورات المنظمة الإسلامیة للتربیة  )8(

 .2م، ص2006ھـ 1427والعلوم والثقافة إیسیسكو، 
م، 1993یع، ، الأردن، عمان، دار الفلاح للنشر والتوز1محمد علي الخولي، مدخل إلى علم اللغة، ط)9(

 .12ص
 .10م، ص1988، الكویت دار الفكر العربي 1محمد حسن عبد العزیز، مدخل إلى علم اللغة، ط )10(
 .251م، ص1990، لبنان دار بیروت، 3، ج1ابن المنظور جمال الدین أبو الفضل، لسان العرب، ط )11(
 .23م، ص1972لمعارف، ، مصر، القاھرة، دار ا2حسین سلیمان قرورة، تعلیم اللغة العربیة، ط )12(
 . 16سورة النمل الآیة  )13(
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بینما یذكر عباس أحمد الریح وآخرون أن اللغة في مدلولھا المطلق تعني: 
والإفھام فیمѧѧا بیѧѧنھم، ویѧѧدخل  (كل ما تعارف علیھ الناس من وسائل التعبیر والفھم

   )14(في ذلك الإشارات ولغة الأیدي ولغة العیون وإیماءات الرأس إلى غیر ذلك).
  خصائص اللغة: 

  من أھم خصائص اللغة نذكر الآتي: 
  (أ) اللغة ظاھرة إنسانیة: 

اللغѧѧة ظѧѧاھرة إنسѧѧانیة اخѧѧتص بھѧѧا اللѧѧھ سѧѧبحانھ وتعѧѧالى الإنسѧѧان مѧѧن سѧѧائر 
لإنسѧѧان لممارسѧѧة اللغѧѧة وأعطѧѧاه العقѧѧل لیتعلمھѧѧا ویتواصѧѧل بھѧѧا خلقھ فقد ھیѧѧأ اللѧѧھ ا

  ویعبر بھا عن أفكاره ومشاعره. 
  (ب) اللغة أصوات: 

من خلال تعریف ابن جني السѧѧابق ذكѧѧر نѧѧرى أن علمѧѧاء اللغѧѧة ومنѧѧذ القѧѧدم 
فطنѧѧوا إلѧѧى أن الصѧѧوت البشѧѧري (الكѧѧلام) ھѧѧو الأسѧѧبق مѧѧن الكتابѧѧة فالطفѧѧل ینطѧѧق 

ً مѧѧن الشѧѧعوب لھѧѧا لغѧѧات تعلم الكتابة والقراءة بل وإأ في ویتكلم قبل أن یبد ن كثیѧѧرا
  تتكلمھا وتتواصل بھا فیما بینھا دون أن تكون لھا رموز كتابیة وقواعد الكتابة. 

  (ج) اللغة ظاھرة اجتماعیة:
داخلѧѧھ  عرعѧѧترییكتسѧѧب الإنسѧѧان اللغѧѧة مѧѧن المجتمѧѧع الѧѧذي یولѧѧد ویعѧѧیش و

لصوتي مرتبطة بقواعد اجتماعیة تضبط فیكتسب الإنسان اللغة بنظامھا اللغوي وا
  استخدام تلك اللغة.  

  (د) اللغة نظام:
  تتمیز اللغة بعدة أنظمة وھي:

  (أ) النظام الصوتي. 
  (ب) النظام الصرفي.
  (ج) النظام النحوي.
   )15( (د) النظام الدلالي.

وتعمل ھذه الأنظمة بتناغم فیمѧѧا بینھѧѧا ممѧѧا یجعѧѧل اللغѧѧة تقѧѧوم بѧѧأداء دورھѧѧا 
   )16(لي بین المتكلمین بھا.الاتصا

  (ھـ) اللغة رموز: 
اللغة عبارة عن نظام رموز استطاع الإنسان من خلالѧѧھ إعطѧѧاء كѧѧل شѧѧيء 
ً أو دلالة ثم استغنى بѧѧالرمز عѧѧن الرمѧѧوز إلیѧѧھ أو المѧѧدلول  أو فكرة أو موقف رمزا
ً فѧѧي تحدیѧѧد  إلیھ (واللفظ رمز یدل علѧѧى شѧѧيء مجѧѧرد، ومѧѧن ثѧѧم یلعѧѧب السѧѧیاق دورا

مز المستخدمة خاصة فѧѧي المفѧѧردات التѧѧي تسѧѧتخدم فѧѧي المجѧѧالین، ولاشѧѧك نوع الر

                                                
، الخرطوم، مؤسسة التربیة 1عباس أحمد الریح وآخرون، دلیل المعلم لتدریس اللغة العربیة، ط )14(

 . 2م، ص1990للطباعة والنشر، 
 . 17صم، 2006، الدار العالمیة 2عمر الصدیق عبد اللھ تعلیم اللغة العربیة للناطقین بھا، القاھرة، ط )15(
 . 17عمر الصدیق عبد اللھ، تعلیم اللغة العربیة للناطقین بغیرھا، المرجع السابق، ص )16(
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أننا في مجال تعلیم اللغة العربیة بوصفھا لغة ثانیة للمبتدئین نبدأ بالمحسوس الذي 
ً لكѧѧي  یمكѧѧن إدراكѧѧھ متѧѧدرجین إلѧѧى المجѧѧرد الѧѧذي یسѧѧتغرق مѧѧن عقѧѧل الإنسѧѧان وقتѧѧا

  )17(یدركھ).
  (و) اللغة نظام عرفي: 

ѧѧة تعنѧѧة اللغѧѧر عرفیѧѧة وغیѧѧت منطقیѧѧدلول لیسѧѧدال والمѧѧین الѧѧة بѧѧي أن العلاق
ً  وإنمѧѧا نشѧѧأت تلѧѧك العلاقѧѧة بفضѧѧل  المجتمѧѧع  المواضѧѧعةلاح وطصѧѧالامبѧѧررة عقلیѧѧا

  علیھا. 
  (ز) اللغة كاملة: 

حѧѧدى الخصѧѧائص الأساسѧѧیة التѧѧي تمیѧѧز لغѧѧة البشѧѧر عѧѧن لغѧѧة كما أن اللغѧѧة إ
ما یعني أن اللغѧѧة بتزویѧѧدھا الاتصال الحیواني التي تتسم بالغریزیة والمحدودیة، ك

  للناطقین بھا بالمفردات والتراكیب، مع قدرتھا على التطور الحضاري.
  

  (ح) اللغة اتصال: 
أداء اللغѧѧة لوظѧѧائف  الوظیفѧѧة الأساسѧѧیة للغѧѧة، وھѧѧذا یقصѧѧر الاتصѧѧال ھѧѧو

أخرى ثانویة، (لقد أصبح الاتجاه الغالب الآن فѧѧي حقѧѧل تѧѧدریس اللغѧѧات یمیѧѧل إلѧѧى 
التواصلیة في تعلیم اللغة ونبѧѧذ الطرائѧѧق الأخѧѧرى التѧѧي تѧѧوفر تحقیѧѧق تبني الطریقة 

  )18(أھداف مغایرة للوظیفة الاتصالیة للغة.

  (ط) اللغة سلوك مكتسب:
  )19((وھذا یعني أن اللغة لا تورث وإنما تكتسب).

ً لنضѧѧج  ً تبعѧѧا فالإنسان منذ ولادتھ یستمع لما حولھ من أصوات ثم یحاكیھѧѧا تѧѧدریجیا
  قدراتھ العقلیة. أعضاء النطق و

  (ي) اللغة متطورة:
(وھѧѧذا یعنѧѧي أن اللغѧѧة تنمѧѧو وتتطѧѧور، وتѧѧزداد مفرداتھѧѧا، وتقبѧѧل مفѧѧردات 
جدیدة وقد تندثر منھا مفردات فلا تشمل في الكѧѧلام، وھѧѧي متطѧѧورة علѧѧى مسѧѧتوى 

  )20(الفرد والأمة لأنھا تعكس تطور الأمة).

  نشأة اللغة: 
تѧѧد بѧѧین البحѧѧر الأحمѧѧر، والمحѧѧیط ظھرت اللغѧѧة العربیѧѧة فѧѧي الѧѧبلاد التѧѧي تم

ً مѧѧن رأس خلѧѧیج  الھندي، وخلیج فارس، أو الخلیج العربي وخط وھمي یتجھ شرقا
العقبة حتى الفرات، وتسمى ھذه البلاد (شبھ جزیرة العرب) كمѧѧا تسѧѧمى الجزیѧѧرة 

 .ً   العربیة توسعا
                                                

، المغرب، الرباط، 1رشدي أحمد طعیمة، تعلیم اللغة العربیة للناطقین بغیرھا مناھجھ، وأسالیبھ، ط )17(
 . 2م، ص1989

 .24رشدي أحمد طعیمة، مرجع سابق، ص )18(
ة العربیة مستویاتھا، وتطبیقاتھا، الأردن، عمان، دار المناھج للنشر والتوزیع، محسن علي عطیة، اللغ )19(

 . 27م، ص2009
 .27محسن علي عطیة، مرجع سابق، ص )20(
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ѧائر لغѧین سѧات واللغة العربیة إحدى اللغات السامیة (تلك اللغات التي امتازت ب
البشر بوفرة كلماتھا واطرد القیاس من أبنیتھا وتنوع أسالیبھا وعذوبة منطقھا ووضѧوح 
مخارج حروفھا.. واللغة العربیة تفوقھا جمیعھѧا فѧي كѧل ذلѧك. یتحصѧنھا زمѧن جاھلیتھѧا 
ً سحیقة في جزیرة العرب، وتقدمھا في السنن الفطري الذي نشѧأت علیѧھ آمنѧة مѧن  قرونا

لھجة مغیر، من حكمѧاء أھلھѧا، لأنھѧا لغѧة فطریѧة تدریجیѧة. وھѧي الامتزاج بلغة فاتح أو 
مѧѧѧن أقѧѧѧدم اللغѧѧѧات بѧѧѧل ھѧѧѧي أصѧѧѧѧلھا علѧѧѧى رأي كثیѧѧѧر مѧѧѧن علمѧѧѧاء عصѧѧѧرنا الغѧѧѧѧربیین 

ومѧѧن ذلѧѧك قѧѧول حسѧѧین قѧѧورة: (إن اللغѧѧة العربیѧѧة مѧѧن الناحیѧѧة النظریѧѧة  )21(والشѧѧرقیین).
ѧѧѧور مѧѧѧي الظھѧѧѧة فѧѧѧاھر المحداثѧѧѧن مظѧѧѧر مѧѧѧولي أو مظھѧѧѧا دور طفѧѧѧة لھѧѧѧھ والمنطقیѧѧѧرت ب

ً بھѧذه اللغѧة ھѧو  وجاوزتھ إلى غیره من بقیة الأدوار والمظاھر غیر أن ما نعرفھ متصلا
ذلك اللسان العربي الفصیح الذي كان یمتلكھ سكان الجزیرة العربیة في جѧاھلیتھم حیѧث 

  )22(كانوا یخطبون فیجیدون ویقرضون الشعر فیبدعون).

مثل الكائنات الحیѧѧة تمѧѧر بѧѧأطوار  وقد بدأت اللغة العربیة كغیرھا من اللغات مثلھا
الطفولѧѧة والشѧѧѧباب ثѧѧم الاكتمѧѧѧال والنضѧѧѧوج ولكѧѧن اللغѧѧѧة العربیѧѧة تمتѧѧѧاز بتجѧѧѧددھا 

ڳ  ڳ  ڳ  ڱ      وتطورھѧѧا وبقائھѧѧا الѧѧذي ھѧѧو مѧѧن بقѧѧاء القѧѧرآن الكѧѧریم قѧѧال تعѧѧالى: (
  )23().ڱ  ڱ   ڱ

اللѧѧھ سѧѧبحانھ  –اللغة العربیة تكمѧѧن فѧѧي أنھѧѧا أداة الاتصѧѧال بѧѧین المسѧѧتخلف 
وبین المستخلف الإنسان، وبین الناس فیما بینھم، وأن حكمة اللѧѧھ تعѧѧالى  –تعالى و

أن خلق الإنسان وزوده بأدوات الاتصال اللغوي لتحقیق الاتصال بأركانھ الأربعة 
(الاستماع، التحدث، القراءة، الكتابة) فالأذنѧѧان تحققѧѧان نقѧѧل المسѧѧموعات واللسѧѧان 

  )24(قروءات، والبنان یحقق نقل المكتوبات.یحقق نقل الكلام، والعینان نقل الم
نشѧѧر الإسѧѧلام والمѧѧدخل لمعرفѧѧة ومѧѧا یمیѧѧز أھمیѧѧة اللغѧѧة العربیѧѧة أنھѧѧا أداة 

في ھذا الزمان الذي تزاید فیھ اھتمام العالم بمعرفة المسلمین أن  حقیقتھ ومضمونھ
  یھتموا باللغة العربیة من باب اھتمامھم بنشر الإسلام وتوضیح حقیقتھ. 

كور: (إن عالمیѧѧѧѧة الѧѧѧѧدعوة الإسѧѧѧѧلامیة وأساسѧѧѧѧیتھا تجعѧѧѧѧل مѧѧѧѧن یقѧѧѧѧول مѧѧѧѧد
الضروري الاھتمام بتعلیم وتعلم اللغة العربیة للناطقین بھا والناطقین بغیرھѧѧا مѧѧن 
المسلمین. حیث أنھا لغة القرآن الكریم وتلاوة القرآن وتѧѧدبر آیاتѧѧھ أمѧѧر ضѧѧروري 

تي تعین الفكر والمدبر لكل مسلم، واللغة العربیة بطبیعة الحال ھي أقدر اللغات ال
  )25(على فھم آیات اللھ).

  أھمیة اللغة العربیة: 
                                                

محمد صالح سمك، فن التدریس للغة العربیة وانطباعاتھا المسلكیة، وأنماطھا العالمیة، القاھرة، مكتبة  )21(
 . 31م، ص1975الأنجلو، 

، القاھرة، دار 1مان قورة، دراسات تحلیلیة ومواقف تطبیقیة في تعلیم اللغة العربیة، طحسین سلی )22(
 . 39م، ص1981المعارف، 

 . 9سورة الحجر الآیة  )23(
عبد اللھ یحیى القھاري، أسالیب تدریس اللغة في المرحلة الثانویة في المعاھد العلمیة في الجمھوریة  )24(

 .3م، ص1998ة التربیة، جامعة أم درمان الإسلامیة، الیمنیة ماجستیر غیر منشور، كلی
 . 45م، ص1991علي أحمد مدكور، تدریس فنون اللغة العربیة، القاھرة، دار الشواق للتوزیع،  )25(
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تعبѧѧد بѧѧھ والѧѧذي یحѧѧوي  ُ تتبѧѧع اللغѧѧة العربیѧѧة مѧѧن أنھѧѧا لغѧѧة القѧѧرآن الكѧѧریم الم
منھاج المسلم الكامل المتكامل فھѧѧي بالضѧѧرورة اللغѧѧة الأساسѧѧیة لكѧѧل مسѧѧلم، وھѧѧي 

الاتصѧѧال ونقѧѧل الفكѧѧر لغة العرب، ومخزون فكرھم وثقѧѧافتھم وإبѧѧداعھم وھѧѧي لغѧѧة 
والمعرفة بین الذین یتحدثونھا كم وأنھا في أسمى مراتبھا لغة الاتصѧѧال بѧѧین العبѧѧد 
وربھ من خلال التعبد بѧѧالقرآن الكѧѧریم ومѧѧن خѧѧلال أداء الصѧѧلاة التѧѧي لا تصѧѧلح إلا 

  .)26(بقراءة الفاتحة وما تیسر من القرآن الكریم
  مكانة اللغة العربیة:

ة العربیѧѧѧة والسѧѧѧریانیة والعبریѧѧѧة والأشѧѧѧوریة ھѧѧѧي إحѧѧѧدى اللغѧѧѧات السѧѧѧامی 
ً إحѧѧدى اللغѧѧات  وغیرھѧѧا، وأرقѧѧى ھѧѧذه اللغѧѧات اللغѧѧة العربیѧѧة والتѧѧي (تعتبѧѧر أیضѧѧا
العظمى في وقتنѧѧا الحاضѧѧر. فاللغѧѧة العربیѧѧة مѧѧن حیѧѧث الانتشѧѧار تعѧѧد الخامسѧѧة بعѧѧد 

 ، (ولعل من أھم الأمѧѧور التѧѧي ینبغѧѧي)27(الصینیة والانجلیزیة والھندیة والأسبانیة)
أن نذكرھا في ھذا المجال أن اللغة العربیة اعتبرت لغة دولیة حیѧѧث اعترفѧѧت بھѧѧا 

وجاء ذلك في قرارھا رقѧѧم  ،وجعلتھا واحدة من اللغات العالمیةھیئة الأمم المتحدة 
    )28(م).18/12/1973المؤرخ في  3790

ً عѧѧن ممیѧѧزات  ونحن نتحѧѧدث عѧѧن علѧѧم اللغѧѧة العربیѧѧة لابѧѧد أن نتحѧѧدث قلѧѧیلا
ربیة على أساس أن المھتم بتعلیم اللغة العربیة كلغة ثانیة یجѧѧب أن یكѧѧون اللغة الع

على علم بخصائص ھذه اللغة وما یمیزھا عن غیرھا مѧѧن اللغѧѧات. ومѧѧن الصѧѧفات 
   )29(أنھا:
  في اللغة العربیة والاشتقاق معناه ً لغة اشتقاق: فظاھرة الاشتقاق أكثر وضوحا

ي عائلة من الكلمات بعضھا أفعال أن للكلمة ثلاثة أصول (جزر) وأن تتمثل ف
وبعضھا أسماء وبعضھا صفات ومن ھذا الجزر نسѧѧتطیع بنѧѧاء عѧѧدد كبیѧѧر مѧѧن 

  الكلمات. 
  وتѧѧلغة غنیة بأصواتھا: وذلك لأن الحركات في اللغة العربیة تدخل على الص

 الواحد فتجعل منھ عدة أصوات.   
 ت وإثراء اللغة. لغة صیغ: بناء الصیغ مع الاشتقاق أساسان لتولید المفردا 
 للثقل. فلغة تصریف: في العربیة قد یتغیر حرف بحر ً  آخر تجنبا
  اѧد وظائفھѧات وتحدیѧب الكلمѧي بترتیѧھ یعنѧى لأنѧاس المعنѧراب أسѧراب: الإعѧلغة إع

 وضبط أواخرھا مما یساعد على دقة الفھم. 
 ةѧѧب الجملѧѧة ترتیѧѧذلك حریѧѧا وكѧѧد مترادفاتھѧѧذلك تزایѧѧد بѧѧر: یقصѧѧي التعبیѧѧة فѧѧة غنیѧѧلغ 

 أعطى اللغة غنى في التعبیر كتقدیم الخبر والمفعول بھ...الخ.

                                                
 . 5عباس أحمد الریح وآخرون، مرجع سابق، ص )26(
بھا، منشورات محمود كامل الناقة، ورشدي طعیمة، طرائف تدریس اللغة العربیة لغیر الناطقین  )27(

 . 10م، ص2003 -ھـ424المنظمة الإسلامیة للتربیة والعلوم والثقافة إیسیسكو، 
 . 11محمود كامل الناقة، ورشدي طعیمة، مصدر سابق، ص )28(
 . 42-40المرجع نفسھ، ص )29(
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  ةѧاك الجملѧة، وھنѧة الفعلیѧمیة والجملѧة الاسѧاك الجملѧل: فھنѧالیب الجمѧلغة متنوعة أس
 الخبریة، والجملة الإنشائیة والجملة الاستفھامیة، وغیر ذلك من أنماط الجمل. 

 اѧѧѧة بظѧѧѧة العربیѧѧѧز اللغѧѧѧل: تتمیѧѧѧاھرة النقѧѧѧز بظѧѧѧة تتمیѧѧѧائف لغѧѧѧبة لوظѧѧѧل بالنسѧѧѧھرة النق
المفردات والجمل فѧالمعنى الواحѧد یمكѧن التعبیѧر عنѧھ بصѧیغة ثѧم یعبѧر عنѧھ بصѧیغة 

 أخرى. 
  ھѧر عنѧن التعبیѧلغة غنیة بوسائل التعبیر عن الأزمنة النحویة: أن الزمن النحوي یمك

بأكثر مѧن طریقѧة، فمѧن الممكѧن اسѧتعمال النѧواتج الفعلیѧة مѧع الأفعѧال وكѧذلك بعѧض 
 روف الخاصة بتغیرات الزمن. الح

  اѧات أنھѧن اللغѧولعل من الصفات التي تتصف بھا اللغة العربیة وتمیزھا عن كثیر م
تتمتع بصفات وخصائص كثیرة في المفردات والتراكیب والقدرة علѧى التعبیѧر عѧن 
المعاني: مما جعلھا لغة عالمیة ومن مظاھر عالمیتھا (تأثیرھا الكبیر على عѧدد مѧن 

ق والѧدلالات بѧل یتعѧدى ھѧذا كلѧھ إلѧى او تأثیر یتعѧدى المفѧردات إلѧى السѧیاللغات وھ
    )30(الدرجة التي جعلت بعض اللغات تتخذ شكلھا من الحرف العربي).

ً عمѧѧا یجѧѧول  ً لما یقع تحѧѧت الحѧѧس وأوسѧѧع تعبیѧѧرا وھي أدق اللغات تصویرا
صدرھا  في النفس، وذلك لمرونتھا وقدرتھا على الاشتقاق وقبولھا للتھذیب وسعة

ً )31(على التعریب ً ودقة في البیان وتوسعا ً وجمالا ، وقد زادھا نزول القرآن رسوخا
وتحتѧѧوي الحضѧѧارة الإسѧѧلامیة الإنسѧѧانیة فѧѧي أن صѧѧورھا وزادھѧѧا القѧѧرآن الكѧѧریم 
ً، واسѧѧتطاعت فѧѧي ظѧѧل  ً، وبفضلھ صارت أبعد اللغات مدى وأوسѧѧعھا أفقѧѧا استقرارا

طѧѧراف الѧѧدنیا، فاتحѧѧة صѧѧدرھا إلѧѧى تѧѧراث عالمیة الدعوة الإسلامیة أن تصل إلѧѧى أ
  الإنسانیة ومعارف البشریة. 

وانصھرت في بوتقتھѧѧا حضѧѧارات الفѧѧرس والیونѧѧان وكѧѧل الشѧѧعوب التѧѧي 
ً، (فلیس ھناك بعѧѧض مѧѧن الحقѧѧائق ولا فكѧѧر مѧѧن الأفكѧѧار ولا  دخلت دین اللھ أفواجا
نظریѧѧة مѧѧن النظریѧѧات تعجѧѧز اللغѧѧة العربیѧѧة عѧѧن تصѧѧویرھا بѧѧالأحرف والكلمѧѧات 

ً حسن المقاطع واضح السمات).ت ً صحیحا   )32(صویرا

كل ھذا بفضل القرآن الكریم الذي كتب الخلود والبقاء والتطѧѧور والنمѧѧاء 
لھѧѧذه اللغѧѧة بینمѧѧا صѧѧارت رصѧѧیفاتھا مѧѧن اللغѧѧات القدیمѧѧة فѧѧي عѧѧداد الأمѧѧوات مثѧѧل 
الیونانیѧѧة واللاتینیѧѧة اللتѧѧان انتشѧѧرتا فѧѧي العѧѧالم القѧѧدیم بѧѧین شѧѧعوب مختلفѧѧة. وكمѧѧا 

ثرت أخواتھѧѧا فѧѧي المجموعѧѧة السѧѧامیة مѧѧن أرامیѧѧة وكنعانیѧѧة وكلدانیѧѧة وأشѧѧوریة اند
  وعبرانیة قدیمة بینما بقیت اللغة العربیة تفیض قوة وحیویة. 

  المھارات اللغویة: 
 ھѧѧѧي الوظیفѧѧѧة الأساسѧѧیة للغѧѧةأن یѧѧرى كثیѧѧر مѧѧن علمѧѧѧاء اللغѧѧة التطبیقیѧѧة 

یة وعѧѧدم الالتفѧѧات للكفایѧѧة الاتصѧѧال ونѧѧادى كثیѧѧر مѧѧنھم بالاھتمѧѧام بالقѧѧدرة الاتصѧѧال
                                                

 . 14محمود كامل الناقة، ورشدي طعیمة، مصدر سابق، ص )30(
بیة وانطباعاتھا المسلكیة وأنماطھا العلمیة، مرجع سابق، محمد صالح سمك، فن التدریس للغة العر )31(

 .31ص
 .31محمد صالح سمك، مرجع سابق، ص )32(
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ن ن الكفایѧѧة اللغویѧѧة بالضѧѧرورة، أي إن  القѧѧدرة الاتصѧѧالیة تسѧѧتبطإاللغویة. وقالوا 
الكفایة الاتصالیة تعنѧѧي قѧѧدرة المѧѧتعلم علѧѧى معرفѧѧة النظѧѧام اللغѧѧوي واسѧѧتخدامھ فѧѧي 

  المواقف الاتصالیة المختلفة. 
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  

الطѧѧرق –النѧѧاطقین بھѧѧا الأسѧѧس والمبѧѧادئ  المبحث الثاني: تعلیم اللغة العربیة لغیѧѧر
  : )33(والوسائل

إن تعلѧѧیم اللغѧѧة وتعلمھѧѧا عملیѧѧة تقѧѧوم علѧѧى أسѧѧس نظریѧѧة نفسѧѧیة ولغویѧѧة 
وتربویѧѧة والإلمѧѧام بھѧѧا یُعѧѧد مѧѧن بѧѧاب المعلѧѧوم بالضѧѧرورة فѧѧي مجѧѧال تѧѧدریس اللغѧѧة 
ً لطرائѧѧق تعلѧѧیم  ً أساسѧѧیا الھѧѧدف، وتمثѧѧل نظریѧѧات اللغѧѧة ونظریѧѧات الѧѧتعلم مصѧѧدرا

  : اللغات
  أولاً: نظریات اللغة:

یھدف ھذا الجزء إلى إبراز أثѧѧر النظریѧѧات اللغویѧѧة فѧѧي عملیѧѧة تعلѧѧیم اللغѧѧة 
  وذلك بالتطرق لبعض النظریات اللغویة ومن ھذه النظریات:

ً علѧѧى المسѧѧتوى التربѧѧوي  النظریѧѧة البنیویѧѧة: ھѧѧي أكثѧѧر النظریѧѧات انتشѧѧارا
ѧѧة اسѧѧكریة الأمریكیѧѧلطات العسѧѧلأن الس ،ً تعانت بѧѧبعض علمѧѧاء اللغѧѧة وأقواھѧѧا أثѧѧرا

مواد  –إیان الحرب العالمیة الثانیة  –البنیویین لكي یجھزوا للدارسین العسكریین 
  تعلیمیة لتعلیم اللغة بالطرق والأسالیب التي تستخدم الوسائل التعلیمیة. 

وقد اعتمد البنیویѧѧون فѧѧي إنجѧѧاز مھمѧѧتھم تلѧѧك علѧѧى مجموعѧѧة الافتراضѧѧات 
تي توصلوا إلیھا بعد دراسة وصѧѧفیة مستفیضѧѧة لعѧѧدد كبیѧѧر المتعلقة بطبیعة اللغة ال

  من اللغات. وتلك الأسس ھي: 

                                                
 .22عمر الصدیق عبد اللھ، تعلیم اللغة العربیة للناطقین بھا، مرجع سابق، ص )33(
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أ) أن اللغة نظام صوتي تواضعت على دلالتھ مجموعة من الناس للتفاھم والتعبیر 
  عن الرغبات والمعاني. 

ب) أن اللغة عبارة عن مجموعة من العادات اللفظیة یمارسھا الإنسان دون عنѧѧاء 
  كبیر. 
ً. تان ل لغة تراكیبھا المتمیزة أي لا توجد لغج) لك   تتماثلان تماما

د) تتكѧѧون كѧѧل لغѧѧة مѧѧن عѧѧدد محѧѧدود مѧѧن التراكیѧѧب التѧѧي ھѧѧي بمثابѧѧة القوالѧѧب التѧѧي 
  یصاغ على نمطھا عدد لامتناه من الجمل. 

تبني بعض التربویین ھذه الافتراضات اللغویة عن اللغة وأفѧѧادوا منھѧѧا فѧѧي 
  تطبیقي على النحو التالي:  وضع مبادئ ذات بعد تربوي

  الاستماع والكلام یتقدمان على القراءة والكتابة بالزمن والأھمیة.  .1
أفضل وسѧѧیلة لاكتسѧѧاب العѧѧادات اللفظیѧѧة ھѧѧي المحاكѧѧاة والتكѧѧرار والاسѧѧتعمال  .2

ً لقانون الاستعمال والإھمال.   المستمر طبقا
ً مقارنة لغة الطالب القومیѧѧة بال .3 التѧѧي یتعلمھѧѧا للتنبѧѧؤ  غѧѧة الأجنبیѧѧةلمن المفید جدا

ً بالصѧѧѧعوبات النѧѧѧي یواجھھѧѧѧا والناتجѧѧѧة عѧѧѧن اخѧѧѧتلاف بعѧѧѧض التراكیѧѧѧب  مسѧѧѧبقا
 وأصوات لغتھ القومیة.

ً وأداء لدرجѧѧة یكونѧѧون معھѧѧا  .4 یتعѧѧین علѧѧى الطѧѧلاب إتقѧѧان القوالѧѧب اللغویѧѧة فھمѧѧا
قادرین على فھم اللغة الأجنبیة عندما یتحدثھا أھلھا بالسرعة الاعتیادیة وعلѧѧى 

 ا بصورة آلیة بدون صعوبة تذكر. التحدث بھ
نلاحѧѧظ العنایѧѧة المفرطѧѧة بالجانѧѧب النطقѧѧي الشѧѧفھي مѧѧن اللغѧѧة المتمثѧѧل فѧѧي 
ً إلى ظھور طریقة تدریس اعتمدت على  مھارتي الاستماع والكلام مما أدى جزئیا

       )34(المدخل السمعي الشفھي؛ ھي الطریقة السمعیة الشفویة.
  ة: نظریة القواعد التولیدیة التحویلی

جرت عدة محاولات من قبѧѧل بعѧѧض التربѧѧویین لاسѧѧتخلاص بعѧѧض الآراء 
ѧѧة للطریقѧѧة بدیلѧѧي التحویلیة التي یمكن الاستئناس بھا في إیجاد طریقѧѧمعیة التѧѧة الس

  وال منذ سبعینیات القرن المنصرم. بدأ نجمھا في الأف
  ي: من أھم آراء التحویلیین التي أثرت في میدان تعلیم اللغة الأجنبیة ما یأت

بشفرة من القوانین وھي تحدد الإنتاج  ةاللغة لیست مجرد أنماط لغویة محكوم - 1
  اللغوي المقبول وغیر المقبول لجمیع الأشكال المنطوقة. 

تعلیم اللغѧѧة عبѧѧارة عѧѧن قѧѧانون یحكѧѧم السѧѧلوك ولѧѧیس مجѧѧرد تأسѧѧیس لعѧѧادة كمѧѧا  - 2
 ون. ییقول السلوك

ً، ومن ثم لا یمكن اك  - 3 تسابھ وتعلمھ عن طریѧѧق السلوك اللغوي شيء معقد جدا
 المحاكاة والتردید فقط. 

                                                
 عمر الصدیق عبد اللھ ، تعلیم اللغة العربیة للناطقین بغیرھا، مرجع سابق.  )34(
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الاعتماد علѧѧى القیѧѧاس وحѧѧده فѧѧي بنѧѧاء أنمѧѧاط جدیѧѧدة مѧѧن النطѧѧق، قѧѧد یقѧѧود إلѧѧى  - 4
الخطأ، كما أن اعتماد أسلوب المحاكѧѧاة والتردیѧѧد لا یسѧѧاعد المѧѧتعلم علѧѧى تعلѧѧم 

 جمیع الجمل الموجودة في اللغة وذلك لأن الذاكرة ذات طاقة محدودة. 
ي حاجة دائمة لیعѧѧرف وبصѧѧورة مѧѧا الѧѧذي یحѧѧاول عملѧѧھ خѧѧلال نظѧѧام المتعلم ف - 5

 اللغة الجدیدة. 
لابѧѧѧد مѧѧѧن مѧѧѧد المتعلمѧѧѧین بقѧѧѧدر مѧѧѧن الشѧѧѧروح والإیضѧѧѧاحات النحویѧѧѧة لیѧѧѧدرك  - 6

 المتعلمون الأبنیة التي یحاولون السیطرة علیھا.  
لقد تم توظیف ھذه الأفكار والآراء بصورة جزئیة في دعم طریقة تѧѧدریس 

  )35(غزو حقل تعلیم اللغات ألا وھي الطریقة التواصلیة.جدیدة أخذت ت

ً ما یعرف بالحركة اللغویة الاجتماعیة:    ومن النظریات أیضا
ھѧѧا عѧѧالم لبریطѧѧاني (فیѧѧرث) وكѧѧان مѧѧن أشѧѧد دعاتتأسست علѧѧى یѧѧد اللغѧѧوي ا

اللغѧѧѧة الاجتمѧѧѧاعي (دیѧѧѧل ھѧѧѧایمز) الѧѧѧذي قѧѧѧام بنقѧѧѧد مفھѧѧѧوم الكفایѧѧѧة اللغویѧѧѧة عنѧѧѧد 
ھتمام بالكفایة الاتصالیة التي تستبطن وتعني بالوقت نفسھ (تشومسكي) ونادى بالا

البعѧѧد الاجتمѧѧاعي فѧѧي عملیѧѧة للتعلѧѧیم أي العنایѧѧة بالقواعѧѧد الاجتماعیѧѧة التѧѧي تحكѧѧم 
ً إلى جنب مع القواعد التي تھدف إلى الصحة اللغویة.    الاستعمال اللغوي جنبا

  لنقاط التالیة:   یمكن تلخیص القواعد التي یقوم علیھا المدخل الاتصالي في ا
بناء الكفایѧѧة الاتصѧѧالیة بمسѧѧتویاتھا الأربعѧѧة، التѧѧي تعتبѧѧر للھѧѧدف الأساسѧѧي مѧѧن  .1

  تعلیم اللغة وتعلمھا. 
 اختبار محتوى المادة اللغویة، ثم ترتیبھا، وتقدیمھا على أساس وظیفي.  .2
ً، وغیѧر مباشѧر  .3 الاھتمام بالقواعد الوظیفیة، وتقѧدیمھا للدارسѧین بشѧكل مباشѧر أحیانѧا

ً أخرى، حسب الحاجة. أ  حیانا
 التركیز على فھم المعنى من غیر إغفال للشكل اللغوي. .4
یتحدد أسلوب التدرج في اختیار المحتوى وتنظیمھ، وتقدیمھ وفق حاجات المتعلمین  .5

 الاتصالیة، وخلفیاتھم اللغویة والثقافیة وأھداف البرنامج. 
ً. التركیز على المتعلم باعتباره محور العملیة التعلیم .6  یة والاھتمام بھ وجدانیا
 الاھتمام بالمھارات الأربع بشكل متكامل.  .7
الاھتمام بالأنشطة الصفیة وتحویل الفصل الدراسي إلى بیئѧة اتصѧالیة طبیعیѧة تشѧبھ  .8

 البیئة الطبیعیة خارج الفصل. 
الاھتمام بالوسائل التعلیمیة السمعیة، البصریة مѧع تحѧري الدقѧة فѧي اختیѧار الوسѧیلة  .9

 من ضرورتھا للمادة التعلیمیة المقدمة وعلاقتھا بھا. والتأكد 
  . تعلیم اللغة عن طریق المواقف للغة بأسلوب طبیعي. 10
  . الاھتمام بالتعلیم الاجتماعي، وكذلك التعلم التعاوني. 11

وھكѧѧذا تتجلѧѧى أھمیѧѧة نظریѧѧات اللغѧѧة ومѧѧدى مسѧѧاھمتھا الكبیѧѧرة فѧѧي وضѧѧع 
عة من الحقѧѧائق المتعلقѧѧة بطبیعѧѧة اللغѧѧة أساس لغوي لتعلیم اللغات من خلال مجمو

                                                
 . 24یق عبد اللھ، مرجع سابق، صعمر الصد )35(
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المسѧѧتھدفة دون الاسѧѧتناد علѧѧى تلѧѧك المعرفѧѧة العمیقѧѧة بطبیعѧѧة اللغѧѧة، یصѧѧعب علѧѧى 
   )36(القائمین على أمر تعلیم اللغات وضع برامج جدیدة تحقق الأھداف المرجوة.

  المدخل الاتصالي: 
ھا فمن یعد المدخل ھو الأساس الذي تستند إلیھ عملیة تعلم اللغة وتعلیم

خلالھ یمكن أن تستمد الأسس والمبادئ اللازمة التي یرتكز علیھا تصمیم المواد 
التعلیمیة، وطریقة التعلیم ونحو ذلك. وھناك مداخل عدیدة لتعلیم اللغات ولكل 
منھا وجھة نظر محددة یتم على أساسھا اختیار محتوى المواد التعلیمیة 

ف المدخل بأنھ "المنطلق ّ ات التي تستند إلیھا طریقة التدریس مثل وتصمیمھا. ویُعر
تصورھا لمفھوم اللغة وفلسفة تعلیمھا، والنظرة إلى الطبیعة الإنسانیة، وشخصیة 
المتعلمین". فالمدخل ھو المرجع الذي یمكن الاھتداء بھ للتمكن من تصمیم المواد 

یتم التعلیمیة وفق أسس صحیحة. وینطلق معدو المواد التعلیمیة من مداخل محددة 
على أساسھا اختیار المحتوى وتنظیمھ وترتیبھ والجمع بین عناصره بالنظر إلى 
طبیعة المتعلم وما یناسبھا، ثم تتحدد طریقة التدریس بناء على المدخل الذي تم 

 .اتباعھ في التألیف
ً لقدرتѧھ  ویعد المѧدخل الاتصѧالي مѧن أھѧم المѧداخل فѧي تعلѧیم اللغѧة الثانیѧة، نظѧرا

المھمة المساعدة علѧى تعلѧیم اللغѧة بصѧورتھا الطبیعیѧة الواقعیѧة التѧي  على توفیر الأسس
ً لا یھѧѧدف فقѧѧط إلѧѧى جعѧѧل  ً لكثیѧѧر مѧѧن الدارسѧѧین، فتعلѧѧیم اللغѧѧة اتصѧѧالیا ً رئیسѧѧا تكѧѧون ھѧѧدفا
المتعلمѧѧین یكتسѧѧبون المھѧѧارات اللغویѧѧة ونموھѧѧا بشѧѧكل یسѧѧاعد علѧѧى تمكیѧѧنھم مѧѧن إتقѧѧان 

لأداء وظѧѧائف اتصѧѧالیة فѧѧي مواقѧѧف محѧѧددة المھѧѧارات اللغویѧѧة، واسѧѧتخدام قواعѧѧد اللغѧѧة 
فحسѧѧب، بѧѧل إنѧѧھ یفѧѧرض خلѧѧق مواقѧѧف طبیعیѧѧة اتصѧѧالیة فردیѧѧة وجماعیѧѧة فѧѧي المحتѧѧوى، 
ویركѧز علѧѧى التѧدریب علѧѧى المحادثѧѧة الشѧفویة بالدرجѧѧة الأولѧѧى، وعلѧى بѧѧاقي المھѧѧارات 

ѧارات . فأھمیѧین المھѧل بѧى التكامѧة بالدرجة الثانیة، مع ضرورة التنبھ إلى المحافظة عل
ھذا المدخل الاتصالي تكمن في كونѧھ یسѧاعد علѧى تنمیѧة المھѧارات اللغویѧة، وفѧي كونѧھ 
یضع المتعلم في مواقف طبیعیة تعكس البیئة اللغویة والثقافیѧة الواقعیѧة للنѧاطقین باللغѧة، 
فالربط بین اللغة وبیئتھا وواقعھا في كل ما یѧتم تقدیمѧھ مѧن مѧواد تعلیمیѧة یرسѧخ أسѧلوب 

  .ویساعد المتعلم على أن یفكر بنفس طریقة الناطقین باللغة اللغة المتعلمة
  :أھمیة المدخل الاتصالي

أنھ یؤكد على ضرورة تحقیق التكامل بین المھارات الأساسیة الاستماع والكلام  
والقراءة والكتابة في أثناء تعلیم اللغة، بحیث تنضم كل مھارة إلى الأخرى لإنجاز المھمة 

فیھ بصورتھا الواقعیة، فثمة علاقة متبادلة بین المھارات، وإن عزلھا الاتصالیة بشكل تبدو 
عن بعضھا في تعلیم اللغة یفقد المھارة صورتھا الطبیعیة وقدرتھا على تمثیل المواقف 

  .)37(الحیاتیة
ً للانطلاق منھ في تصمیم  وبذلك تبرز ضرورة اعتماد المدخل الاتصالي أساسا

حاجة الطلاب الذین یدرسون اللغة العربیة لغرض  مختلف المواد التعلیمیة لتلبیة
                                                

 .25عمر الصدیق عبد اللھ، المرجع السابق، ص )36(
    الاتصالي وأھمیتھ في تعلیم اللغة: د.راویة جاموس، المدخل  )37(

, 20/8/2016www.arabiclanguageic.org/view_page.php?id=2574  
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التواصل مع الناطقین بھا. فھناك حاجة كبیرة إلى إعداد كتب لتعلیم اللغة العربیة لغیر 
الناطقین بھا قادرة على تحقیق الكفایة الاتصالیة للمتعلم وفق أسس علمیة صحیحة، 

ة (كما لاحظتُ من خبرتي فمعظم الطلاب الذین یدرسون العربیة في الجامعات الأجنبی
في تدریس العربیة لغیر الناطقین بھا على مدى عشر سنوات) غیر قادرین على 
استخدام اللغة العربیة رغم أنھم تجاوزوا المستوى المتقدم، ولا یعود ذلك إلا لوجود 
خلل في كیفیة تقدیم الناحیة الاتصالیة في الكتب التي یدرسونھا. ومن ھنا فإنھ ینبغي 

الجھود الأكادیمیة إلى تصمیم كتب لتعلیم اللغة العربیة لغیر الناطقین بھا بناء  توجیھ
ً لھا تستمد منھ المبادئ اللازمة للتصمیم،  على اعتماد المدخل الاتصالي أساسا
والطریقة التي یجب اعتمادھا في التدریس، لتلبیة حاجة ملحة لمتعلمي اللغة العربیة من 

  .)38(غیر الناطقین بھا
  : )39(ق تعلیم اللغاتطرائ

ً من عناصر المنھج ولطریقة التدریس أثر كبیر  ً مھما تمثل طرق التدریس عنصرا
ّم عن طریق إلمامھ بمادتھ الدراسیة فقط  ِ ل َ في تحقیق أھداف المنھج فالمربي لا یعُ
بل یعلم بطریقتھ وأسلوبھ وشخصیتھ وعلاقتھ بالدارسین وتحقیقھ القدوة.ولقد 

بمفھوم المنھج لذا وجدناھا تقلیدیة في ظل المفھوم  ارتبطت طرق التدریس
  التقلیدي للمنھج ثم تطورت بعد ذلك بتطور مفھوم المنھج .

  ومن أشھر طرق التدریس وأشیعھا وأھمھا :
  ) الطریقة القیاسیة 2(   ) طریقة المحاضرة 1(
  ) الطریقة التحاوریة 4( ) الطریقة الاستقرائیة 3(
  طریقة النحو والترجمة. )6(     ) الطریقة التنقیبیة5(
  طریقة القراءة.) 8(   الطریقة المباشرة.  )7(
  الطریقة السمعیة البصریة.  )10( الطریقة السمعیة الشفھیة. )9(
  . )40(الطریقة التواصلیة )11(

وقد أخذت طرائق التدریس بالتعدد منذ بدایة القرن العشѧѧرین نتیجѧѧة أسѧѧباب كثیѧѧرة 
  منھا: 

في الحاجѧѧة إلѧѧى تعلѧѧیم اللغѧѧات الأجنبیѧѧة لازدیѧѧاد الاتصѧѧال بѧѧین  التزاید المستمر .1
  شعوب الأرض. 

2.  .ً  الحاجة للتعلیم ودراسة اللغات المختلفة التي لم تكن معروفة سابقا
ظھور علѧѧم الѧѧنفس وعلѧѧم الاجتمѧѧاع الحѧѧدیثین اللѧѧذین أظھѧѧرا التѧѧرابط بѧѧین تعلѧѧیم  .3

كولوجیة اللغѧѧѧات مѧѧѧن جھѧѧѧة وتعلѧѧѧیم ھѧѧѧذه اللغѧѧѧات فѧѧѧي ضѧѧѧوء العوامѧѧѧل السѧѧѧی
 والاجتماعیة من جھة أخرى.

                                                
    الاتصالي وأھمیتھ في تعلیم اللغة: د.راویة جاموس، المدخل  )38(

, 20/8/2016www.arabiclanguageic.org/view_page.php?id=2574  
  

  .27عمر الصدیق عبد اللھ، مناھج اللغة العربیة للناطقین بغیرھا، مرجع سابق، ص  )39(
  

    الاتصالي وأھمیتھ في تعلیم اللغة: د.راویة جاموس، المدخل  )40(
2016, 20/8/www.arabiclanguageic.org/view_page.php?id=2574  
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التقدم العلمي والتقني الذي أدى استخدامھ في  التربیة إلى ظھѧѧور أنمѧѧاط تعلѧѧیم  .4
 مستحدثة لم تكن متاحة من قبل. 

ً عѧѧن تنѧѧوع  .5 حاجѧѧات ازدیѧѧاد عѧѧدد الѧѧراغبین فѧѧي تعلѧѧیم اللغѧѧات الأجنبیѧѧة، فضѧѧلا
 م لغة أجنبیة. المتعلمین وأغراضھم من تعل

  :لیةالطریقة التواص
المنھج التواصلي ھو نھѧѧج لتعلѧѧیم اللغѧѧة التѧѧي تأكѧѧد تفاعѧѧل كѧѧل مѧѧن الوسѧѧائل 
ً. مثل العمل الجماعي  والأھداف واستخدام التقنیات حیث یكون الطالب أكثر نشاطا
ً في تطویر الأفكار الأكادیمیة الجدیѧѧدة وكمѧѧا یѧѧرى  وقد ساعد تدریس اللغة تواصلیا

والتنѧѧوع  الإبѧѧداعاللغة لابد لھا أن تفسر تشومسكي في طبیعة اللغة والذي یرى أن 
فѧѧي التواصѧѧل الحقیقѧѧي وأن التركیѧѧز علѧѧى البنیѧѧة لا یسѧѧد حاجѧѧة الطѧѧلاب لتطѧѧویر 

  المھارات التواصلیة والكفاءة الوظیفیة. 
  والأنشطة الصفیة المستخدمة في تدریس اللغة التواصلیة تشمل:

العمѧѧل معلومѧѧات والفجѧѧوة و اللغѧѧةتبѧѧادل و المقѧѧابلاتولعب الأدوار المسѧѧرحیة  - 
 . )41(كأزواج. والتركیز على ما ینمي الاحتیاجات الإنسانیة الأساسیة
  :)42(الأسس العامة لتصمیم برامج تعلیم اللغة العربیة للناطقین بغیرھا

  تختلف برامج تعلیم اللغة العربیة للناطقین بغیرھا باختلاف:  
بѧѧد مѧѧن تحلیѧѧل مسѧѧتوى الفئѧѧة أ. الفئѧѧة المسѧѧتھدفة مѧѧن حیѧѧث العمѧѧر ومقѧѧدراتھا العقلیѧѧة فلا

ً، وھذا ما یسمى بالمدخل المعرفي.   المستھدفة أولا
ب. الدوافع التي تدفع كل متعلم أو مجتمع لتعلمھا فلابد من تحلیل الѧدوافع لدراسѧة اللغѧة 

  العربیة لغیر الناطقین بھا، أي لماذا یرید الأجنبي دراسة العربیة. 
م أو مجت َّ عُل مع لتعلمھا فلابد من تحلیѧل الأھѧداف مѧن تѧدریس ج. الغرض الذي من أجلھ ت

  اللغة العربیة للأجانب، أي لماذا نعلمھم اللغة؟ 
د. المجتمع الذي تعلم اللغة، فھنالك فرق بین تعلѧم اللغѧة العربیѧة فѧي مجتمѧع یتحѧدث بھѧا 

  وبین تعلمھا في مجتمع لا یتحدث بھا؛ لأن تعرض الطالب للغة العربیة یختلف.
ثقافیة التي تعلم فیھا اللغѧة لابѧدّ مѧن تحلیѧل البیئѧة التѧي تعلѧم فیھѧا اللغѧة لأنھѧا ھـ. الخلفیة ال

  مربوطة بثقافة الناس ولا یتم فھم اللغة إلا في إطار ثقافتھا. 
فأول خطوة عند تصѧمیم المѧادة التعلیمیѧة لتѧدریس اللغѧة الأجنبیѧة ھѧي الاعتمѧاد علѧى 

  مل ثلاثة مفاھیم:الحاجات والمطالب اللغویة للمتعلم والحاجات تش
  الضرورات ومطالب الفئة المستھدفة من تعلم اللغة. .1
 مدى المسافة بین ما یلزم للدرس أن یعرف وبین ما تتوافر لدیھ. .2
ُ نفسھ أنھ مھم ومطلوب.  .3  الرغبات أي ما یرى الدارس

  * كما أنھ لابد في تعلم اللغة العربیة للناطقین بغیرھا من تحقیق الآتي:
ذلѧѧك بمعرفѧѧة معѧѧاني المفѧردات ودلالاتھѧѧا وطѧѧرق تركیѧѧب الجمѧѧل الجانѧب الفكѧѧري: و .1

  والرموز الصوتیة.
                                                

)41 (Wiki.htts:ar.wikipedia.org 
) أحمد عمر عبد اللھ، بناء مناھج اللغة العربیة للناطقین بغیرھا، أسس إعداد المواد التعلیمیة، مذكرة للدبلوم، معھد 42(

 م.2003الخرطوم للغة العربیة (بتصرف) 
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الجانب الانفعالي: وذلك یتمثل في إیجاد المیل أو الرغبة عند المѧتعلم الأجنبѧي لѧتعلم  .2
 العربیة واستخدامھا في مواقف الحیاة الیومیة والرغبة في مواصلة تعلیمھا حاجاتھ. 

فѧي توظیѧف المѧتعلم مѧا تعلمѧھ مѧن مھѧارات اللغѧة،  الجانب الحركي السلوكي: یتمثѧل .3
الحدیث، والاستماع والقراءة والكتابة والتعبیر في مواقѧف الحیѧاة المختلفѧة. وھنالѧك 
عѧѧدة مѧѧداخل أو أسѧѧس لبنѧѧاء منѧѧاھج اللغѧѧة العربیѧѧة للنѧѧاطقین بغیرھѧѧا ولبنѧѧاء محتواھѧѧا 

والنفسیة والثقافیѧة  التعلیمي، وستكتفي الباحثة ھنا بأربعة منھا وھي الأسس اللغویة،
 والتربویة. وفیما یلي بیان لھذه الأسس: 

  / الأسس اللغویة:1
ویقصد بھا تحدید نوع اللغة التي ینبغي أن نعلمھا (ھل ھي الفصحى أم العامیة، 
القدیمѧѧѧة، أم الحدیثѧѧѧة) والمواقѧѧѧف التѧѧѧي یلѧѧѧزم فیھѧѧѧا اسѧѧѧتخدمھا ثѧѧѧم اختیѧѧѧار المѧѧѧادة اللغویѧѧѧة 

تراكیب لتعلیم اللغѧة لغیѧر النѧاطقین بھѧا، ففѧي تعلѧیم اللغѧة المناسبة المكونة من أصوات و
  للمبتدئین ینبغي مراعاة الآتي:

أن تعلم اللغة الفصحى المعاصѧѧرة وھѧѧي اللغѧѧة ذات المعنѧѧى الواضѧѧح والألفѧѧاظ  .1
المألوفѧѧѧة مѧѧѧع مراعاتھѧѧѧا قواعѧѧѧد اللغѧѧѧة وھѧѧѧي اللغѧѧѧة المسѧѧѧتخدمة فѧѧѧي وسѧѧѧائل 

 .)43(الإعلام
ة البسѧѧیطة السѧѧلیمة، والتѧѧي تلائѧѧم الطѧѧلاب أن تسѧѧتخدم اللغѧѧة العربیѧѧة الصѧѧحیح .2

 وتفي بحاجاتھم، وتشبع میولھم وتحقق أغراضھم. 
فѧѧي المراحѧѧل  -نظام النحو والصرف والإملاء والخѧѧط -أن یتم تعلیم نظام اللغة .3

الأولى من تعلمھا باستخدام الطریقة غیر المباشرة بتقدیم نمѧѧاذج أدبیѧѧة ولغویѧѧة 
لالھѧѧا التعѧѧرف علѧѧى نظѧѧام اللغѧѧة وتѧѧذوق جیدة یحفظھا الدارس ویستطیع مѧѧن خ

 .)44(أسالیبھا
أن نتعرف أھداف المتعلمѧѧین مѧѧن تعلѧѧم ھѧѧذه اللغѧѧة والمواقѧѧف العامѧѧة والخاصѧѧة  .4

 . )45(التي یرغبون في الاتصال بمتحدثي اللغة من خلالھا
أن یسѧѧѧتعان علѧѧѧى إعѧѧѧداد المѧѧѧادة بنتѧѧѧائج الدراسѧѧѧات التقابلیѧѧѧة وتحلیѧѧѧل الأخطѧѧѧاء  .5

 الشائعة ما أمكن. 
 بتعد المادة عن استخدام اللغة الوسیطة. أن ت .6

  الأسس النفسیة: 
نقصد بھا مجموع المفاھیم والحقائق والمبѧѧادئ التѧѧي ظھѧѧرت مѧѧن دراسѧѧات 
علم الѧѧنفس فیمѧѧا یتصѧѧل بѧѧالمتعلم واللغѧѧة وتعلمھѧѧا والѧѧدوافع والاتجاھѧѧات والصѧѧفات 

  والشخصیة للمتعلم. 
ھѧѧم فѧѧي  تعلیم الأساسيال الأولى لمرحلة الحلقةوكما نعرف أن التلامیذ في 

سنوات) والطفѧѧل فѧѧي ھѧѧذه المرحلѧѧة یتمیѧѧز بسѧѧرعة  9-6مرحلة الطفولة الوسطى (

                                                
 سابق.أحمد عمر عبد اللھ، بناء مناھج اللغة العربیة للناطقین بغیرھا، مرجع  )43(
 .133رشدي أحمد طعیمة، المرجع في تعلیم العربیة، للناطقین بغیرھا، مرجع سابق، ص )44(
 . 135رشدي أحمد طعیمة، المرجع في تعلیم اللغة العربیة للناطقین بلغات أخرى، مرجع سابق، ص )45(
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. وعند إعداد برنѧѧامج لتعلѧѧیم العربیѧѧة كلغѧѧة أجنبیѧѧة ینبغѧѧي )46(النمو العقلي واللغوي
  الالتفات إلى ما یلي: 

ً بѧѧالغ الأھمیѧѧة فѧѧي اكتسѧѧاب اللغѧѧة ویتوقѧѧف نجاحѧѧھ  یؤدي .1 التقلید والمحاكاة دورا
  لب مطابقة التقلید لھذا النموذج.على صحة النموذج الذي یقلده الطا

 عالتركیѧѧѧز علѧѧѧى الحѧѧѧوار والقصѧѧѧص القصѧѧѧیرة وتحفѧѧѧیظ الأناشѧѧѧید ذات الإیقѧѧѧا .2
 الموسیقي. 

الѧѧدور والأداء التمثیلѧѧي، وأن یѧѧدور حѧѧول  تركیѧѧز النشѧѧاط اللغѧѧوي حѧѧول أداء .3
 وقدراتھ في المرحلة.  ھاھتمامات

مجѧѧالات الخبѧѧرة المباشѧѧرة عنѧѧد الطفѧѧل، أي تѧѧدور  تركیز الدروس الأولى على .4
الѧѧدروس حѧѧول البیئѧѧة المحیطѧѧة مѧѧع نزعѧѧة التركیѧѧز حѧѧول الѧѧذات عنѧѧده فتѧѧدور 

ً، وحول أسرتھ ومدرستھ وأصحابھ ...الخ.  الدروس حولھ شخصیا
تأجیل مھѧѧارتي القѧѧراءة والكتابѧѧة والبѧѧدء بالمھѧѧارات الصѧѧوتیة وإعطاؤھѧѧا فتѧѧرة  .5

 .)47(زمنیة كافیة
تعلم اللغة العربیة إلى مراحل جزئیة صغیرة لكل منھا ھدف لیكون  تقسیم فترة .6

الدارس على علم بأھداف البرنامج، وعلیم بالمراحѧѧل التѧѧي قطعھѧѧا والمھѧѧارات 
 التي اكتسبھا، والمعلومات التي حصلھا، والمستوى الذي وصل إلیھ. 

ارس تقدیم المعلومات في سیاقات ذات معنى، وفي مواقف حیة لتزداد قدرة الد .7
 على الحفظ.

ینبغي أن تراعي الفروق الفردیة بین الدارسین، سواء في طریقѧѧة التѧѧدریس أو  .8
 في إعداد البرنامج أو في تصحیح الأخطاء أو في أسلوب التقویم. 

  الأسس الثقافیة:
"الثقافة ھي طریقة الحیاة الكلیة للمجتمع بجوانبھا الفكریة والمادیѧѧة. وھѧѧي 

م والمعتقѧѧدات والتقالیѧѧد والعѧѧادات والأخѧѧلاق والѧѧنظم تشمل مجموعѧѧة الأفكѧѧار والقѧѧی
  .)48(والمھارات وطرق التفكیر

ومن ھذا التعریѧѧف الجѧѧامع للثقافѧѧة، نѧѧرى أن الثقافѧѧة ولیѧѧدة المجتمѧѧع، وھѧѧي 
تختلف من مجتمع لآخر واللغة جزء من الثقافة لأن اللغة ظاھرة اجتماعیة، لذا لا 

بالثقافѧѧة ھنѧѧا الثقافѧѧة العربیѧѧة الإسѧѧلامیة، یتم فھم اللغة إلا في إطѧѧار ثقافتھѧѧا ونقصѧѧد 
فینبغѧѧي مراعѧѧاة بعѧѧض الأسѧѧس الثقافیѧѧة عنѧѧد تصѧѧمیم المѧѧادة التعلیمیѧѧة لتعلѧѧیم اللغѧѧة 

  العربیة للناطقین بغیرھا وھي كما یلي:

                                                
 - ھـ1425كتب، ، القاھرة، عالم ال6حامد عبد السلام زھران، علم نفس النمو الطفولة والمراھقة، ط )46(

 .147م، ص2005
رشدي أحمد طعیمة، تعلیم اللغة العربیة للعمال الأجانب بالوطن العربي، المشكلة المنھج الدوحة،  )47(

المنظمة العربیة للتربیة والثقافة والعلوم، دراسة مقدمة إلى ندوة اللغة العربیة للعمال الأجنبیة في 
 . 35م، ص1996دیسمبر  25-24الوطن العربي، ص

 . 41م، ص1999 -ھـ1419، عمان، دار الفكر، 3صالح ھندي وآخرین، وخطط المنھج وتطویره، ط )48(
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أن یتدرج محتوى المادة من المفاھیم الحسیة للثقافة إلى المفاھیم المعنویة التي تعبѧر  .1
  عنھا اللغة في ثقافتھا.

 تعطي المادة الصور الواقعیة الصادقة لثقافة اللغة المتكلمة.  أن .2
 أن تھتم المادة الدراسیة بالاھتمامات الفكریة والثقافیة للدارسین. .3
 أن تعكس المادة الدراسیة جوانب الحیاة العامة والمشتركة بین الثقافتین.  .4
 للغة. علمین السابقة وتوسع خبراتھم بأصحاب اتأن تربط المادة بخبرات الم .5
 أن تصحح المادة الدراسیة المفاھیم الخاطئة وتقدم القیم بطریقة إیجابیة.  .6

  : )1(الأسس التربویة
یقصѧѧد بھѧѧا تحدیѧѧد الأسѧѧلوب المناسѧѧب وعѧѧرض المѧѧادة التعلیمیѧѧة، وأنسѧѧب 
الطرق والوسائل التعلیمیة لتوصیل المادة وأنسب الأسالیب لتقویم المѧѧتعلم النѧѧاطق 

ذلك إلى تحقیق الأھѧѧداف التعلیمیѧѧة المنشѧѧودة. ومѧѧن ھѧѧذا بغیر العربیة، ویرجع كل 
  المنطلق سوف نحلل ھذه الأسس من حیث:

  الأھداف. .1
 المحتوى. .2
 طرائق التدریس. .3
 الوسائل التعلیمیة. .4
 أسالیب التقویم. .5

  باعتبارھا المكونات الأساسیة للبرنامج. 
  / الأھداف: 1

ً مقت ً في سѧѧلوك الھدف ھو قصد یعبر عنھ بجملة أو عبارة تصف تغیرا رحا
ً بعیѧѧد (غایѧѧة) أمѧѧا "الھѧѧدف  ً) أو اسѧѧتراتیجیا المѧѧتعلم. وقѧѧد یكѧѧون قصѧѧیر المѧѧدى (آنیѧѧا
التعلیمي" فھو ھدف عام یصف المھارات الكلیة النھائیة التي یتوقع من المتعلم أن 

  .)2(یظھرھا بعد عملیة التعلم
یѧѧة ھنالك نقاط یجد أن یأخذھا المصمم بعین الاعتبѧѧار عѧѧن الأھѧѧداف التعلیم

  .)3(وصیاغتھا، أھمھا
ً مѧѧن  .1 یجѧѧب أن یشѧѧبع الھѧѧدف حاجѧѧة حقیقѧѧة لѧѧدى المѧѧتعلم أي أن یكѧѧون مھمѧѧا

  وجھة نظر المتعلم وذا قیمة. 
ً لاسѧѧѧتعداداتھ، ودوافعѧѧѧھ، ومیولѧѧѧھ  .2 أن یكѧѧѧون فѧѧѧي مسѧѧѧتوى المѧѧѧتعلم ومناسѧѧѧبا

وقدراتѧѧھ، ومسѧѧتوى ذكائѧѧھ، لѧѧذا یجѧѧب التنویѧѧع فѧѧي مسѧѧتوى الأھѧѧداف حیѧѧث 
 رجة منخفضة من الصعوبة ومتوسطة، وعالیة. تشتمل مستویاتھا على د

                                                
  .116م، ص1998، عمان، دار المسیرة للنشر، 1محمد محمود الحیلة، تكنولوجیا التعلیم بین النظریة والتطبیق، ط) 1(

  .116ص
م، 1998، عمان، دار المسیرة للنشر، 1محمد محمود الحیلة، تكنولوجیا التعلیم بین النظریة والتطبیق، ط )2(

 .116م، ص1998
 . 124-123نفس المرجع السابق، ص )3(
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أن یرتبط الھدف مباشرة بالمضمون التعلیمي، فیجب أن یكѧѧون لكѧѧل ھѧѧدف  .3
 محتوى تعلیمي یحققھ.

أن یحدد الھدف الفعل أو الأداء أو السلوك الذي سیقوم بھ المتعلم إذ یستدل  .4
عن طریقھ على مستوى الھدف التعلیمي المراد تطبیقھ بحیث یشتمل على 
 مستویات عقلیة مختلفة، وھذا یساعد المعلم على ملاحظتھ، ومن ثم قیاسھ. 

تحدید وتعیین الفتѧѧرة الزمنیѧѧة اللازمѧѧة لتحقیѧѧق وإنجѧѧاز الھѧѧدف، لأن ھنالѧѧك  .5
 أھداف تحتاج إلى وقت قصیر لإنجازھا، وأخرى تحتاج إلى وقت طویل. 

6. ѧѧد مѧѧك للتأكѧѧین، وذلѧѧین المعنیѧѧن المتعلمѧѧة مѧѧى عینѧѧدف علѧѧرب الھѧѧن أن یج
 سلامة الأھداف، وواقعیتھا، ومناسبتھا لمستوى المتعلمین.

 أن تراعي طبیعة المجتمع وعاداتھ وتقالیده ومشكلاتھ وآمالھ المستقبلیة.  .7
  / المحتوى:2

یقصد بـ"المحتوى" مجموع الخبرات التربویة والحقائق والمعلومات التѧѧي 
تنمیتھѧѧا عنѧѧدھم  یرجѧѧى تزویѧѧد الطѧѧلاب بھѧѧا وكѧѧذلك الاتجاھѧѧات والقѧѧیم التѧѧي یѧѧراد

ً المھارات الحركیة التي یѧѧراد إكسѧѧابھم إیѧѧاھم، بھѧѧدف تحقیѧѧق النمѧѧو الشѧѧامل  وأخیرا
. والمحتѧѧوى ھѧѧو أول )1(المتكامѧѧل لھѧѧم فѧѧي ضѧѧوء الأھѧѧداف المقѧѧررة فѧѧي المѧѧنھج

المكونات الأساسѧѧیة التѧѧي تتѧѧأثر بالأھѧѧداف، والحѧѧدیث عنѧѧھ، عنѧѧد بنѧѧاء مѧѧنھج لتعلѧѧیم 
؛ اختیѧѧار المحتѧѧوى وتنظѧѧیم المحتѧѧوى، فѧѧالمحتوى العربیة یعني عن أمرین أساسین

نوعѧѧان، محتѧѧوى لغѧѧوي ومحتѧѧوى ثقѧѧافي، ونقصѧѧد بѧѧالمحتوى اللغѧѧوي المھѧѧارات 
اللغویѧѧة التѧѧي ینبغѧѧي أن نعلمھѧѧا للدارسѧѧین فѧѧي كѧѧل مѧѧن الاسѧѧتماع والكѧѧلام والقѧѧراءة 
والكتابة، والمكونات الأساسیة للغة ونقصد بالمحتوى الثقافي أنواع الثقافѧѧات التѧѧي 

  نبغي أن نقدمھا للدارسین من خلال المحتوى اللغوي.ی
أما تنظیم المحتوى یعني بیان نوع التصمیم الذي یفضل عرض المادة مѧѧن 
خلالھ وھناك عدة تصمیمات لتنظیم المحتوى في برامج اللغات الأجنبیة، منھѧѧا مѧѧا 
یѧѧدور حѧѧول موضѧѧوعات معینѧѧة، ومنھѧѧا مѧѧا یѧѧدور حѧѧول مواقѧѧف حیاتیѧѧة وتراكیѧѧب 

نھا ما یدول حول مھارات لغویة، ومنھا ما یѧѧدور حѧѧول مھѧѧام الوظѧѧائف. لغویة وم
والأفضل عدم الالتزام الحري بتصمیم معین، ولنا أن نأخذ من كل تصѧѧمیم أفضѧѧل 
ما فیھ. كما ینبغي الحرص على جعل طریقѧѧة تقѧѧدیم المحتѧѧوى مѧѧن المرونѧѧة بحیѧѧث 

. )2(ة الѧѧدارستسѧѧمح بمراعѧѧاة المیѧѧول والاھتمامѧѧات والجوانѧѧب الوظیفیѧѧة فѧѧي حیѧѧا
  :)3(أثناء تنظیم المحتوى وھي كما یليمراعاتھا وھناك بعض المعاییر ینبغي 

                                                
تقویمھا)، القاھرة، دار  -تطویرھا –رشدي أحمد طعیمة، الأسس لمناھج تعلیم اللغة العربیة، (إعدادھا  )1(

 .31م،  ص2004 -ھـ1435الفكر العربي، 
ة للعمال الأجانب بالوطن العربي، المشكلة والمنھج، رشدي أحمد طعیمة، المرجع في تعلیم اللغة العربی )2(

 .26-25ص
رشدي أحمد طعیمة، تعلیم العربیة لغیر الناطقین بھا، (مناھجھ وأسالیبھ)، دورات المنظمة الإسلامیة  )3(

 .69م، ص1989 -ھـ1410للتربیة والعلوم والثقافة، إیسیسكو، الرباط العربیة، 
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الاسѧѧتمراریة: ویقصѧѧد بѧѧذلك العلاقѧѧة الرئیسѧѧیة بѧѧین خبѧѧرات المѧѧنھج بحیѧѧث  .1
  تدعمھ الخبرة التالیة. الطالبتؤدي كل خبرة إلى إحداث أثر معین عند 

2. ѧѧھا الѧѧوق بعضѧѧرات فѧѧاء الخبѧѧرة التتابع: ویقصد بذلك بنѧѧدم خبѧѧلا تقѧѧبعض، ف
 لغویة إلا في ضوء ما سبق.

التكامل: ویقصد بذلك العلاقѧѧة الأفقیѧѧة بѧѧین الخبѧѧرات حیѧѧث یكمѧѧل كѧѧل منھѧѧا  .3
 الأخرى.

  :)1(وینصح عند اختیار المحتوى مراعاة الآتي
1.  .ً ً ولغویا ً علمیا ً وصحیحا ً، وأصیلا   أن یكون واقعیا
  یجب أن یرتبط بأھداف الدرس، أو الوحدة التعلیمیة. .2
ً مѧѧع اھتمامѧѧاتھم ومیѧѧولھم  .3 أن یكѧѧون ذا فѧѧي قیمѧѧة حیѧѧاة المتعلمѧѧین ومتمشѧѧیا

 والفروق الفردیة بینھم.
ً لمبادئ التدرج فѧѧي عѧѧرض المѧѧادة التعلیمیѧѧة  .4 ً للتعلم، ومراعیا أن یكون قابلا

من البسیط إلى المركب، ومѧѧن المحسѧѧوس إلѧѧى المجѧѧرد، ومѧѧن السѧѧھل إلѧѧى 
 الصعب.

لѧѧدارس علѧѧى تخطѧѧي حѧѧواجز الاتصѧѧال أن یكѧѧون فѧѧي المحتѧѧوى مѧѧا یسѧѧاعد ا .5
ً معѧѧھ  بمѧѧا ألѧѧف مѧѧن اللغѧѧة ومѧѧا تعѧѧودت  باللغة العربیѧѧة الفصѧѧحى، ومتѧѧدرجا

 علیھا أذنھ أو یجري بھ كلامھ.
أن یكون في المحتوى ما یساعد الدارس على أن یبدع في اللغة ولیس فقط  .6

 أن ینتجھا.
  / طرائق التدریس:3

تعنѧѧي مجموعѧѧة الأسѧѧالیب طریقة التدریس في ضѧѧوء المفھѧѧوم الحѧѧدیث لھѧѧا 
التي یتم بواسطتھا تنظیم المجال الخارجي للمتعلم من أجل تحقیѧѧق أھѧѧداف تربویѧѧة 

. ولكѧѧل طریقѧѧة مزایاھѧѧا وعیوبھѧѧا، فѧѧلا وجѧѧود لطریقѧѧة مثالیѧѧة تفیѧѧد فѧѧي )2(معینѧѧة
المواقѧѧف التعلیمیѧѧة كلھѧѧا إلا أن معرفѧѧة المعلѧѧم بالھѧѧدف الأدائѧѧي سѧѧوف یعینѧѧھ علѧѧى 

  سلوب المناسب لتحقیقھ. اختیار الطریقة أو الأ
ھنالك بعѧѧض المعѧѧاییر التѧѧي یجѧѧب مراعاتھѧѧا عنѧѧد اختیѧѧار طریقѧѧة التѧѧدریس 

  :)3(لتعلیم اللغة الأجنبیة وھي كما یلي
  سیاقات ذات معنى.فة الوحدات اللغویة الجدیدة في أن تقدم كا .1
 أن تھیئ الطریقة الفرصة لأقصى شكل من أشكال الاتصال بین المعلمین.  .2
 حتوى اللغوي الذي سبق تعلمھ في محتوى لغوي جدید. أن یوظف الم .3

                                                
 . 205 -203تعلیم اللغة العربیة، مرجع سابق، صرشدي أحمد طعیمة، المرجع في  )1(
رشدي أحمد طعیمة، دلیل في إعداد المواد التعلیمیة لبرنامج تعلیم العربیة، مكة المكرمة، جامعة أم  )2(

 .156م، ص1985 -ھـ1404القرى، معھد اللغة العربیة، 
 . 224-222رشدي أحمد طعیمة، المرجع في تعلیم اللغة العربیة، مرجع سابق، ص )3(
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أن تركز على تنمیة القدرات اللغویة لدى الطلاب والمھارات اللغویة دون  .4
 الخوض في المعلومات عن اللغة (علم اللغة ولا تعلم عن اللغة).

 أن تقدم الطریقة جمیع المھارات اللغویة دون إھمال لمھارة من المھارات. .5
 كفایة اللغویة دون إھمال للصحة اللغویة.أن تركز على ال .6
ً للموقѧѧف  .7 عѧѧدم التعصѧѧب لطریقѧѧة واحѧѧدة بѧѧل یختѧѧار المعلѧѧم مѧѧا یѧѧراه مناسѧѧبا

 التعلیمي. 
أن تتنوع طریقѧѧة تنѧѧاول المѧѧادة بѧѧین الحѧѧوار والسѧѧرد والأسѧѧلوب القصصѧѧي  .8

 .)1(وبخاصة من التاریخ لمعرفة بعض الجوانب الحضاریة
لفاظ والعبارات والأسالیب التي تѧѧؤدي ویتطلب الدقة والسرعة واختیار الأ

المعنى المطلوب الإیجѧѧاز والحفѧѧاظ علѧѧى مѧѧا یفرضѧѧھ العѧѧرف مѧѧن قѧѧیم وتقالیѧѧد عنѧѧد 
  الكتابة. 

  ثالثاً: أسالیب وطرائق تدریس الكتابة: 
  مھارة الكتابة ما یلي:  تدریسومن المبادئ العامة التي یسترشد بھا عند 

  ات اللغة وتكاملھا. یتم تدریس الكتابة في سیاق وحدة مھار - 1
تبنى المѧѧدخل الѧѧوظیفي عنѧѧد تѧѧدریس الكتابѧѧة، أي تعلѧѧیم الѧѧدارس المھѧѧارة أثنѧѧاء  - 2

 . )2(قیامھ بتنفیذ المناشط اللغویة المختلفة الممارسة في الحیاة
التعلیم من خلال موقف طبیعي من خلال نصوص الدرس دون تعسف سѧѧواء  - 3

 في اختیار الكلمات أم في بناء الجمل.
ل القیمة في جمال المثѧѧال الѧѧذي الى جانب القدرة والاقتداء، لأن جمالتركیز ع - 4

 ً بѧѧھ فѧѧي كتابتѧѧھ، وألا یقѧѧع فѧѧي  یحتѧѧذيیجسدھا، فینبغي أن یكون المعلم نموذجѧѧا
 الخطأ أمام الدارسین مع التركیز على الموضوع والتنسیق والجمال. 

 مھارات معینة. الاھتمام بالتدریبات الكتابیة المكثفة مع مراعاة تنمیة الكتابة ل - 5
التѧѧѧدرج واعتبѧѧѧار اخѧѧѧتلاف المسѧѧѧتویات والتبѧѧѧاین الموجѧѧѧود بѧѧѧین الدارسѧѧѧین،  - 6

 واختلاف خلفیاتھم. 
 المعالجات الفردیة لمنح الثقة للدارسین.  - 7

تعلѧѧیم اللغѧѧة العربیѧѧة للنѧѧاطقین بغیرھѧѧا توصѧѧلنا إلѧѧى إن التѧѧدرج  فيمن خلال عملنا 
ینا أن نبѧѧدأ بѧѧالحروف ثѧѧم ننتقѧѧل مبدأ تربوي ینطبق على جمیع حالات التعلم فإن عل

الجمل فالفقرة، فالمقال، ومثل ھذا التدرج في تѧѧدریس الكتابѧѧة فإنѧѧھ ثم إلى الكلمات 
ضروري لسببین الأول تربѧѧوي، إذ یتضѧѧمن لنѧѧا التѧѧدرج والانتقѧѧال مѧѧن السѧѧھل إلѧѧى 

  صعب والسبب الثاني منطقي إذ لا نستطیع أن نعلم كتابة الفقرة قبل الجملة.
  التعلیمیة:/ الوسائل 4

                                                
سلمان سلیم سالمان، إشكالیات تعلیم اللغة العربیة لغیر الناطقین بھا، المنھج والتطبیق، ورقة عمل مقدمة  )1(

 في دورة تدریب الخبراء. 
 - ھـ1426، القاھرة، دار الثقافة والنشر والتوزیع، 1مصطفى رسلان، تعلیم اللغة العربیة، الطبعة )2(

 . 21-12م، ص2005



 - 44 -

ھي مجموعة الأدوات والمواد والأجھزة التعلیمیة والطرق المختلفѧѧة التѧѧي 
یستخدمھا المعلم بخبѧѧرة ومھѧѧارة فѧѧي المواقѧѧف التعلیمیѧѧة لنقѧѧل محتѧѧوى تعلیمѧѧي، أو 
الوصѧѧول إلیѧѧھ بحیѧѧث تنقѧѧل المѧѧتعلم مѧѧن واقѧѧع الخبѧѧرة المجѧѧردة إلѧѧى واقѧѧع الخبѧѧرة 

في وقت أقصر وكلفة أرخص في جو المحسوسة وتساعد على التفاعل بجھد أقل و
ق ِ ّ   .)1(مشو

سѧѧاعد المѧѧتعلم علѧѧى تحقیѧѧق الأھѧѧداف یأن نجاح  أي موقѧѧف تعلیمѧѧي تعلمѧѧي 
المخططة، یعتمد إلى حد كبیر على حسن اختیار الوسیلة التعلیمیة التي تنظم تعلѧѧم 

 ةیالطلبة، وتیسر لھم بلوغ الأھداف الأدائیة. فھناك معاییر لاختیار الوسیلة التعلیم
  :)2(ومن أھمھا

  أن تعبر عن الرسائل المراد نقلھا، وصلة محتواھا بموضوع الدرس. .1
 أن ترتبط بالھدف السلوكي المحدد من خلال استخدامھا.   .2
ما ورد في الكتѧѧاب  علىأن تكون المعلومات التي تحملھا صحیحة وجدیدة  .3

 المدرسي.
 یشیة. أن تكون بسیطة وواضحة وغیر معقدة وخالیة من المؤثرات التشو .4
أن تكون في حالة جیدة أي الصورة واضحة والصوت غیر مشѧوش واللوحѧات  .5

 التوضیحیة غیر ممزقة.
 أن تجذب انتباه الطلاب، وتثیر اھتمامھم. .6
 أن تسھل الحصول علیھا.  .7

  :التقویم/ 5
نقصد بالتقویم ھنا تحدید مستوى الطلاب لتعرف ما بلغوه من نجѧاح فѧي تحقیѧق 

ѧѧѧѧة، ویختلѧѧѧѧداف التربویѧѧѧاك الأھѧѧѧѧداف فھنѧѧѧѧتلاف الأھѧѧѧلاخ ً تقѧѧѧѧویم الف ھѧѧѧذا التقѧѧѧѧویم تبعѧѧѧѧا
لشѧѧѧامل للجوانѧѧѧѧب التشخیصѧѧѧي، والتقѧѧѧویم التحصѧѧѧѧیلي، والتقѧѧѧویم للمھѧѧѧارات، والتقѧѧѧѧویم ا

. فتساعد الأھѧداف فѧي تحدیѧد أنسѧب الأدوات لعملیѧات )3(والوجدانیة المعرفیة والجوانب
  لاب.القیاس والتقویم وعلى اختبار فاعلیة المادة أو استیعاب الط

  :)4(ھناك بعض المعاییر ینبغي مراعاتھا عند اختیار الأسلوب المناسب للتقویم ھي
  ارتباط التقویم بأھداف البرنامج. .1
ألا یستھدف تزوید الدارس بمجموعة عن الحقائق اللغویة أو الأدبیة فحسب، بل  .2

ً ومھاریاً  ً ووجدانیا ً تحقیق النمو الشامل المتكامل للدارس عقلیا  .یستھدف أیضا
ً أي ی .3  تابعھا.یلازمھا ویسبق العملیة التعلیمیة وأن یكون مستمرا
فѧѧي العملیѧة التعلیمیѧѧة  المعلѧم والѧѧدارس لأن كѧلا منھѧѧا شѧریكأن یحتѧرم شخصѧѧیة  .4

ً بل إستراتیجیة فعالة لتعرف واقع الدارسین ومساعدتھم.  ولأنھ لیس عقابا

                                                
 .222د الحیلة، مرجع سابق، صمحمد محمو )1(
 .240-236نفس المرجع السابق، ص )2(
أحمد حسین اللقاني، وعلي أحمد الجمل، معجم المصطلحات التربویة المعرفة في المناھج وطرق  )3(

 .2م، ص1999 - ھـ1419التدریس، القاھرة، عالم الكتب، 
 .230-228بق، صرشدي أحمد طعیمة، المرجع في تعلیم اللغة العربیة، مرجع سا )4(
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مѧѧدى أن تذیل الموضوعات بمجموعѧѧة مѧѧن التѧѧدریبات والمھѧѧارات لقیѧѧاس   .5
 . )1(استیعاب الدارسین للمادة التي درست

  
  

  المبحث الثالث: مھارة الكتابة: 
  المھارة لغة: 

یقول ابن منظور في لسان العرب "الماھر: السابح ویقال مھرت بھذا الأمر أمھѧѧر 
 .(ً   بھ: أي صرت بھ حاذقا

  حكام الشيء. وفي المعجم الوسیط: المھارة ھي إ
  المھارة اصطلاحاً: 

  . )2(تقان)سرعة وافرید بن زینة) بأنھا (القیام بالعمل بعرفھا (
  الكتابة لغة: 

ً وكتابѧѧة ومكتبѧѧة وكتبѧѧة فھѧѧو كاتѧѧب ومعناھѧѧا  .مصѧѧدر كتѧѧب، یقѧѧال كتѧѧب یكتѧѧب كتبѧѧا
الجمѧѧع، تقѧѧال تكتѧѧب القѧѧوم إذا اجتمعѧѧوا، وقѧѧد تطلѧѧق الكتابѧѧة علѧѧى العلѧѧم ومنѧѧھ قولѧѧھ 

ومنѧѧھ قولѧѧھ صѧѧلى اللѧѧھ علیѧѧھ  أي یعلمѧѧون )3(تعالى: (أم عندھم الغیѧѧب فھѧѧم یكتبѧѧون)
وسلم في أھل الیمن، إذ بعث إلیھم معѧѧاذ وغیѧѧره "إنѧѧي بعثѧѧت إلѧѧیكم كاتبѧѧاً" قѧѧال ابѧѧن 
ً، سمي بذلك لأن الغالѧѧب علѧѧى مѧѧن كѧѧان یعلѧѧم  الأثیر في غریب الحدیث. أراد عالما

ً ومعرفة.    الكتابة أن عنده علما
  : )4(الكتابة اصطلاحاً 

دالة على المراد بتوسط نظمھا وفسرھا بأنھѧѧا  صناعة روحانیة تظھر بآلھ جثمانیة
صناعة تتم بالألفاظ التѧѧي فѧѧي مخیلѧѧة الكاتѧѧب ویصѧѧور معѧѧاني قائمѧѧة فѧѧي نفسѧѧھ بقلѧѧم 

  یجعل الصورة الباطنة محسوسة ظاھرة. 
والكتابѧѧة فѧѧي ذلѧѧك العصѧѧر معرفѧѧة ورتبѧѧة فѧѧي الدولѧѧة تصѧѧل إلѧѧى درجѧѧة وزیѧѧر فѧѧي 

  العصر الحاضر. 
تابة الفنیة كل نثر یشتمل علѧѧى جمѧѧال فѧѧي أداء الفكѧѧرة لذا یمیل الباحثون إلى أن الك

وحسن صیاغة الأسلوب فإن أدى الفكر بلغة سلیمة مفھومة واضحة غیѧѧر رمزیѧѧة 
  دون الاعتماد على أسلوب بیاني جمیل فھو كتابة وظیفیة. 

ً یتعلم لغة أجنبیة، فإنھ  أول الأمر بالإحباط لأنھ لا یجѧѧد  یحسولنا أن نتصور طالبا
الكافیة للتعبیر عن أفكاره، ومع الزمن یغدي ثروتѧѧھ اللغویѧѧة بحفѧѧظ الجمѧѧل الألفاظ 

ً علѧѧى التعبیѧѧر السѧѧلیم الجمیѧѧل دون  والتراكیѧѧب والمترادفѧѧات حتѧѧى یجѧѧد نفسѧѧھ قѧѧادرا
ѧѧة مѧѧھ الباحثѧѧعى إلیѧѧا تسѧѧدارس إرھاق، وھذا مѧѧول بالѧѧتھا للوصѧѧلال دراسѧѧر ن خѧѧغی

                                                
 .11سلمان سلیم سلمان، مرجع سابق، ص )1(
، 4عباس محجوب محمود، عبد النبي محمد علي، المھارات اللغویة، جامعة السودان المفتوحة، الطبعة )2(

 .5م، ص2006
 ). 41سورة الطور الآیة ( )3(
 .  11-10م، ص1998، 2بعةالكتابة الوظیفیة، الأردن، دار حنین للنشر، الط –عبد القادر أبو شریفة  )4(
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ل تدریبѧѧѧھ علѧѧѧى تلѧѧѧك نѧѧѧاطق بالعربیѧѧѧة وتمكینѧѧѧھ مѧѧѧن التواصѧѧѧل الكتѧѧѧابي مѧѧѧن خѧѧѧلاال
  . )1(الإستراتیجیة التي یمكن أن تنمیھا لدیھ

  أھمیة الكتابة: 
ً مѧѧن  ً كبیѧѧرا ً مѧѧن حیاتنѧѧا وتأخѧѧذ قسѧѧما ً كبیѧѧرا للكتابѧѧة أھمیѧѧة خاصѧѧة لأنھѧѧا تحتѧѧل جانبѧѧا

  نشاطنا الیومي. 
  نھا تتطلب جمیع المھارات الأخرى. الكتابة تجمع كل فنون اللغة، بل إ

ي التعرف على تحصیل الطلاب للمعارف المقدمة إلѧѧیھم تتضح أھمیتھا التربویة ف
عبѧѧر المنѧѧاھج ثѧѧم تقѧѧدیمھا، والتعبیѧѧر عѧѧن أنفسѧѧھم وقضѧѧاء حѧѧوائجھم ومصѧѧالحھم، 
وتسѧѧاعد الطالѧѧب علѧѧى تنمیѧѧة القѧѧدرات والمھѧѧارات الإملائیѧѧة والخطیѧѧة والكتابѧѧѧة 

  .)2(الھجائیة الصحیحة
  أداة اتصال الحاضر بالماضي.  - 
 واطن. شرط ضروري لمحو أمیة الم - 
وسѧѧائل  -مراسѧѧلة –من أھم وسѧѧائل الاتصѧѧال البشѧѧري بشѧѧتى الأسѧѧالیب خطѧѧاب  - 

 اتصال. 
 -  ً ً كѧѧان أو شѧѧعرا وسیلة لتنفیس الفرد عن نفسھ والتعبیر عما یحوي بخاطره نثرا

 أو أي فن من فنون الأدب.
ً والمعنى في ھذا البحث.  ً وأسلوبا   والتي تعني فكرة الطالب لفظا

على التواصѧѧل فѧѧي طلاقѧѧھ وانسѧѧیاب ووضѧѧوح وأن یكتѧѧب ویقصد بھ قدرة الإنسان 
ول بفكѧѧرة وخѧѧاطر فѧѧي تسلسѧѧل وتѧѧلازم ا یجفي قوة واضحة ودقة وحسن عرض م

  وترابط في الفكرة والأسلوب. 
والتعبیر بأنواعھ ھو الغایة في تعلیم اللغة العربیة للدارسین وكل مѧѧا یدرسѧѧون فѧѧي 

  .)3(یةسائر فروع اللغة إنما ھي وسائل معینة لھذه الغا
في أوسع معانیھ وفي كل مظھѧѧر مѧѧن مظѧѧاھر الحیѧѧاة  ومن ھنا یعد التعبیر تواصلاً 

ً بالحیاة لأنھ من مقوماتھا.  ً عن جو الشكلیة مقترنا   وبعیدا
  الغایات المنشودة في دراسة اللغات لأنھ وسیلة الفھم والإفھام والتفاھم. 

  ة والاجتماعیة بین الأفراد.   وسیلة اتصال الفرد بغیره وأداة لتقویة الروابط الفكری
  أھداف مھارة الكتابة:  

اللغѧѧة  أھداف مھارة الكتابة في مرجعھ تعلѧѧیم )4(یورد الدكتور عمر الصدیق
  .العربیة للناطقین بغیرھا

  أن عملیة الكتابة باللغة العربیة تھدف إلى: 
                                                

 .21م، مرجع سابق، ص1998عبد القادر أبو شریفة،  )1(
، 2إبراھیم عطا، طرق تدریس اللغة العربیة والتربیة الدینیة، القاھرة، مكتبة النھضة المصریة، الطبعة )2(

 . 175م، ص1990
 .183م، مرجع سابق، ص1990إبراھیم محمد عطا، طرق تدریس اللغة العربیة  )3(
، الجیزة، الدار العالمیة للنشر والتوزیع، 1عمر الصدیق عبد اللھ، تعلیم اللغة العربیة للناطقین بغیرھا، ط )4(

 .113-112م، ص2008
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 .ً ً صحیحا   نقل الكلمات التي یشاھدھا نقلا
 ا تعرف طریقة كتابة الحروف الھجѧѧائیة في أشكالھا المختلفة ومواضع وجودھ

 في الكلمة. 
 .الكتابة من الیمین إلى الیسار بسھولة 
 فصلة.نكتابة الكلمات العربیة متصلة وم 
  .ً  وضوح الخط ورسم الحروف رسما لا یجعل للبس محلا
 ذاѧѧل (ھѧѧب مثѧѧق ولا تكتѧѧي تنطѧѧك)  -الدقة في كتابة الكلمات ذات الحروف التѧѧذل

 عمرو). -ولا تنطق مثل (قالواوتلك التي تكتب 
  .مراعاة القواعد الإملائیة الأساسیة في الكتابة 
 .(المد، التنوین، التاء المربوطة والمفتوحة) مراعاة خصائص الكتابة العربیة 
  .مراعاة خصائص الترقیم عند الكتابة 
  .ً ً مستوفیا ً صحیحا  تلخیص موضوع یقرؤه تلخیصا
 تابة الخطاب. استیفاء العناصر الأساسیة عند ك 
  .كتابة تقریر مبسط حول مشكلة أو قضیة 
 البیانات المطلوبة في بعض الاستمارات.  ءمل 
  .كتابة طلب یتقدم بھ لشغل وظیفة معینة 
  ةѧѧاط الثقافѧѧك أنمѧѧي ذلѧѧف ً الحساسیة للمواقѧѧف التѧѧي تقتضѧѧي كتابѧѧة رسѧѧالة مراعیѧѧا

 العربیة. 
  متطلبات وشروط الكتابة:

العدیѧѧد مѧѧن الخبѧѧرات التمھیدیѧѧة وإلѧѧى إعѧѧداد سѧѧلیم  تحتѧѧاج عملیѧѧة الكتابѧѧة إلѧѧى
مدروس من إلمام بأنواع الخط، وتحكم حركي والاسѧѧتعداد العقلѧѧي للكتابѧѧة وإدراك 
الرمѧѧوز والخبѧѧرة السѧѧابقة لھѧѧا والقѧѧدرة علѧѧى الفھѧѧم والتركیѧѧز ومعرفѧѧة العلاقѧѧة بѧѧین 

  أصوات الألفاظ وأشكال الرموز الكتابیة. 
ً على ما سبق فѧѧإن ھنѧѧاك  متطلبѧѧات مسѧѧبقة یجѧѧب أن یتھیѧѧأ لھѧѧا المѧѧتعلم وبناء

  : )1(حتى یتمكن من الكتابة ومنھا
التوافق والتآزر البصري والیدوي حتى تتم عملیѧѧة الكتابѧѧة بسѧѧھولة ویسѧѧر  - 1

  ودقة. سوى عن طریق السماع أو النقل. 
 تنمیة الدافعیة لحب الكتابة بطرق سلیمة وممتعة.  - 2
ة العربیة من خصѧѧائص عѧѧن الحروف والخطوط. بما یمیز اللغ فھم صور - 3

  .)2(غیرھا من اللغات الأخرى

                                                
، عمان، دار الفكر، للنشر 2عبد الفتاح البجى، تعلیم الأطفال المھارات القرآنیة والكتابیة، الطبعة )1(

 . 266م، ص2003والتوزیع، 
، نعمان، دار صفا للنشر والتوزیع 1ن وآخرون، أسالیب تعلیم القراءة والكتابة، الطبعةنایف سلیما )2(

 . 118م، ص2001
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، ویتسѧѧع أو التھجئѧѧةفي بعض البرنامج یقتصر مفھѧѧوم الكتابѧѧة علѧѧى النسѧѧخ 
فѧѧي بعѧѧض البرنѧѧامج، حیѧѧث یشѧѧمل مختلѧѧف العملیѧѧات العقلیѧѧة اللازمѧѧة للتعبیѧѧر عѧѧن 
النفس، فھي بھذا نشاط ذھني یعتمد على الاختیار الѧѧواعي لمѧѧا یریѧѧد الفѧѧرد التعبیѧѧر 

  عنھ، والقدرة على تنظیم الخبرات، وعرضھا بشكل یتناسب مع غرض الكاتب.
ً بمفھومھѧѧا الواسѧѧع  نشѧѧاط  تشѧѧمل النسѧѧخ والتھجئѧѧة والتعبیѧѧر فھѧѧوفھѧѧي أیضѧѧا

  إیجابي ففیھا تفكیر وتأمل، وعرض وتنظیم، وفیھا بعد ذلك حركات عقلیة.
  علاقة الكتابة بالمھارات اللغویة: 

لغویة الأخرى، علاقѧѧة تѧѧأثیر وتѧѧأثر وأن الكتابѧѧة علاقة الكتابة بالمھارات ال
تسھم في تعمیѧѧق وتجویѧѧد مھѧѧارات اللغѧѧة الأخѧѧرى كالحѧѧدیث، والقѧѧراءة والاسѧѧتماع 

مѧѧن أنѧѧواع التѧѧدریب علѧѧى الاسѧѧتماع، وذكѧѧر  ، باعتبѧѧار أن كتابѧѧة الإمѧѧلاء نѧѧوعأیضاً 
 علماء اللغة العاملون في مجال تدریس اللغѧѧات، أن الدارسѧѧین الѧѧذین یقضѧѧون وقتѧѧاً 

ً في تعلم القراءة والكتابة للغة المتعلمة تكون لدیھم معلومات وافیة عن اللغة،  كافیا
 ً ویتمكنون من توظیف ھذه المعلومات، مما یسھل علѧѧیھم اسѧѧتخدام اللغѧѧة اسѧѧتخداما

 ،ً إلى الكتابѧѧة كنشѧѧاط مرغѧѧوب فیѧѧھ، مѧѧن وجھѧѧة نظѧѧرھم فبتركیѧѧز الانتبѧѧاه وصحیحا
د الكتابѧѧة الدارسѧѧین علѧѧى التمییѧѧز، وبنѧѧاء علѧѧى شѧѧكل الكلمѧѧات، والعبѧѧارات، تسѧѧاع

  . )1(القدرة على تذكر الأشكال الكتابیة وعلاقاتھا مما یسھل عملیة القراءة
وإذا كانت الكتابة وسیلة من وسائل دراسة اللغة، وترقیة المھارات اللغویة 

الأخرى، فإنھا في ذات الوقت تعتمد على ھذه المھارات، وتستفید منھا، فعن 
ستماع والقراءة یكتسب الدارس قدرة على الاستخدام المناسب للغة طریق الا

وتراكیبھا، ھذه القدرة التي لا غنى عنھا للكتابة الصحیحة المفھومة، فالشيء الذي 
لا یستطیع الفرد أن یقولھ لنفسھ، لا یستطیع أن یكتبھ بسھولة ووضوح، ومن ھنا 

فادة منھا كمھارة لغویة، أمر ترى الباحثة أن ممارسة الكتابة بشكل فعال والاست
  مرھون بممارسة المھارات الأخرى.

  أنواع الكتابة: 
  الكتابة المقیدة:  -1

ً الكتابѧѧة المرجعیѧѧة بعѧѧد أن یѧѧتعلم  تبѧѧدأ الكتابѧѧة المقیѧѧدة والتѧѧي تسѧѧمى أیضѧѧا
ة تسبق الكتابة الحѧѧرة، وتأخѧѧذ الطالب كتابة الحروف والنسخ والإملاء وھي مرحل

  :)2(الأشكال الآتیة أحد
   . الجمل الموازیة:أ

وفیھ یطلب من الدارس كتابة جمل موازیة لجملة معینة ویعطى الكلمات اللازمѧѧة 
  لكتابة ھذه الجمل.

                                                
محمود كامل الناقة، د.رشدي أحمد طعیمة: طرائق تدریس اللغѧة العربیѧة لغیѧر النѧاطقین بھѧا، منشѧورات  )1(

 .200م، ص2003إیسیسكو  -المنظمة الإسلامیة للتربیة والعلوم والثقافة
، 1محمد علي الخولي، أسالیب تدریس اللغة العربیة، الأردن، دار الفلاح للنشر، الطبعة )2(

 . 138م،ص1998
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  ب. الفقرة الموازیة:
ً إحدى الكلمات الرئیسیة فیھا مثال تغییر  وفیھ یطلب إعادة كتابة الفقرة مغیرا

وال حѧѧر والصѧѧفات والأالمذكر إلى مؤنث والذي یستدعى تغییѧѧر الأفعѧѧال والضѧѧمائ
وجعلھѧѧا تناسѧѧب التغییѧѧر مثѧѧال: الفقѧѧرة تѧѧدور حѧѧول "طالѧѧب" یحولھѧѧا لتѧѧدور حѧѧول 

  "طالبة".
  الكلمات المحفوظة أو الأداة المحذوفة.  - 
 ترتیب الكلمات، ترتیب الجمل. - 
 تحویل الجملة من مثبتھ إلى منفیة أو استفھامیة أو خبریة.  - 

ً (عاد الرجل وصل الجمل فیھ یعطي الطالب جملتان یوصلھم   الرجل سافر أمس).  –ا معا
  إكمال الجمل بإكمالھا وبزیادة جملة رئیسیة. 

  تنمیة الجملة الفعلیة: 
  تنمي الجملة الفعلیة بإضافة. 

  . الحال: وھو اسم منصوب یبین ھیئة الفاعل أو المفعول بھ عند وقوع الفعل. 1
  الأمثلة: 

  .احتل الصلیبیون القدس حاقدین على الإسلام 
  ً1(بنى الخلیفة الولید بن عبد الملك المسجد الأقصى رائعا( . 
. العطف: ویدل على اشتراك بین ما قبل حرف العطف وما بعده، ومن حѧѧروف 2

  أم.  -بل –لكن  –أو  –ثم  –الفاء  –العطف: الواو 
  الأمثلة: 

 .شرع الخلیفة مروان في بناء المسجد الأقصى وأتمھ الولید  
 م حررھا صلاح الدین الأیوبي. احتل الیھود القدس ث 
  . التمییز: وھو اسم یذكر بعد مبھم لإزالة إبھامھ وبیان المراد منھ.3

  الأمثلة: 
 53على  الأموي یقوم المسجد  .ً   عمودا
  .للمسجد الأقصى أربع مآذن 
. التوكیѧѧد المعنѧѧوي: وھѧѧو تѧѧابع یѧѧذكر فѧѧي الكѧѧلام للتأكیѧѧد علѧѧى جѧѧزء مѧѧن الجملѧѧة، 4

  نفس.  –جمیع  –كل  –ن ویكون بألفاظ ھي: عی
  تنمیة الجملة الاسمیة: 

  : النواسخ التالیة تنمي الجملة الاسمیة بإضافة
  إن وأخواتھا: أن، لعل، كأن، لكن -1

  * إن الطریق إلى المطار طویل. 
  * كأن الظلام ملاءة سوداء. 

  * لكن الطبیعة ساحرة. 
                                                

حسن محمد دوكة، أحمد حسن الرجى صلاح مدني محمد، عابدون محمد عثمان، مھارة الكتابة، مالیزیا،  )1(
 .17م، ص2002 - ھـ1423، 1دار التجدید للطباعة والنشر، الطبعة
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  ى. . كأن وأخواتھا: صار، ما زال، لیس، ظل، بات، أصبح، أمس2
إضافة موضوعات أخرى مدعمة بالصѧѧور مѧѧع مراعѧѧاة المسѧѧتوى اللغѧѧوي 

تعلمھѧѧا شѧѧفاھة أو كتابѧѧة مثѧѧل المحادثѧѧة  أن سѧѧبقوالتѧѧي للمѧѧتعلم وكلمѧѧات مألوفѧѧة 
والمناقشѧѧة والأخبѧѧار وإلقѧѧاء التعلیمѧѧات والإرشѧѧادات والإعلانѧѧات وكتابѧѧة الرسѧѧائل 

  . تلتلخیصیاوالتقاریر والمذكرات والنشرات والملاحظات والخطابات وا
وبالعودة إلى الجانب الآلي من الكتابة فنجد أنھ یمثѧѧل البدایѧѧة حیѧѧث یتѧѧدرب 
عنѧѧѧده الدارسѧѧѧون علѧѧѧى كتابѧѧѧة جمیѧѧѧع الحѧѧѧروف الصѧѧѧوامت مѧѧѧع رمѧѧѧوز الحركѧѧѧات 
القصیرة (الفتحة، الضمة، الكسرة) والسكون ومع رموز الحركات الطویلة (ا، و، 

  .)1( ي)
یمثѧѧل المرحلѧѧة الآلیѧѧة حیѧѧث یبѧѧدأ جѧѧد أنѧѧھ فѧѧي المسѧѧتوى الابتѧѧدائي الѧѧذي ون

الكتاب الأول من كتب السلسلة بعرض الحروف في أوضاعھا المختلفѧѧة (فѧѧي أول 
الكلمة، وسط الكلمة، وآخر الكلمة) وتكون الحѧѧروف فѧѧي أواخѧѧر الكلمѧѧات منفѧѧردة 

لѧѧدروس وأن لومتصلة حیث یتم تجرید الحروف مѧѧن الكلمѧѧات الأساسѧѧیة وإضѧѧافتھ 
عرضھا على الدارسین عند تعلیمھم الأصوات حیث تم الحروف المجردة قد سبق 

  تدریبھم على سماعھا ونطقھا.  
ثم بعد ذلك قاموا بكتابتھا في أشكالھا وأوضاعھا المختلفة (في أول الكلمة، 

  وسط الكلمة، متصلة ومنفصلة) ومع الحركات القصیرة والطویلة والسكون. 
  ومن أنماط التدریب  الآلي على سبیل المثال: 

  الثلاثة.  اتابة الحروف مفردة في أوضاعھك .1
 كتابة الحروف مع الحركات القصیرة والطویلة والسكون.  .2
 من الحروف التي تعلمھا الدارس).  ةكتابة الكلمة (المؤلف .3
 الوصل بین الحروف لتكوین الكلمة.  .4
 إملاء استماعي یسیر.  .5

لتѧѧي ثم التدریب على الخط، بتدریب الدارسین على رسѧѧم جمیѧѧع الحѧѧروف ا
ً بخط النسخ. وبعد النسѧѧخ الحѧѧروف والكلمѧѧات والجمѧѧل. یقѧѧوم  عرضت علیھم سابقا

  الدارسون بنسخ نماذج الكتابة التي تحدد لھم.
نحѧѧو، اللابد أن تراعي فیھا كل ما یحتاجھ الدارسون مѧѧن تراكیѧѧب وقواعѧѧد لغویѧѧة (

  :)2(ملاء) بالإضافة إلى الجوانب التذوقیة ومنھا على سبیل المثالالإصرف، ال
  . التدریبات النحویة مثل: 1
  بین الخبر ونوعھ فیما یأتي. -
  الأفعال الآتیة وأعد صیاغة الجملة. ابن -
  بین الصفة والموصوف فیما یأتي. -

                                                
وض الكریم الدوش، حسن یوسف بخیت، عبد الباقي المبارك، طھ محمد محمود، سلسلة تعلیم السید ع )1(

 .49-13-8م، ص2011، 1اللغة العربیة للناطقین بغیرھا المستوى الابتدائي، الخرطوم، الطبعة
 .211م، ص2013، 1دفع اللھ أحمد محمد صالح، الكتاب الرابع الخرطوم، الطبعة )2(
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  . تدریبات الصرف والتي منھا:2
  زد كل فعل مما یأتي بحرف أو حرفین أو ثلاثة. -
  بین المجرد والمزید فیما یأتي.  -
  یة.زن الكلمات الآت -
  . تدریبات الإملاء:3
  الھمزات في ھذه الصور.  ءكتب سبب مجيا -
ً للقواعѧѧد الإملائیѧѧة التѧѧي تѧѧم  أكتѧѧب مѧѧا یلѧѧى - علیѧѧك (علѧѧى أن یكѧѧون الѧѧنص شѧѧاملا

  تدریسھا في المستویین المتوسط والمتقدم).
  . نوع ھمزتھ في ھذه الجمل التالیةھات مصدر كل فعل و -
  :)1(. تدریبات التعبیر الكتابي4
  . التعبیر التحریري. 1
  . التعبیر الحر. 2
  . أسئلة النصوص الأدبیة. 5
  . أسئلة الفھم.1
  . أسئلة التذوق والوقوف على الجوانب الجمالیة في اللغة العربیة. 2

ثѧѧم یتѧѧدرب الدارسѧѧین علѧѧى كتابѧѧة التعبیریѧѧة الموجѧѧھ. وھѧѧذا التѧѧدریب یتخѧѧذ 
ً عدة نذكر منھا:   أشكالا

  وین جملة.الوصل لتكوین الحروف لتك .1
 ترتیب الكلمات لتكوین جملة. .2
 ترتیب الجمل لتكوین فقرة.  .3
 ملء الفراغ بالكلمات. .4
 تدریب المزاوجة. .5
 وصف الصورة. .6

  طور التدریبات لتشمل: تیجب أن 
  الكتابة بخط رقیق.  .1
 كتابة نصوص قصیرة في شكل إملاء منقولة أو منظورة. .2
 كتابة التعبیر الموجھ. .3
الفѧѧراغ كمѧѧا فѧѧي  من خلال السیاق مثѧѧل أمѧѧلأ لى المعنىتدریبات التعرف ع .1

  المثال. وأملأ بما یناسب من الكلمات بالقائمة.
ً كما في المثال.  .2  كون جملا
 ) أمام الكلمة المرادفة لما تحتھ خط. √ضع علامة ( .3
 .)2(تدریبات تكوین الأسئلة والأجوبة .4

                                                
 .211حمد صالح، الكتاب الرابع الخرطوم،مرجع سابق، صدفع اللھ أحمد م )1(
 .36-6م، ص2013، 1أحمد علي خوجال، عبد اللھ عثمان كرامة، الكتاب الثالث، الخرطوم، الطبعة )2(
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تدریبات تكوین الإملاء مثѧѧل أعѧѧد كتابѧѧة الѧѧنص مѧѧع الضѧѧبط بالشѧѧكل ورسѧѧم  .5
ً ا لحروف والتنوین أما في المرحلة المتقدمة فتصبح التدریبات أكثر تطورا

 منھا على سبیل المثال:
ً لموضوع الدرس في حدود  - 1   كلمة). 50تدریبات التلخیص (أكتب ملخصا
القرآنیѧѧة مثѧѧل (أكتѧѧب سѧѧورة الفجѧѧر مѧѧع الضѧѧبط  الآیѧѧاتتѧѧدریبات كتابѧѧة  - 2

 بالشكل). 
3 - ѧѧن تدریبات التقاریر الكتابیة مثل (أكتب فѧѧع ً ي حѧѧدود خمسѧѧة عشѧѧر سѧѧطرا

 السیاحة في بلدك). 
  تدریبات التعبیر الحر مثل (أكتب بأسلوبك قصة عن شاب شجاع).

الاختلاف فѧѧي قواعѧѧد الإمѧѧلاء واخѧѧتلاف العلمѧѧاء فѧѧي ذلѧѧك مثѧѧال ذلѧѧك الھمѧѧزة 
  یقرأون وكلھا صائبة.  –المتوسط في كلمة "یقرؤون 

بقى على صورة واحدة اختلاف صور بعض الحروف في الكلمة فھنالك ما ت
 –الحѧѧاء  –یم والواو" وحروف لھѧѧا صѧѧورتان "الجѧѧ -ءوالطا والزاي –مثل "الدال 

  السین والشین "وحروف لھا ثلاثة صور "الكاف والمیم". 
  وحروف لھا أربعة صور وھي "العین والغین والھاء".

وصل الحروف وفصلھا والكلمات العربیة تتكون من حروف توصѧل بعضѧھا وتفصѧل 
ً للمتعلم في تجاور ھذه الحروف.  مما   یشكل خلطا

 .ً ً ما یرسمونھا حروفا   استخدام الصوائت القصار فغالبا
الإعراب: الكلمة المعربة یتغیر أخرھا بتغیر التركیب فیرفع مرة وینصب مرة ویجر 
أخرى ویكتب الإعراب تارة بالحركة وتارة بالإثبات وتارة بالحذف. وتربط التغییر بالحروف 

  طى من الكلمات.الوس
لم اللغة العربیة وكتابتھا موازنة باللغات الأخرى مما یدفع المتعلم إلى الإحباط في تع

  .)1(تشكالاالتي لا توجد بھا مثل تلك الإ
  اختبار الكتابة: 

  :)2(لابد للدارس من امتلاك بعض المھارات الكتابیة منھا
  المھارات الآلیة:  

ورسѧم الحѧرف وأشѧكال الحѧروف المتصѧلة ببعضѧھا علامات الترقیم  معرفة ویقصد بھا
  أو التي لا تتصل مثل (أ، و، ذ، ر، ز) والحركات فوق الحرف أو تحتھ أو في النھایة.

لا نبدأ فѧي أول ت والبدایة في السطر الجدید على أویشمل تقسیم الموضوع إلى فقرا - 
    .ً ً نصف بوصة تقریبا   السطر ویترك فراغا

  صعوبات الكتابة:
لدراسات والبحوث على أن ھناك مشكلات وصعوبات في مھارة الكتابѧة تشیر ا

تواجھ متعلمیھا، وبما أن الكتابѧة تمثѧل الصѧیغة الثالثѧة للنظѧام اللغѧوي القѧائم علѧى تكامѧل 
المھارات اللغویة الشفھیة، اللغة المكتوبة والقراءة، واللغة المكتوبة ھي صѧیغة اتصѧالیة 

                                                
 .225) عبد الفتاح حسن البجة، أصول تدریب اللغة العربیة بین النظریة والممارسة، مرجع سابق، ص1(
-229م، ص1989 -ھـ1410، 1ختبارات اللغة، جامعة الملك سعود، الطبعة، الطبعة) محمد عبد الخالق محمد، ا2(

230 . 
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مھѧارة تعلیمیѧة مھمѧة مѧن ناحیѧة ووسѧیلة أكثѧر أھمیѧة على درجة من التعقیѧد، فھѧي تمثѧل 
للتعبیѧѧر عѧѧن الѧѧذات مѧѧن ناحیѧѧة أخѧѧرى، وتتكامѧѧل مھѧѧارة الكتابѧѧة مѧѧع القѧѧدرات البصѧѧریة 

  .)1(والحركیة والإدراكیة
ھنѧѧاك ثلاثѧѧة محѧѧاور مھمѧѧة للغѧѧة المكتوبѧѧة ھѧѧي التعبیѧѧر الكتѧѧابي، التھجئѧѧة 

بعضھا لتشكل المھارة الكلیѧѧة (الإملاء)، والكتابة الیدویة (الخط) وھي تتكامل مع 
ً لھا بعدھا المھاري النفسѧѧحركي، ویعѧѧد  ً، أیضا ً معرفیا للكتابة، وكما إن للكتابة بعدا
ً، وقѧѧد یكѧѧون مѧѧن المفیѧѧد  ً للتعبیر الكتابي لتحقیق التقدم لاحقا العجز في الكتابة معیقا

ً، كتابѧѧة الحѧѧروف بدقѧѧة وسѧѧرعة وھѧѧذا العجѧѧز الѧѧذي یعѧѧاني م نѧѧھ تعلم الدارسѧѧین أولا
  :)2(الدارسون ممثل في الآتي

كتاباتھم غیر منضبطة، لا تتبع أي قاعدة، وقد یحُذف بعض حروف الكلمات،  .1
  وقد یضیعون بعضھا الآخر. 

 لا یھتمون بالتخطیط للكتابة ولا یھتمون بالنصوص. .2
 لیس ھناك اھتمام بمراجعة ما یكتبون. .3
بموضѧѧوع الكتابѧѧة  یكتب الدارسون ما یرد على أذھانھم، سواء أكان لѧѧھ علاقѧѧة .4

 أم غیر مرتبط بھا.
 لا یھتمون بتصحیح أخطائھم، ولا یستفیدون من التصحیحات المطلوبة. .5
دفاترھم ملیئة بالأخطاء في التھجي والإملاء والقواعد والتراكیب والخطѧѧأ فѧѧي  .6

 استخدام علامات الترقیم.
 الجمل التي یستخدمونھا قصیرة ومفككة وتفتقر إلى المعنى أو المضمون. .7
8.  ً ً وأقѧѧل فھمѧѧا والدارسѧѧون الѧѧذین یعѧѧانون مѧѧن صѧѧعوبات فѧѧي الѧѧتعلم أقѧѧل اسѧѧتخداما

ً لمراحل عملیة الكتابة المتمثلة في مرحلة التخطѧѧیط، أو مرحلѧѧة مѧѧا قبѧѧل  وتتبعا
 الكتابة، أو مرحلة المسودة.

وتظھر ھذه التشوھات في شكل الحروف، أو تباعد أحجامھا، والمسѧѧافات بѧѧین  .9
كتابѧѧة، أو تباعѧѧد درجѧѧات الضѧѧغط علѧѧى القلѧѧم أثنѧѧاء الكلمѧѧات، وتمایѧѧل سѧѧطور ال

 الكتابة. 
 الفروق الفردیة بین المتعلمین في العمر والجنس والدوافع. - 
 :عوامل تتعلق بخصائص اللغة العربیة المكتوبة والتي تتمثل في  

ى بعѧѧض المتعلمѧѧین ز بѧѧین بعѧѧض الأصѧѧوات اللغویѧѧة التѧѧي تشѧѧكل علѧѧیѧѧعѧѧدم التمی
  . )3(مثل صعوبة في كتابتھا

غ،خ/ وھѧѧѧѧѧذا الخѧѧѧѧѧاء یجعѧѧѧѧѧل -ح،ھѧѧѧѧѧـ/-ك، ق/-/ت،ط/س،ز/-ذ،ظ/ ث،ذ/س، ص 
ً من /ط/.   الطالب یكتب /ذ/بدلا

                                                
 .87م، ص2008د.عبد المنعم المیلاري، صعوبات اللغة، مؤسسة شباب الجامعة، الإسكندریة، سنة،  )1(
 .87د.عبد المنعم المیلاري، صعوبات اللغة، مرجع سابق، ص )2(
 .179م، ص2005، مكتبة المتنبي، 1ة باللغة العربیة، الدمام الطبعةشریف عبد السمیع، مھارة الكتاب )3(
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  رقѧة الفѧدم معرفѧن عѧاجم عѧأ نѧذا الخطѧكتابة ھمزة الوصل على أنھا ھمزة قطع وھ
  بین الھمزتین. 

 .عدم إلمام الطالب بالقواعد الإملائیة 
 .الفرق بین اللام الشمسیة والقمریة 
 الحروف المدغمة (الشدة). ملاحظة كتابة 
  في آخر الكلمة. نونكتابة التنوین على أنھ 
 والمقصورة في نھایة الكلمة. ةالخطأ في كتابة الألف الممدود 
  ،مةѧѧة، الضѧѧروف "الفتحѧѧى الحѧѧار علѧѧات القصѧѧع الحركѧѧھ وضѧѧود بѧѧكل: والمقصѧѧالش

 والكسرة". 
 ة قواعد الإملاء: ومنھا الفرق بین رسم الحرف وصوتھ والمفروض فѧام الكتابѧي نظ

ً لأصواتھا. بحیث أن كل ما ینطبق یكتب وما لا ینطق  أن یكون رسم الحرف مطابقا
بھ لا یكتب أن بعض الحروف تكتب ولا تنطق "مثѧل عمѧرو وتنطѧق ولا تكتѧب كمѧا 

 طھ). -ھذا –في (ذلك 
 .ارتباط قواعد الإملاء بالنحو والصرف 

لب أن یعرف قبل أن یكتب أصل وھي من العقبات التي تعوق الكتابة إذ على الطا
الاشتقاق والموانع الإعرابیة للكلمة ونوع الحرف الذي یكتبھ وما أصل الحرف ھل ھѧو 

  . )1(واو أم یاء
  

  وسائل تعلیم وتعلم مھارة الكتابة للناطقین بغیرھا:
  : الوسائل ھما ھناك نوعان من

  :بة" مثلالنوع الأول: وسائل تعلم عناصر الكتابة الأساسیة "فروع الكتا
  التعبیر.) 3(الھجاء، و) 2(الخط و )1( 

  النوع الثاني: وسائل تزوید الدارسین بأفكار تساعدھم على إثراء محتوى الكتابة. 
  وسائل تعلم الھجاء: 

ممارستھ  وھذا النوع من أھم الوسائل في تعلم اللغات ذلك لأن تعلم الھجاء یصعب
   :بالنسبة للمبتدئین ومن ھذه الوسائل

  ة التسجیل.أشرط .1
 الحروف الناقصة. .2
 .توجیھ الصور .3
 مطابقة الصورة برمزھا الكتابي.  .4
 التكملة. .5

  :الصور والرسوم

                                                
، عمان، دار الفكر 1عبد الفتاح حسن البجة، أصول تدریس اللغة العربیة بین النظریة والممارسة، الطبعة )1(

 .423م، ص2000للطباعة والنشر والتوزیع، 
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ً مفید بطرح عدد من  وھذا تعرض عدد من الصور والرسوم وبترتیبھا تكون جملا
الأسئلة على الѧѧدارس. تشѧѧكل إجابتھѧѧا موضѧѧوع إنشѧѧاء، والرسѧѧوم والصѧѧور تسѧѧاعد 

  الدارس على صحة الإجابة. 
  صور الإنشاء: 

ً، سوا ةتعرض في ھذا التدریب صور كان قصѧة أ ءً واحدة، یتخذ منھا الدارس موضوعا
وفقراتѧھ، ویسѧتطیع الѧدارس كتابѧة موضѧوع  ، وتساعد الدارس على تنظیم جملھأم مقالاً 

ً لكل فقرة   . )1(إنشائي متسلسل في جملة وفقراتھ، ممھدا
  
 

  كتابة:دور الحاسوب (المعمل الرقمي) في تعلیم ال
ً تستلزم تقویم ربطھѧا بѧالقراءة والاسѧتماع والتعبیѧر  ً وخطا مھارات الكتابة رسما
وینبغѧѧي علѧѧى المعلمѧѧین إعѧѧداد كراسѧѧات خاصѧѧة للتѧѧدریب علѧѧى أصѧѧول الكتابѧѧة، والخѧѧط 

  .)2(وضوابطھ، وأن تكون ھناك عنایة خاصة بالرسم الإملائي والخط
ك مھارة الكتابة، فھو یѧدفع وقد أثبتت التجارب جدوى استخدام الحاسوب لامتلا

الدارس إلى الكتابة الصحیحة، حیث یعطیھ الفرصة في تصویب أخطائھ بنفسھ، ویعزز 
  عنده حب اللغة، لأنھ یعطیھ التقویم الأخیر لعملھ.

فھو یدعم اكتساب مھارات اللغة، ویساعد على اكتسابھا مھارة معالجة الكلمات 
ب علѧѧѧى ھѧѧѧذه المعالجѧѧѧة تخѧѧѧزین الѧѧѧنص العربیѧѧѧة، یسѧѧѧتطیع الѧѧѧدارس مѧѧѧن خѧѧѧلال التѧѧѧدری

واسترجاعھ، والسرعة في تصحیح الأخطاء الإملائیة دون إعѧادة طباعتѧھ، ویمكنѧھ مѧن 
ً الكلمات التي یكتبھѧا علѧى  تعلم التعبیر والكتابة بسرعة أكبر، وكلفة أقل حیث یرى فورا

سѧلوب لھا ویصححھا وقد یغیر من أحجام الخطѧوط، وأشѧكالھا، وھѧذا الأ فیعودالشاشة، 
الخلاق في التعبیر مشوق للدارسѧین، یحسѧن مѧن أدائھѧم فѧي التعبیѧر والإنشѧاء، وإخѧراج 
ً للتعبیѧѧر،  المطبوعѧѧات والمجѧѧلات الحائطیѧѧة  والنشѧѧرات الدوریѧѧة، ویجعلھѧѧم أكثѧѧر إتقانѧѧا

  .)3(ویمكن لھذه التقنیة أن تستخدم من المستوى الأول للتدرب على الكتابة
  
  
  
  
  
  
  

  التواصل الكتابي:    المبحث الرابع : مھارات
  تعریف الاتصال:أولاً: 

                                                
  . 202-192، لبنان، بیروت، ص1ن النظریة والتطبیق، طصلاح عبد المجید العربي، تعلیم اللغات الحیة وتعلمھا بی )1(
 .1م، ص21/10/2005) المعاییر لاختیار المحتویات اللغویة والثقافیة، 2(
م، 2004) الفار إبراھیم، تربویات الحاسوب وتحدیات مطلع القѧرن الحѧادي والعشѧرین، القѧاھرة، مصѧر، 3(

 .52-50ص
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علمѧѧاء الاتصѧѧال بأنѧѧھ تبѧѧادل المعلومѧѧات ویعرفѧѧھ كمѧѧال زیتونѧѧة بأنѧѧھ  ھیعرف
"عملیة تفاعل بین طرفین حول رسالة معینة، أي مفھوم أو فكѧѧرة أو رأي أو مبѧѧدأ 

  . )1(أو مھارة أو اتجاه إلى أن تصیر الرسالة مشتركة  بینھا
أن الاتصѧѧال الجیѧѧد ھѧѧو نقѧѧل الأفكѧѧار والمعلومѧѧات ھѧѧارلود كѧѧونتس،  وعبѧѧر

  . )2(وتبادلھا والتي یجب أن تكون مفھومة من قبل المستقبل
اتفق علماء اللغة التطبیقیین على أن الوظیفة الأساسیة للغة ھي الاتصѧѧال، 
لذلك انبثق التوجھ في تعلیم اللغة العربیة للناطقین بغیرھا حیѧѧث یمیѧѧل ھѧѧذا التوجѧѧھ 

م اللغѧѧة إلѧѧى فѧѧروع عنѧѧد تعلیمھѧѧا، والاتصѧѧال اللغѧѧوي كѧѧأي موقѧѧف إلѧѧى عѧѧدم تقسѧѧی
  اتصالي یتكون من عدة عناصر ھي:

  أ. المرسل.   ب. المستقبل.   ج. الرسالة. د. الوسیلة.
ھѧѧذه العناصѧѧر دور مھѧѧم فѧѧي عملیѧѧة الاتصѧѧال اللغѧѧوي، عنصѧѧر مѧѧن فلكѧѧل 

شفھیة، فیكون  ما أن تكونالرسالة التي یرسلھا، والرسالة إ فالمرسل یقوم بتركیب
ً، أو تكѧѧون الرسѧѧالة مكتوبѧѧة فیصѧѧیر  ً والمتلقي یصѧѧیر مسѧѧتمعا في ھذه الحالة متكلما

ً ویتحول المتلقي إلى قارئ مѧѧن خѧѧلال ھѧѧذا التحلیѧѧل یمكѧѧن ا لقѧѧول بѧѧأن المرسل كاتبا
  مھارات ھي:  للغة  أربع

  أ. مھارة الاستماع. 
  ب. مھارة الكلام.
  ج. مھارة القراءة.
  د. مھارة الكتابة.

وقد تركزت الدراسة على مھارة الكتابة ومھارات الاتصѧѧال الكتѧѧابي لكونھѧѧا 
  موضوع الدراسة. 

أن العجز في التعبیر والتواصل یترتب علیھ الاضطراب وفقد الثقة بالنفس -
  وتأخر النمو الاجتماعي والفكري.

  عدم الدقة في التعبیر یترتب علیھ فوات الفرص وضیاع الفائدة.  -
  ن أدوات التقدم العلمي والحضاري والثقافي. أنھ أداة م -

  ثانیاً: وظیفة الاتصال: 
نھا إحѧѧدى أھѧѧم وظѧѧائف اللغѧѧة ذات الطѧѧابع الاجتمѧѧاعي فھѧѧي تمثѧѧل علاقѧѧة إ 

اللغة بالمجتمع، وعلاقة الفرد بالمجتمع من خلال اللغة، فاللغة ھي أداة المرء فѧѧي 
یسѧѧتطیع أن یتصѧѧل  الاتصѧѧال بѧѧأفراد المجتمѧѧع، "فعѧѧن طریѧѧق الاسѧѧتماع والتحѧѧدث

بѧѧѧأفراد ھѧѧѧذه الجماعѧѧѧة لیقضѧѧѧي حاجاتѧѧѧھ الیومیѧѧѧة، ویعѧѧѧرف مѧѧѧا لѧѧѧدیھم مѧѧѧن أفكѧѧѧار 
ومعلومѧѧات وآراء، ویشѧѧارك فѧѧي توجیѧѧھ نشѧѧاطھم، وعѧѧن طریѧѧق القѧѧراءة والكتابѧѧة 
یستطیع أن یخرج عن حدود الجماعة الصѧѧغیرة، ویتصѧѧل بѧѧالمجتمع الكبیѧѧر لیحقѧѧق 

                                                
 م. 1998العلمي للنشر والتوزیع الإسكندریة،  كمال زیتون، التدریس ومھاراتھ، المكتب )1(
 م. 2007عمر موسى سرحان، تكنولوجیا التعلیم والتعلم الالكتروني، دار وائل للنشر، عمان الأردن،  )2(
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طورات، ویكتسب خبرات أوسѧѧع مطالبھ، ویطلع على ما یجري فیھ من أحداث وت
  .)1(ومعلومات أكثر"

والتطور التاریخي لمفھوم الاتصال یتأكѧѧد مѧѧن خلالѧѧھ الوظیفѧѧة الاجتماعیѧѧة 
والاتصالیة في التعبیر، ومن ذلك قول ابن جني عن اللغة "أما حدھا فإنھا أصوات 
یعبر بھا كل قوم عن أغراضѧѧھم" وفѧѧي الدراسѧѧات الغربیѧѧة یؤكѧѧد علѧѧى كѧѧون اللغѧѧة 

دف توصیل الأفكار والمشاعر والرغبات من خلال نظام من الرموز یختاره تستھ
المجتمع، واللغة لدى نظام من الرمѧѧوز المتعѧѧارف علیھѧѧا، التѧѧي یتفاعѧѧل بواسѧѧطتھا 
أفراد مجتمع ما في ضوء الأشكال الثقافیة الكلیѧѧة عنѧѧدھم. نجѧѧد وظیفتѧѧین للغѧѧة ھمѧѧا 

ً بѧѧین  الاتصال والتفاعل، لیس فقط بین متحѧѧدثي اللغѧѧة فѧѧي إطѧѧار ثقѧѧافتھم، بѧѧل أیضѧѧا
  .)2(ھؤلاء المتحدثین باللغة، وبین الآخرین ممن یتعلمون ھذه اللغة

والتعریف المعجمي للاتصال الخاص باللغة "یركز على كونھ تبلیغ رسالة شفویة 
  .)3(أو خطیة، أو معلومات، أو آراء عن طریق الكلام المنطوق أو المكتوب

مѧѧام عملیѧѧة الاتصѧѧال؛ "التѧѧي لا تѧѧتم بѧѧین وواضѧѧح أن اللغѧѧة أساسѧѧیة فѧѧي إت
المرسل والمستقبل إلا عن طریق الرسالة، والرسѧѧالة ھنѧѧا ھѧѧي الوسѧѧیلة فѧѧي عملیѧѧة 

  الاتصال، وبمعنى أوضح ھي اللغة، فاللغة إذن ھي وسیلة الاتصال الأساسیة".
والمواقف التي یحتاج الفرد إلى اسѧѧتعمال اللغѧѧة للاتصѧѧال مواقѧѧف كثیѧѧرة، أجملتھѧѧا 

ابѧѧات، ومنھѧѧا "الوظیفѧѧة النفعیѧѧة، والوظیفѧѧة التنظیمیѧѧة، والوظیفѧѧة التفاعلیѧѧة، عدة كت
  والوظیفة الشخصیة، والوظیفة الاستكشافیة، والوظیفة التخیلیة".

ومن خلال تحقق ھذه الوظѧѧائف التѧѧي تؤدیھѧѧا اللغѧѧة فѧѧي المواقѧѧف الحیاتیѧѧة، 
وصѧѧیل تتكامل عناصر عملیة الاتصال من خѧѧلال (مرسѧѧل) تنشѧѧأ لدیѧѧھ رغبѧѧة فѧѧي ت

ً على مثیر واستجابة لѧѧھ، وإمѧѧا رغبѧѧة فѧѧي البѧѧدء بطѧѧرح مثیѧѧر  رسالة معینة، إما ردا
ففي مجال الاتصال الشفوي ھناك مرسل یخضع لسیاق الحدیث، فیضیف أو یعدل 

  أو یحذف، ودور المرسل یتمثل في (تركیب الرموز).
وفѧѧي الطѧѧرف الآخѧѧر ھنѧѧاك مسѧѧتقبل یحѧѧاول أن یفھѧѧم أشѧѧكال النطѧѧق التѧѧي 

ً التنبؤ بمعاني مѧѧا غمѧѧض منھѧѧا؛ فھѧѧو یسѧѧتقبل الرمѧѧوز صدرت م ن المرسل محاولا
ً إیاھا في ضوء خبرتھ السابقة  التي استمع إلیھا، ویرجعھا إلى رصیده منھا مفسرا

  بھذه الرموز، أي أن دوره یتمثل في عملیة (فك الرموز) التي تلقاھا. 
لتѧѧي تنتقѧѧل ولذا یشѧѧیر مصѧѧطلح (التواصѧѧل اللغѧѧوي) إلѧѧى الأشѧѧكال اللغویѧѧة ا

خلالھا الأفكار والمعلومات والاتجاھات، ویشѧѧمل عملیѧѧات الإرسѧѧال والاسѧѧتقبال"، 
وھذا التواصل یتحقق من خلال ثلاثة عناصر ھي: موقف التواصل كالظروف أو 
ً، وحѧѧدت التواصѧѧل،  السیاق الذي یتم فیھ التواصل كإحدى الحصص الدراسیة مثلا

                                                
م، 2000د.أحمد عبده عوض، مداخل تعلیم اللغة العربیة، جامعة أم القرى، كلیة التربیة، مكة المكرمة،  )1(

 .75- 65القرى، ص ، جامعة أم1ھـ، ط1421
 .52أحمد عبده عوض، مداخل تعلیم اللغة العربیة، نفس المرجع، ص )2(
 .56أحمد عوض، نفس المرجع، ص )3(
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ѧѧة مѧѧد للحصѧѧف كالتمھیѧѧر الموقѧѧد عناصѧѧو أحѧѧمل وھѧѧل فیشѧѧل التواصѧѧا فعѧѧأم ،ً ثلا
غویѧѧة، وتمثѧѧل جѧѧوھر مجموعѧѧة الجمѧѧل والعبѧѧارات التѧѧي تمثѧѧل محتѧѧوى الرسѧѧالة الل

  .)1( عملیة التواصل"
ویѧѧرى (تشومسѧѧكي) أن الملكѧѧة اللغویѧѧة لѧѧدى المѧѧتعلم، أو المعرفѧѧة اللغویѧѧة 

ً في المواقف المختلفة، ھما مظھران للتوا صل والتي یقابلھا الأداء أو التعبیر لغویا
اللغوي الذي یكشف عنھما، وأقر (ھایمز) بكل من الملكة اللغویة والأداء اللغوي، 
وأضاف إلیھما ما أسماه القدرة على التواصل أو ملكة التواصل بمعنى أن الإنسان 
یعѧѧرف قواعѧѧد اسѧѧتخدام اللغѧѧة فѧѧي المجتمѧѧع، فѧѧي التعبیѧѧر عѧѧن الوظѧѧائف اللغویѧѧة، 

  .لى حد السواء)والكتابیة ع ویشارك في المواقف التواصلیة (الشفویة
ھذا عن مفھوم كفاءة الاتصال، أما مفھوم الكفاءة اللغویة فیتحقق من خلال 
حصول متعلم اللغة على قدر كبیر من الكفاءة اللغویة، بمعنѧѧى أن یطѧѧور مھاراتѧѧھ 
ً وبطلاقѧѧة عѧѧن الرسѧѧالة  في استخدام اللغة إلى درجة یسѧѧتطیع معھѧѧا أن یعبѧѧر تلقائیѧѧا

بیر عنھا، وأن یستطیع التمییز بین الأنماط اللغویѧѧة التѧѧي یسѧѧتخدمھا، التي یرید التع
بѧѧل ویسѧѧتخدمھا بطریقѧѧة وظیفیѧѧة صѧѧحیحة لأنھѧѧا فѧѧي الواقѧѧع جѧѧزء مѧѧن نظѧѧام أكبѧѧر 
للاتصال. ومن ھنا یجب على المتعلم تطویر طѧѧرق اسѧѧتخدامھ للغѧѧة بحیѧѧث یصѧѧبح 

ً على نقل معانیھ بطریقة فعالة تتناسب مع المواقف التي ی مر بھا، وأن یصبح قادرا
ً بالمعنى الاجتماعي؛ للتراكیب اللغویѧѧة؛ بحیѧѧث یѧѧتمكن مѧѧن اختیѧѧار التعبیѧѧرات  ملما

تعبیرات لا تتناسب وھѧѧذا  المناسبة للموقف اللغوي الاجتماعي ویتجنب غیرھا من
  . )2(الموقف

وجدیر بالإشارة أنھ عنѧѧد تѧѧدریس اللغѧѧة كѧѧأداة اتصѧѧال "فلابѧѧد أن یكѧѧون مѧѧن 
تمѧѧام بكفѧѧاءة الاتصѧѧال، والاتصѧѧال فѧѧي حѧѧد ذاتѧѧھ مھѧѧارة شѧѧدیدة بѧѧین الأھѧѧداف الاھ

التعقید؛ حیѧѧث تتضѧѧمن أكثѧѧر مѧѧن مجѧѧرد إتقѧѧان تراكیѧѧب لغویѧѧة؛ فینبغѧѧي مراعѧѧاة أن 
ً لمستویات عدة منھا ھدف المتحدث، والعلاقة بین المتحدث  یكون المنطوق ملائما

  . السیاق اللغوي"والمتلقي، والموقف، والموضوع، و
لي مѧѧن المѧѧداخل المھمѧѧة التѧѧي ظھѧѧرت فѧѧي تعلѧѧیم اللغѧѧات، والمѧѧدخل الاتصѧѧا

ً أن الإنسان یتعلم اللغة من أجل التعامѧѧل مѧѧع المجتمѧѧع، ولѧѧذا  واعتقاد اللغویین قدیما
كان تركیزھم علѧѧى تѧѧدریب المѧѧتعلم علѧѧى التحѧѧدث مѧѧن خѧѧلال مواقѧѧف حیاتیѧѧة؛ ھѧѧذا 

لѧѧیم الاعتقѧѧاد ظھѧѧر علѧѧى أثѧѧره عѧѧدة مصѧѧطلحات مثѧѧل: التѧѧدریس الاتصѧѧالي، والتع
  الوظیفي، والمحادثة، والمواقف. 

ً ظھѧѧرت مصѧѧطلحات متقدمѧѧة فѧѧي المѧѧدخل الاتصѧѧالي لتعلѧѧیم اللغѧѧات  وحدیثا
ً، مثل مصطلح الكفایة اللغویة، الذي تطѧѧور إلѧѧى الكفایѧѧة الاتصѧѧالیة؛  أشیر إلیھا آنفا
ً، وأن  "التي یراد بھا عند قدرة الفرد على أن ینقѧѧل رسѧѧالة، أو یوصѧѧل معنѧѧى معینѧѧا

                                                
 أحمد عبده عوض، مداخل تعلیم اللغة العربیة، مرجع سابق. )1(
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ѧѧѧع بكفѧѧѧیم ویجمѧѧѧة، والقѧѧѧد اللغویѧѧѧة القواعѧѧѧین معرفѧѧѧي اءة بѧѧѧة فѧѧѧد الاجتماعیѧѧѧالتقالی
  .الاتصال"

وتعنѧѧي الكفایѧѧة الاتصѧѧالیة مѧѧدى وعѧѧي الفѧѧرد بالقواعѧѧد الحاكمѧѧة للاسѧѧتعمال 
المناسب فѧѧي موقѧѧف اجتمѧѧاعي، وتشѧѧتمل علѧѧى مفھѧѧومین أساسѧѧیین ھمѧѧا: المناسѧѧبة، 

ٍ من اللغة ا نوالفعالیة، وھذا   لمنطوقة والمكتوبة. المفھومان یتحققان في كل
وخلاصة القول إن عملیة الكفایة الاتصالیة لا یراد بھا اسѧѧتخدام اللغѧѧة بعѧѧد 
ً، وتكمن فردیتھѧѧا حѧѧین تتعلѧѧق  استیعاب نظامھا، بل إنھا عملیة فردیة اجتماعیة معا
بالأسالیب الخاصة للفرد لمواجھة الموقف، واجتماعیة حѧѧین تتعلѧѧق بالسѧѧیاق الѧѧذي 

  .)1(یتم فیھ الاتصال
ً كمѧѧا یسѧѧتھدف إكسѧѧاب المتعلمѧѧین  ویبقѧѧى أن نشѧѧیر أن تعلѧѧیم اللغѧѧة اتصѧѧالیا
المھѧѧѧارات اللغویѧѧѧة الأربѧѧѧع وتنمیتھѧѧѧا لѧѧѧدیھم، وتمكیѧѧѧنھم مѧѧѧن مھѧѧѧارات الاتصѧѧѧال، 
واستخدام القواعد اللغویة من اجل أداء وظائف اتصالیة معینة في مواقѧѧف معینѧѧة، 

یة مباشѧѧرة، مѧѧن خѧѧلال فإنھ من قبل یخلѧѧق مواقѧѧف طبیعیѧѧة فردیѧѧة وجماعیѧѧة اتصѧѧال
ً، ثѧѧم التѧѧدریب  محتوى لغوي، یركز فیھ علѧѧى تѧѧدریبھم علѧѧى المحادثѧѧة الشѧѧفویة أولا

  على كتابتھا باقي مھارات اللغة بعد ذلك، مع أفضلیة تكاملھا عند تدریسھا.
  : )2(أھمیة الاتصال الكتابي

یعتبر الاتصال الكتابي من أھم وسائل الاتصال في مجال التربیѧѧة والتعلѧѧیم 
كمѧѧا ھѧѧي فѧѧي مجѧѧالات الأعمѧѧال الإداریѧѧة والتجاریѧѧة والصѧѧناعیة والعسѧѧكریة، ولا 
یمكن الاستغناء عن ھذه الوسیلة لما تتمتع بھ من صفات الثبوتیة والرسمیة وإتاحة 
ً عѧѧن سѧѧھولة  الفرصة للكاتب لیعبر عن أفكاره وأھدافѧѧھ بوضѧѧوح ومنطقیѧѧة، فضѧѧلا

انیѧѧѧة إضѧѧѧافة ملاحظѧѧѧѧات حفظھѧѧѧا مѧѧѧدة زمنیѧѧѧѧة طویلѧѧѧة، وسѧѧѧھولة قراءتھѧѧѧѧا، وإمك
  وشروحات بكل یسر وسھولة. 

ومن نمѧѧاذج الاتصѧѧال الكتѧѧابي فѧѧي التعلѧѧیم: المѧѧذكرات، ورسѧѧائل الواجبѧѧات 
والمتطلبات المقررة على الطلاب، والتقاریر الدوریѧѧة، والاقتراحѧѧات والخطابѧѧات 

  المتبادلة، والرسائل الالكترونیة، وغیرھا. 
  
  
  
  
  

  : )3(العناصر الأساسیة للرسالة
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 -3المرسѧѧل إلیѧѧھ،  -2 ،العنوان: ویعد أھم عنصر -1للرسالة عناصر ھي: 
ل،   -8موضѧѧوع الرسѧѧالة،  -7المقدمѧѧة،  -6عنѧѧوان الرسѧѧالة،  -5التحیة،  -4المرسِ

  . والصفات الرئیسة للرسالة الفعالة ھي: الخاتمة
  الوضوح:  -1

كتѧب تأكد من أن الرسالة على قدر مѧن الوضѧوح بحیѧث یمكѧن فھمھѧا مباشѧرة. ا
الرسالة بكلمات مباشرة وسھلة وبسیطة. ابتعد عѧن اسѧتخدام الكلمѧات غیѧر الواضѧحة أو 

  عدیمة المعنى والجدوى. 
  الدقة:  -2

الوضوح والدقة لا ینفصلان عن بعضھما، والكلمات البسیطة والمفھومة تجعѧل 
 الرسالة أكثر دقة. الدقة تعني توصیل المعنى بشѧكل مباشѧر وبكلمѧات مختصѧرة. الجمѧل

القصیرة بدل الطویلة، وتقسیم الرسالة إلى مقاطع بشكل منطقي یجعل الرسالة أكثر دقة 
ً، والقاعدة ھي أن یتضمن كل مقطع من الرسالة فكرة واحدة.   ووضوحا

  اللباقة:  -
اللباقة والمجاملة عنصر رئیسي من عناصر الرسѧѧالة الناجحѧѧة، ومѧѧع ذلѧѧك 

أن تجیب على الرسالة في نفѧѧس الیѧѧوم  فكثیر من الرسالة تتجاھل ذلك. ومن اللباقة
الذي تصل فیھ. وعلى الكاتѧѧب أن یعبѧѧر فѧѧي رسѧѧالتھ عمѧѧا یریѧѧد بمѧѧودة ولباقѧѧة، وإذا 
كان ھناك ما یستوجب كلمة شكر فلیѧѧذكرھا، وإذا كѧѧان ھنѧѧاك طلѧѧب مѧѧا فلѧѧیكن ذلѧѧك 

ً ما فیجب أن یكون ذلك بلباقة.    بلطف، وحتى حین ترفض الرسالة طلبا
  الة:مبادئ الكتابة الفع

 .لتعبر عن أفكارك بوضوح، یجب أن تعتمد على مبادئ الكتابة الفعالة  
 .تذكر أن الكلمة ھي وسیلتك الأساسیة للتعبیر عن ھذه الأفكار 
 .استخدم الكلمات التي تساعد في خلق الانطباع الإیجابي في ذھن القارئ 
 .ً ً سلبیا  تجنب الكلمات التي تزعج القارئ، وتحدث لدیھ انطباعا
 كل ضع الѧѧالتك بالشѧѧارئ رسѧѧم القѧѧى یفھѧѧكلمات في مواقعھا، وكذلك الجمل، حت

 الصحیح.
  لѧѧة، بتسلسѧѧو الثانیѧѧدة تلѧѧار، الواحѧѧا الأفكѧѧاب فیھѧѧث تنسѧѧالة بحیѧѧة الرسѧѧور بنیѧѧط

 .)1(مریح
ً أن الرسالة الفعاّلة ھي التي:   وتذكر دائما

1 - .ً ً إیجابیا ً أولیا   تعطي انطباعا
 تتعاطف مع وجھة نظر القارئ. - 2
 علومات الصحیحة.تحمل الم - 3
 تتسم بالمودة والإخلاص. - 4
 تتسم بالوضوح والشمول. - 5
 تكون دقیقة. - 6
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 تكون متماسكة. - 7
 تكون مفقرة. - 8
 تتجنب الكلمات والجمل المعادة والمكررة. - 9

ً لذلك. ً مختصرا   وإلیك شرحا
  الانطباع الأولي الإیجابي:

ً، وھѧѧذا یعنѧѧي أن شѧѧكل  ً إیجابیѧѧا ً أولیѧѧا كѧѧل رسѧѧالة یجѧѧب أن تعطѧѧي انطباعѧѧا
ً یجب أن یساعد على تقبل المضѧѧمون، وشѧѧكل الرسѧѧالة یعنѧѧي أن نھѧѧتم ال رسالة أولا

  بنوعیة الورق المستخدم، وبترویسة الرسالة، وبطباعتھا، وتنظیمھا.
  
  
  

  التعاطف مع وجھة نظر القارئ:
یجب أن تضع نفسك في مكان القارئ وتسأل: لو كنت أنا أقرأ ھذه الرسالة 

ارات الرسѧѧالة بشѧѧكل یحѧѧث القѧѧارئ علѧѧى الاسѧѧتجابة فما الذي أریده منھا؟ اكتب عب
  السریعة والمریحة لھا.

ً یرغب فѧѧي إبѧѧلاغ موظѧѧف لدیѧѧھ بقѧѧرار نقѧѧل أو ترقیѧѧة  لو افترضنا أن مدیرا
ً، فلابد من أن تحمѧѧل الرسѧѧالة مѧѧا یشѧѧعر بالتعѧѧاطف بѧѧالفرح والسѧѧرور أو الألѧѧم  مثلا

  الذي ربما یجده القارئ جراء قراءة الرسالة.
  تحمل المعلومات الصحیحة: الرسالة التي

ً غیر متعمѧѧدة أو مقصѧѧودة، وسѧѧببھا إمѧѧا الإھمѧѧال  الأخطاء في الرسالة غالبا
كالأخطاء المطبعیة، أو عدم  مراجعة المصادر التي تؤكد صحة المعلومات مثل: 
كتابة الأسماء بشكل غیر صحیح، الخطأ في التاریخ، الخطأ في الأرقام، الأخطѧѧاء 

  . )1(الإملائیة والنحویة
ھذه الأخطاء تفقد القارئ الثقة في مضمون الرسالة، لذا، یتوجب مراجعѧѧة 
مسѧѧودة الرسѧѧالة للتأكѧѧد مѧѧن المعلومѧѧات الѧѧواردة فیھѧѧا، وقراءتھѧѧا قبѧѧل أن ترسѧѧل 
للوقوف على أیة أخطاء ومن ثم تصحیحھا، وإذا كان المرسѧѧل لا یملѧѧك المھѧѧارات 

  مصحح لغوي لمراجعتھا. اللغویة الكفایة فیجب علیھ أن یعرضھا على مختص أو
  الرسالة التي تتسم بالمودة والإخلاص: 

إن لھجة الرسالة تعكس شخصیة المرسل، ومزاجھ، ولیس المھم أن تقول 
ً، لكѧѧن المھѧѧم ھѧѧو اللھجѧѧة التѧѧي تقѧѧال فیھѧѧا الكلمѧѧات. ولھجѧѧة الرسѧѧالة  رجاء أو شكرا

ئ كتابة تحمل إلى القارئ مدى جدیة المرسل، وإخلاصھ. وعلیك أن تخاطب القار
  كما تخاطبھ وأنت تتحدث إلیھ، بمودة ولیس جفاء.
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  الرسالة الواضحة والكاملة:
ً أن  لم رسائل ولا نفھم ما فیھا بسѧѧبب نقѧѧص المعلومѧѧات أو تسنیحدث أحیانا

  الغموض.
فѧѧة، لأنھѧѧا تقѧѧود إلѧѧى أخطѧѧاء، أو إلѧѧى التѧѧأخیر، أو عѧѧدم  ّ الرسالة الناقصة مكل

م نقل الفكرة إلى الآخѧѧر الكاتب یؤدي إلى عدوح الفكرة لدى الاستجابة. وعدم وض
  بشكل واضح. 

إن طلب المشاركة في مؤتمر، أو حضور اجتمѧѧاع، مѧѧع كمѧѧال المعلومѧѧات 
إلѧѧى  -لاشѧѧك–المطلوبѧѧة مثѧѧل الیѧѧوم والتѧѧاریخ والسѧѧاعة والمكѧѧان وغیѧѧر ذلѧѧك یѧѧؤدي 

تضایق المرسل إلیھ، أو عدم حضوره، أو التأخر فѧѧي الѧѧرد علѧѧى الرسѧѧالة أو غیѧѧر 
  ذلك.

  الرسالة الدقیقة:
یجѧѧب التفریѧѧق بѧѧین "الدقѧѧة" و"الاختصѧѧار". الاختصѧѧار ھѧѧو أحѧѧد عناصѧѧر 
الدقة، وحتى تكون الرسѧѧالة دقیقѧѧة یجѧѧب أن تكѧѧون مختصѧѧرة وكاملѧѧة. والاختصѧѧار 
یجب ألا یتسبب في حذف أیѧѧة معلومѧѧات ضѧѧروریة قѧѧد ینشѧѧأ عنھѧѧا عѧѧدم الوضѧѧوح.  

ً أن الوقѧѧت لѧѧھ ثمѧѧن، ولا یعѧѧینوتѧѧذكر  فѧѧي شѧѧيء أن یضѧѧیع وقتѧѧھ فѧѧي  القѧѧارئ دائمѧѧا
  . )1(قراءة تفاصیل لا تھمھ

  الرسالة المتماسكة:
یجѧѧب أن تكѧѧون الرسѧѧالة متماسѧѧكة فѧѧي تسلسѧѧلھا، مترابطѧѧة الأجѧѧزاء، ممѧѧا 
یسھل على القارئ متابعѧѧة أفكѧѧار الكاتѧѧب بسѧѧھولة. التسلسѧѧل المنطقѧѧي للأفكѧѧار ھѧѧو 

حѧѧѧدیث عنھѧѧѧا، الأسѧѧѧاس، ویمكѧѧѧن أن تصѧѧѧل إلѧѧѧى ذلѧѧѧك بكتابѧѧѧة النقѧѧѧاط التѧѧѧي تریѧѧѧد ال
  وترقیمھا، وترتیبھا. 

  التعابیر التالیة تساعد في ربط الأفكار:
ً، ولكن، من جھة أخرى، وأكثѧѧر مѧѧن ذلѧѧك، وعلѧѧى سѧѧبیل المثѧѧال،  لذلك، طبعا

    .ً ً، وأخیرا   وثانیا
  الرسالة المفقرة:

تقسم الرسالة إلى فقرات عنصر أساسي من عناصر الرسالة الفعالة. لكن، 
ѧѧدة تحѧѧاك قاعѧѧیس ھنѧѧمن لѧѧال أن تتضѧѧة حѧѧى أیѧѧل علѧѧالة، ویفضѧѧل رسѧѧرات كѧѧدد فق

  الرسالة فقرتان على الأقل.
بѧѧدء الفقѧѧرة بعѧѧد مسѧѧافة واحѧѧدة فѧѧي السѧѧطر الأول مѧѧن كѧѧل فقѧѧرة یسѧѧاعد فѧѧي 

  التعرف على بدایات الفقرات ونھایتھا.
  تجنب العبارات النموذجیة:

بعѧѧѧض العبѧѧѧارات التѧѧѧي تسѧѧѧتخدم فѧѧѧي كتابѧѧѧة الرسѧѧѧائل مكѧѧѧررة ومحفوظѧѧѧة. 
فضѧѧѧل أن یسѧѧѧتخدم كاتѧѧѧب الرسѧѧѧالة عبѧѧѧارات جدیѧѧѧد تعكѧѧѧس مضѧѧѧمون الرسѧѧѧالة والأ

  وتوحي بالصدق والحرارة. 
                                                

 .4م، ص2012صالح عبد العزیز النصار، دورة فن تحریر الرسائل العلمیة، السعودیة،  )1(
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إن الجملة الأولى والأخیرة ھما أھم الجمل فѧѧي الرسѧѧالة فѧѧأحرص علѧѧى أن 
  . )1(تقدم فیھما ما یناسب المقال، وما ینقل الفكرة بوضوح وجمال

  لا تغفل عن أدق التفاصیل: 
ً جیѧѧدة یجѧѧب أن تقѧѧدم فѧѧي إطѧѧار جیѧѧد وإلا فقѧѧدت الرسالة التѧѧي تحمѧѧل أفكѧѧار ا

نسبة كبیرة من تأثیرھا. ولكي یحقق الاتصال الكتابي أھدافھ یجب على الكاتب أن 
ً مراعاة ما یلي:    یھتم بشكلیة الخطاب أو التقریر أو غیر ذلك، وعلیھ تحدیدا

نѧѧوع الѧѧورق المسѧѧتخدم: بحیѧѧث یكѧѧون مѧѧن النوعیѧѧة الجیѧѧدة، واللѧѧون المناسѧѧب،  - 
  سمك المناسب.وال

مراعاة الھوامش: وھي عبѧѧارة عѧѧن الفراغѧѧات المسѧѧتخدمة فѧѧي أعلѧѧى الصѧѧفحة  - 
وأسفلھا ویمینھا ویسارھا، وكذلك مراعѧѧاة المسѧѧافات المسѧѧتخدمة بѧѧین الأسѧѧطر 

 والمواضیع.
تنسیق الرسالة: بحیث تشتمل في البدایة على البسملة والتاریخ ورقم الصفحة   - 

لمرفقات (إن وجدت). وتخѧѧتم بالسѧѧلام واسѧѧم (إذا كان أكثر من صفحة) وبیان ا
 المرسل وتوقیعھ، وغیر ذلك من المعلومات الضروریة حول المرسل. 

  ولكي یحقق الاتصال الكتابي أھدافھ یجب على الكاتب أن:
  .)2(یراعي مستویات القراء الذین یكتب لھم - 
 یتجنب السخریة أو التھكم في الكتابة. - 
الكلمѧѧات الأجنبیѧѧة غیѧѧر الضѧѧروریة) لأنھѧѧا یتجنب استعمال كلمѧѧات السѧѧجع (أو  - 

ً من تزوید المستمع بالمعلومات المطلوبة.  تشتت الانتباه بدلا
 یتجنب استعمال اللغة الدارجة في الكتابة. - 
یتجنѧѧب اسѧѧتعمال التلمیحѧѧات فѧѧي الكتابѧѧة، وإنمѧѧا یجѧѧب كتابѧѧة مѧѧا یریѧѧده الكاتѧѧب  - 

 بصورة مباشرة.
  الحصول على نتیجة سلبیة من الخطاب:

ب الذي یحتوي على ألفاظ صعبة الفھم، أو تحتمل أكثѧѧر مѧѧن معنѧѧى، الخطا
أو متخصصة أكثر مѧѧن الѧѧلازم، والѧѧذي یحتѧѧوي علѧѧى أخطѧѧاء لغویѧѧة أو إملائیѧѧة أو 
مطبعیѧѧة، وكѧѧذلك الخطѧѧاب الѧѧذي یحتѧѧوي علѧѧى جمѧѧل طویلѧѧة تحتѧѧاج إلѧѧى مجھѧѧود 
 لفھمھا، والھدف منھ غامض، والذي یحتوي على تفاصیل أكثر من اللازم وتشتت

ذھن القارئ؛ ھذا النѧѧوع مѧѧن الخطابѧѧات لا یحقѧѧق النتѧѧائج المرجѧѧوة منھѧѧا؛ بѧѧل علѧѧى 
  العكس قد تنتج عنھ نتائج سلبیة. 

  ھیكلة الخطابات:
  عند ھیكلة الخطاب یجب أن تراعي ما یلي:

 غرضك من الكتابة إلیھ. جذب انتباه القارئ بتقدیم  
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 تولید اھتمام القارئ بإثارة حرصھ على أن یعرف ما تكتب. 
 .بشكل جید ً  إثارة رغبة القارئ بأن یكون الخطاب منسقا
  یرѧѧإقناع القارئ بأن الخطاب الذي یحتوي على حقائق غیر مبالغ فیھا، بأن تش

 إلى مراجعك ومصادرك.
 .تحفیز رد فعل القارئ بأن تفسر لھ توقعك لرد فعلھ 

  الاتصال بأسلوب العرض التقدیمي:
میة تعتبر من الأشیاء المخیفة بالنسبة یرى أن عملیة القیام بالعروض التقدی

سلوب وواجب وظیفѧѧي مھѧѧم یحتѧѧاج للأفراد والإداریین، وبالرغم من ذلك إلا أنھا أ
  :)1(ولإتقان ذلك على مقدم العرض أن إلیھ.

  یقدم عرضھ بشكل مثیر. - 
 - .ً ً معلوماتیا  یكون عرضا
 - .ً  یتحدث بطریقة أكثر إقناعا
 یستخدم الوقت بفاعلیة. - 

  رحات لتقدیم العروض بطریقة ناجحة:وھذه بعض المقت
 .ورحب بالحاضرین قبل بدایة العرض ً   كن ھادئا
  في العرض. نفسك بثقة واقتدار ووضح لھم طریقكقدم لھم 
 .وضح لھم طریقة عرض الأسئلة 
 .أحرص على تنفیذ خطة العرض خطوة بخطوة 
 .أبدأ العرض بتقدیم نقطة مثیرة تشد الانتباه 
 خر.سل أسئلة طنانة من حین لآ 
  اهѧѧحة تجѧѧة واضѧѧدون إیجابیѧѧذین یبѧѧى الѧѧز علѧѧرین ركѧѧئلة للحاضѧѧدیم أسѧѧد تقѧѧعن

 موضوع العرض. 
  لا ،ً تسѧѧتطیع أن تتجنѧѧب الأشѧѧخاص العѧѧدوانیین مѧѧن خѧѧلال: أن لا تكѧѧون دفاعیѧѧا

 تندمج معھ في جدال لفظي، قدم حقائق لا آراء، أعرض آراء أخرى بدیلة.
 على النقاط الرئی ً ً ومركزا  سیة.أجعل عرضك قصیرا
 .لا تقرأ مادة العرض كلمة بكلمة بل دع الحاضرین یفعلون ذلك 
 .قم أنت بدور الربط بین الشرائح 
  نѧѧنھم مѧѧرد مѧѧل فѧѧى كѧѧر إلѧѧور، انظѧѧع الجمھѧѧري مѧѧل البصѧѧ5-3احتفظ بالتواص 

 ثوان.
 .لا تعط ظھرك للحاضرین 
 .احتفظ بانتباه الآخرین من خلال التنوع في سرعة العرض 

                                                
 .8صالح عبد العزیز النصار، نفس المرجع، ص )1(



 - 65 -

 رات  نوع في أسلوب العرض منѧѧتخدام التعبیѧѧوت، اسѧѧة الصѧѧخلال: تغییر نغم
 الجسدیة والإیماءات.

 1(تحرك على قاعة العرض واقترب كلما أمكن ذلك من الحاضرین( . 
  الاتصال الوظیفي والإبداعي: 

  :اویتجھ الاتصال الكتابي في اللغة الأم اتجاھین ھم
  اتجاه الاتصال وھو ما یطلق علیھ الاتجاه الوظیفي في الكتابة. .أ

 اتجاه تفكیري ویطلق علیھ الاتجاه الأدبي، والإبداعي في الكتابة. .ب
وعѧѧادة مѧѧѧا یكتفѧѧѧي دارس اللغѧѧѧة العربیѧѧѧة للنѧѧѧاطقین بغیرھѧѧѧا بالاتجѧѧѧاه الأول 

اللغѧѧة، وھѧѧذا الجانѧѧب الѧѧوظیفي  تعلѧѧیمالاتصالي الѧѧوظیفي حتѧѧى مرحلѧѧة متقدمѧѧة فѧѧي 
كتابة، وتكمل بعضھا المعني ھنا، ھو الإنشاء أو التعبیر الذي تتضافر فیھ أنشطة ال

ً، وھѧѧѧي كتابѧѧѧة الحѧѧѧروف العربیѧѧѧة (الخѧѧѧط)، كتابѧѧѧة الكلمѧѧѧات بھجѧѧѧاء سѧѧѧلیم  بعضѧѧѧا
  . )2(فھمھا القارئ (التعبیر)ة ی(الإملاء)، تكوین تراكیب وجمل عربی

ً عنѧѧوان أن  یمكن  ً، مثلا ً أو نشاطا ً، أو حكایة، أو وصفا یقدم للدارس فكرة أو خبرا
  الدارس. 

  مساحتھ؟ ما لغتھ؟ ما عدد سكانھ؟ كم ا وطنك؟ أین یقع؟ ما اسمك؟ ما جنسیتك؟ م
یمكن استخدام تدریبات الاختصار أو التلخیص لما قرأه الدارس من نصѧѧوص، أو 
موضوعات في الكتب أو المجلات، ثم تنѧѧاقش نتѧѧائج القѧѧراءة مناقشѧѧة جماعیѧѧة فѧѧي 

  القاعة الدراسیة، ثم یطلب من الدارس كتابة ملخص لما تم نقاشھ. 
أي الباحثة أن ھѧѧذا التѧѧدریب الأخیѧѧر یعمѧѧل علѧѧى صѧѧقل مھѧѧارة الѧѧدارس، ففي ر

ویربطھ بالمكتبة والمراجع والكتب، ویشجعھ على الاطѧѧلاع ویخلѧѧق فیѧѧھ روح 
ً ما أحبھѧѧا الѧѧدارس المتقѧѧدم فѧѧي مسѧѧتواه لیبѧѧرز  المناقشة والمشاركة والتي كثیرا

ً من إلمامھ باللغة وأجادتھ للتعبیر، وأدت ھذه التدریبا ت إلى نقل الѧѧدارس جانبا
  إلى التعبیر الحر والإنشاء.

وھذه المرحلة (التعبیر الحر أو الإنشاء) تقوم على نѧѧوع مѧѧن اسѧѧتقلال الѧѧدارس 
واعتماده على حواسھ في استقاء الأفكار، وعلى عقلھ في التعبیѧѧر عنھѧѧا، وھѧѧو 

  .)3(ما یعرف بالاتجاه الإبداعي
ً كل ما     تحیط بك من أشیاء: تدریب التكملة مثل أكمل الآتي ذاكرا

أنا اسمع ........، أنا أبصر ..........، أنا أشم ..........، أنا أشعر بѧѧـ........، أو 
  وصف الكتاب، أو القلم، أو الفصل، أو المعلم ...........
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یمكن استخدام الصور والرسومات، كالبطاقات المصورة، ویمكѧѧن للمعلѧѧم طѧѧرح   
تمѧѧѧامھم بالصѧѧѧور، وتثѧѧѧري ملاحظѧѧѧاتھم بعѧѧѧض الأسѧѧѧئلة للدارسѧѧѧین، لإثѧѧѧارة اھ

  بإضافات جدیدة، وتوسع خیالھم. 
قابلت صدیقك یسѧѧیر فѧѧي  ولتدریب الوصف مواقف معینة مثلاً م الوصف، ااستخد 

  الطریق، وسألتھ بعض الأسئلة، ماذا تقول لھ؟ 
  
  

  التعبیر الكتابي: 
وھو عملیѧѧة التعبیѧѧر عѧѧن المشѧѧاعر والأحاسѧѧیس والآراء والحاجѧѧات، ونقѧѧل 

فیھѧѧا قواعѧѧد الرسѧѧم الإملائѧѧي  ت بكѧѧلام مكتѧѧوب كتابѧѧة صѧѧحیحة، تراعѧѧىمعلومѧѧاال
الصحیح للغة، وحسن التراكیѧѧب والتنظѧѧیم، وتѧѧرابط الأفكѧѧار ووضѧѧوحھ، وقѧѧد جѧѧاء 
بعد التعبیر الشفوي، وأصبح یحتل مكانة كبیرة في عملیة التواصل، ونقل التراث، 

  واطلاع الآخرین على ما تم التوصل إلیھ.
  الكتابي: أسس التعبیر

  إتقان مھارة الكتابة باعتبارھا وسیلة أساسیة في التعبیر الكتابي. .1
ً بالمقدمѧѧة   –تقسѧѧیم الموضѧѧوع المѧѧراد الكتابѧѧة فیѧѧھ  .2 إلѧѧى  عناصѧѧر رئیسѧѧیة بѧѧدءا

 والعرض، والخاتمة.
 مراعاة وضع الفقرات، لأنھا من العناصر المكملة لوضوح الإنشاء.  .3
عن مواقف لغویة مھمة تفھم مѧѧن خلالھѧѧا استخدام علامات الترقیم: لأنھا تعبر  .4

ً وتحدیداً   . )1(اللغة المكتوبة توضیحا
  العلاقة بین التواصل والتعبیر: 

یقول الدكتور أحمد زلѧѧط أن التعبیѧѧر الكتѧѧابي ھѧѧو امѧѧتلاك القѧѧدرة علѧѧى نقѧѧل 
ً مھѧѧارات لغویѧѧة مثѧѧل قواعѧѧد الكتابѧѧة  الفكرة أو الإحساس للآخѧѧرین كتابѧѧة مسѧѧتخدما

ً وق ً وخطا   واعد نحویة وصرفیة وعلامات الترقیم. إملاء
ً عنѧѧھ حتѧѧى  ویلجأ الإنسان إلѧѧى ھѧѧذا الأسѧѧلوب عنѧѧدما یكѧѧون المخاطѧѧب بعیѧѧدا

  على التعبیر وھو الإفھام والتوصیل. الفرصة لھتتاح 
  
  

ً علیھ فإن كل أنواع التعبیر وما یندرج تحتھ یعد  إذن التعبیر تواصل. وبناء
  . )2(تواصلاً 
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الفنیѧѧة والاجتماعیѧѧة الات الكتѧѧابي وقیمتѧѧھ مѧѧن خѧѧلال المجѧѧوتѧѧأتي أھمیѧѧة التواصѧѧل  
كتابѧѧة الرسѧѧائل وتѧѧدوین الأفكѧѧار والملاحظѧѧات،  مѧѧنوالتربویѧѧة ویمكѧѧن المتعلمѧѧین 

والخѧѧواطر، والمقѧѧالات وفѧѧي مختلѧѧف المناسѧѧبات بأسѧѧلوب واضѧѧح جلѧѧي یسѧѧتوفى 
تعة الأھداف التعبیریة ویؤثر في نفوس القارئین ویتفاعلون معھ. مما یوفر لھم الم

  . )1(الأدبیة والجمالیة. وتقدیر المبدعین
كما تأتي أھمیتھ مما تتیح لھم من انتقاء الألفاظ واختبѧѧار التراكیѧѧب وتنظѧѧیم 

  الأفكار وجودة الصیاغة وتنقیح الكلام وتنسیق الأسلوب. 
كمѧѧا یمكѧѧن المعلمѧѧین فѧѧي الوقѧѧوف علѧѧى مѧѧواطن الضѧѧعف لѧѧدى الدارسѧѧین 

  من الكشف عن المواھب ومساعدتھم. ووضح خطط لمعالجتھا. كما تمكنھم 
  أھداف تدریس التواصل الكتابي:

اعتیѧѧاد الدارسѧѧین علѧѧى الكتابѧѧة بلغѧѧة سѧѧلیمة واسѧѧتخدام الألفѧѧاظ ذات المѧѧدلول  - 1
  المتنوع أثناء الكتابة مما یعرفھم بمتن اللغة. 

تنمیѧѧة مھѧѧارة دقѧѧة الملاحظѧѧة عنѧѧد الشѧѧروع فѧѧي وصѧѧف الأھѧѧداف والأشѧѧیاء  - 2
 ھم تذوق اللغة السلیمة.والمواقف مما ینمي لدی

 غرس عادة الاستقلال في الفكرة. - 3
 اختیار الألفاظ والتراكیب والتعبیرات التي تتوافق مع المعاني. - 4
 تعود السرعة على التفكیر والتعبیر والتكیف مع المواقف الكتابیة.  - 5
ً عن مشاعرھم وأحاسیسھم وأفكارھم. - 6  اقدارھم على الترجمة كتابیا
 . )2(ة المختلفة التي تتطلبھا حیاتھ العملیة والفكریةاتفاق الأعمال الكتابی - 7
 تعزیز المھارات الكتابیة الأخرى وتنمیتھا كالخط والإملاء. - 8
 إتاحة الفرصة للدارس للخلود إلى نفسھ وتصحیح أخطائھ. - 9

  الكتابي:  التواصلمھارات 
ھنѧѧاك مجموعѧѧة أساسѧѧیة مѧѧن مھѧѧارات التواصѧѧل الكتѧѧابي ینبغѧѧي أن یѧѧدرب المعلѧѧم 

  علیھا، ومن أھم ھذه المھارات الكتابیة ذات الصلة. طلابھ 
  اكتمال أركان الجملة.  - 1
 ترتیب الجمل الأساسیة.  - 2
 تنوع الأفكار الأساسیة.   - 3
 وضوح الأفكار.  - 4
 ترتیب الأفكار.  - 5
 استخدام فقرة أو أكثر لكل فكرة.  - 6
 التعبیر عن الأفكار بلغة الطالب نفسھ.  - 7

                                                
عبد الفتاح حسن البجة، أسالیب تدریس مھارات اللغة العربیة وآدابھا، الإمارات العربیة المتحدة، العین،  )1(

 . 244م، ص2001، 1دار الكتاب الجامعي، ط
 . 246-245عربیة وآدابھا، مرجع سابق، صعبد الفتاح حسن البجة، أسالیب تدریس مھارات اللغة ال)2(
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 الحقائق والمعلومات. ودقة  توظیف  - 8
  استخدام أدوات الربط بدقة.  -9

  كتابة مقدمة تجذب الانتباه.  -10
  كتابة خاتمة تلخص الموضوع.  -11
  استخدام علامة الترقیم الصحیحة.  -12
  سلامة الضبط النحوي والإملائي.  -13
  وضوح الخط وجمالھ وسلامة الھوامش. -14

  
  

  مجالات الكتابة الوظیفیة:
  :)1(ة منھالكتابة الوظیفیلمجالات عدة ھناك 

   الرسائل. - 1
 البرقیات.  - 2
 التقاریر الوصفیة.  - 3
 التقاریر العلمیة. - 4
 الملخصات.  - 5
 محاضر الجلسات.  - 6
 المذكرات الشخصیة. - 7
 السجلات.   - 8
 ملء الاستمارات.  - 9

 القصص الخیالیة والحوادث.  - 10
 الإعلانات واللافتات.  - 11
 المقالات.  - 12
 إعداد الكلمات الافتتاحیة والختامیة.  - 13

  الكتابة:  مرحلة الاستقلال في
ھذه المرحلة تسمى بمرحلة النشاط الكتابي المتطور. وھذه المرحلة ینظѧѧر 
ً لنظѧѧام تركیѧѧب اللغѧѧة والھѧѧدف ھѧѧو  فیھѧѧا للكتابѧѧة كوسѧѧیلة للتعبیѧѧر عѧѧن الأفكѧѧار، وفقѧѧا
القدرة على التعبیر عن الѧѧنفس فѧѧي صѧѧیغة راقیѧѧة تتطلѧѧب الاسѧѧتخدام الفعѧѧال للثѧѧروة 

النشاط یسمى الإنشاء. ومن التعبیѧѧر والإنشѧѧاء  اللفظیة. وسائر تراكیب اللغة، وھذا
  . )2(تتكون المھارة الثانیة للكتابة وھي المھارة العقلیة والفكریة
  والتعبیر والإنشاء، یؤدیان وظیفتین من وظائف اللغة ھما: 

  الاتصال.  .2
                                                

 . 109م، ص2003مختار الطاھر، تعبیر وتحریر الناشین، الكتاب الأول، مكتبة العبیكان، الریاض،  )1(
محمود كامل الناقة، تعلم اللغة العربیة للناطقین بلغات أخرى، أسسھ، مداخلھ، طرق تدریسھ، ط جامعة  )2(

 .233م، ص1985أم القرى، 
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  التفكیر.  .3
  ممیزات الاتصال الكتابي: 

  یسھل الرجوع إلیھ لتحدید المسؤولیات.  - 
 لاستفادة منھا في المستقبل. ات لیوثق المعلوم - 
 العاملین. منیضمن نقل بعض المعلومات والأجوبة لعدد كبیر  - 
 الأفراد والمؤسسات مثل:  بینیساعد على التبادل الكتابي  - 

التقاریر والمذكرات، المنشѧѧورات والشѧѧكاوي والѧѧردود، اللوحѧѧات البیانیѧѧة، وسѧѧائل 
  الإیضاح، الجرائد الحائطیة.  

  الكتابي: وظائف الاتصال 
  نقل المعلومات من طرف إلى آخر. - 
 استقبال البیانات والاحتفاظ بھا. - 
 تحلیل البیانات واشتقاق المعلومات منھا.  - 
 التأثیر في العملیات الفسیولوجیة للجسم وتعدیلھا.  - 

  تختلف لغة الكتابة عن لغة الحدیث في أنھا: 
  ثابتة لا تمحى أما لغة الحدیث فھي متغیرة.  - 
 ومرجعیة وتوثیق.أكثر أمانة  - 
  .   )1(إلى مجھود كبیر أما لغة الحدیث مجھود قلیل تحتاجلغة الكتابة  - 
ھي صیاغة الأفكار والمعتقدات علѧѧى شѧѧكل رمѧѧوز مكتوبѧѧة بغѧѧرض أداء وظیفѧѧة  -

محددة، كقضاء المصالح، أو تنظیم شؤون الحیاة، دون الاعتماد علѧѧى أسѧѧلوب 
  فكرة، لذلك سمیت بالوظیفیة. بیاني جمیل، والأصل في الكتابة الوظیفیة ال

  أقسام الكتابة:
  :ھماتنقسم الكتابة إلى قسمین 

  الكتابة الإبداعیة (الفنیة). .1
 الكتابة الوظیفیة. .2

  أولاً: الكتابة الإبداعیة (الفنیة):
ھو الذي یھدف إلى إثѧѧارة المشѧѧاعر والأحاسѧѧیس والتѧѧأثیر فیھѧѧا، مѧѧن خѧѧلال 

بѧѧي رفیѧѧع. ھѧѧذا النѧѧوع مѧѧن التعبیѧѧر تعبیر صاحبھ عن أفكѧѧاره وخѧѧواطره بأسѧѧلوب أد
  یساعد الطالب في التعبیر عن نفسھ وإبراز ذاتھ وشخصیتھ. 

وھѧѧي كѧѧل نثѧѧر یشѧѧتمل علѧѧى جمѧѧال فѧѧي أداء الفكѧѧرة، وحسѧѧن صѧѧیاغة فѧѧي 
  . )2(الأسلوب تظھر معھ قدرات ومھارات الكاتب الخاصة والتي تمیزه عن غیره

تسѧѧمى بѧѧالنثر التخیلѧѧي، والأصѧѧل فѧѧي الكتابѧѧة الفنیѧѧة والإبداعیѧѧة العاطفѧѧة، و
  وتشمل على القصة، بأنواعھا والمسرحیة والشعر. 

                                                
 . 141مد زلط، الكتابة وفنون التعبیر، مرجع سابق، صأح )1(
، مكتبة العلاج للنشر والتوزیع، الكویت، 1محمد دھیم الظفیري، فن الاتصال اللغوي ووسائل تنمیتھ، ط )2(

 .197م، ص2006سنة 
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بطریقة شفویة وكتابیة، والھدف منھ الفھم والإفھѧѧام وھѧѧو  تؤدى الكتابة الوظیفیة:
شائع الاستعمال بѧѧین النѧѧاس كالمحادثѧѧة، وكتابѧѧة الرسѧѧائل والتقѧѧاریر، والإعلانѧѧات، 

لك فإن ھذا النوع مѧѧن التعبیѧѧر یفѧѧي والتعلیمات التي توجھ الناس إلى غرض ما، لذ
  بمتطلبات الحیاة الاجتماعیة والمادیة.

  أھمیة التواصل بنوعیھ "الوظیفي والإبداعي": 
یمثل أھم الغایات التي ینشدھا الدارسون للغات، وذلك لأنھ یعتبر  التواصل .1

  وسیلة الإفھام، وھو أحد جانبي عملیة التفاھم.
 وھو وسیلة الفرد لاتصالھ بغیره. .2
 ھو أداة لتقویة الروابط الفكریة والاجتماعیة بني الأفراد. .3
 عدم الدقة في التعبیر یترتب علیھ فوات الغرض وضیاع الفائدة. .4

ففѧѧѧي رأي الباحثѧѧѧة أن ھѧѧѧذه الأھѧѧѧداف غایѧѧѧات، یعمѧѧѧل المعلѧѧѧم مѧѧѧع دارسѧѧѧیھ 
للوصول إلیھا. خاصة وأن المستوى المتقدم في تعلѧѧیم اللغѧѧة العربیѧѧة كمѧѧا لاحظѧѧت 

ھ متطلع إلѧѧى المعرفѧѧة والتعبیѧѧر عѧѧن الѧѧذات بسѧѧرعة. والѧѧدلیل علѧѧى ذلѧѧك، الباحثة أن
مشاركة الدارسین في الأنشѧѧطة الثقافیѧѧة التѧѧي تقѧѧام داخѧѧل ھѧѧذه المؤسسѧѧة التعلیمیѧѧة، 
ً تنافسیة تدفع إلى الإنتاج الأدبي، ومحاولѧѧة التجویѧѧد والتعبیѧѧر فѧѧإذا  وأن ھناك روحا

ً من المعلمین، تصبح الغا   یة اسمي وأفضل. ما وجد ذلك اھتماما
أن الآلیة والأسѧѧس  التѧѧي تمكѧѧن الدارسѧѧین مѧѧن الكتابѧѧة الصѧѧحیحة، والنطѧѧق 

  الصحیح ھي:
التدریب على استخدام المفردات في سیاقھا الصحیح، كذلك التراكیب اللغویѧѧة  - 1

  في بنائھا.
ً باللفظ. - 2  الاھتمام بالمعنى مقرونا
ة وظائفھѧѧا، فھѧѧذه ضرورة أن یتم التعبیر في مواقف طبیعیة، بحیث تؤدي اللغ - 3

 .)1(المواقف ینتجھا المعلم للدارسین
الحدیث الشفوي، والمناقشة مع الدارسѧѧین لѧѧبعض جوانѧѧب الموضѧѧوع وتحدیѧѧد  - 4

 .)2(مجموعة من الأفكار الأساسیة، لتوظیفھا في كتابة الموضوع
تخطیط الموضوع وتقسیمھ إلى مقدمة، وعرض، وخاتمة، مع سلامة التفكیر  - 5

لخاتمѧѧة المѧѧوجزة التѧѧي تلخѧѧص الموضѧѧوع، تتضѧѧمن فѧѧي المقدمѧѧة والعѧѧرض وا
 النتائج والمقترحات.  

  
  

  أنواع التواصل:

                                                
 ، دار الشروق للنشر، عمѧان، الأردن،1محسن علي عطیة، الكافي في أسالیب تدریس اللغة العربیة، ط )1(

 .20م، ص2006
 . 206) المرجع السابق، ص2(
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ً كما یمكن أن تقسم من حیث  یعتبر التعبیر بشقیھ الشفوي والكتابي تواصلا
الموضѧѧѧوع "وظیفѧѧѧي وإبѧѧѧداعي" فѧѧѧالتعبیر الѧѧѧوظیفي "تواصѧѧѧل وظیفѧѧѧي" والتعبیѧѧѧر 

ѧѧري یقصѧѧر الإبداعي "تواصل إبداعي" والتعبیر التحریѧѧن التعبیѧѧون مѧѧك اللѧѧھ ذلѧѧد ب
  الذي یدونھ الطلاب أو الدارسون من موضوعات في دفاترھم.

  أقسام التواصل الكتابي من حیث الموضوع:
  التواصل الإبداعي: -

ھ وأحاسیسھ بأسلوب رفیѧѧع، وترجمѧѧة أفكѧѧاره حیث یفصح الدارس فیھ عن مكنونات
ً التعѧѧابیر الفنیѧѧة التѧѧي مѧѧرت   علیѧѧھ فѧѧي دروس القѧѧراءةبحریѧѧة واسѧѧتقلالیة، مسѧѧتغلا

  .وغیرھا
  التواصل الوظیفي: 

وھو ذلك النوع في الكتابة التي تتطلبھѧѧا مواقѧѧف الحیѧѧاة الیومیѧѧة والمتصѧѧلة بѧѧالمھن 
  .   )1(والوظائف. وإتقان الدارس لھذه الأنشطة الكتابیة التي تقتضیھا كل مھنة

  جتماعیة. والتعبیر الوظیفي ضروري لكل إنسان بما یحققھ من مطالب مالیة وا
  وتأتي طرائق تعلیم التعبیر الكتابي وفق اختیار الموضوع على النحو التالي: 

اختیѧѧار موضѧѧوع مѧѧن قبѧѧل المعلѧѧم. وذلѧѧك برصѧѧد مجموعѧѧة مѧѧن كѧѧل عنصѧѧر  - 1
  ویعقبھا الكتابة في الدفاتر. 

 اختیار موضوع من قبل الطلاب: - 2
لھѧѧم  تتѧѧركالتѧѧي  مجموعѧѧة الموضѧѧوعات وفیھ یقوم الطلاب باختیار موضوع مѧѧن 

  حریة الكتابة، وذلك یتیح للطالب باختیار الموضوع الذي یرغب الكتابة فیھ. 
 الاختیار الحر من قبل الدارسین:    - 3
  

  :)2(أسالیب التواصل الكتابي
، النباتѧѧات، الأشѧѧیاء بعѧѧرض صѧѧورھا مثѧѧل: الطیѧѧورالتعبیѧѧر عѧѧن بعѧѧض  - 1

  طوابع البرید بجمل مترابطة. 
 یمارسونھا أو یقوم بھا آباؤھم.كتابة جمل عن ألوان النشاطات التي  - 2
كتابѧѧة بعѧѧض الإعلانѧѧات واللافتѧѧات حѧѧول الѧѧدعوة إلѧѧى عمѧѧل مسѧѧرحي أو  - 3

.ً  مباراة ریاضیة مثلا
ً أو تكملѧѧة قصѧѧة أو إعѧѧادة  - 4 تدوین بعض القصص التي سبق معالجتھا شفویا

 ترتیبھا أو وضع نھایة مناسبة لھا، أو تحویلھا إلى حوار تمثیلي.
 كتابة عن الحفلات والمعارض والرحلات.كتابة تقاریر متنوعة كال - 5
 إعادة كتابة قصیرة شعریة بأسلوب نثري. - 6

                                                
عبد الفتاح حسن البجة، أسالیب تدریس مھارات اللغة العربیة وآدابھا، الإمارات العربیة، العین، دار  )1(

 .252-252م، ص2001، 1الكتاب الجامعي، ط
 

 .252عبد الفتاح البجة، أسالیب تدریس المھارات، مرجع سابق، ص )2(
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كتابѧѧة بعѧѧض نمѧѧاذج الرسѧѧائل الأخوانیѧѧة فѧѧي المناسѧѧبات كالتعزیѧѧة والتھنئѧѧة  - 7
 والاستفسار والبرقیات وبطاقات دعوة.

المشѧѧاركة فѧѧي النشѧѧاط الإذاعѧѧي عѧѧن طریѧѧق كتابѧѧة الخѧѧواطر والطرائѧѧق  - 8
 وتلخیص بعض الموضوعات.

ً، فإنھ لابѧѧد مѧѧن تѧѧدریب الطالѧѧب علѧѧى وسو - 9 ً أو إبداعیا اء كان التعبیر وظیفیا
الرجѧѧѧوع إلѧѧѧى مصѧѧѧادر المعرفѧѧѧة والمعلومѧѧѧات. وتعویѧѧѧدھم علѧѧѧى ارتیѧѧѧاد 
ً ھѧѧذا  المكتبѧѧات والبحѧѧث عѧѧن الكتѧѧب والمراجѧѧع. والواقѧѧع أننѧѧا أغفلنѧѧا كثیѧѧرا

 الھدف في التدریس في جمیع المراحل التعلیمیة حتى الجامعیة منھا.
ً من تدریب التلامیذ على اسѧѧتغلال المѧѧواد الأخѧѧرى فѧѧي التعبیѧѧر. لابد  - 10 أیضا

فمدرس اللغة الناجح، ھو الѧѧذي یحیѧѧل تلامیѧѧذه إلѧѧى موضѧѧوعات فѧѧي كتѧѧب 
الأدب والقراءة والمواد الاجتماعیة، ففیھѧѧا الكثیѧѧر ممѧѧا یمكѧѧن مناقشѧѧتھ، أو 
ً مѧѧا یعѧѧین الطالѧѧب علѧѧى الكتابѧѧة  التعلیѧѧق علیѧѧھ، أو تلخیصѧѧھ. وفیھѧѧا أیضѧѧا

 لإبداعیة.ا
ونلاحظ أن مجموعة الأھداف الأولى تتسѧѧم بالسѧѧمة الاتصѧѧالیة الاجتماعیѧѧة 
والواقعیѧѧѧة، بینمѧѧѧا نجѧѧѧد أن مجموعѧѧѧة الأھѧѧѧداف الإبداعیѧѧѧة، تتسѧѧѧم بالسѧѧѧمة الفردیѧѧѧة 

  .)1(والشخصیة والقدرة على التخیل والإبداع للأفكار بالأسلوب الجمیل
  التحریري: التواصلمحتوى منھج 

ر التحریѧѧري علѧѧى ألѧѧوان كثیѧѧرة ومتعѧѧددة مѧѧن الأنشѧѧطة یحتوي منھج التعبی
، ومѧѧن أھѧѧم ھѧѧذه الألѧѧوان والأنشѧѧطة كتابѧѧة الرسѧѧائل، بالتواصѧѧلالتѧѧي یمكѧѧن تناولھѧѧا 

والتقѧѧѧѧѧѧاریر، والسѧѧѧѧѧѧجلات، والاسѧѧѧѧѧѧتمارات، وكتابѧѧѧѧѧѧة النشѧѧѧѧѧѧرات والإعلانѧѧѧѧѧѧات، 
  والملخصات، وقوائم المراجع والملاحظات، والمذكرات...الخ.

  تعلیم التواصل:
اللغة ومھاراتھا تصب فѧѧي التواصѧѧل، فѧѧنحن عنѧѧدما نعلѧѧم الطالѧѧب  كل فنون

مھѧѧارات الاسѧѧتماع الجیѧѧد، فإننѧѧا نقصѧѧد بѧѧذلك تقویѧѧة قدرتѧѧھ علѧѧى التفكیѧѧر والتعبیѧѧر 
والاتصال. وعندما نعلمھ القراءة فإننا نقصد بذلك إمداده بالأفكار والثروة اللفظیѧѧة 

ب، فإننѧѧا نمѧѧده بالأفكѧѧار التѧѧي تعینѧѧھ فѧѧي تفكیѧѧره وتعبیѧѧره. وعنѧѧدما نѧѧدرس لѧѧھ الأد
ً. وعندما نعلمھ  ً وموحیا ً وجذابا الجمیلة والأسالیب الخلابة التي تجعل تعبیره مثیرا
الإملاء والخط، فإننا نعینھ على أن تكون كتابتھ سلیمة، واضحة، وجمیلة. وعندما 

  ندرس لھ النحو، فإنما نقصد إلى أن تكون عبارتھ محكمة المعنى والمبنى. 
إلѧѧى  -غالبѧѧاً  –أن تعلیم كѧѧل فنѧѧون اللغѧѧة ومھاراتھѧѧا إنمѧѧا یھѧѧدف وھكذا نرى 

غایة واحدة شاملة متكاملة. وأن الأصل في تعلیم فنون اللغة وفروعھا ھو التكامل 
ً عѧѧن  ً عѧѧن القѧѧراءة، ولا القѧѧراءة بعیѧѧدا والشѧѧمول. فѧѧلا یجѧѧب أن نعلѧѧم التعبیѧѧر بعیѧѧدا

ً عѧѧن الأدب، ولا الاسѧѧتماع  ً عѧѧن القѧѧراءة والأدب، الأدب، ولا الاستماع بعیѧѧدا بعیѧѧدا

                                                
 .2ین، تعلیم التعبیر الكتابي، مرجع سابق، صمختار الطاھر حس )1(
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ً عن كل ما سبق. وذلك لأن الھدف شѧѧامل متكامѧѧل،  –فѧѧي النھایѧѧة  -ولا النحو بعیدا
  الواضح الجمیل.  التواصلالطالب على  أن یتمكنوھو 

ً  –یمكن توضیح الطریقة التقلیدیѧѧة التѧѧي یѧѧتم بھѧѧا تعلѧѧیم التعبیѧѧر  فѧѧي  –غالبѧѧا
  مدارسنا من خلال الخطوات التالیة: 

ً فѧѧي كراسѧѧة یخ -1 ً أو موضوعین للتعبیر، ویعدھما مسبقا تار المدرس موضوعا
  التحضیر. 

یدخل المدرس إلى الفصل، ویكتب الموضوعین على السبورة، ویضѧѧع لكѧѧل  -2
  منھما مجموعة من العناصر. 

ً الإلمام بجمیѧѧع عناصѧѧره، أو یطلѧѧب مѧѧن  -3 یتكلم المدرس في الموضوع محاولا
  أمام زملائھم. بعض التلامیذ القیام بذلك 

ً في الحصة  -4 یطلب المدرس من التلامیذ أن یكتبوا الموضوع ویأتوا بھ جاھزا
  القادمة. وھنا یكون قد انتھى دور التلامیذ. 

یجمع  المدرس الكراسات من التلامیذ لیصححھا أو یصحح بعѧѧض مѧѧا تیسѧѧر  -5
ع آخѧѧر لھ منھا وفق معاییره الذاتیة الخاصة. ثم یبدأ فѧѧي التفكیѧѧر فѧѧي موضѧѧو

  لیسیر كما سار في سابقھ. 
وھكѧѧذا تѧѧدور ھѧѧذه الطریقѧѧة التقلیدیѧѧة فѧѧي دائѧѧرة مغلقѧѧة محورھѧѧا: اختیѧѧار 

  . )1(الموضوع، ثم الحدیث فیھ، ثم الكتابة عنھ
ً لھذه الطریقة ھو خازن المعرفة والمؤتمن على أسرارھا.    والمدرس طبقا

وا وأن یكتبوا، وھو یعرف أكثر من غیره ماذا یجب على التلامیذ أن یتكلم
ً. وعلى التلامیذ أن یقلدوه فیما قال، كما أن علѧѧیھم الالتѧѧزام  یجب أن یتكلم فیھا أولا
بالعناصѧѧر التѧѧي حѧѧددھا للموضѧѧوع حتѧѧى لا یحیѧѧدوا عنھѧѧا. والطالѧѧب ھنѧѧا مسѧѧتقبل، 
ً عنھا. كمѧѧا أنѧѧھ لا دخѧѧل  ً فیھا، ولا باحثا وناقل للمعرفة من الأستاذ. فھو لیس مفكرا

الموضوع الذي سѧѧیعبر عنѧѧھ، ولѧѧن یجھѧѧد نفسѧѧھ فѧѧي التفكیѧѧر والبحѧѧث لھ في اختیار 
عنھ، فالمدرس یتكلم في الموضوع، والطالب یمتص كل ما قالھ المدرس، ثم یعید 
تكراره وتردیѧѧده عѧѧن الكѧѧلام أو الكتابѧѧة. وھكѧѧذا صѧѧارت دروس التعبیѧѧر لا تسѧѧتثیر 

كثѧѧر الحصѧѧص دوافع الطالب إلى الكلام أو الكتابة. وصارت حصѧѧة التعبیѧѧر ھѧѧي أ
 .ً ً وتفكیرا ً، وأقلھا نشاطا   إھمالا

  والأسئلة التي تتبادر إلى الذھن ھنا ھي:
  ھل ھناك طریقة أخرى یمكن أن تحقق أھداف التعبیر بشكل أفضل؟ - 1
 وما ھي ھذه الطریقة؟ - 2
 وھل یمكن تطبیقھا؟ - 3

  : )2(طریقة تحقیق الذات في تدریس التواصل

                                                
 . 244محمود رشدي خاطر وآخرون، طرق تدریس اللغة العربیة والتربیة الدینیة، مرجع سابق، ص )1(
 .213عبد الفتاح البجة،  أسالیب تدریس مھارات اللغة العربیة وآدابھا، مرجع سابق، ص )2(
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نѧѧا اسѧѧم "طریقѧѧة تحقیѧѧق الѧѧذات" وربمѧѧا یطلق الباحث على الطریقة التي یقترحھا ھ
تتضѧѧح مبѧѧررات ھѧѧذه التسѧѧمیة مѧѧن خѧѧلال استعراضѧѧنا لخطѧѧوات ھѧѧذه الطریقѧѧѧة، 

  والأصول التي تقوم علیھا. 
ویمكن وصف طریقة تحقیق الذات من خلال استعراضѧѧنا للخطѧѧوات التѧѧي تشѧѧتمل 

  علیھا، وھي كما یلي: 
  مرحلة تحدید الموضوعات:  -1

ن یحددوا الموضوعات التي یریدون التحѧѧدث عنھѧѧا ثѧѧم أ طلابھیطلب المدرس من 
الكتابة فیھا. ثم یقوم بتسجیل الموضوعات المقترحة على السبورة. وھكѧѧذا إلѧѧى أن 
یصل إلى عدد مѧѧن الموضѧѧوعات تمثѧѧل جمیѧѧع الاتجاھѧѧات والاھتمامѧѧات الموجѧѧودة 

بتسѧѧجیل ھѧѧذه الموضѧѧوعات لدیѧѧھ لیختѧѧار  طالبفي الفصل، ویقوم كل  جماعةلدى 
  بینھا الموضوع الذي یناسبھ ویود التعبیر عنھ. من 

 یحѧѧسحیث یترك لھم حریة اختیار الموضوع الذي یمیلون إلى الكتابة فیھ وفیѧѧھ   
  بواقع ذاتي تنمي لدیھ روح الإبداع والابتكار. 

  
  
  

  لال الفرص لخلق مواقف وظیفیة: غاست
وطنیѧѧة والاجتماعیѧѧة المناسѧѧبات السѧѧانحة والمواقѧѧف الدینیѧѧة وال مѧѧنوذلك بالإفادة   

  . )1(والأنشطة والزیارات المیدانیة والمؤسسات والرحلات
  :عملیةّ الكتابة ومراحلھا

   :)2(تنقسم عملیةّ الكتابة إلى ثلاث مراحل أساسیةّ
ّ فیھѧѧا وضѧѧع أھѧѧداف الكتابѧѧة 1 . مرحلة ما قبل الكتابة وھي مرحلة التخطیط، إذ یتم

یھѧѧѧѧا، اختیѧѧѧѧار أسѧѧѧѧلو ّ تلق ُ ، (بھا وغایاتھا،تحدیѧѧѧѧد م ّ ، إقنѧѧѧѧاعي ّ ، إخبѧѧѧѧاري ّ قصصѧѧѧѧي
  أفكارھا. ، وتنظیم)إرشاديّ 

ّ فیھѧѧا اختیѧѧار المفѧѧردات 2 دة، إذ یѧѧتم ّ . مرحلѧѧة الكتابѧѧة الفعلیѧѧّة، ونعنѧѧي بھѧѧا المسѧѧو
ا مراعاة  الملائمة للھدف يّ وتنظیمھا في سیاقات ذات معنى. یجب أیضً والمتلق

، استعمال ّ ئѧѧم لعلامѧѧات تراكیѧѧب نحویѧѧّة صѧѧحیحة، واسѧѧتعمال ملا وضوح الخط
  الترقیم.

ّ عملیةّ المراجعة والتحریر للمبنى والمحتѧѧوى، 3 . مرحلة ما بعد الكتابة، وفیھا تتم
حّھ، فیضیف ما نقص مѧѧن  وھنا ب على الطالب أن یراجع موضوعھ وینق یتوجّ

مراجعѧѧة التѧѧرابط بѧѧین  إلىویحذف ما زاد ولم یلائم، بالإضافة  تعابیر أو أفكار
  والتركیبیّة. ةالجمل وسلامتھا النحویّ 

                                                
 . 263ات اللغة العربیة وآدابھا، مرجع سابق، صعبد الفتاح حسن البجة، أسالیب تدریس مھار )1(

 

وزارة التربیة والتعلیم، دولة إسرائیل، قسم التعلیم الابتدائي، التعبیر الكتابي بین النظریة والتطبیق،  )2(
 . 30-29المنھج، ص
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تجدر الإشارة ھنا إلى وجوب توفر بعض المقومات الھامة بھدف التوصل 
إلى تعبیѧѧر نѧѧاجع وذي معنѧѧى؛ كتѧѧوفر الدافعیѧѧة لѧѧدى التلامیѧѧذ للكتابѧѧة، وتѧѧوفر البیئѧѧة 
ً، تغѧѧذیتھم بѧѧالأدب وإكسѧѧابھم ثѧѧروة لغویѧѧّة  الملائمة لكي یتركزوا، ولا ننسѧѧى، طبعѧѧا

عة.  ّ   متنو
  

مّ في تو   الطلاب:جیھ دور المعل
ّ جѧѧداّ فѧѧي توجیѧѧھ  ّم دور أساسي ّ الأخطѧѧاء التѧѧي  إلا للكتابѧѧة، الطѧѧلابللمعل أن

 فѧѧي ھѧѧذا المجѧѧال كثیѧѧرة؛ سѧѧواء كѧѧان ذلѧѧك فѧѧي سѧѧوء اسѧѧتخدام یمكѧѧن أن یقѧѧع فیھѧѧا
، أو في سوء تقویم كتابة  الإستراتیجیاّت الملائمة لتدریس ّ موضوع التعبیر الكتابي

ا یتسبّب في إحباطھم و الطلاب ّ   من الموضوع. نفورھممم
ѧѧم  ّ بعѧѧض التقنیѧѧّات والإسѧѧتراتیجیاّت فѧѧي تѧѧدریس التعبیѧѧر  إتبѧѧاعبإمكѧѧان المعل

ًا للموقف ّ وفق ّ الذي یعمѧѧل فیѧѧھ، إضѧѧافة لاسѧѧتخدام بعѧѧض الأسѧѧالیب  الكتابي التعلیمي
   :)1(ھذه التقنیاّت في التصحیح والتقویم. من

الأسѧѧئلة،  طѧѧرح لحات،تقنیاّت لإثارة الأفكار: وذلѧѧك مѧѧن خѧѧلال ، شѧѧجرة المصѧѧط• 
 عرض وجھات نظر ومناقشتھا، بحث في مصѧѧادر مختلفѧѧة وتسѧѧجیل معلومѧѧات،

  مشاھدة فیلم أو مسرحیةّ أو مجموعة صور لھا علاقة بالموضوع.
رؤوس الأقلام وتنظیمھا في خطاطة: بعѧѧد توثیѧѧق  إستراتیجیةّ بناء جمل المفتاح/• 

نطقیةّ بینھا؛ زمنیةّ، سببیّة، من یمكن إعادة ترتیبھا بحسب العلاقات الم الأفكار،
... الكلّ إلى الجزء،   من الجزء إلى الكلّ

ѧѧة، دون اسѧѧتعمال القلѧѧم الأحمѧѧر بھѧѧدف تعیѧѧین  الطالѧѧبقراءة مѧѧا كتѧѧب •  ّ قѧѧراءة عام
ѧѧز علѧѧى الأفكѧѧار التѧѧي ینѧѧوي الطالѧѧب إیصѧѧالھا  الأخطѧѧاء، إذ ّ ѧѧم أن یرك ّ ینبغѧѧي للمعل

ѧѧھ، تنظیمѧѧھ ینبغي لھ إبداء ملا ومدى نجاحھ في ذلك، ولا ّ حظات حول جودة خط
  للصفحة، أو نسبة أخطائھ الإملائیّة.

ّ  للطالبالسماح •  م بѧѧاب الحѧѧوار بینѧѧھ وبѧѧین الطالѧѧب؛ إذ یѧѧتم ّ أن یخطئ، فیفتح المعل
ة  تحدید ّ ّھا، وذلك یساعد الطالب في تفѧѧادي الوقѧѧوع فیھѧѧا مѧѧر المشكلة ومناقشة حل

  أخرى.
ّ والداعم لكتاب•  ّم الإیجابي ھ المعل ّم قاضیاً یبحث عنالطالبة توجّ   ؛ فلا یكون المعل

مھ لما یكتبونھ، وعلیѧѧھ البحѧѧث الطالبالأخطاء، بل علیھ أن یساند  ّ ، باحترامھ وتفھ
ا وذكرھا لھم عن تھم أیضً ّ   .)2(نقاط قو

ة إلѧѧى قضѧѧایا •  ّ ق في كلّ مѧѧر ّ عرض النقد بشكل مدروس ومراقب، والتطر
ة، والأخطѧѧѧاء فѧѧѧي اسѧѧѧتعمال  تعѧѧѧالج الأخطѧѧѧاء النحویѧѧѧّة ونقѧѧѧاط محѧѧѧددّة، كѧѧѧأن ّ مѧѧѧر

ة ثانیة، والأخطاء في ّ ة ثالثة... المفردات، مر ّ   آلیاّت الكتابة، مر
  للكتابة. یدفعھوجود ھدف واضح ومحدد  

                                                
 .21مختار الطاھر، المرشد في تعلیم التعبیر الكتابي، مرجع سابق، ص )1(

 

 .219خري، التعبیر الكتابي بین النظریة والتطبیق، مرجع سابق، صراتب عاشور، محمد ف )2(
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 .ملاءمة المحتوى لھدف الكاتب 
  التنظیم بحسب الأھمیة أو التسلسل الزمني. أو من العام إلى الخاص أو العكس

 أو بحسب السبب والنتیجة.
 نمط المقابلة أو المقارنة أو التعلیل أو التعمیم أو التصنیف. استعمال 
 .اختیار الأسلوب الملائم للمتلقي والمحتوى 
 .استخدام جمل صحیحة وواضحة ومتنوعة 
 .اختیار الأفكار والمعلومات المناسبة 
  .استعمال الكلمات والتعابیر بدقة 
 ."...إتقان آلیات الكتابة "ھجاء، خط، ترقیم 
 م الكتابة: القصصیة والوصفیة، والتوضیحیة.معرفة أقسا 
  ،صѧѧѧѧالات، قصѧѧѧѧائل، مقѧѧѧѧاریر، رسѧѧѧѧة "تقѧѧѧѧة الملائمѧѧѧѧكال الكتابѧѧѧѧتخدام أشѧѧѧѧاس

 تلخیص...الخ.
  الكتابة المختلفةالمرور بمراحل . 
  .(التقویم الذاتي والثنائي، وتقویم الفریق) تقویم الكتابة 
 سئلة:ولتحدید الشكل الكتابي لابد للكاتب أن یجیب على ھذه الأ 

  ماذا اكتب (المحتوى). - 2
 لمن اكتب (المتلقي).  - 3
 . )1( لماذا اكتب (الغرض) - 4

  یمر الكاتب في عملیة الكتابة بالمراحل التالیة: 
  مرحلة ما قبل الكتابة (الاستعداد للكتابة). - 1
 (كتابة المسودات). الفعلیةمرحلة الكتابة  - 2
 مرحلة ما بعد الكتابة (المراجعة والتحریر). - 3

  ة ما قبل الكتابة (الاستعداد):أولاً: مرحل
عندما تكون ھناك فكرة واضحة عن المتلقي الذي ستخاطبھ والغرض الذي تسعى 
إلى تحقیقھ من وراء الكتابة والذي من خلالھ یتمكن الكاتب من توسیع الموضѧѧوع 
أو تضѧѧیقھ والتكیѧѧف مѧѧع المتلقѧѧي، والغѧѧرض، ووضѧѧع مخطѧѧط أولѧѧي للكتابѧѧة ومѧѧن 

الكاتب مرحلة ما قبل الكتابة وھي أنشطة ذات طابع ذھنѧѧي الأنشطة التي یقوم بھا 
  منھا:

*التفكیر في الموضوع الѧѧذي سѧѧتكتب عنѧѧھ. عѧѧن أي شѧѧيء سѧѧأكتب؟ وكیѧѧف أجعѧѧل 
ً للقارئ؟   موضوعي مقبولا

  * تحدید الدافع للكتابة (لماذا سأكتب ھذا الموضوع).
  * تحدید محتوى موضوع الكتابة (ما الذي أرید أن أقولھ). 

  القارئ الذي تخاطبھ (لمن سأكتب ھذا الموضوع). * تحدید 
                                                

 .30مختار الطاھر حسین، تعلیم التعبیر الكتابي، مرجع سابق، ص )1(
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  * تحدید كیفیة عرض المحتوى (الخطة الھیكلیة).
، تصѧѧنیف* تحدید النمط الكتابي الذي ستعرض فیھ الموضوع وتسلسѧѧل، مقارنѧѧة، 

  تحلیل. 
  * اختیار الأسلوب الكتابي (وصف، قصص، توضیح، اقناع، سرد..). 

  وسائل جمع الأفكار: 
  التي تساعد على جمع الأفكار: ومن الوسائل 

  .مناقشة الأفكار مع أشخاص وآخرین في صورة ثنائیة أو فریق  
  .إجراء مقابلات مع أشخاص لھم معرفة بالموضوع 
  وع دونѧѧق بالموضѧѧار تتعلѧѧات وأفكѧѧن معلومѧѧك مѧѧى عقلѧѧأتي إلѧѧا یѧѧل مѧѧة كѧѧكتاب

 الانشغال بالأخطاء وتصحیحھا.
 ا علاقة بالموضوع. النظر إلى صورة أو مجموعة من الصور لھ 
  .مشاھدة فیلم أو مسرحیة أو مسلسل لھ علاقة بالموضوع 
  ةѧѧھ علاقѧѧا لѧѧة ممѧѧى الطبیعѧѧطة علѧѧال وأنشѧѧي أعمѧѧاس فѧѧھ النѧѧوم بѧѧا یقѧѧاھدة مѧѧمش

 بالموضوع. 
 .زیارة أماكن لھا علاقة بالموضوع 
  لات، أوѧѧحف أو المجѧѧأو الص (بѧѧن الكتѧѧم) وعѧѧة بالموضѧѧا علاقѧѧقراءة مواد لھ

 الموسوعات.
 1(جابة عن الأسئلة التوجیھیة التي یعرضھا المدرس أو الكتابالإ( . 

  أسالیب جمع المادة:
ھنالѧѧك عѧѧدة أسѧѧالیب یسѧѧتعین بھѧѧا الكاتѧѧب لجمѧѧع المѧѧادة وتولیѧѧد الأفكѧѧار مѧѧن أھمھѧѧا 

  الأسالیب الثلاثة الآتیة:
اختیار الموضوع وكتابة كل مѧѧا یѧѧأتي إلѧѧى عقلѧѧك وجعلھѧѧا فѧѧي  الأسلوب الأول:/ 1

عبѧѧارات أو جمѧѧل" وتسѧѧجیلھا ولا یھѧѧتم بالترتیѧѧب أو التسلسѧѧل ولا شѧѧكل نقѧѧاط "
والأسلوب، والمفردات واسѧѧتعمالھا  -الأخطاء المتعلقة باللغة (القواعد والجمل

وترك معالجتھا لوقت آخر) ثم وضѧѧع كѧѧل مجموعѧѧة فѧѧي الأفكѧѧار والمعلومѧѧات 
ً وحѧѧذف مѧѧا لѧѧیس لѧѧھ علاقѧѧة بالموضѧѧوع ووضѧѧع عنѧѧوان  التѧѧي بینھѧѧا صѧѧلة معѧѧا

  .)2(ي یعبر عنھفرع
یقوم فیھا الكاتب بجمع الأفكار عن طریق تحطیم الموضѧѧوع  الأسلوب الثاني:/ 2

إلѧѧى أجѧѧزاء صѧѧغیرة والѧѧربط بینھѧѧا عѧѧن طریѧѧق اسѧѧتخدام الѧѧدوائر والخطѧѧوط 
  والرسم. 

ً یقولھ أو یكتبѧѧھ  الأسلوب الثالث:/ 3 ویلجأ إلیھ حین یشیر الطالب أنھ لا یملك شیئا
ѧѧدھا یأخѧѧار عن الموضوع وعنѧѧن أفكѧѧھ مѧѧى ذھنѧѧدفق إلѧѧا یتѧѧل مѧѧب كѧѧویكت ً ذ قلمѧѧا

                                                
 .190مختار الطاھر حسین، تعلیم التعبیر الكتابي، مرجع سابق، ص )1(
 . 191التعبیر الكتابي، مرجع سابق، صمختار الطاھر،  )2(
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ویمكنھ أن ینتقل إلى موضوع آخر إذا وجد أنھ لا یملك أفكار أو معلومات عن 
  الموضوع فلا یتوقف ولا ییأس. 

  أن یستطیع الدارس وصف البیئة التي تحیط بھ. .1
أن یسѧѧتفید الѧѧدارس مѧѧن ثروتѧѧھ اللغویѧѧة التѧѧي اكتسѧѧبھا فѧѧي المھѧѧارات التѧѧي  .2

 ویعبر بھا بلغة سلیمة صحیحة، یحاول تنمیتھا وتطویرھا.  تعلمھا،
ً علѧѧى التعبیѧѧر عѧѧن أحاسیسѧѧھ ومشѧѧاعره وآرائѧѧھ  .3 أن یصѧѧبح الѧѧدارس، قѧѧادرا

 .)1(بسھولة ویسر، والدفاع عنھا بالمناظرة والمناقشة
 .)2(أن ینمي ثروتھ اللغویة بكثرة القراءة، وكتابة ما قرأه .4

التعبیر السلیم الواضح الجمیѧѧل لѧѧدى ولكي نحقق بناء القدرة والمھارة على 
المتعلم، فإنھ لابد لنا من تحقیق مجموعة أخرى من الأھداف الخاصة، التي یجѧѧب 

  أن یضعھا المدرس نصب عینیھ وھو یدرس التعبیر. وأھم ھذه الأھداف ما یلي:
  أولاً: تنمیة قدرة المتعلم على التواصل الوظیفي. وھذا یعني:

محادثѧѧة، والمناقشѧѧة، وقصѧѧر القصѧѧص، وكتابѧѧة تنمیѧѧة قѧѧدرة الطالѧѧب علѧѧى ال - 1
الرسائل، والتقاریر، والملخصات، والسجلات، ومحاضر الجلسѧѧات ومѧѧا إلѧѧى 

  ذلك.
إقѧѧدار الطالѧѧب علѧѧى القیѧѧام بجمیѧѧع ألѧѧوان النشѧѧاط اللغѧѧوي التѧѧي یتطلبھѧѧا منѧѧھ  - 2

المجتمѧѧع. فالإضѧѧافة إلѧѧى ألѧѧوان النشѧѧاط اللغѧѧوي السѧѧابق مѧѧن محادثѧѧة ومناقشѧѧة 
لابد مѧѧن إقѧѧدار الطالѧѧب علѧѧى التحѧѧدث إلѧѧى الآخѧѧرین، ومقابلѧѧة ورسائل ...الخ، 

الضѧѧیوف ومجѧѧاملتھم، وتقѧѧدیم شѧѧخص لشѧѧخص آخѧѧر، وتقѧѧریظ الآخѧѧرین بمѧѧا 
فѧѧѧیھم، وكتابѧѧѧة بطاقѧѧѧات المجاملѧѧѧة والمعایѧѧѧدة، وكتابѧѧѧة اللافتѧѧѧات أو التعلیمѧѧѧات 
وإعطѧѧاء التوجیھѧѧات والإرشѧѧادات ومѧѧا إلѧѧى ذلѧѧك مѧѧن الأنشѧѧطة الاجتماعیѧѧة 

 ة الإنسانیة.الضروریة للحیا
تنمیة حساسیة الطالب للمواقف الاجتماعیѧѧة المختلفѧѧة التѧѧي تتطلѧѧب منѧѧھ كتابѧѧة  - 3

رسالة أو بطاقة تھنئѧѧة لصѧѧدیق، أو تقѧѧدیم شѧѧخص إلѧѧى شѧѧخص آخѧѧر، أو قѧѧص 
 قصة أو حكایة، أو كتابة مذكرة لشيء معین...إلخ.

  ثانیاً: تنمیة قدرة المتعلم على التواصل الإبداعي وھذا یعني: 
تنمیة قدرتѧѧھ علѧѧى التعبیѧѧر عѧѧن الأفكѧѧار والأحاسѧѧیس والانفعѧѧالات والعواطѧѧف  - 1

ومشاعر الحزن والفѧѧرح والألѧѧم، ووصѧѧف مظѧѧاھر الطبیعѧѧة، وأحѧѧوال النѧѧاس، 
وكتابة الشعر، والقصة، والمقالѧѧة، والخطبѧѧة، والمسѧѧرحیة، وكѧѧل مѧѧا ھѧѧو فكѧѧر 

  جمیل بأسلوب جمیل.

                                                
اقة، تعلم اللغة العربیة للناطقین بلغات أخرى أسسھ، مداخلھ، طرق تدریسھ، ط جامعة أم محمود كامل الن )1(

 .232م، ص1985القرى، 
 

محمد إسماعیل صیني وآخѧرون، مرشѧد المعلѧم فѧي تѧدریس اللغѧة العربیѧة لغیѧر النѧاطقین بھѧا، تطبیقѧات  )2(
 .111)، مكتب التربیة العربي لدول الخلیج، ص2عملیة، ط(
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ي یѧѧوزع النقѧѧاش ویعمقѧѧھ، لا ودور المدرس في ھذه المرحلѧѧة ھѧѧو دور المѧѧنظم الѧѧذ
  . )1(بتدخلھ المباشر بالرأي فیھ، وإنما بتساؤلاتھ المثیرة، والمفتوحة

  مرحلة كتابة الموضوع في صورتھ النھائیة:  -4
بكتابѧѧة الموضѧѧوعات فѧѧي صѧѧورتھا النھائیѧѧة، مѧѧع  الطѧѧلابفѧѧي ھѧѧذه المرحلѧѧة یقѧѧوم 

صة التعبیر الشفوي. ثم اعتبار الملاحظات والنقاط التي ثارت أثناء المناقشة في ح
  یعطونھا للمدرس. 

  
  
  : )2(مرحلة التقویم -5

ً لمجموعة من المعاییر التي ینبغي أن یتفق  یقوم المدرس بتقویم الموضوعات وفقا
المدرس مع التلامیذ علیھا قبل الكتابة، وبحیث تكون مناسبة لنوعیة الموضوعات 

 .ً   المقترحة، ولأھداف تعلیم التعبیر عموما
كانت المعاییر التي یتفѧѧق التلامیѧѧذ مѧѧع المѧѧدرس علیھѧѧا، فإنѧѧھ لابѧѧد مѧѧن مراعѧѧاة  وأیاً 

  المعاییر التالیة في عملیة التقویم: 
  (أ) سلامة التحریر العربي (وتشمل مھارات الھجاء  وعلامات الترقیم والخط). 

  (ب) سلامة الأسلوب. (وتشمل الصرف والنحو).
  (ج) سلامة المعاني. 

  ع. (د) تكامل الموضو
  (ھـ) منطقیة العرض. 

  (و) جمال المبنى والمعنى. 
  (ز) اتساق الأفكار والمعاني مع التصور الإسلامي للكون والإنسان والحیاة.

  مرحلة المتابعة:  -6
یسѧѧجل المѧѧدرس مجموعѧѧة مѧѧن الأخطѧѧاء الھجائیѧѧة والنحویѧѧة والأسѧѧلوبیة والفكریѧѧة 

ѧѧا معھѧѧن الشائعة في تعبیر التلامیذ، ثم یقوم بمعالجتھѧѧة، ویمكѧѧاءات القادمѧѧي اللقѧѧم ف
  استغلال دروس القراءة والأدب والنحو في معالجة ھذه الأخطاء.

  : )3(تحقیق الذات وفق الفطرة
إن تحقیѧѧѧق الѧѧѧذات مطلѧѧѧب أساسѧѧѧي للإنسѧѧѧان المسѧѧѧلم ذكѧѧѧرا كѧѧѧان أم أنثѧѧѧى، 
فالإنسان مخلوق كریم على اللھ، حیث خصѧѧھ لیكѧѧون خلیفتѧѧھ فѧѧي الأرض. ولاشѧѧك 

ً بѧѧین تحقیѧѧق الإنسѧѧان لذاتѧѧھ وبѧѧین قیامѧѧھ بحѧѧق الخلافѧѧة فѧѧي  أن ھنѧѧاك ارتباطѧѧاً  قویѧѧا
الأرض وفق منھج اللھ. فإذا كان حسن أداء الإنسان لرسالتھ في واقѧѧع الحیѧѧاة، مѧѧع 
الاتجاه إلى اللھ بكل فكر أو عمل أو سلوك، یمثل جوھر الخلافѧѧة التѧѧي كرمѧѧھ اللѧѧھ 

ً  –بھا، فإنھ    یق الإنسان لذاتھ. یعتبر الطریق الصحیح الوحید لتحق -أیضا
                                                

 .120سماعیل الصیني وآخرون، مرجع سابق، صمحمد إ )1(
 .20م، ص1999أحمد حسین اللقاني وآخرون، المناھج وطرق التدریس، عالم الكتب، القاھرة،  )2(
 .196مختار الطاھر حسین، مرجع سابق، ص )3(
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یحسن أداء دوره، إذا ما اتفق ھذا الدور  –ذكرا كان أم أنثى  –إن الإنسان 
مѧѧع طبیعѧѧة الفطѧѧرة التѧѧي فطѧѧر اللѧѧھ النѧѧاس علیھѧѧا. فالرجѧѧل المسѧѧلم ھѧѧو رجѧѧل معѧѧد 
ومؤھل للقیام بمسؤولیاتھ في العمل والإنتاج، والحفر والتنقیب، والبنѧѧاء والتشѧѧیید، 

ѧѧاة وترقیتھѧѧرأة وعمارة الحیѧѧا. والمѧѧة مطالبھѧѧرتھ وإجابѧѧة أسѧѧى رعایѧѧافة إلѧѧا، بالإض
أنثى، وأم متخصصة في تربیة أطفالھا، ورعایة  –في المقام الأول  –المسلمة ھي 

  زوجھا، وتدبیر شئون بیتھا، ثم یأتي شيء آخر بعد ذلك. 
إذن فتحقیѧѧق الإنسѧѧان لذاتѧѧھ یتوقѧѧف علѧѧى حسѧѧن قیامѧѧھ بحѧѧق الخلافѧѧة فѧѧي 

  تي فطر اللھ الناس علیھا.  الأرض وفق الفطرة ال
لكѧѧن حسѧѧن أداء الإنسѧѧان لرسѧѧالتھ فѧѧي الأرض وفѧѧق مѧѧنھج اللѧѧھ، أي تحقیقѧѧھ لذاتѧѧھ 
ً، وشحذ كل استعداداتھ وقواه المدركة، الظاھرة  ً جیدا یقتضي إعداد الإنسان إعدادا
 ً والباطنة، إلى أقصى حد ھیأھا اللھ لھ. فالرجل لابد أن یعد ویھیأ كي یكѧѧون رجѧѧلا

سѧѧئولیاتھ كرجѧѧل فѧѧي العمѧѧل والإنتѧѧاج والتشѧѧیید وعمѧѧارة الحیѧѧاة وترقیتھѧѧا. یقѧѧوم بم
والمѧѧرأة لابѧѧѧد أن تعѧѧد وتھیѧѧѧأ كѧѧي تكѧѧѧون أنثѧѧى، وأمѧѧѧا، ومربیѧѧة، ومѧѧѧدیرة لمنزلھѧѧѧا 
ً أو موظفѧѧѧة، فیمѧѧѧا یناسѧѧѧبھا مѧѧѧن الأعمѧѧѧال، وذلѧѧѧك عنѧѧѧد  وأسѧѧѧرتھا، وعاملѧѧѧة أیضѧѧѧا

  الضرورة. 
 بناء أساس قوي من اللغة الشفھیة، لأن الكتابة تر.ً ً وثیقا   تبط بھا ارتباطا
  اءѧѧوي (كالأخطѧѧحتھ اللغѧѧام بصѧѧن الاھتمѧѧر مѧѧب أكثѧѧھ الطالѧѧا یكتبѧѧام بمѧѧالاھتم

 النحویة والإملائیة).
  ھاѧѧة نفسѧѧة الكتابѧѧام بعملیѧѧإتقان آلیات الكتابة (ھجاء، ترقیم، روابط ...) والاھتم

 ومراحلھا المختلفة.
  اعدةѧѧة، ومسѧѧة المختلفѧѧكال الكتابѧѧتخدام أشѧѧلاباسѧѧي الطѧѧاراتھم  فѧѧین مھѧѧتحس

الكتابیة عن طریѧѧق المسѧѧودات والتحریѧѧر والمراجعѧѧة، بالاعتمѧѧاد علѧѧى أنفسѧѧھم 
 وبالاستعانة بملاحظات زملائھم ومعلمیھم.

  م أنѧѧى المعلѧѧفعل ،(ةѧѧویم المجموعѧѧائي وتقѧѧذاتي والثنѧѧویم الѧѧالتق) ةѧѧویم الكتابѧѧتق
 یحترم ما یكتبھ الطالب وأن یمده بالتغذیة الراجعة الإیجابیة. 

  :)1(ض أسباب ضعف الطلاب في التعبیر الكتابيبع
  للطلابتدریس التعبیر الكتابي بشكل منفصل عن المواد التدریسیة المعطاة.  
 .عدم استخدام المعلمین إستراتیجیات ملائمة وقابلة للتنفیذ لتدریسھ 
  رة، إذѧѧص الأخیѧѧي الحصѧѧھ فѧѧھ وإدراجѧѧة لتدریسѧѧص كافیѧѧیص حصѧѧدم تخصѧѧع

 ھاق.في غایة الإر الطلابیكون 
  من الموضوع بسبب عدم الإلمام الكافي بغایاتھ وأھدافھ، وبسبب  الطلابنفور

 وما یحبونھ. الطلاباختیار بعض المعلمین مواضیع بعیدة عن عالم 
  1(في بعض الأحیان، نتیجة طریقة تقویم المعلم لكتابتھم الطلابإحباط(. 

                                                
 .142حسن شحاتة، تعلیم اللغة العربیة بین النظریة والتطبیق، الدار المصریة، ص )1(
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ا الاھتمام بعدة لكي نساعد التلامیذ على اجتیاز ھذه الأسباب وغیرھا، علین
  أمور مھمة، مثل:

1 -  ُّ   د كتابة علامات الترقیم المختلفة. خلو الكتابة من الأخطاء الإملائیة وتعو
 أو تقلیل. تحریفتدوین الأفكار والمعاني التي اكتشفھا دون  - 2
 شكل واضح. باستخدام الصور الفنیة في عباراتھ وأسالیبھ  - 3
 التصحیحات المطلوبة. لا یھتمون بتصحیح أخطائھم، ولا یستفیدون من  - 4
دفاترھم ملیئة بالأخطاء في التھجي والإملاء والقواعد والتراكیب والخطأ في  - 5

 استخدام علامات الترقیم.
 الجمل التي یستخدمونھا قصیرة ومفككة وتفتقر إلى المعنى أو المضمون. - 6
7 -  ً ً وأقѧѧل فھمѧѧا والدارسون الذین یعѧѧانون مѧѧن صѧѧعوبات فѧѧي الѧѧتعلم أقѧѧل اسѧѧتخداما

لمراحل عملیة الكتابة المتمثلة في مرحلة التخطیط، أو مرحلة مѧѧا قبѧѧل  وتتبعاً 
 الكتابة، أو مرحلة المسودة.

وتظھر ھѧѧذه التشѧѧوھات فѧѧي شѧѧكل الحѧѧروف، أو تباعѧѧد درجѧѧات الضѧѧغط علѧѧى  - 8
 القلم أثناء الكتابة.

  : )2(أنواع الكتابة التواصلیة وموضوعاتھا ونماذج لھا
فة، وأداة من أھم أدوات التثقیف التي یقف بھѧѧا إذا كانت القراءة إحدى نوافذ المعر

مفخѧѧرة العقѧѧل  –في الواقѧѧع  –الإنسان على نتائج الفكر البشري، فإن الكتابة تعتبر 
الإنسѧѧاني، بѧѧل إنھѧѧا أعظѧѧم مѧѧا أنتجѧѧھ العقѧѧل، ولقѧѧد ذكѧѧر علمѧѧاء الانثربولѧѧوجي أن 

  الإنسان حین اخترع الكتابة بدأ تاریخھ الحقیقي. 
ً مѧѧا یكѧѧون الخ ً فѧѧي قلѧѧب المعنѧѧى وعѧѧدم وضѧѧوح وكثیѧѧرا طѧѧأ فѧѧي الرسѧѧم الكتѧѧابي سѧѧببا

الأفكار، ومن ثم تعتبر الكتابة الصحیحة عملیة مھمة، وضرورة اجتماعیة للتعبیر 
  عن الأفكار والوقوف على أفكار الغیر. 

وتعلیم الكتابѧѧة یعنѧѧي الاھتمѧѧام بѧѧأمور ثلاثѧѧة رئیسѧѧیة: أولھѧѧا، الكتابѧѧة بشѧѧكل یتصѧѧف 
، والجمѧѧال، ومناسѧѧبتھ لمقتضѧѧى الحѧѧال، وھѧѧذا مѧѧا یسѧѧمى، بالأھمیѧѧة، والاقتصѧѧادیة

بالتعبیر التحریري، وثانیھا، الكتابة السلیمة مѧѧن حیѧѧث الھجѧѧاء، وعلامѧѧات التѧѧرقیم 
والمشѧѧكلات الكتابیѧѧة الأخѧѧرى، كѧѧالھمزات، وغیѧѧر ذلѧѧك. وثالثھѧѧا، الكتابѧѧة بشѧѧكل 

بѧѧة، أو مѧѧا واضح جمیل، فالثاني والثالث ھنا یتصѧѧلان بالمھѧѧارات الیدویѧѧة فѧѧي الكتا
یسمى بآلیات الكتابة، أو مھارات التحریر العربي ویتضمن جمع معلومات وأفكار 
معینѧѧة ووضѧѧعھا مѧѧن ثѧѧم فѧѧي صѧѧیغة أو شѧѧكل مѧѧا وتوجیھھѧѧا وجھѧѧة معینѧѧة، تخѧѧرج 

 .ً ً معینا ً یوصل غرضا ً أو وظیفیا ً إبداعیا   بالتالي في صورة أثر ما قد یكون  أدبیا
تعبیѧѧر عѧѧن حاجѧѧة مѧѧا ینشѧѧأ عنھѧѧا شѧѧكل  وعلѧѧى ذلѧѧك فالكتابѧѧة فѧѧي الأصѧѧل عملیѧѧة

ً لمدى توافر بعض الشروط والمحددات إلى:    تخطیطي معین یمكن تسمیتھ تبعا
  تعبیر إبداعي. .1

                                                                                                                                 
 .197ھر حسین، مرجع سابق، صمختار الطا )1(
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 تعبیر وظیفي. .2
فالتعبیر الإبداعي تعبیر عن تجربة شعوریة ما في صورة موحیة وأسѧѧلوب یتمیѧѧز 

ور الخیالیة الجمیلة باختیار الألفاظ الرشیقة الموحیة واختیار المعاني وانتزاع الص
أو اختراعھا، ضمن إطار من العواطف والتعاطف مع العالم الخارجي، وصیاغة 
كل ذلك وفق إیقاع جمیل من الموسیقى المنبعثة مѧѧن خѧѧلال تѧѧألف الألفѧѧاظ وتناسѧѧق 

  .)1(المعاني وتدفق الصور
وأما التعبیر الوظیفي فعلى خلاف ذلك، یقوم على أسلوب یتحدد بتحدد الموضѧѧوع 

لغѧѧѧرض الأسѧѧѧاس مѧѧѧن الكتابѧѧѧة، وذلѧѧѧك بأسѧѧѧلوب ینѧѧѧأي عѧѧѧن الصѧѧѧور والأخیلѧѧѧة وا
والعواطف والموسیقى إلا ما اقتضتھ الضرورة، أسلوب تقریري یقوم على تحدید 
الأفكѧѧѧار وموضѧѧѧوعیتھا ودقتھѧѧѧا وتسلسѧѧѧلھا وتوثیقھѧѧѧا وتحتѧѧѧاج الكتابѧѧѧة الجیѧѧѧدة إلѧѧѧى 

یقѧѧدم لقارئѧѧھ مجموعѧѧة مѧѧن الأدوات التѧѧي یجѧѧب أن یѧѧتمكن منھѧѧا الكاتѧѧب ویتقنھѧѧا ل
ً قویѧѧѧة خالیѧѧѧة مѧѧѧن الأخطѧѧѧاء الشѧѧѧكلیة، ومѧѧѧن السѧѧѧطحیة والتشѧѧѧویھ فѧѧѧي  نصوصѧѧѧا

  الموضوعات والأسالیب. ومن أھم ھذه الأدوات: 
  : )2(اللغةاختیار 

تخیر اللفظ الفصیح الدال على المعنى الدقیق الذي یرمي إلیھ الكاتѧѧب، واللفѧѧظ فѧѧي 
ً من مجموعة من الأصوات المتآل فة التي تكون الكلمة، والكلمة اللغة یتكون أساسا

أساس تكوین الجملة التي ھي أساس تكوین الفقر ومجمѧѧوع الفقѧѧرات تكѧѧون الѧѧنص 
ً ولذا فإن على الكاتب أن یكѧѧون  ً أو وظیفیا ً فنیا أو الموضوع المتكامل المنثور نصا
ً بكافة المستویات اللغویة التي تشكل النظام الѧѧذي یقѧѧوم علیѧѧھ الѧѧنص المتكامѧѧل  ملما

  وھي: 
المسѧѧѧتوى الصѧѧѧوتي ویتعلѧѧѧق بأصѧѧѧوات الحѧѧѧروف ولѧѧѧیس بأشѧѧѧكالھا ولكمѧѧѧا  .1

تباعدت مخارج الحروف (الأصوات) كانت الكلمة فصیحة وكلما تقاربѧѧت 
ً لعѧѧدم التѧѧالف فیمѧѧا بѧѧین  اقتربѧѧت مѧѧن التعقیѧѧد والصѧѧعوبة فѧѧي النطѧѧق نظѧѧرا

  أصواتھا. 
المستوى الصرفي: ویتعلق ببناء الكلمة وصیغھا، ھل ھي عربیѧѧة فصѧѧیحة  .2

 أنھا أعجمیة، ھل ھي سھلة الفھم أم متوعرة مستغلقة.   أم 
المستوى النحوي: ویتعلق بتركیب الجملѧѧة وبنائھѧѧا وأقسѧѧامھا وترتیبھѧѧا مѧѧن  .3

 والمساواة.  التأخیر والحذف والإیجاز والأطنابحیث التقدیم و
المسѧѧѧتوى الѧѧѧدلالي: ویعنѧѧѧي باختیѧѧѧار المعنѧѧѧى المناسѧѧѧب لسѧѧѧیاق الѧѧѧنص لأن  .4

ع المعاني المتعѧѧددة الممكنѧѧة للكلمѧѧة الواحѧѧدة ویمكѧѧن المعجم عادة یحشد جم
ً دون غیرھا.   للكاتب اختیار المعاني المناسبة التي یقصدھا تحدیدا

                                                
 . 252عبد الفتاح البجة، أسالیب تدریس مھارات اللغة العربیة وآدابھا، مرجع سابق، ص )1(
ع، الكویѧت، ، مكتبة الفلاح للنشѧر والتوزی1ѧمحمد دھیم الظفري، فن الاتصال اللغوي ووسائل تنمیتھ، ط )2(

 .197م، ص2006
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المستوى البیاني: ویتعلق بالصور والأخیلѧѧة والرمѧѧوز ومѧѧا یѧѧرتبط بھѧѧا مѧѧن  .5
 جوانب بلاغیة ونقدیة مختلفة. 

الحѧѧѧروف  المسѧѧѧتوى الكتѧѧѧابي: ویتعلѧѧѧق بالجانѧѧѧب الإملائѧѧѧي وطریقѧѧѧة رسѧѧѧم .6
والكلمات وكتابتھا كتابة صحیحة خالیة من الأخطاء، ومنظمѧѧة وفѧѧق نسѧѧق 
معѧѧѧین وإشѧѧѧارات أو علامѧѧѧات تѧѧѧرقیم معینѧѧѧة تسѧѧѧاعد فѧѧѧي إیصѧѧѧال المعنѧѧѧى 

 المقصود بدقة وموضوعیة أكثر. 
فإذا ما كان الكاتب على وعѧѧي بتلѧѧك المسѧѧتویات اسѧѧتطاع أن یؤلѧѧف مѧѧن الأصѧѧوات 

ً متوائمة متآلفة قویة الوقع مؤثرة في المعنى، واستطاع تألیف جمل  المختلفة ألفاظا
ً ومتنوعة فѧѧي الشѧѧكل مѧѧا بѧѧین جمѧѧل فعلیѧѧة واسѧѧمیة،  ً وصرفیا سلیمة التركیب نحویا
خبریة وإنشائیة، بسیطة ومركبѧѧة حسѧѧب القصѧѧد الѧѧذي یرمѧѧي الوصѧѧول إلیѧѧھ، وھѧѧو 
ً مѧѧن الأخطѧѧاء ً خالیѧѧا ً محكمѧѧا  بالتالي قادر علѧѧى تكѧѧوین جملѧѧة  فقѧѧرات الѧѧنص تكوینѧѧا

  الإملائیة والكتابیة. 
  : )1(المضمون

 ً ً معینѧѧا لابد لكل نص أو أثر كتابي فني إبداعي كѧѧان أم وظیفѧѧي أن یحѧѧوي مضѧѧمونا
ھو فكرة أو مجموعة من الأفكار التي یرید الكاتب إیصالھا إلѧѧى الآخѧѧرین لتحقیѧѧق 
غایѧѧة ذاتیѧѧة تتعلѧѧق بالإمتѧѧاع والتسѧѧلیة وتزجیѧѧھ وقѧѧت الفѧѧراغ كالقصѧѧة والخѧѧاطرة 

...  أو غایة موضعیة تتعلق بتحقیق غایة مادیة أو معنویة أو تقریѧѧر حالѧѧة وغیرھا
أو حل مشكلة خاصة أو عامة كالذي نجده في المراسلات الرسمیة أو التقѧѧاریر أو 

  البحوث أو محاضر الجلسات... 
ولكي یتمكن الكاتب من  تقدیم موضوعھ بشكل یتسم بالقوة والوحدة والتجانس بما 

ѧѧي یقنع القارئ ویشѧѧام ھیكلѧѧكیل نظѧѧن تشѧѧد مѧѧة، لابѧѧادة الكتابѧѧو مѧѧتمیلھ نحѧѧوقھ أو یس
  یقوم على خطوط عریضة أھمھا: 

تقسیم الموضوع إلى فكرة كلیة عامة وأفكѧѧار جزئیѧѧة: فھنالѧѧك لكѧѧل نѧѧص فكѧѧرة  .1
كلیة یتمحور حولھا موضوع الكاتѧѧب، فتكѧѧون الأسѧѧاس الѧѧذي تتفѧѧرع عنѧѧھ بقیѧѧة 

ً جزئیة، ولذا فإن من المھѧѧم أجزاء الموضوع، تلك الأجزاء التي تسمیھا  أفكارا
بالنسبة للكاتب أن تكون الفكرة العامة للموضوع واضѧѧحة ومحѧѧددة فѧѧي ذھنѧѧھ، 
ً وواضѧѧحة فѧѧي ذھنѧѧھ  وأن تكѧѧون الأفكѧѧار الجزئیѧѧة المنبثقѧѧة عنھѧѧا محѧѧددة أیضѧѧا

  ومرتبة بشكل منطقي تسلسلي، یستوفى موضوع الكتابة ویحقق غرضھا. 
مѧѧة وعѧѧرض وخاتمѧѧة، ولكѧѧل جѧѧزء مѧѧن ھѧѧذه  تنظیم الموضوع وتقسیمھ إلى مقد .2

 الأجزاء غرض أو أغراض تتحقق من خلالھا وشروط یجب أن تتوافر فیھا: 
  المقدمة أو البداءة:  -1

وتنبѧѧѧع أھمیѧѧѧة المقدمѧѧѧة بالنسѧѧѧبة للموضѧѧѧوع مѧѧѧن كونھѧѧѧا المفتѧѧѧاح الѧѧѧذي یفѧѧѧتح بѧѧѧاب 
و الموضوع ویھيء لھ عقل وحواس القارئ وعلیھ إما أن یقبل على قراءة النص أ

یعѧѧرض عنѧѧھ، ومѧѧن ھنѧѧا فѧѧإن أھѧѧم سѧѧمة یجѧѧب أن تتѧѧوافر فѧѧي المقدمѧѧة ھѧѧي عنصѧѧر 
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التشویق والجذب سواء من حیث اللغة أو من حیث طریقة  العرض، أما من حیث 
ً عدة أھمھا ً وتحقق أغراضا   : )1(المضمون فإن المقدمة قد تتخذ أشكالا

لقراءتѧѧھ تھدف المقدمة إلى إثارة الاھتمام وتشویق القѧѧارئ إلѧѧى الموضѧѧوع  .1
  ومتابعتھ. 

تقدم المقدمة فكرة عامة عن الموضوع الرئیس، فتوضح مجال الموضوع  .2
 وحدوده. 

 توضح المقدمة أھمیة الموضوع وأھمیة طرحھ وسبب اختیار الكاتب لھ.  .3
 وتشیر المقدمة إلى الفئة من القراء یتوجھ إلیھا الكاتب بموضوعھ.  .4

ً یصѧѧوغھ ً إنشѧѧائیا الكاتѧѧب علѧѧى ھѧѧواه، بѧѧل ھѧѧي عملیѧѧة  ولذلك فالمقدمة لیسѧѧت كلامѧѧا
تقدیم واع لمادة الموضوع وأبعاده ومنطلقاتھ وأھمیتھ، فالكاتب یقدم في ھذا الجزء 
صورة واضحة عما یھدف إلیھ من كتابة الموضوع، ففیھ إشѧѧارة إلѧѧى مѧѧدى وعѧѧي 

  . )2(الكاتب بموضوعھ ومدى خبرتھ واطلاعھ في ھذا المجال
  العرض:

ѧѧة مѧѧن مجموعѧѧددھا یتكون العرض مѧѧد حѧѧب قѧѧون الكاتѧѧي یكѧѧة التѧѧار الرئیسѧѧن الأفك
ً في ذھنѧѧھ، ثѧѧم یبѧѧدأ بعرضѧѧھا الواحѧѧدة تلѧѧو الأخѧѧرى وفѧѧق نظѧѧام واحѧѧد لا یحیѧѧد  مسبقا
عنھ، منذ بدایة الموضوع وحتى نھایتھ، حیث یرتب الأفكار من الكѧѧل إلѧѧى الجѧѧزء 
ومѧѧن العѧѧام إلѧѧى الخѧѧاص أو العكѧѧس بترتیѧѧب منطقѧѧي مقنѧѧع، ثѧѧم یتنѧѧاول كѧѧل فكѧѧرة 

ً الفكѧѧرة العامѧѧة الرئیسѧѧة إلѧѧى مجموعѧѧة مѧѧن الأفكѧѧار بال شѧѧرح والتوضѧѧیح، مقسѧѧما
الجزئیة التي تستوفیھا، على أن لا ینتقل من فكرة إلى أخѧѧرى قبѧѧل اسѧѧتیفاء الفكѧѧرة 
ً، وأن تكѧѧون كѧѧل فكѧѧرة مرتبطѧѧة بمѧѧا قبلھѧѧا وبمѧѧا بعѧѧدھا  ً وتوضѧѧیحا السѧѧابقة عرضѧѧا

ً، وقѧѧد یѧѧدعم آراءه بالأدلѧѧة ً واعیѧѧا ً منطقیѧѧا والبѧѧراھین إذا احتѧѧاج الموضѧѧوع  ارتباطѧѧا
  لذلك. 

  وبعد أن ینتھي الكاتب من عرض جمیع الأفكار الخاصة بموضوعھ یتنقل إلى: 
  الخاتمة:

  وھي الجزء الأخیر من الموضوع وتكون على أشكال عدة: 
ً لما ورد خلال العرض.  .1 ً قصیرا   إما أن تكون ملخصا
أفكاره أو تجاربѧѧھ  أو أن تكون نتیجة توصل إلیھا الكاتب من خلال عرض .2

 .ً  إن كان الموضوع علمیا
  
  
  
  

                                                
  .199محمد الدھیم، فن الاتصال اللغوي، مرجع سابق، ص )1(

  

 .200محمد الدھیم، مرجع سابق، ص )2(
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  الكتابة الوظیفیة: 
  ومن أبرز موضوعاتھ: 

  : )1(الرسائل
: الرسالة نص مكتوب بین مرسل ومستقبل ویكون عادة بѧѧین فѧѧرد المفھوم

وآخѧѧر، وفѧѧي الأغلѧѧب بѧѧین مؤسسѧѧات حكومیѧѧة أو أھلیѧѧة أو بѧѧین قѧѧادة الѧѧدول، وفѧѧي 
  ، سیاسیة بین الوزارة والسفارات في الدول المختلفة.مناسبات وحدات مختلفة

وفѧѧي الѧѧزمن الحاضѧѧر ثѧѧم اسѧѧتبدال الرسѧѧائل الاخوانیѧѧة التراثیѧѧة فѧѧي طابعھѧѧا 
كالحاسѧѧب الأدبѧѧي الراقѧѧي إلѧѧى رسѧѧѧائل قصѧѧیرة عبѧѧر الوسѧѧائط المتعѧѧددة الحدیثѧѧѧة 
كالحاسب والھاتف الخلوي والفاكس والتلفѧѧون، والتѧѧي تѧѧم التوسѧѧع بھѧѧا فѧѧي الھیئѧѧات 

  لمؤسسات والمتعاظم في العمل والخدمات والاتصالات.وا
  ومن أنواع الرسائل التي یتبادلھا الأفراد والمؤسسات:

  إداریة   -1
  شخصیة     -2
  دبلوماسیة   -3
  أدبیة -4
  تجاریة  -5
  سیاسیة   -6
  إخباریة -7

ومن خلال المفھوم أو الأنواع نجد أن البناء المعاصѧѧر للرسѧѧالة یقѧѧوم علѧѧى 
والبلاغѧѧة والسѧѧجع والإطنѧѧاب. فѧѧي ضѧѧوء ذلѧѧك تبѧѧدو أھمیѧѧة جمیѧѧع الرسѧѧائل التكلف 

  طرح الحقیقة المرجوة، وإیجاز الاتصال ووضوحھ. 
  

  :)2(المراسلات الرسمیة
                                                

 .142، منشورات جامعة السودان المفتوحة، ص2011، 1أحمد زلط، الكتابة وفنون التعبیر، ط )1(
 .129زلط، الكتابة وفنون التعبیر، مرجع سابق، ص أحمد )2(
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وھي الرسالة المرسلة إلى كل من یھمھ الأمѧѧر فѧѧي ھیئѧѧة حكومیѧѧة أو غیرھѧѧا. وأي 
وتتكѧѧون مѧѧن  تشیر على نمط واحѧѧد یѧѧنظم ھѧѧدفھا ومضѧѧمونھا -كان نوعھا أو ھدفھا

  عدة بنود أو أجزاء رئیسیة ھي: 
التحیة  –موضوع الرسالة  –التحیة  -التاریخ –المرسل  –المرسل إلیھ  –الابتداء 

عنѧѧوان المرسѧѧل. ولا تكѧѧون الرسѧѧالة مكتملѧѧة وھادفѧѧة إلا إذا  –التوقѧѧع  –الختامیѧѧة 
  استكملت جمیع أجزائھا.

لكاتب فѧѧي حیاتѧѧھ الیومیѧѧة مѧѧن وھي مجموعة الكتابات والمراسلات التي یحتاجھا ا
استدعاءات ومخاطبات للجھѧѧات الرسѧѧمیة المختلفѧѧة، ولھѧѧذا النѧѧوع مѧѧن المخاطبѧѧات 

  أنواع أھمھا: 
الكتب العادیة وتتضمن استدعاءات لتحقیق طلب معین كطلب وظیفة أو إجازة  .1

أو نقل أو مساعدة وغیر ذلѧѧك ممѧѧا یتوجѧѧھ بѧѧھ الشѧѧخص إلѧѧى الѧѧدوائر الحكومیѧѧة 
  المعنیة. 

 غات الرسمیة التي یتوجھ بھا مدیر دائرة ما للأفراد والموظفین التابعین لھ. البلا .2
 التعمیمات.  .3
 القرارات الإداریة. .4
 مشاریع القوانین.  .5

وھنالѧѧك مجموعѧѧة مѧѧن الشѧѧروط العامѧѧة التѧѧي یجѧѧب مراعاتھѧѧا عنѧѧد كتابѧѧة الرسѧѧالة 
  ومنھا: 

ً وإملاء. أن یلم بموضوع الرسالة .1 ً وصرفا   نحوا
لرسѧѧѧالة والغایѧѧѧة منھѧѧѧا وتحدیѧѧѧد الموضѧѧѧوع فѧѧѧي صѧѧѧدر بموضѧѧѧوع ا أن یلѧѧѧم .2

 الرسالة. 
 الجھة الموجھة إلیھا الرسالة وتحدیدھا. أن یعرف .3
الخبرة العملیة في كتابة الرسالة من حیث تنظیمھا ومراعاة مقام الشѧѧخص  .4

 المرسل إلیھ ومركزه الوظیفي. 
 كل المعلومات المتعلقة بموضوع الرسالة. أن یستوفي  .5
 ح والدقة في كتابة العناوین والبیانات. السھولة والوضو .6
علامѧѧѧات التѧѧѧرقیم لمѧѧѧا لھѧѧѧا أثѧѧѧر فѧѧѧي توضѧѧѧیح وتحدیѧѧѧد المعنѧѧѧى  أن یراعѧѧѧي .7

 . )1(المقصود
  :)2( الرسائل الشخصیة (الخاصة)

  اربѧѧنكتب الرسائل الشخصیة، لأشخاص تربطنا بھم علاقات اجتماعیة، كالأق
  لة، أو صدیق، أو زمیل.والأصدقاء والزملاء، فقد نكتبھا لأب، أو لأخ، أو خا

  ةѧѧة، والتحیѧѧكر والتھنئѧѧا: الشѧѧدة، منھѧѧعدی ً تحقѧѧق الرسѧѧائل الشخصѧѧیة أغراضѧѧا
والسѧѧلام، والتعبیѧѧر عѧѧن الأحاسѧѧیس، والاعتѧѧذار، والѧѧدعوة، وتزویѧѧد الآخѧѧرین 

                                                
 .129أحمد زلط، مرجع سابق، ص )1(
 .125مختار الطاھر حسین، مرجع سابق،  )2(
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بأخبارنѧѧا، وطلѧѧب أخبѧѧار الآخѧѧرین، والتواصѧѧل، والѧѧرد علѧѧى رسѧѧالة أخѧѧرى، 
ѧѧوع، أو شѧѧرض موضѧѧدیمھا، وعѧѧكوى، وطلب النصائح، وتقѧѧف، والشѧѧرح موق

والمواساة، والتعزیة، وھذا یعني أن الرسائل الشخصیة تتنѧѧاول كѧѧل مѧѧا یجѧѧري 
 . )1(في حیاتنا من أمور

  
  
  
  
  

  نماذج 
  بسم اللھ الرحمن الرحیم

  التاریخ: ................................
  معالي وزیر التربیة والتعلیم الأكرم 

  الموضوع: طلب توظیف
   یبة وبعد:تحیة ط

أرجو التكرم بالموافقة على تعییني بوظیفة معلمة في إحدى مدارس وزارة التربیة 
ً بѧѧأنني أحمѧѧل شѧѧھادة البكѧѧالوریوس مѧѧن الجامعѧѧة ، وعملѧѧت فѧѧي .......والتعلیم، علما

إحدى المѧѧدارس الخاصѧѧة مѧѧدة عѧѧامین اثنѧѧین بوظیفѧѧة مدرسѧѧة للمرحلѧѧة المتوسѧѧطة، 
  لثبوتیة اللازمة. ، وأرفق الوثائق ا.......وأسكن ضمن محافظة

  تحلیل الرسالة: 
ً من البیانات الضروریة اللازمة لجعل  ً وتحدیدا   ھي:ھذا الطلب أكثر قبولا

  تحدید تاریخ تقدیم الطلب.  .1
 تحدید الجھة الموجھ إلیھ الطلب ومراعاة منزلة المخاطب ووظیفتھ.  .2
 البدء بالتحیة والسلام. تحدید موضوع الرسالة و .3
 الخاصة بالموضوع.  لعناصرااشتمال الرسالة على  .4

وھѧѧي مرتبѧѧѧة حسѧѧѧب الأھمیѧѧة: المؤھѧѧѧل العلمѧѧѧي/ التخصѧѧص/ الجامعѧѧѧة/ سѧѧѧنة      
  التخرج/ الخبرات السابقة/ مكان السكن. 

 تقدیم الاحترام. إرفاق الوثائق الثبوتیة اللازمة و .5
 ذكر اسم كاتب الرسالة وعنوانھ بشكل واضح.  .6

ѧѧكلیة فѧѧة الشѧѧى الناحیѧѧب وتجدر الإشارة ھنا إلѧѧا وترتیѧѧث تنظیمھѧѧن حیѧѧالة مѧѧي الرس
  أجزائھا حسب الأھمیة وتثبیت علامات الترقیم المناسبة. 

  . )2(وھذه شروط ینبغي توافرھا في مختلف الرسائل الرسمیة الجیدة
  بسم اللھ الرحمن الرحیم

                                                
 .118مختار الطاھر حسین، تعبیر وتحریر للناشئین، مرجع سابق، ص )1(
 .101م، ص2003ض، مختار الطاھر، تعبیر وتحریر للناشئین، الكتاب الثالث، مكتبة العبیكان، الریا )2(
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  التاریخ: .....................
  المحترم  –السید/ عمید كلیة اللغة العربیة 

  شف علاماتالموضوع: طلب ك
  تحیة طیبة وبعد، 

أرجو التكѧѧرم بالموافقѧѧة علѧѧى منحѧѧي كشѧѧف علامѧѧات بالمسѧѧاقات التѧѧي درسѧѧتھا فѧѧي 
ً بѧѧأنني تخرجѧѧت فѧѧي كلیѧѧة اللغѧѧة سѧѧنة  م، فѧѧي تخصѧѧص اللغѧѧة 1997الكلیѧѧة، علمѧѧا

ً بالقیمة المطلوبة لذلك ً مالیا   . )1(العربیة، وأرفق وصلا
  وتفضلوا بقبول فائق الاحترام

  موذج رسالةن
  تب التربیة والتعلیم/ الخرطوممك

  ................الرقم: 
  ................التاریخ: 

  الموافق: ................
  لمن یھمھ الأمر

  الطالب: محمد صالح أحمد -  الموضوع: التفوق الریاضي
  بعد التحیة، 

  2/9/85تاریخ 12/1/7إشارة لكتاب مدیر مدرسة خالد بن الولید/ ث رقم ط/
لب محمد صالح أحمد كان أحد طلاب فریق المدرسة في لعبѧѧة كѧѧرة القѧѧدم ن الطافإ

  ، حصل على نتائج. 84/85للعام الدراسي 
  . )2(ھذه الشھادة حسب الأصول وبناء على طلبھ أعطي

  التقاریر: 
  : )3(تعریف التقریر

یعѧѧѧرف التقریѧѧѧر بأنѧѧѧھ عѧѧѧرض مѧѧѧوجز للحقѧѧѧائق والمعلومѧѧѧات والبیانѧѧѧات الخاصѧѧѧة 
ً بطریقѧѧة تسلسѧѧلیة منطقیѧѧة بموضوع معѧѧین أو م ً تحلیلیѧѧا ً علمیѧѧا شѧѧكلة معینѧѧة عرضѧѧا

مدعمة بالاقتراحات التي قد تؤدي إلى جلاء الموضوع أو حل المشكلة، والتوصل 
  من ثم إلى نتائج واستخلاصات تتعلق بمشكلة البحث. 

ویھدف التقریر إلى إیصѧѧال معلومѧѧات وحقѧѧائق إلѧѧى جھѧѧة رسѧѧمیة أو غیѧѧر رسѧѧمیة 
ً لموضѧѧوعھ ومادتѧѧھ إلѧѧى الأنѧѧواع حول موضوع معین أ و نشاط معین وینقسѧѧم تبعѧѧا

  التالیة: 
ً لمجریѧѧات الأمѧѧور داخѧѧل مؤسسѧѧة مѧѧا ولا  .1 التقریر الاخباري، ویحوي تصѧѧویرا

ً أو اقتراحات بل مجرد عرض.    یتضمن حلولا

                                                
 مختار الطاھر حسین، المرجع السابق. )1(
محمود إسماعیل الصیني، طھ محمد محمود، التعبیر الموجھ للناطقین بغیر العربیة، جامعة الملѧك فھѧد،  )2(

 .139م، ص1984، 1ط
 .134م، ص2011، منشورات جامعة السودان المفتوحة، 1أحمد زلط، الكتابة وفنون التعبیر، ط )3(
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ً للظѧѧواھر الموجѧѧودة فѧѧي مؤسسѧѧة كظѧѧاھرة  .2 التقریر التحلیلѧѧي، ویتضѧѧمن تحلѧѧیلا
 ھ وجھات النظر المختلفة من أجل تحلیلھا. الغیاب والحضور، وتعرض فی

التقریر السنوي، وفیھ تجمل التقاریر الشھریة التي تتضمن ما تم إنجازه خلال  .3
العام، والعقبات والصعوبات التي واجھت تحقیق بعض الانجازات، وموازنѧѧة 

 العام المنتھي ومشروع موازنة العام الجدید. 
 ة للإدارة في مؤسسة ما. التقریر المالي: ویبین الحركة المالی .4
 التقریر الإشرافي: ویعرض للتأكد من حسن سیر العمل وتلافي الأخطاء.  .5
ً والأنشطة الأخرى علѧѧى ھیئѧѧة  .6 التقریر الإحصائي: ویبین حركة المبیعات مثلا

 رسم بیاني. 
التقریѧѧѧر الإداري: ویبѧѧѧین مجمѧѧѧوع الأنشѧѧѧطة والانجѧѧѧازات والصѧѧѧعوبات التѧѧѧي  .7

 یجاد الحلول لتلك الصعوبات. واجھت العمل مع محاولة إ
التقریر التفسیري: وفیھ یفسر البیانات الخاصة بدائرة ما بطریقة علمیة وترفع  .8

 إلى الإدارة العلیا. 
ً إلѧѧى الحصѧѧول علѧѧى درجѧѧة علمیѧѧة ویقѧѧوم علѧѧى  .9 التقریر العلمѧѧي: ویھѧѧدف غالبѧѧا

الأسلوب العلمي المنھجي الذي یبدأ بعرض المشكلة وینتھي إلѧѧى نتѧѧائج علمیѧѧة 
 دقیقة. 

  )1(أنـواع الـتـقـاریـر
  غیر رسمیة -رسمیة من حیث الرسمیة:

  منمذجة  قصیرة ( محددة ) -من حیث الحجم : طویلة
  طارئة  -غیر دوریة-دوریة  من حیث الزمن :
  غیر سریة -سریة من حیث السریة:

  أخرى -إجراءات –أداء  -إداریة -مالیة من حیث الموضوع :
ً كان نوع التقریر ف   یجب أن یسیر وفق خطة معینة تتضمن: وأیا

المقدمة: وفیھا تعرض للمشѧѧكلة أو موضѧѧوع النشѧѧاط وتبѧѧین أھمیتѧѧھ والغѧѧرض  .1
  من طرحھ.

العرض: ویتضمن مجموعة المعلومات والحقائق والبیانات الخاصة بالمشكلة  .2
ً والمقترحات المعروضة.  ً تسلسلیا ً منطقیا  تعرض وتحلل مرتبة ترتیبا

ً لمادة التقریر. الخاتمة: وتتضمن الن .3  تائج التي توصل إلیھا التقریر أو ملخصا
التوثیѧѧق: ویتضѧѧمن المصѧѧادر والمراجѧѧع التѧѧي تمѧѧت الاسѧѧتعانة بھѧѧا مѧѧن أجѧѧل  .4

الحصول على معلومѧѧات وإحصѧѧائیات دقیقѧѧة تѧѧدعم موضѧѧوع التقریѧѧر، إذا لѧѧزم 
 ذلك.

وھنالѧѧك مجموعѧѧة مѧѧن الصѧѧفات التѧѧي یجѧѧب أن یتѧѧوافر علیھѧѧا التقریѧѧر الجیѧѧد ومѧѧن 
  ھا: أھم

ً وإملاء. - 1 ً وصرفا   اللغة السلیمة نحوا
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 التسلسل المنطقي للأفكار (المعلومات). - 2
 دقة المعلومات والأرقام والإحصاءات. - 3
 الموضوعیة والحیادیة في تقدیم المعلومات (البعد عن الذاتیة).  - 4
اسѧѧتخدام الوسѧѧائل المعینѧѧة لتوضѧѧیح المعلومѧѧات كالرسѧѧوم البیانیѧѧة والجѧѧداول  - 5

  الإحصائیة وغیرھا.
  :)1(خطوات إعداد التقریر الجید

  الشعور بالمشكلة. .1
 تحدید المشكلة.  .2
 جمع البیانات والمعلومات. .3
 وضع الفرضیات التي تفسر البیانات. .4
 الوصول إلى النتائج وتنظیمھا وصیاغتھا بشكل واضح ولغة سھلة.  .5
 ویفضل طباعة التقریر على الآلة الكاتبة.  .6

  محاضر الجلسات:
ھو تدوین وقائع اجتماع رسѧѧمي بكافѧѧة مجریاتѧѧھ وأعمالѧѧھ تعریف محضر الجلسة: 

  وتوصیاتھ، بدقة وحیادیة وموضوعیة. 
  ما یشمل علیھ محضر الجلسة: 

  .متسلسلاً  اً رقم الاجتماع إن كان الاجتماع دوری .1
 موعد الاجتماع بالساعة والیوم والشھر والسنة.  .2
 مكان الاجتماع. .3
 اسم رئیس الاجتماع. .4
ت التѧѧي یمثلونھѧѧا ویتضѧѧمن أسѧѧماء الغѧѧائبین بعѧѧذر أسماء الحاضرین والجھا .5

 وبغیر عذر. 
إثبѧѧات صѧѧحة الاجتمѧѧاع بتѧѧوافر النصѧѧاب القѧѧانوني لعѧѧدد المجتمعѧѧین حسѧѧب  .6

 النظام.
 نص جدول الأعمال. .7
 القرارات والتوصیات والنتائج. .8
وقت انتھاء الاجتماع، وتحدید موعد الاجتماع التالي إن لѧѧم یكѧѧن الاجتمѧѧاع  .9

.ً  دوریا
  كتابة المحضر: صفات وشروط

  اللغة السلمیة الخالیة من الأخطاء. .1
 الدقة في نقل مجریات الاجتماع. .2
 الموضوعیة والحیادیة (البعد عن الذاتیة) في كتابة المحضر. .3
  .     )2(الاختصار بما لا یخل بأساسیات الاجتماع .4
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  البرید الالكتروني: 
  برنامج لإرسال الرسائل واستقبالھا. - 1
 ل الخبرات ومتابعة أخبار المقرر.وسیلة للمناقشة وتباد - 2
 وسیلة الواجبات والتعلیقات للطلاب.  - 3
 تنظیم ساعات للرد على نشاطات الطلاب.  - 4
 الكتابة.  تقنیة مناسبة لممارسة مھارة - 5

  .)1(البحث في قائمة طلاب المؤسسة أو معلمیھا
  ومنھا: 

 ھѧѧى لѧѧحتھ ویتمنѧѧن صѧѧألھ عѧѧأن یكتب رسالة إلى زمیلھ المریض بالمستشفى یس 
  الشفاء العاجل.

 .أن یكتب لإقناع شخص للقیام بعمل ما 
 م یѧѧدیر المطعѧѧى مѧѧب إلѧѧلابأن یكتѧѧة للطѧѧة غذائیѧѧداد وجبѧѧھ إعѧѧب منѧѧذین  طلѧѧال

 .)2(سیشتركون في الرحلة
  ھأن یكتب لمدیر المدرسة یرجو منھ السماح لبعضѧѧبح  طلابѧѧي مسѧѧیاحة فѧѧبالس

 المدرسة، یكتب.
  .رسالة للتعارف 
  .یكتب برقیة 
  بѧѧالتھا أن یكتѧѧم رسѧѧلھ ً لزملائѧѧھ یѧѧدعوھم للانضѧѧمام إلѧѧى جماعѧѧة الكشѧѧافة مبینѧѧا

 ومھامھا. والخبرات التي یجنونھا من انضمامھم إلیھا.
  .مھمة في یومیاتھ أو مذكراتھ الخاصة ً  أن یدون أحداثا
  .أن یكتب إلى جھة رسمیة لیحصل على معلومات معینة 
 ھاز حاسوب مستعمل. أن یكتب إلى مدیر شركة یشكو الموظف الذي باعھ ج 
 3(أن یكتب ویوجھ رسالة عبر الإیمیل یطلب فیھا وظیفة( . 
  .أن یكتب رسالة عبر الفاكس 
  .أن یكتب رسالة عبر الواتساب 
 .أن یكتب رسالة عبر تویتر 
 .أن یكتب رسالة عبر الفیس بوك 
  .أن یكتب رسالة عبر قوقل 
  .أن یكتب رسالة عبر ماسنجر 

  : )4(المقال
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ً وتتناولѧѧھ بالشѧѧرح والتحلیѧѧل محѧѧدودة الطѧѧول ل قطعѧѧة نثریѧѧة ً معینѧѧا تعѧѧالج موضѧѧوعا
  والمناقشة. 

ً یخدم أو یعالج مشكلة.    فھو تعبیر قصیر غالبا
  وعلى كاتب المقال أن یتبع الخطوات التالیة:

ً بأكبر قدر من المعلومات عنھ. - 1   اختیار الموضوع المناسب الذي یكون ملما
 إلى وضع العنوان للمقال. من مقالھ وبالتالي  الھدفتحدید  - 2
 وضع العنوان وتحدیده للوقوف على مضمون المقال.  - 3
4 -  ً الخطѧѧة والإطѧѧار. والتѧѧي عѧѧن طریقھѧѧا یѧѧوفر الكاتѧѧب الجھѧѧد والمشѧѧقة وموفقѧѧا

 للوصول إلى ھدفھ. 
  والمقالات الھادفة تتكون من ثلاثة أقسام أساسیة ھي: 

  / الخاتمة 3/ العرض          2/ المقدمة         1
  واع المقال: أن

  وتشمل: 
 .المقال الإنشائي: كأن یتأثر بحدث شاھده  
  رѧѧل عنصѧѧرض كѧѧم عѧѧر ثѧѧدة عناصѧѧى عѧѧوع إلѧѧل الموضѧѧي: تحلیѧѧال التحلیلѧѧالمق

 وشرحھ ومناقشتھ.
  اھدهѧѧا شѧѧلم ً ً واضѧѧحا ً وتصورا ً مفصلا المقال الوصفي: وفیھ یقدم للقارئ وصفا

ً رضاه أو سخطھ.  المقال الإبداعي: وھو تعبیر الكاتب عما سمعھ أو قرأه  مبینا
 .المقال التوضیحي: ویعرض فیھ حكم عام ثم یكون یقوم بتوضیحھ ومناقشتھ 
  .المقال الصحفي: وفیھ یتناول الكاتب أحوال 
 .على طلب أو توجیھ ً  المقال الوظیفي: وفیھ یقوم الكاتب بناء
 1(الخاطرة: وھي تشمل فكرة طارئة یصوغھا الكاتب بإیجاز( .  

  ویم الجید: ومن صفات التق
 -الارتباط بالھدف التنظیم والدقѧѧة –تنوع وسائل التقویم  –الاستمراریة  –الشمول 

ً "قلیل التكلفة"   . )2(التقویم اقتصادیا
  الأدب المسرحي:

متخیلѧѧة یؤدیھѧѧا الممثلѧѧون  وأر أحداث حقیقیѧѧة المسرحیة ھي فن أدبي یصو
ل درامѧѧي بѧѧالحوار والحركѧѧة خѧѧلاف عѧѧرض تمثیلѧѧي أساسѧѧھ نѧѧص أدبѧѧي فѧѧي شѧѧك

مقصѧѧѧود بѧѧѧھ أن یعѧѧѧرض علѧѧѧى خشѧѧѧیھ المسѧѧѧرح، بواسѧѧѧطة ممثلѧѧѧین یѧѧѧؤدون أدوار 
  الشخصیات ویدور بینھم حوار وأفعال ابتكرھا المؤلف.

  عناصر المسرحیة:

                                                
 . 213شریف عبد السمیع شریف، مھارات الكتابة في اللغة العربیة، مرجع سابق، ص )1(

 . 142د.أحمد زلط، الكتابة وفنون التعبیر، المرجع السابق، ص )2(



 - 93 -

ً إلیھѧѧا  -  ً: الفكرة والتي تكون مسѧѧتمدة مѧѧن الحیѧѧاة الواقعیѧѧة أو التѧѧاریخ مضѧѧافا أولا
ً من الخیال.   شیئا

ً: الشخصیات وھم الأشخاص ال -  ذین تقوم بھم بھم وعلیھم الأحѧѧداث وینبغѧѧي ثانیا
ً فیѧѧذكر صѧѧفاتھم الجسѧѧمیة الطѧѧول، القصѧѧر،  ً دقیقѧѧا أن یصورھم الكاتѧѧب تصѧѧورا

 السمنة، الھزل، القامات، إن وجدت.
وصفاتھم النفسیة "المزاج والطباع" وصفاتھم الاجتماعیة الوظیفة والمكانة لا 

ً "البطل" والآخر ً.  یوزع المھام فیجعل بعضھا محوریا   أقل أھمیة أو ثانویا
ً ثم ینمو ویشѧѧتد  -  ً بسطا ً: الصراع: والذي یشكل عقدة المسرحیة ویبدأ طبیعیا ثالثا

  یبلغ الذروة ثم یأتي الحل في النھایة.
ً: الحركة: فتبدو مѧѧا تكѧѧون الحركѧѧة طبیعیѧѧة فوافقѧѧة للحیѧѧاة الواقعیѧѧة تكѧѧون  -  رابعا

 نجاح المسرحیة.
ً: الحѧѧوار: وھѧѧو الكѧѧلام الѧѧذي ت -  تناقلѧѧھ الشخصѧѧیات علѧѧى خشѧѧبة المسѧѧرح خامسѧѧا

ً من الحشѧѧو والاسѧѧتطراد دقیقѧѧة العبѧѧارات تناسѧѧب  وینبغي أن یكون رشیق خالیا
 كل شخصیة وثقافتھا وأحوالھا النفسیة.    

ً: البناء: وینبغѧѧي أن تقسѧѧم إلѧѧى فصѧѧول ومشѧѧاھد ویتقیѧѧد فѧѧي بنائھѧѧا بوحѧѧدة  -  سادسا
 الموضوع والزمان والمكان. 

لمسѧѧرحیة التѧѧي یجѧѧب أن یلحظھѧѧا الكاتѧѧب عنѧѧدما یؤلѧѧف وتعѧѧد ھѧѧذه أھѧѧم عناصѧѧر ا
  . )1(مسرحیتھ

  التراجم والسیر: 
الترجمة فѧѧن أدبѧѧي تتنѧѧاول التعریѧѧف بحیѧѧاة علѧѧم لѧѧھ مكانѧѧھ فѧѧي مجѧѧال العلѧѧم أو 
ً یطول أو یقصر وبتحلیل متعمق أو سطحي.    الأدب أو السیاسة أو الاجتماع تعریفا

  وجرى تأثیره في محیطھ. من خصائص الترجمة: تناول التعریف بالمترجم
  تعتمد الروایات والآثار المادیة. - 
 الاستعانة بدراسات علم النفس وعلم الاجتماع وغیرھا.  - 
 أن تعرض في حالة جمیلة في الغالب.  - 

  السیرة:
  تتناول العناصر السابقة بشيء في التحلیل والتفصیل. - 
ً على المصدر. -   إیراد الأحداث وفق وتسلسلھا الزمني اعتمادا
 الأخبار بعرضھا على المنطق ودعمھا بالحجج القویة. نقد  - 
 عرض الروایات القویة وترجیح بعضھا.  - 
 الاعتماد على التحلیل النفسي بتفسیر المواقف واستنباط الأحكام. - 
 إبراز علاقة تصرفات الأشخاص والبیئة الاجتماعیة والسیاسیة والزمنیة.  - 
 ار الموجز. اعتماد الأسلوب القصصي الذي بطبعھ السرد والحو - 
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تحѧѧري الموضѧѧوعیة وتغلیѧѧب العقѧѧل علѧѧى العاطفѧѧة والتقیѧѧد بالحقیقѧѧة غنѧѧي بھѧѧا  - 
ً واحتفظ بوضع السیر المطولѧѧة وكانѧѧت سѧѧیرة الرسѧѧول  العرب المسلمون قدیما
صلى اللھ علیھ وسلم أولى السیر التي حظیت بالاھتمام البالغ وأبرز كتابة ابن 

  . )1(ھشام وابن سعد الطبقات الكبرى وغیرھم
  : )2(/ كتابة بطاقة دعوة1

نكتب بطاقات ورسائل الѧѧدعوة لقریѧѧب، أو صѧѧدیق، أو زمیѧѧل، نѧѧدعوه فیھѧѧا 
لحضور مناسبة خاصѧѧة، مثѧѧل: حفѧѧل زواج، أو بمناسѧѧبة نجѧѧاح، أو دعѧѧوة شخصѧѧیة 
مھمة لزیارة المدرسة، أو غرفة الدراسة، أو دعوة مدرسة أخرى، أو فصل آخѧѧر 

مدرسѧѧة، أو دعѧѧوة صѧѧدیق لقضѧѧاء العطلѧѧة للمشاركة في نشاط، أو معѧѧرض یقѧѧام بال
  معنا. 

تأتي البطاقѧѧة عѧѧادة مطبوعѧѧة فѧѧي ورق جمیѧѧل مقѧѧوي، وھѧѧي تصѧѧحب عѧѧادة 
برسم، أو صورة، وتباع في المكتبات والمحѧѧلات. أمѧѧا رسѧѧالة الѧѧدعوة، فتكتѧѧب فѧѧي 

  ورق رسائل عادي.
اذكر في البطاقة/ الرسالة: نوع الدعوة، ھل ھѧѧي غѧѧداء أو عشѧѧاء، أو حفѧѧل 

د الوقت والتاریخ بالیوم والساعة، ومكان الدعوة. واذكر العنوان ورقم شاي، وحد
الھاتف (والجѧѧوال إن وجѧѧد) واكتѧѧب اسѧѧم المѧѧدعو وعنوانѧѧھ، واسѧѧمك وعنوانѧѧك، أو 
اسѧѧم الجھѧѧة صѧѧاحبة الѧѧدعوة وعنوانھѧѧا، وحѧѧدد نѧѧوع المناسѧѧبة، ھѧѧل ھѧѧي: احتفѧѧال 

  للحفل. بزواج، أو بنجاح، ومن الأفضل ذكر الأشخاص الآخرین المدعوین
من العبارات التѧѧي تѧѧرد فѧѧي بطاقѧѧات ورسѧѧائل الѧѧدعوة: یسѧѧرني أن أدعѧѧوكم 
ً، إذا  لـ... یسعدني أن تشاركونا... ویشرفنا تلبیѧѧتكم ھѧѧذه الѧѧدعوة ... وسѧѧأكون سѧѧعیدا

ً، إذا تغیبت...   شرفتنا بحضورك ...سیكون الحفل كئیبا
، فѧѧѧي حالѧѧѧة الاعتѧѧѧذار عѧѧѧن تلبیѧѧѧة الѧѧѧدعوة/ اذكѧѧѧر السѧѧѧبب، مثѧѧѧل: أنѧѧѧا آسѧѧѧف

ویحزنني ألا أشارككم الحفل، یؤسفني تخلفي عن الحفѧѧل. لسѧѧوء الحѧѧظ، لѧѧن أتمكѧѧن 
  من تلبیة الدعوة. 

ً فѧѧي ذلѧѧك الوقѧѧت، سѧѧیزورنا بعѧѧض الأھѧѧل.. كنѧѧت أرغѧѧب فѧѧي  سأكون بعیѧѧدا
  الحضور، ولكن ... أخشى ألا أتمكن من المشاركة.. یؤسفني أن أعتذر لكم.. 

  نموذج بطاقة دعوة
  مبسم اللھ الرحمن الرحی

  السید المحترم ولي أمر الطالب
  السلام علیكم ورحمة اللھ وبركاتھ

یسѧѧرنا دعѧѧوة سѧѧیادتكم لحضѧѧور حفѧѧل المدرسѧѧة، بمناسѧѧبة ختѧѧام العѧѧام الدراسѧѧي، 
وتوزیع الشھادات على الطلاب. یقام الحفل في مبنى المدرسة في الساعة السادسة 

، بعد صلاة المغرب مباشرة. مرفق مع بطاقة الدعوة بر ً   نامج الحفل. مساء
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 . 116م، ص2006مختار الطاھر حسین، تعلیم التعبیر الكتابي، مرشد المعلم، مكتبة العبیكان، الریاض،  )2(



 - 95 -

  یسعدنا تشریفكم الحفل
  لجنة تنظیم الحفل

  : )1(الإعلانات
  رویجѧѧى تѧѧدف إلѧѧة، وتھѧѧات التجاریѧѧا: الإعلانѧѧمین، ھمѧѧتنقسم الإعلانات إلى قس

سѧѧلعة مѧѧن السѧѧلع، وتوجیѧѧھ أنظѧѧار المسѧѧتھلك إلیھѧѧا لیقѧѧوم بشѧѧرائھا. ویخاطѧѧب 
شѧѧاھد) حتѧѧى الإعѧѧلان التجѧѧاري وجѧѧدان المتلقѧѧي (القѧѧارئ، أو المسѧѧتمع، أو الم

یجذبھ لشراء السلعة المعلن عنھا. أما القسم الثاني من الإعلانات؛ فلا علاقة لھ 
بالبیع، أو الشراء وإنما یسعى لإعلام النѧѧاس بمعلومѧѧة مѧѧا، كالإخبѧѧار باجتمѧѧاع، 
أو بإقامة معرض، أو عرش مسرحیة، أو إلقاء محاضرة، أو رحلة، أو مناسبة 

  اجتماعیة. 
 یѧѧب الوسѧѧات بحسѧѧة الإعلانѧѧق الإذاعѧѧن طریѧѧث عѧѧات تبѧѧواع: إعلانѧѧة أنѧѧلة ثلاث

المسموعة، وتعتمد على الصوت فقط، وإعلانات عن طریق الإذاعة المرئیة، 
ً. والإعلانѧѧات المطبوعѧѧة، وتعتمѧѧد علѧѧى  وتعتمѧѧد علѧѧى الصѧѧوت والصѧѧورة معѧѧا

الحѧѧرف والصѧѧورة، وتѧѧرد فѧѧي اللوحѧѧات والملصѧѧقات والنشѧѧرات، والصѧѧحف، 
 والمجلات. 

  :لانѧѧѧم الإعѧѧѧ(ب) یض .(لانѧѧѧن الإعѧѧѧدف مѧѧѧي الھѧѧѧوھ) یةѧѧѧة الأساسѧѧѧ(أ) المعلوم
المعلومѧѧة الداعمѧѧة (وھѧѧي التѧѧي تبѧѧین الإعѧѧلان وتوضѧѧحھ). (ج) عنѧѧوان الجھѧѧة 

 صاحبة الإعلان (ویشمل رقم البرید ورمزه، ورقم الھاتف أو الفاكس...).
  ونѧѧزة، وأن تكѧѧحة، ومركѧѧیحة واضѧѧیجب أن یأتي الإعلان في لغة عربیة فص

 جملة قصیرة. 
  اѧѧرض مزایѧѧي عѧѧة فѧѧدق والأمانѧѧالتزم بالصѧѧف ،ً ً تجاریѧѧا إذا كنѧѧت تصѧѧمم إعلانѧѧا

ً إیجابیة، مثѧѧل: جدیѧѧد، جیѧѧد، فعѧѧال، ممتѧѧع،  الشيء المعلن عنھ، واستعمل ألفاظا
عملѧѧي، حѧѧدیث، مѧѧریح، أصѧѧلي، طبیعѧѧي، ھѧѧادئ، مقنѧѧع، خفیѧѧف، ممتѧѧاز، ولا 

ً سلبیة، وأجعل رسالتك فѧѧي العنѧѧوان. ومѧѧن الأفضѧѧل  أن تصѧѧحب تستخدم ألفاظا
 الإعلان صورة جذابة، وتعلیق عملي. 

  ،وداتѧѧودات، موجѧѧوب، مفقѧѧع، مطلѧѧتتخذ الإعلانات عناوین مختلفة، مثل: للبی
 . )2(اجتماع، محاضرة، نعي

  
  
  

  نماذج لإعلانات: 
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  :)1(تعبئة الاستمارات والاستبانات
 تماراتѧѧض الاسѧѧة بعѧѧتعبئ ً ، أو الاسѧѧتبانات، یطلѧѧب إلیѧѧك فѧѧي المدرسѧѧة أحیانѧѧا

.ً ً في حیاتك مستقبلا   وستمارس ھذا النشاط كثیرا
  :لѧѧنا، مثѧѧق بأشخاصѧѧات تتعلѧѧذكر معلومѧѧتمارات، بѧѧة الاسѧѧد تعبئѧѧنقوم عادة، عن

ذكѧѧر تѧѧاریخ المѧѧیلاد ومكانѧѧھ، ومحѧѧل الإقامѧѧة، والمسѧѧتوى الدراسѧѧي، والسѧѧمات 
 الخلقیة والخلقیة، وبیان الحالة الاجتماعیة للأسرة.

  مختلفة للاستمارات، كاستمارة طلب الاشتراك في المكتبة، أو في ھناك أشكال
ً للعمѧѧѧل فѧѧѧي  أحѧѧѧد الأندیѧѧѧة، أو الالتحѧѧѧاق بѧѧѧدورة تعلیمیѧѧѧة، أو عنѧѧѧدما تقѧѧѧدم طلبѧѧѧا
الصیف، أو الانضمام لإحدى جماعات النشاط المدرسѧѧي. وھنѧѧاك الاسѧѧتمارات 
الخاصѧѧѧѧѧة بمغѧѧѧѧѧادرة الѧѧѧѧѧبلاد، أو الѧѧѧѧѧدخول إلیھѧѧѧѧѧا، واسѧѧѧѧѧتمارات المصѧѧѧѧѧارف، 

 ستشفى، وطلب الوظائف.والم
  وعѧѧول موضѧѧدور حѧѧئلة، تѧѧن الأسѧѧدد مѧѧا عѧѧرض علینѧѧتبانات، فیعѧѧي الاسѧѧا فѧѧأم

معین، أو تتناول ظاھرة خاصة، یسѧѧعى شѧѧخص، أو جھѧѧة مѧѧا لدراسѧѧتھا، مثѧѧل: 
اسѧѧتبانة عѧѧن ظѧѧاھرة رسѧѧوب الطѧѧلاب فѧѧي مѧѧادة الریاضѧѧیات، أو كثѧѧرة غیѧѧاب 

فاز في سلوك الصغار، الطلاب في إحدى المدارس، أو لمعرفة آثار برامج التل
أو ظاھرة تأخر التلامیѧѧذ فѧѧي الصѧѧباح، أو سѧѧوء خѧѧدمات مقصѧѧف المدرسѧѧة، أو 

 العلاقات الاجتماعیة بین التلامیذ، أو الھوایات.
  نѧѧق مѧѧتطلاع آراء فریѧѧیقوم الدارس بتصمیم الاستبانة، لجمع المعلومات، واس

ѧѧف ً ً، أو تقریѧѧرا ي ضѧѧوء تلѧѧك النѧѧاس عѧѧن الظѧѧاھرة التѧѧي یدرسѧѧھا، ثѧѧم یكتѧѧب بحثѧѧا
 المعلومات. 

                                                
 .124مختار الطاھر حسین، التعبیر التحریري، مرجع سابق، ص )1(
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  عند تعبئة الاستمارات، أو الاستبانات، اقرأ التعلیمات بدقة، وسجل المعلومات
 . )1(المطلوبة فقط

  
  
  
  
  
  
  
  

  : )2(استمارة شغل وظیفة
  الاسم: .....................................................................  

  ............................................تاریخ المیلاد: ..................
  مكان المیلاد: ..............................................................

  مكان الإقامة: ...............................................................
  ..................المؤھل العلمي: .........................................

                ............................................................  
  الخبرة العملیة: .............................................................
  الوظیفة الحالیة: ............................................................

  تب الحالي: .............................................................الرا
  الوظیفة التي ترغب فیھا: ...................................................

  العنوان: ....................................................................
...................................................................  

  شخص یرجع إلیھ: ..........................................................
  عنوانھ: ....................................................................

        ....................................................................  
  الاسم: .....................................................................
  التوقیع: ....................................................................

  التاریخ: .............
  
  
  

  : )1(السیرة الذاتیة
                                                

 .124مختار الطاھر حسین، تعبیر وتحریر، مرجع سابق، ص )1(
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  ،ھѧѧاریخ حیاتѧѧة، تѧѧیات، یعرض الكاتب في السیرة الذاتیѧѧدى الشخصѧѧاة إحѧѧأو حی
 ً ً مѧѧا قامѧѧت بѧѧھ مѧѧن أعمѧѧال، متتبعѧѧا ً أھم أحداث حیاتھا وآثارھا، عارضѧѧا مصورا

  عھد طفولتھا وشبابھا وكھولتھا. 
  ھѧѧیرة حیاتѧѧب سѧѧجل الكاتѧѧكل الأول، یسѧѧي الشѧѧة: فѧѧیرة الذاتیѧѧكلان للسѧѧاك شѧѧھن

 بنفسھ، وفي الشكل الثاني، یقوم شخص آخر بكتابة تلك السیرة.
  السیرة الذاتیة الأحیاء والأموات على حد سواء.نتناول في 
  نحاول في السیرة الذاتیة، الإجابة عن الأسئلة التالیة: أین ولد صاحب السیرة؟

ما أھم مزایѧѧا عصѧѧره؟ كیѧѧف كانѧѧت حیاتѧѧھ فѧѧي أسѧѧرتھ ومجتمعѧѧھ؟ مѧѧا المسѧѧتوى 
 العلمي والثقافي الذي بلغھ؟ ما أھم الأعمال التي أنجزھا؟ ما الأفكار التي كѧѧان

ینادي بھا؟ كیف أثر تعلیمھ في نظرتھ للحیاة؟ ما أھم صفاتھ البدنیة والأخلاقیة 
والسلوكیة؟ بمن تأثر مѧѧن المفكѧѧرین؟ ومѧѧن تѧѧأثر بѧѧھ مѧѧن المفكѧѧرین؟ مѧѧا أسѧѧباب 

؟ً  شھرتھ؟ لماذا یذكره الناس كثیرا
  دةѧѧقبل كتابة السیرة، نقوم بجمع المعلومات الخاصة بتلك الشخصیة. وھناك ع

، منھѧѧا: جمѧѧع المعلومѧѧات مѧѧن المصѧѧادر التѧѧي كتبѧѧت عѧѧن صѧѧاحب أسالیب لذلك
السیرة. (موسوعات، كتب، صѧѧحف، مجѧѧلات). إجѧѧراء مقѧѧابلات شخصѧѧیة مѧѧع 

 صاحب السیرة، أو مع الذین یعرفونھ.
  لѧѧѧب التسلسѧѧѧداث حسѧѧѧرد الأحѧѧѧي، وتسѧѧѧیغة الماضѧѧѧة بصѧѧѧیرة الذاتیѧѧѧب السѧѧѧتكت

 الزمني، الذي جرت فیھ. 
 دѧѧوخي الصѧѧیرة تѧѧب السѧѧى كاتѧѧع یجب علѧѧل مѧѧدم المیѧѧة، وعѧѧة والنزاھѧѧق والأمان

 الھوى.
  يѧѧواردة فѧѧتمارة الѧѧي الاسѧѧا فѧѧیرة، فرغھѧѧاحب السѧѧن صѧѧبعد جمع المعلومات ع

 الصفحة التالیة، ثم قم بعد ذلك بالكتابة والتحریر. 
  

  )2(نموذج لسیرة ذاتیة
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  : )1(الكتابة الوصفیة"الإبداعیة"
 ان، أѧѧف إنسѧѧد وصѧѧدما نریѧѧورة عنѧѧھ صѧѧم لѧѧنحن نرسѧѧيء، فѧѧان، أو أي شѧѧو مك

بالكلمات لا بالألوان، ونحاول قѧѧدر الإمكѧѧان أن تكѧѧون الصѧѧورة مماثلѧѧة للشѧѧيء 
ً للشيء وإنما یراه رأي العین.    الموصوف بحیث یظن القارئ أنھ لا یقرأ وصفا

  عѧѧة للواقѧѧورة مماثلѧѧم صѧѧیشبھ عمل الكاتب ھنا عمل الرسام؛ فكلاھما یرید رس
 مادتھما، فمادة الرسام الألوان ومادة الكاتب الكلمات. وإن اختلفت 

  فأنت في حاجة إلى مھارتین: (أ) قوة ملاحظة تفاصیل ً ً جیدا لكي تصف وصفا
 الشيء الموصوف بدقة. (ب) اختیار الكلمات الوصفیة الملائمة.

  مѧѧمع ونشѧѧرى ونسѧѧا: نѧѧن طریقھѧѧة، فعѧѧي الملاحظѧѧس فѧѧنعتمد على حواسنا الخم
ا أنھا وسѧѧیلتنا إلѧѧى إدراك تفاصѧѧیل الشѧѧيء الموصѧѧوف. أمѧѧا ونذوق ونلمس، كم

 مھارة اختیار الكلمات الوصفیة، فتعتمد على حجم رصیدنا من الألفاظ.
  خص، أوѧѧيء، أو الشѧѧف الشѧѧو أن نصѧѧواقعي، وھѧѧف الѧѧالوصف نوعان: الوص

ً مѧѧن خیالنѧѧا أو مشѧѧاعرنا. ومѧѧن ذلѧѧك  المكان كما ھو، دون أن نضѧѧیف إلیѧѧھ شѧѧیئا
ً وصف غروب الشمس، كمѧѧا یبѧѧدو فѧѧي المسѧѧاء. وھنѧѧاك الوصѧѧف النفسѧѧي،  مثلا

وھو الذي لا نكتفي فیھ بوصف الشيء أو الشخص، أو المكان كما ھѧѧو، وإنمѧѧا 
نضیف إلیھ من مشاعرنا وخیالنا. وھنا نضیف إلى مشھد الغروب في الطبیعة 

ً من خیالنا.  ً من مشاعرنا وصورا  شیئا
  وصف الناس:

  ًبتسجیل التفاصیل الخاصة بـ: أعضاء الجسم عندما ترید وصف إنسان قم أولا 
  وتعبیرات الوجھ والملابس والصفات الشخصیة.

 .أجعل تلك الصفات في قائمة، ثم ضع كلا منھا في جملة مفیدة 
                                                

 .77مختار الطاھر حسین، الكتاب الثاني للناشئین، مرجع سابق، ص )1(
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  أربط بین الجمل بأدوات الربط المناسبة، ,أجعل كل مجموعة تدور حول فكرة
 واحدة في فقرة مستقلة. 

 اذكر تفاصیل تدعمھا. ابدأ الفقرة بجملة عامة، ثم 
  :)1(الكلمات الوصفیة

فیما یلي ثلاث مجموعѧѧات مѧѧن الكلمѧѧات الوصѧѧفیة، الأولѧѧى خاصѧѧة بملامѧѧح الوجѧѧھ 
  وأعضاء الجسم، والثانیة بالصفات الشخصیة، والثالثة بالملابس.

  وصف ملامح الوجھ وأعضاء الجسم
ح نظیѧف جمیل وسѧیم طیѧب جѧذاب باسѧم عѧابس مسѧرور حѧزین غاضѧب قبѧی  ملامح الوجھ

  قذر مستطیل مستدیر مریح نضر ذابل
قصѧѧیر القامѧѧة معتѧѧدل وسѧѧط طویѧѧل سѧѧمین نحیѧѧف/ نحیѧѧل بѧѧدین ضѧѧخم صѧѧغیر   الجسم

  كبیر متوسط رشیق
طویل قصیر أسود أبیض أشقر بني رمادي قلیѧل كثیѧف أصѧلع أحمѧر أصѧفر   الشعر 

  مجعد
  عسلیة  صغیرة كبیرة واسعة ضیفة مستدیرة زرقاء خضراء رمادیة سوداء  العیون 
  مستدیر طویل رفیع بیضي مربع مستطیل صغیر كبیر ضخم  الرأس
  صغیر كبیر طویل قصیر ضخم مدبب منبسط  الأنف

  صغیر كبیر واسع ضیق مستدیر  الفم
  حمراء رقیقة غلیظة  الشفاه

  بیضاء صفراء سلیمة مستقیمة جمیلة منتظمة  الأسنان
  صغیرة كبیرة ضخمة طویلة  الأذن

  

  
  

  وصف إنسان:
لي صدیق حمѧѧیم، اسѧѧمھ حسѧѧان. وھѧѧو زمیلѧѧي بالمدرسѧѧة. یبلѧѧغ الرابعѧѧة عشѧѧرة مѧѧن 

  بوصات. 7العمر، أما طولھ فیصل إلى قدمین و
حسѧѧان ذو وجѧѧھ مسѧѧتدیر مشѧѧرق، وقامѧѧة طویلѧѧة وعینѧѧین زرقѧѧاوین. لحسѧѧان شѧѧعر 
كثیѧѧف طویѧѧل، شѧѧدید السѧѧواد، ولѧѧھ أنѧѧف قصѧѧیر مѧѧدبب، وفѧѧم واسѧѧع، وشѧѧفاه غلیظѧѧة 

  وأسنان غیر منتظمة.
ً، وھѧѧو یفضѧѧل ارتѧѧداء القمصѧѧان طویلѧѧة صѧѧد یقي حسѧѧان أنیѧѧق، یھѧѧتم بثیابѧѧھ كثیѧѧرا

  الأكمام، والبنطلونات الغامقة.
ً مناقشѧѧѧة  ً، قلیѧѧѧل الابتسѧѧѧام، یحѧѧѧب دائمѧѧѧا لحسѧѧѧان شخصѧѧѧیة عجیبѧѧѧة، فھѧѧѧو جѧѧѧاد جѧѧѧدا
ً في حواره، ویتقید بالنظم. وبالرغم من  ً عقلانیا الموضوعات الجادة، ویتجھ اتجاھا

یھ، فھو ذو روح مرحة، كما أنھ خفیѧѧف الѧѧدم، ولا یعѧѧرف ھѧѧذه الحزم الذي یبدو عل
   الحقیقة إلا أقرب أصدقائھ إلیھ، وأنا واحد منھم.

                                                
 .80مختار الطاھر حسین، تعبیر وتحریر للراشدین، الكتاب الثاني، مكتبة العبیكان، ص )1(
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  :)1(وصف الأماكن
إذا أردنѧѧا وصѧѧف مكѧѧان فعلینѧѧا ذكѧѧر التفاصѧѧیل التѧѧي نلاحظھѧѧا علیѧѧھ، وتحدیѧѧد نѧѧوع 

  المباني التي یضمھا وما تحویھ من  أشیاء، وعرض ذلك بوضوح ودقة.
  ك لا یكتفيѧѧو ذلѧѧالكاتب بإیراد تفاصیل المكان، بل علیھ التصریح بمشاعره نح

  المكان. ھل یحس نحوه بالسرور، أو الحزن، أو الضیق...الخ.
  بین لقارئك أین توجد الأشیاء، واتبع في عرض المعلومات ً عندما تصف مكانا

 التسلسل المكاني.
  دأ ھناك عدة أسالیب لوصف المكان: فقد یورد الكاتب التفاصیلѧѧكما یراھا، فیب

 بالأشیاء القریبة، ثم البعیدة،  أو العكس.
  وقد یصف المكان من الخارج، ثم ینتقل إلى وصفھ من الداخل، أو العكس.

  وقد یصفھ من أعلى إلى أسفل، أو العكس.
ً فیھ من غیرھا، أو العكس.    وقد یبدأ بوصف الأشیاء التي تكون أكثر تأثیرا

  ینتقل إلى وصف التفاصیل، أو العكس.وقد یبدأ بالوصف العام، ثم 
ً كѧѧان الأسѧѧلوب الѧѧذي نتبعѧѧھ فѧѧلا بѧѧد مѧѧن الالتѧѧزام بالتسلسѧѧل المكѧѧاني، فنوضѧѧح  وأیѧѧا

  للقارئ أین توجد الأشیاء. 
  نماذج لوصف الأماكن:

أسكن في مدینة صѧѧناعیة كبیѧѧرة، تقѧѧع بѧѧالقرب مѧѧن العاصѧѧمة، وتنتشѧѧر فѧѧي أنحائھѧѧا 
یѧѧر وبعضѧѧھا صѧѧغیر. وھنѧѧاك مصѧѧانع المصانع. وھѧѧي مصѧѧانع مختلفѧѧة، بعضѧѧھا كب

حدیثѧѧة، وأخѧѧرى قدیمѧѧة. ومѧѧن المصѧѧانع مѧѧا ھѧѧو للأغذیѧѧة، ومنھѧѧا مѧѧا ھѧѧو للملابѧѧس، 
  ومنھا ما ھو للأجھزة.

ً، حیѧѧث تھѧѧدر أصѧѧوات  ً ونھارا حركة المصانع في مدینتنا لا تتوقف فھي تعمل لیلا
اق المصѧѧانع، ویرتفѧѧع دخانھѧѧا إلѧѧى عنѧѧان السѧѧماء. وینقѧѧل إنتѧѧاج المصѧѧانع إلѧѧى أسѧѧو

العاصمة، ویحمل كثیر منھ إلى المدن الأخرى في بلدي. ویصدر جزء كبیѧѧر منѧѧھ 
  إلى خارج البلاد.

تصѧѧحب الحركѧѧة الصѧѧناعیة فѧѧي مѧѧدینتي حركѧѧة تجاریѧѧة نشѧѧطة؛ فالأسѧѧواق تغѧѧص 
بإنتاج المصانع، والمحلات التجاریة مزدحمة بالناس، الذین جاؤوا من كѧѧل ناحیѧѧة 

  لشراء ما یحتاجون إلیھ. 
  :)2(یاءوصف الأش

  ،عندما ترید وصف شيء مثل حقیبة أو تفاحة، أو حصان، أو قلم، أو عصفور
  أو آلة تصویر...الخ، یجب أن تضمن وصفك العناصر التالیة أو بعضھا: 

  الشكل: ھل ھو خفیف، أم ثقیل...؟ - 
 الحجم: ھل ھو صغیر، أم كبیر، أم ضخم...؟ - 
 اللون: ھل ھو أحمر، أم أزرق، أم أصفر...؟ - 

                                                
 .94وتحریر للراشدین، ص مختار الطاھر حسین، تعبیر )1(
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 ل ھو لذیذ، أم حلو، أم مر، أم حامض...؟الطعم: ھ - 
/ مرتفع، أم طویل، أم شاھق...؟ -  ٍ  الارتفاع: ھل ھو عال
 العمق: ھل ھو سطحي، أم عمیق ....؟ - 
 الكثافة: ھل ھو سمیك، أم رفیق، أم ثخین، أم كثیف...؟ - 
 ألأجزاء / الأقسام: ھل یتكون من أجزاء/ أقسام؟ ما ھي؟ - 
 لوبѧѧع أسѧѧيء، اتبѧѧیل الشѧѧر تفاصѧѧد حصѧѧف بعѧѧأن تصѧѧف، كѧѧي الوصѧѧف ً ً منطقیѧѧا ا

الشيء من جانب لآخر، أو من الخارج إلى الداخل، أو من أعلى إلى أسفل، أو 
  بحسب الأھمیة.

 .أدوات الربط المناسبة ً  اجعل الوصف في شكل فقرات، مستعملا
  

  )1(وصف الأشیاء
  انظر إلى الصورة واقرأ الوصف.

  
  
  
  
  

لعѧѧراب، وھѧѧي خیѧѧل مسѧѧتقیمة الѧѧرأس، أجمل الخیل في العالم خیل عربѧѧي یسѧѧمى: ا
متوسطة الجثة، طول أعضائھا متوسط، لھا رأس مربع، وجبھة مسѧѧطحة، ووجѧѧھ 
متوسѧѧط الطѧѧول، وفكѧѧان مبعѧѧدان، ومنخѧѧران جامѧѧدان، وأذنѧѧان حساسѧѧتان، وعینѧѧان 
كبیرتان، تنمѧѧان عѧѧن ذكѧѧاء، وعنѧѧق رشѧѧیق شѧѧدید العضѧѧل، وظھѧѧر مسѧѧتقیم، وعجѧѧز 

، وقوائم رشیقة، قویة العضل، عمودیة لا أفقي مكتنز، وصدر واسع وبطن صغیر
عیѧѧب فیھѧѧا... لھѧѧا مفاصѧѧل عریضѧѧة، وجلѧѧد رشѧѧیق مѧѧرن، وشѧѧعر لامѧѧع قصѧѧیر. 

  ویختلف لون الخیل العراب، واستفاضت شھرة الشھب والشقر والكمت...
ومجموع الجواد العربي آیة في انتظام تكوینھ، فھѧѧو جمیѧѧل، قѧѧوي شѧѧھم، ولا ریѧѧب 

  ض. أنھ أكمل جواد على وجھ الأر
وھѧѧي تضѧѧم كѧѧل أنѧѧواع الأشѧѧیاء: الموقѧѧف والحѧѧدث، والحالѧѧة، والوصѧѧف 
والتصویر وخلق الشخصیات، والسود والقص، تلك التي تؤثر الموھبѧѧة والانѧѧدفاع 

  لكل شخص.
  : )2(الكتابة القصصیة"الإبداعیة"

 .تعرض القصة سلسلة من الأحداث المترابطة بحسب تسلسلھا الزمني  
ً.وبعبارة أخرى: القصة مجموع ً زمنیا   ة من الأحداث مرتبة ترتیبا

                                                
 .156مختار الطاھر حسین، مرجع سابق، ص )1(
 .156مختار الطاھر حسین، تعبیر وتحریر، مرجع سابق، ص )2(
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  القصة قد تكون واقعیة (حثت بالفعل، أو یمكن أن تحدث) أو خیالیة (لم تحدث
  في الواقع). وفي كلا النوعین من القصة ھناك إجابة عن السؤال: ماذا حدث؟

 :للقصة عدة عناصر من أھمھا 
أو سوق، أو المكان: حیث یوضح القاص أني جرت القصة: في بیت، أو مدرسة، 

ً ذلك المكان.   شارع،  أو طائرة... ویصف الكاتب غالبا
الزمѧѧان: وھنѧѧا یѧѧذكر القѧѧاص متѧѧى وقعѧѧت أحѧѧداث القصѧѧة: فѧѧي الصѧѧباح، أو عنѧѧد 

  الغروب، أو منتصف اللیل، أو الظھر، أو في الماضي، أو في الحاضر...
والقصѧѧة القصѧѧیرة أقѧѧرب إلѧѧى روح العصѧѧر لأنھѧѧا انتقلѧѧت بمھمѧѧة القصѧѧة 

ً قریبѧѧة إلѧѧى التوغѧѧل فѧѧي أعمѧѧاق الطویلة  من التصمیم إلى التخصѧѧیص. وھѧѧي أیضѧѧا
 ،ً ً كѧѧاملا ً وتعبѧѧر العاطفѧѧة المحفѧѧزة تعبیѧѧرا ً لا سѧѧلبیا الѧѧنفس وینبغѧѧي أن تكѧѧون إیجابیѧѧا
ً بѧѧأنواع  ً معѧѧین، وأن الكاتѧѧب خبیѧѧرا وتدور حول محور واحѧѧد فقѧѧط، وینقѧѧل انطباعѧѧا

ً في اللغة وأسالیبھا ومفرداتھا ود لالتھا لا تعد القصة القصیرة مѧѧن النفوس ومتمكنا
أصعب الأعمال الفنیة لذا نجѧѧد أن نقѧѧاد ھѧѧذا الفѧѧن یضѧѧیعون مجموعѧѧة مѧѧن المبѧѧادئ 

  الأساسیة التي تشكل أصول ھذا الفن.
ً من الواقع والخیال.    أ. موضوع القصة: والتي یجب أن یكون مزیجا

  ب. ھیكل القصة: والتي تقوم على ثلاثة دعائم ھي: 
  العقدة  -1
  الصراع الناشئ عن العقدة   -2
الحل الناشئ عن الصراع الجریمة، الطمع، الانتقام، الخѧѧوف، الطمѧѧوح،  -3

التضحیة، سوء فھѧѧم الموقѧѧف، مواجھѧѧة خطѧѧر مѧѧادي، عاطفѧѧة مكبوتѧѧة، 
  الإدعاء أو التظاھر. 

  ویمكن ن یتفرع كل واحد منھا مئات المواقف الأخرى.     
  ج. البدایة والنھایة في القصة:

  ویجب أن تكون النھایة أقوى من البدایة.    
ً والتѧѧي تكѧѧون منھѧѧا الشخصѧѧیة )1(د. الشخصѧѧیة فѧѧي القصѧѧة : والمتعѧѧارف علیھѧѧا فنیѧѧا

  بضعة عامة ھي: الجانب الخارجي والجانب الداخلي والجانب الاجتماعي.
ھـ. الأسلوب في القصة: ویعتبر من أھم العناصر التي تقوم علیھ القصة القصѧѧیرة 

ة وحѧѧدة الأسѧѧلوب وعѧѧدم التقلیѧѧد والوضѧѧوح واللازمѧѧة والإیجѧѧاز ویجѧѧب مراعѧѧا
  والزھو والفخامة تحدید المعنى. 

  وفوق ھذا كلھ یجب أن تكون القصة القصیرة صادقة مع الواقع الذي تقدمھ. 
الفكرة الأساسѧѧیة: تطѧѧرح القصѧѧة فكѧѧرة أساسѧѧیة، أو قضѧѧیة، محاولѧѧة علاجھѧѧا، وقѧѧد 

: مثѧѧل: انتشѧѧار العѧѧادات السѧѧیئة، أو یعѧѧرض القѧѧاص مشѧѧكلة مѧѧن مشѧѧكلات المجتمѧѧع
  تدھور الأخلاق، أو تفشي الظلم. 

                                                
 .179، ص1شریف عبد السمیع شریف، مھارات الكتابة في اللغة العربیة، الدمام، مكتبة المتنبي، ط )1(
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الأحѧѧѧداث: تحتѧѧѧوي القصѧѧѧة علѧѧѧى عѧѧѧدة أحѧѧѧداث، تѧѧѧدور حولھѧѧѧا، وینبغѧѧѧي أن تكѧѧѧون 
ً: لѧѧص یخطѧѧف محفظѧѧة امѧѧرأة  الأحداث شائقة تجѧѧذب القѧѧارئ، ومѧѧن الأحѧѧداث مѧѧثلا
ویھѧѧرب، أو رجѧѧل یعتѧѧدي علѧѧى آخѧѧر بالضѧѧرب، أو امѧѧرأة تثѧѧور فѧѧي وجѧѧھ امѧѧرأة 

  أخرى.
الشخصѧѧѧیات: للقصѧѧѧة عѧѧѧدد مѧѧѧن الشخصѧѧѧیات، بعضѧѧѧھا أساسѧѧѧي، والآخѧѧѧر ثѧѧѧانوي: 

  ویصف القاص شخصیاتھ من الخارج والداخل.
الحѧѧوار: محادثѧѧة تѧѧدري بѧѧین شخصѧѧیات القصѧѧة، وقѧѧد یكѧѧون الحѧѧوار بѧѧین إنسѧѧان 

  وإنسان، أو حیوان وحیوان، أو إنسان وحیوان، وقد یشارك فیھ الجماد.
ً. ویفضѧѧل بناء القصة: للقصة بدایة  ووسط ونھایة، كما أن لھا مقدمة وعقѧѧدة وحѧѧلا

أن تكѧѧون بدایѧѧة القصѧѧة مثیѧѧرة، حتѧѧى یواصѧѧل القѧѧارئ القѧѧراءة، وأن تѧѧأتي النھایѧѧة 
  مفاجئة، بصورة لا یتوقعھا القارئ، حیث یتم حل العقدة.

حكایѧѧة القصѧѧة: یѧѧتم سѧѧرد القصѧѧة: إمѧѧا بلسѧѧان إحѧѧدى شخصѧѧیاتھا وتكѧѧون الصѧѧیغة: 
أو أن یقوم بسرد القصة شѧѧخص مѧѧن خѧѧارج القصѧѧة، وھنѧѧا  رأیت، ذھبت، فعلت...

  تستخدم صیغة: رأي، ذھب، فعل...
  : )1(نموذج من الكتابة القصصیة

  الحاوي خطف الطبق:
ً. ودست یѧѧدھا فѧѧي جیبھѧѧا وھѧѧي تقѧѧول: خѧѧذ ھѧѧذا  قالت لي أمي: آن لك أن تكون نافعا

  .باتالقرش، واذھب لتشتري الفول. لا تلعب في الطریق، وابتعد عن العر
ً، فانتظرت حتѧѧى  تناولت الطبق... وذھبت ... وھناك أمام بائع القول وجدت زحاما
ً بقرش.  عثرت على منفذ إلى الطاولة الرخامیة، وھتفت بصوت الرفیع: أرید فولا

  سألني بسرعة: فول خالص؟ بزیت؟ بسمن؟! 
ً. فقال بخشونة: وسع لغیرك.   لم أجد جوابا

ً، وعѧѧدت إلѧѧى البیѧѧت خ ً، فصѧѧاحت بѧѧي أمѧѧي: عѧѧدت إلѧѧى البیѧѧت تراجعѧѧت خجѧѧلا ائبѧѧا
ً: فول خالص؟ بزیت؟   ً، ھل كبیت الفول، أم أضعت القرش؟ فتساءلت محتجا فارغا

  بسمن؟! 
ً. فقال بخشونة: وسع لغیرك.    لم أجد جوابا

ً، فصѧѧاحت بѧѧي أمѧѧي: عѧѧدت إلѧѧى البیѧѧت  ً، وعѧѧدت إلѧѧى البیѧѧت خائبѧѧا تراجعѧѧت خجѧѧلا
ً، ھل كبیت الفول،    اذا تأكل كل صباح؟!یا للخیبة! م -فارغا

  : )2(نموذج على الكتابة القصصیة
كان صیاد فقیر یعѧѧیش مѧѧع زوجتѧѧھ الطیبѧѧة فѧѧي كѧѧوخ صѧѧغیر، علѧѧى شѧѧاطئ البحѧѧر، 
فكѧѧان یصѧѧید السѧѧمك؛ ویبیعѧѧھ، ویشѧѧتري بثمنѧѧھ مѧѧا یحتѧѧاج إلیѧѧھ ھѧѧو وامرأتѧѧھ، وكانѧѧا 
سعیدین راضیین بحیاتھما البسیطة، ولم یكن بѧѧنغص علیھمѧѧا عیشѧѧھما إلا أنھمѧѧا لѧѧم 

 .ً   یرزقا ولدا
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  الكتابة التوضیحیة:
  نمط المقارنة والمقابلة:

  ذѧѧدما نأخѧѧك عنѧѧل ذلѧѧنفع .ً نمѧѧارس أسѧѧلوب المقارنѧѧة والمقابلѧѧة فѧѧي حیاتنѧѧا كثیѧѧرا
تفاحتین من الطبق، وتفحصѧѧھما، ثѧѧم نختѧѧار إحѧѧداھما؛ لنأكلھѧѧا. وھѧѧذا مѧѧا یحѧѧدث 

صѧѧدقاءنا، عندما نرید شراء ثوب جدید، أو دراجة، أو حقیبة، أو حینما نختار أ
  أو مدرسة للالتحاق بھا...الخ.

  ھѧѧى أوجѧѧإل ً نقѧѧوم بالمقارنѧѧة بѧѧین الأشѧѧیاء والنѧѧاس والأمѧѧاكن والأفكѧѧار، وصѧѧولا
الاتفاق، أو الاختلاف بین الشیئین، أو الشخصین، أو الفكرتین. وھѧѧذا یعنѧѧي أن 

 نقوم بتحدید الصفات التي یتفق فیھا الشیئان، والصفات التي یختلفان فیھا.
 ترك أѧѧلا یش ،ً ن تنتمѧѧي الأشѧѧیاء التѧѧي نقѧѧارن بینھѧѧا إلѧѧى ذات النѧѧوع. فأنѧѧت، مѧѧثلا

تستطیع المقارنة بین سیارة وبیت، على حین تستطیع المقارنѧѧة بѧѧین شѧѧارعین، 
 أو مدینتین، أو صدیقین. 

  تلافѧѧھ الاخѧѧى أوجѧѧط، أو علѧѧیركز الكاتب في ھذا النمط على أوجھ الاتفاق فق
ً. ویركز الكاتب على أوجھ الاتفѧѧاق فقط، أو على أوجھ الاتفاق والاختلا ف معا

 إذا كانت أقوى، دون أن ینسى أوجھ الاختلاف، والعكس بالعكس.
  ،ونѧѧكل، اللѧѧادة، الشѧѧم، المѧѧل: الحجѧѧددة، مثѧѧاییر محѧѧوء معѧѧي ضѧѧة فѧѧتم المقارنѧѧت

 الوزن، السعر، الاستعمال، الفوائد...الخ.
 ذین في نمط المقارنة، نذكر في جملة الموضوع (أ) الشخصین، أѧѧیئین اللѧѧو الش

نقارن بینھما. (ب) موضوع المقارنة. (ج) ھل سنركز على أوجھ الاتفѧѧاق، أو 
 .ً  الاختلاف أو ھما معا

  ھѧѧر أوجѧѧل ذكѧѧن الأفضѧѧاق، فمѧѧھ الاتفѧѧر أوجѧѧة ذكѧѧن المقارنѧѧدف مѧѧان الھѧѧإذا ك
ً، والعكس بالعكس.  الاختلاف أیضا

  :وع ھناك أسلوبان لنمط المقارنة والمقابلة، الأسلوب الأولѧѧل موضѧѧة كѧѧمناقش
) أعѧѧط خلفیѧѧة 1على حدة (وھو الأیسر) ویتبع فیھ الخطوات التالیة: المقدمѧѧة: (

) صف بإیجاز الشیئین اللذین تقارن بینھما، 2من المعلومات عن موضوعك. (
ً ما بینھما من اتفاق، أو اخѧѧتلاف. ( ) بѧѧین 4) اذكѧѧر سѧѧبب المقارنѧѧة. (3موضحا

ً. ھل ستركز في المقالة على أوجھ الات فاق، أو أوجھ الاختلاف، أو علیھما معا
العرض والمناقشة: تناول كل مالھ علاقة بالشيء الأول في فقѧѧرتین، أو ثѧѧلاث 
فقرات. انتقل بعد ذلك إلى الشيء الثاني، واذكر كل ما لھ علاقة بھ في فقرتین 

 أو ثلاث فقرات. 
  : )1(نمط السبب والنتیجة
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 دѧѧون الھѧѧدما یكѧѧة نلجأ إلى ھذا النمط، عنѧѧائج المتعلقѧѧباب، أو النتѧѧل الأسѧѧف تحلی
بأحѧѧد المواقѧѧف، أو إحѧѧدى المشѧѧكلات، محѧѧاولین الإجابѧѧة عѧѧن السѧѧؤالین: لمѧѧاذا 

  حدث ما حدث؟ (الأسباب). وما تأثیر ما حدث في .... ؟ (النتیجة).
  عیفةѧًك إذا حصلت على درجة ض . ومن ذلك مثلا ً نستخدم ھذا النمط في حیاتنا كثیرا

ات، فعلیك البحث عن الأسباب التي أدت إلѧى ھѧذه النتیجѧة، ھѧل في اختبار الریاضی
ً للاختبѧار؟ أو لأن الاختبѧار كѧان  ھي: عدم استیعابك للمادة؟ أو عѧدم اسѧتعدادك جیѧدا
؟ً أو  ؟ً أو لأن المدرس لم یشرح المادة جیدا ؟ً أو لأن وقت الاختبار كان قصیرا صعبا

ѧѧذا الѧѧن ھѧѧر؟ ومѧѧى الفجѧѧار إلѧѧة الاختبѧѧھرت لیلѧѧك سѧѧباح لأنѧѧي الصѧѧعر فѧѧنمط، أن تش
ً. (سبب).  بالإرھاق والتعب؛ (نتیجة) لأنك لم تنم البارحة جیدا

  قد یكون للحدث، أو المشكلة سبب واحد (شعورك بالإرھاق والتعب) أو عدة أسباب
 (الرسوب في الاختبار). 

  اذاѧѧة: لمѧѧوعات التالیѧѧعلى الأسباب وحدھا، كما في الموض ً یركز الكاتب أحیانا
لدیناصورات؟ لماذا یتعلم الناس اللغات الأجنبیة؟ ما أسباب التلوث؟ انقرضت ا

ما أسباب نقص طبقة الأوزون؟ لماذا تندلع الحروب؟ لم یصѧѧاب بعѧѧض النѧѧاس 
 بالبدانة؟

  يѧѧѧا فѧѧѧدھا، كمѧѧѧار وحѧѧѧائج والآثѧѧѧى النتѧѧѧرى علѧѧѧالات أخѧѧѧي حѧѧѧب فѧѧѧز الكاتѧѧѧویرك
حروب على حضارة الموضوعات التالیة: ما آثار التلوث في البیئة؟ ما نتائج ال

الإنسان؟ مѧѧا فوائѧѧد تعلѧѧم اللغѧѧات الأجنبیѧѧة؟ مѧѧا أضѧѧرار البدانѧѧة علѧѧى البѧѧدین؟ مѧѧا 
 تأثیر الطلاق في الأسرة؟ ما أثر انتشار المخدرات في المجتمع؟

  وعاتѧѧي الموضѧѧا فѧѧكم ،ً ً في المقالة الأسباب والنتѧѧائج معѧѧا یتناول الكاتب أحیانا
ѧѧھ، أسѧѧكري ونتائجѧѧرض السѧѧباب مѧѧة: أسѧѧحة التالیѧѧي صѧѧا فѧѧة وآثارھѧѧباب البدان

 الإنسان، أسباب التلوث، ونتائجھ على الكائنات الحیة...الخ.
  ،ةѧѧرض النتیجѧѧلوب الأول عѧѧیتبع الكاتب أحد ثلاثة أسالیب في ھذا النمط: الأس

أو النتѧѧائج فѧѧي المقدمѧѧة، ثѧѧم تنѧѧاول ثلاثѧѧة أسѧѧباب علѧѧى الأقѧѧل فѧѧي بقیѧѧة المقالѧѧة. 
لأسباب في المقدمة، ثѧѧم ذكѧѧر ثѧѧلاث نتѧѧائج الأسلوب الثاني: عرض السبب، أو ا

 .)1(على الأقل في بقیة المقالة
 2(یتم سرد الأسباب والنتائج بحسب التسلسل الزمني، أو بحسب الأھمیة(. 
  ائجѧѧباب والنتѧѧن الأسѧѧم ً ً لѧѧك بѧѧھ معرفѧѧة وإلمѧѧام، ثѧѧم أجمѧѧع مزیѧѧدا اختر موضوعا

 الخاصة بالموضوع من أستاذك وزملائك، أو عن طریق البحث.
 ѧѧرى قبѧѧباب، والأخѧѧداھما للأسѧѧائمتین: إحѧѧة قѧѧدأ بكتابѧѧة، ابѧѧي الكتابѧѧذ فѧѧل أن تأخ

 للنتائج.
  اѧѧائج، أو علیھمѧѧباب، أو النتѧѧى الأسѧѧك علѧѧي مقالتѧѧتركز فѧѧبین في المقدمة ھل س

 .ً  معا
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  في ھذا النمط، قد یأتي عرض الموضوع في فقرة واحدة، أو في مقالة من عدة
 فقرات.

 ر، من الألفاظ الإشاریة في ھذا اѧѧبب آخѧѧي، وسѧѧي/ الأساسѧѧبب الرئیسѧѧلنمط: الس
ً عن ذلك، أضف إلى ذلѧѧك،  وفوق ذلك/ كل شيء، وبالإضافة إلى ذلك، وفضلا
ً، ونتیجѧѧة لѧѧذلك، وبنѧѧاء علѧѧى ذلѧѧك،  ً، وأخیѧѧرا ً، ثالثѧѧا ً، ثانیѧѧا ً، وكѧѧذلك، أولا أیضѧѧا

، تأثیر، آثار، نتائج.  ٍ  حینئذ
   نموذج لأسباب حدوث الحرائق:

  الألعاب الناریة. -أ
  العبث بأعواد الكبریت. -ب
ً. -ج   ترك أنبوب الغاز مفتوحا
  أجھزة التدفئة. -د

  التوصیلات الكھربائیة. -ھـ
  رمي أعقاب السجائر.  -و
  اللعب بالنار. -ز
  ترك النار دون مراقبة.  -ح
  

  :)1(نمط حل المشكلة
  ىѧѧنیفھا إلѧѧن تصѧѧي یمكѧѧكلات التѧѧن المشѧѧر مѧѧیمر الإنسان في حیاتھ الیومیة بكثی

ت صغیرة، كضیاع قلم الحبر، أو حرق ثوب المدرسة، أو تعطل حافلة مشكلا
المدرسة في الطریق، ومشكلات كبیرة كانتشار المخدرات، أو اندلاع حѧѧرب، 
أو ظھور وباء خطیѧѧر. وسѧѧواء أكانѧѧت المشѧѧكلة صѧѧغیرة، أو كبیѧѧرة، فلابѧѧد مѧѧن 

  العثور على حل لھا. 
 رد  مما یساعد على حل المشكلة، طرحھا أمام فریق منѧѧل فѧѧدلي كѧѧذ؛ لیѧѧالتلامی

 برأیھ، وبھذا تعالج المشكلة من جوانبھا المختلفة، وتتعدد الحلول.
  ثم نقترح الحلول المناسبة، ونصف ،ً تقوم في ھذا النمط، بوصف المشكلة أولا

كل حل من تلك الحلѧѧول. وإذا كانѧѧت المشѧѧكلة عظیمѧѧة، فیجѧѧب أن نركѧѧز علیھѧѧا 
ً في عملیة العرض والمناقشة. و ؛ً لأنѧѧھ لѧѧیس كثیرا ً خفیفѧѧا ً نمس الحل مسѧѧا أحیانا

ً في حل المشكلة، أو لأننا غیر واثقین من جѧѧدوى ذلѧѧك الحѧѧل. فѧѧي بعѧѧض  ناجعا
المقѧѧالات نركѧѧز علѧѧى الحѧѧل أكثѧѧر؛ لأننѧѧا نشѧѧعر بѧѧأن القѧѧارئ لѧѧھ إلمѧѧام طیѧѧب 
بالمشكلة؛ ولھذا فھو في حاجة لمعرفة الحل بصورة وافیة. في بعض الحالات 

ً من المشك ً. معنى ذلك، أننا أمام ثلاثة أمور: نعطي كلا ً مماثلا لة والحل اھتماما
 ً التركیز على المشكلة، التركیز على الحل، التركیز علѧѧى المشѧѧكلة والحѧѧل معѧѧا
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بصѧѧѧورة متوازنѧѧѧة. والѧѧѧذي یحѧѧѧدد نѧѧѧوع المعالجѧѧѧة طبیعѧѧѧة الموضѧѧѧوع، وھѧѧѧدف 
 القارئ.

 وات التالѧѧع الخطѧѧكلة، اتبѧѧة: أعندما نرید كتابة مقالة من نمط حل المشѧѧر  -یѧѧاخت
ً لѧѧدیك معرفѧѧة ومعلومѧѧات كافیѧѧة عنѧѧھ. ب حѧѧدد ھѧѧل سѧѧتركز علѧѧى  -موضѧѧوعا

ً. ج اطرح المشѧѧكلة فѧѧي المقدمѧѧة، حتѧѧى ولѧѧو  -المشكلة، أو الحل، أو علیھما معا
اكتب في الجزء الخاص بالعرض والمناقشة ثلاث  -كنت ستركز على الحل. د

حلѧѧѧول لعѧѧѧلاج فقѧѧѧرات، اعѧѧѧرض فیھѧѧѧا ثلاثѧѧѧة جوانѧѧѧب مѧѧѧن المشѧѧѧكلة، أو ثلاثѧѧѧة 
 -اذكر أمثلة ومعلومات، تساعد على بیان كل نقطة من النقاط. و -المشكلة. ھـ

 -رتѧѧب الفقѧѧرات فѧѧي الجѧѧزء الخѧѧاص بѧѧالعرض والمناقشѧѧة، بحسѧѧب الأھمیѧѧة. ز
 لخص في الخلاصة الحلول، حتى ولو ركزت في الورقة على المشكلة. 

 ى عѧѧكلة، قبل أن تبدأ في الكتابة، اكتب قائمتین، تحتوي الأولѧѧر المشѧѧى عناصѧѧل
 وجوانبھا المختلفة، وتضم الثانیة الحلول المقترحة للمشكلة. 

  :)1(نمط التصنیف
  .المقصود بالتصنیف وضع كل مجموعة متشابھة من العناصر تحت بند واحد

ً في حیاتنا؛ لأنھ یمكننا من الوصول إلى مѧѧا  ونحن نلجأ إلى ھذا الأسلوب كثیرا
دما نѧѧزور إحѧѧدى المكتبѧѧات لاقتنѧѧاء كتѧѧاب نجѧѧد نرید في یسر وسھولة. فنحن عن

آداب  –لغѧѧات  –ھندسѧѧة  -تѧѧاریخ -الكتب مصنفة إلى مجموعات مختلفة: علѧѧوم
دین... الخ. وكذلك عنѧѧدما نѧѧزور إحѧѧدى الأسѧѧواق المركزیѧѧة  –شعر  –قصة  –

 ،ً الكبیرة لشراء ما نحتاج إلیھ نجѧѧد أمامنѧѧا لوحѧѧات تحمѧѧل كѧѧل لوحѧѧة منھѧѧا اسѧѧما
خضѧѧار  –حلویѧѧات  –مكسرات  –أجبان  –ألبان  -ت منزلیةأدوا –مثل: لحوم 

  معلبات ....الخ. -وفواكھ
  دةѧѧن عѧѧب مѧѧوع مركѧѧف موضѧѧدون وصѧѧیلجأ الكتاب إلى ھذا النمط، عندما یری

ُمنѧѧا بتصѧѧنیفھا إلѧѧى  ً عن: وسائل النقѧѧل، ق أقسام وأنواع. فإذا كان موضوعنا مثلا
ن ھѧѧذه الأقسѧѧام بشѧѧيء ثلاثة أنواع: بریة وبحریة وجویة، ثم نعرض كل قسم م

من التفصیل. وعندما نتكلم عن: مراحѧѧل التعلѧѧیم العѧѧام: نجعلھѧѧا ثѧѧلاث مراحѧѧل: 
 ً المرحلѧѧة الابتدائیѧѧة، والمتوسѧѧطة والثانویѧѧة، ونتحѧѧدث عѧѧن كѧѧل مرحلѧѧة حѧѧدیثا

.ً  خاصا
  ،ابكѧѧداخل، ولا تتشѧѧیجب أن یكون ھناك تمایز تام بین أقسام الموضوع، فلا تت

فلا نقسѧѧمھا إلѧѧى: شѧѧتویة، وصѧѧیفیة، ورسѧѧمیة؛ لأن  فإذا كان موضوعنا الثیاب،
 الثیاب الرسمیة منھا ما ھو شتوي، ومنھا ما ھو صیفي.

 .یجب تقسیم الموضوع إلى ثلاث مجموعات على الأقل 
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  /امѧѧواع/ أقسѧѧة أنѧѧاك ثلاثѧѧنمط: ھنѧѧذا الѧѧي ھѧѧرد فѧѧي تѧѧاریة التѧѧاظ الإشѧѧن الألفѧѧم
نیف .... إلى أفراد/ أقسام/ أصناف لـ... نستطیع أن نقسم .... إلى .... یمكن تص

 مجموعات/ عناصر/ أصناف.
  اتبع الخطوات التالیة عند كتابة المقالة: جمع الأفكار والمعلومات الخاصة بكل

كتابѧѧة التفاصѧѧیل التѧѧي  -كتابѧѧة الجمѧѧل الأساسѧѧیة -كتابة الجملѧѧة المركزیѧѧة –قسم 
 تدعم كل فكرة أساسیة. 

 وحقائق كافیة. یجب أن تشتمل المقالة على أمثلة ومعلومات 
  :)1(نمط التعبیر عن الرأي

  ً نلجأ  إلى ھѧѧذا الѧѧنمط فѧѧي كثیѧѧر مѧѧن المواقѧѧف، فقѧѧد تقتѧѧرح لأحѧѧد أصѧѧدقائك مѧѧثلا
شراء إحدى الدراجات، فإذا سألك: ولماذا تلك الدراجة دون غیرھѧѧا؟ علیѧѧك أن 
ً مقنعة تؤید بھا رأیѧѧك، كѧѧأن تقѧѧول: ھѧѧي سѧѧریعة وقویѧѧة، وشѧѧكلھا  تذكر لھ أسبابا

رھا مناسب. وقѧѧد تقتѧѧرح صѧѧدیقة لصѧѧدیقتھا شѧѧراء الثѧѧوب الѧѧوردي، جمیل وسع
فتسألھا: ولماذا الثوب الوردي دون غیره؟ فتجیبھا: لأن سعره معقѧѧول، ولونѧѧھ 

  یناسبھا، كما أنھ ملائم للحذاء الذي اشترتھ.
  ،ةѧѧیة معینѧѧكلة، أو قضѧѧول مشѧѧره حѧѧة نظѧѧب وجھѧѧرض الكاتѧѧنمط یعѧѧذا الѧѧي ھѧѧف

مثلѧѧة، التѧѧي توضѧѧح وجھѧѧة نظѧѧره ویستحسѧѧن أن ویѧѧأتي بالأدلѧѧة والبѧѧراھین والأ
 یضرب أمثلة من تجاربھ وخبراتھ.

  ً یحاول الكاتب في ھذا النمط إقناع القارئ بصحة رأیھ، وقد یكون ھدفھ أحیانѧѧا
 تغییر رأي القارئ، وجعلھ یتبنى رأیھ، ویعمل بمقتضاه.

  .اѧѧد آراءنѧѧي تؤیѧѧات التѧѧن من الأفضل أن نأتي في ھذا النمط ببعض الاقتباسѧѧوم
ذلѧѧك الآیѧѧات القرآنیѧѧة والأحادیѧѧث النبویѧѧة والأمثѧѧال والحكѧѧم، وأقѧѧوال العلمѧѧاء 

 والكتاب.
  ىѧѧد علѧѧي یعتمѧѧادئ منطقѧѧلوب ھѧѧالتعبیر عن الرأي، لیس مشاجرة وإنما ھو أس

العقل، لا العاطفة. وھو وسیلة لتبѧѧادل وجھѧѧات النظѧѧر مѧѧع الآخѧѧرین، ومѧѧن ھنѧѧا 
كما علینا احترام آراء الآخرین،  لیس من حقنا فرض آرائنا بالقوة على غیرنا،

 وإن اختلفنا معھا.
  ،من الألفاظ الإشاریة في ھذا النمط: أعتقد، أرى، أظن، رأیي، ووجھة نظري

أتفق مѧѧع، لا أوافѧѧق علѧѧى، اختلѧѧف مѧѧع، أوافѧѧق علѧѧى، ممѧѧا لا شѧѧك فیѧѧھ، معظѧѧم، 
 .ً ً، كثیرا  بعض، غالبا

 ѧѧة، فѧѧة كاملѧѧدة، أو مقالѧѧرة واحѧѧي فقѧѧنمط فѧѧذا الѧѧأتي ھѧѧد یѧѧاء قѧѧج ً إذا كѧѧان مقѧѧالا
 بالصورة التالیة:

  الفقرة الأولى: المقدمة: أعرض وجھة نظرك في الموضوع.

                                                
 .183مختار الطاھر حسین، مرجع سابق، ص )1(
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الفقѧѧѧرة الثانیѧѧѧة: اذكѧѧѧر السѧѧѧبب الأول الѧѧѧذي یؤیѧѧѧد رأیѧѧѧك وادعمѧѧѧھ بالأدلѧѧѧة والأمثلѧѧѧة 
  الموضحة.

  الفقرة الثالثة: اذكر السبب الثاني الذي یؤید رأیك وادعمھ بالأمثلة والأدلة المقنعة.
الرابعѧѧة: اذكѧѧر السѧѧبب الثالѧѧث الѧѧذي یؤیѧѧد رأیѧѧك وادعمѧѧھ بالأمثلѧѧة والأدلѧѧة  الفقѧѧرة
  .)1(المقنعة

  الفقرة الخامسة: الخاتمة: لخص وجھة نظرك في الموضوع. 
  
  
  

  الفصل الثالث
  الدراسة المیدانیةإجراءات 

  التمھید: 
لمѧѧنھج البحѧѧث الѧѧذي اتبعتѧѧھ، وعینѧѧة  اً تتناول الباحثѧѧة فѧѧي ھѧѧذا الفصѧѧل وصѧѧف

  مجتمعھا، بالإضافة إلى وصف أدوات الدراسة. ، والبحث
   أولاً: منھج البحث: 

لوضѧѧѧع اسѧѧѧتنتاجات نھائیѧѧѧة، یقѧѧѧة العلمیѧѧѧة التѧѧѧي یتبعھѧѧѧا الباحѧѧѧث ھѧѧѧو الطر
العلمیѧѧة أسѧѧالیب ومنѧѧاھج البحѧѧث العلمیѧѧة لتحدیѧѧد الحقѧѧائق  تبѧѧاعباالمѧѧنظم  والتقصѧѧي

  . )2(بقصد التأكد من صحتھا أو تعدیلھا
ѧѧي ھѧѧيوقد اتبعت الباحثة فѧѧفي التحلیلѧѧنھج الوصѧѧث المѧѧن  ذا البحѧѧادت مѧѧوأف

الذي یتمثѧѧل فѧѧي وصѧѧف كѧѧل مѧѧا یتعلѧѧق بتنمیѧѧة مھѧѧارات التواصѧѧل  المنھج التجریبي
. وفѧѧي الدراسѧѧة المیدانیѧѧة تقѧѧوم الباحثѧѧة بغیرھѧѧاالكتابي فѧѧي اللغѧѧة العربیѧѧة للنѧѧاطقین 

ا وتفسѧѧیرھلھا بتحلیل أدوات البحث وعرض البیانات والمعلومات وتصنیفھا وتحلی
  خدم موضوع الدراسة. للوصول إلى النتائج التي ت

الباحثة المنھج التجریبي وھو: تغییر متعمد ومضبوط للشروط واستخدمت 
للواقع أو الظاھرة موضوع الدراسة وملاحظة ما ینتج عѧѧن ھѧѧذا التغییѧѧر المحدودة 

  .)3(من آثار في ھذا الواقع أو الظاھرة
خدام مجموعѧѧة واحѧѧدة، تعرضѧѧت اختارت الباحثة التصѧѧمیم التجریبѧѧي باسѧѧت

ѧѧر التجریبѧѧال المتغیѧѧل إدخѧѧا قبѧѧة حالتھѧѧي لمعرفѧѧم ھذه المجموعة للاختیار القبلѧѧي، ث
خزن المفردات، وصف نشѧѧاط عѧѧن طریѧѧق الإجابѧѧة عرضتھا للمتغیر التجریبي "م

علѧѧѧى الأسѧѧѧئلة، تكѧѧѧوین موضѧѧѧوع بالاسѧѧѧتعانة بالأفكѧѧѧار والمعلومѧѧѧات المبعثѧѧѧѧرة، 
  والعناوین الفرعیة". 

                                                
 .183مختار الطاھر حسین، مرجع سابق، ص )1(
)2( 1/11/2016 E.k.sultani@yahoo.com   
، مكتبѧѧѧѧة العبیكѧѧѧѧان، 1محمѧѧѧѧد زوقѧѧѧѧان عبیѧѧѧѧدات، البحѧѧѧѧث العلمѧѧѧѧي، مفھومѧѧѧѧھ، وأدواتѧѧѧѧھ، وأسѧѧѧѧالیبھ، ط  )3(

 . 223م،ص2014
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ذلك قامѧѧت الباحثѧѧة بѧѧإجراء الاختیѧѧار البعѧѧدي علѧѧى المجموعѧѧة، فكѧѧان وبعد 
ً عѧѧن تأثیرھѧѧا  الفرق فѧѧي نتѧѧائج المجموعѧѧة علѧѧى الاختبѧѧارین القبلѧѧي والبعѧѧدي، ناتجѧѧا

وبѧѧѧѧѧذلك تتوصѧѧѧѧѧل الباحثѧѧѧѧѧة لأھѧѧѧѧѧم النتѧѧѧѧѧائج والتوصѧѧѧѧѧیات  )1(بѧѧѧѧѧالمتغیر التجریبѧѧѧѧѧي
    والمقترحات.  

  ثانیاً: مجتمع البحث:
قسѧѧم الإعѧѧداد اللغѧѧوي  –یة بجامعة إفریقیا العالمیѧѧة طالبات كلیة اللغة العرب

خبیѧѧر  عشѧѧرةطالبة، وخبراء في مجѧѧال تعلѧѧیم اللغѧѧة العربیѧѧة وعѧѧددھم  22وعددھم 
  وخبیرة. 

  : )2(التعریف بكلیة اللغة العربیة
 أولاً: نشأة الكلیة: -

ً لقسѧѧم اللغѧѧة العربیѧѧة بѧѧالمركز 1994أنشѧѧئت الكلیѧѧة عѧѧام  م بوصѧѧفھا امتѧѧدادا
ً فѧѧي تعلѧѧیم اللغѧѧة 1976عѧѧام فریقي الѧѧذي أنشѧѧئ الإسلامي الإ ً جدیѧѧدا م، لیѧѧؤدي دورا

العربیة للراغبین في تعلمھا من أبناء القѧѧارة الإفریقیѧѧة وغیѧѧرھم وترقѧѧت إلѧѧى كلیѧѧة 
طѧѧѧلاب لتضѧѧѧم  -م2016 -م2015عѧѧѧام اللغѧѧѧة العربیѧѧѧة "قسѧѧѧم الإعѧѧѧداد اللغѧѧѧوي" 

  من جمیع القارات والجنسیات.  وطالبات
 : ثانیاً: رسالة الكلیة -

تنبثق رسالة الكلیة في كونھا أداة من أدوات الجامعة لتحقیق رسالتھا المتمثلѧѧة فѧѧي 
  التدریس والبحث العلمي، وخدمة المجتمع. 

   ثالثاً: أھداف الكلیة:   -
تختص الكلیѧѧة بمیѧѧدان تعلѧѧیم اللغѧѧة العربیѧѧة للنѧѧاطقین بغیرھѧѧا ومѧѧا یتصѧѧل بѧѧذلك مѧѧن 

  أھداف مثل: 
ً للالت - 1  حاق بكلیات الجامعة المختلفة. إعداد الدارسین لغویا
المسѧѧاھمة فѧѧي تعلѧѧیم ونشѧѧر اللغѧѧة العربیѧѧة والثقافѧѧة الإسѧѧلامیة داخѧѧل وخѧѧارج  - 2

 السودان. 
 إعداد الكتب التعلیمیة والوسائل المعنیة على التعلم.   - 3
إجѧѧراء البحѧѧѧوث والتجѧѧѧارب المیدانیѧѧѧة لتطѧѧویر منѧѧѧاھج وأسѧѧѧالیب تعلѧѧѧیم وتعلѧѧѧم  - 4

 العربیة للناطقین بغیرھا. 
ھمة في برنامج خدمة المجتمع لتعلیم اللغة العربیة للناطقین بغیرھا لغیر المسا - 5

 منسوبي الجامعة.
عقѧѧد النѧѧدوات والѧѧدورات اللغویѧѧة وتشѧѧجیع البحѧѧث والتѧѧألیف فѧѧي مجѧѧال تعلѧѧیم  - 6

 العربیة للناطقین بغیرھا. 
 . إعداد وتنفیذ البرامج التعلیمیة للأغراض العامة والخاصة - 7

                                                
 . 230-229نفس المرجع، زوقان، ص )1(
 -ـھ1432ѧѧدلیѧل معھѧد اللغѧѧة العربیѧة، جامعѧة إفریقیѧѧا العالمیѧة، شѧѧركة مطѧابع السѧودان للعملѧѧة المتحѧدة،  )2(

 . 37-7م، ص2011
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  رابعاً: أقسام الكلیة: -
ѧѧذلك. یضѧѧوعة لѧѧة الموضѧѧب الخطѧѧى حسѧѧأت علѧѧة نشѧѧمختلف ً م الكلیѧѧة أقسѧѧاما

بحیѧѧث یقѧѧوم كѧѧل قسѧѧم بمھѧѧام معینѧѧة لترقیѧѧة الأداء بالكلیѧѧة، والنھѧѧوض بمسѧѧتویات 
الطѧѧلاب الأكادیمیѧѧة والتربویѧѧة، وتوسѧѧیع مجѧѧالات النشѧѧاط، وتنمیѧѧة القѧѧدرات فѧѧي 

  مختلف الجوانب كما یلي: 
سم البحوث، قسم الوسائل التعلیمیѧѧة، ققسم إنتاج المواد التعلیمیة "تصویر"  - أ

 . نسیق البرامج التعلیمیةقسم ت
  یتكون من مستویین:البرنامج العام 

  المستوى الأول:  -1
  المستوى الثاني:  -2

  الخارج:  منوھو برنامج تعده الكلیة لتأھیل الطلاب القادمین 
ً یمكنھم یتأھ –الدراسة  بغرض -  ً لغویا  الالتحاق بالكلیات.  منلا
ً.  36ة الدراسة في ھذا البرنامج مد -   أسبوعا
ً.  18مدة الدراسة في كل مستوى  -   أسبوعا
ً موزعѧѧة علѧѧى  30عѧѧدد السѧѧاعات المقѧѧررة فѧѧي كѧѧل مسѧѧتوى  -  سѧѧاعة أسѧѧبوعیا

 المقررات الدراسیة كما في الجدول التالي: 
  المستوى الأول: الخطة الدراسیة لھ: 

  )1جدول رقم (
  عدد الساعات  اسم المقرر  الرقم

  ساعات 8  مھارة القراءة  1
  ساعات 6  مھارة الكلام  2
  ساعات 6  مھارة الاستماع  3
  ساعات  6  مھارة الاستماع  
  ساعات 4  قرآن كریم  4

  ساعة  30  عدد الساعات
  المستوى الثاني: الخطة الدراسیة لھ: 

  )2جدول رقم (
  عدد الساعات  اسم المقرر  الرقم

  ساعات 5  مھارة قراءة  1
  ساعات 5  تماعمھارة الاس  2
  ساعات  5  مھارة الكلام  3
  ساعات 3  مھارة الكتابة   4
  ساعات 3  نحو  5
  ساعتین 2  نصوص  6
  ساعتین 2  حدیث وسیرة   7
  ساعات 2  فقھ وعقیدة  8
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  ساعات 3  قرآن كریم   9
  ساعة  30  عدد الساعات

ي أن القراءة في جمیѧѧع المسѧѧتویات تحتѧѧل عѧѧدد السѧѧاعات الأكبѧѧر فѧѧوالجدیر بالذكر 
أجمѧѧالي مجمѧѧوع السѧѧاعات (المقѧѧررة) ففѧѧي المسѧѧتوى الأول تحتѧѧل فѧѧي الأسѧѧبوع 

 44ساعات) وبالتالي یصبح عددھا عند إكمال المدة المقѧѧررة للمسѧѧتوى  8الواحد (
  ساعات).  5ساعة بینما في المستوى الثاني (

ً لتكѧѧون عنѧѧد نھایѧѧة المѧѧدة المقѧѧررة 5وتحتل مھارة الكتابة ( ) ساعة أسبوعیا
سѧѧاعات) مѧѧن إجمѧѧالي زمѧѧن المقѧѧرر الأسѧѧبوعي 4ة. ویحتѧѧل التعبیѧѧر () سѧѧاع90(

  ساعة).  72لتكون عند إكمال المدة المقررة للدارس ھي (
  شروط القبول والالتحاق بالكلیة (إعداد لغوي):

  القبول:  -
إلى جانب الشروط العامѧѧة للقبѧѧول فѧѧي الجامعѧѧة، ھنѧѧاك شѧѧروط خاصѧѧة للقبѧѧول فѧѧي 

  الكلیة وھي: 
شھادة الثانویة أو ما یعادلھا، ویسѧѧتثنى حفظѧѧة القѧѧرآن الكѧѧریم الحصول على ال - 1

  من حاملي الشھادات الدنیا. 
سѧѧنة ولمجلѧѧس الكلیѧѧة حѧѧق  35سنة ولا تزید عѧѧن  15ألا تقل سن الطالب عن  - 2

 في التجاوز عن ھذا الشرط. 
تأدیѧѧة امتحѧѧان القبѧѧول والتنسѧѧیق الѧѧذي تجربѧѧة الكلیѧѧة لتجویѧѧد مقѧѧدرة الطالѧѧب  - 3

 اللغویة.
 المقابلة الشخصیة. اجتیاز - 4
وللالتحѧѧѧاق: ملѧѧѧف یحتѧѧѧوي علѧѧѧى مؤھѧѧѧل دراسѧѧѧي مناسѧѧѧب للالتحѧѧѧاق بالجامعѧѧѧة  -

  صورة من شھادة المیلاد.  –(مصدق، وموثق في وزارة الخارجیة في البلد نفسھ) 
  تقریر طبي، شھادة حسن سیر وسلوك.  -
كѧѧل ینتمي طلاب وطالبات الكلیة إلى أكثѧѧر مѧѧن أربعѧѧین دولѧѧة مѧѧن طلاب الكلیة:  -

  أنحاء العالم، وبخاصة الدول الأفریقیة والآسیویة.
  الشھادات التي تمنحھا الكلیة:

ً لخریجیھا الشھادات التالیة:    تمنح الكلیة حالیا
  شھادة دبلوم البرنامج العام للطالب بعد التخرج من المستوى الثاني. - 
 شھادة البرنامج الخاص. - 
 من البرنامج العام. شھادة حضور كل من أكمل المستوى الأول والثاني - 
شھادة الماجستیر والدكتوراه في علم اللغویات التطبیقیة في تعلیم اللغة العربیة  - 

 للناطقین بغیرھا. 
  ھیئة التدریس: 
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یدرس  بالكلیة أساتذة یحملون درجات علمیة في علم اللغة التطبیقѧѧي، وفѧѧي مجѧѧال 
أ.مشارك  –درجات (أستاذ القیاس والتقویم وتعلیم اللغة العربیة للناطقین بغیرھا. ب

  محاضر).  –أ.مساعد  –
  رابعاً: عینة البحث: 

دارسة من المسѧѧتوى الثѧѧاني،  22اختارت الباحثة عینة عشوائیة تتألف من 
كلیة اللغة العربیة والإعداد اللغوي بجامعة إفریقیا العالمیة. وقامت الباحثة بإجراء 

ѧѧا قبѧѧة حالتھѧѧة لمعرفѧѧى المجموعѧѧھا الاختبار القبلي علѧѧم عرضѧѧر، ثѧѧال المتغیѧѧل إدخ
وصѧѧفیة واسѧѧتخدام مخѧѧزن  ریبѧѧي وھѧѧو عبѧѧارة عѧѧن كتابѧѧة (مواضѧѧیعللمتغیѧѧر التج

  . )المفردات، وكتابة رسائل نصیة والكترونیة
قامت الباحثة باختیارھا بعد التشاور مع الطѧѧاقم التدریسѧѧي والتأكѧѧد مѧѧن  وقد

  لاختبار البعدي. مناسبتھا لمستوى طالبات المستوى "الثاني" وبعد ذلك أجرت ا
) من الخبراء والمختصین في مجال تعلیم الناطقین 15كما تم اختیار عدد (

بغیرھا مركزة على الأساتذة بجامعة إفریقیا العالمیة لما لھѧѧم سѧѧنوات خبѧѧرة أطѧѧول 
في المجال وأجرت معھѧѧم المقѧѧابلات الشخصѧѧیة بغѧѧرض جمѧѧع البیانѧѧات ومناقشѧѧتھا 

  راسة الباحثة.للوصول إلى نتائج وتوصیات تدعم د
  أدوات البحث:

  فرض المنھج المتبع في ھذه الدراسة استخدام الباحثة لكل من أداتي: 
ً: التجربة والاختبار.           أولا
ً: المقابلة.           ثانیا

  خامساً: وصف أدوات الدراسة والإجراءات التطبیقیة: 
  أولاً: التجربة:

لأنѧѧھ الأداة المناسѧѧبة لجمѧѧع  اسѧѧتخدمت الباحثѧѧة الاختبѧѧار أداة أولѧѧى للبحѧѧث
  .الدارساتعینة  منالبیانات المطلوبة 

ً للتأكѧѧد مѧѧن حالتھѧѧا قبѧѧل إدخѧѧال  ً قبلیѧѧا طبقت الباحثة على المجموعѧѧة اختبѧѧارا
  المتغیر التجریبي، ثم عرضتھا للمتغیر التجریبي. 

وبعد الانتھاء طبقت الباحثة اختبار التحصیل البعدي بھدف قیѧѧاس مسѧѧتوى 
  أنسب الطرق والأسالیب التي تنمي مھارات التواصل الكتابي.في  الدارسات

قامت الباحثة بتصمیم الاختبار الذي یشمل التصور الѧѧذي وضѧѧعتھ الباحثѧѧة 
لتنمیة المھارات الكتابیة التواصلیة مѧѧن أسѧѧئلة تشѧѧمل الجانѧѧب الѧѧوظیفي والإبѧѧداعي 

علومѧѧات ووضѧѧع الأفكѧѧار والمستخدام إستراتیجیة مخزن المفѧѧردات ومدى فاعلیة ا
ومبعثرة على شكل نقاط والاختیѧѧار  -جموعات متجانسة تحت عناوین فرعیةفي م

 ً منھѧѧا ثѧѧم عرضѧѧھا علѧѧى المشѧѧرف الѧѧذي أجѧѧازه بعѧѧد أن أبѧѧدى رأیѧѧھ علیѧѧھ، وأیضѧѧا
الاختصѧѧѧاص فѧѧي تѧѧѧدریس مھѧѧѧارة الكتابѧѧѧة ذوي عرضѧѧتھ الباحثѧѧѧة علѧѧѧى عѧѧدد مѧѧѧن 

  )".  1والتعبیر الكتابي "ملحق رقم(
  * المادة الدراسیة:
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مѧѧت الباحثѧѧة باختیѧѧار ثلاثѧѧة أنѧѧواع مѧѧن التواصѧѧل الكتѧѧابي والѧѧذي یشѧѧمل قا
الجانѧѧب الѧѧوظیفي والمتمثѧѧل فѧѧي الإمѧѧلاء والترتیѧѧب والرسѧѧالة والجانѧѧب الإبѧѧداعي 

ارتأتھѧѧا والمتمثل في الوصف وقد ركزت على الجانѧѧب الѧѧوظیفي وذلѧѧك حسѧѧب مѧѧا 
رس فѧѧي ھѧѧذا الكتابѧѧة وأن الѧѧدامѧѧن  بأقرتھѧѧا الجھѧѧة المختصѧѧة بتѧѧدریس ھѧѧذا الجانѧѧو

  ز على الجانب الوظیفي.یالمستوى یصعب علیھ الكتابة الإبداعیة ویكون الترك
  :مكونات الاختبار  

صممت الباحثة الاختبارات وفق نموذج من الاختبارات التي تطبقھا الكلیة 
) واشѧѧتملت الاختبѧѧارات علѧѧى 3-2على طلاب المستوى الثاني (انظѧѧر ملحѧѧق رقѧѧم 

  الأسئلة التالیة: 
  وضع الكلمات المناسبة في المكان الخالي "من مخرن المفردات".أكمل ب - 1
ً عن طریق الإجابة على الأسئلة. صف - 2 ً ریاضیا  نشاطا
ً بالأفكار والمعلومات - 3 ً مستعینا الأفكار تحت  –الأفكار مبعثرة  -كون موضوعا

 العناوین الفرعیة. 
ً عبر الھاتف  - 4 ً.  –اكتب خطابا ً نصیا  وخطابا
 ھا في المكان المناسب.مات الترقیم ووضعء مع مراعاة علاالإملا - 5

  تطبیق الاختبار: 
علѧѧѧى دارسѧѧѧات  م13/11/2016یѧѧѧوم الأحѧѧѧد تѧѧѧم تطبیѧѧѧق الاختبѧѧѧار القبلѧѧѧي 

) دارسة أمѧѧا الاختبѧѧار البعѧѧدي فقѧѧد طبѧѧق علѧѧى 22المستوى الثاني والبالغ عددھن (
    . م20/11/2016الأحد الدارسات في یوم 

  خطوات تنفیذ التجربة:
  الإجراءات الأساسیة للتجربة، تم التنفیذ كالآتي: بعد استكمال

الاختبار القبلي علѧѧى العینѧѧة العشѧѧوائیة بم. 13/11/2016بدأت التجربة یوم الأحد 
مѧѧن حالѧѧة المجموعѧѧة علѧѧى بعѧѧد إخطѧѧارھم بالاختبѧѧار قبѧѧل یѧѧوم منѧѧھ وذلѧѧك للتأكѧѧد 

  المستوى الكتابي والتعبیر. 
المفѧѧردات ووصѧѧف النشѧѧاط  تدریس المجموعة وتدریبھم على اسѧѧتخدام مخѧѧزن - 

عبر الأسئلة، والأفكѧѧار والمعلومѧѧات المتجانسѧѧة وكیفیѧѧة الاختیѧѧار منھѧѧا لتكѧѧوین 
  ساعات تدریسیة.   ثمانیةموضوع وصفي كتابي وذلك في عدد 

 تطبیق الاختبار البعدي على المجموعة. - 
إخضѧѧاع نتѧѧائج المجموعѧѧة فѧѧي الاختبѧѧار التحصѧѧیلي القبلѧѧي والبعѧѧدي للمعالجѧѧة  - 

 -أسѧѧئلة النشѧѧاط -ة لمعرفѧѧة أثѧѧر المتغیѧѧر المسѧѧتقل "مخѧѧزن المفѧѧرداتالإحصѧѧائی
الأفكѧѧار وترتیبھѧѧا" علѧѧى المتغیѧѧر التѧѧابع "التعبیѧѧر الكتѧѧابي عѧѧن طریѧѧق الترتیѧѧب 

ً بنقاط وعبارات.   والكتابة مستعینا
وأیھمѧѧѧا أیسѧѧѧر وأكثѧѧѧر كمѧѧѧا تѧѧѧم اسѧѧѧتطلاع رأي الدارسѧѧѧات فѧѧѧي كتابѧѧѧة الرسѧѧѧائل  - 

 . ةالنصیة أم الالكترونی استخداماً 
 :طریقة معالجة البیانات
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علѧѧѧѧى إجابѧѧѧѧات  تحѧѧѧѧويبعѧѧѧѧد أن قامѧѧѧѧت الباحثѧѧѧѧة بجمѧѧѧѧع أوراق الاختبѧѧѧѧارات التѧѧѧѧي 
ً، لمعرفѧѧة نسѧѧبة الدارسѧѧات، قامѧѧت بتفریѧѧغ النتѧѧائج فѧѧي جѧѧداول ومعالجتھѧѧا  إحصѧѧائیا

ارسѧѧة فѧѧي الاختبѧѧار القبلѧѧي والبعѧѧدي النجاح ومتوسط الدرجات ونسѧѧبة نجѧѧاح كѧѧل د
  أو الالكترونیة. نسبة مؤیدي الرسائل النصیةو

  ثانیاً: المقابلة: 
  وھي الأداة الثانیة التي جرى استخدامھا في ھذه الدراسة. 

  خطوات إعداد المقابلة:
ً علѧѧى الخطѧѧوات الأولѧѧى فѧѧي ھѧѧذه الدراسѧѧة  قامѧѧت الباحثѧѧة بتصѧѧمیم المقابلѧѧة اسѧѧتنادا

  وھي:
  مشكلة البحث. - 
 أسئلة البحث. - 
 أھداف البحث. - 
 فروض البحث. - 
 لبحث. الإطار النظري ل - 

  ).4(ملحق رقم مكونات المقابلة:
  تكونت المقابلة من قسمین: 

  القسم الأول: خطاب المقابلة:
  وقامت فیھ الباحثة بتوضیح وشرح الھدف المراد من ھذه المقابلة. 

  القسم الثاني: متن المقابلة:
تتكون من عدد خمسة أسئلة الأول فیھا عن أنسب الطرق والأسѧѧالیب التѧѧي 

صѧѧیاغة الأفكѧѧار والمعلومѧѧات فѧѧي (أ) التواصل الكتابي والثاني عن تنمي مھارات 
(ب) تحت عنѧѧاوین فرعیѧѧة والاختیѧѧار ووضѧѧع المناسѧѧب منھѧѧا  مجموعات متجانسة

بنѧѧѧاء مخѧѧѧزن للمفѧѧѧردات  (ج) كتابتھѧѧѧا مبعثѧѧѧرة علѧѧѧى شѧѧѧكل نقѧѧѧاط والاختیѧѧѧار منھѧѧѧا
ضѧѧع أسѧѧئلة لوصѧѧف نشѧѧاط والإجابѧѧة عنھѧѧا (د)والعبѧѧارات وانتقѧѧاء الأنسѧѧب منھѧѧا 

  لتكوین موضوع متكامل. 
والثالث ما الصیاغة التي یراھا الخبیر مناسبة فѧѧي مѧѧا سѧѧبق. والرابѧѧع: إلѧѧى 
أي مѧѧѧدى یتجѧѧѧھ الدارسѧѧѧون لاسѧѧѧتخدام الأجھѧѧѧزة الالكترونیѧѧѧة مѧѧѧن ھѧѧѧاتف وفѧѧѧاكس 

ً عن الرسائل النصیة المكتوبة.   وحاسوب في الكتابة بدیلا
تابѧѧة الموجѧѧودة فѧѧي بنماذج وفنون الك الاحتذاءوالخامس إلى أي مدى ینمي 

  الكتب وعلى أجھزة الھاتف والحاسوب مھارات التواصل الكتابي.
  وصف المقابلة:

قامѧѧت الباحثѧѧة بوضѧѧع فقѧѧرات المقابلѧѧة والتѧѧي احتѧѧوت  علѧѧى خمسѧѧة أسѧѧئلة 
وثمانیѧѧة أسѧѧئلة فرعیѧѧة حیѧѧث السѧѧؤال الثѧѧاني یحتѧѧوي علѧѧى (أ، ب، ج، د)  رئیسѧѧیة

ѧѧراء والمختصѧѧض الخبѧѧة، وعرضتھا على المشرف وبعѧѧة العربیѧѧام اللغѧѧي أقسѧѧین ف
  ". 4وقاموا بتعدیل وتصحیح فقراتھا في صورتھا النھائیة "ملحق رقم
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  تحكیم المقابلة:
ً على الخطوات التالیة:    جرى تحكیم ھذه المقابلة بناءا

أطلعت الباحثة على عدد من المراجع في مناھج البحث، وعدد من الدارسѧѧات  - 1
  السابقة المتعلقة بالموضوع. 

على المشرف الذي  ))1(ملحق رقم ( الباحثة المقابلة في صورتھا الأولیةعرضت  - 2
بدوره أبدى بعض الملاحظات، وعلى ضوئھا قامѧت الباحثѧة بالتعѧدیلات فѧي أسѧئلة 

  ).2(ملحق رقم المقابلة.
البحѧث وقѧѧد قامѧت الباحثѧة بعѧرض الأسѧئلة فѧي "التخصѧѧص والمنھجیѧة" فѧي مجѧال  - 3

ѧѧن آراء المحكمѧѧة مѧѧتفادت الباحثѧѧدى اسѧѧة ومѧѧا ورد بالمقابلѧѧول مѧѧاتھم حѧѧین وملاحظ
ملاءمتھا لأغراض البحث ومستوى الأشخاص الذین تجѧري معھѧم المقابلѧة "انظѧر 

 ". 3الملحق رقم 
  تطبیق المقابلة: 

قصدت الباحثة الخبѧراء فѧي تعلѧیم اللغѧة العربیѧة للنѧاطقین بغیرھѧا وقѧد اختѧارت 
وا بالرد عن أسئلة المقابلѧة وبعѧد جھѧد " خبیر وخبیرة في المجال لیقوم15الباحثة عدد "

ً علѧѧى المقابلѧѧة واكتفѧѧت بھѧѧذا العѧѧدد نسѧѧبة لانشѧѧغال 10توصѧѧلت الباحثѧѧة إلѧѧى عѧѧدد " " ردا
الجامعة والسنة الدراسیة التѧي  منالخبراء وضیق الوقت والبعد الجغرافي لمكان سكنھا 

وظلѧѧت  الانتھѧѧاء والشѧѧواغل والمسѧѧئولیات التѧѧي حالѧѧت دون الѧѧرد أحیانѧѧاً علѧѧى  توشѧѧكأ
  على ردھم. للحصولالباحثة في ملاحقتھم والبحث عنھم 

الخبراء الذین قاموا مشѧكورین بѧالرد علѧى أسѧئلة  أسماء) یوضح 5جدول رقم (
ھѧѧم وتحلیѧѧل أجѧѧوبتھم والاسѧѧتفادة منھѧѧا فѧѧي بلѧѧة وعملѧѧت الباحثѧѧة علѧѧى تلخѧѧیص آرائالمقا

      استخلاص النتائج والتوصیات والمقترحات. 
  اجھت الباحثة: الصعوبات التي و

  والبعدي. غیاب عدد من الدارسات في الاختبارین القبلي  - 1
 أثناء تنفیذ الدروس. تأخر البعض  - 2
الفترة الدراسیة. لذلك قامѧѧت الباحثѧѧة بتѧѧدریس ضیق الوقت وتزامنھ مع انتھاء  - 3

 أربعة دروس. 
صѧѧعوبات فѧѧي الحصѧѧول علѧѧى أجوبѧѧة المقابلѧѧة مѧѧن الخبѧѧراء والحصѧѧول علѧѧى  - 4

) وظلت الباحثة في ملاحقتھم لعدة أیام حتى تمكنѧѧت مѧѧن 15) من أصل (10(
 جمعھا. 

  الفصل الرابع
  عرض وتحلیل ومناقشة نتائج أدوات البحث 

  أولاً: تمھید: 
النتائج الأولیة للتجریب. والوقوف  تعنى الباحثة في ھذا الفصل بتحلیل

  على مؤھلات أفراد العینة من الدارسات. 
حول المقابلة الشخصیة والتعلیق علیھا.  قامت بتحلیل آراء الخبراءكما 

  الدارسات في كتابة الرسائل. آراء واستبانة مصغرة لمعرفة 
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  ثانیاً: الاختبار: 
  التحلیل الإحصائي: 

أن الكشف عن تنمیة مھارات التواصل الكتابي لدارسات المستوى الثاني 
لاختبار البعدي للناطقین بغیرھا یقتضي الإشارة إلى الاختبار القبلي للمجموعة وا

التي توصلت بالتجربة التعلیمیة، وعن طریق المقارنة بین النتائج بعد مرورھا 
  إلیھا. 

بتصѧѧمیم مѧѧواد دراسѧѧیة تحتѧѧوي أنشѧѧطة مختلفѧѧة لتطبیقھѧѧا علѧѧى وقѧѧد قامѧѧت الباحثѧѧة 
الدارسات بالمستوى الثاني بكلیѧѧة اللغѧѧة العربیѧѧة للنѧѧاطقین بغیرھѧѧا (جامعѧѧة إفریقیѧѧا 

وقѧѧد  (ھѧѧذا البحѧѧث) مھѧѧارات التواصѧѧل الكتѧѧابي والѧѧذي ھѧѧو عنѧѧوانالعالمیة) لتنمیѧѧة 
اختѧѧارت أنشѧѧطة تناسѧѧب دارسѧѧات ھѧѧذا المسѧѧتوى الثѧѧاني، وأتبعѧѧت فѧѧي ذلѧѧك معѧѧاییر 
اختیار الموضوعات الكتابیة في تعلیم اللغة العربیѧѧة كمѧѧا ھѧѧو مفصѧѧل فѧѧي المبحѧѧث 

  یة. تشمل أنشطة تواصلیة وظیفیة وإبداعالثاني والرابع من الفصل الثاني. 
  

  
  
  
  

  بسم اللھ الرحمن الرحیم
  جامعة إفریقیا العالمیة

  قسم الإعداد اللغوي "المستوى الثاني"-  كلیة اللغة العربیة
  الاختبار القبلي

  السؤال الأول: 
  (أ) أكمل بوضع الكلمات المناسبة في المكان الخالي: 

.... وعندما ذات یوم ذھبت مع زمیلاتي إلى المجمع التجاري لشراء ..............
وصلنا .................. شاھدنا .................. وسمعنا .................. ورأینا 
فكرت .................. كنت أشعر .................. واستخدمت .................. 
وفجأة تذكرت ثم سحبت .................. من الصراف الآلي، وعدنا إلى السكن 

  درجة).20ر .................. (وأنا أشع
  (ب) رتبي الكلمات وكوني منھا جملة مفیدة: 

  الصلاة؟ –مسجد  –تؤدي  –في  –) أي 1(
  الیمنى.  –أتناول  - بالید –) الطعام 2(
  الطریق.  –ض غ - آداب – من –) البصر 3(
  جماعة.  –صلیت  –في  –) المسجد 4(
  درجات) 5عظیم.     ( –في الإسلام  - للجار –) حق 5(

  (ج) أدخلي الكلمات في جملة مفیدة: 
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  الطائرة: ............................................ - 1
  اخترع:.............................................. - 2
  الجیران: ............................................. - 3
  ................المعاقین: ............................. - 4
  درجات) 5( الإحسان: ............................................. - 5

  السؤال الثاني: 
  أجیبي عن الآتي باختصار: 

  في أي الكتب السماویة ذكر أصحاب النبي (صلى اللھ علیھ وسلم)؟ - 1
.....................................................................  

  اكتبي ثلاثة من آداب الطریق:  - 2
1      .......................2   .................3...................  
  ما فوائد السفر بالطائرة؟ - 3
1      .......................2   .................3...................  
  ما آداب الآكل؟  - 4
1      .......................2   .................3...................  

  درجات) 10(
  السؤال الثالث: 

  مستعینة بما یأتي: اكتبي ما لا یقل عن خمسة أسطر عن:
  (بر الوالدین)

  من ھم الوالدین؟ - 6
 ما حق الوالدین على الأبناء؟ - 7
 اكتبي الحدیث الذي یدل على حق الوالدین. - 8
 ما رأیك في معاملة الوالدین ھذا الأیام.  - 9

...................................................................................................

...................................................................................................
...................................................................................................

...................................................................................................
  درجات)10.........(

  السؤال الرابع:
  الإملاء وعلامات الترقیم: 

  (أ) تملیة قطعة (ب) وضع العلامة المناسبة في: 
.............................................................................  

.............................................................................  

.............................................................................  
.............................................................................  
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.............................................................................  
  ) الشرطة 4) الاستفھام   (3) الفاصلة المنقوطة   (2) الفاصلة   (1(
  ) النقطة 8) التعجب أو التأثر (7) الشرطتین          (6) القوسین   (5(
  یا كمال      من أین أنت قادم       اجتھد في دروسك  - 
  لأن الباب مغلق       لم استطع الدخول   - 
  اھتموا بدروسكم         قال المعلم لطلابھ   - 
  أرفعھا لك.           ھذه شكوى      أمیر المؤمنین  - 
  قال تعالى       اللھ نور السموات والأرض  - 
  في السودان.  أنا        - 
 - )       ً َّ الآخر قائلا   درجة) 20سب

  السؤال الخامس: 
بھا مع زمیلاتك مستخدمة الأفكار والعبارات فیما لا یقل عن  صفي  رحلة قمتِ 

  أسطر (عشرة أسطر)  10
  الاستعداد للرحلة     - 1
  تجھیز المكان بعد الوصول - 2
  بھا  الأنشطة والأعمال التي قمتِ  - 3
  والصعوبات التي واجھتك المخاطر  - 4
  العودة إلى السكن   - 5

 ..........................................................................  
      ..........................................................................

.......................................................      ...................
      ..........................................................................
      ..........................................................................

.......................................................................      ...
      ..........................................................................
      ..........................................................................
      ..........................................................................

.......      ...................................................................
      ..........................................................................

   ..........................................................................  
  درجة)  20(        

  السادس:  السؤال
ً لصدیقتك المریضة متمنیة لھا الشفاء العاجل. (   درجات)  10اكتبي خطابا
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  كلیة اللغة العربیة
  )المستوى الثاني(نتیجة الاختبار القبلي للمجموعة 

  الدرجة  الدولة  الاسم  الرقم
  %46  الصومال  أفراح أحمد    1
  %60  نیجیریا  آمنة صالح شیخو    2
  غ  الوسطى أفریقیا  آن سیابیوا   3
  %60  مالیزیا  تان بي شینق    4
  %82  تنزانیا  ثویبة سعید    5
  %50  نیجیریا  حلیمة أولوشو   6
  %50  إثیوبیا  حواء حسین    7
  %40  لیبیریا  خدیجة زنة    8
  %22  ساحل العاج  خدیجة وترا   9

  %48  نیجیریا  زنة عائشة   10
  %70  إثیوبیا  سامیة جمال    11
  %50  كینیا  صفیة مرشد    12
  %52  جیریانی  عائشة خلیل   13
  %52  نیجیریا  عائشة سالم    14
  %52  لیبیریا  عائشة كامارا   15
  %82  تنزانیا  عائشة مسلم   16
  %40  الصین  فاطمة دینق نوینق   17
  525  نیجیریا  فاطمة عبد الحمید    18
  %32  كازاخستان  قولو روخ   19
  %54  ساحل العاج  كاردبا سیلا   20
  غ  بوركینا فاسو  كمباري أمیمة   21
  %64  یاكین  موادیا عثمان یعشي   22

  عرض وتحلیل ومناقشة نتائج أدوات البحث:  
  )1جدول رقم (

  یوضح الاختبار القبلي للمجموعة 
  النسبة المئویة  التكرار  الدرجات
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 -   -   درجة 90 – 100
 %9  2  درجة 80 – 89
 %5  1  درجة 70 – 79
 %13  3  درجة 60 – 69
 %36  8  درجة 50 – 59
 %18  4  درجة 40 – 49
 %5  1  درجة 30 – 39
 %5  1  درجة 20 – 29

 %9  2  عدم الحضور
  %100  22  المجموع الكلي

  )1- 1الشكل رقم (

 
من خلال  الجدول توصلت الباحثة إلى نسب نجاح ورسوب للدارسات بالمستوى الثاني 

على الطریقة والأسالیب المتبعة في تدریس مھارات التواصل الكتابي بھذا المستوى. قیاساً 
  . %82كما أن أعلى معدل لم یتجاوز للرسوب لعدد خمسة دارسات. والتي رصدت معدلات 

  للدروس والأنشطة التي تم اختیارھا لتنمیة مھارات التواصل الكتابي:  مقترح
  الدرس الأول(أ) 

  مخزن المفردات
  

   
موقѧѧف  –السѧѧوق الشѧѧعبي  –السѧѧوق  –المجمع التجاري  –الدكان 

 -المحاسѧѧѧب –دفع صѧѧѧندوق الѧѧѧ –عربѧѧѧة التسѧѧѧوق  –سѧѧѧلة  –للسѧѧѧیارات 
 –أرجاء  –ضجیج المكان  –نداءات الباعة  –صاحب الدكان  -المشرف
 –درج متحѧѧرك  -طѧѧابق –مѧѧدخل رئیسѧѧي دور  -أقسѧѧام المكѧѧان –أركѧѧان 

بضѧѧائع  –سѧѧلع  -الأغراض –قائمة المشتریات  -لائحة -مصعد كھربائي
 –فحصѧѧھا  -معاینѧѧة الأغѧѧراض  –نتسѧѧوق  –نبتاع  –زبائن  –منتجات  -

ѧѧѧقالبضѧѧѧي تناسѧѧѧة فѧѧѧي -ائع مرتبѧѧѧراف الآلѧѧѧاب  -الصѧѧѧغ  –الحسѧѧѧالمبل– 
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ً  –متعة التسوق  –خصم  -الأسعار ً ممتعا  –رخیص الثمن  –أمضینا وقتا
 –رائѧѧع  –عظѧѧیم  –جمیѧѧل  –مѧѧریح  –مѧѧدھش  –تنѧѧزیلات  –غالي الثمن 

  یبعث السرور. 
  
  

 شرح ومناقشة المفردات. - 1
  كیفیة استخدامھا.  - 2
 تحوي المفردات.  تكوین جمل بمشاركة الدارسات - 3
 ذكر مفردات مشابھة ذات صلة.  - 4
  
  

  الدرس الأول (ب)
  الترتیب والتركیب

  

  الجملة الموصولة    
    تركب سیارة أجرة  الشرطي
    تحمل رجال الإطفاء  السیارات

    تمشي على الرصیف  سیارة الإسعاف
    تقود دراجة ناریة  المرأة
    تنطلق بسرعة  المارة

    ظھراً  تشیر إلى الواحدة  جماعة 
    ینظم حركة المرور  سیارة الإطفاء 

    تعبر الشارع  الطائرة
    تسیر وسط الشارع  الرجل 
    تطیر في الجو  الساعة

  

  مناقشة المفردات والجمل. - 
 الربط بین المفردة والتركیب المناسب.  - 
 تكوین جمل موصولة ذات معنى.  - 
 المطالبة بمفردات وجمل مشابھة.  - 
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  الدرس الثاني

  ب عن ریاضتك المفضلة عن طریق الإجابة على ھذه الأسئلة اكت
  الأسئلة: 

  ما ریاضتك المفضلة؟  - 1
ً یشترك فیھا؟  - 2  كم لاعبا
 ما الأدوات التي تستعمل فیھا؟  - 3
 ما فوائد تلك الریاضة؟ - 4
 متى تعلمتھا؟ - 5
 متى بدأت تمارسھا؟  - 6
 ھل لتلك الریاضة مخاطر؟ ما ھي؟  - 7
 اضة؟ما الأوقات التي تمارس فیھا تلك الری - 8
 كم مرة تمارسھا في الأسبوع؟  - 9

 ھل تتطلب اللعبة مھارات عالیة؟ - 10
 ھل تستمتع بھا؟ - 11
 أین تمارسھا؟ - 12
 مع من تمارس تلك الریاضة؟ - 13
ً في تلك اللعبة؟ لماذا؟  - 14 ً مشھورا  ھل ستصبح لاعبا

  
  
  
  
  
  
  

  الدرس الثالث 
  الأفكار والمعلومات مبعثرة على الورق في شكل نقاط

  والمعلومات ذات العلاقة في فقرات  كون موضوعاً بجمع الأفكار
  السباحة في البركة.  -
 دفع رسوم الاشتراك.  -
 الثعبان یھاجم المخیم.  -
 عاماً.  12كان عمري  -
 المخیم في مكان جمیل بین الجبال والأشجار.  -
 أول مخیم أشارك فیھ.  -
 تسلیة ومسابقات في الحافلة. -
 كنا نعد الطعام بأنفسنا.  -
 ولد یغرق  في البركة.  -
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 ذھاب بحافلة المدرسة إلى المخیم. ال -
 لیالي المخیم الممتعة والمسلیة.  -
 مباریات ریاضیة كل عصر.  -
 إعداد لوازم الرحلة.  -
 أخذ العسل من المنحل. -
 وصول طبیب إلى المخیم.  -
 تعطل الحافلة في طریقھا إلى المخیم.  -
 تغیر الجو في الیومین الأخیرین.  -
 النحل یھاجم الأولاد.  -
 د للمخیم بالتناوب. حراسة الأولا -
 اعتدال الجو.  -
 إصابة بعض الأولاد بالزكام.  -
 نزول الأمطار مصحوبة بالبرد.  -
 العودة إلى البیت.  -
 یل لھا من  أیام رائعة! -
 التحرك إلى المخیم في الصباح. -
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  ..........................................................: الاستعداد للمخیم

...................................................................................................
.......................................................  

  ..............................................................: تجھیز المكان
...................................................................................................

.......................................................  
  ..........................................................: الأنشطة والأعمال

...................................................................................................
.......................................................  

  ........................................................... مخاطر وصعاب:
...................................................................................................

.......................................................  
  ...................................................... انتھاء المخیم والعودة:

...................................................................................................
  شرح العناوین الفرعیة.  .......................................................

 وتوضیح المراد منھا.  - 1
 وكتابة الأفكار التي تتوارد على أذھانھم.  - 2
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  الدرس الرابع
  وضع الأفكار والمعلومات في مجموعات متجانسة تحت عناوین فرعیة.

  

دفع  –ب على الاشتراك موافقة الأ –: الإعلان عن إقامة المخیم الاستعداد للمخیم
 –التحѧѧرك بالحافلѧѧة فѧѧي الصѧѧباح البѧѧاكر  -إعѧѧداد لѧѧوازم الرحلѧѧة –رسوم الاشѧѧتراك 

  تعطل الحافلة في الطریق.  –تسلیة ومسابقات وأناشید في الحافلة 
إقامѧѧة المخѧѧیم فѧѧي مكѧѧان  –: الوصول بعد الظھѧѧر إلѧѧى مكѧѧان المخѧѧیم تجھیز المكان

الأولاد ینظفѧѧون المكѧѧان،  –ركѧѧة كبیѧѧرة جمیѧѧل بѧѧین الجبѧѧال والأشѧѧجار، بجانѧѧب ب
ً حѧѧول المخѧѧیم  ً، وسѧѧورا المشѧѧرف یѧѧوزع المھѧѧام  –ویقیمون الخیام، ویبنѧѧون مسѧѧجدا

  والأعمال بین الأولاد. 
مباریѧѧات فѧѧي كѧѧرة  –أداء الصѧѧلوات جماعѧѧة  –: إعѧѧداد الطعѧѧام الأنشطة والأعمѧѧال

تقѧѧѧدیم  –شѧѧѧافة القیѧѧѧام بأعمѧѧѧال الك -القѧѧѧدم والكѧѧѧرة الطѧѧѧائرة، والسѧѧѧباحة فѧѧѧي البركѧѧѧة
ً بالتناوب.  –مسابقات ومسرحیات في المساء    حراسة الأولاد للمخیم لیلا

نѧѧزول الأمطѧѧار والبѧѧرد فѧѧي الیѧѧومین  –ثعبѧѧان یھѧѧاجم المخѧѧیم  مخѧѧاطر وصѧѧعاب:
 –وصѧѧول طبیѧѧب لمعالجѧѧة المصѧѧابین  –إصابة بعض الأولاد بالزكام  –الأخیرین 

  ابة. ضیاع ثلاثة أولاد في الغ -إنقاذ ولد من الغرق
اكتسѧѧاب  –فرصة لمعرفة الزملاء  –أیام سعیدة لا تنسى  انتھاء المخیم والعودة:

جمѧѧع الأشѧѧیاء  -حفѧѧل ختѧѧام المخѧѧیم –اعتمѧѧاد الإنسѧѧان علѧѧى نفسѧѧھ  –عѧѧادات مفیѧѧدة 
نقѧѧل  –العѧѧودة إلѧѧى البیѧѧت واسѧѧتقبال أفѧѧراد الأسѧѧرة بشѧѧوق  –ووضѧѧعھا فѧѧي الحافلѧѧة 

  ھ. صورة للأسرة عن تجربة المخیم وما جرى فی
  شرح العناوین الفرعیة.  -

 وتوضیح المراد منھا.  -   
 وكتابة الأفكار التي تتوارد على أذھانھم.  -

  
  

  بسم اللھ الرحمن الرحیم
  جامعة إفریقیا العالمیة

  قسم الإعداد اللغوي - كلیة اللغة العربیة 
  المستوى الثاني
  الاختبار البعدي

  السؤال الأول: 
  ن المفردات: بعد دراسة الكلمات في مخز

  أ) اختر الكلمة أو العبارة وضعھا في المكان الشاغر: 
فѧѧѧѧѧѧѧي ذات یѧѧѧѧѧѧѧوم رافقѧѧѧѧѧѧѧت زمیلاتѧѧѧѧѧѧѧي إلѧѧѧѧѧѧѧى .............................. لشѧѧѧѧѧѧѧراء 
ُ  .................. قلѧѧت لكѧѧن  ...................... وعندما وصلنا إلى ......... شاھدت

ѧѧي ...................... فكѧѧذي معѧѧغ الѧѧعر المبلѧѧت أشѧѧرت ......................... وكن
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............ وفجѧѧأة تѧѧذكرت حسѧѧابي......................... واسѧѧتخدمت ................ 
وسحبت ...................... ثم اشتریت ................ عدت إلى السكن وأنا أشѧѧعر 

  درجة)  20........................ (
  السؤال الثاني: 

لمات التالیة المشتقة من مادة (ج، م، ع) اختѧѧاري منھѧѧا وضѧѧعیھا فѧѧي المكѧѧان الك
  المناسب 

  الكلمات ھي: جماعة، جمعة، مجموعة، اجتماع، جمیع، جمعیة 
  في أي مسجد تؤدي صلاة ............................ - 1
 أنا عضو في .............. العلوم.  - 2
 ھل وصل .................. الضیوف؟  - 3
 تبي ................. من كتب القصص. في مك - 4
 درجات)  10صلیت الفجر ............... في المسجد. ( - 5

  السؤال الثالث: 
  اكتب ما یملى علیك والمطالبة بوضع علامة الترقیم المناسبة في المكان المناسب:  

.............................................................................  
.............................................................................  
.............................................................................  
.............................................................................  

.............................................................................  
.............................................................................  
.............................................................................  

  اجتھدي في دروسك      یا فاطمة     -2ھل أحمد طالب           -1
  لم أتمكن من الحضور      لأن الوقت متأخر -3
  قال المعلم لطلابھ       لا تفرطوا في واجباتكم  -4
  عمر بن الخطاب         رضي اللھ عنھ       ھو ثاني الخلفاء الراشدین  -5
6-  ً ً موقوتا   قال تعالى       إن الصلاة كانت على المؤمنین كتابا
  درجات)  10أنا من الیابان               (        -7

  السؤال الرابع: 
ً تقوم بھ عن طریق الإجابة على الأسئلة 1 ً ریاضیا   / صف نشاطا

  صفي ............   تقومین ..............    
  ما ریاضتك المفضلة؟  -1
ً یشترك فیھا؟ -2   كم لاعبا
  ما الأدوات التي تستعمل فیھا  -3
  وائد تلك الریاضة؟ ما ف -4
  حتى تعلمتھا ؟           -5
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  بالأوقات التي تمارس فیھا تلك الریاضة؟ -6
  كم مرة تمارسھا في الأسبوع؟   -7
  ھل تستمتع بھا؟ -8
  أین تمارسھا؟      -9

  درجة)  20مع من تمارس تلك الریاضة. ( -10
  السؤال الخامس: 

ن موضوعاً: (أ) مستعینة بالأفكار والمعلومات المبعثرة ف ِ ّ   ي شكل نقاط كو
  الثعبان یھاجمنا  –دفع رسوم الاشتراك  -السباحة في البركة   -
  أول رحلة أشارك فیھا.  –الرحلة في مكان جمیل  -
  كنا نعد الطعام بأنفسنا  –تسلیة ومسابقات في الحافلة  -
  إعداد لوازم الرحلة  –الذھاب بحافلة للرحلة  –ولد یغرق في البركة  -
التحرك إلى الرحلة في الصباح  –رسالة في یوم رائع  –خذ العسل من المنحل أ -
  تعطلت الحافلة في طریقھا إلى الرحلة.  –العودة إلى البیت  –النحل یھاجم رافع  –

.............................................................................  
.............................................................................  

.............................................................................  

.............................................................................  
.............................................................................  

.............................................................................  

.............................................................................  
(ب) من الأفكار والمعلومات في العبѧѧارات السѧѧابقة مكونѧѧاً موضѧѧوعاً فѧѧي صѧѧفحة 

  ن الفرعیة الآتیة:العناوی
  الاستعداد للرحلة        -1
  مكان الرحلة  -2
  الأنشطة والأعمال   -3
  مخاطر وصعاب  -4
  درجة)  20انتھاء الرحلة والعودة ( -5

.............................................................................  
.............................................................................  

.............................................................................  

.............................................................................  
.............................................................................  

.............................................................................  

.............................................................................  
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ً عبر الھاتف (وأتسѧѧاب أو ماسѧѧنجر) لصѧѧدیقتك المریضѧѧة  - 1 اكتب / اكتبي خطابا
  ة لھا الشفاء العاجل. متمنی

 ) في المربع أمام العبارة المفضلة. √ضعي علامة ( - 2
  أیھما تفضلین: 

  كتابة خطاب نصي  - 
 كتابة خطاب الكتروني عبر الھاتف  - 
  
  
  

  
  
  
  
  

  كلیة اللغة العربیة
  البعدي للمجموعة نتیجة الاختبار 

  الدرجة  الدولة  الرقم
  %62  إثیوبیا   1
  %91  إثیوبیا   2
  %56  ىأفریقیا الوسط   3
  %78  بوركینا فاسو   4
  %85  تنزانیا   5
  %82  تنزانیا   6
  غ%  ساحل العاج   7
  %81  ساحل العاج   8
  %67  الصومال   9

  %58  الصین   10
  %53  كازاخستان   11
  %91  كینیا   12
  %93  كینیا   13
  %45  لیبیریا   14
  غ  لیبیریا   15
  %94  مالیزیا   16
  %66  نیجیریا   17
  %58  نیجیریا   18
  %53  نیجیریا   19



 - 131 - 

  %89  نیجیریا   20
  %70  انیجیری   21
  %66  نیجیریا   22

  )2جدول رقم (
  یوضح الاختبار البعدي للمجموعة 

  النسبة المئویة  التكرار  الدرجات
 %18  4  درجة 90 – 100
 %18  4  درجة 80 – 89
 %9  2  درجة 70 – 79
 %18  4  درجة 60 – 69
 %23  5  درجة 50 – 59
 %5  1  درجة 40 – 49
 -   -   درجة 30 – 39
 -   -   درجة 20 – 29

 %9  2  الحضورعدم 
  %100  22  المجموع الكلي

  
  )2- 1الشكل رقم (
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  )4جدول رقم (
  یوضح المقارنة بین نسب الاختبار القبلي ونسب الاختبار البعدي 

  نسبة الاختبار البعدي  نسبة الاختبار القبلي  الدولة  الرقم
  ٪85  ٪82  تنزانیا  1
  ٪82  ٪82  تنزانیا  2
  ٪66  ٪52  نیجیریا  3
  ٪58  ٪52  نیجیریا  4
  ٪53  ٪48  نیجیریا  5
  ٪91  ٪50  كینیا  6
  ٪58  ٪40  الصین  7
  94٪  ٪60  مالیزیا  8
  غ  ٪22  ساحل العاج  9

  ٪53  ٪32  كازاخستان  10
  ٪62  ٪50  اثیوبیا  11
  ٪91  ٪70  اثیوبیا  12
  ٪45  ٪40  نیجیریا  13
  ٪81  ٪54  ساحل العاج  14
  ٪93  ٪64  كینیا  15
  ٪89  ٪60  نیجیریا  16
  ٪70  ٪52  نیجیریا  17
  ٪67  ٪46  الصومال  18
  ٪66  ٪50  نیجیریا  19
  غ  ٪52  لیبریا  20
  ٪78  غ  بوركینافاسو  21
  ٪56  غ  إفریقیا الوسطى  22

  )5جدول رقم (
  یوضح متوسط نسب الاختبار القبلي والاختبار البعدي 

  المتوسطالنسبة   المتوسط الدرجات  الاختبارات

 ٪42  53  الاختبار القبلي
 ٪58  72  الاختبار البعدي

  
  )3- 1الشكل رقم (
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ً بین النتائج ) 5بمقارنة النسب في الجدول رقم ( یظھر الفرق جلیا

استخدام مخزن المفردات وترتیب الأفكار المتحصلة بعد تطبیق أنشطة 
والمعلومات والإجابة على أسئلة النشاط في تكوین وكتابة المواضیع الوصفیة 

رین مما رجح للباحثة أن الطریقة وذلك من خلال ملاحظة درجات الاختبا
  والأسالیب والأنشطة التي اتبعتھا تنمي مھارات التواصل الكتابي.

   
  )6جدول رقم (

   یوضح المقارنة بین الرسائل النصیة والرسائل الالكترونیة
  النسبة المئویة  التكرار  

 %27  6  الرسائل النصیة
 %73  16  الرسائل الإلكترونیة

  %100  22  المجموع الكلي
  

  )2- 1الشكل رقم (
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من خلال المقارنة بین آراء الدارسات حول الكتابة النصیة والكتابة 
باستخدام الھاتف في كتابة الرسائل توصلت الباحثة أن الغالبیة الالكترونیة 

ً والجدول رقم ( %73العظمى بنسبة  ) 6یفضلون كتابة الرسائل الكترونیا
  یوضح ذلك. 

  
  

  المقابلة: 
لباحثة عرض وتحلیل أسئلة المقابلة الموجھة للخبراء والأساتذة العاملین تناولت ا

  في مجال تعلیم اللغة العربیة للناطقین بغیرھا: 
  السؤال الأول: 

  من خلال خبرتك وتجربتك في تعلیم اللغة العربیة للناطقین بغیرھا. 
جھة / ما انسب الطرق والأسالیب التي تنمي مھارات التواصل الكتابي في و1

  نظرك؟ 
): یوضح أنسب الطرق والأسالیب التي تنمي مھارات التواصل 1جدول رقم ( 

  الكتابي والتعبیر في وجھة نظرك
  الإجابة  الاسم  م

  د. مبارك حسین نجم الدین .1

ً. استخدام -  ً وتركیبا   العربیة السھلة لفظا
  على الجمل القصیرة. الاعتماد - 
  توظیف الحواس الخمس في الكتابة. - 
  

أنسب الطرق والأسالیب التي تنمي مھارات الكتابة ھو   د. طھ محمد محمود .2
) ترتیب الكلمѧѧات لتكѧѧون 1أن یكون في المقرر یشمل: 
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  الإجابة  الاسم  م
  جمل.

  ) ترتیب الجمل لتكون فقرة.2
  ) ملء الفراغات بالكلمات المناسبة. 3
   المزاوجة) 4
  ) وصف الصورة التي أمام الطالب.5
  
  
  

  

  د. حسن عثمان عبد الرحیم .3
الطرق المناسبة ھي التي تتѧѧوافر فیھѧѧا الشѧѧروط المتفѧѧق 
علیھѧѧѧѧѧا فѧѧѧѧѧي مسѧѧѧѧѧتوى ھѧѧѧѧѧذه الدراسѧѧѧѧѧات المتخصصѧѧѧѧѧة 

  وموضوع وأھداف الدراسة التي تتحكم في ذلك.
  
  
  

  د. السید عوض الكریم الدوش .4

ً: التأكد من معرفة الدارس لأسس  الإملائѧѧي  الرسѧѧمأولا
لیѧѧة القاعدة التي ینطلѧѧق منھѧѧا نحѧѧو الكتابѧѧة الآ باعتبارھا

 :ً التѧѧدرج فѧѧي تنمیѧѧة مھѧѧارة التواصѧѧل الصѧѧحیحة. ثانیѧѧا
ً الكتѧѧѧابي  مѧѧѧن التعبیѧѧѧر المقیѧѧѧد والموجѧѧѧھ فѧѧѧالحر  انطلاقѧѧѧا

  بأنماطھ المختلفة.
  
  

  د.أماني عثمان عبد اللھ .5
أكثѧѧر المھѧѧارات التѧѧي تنمѧѧي الجانѧѧب الكتѧѧابي القѧѧراءات 
المسѧѧѧѧѧتمرة لموضѧѧѧѧѧوعات مختلفѧѧѧѧѧة والثقافѧѧѧѧѧة العامѧѧѧѧѧة 

  اللغة. لإیجادهفذة والتواصل بالبیئة المح

  د. رقیة قطب علي .6
فѧѧي  واسѧѧتعمالھاالتدریب على الأنمѧѧاط السѧѧلیمة للتعبیѧѧر 

مواقف حقیقیة والتعبیر عنھا كتابة في شكل فقѧѧرات أو 
  مقالات قصیرة أو مواقف حواریة. 

  د. سعیدة حسن عثمان أمین .7

من وجھة نظري أن من أنسب الطرق والأسالیب التي 
 استخدامل الكتابي والتعبیر، تنمي مھارات التواص

المعلم لمداخل ومن أھمھا مدخل الطریقة المباشرة مع 
  التركیز على الواقع المحسوس والملاحظة.

  د. حیاة عبد الوھاب التھامي .8

تمكن الدارس مѧѧن القواعѧѧد الكتابیѧѧة وھѧѧو فѧѧي المسѧѧتوى 
للدارسѧѧѧѧین،  التواصѧѧѧلیةالأول "مبتѧѧѧدئ" تѧѧѧوافر البیئѧѧѧѧة 

 اسѧѧѧتخدامھم بالعربیѧѧѧة وعѧѧѧدم بالتواصѧѧѧل مѧѧѧع مѧѧѧن حѧѧѧول
"اللغѧѧѧѧة الأم" التѧѧѧѧي تعѧѧѧѧوق النمѧѧѧѧو   الوسѧѧѧѧطیةاللغѧѧѧѧات 

عѧѧن المسѧѧموع  والتطور اللغѧѧوي للدارسѧѧین، ثѧѧم التعبیѧѧر
  والكلام بمفردات وجمل كتابیة یعبر بھا الدارس.

بما أن الكتابة نشاط فكري، وحركي، وبالتالي تتكون   د. إسلام صلاح إسماعیل .9
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  الإجابة  الاسم  م
إن أنسب الطرق والأسالیب من مھارتین أساسیتین؛ ف

لتنمیة التواصل الكتابي والتعبیر ھي طریقة تحدید 
الذات؛ حیث تكون المواضیع المطروحة للنقاش من 

الطلاب، وھذه الطریقة الأنسب في رأینا، لأنھا  اختیار
ً في العملیة  باعتبارهتعتمد على مشاركة المتعلم  شریكا

تعتبره مجرد  التعلیمیة، بعكس الطریقة القدیمة، والتي
  متلقي فقط.

  بالنشاط اللاصفي. والاھتمامتكثیف التدریبات،   إدریسد. إنصاف یوسف .10
  

ي مھارات التواصل في ھذا السؤال أدلى الخبراء بآراء تنصب كلھا في ما ینم
 والطریقة المناسبة استخدم وكما أورد البعض استخدام المدخل الكتابي مع مراعاة

الفراغات ووصف الصورة التي أمامھ مع استخدام السھل المقرر الذي یشمل ملأ 
 ً ً، والتدریب على الأنماط السلیمة والقراءة المستمرة، مع تمكینھ من لفظا وتركیبا

ً من المقید والموجھ فالكتابة الحرة القواعد الكتابیة  وأسس الرسم الكتابي، وانطلاقا
یمكن أن لصیاغات التي تنمي تلك المھارات ولم یتطرق أي منھم إلى الأنشطة وا

  تنمیھا.
  
  
  
  
  

  : (أ)السؤال الثاني
ما رأیك في صیاغة وضع الأفكار والمعلومات في مجموعات متجانسة تحت 

  عناوین فرعیة؟ 
  ذلك.): یوضح رأیھم في 2جدول رقم (

  الإجابة  الاسم  م

  د. مبارك حسین نجم الدین .1
  مناسبة وجاذبة. - 
  .الاستدعاءتعین على  - 
  سل المنطقي.تدعو لتسل - 

ھذا یستفاد منھ في تكوین فقرات وجمل لدى الطالب ولكѧن   د. طھ محمد محمود .2
  لیس تحت عناوین فرعیة بل یستفاد منھ في عنوان واحد.

  

فѧѧي ھѧѧذا التنظѧѧیم الѧѧذي  والأسѧѧلوبأوافѧѧق علѧѧى ھѧѧذا التقسѧѧیم   د. حسن عثمان عبد الرحیم .3
  من كل ما یمكن. الاستفادةیتیح 

ً علѧѧى تجمیѧѧع  لأنھѧѧاھѧѧذه الطریقѧѧة لا بѧѧأس بھѧѧا   لكریم الدوشد. السید عوض ا .4 فیھѧѧا تѧѧدریبا
  الأفكار وترتیبھا وتنظیمھا، وتمییز الأساس من الفرعي.



 - 137 - 

  الإجابة  الاسم  م

  د.أماني عثمان عبد اللھ .5
ً یحسѧѧѧѧب المعلومѧѧѧѧات  ً كѧѧѧѧان مرتبѧѧѧѧا وضѧѧѧѧع الأفكѧѧѧѧار كلمتѧѧѧѧا
المتجانسة، یسُاعد في ترتیب الأفكار والفقѧرات ممѧا یجعѧل 

  ومتناسقة ومؤدیة لما ھو مطلوب. الموضوعات متجانسة

الأفكѧار الأساسѧѧیة ومѧѧن ثѧѧم  اسѧѧتخلاصتѧؤدي غرضѧѧھا فѧѧي   د. رقیة قطب علي .6
  التعبیر الصحیح عنھا.

  د. سعیدة حسن عثمان أمین .7
ھذه الطریقة تساعد الطالب في أن یكون سریع البدیھة 

ً على  ً على ترتیب  الاستجابةوقادرا السریعة، ویكون قادرا
  ضھا بطریقة جیدة.الأفكار وعر

  د. حیاة عبد الوھاب التھامي .8

یمكѧѧن أن تصѧѧُاغ الأفكѧѧار والمعلومѧѧات فѧѧي جمѧѧل، لكѧѧن فھѧѧم 
ѧѧم لا  ُ ھѧѧذه الجمѧѧل وصѧѧیاغتھا قѧѧد لا یفھمھѧѧا الѧѧدارس، ومѧѧن ث
یفھѧѧѧم المقصѧѧѧود والھѧѧѧدف، لѧѧѧذلك نكتفѧѧѧي بإعطائѧѧѧھ مفѧѧѧردات 
معینѧѧѧة علѧѧѧى كتابѧѧѧة الموضѧѧѧوع حیѧѧѧث تكѧѧѧون مѧѧѧن خبراتѧѧѧھ 

  السابقة.

المعلم التخطیط الجید،  استطاعھذه الطریقة مناسبة، إذا   صلاح إسماعیلد. إسلام  .9
  والإعداد المسبق للموضوع.

  العملیة التعلیمیة. لتیسیریكون ھذا أفضل   إدریسد. إنصاف یوسف  .10
): یوضѧѧح نسѧѧبة الموافقѧѧة وعѧѧدم الموافقѧѧة حѧѧول رأیھѧѧم فѧѧي صѧѧیاغة 3جѧѧدول رقѧѧم (

  جانسة تحت عناوین فرعیةوضع الأفكار والمعلومات في مجموعات مت
  النسبة المئویة  التكرار  

 %100 10  موافق
 -   -   موافق إلى حد ما

 -   -   غیر موافق
 %100 10  المجموع الكلي

  
یتضح من الجدول أن الكل قد أجمع أن صیاغة الأفكار والمعلومات في 

مما یؤید رأي الباحثة في  .مجموعات متجانسة تنمي مھارات التواصل الكتابي
ً لتنمیة مھارات التواصل.اخ   تیار ھذه الصیاغة مقترحا

  السؤال الثاني (ب): 
  ما رأیك في كتابة المعلومات والأفكار مبعثرة والاختیار منھا؟ 

  )4جدول رقم (
  الإجابة  الاسم  م

لا تعین على یسر الكتابة، وتدعو للتفكیر التدبیر، وتدعو   د. مبارك حسین نجم الدین .1
  للبحث عن الروابط.

ھذا ممكن لأن الطالب یستطیع بعد ذلѧѧك جمѧѧع التراكیѧѧب   د. طھ محمد محمود .2
الملائمة لیصل إلى كتابة فقرة صحیحة. ھذا یفید الطالب 
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  الإجابة  الاسم  م
  في كتابة النصوص والفقرات بصورة سلیمة.

د. حسن عثمان عبد  .3
  الرحیم

ً یعѧѧین علѧѧى  أسѧѧلوباً یمكن أن یكون ھѧѧذا   الاسѧѧتفادةإضѧѧافیا
  من كل الطرق والأفكار.

د. السید عوض الكریم  .4
  الدوش

بشѧѧѧرط أن یكѧѧѧون ھѧѧѧذا الإجѧѧѧراء حѧѧѧدود الكفایѧѧѧة اللغویѧѧѧة 
حیث أن الصعوبة  الاختیاروالثقافیة للطالب لیسھل علیھ 

إذا لم یكن ھناك توازن فѧѧي شѧѧكل  الاختبارتكمن في ھذا 
  صیاغة الأفكار.

دى الطѧѧلاب التعبیري المѧѧألوف لѧѧ الاختبارھذا النوع من   د.أماني عثمان عبد اللھ .5
  وأرى أنھ مفید للغایة.

  د. رقیة قطب علي .6
تبѧѧین  الصѧѧلاتتساعد في ترتیب الأفكار والربط وتحدید 

الألفاظ والأفكار المترابطة بمعنى أنھا تساعد في معرفة 
  التراكیب العویصة.

د. سعیدة حسن عثمان  .7
  أمین

ھذه الطریقة تساعد الطالب على سرعة التفكیر وتنسق 
  الأفكار

حیاة عبد الوھاب  د. .8
  التھامي

ربما أیسر من غیرھا، وقد یتحسѧѧر بعѧѧض الدارسѧѧین فѧѧي 
  تمییز الجمل التي لھا علاقة بالموضوع.

ھي طریقة مناسبة إذا روعي فیھا التوازن بین   د. إسلام صلاح إسماعیل .9
  المعلومات، والنقاط المتعلقة بھا.

ق الطالب، وزیادة في یمكن أن یكون ھذا دافع لتشوی  إدریسد. إنصاف یوسف  .10
  تركیزه.

  

  
  ): 5جدول رقم (

یوضح نسبة الموافقة وعدم الموافقة حول كتابة المعلومات والأفكار مبعثرة علѧѧى 
  شكل نقاط والاختیار منھا
  النسبة المئویة  التكرار  

 %90 9  موافق
 %10  1  موافق إلى حد ما

 -   -   غیر موافق
 %100 10  المجموع الكلي

) أكدوا على %90من خلال الجدول أن نسبة عالیة من الخبراء (توصلت الباحثة 
فقط وافقوا علیھا إلى حد  %10مدى فعالیة ھذه الصیاغة والأسلوب. بینما نسبة 

  ما.
  السؤال الثاني (ج): 
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  ما رأیك في أسلوب بناء مخزن للمفردات وانتقاء الأنسب منھا؟ 
  )6جدول رقم (

  الإجابة  الاسم  م

في الكلام مما  استدعائھاحفظ المفردات والقدرة على   جم الدیند. مبارك حسین ن .1
  یعین على الكتابة.

ھذا أنسب عمل في كتابة التعبیر المفید لیصل الطالب فѧѧي   د. طھ محمد محمود .2
  النھایة إلى كتابة موضوع بصورة جیدة.

  في كل ما ھو متاح.  د. حسن عثمان عبد الرحیم .3

د. السید عوض الكریم  .4
  الدوش

. عیب ھذا الأسلوب (فѧѧي رأي) أنѧѧھ سѧѧبیھ بالاتجѧѧاه نحѧѧو 1
النمطیة التي تستخدم عادة في ترتیبات التراكیѧѧب ولتلافѧѧي 
وتحاشي ذلك نحرص على التنѧѧوع فѧѧي صѧѧیاغة المفѧѧردات 

  والتراكیب.
تلѧѧك  اختیѧѧار. الملاحظѧѧة الأخѧѧرى: علѧѧى أي أسѧѧاس تѧѧم 2

ء المفردات والتراكیب وما المعاییر التي تم في ضوئھا بنا
فѧѧي  اختیارھاذلك المخزن؟ وما نوع ھذه المفردات بما تم 

ً فѧѧي كتѧѧاب أول عشѧѧر سѧѧنوات رغѧѧم أن الدراسѧѧة  عشѧѧوائیا
  تدور حولھ.

  د.أماني عثمان عبد اللھ .5
بناء مخزن للمفѧѧردات والعبѧѧارات بѧѧالطبع یسѧѧاھم مسѧѧاھمة 
فاعلة في الانتقاء الأفضل والاستفادة من ممѧѧا ھѧѧو مناسѧѧب 

. للموضوع المناسب لأن ٍ ٍ مقال   لكل مقام
  اللغة وطریقة بناء التراكیب. بأنظمةیقوي معرفة الدارس   د. رقیة قطب علي .6

  
  

د. سعیدة حسن عثمان  .7
  أمین

یعتبر تدریب الطلاب على اشتقاق مفردات جدیدة من 
، من أھم المھارات التي یجب المعطاةمخزن المفردات 

  تدریبھا للطلاب لتحقیق الھدف المطلوب.

ة عبد الوھاب د. حیا .8
  التھامي

إنما الأنسب تملیѧѧك الѧѧدارس مفѧѧردات مѧѧن خبراتѧѧھ السѧѧابقة 
تعینھ على الكتابة، لأن الدارس إذا ملكتھ مخزن مفѧѧردات 
كأنمѧѧا أریѧѧد اختبѧѧاره أو امتحانѧѧھ ھѧѧل یعѧѧرف أم لا یعѧѧرف؟ 

؛ اسѧѧتخدامھاالكلمѧѧات التѧѧي یریѧѧد  انتقѧѧاءومن ثم یتخبط فѧѧي 
لعѧѧدد والمعنѧѧى أعانѧѧت لذلك كلما كانѧѧت الكلمѧѧات محѧѧدودة ا

  الدارس على مطلبھ وھدفھ.
  ھذه الطریقة فیھا شيء من التعقید.  د. إسلام صلاح إسماعیل .9

  قوائم الشیوع.ھذا یكون مفید لمعرفة   إدریسد. إنصاف یوسف  .10
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): یوضѧѧѧح نسѧѧѧبة الموافقѧѧѧة وعѧѧѧدم الموافقѧѧѧة بنѧѧѧاء مخѧѧѧزن للمفѧѧѧردات 7جѧѧѧدول رقѧѧѧم (
  الأنسب منھ وانتقاءوالعبارات 

  النسبة المئویة  التكرار  
 %90 9  موافق

 -   -   موافق إلى حد ما
 %10  1  غیر موافق

 %100 10  المجموع الكلي
  

من الخبراء على ھذا الأسلوب یؤكد فعالیتھ ودوره في تنمیة  %90موافقة نسبة 
   لا ترى ذلك.). %10تلك المھارات مع نسبة ضئیلة (

  السؤال الثاني (د): 
  موضوع متكامل لة لوصف نشاط والإجابة عنھا لتكوین ما رأیك في وضع أسئ

  جدول رقم (  )
  الإجابة  الاسم  م
  تقود للكتابة، وتوجھ التعبیر، وتعین على الربط.  د. مبارك حسین نجم الدین .1

ھذا أنسب عمل یقوم بھ المعلم لیصل الطالب في النھایة إلѧى   د. طھ محمد محمود .2
  كتابة موضوع بصورة جیدة.

أوافѧѧق علѧѧى ذلѧѧك للѧѧتمكن مѧѧن أثѧѧره الجانѧѧب اللغѧѧوي فѧѧي ھѧѧذا   عثمان عبد الرحیم د. حسن .3
  منھ. الاستفادةالمجال والإطاحة بكل ما یمكن 

  د. السید عوض الكریم الدوش .4
ھѧѧѧذه الطریقѧѧѧة جیѧѧѧدة إذا مѧѧѧا روعیѧѧѧت فیھѧѧѧا شѧѧѧروط صѧѧѧیاغة 
ً بعѧدد  الأسئلة المعروفة، وحجم الموضوع الѧذي یقѧاس حѧدیثا

  الكلمات لا الأسطر.

  د.أماني عثمان عبد اللھ .5
بѧѧالطبع وضѧѧع أسѧѧئلة والإجابѧѧѧة علیھѧѧا أسѧѧھل للطالبѧѧات فѧѧѧي 
ً فѧѧي  وضѧѧع موضѧѧوع متمیѧѧز ومتكامѧѧل ممѧѧا یجعلѧѧھ منضѧѧبطا

  حدود الموضوع بحیث لا یخرج عما ھو مطلوب.

ً   د. رقیة قطب علي .6 یسѧاعد الطѧلاب ویأخѧذ  لأنѧھھذا النوع من الأسѧئلة مفیѧد جѧدا
  حیحة، التي تعلمھ التعبیر عما یرید.بأیدیھم إلى الإجابة الص

  د. سعیدة حسن عثمان أمین .7
ھذه الطریقة تجعل الطالب یصل إلى مستوى یتیح لھ 

الفكرة من جمیع جوانبھا وتعطیھ الفرصة في  استقصاء
  التعبیر عن خواطره ومشاعره وأحاسیسھ.

  د. حیاة عبد الوھاب التھامي .8

ف الѧدارس لѧیس ھذه أجرى الطرق وأنفعھا، شریطة أن یعر
الفرض الإجابة عن الأسئلة، وإنما الھѧدف أن الأسѧئلة معینѧة 
لمعرفة حدود الموضوع لیعبر عنھا بشيء من الحریѧة ومѧن 

  أفكاره الذاتیة ورؤاه الشخصیة.

ً، ویمكن من خلال تكرارھا،   د. إسلام صلاح إسماعیل .9  استطاعةطریقة مناسبة جدا
 ً ً. المتعلمین من التطور اللغوي كتابة   وتعبیرا

  كلھا تساعد في تطویر العمل الكتابي.  إدریسد. إنصاف یوسف  .10
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 الأسѧѧئلةكیفیѧѧة وضѧѧع علѧѧى وعѧѧدم الموافقѧѧة ): یوضѧѧح نسѧѧبة الموافقѧѧة 9جѧѧدول رقѧѧم (
  لوصف النشاط والإجابة عنھا لتكوین موضوع متكامل

  النسبة المئویة  التكرار  
 %100 10  موافق

 -   -   موافق إلى حد ما
 -   -   غیر موافق

 %100 10  المجموع الكلي
  

على أن ھذا الأسلوب ینمي مھارات  %100أجمع الخبراء والأساتذة بنسبة 
  التواصل الكتابي. 

  
  
  
  
  
  
  
  

  في ما سبق؟  ا مناسبةما الصیاغة التي تراھ السؤال الثالث:
  )10جدول رقم (

  الإجابة  الاسم  م

  د. مبارك حسین نجم الدین .1
  ل والتعامل.توظیف الكتابة في التواص - 
  الكتابة في المذاكرة. استخدام - 
  ربط الكتابة بالحواس الخمس. - 

ھѧذه الصѧیاغة لا بѧѧاس بھѧا فѧي تѧѧدریس الطالѧب فѧي كتابѧѧة   د. طھ محمد محمود .2
  التعبیر الموجھ.

ً یمكѧѧѧن   د. حسن عثمان عبد الرحیم .3 منѧѧѧھ فѧѧѧي  الاسѧѧѧتفادةأرى أن مѧѧѧا سѧѧѧبق كلѧѧѧھ مناسѧѧѧبا
  لأفق في التناول.المجال ینبغي أن یكون واسع ا

  الموضوعان الثاني (أ) و (د) والثالث.  د. السید عوض الكریم الدوش .4

  د.أماني عثمان عبد اللھ .5

لكѧѧѧل مسѧѧѧتوى طریقѧѧѧة معینѧѧѧة تناسѧѧѧبھ فالمبتѧѧѧدئین یناسѧѧѧبھم 
الكѧѧѧѧلام المباشѧѧѧѧرة (المحادثѧѧѧѧة). أمѧѧѧѧا المسѧѧѧѧتوى المتوسѧѧѧѧط 
فالصورة الذھنیة ھѧي الأنسѧب, أمѧا المسѧتوى المتقѧدم مѧن 

ضل الطریقة التوجیھیѧة بمعنѧى القائѧل وإیجѧاد الأسѧئلة الأف
  لتكوین الموضوعات. المساعدة

  

ً فѧي   د. رقیة قطب علي .6 الألفѧاظ والأسѧالیب  اسѧتخدامكل مѧا سѧبق یѧؤدي دورا
  المناسبة ویدرب علیھا.

  
  

  د. سعیدة حسن عثمان أمین .7

تعتبر الخطوات السابقة من المھارات التي یجب أن 
لوصول إلى الھدف المنشود، وفي رأي یتقنھا الطلاب ل

لتحقیق ھذا الھدف لابد من التحول من التعلیم التلقیني 
إلى تعزیز المشاركة والحوار والإفادة من خبرات 
المتعلم السابقة والعمل على تطویرھا والبناء علیھا 

  وتطبیق مبادئ التدرج.
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  الإجابة  الاسم  م

  د. حیاة عبد الوھاب التھامي .8

ا یزال مبتدئ أو قریѧب مѧن الدارس في المستوى الثاني م
المبتدئ، مفرداتھ محدودة وخبراتھ السابقة ما تزال مقیѧدة 

ذلѧك، كѧأن یقѧال لѧھ  مراعѧاةفي أطر محددة، فلذلك ینبغѧي 
ً بѧالمفردات المصѧاحبة  أكتب في حدود مئتي كلمة مستعینا

  والصور المصاحبة.

  د. إسلام صلاح إسماعیل .9

جتازھا المعلم في رأینا الصیاغات المناسبة ھي التي ی
ً لعدد من الأسس منھا:   وفقا

 الطریقة وأسالیبھا. استخداممھاراتھ وقدراتھ في  .1
 مناسبة الطریقة للمحتوى. .2
  مستوى المتعلمین، ومیولھم. .3

  یمكن التولیف بین كل ھذه الصیاغات.  إدریسد. إنصاف یوسف  .10
  

رھѧѧا مناسѧѧبة وعدم الموافقة الصیاغة التѧѧي ت): یوضح نسبة الموافقة 11جدول رقم (
  في ما سبق

  النسبة المئویة  التكرار  
 %90 9  موافق

 -   -   موافق إلى حد ما
 %10  1  غیر موافق

 %100 10  المجموع الكلي
  

یرون أن تلك الصیاغات والأسالیب والأنشطة  %90من خلال النسبة المتحصلة 
نت وفاعلة في تنمیة تلك المھارات وقد كامناسبة أ، ب، ج، د، تعد  منفي كل 
  والتي أجریت علیھا التجربة.  المحكیةھي  3و  2الأسئلة 

  
  الرابع: السؤال 

الأجھزة الالكترونیة من ھاتف وفاكس  لاستخدامإلى أي مدى یتجھ الدارسون 
ً عن الرسائل النصیة المكتوبة   ؟وحاسوب في الكتابة بدیلا

  الإجابة  الاسم  م

ستخدمون العامیة ویكثرون من إلى حد كبیر ولكنھم ی  د. مبارك حسین نجم الدین .1
  الأخطاء الإملائیة والنحویة والأسلوبیة.

  د. طھ محمد محمود .2
الأجھѧѧزة الالكترونیѧѧة مѧѧن  اسѧѧتخدامأنا لیست من أنصѧѧار 

، أرى بأن الرسائل النصیة في السبورة أو في الخھاتف 
  لوحات أو أوراق مصورة تفید أكثر.

د. حسن عثمان عبد  .3
  الرحیم

لدارسѧѧѧون إلѧѧѧى كѧѧѧل مѧѧѧا ھѧѧѧو متѧѧѧاح مѧѧѧن یمكѧѧѧن أن یتجѧѧѧھ ا
  الوسائل في ھذا المجال.
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  الإجابة  الاسم  م

د. السید عوض الكریم  .4
  الدوش

ربما یحدث ذلѧѧك فѧѧي الجامعѧѧات التѧѧي تبѧѧث التعلѧѧیم عѧѧن  -
بعد كالجامعة المفتوحѧѧة، وكالجامعѧѧات الالكترونیѧѧة التѧѧي 

ً (عدا جامعتنا).   أنشئت حدیثا
  

  د.أماني عثمان عبد اللھ .5
علومѧѧات أصѧѧبح الطѧѧلاب فѧѧي عصѧѧر السѧѧرعة وتѧѧدفق الم

ً في  الموضѧѧوعات بصѧѧورة  واقتباس انتقاءیتجھون كثیرا
  ممتازة وثریة بالمفردات المعبرة.

 وأحیانѧѧاً بعض الطѧѧلاب یسѧѧتخدمون الھواتѧѧف فѧѧي الكتابѧѧة   د. رقیة قطب علي .6
ً من كتابتھ بخط الید.   تصویر المكتوب بدلا

د. سعیدة حسن عثمان  .7
  أمین

الأجھزة  ماتاستخدافي ھذا العصر أصبحت 
الالكترونیة بكافة أنواعھا تتربع على قمة تقنیة الوسائل 

ً عن الرسائل النصیة المكتوبة لسھولة  الأخرى وبدیلا
  الكتابة وإمكانیة إرسالھا في زمن وجیز.

  

د. حیاة عبد الوھاب  .8
  التھامي

الѧѧدارس بѧѧارع فѧѧي ھѧѧذا الجانѧѧب، أكثѧѧر مѧѧن تعاملѧѧھ مѧѧع 
علیѧѧھ أنѧѧھ الكترونѧѧي إن الورقѧѧة والقلѧѧم ویمكѧѧن أن نقѧѧول 

صح التعبیر لأن الرسائل التي یكتبھѧѧا قصѧѧیرة ومحѧѧدودة 
  المفردات.

  د. إسلام صلاح إسماعیل .9

ً  باستخدامالاتجاه نحو الكتابة  الأجھزة الإلكترونیة بدلا
عن الرسائل النصیة المكتوبة، ھو إتجاه عام وسائد من 

منھا  الاستفادةقبل الدارسین وغیرھم؛ لذلك یمكن 
  قصوى في تطویر مھاراتھم الكتابیة وغیرھا. ستفادةا

  إدریسد. إنصاف یوسف  .10
ً للضعف في كتابة  التقنیة الحدیثة الآن أصبحت سببا
الرسائل النصیة، فأصبح التركیز على ھذه البدائل 

  الحدیثة وإھمال الكتابة.
رسون وعدم الموافقة إلى أي مدى یتجھ الدا): یوضح نسبة الموافقة 11جدول رقم (

  الأجھزة الالكترونیة. لاستخدام
  النسبة المئویة  التكرار  

 %70 7  موافق
 %10  1  لا أدري

 %10  1  موافق إلى حد ما
  %10  1  غیر موافق

 %100 10  المجموع الكلي
من المفحوصین یوافقون على فاعلیة استخدام الأجھزة الالكترونیة  %70نسبة 

ضالتھ في ي ظل تدفق المعلومات یجد مع مراعاة الصحة اللغویة وأن الطالب ف
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" أنھم %10وسائد بینما یرى نسبة أخرى "السرعة والاختصار وأنھ اتجاه عام 
ً من  یوافقون إلى حد ما على استخدام ھذه الأجھزة على أن یكون المضمون حالیا

اللغة والتي یجب أن تكون وفق الأخطاء التي لا یعرفھا المبتدؤون في تعلیم 
" أنھم لا یدرون ولا یتعاملون %10ویرى نسبة ضئیلة "ولغویة.  ضوابط كتابیة

  مع ھذه الأجھزة.
 وأنھم لیسوا من أنصارھا. ھذا الاتجاه " لا یوافق %10ونسبة أخرى "

  السؤال الخامس: 
إلى أي مدى ینمي الاحتذاء بنماذج وفنون الكتابة الموجودة في الكتب وعلى  

  ؟تواصل الكتابيأجھزة "الھاتف والحاسوب" مھارات ال
  جدول رقم (   )

  الإجابة  الاسم  م

كان الدارس یقرأ بإتقان ویفھم ما یقرأ ویدمن  إلى حد كبیر إذا  د. مبارك حسین نجم الدین .1
  القراءة.

لѧѧم أشѧѧاھد نمѧѧѧاذج موجѧѧودة مѧѧѧع أجھѧѧزة الھѧѧѧاتف والحاسѧѧوب فѧѧѧي   د. طھ محمد محمود .2
ً.ھذا لا یفید الد بأنمھارات التواصل الكتابي وأرى    ارس كثیرا

  إلى أي مدى متاح أو یمكن الاستفادة مما ذكر.  د. حسن عثمان عبد الرحیم .3

  د. السید عوض الكریم الدوش .4

بعض ھذه الكتب ملئ بالأخطاء اللغویة، وأخطاء الضبط بالشكل 
وبنط الخѧط لا یسѧاعد علѧى الاحتѧذاء الجیѧد، والأمѧر ینطبѧق علѧى 

  أجھزة الھاتف والحاسوب لأن بعضھا:
 توب بطریقة عشوائیة.مك )أ

وأن مѧѧن كتبѧѧѧوه غیѧѧѧر متخصصѧѧѧین فѧѧي مجѧѧѧال تعلѧѧѧیم العربیѧѧѧة  )ب
 للناطقین بھا، غیر مبني بطرق علمیة.

معظѧѧѧم بѧѧѧرامج الحاسѧѧѧوب والھواتѧѧѧف الغѧѧѧرض منھѧѧѧا الѧѧѧѧربح  )ج
 التجاري.

ھѧѧذا إذا كانѧѧت المѧѧادة التعلیمیѧѧة المخزنѧѧة الغѧѧرض منھѧѧا تعلѧѧیم  )د
  العربیة للمبتدئین.

  د.أماني عثمان عبد اللھ .5

ً كمѧѧا ھѧѧو الحѧѧال فѧѧي  بمѧѧا لار یكѧѧون الاحتѧѧذاء بنمѧѧاذج الكتابѧѧة مفیѧѧدا
التعبیѧѧر عѧѧن الأفكѧѧار، أمѧѧا بالنسѧѧبة للكتابѧѧة الخطیѧѧة أرى الطریقѧѧة 

فѧѧي  تسѧѧاعدهالتقلیدیѧѧة أفیѧѧد للѧѧدارس إذا فѧѧي رأي أجھѧѧزة الھѧѧاتف 
  جانب محدد.

  
  

  د. رقیة قطب علي .6
تابعѧѧة یمكѧѧن الاحتѧѧذاء بھمѧѧا ولكѧѧن تحتѧѧاج فѧѧي تعلѧѧم اللغѧѧة إلѧѧى الم

معینѧѧѧѧѧة فѧѧѧѧѧي الھواتѧѧѧѧѧف  باسѧѧѧѧѧتخداماتلأنھѧѧѧѧѧا محѧѧѧѧѧدودة  والانتبѧѧѧѧѧاه
  والحواسیب، إذا لابد أن یكون للمعلم دور في بعث الحیاة فیھا.

  د. سعیدة حسن عثمان أمین .7
في رأي أن الاقتداء بنماذج الأجھزة الإلكترونیة تعتبر من 

 انتباهالوسائل الحدیثة التي تقوم بتنشیط ذھن الطلاب وجذب 
في تعلم مھارة التواصل الكتابي، وبالتالي یتمكن  تمرارباس
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  الإجابة  الاسم  م
الطلاب من فھم المطلوب بالسرعة مع الأداء المتقن في قالب 

  جذابة. وبطلاقةممتع 

  د. حیاة عبد الوھاب التھامي .8

والفرق شاسع والفجوة عمیقة بینھمѧا، ولا یمكѧن  البحوثیزال  ما
جھѧاز الحاسѧوب الاحتذاء بѧذلك، مѧا لѧم تكѧن وسѧیلة التѧدریس ھѧو 

حیѧѧѧث یѧѧѧتم تѧѧѧوفیر حاسѧѧѧوب لكѧѧѧل دارس ویكѧѧѧون العمѧѧѧل الكتѧѧѧابي 
مباشѧѧرة عѧѧن طریѧѧق الأجھѧѧزة الإلكترونیѧѧة، لأنھѧѧا وسѧѧیلة تعلیمیѧѧة 

  فاعلة.

  د. إسلام صلاح إسماعیل .9

قصوى، لأنھ بتوظیف المدخل  استفادةمنھا  الاستفادةیمكن 
ھا التقني بصورة عامة في تعلیم اللغة العربیة للناطقین بغیر

بكافة مھاراتھ، یؤدي إلى مساعدة المعلم في أداء دوره بنجاح، 
مما یؤدي إلى تطور النمو اللغوي لدى المتعلمین وبالتالي نجاح 

  العملیة التعلیمیة.

یمكن أن یساعد إلى حد ما، فالبعض من الطلاب یلجأ إلى التقلید   إدریسد. إنصاف یوسف .10
  ومحاكاة نفس طریقة الكتابة.

  

لموجودة ا الكتابیة نماذجالالاحتذاء ب على): یوضح نسبة الموافقة 13م (جدول رق
  على أجھزة الھاتف مھارات التواصل الكتابي؟ 

  النسبة المئویة  التكرار  
 %70 7  موافق

 %10  1  لا أدري
 %20  2  موافق إلى حد ما

  -   -   غیر موافق
 %100 10  المجموع الكلي

 
" یوافقون على أن بإمكانیة %70یتضح من الجدول أن نسبة كبیرة "

الدارس أن یحتذي بھذه النماذج خاصة في الجانب الوظیفي والمدخل التقني إلى 
جانب جذبھ لانتباه الدارس مع السرعة والأداء المتقن مما یؤدي إلى التطور 

لما  " یوافقون إلى حد ما%20نسبة "ووالنمو اللغوي ونجاح العملیة التعلیمیة 
یھا من البعد عن المحتوى المطلوب والتركیز على الربح یمكن أن یترتب عل

" لم یشاھد 10التجاري وكما أنھ لا یفید في تنمیة الجوانب الإبداعیة. بینما نسبة "
ً ولا یدري عنھا شیئاً ھذه النماذج ولا یستخدم ھذه ا    . لأجھزة إطلاقا
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  أھم النتائج والتوصیات والمقترحات 
  

أھم النتائج والتوصیات التي توصѧѧلت إلیھѧѧا  في ھذا الفصلتعرض الباحثة 
من خلال التجربة التي قامت بتطبیقھا على دارسѧѧات المسѧѧتوى الثѧѧاني بكلیѧѧة اللغѧѧة 

  جامعة إفریقیا العالمیة والمقابلة التي أجرتھا مع عدد من الخبراء.  –العربیة 
  النتائج: أولاً: 

ن فرعیѧѧة، وضѧѧع الأفكѧѧار والمعلومѧѧات فѧѧي مجموعѧѧات متجانسѧѧة تحѧѧت عنѧѧاوی - 1
  تنمي مھارات التواصل الكتابي.

كتابѧѧة المعلومѧѧات والأفكѧѧار مبعثѧѧرة والاختیѧѧار منھѧѧا یѧѧؤدي إلѧѧى تنمیѧѧة مھѧѧارة  - 2
 التواصل الكتابي.

 استخدام مخزن للمفردات وانتقاء الأنسب ینمي أنشطة التواصل الكتابي. - 3
وضѧѧع أسѧѧئلة لوصѧѧف نشѧѧاط والإجابѧѧة عنھѧѧا لتكѧѧوین موضѧѧوع متكامѧѧل ینمѧѧي  - 4

 واصل الكتابي.مھارة الت
الأجھѧѧѧزة الالكترونیѧѧѧة الحدیثѧѧѧة یѧѧѧؤدي إلѧѧѧى تنمیѧѧѧة مھѧѧѧارة التواصѧѧѧل  اسѧѧѧتخدام - 5

  الكتابي. 
  ثانیاً: التوصیات: 

توصي الباحثة بتدریب الدارسین علѧѧى اسѧѧتخدام العبѧѧارات والسѧѧیاقات اللغویѧѧة  - 1
المختلفة عند تدریس جمیع المھارات خاصة عند تدریس الاستماع والكلام ثم 

  الكتابة.
ً وغیر صѧѧفي  على - 2 المعلمین إعداد صیاغات تصلح للاستخدام التواصلي صفیا

 وعلى حسب مستویات الدارسین.
 یجب حث الدارسین على اقتناء كتب تساعدھم قراءتھا في إثراء لغتھم.  - 3
الحث على القراءة المكثفة والموسعة لأنھا الطریق للكتابة الجیѧѧدة والتواصѧѧل  - 4

 السلیم. 
ي الѧѧواقعي عنѧѧد تعلѧѧیم اللغѧѧة والجانѧѧب التواصѧѧلي مѧѧع الاھتمام بالجانب الحوار - 5

 الأفراد والجماعة.
إدراج الأنشطة والدروس السابقة فѧѧي المѧѧنھج لأنھѧѧا تثѧѧرى مھѧѧارات التواصѧѧل  - 6

 الكتابي لدى الناطقین بغیرھا. 
الاھتمام بالتقنیات الحدیثة واستخدام الأجھزة الالكترونیѧѧة فѧѧي التعلѧѧیم لمواكبѧѧة  - 7

  اة میول الدارسین في ذلك.  متطلبات العصر مع مراع
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  لمصادر والمراجعا
 القرآن الكریم.  - 1
 الحدیث النبوي.  - 2
أحمد عبده عوض، مداخل تعلیم اللغة العربیة، جامعة أم القرى، كلیة التربیة،  - 1

 ، جامعة أم القرى.1ھـ، ط1421م، 2000مكة المكرمة، 
ة الدینیة، القاھرة، مكتبة إبراھیم عطا، طرق تدریس اللغة العربیة والتربی - 2

 م. 1990، 2النھضة المصریة، الطبعة
، لبنان دار 3، ج1منظور جمال الدین أبو الفضل، لسان العرب، طابن  - 3

 .251م، ص1990بیروت، 
لقاھرة، دار الكتب المصریة أبو الفتح عثمان بني جني، الخصائص، ج أ، ا - 4

 .م1955
 .م1999الم الكتب، القاھرة، ریس، ع، المناھج وطرق التدأحمد حسین اللقاني - 5
أحمد حسین اللقاني، وعلي أحمد الجمل، معجم المصطلحات التربویة  - 6

 - ھـ1419اھرة، عالم الكتب، المعرفة في المناھج وطرق التدریس، الق
 .م1999

جامعة م، منشورات 2011أحمد زلط، الكتابة وفنون التعبیر، الطبعة الأولى  - 7
 . الخرطوم - السودان المفتوحة

لث، الخرطوم، علي خوجال، عبد اللھ عثمان كرامة، الكتاب الثا أحمد - 8
 .م2013، 1الطبعة

أحمد عمر عبد اللھ، بناء مناھج اللغة العربیة للناطقین بغیرھا، أسس إعداد  - 9
المواد التعلیمیة، مذكرة للدبلوم، معھد الخرطوم للغة العربیة (بتصرف) 

 م.2003
اھرة، ، الق6الطفولة والمراھقة، طحامد عبد السلام زھران، علم نفس النمو  - 10

 .م2005 - ھـ1425عالم الكتب، 
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 .النظریة والتطبیق، الدار المصریةحسن شحاتة، تعلیم اللغة العربیة بین  - 11
حسن محمد دوكة، أحمد حسن الرجى صلاح مدني محمد، عابدون محمد  - 12

، 1والنشر، الطبعة عثمان، مھارة الكتابة، مالیزیا، دار التجدید للطباعة
 .م2002 - ھـ1423

، مصر، القاھرة، دار 2حسین سلیمان قرورة، تعلیم اللغة العربیة، ط - 13
 م.1972المعارف، 

، دراسات تحلیلیة ومواقف تطبیقیة في تعلیم اللغة العربیة، ................... - 14
 . م1981، القاھرة، دار المعارف، 1ط

 .م2013، 1الرابع الخرطوم، الطبعة دفع اللھ أحمد محمد صالح، الكتاب - 15
دلیѧѧل معھѧѧد اللغѧѧة العربیѧѧة، جامعѧѧة إفریقیѧѧا العالمیѧѧة، شѧѧركة مطѧѧابع السѧѧودان  - 16

 . م2011 -ھـ1432عملة المتحدة، لل
  .راویة جاموس، المدخل الاتصالي وأھمیتھ في تعلیم اللغة:  - 17
  www.arabiclanguageic.org/view_page.php?id=2574  

ً بین المناھج رشدي أحمد طعیمة ومحمود كامل الناقة، تعلیم الل - 18 غة اتصالیا
إسیسكو  –والاستراتیجیات، منشورات المنظمة الإسلامیة للتربیة والعلوم 

  .م2006
 –رشدي أحمد طعیمة، الأسس لمناھج تعلیم اللغة العربیة، (إعدادھا  - 19

 .م2004 - ھـ1435ر الفكر العربي، تقویمھا)، القاھرة، دا - تطویرھا
لغة العربیة للعمال الأجانب بالوطن المرجع في تعلیم الرشدي أحمد طعیمة،  - 20

 .، المشكلة والمنھجالعربي
، تعلیم العربیة لغیر الناطقین بھا، (مناھجھ وأسالیبھ)، .................... - 21

، الرباط دورات المنظمة الإسلامیة للتربیة والعلوم والثقافة، إیسیسكو
 .م1989 - ھـ1410العربیة، 

العربیة للعمال الأجانب بالوطن العربي، المشكلة ، تعلیم اللغة ................... - 22
المنھج الدوحة، المنظمة العربیة للتربیة والثقافة والعلوم، دراسة مقدمة إلى 

دیسمبر  25- 24وطن العربي، صندوة اللغة العربیة للعمال الأجنبیة في ال
 . م1996

لیم العربیة، مكة ، دلیل في إعداد المواد التعلیمیة لبرنامج تع.................... - 23
 .م1985 - ھـ1404ھد اللغة العربیة، المكرمة، جامعة أم القرى، مع

، 3رمضان عبد التواب، المدخل إلى علم اللغة ومناھج البحث اللغوي، ط - 24
 .م1997 - ھـ1417ة، مكتبة الخانجي، القاھر

سلمان سلیم سالمان، إشكالیات تعلیم اللغة العربیة لغیر الناطقین بھا، المنھج  - 25
 لتطبیق، ورقة عمل مقدمة في دورة تدریب الخبراء. وا
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السید عوض الكریم الدوش، حسن یوسف بخیت، عبد الباقي المبارك، طھ  - 26
 محمد محمود، سلسلة تعلیم اللغة العربیة للناطقین بغیرھا المستوى الابتدائي،

 .م2011، 1الخرطوم، الطبعة
ربیة، الدمام، مكتبة شریف عبد السمیع شریف، مھارات الكتابة في اللغة الع - 27

 .1المتنبي، ط
صالح بن عبد العزیز النصار، مھارات الاتصال الكتابي، دورة فن تحریر  - 28

 .م2012لرسائل العلمیة، السعودیة، ا
عمان، دار الفكر،  ،3صالح ھندي وآخرین، وخطط المنھج وتطویره، ط - 29

 . م1999 - ھـ1419
التطبیѧѧق، ھѧѧا بѧѧین النظریѧѧة وصلاح عبѧѧد المجیѧѧد العربѧѧي، تعلѧѧیم اللغѧѧات الحیѧѧة وتعلم - 30

  . ، لبنان، بیروت1ط
، 1عباس أحمد الریح وآخرون، دلیل المعلم لتدریس اللغة العربیة، ط - 31

 . م1990ة التربیة للطباعة والنشر، الخرطوم، مؤسس
عباس محجوب محمود، عبد النبي محمد علي، المھارات اللغویة، جامعة  - 32

 .م2006، 4لسودان المفتوحة، الطبعةا
، 2، تعلیم الأطفال المھارات القرآنیة والكتابیة، الطبعةتاح حسن البجةعبد الف - 33

 . م2003ار الفكر، للنشر والتوزیع، عمان، د
، أسالیب تدریس مھارات اللغة العربیة وآدابھا، الإمارات ..................... - 34

 . م2001، 1، دار الكتاب الجامعي، طالعربیة المتحدة، العین
، أصول تدریس اللغة العربیة بین النظریة والممارسة، ..................... - 35

 .م2000للطباعة والنشر والتوزیع،  ، عمان، دار الفكر1الطبعة
، 2حنین للنشر، الطبعةالكتابة الوظیفیة، الأردن، دار  –عبد القادر أبو شریفة  - 36

 .  م1998
ریة، الجامعѧѧة، الإسѧѧكندعبد المنعم المیلادي، صعوبات اللغة، مؤسسѧѧة شѧѧباب  - 37

 .م2008سنة، 
اھرة، دار الشواق للتوزیع، علي أحمد مدكور، تدریس فنون اللغة العربیة، الق - 38

 . م1991
، الدار 2قاھرة، طتعلیم اللغة العربیة للناطقین بھا، ال ،عمر الصدیق عبد اللھ - 39

 . م2006العالمیة 
الدار ، الجیزة، 1، تعلیم اللغة العربیة للناطقین بغیرھا، ط.................. - 40

 .م2008العالمیة للنشر والتوزیع، 
عمر موسى سرحان، تكنولوجیا التعلیم والتعلم الالكتروني، دار وائل للنشر،  - 41

 م. 2007عمان الأردن، 
الغریب زاھر إسماعیل: المقررات الالكترونیة، إنتاجھا، نشرھا، تطبیقھا،  - 42

  . م2009، 1القاھرة، عالم الكتب، ط تقویمھا،
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عشѧѧرین، بویات الحاسوب وتحدیات مطلع القѧѧرن الحѧѧادي والالفار إبراھیم، تر - 43
 .م2004القاھرة، مصر، 

  كمال بشیر، اللغة العربیة بین الھوایة والعولمة، الشبھ العالمیة للمعلومات. - 44
كمال زیتون، التدریس ومھاراتھ، المكتب العلمي للنشر والتوزیع  - 45

 م. 1998الإسكندریة، 
  . Islam web.net" إسلام دیب، 4" لسان العرب، حرف النون، الجزء رقم - 46
، دار 1محسѧѧن علѧѧي عطیѧѧة، الكѧѧافي فѧѧي أسѧѧالیب تѧѧدریس اللغѧѧة العربیѧѧة، ط - 47

 .م2006شروق للنشر، عمان، الأردن، ال
ر ، اللغة العربیة مستویاتھا، وتطبیقاتھا، الأردن، عمان، دا................ - 48

 . م2009المناھج للنشر والتوزیع، 
ن، مرشد المعلم في تدریس اللغة العربیѧѧة لغیѧѧر محمد إسماعیل صیني وآخرو - 49

 .مكتب التربیة العربي لدول الخلیج)، 2الناطقین بھا، تطبیقات عملیة، ط(
، الكویت دار الفكر 1محمد حسن عبد العزیز، مدخل إلى علم اللغة، ط - 50

 .م1988العربي 
ح ، مكتبѧѧة الفѧѧلا1محمد دھیم الظفري، فن الاتصال اللغوي ووسائل تنمیتھ، ط - 51
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