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إهداء

أسرتيإلى 
إلى معلمي الأفاضل

إلى هذا الوطن المعطاء 

 

 
 



ج

شكر وعرفان
 

حمداً ین في البدایة والنهایة الشكر الله والحمد الله رب العالم
.كثیراً كما ینبغي لجلال وجهه وعظیم سلطانه

بجزیل شكري وإمتناني إلى كل من مد ید العون أتقدم
والمساعدة في إتمام هذا العمل وأخص بالشكر الدكتور/تاج السر 
حسن بعشوم الذي لم یبخل علىّ بعلمه قط، وذلل لي العقبات 

هذا العمل.والصعوبات وكان خیر سند لي بعد االله في إتمام 
لكل أعضاء هیئة التدریس بكلیة اللغات كما أتقدم بالشكر 

والدراسات العلیا جامعة السودان للعلوم والتكنولوجیا لما قدموه من 
في سبیل العلم والمعرفة. عون 

كما أشكر الزملاء الأفاضل بمدرسة شهداء الحارة التاسعة 
الثانویة. 

حمد علي الذي قام كما أشكر الأستاذ/ محمد عبد الباسط أ
بطباعة هذا البحث والشكر أیضاً للأستاذ/ صلاح الجزولي لقیامه 

بعملیة التدقیق اللغوي.  
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مقدمة المترجم

إن للترجمة دور كبیر في ربط المجتمعات وتبادل المنافع بین الدول فهي تمكننا 
تي عبرها نستطیع أن المن التواصل مع الشعوب الخارجیة لتبادل الثقافات والأفكار 

نرتقي إلى أسمي الغایات. 
یواجه الطلاب ذوى صعوبات اللغة والتواصل عدداً من التحدیات في المدرسة فهم 
في الواقع مثل زوار دولة غریبة لا یتحدثون لغتها. ویمكن أن یمتنعوا عن المشاركة 

هم. في النقاش بسبب خوفهم من الضحك علیهم بواسطة المدرسین أو أنداد
یعرف الطلاب ذوى صعوبات اللغة والتواصل (بطلاب التعلیم الخاص) ویصنفوا 

بالمعاقین تعلیمیاً. 
إن التدریس الفعال من قبل المعلمین ومحترفوا التعلیم یمكن أن یكون له الأثر 
الكبیر في إخراج هؤلاء الأطفال إلى بر الأمان ویعتبر هذا الكتاب مفیداً للغایة 

للذین یعملون في مجال التعلیم أو الذین یعملون مع الأطفال ذوى صعوبات ومساعداً 
اللغة والتواصل.

أن الباحث قد واجه الكثیر من المعضلات والمشكلات التي وقفت في طریق 
ترجمته ولكن مع تدقیق وتقصى الحقائق ومتابعة القوامیس التي قدمت دعماً ممتازاً 

لذلك أصبح الأمر میسر. لذلك لابد من ذكر العقبات التي في إیجاد المعاني المثلى 
واجهت المترجم. 

أولاً: نجد أن هذا الكتاب یحتوى على عدد من التخصصات مثل علم النفس وعلم 
الاجتماع وعلم التربیة والطب والعلوم التقنیة المختلفة. 

ثانیاً: إن هذا الكتاب یحتوى على مفردات ذات معاني عمیقة. 
یراً هذا الكتاب لم تسبق ترجمته لذلك سوف تكون له فائدة كبیرة للمعلمین أخ

ومساعدتهم للتعامل مع ذوى الاحتیاجات الخاصة. 
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الفصل الثاني عشر
الدماغیةقة العصبیة الحركیة والإصابةاللغة والتلامیذ ذوى الإعا

إن الأطفال ذوى الإعاقة العصبیة الحركیة والإصابة الدماغیة لهم إعاقات تنتج 
ت فإن وفي كثیر من الحالا.الاضطرابات العصبیة أو الإصابة الدماغیةتطور من

ن وعلى كل حال  فإن العدید میواجهونهاـإعاقتهم  الطبیعیة هي مشكلة أساسیة 
الإعاقة الدماغیة لهم صعوبات في الكلام واللغة و الأفراد ذوى الاضطرابات العصبیة 

دماغ على اللغة أثر العاهات العصبیة الحركیة وإصابة الیتفحص هذا الفصل.كذلك
على  الأداء الأكادیمي والاجتماعي، كما یحتوى هذا القسم على والتطور المعرفي 

شكل فعال مع الأطفال ذوى الإعاقة العصبیة بلت الأسالیب التوجیهیة التي استعم
الحركیة و الإصابة الدماغیة.

الأتي:ـ ندركبعد إكمال هذا القسم بإمكانك أن 
تصف كیف عرفت وقسمت الإعاقات العصبیة الحركیة والإصابة الدماغیة..1
تصف أثر العاهات العصبیة الحركیة والإصابة الدماغیة على النحو التالي:ـ.2

ر المعرفي التطو ـ
ـ تطور اللغة

الأداء التعلیمي ـ
التفاعل الاجتماعي ـ

ل ایجابیات وسلبیات تقنیات التدخل المتنوعة للأطفال ذوى العاهات یتفص.3
العصبیة الحركیة  والإصابة الدماغیة.

الفونسو :  دراسة حالة    
ي عام یعاني من شلل دماغي ـ عندما ولد كان یعان12الفونس تلمیذ عمره 

ـ وعلى الرغم من أن ةمطولولادةدة دقائق في عسیا أو نقص الأوكسجین لكمن أنو 
كة والكلام كانت متأثرة ـ فهو لاالفونسو في الحر ه غیر معاق فإن مقدراتفكر 

یستطیع أن یسیر أو یضبط كثیر من النشاطات الحركیة المعتدلة، وهو یتطلب 
الفونسو كتابةبس والإطعام ـ كانت ارتداء الملامثل نفسالمساعدة نشاطات عنایة
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وإحباط له ـ كلامه مفهوم فقط للأسرة الرصاص أو الحبر تنتج في شخبطاتبقلم
والمدرسین والآخرین الذین عرفوه لعدة شهور على الأقل.

الفونسو: استمرار دراسة الحالة
لضوئي وبعد مساعدته بعنایة زود الفونسو بجهاز تواصل ازدیادي یسمى المتكلم ا

هذا الجهاز مبرمج ومزود بكلمات وعبارات متناسبة مع بیئة الفونسو المدرسیة 
والمنزلیة. هنالك  لوحة مفاتیح بأزرار مثبتة على كرسي العجلة التي یجلس علیها 
الفونسو على القرب من جانب وجهه ـ یضغط الفونسو على الأزرار بیده أو برأسه 

وئي و یختار ما یرید قوله ـ وبعد ذلك ینشط ه الماسح الضوئي للمتكلم الضیلتوج
الصوت ـ وواحدة من فوائد الصوت المركب للفونسو هي مقدرته على الكلام مع 

أصدقائه أثناء العطلة.
یتیح له هوتساعد التقنیة أیضاً الفونسو في عمله المدرسي وتكیفه على حاسوب

المفاتیح وبسبب هذه الفرصة في التعامل مع برامج معالجة الكلمة مع أجهزة ذات
إمكان الفونسو أن یفعل ، فبل التلامیذ في الواجبات المكتوبةدالتقنیة، عندما یتبا

.مثلهم
حیث یكون ھذا الدرس عاماً یشمل طلاب المستوى الثالث یحضر الفونسو درساً 

ینضموا لفصل الفونسو كل یوم للنشاطات التي تحتوى على القراءةوالرابع المجاور

ھذا الفصل ویتحول إلى قریباً الفونسوـ وسیغادرةوالكتابة ومسرح القراءوالھجاء

ھذه الفرصة لحماسھحجرة دراسیة موحدة للمستوى الخامس ـ وعلى الرغم من 

ولكن الفونسو أیضاً متخوف.

إیثان:  دراسة حالة:  
أعوام عندما صدمته سیارة أثناء قیادته دراجة من 7كان إیثان یبلغ من العمر 

ل المسعفون ووجدوا إیثان في وضع استجابة ة وبعد دقائق من الحادث وصذو خدون 
ر المسح هیة أو فتح العین ـ وأظهفحركیة بانحناء غیر طبیعي ولم توجد استجابات ش

م دموي كبیر تحت الحافة فوق الفصوصالمقطعیة للجمجمة ور الضوئي للأشعة
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الورم الدموي  استئصالفة العملیةـ أخذ إیثان إلى غر لیسرياالجداریة الأمامیة 
.الجمجمةضغط وتثبیت منظم

:بدأ بعد ذالك الاستجابة لأمریثان في غیبوبته لمدة عشرة أسابیع و مكث إ
ولكنه ،لیسري و كذلك تابع الأشیاء المثبتة في موقع بصرهایدك بواسطة یدك حرك

ة یلقى معالجة طبیعتم تحویله إلى خدمة إعادة التأهیل العصبي حیث ت،لم یتحدث 
أسبوع تحسنت تحكم حركته على 12وبمرور ومهنیة  ومقومة للنطق ـ وشیئا فشیئاً 

دعامة رجل وكان بعلى الجانب الأیسر من جسده ـ بدأ یسیر شناجالرغم من وجود 
بقى التواصل مشكلة رئیسیة ،بإمكانه القیام بنشاطات العنایة الذاتیة بشكل مستقل

الاختبار المعرفيأظهر كانتا واضحتین.الشفهیة والإدراكیةت كل الصعوباإلى أن
فشل على مستوى انحرافي والأداءالشفهيج على الاختبارین مشاكل متواصلة ونتائ
تحت الدرجة المحددة. 

إیثان وإلحاقه في برنامج إعادة تأهیل المریض الخارجي حیث تلقى تم تخریج
سبوع ـ الأفيلنطق ثلاث مرات التقویممعالجة طبیعیة ومهنیة أسبوعیة ومعالجة

الذاتي وبعد مرور ثلاثة أشهر عاد إلى المدرسة ودخل حجرة حوت معاقي التواصل
مهارته التعبیریة ة ومهنیة وبعنایة عام واحد تحسنتبدأت بمعالجة إضافیة بدنی

سي )  للعام الدراIEP(الفرديوالإدراكیة في اللغة بشكل كبیر تضمنت خطته للتعلیم 
ــباحتواء في الفصل الثالث ل، مستمر في خبرته لإعاقة التواصلالقادم تحدید مستوى

% من الیوم ومواصلة المعالجات البدنیة والمهنیة.20
یواجه الأطفال ذوى الإعاقة  الحركیة المسببة بواسطة الخلل الوظیفي للدماغ عدداً 

مناطق النمو الحركي والحركة یات الخطیرة، تكون صعوباتهم الأساسیة  فيدمن التح
صعوبات الكلام /أو م عدد من الإعاقات الأخرى متضمنةیمكن أن یكون لدیهولكن

والكتابة، وحتى القراءة إعاقات في تطور تعلم ،اللغة، المشاكل العاطفیة والاجتماعیة
ة مؤخراً نتجت هذه المشاكل غالباً في العزلة الاجتماعیة وقللت الفرص لخبرات الحیا

فإن مع بعض التقنیات الحدیثة وبعض المواقف نحو ،بشكل كبیر ـ وعلى كل حال
الأفراد ذوى التغیرات البدنیة، فإن التركیز الیوم یكون على احتواء هؤلاء  الأشخاص 

ممكن و من المحتمل أن عدداً متزاید من من الفي مجتمع إلى  مدى كبیر أصبح 
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فصول تعلیم منتظمة  وخاصة كلا من یوجد الحركیةالعصبیة الأطفال ذوى الإعاقة 
التواصل.و لغة لتعزیز مهارات الشدیدة واحتواء أكبربتوقعات ـ تأتي الحوجة

الشلل الدماغي: 
نوع  من الاضطرابات التي تسبب لعطى  یالشلل الدماغي عبارة عن أسم 

أذى دماغي مبكر في الحیاةـ تسبب هذه الاضطرابات صعوبات مع الحركة 
ما في ذلك  تأخرات بضاع الجسمانیة بالإضافة إلى تنوع من المشاكل الأخرى والأو 

ذا الأذى أثناء عملیة الولادة ه، وكثیراً ما یحدث واللغةفي الكلاممعرفیة واضطرابات
صدمة أثناء النمو قبل الولادة أو بإصابة بواسطة  ولكن من الممكن أن یُسبب

ل الدماغي هو اضطراب غیر متقدم وذلك أن رة ـ الشلكدماغیة أثناء الطفولة المب
الأذى في الدماغ لا یزداد سوءاً عبر الزمن ـ وعلى كل حال فإن المشاكل الحركیة 

وحتى مؤخراً لم  یوجد هنالك ركت من غیر معالجة.المرتبطة یمكن أن تسوء لو تُ 
تعریف طبي واسع عن الشلل الدماغي وعلى الرغم من ذلك فقد اقترحت مجموعة 

عددة التخصصات والتعریفات التالیة:ـ مت
مجموعة من اضطرابات نمو الحركة والموقف، مسببا حدا )CP(یصف الشلل الدماغي

للنشاطات التي توصف بأنها اضطرابات غیر تقدمیة ظهرت في دماغ الجنین أو الرضیع الذي 
والمعرفة الإحساسات الحركیة في الشلل الدماغي ( اضطراباتینمو ـ  وتصیب الاضطراب

).2005،وآخرون( باكسربات التحكمطضاوالتواصل والفهم أو السلوك أو 
بشلل دماغي كل عام وبقیت حادثة طفل 10,000حوالي تقریباً صابیُ 

عام ـ الیوم هنالك حوالي 30الشلل الدماغي في الولایات المتحدة وأوربا الغربیة لـ 
( المعهد لولایات المتحدةشخص مصاب بشلل دماغي یعیشون في ا800,000

.ININDS)(,)2006العصبیة والسكتة الدماغیة (القومي للاضطرابات
الشلللأطفال مصابيا) IDEA(قانون التعلیم للأفراد ذوى الإعاقة یشمل

وهذه الاضطرابات  عاهات العظامتدعى للمعاقین في طبقة فئات كبیرة الدماغي
تعرف بما یلي: 
شدیدة التي تؤثر سلباً على أداء الطفل تعني عاهة عظمیة: العاهة العظمیة

مثلاً التعلیمي ـ یحتوى المصطلح على العاهات التي تسبب بواسطة الشذوذ الخلقي  
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مراض/ مثل ، غیاب عضو ما... الخ). والعاهات المسببة بواسطة الأ(القدم المصابة
أخرى مثل( الشلل العظمي ... الخ ) وعاهات من مسببات: شلل الأطفال، الشلل

).تقلصاتالبتر، كسر أو حروقات تسبب الدماغي، 
أنواع الشلل الدماغي:

یمكن تقسیم الشلل الدماغي إلى نماذج فرعیة متعددة وفقاً لمبدأین نموذج اضطراب 
حركة وتأثیر جزء من الجسد ، خمسة نماذج من اضطرابات الحركة تعرف علیها 

) بقیود كبیرة في نطاق حركة الفرد، الشلل التشنجيكل عام. تتمیز الهایبرتونیا ( بش
یزداد التوتر العضلي وتنكمش العضلات ویمكن أن تكون الحركة بطیئة ومتشنجة، 
ویمكن أن تتطور مشاكل كبیرة مع الوضع الجسماني  في هذا النموذج من الشلل 

حركات ) لیس للإطراف( خارج السبیل الهرميي الشلل الدماغي المنكوعالدماغي ـ ف
ونـ ویمكن أن یفقدوا تحكم الرأس ، تفقد أذرعهم وأرجلهم التحكم عندما یحاولرادیة إلا

لأفراد مصابي الشلل ) ـ ولدى اأو لدیهم حركات تكوین (كنعي رقصيالحركة 
عندما یصل إلى  هدفهم  فهم یقفزون بشدة  ـ ي صعوبات في التوازنالدماغي الرنح

ي بأنهم مثل حطفال ذوى الشلل الدماغي  الرن) الأ1982وصف بلك في عام ( 
سفینة دور في بحر بقدمین وساقین متباعدین وفي شكل نسبي، التصلب هو شكل 

ـ الترنح في وقت واحد لمجموعة من العضلاتمتطرف من الشاج یكون فیه انكماش 
والتصلب عبارة عن اضطرابات نادرة نسیباً ـ وكثیراً ما تعرف نماذج عدیدة من 

لمختلط ( عقلي ابات الحركة في شخص بمفرده ـ وهذه تعرف بالشلل الدماغي ااضطر 
.)1-12) أنظر الجدول(1991

إنه من الممكن أن تكون أعاقات أخرى من العاهات الحركیة مرتبطة بالشلل 
یعانون من الضعف فأكثر من ثلثي الأفراد مصابي الشلل الدماغي .الدماغي
فإنه من .اختبار مصابي الشلل الدماغيجداً الصعب وعلى كل حال منالذهني.

في هذه الفئةـ وكثیر من مقدرة بصورة كبیرةن أن تكون الإعاقات الفكریة الممك
متعلقة أخرى وربما تحدث اضطراباتالأطفال مصابي الشلل الدماغي لدیهم صرع 

والتطور غي على النموممكن أن تظهر في بعض الأطفال لمصابي الشلل الدما
وإعاقات سمعیة.، وإعاقات بصریة أخرالمت
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Table (12-1)جدول أنواع الشلل الدماغي:
الخاصةنماذج متفرعة

عضلات منكمشة (الشلل التشنجي)هایبرتونیا
الحركة بطیئة ومتشنجة عدم تحكم الرأس المكنوع (خارج السبیل الهرمي) 

عدم تحكم الأذرع والأرجل حركات تلوى 
( كنعي رقصي)

صعوبات في التوازن عندما یصلوا إلى ي الرنح
هدفهم یقفزون) 

انكماش فوري لكل المجموعات العضلیة ـ التصلب 
شكل شاذ   

ربط نموذجین أو أكثر المختلط 

عاهات الكلام واللغة:
ـ ونظراً إن الأطفال مصابي الشلل الدماغي لدیهم صعوبات بالغة في الكلام واللغة

یتضمن التحكم الدقیق وتنظیم تباین المجموعات العضلیة فإن لیس نتاج الكلامإلأن 
من المدهش أن عاهة الكلام عامة جداً وسط الأطفال ذوى عاهات الشلل الدماغي ـ 

% من الأطفال مصابي الشلل الدماغي تأثروا 58وجدت دراسة واسعة النطاق أن 
) وقررت 2006بصعوبات في التواصل ( باكس وتایدیمان و فلود مارك) عام 

% 40دراسات عن أطفال في سن المدرسة لهم إصابات شلل دماغي أن حوالي 
) أن صعوبة الكلام لدى الأطفال 2002منهم توجد صعوبة في فهمهم ( كیسین 

مصابي الشلل الدماغي مختلفة وعمیقة للغایة، إلى مدى كبیر، على الطبیعة 
وى الشلل الدماغي یمكن أن یكون المقدرة الجسدیة وأن الأطفال ذعدمالمحدودة من

لدیهم صعوبات في إنتاج الكلام  في  منطقة واحدة أو أكثر بما في ذلك التنفس ( أم 
تنفس سریع ووسطي ) والنطق وانسیاب هوائي غیر كافي وخشنة مغطیة ووضوح 
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) ـ إن وضوح القول كثیراً ما یتأثر بسبب 2007القول ( أونس ومیتیى وهاس (
م اللسان والشفتان والفم. الصعوبة في تحك

وبالإضافة إلى صعوبات إنتاج الكلام، ویمكن أن تكون الاختلافات في النمو 
بین الرضع مصابي الشلل 1990المبكر أثرا على اللغة. درس هانزیلك في عام 

أكثر خضوعاً همالأطفال شهر وأمهاتهم اقترحن إن32ـ 8الدماغي بأعمار ما بین 
الرضع الذین ینمون بشكل نموذجي وعلى الرغم من أن هذا ربما وأكثر استجابة من 

یبدو غیر  متواصلاً، إلا إنه یفسر بعدم الحركة التطوعیة بواسطة الأطفال الرضع 
من للتعامل بمهارة المصابین بالشلل الدماغي ـ وكان الخضوع أساسا استجابة
ن بشكل متذبذب مع أمهاتهم ـ وجدت أمهات الأطفال مصابي الشلل الدماغي یتفاعل

أطفالهم الرضع أكثر من أمهات الأطفال الرضع الذین ینمون بشكل مثالي ـ وهذا 
التفاعل كان جسدي وتواصلي ـ وعلى كل حال فقد قل انشغال الأمهات  الأطفال 
مصابي الشلل الدماغي بالتفاعل وجهاً لوجه مع أطفالهم وأبدو مبادرة أقل في التفاعل 

أن تضع هذه الخبرات المبكرة للطفل الصغیر المصاب بالشلل معهم كثیراً. ویمكن
الدماغي على خطورة لتأخیرات اللغة المبكرة.

ما هو أثر اضطرابات الكلام والخبرات المبكرة على تطور فهم الحدیث واللغة 
في الأشخاص مصابي الشلل الدماغي؟ طرح هذا السؤال بواسطة بیشوب وبراون 

یعانون من الشلل اً فرد48الدراسات، تفحصوا مقدرة . وفي سلسلة من1990عام 
نصف عینتهم صعوبات إنتاج تالدماغي أن یمیزوا الأصوات ویفهموا اللغة. وأوضح

كلام خطیرة ـ وجد الباحثون أن مجموعة العاهات الكلامیة لدیهم صعوبة واضحة مع 
ا استعملت تمیز وحدة صوتیة التي لم تشكل كلمات واضحة بینما أداء أفضل عندم
ار المفردة بكلمات حقیقیة ـ أدت مجموعة عاهات الكلام أداء ضعیفاً على اخت

(تقلیدیة حسیة ) ـ وعلى كل حال لا یوجد فرد  بین المجموعتین في عملیة تطور 
تركیب الجمل وبعد أجراء اختبار أكثر توصل الباحثون إلى خاتمة أن الأفراد مصابي 

لدیهم صعوبة شدید في حفظ أوتار أصوات عدیمة الشلل الدماغي  وعاهات الكلام
المعنى في الذاكرة ـ ویقترح الباحثون أن هذه المشكلة ربما نتیجة افتقار السانحة 

دو إنها لیست مشكلة كبیرة، ولكن یشیر بلاستخدام أصوات  اللغة المتحدثة ـ وی
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ون كلمات بیشون وزملائه إلى إنها العملیة التي یستعملها الأطفال عندما یتعلم
جدیدة.

صعبة-معنىالتصبح الكلمات ذات فقد-أولاً: الأوتار الصوتیة هذه لا معنى لها
حفظ الأصوات في الذاكرة یمكن أن یبطئ اكتساب المفردة.في

ومن ناحیة أخرى فقد أشارت نتائج البحث التي قررها بیشون والزملاء في عام 
ستعمال اللغة، یمكن أن یطور الأفراد أیضاً إنه بدلاً من الفرص المحددة لا1990

للغة (مثلاً الأوجه البنائیةو مصابي الشلل الدماغي الذین لدیهم عاهات كلام كبیرة 
بناء الجمل ) كثیراً كالأشخاص الآخرین وتقترح هذا أن اللغة یمكن أن تكون سلیمة 

ا أن الأطفال لهؤلاء الأفراد ـ وحتى الآن فإن كثیر من أداء لم یكن الأكثر، یبدو لن
مصابي الشلل الدماغي یتأخرون وراء أقرانهم غیر المعاقین في تطور اللغة ـ وهنالك 
أسباب عدة كما یمكن أن یظهر هذا بشكل كبیر فإن الشلل الدماغي كثیراً ما یرتبط 
بإعاقات أخرى.ولیس غریباً أن نجد أطفالاً أُصیبوا بالشلل الدماغي هم أیضاً لهم 

ر أو أیضاً مشاكل فكریة ونعلم أن كل هذه الحالات تؤثر سلباً مشاكل سمع أو بص
على اللغة.

المهارات الصرفیة للأطفال 2001تفحص ریدموند وجو نستون في عام 
عام لدیهم عاهات كلامیة وجسدیة شدیدة، ثلاثة 15–11ما بین تتراوح أعمارهم

استهم أن یتحكموا إذا ما كانت منهم مصابین بالشلل الدماغي سًئل المشاركون في در 
جمل الاختیار صحیحة وعلى الرغم من أن الأطفال كان لدیهم بعض الصعوبات في 
التعرف على أخطأ صیغ الماضي _ كان هنالك عموماً  فرقاً بسیط بین هؤلاء 
الأطفال والذین یتصورون بشكل مثالي وتدعم هذه التقصیات وجهة  النظر التي 

قلیدیة سلیمة بشكل نسبي للأطفال مصابي الشلل الدماغي.تكون فیها اللغة الت
صعوبتهم إنتاج اللغة المتحدثة فقد یبدو للتلامیذ وضوح وبالإضافة إلى 

مصابي الشلل الدماغي أحیاناً أن یكون لدیهم صعوبات لغة كبیرة بسبب الطرق التي 
_ مثلاً حركيوا بأداء تطلب كثیر من الاختبارات  من الأطفال أن یقوم. یقومون بها

( اختیار بیودي لمفردة الصورة) یتطلب استجابة تصویب لأمر شفهي تطلب 
.اختبارات أخرى من الوالدین مقدمي الرعایة لیقیموا الأداء الملحوظ من الطفل
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، قرر كولي و وبالطبع فقد لا تخبر هذه أنماط الإجراءات عن  فهم اللغة شیئاً 
یم بدقة یقتلتطورإجراء) على م1989دون في عام (غولنیكون وهرش باسك  غور 

مهارات اللغة لدى الأطفال ذوى الاضطرابات الحركیة، عُرض على الأطفال 
صورتین مختلفتین على شاشات بشكل فوري ككلمة هدف للتحدث_ وسجل مراقب 
أي شاشة نظر إلیها الطفل بالاستجابة لكلمة بواسطة التعرف على تركیز عین الطفل 

ترحت النتائج أن الأطفال ذوى عاهات الحركة بدأت مقدرتهم الاستجابة لهذا قأ_ 
النوع من الاختبار _ هذا النوع من الإجراء یمكن أن یمكن الباحثین أن یقیموا بدقة 

أكثر تطور اللغة لدى الأطفال ذوى الاضطرابات الحركیة.
الأفراد لديفي فيوإذا سلمنا الأمر عن التنوعیة في التطور الجسدي والمعر 

فإنه الحركیةالاضطرابات ذوى الشلل الدماغي والصعوبات في اختیار الأطفال ذوى
لیس من المدهش أن هناك خللاً ما عن  مهارات اللغة لدى  هذه الفئة من الناس، 
ویقترح بحثاً ذُكر مسبقاً أن كثیر من الأشخاص مصابي الشلل الدماغي یعانون من 

اللغة، ولكن لبعضهم، فإن اللغة سلیمة وما لم یكن هنالك ضرراً تأخرات كبیرة في 
ر دماغي محدد في مناطق الدماغي التي تعالج اللغة، فإن هناك حلاً لتوقع أن كثی

انحة لتطویر اللغة التقلیدیةسیكون لدیهم السمن الأطفال مصابي الشلل الدماغ
الاستقبالیة. 

:وى الشلل الدماغيذلدي الأفرادالقراءة والكتابة تطویر 
وبة شدیدة في كثیراً ما یعاني التلامیذ مصابي الشلل الدماغي من صع

جد تطور معرفة القراءة والكتابة وفي الحقیقة وُ القراءة والكتابة_تطویر مهارات معرفة
أن العوامل مثلقترحغویة والتطور المعرفي _ ولقد أُ لدیهم تأخر وراء مهاراتهم الل

على التطور اً كثیر تركزالتيیة المنزلیة المبكرة والمناهج الدراسیة خبرات محو الأم
ویمكن أن یود البدنیة المرتبطة بإعاقة الطفلالبدني من معرفة القراءة والكتابة والق

تشارك في صعوبات معرفة القراءة والكتابة للأطفال مصابي الشلل الدماغي ( سمیث 
).م2001

تحققت دراسات متعددة في مهارات المعالجة إضافتاً إلى هذه العوامل فقد 
الصوتیة لدى الأطفال مصابي الشلل الدماغي وكما رأینا یبدو لنا المقدرات الصوتیة 
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ونظراً لأن الأطفال مصابي الشلل الدماغي أن تكون عاملاً خطیراً في نجاح القراءة_
جد لدیهم لدیهم صعوبة كبیرة في لفظ الأصوات الإنجلیزیة فلن یكون مدهش أن ن

بعض المشاكل معالجة الصوت _ وعلى الرغم من الكثیر من الدراسات لم تجد 
تدریبات كبیرة  في المعالجة الصوتیة وسط الأطفال مصابي الشلل الدماغي فإنه 
یتضح جیداً أن یكون لدیهم صعوبة في تطبیق معرفتهم لنظام الصوت لمهام القراءة 

).2001والهجاء (ساندبیرغ 
لامیذ مصابي الشلل الدماغي تحدیات كبیرة بشكل واضح لتطویرهم یواجه الت

لمهارات معرفة القراءة والكتابة، وبعض هذه التحدیات ربما تكون نتیجة فقدان 
السانحة، وبعضها ربما یكون نتیجة الاختلافات في معالجة اللغة التي تؤثر على 

یة لیجیب خواتم ثابتة ـ تطور مهارات القراءة والكتابة، ولیست هنالك معلومات كاف
الأمیة بما في على كل حال، فبإمكان المدرسون المساعدة في تطور مهارات محو

ذلك الاستماع إلى نص.
-اضطرابات عصبیة حركیة أخرى:

والضمور بیة حركیة أخرى كالسنسنة المشقوقةهنالك اضطرابات عص
ترجع السنسنة اللغة والتطور ـ كتسابالعضلي یمكن  أیضاً أن تؤثر على ا

جزء من النخاع ألشوكي إلى مجموعة من الحالات فیها)Spina bifida(المشوقة
وفي بعض الحالات الفقري.بشكل كامل بواسطة الفقرات في العمود لیس محاطاً 

طورة یزید جزء من النخاع ألشوكي في أكثر أشكال الاضطرابات خ
)(Myelomeningoceleفي النخاع ألشوكي تكمنسحائیة نخاعیةهي عاهة
% من 80حواليهنالكعلى ذلك سبب إصابات حسیة وحركیةـ علاوة تیمكن أن و 

قاء الدماغيسستبالاتعرفالتيراكم سائلاً في الدماغ مسبباً الحالة تالحالات 
)hydrocephalus(قاء الدماغي سوإذا لم تعالج هذه الحالة سریعاً فإن الاست

لشوكي في ااً ویمكن للجراحة تصحیح شذوذ النخاع باستطاعته أن یسبب تخلفاً عقلی
). 1991السنسنة المشوقة ولكن تبقى بعض الإعاقات الحسیة والحركیة ( بیغي

اضطراباً متقدماً ینتج ) Muscular dystrophy(یعتبر الضمور العضلي
قادرینمرور الزمن تتلف العضلات ویصبح الأطفال غیر بضعفاً في العضلات و 
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الكلام وهناك أشكال متعددة  من الضمور العضلي الأكثر شیوعاً هو على السیر و 
منهم ذكور الأطفال3,500من1الذي یصیب حوالي)Duchenne(نمط دوشین

في فترة الطفولة المبكرة ویمكن أن یعاني الأطفال من مشاكل في التوازن ویبدأ
ما ینتشر ضعف وصعود المدرجات وفي النهایة یفقدون مقدرة السیر والجلوس عند

العضلات وتدهورها، ویعیش أطفال الضمور العضلي غالیاً في فترة المراهقة أو سن 
).1991البلوغ (بیغي 

ن العاهات في اللغة والتواصل بالإضافة إلى المشاكل الحركیة بالغة الخطورة إ
ابون ترتبط أیضاً بالسنسنة المشوقة والضمور العضلي  فمثلاً  الأطفال المص

مع مشاكل رر عنهم بشكل متردد أن لدیهم فقد قُ ة المشوقة والاستسقاءبالسنسن
استخدام الدلالات واستخدام اللغة وواحدة من هذه الأمثلة  ظاهرة الثرثرة المخلوطة) 

دراسة )8(ص.الصعوبة في هذهفإن1979في عام ) Tweتیو (وكما قرر عنها 
ومن ناحیة .مرحلة سطحیةالتي تبغيمال اللغة تتصف بالحوارات الهذلیةاستع

وهاجم .أخرى وجدت الدراسات بشكل عام التطور البنائي لجمل سلیمة بشكل نسبي
بعض المعتقدات التي استمرت 1990كل من بایرن وابیدتو وبر وكس في عام 

الدماغي مشوقة والاستسقاءطویلاً عن إعاقات اللغة لدى الأطفال مصابي السنسنة ال
مصابي السنسنة المشوقة  ثیر من الدراسات الثابتة أن الأطفال وأشاروا إلى أن في ك

الدماغي أنهم یعانون أیضا من التخلف العقلي، لذلك كان من المستحیل والاستسقاء
تیجة السنسنة المشوقة أو أن تحدد إذا ما كان أوجه قصور اللغة عند هي ن

أطفال مصابي 7الدماغي و التخلق  العقلي وتفحصوا اللغة عند  الاستسقاء
بالسنسنة المشوقة والاستقاء الدماغي والتخلف العقلي الذین لدیهم نتائج اختبار الذكاء 
في المدى الطبیعي وقارنوهم مع أطفال غیر معاقین من نفس مستوى العمر والزمن 
وجدوا اختلافات قلیلة بین مجموعات الأطفال في استخدام اللغة  ـ ختم بایرن 

مصابي السنسنة ور اللغة التي قرروا عنها مسبقاً في فئةوالزملاء أن أوجه قص
الدماغي تكون من المحتمل نتیجة التخلف العقلي ولیس السنسنة المشوقة والاستسقاء

المشوقة والاستقاء الدماغي،  لذلك یجب على المدرسین ومحترفي جدیرین من حول 
ات اللغة لدى الأطفالهذه الحالات القفز إلى خواتیم فیما یتعلق بالذكاء أو مقدر 
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الدماغي ومع إجراءات جراحیة جدیدة وتدخل والاستسقاءمصابي السنسنة المشوقة 
مبكر باستطاعته كثیر من هؤلاء الأطفال أن یودوا أداء طبیعیاً.

یمكن أن تتأثر اللغة والمقدرات المعرفیة بواسطة الضمور العقلي وبشكل 
س یكون في الأطفال مصابي  الضمور نموذجي، وجد الباحثون أن الذكاء  المقا

العقلي ومع مهارات لغة متدنیة بشكل خاص في الأطفال الصغار ( كارغان
وهیرليعنها دورمانسط نتائج اختبار الذكاء التي قرر) إن  متو 1978وزیلویغر 

وفي تحلیل أكثر تركیز لـ -من الأداء، بنتائج أكثر انخفاضاً 87ودفیغون لحوالي 
كل من دورمان والزملاء أن الأطفال مصابي الضمور العقلي حالة حدد15

15من الـ 6الروشیني یمكن أن یظهروا تناقصاً واسعاً في مقدراتهم. وجدوا أن لدى 

طفل انخفاض ذكاء مقاس شدید ومشاكل كبیرة في القراءة والكتابة والهجاء ویؤدون 
ر ون  كانوا لدیهم مستویات أداء ما یشبه كثیراً الأطفال متأثري القراءة والأطفال الأخ

مشابه للأطفال غیر المعاقین،إن نتیجة هذا البحث هي الضمور العقلي الروشیني 
على أساس المبنیةحالات اللغةن یطرح نفسه في عدة طرق في بعض یمكن أ

الوقت، على بمرور تبقى سلیمة ،القدرات تتأثر بشكل كبیر ولكن في حالات أخرى
ر من الأطفال  المصابون باضطرابات صوتیة متزنة في التواصل كل حال، لدى كثی

بسبب تدهور العضلات المختصة بإنتاج الكلام.
هو عبارة عن اضطراب عصبي أخر یؤثر على الحركة ، الصرع هو حالة الصرع :

هذا ل.تقرر اضطرابات سریعة الزوال تسمى نوبات في الأداء الكهربائي للدماغ
سباب بما في ذلك  المرض وأذى الدماغ ونمو دماغ مختل الاضطراب عدد من الأ

وعلى كل حال في معظم الحالات، لا یمكن التعرف على سبب معین.تنقسم 
اضطرابات النوبة عموماُ إلى نموذجین :

معممة وجزئیة ، النوبات المعممة تؤثر على كل من نصفي الدماغ بینما 
ي معظم الحالات یمكن أن یسبب توثر النوبات الجزئیة تؤثر على جانب واحد، ف

2002الصرع اضطراب في التفكیر واللغة  فمثلاً تفحص كابلان والزملاء   في عام 

مهارات التواصل الاجتماعیة لدى أطفال مصابي  نوبات  معقدة وجزئیة (نموذج  
نوبة یمكن أن لا یفقد الشخص الوعي ولكن لا یستطیع التفاعل مع الآخرین ).
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وغیر مصابین بالصرع المعمم، وجدوا أن الأطفال مصابيأطفال مصابین 
)CPS( الصرع المعقدة الجزئیة لهم عجز في التواصل الاجتماعي. بالتحدید هؤلاء

الأطفال انتقصوا الروابط التي تربط الأشیاء  مع  بعضها البعض واستعملوا ضمائر 
یعاني مصابي أقل وتعریف ( ال) للرجوع إلى الناس أو الأغراض في حوائجهم. 

الصرع المعمم أیضاً من  صعوبة في التواصل الاجتماعي ولكن لم تكن خطیرة.
خفیف ربما لا یتأثروا عوعلى الرغم من أن كثیر من الأطفال مصابي صر 

بعض الأطفال خصوصاً هؤلاء مصابي النوبات المعقدة الجزئیة للغة بصعوبات ا
اللغة للتواصل الاجتماعي. یمكن أن تكون لدیهم صعوبة في تطویر واستخدام

یتوجب على المدرسین ومحترفي التعلیم الآخرین الذین یعملون مع الأطفال مصابي 
هؤلاء الأطفال وأن یكونوا واعون بألا علىالصرع أ ن یعرفوا نوع الصرع الذي یؤثر

ثر الممكن على اللغة ،الإدراك والتنمیة الاجتماعیة. 
الآثار المتربة على التدخل: 

ادةً نجد أن التدخل قد ركز على الأفراد الذین یعانون من اضطرابات ع
حركیة.عادةً یركز علاج النطق على تطویر العضلات المستخدمة في الأكل والبلع 
للأطفال الذین یعانون من الشلل الدماغي. ومعظم الأطفال الذین یعانون من 

دة في التنفس،اضطرابات حركیة في مرحلة ما أنهم سوف یحتاجون إلى مساع
وعلى الرغم من أن مسألة علاج النطق هي مسألة مهمة والإنتاج الصوتي والتعبیر. 

یجب عدم تجاهلها واعتبارها كجزء من البرنامج التعلیمي، وفي أغلب الأحیان تكون 
بطیئة جداً في تحقیق نتائج محیطة لكل من الطفل المعالج.

ى للأطفال الذین یعانون من بالإضافة إلى تلقى علاج النطق یجب أن یعط
إعاقات حركیة العدید من الفرص للمشاركة في الأنشطة القائمة على القراءة والكتابة 

ویمكن أن تشمل الأنشطة القائمة على معرفة والتواصل مع مجموعة من الناس.
القراءة والكتابة والاستماع إلى القصص ومشاهدة الأفلام أو أشرطة الفیدیو من 

خدام الكومبیوتر لمعالجة النصوص التي تسمح للمستخدم أن یكتب ما القصص واست
لا یقل عن حركة السیارات.فمن الضروري أن یشارك الأطفال الذین یعانون من 
اضطرابات حركیة في العدید من التفاعلات التواصلیة لو أمكن. ویمكن للمدرسین 
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یقترح (1987)ك دونالدما. تسهیل هذه التفاعلات من خلال تحدید المواقع المناسبة
إذا لزم الأمر یمكن أن تستخدم أن یتم وضع الأطفال المعاقین حركیة ماك دونالد

مرآة حتى یتمكن الطفل من قراءة تعابیر الوجه لدى شركاءه عند التواصل أو یمكن 
أن یرى وجه الطفل وغیر. بالإضافة إلى ذلك یمكن للمعلم أیضاً أن یزید من 

على كل حال التواصلي من خلال توفیر أدوات اللعب المناسبة.احتمالات التفاعل 
لابد للمعلمین أن یعملوا على تشجیع الأطفال ذوى الإعاقة الحركیة على التواصل مع 
الأخریین وعلى المعلمین أنفسهم إشراك الأطفال في التبادلات التواصلیة كلما أمكن 

ذلك. 
ن من اضطرابات حركیة، یكون أما بالنسبة لكثیر من الأطفال الذین یعانو 

عند تصمیمها واستخدامها استخدم أجهزة التواصل المعززة خیاراً هاماً بالنسبة لهم.
على نحو فعال وبشكل صحیح، یمكن لهذه الأجهزة أن تفتح أبواب جدیدة من 

ویحتوي الفصل التواصل للأطفال الذین كانوا في السابق غیر قادرین على التواصل.
على مزید من المعلومات حول أجهزة التواصل المعززة، ولكن الأهم الخامس عشر 

ونجد أن في كثیر من في هذا النقاش هو تعلیم وتشجیع المستخدم لجهاز التواصل.
الأحیان أن الطفل یجلس مكتوف الأیدي مع أجهزة الاتصال المعززة في الفصول 

الأطفال الذین الدراسیة حتى ( یطلب منه مراجعة الرد) یجب دائماً تشجیع
یستخدمون هذه الأجهزة لاستخدام الجهاز لبدء التفاعل والاستجابة بشكل مناسب.  

الإعاقة الدماغیة واللغة:  
تعتبر الإصابة الدماغیة سبب رئیسي للوفاء للأطفال ذوي الإعاقة والمراهقین 

یتلقي 1,000,000في الولایات المتحدة الأمریكیة. نجد أن كل عام ما یقارب حوالي 
حالة لها عجز دائم. 30,000عنایة طبیة بسبب الإصابة الدماغیة، وما یصل إلى 

). وعلى الرغم 2006(مركز المعلومات القومي للشباب والأطفال ذوي الإعاقات) (
من أن معظم هذه الإصابات طفیفة ولا تترك أي مشاكل دائمة. بعض النتائج تظهر 

ركة المعرفة (الوعي وتوظیف اللغة أو العمل أن هنالك عاهات خطیرة تتمثل في الح
) ویشمل قانون التعلیم للأفراد ذوى IDEAبها. قانون التعلیم للأفراد ذوي الإعاقة (
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وهي تحدد على الأخرىالإعاقة على إصابات الدماغ لفئة منفصلة عن الإعاقات 
النحو التالي: 

جیة أدت إلى إعاقة وظیفیة كلیة إن إصابة الدماغ المكتسبة عن طریق القوة المادیة الخار 
وجزئیة أو عاهة نفسیة، أو الأثنان معاً، وهذا ما یؤثر حتماً على أداء الطفل التعلیمي. أن عملیة 
فتح وإغلاق الرأس تؤدي إلى عاهة واحدة أو أكثر مثل الإدراك، اللغة، الذاكرة، والانتباه، 

شكلة، الإحساس، الإدراك الحسي، القدرة الاستنتاج، التفكیر المجرد، الحكم (التمییز) حل الم
الحركیة، السلوك النفسي، الوظائف البدنیة، معالجة المعلومات والحدیث. لا ینطبق هذا 

ماغ الناتج عن إعاقة منذ الولادة المصطلح على إصابات الدماغ التي هي إصابات خلقیة أو الد
)IDEA, 2004 .(

أن هنالك نوعین من )IDEA(قةكما عرف قانون التعلیم للأفراد ذوى الإعا
الموضوعیة) (كما عرفت أیضاً بالإصابةإصابات مفتوحة الرأسإصابات الرأس 

وهي تمتاز بأنها إصابة ظاهرة وغالباً ما تكون بأعیرة ناریة. وعادةً ما تقتصر أو 
إن (النزیف الداخلي): إصابات مغلقة في الرأستمثل إصابة جزئیة من الدماغ. 

مغلقة في الرأس هي تسارع وتباطؤ من الرأس، خلال الدماغ مستبعد في الإصابات ال
جمیع أنحاء داخل الجمجمة. نجد أن معظم إصابات الرأس المغلقة تكون عن طریق 
حوادث السیارات، السقوط، والإصابات الریاضیة وهذا نوع من الإصابة التي تعرض 

اء قیادته لدراجته. لها إیثان الطفل الموجود لدینا في دراسة الحالة أثن
ونجد أن إصابة الرأس قد تنتج  منها مشاكل متعددة وذلك على حسب موقع 

وشدة الإصابة وعمر الضحیة. ویمكن أن تشمل الأعراض: 
العاهات الطبیعیة مثل الكلام، والنظر، والسمع وبعض العاهات الحسیة الأخرى -

الصداع، مشاكل مع التنسیق، الشلل التشنجي أو الشلل.
 عاهات إدراكیة، صعوبات التذكر، بطء في التفكیر، مشاكل التركیز، مشاكل

الإدراك والانتباه، مشاكل التخطیط والتسلسل
 مشاكل السلوك والشخصیة، التعب وتقلب المزاج، القلق والكآبة، صعوبة في

في معظم ). NINDS,2006,Telzrow, 1987السیطرة على المشاعر (
ل ذوى الإعاقة الدماغیة قد یحدث لهم تطور بمرور الحالات نجد أن الأطفا

الوقت والزمن ولكن هنالك أثار باقیة لها أثر على الأداء داخل الفصول الدراسیة. 
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ما قد ینتج من أضرار عن الإصابة الدماغیة: 
نجد أن للإصابة الدماغیة أثر بالغ على الأداء المدرسي وعلى الحیاة بصورة 

وقد وجد الباحثون أن الأطفال الذین یعانون من إصابات في عامة وما بعد المدرسة.
الدماغ لدیهم صعوبات كثیرة في المجالات الوظیفیة بما في ذلك الأداء المعرفي 

جوردیو وآخرون، -(إرویزوالقراءة، المهارات الاجتماعیة، والمهارات السلوكیة
الذین یعانون من ). وتكون النتیجة كذلك أن عدد كثیر من حالات الأطفال 2000

الإصابة الدماغیة یؤل بهم المطاف إلى التعلیم الخاص. 
واهتم الباحثون باكتشاف العوامل التي تمكنهم من التنبؤ عن شدة الإصابة ومتابعة 

جوردیو وآخرون)-إرویز(الإصابة واحتمالات الشفاء. وهنالك دراسة من قبل
لدماغیة وإجریت هذه الدراسة على حوالي وزملائه اختبرت هذه الدراسة آثار الإعاقة ا

، 3من المراهقین والأطفال. وتم اختبار الأطفال بعد فترة قصیرة من الإصابة و43
شهراً في وقت لاحق. حددت هذه الدراسة وجود العامل الأكثر أهمیة هو 24و12

توضیح الأداء بالنسبة للطفل بعد الإصابة وما كانت مقدرته أو مقدرتها قبل 
صابة. وعلى الرغم من شدة الإصابة كانت لها أهمیة خاصة في الأداء السلوكي، الإ

ومهارات الطفل في القراءة والكتابة قبل الإصابة. كان أكثر تنبؤیة بعد الإصابة، 
وهذا یعني أن الأطفال ذوى المهارات الجیدة في هذا المجال یحققون نتائج أفضل من 

الإصابة. الذین یعانون من ضعف المهارات قبل
خصائص اللغة: 

لو أن إصابة الرأس أحدثت آثار على الجانب الأیسر للمخ فإن هذا بالطبع 
قد یؤثر في سیر اللغة. ویقال أن الأطفال الذین یفقدون اللغة نتیجة لإصابات الدماغ 
قد اكتسبوا فقدان القدرة على الكلام.وعلى جانب أخر أنهم قد افتقدوا جزءً من أداء 

لتي اكتسبوها مبكراً. إن الصعوبات اللغویة الناتجة عن إصابات في الدماغ اللغة ا
(میشود ودیوهام یمكن أن تشمل اللغة التعبیریة أو اللغة الاستقبالیة، أو كلیهما. 

بعض الأطفال الذین یعانون من الإصابة الدماغیة تعرضوا لفقدان كبیر .م)1992
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(كوبر وفلورز، دت أي عاهة (إعاقة) للغة بینما یظهر الآخر فقدان قلیل إن وج
1987.(

هناك جدل كبیر بین الباحثین حول آثار إصابات الدماغ على اللغة ونحو 
التعافي من المهارات اللغویة. خلاصة الأمر إن الجدل یتركز على قضایا حول 

أما الجدل بین الأخرؤن هو أن الهیمنة الدماغیة لم).1967(لینبیرج، التعلم واللدونة 
تنشأ عند الولادة ولكن تتطور بمرور الوقت. وهو أعرب أن الأطفال هم أكثر قدرة 
على استعادة قدراتهم اللغویة بعد تلف سفي خلایا المخ للمناطق التي لم تصلها 
إصابة وهي تتولي وظیفة المنطقة المتضررة (اللدونة) بالطبع ومن المؤكد أن 

( على سبیل المثال على استعادة وظائفهم.الأطفال یبدو هم أكثر قدرة من البالغین 
ونجد أن هنالك باحثون آخرون أدعو أن الهیمنة ) 1977كینسبورن وهسكوك، 

الدماغیة بصورة واسعة هي تنشأ منذ الولادة. 
أیاً كان السبب فإن الأطفال الذین یعانون من الإصابة الدماغیة یظهرون 

(ساتس وبلرد. بیتس، تهم اللغویة تحسناً ملحوظاً في كثیر من الأحیان في قدرا
قاموا بالتحقیق حول ظاهرة انتعاش اللغة من ) 1990، كامبیل ودولوقهان، 1981

خلال تقییم القدرات اللغویة لحوالي تسعة أطفال یعانون من الإصابة الدماغیة خلال 
ثلاثة عشر شهراً. وفي أول اختبار سجل الأطفال مصابي الدماغ أقل بكثیر من 

الأطفال غیر المعاقین مطابقة للعمر والجنس على جمیع معاییر اللغة مجموعة 
التعبیریة. ومع ذلك وبحلول نهایة الشهر الثالث عشر اختلفت المجموعات من 
المعیار الكلي للكلام كانت ومع لك هنالك اختلافات كبیرة في استعادة لغة كل من 

تظهر لدیهم مشاكل في اللغة الأطفال مصابي الدماغ. وهنالك أثنین من الأطفال لم 
تم آخرینالتعبیریة حتى في الدورة الأولي. وفي نهایة المطاف أن هنالك طفلین 

حصرهم إلى الأطفال غیر المعوقین مع أندادهم ولكن هنالك خمسة من الأطفال ذوى 
الإعاقة الدماغیة لم تتعافي مهاراتهم اللغویة بصورة كاملة، بالرغم من أنهم اظهروا 

صعوبة إجراء تعمیمات بشأن تعافي. وتشیر نتائج هذه الدراسة إلى مدىتحسناً 
الأطفال الذین یعانون من إصابات الدماغ.
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بالطبع أن هنالك تفاوتاً بین الأطفال مصابي الدماغ، هنالك نوع منهم لدیه 
ضعف في اللغة وهي أكثر شیوعاً في هذه الفئة من هذا المجتمع. وعلى سبیل 

وجدت هذه الدراسة أن .  )1985كابس، فلیتشر، لاندري ولیفن، - نج(إیو المثال، 
إصابة الرأس المعتدلة یواجهون أكثر مجموعة من الأطفال الذین یعانون من شدة

صعوبات في فهم كلمات فردیة . ولكن بعضهم لدیة صعوبات في فهم النحو والجمل 
على الكلام. اكتشف كل نجد أن خمسة عشر من الأطفال قد فقدوا القدرة المعقدة.

أن أعظم قصور اللغة كانت في تسمیة الصور، فهم ) 1987، كوبر وفلورس(من 
الفقرات، توحید الكلمات. لاحظوا أنه لا یوجد نمط واحد من المشاكل اللغویة یمیز 
الأطفال. إلا أن الصعوبات في وقت لاحق من تطویر قدراتهم النحویة وجانب اللغة 

كثر احتمالاً أن تحدث أن مهارتا القراءة والكتابة یمكن لها أن المجازیة  كانت الأ
تضعف الأطفال الذین یعانون من الإصابة الدماغیة. 

یمكن للمدرسین توقع أن الأطفال الذین یعانون من إصابات الدماغ لدیهم 
مجموعة متنوعة من ضعف اللغة، ربما بعضهم لیس لدیه مشكلات واضحة. 

ضعف اللغة الدقیقة قد یظهر فقط في المحادثة أو في والبعض الأخر قد یكون
قد یواجهون مشكلة كبیرة مع استرجاع الكلمة، طلاقة الأخرالقراءة والكتابة، والبعض 

التعبیر، وتأثر المهارات النحویة. 
التدخل: 

الذین یعانون من الإصابة الدماغیة هو الوقایة ونجد لأولئكأن أفضل تدخل 
ذین یعانون من الإصابة الدماغیة قابلین للوقایة. استخدام أحزمة لئك الو أن معظم أ

الأمان، خوازات الدراجة، المعدات الریاضیة المناسبة یمكن لها أن تقلل من الإصابة 
الدماغیة، كما یمكن للجهود تقلیل شرب الخمر بالنسبة للسائقین وسوء استخدام 

قایة والتعلیم لؤلئك الذین یعانون الأطفال. وعلى الرغم من أن هذه الجهود تهدف للو 
من الإصابة الدماغیة لكنهم استمروا في معدلات متزایدة. 

مع ارتفاع وتیرة الإصابة الدماغیة هنالك اتجاه لدمج الأطفال المعوقین في 
أطر التعلیم العادیة، یرجح بعض الأساتذة فكرة أن تكون في صفوفهم بعض مصابي 

حیان. وفي عودة بعض الأطفال إلى المدرسة بعد الإعاقة الدماغیة في بعض الأ
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الإعاقة الدماغیة یصعب متابعتهم من جانب الطفل أو الأستاذ. كما وضح أن 
بعد الإصابة الدماغیة ) 479، ص1990(هارینجتون، معضلة العودة إلى المدرسة 

إن الحیاة لیست كما تبدو أو مختلفة، یمكن أن یكون هنالك تغییرات في التفكیر، 
لسلوك، اللغة والمهارات الأكادیمیة مثل القراءة والكتابة، أیضاً ربما یعاني الطفل من ا

مشكلات طبیعیة مثل الصداع وصعوبة البقاء في حالة تأهب.
أن هنالك عشرة عناصر لابد أن تكون جزءً من البرامج ) 1987(تیلزرو، كما اقترح 

ماغیة. وهذه العناصر تتضمن: التعلیمیة للأطفال الذین یعانون من الإصابة الد
البیئة المنتظمة للحد الأقصى. یمكن أن یحتاج الطفل  إلى بیئة ذات تكوین عالي فیها یقلل - 1

الارتباك.
النسبة المتدنیة بین الطالب والمعلم. -2

یمكن من أنه الضروري تقیدم مساعداً في الفصل او خارجه للعمل مع الطفل. 
ة. توجیهات مكثفة ومكرر -3

كثیراً ما یحتاج الطفل المصاب دماغیاً وقتاً أكثر لكي یتعلم. تقلیل النشاطات غیر 
الأكادیمیة وتمدید السنة الدراسیة یمكن أن یتیح وقتاً أكثر للتعلم. 

التركیز على العملیة. -4
یمكن أن یحتاج الطفل للمساعدة في تعلیم كیف یتعلم ویجب أن یحتوى التوجیه على 

المستمر وعلى الذاكرة. الانتباه 
البرمجة السلوكیة -5

هي عبارة عن إستراتیجیات توجیهیة تعلیمیة تستعمل لتحیل المهمة والتقییم البناء من 
التقدم قد وجد ناجحاً. 

علاجات توجیهیة موحدة -6
أن توحید العلاجات كالنطق والعلاج الجسدي في الوضع التوجیهي الأساسي للطالب 

ل التعلیم وانتقال المهارات.من شأنه تسهی
خبرات تظاهریة (محاكاة). تستخدم المحاكاة لتمكین الطالب من نقل المهارات -7

إلى وضع جدید. 
التلمیح، الذهول التظلیل: -8
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یمكن ان یتطلب الطلاب تلمیحاً للأستجابة، یجب أن تزول بأسرع ما یكون. أما عند 
محاولاً مهمةً جدیدة أو الانتقال إلى بیئة التظلیل یراقب المعلم الطفل بشكل قریب

آخري. 
تقدیم المشورة لإعادة التوافق. -9

هذا یمكن أن یساعد الطالب للتوافق مع بیئته الجدیدة ومقدرته. 
.إن من الضروري بناء وصیانة رابطاً قویاً بین المدرسة والوالدین.ارتباط المدرسة بالبیت-10

لإصابة الدماغیة إلى توجیهات بصورة منتظمة ربما یحتاج الطلاب ذوى ا
داخل الفصول الدراسیة لكي یصبح المتعلین ناجین مرة أخرى. وهذه تشمل أماكن 
مریحة بسیطة نسبیاً مثل الجلوس بالقرب من الأستاذ أو الأقران مع منح الطلاب 

وجة الذین أرهقوا بسهولة فترة زمنیة للراحة وفي بعض الحالات ربما یكون هنالك ح
). 12.2أكثر للتوجیهات كما نشاهد في جدول رقم (

لئك الذین یعانون من ضعف اللغة والإصابة الدماغیة هنالك مجموعة و لأ
واسعة من الخدمات والوسائل الضروریة. البعض قد یحتاج الكلام وعلاج اللغة 
والبعض یحتاج إلى مزید من المساعدة عند عمل التعلم (وإعادة التعلم) للقراءة

والكتابة والبعض الأخر یحتاج إلى أجهزة التواصل المعززة لتمكینهم من التواصل 
یمكن للمعلمین مساعدة الطفل خلال استجابتهم ویكون التنبیه لها أو له بشكل فعال.

على حسب قدراتهم اللغویة. في بعض الأحیان ربما یحتاج الأساتذة إلى تعدیل لغة 
تقویمات وتوجیهات الأستاذ بالإضافة إلى أنها ربما الطفل لذلك یمكن للطفل أن یفهم 

تكون فرص التفاعل مع الأطفال أینماتساعد الطفل على تضعه في عدة مواقف 
الآخرین. 

إن الأساتذة ومحترفو التعلیم الذین یتعاملون مع الأطفال ذوى الإعاقة 
ا تكون الدماغیة یجب أن یعدوا للحكم حول أدق التفاصیل لؤلئك المعاقین وربم

معوقاتهم سهلة الحكم أو تكون مفاجأة عاطفیة قد یكون الآباء فرطوا في حمایة 
أطفالهم أ ینكرون أن هنالك مشاكل لدي أطفالهم لو أدرك المعلمین مدى الاحتیاجات 
والقدرات التي یجب أن تحضر داخل الفصول الدراسیة، وإنها یمكن أن تساعد هؤلاء 

تعلم. الأطفال لتصل قدراتهم على ال
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الخلاصة: 
الذین یعانون من الإصابة الحركیة لأولئكهذا الفصل یتفحص الآثار المترتبة 

مل هذه الآثار على اللغة وتنمیة التواصل. أن الأطفال الذین یعانون توالدماغیة وتش
من الإعاقات العصبیة والحركیة مثل الشلل الدماغي یواجهون صعوبات (تحدیات). 

تكون هذه الصعوبات في كلامهم ولغتهم وتواصلهم وهذه وفي أغلب الأحیان 
هذه المشاكل إنالصعوبات لم تلقي العنایة الطبیة في بعض الأحیان هذا یعزى إلى 

ثانویة لذوى الإعاقة الحركیة وهذا التركیز یكون بصورة أساسیة للتدخل. 
یة والاجتماعیة على أیة حال فإن  التدخل یعلب دوراً مهماً في تنمیة المهارات الحرف

التي هي أساس النجاح في المدارس والمجتمع. یحتاج الأساتذة ومحترفو التعلیم فهم 
آثار الإعاقة الحركیة والدماغیة على اللغة خاصة منذ أن هنالك كثیر من الأطفال 

أن وبالتأكیدذوى الإعاقة الحركیة والدماغیة بدأ إدراجهم في مواطن التعلیم العام. 
ركیة لها أثر وأهمیة على التعلیم. ولكن یجب الإدراك للتعامل مع الإعاقة الح

إعاقاتهم المرتبطة باللغة والكلام یمكن لها أن تؤثر على النجاح الأكادیمي 
والاجتماعي للأطفال ذوى الإعاقات الحركیة. 
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) الإستراتیجیات والمعینات التي یمكن لها أن تعوض التلامیذ 2.12جدول رقم (
ذوى الإصابة الدماغیة 

الضعف 
الإدراكي 

إستراتیجیات/تعلیم وتعلم معینات خارجیة 

أو سماعات أذن.FMاستخدام وحدات انتباه 
لتركیز الانتباه. أو منبه استخدم مؤقت 

ضع رمز أو إشارة في مكان واضح لتذكیر الطالب 
بالانتباه.  

واظب على أن تكون الدروس والواجبات 
باشرة. بسیطة وم

والنشاط اترك فترات للراحة والفسحة 
البدني. 

صرف الانتباه یجب أن یكون في أدني 
حدوده 

قسم العمل إلى أجزاء صغیرة. 
استخدم المعینات الشفاهیة والحركیة 

بالانتباه.والبصریة لتذكیر الطلاب 
. دع الطلاب لتكرار أو تلخیص الدروس

لا تسرع في وتیرة التدریس. 
استخدم استخدم قوائم الفحص وملحوظات وضع البند رة الذاك

بوصة. 5×3بطاقات 
استخدم المفكرات لتحدید المواعید، والمنظمات 

الإلكترونیة، والسبورات العادیة.
دفتر أحوال أو بطاقة فیما یتعلق والمعلومات استخدم 

الشخصیة، والخرط، والجداول، وغیر ذلك. 
وقت أداء العمل. بر یلتذكلنبه مأضبط مؤقت أو 

كان محدد.مالبنود في أحفظ
. استخدم أجهزة التسجیل لمراجعة المعلومات

قدم نسخ مصورة لصفحات الكتاب المقرر حتى 
یمارس الطلاب مهارات تظلیل السطور. 

أسال الطلاب لتكرار المعلومات الجدیدة 
لعدة مرات. 

علم الطلاب استخدام الصور المرئیة. 
تخدام إستراتیجیات تذكر علم الطلاب اس

الأشیاء بربطها بأشیاء أخرى. 
المعلومات كي یتم تذكرها. بسط 

قسم كل عمل إلي خطوات ودرس كل 
خطوة منفصلة. 

علمهم مهارات الدرس، وأسالیب تلخیص 
الملاحظات، وعمل الأسئلة الذاتیة. 
استخدم اختبار الخیارات المتعددة. 
المعینات استخدم بطاقات الحقائق وأوراق 

التي تساعد في التذكر. 
علم الطلاب لیتدربوا ویراجعوا مدوناتهم 



23

. الدرس (خلال ساعة)انتهاءمباشرة بعد 
قدم جدولاً مرسوماً أو بصریاً للأنشطة. التنظیم 

جهز قوائم اختبار لاستكمال خطوات العمل، أو 
خطوط عریضة لمحاضرات الفصل.

الموضوع استخدم ملزمة مقسمة حسب أقسام 
وحزم الواجبات المنزلیة. والواجبات 

استخدم السطور الملونة، والتظلیل، والترمیز الملون 
كمعینات للتنظیم. 

(خطوط وقت، استخدم منظمات رسم لترتیب التفكیر
، رسوم بیانیة ، وغیرها) خطوط عناوین

مراجعة الأعمال الیومیة مع الطلاب
علم الطلاب استخدام مخطط الطالب 

معین الطالب لتسجیل الواجبات في و 
المخطط. 

حدد أماكن معینة لترتیب الواجبات أو 
أعمال المنزل مستخدما الصور كمعینات 

أو مسمیات لتحدید المكان. 
اختر زمیلاً لیساعدك في الأعمال الیومیة. 

سرعة 
الكتابة 

ومعالجة 
المعلومات 

استخدم جهاز تسجیل لتسجیل الإجابات. 
اً لتدوین الملاحظات بالكربون (نسخة اختر مساعد

مطابقة). 
استخدم الأدوات المساعدة كمعالج الكلمات، 

والدكتافون، أو المدون المساعد. 

خفض كمیة العمل  الكتابي المطلوب 
وركز على تجوید المعلومات الضروریة. 

خصص وقتاً إضافیا لإكمال العمل أو 
للإجابات الشفاهیة. 
ختبار. قدم أشكال بدیلة للا

كبرّ فونط الطباعة في أوراق العمل. 
أتح حصة لمراجعة الإجابات في نهایة 

الیوم الدراسي 
قدم معلومات بصریة أو شفهیة بوتیرة 

بطیئة. 
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الفصل الثالث عشر
تقییم اللغة والتواصل 

نجد أن تقییم اللغة یشتمل على عدة أغراض فهو یساعد في تحدید 
وجه اللغة المتطلبة في مرحلة التأخر أو أعاني منها الطفل ما هي الصعوبات التي ی

ن ع،التدخلخطورة  مشاكل التنمیة لدى الطفل ، نجد أن التقییم دائماً یركز على 
ربما تكون أكثر نجاحاً وفي وتحتوى على طرقطریق  التعرف على أهداف التعلیم

صعوبة التواصل .ربما تكون سبباً في تأخر تحدث اللغة و بعض الأحیان
وضیاع عمل متعب ورتیب (ممل)بأنهأیضاً وللأسف الشدید ینظر للتقییم 

إلى محددةمجالاتینبغي أن تختبر لتفویضات الفدرالیة والولائیة بأنهللزمن أوصت ا
أن تستخدم ، وفي بعض الأحیان ضح أنواع التقییم والأسالیب التي ینبغي تو حد ما

عمل ضروري لكنه رديء ، وهنالك طریقةبعض الأحیان فيالتقییم یُنظر إلى إن
الطفل من تلقى الخدمات.أو تمكن )IEP(تتوافق مع متطلبات برامج التعلیم الفردي

نجد أن الهدف من هذا الفصل هو توضیح الممارسات الایجابیة للتقییم 
معلومات ت التقییم التي یمكن لها أن تكشف خاصة أن هنالك هدف لوصف عملیا

التقییم المعترف به ربما یكونول اللغة والتواصل لدى الأطفال ذوى الإعاقة  ، ح
اً له أهمیة لدى المعلمین ومهنیي ، وأیضالتفویضات القانونیةللتوافق مع ضروري 

.مخرجات التعلیمه وتقییم یقرارات توجیهالتعلیم الذین اتخذوا
-هذا الفصل ینبغي أن ندرك ألأتي:بنهایة

ائمة تشمل أغراض تقییم اللغة.إعداد ق.1
.ینبغي أن ندرك ما یتضمنه التقییم الشامل للغة وكیف تتخذ قرارات التقییم. 2
.التعرف على الاختبارات الرسمیة لتقییم اللغة. 3
.التعرف على بعض الطرق غیر الرسمیة لتقییم اللغة.4
.التعرف على كیفیة جمع وتحلیل عینات أو نماذج اللغة.5
.ف على بعض الطرق غیر الرسمیة لتقییم مهارات لغة محددةر عالت.6
لمام بالطرق الأساسیة للغة الفصل.الإ.7
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فهم تقییم اللغة : 
ك العدید من لناهتعتبر اللغة من أصعب المجالات لتقییم السلوك الإنساني و 

الكتاب ، فهمهذافيسبق ذكره كماالأسالیب تشیر إلى صعوبة هذه العملیة
ة واكتساب اللغة هو تكامل ، ومن الصعب جداً أن تقییم الأشیاء وهي لیست  اللغ

، توحدیةبأن اللغة لیست ظاهرة(سلیمان ودیهل) معرفة بالنسبة لنا كما أشار 
متجددة الأبعاد  ومعقدة وحركیة ، فتقییم اللغة یتطلب مقدرات وعملیات داخلیة 

) التسلسل الزمني 1830ضع إلى أخر (مترابطة ، ودائماً نجد أن اللغة تتغیر من  و 
لتطویر اللغة وطبیعة اللغة ومدى سعة صعوبة اللغة .

ألیس لذاك ونجد أن المتعلمین أن تقیماللغة من العصب ذلك أنرف عُ 
ذه العملیة أكثر أهمیة وتكون بریئین من هذه العملیة ، من السهل جداً جعل ه

من المهم جداً أن نضع قییم اللغة )وجلیة الأهداف ( الهدف والمعنى من تواضحة
مثال في اعتبارنا صعوبة تقییم اللغة و بحوجة إلى ربط هذا التقییم بمجالات أخرى (

لتقییم اللغة.)واختبار المهارات الأكادیمیةالذكاء،اختبارات ذلك،ل
أحیاناً یظهر أو یرى إلى تقییم اللغة في مجال تكلم اللغة یرى متخصصین أن 

وفي الحقیقة أن هؤلاء المحترفین لدیهم عمل اللغة.یم اللغة تكمن في تكلم عملیة تقی
كبیر أو خبرات في تقیم النطق واللغة ولكن معلمو الفصول لدیهم الدور الأكبر في 

وهم في معظم الحالات یراقبون المتعلمین في حالات وأوضاع مختلفة ، تقییم اللغة .
أصحابهم أو زملائهم لذلك هم یستطیعوا مثلا في كیفیة التفاعل والتواصل مع 

لهم الجهود في مناطق انون من صعوبة تعلم  اللغة یكرسواالتعرف على الذین یع
المدارس ملاحظة طلابهم في یستطیع معلموهذا الحوجة للغة. بالإضافة إلى 

استخدام اللغة داخل الفصل ن وربما یقوم المعلمین بإجراء ببعض الأسئلة في مجال 
لطلابهم داخل الفصل وفي بعض الأحیان یدیر ویتحكم في كیفیة تقییم اللغة .اللغة

على أي حال یعتبر المعلمون هم الذین لهم الدور المباشر في عملیة تقییم اللغة 
وینبغي أن یكون معلمو الفصول على علم ودرایة تامة بمعلومات تقییم اللغة وینبغي 

مج یساعد على تفاعل اللغة. لذلك من على شریحة المعلمین أن تخطط لأي برنا
الضروري یجب على معلمین الفصول فهم الأهداف والطرق لتقییم اللغة.
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أهداف تقییم اللغة:
التعرف على ل إلى أربعة أهداف لتقییم اللغة: وصتمن ال(سلیمان ودیهل) استطاع 

تحدید أین التقییم لالمناطق المشتبهة لدى الأطفال التي تعیق عملیة تعلم اللغة.
/ حدید عملیة صعوبة تعلم اللغة حاضرةالتقییم لت.العملیة التي تعیق تعلم اللغة

تقییم موجودة، التقییم الداخلي لتحدید هل برنامج التوجهات مناسب لبعض الأطفال
.تائج الفنیة لتوثیق نتائج التدخلالن

دید فحص وتح:معرفة اضطرابات اللغة لدى الأطفال على جانبینتشمل
اختیار عدد كبیر من الأطفال من أجل تحدید لفحصهذا اطبیعة الإعاقة،  ویشمل

أولئك الذین یختلفون بشكل كبیر في كیفیة استخدام اللغة ویكون التقییم تقیماً شاملاً.
ونتیجة لذلك الأدوات التي تستخدم في التقییم مختصرة نسبیاً وسهلة الإدارة والتفسیر

ومن الضروري جداً صة ربما تكون لأطفال مجهولي الهویة.فإن المقاییس الفاح
بإلاضافة ا.لؤلئك الذین یتعاملون مع الاختبارات لفهم أبعاد هذه الاختبارات نفسه

كبیرة أو بالغة ونقوم ربما تكون إلى اختلاف سلوكیة الأطفال خلال هذه الاختبارات 
.بعمل اختبارات تصفیة

وعادة اللغة،م عملیة تعلمن أن هنالك طفل یعاني إلىاختبارات التصفیة إذا أشارت
ییم هو تحدید هل هنالك إعاقة حاضرةوالغرض من التقللغة.ما تتطلب تقییم كامل 

ر خطة التقییم على أساس نتائج یثم تطو رف في قانون الدولة الاتحادیة.كما عُ 
ت مراجعة النتائج الاختبار الدقیق والمراقبة للطفل أجرت جهود مكثفة للتقییم  وتم

بواسطة فریق العمل لتأكد من أن هل هذا العقل في أشدة الحوجة بالنطق باللغة أم 
هنالك تدخل في اللغة.

یتم تحدید الجدارة للخدمات مرة واحدة ، ویقوم فریق العمل  وبإعداد برنامج 
كیف مناسب لتداخل اللغة ، ویمدنا برنامج تداخل اللغة بهذه المعلومات حول كیفیة 

لتي تكون أكثر نجاحاً وتساعد یتعلم الطفل تعلیم أفضل وما هي الطرق التوجیهیة ا
هنالك قرارات حول كیفیة كیف وأین تدرس وینبغي أن تبنى . في برامج تدخل اللغة

.هذه القرارات على حسب معلومات التقییم
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یقة وكیف لنا أن ندرك أن هنالك طر .ومن الضروري تقییم مخرجات هذا التدخل
) 2002(سلیمان ودیهل، )توجیهیة معینة تعمل بنجاح وأخرى ینبغي أن تتغیر ؟

ذا استطاعوا أن یدركوا أهمیة تقییم الطفل في أوضاع مختلفة أیضاً أكدوا أن التعمیم
.اللغةجزاء مهم لنجاح

ماذا نقیم 
ل ترتبط أو ما الذي یتضمنه التقییم الشامل للغة ؟ بالطبع أن الإجابة على هذا السؤا

تتأثر بعدة جوانب مثل خصائص الطفل والأغراض من الاختبار وأیضا أن هنالك 
جوانب واسعة ینبغي أن تكون حاضرة في معظم تقییمات اللغة لتقییم نواة أي لغة 

علم الصوتیات ، الصرف ، عناصر أساسیة تنافس لاحقا باختصارهنالك خمسة
الحقیقي للغة وكل هذه العناصر ینبغي أن النحو  علو المعاني  ، علم الاستخدام 

یدركها الطفل وینبغي أن تُضع في الاعتبار.
لكي تختبر إنتاج الطفل للكلام أو صوت الطفل هنالك مهنیین .علم الصوتیات

ختبر جوانب محددة ربما تتضمن الاستماع لوضوح دقة وإنتاج الصوت.وأیضا ت
green)صوتیةأخطاء – yean )أو أكثر، حذف مقاطع ساكنینالحد من اجتماع

نطق ،تحتوى على حروف ساكنة.ویشمل ذلك التقلیل من تتابع الحروف الساكنة
مثل إخفاء الأصوات الساكنة في نهایة الكلمة لساكن یأتي في نهایة الكلمة خاطئ

)bed becomes bet () وإبدال ساكن بآخر مثلbus becomes but (
د أن عملیة الصوت یجب أن تقیم ونجد أیضا نج) banana becomes nanaو(

القافیة، عن أن هناك عدة طرق نستطیع من خلالها تقییم الأصوات تتضمن الكشف 
. وتقسیم الكلمة إلي أصوات وكشف أو توضیح بدایة ونهایة الأصوات

كما أدركنا من البحث السابق الذي نوقش في الفصل الخامس .علم التشكیل
ي في علم التشكیل مثال لذلك، نحن نعلم تماما أن هنالك تقدم أو تطور تسلسل

كما أدركناً أیضاً أن استخدام in and onیكون مسبوق بحروف جر ingاستخدام 
علم ). لتقییم نموed(دائماً تأتي قبل ظهور فعل الماضي المنتظمsالجمع صیغة 
ا الطفل اشتقاقات الكلمات التي یستخدمهفمن الأهم أن ندركعند الطفلالتشكیل
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علم (اختبار الطفل لاستخدام. ومن الضروري أیضاً أن مثل البدایات والنهایات
مصطنعة، یمكن للأطفال ان یستخدموا أخرى)في أطار كلمات حقیقیةالتشكیل

من ، إذا طلبنا صیغة الماضي لأنهم اعتادوا علیها سابقاً لغویة تحتوى على اتتركیب
من قاعدة في علم بذلك نقیم ما أكتسبه أو أكتسبتهفأننا أن یستخدم كلمة مشتقة طفل 

التشكیل.
یشتمل تقییم علم الصرف على جانبین، قواعد تركیب الجملة، .علم النحو

والقواعد التحویلیة. أن قواعد تركیب الجملة هي من أساسیات بناء الجملة في علم 
والقواعد التي والفعل والصفة)الاسم(النحو. وتشمل أهم عناصر علم النحو مثلاً 

تحكم ترتیب المفردات داخل الجملة. مثلاً (یأتي الاسم قبل الفعل). یشتمل تقییم علم 
النحو على فحص العناصر النحویة التي یستخدمها الطفل وكثرة تردیدها، بإلاضافة 
إلى نوعیة الجمل التي یستخدمها الطفل ودقة وكثرة تردیدها. مثلاً هل یستخدم الطفل 

أم مركبة؟ وإلى أي مدى یكثر استخدام الجمل المركبة؟هل یستخدمها جملة بسیطة
بطریقة مناسبة؟ وأیضاً یمكن أن نفحص ما إذا كان الطفل ینتج ویقوم بتفسیر أنواع 
مختلفة من الجمل وتتضمن الجمل المعقدة وجمل تحتوي على النفي. ولذلك یشتمل 

سبیل المثال فهم واستخدام تقییم  النحو على استخدام القوانین التحویلیة على
الأسئلة؟ الجمل التي تحتوى على فعل الأمر والجمل التي تحتوى على المبني 

للمجهول. 
قیم من خلال النظر إلى تأن معرفة الطفل للمعني یمكن یمكن أن .علم المعاني

حصیلة كلماته لمعرفة عدد الكلمات التي یعرفها، ونوعیة هذه الكلمات مثلاً 
الأفعال، التحایا الاجتماعیة) التي یدركها الطفل، وكذلك مدى سرعته أو (الأشیاء، 

سرعتها في تقییم المفردات او الكلمات. السرعة تعتبر عامل مهم في استخدام اللغة. 
بالإضافة تقییم فهم الطفل لمعاني الكلمات وفهمها أو فهمه للاستخدام غیر الحرفي 

اللغة المجازیة مثل الاستعارة؟ هل یفهم أو للغة. هل یستطیع الطالب فهم واستخدام 
تفهم الأمثال أو لغة المزح؟ 



29

إن تقییم الاستخدام الحقیقي للغة سوف یساعد في .الاستخدام الحقیقي للغة
تحدید فهم واستخدام تنوع الكلام وقواعد التخاطب. كلما تطور الطفل، هو أو هي 

الطلب -م على سبیل المثالیستخدم أنواع مختلفة من الحدیث. نظریة فعل الكلا
بطریقة مهذبة، الاحتجاج، التحایا، الرد، والقدرة على فهم الكلام المباشر وغیر 

تشمل قواعد التخاطب عدة جوانب المباشر یعطي معلومة عن مدى تطور اللغة.
الوعي بتغییر وترمیمه، ضرورة مثل تبادل الأدوار، ترمیم الكلام، تحدید الموضوع 

وغیرها یجب أن تكون العناصر التخاطبیة المختلفة. إن كل هذه واقف اللغة في الم
). 1-13متضمن في عملیة الاستخدام الحقیقي كما في جدول (

على تقییم القواعد أیضاً للغةیمكن أن یشمل التقییم الشامل.أساسیات اللغة
أن الأطفال للغة. كما عرفنا، على سبیل المثال الاجتماعیة، المعرفیة والفسیولوجیة 

وهذه تشمل تبادل بعدة أنشطة مع والدیهم تسبق استخدام اللغة. عادة یشاركون 
ى هذه الأدوار، النظر (البحلقة) وما شابه ذلك. ویمكن أن تشمل الملاحظة عل

الأنشطة للطفل غیر المتكلم. تقویم تطور المستوى الإدراكي للطفل ربما یزود 
اهیم للأشیاء یشارك في لعب رمزي أو أن المفما إذا كان الطفل بمعلومات مساعدة 

للتعرف على عما إذا كانت مقدرات یبدو له ثابت وراسخ. بالتحدید، ربما یحتاج الفرد
وفم الطفل لتحدید صحتهم وسلامتهم ربما أسنانعملیة الكلام للطفل سلیمة. اختبار 

ما إذا تحدید تكن ضروریة. بالإضافة إلى ذلك ربما یكون التقویم العصبي ضروري ل
كان الطفل غیر قادر طبیعیاً على فهم واستخدام اللغة. 
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)  العناصر التي تستخدم في تقییم اللغة1- 13جدول رقم (
الاستقبالیةالتعبیریة العنصر 

نطق أصوات الكلام الصوتیات 
الأخطاء الصوتیة 

الحذف 
أخطاء الصوت 

الإبدال 

الإدراك الصوتي 
القافیة 

تقسیم الكلمات إلى أصوات 
الإضافة/ حذف في بدایة ونهایة 

الأصوات 
استخدام قواعد التشكیل في كلمات حقیقیة علم التشكیل 

وكلمات لیست لها معني.
التعرف على قواعد التشكیل

استخدام العناصر الأساسیة للجملة مثال علم النحو 
(الاسم، الفعل).

المعقدة، استخدام أنواع الجمل (البسیطة،
استخدام القواعد التحویلیة مثل السؤال 

والجمل المبنیة للمجهول)

فهم وشرح أنواع الجمل والقواعد التحویلیة. 

استخدام المفردات علم المعاني 
المحصلة 

الأنواع 
سرعة استرجاع الكلمات 
استخدام اللغة المجازیة 

التعرف على الكلمات 
فهم لغة المزح والأمثال

استخدام لغة الأفعال ستخدام الحقیقي الا
الطلب 
التحایا
الرد 

استخدام القواعد التخاطبیة
تبادل الأدوار 

الترمیم 
تحدید الموضوع

فهم قواعد الكلام المباشر وغیر المباشر
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تقییم تطور لغة ما قبل المدرسة:
كل مشایعتبر تقییم اللغة والتواصل لدى الأطفال الصغار  واحد من أكبر ال

یعانون اضطرابات في اللغة والتواصل. ویعتبر تقییم والتحدیات خاصةً الأطفال الذي
اللغة لدى الأطفال الصغار ضروري لأن التدخل في وقت مبكر یعمل على تقلیل 

.ونجد أن هنالك تحدیات خاصة عند تقییم لغة الأطفال الصغارصعوبات اللغة 
على إنتاج أو أخراج حدیث بسیط أو حتى لا نجد أن بعض الأطفال ربما یكون قادر 

م یقیتالكثیرون سوف یجبرون على وضع الاختبار أو  یستطیع أن یتلفظ بأي حدیث.
غیر معروف.بالرغم من هذه  المشاكل إلا أن التعرف المبكر على صعوبات اللغة 

والتواصل یجعل عملیة التقییم المبكر أكثر أهمیة وفعالیة.
من الأدوات لتقییم اللغة المبكر وتطویر وسائل الاتصال وقد تم تطویر عدد 

( see table 13.2) ى على الملاحظات وتقاریر ونجد أن معظم هذه الأدوات تحتو
كما هو الحال في أي تقییم رسمي مباشر، كما أن من المهم جداً النظر إلى .الآباء

اس الأدوات مع مقیصدق وثبات هذه الأدوات.ونجد أن هذه الدقة تشیر إلى تناسقیة
تعریف أخر ، تعكس هذه الدقة سوف تكون النتائج مماثلة إذا المستهدفة.المهارة

تزعم مقاییس الأدوات إلى المدى الذيValidityالإثباتیشیر .تكررت الاختبارات
قیاسه.

:اتخاذ قرارات التقییم
یم شامل راء تقیمع هذا العدد الكبیر من العناصر التي یمكن استخدامها في إج

الاعتبار . حددت الخیارات بعدة عواملیتضمنه التقییم؟ للغة كیف للمرء أن یقرر ما
تخدمت طرق الاختبار سالأول الغرض من التقییم كما أشرنا سابقاً في هذا الفصل اُ 

للتعرف على الأطفال الذین یعانون من صعوبات في مهارات اللغة الفاحص
الدقیق امتحان سریع للطفل في مهارات اللغة. طرق والتواصل یتضمنه الاختبار

الاختبار الفاحصة أو الدقیق ینبغي أن تكون سریعة وسهلة لمعالجة عدد كبیر من 
الاختبارات الفاحصة ربما تدار في شكل مجموعات أو أفراد وربما تكون الأطفال.

ال على أي ح( e.g. a kindergarten Screening)جزء من التقییم الشامل 
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وبطبیعة حالهم فأن أدوات الاختبار الفاحص هي لیست دقیقة ، وربما تفتقر هذه 
على الأطفال أو التعرف.بعض الأطفال یحتاجون خدمات أو رعایةنإالأدوات إلى 

الضعاف الذین هم في الحقیقة غیر قادرین لذلك من الضروري جداً أن أدوات 
ولى لعملیة التقییم.وأن هنالك أعداد الاختبار الفاحص تستخدم فقط في الخطوة الأ

حصر بعض table. 13. 3 )ت الاختبار الفاحص للغة والتواصلمتوفرة لأدوا
الخیارات.  

من الجوانب الرئیسیة عدد قلیل الفاحص أن یشمل الاختبار ح من المرج
طفل من عند اشتباه ینبغي أن یستخدم التقییم التشخیصي أكثر دقة للغة،، وبصورة 

مل الجانبین شینبغي أن یكون التقییم یكبیرة للغة والتواصل، مثلاً صعوبات وجود 
هي عامل الاختبار الفاحص. أن طبیعة الطفل دقة من وأكثرویكون أكثر شمولیة 

التقییم واضحاً. أنه لن تقییمه، یجب أن یكون سوف یتم ما الذي في تحدید آخر مهم 
لجمیع الأطفال. اللغةلتقییم جمیع عناصر یكون من المناسب 

یعانون من مستویات وظیفیة متدنیة لذین والأطفال اإن الأطفال الصغار 
. من الصوتیة والصرفیة، وكذلك متطلبات اللغةشمولیة للتنمیةیحتاجون اختبار أكثر 

الأكثر تقدماً في والأطفال للأطفال والأطفال الذین تقدموا في السن أخريناحیة 
، والجمل یتركز التقییم لهم على استخدام اللغة المجازیةینبغي أنمراحل التطور، 

. قد یكون من المفید أیضاً النظر إلى تریخ المعقدة ومهارات الاستخدام الحقیقي للغة
، أو في المدرسةالطفل للغة في المنزل، استخدام من الملاحظات الطفل ونتائج لغة 

ي طفل معین. تقاریر الوالدین تقییم اللغة لأالمجتمع تكون مفیدة في اتخاذ قرارات 
، قد ، وعلى الرغم من أنها في كثیر من الأحیان غیر دقیقةحول تطور لغة الطفل

الطفل، أن الهدف لهذه وتطور اللغة لدى یعطي معلومات عامة عن توقیت الدورة 
حتى أن في التقییم، وهي لیست بكثیرة الحقیقیة هو یتضمن فقط العناصر الدورة 
لوضع صورة شاملة الكفایة ه تضجر وغیر متوافق ولكن بما فیمیصبح الطفل 

للقدرات اللغویة للطفل.



33

) الأدوات التي تستخدم في تقییم المهارات المبكرة للغة 2-13جدول رقم (
الناشرالمؤلف وتاریخ النشر اسم الاختبار 

نشر المعاییر السلوكیة والرمزیة 
والتواصلیة

بروكیس م)1993(ویزرباي وبرایزنت ، 

بیرسون، مارشمان، ثال، دیل، ریزنك وبیكس، ) 2nded(ابتكارات ماك أرثار للتنمیة 
2006.

بروكیس

- 4معاییر لغة ما قبل المدرسة 
م) 2005زایمرمان، إسكنر، بوند (

هاركورت 

2ndedأداة تقییم لغة ما قبل المدرسة (

(PlA1-2 (
لطارئ التعبیري والاستقبالي للغة الاختبار ا

3rded (ERRL.3)
3rdاختبار تطور اللغة المبكرة 

(TELD.3)

م) 2003بلانك، روز وبیرلن (

بوزوش، لیقو وبراون 

م) 1999هریسكو، رید وهامیل (

Pro.Ed

Pro.Ed

Pro.Ed

أمثلة للأختبار الفاحص للغة والتواصل ) 3-13جدول رقم (
الناشر المؤلف ار اسم الاختب

اختبار لفحص لغة ما قبل المدرسة 
2nd.ed.

Pro.Ed)2000فلوهارت (

جولیت مراجعة فحص اللغة خلال ثلاثة 
دقائق 

Harcourtم) 1993كینزلر وجونسون (

2ndاختبار وفحص لغة ما قبل المدرسة (

ed. (klst-2
Pro.Edم) 19988قوثیر ومادیسون (

الكلام ابتكار فحص سهولة
اختبار فحص لغة المراهقین

Speech-Ease (1985)
) 1984مورغان وجیلفورد (

Pro.Ed

Pro.Ed
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طرق التقییم: 
هنالك نوعین أساسیین لعملیة التقییم ، عملیات تقییم رسمیة وغیر رسمیة.

م سوف نختبر عملیات التقییم الرسمیة لتقییم اللغة وهي تتضمن اختبارات وقوائأولاً: 
وسوف نجد في الإخبار عدد من الطرق غیر الرسمیة مرجعیة ونظم الملاحظة.

.رمتوفرة وسوف نضع في الاعتبا
جراءات الرسمیة أو الطرق الرسمیة: الإ

عملیات التقییم الرسمي بصورة أساسیة على تحتوىإجراءات التقییم الرسمیة
ونجد ومجموعة توجیهات.اختبارات موحدة. وإن هذه الاختبارات لدیها معیار وصیغة

أن هذه والتي تعنيمرجع للسلوكأن معظم الاختبارات الموحدة أیضاً هي 
ومقارنته بالجماعة. وللأسف أن هذه (الاختبارات تعمل على مقارنة الأداء الفردي

وفي واجتماعیاً واقتصادیاً ر لا تشمل دائماً الأطفال من مجموعة متنوعة ثقافیاً یالمعای
لأحیان لا تشمل الأطفال ذوا الإعاقة.كثیر من ا

وعلى الرغم من المخاوف بشأن هذه المعاییر وصحة الاختبار تم استخدام 
الطرق الرسمیة ، والاختبارات الموحدة للغة و التواصل.وبالتالي فمن المهم أن یكون 
أصحاب الشأن على علم وداریة أن مجموعة كبیرة ومتنوعة من اختبارات اللغة 

، وینبغي أن نضع في الاعتبار الصعوبات لهذه التجارب وأن ندرك إجراءات المتاحة 
تقییم بدیلة مثل التي تتم مناقشتها لاحقاً في هذا الفصل. 

اختبارات یة للغة إلى نوعین أساسیین هما: ویمكن أن نقسم الاختبارات الرسم
ة لتختبر صممت الاختبارات الشاملة للغشاملة واختبارات مهارات لغویة محددة.

فإن مهارات اللغة بصورة عامة عبر مجموعة واسعة من الأعمار على سبیل المثال.
صممه لتقییم كل من ) 1997(نیوكمر وهام میل، الاختبار الأساسي هو تطور اللغة 

9سنوات إلى 4اللغة التعبیریة والاستقبالیة للأطفال الذین تتراوح أعمارهم من ( 

سعة اختبارات فرعیة التي تغطي مجالات علم وهي تحتوى على تسنوات ).
ما تتضمنه في الاختبارات الفرعیة:الأصوات، علم النحو وعلم المعاني وهذا 

صورة للمفردات تكون هنالك مجموعة مكونة من أربعة صور یقوم الطفل -1
باختبار وأحد التي تظهر كلمة التحفیز. 
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درة الطفل على الفهم والتعبیر بین تقییم أو قیاس مق. تماثل أو تشابه المفردات2
الكلمات المتشابه / أو بین الكلمات المتشابه على سبیل المثال هل هنالك وجه شبه 

بین التفاح والبرتقال؟ 
. مفردات لفظیة عندما یقرأ المعلم كلمة علي طالب أن یصف ویدرك ماذا تعني 3

هذه الكلمة.
ل ویقوم الطفل باختیار واحد الأصح . فهم نحوى / قواعدي یقرأ المعلم ثلاثة جم4

قواعدیا.
یجب على الطفل تكرار الجمل التي تختلف في الطول والتعقید ..تقلید الجملة5

النحوي.
یجب أن یكمل الطفل الجملة التحفیزیة من خلال توفیر استخدام ..الفراغ النحوي6

.كلمة مناسبة ( على سبیل المثال ضمائر ملكیة  جمع ، صیغة الفعل )
یستمع الطفل إلى كلمات ثنائیة أو مزدوجة التي ینطقها المعلم ..تمیز الكلمة7

ویجب أن یقرر ما إذا كانت الكلمات هي نفس أو مختلفة عن بعضها البعض.
للطفل ، ویقوم المعلم بشرح النقل تكون هنالك صور تصف.نطق الكلمة.8

الوصفي لكلام الطفل. 
طق كلمة ما حینها یسأل الطفل بأن ینطقها مرة یقوم المعلم بن..تحلیل صوتي9

.Kبدون ذكر Catأخرى بصوت له معنى واحد على سبیل المثال 
) یوضح الاختبارات الشاملة للغة 4-13جدول (

معدل العمراسم الاختبار واللغة 
الشهر والسنة  

جوانب التقییم
التعبیریة الاستقبالیة

(اختبار بانكسون للغة، 
1990 ،Bankson (

3-0 to 6-11 البنیة، علم كالمعاني
والاستخدام الحقیقي 

للغة 
التقویم السریري أو الطبي 

(سمیل، ویج لأساسیات اللغة 
) 2004،وإسكورد 

6-0 to 21-0 علم المعاني، وبنیة
الجملة 

علم المعاني، وبنیة 
الجملة، والصوتیات، 
والاستخدام الحقیقي 

للغة. 
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ل لتكلم اللغة التقییم الشام
)CASL( ،كارو وولف فولك)

1999 (

3-0 to 21-0 علم المعاني، بنیة
الجملة، والاستخدام 

الحقیقي للغة.  

علم المعاني، بنیة 
الجملة، والاستخدام 

الحقیقي للغة. 
اختبارات اللغة المكتوبة 

(كارو ) OWLSوالشفهیة (
)  1995وولف فولك، 

5-0 to 21-0اللغة التعبیریة الیةاللغة الاستقب

اختبار تطور اللغة الابتدائي 
)3rd ed. ( نیوكمر )

)  1997وهامیل، 

4-0 to 8- علم الصوتیات، وبنیة 11
الجملة، وعلم المعاني 

علم الصوتیات، بنیة 
الجملة، وعلم المعاني. 

اختبار تطور اللغة للمرحلة 
3rdالمتوسطة ( ed. ( )

) )  1997نیوكمر وهامیل، 

8-0- to 12- بنیة الجملة، علم 11
المعاني 

بنیة الجملة، علم 
المعاني 

اختبار لغة الكبار والمراهقین 
)4thed ( ،وهامیل، براون)

)  2007لارسن وویدرهوت، 

12-0 to 24-
11

البنیة، علم المعاني البنیة، علم المعاني 

لشأن من إدراك اللغة بصفة نتائج الاختبارات الفرعیة یمكن أصحاب ااستخدام
عامة وتشمل، بالإضافة إلى كسب الدرجات المركبة لعلم الأصوات، علم النحو، 

وعلم المعاني والتحدث والاستماع.ویعتبر هذا الاختبار سهل نسبیاً للحكم والتفسیر.
وهذا الاختبار لا یتطلب تمرین خاص / أو جهد خاص، إنما یتطلب قراء بعنایة 

أمثلة أخرى للاختبارات الشاملة للمهارات اللغویة أو مهارات اللغة وتكریس. هنالك
).4-13یمكن أن نجدها في جدول رقم( 

إن الاختبارات الشاملة لمهارات اللغة لدیها عدة ممیزات أو خصائص أهم 
لغة الطفل، إنها تزود الطفل بمعلومات شي إنها تعطي صورة شبه كاملة لسیر

علم المعاني، وإنها تساعد إلى حد ما في تقییم مهارات ومهارات في علم النحو و 
والاستخدام الحقیقي للغة ونجده أن علم الأصوات. الاختبار الأساسي لتطور اللغة 

the Banks on language testهنالك اختبار (بانكسون) للغة

ة للغة والاستقبالیملت على تقییم المهارات التعبیریةونجد أن معظم هذه الاختبارات ع
( استماع ، كلام ) لان هذه الاختبارات عملت على تقییم المهارات بصورة أشمل 



37

وأوسع وتنعكس نتائج مهارات الطفل في مجالات مختلفة من اللغة. وعلى سبیل 
؟المثال أنظر إلى ما تتضمنه النتائج ( لماذا لم تخبرنا عن هذا الطفل

الاختبار الأساسي لتقییم  اللغة   
ل أجریت له عملیة تقییم للغةهنالك طف

Juanitaالاسم جیونتا

شهور 4سنة  و7العمر    
سنوات وشهرین 6عمر اللغة یعادل 

.23أما الانحراف المعیاري یعادل 10الاختبارات الفرعیة ( الدرجة المعیاریة تعادل 
الاستقبالیة                         والتعبیریة

8مفردات لفظیة  = 10صورة المفردات  =

6تكرار الجملة   = 9فهم القواعد / النحو = 

7نطق الكلمة      = 9المفردات المتشابه = 

.6تحلیل الأصوات = 8تمیز المفردة / الكلمة =
ي بشكل عام أقل بكثیر من الأطفال الذین هم فونیتاجیمكننا أن نرى أن مقررات  

نفس عمرها أیضاً كما نجد أن المعدلات التعبیریة أقل من المعدلات الاستقبالیة للغة 
یبدو أن المفردات لتكون منطقیة القوة النسبیة في Juanita( لجونیتا )بالنسبة 

حین یبدو أن تكون هنالك مشكلة خاصة في علم النحو.
دنا بمعلومات قیمة ، على الرغم من أن الاختبارات  الشاملة لتقییم اللغة تم

حكم طبیعتها إنها محدودة في العمق. بیمكن أن تساعد في تصنیف اتخاذ القرارات و 
لأنها صممت لتحفیز المهارات بصورة أشمل ، وهذه الاختبارات لیست لدیها عدد من 

وفي كثیر من الأحیان نجد أن عمق العناصر لاكتشاف مجال محدد في اللغة.
قرارات التوجیهیة والإرشادیة لان المعلمین بحاجة إلى معرفة ما التحلیل مهم لاتخاذ ال

إذا كانت الهیاكل للغة معینة موجودة أم غائبة.نجد أن اختبارات محددة لمجالات 
حول منطقة واحدة من اللغة.كن أن توفر معلومات أكثر تفضیلاً اللغة یم

الصوتیات، مجالاترات لتقییم مجالات اللغة الآتیة: تستخدم هذه الاختبا
المجال النحوي، ومجال علم المعاني ومجال الاستخدام الحقیقي لمهارات اللغة وهي 
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أكثر عمقاً إذا ما قورنت بالاختبارات العامة للغة وعلى سبیل المثال الاختبارات التي 
. 5-13نجدها في الجدول رقم 

فهي تساعدنا بصورة رسمیة نجد أن الاختبارات الموحدة تمدنا بمعلومات مهمة
في اتخاذ القرارات الإرشادیة والتصنیفیة. ولكن نجد إن هنالك قیود كبیرة لاستخدام 
الاختبارات الموحدة/المقننة وكما أوضح (سلایفاویسلدك) أبدو ملاحظة ثلاثة مسائل 

أن الاختبارات الموحدة أو أولاً .مثیرة للقلق بشكل خاص فیما یتعلق بتقییم اللغة
تكون غیر دقیقة في أن تعكس المقدرات التلقائیة للغة الطفل. منذ ذلك المقننة ربما

الحین أن الاختبارات الموحدة یجب أن تدار بطریقة خاصة جداً ، حیث إنها لا 
تسمح للتعبیر بلغة عفویة  تلقائیة ،و ربما یتحدث الطفل قبل وبعد جلسة الاختبار 

لى المختبر الجید و بإلاضافة وعولكن هذا لا یمكن  یحسب كجزء من الاختبار.
ونجد ثانیاً إلى مما لا شك فیه علیه أن یلاحظ كل شي عن / حول جلسة الاختبار.

هي تتضمن (Land ysseidyke )أن المسألة الثانیة التي أثارها أحمد وعلي 
كما أوضحوا إلى أن المشاكل المرتبطة باستخدام نتائج الاختبار لخطة التدخل.

ة إلى أهداف علاجیة. وإنهم یحذرونتبارات للغة لا تترجم بسهولالعدید من الاخ
بوضعها جانباً هنا أن الأطباء قد یمیلوا للتدریس في السبل التي من شأنها أن 
تحسین درجات الاختبار، بدلاً من التركیز على المهارات التي یحتاج لها الطفل 

هناك خطر ،ثالثاً المجتمع.لیساعده على النجاح داخل الفصول الدراسیة والنجاح في 
بأن الاختبارات قد لا تقییم الأطفال بشكل كافي حیث توجد هنالك جوانب ثقافیة 

م یونجد أن منذ قد،واجتماعیة متنوعة وهذا هو الجزء المهم المتعلق بتقییم اللغة
الثقافیة والاجتماعیة.بالمجالاتالزمان فأن اللغة مرتبطة ارتباطا وثیقاً 

رسمیة:القییم غیر عملیات الت
مماثلة لعملیات التقییم الغیر رسمي فإن عدد من اهتماماتنجد أن هنالك 

قییم الغیر رسمیة للغة هي ضمنالباحثین والأطباء لدیهم اقتراحات بان عملیات الت
هم الذین تطرقوا لعملیات ،م) 2004؛ أوینز، 1988( لاهي، التقییم الشامل للغة 
، حیث أوضحوا أن إجراءات التقییم الغیر موحد منخفضة نسبیاً التقییم الغیر رسمیة 

، حیث أنشأة  من عینات لغة تلقائیة  لجهد منظم، لمهام تقلید زائفة.أن التقییم الغیر 
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أن عملیات التقییم الغیر رسمي حتى المنظم للغایة أو یؤدي مهام عالیة المستوى.
فرص الطبیب على المزید من الرسمیة وحتى التي لها مهام أكثر تنظیماً تساعد

التقییم.طرق وأهدافلممارسة الحكم في اختیار 
أخذ عینات اللغة:   

تعد عملیة جمع وتحلیل عینات اللغة للطفل سوى ذكر أو أنثى عملیة مفیدة 
جداً للحصول على معلومات حول مقدرات الطفل اللغویة. وعلى الرغم من عینات 

غنیاً بالمعلومات ، كما أن ینظر إلیهااللغة یمكن أ ن تكون مصدراً 
) یوضح اختبار مهارات لغویة محددة 5-13جدول رقم (

معدل العمراسم الاختبار واللغة 

-Banksonعلم الصوتیات  Bernthal test

)    Bankson and Bernthal, 1990اختبار بانكسونبرنثال للصوتیات (
3-0- to 9- 0

Wanger, Torgesen and Rashoمعالجة الصوتیة (اختبار شامل لل e 1999 (5-0 to 24-11

) Masterson and Bernhardt, 2001صیاغة النطق وتقویم علم الأصوات (
قولد مان فریستو ) Goldman Fristoe 2000اختبار النطق 

)Goldman- Fristoe,and Woodcock (قولد مان فریستو
2-12

3rd.edالسمعیة اختبار المفاهیم

Lindamood and Lindamood 2004 لیندامود ولیندامود
5- 19

2nd.ed) للتمییز السمعي Wepman(ویبمان اختبار 

)Wepman. 1987 .(
علم البناء 

إنشاء التصویر الفوتوغرافي للاختبار التعبیریة 
)Dawson, Stout, and Eyer, 2005( داوسون، ستوت، وإییر

كارو وولف لوك. ). Carrow.woolfolk, 1999السمع الشامل للغة (اختبار

3rded
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) Boehm,2000اختبار بوهیم للمفاهیم الأساسیة (–علم المعاني 
الاختبار الشامل للمفردات الاستقبالیة والتعبیریة 

)Wallace &Hammill, 2000 ( .والیص وهامیل
اختبار بودي للمفردات الصوریة 

)Dumm& Dunn – دیم ودن. ) 20007
اختبار المفردات التعبیریة 

)Williams, 1997 ( ولیمز

K to grade 2

5-0 to 17- 11

2-6 to 90+

2-6 to 90+

الاستخدام الحقیقي للغة 
اختبار الاستخدام الحقیقي للغة 

)Phelps- Teraski& Phelps – Gunn, 1992 ( فلیبس)– قن) –تراسیك وفلیبس

5-0 to 13- 11

علي إنها صعبة وتهدد المعلمین في عملیة الجمع والتحلیل. لان في هذا الجانب یعد 
فمن المهم أن تعرف أن هناك طرق سهلة للتطبیق لجمع وتحلیل تقییم كبیر جداً.

عینات اللغة في ظل الإطار المدرسي.
(Owens, P. 118)كما أشار  دة لا إن عینات اللغة الجیأوینز (2004)

تحدث فقط، فهي نتیجة لتخطیط دقیق وتنفیذ فالمهم أن نأخذ في الاعتبار، كما أن 
الهدف من أخذ عینات اللغة هو الحصول على عینة تمثیلیة للغة الطفل، واحد لا 

عینة جیدةیكمن وضع الطفل على طاولة تشغیل الشریط ونأمل في الحصول على 
اد طلب تخطیطاً دقیقاً للسیاق، والمو ونجد أن تحقیق هذا الهدف یتن اللغة.م

والتقنیات التي سیتم استخدامها.
وبعبارة إن السیاق الأفضل هو الحصول على الإطار الحقیقي لعینات اللغة.

أخرى أن الفصول الدراسیة و المنزل و حجر الغذاء هي أماكن مثالیة لأخذ أو 
شطة حقیقیة مثل أخذ فمن الممكن أو ینبغي أن یشارك الطفل في أنتسجیل عینة.

عینة من مجموعة تتكون من ثلاثة طلاب ذوى صعوبات التعلم في حین أنهم 
یعملون معاً في شكل مجموعة مشروع علمي. إن أخذ عینة من اللغة في أماكن 
طبیعیة یزید من احتمال الحصول على عینة مثلى  أو تمثیلیة من اللغة. إن عملیة 
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الطبیعیة یزید من احتمال الحصول على عینة مثلى أخذ عینة من اللغة في الأماكن  
وقد أثبت الأبحاث أن من اللغة. وهذا ینطبق بشكل خاص على الأطفال الصغار.

عملیة إنتاج الكلام عند الأطفال الصغار دائماً تكون بطریقة أطول في اللفظ والكلام 
رامر، جمیس ، (كالعیادةوهذه الدراسات أو العینات تم جمعها من المنزل ولیس في

). 1979وساقزمان، 
حقیقاً نجد أن كل هذه الجوانب بنیت على صعوبات وقیود وخلفیة ضوضاء 

والعدید من الانحرافات الأخرى في الفصول الدراسیة وحجر الغذاء.
ونجد أن العینات التي یتم الحصول علیها من المنزل هي ربما تكون لیست 

لذلك یجب أن تكون مثالیة التقییم متوازنة في حقیقیة للمعلمین وخاصاً تحدث اللغة.
وفي بعض الأحیان قد یكون من بیئة طبیعیة بالقیود الحقیقیة أو الحقائق والقیود.

من اللغة و على سبیل الضروري التكیف مع الوضع لجعله أكثر أمكانیة لأخذ عینة
یزات الفصول ألام إلى غرفة العیادة المجهزة بطریقة المنزل أو تجهالمثال إحضار

الدراسیة لأخذ عینات اللغة.
أما المستخدمة أثناء جمع عینات اللغة هي لنقد النتائج.أن اختیار المواد

بالنسبة للأطفال الصغار نجد أن الألعاب غالباً ما تكون المواد الأكثر فعالیة التي 
(2004)أوینز( Owens)كما أشار تستخدم لاستخلاص عینات مثلى من اللغة.

والرمي، أم الذین عمارهم بین السنتین یفضلون الصحونأن الأطفال الذین تتراوح أ
تتراوح أعمارهم بین ثلاث سنوات فهم یفضلون الكتب والملابس والرمي أو لعبة 

الأطفال.
نجد في بعض الأحیان یتم استخدام الصور كحافز لعینة اللغة، كما یجب أن یتم 

ل ـ شاطئ ) هذه الك صورة واحدة ثابتة مثلاً ( جباختیارها بعنایة وتركیز.تكون هن
استجابة وصفیة كما ذكرنا سابقاً على سبیل المثال ( جبل ـ من المرجع أن تثیر

باستخدام سلسلة من الصور التي تبین الإجراءات مثل شریط الرسوم وشاطئ ).
لة للحصول على مجموعة متنوعة من یالمتحركة على سبیل المثال هو أفضل وس

لعناصر مثیرة االمستخدمة، فمن الضروري أن تكون مهما كانت الموادللغة.ا
للاهتمام، وأن تتناسب مع أعمارهم وتكون فعالة في انتزاع اللغة.
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یة وكذالك اختیار ن اختیار التقنیة الفعلیة لاستنباط اللغة أمر بالغ الأهمإ
لعینات من الأطفال  في المثال قد یتم أخذ اوعلى سبیلالمستخدمة.السیاق والمواد

حالات لغة عفویة، وخلال الأنشطة المهیكلة أو أثناء مقابلته نجد أن كل هذه 
أن العینة من اللغة العفویة ربما تكون التقنیات لدیها  بعض المزایا ونقاط الضعف.

أفضل طریقة لاستخلاص عینة مثلى من اللغة، ولكن من الصعب الحصول علیها. 
ركون  بصورة غیر  طبیعیة لو هم أدركوا وجود الملاحظة، ونجد ربما یتكلم المشا

یل هو النشاط أو استخدام أنهم لا یرغبون في المقاطعات لأنها تحدث  مشاكل، والبد
للحصول على عینة منتظمة من اللغة.المواد 

Coggins)عمل كوقنس، أو لسونقجیتر Olswang,& Guthrie )1987)

لملاحظة الضعیفة التي تستخدم في مهمة الاستنباط، عملوا على مقارنة استخدام ا
ونجد أن الأطفال وتعمل على تقییم مهارات الاستخدام الحقیقي للغة لدى الأطفال.

(جرة بلاستیكیة (,.e.g)قاموا بعرض مواضیع لا یمكن استخدامها من قبل أنفسهم 
A plastic jar with a screwonمع المسمار على غطاء لعبة التحكم عن بعد سیارة

lid, a remote control toy car) ( ثم أنتظر المرشد للطفل لتقدیم طلب، في حالة
انخفاض التوجیه، نجد أن المرشد ببساطة یعمل على مشاهدة الطفل والأم حینما 

ونجد أن الباحثون قد وجدوا أن هنالك طریقتان تكمل لبعضهما البعض، یلعبوا معاً.
فوا أن الأطفال یطرحوا عدد قلیل من الطلبات أو الأسئلة في اكتشوعلى سبیل المثال

حالة انخفاض الوضع التوجیهي ولكن تنتج العدید من الطلبات بهمة أكثر تنظیماً. 
.e.g) (e. g)ونجد أن نتائج هذه الدراسة وغیرها من البحوث. أقترح كل (1992 ,)

ختلفة للحصول على عینة إنه من الأفضل استخدام طرق مرودریغیز ,ویرباي من 
مثلى من اللغة.

أولاً: لیست هنالك إجابة ببساطة لهذا السؤال كیف یجب أن تكون عینة اللغة ؟
والإجابة على هذا السؤال  تعتمد على جزء منه وهي كیفیة التحدث باستمرار وبكثرة  

إلى 50من نجد أن الخبراء اقترحوا ، وإطالة الكلام وكثرة التغیرات أثناء  التخاطب.
م1988كما نجد أن كل من لأیمي،إطالة الكلام هي الطریقة المثلى/ الأمثل.100
هنالك .دقیقة30اقترحوا إن المناسب في إطالة الكلام ) 2004أوینز، 1974لي 
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( Dale , Mills , Cole )بحوث أجریت عن طریق كل من كول، ملیس ودیل  

عینة أكثر من لغة وأن عدة عینات قصیرة أظهرت هذه البحوث أهمیة الحصول على 
خلال أیام متفاوتة تعطي صورة أمثل عن لغة الطفل.

وبعد أن تم جمع عینة من اللغة، یجب أن تنسخ أو تكتب و هذه مهمة شاقة 
یجب تنفیذها بدقة كبیرة، ومع ذلك فمن الضروري للكاتب بأكثر دقة ممكنة. أن 

تتكلم اللغة بشكل طبیعي هو أقل ترتیباً غیر الكلام لا یجب أن  یفسر أو یحسن وأن 
ونجد أن في بعض مرتب ( مشتت) حیث تكون هنالك وقفات وبدایات متكررة.

الأحیان تداخل وتقاطع المتحدثین لبعضهم البعض یقوم إلى التحدث خارج الموضوع 
ویجب الحفاظ بكل هذه الخصوصیات اللغویة من عینة اللغة. وغالباً ما المحدد.

ومن المفترض هنالك أغراء كبیرة للناسخ لتحدید أو تفسیر الكلام أو الفكرة.یكون
ویجب على المسجل أن یستمع ن یقول  الطفل ( فقط سوف أقم بتنظیفهیجب أ

باستمرار لما قبل في الحال أو في الواقع ولیس لما ینبغي أو قد قیل. وفي بعض 
یلي إنه طفل یبلغ من إلى ماظر ودعونا نن.الأحیان هذا لیست من السهل كما یبدو

العمر سبعة سنة ویعاني من اضطراب في  اللغة یعاني من اضطراب شدید في تكلم 
Nick :Um army crows أم أرمى كروس     نقصد  زحف الجیش

Teacher تكلم مرة أخرى
Nick: أن أرمىan army crows

Teacher:  أن أرمى كرولan army crowl زحف الجیش
Nick یاه                 نعم :

Teacher .لا  أعرف ماذا تعني بزحف الجیش أخبرني عن ذلك :
Nick( دیو ـ دتكور  أون دامات ) :

عندما بدء هذا التبادل لم تكن تعرف نیلدلاس من قیل الغراب والجیش وفي 
البطن. كان یمكن وقت لاحق أصبح أكثر وضوحاً أنه كان یتحدث عن الزحف على 

من السهل أن یعود إلى الوراء ویقوم بالتعدیل والتصحیح ( نسخة طبق الأصل) 
.Nickولكن هذا یدل على عینة فقط كیف إنه من الصعب أن تفهم 



44

نجد أن الخطوة التالیة لتقییم عینة من اللغة هي تحلیل النتائج، فنجد أن 
قیاس مدى طول الكلام وهو قیاس بالتحلیل النحوي لعینات من اللغة یبدأ عادةً 

وهي مستمدة من خلال إضافة عینات اللغة الصرفیة تقریبي لمدى تعقید لغة الطفل.
كلمة 50وحدة صرفیة في 125إذا أنتج الطفل والتي تقسم إلى عدد من العبارات.

-2.5(فإن طول الكلام 125/50(mlu)( نتیجة حصر الصرفیة یمكن أن تصبح
أن أفضل أرشاد أو نصیحة لأي شخص یحاول حصر معنى طول .معقدة نوعاً ما

متناسقة مع حصر قرارات الشخص حول حصر وهي أن تكون)(mluالكلمة 
یمكن ،كلام هنالك بعض النقاط التالیةأما بإلاضافة إلى معنى طول الالصرفیات.

ب النحوي وهذه النقاط تتمثل  في:إدراجها في تحلیل تطور الطفل من الجان
 الكلمة المنتهیة یستخدم( S. ed. ing )

.( أنواع الجمل ( توضیحیة ) استفهامیة، أمریة + أمر ) الزمن
 الجمل المعقدة ( جملة بسطة _ جملة مركبة _ متصلةSimple compound

buddle.
 ( حاضر . ماضي. مستقبل ) أزمان الفعلpresent past – future ) (
در، صیغة المبني للمجهول.البنیات المتطورة ( المصا

type. Token. Robinمعني طول الكلام مثل المعدل، النوع، الرمزیة )

mlu)(.تم حساب المعدل والنوع والرمزیة عن هو مقیاس تقریبي للتطور الدلالي
العدد الكلى ةفة المستخدمة في عینة اللغة وقسمطریق حصر عدد الكلمات المختل

لى سبیل المثال ( طاردة الكلب القطة على جمیع أنحاء وعللكلمات في العینة.
نجد أن هنالك (The dog chased the cat around the house)المنزل )

.the. Dog)لمات مختلفة كثمانیة كلمات في هذا المثال والجملة ولكن هنالك ستة 

Chased. Cat. around. house) لو كان الكلب قد أصطاد القطة في الجملة
في عینة اللغة التي تتكون ( caught )لتالیة سوف تكون هنالك كلمة جدیدة واحدة ا

من مائة كلمة وخمسین كلمة مختلفة، نجد أن النوع والرمز، المعدل یجب أن یكون 
كلمة مختلفة 80كلمة و100كما نجد أن عینة اللغة التي تتكون من خمسین.

TTR 80ینبغي أن  یتم الحصول على 
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ر إلى ارتفاع المعدل والرموز والنوع التي لها أكبر مجموعة متنوعة من مما یشی
یر من المفردات.بالكلمات تستخدم في عینة اللغة، وهذا هو مؤشر على وجود عدد ك

هنالك تحالیل أخرى أیضا كذالك ممكنة للمهارات الدلالیة مثل التحالیل الأكثر 
لى سبیل المثال هل الطفل یستخدم عشمولاً والتحالیل البسیطة على سبیل المثال.

)بعض الكلمات تجعله یقف أو یدافع في اكبر الفصول، أو یستخدمها بصورة أوسع.

dog for all domestic animals ) نجد أن الكلب  یطلق على جمیع الحیوانات
cup )أم أن الطفل یستخدم بعض  الكلمات على إطار محدود وضیق مثلاً:الألیفة.

used only for particular cup) بالإضافة إلى استخدام الطفل للغة المجازیة
,action)واستخدام المهام الدلالیة المتنوعة.( metaphor and humor )مثل 

actor, stale, of being) الفعل والفاعل، حالة كونه یجب أن تختبر.وبطبیعة )
المعنى الصحیح وفي الحال فمن الضروري أن تكون الكلمات المستخدمة بقة مع

ونجد أن تعدى المتكلم عن القوانین والتنوین وكل التي لها علاقات السیاق المناسب.
( the married bachelor is hare )بتعلم الدلالة على سبیل المثال 

مثل ( pragmatic )وربما تحلل اللغة أیضاً لمعرفة الاستخدام الحقیقي للغة 
كما قال كل من ( semantic )لدلالي، ( علم المعاني) الجوانب النحویة، الجانب ا

أن هنالك عدد من المشاكل لها دور في ) 1984(جونسون، جونستون، ووینریتش، 
الاستخدام الحقیقي للغة. والتي یمكن التعرف  علیها عن طریق عینات تؤخذ من لغة 

الأطفال. 
وهذه المشاكل تتضمن 

 مشاكل تتعلق بالموضوع
ق بالموضوع والإدلاء بتعلیقات مشاكل تتعل
 مشاكل تتعلق بالحفاظ على الموضوع
 مشالك تتعلق بالخاطبة
 صعوبة في كیفیة بدأ الحوار وإغلاقه وختامه أو كیفیة ختام الموضوع
( الاستجابة ) عدم المقدرة على الرد
 عدم المقدرة على السیر في مجال التخاطب
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 مشاكل تتعلق بالتسجیل والكتابة
ح المستمع معلومات غیر كافیة من
 بط لغة المستمع.ضعدم المقدرة على

أن كل هذه المشاكل التي تتعلق بالاستخدام الحقیقي للغة ینبغي أن تكون مضمنة 
عند تحلیل عینة من اللغة، بالإضافة إلى واحدة من هذه المشاكل ینبغي أن تهتم 

تعرف على ) 1975(هولدي، جد أنكما نبالمهام المختلفة للاستخدام الحقیقي للغة.
أنظر (طرق عدة ما هي اللغة المستخدمة لدى الأطفال كما تمت الإشارة لها 

التي تستخدم وظائف واقعیة. كتشف عینات اللغةییمكن أن )  13.1الجدول 
یمكن أن تكتشف عینات اللغة المهام الحقیقیة لاستخدام اللغة عند الأطفال.

Pragmatic) هنالك أسالیب أخرى ، أسالیب أخرى للاستخدام الحقیقي للغة) هنالك
یسال الطفل تختبر الاستخدام الحقیقي للغة ویرس الطفل تعلم مهمة تلو الأخرى.

لطلب ملفات تعریف الارتباط من أشخاص مختلفین ( صدیق، أستاذ )، وطرح سؤال 
الإشارة له على أثنین من الأطفال للقیام بدور الضیف و المضیف في حوار تمت

في الفصل الخامس.
نجد أن التحلیلفي بعض الأحیان یتم فحص تطور الصوتیة عینة من اللغة.

الصوتي یختبر استخدم الطفل للكلام وهذا یستطیع أن یكتشف في عملیة الكلام مثل 
وأیضاً (.banana becomes nana go becomes do)عملیة أبدال الحروف. 

بینما تظهر الأخطاء (.banana becomes nana )عملیة حذف الأصوات مثل:
عادة في بدایة الكلمة، نهایة الكلمة ووسط الكلمة.

لتحلیل شامل لتطویر الصوتیة فمن الضروري القیام بنسخ صوتي من عینة 
كتابة كل الكلام باستخدام عینة قیاسیة ورمزیة من صوت الكلام،إعادةاللغة و 

ب خبرة كبیرة وعادتاً اختصاصي اللغة والنطق لتتطونجد أن هذه العملة شاقة و 
مدربین فقط ویمكن أن نقوم بعمل نسخ صوتي. 

فمن الممكن استخدام برنامج الكمبیوتر للمساعدة في تحلیل عینة اللغة. یمكن 
mean )معنى طول الكلام (mlu )للتحلیل المنهجي لنصوص اللغة أن ینحصر 

length utterance ) و( T. T. R وهنالك العدید من الإجراءات الأخرى تتعلق (
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بالنحو ، علم المعاني، المورفولوجیا وعلم  الاستخدام الحقیق للغة ( لمعلومات أكثر 
وبالرغم من W.W.W language analysis lab. Comعلینا زیارة هذا الموقع:

مثل أین یتطلب أحكام أخرى حول عینة اللغة نفسهاهإن الكمبیوتر مفید للغایة فإن
یبدي الكلام وأین ینتهي، یمكن للكمبیوتر أن یساعد في تحلیل عینات اللغة ولكنه لا 

.clinical judgmentیحل محل الإنسان 
وتعطي طفل محدد.غةللغة طریق جید جداً للتعرف عن لوتعتبر عینات ا

أن و غة صورة عن استخدام الطفل للغة في السیاقات الحقیقیة للتخاطب.للاعینات 
وینبغي التحلیل الدقیق لعینات اللغة یعطي ملومات یمكن أن تستخدم لفظة تعلیمیة.

م عینات اللغة ولیس للمقارنة بین الأطفال. ا، على أي حال، استخدذراً أن یكون ح
من أن هناك عینات لغة ثابتة إلى حد معقول وقد وجدت الأبحاث أنه على الرغم 

ن الاعتماد علیها لمقارنة الأداء اللغوي لأي طفل بعینة فهي لیست وسیلة یمك
.Cole )للأطفال  et, at 1989) .

مهام الطفل للاستخدام الحقیقي للغة 13- 1شكلال
(Pragmatic functions in child language)

تستخدم اللغة الفعالة لتلبیة الاحتیاجات والرغبات مثل (أرید كثیر من اللبن) .1
دمة لمراقبة تنظیم أفعال الآخرین وعلى سبیل المثال اللغة التنظیمیة المستخ.2

(open the door )( أفتح الباب )

اللغة التفاعلیة المستخدمة لإنشاء التفاعلات على سبیل المثال:.3
(Hi good bye)

اللغة الشخصیة المستخدمة للمیول والرغبات والأحاسیس  الشخصیة.4
I love you

(that's kitty)كتشاف وتنظیم البیئة مثال: اللغة الإرشادیة المستخدمة  لا.5

(source adapted Hall day)تستخدم لخلق بیئة وهمیة غة الخیالیةللا.6

في بعض الأحیان من الضروري جداً هیكلة نشاط لغة.مهام استنباط اللغة
الاستنباط بطریقة الحث على نوع معین من الاستجابة . وعلى سبیل المثال أن 

(ed)ي باستخدام ضذا كان الطفل قد تطور في استخدام فعل الماأردت معرفة ما إ
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بشكل قلیل (ed)الرغم من أن الأطفال فقط قد یستخدمون  ىلعفي نهایة الفصل.
أن ینتج الأطفال أقل بكثیر.حویة أو التلقائیة، ومن غیر المرجالعففي عینة اللغة

لب أو التي تقتضي استخدام بدلاً من ذالك قد ترغب في استخدام المهمة التي تتط
(ed) و على سبیل المثال عن طریق عرض شریط فیدیو  موجز لشخص صیاد

لرثون حینها یسأل الطفل عدة أسئلة عن ما راءه وشاهده وكل الإجابات ینبغي أن 
تكون في الماضي.

ونجد أن هنالك طریقة واحدة مستخدمة على نطاق واسع للحصول على 
ونجد أن استخدام هذه الطریقة یقوم على أن و التقلید.استجابات لغة معینة وه

الأستاذ یقوم بنطق عبارة أو جملة وبعدها یسأل الطالب أن یرددها بعده مباشرة.
ویطلب منه استخدام فعل المضارع المنتهي تدریجیاً والمعلم ینبغي أن یقول:         

ة التقلید هو أن الأطفال أن ما وراء الاستخدام مهام نظری( تركب البنت الدراجة) 
(منیاك، سوف یكونوا قادرین فقط على تكرار تلك التراكیب اللغویة وأنها تم إتقانها.

وقد وقد وجدت البحوث أن استخدام مهام التقلید ما  أسفره عن نتائج متباینة.) 198
(كونیل، ماوس وجدت بعض الدراسات أن التقلید وسیلة ردیئة لقیاس الأداء اللغوي.

من هذه الأنشطة تختلف من فائدةبعض الدراسات أن الكشفتوقد ) 1987تر، زیس
) 1987( فوجیكي وبرینتون، .طفل لأخر

بالرغم من أن مهام الاستنباط یمكن  لها أن تكون  مفیدة، یمكن أن یستخدم في 
كما في الأمثلة التالیة: مجموعة مع غیرها من مقاییس اللغة

قد طور المهمة ) 1958(بریكي، نجد أن .ولوجیا)علم التشكیل: ( المورف
أن لهذه المهمة التقلیدیة التي تتطلب أن یقوم الطلاب بإكمال جملة تصف صورة.

الآن هنالك أثنین منهم، ، هنالك (wug)یطالب المعلم باستجابة وهو یقول هذا هو 
ن هذه ل ما مل الفراغ.  یستخدم كلمات لیس لها معنى، ونجد أفأثنین كان الط

المهمة قادرة على تقییم معارف الطفل للقواعد الصرفیة.
یسمي لاستخلاص السلبیاتاحینیعطي اقتر (أوینز) أنا نجد كم.علم النحو

آه شیرلي، ما فهم یسيء نجد أن الفاحص الجدیدةالإمبراطور(ملابس الأول 
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أنا لا ارتدي ()، اذلي یجب أن یدفع الطفل إلى رد سلبي الأحذیة الصفراء الجمیلة
هنا الفاحص ) و Screw-up(یسمي الاقتراح الثاني إن (أوینز)حذاء أصفر). نجد

وعرض قلم الرصاص) قال (إلیك وجبة خفیفة یصنع بیان غیر متوافق مع الحدث 
یمكن الإبداع الذي . وتبین هذه الأمثلة وینبغي أن یرد قائلاً هذه لیس وجبة خفیفة

محددة. وعلى سبیل المثال نحویة ستخلاص تراكیب لاأن یطبقوه وغیرهم للمعلمین 
ارها وسیلة ؟ باعتب. واحد یقول إلى من هذا الكتاباستخدام الملكیاتكیفیة استخلاص 

للمطالبة رداً على ذلك فأنه كتاب جاك. 
قدموا عدد )281، ص1993(هویل، فوكس، ومورهید، نجد إن.علم المعاني

على النحو من اقتراحاتهم ونجد أن واحد المفرداتمعرفة لاستخلاص من الطرق 
التي تجعل حفر أو تدرب التعلیمات: اختر الكلمات drillالتالي. الكلمة المستهدفة 

. بالجملة الأوليأكثر شبهاً الجملة الثانیة 
نحن نحتاج إلى تدرب على مهارتنا. .الجملة الأولي
ل علینا دراستها. إذا كنا نرید الحصول على مهارات أفض.الجملة الثانیة

تحدید نقاط الضعف في المهارات 
بصورة أكثر.ة المهاراتوممارس

هنالك العدید من الطرق للحصول على الاستخدام الاستخدام الحقیقي للغة:
اقترح بعض 2004في عام Owenأوینزالحقیقي للغة وعلى سبیل المثال نجد إن

الأنشطة. 
المثال الطریقة الهدف 

لبات الحصول على ط
تالمعلوما

یتوقف التحقیق 

إلى مررها إرسالها

قمقمة/تمتمة 

الطبیب: ماكس هل تعلم أن یوجد مشروع 
لیندا

الطالب: لا 
الطبیب: آه، تابعة 

الطالب: لیندا این مشروعك 
الطبیب (ینهي قصةً) 

وكذلك عندما وصل العملاق إلى الباب 
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تمتمة 
ندما لا یستجیب الطفل الطالب: ماذا؟ (ع

حفزه بشؤال. 
الطبیب: مایقل هل تستطیع أن تطلب من طلب المساعدة مبادرة الحوار 

كیث أن تساعدني. 
الطالب: كیث هل تستطیعین مساعدتنا. 

هو یقتصر على الإبداع وحده ومعرفة اللغة. هذه تطویر مهام استنباط اللغة 
توفیر معلومات مهمة عن تطور لغة الطفل. المهام یمكن أن تكون ممتعة للطفل مع

التقییم القائم على المنھج: 
هنالك طریقة أخرى غیر رسمیة أصبحت تستخدم على نطاق أوسع للتقییم 

أن فكرة ما وراء  .(CBA)داخل الفصول الدراسیة ألا وهي التقییم القائم على المنهج 
ینبغي أن یقیم الطلاب على ما التقییم القائم على المنهج هي بسیطة ولكنها مفیدة

تعلموه داخل الفصول الدراسیة بدلاً من التركیز على ما یعتد الخبراء أن الأطفال 
التقییم القائم على المنهج للغة كما استخدم (Nelson)(نیلسون)عرفكما یُ یعرفون.

وبعبارة أخرىسیاق المناهج والمحتوى لقیاس احتیاجات تدخل لتطویر لغة الطالب.
عند استخدام التقییم القائم على المنهج لتقییم مهارات اللغة، یمكن للمعلمین مقارنة 

ویقترح مهارات الطفل اللغویة لتلك التي تتطلبها المناهج الدراسیة في هذا الفصل.
أن المعلمین ینبغي أن یراعوا قدرة الطفل على استخدام أنظمة (Nelson)لسون ین

وفي جمیع الطرائق ( الصوتیة ، الصرفیة وهلم جراء ).قواعد لغویة مختلفة مثلاً 
أن ضاً كتابة والقراءة ) إنها تقترح أیالتي یتطلبها المنهج ( الاستماع، والتحدث، ال

المعلمین ینبغي أن یهتموا اهتمام كبیراً بمقدرة الطفل على التفكیر ومقدرته على 
).13.6الجدول (أنظرخدام مهارات اللغة المجازیة) است

بالإضافة إلى بساطة ملاحظة الأطفال داخل فصولهم الدراسیة  یمكن 
ي العدید من فللمعلمین جمع معلومات تستند على المنهج حول استخدام لغة رسمیة 

الطرق الأخرى على سبیل المثال من خلال المشاركة مع الطفل  على  الأسئلة 
ین تقییم مقدرة الطفل لفهم بهذه الطریقة یستطیع المعلمالموجودة في نهایة الفصل.
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النص، لإعادة صیاغة ، ولصیاغة رد / استجابة. وهنالك احتمالات أخرى یسأل 
ار قصة أو توضیح خطوات لحل مشكلة ریاضیة بخإالطالب أن یعید 

(Nelson1989) . كل من هذه الأنشطة یمكن أن یعطى معلومات هامة حول قدرة
صول الدراسیة.الطفل على فهم واستخدام اللغة داخل الف

) المجالات التي تؤخذ منها الاعتبار لتقییم اللغة المبنیة على 6-13جدول رقم (
المنهج     

السیاقاتالمستویات اللغویةالطرائقأنظمة حكم
الصوتیات 
علم التشكیل

الاستماع
التحدث

الصوت 
المقطع

اختبارات رسمیة
عینات تلقائیة

علم النحو
علم المعاني

ة القراء
الكتابة 

الكلمة
الجملة

أدوات أكادیمیة
قراءة نص

الاستخدام الحقیقي
للغة

أنشطة ریاضیة النص التفكیر 

اللغة، .(Nelson)خل بواسطة نییلسوناللغة القائم على المنهج، والتدبإذن من تقییمعتهأُعید طب:المصدر
الطبع والنشر  كل الحقوق محفوظة بواسطة لغة حقوق ا، أم177 ,20والكلام ، وخدمات السمع في المدارس، 
التخاطب الأمریكیة لدى جمعیة السمع.

هو طریقة أخرى یمكن أن تستخدم لتطبیق منهج تقییم المناهج سجل التقییم
ینبغي أن یستخدم سجل التقییم بالطریقة ) 1998(كراتسوك، تستند على اللغة التي

یجب أن یكون هنالك مجموعة من .الصحیحة بجمع ملف من الأوراق حول الطالب
أو غیرهم من قبل المتعلم، أخصائي لغة الكلام، المعلمین وغیرهم.ةالأعمال المختار 

سجل على أو استخدام العناصر داخل هذا الالموظفین أو التخاطب.هیئةمن 
العروض، ومشابه ذلك.،، المشاریع العلمیةمداخل الدوریاتعینات الكتابة أو 
هذا السجل كوسیلة مفیدة في التقییم لابد من تحلیل العناصر لكي یكون 

الموجودة في هذا السجل.یمكن أن یطبق السجل في العدید من الكتابات، والواجبات 
والتحدث.في حال التقییم الشامل یضع المقیم في اعتباراته عینات اللغة ( كلاماً أو 

امة/ النتیجة الإجمالیة للعینة قد یتم تعین النتیجة بصورة عكتابتاً) بصورة عامة.
)..713بناء على التقییم الذي یصف المعاییر المستهدفة ( أنظر إلى الجدول (
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بالإضافة للسجل الشامل یطبق المعلم أو متخصص النطق واللغة والتحلیل 
للطفل. على سبیل شكلةعلى هیاكل محددة یمكن تكون مالوصفي الذي  یركز 

ي توجد لدیه صعوبة باستمرار في كیفیة استخدام فعل المثال بالنسبة للطفل الذ
الماضي. وصیغة التحلیل قد تركز دقة وتناسق استخدام هذا الهیكل.

التقییم القائم على المنهج القائم على أساس التقییم هو منهج أخر غیر رسمي 
)1998(كراتسوك، یمكن أن یستخدمه المعلمین والمهنیین لتقییم اللغة. كما أشار 

من المفید لتحدید كل من الوضع الحالي للطفل وكذلك النظر في الأداء مع مرور ف)
الوقت.استخدم المنهج القائم على التقییم بشكل صحیح یمكن له أن یكون مصدر 

مفید لمعلومات لتقودنا إلى عملیة التدریس.
) 2003ماك كرومیك، (التقییم الایكولوجي / البیئي: 

لوك الطفل في سیاق المتطلبات والتوقعات البیئیة بدلاً سالتقییم البیئيیتناول 
من المقارنة بین الأطفال إلى معاییر السكان / أو المعدل الإحصائي للسكان.

) یوضح أمثلة لعنوان النتائج الشاملة 7-13جدول رقم (
المعاییرالنقاط

تكون المقدمة ظاهرة 3
یتم التعبیر عن ثلاثة أفكار داعمة تقریباً 

كل فكرة مفصلة
الانغلاق یكون دالاً  

تكون المقدمة ظاهرة 2
یتم التعبیر عن فكرة واحدة داعمة على الأقل 

كل فكرة مفصلة 
الانغلاق یكون دالاً  

یوجه الموضوع الأساسي 1
لم یتم التعبیر عن أفكار داعمة 

لا یوجد دلیل على الانغلاق 
خارج الموضوع 0
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یم البیئي في كثیر من الأحیان تقویم الطلاب ذوى الإعاقةیستخدم التقی
السكان الفئة منبشكل منعزل لأن هنالك اختبارات معیاریة قد لا تكون مفیدة لهذه 

فقد یكون هنالك أهداف وظیفیة ربما تكون ذات أهمیة كبیرة.
في أن الفكرة الأساسیة وراء التقییم الایكولوجي هي تقییم مكثف لوظیفة الفرد 

البیئات الحقیقیة التي سواء ذكر أو أنثى یجب أن یؤدي دوره.تصبح نتائج هذا التقییم 
أساساً لأهداف تدخل وظیفیة للطفل وأیدلوجیته للتكیف مع البیئة.

عرف عشرة خطوات في عملیة التقییم البیئي على )2003ماك كرومیك، (نجد أن 
النحو التالي:ـ

التعرف على الطالب .1
المصادر المساعدة المتاحة في المنزل والمدرسة التعرف على.2
التعرف على نقاط القوة لدى الطالب
تنمیة الأهداف للطالب

حصر الأنشطة الروتینیة في الیوم الدراسي العادي.3
 التي یمكن أن تجري.الملاحظة والمقابلات

تحدید أولویات الأنشطة / الروتینیة ووضع بیان هدف واسع .4
وك أقرانهم المعوقین / أو أجراء مقابلات لتحدید التوقعات ملاحظة و تسجیل سل

السلوكیة الرئیسیة لكل نشاط روتیني.
 لوحظ أقرانهم غیر المعاقین من أجل فهم مهارات الطالب ذوى الإعاقة یحتاج

لتنفیذ المهمة المستهدفة.
ملاحظة وتسجیل سلوك الطالب من بدأ لإنجاز عمل روتني..5
التوقعات لكل نشاط روتین وملاحظة عندما لا یعتني مقارنة سلوك الطالب مع.6

الطالب التوقعات لتحدید المهارات التي یمكن تعلمها.
تسلیط الضوء على مهارات اللغة والتوصیل..7
لسلوكیات. امحاولة التأكد من أن اللغة والتواصل لماذا لم تظهر .8
أو تقوله تفعلهترض أن یقوله أو یفعله  أو فقد لا یدرك الطالب على ما ی

( حینها تبدأ هنالك علة أو نقص)
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 ربما یكون الطالب غیر قادر على تنفیذ المهارة
لتنفیذ   المهارة ربما یكون الطالب لیس لدیه دافع
لدى الطالب مهارة تجعل البیئة الطبیعیة صعبةلم یتم تعلیم الطالب أبدأ لتنفیذ ال

لأداء  المهارة 
كل نشاطبیان أهداف اللغة والتواصل ل.9

وضع خطة تعلیمیة فردیة لكل هدف من الأهداف..10
یمكن أن تكون عملیة التقییم البیئي عملیة صعبة ومعقدة للتقییم ولكن یمكن 
أن تسفر عن نتائج مفیدة للغایة وخاصاً للطلاب الذین قد لا تكون معاییر الاختبار 

م في نهج التقییم البیئي ذات صلة.هنالك علاقة متلازمة بین التقییم والتدریس / التعلی
.)1301( أنظر الجدول 

).13.1الجدول (
مثال للتقییم البیئي

أعوام من  المصابین بالشلل الدماغي والإعاقة 8تلمیذة عمرها ریشیات
الإدراكیة الطفیفة وهي تدرس في فصول التعلیم النظامي مذوده بأجهزة  الفصول 

ول الدراسیة مع تریشیا ، ومساعدیها الدراسیة المساعدة.بعد اجتماع معلم الفص
ووالدیها والسیدة كلاین  هي مدرس التربیة الخاصة المتخصصة للتشاور مع معلم 
الصف النظامي (العادي) تقرر أن واحداً من الأهداف ذات الأولویة لتریشیا یجب 

أن تطلب الطعام في الكافتیریا.
 3–2-1الخطوات

إنه في معظم الحالات یطلب منهم مساعد ملاحظة زملاء تریشیا تشیر إلى 
الكافتریا استجابة لفظیة للإشارة إلى اختیارهم.

 الخطوة الرابعة( step 4)

شیا إلى أن تریشیا تستجیب تشیر الملاحظة التي تكبتها السیدة كلاین عن تری
لفظي بالإشارة  من مساعدي الكافتریا. إذا كان المساعد غیر متأكد ماذا  جهلمو 

تریشیا برأسها.تریشیا فإنها  تشیر إلى خیارات  مختلفة حتى تؤميترید 
 الخطوة الخامسة( step 5)
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أن أهداف تریشیا من تعلم اللغة والتواصل هو تقدیم طلب شفهي لفظي فوري  
رداً على مساعدي الكافتریا.

 الخطوة السادسة والسابعة( step 6 and 7 )

ركة التي تحتاجها تریشیا تلخیارات المشقررت السیدة كلاین أن العدید من ا
من جهاز التواصل المعزز هي غیر متوفر في بلدها.

292تابع ص 

( step8 )الخطوة الثامنة 

خیارات لطلب الخیارات الغذائیة التي أنشئت كما یتم إضافة هدف تعلیمي 
س مع مساعد الفصول ر القائمة المشتركة لخیارات على جهاز التواصل  لها وتما

الدراسیة.
لممارسة اأعطیت تریشیا عدة فرص لممارسة هذه المهارة داخل الكافتریا تكون 

مع مساعد الكافتریا  في حالة عدم وجود أقرانها داخل الكافتریا.
كما لاحظه مساعدها في الفصول الدراسیة وقام بجمع البیانات عن أداء تریشیا لهذا 

الهدف.
الخطوة التاسعة والعاشرة. 

Response to intervention ( R.T .I )ابة للتدخل الاستج
خل مؤخراً استجابة لتقییم التدوقد تحدى النموذج التقلیدي التشخیص العلاجي 

على تقییم باختصار فأن الاستجابة للتداخل تنطوي ( R . T . I)لعبارة التداخل 
تخاذ بغرض ااً على توجیها عبر أوضاع التعلیم علمیاستجابات الطلاب وتبنى 

).  2005فلاقلا، لوبي، وفریتشمان، (جرانتر، القرارات حول احتیاجات الطلاب.
سالیب التعلیمیة المتاحة  الأوالفكرة هي  إنه  إذا تم تدریس جمیع الأطفال باستخدام  
التعلیمات ویمكن باعتبارهم ینبغي التحقق علمیاً من الأطفال الذین لا یستجیبوا لهذه

أنظر )RTI(ات التعلم ( لمعرفة المزید عن الاستجابة للتدخللخطر صعوبمعرضین
).  2003وفوكس، (فیوقهن ما قاله :

تستخدم نماذج الاستجابة للتدخل عملیة خطوات متعددة للتعرف على الطلاب 
في الصف الأول یتلقى الطلاب التعلیم بوسائل الذین یعانون من صعوبات التعلم.
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ویجري تقییم یم العام في الفصول الدراسیة للتعلیم العام.معلم التعلنعلمیة متاحة م
مستمر على المستوى العام للتحقیق  وعلى معدل النمو لجمع  الطلاب داخل 

یتم التعرف على الطلاب من خلال التقییم في الصف الأول على الفصول الدراسیة.
بصورة أساس إنهم غیر مستجیبین ویتلقون تعلیمات تدخل في وقت معین طویل 

ربما یوفر المعلم المساعد هذه التعلیمات، وأن مكثفة في الفصل أو الصف الثاني.
الطلاب الذین ما زالوا لا یستجیبون لتعلیمات تدخل مكثف قد یكونوا مؤهلین 

وهذه للحصول على المزید من التقویم للتعلیم الخاص الرسمي في الصف الثالث.
م أضافي لتحدید الجدارة والأهلیة.هي النقطة التي یمكن ربما تجري تقیی

حركة الاستجابة للتدخل قدراً كبیر من الزخم وإعادة تفویض عام تاكتسب
وینص القانون ( I. D . E . A)لأفراد ذوى الإعاقة / قانون تحسین التعلیم. ل2004

دة، أو ن الطفل یعاني من إعاقة تعلم محدعلى إنه أو الغرض منه تحدید ما إذا كا
ة التعلیمیة ربما تستخدم العملیة التي ما إذا كان الطفل یستجیب للتدخل المنطق

المبنى على الأبحاث العلمیة وهي تعتبر كجزء من إجراءات تقیمها.نجد أن بعض 
رسمي للاستجابة للتدخل،  ولكن في الواقع هذا كأمرمدیریات التربیة والتعلیم فسرت 

الاستجابة للتدخل.أن هذا القانون یسمح فقط، ولیس یتطلب نهج
لتدخل وسوف افمن السابق وإنه معرفة مدى نهج الاستجابة للتدخل للتقییم و 

وسوف نحتاج إلى إجراء یحل محل نموذج التشخیص العلاجي الذي طال أمده.
البحث الدقیق على النموذج الأكثر تأثیراً لتحدید التعامل مع الأطفال الذین یعانون 

نتائج التدخل هي التي ینبغي أن تحدد النماذج من صعوبات التعلم. أخیراً 
المستخدمة. 
الخلاصة: 

في هذا الفصل سوف نضع في الاعتبار بعض التحدیات في تقییم اللغة والعدید 
تقیمها اللغة كما تطرقنا إلى طرق التقییم الرسمیة، منها أنمن الطرق التي یمكن 

اط اللغة. كما ناقشنا أیضاً الطرق البدیلة اللغة الموحدة، وعینات اللغة ومهام استنب
للتقییم، والتي تتضمن التقییم القائم على المنهج، التقییم البیئي، والاستجابة للتدخل. 

وضع خطة شاملة لتقییم اللغة ینبغي أن یتضمن العناصر التالیة:
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 .اختبار السمع
 كان التشویه فحص النطق لدى الطفل (الفم والأسنان واللسان لتحدید ما إذا

قد یؤثر على إنتاج اللغة) 
 تقییم الأداء الإدراكي
 ملاحظة اللغة المستخدمة داخل المدرسة
(أو تقییم وظیفي آخر للغة) عینة اللغة
  .اختبارات رسمیة للغة



58

الفصل الرابع عشر
تعزیز اللغة والتواصل

یة تعلم اللغة كما عرفنا في الفصل السابق إلى هنالك أطفال یعانون من عمل
ولقد فشلوا في تنمیة وتطویر مهارات اللغة في نفس المعدل وبنفس القدر غیر 

ر في مهارات اللغة ثوبات التطور واستخدام الكلام المؤ الأطفال الآخرون. صع
والتواصل هو الذي یؤثر على مدى فهم التلامیذ للتوجیهات داخل الفصل ویؤثر 

في المجتمع. وماذا ینبغي علینا نفعل وا كأعضاءعلى أندادهم الذین أصبحاجتماعیاً 
.الأطفال الذین یعانون من اضطراب تعلم اللغةلأولئك

وبعضهم ربما یتمكن من ،علینا أن ننتظرهم حتى یلحقوا بالأطفال القادرین
لا یستطیعون الذین یعانون من اضطراب تعلم اللغة فعل ذلك ولكن معظم الأطفال 

نحن لا نستطیع وعادةً في هذا الجانب. الأخرىتغیرون مرة تلو حقیقاً هم یفعل هذا و 
تلقائیاً حصر أو الاهتمام بهذه المشكلة ومن الضروري جداً علینا تطویر الطرق 
والأسالیب التي تساعد الطلاب الذین یعانون من اضطراب في عملیة تعلم اللغة، 

توجیهات تتم :  ى جانبینربما تشمل هذه الطریقة علمهارات التواصل. وتعزیز عملیة
داخل الفصل یستفید منها جمیع الطلاب. وعملیة التكامل الداخلي التي ترتكز على 

. للأفرادالاحتیاجات الخاصة
وفي هذا الفصل سوف نختبر الممارسات المؤثرة في اللغة من حیث التوجیه 

خاصة وأیضاً والتفاعل الداخلي، المبادئ، والمبادئ التوجیهیة للتوجیه طرق توجیهیه
تساعد ةاعتمد الباحث على طریقة فعالناقش عملیات التفاعل الداخلي للغة. نسوف 

الأطفال على تطور شامل في جانب مهارات اللغة والتواصل. 
وبنهایة هذا الفصل ینبغي أن ندرك الآتي: 

. لتعلیم اللغة والتدخلاس المنطقيمناقشة الأس-1
البیئات من متنوعةجیهیة التي تعمل في مجموعة مناقشة أفضل الأعمال التو -2

الصفیة. 
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العمل على تطویر اقتراحات محددة لتعزیز مهارات اللغة والتواصل بالنسبة -3
لطلاب الروضة، المتوسطة، الثانوي. 

. الآخرونح المهارات المتطلبة والتعاون الفعال مع المحترفین یتوض-4
بها قبل تداخل اللغة.فهم القرارات التي یجب القیام -5
.اللغةتعلمالبحوث من أجل اتخاذ القرارات حول مناقشة الآثار المترتبة على -6

لتعلیم اللغة: الأساس المنطقى
ن الأطفال الصغار الذین یعانون من إضرابات في عملیة تعلم اللغة هم أكثر إ

وبات في وقت الصعهعرضة للصعوبات الأكادیمیة، والاجتماعیة ربما تواجههم هذ
اللغة بصورة لصعوبات أكثر من الذین تنمو لدیهملاحق في الحیاة، وتكون هذه ا

هؤلاء إذا، كینج ولاسكي ونیشن) 1989، أراكلیمان نیشن 1980(أران، طبیعیة
الأطفال لم یتلقون التفاعل الداخلي للغة، سوف تكون لغتهم أكثر اضطراباً. 

). 2000، لو وآخرون،1999(جونسون وآخرون ، 
ولحسن الخط أن هنالك إشارة تقدم بالنسبة للتوجیهات السابقة التي تركز على 
تطور مهارات التواصل. ولحسن الخط أن هنالك أدلة كافیة على أن التعلیم المبكر، 
الذي یركز على تحسین مهارات التواصل، یمكن إلى حد كبیر من تعزیز المهارات 

، لو غاریت وناي، 1991لدیستین وهوكین بریقر، ، قو 1985(براین وجوسي اللغویة. 
(مود، في جانب القراء خاصةللأطفال. أما بالنسبة للتفوق الأكادیمي )2004
د، سوف یكون لهذا التعلیم دور في تعزیز حهذا التفوق إلى سبب وایعزى) 2001

أن مهارات اللغة والتواصل. ولكن أن هنالك أسباب أخري للتدخل بالإضافة إلى ذلك
كنوا مالفصول الدراسیة. إذا أن جمیع الطلاب تداخلضروریة للتفاعلاللغة مهارة 

من المشاركة، وینبغي أن یمتلكوا مهارات اللغة والتواصل حتى یتمكنوا من معرفة ما 
. كون لدیهم المقدر على طرح السؤال والإجابةیدور داخل الفصول الدراسیة وت
الاجتماعیة تعتبر ذات أهمیة قصوى وبعضهم یكاد بالإضافة إلى ذلك، فأن المهارات 

أن یقول هي أكثر أهمیة من التفوق الأكادیمي خلال وبعد سنین الدراسة. 
بالرغم من أن هنالك أسباب كثیر تساعد على تعلم اللغة، إلا أن هنالك عدد 

ك تفسیر واحد هو ما زاللكبیر من الأطفال لا یتلقون ما یحتاجونه من التعلیم. هنا
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ن یعتمدون وبصورة أساسیة على المتخصصین كمصدر یأن هنالك بعض المربی
لتعلیم اللغة والتواصل للأطفال. ونجد أن مصطلح التدخل یعني أن هذه المرحلة تتم 

الفرد تعلیمات. ولكن نجد أن هنالك بعض الأطفال لدیهم صعوبات لا یتلقىبعد أن 
إلى أن هناك ) 1996(مود ولیون، أشار تمكنهم من التعرف على هذه التعلیمات. 

عدد من الأساتذة یفتقرون إلى الطرق التعلیمیة ونجد أن هذه الطرق ضروریة لتمكنهم 
من إرسال تعلیمات فعالة وربما أولئك الأساتذة لا یدركون اللغة والتواصل التي یحتاج 

مقدرة لها طلابهم. حتى ولو أدركوا ما یحتاجونه طلابهم ربما تكون لیست لدیهم ال
هو أین تتم هذه التعلیمات، ربما أن ات الفعالة لطلابهم. والسبب الأخرلتقدیم التعلیم

سنةقبل عشرون) 1994(فیرجسون، تكون مبنیة على مهارات خاطئة. كما أوضح 
ماضیة أن طریقة التعلیم انتقلت من تعلیم الأفراد الكلام والمخاطبة إلى أعطاء الأفراد 

تلامیذ على التواصل. ومع ذلك فأن تعلم اللغة یستمر في التركیز لغة إشارة لتساعد ال
على اقتناء الصوت والكلام أو لغة الرموز دون الأخذ بعین الاعتبار للغرض من 

اللغة، الذي هو التواصل. 
أحیاناً ربما یكون التعلیم الفعال لیست بكافي فبعض الأطفال یحتاجون إلى 

. بما أن التدخل هو سلعة التدخلخلالالأفضل تركیز أكثر وتعلیم مكثف وهذا هو
أولئك فقط عند الضرورة  إلى ومن الأفضل أن یوجه هذا التدخل ، محدودة ومكلفة

الذین هم في أشد الحوجه له.
في التعلیم ه الفصول الدراسیةیالمعلمین أم غیرهم من المهنیین یقوموا بتوج

من اضطرابات في تعلم اللغة. ومن العام أو یقدمون تدخل لأولئك الذین یعانون 
الضروري جداً أن یستخدموا أكثر الأنشطة الفعالة المتوفرة لهم. فعالیاً توفراً/ أیضاً 

بشكل متزاید على استخدام الأدلة القائمة على التطبیق في تقدیم ةحث أصحاب الخبر 
ه عن علم في خطابه اللغوي الأخیر الذي اخبر فی) 2004(جیلام، يأالتعلیم. كما ر 

في خطابة الأخیر، أخصائي علم الأمراضGillamجیلامالأمراض كما أوضحه 
، )السریریة(نیكیةعلى حسب خبرته بكیفیة صنع القرارات الأكلالذي أخبر عملائه

اللغةمتكلميو على الرغم من أن متخصصي. وهذا ربما مشابه لما قاله المعلمین
خبراتهم الحاضر. الصعب أو نادراً ما تلائمولكن منوعلم حول البحث درایةعلى
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وبعض الخبراء أن الأدلة القائمة على التطبیق ) 2002(سلافن، كما أشار 
العملي قد تساعد الخبراء في مجالات متنوعة مثل الطب، والزراعة عندما حققت 

من ممارسة أو عمل یستند بشكل كبیر على استثنائي في القرن الماضي، بدلاَ تقدم 
فردة. تم تطویر الأدلة التي تستند على التطبیق من البحوث المكثفة تي أو تجربة مرأ

المصممة جیداً للتعرف على ذلك الممارسات التي تعمل والتي لا تعمل. هنالك 
تشریع یدعو المعلمین على أن لا یدع أي طفل من التعلیم وعلى المعلمین استخدام 

واستجابةإرسال المعلومة أو عملیة التدریس. الأعمال والممارسات العلمیة في عملیة 
لذلك لقد أسس قسم التعلیم الأمریكي معهد علوم التربیة بنشر المعلومات حول 

منظمات تقوم ) وهذه الASHA and CECالأعمال الفعالة، ومنظمات مهنیة، مثل (
الممارسات التعلیمیة والتي دعمت عن طریق البحوث. بإخبار أعضائها حول

ا الفصل سوف نتعرف على تعلم اللغة وممارسات التدخل التي وفي هذ
الأدلة البحثیة إلى أن، ) 2004(جیلام وجیلام، كما أشار. دعمت بواسطة البحوث

. ولا یزال أنه من في أغلب الأحیان فیما یتعلق بالممارسات التعلیمیةةغیر متوفر 
ى التحقیق في صحة یعملوا علأن المعلمین وغیرهم من المهنیین أن الضروري 

وعندما لا تتوفر هذه البحوث، ینبغي أن یساهموا ، البحوث والممارسات التعلیمیة
بدراسات وممارسات تعلیمیة ملائمة. 
اللغة داخل الفصول الدراسیة 

.بصورة عامة یمكن أن یكون التعلیم الخاص مصدراً غنیاً بممارسة اللغة
إلى التفاعل والطلاب یمیل الأساتذة ونجد أن خلال الیوم الدراسي دائماً ما

الأساتذة أعطاء التلامیذ بعض التعلیمات أو بعض یقوم عندما نجد التواصلي. 
أسلوب فياللغة ما تكون الباً غتقدم ردود أفعال لفظیة للتلامیذ، حینها ، أو الأسئلة

عات طریقة تفاعلیة. وعندما یسأل التلامیذ عن الإجابة على الأسئلة، في شكل مجمو 
أو إعطاء تقاریر وحینها اللغة تعني التعبیر. نجد أن هنالك عدد من الجوانب أو 

بینما اعتمد آخرون ). ة على اللغة (قراءةً وكتابةً المواد الأكادیمیة تعتمد بصورة مباشر 
على اللغة بطرق أقل وضوحاً ولكن لا تقل أهمیة، مثال ذلك، أفضل مهارات اللغة 

اء مسألة معقدة تتطلب الحل للنجاح في مادة الریاضیات. ضرورة فهم المفردات وأد
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أما وظائف اللغة الأخرى تتضمن درس توجیه یسرد أو یلقي في شكل محاضرة، 
ح المعلومات، تطویر وتوجیه یدارة وتوضإبناء المعرفة، و المعلوماتوتنظیم 
.)1992بشیر وإسكافزو، (التحدث مع الأنداد والأساتذة.التحقیق

من أن الفصول الدراسیة یمكن أن تكون مصدراً ملائماً لتنشیط بالرغم 
وممارسة اللغة، وفي نفس الوقت یمكن أن تكون حقل ألغام لي أولئك الأطفال الذین 

) مثالاً لما Recallیعانون من صعوبات في عملیة تعلم اللغة. ویعتبر الطفل ریكل (
یعانون من إضرابات في ا كانو حدث في الفصول الدراسیة وهو من الأطفال الذین 

هذا الكتاب. عندما یستخدم نا له من قبل في الفصل الثاني منتعلم اللغة الذي أشر 
معلمهم سؤال غیر مباشر حینما یكون الطلاب في حیرة ودائما ما یفشلون في الرد 

:أو الإجابة، وصار التفاعل الحقیقي هكذا
اءلهم هل لكم أن تخرجواس:)ثلاثة طلاب في الصف الأول(اتجه إلىة الأستاذ

كتبكم وتتابعونني هنا؟
لا توجد إجابة من التلامیذ ویبدو في حیرة من أمرهم وینظرون إلى (الطلاب:

. )بعضهم البعض
هل لكم أن تحضروا هنا؟(بصوت مرتفع):الأستاذة 

یبدو الطلاب في حیرة أكثر ولا یزالون غیر قادرین على الرد. الطلاب:) 42(ص.
طلابها مرة أخري: أخرجوا كتبكم و تابعونني هنا. ساءلتاً )غضبت(تاذة:الأس

كتبهم واتجهوا نحو طربیزة الأستاذة. أخذ :الطلاب
وهنالك سؤال ماذا صار في هذا الحوار؟ 

بكل وضوح یبدو أن الأطفال كانوا غیر قادرین على فهم لغة أستاذتهم. لأن 
عطتهم عدد من التوجیهات، مما أدي إلى الأستاذة استخدمت أسلوب غیر مباشر وأ

اختلاط الأمر على الأطفال، وبالطبع هم كانوا غیر قادرین على الرد. وعندما 
جداً أن یكونوا ا من المحتمل اذة بأمر مباشر لدي الأطفال، حینهتوجهت الأست

حینها استنتجت الأستاذة أن هؤلاء الأطفال لدیهم مشاكل الإدراك قادرین على الرد.
Resistance toادتهم (إر سمعي، أو لدیهم اضطرابات عاطفیة قاومت ال

authority ویهدف هذا المثال إلى كم هو مهم للمعلمین أن یدركوا اللغة التي .(
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توجه إلى التلامیذ. أولاً: یبدو أن هذه الأستاذة غیر مدركة بتأثیر تلك اللغة التي لها 
قد أولئك وف یفسه الأستاذة لغتها، وجود لدي الطلاب/التلامیذ. ولو لم تغیر هذ

م. نجد أن هذه الأستاذة لدیها مقدرة على التدریس داخل الطلاب فرصتهم في التعل
الفصول بالنسبة لإعداد قلیلة من الطلاب، وأن هذه الأستاذة لدیها سبب اعتقاد أن 

الفصل الدراسي في أولئك الأطفال لدیهم صعوبات في عملیة تعلم اللغة. نجد أن 
مشغولطالب وربما یكون الأستاذ30إلى 25یحتوي على حوالي لتعلیم النظاميا

جداً ویقوم الأستاذ بمساعدة وملاحظة الأطفال الذین هم غیر قادرین على فهم 
التوجیهات أو التعلیمات. 

تعزیز مهارات اللغة داخل الفصول الدراسیة: 
علیم اللغة والتواصل.وفي ینبغي أن تكون الفصول الدراسیة المكان الرئیسي لت

هذا الجزء سوف نقوم بالتعرف على الطرق التي یمكن أن یستخدمها الأساتذة في 
تعزیز اللغة والتواصل لدي طلابهم في التعلیم الخاص أو النظامي داخل الفصول 

الدراسیة. 
تعزیز التفاعل داخل الفصول الدراسیة: 

راسیة واحدة من أهم الأشیاء تعتبر عملیة تعزیز التفاعل داخل الفصول الد
أو الأسالیب التي تعمل على ونها هو أن یدرسوا بالطرق ة أن یفعلذاتالتي یمكن للأس

عملیة اللغة والتواصل لدى طلابهم داخل فصولهم الدراسیة. نجد أن علماء تعزیز
اللغة والاجتماع لاحظوا بشدة أن الأساتذة هم الذین یسیطرون على عملیة التفاعل 

بأن یسأل الأستاذ عدد من الأسئلة ربما الفصول الدراسیة، وتكون المحادثةلداخ
.)1986(كازدین،,تتضمن الإجابة كلمة واحدة، ونجد أن التلقین هو معظم التفاعلات

ونتیجة لذلك في نفس الفصول الدراسیة، نجد أن الأطفال نوعاً ما متلقین للتواصل 
داخل الفصول اطاً وتفاعلاً مع أقرانهمن یكونوا أكثر نشبشكل سلبي بدلاً من أ

یعملوا على تثبیط أو إحباطالدراسیة. وأسوأ من ذلك نجد أن العدید من المعلمین 
نشاط التفاعل بین الطلاب وحتى بین الطلاب والمعلمین. حقیقة هنالك حدود لمدى 
التفاعل یمكن السكوت علیها، ولكن إذا كان تعلم اللغة هو هدف مهم، بعض 
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ع التفاعل الذي ینصب في یاعل ینبغي أن لا یسمح به، وفي نفس الوقت تشجالتف
مصلحة تعلم اللغة سوف یواجه الطلاب الذین یعانون من صعوبات في تعلم مشكلة 

م السماح لهم بالتفاعل. اللغة في حالة عدتعلمعدم تطویر مهارات
بعد أن الحظ، من الممكن تعزیز التواصل داخل الفصول الدراسیة.ولحسن 

(دودلي مارلینج وسیریل، داخل الفصول الدراسیة أجریت دراسة بحثیة للتدخل
عملت هذه الدراسة على تطویر أربعة من التوصیات التي یمكن أن ) 1988

لطبیعي أن یشجع فمن الوضع ا) 1(یستخدمها الأساتذة لتعزیز بیئة تعلم اللغة: 
على الأستاذ أن یتیح الفرصة لتلامیذه كما ینبغي )2، (على الكلامالأساتذة تلامیذه

الأستاذ إلى أیضاً كما یحتاج) 3(،درست لهمكما للتفاعل وأن یستخدموا اللغة التي 
على ) 4(لیستخدموا اللغة لأغراض مختلفة، وجماهیر مختلفةإتاحة الفرص لطلابه

تمرار الأستاذ أن یستجیب لأولئك التلامیذ الذین یتكلمون بأسالیب تشجع على الاس
ننظر إلى الاقتراحات بصورة دقیقة.في الكلام والتخاطب. أیضاً دعونا 

 دودلي مارلینج لاحظكماشجع على التخاطب.ینبغي أن یُ الوضع الطبیعي)
أن هنالك عدد من الفصول الدراسیة تعمل على تثبیط التفاعل.  )1988وسیریل، 

بصورة اشمل ونجد أن كل نجد أن هنالك مراكز العمل الفردي وأماكن للتشاجر 
بل ولهذه الأشیاء أثر ألا وهو تقلیل ممت لمساعدة الطلاب على التركیز. هذه صُ 

للتركیز، ولكن نجد أن الطلاب أیضاً ةالتفاعل وبالتأكید نجد أن هنالك حوج
ضخمة حیث تمكن مراكز التعلم، طاولة توفیر یحتاجون للتخاطب مع أندادهم. 
تفاعلیة الفصول الدراسیة كما تمكن التلامیذ ومجموعات العمل وتكشف عن

وتساعدهم وتتیح لهم الفرص للتفاعل داخل الفصول الدراسیة. 
 تعلمونها.كماعلى الأستاذ إتاحة الفرص للتلامیذ للتفاعل واستخدام اللغة

یستطیع الأساتذة هیكلة المحادثة في الفصول الدراسیة بإعطاء التلامیذ مهام 
قراءة التلامیذ لروایة عن الصید یشجعهم للمشاركة بخبراتهم أكادیمیة، مثلاً 

في بعض الأحیان أن الأساتذة یمانعونالسابقة مع المجموعة. ولكن نجد أن في
استخدام التلامیذ لبعض المحادثات لأن التلامیذ قد یضلون خارج الموضوع 

ذ إلى التلامییهإعادة توجالمستهدف فهمه، وحدث مثل هذه التوهان ینبغي 
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الموضوع، وعلینا أن نتذكر أن التواصل هو الهدف لمعظم الطلاب والمخاطبة 
لیس السلوك خارج المهمة أو العمل أو تكون المحادثة في إطار العمل لیس 

ومثال آخر استخدام نشاطات توجیهیة لتفاعل اللغة نجد أن هذه خارجه. 
كلة في الریاضیات النشاطات تشجع التلامیذ على النهوض بخططهم لمعالجة مش

وتمكینهم من قراءة قصة داخل الفصل. 
 یستخدموا اللغة لأغراض مختلفة لكي أیضاً على الأستاذ إتاحة الفرص للتلامیذ

ولجماهیر مختلفة. یعمل الأساتذة على تشجیع صناع القرار وحل مشاكلهم وإتاحة 
ه المحادثة هذوضح في المثال التالي وكانتنكما الفرصة لهم للنقاش والمشاركة. 

).  1987(لیننفورس، بین الأستاذ والطالب
: هل حتى القائد مارتن لوثر كنج ینبغي أن یجلس في مؤخرة البص. الطالب. 1

فعل ذلك. الأستاذ: على جمیع السود
. طالب: أن كان حقاً هذا لیس عادلاً ال. 2
.لغداءةلحدوافي طاولةالجلوس الطالب: هذا یذكرني لماذا علینا دائماً . 3

؟الأستاذ: ماذا تفضل أن تفعل
الطالب: أن أجلس في أي مكان أرغب. . 3

. یجلسواأنالأستاذ: هذا ربما یربك معظم الناس ینبغي أن یدركوا أین 
الطالب: حقیقة أنا لا أرید أن أعرف. . 2

و شعور الآخرین تجاه هذا الموضوع؟الأستاذ: ما ه
ئة ذهبت من النقاش حول حیاة مارتن لوثر وفي هذا المثال نجد أن هذه الف

كنج إلى النقاش عن الجلوس في مائدة الغداء ومن خلال متابعة هذا النقاش یمنح 
ة لإدراك مفاهیم الحریة والمسئولیة. وینبغي أن یمنح الأساتذة یالتلامیذ فرصة حقیق

ن خلال قشوا مع بعضهم البعض، وللأطفال الصغار (متناالفرص الكافیة للتلامیذ لی
الدروس الخصوصیة لأعمار معینة وإلى الشباب وإلى الآباء والزوار).

یحتاج الأستاذ إلى الاستجابة لأولئك التلامیذ الذین یتكلمون بطرق دائماً ما
أسئلة كلام. ونجد عادة ما یسأل الأساتذةتشجع على استمرار التخاطب أو ال

وأیضاً نجد عندما ة للإجابة. بالطرق التي تتیح للتلامیذ فرصة ضئیلة أو محدد
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یجاوب التلامیذ ربما استجابة الأستاذ لا تكون بالطرق التي تشجع على مزید من 
التفاعل. 

أعطوا مثالاً لأستاذ یثبط عملیة التفاعل. 1988(دودلي مارلینج وسیریل، أننجد 
الطفل: یجب أن ننظر إلى المادة الخام الجمیلة التي على المدرج. 

: حقیقة یا جیم ینبغي أن لا تقول الأشیاء الجمیلة.الأستاذ
یقترح المؤلفون أن هذا التفاعل یتحول إلى تفاعل تواصلي إذا الأستاذ ذكر بعض 

مثلاً لدیك وقتاً طیباً في السیر (المدرج). آه الأشیاء مثلاً 
مثالاً آخر للتفاعل داخل الفصول الدراسیة. 1987) ,فوردسندأیضاً كما تبني لای

الأستاذ: ما الذي یدور حول الأرض
الطالب: الشمس 

ا تستمر في بینما الأرض تدور حول الشمس وإنهالأستاذ: الشمس وهذا صحیح
الدوران (مثل الكرة) حول نفسها. 
الطالب: المحور/ محور الدوران. 

الأستاذ: طبعا هي نوع منه بنفسها. 
الطالب: محور 

الأستاذ: هي محور بنفسها حقیقة.
هل كان هذا التفاعل التعلیمي فعال؟ 

نجد أننا إذا نظرنا إلى محتوي هذا الدرس من الواضح أن الطالب یدرك الحقائق 
المناسبة. و العلمیة المحتملة 

ولكن إذا كان اهتمامنا هو التواصل نجد أن التفاعل لیس بكافي، لأن كانت هنالك 
طویلة.فرصة ضئیلة للطالب للمشاركة في التفاعل لفترات

نجد أن الأستاذ طرح أسئلة تتطلب فقط الإجابة بكلمة واحدة ولیست هنالك 
تام بأن لا یهیمنوا على المخاطبة/ وینبغي أن یكون الأساتذة على حذرنقاش متوقع. 

المحادثة.وینبغي على الأساتذة متابعة وضع التلامیذ في موضوع المحادثة.هنالك 
مل على زیادة التفاعل وهي وقفة عدة ثواني بدون إستراتیجیة واحدة بسیطة فعالة تع
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رد على السؤال المطروح وقد أثبتت الأبحاث أن الأساتذة عموماً ینتظرون أقل من 
). 1986( روى، ثانیة واحدة للإجابة على السؤال 

نجد أن الانتظار لوقت أطول یزید من احتمال أن الطلاب أن یتمكنوا من 
طوال الیوم الدراسي أن هنالك العدید من الفرص )1986( روى، الإجابة أو الرد 

للأساتذة لتعزیز التفاعل والاستجابة للطلاب بالطرق التي تشجع على التفاعل ونجد 
أن هناك طریقتین أثنین تعمل بفعالیة لزیادة التفاعل وهذان الطریقتان یستخدمان 

لكلام الذاتي أو او اللغة عندما یستخدم الأساتذة ومتخصصيللحدیث الذاتي.ونجد
أو تفوه به، مثال: عندما یلعب الكبار هالحدیث الذاتي حول ما هم یفعلوا كأنما تكلمو 

ك لمع مجموعة من حیوانات المزرعة ربما یقول أنظر أنا أجري كالحصان. هنا
، یصف الكبار الموازيمع الحدیث ؟إلى هناكدجاج لماذا یذهب ال. یذهب الخنزیر
لغة الحدث. الكبار قد یستخدمون الطفل التي یؤدي بها قة فس الطریبنهذا الحدث 

كما یلعب الأطفال مع الحیوانات. ذكره مثل ما سبقمماثلة 
من الإستراتیجیاتعطوا مثالاً آخر ) 1990(نوریس وهوفتمان، نجد أن كل من

الأطفال لمساعدة مها متخصصو اللغة والكلام التي یستخدمن البحوث المستمدة 
) عند restating and rewording(وإعادة صیاغة صیاغة د إعادة مثال واح

بما یقوله الطفل وتقدم هذه أو یعترفون یقروناستخدام هذه الطریقة، نجد أن الكبار 
(نوریس . وقد أعطي كل مننفسهالتوصیل المعلومات بدیلة نماذج الطریقة 

المثال التالي: وهوفتمان)
فرشاة أریدالطفل: 
أنه دوري أریدها الآن. الفرشاة حقا أعطیني الكبار: 

داخل الفصول الحالات التي تحدث لتأخذ بصورة طبیعیة الطرق صممت كل هذه 
لتعلیم اللغة. إلى فرص وتحویلها الدراسیة 

على زیادة على التعلیم التركیز أن یكون ینبغى) 1986(ماك كرومیك، أكدكما 
الأهداف للفظیة وغیر اللفظیة) للحصول على للطفل (االتواصل بدایات ونوعیة كمیة 

).P.124وتنظیم تصرفات الآخرین (المطلوبة 
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المعلمین أن یستخدمها التي یمكن اقتراحات خمسة (ماك كرومیك)أعطي وقد 
الدراسیة: الفصول داخل التواصل لتعزیز 

اللغة دریب على في التالممكن بالقدر من الأشخاص العدید مشاركة طلب -1
. )ذات الصلة، والأقرانالخدمات وأفرد ، ن، متطوعون، الوالدین(مساعدو 

عة وسیاقات و متنفي مجموعة والممارسة اللغة على للتدریب فرص ترتیب -2
مختلفة. 

الدراسي. م طوال الیو والممارسة على اللغة للتدرب الفرص ضمان -3
متنوعة من المواد. بمجموعة والمناشدة جمع -4
لاستجابة محددة. الطبیعیةالمعززات استخدام -5

تعزیز التواصل داخل بیئات معینة من الفصول الدراسیة
تعتبر هذه الأسالیب مفیدة جداً لتعزیز مهارات اللغة والتواصل داخل الفصول 
الدراسیة، ولكن هناك بعض الأسالیب تعتبر أكثر فعالیة في بیئات معینة من 

أو في أطوار النمو.الفصول الدراسیة أو للأطفال ذوى الأعمار المحدودة


