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  الفصل العاشر

  :الاضطرابات الانفعالیة والسلوكیة  الذین یعانون من اللغة والطلاب

. مع اللغة والتواصل متوقعة صعوبات غیر والسلوكیة ذوي الاضطرابات الانفعالیة  إن لدى الطلاب

 ةالانفعالیذوي الاضطرابات مع الطلاب اللغة والتواصل مشاكل دلیل وجود  فصل سنتناولفي هذا ال

  .  ةوالسلوكی

التي یمكن أن تكون المحددة التدخل ونناقش بعض وسائل  والتدخلقییم تللالنتائج في الاعتبار سنضع 

  انفعالیة وسلوكیة.الذین لدیهم صعوبات مع الطلاب  فعالة 

  ن :بمقدرتك أفإن  فصلأكمال هذا ال بعد

الانفعالیة ذوي الاضطرابات في التلامیذ اللغة والتواصل لوجود مشاكل البحث تناقش دلیل   - 1

 .والسلوكیة 

 . القراءة والكتابة ، تعلم اللغة إعاقات،شرح العلاقة بین الاضطرابات الانفعالیة والسلوكیة ت - 2

لتطور والسلوكیة الانفعالیة ذوي الاضطرابات  الأفرادصل لدى اوالتو على اللغة البحث ق تطب - 3

 التقییم الفعال والتدخل .

  لویس : دراسة حالة .

 اللهجة  وسيءعنیف  كان سلوكه  لأنأُشیر إلیه ، شهرألویس یبلغ من العمر سبع سنین وعشرة 

ذو وعصبي كان كثیر الصراخ ، وصفته أمه على أنه طفل صعب . قلیلون ولدیه أصدقاء لأقرانه 

والدي فصل باستثناء الهجاء . انكان على نفس مستوى المرحلة أدائه . قرر مدرسه بأن نشاط زائد 

  والده نادراً .ویرى منذ خمس سنین لویس 
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على لویس درجة منخفضة ، أحرز فعلى حسب تقییم اللغة  .ذكاءه على متوسط الاختبار  أشارولقد 

 خارج إجاباتهوكثیراً ما كانت افتقر سرده للترابط  –واللفظیة  عیةالسموالذاكرة القواعد التعبیریة اختبارات 

  الموضوع .

ً ضعیفاً الانجاز اختبارات مستوى وعلى        واختیارعلى ترجمة القراءة الأكادیمي ، قدم لویس أداء

  .الریاضیات  وحوسبةاستیعاب القراءة  ومة لكال

ل إلى خاتمة بأن ولقد   وكانت أشرف علیها  من تعبیرها وتلقیها، بكل غة لالمشاكل معالجة تُوصِ

مع كل  المتداخلة رتبطةالمالاجتماعیة إعاقات اللغة وأوجه القصور المعرفیة  ویس . لللإحباط امصدر 

وعندما أعطیت  لةاالفعللتفاعلات الاجتماعیة ضروریة الاجتماعیة ومعالجة المعلومات الانجاز من 

للاختلال الوظیفي لیصف مشاكل لویس النتائج وواصل مدرس لویس استفسر  لملاحظات ،اهذه 

للأطفال ذوي صعوبات دراسیة وضع لویس في حجرة وعلى كل حال والمشاكل العاطفیة الأسري 

  التعلم.

أولاً ، والأكثر  .لعدة أسبابرس اتحدیاً للمدیمثل الطلاب ذوي الاضطرابات الانفعالیة والسلوكیة 

، هل یجب . ثانیاً ولأقرانهم غیر مستقر للمدرس  ویمكن أن یكون مثیراً للمدرسة وضوحاً أن سلوكهم 

المدرسة  فيقلقاً یكون الذي وسلوكیاً ؟ ماذا عن الطفل  معاق انفعالیاالانتباه  عجز ذولطفل اأن یعتبر 

هل هذه ؟  للعباساحة مصارعة  فيمتورط یصبح  و دمتردبشكل أو  في بعض الاحیانویبكي 

یجب واضحاً كیف ، لیس ؟ في الحقیقة عن المستوى  أو الانحراف لنموامن طبیعي جزء السلوكیات 

أم سلوكیاً أو مضطربین  بشكل انفعاليمنزعجین الأطفال . هل هؤلاء هذه الاضطرابات أن تُوصف 

تدخل فعال  لتقدیم عصیباً وقتاً المدارس لدى یكون وعاطفیاً ؟ ثالثاً ، كثیراً ما اجتماعیاً طین غیر منضب

أنهم وسلوكیاً  انفعالیابأنهم معاقین  صنفواالذین  طفالمن الأكثیر فإن ولذلك التعلیم المنتظم في وضع 
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لا ربما  لتدخلاالذین ینتفعون من التلامیذ ن بعض فإبدیل . وبشكل منتظم تعلیم من وضع  قلواین

ساعدوا    . تماماً یُ

 الانفعالیة عاقاتالإذوي  الطلابوسط والتواصل اللغة  عاقاتلإالدلیل  سنتناول في هذا الفصل

من أن وعلى الرغم  .لأكادیميو االاجتماعي على الأداء السلوك  راباتطواضاللغة وأثر والسلوكیة 

بالمشاكل مرتبطة تكون والتواصل اللغة صعوبات شیر إلى ی ذيالث و لبحامن معتبراً قدراً الآن هنالك 

سنضع  ‘ . وبالإضافةللغة والتواصل الانتباه على ما یحتوي نادراً التدخل فإن  ،لسلوكیةاو  الانفعالیة

ل لتحسین ما یمكن في الاعتبار  َ فع ُ الاضطرابات ذوي الطلاب لدى والتواصل اللغة مهارات أن ی

  .و السلوكیة  الانفعالیة

  :الفئة تعریف 

ذوي  الطلابتصنیف  و وتمییزهي تعریف والممارسین لباحثین لات حدیتلامن أعظم واحدة 

  .والسلوكیة العاطفیة  راباتطالاض

السلوك عبر الزمن بواسطة أن یتنوع یمكن طالما تحدیاً أكثر أن یكون یمكن الفئة إن تمییز هذه 

 هؤلاءى نحدد لكمهم ، فالتعریف كل حال. وعلى تقنیة حدود لها التقییم من أسالیب وكثیر السیاق 

خدمات  و  مختصةتدخل  إجراءاتجداً حتى تتطلب شدیدة التي تكون لصعوبات اذوي الأطفال 

  .خاصة تعلیمیة 

 یاً وسلوك انفعالیاً المضطربین بما في ذلك من الطلاب الفئة هذه متباینة لوصف مصطلحات استعملت 

المصطلح  عاقاتالإذوي للأفراد التعلیم قانون . یستعمل طبیعیاً مضطربین و اجتماعیاً  ینمنضبطوغیر 

  : نبأكبیر للتعریف بشكل عاطفیاً  للمضطربین

 الآتیةمن الخصائص أكثر أو تعرض واحدة حالة المصطلح یعني  - 1

  :  لتعلیميا داءعلى الأسلباً یؤثر والذي محدود مدى إلى  ووقت طویل لفترة 
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  .والصحیة  والحسیةالفكریة العوامل بواسطة شرحه لا یمكن وهذا للتعلم  لمقدرةاعدم  أ/ 

ُ وصیانة علاقات لبناء المقدرة عدم ب/    والمدرسین .مع الأقران یة رضِ م

  .الطبیعیة الحالات على مستوى غیر مناسبة س وأحاسیسلوك نماذج ج/ 

  .الإحباط أو من عدم السعادة  متفشیةعامة مزاجیة حالة د/ 

  أو المدرسیة .الشخصیة المشاكل بمرتبطة أو مخاوف طبیعیة أعراض لتطویر میول ح/ 

غیر الأطفال المصطلح . ولا یشمل الفصام رض ممن الذین یعانون المصطلح الأطفال یشمل  - 2

الأفراد . (قانون خطیر بشكل عاطفیاً منزعجین یُحدد بأنهم ما لم منضبطین اجتماعیاً ال

 .) 2004سلوكیاً وانفعالیاً المضطربین 

ین جیشیر التعریف الفدرالي (الاتحادي ) بأن المشاكل التي یعاني منها الأطفال المعروفة بــ (منزع

عاهات التعلمیة والاجتماعیة وفي نفس العاطفیاً ) یجب أن تكون طویلة الأمد وكبیرة وتشمل كل من 

الوقت یطرح التعریف العدید من الأسئلة . فمثلاً ، ماذا عن التلامیذ الذین یعانون من عجز الانتباه ؟ 

ذا اتبع الواحد منا التعریف بشكل حرفي ، فإن معظم  ٕ التعلم  صعوباتالذین یعانون من  الطلابوا

ین اجتماعیاً ؟ كما یشیر المنضبطلتلامیذ غیر ایمكن ان یُصنفوا كمنزعجین عاطفیاً . وماذا عن 

یجب أن لا ،(غیر المنضبطین اجتماعیاً )  الطلابإلى أن التعریف یشیر إلى أن  2005غریش مان 

شلموا في هذه الفئة ولكن معظم المعلمین یقولون بأن  ُ غیر المنضبطین اجتماعیاً یناسبون  الطلابی

 . عاطفیاً م وفقاً للتعریف منزعجین مبدأ الحكم على انه

لح یفضله ، نستعمل المصطلح (مضطربین انفعالیاً وسلوكیاً لأن هذا المصط الفصللأغراض هذا 

لیس كن لذین یعانون من عجز الانتباه ولا الطلاب. وفي هذه الفئة )مجلس الأطفال الاستثنائي

شملوا ذوي عجز الانتباه لیس من المفترض أن ی الطلاب أنوعلى الرغم من  .ذوي التوحد الطلاب 

.                 ، فإن سلوكهم یمكن أن یكون خطیرا للاضطراب الانفعاليتحت التعریف الفدرالي   
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 تصنیفهم أهمل والسلوكیة قدنفعالیة ذوي الاضطرابات الا الطلابیؤمن كثیراً من المحترفین بأن 

 تالتقدیرابأنه على الرغم من أن  2005سنین . فمثلاً ، یوضح غریشمان في عام  لعدةوخدمتهم 

 %1من جماعة المدرسة یمكن أن یكون لدیهم مشاكل سلوكیة كبیرة ، فإن  %2تقترح بأنه حوالي 

رفوا بأنهم مضطربین انفعالیاً وسلوكیاً . وهنالك اسباب كثیرة لهذا ، ب متناع عن الاما في ذلك منهم عُ

ذوي  للطلابلتقدیم خدمات مناسبة  الآباءلرضا أو عدم المقدرة من ااستعمال التسمیة هذه ، عدم 

(لامبورس ووارد وبوسیان وماكملان وغریشمان  –الاضطرابات الانفعالیة والسلوكیة وصعوبات التقییم 

1998   . (  

وراء على المدارس بالغاً  اأثر أن یكون لدیهم والسلوكیة  الانفعالیة رابات طذوي الاض یمیل الطلاب

و اذا  بشكل كامل في حجرة دراسیة منتظمة حتواءهما هولأصعب ا یكون ما وكثیرا عددهم الحقیقي 

ذوي  للطلابالطویلة الفترة نتائج ف -الآخرین التلامیذ  أو یصرفوا انتباه أن یزعجوا تم احتوائهم فیمكن

تقریباً ) بأن 1995(لغریشمان  حدةاو دراسة وقررت  –غیر جیدة والسلوكیة  الانفعالیة راباتطالاض

اتصالاً على الأقل لدیهم  في المدرسةوسلوكیاً  انفعالیامضطربین  بأنهم الذین صنفوا البالغین  ثلثي

هي أیضاً التعلیمیة . فالنتائج علیهم  القبضى ألق %43و جریمة  مرتكبيعلى أنهم مع الشرطي واحداً 

 %97و  متدنیةقراءة مستویات لدیهم في هذه الدراسة من البالغین  %75أن أكثر من باعتبار مزعجة 

  .متدنیة ریاضیات مستویات لدیهم منهم 

. وبدلاً من للمدارس كبیراً تحدیاً والانفعالیة السلوكیة ذوي الاضطرابات  الطلابأن یقدم من الواضح 

 باتاذوي الاضطر  المشاكل المتعلقة بالطلاب، تبقى التدخل في التطور في وسائل الكبیر التقدم 

، بما في ذلك  صحیحة الأسبابأن هذه دون شك من الرغم . وعلى للتقید  مقاومهالانفعالیة والسلوكیة 

واحد أشرف علیه عاملاً هنالك ، فإن والتعریف مع التقییم الصعوبات  ستمرارواوالمجتمع الأسرة عوامل 

  .لهذه الفئة والتواصل اللغة  عوباتصهو حتى مؤخراً  كبیربشكل 
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 نفعالیةالاالاضطرابات ذوي الأطفال بأن متزایداً دلیلاً ، هنالك سنرى ؟ وكما  واصلتوالاللغة لماذا 

كثیراً الصعوبات هذه ، فإن ذلك  . وفوق المتحدثةفي اللغة قصور أوجه لدیهم ما یكون كثیراً والسلوكیة 

والانسحاب والانفعالي العدواني على السلوك كثیراً الذین یركزون التعلیم محترفي بواسطة ما تُجهل 

رفت أو معرفة غیر  كونتكثیراً ما اللغة والتواصل صعوبات ، فإن لذلك ونتیجة  الاجتماعي . ، إذا عُ

  . للطفل  التدخلفي خطة مشتملة لیست فهي 

الاضطرابات ذوي  الطلابلدى اللغة والتواصل قصور لأوجه الدلیل  سنتفحصالقسم هذا  في بقیة

  هذه المشاكل.لمواجهة فعله واعتبار ما یمكن السلوكیة الانفعالیة و 

  :الدلیل لأوجه قصور اللغة والتواصل 

والسلوكیة الانفعالیة بالاضطرابات  ةالمرتبطاللغة والتواصل لإعاقات أساس البحث ، كان حتى مؤخراً 

 انفعالیةمن مشاكل الذین یعانون  بأن الطلابكثیر من المشاركین من إیمان الرغم وعلى محدوداً . 

كل وعلى . ملاحظاتهم دعم نظامیاً محدوداً یهناك بحثاً ف، اللغة  مع واجهاتصعوبة لدیهم وسلوكیة 

 الطلابلدى والتواصل عن اللغة في البحث هائلاً تزایداً سنین أو كذلك كان هنالك  10 ، بمرورحال 

في اللغة لعاهات عالیة مستویات وجد الباحثون . الانفعالیة والسلوكیة  ضطراباتمن الایعانون الذین 

دلیل وجدوا الذین : هؤلاء من الدراسات من نموذجین واقعي بشكل البحث دلیل . ویأتي الفئة هذه 

الذین وهؤلاء والنطق اللغة من مشاكل في الأطفال الذین یعانون الانفعالیة والسلوكیة للاضطرابات 

  .وسلوكیة من مشاكل انفعالیة یعانون 

  واللغة النطق  راباتطذوي اض طفالفي الأوالسلوكیة الانفعالیة المشاكل:  

جهت من الدراسات سلسلة قررت  ُ الطب كانتول وزملائه في عیادة و دینس لوریان بیكر بواسطة و

الذین وسط الأطفال وسلوكیة  انفعالیةمن مشاكل  خطیرة حالاتالجهاز العصبي بدراسة المتعلق 
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ج كانتویل وبیكر  1987ب ،  1987أ ،  1987بیكر وكانتویل غة (للامن اضطرابات یعانون 

1977  ،1987 ( .  

) 1987(كانتول وبیكر في عام اختبر . تفصیلاً واحدة أكثر دراسة  ناولسنتالبحث لهذا   ومثالاً  

أولیاً تقویماً وبإتباع . الانفعالیة والسلوكیة الاضطرابات دلیل لنطق ولغة من مشاكل طفلٌ یعانون  600

اضطراب نطق أطفال یعانون من  :ل إلى ثلاثة مجموعات ، قسم الأطفاواللغة النطق لمشاكل 

. (فحسب)  لغةمن اضطراب طفال یعانون ا و نطق اللغةمن اضطرابات طفال یعانون (فحسب) ا

ً بعد مقابلة لنفسیة ا التشاخیصأجریت   وكللسلسلالم تقدیر و إكمال أربعة والدي الطفل  من مع كلا

من الأطفال الذین یعانون من  %31أن  ائجتكانت الن )وبواسطة مدرس الطفل والدي من لكل  اثنان(

من الأطفال الذین  % 58مقارنة بـ نفسي عن اضطراب دلیلاً قد أوضحت النطق فحسب اضطرابات 

اللغة فحسب من الأطفال الذین یعانون من اضطرابات  %73و النطق واللغة یعانون من اضطرابات 

(مثلاً قلق الانفصال انفعالیة عجز الانتباه واضطرابات كلاً من اضطرابات أن وجد عموماً . وقد 

دراسة أوضحت  .الأطفال الثلاثترتفع مع مجموعات مع التقاریر التي  )قلق مفرط رابات طواض

أن  ) 1987بیكر وكانتول (لاحقة من الأطفال في خمس سنین على نفس الجماعة جریت متابعة أ

قد النفسیة المشاكل ولكن معدل انتشار قد تناقص  )لیس اللغةالنطق (لكن اضطرابات انتشار معدل 

الأكثر المشكلة اضطرابات عجز الانتباه . كانت  ) %60أولیاً إلى  %44من (واقعي زاید بشكل ت

مبكرة هم فوق من صعوبات لغة یعانون الذین لإیجاد أن الأطفال آخرین باحثون . ولقد واصل تقریراً 

بیز ونیلسون و إبیستین ( اقرأنهممن سلوكیات انطوائیة  یعرضواأن أكثر من المحتمل مرات  10

  . ) 2005، بیتر وشیلي  2002

، ودرس من عیادة جامعة لغة  ونطق خدمات یتلقون كانوا  الأطفال الذینبیكر وكانتول اختبر بینما 

،.في بیئات مدرسیة منتظمة آخرون أطفالاً  انتشار من ) 1986في عام (بیتشمان وزملاءه تحقق  مثلاً
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ووجدوا طفل من ریاض الأطفال     4965فيالانفعالیة والسلوكیة والمشاكل النطق واللغة اضطرابات 

 بالإضافةهؤلاء الأطفال من نطق و / أو لغة اضطرابات لدیهم من الأطفال ) 142( % 3أن حوالي 

انفعالیة صعوبات ، صنفوا إلى نطق ولغة من اضطرابات من أطفال یعانون مجموعة مقارنة  إلى

النطق واللغة من المحتمل جداً أن تكون لدیهم الذین یعانون من اضطرابات إن الأطفال  . وسلوكیة

زملاءه في  واصل بیتشمان و. عجز الانتباه ، خصوصاً اضطرابات انفعالیة وسلوكیة صعوبات 

من كبیرة أعلى معدلات وجدوا . سن الرشد بلوغهم من الأطفال إلى هذه العینة ) متابعة  2001(عام

  .والقلق الخوف الاجتماعي خصوصاً  –مبكر عاهات لغة ذوي تاریخ  فرادالأفي الاضطرابات النفسیة 

هؤلاء خصوصاً .واللغة بعجز النطق ترتبط السلوك أن اضطرابات تشیر هذه الدراسة وأخرى        

جیداً لماذا سبباً لا یوجد ، طالما في البدء مدهشة هذه نتیجة أن تبدوا . یمكن اللغة الذین یتضمنون 

الاضطرابات  من إصابة أكبرالنطق واللغة صعوبات  من الذین یعانونیجب أن یكون لدى الأطفال 

في الواقع موجودة بلا شك هذه العلاقة أن   قاهرا یكون فالدلیلعلى كل حال ،  .والسلوكیة الانفعالیة 

، هل تسبب أخرى في عبارة  .النتیجة  وأیها تكونهي السبب  واضحاً هو أي مشكلةوما لیس  .

أو ضطراب الانفعالي للاالنتیجة هل مشاكل اللغة  أم انفعالیة وسلوكیةمشاكل النطق واللغة مشاكل 

النطق لوجود عجز ننظر إلى الدلیل أن علینا ، یتوجب السؤال إجابة هذا ؟ من قبل محاولة  السلوكي

  .الانفعالیة والسلوكیة ذوي الاضطرابات في الأطفال واللغة 

  :  الانفعالیة والسلوكیة الاضطرابات اللغة والتواصل في الأطفال ذوي  

الانفعالیة الذین یعانون من الاضطرابات  الأطفالأن عدداً مقدراً من ومتزایدة وجدت دراسات واسعة  

 من الذین یعانونعلى الأطفال من البحث مراجعة شاملة ووجدت لدیهم مشاكل نطق ولغة ، والسلوكیة 

 ربینطمضبأنهم  فوارِّ عُ ب أن ثلاثة من أربعة أطفال تنسیفي عملیات الاضطرابات الانفعالیة والسلوكیة 

  . ) 2002إبیستین ، نیلسون ، (بیتروتواصل ، لدیهم عاهات لغة انفعالیاً وسلوكیاً 
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كانوا كبیرة الذین وسلوكیة  نفعالیةامن اضطرابات یعانون المبكر مع أطفال  بحثجه كثیراً من الو 

و  1989كیلي  –میلوشيو دافاین  ن وكوهِ سكنیه (أو أوضاع نفسیة  عیاداتخدمات من  یتلقون

ذوي  للأطفالمتشابهة وعلى كل حال ، وجدت نتائج  ) 1992لیسیر  –وار  زماك و 1883لتیري غو 

 1988رول  س و(كارماتا ، هوغبمنتظمة تعلیمیة وا في أوضاع أقل شدة هؤلاء الذین وضعإعاقات 

  . ) 2005و نیلسون وبیتر وشیني  2003، ون ادكینس –بیتر وروغرس و ونیلسون 

اللغة في الأطفال الذین عاهات لإصابة واسع في النتائج كان هناك تباین  هعلى الرغم من أن             

مقدرة لغة من صعوبات أعلى معدلات البحث لإیجاد ، واصل وسلوكیة انفعالیة من اضطرابات یعانون 

 حددوا 166من  من عینتهم %68أن  2005وزملاءه عام فمثلاً ، قرر نیلسون  .في هذه الفئة

اللغة مشابهة من أوجه قصور معدلات أن لدى البنات والأولاد أیضاً ة . ووجدوا مقنن ختباراتابواسطة 

  .لم تتحسن عبر الزمن اللغةوأن عاهات 

من اضطرابات یعانون الذین الأطفال  )لولا الأكثر ( منومتواصلاً أن كثیراً  قویاً دلیلاً هنالك الآن 

الحالات (انظر الجدول) ، ولكن في معظم مقدرة وتواصل لغة عاهات لدیهم أیضاً وسلوكیة انفعالیة 

. هذا الأطفال سلوك على والتدخل یكون التقییم تركیز لأن غیر متعرف علیها صعوبات اللغة تظل 

ي فو ) 1989(كوهن  سریریةفي أوضاع لهم خدمات الذین قدمت  طفالصحیحاً في كل من الأ

على  التعرف من المهمأنه بقوة النتائج هذه قترح ت ) 1994 ، وماك رایت لیبر  –ار(و مدرسیة  وضاعأ

                       أو إخفاء مشاكل السلوك . اللغة و منعأداء لكل من تحسین والتواصل اللغة  اضطراباتومعاملة 

  نماذج صعوبات اللغة :

لغة لدیهم صعوبات نفعالیة والسلوكیة الاضطرابات ذوي الامن أن هناك دلیل أن الأطفال  لى الرغمع

 هذه المشاكل حول طبیعة تبقى عدداً من الأسئلة ، فإن بشكل غیر متوقع على معدلات عالیة وتواصل 
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من  انتشاراأكثر تكون والتواصل أنواع محددة من مشاكل اللغة أن  لو ون أن یعرفوافمثلاً ، یرید الباحث

  . الاخرى

. فمثلاً أعطى رول وهوغبس وكمارتا كل جانب من اللغة ظم الدراسات قصور في حوالي وجدت مع

رفوا ل طف 30مجموعة إلى من اللغة  كبیرةاختبارات م حزمة 1992في عام   كمضطربینمن قبل عُ

في في أداء اللغة  عجزاً  للطلابأن  ن. وجد الباحثو منتظمة دراسیة في فصول ینتظمون وكانوا  انفعالیا

. المعانيفي دراسة في الأداء النحوي ومشاكل أقل المناطق التي قیست ، مع مشاكل محددة كل 

جمل بسیطة  لاستعمالمالوا  یةوكلوالس الانفعالیة ضرابات الإمن یعانون الذین  خصوصاً الطلاب

  .اسیتینسأ فكرة أو فكرتین شملت 

صنف طلاب الصفین الرابع  –یبدو أن تكون فئة مشابهة  ) ما2003درس رینالدي في عام (

  والخامس .

  .والسلوكیة  الانفعالیة الاضطرابات لبحث لقصور اللغة في الطلاب ذويدلیل ا

  نتائج  دراسة
عانون من طفل ی 600تقییم حالة نفسیة لـ  )(أ)  1987بیكر وكانتول (

. الأطفال لغة مشتبھ فیھا  و نطقإضرابات 
لغة لدیھم صعوبات  السلوكرابات طضذوي إ
ً .كبیرة    جدا

 صابةجدت دراسة عوامل بإمكانھا تفسیر إو  ))ب( 1987بیكر وكانتول (
 كبیرة بمشاكل نفسیة في الأطفال الذین یعانون

أن معظم  اللغة والنطق  من اضطرابات
  .داء اللغة أالقصور المقدر في 

من طفل یعانون  30لـوجدت متابعة دراسة   )(ج)   1987بیكر وكانتول(
في  كبیرة زیادة  لغة  و نطقرابات طاض

  المرض النفسي .
ن الخامسة ولدیھم س االذین بلغو الأطفال  )1986بیتشمان (

ً أكثر  الغة كانو - نطق رابات طاض من احتمالا
رابات طمجموعة مرجعیة أن یكون لدیھم اض

  .سلوك 
ت ارابطلدیھم اض لذین صنفوا بأناالبالغون   )2001بیتشمان (

كأطفال لدیھم معدل عالي من لغة  - نطق 
  النفسیة .رابات طالاض
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أن الأطفال حالة مراجعة دراسة تقاریر  إشارة  )1977كانتول وبیكر (
و/ او  النطقرابات طمن اضالذین یعانون 

  . عدیدة اللغة
اللغة رابات طاض من الذین یعانون الأطفال  )1987(كانتول بیكر 

من  شاكل النفسیةمأعلى من اللدیھم معدلات 
  النطق .رابات طالذین یعانون من اضھؤلاء 

  :والسلوكیة  الانفعالیةرابات طصعوبات اللغة في الأطفال ذوي الاض

ملیون طفل لدیهم  38مهارات اللغة لـباختیار   )1988س ورول (بكامارتا وهوغ
إلى معتدلة في  خفیفة من سلوكرابات طاض

أو أكثر سقطوا مرتین  %71مدرسة منتظمة 
على نماذج صعوبات في الانحرافات المعیاریة 

  اللغة .
سنة من الأطفال إلى  12 – 5سن أحیل من   )1998كیلي (–يدافاین ومیلوشكوهن و 

لغة من رابات طلدیهم اض %28عیادة نفسیة 
  . ةإلى شدید ةمعتدل

 – 7مابین  أعمارهم،  طفل 830أحیل من  
 % 40نفسیة ، الطفل السنة إلى خدمات  14

  به فیها أبداً .تهة لغة لم یشالدیهم ع
ة من الأولاد من معهد سن 14 – 10من   )1992یبر (ل – مارك ووار

ً  20من 16نفسي ، أدي  أكثر ضعفاً من  أداء
  .على مقاییس اللغة مرجعیة مجموعة 
رابات طمن الاضالذین یعانون  الطلاب
صعوبات  و لدیهم عجز % 45،  ةالانفعالی

  .اللغة تعلم مرتبطة بعجز 
رابات طیعانون من الاض الذین من الطلاب  )2001نیلسون (

في لغة كان لدیهم عجز  %45،  الانفعالیة
  اللغة .صعوبات تعلم مرتبطة بعجز 

الذین یعانون من  من الطلاب 166من   )2005نیلسون (
في عملیات  وسلوكیةعاطفیة  اضطرابات

 %68عامة ، في مدرسة تنسیب تربیة خاصة 
عبر  وعاهات اللغة استقرتعجز لغة لدیهم 
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  الزمن .
سلوك  اضطراباتلدیهم  طالباثلاثون  أحرز  )1992رول وهوغس (

عامة أكثر مدرسة  إعداد/ معتدلة في خفیفة 
على تحت المتوسط واحد معیاري  انحرافمن 

  اللغة .مقاییس معظم 
سنة  13 – 6من أعمارهم  أطفالیحضر   )1995( تروتمان وغیدان وجیرس

، اثبت شدیدة برنامج یوم لصعوبات سلوكیة 
  . نطق و / أو لغةصعوبات  % 54

  

. ما مختلفة نتائج ولكن وجدوا  –مدرسة عامة وضاع في أوضعوا والذین وسلوكیاً   انفعالیا مطربینك

مناطق اللغة في كل تحت المتوسط مقدر بشكل  عینتها من الطلاب أغلبیة إحرازوعلى الرغم من 

بالنمو  متبوعة،  الأكبرمنطقة المشكلة الدلالي كان الأداء )اختبار اللغة تطور كما قیس بواسطة (

 بالإضافة وسلوكیاً  انفعالیاً في تعریف فئة المضطربین أن التناقض من المحتمل إن اللغة .  ستخدموا

  .في هذه الدراسات الاختلافات بعض یسبب یمكن أن الفئة داخل التباین إلى 

كون مشكلة محددة أن ت )یة البراغمات( استخدام اللغة استعمال ما یمكن  ذان إعدد من الباحثیتفحص  

یكون مشتبكاً )یةالبراغمات(راً لأن استخدام اللغة فنظ .والسلوك  الانفعالمشاكل الذین یعانون للطلاب 

الانفعال والسلوك لدیهم بات اضطر من ایعانون الذین من الطلاب وكثیراً الاجتماعي مع التفاعل 

 من طلاب الذین یعانونلأن لمقدرة دراسات  ، وجدتفي الحقیقة  .في هذه الفئة مشاكل مقدرة 

محددة في مشاكل اللغة . تشمل  استخداممع بالغة صعوبة لدیهم والسلوك نفعال الارابات طاض

عتبار كافي افي فشل و  )1991( ماك دنوف( ملائمةغیر  جاباتتواس رديء بموضوع الاحتفاظ 

  . )1991نسون (وسایمیو  )لدوسنیثا(المستمع  حتیاجاتلا

التعبیریة اللغة عاهات ار انتشار باختبالباحثون  المحددة، أهتماللغة ختبار بعض مهارات لابالإضافة 

مثلاً (متعددة دراسات . قررت  سلوكالو  نفعالالاالذین یعانون من اضطراب  الأطفالوسط  والاستیعابیة
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. التعبیریة ضرابات اللغة كبیر من إ انتشاربوجود  )2005، نیلسون  2003، نیلسون  2003، هوبر 

كوهن ))1987وبیكر ((كانتول الاستیعابیةاللغة  مشاكلمن أكبر  انتشاروقرر باحثون آخرون بوجود 

)1989( .  

وجدوا ) 1989( كثیراً ، ولكن كوهن وزملائهمشوشة أن تكون هذه النتائج أن تبدو في البدء ، یمكن 

إلى (بالإضافة الاستیعابیة متدنیة على اللغة من قبل بأنهم لدیهم نتائج فوا صنأن الطلاب الذین 

أن یصنفوا جداً من المحتمل أنهم صعوبة في التواصل الطلاب الذین لدیهم وخمنوا أن  )اللغة استخدام

  .عاقة إ یهمدلبأن 

من  الیهاستقبمشاكل لغة بأن لدیهم تصنیفهم من الصعب ربما یكون هنالك أطفال وعلى كل حال ، 

ر یخط هي متنبئ الاستیعابیةأن عاهات اللغة  البعضدعى أفي الواقع ،  .یریة التعبصعوبات اللغة 

وراء علیهم أن یذهبوا أن المعلمین هذه النتائج تقترح . ) 2003هوبر سلوك مؤخرة (من مشاكل 

  والسلوكیة الانفعالیة الاضطراباتمن وتدریس الطلاب الذین یعانون في تحدید مقدرات اللغة التعبیریة 

  والسلوكیة : الانفعالیةاللغة ونماذج الإضرابات 

 بنموذجمتعلقة والتواصل في اللغة  الاختلافات كونهو إذا ما یمكن أن تسؤالاً آخر قدم تحدیاً للباحثین 

  لفرد .أو سلوكیه  انفعالیهمشكلة 

من في نماذج محددة یعانون الذین للأفراد اللغة  أداء، تفحص الباحثون هذا السؤال ستكشف ولكي ن

عن كیف یصنف الخبراء نقاشاً كبیراً بین هناك . وعلى الرغم من أن والسلوك  الانفعال اضطراب

ما تستخدم هم مشاكل كثیراً واسعتین ئتین ان ف، فوالسلوكیة  الانفعالیةذوي الإضرابات  طفالالأ

الأطفال لدى والتواصل في اللغة  اختلافات. هل هنالك ) زائدكالعدوان والنشاط ال()في النفسمندمجة (

ذامن المشاكل المختلفة من هذه النماذج الذین یعانون  ٕ   تدخل ؟ال نتائجهي  ، ماكان كذلك  وا
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. محددة  اجتماعیةفي النفس تفاعلات المندمجة السلوك من مشاكل إن لدى الأطفال الذین یعانون 

على یكونون ربما  الأطفالهؤلاء ، فإن یعد عاملاً مهماً لتطور اللغة  الاجتماعيالتفاعل ونظراً لأن 

  . اللغة مرحلة خطرة لصعوبات 

، وبالتحدید  . اجتماعیاً  ما ینسحبونمن عاهات اللغة كثیراً  الذین یعانونوجد البحث أن الأطفال 

وجد ، ذلك . إضافة إلى  )1999وهارت مورغان و تون فوجیكي و برن( الاجتماعي للخجلیمیلون 

 بالتاكسي وسایمونس(اللغة  استخدامفي جوانب خصوصاً لغة من صعوبات یعانون المكتئبین  الأطفال

النفس أن  المندمج فيالسلوك من إضرابات الذین یعانون الأطفال  عن ، قررمشابهشكل ب. و )1988

  .)1995هارتاس (اللغة  استخدامفي مقدرة خصوصاً لغة وتواصل لدیهم صعوبات 

أطفال بـ( سمتهأفیما اللغة والتواصل ) 1987(انس في عام إیف، تفحصت البحث لاً لهذا افمث

م ،تكل أقرانهمعند مقارنة  هأنوجدت في الحجرة الدراسیة بشكل متذبذب الذین تحدثوا الأطفال )كتومین

النتائج  . دلت  كثیراً بتفاعل أقل  وبادروافي جمل قصیرة هؤلاء الأطفال عن مواضیع أقل وتحدثوا 

التعبیریة اللغة  استخدامفي أوجه قصور محددة لدیهم الكتومین تختم بأن الأطفال لأن  س انایف

  الصندوقالتالي في أنظر المثال )البراغمانیة(
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  نظیر من نسخة  وقتاً  مشاركتهم أثناء ونظیر) كتوم( طفل من نسخة

  )خیالي اسم( اریكا:المعلم  )كتومة( بنت من نسخة

  )تعرضها و دمیة تخرج:(  الطفلة  . الیوم أحضرت ماذا أخبرني:  المعلم

 وتهذب الحقیبة خارج خرقه دمیة تسحب: (الطفلة

  . دمیة) الدمیة لبس على الأزرار

 جلبت ما تخبرینا ان باستطاعتك له:  المعلم

  الیوم؟

 تجر و بزازة تعطیها. باكي طفل:  الطفلة  ؟ عنها تخبرینا أن یمكن هل:  المعلم

  .تبكي ذلك وبعد )لیبرهن الخیط یجر( الخیط

  الكریسماس؟ في علیها حصلت هل:  المعلم   تقف أن تستطیع:  الطفلة

   تومئ:  الطفلة  ؟ آخر شيء بأي تخبریني أن باستطاعتك هل: المعلم

  .لها اكثر ملابس لدیك ان اري:  المعلم   (استجابة لا: (الطفلة

  . غرفتي في كاملة مجموعة امتلك:  الطفلة  ؟ اسم لدیها هل:  المعلم

  ؟ منزلك في لها سریر لدیك هل:  المعلم  (استجابة لا(: الطفلة

  . معي تنام هي:  الطفلة  ؟ علیها حصلت أین:  المعلم

   حقاً  آه:  المعلم  للكریسماس:  الطفلة

    . جداً  لطیفة هي ؟ كذلك الیس:  المعلم

  )1987( ایقان المصدر
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على اللغة الأولى ؟ واحدة من الدراسات السلوك الخارجیة مشاكل من ماذا عن الأطفال الذین یعانون 

ر في عام لیب -ماك وواربواسطة ت وجهالسلوك  اضطراباتالذین یعانون من الأطفال لدى والتواصل 

إلى مشاكل  یلواحأُ  ةنفسی أمراضمن معهد مقیم  20لـ. أداروا سلسلة واسعة من الاختبارات ) 1992(

منهم كان بینوا دلیلاً من عاهات لغة كبیرة ، ثلاثة من المشاركین  13أن قرر الباحثون  .مزمنةسلوك 

اللغة حاضرة في كل منطقة  صعوبات. كانت محددة نطق ولغة وواحد لدیه عاهة نطق لدیهم عاهات 

الدلیل تأثر أكثر من الأخرى . یبین ب ظاهرة من اللغة لا توجد منطقة محددة ، لذلك رة من اللغة ختبم

صعوبة مقدرة كثیراً أن یكون لدیهم من المحتمل السلوك  اضطراباتمن الذین یعانون  الطلاب الزائد أن

الواسع ذات النطاق  بالمراقبة، إذا سلمنا مدهشاً . فهذا لیس ) 2005نیلسون (مع اللغة التعبیریة 

  عن مشاعرهم .یهم صعوبة في التعبیر بادیاً لدالطلاب كثیراً ما یكون هؤلاء سین أن مثل بواسطة المدر 

 طفالمع الأكل سلوك خارجیة امن مشالذین یعانون الطلاب كثیر من البحث عن اللغة لدى  أُجري

 یعرض طفالم من أن كثیراً من  هؤلاء الأ. وعلى الرغعجز الانتباه   اضطرابات من الذین یعانون

 .والسلوك الانفعال اضطراب إذا ما یجب أن یُضموا في جماعةلیس واضحاً فإنه  ،سلوكاً مثیراً جداً 

  لى في أداءهم في اللغة والتواصل . عهنا لكي ننظر إلى الدلیل ، سنحتویهم وعلى كل حال 

من ئد االز والنشاط الانتباه عجز من اضطراب الذین یعانون الأطفال  ان أوضح الباحثون بشكل متردد

 % 42 . في دراسة واحدة ، )1988ون ذات صلة (لوڤ وتامبس لغةمشاكل ان یكون لدیهم  لمحتملا

رایس وكولتن ومالون هومف(النطق أو اللغة نوعاً ما من صعوبة أن لدیهم وجدوا  من الطلاب 

والنشاط الانتباه عجز  اضطراباتمن یعانون الذین لرغم من أن الطلاب ا. على ) 1994 وروبرتسن

هذه الدراسة و غیرها ان استخدام تباینا في صعوبات اللغة ، وجدت أن لدیهم  في هذه الدراسة  الزائد

  اللغة المنطقة الاكثر خطورة .
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 الاجتماعيمشاكل بالغة مع التفاعل ان الطلاب الذین یعانون من عجز الانتباه و النشاط الزائد  لدیهم 

ولكن وجدت  ندیة . یمكن ان یشارك تنوعا من العوامل في هذه الصعوباتعلاقات وفي تطویر 

ماً في قصور التطور )أن یكون عاملاً مهاللغة  ستخدامكـ ( ا الاجتماعيمع التواصل المشاكل 

 وایبدأأن والنشاط الزائد  الانتباهعجز  اضطرابمن الذین یعانون  طفالعن الأقرر .  الاجتماعي

سیئون یو غیر مترابطة أفكاراً ویدخلون  مفاجئإلى مواضیع بشكل  تطرقونیحرجة  لحظاتفي حوارات 

. فمثلاً في دراسة ) 1994وكتلر بالي ویس(مع تللمس لتهمافي تكییف رسویفشلون الحواریة الأدوار 

من  لا یعانون أطفالمع الزائد الانتباه عجز  اضطراباتمن  ورن أولاد یعانونق ) 1979 والینواحدة (

طیران (في لعبة یشاركوا  أنالمجموعتین . خیر من كلا حواریة في مهمة  ركةالمشامقدرتهم على ذلك 

وآخر (كرائد  توجیهات ) إعطاء("السیطرة على المهمة فیها طفل واحد أن یؤدي دور "ف وكل)فضائي

جیداً الزائد والنشاط  الانتباهعجز  اضطرابمن الذین یعانون أدى الأولاد ) یتلقى التوجیهات (الفضاء )

الرسالة في دور مستقبل عندما كانوا  ولم یوافقوا وترددوا كثیراً ربوا طفي دور مرسل الرسالة ولكنهم اض

مع في التوافق صعوبة لدیهم الزائد والنشاط الانتباه من عجز . اختتم الباحثون أن الذین یعانون 

في عبارات أُخر ، على خلاف المشاركین من الذین لا یعانون  .من الدورین مختلفة تواصلیة متطلبات 

الزائد والنشاط الانتباه من عجز الذین یعانون الأولاد فشل الزائد والنشاط  الانتباهعجز  اضطراباتمن 

محاولة توجیه  صلوافي الحوار. واالذي كانوا یلعبونه الدور لتطابق التواصلیة في توافق خططهم 

ث هي أن الأطفال هذا البحنتائج أن . یكونوا مستمعین أن عندما كان من المفترض  حتيالحوار 

حواریین غیر شركاء الزائد من المحتمل أن یكونوا والنشاط الانتباه عجز  اضطرابمن الذین یعانون 

  مؤثرین .

هو السبب الزائد والنشاط  الانتباهإلى مشاكل المدى  عما اذا كان قق الباحثون تح اً بشكل مؤخر 

اللغة لدى مهارات  )2000(في عام . فمثلاً ، قارن كوهن وزملائه في هذه الفئة لصعوبات اللغة 
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لأطفال یعانون لعاهات لغة وبدونها الزائد والنشاط  الانتباهعجز  راباضطمن الذین یعانون الأطفال 

 الانتباهاضطراب ذات صلة بـدة محدلغة عاهات من  اذجنمو سلوك أخرى . لم یجدوا من مشاكل 

، بغض النظر من مشكلة من عاهات اللغة الذین یعانون الأطفال . على الأرجح الزائد والنشاط 

  .لغة صعوبات سلوكهم ، لدیهم 

للأطفال اللغة  أداءبعض الاختلافات في ) 2004، لقد اكتشف إیدموند في عام (أخرى ومن ناحیة  

باستخدام . لغة محددة من عاهات الزائد وأطفال یعانون والنشاط  الانتباهمن عجز الذین یعانون 

من اضطراب یعانون الذین  طفاللدى الأ، وجد ریموند أن مقنن  تبارفضلاً عن اخفوریة لغة عینات 

 المتحدثةاللغة حواریة ، بینما كانت  ل عباراتیتشك في محددةوالنشاط الزائد صعوبات  الانتباهعجز 

 مع كثیرة أستخدمومشاكل بمتوسط طول العبارة  تز اللغة میمن عاهات الذین یعانون  لأطفالالدى 

  الصیغة .

یعانون على الرغم من تواصل الاختلاف حول النمط المحدد للصعوبات التي تأثر بها الأطفال الذین 

والنشاط  الانتباهمن عجز فإن هنالك دلیلاً أن الأطفال الذین یعانون ،  الانتباهعجز  اضطراباتمن 

.في أوضاع حواریة ربما ، استعمال اللغة . بالتحدید یناضلون مع اللغة الزائد    یكون صعباً

 والسلوكیة : الانفعالیة الاضطراباتتعلم القراءة والكتابة والطلاب الذین یعانون من 

لي تُ ْ المدى في المدرسة بمشاكل بعیدة والسلوكیة  الانفعالیة الاضطراباتالطلاب الذین یعانون من  اب

فإن ، وموظفي المدرسة الآخرین  درسینالم انتباهالتي غالباً ما تجذب بالإضافة إلى مشاكل السلوك 

من صعوبات مع العلاقات أیضاً یعانون  والانفعالیةالسلوكیة  الاضطراباتمن الطلاب الذین یعانون 

یعانون الذین لأن من الثابت تماماً أن كثیراً من الأطفال ونظراً الأكادیمیة .ومع المهارات  الاجتماعیة

تكون  ان من المدهش، فإنه لیس صعوبة مع اللغة لدیهم والسلوكیة  الانفعالیة الاضطراباتمن 

بیستاینالقراءة والكتابة ردیئة في هذه الفئة (بیتر و مهارات  ٕ واحدة دراسة ) . وجدت  2002نیلسون وا
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من  % 50والسلوكیة أن حوالي  الانفعالیة الاضطراباتمن من الذین یعانون والبالغین للأطفال 

المستوى و / أو كتابة تحت قراءة من البالغین لدیهم نتائج  % 36و ) 13(تحت سن الأطفال 

عامل المتدني القراءة . وجد انجاز ) 2003ادكینسون  –نیلسون و بیتر و روغرس (المتوسط تماماً 

 الانفعالیة الاضطراباتمن لدى الطلاب الذین یعانون الأجل طویلة مخرجات في الخطورة  بالغ

من ، وجد الطلاب الذین یعانون  . إضافة إلى ذلك )1989در وبیرسكوكاینابیستاین (والسلوكیة 

عجز متضمنین الذین یعانون (نفسیة  لاضطراباتالقراءة على درجة أعلى من الخطورة  اضطرابات

بیتفنون  ولكت و2005ومیلزاروغودمان (كارول وموغان من القراء الجیدین  )والنشاط الزائد الانتباه

2000 (.  

 عوباتص و اللغةوعاهات  یةوالسلوك الانفعالیة الاضطراباتة بین ، هنالك علاقمن الواضح       

أم سلوك مشاكل كبیرة أكادیمیة الذین یعانون من مشاكل الاطفال هل یصبح في عبارة أخرى ،  .القراءة

؟ أكادیمیة مهارات  اكتسابفي صعوبة أكثر السلوك من مشاكل هل لدى الأطفال الذین یعانون 

. تفحّص الباحثون  ) 2000لین وزانغ ویكوالتر وكاتس في عام (تومبالأسئلة تحقق عنها في دراسة 

نف التي قاست اللغة والقراءة والسلوك .  الاختباراتحزمة من  بإعطائهمطفل  581جماعة  بتركیز صُ

 . وجدمن الأطفال كبیرة یهم عاهات لغة في دراسة سابقة من عینة دن بأن لنصف المشاركی تقریباً 

أن الأطفال الذین یعانون من عاهات اللغة هم حوالي ست مرات أكثر احتمالاً أن یكون لدیهم الباحثون 

من عاهات اللغة  یعانون  قراءة من هؤلاء الذین لا یعانون منها . اكتشفوا أن الأطفال الذینصعوبات 

 انتباهلسلوك الخارجي ومشاكل عدم اخصوصاً  –سلوك  لاضطراباتخطورة بالغة كانوا على درجة 

الذین . أشار تحلیلاً آخر للبیانات أن الأطفال الزائد والنشاط  الانتباهباضطراب عجز غالباً ما ترتبط 

 لاضطراباتالأكثر خطورة كانوا على الدرجة لدیهم أیضاً صعوبات قراءة اللغة  عاهات یعانون من 

  . السلوك 
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الذین . كان الطلاب لسلوكا اضطرابات تسبقاللغة أن عاهات  احتمالاً كثر الأبأن كان ف أختتم المؤل

مثل لمشاكل سلوكیة أكثر خطورة على درجة السلوك  واضطراباتاللغة كل من عاهات من یعانون 

  . الانتباهعجز 

  : استنتاج

دلیل كافي یشیر إلى أن صعوبات  من ، هناك أكثر لإجابتهاكثیر من الأسئلة على الرغم من بقاء 

هذه نتیجة مهمة لثلاثة  ات الانفعالیة و السلوكیة وبالاضطراب مرتبطة بشكل متذبذبوالتواصل اللغة 

  أسباب :

تشكل للأطفال التي التأثیر على كثیر من مناطق الأداء والتواصل اللغة صعوبات  باستطاعةأولاً ، 

، یمكن أن تشارك مشاكل استخدام اللغة والسلوكیة . بالتحدید  الانفعالیة الاضطراباتمن یعانون الذین 

في الإدارة و الآخرین  یندرسممع اللندیة و التفاعل اوتطور العلاقة  الاجتماعيلتفاعل افي للصعوبات 

. ربما یكون مقبولاً له التفاعل مع مختلفة  اجتماعیة لأوضاعف لغته یكی لالذي ا. تصور أن الطفل 

ولكن ذلك یقل عندما یقابل "؟ یاه ، ماذا یحدث الملعب بواسطة التصفیق والصراخ "صدقائه على أ

لدى الطلاب الذین یعانون أن یكون  یمكن  .في أول یوم دراسي للمدرسة دخل أو مدرسهالمدیر في الم

فمثلاً ، یفكرون عبر نتائج سلوكهم ط یفي استخدام اللغة لتوسمشاكل  اللغة أیضاً من صعوبات 

  .أفكارهم في كتابة  ظمونوین – سلوكهم

من والسلوكیة  الانفعالیة الاضطراباتمن لذین یعانون اثانیاً : من المهم أن تعرف أن الأطفال 

لدیهم صعوبات لغة وتواصل لأن هذه المشاكل كثیراً ما لم تعتبر كجزء من الوضع المحتمل أن یكون 

 انتباهسلوكهم هو الذي یثیر والسلوكیة . ونظراً لأن  الانفعالیة راباتطمن الاضالذین یعانون للطلاب 

وامل یمكن ع أيتبار عنظرة إلى ما وراء السلوك لا اءإلقمیول لعدم ، فإن هنالك المدرسین والوالدین 
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، هذه یمكن أن لدى الأطفال مشاكل لغة وتواصل كبیرة . فالخطر هو ، لو أن أن تشارك في مشاكلهم 

  .أقل تأثیراً لمشاكل السلوك  كون فیها التدخلی

وسلوكیة  انفعالیةما یعاني من صعوبات التدخل بمعرفة أن طالباً  –هذا یقود مباشرة إلى العامل الثالث 

مشاكل اللغة یواجه لى توجیهاً أن یقود إ استطاعتهبهذا  وتواصلصعوبات لغة  لدیه أن یكون  ، یمكن

، الطفل الذي یصیح في الفصل ربما . فمثلاً التدخلات السلوكیة یعزز فاعلیة مباشرة ، بینما أیضاً 

  ها للاستجابة عند التعرف./ فئهایك سلوكیاً برنامجاً على 

وكیف كیف یبادر بتفاعل  عبر التوجیه الذي یدرس الطفل  یعززیمكن أن البرنامج ر هذا یتأث فإن

حالة تقلیل ن ربما یستطیعون المعلمی أن، یقترح البحث إلى ذلك  عند استدعاءه . إضافة یستجیب

  .اللغة والتواصل عبر  تعریف مبكر وتدخل لصعوبات  )القراءة( واضطراباتالسلوك 

  والتوجیه :  للتقییمنتائج 

سلوكهم لمحترفي التعلیم .  الهائلة التحدیاتوالسلوكیة بعض  الانفعالیة الاضطراباتیقدم الطلاب ذوي 

كثر قرانهم . یمكن هذا أن یجعله أوامثیراً للمدرسین أن یكون یمكن مندمج مع النفس أو خارجیاً  أما

إلى ذلك یمكن ان یتنوع سلوك . إضافة الأقران  المدرسین و  صعوبة لتنفیذ تدخل فعال یتطلب تعاون 

 أنأو في الیوم . یمكن  من یوم إلى آخروالسلوكیة الانفعالیة من الاضطراب الطلاب الذین یعانون 

إلى المدرسة  یأتواأن ، یمكن  آخري. ومن ناحیة أو منعزلین إلى المدرسة غاضبین یأتي الأطفال 

هذه الأمر صعباً لتقییم السلوك   اتاو غاضبین . تجعل تنوعولكن یرجعوا مكتئبین بمزاج متفائل 

من الذین یعانون  الطلابإلى ذلك كثیراً من  إضافةومناسب . متواصل توجیه یم وتقدالطفل 

جعل من تفهذه المشاكل "متوقعهغیر "لغة وتواصل لدیهم صعوبات والسلوكیة الانفعالیة  الاضطرابات

التوجیه أقل وتجعل )اللغة  أساسالتقییم على  إجراءاتمن تكون كثیر أكثر صعوبة (طالما  أمراً التقییم 
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 الانفعالیةرابات طذوي الاضللطلاب التقییم والتوجیه فعالیة لتعزیز عندئذ فعله . ما الذي یمكن فعالیة 

  ؟والسلوكیة 

 تقییم 

جزءاً من تقییم أي طلاب التواصلیة واللغة ، خصوصاً المقدرات النطق یجب أن یكون تقییم مهارات 

الاقتراح  أسبابكون ت أن. حالیاً ، یجب وسلوكیة  انفعالیةاضطرابات في أن یكون لدیهم مشكوك 

و / أو لغة غیر نطق  مشاكلسابق بشكل الأطفال ، یكون لهؤلاء من الحالات واضحة .في كثیر 

ف ب قلیلةمكتشفة . في حالات  ّ ر یمكن أن تكون ، في  انفعالیةسلوكیة أو  مشكلة، ربما یكون ذلك ما عُ

المناسب أن یكون تقییم اللغة والتواصل  أساسيلذلك ، هو  .صعوبة لغة أو تواصل  أساساً  ،الواقع

 أعضاءفریق  إقناع، وعلى كل حال ، من بروتوكول التقییم . في كثیر من الحالات متضمن كجزء 

ربما یكون وسلوكیة مشكوك فیها  انفعالیةفي تقییم الطلاب بصعوبات  صلاتقییم اللغة والتو لاحتواء 

. فكثیر من المحترفین  على السلوك . والتواصل اللغة بأثر صعوبات لیسوا واعون خطوة صعبة جداً

مشاكل  قییم لغة وتواصل في خطة التقییم لطفل مشكوك بأن لدیهون احتواء تمانعونتیجة لذلك ، ربما ی

  .سلوكیة  وانفعالیة 

تقییم والسلوكیة  الانفعالیة الاضطرابات من للطلاب الذین یعانونیجب أن یحتوي تقییم اللغة المناسب 

ولكن یجب  )، الجملة مثلاً ، (علم متعلق بعلم صوت الكلام ، المفردة ، المعرفة النطق واللغة مهارات 

 التواصلیة كفاءةال) 1990یت وهمیل في عام (قییم الكفاءة التواصلیة .یعرف أدتال أیضاً أن یحدد

  .) 61(صـــاجتماعیة في سیاقات بشكل مؤثر مع الآخرین للتفاعل  كأداةلغة اللاستخدام كمقدرة الطفل 

في تطبیق لدیهم صعوبة والسلوكیة الانفعالیة كثیر من الطلاب الذین یعانون من الاضطرابات 

الاختیار إلى ان یكون تطور مهارات التواصل . بخصوصهم ، یمكن أن یشیر لمهمة مهاراتهم اللغویة 
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ولكن ربما یكون استخدامهم لهذه المهارات )ریبة من الطبیعیةأو قطبیعیة (ستویات على مواللغة النطق 

  .التواصلیة التقییم تقییم الكفاءة  إجراءاتلذلك یجب أن تحتوي  .مفقوداً في سیاقات حواریة 

التواصلیة  ة رسمیة للكفاءةمقننلسوء الحظ لیس من السهل تقییم التواصل. لا توجد هنالك اختبارات 

بدلاً من ذلك ، ) .مرتبطة مهارات  –یة )البراغمات اللغة(على الرغم من وجود اختبارات استخدام 

، من الصعب أن تتحكم یكون بطبیعتهم الخالصة  الذيتقییماً في أوضاع طبیعیة التواصل هو أفضل 

مختلفة  وقاتعلى مراقبة في أوضاع عدة في أالتواصل الشامل لكفاءة فیه . یجب ان یحتوي التقییم 

في كل من الحجرة الدراسیة وفي الكافتیریا ، یمكن أن تجري المراقبات خلال الیوم المدرسي . فمثلاً 

یمكن أن یسلك واحد ، طالما أكثر من نشاط تجري خلال  أنالمراقبة داخل الحجرة الدراسیة یجب .

مدرباً في كل یكون  أن المراقب.على  متنوعةفیة لنشاطات ص الاستجابةبشكل مختلف في الطلاب 

كن ان یتدخلوا في ، یمو كیف یراقبه . فالمراقبون الذین یقتربون كثیراً من الطلاب یراقبه  من ما

أوضاع أن تخلق  مكان، فإنه بالإطبیعیة  أوضاعفي إلى المراقبات  بالإضافةتفاعلات طبیعیة .

، أقل فوریة ربما تكون مع أو في مجموعة . على الرغم من أن هذه التفاعلات الأطفال فیها یتفاعل 

. فمثلاً یمكن أن یوكل المدرسون طالبین للعمل والمراقبة سهولة في التحكم فإن لها میزة كونها أكثر 

فرصاً   شاطاتالنمجموعة للتعاون في مشروع علم . تزود هذه توكیل قصة أو یمكن سویاً لكتابة 

ُ للتفاعل    .نطق ولغة أو متخصص بواسطة المدرس اقب ر الذي یمكن أن ی

تحدیاً . أكثر أمراً والسلوكیة  الانفعالیةذوي الصعوبات بالأطفال المرتبطة ، تجعل السلوكیات بالطبع 

یستجیبوا بشكل مختلف أن  . یمكنالیوم الدراسي بشكل متسع عبر مجرى سلوكهم أن یتنوع یمكن 

ممانعین  واأن یكونیمكن أو المكتئبین المنعزلین . فالأطفال وفي أوضاع مختلفة متباینین لأفراد 

 السلوك ضطراباتاأو  الانتباه من عجزالذین یعانون الطلاب لدى للمشاركة تماماً . یمكن أن یكون 

. لذلك ، من المهم جداً أن الفرد الذي یوجه التقییم أن یفهم التقییم على مهام وقتاً صعباً في التركیز 
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.  أو الإبطاءالإسراع . یمكن أن یكون على التقییم التقییم تحت للطفل  لاختباراأحوال لتكییف  الحوجة

أن  یمكنالأطفال . بعض تماماً من حین لآخر أو لا یحتاجونها استراحات الأطفال یمكن أن یحتاج 

في ید المقیم فعل كهذه . الأمر یستاء آخرین من ردة بینما للاستجابة كبیر وتعزیز  لتشجیع  یحتاجوا

ُ  صورة تتحقق، فربما . إذا فُعل هذا بشكل مناسب ویستجیب كل طفل لاحتیاجات أن ینتبه  أكثر

  .ودقة للطفل احتمالاً 

  توجیه 

، والسلوكیة الانفعالیة من الصعوبات لذین یعانون اللطلاب  التدخل دأ بهالمكان الذي تبكما بالتقییم ، 

، هذه هي . ولسوء الحظ للطالب  التوجیهیةلخطة افي متضمنة والتواصل اللغة  أن تكون تتأكدهو أن 

. وللطالب على السلوك العلني الذي یبرزه الطالب أولى شكل غالباً ب. تركز خطط التدخل نادراً الحالة 

صیاحه لتقلیل الطالب لمكافئة خطة ب سلوك ، هذه یمكن أن تكون اضطرا ةالذي یعاني من مشكل

  الندي .یدة للتفاعل مز فرص یمكن أن توجه الخطة  اجتماعیاً ،. وللطالب المنعزل الدرس أثناء 

، لتي یعاني منها الطالب االمحددة لتدخل أن توجه المشاكل الخطط على الرغم من أنه مهم بالتحدید 

في كلا لا تمتد بشكل كافي . ربما للغة والتواصل امن صعوبات یعانون الذین كهذه الخطط للطلاب 

. السلوكي التدخل اللغة والتواصل یمكن أن تعزز فاعلیة أهداف  تواءحو صفتا ، فإن ا اللتا لحالتینا

الدراسیة ، ولكنه لا في الحجرة زعاج الإأن یقلل یمكن في الفصل صیاحه طالباً لتقلیل فمثلاً ، مكافئة 

 –للغة الهذا ، التوجیه المباشر في مهارات استخدام صفیه مناسبة . تفاعل یزود الطالب بمهارات 

 –وكیف تحافظ على استجابات موجزة ومركزة لموضوع ف تدخل حواراً مستمراً ، كیف تبقي علي اككی

  یكون ضروریاً .ربما 
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  أهداف تعلیمیة : 

عض ب، فإن هنالك  طفل على حدالكل متطورة التوجیهیة الأهداف  كونن تیجب أ همن أن على الرغم 

الانفعالیة من الاضطرابات أن تنطبق على كثیر من الطلاب الذین یعانون التي یمكن التوجیهات 

  . )لوالسلوكیة (أنظر الجدو 

كلمات ن  یتعلموا واحداً یساعد الطلاب أبأن هناك هدفاً تعلیمیاً  )1991في عام ( )جدان(أقترح 

أن مساعدة . فهي تقترح الانفعالیة ریف ووصف أوضاعهم علتیمكن أن یستعملونها  التي  المفردة

بشكل  دهمأن تساعكخائف وغلق ومحرج یمكن  اتبین الكلم الغامض الطلاب فهم اختلافات المعنى

، یمكن أن  لجدیدةانساعدهم لتعلم هذه المفردة  . و لكيللآخرین أن یعبروا عن مشاعرهم أفضل 

اخذ هذا تقترح جدان أن بإمكان الطفل یها ما یشعرون به . فأو دفتر یكتبوا  الطلاب بمذكرةیحتفظ 

والمشاعر الكلمات أن تناقش یمكن والبیت أینما  لاستشاریةاوالجلسات لحجرة الدراسیة الكتاب إلى ا

  . ها و فلتي یصا

الذین . یتوجب على الطلاب في الدرس فاعلیة أكثر حاور مهو أن تصبح هدفاً مهماً آخر      

على انتباه المدرس  یتحصلونكیف كمهارات  یتعلمواأن والسلوكیة  لانفعالیةا راباتطمن الاضیعانون 

. همون بشكل مناسب عندما لا یفلتوضیح أو ا عادةلإا وكیف یسألون عن )لدرسا(بدون تعطیل 

المهمة المعلومات من حضور التي تمكنهم الاستماع مهارات یطوروا أن إلى ذلك ، علیهم بالإضافة 

لدرس في كثیر من الطرق . اتواصل لتوجیه في ا ن یتمثلأبشكل مؤثر . یمكن وحفظها في الدرس 

الدرس لتدریس الاطفال طرقا مناسبة لطرح الاسئلة والاستجابة. في فرصاً المدرسون یمكن أن یستخدم 

 سالیبأالمدرسون یستخدم أن ، یمكن  یدهمالأطفال لرفع ألسؤال التقلیدي  بالاضافة الي المنهج 

نِحوا فرصة للمشاركةمن قبعة لیضمنوا أن كل الطلاب  سماءأكاختیار  ُ مع شریك والمشاركة أجابه  و م
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بشكل مفیدة المؤخرة هذه الاقتراحات تكون أن . یمكن  الإجاباتلفصل على اعام في في تصویت 

  . بالتحدید أمراً مرهق للأعصابامام الفصل  تحدثالذین یجدون في ال طفالللأخاص 

  .والسلوكیة الانفعالیة من الاضطرابات لذین یعانون االتدخل للطلاب اقتراحات 

  التدخل  المشكلة
تفاعل غیر  في طالب یتورط

ثلا (مفي الدرس مناسب 
بالإجابات ، یخرج ح یصی

  ) عن الموضوع

في مناقشات  المشاركة وعلى الانتباه درس الطالب طرق مناسبة للحصول  
  الفصل .

    . سئلةعلى الأیجیبوا  و أن یسألونهم  لأقرانهموكل طلاب    
    .في الفصل الذاتیة  انفعالاتهماطلب من الطلاب أن یراقبوا    

طالب یتفاعل بشكل متذبذب 
  فصل في ال

    صغیره .مجموعه  و إلى قرین للاستجابة فرصاً زود  

  لاشتراك كل الطلاب  كاستراتیجیةلفصل اعام في تصویت  استعمل   
من على التفاعل یطالب یه

  عندما یعملون في مجموعة.
یذكر  – سابقاً ویعملٌ كحكم"بمسار من تكلم وكل عضو مجموعه للاحتفاظ  

  بالانتظار / لدورهم .الطلاب 
  . ركواا(قضاءها) لكي یشیجب دلائل  لكل عضو مجموعة أعط   

طالب یتفاعل بشكل متذبذب 
  في مجموعات 

و المشاركة    وعاتمكل المجتتطلب من أعضاء  ساسیةقواعد أأسس  
   . اطلب من المجموعة ان یقیموا ا انجازهم لهذا الهدف

اللغة مهارات استخدام موعة عن استخدام قدم تدریباً خارج زمن المج   
      . لمجوعاتافي للمشاركة  ةلمطلوبا

  

الانفعالیة من الاضطرابات یعانون الذین  لطلابالكثیر من كبیرة مشكلة  الأقران یعدأن التفاعل مع 

. كثیر  لندياالتفاعل هو تعزیز الطلاب لهؤلاء واصل تهدفاً ثالثاً للغة والما یعتبر . لذلك  یةوالسلوك

یقدموا فرصا محدودة للتفاعل الندي .   ، في الثانویة لمرحلةا، خصوصاً في الدراسیة  لحجراتامن 

ومكاناً زماناً هنالك ، . بالطبع اقرأنهم مع لتفاعلهم أو یعاقبوا  في الواقع ، كثیرا ما یثبط الطلاب 
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أینما و المكان الزمان  . یجب على المدرسین أن یقدموا هذه هي النقطة ، لكن الندى للتفاعل مناسبین 

 لصعوباتامن  لذین یعانونالطلاب ا. وعلى كل حال ، لكثیر من ندیاً تفاعلاً یمكن أن یظهر 

  . لیس كافیاً مع الأفراد فرصاً للتفاعل  عطاءإ، ببساطة والسلوكیة الانفعالیة 

على والبقاء  (وانتظار دورهم)أدواربحوار وأخذ كیف یبادرون  مهارات ویرطلتمساعدتهم یجب 

عطاء  وعةممجأن یساعد المدرسون بتوكیل طلاب ادوار محددة في . یمكن  الموضوع  ٕ الطلاب وا

من تقییم عام لأداء المجموعة . كجزء التفاعل تقییم واحتواء في مجموعة تقضي لكلى یشاركوا  دلائل

  :التفاعل لتعزیز النشاطات الآتیة ) 1999في عام ( یقترح غلاغر

 اجتماعي بشكل لمعاقبة سلوكیات  لیةدرس بدائل تواص. 

 صعبة .أو انفعالیة / على أساس حدث لأوضاع اجتماعیة معرفة نص مكتوب  انشئ 

 ایجابیة تواصلیة وممارسة سلوكیات لعرض الفرص لزیادة سابقة حداث استخدام أ. 

 جتماعیاً .اایجابیة  صلیةاتو نتائج سلوكیات لزیادة تذبذب ونشاط متعاقبة  حداثم أاستخد 

  و اتساعا أكثر تنوعاً انفعالیة طور مفردات . 

 باتامن الاضطر الذین یعانون ، نجد كثیر من الطلاب  فرص تواصلیة أضافیة تخلقحتى عندما 

في المهارات یفتقرون لأنهم درین على الاستفادة من هذه الفرص والسلوكیة غیر قاالانفعالیة 

القائم على الصف البرنامج  على نتائج  )2001اللغة . قرر هایتر وزملاءه في عام (استخدام 

، یعانون من اضطرابات  12 – 8هم من اللغة لستة طلاب ، أعمار  خداماستلتعزیز مهارات 

  على  ، ركزوادقیقة  30منهم  درس ، استمر كل 16. شارك الطلاب في انفعالیة وسلوكیة 

  : مناطق مهارات اربع

 وصف أغراض . - 1

 خطوة بخطوة .إعطاء توجیهات  - 2
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 .عبر سلوك مناسب بیان أراء شخصیة  - 3

 . لنتائج مرغوبة مفاوض - 4

  إتباع التوجیه ، زاد كل الطلاب طوروا . الهدف احتوى كل درس على لعب دور لمهارة 

ٕ في وصف الأغراض مهاراتهم         باتباع التوجیهات ، زاد احراز كل الطلاب  .التوجیهات  عطاءوا

وعلى  علي اختبار استخدام اللغة ، وكذلك حسنوا مهاراتهم في وصف الاغراض و اعطاء التوجیهات.

استخدام مهارات أن . تقترح هذه النتائج لأخرى كل حال ، لم یظهر الطلاب تحسناً مقدراً في المناطق ا

ُ اللغة یمكن  .لتعمیم هذه المهارات  )كالممارسة الموجهة( مساعدةالالطلاب إلى  یحتاجلكن درس أن ت

  .حجرة دراسیة حقیقیة لأوضاع 

  :تقدیم خدمة التعلیم 

فالأسئلة  .تكون مصدر قلق للطلاب الذین یعانون من صعوبات  كثیراً ما تقدیم الخدمة إن قضایا 

طلاب . ففي حالة الكثیراً ما تعیق تقدیم الخدمات الفعالة تُقدم ین من یجب أن یقدم الخدمة وأحول 

والسلوكیة والذین یمكن أن یكون لدیهم صعوبات لغة وتواصل الانفعالیة الذین یعانون من الاضطرابات 

ك لأن یكون هنا، یمكن مدرب صف منتظم إلى معقدة . بالإضافة كون بالتحدید ربما ت، فالقضایا 

  .مرتبطین بالطفل اللغة وآخرین ومتخصص في نطق خاص ومعالج مدرس تربیة 

یتعاملون عندما العمل فریق نهج على أهمیة كثیراً ما یتعرفون ن المعلمی لرغم من أناعلى          

علي الحوجة لفریق لا یتعرفون ، فربما أو التخلف العقلي التعلم من إعاقات  عانونیالذین مع الطلاب 

.  من اضطرابات انفعالیة و سلوكیةیعانون   أطفال مع یعملونعندما عمل متداخل التخصصات  

تدریباً أیا   لدیهم  واللغةمتخصصي النطق أن معظم ) 1993وفجیكي في عام (ون تینوكما یشیر بر 

دائرة  داخل باعتبارهمالطلاب بهؤلاء غالباً وما فكروا هؤلاء مثل طلاب مع ل كان بسیطا في العم

هي عامل مهم في اللغة والتواصل أن عاهات . حتى الآن ، یبین البحث بشكل واضح اختصاصهم 
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 لسلوكاجداً على مركزین الصف یكون مدرسي ربما ، ة هبشكل مشابو . لسلوكیةاالانفعالیة الإعاقات 

لماذا یمكن ان الأكثر . هذا هو السبب اللغة لمهارات المهمة المشاركة  عنبصرهم بأنهم یغضون 

من الذین یعانون للطلاب التدخل من برنامج  ساسیاً أجزءاً  التخصصات متداخل  یكون  فریق 

  .الانفعالیة والسلوكیة  باتاالاضطر 

. وما أن هي التعاون الطلاب أو أي من لهذه المجموعة الفعالة التوصیل لخدمة إن المدخل          

الذي ، المدرس . فمثلاً  مع كل واحدللتدخل ومناهجهم فهم اأهدیشاركوا أن ، فعلى المحترفین  أمكن

متخصص یساعد أن  یمكنفي الفصل من حین لآخر أن یشارك المنعزل الطالب یجعل أن یحاول 

ما یكون هدفا كثیراً التفاعل ، فإن  الحظلسوء  .مع الطفل تفاعل سیناریو عرض بواسطة واللغة النطق 

مع التعلیمیة أهدافهم بمشاركة جداً مشغولین بأنهم المدرسون  وهمیا. في الممارسة ، كثیرا ما یشعر 

مدرسین لوللخبرة امن التعقیدات لمناطقهم یفهمون فقط أنهم أن یشعر المتخصصون . یمكن الآخرین 

 عوقاتعلى المیتغلبوا  محترفي التعلیم و الاباء أن أنو علي امل . القلیل للمشاركة باء أن للآ و

الانفعالیة من الصعوبات الذین یعانون للطلاب فعالة تدخل خطة یاً لتوفیر سو والعمل للتعاون 

  . والسلوكیة 

ط التعلیم للطلاب وحتى إذا  طِ ل بعنایة والسلوكیة الانفعالیة  باتالاضطر امن الذین یعانون خُ ووصُ

  .الطفل بسبب طبیعة صعوبات تحدیات هنالك أن تكون ، یمكن بشكل مؤثر 

من یعانون مع طلاب یعملون مدرسین لثمانیة  )2000(في عام ون معاینة وفكولیمان  جرىأ

 . الطلاب هؤلاء مثل في تدریس التي واجهوها  لتحدیاتابیختص فیما وسلوكیة انفعالیة اضطرابات 

  الآتي : علي احتوتالتي خرجت المواضیع بعض 
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  الوضع بسبب غیر متوقعة في معدلات تقدماً . یمكن أن یظهر للطلاب الانفعالي التباین

ٍ مفاجئة بقفزة  متبوعةأن تكون یمكن من غیر تقدم طویلة . فترات للطلاب الانفعالي   في أداء

 .متبوع بتراجع 

 الخوف من فشل مهمة لأن أن یحاولوا الطلاب یرفض ما . كثیراً الثقة وقضایا  لفشلامن  لخوفا

روتین تأسیس  رسوندالم، اقتراح قضیة ما تكون كثیراً ونظراً لأن الثقة  .یكون متشرباً بعمق 

  .الدراسیة  حجرةالمتواصل في 

منشغلین لطلاب الجعل ستخدموا العاباً ابأنهم  لمدرسینامن  ثیرك أشار. منشغلین  لطلاباجعل 

   .لة مفضكانت غیر التنافسیة  عابلالأ. فومحفزین 

  :خلاصة 

من  رجةدهم على واللغة لنطق امن عاهات الذین یعانون  طفالأن الأبحث المن دلیل كبیراً یشیر قدراً 

 ةالاضطراب الانفعالی من الذین یعانونوأن الطلاب والسلوكیة  الانفعالیة للاضطرابات خطورةال

مع والتواصل  للغةاصعوبات تتدخل أن مكن ییها . ریب ف لاوتواصل لغة مشاكل لدیهم  ةوالسلوكی

والتواصل واللغة النطق تقییم احتواء من المهم  . كادیميالأوالأداء لندى اوالتفاعل المشاركة في الفصل 

 یمكن إلى ذلك ،. إضافة  ةوالسلوكی ةالانفعالیمن الاضطرابات الذین یعانون  طفالللأالتقییم في خطة 

الذین یعانون  لطلابامع لذلك التدخل  الفاعلیة  والتواصلاللغة أهداف الذي یتضمن التعلیم  أن یعزز 

  .والسلوكیة الانفعالیة من الاضطرابات 

  :أسئلة مراجعة 

والسلوكیة الانفعالیة الذین یعانون من الاضطرابات الطلاب الخاصة التي یقدمها ما هي التحدیات  - 1

 ؟العامة في المدارس 
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الذین في الطلاب وسلوكیة لیة اانفعمشاكل یوضح قرر عن دلیل الذي البحث ما هي أهمیة  - 2

 واللغة ؟النطق من اضطرابات یعانون 

 الاضطراباتمن  یعانون الذینعلى الطلاب اللغة استخدام قصور لأوجه الكامن ما هو الأثر  - 3

 ؟الانفعالیة والسلوكیة 

دَت التي حالحواریة لصعوبات اصف بعض  - 4 الانتباه عجز من اضطرابات یعانون الذین للطلاب دِ

 الزائد ؟والنشاط 

الذین یعانون التقییم للطلاب في خطة واللغة النطق تقییم احتواء جدال في دعم عط ثلاثة أوجه ا - 5

 ؟و السلوكیة  لیةاالانفعمن الصعوبات 

   المنعزلینللطلاب الصفي التفاعل لتعزیز اقتراحین عط ا - 6

الذین یسببه الطلاب الذي  الإزعاجلتقلیل  هیكلتهالصفي معاد  لتفاعلاأن یكون كیف یمكن  - 7

 ؟والسلوكیة الانفعالیة من الاضطرابات یعانون 

   نشاطات مقترحة :

الطفل بین هذا  لاعلتفا. حاول أن تراقب سلوكي  وانفعالي اضطراب في أن لدیه طفلاً مشكوك راقب 

  . )الملعبو الدراسیة  لحجرةا، (مثلاً مختلفتین عن بیئتین  یقل في ما لا/ ها وقرینه 

  :للأسئلة الآتیة استجب  

  ؟مع الآخرین أن یتفاعل  لطفلاأ_ كم مرة یحاول 

  مع الطفل ؟أن یتفاعلوا الأقران یحاول ب_ كم مرة 

  ؟ مع الأقرانلتفاعل االطفل یحاول عندما یحدث لذي اما ج_ 

  التفاعل؟ویحاولون آخرین منه أطفال یقترب عندما الطفل كیف یستجیب د_ 
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یهم بمواقفیتعلق فیما محترفي تربیة ثلاثة قم بمعاینة _ 2 ٕ من  لذین یعانوناعن الطلاب  مانهموا

  .والسلوكیة  لیةاالانفع صعوباتال

/ المدرسة لفصل افي نفس   ینتمونوالسلوكیة الانفعالیة من الصعوبات الذین یعانون هل الطلاب _ أ

  ؟الآخرین مع الأطفال 

الانفعالیة  صعوباتالمن الذین یعانون مع الطلاب للتدخل فعالیة الأكثر  لنموذجاب_ ما هو 

  ؟والسلوكیة 

الطلاب  لمشاكلفي المشاركة والتواصل اللغة الذي تلعبه صعوبات  (مهماً كان)الدور ما هو ج_ 

  ؟والسلوكیة  لیةاالانفعالصعوبات الذین یعانون 

  فهرس :

  .والمشاعر على المزاج تؤثر سلوكیة : اضطرابات مؤثرة اضطرابات 

  . لآخریناعلى  ي به الفردیعتدسلوك كالعدوان  رابات: اضطسلوك خارجیة مشاكل 

  .له الفرد إلى باطنهالذي یحو  ابكتئكالاسلوك : اضطرابات في النفس سلوك مندرج 

  .في الفصل التحدث عن ون متنعی الذین : الأطفال الكتومینالأطفال  

  : نترنتعلى الا حة امتمصادر 

عن البحث حول معلومات یقدم  WWW.nimh.nih.gov، المعهد القومي للصحة الذهنیة 

  .السلوك اضطرابات 

  . www.ccbd.net، السلوكیة من الاضطرابات یعانون الذین الأطفال مجلس 

  .  www.chdd.orgالانتباه عجز  ضطراباتمن االذین یعانون والبالغین الأطفال 
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  الفصل الحادي عشر

  اللغة و الطلاب ذوي الإعاقات الحسیة

لعمال تمثل الإعاقات الحسیة بما في ذلك العاهات السمعیة و البصریة لدى الأطفال تحدیات كبیرة 

التعلیم ، و للإعاقات الحسیة أثراً على مناطق الأداء ، متضمنة اللغة و التواصل ، أما بالنسبة 

للأطفال ذوي العاهات السمعیة فالمشاكل واضحة جداً على الرغم من أن الأفراد ذوي الإعاقات 

أن یشاركوا  كون صعوبات متذبذبة في اللغة و التواصل و التي یمكن أن تحد مقدرتهملالبصریة یم

  بشكل كامل في المدرسة أو المجتمع.

یتناول هذا الفصل أثر العاهات الحسیة على اللغة و التطور المعرفي و على الأداء الأكادیمي و 

الإجتماعي و یتضمن هذا الفصل أیضاً الأسالیب التوجیهیة التي إستعملت بشكل فعال على الأطفال 

  ذوي العاهات الحسیة و الحركیة.

  -مال هذا الفصل بإمكانك أن :و بإك

 تصنف كیف تعرف و تصنف العاهات الحسیة. .1

 تصنف أثر العاهات الحسیة على : .2

  التطور المعرفي

  الأداء التعلیمي

  التفاعل الإجتماعي

 أن تصنف سلبیات و إیجابیات تقنیات التدخل المتنوعة للأطفال ذوى العاهات الحسیة. .3

  جون أ: دراسة حالة

  3المستوى:               طالب أ           

  9:5النوع: ذكر                     العمر : 
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  حالةلإاسبب 

یحضر جون حالیاً فصلاً دراسیاً خاصاً للأطفال ذوى العاهات السمعیة و لأنه أحرز تقدماً جیداً في 

  تطور مهارات التواصل فهو مرشحاً لإحتوائه في قاعة دراسیة منتظمة.

  مستمرةجون أ: دراسة حالة 

  معلومة مرجعیة :

جون هو الطفل الثاني لأسرة (أ) كان صغیراً عند ولادته یزن خمسة أرطال و أوقتین، قضى جون 

  بأنه غالباً ما لا یعاني من مشاكل طویلة الوقت. الدیهو  أخبر في حضانة رعایة مكثفة و لكن یومین 

عنده عدة مرات و بمتابعة نوبات  أن جون كان كثیر المرض، ترتفع حرارة الحمى خبروالدته (أ) ت

الحمى الشدیدة و المرض في سن الثالثة بدأت والدته تشعر ببعض التغیرات في سلوكه و بدا كأنه لا 

یسمع شیئاً و أحیاناً كان بطئ الإستجابة أو لا توجد تماماً  . كلامه الذي بدأ في التطور كان من 

  بها الأطفال الأخرین. الصعب أن یفهم و لم یتطور بالسرعة التي یتمیز

عندما بلغ جون الرابعة من عمره ، أخذ إلى إمتحان الكلام و السمع و أشارت النتائج إلى أن جون 

استقبالیة و كان من المقترح أن یستعمل حبسة كان لدیه كلاً من فقدان سمع ، ذبذبة معتدلة، مرتفعة و

من أنه لم یبدأ  استعمال وسیلة سمع حتى جون وسیلة سمع و یبدأ معالجة مقومة للنطق ، على الرغم 

  دخوله المدرسة في سن السادسة بسبب أن والدیه كانوا قد رفضوا ذلك اجتماعیا.

 خلفیة المدرسة:

بدأت صعوبات جون التعلیمیة في الروضة و قد لاحظت المعلمة أنه كان بطیئاً في إتباع التوجیهات 

یتحرك ببطء كما لو أنه لم یعرف ماذا یفعل ، على و عند إخباره بالاصطفاف كان یبدو علیه أنه 

  الرغم من أنه إمتاز في الألعاب الجسدیة ، كان خجولاً و كثیراً ما یثار بواسطة الأطفال الآخرین.
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بنهایة الروضة وضع جون في فصل الأطفال ذوى العاهات السمعیة بسبب صعوبة في التواصل مع 

  الآخرین و تطوره البطئ في القراءة.

ق جون تقدماً ممیزاً في الفصل : أصبح كلامه أكثر وضوحاً وقد أستجاب لوسیلة سمعیة و بإمكانه حق

فهم المعلمة و على الرغم من أنه تفوق في الریاضیات ، إلا أنه لا زال متأخراً في القراءة و الكتابة . 

  الصف كانوا قلیلین.كان لدیه عدة أصدقاء  وسط أقرانه ذوى العاهات السمعیة و لكن أصدقائه خارج 

  نتائج الإختبار:

  السمع:

أخیراً أعطي جون أمتحاناً سمعیاً . بناءاً على وحدة قیاس الصوت كان لدیه فقدان في السمع بنسبة 

  في الأذن الیسرى و تقترح هذه النتائج بأن لدیه إعاقة سمعیة معتدلة. %60في الأذن الیمین و  50%

  الكلام:

من النسبة المئویة العامة ،  20ن إختبار غولد مان فریستو للنطق مرتبة أشارت نتائج اختبار جون م

كان لدیه صعوبة في نطق حروف ساكنة متعددة في أوضاع إبتدئیة و وسطیة كما كان لدیه صعوبة 

  في إختلاط الحرف الساكن.

  الكفاءة:

الرغم من أنه لم . على  105و نتیجة أداء  75أخذ جون اختبار الذكاء محققاً نتیجة مقیاس لفظي 

یؤد أداءاً طیباً على الإختبارات الجانبیة لمفردات اللغة و المعلومات و لكنه أدى جیداً على إختبارات 

تصمیم الكتل و تجلیس الأجسام . أوضحت هذه النتائج أن جون لدیه ذكاء مقاس في المدى المتوسط 

  بنتائج أداء أعلى بكثیر من النتائج اللفظیة.

  حالة مستمرةجون أ: دراسة 
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 : إنجاز

  ردي و حقق جون النتائج التالیة :أجري اختبار انجاز بیبودي الف

  رتبة النسبة المئویة  نتیجة المستوى  

  52  112  الریاضیات

  13  83  استیعاب القراءة

  14  84  فهم القراءة 

  2  70  الهجاء

  35  99  المعلومات العامة

ادیمي بشكل ملحوظ تحت جون لدیه انجاز أك تشیر نتائج اختبار انجاز بیبودي الفردي بأن

  .القراءة و الهجاء ومستوى انجازه في الریاضیات إلى منطقة قوة نسبیةالمعیار فی

  استنتاج: 

جون هو ولد في التاسعة من عمره ذو عاهة سمعیة معتدلة ، تقدمه الممتاز في إطار صفه یقترح بأنه 

  قاعة دراسیة منتظمة.یمكن أن یكون مرشحاً جیداً لإحتوائه في 

  ماریسول : دراسة حالة

ماریسول  بنت في التاسعة من عمرها ، تلمیذة في المستوى الأول في فصل المعلمة رایت ، ولدت 

ماریسول  في فترة سابقة لأوانها بشهرین و تطور معها إعتلال في الشبكیة بسبب تأخر النضج  مخلفاً 

الظل و لكن لا یمكنها رؤیة الصورة ، تلقت ماریسول تأخراً لها رؤیة قلیلة و بإمكان ماریسول رؤیة 

على الأغلب منذ الیوم الذي غادرت فیه المستشفى ، و لكونها في مرحلة قبل المدرسیة ، حضرت 

ماریسول برنامجاً كان بدوره أن ركز التفاعل مع الأقران و التعلم على الأیدي و ممارسة نشاطات 

  لتطویر استیعاب اللغة.
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ماریسول برنامج ریاض منتظم في مجتمعها و تلقت دعماً في الصف من مساعد توجیهي حضرت 

جداً  في الروضة بشكل أكادیمي و إجتماعي و بالاضافة إلى  مواظب . حققت ماریسول تقدما ً جیداً

مشاركتها في الأنشطة الصفیة كفترة التشكل الدائري و الإستماع إلى القصص ، بدأت ماریسول تتعلم 

ة طریقة بریل (للكتابة) بمساعدة معلم جزئي مقدم بواسطة مفوضیة الدولة  لفاقدي البصر بالرغم قراء

من أنها لا تزال ممانعة للمبادرة بالتفاعل مع أقرانها ، ثم إحتوائها في مناشط اجتماعیة داخل و خارج 

  الصف.

ون و للأسف كانت الآن هي في الصف الأول ، تواصل ماریسول تعلم طریقة بریل من معلم متعا

هناك مشاكل متعلقة بالتنسیق مع دروس تعلم طریقة بریل و دروسها في الصف الأول مع المعلمة 

المنتظمة وقد وجد المعلمین صعوبة في إیجاد وقت للتخطیط سویاً و لذلك تتلقى ماریسول برنامجاً 

. و نظراً لعدم وجود مسائل طریقة بریل في كتاب الریاضیات متا حة الإستعمال في الصف ، متواصلاً

یقوم مساعد ماریسول بتسجیل هذه الدروس في شریط و تجد في ذلك صعوبة للمحافظة علیها أولاً 

  بأول.

  ماریسول : دراسة حالة مستمرة

لدیها صدیق واحد في الصف تراه  –تمیل ماریسول إلى الممانعة في تكوین مبادرة تفاعلیة مع أقرانها 

  حال نادراً ما یتفاعل الأطفال معها في الصف.خارج المدرسة و على كل 

تبدو مهارة ماریسول اللغویة قریبة من المتوقعة من طفل في سنها و غالباً ما تفهم ما یقال لها كما 

فهي لا زالت تتلقى معالجة مقومة  –بإستطاعتها فهم الأسئلة و إبداء تفاعلات بالرغم من ممانعتها 

و لیس لمهارات اللغة و كذلك أبلغت معلمة ماریسول في الصف  للنطق لبعض مكونات مخارج النطق

المعلمة رایت بأن لماریسول صعوبة في تعلم الكلمات الجدیدة و لكن یمكن أن تتعلم إذا اعطیت زمنأ 

.   كافیاً
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تواصل ماریسول في تحقیق تقدماً جیداً في التعلیم المنتظم و یساعدها معلمها بالتنقل و الدروس التي 

 –لقراءة كما یخبر بأنه في تعلم طریقة بریل ستحقق ماریسول تقدماً ممتازاً في إستیعابها تتطلب ا

و تحدیاتها الأكثر أهمیة تكمن في التنشئة الإجتماعیة.   -مهارات ماریسول في اللغة بشكل عام جیدة

مصدر  كونها ممانعة في مبادرة تفاعلیة و لدیها أصدقاء قلیلین في الصف ، هذا یحتاج أن یكون

  اهتمام في المستقبل.

  تعریف عاهة السمع:

یمكن  –یتراوح تسلسل الأطفال ذوى العاهات السمعیة بین العاهات السمعیة الخفیفة  إلى صم متعمق 

، أو اما من الصعب تمییزها في الفصل أو  أن یكون لدیهم اعاقة  تتذبذب و مستقرة و تزداد سوءاً

التباین الكثیر في مجتمع العاهات السمعیة فإنه من الواضح أن بسهولة یمكن التعرف علیها. بهذا 

  للمعلمین تعریفاً واضحاً لعاهة السمع.

  -) فئتین من الطلاب ذوى العاهات كما یلي :2004یعرف قانون التعلیم للأفراد ذوى الإعاقات (

ة تكبیر الصوت الصم : یعني عاهة سمع شدیدة جداً بأن الطفل معاق في معالجة معلومة لغویة بوسیل

  او بدونه و تؤثر بشكل سلبي على أداء الطفل التعلیمي.

العاهة السمعیة : تعني عاهة في السمع ، دائمة أو متذبذبة تؤثر على أداء الطفل التعلیمي بشكل 

  سلبي و لكن لایدخل في تعریف الصم.

تعریف قانوني للصم إذا إعتقدت أن هذه التعریفات غیر محددة ، فإنك على حق ، و لا یوجد هناك 

) أن تعریف الصم و عاهة السمع 2003كما یوضح كلا من كارشمیر و میتشل ( –(كما للعمي) 

تبنى مؤتمر المدراء التنفذیین للمدارس الأمریكیة للصم  –) 122(غیر محدد و خلافي) الصفحة (

  لتصنیف الأشخاص ذوي العاهات السمعیة التعریفات التالیة:
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ذا المصطلح العام إلى إعاقة سمعیة یمكن أن تتراوح ما بین خفیفة إلى حادة و عاهة السمع: یشیر ه

  هي تحتوي على أفرع الصم و مستعصیي السمع.

الأصم: الشخص الأصم هو الذي لدیه إعاقة سمعیة تمنع معالجة معلومة لغویة عبر إختبار لوسیلة 

  سمع أو بدونها.

لسمع هو الذي لدیه بقیة سمع تكفي لمعالجة مستعصیي السمع : الشخص الذي لدیه صعوبة في ا

  معلومة لغویة عبر إختبار، باستخدام وسیلة سمعیة بشكل عام.

الأطفال الصم  –التمییز الأكثر أهمیة من خلال هذه التعریفات أنه یتضمن المقدرة لمعالجة اللغة   

كن ان یعالجوا اللغة الأطفال مستعصي السمع یم –لیس بإستطعاتهم استعمال السمع لمعالجة اللغة 

  المتحدثة بالرغم من أنهم یمكن أن یتأثروا بالتأخر و الإختلاف في التطور .

منهجاً آخر لتصنیف و تعریف عاهات السمع یكون بواسطة فقدان نموذج السمع. فهنالك ثلاثة        

لأذن فقد السمع التوصیلي ویسبب بواسطة ارسال الصوت من ا –نماذج رئیسیة لعاهات السمع 

الخارجیة إلى الوسطى و غالباً ما یكون فقدان السمع هذا ما بین خفیف إلى معتدل و السبب الأكثر 

شیوعاً في فقدان السمع التوصیلي هو إلتهاب الأذن الوسطى و مشاكل فقدان السمع التوصیلي غالباً 

فقدان السمع  ما یسهل علاجها و لكنه إذا ترك دون علاج فسوف تكون هناك عواقب وخیمة. ینتج

الحسي العصبي من المركبات التي ترسل الصوت من الأذن إلى الدماغ و كثیراً ما یتضمن ذلك على 

تلف العصب السمعي، تنتج هذه الحالة في فقدان سمع معتدل إلى شدید و غالباً لا یمكن إسترجاعه، 

امل بما في ذلك الأورام و أما فقدان السمع المركزي فیتسبب بواسطة أذاً في الدماغ ینتج من عدة عو 

الأمراض و الضربات و من الصعب التعرف على فقدان السمع المركزي لأن الطفل یمكن أن یبدو 

علیه أنه یسمع بشكل طبیعي و لكن یمكن أن یكون لدیه مشاكل في التعبیر و دمج المعلومات 

  السمعیة.
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هات السمعیة و بهذا المنهج تصنف درجة فقدان السمع هي المنهج الأكثر استعمالاً في تصنیف العا

قوم أخصائي لغة الكلام سمع الطفل بتحدید  َ عاهات السمع وفقاً لنتائج اختبار وحدة قیاس السمع . ی

قدر علو الصوت أو الكلمة لكي یتمكن الطفل من التعرف علیها ، سجلت هذه النتائج على مخطط 

  سمعي.

ستطیع فیها الطفل تمییز الأصوات) و درجة یبین المخطط السمعي عتبة السمع (النقطة التي ی

  الذبذبات لهذه الأصوات .

عندما توضع النتائج لنماذج مختلفة و متعددة من اختبار وحدة قیاس السمع في المتوسط فإن       

المتوسط یشیر إلى درجة خطورة تأثر الطفل بعاهة السمع فمعرفة مستوى الطفل في تأثیره بعاهة 

ؤات حول مقدرته في التعلم و التفاعل في الصف . مثلاً الأطفال ذوى فقدان السمع السمع یتیح لنا تنب

) لدیهم صعوبة سمع قلیلة بالرغم من أنهم یعانون من سماع 30- 15الخفیف ما بین وحدة قیاس (

الكلام منخفض الصوت ومع ذلك یمكن أن یكون لدى هؤلاء الأطفال بعض صعوبات النطق ، تأخر 

في القراءة و الكتابة . من المهم أن یتعلم المعلمون أن یتعرفوا على هؤلاء الأطفال  اللغة ، و صعوبة

ذوى الإضطرابات  السمعیة الخفیفة طالما یمكن أن تساعدهم تدخلات نسبیة بسیطة (كالاجلاس 

  المریح و إستخدام الإشارات البصریة).

في السمع و الكلام أكثر أهمیة . ) اضطرابات 60- 31یمتلك الأطفال فاقدي السمع المعتدل بدرجة (

یعاني  كثیر من هؤلاء الأطفال تأخرات كثیرة في تطویر الكلام و اللغة و یمكن أن یواجهوا صعوبة  

سمع في محطات ضوضائیة أو عندما لا یوجه الحدیث لهم بشكل مباشر. فالأطفال فاقدي السمع 

  م و تعلیم اللغة.المعتدل یمكن أن یستفیدوا من وسائل السمع و تركیز الكلا

) لدیهم صعوبة كبیرة في سماع الكلام و اللغة  . 90-61أما الأطفال فاقدي السمع الحاد بدرجة (

لدى كثیر منهم نوعیة صوت عالیة كذلك ، (غیر طبیعیة) . یتطلب الأطفال فاقدي السمع الشدید نوعاً 
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الأطفال أن یستخدموا ما تبقى لهم من تكبیر الصوت ، لذلك التعرف و التدخل المبكر مهم لكي یتعلم 

  من سمع.

  جدول مراحل االعاهة  السمعیة:

  التدخل  الأثـر  مرحلة بدایة السمع  التصنیف

صعوبة طفیفة لبعض   دیسبل 30-15  خفیف

  مشاكل النطق

  إجلاس مریح إشارات بصریة

تأخر في الكلام و اللغة   دیسبل 60-31  معتدل

صعوبة السمع مع تشویش 

  طفیف

  تعلیم اللغة / الكلامتكبیر 

صعوبة واضحة مع الكلام   دیسبل90-61  حاد

الطبیعي ،تأخر شدید في 

الكلام/اللغة نوعیة صوت 

  غیر طبیعیة

یمكن الإستفادة من التكبیر 

  قراءة الكلام أو لغة الإشارة

سمع قلیل متبقي الإعتماد   + دیسیبل91  متعمق

على الإشارات البصریة 

  الملموسة

جملة تواصل یدوي أو 

  التواصل
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) أن یسمعوا قلیلاً مهما كان . فهم 91بإستطاعة الأطفال فاقدي السمع المتعمق (بدرجة قیاس سمع 

یتعلمون أن یعتمدوا بكثافة على الاشارات البصریة و الملموسة و غالباً ما یكون للتكبیر فائدة محدودة 

  درب على نظام التواصل الیدوي.لذلك فالإحتمال الأكبر لفائدة هؤلاء الأطفال تكمن في الت

و بالإضافة إلى درجة فقدان السمع، فإن هناك عوامل عدیدة یمكن أن تتخذ لفهم مؤثرات الإعاقة 

السمعیة على طفل معین .الإصابة بالإعاقة مع بدایة العمر أمر خطیر، فالأطفال الذین یصابون 

ا یكون لدیهم إعاقة أقل من الأطفال الذین بإعافات سمعیة بعد مراحل تمهیدیة من تعلم اللغة غالباً م

رفوا مبكراً و یتلقون  بدأوا بها حیاتهم و أیضاً من المهم التعرف على سن فقدان السمع فالأطفال الذین عٌ

خدمات تدخل مناسبة، غالباً ما یتقدمون بسرعة أكثر من الذین لم یتم التعرف علیهم مبكراً و یجب 

ان السمع، فالأطفال فاقدي السمع المتذبذب أو المتقدم یمكن أن الوضع في الحسبان إستقرار فقد

  یتطلبوا نماذج مختلفة من التعلیم أكثر من الذین أستقر لدیهم فقدان السمع.

  -الخصائص المعرفیة:

م ثلاث مراحل في تطور فهم المقدرات المعرفیة للأشخاص الصم . 1996و صف مورس في العام 

أمتدت من بدایة القرن العشرین إلى خمسینیاته أن الفكرة السائدة هي أن في المرحلة الأولى التي 

الأشخاص الصم كان لدیهم عجز في المقدرات الفكریة . و قد أكد تطور اختبار الذكاء في الجزء 

الأول من القرن العشرین على الإفتراضات حول المقدرات الفكریة للأشخاص الصم . على الرغم من 

تائج ، فإن أغلب الباحثون وصلوا إلى أن الأشخاص الصم أدوا أداءاً أقل من التناقضات في الن

  المستوى على أكثر إختبارات المهارات المعرفیة.

سمیت المرحلة الثانیة للبحث على التطور المعرفي للأصم بـ(صم ملموس) مرحلة بواسطة مورس 

وا أفكارهم بطرق مختلفة (بشكل م). كانت النظریة بأن الصم لیسوا عاجزین معرفیاً بل أبد1996(

، في عام  م تفحص مایكلبست البحث على الأداء 1960ملموس أكثر من الذین یسمعون)  فمثلاً
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المعرفي للأشخاص الصم و خرج بأنهم لیسوا أدنى فكراً من أولئك الذین یسمعون و لكنهم یفكروا 

هم أو الإدراك و الذي بدوره جعل بطرق نوعیة مختلفة . و لقد إدعى أن الصم تسبب في إختلافات الف

فاقدي السمع أن یفكروا في طرق ملموسة أكثر . أثر عمل مایكلبست بقوة على الممارسات التعلیمیة 

كما كان هناك تركیزاً أكثر على إستخدام مواد ملموسة و أمثلة و تركیزاً أقل على  –للأطفال الصم 

  جعل هؤلاء الأطفال أن یفكروا بشكل نظري.

م أصبحت الفكرة السائدة بأن الأشخاص فاقدي السمع لا هم أدنى فكراً و لا أنهم 1960ام في أعو 

یفكرون بطرق مختلفة . أعید تقسیم و تفسیر اختبار القیاسات النفسیة كجزء من هذه المرحلة الثالثة 

ء الذین للبحث بنتیجة أن أكثر الباحثین یؤمنون أن المقدرات الفكریة للصم تشمل نفس المستوى كهؤلا

یسمعون . في هذه الحالات لدى أداء الأشخاص الذین كانوا صماً و وجدت تحت المعیار، فإن النتائج 

قد أُبطلت بواسطة إجراءات الإختبار. في هذه الحالات حتى إذا لم تستخدم الإختبارات غیر الشفهیة، 

خبرة مسبقة مع اللغة فقد أعطیت التوجیهات عن طریق اللغة المتحدثة أو فرضت بنود الإختبار 

  المتحدثة.

و اخیراً و مع ذلك فإن البحث على التطور المعرفي للصم ركز على الإختلافات الإدراكیة بین هذا 

المجتمع و مجتمع الذین یسمعون و العوامل التي تشارك في هذه الإختلافات و فضلاً على 

عوامل كالخبرات المنزلیة و التعرض للغة الإختلافات المطلقة في المقدرة،  فإن الباحثین یجدون هذه ال

، وجد 2002و الخبرات التعلیمیة لها أثراً على النمو الإدراكي (مارسكارك، لانق، البرتیني،  م)  فمثلاً

م الوراثي یمیلون لإحراز نتائج  بحثاً عن الصم أو الذین یجدون صعوبة  أن الإطفال ذوى الصُ

م) و تقترح النتائج أن الخبرات المبكرة و 1987زویبیل اختبارات ذكاء عالیة في اختبار الذكاء(

  التعرض للغة (خصوصاً لغة الید) قد یكون لدیها أثراً قویاً لتطورالأداء في الصم.
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ركز البحث المعاصر على المقدرات الإدراكیة للأشخاص الصم على مقدرتهم لتلقي و تخزین و 

ن مهتمون عما إذا كانت معالجات المقدرات البصریة معالجة المعلومات . فمثالاً لذلك،  أصبح الباحثو 

تكون رئیسیة للأشخاص الصم.  و لوقت طویل فقد إقترح بأن الأشخاص الصم یعوضون سمعهم عبر 

مهارات بصریة داعمة و على كل حال لم یدعم البحث هذا الإفتراض بشكل عام و في الحقیقة هناك 

) و من ناحیة أخرى، اقترح 2000ه بصري ضعیف (سبنسر دلیلاً ما بأن الأطفال الصغار لدیهم إنتبا

بحثاً ما بأن الأطفال الصم الذین یستخدمون لغة الإشارة لدیهم مهارات بصریة رئیسیة فضلاً عن الذین 

(مارشاركس و الزملاء - م)1996یستخدمون اللغة المتحدثة . فمثلاً خرج كلاً من (اموري و كوسیلین 

عتمدین على طبیعة المهمة البصریة . و بشكل مشابه فإن النتائج م) إلى خاتمة في ذلك م2002

المتباینة وجدت بأنها تثني على مقدرات الذاكرة للأشخاص الصم ووجد البحث بعض الإختلافات غیر 

  الملحوظة التي من خلالها ینظم الصم المعلومات لكن الذاكرة تظهر سلیمة عموما.

فالباحثون كهانس فیث  –للأشخاص الصم على حل المشكلات  ركز بحثاً أخر عن المقدرات الإدراكیة

م ، قیموا مقدرات الأشخاص الصم لأداء المهام البیاقیتیة . 1971م ، و یونس 1973و الزملاء 

فوجدوا بأن الأطفال فاقدي السمع تقدموا عبر مراحل التطور نفسها و في نفس الوقت و كذلك وجد 

ن .و على كل حال ،فهم ایضاً وجدوا أن التطور تباطأ في بیاقت هذا في الأطفال الذین یسمعو 

، یمكن أن تكون هذه  المراحل المتأخرة هذه من العملیات الملموسة و الرسمیة . فإن  كان هذا صحیحاً

التأخرات نتیجة عدم وجود اللغة المتحدثة أو قلت الفرصة في الإشتراك في التفكیر النظري، لذلك ما 

ت المعرفیة للأشخاص الصم ؟ .    إن من المحتمل حول مقدرتهم الفكریة انها الذي نختم به للمقدرا

تشبه مقدرات الذین یسمعون و أن بعض الأشخاص فاقدي السمع لدیهم مستوى مهارات فكریة و تقع 

الأغلبیة حوالي المعیار و قلیل منهم یتراوح ما بین تحت الطبیعي (زیومینول) مع عدم إفتراض إعاقات 
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ركة فإنه یمكن أن یكون هناك بعض التأخرات یمكن أن تنجح عن عدم وجود اللغة المتحدثة أخرى مشت

  أو عدم وجود الفرصة للإنشغال بمهام حل المشاكل المتحدیة.

  خصائص االلغة:

لكن ماذا یعني ذلك لتطور  –تعتبر الإعاقات في الفهم و اللغة المتحدثة النقطة الأكثر أهمیة للصم 

بإمكان الأطفال الصم تطویر مهارات اللغة بمدخلات صوتیة محدودة أو لا توجد؟ ما  اللغة نفسها؟ هل

في هذا القسم  –هو أثر عجز اللغة المتحدثة على تطور المهارات الإكادیمیة كالقراءة و الكتابة 

سنراجع بعض من البحث عن تطور اللغة و خصائصها للأشخاص ذوى العاهات السمعیة و سننظر 

أخیراً سنتفحص عوامل عدة التي یمكن أن  -لمتحدثة أولاً و عندئذ إلى تطور اللغة الیدویةإلى اللغة ا

  تساعدنا في شرح إعاقات اللغة المرتبطة بفقدان السمع الكبیر.

  اللغة المتحدثة:

بعض الأطفال یفشلون في تطویر اللغة  –غالباً ما یتأخر تطور اللغة المتحدثة في الأطفال الصم 

حتى الأطفال ذوى الإعاقات السمعیة الخفیفة كثیرا ما یعانون من تأخرات في بغض  -اماً المتحدثة تم

  واجهات اللغة.

  التطور المبكر للغة و التواصل:

یظهر التطور المبكر للغة و التواصل لدي الاطفال ذوي الاعاقات السمعیة الخفیفة لیتبع تسلسل و 

فالتفاعل التواصلي المبكر للأبوین یكون  –م) 1999إیتانو و سیدي -وتیرة تطورى نموذجي (یوشیناقا

، كالتطور المبكر للهدل و الهذیان (أولر، إیلر، بل، كارني  م) و أیضاً سهولة الفهم و 1985سلیماً

  الإدراك للكلام المبكر أیضاَ یكون عالٍ للأطفال ذوى الإعاقات السمعیة ما بین الخفیفة إلى المعتدلة.

  ى الإعاقات السمعیة الشدیدة و المتعمقة؟لكن ماذا عن الأطفال ذو 
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وبشكل مثیر للإهتمام، وجدت دراسات البحث بأن الأمهات اللاتي یسمعن یصدرون كمیات من الكلام 

تقارن بأطفالهم الذین یسمعون و الصم منهم و تعدیل لغتهم في طرق مثالیة لتفاعل الوالد مع رضیعه 

م) و لكن الأطفال الصغار الصم محدودي 1998،لیدربیرغ و إیفارت –م 1994(غلاوي و وول ،

المقدرة للإستفادة من مساهمة اللغة المتحدثة و لكن یمكن أن یستفیدوا من تسلسلات التفاعل التواصلي 

  غیر الشفهي و التعابیر الوجهیة و لكنهم یتعلموا قلیلاً من اللغة المتحدثة نفسها.

اً لتلفظ الرضع الذین یسمعون و لكن هذا یتغیر عندما وجد التلفظ المبكر للأطفال الصغار الصم مشابه

یثرثر الأطفال الصغار أقل بشكل متذبذب و یستخدمون أصوات مختلفة أقل في  –یبدأ الهذیان 

هذیانهم حتى لو كان لدیهم وسائل للسمع و تركیز والدیهم على اللغة المتحدثة (أولر و 

  ني الأطفال الصغار الصم من خروج الكلمات الأولى.تزداد اختلافات التلفظ عندما ید -م)1998إیلر،

  علم وظائف الأصوات و الكلام:

ركز أغلب الباحثون على المقدرات النطقیة للأطفال الصم على مقدرتهم لإصدار أصوات اللغة.  وجد  

دى الباحثون في غالبیة الجزء أن إنتاج الكلام متأخر في هؤلاء الأطفال و یتبع مجرى تطوري مشابهاً ل

ما عند الرضع الذین یسمعون، مع ذلك فإن بعض الأصوات لا یمكن أن تتطور بشكل كامل (بلامي 

  م).2003

و لقد وجد بأن الأطفال الصم أو  -وجدت دراسات الأطفال الكبار أیضاً تأخرات في تطور نطق الكلام

سمعون (رانتر الذین یجدون صعوبة سمع و وقوعهم في أخطاء نطقیة و تبدیلات أكثر من الذین ی

على أي حال، إكتشف الباحثون أن الأطفال الصم یطورون نفس القواعد النطقیة كالذین  -م)2005

وقد تطورت هذه القواعد ببطء أكثر و لكن عندما یتدرجون تصبح مشابهة للتي یستعملها  -یسمعون

  م).1978الذین یسمعون (أولر، جینسن، لافییتي
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اقین سمعیاً القواعد النطقیة و تكمن الأهمیة الأكثر في فهمهم، و من المهم أن یكتسب الأطفال المع

یجد غالبیة الناس صعوبة في فهم الحدیث من الأطفال المعاقین سمعیاً وسهولة الكلام و وضوحه ذو 

علاقة بدرجة الإعاقة السمعیة و یمكن القول بأن الأطفال ذوى الإعاقة السمعیة الخطیرة من الصعب 

على كل حال فإن هناك عوامل عدة قد تؤثر على مقدرة الطفل لفهمه و  –عام  جداً فهمهم بشكل

تشیر عدة دراسات إلى أن المستمعین الأكثر خبرة في  -واحدة من أهم الأشیاء هي خبرة المستمع

  م).1983م مولیسن 1983التفاعل مع الصم أفضل فهماً للمتحدثین (مغار 

اق الحوار و مقدرة المستمع لرؤیة وجه المتحدث عوامل أخرى تؤثر على وضوح الكلام هي سی

  م).1983(مونیسین

كما یقترح بحثاً على مقدرات الكلام لدى الأطفال الصم أو مستعصي السمع أن هؤلاء الأطفال یجدون 

تأخرات شدیدة في تطور الكلام، و تنتج هذه التأخرات في كلام یصعب فهمه و لذلك فهم یخلقون 

ولكن یقترح البحث بأن المعلمین أو الأخرین الذین یعملون مع هؤلاء مشاكل كبیرة في الصف. 

الأطفال بإمكانهم مساعدتهم أن یفهموا بشكل جید  باجلاسهم حتى تسهل رؤیتهم و بوجود مستمعین 

  یستعملون اشارات سیاق كوسیلة للفهم.

  الصرف وبناء الجملة:

تعتبر أجزاء الكلمة( بادئات وأواخر الكلمة) نوعا ما واجهة غامضة للغة ومن الصعب أحیاناً أن 

تكتسب حتي  لدى الأطفال بدون إعاقات . في الإنجلیزیة، أجزاء الكلمة كثیراً ما لا تُشدد في وضع 

وجد أن الأطفال یجعلها أكثر حیویة للأطفال ذوي الإعاقات السمعیة أن یكتسبوا هذه التراكیب .ولقد 

هذا  –ذوي الإعاقات السمعیة وبشكل غیر مدهش أنهم متأخرین في إكتسابهم القواعد الصرفیة 

) والأفراد ذوي 1976صحیحاً لكل من الأطفال ذوي العاهات السمعیة المتعمقة (روسیل أباور، كوغلي 

عام أن الأطفال الصم  ) وعلى الرغم من وجود الباحثون بشكل1984الإعاقات السمعیة الأقل (براون 
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یسلكون نفس النهج للتطور الصرفي كالذین یسمعون فإن تأخرهم في التطور یمكن أن یكون فوق سن 

  السادسة أو أكثر.

وجه بحثاً مقدراً على المهارات البنائیة للأشخاص الصم ووجدت أغلب هذه الدراسات بأن هؤلاء 

) 1985ل الذین یسمعون فبالمثال ،تفحص (سكیرمر الأطفال یعانون من تأخرا ت كبیرة مقارنة بالأطفا

اللغة المتحدثة لعشرین طفل بین سن الثالثة إلى الخامسة ذوي إعاقات سمعیة ما بین شدیدة الي 

متعمقة. وسجل شریط فیدیو لهؤلاء الاطفال في جلسة تشغیل لساعة واحدة وأشار التحلیل عن نطق 

السمعیة كانوا یطورون نظام قاعدة بنائیة مشابهة لهؤلاء  اللغة المتحدثة بأن الأطفال ذوي الإعاقات

  الاطفال الذین یسمعون ولكن مع تأخرات كبیرة.

وختم بعض الباحثون بأن هذه التأخرات كبیرة جدا وأن بعض التراكیب البنائیة لا تجد طریقها للتطور 

قرر كغلي و بور تماما . وفي خلاصة سلسلات دراساتهم عن التطور البنائي للأشخاص الصم،  

ان كثیراً من التراكیب البنائیة والتي تكسب بواسطة الاطفال الذین یسمعون في  1977وستینكامب عام 

بما في ذلك العبارات المجهولة  18أنها تكتسب لدى الأشخاص الصم في سن  18- 10سن 

دة نادراً إن  لم والمضمنة. وقد أوضح كغلي والزملاء أن الأشخاص الصم یصدرون تراكیب بنائیة متفر 

یكن أبداً تنطق بواسطة الأشخاص الذین یسمعون. فمثلاً الأفراد الصم یضعون العلامة السلبیة (لا) 

صنع بیث الحلوى لا (للأمثلة انظر الجدول التالي) تبدو هذه التراكیب ان تكون   - خارج الجملة كما في

لزملاء تكییف مواد قراءة لهؤلاء الصم قاعدیة طالما انهم یستعملوا بشكل متواصل .اقترح كغلي و ا

لاحتواء هذه التراكیب البنائیة الفریدة لتسهیل قراءتهم.  قد یكون هذا صعباً و مهمة مستهلكة للوقت .  

بشكل بدیل، فالمعلمون الواعون بأن الأطفال المعاقین سمعیاً یمكن أن یصدروا تراكیب بنائیة غیر 

  یشیروا للأطفال كیفما تختلف لغتهم من مستوى اللغة الإنجلیزیة.غالبة أن ینتبهوا لهذة التراكیب و 
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لذلك، هل الأطفال الصم متأخرین في تطور ترتیب الجمل؟ أو هل لغتهم مختلفة من المستوى؟ هذا 

لیس سؤالاً سهلاً للإجابة . سبباً واحداً هو أن الباحثون استعملوا اسالیب مختلفة لدراسة تطور اللغة 

صم . تفحص سكیرمر اللغة المتحدثة فوریاً . اعطت الدراسات بواسطة كغلي و لدى الأشخاص ال

الزملاء الأطفال الصم اختبار ورقة وقلم للمهارات البنائیة . و لا زالت دراسات أخرى تحلل عینات 

  اللغة المكتوبة . 

ى العاهات و بدلاً من حدود المنهج  هذه  یمكن أن یتوقع المدرسون و المعلمون أغلب الأطفال ذو 

، بینما  السمعیة الخطیرة  انهم یتأخرون في تطورهم في ترتیب الجمل. و بعض التراكیب لا تتطور أبداً

  یمكن أن تكون بعض التراكیب فریدة للأطفال ذوى العاهات السمعیة.

  جدول التراكیب البنائیة للطلاب الصم

  جمل الأمثلة  وصف التركیب  البنیة التركیبیة

  رمى بیث الكرة و یمسكها جن  الفعل الأول فقطتحدید   الروابط

  زیادة (لـ)  التكملة

صیغة المصدر في مكان إسم 

  المصدر

  لـ أن تلعب البیسبول فهي مسلیة

  یذهب جون إلى السمك

  من التلفاز شاهد  التعاكس الخطأ  تشكیل السؤال

طارد الكلب البنت ارتدت فستان   المفعول -إزالة الفاعل  التنسیب

  احمر
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وجد بحثا عن ظهور الوظائف الدلالیة و استخدام اللغة في الاطفال ذوي العاهات السمعیة        

  بشكل نموذجي ان وظائف استخدام اللغة متطورة بشكل كامل .

) مثلا اللغة المتحدثة لأربعة اطفال لدیهم عاهات سمعیة في 1977درس شاركیس وبروتنغ في العام (

ستعمال اللغة المتحدثة ووجدوا بأن الاطفال استعملوا نفس الوظائف الدلالیة و ) درسوا لا4-2سن (

  استخدام اللغة كالصغار الذین یسمعون.  

و على كل حال فإن بعض الوظائف الدلالیة عالیة الترتیب لم تستعمل بواسطة الأطفال ذوى العاهة 

هات سمعیة شدیدة و متعمقة وجد كل السمعیة . و بشكل مشابه في دراستهم لإثني عشر طفلاً ذوى عا

م) أن تطور استخدام اللغة مشابه جدا مقارنة بالأطفال 1979من(كیرتس و بروتنغ و لوویل في العام 

الذین یسمعون بینما تأخروا في التطور الدلالي . و عزى كیرتس و الزملاء نتائجهم إلى حقیقة أن 

واصلوا و أوضحوا بأن من الصعب استعمال الأطفال كانوا یستعملون بشكل أولى الإشارات لیت

  الإشارات لتعبیر الافكار الدلالیة.

أیضاً وجدت الدراسات التي تتفحص تطور المهارات الدلالیة بشكل مباشر في الأطفال ذوى العاهات 

السمعیة عامة تأخرات كبیرة و صعوبات في المفردات الاستیعابیة (دیفس و ألفینین  و سكم و بینتلر 

م أن 2003وقرر بالمي في العام  –م) 1987م) مع المفردة التعبیریة (إیستربوك1986 في عام

الاشخاص الصم یتعلمون المفردة على حوالى نصف معدل الأطفال الذین یسمعون و الذي یسبب هذه 

الصعوبات لیس معروفاً . یمكن أن ینتج من حقیقة أن كثیر من الأطفال الصم لم یكن لدیهم تراوح 

المتاحة التي یمتلكها الأطفال الذین یسمعون و أن برامجهم التعلیمیة فشلت أن تتحداهم  الخبرات

بنشاطات اللغة و مواد القراءة التي تزید المهارات الدلالیة.  بغض النظر، یظهر التطور الدلالي أن 

  م.یكون مشكلة خاصة للأطفال ذوى العاهات السمعیة الخطیرة و یجب أن یكون ذلك بؤرة التعلی
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لقد رأینا الآن أن بعض الدراسات وجدت تطور استخدام اللغة سلیم بشكل نسبي لدى الأطفال الصم. و 

بالرغم من تبیین وظائف  استخدام اللغة امكانیة تأخر، فإن تسلسل التطور یكون مشابهاً للذي لدى 

ي استعمال م ال1994الأطفال الذین یسمعون . نظر كل من نیكولاس و جیرس و كوزاك في العام 

الوظائف التواصلیة بواسطة الأطفال في سن الثانیة لدیهم عاهات سمعیة قورنت بمجموعتین 

واجدة مقابلة للعمر المزامن و الأخرى مقابلة لمقدرة اللغة . وجد الباحثون ان الاطفال  -مرجعیتین

لكنهم تقدموا بشكل  الذین یعانون من العاهات السمعیة  تأخروا تماماً وراء أقرانهم في نفس سنهم و

واقعي من المجموعة المقابلة لسن اللغة . و في عبارات  أخرى ، على الرغم من أنهم تأخروا في 

تطور الوظائف التواصلیة فإن الأطفال ذوى العاهات السمعیة كانوا متقدمین مما یجب أن یكونوا في 

تكون بسبب  الحقیقة  ان الأطفال مستواهم لتطور اللغة . اقترح المؤلفون ان هذه النتائج یمكن أن 

  ذوى العاهات السمعیة شاركوا في برنامج تعلیمي ركز على التفاعل التواصلي.

ماذا عن تطور استخدام اللغة المتأخر؟ حقیقة ،هنالك بحثاً صغیر جداً في هذه المنطقة .سبباً واحداً 

ذلك فإن لهم فرص قلیلة أن یطوروا هو ان كثیر من الأشخاص الصم قلیلاً ما یطوروا اللغة المتحدثة، ل

  القواعد بعیدة المنال لاستخدام اللغة.

تقترح هذه المراجعة المختصرة لتطور اللغة المتحدثة للأشخاص الصم تأخرات كبیرة بالإضافة        

إلى بعض إختلافات اللغة التي یمكن توقعها و یمكن أن تكون هناك أسباب متعددة لعاهات اللغة 

ل واضح فإن العامل الرئیسي هو العاهة السمعیة نفسها . و بسانحة محدودة للمشاركة في هذه. و بشك

ـــ الشفهیة ، فإن الأطفال الصم لا یمتلكون نفس الفرصة لتعلم قواعد اللغة و یبدو  الحوارات اللفظیة ـ

ر اللغة فقط مثل هذا شعوراً عاماً . و على كل حال ، فإن العلاقات بین العاهات السمعیة و تطو 

.  فشلت بعض الدراسات مثلاً (دیفس   م) أن تجد رابطاً واضحاً بین 1986یمكن أن تكون بسیطة جداً

درجة فقدان السمع و العاهات الإدراكیة .بین ما قرر أخرون (دیفس و شیبرد و ستلماكویز و جورجا 
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دات الوالدین و م) عن رابطاً كهذا. بالإضافة إلى درجة العاهة السمعیة فإن عوامل مجهو 1981

البرامج التعلیمیة و الإختلافات الفردیة الجوهریة للطفل یمكن أن یكون لدیها مؤثرات كبیرة على اللغة و 

  التطور الإدراكي للطفل ذو العاهة السمعیة.

  اللغة الیدویة (لغة الإشارة):

یجادل بأن هذا و لكن البعض  –لقد القینا الضوء كثیراً على اللغة المتحدثة في الأطفال الصم 

الإهتمام خطئاً كلیاً .أن التواصل الیدوي (لغة الإشارة) و لیست اللغة المتحدثة هي لغة طبیعیة لهؤلاء 

  الصم و یتواصل الجدل حول تطور اللغة لدى الصم، إنظر إلى تطوراتهخم من اللغة الیدویة.

م من دراسات التواصل المبكر كما یأتي الدعم لإدعاء أن اللغة الیدویة هي اللغة الطبیعیة لهؤلاء الص

م ، الذین سجلوا على شریط فیدیو تفاعلاً بین الوالدین الذین 1977میدو و فیلدمان  –قال قولدن 

اختیر الوالدین للدراسة لأنهم قرروا بأن أطفالهم یجب ألا  –یسمعون و أطفالهم ذوى الإعاقة السمعیة 

الأطفال برنامجاً تعلیمیاً ركز على اللغة المتحدثة و حتى یكتسبوا لغة الإشارة الیدویة ، و لذلك یحضر 

فقد إكتسب هؤلاْ  –الآن عندما یراقب الأطفال یتفاعلون مع والدیهم وجد الباحثون شیئاً ما مذهلاً 

استعملوا هذه الإشارات بشكل متواصل و كذلك  –الأطفال عدداً من العلامات سمیت بـ(الإشارات) 

ة الكلمة ، و الأكثر دهشة، كان اكتشاف الوالدین انفسهم الذین كانوا ربطوهم في عبارات متعدد

معارضین اكتساب اللغة الیدویة كانوا یتواصلون بشكل غیر معروف عن طریق لغة الإشارة و عبر 

تحلیل دقیق لشریط الفیدیو المسجل إختتم (قولدن و فیلدمان) أن الأطفال طوروا الإشارات بانفسهم 

  لدین غفلة الإشارات من أطفالهم.بینما إكتسب الوا

وجد الباحثون الذین نظروا إلى تطور لغة الإشارة في الأطفال الصم أن التطور یتبع مجرا مشابه للذي 

م)( و 1976لدى الأطفال الذین یسمعون عندما  یكتسبوا اللغة المتحدثة (بولیفان و نیلسون و شارو

، الأطفال الصم ا1979كلیما و بیلغي  لذین یطورون لغة الإشارة یبدوا متقدمین عبر مراحل م )فمثلاً



53 
 

م) 1991مشابهة (للهذیان الیدوي )عندما یتعلمه الأطفال الذین یسمعون لكي یتحدثوا (بتیتو و مارتیني 

. عندما تتطور الكلمات الأولى (الإشارات) یكون لدیهم أخطاء مشابهة لهؤلاء الأطفال الذین یتعلمون 

م) . في الحقیقة، أدعى بعض الباحثون أن الأطفال الصم الذین یتعلمون 2003اللغة الصوتیة (شیك 

أشهر في وقت مبكر أكثر من الأطفال الذین یسمعون عندما  4-3الإشارة بدأوا استعمال الكلمات من 

یقترح البحث عن التطور المبكر للأطفال الصم  - م)2002یطورون اللغة المتحدثة (اندرسن و ریلر 

الإشارة بأن تطور اللغة نفسها لیس بها إعاقة في الأطفال الصم و لكن على الأرجح  الذین یتعلمون

في تطور اللغة المتحدثة متأخرة . و من المثیر للإهتمام وجدت عدداً من الدراسات ان التطور المتأخر 

والدین للغة الإنجلیزیة لدى الأطفال الصم و كذلك والدیهم یكون كثیراً مقارنة بالاطفال الصم لدى 

ربما ان الوالدین  –م) 1977م و براسل و كغلي 1973یسمعون فمثلاً (بونفلیان و شارو و نیلسون 

الصم هم أكثر تقبلاً لطفلهم الأصم أو التعرض المبكر للغة الید یفسح المجال لإكتساب لغة ثانیة 

تعمل بواسطة بأن نموذج اللغة التي تس15م* ص1988(اللغة الإنجلیزیة).  یقترح (جیرس و شیك 

و هذة نقطة مهمة  –الأبوین (یدویة أو إنجلیزیة) لیس مهماً كإتاحة السانحة لتلقي تحفیز اللغة 

و إذا كان جیرس و شیك صحیحین بإعطاء الأطفال  –للمدرسین الذین یعملون مع الأطفال الصم 

  یة أكبر.الفرصة أن یشتركوا في تفاعل اللغة إما تحدثاً أو یدویاً فربما یكون ذات أهم

، تاخرات اللغة المتحدثة و  وجه بحث على تطور اللغة للأطفال الصم إلى نتائج مهمة و متعددة . أولاً

حتى بعض إختلافات اللغة هي خاصیة أغلب الأطفال الصم . و على كل حال، هذه التأخرات لیست 

یة تكون عامل مشارك لذلك بالرغم من أن العاهة السمع –موجودة عندما یراقب تطور اللغة الیدویة 

مهم بشكل واضح للإعاقات في تطور اللغة المتحدثة، فعلى المدرسین ان یتعرفوا على عوامل مشاركة 

، (التدخل الأبوى و البرنامج التعلمي) مهمین كذلك، و لعل أهم اعتبار هو أن اللغة تحتاج  أخرى مثلاً
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طى لهم السانحة أن یتفاعلوا فإنه من إلى تحفیز . عندما یعرض الأطفال إلى بیئة لغة متاحة و تع

  المحتمل جداً أن یطوروا مهارات اللغة.

  لغة الاشارة مقابل لغة الكلام:

هنالك حوار كبیر متواصل وانفعالي  في مجتمع الصم حول  اذا ما كان الأطفال یجب أن یتعلموا لغة 

قضایا الثقافة والقوة. القضیة أقیم جزء من هذا الحوار على  -الحدیث أو لغة الاشارة كلغتهم الأولى

  الأكثر اهتماماً هي ما هو الافضل لتطور اللغة التامة للأطفال الصم.

وسؤال واحد مهم هو اذا ما كان اكتساب اللغة الیدویة یتداخل مع اكتساب اللغة المتحدثة وعلى حد ما 

ب البنائى الفرید للغة ) أنه على الرغم من وجود دلیل بأن التركی2002أشار الیه مارشاك والزملاء(

الإشارة الأمریكیة أن یؤثر على كلام وكتابة الأطفال الصم، إلا أنه لایوجد دلیل على أن اكتساب لغة 

والدلیل  -وعلى العكس ربما یزید اكتساب اللغة المتحدثة - الاشارة یتداخل مع اكتساب اللغة المتحدثة

كل متردد بإستخدام كل طریقة متاحة، لغة كلام الأفضل إلى والدى الأطفال الصم أنهم یتفاعلون  بش

خر ولكن مع  أو ایماءة أو اشارة وعلى مرور الوقت ،یمیل الأطفال على تفعیل نمط للتواصل على الاَ

  عدم تعریضهم سلباً لاشكال متعددة من التفاعل التواصلى.

عم القوقعیة وتطور اللغة:  - الطُ

تعمل هذه  -وعداً عظیماً للأفراد ذوى العاهات السمعیةهى واحدة من الابداعات الحدیثة التى تحمل 

الأجهزة بواسطة التنشیط المباشر لشعیرات العصب السمعى وعلى خلاف وسائل السمع التقلیدیة التى 

تكبر الصوت فقط كما یوجد هناك مایكرفون داخل معالج الكلام یمكنه تثبیت والذى بدوره ینقى 

الكلام . ترسل هذه الاشارات إلى مستقبل مثبت فى العظمة  الصوت الخلفى للضجة ویزید اشارات

خلف الأذن وبعد ذلك إلى اقطاب كهربیة  تزدرع داخل القوقعة(الأذن الداخلیة) والتى بدورها توصل 

  الصوت إلى العصب السمعي.
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اً حول تستطیع الطعم القوقعیة تحسین الفهم السمعي وانتاج لغة الكلام ولكن لایزال  هناك خلاف       

طفلاً تلقوا طعم قوقعیة تحسناً على حد أدنى على اختبار   70مدى التحسنات. فمثلاً وجدت دراسة ل

) ومن ناحیة أخرى فقد وجدت عدد من الدراسات تحسناً مقدراً فى 1998فهم سمعى(مییار رایت  ،(

م قوقعیة (سیفر سكى ُ ع زتوملین  2002-مهارات اللغة وبالأخص فى الأطفال الصغار الذین تلقوا طُ

) .وبالإضافة إلى عمر الازدراع  فإن عوامل أخرى كالتفاعل الأبوى وتعلیم بمقدرته التأثیر على 2005

ماً قوقعیة. ُ   تطور اللغة النهائي للأطفال الذین یتلقون طُع

 الأداء التعلیمي:-

الاطفال ذوى العاهات نظراً للمقدرة المعرفیة وتطور اللغة(بغض النظر عن لغة الكلام) سلیم فى معظم 

السمعیة فإنه لا یوجد سبب أن نتوقع أن الأداء التعلیمي للأطفال یجب أن یكون تحت المستوى 

وحتى الأن، وجدت دراسة تلو الأخرى أن الأداء التعلیمى للطلاب ذوى العاهات السمعیة  -الطبیعي

فى القراءة وفنون  مابین معتدل إلى شدیدة تحت مستوى الطلاب الذین یسمعون مابین خصوصاً 

) وتواصلت هذه النتائج لكثیر 1990زفیلبس وبرانیان  1972زجنل 1986دیفس -1981اللغة(دیفس 

  ).1998من السنین(لاساسو وموبلر 

ماهى العوامل التى تسبب أوجه القصور التعلیمیة للطلاب الصم ومستعصى السمع؟ وأكثر أهمیة، 

  كادیمى فى هذا المجتمع؟.ماالذین یمكن أن یفعل لتحسین الانجاز الا

 القراءة:-

م امرا ذو أولویة محددة  یقرأ الأصم الذى تخرج فى مدرسة علیا  –إن انجاز القراءة لدى الطلاب الصُ

یغادرون المدرسة وهم امیون  %30سنین ونحو  9-8على مستوى مساو لطالب یسمع عمره ما بین 

 %3فقد وجد معدل متوسط النمو حوالى ). وفوق ذلك 2000تراكسلر  -1998بشكل وظیفي (باول 

ذلك ومع كل سنة دراسیة یظهر تخلف الصم ومستعصى  -)1986فى مرحلة الصف كل عام(الین 
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السمع كثیراً مقارنة بأقرانهم وهذا لا یعنى أن كل شخص أصم لدیه ضعف مهارات قراءة وكتابة ولكن 

ً مقدراً من المجتمع لدیه نواقص تعلیمیة تؤثر  على ال   توظیف الحق طبیعة الحیاة.جزء

م ؟ من خلال مراجعتهم الأدب، عرف كل  ماالذى نضعه فى الحسبان لصعوبة القراءة للاشخاص الصُ

  ) عوامل خمسة:2005-2006من لوكنر والزملاء(

عدم القدرة للوصول للرمز النطقي :لقد وجد أن الاشخاص الصم یطورون مهارات نطقیة ببطء اكثر - 1

 ).2000أقل قدرة لاستعمال هذه المهارات في القراءة (ستیرن وغوسوامى من الذین یسمعون و 

فصاحة محدودة  فى بدایة الدراسة الرسمیة فكثیر من الاشخاص الصم لدیهم خبرة محدودة ولأتوجد - 2

لذلك فهم مثل متعلمى لغة ثانیة یتعلمون لغة جدیدة عندما یتعلمون أن یقرأوا  -فى اللغة الإنجلیزیة

 اللغة.

یأتى كثیر من الأطفال الصم  -خبرات غیر كافیة فى معرفة القراءة والكتابة عند الطفولة المبكرة- 3

فوالدیهم یقرأون لهم أقل من والدى الأطفال  -إلى المدرسة بخبرات غیر كافیة عن المطبوعات والكتب

ن یكونوا أكثر ) وعندما یقرأ والدى الأطفال الصم لأبنائهم فهم یمیلون لأ1998الذین یسمعون(باول

 ).2006توجیهاً مع طفلهم ویتیحون له فرصة أقل للتفاعل مع النص(أرام ،موست، میانت 

وجد البحث أن الطلاب الصم أو مستعصى السمع یجدون تأخیرات  - اكتساب متأخر للمفردة- 4

تطویر معرفة المفردة ولدیهم معاجم صغیرة ویكتسبون كلمات جدیدة على معدلات أبطا(لیدبیرغ 

 ) .2001سبینسر و 

فالمهارات كالتعرف على الكلمة، مهارات ترتیب الجمل والصرف  -مشاكل ذات مهارات  متدنیة- 5

 غیر كافیة والتى بدورها تشكل حجر العثرة للوصول للقراءة.

م  وبالإضافة إلى هذه ،فإن ثمة عاملین بإمكانهم المشاركة فى صعوبات القراءة للأشخاص الصُ

ولكى تفهم مایقرأه شخصاً مافإنه من الضرورى الرجوع  -معرفة المسبقة والتأثیرال –ومستعصى السمع 
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أنه قد تؤثر الصعوبات مع استعمال المعرفة  2003إلى المعرفة السابقة ولقد اقترح باول فى العام 

وعلى الرغم من أن هناك بحثاً محدوداً على العوامل الانفعالیة(كالدوافع  -السابقة على فهم القراءة

والاهتمام) فى القراء الصم، فقد تكون تلك المشاكل فى هذا المجال مشاركة كذلك فى ضعف الأداء 

  للأشخاص الصم.

یقترح  - ماالذى یستطیع المدرسون فعله لمساعدة الصم ومستعصى السمع أن یطوروا مهارات قراءتهما؟

وازن یربط تدریس المهارات ) استعمال منهج تعلیم قراءة وكتابة مت200مارشاك والزملاء فى العام (

التى تركز على منهج القارئ الأساسي مع قراءة النص الأصلیة والتى ترتبط مع مناهج ذات الكلمات 

ولسوء الحظ فإن هناك بحث صغیر یشیر الى ذلك أن هذا ومناهج  - بأكملها لتعلیم القراءة والكتابة

 منهج خبرة اللغة ،مناهج ثنائیة أخرى تستخدم بشكل عام مع الطلاب الصم ومستعصى السمع(مثلاً 

اللغة،صحف حوار، كتب،كتب تنبئیة،تدریس الكلمات عن طریق استخدام البصر،تدریس اللغة 

ن ) لذلك فإ2005-2006التعبیریة،استخدام اعادة اخبار القصة) كل هذا یعتبر ذات تأكید (لوكونر 

ابة ماكان بالامكان فى الحجرة المدرسیة خبرات تعلم القراءة والكت ئسالدلیل الافضل ربما یزود بشكل 

ویحتوى ذلك على قراءة كتب اشتراكیة ونشاطات كتابة مع العمل على تحسین مهارات اللغة 

  الإنجلیزیة.

یعتبر تحسن  -وثق بحثاً واحداً لأن یكون موثراً فى دراسات قلیلة وهو استعمال برنامج تحسن القراءة

صمم بشكل فرد ى لزیادة سرعة تعلم القراءة والكتابة لدى الاطفال المعروفین القراءة تدخلاً فردیاً

وفى دراسة حوت تلامیذ الصف الأول ذوى عاهات سمعیة من  - بمرحلتهم الخطرة لصعوبات القراءة

شدیدة إلى متعمقة فى برنامج تحسن القراءة حقق فیها كل التلامیذ تحسنات كبیرة فى القراءة وكان 

) فعلى الرغم من ان لیس 2005ى المرحلة فى نهایة العام(شارلس دورت تسعة من الاطفال على مستو 
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معروفاً أن تتوقف هذه التحسینات عبر الزمن فإن برنامج تحسین القراءة قد دل على فائدته لبعض 

  الأطفال ذوى العاهات السمعیة الخطیرة.

  الكتابة:

توثیق الصعوبات فى اللغة المكتوبة(انظر ولقد تم  -تعتبر الكتابة دائرة اهتمام أخرى للتلامیذ الصم

) وبشكل نموزجى،فالكتاب بالنسبة 1990كوقلى وباول  -1986ایتانو  -زیو شتیاقا 1996مورس 

) وبالإضافة یخطى هؤلاء 2002للتلامیذ الصم قصیرة واقل تعقیداً من كتابة الذین یسمعون(مارشارك 

ل كلمات غیر ضروریة، حذف كلمات اساسیة تبدیل التلامیذ كثیراً فى كتابتهم بمافى ذلك من استعما

  ).1990الكلمات الخطأ ویستعملون ترتیب الكلمة بشكل غیر صحیح (كوقلى وباول 

عام أن  15-8عندما سأل إیفر هات ومارشارك الطلاب الصم والذین یسمعون اعمارهم مابین     

دوا أن الأطفال الصم قدموا یكتبوا قصة عن ماذا سیفعلون إذا اختطفوا بواسطة جسم غریب، وج

والمهم بشكل خاص،إن الاخراج  - قصصاً كانت أقصر واستعملوا جملاً ابسط وكذلك متممات أقل

المكتوب للاطال الصم أكثر حرفیاً وأقل تصوریاً من ما إذا طلب منهم أن یخبروا القصة عن طریق 

ثر تطوراً من استطاعتهم التعبیر ومن الواضح ان الطلاب الصم كانت لدیهم معتقدات أك - لغة الاشارة

  باللغة المكتوبة.

ماالذى بین ضعف الأداء التعلیمى لدیهم ومستعصى السمع؟ بشكل مهم، فإن عاملاً  واحداً لم یستدل 

وبدلاً من ذلك تظهر العوامل الاقتصادیة أن تكون مقدرة  –أن یكون مهماً هى درجة فقدان السمع 

) إلى أن الاطفال الصم یقون 1992اسار مورس فى العام ( - علیمى) والبرنامج الت1986اللغة(ددیفس

وقتاً أقل من الاطفال الذین یسمعون على موضوع مادة إكادیمیة وینبه بأن الحلول السحریة لهذه 

الاجابة التى یقولها هى أن على المدرسین والتلامیذ الاجتهاد أكثر على  - المشكلة لیست محتملة

  .)30المهام الأكادیمیة(ص
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  یمكن مراجعة بحث الانجاز الأكادیمى للتلامیذ الصم فى طریقتین.

 -النظرة التشاؤمیة هى بدلاً من سنوات البذل لم یتحسن الانجاز الأكادیمى بشكل كبیر لهؤلاء الطلاب

فالأطقال الصم لایزالون یناضلون فى القراءة والكتابة والفجوة بین أدائهم وأداء الذین یسمعون بتتبع مع 

اما النظرة التفاؤلیة هى أن العوامل التى تبدو أن تسبب أوجه لقصور الأكادیمیة تبدو أیضاً أن  -قتالو 

التدخل المبكر وتطور اللغة المتواصل والبرامج التعلیمیة المناسبة یمكن أن  –تكون نابعة لمعالجة 

ى طُورت للأطفال ذوى فى القسم التالى، سنلقى نظرة على بعض البرامج التعلیمیة الت -تضع اختلافاً 

  العاهات السمعیة.

  البرامج التعلیمیة:

على ارغم من أن هنالك اتفاق عام أن تدخل التعلیم المناسب ضرورى للأطفال الصم ولازال هناك عدم 

ولتعود من الزمان كان هنا نقاشاً حاداً ل الطریقة  -اتفاق فى الرأى إلى حول مایشكل تعلیماً مناسباً 

فى  -اما الأن ناك جدل جدید حول أین یتعلم هؤلاء الأطفال الصم -سیرة تطور اللغةالأفضل للدفع بم

هذا القسم سنتفحص اوجه ثلاثة من البرنامج التعلیمى لهؤلاء الأطفال تعلیم اللغة والتنسیب التعلیمى 

  والابداعات التقنیة.

  النقاش الكبیر:-تعلیم اللغة

خ البرامج التعلیمیة للولایات المتحدة الامریكیة عن فى مراجعتها لتاری 1998قسمت لو فى العام 

) أسست برامج اللغة 1860-1817فى الفترة الأولى مابین ( -الأشخاص الصم إلى اربعة فترات

توماس قالودیت الى اوروبا لیتعلم عن الاسالیب المتطورة هناك عن الأشخاص  1815الیدویة فى عام 

جین: البرامج التى ركزت على تطور اللغة المتحدثة وهذه التى كانت نیته أن یزور كلا البرنام -الصم

تعنى لغة الاشارة ولكنه استنكر الوصول الى المدراس الشفهیة ولاحظ بالتحدید المدارس الفرنسیة التى 

أكدت على لغة الاشارة. وعندما عاد إلى الولایات المتحدة أسس المدرسة الأمریكیة للصم فى هارنفورد 
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بحت هذه المدرسة النوزج لتعلیم الناس الصم فى الولایات المتحدة. ومنذ ذلك الوقت لم كونیلیكت واص

یوجد هناك تعلیم للغة المتحدثة  وكان هنالك اعتماد كامل للتواصل بلغة الاشارة وفى النصف الأول 

ة من القرن التاسع عشر كانت هنالك نسبة مقدرة من المدرسین فى هذه المدرسة والمدارس المماثل

  انفسهم صم.

وفى منتصف القرن التاسع عشر على كل حال ،كان هنالك اهتماماً متزایداً فى المنهج الشفهى لتطویر 

وسط مسببات هذا الاهتمام كانت التقاریر بواسطة هوراس  1998وفقاً لل -اللغة لدى العاهات السمعیة

فى العام  -م بالمنهج الشفهىمان عن النتائج الدهشة التى تحققها المدارس الأوروبیة للناس الص

،كانت أولى المدارس التى أكدت على المنهج السیفى مؤسسة فى الولایات المتحدة الأمریكیة 1987

غالولدیت(ابن ثومت غالولدیت) كانوا  –كادوارد إم  –وفى غضون ذلك، حتى مدافعى المنهج(لیدوى 

النطق یجب أن یكونوا مضمنة فى مناهج یقترحون أن الإسالیب الشفهیة للتعلیم كاالقراءة الشفویة و 

خر قوى ومؤثر لمنهج التعلیم  المدارس المؤسسة على المنهج الیدوى وكان الیكسندر جراهام بل داعماً اَ

  عارض بل استخدام اى لغة اشرة مؤمناً أن استخدامها تداخل مع تطور اللغة المتحدثة. - الشفهى

ل الولایات المتحدة وحول العالم وابقت السیطرة البرامج بنهایة القرن التاسع عشر فاز الشفهیون فى ك

) تكاثر استعمال 86فترة الهیمنة الشفهیة(ص 1966-1900التعلیمة ولهذا السبب سمت لو الفترة 

اللغة المستحدثة لدى الذین كانوا صماً كأساس التعلیم لبرامجهم وثبطت اغلب المدارس الطلاب من 

وغالودیت الذى بحث  –لطلاب الذین تجرأو استخدام لغة الاشارة استعمال لغة الیدوعاقب بعضهم ا

بشكل مبكر على أن یشمل التعلیم الشفهى فى برامج (للتدریس الیدوى جادل الان للحوجة لصیانة لغة 

  الاشارة واحدة من المؤثرات الجانبیة المؤسسة لهیمنة البرامج الشفهیة.



61 
 

. وفى الحقیقة فإن التمییز ضد هؤلاء  كان التقلیل الموازى فى عدد المدرسین الذین كانوا صماً

ثبطت كلیة غارولدیت الطلاب الذین كانوا صم بشكل  1920المدرسین ازداج إلى درجة أنه فى عام 

  مباشر مهن التدریس.

ابتعد المد  بعیداً من البرامج الشفهیة فقط یدافع الاف كثیر من المعلمین للبرامج التى  1996منذ العام 

لى الاسالیب الشفهیة والیدویة للاشخاص الصم . هذا المنهج الجدید المسمى بالتواصل تحتوى ع

الاجمالى هو فى الواقع لیس منافیاً للتشابه لما كان یقترحه أى ام غالودیت فى الجزء الاخیر من القرن 

خاص شارك تطورین في هیمنة التواصل الاجمالى كأسلوب تعلیم اللغة  االمفضل للأش -التاسع عشر

یعترف الیوم اكثر اللغویون  - اصبحت لغة الاشارة الامریكیة مقبولة كلغة على جانبها الخاص -الصم

انه على الرغم من أن لغة الاشارة الامریكیة لدیها تركیبة بناءیة تختص بها،فهى لغة قابلة للتطبیق. 

الیدویة هى اللغة الطبیعیة  وجاء مع قبول لغة الاشارة الامریكیة اعترافاً بواسطة الكثیرین أن اللغة

ً فى اعوام  ◌ للأفراد الصم او التطور الثاني المشارك فى تصعید قبول نتائج التواصل الاجمالى من بحثاً

مقرراً  أن الأطفال الذین كانوا صماً ولدیهم والدین صم اكتسحوا الاطفال الصم لوالدین  1997- 1996

) والدلیل هو أن 1977زبراسل وكوغلى  1964یسمعون على مهام اكادیمیة(مثلاً استیفن صن 

الأطفال الذین یكتسبون اللغة الیدویة كلفتهم الأولى لدیهم فرصة افضل للنجاح الأكادیمى الیوم، كل 

هدف المناهج  -شفهى ویدوى وتواصل أجمالي -المناهج الثلاثة تتعایش في تعلیم الاطفال الصم

فى مجتمع الذین یسمعون عبر تطور المهارات فى فهم الشفهیة أن یساعد الطلاب أن یكونوا مندمجین 

تستعمل البرامج الشفهیة اسالیب كقراءة الكلام(القراءة الشفهیة) والتدریب  -واستخدام اللغة المتحدثة

السمعى وتدریب الكلام واللغة للوصول لهذه الاهداف مع نتائج مختلفة وعلى الرغم من أن ادعاء 

جاح عالیة فإن لدى كثیر من الخریجین وقت صعباً مستعملین لغة بعض البرامج امتلاك معدلات ن

  الحدیث فالاسالیب مثل قراءة الكلام تأخذ وقتاً طویلاً أن تتعلمها ومحدودة الفائدة.
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تستعمل البرامج الیدویة  -تمكن هدف اللغة الیدویة الاطفال الصم أن یطوروا اللغ الأولى بقدر الإمكان

یة أو اللغة الیدویة على أساس ترتیب الجمل الإنجلیزیة(كرؤیة الانجلیزیة أما لغة الاشارة الامریك

) 2) والاخیرة(1) ففكرة الأولى(11.3) انظر إلى جدول(2) أو (تأثیر الانجلیزیة الدقیقة(1الاساسیة) (

ویة هى أن الاطفال ذوى العاهات السمعیة سیحققون تقدماً إكادیمیاً أكثر اذا عرضوا الى نظام اللغة الید

یحاول الكثیر من المدافعین على كل حال أن لغة الاشارة  -المؤسس نفس التركیبة النبائیة كالإنجلیزیة

الامریكیة یجب ان تكون نموزج التعلیم طالما هى اللغة الطبیعیة للصم واذا قدمت الانجلیزیة على كل 

  حال فإنه یجب أن تستعمل كلغة ثانیة.

شخاص الصم منهج تواصل اجمالى وعرف كوغلي وباول  فى تتبع كثیر من برامج التعلیم للا

) التواصل الاجمالى كالفلسفة او للنظام الذى یسمح بكل وسائل التواصل ان تستعمل مع 1990عام(

) وفى الواقع،تربط برامج التواصل الاجمالى تعلیم اللغة المتحدثة مع اللغة 25الاطفال الصم(ص

لاجمالى هى الكلام الملقن واسلوب روشیستر مع الكلام الیدویة ومثالین لاسالیب التواصل ا

 - الملقن،تستعمل اشارات الید بالقرب من الوجه لتفرق اصوات الكلام التى تتشابه فى قراءة الكلام

تستطیع مناهج التواصل الاجمالى استخدام اى  -وتربط اسالیب روشیستر بهجاء الاصبع مع الكلام

ویبدو المنطق وراء التواصل الاجمالى مناشداً  -سین تعلیم التلامیذرابط للغة متحدثة أو اشاریة لتح

  ولكن البعض احتج بشأن مناهج التواصل الاجمالى ببط تطور اللغة الطبیعیة لدى الاطفال الصم.

إن اسلوب ثنائیة اللغة والثقافة تعتبر منهجاً بارزاً لتعلیم الصم بصیاغتها بعد برامج الانجلیزیة كلغة 

برامج ثنائیة اللغة والثقافة تستعمل لغة الاشارة الامریكیة كأساس (التعلیم لكى تضمن أن لدى  ثانیة فإن

وتحتوى هذه البرامج أیضاً على الخبرات فى ثقافة الاصم التى تأكد  -الطفل الاصم اساس لغة ثابت

یتأهل على مكان الطفل فى مجتمع عریض للأشخاص اصم. تدرس مهارات اللغة الانجلیزیة بعد أن 
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من  %40تتزاید برامج ثنائیة اللغة والثقافة بالتحدید بنسبة تفوق  –الأطفال فى لغة الاشارة الأمریكیة 

  ).2003البرامج المدرسیة الیومیة والمقیمة وتقرر عن استخدام برنامجاً كهذا (لاساسو ولولیس

ل لبعض الوقت وفى ان الجدول حول المنهج الأفضل لتدریس الأطفال الصم من المحتمل أن یتواص

هذه النقطة لایوجد منهجاً واحداً یواجه كل المشاكل التى یواجهها الاشخاص فاقدى السمع(انظر 

) وعلى الرغم من ذلك فإن برامج التواصل الاجمالى وثنائیة اللغة والثقافة وجدت طریقها 11.4الجدول 

علیم فى الانجلیزیة المتحدثة الضروریة كالمناهج لمفضلة للتعلیم لأنها تربط تطور اللغةالیدویة مع الت

  لتطور مهارات القراءة والكتابة.

  قضایا التنسیب التعلیمیة:

این یجب أن یعلم الاطفال ذوى العاهات السمعیة؟ فى مدارس منفصلة كما كانت الحالة لمعظم 

؟ أو هل الاطفال ذوى العاهات السمعیة لمعظم تاریخ التعلیم؟ فى برامج منفصلة داخل مدارس عامة

یجب أن یتم احتواء الاطفال ذوى العاهات السمعیة فى فصول تعلیم منتظمة؟ على الرغم من أن 

النقاش الفكرى حول احتواء الاطفال ذوى الإعاقات السمعیة أصبح حاداً بشكل متزاید، فإن القضیة 

قة إن السؤال عن تكون أكثر من كونها أهمیة نظریة عندما یأتى الأمر لمجتمع العاهات السمعیة. حقی

كان هذا موضوعاً كامناً لكثیر  - الاحتواء یرجع إلى قلب النقاش حول ثقافة وتعلیم الاشخاص الصم

  من السنین فى مجتمع الاشخاص الصم.
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  :الاشارة لغة نماذج

  ایجابیات/سلبیات  الوصف  نظام الاشارة

تستعمل اشارات لغة الاشارة الامریكیة   رؤیة الانجلیزیة الأساسیة

  واشارات مبتكرة بتركیبة انجلیزیة بناءیة 

بعض استعمالات لغة الاشارة 

الامریكیة لترتیب الجمل الانجلیزیة 

  تؤدى الى تحول الانجلیزیة بسهولة

الاشارة الى الانجلیزیة 

  المحددة

أقرب للغة اشارة امریكیة تستعمل ترتیب 

  جمل انجلیزیة

تعتبر سهلة لمستخدمى لغة الاشارة 

  الامریكیة 

تستعمل اشارات لغة الاشارة الامریكیة   الانجلیزیة المشار الیها

  فى ترتیب الجمل الانجلیزیة

أقرب الى لغة الاشارة الامریكیة مع 

  بناءه فى بناء جملة

بناء فرید تستعمل كل من الاشارات   لغة الاشارة الامریكیة

  ةالمعنویة والایتونی

اللغة الطبیعیة للأشخاص الصم 

  البناء یختلف من الانجلیزیة

  مناهج التدخل للاشخاص الصم

  العوائد  الاسالیب  الأهداف  نموذج البرنامج

تطور اللغة المتحدثة الدمج فى   شفهى/سمعى

  مجتمع الذین یسمعون

تكبیر الصوت التعلیم 

بالإنجلیزیة ومعالجة 

  مقومة للنطق

وضوح ضعیف بشكل عام 

  ربما تكون القراءة أفضل 

تطور لغة أولى الدمج فى   التواصل الیدوى

  مجتمع الصم

لغة الاشارة الامریكیة 

  أو نظام لغة أخرى

  ویةتطور لغة ید

محصلات اكادیمیة تستعمل كل من اللغة تطور المهارات الاجتماعیة   التواصل الاجمالى



65 
 

متوسطةبشكل عام.تطور   المتحدثة ولغة الاشارة  واللغویة والاكادیمیة

  بعض

  اللغة المتحدثة

تبنى مهارات اللغة   تطور الانجلیزیة كلغة ثانیة  ثنائیة الثقافة واللغة

الانجلیزیة على أسا 

لغة الاشارة الامریكیة 

  تركز على ثقافة الصم

یمكن أن یكون أداء اكادیمى 

  محسن

هل یجب أن یكون هدف التعلیم للطلاب ذوى  -فالسؤال فى الحال  بسیط ومعقد فى نفس الوقت

العاهات السمعیة لدوجهم فى مجتمع الذین یسمعون ألى أكبر مدى ممكن،أو هل یجب أن یكون 

عد الاطفال الصم أن یصبحوا اعضائء مشاركین لثقافتهم الخاصة؟ فالمدافعین للثقافة  الهدف أن  ُ ی

یجادلون بأن معظم الاشخاص الصم لایمكن أبداً أن یمجوا بشكل كامل وناجح فى مجتمع الذین هذه 

لذلك شیؤدى الاطفال الصم ماهو أفضل عندما یدرسون بواسطة مدرسین مثلهم ویستعملون  -یسمعون

الفكرة برامج لغة اشارة تقدر الجمال لثقافتهم المحددة. وفى ابعد غایتها فإن حركة الثقافة هذه ترفض 

وأن مؤیدى الحركة یجادلون بأن الصم یعتبر إعاقة فقط للذین یحاولون  –بأكملها عن الصم كإعاقة 

لا فالصم فقط اختلاف(سولومون - أن یتعلموا اللغة المتحدثة ٕ   ).1994وا

ومن ناحیة أخرى ،یحاول المؤیدى للاحتواء أن كل الاطفال بمافیهم ذوى العاهات السمعیة لدیهم الحق 

تقنیات تكبیر مطورة واستعمال متزاید للحواسیب وابداعات تعلیمیة  -ملوا فى برامج تعلیم منتظمةأن یش

أخرى تزید إمكانیة النجاح للطلاب الصم. وبواسطة احتواء هؤلاء الاطفال فى فصول تعلیم منتظمة 

اهات السمعیة ،یزول الجدل وینخفض ومن الاعاقة وتزداد التوقعات التعلیمیة وسیملك الأطفال ذوى الع

  فرصاً للتفاعل المجتمعى.
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  دیسرى: طالبة أصم فى صف دراسى منتظم.

تعلمت  -فى كلا الأذنین وشخصت كأصم بشكل متعمت %95دیسرى لدیها فقدان سمع بنسبة 

  دیسیرى لغة الإشارة الامریكیة وتلقى معالجة مقومة للنطق متضمنة القراءة الشفهیة.

رت دیسیرى برنامج خاص للأطفال ذوى العاهات السمعیة فى مقاطعتها فى مرحلتها الأولى والثانیة،دخ

والتحق الطلاب مقاطعتها بمدرسة المجتمع وهنالك تم احتواءهم صفوف تعلیم منتظمة معظم الیوم 

  وكانهم تلقوا تعلیم كلام ولغة مكثف من متخصص فى لغة الكلام.

ن فى المرحلة الثالثة،ودیسیرى محتویة بشكل كا مل فى فصل منتظم فى مدرسة مقاطعتها. فهى الاَ

وهى لاتزال تتلقى تعلیم الكلام واللغة وعلى كل حال فإن تقدمها بطیئ جداً وكلامها غیر واضح بشكل 

كبیر ونصح مختص لغة الكلام باستعمال نظام التواصل الاذدیادى ولكن والدیها امتنعوا عن ذلك 

.   تماماً

السید مورالیس معلم دیسیرى فى  - الاشارة الامریكیة یدعم دیسیرى مساعد مقیم یعرف بعض لغة

المرحلة الثالثة، یبذل جهداً خاصاً لیخاطب دیسیرى عندما یتحث فى الفصل وأیضاً یحاول احتواء 

دیسیرى فى الفصل بواسطة استخدام رسوم وصور اكثر مما یعتاد على استخدامه ووجد دیسیرى راغبة 

  ثر یواجهها فى التواصل.فى التعلم ولكنه محیط بالصعوبة اك

  

) توصیات اشارة من قانون التعلیم للأفراد ذوى الاعاقات السمعیة أن تسأل 2001یقترح فیدلر فى عام(

  الاسئلة التالیة عند اعتبار التنسیب التعلیمى المناسب للطلاب ذوى العاهات السمعیة:

  احتیاجات تواصل- 1

 *ماالذى یحتاجه الطالب لكى یتواصل؟.

 خدم هذا الطالب بقیة السمع باتقان؟.*هل یست
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 *هل یحتاج هذا الطالب تدریب فى نمط تواصل محدد؟.

 نمط التواصل واللغة- 2

 *ماهى مهارة الطالب فى اللغة المتحدثة؟(لغة متحدثة أخرى؟).

 *ماهى مهارة الطالب فى الانجلیزیة المكتوبة؟( لغة مكتوبة أخرى؟).

 دوى؟.*ماهى مهارة الطالب فى التواصل الی

 المرحلة الإكادیمیة- 3

 *ماهى المهارات الإكادیمیة التى یمتلكها هذا الطالب؟.

 *هل یمتلك هذا الطالب المهارات الإكادیمیة التى تمكنه من التنافس مع اقرانه الذین یسمعون؟.

 دائرة كاملة من الاحتیاجات- 4

على تطور الأكادیمیات والتنشئة *ماهى الاحتیاجات الأخرى التى یمتلكها هذا الطالب التى ستؤثر 

 الإجتماعیة والعاطفیة؟.

 *ماهى النتائج الإجتماعیة والعاطفیة من تنسیب تعلیمى لهذا الطالب؟.

 *ماهى الإحتیاجات المحددة لذها الطالب على أساس العمر؟.

 فرص للتعلیم المباشر فى لغة الطالب ونمط التواصل.- 5

 ل مع المدرس؟.*هل یستطیع الطالب التواصل بشكل فعا

 *هل یستطیع الطالب التواصل بشكل فعال مع الموظفین الاَخرین فى المدرسة؟.

م  ومن الواضح أن هناك  بینما یتواصل الجدل السیاسى والثقافى حول أین وكیف یتعلم الأطفال الصُ

-2005اتجاه لتعلیم هؤلاء الاطفال فى اوضاع أكثر شمولیة . وتوضح البیانات من العام الدراسى 

أن غالبیة الطلاب الصم تلقوا تعلیمهم فى أوضاع تعلیم منتظمة(انظر الجدول) وهذا  2004

نصف كل التلامیذالصم الذین قضوا اغلب وقتهم فى مدارس مدمجى التلامیذ الذین یسمعون هذا  تقریباً
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مین تغیراً تاریخیاً فى تعلیم الصم والذى له مضامین متعمقه لمجتمع الصم وللمعلمین المنتظ

المعلمون المنتظمون بإمكانهم أن یترقبوا مواجهة اطفال أكثر فاقدى سمع شدید فى  -والخاصین

اما بالنسبة للمعلمین الخاصین فمن المحتمل أن یطلب منهم دعم هؤلاء الأطفال ومدرسیهم  - فصولهم

  فى الصف.

عملوا فى أوضاع تع ُ لیم منتظمة فإن المدرسین ولأن عدداً متزایداً من الأطفال الصم ومستعصى السمع ی

یقترح دیلیامسى وفینغان فى عام -یحتاجون أن یعرفوا الطرق الكثر فعالیة لاحتواء تلامیذ كهولاء

  عدداً من التعدیلات التعلیمیة تحتوى: 2003

 مواجهة الصمت عند اعطاء تعلیمات.- 1

 استخدام جهاز عرض فوقى طالما یسمح للمعلم أن یواجه الصف.- 2

 یماءات لتحسین اللغة المتحدثة.استخدام ا- 3

   2004- 2005التنسیبات التعلیمیة للتلامیذ ذوى العاهات السمعیة  جدول

  نسبةالتلامیذ  نوع التنسیب

  28مدرسة خاصة                                                            

  30تعلیم خاص ذاتي المحتوى(فى وضع تعلیم منتظم)                      

  14غرفة مصور                                                           

  47تعلیم منتظم                                                         

  3                            البیت                                    

خر                                                                    7اَ
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،لاتقل"ماهو كتابها المفضل؟").- 4  مخاطبة التلمیذ بشكل مباشر.( واذا امتلك التلمیذ مترجماً

خر.- 5  أعد واختصر الاسئلة أو عبارات من تلمیذ اَ

 المحاضرة وأستعمل منظمات متقدمة.قدم موجز عن - 6

كما أنه مع كل التلامیذ ذى الإعاقات فلیس من السهل أن تجد حلاً للسؤال عما یستمر عن التنسیب 

التعلیمى الأفضل  وبشكل بدیل فإذا كان الهدف الدمج فى ثقافة الأفراد الصم فإن البرامج الخاصة 

یار التنسیب الافضل على أساس الاحتیاجات ستكون ضروریة ویجب أن یكون جزءاً من الاجابة لخ

؟ ماهى مهارات الطفل فى القرءاة والكتابة؟ ماهى  -الفردیة زمقدرات الطفل كیف یتواصل الطفل حالیاً

  الأهداف التى یمتلكها والدى الطفل لطفلهما؟.

 - *الوسائل التقنیة:

العشرین عام الماضیة،كان هنالك فى  -تحمل التطورات فى التقنیة وعداً للافراد ذوى العاهات السمعیة

تقدمات ملحوظة تقنیة الوسیلة السمعیة . ویمكن أن تعنى التطورات الجدیدة فى التقنیة الرقمیة أن 

الباحثین على عتبة لتطورات الأكبر ومن المهم أن یفهم المدرسین ومعترفى التعلیم الاَخرین كیف 

  یتخذون الفائدة الأفضل لهذه التطورات التقنیة.

 -اجهزة التكبیر:*

ولایهم شكلهم أو أین یلبسوا، فكل  -كثیر من نمازج اجهزة التكبیر(وسائل سمعیة)منتشرة الاستخدام الیوم

ویلتقط المیكروفون الصورة ویحوله إلى طاقة كهربیة  -اجهزة التكبیر تعمل بشكل أساسى بنفس الطریقة

بدوره یحول الاشارة الكهربیة الى موجات ویعزز المكبر الإشارة الكهربیة التى تحول إلى مستقبل و 

  تزود البطاریة الطاقة الكهربائیة المطلوبة لتقویة المكونات. - صوتیة

تعتبر وسائل السمع خلف الأذن النموذج الأكثر شیوعاً لدى الأطفال ومن الضروري أن وسائل السمع 

ولهذا السبب فإن  -جحالتى تشكل تتناسب مع خلف الاذن ان تثبت بشكل سلیم لتجنب الصوت الرا
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الوسائل السمعیة فى الأذن اصبحت مرغوبة بشكل  - الوسیلة یجب أن یُضبط حجمها مع نمو الطفل

 -متزاید وعلى الرقم من أنها ضغیرة الحجم وغیر واضحة إلا أنها اجهزة قویة تزود تكبیر صوت جید

لابد من ضبط حجمها بشكل وعلى كل حال فإنها ربما لاتكون خیاراً جیداً للأطفال الصغار لأنه 

متواصل. وتعتبر وسائل السمع لرادیو إف إم مجموعة اجهزة تكبیر تسمح بتكبیر صوت المدرس 

وبهذا النظام یضع المدرس مكبر الصوت الذى یرسل تردد  -لمجموعة تلامیذ ذوى اعاقات سمعیة

یتحرك بحریة حول رادیو إف إم مستقبل فى سماعة یلبسها الطفل ویسمح نظام إف إم للمدرس أن 

  الحجرة وتخفف التشویش الخلفى.

تعمل كل الوسائل السمعیة بواسطة تكبیر الصوت الذى یدخل الأذن حتى تكبر بذلك كل الاصوات 

ولكن الیوم، بعض الوسائل السمعیة(كالوسائل البروجیة التناظریة  -الكلامیة وغیرها فى نفس المدى

أن ترتبط بشكل دقیق بدرجة فقدان السمع الخاصة بالفرد. وعلى وأجهزة  معالجة الإشارة الرقمیة) یمكن 

وعلى الرغم  –الرقم من ذلك فإن هذه الاجهزة یمكن أن تكون غالیة الثمن ولیست متوفرة لكل الأطفال 

من أن الوسائل السمعیة لیست حلاً كاملاً لكل طفل فإنها یمكن أن تكون مفیدة فى مساعدة الطفل فى 

  ).2002اعیة بالإضافة إلى تطور اللغة(مارشال التفاعلات الإجتم

المشكلة تختص بالأطفال هى الحوجة لتناسب الوسیلة السمعیة مع نمو الطفل .وبالإضافة إلى ذلك اذا 

ضعفت البطاریات واحتاجت الاجهزة للصیانة یمكن أن یستمر الاطفال لأیام أو اسابیع یسمعون إشارة 

د خصیصاً ذوى الاعاقات السمعیة الخطرة یمكن أن یكون وبعض الأفرا -ضعیفة أو غیر موجودة

لدیهم سمع تحسن بشكل قلیل بواسطة التكبیر وعلى المدرسین الذین یعملون مع الاطفال الذین یلبسون 

  اجهزة التكبیر ان یراجعوا أن الجهاز مثبت بشكل سلیم ولایزال یعمل.
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عم القوقعیة:   الطُ

تختلف الطعم القوقعیة من وسائل  –طعم القوقعیة على تطور اللغة ناقشنا فى بادئة هذا القسم أثر ال

السمع فى أنهم یزرعوا بشكل جراحى فى الجمجمة لتزود اتصال مباشر بین الصوت الداخل 

ولقد تزاید استعمال الطعم القوقعیة بشكل  -والاعصاب التى تحمل المدخلات السمعیة إلى الدماغ

شاب وطفل یستعملون الطعم القوقعیة(مارشال  70,000 كان أكثر من 2002سریع ففى العام 

) ومع اثبات الدلیل فیما یتعلق بالأثر الایجابى لهذه الطعم على تطور اللغة یتلقى 2003وسبنسر

أشهر الطعم وعلى كل حال فإن الطعم القوقعیة على التطور الاجتماعى  10الاطفال  أصغر من سن 

  والاكادیمى لابد من تحدیدها.

إلا أن هنالك جدلاً  -لرغم من أن الطعم القوقعیة تحمل وعداً عظیماً فى تخفیف حدة الصموعلى ا

  كبیراً فى مجتمع الصم حول استخدامهم.

ویدعى بعض المؤیدین بأن استعمال الاجراء الجراحي المنتشر یرسل رسالة بأن الصم(شئ سئ) 

البعض بأن الاطفال الذین یتلقون وبالتبكیر الاشخاص الصم لیسوا سویین. ویعبر  -ویجب أن یزال

وعلى  –العملیة یمكن ان یسقطوا بین عالمى الصم والذین یسمعون وأنهم غیر مستقرین فى كلاهما 

وجه التمام سیحتاج الأبوین أن یقرروا اذا ماكانت الطعم القوقعیة هى الخیار الصحیح لطفلهم واسرتهم 

خرین بواسطة تزوید المعلومات على اساس البحث یمكن أن یساعد المدرسون ومحترفوا التعلیم الأ –

  للاسرة بالاضافة إلى دعمهم لأى قرار یتخذونه.

  *التهاب الاذن الوسطى:

لقد رأینا أن الاعاقة السمعیة مابین معتدلة الى شدیدة تتداخل مع المقدرة لفهم واستخدام اللغة 

  ولكن ماذا عن العاهات السمعیة الأخف؟ -المتحدثة

  طرح بواسطة ظهور التهاب الأذن الوسطى والمعروف بشكل عام عدوى الأذن الوسطى. هذا السؤال
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أحیاناً یعتاد أباء الأطفال الصغار على الاستیقاظ فى منتصف اللیل بعواء الأطفال ماسكین       

على أذنیهم . هؤلاء الأطفال ربما یعانون من التهاب الأذن الوسطى ، واحدة من الامراض الأكثر 

اً بین الأطفا.  وعن عمر الثالثة فإن ثلثین من كل الأطفال عانوا على الأقل من نوبة واحدة من شیوع

إلتهاب الأذن الوسطى . وخلال المرحلة الأسوأ من العدوى، یعانى  أغلب الأطفال من الألم والحمى 

یبینون هذه ) وعلى الرغم من ذلك فإن بعض الأطفال لا 1980وسائل فى الأذن (تیلى وكلین ودوسنر 

  الأعراض الظاهرة تماماً من الأذن الوسطى.

خلال حلقات التهاب الأذن الوسطى یمكن أن یكون هنالك فقدان خفیف فى المقدرة السمعیة . فهذه 

لیست مقلقة كثیراً إلا إذا عانى الطفل من نوبات مترددة وامتدت طویلاً فى الأذن الوسطى أو عندما 

ن أن یتعرض الطفل للخطورة لعاهات سمعیة خطیرة أكثر وطالما یظهر لاتعالج الاصابة وعندها یمك

فقدان السمع المتردد هذا فقط فى الوقت الذى یبدأ فیه الأطفال اكتساب اللغة،فإن هنالك التهاب اذن 

  وسطى مزمن ومتواصل على تطور اللغة.

لاً (والاس وغرافل خلص البحث على مؤثرات التهاب الأذن الوسطى قصیرة المدى. بعض الدرسات مث

) قررت ان الاطفال ذوى التهاب الأذن الوسطى یعانون من تأخرات فى 1998وماكرتون وروبت 

تطور اللغة التعبیریة وهذه التأخرات إذا وجدت یمكن أن تسبب بواسطة العاهة السمعیة التى تنتج من 

  ) .2000باتى وفلییس وبراون  -التهاب الأذن الوسطى(فرایل

ؤثرات قصیرة المدى لالتهاب الأذن الوسطى على تطور اللغة فإنه لایزال یجب علینا ان ومع تواصل م

نهتم بالمؤثرات الممكنة طویلة المدى ل للنوبات المستمرة لالتهاب الأذن الوسطى . وبعض الدراسات 

ما التى فشلت فى ایجاد العلاقة بین التهاب الأذن الوسطى وتطور اللغة فى عمر مبكر،وجدت أنه كل

  ).1998یكبر الأطفال یتأخر عندهم تطور اللغة(روبرت وبورشال وبوك وفوتو وهندرسن 
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خر بأن الأطفال ذوى التهاب الأذن الوسطى المزمنة  على درجة عالیة من الخطورة  ویقترح بحثاً اَ

  ).1983ریشمان وهیلر  1986لإعاقات التعلم واضطرابات السلوك(سیلف وشالرس وستیوارت 

لنصیحة الأفضل هى أن یختبروا طفلهم بواسطة طبیب اذا اشتكوا بأن طفلهم یمكن أن ان ا      

یعانى من إصابات فى الاذن ویمكن معالجة التهاب الإذن الوسطى بالأدویة واذا كانت هذه الطریقة 

غیر ناجحة فالعملیة الجراحیة تكون ضروریة. ویمكن أن یساعد مدرسوا الأطفال الصغار بالبحث عن 

زكام متذبذب، سائل من الاذنین، تشقق غیر اعتیادى و/أو السمع  -ض التهاب الأذن الوسطىاعرا

بصعوبة  ویجب أن یكون مدرسوا الأطفال الكبار واعون بأن تاریخ التهاب الأذن الوسطى المزمن 

أن والمستمر یمكن أن یتعلق بمشاكل متأخرة مع اللغة المرتبطة بالنشاطات كالقراءة والكتابة ویمكن 

  یستفید هؤلاء الأطفال من التمرین الاضافى على التحلیل الضوئى.

  *الإعاقة البصریة واللغة:

لم تكن مندهشاً أن تتعلم أن العاهات السمعیة لدیها أثراً كبیراً على تعلم اللغة وبعد كل ذلك فإن اللغة 

  تقوى بواسطة الكلام وتعتمد على الاستماع ولكن ماذا عن الاعاقة البصریة؟.

ماهو التأثیر ،على كل حال ،الذى تملكه الاعاقات البصریة على تطور اللغة؟ وهل من الممكن أن 

مقدرات اللغة تتحسن بشكل واقعى فى هؤلاء الذین لدیهم اعاقات بصریة،فإن هنالك ایماناً كبیراً بأن 

إعاقتهم البصریة  الأفراد ذوى العاهات البصریة یطورون مقدرات حسیة راقیة والتى تمكنهم أن یعوضوا

) وبشكل تحاورى،هل من الممكن أن تتداخل الاعاقات البصریة مع تطور اللغة 1990هذه(إیرن 

  مسببة تأخرات وحتى اختلافات تطوریة؟.
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  *تعریف الإعاقة البصریة:

قبل تفحص الدلیل على مقدرات اللغة للافراد ذوى الاعاقات البصریة، نرید أولاً أن نعرف هذا 

أن اصحاب الإعاقات البصریة  1992وهذه لیست مهمة سهلة. یذكر دیكر وكولى فى عام  - المجتمع

كثیراً ماینقسم إلى رؤیة منخفضة وأعمى ولكن هناك اختلافاً كثیراً فى كیفیة قیاس الرؤیة فى حد ذاتها. 

تمل أن تعریفاً للعمى فى الادب المحترف. ومن المح 65ویستمر الباحثون أن یقرروا هنالك اكثر من 

یتواصل الخلاف بین المحترفین حول الطریقة الأفضل لتعریف العاهة البصریة ولكن قانون التعلیم 

) كإعاقة بصریة وحتى مع التصحیح تؤثر بشكل سلبى على  للأفراد ذوى الاعاقة یعرف (المعتوه بصریاً

اسى عن طریق اللمس الأداء التعلیمى. ولغرض التعلیم على كل حال، فإن الطفل الذى یتعلم بشكل اس

أو مدخلات السمع هو اعمى. وللأغراض القانونیة،یعتبر الشخص أعمى اذا كان لدیه حدة بصریة من 

  أو أقل فى العین الافضل بعد التصحیح. 20/200

ویعتبر الطفل كونه منخفض البصر اذا استفاد من استعمال الوسائل البصریة والتعدیلات البیئیة 

  س مریح أو تكبیر الطباعة)لكى یتعلم.والتعلمیة (مثلاً اجلا

  *التطور المبكر:

وجدت دراسات التطور المبكر للأطفال العمى بشكل عام أن التوقیت وتسلسل تطور لغتهم كثیراً جداً 

  مثل مالدى الاطفال الذین یرون ولكن هناك بعض الاختلافات النوعیة التطوریة.

كلمة الاولى فى ثلاثة   أطفال عمي بشكل خلقى  ) خروج الخمسین1987فمثلاً ، درس بغلو فى عام(

وجدت ان التوقیت ونحو هذه الكلمات الأولى كان مشابهاً للأطفال  -شهر) 12الى  9(اعمارهم بین  

الذین یرون . وبالإضافة الى ذلك فقد وجد بغلو أن الأطفال العمى یمیلون أن یتكلموا عن نفس أنواع 

ستعملون اسماء وافعال تعكس خبراتهم الشخصیة وعلى كل حال الاشیاء، كالأطفال الذین یرون وی

فالمراجع المحدودة التى سمیت بواسطة الاطفال العمى اختلفت من التى قرر عنها فى دراسات 
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الأطفال الذین یرون. ولیس مدهشاً فالأطفال العمى مالوا لاستعمال الكلمات التى وصفت اغراض 

  تأثروا  بشكل واقعى  بوسخ او مسحوق .یمكن أن تسمع(بیانو، طبل،طائر) أو 

وأكتشفت دراسات أخرى اختلافات اضافیة فى استیعاب اللغة المبكر للاطفال العمى. فمثلاً وجد 

الأطفال العمى الصغار أنهم متأخرون بشكل بصري فى تعلم الاصوات الممیزة بصریاً (مثلاً الاصوات 

) . وجد ان اندرسن، دونیلا وكیكلس 1998رامسدان  -وكونتى -بیریا - التى ترى على الشفتین) بیریز

أن الأطفال ذوى العاهات البصریة الذین درسوا عنهم استعملوا مداً مفرطاً أو أشكال  1984فى عام 

عندما یتعلم الأطفال كلمات جدیدة فإنه لیس غیر شائع لهم أن یمدوا هذه الكلمات بشكل  -لغة تمیزیة

ن لم یجد اندروسن صحیح إلى عناصر مشابهة أخرى(اف راط المد) أو ینشأوا كلمات (تمییزىة) وحتى الاَ

والزملاء نفس هذه الظاهرة فى الأطفال الذین لاحظوهم واقترحوا بأن الأطفال العمى یتعلموا الكلمات 

بشكل كامل عن طریق المحاكاة ولیس بتجریب الكلمات كما یفعل الاطفال الذین یرون. والنتیجة التى 

أن الأطفال العمى لدیهم فهم أقل للكلمات كنواقل رمزیة وأبطأ أن یشكلو فرضیات عن یدعونها هى 

  معنى الكلمة اكثر من الأطفال الذین یرون.

یمكن أن تطغى الخبرات المبكرة للأطفال العمى التضاربات غیر الملحوظة فى تطور لغتهم. فمثلاً 

القلیلة الأولى من الحیاة مشابهة للرضع على الرغم من التطور الحركى للأطفال العمى فى الشهور 

.وأیضاً الأطفال العمى أبطأ أن  الذین یرون،فإن التطور الحركى للأطفال العمى یمیل أن یكون متاخراً

یحبوا أو یسیروا. هنالك اسباب كثیرة لهذه التاخرات بما ذلك عدم التحفیز البصرى والحمایة الأبویة 

سباب فإن بطء الحركة یعنى قلة الفرصة أن یستكشف ویتعرف المفرطة ولكن على الرغم من هذه الأ

  على العالم والخبرة المحدودة یمكن أن تقود إلى الأخرات فى تطور بعض المفاهیم المعرفیة.

تطور المعرفة واللغة فى ثلاثة أطفال فاقدى البصر واحتفظت الأمهات  1990تفحص بغلو فى عام 

ا أطفالهم وخضع الأطفال لعشر مهام قاست أوجه تطور بسجل عن الخمسین كلمة الأولى تحدثه
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الأداء المطلوب ووجد بغلو أن بدایة استعمال الكلمة ومعدل استیعاب الكلمة بواسطة الأطفال الثلاثة 

كانوا مشابهین لهؤلاء  الأطفال الذین یبصرون وعلى كل حال فإن هنالك بعض الاختلافات فى تطور 

اً لم یكن اعمى بشكل كامل لم یبد اختلافات من تطور الأطفال الذین الأداء المطلوب. فطفلاً واحد

خروا فى تطور أداءهم المطلوب . اقترح بغلو  خرین كلاهما أعمى بشكل تام تاَ یبصرون ولكن طفلین اَ

بأن الأطفال العمى یمكن ان یكون لدیهم صعوبة اكثر فى الانحراف عن المركز وهو أن تقول توقع 

خر . ب الفهم أن الاشیاء التى  -شكل تسلسلى فإنها تمتد طویلاً لتطور الأداء المطلوبالشخص الاَ

ویمكن أن یساعدنا فهم التأخرات فى تطور الأداء المطلوب أن نفهم  - لیست حاضرة،لاتذهب إلى الأبد

لماذا بعض الأطفال العمى بشكل أساسى عن الأغراض والأحداث الحاضرة فضلاً عن هؤلاء فى 

  تقبل.الماضى والمس

وبالإضافة إلى بعض الإختلافات الحركیة والمعرفیة،فإن بعض الباحثین قرروا بأن التفاعل بین 

بناءهم الذین یبصرون(ككلس وأندرسن  ٕ ز  1984الأطفال العمى ووالدیهم یختلف مما بین الوالدین وا

. وبعد كل ذلك، فإن كثیر من التغیرات الت1984أوروین وافقیة المبكرة ) ویجب أن لایكون هذا مدهشاً

ویفقد  -نظر الطفل إلى امه ،تبتسم الأم، یقرقر الطفل -بین الرضع ومتلقى العنایة لهم تكون بصریة

الطفل الأعمى وسائل مهمة لمبادرة التفاعل،بینما تحرم الام من الاشارات غیر ملحوظة بإتصال عن 

تتمیز ولكن على الوالدین  ویحاول الأطفال الرضع التواصل ولكن اشاراتهم من الصعب أن - طفلها

ومن المهم أن تعرف أن البحث وجد أن  -الاستعداد للعلامات غیر المحفوظة بأن الطفل یرید التواصل

 - الأطفال العمى الذین لدیهم والذین كانوا أكثر استجابة لهم أن كان لدیهم مهارات لغة واقعیة(دوت

  ).1994كوان وهوغیس 

فى دراستهم اختلافات محددة فى الطریقة التى یتحدث بها الأبوین  1994قرر كیكس واندرسن عام 

لاطفالهم الصغار العمى. فمثلاً وجدوا أن أبوي الأطفال العمى استعملوا أوامر ومطالبات أكثر لأداء 
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ل والدى وأیضاَ یمی - حركة ،بینما استعمل أبوى الأطفال الذین یبصرون مطالب اكثر للمعلومات

الأطفال العمى إلى وصف الأشیاء بمسمیاتها التى یتفاعل معها اطفالهم مثلاً(هذه بطنك) بینما یزود 

والدى الاطفال الذین یبصرون أطفالهم  بمعلومات أكثر تفصیلاً عن الأشیاء وهذه الإختلافات على 

ة المبكر الذى كثیراً مایوجد الرغم من انها غیر ملحوظة فإنها یمكن أن تدفع للاختلافات فى تطور اللغ

  فى الأطفال العمى.

وتظهر لنا هنالك بعض الاختلاف غیر الملحوظة ولكنها ذات اهمیة فى تطور اللغة المبكر        

للاطفال العمى(انظر الجدول التالى لملخص البحث). وعلى الرغم من أن التوقیت وتسلسل تطورهم 

بعض الاختلافات النوعیة .فمثلاً من المحتمل أن یتكلم یكون  مشابهاً للذین یبصرون فإن هنالك 

الاطفال ذوي العاهات البصریة الخطیرة عن اشیاء سمعوا عنها أو مسوها وأنهم یمیلون إلى تعلم 

الكلمات بأكملها ویظهر أن لدیهم تأخرات فى تطور الاداء المطلوب. وهذا صحصح بشكل خاص 

یمكن أن تكون هذه الاختلافات فى تطور اللغة النتیجة للأطفال ذوى العاهات البصریة الخطیرة و 

  لاغراض محدودة اكثر للتعرف على العالم أو عجز التفاعل الأبوى مع الطفل.

والاخبار الطیبه هى ان هذه العوامل یمكن أن یوجهها المدرسون ومعترفوا التعلیم فى الحجرة الدراسیة . 

كلمة والتفاعلات التواصلیة للأطفال ذوى العاهات فیما بعد،سنناقش بعض الطرق لزیادة خبرات ال

  البصریة.
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  *الجدول/ ملخص دراسات التطور المبكر للغة للاطفال ذوى الاعاقات البصریة.

  الدراسة
  

 النتائج  المواضیع
  

  )1987بغلو(
  
  

ثلاثة اطفال عمي بشكل 
شهر)                                         12-9خلقي(

ومعدل النمو   للكلمات التوقیت 
  الاولى مشابه للذین یبصرون

اندرسن ، دونیلا  وكیكلس 
)1984(  
  
  

 40- 9ستة اطفال   صغار(
  شهر)

بدرجات عمي مختلفة                                        

نمازج الكلمات  مشابه للذین 
یبصرون ولكن اختلفت بعض 

  المرجعیات
كلمات تستعمل لاغراض تسمع و 

  تلمس
  )1990بغلو(

  
ثلاثة اطفال صغار لدیهم 

  شهر) 26-9عاهات بصریة (
استعمال مد مفرط  وكلمات تمییزیة 

  تبدو تعلم الكلمات بالمحاكاة
  كیكلس واندرسن      

  
)1984              (  
  
  
  

شهر)              36-12ستة أطفال (
  بدرجات متباینة              

للطفلین  تاخرات في الاداء الهدف
  العمي

لا توجد تاخرات لطفل ذو عاهة 
  بصریة

كان والدي الاطفال العمي 
  توجیهیین وبادروا بمواضیع اكثر

  

  خصائص اللغة

مثل اطفال اخرین ذوى اعاقات، إن الأطفال ذوى الإعاقات البصریة تعتبر مجموعة متغایرة الخواص  

.كثیر من العوامل المختلفة عن اعاقتهم التي تؤثر على تعلمهم ،بما فى ذلك سبب عماهم،وبئیة البیت 

امیم حول تطور والتاریخ التعلیمى وفرصهم للتعلم، وعلى أى حال فإن من الممكن أن نجعل بعض التع

  اللغة للأطفال ذوى الإعاقات البصریة.
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 علم الصوتیات 

على الرغم من أن البحث على استیعاب الصوتیات فى الاطفال العمى محدود ، فإن الدلیل یقترح أن 

فهم الصوت لیس مختلفاً بشكل كبیر من الذى لدى الذین یبصرون وعلى الرغم من امكانیة وجود 

بعض الاصوات فإن المقدرة على فهم الكلام یمكن ان تكون اكثر تقدماً بشكل تأخرات فى استیعاب 

واقعى . وبشكل مشابه فإن المعدل ونمط إنتاج الصوت وجد مشابهاً بشكل عام للذى لدى الأطفال 

  الذین یبصرون.

 البناء 

لبناء الجمل بشكل عام، وجد الباحثون اختلافات قلیلة بین الأطفال العمى والذین یبصرون فى تطورهم 

) أو 1985. وجد طول العبارة ومعیار التطور التدریبى للجمل أن یكون متشابهاً (لالندو غلیتمان 

) .وعلى 1990اقصر بشكل خفیف فى الأطفال العمى عند مقارنتهم بالاطفال الذین یبصرون(إیرن 

اذج قلیلة بشكل كل حال یستعمل الأطفال العمي نماذج جمل مختلفة أقل ویمیلون إلى استعمال نم

  ).1990متكرر(إیرن

  علم المعانى(الدلالیة)

راجعنا مبكراً بحثاً بواسطة اندرسن والزملاء وبواسطة بغلو الذى وجد أن التطور الدلالى المبكر 

للأطفال العمى یختلف فى طرق غیر ملحوظة من الذى لدى الأطفال الذین یبصرون. یتكلم الأطفال 

یتكلمون اكثر عن بنود حاضرة بشكل مباشر فى بیئتهم  وأقل عن العمي عن اشیاء مختلفة فهم 

) أن الأطفال فاقدى البصر فى دراستها استعملوا 1990الماضى والمستقبل . قررت إیرن فى عام (

ومشكلة واحدة محددة قرر عنها بشكل متذبذب هى استعمال  –مناورة تصوریة اقل بشكل متذبذب 

  ).1990،إیرن1977الضمیر (فرابیرغ
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) كأن تقول،استعملوا كلمات 1951زعم لكثیر من السنین أن الاطفال العمى طورو (الفعلیة)(كتسفورث

دون فهمهم معانى الكلمات. وعندما استعمل الأطفال العمى كلمات مثل أبیض أو أسود فإن كان من 

ل وعلى كل المعتقد أنهم لم یفهموا بشكل ممكن كلمة كهذه وأنهم كانوا فقط یقلدون ماسمعوا من قب

حال، فإن ثمة بحوثاً أخیرة وجدت أن على الرغم من أن الأطفال العمى یمكن أن یطوروا معانى 

) . وعلى الرغم من 1983تمیزیة فإن استعمال كلمتهم مشابه كثیراً للأطفال الذین یبصرون (سیفیلي 

هم ، فإن هذه أنه توجد بعض الاختلافات  بین الأطفال العمى والذین یبصرون فى تطور دلالیت

  الإختلافات تبدو غیر ملحوظة ومحدودة المدى.

  ملخص تطور اللغة للأطفال ذوى الاعاقات البصریة:

  الصوتیات              تأخرات فى استجابة بعض الأصوات

معدل ونمط انتاج الصوت مشابهاً للذى لدى                                                                 

  .)1998رامسون، -الاطفال الذین یبصرون (بیریز بیریا وكونتى

البناء                                    طول الكلام نفسه أو اقصر بشكل قلیل(لانداو    

     1990ایرن   1985وقلیتمان،

  ).1990عمال مناورة تصوریة أقل (إیرن الدلالیات                         است

  ).1990إیرن   1977تشوش الضمائر(فرایبرغ                                   

  ). 198استعمال المعانى التمیزیة  (سیفیلي                                  

  ).1977استخدام اللغة                     ایماءات تمییزیة      (فرابیرغ 

  ).1984مواقف جسدیة مضللة(أوروین                                  

  ).1980اشارات غیر فعلیة غیر مناسبة وأقل تردداً (بارك وشالكروس زواندرسن 

  ).1990:إیرن 1987اقل وعیاً من الحوجة لتوافق الكلام لاحتیاجات المستمع(فریمان ویلكرنمر 
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  استخدام اللغة :

اللغة للاشخاص العمى یعتبر ضئیلاً ولكن ماذا هنالك یقترح مرة أخرى بعض  إن بحثاً عن استخدام

) 1977 فربیرغ الاختلافات غیر الملحوظة . فمثلاً یقرر أدب البحث عن استعمال الایماءات التمیزیة(

) الذى یجعل المستمع أن یسوء الفهم یرمى الیه الشخص 1984أورون، ( والتغیرات فى مواقف الجسد

بعض الاختلافات غیر  1980البصر. وجد ایضاً بارك وشالكروس واندرسن فى عام ذو عاهة 

طفل اعمى  30الملحوظة  فى تواصل غیر فعلى عندما قارنوا التفاعلات مصورة على شریط فیدیو ل

وعدداً مشاركاً لأطفال یبصرون ووجدوا بالتحدید أن كثیراً من الأطفال العمى یبتسمون بشكل متواصل 

غیر مناسبة) وأومأوا بطریقة اقل تردداً لفهم الإشارة ورفعوا حواجبهم بطریقة غیر مناسبة وأى (وبطریقة 

واحدة من هذه السلوكیات تبدوا عدیمة الفائدة  فى نفسها،ولكن اذا اخذ مع صحبة البعض یمكن فإن 

.فالأطفال  وجد ایضاً اختلافات فى النوعیة الصوتیة -بإمكانه ان یسبب سوء فهم للمحتوى التواصلى

العمى كثیراً مایتحدثون بصوت عال وحاد ولعل السبب فى ذلك هو أنهم غیر متأكدین من بعد المسافة 

بینهم والمتحدث ویظهرون وعیاً اقل للحوجة لضبط كلامهم إلى حوجة المستمع(فریمان وبلكیرغر 

  ). أنظر الى الجدول السابق.1990إیرن  - 1987

لى اللغة كما رأینا یمیل أن یكون غیر ملحوظاً ولكنه واسع الانتشار إن مؤثرات الإعاقات البصریة ع

وبالتحدید فإن هنالك تأخرات فى تطور المفاهیم الدلالیة(الضمائر والكلمات التى تتطلب النظر)وفى 

واجهات عدیدة من استخدام اللغة .فإختلافات اللغة هذه یمكن أن یكون لها أثر على التطور الإكادیمى 

  عى للأطفال ذوى الإعاقات البصریة.والإجتما

  *تطور معرفة القراءة والكتابة:

على الاستیعاب ةتطور مهارات معرفة القراءة والكتابة بواسطة   هنالك وبشكل مدهش بحثاً صغیراً

بشكل واضح،فإن الأطفال ذوى الإعاقات البصریة من حقیقة الى  -الأطفال العمى ومعاقى البصر
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رفت إعاقتهم مبكراً وأستعملت الاسالیب المناسبة معنویة یواجهون تحدیات  ذا عُ ٕ كبیرة فى تعلم القراءة ،وا

(التعویضیة) ،فإن بإمكانهم أن یستوعبوا مهارات القراءة والكتابة فى معدل مشابه كاالذین یبصرون 

وعلى المدرسین أن یعوا بالمصادر المتاحة من المنظمات كدار الطباعة الأمریكى 

  ).www.ioc.gov/nlsوخدمة المكتبة القومیة للقراءة(    )www.aph.orgللعمى(

  كثیراً مایدرس الاطفال ذوى الإعاقات البصریة الشدیدة طریقة بریل.

ل كلمات . وكما یشیر  دود تعتبر طریقة بریل نظام لغة مكتوبة تستعمل سلسلة من نقاط مرتفعة لتمث

) أن الأطفال الذین یتعلمون أن یقرأوا طریقة بریل فإنهم یبدأون على مرحلة 2000و كون فى عام (

لافائدة منها طالما لم یكن لدیهم خبرة عالیة لقراءة طریقة بریل سابقة لبدایة المدرسة. وفى دراستهم 

عام،وجد دودو كون متوسط 12- 7مارهم مابین الخاصة لأطفال عمي یتعلمون طریقة بریل  تتراوح اع

أشهر فى القراءة مقارنة بالأطفال الذین یبصرون وعلى كل حال فإنهم قد عزوا هذا  9تأخر ال 

  الاختلاف إلى تركیبة طریقة بریل نفسها بدلاً من مؤثرات العمى.

فهم. وكما یوضح إن الأطفال ذوى الإعاقات البصریة على خطورة مع صعوبات  قراءة الإستیعاب وال

، فإن الأطفال العمى یفتقدون بشكل نموذجى الخبرات  2006(ستیمان ولى جیون وكمز لرق فى عام 

المبكرة المتاحة للأطفال الذین یبصرون لذلك عندما یقرأن قصة عن (سیارة أطفاء) مثلاً فإنه لیس 

كلة الكامنة وأخذ الوقت لشرح لدیهم خبرة مباشرة بهذا المفهوم.ویجب على المدرسین أن یعو بهذه المش

  هذه المفاهیم الحاسمة فى النص.

یقترح البحث المحدود على مؤثرات الإعاقات البصریة على القراءة والكتابة أن الأطفال العمى یمكن 

أن یتأثرون ببعض التأخرات خصوصاً فى الفهم ولكن ذلك اذا صحبه توجیهاً مناسباً وتكیفات فإن 

  علیا من معرفة القراءة والكتابة. بإمكانهم تحقیق مراحل

  -*نتائج للتدریس:
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نظراً لأن هنالك تنوعاً مقدراً فى مهارات اللغة والتواصل لدى الأطفال ذوى الإعاقات البصریة،فإن على 

الدرسین ومحترفى التعلیم أن یكونوا على حذر أن یراقبوا ویقیموا الأطفال بشكل فردى. هل لدیهم 

مفردات الكلمة الاساسیة مفقودة؟ هل لدیهم صعوبة فى نقل رسائلهم وفهم تأخرات فى التطور؟ هل 

خرون؟.یرى فرى مان ویلكیر فى عام  أن بعض اختلافات اللغة یمكن أن تعكس  1987مایقوله الاَ

فى وقت یمكن فیه اختلافات اللغة تسیر بواسطة صعوبات أخرى یمكن أن تكون لدى  - تكیفاً للعمى

عاقة البصر. وعندما یكون التدخل ضروریاً فإنهم یقترحون أن الاستراتیجیات الطفل بالإضافة إلى إ

  یجب أن تركز على:

 .مساعدة الطفل أن یعوض لفقده حاسة البصر عبر استعمال مصادر اخرى للمعلومات 

 .مساعدة الوالدین ان یتعلموا كیف یتفاعلون مع طفلهم الأعمى 

 الناجح. تعدیل هذه السلوكیات أن تتداخل مع التواصل 

  یقترح مراجعتنا لمشاكل اللغة المرتبطة بالإعاقات البصریة.

  أن بإمكان المجالات التالیة أن تكون أهداف مناسبة للتدخل:

 تطور المفردة 

 استعمال التواصل غیر الفعلى 

 استعمال الضمیر 

 تحویر الصوت 

 .تنویع اللغة لأوضاع تواصل مختلفة 

المحددة فى اللغة التى وجدت فى الأشخاص الذین یعانون من اذكر ثلاثة من الاختلافات  -10

  عاهات بصر كبیرة؟.
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اعط ثلاثة اقتراحات یمكن أن یسجلها المدرسون لتعزیز لغة الأطفال الذین یعانون من العاهات  -11

  البصریة الشدیدة.

  *نشاطات مقترحة

ن أن تكون هذا مسرحاً یمك - نظم لحضور نشاط ثقافى برعایة،أو بحضور واسع من الاشخاص الصم .1

خر.  أو حدثاً إجتماعیاً أو نشاط اَ

قرر بناءاً على مشاعرك عن مشاركتك فى هذا النشاط. هل فهمت مایجرى ؟ هل شعرت بأنك 

  معزول؟.

 حاول تقلید خبرة الصم بواحدة من النشاطات التالیة: .2

 عطل الصوت عند مشاهدتك التلفاز. ماهو مقدار ماتفهم حول مایجرى ؟.  .أ

 تختلف مشاهدتك من عندما تسمع الصوت؟.كیف   .ب

حاول قراءة شفویة. ضع سدادة الأذن وانظر كیف تستطیع قراءة شفاه من حولك.ماهى المشاكل التى   .ت

 تواجهها فى مثل هذا؟.

الطفلة التى تعاى من عاهة بصریة شدیدة والتى تم احتواءها فى دراسى  -اقرأ دراسة الحالة لماریسون .3

 نایة واستجب للاسئلة الاتیة:منتظم .حلل الحالة بع

 ماهى انواع الدعم الذى تلقته ماریسون لمساعدتها فى الفصل؟.  .أ

 ماالذى یمكن فعله لمساعدة ماریسون لزیادة تفاعلاتها مع اقرانها؟.  .ب

  ماالذى یمكن أن یفعله مدرسو ماریسون لتحسین تعاونهم؟.  .ج
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الطفل في تبادلات تواصلیة. یقدم كیكلس واحدة من أفضل الطرق لتعزیز مهارات اللغة هي أن تدخل 

م اقتراحات بأن بإمكان الوالدین استعمالها لتعزیز تفاعلهم مع طفلهم الأعمى 1984و أندرین في عام 

.   (إنظر التوضیح التالي). هذه الإقتراحات تكون مفیدة للمدرسین لأخذها في الإعتبار أیضاً

  اقتراحات لتعزیز التفاعل مع الطفل الأعمى:

 تعمل تفاصیل وافرة و تباین في مدخلات اللغة.اس 

 .في التحدث، كن مستجیباً لاهتمامات الطفل الخاصة به 

 .قدم التواصل في إسلوب طبیعي 

  وسع رسائل الطفل (إذا قال الطفل بطانیة ، یمكن أن یستحیب الوالد بقوله، هنا بطانیتك. هي

 ناعمة، ألیس كذلك.)

 مامات الطفل.اخلق بیئة محفزة ببنود تناشد اهت 

 .احتوي الطفل في روتین یومي 

 .أخبر الطفل عن ما یفعله الناس الأخرین  

إذا خلق المدرس و الأبوین بیئة محفزة أینما توجد فرصاً متاحة للتعلم عن العالم و للتفاعل التواصلي ، 

. یمكن فإن من المحتمل أن معظم الأطفال الذین یعانون من عاهة بصریة سینمون مهارات لغة جیدة 

أن تتواصل لدیهم مشاكل محددة مع الكلمات التي تعتمد على المدخلات البصریة (كالألوان) و مع 

  التواصل اللاشفهي، و لكن یجب أن تقلل هذه الصعوبات بواسطة التدریس الفعال.
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  خلاصة:

للعاهات  تفحصنا في هذا القسم أثر الإعاقات الحسیة على تطور اللغة و التواصل . یمكن أن یكون

السمعیة مؤثرات كبیرة على تطور اللغة المتحدثة . و حتى ذلك ، فإن المقدرة لتطویر لغة (بما في ذلك 

لغة الإشارة) تبقى سلیمة. بدلاً من المقدرات المعرفیة السلیمة ، الأطفال الذین یعانون من العاهات 

ة المكتوبة .  و على الرغم من أن السمعیة لدیهم وقتاً صعباً من حین لآخر في إكتساب مهارات اللغ

عاهات اللغة لا تدخل إلى عقولنا بشكل عام عندما نفكر عن الأطفال الذین یعانون من إعاقات 

  البصر ، فإن صعوبات اللغة تكون حاضرة من حین لآخر.

هناك خلافاً كبیراً حول الطریقة الأفضل لتدریس الأطفال الذین لدیهم عاهات سمعیة . یؤكد مؤیدو 

المنهج الشفوي على إحتیاج الأطفال الصم أن یصبحوا مندمجین في مجتمع الذین یسمعون . و یدعي 

  أنصار استخدام لغة الإشارة أن هذه اللغة الطبیعیة لهؤلاء الصم.

  تحاول ممارسات تعلیمیة حالیة ربط عناصر كلا المنهجین.

. یمكن أن یكون هناك إن أثر العاهات البصریة على إكتساب اللغة و التطور تكون أك ثر غموضاً

تأخرات في التطور المبكر خصوصاً في إكتساب الكلمات و لكن عموماً تتطور اللغة على حوالى نفس 

  المعدل كما في الأطفال الذین یبصرون.

یجب على المدرسین و محترفي التعلیم أن یفهموا أثر الإعاقات الحسیة على اللغة خصوصاً ، نظراً 

  لاء الأطفال الذین یعانون من هذه الإعاقات أٌدمجوا في أوضاع تعلیم منتظمة.لأن كثیر من هؤ 

  ستكون الإدارة المؤثرة من التعلیم لهؤلاء الأطفال حاسمة لنجاحهم الأكادیمي و الإجتماعي.

  

  

  



87 
 

  أسئلة مراجعة

 صف بإختصار بین بنود الصم و مستعصي السمع؟ .1

 ة:إملاء الفراغ بالنموذج الصحیح للعاهة السمعی .2

  تنتج من أذى للمركبات التي ترسل الصوت من الأذن إلى الدماغ. -----     

  یتسبب بواسطة أذى في الدماغ. -----     

  تسبب بواسطة مشاكل مع إرسال الصوت من الأذن الخارجیة إلى الوسطى. -----     

 ة مقابل شدیدة؟قارن التعدیلات التربویة و الإستراتیجیات التي لطفل یعاني من عاهة سمعیة خفیف .3

بالإضافة إلى درجة فقدان السمع، ما هي العوامل الأخرى التي توضع في الإعتبار في تحدید أثر  .4

 عاهة سمعیة؟

 ما هي الخواتم التي یمكن أخذها حول المقدرات المعرفیة للأشخاص الصم؟ .5

رون أنه جادل بعض الباحثون بأن التطور النباتي للجملة للأشخاص الصم یكون متأخر؛ ادعى أخ .6

 یختلف عن المستوى. بإختصار راجع الدلیل في دعم كل من هذه المواقف؟

ما هي العوامل التي تشیر بشكل عام إلى النتائج الأكادیمیة الضعیفة لدى الأشخاص الذین یعانون من  .7

 العاهات؟

 قارن الأهداف و الطرق و النتائج لكل من المنهجین الشفهي و الیدوي لتعلیم الأفراد الصم؟ .8

  قارن مقدرات البصر و الدلائل لتدریس الأطفال العمي مع هؤلاء الذین یعانون من إبصار ضعیف؟ .9

                                              


