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 الى احق الناس بحسن صحابتً

                         

 

 
 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

 

 

 

 

 شكر وتقدير

 

 

 ,زملاءي وأسيم في إنجاز ىذا العمل من اساتذة و أتقدم بأسمى آيات الثناء والتقدير والعرفان لكل من ساعدن
 الدكتور يوسف الطريفي ابو عاقمة و الذي اعتز بإشرافو عمى ىذا البحث. خص بالشكرو أ

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

 

 المستخلص

 

ىذه الترجمة عمى صفحات من كتاب قضايا و إتجاىات معاصرة في التعميم لمكاتبين جيري الدريتش  تحتوي
و رينيتا قولدمن حيث تناولا في ىذا الكتاب القضايا التي تدور حول توفيق الفروقات الفردية و الاسرية. 

تناول الكتاب قضية التعميم وفقاُ للأوضاع الدمجية و ما يتمثل من تحديات و فرص لممشاركة في ي
الأستراتيجيات الدمجيةو الكيفية التي اصبح الدمج يمثل فييا أتجاىاً في ىذا العصر.كما تناول قضية التعميم 

في فيم التنوع الثقافي, والمعضلات متعدد الثقافات و المنيج الدراسي الثقافي و التي تضم المفاىيم الخاطئة 
الثقافية التي تواجو المعممين في القرن الحالي كمسألتي التعامل مع الطلاب ذوي الميارة المحدودة في تعمم 

تناوليا الكتاب ايضاً قضية يالمغة الإنجميزية و تعميم الثقافة و ما يتوجب تعميمو من الثقافة. من القضايا التي 
تناول الكتاب كذلك يكيفية التعامل مع كل أُسرة عمى حدى وفقاً لمتركيبة التي تتميز بيا. العمل مع الاسر و 

قضية الانضباط و إدارة الفصول و صياغتيا وفقاً لميدف الأساسي من التعميم.لم يكتف الكاتبان بتسميط 
ض القضايا و الضوء عمى بعض القضايا و الإتجاىات التعميمية المعاصرة فقط, بل و تنبأوا كذلك ببع

 الإتجاىات المحتمل حدوثيا في التعميم مستقبلًا. 
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Abstract 

 

 

This work consists of translated pages on the book of Current Issues and Trends 
IN EDUCATION which was written by Jerry Aldridge and Renitta Goldman where 
they tell about issues in accommodating individual and family differences within 
this book. This book tells about the issue of Teaching in inclusive settings by 
reflecting the challenges and the opportunities to engage in inclusive strategies 
and explaining how does inclusion become the trend of today’s world. This work 
tells about the issue of multicultural education and the cultural curriculum which 
includes a review of misconception about cultural diversity, and the cultural 
dilemmas teachers face in the 12st century like working with limited English 
proficient students and what or how can we teach with regard to culture. This 
book tells about the issue of working with families and how to deal with each 
family according to its structure. This book also tells about the issue of discipline 
and classroom management and how to form a discipline plan with regard to the 
main goal of education. The writers do not only spotlight the current issues and 
trends in education; but they also predict some issues and trends which may take 
place in the future of education. 
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 مقدمة المترجم

تمزمو من معرفة الحقائق و التحقق منيا و معرفة المغة التي تصفيا, كما تعتبر تعتبر الترجمة عمماً بما تس
نيا تتطمب كذلك فناً في تمييزىا ما بين الكتابة الجيدة و الكتابة التي لا ىوية ليا, و الترجمة أيضاً ميارة لأ

لغةً مناسبةً و إستعمالًا مقبولًا, و فوق ذلك كمو ىي مسألة ذوق لأن الترجمات الممتازة ما ىي إلا إنعكاس 
 للإختلافات الشخصية.

قام المترجم بإختيار كتاب قضايا و إتجاىات معاصرة في التعميم و ذلك لأن الكتاب ربط بين الموضوعات 
و التطبيقية فيما يتصل بالتعميم في القرن الحادي و العشرين, كما خاطب  السياسية و الإجتماعية و النظرية

قضايا التعميم و المنيج الثقافي, و طرح القضايا التي تواجو التربويين في العصر الراىن مثل قضايا السكان 
توفيق الفروقات  و التنمية البشرية و التعميم في بيئات غير تقميدية. تناول ىذا الكتاب القضايا التي تدور حول

الفردية و الاسرية. كماتناول الكتاب قضية التدريس وفقاُ للأوضاع الدمجية و ما يتمثل من تحديات و فرص 
لممشاركة في الأستراتيجيات الدمجية و الكيفية التي اصبح الدمج يمثل فييا أتجاىاً في ىذا العصر. كما 

لثقافي و ذلك بتسميط الضوء عمى المفاىيم الخاطئة في فيم تناول قضية التعددية الثقافية و المنيج الدراسي ا
التنوع الثقافي والمعضلات الثقافية التي تواجو المعممين في القرن الحالي كمسألتي التعامل مع الطلاب ذوي 

ي الميارة المحدودة في تعمم المغة الإنجميزية و تعميم الثقافة و ما يتوجب تعميمو من الثقافة. من القضايا الت
تناوليا الكتاب ايضاً قضية التعامل مع الاسر و كيفية التعامل مع كل أُسرة عمى حدى وفقاً لمتركيبة التي 
تتميز بيا. تناول الكتاب كذلك قضية الانضباط و إدارة الفصول و صياغتيا وفقاً لميدف الأساسي من 

ميمية المعاصرة فقط, بل و تكينا التعميم. لم يكتف الكاتبان بالكشف عن بعض القضايا و الإتجاىات التع
كذلك ببعض القضايا و الإتجاىات المحتمل حدوثيا في التعميم مستقبلًا كقضايا التكنولوجيا و تفاقم أزمة 
نقص المعممين المؤىمين و الخلافات الناجمة عن دور مشاركة الحكومة الفدراالية في التعميم الحكومي . 

ك لأىميتيا العظمى و للإستفادة منيا في مخاطبة قضايا التعميم. قام حاول المترجم نقل ىذه القضايا و ذل
 ( صفحة.291( حيث يحتوي ىذا الكتاب عمى )291-241المترجم بالترجمة من صفحة)
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استخدم المترجم معجم المورد الوسيط )عربي إنجميزي_إنجميزي عربي( و معجم ميريام وبستر و معجم 
ة بعض الأفعال المركبة, كما استخدم المترجم بعض المعاجم الألكترونية اكسفورد الذي ساىم كثيراً في ترجم

مثل  معجم كامبردج و مترجم قوقل عمى شبكة الإنترنت و معجم المصطمحات التربوية الذي كان مفيداً في 
 فك طلاسم أغمب المصطمحات التي وردت في الكتاب.

مصطمحات الفنية عن المعاجم المستخدمة من من الصعوبات التي واجيت المترجم غياب المكافئ لبعض ال
كمصطمح  قبل المترجم و ذلك يعزي لحداثتيا, وىي تحتاج مترجماً ماىراً و مواكباً لمعرفة المعنى المناسب

Limited Pullout من الصعوبات التي واجيت المترجم كذلك الإستخدام المفرط للأفعال المركبة عمى .
و التي تحتاج مترجماً ممماًبسمات الُأسموب الأميركي في الكتابة.  come up withو   work withشاكمة

من الصعوبات التي واجيت المترجم كثيراً إستخدام نفس المفردة لمدلالة عمى معاني مختمفة و التي تتطمب 
 . educator(s)جيداً مضنياً لإستخلاص المعني المراد من السياق الذي تندرج فيو المفردة كما في 

أقر بأنني لست بالمترجم المحترف و لا بالمترجم الماىر المقصود أعلاه, و ما اتيت عمى ذكر ىذه  ختاماً,
 العبارات إلا تعميلًا لعدم نضوج ىذا العمل الذي ليس سوى محاولة غضة من دارس مبتدئ. 
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 الاوضاع الدمجٌة درٌس فًالت

 الإشتغال بإستراتٌجٌات الدمج: التحدٌات و الفرص 

 

 

 كلنا ٌجعل من السعادة هدفاً لحٌاته, حٌواتنا متشابهة و ؼٌر متشابهة.

 ) ان فرانك (                               

 

 تؤمل وجهات النظر التالٌة:

أولبك الذٌن لدٌهم نقرات أو  ذوو الشعر الأحمرلا ٌقصى الطلبب ؟ لم )بؤي حق ٌقصى الطلبب ذوي الإعاقة
 .فً خدودهم أو اولبك الصؽار الذٌن ٌلعبون كرة السلة؟(

ار )لا تمارنً بشؤن الإقصاء إن كان ما ٌدور بخلدك فقط هم الأطفال ذوو الإعاقة. إن هناك الكثٌر من الصؽ
مثل النوع و العرق و الوزن و  دراسة المنتظمة لاسباب متعددةفصول الالذٌن ٌتعرضون للئقصاء داخل 

   .و هلمجرا( -الطول و قسمات الوجه

فً  فً التعلٌم العادي و لا المعلمون ونعلملا المو ذلك لأنه  نً ضد الدمج و بخاصة الدمج الكاملان )
                                 .التعلٌم الخاص معدون لذلك. لا جدوى من الدمج(

على ارض الواقع ؼٌر ممكن  النظرٌة , انً اإٌد الدمج الكامل, و لكن تطبٌق الدمج الكامل )من الناحٌة
ن الموظفٌن الذٌن ي الدمج الكامل الدور المناط به هناك حاجة للمزٌد مالكلفة و الوقت. لكً ٌإد –لسببٌن 

. من اجات الخاصة النظامٌٌن و الذٌن ٌقع على عاتقهم تدرٌس الطلبب من ذوي الإحتٌ ٌنٌدعمون المعلم
النظامً أن ٌخصص وقتاً إضافٌاً  بعاً لذلك, فإنه ٌتعٌن على المعلمالذي سوؾ ٌضطلع بهذه النفقات؟ و ت

كبٌرأً جداً لكً ٌحور من أسالٌب تدرٌسه و أن ٌقدم العون لأولبك الأطفال الذٌن كان من المفترض وجودهم 
, فإن قدراً كبٌراً من الوقت  وقهم؟ فً حالة الدمج الكاملامً حقفً التعلٌم الخاص. الٌس لطلبب التعلٌم النظ

 ٌنقؾ مع الأطفال ذوي الإحتٌاجات الخاصة(.

)إن التعلٌم الخاص قد أضحى وسٌلة اخرى لتهمٌش أولبك الذٌن لا ٌتماشون مع القوالب النمطٌة لٌس إلا.  
و كذلك الكثٌر من تمون للؤقلٌات لقد ظل هذا الأمر صحٌحاً لسنٌن عدٌدة. إن الكثٌر من الطلبب الذٌن ٌن

ٌنطبق على الموهوبٌن. إن التصنٌفات من شاكلة الصبٌان قد وصموا بؤنهم متخلفون عقلٌاً. و هذا امر لا 
الإعاقة العقلٌة لٌست حصراً على افراد بعٌنهم. و مثل هذه الأوصاؾ إن هً إلا صور ذهنٌة إجتماعٌة 

لكً ٌدمج الناس كل الناس فً التعلٌم النظامً و أن ٌعاد النظر فً  تستخدم للتمٌٌز ضد الآخر. لقد ان الاوان
 مثل هذه الاوصاؾ و لربما التخلص منها تماماً(
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؟ إن ع الدمج قد اصبح قضٌة ساخنة فً القرن الحادي و العشرٌنمة حاجة للمزٌد من القول بؤن موضوهل ث

, سوؾ نتطرق لماهٌة الدمج و من ثم نتصدى هذا الفصل ٌثٌر العدٌد من الأسبلة بشؤن الدمج. بادئ ذي بدء

للكٌفٌة التً افضت بنا الى الدمج. كما سٌتناول النقاش الأسبلة العوٌصة التالٌة: هل الدمج أفضل من الدمج 

الكامل؟ ما هً مزاٌا مدارس الدمج؟ ما هً العقبات؟ ما الذي ٌجعل الدمج الكامل مثمرا؟ً و فً خاتمة 

 عم الدمج أو تدحضه؟المطاؾ: هل هناك نتابج تد

 

 ما هو الدمج؟

تعرٌؾ )عن ماذا نتحدث؟( ما الب الدمج ٌبتدركما فً اؼلب الاتجاهات و القضاٌا التعلٌمٌة فان النقاش حول 

 ؤن الدمج هو مسؤلة تختلؾ عن مسؤلة اجلبس الطلبب المعاقٌن فً المدارسبقول ال؟ و لنبدأ بالدمجهو 

الطلبب المعاقٌن فً المدارس العامة بانها عملٌة دمج الاطفال ذوي العامة حٌث تُعرّؾ طرٌقة اجلبس 

ؼرفة مصادر او فصل للتعلٌم  ٌة مع تفهم وضعٌتهم بان تكون لهمالاحتٌاجات الخاصة داخل الفصول النظام

فً المدارس العامة  بنموزج السحب و الذي  ه لتلقً المساعدة, و ٌعرؾ الادراجالخاص ٌمكنهم الرجوع الٌ

امكانٌة ذهاب الطلبب الً فصل اخر لتلقً المساعدة التً ٌحتاجونها؛ بٌنما نجد فً الجانب الاخر  ٌتضمن

ٌُعنى به النشاط الذي صمم لجلب خدما ٌُعتبر ) ت التعلٌم الخاص للتعلٌم النظامًان الدمج  الاطفال حٌث 

, م1996)فرٌند و بورساك,  داخل مجتمع الفصل التعلٌمً (المعاقٌن افراداً عادٌٌن مع تلبٌة احتٌاجاتهم 

ٌُحدث هذا النشاط تؽٌٌراً مهماً فٌما ٌخص الطرٌقة التقلٌدٌة  المتبع4ص ة فً التعلٌم النظامً و التً (. 

مصادر أو فصل مستقل للتعلٌم الخاص لتلقً الخدمات الالى ؼرفة  ذوي الإعاقة  الطلبب ٌُسحب فٌها

 (. م1999الخاصة )هنلً, رمزي, القوزٌن 

البرنامج الدمجً بفلسفة "اللب رفض", فلب ٌتم رفض اي شخص بسبب الاعاقة ) ثاوزنت و فٌلب,  ٌمتاز

(, و على النقٌض تماماً من الطرٌقة المتبعة فً اجلبس الطلبب المعاقٌن بالمدارس العامة  فإن 1989

. تقوم المدارس الطلبب بؽض النظر عن قدراتهم الدمج لإستٌعاب جمٌع الابواب تظل دوماً مشرعة فً نظام

م الدروس وفقاً لنقاط قوة الاشخاص و إهتماماتهم و لٌس لبنٌة المتنوعة للمجتمع حٌث تصمالدمجٌة بعكس ا

على حسب تنسٌب الطلبب فً البرامج التً تُصمم فٌها الدروس وفقاً لنوع العجز و شدته. ٌتخذ الدمج موقفاً 

سٌرس و -فصول الدراسٌة و المدرسة ) برادلً, كنقإٌجابٌا حٌث ٌتم قبول كل الافراد كؤعضاء ببٌبة ال

 (.م1997سوٌتلٌك, -تٌزر

ٌظل التربوٌون لكن اكثر ما ٌدعم الدمج هو المنافع التعلٌمٌة و القانونٌة و الاخلبقٌة التً تعود على الافراد. 

لتعلٌم الخاص و الاباء و المشرعون ٌتسابلون عما إذا كانت هنالك اي فروقات ما بٌن التعلٌم النظامً و ا

 (.م1994: وٌلٌز, م1992باك و ستٌنباك, -: ستٌنم1991)سٌلر, 
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 ؟الأمر الى الدمج كٌف افضى بنا

لا ٌتمثل الؽرض من هذا الجزء من الفصل  فً العرض التارٌخً الكامل للتعلٌم الخاص بل فً الاحداث 

                                              (.                                                                                                                           م1983, م1986اص, انظروٌنزر, العامة التً ادت الى التطبٌقات الدمجٌة. )لمعرفة تارٌخ التعلٌم الخ

ارٌخ مشرق. بدأ المسار التارٌخً ى تحاز التعلٌم الخاص فً بداٌة القرن الواحد و عشرٌن عل        

لمعاقٌن و لتؤهٌل ا همال, بعدها تطورالامر الى تؤسٌس معاهدمع مسؤلة الطلبب اصحاب الإعاقة بالإللتعامل 

حٌث  و هو ما ٌمكن تسمٌته بالعزل الكاملعمل المدارس الداخلٌة  وإنشاء مدارس و فصول معزولة  

ج السحب لاحقاً و فً نهاٌة الامر برام تقمنفصلة تماماً. طُبٌوضع الطلبب المختلفٌن فً معاهد او مدارس 

حت عملٌة إجلبس الطلبب فً المدارس النظامٌة هً السابدة. اصبح الدمج ٌمثل إتجاهاً فً هذا العصر, اض

 من الدمج  هو ما ٌمثل القضٌة . كم لكن و 

 

 ؟ كاملالدمج الدمج ام ال تطبٌق ٌناهل ٌجب عل

قام بعض الرواد من امثال توماس اتش قالودت و لوٌس براٌل فً بداٌة الثمانٌنات بتؤسٌس المدارس الخاصة  

بدأ اتخاذ اول التدابٌر المنظمة حٌث و وسابل الاتصال لمساعدة الاطفال ضعٌفً السمع و فاقدي البصر. 

أسُست لتوفٌر المتحدة الامرٌكٌة بتقلٌد الملبجا الاوربٌة و التً  تجاه تعلٌم الطلبب ذوي الاعاقة فً الولاٌات

, ص م1991)هالفٌرسون و سٌلر,  صحاب الإعاقة من المجتمع الخارجً(حماٌة االرعاٌة الكاملة و )

 (. أسُست المدارس الداخلٌة بعد ان تم التؤكد من قابلٌة تعلم الطلبب بمختلؾ اعاقاتهم.                                     114

تعاظم الإستحسان العام فً اؼلب الولاٌات لفكرة تعلٌم اصحاب الإعاقة بنهاٌة القرن الثامن عشر        

لمدارس  المحلٌة على برامج خلٌة فً تدرٌب معلمٌن مختصٌن بالدرجة انه قد شرعت بعض المعاهد الدا

إلا أن الفكرة  لم تنفذ إلا فً منتصؾ القرن العشرٌن بعد أن قام آباء الاطفال المعاقٌن بتنظٌم عمل  خاصة 

بعدها بدأت الدولة و الحكومات الفدرالٌة  بإبداء دعمها للتعلٌم الخاص فً شكل بحوث و تدرٌب و  ,سٌاسً

 (.م1991ع )تٌرنبل, تشرٌ

شهدت العقود الثلبثة الماضٌة تؽٌرات مذهلة فً القوى القانونٌة و الإجتماعٌة و الإقتصادٌة و التً       

حٌث استمرت عملٌة تشذٌب الممارسات  ٌم الخاص و النظامً على حدٍ سواء,اضفت تؤثٌراً على التعل

 عة متنوعة و عرٌضة من المتعلمٌن.التربوٌة من اجل إحداث تؽٌٌر ٌعود بالفابدة على مجمو

, قانون تعلٌم كل الاطفال المعاقٌن, و 142-94 رقم بسن القانون العام م1975قام الكونجرس فً عام        

الشباب المعاقٌن تعلٌم  ن تكون هنالك ضمانات تكفل للؤطفال وا القانون بؤكان من المطالب المتضمنة فً هذ

مما ٌعنً تعلٌمهم  القانون اٌضاً على أن ٌتم تعلٌمهم فً )بٌبة اقل تقٌٌداً(و مجانً, كما نص  عام و ملببم

بقدر المستطاع جنباً الى جنب مع اقرانهم الؽٌر معاقٌن فً المدارس التً من الممكن ان ٌكونوا فٌها ان لم 

قٌق الؽاٌة من هذا تكن لدٌهم إعاقة, ٌبد ان القانون لم ٌحدد كٌفٌة التنفٌذ. استجابت العدٌد من المدارس  لتح
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الدراسٌة للتعلٌم النظامً, و  الفصول داخل عن تقدٌم الخدمات للطلبب منالقانون بعمل برامج منفصلة بدلاً 

                                          (.                                                      م1997لا زالت هذه البرامج الى الان تقدم خدماتها فً شكل برامج منفصلة )برادلً و اخرون, 

عبارة عن تشظً قد تطور بسبب  زل المستمر للطلبب المعاقٌن بانهتُظهر النتابج النابعة من الع       

التدرٌب المنفصل و الإدارة  و التصنٌفات و المبانً التً تقوم بعزل التعلٌم الخاص شٌباً فشٌباً عن التعلٌم 

النظامً. تم إبتكار العدٌد من فبات الطلبب اصحاب الإحتٌاجات الخاصة لصنع العدٌد من البرامج الفبوٌة 

بٌة اللؽة وبرامج الطلبب المتؤخرٌن عقلٌاً و البرامج التً تخص الطلبب كبرامج )تاٌد اي( و البرامج ثنا

اصحاب الإضطرابات العقلٌة و ؼٌرها, و ٌشجع هذا التشظً المجموعات المهتمة بذوي الإحتٌاجات 

 الخاصة علً المنافسة فً الموارد المتمثلة فً النقود و المواد و الأفراد.

 

 فً المدارس العامة لإدراجإ

الإنفعالات ٌعانون من صعوبات التعلم وشهدت بداٌة الثمانٌنات تقدماً ملحوظاً نحو دمج الطلبب الذٌن 

و  457-99رقم تشرٌع فدرالً اخركالقانون العام   م1986السلوكٌة فً التعلٌم النظامً, فقد أضٌُؾ فً عام

فً  476-111جٌز القانون العامالإحتٌاجات الخاصة,  كما  إ صؽارالسكان من ذويالذي ٌمتد لٌشمل رعاٌة 

علً قدر المستطاع, فتمثلت  اً نظامٌاً تعلٌمو الذي طالب بؤن ٌتلقى الطلبب ذوي الإعاقة  م1991 سنة

 . لمدارس النظامٌة بقدر الإمكانالمعاقٌن داخل ا التعلٌمً لهذه القوانٌن فً إدراج إستجابة المجتمع

 

 مبادرة التعلٌم النظامً

ٌُدرس الطلبب اصحابٌم النظامأسُست مبادرة التعل بٌن  ركةالإعاقة الطفٌفة بمسبولٌة مشت ً على مبدأ ان 

ٌبة فصول التعلٌم (,  لذا تمت تهم1986التعلٌم الخاص)وٌل, ًجمٌع المعلمٌن لا أن تكون حكراً على معلم

 (.م1991, النظامً بحٌث تلبً إحتٌاجات المتعلمٌن بمختلؾ مشاربهم )سٌمل, ابٌرناثً, باتٌرا و لٌزار

ٌُدرس بها الطلبب تماماً, فعوضاً عن الإستعانة بخدمات السحب  من ؼٌر الدمج النظامً        الطرٌقة التً 

التعلٌم  جنباً الى جنب بالتعاون مع معلمً بالتعلٌم الخاص ٌعملون ٌنص, فإن المعلمالموجودة فً التعلٌم الخا

ٌُوكل  م بها الخدمات من دون خطورة تذكر حٌثالنظامً فً نفس المكان مما ٌعٌد هٌكلة الطرٌقة التً تُقد

تلك الاستاذة لم تعد استاذة الصؾ الرابع ف دٌدة و مختلفة عما سبقو موظفً الدعم بمهام ج ٌنكل المعلم

خاص  شارك صفها و طلببها مع معلما أن تبصفها الوحٌد المنفصل عن بقٌة المدرسة, حٌث ٌجب علٌه

برنامج )التاٌتل آي( و المحترفٌن و انصاؾ المحترفٌن مما قد ٌتضمن اخصابً علبج النطق  متعاون و معلم

 النظامً التعلٌمب لا المعلمون والتعلٌم الخاص ب  المعلمونلا  و المعالج الطبٌعً و المعالج المهنً. ؼٌر انه

 (.م1998مر)فوكس و فوكس, مع هذا الاللتعامل قد جُهزوا 
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 ؟هل الدمج افضل من الدمج الكامل

الى  خمسة و عشرونطفال تتراوح ما بٌن تتسم الفصول النظامٌة عادةً بإحتوابها على اعداد كبٌرة من الأ

الى  ثلبثة عشر بٌن ما كلما كان عدد الطلبب متراوحاً  من المإكد على الرؼم انه. اً طالبخمسة و اربعٌن 

مدرسة ال (, الا ان مإٌدوم1998كلما ادى ذلك الى تحسن فً ادابهم الاكادٌمً)فٌادرو,  اً طالبسبعة عشر 

ٌتسابلون عن امكانٌة وجود مثل هذه الفصول الصؽٌرة فً المستقبل القرٌب)فوكس و فوكس,  ٌةالدمج

لا  اً طالبة و أربعون خمسالى خمسة و عشرون (. إضافةً الى ان الطلبب بالفصول التً بها ما بٌن م1998

القلٌل  أن به ٌكونون بنفس المستوى التعلٌمً, فمثلبً نجد فً اي صؾ من صفوؾ المستوى الخامس العادٌة

من الطلبب بمستوى قراءة ما دون الصؾ الثانً و بعضهم ٌكونون بمستوى قراءة ما فوق مستوى الصؾ 

ستوٌات قراءتهم ما بٌن المستوٌٌن, فنجد حتى فً السادس اما بالنسبة للؽالبٌة العظمى من الطلبب فتندرج م

الفصول التقلٌدٌة الؽٌر دمجٌة القلٌل جداً من المعلمٌن الذٌن ٌعملون على تمٌٌز توجٌهاتهم بحٌث ٌمكنهم 

ماكنتوش و فوؼن و  ;1991)بٌكر و زٌقموند, لك التشكٌلة العرٌضة من التفوق الاكادٌمً التخاطب مع ت

(. ٌقوم العدٌد من المعلمٌن بتقدٌم نفس الحصص و إستخدام نفس المواد م1993سكام و هاجر و لًٌ, 

م التعاونً ٌمارسون التطبٌقات المثلى كالتعللا  ٌنو ٌعزي ذلك الى ان اؼلب المعلم التعلٌمٌة مع كل الطلبب,

% من الاطفال المعاقٌن لم ٌستجٌبوا لتلك التطبٌقات التعلٌمٌة المثلى بشكل جٌد, 31الرفاق. حوالً  وتدرٌس

اصحاب معرفة و مخلصٌن وٌستخدمون تطبٌقات تعلٌمٌة فعالة فإنهم  ٌنمما ٌفترض انه حتى مع وجود معلم

 (.م1998لا ٌتجاوبون مع جمٌع الطلبب)فوكس و فوكس,

( "و هو مدٌر لمدرسة إبتدابٌة حضرٌة م2111مارس,   13لإتصال الشخصً, ٌصؾ وٌلٌس ولتر )ا       

 كالتالً: فٌما ٌخص الدمج مقابل الدمج الكاملللؤطفال من سن الروضة حتى نهاٌة الصؾ الخامس" اراءه 

اوضاع الفصول الصؽٌرة  الإستفادة من لبعض الطلبب ه ٌمكنلإعتقادي بؤن انا اقؾ ضد الدمج الكامل       

الدمج و  . انا اإٌد فكرة إتاحةالتعلٌم الخاص اكثر وجودا لشخص مع معلمث ٌكون فٌها التفاعل شخصاً حٌ

اكثر  الإجلبس فً المدارس النظامٌة للؽالبٌة العظمى من طلببنا لأن الاطفال ٌتعلمون من بعضهم البعض

لإجتماعٌة, العادات ابعة من التعامل مع الإختلبفات النا صو هذا صحٌح فٌما ٌخ من المعلم مما ٌتعلمون 

 دمج الكاملهذه لن تحدث فً الفصول العقٌمة. المعلمٌن فً مدرستً متضاٌقٌن من ال علمولكن طرٌقة الت

لعدة اسباب, فواحدة من اكبر شكاواهم تكمن فً ان التطوٌر المهنً قد تخلؾ وراء الكثٌر من القضاٌا التً 

ٌواجهونها )خصوصاً فٌما ٌتعلق بالدمج( و ٌرى العدٌد منهم أن )الدمج من اجل( بعض طلبب التعلٌم 

كثر مما قد ٌساعدهم فً اعاقتهم, ٌشكلون عابقاً للمجتمع التعلٌمً بالنسبة للطلبب الاخرٌن ا /الخاص ٌشكل 

وهو امر حقٌقً خصوصا فٌما ٌتعلق بالطلبب المضطربون عاطفٌاً و الذٌن ٌتصرفون وفق القاعدة المؤلوفة, 

 فهإلاء الطلبب لٌس لدٌهم  مساعد أو دعم فردي موجه.

هً للصؾ الرابع و ( "و هً مدرسة متمرسة م2111ابرٌل,  25كاثً بلبكوٌل )الإتصال الشخصً , 

 تُدرس اٌضا فً مكان حضري " , تقول مكررةً كلبم ولتر :
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سٌحدث. اإمن  هلا اعتقد بؤن شٌباً من إن كان لدٌك دعم حقٌقً و الذي لٌست لدي مشكلة مع الدمج الكامل

 الإحتٌاجاتداً من التشدٌد على الطلبب ذوي بؤن للطفل النظامً داخل الصؾ حقوق اٌضاً, فهنالك الكثٌر ج

الطفل المتوسط العادي. ٌستلزم طلبب التعلٌم الخاص الكثٌر من الوقت. إن -جة اننا نسٌنا الاخرالخاصة لدر

ن كان لدي مساعد فً كل كان لدٌك الدعم الكامل عندها سٌتؽٌر الوضع تماماً, و لكن ما هو الدعم الكامل؟ إ

أبداً لانه من  لن ٌرى النور ي مشكلة, و لكن هذا الامرفلب اعتقد بؤنه ستكون لد اً طالب فصل به سبعة عشر

 الواضح جداً انها مسؤلة تتعلق بالنقود.

لدي مشكلة مع ذلك الامر. ٌتمٌز الطلبب الثلبثة  فلٌس ٌؤتً معلم المصادر الى ؼرفة صفً, لكم اتمنى لو

اصحاب الإحتٌاجات الخاصة  الذٌن ادرسهم خلبل هذا العام بؤنهم اطفال رابعون. شخصٌاً لا امتلك الوقت 

بة لً فٌما ٌخص الكافً لكً اكرسه لهم. إنها مسؤلة وقت. الوقت و المال و المساعدة من اكبر المشاكل بالنس

 .موضوع الدمج الكامل

ز الاكادٌمً عندما نضع فً اعتبارنا الاعداد الكبٌرة للطلبب بالنسبة للفصل و التؽٌر الواسع فً الإنجا       

معتبر من الطلبب المعاقٌن الذٌن لا تتم مساعدتهم بالتطبٌقات المثلى, قٌن و العدد الوسط الطلبب الؽٌر معا

فاننا نخلص الى ان الإجلبس فً الفصول النظامٌة لن ٌلبً الإحتٌاجات الاكادٌمٌة لبعض الطلبب من ذوي 

الإعاقة, و بدلاً عن ذلك فإنهم فً حاجة الى ان ٌتم اخضاعهم لوضع من اوضاع التعلٌم الخاص حتى 

 (.م1998الاستفادة منه )فوكس و فوكس, ٌمكنهم 

فً ثلبثة  مدرسة الدمج الكامل و مإٌدو الدمج مدرسة تكمن الفروقات ما بٌن مواقؾ المدافعون عن       

مدرسة الدمج على ان الهدؾ الاساسً من التعلٌم ٌتمثل فً مساعدة الاطفال  دد مإٌدوفروقات. اولاً: ٌش

ما ٌعتقد عرفة اللبزمة للنجاح فً المستقبل داخل و خارج المدرسة, بٌنعلى إجادة المهارات و امتلبك الم

بؤن المدارس مهمة جداً لانها تفتح الفرص لاكتساب الصداقة و تعمل على تؽٌٌر  مدرسة الدمج الكامل مإٌدو

مدرسة الدمج  ارات التنشبة. ثانٌاً: ٌإكد المدافعون عنالتفكٌر النمطً فٌما ٌخص مسؤلة الإعاقة وتقوي مه

على ان  ٌنما ٌصر اصحاب مدرسة الدمج الكاملعلى ان استمرارٌة الإجلبس بالتعلٌم الخاص امراً حٌوٌاً, ب

مدرسة الدمج بؤنه على الرؼم ل ٌإمن المإٌدون المكان المناسب لكل طفل هو الصؾ الدراسً النظامً. ثالثاً:

من الاحرى أن تكون ملببمة لذوي الإحتٌاجات بل  ونمن أن قاعات الدروس النظامٌة من الممكن أن تك

الخاصة إلا انه هنالك حدود واقعٌة على ضوبها نتوقع الكٌفٌة التً ستكون علٌها تلك الاوضاع, على 

 (.م1998انه بالامكان عمل كل شً )فوكس و فوكس,  مدرسة الدمج الكامل ذلك ٌرى مإٌدو النقٌض من

مدرسة الدمج ل الدمج و المإٌدونمدرسة ل هرٌة ما بٌن المإٌدونالإختلبفات الجوكٌؾ ٌمكن لهذه        

 ان تكون موجودة؟ الإجابة ستكون منصفة إن وضع احدنا فً إعتباره فً أن كل من مإٌدي مدرسة الكامل

 مإٌدوإحتٌاجات مختلفة, فنجد ختلفٌن ذوي ٌدافعون عن أطفال م الدمج و مإٌدي مدرسة الدمج الكامل

الإعاقة الشدٌدة كإضطرابات السلوك و صعوبات التعلم  ون إنابةً عن الإطفال ذويٌتحدث مدرسة الدمج

ٌمثلون الأطفال اصحاب التؤخر العقلً  ٌنما نجد اصحاب مدرسة الدمج الكاملوالتؤخر العقلً المعتدل, ب

)فوكس و اهتمامهم نحوفرص التنشبة الإجتماعٌة اكثر من التطوٌر المهنً أو الاكادٌمً  لالحاد, فٌصبون ج

 (.م1998فوكس, 
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 و القانون؟ الدمج الكاملعن ماذا 

تُعتبر خدمات التعلٌم الخاص و حقوق الاطفال اصحاب الإعاقة من المواضٌع التً تصٌػ المناطق الاسرع 

(, IDEA. تمحور اكثر الجدل حول تفسٌر قانون تعلٌم الاشخاص ذوي الاعاقة )القانون المدرسًنمواً فً 

قد قامت  1991أنه لم ٌرد فً نص القانون الفدرالً  مفردة الدمج إلا أن المحاكم فً سنة فعلى الرؼم من 

(, ووفقاً لذلك م1998بتفسٌر قانون تعلٌم الاشخاص ذوي الإعاقة و كؤنه ٌقدم الافضلٌة للدمج )مكارثً, 

اق اسب للطفل المعقاموا بوضع الحمل على كاهل العاملٌن بالمدارس لإنشاء وضع التعلٌم النظامً الؽٌر من

ج التالٌة فً إعتبارها عند صنع هذا القرار: الفوابد التعلٌمٌة للبوضاع اصلبً. تضع المحاكم بعض النماذ

الدمجٌة مقابل الاوضاع المنفصلة , الفوابد الؽٌر تعلٌمٌة )إجتماعٌة مثلبً( بالنسبة للوضعٌن, تكلفة كل من 

 (. م1998لاخرٌن داخل الفصل )مكارثً, الوضعٌن, و اثر الوضع الدمجً على الاطفال ا

قد لا تدعم سلطات المدرسة بالضرورة البٌبة الأكثر تقٌٌداً بالنسبة للمعاقٌن, ففً العدٌد من قضاٌا        

و طالبوا بدلاعًن ذلك باماكن مقترح انشاء مدرسة بالوضع الدمجً  المحكمة كان الاباء هم من عارضوا

 منفصلة أو داخلٌة لاطفالهم.

لا تطالب المحاكم فً كل الحوال بالاوضاع الدمجٌة على الرؼم من تفسٌرها لقانون تعلٌم اصحاب        

الا انها ستناقش كل قضٌة على  ل اصحاب الإعاقة تعلٌماً نظامٌاً الإعاقة بانه تسلٌم بوجوب تلقً الاطفا

كانت مصلحة الطفل أو زملبإه حدى, وبصورة اكثر تحدٌدا فانه لٌس بامكان سلطة المدرسة تؤكٌد ما إذا 

 مهددة داخل الصؾ النظامً.

د البرامج المركزٌة فً العدٌد من القضاٌا التً تتضمن اطفالاً مصابٌن بتلؾ ٌقامت المحاكم بتؤٌ       

السمع, و من ضمن هذه البرامج الاماكن المنفصلة. تعتقد المحاكم ان الإحتٌاجات اللؽوٌة بالنسبة لهإلاء 

ٌُقدم الاطفال ٌمك ن أن تُلبى بشكل افضل فً الاوضاع الاكثر تقٌٌداً حٌث تُقدم الخدمات بصورة امثل مما قد 

 (.م1998فً الصؾ النظامً )مكارثً,
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 م للدمج فقط؟أ ل ٌجب ان نعد العدة للدمج الكامله

تعتمد الفلسفة المتضمنة لتبنً دمج الطلبب فً التعلٌم النظامً على الترحٌب بكل طلبب الجوار فً 

كما تعتمد اٌضاً على تلبٌة احتٌاجات الطلبب فً ذلك النظام التعلٌمً. هنالك العدٌد من  المجتمعٌةالمدرسة 

 دمجٌة منها:الاهداؾ الحساسة التً ٌجب مراعاتها عند تحوٌل المدرسة من منفصلة الى 

 

 العمل على الإرتقاء بفلسفة المدرسة و تهٌبة مناخ ٌتسم بالمساواة و الدٌمقراطٌة. .1

 اكتساب التؤٌٌد و تثمٌن افكار كل من له علبقة بالوضوع. .2

التعلٌم النظامً و ب نووظفٌن و المصادر, بحٌث ٌعمل المعلمإجراءالتكامل ما بٌن الطلبب و الم .3

 جنباً الى جنب.الخاص التعلٌم ب المعلمون

 دمج افضل التطبٌقات التعلٌمٌة فً المدرسة. .4

فوكس,  ;1993الدمج على اكمل وجه )برادلً, إدارةالتطبٌقات التعلٌمٌة من اجل تم تحدٌد العدٌد من        

 من الاتً: كل الطلبب (. ٌستفٌد1987

برنامج نظامً مع ٌُدمج الطلبب اصحاب الإحتٌاجات الخاصة و لو لجزء من الٌوم الدراسً فً  .1

 رفاقهم الؽٌر معاقٌن.

 ٌجب عمل مجموعات متباٌنة متى ما كان ذلك ممكناً. .2

 ٌجب الاستفادة من الخبرة و الاجهزة التقنٌة. .3

 إجراء تكٌٌؾ للمنهج متى ما دعت الضرورة لذلك. .4

ب بدلاً ٌجب ان تكون إجراءات التقٌٌم وفقا للمنهج و ٌجب ان تركز على الكٌفٌة التً ٌتعلم بها الطلب .5

 عن التركٌز فً مشاكلهم.

 قد ٌتطلب الامر استخدام تقنٌات للئدارة السلوكٌة. .6

 ٌمكن استخدام منهج ٌعتمد على المهارات الإجتماعٌة. .7

ٌشعر الطلبب بالتخوٌل جراء إستخدام تقنٌات كتدرٌس الرفاق و التعلم التعاونً و قاعدة التطوٌر  .8

 الذاتً.

 التطوٌر المستمر. ٌجب على طاقم العمل المشاركة فً .9
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 النظام إعداد

التوجٌهات الراهنة بخصوص الإصلبح المدرسً للقرن الواحد و عشرٌن لا  تُشدد فقط على تحسٌن التعلٌم 

النظامً و لكنها اٌضاً تشدد على تحسٌن الاداء من اجل جماعات سكانٌة اكثر تحدٌاً. ٌجب علٌنا ان ننتهز 

ظامً و التعلٌم الخاص سعٌاً نحو )برنامج التنظٌم التعلٌمً لدمج التعلٌم النالفرص الموجودة الان فً اعادة 

 (. 8,ص م1991)سٌلر,  تعلٌمً مشترك(

 

 المعلمٌن إعداد 

التعلٌم النظامً لا ٌستطٌعون بمفردهم  ( الى انه على الرؼم من ان مدرس1991ًاشار ستٌنباك و ستٌنباك )

علٌم الخاص بإستطاعتهم ذلك, إلا أن المدرسٌن قد الت مدرسًولا حتى طلبب اصحاب الإعاقة؛ تدرٌس ال

فً الماضً ان الطلبب الذٌن لم ٌنجحوا فً برنامج اجلبس المعاقٌن بالفصول النظامٌة كما فً  لاحظوا

برامج التعلٌم الخاص للئحتٌاجات الخاصة ان المشكلة كانت تُعزي للطلبب. ظهر نموذجاً جدٌداً ٌقول انه 

لبب ان ٌتعلموا إن كانت طرٌقة التعلٌم و المواد التعلٌمٌة تُلبً إحتٌاجاتهم ) برادلً & فٌشر بإمكان كل الط

من لعمل سوٌاً التعلٌم النظامً و الخاص ل ً طرٌقة التفكٌر ٌتطلب جهود مدرسو(. هذا التؽٌٌر فم1995

 كل الطلبب.اجل 

و التعلم,  لتدرٌسٌجب على مدرسً التعلٌم النظامً و الخاص العمل بتعاون لمعرفة افضل طرق ا       

(  لمساعدة المعلمٌن و الطلبب الذٌن هم م1991كما ٌجب مشاركة المواد و مهارات المدرسٌن. ٌوصً ملر)

الموظفٌن )هـ( المصادر )و( بحاجة لتوجٌات خاصة بإتحاد مكون من )أ( المواد )ب( العلم )ج( المهارة )د( 

 (.م1997)برادلً ات اول.,البرامج المطلقة كالبرامج ثنابٌة اللؽة أو برنامج تاٌتل آي 

 

 الأسُر إعداد

حساساً فً صناعة فلسفة المدرسة الدمجٌة و ٌجب تضمٌنهم فً صنع كل القرارات التً  دوراً  تلعب الأسُر

ٌُطل ب من العابلبت التفكٌر بشكل مؽاٌر فٌما ٌخص الوضع الأمثل تإثر على البرنامج التعلٌمً لأبنابهم. 

الذي ٌصب فً مصلحة ابنابهم. تم إخبار العابلبت سابقاً بؤن الفصل الدراسً المستقل هو افضل وضعٌة 

لمثل هذا النوع من التعلٌم, اما الان فقد أخُبروا بؤن الصؾ النظامً مع التعدٌلبت و الخدمات سٌكون 

علٌم أبنابهم. إن تملٌك العابلبت معلومات عن وضع الدمج قد ٌساعد فً إحداث نقلة سلسة الوضع الامثل لت

 نحو التطبٌقات الدمجٌة.
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 الطلاب إعداد

ٌُطلب منهم ٌجب شرح عملٌات الدمج إبداء مقترحاتهم, فحالما  للطلبب قبل أن تدخل حٌز التنفٌذ, بحٌث 

ٌعتقد الطلبب بؤن مساهماتهم تلبقً التقدٌر فإنه ستكون هنالك إحتمالٌة كبٌرة بؤن ٌشعروا أنهم أكثر تخوٌلبً 

أسبلتهم و  (. ٌجب إتاحة الفرص لجمٌع الطلبب من أجل مناقشةم1995و دعماً للبرنامج )برادلً و فٌشر, 

 لمعرفة كٌؾ و متى و لم ٌجب مساعدة الطلبب أصحاب الإعاقة.جة مخاوفهم و إهتماماتهم لأنهم فً حا

ٌجب أن ٌتم تنوٌر الطلبب اصحاب الإعاقة بالتؽٌٌرات المتوقعة و ماهٌة المسبولٌات الجدٌدة التً        

الدمج. قد ٌحتاج الطلبب الذٌن ٌتلقون خدمات التعلٌم الخاص الى وقت إضافً لملببمة  ٌةتؤتً مع وضع

ٌتم تجهٌزهم للحركة البدنٌة فً وضع التعلٌم النظامً  قد ٌكونوا بحاجة للمساعدة اكثر حتىالتؽٌٌرات, ف

كتعلمهم كٌفٌة متابعة الجدول و إٌجاد المواقع داخل المدرسة و إستخدام الخزانات. إن إنشاء شبكات دعم 

م الخاص الى وضع الرفاق من شؤنه توضٌح العدٌد من هذه التؽٌرات مما ٌحدث نقلة سلسة من وضع التعلٌ

 (.م1997التعلٌم النظامً )برادلً و اخرون, 

 

 ؟الدمج الكامل ما هً مزاٌا

 

 الفوائد الأكادٌمٌة

ٌمٌات فً إعداد الطلبب للحٌاة العملٌة. إنه لمن المإسؾ ان نجد الطلبب الذٌن دٌتمثل الهدؾ من وراء الاكا

تلقوا دراساتهم عبر التعلٌم الخاص قد برهنوا على أن خرٌجً البرامج المستقلة ٌتم توظٌفهم بؤعداد أقل و 

ة )لٌبسكً ممن تلقوا تعلٌمهم عن طرٌق إجلبسهم فً الفصول النظامٌ ؼالباً ما تكون ثقتهم بؤنفسهم أضعؾ

 (.م1996& كارتنر, 

 

 مشاكل الإنضباط

عندما  تُنجز بصورة اكثر ((IEP فإن أهداؾ برنامج التعلٌم الفردي ( م1991وفقاً لهالفورسون و سٌلر )

( فإن نتابج الطلبب الذٌن خضعوا م1989ٌكون الطلبب فً برامج دمجٌة. فً دراسة اخرى ل)بٌترسون, 

اٌن تشٌر الى تحسن أكثر بكثٌر من الطلبب الذٌن تم تجمٌعهم بحسب لبرامج قد تم تجمٌعها بشكل متب

أجُلسوا فً مجموعات  هم, بالإضافة الى أن الطلبب ذوي الإحتٌاجات الخاصة ممنمستوٌات المقدرة لدٌ

 .الأقل إفتعالاً للمشاكل فً داخلهكثر مشاركة  بنشاطات الصؾ والأعشوابٌة القدرات هم 
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التعلٌم الخاص ب التوجٌه, فإن الكثٌر من وقت المعلم لٌم الخاص من التمٌٌز الى عندما ٌتحول التع       

فً الإجتماعات و إقامة الإختبارات. كما أنه من المحتمل أن تكون هناك  تمضٌته ٌذهب الى التوجٌه بدلاً من

ٌُستفاد من وقت الطلبب بالصورة المثلى فً إستمرارٌة للبرامج  الأكادٌمٌة ذات المستوى التدرجً, حٌث 

 (.م1997تلقٌهم للخدمات الخاصة )برادلً & سوٌتلٌك, ل دم نقلهم من صؾ لاخرحالة ع

 

 الإجتماعٌة مكاسب فً التنشئة

وذلك -سع للتطبٌعفً اوضاع دمجٌة فرصاً او ب اصحاب الاحتٌاجات الخاصة ممن ادرجواتكون لدى الطلب

(. ٌجب منح الطلبب م1991لتعرضهم للمعاٌٌر و النماذج الثقافٌة للمجتمع ككل )هالفورسٌن و سٌلر, 

أصحاب الإحتٌاجات الخاصة فرصاً للمشاركة فً البرامج لتسهٌل إكتسابهم المهارات التً تعضد من ادابهم 

لٌة مصممة فإن كل  ند وضع برامج تفاع(. عم1991الوظٌفً فً البٌبات العامة  )هالفورسٌن و سٌلر, 

ٌكون فً وسعهم تعلم كٌفٌة التفاعل و التحدث و إكتساب الصداقات و العمل سوٌة و مساعدة  الطلبب

بعضهم البعض. ٌساعد التفاعل بٌن  المجموعتٌن على رفع مستوى الفهم و الإحترام و الإحساس و التآسً 

 مع التشابهات و الفروقات الفردٌة.

تتٌح الاوضاع الدمجٌة للطلبب اصحاب الإحتٌاجات الخاصة الوصول للعدٌد من فرص التعلم و        

الامثلة الإجتماعٌة و ٌمكن للكثٌر من التطور الإجتماعً أن ٌحدث بناءً على هذه الفرص, كما سٌتناقص 

 الإحساس بالعزلة و وصمة العار التً تحدث جراء البرامج المنفصلة.

 

 تً تنعكس على طلاب التعلٌم النظامًالفوائد ال

دما ٌكون لدٌهم طلبب اصحاب إعاقة )خصوصاً الإعاقة الحادة( من التعلٌم النظامً القلق عن ساور مدرسوٌ

(. كشفت نتابج الدراسة من قبل م1997سلباً على الطلبب الؽٌر معاقٌن )براداي و سوٌتلٌك, أن ٌإثروا 

( بعدم معاناة الطلبب الذٌن تلقوا تعلٌماً نظامٌاً من م1995لامبورو, )هولوود و سالٌسبٌري و رٌنفورث و با

اي آثار ضارة حٌث لم ٌتعرض الوقت الدراسً للضٌاع عندما كان الطلبب اصحاب الإعاقات الحادة 

مدرجٌن داخل الصؾ الدراسً, بالإضافة الى انه لا توجد فً الاوضاع الدمجٌة اي فروق تذكر ما بٌن 

 سواء من ناحٌة الاداء الاكادٌمً أو السلوكً. -معاقٌنالؼٌر لبب المعاقٌن و طال-المجموعتٌن 

معاقٌن المهارات و الرإى المفٌدة لهم كتطوٌر التسامح المتنامً و تفهم الؼٌر ٌكتسب الطلبب        

عاقٌن مالؼٌر ة العظمى التً تعود على الطلبب (. " تكمن الفابدم1994الإختلبفات ما بٌن البشر )وٌلٌس, 

ممن ٌتلقون تعلٌماً مع رفاقهم المعاقٌن بؤنهم ٌطورون القٌم التً تساعدهم لدعم تضمٌن كل المواطنٌن فً 

 (.15, ص. م1997مختلؾ اوجه حٌاة المجتمع" )برادلً و سوٌتلٌك, 
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 ؟ما هً معوقات الدمج

 

 تغٌٌر ادوار المعلمٌن

التعلٌم النظامً بخصوص المدارس الدمجٌة فً الوقت الراهن  مدرسً لا نمتلك بٌانات واضحة عن مواقؾ

إخبار المعلمٌن فً التعلٌم النظامً بؤن لٌست لدٌهم  عاماً  لمدة عشرٌنو تم  قد (.م1994)برادلً و وٌست, 

معرفة بتدرٌس الطلبب أصحاب الإعاقة, و الان و بعد ان تم إبلبؼهم بوجوب أن ٌكون التدرٌس جٌداً بما 

ٌن التعلٌم النظامً متشكك ناءً على ذلك اصبح مدرسوٌة أضحى بإمكانهم اداء هذه المهمة بنجاح, و بفٌه الكفا

كما ٌشعرون بؤنهم قد وقعوا بٌن شركً الدمج و مسبولٌة درجات  (32, ص. م1991و خابفٌن )مٌلر, 

من اجل  و التقٌٌم ءإجراء التؽٌٌرات فً طرٌقة إعداد الدرس و الإلقاسٌكون المعلمون ملزمون بالإختبار. 

ة المتراوحة ما بٌن طلبب عادٌٌن و طلبب ٌعانون من صعوبات وجدانٌ بٌة إحتٌاجات مجموعة بهذا التنوعتل

التعلٌم النظامً منشؽلون بالزٌادة التً ستطرأ على انظمة الإحتفاظ ب و اكادٌمٌة و جسدٌة حادة. التربوٌون

الخاص, فهم احٌاناً ٌتنبؤون بؤن الدمج سٌلزمهم بؤداء الكثٌر بإمكانٌات بالملفات المدرسٌة التً ٌتطلبها التعلٌم 

بسٌطة, كما ٌتخوفون من فقدان مساندة مدرسً التعلٌم الخاص لهم و عللوا تخوفهم بؤنه قد تُلؽى هذه 

 (.م1997المساندات تماماً )برادلً و سوٌتلٌك, 

ض الاضرار نتٌجة لنموذج الدمج, فقد تحدث بلبلة التعلٌم الخاص اٌضاً من بعب قد ٌعانً التربوٌون       

مثلبً فٌما ٌخص مسؤلة من سٌكون مسإولاً عن تنفٌذ برنامج التعلٌم الشامل, بالإضافة الى حدوث فوضى فً 

التعلٌم الخاص على إدارة الفصول  (. ٌعمل معلموم1995برادلً و فٌشر, الاداء العام للطلبب المعاقٌن )

و عند فتح هذه الفصول للطلبب ؼٌر المعاقٌن  م بنظام معد لإدارة السلوك القويٌالدراسٌة عالٌة التنظ

 فسٌكون إتباع نظام كهذا أمراً بالػ الصعوبة بالنسبة لهم.

على تشجٌع الفصل ما بٌن النظامٌٌن التعلٌمٌن"النظامً و الخاص" حٌث تشججع  تعمل الجهات الممولة      

؛ م1995علجى التمٌٌجز و وضجع الطجلبب فجً التعلجٌم الخجاص )بٌرقجان و  الاوضاع المقٌدة و تكافا الانظمجة 

(. تواجججه مججدارس الطججلبب الداخلٌججة للطججلبب المعججاقٌن للمججرة م1995كاتسججٌانٌس و كونججدرمان و فججرانكس, 

الاولى تقٌٌدات فً التنفٌذ و الفترة الزمنٌة, فتوصٌل الخدمات قد ٌشكل صعوبة فجً الامجاكن التجً لٌسجت بهجا 

 نٌة مما ٌتطلب توافقاً مشتركاً ما بٌن انظمة المدارس.كثافة سكا

 

 الآثار السالبة على الطلاب

ٌتسابل آباء بعض الطلبب الذٌن تلقوا خدمات التعلٌم الخاص عبر مجموعات صؽٌرة أوُلٌت إهتماماً فردٌاً 

مً أمراً ملببماً معتبراً فٌما مضى عن ما إذا كان إدراج ابنابهم أصحاب الإعاقة فً أوضاع التعلٌم النظا
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( أسباب القلق فً انها تكمن فً إحتمالٌة حدوث تمٌٌز إجتماعً حال م1991لتلبٌة إحتٌاجاتهم. ٌبٌن سٌلر )

 .خول طلبب الإعاقة فً الوضع الدمجًد

 ؟فعالاً نظاماً  ما الذي سٌجعل من الدمج الكامل

ٌكون الدمج ناجحاً )لٌبسكً و  دمج عن ضرورة وجود سبعة عوامل لكًكشؾ تحلٌل شامل لدراسة حول ال

 (,  و تتمثل هذه العوامل فً: م1996كارتنر, 

ؤن منطقته قد ب لتعلٌم الخاص بمقاطعة فٌرمونتـــ التعلٌقات التً صرح بها مدٌر االقٌادة الرشٌدة .1

الضرورٌة  نوعٌة القٌادة دة بناء نظام التعلٌم ككل قد وضحتأظهرت الدمج كجزء من عملٌة إعا

بل كجزء من  ة لتلبٌة مطالب الطلبب داخل الصؾلم ٌعد ٌنظر للتعلٌم الخاص كوسٌل , فهولذلك

الطلبب داخل المدرسة المعاد كل خدمات قاعة الدرس التً ٌجب أن تكون متوفرة لتلبٌة إحتٌاجات 

 بنابها.

ت توقع أن تكون لدٌه كل الخبرات اللبزمة لتلبٌة الإحتٌاجا أي معلم ـــ لٌس فً مقدور التعاون .2

لتعاونٌة و تتٌح التعلٌمٌة لكل الطلبب داخل قاعة الدرس. ٌجب لأنظمة الدعم التً تقدم المساعدة ا

فً حل مشترك للمشكلبت أن تكون فً مكانها الصحٌح و متاحة للمعلمٌن. ٌجب  للمعلمٌن التضامن

 زمنٌاً توفٌر الادوات لجعل عملٌة التعاون سهلة المنال, كما ٌجب تضمٌن فرق للتخطٌط و جدولاً 

 للعمل المشترك من قبل المعلمٌن.

ـــ كانت التقٌٌمات فً الماضً تستخدم كشاشات عرض لتحدٌد المكان إعادة توجٌه إستخدام التقٌٌم  .3

. هذا الكشؾ التعلٌم الخاص بتوضٌح عدم ملببمة الملببم للطلبب. قامت العدٌد من الدراسات فً

 حقٌقٌة بحٌث  تشمل تقٌٌم عمل الطلبب و ادابهم.طالبت الحركة الدمجٌة بإجراء تقٌٌمات 

ـــ التطوٌر الممنهج لفرٌق العمل و التوقٌت المرن لإجتماع معلمً  دعم الطلاب و فرٌق العمل .4

التعلٌم النظامً و الخاص من اجل التخطٌط و العمل سوٌةً تعتبر من الامور بالؽة الاهمٌة لكً 

افٌٌن و خدمات الدعم لهم كمساعدي المساعدٌن الإض ٌكون الدمج فعالاً. ٌحتاج الطلبب لتوفٌر

دعم الرفاق, و أنظمة الزمالة, و , و المدرسة ,و الخدمات العلبجٌة المتكاملة داخل المدرسة

الإستخدام الفعال للتكنولوجٌا بمساعدة الحاسوب و كل الجهزة المساعدة الاخرى التً اثبتت فابدتها 

 .للطلبب

لتعلٌم الخاص الممولة ل الحالٌة ت فً الدعم امر ضروري لأن الجهاتٌٌراـــ إحداث تؽ التموٌل .5

للطلبب, فإذا حدث هذا الامر  . ٌجب أن ٌكون الدعم تبعاً ٌةنفصالوضاع الإلاتمٌل الى تشجٌع ا

عندها لن تكون برامج التعلٌم الدمجً اكثر تكلفة من النماذج المنفصلة )ماكلبفلٌن و وارٌن, 

 (.م1994

عبر  تشجٌع و الترحٌب بمساهمة الاباءـــ تعمل البرامج الدمجٌة الفعالة على ال الاباءمشاركة  .6

 كمتعلمٌن مشاركٌن لأبنابهم. و ترقٌة البرامج التعلٌمٌة التً تُشرك الوالدٌن الدعم الأسريخدمات 

كل من  ـــ ٌجب أن تراعً البرامج الدمجٌة تكٌٌف المناهج و تبنً التطبٌقات التعلٌمٌة الفعالة .7

تعلم الإجادة, و , و و التعلم التعاونً, و التعلم عن طرٌق النشاط, ؤلة التعلٌم متعدد المستوٌاتمس

 و برامج التعلٌم., إستخدام تكنولوجٌا التعلٌم, و دعم الرفاق
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لدى الطلبب اصحاب الحاجات الخاصة  إحتٌاجات شرعٌة عدٌدة تتجاوز العوامل السبعة المذكورة هنا, 

و سطحٌة  للنجاح ستكون موضعاً للسخرٌة من شكل التعقٌدات المتعلقة بالتعلٌم الخاص  فعمل اجندة معممة

 قد اظهرت نتابج مبشرة الى حد ما. ؼٌر أن بعض طرق التدرٌس , و التطبٌقات الدمجٌة

 

 

 الفعالة طرق التدرٌس

م الأطفال بشكل ( كٌؾ ٌتعل1لطرح هذٌن السإالٌن: ) التعلٌم النظامً و الخاصب ٌنكل من المعلمٌحتاج 

فً خدمة  ؟ ٌتمثل الهدؾ من إقامة اي برنامجلتعلٌم المتخصص بالدرجة التً نتمناها( هل ٌنجح ا2أفضل؟ )

للطلبب أصحاب  معلمٌن أن ٌتسابلوا عن أي الاسالٌب تعتبر جٌدةالطلبب بشكل أكثر فعالٌة, فٌجب على ال

الطلبب  سحببرنامج , فمثلبً ٌعتبر ٌنلببمة للمعلملوا عن أٌها أكثر مالإحتٌاجات طوٌلة الامد لا ان ٌتساب

المشاركٌن فً تنظٌمه و تنفٌذه و لكن هذا لا ٌعنً بالضرورة  انه ٌعود  ٌنأكثر سهولة للمعلم ذوي الاعاقة

 (.م1998مثلى للطلبب )اٌلٌوت و ماكٌنً, الفابدة الب

اقؾ فرٌق العمل إزاء الطلبب قبل البدء فً التعامل مع نظام الدمج الى معرفة مو ونٌحتاج المعلم       

فرٌق العمل, و  نظام الدمج بشكل كٌبر على معتقدات ًالمدرسة ف الحاجات الخاصة. سٌعتمد اسلوب ذوي

طرق  جة هذه المواقؾ فً شكلبما ان المواقؾ السلبٌة ستشكل عابقاً امام نظام الدمج فان من المهم معال

ً. مثال بشكل تطبق لدمجة لواحد طرٌقة مختلفة. نحن نرؼب فً ان نلتزم بمعتقد واحد و من ثم تدرٌس

 ٌعملون فً البٌبة التً تتلببم مع إحتٌاجاتهم المحددة. ون شؤنهم شؤن الطلبب, فهمالمعلم

الاسالٌب تبدو فعالة  ( فالعدٌد منم1993(, ووفقاً لروجر اٌضاَ)م1998وفقاً لإٌلٌوت و ماك كٌنً )        

و  هذه الاسالٌب التشاور ت الخاصة فً الخدمة العامة, و منالطلبب اصحاب الاحتٌاجا عملٌة تضمٌنفً 

المحدودة. ٌصؾ الطلبب ذوي الحاجات الخاصة سحب ماعً و خدمات المعاونٌن و خدمة الج التدرٌس

برنامجهم لتزوٌد الاطفال اصحاب ( اربعة اسالٌب تم استخدامها بنجاح فً م1998الٌوت و مكارثً )

 .للمدرسٌن ٌةنظمة الإعتقادلاو لموافقة االدمجٌة  الاحتٌاجات الخاصة بالخدمات
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 التشاور

ك استثناءات تشمل صل الدراسً, ؼٌر ان هناخدمات مباشرة للطلبب فً نظام الفعلى  لا ٌشتمل التشاور

            صص الوقت الاضافً مكفولاً للمعلمٌنٌكون تقسٌم حعملٌة التقٌٌٌم و الملبحظة  و اجتماعات التخطٌط. 

اجراء التعدٌلبت و  ة خدمات الطلبب و احتٌاجاتهم. الخاص من اجل مناقشة و تلبٌ التعلٌم التعلٌم النظامً وب

التؽٌٌرات حسب الحوجة, كما ٌمكن لمدرسً التعلٌم الخاص جلب مواد تعلٌمٌة اضافٌة وفقاً للبحتٌاجات 

 ٌة.الفرد

لمتعلقة بحٌث تلبً الإحتٌاجات السلوكٌة و السمعٌة و البصرٌة و ا بة الطلبب فً هذه الطرٌقةبٌ تُعدل       

مثلبً ان ٌعمل على تعدٌل واجبات الفصل الدراسً.  رى تعدٌلبت اكادٌمٌة, فعلى المعلمبالإنتباه, كما تُج

ون من صعوبات تنظٌمٌة, كما ٌمكن لهم ان ان ٌؤتوا بمواد لمساعدة الطلبب الذٌن ٌعان ٌنٌمكن للمعلم

 ٌزودوا الصؾ بمختلؾ ادوات الكتابة و اشكال المهام او معالج الكلمات.

النظامٌن )النظامً و الخاص( و  ثقة  قوٌة و تواصلبً ما بٌن معلمًنجح ٌتطلب التشاور من اجل ان ٌ       

 إذ ٌساورهم القلق عوبة شدٌدة فً تقبل نظام الدمجص التعلٌم النظامً وٌنهم و بٌن الاباء. ٌجد بعض معلمما ب

ن داخل الفصل بسبب المتطلبات المهولة للطلبب ذوي الإحتٌاجات عن إحتمالٌة اهمال الطلبب الاخرٌ

الاحتٌاجات الخاصة. نجد فً طرق الخاصة, كما قد ٌشعرون بعدم فاعلٌة عملهم مع الطلبب اصحاب 

ٌن قد ٌكون اكثر فعالٌة )اٌلٌوت اعً أن العمل بالنسبة لبعض المعلمالجم اخرى اقل دمجٌة كما فً التدرٌس

 (.م1998و مكٌنً, 

 

 الجماعً التدرٌس

سوٌاً داخل ٌعملون  حٌث الخاص ً التعلٌممعلم التعلٌم النظامً و ًٌشتمل التدرٌس الجماعً على معلم

الاسلوب الاقل تقٌٌداً,  المشترك طرق مختلفة. ٌمثل التدرٌس, و تتم هذه العملٌة بالفصل لتدرٌس كل من فٌه

بحٌث ٌقوم المعلمون بالتدرٌس سوٌاً فً نفس الوقت أو ٌبادلون المواد الدراسٌة او اٌام التدرٌس فٌما بٌنهم. 

هنالك اسالٌب اخرى تتضمن عمل المجموعة الصؽٌرة بالاضافة  الى المساعدة التعلٌمٌة الفردٌة. ٌتناسب 

ما ٌمثل علبمة تفوق اسلوب التدرٌس الجماعً على اسلوب . ان نة التدرٌسالتعلٌم الجماعً مع مرو اسلوب

 فً ان الاول لدٌه المقدرة على التؽٌٌر حالما اقتضت الحاجة ذلك. التشاور

 لا ٌتشارك معلمو التدرٌس المشترك فقد الجماعً فً مستوى راحة المدرسٌن تكمن مشكلة التعلٌم       

بٌنما نجد علً النقٌض تماماً من ذلك انه  فً المجموعات  د بٌبة ؼٌر مرٌحة,تقادٌة مما ٌولنفس القٌم الاع

 المنسجمة ٌكون العمل الجماعً ناجحاً و اٌجابٌاً.
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 خدمة المعاونون

. لتفادي وضع الطلبب بناءً على مقدراتهمقاعة الدرس إحدى الطرق  فً التعلٌمٌٌن ٌعتبر إستخدام المعاونٌن

لاٌمكن لمعلمً التعلٌم الخاص تلبٌة إحتٌاجات الطلبب فً قاعات الدرس المختلفة و  وفقاً لواقع الحال فإنه

رة تعلٌمٌة.  ٌعتمد نجاح هذا الاسلوب على جداؾ مستوٌاتها من دون اللجوء الى مساعدة المتعددة بمختل

التعلٌم  ًلمفةً الى انه ٌوصى بؤن ٌكون لمعو مقدرة النظام المدرسً على التموٌل الكافً, إضا المعاونون

 الخاص إتصالاً مباشراً مع الطلبب فً الفصل شهرٌاً على الاقل و ذلك لملبحظة و تقوٌم مدى التقدم.

 الب الى اربعة طلبب من ذويون عادةً داخل قاعة الدرس حٌث ٌكون فٌها ما بٌن طٌعمل المعاون       

أو المجموعة  ساعدة على مستوى الافرادقدٌم المالإعاقة, و تتمثل مسإلٌتهم فً فحص مدى تقدم الطلبب و ت

أحٌاناً بؤخذ  . ٌقوم المعاونالتعلٌم الخاص بالتقرٌرالى معلمالصؾ و الرجوع  الصؽٌرة و معاونة معلم

مجموعة صؽٌرة من الطلبب خارج قاعة الدرس لعمل إختبار أو مشروع ما و ذلك تجنباً لحدوث حالة 

 ما دام مدرباً بصورة جٌدة و مفٌداً لهم. تكمن مشكلة ات المعاونالمعلمٌن على تثمٌن خدمإلهاء. ٌعمل أؼلب 

 (.م1998و التموٌل من سنة لاخرى ) إٌلٌوت و ماكٌنً,  كل من فرٌق العملفً تقلب  طرٌقة الخدمة هذه

 

 المحدود للطلاب ذوي الإعاقة  سحبخدمة ال

من اكثر الاسالٌب التقلٌدٌة التً ظل التربوٌون بالتعلٌم الخاص  الطلبب ذوي الإعاقة سحبتعتبر خدمة 

 ة التً تتضمنن من المسبولٌة الضخمالنظامٌو لتربوٌونٌستخدمونها لسنوات. اراحت خدمات السحب ا

التعلٌم النظامً بإستمرار حٌث  خاص للتعاون مع معلمم الالتعلٌ لا ٌحتاج معلم  الطلبب ذوي الإعاقات.

 ل منهما أن ٌدٌر صفه و منهجه بصورة مستقلة.صار بإمكان ك

ٌتٌح المجال للمزٌد من التعلٌم الفردي الا انه  الطلبب ذوي الإعاقة سحبعلى الرؼم من أن برنامج        

ٌعمل على تجزبة ٌوم و تعلم الطالب . ٌجب على الطلبب مؽادرة قاعة الصؾ العامة فً اوقات معٌنة وأن  

المصادر, فٌضٌع الوقت ما بٌن  التجهٌزات و التنقل بٌن القاعات. اؼلب المواد ٌترحلوا من و إلى ؼرفة 

التً ٌتم تعلمها داخل ؼرفة المصادر لا ٌتم تحوٌلها الى قاعة الصؾ العامة لأنها احٌاناً تكون خارج السٌاق, 

صمة عار مرتبطة فلب ٌمكن فً الؽالب تنسٌق المنهج ما بٌن التعلٌم الخاص و النظامً بشكل ٌومً. هنالك و

ببرامج السحب و ؼالباً ما ٌكون الطلبب ؼٌر مرتاحٌن و لا ٌشعرون بؤنهم جزء من عامة الصؾ لأنهم 

 لٌسو بالذكاء الكافً لٌمكثوا طٌلة الٌوم بقاعة الصؾ العامة.

لخارج الإعاقة الحادة الى خدمات السحب, مثلبً قد ٌحتاج الطلبب لان ٌسحبوا ل قد ٌحتاج الطلبب ذوي       

فعلٌاً تعلٌمهم داخل  للعمل على المهارات التً ٌعانون فٌها تدنٌاً شدٌداً فً تحدٌد مستوٌاتهم حٌث لا ٌمكن

حول دون تعلم الطلبب أو لت الإعاقة مصدراً للبلهاء بحٌث تشك قاعة الدرس, و قد ٌسحبوا اٌضاً فً حال 

 عندها ٌستلزم إستخدام نظام السحب.فالمعلم من التدرٌس, 
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بناءً إلا الطلبب ذوي الإعاقة سحب إستخدام برنامج  ( بعدمم1998كل من إٌلٌوت و ماكٌنً ) ٌنصح       

ٌُستخدم برنامج السحب إلا عندما لا تكون ةالدمجٌ على أساس محدد داخل الطرٌقة , و ٌتمثل هدفهم فً أن لا 

زٌادة التعلٌم و الإرشاد هنالك طرٌقة اخرى لنجاح الطلبب اصحاب الإعاقة داخل قاعة الدرس سوى 

 .همبرنامجالاكثر تقٌٌداً فً  الى اسلوب السحب بإعتباره الطرٌقةالفردي. ٌنظر كل من إٌلٌوت و ماكٌنً 

 

 الرفاق تدرٌس

بقة فً بحثهم عن تطبٌقات ( بإستعراض الدراسات السام1996قام كل من قٌشر و سكوماكر و دٌشلر )

الرفاق بؤداء  فً تدرٌسهذه التطبٌقات. ٌقوم احد الطلبب  الرفاق احدى دمجٌة ذات فعالٌة, و ٌعتبر تدرٌس

تعلم على إجادة المهارات بمساعدة الم اد للرفٌق )المتعلم(. ٌقوم المدرسحٌث ٌقدم الإرش دور المدرس

و تقدٌم الإرشاد و الفرص للممارسة و التوضٌح و التؽذٌة الراجعة بإتباع درس متطور موجه من  اللبزمة

على كٌفٌة همٌة تدرٌب من ٌقومون بدور المدرس . ٌشدد مإٌدو تعلٌم الرفاق على أالاساسى المعلم قبل

, و ٌجب أن ٌتم , كما من الضروري أن ٌتفاعل المعلم مع كل مجموعة للحفاظ على تركٌز الطلببالتدرٌس

 (.م1985بإستمرار و إقامة الجلسات بشكل منتظم )جٌنكٌنز و جٌنكٌنز,  تقٌٌم تطور المدرس

 

 ادوات التدرٌس

( أثناء إستعراضهم للدراسات السابقة بالتعرؾ على الادوات م1996قام الباحثون )فٌشر و اخرون, 

التعلٌمٌة التً ٌستخدمها المعلمون و التً ٌمكن إعتبارها جزءاً من التطبٌقات الدمجٌة. العدٌد من أدوات 

ل الادوار و المناورات( قد تم تطوٌرها و وصفها فً التدرٌس ) مثلبً كادوات حفظ الذاكرة و نشاطات تمثٌ

كلٍ من دراسات التعلٌم النظامً و التعلٌم الخاص, ؼٌر ان هنالك نوعان فقط  من أدوات التدرٌس قد طابقا 

( , و هذٌن النوعٌن هما خرابط م1996المعاٌٌر الموضوعة للعرض من قبل الباحثٌن )فٌشر و اخرون, 

سة. ٌستخدم المعلمون خرابط المعرفة كعروض بصرٌة لتنظٌم المعلومات بإسلوب المعرفة و موجهات الدرا

الخرابط و  بط المعرفة كمخطط الشجرةٌجعل  المعلومة سهلة الإستٌعاب و التعلم. هناك مرادفات لخرا

ري و الشبكات. تتٌح خرابط المعرفة للطلبب نظرٌاً دمج المعلومات فً كل تعبٌ الدلالٌة و الرسوم البٌانٌة

. اورد كل من هارتون و لوفٌت و بٌرقٌرود شكل مفاهٌم و مصطلحات مفككةعوضاً من أن تكون فً 

 ( تقرٌراً عن العدٌد من الدراسات التً اجرٌت لتحدٌد فعالٌة خرابط المعرفة كتطبٌق دمجً.م1991)
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 ؟ هأو تدحضالدمج نتائج تدعم  هل هناك

الدمجً مإخراً, لذا لٌس هناك وجود إلا للقلٌل من نتابج التقوٌم كلً المعروؾ أنه قد تم تنفٌذ برامج التعلٌم 

النطاق, فالعدٌد من الدراسات لا زالت قٌد البحث. سوؾ نضع فً إعتبارنا بعض المعطٌات الأولٌة 

 لدراسات تمت حول الدمج وهً :

إنعكس  حقق الطلبب اصحاب الإعاقة المدرجٌن فً قاعات الدرس العامة مكاسب اكادٌمٌة  حٌث .1

 (.م1993ذلك على درجاتهم فً الإختبارات المعٌارٌة و التقارٌر المدرسٌة )تشٌس و بوب, 

أهداؾ برنامج التعلٌم قام الطلبب أصحاب الإعاقات الحرجة بتجربة نجاحات اكبر فً تحقٌق  .2

و, ( من أقرانهم فً البرامج التقلٌدٌة الاخرى )فٌرجوسون و ماٌر و جٌنجاٌلد و زٌنقIEP) الفردي

 (.م1992

معاقٌن الؼٌر امج التعلٌمٌة المتوفرة للطلبب الإعاقة من دون تحدٌد البر حدثت الفوابد للطلبب ذوي .3

 (.م1991)قسم التربٌة و التعلٌم بولاٌة متشٌقان, 

تمت برهنة المكاسب بالأدلة المتمثلة فً ثقة الطلبب بؤنفسهم و تقبل رفاق الصؾ و المهارات  .4

 (.م1993راٌت,  الإجتماعٌة )بورٌللو و

 

 الأسئلة

ل كما  فً أي قضٌة, فإن ما ٌؤتً بعد هذا هو أمر قابل للمناقشة. نراعً هنا بعض الأسبلة فٌما نفكر ملٌاً ه

 ام لا؟ فً وسعنا التوؼل فً الدمج الكامل

ٌجب  صل ذلك, فمن اٌن ستتولد؟هل ستكون هناك نقود مكتسبة متاحة لدعم الخدمات الدمجٌة؟ إن ح .1

 .بصورة مثالٌة موٌل التعلٌم الخاص و التعلٌم النظامًتوحٌد ت

من الزمن  كٌؾ سٌتم إعداد التربوٌٌن من اجل نظام الدمج؟ )تذكر أن المعلمٌن الذٌن ٌدرسون لفترة .2

 ج مختلؾ.(قد تم تدرٌبهم على نموذ

 كٌؾ نساعد الأطفال و المعلمٌن و الاباء على أن ٌكونوا أكثر تسامحاً مع التنوع؟ .3

هل ٌمكن تخفٌض حجم الصؾ فً الوضع الدمجً بحٌث ٌتماشى مع طبٌعة وإحتٌاجات مختلؾ   .4

 الأطفال؟

 هل سٌتم توفٌر أفراد للدعم بما ٌكفً للمساعدة فً الأوضاع الدمجٌة؟ .5
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 العاشرالفصل 

 

 

 والمنهج الثقافً ةثقافٌال ٌةتعددذو الالتعلٌم 

 

بالؽرب الاوسط.  تستخدم  ٌقعللدراسات الاجتماعٌة بالصؾ الثامن فً مجتمع صؽٌر علمةشارلوت م 

شارلوت اسلوب المشروع مع طلببها لإعتقادها بؤنهم ٌجب أن ٌمتلكوا القدرة على ربط ما ٌدرسون بحٌاتهم 

الشخصٌة, كما انها فخورة جداً لكون طلببها ٌدرسون تؤثٌر اشارة المرورالضوبٌة الوحٌدة فً المدٌنة على 

ا بنشاط فً هذا المسعى واولوه اهتماماً  شخصٌاً لأن أكثرهم الازدحام فً وسطها. تشارك العدٌد من طلببه

مجرد اشارة للتوقؾ فً التقاطع  عندما لم ٌكن هناك حتى وٌتذكرون شوا فً هذا المجتمع طٌلة حٌاتهم عا

الربٌسً الوحٌد فً المدٌنة. ولكن هذا لٌس صحٌحا بالنسبة لجمٌع طلبب شارلوت,  فلدٌها فً صفها العدٌد 

خلفٌتهم  ,ورة فً المكسٌك قبل بضعة أشهر فقطالذٌن وفدوا إلى المنطقة من منطقة حضرٌة كبٌ من الطلبب

المعرفٌة  ولؽتهم الأساسٌة مختلفة تماما عن عموم الطلبب, فهم فً حٌرة من امرهم فٌما ٌخص المسؤلة 

ة من أكبر المدن فً التً ٌواجهونها لأنهم قد تعاملوا فً معظم حٌاتهم مع حركة المرور المزدحمة فً واحد

العالم. تبذل شارلوت أفضل ما فً وسعها, ولكن كٌؾ تستطٌع أن تدرس كل من العملٌة والمحتوى بطرٌقة 

 تمكنها من الوصول إلى جمٌع طلببها؟

ٌجب أن ٌكون المعلمٌن على استعداد لتلبٌة احتٌاجات جمٌع الأطفال فً صفوفهم, وهذا ٌشمل          

فإن التعددٌة الثقافٌة  (م1991لقولنٌكوشٌن ) (. وفقاً م1999نوعة )كرمانً ولاستر, الطلبب من خلفٌات مت

أٌضا أكثر  اهولكن الثقافات "لٌست اكثر شمولاً فحسبالتعلٌم متعدد  السرد التقلٌدي للتارٌخ الأمٌركًتتحدى 

دقة لماهٌتنا كؤمٌركٌٌن"  دقة فً الاعتراؾ بهذا التنوع. ٌتمثل المؽزى الفكري للتعددٌة الثقافٌة فً فهم أكثر

 ) .9, ص م1999)هالفورد, 

ٌطرح هذا الفصل العدٌد من الأسبلة المتصلة بالتنوع الثقافً والمناهج الدراسٌة. سنضع إعتباراً          

, والقضاٌا المتعلقة بالطلبب ذوي القدرات الضعٌفة فً تعلم الواحد و عشرٌنللمفاهٌم الخاطبة فً القرن 

 . فعل ذلكعلٌنا  توجبوكٌؾ ٌ نُدرس ماذا  لإعتبار(, وأخٌرا سوؾ نضع فً اLEPالانجلٌزٌة )اللؽة 

بدلا  عدٌد من الأفكار للنقاش والتفاكرتتمٌز هذه المسابل بانها بالؽة التعقٌد. الهدؾ من هذا الفصل هو تقدٌم ال

 ؼٌر واقعٌة.-من تقدٌم حلول ساذجة و بالتالً 
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 التنوع الثقافًالمفاهٌم الخاطئة حول 

بعض المفاهٌم الخاطبة الحالٌة حول  ؤملنت دعونافة وما ٌتم تدرٌسه فً المدارس, نبدأ بالنظر فً الثقا بٌنما

مفهوماً   خمسة عشر ( فانه هنالك على الأقلم2111لالدرٌدج, كالهون, وامان ) التعلٌم متعدد الثقافات. وفقاً 

 : ًمن المفاهٌم الخاطبة الشابعة حول التنوع الثقافً فً المدارس الٌوم و ه

 

ان الناس الذٌن ٌنحدرون من نفس الأمة أو المنطقة الجؽرافٌة  أو أولبك الذٌن ٌتكلمون نفس اللؽة تضمهم  .1

فشعب  ,مفهوم الخاطاتشٌر إلى زٌؾ هذا ال دٌدة فً جمٌع أنحاء المعمورة . هناك أمثلة عثقافة مشتركة

ولكن لهجاتهم  مواطنٌن ناطقٌن باللؽة الإسبانٌةعلى الاؼلب  فٌهمجمهورٌة الدومٌنٌكان و شٌلً نٌكاراؼوا و

 إلى حد كبٌر. تباٌنةثقافاتهم مو

ٌعٌشون  سابدة. ان الاشخاص اصحاب الثقافات ؼٌر الالعابلبت المنتمٌة لنفس الثقافة تتشارك نفس القٌم .2

(, هناك على الأقل أربع طرق م1998تعددٌة الثقافٌة بطرق عدٌدة. وفقا للٌنش وهانسون )ال إطار فً

ٌعبربها أفراد الأقلٌات عن هوٌاتهم الثقافٌة فً الولاٌات المتحدة  و هً  ")أ( اشخاص منتمون للثقافة السابدة  

(. قد 19ا" )ص, )ب( اشخاص اصحاب ثقافتٌن )ج( أشخاص مختلفٌن ثقافٌا )د( اشخاص مهمشٌن ثقافٌ

وتعتبر مشاركتهم فً الثقافة السابدة ضبٌلة فً حٌن  لأنهم  ٌحتفظون بثقافتهم الأصلٌةٌهمش الأجداد ثقافٌا 

 (.م2111ٌكون أحفادهم اما منتمون لثقافة المجتمع السابدة أو اصحاب ثقافة ثنابٌة )الدرٌدج وآخرون, 

. قد تكون النصوص والدورٌات التً موثوق منها لأطفال التً تخص ثقافة أخرى عادة ما تكوناكتب . 3

ي شًء حٌث ٌمكن نشر أ 21و هو امر واقعً خصوصاً فً القرن ال ,تُكتب عن ثقافات معٌنة ؼٌر دقٌقة

والخالٌة  ناسبة ثقافٌاهناك مبادئ توجٌهٌة تساعد فً اختٌار المصادر الم,إلا أنه تقرٌبا على شبكة الانترنت

( م1989سباركس و اٌه.بً.سً. تاسك فورس, -)انظر درمانالقصصٌة و رسٌة الكتب المدمن  من التحٌز

 (.م1993رٌاض أطفال )بٌشوب,  -تدرٌس الادب متعدد الثقافات فً الصؾ الثامنو

. هنالك اٌضاً اهمٌة لنوع الجنس لى القضاٌا العرقٌة والعنصرٌةع فقط التعلٌم متعدد الثقافات حتويٌ. 4

ٌُدرجوا فً الاستكشافات ذات التعدد الثقافً. ٌؤتً الاطفال من والتنوع الاجتماعً  والاقتصادي وٌنبؽً أن 

الآباء المثلٌٌن. علبوة على ذلك, كثٌراً ما ٌكون لدى الأطفال  عولهامن البٌوت بما فٌها التً ٌ أنواع متعددة

اكثر مما لدى الاطفال  المنحدرون من بٌبات اجتماعٌة واقتصادٌة متدنٌة  قواسم مشتركة مع بعضهم البعض

 (.م1994ذوي الدخل المرتفع من أصحاب التراث العرقً أو العنصري المماثل  )ستٌرفً والدرٌدج, 
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( بالنظرنحو القضاٌا الأخرى فً التعلٌم متعدد الثقافات بعٌدا عن م1991ٌوصً كل من قولنٌك وشٌن )

العدالة الاجتماعٌة والمساواة وقبول خٌارات وهما ٌدعوان إلى تعزٌز , الاعتبارات العرقٌة والعنصرٌة

 الحٌاة البدٌلة للناس والتؤكٌد على المساواة فً توزٌع السلطة بٌن المجموعات المهمشة.

 

.  بالكاد ٌمكن اعتبارمجرد التجول و الإلتفاؾ طرٌقة مناسبة لتدرٌس التربٌة متعددة الثقافات ٌُعتبر اسلوب.5

(. وهناك م1989سباركس و اٌه. بً. سً. تاسك فورس, -افٌة سٌاحٌة )درمانزٌارة للثقافة بانها تعددٌة ثق

ٌقوم فٌه العدٌد من معلمً الابتدابٌة بتضمٌن دراسة الهنود خلبل عٌد الشكر,  الذي ًسلوب الالتفافلاأٌضا ا

تارٌخ السود دون دمج هذه الموضوعات فً المناهج ب الخاص شهرالمارتن لوثر كٌنػ خلبل شخصٌة أو 

المزٌد  و فً دواخلهم(, "ٌبتعد الطلبب عن هذا النوع من التعلٌم  م2111عامة. وفقا لالدرٌدج وزملبإه )ال

 (.3من التحٌز" )ص 

ٌُدرس التعلٌم متعدد الثقافات كموضوع منفصل. 6 . هذا من شؤنه أن ٌضٌؾ عبباً اخر لاعباء ٌجب ان 

( بإسلوب تحوٌلً لتدرٌس التعلٌم المتعدد م1994المعلمٌن التً لا تحتمل الزٌادة. ٌوصً جٌمس بانك )

 ,عادةً ما تكون وجهة نظر المنتصرالثقافات, فمثلبً فً الماضً كان التارٌخ ٌدرس من وجهة نظر واحدة و 

فماذا عن وجهة  ,وا فقط على وجهة النظر الأمرٌكٌةالطلبب الذٌن ٌدرسون واقعة قلعة الامو قد ٌتعرفف

وجهات النظر المتعددة  إستعراضا القضاٌا الثقافٌة من خلبل النظر المكسٌكٌة؟  ٌمكن للمدرسٌن ان ٌؽرسو

 فً المناهج العامة.

. هذا ببساطة لٌس صحٌحا.  اي. دي. التعلٌم متعدد الثقافات هو بالفعل جزءا مقبولا من المنهج الدراسً. 7

اخرون,  من اكثر المنتقدٌن شراسة للتعلٌم متعدد  نقاد (, من ضمنم1994( وراش لٌمبو )م1996هٌرش )

( الى ان التعلٌم المتعدد الثقافات هو حقا ذرٌعة للؤشخاص الذٌن م1994الثقافات. فً الواقع, ٌشٌر لٌمبو )

 .(الطرٌقة الأمرٌكٌة) فشلوا فً التعامل مع ما ٌشٌر إلٌه هو ب

. بعض الناس ٌعتقدون أنه عندما ٌتم تحول العرق إلى سمة ممٌزة, فان التعددٌة الثقافٌة مثٌرة للبنقسام. 8

ذلك ٌعزز الانقسام بدلا عن الوحدة. دوماً ما كان هنالك وجود للبختلبفات المتعددة فً الولاٌات المتحدة. 

اء الإٌحاء المضاد لهذه الأسطورة هو أن تنظر للولاٌات المتحدة  كوعاء للسلطة بدلا من ننظر الٌها كوع

لطبخ. ٌتم وضع جمٌع الناس فً النظام وٌخرجون على حد سواء. لٌس هناك أي تمٌٌز فً هذا التشبٌه. ل

ومن ناحٌة اخرى, فإن السلطة ؼنٌة بالتنوع, حٌث ٌلعب كل من البصل والطماطم  والكرفس  دورا هاما 

 (.م1993فً وحدة السلطة )الدرٌدج, 

 رى فً المجتمعات ذات الأؼلبٌة الأحادٌة أو ثنابٌة الثقافة.لٌست هناك حاجة لدراسة الثقافات الأخ. 9

للتعرؾ على  ةمتزاٌد بصورة ٌحتاج جمٌع الطلبب ثنابٌة الثقافة تتلبشى بسرعة.الوأالمجتمعات الأحادٌة 

فمع  , (م1994الثقافات التً سٌعٌشون على مقربة منها فً المستقبل القرٌب أو الانً )ؼرٌنفٌلد وكوكٌن, 

التدفق الكبٌرللمهاجرٌن من الاصول الاسبانٌة والآسٌوٌة اضحت الكثٌرمن المدارس الحكومٌة "إن لم ٌكن 

 معظمها" تمثل مجموعة متنوعة من الثقافات واللؽات والأدٌان.
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ٌجب ان ٌتم التحفظ على التعلٌم متعدد الثقافات للطلبب الأكبر سناً و  الذٌن هم اقل تمركزاً حول  .11 

. ٌشرع الأطفال الصؽارفً إقامة التفاهم الثقافً والتكٌؾ والتعلم من أنماط ثقافٌة ذات و اقل تعنصراً ال

(. الأطفال الصؽار م1998فً سن الخامسة بشكل اكثر سهولة من البالؽٌن )لٌنش وهانسون,  وهم جدٌدة

ون بالبدء بإلقاء نظرة لطرق قد تكقادرون على تعلم التماثل والتباٌن عندما ٌقدم بطرق مناسبة تنموٌا. احدى ا

 سر الأطفال ومناقشة أوجه التشابه والتنوع.لأعلى صور 

الثقافات المتنوعة دخول . كلما زاد عند تنفٌذ التعلٌم المتعدد الثقافاتمفقودة  القواسم المشتركة تصبح .11

كما حدث خلبل حركات الحقوق المدنٌة. ومع ذلك, ٌمكن للتعلٌم متعدد  للمدارس كلما نشؤت الصراعات

الثقافات ان ٌعزز من مساعدة الطلبب على أن ٌصبحوا أكثر تسامحاً وعدالةً وشمولا )رافٌش, 

 (.                                              م1991/1992

رع النقاد بالاشارة ٌسا ا تعترؾ بالفعل بتنوعها الثقافً.. نحن لا نحتاج التعلٌم متعدد الثقافات لأن أمرٌك12

الاحتفال بشهر تارٌخ السود. لدٌنا  عٌد مٌلبد مارتن لوثر كٌنػ كعطلة فً معظم الولاٌات وب نا نحتفًإلى أن

كما أشرنا, فان اسلوب التجول و الإلتفاؾ فً كثٌر من الأحٌان ٌمكن أن ٌكون أكثر اثارةً للبنقسام منه 

 (.م2111)الدرٌدج وآخرون,  للتحول

الذٌن ٌشتركون فً  وجهة النظر هذه  تربوٌون. التتدهور الدقة التارٌخٌة فً التعلٌم متعدد الثقافات.13

 عنقد بدأت فً مصر )أفرٌقٌا( بدلا ٌعارضون فكرة أن كلٌوباترا قد تكون سوداء أو أن الحضارة الؽربٌة 

ولٌس السخرٌة, فانهم سٌسعون للبحث من  بدأ التشكٌك الصحٌحدرٌس الطلبب مالٌونان. ومع ذلك, إذا تم ت

 مصادر متعددة لدعم ودحض ما ٌتعلمون فً المدرسة.

. خذ المثال فً تزاٌد الأعراقة ددمتعال. اصبح الأطفال والأسر ٌعرؾ معظم الناس بثقافة واحدة فقط. 14

الصٌنٌة. انتقلوا  حدثونهو و لا والدٌه  ٌتٌداد. لا التالً,  ألٌكس ذو تراث الصٌنً لكنه ولد ونشؤ فً ترٌن

مإخرا إلى بوفالو بنٌوٌورك حٌث ٌتعلم الٌكس بالمدارس المتوسطة. الٌكس لدٌه تراث متعدد الأعراق 

 ٌتحدى الصور النمطٌة.

هذا قد مثل مشكلة ٌكون . على الرؼم من أن التعلٌم متعدد الثقافاتعن لٌست هناك مصادر كافٌة  .15

. نقدم فً نهاٌة هذا الفصل العدٌد من 21هذا لٌس صحٌحا فً القرن ال عاما, الا ان 21حقٌقٌة منذ 

 المراجع.

  

لا ان العدٌد من إقد حددوا هذه المفاهٌم الخاطبة  (م2111على الرؼم من الدرٌدج وزملبإه )             

الحالٌة من التعددٌة الثقافٌة لقمع أدت النسخة  قد" قابلة( م1999النقاد اعترضوا علٌها. تعتقد ستروتسكً )

(. وتشٌر إلى أن الدقة التارٌخٌة تعانً لان القلٌل 19قصص معظم الجماعات المهاجرة إلى هذا البلد" )ص. 

لتً تعلم من الطلبب الٌوم  ٌقراون حول الاكتشافات العلمٌة والتكنولوجٌة فهم مشؽولون جداً بقراءة الكتب ا

والتً سوؾ تكون ذات فابدة كبٌرة لهم فً العالم الحقٌقً. , الٌابانٌة أو السواحلٌة أو كلمات باللؽة الاسبانٌة

" قد تكون النسخة الحالٌة من التعددٌة الثقافٌة  من بقولها (  جرٌبة بما ٌكفً لتإكد م1999ستروتسكً )
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بٌن  ةهوسإولة الى حد كبٌر عن اتساع الخلبل تؤثٌرها على مواد الفصل الدراسً والتدرٌس أٌضاً م

متحانات التقدم التعلٌمً فً القراءة م من الطلبب فً التقٌٌم الوطنً لإعشرات من طلبب الأقلٌات وؼٌره

 (.21")ص. 

( م2111الانتقادات أٌضا  لتشمل مسؤلة العمل الإٌجابً فً التعلٌم العالً.  ٌقدم كلٌج ) تتدفق           

التجارب.  ماثلٌساوي الأفكار ولا العرق ٌ لون البشرة لا) قابلبً حججاً متعددة ضد العمل الإٌجابً. وٌإكد 

اصطلح الموقؾ المعارض بتسمٌته بالقوالب النمطٌة. وعلبوة على ذلك, فؤنه منذ اختراع المطبعة  لم ٌعد 

"عندما  نفرض   ستمر فً القول(. و 22ٌ)ص.  م(نظرهمعرفة وجهات ل من الضروري أن ٌجتمع الناس

ما فاننا بذلك نخلق الاستٌاء والوصم ونكسر القانون ونعرض مهمة التعرٌؾ  ماعٌةمإسسة إجتالتنوع على 

ومحتوى أ اصلهملأن  ترقٌتهمأو  توظٌفهمهم لن ٌتم قبولهم أو بالوطن للخطر ونقول لبعض الناس بؤن

 (.23؟ ")ص. العناء . مهما كانت مزاٌا التنوع المشكوك فٌها, هل ٌستحق كل ذلك فاسدالمٌلبنٌن لدٌهم 

قد ٌكون هذا هو الوقت المناسب لإختبار معتقداتك الشخصٌة حول التنوع والتعلٌم متعدد الثقافات. من        

أفكاراً مسبقة بؽض النظر عما إذا كانوا ٌعترفون بذلك ام  كل الناسلاجل القٌام بذلك, من المهم أن نذكر أن 

ان تفتح فً بعض الأحٌان باباً  المسبقة كؤحكامب (. ٌمكن للبعتراؾ والإقرارم2111لا )الدرٌدج وآخرون, 

حلقة دراسٌة فً بداٌة للحوار والمساعدة فً  تحسٌن التواصل بٌن المجموعات. على سبٌل المثال, فً 

وأن الاعتراؾ بها هو  احكامه المسبقة كل شخص لدٌهالتنوع, إفترض تشارلز أن  بخصوص التسعٌنٌات

,  (ٌفعل الاخرون ذلك ولكنً لا افعلنً احكام مسبقة,  قد علا تصدر ) هبٌن نفسجٌري بٌنه و  قالالمهم. ف

لدٌهم ما ٌشبه التاج فً  بٌنما كان ٌقود سٌارته بدأ ٌلبحظ  أن الكثٌر من الناسو من الأٌام فً ٌوم  هولكن

هإلاء السابقٌن كانوا من و بعد تفحص دقٌق أدرك جٌري أن معظم  ,تهماوسط لوحات اجهزة قٌاس سٌار

عتقد جٌري انها كانت فإ ه,فكرة عن اي علق لزمٌلة سوداء حول هذا الموضوع ولكن لم تكن لدٌهالسود. ا

رمزاً سرٌاً لقوة السود. ربما, كما كان ٌعتقد, أنه قد ٌكون للموضوع علبقة تكون  العلبمة قد تراوؼه وأن

 .معطراً للجوكن سوى تلم  العلبمة أنلاحقاُ تبٌن له  لأن العلبمة كانت اشبه بالتاج. بمارتن لوثر كٌنػ الابن

لم ضوع. ضحكوا كثٌراً حول هذا الموفأسود,  تشارلز رجل, وهاتفٌاً بالقصة اخبر جٌري تشارلز       

تشارلز القصة لأحدى قرٌباته, فرأت انها اطرؾ قصة تسمعها  . ودون  روى, فقد  هنا فحسبٌتوقؾ الأمر 

 تله معطراً للجو بشكل تاج متقن الصنع به مصابٌح وامضة. لٌس حتى أن تعرؾ جٌري, خرجت واشترت

تم تؤسٌس الحوار والصداقة فً هذه الحالة لأن جٌري قد كل التفاعلبت تؤخذ شكلبً اٌجابٌاً. ومع ذلك, 

 اعترؾ بوجود المفاهٌم الخاطبة لدٌه.
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 و عشرٌن الحادين فً القر علمونت الثقافٌة التً ٌواجهها المالمعضلا

بالعدٌد من المعضلبت الثقافٌة والفرص لاتخاذ قرارات واحد و عشرٌن المعلمٌن فً القرن السوؾ ٌواجه 

بها ما ٌختص بهذه الاحداث. وفٌما ٌلً أمثلة من المعضلبت التً  درسونل الكٌفٌة و الماهٌة التً سٌحو

 على الأسماء وفً بعض الحالات علىهً  اجرٌناها. التؽٌٌرات الوحٌدة التً حدثت فعلب فً العالم الحقٌقً

الذٌن عانوا جراء ذلك. حدد اثناء قراءتك ما ٌمكن القٌام به فً هذه  ٌنعلمالعرق لحماٌة الطلبب والم

جرت هو سٌاق وطبٌعة المجتمع الذي  نٌرا؟ً ماخٌارامًستمات التً تحتاجها لكً تتخذ الحالات. ما هً المعلو

للثقافة السابدة فً هذا المجتمع؟ لٌس لدٌنا إجابات بسٌطة للتجارب التً ؟ ما هً القٌم المشتركة  الاحداث فٌه

مستنٌر عندما تنشؤ مثل هذه  وصفت. السإال هو: كٌؾ ٌمكنك العثور على المعلومات اللبزمة لاتخاذ قرار

ن ٌتبع كل معضلة, وتهدؾ هذه التعلٌقات لتعزٌز مزٌد م الحالات فً الفصل الدراسً؟ هنالك تعلٌقا موجزاً 

 .المناقشة حول كل من السٌنارٌوهات المعروضة هنا

مدٌر برنامج ما قبل المدرسة ٌضم مجموعة متنوعة من السكان ٌقرر أن ٌكون لدٌهم برنامج لجمع بٌض   

عٌد الفصح . هم الأطفال  للمساعدة فً الرسم وتزٌٌن البٌض. هل تعتقد أن إجراء مثل هذا البرنامج امراً 

 لم لا؟مناسبا؟ً لماذا أو 

( بتقدٌم مزٌد من المعلومات حول هذا الوضع. ٌصفون طفل ٌدعى موكٌش م1999ٌقوم كرمانً ولاستر )

سنوات و ادرس بالصؾ الرابع, أنا هندوسً و  9ٌقول: " عمري ف ٌدٌن بالهندوسٌة واجه وضعاً مماثلبً 

نحن نعتبرها حٌاة أو مصدراً نباتً متشدد. النباتٌٌن المتشددٌن لا ٌلمسون ولا ٌؤكلون اللحوم والبٌض, ف

 ,. أقدر احتفالات عٌد الفصح ولكنها بطرٌقةٍ ما تشكل صعوبة بالنسبة لًتتلؾلحٌاة ونعتقد أنه لا ٌنبؽً أن ل

نً دابما ٌمكن ان ٌكون امراً ممتعاً, ولك لً. رسم البٌض وجمعه فقد شكل التعامل مع البٌض وقتا عصٌباً 

 (.61أشعر بانً أفعل شٌبا خاطبا ")ص. 

فعله؟ اٌجب على الطلبب مثل موكٌش عدم المشاركة فحسب؟ هل من  علمما الذي ٌتوجب على الم       

على سبٌل المثال, هل من المناسب لموكٌش رسم البٌض على ورقة فالضروري التكٌؾ مع هذا النشاط؟ 

بالتنشبة  تعلقةالم بٌع؟ ماذا عن مشاعر موكٌشالتصمٌم؟ الا ٌنبؽً علٌه رسم رمز آخر من رموز فصل الر

الاجتماعٌة مع الأطفال الآخرٌن؟ هل سٌشعر بانه جزء من المجموعة إذا تم تعدٌل النشاط بالنسبة له؟ هل 

ٌوسع تجاربهم؟  هناك شًء ٌمكن لموكٌش مشاركته مع بقٌة الصؾ عن خلفٌته الخاصة وعقٌدته بحٌث

قام الأول؟ ماذا تعتقد وكٌؾ ٌمكنك عٌد الفصح فً الم ممارسة نشاط  جمع بٌض درسأٌتوجب علً الم

 التعامل مع هذا الامر؟

معهم بشكل   طوٌر مجموعة لتثقٌؾ الاباء, وعملبت (PTA)   مجلس الاباء و المعلمٌن ربٌس  قام     

ها مع اباء أخرون فً اجتماع مجلس ووثٌق على مدار السنة. ٌطلب الربٌس  من الآباء إحضار هدٌة لتبادل

, باءهذا الموضوع؟ لو كنت أحد الاالمنعقد فً دٌسمبر. ما هً أفكارك حول   (PTA ) المعلمٌنالاباء و 

ا هً بعض الأسباب كٌؾ ستتعامل مع هذا الأمر إذا كنت ترفض الفكرة أو تعتقد أنها فكرة سٌبة؟ أٌضا, م

 ن ٌختلؾ مع هذه الممارسة؟لأما شخص التً قد تقود 
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علبوة على ذلك, فان هنالك ثقافات لتقدٌم الهداٌا لأطفالهم .  موالمن الأ ٌكون لبعض الآباء ما ٌكفً قد لا

المشاركة فً اجتماع مجلس الاباء و بالمادٌة ولكن لا تزال ترؼب ودٌانات معٌنة لا تركز على الأشٌاء 

 ؟كٌؾ ستتصرؾة المدرسٌة الاخرى. و الانشط PTA)المعلمٌن) 

 ٌٌن لا ٌإمنون بالطب التقلٌدي. ٌسقط الطفل وٌكسر ساقه ولالدٌك طفل من والدٌن مسٌحٌن روحان       

 والطفل تحت رعاٌتك. فماذا ستفعل؟ ٌمكن الوصول إلى والدٌه

إلى مناقشة هذا الأمر مع الاباء قبل  ونعلمتعلقة بهذا الامر. ٌحتاج المالعدٌد من المدارس سٌاسات ملدى 

هذا قد ٌكون الآباء على استعداد لتقدٌم وثٌقة موقعة حول ما ٌنبؽً  فعله فً مثل ف ,وقوع حادث مثل هذا

لٌسوا أطباء متخصصٌن فمن حقهم وواجبهم الاخلبقً  استدعاء الإسعاؾ  ٌنعلمالحدث. ومع ذلك, لأن الم

 والسماح لهم باتخاذ الاجراء المناسب. كٌؾ ستتعامل مع هذا الامر؟

تراث همونؽً( لدٌه علبمات حمراء على ذراعٌه وظهره. ما الذي ٌحدث  وذلاحظت ان خام )طفل        

 هنا؟ كٌؾ ٌمكنك معرفة السبب وراء هذه العلبمات؟ ماذا ستفعل حٌال هذا الامر؟

( فان هذا الامر قد ٌكون ممارسة للشعابر الدٌنٌة. الهمونػ "ٌمارسون 1998وفقا لٌنش وهانسون )

 اً (, كما أنهم ٌستخدمون السك وفرك الجلد حتى ٌصبح أحمر2284)ص الأرواحٌة وكذلك عبادة الأسلبؾ" 

الا ٌجب علٌك أن تقدم تقرٌرا  ,ا هوشكل  ممارسة الشعابر الدٌنٌةللتخلص من الأرواح الشرٌرة. إذا كان هذ

ل والذي بالتؤكٌد هو أكثر إٌلبما؟ ه كان الأمر كذلك, ماذا عن الختان إلى وكالات الرعاٌة الاجتماعٌة؟ إذا

 ستقدم تقرٌراً عنه؟ ماذا ستفعل إزاء هذا الامر؟

طفل فً صفك آبابه من شهود ٌهوه. خطط مدٌر برنامجك للمدرسة بؤكملها أن ٌكون هنالك احتفالًا        

 بٌوم عٌد الحب. لا ٌسمح للطفل بخلفٌة شهود ٌهوه بالمشاركة, ماذا ستفعل حٌال هذا الامر؟

لة القصٌرة هو حقٌقة أن المدٌر قد خطط للمدرسة باكملها للمشاركة. ٌشٌر وثمة مسؤلة ربٌسٌة فً هذه المقا

( إلى أن المدارس لا تستخدم منهجاً موسمٌاً  م1989سباركس و  اٌه.بً.سً. تاسك فورس )-كل من دٌرمان

ٌد الحب. وهذا من شؤنه تخفٌؾ ٌتم فٌه التؤكٌد على عٌد جمٌع القدٌسٌن, وعٌد الشكر, وعٌد المٌلبد, وع

الاحتفال بالفعل فً هذه الحالة. لا ٌكون الطفل فً  (تفوٌض)هذه المشكلة. ومع ذلك, فقد تم  جوانب بعض

رٌاض الأطفال أو الصؾ الأول قادرا على فهم أسباب عدم المشاركة. كٌؾ ٌمكنك التعامل مع هذه 

 المعضلة؟

عبدة الشٌطان.  قٌل  من صبً فً صفك الدراسً تتم تربٌته بواسطة عمه الذي ٌنتمً إلى مجموعة        

للصبً بؤن ٌفقؤ اعٌن أعدابه بؤصابعه الاثنٌن, وقد حاول الطفل فعل هذا عدة مرات فً الملعب. ماذا ستفعل 

 حٌال هذا الامر؟

ان تإذي الآخرٌن )ب(  ممنوعتركة )أ( مل ثلبث قواعد مشعموما فً المدارس لدٌنا قواعد مشتركة. وتش

تدمٌر الممتلكات. هل من الممكن ان تكون هذه القواعد مفٌدة فً التعامل  ممنوعان تإذي نفسك )ج(  ممنوع

 ؟كٌؾ ستتصرؾمع العم أو الوصً؟ مع هذا الطفل؟ كٌؾ ٌمكنك مناقشة أو مفاتحة هذا الموضوع 
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ك طالبة جدٌدة فً فصلك. هذه الطفلة هً فً الأصل من فً مدرسة متوسطة و لدٌ علماً ان كنت م       

 ها الجدد, فتصؾ نفسها وتشٌرملبب. تطلب منها أن تعرؾ نفسها لزنٌبال ولكنها انتقلت لتوها إلى مجتمعك

 . كٌؾ ستتعامل مع هذا الموقؾ؟(إذاً, ستذهبٌن إلى الجحٌم)إلى أنها بوذٌة. فٌرد طفل آخر: 

 طابفة من فٌه المجتمع الجنوبً الرٌفً المحافظ, والؽالبٌة العظمً المجتمع الذي حدث فٌه هذا هو

البروتستانت. اؼلب الاطفال فً الصؾ لم ٌروا او ٌتفاعلوا مع اي شخص من نٌبال لأن العدٌد منهم قد اتوا 

من خلفٌات إنجٌلٌة أو أصولٌة,  فهم ربما ٌرددون معتقدات آبابهم ومعتقدات جزء كبٌر من المجتمع.  ما 

 ً الإجراءات التً ستتخذها نظراً الى هذه الحالة؟ه

ك تولكن زوج اً ابتدابً وكانت الأم بؽرفة المتطوعٌن الخاصة بك مفٌدة للؽاٌة. كنت ٌهودٌ علمكنت م       

منزلك. فً تفاعل مع ام ؼرفتك , ذكرت ب دٌنٌةال, وكان قد تم اختٌارك لدمج كل من الخلفٌات ةالمسٌحٌ ًه

 لو كان الجمٌع أبٌضاً ومسٌحٌاً إنجٌلٌاً؟"  كٌؾ ترد؟ العالم أفضل سٌبدو "كم كان قابلةلك 

لهم؟ ما هو النهج الذي ستتبعه فً  الوالدٌن. ماذا ستقول قد ٌكون هذا هو الوقت المناسب لتبادل خلفٌتك مع

 ؟ذه الامبمعتقدات كالتً لدى ه تدرٌس التنوع مع تفهم انه قد ٌكون لبعض الطلبب اباء

خلبل اجتماع حول وضع التعلٌم الخاص مع أحد الوالدٌن ذوي الاصول و التراث الأمرٌكٌٌن, بدأ        

 رؼم انها لكنها على ما ٌبدو لا ترؼب فً الرد و م, لؤُ صصٌن بتوجٌه الكثٌر من الأسبلة لفرٌق المتخ

 ؟اً مستنٌر اً تحتاجها لاتخاذ قرار؟ ماذا ستفعل؟ ما هً المعلومات التً الإنجلٌزٌة. ترى ما الذي ٌحدثتتحدث 

أو الثقافة,  والطفل طرق مختلفة. من دون تنمٌط الأسرةامختلفة داخل وبٌن الثقافات المتعددة ب اسرتتواصل 

كان ٌمكن أن ٌكون مفٌدا لو نتعرؾ علٌهم قبل اجتماع وضع التعلٌم الخاص بقدر الإمكان. كانت الام فً 

الإجابات من خلبل النظر إلى أعلى وأسفل, فعندما كانت تنظر إلى أعلى هذه الحالة بالذات تزود الفرٌق ب

 .وعندما كانت تنظر إلى أسفل كانت تعنً لا كانت تقصد نعم

فً وجهها  هنظر بتوبٌخه باستمرار لعدم معلمتهتقوم  ,طالب رٌاض الأطفال من نٌكاراؼوا خافٌٌر       

 ماذا كنت ستفعل؟ علمهإلى أسفل؟ لو كنت مظر خافٌٌر ٌن ٌا ترى عندما تنادي اسمه. لماذا

فهذا  تم تعوٌد خافٌٌر فً عابلته على النظر إلى أسفل عندما ٌتم مناداة اسمه. إذا كنت قد فعلت شٌبا خاطباً 

 ؛ناخٌار امر ٌجلب العار للعابلة ولإظهار احترامك علٌك ان تنظر إلى الأسفل. لدى معلمة روضة خافٌٌر

أو بإمكانها أن تعلمه  ؤن ٌنظر إلى أسفل عندما تنادي اسمهبٌمكنها ان تحترم  ثقافة منزل خافٌٌر وتسمح له 

فً  اسمك نادىعلٌك بالنظر لاسفل عندما ٌ)تالً وهذا ٌعنً أنها سوؾ تشرح له ال تبدٌل الرمزكٌفٌة 

ا هً واحدة من طرق تعلٌم . القضٌة هن(ٌرجى منك النظر فً وجهً هنا , وعندما أنادي اسمكالمنزل

. اي الطرٌقتٌن تعتقد انها هتثقافو الطفل كٌفٌة البقاء على قٌد الحٌاة فً الثقافة السابدة مع احترام عابلته 

 اتباع الطابور المنزلً ام تعلٌم خافٌٌر خاصٌة تبدٌل الرمز؟-مناسبة
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غة كٌف ٌمكننا التعامل مع الطلاب اصحاب المهارة المحدودة فً تعلم الل

 الانجلٌزٌة؟

الى  سنوٌاً  (LEP ) والمزٌد من الطلبب اصحاب المهارة المحدودة فً تعلم اللؽة الانجلٌزٌة ٌفد المزٌد

(. من هم الطلبب اصحاب المهارة المحدودة فً تعلم م2111المدارس فً الولاٌات المتحدة)مٌنكنولووك, 

؟ كٌؾ للطلبب اصحاب المهارة المحدودة تعلم اللؽة الانجلٌزٌة  درسهم؟ من ٌ(LEP) اللؽة الانجلٌزٌة 

مسؤلة كٌفٌة التعامل مع الأطفال الذٌن أضحت بشكل أفضل فً الفصول الدراسٌة الناطقة باللؽة الإنجلٌزٌة؟ 

 .تربوٌٌنمتزاٌد بالنسبة للعدٌد من المصدر قلق  ولى لؽة اخرى ؼٌر الانجلٌزٌةلؽتهم الا

 

 اب المهارة المحدودة فً تعلم اللغة الانجلٌزٌة؟من هم الطلاب اصح

(, "الطلبب الذٌن ٌتحدثون الإنجلٌزٌة كلؽة ؼٌر أصلٌة ٌعٌشون فً جمٌع م1993وفقا لبٌرٌقوٌوبوٌل )

(. الطلبب ؼٌر الناطقٌن بالإنجلٌزٌة ٌؤتون من جمٌع أنحاء العالم. 3المناطق فً الولاٌات المتحدة" )ص 

بوحشٌة أو بسبب الصراع السٌاسً فً  الحرب المهاجرٌن الجدد بلدانهم  التً مزقتها"ؼادر الكثٌر من 

مناطق مثل جنوب شرق آسٌا وأمرٌكا الوسطى وأوروبا الشرقٌة؛ بٌنما هاجر اخرون لأسباب اقتصادٌة. لا 

ٌمٌة المتواجدة هنا أو بسبب الفرص التعل اسرهمٌؤتون إما لجمع شملهم مع ٌزال هناك مهاجرون اخرون 

اصحاب المهارة  عدٌد من الأطفال(. إضافةً الى هإلاء هناك 3لمتحدة ")ص التً قد ٌجدونها فً الولاٌات ا

وتشمل هذه المجموعة  ,ممن ولدوا فً الولاٌات المتحدة (LEP) المحدودة فً تعلم اللؽة الانجلٌزٌة

 (.م1993وبوٌل,  الأمٌركٌٌن الأصلٌٌن والمهاجرٌن من الجٌل الثانً أو الثالث)بٌرٌقوي

نجد لإنجلٌزٌة لؽة ثانٌة. م سٌكون هناك أكثر من أربعة ملبٌٌن طالب تمثل لدٌهم ا2113بحلول عام        

أطفال فً الولاٌات المتحدة لا ٌتحدث الانجلٌزٌة بطلبقة.  ل عشرةك من طفل فً الوقت الراهن حوالً

المجموعة الأسرع نموا فً هم   (LEP )جلٌزٌةٌعتبرالطلبب اصحاب المهارة المحدودة فً تعلم اللؽة الان

 (.م2111: خلبل العشرة سنوات الماضٌة )مٌنكٌن و لوك, 114مدارسنا وذلك بارتفاع قدره 

 

 الطلاب اصحاب المهارة المحدودة فً تعلم اللغة الإنجلٌزٌة؟ درسمن الذي ٌ

بعض الأطفال اصحاب المهارة المحدودة فً تعلم  درٌسمً المدرسة فً بعض المدارس بتٌقوم جمٌع معل

اللؽة الانجلٌزٌة. ٌمكننا القول بؤن نصؾ المعلمٌن داخل الوطن سٌخوضون تجربة تدرٌس الطلبب اصحاب 

(. م2111اثناء امتهانهم للتدرٌس )مٌنكٌن ولووك,  (LEP) المهارة المحدودة فً تعلم اللؽة الانجلٌزٌة 

( الٌوم الأول من التدرٌس بالنسبة لمعلم صؾ أول ٌدعى السٌد م1993وبوٌل ) بٌرٌقوي كل من ٌصؾ

"قد تكون مفاجؤة أن تعلم أن أكثر من نصؾ الأطفال فً صؾ السٌد  ٌقدمون تقرٌرا بقولهم, و بٌرتولوتشً

تتحدث لؽات مثل الاسبانٌة  بٌوتمن  ٌنحدروناللؽة الإنجلٌزٌة و  بٌرتولوتشً حدٌثو التعرؾ إلى
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درامٌة  اكثر كانت التؽٌٌرات ؽوي على هذه الحال دابما, ولكنوالٌابانٌة .  لم ٌكن هذا التنوع اللوالكانتونٌة 

(.  لا ٌعتبر صؾ السٌد بٌرتولوتشً صفاً ؼٌر 2فً الحً على مدى السنوات العشر الاخٌرة  ")ص 

 .ٌة ولؽوٌة متعددةأطفال من خلفٌات ثقاف تحويالولاٌات المتحدة  مؤلوؾ, فالصفوؾ الأولى فً جمٌع أنحاء

 

للطلاب اصحاب المهارة المحدودة فً تعلم اللغة الانجلٌزٌة ان ٌتعلموا بشكل  ٌمكن كٌف

 أفضل فً الفصول الدراسٌة الناطقة باللغة الإنجلٌزٌة؟

اصحاب المهارة  طلببالأسالٌب فردٌة للتعلم , ؼٌر أن معظم  ٌمتلكونى الرؼم من أن جمٌع الأطفال عل

ٌتعلمون بشكل أفضل فً الفصول الدراسٌة التً تقدم الأمور  ( (LEP لم اللؽة الانجلٌزٌةالمحدودة فً تع

 :الخمسة التالٌة

عندما ٌدرس الطلبب موضوعات حول وحدات أو مواضٌع متصلة فإنها تكون أفضل  -توجٌهات متكاملة. 1

تطوٌر مهارات محتوى . " لن ٌتخلؾ متعلمً اللؽة  فً الدراسً لبناء العلبقات بٌن مجالات المحتوى

 ).17, ص م2111المستوى من خلبل دمج تعلٌم اللؽة وتعلٌم المحتوى " )مٌنكٌنولوك, 

 ( (LEP عندما ٌجد الطلبب اصحاب المهارة المحدودة فً تعلم اللؽة الانجلٌزٌة -الاتصال الهادؾ. 2

التعلم التعاونً كل من رع. ٌعمل فإنهم سٌتعلمون اللؽة الإنجلٌزٌة بشكل أس العدٌد من الفرص لاستخدام اللؽة

والتشاركً, والتعلم بٌن الأقران, وتعلم التلبمٌذ بشكل زوجً على حث التواصل المجدي )ولاٌة كالٌفورنٌا 

 . )2111ولوك,  ؛ مٌنكٌنم1994وزارة التربٌة والتعلٌم, 

لوب هو الأكثر أهمٌةً عرفنا دابما أن الطلبب ٌتعلمون بالممارسة. هذا الاس -التفاعلً -المنهج العملً.3

. تجرٌب الأشٌاء فً العلم واستكشاؾ  (LEP )للطلبب اصحاب المهارة المحدودة فً تعلم اللؽة الانجلٌزٌة

ٌمثل الاسلوب الأكثر أهمٌة للطلبب  بل فحسبٌعتبر تدرٌساً جٌداً لا البٌبة فً الدراسات الاجتماعٌة 

فهم قادرون على بناء معارفهم الخاصة قبل   (LEP ) ةاصحاب المهارة المحدودة فً تعلم اللؽة الانجلٌزٌ

 (.م1993بوٌل, و؛ بٌرٌقوٌم2111أن ٌتمكنوا من التواصل فً اللؽة الإنجلٌزٌة)مٌنكٌنولوك, 

وجود هٌكل ثابت وواضح قد ٌساعد الطلبب على السفر   -الإجراءات و الإرشادات الصفٌة الواضحة.4

إلا انه  بادئ التوجٌهٌة والإجراءات حاسمةعبر متاهة من أنشطة الفصول الدراسٌة. على الرؼم من أن الم

من المهم التؤكد من وصولها و إستٌعابها من قبل الطلبب اصحاب المهارة المحدودة فً تعلم اللؽة الانجلٌزٌة 

 (LEP)  ٌ(.م1994ة كالٌفورنٌا وزارة التربٌة والتعلٌم, )ولا 

الصلبت ما بٌن ثقافة الطفل  عضدمما ٌمع ثقافة كل طفل  لؾ تماماً آٌحتاج المعلمٌن للت -الصلبت الثقافٌة. 5 

 (.م2111لوك, و  ؛ مٌنكٌنم2111و التعلم داخل الفصل الدراسً )الدرٌدج وآخرون, 
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 الثقافة؟خص فٌما ٌ درسهٌجب أن ن الذي ما

القراءة والكتابة فً المدرسة.  السابدة والمهمشة. تم تعلٌم الكثٌر منا -هناك نوعان من محو الامٌة الثقافٌة

ان من اكتشفها كان كرٌستوفر كولومبوس فً عام  هو على سبٌل المثال, من الذي اكتشؾ أمرٌكا؟ ما تعلمناه

وهناك شابعات تقول بؤن لٌؾ إرٌكسون اتى هنا كان هناك أشخاص ٌعٌشون هنا بالفعل,  إلا أنه. م1492

فاننا سننتقل داخل  وجهات نظر محو  هذا السإال من وجهات نظر متعددة قبل كولومبوس. إذا نظرنا الى

 . فً تعلٌم القراءة والكتابة السابدة تناولتحظى بالفٌة المهمشة المختلفة التً لم الأمٌة الثقا

كل من محو الامٌة السابدة ومحو الأمٌة المهمشة لٌستا كافٌتٌن فٌما ٌخص الثقافة, فثمة خٌار آخر هو  إن

 ٌجب علٌناف محو الأمٌة الناقدة. إذا قمنا بتلقٌن الطالب للنظر فً وجهات النظر المتعددة من مصادر مختلفة

مه وجهة النظر هذه؟ من هو المهمش؟ من قال ذلك؟ من الذي تخد من قبٌلتعلٌمه كٌفٌة تقٌٌم هذه المصادر

فلٌس  لذٌن ٌتم استبعادهم فً قول جانبهم من القصة؟ جمٌع المعارؾ ذات مضمون سٌاسً وثقافًامن 

هنالك من معرفة خالٌة القٌمة. إن ما نتعلمه فً المدرسة فً طبٌعته سٌاسً واجتماعً وثقافً للؽاٌة, وهو 

وضح هذه النقطة للطلبب وٌكون لهم حق تقٌٌم كل ما نطلب امر معروؾ. ألٌس من واجبنا كمعلمٌن أن ن

 منهم ان ٌقرءوه؟

 الثقافة؟بما ٌتعلق  درسأن ن ٌتوجب علٌناكٌف 

معٌنة فً حٌن أن  اً للئجابة على هذا السإال علٌنا أن نتدارس الكٌفٌة التً تإكد بها الثقافة السابدة قٌم

عٌة هً الا و هً الجماعٌة مقابل الفردٌة. "الجما مسؤلة مهمةك قٌماً مختلفة . هناك الأقلٌات ؼالبا ما تتشار

ٌتم تعلٌم الأطفال ضمن هذا النظام  حٌث سرةكد على الترابط بٌن أفراد الاالتً تإ صلةمجموعة من القٌم المت

 " سرةبدءاً من الأ–القٌم أن ٌكونوا مفٌدٌن للآخرٌن وان ٌساهموا فً نجاح أي مجموعة  ٌنتمون إلٌها 

(. من ناحٌة أخرى, الفردٌة هً اكثر ما ٌروج لها 64, ص م1999فٌش, ؼرٌنفٌلد, وترمبل, -تاٌن)روثس

فٌش, -والمنافسة )روثستاٌن عزز الإنجاز الفردي والاستقلبلٌةالمدارس, وهً ت فًفً الثقافة السابدة و

 (. م1989؛ترٌندٌز, م1998

رٌكا الوسطى وأمرٌكا الجنوبٌة و آسٌا قٌماً أكثر ٌتشارك العدٌد من الوافدٌن الجدد من المكسٌك وأم       

(. هناك عدة طرق ٌمكن للمعلمٌن من خلبلها تضمٌن استراتٌجٌات م1998جماعٌة )لٌنش وهانسون, 

التدرٌس التً تصل  بكل فعالٌة  الى مجموعة واسعة من الطلبب القادمٌن من العدٌد من الثقافات المختلفة. 

لم التعاونً والتعاون, وتشجٌع الاستعدادٌة للمساعدة من خلبل وسابل مثل وتشمل هذه الطرق تعزٌز التع

 .التعلٌم بٌن الأقران وتقاسم النجاح  بٌن المجموعة وكذلك الانتصارات الفردٌة

على الرؼم من أن المعلمٌن فً كثٌر من الأحٌان ٌشعرون بالإحباط من عدم معرفة ما ٌكفً عن كل        

فالهم وخلفٌاتهم الاسرٌة  الا أنه بامكانهم  تضمٌن الممارسات الجماعٌة للوصول إلى الثقافات التً تخص أط

أكبر عدد من الأطفال خارج اطارالتارٌخ الثقافً. ٌمكن استخدام الجماعٌة  "لفهم الدوافع الكامنة وراء 

, ص م1999فٌش وآخرون, -ممارسات ثقافٌة محددة, بما فٌها تلك التً تحدث داخل المدرسة" )روثستاٌن

66.) 
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 الأسئلة

 والتً تواجه المعلمٌن فً القرنعد النظر فً المعضلبت الثقافٌة التً وصفت فً هذا الفصل أ.عد و1

. كٌؾ تستجٌب لهذه المعضلبت؟ ما هً المعلومات التً تحتاجها لكً تستجٌب لهذه الحادي و عشرون

 المعضلبت ؟

صوؾ فً هذا الفصل و الذي تعتقد المتعدد الثقافات والمو . ما هو المفهوم الخاطا الذي ٌدور حول التعلٌم2

 لماذا؟و نه من المفاهٌم الخاطبة؟ اٌهم تساورك الشكوك حوله؟ ؤب

.ابحث فً أدب التعلٌم الاحترافً عن المعضلبت الثقافٌة الأخرى التً ٌواجهها المعلمون. ناقشها مع 3

 .الطلبب

ربتك المدرسٌة ؟ هل قمت بحلها؟ إذا كان الأمر كذلك, .ما المعضلبت الثقافٌة التً واجهتك خلبل تج4

 إذا لم ٌكن كذلك, لم لا؟و كٌؾ؟ 
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 ل الحادي عشرالفص

 

 

 مع الأسر تعاملال

 

 

التقلٌدٌة فً فترة  سرةالا كثٌر من الناس بفضل القنوات التلفزٌونٌة على دراٌة بما تم تناوله فًال اصبح

برنامج , و أفضل ما هو الأب ٌعرؾ, ودع الامر لبٌفر الخمسٌنٌات من خلبل عدة عروض تلفزٌونٌة  مثل 

و  الأسُرٌةمع العدٌد من التراكٌب الحادي و العشرون قرن فً ال بطبٌعة الحال نوٌتعامل المعلم .دونا رٌد 

 كتعرٌف؟ هل هناك أي تحٌز فً الأسُرةهنالك أسبلة هامة تحتاج الإجابة و هً: ما هً  ,هاقبل أن ننظر فٌ

 ؟للبسرةالخاص  كتعرٌف؟ كٌؾ توصلت الى صالخا

 الاولىتركز حٌث  ,فبتٌن ربٌسٌتٌن تحتتندرج  رٌفاتوهً تع سرةللؤُ  رٌفاتهناك العدٌد من التع       

)فولر سرتلك الأُ  طبٌعة العمل الذي تمارسهعلى  ىالآخر لفبةركز اتفً حٌن  ما تبدو علٌه الاسرعلى 

و اإلبك الذٌن ٌدعمون لبك الذٌن ٌعٌشون فً نفس المسكن بؤوالأسُرة (. ٌمكن تعرٌؾ م2113وأولسون, 

 وٌساعدون بعضهم البعض. نحن نطلب منك النظر وإعادة النظر من خلبل هذا الباب فً ما تعتقد انه ٌشكل

 .لدٌك سرةالأُ مفهوم 

جموعة لأي فترة من الزمن, لا شك فً أنك سوؾ تتعامل مع أطفال ٌؤتون من م درسإذا كنت ت       

 .بقدر الامكانالأسُرٌة  تراكٌباط التالً: سم العدٌد من ال. جرب النشسرٌةالأ تراكٌبواسعة من ال

 :التالٌة سرٌصفان أنواع الأ و, ةتتؽٌر بسرع الأسُرٌة تراكٌب(, فإن الم2113وفقا لواط وتوتوٌلر )       

  بأم و أالمكونة من الأسُرة. 

  الوالدٌن. بؤعباء قوم فٌها الأجدادٌأسُر 

 و السحاقٌات شواذال عولهاالتً ٌ لأسُرا. 

 السود سرأ. 

  ُالامرٌكٌة ذات الاصول الاسٌوٌة. سرالأ 

  ُاللبتٌنٌة. سرالأ 

  ُالامرٌكٌة الاصل سرالأ. 

 عقابديتوصؾ بحسب انتمابها ال أسر. 
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 الوالد ذات سرالمهاجرة, و الأ لأسر, واتداخلةالمالأسر وتشمل  الأسُرٌة تراكٌبوهناك أنواع أخرى من ال

حضانة ال ذات سر,  والأٌنعِرق مكونة من أسر المشردٌن, و أسرالمكونة بالتبنً, و  سر, و الأالواحد

بمتك؟ ضع فً قمت بحذفها من قا قد الأسُرٌة تراكٌبالمن ي أ. مولدةال سرمشتركة, وما ٌمكن تسمٌته  بالأال

  اٌضا. ؼفلتهاالتً  الاسرٌة تراكٌبال اهمٌةإعتبارك 

المذكورة هنا بإٌجاز.  الأسُرٌة تراكٌبلهدؾ الربٌسً هو وصؾ بعض ال. أولاً, االؽرض هذا الفصل ثلبثى

 نرمً ٌراً, فإننا. وأخسرمع كل نوع من الأُ  تعاملعامة للثانٌاً, الؽرض الأهم هو وصؾ المبادئ التوجٌهٌة ال

  .ٌةأسرتركٌبة المتعلقة بكل  لمشكلةلحل ٌجاد لإموجزة ال قصةالأو  النص المكتوبمن وراء 

 

 أم و أبالمكونة من الأسرة 

 لا ٌمثل اؼلبٌة,. " فبنسبة أكثرقلٌلبً من ثلثع الامر لبٌفر د سرةلما هو شابع, فإن الشكل التقلٌدي لأ خلبفاً 

وعلبوة على  ,(46, ص م2113ال" )واتس وتوتوٌلر, جمٌع الأسر هنالك أسرة تتكون من زوجٌن وأطف

 الذٌن ٌعٌشون عدد الازواجف عدم إنجاب الأطفال, بصورة متزاٌدة قد اصبح كثٌر من الأزواج ٌختارونف ذلك

 (.م1993عدد الازواج الذٌن لدٌهم )اوتز,  ٌزٌد عن اطفال من دون

تشمل الاختلبفات كون أحد الوالدٌن ٌعمل ونون مجموعة متجانسة. الأزواج الذٌن لدٌهم الأطفال ٌك       

عابلة كلب الوالدٌن خارج المنزل بٌنما تكمن المسإولٌة الأساسٌة للبخر داخل المنزل. كثٌراً ما تتضمن ال

اكوك,  والأول )دٌمو  المقام فً عن الأطفال لا تزال المرأة هً المسإولة ومع ذلك ,الذٌن ٌعملون

 (.م1993

ن بحسب الوضع الاجتماعً واخرى, ٌختلؾ المتزوج أسُرٌة تركٌبةهو الحال مع أي  كما       

من الأسرة الممتدة  المقدم والانتماء الدٌنً والدعمالأسرة العرق أو الإثنٌة وحجم بحسب والاقتصادي و

 (.م2113)لٌنش وهانسون, 

 

 أم و أبالمكونة من الأسرة مع  تعاملإرشادات عامة لل

 .. لا تتخذ افتراضات حول أي الوالدٌن هو الراعً الاساس1ً

 .. تفهم أن المتزوجٌن قد تكون لدٌهم آمال أو أهداؾ متباٌنة  لأطفالهم2

. لأن كثٌر من الأمهات ٌعملون,  زد معرفتك بقدر المستطاع حول ترتٌبات رعاٌة الأطفال, بما فً ذلك 3

 .الممتدةالأسر المدرسة ومسإولٌات رعاٌة ما بعد 
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 موجزة قصة

ن لحضور احٌدة ساره بالتساوي . حٌث ٌتناوبٌحاول كل من جون و مارثا ان ٌتقاسما مسإولٌة ابنتهم الو

عدم التدخل, و ٌعتقد  توقعاته مع ساره بالتساهل و مإتمرات الآباء والمعلمٌن. ٌتمٌز اسلوب رعاٌة جون و

أنها تُعطى الكثٌر من الواجبات المنزلٌة وهً تحتاج وقتاً أكثر  للعب والتمتع بمزٌد من الأنشطة 

الؽٌرمدرسٌة. مارثا نظامٌة صارمة وتتوقع المزٌد من الواجبات المنزلٌة لسارة وبذل المزٌد من الجهود من 

خلبل مإتمر الآباء والمعلمٌن. جون ٌصر على تقلٌل قبلها. ٌتم إبداء مواقؾ كل من الوالدٌن بقوة لك 

مختلفة آمال بٌنما تطالب مارثا بالمزٌد. كٌؾ ٌمكنك التفاعل مع جون ومارثا الذٌن لدٌهم  زلٌةالواجبات المن

 ؟واحد منهما بك بصورة فردٌة لك وٌلتقون

 

 الوالدٌن بؤعباءفٌها الاجداد  قومٌأسُر 

مسبولٌن عن تربٌة الأطفال بصورة متزاٌدة  فً الولاٌات المتحدة )واتس باء الأجداد آاصبح الأجداد و

السوداء. نجد فً معظم الحالات التً ٌإدي فٌها الأسر (. هذا صحٌح و بصفة خاصة فً م2113وتوتوٌلر, 

كثر عن أ تطفال,  و تكون بعض الجدات مسبولاالأجداد دور الوالدٌن ان الجدات هن المسبولات عن الأ

باء الأجداد فً سبعٌنٌات أو ثمانٌات العمر و مع آنجد بعض الأجداد أوحٌث  عة واحدة من الأحفادمن مجمو

 تقدمهم فً السن مسإولون عن الأطفال والمراهقٌن.

 

 الوالدٌن بؤعباء قومونمع الاجداد الذٌن ٌ تعاملإرشادات عامة لل 

 والمسإولٌات التً تواجه الأجداد.الأسرة  تركٌبةقدر ممكن من المعلومات حول . معرفة أكبر 1

. تطوٌر أو مساعدة الأجداد )أوالآباء والأمهات الأكبر سنا( فً إٌجاد مجموعة دعم الأبوة والأمومة, 2

 الأخرى. الأسُرٌة تراكٌبختلفة عن تلك التً تواجه الفالقضاٌا التً تواجه الأجداد ؼالبا ما تكون م

( PTOالمدرسة, بما فً ذلك منظمة  الاباء والمعلمٌن ) . شجع وادعم مشاركة الأجداد فً وظابؾ3

المكونة الأسر (. الأجداد ؼالبا ما ٌشعرون بالتهمٌش وبؤنهم أقل ترحٌبا من PTAوجمعٌة الآباء والمعلمٌن )

 من زوجٌن.

 

 موجزة قصة

عاما وهً تعانً من ارتفاع ضؽط الدم و مسإولة عن مجموعتٌن من  ثمانون الجدة كورا تبلػ من العمر

تعٌش الأسرة فً . السادسة عشرإلى  الرابعة ى خمسة أطفال تتراوح أعمارهم بٌنو هً الوصً عل ,الأحفاد

ٌكلؾ المدرسة. بؼرؾ. ترٌد أقدم احفادها, لاتوٌا أن تنافس فً فرٌق الرقص  فقر بمنزل متنقل ذي خمس
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$ سنوٌا. تؤتً الٌك كورا مهمومة  1511$ إلى  1111ما بٌن  فً الؽالبلفرٌق الرقص  الزي الرسمً

 على الرؼم من أنها مسرورة كون لاتوٌا مهتمة ومن الممكن , والانضمام لفرٌق الرقصفً لاتوٌا برؼبة 

 لعدم إستطاعتهاة على دعم لاتوٌا الا انها أٌضا متخوفة من أنها لن تكون قادر انضمامها للفرٌق أن تنجح فً

 تحمل ثمن الزي المدرسً. كٌؾ سٌكون تعاملك مع هذا الوضع؟

 

 و السحاقٌات شواذالٌعولها التً الأسُر 

هً مجموعة  سحاقٌاتوال شواذالٌعولها خرى, فالعابلبت التً سرالأهو الحال مع جمٌع أنواع الأُ  كما

الشواذ و لاباء ا تخصدراسة وطنٌة  كشفت(. 84, ص. م2112نسون و أوكونور, متنوعة للؽاٌة )جو

 "سحاقٌاتأو ال شواذال وسطالعلبقة  اتونى من تلك العٌنات " شُكلت فً ن الؽالبٌة العظمأ السحاقٌات

 جنسٌة ؼٌرٌة بوجود علبقةممن تكون دد أقل بكثٌر وهناك ع, (84, ص م2112ونسون آند أوكونور, )ج

 .السحاقٌاتأو  الشواذسرالأطفال التً بدأت مع أُ  عنهذه الأسر تختلؾ فً نواح كثٌرة و

الاساسٌة  شواذال أسُرهناك حٌث  سحاقٌاتو ال شواذال أسُرمن المجموعات الفرعٌة بٌن  تتواجد العدٌد       

الؽٌرٌة و )المختلطة التً تضم أطفال من كلب العلبقتٌن السابقتٌن  سرٌة , والأُ ؼٌر البٌولوج همأسُر, و

ٌات سحاقال أسُرات الاساسٌة, و سحاقٌال ؤسُرك سحاقٌاتفً مجتمع ال نفسها لتراكٌبا جداتوكما ت ؛(المثلٌة

 المختلطة . سرؼٌر بٌولوجٌة, والأُ 

و  الشواذ جنسٌاً رى, قد ٌختار بعض الآباء من الأسرٌة الأخ لتراكٌبعلى عكس العدٌد من ا       

د من المعلمٌن فً صفوفهم فقد ٌكون للعدٌ لذا سرة,الأُ  تركٌبةإبلبغ المدرسة أو المعلم عن  عدم السحاقٌات

 بذلك. دراٌةولكن قد لا ٌكونون على  سحاقٌاتو أ شواذباء أطفال لآ

 

 

    السحاقٌاتو  شواذال الاباء إرشادات عامة للتعامل مع 

تجنب  المعالم ةؼٌر واضح ٌةالأسر التركٌبةكون تعندما . لا تفترض الؽٌرٌة الجنسٌة. وبعبارة أخرى, 1

 .رجلبً أو "ما رأي الأم؟" عندما تخاطب  رأة"ما رأي الاب ؟" عندما تتحدث إلى أم  سبلة من قبٌلالأ

إرتفاع نسبة موالٌد وامَالهم. من الموارد الجٌدة للتعلم   سحاقٌاتو ال شواذال أسُر. تعلم قدر الإمكان عن 2

 (.م2112)جونسون آند أوكونور,  جنسٌاً  علم نفس ابوة الشواذ: الشواذ

. برؼم سحاقٌاتو ال شواذال أسُرمن  جرٌنر من المعلمٌن متضهناك عدد كبٌأفكارك المسبقة .  . إختبر3

و مرالطفل, وهأ و هو مشتركاً  ٌحملون هماً  ذلك, فإن جمٌع الأطراؾ بما فً ذلك المعلمٌن والآباء والأمهات

 والمعلمٌن. باءالربٌسً من التفاعل بٌن الا ٌنبؽً أن ٌكون محورالتركٌزما 
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تمس الفبات  اكثر تساهلبً مع التعلٌقات السلبٌة المتعلقة بالتوجه الجنسً من تلك التً معلمونقد ٌكون ال. 4

لمضاٌقات التً ٌتعرض لها فٌما ٌتعلق بالتحرشات وا كن ٌقظاً لذا  ,الاخرى المهمشة الأسُرٌة تراكٌبأو ال

 .الأطفال

"من هم   مخططاً بعنوان: هل من اللبزم ان ٌكون للطلبب داخل صفك التالً هنالك أسبلة هامة تتمثل فً. 5

أفراد عابلتً؟" ٌعمل الكثٌر من المعلمٌن على حث الطلبب على تطوٌر اشجار عابلبتهم أو التباحث حول 

 ؟مناسبةدابماً عابلبتهم. هل هذه الطرٌقة 

 

 موجزةقصة 

, و تطلب من الطلبب ان ٌجلبوا كتابهم المفضل,  فتجلب فً مجتمع  رٌفً محافظ جداً إن كان لك ان تُدرس 

(. مع علمك بمجتمعك واحترامك لمارفا, كٌؾ ستتعامل مع م1991)نٌومان,  والدتانهٌذر لدٌه مارفا كتاب 

 لماذا؟و هذا الوضع؟ 

 

 السود أسُر

 برؼم انه توجدخري. لأاسرٌة الأُ  التراكٌبمن متنوعة مثلها مثل أي  سودالأسُر نجد مرة أخرى ان 

هناك أشٌاء ٌجب مراعاتها  إلا ان ,خرىالأ سروالأُ  السود أسُرالسوداء اكثر مما بٌن  سرةختلبفات داخل الأُ إ

 , خصوصا عندما لا ٌمثلون اؼلبٌة.السود أسرمل مع اعتعند ال

من نساء الطبقة المتوسطة ذا البلد هم %  من المعلمٌن فً ه83الحقٌقة المثٌرة للبهتمام هو أن        

نسبة كبٌرة من النساء البٌض سٌعلمون الأطفال الملونٌن. ؼالبا ما ٌكون هناك عدم إتصال ما بٌن ف ,البٌضاء

 (.م2112معلم الطبقة المتوسطة الابٌض والأطفال الملونٌن الذٌن ٌعٌشون أٌضا فً الفقر )كونجوفو, 

 

 السود أسرمل مع اعتإرشادات عامة لل 

 .أسُرهمفٌما ٌخص الأطفال السود و. لٌكن سقؾ توقعاتك عالٌاً و اٌجابٌاً 1

التً ٌقال بها الشًء  الكٌفٌةالسوداء تستخدم اتصالاً بسٌاق رفٌع. وهذا ٌعنً أن  سر. تفهم أن العدٌد من الأُ 2

 .ما ٌقالتعتبر فً كثٌر من الأحٌان أكثر أهمٌة من 

. مصدر جٌد سرمل مع الأُ اعتال كٌفٌة جتمع السود حولالتً تتم كتابتها داخل م. إقرأ واستخدم المراجع 3

 (.م2112)كونجوفو, معلمو الطبقة الوسطى : طالب اسود لتبدأ به هو 
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 موجزة قصة

تؤمل ما ٌلً: معلمة بٌضاء بدأت للتو مهنة التدرٌس فً مدرسة ذات أؼلبٌة من السود. اخذت منذ الأسبوع 

سود ٌختلؾ كثٌرا عن ما إعتادت ٌث( المستخدم من قبل المعلمٌن اللخطاب )طرٌقة الحدالأول تلبحظ ان ا

علٌه. نبرة صوت العدٌد من المعلمٌن الأسود أكثر صرامةً ومباشرة. كما لاحظت أن العدٌد من الطلبب 

لٌست مرتاحة المعلمة البٌضاء  إلا أنهم ٌحبهم. دراك ان معلمإلى احترام هذا النوع من الخطاب وٌمٌلون إ

كثر لٌونة من لاستخدام هذا النوع من الخطاب, وهً تستخدم ما تعرفه من جذور طبقتها الوسطى بشكل أ

وبمرور الزمن اصبح لدٌها المزٌد والمزٌد من خذت تواجه المتاعب مع تلبمٌذها, ؤ, فالتفاعل مع الطلبب

 لماذا؟و مشاكل الانضباط. ما هً توصٌاتك لهذه المعلمة؟ 

 

 الأمرٌكٌة الآسٌوٌة الأسر

فبة من  جذور الآسٌوٌة تعتبرال ذاتالأسُر ان  إلاالسوداء تعتبر مجموعة متنوعة, سرعلى الرؼم من أن الأ

ان الاختلبفات داخل الجالٌة الآسٌوٌة  مرة أخرىنجد (. م2113)شان  متجانسة للؽاٌةالؼٌر السكان  فبات

 سرةقد تكون لأُ  , فمثلبً الآسٌوٌة وؼٌرها من الجماعاتالأسُرؼالبا ما تكون أكثر تباٌناً من الخلبفات ما بٌن 

ذات تراث فلبٌنً كاثولٌكً الكثٌر من القواسم المشتركة مع عابلة من فنزوٌلب مما بٌنها و بٌن عابلة 

 هندوسٌة من الهند.

, الواحدة سرةضمن الأُ  اً مدهش اً تنوعتضم الأمرٌكٌة الآسٌوٌة قد  لأسُرسٌوٌة أو االآجذور ال سرذاتالأُ        

قد ٌكون الأجداد مختلفٌن أو مهمشٌن ثقافٌاً , وٌمكن أن ٌكون الوالدٌن اصحاب ثقافة  لى سبٌل المثالعف

(.  سوؾ ٌحدث  م2113المجتمع )هانسون, فً  سابدةال الثقافةؽلب علٌهم تفً حٌن أن الأطفال قد  ,ثنابٌة

 جذور الآسٌوٌة. ذاتأولٌاء الأمور والأسر  فً كٌفٌة تفاعل المعلمٌن مع هذا الامر فرقاً 

        

 

 سٌوٌةالأمل مع الأسر الأمرٌكٌة اعتعامة لل إرشادات

لجٌل الصٌنٌة فً سان فرانسٌسكو ا سر. حٌث تمثل بعض الأُ ةسرهجرة الأط . ٌجب معرفة الكثٌر عن نم1

 فً حٌن أن آخرٌن قد قدموا مإخرا الى الولاٌات المتحدة. السادس الأمٌركً

الطلبب و الذي منه تنحدر اصول   معٌنسٌوي ابتراث  متعلقةحث عن مصادر موثوقة ومتعددة إقرأ و اب. 2

باء أو أولٌاء أمور لدٌهم ممارسات قد ٌكون للؤطفال من التراث الهمونؽً آ المثال, فً فصلك. على سبٌل

تتلبستك الروح وأنت دٌنٌة معٌنة و التً قد تكون ؼٌر مؤلوفة للمعلمٌن. مورد جٌد بشؤن هذه المسؤلة هو 

 (.م1997)فادٌمان,  أطبابها الأمرٌكٌٌن, واصطدام ثقافتٌن و, ةالهمونؽٌ ةتسقط: الطفل
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والأمهات فقد ٌكون من المناسب أن تسؤل الآباء  الآسٌوٌةلممتدة فً بعض الثقافات لأهمٌة الأسرة ا نظراً . 3

 (.م2113فً مإتمر الآباء والمعلمٌن )شان  تضمٌنهمٌرٌدون  ن منع

فً بعض فمثلبً سٌوٌة المختلفة.ولٌاء الأمور فً الثقافات الآلأتحٌة ال بها تُقدم . تعرؾ على الكٌفٌة الت4ً

ؽالباً ما ٌشار فلبباء والامهات الكمبودٌٌن أما بالنسبة ل بالقابهم,الآباء والأمهات دعى ٌ الثقافات الصٌنٌة 

 .فقط باسمابهم ٌهمال

 

 موجزة قصة

ا بالجلوس فً اخر لببك الكورٌٌن الى المدرسة و قاماحد ط االاسبوع الاول ان حضر والدحدث اثناء 

القلق,  امارات بدو علٌهمتو لا  قابعاً تشؽل نفسها بالحٌاكة و الاب  وهً الام رإٌتكل عترٌك الدهشةالصؾ. ت

كٌؾ ؟ الدراسً طٌلة الٌوم فٌه مكثواا تعتقد انهم اتوا الى صفك و كما انهم لم ٌتطوعوا للمساعدة. لماذ

 ؟ )ناقش هذه القضٌة قبل قراءة الملحوظة التالٌة.(ستتصرؾ

ٌام القلٌلة الاولى من ٌرافق العدٌد من الاباء و الامهات الكورٌٌن اطفالهم الى المدرسة فً الاملحوظة 

و ذلك من اجل إبداء المساندة و الإحترام للمدرسة و المعلم. و ؼالباً ما لا ٌكون هنالك تفاعل بٌن  المدرسة

كشكل من اشكال الممارسة  ببساطة فالاباء و الامهات ٌحضرون الى المدرسة ,ن و الاباء و الامهاتالمعلمٌ

 الثقافٌة لدٌهم. 

 

 

 اللاتٌنٌةالأسُر 

تحدة خلبل فقد وفدت أعداد كبٌرة من ذوي الأصول اللبتٌنٌة إلى الولاٌات الم كما رأٌنا فً الفصول السابقة

أصول  ذويابقاً اشخاص فً الولاٌات التً لم ٌكن فٌها س منهم وقد استقر كثٌر ,الماضٌة 21السنوات ال 

فً  خصوصاً  ما حدثتماماً  هذا,وةٌها عدد قلٌل من الناس الاسبانٌفً المناطق التً ٌتحدث ف و لاتٌنٌة

التراث اللؽوي و ف ,أٌضا مجموعة ؼٌر متجانسة منوب الشرقً. السكان اللبتٌنٌٌن هالؽرب الأوسط والج

الثقافً للعابلبت من بوٌرتو رٌكو مختلفة إلى حد كبٌر من تلك القادمة من الأرجنتٌن. حتى اللهجات مختلفة 

 تماما.

العابلبت التً ,فة لللبتٌنٌٌن أٌضا متنوعةوالخلفٌات التعلٌمٌ والمستوٌات الاقتصادٌةخ الهجرة تارٌ       

بٌنما كثٌر من  ؛ن الطبقة الوسطى وذات تعلٌم جٌدؼالباً ما تكون مكانت وصلت من كوبا فً الستٌنٌات 

 مٌة المحدودةصحاب الخلفٌة التعلٌالفقراء من الناس ا تمثل من المكسٌك 21لقرن الالتً وفدت فً االأسُر

 فً الؽالب.
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 اللاتٌنٌة سرمل مع الأُ اعتات عامة للإرشاد 

إذا كان الآباء أو الأوصٌاء ناطقٌن باللؽة ف ,التفاعل مع الوالدٌن أو الأوصٌاء. حدد مسؤلة اللؽة قبل 1

لٌس من عندها تكون هنالك حاجة ماسة إلى مترجم فوري مناسب.  فقط وكنت تتكلم الإنكلٌزٌة فقط الإسبانٌة

 ةالمناسب للطفل أو المراهق ان ٌكون بمثابة مترجم للوالدٌن أو الوصً. تتمٌز كثٌر من الثقافات اللبتٌنٌ

)زونٌجا,  ةٌالأسر التركٌبةجم تحولاً فً مٌزان القوى داخل استخدام طفل كمترلذا ٌعتبر بالأبوٌة, 

 (.م2113

سبانً هو بذر الاصل الأ ذات سرالتفاعل مع الابٌسً من وراء الهدؾ الرف . لا تستفسر عن وضع الهجرة2

 هم.فسدللبستفسار عن وضع الهجرة ان ٌ حٌث ٌمكن للؤطفال اللبتٌنٌٌن الذٌن نعلمهمالثقة وابداء الدعم ل

المجلة الاسبانٌة ( ب م2113. إقرأ أكبر قدر ممكن من المعلومات عن الثقافات اللبتٌنٌة. ٌوصً زونٌجا )3

 .منه نطلبقلإٌمكن اممتازا  بارها مكاناً باعت للعلوم السلوكٌة

عتماد الذاتً كهدؾ للؤطفال فً سن مبكرة قد لا ٌكون هدفاً متشاركاً من أو الإ ٌةستقلبلالإ بذر . تفهم أن4

 قبل الآباء والأمهات وأولٌاء الأمور اللبتٌنٌٌن.

 

 موجزة قصة

تقوم , وع وتذهب لتناول الؽداء مع الصؾتتطوع والدتها مرة واحدة فً الأسب ,مارٌا طالبة فً صفك الثانً

ولكنها لٌست مؤلوفة للؽاٌة كون ان  ء. هذه الممارسة عادٌة فً المنزلوالدة مارٌا بإطعامها خلبل فترة الؽدا

 و ؟كٌؾ ستتصرؾالمدرسة.  تناول الطعامبمستوى الصؾ الثانً فً حجرة  تقوم الوالدة بإطعام طفلتها

ؽً أن على تطور مارٌا الاجتماعً  فً المدرسة؟ ألا ٌنب تناول الطعاماذا؟ كٌؾ ستإثر تجربة حجرة لم

 ؟ لماذا أو لم لا؟سرةنحترم أهداؾ الأ

 

 

 ممٌزة اخرى ذات خصائصأسرٌة  تراكٌب

. قد لا سرى التً ٌمكن ان توصؾ بها الأهناك العدٌد من الطرق الأخرفإن  كر سابقا فً هذا الفصلكما ذُ 

طة  والتً ٌندر أن تكون على لتمخ أسُرهناك  كما أن دٌنً أو معتقدات روحٌة قوٌةتماء أي ان سرتكون للؤُ 

لى الرؼم من أننا . عملكك  و ملكً  و ملكنا. أو ما شابه ذلك أو كالتً صورت فً فٌلم برادي بانش شاكلة

قد هاجرت رسإلا اننا نجد ان بعض هذه الأُ , تلؾ المجموعات العرقٌة بشكل موجزمن مخ سرالأُ  تناولناقد 
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الأب العازب  قد  عولهاالتً ٌبما فٌها  الواحد الوالد ذات سراخرى لٌست كذلك. الأُ  أسُرمإخراً بٌنما نجد 

والأزواج ثنابٌو ان الابناء بالرضاعة, والاسر المشردة,  كما ءا من الفصول الدراسٌة لدٌنا,تكون جز

فً مجال التدرٌس  تً سنخوضهامن تجاربنا ال كون أٌضا جزءاالحضانة المشتركة, قد ت سرذاتالعرق, والأُ 

 فً وقت ما .

التً تعٌد  سرالهجٌن هً واحدة هً الأُ  الأسُرة. الهجٌن الُأسرةهنالك مجموعة جدٌدة نسمٌها بال        

مٌرتا ؛خذ على سبٌل المثال مٌرتا وحامد ن الاصول التً اوجدتها.ع تعرٌؾ نفسها وتنتج شٌبا جدٌدا ومختلفاً 

لدٌهم ثلبثة أطفال  ,بحامد من باكستان وهو مسلم متدٌنتزوجت  الاكوادور وهً مسٌحٌة أصولٌةمن 

تحدثون ولكنهم لا ٌٌتحدث أطفالهم اللؽة الإنجلٌزٌة  ,ارس العامة فً حً كوٌنز بنٌوٌوركٌرتادون المد

الثقافة تعتبر والدهم.  ٌقوم الأطفال بحضور الكنٌسة مع والدتهم والمسجد مع, كما اللؽات الأصلٌة لوالدٌهم

الإكوادورٌة أو الباكستانٌة  سرةدى الأُ مختلفة تماما عن ما لابلٌة التً أنشؤتها هذه الوحدة والتجارب الع

 التقلٌدٌة.

 

 

 

 الأسئلة

تُدرس حالٌاً, ما هو شكل  الموجودة فً المدارس التً فً مجتمعك؟ إذا كنت سرٌةالأُ  تراكٌب. ما هً ال1

الموجودة فً صفك؟ هل أنت على علم بكلٍ منهم؟ إذا كنت لا تُدرس, اجري مقابلة مع  الأسُرٌة تراكٌبال

؟ ما هً القضاٌا التً حالٌا فً الفصول الدراسٌة عندها الموجودة تراكٌب الأسُرٌةلها عن أنواع المعلمة وأسؤ

 مل مع العابلبت المتنوعة؟اعتتواجهها فً ال

. ما هً الممارسات المدرسٌة التً تعزز مشاركة الوالدٌن؟ ما هً الممارسات التً تحول دون ذلك؟ على 2

رفة حٌث ٌقضً الآباء والأمهات بعض الوقت فً ؼشهرٌاً سبٌل المثال, تحتفل إحدى المدارس مرة واحدة 

زبون ثلبثة أطفال فً ء العالدى بعض الآبا ,هذا الامر لمدة ساعةٌستمر و  صؾ طفلهم خلبل لٌلة الوالدٌن

ولكن لدٌهما  ٌة ٌجب على الوالد العازب حضورها؟ هناك والدان مطلقانأي الفصول الدراس ,نفس المدرسة

ولكن احدهما تم تهمٌشه  فً الأسبوع لأنه لا ٌملك  انة مشتركة و ٌرٌد كل من الوالدٌن الحضورحض

 حٌال ذلك؟ عمله ك؟ ما الذي ٌمكنامر منصؾحضانة الطفل. هل هذا 

؟ هل انت مستاء سحاقٌاتو ال شواذال سر؟ هل أنت معارض لأُ  سرالأُ  المتعلقةحكامك المسبقة . ما هً أ3

 سرمل مع الأاعتتتمكن من ال بحٌثالمسبقة  كأفكارنظامٌٌن؟ كٌؾ ٌمكنك التعامل مع من الآباء ؼٌر ال

 لضمان أفضل التجارب المدرسٌة الممكنة لهم ولأطفالهم؟

 



46 
 

 

 المراجع الإنجلٌزٌة

Chan, S. (2113). Families with Asian roots. In E. Lynch & M. Hanson (Eds.), 

Developing cross-cultural competence (3rd ed., pp. 251-354). Baltimore, MD: Paul 

H. Brookes. 

Demo, D., & Acock, A. (1993). Family diversity and the division of domestic labor: 

How much have things really changed? Family relations, 42, 323-331. 

Fadiman, A. (1997).  The spirit catches you and you fall down: A Hmong child, her 

American doctors, and the collision of two cultures. New York: Farrar, Straus and 

Giroux. 

Fuller, M., & Olson, G. (2113). An introduction to families. In G. Olsen & M. Fuller 

(Eds.), Home- school relations: Working successfully with parents and families (2nd 

ed., pp. 1-11). Boston: Allyn & Bacon.  

Hanson, M. (2113). Ethnic, cultural, and language diversity in intervention 

settings. In E. Lynch & M. Hanson (Eds.), Developing cross-cultural competence 

(3rd ed., pp.3-22). Baltimore, MD: Paul H. Brookes. 

Johnson, S., & O'Connor, E. (2112). The gay baby boom: The Psychology of gay 

parenthood. New York: New York University Press. 

Kunjufu, J. (2112). Black students: Middle class teachers. Chicago: African 

American Images. 

Lynch, E., & Hanson, M. (2113). Children of many sons. In E. Lynch & M. Hanson 

(Eds.), Developing cross-cultural competence (3rd ed., pp. 483-488). Baltimore, 

MD: Paul H. Brookes. 

Newman, L. (1991). Heather has two mammies. Los Angeles, CA: Alyson 

Publications. Outtz, J. (1993). Of American families . Santa Monica, CA: Milken 

Institute for Job and Capital Formation. 



47 
 

Watts, I., & Tutwiler, S. (2113). Diversity among families. In G. Olsen & M. Fuller 

(Eds.), Home-school reations: Working successfully with parents and families (2nd 

ed., pp.44-71). Boston: Allyn & Bacon. 

Zuniga, M. (2113). Families with Latino roots. In E. Lynch & M. Hanson (Eds.), 

Developing cross-cultural competence (3rd ed., pp.219-251). Baltimore, MD: Paul 

H. Brookes. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



48 
 

 

 الثانً عشرالفصل 

 

 

 الانضباط و إدارة الفصول الدراسٌة

 

من أهم الموضوعات البارزة "إن لم تكن  المستخدمة داخل قاعة الفصل الانضباط واللؽة ٌُعتبر كل من 

ؼالبا ما  مفإنه المعلمٌن مواطن الحوجة شؾعندما ٌستك,فالمساعدةأكثرها" التً ٌحتاج فٌها المعلم الى 

(. هناك المبات من م2115بوٌنتون, و بوٌنتون  ؛م2111ٌختارون الانضباط وإدارة الصؾ )الدرٌدج, 

لإجابة ا ٌتمثل فًن الؽرض من هذا الفصل ؼٌر أ, ؾوإدارة الص الكتب والمقالات المكتوبة عن الانضباط

, كٌؾ نبدأ بتحقٌق ذلك؟ تدور معظم , ماذا نتوقع أو نرٌد من الطلبب؟ ثانٌاً على سإالٌن مهمٌن جدا. أولاً 

 قضاٌا الانضباط وإدارة الفصول الدراسٌة حول هذٌن السإالٌن.

تقصد ب" ماذا نرٌد من الطلبب؟ " ٌتمركزهذا السإال فً قلب , "ماذا ندرك تماماً كونك تتسابل الان       

ن ٌطٌعوا ؟  ٌتصرفوا؟ ٌلتزموا؟ هل أط وإدارة الصؾ. هل نرٌد للؤطفال الكٌفٌة التً نبدأ بها مهمة الانضبا

ٌكونوا مذعنٌٌن؟ على أن ٌتفاعلوا مع الآخرٌن؟ لا نرٌد من الطلبب الجلوس على الطاولة؟ لا ٌتحدثوا؟ 

المحور الاساسً الذي من اجله إلا انها فً الواقع تمثل  نوعاً ما بدو فلسفٌةأن هذه الأسبلة قد ت الرؼم من

 فً المقام الأول. درسن

 للؽاٌة: مهمٌنفً سإالٌن  تمعنٌمكن الإجابة عنها من خلبل ال كل هذه "الأسبلة الفرعٌة"       

 

 . هل نرٌد من الطلبب أن ٌكونوا إتكالٌٌن؟1

 من الطلبب أن ٌكونوا مستقلٌن؟. هل نرٌد 2

 

( بؤنه لم ٌكن هناك سوى مرحلتٌن للتطور م1932ٌعتقد بٌاجٌه )حٌث ,هذه لٌست أسبلة جدٌدة

وتعرؾ  ,ان تكون محكوماً من قبل الآخرٌن بؤنهاببساطة ؾ الإتكالٌة عرتُ  . (الإتكالٌة والإستقلبلٌة)الأخلبقً

تكالٌٌن وأن ٌحكموا من إونوا  إذا كنا نرٌد للطلبب أن ٌك؛ فبان ٌكون الشخص متحكماً فً نفسهالإستقلبلٌة 



49 
 

عندها سنختار خطة انضباط مختلفة بكثٌر مما لو كنا نعتقد أن  -و اعنً بالاخرٌن نحن  –قبل الآخرٌن 

 الهدؾ من التعلٌم هو الإستقلبلٌة.

 

 الإتكالٌة

 ةبقاعمالإٌجابً, والتعزٌز السلبً, وال إذا أردنا من الطلبب الامتثال, فإننا على الارجح سنستخدم التعزٌز

(. دعونا ننظر فً م1974باعتبارهم جزءا اساسٌاً من خطتنا للئنضباط و إدارة الفصول الدراسٌة )سكٌنر, 

 كلٍ بإٌجاز.

شًء الذي عندما ٌطبق بعد ٌعتبر التعزٌز الإٌجابً أكثر مماثلة لل "المكافآت". المعزز إٌجابً هو ال       

معززات على مل التعزٌز الإٌجابً توٌش ,مرة اخرى ه ٌقوي من فرصة حدوث ذلك السلوكفإن سلوك ما

على  ,أو ٌطلبها الأطفال بطبٌعة الحال ثانوٌة. المعززات الأولٌة هً الأشٌاء التً ٌحتاجهاأولٌة ومعززات 

ن إعطٌنا إٌحتاجون هذه الاشٌاء.  همحالٌعة الأطفال بطبف ذاء والماء من المعززات الأولٌةسبٌل المثال الؽ

فهذا ٌعنً أننا نطبق فٌهم  علوا شٌباً أردنا منهم القٌام بهالأطفال بعض الحلوى أو شٌباً جٌداً للشرب بعد أن ٌف

على ف ,فٌما بعد لكنها تصبح مجزٌة و ات الثانوٌة لا تكافا فً البداٌة)أو نمنحهم( التعزٌز الإٌجابً. المعزز

من المعززات  تعتبرراء الجابزة ش أو العملبت الرمزٌة التً ٌمكن جمعها )مثل المال( لشسبٌل المثال الفٌ

الثانوٌة. لا أحد ٌولد و لدٌة الرؼبة فً قطعة قذرة من الورق الأخضر, ومع ذلك فإنها تصبح مجزٌة بسبب 

 ما ٌمكننا أن نحصل علٌه بواسطتها.

همه لأننا عادة لا ندرك كٌفٌة استخدامه. المعزز السلبً التعزٌز السلبً ؼالبا ما ٌشكل صعوبة فً ف       

ان مثالاً جٌداً ٌُعتبرجرس حزام الأم, و ٌقوي فرصة حدوث السلوك مرة أخرىهو  الشًء الذي عند إزالته 

 وضعك لحزام مقعدك بمجرد الصوت المزعج ٌختفً,ف للمعزز الثانوي

( ٌسعى إلى زٌادة مكافؤةتعزٌز )أو ما ندعوه عادة باللٌست كالتعزٌز. على الرؼم من أن ال معاقبةال       

نقص من فرصة حدوث سلوك تعلى ان  ةبقاعمعمل التسعى لخفض سلوك معٌن. ت ةبقاعمان الالسلوك, إلا 

إذا كنا نرٌد لطالب  , فمثلبً بالسلوك الذي نحاول تثبٌطه ةمباشر صلة ةقباعملل لا تكون للؤسؾما مرة أخرى. 

ما التوقؾ عن ضرب الأطفال الآخرٌن وقمنا بحرمانه من وقت فراؼه, فإن وقت فراؼه لٌس له علبقة 

 بضرب الأطفال الآخرٌن.

وٌمكن أٌضا أن تستخدم الإخماد. الإخماد هو إزالة المكافآت التً تشجع أو تحافظ على إستمرارٌة       

ما  هذا عادةً ف الاهتمام ذبمهرجة الصؾ عندما تفعل شٌبا لج ا نضحك علىالسلوك. على سبٌل المثال, إذا كن

نعمل على إزالة المكافؤة  حٌث اها , فنحن عندها نستخدم الإخمادأو معززاً لها؛ ولكن إذا تجاهلن ٌكون مجزٌاً 

 )الضحك( التً تحث المهرجة على الاستمرار.

حٌث ٌنصب التركٌز على التحكم بالسلوك من قبل  ,( على تعرٌؾ وشرح ذلكم1974سكٌنر ) عمل      

, إلا أن ةبقاعمسوؾ نستخدم الثواب وال عندها وا ملتزمٌنقوة خارجٌة كالمعلم. إذا كنا نرٌد للطلبب أن ٌكون
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ٌدعم الإتكالٌة. هناك إخضاع للؤطفال من قبل الآخرٌن  الإستخدامهذا مثل ان ونٌعتقد العدٌد من التربوٌٌن

 اً نحو أن ٌكونوا متحكمٌن من قبل أنفسهم.ولٌس هناك تحرك

 

 تمكافآال إستخدام لكامش

أن هناك خمسة أسباب تجعل من المكافآت مضرة معاقب بالمكافبات  ( فً كتابهم1993ٌعتقد ألفً كون )

(. )ب( المكافآت تإثر سلباً على العلبقات. )ج( 51للؤطفال, وتضم هذه الأسباب )أ( "المكافؤة تعاقب" )ص 

(. )ه ( المكافآت 62)ص  .المكافآت لا تراعً الاسباب. )د( المكافآت لا تشجع "إتخاذ المخاطرة الملببمة"

 بما ٌستمتعون به فً الاحوال العادٌة.ا قد تجعل الأطفال أقل اهتمام

 على الرؼم من أنمكن للمكافآت معاقبة الأطفال (. كٌؾ 51ٌ, ص. م1993)كوهن,  "المكافآت تعاقب"

 التً تحرزبإعطاء الأطفال نجمة للورقة ٌقوم بعض المعلمٌن  مثلبً عندماأن تفعل العكس؟ نها الؽرض م

الدرجة الكاملة فً التهجً, وهناك طفل ٌعانً من إعاقة التعلم داخل الصؾ و آخر ٌعانً من مرض ضعؾ 

قدراتهم. من ناحٌة تتم معاقبة هإلاء الطلبب بسبب , عندها وطفل اخَر مصاب بالتخلؾ العقلً التركٌز 

 لناس لفعل ما نرٌد منهم فعله.باالإثنٌن ٌتم استخدامهم  للتلبعب كونهم  ةبقاعماخرى , المكافآت مثل ال

 

. المكافآت فً كثٌر من الأحٌان تعمل على تعزٌز المنافسة وبالتالً تضر على العلاقات المكافآت تإثر سلباً 

عتبر سٌُ  لفوز فً لعبةٍ ما, فإن كل طفلواحد فقط قادر على اأو تدمر العلبقات التعاونٌة. إذا كان شخص 

 شخصاً ٌجب هزٌمته. هل هذه هً الرسالة التً نرٌد إٌصالها للؤطفال؟الاخر

باء والأمهات الآ قد ٌقومف ,. إذا كان الطفل ٌشاجر باستمرارلأشٌاءلالأطفال  فعلكافآت لا تراعً أسباب الم

على سلوك الطفل. المشكلة فً ذلك هو أن المكافآت والعقاب لا  باعق توقٌعمكافآت أو  بمنحوالمعلمٌن 

لماذا ٌفعل -عندما نعطً المكافآت لا نوضح المسؤلة الحقٌقٌة,فالطفل باستمرار لماذا ٌتشاجرتراعً مسؤلة 

 الاطفال ما ٌفعلونه.

(. الكلمة الدلٌلٌة هنا هً 62, ص م1993" )كوهن, المخاطرة الملائمة جراء"المكافآت لا تشجع إ

المخاطرة الملببمة؟ عندما ٌعمل الطفل للحصول على مكافؤة   جراء. ما ذا تعنً بالضبط عبارة إالملببمة

فانه قد لا ٌفعل إلا ما هو ضروري للحصول على المكافؤة, لن ٌفعل أكثر من ذلك. على سبٌل المثال, تتم 

الطالب قد ٌكون مهتماً بقراءة كتب أصعب أو  أنمع  ءة كتب معٌنةمدارس لقرامكافؤة الأطفال فً بعض ال

سٌقول بعض الأطفال : "سؤقرأ الكتاب من  , لذاالمكافآت منح من دونحدٌاً محاولة قراءة الكتب أكثر ت

القابمة التً ٌمكننً من خلبلها الحصول على مكافؤة", فٌنصب التركٌز على المكافؤة ولٌس على تحدي 

المخاطر مع الأدب الأكثر صعوبة. الأطفال بطبٌعتهم مهتمون بالتعلم , ولكن إذا منحناهم  القراءة وأخذ

 علٌهم المكافؤة. المكافآت تفٌد و بشكل سرٌع  المكافآت فهذا قد ٌثنٌهم عن التعمق أكثر خوفا من أن تفوت

 على المدى الطوٌل  قد تضر أكثر مما تنفع. هاولكن
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. بالنسبة لأولبك اهتماما فً الأنشطة التً ٌستمتعون بها بشكل طبٌعً المكافآت قد تجعل الأطفال أقل

الاطفال الذٌن ٌحبون بطبٌعتهم الرسم أو التزٌٌن , فإن المكافآت للرسم أو للتزٌٌن تُعتبر ؼٌر مشجعة. فً 

تم عرض مجموعتٌن متطابقتٌن من القوالب للؤطفال داخل صؾ  ؼٌر رسمٌة عن الأطفال والمكافآت دراسة

لعب بالقوالب(. قال المعلم للؤطفال انهم اذا لعبوا بمجموعة واحدة من القبل المدرسة )حٌث ٌحبون عموما  ام

و ٌمكن لهم برؼم ذلك أن ٌلعبوا بمجموعة القوالب الأخرى لكنهم لن  ةالقوالب فإنهم سٌحصلون على مكافؤ

والب التً تمكنهم  من الحصول على ٌتلقوا أٌة مكافآة. ماذا حدث؟ توافد الأطفال على الفور للعب  بالق

بضعة أسابٌع قال لهم المعلم ", ٌمكنكم أن تلعبوا الآن بؤي مجموعة من القوالب ولكن لن هابمكافآت. بعد

تحصلوا على أي مكافآت." عندها ماذا حدث؟ نادرا ما لعب الاطفال بالقوالب التً تلقوا المكافآت بسبب 

. عندما نكافا الطلبب الأخرى القوالبمعظم الأحٌان للعب بمجموعة إتجهوا فً  اللعب بها فً وقت سابق و

: "هذاالامر لٌس للمتعة. ٌجب أن التالٌة رسالةالعلى الأشٌاء التً ٌحبون فعلها بشكل طبٌعً  فإننا نوجه 

 (.م1993تكافؤ للقٌام به. ")كون, 

حٌث تدفع الطلبب للبعتماد على على الإتكالٌة.  اتشجع ةبقاعمخلبصة القول هً أن المكافآت وال       

إذن إعطاء المكافآت وأبداء العقاب هما  هل هذا هو ما نرٌده للطالب؟الآخرٌن للحصول على مكافآت. 

 الكٌفٌة لتحقٌق ذلك.

 

 الإستقلالٌة

مجرد جعلهم  هناك طرٌقة أخرى للتعامل مع الانضباط وهً  أكثر إهتماماً بتفكٌر الأطفال حول أفعالهم من

ستخدام إب و ذلك طفال على التفكٌر فً أفعالهمٌتم التركٌز على حث الأحٌث ٌتصرفون بطرق مناسبة 

طفال على التفكٌر العقوبات لمساعدة الأ متمصُ (. م1932)بٌاجٌه,  ةبقاعمالعقوبات بدلا من المكافؤة أو ال

نناقش  ,بستة عقوبات للمعاملة بالمثل( م1932ٌتصرفوا بطرق أخلبقٌة. اوصى بٌاجٌه )كً فً تصرفاتهم 

وهً تشمل )أ( الإقصاء المإقت من المجموعة. )ب( توجٌه انتباه  أربعة من العقوبات الأكثر عملٌة هنا

ربما هً الأكثر )التعوٌضالطفل لعواقب أفعاله. )ج( حرمان الطالب من كل ما قد اساء استخدامه. )د(

 فل إصلبح ما اتلؾ.ٌعنً التعوٌض أنه ٌجب على الط (,وأهمٌة

ؼٌر لابق خلبل  باً . إذا فعل طالب ما شٌلا ٌشبه الإستبعاد المإقت من المجموعة  التعطٌل المإقت      

فً " إذهب  ٌقول الكبار ,لمدة خمس دقابق ٌتم إرسال الطفل خارجاً كتعطٌل مإقت عندها اجتماع الصؾ

مر مختلؾ حٌث أقصاء المإقت من المجموعة ق." الإخمس دقاب إلا بعد مضًفترة تعطٌل مإقت ولا تعد 

ٌتخذ الطفل ف ,المشاركة واتباع قواعد المجموعة ٌُطلب من أحد الأطفال مؽادرة المجموعة الى أن ٌتمكن من

وب لن ٌنجح بالطبع مع بعض قراره بالعودة متى ما كان قادرا ومستعدا للعودة والمشاركة, وهذا الاسل

إلٌها,ؼٌر  مسرورٌن من تركهم للمجموعة وسٌختارون أن لا ٌعودوا أبداً  ٌنسٌكون الانطوابٌفمثلبً  الطلبب

لا ٌتجزأ من المجموعة وبالمشاركة فٌها سٌكونون أكثر تؤثراً  اً الأطفال الذٌن ٌستمتعون حقا بكونهم جزء أن

 بالاستبعاد المإقت.
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ٌقال للطفل الذي كسر الطباشٌر  . وٌمكن أناستدعاء انتباه الطالب إلى عواقب أفعاله هً عقوبة أخرى       

وبالطبع, فإن أي شخص  (.ستخدامهن لدٌنا أي طباشٌر ملون لإلن ٌكو عندما تكسر جمٌع الطباشٌر)لملون ا

تنجح  قد ٌهمنً الامر ". وفً هذه الحالات سوؾ ٌقول بتحد: " لا هممل مع الأطفال سٌعرؾ أن بعضاعت

 العقوبة الثالثة.

هو عقاب ٌمكن للمعلم  أن ٌطبقه فً هذه الحالة.  ساء استخدامهأل ما أستؽله أوحرمان الطالب من ك       

حال مع فالنتٌجة الطبٌعٌة هً ان الطفل لا ٌمكنه استخدامها. كما هو ال دما ٌقوم الطفل بتدمٌر الممتلكاتعن

 مباشرة بتصرفات الطالب. وباتقجمٌع العقوبات, ترتبط الع

سواء  (إصلبح ما قمت بإتلبفه.)ننا استخدامها. التعوٌض ٌعنى به عقوبة ٌمكربما ٌمثل التعوٌض أهم        

أن ٌرتكب طالب ما إنتهاكاً بصورة متعمدة أو ٌإذي شخص ما  أو ٌتلؾ شًء عن طرٌق الخطؤ, فإن 

 التعوٌض ٌمكن أن ٌمثل أداة قوٌة لمساعدة الطلبب على التفكٌر فً تصرفاتهم والنتابج المترتبة علٌها.

هنا قصة حقٌقٌة حول الكٌفٌة التً ٌمكن أن ٌكون بها التعوٌض فعالاً. قام طالب بالصؾ السادس        

قررالمعلم استخدام التعوٌض. كٌؾ ف ,ى بلوزة بٌضاء لفتاة تجلس أمامهبسكب حبر أزرق من دون قصد عل

ر المعلم فً ذلك فكف ,ها فً الصؾٌمكن للصبً إصلبح ما اتلؾ ؟ لم ٌكن فً مقدور الفتاة أن تخلع قمٌص

لقد  ,قمٌصها ولكن ٌجب علٌك تصحٌح خطؤكأنا أعلم أنك لم تقصد أن تسكب حبرا على )وقال للصبً: 

ٌمكن لوالدتك أو  , كماالحبر عنه تاة جلب قمٌصها إلى المدرسة ؼداً ومن واجبك ان تزٌلطلبت من الف

 .(بوالدٌك واشرح لهم الوضع سؤتصل التنظٌؾ,حاتهم, ولكنك انت من سٌقوم بوالدك أن ٌبدوا مقتر

معه الى  بؤخذها الصبً و قام ضاء الملطخة بالحبر إلى المدرسةفً الٌوم التالً تم أحضار البلوزة البٌ       

القرارات حول  عرفته والدته بكٌفٌة استخدام التبٌٌض وعصٌر اللٌمون, لكنها تركت له اتخاذحٌث  المنزل

من إزالة الحبر, و فً الٌوم التالً أحضر الصبً البلوزة تمكن  ثلبث محاولات  , و بعدكٌفٌة تنظٌؾ الثوب

 ُ ُ  إلى المدرسة بعد أن قام بتنظٌفها وتجفٌفها وكٌها, وكان هذا درسا  .قوٌا

قوم  بدفع طفل اخر وٌكسر طفل ما ٌ هناك إذا كان فمثلبً  ,فً بعض الأحٌان تعوٌض ؼٌر ممكناً ٌكون ال      

هناك طرق ٌمكن للطفل إجراء  , ؼٌر انهاء التعوٌض؟ فالطفل لٌس طبٌباً للطفل إجركٌؾ ٌمكن ذراعه, 

الكتب للطفل صاحب الذراع عن حمل  للطفل أن ٌكون مسإولاً  على سبٌل المثالٌمكن تعوٌض بها. 

مثل جلب الواجبات المدرسٌة من  للطفل صاحب الطرؾ المكسور اموٌمكنها أن تإدي المه ,المكسور

متى الشًء المهم هو أن نتذكر أنه  إلا أن ماً من أن التعوٌض المناسب لا ٌمكن تطبٌقه  دابماً المدرسة. رؼ

 ٌجب علٌنا أن نفعل ما فً وسعنا لتصحٌح ذلك. عندهاارتكبنا خطؤ,  ما

من المفٌد وجود أطفال ٌؤتون بحلولهم الخاصة للتعوٌض و هو امر مفٌد أٌضاً لتسوٌة  ٌكونما ؼالباً       

 ,تمالا لهم هو أن ٌقوموا بالوشاٌةالحل الأكثر احٌكون عات. عندما ٌكون هنالك نزاعاً بٌن الأطفال, المناز

لعودة و ثم اعملوا  على حل خلبفاتهم بانفسهم ٌمكن للبالؽٌن عدم تشجٌع هذا الامر بإخبار الأطفال  أن ٌ

 وبالكٌفٌة التً حلوا بها المشكلة. تبلٌؽهم بما توصلوا الٌه
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خلبصة القول هً أن عقوبات المعاملة بالمثل تشجع الإستقلبلٌة. هل هذا ما نرٌده من الطلبب؟ إذا        

 كان الأمر كذلك, فإن استخدام العقوبات هً الطرٌقة المثلى لتشجٌع ذلك.

 

 

 الأسئلة

 . ما الذي ٌعجبك فً مسؤلة إعطاء المكافآت؟1

 فآت؟. ما الذي لا ٌعجبك فً مسؤلة إعطاء المكا2

 ٌتعلمه الأطفال عندما نعطٌهم المكافآت؟ الذي . ما3

 . متى  ٌجب أن نعطً المكافآت؟4

 . لماذا ٌجب أن نعطى المكافآت؟5

 . ما رأٌك حول التعوٌض؟6

 . هل ٌمكنك التفكٌر فً أمثلة محددة نجح فٌها التعوٌض؟7

 فعل كذلك, كٌؾ؟ . هل ٌمكن إستخدام المكافآت و العقاب كالتعوٌض ؟ إذا كان بالإمكان8

 . ما هً الرسابل التً تقوم المكافآت بتوصٌلها للطالب؟9

 . ما هً الرسابل التً ٌقوم التعوٌض بتوصٌلها للطالب؟11

 ب وكٌؾ نحقق ذلك. وخلبصة القول تكمن فً ... ماذا نرٌد من الطلب11
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 الخاتمة

 

 

 فً التعلٌمو إتجاهات  تقبلٌةمس ؟ قضاٌاالغد ما الذي سٌؤتً فً

 

و كان ذلك فً الحادي عشر من  قضاٌا و إتجاهات معاصرة فً التعلٌمالأولى من كتاب  الطبعة نهٌناعندما أ

ٌلوح فً الأفُق, و قد اثر كل من الكتابٌن  عدم ترك طفل فً الخلؾ, لم ٌمض شهر إلا و كان كتاب سبتمبر

على القضاٌا و الإتجاهات التً نواجهها الان فً العقد الاول من القرن الواحد و عشرٌن, و نتسابل بٌنما 

, الإجماع و الخلبفات, و التحدٌات و الإشتباكات نحن نتطلع لطبعة ثالثة عن ماهٌة الإشكالات و الإحتمالات

 التً سنواجهها.

توجد حتى فً عصرنا الحالً العدٌد من القضاٌا و الإتجاهات التً عجزنا عن معالجتها فً صفحات        

اضٌع أن نسمً القلٌل من المو أولاً  نودالخاتمة بؤنها ذات شقٌن.  واحد. تتسم الؽاٌة فً هذه محدودة لكتاب

ى ذكرها, و من ثم نتدبر و نتوقع ما ر المواضٌع التً اتٌنا علمهمة بقدو التً لم نعالجها و لكنها  الملحوظة

 فً التعلٌم.القضاٌا المستقبلٌة و الإتجاهات  فٌما ٌخص ٌخببه المستقبل

 

 

 اخرىو إتجاهات  صرةمعا قضاٌا

مشاكل و التحدٌات الاخرى فً التعلٌم أن تفكر فً مشكلبت و تحدٌات اخري و نحن نعدد بعض ال منك نؤمل

لمدارس اكل من ف مثٌرة للجدل؛ال انواع التدرٌس ما بعد التعلٌم الحكومًلإضافتها لهذه القابمة و تحدٌداً 

زل, و الفصول المنفصلة بٌن الجنسٌن هً امور تستحق او التدرٌس فً المن ,و المدارس الدستورٌة الأهلٌة,

التً إن كل قضاٌا الجدولة التقلٌدٌة مقابل جدولة المجمع تُحسب داخل انواع المدارس و الفصول  المناقشة.

. على الرؼم من أنه هنالك بعض البحوث والعدٌد من المقالات قد اجرٌت تتم مناقشتها فً الوقت الراهن

حول إٌجابٌات و سلبٌات التجمٌع المتجانس للطلبب مقابل التجمٌع اللب متجانس للطلبب اثناء فترة 

 جل تحقٌق أعلى المعاٌٌر.مرة اخري للضؽط من أالسبعٌنٌات و  الثمانٌنٌات إلا أن هذا النقاش ٌبرز 

, شؤنها شؤن فوابد و مآزق من الإهتمام اٌضاً على الكثٌر اجور المعلمٌن بؤداء التلبمٌذإرتباط قضٌة تحوز

حروب القراءة علً الرؼم من أن البعض قد إعتقد بنهاٌتها  كذلك , وقطعاً التكنولوجٌا و التعلم عبر الإنترنت

ما تزال مستمرة و المعاقبة ت ٌد فإن مشاكل التصحٌح و المكافآإلا انها بعٌدة كل البعد عن النهاٌة, و بكل تؤك

 فً إزعاجنا.
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و هذه لٌست سوى القلٌل من القضاٌا و الإتجاهات الإضافٌة التً تستوجب المزٌد من البحث        

ما  الحوارات الحادة فً وقتنا الحالً. ما هً المشكلبت و الإحتمالات التً تواجهها؟شات الساخنة و اقنمال

 النقاش حولها فً المجال التربوي الحالً؟ هً المواضٌع التً تستحق إثراء

 ؟المستقبل فً ما هً القضاٌا التً ٌحتمل حدوثها

كتاب )عدم ترك شر من سبتمبر من هذا الكتاب أو  طبعة الحادي عبؤن تماماً مثلما لم ٌكن فً وسعنا التنبإ 

قد ٌنطبقا على وضعنا الراهن فإن هنالك العدٌد من القضاٌا و  عمٌقطفل فً الخلؾ( صاحب الاثر ال

, ؼٌر أننا نعتقد بؤن هناك القلٌل من هذه القضاٌا و الإتجاهات لن ٌكون فً مقدورنا التنبإ بها التً الإتجاهات

 ٌمكننا التنبإ بها من دون الحاجة لكرة بلورٌة.التً 

لم نشهد فً اي وقت من الأوقات على إمتداد إمتهاننا للتدرٌس نقصاً كما نشهده الٌوم, نحن نتنبؤ بؤن        

فٌها ازمة, فالعدٌد من الأنظمة المدرسٌة تبدأ السنة الدراسٌة  سٌتفاقم وصولاً للنقطة التً سٌشكلهذا النقص 

. من المعلمٌن المإهلٌن و الالاؾ من المعلمٌن ؼٌر المإهلٌن )ناهٌك عن ذِكر المعلمٌن المحترفٌن(بالمبات 

 .التدرٌس فً مهنة تتجدد الإحترافٌة ما لم سٌظل قلة قلٌلة من الناس ٌلجون الى حقل التربٌة

لبفات الحادة عن ما الخ الى نشوء المزٌد من الفدرالٌة فً التعلٌم الحكومً ستإدي مشاركة الحكومة       

ٌجب على الحكومة أن تإدٌه و ما لا ٌجب علٌها أن تإدٌه من دور فً المدارس, و هذا ما سٌحدث تماماً مع 

لهفون لرإٌة تم حٌث ٌتوقع أن ٌكون كل الطلبب حٌنها فً المستوى التعلٌمً. كم نحن م2114قدوم سنة 

 الكٌفٌة التً ستُمثل بها هذه الدراما.

قلٌل من المصادر حول القضاٌا و الإتجاهات على ذكر موضوع ترتٌبات الطلبب أو المعلمٌن, أتت ال       

ؼٌر انه قد تمت إضافة تلك الترتٌبات لمعاٌٌر الإعتماد فً الماضً القرٌب, وٌعتقد بعض التربوٌون أن 

 هنالك بالفعل أزمة فً هذا المجال.

ٌد, و نعتقد بؤنه بعد حلول الطبعة الثالثة من هذا الكتاب إن الجدالات المتعلقة بالتكنولوجٌا فً تزا       

سنحتاج لتخصٌص باب كامل لتناول القضاٌا المحٌطة بالتكنولوجٌا, فالإختلبفات حول الوصول الى 

 المعلومات ستستؽرق لوحدها العدٌد من المجلدات لإٌفاء الإمكانٌة أو المشكلة حقها.

مقدمة. على الرؼم من اننا قد فً ال ٌجب أن تؤتًالمهمة المتعلقة بالتعلٌم  ةختاماً, فإننا نإمن بؤن الأسبل       

ناقشنا أنواع المدارس, و مشاركة الحكومة الفدرالٌة, و الترتٌبات, و قضٌة التكنولوجٌا؛ إلا اننا نعترؾ بؤن 

ما ناقشناه لٌس سوى أعراض للجدالات الحقٌقٌة فً التعلٌم, كما نؤمل فً أن ٌؤتً لنا المستقبل بحل للؤسبلة 

 المهمة التً على شاكلة 

 هو الؽرض من التعلٌم؟ما  .1

 ما معنى أن تكون مثقفا؟ً .2

 كٌؾ ٌتعلم الطلبب؟ .3

 ما هو اكثر شٌا جدٌر بالمعرفة؟ .4
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 ؟كٌؾ ٌتوجب علٌنا أن ندرس .5

و ستستمر الأن فً مناقشاتنا الدابرة حول  قد تجاوزت الحداثة و ما بعد الحداثةو ابدٌة عالمٌة قضاٌا هذه 

 و التً ٌتم فٌها تحلٌل و تفكٌك التعلٌم بطرق متعددة. العالم المعاصر

 

 الأسئلة

 

 لماذا؟و أي سإال من الأسبلة المهمة المدرجة مسبقاً تعتقد أنه الأكثر أهمٌة؟  .1

 هل بإمكاننا تحقٌق و لو قدر بسٌط من الإجماع فً الرأي فٌما ٌخص هذه الأسبلة الخمسة؟ .2

 فً العصر الحالً؟ أنها الأكثر تداولاً ما هً القضاٌا و الإتجاهات التً تعتقد  .3

 لماذا؟وأثناء فترة العقد التالً؟  ما هً القضاٌا و الإتجاهات التً تتنبؤ بؤنها سوؾ تنشؤ أو تتزاٌد .4

 

 

 


