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 الإستهلال

 

 قال الله تعالى :

حِاُّ  اففِلِاينَ }فاَلَمَّا جَنَّ عَلَيْهِ اللَّيْلُ رأََى كَوكَْبًا قاَلَ هَذَا ربَِّي فاَلَمَّا أَفَلَ قاَالَ   أُ 
ِِّي ربَِّاي 67} َِ { فاَلَمَّا رأََى الْقَمَرَ باَزغًِا قاَلَ هَذَا ربَِّاي فاَلَمَّاا أَفاَلَ قاَالَ لاََِّن لَّاهْ ِاَيْا

ًً قاَالَ هَاذَا ربَِّاي هَاذَ  66لأكُوَِّنَّ مِنَ الْقَوْمِ الضَّالِّينَ } { فاَلَمَّا رأََى الشَّمْسَ باَزغِاَ
اااا أَفاَلاَاا ْ  اااا ُ شْاااركُِونَ } أَكْباَااارُ فاَلَمَّ كُ مِّمَّ يْاااُ  67قاَااالَ ِاَااا قاَاااوْمِ ِِِِّّاااي باَاارِِ { ِِِِّّاااي ََّجَّ

 {68ََّجْيِيَ لِلَّذِِ فَطَرَ السَّمَاََّاتِ ََّالَأرْضَ حَنِيفًا ََّمَا أِّاَْ مِنَ الْمُشْركِِينَ }

 

 صدق الله العظيم       

   (68-67) ات، الآي الأنعامسورة       
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 داءــــــالإى
 ىذا الجيد ديأُى

 إلى
 روح والدي طيب الله ثراه وأسكنو فسيح جناتو.

 الي
 .والدتي متعيا الله بالصحة والعافية وبارك في أياميا

 الي
 .إخوتي وأخواتي منبع دافعي ومصدر قوتي

 الي
 .شريكة حياتي ورفيقة دربي زوجتي العزيزة

 الي
 أبنائي حفظيم الله.

 الي
 .لحياةأصدقائي  أجمل ما جادت لي بيم ا
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رــديــر والتقـــالشك  
‌عمى‌ ‌تعالى ‌كأشكره ‌أحمده ‌الصالحات ‌تتـ ‌بنعمتو ‌الذم ‌لله الحمد
‌ميزاف‌ ‌في ‌يجعمو ‌أف ‌تعالى ‌كأسالو ‌العمؿ ‌ىذا ‌لاتماـ تكفيقي

‌ ‌كالتكنكلكجيا‌‌الحسنات، ‌لمعمكـ ‌السكداف ‌إلى‌جامعة ‌بشكرم‌ أتقدـ
‌ ‌العمـ ‌مف ‌الكثير ‌منيا ‌نمت ‌التي ‌المؤسسة متناف‌لاكا‌كالشكرىذه

‌بالإشراؼ‌عمى‌ىذه‌ ‌الرازؽ‌عبدالله‌البكني‌الذم‌تكرـ لمدكتكر‌عبد
‌الدراسة‌ ‌ىذه ‌في ‌الكبير ‌كمجيكده ‌الكفير ‌عممو ‌سخر ‌فقد الدراسة

كالشكر‌لأسرة‌مكتبة‌كمية‌التربية‌جامعة‌‌الميـ‌أجزه‌عنى‌كؿ‌الجزاء،
‌ ‌كالتكنكلكجيا..‌الشكر‌لأمانة‌كمية‌التربية‌التي‌كفرتالسكداف‌لمعمكـ

‌عمـ‌ ‌الرابع ‌المستكل ‌طلبب ‌أشكر ‌كما ‌لمتدريب، ‌المناسب المكاف
النفس‌الذيف‌شارككا‌في‌البرنامج‌التدريبي‌كالشكر‌لكؿ‌مف‌ساىـ‌في‌

‌اتماـ‌ىذا‌البحث.
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 مخصستمال

فاعمية‌برنامج‌تدريبي‌لتنمية‌ميارات‌التفكير‌الناقد‌لدل‌طلبب‌‌معرفةإلى‌البحث‌‌ىدؼ
‌النفس ‌عمـ ‌‌قسـ ‌التربية ‌اتبعكمية ‌كالتكنكلكجيا، ‌السكداف‌لمعمكـ ‌جامعة المنيج‌البحث‌‌

بمغ‌‌قصدية‌،‌تـ‌اختيار‌عينة‌تصميـ‌المجمكعة‌الكاحدة‌باختبار‌قبمي‌كبعدم‌التجريبي‌
(‌طالب‌كطالبة‌مف‌قسـ‌عمـ‌النفس‌المستكل‌الرابع‌المسجميف‌لمعاـ‌الدراسي‌19حجميا‌)
‌ال‌2020-2021 ‌أدكات ‌تمثمت ‌الت‌بحث، ‌البرنامج ‌كمقيفي ‌الناقد‌دريبي ‌التفكير اس

‌جميسر ‌تحميؿك‌‌لكاطسكف ‌لمعمكـ‌‌البيانات‌تـ ‌الإحصائية ‌الحزمة ‌برنامج باستخداـ
‌ ‌)ت( ‌اختبار ‌باستخداـ ‌ارتباطكمعاالاجتماعية ‌أبيرسكف‌مؿ ‌كمعادلة ‌كركنباخ،‌، لفا

ية‌إلى‌أف‌البرنامج‌التدريبي‌لتنمالبحث‌‌‌ف‌الأحادم‌)أنكفا(‌كتكصؿييؿ‌التبامكاختبار‌تح
‌لدل‌طلبب‌ ‌عمـميارات‌التفكير‌الناقد ‌‌النفس‌قسـ ‌التربية ‌كمية ‌السكداف‌لمعمكـ جامعة

‌بالفعالية ‌يتسـ ‌ميارات‌كالتكنكلكجيا ‌مستكل ‌في ‌إحصائية ‌دلالة ‌ذات ‌فركؽ ‌كىنالؾ ،
‌كالتكنكلكجيا‌‌قسـ‌عمـ‌النفس‌كمية‌التربية‌التفكير‌الناقد‌لدل‌طلبب جامعة‌السكداف‌لمعمكـ

متغير‌الكلاية‌الأصؿ‌‌)العاصمة،‌ذكر،‌أنثى(‌لصالح‌النكع‌)ذكر(،‌ك‌لنكع‌)تبعان‌لمتغير‌ا
مستكل‌ميارات‌في‌فركؽ‌ذات‌دلالة‌إحصائية‌لا‌تكجد‌ك‌‌الكلايات(،‌لصالح‌‌)الكلايات(،

‌كالتكنكلكجيا‌‌قسـ‌عمـ‌النفس‌كمية‌التربية‌التفكير‌الناقد‌لدل‌طلبب جامعة‌السكداف‌لمعمكـ
‌التع ‌المستكل ‌لمتغير ‌الأسرة،‌تبعان ‌حجـ ‌كمتغير ‌للؤب، ‌التعميمي ‌كالمستكل ‌للؤـ ميمي
التكصيات‌كالمقترحات‌‌كبناءن‌عمى‌النتائج‌قدـ‌الباحث‌عددان‌مف‌كمتغير‌ترتيب‌الميلبد،‌

‌بجامع ‌الطلبب ‌شؤكف ‌عمادة ‌إعتماد ‌ك‌أىميا ‌كالتكنكلكجيا ‌لمعمكـ ‌السكداف الجيات‌ة
‌في‌تنمية‌التفكير‌الناقد.‌الأخرل‌المختصة‌ىذا‌البرنامج‌المعد‌مف‌قبؿ‌الباحث
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ABSTRACT 

   The aim of the research is to know the effectiveness of a training program 

for developing critical thinking skills among students of the Department of 

Psychology, College of Education, Sudan University of Science and 

Technology, the researcher followed the experimental method (single group 

design) ,intentional sample of (19) male and female students was selected 

from the Department of  Psychology ,fourth level who were registered for 

the academic year 2020-2021,data was analyzed by Statistical package 

program for the social sciences using t-test, Pearson correlation coefficient, 

alpha Cronbach equation, and one-way variance test (ANOVA), the research 

found that : the training program for developing critical thinking skills 

among students of the Department of Psychology, College of Education, 

Sudan University of Science and Technology is effective,and there are 

statistically significant differences in the level of critical thinking skills 

among students of the Department of Psychology,  College of Education, 

according to the gender variable. (Male, female) in favor of gender (male), 

and there are statistically significant differences in the level of critical 

thinking skills among students of the Department of Psychology, College of 

Education, Sudan University of Science and Technology, according to the 

state variable of origin (the capital, states), in favor of (states), and there are 

no statistically significant differences in the level of critical thinking skills 

among students of the Department of Psychology, College of Education, 

Sudan University of Science and Technology, according to the variable of 

the educational level of the mother and the educational level of the father, 

the variable of family size, and the variable of birth order, and based on the 

results, the researcher made a number of recommendations and proposals, 

the most important of which are the adoption of the Deanship of Student 

Affairs at Sudan University of Science and Technology and other competent 

authorities for this program prepared by the researcher in the development of 

critical thinking.  
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 المقدمة
يعد‌التفكير‌نشاطان‌عقميان‌راقيا‌يتميز‌بو‌الإنساف‌عمى‌سائر‌الكائنات‌الأخرل،‌كىك‌مف‌العمميات‌‌‌‌‌‌

الضركرية‌لحياة‌الإنساف‌إذ‌أنو‌لا‌غنى‌لو‌عف‌التفكير‌في‌حياتو‌اليكمية‌في‌ظؿ‌التغيير‌السريع‌في‌
يو‌التكنكلكجيا‌بشكؿ‌كبير‌الأمر‌الذم‌أدل‌إلى‌تضاعؼ‌المعارؼ‌بيف‌كؿ‌عالـ‌اليكـ‌الذم‌تتحكـ‌ف

‌تطكير‌في‌الميارات‌مف‌قبؿ‌الإنساف‌ ‌كالأخرل‌كمتطمبات‌سكؽ‌العمؿ‌كالتي‌يجب‌أف‌يقابميا فترة
‌أف‌الإنساف‌مكمؼ‌بالتفكير‌ففي‌كثير‌مف‌الآيات‌دعا‌ ‌تطكير‌تفكيره،‌خصكصان كالتي‌مف‌ضمنيا

فكر،‌كالتدبر،‌كالتبصر،‌كالاعتبار،‌إضافة‌إلى‌ذلؾ‌فيناؾ‌أىمية‌كبيرة‌بالنسبة‌القرآف‌الكريـ‌إلى‌الت
‌تحصيميـ‌ ‌كفي ‌المعمكمات ‌مصادر ‌عف ‌البحث ‌في ‌يحتاجكنو ‌فيـ ‌بالتفكير ‌يتعمؽ ‌فيما لمطلبب

‌الدراسي.
‌مف‌‌‌‌‌ ‌الرغـ ‌البعض‌عمى ‌بعضيا ‌مع ‌متداخمة ‌مختمفة ‌أنكاع ‌إلى ‌بعيد ‌زمف ‌منذ صُنؼ‌التفكير

غير‌أف‌التصنيفات‌الأكثر‌شيكعان‌في‌العصر‌الحالي‌ىي‌التفكير‌الإبداعي،‌كالتفكير‌الناقد‌اختلبفيا،‌
‌بف‌ ‌)إبراىيـ ‌دقتيا. ‌كمدل ‌ما ‌معمكمة ‌أك ‌ما ‌مصدر ‌مكثكقية ‌مف ‌الشخص ‌تأكد ‌يعني الذم

ـ(‌كىذه‌ميارة‌يحتاجيا‌الطلبب‌في‌بحثيـ‌عف‌المعمكمات‌المكثكقة‌التي‌يمكف‌الاعتماد‌2009أحمد،
صدار‌حكـ‌حكؿ‌معقكلية‌ما‌يمكف‌قبكلو‌أك‌عممو.‌عمييا،‌ ‌كا 

‌أنو‌ىنالؾ‌اتفاؽ‌بيف‌معظـ‌الباحثيف‌بأف‌تعميـ‌ميارات‌التفكير‌ىدؼ‌ميـ‌لمتربية‌حيث‌أكدت‌ كبما
ـ(‌أف‌عممية‌التفكير‌مكتسبة‌أكثر‌مف‌أنيا‌فطرية.‌يحتاج‌الطلبب‌إلى‌تعميـ‌مثؿ‌ىذه‌2016)رندة‌

‌لرفع‌ال ‌)التفكير‌الناقد( ‌يمكف‌أف‌الميارة ‌كأف‌ميارات‌التفكير‌العميا ‌لمطالب‌لا‌سيما ‌التفكيرية كفاءة
(‌أف‌التفكير‌ميارة‌1999تتحسف‌بالتدريب،‌كقد‌أكد‌ذلؾ‌)إدكارد‌ديبكنك(‌الكارد‌في‌)فتحي‌جركاف،‌

‌يمكف‌أف‌تتحسف‌بالتدريب‌كالمراف‌كىي‌لا‌تختمؼ‌عف‌أم‌ميارة‌أخرل.
الإنساف‌بشكؿ‌عاـ‌لتنمية‌التفكير‌الناقد‌كذلؾ‌لمجابية‌‌كنسبة‌لمتطكر‌السريع‌في‌عالـ‌اليكـ‌يحتاج

‌التطكر‌كقد‌أكد‌)بكؿ‌بنكر(‌الكارد‌في‌)مجدم‌عبد‌الكريـ‌ ـ(‌عمى‌حاجة‌الفرد‌2007كمكاكبة‌ىذا
الممحة‌إلى‌التفكير‌الناقد‌لمسايرة‌العالـ‌السريع.‌كبشكؿ‌خاص‌يحتاج‌الطلبب‌لإتقاف‌ىذه‌الميارة‌في‌

‌لمم ‌مفيد‌ظؿ‌الانتشار‌السريع ‌ىك ‌بما ‌لمخركج‌منيا ‌كفحصيا ‌كتقكيميا عمكمات‌التي‌تطمب‌تحميميا
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‌ركح‌ ‌تشجيع ‌الناقد ‌التفكير ‌يشمميا ‌الميارات‌التي ‌مف‌ضمف ‌كلعؿ ‌المعمكمات، ‌تمؾ ‌مف للبستفادة
‌تكسيع‌ ‌إلى ‌يؤدم ‌التحرم‌كالاستكشاؼ‌مما ‌دكف ‌معمكمة ‌بصحة ‌التسميـ ‌كعدـ ‌كالبحث، التساؤؿ،

‌مف‌التمحكر‌حكؿ‌فكرة‌كاحدة‌مما‌قد‌ينعكس‌إيجابان‌عمى‌تحصيميـ‌الدراسي.الأفؽ‌العقمية‌كخركجيـ‌
‌الدراسي‌ ‌بالتحصيؿ ‌لمطلبب‌لارتباطو ‌بمكاف ‌الأىمية ‌مف ‌الناقد ‌التفكير ‌التدريب‌عمى ‌يعتبر عميو
‌مف‌ ‌العديد ‌ذلؾ ‌أكدت ‌النفسية ‌كالصحة ‌الميني ‌كالنجاح ‌العامة ‌الحياة ‌كمتطمبات ‌العممي كالبحث

ـ(.‌كقد‌نصت‌بعض‌تعاريؼ‌2012،‌كدراسة‌خالد‌ناىس2006راسة‌)قاسـ‌محمد‌الدارسات‌مثؿ‌د
‌ـ(2016التفكير‌الناقد‌عمى‌أنو‌نكع‌مف‌الحكـ‌كالتقييـ‌لقضية‌ما‌أك‌مناقشة.‌)رندة،‌

يتعرؼ‌الطلبب‌في‌المرحمة‌الجامعية‌عمى‌كثير‌مف‌المعتقدات‌ككجيات‌النظر‌كالمقترحات‌المختمفة‌‌
إلى‌الطالب‌صدار‌حكـ‌حكليا‌حتى‌يصؿ‌لإمتمحيص‌كالتمعف‌لـ‌في‌حاجة‌كأفكار‌متعددة‌مما‌يجعمي

استنتاج‌بدلان‌مف‌القفز‌إلى‌النتائج‌مباشرة‌كالانجراؼ‌مع‌فكر‌أك‌معتقد‌متطرؼ‌في‌عصر‌انتشر‌فيو‌
‌التطرؼ‌كالغمك.

 بحثمشكمة ال
تفكير‌الناقد‌لاحظ‌الباحث‌مف‌خلبؿ‌عممو‌في‌تدريس‌طلبب‌الجامعة‌افتقار‌معظميـ‌لميارات‌ال‌‌‌‌‌
‌عحيث‌ ‌إجاباتيـ ‌‌فينعكس‌ذلؾ‌في‌شكؿ ‌مناقشاتيـ، ‌الامتحاف‌كعند ‌المرحمة‌‌فالطلببأسئمة في

الجامعية‌محتاجكف‌إلى‌تنمية‌كتطكير‌تفكيرىـ‌بصكرة‌عامة‌كتفكيرىـ‌الناقد‌بصكرة‌أخص‌في‌عصر‌
كمة‌مجيكلة‌انفجار‌المعمكمات‌كسيكلة‌الكصكؿ‌إلييا‌الأمر‌الذم‌يمكّف‌كؿ‌شخص‌مف‌نشر‌أم‌معم

المصدر‌عبر‌المكاقع‌المختمفة‌إضافة‌إلى‌المعمكمات‌المكجكدة‌في‌المراجع‌كيبقى‌عمى‌المطمع‌عمى‌
‌التفكير‌ ‌المعمكمات‌أف‌تككف‌لديو‌رؤية‌مختمفة‌أكثر‌عمقان‌كبمعنى‌آخر‌يجب‌اف‌يمتمؾ‌ميارة ىذه

كمدل‌مكضكعيتيا،‌مف‌ىنا‌الناقد‌التي‌تمكنو‌مف‌تقييـ‌المعمكمات‌أييا‌أصح‌كأدؽ‌كأييا‌حقيقة‌كرأم‌
تظير‌الحاجة‌إلى‌تنمية‌ميارات‌التفكير‌الناقد‌‌لدل‌الطلبب‌مما‌دفع‌الباحث‌لإعداد‌برنامجان‌تدريبيان‌

‌في‌الإيجابة‌عف‌السؤاؿ‌الرئيسي‌التالي:‌‌بحثمقترحان‌لذلؾ،‌عميو‌تتمثؿ‌مشكمة‌ال
عينة‌مف‌طلبب‌قسـ‌عمـ‌النفس‌كمية‌ما‌مدل‌فاعمية‌برنامج‌تدريبي‌لتنمية‌ميارات‌التفكير‌الناقد‌لدل‌

‌كالتكنكلكجيا‌؟ ‌التربية‌جامعة‌السكداف‌لمعمكـ
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‌كىي:‌بحثكتتفرع‌مف‌ىذا‌السؤاؿ‌عدد‌مف‌الأسئمة‌التي‌تمثؿ‌أسئمة‌ال‌
‌مدل -1 ‌السكداف‌‌فيالبرنامج‌التدريبي‌فاعمية‌‌ما ‌لدل‌طلبب‌جامعة تنمية‌ميارات‌التفكير‌الناقد

 ية‌قسـ‌عمـ‌النفس.؟لمعمكـ‌كالتكنكلكجيا‌كمية‌الترب
‌جامعة‌ -2 ‌التربية ‌كمية ‌النفس ‌عمـ ‌قسـ ‌طلبب ‌لدل ‌الناقد ‌التفكير ‌ميارات ‌في ‌فركؽ ‌تكجد ىؿ

 .النكعالسكداف‌تعزل‌لمتغير‌
‌جامعة‌ -3 ‌التربية ‌كمية ‌النفس ‌عمـ ‌قسـ ‌طلبب ‌لدل ‌الناقد ‌التفكير ‌ميارات ‌في ‌فركؽ ‌تكجد ىؿ

 السكداف‌تعزل‌لمتغير‌المستكل‌التعميمي‌للؤـ.
‌تكجد -4 ‌جامعة‌‌ىؿ ‌التربية ‌كمية ‌النفس ‌عمـ ‌قسـ ‌طلبب ‌لدل ‌الناقد ‌التفكير ‌ميارات ‌في فركؽ

 السكداف‌تعزل‌لمتغير‌المستكل‌التعميمي‌للؤب‌؟
‌جامعة‌ -5 ‌التربية ‌كمية ‌النفس ‌عمـ ‌قسـ ‌طلبب ‌لدل ‌الناقد ‌التفكير ‌ميارات ‌في ‌فركؽ ‌تكجد ىؿ

 السكداف‌تعزل‌لمتغير‌المكطف‌الأصؿ‌)العاصمة،‌الكلايات(‌؟
‌ت -6 ‌جامعة‌ىؿ ‌التربية ‌كمية ‌النفس ‌عمـ ‌قسـ ‌طلبب ‌لدل ‌الناقد ‌التفكير ‌ميارات ‌في ‌فركؽ كجد

 السكداف‌تعزل‌لمتغير‌ترتيب‌الميلبد‌؟
‌جامعة‌ -7 ‌التربية ‌كمية ‌النفس ‌عمـ ‌قسـ ‌طلبب ‌لدل ‌الناقد ‌التفكير ‌ميارات ‌في ‌فركؽ ‌تكجد ىؿ

 السكداف‌تعزل‌لمتغير‌حجـ‌الأسرة‌؟
 :بحثأىمية ال

‌في‌الآتي:‌بحثال‌اتتمثؿ‌أىمية‌ىذ
‌الأىمية‌النظرية:‌

إضافة‌لما‌تكصمت‌إليو‌الدراسات‌في‌مجاؿ‌تنمية‌التفكير‌بصكرة‌عامة‌كالتفكير‌‌يعتبر‌ىذا‌البحثقد‌
‌المجاؿ‌خصكصان‌أنو‌كعمى‌حسب‌عمـ‌ النقدم‌بصكرة‌أخص‌مما‌يجعميا‌مرجعية‌لمباحثيف‌في‌ىذا

‌حيث‌تفتقر ‌المجاؿ ‌ىذا ‌في ‌المحمية ‌الدراسات ‌بتنمية‌‌الباحث‌قمت ‌دراسات‌اىتمت المكتبات‌إلى
‌العاـ‌ ‌تفكيره ‌لتنمية ‌الماسة ‌الجامعي ‌الطالب ‌حكجة ‌مف ‌الرغـ ‌عمى ‌الجامعية ‌المرحمة ‌في التفكير
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‌الطفكلة‌مع‌ملبحظة‌أف‌التفكير‌ ‌التفكير‌في‌مرحمة ‌الدراسات‌اىتمت‌بتنمية ‌أف‌معظـ ‌كما كالناقد.
‌كير‌الإبداعي.الناقد‌لـ‌يُحظى‌بالبحث‌كالدراسة‌كما‌حُظى‌التف

 الأىمية التطبيقية:
1- ‌ ‌كجو‌‌بحثال‌اىذ‌يساعدقد ‌عمى ‌الناقد ‌كالتفكير ‌عامة ‌بصكرة ‌التفكير ‌تنمية ‌عمى الطلبب

 الخصكص.
 إدارة‌شؤكف‌الطلبب‌كالإشراؼ‌الطلببي‌في‌رفع‌قدرات‌الطلبب.‌بحثالا‌د‌مف‌نتائج‌ىذاستفي‌قد -2
‌التي‌ -3 ‌ىذيالنتائج ‌عنيا ‌مني‌بحثال‌اسفر ‌يستفاد ‌أف ‌النفسي‌يمكف ‌خدمات‌الإرشاد ‌تقديـ ‌في ا

 التربكم‌لمطلبب‌بصكرة‌عامة‌كلأصحاب‌المشكلبت‌بصكرة‌خاصة.
 مدل‌قابمية‌التفكير‌لمتدريب‌كالتطكر.‌بحثال‌اؤكد‌ىذيقد‌ -4
الطلبب‌مف‌خلبؿ‌دراستيـ‌في‌مجاؿ‌تخصصيـ‌‌بحثال‌اإلييا‌ىذ‌يتكصؿقد‌تساعد‌النتائج‌التي‌ -5

 مف‌معمكمات‌.‌في‌تككيف‌رؤية‌نقدية‌لما‌يمر‌عمييـ
‌ىذ -6 ‌نتائج ‌تسيـ ‌ال‌اقد ‌بشكؿ‌بحث ‌الناقد ‌كالتفكير ‌عاـ ‌بشكؿ ‌التفكير ‌تنمية ‌برامج ‌تطكير في

 خاص.
 :بحثأىداف ال

دل‌فاعمية‌برنامج‌تدريبي‌مقترح‌لتنمية‌التفكير‌الناقد‌ػػبصكرة‌عامة‌إلى‌معرفة‌م‌لبحثا‌ايدؼ‌ىذي‌‌‌
‌فس:لدل‌طلبب‌جامعة‌السكداف‌كمية‌التربية‌قسـ‌عمـ‌الن

‌معرفة‌السمة‌العامة‌لميارات‌التفكير‌الناقد‌لدل‌الطلبب‌قبؿ‌كبعد‌تطبيؽ‌البرنامج. -1
2- ‌ ‌لمعمكـ ‌السكداف ‌جامعة ‌طلبب ‌لدل ‌الناقد ‌التفكير ‌ميارات ‌لتنمية ‌تدريبي ‌برنامج تصميـ

‌كالتكنكلكجيا‌كمية‌التربية‌قسـ‌عمـ‌النفس.
لتفكير‌الناقد‌لدل‌طلبب‌‌كمية‌التربية‌التعرؼ‌عمى‌‌فاعمية‌البرنامج‌التدريبي‌في‌تنمية‌ميارات‌ا -3

 تبعان‌لممتغيرات‌التالية:‌المستكل‌التعميمي‌لمكالديف،‌المكطف‌الأصؿ،‌ترتيب‌الميلبد،‌حجـ‌الأسرة.



5 

 

 بحثفروض ال
‌‌يتسـ‌-1 ‌التدريبي ‌لدل‌طلبب‌‌فيالبرنامج ‌الناقد ‌التفكير ‌ميارات ‌النفس‌تنمية ‌عمـ جامعة‌قسـ

‌كالتكنكلكجيا‌ ‌.بالفاعميةكمية‌التربية‌السكداف‌لمعمكـ
تكجد‌فركؽ‌في‌ميارات‌التفكير‌الناقد‌لدل‌طلبب‌قسـ‌عمـ‌النفس‌كمية‌التربية‌جامعة‌السكداف‌‌-2

‌.النكعتعزل‌لمتغير‌
تكجد‌فركؽ‌في‌ميارات‌التفكير‌الناقد‌لدل‌طلبب‌قسـ‌عمـ‌النفس‌كمية‌التربية‌جامعة‌السكداف‌‌-3

‌تعزل‌لمتغير‌المستكل‌التعميمي‌للؤـ.
تكجد‌فركؽ‌في‌ميارات‌التفكير‌الناقد‌لدل‌طلبب‌قسـ‌عمـ‌النفس‌كمية‌التربية‌جامعة‌السكداف‌‌-4

‌تعزل‌لمتغير‌المستكل‌التعميمي‌للؤب.
لا‌تكجد‌فركؽ‌في‌ميارات‌التفكير‌الناقد‌لدل‌طلبب‌قسـ‌عمـ‌النفس‌كمية‌التربية‌جامعة‌السكداف‌‌-5

‌.تعزل‌لمتغير‌المكطف‌الأصؿ‌)العاصمة،‌الكلايات(
تكجد‌فركؽ‌في‌ميارات‌التفكير‌الناقد‌لدل‌طلبب‌قسـ‌عمـ‌النفس‌كمية‌التربية‌جامعة‌السكداف‌‌-6

‌تعزل‌لمتغير‌ترتيب‌الميلبد.
لا‌تكجد‌فركؽ‌في‌ميارات‌التفكير‌الناقد‌لدل‌طلبب‌قسـ‌عمـ‌النفس‌كمية‌التربية‌جامعة‌السكداف‌‌-7

‌تعزل‌لمتغير‌حجـ‌الأسرة.
 :بحثحدود ال

‌نية:‌جامعة‌السكداف‌لمعمكـ‌كالتكنكلكجيا‌كمية‌التربية.الحدكد‌المكا
‌ـ2019/2020الحدكد‌الزمانية‌تجرل‌الدراسة‌خلبؿ‌العاـ‌الدراسي‌

 :بحثمصطمحات ال
‌البرنامج‌التدريبي:‌‌ -1

‌تستيدؼ‌‌‌‌‌ ‌متجددة ‌كخبرات ‌كميارات ‌بمعارؼ ‌المتدربيف ‌لتزكيد ‌ليا ‌كالمخطط ‌المنظمة الجيكد
‌مرة‌في‌خبراتيـ‌كاتجاىاتيـ‌كسمككيـ‌مف‌أجؿ‌تطكير‌كفاية‌آدائيـ.إحداث‌تغيرات‌إيجابية‌مست

‌ـ(2012)حسف‌عمي،‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌
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‌التفكير‌الناقد:‌ -2
أنو‌:‌نكع‌مف‌التفكير‌القابؿ‌لمتعميـ‌كالمتضمف‌عمى‌تحميلبت‌دقيقة‌كمتكاصمة،‌أم‌ويعرف أيضاً بأنو 

تفكير‌تأممي‌يركز‌عمى‌ما‌يعتقده‌الفرد‌أك‌يقكـ‌‌بأدائو‌مف‌خلبؿ‌فحص‌كتقكيـ‌الحمكؿ‌المعركضة‌
‌(Chouar & Machit, 2016)مف‌أجؿ‌إصدار‌حكـ‌صيح‌عمى‌قيمة‌الشيئ.‌

‌كيعرفو‌الباحث‌بأنو‌الدرجات‌التي‌يتحصؿ‌عمييا‌المفحكص‌في‌اختبار‌التفكير‌الناقد.‌
‌ـ‌كالتكنكلكجياطلبب‌جامعة‌السكداف‌لمعمك‌ -3

يقصد‌بيـ‌الباحث‌الطلبب‌المقيديف‌كالمسجميف‌لمدراسة‌بالمستكل‌الرابع‌قسـ‌عمـ‌النفس‌كمية‌التربية‌
‌2019‌2020خلبؿ‌العاـ‌الدراسي‌

 ميارات‌التفكير‌الناقد: -4
تصنيؼ)‌كاطسكف‌كجميسر(‌كما‌كالمستخدمة‌في‌متفكير‌الناقد‌ليقصد‌الباحث‌بيا‌الميارات‌الرئيسية‌‌‌

‌(‌كىي:‌معرفة‌الافتراضات،‌الاستنتاج،‌التفسير،‌الاستنباط،‌تقكيـ‌الحجج.2005في‌)محمكد‌كردت‌
‌
‌
‌
‌
‌
‌
‌
‌
‌
‌
‌
‌
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‌
‌
‌
‌
‌
‌
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 الفصل الثاني
 الإطار النظري والدراسات السابقة

 التفكير: المبحث الأول
 تمييد : 

المبحػػػث‌تعريػػػؼ‌التفكيػػػر‌كأنماطػػػو‌كالعكامػػػؿ‌المػػػؤثره‌فيػػػػو‌يتنػػػاكؿ‌الباحػػػث‌فػػػي‌ىػػػذا‌‌‌‌‌‌‌
‌‌.كبعض‌النظريات‌الكارده‌في‌التفكير

 تعريف التفكير
يشمؿ‌الحقؿ‌التربكم‌العديد‌مف‌التعاريؼ‌لمتفكير‌المختمفة‌باختلبؼ‌المدارس‌كالنظريات‌في‌ىػذا‌‌‌‌‌‌

‌المجاؿ‌كمف‌ضمف‌ىذه‌التعريفات:
 ء.التفكير‌تصكر‌داخمي‌للؤحداث‌كالأشيا -1
التفكيػر‌كسػيمة‌عقميػة‌يسػتطيع‌الإنسػاف‌أف‌يتعامػؿ‌بيػا‌مػع‌الأشػياء‌كالكقػائع‌كالأحػداث‌مػف‌خػلبؿ‌ -2

 العمميات‌المعرفية‌التي‌تتمثؿ‌في‌استخداـ‌الرمكز‌كالمفاىيـ‌كالكممات.
 التفكير‌ما‌يحدث‌في‌خبرة‌الإنساف‌حيف‌يكاجو‌مشكمة‌أك‌يتعرؼ‌عمييا‌أك‌يسعى‌لحميا. -3

‌ـ(2007)إبراىيـ‌مجدم‌
‌ـ(‌عدد‌مف‌التعاريؼ‌لمتفكير‌مف‌ضمنيا:2005،‌أمؿ‌يتذكر‌)الخميمك‌
‌بيػػا‌الػػدماغ‌عنػػدما‌يتعػػرض‌لمثيػػر‌يػػتـ‌اسػػتقبالو‌‌ -4 التفكيػػر‌سمسػػمة‌مػػف‌النشػػاطات‌العقميػػة‌التػػي‌يقػػكـ

 عف‌طريؽ‌كاحدة‌أك‌أكثر‌مف‌الحكاس‌الخمس.
امضان‌حينػان‌آخػر،‌عممية‌بحث‌عف‌معنى‌المكقؼ‌أك‌الخبرة‌كقد‌يككف‌ىذا‌المعنى‌ظاىران‌حينان‌كغ -5

 كيتطمب‌التكصؿ‌إليو‌تأملبن‌كامعانان‌لمنظر‌في‌مككنات‌المكقؼ‌أك‌الخبرة‌التي‌يمر‌بيا‌الإنساف.
التقصي‌المدركس‌لمخبرة‌مف‌أجؿ‌غرض‌ما‌كقد‌يككف‌ذلؾ‌الغرض‌ىك‌الفيـ‌أك‌اتخاذ‌القػرار‌أك‌ -6

 التخطيط‌أك‌حؿ‌المشكلبت‌أك‌الحكـ‌عمى‌الأشياء.
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يضان‌يذكر‌المؤلؼ‌تعريؼ‌)ككسػتا(‌حيػث‌يقػكؿ‌أف‌التفكيػر‌معالجػة‌عقميػة‌إضافة‌ليذه‌التعاريؼ‌أ -7
لممػػدخلبت‌الحسػػية‌كذلػػؾ‌لتشػػكيؿ‌الأفكػػار‌كبالتػػالي‌قيػػاـ‌الفػػرد‌مػػف‌خػػلبؿ‌ىػػذه‌المعالجػػة‌بػػ دراؾ‌الأمػػكر‌

‌كالحكـ‌عمييا.
كفي‌معجـ‌مصطمحات‌التربية‌كعمـ‌النفس‌يعرض)‌القيس،‌نايؼ،‌مرجػع‌السػابؽ(‌الآتػي‌فيمػا‌يتعمػؽ‌‌
‌التفكير:ب ‌مفيكـ

التفكير‌مصطمح‌يدؿ‌بمفيكمو‌العاـ‌عمى‌كؿ‌نشاط‌عقمي‌أك‌ذىني‌يختمؼ‌عف‌الإحساس‌كالإدراؾ‌
‌أك‌ ‌سيؿ ‌عمى‌كؿ ‌الضيؽ‌كالصارـ ‌بمعناه ‌كيدؿ ‌المجردة، ‌الأفكار ‌إلى ‌الإثنيف ‌يتجاكز ‌أك الحسي

ى‌الأمكر‌كتقميبيا‌مجرل‌مف‌الأفكار‌تبعثو‌كتثيره‌مشكمة‌كمسألة‌قيد‌الحؿ.‌كما‌يشير‌إلى‌النظر‌إل
‌كتفحصيا‌بقصد‌التحقؽ‌مف‌صحتيا‌أك‌ضبطيا.

‌التي‌‌ ‌التفكير‌عمى‌المفاىيـ ‌كيعتمد ‌التخيؿ‌العقمي‌الداخمي‌للؤفكار‌دكف‌النطؽ‌بيا، أك‌ىك‌عممية
تتككف‌كتخزف‌في‌الذاكرة‌بدءان‌مف‌مرحمة‌الطفكلة‌المبكرة‌عندما‌يبدأ‌تعمـ‌خصائص‌كأسماء‌الأشياء‌

‌كيستخدمي دراؾ‌كالأحداث ‌كا  ‌المعاني ‌فيـ ‌عمى ‌يعتمد ‌كما .‌ ‌ما ‌مشكمة ‌لحؿ ‌التفكير ‌عممية ‌في ا
العلبقات‌بيف‌الأشياء‌التي‌يكتسبيا‌الفرد‌مف‌خلبؿ‌عممية‌التعمـ‌السابؽ‌المتمثمة‌في‌الإدراؾ‌كالذاكرة‌
كالكجداف‌ككذلؾ‌يعتمد‌عمى‌الكعي‌كالانتباه‌إذ‌لا‌يمكف‌لشخص‌أف‌يفكر‌تفكيران‌مكجيان‌ىادفان‌دكف‌

عي‌كانتباه‌كلا‌يمكف‌ملبحظة‌التفكير‌ما‌لـ‌يصدر‌سمكؾ‌يعبر‌عنو‌لغكيان‌أك‌حركيان.‌كمف‌ثـ‌ف ف‌ك‌
عممية‌التفكير‌تعتمد‌عمى‌سلبمة‌مراكز‌الكعي‌كالانتباه‌المتمثمة‌في‌الجياز‌النشط‌الشبكي‌كارتباطو‌

‌ختمفة.بالقشرة‌المخية،‌كمراكز‌الإدراؾ‌كالذاكرة‌كالارتباط‌بمناطؽ‌القشرة‌المخية‌الم
‌سعيد،‌ ‌كالإجرائي(‌2009كيعرض‌)عبدالعزيز، ‌الشرطي ‌السمككي) ‌للبتجاه ‌كفقان ‌التفكير ‌مفيكـ ـ(

كالمعرفي‌ذاكران‌أنو‌نشاطان‌عقميان‌يقكـ‌بو‌الدماغ‌كاستجابة‌لملبييف‌أك‌بلبييف‌المثيرات‌المرئية‌كغير‌
لتفكير‌عند‌السمككيكف‌في‌المرئية‌عف‌طريؽ‌الحكاس‌الخمس‌أك‌غيرىا‌مف‌المثيرات‌كبيذا‌المعنى‌فا

‌ترتبط‌بالظركؼ‌المكجكدة‌ضمنيا،‌يتكقؼ‌استمراره‌ اتجاىيـ‌الشرطي‌ىك:‌استجابة‌لمثيرات‌محددة
عمى‌التعزيز‌الذم‌يميو.أما‌الاتجاه‌الإجرائي‌فيذىب‌إلى‌أف‌التفكير‌ىك‌عممية‌إجرائية‌ذىنية‌يبادر‌

ؿ‌مشكمة‌،‌أك‌إجابة‌عف‌سؤاؿ‌كمف‌ثـ‌كجد‌بيا‌الفرد‌فيجد‌ليا‌استجابة‌قد‌ترتبط‌بحالة‌ذىنية‌أك‌بح
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‌أك‌ ‌خارجيان ‌المرتبط‌بتعزيزان ‌بسبب‌التعزيز ‌الاستجابة ‌الذم‌يعزز‌تكرار‌ىذه ‌الأمر ‌قاطعة ‌إجابة لو
‌داخميان.

‌،‌ ‌المكظفة ‌الذىنية ‌في‌مستكيات‌كآليات‌نشاطاتيـ ‌مختمفكف ‌الأفراد ‌فيرل‌أف ‌المعرفي ‌الاتجاه أما
ا‌بطبيعة‌الأبنية‌المعرفية‌التي‌طكرىا‌الفرد‌مف‌خلبؿ‌تفاعمو‌النشط‌كيتحدد‌مستكل‌العمؿ‌الذىني‌ىذ

في‌المكاقؼ‌كالخبرات،‌كيتحدد‌أيضان‌بمستكل‌العمميات‌الذىنية‌المكظفة‌في‌المكقؼ‌كالخبرة‌المحددة‌
‌عادة‌بخبرة‌المتعمـ‌كاستراتيجياتو‌المتطكرة‌ككحدة‌الزمف‌المستغرؽ‌في‌إدخاؿ‌الخبرة‌لمذىف.

‌التفكير‌إلى‌2005ؼ‌تعريفات‌التفكير‌يصنؼ‌)جياد،‌محمد،‌كفي‌إطار‌تصني‌ ‌تعاريؼ‌كمفيكـ )
(‌Bernardقسميف:‌قسـ‌يتجو‌إلى‌أف‌التفكير‌عممية‌عقمية‌مجردة‌مستحضران‌في‌ذلؾ‌تعريؼ‌)برنارد‌

‌التعمـ‌ ‌في ‌الذم‌تحددت‌معالمو ‌التنظيـ ‌تستحضر ‌يتضمف‌عمميات‌داخمية ‌التفكير الذم‌يرل‌بأف
تتأثر‌بو‌المكاقؼ‌الحالية‌كتتشكؿ‌الاستجابات‌بطريقة‌تقؼ‌مع‌الحاجات‌الداخمية.‌السابؽ‌كذلؾ‌لكي‌

‌كمف‌ذلؾ‌تعريؼ‌)راش‌ ‌أسمكب‌لحؿ‌المشكلبت، ‌الثاني‌فالتفكير‌عنده: ‌الاتجاه ‌حيث‌Ruchاما )
‌يقكؿ:‌أف‌التفكير‌ىك‌العمميات‌التي‌تحؿ‌بيا‌المشكلبت‌المختمفة‌التعقيد.

تعريؼ‌التفكير‌زاعمان‌أف‌كلبىما‌مكملبن‌للآخر‌ككفقان‌لذلؾ‌يرل‌أف‌‌كيجمع‌الكاتب‌بيف‌الاتجاىيف‌في
‌التفكير‌عممية‌عقمية‌داخمية‌تحدث‌حينما‌يكاجو‌الفرد‌مشكمة‌كاتخاذ‌نشاطات‌لحميا.

(‌فالتفكير‌عممية‌عقمية‌معرفية‌عميا‌مركبة‌عناصرىا‌الرمكز‌تنتج‌مف‌2017ككفقان‌ؿ)‌الطائي،‌مؤيد‌
‌عمميتيف‌تطكريتيف‌ىما:

مية‌التطكر‌الدماغي‌الذم‌يمر‌بيا‌الفرد‌منذ‌حياتو‌الجنينية‌حتى‌الرشد‌)كيصعب‌عمؿ‌الكثير‌عم -‌أ
 بصددىا(‌

عممية‌التطكر‌الاجتماعي‌الثقافي‌التي‌يتحكؿ‌خلبليا‌الفرد‌إلى‌إنساف‌راشد‌متعمـ‌متحضر‌)أك‌ -‌ب
 متخمؼ(‌مبدع‌أك‌مقمد‌)‌كىي‌نستطيع‌عمؿ‌الكثير‌بصددىا(

‌الدماغ،‌كمحتكاىا‌كيرل‌بذلؾ‌أف‌التفكير‌عمم ‌أداتيا ‌كالتنفس‌كالدكراف( ‌اليضـ ية‌فسيكلكجية‌)مثؿ:
‌بيئي‌حضارم‌مكتسب.

‌
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‌كيرل‌الباحث‌أنو‌بعد‌الاطلبع‌عمى‌ىذه‌التعريفات‌المختمفة‌لمتفكير‌نلبحظ‌الآتي:‌
 التفكير‌يتأثر‌بالخبرات‌السابقة‌كالتدريب‌)البيئة‌المحيطة‌بالفرد( -8
 الأبنية‌العقمية.يعتمد‌عمى‌المعمكمات‌السابقة‌ك‌ -9

 بالرغـ‌مف‌ذلؾ‌فمو‌أساس‌فطرم‌كىك‌بذلؾ‌يتكقؼ‌عمى‌النمك‌العمقي‌السميـ. -10
 يرتبط‌بالعمميات‌العقمية‌الأخرل‌مثؿ:‌الإدراؾ،‌الانتباه،‌الذاكرة. -11
 يتأثر‌ببعض‌المناطؽ‌في‌الدماغ‌مثؿ‌القشرة‌الدماغية. -12
 يا‌أك‌غمكض‌ما.يحدث‌استجابة‌لمثيرات‌معينة‌تتمثؿ‌في‌مشكلبت‌يسعى‌الفرد‌لحم -13
 سمكؾ‌الإنساف‌يكشؼ‌طبيعة‌تفكيره. -14

 أنماط التفكير 
‌استقبالو‌‌‌‌‌ ‌كيفية ‌عمى ‌كالدالة ‌الفرد ‌تميز ‌التي ‌الأداءات ‌مف ‌مجمكعة ‌بأنو ‌التفكير ‌نمط يُعرؼ

لمخبرات‌التي‌يمر‌بيا‌كالمخزكنة‌في‌مخزكنو‌المعرفي‌كالتي‌يستعمميا‌لمتكيؼ‌مع‌البيئة‌‌المحيطة‌
‌أك‌ىي‌الطري ‌فعبر‌نمط‌بو. ‌يحقؽ‌أىدافو ‌فيما ‌المعمكمات‌مف‌حكلو ‌مع ‌الفرد ‌التي‌يتعامؿ‌بيا قة

التفكير‌يستقبؿ‌الفرد‌المعرفة‌كالخبرة‌كيسجميا‌كيرمزىا‌الأمر‌الذم‌يساعد‌عمى‌استرجاعيا‌لاحقان‌سكاء‌
اس‌اكاف‌ذلؾ‌بالطريقة‌الحسية‌المادية‌أك‌شبو‌صكرية‌أك‌رمزية.‌عميو‌تختمؼ‌انماط‌التفكير‌عند‌الن

‌إلييا‌ ‌ينتبيكف ‌التي ‌كالأشياء ‌اختلبؼ‌الأفراد ‌كذلؾ ‌الذىنية ‌كمدخلبتيـ ‌كمكاقفيـ باختلبؼ‌أىدافيـ
‌ذىنية‌ ‌تطمب‌معالجة ‌التي ‌كاختلبؼ‌الاىتمامات ‌الأفراد ‌لدل ‌كعددىا ‌العصبية كاختلبؼ‌أنشطتيـ

‌عكامؿ‌م ‌،كميا ‌الاجتماعية‌كاختلبؼ‌الخبرات‌كمقدرات‌الأفراد سؤكلة‌عف‌كاختلبؼ‌ظركؼ‌التنشئة
‌اختلبؼ‌أنماط‌التفكير‌كمف‌ضمف‌ىذه‌الأنماط:

 التفكير العممي: -1
‌اليكمية‌  ‌كيتضمف‌المنطؽ‌كحؿ‌المشكلبت‌كالتفكير‌بأحداث‌الحياة ‌العممية ‌ينبثؽ‌مف‌المعرفة كىك

 بشكؿ‌منظـ‌كتراكمي.
 التفكير المنطقي: -2
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‌لبياف‌الأسباب‌كالعمؿ‌التي‌تقؼ‌خمؼ‌الأشياء‌  ‌النتائج‌كالحصكؿ‌كىك‌الفكر‌الذم‌يستخدـ لمعرفة
 عمى‌أدلة‌تثبت‌كجية‌النظر‌أك‌تنفييا.

 التفكير الناقد:  -3
‌مناقشتيا‌ ‌أجؿ ‌مف ‌معينة ‌بمكضكعات ‌علبقات ‌ليا ‌التي ‌الكقائع ‌ملبحظة ‌في ‌الدقة ‌عمى يعتمد
‌العممية‌ ‌المكضكعية ‌عمى ‌كالاعتماد ‌سميمة، ‌منطقية ‌بطريقة ‌استخلبص‌النتائج ‌ثـ ‌كمف كتقكيميا

 لعكامؿ‌الذاتية‌كالأفكار‌السابقة‌كالعاطفية‌أك‌التقميدية.كالابتعاد‌عف‌ا
 التفكير الإبداعي:  -4

‌عمى‌حؿ‌المشكلبت‌في‌أم‌ ‌القدرة ‌كيشمؿ‌أيضان ‌يتصؼ‌بتنكع‌الإجابات‌المنتجة ‌تفكير‌فريد كىك
مكقؼ‌يتعرض‌لو‌الفرد‌أك‌أنو‌يؤدم‌إلى‌انتاج‌يتصؼ‌بالجدة‌كالأصالة‌كالطلبقة‌كالمركنة‌كالحساسية‌

ت،‌كىك‌مظير‌سمككي‌في‌نشاط‌الفرد‌يظير‌مف‌خلبؿ‌تعاممو‌مع‌الأفراد‌في‌المجتمع‌يتسـ‌لممشكلب
 بالحداثة‌كعدـ‌النمطية‌أك‌جمكد‌الفكر‌مع‌انتاج‌يتصؼ‌بالجدة.

 التفكير الخرافي:  -5
تفكير‌يتسـ‌بعدـ‌العقلبنية‌كيفسر‌الظكاىر‌كالأحداث‌بتفسيرات‌غير‌مرتبطة‌بحقائؽ‌كاقعية‌مممكسة‌

إلى‌أسباب‌غير‌عقلبنية‌غامضة،‌كىك‌يعتمد‌عمى‌الخياؿ‌غير‌القابؿ‌لمتبرير‌عمى‌أساس‌بؿ‌يعزكىا‌
 عقمي.

 التفكير التسمطي:  -6
‌القبكؿ‌ ‌إلى ‌كالميؿ ‌كالثبات ‌بالجمكد ‌تتصؼ ‌التي ‌المتطرفة ‌بالأفكار ‌صاحبو ‌يتمسؾ ‌مغمؽ تفكير

يجعؿ‌صاحبو‌‌المطمؽ‌أك‌الرفض‌المطمؽ‌مع‌مقاكمة‌التغيير‌كعدـ‌تحمؿ‌الغمكض‌كالضغكط‌مما
 يمتاز‌بنظرة‌سطحية‌لمحياة.

 التفكير المساير أو التوفيقي:  -7
‌لأفكار‌الآخريف‌ ‌تقبلبن ‌عمى‌الاستيعاب‌كيُظير‌صاحبو ‌كالقدرة ‌الجمكد ‌بالمركنة‌كعدـ يتسـ‌صاحبو

‌كيغير‌مف‌أفكاره‌ليجد‌طريقان‌كسيطان‌يجمع‌بيف‌طريقتو‌في‌المعالجة‌كأسمكب‌الآخريف‌فييا.
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 ي:التفكير التصور  -8
يعتمد‌صاحبو‌عمى‌كسائط‌رمزية‌لمتفاعؿ‌مع‌العالـ‌الخارجي‌مف‌أجؿ‌تككيف‌المفاىيـ‌كيرتبط‌بقدرة‌ 

 الفرد‌عمى‌التفكير‌المجرد.
 التفكير الشامل:  -9

‌الاستنباط‌ ‌عمى ‌كيعتمد ‌محددة ‌أىداؼ ‌إلى ‌التفكيرية ‌العمميات ‌تكجيو ‌فيو ‌يتـ ‌مكجو ‌تفكير كىك
‌ت.كالاستقراء‌لكي‌يصؿ‌الفرد‌لحؿ‌المشكلب

 التفكير الاستدلالي:  -10
 يقكـ‌صاحبو‌عمى‌استنتاج‌صحة‌حكـ‌معيف‌مف‌أحكاـ‌أخرل.

 التفكير الاستبصاري:  -11
كىك‌نكع‌مف‌التفكير‌يصؿ‌فيو‌الفرد‌إلى‌الحؿ‌فجأة‌كذلؾ‌مف‌خلبؿ‌قيامو‌بالتفكير‌بالمشكمة‌بشكؿ‌

دراؾ‌العناصر‌فييا‌كالعلبقات‌حتى‌تأتي‌مرحمة‌الاستبصار.  جاد‌كا 
 ترابطي:التفكير ال -12
‌النكع‌مف‌التفكير‌بيف‌المثيرات‌كالاستجابات‌في‌المكاقؼ‌المختمفة‌التي‌تكاجيو‌‌ يربط‌صاحب‌ىذا

 ـ(2009كيأتي‌ىذا‌النكع‌مف‌التفكير‌نتيجة‌لمتكرار‌كالمحاكلة‌كالتعمـ.‌)عبد‌العزيز،‌
‌يق2004كيضع‌)إبراىيـ‌مجدم،‌ ‌لستة‌محاكر‌أساسية‌كؿ‌تفكير‌كما ‌انماط‌التفكير‌كفقان ابمو‌مف‌(

‌نقيضو‌كىي:
 في مقابل التفكير العياني أو المحسوس. –التفكير التجريدي  -1

‌عمى‌ ‌التي‌تنيض‌بحؿ‌المشكلبت‌اعتمادان ‌المعرفية ‌أك‌الكظيفة كالتفكير‌التجريدم‌يتمثؿ‌في‌القدرة
تجريد‌خكاص‌أك‌كيفيات‌أك‌مبادئ‌أك‌مفاىيـ‌معينة‌مف‌بيف‌عدد‌مف‌الجزئيات‌بينيا‌قدرات‌متفاكتة‌

‌العناصر‌‌مف ‌المكاقؼ‌أك ‌أك ‌الأشياء ‌المبادئ‌عمى‌كؿ ‌ىذه ‌بتعميـ ‌القدرة ‌ىذه ‌تقكـ الاختلبؼ‌ثـ
‌المناسبة‌سكاء‌التي‌تكجد‌في‌مجاؿ‌الإدراؾ‌المباشر‌أك‌غير‌المباشر.



14 

 

‌التفكير‌العياني‌أك‌المحسكس‌يقصد‌بو‌التفكير‌الذاتي‌المحسكس‌الذم‌يقؼ‌عند‌حد‌الجزئيات‌ أما
‌ ‌مع ‌العرضية ‌المستكل‌مف‌التفكير‌يعجز‌عف‌تخطي‌كمظاىرىا ‌كىذا ‌عمى‌الاستقراء، فقداف‌القدرة

‌الكاقع‌العياني‌فلب‌يصؿ‌إلى‌المستكل‌المجرد.
 في مقابل التفكير الحدسي  –التفكير الاستدلالي  -2

الاستدلاؿ‌ىك‌إقامة‌الدليؿ‌كىك:‌مصطمح‌يشير‌إلى‌تسمسؿ‌عدة‌أحكاـ‌مترتبة‌عمى‌بعضيا‌البعض،‌
‌الأخير‌ ‌حكـ‌بحيث‌تككف ‌مف ‌انتقاؿ ‌عف ‌عبارة ‌استدلاؿ ‌ككؿ ‌اضطراران ‌الأكلى ‌عمى ‌مترتبة ‌منيا ة

‌لآخر.
‌الحدس‌فيُعنى‌بو‌في‌المغة‌الظف‌كالتخميف‌كالتكىـ‌في‌معاني‌الكلبـ‌كالضرب‌أك‌الذىاب‌في‌‌ أما

‌الأرض‌عمى‌غير‌ىداية،‌كالسرعة‌في‌السير‌عمى‌غير‌استقامة‌أك‌عمى‌طريقة‌مستمرة.
 ي مقابل التفكير المعقد.ف –التفكير البسيط  -3

كيقاؿ‌‌تفكير‌بسيط‌لا‌نو‌يعكس‌عمميات‌بسيطة‌لمتفكير‌أك‌العمميات‌العقمية‌أحادية‌البعد‌اللبزمة‌
‌لمتفكير‌في‌مقابؿ‌العمميات‌المركبة.

أما‌التفكير‌المعقد‌ففيو‌يمكف‌التحدث‌عف‌استخداـ‌الكممة‌أك‌المفظ‌،ثـ‌الجممة،‌ثـ‌التركيب‌المغكم،‌
العقمية‌كالأفكار‌المركبة.‌ثـ‌التحدث‌عف‌المجازات‌كسياقيا‌الاجتماعي‌مف‌ناحية‌كعف‌‌ثـ‌التككينات

 عمميات‌الاستدلاؿ‌كاتخاذ‌القرار‌كحؿ‌المشكلبت‌مف‌ناحية‌أخرل.
 في مقابل التفكير الخيالي أو التخيمي. –التفكير الواقعي  -4

العقمية‌التي‌يزكدنا‌بيا‌الإدراؾ‌التفكير‌الكاقعي‌يقكـ‌عمى‌الخبرات‌الحسية‌المباشرة‌أك‌عمى‌الصكر‌
‌الحسي.‌

أما‌التفكير‌التخيمي‌‌يقكـ‌عمى‌التخيؿ‌كىك‌أقرب‌ما‌يككف‌إلى‌عممية‌استحضار‌كاستعادة‌الانطباع‌
‌لأحداث‌ ‌تكقعي ‌التخيؿ ‌يككف ‌كقد .‌ ‌الحسي ‌الإدراؾ ‌مف ‌ضعيفة ‌نسخة ‌ىك ‌أك ‌للؤحداث الذىني

الخطكات‌التي‌تحقؽ‌ىذه‌الأىداؼ.‌كقد‌يككف‌‌المستقبؿ‌فيما‌يتصؿ‌بيدؼ‌معيف‌أك‌تخيؿ‌الحركة‌أك
تكىمي‌لتحقيؽ‌الأىكاء‌كالميكؿ،‌كأفضؿ‌كظائؼ‌التخيؿ‌أف‌يككف‌إبداعيان‌أك‌إنشائيان‌يتمثؿ‌في‌قدرة‌
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‌يتـ‌استعادتو‌مف‌صكر‌ذىنية‌أك‌معاني‌خبرات‌أك‌ ‌لما ‌التركيب‌بطريقة‌مبتكرة التفكير‌عمى‌إعادة
‌أحداث‌سابقة.

 في مقابل التفكير الافتراقي الإبداعي –قائي التفكير التقريري الالت -5
التفكير‌الالتقائي‌يتسـ‌نشاطو‌بحؿ‌كاحد‌صحيح‌حيث‌يككف‌عمى‌المفكر‌الكصكؿ‌إلى‌إجابة‌بعينيا‌
تعد‌ىي‌الإجابة‌الكحيدة‌الصحيحة،‌كفيو‌لا‌يككف‌الفرد‌مطالب‌بالتجديد‌كالابتكار‌أك‌الإتياف‌بحؿ‌

‌طريؼ.
‌التفكير‌الإبداعي‌فيك‌نشاط ‌كىك‌‌أما ‌في‌اتجاىات‌متعددة، عقمي‌يتميز‌بالبحث‌كالانطلبؽ‌بحرية

‌الذم‌يميز‌كؿ‌نشاط‌يتصؼ‌بالابتكار‌كالتجديد‌مف‌آخر‌يتصؼ‌بالاتباع‌كالتقميد.
 في مقابل التفكير المرضي والمضطرب  –التفكير السوي  -6

كؿ‌أنكاع‌التفكير‌التفكير‌السكم‌يعتبر‌كصفان‌لمتفكير‌الإنساني‌في‌حالة‌السكاء،‌كيمكف‌النظر‌إلى‌
‌التفكير‌ ‌عمييا ‌يككف ‌التي ‌السكية ‌لمحالة ‌كصفان ‌تمثؿ ‌أنيا ‌عمى ‌المختمفة ‌العقمية ‌بعممياتيا السابقة

‌الإنساني‌سكاء‌كاف‌الكاقعي‌منيا‌أك‌الخيالي.
أما‌التفكير‌المرضي‌فيك‌يأخذ‌صكران‌متعددة‌مف‌الاضطراب‌مثؿ:‌التفكير‌المتفكؾ،‌كالقابمية‌لمتشتت،‌

‌القدر‌ ‌الناقص‌كعدـ ‌كالتخميف ‌الزائد ‌بالتخميف ‌يتسـ ‌الذم ‌كالتفكير ‌التفكير، ‌اتجاه ‌مكاصمة ‌عمى ة
 . كالتفكير‌الاجترارم

كفي‌ذلؾ‌يرل‌الباحث‌أف‌كؿ‌تفكير‌يؤدم‌إلى‌سمكؾ‌غير‌سكم‌يعتبر‌مرضي‌كالعكس‌صحيح‌ 
‌التفكير‌السكم‌ىك‌ما‌يؤدم‌إلي‌سمككان‌إيجابيان‌يرضاه‌الفرد‌كمف‌حكلو‌مف‌الناس.

 سبؽ‌كبعد‌عرض‌ىذه‌الأنماط‌المختمفة‌لمتفكير‌يستنتج‌الباحث‌مف‌ذلؾ:‌‌مما -15
‌ك‌ -16 ‌الأسرية ‌:البيئة ‌منيا ‌الفرد ‌تفكير ‌في ‌تؤثر ‌أف ‌يمكف ‌التي ‌العكامؿ ‌مف ‌عدد ىنالؾ

الاجتماعية‌كالثقافية‌كالدينية‌التي‌ينشأ‌فييا‌الفرد‌)طريقة‌تفكير‌مف‌حكلو(‌المراحؿ‌الدراسية‌كالحالة‌
 ية.النفسية‌كالمزاج

 تمقي‌فرص‌تدريب‌في‌نمط‌مف‌أنماط‌التفكير. -17
‌ىذا‌يعني‌أف‌التفكير‌قابؿ‌لمتطكر‌كالتغيير‌مما‌يعكس‌أىمية‌التعميـ‌كالبرامج‌التدريبية‌في‌ذلؾ. -18
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 اختلبؼ‌أنكاع‌التفكير‌يعكس‌الفركؽ‌الفردية‌بيف‌الناس‌في‌ذلؾ. -19
 تفكير‌الفرد‌لا‌يستمر‌عمى‌كتيرة‌كاحدة‌طيمة‌حياتو. -20

 رة في التفكيرالعوامل المؤث
‌ـ(‌أف‌أسمكب‌تفكير‌الفرد‌يتأثر‌بعدد‌مف‌العكامؿ‌منيا:2010يذكر‌كؿ‌مف‌)تكمي‌‌ك،‌قمي،‌

 الثقافة: -1
 الجنس: -2
 العمر: -3
 أساليب المعاممة الوالدية: -4
 التعميم والعمل: -5

‌(‌عددان‌مف‌العكامؿ‌التي‌تساعد‌المتعمميف‌عمى‌التفكير‌الناقد‌كىى:2004يذكر‌)طافش‌محمكد،‌‌‌‌
 ـ‌عمى‌أساليب‌التفكير‌المنطقي.تدريبي -1
‌عمى‌خطكات‌الكصكؿ‌إلى‌ -2 ‌التي‌تدرب‌المتعمـ ‌معممان، ‌،أك ‌أمان ‌أك ‌أبان، ‌الصالحة، ‌القدكة كجكد

الحقيقة‌الغائبة،‌كفيـ‌الأسباب‌بحكار‌ىادئ‌يعتمد‌عمى‌الأدلة‌كعمى‌احتراـ‌الرأم‌كالرأم‌الآخر‌دكف‌
 لحادة.تحيز،‌كفي‌منأل‌عف‌العكاطؼ‌الجياشة‌كالانفعالات‌ا

السماح‌ليـ‌بتحدم‌الأفكار‌المطركحة‌بحرية‌كتقبؿ‌النقد‌المكجو‌لأفكارىـ‌برحابة‌صدر،‌كالدفاع‌ -3
 عف‌كجيات‌نظرىـ‌بالحجج‌مما‌يكسبيـ‌الثقة‌بأنفسيـ.

تربيتيـ‌عمى‌أف‌الإنساف‌قد‌يخطي،‌كعمى‌أف‌الشؾ‌ىك‌أكؿ‌خطكات‌الكصكؿ‌إلى‌الصكاب،‌يمي‌ -4
‌ذلؾ‌البحث‌الجاد‌كالتجريب‌العممي.

 نظريات التفكير:
‌التفكير‌النظريات‌التالية:‌‌‌‌ ‌مف‌أىـ‌النظريات‌التي‌عالجت‌مفيكـ
 نظرية‌الجشطالت: -1
يرل‌عمماء‌ىذه‌النظرية‌أف‌التفكير‌يبدأ‌أكلان‌باستثناء‌عف‌طريؽ‌المكقؼ‌الذم‌ينشط‌مجمكعة‌مف‌‌‌‌

ظيـ‌العمميات‌الإدراكية‌عف‌العمميات‌الإدراكية‌ذات‌الطبيعة‌العصبية‌النفسية‌التي‌تؤدم‌إلى‌إعادة‌تن
‌طريؽ‌التفاعؿ‌الدينامي‌مع‌بعضيا‌البعض

‌
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‌كذلؾ‌ما‌يسمى‌ب
‌النظرية‌أف‌الضغكط‌الداخمية‌تمعب‌دكران‌كبيران‌في‌نشاط‌ ‌يرل‌عمماء‌ىذه )‌إدراؾ‌المشكمة(.‌كىكذا

ليذه‌‌حؿ‌المشكمة‌كىذا‌النشاط‌‌يتضمف‌عادة‌الخبرة‌كالعمميات‌الشعكرية‌المتاف‌تعملبف‌معان‌كنتيجة
‌الضغكط‌الداخمية‌يحدث‌تغيير‌في‌تركيب‌المجاؿ‌الإدراكي‌،‌كىك‌ما‌يعرؼ‌ب‌)‌الاستبصار(.‌

 نظرية جان بياجيو: -2
يعتقد‌بياجيو‌أف‌التفكير‌ينمك‌لدل‌الأطفاؿ‌تعاقبان‌لمراحؿ‌النمك‌ففي‌كؿ‌مرحمة‌تككف‌ىنالؾ‌طريقة‌

رحمة‌السابقة‌ليا،‌مؤكدان‌في‌ذلؾ‌تفكير‌تتناسب‌مع‌عمر‌معيف‌كيفترض‌أف‌كؿ‌مرحمة‌تعتمد‌عمى‌الم
تأثير‌البيئة‌الاجتماعية‌عمى‌العمر‌الذم‌تظير‌كتطكر‌فيو‌‌قدرات‌عقمية‌معينة،‌كىذه‌المراحؿ‌ىي‌

‌بالترتيب:
 المرحمة‌الحس‌حركية)‌تبدأ‌مف‌الميلبد‌كحتى‌عاميف( -1
 مرحمة‌ما‌قبؿ‌العمميات)‌مف‌عاميف‌كحتى‌سبعة‌أعكاـ( -2
 السابعة‌كحتى‌الحادية‌عشرة(‌مرحمة‌العمميات‌المحسكسة)‌مف -3
 مرحمة‌العمميات‌الصكرية‌)‌مف‌أحد‌عشر‌عامان‌كحتى‌خمسة‌عشر( -4
 الأنموذج السموكي: -5

عند‌عمماء‌المدرسة‌السمككية‌نجد‌أف‌التفكير‌قد‌تـ‌النظر‌إليو‌عمى‌ىيئة‌التعمـ‌ذم‌المستكل‌المرتفع‌
‌لنفس‌المباد ‌كتخضع ‌البسيطة ‌لحالات‌التعمـ ‌امتداد ‌عف ‌عبارة ‌الظركؼ‌فيك ‌تككيف ‌تحكـ ئ‌التي

كالتعميـ‌الاجتماعي،‌كنجد‌أف‌التركيز‌للبنتباه‌يككف‌عمى‌حالات‌الحث‌الخارجية‌كظركؼ‌الاستجابة‌
مع‌بعض‌المفاىيـ‌أك‌الاعتبارات‌القميمة‌بالإضافة‌إلى‌العمميات‌العقمية‌الداخمية‌التي‌يتـ‌النظر‌إلييا‌

‌عمى‌أنيا‌رابطة‌بيف‌المثير‌كالاستجابة.‌
 (2006)‌فراج‌محمد،‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌

‌رقاقدة  (‌ ‌تكرد ‌ذلؾ ‌‌،كفي ‌مف‌2007مسعكدة، ‌متعددة ‌برؤم ‌التفكير ‌تناكلت ‌اتجاىات‌مختمفة ـ(
‌ضمنيا:‌

 الاتجاه‌الفيزيكلكجي‌كفيو‌اتجاىيف: -1
في‌العقؿ‌كيعتبر‌كأطسكف‌مف‌أنصار‌ىذا‌الاتجاه‌الاتجاه‌الأكؿ‌يرل‌أصحابو‌أف‌التفكير‌يتمركز‌ -6

 إذ‌يرل‌اف‌التفكر‌ىك‌حديث‌صامت‌بيف‌الفرد‌كنفسو‌كيككف‌عادة‌حديثان‌مختصران‌كمكثفان.
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‌غير‌أنو‌ -7 ‌أبحاث‌كثيرة ‌بعد ‌رأييـ ‌العقؿ‌كأبدكا ‌أف‌التفكير‌محمو ‌الثاني‌يرل‌أنصاره ‌الاتجاه أما
لـ‌تستطع‌ىذه‌الدراسات‌التكصؿ‌إلى‌كضع‌نظرية‌‌كبالرغـ‌مف‌تعدد‌ىذه‌الأبحاث‌في‌ىذا‌الاتجاه

 دقيقة‌كشاممة‌عف‌العمميات‌التي‌تحدث‌في‌العقؿ‌أك‌التفكير‌كذلؾ‌لتعقد‌كحساسية‌ىذه‌العمميات.
 اتجاه‌معالجة‌المعمكمات: -2

يفترض‌ىذا‌الاتجاه‌اف‌التفكير‌يحدث‌نتيجة‌لسمسة‌مف‌العمميات‌المعرفية‌لممعمكمات‌الحسية‌القادمة‌
‌ة‌الخارجية‌مثؿ‌الكشؼ‌عف‌المثيرات‌كالتعرؼ‌عمييا‌ثـ‌اختيار‌الاستجابة‌المناسبة.مف‌البيئ

 اتجاه‌نظرية‌فيجك‌تسكي: -3
يعتقد‌ىذا‌العالـ‌أف‌ىناؾ‌تطكران‌مف‌الأشكاؿ‌الدنيا‌إلى‌الأشكاؿ‌العميا‌مف‌التفكير‌خلبؿ‌عممية‌النمك‌

لتفكير‌لو‌أصؿ‌اجتماعي‌حيث‌ينمك‌كلذلؾ‌يككف‌ىناؾ‌انتقاؿ‌لمتحكـ‌مف‌البيئة‌إلى‌الفرد،‌كىكذا‌فا
‌مع‌التطكر‌النفسي‌الاجتماعي.
 نظرية جاريسون لمتفكير الناقد:

‌يعتقد‌جاريسكف‌أف‌التفكير‌الناقد‌يمر‌بخمس‌مراحؿ‌كىي:‌
 تحديد‌المشكمة:‌كالمقصكد‌أف‌ىنالؾ‌حدث‌منبو‌أك‌مثير‌يؤدم‌إلى‌إثارة‌الاىتماـ‌بالمشكمة. -8
 دكد‌المشكمة،‌نياياتيا‌ككسائميا.تعريؼ‌المشكمة:‌يقصد‌بو‌تعريؼ‌ح -9

‌عمى‌الفيـ‌ -10 استكشاؼ‌المشكمة:‌كالمقصكد‌بو‌القدرة‌عمى‌النظر‌إلى‌قمب‌المشكمة‌كالتي‌تقكـ
 العميؽ‌لممكقؼ.

 قابمية‌المشكمة‌لمتطبيؽ:‌كيعني‌تقييـ‌الحمكؿ‌البديمة‌كالأفكار‌الجديدة. -11
 (2006فة.‌)فراج‌محمد،‌تكامؿ‌المشكمة:‌كفييا‌يتـ‌العمؿ‌عمى‌الفيـ‌لإثبات‌صحة‌المعر‌ -12
 
‌
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 المبحث الثاني
 التفكير الناقد

 تمييد 
‌المبحث‌التفكير‌الناقد‌مف‌حيث‌التعريؼ‌كالاىمية‌كمبررات‌‌‌‌ يتناكؿ‌الباحث‌في‌ىذا

‌الاخرم ‌بالانكاع ‌الي‌علبقتو ‌اضافة ‌الناقد ‌التفكير ‌يعرض‌الباحث‌معايير‌‌،تعميـ كما
‌ككيفية‌قياسة‌التفكير‌النقاد‌كميارتو‌كمككناتو‌كعناصره

 تعريف التفكير الناقد:
 يعرف بأنو: 
‌كتقكيـ‌‌‌‌‌ ‌كتحميؿ، ‌كتطبيؽ، ‌تصكر، ‌كضع ‌كفعالة ‌نشطة ‌بطريقة ‌تتضمف ‌كاعية ‌فكرية عممية

‌المعطيات‌المجمعة‌أك‌الناتجة‌مف‌الملبحظة‌كمف‌التجربة‌كمف‌التأمؿ‌كمف‌التفكير.
 ـ‌(2016جكسؼ‌،‌)‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌

كيعرؼ‌أيضان‌بأنو:‌نكع‌مف‌التفكير‌القابؿ‌لمتعميـ‌كالمتضمف‌عمى‌تحميلبت‌دقيقة‌كمتكاصمة،‌أم‌أنو‌‌
تفكير‌تأممي‌يركز‌عمى‌ما‌يعتقده‌الفرد‌أك‌يقكـ‌‌بأدائو‌مف‌خلبؿ‌فحص‌كتقكيـ‌الحمكؿ‌المعركضة‌

‌ـ‌(2016شكار‌كماتش‌،)مف‌أجؿ‌إصدار‌حكـ‌صيح‌عمى‌قيمة‌الشيئ.‌
ـ(‌بأنو‌مجمكعة‌مف‌الاعتبارات‌التي‌تكجو‌المتعمـ‌لأخذ‌كجيات‌نظر‌2015كما‌يعرؼ‌‌)العظمة‌

‌الآخريف‌بعيف‌الاعتبار‌كتكجيو‌لمبحث‌عند‌كجيات‌نظر‌بديمة‌بيدؼ‌تككيف‌كجية‌نظر‌خاصة‌بو.
‌يميا‌في‌صيغتاف:‌ـ(‌أف‌تعريفات‌التفكير‌الناقد‌يمكف‌تنظ2013كعند‌)‌القكاسمة‌كأبك‌غزلة،‌

الأكلى:‌تكصؼ‌بالشخصية‌كالذاتية‌كىي‌تركز‌عمى‌اليدؼ‌الشخصي‌مف‌كراء‌التفكير‌الناقد،‌كمف‌
ذلؾ‌تعريؼ‌)إنيس(‌‌الذم‌يرل‌أف‌التفكير‌الناقد‌تفكير‌تأممي‌معقكؿ‌يركز‌عمى‌اتخاذ‌القرار‌فيما‌

فكير‌الفرد‌في‌طريقة‌تفكيره‌حتى‌يفكر‌فيو‌الفرد‌أك‌يؤديو‌مف‌أجؿ‌تطكير‌تفكيره‌كالسيطرة‌عميو،‌إنو‌ت
‌يجعمو‌أكثر‌صحة‌ككضكح‌كمدافعان‌عنو.
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الثانية:‌تركز‌عمى‌الجانب‌الاجتماعي‌مف‌كراء‌التفكير‌الناقد،‌إذ‌ىك‌عممية‌ذىنية‌يؤدييا‌الفرد‌عندما‌
‌يطمب‌إليو‌الحكـ‌عمى‌قضية‌أك‌مناقشة‌مكضكع‌أك‌إجراء‌تقكيـ.‌

كاطسكف‌كجميسر(‌يعرؼ‌بأنو‌محاكلة‌مستمرة‌لاختيار‌‌(‌أف‌عند‌)2009كيذكر‌)عبدالعزيز‌سعيد،
الحقائؽ‌كالآراء‌في‌ضكء‌الأدلة‌التي‌تقدميا‌كتدعميا‌بدلان‌مف‌القفز‌المتسرع‌‌لمنتائج‌بحيث‌يتضمف‌
المعرفة‌بميارات‌التقميب‌المنطقي‌التي‌لا‌تساعد‌في‌تحديد‌قيمة‌مختمؼ‌الأدلة‌كالكصكؿ‌إلى‌نتائج‌

‌يـ‌المناقشات‌بطريقة‌مكضكعية‌خالصة.سميمة‌كاختيار‌صحتيا‌كتقك‌
كيعرؼ‌أيضان‌بأنو:‌مفيكـ‌مركب‌مرتبط‌بعدد‌غير‌محدد‌مف‌السمككيات‌في‌عدد‌غير‌محدكد‌مف‌‌

‌المكاقؼ‌أك‌المكضكعات‌كلو‌ارتباط‌بمفاىيـ‌أخرل‌كالمنطؽ‌كحؿ‌المشكمة‌كالتعمـ‌كنظرية‌المعرفة.
‌كينظر‌جكف‌ديكم‌لمتفكير‌الناقد‌بأنو‌تفكير‌تأممي‌

‌يعتقد‌)جلب‌يسر(‌أف‌التفكير‌الناقد‌يتضمف‌ثلبث‌جكانب‌كىي:ك‌
الاتجاه‌أك‌النزعة‌إلى‌أف‌يأخذ‌الفرد‌في‌اعتباره‌المشكلبت‌كالمكضكعات‌التي‌سبؽ‌كأف‌تعرض‌ليا‌،‌

‌أل‌عامؿ‌الخبرة.
‌معرفة‌مناىج‌التقصي‌المنطقي‌كالاستدلالي.‌-1
‌(2007ة‌السابقة.‌)‌العتيبي،‌استخداـ‌بعض‌الميارات‌في‌تطبيؽ‌الاتجاىات‌كالمعرف‌-2

(‌ ‌القاسـ،كجيويضيؼ ،‌‌ ‌خلبلو‌2007كآخركف، ‌مف ‌الفرد ‌يقكـ ‌عقمي ‌نشاط ‌الناقد ‌التفكير ‌أف ‌ )
بفحص‌المكقؼ‌كالمعطيات‌استنادان‌لمعايير‌أك‌ضكابط‌محددة‌كمف‌ثـ‌الكصكؿ‌لقرارات‌أك‌أحكاـ‌أك‌

‌علبقات‌جديدة.‌كيشمؿ‌ىذا‌النكع‌مف‌التفكير‌ثلبثة‌أنكاع:
 فكير‌الاستقرائيالت -‌أ

 التفكير‌الاستنباطي -‌ب
 التفكير‌التقكيمي. -‌ت
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‌(‌أف‌تعريفات‌التفكير‌الناقد‌حسب‌آراء‌المختصيف‌تندرج‌في‌الآتي:2006كعند‌)محمكد،‌
النظرة‌الأكلى:‌يُنظر‌إليو‌كعممية‌تقكيمية‌كمف‌أبرز‌التعريفات‌:‌أنو‌عممية‌تقكيمية‌يتمثؿ‌فييا‌ -1

‌ ‌عممية ‌في ‌كالختامي ‌الحاسـ ‌كالفيـ‌الجانب ‌كالمعرفة ‌الذاكرة ‌لعمميات ‌خاتمة ‌يعتبر ‌كليذا التفكير،
‌كالاستنتاج،‌كىك‌كعممية‌تقكيمية‌تحدده‌خاصية‌أنو‌عممية‌معيارية‌تتـ‌في‌ضكء‌محكات.

النظرة‌الثانية:‌تنظر‌إليو‌مف‌خلبؿ‌أنو‌عممية‌تفكير‌منطقي‌يعتمد‌عمى‌تطبيؽ‌قكاعد‌الاستدلاؿ‌ -2
 الناتجة‌عف‌تعميمات‌في‌الحكـ‌عمى‌الأشياء.‌المنطقي‌كيتجنب‌الأخطاء‌الشائعة

النظرة‌الثالثة:‌ترل‌أنو‌مرادؼ‌لإسمكب‌حؿ‌المشكلبت‌أم‌أنو‌يعني‌القدرة‌عمى‌حؿ‌المشكلبت‌ -3
 كفرض‌الفركض‌كانتقاء‌المعمكمات‌المرتبطة‌بالمكضكع‌كالقدرة‌عمى‌الاستنتاج‌كتقكيـ‌النتائج.

‌يتضم -4 ‌أف‌التفكير‌الناقد ‌كفييا ‌الرابعة: ف‌معرفة‌طرؽ‌البحث‌المنطقي‌التي‌تساعد‌عمى‌النظرة
‌المناقشات‌ ‌كتقكيـ ‌النتائج ‌صحة ‌كاختيار ‌سميمة، ‌نتائج ‌إلى ‌كالتكصؿ ‌مختمؼ‌الأدلة، ‌قيمة تحديد

 بطريقة‌مكضكعية‌كالتعرؼ‌عمى‌الافتراضات‌كتفسير‌البيانات.
‌يتطمب‌استخداـ -5 ‌أنو ‌بمعنى ‌لممستكيات‌المعرفية ‌كمقابؿ ‌لو ‌تنظر ‌الخامسة: المستكيات‌‌النظرة

 التقكيـ(.‌–التركيب‌‌-المعرفية‌العميا‌)‌التحميؿ
النظرة‌السادسة:‌كتنظر‌لو‌مف‌خلبؿ‌سمات‌الذم‌يفكر‌تفكيران‌ناقدان‌كىك‌الذم‌يتمتع‌بالقدرة‌عمى‌ -6

 التمييز‌بيف‌الرأم‌كالكقائع.
‌مف‌التعريفات‌التي‌كردت‌في‌الأدب‌التربك‌2005تذكر‌)الخميمي، ‌كبيران ‌أف‌ىنالؾ‌عددان م‌لمتفكير‌(

‌الناقد‌منيا:
‌التفكير‌الناقد‌فحص‌كتقييـ‌الحمكؿ‌المعركضة.‌-أ

‌ىك‌حؿ‌المشكلبت‌أك‌التحقؽ‌مف‌الشيء‌بالاستناد‌إلى‌معايير‌متفؽ‌عمييا‌مسبقان.‌-ب
‌بعيف‌الاعتبار‌ ‌المعمكمات‌كفحص‌الآراء‌مع‌الأخذ ‌عمى‌تقييـ ‌عف‌القدرة ‌عبارة ‌بأنو كيعرؼ‌أيضان

‌ختمفة‌حكؿ‌مكضكع‌قيد‌البحث.‌كجيات‌النظر‌الأخرل‌الم
‌(2005)الخميمي،‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌

‌ـ(‌عددان‌مف‌تعريفات‌التفكير‌الناقد‌منيا:2004كقد‌ذكر‌)طافش‌محمكد،‌
‌كـ.التفكير‌الناقد‌عممية‌استخداـ‌قكاعد‌الاستدلاؿ‌المنطقي،‌كتجنب‌الأخطاء‌الشائعة‌في‌الح
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‌مف‌ ‌لدل‌الفرد ‌لما ‌عمى‌التحميؿ‌كالفرز‌كالاختيار‌كالاختبار ‌الذم‌يعتمد ‌التفكير ‌ىك ‌الناقد التفكير
‌معمكمات‌بيدؼ‌التمييز‌بيف‌الأفكار‌السميمة‌كالأفكار‌الخطأ.‌

‌ـ(‌عددان‌مف‌التعريفات‌لمتفكير‌الناقد‌مف‌ضمنيا:2002،‌فييـ،مصطفىكيكرد‌)‌
‌لمعايير‌معينة‌مف‌خلبؿ‌‌التفكير‌الناقد‌يعنى‌القدرة‌عمى الحكـ‌عمى‌الأشياء‌كفيميا‌كتقكيميا‌طبقان

‌بينيا‌ ‌كالتمييز ‌الأفكار ‌كتصنيؼ ‌دقيقة، ‌دراسة ‌الحقائؽ ‌كدراسة ‌المقارنات، ‌كعقد ‌الأسئمة، طرح
 كالكصكؿ‌إلى‌الاستنتاج‌الصحيح‌الذم‌يؤدم‌إلى‌حؿ‌المشكمة.
‌أ ‌لفظية ‌كاف ‌سكاء ‌فحص‌المادة ‌عممية ‌ىك ‌الناقد ‌كالبراىيف،‌التفكير ‌الادلة ‌كتقييـ ‌لفظية، ‌غير ك

‌الفحص‌ ‌ضكء ‌في ‌حكـ ‌اصدار ‌إلى ‌الكصكؿ ‌ثـ ‌بمعيارمحدد، ‌المناقشة ‌مكضكع ‌القضية كمقارنة
 كالتقييـ‌كالمقارنة‌كالتقدير‌الصحيح‌لمقضايا.

‌المناسبة.‌ ‌المنيج‌عمى‌الأدلة ‌ىذا ‌كيقكـ ‌في‌الاستنتاج، ‌بالحرص‌كالحذر ‌يتميز منيج‌في‌التفكير
 خرافات‌كقبكؿ‌علبقة‌السبب‌كالنتيجة.كرفض‌ال

 أىمية التفكير الناقد:
‌تتمثؿ‌أىمية‌التفكير‌الناقد‌بالنسبة‌لمف‌يمارسو‌في‌الآتي:

‌يزكد‌المتعمـ‌بأدكات‌التفكير‌التي‌يحتاجيا‌مف‌أجؿ‌التعامؿ‌مع‌تحديات‌عصر‌المعمكمات.‌-1
‌ت‌المعرفة.يطكر‌قدرات‌الطلبب‌عمى‌حؿ‌المشكلبت‌كالتفكير‌في‌كافة‌مجالا‌-2
‌يزيد‌مف‌فاعمية‌التعمـ‌كاستخداـ‌الميارات‌العقمية‌لدل‌المتعمـ.‌-3
يفيد‌في‌نقؿ‌المتعمـ‌مف‌اكتساب‌المعرفة‌إلى‌استخداـ‌المعرفة‌كبالتالي‌الدخكؿ‌إلى‌مجتمع‌انتاج‌‌-4

‌المعرفة.
‌يعد‌مف‌الأىداؼ‌التربكية‌التي‌يحتاجيا‌المجتمع‌في‌مدارسو.‌-5
‌ة‌‌لحماية‌الصغار‌المنتشرة‌في‌المجتمع.يعتبر‌ضركرة‌تربكي‌-6
‌تككيف‌العقمية‌الناقدة‌التي‌تستطيع‌تحقؽ‌تكازنان‌بيف‌المعاصرة‌كالعكلمة‌كاليكية‌القكمية‌كالثقافية.‌-7
‌يساعد‌في‌مكاجية‌حملبت‌الغزك‌الثقافي‌كالحفاظ‌عمى‌اليكية‌الثقافية.‌-8
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ية‌في‌المجتمع‌بصكرة‌تساعد‌عمى‌إيجاد‌يساعد‌في‌التعامؿ‌مع‌المشكلبت‌الاجتماعية‌كالفيزيق‌-9
‌حمكؿ‌مناسبة‌ليذه‌المشكلبت.

‌تكسب‌الفرد‌المركنة‌كالمكضكعية‌كالعقلبنية‌‌في‌مقابمة‌القضايا‌التي‌تكاجيو.‌-10
‌يساعد‌الفرد‌عمى‌التكيؼ‌بدرجة‌كبيرة‌مع‌المجتمع‌كتغيراتو.‌-11
‌ينمى‌ميارات‌الاتصاؿ‌كالتثقيؼ‌العممي.‌-12
التفكير‌الناقد‌مف‌بيف‌الميارات‌الضركرية‌لمكاجية‌التحديات‌في‌الألفية‌الجديدة‌تعد‌ميارات‌‌-13

‌كالتي‌تطمب:
‌ميارات‌أكاديميةأ/‌

‌ميارات‌اتصاؿ‌ب/‌
‌ميارات‌تفكير‌ناقدج/‌
‌إدارة‌الأزماتد/‌
‌التعامؿ‌مع‌نظـ‌المعمكمات.ق/
‌ميارات‌تكنكلكجية.ك/‌
لعنؼ‌كالإرىاب‌بمستكياتو‌الفكرية‌كالعقدية‌كالثقافية‌يفيد‌التفكير‌الناقد‌في‌العمؿ‌عمى‌مكاجية‌ا‌‌‌‌

‌ـ(2006مف‌خلبؿ‌نمك‌استقلبلية‌الرأم.‌)محمكد،
‌ ‌)الخميمي، ‌كالمقبكلة‌2005كتضيؼ ‌الصحيحة ‌التفسيرات ‌الطلبب ‌يكسب ‌الناقد ‌التفكير ‌أف ـ(

‌التعميلبت ‌تقميؿ ‌عمى ‌كيعمؿ ‌اليكمية ‌الحياة ‌مشكلبت ‌مف ‌كاسع ‌مدل ‌عمى ‌المطركحة ‌لممكاضيع
‌الخاطئة.

‌(‌في‌ذلؾ‌أف‌التفكير‌الناقد:‌2004كيذكر)طافش،
‌مف‌‌ -1 ‌يطرحو ‌ما ‌مف‌ملبحظات‌الآخريف‌حكؿ ‌كعمى‌الاستفادة ‌النقد ‌عمى‌قبكؿ ‌المتعمـ يساعد

 أفكار.
 يُمكف‌المتعمـ‌مف‌استيعاب‌آراء‌الآخريف‌كيزكده‌بالقدرة‌عمى‌تمحيصيا‌كالاستفادة‌منيا. -2
‌كضكعية‌عمى‌آراء‌كمعتقدات‌الآخريف.العدؿ‌كالدقة‌في‌إصدار‌الأحكاـ‌الم -3
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كذلؾ‌يرل‌الباحث‌أنو‌يؤدم‌إلى‌مراقبة‌الطلبب‌لتفكيرىـ‌كضبطو‌كبالتالي‌تككف‌أفكارىـ‌أكثر‌دقة‌‌
‌العاطفي‌ ‌الانقياد ‌عف ‌كابتعادىـ ‌اليكمية ‌حياتيـ ‌في ‌القرارات ‌كضع ‌في ‌يساعد ‌مما ‌صحة كأكثر

‌كالتطرؼ‌في‌الرأم.
 مبررات تعميم التفكير الناقد

ىنالؾ‌الكثير‌مف‌مف‌مظاىر‌الذكاء‌التي‌تؤثر‌في‌التفكير‌الناقد‌لا‌تقيسيا‌اختبارات‌الذكاء‌إذ‌أف‌‌-1
‌اختبارات‌الذكاء‌في‌الغالب‌لا‌تعبر‌حقيقة‌عف‌مستكل‌الذكاء.

2-‌ ‌نصبح‌‌ ‌أف ‌عمى ‌تساعدنا ‌التفكير ‌ميارات ‌كممارسة ‌ممحة ‌حاجة ‌الناقد ‌التفكير ‌تعميـ أصبح
‌مفكريف‌بشكؿ‌أفضؿ.

‌العضمة‌‌إف‌-3 ‌الأعصاب‌كتشريح‌الدماغ‌تشير‌إلى‌أف‌الدماغ‌يشبو ‌مف‌عمـ المعمكمات‌الكاردة
‌ككمما‌استخدمناه‌بشكؿ‌أكبر‌أصبح‌أكثر‌فاعمية.

‌كالنقاشات‌‌-4 ‌كالقراءات ‌المحاضرات ‌خلبؿ ‌المعمكمات ‌مع ‌التفاعؿ ‌في ‌الجديدة ‌الأساليب إف
‌د‌فاعلبن‌كليس‌سمبيان.الجماعية‌لتعزيز‌التعمـ‌كالفيـ‌تؤكد‌أف‌التفكير‌الناق

‌الاىتمامات‌الشخصية‌كالميكؿ‌الخاصة‌ليا‌الدكر‌الفاعؿ‌في‌تطكير‌الاتجاىات‌اللبزمة‌لمتفكير.‌-5
‌القرارات‌‌-6 ‌صنع ‌كيفية ‌بمعرفة ‌الاىتماـ ‌إلى ‌تؤدم ‌المنطقي ‌التفكير ‌بتعميـ ‌الاىتماـ زيادة

‌كالاستنتاجات.
‌الأخرل‌كاستخدا‌-7 ‌النظر ‌كجيات ‌فيـ ‌عمى ‌عمى‌التركيز ‌القدرة ‌لتطكير ‌مختمفة ‌كجيات‌نظر ـ

‌التفكير‌المنطقي‌فالعقكؿ‌المفكرة‌ليست‌بالضركرة‌متشابية.
القناعة‌المتزايدة‌بفكرة‌أنو:‌)‌ليس‌ىناؾ‌طريؽ‌كاحد‌لمحؿ(‌كفكرة‌أنو:‌)‌ليس‌ىناؾ‌إجابة‌كاحدة‌‌-8

‌صحيحةن(‌كبعبارة‌أخرل‌أف‌كؿ‌إجابة‌صحيحة‌في‌سياقيا‌المناسب.
‌ثمف‌النجاح‌كالتطكر،‌الاعتراؼ‌ا‌-9 ‌أف‌الفشؿ‌المرحمي‌ىك ‌كبفكرة ‌المفيدة ‌الأخطاء ‌بفكرة لمتزايد

‌كالاقتناع‌بعمميات‌المشاركة‌في‌الخطأ‌كالتي‌تساعد‌الآخريف‌عمى‌تجنب‌نفس‌الأخطاء.
تطكير‌استراتيجيات‌جديدة‌تساعد‌عمى‌الاستفادة‌مف‌آلية‌عمؿ‌دماغنا‌كىذا‌ما‌يتضمف‌كيفية‌‌-10

‌ـ(.2013في‌الذاكرة‌طكيمة‌الأمد‌كتشكيؿ‌جيدة‌للبستقصاء.‌)القكاسمة،‌كأبك‌غزلة،‌حفظ‌المعمكمات‌
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 بدايات الاىتمام بالتفكير الناقد:
(‌في‌أعماؿ‌جكف‌دكم‌الذم‌‌1929–‌1910بدأ‌الاىتماـ‌بالتفكير‌الناقد‌في‌المدة‌ما‌بيف‌)‌‌‌‌‌‌

إدكارد‌جلبيسر‌كآخركف‌كأعطكا‌استعمؿ‌فييا‌مصطمحات‌مف‌نكع‌التفكير‌التأممي‌كالتساؤؿ،‌ثـ‌جاء‌
(‌ ‌بيف ‌ما ‌المدة ‌في ‌كذلؾ ‌العبارات ‌فحص ‌ليشمؿ ‌الناقد ‌التفكير ‌لمصطمح ‌كاسعان ‌-1940معنان

1960.)‌
‌الأمريكية‌تدعك‌إلى‌ضركرة‌ ‌في‌الكلايات‌المتحدة ‌التفكير‌الناقد‌ظيرت‌دعكات‌كثيرة ‌لأىمية كنظران

‌كم ‌عميو، ‌كتدريب‌التلبميذ ‌بو، ‌المدارس‌عامة ‌ىذا‌اىتماـ ‌إلى‌دعـ ‌الأمريكية ‌التربية ‌دعت‌مجمة ا
‌القكاسمة‌كأبكغزلة،‌ النكع‌مف‌التفكير‌كمحاكلة‌الاىتماـ‌بو‌مف‌قبؿ‌التربكييف‌كالمؤسسات‌التربكية.)

‌ـ(2013
 التفكير الناقد وعلاقتو بالأنواع الأخرى لمتفكير:‌‌

تمفة‌لمتفكير‌كبعض‌الميارات‌ـ(‌في‌ذلؾ:‌يرتبط‌التفكير‌الناقد‌بالأنكاع‌المخ2005تقكؿ‌)الخميمي،‌
‌العقمية‌مثؿ‌خؿ‌المشكلبت‌كالتفكير‌الابداعي‌كالذكاء،‌كيمكف‌تفصيؿ‌ذلؾ‌في‌التالي:

 أولًا: علاقتو بميارة حل المشكلات:
‌انعكاسي‌ ‌تفكير ‌الناقد ‌كفي‌بعض‌الحالات‌يككف‌ىنالؾ‌تطابؽ‌فالتفكير ‌بينيما ‌قكية ىنالؾ‌علبقة

ماؿ‌التي‌تتصؿ‌بيا‌ىذه‌القضايا‌ككممة‌ناقد‌لا‌تعني‌عممية‌شككل‌يدكر‌حكؿ‌القضايا‌المعقدة‌كالأع
نما‌أقرب‌ما‌يككف‌إلى‌عممية‌التأمؿ،‌أما‌حؿ‌المشكلبت‌فيتضمف‌إيجاد‌الحمكؿ‌لممشكلبت‌الجديدة‌ كا 
بكجو‌عاـ،‌كالمشكلبت‌غير‌المألكفة‌كالتي‌لا‌تككف‌حمكليا‌في‌متناكؿ‌اليد‌بشكؿ‌مباشر‌عمى‌كجو‌

‌ال ‌التطبيؽ‌المباشر‌الخصكص‌كيميؿ‌حؿ ‌يختمؼ‌عف ‌كىك ‌معقدان ‌تفكيران مشكلبت‌إلى‌أف‌يتضمف
‌المشكلبت‌ ‌كحؿ ‌الناقد ‌التفكير ‌مف ‌إف‌كؿ ‌المشكلبت‌المألكفة. ‌في ‌التي‌تستخدـ لممبادئ‌المجردة
يتضمف‌جانبان‌مف‌الإبداع‌لأف‌كؿ‌منيما‌يمكف‌أف‌يقكد‌إلى‌أفكار‌قد‌تككف‌غير‌عادية‌أك‌متكقعة‌

‌دة‌كمعقكلة.كفي‌نفس‌الكقت‌مفي
‌
‌
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‌كيمخص‌الباحث‌العلبقة‌بينيما‌في‌أنيما‌يمتقياف‌في‌النقاط‌التالية:‌
‌كؿ‌منيما‌يتضمف‌عمميات‌كنكاتج. -1
‌بالأسئمة‌ -2 ‌كحؿ‌المشكلبت‌مفيداف‌في‌حؿ‌مدل‌كاسع‌مف‌المشكلبت‌كذلؾ‌بدءان ‌الناقد التفكير

‌عممية‌كالرياضية‌غير‌العادية.التي‌تسأؿ‌يكميان‌مركران‌بالقضايا‌الاجتماعية‌كانتياءان‌بالمسائؿ‌ال
‌كيختمفاف‌في‌الآتي:

‌كحؿ‌‌يختمفاف -3 ‌التفكير، ‌عممية ‌إلى ‌الأكلى ‌بالدرجة ‌يشير ‌الناقد ‌فالتفكير ‌التأكيد ‌درجة في
‌المشكلبت‌يشير‌إلى‌ناتج‌التفكير.

غالبان‌التفكير‌الناقد‌يحدث‌في‌حالة‌القضايا‌المفتكحة‌)الجدلية(‌التي‌ليا‌أكثر‌مف‌حؿ‌بينما‌حؿ‌ -4
 مشكلبت‌يحدث‌في‌حالة‌الأمكر‌التي‌ليا‌حؿ‌كاحد‌فقط.ال

‌:ثانياً: علاقتو بالتفكير الإبداعي
خمؽ‌كاستمياـ‌أفكار‌جديدة‌كأصمية‌في‌حيف‌أف‌التفكير‌ يشير‌التفكير‌الإبداعي‌إلي‌القدرة‌عمى -‌أ

‌المس ‌عمى ‌الأفكار ‌تمؾ ‌تطبيؽ ‌مف ‌المتحققة ‌كالفائدة ‌الإبداعية ‌الأفكار ‌تقييـ ‌في ‌يظير تكل‌الناقد
 النظرم‌كالعممي.

كثيرة‌في‌حيف‌أف‌التفكير‌ التفكير‌الإبداعي‌يربط‌بيف‌الأسباب‌كالنتائج‌بناءن‌عمى‌تكفر‌معمكمات -‌ب
 الناقد‌يقدـ‌التعميؿ‌كالبرىاف‌‌لتفسير‌المطركح.

‌تكضيحات‌ممكنة‌ -‌ت ‌إيجاد ‌أك ‌ما ‌لمشكمة ‌الممكنة ‌لمحمكؿ ‌التككيف ‌يعرؼ‌بأنو ‌الإبداعي التفكير
 لتفكير‌الناقد‌ىك‌اختيار‌كتقييـ‌ىذه‌الحمكؿ.لظاىرة‌ما‌بينما‌ا

(‌يلبحظ‌أف‌عمميات‌التفكير‌2010كفيما‌يتعمؽ‌أيضان‌في‌العلبقة‌بينيما‌يضيؼ‌)‌قطامي‌كأخركف،‌
الناقد‌تتضمف‌تفكيران‌إبداعيان‌منكعان‌سكاء‌كاف‌تفكيران‌إبداعيان‌تجميعيان،‌كىك‌كضع‌الأشياء‌المألكفة‌في‌

تفريقيان‌كىك‌الاعتماد‌عمى‌أشياء‌مكجكدة‌في‌تكليد‌صكر‌جديدة‌أصمية‌لـ‌‌صكرة.‌أك‌تفكيران‌إبداعيان‌
‌التي‌يتطمبيا‌ ‌التفكير‌الإبداعي‌مف‌حيث‌العمميات‌الذىنية ‌يشترؾ‌مع تكف‌مف‌قبؿ‌كالتفكير‌الناقد
‌كفؽ‌ ‌متقدمان ‌التعمـ ‌تجعؿ ‌التي ‌العمميات ‌كىي ‌كالتقكيـ، ‌كالتركيب ‌كالتحميؿ ‌التطبيؽ ‌عمميات كىي

‌مية‌عميا.عمميات‌عق
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(‌في‌ذلؾ:‌أف‌التفكير‌الإبداعي‌مف‌عمؿ‌النصؼ‌الأيمف‌مف‌الدماغ‌2010أيضان‌يذكر‌)‌الحريرم،‌
‌يختص‌ ‌الدماغ ‌مف ‌الأيمف ‌النصؼ ‌أف ‌حيث ‌كأصيؿ. ‌جديد ‌شي ‌انتاج ‌عمى ‌القادر ‌العمؿ كىك
‌النصؼ ‌كظائؼ ‌مف ‌كظيفة ‌فيك ‌الناقد ‌التفكير ‌أما ‌الآخريف، ‌كالتعاطؼ‌مع ‌ ‌كالعكاطؼ ‌بالإبداع

‌كيتسـ‌‌ ‌كالحدس‌كالتطبيؽ‌كالتركيب. صدار‌الحكـ ‌بكظائؼ‌التحميؿ‌كا  الأيسر‌مف‌الدماغ‌الذم‌يقكـ
‌بالكقت‌كيحافظ‌عميو،‌كىك‌ الفرد‌الذم‌يستخدـ‌النصؼ‌الأيسر‌مف‌الدماغ‌بأنو‌شخص‌متحكـ‌يمتزـ

‌شخص‌تنفيذم‌كتشغيمي.
تحكـ‌(ميـ‌أف‌يتدرب‌عمييا‌الطالب‌كيعتقد‌الباحث‌أف‌ىذه‌الصفات‌)‌الالتزاـ‌بالكقت‌،‌التنفيذ‌،‌ال‌

‌فيك‌محتاج‌ليا‌سكاء‌كاف‌في‌حياتو‌العممية‌أك‌العممية.
‌في‌الدماغ‌يقكماف‌بكظائؼ‌حيكية‌‌ ‌النصؼ‌الأيمف‌كالأيسر ‌أثبتت‌أف ‌الدراسات‌الحديثة ‌أف غير

‌يشتركاف‌مع‌بعضيما‌في‌التفكير‌الإبداعي‌كتؤثر‌كظائؼ‌أحدىما‌عمى‌الآخر‌عمى‌ مختمفة‌كأنيما
‌رغـ‌مف‌أف‌كؿ‌جزء‌يقكـ‌بكظائفو‌المختمفة.ال

كقد‌يككف‌مف‌غير‌الممكف‌التمييز‌بيف‌التفكير‌الناقد‌كالإبداعي‌إذ‌أف‌أم‌تفكير‌جيَد‌يتضمف‌تقييمان‌
لمجكدة‌أك‌النكعية،‌كانتاج‌ما‌يمكف‌كصفو‌بالجيد‌كمف‌الصعب‌أف‌ينشغؿ‌الدماغ‌بعممية‌تفكير‌مركبة‌

رل،‌كلكف‌نكاتج‌التفكيير‌تتنكع‌تبعان‌لنكع‌الميمة،‌كفيما‌إذا‌كانت‌دكف‌دعـ‌مف‌عممية‌تفكير‌مركبة‌أخ
‌بقكاعد‌ ‌محككـ ‌الناقد ‌التفكير ‌أف ‌مف‌ذلؾ‌يمكف‌ذكر ‌بالرغـ ‌ناقدان. ‌تفكيران ‌أك ‌إبداعيان تتطمب‌تفكيران
المنطؽ‌كيقكد‌إلى‌نكاتج‌يمكف‌التنبؤ‌بيا،‌أما‌في‌التفكير‌الإبداعي‌فميس‌ىناؾ‌قكاعد‌منطقية‌تحدد‌

جو،‌كىك‌يشير‌إلى‌القدرة‌عمى‌إيجاد‌كاستمياـ‌أفكار‌جديدة‌كأصيمة‌كيعمؿ‌عمى‌ربط‌الأسباب‌نكات
‌يعمؿ‌عمى‌استيعاب‌الأفكار‌الإبداعية‌ ‌أف‌التفكير‌الناقد ‌نجد ‌بينما ‌المطركحة بالنتائج‌في‌المشكمة

‌كالتعميلبت‌كالتفسيرات‌الخاص ‌البراىيف ‌كالنظرم‌كتقديـ ‌العممي ‌المستكييف ‌في ‌بالمشكمة‌كتطبيقيا ة
‌يتطمباف‌ ‌أنيما ‌في ‌يمتقياف ‌ككلبىما ‌الناقد ‌لمتفكير ‌الإبداعي‌يحتاج ‌التفكير ‌ف ف ‌كعميو ‌حميا. المراد
‌مثؿ:‌ ‌كيستخدماف‌أنكاع‌التفكير‌العميا ‌مجمكعة‌مف‌الميكؿ‌كالقدرات‌كالاستعدادات‌لدل‌الفرد كجكد

‌.(2010حؿ‌المشكلبت‌كاتخاذ‌القرارات‌كصياغة‌المفاىيـ.)‌الحريرم‌،‌
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 ثالثا: علاقتو بالذكاء
‌الطلبب‌‌‌‌ ‌كمعظـ ‌أفضؿ ‌تفكير ‌عمى ‌التلبميذ ‌لتعميـ ‌كالأساسية ‌الميمة ‌الأمكر ‌مف ‌الذكاء درجة

‌يتعممكف‌التفكير‌حسب‌درجة‌الذكاء‌كالمستكل‌النمائي‌معان‌كلا‌يمكف‌فصميما‌عف‌بعضيما‌البعض.
 رابعاً: علاقتو بالتفكير العممي:
‌مف‌خلبؿ‌تككيف‌فرضية‌عممية)‌تفسير‌عممي(‌التفكير‌العممى‌يسعى‌إلى‌في ‌أك‌حدث‌ما ـ‌ظاىرة

‌عف‌ ‌الظاىرة ‌بيا ‌تعبر ‌المشاىدات‌التي ‌أك ‌بالكقائع ‌تنبؤات‌الفرضية ‌مطابقة ‌طريؽ ‌عف كاختبارىا
نفسيا،‌فالتفكير‌العممي‌يتضمف‌تقييـ‌الفرضيات‌العممية‌في‌ضكء‌الأدلة‌المجتمعة‌كىك‌ما‌يسعى‌إليو‌

و‌ف ف‌أىـ‌ما‌يميز‌التفكير‌العممي‌أنو‌تفكير‌ناقد،‌كبذلؾ‌التفكير‌الناقد‌‌يشترؾ‌التفكير‌الناقد،‌كعمي
خضاع‌ مع‌التفكير‌العممي‌في:‌الاتجاىات‌المكضكعية‌كالتفتح‌العممي‌كالتريث‌في‌قبكؿ‌الأحكاـ‌كا 

‌المعمكمات‌كالبيانات‌لمعايير‌الصحة.
‌التفكير‌العميا‌التي‌تشمؿ‌كفؽ‌)‌اتكيتجاكز‌التفكير‌الناقد‌بمفيكمو‌العريض‌ما‌يعبر‌عنو‌بقدر‌‌‌ بمكـ

Bloomقدرات‌التطبيؽ‌كالتحميؿ‌كالتركيب‌كالتقييـ‌فيك‌يضـ‌بالإضافة‌إلى‌ذلؾ‌الملبحظة‌كطرح‌‌)
‌الاتجاىات ‌اك ‌النزعات ‌مف ‌جممة ‌عف ‌فضلبن ‌الآخريف ‌مع ‌كالتفاعؿ ‌كتكضيحيا )الخميمي،‌.الأسئمة

 ـ(2005
 معايير التفكير الناقد

‌تتمثؿ‌في‌الآتي:
 عيار الوضوحم -1
كىك‌المعيار‌الرئيسي‌لباقي‌المعايير‌كيعني‌ذلؾ‌كضكح‌العبارات‌ليتمكف‌الناقد‌مف‌الحكـ‌عمييا‌‌‌‌

كيمكف‌استجلبؤىا‌عف‌طريؽ‌الأسئمة‌مثؿ:‌ىؿ‌تستطيع؟‌ىؿ‌يمكف‌أف‌تعبر‌عف‌رأيؾ‌بطربقة‌أخرل؟‌
‌ما‌ذا‌تقصد‌بقكلؾ‌كذا....؟

‌
‌
‌
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 معيار الصحة  -2
لعبارة‌صحيحة‌كمكثكقة‌حيث‌أف‌العبارة‌قد‌تككف‌كاضحة‌كلكنيا‌غير‌كالمقصكد‌بذلؾ‌أف‌تككف‌ا‌‌‌

صحيحة‌كمف‌الأسئمة‌التي‌تخدـ‌ىذا‌المعيار:‌ىؿ‌ذلؾ‌صحيح‌بالفعؿ؟‌ىؿ‌يمكف‌فحص‌ذلؾ؟‌مف‌
‌أيف‌جأتؾ‌ىذه‌الفكرة؟‌كيؼ‌يمكف‌أف‌تتاكد‌مف‌صحة‌ما‌تقكؿ؟

 معيار الدقة -3
‌لب‌زيادة‌أك‌نقصاف‌كتلبفي‌الحشك‌كالاطناب.أم‌إعطاء‌المكضكع‌حقو‌مف‌المعالجة‌كالتعبير‌عنو‌ب

 الربط -4
‌أم‌مدل‌العلبقة‌بيف‌السؤاؿ‌كمكضكع‌النقاش.‌
 العمق  -5

‌أم‌عدـ‌افتقار‌الفكرة‌عف‌المشكمة‌إلى‌العمؽ‌الذم‌يتناسب‌مع‌تعقيداتيا.
 الاتساع -6

أم‌الأخذ‌بجميع‌جكانب‌المشكمة‌كيمكف‌استخداـ‌عبارات‌مثؿ:‌ىؿ‌ىناؾ‌حاجة‌لأخذ‌كجيات‌نظر‌
‌يمكف‌أ ‌أخرل ‌طريقة ‌ىناؾ ‌ىؿ ‌الحالة؟ ‌عمى ‌تنطبؽ ‌أف ‌يمكف ‌لا ‌كجيات‌نظر ‌ىناؾ ‌ىؿ خرل؟

‌الاعتماد‌عمييا؟
 المنطق  -7

أم‌قدرة‌الفرد‌عمى‌تنظيـ‌الأفكار‌كتسمسميا‌كترابطيا‌بطريقة‌تؤدم‌إلى‌معنى‌كاضح‌كالكصكؿ‌إلى‌
‌ىؿ‌ذلؾ‌ ‌المجاؿ: ‌في‌ىذا ‌كمف‌أمثاؿ‌الأسئمة ‌عمى‌حجج‌معقكلة ‌مترتبة ‌ىؿ‌يكجد‌نتيجة معقكؿ؟

‌تناقض‌بيف‌الأفكار‌المطركحة؟‌ىؿ‌المقدمات‌تؤدم‌إلى‌النتائج؟
‌(2006)محمكد،‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌

(‌نفس‌ىذه‌المعاير‌غير‌أنو‌كضح‌أف‌المقصكد‌بمعايير‌التفكير‌الناقد‌1999كقد‌ذكر‌)‌جركاف،‌‌
‌تمؾ‌المكا ‌في‌أنيا ‌أساسان ‌كالتي‌تتخذ ‌التفكير، ‌لدل‌الباحثيف‌في‌مجاؿ ‌المتفؽ‌عمييا صفات‌العامة

‌أك‌ ‌لممشكمة ‌معالجتو ‌في ‌الفرد ‌يمارسو ‌الذم ‌التقييمي ‌أك ‌الاستدلالي ‌التفكير ‌نكعية ‌عمى الحكـ
‌المكضكع‌المطركح.
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 مكونات التفكير الناقد
‌في‌التالي:‌تتمثؿ‌في‌مككنات‌كجدانية‌كمعرفية‌كسمككية،‌كتفصيؿ‌ذلؾ‌‌‌

 أولًا: المكونات الوجدانية
‌كتتمثؿ‌في‌مجمكعة‌العكامؿ‌العاطفية‌التي‌يمكف‌أف‌تسيؿ‌أكتعيؽ‌التفكير‌الناقد‌كتشمؿ:

 تقديـ‌الحقيقة‌عمى‌الاىتماـ‌الشخصي‌كيتمثؿ‌ذلؾ‌في‌ضبط‌الذات‌كتقبؿ‌الرأم‌الآخر. -‌أ
 تقبؿ‌التغيير‌كتعني‌الرغبة‌في‌التغيير‌كعدـ‌التصمب. -‌ب
 تقبؿ‌أفكار‌كمشاعر‌الآخريف‌كعدـ‌التمركز‌حكؿ‌الذات.‌التعاطؼ‌أم -‌ت
خضاعيا‌لمفحص‌كالنقد‌المكضكعي. -‌ث  الترحيب‌بالأفكار‌غير‌المألكفة‌كا 
 تحمؿ‌الغمكض‌أم‌إدراؾ‌الفرد‌بأف‌المكاقؼ‌المعقدة‌كحمكليا‌قد‌تحتمؿ‌الخطأ‌كالصكاب. -‌ج
 تجنب‌التحيز‌الشخصي‌كالتفسيرات‌الذاتية‌الخاطئة. -‌ح

‌ىنال ‌لذلؾ ‌سمات‌تأكيدان ‌مثؿ ‌ببعض‌المتغيرات ‌الناقد ‌التفكير ‌علبقة ‌حكؿ ‌الدراسات ‌مف ‌عدد ؾ
(‌اتضح‌‌أف‌التفكير‌الناقد‌يؤدم‌إلي‌خفض‌1993الشخصية‌كالتعصب‌ففي‌دراسة‌)فاركؽ‌عثماف‌

‌مستكل‌التعصب.
‌الناقد‌ ‌التفكير ‌بيف ‌ضعيفة ‌الارتباط ‌معاملبت ‌أف ‌كجدت ‌التي ‌كككستاينز( ‌جك (‌ ‌دراسة كذلؾ

‌(2004عبدالمنعـ،‌،)‌الدردير‌كالتصمبية.‌
كبيذا‌يرجح‌الباحث‌إمكانية‌أف‌يؤدم‌البرنامج‌المقترح‌في‌ىذه‌الدراسة‌إلى‌خفض‌مستكل‌التعصب‌

‌كالتصمبية‌عند‌بعض‌الطلبب.
 ثانياً: المكونات المعرفية :تشمل ىذه المكونات ما يمي:

يد‌المشكمة‌بشكؿ‌دقيؽ‌لمنع‌التفكير‌عمى‌نحك‌مستقؿ‌كعدـ‌التأثر‌بآراء‌‌كأفكار‌الآخريف‌،‌كتحد -‌أ
 حدكث‌الغمكض‌أك‌جمع‌معمكمات‌غير‌مناسبة‌لممشكمة.

 تحميؿ‌المعمكمات‌كالبيانات‌لتحديد‌قيمتيا‌كمدل‌ارتباطيا‌بالمكقؼ. -‌ب
 تكظيؼ‌عمميات‌عقمية‌أخرل‌مثؿ‌التفكير‌الاستنتاجي‌كالاستدلالي‌كالجدلي.‌ -‌ت
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تي‌ينطكم‌عمييا‌المكقؼ‌عمى‌نحك‌معيف‌التجميع‌أك‌التركيب‌أم‌الربط‌بيف‌العناصر‌المختمفة‌ال -‌ث
بحيث‌يصبح‌لو‌معنى‌أك‌قيمة،‌كتجنب‌التعميمات‌الزائدة‌بحيث‌تشمؿ‌المكاقؼ‌الأخرل‌المختمفة‌عف‌

 المكقؼ‌الراىف‌أك‌استخداـ‌خبرات‌مف‌مكاقؼ‌سابقة‌غير‌مناسبة‌لاستخدميا‌في‌ىذا‌المكقؼ.
 ثالثاً: المكونات السموكية وتشمل:

 ـ‌حتى‌يتكفر‌قدر‌كاؼ‌مف‌المعمكمات.تأخير‌اصدار‌الأحكا -‌أ
 استخداـ‌مفاىيـ‌كمصطمحات‌دقيقة‌بحيث‌يسيؿ‌تعريفيا‌كاختبارىا‌تجريبيان. -‌ب
 تجمع‌المعمكمات‌كالبيانات‌المناسبة‌التي‌ترتبط‌بالمكقؼ. -‌ت
التمييز‌بيف‌الرأم‌كالحقيقة‌حيث‌أف‌الرأم‌يمكف‌أف‌يككف‌صائبان‌أك‌خائبان‌بينما‌الحقيقة‌فيمكف‌ -‌ث

 ا.اثبات‌صحتي
ثارة‌التحدم. -‌ج  تشجيع‌المناقشات‌كالتساؤلات‌كا 
 الاستماع‌عمى‌نحك‌فعاؿ‌للآخريف. -‌ح
 تصديؽ‌الأحكاـ‌في‌ضكء‌المعمكمات‌كالحقائؽ‌الجديدة. -‌خ
‌ـ(2009تكظيؼ‌المعرفة‌كالمعمكمات‌عمى‌مكاقؼ‌جديدة.‌)‌عبد‌العزيز‌سعيد،‌ -‌د

مككنات‌خمسة‌لا‌تتـ‌العممية‌إلا‌‌ـ(‌يركف‌أف‌‌لعممية‌التفكير‌الناقد2013أما‌)‌القكاسمة‌كأبك‌غزلة،‌
‌بيا‌جميعان‌إذ‌أف‌لكؿ‌منيا‌علبقتيا‌الكثيقة‌ببقية‌المككنات‌كىذه‌المككنات‌ىي:

 القاعدة‌المعرفية:‌كىي‌ما‌يعرفو‌الفرد‌كيعتقده‌كىي‌ضركرية‌لكي‌يحدث‌الشعكر‌بالتناقض. -1
 الأحداث‌الخارجية:‌كىي‌المثيرات‌التي‌تثير‌الإحساس‌بالتناقض. -2
الشخصية:‌كىي‌الصبغة‌الشخصية‌التي‌استمدىا‌الفرد‌مف‌القاعدة‌المعرفية‌بحيث‌تككف‌النظرية‌ -3

‌أف‌النظرية‌الشخصية‌ىي‌الإطار‌التي‌تتـ‌في‌ضكئو‌ ‌ثـ ‌لو‌)‌كجية‌نظر‌شخصية( ‌مميزان طابعان
 محاكلة‌تفسير‌الأحداث‌الخارجية،‌فيككف‌بالتباعد‌أك‌التناقض‌مف‌عدمو.

بمجرد‌الشعكر‌بذلؾ‌يمثؿ‌عاملبن‌دافعيان‌تترتب‌عميو‌بقية‌خطكات‌الشعكر‌بالتناقض‌أك‌التباعد:‌ف -4
 التفكير‌الناقد.

حؿ‌التناقض:‌كىي‌مرحمة‌تضـ‌كافة‌الجكانب‌المككنة‌لمتفكير‌الناقد،‌حيث‌يسعى‌الفرد‌إلى‌حؿ‌ -5
 التناقض‌بما‌يشمؿ‌مف‌خطكات‌متعددة،‌كىكذا‌فيذه‌ىي‌الأساس‌في‌بنية‌التفكير‌الناقد.
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‌(‌أف‌مككنات‌التفكير‌الناقد‌ثلبثة‌كىي:2006كعند‌)‌محمكد،
المعرفة:‌باعتبارىا‌‌ميدانان‌لممارسة‌التفكير‌الناقد‌الأمر‌الذم‌يمكف‌الشخص‌مف‌معرفة‌مصادر‌ -1

 المعمكمات.‌
‌صياغة‌ -2 ‌عمى ‌يساعد ‌مما ‌كالتحميؿ، ‌كالتفسير ‌كالمقارنة ‌كالتمييز ‌الملبحظة ‌مثؿ الميارات:

 المعمكمات‌كتنظيميا‌كتقكيميا.
ات‌كالقيـ:‌كتتضمف‌حب‌استطلبع‌المعرفة‌كالمثابرة‌كالدقة،‌إضافة‌إلى‌مشاعر‌كعكاطؼ‌الاتجاى -3

 كأحكاـ‌شخصية‌تساعد‌عمى‌النقد.
 ميارات التفكير الناقد:

مف‌أىـ‌التصنيفات‌لميارات‌التفكير‌الناقد‌تصنيؼ‌)‌كاطسكف‌جميسر(‌حيث‌يصنؼ‌ىذه‌الميارات‌
‌إلى‌الآتي:

 ميارة التفسير -1
كزف‌الأدلة‌المتكفرة‌بيف‌الاستدلاؿ‌كالاستنتاجات‌كالتي‌تؤكد‌صدؽ‌البيانات،‌كما‌‌يتضمف‌القدرة‌عمى

‌التفسير‌ ‌كيعتبر ‌مف‌اليقيف، ‌معقكلة ‌بدرجة ‌عمى‌التكصؿ‌إلى‌نتيجة‌صحيحة ‌الفرد يتمثؿ‌في‌قدرة
عممية‌عقمية‌لمحكـ‌عمى‌النتائج‌المقترحة‌بحيث‌تككف‌مرتبة‌حسب‌المعمكمات‌الكاردة،‌كيفترض‌مف‌

لمعمكمات‌أف‌تككف‌كاضحة‌كصحيحة،‌ك‌مكقؼ‌متككف‌مف‌فقرات‌نتكصؿ‌مف‌خلبليا‌لنتائج‌ىذه‌ا
‌تحقؽ‌ىدؼ‌ذا‌مصداقية.

 الاستنباط: – 2
القدرة‌عمى‌تحديد‌النتائج‌مف‌خلبؿ‌معمكمات‌سابقة،‌كما‌يتعبر‌عممية‌عقمية‌يتكصؿ‌بيا‌الفرد‌إلى‌‌‌‌

‌ي ‌أيضان ‌منطقية، ‌سابقة ‌أدلة ‌عمى‌كجكد ‌بناءن ‌ ‌ما ‌مف‌نتيجة ‌نتكصؿ ‌عقمية ‌عممية ‌الاستنباط عتبر
 خلبليا‌لنتائج‌بناءة‌مف‌خلبؿ‌طرح‌مقدمة‌لمكقؼ.‌

 تقويم الحجج:  -3
‌بؿ‌بقدرتو‌عمى‌‌‌ ‌فحسب، ‌الجكانب‌الميمة‌فقط‌لمكضكع‌ما ‌بمعرفة ‌الفرد‌غير‌محصكرة ‌قدرة إف‌

‌الناقد ‌التفكير ‌في ‌خاصة ‌أىمية ‌مف ‌الحجج ‌لتقكيـ ‌لما ‌كالضعؼ، ‌القكة ‌أكجو ‌بمقتضاىا‌تمييز ‌إذ ،
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‌المعقدة،‌ ‌القضايا ‌كالتحميؿ‌كحؿ ‌لممناقشة ‌كتطكير‌طرقو ‌معتقداتو ‌مف‌تكضيح‌كتدعيـ ‌الفرد يتمكف
‌بالقضية‌ ‌المتصمة ‌الضعيفة ‌كالحجج ‌القكية ‌الحجج ‌بيف ‌ما ‌الفرد ‌يميز ‌الحجج ‌تقكيـ ‌خلبؿ كمف

‌المطركحة‌لمنقاش‌مف‌حيث‌الأىمية‌كالقكة.
 معرفة وبناء الافتراضات: -4
‌القد‌ ‌المتكفرة،‌ىي ‌الأدلة ‌البيانات‌أك ‌في‌ضكء ‌عمييا ‌كالحكـ ‌الكقائع ‌عمى‌فحص‌الحكادث‌أك رة

كتقيس‌قدرة‌الفرد‌عمى‌فحص‌تمؾ‌الكقائع‌بحيث‌يمكنو‌الحكـ‌عمييا‌بأنيا‌كاردة‌أك‌غير‌كاردة‌حسب‌
‌الكقائع‌المعطاة.

 الاستنتاج: -5
‌‌‌‌‌ ‌صحة ‌احنماؿ ‌درجات ‌بيف ‌التمييز ‌عمى ‌الفرد ‌قدرة ‌في ‌لدرجة‌يتمثؿ ‌تبعان ‌ما ‌نتيجة ‌خطأ أك

‌الأدلة‌ ‌تحديد ‌مف ‌الفرد ‌تمكف ‌الميارة ‌ىذه ‌أف ‌يتضح ‌ىنا ‌كمف ‌لو، ‌مذككرة ‌معينة ‌بكقائع ارتباطيا
‌بطريقة‌مكضكعية،‌مف‌خلبؿ‌المعمكمات‌كالحقائؽ‌المقدمة‌ لمكصكؿ‌إلى‌نتائج‌صائبة‌يتـ‌اختبارىا

ائؽ‌كيمييا‌استنتاجات‌إما‌أف‌تككف‌صحيحة‌أك‌يتكصؿ‌الفرد‌إلى‌نتائج‌متفاكتة‌ليبدأ‌الفرد‌بتقديـ‌الحق
‌حسب‌المعمكمات‌ ‌استنتاجاتو ‌يبني‌الفرد ‌عمييا ‌تمؾ‌المكاقؼ‌كبناءن ‌اختبار‌مككف‌مف ‌فيك خاطئة،

 ـ(‌2016المطركحة‌في‌الاختبار.‌)‌نكاصرة‌
‌كقد‌أكرد‌المختصيف‌العديد‌مف‌الميارات‌لمتفكير‌الناقد‌مف‌ذلؾ:‌‌
 المركزية‌لتحديد‌الأجزاء‌الرئيسية‌لمبرىاف‌كالدليؿ.القدرة‌عمى‌تحديد‌المشكلبت‌ -1
 تحديد‌أكجو‌التشابو‌كالاختلبؼ. -2
‌كالتحقؽ‌منيا‌ -3 تحديد‌المعمكمات‌المتعمقة‌بالمكضكع‌لإجراء‌مقارنات‌بيف‌الأمكر‌الممكف‌إثباتيا

 كطرح‌المعمكمات‌الباقية.
 القدرة‌عمى‌إعطاء‌معيار‌لمحكـ‌عمى‌الاستنتاجات. -4
 يما‌إذا‌كانت‌العبارات‌كالرمكز‌المكجكدة‌مرتبطة‌معان‌في‌السياؽ‌العاـ.القدرة‌عمى‌تحديد‌ف -5
 القدرة‌عمى‌تحديد‌القضايا‌البدييية‌كالأفكار‌التي‌لـ‌تظير‌بصراحة‌في‌البرىاف‌كالدليؿ. -6
 تمييز‌الصيغ‌المتكررة. -7
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 القدرة‌عمى‌تحديد‌تكثيؽ‌المصادر. -8
 تمييز‌الاتجاىات‌المختمفة‌لكضع‌معيف. -9

 يانات.تحديد‌كفاية‌الب -10
 (2009التنبؤ‌بالنتائج‌الممكنة.‌‌)عبد‌العزيز،‌ -11
‌ـ(‌عددان‌مف‌القدرات‌لمتفكير‌الناقد‌كىى:2007كفي‌ذلؾ‌يذكر‌)قطامى،‌‌‌‌
 التركيز عمى السؤال ويشمل: -1
‌تحديد‌كصياغة‌السؤاؿ.أ/‌

 تحديد‌كصياغة‌المعيار‌لمحكـ‌عمى‌الأسئمة‌المحتممةب/‌
 الاحتفاظ‌بالمكقؼ‌في‌الذىف.ج/‌
 المناقشة في الموضوع وتضم: تحميل -2
 تحديد‌الاستنتاجات.أ/‌

 تحديد‌الأسباب‌غير‌المصكغة.ب/‌
 ملبحظة‌الفركؽ‌كالتشابيات.ج/‌
 تحديد‌كمعالجة‌المكاضيع‌غير‌المرتبطة.د/‌
 ملبحظة‌كرؤية‌بناء‌المناقشة.ق/‌

 طرح السؤال والإجابة عميو لتوضيحو، أو تحديو مثل:
 لماذا؟أ/‌

 ية؟ما‌الفكرة‌الرئيسب/‌
 ما‌الذم‌تقصده؟ج/‌
 كيؼ‌يمكف‌تطبيؽ‌ذلؾ‌في‌ىذه‌الحالة؟د/‌
 ما‌الذم‌لف‌يمثمو؟ق/‌
 ما‌الفركؽ‌التي‌أحدثيا؟ك/‌‌
‌ما‌ىي‌الحقائؽ؟ز/‌
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 الحكم عمى المصدر الرئيسي: -3
 الخبراءأ/‌

 المكافقة‌عمى‌المصادر.ب/‌
 السمعة.ج/‌
 استخداـ‌الإجراءات‌الثابتة.د/‌

 ة:ملاحظة وتقييم تقرير الملاحظ
 تدخؿ‌إحالة‌بسيطة.أ/‌

 يتخمؿ‌كقت‌قصير‌بيف‌الملبحظة‌كالتقرير.ب/‌
 تقرير‌مف‌قبؿ‌الملبحظ،‌كليس‌مف‌قبؿ‌أم‌فرد‌آخر.ج/‌
 الوصول إلى الاستدلال والحكم عميو: -4
 منطؽ‌شرطي.أ/‌

 تفسير‌الجمؿ.ب/‌
ذا،‌بعض،‌.....الخ.ج/‌  أم‌كممات‌منطقية‌مثؿ:‌فقط،‌كا 
 عميو:الوصول إلى الاستقراء والحكم  -5
 إجراء‌أحكاـ‌قيمية.أ/‌

‌تعريؼ‌المصطمحات‌كالحكـ‌عمى‌التعاريؼ.ب/‌
‌(Robert Ennis(‌أف‌)ركبرت‌انس‌2004محمكد‌‌،كيقكؿ‌)‌طافش

‌تكصؿ‌إلى‌إثنتى‌عشر‌ميارة‌تمكف‌المتعمـ‌مف‌ممارسة‌التفكير‌الناقد‌كىذه‌الميارات‌ىي:
 .القدرة‌عمى‌الإحاطة‌بجكانب‌القضية‌المطركحة‌كفيـ‌فحكاىا -1
 القدرة‌عمى‌تكضيح‌الغمكض‌في‌الأدلة. -2
 القدرة‌عمى‌اختبار‌النتائج‌التي‌يتـ‌التكصؿ‌إلييا. -3
 القدرة‌عمى‌اكتشاؼ‌التناقض‌في‌العبارات. -4
 القدرة‌عمى‌تحديد‌القضية‌بكضكح. -5
 القدرة‌عمى‌فيـ‌أف‌القضية‌تستند‌عمى‌قاعدة‌سميمة. -6
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 القدرة‌عمى‌الحكـ‌فيما‌إذا‌كانت‌المشاىدة‌مكثكقة. -7
 رة‌عمى‌تبرير‌النتيجة‌التي‌يتـ‌التكصؿ‌إلييا.القد -8
 القدرة‌عمى‌الحكـ‌فيما‌إذا‌كانت‌القضية‌معرفة. -9

 القدرة‌عمى‌الحكـ‌فيما‌إذا‌كاف‌الشيء‌عبارة‌عف‌افتراض. -10
 القدرة‌عمى‌تحديد‌التعريؼ‌بدقة. -11
 القدرة‌عمى‌صياغة‌العبارة‌بكضكح. -12

 عناصر التفكير الناقد:
‌لعناصر‌التالية:يحتكم‌التفكير‌الناقد‌عمى‌ا‌‌‌
 إصدار‌أحكاـ‌معقكلة‌أك‌التكصؿ‌إلى‌نتائج‌صحيحة‌أك‌الشؾ‌في‌نتائج‌غير‌صحيحة. -1
‌عممية‌ -2 ‌في ‌لاستخداميا ‌بيانات‌مناسبة ‌ميارات‌كمعرفة ‌الفرد ‌امتلبؾ ‌إلى ‌الناقد ‌التفكير يحتاج

 اصدار‌الأحكاـ‌أك‌التكصؿ‌إلى‌نتائج.
صدار‌الأحكاـ،‌أك‌التكصؿ‌إلى‌نتائج‌أك‌الشؾ‌يحتاج‌التفكير‌الناقد‌إلى‌كجكد‌معايير‌كاقعية‌لإ -3

في‌نتائج‌سابقة،‌كىذه‌المعايير‌ربما‌تككف‌مبنية‌عمى‌الحكاس‌أك‌معرفة‌معمكمات‌كاقعية‌أك‌معمكمات‌
 عممية‌أك‌استخداـ‌البرىاف‌العقمي‌كالمنطقي.

ـ‌يعد‌التفكير‌الناقد‌ضركرة‌لحؿ‌المشكلبت‌أك‌أنو‌عنصر‌مف‌عناصر‌حميا‌لأنو‌مف‌خلبلو‌يت -4
‌ـ(2013اختبار‌الفركض‌أك‌الآراء.‌‌‌)‌القكاسمة‌كأبك‌غزلة،‌

 خصائص التفكير الناقد
‌(‌الخصائص‌التالية‌لمتفكير‌الناقد:2013يذكر‌)‌القكاسمة‌كأبك‌غزلة،‌‌‌‌
تكفير‌القابميات‌أك‌العادات‌العقمية‌الميمة:‌مثؿ‌التشكؾ‌كالعقؿ‌المتفتح‌كتقدير‌الدليؿ‌كالاىتماـ‌ -1

 كضكح‌كالنظر‌إلى‌مختمؼ‌كجيات‌النظر.بكؿ‌مف‌الدقة‌كال
 تكفير‌المعايير‌أك‌المحكات‌المناسبة. -2
‌الناقد‌ -3 ‌التفكير ‌في ‌كىنا ‌بدليؿ، ‌مدعكـ ‌مقترح ‌عبارة ‌في ‌تتمثؿ ‌كالتي ‌المجادلة: ‌مف ‌نكع تكفير

 يتضمف‌تحديد‌المجادلات‌كالعمؿ‌عمى‌تقييميا‌كتطكيرىا.
 الاىتماـ‌بالاستنباط‌كالاستنتاج. -4
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النظر‌الأخرل:‌فالمفكر‌الناقد‌ينظر‌إلى‌القضية‌أك‌الظاىرة‌مف‌زكايا‌مختمفة،‌الاىتماـ‌بكجيات‌ -5
‌المكضكع‌ف ف‌للآخريف‌ ‌كانت‌لديو‌كجية‌نظر‌في‌ىذه‌القضية‌أك‌ىذا كاضعان‌في‌الحسباف‌أنو‌إذا
‌لمقرار‌ ‌النياية ‌في ‌الكصكؿ ‌أجؿ ‌مف ‌منيا ‌بؿ‌كالاستفادة ‌إلييا ‌أخرل‌يجب‌الاستماع كجيات‌نظر

‌صكابان.الأكثر‌دقة‌ك‌
 قياس التفكير الناقد

‌منيا‌‌‌‌ ‌ارتبط‌العديد ‌كقد ‌لمختمؼ‌المراحؿ‌العمرية، ‌لقياس‌التفكير‌الناقد ‌ ىنالؾ‌اسيامات‌متعددة
‌بالأطر‌النظرية‌أك‌برامج‌التدريب‌المعدة‌لمتفكير‌الناقد،‌كمف‌أكثر‌الاختبارات‌شيكعان:

 Watson & Glaser test      اختبار‌كاطسكف‌كجميسر‌‌-‌1
ـ(‌كيُعد‌مف‌أكثر‌الاختبارات‌شيكعان‌حيث‌صمـ‌لمطلبب‌اعتباران‌مف‌1964أُعد‌ىذا‌الاختبار‌عاـ‌)‌

الصؼ‌التاسع‌كفؽ‌أنمكذجيف‌متكافيئف،‌كيتككف‌مف‌خمس‌ميارات‌فرعية‌ىما:‌معرفة‌الافتراضات،‌
لمتبكعة‌التفسير،‌تقكيـ‌الحجج،‌الاستنباط،‌الاستنتاج،‌تتككف‌كؿ‌ميارة‌مف‌مجمكعة‌مف‌‌المكاقؼ‌ا

بعدد‌مف‌العبارات‌التي‌تطمب‌مف‌الفرد‌أف‌يتخذ‌مكقفان‌نحكىا‌ليظير‌درجة‌ممارستو‌لميارات‌التفكير‌
‌الناقد،‌كقد‌تـ‌تقنيف‌المقياس‌عمى‌العديد‌مف‌البيئات‌العربية‌منيا‌السعكدية،‌كالأردنية،‌كالمصرية.

  Cornell critical thinking testاختبار‌ككرنيؿ‌لمتفكير‌الناقد‌‌-2
(‌في‌مستكييف:‌الأكؿ‌يبدأ‌مف‌الصؼ‌الرابع‌حتى‌المرحمة‌الجامعية،‌1985أُعد‌ىذا‌الاختبار‌عاـ‌) 

كالثاني‌يغطي‌المرحمة‌الثانكية‌حتى‌مرحمة‌الرشد،‌كقد‌صُمـ‌الاختبار‌في‌شكؿ‌مكاقؼ‌نقاش‌جماعي‌
ي‌تسفر‌عنيا‌حكؿ‌قضايا‌عامة‌يُطمب‌مف‌الفرد‌في‌النياية‌الحكـ‌عمى‌مدل‌صحة‌بعض‌النتائج‌الت

المناقشات‌كمدل‌اتساقيا‌مع‌الكاقع،‌كيقيس‌الاختبار‌الميارات‌التالية:‌الاستنتاج،‌الاستنباط،‌تحديد‌
‌التعرؼ،‌تحديد‌المسممات‌كمصداقية‌العبارات‌كالمعاني.

 Ennis- Weir critical thinkingاختبار‌أنيس‌ككير‌لمتفكير‌الناقد‌‌-3
ـ(‌كقد‌صُمـ‌لممرحمة‌الثانكية‌‌كالجامعية،‌يقيس‌1985عد‌عاـ‌)كىك‌اختبار‌مقالي‌متعدد‌الأكجو‌أُ‌‌ 

عدد‌مف‌أبعاد‌التفكير‌الناقد،‌يسمح‌الاختبار‌ب عطاء‌الحرية‌لممفحكص‌لتقكيـ‌المناقشات‌كالتمحيص‌
‌تبرير‌كتقكيـ‌صحة‌ ‌حيث‌يتضمف‌الاختبار‌خطاب‌مكتكب‌يطمب‌مف‌الفرد ‌بشكؿ‌فردم، كالتقكيـ

‌أفكاره.
 California critical thinking skills test  s نيا‌لميارات‌التفكير‌الناقداختبار‌كاليفكر‌‌-4
‌‌ (‌ ‌عاـ ‌)فاشيكف( ‌الاختبار ‌الجامعية‌1992أعد ‌المرحمة ‌كحتى ‌العاشر ‌الصؼ ‌مف ‌لمطلبب ـ(

‌عمى‌) ‌منيما ‌كيقيس‌ىذا‌34كيتككف‌مف‌صكرتيف‌تتككف‌كؿ ‌مف‌نكع‌الاختيار‌مف‌متعدد، ‌فقرة )
‌.ـ(2007ؿ،‌التقكيـ،‌الاستنتاج،‌الاستنباط.‌)العتيبي،‌الاختبار‌ميارات:‌التحمي
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 المبحث الثالث
 برامج تعميم التفكير

 تعريف برامج تعميم التفكير
يمكف‌تعريؼ‌برنامج‌تعميـ‌التفكير‌بأنو:‌مادة‌تعميمية‌مكتكبة‌أك‌مصكرة‌أك‌مسجمة‌عمى‌شرائط‌‌‌‌

ير‌أك‌أكثر‌كتتككف‌مف‌عدد‌مف‌سمعية،‌شرائط‌فيديك‌أقراص‌ممغنطة،‌مصممة‌لتدريس‌ميارة‌تفك
الكحدات‌الدراسية‌أك‌عدد‌مف‌الدركس‌التي‌يستغرؽ‌تدريسيا‌زمنان‌محددان.‌تحتكم‌ىذه‌المادة‌التعميمية‌
عادة‌عمى‌إرشادات‌لممعمـ‌أك‌المدرب‌لتدريس‌ميارات‌التفكير‌كعمى‌مياـ‌كأنشطة‌تدريبات‌يقكـ‌بيا‌

‌المتدرب.
 سمات برنامج تعميم التفكير

‌ذه‌السماتمف‌أىـ‌ى
‌دراسي‌ -1 ‌محتكل ‌تعميـ ‌كليس ‌تفكير ‌ميارات ‌تعميـ ‌ىك عداده، ‌كا  ‌تصميمو ‌مف ‌الأساسي اليدؼ

 معيف.
يختص‌البرنامج‌الكاحد‌بتعميـ‌ميارات‌تفكير‌بعينيا‌كباستراتيجية‌ىذا‌التعميـ‌كمف‌ثـ‌فبرامج‌تعميـ‌ -2

د‌تختمؼ‌في‌الاستراتيجيات‌التفكير‌تختمؼ‌فيما‌بينيا‌عادة‌في‌أنكاع‌ميارات‌التفكير‌محؿ‌التعميـ،‌كق
 المستخدمة‌في‌ذلؾ‌التعميـ.

‌كلا‌ -3 ‌لمطلبب، ‌مالكفان ‌يككف ‌البرنامج ‌في ‌الكاحدة ‌الميارة ‌تعميـ ‌في ‌المستخدـ ‌المعرفي المحتكل
يشكؿ‌عقبة‌في‌تعمـ‌الميارة‌فالبرنامج‌الذم‌يعمـ‌ميارة‌)‌التصنيؼ(‌مثلبن‌يتـ‌في‌الاستعانة‌بمحتكل‌

‌معركفة‌بالنسبة‌ليـ.معرفي‌مألكؼ‌لدل‌الطلبب‌لت  عميـ‌ىذه‌الميارة‌كأف‌يستخدـ‌كممات‌أك‌رسكـ
‌الرسمي‌ -4 ‌الدكاـ ‌ساعات ‌ضمف ‌أم ‌الدراسة ‌خطة ‌ضمف ‌مستقمة ‌ساعات ‌لمبرنامج يخصص

 لمدراسة.
يفترض‌اف‌يقكـ‌عمى‌تصميـ‌كتنفيذ‌البرنامج‌أشخاص‌مختصكف‌تـ‌تدريبيـ‌مسبقان‌عمى‌تعميـ‌ما‌ -5

 .(2003ير)زيتكف‌حسيف،يتضمنو‌البرنامج‌مف‌ميارات‌التفك
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 تصنيف برامج تعميم التفكير
‌العمميات‌‌‌‌ ‌كىى ‌رئيسية ‌اتجاىات ‌ثلبث ‌إلى ‌النظرم ‌لأساسيا ‌تبعان ‌التفكير ‌تعميـ ‌برامج صنفت

‌المعرفية‌كالتفكير‌الصكرم‌كحؿ‌المشكلبت‌كيمكف‌تفصيؿ‌ذلؾ‌في‌التالي:
 منحنى‌العمميات‌المعرفية -1

عمميات‌التفكير‌الأساسية‌كقد‌تناكلت‌ىذه‌البرامج‌أساليب‌تنمية‌ركزت‌برامج‌ىذا‌الاتجاه‌عمى‌تنمية‌
العمميات‌المعرفية‌كخاصة‌لدل‌الفئات‌الخاصة‌مف‌ذكم‌صعكبات‌التعمـ،‌أك‌لدل‌الأفراد‌أصحاب‌
‌المعرفية‌ ‌العمميات ‌تيسير ‌في ‌نسبي ‌عجز ‌مف ‌معاناتيـ ‌أساس ‌عمى ‌ثقافيان ‌المحركمة المستكيات

كالاستنتاج.‌كيؤكد‌ىذا‌المنحنى‌عمى‌أف‌القدرة‌عمى‌التفكير‌تعد‌نتيجة‌‌المتنكعة‌كالمقارنة‌كالتصنيؼ
مباشرة‌لمذكاء،‌كعمى‌ذلؾ‌يجب‌تنمية‌الذكاء‌كمف‌ثـ‌تعتبر‌اختبارات‌الذكاء‌دليؿ‌عمى‌تحسيف‌القدرة‌

‌عمى‌التفكير.‌
 ويتضمن ىذا المنحنى بعض البرامج مثل:

تعطى‌بمعدؿ‌ثلبث‌أك‌أربع‌مرات‌أسبكعيان‌‌برنامج‌فيكرشتيف:‌كيتككف‌مف‌أربعمائة‌تدريب‌معرفي -‌أ
 عمى‌مدل‌عاميف‌إلى‌ثلبث‌أعكاـ.

برامج‌بنية‌العقؿ:حيث‌تأسست‌عمى‌أنمكذج‌جيمفكرد‌لبنية‌العقؿ‌كتختص‌بتنمية‌سبع‌كعشركف‌ -‌ب
 عاملبن‌لممصفكفة‌العاممية‌لجيمفكرد.

الدراسية‌كيتضمف‌مشركع‌الذكاء:‌‌اىتـ‌بجعؿ‌التفكير‌أحد‌المفردات‌الأساسية‌في‌بعض‌المراحؿ‌ -‌ت
‌المشركع‌مائة‌جمسة‌يستغرؽ‌كؿ‌منيا‌خمس‌كأربعكف‌دقيقة‌تغطي‌ست‌جكانب‌لمتفكير:‌أسس‌ ىذا

 التفكسرالمنطقي،‌فيـ‌المغة،‌المنطؽ‌المغكم،‌حؿ‌المشكلبت،‌اتخاذ‌القرار،‌التفكير‌الابتكارم.
 التفكير‌الصكرم -2

‌ ‌العقمي ‌النمك ‌كمراحؿ ‌التفكير ‌تعميـ ‌بيف ‌المنحنى ‌ىذا ‌عمى‌يربط ‌التركيز ‌مع ‌بياجيو ‌لنظرية طبقان
مرحمة‌العمميات‌الشكمية‌كالتي‌تعتبر‌بداية‌التفكير‌المنطقي‌لدل‌المراىقيف.‌كيقكـ‌ىذا‌المنحنى‌عمى‌
‌التعمـ‌)‌الاستكشافية،‌الاختراعية،‌ الدمج‌بيف‌المقررات‌الدراسية‌كمراحؿ‌النمك‌العقمي‌كمراحؿ‌دكرة

‌التطبيؽ(.
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 عض البرامج مثل:يتضمن ىذا المنحنى ب    
 برنامج‌التركيز‌عمى‌المنطؽ‌التحميمي. -‌أ

 برنامج‌التركيز‌عمى‌تنمية‌عمميات‌التفكير‌المجردة. -‌ب
 برنامج‌تنمية‌ميارات‌العمميات‌المنطقية. -‌ت
 منحنى‌حؿ‌المشكلبت -3

‌مع‌ ‌التعامؿ ‌عمى ‌القدرة ‌تكسبو ‌معينة ‌كاستراتيجيات ‌طرقان ‌الفرد ‌اكساب ‌عمى ‌الاتجاه ‌ىذا يركز
دماجيا‌في‌بنيتو‌المعرفية.المعمكمات‌ال ‌مقدمة‌لو‌كا 

‌المعرفة‌كأكدت‌عمى‌أف‌العلبقة‌بيف‌الذكاء‌ ‌كراء ‌المنحنى‌عمى‌جكانب‌ما كركزت‌البرامج‌في‌ىذا
كالتفكير‌علبقة‌جزئية‌كليست‌علبقة‌سبب‌كنتيجة،‌فيما‌ينعكساف‌عمى‌القدرة‌عمى‌حؿ‌المشكلبت،‌

‌عمميات ‌عمى ‌التركيز ‌إلى ‌المنحنى ‌ىذا ‌برامج ‌المشكمة،‌‌كتسعى ‌حؿ ‌مراحؿ ‌جميع ‌في التفكير
‌المنحنى‌ما‌ كالتدريب‌عمى‌تقكيـ‌الأدكات‌كالمفاىيـ‌المطمكبة‌أثناء‌حؿ‌المشكمة‌كتتضمف‌برامج‌ىذا

‌يأتي:
 برنامج‌الككرت‌لتعميـ‌التفكير. -‌أ

 برنامج‌حؿ‌المشكلبت‌الثنائي. -‌ب
 برنامج‌الفمسفة‌مف‌أجؿ‌الأطفاؿ. -‌ت
 برنامج‌التفكير‌المنتج. -‌ث

 رامج تعميم التفكير إلى اتجاىين:أيضاً تصنف ب
‌المناىج‌‌الاتجاه الأول: ‌عف ‌بعيدان ‌مباشر‌مف‌خلبؿ‌محتكل‌حر ‌بشكؿ ‌يتـ ‌التفكير يرل‌أف‌تعميـ

‌الدراسية،‌كيعتبر‌)‌دم‌بكنك(‌مف‌أشير‌مف‌استخدـ‌ىذا‌الاتجاه‌كمف‌برامج‌ىذا‌الاتجاه:
 برنامج‌التككيف‌العقمي -5
 برنامج‌الفمسفة‌مف‌أجؿ‌الأطفاؿ -6
 ج‌الككرت‌لمتفكيربرنام -7
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يؤكد‌عمى‌تعميـ‌ميارات‌التفكير‌مف‌خلبؿ‌محتكل‌المنيج‌الدراسي‌كيرل‌ضركرة‌أف‌‌الاتجاه الثاني:
يتمقى‌التلبميذ‌ما‌يثير‌كيدعـ‌ميارات‌التفكير‌مف‌خلبؿ‌المقررات‌الدراسية‌كالأنشطة‌المدرسية،‌كتعد‌

‌(2007ت‌التفكير.‌)‌حبيب،‌بيئات‌التدريس‌كالتعمـ‌أساسية‌لتدعيـ‌التعمـ‌الفعاؿ‌لميارا
‌ـ(‌أنو‌يمكف‌تمخيص‌أىـ‌الفركؽ‌بيف‌الأسمكبيف‌في‌الجدكؿ‌التالي:1999كقد‌ذكر‌)جركاف‌،‌

 أسموب الدمج أسموب الطريقة المباشرة
‌ميارات‌التفكير‌يككف‌عمى‌شكؿ‌ميارات‌‌ تعميـ

‌مستقمة‌عف‌محتكل‌المكاد‌الدراسية.
‌الدرك‌ ‌مف ‌جزء ‌يمثؿ ‌التفكير ‌ميارات س‌تعميـ

‌الصفية‌المعتادة.
‌بداية‌ ‌في‌ ‌المصطمح ‌كيعطى ‌الميارة ‌تحديد يتـ

‌الحصة.
لا‌يتـ‌إفراد‌حصة‌كلا‌يتـ‌التركيز‌عمى‌المصطمح‌

‌بصكرة‌مباشرة.
‌مف‌‌لا‌يكجد‌علبقة‌لمحتكل‌الدرس‌بالمنيج‌العادم. ‌جزء ‌الميارة ‌فيو ‌تُعمـ ‌الذم ‌الدرس محتكل

‌المنيج‌المعتاد.
‌الدر‌ ‌محتكل ‌يككف ‌أف ‌لا‌يُراعى ‌حتى س‌بسيطان

‌يتداخؿ‌أك‌يُعقد‌تعمـ‌ميارة‌التفكير.
يصمـ‌المعمـ‌الدرس‌كفؽ‌المنيج‌المعتاد‌كيُضمّنو‌

‌الميارة‌التي‌يريدىا.
‌التفكير‌‌ ‌ميارات ‌تعميـ ‌برنامج ‌مف ‌الانتياء يتـ

‌خلبؿ‌فترة‌زمنية‌معينة.
‌المحتكل‌‌ ‌مع ‌التفكير ‌ميارات ‌ادماج ‌يتكقؼ لا

‌سية.الدراسي‌طيمة‌السنكات‌الدرا
كمف‌النماذج‌كالاستراتيجيات‌التدريسية‌المعركفة‌التي‌تيدؼ‌إلى‌تنمية‌التفكير‌بشكؿ‌ضمني‌داخؿ‌‌

‌إطار‌محتكل‌المادة‌الدراسية‌الآتي:
 استراتيجيات‌حؿ‌المشكلبت. -8
 استراتيجيات‌خريطة‌المفاىيـ‌لأكزبؿ. -9

 الطريقة‌الكشفية‌لبركنر. -10
 (2007طريقة‌دائرة‌التعمـ‌لبياجيو.‌‌)‌حبيب،‌ -11
‌ـ(‌أف‌أساليب‌تعميـ‌التفكير‌الناقد‌مف‌خلبؿ‌المنيج‌تشمؿ:2007كقد‌كرد‌في‌)العتيبي،‌  
‌الأسئمة‌المحاضرات -1 ‌طرح ‌الناقد ‌الطلبب‌التفكير ‌لتعميـ ‌المحاضرات‌كطريقة ‌يتطمب‌استخداـ :

‌قيا.التي‌تستثير‌تفكيرىـ‌مما‌يمكنيـ‌مف‌تحميؿ‌المادة‌العممية‌المقدمة‌ليـ‌كالقدرة‌عمى‌فيميا‌كتطبي
ممارسة‌التفكير‌الناقد‌مف‌خلبؿ‌إجراء‌التجارب‌العممية‌في‌المختبر‌مما‌يجعميا‌تعد‌المختبرات:  -2

 منيجان‌عمميان‌جيدان‌لتنمية‌التفكير‌الناقد.
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 كخاصة‌قراءة‌الكتب‌كالبحكث‌التي‌تعد‌كسيمة‌جيدة‌في‌تعزيز‌التفكير‌الناقد.الواجبات المنزلية:  -3
كف‌مف‌تعمـ‌ميارات‌حؿ‌المشكلبت‌التي‌قد‌تكاجييـ‌في‌حياتيـ‌تمالتمارين الكمية الرياضية:   -4

 اليكمية.
مف‌أفضؿ‌الكسائؿ‌لتنمية‌التفكير‌الناقد‌لأنيا‌تتيح‌لمطلبب‌الفرصة‌لمكتابة‌الحرة‌‌أوراق العمل: -5

‌البيانات‌بطريقة‌منطقية،‌كعرض‌ ‌أفكارىـ‌عف‌مكضكع‌التفكير‌كتقكيـ ‌يحاكلكف‌تنظيـ فيي‌تجعميـ
 مقنعة،‌كالكتابة‌الجيدة‌ىي‌مثاؿ‌جيد‌لمتفكير‌الناقد.النتائج‌بطريقة‌

‌المقارنة‌‌الاختبارات: -6 ‌عمى ‌قائمة ‌الأسئمة ‌كانت ‌إذا ‌الناقد ‌التفكير ‌تنمية ‌في ‌فعالة ‌كسيمة تعد
كاكتشاؼ‌أكجو‌الشبو‌كالاختلبؼ‌لتنمية‌القدرة‌عمى‌الاستدلاؿ‌كالاستنتاج‌عكضان‌عف‌الأسئمة‌القائمة‌

‌عمى‌الاسترجاع‌كالحفظ.
 ايير اختيار برامج التعميم المباشر لمتفكير الناقدمع

ىنالؾ‌عدد‌مف‌المعايير‌التي‌يجب‌اتباعيا‌عند‌اختيار‌كتصميـ‌برنامج‌تعميـ‌التفكير‌بصكرة‌مباشرة‌
‌مف‌ضمنيا:

كجكد‌أساس‌نظرم‌كاضح‌كمبرر‌لمبرنامج،‌أم‌أف‌يككف‌البرنامج‌مبنى‌عمى‌أفكار‌نظرية‌تتعمؽ‌ -1
 بالتفكير‌كتعميمو.

 ميارات‌التفكير‌التي‌يسعى‌البرنامج‌لإكسابيا.كضكح‌ -2
 كضكح‌استراتيجية‌تعميـ‌ميارات‌التفكير‌التي‌يسعى‌البرنامج‌لإكسابيا. -3
 مناسبة‌البرنامج‌لخصائص‌الطلبب‌المختمفة. -4
 سيكلة‌تطبيقو‌في‌ظؿ‌ظركؼ‌المدرسة‌أك‌الكمية‌ككاقعيا.‌‌ -5
 مف‌فركؽ‌فردية.‌قابميتو‌لمتطبيؽ‌عمى‌نكعيات‌مختمفة‌مف‌الطلبب‌كما‌بينيـ -6
 يستجيب‌لحاجات‌الطلبب‌كيحفزىـ‌عمى‌اكتساب‌ميارات‌التفكير. -7
 المحتكل‌المعرفي‌المستخدـ‌فيو‌يككف‌مألكفان‌لدل‌الطلبب. -8
‌عمى‌تطبيؽ‌ميارات‌ -9 ‌قدرتيـ ‌المتدربيف‌تؤدم‌إلى‌تنمية ‌بيا ‌يقكـ ‌)تدريبات( احتكائو‌عمى‌مياـ

 تيـ‌الكاقعية.التفكير‌فيما‌بعد‌المكاد‌التي‌يدرسكنيا‌كفي‌حيا
‌تمكف‌ -10 ‌مدل ‌تحديد ‌في ‌لاستخداميا ‌التفكير ‌ميارات ‌لقياس ‌كأساليب ‌أدكات ‌عمى شمكلو

 الطلبب‌مف‌أداء‌ميارات‌التفكير‌محؿ‌اىتماـ‌البرنامج.‌
‌ـ(‌‌2003)‌زيتكف،‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌
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‌ال ‌اعتماد ‌الأسس ‌ليذه ‌ ‌الباحث ‌مف‌كيضيؼ ‌تشممو ‌كما ‌الحديثة ‌كالأجيزة ‌الكسائؿ ‌عمى برنامج
‌تطبيقات‌الكتركنية‌تفيد‌في‌اكساب‌الميارات‌المعنية.

 الاستراتيجيات الكبرى لتنمية التفكير الناقد
‌ىي‌التي‌تيتـ‌بالعمميات‌الكبرل‌المتضمنة‌في‌التفكير‌كمف‌ىذه‌الاستراتيجيات:

 الاستراتيجية العاطفية:
‌الاستراتي ‌العمؿ‌تيدؼ‌ىذه ‌)أستطيع‌أف‌أعمؿ‌ىذا ‌اتجاه ‌التفكير‌المستقؿ‌أم‌تنمية ‌إلى‌تنمية جية

‌أعتقد؟‌ككيؼ‌اعتقدت‌ كحدم(‌مف‌الضركرم‌تنمية‌عادة‌المساءلة‌الذاتية‌لدل‌الطلبب‌مثؿ:‌بماذا
‌ذلؾ؟‌كىؿ‌أقبؿ‌ىذا‌الاعتقاد‌فعلبن؟‌

 استراتيجية التبصر والتعمق:
ة‌التبصر‌كالتعمؽ‌في‌الميارات‌الميكانيكية‌كعدـ‌الاكتفاء‌بأف‌مف‌الاستراتيجيات‌المعرفية‌الميمة‌تنمي

دراؾ‌عميقيف‌ليا‌ف ف‌ممارسة‌التلبميذ‌تماريف‌في‌قكاعد‌المغة،‌أك‌قكانيف‌ يعمميا‌التلبميذ‌دكف‌كعي‌كا 
رياضية‌مف‌أجؿ‌تمؾ‌القكانيف‌نفسيا‌دكف‌معرفة‌لمدكافع‌المنطقية‌كراء‌استخداـ‌تمؾ‌القكانيف‌لا‌تسيـ‌

‌ي‌تنمية‌التفكير‌الناقد‌كمف‌الأسئمة‌التي‌بفضؿ‌طرحيا‌ما‌يمي:كثيران‌ف
‌ىؿ‌ىذه‌ىي‌الطريقة‌الكحيدة‌لحؿ‌المشكمة؟
‌ىؿ‌ىذه‌ىي‌أفضؿ‌الطرؽ‌لحؿ‌المشكمة؟

‌ألا‌نستطيع‌التفكير‌بطريقة‌أخرل؟
 استراتيجية اكتشاف الأىداف:

ر‌كأف‌القكاعد‌كالقكانيف‌ليا‌يحب‌أف‌يعرؼ‌الطلبب‌أف‌ىناؾ‌ىدفان‌لمتعمـ‌كأف‌ىناؾ‌ىدفان‌لمتفكي‌‌‌‌
‌كتكجد‌ ‌لتنفيذىا ‌أسباب‌كطرؽ ‌تفترض‌كجكد ‌كما ‌أىداؼ‌مسبقة، ‌ليا ‌الإنساف ‌أنشطة ‌كأف أىداؼ،
‌بعض‌الطلبب‌يأخذكف‌ ‌الطرؽ‌أفضؿ‌مف‌بعض، ‌ ‌أف‌ىذه ‌كما ‌طرؽ‌أخرل‌لعمؿ‌الأشياء، غالبان

كلكف‌لا‌يعرفكف‌ما‌يعمؿ‌دركسان‌في‌العمـ‌كلكف‌لا‌يعرفكف‌ما‌ىك‌العمـ؟‌كما‌يدرسكف‌عف‌العمماء‌
‌العمماء؟‌كلا‌يعرفكف‌ما‌يدرس‌العمماء؟‌ككيؼ‌يكتشفكف‌القكانيف‌كالنظريات؟‌ككيؼ‌يطرحكف‌الأسئمة؟

 استراتيجية التعرف عمى الأسباب:
التعرؼ‌عمى‌الأسباب‌التي‌أدت‌إلى‌كقكع‌الحدث‌مف‌الاستراتيجيات‌الميمة‌فلب‌يكفي‌أف‌يجيب‌‌‌‌

‌ينبغي‌أف‌يجيب‌عف‌سؤاؿ‌لماذا؟‌أيضان.‌الإنساف‌عف‌سؤاؿ‌ماذا؟‌بؿ
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 استراتيجية التقويم:
‌كالأدلة‌ ‌الأفكار ‌تقكيـ ‌ف ف ‌الناقد ‌لمتفكير ‌الأساسية ‌الاستراتيجية ‌العمميات ‌مف ‌التقكيـ ‌عمى القدرة
‌معايير‌ ‌تطكير ‌الأكلى ‌خطكتيف: ‌التقكيـ ‌عممية ‌كتضمف ‌ميـ ‌أمر ‌كالمجادلات ‌كالحمكؿ كالأفعاؿ

‌خداـ‌تمؾ‌المعايير‌في‌الحكـ‌عمى‌الأشياء.التقكيـ،‌كالثانية‌است
 استراتيجية التعرف عمى المعايير

‌كتتعمؽ‌بالمعايير‌التي‌يستخدميا‌الآخركف‌في‌الحكـ‌عمى‌الأشياء.
 استراتيجية التعرف عمى المترتبات

‌التفكير؟‌ينبغي‌أف‌يتدرب‌الطلبب‌‌‌‌‌ ‌يفضي‌ىذا ‌المعيار؟‌إلى‌ماذا ‌‌ىي‌المترتبات‌عمى‌ىذا ما
قكيـ‌الأفكار‌كالأشياء‌كالأحداث‌مف‌خلبؿ‌سمسمة‌مفتكحة‌مف‌التساؤلات،‌لا‌يمكف‌أف‌يتعمـ‌عمى‌ت

‌كمف‌ ‌معايير‌كاضحة. ‌في‌ضكء صدار‌الأحكاـ ‌كا  ‌لمنقد ‌عممية ‌دكف‌ممارسة ‌الناقد الطلبب‌التفكير
،‌الضركرم‌أف‌يعرؼ‌الشخص‌المترتبات‌المستقبمية،‌كالتتابعات‌التي‌تبنى‌عمى‌ذلؾ‌الشي،‌أك‌القرار

‌(2009أك‌الفكرة،‌أك‌الحدث.‌‌)‌الحارثي‌إبراىيـ،‌
مف‌استراتيجية‌منظمة‌لتعميـ‌‌(Beyer, 1987 )كمف‌أبرز‌الاستراتيجيات‌لتعميـ‌التفكير‌ما‌كضعو‌‌

‌ميارات‌التفكير‌كتتمخص‌خطكاتيا‌في‌الآتي:
عطاء‌كمم -1 ات‌مرادفة‌تقديـ‌ميارة‌التفكير‌المقررة‌ضمف‌سياؽ‌المكضكع‌الدراسي‌ثـ‌كتابة‌اسميا‌كا 

‌فييا‌ ‌كاستعراض‌المجالات‌التي‌تستخدـ ‌كعممية، ‌مبسطة ‌بصكرة ‌كتعريؼ‌الميارة ‌المعنى، ‌في ليا
‌الميارة‌كأىمية‌تعميميا.

 استعراض‌الخطكات‌التي‌تتبع‌في‌تطبيؽ‌الميارة‌كالقكاعد‌المفيدة‌عند‌استخداميا. -2
 مساعدة‌الطلبب‌في‌تطبيؽ‌الميارة‌بالخطكات. -3
بعد‌الانتياء‌مف‌التطبيؽ‌لمراجعة‌الخطكات‌كالقكاعد‌التي‌أُتبعت‌في‌إجراء‌نقاش‌مع‌الطلبب‌ -4

 تنفيذ‌الميارة.
شراؼ‌المعمـ‌أك‌المدرب‌لمتأكد‌مف‌اتقانيـ‌لمميارة،‌ -5 يقكـ‌الطلبب‌بحؿ‌تمريف‌تطبيقي‌بمساعدة‌كا 

 كيمكف‌أف‌يككف‌حؿ‌الجماعات‌فردم‌أك‌بصكرة‌جماعية.
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ؼ‌الخبرات‌الشخصية‌لمطلبب‌حكؿ‌كيفية‌تنفيذىـ‌يُجرم‌المعمـ/‌المدرب‌نقاشان‌عامان‌بيدؼ‌كش -6
‌لمميارة‌كمجالات‌استخداميا.

 ة لتنمية التفكير الناقدميالبرامج العال‌
‌مف‌أبرز‌البرامج‌لتنمية‌التفكير‌الناقد‌مايمي:‌
‌لتعميـ‌التفكير‌الناقد:‌Impactبرنامج‌)امباكت(‌‌-1
‌البرنامج‌في‌المدارس‌الإبتدائية‌ككسيمة‌‌ لتشجيع‌الطلبب‌عمى‌ميارات‌التفكير‌كيركز‌يُستخدـ‌ىذا

(‌ ‌يضـ ‌حيث ‌أساسي ‌بشكؿ ‌الناقد ‌التفكير ‌عمى ‌الناقد(‌‌22البرنامج ‌التفكير ‌ميارات ‌مف ميارة
ميارات‌تعميمية(‌أما‌شكؿ‌الدرس‌فيك‌يحتكم‌عمى‌تعميـ‌مباشر‌لميارات‌التفكير‌‌10بالإضافة‌إلى‌)

‌لتي‌تعمميا‌في‌دركسو.الناقد‌مع‌ملبئمة‌الدرس‌لمطالب‌ليكظؼ‌الميارة‌ا
  strong sense critical thinkingبرنامج‌الإحساس‌القكم‌بالتفكير‌الناقد:‌-2
ـ(‌ليلبئـ‌طلبب‌المرحمة‌الإبتدائية‌كيحتكم‌عمى‌ستة‌1994عاـ‌)‌ Fluellen)برنامج‌أعده‌)فمكليف‌‌

‌أجزاء‌تتمثؿ‌في‌الآتي:
‌يتناكؿ‌اليدؼ‌المقصكد‌مف‌التدريب.‌:‌الجزء الأول

يقدـ‌مناقشة‌لتسمية‌البرنامج‌كتعريفو،‌حيث‌يعمؿ‌عمى‌جعؿ‌الفرد‌يتساءؿ‌عف‌إطار‌‌ء الثاني:الجز 
التفكير‌لديو،‌كأف‌يفيـ‌الحجج‌كالمبررات‌عند‌الآخريف‌كاستخداـ‌المحاججة‌حتى‌يتبيف‌متى‌تككف‌

‌كجية‌النظر‌قكية‌كمتى‌تصبح‌ضعيفة.
‌يارات‌الإحساس‌بالتفكير‌الناقد.ميتحدث‌عف‌الإجراءات‌المحتممة‌لتطكير‌‌الجزء الثالث:

‌التاريخية‌اللبزمة‌لتطكير‌الإحساس‌القكم‌بالتفير‌‌الجزء الرابع والخامس: يمقياف‌الضكء‌عمى‌الفترة
‌الناقد.

‌ـ(2007يُبيف‌الاحتمالات‌المستقبمية‌ليذا‌البرنامج.‌‌)‌العتيبي،‌‌الجزء السادس:
‌برنامج ‌البرامج‌في‌تصميـ ‌الباحث‌مف‌ىذه ‌استفاد ‌التدريبي‌مف‌حيث‌كقد ‌الجمسات‌كزمنيا‌و عدد

‌‌كالانشطة‌كالتماريف.
‌



46 

 

 المبحث الرابع
 الدراسات السابقة

 تمييد
‌المحمي‌‌‌‌‌ ‌المستكل ‌عمى ‌الدراسة ‌ليذه ‌السابقة ‌الدراسات ‌المبحث ‌ىذا ‌في ‌الباحث سكؼ‌يتناكؿ

‌كالعربي‌كالأجنبي‌في‌تنمية‌التفكير‌الناقد.‌‌‌
 أولًا: الدراسات السودانية

‌عمى‌‌عمى  ‌لدل‌طلبب‌الجامعة ‌الناقد ‌التفكير ‌دراسات‌تناكلت‌تنمية ‌الباحث‌لا‌تكجد حسب‌عمـ
‌المستكل‌المحمي‌عدا‌دراسة‌كاحدة‌كىي:

 ، ماجستير جامعة الخرطومم2011دراسة : عابدين، تياني  -1 
عمـ‌دراسة‌بعنكاف:‌فاعمية‌برنامج‌إرشادم‌جمعي‌في‌تنمية‌ممارسة‌التفكير‌الناقد‌لدل‌طلبب‌قسـ‌‌

‌بحث ‌إلى ‌الدراسة ‌ىدفت ‌كقد ، ‌الخرطكـ ‌تنمية‌‌النفس‌بجامعة ‌في ‌جمعي ‌إرشادم ‌برنامج فاعمية
‌، اتبعت‌الدراسة‌المنيج‌التجريبي‌ممارسة‌التفكير‌الناقد‌لدل‌طلبب‌قسـ‌عمـ‌النفس‌جامعة‌الخرطكـ

مغ‌حجميا‌تصميـ‌المجمكعة‌‌الكاحدة(‌مع‌قياس‌قبمي‌كبعدم،‌ككانت‌عينة‌الدراسة‌عشكائية‌طبقية‌ب)
(‌طالبان‌مف‌قسـ‌عمـ‌النفس،‌أما‌أدكات‌الدراسة‌فتمثمت‌في‌البرنامج‌الإرشادم‌الجمعي،‌كمقياس‌30)

‌التغذية‌ ‌كاستمارة ‌المعمكمات‌الأكلية ‌إلى‌استمارة ‌إضافة ‌مقياس‌المصفكفات‌الأكلية، ‌الناقد، التفكير
‌إحص ‌فركؽ‌ذات‌دلالة ‌أشارت‌إلى‌كجكد ‌الدراسة ‌نتائج ‌كأبرز ‌عمـ‌‌ائيةالراجعة، لدل‌طلبب‌قسـ

‌البعدم، ‌القياس ‌لصالح ‌الناقد ‌التفكير ‌في ‌كالبعدم ‌القبمي ‌القياسيف ‌بيف ‌الخرطكـ ‌بجامعة ‌النفس
‌البرنامج‌الإرشادم‌بيف‌الطلبب‌ترجع‌ كأكضحت‌عدـ‌كجكد‌فركؽ‌ذات‌دلالة‌إحصائية‌في‌فاعمية

‌إلى‌نكع‌الطالب‌)ذكر،‌أنثى(‌أك‌إلى‌مكاف‌النشأة‌)ريؼ،‌حضر(.
 : الدراسات العربيةثانياً 

 م2018دراسة: ناجي، والرشيد  -1 
‌‌‌‌‌ ‌بعنكاف: ‌الجامعات،‌دراسة ‌طمبة ‌لدل ‌الناقد ‌التفكير ‌ميارات ‌تنمية ‌في ‌تدريبي ‌برنامج فاعمية

جامعة‌الممؾ‌سعكد،‌المممكة‌العربية‌السعكدية،‌ىدفت‌الدراسة‌إلى‌استقصاء‌فاعمية‌برنامج‌تدريبي‌
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‌تككنت‌عينة‌في‌تنمية‌ميارات‌التفكير‌ال ‌الجامعية، ‌السعكدييف‌الممتحقيف‌بالمرحمة ‌لدل‌الطمبة ناقد
‌مف‌) ‌عمـ‌40الدراسة ‌البكالكريكس‌في‌قسـ ‌مف‌مجتمع‌طلبب‌مرحمة ‌اختيارىـ ‌تـ ‌سعكديان ‌طالبان )

‌كتمثمت‌أداة‌ ‌المجمكعتيف( ‌تصميـ ‌التجريبي‌) ‌المنيج ‌اتبعت‌الدراسة ‌الممؾ‌سعكد، النفس‌بجامعة
‌البرنا ‌في ‌المركز‌الدراسة ‌إعداد ‌مف ‌السعكدم، ‌الشباب ‌لدل ‌الناقد ‌التفكير ‌كمقياس ‌التدريبي، مج

‌ميارات‌التفكير‌ ‌التدريبي‌في‌تنمية ‌البرنامج ‌فاعمية ‌عف ‌ككشفت‌الدراسة الكطني‌لأبحاث‌الشباب،
‌الناقد.

 م2018دراسة: أبو زيد، ىالة،  -2
ات‌التفكير‌الناقد‌لدل‌طمبة‌الجامعات‌بعنكاف:‌أثر‌استخداـ‌المدكنات‌الإلكتركنية‌في‌تنمية‌ميار‌‌‌‌‌

‌جامعة‌ ‌منشكرة ‌ماجستير‌غير ‌دراسة ‌أنمكذجان( ‌الخاصة ‌الأردنية ‌الزيتكنة ‌جامعة ‌الخاصة) الأردنية
الشرؽ‌الأكسط،‌ىدفت‌الدراسة‌إلى‌الكشؼ‌عف‌أثر‌استخداـ‌المدكنات‌الإلكتركنية‌في‌تنمية‌ميارات‌

اتبعت‌الدراسة‌المنيج‌التجريبي‌)تصميـ‌المجمكعتيف(‌‌التفكير‌الناقد‌لدل‌طمبة‌الجامعات‌الأردنية،
‌مف‌) ‌ ‌الدراسة ‌طالب‌كطالبة‌مكزعيف‌عمى‌)100كتككنت‌عينة ‌التجريبية‌50( ‌طالب‌لممجمكعة )

استخدمت‌الدراسة‌بطاقة‌ملبحظة‌مبنية‌عمى‌كبخصكص‌أداة‌الدراسة‌(‌لممجمكعة‌الضابطة،‌50ك)
‌أثر‌ذم‌دلالة‌لقياس‌التفكير‌الناقد‌اختبار‌كاطسكف‌كجميسر ‌كشفت‌نتائج‌الدراسة‌عف‌كجكد ‌كقد ،

‌ميارات‌ ‌في‌تنمية ‌في‌تدريس‌مساؽ‌مقرر‌مبادئ‌التربية ‌المدكنات‌الإلكتركنية إحصائية‌لاستخداـ
التفكير‌الناقد،‌كعدـ‌كجكد‌أثر‌لمتفاعؿ‌بيف‌الجنس‌كاستخداـ‌المدكنات‌الإلكتركنية‌في‌تنمية‌ميارات‌

‌التفكير‌الناقد.‌‌
‌‌م2016، ويونس،قابموم :دراسة -3
‌منشكرة‌‌‌‌‌ ‌بعنكاف:‌ب‌دراسة ‌كالنفسية، ‌التربكية ‌كالدراسات ‌للؤبحاث ‌المفتكحة ‌القدس ‌جامعة مجمة

لدل‌طمبة‌جامعة‌اليرمكؾ‌في‌ضكء‌بعض‌المتغيرات،‌ىدفت‌‌التفكير‌الناقد‌كعلبقتو‌بالمراقبة‌الذاتية
‌كالمراق ‌الناقد ‌التفكير ‌بيف ‌العلبقة ‌إلى‌الكشؼ‌عف ‌)الدراسة ‌بمغت‌الدراسة ‌الذاتية، ‌طالب‌757بة )

كطالبة‌تـ‌اختيارىـ‌بالطريقة‌المتيسرة،‌كقد‌استخدـ‌الباحثاف‌اختبار‌كاليفكرنيا‌لميارات‌التفكير‌الناقد،‌
كمقياس‌مستكل‌المراقبة‌الذاتية‌ؿ)‌ساندر(‌أشارت‌الدراسة‌إلى‌أف‌مستكل‌التفكير‌الناقد‌كاف‌بدرجة‌
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أشارت‌إلى‌عدـ‌كجكد‌فركؽ‌في‌مستكل‌التفكير‌الناقد‌بيف‌الطلبب‌‌،‌كمامنخفضة‌لدل‌أفراد‌العينة
‌تعزل‌لمتغير‌الجنس.

‌‌م2016دراسة: صبري، ماىر وأخرون،  -4
جامعة‌بنيا‌بعنكاف:‌فاعمية‌برنامج‌مقترح‌لتنمية‌ميارات‌التفكير‌الناقد‌لدل‌طلبب‌ب‌‌دراسة‌منشكرة‌

بنيا،‌ىدفت‌الدراسة‌إلى‌التعرؼ‌عمى‌فاعمية‌الشعب‌العممية‌مختمفي‌التخصص‌بكمية‌التربية‌جامعة‌
‌التخصص‌)‌ ‌مختمفي ‌العممية ‌الشعب ‌لدل‌طلبب ‌الناقد ‌التفكير ‌ميارات ‌تنمية ‌في ‌مقترح برنامج

‌بيكلكجية(‌بكمية‌التربية‌جامعة‌بنيا‌حيث‌بمغ‌حجـ‌عينة‌الدراسة‌)‌ (‌طالبان‌50كيمياء،‌فيزياء،‌عمكـ
داة‌الدراسة‌في‌اختبار‌كاليفكرنيا‌لميارات‌التفكير‌الناقد،‌كطالبة‌مف‌طلبب‌الشعب‌العممية،‌كتمثمت‌أ

كجكد‌فركؽ‌‌اعتمدت‌الدراسة‌عمى‌المنيج‌التجريبي‌)‌تصميـ‌المجمكعة‌الكاحدة(‌كقد‌أظيرت‌النتائج
‌دالة‌إحصائيان‌بيف‌متكسطي‌درجات‌الطلبب‌في‌التطبيقيف‌القبمي‌كالعدم‌لصالح‌التطبيؽ‌البعدم.

‌‌م2014دراسة شنة، زكية،  -5
دراسة‌منشكرة‌بمجمة‌الدراسات‌النفسية‌كالتربكية‌جامعة‌باتنة‌الجزائر،بعنكاف:‌فاعمية‌برنامج‌مقترح‌‌‌‌

لتعميـ‌التفكير‌الناقد،‌دراسة‌ميدانية‌عمى‌عينة‌مف‌طمبة‌عمـ‌النفس‌بجامعة‌باتنة،‌ىدفت‌الدراسة‌إلى‌
راد‌العينة،‌استخدمت‌الدراسة‌المنيج‌معرفة‌مدل‌فاعمية‌برنامج‌مقترح‌في‌تعميـ‌التفكير‌الناقد‌لدل‌أف

‌النفس‌ ‌عمـ ‌الرابعة ‌السنة ‌طمبة ‌في ‌الدراسة ‌عينة ‌كتمثمت ‌الكاحدة( ‌المجمكعة ‌تصميـ (‌ التجريبي
‌الاجتماعية‌جامعة‌باتنة‌كبمغ‌حجميا‌) (‌طالب،‌كقد‌اعتمدت‌الدراسة‌عمى‌60المدرسي‌بكمية‌العمكـ

‌كأد ‌الناقد ‌التفكير ‌عمى ‌القدرة ‌اختبارات ‌تكصمت‌بطارية ‌المقترح، ‌البرنامج ‌إلى ‌إضافة ‌لمدراسة اة
الدراسة‌إلى‌كجكد‌فركؽ‌ذات‌دلالة‌إحصائية‌بيف‌القياس‌القبمي‌كالقياس‌البعدم‌في‌مقياس‌التفكير‌

‌الناقد‌لصالح‌القياس‌البعدم‌مما‌يعني‌فاعمية‌البرنامج.
 م2014دراسة صالح، ىنا،  -6
‌التف‌‌‌ ‌تنمية ‌في ‌مكارثي ‌أنمكذج ‌أثر ‌إعداد‌بعنكاف: ‌بمعيد ‌طالبات‌الصؼ‌الأكؿ ‌لدل ‌الناقد كير

‌أنمكذج‌مكارثي‌في‌تنمية‌ ‌إلى‌التعرؼ‌عمى‌أثر ‌ىدفت‌الدراسة ‌مبادئ‌التربية، المعممات‌في‌مادة
‌اتبعت‌ ‌التربية، ‌مبادئ ‌مادة ‌في ‌المعممات ‌إعداد ‌معيد ‌الأكؿ ‌الصؼ ‌طالبات ‌لدل ‌الناقد التفكير
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(‌طالبة‌تـ‌تكزيعيا‌إلى‌50(‌كقد‌بمغت‌عينة‌الدراسة‌)تيفالدراسة‌المنيج‌التجريبي‌)تصميـ‌المجمكع
(25(‌ ‌ك ‌التجريبية ‌لممجمكعة ‌طالبة ‌التفكير‌25( ‌اختبار ‌استخدمت‌الدراسة ‌الضابطة، ‌لممجمكعة )

،‌كتكصمت‌الدراسة‌إلى‌تفكؽ‌المجمكعة‌التجريبية‌عمى‌المجمكعة‌لمدراسةأداء‌الناقد‌مف‌إعداد‌الباحثة‌
‌قد‌مما‌يعني‌فاعمية‌البرنامج‌في‌ذلؾ.الضابطة‌في‌التفكير‌النا

‌‌‌م2008دراسة: سالم، ياسمين،  -7
ماجستير‌غير‌منشكرة‌جامعة‌عيف‌شمس‌القاىرة،‌بعنكاف:فاعمية‌برنامج‌لتنمية‌ميارات‌التفكير‌الناقد‌‌

لدل‌طمبة‌كمية‌التربية‌بجامعة‌عيف‌شمس،‌ىدفت‌الدراسة‌إلى‌تنمية‌ميارات‌التفكير‌الناقد‌لدل‌طمبة‌
‌مف‌)‌عمـ ‌الدراسة ‌تككنت‌عينة ‌عيف‌شمس، ‌إلى‌195النفس‌بجامعة ‌تقسيميـ ‌تـ ‌طالب‌كطالبة )

كتمثمت‌‌التجريبي‌اتبعت‌الدراسة‌المنيج(،‌98(‌كضابطة‌كعددىا‌)97مجمكعتيف‌تجريبية‌كعددىا‌)
فات‌البرنامج‌المقترح،‌كاختبار‌كاليفكرنيا‌لميارات‌التفكير‌الناقد،‌كاختبار‌المصفك‌أدكات‌الدراسة‌في‌

‌بيف‌ ‌إحصائية ‌دلالة ‌ذات ‌فركؽ ‌كجكد ‌ىي ‌الدراسة ‌ىذه ‌نتائج ‌أىـ ‌كانت ‌كقد ‌العادم، المتتابعة
متكسطي‌درجات‌المجمكعة‌التجريبية‌كالمجمكعة‌الضابطة‌في‌القياس‌البعدم‌لإختبار‌التفكير‌الناقد‌

‌لصالح‌المجمكعة‌التجريبية.
‌‌م2006محمد، الشبمي،  :دراسة -8
‌ج‌ ‌منشكرة ‌غير ‌التفكير‌دكتكراة ‌تنمية ‌التدريب‌عمى ‌أثر ‌بعنكاف ‌كالتكنكلكجيا، ‌لمعمكـ ‌السكداف امعة

الناقد‌لدل‌طالبات‌الكمية‌الأردنية‌لمعمكـ‌كالتكنكلكجيا،‌ىدفت‌الدراسة‌إلى‌معرفة‌أثر‌برنامج‌تدريبي‌
لدراسة‌لميارات‌التفكير‌الناقد،‌في‌تنمية‌التفكير‌الناقد‌لدل‌طالبات‌الكميات‌الجامعية،‌تككنت‌عينة‌ا

‌إلى‌مجمكعتيف‌)50مف‌) ‌مف‌طالبات‌الصؼ‌الأكؿ‌قسمت‌العينة ‌طالبة ‌لممجمكعة‌25( ‌طالبة )
)تصميـ‌المجمكعتيف(‌كتمثمت‌‌(‌لممجمكعة‌الضابطة،‌اتبعت‌الدراسة‌المنيج‌التجريبي25التجريبية‌ك)

ت‌النتائج‌كجكد‌أداة‌الدراسة‌في‌البرنامج‌التدريبي‌كاختبار‌كأطسكف‌جميسر‌لمتفكير‌الناقد،‌كقد‌أظير‌
‌المجمكعة‌ ‌لصالح ‌كالتجريبية ‌الضابطة ‌المجمكعة ‌متكسطات‌أداء ‌بيف ‌إحصائية ‌ذات‌دلالة فركؽ

‌التجريبية‌تعزل‌لأثر‌البرنامج‌التجريبي.
‌
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  م2006، دراسة: الرفاعي، ونوفل -9
الدراسة‌‌مستكل‌ميارات‌التفكير‌الناقد‌لدل‌طمبة‌كمية‌العمكـ‌التربكية‌الجامعية،‌كقد‌ىدفت‌:بعنكاف‌

إلى‌استقصاء‌مستكل‌ميارات‌التفكير‌الناقد‌لدل‌طمبة‌كمية‌العمكـ‌التربكية،‌تككنت‌عينة‌الدراسة‌مف‌
(‌طالبان‌كطالبة‌يمثمكف‌المستكيات‌الدراسية‌الأربعة،‌استخدـ‌الباحثاف‌اختبار‌كاليفكنيا‌لميارات‌510)

‌ميارات‌ال ‌امتلبؾ ‌درجة ‌أف ‌أظيرت‌النتائج ‌كقد ‌الناقد، ‌دكف‌التفكير ‌العينة ‌أفراد ‌لدل ‌الناقد تفكير
‌كأف‌ىنالؾ‌فركؽ‌ ‌المستكل‌المقبكؿ، ‌العينة ‌لمتغير‌‌في‌مستكل‌ميارات‌التفكير‌الناقدبيف‌أفراد تبعان

‌الجنس‌كذلؾ‌لصالح‌الإناث.
 ثالثاً: الدراسات الأجنبية

 ، جامعة كنساسSchroeder م2006،: شرودردراسة -1
‌ت‌ ‌إمكانية ‌معرفة ‌إلى ‌الدراسة ‌اتبعت‌ىدفت ‌الجامعية، ‌المرحمة ‌طلبب ‌لدل ‌الناقد ‌التفكير حسيف

‌الدراسة ‌كتككنت‌عينة ‌التجريبي، ‌المنيج ‌)‌الدراسة ‌عددىا ‌تجريبية ‌كطالبة‌97مف‌مجمكعة ‌طالبان )
(‌طالب‌كطالبة،‌تمثمت‌أداة‌الدراسة‌في‌اختبار‌كأطسكف‌كجميسر‌34كمجمكعة‌ضابطة‌مككنة‌مف‌)

‌الدرا ‌تكصمت ‌كقد ‌الناقد، ‌كالمادلمتفكير ‌الناقد ‌التفكير ‌ميارات ‌لتعميـ ‌إيجابي ‌أثر ‌كجكد ‌إلى ‌ةسة
‌لدل‌طلبب‌المجمكعة‌التجريبية‌مقارنة‌مع‌طلبب‌المجمكعة‌الضابطة.‌الدراسية

 Astleitnerم 2002 ،رندراسة استميت -2
كنت‌ىدفت‌الدراسة‌إلى‌اختبار‌أثر‌المحاضرات‌المستندة‌إلى‌الكمبيكتر‌في‌تنمية‌التفكير‌الناقد،‌كتك‌

(‌ ‌مف ‌الدراسة ‌مجمكعتيف‌93عينة ‌إلى ‌تقسيميـ ‌تـ ‌الأميريكية ‌أرفكرت ‌جامعة ‌مف ‌خريجان ‌طالبان )
(‌ ‌)70مجمكعة‌تجريبية‌كعددىا ،‌اتبعت‌الدراسة‌المنيج‌التجريبي‌(23(‌كمجمكعة‌ضابطة‌كعددىا

‌إلى‌برنامج‌الكمبيكت ‌الدراسة‌في‌اختبار‌كأطسكف‌جميسر‌كالمحاضرات‌المستندة ر،‌كقد‌كتمثمت‌أداة
أظيرت‌النتائج‌أف‌ىناؾ‌أثران‌ذا‌دلالة‌إحصائية‌لممحاضرات‌المستندة‌إلى‌برنامج‌الكمبيكتر‌في‌تنمية‌

‌التفكير‌الناقد.
‌
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 Ruland  م 2000،دراسة رولاند -3
ىدفت‌الدراسة‌إلى‌فحص‌علبقة‌خصائص‌البيئة‌الصفية‌)‌الحكار‌كالمناقشة،‌الاستقصاء(‌في‌‌‌‌‌

‌ك‌ ‌التفكير‌الناقد ‌الدراسة‌مف‌)تنمية ‌استخداـ‌342تككنت‌عينة ‌تـ ‌كقد ‌نيكيكرؾ، ‌في‌جامعة (‌طالبان
اختبار‌كأطسكف‌جميسر‌لمتفكير‌الناقد‌أداة‌لمدراسة‌إضافة‌إلى‌تصميـ‌البرنامج‌الذم‌دُمج‌فيو‌الحكار‌

البيئة‌الصفية‌)المتمثمة‌في‌الحكار‌كالمناقشة،‌كالاستقصاء(‌‌كالمناقشة،‌أظيرت‌النتائج‌أف‌خصائص
‌ؿ‌كمتنبئات‌قكية‌في‌تنمية‌التفكير‌الناقد.تعم
‌‌ ‌ ‌  ‌‌‌‌‌‌‌Hittnerم 1999 ،دراسة ىيتنر -4
فت‌الدراسة‌إلى‌اختبار‌أثر‌الكاجبات‌البيتية‌)الكرقة‌البحثية‌المتضمنة‌السمكؾ‌الاجتماعي‌لمفرد،‌دى

(‌طالبان‌جامعيان‌66العلبقات‌بيف‌الأفراد(‌في‌تنمية‌ميارات‌التفكير‌الناقد‌كتككنت‌عينة‌الدراسة‌مف‌)
‌الاستقصاء‌عف‌مسجميف‌ ‌في‌أنمكذج‌أسئمة ‌الدراسة ‌كتمثمت‌أداة ‌النفس‌الشخصية، في‌مساؽ‌عمـ

الأفكار‌كتككيف‌الفرضيات،‌كقد‌تكصمت‌الدراسة‌إلى‌أف‌ىناؾ‌أثران‌‌ذك‌دلالة‌إحصائية‌لكاجب‌الكرقة‌
‌البحثية‌في‌تنمية‌التفكير‌الناقد.

 Crokeم 1999 ،دراسة كروك -5
دفت‌الدراسة‌إلى‌تحديد‌أثر‌استخداـ‌برنامج‌دكرية‌التفكير‌الإنعكاسي‌عمى‌تنمية‌قدرات‌التفكير‌ى 

(‌طالبان‌34الناقد‌كاتخاذ‌القرارات‌العيادية‌لدل‌طلبب‌بكالكريكس‌التمريض،‌تككنت‌عينة‌الدراسة‌مف‌)
‌الأكؿ ‌الفصؿ ‌طلبب ‌دكر‌‌مف ‌برنامج ‌استخداـ ‌العشكائية،كتـ ‌بالطريقة ‌اختيارىـ ‌التفكير‌تـ ية

الإنعكاسي‌الذم‌تضمف‌خبرات‌تطبيقية،‌كمقالات‌لمطلبب،‌كمعمكمات‌معرفية‌كأنكاع‌مف‌التجارب‌
‌لاستخداـ‌ ‌إيجابيان ‌أثران ‌ىناؾ ‌أف ‌إلى ‌كتكصمت‌الدراسة ‌حرجة، ‌قرارات‌عيادية ‌اتخاذ ‌عمى المعتمدة

ت‌العيادية‌الحرجة‌لدل‌أفراد‌دكرية‌التفكير‌الإنعكاسي‌في‌تطكير‌ميارات‌التفكير‌الناقد‌،كاتخاذ‌القرارا
‌العينة.

‌
‌
‌
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 م 1989دراسة أوكسمان وندي ، وميكالي ،نيكولاس  -6
Oxsman,wendy&Michelli,Nicholas 

 Thinking Skills in Teachingمكضكعيا‌مشركع‌ثيستؿ‌)ميارات‌التفكير‌في‌التدريس‌كالتعميـ(‌
and Learning (Thistle) 

ت‌الأساسية‌لطلبب‌المدارس‌العميا‌كالكميات‌في‌البيئة‌الحضرية،‌ىدفت‌الدراسة‌إلى‌تحسيف‌الميارا
،‌(‌طالبان‌مف‌المدارس‌العميا‌ككميات‌البيئة‌الحضرية‌كأيضان‌المعمميف300تككنت‌عينة‌الدراسة‌مف‌)

‌أف‌ ‌إلى ‌الدراسة ‌أشارت ‌كقد ‌التدريبي، ‌كالبرنامج ‌الناقد ‌التفكير ‌اختبار ‌في ‌الدراسة ‌أدكات تمثمت
في‌البيئة‌الحضرية،‌كما‌‌،ي‌تحسيف‌قدرات‌الطلبب‌في‌التفكير‌الناقد،‌القراءة،‌الفيـالمشركع‌فعاؿ‌ف

‌عمى‌ ‌القدرة ‌في ‌ ‌الريفية ‌البيئة ‌طلبب ‌مف ‌أفضؿ ‌الحضرية ‌البيئة ‌طلبب ‌أف ‌إلى ‌الدراسة أشارت
‌التفكير‌الناقد.

 تعميق عمى الدراسات السابقة
نالؾ‌ندرة‌في‌الدراسات‌التي‌تناكلت‌تدريب‌أف‌ى‌بعد‌الاطلبع‌عمى‌ىذه‌الدراسات‌يُلبحظ‌الباحث‌‌‌

‌ ‌عمى‌المستكل‌المحمي‌مما ‌الثغرة‌دفعوطلبب‌الجامعات‌في‌التفكير‌الناقد ‌ىذه كلعؿ‌ذلؾ‌قد‌‌لسد
‌كما‌ ‌النفس‌عمى‌المستكل‌المحمي، ‌في‌مجاؿ‌عمـ ‌عف‌الدراسات‌السائدة ‌الدراسة يعتبر‌تميز‌ليذه

‌تيُ‌ ‌الدراسات‌جميعيا ‌أف‌عينات‌ىذه ‌مف‌طلبب‌الجامعات،لبحظ‌أيضان ‌اختيارىا ‌يعكس‌أف‌‌ـ مما
كأف‌جميع‌ىذه‌الدراسات‌اتبعت‌المنيج‌‌ىنالؾ‌اىتماـ‌بتنمية‌التفكير‌الناقد‌عمى‌المستكل‌العالمي،‌

 ـ‌2000ركلاند،التجريبي‌)تصميـ‌المجمكعة‌الكاحدة،‌كتصميـ‌المجمكعتيف(‌ما‌عدا‌دراسات‌كؿ‌مف‌
 Rulandكساعد‌ذلؾ‌‌‌،‌ـ2016دراسة‌مقابمو،‌كيكنس،‌ك‌ـ‌2006محمد،‌كدراسة‌‌الرفاعي،‌‌ك

‌المناسب‌لمدراسة ‌المنيج ‌اتباع ‌‌الباحث‌في ‌الكاحدة( ‌المجمكعة ‌تصميـ ‌التجريبي، كاختيار‌)المنيج
‌ ‌المناسبة، ‌الإحصائية ‌كالأساليب ‌استخدمت‌العينات ‌الدراسات ‌أغمب ‌الدراسة ‌بأدكات ‌يتعمؽ كفيما

‌لقياس‌التف ‌عالميان ‌كاليفكرنيا‌المقاييس‌المعركفة ‌كاختبار ‌جميسر( ‌كاطسكف ‌)اختبار ‌كىي ‌الناقد كير
كىناؾ‌بعض‌الدراسات‌التي‌قاـ‌الباحثكف‌فييا‌ب عداد‌مقياس‌لمتفكير‌الناقد‌مثؿ‌دراسة‌عابديف،‌تياني‌

،‌الأمر‌الذم‌مكف‌الباحث‌مف‌اختيار‌أداة‌الدراسة‌)‌اختبار‌ـ2014صالح،‌ىنا،‌ـ،‌كدراسة‌2011
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‌كالقيا ‌جميسر( ‌المحمي‌كأطسكف ‌المجتمع ‌طبيعة ‌مع ‌يتناسب ‌بما ‌المناسبة ‌التحكيمية ‌بالإجراءات ـ
‌.كعينة‌الدراسة

‌الدراسات‌كمف‌المراجع‌الكا‌ ‌ىذه ‌الباحث‌مف‌المعمكمات‌التي‌كفرتيا ‌استفاد ‌في‌ر‌كقد ‌فييا ‌جمعدة
تيا‌في‌تناكليا‌إطاران‌نظريان‌مناسبان‌لمدراسة‌الحالية،‌ىذا‌كقد‌تميزت‌ىذه‌الدراسة‌عف‌الدراسات‌التي‌سبق

‌الأسرة ‌حجـ ‌متغير ‌مثؿ ‌الباحثيف ‌إلييا ‌يتطرؽ ‌لـ ‌ترتيب‌الميلبد‌،لبعض‌المتغيرات‌التي ‌،كمتغير
‌لمكالديف ‌المستكل‌التعميمي ‌الناقد‌كمتغير ‌التفكير ‌الدراسةفي‌مجاؿ ‌تفردت‌ىذه ‌كما ‌التي‌‌‌، بالعينة

تخصص‌عمـ‌النفس‌باعتبارىـ‌أجريت‌عمييا‌الدراسة‌حيث‌استيدفت‌الدراسة‌طلبب‌المستكل‌الرابع‌
عمى‌أعتاب‌التخرج‌حيث‌أف‌تدريب‌الخريج‌عمى‌ميارات‌التفكير‌الناقد‌قد‌ينعكس‌إيجابان‌في‌ميداف‌

‌عممو.
‌
‌
‌
‌
‌
‌
‌
‌
‌
‌
‌
‌

 



54 

 

 
 
 

 الفصل الثالث
جراءات ال  بحثمنيج وا 
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 الفصل الثالث
 منيج واجراءات البحث
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 تمييد
‌م‌‌‌ ‌الفصؿ ‌ىذا ‌في ‌الباحث ‌يتناكؿ ‌المستخدمة‌سكؼ ‌الآداة ‌البحث ‌كعينة ‌كمجتمعو ‌البحث نيج

‌كالأساليب‌الإحصائية‌المستخدمة.‌كالبرنامج‌التدريبي‌المصمـ‌مف‌قبؿ‌الباحث
  منيج البحث :

المنيج‌القائـ‌عمى‌استخداـ‌التجربة‌في‌اختبار‌ريبي‌الذم‌يُعرؼ‌بأنو:جاتبع‌الباحث‌المنيج‌التي‌الت
‌كاكتشاؼ‌مدل‌صد ‌المقترحة ‌في‌متغير‌النظرية ‌المنيج‌الذم‌يتعامؿ‌كيتحكـ ‌أك‌ىك ‌نفييا، ‌أك قيا

مستقؿ‌ليشاىد‌تأثيره‌عمى‌متغير‌تابع‌كملبحظة‌التغيرات‌الناتجة‌كتفسيرىا‌مع‌ضبط‌كؿ‌المتغيرات‌
‌ـ(2014الأخرل.‌)إبراىيـ،‌

  مجتمع البحث:
ـ‌كالتكنكلكجيا‌تمثؿ‌مجتمع‌البحث‌في‌طلبب‌قسـ‌عمـ‌النفس‌المستكل‌الرابع‌جامعة‌السكداف‌لمعمك‌

‌(‌طالبان‌كطالبة.64كالبالغ‌عددىـ‌)‌كمية‌التربية
 عينة البحث:

 (‌ ‌عددىا ‌كبمغ ‌القصدية ‌البحث‌بالطريقة ‌اختيار‌عينة ‌مف‌طلبب‌المستكل‌20تـ ‌طالب‌كطالبة )
،‌كالجداكؿ‌التالية‌كالذيف‌كاف‌لدييـ‌استعدادان‌كرغبة‌في‌المشاركة‌في‌البرنامج‌الرابع‌قسـ‌عمـ‌النفس

‌.ح‌خصائص‌أفراد‌العينةتكض
‌النوع( يوضح التوزيع التكراري وخصائص أفراد العينة وفقاً لمتغير  1جدول رقم )

 
 النوع

 
 التكرار

 
 التكرار النسبي

 10.0% 2 ذكر
 90.0% 18 أنثى

 100.0% 20 المجموع

 
ف‌باقي‌النسب‌(‌النسبةن‌الأعمى‌مف‌بيأنثى)‌النكعإحتؿ‌‌النكعيتضح‌مف‌الجدكؿ‌السابؽ‌أف‌في‌متغير‌

‌%(.10.0(‌بنسبة‌)ذكر)‌النكع%(،‌في‌حيف‌إحتؿ‌المرتبة‌الدنيا‌90.0بنسبة‌)
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‌العمر:

 العمرلمتغير وخصائص أفراد العينة وفقاً ( يوضح التوزيع التكراري 2الجدول رقم )
 التكرار النسبي التكرار العمر
 %95.0 19 سنة25 إلى 20 من
 %5.0 1 سنة30 إلى 26 من

 %100.0 20 المجموع

(‌النسبةن‌الأعمى‌مف‌سنة25 إلى 20 مف)‌العمرإحتؿ‌‌العمريتضح‌مف‌الجدكؿ‌السابؽ‌أف‌في‌متغير‌
(‌بنسبة‌سنة30 إلى 26 مف)‌العمر%(،‌في‌حيف‌إحتؿ‌المرتبة‌الدنيا‌95.0بيف‌باقي‌النسب‌بنسبة‌)

(5.0.)%‌
 

‌للأم: التعميمي المستوى
 للأم التعميمي المستوىلمتغير ئص أفراد العينة وفقاً وخصا( يوضح التوزيع التكراري 3)الجدول رقم

 
 للأم التعميمي المستوى

 
 التكرار

 
 التكرار النسبي

 10.0% 2 أمية
 %20.0 4 أساس
 25.0% 5 ثانوي
 40.0% 8 جامعي
 %5.0 1 الجامعي فوق

 %100.0 20 المجموع

‌ ‌متغير ‌في ‌أف ‌السابؽ ‌الجدكؿ ‌مف ‌إحت‌للؤـ التعميمي المستكليتضح ‌للؤـ التعميمي المستكلؿ
 ميو‌في‌المرتبة‌الثانية‌المستكلي‌%(،40.0(‌النسبةن‌الأعمى‌مف‌بيف‌باقي‌النسب‌بنسبة‌)جامعي)

(‌بنسبة‌أساس)‌للؤـ التعميمي في‌المرتبة‌الثالثة‌المستكل%(،‌25.0(‌بنسبة‌)ثانكم)‌للؤـ التعميمي
(20.0‌ ‌المستكل%(، ‌الرابعة ‌المرتبة ‌)يةأم)‌للؤـ التعميمي في ‌بنسبة ‌إحتؿ‌10.0( ‌في‌حيف ،)%

‌%(.5.0(‌بنسبة‌)الجامعي فكؽ)‌للؤـ التعميمي المستكل‌المرتبة‌الدنيا
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‌للأب: التعميمي المستوى
‌للأب التعميمي المستوىلمتغير وخصائص أفراد العينة وفقاً ( يوضح التوزيع التكراري 4الجدول رقم )

 التكرار النسبي التكرار للأب التعميمي المستوى
 %5.0 1 أمي

 %15.0 3 أساس
 35.0% 7 ثانوي
 25.0% 5 جامعي
 %20.0 4 الجامعي فوق

 %100.0 20 المجموع
‌ ‌متغير ‌في ‌أف ‌السابؽ ‌الجدكؿ ‌مف ‌‌للؤب التعميمي المستكليتضح ‌للؤب التعميمي المستكلإحتؿ

‌)ثانكم) ‌الأعمى‌مف‌بيف‌باقي‌النسب‌بنسبة ‌النسبةن ‌الث‌%(،35.0( ‌في‌المرتبة ‌المستكليميو  انية
‌)جامعي)‌للؤب التعميمي ‌بنسبة )25.0‌ ‌المستكل%(، ‌الثالثة ‌المرتبة  فكؽ)‌للؤب التعميمي في
‌)الجامعي ‌بنسبة )20.0‌ ‌المستكل%(، ‌الرابعة ‌المرتبة ‌أساس)‌للؤب التعميمي في ‌بنسبة‌ا )

‌%(.5.0(‌بنسبة‌)أمي)‌للؤب التعميمي المستكل‌%(،‌في‌حيف‌إحتؿ‌المرتبة‌الدنيا15.0)
‌)المنشا(: الأصل  ولايةال

‌)المنشا( الأصل  الولايةلمتغير  وخصائص أفراد العينة وفقاً  ( يوضح التوزيع التكراري5الجدول رقم )

 التكرار النسبي التكرار )المنشا( الأصل  الولاية
 75.0% 15 العاصمة
 %25.0 5 الولايات
 %100.0 20 المجموع

‌
‌)المنشا( الأصؿ‌ الكلايةإحتمت‌‌)المنشا( الأصؿ‌ لكلايةايتضح‌مف‌الجدكؿ‌السابؽ‌أف‌في‌متغير‌

‌)العاصمة) ‌الأعمى‌مف‌بيف‌باقي‌النسب‌بنسبة ‌النسبةن ‌الدنيا‌%(،75.0( ‌في‌حيف‌إحتمت‌المرتبة
‌%(.25.0(‌بنسبة‌)الكلايات)‌)المنشا( الأصؿ‌ الكلاية

‌
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‌الميلادي: الترتيب
‌الميلادي الترتيبلمتغير د العينة وفقاً وخصائص أفرا( يوضح التوزيع التكراري 6الجدول رقم )

‌
 

 الميلادي الترتيب
 

 التكرار
 

 التكرار النسبي
 %15.0 3 الأول
 55.0% 11 الوسط
 30.0% 6 الأخير

 100.0% 20 المجموع

‌
(‌النسبةن‌الكسط)‌الميلبدم الترتيبإحتؿ‌‌الميلبدم الترتيبيتضح‌مف‌الجدكؿ‌السابؽ‌أف‌في‌متغير‌

(‌الأخير)‌الميلبدم يميو‌في‌المرتبة‌الثانية‌الترتيب‌%(،55.0قي‌النسب‌بنسبة‌)الأعمى‌مف‌بيف‌با
‌%(.15.0(‌بنسبة‌)الأكؿ)‌الميلبدم الترتيب‌%(،‌في‌حيف‌إحتؿ‌المرتبة‌الدنيا30.0بنسبة‌)

 حجم الأسرة:
‌حجم الأسرةلمتغير  وخصائص أفراد العينة وفقاً  ( يوضح التوزيع التكراري7الجدول رقم )

 
 سرةحجم الأ

 
 التكرار

 
 التكرار النسبي

 %10.0 2 صغير
 %45.0 9 وسط
 %45.0 9 كبير

 100.0% 20 المجموع
(‌النسبةن‌الأعمى‌كبير،‌كسط)‌حجـ‌الأسرةإحتؿ‌‌حجـ‌الأسرةيتضح‌مف‌الجدكؿ‌السابؽ‌أف‌في‌متغير‌

(‌صغير)‌رةحجـ‌الأس‌في‌حيف‌إحتؿ‌المرتبة‌الدنيا‌%(‌لكؿ‌منيا،45.0مف‌بيف‌باقي‌النسب‌بنسبة‌)
‌%(.10.0بنسبة‌)

‌
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 دوات البحث :أ
 مقياس التفكير الناقد

‌الباحث‌  تـ‌الذم‌‌لقياس‌التفكير‌الناقد‌‌ Watson &Glaaser ) )كاتسف‌جميسرمقياس‌استخدـ
كطبقو‌‌(1982(‌كطكره‌في‌صكرتو‌العربية‌)‌عبد‌السلبـ‌كسميماف‌1964الاختبار‌عاـ‌)‌‌هإعداد

‌ ‌كؿ‌مف‌) ‌الأردنية ‌عمى‌البيئة ‌ ‌)الشبمي‌2016العككؿ‌كالسعكدم‌ ‌ ‌ك ‌البرصاف‌2006ـ( ‌ك) ـ(
البيئة‌السكدانية،‌‌يتككف‌الاختبار‌‌لتتناسب‌معقاـ‌الباحث‌بتعديؿ‌بعض‌العبارات‌قد‌ـ(‌،‌ك‌2001
(‌فقرة‌كالاختبارات‌75(‌فقرة‌لكؿ‌اختبار‌فرعي‌كبمجمكع‌كمي‌)15(‌اختبارات‌فرعية‌بكاقع‌)5مف‌)

‌الاخت ‌تضمنيا ‌التي ‌الافتراضاتالفرعية ‌معرفة :‌ ‌ىي ‌الاستنباط،‌بار ‌المناقشات، ‌تقكيـ ‌التفسير، ،
‌مف‌ ‌يتطمب ‌حيث ‌العبارات ‌مف ‌بعدد ‌متبكعة ‌مكاقؼ ‌مجمكعة ‌مف ‌فقرة ‌كؿ ‌تتككف الاستنتاج،
المفحكص‌أف‌يتخذ‌مكقفان‌ليظير‌درجة‌ممارستو‌لميارات‌التفكير‌الناقد،‌الدرجة‌الكمية‌لممقياس‌ىي‌

(75‌ (‌ ‌بكاقع ‌درجة ‌د15( ‌للئجابة‌( ‌كاحدة ‌المفحكص‌درجة ‌يمنح ‌حيث ‌فرعي ‌اختبار ‌لكؿ رجة
‌الصحيحة‌كصفر‌‌للئجابة‌الخاطئة.

 صدق  وثبات المقياس:
 الصدق الظاىري:

‌بعرض‌‌ ‌الباحث ‌قاـ ‌السكدانية ‌البيئة ‌مع ‌ليتناسب ‌بعض‌العبارات ‌في ‌التعديلبت ‌بعد ‌إجراء بعد
‌ ‌في ‌الخبرة ‌ذكم ‌المختصيف ‌مف ‌عدد ‌مجمكعة ‌صلبحية‌المقياس‌عمى ‌مدل ‌عمى ‌لمحكـ المجاؿ

‌تـ‌ ‌التكجييات ‌مف ‌بعدد ‌كأكصكا ‌لمدراسة ‌صلبحيتو ‌المحكميف ‌جميع ‌أكد ‌ ‌كقد ‌لمدراسة، المقياس
‌الاستعانة‌بيا‌حكؿ‌المقياس.‌‌

‌‌الصدق الذاتي :
‌ ‌استطلبعية‌عددىا) ‌التحقؽ‌مف‌الصادؽ‌الظاىرم‌لممقياس‌تـ‌عرضو‌عمى‌عينة ‌طالب‌20بعد )

 صدؽ‌الذاتي‌عبر‌معالجة‌المعمكمات‌إحصائيان‌كيتضح‌ذلؾ‌في‌التالي:كطالبة‌لمتحقؽ‌مف‌ال
 صدق فقرات: بعد التفسير:   

‌التفسير‌حسب‌معامؿ‌ارتباط‌)بيرسكف ‌ ‌بيف‌درجة‌كؿ‌فقرة‌K. Personكلمتثبت‌مف‌صدؽ‌بعد )
قياس‌‌(‌فقرة‌صادقة‌في15كالدرجة‌الكمية،‌كبعد‌التطبيؽ‌اتضح‌أف‌جميع‌فقرات‌بعد‌التفسير‌البالغة‌)

(‌01.ما‌أعدت‌لقياسو‌إذ‌كانت‌معاملبت‌إرتباطيا‌‌بالدرجة‌الكمية‌دالة‌إحصائيان‌عند‌مستكل‌دلالة‌)
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(‌كمستكل‌دلالة‌01.(‌حيث‌كانت‌القيـ‌الاحتمالية‌ليا‌أقؿ‌مف‌مستكل‌الدلالة‌)05.كمستكل‌دلالة‌)
 (1(‌أنظر‌الجدكؿ‌)05.)
‌بعد التفسيرلة ( يوضح إرتباط الفقرات بالدرجة الكمي8جدول رقم )‌

 الوسط الحسابي الفقرة رقم
Mean 

 الانحراف المعياري
Std. Deviation 

 معامل ارتباط الفقرة بالدرجة الكمية
Correlations 

 القيمة الاحتمالية
Sig 

 دلالةم
Level 

1 1.0500 .22361 .540* .014 .05 

2 1.9000 .30779 .590** .006 .01 

3 1.4500 .51042 .629** .003 .01 
4 1.9000 .30779 .452* .047 .05 

5 1.3000 .47016 .542* .014 .05 

6 1.1500 .36635 .454* .047 .05 

7 1.1000 .30779 .539* .014 .05 

8 1.2500 .44426 .450* .047 .05 

9 1.9500 .22361 .544* .014 .05 

10 2.0000 .00000 .676** .001 .01 

11 1.3000 .47016 .541* .014 .05 

12 1.4500 .51042 .676** .001 .01 

13 1.0500 .22361 .451* .047 .05 

14 1.4000 .50262 .578** .008 .01 

15 1.5000 .51299 .542* .014 .05 

    2.17340 21.7500 المجموع
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 :صدق بعد التفسير. 2
حسب‌معامؿ‌ارتباط‌)بيرسكف(‌بيف‌درجة‌كؿ‌فقرة‌بعد‌التفسير‌مف‌خلبؿ‌التثبت‌مف‌صدؽ‌فقرات‌

صادقة‌في‌قياس‌‌ة(‌فقر‌15البالغة‌)بعد‌التفسير‌تطبيؽ‌اتضح‌أف‌جميع‌فقرات‌كالدرجة‌الكمية‌كبعد‌ال
‌(01.رتباطيا‌‌بالدرجة‌الكمية‌دالة‌إحصائيان‌عند‌مستكل‌دلالة‌)ما‌أعدت‌لقياسو‌إذ‌كانت‌معاملبت‌ا

كمستكل‌دلالة‌‌(01.)حيث‌كانت‌القيـ‌الاحتمالية‌ليا‌أقؿ‌مف‌مستكل‌الدلالة‌(‌05.كمستكل‌دلالة‌)
‌(.1أنظر‌الجدكؿ‌رقـ‌)(‌05.)

‌الكمية‌‌‌‌‌ ‌بالدرجة ‌الفقرة ‌أف‌علبقة ‌إذف‌فصدتعني‌أف‌المقياس‌يقيس‌سمة‌كاحدة‌كبما ؽ‌فقرات‌،
بعد‌التفسير‌،‌كعمى‌ضكء‌ذلؾ‌ف ف‌أجموالمقياس‌تعني‌أف‌المقياس‌صادؽ‌في‌قياس‌ما‌كضع‌مف‌

‌ و.صادؽ‌في‌قياس‌ما‌كضع‌لقياس
    :بعد التفسيرثبات  :3

كلمتثبت‌مف‌ثبات‌المقياس‌إستخدـ‌الباحث‌في‌حساب‌الثبات‌معادلة‌)الفاكركنباخ(‌،‌حيث‌تعد‌‌‌‌‌‌‌
‌)الفاكرك‌ ‌ممعادلة ‌ ‌الثباتنباخ( ‌إستخراج ‌أساليب ‌ىذه‌ف ‌ب ستخداـ ‌الثبات ‌الباحث ‌إستخرج ‌كقد .

 .جيد(‌كىذا‌يشير‌إلى‌أف‌المقياس‌يتمتع‌بثبات‌673.الطريقة‌‌حيث‌بمغت‌قيمة‌معامؿ‌الثبات‌العاـ‌)
 لبعد التفسيرختبار ألفا كرونباخ ( نتائج إ9جدول )

 عدد الفقرات قيمة معامل ألفاكرونباخ

.673 15 

 
 :لبعد التفسيرالتجريبي  الصدق .4

(‌ف ف‌الصدؽ‌التجريبي‌لممقياس‌673.كعمى‌ضكء‌حساب‌قيمة‌معامؿ‌)ألفاكركنباخ(‌البالغة‌)‌‌‌‌‌
‌ك‌820.يساكم‌) ‌الجذر‌التربيعي‌لمعامؿ‌الثبات( ‌إلى‌أف‌ىك ‌يشير‌أيضان ‌التفسير‌،‌كىذا يتمتع‌بعد
‌‌.جيدبصدؽ‌

 :لبعد الإفتراضثانياً: الخصائص السيكومترية 
 :   بعد الإفتراضدق فقرات: . ص1
(‌بيف‌درجة‌كؿ‌فقرة‌K. Personحسب‌معامؿ‌ارتباط‌)بيرسكفبعد‌الإفتراض‌كلمتثبت‌مف‌صدؽ‌ ‌‌

‌التطبيؽ‌اتضح‌أف‌جميع‌فقرات‌ ‌الكمية،‌كبعد ‌الإفتراض‌كالدرجة ‌فقرة‌صادقة‌في‌15البالغة‌)بعد )
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ية‌دالة‌إحصائيان‌عند‌مستكل‌دلالة‌قياس‌ما‌أعدت‌لقياسو‌إذ‌كانت‌معاملبت‌إرتباطيا‌‌بالدرجة‌الكم
كمستكل‌(‌01.حيث‌كانت‌القيـ‌الاحتمالية‌ليا‌أقؿ‌مف‌مستكل‌الدلالة‌)(‌05.كمستكل‌دلالة‌)(‌01.)

‌(3أنظر‌الجدكؿ‌)(‌05.دلالة‌)
 بعد الإفتراضل( يوضح إرتباط الفقرات بالدرجة الكمية 10جدول رقم )

 الوسط الحسابي الفقرة رقم
Mean 

 ياريالانحراف المع
Std. Deviation 

 معامل ارتباط الفقرة بالدرجة الكمية
Correlations 

 القيمة الاحتمالية
Sig 

 مدلالة
Level 

16 1.3500 .48936 .608** .004 .01 

17 1.7000 .47016 .489* .029 .05 

18 1.2000 .41039 .495* .026 .05 
19 1.3000 .47016 .455* .044 .05 

20 1.1000 .30779 .458* .042 .05 

21 1.9000 .30779 .497* .026 .05 

22 1.3000 .47016 .622** .003 .01 

23 1.0500 .22361 .607** .005 .01 

24 1.9000 .30779 .488* .029 .05 

25 1.2000 .41039 .496* .026 .05 

26 1.1500 .36635 .459* .042 .05 

27 1.8000 .41039 .453* .044 .05 

28 1.8500 .36635 .456* .042 .05 

29 1.6500 .48936 .566** .009 .01 

30 1.3500 .48936 .456* .044 .05 

    2.01573 21.8000 المجموع
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 :بعد الإفتراض. صدق 2
حسب‌معامؿ‌ارتباط‌)بيرسكف(‌بيف‌درجة‌كؿ‌فقرة‌بعد‌الإفتراض‌مف‌خلبؿ‌التثبت‌مف‌صدؽ‌فقرات‌

‌فقرات‌ ‌التطبيؽ‌اتضح‌أف‌جميع ‌كبعد ‌الكمية ‌الإفتراض‌كالدرجة ‌)بعد ‌في‌15البالغة ‌صادقة ‌فقرة )
ارتباطيا‌‌بالدرجة‌الكمية‌دالة‌إحصائيان‌عند‌مستكل‌دلالة‌‌قياس‌ما‌أعدت‌لقياسو‌إذ‌كانت‌معاملبت

كمستكل‌‌(01.حيث‌كانت‌القيـ‌الاحتمالية‌ليا‌أقؿ‌مف‌مستكل‌الدلالة‌)(‌05.كمستكل‌دلالة‌)(‌01.)
‌(.3أنظر‌الجدكؿ‌رقـ‌)‌(05.دلالة‌)
‌إذف‌ف‌‌‌‌‌ ‌تعني‌أف‌المقياس‌يقيس‌سمة‌كاحدة، ‌الكمية ‌بالدرجة ‌الفقرة ‌أف‌علبقة صدؽ‌فقرات‌كبما

بعد‌الإفتراض‌المقياس‌تعني‌أف‌المقياس‌صادؽ‌في‌قياس‌ما‌كضع‌مف‌أجمو،‌كعمى‌ضكء‌ذلؾ‌ف ف‌
‌ صادؽ‌في‌قياس‌ما‌كضع‌لقياسو.

  :  بعد الإفتراض: ثبات 3
كلمتثبت‌مف‌ثبات‌المقياس‌إستخدـ‌الباحث‌في‌حساب‌الثبات‌معادلة‌)الفاكركنباخ(،‌حيث‌تعد‌‌‌‌‌‌‌

‌)الفاكركنباخ( ‌معادلة ‌ىذه‌‌ ‌ب ستخداـ ‌الثبات ‌الباحث ‌إستخرج ‌كقد ‌الثبات. ‌إستخراج ‌أساليب مف
‌.جيد(‌كىذا‌يشير‌إلى‌أف‌المقياس‌يتمتع‌بثبات‌637.الطريقة‌‌حيث‌بمغت‌قيمة‌معامؿ‌الثبات‌العاـ‌)

 بعد الإفتراضل( نتائج إختبار ألفا كرونباخ 11جدول )

 عدد الفقرات قيمة معامل ألفاكرونباخ

.637 15 

 :بعد الإفتراضللصدق التجريبي ا .4
(‌ف ف‌الصدؽ‌التجريبي‌لممقياس‌637.كعمى‌ضكء‌حساب‌قيمة‌معامؿ‌)ألفاكركنباخ(‌البالغة‌)‌‌‌‌‌

يتمتع‌بعد‌الإفتراض‌(‌كىك‌الجذر‌التربيعي‌لمعامؿ‌الثبات،‌كىذا‌يشير‌أيضان‌إلى‌أف‌798.يساكم‌)
‌.‌جيدبصدؽ‌

 :حججلبعد تقويم الثالثاً: الخصائص السيكومترية 
 :   بعد تقويم الحجج. صدق فقرات: 1
(‌بيف‌درجة‌كؿ‌K. Personحسب‌معامؿ‌ارتباط‌)بيرسكفبعد‌تقكيـ‌الحجج‌كلمتثبت‌مف‌صدؽ‌ ‌‌

(‌فقرة‌صادقة‌15البالغة‌)بعد‌تقكيـ‌الحجج‌فقرة‌كالدرجة‌الكمية،‌كبعد‌التطبيؽ‌اتضح‌أف‌جميع‌فقرات‌
‌أعدت‌لقياسو‌إذ‌كانت‌معاملبت‌إرتب ‌بالدرجة‌الكمية‌دالة‌إحصائيان‌عند‌مستكل‌في‌قياس‌ما ‌ اطيا
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(‌01.حيث‌كانت‌القيـ‌الاحتمالية‌ليا‌أقؿ‌مف‌مستكل‌الدلالة‌)(‌01.كمستكل‌دلالة‌)(‌01.دلالة‌)
‌(5أنظر‌الجدكؿ‌)(‌01.كمستكل‌دلالة‌)

‌لبعد تقويم الحجج( يوضح إرتباط الفقرات بالدرجة الكمية 12جدول رقم )
 بيالوسط الحسا الفقرة رقم

Mean 
 الانحراف المعياري

Std. Deviation 
 معامل ارتباط الفقرة بالدرجة الكمية

Correlations 
 القيمة الاحتمالية

Sig 
 مدلالة

Level 

31 1.7500 .44426 .526* .017 .05 

32 1.1500 .36635 .450* .047 .05 

33 1.0500 .22361 .561* .010 .05 
34 1.3000 .47016 .691** .001 .01 

35 1.7000 .47016 .461* .041 .05 

36 1.6000 .50262 .448* .047 .05 

37 1.3000 .47016 .462* .041 .05 

38 1.9000 .30779 .449* .047 .05 

39 1.0000 .00000 .691** .001 .01 

40 1.2000 .41039 .736** .000 .01 

41 1.9500 .22361 .448* .047 .05 

42 1.1500 .36635 .462* .041 .05 

43 1.7500 .44426 .449* .047 .05 

44 1.5500 .51042 .525* .017 .05 

45 1.2500 .44426 .562* .010 .05 

    1.84676 21.6000 المجموع
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 :بعد تقويم الحجج. صدق 2
حسب‌معامؿ‌ارتباط‌)بيرسكف(‌بيف‌درجة‌كؿ‌بعد‌تقكيـ‌الحجج‌مف‌خلبؿ‌التثبت‌مف‌صدؽ‌فقرات‌

(‌فقرة‌صادقة‌15البالغة‌)بعد‌تقكيـ‌الحجج‌فقرة‌كالدرجة‌الكمية‌كبعد‌التطبيؽ‌اتضح‌أف‌جميع‌فقرات‌
‌أعدت‌لقياسو‌إذ‌كا ‌بالدرجة‌الكمية‌دالة‌إحصائيان‌عند‌مستكل‌في‌قياس‌ما ‌ نت‌معاملبت‌ارتباطيا

‌(01.حيث‌كانت‌القيـ‌الاحتمالية‌ليا‌أقؿ‌مف‌مستكل‌الدلالة‌)(‌01.كمستكل‌دلالة‌)(‌01.دلالة‌)
‌(.5أنظر‌الجدكؿ‌رقـ‌)‌(01.كمستكل‌دلالة‌)

‌تعني‌أف‌المقياس‌يقيس‌سمة‌كا‌‌‌‌‌ ‌الكمية ‌بالدرجة ‌الفقرة ‌أف‌علبقة ‌إذف‌فصدؽ‌فقرات‌كبما حدة،
‌كعمى‌ضكء‌ذلؾ‌ف ف‌ ‌كضع‌مف‌أجمو، ‌تقكيـ‌المقياس‌تعني‌أف‌المقياس‌صادؽ‌في‌قياس‌ما بعد

‌ صادؽ‌في‌قياس‌ما‌كضع‌لقياسو.الحجج‌
‌: ثبات بعد تقويم الحجج:  3

كلمتثبت‌مف‌ثبات‌المقياس‌إستخدـ‌الباحث‌في‌حساب‌الثبات‌معادلة‌)الفاكركنباخ(،‌حيث‌تعد‌‌‌‌‌‌‌
‌ىذه‌معادل ‌ب ستخداـ ‌الثبات ‌الباحث ‌إستخرج ‌كقد ‌الثبات. ‌إستخراج ‌أساليب ‌مف ‌ ‌)الفاكركنباخ( ة

 .جيد(‌كىذا‌يشير‌إلى‌أف‌المقياس‌يتمتع‌بثبات‌612.الطريقة‌‌حيث‌بمغت‌قيمة‌معامؿ‌الثبات‌العاـ‌)
 لبعد تقويم الحجج( نتائج إختبار ألفا كرونباخ 13جدول )

 راتعدد الفق قيمة معامل ألفاكرونباخ

.612 15 

 :لبعد تقويم الحججالصدق التجريبي  .4
(‌ف ف‌الصدؽ‌التجريبي‌لممقياس‌612.كعمى‌ضكء‌حساب‌قيمة‌معامؿ‌)ألفاكركنباخ(‌البالغة‌)‌‌‌‌‌

‌إلى‌أف‌782.يساكم‌) ‌يشير‌أيضان ‌كىذا ‌الثبات، ‌التربيعي‌لمعامؿ ‌الجذر ‌كىك ‌الحجج( ‌تقكيـ ‌لبعد
‌.‌جيديتمتع‌بصدؽ‌

 السيكومترية لبعد الإستنباط:رابعاً: الخصائص 
 . صدق فقرات: بعد الإستنباط:   1
(‌بيف‌درجة‌كؿ‌فقرة‌K. Personكلمتثبت‌مف‌صدؽ‌بعد‌الإستنباط‌حسب‌معامؿ‌ارتباط‌)بيرسكف ‌‌

‌التطبيؽ‌اتضح‌أف‌جميع‌فقرات‌بعد‌الإستنباط‌البالغة‌) ‌الكمية،‌كبعد ‌فقرة‌صادقة‌في‌15كالدرجة )
كانت‌معاملبت‌إرتباطيا‌‌بالدرجة‌الكمية‌دالة‌إحصائيان‌عند‌مستكل‌دلالة‌قياس‌ما‌أعدت‌لقياسو‌إذ‌
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(.01(‌ ‌الدلالة ‌كمستكل ).05(‌ ‌الدلالة ‌مستكل ‌مف ‌أقؿ ‌ليا ‌الاحتمالية ‌القيـ ‌كانت ‌حيث ).01‌)
‌(7(‌أنظر‌الجدكؿ‌)05.كمستكل‌الدلالة‌)

‌الإستنباط( يوضح إرتباط الفقرات بالدرجة الكمية لبعد 13جدول رقم )
 الوسط الحسابي الفقرة رقم

Mean 
 الانحراف المعياري

Std. Deviation 
 معامل ارتباط الفقرة بالدرجة الكمية

Correlations 
 القيمة الاحتمالية

Sig 
 مدلالة

Level 

46 2.0000 .00000 .636** .003 .01 

47 1.1000 .30779 .455* .044 .05 

48 1.3000 .47016 .480* .033 .05 
49 1.8500 .36635 .453* .044 .05 

50 1.7000 .47016 .478* .033 .05 

51 1.8000 .41039 .636** .003 .01 

52 1.5500 .51042 .457* .044 .05 

53 1.3500 .48936 .479* .033 .05 

54 1.6500 .48936 .457* .044 .05 

55 1.0500 .22361 .482* .033 .05 

56 1.2500 .44426 .456* .044 .05 

57 1.9000 .30779 .479* .033 .05 

58 1.4500 .51042 .456* .044 .05 

59 1.9000 .30779 .476* .033 .05 

60 1.5000 .51299 .454* .044 .05 

    1.69442 23.3500 المجموع
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 :الإستنباط. صدق بعد 2
حسب‌معامؿ‌ارتباط‌)بيرسكف(‌بيف‌درجة‌كؿ‌الإستنباط‌مف‌خلبؿ‌التثبت‌مف‌صدؽ‌فقرات‌بعد‌‌‌‌

(‌فقرة‌صادقة‌في‌15البالغة‌)الإستنباط‌فقرة‌كالدرجة‌الكمية‌كبعد‌التطبيؽ‌اتضح‌أف‌جميع‌فقرات‌بعد‌
معاملبت‌ارتباطيا‌‌بالدرجة‌الكمية‌دالة‌إحصائيان‌عند‌مستكل‌دلالة‌قياس‌ما‌أعدت‌لقياسو‌إذ‌كانت‌

(.01‌ )(‌ ‌الدلالة ‌05.كمستكل )(‌ ‌الدلالة ‌مستكل ‌مف ‌أقؿ ‌ليا ‌الاحتمالية ‌القيـ ‌كانت ‌(01.حيث
‌(.7أنظر‌الجدكؿ‌رقـ‌)‌(05.كمستكل‌الدلالة‌)

‌تعني‌أف‌المقياس‌يقيس‌سمة‌ك‌‌‌‌‌‌ ‌الكمية ‌بالدرجة ‌الفقرة ‌أف‌علبقة ‌إذف‌فصدؽ‌فقرات‌كبما احدة،
الإستنباط‌المقياس‌تعني‌أف‌المقياس‌صادؽ‌في‌قياس‌ما‌كضع‌مف‌أجمو،‌كعمى‌ضكء‌ذلؾ‌ف ف‌بعد‌

‌ صادؽ‌في‌قياس‌ما‌كضع‌لقياسو.
  :  الإستنباط: ثبات بعد 3

كلمتثبت‌مف‌ثبات‌المقياس‌إستخدـ‌الباحث‌في‌حساب‌الثبات‌معادلة‌)الفاكركنباخ(،‌حيث‌تعد‌‌‌‌‌‌‌
‌ ‌ىذه‌معادلة ‌ب ستخداـ ‌الثبات ‌الباحث ‌إستخرج ‌كقد ‌الثبات. ‌إستخراج ‌أساليب ‌مف ‌ )الفاكركنباخ(

 .جيد(‌كىذا‌يشير‌إلى‌أف‌المقياس‌يتمتع‌بثبات‌664.الطريقة‌‌حيث‌بمغت‌قيمة‌معامؿ‌الثبات‌العاـ‌)
 الإستنباط( نتائج إختبار ألفا كرونباخ لبعد 14جدول )

 عدد الفقرات قيمة معامل ألفاكرونباخ

.664 15 

 :الإستنباطالصدق التجريبي لبعد  .4
(‌ف ف‌الصدؽ‌التجريبي‌لممقياس‌664.كعمى‌ضكء‌حساب‌قيمة‌معامؿ‌)ألفاكركنباخ(‌البالغة‌)‌‌‌‌‌

يتمتع‌لإستنباط‌ا(‌كىك‌الجذر‌التربيعي‌لمعامؿ‌الثبات،‌كىذا‌يشير‌أيضان‌إلى‌أف‌لبعد‌815.يساكم‌)
‌.‌بصدؽ‌جيد

 :الإستنتاجرية لبعد خامساً: الخصائص السيكومت
 :   الإستنتاج. صدق فقرات: بعد 1
(‌بيف‌درجة‌كؿ‌فقرة‌K. Personحسب‌معامؿ‌ارتباط‌)بيرسكفالإستنتاج‌كلمتثبت‌مف‌صدؽ‌بعد‌ ‌‌

‌ ‌التطبيؽ‌اتضح‌أف‌جميع‌فقرات‌بعد ‌الكمية،‌كبعد ‌فقرة‌صادقة‌في‌15البالغة‌)الإستنتاج‌كالدرجة )
ملبت‌إرتباطيا‌‌بالدرجة‌الكمية‌دالة‌إحصائيان‌عند‌مستكل‌دلالة‌قياس‌ما‌أعدت‌لقياسو‌إذ‌كانت‌معا
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(.01‌ )(‌ ‌الدلالة ‌05.كمستكل )(‌ ‌الدلالة ‌مستكل ‌مف ‌أقؿ ‌ليا ‌الاحتمالية ‌القيـ ‌كانت (‌01.حيث
‌(9أنظر‌الجدكؿ‌)(‌05.كمستكل‌الدلالة‌)

‌الإستنتاج( يوضح إرتباط الفقرات بالدرجة الكمية لبعد 15جدول رقم )
 الوسط الحسابي الفقرة رقم

Mean 
 الانحراف المعياري

Std. Deviation 
 معامل ارتباط الفقرة بالدرجة الكمية

Correlations 
 القيمة الاحتمالية

Sig 
 مدلالة

Level 

61 2.4500 1.09904 .458* .042 .05 

62 3.6500 1.13671 .481* .032 .05 

63 3.6000 1.18766 .454* .044 .05 
64 2.6000 1.14248 .562* .010 .05 

65 2.5000 1.10024 .684** .001 .01 

66 1.8500 1.46089 .480* .032 .05 

67 3.4000 1.46539 .519* .020 .05 

68 3.1500 1.30888 .517* .020 .05 

69 2.8500 1.63111 .482* .032 .05 

70 2.3500 1.53125 .455* .044 .05 

71 2.4500 1.31689 .561* .010 .05 

72 3.3000 1.59275 .481* .032 .05 

73 2.4500 1.14593 .458* .042 .05 

74 2.9000 1.51831 .586** .007 .01 

75 1.4500 .99868 .566** .009 .01 

    7.86381 40.9500 المجموع
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 :الإستنتاج. صدق بعد 2
حسب‌معامؿ‌ارتباط‌)بيرسكف(‌بيف‌درجة‌كؿ‌فقرة‌الإستنتاج‌مف‌خلبؿ‌التثبت‌مف‌صدؽ‌فقرات‌بعد‌

‌ ‌فقرات‌بعد ‌التطبيؽ‌اتضح‌أف‌جميع ‌كبعد ‌الكمية ‌)الإستنتاج‌كالدرجة ‌في‌15البالغة ‌صادقة ‌فقرة )
ملبت‌ارتباطيا‌‌بالدرجة‌الكمية‌دالة‌إحصائيان‌عند‌مستكل‌دلالة‌قياس‌ما‌أعدت‌لقياسو‌إذ‌كانت‌معا

(.01‌ )(‌ ‌الدلالة ‌05.كمستكل )(‌ ‌الدلالة ‌مستكل ‌مف ‌أقؿ ‌ليا ‌الاحتمالية ‌القيـ ‌كانت (‌01.حيث
‌(.9أنظر‌الجدكؿ‌رقـ‌)(‌05.كمستكل‌الدلالة‌)

‌تعني‌أف‌المقياس‌يقيس‌سمة‌كاحد‌‌‌‌‌ ‌الكمية ‌بالدرجة ‌الفقرة ‌أف‌علبقة ‌إذف‌فصدؽ‌فقرات‌كبما ة،
الإستنتاج‌المقياس‌تعني‌أف‌المقياس‌صادؽ‌في‌قياس‌ما‌كضع‌مف‌أجمو،‌كعمى‌ضكء‌ذلؾ‌ف ف‌بعد‌

‌ صادؽ‌في‌قياس‌ما‌كضع‌لقياسو.
  :  الإستنتاج: ثبات بعد 3

كلمتثبت‌مف‌ثبات‌المقياس‌إستخدـ‌الباحث‌في‌حساب‌الثبات‌معادلة‌)الفاكركنباخ(،‌حيث‌تعد‌‌‌‌‌‌‌
‌)ال ‌ىذه‌معادلة ‌ب ستخداـ ‌الثبات ‌الباحث ‌إستخرج ‌كقد ‌الثبات. ‌إستخراج ‌أساليب ‌مف ‌ فاكركنباخ(

‌.جيد(‌كىذا‌يشير‌إلى‌أف‌المقياس‌يتمتع‌بثبات‌687.الطريقة‌‌حيث‌بمغت‌قيمة‌معامؿ‌الثبات‌العاـ‌)
 الإستنتاج( نتائج إختبار ألفا كرونباخ لبعد 16جدول )

 عدد الفقرات قيمة معامل ألفاكرونباخ

.687 15 

 :الإستنتاجالصدق التجريبي لبعد  .4
(‌ف ف‌الصدؽ‌التجريبي‌لممقياس‌687.كعمى‌ضكء‌حساب‌قيمة‌معامؿ‌)ألفاكركنباخ(‌البالغة‌)‌‌‌‌‌

‌يتمتعالإستنتاج‌(‌كىك‌الجذر‌التربيعي‌لمعامؿ‌الثبات،‌كىذا‌يشير‌أيضان‌إلى‌أف‌لبعد‌829.يساكم‌)
‌.‌بصدؽ‌جيد

  التدريبي: البرنامج
‌الا‌ ‌التدريبي‌لتنمية‌بعد ‌البرنامج ‌الباحث‌بتصميـ ‌قاـ ‌الدراسات‌في‌المجاؿ ‌مف طلبع‌عمى‌العديد

زمف‌كؿ‌درس‌ساعة‌كاحدة‌يغطي‌‌اشتمؿ‌البرنامج‌عمى‌أربعة‌عشر‌درسان‌ميارات‌التفكير‌الناقد‌كقد‌
باط،‌خمسة‌ميارات‌مف‌ميارات‌التفكير‌الناقد‌كىي:‌التفسير،‌تقكيـ‌الافتراض،‌تقكيـ‌الحجج،‌الاستن
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الاستنتاج،‌كتـ‌عرض‌البرنامج‌عمى‌عدد‌مف‌المحكميف‌المختصيف‌في‌المجاؿ‌كقد‌أكدكا‌صلبحية‌
‌البرنامج‌لمتطبيؽ‌بعد‌أف‌أكصكا‌بعدد‌مف‌التكجييات‌التي‌تـ‌الاستفادة‌منيا‌في‌البرنامج.‌

   ىدف البرنامج:‌
‌التف  ‌ميارة ‌التالية: ‌الناقد ‌التفكير ‌ميارات ‌تنمية ‌إلى ‌البرنامج ‌كمعرفة‌ىدؼ ‌صياغة ‌ميارة سير،

‌الافتراضات‌،‌ميارة‌تقكيـ‌الحجج‌،‌ميارة‌الاستنباط،‌‌ميارة‌الاستنتاج.
‌:الأسس العامة والمرجعية النظرية التي استند عمييا البرنامج التدريبي

ير‌لتنمية‌التفك)باير( لتعميـ‌التفكير‌متمثمة‌في‌‌استرتيجية‌‌المباشرةالاستراتيجية‌عمى‌استند‌البرنامج‌‌
إعطاء‌الطلبب‌فرصة‌لاستيعاب‌أمثمة‌عديدة‌عف‌الميارة‌مكضكع‌الدرس‌‌الناقد‌كتتمثؿ‌خطكاتيا‌في

مع‌التركيز‌عمى‌نكاتجيا‌المعرفية،‌تقديـ‌مككنات‌الميارة‌كعرض‌خطكاتيا،‌التدريب‌المكجو‌لمككنات‌
‌الميارة،‌تطبيؽ‌الميارة.

 إجراءات تطبيق البرنامج التدريبي:
‌الانتياء‌مف‌ت‌ ‌الدراسة‌بعد ‌اختيار‌عينة ‌البرنامج‌كعرضو‌عمى‌عدد‌مف‌المحكميف‌تـ كمف‌صميـ

‌كيمكف‌تمخيص‌إجراءات‌تطبيؽ‌البرنامج‌في‌النقاط‌التالية:‌تطبيؽ‌البرنامج‌
‌اختيار‌عينة‌الدراسة.‌-‌
‌التأكد‌مف‌رغبة‌أفراد‌العينة‌في‌المشاركة‌بالبرنامج‌التدريبي.‌-
‌اركة‌في‌أم‌برنامج‌تدريبي‌يمكف‌أف‌يؤثر‌في‌نتائج‌التجربة.تكجيو‌أفراد‌العينة‌نحك‌عدـ‌المش‌-
‌اختيار‌قاعة‌التدريب،‌كفقان‌تكفر‌المعينات‌المناسبة‌لمتدريب‌فييا.‌-
‌تحديد‌مكعد‌كزمف‌الجمسات‌التدريبية‌مع‌الطلبب.‌-
‌القبمي‌‌- ‌القياس ‌تطبيؽ ‌ثـ ‌كمف ‌كىدفو ‌بالبرنامج ‌الطلبب ‌تعريؼ ‌تـ ‌حيث ‌الأكلى ‌الجمسة بداية
‌يارات‌التفكير‌الناقد.لم
‌جمع‌إجابات‌الطلبب‌كالاحتفاظ‌بيا.‌-
‌كتحديد‌قائد‌لكؿ‌مجمكعة‌مع‌إمكانية‌تغييره‌بعد‌كؿ‌فترة‌كالأخرل.‌تقسيـ‌الطلبب‌لمجمكعات‌-
(‌جمسات،‌حيث‌يتـ‌3-2تراكح‌عدد‌الجمسات‌لكؿ‌ميارة‌ما‌بيف‌)ك‌تكالت‌الجمسات‌لكؿ‌الميارات‌‌-

عطا ‌كا  ‌كمككناتيا ‌الميارة ‌المجمكعات،‌شرح ‌عبر ‌لمناقشتيا ‌الجماعية ‌الأنشطة ‌كتقديـ ‌ليا، ‌أمثمة ء
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لضماف‌استمرار‌اسثثارة‌التفكير‌الناقد‌كممارسة‌أفراد‌العينة‌لو‌‌(كاجب‌منزلي)كتقديـ‌الأنشطة‌الفردية‌
‌في‌حياتيـ‌اليكمية،‌كىكذا‌استمرت‌الجمسات‌حتى‌نياية‌البرنامج.

‌كتـ‌جمع‌إجاباتيـ.‌عدم‌لمتفكير‌الناقدفي‌ختاـ‌الجمسات‌تـ‌تقديـ‌القياس‌الب‌-
إتاحة‌فرصة‌لعدد‌مف‌أفراد‌العينة‌لتقديـ‌تقارير‌شفاىية‌عف‌مدل‌الاستفادة‌مف‌البرنامج‌كقد‌كانت‌‌-

‌ملبحظاتيـ‌إجابية‌نحكىػ.
 :المستخدمةساليب الاحصائية الأ

‌استخدـ‌الباحث‌الأساليب‌الإحصائية‌التالية:
‌Spssبرنامج‌‌-‌
‌اختبار‌ت.‌-
‌(.(ANOVAختبار‌تحميؿ‌التبايف‌الأحادم‌‌ا‌-
‌.(K.Person)معامؿ‌ارتباط‌بيرسكف‌‌‌-
‌معادلة‌ألفا‌كركنباخ.-
‌
‌
‌
‌
‌
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 تمييد
‌الأساليب‌‌‌‌ ‌بتكضيح ‌كذلؾ ‌فركض‌الدراسة ‌عرض‌نتائج ‌الفصؿ ‌ىذا ‌في ‌الباحث ‌يتناكؿ سكؼ

‌المس ‌بنتائج‌الإحصائية ‌بعضيا ‌كمقارنة ‌تفسيرىا ‌عبر ‌النتيجة ‌مناقشة ‌ثـ ‌فرض‌كمف ‌لكؿ تخدمة
‌لدراسات‌سابقة.‌
‌الفرضية الأولى التي تنص عمى: نتيجة عرض ومناقشة 

 ‌‌‌ ‌لمعمكـ ‌السكداف ‌جامعة ‌طلبب ‌لدل ‌الناقد ‌التفكير ‌ميارات ‌لتنمية ‌التدريبي ‌البرنامج )يتسـ
‌(بالفعاليةنفس‌بكمية‌التربية‌قسـ‌عمـ‌ال‌كالتكنكلكجيا
البرنامج‌التدريبي‌لتنمية‌ميارات‌التفكير‌تعني‌أف‌:  Null Hypothesis -HOالصفرية الفرضية

‌كالتكنكلكجيا ‌لمعمكـ ‌السكداف ‌جامعة ‌طلبب ‌لدل ‌بعدـ‌‌الناقد ‌يتسـ ‌النفس ‌عمـ ‌قسـ ‌التربية بكمية
 .بالفعالية
‌‌نامج‌التدريبي‌لتنمية‌ميارات‌البر‌‌أف‌‌تعني: ‌:H1- Alternate Hypothesisالبديمة  الفرضية

‌كالتكنكلكجيا ‌لمعمكـ ‌السكداف ‌لدل‌طلبب‌جامعة ‌الناقد ‌النفس‌يتسـ‌‌التفكير ‌عمـ ‌قسـ ‌التربية بكمية
‌.بالفعالية

‌الباحث‌بحساب‌الكسط‌الحسابي‌كالإنحراؼ‌المعيارم‌لإجابات‌‌‌‌ ‌الأكلى‌قاـ لمتحقؽ‌مف‌الفرضية
‌كلإ ،‌ ‌حدة ‌عمى ‌فقرة ‌لكؿ ‌البحث ‌عينة ‌الكسط‌أفراد ‌بيف ‌إحصائية ‌دلالة ‌ذات ‌فركؽ ‌كجكد ختبار

(.‌كالجدكؿ‌Tالحسابي‌للئختبار‌القبمي‌كالكسط‌الحسابي‌اللئختبار‌البعدم،‌إستخدـ‌الباحث‌إختبار‌)
‌(‌يكضح‌ذلؾ:17رقـ‌)
البرنامج التدريبي لتنمية ميارات التفكير الناقد  فعالية‌اختبار )ت( لعينو واحده لقياس(‌17)‌جدول

 بكمية التربية قسم عمم النفس جامعة السودان لمعموم والتكنولوجيا لدى طلاب
الوسط الحسابي للإختبار 

 القبمي
الوسط الحسابي للإختبار 

القيمة  درجو الحرية قيمو )ت( البعدي
 الاحتمالية

129.4500 136.7000 2.813 19 .011 

‌‌‌(‌ ‌رقـ ‌الجدكؿ ‌مف ‌للئ19يلبحظ ‌المحسكب ‌الحسابي ‌الكسط ‌قيمة ‌أف )‌ ‌البعدم ساكم‌تختبار
‌القبمي‌)136.7000) ‌الحسابي‌للئختبار ‌الكسط ‌قيمة ‌أكبر‌مف ‌كىي ‌القيمة‌129.4500( ‌كأف ،)

(‌كىي‌أقؿ‌مف‌مستكل‌الدلالة‌011.(‌كأف‌قيمتيا‌الإحتمالية‌كاف‌مقدارىا‌)2.813التائية‌قد‌بمغت‌)
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تنمية‌ميارات‌التفكير‌البرنامج‌التدريبي‌ل(،‌‌إذف‌نرفض‌الفرض‌الصفرم‌الذم‌ينص‌عمى‌أف‌05.)
‌كالتكنكلكجيا ‌لمعمكـ ‌السكداف ‌جامعة ‌طلبب ‌لدل ‌بعدـ‌‌الناقد ‌يتسـ ‌النفس ‌عمـ ‌قسـ ‌التربية بكمية

البرنامج‌التدريبي‌لتنمية‌ميارات‌التفكير‌الناقد‌كنقبؿ‌الفرض‌البديؿ‌الذم‌ينص‌عمى‌أف‌‌،بالفعالية
‌كالتكنكلكجيا ‌السكداف‌لمعمكـ ‌الترب‌لدل‌طلبب‌جامعة ‌بكمية ‌النفس‌يتسـ ‌عمـ ‌قسـ كىذا‌‌،بالفعاليةية

‌ ‌أف ‌إلى ‌يشير ‌لمعمكـ ‌السكداف ‌جامعة ‌طلبب ‌لدل ‌الناقد ‌التفكير ‌ميارات ‌لتنمية ‌التدريبي البرنامج
‌‌.بالفعاليةبكمية‌التربية‌قسـ‌عمـ‌النفس‌يتسـ‌‌كالتكنكلكجيا

‌نتيجة‌دراسة‌اتفقت ‌النتيجة‌مع‌ ‌‌ىذه ‌كالرشيد ‌التي‌تكصم2018)ناجي، ‌البرنامج‌إلى‌ت‌ـ( فاعمية
‌اتفقت‌مع‌نتيجة‌دراسة )‌صبرم‌‌التدريبي‌في‌تنمية‌ميارات‌التفكير‌الناقد‌لدل‌عينة‌الدراسة،‌كما

‌ ‌درجات‌2016كأخركف، ‌متكسطي ‌بيف ‌إحصائية ‌ذات‌دلالة ‌فركؽ ‌كجكد ‌حيث‌أظيرت‌النتائج ـ(
‌كالبعدم ‌القبمي ‌التطبيقيف ‌في ‌ال‌الطلبب ‌التفكير ‌تنمية ‌في ‌التدريبي ‌التطبيؽ‌‌ناقدلمبرنامج لصالح

ـ(‌التي‌تكصمت‌إلى‌كجكد‌فركؽ‌2011أيضان‌اتفقت‌ىذه‌النتيجة‌مع‌نتيجة‌دراسة‌)‌عابديف،،البعدم
‌العينة‌بيف‌القياس‌القبمي‌كالبعدم‌في‌التفكير‌الناقد‌لصالح‌القياس‌ ذات‌دلالة‌إحصائية‌لدل‌أفراد

ـ(‌‌‌كقد‌أظيرت‌نتائج‌الدراسة‌2006،الشبمي‌)اتفقت‌ىذه‌النتيجة‌مع‌نتيجة‌دراسة‌‌ذلؾك‌البعدم،
‌لصالح‌ ‌كالتجريبية ‌الضابطة ‌المجمكعة ‌أداء ‌متكسطات ‌بيف ‌إحصائية ‌دلالة ‌ذات ‌فركؽ كجكد

كما‌اتفقت‌‌مع‌نتيجة‌‌‌المجمكعة‌التجريبية‌تعزل‌إلى‌أثر‌البرنامج‌التدريبي‌في‌تنمية‌التفكير‌الناقد
إيجابي‌لتعميـ‌ميارات‌التفكير‌‌ـ(‌التي‌خمصت‌إلى‌كجكد‌أثرSchroeder‌2006دراسة‌)شركدر‌

 الناقد‌لدل‌طلبب‌المجمكعة‌التجريبية‌بمقارنة‌مع‌طلبب‌المجمكعة‌الضابطة.
‌بأف‌البرنامج‌التدريبي‌كاف‌مناس‌‌‌ ‌النتيجة ‌العينة‌مف‌حيث‌بكيفسر‌الباحث‌ىذه ‌لخصائص‌أفراد ان

‌الأ ‌مف ‌مجمكعة ‌عمى ‌كاحتكائو ‌كالميارات ‌كالأىداؼ ‌ساعاتو ‌كعدد ‌الجمسات ‌التدريبية‌عدد نشطة
‌استجاب‌لحاجات‌الطلبب‌ككاف‌ ‌أنو ‌كما ‌التفكير‌الناقد، ‌عمى‌تنمية ‌التي‌تساعد ‌كالجماعية الفردية
محفزان‌لاكتسابيـ‌ميارات‌التفكير‌الناقد،‌إضافة‌إلى‌أف‌المحتكل‌المعرفي‌لمبرنامج‌كاف‌أكثر‌إلفة‌ليـ‌

‌أ ‌الطلبب ‌بيف ‌كالتساؤلات ‌النقاش ‌إثراء ‌عمى ‌شجع ‌الذم ‌أىـ‌الأمر ‌مف ‌باعتبارىا ‌الجمسات ثناء
‌كىك‌ ‌الناقد ‌في‌التفكير ‌ميـ ‌لبمدأ ‌تحقيقان ‌بينيـ ‌عمى‌تبادؿ‌الآراء ‌ساعد ‌مما ‌الناقد مككنات‌التفكير

‌فعالة‌للآخر ،‌كيشير‌الباحث‌إلى‌أف‌إحتكاء‌البرنامج‌عمى‌احتراـ‌الرأم‌الآخر‌ك‌الاستماع‌بصكرة
مى‌دمج‌الخبرات‌كالتجارب‌كالميارات‌كمف‌أنشطة‌تحؿ‌بصكرة‌جماعة‌في‌شكؿ‌مجمكعات‌ساعد‌ع
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الأمر‌الذم‌انعكس‌عمى‌زيادة‌‌مف‌استثارة‌التفكير‌الناقد‌لدل‌أفراد‌العينة‌مكف‌ثـ‌تبادليا‌كمشاركتيا‌
‌مستكل‌التفكير‌الناقد‌لدييـ.

ذات‌صمة‌بكاقع‌أفراد‌‌تحتكل‌عمى‌مكاضيع‌الباحث‌ذلؾ‌إلى‌أف‌أنشطة‌البرنامج‌كانت‌ككذلؾ‌يعز‌‌
كتطمعاتيـ‌مما‌شكؿ‌فرصة‌مناسبة‌ليـ‌لتغيير‌أنماط‌تفكيرىـ‌‌يـبما‌يتناسب‌مع‌شغف‌لمعاشالعينة‌ا

‌كجعميا‌ذات‌رؤية‌نقدية.
‌أسمكب‌‌ ‌ك ‌التفكير ‌لتعميـ ‌المباشرة ‌الاستراتيجية ‌عمى ‌التدربي ‌البرنامج ‌قياـ ‌أف ‌الباحث كيضيؼ

رة‌ثـ‌شرح‌مككناتيا‌كضرب‌التسمسؿ‌المنطقي‌في‌طرح‌ميارات‌التفكير‌الناقد‌مف‌خلبؿ‌تقديـ‌الميا
‌ىذا‌ ‌كاجبات‌جماعية‌كمنزلية ‌إعطاء ‌كمف‌ثـ ‌العينة ‌بيف‌أفراد ‌كالتدريب‌عمى‌تطبيقيا ‌ ‌ليا الأمثمة

‌الأسمكب‌قد‌يككف‌ساىـ‌بدرجة‌كبيرة‌في‌فاعمية‌البرنامج.
‌‌ ‌البرنامج ‌في ‌المستخدمة ‌التعميمية ‌الكسائؿ ‌ ‌أف ‌القكؿ ‌السمع‌كيمكف ‌حاستي ‌إشراؾ ‌أتاحت التي
باعتبارىما‌مف‌العمميات‌العقمية‌المساىمة‌في‌بصر‌‌مما‌ساعد‌عمى‌زيادة‌معدؿ‌الانتباه‌كالتركيز‌كال

‌طريقة‌التفكير‌مما‌دفع‌إلى‌زيادة‌مستكل‌التفكير‌الناقد‌لدل‌أفراد‌العينة.
‌في‌): التي تنص عمى نيةالفرضية الثاعرض ومناقشة نتيجة  ‌إحصائية ‌دالة ‌ذات ‌فركؽ تكجد

بكمية‌التربية‌قسـ‌عمـ‌‌فكير‌الناقد‌لدل‌طلبب‌جامعة‌السكداف‌لمعمكـ‌كالتكنكلكجيامستكل‌ميارات‌الت
‌تبعان‌لمتغير‌النكع(‌‌النفس

‌كالتكنكلكجيا‌فيلحساب‌الفركؽ‌  ‌السكداف‌لمعمكـ ‌لدل‌طلبب‌جامعة ‌مستكل‌ميارات‌التفكير‌الناقد
‌لمتغير‌النكع‌بكمية‌التربية‌قسـ‌عمـ‌النفس الباحث‌بحساب‌الكسط‌الحسابي‌،‌قاـ‌(أنثى، ذكر) تبعان

ختبار‌)ت(،‌الجدكؿ‌رقـ‌) ‌(‌يكضح‌ذلؾ:18كالإنحراؼ‌المعيارم‌كا 
( يوضح قيم الوسط الحسابي والإنحراف المعياري والقيمة التائية لقياس الفرق في 18جدول )

 بكمية التربية قسم مستوى ميارات التفكير الناقد لدى طلاب جامعة السودان لمعموم والتكنولوجيا
 تبعاً لمتغير النوع عمم النفس
 القيمة الإحتمالية درجة الحرية القيمة التائية الإنحراف المعياري الوسط الحسابي النوع

 11.31371 140.0000 ذكر
58.594 19 .000 

 10.41492 136.3333 أنثى

ة‌لإختبار‌)ت(‌(‌كأف‌القيمة‌الإحتمالي58.594نلبحظ‌مف‌الجدكؿ‌أعلبه‌أف‌القيمة‌التائية‌قد‌بمغت‌)
(،‌كىذا‌يشير‌إلى‌كجكد‌فركؽ‌ذات‌دلالة‌05.(‌كىي‌أقؿ‌مف‌مستكل‌الدلالة‌)000.كانت‌مقدارىا‌)
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‌ ‌إحصائية ‌كالتكنكلكجيافي ‌لمعمكـ ‌السكداف ‌لدل‌طلبب‌جامعة ‌الناقد بكمية‌‌مستكل‌ميارات‌التفكير
‌.(رذك) النكعلصالح‌‌(أنثى، ذكر) تبعان‌لمتغير‌النكع‌التربية‌قسـ‌عمـ‌النفس

ـ(‌‌التي‌بينت‌عدـ‌كجكد‌فركؽ‌في‌2016اختمفت‌ىذه‌النتيجة‌مع‌نتيجة‌دراسة‌)‌يكسؼ‌كيكنس‌‌‌‌‌
مع‌نتيجة‌أيضان‌‌ىذه‌النتيجة‌‌ك‌اختمفتالناقد‌بيف‌أفراد‌العينة‌تعزل‌لمتغير‌الجنس‌،‌مستكل‌التفكير‌

الإرشادم‌لتنمية‌‌فاعمية‌البرنامج‌لة‌فيلاـ(‌التي‌أكضحت‌عدـ‌كجكد‌فركؽ‌د2011)عابديف،‌دراسة‌
‌التفكير‌الناقد‌بيف‌الطلبب‌تعزل‌لمنكع)‌ذكر،‌أنثى(

عمى‌تفكير‌كؿ‌احتمالية‌اختلبؼ‌الطبيعة‌الفسيكلكجية‌التي‌تسيطر‌الباحث‌‌ىذه‌النتيجة‌إلى‌‌ككيعز‌‌
‌كالإناث‌ ‌الذككر ‌الإناثأسمكب‌اختلبؼ‌كذلؾ‌مف ‌الذككر‌عف‌أسمكب‌تفكير ‌أف‌‌تفكير حيث‌نجد

ف‌إلى‌عدـ‌الخضكع‌كحب‌المخاطرة‌كىذا‌يتماشى‌مع‌طبيعة‌التفكير‌الناقد‌التي‌يميمك‌‌أغمب‌الذككر
بعض‌تقكـ‌عمى‌الميؿ‌إلى‌عدـ‌تقبؿ‌الأشياء‌كما‌ىي‌كرفض‌كؿ‌ما‌ىك‌غير‌منطقي،‌‌بينما‌نجد‌أف‌

ر‌الناقد‌‌كذلؾ‌يفكتيغمب‌عميو‌الخجؿ‌كالحذر‌كالتردد‌كىذا‌ما‌لا‌يتناسب‌مع‌طبيعة‌ال‌تفكيرىـ‌الإناث
حيث‌إف‌التفكير‌الناقد‌لباحث‌أف‌الذككر‌في‌الغالب‌لا‌يتأثركف‌بالنكاحي‌العاطفية‌في‌تفكيرىـ‌يرل‌ا

يمر‌بتسمسؿ‌معيف‌في‌ممارساتو‌مف‌حيث‌المشاىدة‌كالملبحظة‌كالتأثر‌بالأفكار‌السابقة‌كالآراء‌التي‌
‌إلى‌رأم‌معيف‌حيث‌إف‌بُ‌ ‌تجعؿ‌النقاش‌مكجيان ‌الذككر‌عف‌العاطفة‌في‌ممارسة‌ىذه الخطكات‌عد

‌ ‌التجعؿ ‌ممارسة‌‌أفضؿ‌لدييـ‌ناقدالتفكير ‌في ‌العاطفة ‌تغمب‌عمييف ‌عكس‌الإناث‌اللبتي ‌ عمى
تفكؽ‌الذككر‌عمى‌ىذه‌النتيجة‌بأيضان‌كيفسر‌الباحث‌‌الباحث‌أيضان‌ىذه‌النتيجة‌إلى‌‌يفسرك‌‌التفكير

المشكلبت،‌كقد‌‌مثؿ‌القدرة‌عمى‌حؿ‌المرتبطة‌بالتفكير‌الناقد‌كالصفات‌الإناث‌في‌بعض‌الميارات
‌ ‌)الزيات ‌في ‌عمى‌‌ـ(2005كرد ‌القدرة ‌في ‌البنات ‌عمى ‌يتفكقكف ‌البنيف ‌أف ‌كجدت ‌الدراسات أف

صفات‌تساعد‌الىذه‌كيرل‌الباحث‌أف‌التحمؿ،‌كمفيكـ‌الذات‌الإيجابي،‌كالنشاط‌كالحيكية،‌كالاندفاع.‌
‌‌‌.عمى‌التفكير‌الناقد

‌في‌): مىعرض ومناقشة  نتيجة الفرضية الثالثة التي تنص ع ‌إحصائية ‌فركؽ‌ذات‌دالة تكجد
بكمية‌التربية‌قسـ‌عمـ‌‌مستكل‌ميارات‌التفكير‌الناقد‌لدل‌طلبب‌جامعة‌السكداف‌لمعمكـ‌كالتكنكلكجيا

‌(‌المستكل‌التعميمي‌للؤـتبعان‌لمتغير‌‌النفس
‌كالتكنكلفي‌لحساب‌الفركؽ‌    ‌كجيامستكل‌ميارات‌التفكير‌الناقد‌لدل‌طلبب‌جامعة‌السكداف‌لمعمكـ

‌النفس ‌عمـ ‌قسـ ‌التربية ‌‌بكمية ‌لمتغير ‌للؤـتبعان ‌التعميمي ‌الباحثالمستكل ‌قاـ ‌الكسط‌ ، ‌ بحساب
‌(‌يكضح‌ذلؾ:‌22الحسابي‌كتحميؿ‌التبايف‌الأحادم،‌الجدكؿ‌رقـ‌)
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مستوى ميارات التفكير الناقد في ( لمفروق ANOVA( نتائج تحميل التباين الأحادي) 19الجدول )
المستوى تبعاً لمتغير  بكمية التربية قسم عمم النفس ودان لمعموم والتكنولوجيالدى طلاب جامعة الس

 التعميمي للأم
 مصدر التباين

S.V 
 مجموع المربعات

S.S 
 درجات الحرية

D.F 
 متوسط المربعات

M.S 
 القيمة الفائية

F 
 القيمةالإحتمالية

Sig 
 83.562 4 334.250 بين المجموعات

 110.797 15 1661.950 داخل المجموعات 571. 754.
  19 1996.200 الكمي

(‌ ‌الجدكؿ ‌19يبيف ‌إحصائية ‌فركؽ‌ذات‌دلالة ‌كجكد ‌عدـ ‌لدل‌في‌( ‌الناقد مستكل‌ميارات‌التفكير
‌كالتكنكلكجيا المستكل‌التعميمي‌تبعان‌لمتغير‌‌بكمية‌التربية‌قسـ‌عمـ‌النفس‌طلبب‌جامعة‌السكداف‌لمعمكـ

‌للؤـ ،(‌ ‌قيـ ‌إلى ‌ ‌استنادان ‌لمتغيرFكذلؾ ‌المحسكبة ‌ ‌للؤـ ( ‌التعميمي كقيمتيا‌‌،(754.)‌المستكل
‌تساكم‌) ‌التي ‌)571.الإحتمالية ‌مستكل‌الدلالة ‌مف ‌أكبر ‌كىي ‌كجكد‌‌05.( ‌إلى‌عدـ ‌يشير ‌مما )

‌ ‌إحصائية ‌ذات‌دلالة ‌فركؽ ‌في ‌لمعمكـ ‌السكداف ‌لدل‌طلبب‌جامعة ‌الناقد ‌التفكير ‌ميارات مستكل
‌.المستكل‌التعميمي‌للؤـتبعان‌لمتغير‌‌عمـ‌النفس‌بكمية‌التربية‌قسـ‌كالتكنكلكجيا

‌

عمى‌اختلبؼ‌ليف‌دكران‌كبيران‌في‌تنمية‌فكر‌الأبناء‌كيفسر‌الباحث‌ىذه‌النتيجة‌إلى‌أف‌الأميات‌‌‌‌
فحناف‌كعطؼ‌الأـ‌يساعد‌في‌بناء‌شخصية‌متكازنة‌كاثقة‌مف‌نفسيا‌مما‌يعكس‌‌مستكياتيف‌التعميمية‌

‌التالي‌قدرة‌عمى‌التفكير‌الناقد.قدرة‌ذىنية‌عالية‌للؤبناء‌كب
‌‌ ‌الأـ ‌ف ف ‌لذلؾ ‌تعميمياإضافة ‌مستكل ‌عف ‌النفسي‌‌بغض‌النظر ‌المناخ ‌تييئة ‌عمى ‌تعمؿ فيي

كتعمؿ‌جاىدة‌عمى‌تنمية‌قدراتيـ‌فيي‌تكفر‌ليـ‌الكسائؿ‌المعينة‌لذلؾ‌مف‌ألعاب‌‌المناسب‌لأبنائيا
‌ككتب‌في‌صغرىـ‌كتحرص‌عمى‌‌تعميميـ‌التعميـ‌المناسب‌متى‌ ما‌أتيحت‌ليا‌الفرصة،‌‌كىي‌تحترـ

،‌مما‌ينعكس‌بصكرة‌كبيرة‌عمى‌تفكيرىـ‌بشكؿ‌كذلؾ‌يساعد‌في‌تنمية‌قدراتيـ‌العقميةآرائيـ‌كقراراتيـ‌
‌.عاـ‌كتفكيرىـ‌الناقد‌بصكرة‌بصكرة‌خاصة

‌نجد‌أف‌‌ ‌في‌أحسف‌مستكل‌‌أغمب‌الأمياتلذا إلى‌الاىتماـ‌‌يدفعيا‌مماتسعى‌في‌أف‌يككف‌إبنيا
‌البرامج‌التمفزيكنية‌‌باستشارة ذكم‌الاختصاص‌في‌تربية‌الأبناء‌كبناء‌قدراتيـ‌كتحرص‌عمى‌متابعة

‌الأميات‌ ‌بيف ‌الفكارؽ ‌تقميؿ ‌في ‌يساعد ‌قد ‌الذم ‌الأمر ‌الشأف ‌ىذا ‌في ‌الالكتركنية كالصفحات
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‌الأبناء ‌تربية ‌بثقافة ‌يتعمؽ ‌فيما ‌المتعممات ‌تنمية‌‌المتعممات‌كغير ‌ضمنيا ‌مف ‌التي ‌قدراتيـ كبناء
‌.التفكير‌العاـ‌كالتفكير‌الناقد

يمكف‌القكؿ‌أف‌الذم‌يؤدم‌إلى‌تنمية‌التفكير‌الناقد‌كبناء‌القدرات‌ىك‌الأسمكب‌‌كيرل‌الباحث‌أنو‌‌
‌الذم‌تتبعو‌الأـ‌في‌تربية‌الأبناء‌كليس‌مستكاىا‌التعميمي.

‌

‌): التي تنص عمى رابعةالفرضية العرض ومناقشة نتيجة  ‌إحصائية ‌دالة ‌ذات ‌فركؽ في‌تكجد
بكمية‌التربية‌قسـ‌عمـ‌‌مستكل‌ميارات‌التفكير‌الناقد‌لدل‌طلبب‌جامعة‌السكداف‌لمعمكـ‌كالتكنكلكجيا

‌(‌المستكل‌التعميمي‌للؤبتبعان‌لمتغير‌‌النفس
‌كالتكنكلكجيافي‌لحساب‌الفركؽ‌    ‌مستكل‌ميارات‌التفكير‌الناقد‌لدل‌طلبب‌جامعة‌السكداف‌لمعمكـ

‌النفس ‌عمـ ‌قسـ ‌التربية ‌‌بكمية ‌لمتغير ‌للؤبتبعان ‌التعميمي ‌الباحثالمستكل ‌قاـ ‌الكسط‌ ، بحساب‌
‌(‌يكضح‌ذلؾ:‌20الحسابي‌كتحميؿ‌التبايف‌الأحادم،‌الجدكؿ‌رقـ‌)

مستوى ميارات التفكير الناقد في ( لمفروق ANOVA( نتائج تحميل التباين الأحادي) 20الجدول )
المستوى تبعاً لمتغير  لتربية قسم عمم النفسبكمية ا لدى طلاب جامعة السودان لمعموم والتكنولوجيا

 التعميمي للأب
 مصدر التباين

S.V 
 مجموع المربعات

S.S 
 درجات الحرية

D.F 
 متوسط المربعات

M.S 
 القيمة الفائية

F 
 القيمةالإحتمالية

Sig 
 27.139 4 108.555 بين المجموعات

 125.843 15 1887.645 داخل المجموعات 926. 216.
  19 1996.200 الكمي

(‌ ‌الجدكؿ ‌20يبيف ‌إحصائية ‌فركؽ‌ذات‌دلالة ‌كجكد ‌عدـ ‌لدل‌في‌( ‌الناقد مستكل‌ميارات‌التفكير
‌كالتكنكلكجيا المستكل‌التعميمي‌تبعان‌لمتغير‌‌بكمية‌التربية‌قسـ‌عمـ‌النفس‌طلبب‌جامعة‌السكداف‌لمعمكـ

‌إلى‌قيـ‌)،‌للؤب ‌ كقيمتيا‌‌،(216.)‌عميمي‌للؤبالمستكل‌الت‌ (‌‌المحسكبة‌لمتغيرFكذلؾ‌استنادان
‌تساكم‌) ‌التي ‌)926.الإحتمالية ‌مستكل‌الدلالة ‌مف ‌أكبر ‌كىي ‌كجكد‌‌05.( ‌إلى‌عدـ ‌يشير ‌مما )

‌ ‌إحصائية ‌ذات‌دلالة ‌فركؽ ‌في ‌لمعمكـ ‌السكداف ‌لدل‌طلبب‌جامعة ‌الناقد ‌التفكير ‌ميارات مستكل
‌‌.التعميمي‌للؤب‌المستكلتبعان‌لمتغير‌‌بكمية‌التربية‌قسـ‌عمـ‌النفس‌كالتكنكلكجيا

‌

يفسر‌الباحث‌ىذه‌النتيجة‌بأف‌آباء‌أفراد‌العينة‌يمتمككف‌ثقافة‌تربكية‌عالية‌عمى‌اختلبؼ‌مستكياتيـ‌‌
كتنمية‌تفكيرىـ‌الناقد‌‌في‌عصر‌‌مف‌الكعي‌بأساليب‌تنشئة‌أبنائيـ‌كبيرةالتعميمية‌فيـ‌عمى‌درجة‌
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ية،‌كانترنت،‌كالمحاضرات‌التي‌تنظميا‌برامج‌تمفزيكنإذاعة‌،‌تعدد‌مصادر‌المعمكمات‌كتكفرىا‌مف‌
،‌الأمر‌الذم‌يتيح‌لممتعمميف‌كغير‌المتعمميف‌الاستفادة‌منيا‌مما‌يساعد‌في‌كسائؿ‌الإعلبـ‌المختمفة

‌تعزيز‌تفكير‌الأبناء‌كتنمية‌قدراتيـ‌باتباعيـ‌لأساليب‌تربكية‌مناسبة.
‌كالتكاصؿ‌بيف‌بالتفاعؿ‌صؼي‌تتأف‌طبيعة‌المجتمع‌السكدانإلى‌الباحث‌أيضان‌ىذه‌النتيجة‌‌ككيعز‌‌

يتيح‌لغير‌المتعمميف‌الاستفادة‌منيـ‌كبالتالي‌التأثر‌بيـ‌‌مما‌‌كغيرىـالمتعمميف‌كافة‌أفراد‌المجتمع‌
‌بصكرة‌نسبية‌في‌ثقافتيـ‌‌كفي‌أسمكب‌تربية‌الأبناء.

كف‌في‌أسمكب‌كيرل‌الباحث‌أنو‌قد‌يككف‌أف‌آباء‌أفراد‌العينة‌بمستكياتيـ‌التعميمية‌المختمفة‌متشابي‌
يجابيكف‌في‌التفاعؿ‌معيـ‌كيشجعكنيـ‌‌عمى‌نمط‌الفكر‌‌تربيتيـ‌لأبنائيـ فيـ‌في‌الغالب‌متسامحكف‌كا 

‌‌النقدم.
)تكجد‌فركؽ‌ذات‌دالة‌إحصائية‌في‌مستكل‌: التي تنص عمى خامسةالفرضية العرض ومناقشة 

‌كالتكنكلكجيا ‌بكمية‌التربية‌قسـ‌عمـ‌النفس‌ميارات‌التفكير‌الناقد‌لدل‌طلبب‌جامعة‌السكداف‌لمعمكـ
‌(‌"المنشا"تبعان‌لمتغير‌الكلاية‌الأصؿ‌

‌كالتكنكلكجيا‌فيلحساب‌الفركؽ‌  ‌السكداف‌لمعمكـ ‌لدل‌طلبب‌جامعة ‌مستكل‌ميارات‌التفكير‌الناقد
قاـ‌الباحث‌الكلاية‌الأصؿ‌"المنشا"‌)العاصمة،‌الكلايات(،‌تبعان‌لمتغير‌‌بكمية‌التربية‌قسـ‌عمـ‌النفس

ختبار‌)ت(،‌الجدكؿ‌رقـ‌)بحساب‌ ‌(‌يكضح‌ذلؾ:21الكسط‌الحسابي‌كالإنحراؼ‌المعيارم‌كا 
( يوضح قيم الوسط الحسابي والإنحراف المعياري والقيمة التائية لقياس الفرق في 21جدول )

بكمية التربية قسم  مستوى ميارات التفكير الناقد لدى طلاب جامعة السودان لمعموم والتكنولوجيا
  الولاية الأصل )المنشا(عاً لمتغير تب عمم النفس

 القيمة الإحتمالية درجة الحرية القيمة التائية الإنحراف المعياري الوسط الحسابي "‌الولاية الأصل "المنشا

 8.12287 135.5333 العاصمة
59.566 19 .000 

 15.73849 140.2000 الولايات

(‌كأف‌القيمة‌الإحتمالية‌لإختبار‌)ت(‌59.566)‌نلبحظ‌مف‌الجدكؿ‌أعلبه‌أف‌القيمة‌التائية‌قد‌بمغت
(،‌كىذا‌يشير‌إلى‌كجكد‌فركؽ‌ذات‌دلالة‌05.(‌كىي‌أقؿ‌مف‌مستكل‌الدلالة‌)000.كانت‌مقدارىا‌)

‌ ‌إحصائية ‌كالتكنكلكجيافي ‌لمعمكـ ‌السكداف ‌لدل‌طلبب‌جامعة ‌الناقد بكمية‌‌مستكل‌ميارات‌التفكير
‌النفس ‌عمـ ‌قسـ ‌‌التربية ‌لمتغير ‌الك‌تبعان ‌الكلايات(، ‌)العاصمة، ‌"المنشا" ‌الأصؿ ‌لاية الكلاية‌لصالح

‌.الكلايات()‌الأصؿ‌"المنشا"
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ـ(‌‌‌التي‌أكضحت‌عدـ‌كجكد‌فركؽ‌دالة‌2011اختمفت‌ىذه‌النتيجة‌مع‌نتيجة‌دراسة‌)‌عابديف،‌‌‌
‌ريؼ،‌ (‌ ‌النشأة ‌مكاف ‌إلى ‌الطلبب‌تعزل ‌بيف ‌الناقد ‌التفكير ‌لتنمية ‌الإرشادم ‌البرنامج ‌فاعمية في

‌حضر(
‌النتيجة‌مع‌نتيجة‌دراسة‌‌‌ ‌اختمفت‌ىذه التي‌أشارت‌إلى‌أف‌‌ (Oxman&Michelli1989)كما

‌طلبب‌البيئة‌الحضرية‌أفضؿ‌مف‌طلبب‌البيئة‌الريفية‌في‌القدرة‌عمى‌التفكير‌الناقد.‌
الباحث‌ىذه‌النتيجة‌إلى‌طبيعة‌الحياة‌في‌الأرياؼ‌فيناؾ‌الكثير‌مف‌الأحداث‌كالمشكلبت‌تقع‌‌ككيعز‌‌

في‌حياة‌الناس‌غالبان‌ما‌تدفعيـ‌إلى‌التساؤؿ‌ككضع‌الافتراضات‌ليذه‌المشكلبت‌مما‌يستدعي‌المجك‌
‌إلى‌التفكير‌الناقد‌لحؿ‌ىذه‌المشكلبت.

‌نطاؽ‌ ‌كيتسع ‌لكجو ‌كجيان ‌عمى‌المباشرة ‌الاجتماعي‌قائمان ‌التفاعؿ ‌في‌الريؼ‌أف‌طبيعة كذلؾ‌نجد
مما‌يتيح‌طرح‌كجيات‌نظر‌متعددة‌‌ىذا‌الكاقع‌يقكد‌جماعات‌النقاش‌‌لمناقشة‌العديد‌مف‌المكاضيع‌

‌حيث‌الاستماع‌للآراء‌ ‌في‌الحياة ‌أسمكبان ‌كاتخاذه ‌جماعية ‌بصكرة ‌الناقد ‌كتنميط‌التفكير إلى‌تشكيؿ
المختمفة،‌عمى‌العكس‌في‌المدف‌حيث‌أف‌الجماعات‌كنمط‌التفاعؿ‌الاجتماعي‌قد‌يغمب‌عميو‌الحذر‌

الذم‌قد‌يشكؿ‌عقبة‌أماـ‌ممارسة‌التفكير‌الناقد‌نسبة‌لانعداـ‌درجة‌‌كالتبائف‌الثقافي‌كالمعرفي‌الأمر
‌الأمف‌النفسي‌لمجماعات.

‌كالمدف،‌‌ ‌الريؼ ‌بيف ‌كالفيزيقية ‌الطبيعية ‌البيئات ‌اختلبؼ ‌إلى ‌النتيجة ‌ىذه ‌الباحث ‌يفسر أيضان
دراؾ‌الفرد‌الجيد‌لفالأماكف‌الكاسعة‌كطبيعة‌المباني‌ لؤشياء‌مما‌يساعد‌قد‌تككف‌سببان‌محفذان‌لمتفكير‌كا 

‌للؤحداث‌كاستنتاج‌كاستنباط‌المعمكمات‌فبعض‌ ‌عمى‌تفسير‌جيد ‌كقدرة ‌ذىنية‌عالية عمى‌بناء‌قدرة
‌كحركة‌ ‌النجكـ ‌عف‌طريؽ‌ظيكر ‌الأمطار ‌كىطكؿ ‌السنة ‌فصكؿ ‌حمكؿ ‌ ‌الريؼ‌يستنتج الناس‌في

‌الرياح،‌كلعؿ‌الاستنتاج‌كالاستنباط‌إحدل‌ميارات‌التفكير‌الناقد.
‌الباح‌ ‌بناء‌كيرل ‌عمى ‌يساعد ‌مما ‌الضكضاء ‌مف ‌كالخمك ‌اليدك ‌عمييا ‌يغمب ‌الريفية ‌البيئة ‌أف ث

‌كثرة‌ ‌المدينة ‌في ‌نجد ‌بينما ‌الناقد، ‌بالتفكير ‌تتعمؽ ‌التي ‌العصبية ‌لمركابط ‌كتييئة ‌عقمي استعداد
‌لمتفكير‌ ‌معيقان ‌سببان ‌يككف ‌قد ‌مما ‌كالعصبية ‌لمتكتر ‌عرضة ‌الفرد ‌يجعؿ ‌البيئي ‌كالتمكث الضكضاء

‌قد.النا
تكجد‌فركؽ‌ذات‌دالة‌إحصائية‌في‌مستكل‌): التي تنص عمى سادسةالفرضية العرض ومناقشة 

‌كالتكنكلكجيا ‌بكمية‌التربية‌قسـ‌عمـ‌النفس‌ميارات‌التفكير‌الناقد‌لدل‌طلبب‌جامعة‌السكداف‌لمعمكـ
‌تبعان‌لمتغير‌الترتيب‌الميلبدم(‌
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‌كالتكنكلكجيامستكل‌ميارات‌التفكير‌الناقد‌لفي‌لحساب‌الفركؽ‌    ‌دل‌طلبب‌جامعة‌السكداف‌لمعمكـ
‌الباحث‌بكمية‌التربية‌قسـ‌عمـ‌النفس ‌قاـ ‌لمتغير‌الترتيب‌الميلبدم، ‌الكسط‌الحسابي‌ تبعان بحساب‌

‌(‌يكضح‌ذلؾ:‌22كتحميؿ‌التبايف‌الأحادم،‌الجدكؿ‌رقـ‌)
لتفكير الناقد مستوى ميارات افي ( لمفروق ANOVA( نتائج تحميل التباين الأحادي) 22الجدول )

تبعاً لمتغير الترتيب  بكمية التربية قسم عمم النفس لدى طلاب جامعة السودان لمعموم والتكنولوجيا
 الميلادي

 مصدر التباين
S.V 

 مجموع المربعات
S.S 

 درجات الحرية
D.F 

 متوسط المربعات
M.S 

 القيمة الفائية
F 

 القيمةالإحتمالية
Sig 

 78.259 2 156.518 بين المجموعات
 108.217 17 1839.682 داخل المجموعات 500. 723.

  19 1996.200 الكمي

(‌ ‌الجدكؿ ‌22يبيف ‌إحصائية ‌فركؽ‌ذات‌دلالة ‌كجكد ‌عدـ ‌لدل‌في‌( ‌الناقد مستكل‌ميارات‌التفكير
‌كالتكنكلكجيا ‌لمعمكـ ‌السكداف ‌جامعة ‌النفس‌طلبب ‌عمـ ‌قسـ ‌التربية ‌الترتيب‌‌بكمية ‌لمتغير تبعان

‌الميلبدم ‌)كذ، ‌قيـ ‌إلى ‌ ‌استنادان ‌الميلبدمFلؾ ‌الترتيب ‌لمتغير ‌المحسكبة ‌ كقيمتيا‌‌،(723.)‌(
‌تساكم‌) ‌التي ‌)500.الإحتمالية ‌مستكل‌الدلالة ‌مف ‌أكبر ‌كىي ‌كجكد‌‌05.( ‌إلى‌عدـ ‌يشير ‌مما )

‌ ‌إحصائية ‌ذات‌دلالة ‌فركؽ ‌في ‌لمعمكـ ‌السكداف ‌لدل‌طلبب‌جامعة ‌الناقد ‌التفكير ‌ميارات مستكل
‌‌تبعان‌لمتغير‌الترتيب‌الميلبدم.‌بكمية‌التربية‌قسـ‌عمـ‌النفس‌كالتكنكلكجيا

‌

كسط‌%‌منيـ‌يقعكف‌في‌ترتيب‌ال55الباحث‌ىذه‌النتيجة‌إلى‌تكزيع‌أفراد‌العينة‌حيث‌أف‌‌ككيعز‌‌‌‌
يعني‌تقاربيـ‌مف‌حيث‌القدرات‌كالتفكير‌كالقدرة‌عمى‌التفكير‌الناقد،‌كيدؿ‌ذلؾ‌عمى‌أف‌أغمبيـ‌قد‌مما‌

‌ك‌ ‌إخكة ‌كالتأثر‌لدييـ ‌الآراء ‌كتبادؿ ‌لمتفاعؿ ‌فرص‌أكفر ‌ليـ ‌يتيح ‌مما ‌منيـ ‌كأصغر ‌أكبر أخكات
‌.كالتأثير

مى‌التفكير‌إلا‌أنو‌‌قد‌كرد‌في‌كعمى‌الرغـ‌مف‌أنو‌لـ‌يرد‌عند‌الباحثيف‌أثر‌ترتتيب‌الميلبد‌ع‌‌‌‌‌‌
(‌ ‌قمي ‌ك، ‌2010تكمي ‌التفكير ‌في ‌المؤثرة ‌العكامؿ ‌أف ‌ـ( :‌ ‌ك‌ىي ‌كالجنس‌كالثقافة أساليب‌العمر

باختلبؼ‌ترتيب‌‌لأبنائيـذا‌اختمؼ‌أسمكب‌معاممة‌الكالديف‌عميو‌يرل‌الباحث‌أنو‌إ‌.المعاممة‌الكالدية
التفكير‌الناقد‌‌تقلبلية‌ف ف‌ذلؾ‌قد‌يحدث‌أثر‌فيالميلبد‌كأف‌يدلؿ‌الأكؿ‌مثلبن‌كيُعمـ‌الأكسط‌عمى‌الاس

‌ستقلبن‌في‌فكره.لدل‌الأبناء‌لأنو‌لكي‌يككف‌فرد‌مفكران‌ناقدان‌لابد‌أف‌يككف‌م
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‌حياتو‌‌ ‌أسمكب ‌كفي ‌الفرد ‌شخصية ‌في ‌طابعان ‌يترؾ ‌قد ‌الأسرة ‌في ‌الفرد ‌مركز ‌أف ‌الباحث كيرل
‌ك‌‌فالملبحظ ‌أخكتو ‌بقية ‌مف ‌للؤفضمية ‌طمكح ‌لديو ‌يككف ‌الميلبد ‌في ‌الأكسط ‌الفرد ‌فرصة‌أف لديو

ر‌الذم‌يكسع‌الأميف‌تفاعلبن‌مع‌الآخر‌‌سنان‌منو‌مما‌‌قد‌يجعمو‌أكثر‌التفاعؿ‌مع‌مف‌ىـ‌أكبر‌كأصغر
مف‌دائرتو‌الاجتماعية‌مما‌يعني‌فرص‌أكبر‌للبستماع‌للآخريف‌ككجيات‌نظرىـ‌كالاستفادة‌منيـ‌في‌

‌بناء‌ثقة‌بنفسو‌مما‌قد‌ينعكس‌عمى‌تفكيره‌الناقد‌بصكرة‌إيجابية.
‌في‌): التي تنص عمى سابعةالفرضية العرض ومناقشة نتيجة  ‌إحصائية ‌فركؽ‌ذات‌دالة تكجد

بكمية‌التربية‌قسـ‌عمـ‌‌رات‌التفكير‌الناقد‌لدل‌طلبب‌جامعة‌السكداف‌لمعمكـ‌كالتكنكلكجيامستكل‌ميا
‌تبعان‌لمتغير‌حجـ‌الأسرة(‌‌النفس
‌كالتكنكلكجيافي‌لحساب‌الفركؽ‌    ‌مستكل‌ميارات‌التفكير‌الناقد‌لدل‌طلبب‌جامعة‌السكداف‌لمعمكـ

بحساب‌‌الكسط‌الحسابي‌كتحميؿ‌ ة،‌قاـ‌الباحثتبعان‌لمتغير‌حجـ‌الأسر‌‌بكمية‌التربية‌قسـ‌عمـ‌النفس
‌(‌يكضح‌ذلؾ:‌23التبايف‌الأحادم،‌الجدكؿ‌رقـ‌)

مستوى ميارات التفكير الناقد في ( لمفروق ANOVA( نتائج تحميل التباين الأحادي) 23الجدول )
حجم تبعاً لمتغير  بكمية التربية قسم عمم النفس لدى طلاب جامعة السودان لمعموم والتكنولوجيا

 الأسرة
 مصدر التباين

S.V 
 مجموع المربعات

S.S 
 درجات الحرية

D.F 
 متوسط المربعات

M.S 
 القيمة الفائية

F 
 القيمةالإحتمالية

Sig 
 116.961 2 233.922 بين المجموعات

 103.663 17 1762.278 داخل المجموعات 347. 1.128
  19 1996.200 الكمي

(‌ ‌الجدكؿ ‌فركؽ23يبيف ‌كجكد ‌عدـ )‌‌ ‌إحصائية ‌لدل‌في‌ذات‌دلالة ‌الناقد مستكل‌ميارات‌التفكير
‌كالتكنكلكجيا ‌السكداف‌لمعمكـ ‌النفس‌طلبب‌جامعة ‌عمـ ‌قسـ ‌التربية ‌لمتغير‌‌بكمية ‌الأسرةتبعان ،‌حجـ

(‌ ‌إلى‌قيـ ‌ ‌لمتغيرFكذلؾ‌استنادان ‌المحسكبة ‌ ) ‌‌ ‌الأسرة ‌التي‌‌،(1.128)حجـ ‌الإحتمالية كقيمتيا
(‌مما‌يشير‌إلى‌عدـ‌كجكد‌‌فركؽ‌ذات‌دلالة‌05.مف‌مستكل‌الدلالة‌)‌(‌كىي‌أكبر347.تساكم‌)

‌ ‌إحصائية ‌كالتكنكلكجيافي ‌لمعمكـ ‌السكداف ‌لدل‌طلبب‌جامعة ‌الناقد بكمية‌‌مستكل‌ميارات‌التفكير
‌حجـ‌الأسرة.تبعان‌لمتغير‌‌التربية‌قسـ‌عمـ‌النفس
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ـ‌الأسرة‌‌فأغمب‌أسر‌أفراد‌العينة‌يعزك‌الباحث‌ىذه‌النتيجة‌‌إلى‌تكزيع‌أفراد‌العينة‌مف‌حيث‌حج‌‌
(‌ ‌الكبيرة ‌الأسر ‌نسبة ‌بمغت ‌حيث ‌ككبير ‌متكسط ‌كنسبة‌%45حجميا ‌المتكسطة ‌للؤسر ‌كمثميا )

‌%(‌للؤسر‌الصغيرة.10)
‌الكعي‌التربكم‌‌ ‌للؤبناء‌ىك ‌بأف‌الذم‌يحدث‌الفركؽ‌في‌التفكير‌الناقد ‌النتيجة كيفسر‌الباحث‌ىذه

يارات‌كالتفكير‌بشكؿ‌عاـ‌كالتفكير‌الناقد‌بشكؿ‌خاص‌كليس‌كبر‌الأسرم‌بقضايا‌التعميـ‌كتنمية‌الم
‌كصغر‌حجـ‌الأسرة.

‌تحدد‌الأسرة‌مف‌خلبؿ‌عممية‌التنشئة‌الاجتماعية‌مستكل‌كأساليب‌تفكير‌الفرد‌كاكتسابو‌لممعمكمات‌
‌كذلؾ‌عبر‌تكفير‌مثيرات‌بيئية‌ذات‌صمة‌بجكانب‌التفكير‌الناقد،‌كاستخداـ‌أسمكب‌الحكار‌في‌النقاش
كاحتراـ‌آراء‌الآخريف،‌تنمية‌الثقة‌بالنفس‌حيث‌أف‌ىنالؾ‌ارتباط‌بيف‌الثقة‌في‌النفس‌كالتفكير‌الناقد،‌
‌مف‌ ‌يعيؽ ‌الخكؼ‌قد ‌لأف ‌الناقد ‌لمتفكير ‌نزاعيف ‌أفرادىا ‌يجعؿ ‌الأسرة ‌داخؿ ‌النفسي ‌الأمف كشيكع

‌.مكاجية‌الآراء‌كتغييرىا‌كنقدىا
عمى‌الاحتراـ‌المتبادؿ‌تخمؽ‌بيئة‌اجتماعي‌طيبة‌ينمك‌‌كيرل‌الباحث‌أف‌العلبقات‌الأسرية‌القائمة‌

فييا‌الأبناء‌النمك‌الاجتماعي‌السميـ‌مما‌ينعكس‌بصكرة‌إيجابية‌عمى‌كؿ‌جكانب‌شخصيتو‌مف‌حيث‌
‌كمعتقداتو‌ ‌يصعب‌اختراؽ‌فكره ‌تؤدم‌إلى‌ثقتو‌نفسو‌مما ‌التي‌بدكرىا ‌إيجابي‌عف‌ذاتو بناء‌مفيكـ

‌درات‌الأبناء‌كتفكيرىـ‌الناقد.كىي‌بالتالي‌بيئة‌جيدة‌لتنمية‌ق
‌قدرات‌أبنائيا‌‌ ‌بتنمية ‌أصبحت‌تيتـ ‌أف‌بعض‌الأسر‌عمى‌اختلبؼ‌حجميا يضيؼ‌الباحث‌أيضان

‌يتغير‌أسمكب‌التسمط‌في‌التربية‌كحؿ‌محمو‌التعبير‌عف‌ كتتيح‌ليـ‌أفضؿ‌الفرص‌لذلؾ،‌حيث‌بدأ
ة‌في‌الاختيار‌كاتخاذ‌القرارات،‌كىذا‌الأفكار‌كالآراء‌كالمركنة‌في‌التفكير،‌كعدـ‌التصمب،‌كترؾ‌الحري

‌قد‌يعتبر‌بيئة‌خصبة‌لتنمية‌التفكير‌الناقد.
‌
‌
‌
‌
‌
‌

‌
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 الفصل الخامس
 الخاتمة والنتائج والتوصيات

 تمييد
‌البحث‌ك‌‌‌‌‌ ‌إلييا ‌تكصؿ ‌التي ‌كالنتائج ‌الدراسة ‌خاتمة ‌الفصؿ ‌ىذا يقد‌سكؼ‌يعرض‌الباحث‌في

‌النتائج‌‌الباحث‌التكصيات‌كالمقترحات‌كفقان‌ليذه

 :خاتمة البحث‌
تناكلت‌ىذه‌الدراسة‌فاعمية‌برنامج‌تدريبي‌في‌تنمية‌ميارات‌التفكير‌الناقد‌لدل‌طلبب‌قسـ‌عمـ‌‌‌‌

النفس‌المستكل‌الرابع،‌اتبعت‌الدراسة‌المنيج‌التجريبي‌تصميـ‌المجمكعة‌الكاحدة‌بقياس‌قبمي‌كبعدم‌
الباحث‌اختبار‌كأطسكف‌جميسر‌لمتفكير‌الناقد‌كالبرنامج‌التدريبي‌المعد‌مف‌قبؿ‌الباحث‌كقد‌كاستخدـ‌

أف‌البرنامج‌التدريبي‌لتنمية‌ميارات‌التفكير‌الناقد‌لدل‌‌منيا:‌تكصمت‌الدراسة‌إلى‌عدد‌مف‌النتائج
‌كالتكنكلكجيا ‌.ليةبالفعابكمية‌التربية‌قسـ‌عمـ‌النفس‌يتسـ‌‌طلبب‌جامعة‌السكداف‌لمعمكـ

‌: نتائج البحث
‌كالتكنكلكجيا‌.1 ‌أف‌البرنامج‌التدريبي‌لتنمية‌ميارات‌التفكير‌الناقد‌لدل‌طلبب‌جامعة‌السكداف‌لمعمكـ

‌‌.بالفعاليةبكمية‌التربية‌قسـ‌عمـ‌النفس‌يتسـ‌
مستكل‌ميارات‌التفكير‌الناقد‌لدل‌طلبب‌جامعة‌السكداف‌في‌كجكد‌فركؽ‌ذات‌دلالة‌إحصائية‌‌.2

‌.(ذكر) النكعلصالح‌‌(أنثى، ذكر) تبعان‌لمتغير‌النكع‌بكمية‌التربية‌قسـ‌عمـ‌النفس‌كنكلكجيالمعمكـ‌كالت
3.‌ ‌إحصائية ‌ذات‌دلالة ‌فركؽ ‌ ‌كجكد ‌عدـ ‌لدل‌طلبب‌جامعة‌في ‌الناقد ‌التفكير ‌ميارات مستكل

‌كالتكنكلكجيا ‌‌ـ.تبعان‌لمتغير‌المستكل‌التعميمي‌للؤ‌بكمية‌التربية‌قسـ‌عمـ‌النفس‌السكداف‌لمعمكـ
4‌ .‌ ‌إحصائية ‌فركؽ‌ذات‌دلالة ‌ ‌كجكد ‌لدل‌طلبب‌جامعة‌في‌عدـ ‌الناقد مستكل‌ميارات‌التفكير

‌كالتكنكلكجيا ‌‌تبعان‌لمتغير‌المستكل‌التعميمي‌للؤب.‌بكمية‌التربية‌قسـ‌عمـ‌النفس‌السكداف‌لمعمكـ
السكداف‌‌مستكل‌ميارات‌التفكير‌الناقد‌لدل‌طلبب‌جامعةفي‌كجكد‌فركؽ‌ذات‌دلالة‌إحصائية‌.‌5

‌كالتكنكلكجيا ‌النفس‌لمعمكـ ‌عمـ ‌قسـ ‌التربية ‌)العاصمة،‌‌بكمية ‌"المنشا" ‌الأصؿ ‌الكلاية ‌لمتغير تبعان
‌.الكلايات(،‌لصالح‌الكلاية‌الأصؿ‌"المنشا"‌)الكلايات(

6‌ .‌ ‌إحصائية ‌فركؽ‌ذات‌دلالة ‌ ‌كجكد ‌لدل‌طلبب‌جامعة‌في‌عدـ ‌الناقد مستكل‌ميارات‌التفكير
‌كالت ‌‌تبعان‌لمتغير‌الترتيب‌الميلبدم.‌بكمية‌التربية‌قسـ‌عمـ‌النفس‌كنكلكجياالسكداف‌لمعمكـ
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7‌ .‌ ‌إحصائية ‌فركؽ‌ذات‌دلالة ‌ ‌كجكد ‌لدل‌طلبب‌جامعة‌في‌عدـ ‌الناقد مستكل‌ميارات‌التفكير
‌كالتكنكلكجيا ‌.تبعان‌لمتغير‌حجـ‌الأسرة‌بكمية‌التربية‌قسـ‌عمـ‌النفس‌السكداف‌لمعمكـ

 توصيات البحث:
‌بالآتي:‌ثيكصي‌الباح‌بحثى‌النتائج‌التي‌تكصؿ‌إلييا‌البناءان‌عم‌
‌كالتكنكلكجيا‌ك‌إعتماد‌‌-1 المختصة‌الأخرل‌الجيات‌عمادة‌شؤكف‌الطلبب‌بجامعة‌السكداف‌لمعمكـ

‌في‌تنمية‌التفكير‌الناقد.‌البرنامج‌المعد‌مف‌قبؿ‌الباحثىذا‌
التي‌تساعد‌عمى‌‌كأساليب‌التقكيـاتباع‌طرؽ‌التدريس‌ك‌‌،إثراء‌المناىج‌الدراسية‌في‌الجامعات‌‌-2

‌بيف‌الذككر‌كالإناث.‌تراعي‌الفركقاتعمى‌أف‌،‌عمـ‌النفستنمية‌التفكير‌الناقد‌لدل‌طلبب‌
نحك‌الاىتماـ‌بتنمية‌التفكير‌الناقد‌لدل‌‌باختلبؼ‌مستكياتيـ‌التعميمية‌للآباءتككيف‌اتجاه‌إيجابي‌‌-‌3

‌.نقد‌في‌جك‌قكامو‌المحبة‌كالاحتراـمف‌خلبؿ‌تشجيع‌الحكار‌كالنقاش‌كتقبؿ‌ال‌أبنائيـ
عمى‌تنمية‌التفكير‌الناقد‌كذلؾ‌باحتراـ‌الأميات‌تييئة‌المناخ‌النفسي‌الأسرم‌الملبئـ‌الذم‌يساعد‌‌-4

تجاه‌المكاضيع‌المختمفة‌بصكرة‌متكازنة‌بيف‌‌آراء‌الأبناء‌كاختياراتيـ‌كالاستماع‌لكجيات‌نظر‌الآخريف
‌.العقؿ‌كالعاطفة

إتاحة‌فرص‌تفاعؿ‌اجتماعي‌أكبر‌إلى‌أبنائيا‌لتكسيع‌دائرتيـ‌الاجتماعية‌‌ةغير‌عمى‌الأسر‌الص‌-5
‌ممايكسبيـ‌الخبرات‌كالتجارب‌التي‌تساعد‌عمى‌بناء‌قدراتيـ‌كتفكيرىـ‌الناقد.

لأبناء‌يساعد‌عمى‌بناء‌قدراتيـ‌كتفكيرىـ‌الناقد‌بغض‌النظر‌مع‌‌‌التعامؿ‌اتباع‌أسمكب‌مكحد‌في‌-6
‌الميلبد‌كمستكل‌تحصيميـ‌الدراسي‌كشكميـ.عف‌نكعيـ‌كترتيبيـ‌في‌

‌كذلؾ‌‌-7 ‌الجامعة ‌في ‌لمطلبب ‌المتعددة ‌كالجغرافية ‌كالثقافية ‌الاجتماعية ‌الخمفيات ‌مف الاستفادة
يساعد‌عمى‌في‌الأنشطة‌الثقافية‌كالرياضية‌كالاجتماعية‌بالجامعة‌‌ىذا‌التنكع‌الذم‌‌بعكس‌ىذا‌التنكع

‌تككيف‌فكرىـ‌النقدم.في‌ستفادة‌منيا‌أفكار‌كخبرات‌مختمفة‌يمكف‌الا‌تبادؿ
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 مقترحات البحث
‌:المقترحات‌التالية‌يقترح‌الباحث‌
‌.فاعمية‌برنامج‌تدريبي‌لتنمية‌التفكير‌الناقد‌لدل‌طلبب‌التخصصات‌العممية‌-1
‌.فاعمية‌برنامج‌تدريبي‌لتنمية‌التفكير‌الناقد‌لدل‌أكلياء‌الأمكر‌-2
‌كار‌غير‌العقلبنية‌لدل‌المرضى‌النفسييف.التفكير‌الناقد‌في‌تعديؿ‌الأف‌دكر‌-3
‌الذات‌كتحسيفالتفكير‌الناقد‌فاعمية‌برنامج‌تدريبي‌في‌تنمية‌‌-4 ‌.لدل‌طلبب‌قسـ‌عمـ‌النفس‌مفيكـ
‌‌فاعمية‌برنامج‌تدريبي‌في‌تنمية‌-5 لدل‌طلبب‌قسـ‌عمـ‌‌تشكيؿ‌السمكؾ‌القيادم‌كالتفكير‌الناقد

‌.النفس
‌.يب‌المعاممة‌الكالدية‌لدل‌طلبب‌الجامعاتالتفكير‌الناقد‌كعلبقتو‌بأسال‌-6
7-‌‌ ‌الناقد ‌لمتفكير ‌العامة ‌السمة ‌الديمكغرافية ‌ببعض‌المتغيرات ‌طلبب‌كعلبقتيا ‌مف ‌العديد كسط

‌الجامعات‌السكدانية.
‌
‌
‌
‌
‌‌
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 المصادر والمراجع
 المصادر

 القرآن الكريم 
 :العربيةالمراجع 

‌.مصر،‌القاىرة‌‌ـ(:‌التفكير،عالـ‌الكتب،2007)‌،إبراىيـ،‌مجدم‌-1
‌عمي‌-2 ‌الرسائؿ‌2014)‌،إبراىيـ، ‌كتابة ‌الإشراؼ( ‌المنيجية ‌العممي)الأخلبقيات ‌البحث ـ(:جكدة

‌.مصر‌،الاسكندرية‌كالبحكث‌العممية،‌دار‌الكفاء‌لدنيا‌النشر‌كالطباعة،‌
‌أثر‌استخداـ‌ال2018أبك‌زيد،‌ىالة،‌)‌-3 مدكنات‌الإلكتركنية‌في‌تنمية‌ميارات‌التفكير‌الناقد‌ـ(:

‌الشرؽ‌الأكسط،‌ ‌جامعة ‌أنمكذجان(، ‌الأردنية ‌الزيتكنة ‌)جامعة ‌الخاصة ‌الجامعات‌الأردنية لدل‌طمبة
‌.الأردف

‌فاطمة‌-4 ‌عمى‌2001)‌،البرصاف، ‌الكلادم ‌كالترتيب ‌الدراسي ‌الجنس‌كالتحصيؿ ‌متغير ‌أثر ـ(:
‌الت ‌كدرجات ‌الشخصية ‌رسالة‌الخصائص ‌الزرقاء، ‌مدينة ‌في ‌العاشر ‌الصؼ ‌لطمبة ‌الناقد فكير
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 (1حق رقم )مم
 البرنامج التدريبي

‌:‌برنامج‌تدريبي‌لتنمية‌‌ميارات‌التفكير‌الناقد.اسم البرنامج
‌النفسالفئة المستيدفة  ‌عمـ ‌قسـ ‌طلبب ‌الرابع‌: ‌التربية‌-المستكل ‌‌كمية ‌لمعمكـ ‌السكداف جامعة

‌كالتكنكلكجيا.
‌.اليدف العام لمبرنامج -1

‌صياغة‌كمعرفة‌الافتراضات‌ميارة‌الناقد‌التالية:‌ميارة‌البرنامج‌إلى‌تنمية‌ميارات‌التفكير‌اىذ‌ييدؼ
‌ميارة‌تقكيـ‌الحجج.‌،‌،تنباطميارة‌الاس‌لاستنتاج،االتفسير،ميارة‌

‌:الأسس العامة والمرجعية النظرية التي يستند إلييا البرنامج التدريبي -2
‌يستند‌البرنامج‌الحالي‌إلى‌مجمكعة‌مف‌الأسس‌كىي:‌
‌-أ ‌التفكير‌ةالمباشر الاستراتيجية ‌‌لتعميـ ‌استرتيجية ‌ ‌في ‌كتتمثؿ‌)باير( متمثمة ‌الناقد ‌التفكير لتنمية

‌خطكاتيا‌في‌الآتي:
إعطاء‌الطلبب‌فرصة‌لاستيعاب‌أمثمة‌عديدة‌عف‌الميارة‌مكضكع‌الدرس‌مع‌التركيز‌عمى‌نكاتجيا‌‌-

‌المعرفية.
‌تقديـ‌مككنات‌الميارة‌كعرض‌خطكاتيا.‌-
‌رة.التدريب‌المكجو‌لمككنات‌الميا‌-
‌تطبيؽ‌الميارة.‌‌‌-
التفكير‌ميارة‌يمكف‌تنميتيا‌بالاىتماـ‌المركز‌كممارسة‌بعض‌الميارات‌الأساسية‌كما‌يرل‌)دم‌‌-ب

‌بكنك(.
‌)كطسكف‌‌-ج ‌تصنيؼ ‌الباحث ‌يتبنى ‌حيث ‌الناقد، ‌التفكير ‌ميارات ‌مف ‌مجمكعة ‌عمى الاعتماد

فرضيات،‌ميارة‌الاستنباط،‌ميارة‌كجميسر(‌ليذه‌الميارات‌كىى:‌ميارة‌‌التفسير،‌معرفة‌كصياغة‌ال
‌الاستنتاج،ميارة‌تقكيـ‌الحجج.
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اتباع‌مجمكعة‌مف‌الأساليب‌التي‌تحث‌الطالب‌عمى‌التفكير‌مثؿ:‌الحكار‌كالمناقشة‌،‌الأسئمة،‌‌-د
‌التحفيز،‌التغزية‌الراجعة

‌:ميارات التفكير الناقد المراد تعميميا -3
قد‌كذلؾ‌مف‌خلبؿ‌تنمية‌مجمكعة‌مف‌الميارات‌اختارىا‌يستيدؼ‌البرنامج‌الحالي‌تنمية‌التفكير‌النا

الباحث‌كفقان‌لمتراث‌العممي‌كالتربكم‌حكؿ‌مختمؼ‌التصنيفات‌الخاصة‌بميارات‌التفكير‌الناقد،‌إضافة‌
‌إلى‌الدراسات‌السابقة‌في‌المجاؿ.

‌كقد‌اعتمد‌الباحث‌تصنيؼ‌)كاطسكف‌كجميسر(‌لميارات‌التفكير‌الناقد‌كىي:‌
‌الافتراضات.‌ميارة‌معرفة‌-أ

‌بميارة‌التفسير‌
‌ميارة‌الاستنتاج‌-ج
‌ميارة‌الاستنباط‌–د‌
‌ميارة‌تقكيـ‌الحجج‌-ق
‌:إجراءات تطبيق البرنامج-4
‌تعريؼ‌الطلبب‌بالميارة‌كخطكاتيا.‌-1
‌تقديـ‌أمثمة‌تتعمؽ‌بالميارة.‌-2
‌تقسيـ‌الطلبب‌لمجمكعات‌لممناقشة‌الجماعية.‌-3
‌اعية‌المتعمقة‌بالميارة‌لاستثارة‌تفكير‌الطلبب.تقديـ‌الأنشطة‌التدريبية‌الجم‌-4
‌تكميؼ‌الطلبب‌بحؿ‌كاجب‌منزلي‌متعمؽ‌بالميارة.‌‌-5
‌بيف‌الساعتاف‌كالثلبث‌ساعات‌مقسمة‌‌-6 ‌يتراكح‌ما تطبؽ‌الجمسات‌خلبؿ‌مدل‌زمني‌لكؿ‌ميارة

‌عمى‌عشرة‌أياـ.
‌:الأجيزة والوسائل المستخدمة -5

‌يستخدـ‌الباحث‌:
‌ت‌)البركجكتر(جياز‌عرض‌البيانا‌
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‌بعض‌الصكر‌كالفيديكىات.
‌بطاقات‌تماريف.

‌السبكرة.
‌كاحدة.‌درس‌زمف‌كؿ‌درس‌ساعة‌14:‌يحتكم‌البرنامج‌عمى‌الفترة الزمنية لتنفيذ البرنامج‌-6
‌:أساليب التقويم في البرنامج -7
‌تحددت‌أساليب‌تقكيـ‌البرنامج‌في‌الأدكات‌التالية:‌
‌اختبار‌التفكير‌الناقد‌‌-أ

كيـ‌تككيني‌يستمر‌طيمة‌فترة‌التطبيؽ،‌حيث‌يتـ‌تكميؼ‌المجمكعات‌بأنشطة‌تدريبية‌لتطبيؽ‌تق‌-ب
‌بقية‌المجمكعات‌لمنقاش‌كملبحظة‌مكاطف‌الاتفاؽ‌ ‌أماـ ‌كتقكـ‌كؿ‌مجمكعة‌بعرض‌أعماليا الميارة

‌كالاختلبؼ‌،مما‌يمكف‌الباحث‌مف‌إجراء‌ملبحظة‌منتظمة‌لعمؿ‌المجمكعات.‌
الطلبب‌بتطبيؽ‌الميارة‌عمى‌‌قكـ‌فيو‌يككف‌ىناؾ‌نشاط‌تدريبيي‌كؿ‌ميارةإضافة‌لذلؾ‌عقب‌نياية‌

‌ث.،‌يقكمو‌الباحشكؿ‌كاجب‌منزلي‌بصكرة‌فردية
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 .والزمن جدول يمخص الجمسات التدريبية من حيث المحتوى والأىداف والأنشطة
عدد‌

‌الدركس
زمف‌
‌الميارة

الكسائؿ‌ طريقة‌التقديـ الأنشطة
‌كالأجيزة

محتكل‌
 الميارة

 الرقـ عنكاف‌الميارة داؼ‌الميارةأى

درس‌
‌كاحد

‌ساعة تقسيـ‌
المجمكعات‌

‌قائد‌ كتحديد
 كؿ‌مجمكعة

المحاضرة‌‌
‌كيفية‌ )شرح
‌عمى‌ الإجابة
 أسئمة‌الاختبار

جيازعرض‌
البيانات‌

‌)بركجكتر(

التعريؼ‌
بالبرنامج‌
كأىدافو‌
مقياس‌
التفكير‌
‌الناقد

)القياس‌
 القبمي(

‌الطلبب‌ إطلبع
بالبرنامج‌

‌ع مى‌كالاتفاؽ
‌التدريب‌ كيفية
‌كتحديد‌المياـ،

تطبيؽ‌الاختبار‌
 القبمي

  -1 بناء‌الإلفة‌

درس‌
‌كاحد

‌ساعة أنشطة‌
جماعية‌

(‌ (‌3كعددىا
‌كعددىا‌ فردية

(1) 

المحاضرة‌‌
‌عبر‌ كالمناقشة

 المجمكعات

جياز‌
عرض‌
البيانات‌

‌)بركجكتر(
 فيديكىات

مفيكـ‌
التفكير‌
الناقد،‌
أىميتو‌
 كمياراتو

‌ ‌مفيكـ تكضيح
‌الن اقد‌التفكير

‌أىميتو‌ كمعرفة
 كمياراتو.

التعريؼ‌
 بالتفكير‌الناقد

2 

‌درساف‌ ‌ساعتاف أنشطة‌
جماعية‌

(‌ (‌4كعددىا
‌كعددىا‌ فردية

(1) 

المحاضرة‌
‌عبر‌ كالمناقشة

 المجمكعات

جياز‌
عرض‌
البيانات‌

‌)بركجكتر(
 فيديكىات

شرح‌الميارة‌
ككصفيا،‌
خطكاتيا‌
كمبادئيا،‌

كيفية‌
فحص‌

 الفرضيات

اكساب‌
‌ميارة ‌المتدرب

كضع‌
الفرضيات‌
 كصياغتيا

‌بناء‌ ميارة
 الافتراضات

3 

‌درساف ‌ساعتاف ‌أنشطة‌5) ) المحاضرة‌ جياز‌ ‌ميارة‌ شرح اكتساب‌الطالب‌  4 ميارة‌التفسير
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‌ ‌جماعية
 (‌فردم1)
‌عبر‌ كالمناقشة

المجمكعات‌
‌بعض‌ إعطاء
 الأمثمة‌لمتفسير

عرض‌
البيانات‌

‌)بركجكتر(
‌فيديكىات‌

صكر،‌
بطاقات‌
تماريف‌
 فردية.

التفسير‌
كتكضيح‌
مستكياتيا‌
كمياراتيا‌

 الفرعية

‌ككيفية‌ لمميارة
 تطبيقيا

‌درساف ‌ساعتاف ‌أنشطة‌5) )
‌جماعية

‌(‌فردم1)
 

المحاضرة‌
‌عبر‌ كالمناقشة

المجمكعات‌
‌بعض‌ إعطاء

الأمثمة‌
 للبستنتاج

جياز‌
عرض‌
البيانات‌

‌)بركجكتر(
‌فيديكىات‌

صكر،‌
بطاقات‌
تماريف‌
 فردية

تعريؼ‌
الميارة،‌

خطكاتيا،أنم
‌متى‌اطيا ،

‌نستنتج؟
الأخطاء‌

في‌
 الاستنتاج.

‌عمى‌ التعرؼ
‌الاستنتاج‌ ميارة

كخطكاتيا‌
كأنماطيا،‌كمتى‌
 ككيؼ‌يطبقيا.

ميارة‌
 الاستنتاج

5 

‌درساف ‌ساعتاف ‌أنشطة‌5) )
‌جماعية

‌(‌فردم1)
 

المحاضرة‌
‌عبر‌ كالمناقشة

المجمكعات‌
‌بعض‌ إعطاء

الأمثمة‌
 للبستنتباط

جياز‌
عرض‌
البيانات‌

‌)بركجكتر(
‌اتفيديكى‌

صكر،‌
بطاقات‌
تماريف‌
 فردية

تعريؼ‌
الميارة‌
كأىدافيا‌
كأىميتيا،‌

كخطكاتياكم
 ككناتيا

اكتساب‌
‌لمميارة‌ الطلبب
‌التعرؼ‌ بعد
‌خطكاتيا‌ عمى

 كأىميتيا.

ميارة‌
 الاستنباط

6 
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ثلبثة‌
‌دركس

ثلبث‌
‌ساعات

‌أنشطة‌9)‌ )
‌جماعية

‌نشاط‌1) )
 فردم

المحاضرة‌
‌عبر‌ كالمناقشة

المجمكعات‌
‌بعض‌ إعطاء

ة‌الأمثم
 للبستنتباط

جياز‌
عرض‌
البيانات‌

‌)بركجكتر(
‌فيديكىات‌

صكر،‌
بطاقات‌
تماريف‌
 فردية

تعريؼ‌
الميارة،‌
العكامؿ‌

المساعدة‌
‌في‌تنميتيا،

‌بيف‌ الفرؽ
الحقيقة‌

كالرأم،تقييـ‌
 الادعاء

‌الطلبب‌ تدريب
‌اتقاف‌ عمى
‌،التفريؽ‌ الميارة
‌الحقيقة‌ بيف
‌تقييـ‌ كالرأم،

 الإدعاء

‌تقييـ‌ ميارة
 الحجج

7 

س‌در‌
‌كاحد

‌ساعة ‌مقياس‌‌ تقديـ
‌التفكير‌الناقد

)القياس‌
 البعدم(

جياز‌ -
عرض‌
البيانات‌

‌)بركجكتر(
 

تقديـ‌‌
‌لما‌ ممخص
‌التدرب‌ تـ

 عميو.

‌آراء‌ معرفة
‌حكؿ‌ الطلبب
‌كمدل‌ البرنامج
 استفادتيـ‌منو.

 8 ختاـ‌البرنامج

‌
‌  
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 الدرس الأول: التعريف بالتفكير الناقد

‌أىداؼ‌الدرس:
‌الدرس‌يتكقع‌مف‌الطالب‌أف‌يككف‌قادران‌عمى:في‌نياية‌

‌التفكير‌الناقد.‌-1 ‌تكضيح‌مفيكـ
‌تقدير‌أىمية‌التفكير‌الناقد.‌-2
‌تحديد‌أبرز‌ميارات‌التفكير‌الناقد.‌-3

‌مكضكعات‌الدرس:
‌التفكير‌الناقد‌-1 ‌مفيكـ
‌أىمية‌التفكير‌الناقد.‌-2
‌ميارات‌التفكير‌الناقد.‌-3



101 

 

 مفيوم التفكير الناقد
‌(:1/1اط‌)نش‌

 نكعو:‌جماعي دقائؽ‌5مدتو‌ نقاش‌مع‌أفراد‌المجمكعة
‌بعد‌‌المطمكب‌التكصؿ ‌عف‌التفكير‌الناقد إلى‌مفيكـ‌خاص‌لكما

‌كلتعرض ‌المجمكعة ‌أفراد ‌مف ‌عميو ‌ما‌‌التكافؽ ‌مجمكعة كؿ
 تكصمت‌إليو.

‌يعنيو‌ ناقش‌مع‌مجمكعتؾ‌ماذا
 لؾ‌التفكير‌الناقد‌

 
 تعريف التفكير الناقد

‌ديد‌مف‌التعريفات‌لمتفكير‌الناقد‌مف‌ضمنيا:ىنالؾ‌الع
‌جكف‌دكم:‌-1
إنو‌اعتبار‌فاعؿ،‌كمتشبث،‌كحذر‌لاعتقاد‌أك‌لافتراض‌نكعٍ‌مف‌أنكاع‌المعرفة‌في‌ضكء‌قاعدة‌تدعمو‌‌

‌كاستنتاج‌ينتج‌‌عنو.
فكر‌فيك‌بذلؾ‌عمؿ‌أك‌فاعؿ‌يختمؼ‌عف‌التفكير‌الذم‌يتمقى‌فيو‌الفرد‌الأفكار‌كالمعمكمات‌مف‌آخريف‌إذ‌ي

‌الشخص‌بنفسو‌في‌الأمكر‌كيمقى‌أسئمة‌مستنتجان‌معمكمات‌متعمقة‌بالأمر‌نفسو.
‌في‌ ‌عميو ‌أك‌سبب‌نعتمد ‌أساسية ‌تبني‌قاعدة يحتكل‌ذلؾ‌عمى‌التشبث‌كالحذر‌كالتامؿ‌دكف‌تسرع‌مع

‌الاعتقاد.
‌إدكارد‌كميسر:‌-2

‌تبنى‌أفكار‌دكم‌فعرفو‌عمى‌النحك‌التالي:
‌ي‌المشاكؿ‌كالمكاضيع‌التي‌ترد‌ضمف‌مجاؿ‌خبرة‌المرء.الميؿ‌إلى‌التفكير‌العميؽ‌ف‌-
‌الإحاطة‌بنيج‌منطؽ‌الأسئمة‌كتعميميا.‌-
‌بعض‌الميارة‌في‌تطبيؽ‌ىذا‌النيج.‌-

كقريبان‌مف‌التعريؼ‌السابؽ‌فمكي‌نمارس‌التفكير‌الناقد‌يجب‌التفكير‌بصكرة‌عميقة‌ثـ‌نصيغ‌الأسئمة‌كنكرد‌
‌الأسباب‌بصكرة‌ميارية.

‌
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‌ركبرت‌إنس:‌-3
مف‌التعاريؼ‌الشائعة‌أيضان‌تعريؼ‌ركبرت‌إنس‌فيك‌يرل‌أف‌التفكير‌الناقد‌تفكير‌منطقي،‌تأممي،‌يرتكز‌

‌عمى‌اتخاذ‌قرار‌عما‌يجب‌اعتقاده‌أك‌عممو.
‌ريتشارد‌بكؿ‌"‌التفكير‌في‌تفكيرؾ":‌‌-4
‌أعطى‌ريتشارد‌بكؿ‌تعريفان‌مختمفان‌عف‌التعاريؼ‌السابقة‌كىك:‌
‌أك‌مشكمة‌إف‌التفكير‌الناقد‌ىك‌تف‌ ‌أك‌فحكل، حيث‌يُحسف‌المفكر‌نكع‌تفكيره‌‌–كير‌في‌أم‌مكضكع،

‌بعنايتو‌الماىرة‌ببُنية‌التفكير‌المكركث‌كتطبيؽ‌معايير‌عقمية‌عميو.
فالسبيؿ‌الكحيد‌إلى‌تطكير‌التفكير‌الناقد‌ىك‌أف‌يفكر‌المرء‌بتفكيره‌كيسمى‌ذلؾ‌ب‌)‌ما‌كراء‌المعرفة(‌

‌و‌بالرجكع‌إلى‌أنمكذج‌التفكير‌الحسف‌في‌ذلؾ‌المجاؿ.كأف‌ييدؼ‌ب دراؾ‌ككعي‌إلى‌تحسين
‌:مثال لتوضيح ذلك

إحدل‌عشرة‌‌كابمغ‌ذيفال‌الطلببأراد‌مدرب‌كرة‌السمة‌في‌إحدل‌المدارس‌أف‌يشكؿ‌فريؽ‌لممدرسة‌مف‌
المعبة‌كىي‌أف‌يمرر‌لاعب‌‌الكرة‌إلى‌باقي‌الفريؽ‌‌ـفريقيف،‌كشرح‌لي‌الطلبب‌إلىسنة،‌قسـ‌المدرب‌

لو‌رمي‌الكرة‌في‌السمة.‌كيككف‌الفريؽ‌الرابح‌مف‌استطاع‌‌حأحدىـ‌مف‌الكصكؿ‌إلى‌مكقع‌يتي‌حتى‌يتمكف
بعض.‌كثمة‌الضد‌بعضيـ‌‌بكاالفريقيف‌أف‌يمع‌أف‌يسجؿ‌عدد‌رميات‌أكثر‌في‌السمة.‌ثـ‌طمب‌المدرب‌مف

ة‌الأكلى‌تمؾ‌بيا‌الآف،‌ككانت‌المعب‌طلببعدد‌مف‌القكاعدالتي‌يجب‌تعمميا،‌غير‌أنو‌لـ‌يرد‌أف‌يشغؿ‌ال
‌كانت‌‌كامعان‌كلـ‌يسجم‌كايركض‌طلببال‌مميئة‌بالفكضى،‌ككاف ‌مف‌النقاط‌عمى‌الرغـ‌مف‌أنيا إلا‌قميلبن

‌مسمية.
أف‌‌ـفعميك‌يفماىر‌‌بيفلاعب‌كاأف‌تصبح‌ـصنعا‌أما‌إذا‌أردت‌ـ:‌أحسنتـالمدرب‌بعد‌فترة‌كقاؿ‌لي‌ـكأكقفي
‌ننا‌سنتدرب‌الآف‌عمى‌رمي‌الكرة.لذلؾ‌ف ‘‌عمى‌رمي‌الكرة‌رميان‌أفضؿ‌يفقادر‌‌كاتصبح

كيؼ‌‌كضح‌ليـفي‌رمي‌الكرة،‌كأ‌كىابعض‌الطرؽ‌غير‌الفعالة‌كالمضحكة‌التي‌استعمم‌ـثـ‌عرض‌عميي
منو‌‌كاف،‌كىكذا.‌كبعد‌أف‌رأك‌فيف،‌ككيؼ‌يقك‌عمى‌كيفية‌مسؾ‌الكرة،‌ككيؼ‌ينظر‌‌ـأفضؿ،‌كنبيي‌كايرم

‌كاإلى‌طريقة‌مسؾ‌الكرة،‌كبعد‌أف‌تدرب‌كاكأف‌ينتبي‌ليـ‌أكضحكما‌‌كاأف‌يرم‌ـنمكذجان‌جيدان‌لمرمي‌سألي
نما‌نمعبيا‌كفؽ‌ما‌تدربـعمى‌رمي‌الكرة‌قاؿ‌لي ‌عميو‌الآف.‌تـ:‌لنمعب‌كرة‌السمة‌ثانية،‌كا 
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‌ ‌كحاكل‌الطلببكلعب ‌السمة ‌بعضي‌كاكرة ‌استطاع ‌الكرة. ‌رمي ‌في ‌أفضؿ ‌ميارة ‌فأج‌ـاتباع ،‌كداذلؾ
‌نت‌البداية‌فقط.‌الآخر‌الأمر،‌غير‌أنيا‌كا‌ـكاستصعب‌بعضي

‌اتقاف‌المعبة‌ـنو‌إف‌أردتك‌كقاؿ:‌ثمة‌أمر‌يجب‌أف‌تتعمم‌ـالمدرب‌مرة‌أخرل‌مستحسنان‌أداءى‌ـثـ‌أكقفي‌
بعض‌طرؽ‌‌تمرير‌الكرة‌السيئة‌المضحكة‌كبيَّف‌‌كضحتمرير‌الكرة،‌فمنتدرب‌عمى‌ذلؾ،‌كأ‌كاأف‌تتقن‌ـعميك
التدرب‌‌ـالنمكذج‌الجيد‌طمب‌مني‌كاز.‌كبعد‌أف‌رأالتمرير‌السريع‌المباشر‌لمكرة‌مع‌قفز‌أك‌دكف‌قف‌ـلي

‌متنتبيكا:‌سكؼ‌نمعب‌كرة‌السمة‌الآف،‌فـكقاؿ‌لي‌كابعد‌فترة‌مستحسنان‌ما‌صنع‌ـعميو‌زكجان‌زكجان.‌ثـ‌أكقفي
‌تدربت ‌التي ‌بالطريقة ‌الكرة ‌لإحد‌ـإلى‌تمرير ‌إف‌سنحت‌الفرصة ف‌سنحت‌الفرصة‌‌كـعمييا ‌كا  تمريرىا،

‌عميو.‌تـما‌تدرب‌كاتنسرمي‌الكرة‌فلب‌ـلإحداك
‌مف‌قبؿ.‌كاأفضؿ‌مما‌لعب‌طلببكلعب‌ال
معان‌في‌الممعب‌‌كاتركض‌تعممو‌ألا‌ـقائلبن:‌ثمة‌أمر‌عميك‌كاالمدرب‌مرة‌أخرل‌مستحسنان‌ماصنع‌ـكأكقفي

ما‌كاف‌يجرم‌مع‌الفريؽ‌‌ـ،‌كلنتدرب‌عمى‌ذلؾ.‌كبيَّف‌ليـمتابعة‌)أك‌مراقبة(‌خصكمك‌ـفحسب،بؿ‌عميك
‌كا ‌إذ ‌ثـ‌عمميـعمى‌الكصكؿ‌إلى‌بعضي‌كفقادر‌‌يوف‌لاعبالخصـ، لبعب‌مف‌فريؽ‌ال‌كاكيؼ‌يمنع‌ـ،

لمتدرب‌عمى‌‌يففي‌مجمكعات‌مف‌ثلبث‌لاعب‌ـمف‌فريقو.‌ثـ‌قسمي‌آخرالخصـ‌تمرير‌الكرة‌إلى‌لاعب‌
‌ذلؾ.

 (2/1نشاط )
 نكعو:‌جماعي دقائؽ‌10مدتو‌ طريقتو‌كرشة‌عمؿ

‌قاؿ‌المدرب‌‌-1 ‌بع‌للبعبيفماذا ‌أف‌تدربفي‌ظنؾ، ‌مف‌‌كاد فترة
‌الزمف؟

اشرح‌بعباراتؾ‌أنت‌مراحؿ‌التعمـ‌الثلبثة‌التي‌تـ‌عرضيا‌في‌‌-2
 ىذا‌المثاؿ؟

 المطمكب

‌
‌تعريؼ‌آخر‌لمتفكيرالناقد‌-4

‌بيَّف‌)مايكؿ‌سكرفف(‌أف‌التفكير‌الناقد‌كفاءة‌أكاديمية‌مثؿ‌القراءة‌كالكتابة‌فعرفو‌بأنو:
‌للبتصاؿ،‌كالمعمكمات،‌كالبراىيف.تأكيؿ‌كتقكيـ‌بارع‌كفعاؿ‌لمملبحظة،‌ك‌
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 ( 3/1نشاط )
 نكعو:‌فردم  كأجب

الآف‌راجع‌تعريفؾ‌الأكؿ‌لمتفكير‌الناقد‌مقارنة‌مع‌ىذه‌التعريفات‌السابقة‌لتتأكد‌مف‌أنو‌ىؿ‌شمؿ‌ىذه‌
 العناصر‌الكاردة‌لمتفكير‌الناقد‌،‌ثـ‌اكتب‌تعريفؾ‌الجديد‌لمتفكير‌الناقد‌كما‌فيمتو‌بعباراتؾ‌أنت.

 
 
 ىمية التفكير الناقد:أ

 (4/1نشاط )
 نكعو:‌جماعي دقائؽ‌5مدتو‌ نقاش‌مع‌أفراد‌المجمكعة

‌التفكير‌الناقد،‌كعرض‌ىذه‌المادة‌‌)فيديك‌أك،‌خبر‌أك،‌مقاؿ(‌بيًّف‌أىمية‌ الآف‌بعد‌معرفتؾ‌لمفيكـ
‌التفكير‌الناقد؟

 أىمية التفكير الناقد
‌و‌في‌الآتي:تتمثؿ‌أىمية‌التفكير‌الناقد‌بالنسبة‌لمف‌يمارس

‌يزكد‌المتعمـ‌بأدكات‌التفكير‌التي‌يحتاجيا‌مف‌أجؿ‌التعامؿ‌مع‌تحديات‌عصر‌المعمكمات.‌-
‌يطكر‌قدرات‌الطلبب‌عمى‌حؿ‌المشكلبت‌كالتفكير‌في‌كافة‌مجالات‌المعرفة.‌-
‌يزيد‌مف‌فاعمية‌التعمـ‌كاستخداـ‌الميارات‌العقمية‌لدل‌المتعمـ.‌-
‌مف‌اك‌- ‌في‌النقؿ‌المتعمـ ‌انتاج‌يفيد ‌كبالتالي‌الدخكؿ‌إلى‌مجتمع ‌المعرفة ‌إلى‌استخداـ تساب‌المعرفة

‌المعرفة.
‌يعد‌مف‌الأىداؼ‌التربكية‌التي‌يحتاجيا‌المجتمع‌في‌مدارسو.‌-
‌يعتبر‌ضركرة‌تربكية‌‌لحماية‌الصغار‌المنتشرة‌في‌المجتمع.‌-
‌كالعاطفة.تككيف‌العقمية‌الناقدة‌التي‌تستطيع‌تحقؽ‌تكازنان‌بيف‌استخداـ‌العقؿ‌‌-
‌يساعد‌في‌مكاجية‌حملبت‌الغزك‌الثقافي‌كالحفاظ‌عمى‌اليكية‌الثقافية.‌-
يساعد‌في‌التعامؿ‌مع‌المشكلبت‌الاجتماعية‌كالفيزيقية‌في‌المجتمع‌بصكرة‌تساعد‌عمى‌إيجاد‌حمكؿ‌‌-

‌مناسبة‌ليذه‌المشكلبت.
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‌تكاجيو.‌يكسب‌الفرد‌المركنة‌كالمكضكعية‌كالعقلبنية‌‌في‌مقابمة‌القضايا‌التي‌-
‌يساعد‌الفرد‌عمى‌التكيؼ‌بدرجة‌كبيرة‌مع‌المجتمع‌كتغيراتو.‌-
‌ينمى‌ميارات‌الاتصاؿ‌كالتثقيؼ‌العممي.‌-
‌كالتي‌‌- ‌الجديدة ‌التحديات‌في‌الألفية ‌لمكاجية ‌مف‌بيف‌الميارات‌الضركرية ‌الناقد ‌ميارات‌التفكير تعد

‌مؿ‌مع‌نظـ‌المعمكمات.تطمبميارات‌أكاديمية‌كميارات‌اتصاؿ‌ك‌إدارة‌الأزماتكالتعا
‌يعمـ‌التثبت‌كالبحث‌عف‌دليؿ‌أك‌برىاف‌لما‌يتـ‌طرحو‌كتناكلو‌مف‌آراء‌كمكاقؼ.‌-
‌يطكر‌القدرة‌عمى‌فيـ‌الآخريف‌كالاستماع‌ليـ‌بعقمية‌منفتحة.‌-
‌يمكف‌الشخص‌مف‌اتخاذ‌‌- ‌في‌تفكيره‌كالتحرر‌مف‌تبعية‌الآخريف،‌مما يجعؿ‌الشخص‌أكثر‌استقلبلان

‌كقكية.قرارات‌صائبة‌
‌ميارات‌التفكير‌الناقد:

صنفت‌ميارات‌التفكير‌الناقد‌تصنيفات‌مختمفة‌مف‌ضمنيا‌تصنيؼ‌)‌كاطسكف‌كجلبيسر(‌حيث‌صنفت‌
‌إلى‌الآتي:

‌مبدئية‌‌-1 ‌استنتاجات ‌بصياغة ‌بكاستطيا ‌الفرد ‌يقكـ ‌التي ‌الفكرية ‌العممية ‌الافتراضات: ‌كضع ميارة
‌كمتضمنة‌في‌مكاقؼ‌معطاة.

‌التفسير:‌-2 ‌كالمترتبة‌‌ميارة ‌المقترحة ‌الاستنتاجات ‌إلى ‌لمكصكؿ ‌الفرد ‌بيا ‌يقكـ ‌التي ‌الفكرية العممية
‌منطقيان‌في‌ضكء‌معمكمات‌متكافرة،‌عمى‌افتراض‌أف‌ىذه‌المعمكمات‌صحيحة.

ميارة‌الاستنباط:‌ربط‌الحقائؽ‌ببعضيا‌ككصؿ‌الشبو‌بشبييو‌مف‌المعارؼ‌لمكصكؿ‌إلى‌فكرة‌جديدة‌‌-3
‌أك‌قانكف‌عاـ.

‌نممؾ‌مف‌معارؼ‌كمعمكمات‌لمكصكؿ‌إلى‌ميا‌-4 ‌ما رة‌الاستنتاج:‌الميارة‌أك‌القدرة‌التي‌نستخدـ‌فييا
‌نتيجة‌ما.‌‌

‌ميارة‌تقكيـ‌الحجج:‌أم‌قدرة‌الفرد‌عمى‌تقكيـ‌الفكرة‌كقبكليا‌أك‌رفضيا،‌كالتمييز‌بيف‌المصادر‌‌-5
صدار‌الحكـ‌عمى‌مدل‌ ‌كفاية‌المعمكمات.الأساسية‌كالثانكية،‌كالحجج‌القكية‌كالضعيفة،‌كا 

‌كسكؼ‌نتناكؿ‌ىذه‌الميارات‌في‌برنامجنا‌ىذا‌بصكرة‌أكثر‌تفصيلبن‌في‌الدركس‌القادمة.
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 الوحدة الأولى
 ميارة بناء الافتراضات

 الدرس الأول
‌تيدؼ‌ىذه‌الكحدة‌إلى‌اكساب‌المتدرب‌ميارة‌كضع‌الفرضيات‌كصياغتيا.‌ىدف الوحدة:

ات‌معينة‌بشأف‌بيانات‌أك‌معمكمات‌أك‌أفكار‌أك‌كجيات‌نظر،‌القدرة‌عمى‌صياغة‌فرضيتعريف الميارة: 
‌غير‌ ‌قكؿ ‌أك ‌مبدئي ‌استنتاج ‌أم ‌إلى ‌للئشارة ‌عمكمان ‌يستخدـ ‌تعبير ‌ما،كىي ‌مجاؿ ‌في ‌دراسات أك
ثابت،يخضع‌لمفحص‌كالتجريب‌مف‌أجؿ‌التكصؿ‌إلى‌إجابة‌أك‌نتيجة‌معقكلة‌تفسر‌الغمكض‌الذم‌يكتنؼ‌

‌المكقؼ‌أك‌المشكمة.
 رة:شرح الميا

يحاكؿ‌الفرد‌صياغة‌فرضيات‌معينة‌بشأف‌بيانات‌أك‌معمكمات‌أك‌أفكار‌أك‌كجيات‌نظر،‌أك‌دراسات،‌
كقد‌يككف‌الافتراض‌صحيحان‌أك‌خطأ،‌كالحكـ‌عميو‌يتـ‌بمكجب‌أدلة‌أك‌معمكمات‌تثبتو‌أك‌تنفيو،‌فمثلبن:‌

‌إشارات‌مف‌الفضاء‌الخارجي‌فقد‌نفترض‌أنيا‌صادرة‌عف‌كائنات‌ ة‌تعيش‌ىناؾ،‌كلكننا‌يحإذا‌كصمتنا
‌لانستطيع‌قبكؿ‌ىذا‌الافتراض‌ما‌لـ‌تثبت‌الأدلة.‌

‌أحد‌‌ ‌أف ‌تفترض‌الزكجة ‌فقد ‌عممو ‌يكـ ‌نياية ‌بعد ‌مكعده ‌في ‌عكدتو ‌مكعد ‌عف ‌رب‌الأسرة ‌تأخر إذا
ليخبرىا‌بذلؾ،‌كقد‌تفترض‌أنو‌أصيب‌بحادث،‌كلكنيا‌‌ىاتؼ‌عندىا‌كليسأصدقائو‌قد‌دعاه‌إلى‌الغداء،‌

 .تقطع‌بشيء‌مالـ‌يكف‌لدييا‌دليؿ‌لا‌تستطيع‌أف
 خطوات الميارة:

‌أطرح‌سؤالان.‌ثـ‌اذكر‌افتراضان‌مقترحان‌للئجابة.‌-
‌اجمع‌معمكمات‌عف‌مكضكع‌ذلؾ‌السؤاؿ،‌ثـ‌اذكر‌أسباب‌تمؾ‌الافتراضات.‌-
‌نقح‌)عدؿ(‌صيغة‌الافتراض‌كي‌يصبح‌بالإمكاف‌اختباره.‌-
‌الضركرية‌لاختبار‌الافتراض.‌اختبر‌ذلؾ‌الافتراض،حدد‌الظركؼ‌كالإجراءات‌-
‌حدد‌إجراءات‌القياس.‌-
 حمؿ‌نتائج‌الاختبار‌لمعرفة‌مدل‌صحة‌أك‌خطأ‌الافتراض.‌-
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‌:العلاقة بين المعمومات والفرضيات
علبقة‌تبادلية‌بمعنى‌أف‌المعمكمات‌تشكؿ‌المادة‌التي‌تبُنى‌عمى‌أساسيا‌الفرضيات،‌كالفرضيات‌بالمقابؿ‌

‌البحث‌ ‌عممية ‌كتكجو ‌المعطيات‌تقكد ‌مف ‌تضيؼ‌معنى‌لمجمكعة ‌كالفرضية ‌المعمكمات، ‌مف عف‌مزيد
‌يفتقر‌كؿ‌منيا‌بمفرده‌إليو.
 مبادئ وضع الفرضيات: 

‌يجب‌أف‌تحؿ‌الفرضية‌أك‌تساعد‌في‌حؿ‌المشكمة‌كما‌تـ‌تحديدىا.‌-أ
‌كمما‌كاف‌عدد‌الفرضيات‌المكضكعة‌أكثر‌كاف‌ذلؾ‌أفضؿ.‌-ب
يات‌قد‌تككف‌غير‌سارة‌مف‌خلبؿ‌إطلبؽ‌العناف‌لمخياؿ‌دكف‌يجب‌بذؿ‌‌مجيكد‌كبير‌لصياغة‌فرض‌-ج

‌الذات. ‌تقييد‌أك‌كبح‌بتأثير‌مفيكـ
‌(1مثاؿ‌)

‌ثـ‌كضعا‌جانبان‌في‌الشمس‌ كُمؼ‌طالب‌في‌الصؼ‌السادس‌بأخذ‌كمية‌مف‌تراب‌حديقة‌المنزؿ‌ككزنيا
التراب‌قد‌نقص‌فسألو‌لمدة‌أسبكع،‌كبعد‌ذلؾ‌طمب‌منو‌المعمـ‌كزف‌نفس‌كمية‌التراب‌مرة‌أخرل،‌فكجد‌أف‌

‌المعمـ‌أف‌يضع‌فرضيات‌لتفسير‌نقصاف‌الكزف.
‌الافتراضات‌المقترحة:

‌نقص‌كزف‌التراب‌بسبب‌التبخر‌الذم‌أدل‌إلى‌زكاؿ‌الرطكبة‌التي‌كانت‌مكجكدة‌في‌تراب‌الحديقة.‌-أ
‌شمس.نقص‌كزف‌التراب‌بسبب‌الرياح‌التي‌أدت‌إلى‌تطاير‌ذرات‌التراب‌الذم‌كاف‌مكشكفان‌تحت‌ال‌-ب
‌نقصت‌كمية‌التراب‌بسبب‌أحد‌الفضكلييف.‌-ج

 (   1،1نشاط رقم )
‌(‌دقائؽ‌ناقش‌مع‌أفراد‌مجمكعتؾ‌الافتراض‌الصحيح،‌كلماذا؟5في‌ظرؼ‌)

 
‌
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 فحص الفرضيات
‌بعد‌أف‌نضع‌الفرضيات‌يجب‌أف‌نتأكد‌مف‌صحتيا،‌المثاؿ‌التالي‌يكضح‌خطكات‌فحص‌الفرضية:

‌تحطـ ‌حادث ‌في ‌بالتحقيؽ ‌خبير ‌كتتضمف‌‌كُمؼ ‌الطائرة ‌ ‌تحطـ ‌سبب ‌يحدد ‌أف ‌منو ‌كطمب طائرة،
‌المعمكمات‌المتكفرة‌عند‌كقكع‌الحادث‌المعطيات‌التالية:

‌جميع‌ركاب‌الطائرة‌المائة‌فقدكا‌حياتيـ‌‌في‌الحادثة.‌-1
‌غادرت‌الطائرة‌المطار‌متأخرة‌نصؼ‌ساعة‌عف‌مكعدىا.‌-2
‌قلبع.كقع‌حادث‌تحطـ‌الطائرة‌بعد‌عشر‌دقائؽ‌مف‌كقت‌الإ‌-3
‌.727كانت‌الطائرة‌مف‌نكع‌بكينغ‌‌-4

‌كضع‌المحقؽ‌مجمكعة‌الفرضيات‌الآتية:
‌نجـ‌الحادث‌عف‌عاصفة.‌-أ

‌نجـ‌الحادث‌عف‌عطؿ‌في‌المحرؾ.‌-ب
‌نجـ‌الحادث‌عف‌حريؽ‌عمى‌متف‌الطائرة.‌-ج
‌نجـ‌الحادث‌عف‌عيب‌في‌بناء‌الطائرة.‌-د

خرل،‌كذلؾ‌بأف‌نسأؿ‌أنفسنا‌إذا‌كانت‌الفرضية‌بعد‌كضع‌الفرضيات‌تبدأ‌عممية‌فحصيا‌كاحدة‌تمك‌الأ
‌صحيحة‌فما‌المعطيات‌أك‌الاستنتاجات‌الأخرل‌الصحيحة‌المترتبة‌عمييا؟‌

‌بعد‌كضع‌الفرضية‌معرفة‌ما‌يترتب‌عمييا:‌الخطوة الأولىكىكذا‌ف ف‌
‌كالآف‌لنعرؼ‌ما‌الذم‌يترتب‌عمى‌الفرضيات‌السابقة:

 الفرضية المترتبات
‌تقا‌-1 ‌تشير ‌أف ‌إلى‌يجب ‌الجكية ‌الحالة رير

 كجكد‌طقس‌ردم‌لمطيراف‌في‌منطقة‌الحادث.
 إذا‌نجـ‌الحادث‌عف‌عاصفة.‌-أ

قد‌يككف‌محرؾ‌أك‌أكثر‌لا‌يعمؿ‌بشكؿ‌جيد‌‌-2
 عندما‌أقمعت‌الطائرة.

 إذا‌نجـ‌الحادث‌عف‌عطؿ‌في‌المحرؾ.‌-ب

يجب‌أف‌يظير‌عمى‌حطاـ‌الطائرة‌علبمات‌‌-3
 الحريؽ.

‌ع‌-ج‌.‌ ‌الحادث ‌متف‌إذانجـ ‌عمى ‌حريؽ ف
 الطائرة

‌إذا‌نجـ‌الحادث‌عف‌عيب‌في‌بناء‌الطائرة‌-د قد‌يكجد‌دليؿ‌عمى‌ذلؾ‌في‌حطاـ‌الطائرة.‌-4
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‌ىذا‌أما الخطوة الثانية  ‌مثالنا ‌كفي ‌الممكنة ‌العممية ‌الكسائؿ ‌بكؿ ‌المترتبات ‌فحص‌صحة ‌في تتمثؿ
لمطار،‌كفحص‌المترتبيف‌الثالث‌يستطيع‌المحقؽ‌فحص‌المترتبيف‌الأكؿ‌كالثاني‌عف‌طريؽ‌الاتصاؿ‌با

‌كالرابع‌بمعاينة‌الحطاـ.‌ف ذا‌فرضنا‌أف‌اتصالو‌بالمطار‌أسفر‌عف‌المعطيات‌الآتية:
‌كانت‌الأحكاؿ‌الجكية‌في‌منطقة‌الحادث‌ممتازة‌لمطيراف.‌-5
‌جميع‌المحركات‌كانت‌تعمؿ‌بصكرة‌طبيعية‌عند‌الإقلبع.‌-6

‌ب‌ثم تأتي الخطوة الثالثة ‌كذلؾ ‌نفسيا ‌المعطيات‌السابقة‌فارضة ‌القياسي،كمف ‌الاستدلاؿ ‌بعممية القياـ
‌أك‌عطؿ‌في‌ ‌لعاصفة ‌احتماؿ‌كقكع‌الحادث‌نتيجة ‌يستبعد ‌الأكلى‌كالثانية‌عميو يستدؿ‌إسقاط‌الفرضية

‌محرؾ‌مف‌المحركات.
‌أما‌معاينة‌حطاـ‌الطائرة‌فقد‌أسفر‌عف‌المعطيات‌التالية:

‌حدكث‌حريؽ.‌لـ‌يظير‌عمى‌حطاـ‌الطائرة‌أم‌علبمات‌عمى‌-7
‌تناثر‌حطاـ‌الطائرة‌عمى‌مساحة‌شاسعة.‌-8

كيترتب‌عمى‌ذلؾ‌إسقاط‌الفرضية‌الثالثة‌كالرابعة‌إذ‌لـ‌يكف‌الحادث‌ناجـ‌عف‌حريؽ‌عمى‌متف‌الطائرة‌اك‌
‌عف‌عيب‌في‌بنائيا.‌

‌حقؽ‌ ‌كقد ‌التي‌كضعيا، ‌جزئية‌مف‌اختبارالفرضيات‌الأربعة ‌فرغ‌بصكرة كبالتالي‌ف ف‌المحقؽ‌يككف‌قد
‌(‌بفرضية‌جديدة‌ىي:8قدما‌بأف‌أكحت‌لو‌المعمكمة‌رقـ‌)ت

‌نجـ‌الحادث‌عف‌إنفجار‌عمى‌متف‌الطائرة.‌-ىػ‌
‌في‌‌ ‌ستككف‌متناثرة ‌الطائرة ‌أف‌حطاـ ‌يترتب‌عمى‌ذلؾ: ‌الحادث‌عف‌إنفجار‌عمى‌متف‌الطائرة ذانجـ كا 

‌ف  ‌كاسعة، ‌في‌منطقة ‌كانت‌متناثرة ‌الطائرة ‌كشظايا ‌أف‌حطاـ ‌كبما ‌كاسعة، ‌عف‌منطقة ‌الحادث‌نجـ ف
‌إنفجار‌عمى‌متف‌الطائرة.

‌كىناؾ‌استنتاج‌آخر‌يمكف‌مف‌خلبلو‌فحص‌الفرضية‌)ىػ(‌كىك:
‌قد‌يككف‌ىنالؾ‌شخص‌ما‌شاىد‌الإنفجار.‌-9

كلاختبار‌صحة‌ىذا‌الاستنتاج‌تكصؿ‌المحقؽ‌إلى‌شيكد‌عياف‌أقركا‌جميعان‌أف‌الطائرة‌قد‌انفجرت‌كىي‌
ػ(‌بقكة.‌كىنا‌يجد‌المحقؽ‌نفسو‌أماـ‌معطيات‌جديدة‌تستدعي‌إعادة‌في‌الجك،‌مما‌يؤكد‌صحة‌الفرضية‌)ى

‌تعريؼ‌المشكمة‌عمى‌النحك‌التالي:‌إيجاد‌سبب‌الإنفجارالظاىر‌عمى‌متف‌الطائرة.
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كيستدعي‌ذلؾ‌كضع‌فرضيات‌جديدة‌لتكجيو‌عممية‌جمع‌معمكمات‌إضافية.‌كبالعكدة‌إلى‌الفرضية‌)ىػ(‌‌
‌تحديدان‌كما‌يمي:تمكف‌المحقؽ‌مف‌كضع‌فرضيتيف‌أكثر‌

‌انفجر‌خزاف‌الكقكد.‌-ك
‌تسرب‌الكقكد‌إلى‌إحدل‌حجرات‌الطائرة‌كانفجرت.‌-ز

‌(‌إلى‌الفرضيتيف:4كأضاؼ‌المحقؽ‌نفس‌المترتب‌رقـ‌)
‌قد‌يكجد‌دليؿ‌عمى‌ذلؾ‌في‌حطاـ‌الطائرة.‌‌-4

‌كبعد‌الاستمرار‌في‌معاينة‌الحطاـ‌كفحصو‌عف‌قرب‌كضع‌المحقؽ‌فرضية‌جديدة‌كىي:
‌ثرت‌شظايا‌الطائرة‌عمى‌مساحة‌ستة‌أمياؿ‌مربعة.تنا‌-10

‌تناثر‌ ‌إلى ‌يؤدم ‌لا ‌الكقكد ‌خزاف ‌في ‌إنفجاران ‌لأف ‌)ك( ‌الفرضية ‌يستبعد ‌المرجعية ‌خبرتو ‌إلى كبالرجكع
‌الحطاـ‌بيذا‌الاتساع.

كأصبح‌الآف‌عميو‌أف‌يختبر‌الفرضية‌)ز(‌ككضع‌المحقؽ‌الاستنتاج‌الآتي:‌شظايا‌إحدل‌الحجرات‌يجب‌
‌أف‌تككف‌ متناثرة‌لمسافة‌أبعد‌مف‌بقايا‌الشظايا.‌كأثناء‌معاينتو‌لمحطاـ‌تساءؿ‌حكؿ‌الكقت‌كالجيد‌اللبزـ

‌لفحص‌الاستنتاج‌أعلبه‌بصكرة‌شاممة‌كأضاؼ‌استنتاجان‌جديدان‌
‌بعض‌أجزاء‌الحطاـ‌كميا‌ليا‌رائحة‌لاذعة‌تشبو‌رائحة‌الألعاب‌النارية‌المشتعمة.‌-11

‌مراجعة‌ الفرضية‌)ز(‌ككضع‌مترتب‌أك‌استنتاج‌جديد‌مف‌خلبلو‌يمكف‌فحص‌إف‌ىذا‌الاستنتاج‌يستمزـ
‌الفرضية:

إذا‌نجـ‌الإنفجار‌عف‌كجكد‌متفجرات‌في‌إحدل‌حجرات‌الطائرة،‌فقد‌تكجد‌بقايا‌مف‌المتفجرات‌في‌‌-12
‌الشظايا.

‌كلفحص‌ىذا‌الاستنتاج‌كاصؿ‌المحقؽ‌معاينة‌قطع‌مف‌الحطاـ‌كأضاؼ‌فرضان‌جديدان:‌
‌الرمادية‌مكضع‌السؤاؿ‌مف‌الديناميت.‌كانت‌البقايا‌-13

‌إف‌ىذا‌الاستنتاج‌يدعـ‌بقكة‌كيقترح‌فرضية‌جديدة‌لتفسير‌سبب‌الحادث‌عمى‌النحك‌التالي:
‌نجـ‌الحادث‌عف‌إنفجار‌مادة‌ديناميت‌عمى‌متف‌الطائرة.‌-ح

لى‌ىنا‌تكقؼ‌المحقؽ‌ليكتب‌تقريره‌بعد‌أف‌كثؽ‌مف‌استنتاجو‌بدرجة‌عالية،‌كلتبدأ‌مرحمة‌ج ديدة‌تتكلاىا‌كا 
‌أجيزة‌الأمف‌لتحديد‌الجية‌المسؤكلة‌عف‌كضع‌المتفجرات‌عمى‌متف‌الطائرة.
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 الدرس الثاني
 تطبيقات عمى ميارة بناء الافتراضات

 (1،2نشاط رقم )
 نكعو:‌جماعي دقيقة‌20مدتو‌ نقاش‌مع‌أفراد‌المجمكعة

‌عمى‌الافتراضات‌الم ‌كالحكـ ‌يرجى‌قراءتيا ‌مف‌العبارات، ‌)كارد(‌لديؾ‌مجمكعة ‌بكضع‌كممة قترحة
 ارد(‌أماـ‌الافتراض‌غير‌الصحيح.أماـ‌الافتراض‌الصحيح‌ككممة)غير‌ك‌

 بعض الناس الذين يتعرضون لممرض النفسي قد يتعرضون لممرض العقمي. -1
‌الافتراضات‌المقترحة:

‌يصاب‌الإنساف‌فقط‌بالمرض‌النفسي.‌-أ
‌ىناؾ‌علبقة‌بيف‌المرض‌النفسي‌كالعقمي.‌-ب
‌مرضى‌العقمييف‌كانكا‌مرضى‌نفسييف.كؿ‌ال‌-ج
أنت في حاجة إلى اقتصاد في الوقت لموصول إلى الجامعة لحضور محاضرة، وبناءً عمى ذلك من  -2

 الأفضل  أن تذىب بعربة )تاكسي(.
‌الافتراضات‌المقترحة:

‌الذىاب‌بالتاكس‌يستيؿ‌كقت‌أقؿ‌مف‌الذىاب‌بكسائؿ‌المكاصلبت‌الأخرل.‌-أ
‌أكثر‌راحة‌مف‌المكاصلبت‌الأخرل.الذىاب‌بالتاكس‌‌-ب
‌الذىاب‌بالتاكس‌ذك‌تكمفة‌عالية.‌-ج
‌.إذا أنشأنا نظماً تعميمية حديثة فإننا نضمن المحافظة عمى التقدم التكنولوجي -3

‌الافتراضات‌المقترحة:
‌ننعـ‌الآف‌بالتقدـ‌التكنكلكجي.‌-أ

‌ى‌تأخر‌تكنكلكجي.ما‌لـ‌نعمؿ‌عمى‌إنشاء‌نظـ‌تعميمية‌حديثة‌ف ننا‌سكؼ‌نتعرض‌إل‌-ب
‌إذا‌كانت‌لدينا‌نظـ‌تعميمية‌حديثة‌ف ف‌ىذا‌سكؼ‌يضمف‌لنا‌المحافظة‌عمى‌التقدـ‌التكنكلكجي.‌-ج
‌.الإنسان العاقل من يقود سيارتو بسرعة مناسبة -4

‌الافتراضات‌المقترحة:
‌لابد‌للئنساف‌أف‌يككف‌عاقلبن‌حتى‌يقكد‌سيارتو‌بسرعة‌مناسبة.‌-أ

‌حمؽ‌مف‌الإدراؾ‌ما‌يكفي‌لجعمو‌يقكد‌سيارتو‌بسرعة‌مناسبة.ليس‌لدل‌الإنساف‌الأ‌-ب
‌(كـ‌في‌الساعة‌فيك‌إنساف‌عاقؿ.60مف‌يقكد‌سيارتو‌بسرعة‌)‌-ج
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 (1،3نشاط رقم )
 نكعو:‌جماعي دقيقة‌20مدتو‌ نقاش‌مع‌أفراد‌المجمكعة

 اقترح‌افتراضات‌مناسبة‌ليا.‌لديؾ‌مجمكعة‌مف‌الأسئمة،‌يرجى‌قراءتيا‌ثـ
‌الدراسي،‌ما‌الافتراضات‌التي‌يمكف‌أف‌تضعيا‌الأـ؟أـ‌تأخ‌-1 ‌ر‌إبنيا‌عف‌العكدة‌لممنزؿ‌بعد‌نياية‌اليكـ
‌يعتبركف‌الشخصيات‌الشريرة‌‌-2 ‌بينما ‌جاذبة، ‌في‌القصص‌الخيالية يرل‌الأطفاؿ‌الشخصيات‌الطيبة

‌منفرة‌لماذا؟
‌كالمتقدمي‌-3 ‌السكدانية ‌الشيادة ‌في ‌الناجحيف ‌الطلبب ‌مف ‌كبير ‌عدد ‌لـ‌ىنالؾ ‌الجامعات ‌لمدخكؿ ف

يحصمكا‌عمى‌مقاعد‌في‌الجامعات‌عمى‌الرغـ‌مف‌ارتفاع‌نسبتيـ‌في‌الشيادة،‌ما‌الافتراضات‌التي‌يمكف‌
‌أف‌يضعيا‌الطلبب؟

‌لماذا‌نجد‌في‌مجاؿ‌عمـ‌النفس‌أف‌عدد‌الدارسيف‌الإناث‌أكثر‌مف‌الذككر؟‌-4
‌ضو؟غالبان‌ما‌يفشؿ‌الرجاؿ‌في‌اختبار‌الألكاف،‌ما‌الذم‌تفتر‌‌-5

 (1،4نشاط رقم )
 نكعو:‌جماعي دقيقة‌20مدتو‌ نقاش‌مع‌أفراد‌المجمكعة

 ا‌ثـ‌اقترح‌افتراضات‌مناسبة‌ليا.لديؾ‌مجمكعة‌مف‌الأسئمة،‌يرجى‌قراءتي
‌ما‌طرؽ‌الكقاية‌مف‌الأمراض‌النفسية؟‌-1
‌ما‌السف‌الذم‌يككف‌فيو‌الإنساف‌أكثر‌عرضة‌لممرض‌النفسي؟‌-2
‌الرياضة‌كمعدؿ‌الإصابة‌بالأمراض‌النفسية؟‌ما‌العلبقة‌بيف‌ممارسة‌-3

  (1،5نشاط رقم )
 نكعو:‌فردم كاجب‌منزلي اختبر‌نفسؾ‌في‌القدرة‌عمى‌التمخيص

 ي‌ىذه‌الميارة‌)كضع‌الافتراض(‌‌.تـ‌عرضو‌كمناقشتو‌فما‌قـ‌بتمخيص‌لكؿ‌
 ميارة التفسير –الوحدة الثانية: 
 أىداف الوحدة

‌الطالب‌أف‌يككف‌قادران‌عمى‌أف:بعد‌نياية‌ىذه‌الكحدة‌يتكقع‌مف‌
‌كيطمع‌عمى‌بعض‌الميارات‌الفرعية‌ليا.‌اكيشرح‌مستكياتي‌التفسيرميارة‌يعرؼ‌معنى‌
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 الدرس الأول
 مفيوم ميارة التفسير:  -1

‌عمى‌خبراتنا‌الحياتية‌أك‌استخلبص‌معنى‌منيا. ‌التفسير‌عممية‌عقمية‌غايتيا‌إضفاء‌معنىن
‌كالمشكلب ‌الظكاىر ‌تناكؿ ‌فيو ‌مف‌كيتـ ‌غيرىا ‌كبيف ‌بينيا ‌بيدؼ‌كشؼ‌العلبقات‌القائمة ‌عقميان ت‌تناكلان

‌المتغيرات،‌لمحكـ‌عمى‌الشكاىد‌كالأدلة‌كالتمييز‌بيف‌التعميمات‌التي‌تبررىا‌الأدلة‌كالتي‌لاتبررىا.
‌يُعرض‌رسكـ‌بيانية‌أك‌جداكؿ‌أك‌صكر‌أك‌رسكـ،‌أك‌أشكاؿ‌كيطمب‌‌- ‌إلى‌التفسير‌غالبان‌عندما نمجأ

‌معنى‌أك‌عبرة‌منيا.‌استخلبص
‌كقد‌تككف‌المعاني‌نتيجة‌لتفسير‌مشاىدات‌أك‌نتيجة‌لإجراء‌مقارنات.‌-
‌يجب‌أف‌يككف‌التفسير‌دقيقان‌بحيث‌تككف‌البيانات‌كالأرقاـ‌داعمة‌لو.‌-

‌في‌حالة‌كاف‌التفسيريحتمؿ‌الصحة‌كالخطأ،‌يجب‌أف‌نمحقو‌بألفاظ‌مثؿ:‌
‌إلخ.ربما،‌أحيانان،‌في‌الغالب،‌يبدك،‌......‌

عندما‌تككف‌البيانات‌غير‌كافية‌أك‌محدكدة‌ف ف‌المعنى‌يمكف‌رده‌لمخبرات‌السابقة،‌كىك‌ىنا‌يككف‌عادة‌-
‌غير‌قاطع.

‌:مستويات التفسير -2
‌مف‌خلبؿ‌تكضيح‌كيفية‌التفسير‌يظير‌أف‌تفسيراتنا‌غالبان‌ما‌تقع‌في‌ثلبثة‌مستكيات:‌
‌تفسيرات‌بدرجة‌معقكلة‌مف‌اليقيف.‌-
‌تقد‌أنيا‌عمى‌الأرجح‌صحيحة.تفسيرات‌نع‌-
 تفسيرات‌تبدك‌لنا‌كتكقعات‌أك‌تخمينات‌ممكنة‌كلكنيا‌تتجاكز‌حدكد‌ما‌تعنيو‌‌البيانات‌المتكفرة.‌-
 (2/1نشاط )‌

 نكعو:‌جماعي دقيقة‌15مدتو‌ نقاش‌مع‌أفراد‌المجمكعة
 بر‌عدد‌مف‌التفسيرات‌ليذه‌الصكر.قدـ‌أك‌اطمع‌عمى‌الصكر‌الظاىرة‌أمامؾ‌ثـ
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 (2/2اط )نش
 نكعو:‌جماعي دقائؽ‌10مدتو‌ نقاش‌مع‌أفراد‌المجمكعة

‌المصنعة‌ ‌لمدكؿ ‌الكاحدة ‌السيارة ‌صناعة ‌تكمفة ‌أف ‌افترضنا إذا
(‌دكلار‌7000(‌دكلار‌كتبيعيا‌لمعالـ‌الثالث‌ب‌)5000لمسيارات‌)

‌ ‌رسكـ ‌عمييا ‌تفرض ‌بدكرىا الجمارك والضرائب وتحويل كالتي
‌فت‌الممكية وتراخيص ‌ذلؾ، ‌)كغير ‌تكمفتيا (‌20000صبح

‌دكلار!!!!!!
‌(‌دكلار‌كىي‌بذلؾ‌غنية.2000الدكؿ‌المصنعة‌تربح‌)

 (‌دكلار‌في‌السيارة‌فقيرة‌كمديكنة.‌13000كالدكؿ‌التي‌تربح‌)

‌المطمكب
 فسر‌أيف‌يكمف‌الخمؿ؟

 (2/3نشاط )
 نكعو:‌جماعي دقيقة‌20مدتو‌ نقاش‌مع‌أفراد‌المجمكعة

 
يحة‌احكـ‌عمى‌ما‌إذا‌كانت‌التفسيرات‌حى‌قراءتيا‌كبافتراض‌أنيا‌صلديؾ‌مجمكعة‌مف‌العبارات،‌يرج

‌أماـ‌ ‌التفسير‌الصحيح‌ككممة)غير‌مترتبة( ‌أماـ ‌)مترتبة( ‌لا‌بكضع‌كممة ‌أـ ‌تترتب‌عمييا المقترحة
‌التفسير‌غير‌الصحيح.

 
جأة أن في دولة ما أعمنت الحكومة تقديم الخدمات العلاجية مجانية لممواطنين، ولكن كانت المفا -1

‌.عدداً كبيراً من الناس تقدموا طالبين عمل نظارات طبية وعلاج لأسنانيم
‌التفسيرات‌المقترحة:

‌الناس‌الذيف‌كانكا‌مف‌قبؿ‌ميمميف‌في‌أسنانيـ‌كأعينيـ‌اختاركا‌ىذا‌النكع‌مف‌العلبج.‌-أ
‌إف‌الناس‌الذيف‌يحتاجكف‌حقيقة‌ليذه‌الخدمات‌بحثكا‌عنيا‌لأنيا‌مجانية.‌-ب
‌لناس‌في‌ىذه‌الدكلة‌ميمميف‌في‌العناية‌بأسنانيـ‌كأعينيـ.كاف‌ا‌-ج
‌فرح‌الجميكر‌في‌ىذه‌الدكلة‌بالبرنامج‌الحككمي‌الصحي.‌-د
‌
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أن ىناك اتضح في دراسة مقارنة بين عدد الزيجات وحالات الطلاق في دولة ما خلال عام وأحد   -2
‌.( حالة طلاق2500( زيجة و )10000حوالي )

‌التفسيرات‌المقترحة:
‌الحصكؿ‌عمى‌الطلبؽ‌مسألة‌سيمة‌في‌ىذه‌الدكلة.‌-أ

‌الذيف‌يتزكجكف‌يبمغكف‌حكالي‌أربعة‌أمثاؿ‌الذيف‌حصمكا‌عمى‌الطلبؽ.‌-ب
‌نسبة‌الطلبؽ‌في‌ىذه‌الدكلة‌مرتفعة‌جدان.‌-ج
من خلال مقارنة حوادث السيارات التي تقودىا النساء   تقرير لشرطة المرور في مدينة ما في -3

( خلال العام، بينما كانت حوادث 150النساء كانت )حوادث ي يقودىا الرجال تبين أن والسيارات الت
‌.( حادثة300الرجال )

‌التفسيرات‌المقترحة:
‌عدد‌سائقي‌السيارات‌الرجاؿ‌أكثر‌مف‌النساء.‌-أ

‌النساء‌أكثر‌التزامان‌بقكاعد‌القيادة‌مف‌الرجاؿ.‌-ب
‌النساء‌يتسمف‌بالخكؼ‌كلا‌يغامرف‌في‌الطريؽ.‌-ج
في دراسة لقياس ذكاء أطفال ثلاثة مدارس )أ،ب،ج( أظيرت النتائج أن أطفال المدرسة )أ(  -4

 يتفوقون عمى أطفال المدرسة )ب( ولكنيم لم يحصموا عمى درجات مرتفعة كأطفال المدرسة )ج(.
‌التفسيرات‌المقترحة:

‌لمدرسة‌)أ‌،ب(.إف‌أسر‌أطفاؿ‌المدرسة‌)ج(‌ىي‌في‌المتكسط‌أكثر‌ذكاءن‌مف‌أسر‌أطفاؿ‌ا‌-أ
أطفاؿ‌المدرسة‌)ج(‌حصمكا‌عمى‌درجات‌أعمى‌لأنيـ‌كلدكا‌بذكاء‌فطرم‌أعمى‌مف‌أطفاؿ‌المدرستيف‌‌-ب

‌)أ،ب(.
‌يؤثر‌بدكره‌عمى‌‌-ج يحصؿ‌أطفاؿ‌المدرسة‌)ج(‌عمى‌تعميـ‌أفضؿ‌مف‌أطفاؿ‌المدرستيف‌)أ،ب(‌كىذا

‌درجات‌الاختبار.
 سيرالميارات الفرعية لميارة التف –الدرس الثاني 
 ميارة :الصنيف
‌:أىداف الدرس

‌بعد‌نياية‌ىذا‌الدرس‌يتكقع‌مف‌الطالب‌أف:
‌يعرؼ‌ميارة‌التصنيؼ.‌-1
‌يفيـ‌الخطكات‌الرئيسية‌لتصنيؼ‌المعمكمات.‌-2
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‌يدرؾ‌القكاعد‌التي‌يجب‌اتباعيا‌في‌تصنيؼ‌المعمكمات.‌-3
‌يطبؽ‌ميارة‌التصنيؼ‌بصكرة‌صحيحة.‌-4

‌:تعريف ميارة التصنيف
‌ني‌تجميع‌الأشياء‌التي‌تشترؾ‌بنفس‌الخصائص.التصنيؼ‌يع

‌أك‌تنظيـ‌الأشياء‌في‌مجمكعات‌عمى‌أساس‌خصائص‌أك‌صفات‌مشتركة‌بينيا.
 خطوات ميارة التصنيف:

‌تحديد‌اليدؼ.‌-1
‌استعراض‌البيانات‌لتككيف‌فكرة‌عامة‌عنيا.‌-2
‌التركيز‌عمى‌بند‌كاحد.‌-3
‌اختيار‌بنكد‌أخرل‌تشبو‌البند‌الأكؿ.‌-4
‌يار‌عنكاف‌أك‌أكثر‌يضـ‌الخصائص‌العامة‌المشتركة‌بينيما.اخت‌-5
‌تحديد‌بنكد‌أخرل‌مثؿ‌البند‌الأكؿ.‌-6
‌حتى‌يكتمؿ‌تصنيؼ‌كؿ‌البنكد.‌6-3إعادة‌الخطكات‌مف‌‌-7
‌مراجعة‌الفئات‌كدمجيا‌أك‌تقسيميا‌إلى‌فئات‌فرعية.‌-8

‌:قواعد التصنيف
‌متى‌نصنؼ؟‌-1
‌عندما‌تككف‌البيانات‌غير‌منظمة.‌-أ

‌عندما‌تككف‌البيانات‌مزدحمة‌ككثيرة‌تصعب‌الإحاطة‌بيا.‌-ب
‌عندما‌تككف‌البيانات‌غير‌مفيكمة.‌–ج‌
‌كيؼ‌نصنؼ؟‌-2
‌تحديد‌عنكانان‌لفئة‌حالما‌نجد‌بنديف‌متشابييف‌.‌-أ‌
‌استخداـ‌العنكاف‌كأداة‌بحث‌لإلحاؽ‌بنكد‌أخرل‌متشابية.‌-ب
‌ماذا‌نفعؿ؟‌-3
‌متنكعة؟‌إذا‌كانت‌البيانات‌ضمف‌فئة‌معينة‌‌-أ
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‌نعد‌التصنيؼ‌أك‌تككيف‌فئة‌فرعية.
‌إذا‌كاف‌أحد‌البنكد‌يصمح‌كضعو‌في‌فئتيف؟‌-ب

‌تككيف‌نظاـ‌جديد‌لمتقسيمات‌أك‌مراجعة‌جميع‌الفئات.
‌إذا‌تركنا‌بعض‌البيانات‌بدكف‌تصنيؼ؟‌-ج
‌نضعيا‌تحت‌فئة‌متفرقات‌مبدئيان.‌
‌إذا‌استنفد‌البحث‌عف‌بنكد‌جديدة‌لفئة‌معينة؟‌-د

‌ف‌ىذه‌الفئة‌كاقتراح‌فئة‌جديدة.التحكؿ‌ع
‌المعرفة‌اللبزمة:‌-4
‌نظـ‌تصنيؼ‌جاىزة‌أك‌محتممة.‌-أ

‌معمكمات‌حكؿ‌المفردات‌أك‌البنكد‌المراد‌تصنيفيا.‌-ب
‌معرفة‌كيفية‌المقارنة‌أك‌البحث‌عف‌أكجو‌الشبو‌كأكجو‌الاختلبؼ.‌–ج‌

‌عب ‌كذلؾ ‌حياتنا ‌في ‌شاىدناىا ‌التي ‌بخصائص‌آلاؼ‌الأشياء ‌نحتفظ ‌تضـ‌نحف ‌فئات ‌في ‌كضعيا ر
‌كالحشرات‌ ‌كالسكائؿ، ‌كالقماش، ‌كالمعادف، ‌نتذكر‌خصائص‌الحيكانات‌، ‌فمثلبن ‌الأشياء، خصائص‌ىذه
كىكذا،‌ف ذا‌طمب‌منا‌كصؼ‌شكؿ‌الحديد‌ف ننا‌نجد‌أنفسنا‌نفكر‌بخصائص‌المعادف)‌الفئة‌التي‌كضعنا‌

اء،‌يصبح‌ساخنان‌بسرعة،‌يسمح‌بمركر‌الحديد‌فييا(،‌كلذلؾ‌يجب‌أف‌يككف‌الحديد‌صمبان،‌كيغطس‌في‌الم
‌التيار‌الكيربائي،‌كىكذا‌يجب‌أف‌يككف‌لممعدف‌الأخر‌نفس‌الخصائص.

‌:مثال
‌ىذه‌قائمة‌لبعض‌الكممات‌التي‌كانت‌تستخدـ‌في‌العصكر‌الإسلبمية‌المختمفة‌
‌.تمعف‌في‌القائمة‌كحاكؿ‌أف‌تستنتج‌كيؼ‌كانت‌الحياة‌الحرفية‌في‌تمؾ‌العصكر

 القائمة:
صُناع‌نجارة،‌صباغة،‌أستاذ،‌كبير‌الصنعة،‌حياكة،‌حدادة،‌سكؽ،‌بيع‌الطعاـ،‌حرؼ،‌ميف،‌‌ة،عطار‌

‌نقابات،‌مكالي،‌بناء.
‌اذا‌تتبعنا‌القكاعد‌السابقة‌لمتصنيؼ‌يمكف‌أف‌نستنتج‌الآتي:

‌لمرزؽ.‌*‌يعتمد‌الناس‌عمى‌الحرؼ‌اليدكية‌كمصدر
‌*‌أغمب‌العامميف‌في‌ىذه‌الحرؼ‌مف‌المكالي.

‌الناس‌المكارد‌الطبيعية‌المتاحة‌ليـ‌الاستخداـ‌الأمثؿ.‌*‌يستخدـ
‌*‌تندرج‌ىذه‌الحرؼ‌في‌مستكيات‌مختمفة.
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‌*‌يبدك‌أف‌كؿ‌أفراد‌حرفة‌ينظمكف‌مينتيـ‌عف‌طريؽ‌مايسمى‌بالنقابات‌لسف‌القكانيف‌كالحقكؽ‌كالكاجبات.
يف‌المختمفة‌يقكـ‌بذلؾ‌الأساتذة،‌*‌ىنالؾ‌اىتماـ‌بالتعميـ‌سكاء‌كاف‌لتعميـ‌القراءة‌كالكتابة‌أك‌لتعميـ‌الم

‌ككبار‌الحرفييف.
‌مثاؿ:‌

‌ىذه‌القائمة‌لعدد‌مف‌المدف‌العربية‌المختمفة‌لكؿ‌منيا‌دلالتيا‌المختمفة:
القدس،‌أسكاف،‌تدمُر،‌الحمّة،‌مأرب،‌كربلب،بعمبؾ،بمكداف،‌الطائؼ،‌مكة‌المكرمة،‌الاسكندرية،‌بيت‌لحـ،‌

‌بابؿ،‌القيركاف،جرش،‌الناصرة.
‌تصنيفيا‌في‌فئات‌لكؿ‌منيا‌دلالة‌مختمفة‌عف‌غيرىا‌كالآتي:يمكف‌

‌*‌مدف‌تأريخية:‌مأرب،‌تدمر،‌بعمبؾ،‌جرش،‌القبركاف‌،‌الاسكندرية.
‌*‌مدف‌مقدسة:‌مكة‌المكرمة،‌القدس،‌كربلبء،‌بيت‌لحـ،‌الناصرة.

‌*‌مدف‌سياحية:‌بمكداف،‌الطائؼ،أسكاف،الحمّة.
 (4-2نشاط )

 نكعو:‌جماعي يقةدق‌15و:‌مدت نقاش‌مع‌أفراد‌المجمكعة
‌ىذه‌قائمة‌لمجمكعة‌مف‌الكلايات‌السكدانية‌تضـ:

‌سنار،الحصاحيصا،مركم،الدكيـ،أـ‌ ‌،أمدرماف، بكرتسكداف
 ركابة،كاس،بميمة،الضعيف،‌تمبكؿ.

‌القائمة‌ ‌ىذه ‌تمعف المطمكب:
‌حسب‌ ‌عمى ‌بتصنيفيا كقـ

 القكاعد‌السابقة‌لمتصنيؼ.
 ( 5-2نشاط )

 نكعو:‌فردم كاجب شخصيةف‌خبراتؾ‌المستفيدا‌م
 لديؾ‌مجمكعة‌مف‌المكاقؼ‌الحياتية‌كالأحداث‌،‌اكتب‌التفسيرات‌المناسبة‌ليا.

‌فسر‌ظاىرة‌العنؼ‌عند‌بعض‌الطلبب‌في‌المدارس.‌-1
‌فسر‌عدـ‌كجكد‌الديمكقراطية‌في‌العديد‌مف‌الدكؿ‌الإسلبمية.‌-2
‌ارية.فسر‌ظاىرة‌انتشار‌الجرائـ‌عبر‌بعض‌سائقي‌الدراجات‌البخ‌-3
نشب‌حريؽ‌ىائؿ‌بمحطة‌الكقكد‌القريبة‌مف‌منزلكـ،‌أراد‌الناس‌تقديـ‌المساعدة‌بسكب‌كميات‌كبيرة‌‌-4

‌مف‌الماء‌عمى‌النار،‌فمكحظ‌أنيا‌لـ‌تنطفأ،‌بؿ‌زادت،‌فسر‌لماذا‌لـ‌تنطفي؟
‌
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 الوحدة الثالثة
 ميارة الاستنتاج

 الدرس الأول:
‌يارة‌الاستنتاج‌كخطكاتيا.ىدؼ‌الدرس:‌ييدؼ‌ىذا‌الدرس‌إلى‌التعرؼ‌عمى‌م

الاستنتاج‌ىك‌القدرة‌عمى‌استخلبص‌النتائج،‌أك‌ىك‌التكصؿ‌إلى‌رأم‌أك‌قرار‌تعريف ميارة الاستنتاج: 
‌بعد‌تفكير‌عميؽ‌استنادان‌عمى‌المعمكمات‌كالحقائؽ‌المتكفرة.

 متى نستخدم الاستنتاج؟ 
‌نستخدمو‌في‌أثناء‌البحث‌عف‌حمكؿ‌لمشكلبت‌دراسية.‌-‌
‌و‌في‌المكاقؼ‌الحياتية‌اليكمية.نستخدم‌-

 أنماط الاستنتاج:
‌الاستنتاج‌الصحيح.‌-
‌الاستنتاج‌الأقرب‌لمصحيح.‌-
‌صعكبة‌الاستنتاج.‌-
‌الاستنتاج‌الأقرب‌لمخطأ.‌-

‌الاستنتاج‌الخطأ.
‌مثاؿ:

‌البارد،كتناشد‌ ‌الطقس ‌مف ‌مكجة ‌البلبد ‌تجتاح ‌سكؼ ‌أسبكع ‌كلمدة ‌غدان ‌أف ‌الجكية ‌الارصاد أعمنت
‌يف‌بتكخي‌الحذر‌كتجنب‌تخفيؼ‌الملببس.المكاطن

‌كفيما‌يمي‌بعض‌الاستنتاجات‌المقترحة‌بيذا‌الشأف:‌
‌الإكثار‌مف‌شرب‌السكائؿ‌الساخنة.‌-1
‌كمباشرة‌الأعماؿ.‌ملببس‌تناسب‌الأجكاءلبس‌‌-2
‌تجنب‌الخركج‌مبكران‌أك‌في‌أكقات‌متأخرة‌مف‌الميؿ.‌-3
‌تتحسف‌حالة‌الطقس‌بعد‌أسبكع.‌-4
‌كضركرة‌ارتداء‌‌الملببس‌الثقيمة.‌عرض‌لمكجات‌البردتجنب‌الت‌-5
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‌كالآف‌يمكف‌تصنيؼ‌الاستنتاجات‌كالآتي:
‌الإكثار‌مف‌شرب‌السكائؿ‌الساخنة‌)خطأ(.‌-1
‌كمباشرة‌الأعماؿ‌)الأقرب‌لمخطأ(.‌ملببس‌تناسب‌الأجكاءلبس‌‌-2
‌تجنب‌الخركج‌مبكران‌أك‌في‌أكقات‌متأخرة‌مف‌الميؿ‌)الأقرب‌لمصحيح(.‌-3
‌تتحسف‌حالة‌الطقس‌بعد‌أسبكع‌)صعكبة‌الاستنتاج(.‌-4
 كضركرة‌ارتداء‌‌الملببس‌الثقيمة‌)صحيح(.‌‌تجنب‌التعرض‌لمكجات‌البرد‌-5

 أخطاء الاستنتاج:
‌قد‌يُخطي‌الناس‌في‌استنتاجاتيـ‌كيرجع‌ذلؾ‌إلى:

‌أخطاء‌العينة‌كتشمؿ:‌-1
‌لمتعميـ.‌عدـ‌كفاية‌المعمكمات‌أك‌صغر‌حجـ‌العينة‌التي‌تتخذ‌أساسان‌‌-أ
 مثال:‌
(‌مف‌المراىقيف‌كتكصؿ‌‌100ككاف‌عدد‌عينتو‌‌)‌أجرل‌باحث‌دراسة‌عف‌مستكل‌التديف‌لدل‌المراىقيف‌

‌إلى‌نتيجة‌أف‌مستكل‌التديف‌ضعيؼ‌كسط‌المراىقيف.‌
‌التحيز‌في‌استرجاع‌معمكمات‌أك‌مشاىدات‌تتعمؽ‌بالمكضكع‌أك‌الظاىرة‌مدار‌الاىتماـ.‌-ب

‌:مثال
‌ب‌الرجاؿ‌أكثر‌مف‌النساء.المرض‌النفسي‌يصي

تحيز‌الإثبات‌الذم‌يتجمى‌في‌ميؿ‌الشخص‌اعتماد‌الدليؿ‌الذم‌يؤيد‌الفرضية‌أك‌الرأم‌الذم‌تبناه‌‌-ج
‌دكف‌النظر‌أك‌الاىتماـ‌بأدلة‌تنفي‌أك‌تشكؾ‌في‌صحة‌ىذه‌الفرضية‌أك‌الرأم.

‌ي:أخطاء‌ناتجة‌مف‌عدـ‌استخداـ‌كؿ‌المعمكمات‌المرتبطة‌بالفرضية‌كتتمثؿ‌ف‌-2
‌إىماؿ‌المعمكمات‌السمبية.‌-أ

‌النزعة‌أك‌الميؿ‌إلى‌عدـ‌أخذ‌الحالات‌السمبية‌لإثبات‌أك‌نفي‌فرضية‌معينة.
‌مثاؿ:

الطلبب‌الذيف‌يحصمكف‌عمى‌درجات‌عالية‌في‌المكاد‌الدراسية‌ىـ‌فقط‌أؤليؾ‌الذيف‌يتمتعكف‌بدافعية‌قكية‌
‌في‌التعمـ.
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‌مدل‌ ‌تقيـ ‌أك ‌الفرضية ‌بفحص‌ىذه ‌الاىتماـ ‌تحقؽ‌‌عند ‌التي ‌بالحالات ‌نكتفي ‌لا ‌يجب‌أف صحتيا،
‌تضمنتو‌ ‌الذم ‌التعميـ ‌عمييا ‌ينطبؽ ‌لا ‌سمبية ‌حالات ‌البحث‌عف ‌نحاكؿ ‌أف ‌مف ‌لابد ‌بؿ مضمكنيا،
‌أف‌ ‌فعمينا ‌متدنية ‌لمتعمـ‌كلكف‌علبماتيـ ‌دافعية‌قكية ‌مف‌الطلبب‌الذيف‌لدييـ ‌عددان ‌كجدنا ذا الفرضية‌كا 

‌رضية‌أك‌رفضيا.نستخدـ‌ىذه‌المعمكمات‌لتعديؿ‌الف
‌تجاىؿ‌المعمكمات‌الإحصائية‌المجردة:‌-ب

‌المعمكمات‌الإحصائية‌المعطأة‌تشكؿ‌أساسان‌مكضكعيان‌لإحتمالية‌حدكث‌الظاىرة‌أك‌الفرضية.
‌:مثال

‌أقرب‌إلى‌أف‌ ‌لرجؿ‌يبدك‌مظيره ‌تخطيطيان ‌رسمان ‌مف‌الأفراد ‌مجمكعة في‌إحدل‌الدراسات‌عُرض‌أماـ
‌طُ‌ ‌ثـ ‌ميندسان ‌ايككف ‌كأعطيت‌ليـ‌مب‌مف ‌لميندسان، ‌أك ‌لمحاميان ‌الرسـ ‌يككف ‌أف ‌احتمالية ‌تقدير لأفراد

%‌لميندس،‌ككانت‌النتيجة‌أف‌30%‌لمحامي‌ك70معمكمة‌مفادىا‌أف‌الاحتمالات‌في‌الرسـ‌تتراكح‌بيف‌
الغالبية‌العظمى‌مف‌الأفراد‌قدركا‌أف‌الرسـ‌لميندس‌مستنديف‌عمى‌مفيكميـ‌الذاتي‌لمميندس‌دكف‌اعتباران‌

‌منسب‌الاحتمالية‌التي‌أعطيت‌ليـ.ل
‌التمسؾ‌بفرضية‌غير‌محتممة:‌-ج
لابد‌أف‌تككف‌ىنالؾ‌مركنة‌في‌التفكير‌كالاستعداد‌لمتخمى‌عف‌مكقؼ‌سابؽ‌أك‌تبني‌مكقؼ‌جديد‌في‌‌

‌ضكء‌ما‌يستجد‌مف‌معمكمات‌أك‌أدلة.
‌مثؿ‌التعصب‌لفكرة‌معينة،‌أك‌الاعتقاد‌بمعمكمة،‌أك‌طريقة‌ما.

‌جمة‌عف‌عكامؿ‌اجتماعية:‌كتشمؿ:الأخطاء‌النا‌-3
التحيز‌في‌تقييـ‌الفرضيات‌الذاتية،‌كيقصد‌بذلؾ‌عدـ‌الاحتكاـ‌لممكضكعية‌في‌تقييـ‌الفرضيات‌التي‌‌-أ

‌الدكنية‌ ‌بنظرتو ‌مقارنة ‌كمعتقداتو ‌لأرائو ‌التفضيمية ‌بالنظرة ‌الغالب‌يتسـ ‌في ‌نتبناىا،فالإنساف ‌أك نضعيا
‌لآراء‌الآخريف.

حكؿ‌نفس‌المكضكع‌نجد‌أف‌كؿ‌منيما‌يبادر‌إلى‌إظيار‌السمبيات‌كنقاط‌الضعؼ‌‌فعندما‌يختمؼ‌إثناف‌
‌نفسو‌بمراجعة‌كجية‌نظره‌ىك،‌كيرجع‌ذلؾ‌إلى‌أربعة‌ في‌كجية‌نظر‌الآخر‌دكف‌أف‌يكمؼ‌أم‌منيما

‌عناصر‌أساسية:
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‌في‌- ‌سيما ‌كالتردد‌في‌الاعتراؼ‌بجيمنا ‌في‌العديد‌مف‌المكضكعات، المجا‌‌المبالغة‌في‌تقييـ‌معارفنا
‌المجاؿ‌الذم‌نعتقد‌أننا‌نتقنو.

‌الحاجة‌لمحفاظ‌عمى‌مستكل‌تقديرنا‌لذكاتنا‌كالخمط‌بيف‌قكة‌الرأم‌مف‌جية‌كصحتو‌مف‌جية‌أخرل.‌-
القصكر‌في‌إدراؾ‌طبيعة‌عممية‌التفكير‌التي‌تتـ‌في‌عقكلنا‌عندما‌نتكصؿ‌إلى‌فرضياتنا‌عف‌طريؽ‌‌-

ضيات‌غيرنا.‌فنحف‌نتمسؾ‌بفرضياتنا‌عمى‌أساس‌قناعتنا‌بأننا‌الاستنتاج‌أك‌الاستنباط‌أك‌عندما‌نتبنى‌فر‌
‌تكصمنا‌ليا‌بطريقة‌عقلبنية،‌كنتاجيا‌تفاصيؿ‌ما‌حدث‌في‌بناء‌ىذه‌الفرضيات.

‌أكبر‌مف‌‌- ‌أىمية ‌يُعطى‌عادة ‌ذاتية ‌مصمحة ‌أك ‌فرضية ‌الذم‌يؤيد ‌فالدليؿ ‌الأدلة، ‌في‌تقييـ المحاباة
‌رار.الدليؿ‌الذم‌الذم‌ينفي‌أك‌يبرر‌رفض‌الق

‌تقييـ‌الأشخاص‌عكضان‌عف‌تقييـ‌الفرضيات.‌-ب
‌تقييـ‌ ‌إلى ‌كسمبيات ‌إيجابيات ‌مف ‌فييا ‌ما ‌أساس ‌عمى ‌الفرضيات ‌تقييـ ‌عف ‌الإنصراؼ ‌بذلؾ يُقصد
الأشخاص‌الذيف‌يتبنكف‌ىذه‌الفرضيات،‌عف‌طريؽ‌الطعف‌في‌مصداقيتيـ‌أك‌التشكيؾ‌في‌صحة‌مصادر‌

‌المعمكمات‌التي‌بنكا‌عمييا‌فرضياتيـ.‌‌
 تطبيقات عمى ميارة الاستنتاج: الدرس الثاني

‌(‌‌1,3نشاط‌)
 نكعو:‌جماعي دقائؽ‌10مدتو‌ نقاش‌مع‌أفراد‌المجمكعة

 
لديؾ‌مجمكعة‌مف‌العبارات،‌يرجى‌قراءتيا‌كبافتراض‌أنيا‌صيحة‌اختبر‌الاستنتاجات‌الكاردة‌نحكىا‌

ان،‌محتمؿ‌صدقو،‌بيانات‌ناقصة،‌بكضع‌العبارات‌التالية‌أماـ‌ما‌يناسبيا‌مف‌استنتاج:‌)‌صادؽ‌تمام
‌محتمؿ‌خطأه‌،‌خاطئ‌تمامان(

 
‌ىذا‌ ‌في ‌الصؼ ‌درجات ‌ككانت ‌ثانكية ‌بمدرسة ‌الصفكؼ ‌أحد ‌تلبميذ ‌عمى ‌الابتكار ‌في ‌اختبار طبؽ
الاختبار‌فكؽ‌المتكسط‌كما‌أظيرت‌نتيجة‌الاختبار‌‌أف‌الطلبب‌الحاصميف‌عمى‌درجات‌عالية‌ىـ‌أكائؿ‌

‌الصؼ‌في‌المدرسة.
‌
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 تاجات المقترحة:الاستن
‌ىناؾ‌علبقة‌كثيقة‌بيف‌درجات‌الابتكار‌كالتفكؽ‌في‌المدرسة.‌-1
‌لا‌يتمكف‌مف‌الالتحاؽ‌بالمدرسة‌الثانكية‌سكل‌التمميذ‌المبتكر.‌-2
‌لك‌طبؽ‌ىذا‌الاختبار‌عمى‌تلبميذ‌مدرسة‌أساس‌لحصمنا‌عمى‌نفس‌النتيجة.‌-3
‌التلبميذ‌المبتكركف‌أذكياء‌جدان.‌-4
‌الالتحاؽ‌بالمدرسة‌الثانكية‌سكل‌التمميذ‌المتفكؽ‌في‌المكاد‌الدراسية.‌لا‌يتمكف‌مف‌-5

 (  2,3نشاط )
 نكعو:‌جماعي دقيقة‌20مدتو‌ نقاش‌مع‌أفراد‌المجمكعة

 مجاكرة‌لو،‌ثـ‌تكصؿ‌إلى‌استنتاج.ناقش‌مع‌زملبئؾ‌قضية‌النزاعات‌الحدكدية‌بيف‌السكداف‌كالدكؿ‌ال
 (  3,3نشاط )

 نكعو:‌جماعي دقيقة‌15مدتو‌ عةنقاش‌مع‌أفراد‌المجمك‌
 

 المعاقيف‌،‌ثـ‌تكصؿ‌إلى‌استنتاج.ناقش‌مع‌زملبئؾ‌فكرة‌إنشاء‌بنؾ‌خاص‌ب
 (  4,3نشاط )

 نكعو:‌جماعي قيقةد‌15مدتو‌ نقاش‌مع‌أفراد‌المجمكعة
الخجؿ‌مشكمة‌يعاني‌منيا‌الكثير‌مف‌الناس،‌ناقش‌مع‌زملبئؾ‌ىذه‌المشكمة‌ثـ‌تكصؿ‌إلى‌استنتاج‌

 جيا.ي‌علبيساعد‌ف
 (  5,3نشاط )

اطمع‌عمى‌كسائؿ‌المعمكمات‌المتاحة‌
 لديؾ‌كاسترجع‌معمكماتؾ‌السابقة

 نكعو:‌فردم كاجب‌منزلي

‌ىؿ‌الامتحانات‌كافية‌كضركرية‌لاختيار‌أفضؿ‌الطلبب‌لمتعميـ؟
 اكتب‌أكبر‌قدر‌مف‌الاستنتاجات.

‌
‌
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 الرابعة‌لوحدةا
 ميارة الاستنباط

 الدرس الأول
‌م ‌التعرؼ‌عمى‌ماىيتيا‌اليدؼ‌العاـ ‌الاستنباط‌بعد ‌ميارة ‌المتدرب‌عمى‌تنمية ‌مساعدة ‌الكحدة: ف‌ىذه

‌كأىدفيا‌كخطكاتيا.
‌الاستنباط‌في‌المغة‌الاستخراج‌باجتياد‌كمعاناة‌فكر،‌كأصمو‌الفعؿ‌نبط‌بمعنى‌أظير‌كأبرز.

‌نتيجة ‌إلى ‌التكصؿ ‌عمى ‌القدرة ‌يعني ‌الاصطلبح ‌في ‌أك‌أما ‌المعمكمات ‌معالجة ‌طريؽ الحقائؽ‌‌عف
جراءات‌منطقية‌محددة. ‌المتكافرة‌طبقان‌لقكاعد‌كا 

‌العممية‌‌- ‌كالمقدمات ‌المعطيات ‌مف ‌مجمكعة ‌عمى ‌المترتبة ‌العممية ‌النتائج ‌عمى ‌الحكـ ‌أيضان كتعني
‌المرتبطة‌بمشكمة‌ما‌أكقضية‌عممية‌معينة.

صؿ‌إلييا‌لابد‌مف‌إمعاف‌النتيجة‌في‌الاستنباط‌لا‌تخرج‌عف‌حدكد‌المعمكمات‌المعطاة،‌كحتى‌يتـ‌التك‌‌-‌
‌لمنظر،‌كبذؿ‌مجيكد‌ذىني‌لمعالجة‌المعمكمات‌المعطاة‌التي‌تضمف‌النتيجة‌أك‌تميد‌ليا.

يمكف‌تشبيو‌عممية‌الاستنباط‌‌بعمميات‌البحث‌عف‌المؤلؤ‌في‌البحار،‌أك‌عف‌المياه‌كالبتركؿ‌كالمعادف‌‌-
‌الثركات‌الطبيعية‌مكج ‌ف ف‌ىذه ‌ىك‌معمكـ ‌كلكف‌حتى‌في‌باطف‌الأرض،‌ككما ‌في‌الطبيعة، ‌أصلبن كدة

‌يمكف‌الكصكؿ‌إلييا‌يحتاج‌ذلؾ‌إلى‌مجيكدات‌قد‌تككف‌مضنية.
ة‌نحف‌في‌الاستنباط‌لا‌نأتي‌بشيء‌جديد‌بمعنى‌الكممة،‌بؿ‌إننا‌في‌الكاقع‌نكتشؼ‌شيئان‌مكجكدان‌بصكر‌‌-

‌ضمنية‌أك‌كامنة‌في‌ما‌ىك‌حكلنا
‌:أىداف ميارة الاستنباط

‌ؿ‌إلى‌نتائج‌معينة.ملبحظة‌الظكاىر‌لمكصك‌‌-
‌التحقؽ‌مف‌القاعدة‌العامة‌بفحص‌مككناتيا‌أكأجزائيا.‌-
‌الكصكؿ‌إلى‌نتائج‌مف‌نظرية‌أك‌تعميـ‌أك‌قانكف‌عممي.‌-
‌الخركج‌مف‌المقدمات‌الصحيحة‌بنتائج‌صحيحة.‌‌-

‌:أىمية الاستنباط
‌مف‌أىمية‌الاستنباط‌أنو‌يساعد‌في‌اتخاذ‌القرار‌بصكرة‌أفضؿ.‌-
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‌ف‌يككف‌التفكير‌أكثر‌فاعمية‌في‌حؿ‌المشكلبت‌التي‌تكاجينا‌في‌حياتنا‌اليكمية.يساعد‌عمى‌أ‌-
‌كىك‌بذلؾ‌ميـ‌في‌عممية‌التعميـ‌كالتعمـ.‌-

 خطوات ميارة الاستنباط:
 .عرض‌القاعدة‌أك‌القانكف‌العممي

 .تحميؿ‌القاعدة‌أك‌القانكف‌العممي‌لمتعرؼ‌عمى‌خصائصو
 .نكفتنظيـ‌المكاقؼ‌لتطبيؽ‌القاعدة‌أك‌القا

 .تقديـ‌الأمثمة‌المكضحة‌لعممية‌الاستنباط‌في‌صكرتيا‌المنطقية‌المباشرة
 مكونات الاستنباط:

‌تتككف‌ميارة‌الاستنباط‌مف‌جُزْأيْف‌رئيسيف‌ىما:
‌الأدلة‌أك‌المعمكمات‌التي‌تقُدـ‌لإثبات‌الأمر‌أك‌القضية‌مكضع‌الاىتماـ،‌كتسمى‌مُقدمات‌أك‌دليؿ.‌-أ

‌كصؿ‌إلييا‌بمعالجة‌الأدلة‌كالمعمكمات‌المعطاة،‌كتسمى‌نتيجة‌أك‌مدلكلان‌عميو.المعمكمة‌التي‌يتـ‌الت‌-ب
‌تصاغ‌المقدمات‌كالنتيجة‌عمى‌شكؿ:

‌جمؿ‌خبرية‌،‌تحمؿ‌معمكمات‌-‌
‌يمكف‌أف‌تككف‌صادقة‌أك‌كاذبة‌حسب‌مطابقتيا‌لمكاقع.‌-

‌كتسمى‌كؿ‌منيا‌)قضية(
‌أك‌نفيو‌عنو.()‌القضية‌تعني:جممة‌خبرية‌تتضمف‌إثبات‌شيء‌لشيء‌آخر‌

‌كتتككف‌مف‌مبتدأ‌)أكمكضكعان(‌كخبر)‌أكمحمكلان(.
‌كقد‌يككف‌الاستنباط‌مباشران،‌عندما‌يتككف‌مف‌مقدمة‌كاحدة‌كنتيجة‌

 مثال:
 دليؿ‌-مقدمة‌ إذا‌كاف‌كؿ‌لاعبي‌كرة‌القدـ‌رياضيكف.
 مدلكؿ‌عميو‌-نتيجة ف ف‌بعض‌الرياضيكف‌يمعبكف‌كرة‌القدـ.

‌مباشر،‌عندما‌يتككف‌مف‌مقدمتيف‌أك‌أكثر‌كنتيجة.‌كقد‌يككف‌الاستنباط‌غير
 مثل:

 دليؿ‌أكؿ‌-مقدمة‌أكلى إذا‌كانت‌زاكية‌"أ"‌تساكم‌زاكية‌"ب"
 دليؿ‌ثاف‌–مقدمة‌ثانية‌ ككانت‌‌زاكية‌"ب"‌تساكم‌زاكية‌"ج"

 مدلكؿ‌عميو‌-نتيجة ف ف‌زاكية‌"أ"‌تساكم‌زاكية‌"ج"



126 

 

‌في‌الجك.  دليؿ‌أكؿ‌-ة‌أكلىمقدم أثناء‌المطر‌يككف‌ىنالؾ‌غيكـ
 دليؿ‌ثاف‌–مقدمة‌ثانية‌ إنيا‌تمطر‌الآف.

‌في‌الجك.  مدلكؿ‌عميو‌-نتيجة إذف‌ىنالؾ‌غيكـ
في‌بعض‌الحالات‌تتضمف‌المقدمة‌الأكلى‌جممتيف‌خبريتيف‌ترتبطاف‌معان‌بصيغة‌شرطية‌كيطمؽ‌عمى‌ىذه‌

‌:مثلبعيا‌)‌المقدمة‌الصغرل(‌المقدمة‌كصؼ‌)المقدمة‌الكبرل(‌كما‌يطمؽ‌عمى‌المقدمة‌الثانية‌التي‌تت
‌لحصة‌ ‌ ‌فقط ‌الرسـ ‌أدكات ‌إحضار ‌الطلبب ‌مف يطمب

 الفنكف
 القضية‌الأكلى‌-المقدمة‌الكبرل

 القضية‌الثانية‌-المقدمة‌الصغرل أحمد‌ذىب‌إلى‌المدرسة‌حاملبن‌معو‌أدكات‌الرسـ
 القضية‌الثالثة‌-النتيجة إذف،‌أحمد‌لديو‌حصة‌فنكف.

‌:مثال
 القضية‌الأكلى‌-المقدمة‌الكبرل جد،‌فسكؼ‌لف‌يفشؿ.إذا‌كاف‌الشخص‌م

 القضية‌الثانية‌-المقدمة‌الصغرل سعد‌فشؿ.
 القضية‌الثالثة‌-النتيجة إذف،‌سعد‌غير‌مجد.

 (   1،4نشاط )  
 دليؿ‌أكؿ‌‌-مقدمة‌أكلى .....................................

 دليؿ‌ثاني‌-مقدمة‌الثانية كؿ‌النرجس‌أزىار.
 مدلكؿ‌عميو‌-النتيجة ،‌كؿ‌النرجس‌جميؿ.إذف

 ( 2/ 4نشاط ) 
 نكعو:‌جماعي دقائؽ‌5مدتو‌ نقاش‌مع‌أفراد‌المجمكعة

 الاستنباط‌‌الصحيح‌المناسب‌ليا.‌اطمع‌عمى‌العبارة‌التالية‌كاختر

‌كؿ‌الفنانيف‌مكىكبكف،‌بعض‌الفنانيف‌غير‌فخكريف‌بأنفسيـ.
‌إذف
‌كؿ‌المكىكبيف‌فنانكف.‌-أ

‌ف‌الفخكريف‌بأنفسيـ‌مف‌ىك‌مكىكب.ليس‌بي‌-ب
‌بعض‌المكىكبيف‌فنانكف.‌-ج
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 الدرس الثاني
 تطبيقات عمى ميارة الاستنباط

 ( 4،3نشاط ) 
 نكعو:‌جماعي دقيقة‌15مدتو‌ نقاش‌مع‌أفراد‌المجمكعة

‌المطمكب:
 اكتب‌أكبر‌عدد‌مف‌الاستنباطات‌الممكنة‌كفقان‌ليذه‌المعمكمات.

‌أحد‌ ‌كفي ‌لمتسكؽ ‌جكلتؾ أثناء
‌مف‌ ‌نكعيف ‌يعرض المتاجر
المنتج‌الذم‌تريد،‌أحدىـ‌بسعر‌

‌بسعر‌100) ‌كالآخر ج(
 ج(150)

 ( 4،4نشاط ) 
 نكعو:‌جماعي دقيقة‌15مدتو‌ نقاش‌مع‌أفراد‌المجمكعة

‌المطمكب:‌فما‌الذم‌ينبغي‌عميؾ‌عممو‌لإنقاذ‌زميمؾ؟
 اختر‌كاحد‌مف‌المقترحات‌أدناه‌ثـ‌اعطي‌مبرر‌لاختيارؾ.

‌م ‌تسير ‌أنؾ ‌لؾ‌تخيؿ ‌زميؿ ع
في‌نفؽ‌لمسيارات،‌كفجأة‌تكقفت‌
‌بالمحرؾ،‌ ‌لعطؿ ‌نتيجة السيارة
‌حركتيا،‌ ‌بطء ‌لى ‌أدل مما
‌التنفس‌ ‌في ‌بصعكبة فشعر
‌كارتفاع‌ ‌السيارات ‌لعكادـ نتيجة

 درجة‌الحرارة.
 الاستنباطات المقترحة:

‌الاتصاؿ‌بالإسعاؼ‌لإنقاذ‌زميمؾ‌بسرعة.‌-أ
‌ح‌بالمركر.الاستئذاف‌مف‌السيارات‌الأخرل‌لمسما‌-ب
‌طمب‌المساعدة‌مف‌المحيطيف‌بالسيارة.‌-ج
‌إغلبؽ‌النكافذ‌الزجاجية‌كتشغيؿ‌مكيؼ‌السيارة.‌‌-د
‌
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 ( 4،5نشاط ) 
 نكعو:‌جماعي دقيقة‌20مدتو‌ نقاش‌مع‌أفراد‌المجمكعة

 ثـ‌لخص‌نتائجو.المعركض‌أمامؾ‌‌الفيديكشاىد‌
‌

 ( 4،6نشاط ) 
 فردمنكعو:‌ كاجب

 الصحؼ‌اليكمية‌كالمقالات‌كلخص‌ما‌فيمتو.اطمع‌عمى‌أكبر‌عدد‌مف‌

 
 الوحدة الخامسة

 ميارة تقييم الحجج
 : الدرس الأول

‌ىدؼ‌الكحدة:‌تيدؼ‌ىذه‌الكحدة‌إلى‌تنمية‌ميار‌تقييـ‌الحجج‌باعتبارىا‌أحد‌ميارات‌التفكير‌الناقد.
‌:‌تتضمف‌ىذه‌الميارة‌الآتي:مفيوم تقييم الحجج

ة‌التي‌تتصؿ‌مباشرة‌بالقضية‌أك‌المشكمة‌كالحكـ‌عمى‌الآراء‌المتعمقة‌القدرة‌عمى‌إدراؾ‌الجكانب‌الميم‌-
‌بيا‌كتمييز‌جكانب‌القكة‌كالضعؼ‌فييا،‌مما‌يساعد‌عمى‌قبكليا‌أك‌رفضيا‌.

 (  1،5نشاط رقم )    
 نكعو:‌جماعي دقائؽ‌10مدتو‌ نقاش‌مع‌أفراد‌المجمكعة

‌عم استنتج‌أىمية‌تقييـ‌الحجج‌في‌المكقؼ‌التعميمي. ‌تقييـ‌بناء ‌ميارة ‌تعنيو ‌ما ى
 الحجج.

 
‌العوامل التي تساىم في تنمية ميارة تقييم الحجج:

‌باليدكء.‌ىتجنب‌التعصب‌كتحم‌-
‌عدـ‌الأخذ‌بكجيات‌النظر‌المتطرفة.‌-
‌تجنب‌القفز‌إلى‌النتائج‌مباشرة.‌-
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‌تحمى‌بالمكضكعية‌كابتعد‌عف‌العكامؿ‌الشخصية.‌-
‌في‌كؿ‌المكاضيع‌كالقضايا. وجية نظر معينةكف‌مرنان‌كلاتتبنى‌‌-
‌لخص‌النتائج‌بطريقة‌منطقية.‌-

‌مثال:
قامة‌الحجة‌عميو‌مف‌كجية‌نظرؾ: ‌يرجى‌قراءة‌التساؤؿ‌التالي‌كا 

 ىؿ‌تحتفظ‌التربة‌الطينية‌بالماء‌‌لفترات‌طكيمة؟
‌الحجج‌المرتبطة‌بالتساؤؿ:

‌نعـ‌)‌فيي‌تتميز‌بأنيا‌شديدة‌التماسؾ(.‌-‌
‌تصاص‌كمية‌كبيرة‌مف‌الماء(.نعـ‌)فميا‌القدرة‌عمى‌ام‌-

‌التيكية(.‌لا‌)‌فيى‌تكصؼ‌بأنيا‌رديئة
‌:إجابة المثال

‌إلا‌أنو‌لا‌يتعمؽ‌‌- ‌السبب‌برغـ‌صحتو، ‌لأف‌ىذا ‌)ضعيفة، ‌التماسؾ(، ‌شديدة ‌فيي‌تتميز‌بأنيا (‌ نعـ
‌بالمسألة‌المطركحة.

‌يحد‌- ‌)قكية،‌لأف‌ىذا ‌مف‌الماء(، ‌عمى‌امتصاص‌كمية‌كبيرة ‌القدرة ‌)فميا ث‌فعلبن،‌حيث‌تمتص‌نعـ
‌التربة‌الطينية‌كمية‌كبيرة‌مف‌الماء‌كلا‌تفقدىا‌بسيكلة(.‌

‌لا‌ ‌إلا‌أنيا ‌الكبيرة، ‌أىميتيا ‌الحجة‌رغـ ‌رديئةالتيكية(،)‌ضعيفة،‌حيث‌أف‌ىذه ‌فيى‌تكصؼ‌بأنيا لا‌)
‌بالمسألة‌المطمكبة(.‌تتعمؽ

 (   2،5نشاط رقم )   
 جماعي‌نكعو: دقائؽ‌10مدتو‌ نقاش‌مع‌أفراد‌المجمكعة

قامة‌الحجة‌المناسبة‌عميو‌مف‌ ‌‌التساؤؿ‌كا  المطمكب:‌يرجى‌قراءة
 كجية‌نظرؾ.

 عرؽ‌فكائد؟تىؿ‌لم
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 (   3،5نشاط رقم )   
 نكعو:‌جماعي دقائؽ‌10مدتو‌ نقاش‌مع‌أفراد‌المجمكعة

‌ضد‌ المطمكب:‌حدد‌الحجة‌القكية‌مف‌الضعيفة. ‌أك ‌لصالح ‌إما ‌ىي ‌التالية الحجج
 عمى‌الأغنياء.‌‌زيادة‌فرض‌ضرائب

 الحجج:
‌عدالة‌‌- ‌كجكد ‌بعدـ ‌يشعركف ‌سيظمكف ‌ف نيـ ‌بتبذير، ‌أمكاليـ ‌ينفقكف ‌الأغنياء ‌أف ‌الفقراء ‌يرل طالما

‌اجتماعية.
‌في‌النياية‌ف ف‌معظـ‌الثركة‌تتحقؽ‌بسبب‌جيد‌شخص‌آخر.‌-
‌في‌الثركة‌بيف‌شخص‌كآخر.‌تتطمب‌المساكاة‌الاجتماعية‌أف‌لا‌يككف‌ىناؾ‌فارؽ‌كبير‌-
‌ميما‌ارتفعت‌الضرائب‌ف نو‌سيككف‌للؤغنياء‌قدرة‌عمى‌كسب‌الماؿ‌لدفعيا.‌-
‌الغيرة‌مف‌الأغنياء‌ليست‌أساسان‌جيدان‌لمعدؿ.‌-
‌الأغنياء‌ينققكف‌الكثير‌مف‌الماؿ‌كبذلؾ‌يفتحكف‌أعمالان‌للآخريف.‌-

 (    4،5نشاط رقم )  
 نكعو:‌جماعي ؽدقائ‌10مدتو‌ استرجع‌خبراتؾ‌السابقة‌أك‌ابحث‌عف‌المعمكمات‌

‌مف‌ المطمكب:‌حدد‌الحجة‌القكية‌مف‌الضعيفة. ‌يعاني ‌العربي ‌العالـ ىؿ
 التعصب‌ك‌التطرؼ‌الديني؟

‌
 الحجج‌المقترحة قكية ضعيفة

نعـ‌لانو‌يكجد‌متطرفيف‌في‌‌-1  
 الكطف‌العربي.

‌العربي‌‌-2   ‌الكطف ‌لأف نعـ
 متعدد‌القكميات‌كالطكائؼ.

نعـ‌لأف‌بعض‌الجيات‌لا‌‌-3  
 تريد‌لمكطف‌العربي‌الاستقرار.
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 الدرس الثاني: التفريق بين الحقائق والآراء
ىدؼ‌الدرس:‌اكتساب‌القدرة‌التي‌تمكف‌المتدرب‌مف‌التمييز‌بيف‌المعمكمات‌التي‌تعتبر‌آراء‌شخصية،‌

‌كالمعمكمات‌الحقائؽ.
 الاختلافات بين الحقيقة والرأي:

‌بياف‌أك‌قكؿ‌يمكف‌-1 إثباتو‌كالتحقؽ‌مف‌صحتو،‌أما‌الرأم‌فيك‌تعبير‌عف‌‌الحقيقة‌تكصؼ‌باعتبارىا
‌حكـ‌أك‌عقيدة‌حكؿ‌شيء‌ما.

‌الحقائؽ‌تعتمد‌عمى‌الملبحظات‌أك‌البحكث،‌بينما‌الرأم‌يرتكز‌عمى‌الافتراض.‌-2
‌الحقائؽ‌كاقعية‌كمكضكعية،‌أما‌الرأم‌فيك‌يخضع‌لمذاتية.‌-3
‌(‌بينما‌الرأم‌قد‌لايدعمو‌دليؿ.الحقائؽ‌يمكف‌التحقؽ‌منيا‌عبر‌)الدلائؿ‌أك‌الإحصاءات‌-4
‌الحقائؽ‌تكضح‌ما‌يحدث‌فعلبن،‌بينما‌الرأم‌يمثؿ‌تصكررلشيء‌ما.‌-5
‌يختمؼ‌‌-6 ‌الرأم ‌بينما ‌لآخر، ‌فرد ‌أك ‌لآخر ‌بمد ‌تختمؼ‌مف ‌لا ‌فيي ‌عالميتيا ‌الحقائؽ ‌يميز ‌ما أىـ

‌باختلبؼ‌الأفراد‌كالأماكف.
‌بر‌عنو‌بكممات‌متحيزة‌)أعتقد،‌أرل(.الحقائؽ‌تعرض‌بكممات‌غير‌متحيزة،‌بينما‌الرأم‌يع‌-7
‌رأم‌الفرد‌لا‌يغير‌الحقيقة.‌الحقائؽ‌يمكف‌أف‌تغير‌رأم‌أم‌شخص،‌كلكف‌يستحيؿ‌العكس‌-8
الحقائؽ‌معمكمات‌حقيقية‌كليذا‌لايمكف‌تحدييا‌أك‌نقاشيا،‌كلكف‌عند‌الحديث‌عف‌الآراء‌فيي‌يمكف‌‌-9

‌نقاشيا
‌
‌
‌
 
 
 

 انتبو‌!!!!!

أحيانان‌ليس‌مف‌السيؿ‌التفريؽ‌بيف‌الحقيقة‌كالرأم‌لأنيما‌عادة‌يستعملبف‌مف‌قبؿ‌
بعض‌الكتاّب‌جنبان‌إلى‌جنب،‌فالحقائؽ‌غالبان‌تأخذ‌خطكة‌متقدمة‌أماـ‌الرأم‌لأف‌
الحقائؽ‌يمكف‌إثبات‌صحتيا‌أك‌دقتيا‌،‌بينما‌الرأم‌قد‌يككف‌صحيحان‌كلكف‌لا‌

 .يمكف‌إثبات‌صحتو



132 

 

‌:أمثمة لمحقائق والآراء
‌الحقائؽ:

‌%(.55,9كانت‌)‌2020-2019نسبة‌الشيادة‌السكدانية‌لمعاـ‌‌-
كانت‌نسبة‌نجاح‌البنات‌أعمى‌مف‌نسبة‌نجاح‌البنيف‌في‌امتحانات‌الشيادة‌السكدانية‌لمعاـ‌الدراسي‌‌-

‌ـ.2019-2020
‌(‌مميار.1،9يبمغ‌عدد‌المسمميف‌في‌العالـ‌حكالي‌)‌-

‌:الآراء
‌.المغة‌العربية‌أصعب‌مف‌المغة‌الإنجميزية‌-
‌نادم‌اليلبؿ‌أفضؿ‌مف‌نادم‌المريخ.‌-
‌دراسة‌التمريض‌مناسبة‌لمبنات‌أكثر‌مف‌البنيف.‌-

 (   5،5نشاط رقم )   
 نكعو:‌جماعي دقائؽ‌10مدتو‌ نقاش‌مع‌أفراد‌المجمكعة.

 لديؾ‌مجمكعة‌مف‌الجمؿ كأم‌منيا‌يمثؿ‌رأم.‌المطمكب:‌ميز‌أم‌منيا‌يمثؿ‌حقيقة
‌
‌

 الجممة حقيقة رأم
 س‌السكداف‌كاف‌دائمان‌رجلبن.رئي‌-1  
 يجب‌أف‌يككف‌رئيس‌السكداف‌رجلبن‌دائمان.‌-2  
 الرياضيات‌أصعب‌مف‌التاريخ.‌-3  
‌النساء‌يعشف‌أكثر‌مف‌الرجاؿ.‌-4  
‌كؿ‌إنساف‌يكلد‌حران‌ليقرر‌معتقده‌بنفسو.‌-5  

 
 (   6،5نشاط رقم )   

 ينكعو:‌جماع دقيقة‌20مدتو‌ نقاش‌مع‌أفراد‌المجمكعة.
 لديؾ‌مجمكعة‌مف‌الجمؿ‌ ميز‌أم‌منيا‌حقيقة‌كأم‌منيا‌رأم‌كلماذا؟

‌
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 الجممة حقيقة رأم
 البلبد‌العربية‌تعاني‌مف‌الضعؼ‌كالتجزئة.‌-1  
‌الفسفة‌قبؿ‌أف‌يستقؿ‌كيصبح‌‌-2   كاف‌عمـ‌النفس‌مف‌ضمف‌عمكـ

 عممان‌قائمان‌بذاتو.
 داف‌طكيمة‌جدان.الفترة‌الزمنية‌التي‌مكثيا‌الاستعمار‌في‌السك‌‌-3  
‌تعد‌مياه‌الأمطار‌المصدر‌الكحيد‌لمزراعة‌حكؿ‌العالـ.‌-4  
‌لممصالح‌‌-5   ‌كفقان ‌الأفريقية ‌الدكؿ ‌بيف ‌الحدكد ‌ترسيـ كاف

‌الاستعمارية.
 (  7،5نشاط رقم )    

‌ابحث‌ ‌أك ‌السابقة ‌خبراتؾ استرجع
 عف‌المعمكمات‌.

 نكعو:‌فردم دقائؽ‌10مدتو‌

 لديؾ‌مجمكعة‌مف‌الجمؿ الحقيقة‌كأم‌منيا‌الرأم.‌المطمكب:‌ميز‌أم‌منيا
‌

 الجممة حقيقة رأم
ف‌اختمفكا‌‌-1   السكدانيكف‌سكاء‌لا‌تمييز‌بينيـ‌في‌الحقكؽ‌كالكاجبات‌كا 

 في‌العرؽ‌أك‌المغة‌أك‌الديف.
 ـ(.‌1801-1798قامت‌الحممة‌الفرنسية‌عمى‌مصر‌عاـ‌)‌-2  
 ات‌.يؤثر‌المناخ‌عمى‌أنماط‌كسمات‌الشخصي‌-3  
ديكف‌السكداف‌الخارجية‌ىي‌تراكمات‌ترجع‌لسياسات‌خاطئة‌لعدد‌‌-4  

‌مف‌الحككمات‌السابقة.
‌مف‌الصعب‌أف‌يتـ‌حكـ‌مدني‌في‌السكداف.‌-5  

‌
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 الدرس الثالث: تقييم الإدعاءات
كؿ‌اكتساب‌المتدرب‌ميارة‌تمييز‌الإدعاء‌الصحيح‌مف‌الخطأ‌لاتخاذ‌القرار‌حاليدف من ىذا الدرس:    

‌قبكلو‌أك‌عدـ‌قبكلو.
‌الخطأ‌ ‌مف ‌الصحيح ‌الإدعاءات‌كذلؾ‌بمعرفة ‌عمى‌تقييـ ‌القدرة ‌الادعاءات‌يعني ‌تقييـ تعريؼ‌الميارة:

‌فييا.
‌.أنواع الإدعاءات

‌إدعاء‌معبر‌عف‌حقيقة.‌-1
‌أحكاـ‌عمى‌قيـ.‌-2
‌تعريؼ.‌-3
‌تأكيؿ‌سببي.‌-4
‌تكصية.‌-5

‌مثاؿ‌يكضح‌ىذه‌الأنكاع:
.‌إنو‌،) حكم عمى حقيقة واقعة(%‌مف‌سكاف‌بمد‌عريقة‌يعيشكف‌في‌الفقر13ف‌تنص‌إحصاءات‌رسمية‌أ

تعتبر‌الأسر‌كالمجمكعات‌)حكم عمى قيم(.لأمر‌مخجؿ‌أف‌يقبؿ‌مجتمع‌في‌بمدة‌عريقة‌بيذه‌النسبة‌لمفقر‌
‌كالتمتع‌ ‌النشاطات، ‌في ‌كالمشاركة ‌الطعاـ، ‌أنكاع ‌الحفاظ‌عمى ‌مف ‌تمكنيـ ‌مكارد ‌يفقتقدكف ‌عندما فقيرة

،كيُعتقد‌أف‌لمفقر‌أسباب‌)تعريف(ركط‌العيش‌كتسييلبت‌مألكفة‌أك‌مشجعة‌في‌مجتمعات‌ينتمكف‌إلييا.‌بش
) إدعاء سببي(. متعددة‌منيا‌البطالة،‌كالأجكر‌المنخفضة،‌كضعؼ‌التحصيؿ‌العممي،‌كالأمراض‌المزمنة

‌أف‌تسعى‌الحككمات‌في‌القضاء‌عمى‌الفقر‌في‌السنكات‌ا ‌القادمة‌لذلؾ‌يكصي‌الخبراء‌بضركرة لمقبمة
‌)توصية(

‌ىنالؾ‌عدد‌مف‌الاختبارات‌التي‌يجب‌أف‌نتبعيا‌عند‌تقييـ‌إدعاء‌ما‌كىي:
‌ما‌مدل‌ثبكت‌صحة‌الإدعاء؟‌-1

يعتمد‌قبكؿ‌إدعاء‌ما‌عمى‌مدل‌التزاـ‌صاحبو‌الذم‌يكمف‌في‌مضمكنو‌مف‌خلبؿ‌بعض‌العبارات‌مثؿ:‌
إلى‌مصدر‌آرائنا.‌ف ذا‌قاؿ‌أحد‌أنو‌يشعر‌أف‌‌إني‌أرل‌،‌أك‌أعتقد،‌أك‌إف‌حدسي.‌عبارات‌مثؿ‌ىذه‌تشير

التعميـ‌الأىمى‌أفضؿ‌مف‌التعميـ‌الحككمي،‌ىذا‌الكلبـ‌مقبكؿ‌عمى‌مستكل‌الشعكر.‌أما‌إذا‌قاؿ:‌أنو‌عمى‌
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ثقة‌مف‌ذلؾ‌)التزاـ(‌فسيحتاج‌الأمر‌إلى‌تعميؿ‌أك‌تبرير.‌عميو‌فالشعكر‌أك‌الحدس‌لا‌يحتاج‌إلى‌كلبـ‌
‌إدعاء‌باليقيف‌إلى‌ذلؾ.‌لمدفاع‌عنو،‌بينما‌يحتاج

‌ىؿ‌يؤثر‌سياؽ‌الإدعاء‌في‌قبكلو؟‌-2
‌التي ‌عمى‌السياؽ‌كالظرفية ‌مف‌الزملبء‌‌يتكقؼ‌قبكؿ‌الإدعاْ ‌في‌نقاش‌لدل‌مجمكعة ‌فمثلبن: ‌فييا، جاء

المحققيف‌حكؿ‌قضية‌ما‌كقد‌كانت‌أدلتيا‌ضعيفة،‌قالت‌احدل‌المحققات:‌)أعتقد‌أف‌الشخص‌)أ(‌ىك‌
ذلؾ‌مقبكؿ‌بيف‌المحقييف‌كقاعدة‌لمبداية‌‌تبر‌مجرد‌تقدير‌كليس‌حقيقة‌بينة،‌كيعتبرالجاني(.‌ف ف‌ذلؾ‌يع

قبول الإدعاء يعتمد أما‌إذا‌قدمت‌المحققة‌نفس‌ىذا‌الإدعاءأماـ‌المحكمة‌في‌محاكمة‌الشخص‌)أ(‌ف ف‌
 في بنائو عمى أدلة  كافية مقنعة.

‌ىؿ‌يحتاج‌الإدعاء‌إلى‌معرفة‌كبحث‌لتقريره؟‌-3
‌اج‌إلى‌قدر‌مف‌المعمكمات‌كالخبرة‌لمحكـ‌عمى‌إدعاء‌ما،‌مثاؿ:‌أحيانان‌نحت

‌التدخيف‌يسبب‌سرطاف‌الرئة.
‌إذا‌تـ‌حقف‌الشخص‌بمقدار‌)النيككتيف(‌المكجكد‌في‌سيجارة‌كاحدة‌عبر‌الكريد‌يؤدم‌إلى‌الكفاة‌مباشرة.‌

‌إدعاءات‌مثؿ‌ىذه‌تحتاج‌إلى‌خبرات‌كبحث‌في‌مصدر‌يُعتمد‌عميو‌ليؤكد‌ذلؾ.
‌لإدعاء‌معركؼ‌معرفة‌كاسعة‌أك‌مُعتقد‌بو؟ىؿ‌ا‌-4
‌مثؿ:‌قد‌يبدأ‌شخص‌حجتو‌بيذا‌الإدعاء‌:‌لما‌كانت‌الأرض‌متككرة.......‌

‌أك‌آخر‌يقكؿ:‌إف‌رتكاب‌جريمة‌قتؿ‌يعتبر‌خطأ‌أخلبقي‌لذلؾ........
‌فيذه‌الإدعاءات‌معركفة‌كمعتقد‌بيا‌اعتقادان‌كاسعان.

‌ىؿ‌يناسب‌الإدعاء‌معتقداتنا‌كآراءنا؟‌-5
قد‌يناسب‌الإدعاء‌معتقدنا‌كقد‌لا‌يناسبو،‌مثلبن:‌يبدأ‌شخص‌حجتو‌عف‌الاحتباس‌الحرارم‌ب دعاء‌يقكؿ‌‌

فيو:‌ثمة‌دليؿ‌قاطع‌يبيف‌أف‌مستكل‌البحار‌قد‌ارتفع‌خلبؿ‌خمسيف‌سنة.‌كىذا‌قد‌يتناسب‌مع‌ما‌نعرفو‌
‌كنعتقده‌كبالتالي‌لا‌يكجد‌سبب‌حقيقي‌لرفض‌الإدعاء.

‌
‌
‌



136 

 

‌مصدر‌مكثكؽ؟‌مف‌ىؿ‌جاء‌الإدعاء‌-6
يجب‌أف‌نضع‌بعض‌الاعتبارات‌في‌ذلؾ‌مف‌ضمنيا‌سمعة‌المصدر‌كمدل‌تكثيقو،‌كىؿ‌لو‌منفعة‌في‌ما‌
يدعي،‌كىؿ‌تـ‌تكثيؽ‌الإدعاء‌مف‌مصادر‌مستقمة،‌كىؿ‌لممصدر‌خبرة‌كدراية‌بالمكضكع‌مثؿ‌)‌ضابط‌

‌دـ‌أسبابان‌مكثكقة‌للئدعاء.شرطة‌يقدـ‌أدلتو‌في‌محكمة(‌ثـ‌طبيعة‌الإدعاء،‌كىؿ‌يستطيع‌المصدر‌أف‌يق
‌:أمثمة لبعض الإدعاءات

إنؾ‌تفكر‌في‌شراء‌عربة‌مستعممة،‌كلما‌كاف‌ليس‌لديؾ‌الخبرة‌الكافية‌بالمجاؿ،‌استعنت‌بأحد‌الخبراء‌في‌
‌في‌حالة‌حسنة‌كىي‌صفقة‌جيدة.‌ىؿ‌ ‌فيقكؿ‌لؾ‌أنيا ‌ليفحصيا، المجاؿ)‌كىك‌لا‌يعرؼ‌مالؾ‌العربة(

‌ذا‌لا‌تصدقو؟ستصدقو؟‌لماذا‌تصدقو؟كلما
‌

 تفاكر‌مع‌أفراد‌مجمكعتؾ‌محاكليف‌الإجابة‌عف‌ىذه‌الأسئمة‌قبؿ‌أف‌نناقشيا‌بصكرة‌جماعية.‌

ف‌ ‌يناسب‌عمرىا،‌كا  ‌تريد‌معرفتو‌ىك‌حاؿ‌العربة‌إف‌كانت‌حسنة‌بما ‌بالتأكيد،‌لأف‌كؿ‌ما نعـ‌ستقبميا
‌ع ‌لمحكـ ‌الكافية ‌لا‌نممؾ‌الخبرة ‌كنا ‌كلما ‌أف‌كانت‌تستحؽ‌الثمف‌المطمكب. ‌الأمكر‌كاف‌عمينا مى‌ىذه

نطمب‌نصيحة،‌كيبقى‌السؤاؿ‌كـ‌تثؽ‌بالميكانيكي‌الذم‌سألناه‌النصيحة؟‌ككـ‌نثؽ‌بأقكالو؟‌نستطيع‌أف‌
(‌إنو‌لا‌يعرؼ‌2(‌خبرتو‌المطمكبة.‌)1نثؽ‌بنصيحتو‌في‌حد‌معقكؿ‌في‌ظركؼ‌عادية،‌كيعكد‌ذلؾ‌إلى:‌)

‌كلف ‌أمران ‌)‌البائع،‌كلا‌يكجد‌ضغط‌عميو‌كي‌يخفي‌عنا ‌تتمتع‌3يككف‌منحازان. ‌التي‌يعمؿ‌بيا ‌الشركة )
‌بسمعة‌حسنة‌في‌تقديـ‌خدماتيا.

 (   8،5نشاط رقم )   
 نكعو:‌جماعي دقيقة‌15مدتو‌ نقاش‌مع‌أفراد‌المجمكعة.

‌إقرأ‌جيدان‌الإدعاء‌التالي‌كاحكـ‌عمى‌صدقو.
صحكف‌طائرة،‌كزيارات‌‌إنؾ‌تقرأ‌مقاؿ‌في‌مجمة‌شعبية‌فييا‌قصص‌عف‌أحداث‌غير‌مألكفة،‌مثؿ‌رؤية

‌ ‌التي ‌القصة ‌كتقكؿ ‌الغرائب. ‌مف ‌ذلؾ ‌كغير ‌عينيا، ‌مف ‌الدمع ‌تذرؼ ‌كتماثيؿ ‌غريبة، ‌أثارةكائنات
‌يعيشكف‌في‌أصقاع‌نائية‌بأفريقيا،‌ليـ‌عدة‌قركف‌طكاؿ‌يبمغ‌كؿ‌منيا‌نحك‌عشرة‌ اىتمامؾ:‌أف‌ثمة‌بشرن

عاشت‌قبؿ‌ملبييف‌السنيف.‌كيرفض‌‌،‌تبرز‌مف‌ظيكرىـ‌ما‌يشبو‌مثؿ‌بعض‌الديناصكرات‌التيسنتمتر
 المقاؿ؟‌كما‌مقدار‌صدقو؟‌كلماذا؟المقاؿ‌ذكر‌مكقعيـ‌حماية‌ليـ‌مف‌تدخؿ‌خارجي،‌فكيؼ‌تثؽ‌في‌ىذا‌
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 (   9،5نشاط رقم )   
 نكعو:‌جماعي دقيقة‌15مدتو‌ نقاش‌مع‌أفراد‌المجمكعة.

 ما‌رأيؾ‌في‌الإدعاء‌التالي؟
 

‌في‌سمكؾ‌المشاىديف.‌امج‌التمفزيكف‌لا‌يؤثريدعي‌البعض‌أف‌مشاىدة‌العنؼ‌عمى‌بر‌
 

 ( 5،10نشاط رقم )
‌كما‌ ‌عرفتو ‌ما ‌تطبؽ ‌أف حاكؿ
‌تقييـ‌ ‌عمى ‌قدرة ‌مف اكتسبتو

 الإدعاءات.

 نكعو:‌فردم كاجب‌منزلي

 ما‌رأيؾ‌في‌الإدعاء‌التالي؟
 

عاـ‌فايركس‌مكاقع‌التكاصؿ‌الاجتماعي‌كرد‌خبر‌فحكاه:أف‌العالـ‌سيشيد‌خلبؿ‌نياية‌ىذا‌ال‌كأنت‌تتصفح
‌خطير‌كسكؼ‌يككف‌أكثر‌فتكان‌مف‌فايركس‌ككركنا.

‌
‌
‌
‌
‌
‌
‌
‌
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 (2ممحق رقم )
 خطاب تحكيم البرنامج التدريبي

 جامعة السودان لمعموم والتكنولوجيا
 كمية الدراسات العميا

 قسم عمم النفس –كمية التربية 
 ..............المحترـ........................................................السيد‌أ.د‌

‌السلبـ‌عميكـ‌كرحمة‌الله،،،
 الموضوع: تحكيم برنامج تدريبي

‌الباحث‌ب جراء‌دراسة‌لمحصكؿ‌عمى‌درجة‌الدكتكراة‌بعنكاف:‌ ‌يقكـ
 فاعمية برنامج تدريبي لتنمية التفكير الناقد لدى طلاب قسم عمم النفس.

‌البرنامج‌التدريبي‌مف‌قب ‌ىذا ‌إعداد ‌تـ ‌أنكـ‌مف‌أىؿ‌الاختصاص‌كمف‌أجؿ‌ذلؾ‌قد ‌كبحكـ ؿ‌الباحث،
بداء‌الرأم‌حكؿ: ‌كالخبرة‌المرجك‌مف‌ساعدتكـ‌الاطلبع‌عميو‌كا 

‌*‌مدل‌صلبحيتو‌لمتطبيؽ‌عمى‌أفراد‌العينة.
‌*‌مدل‌ملبءمة‌مككناتو‌لأىداؼ‌البحث.

‌*‌الصحة‌العممية‌كالمغكية.
‌*‌إمكانية‌الحذؼ‌أك‌الإضافة‌أك‌التعديؿ.

 ،،،كلكـ‌الشكر‌كالتقدير
 

 المشرف:                          إعداد الباحث:                                 
 خالد محمد أحمد يوسف                                 د. عبد الرازق عبد الله البوني 
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 (3ممحق رقم )
 خطاب تحكيم مقياس التفكير الناقد
 جامعة السودان لمعموم والتكنولوجيا

 سات العمياكمية الدرا
 قسم عمم النفس –كمية التربية 

‌
‌السيد‌أ.د‌...........................................................................

‌السلبـ‌عميكـ‌كرحمة‌الله‌‌‌،،،‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌
 الموضوع: تحكيم مقياس

‌الباحث‌ب جراء‌دراسة‌لمحصكؿ‌عمى‌درجة‌ا ‌لدكتكراة‌بعنكاف:‌يقكـ
‌فاعمية‌برنامج‌تدريبي‌لتنمية‌التفكير‌الناقد‌لدل‌طلبب‌قسـ‌عمـ‌النفس.

‌أىؿ‌‌ ‌مف ‌أنكـ ‌كبحكـ ‌جلبيسر(، ‌)كاطسكف ‌ؿ ‌الناقد ‌مقياس‌التفكير ‌أيديكـ ‌بيف ‌ذلؾ‌نضع ‌أجؿ كمف
بداء‌الرأم‌حكؿ: ‌الاختصاص‌كالخبرة‌المرجك‌مف‌ساعدتكـ‌الاطلبع‌عميو‌كا 

‌بيؽ‌عمى‌أفراد‌العينة.*‌مدل‌صلبحيتو‌لمتط‌
‌*‌مدل‌ملبءمة‌مككناتو‌معفركض‌البحث.

‌*‌الصحة‌العممية‌كالمغكية.
‌*‌إمكانية‌الحذؼ‌أك‌الإضافة‌أك‌التعديؿ.

 ولكم الشكر والتقدير
 
 

 ث:      ـــــاحـــــالب               ق:                                 ــــــــرفـــــم    
 ة                                     خالد محمد أحمد يوسفــسدراــــروض الــــف
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 متغيرات الداسة

‌النكع‌-

‌المستكل‌التعميمي‌للؤـ‌-

‌المستكل‌التعميمي‌للؤب‌-

‌الكلاية‌الأصؿ

‌ترتيب‌الميلبد‌-

‌حجـ‌الأسرة‌-

 اختبار التفكير الناقد  )واطسون وجميسر(
 قبل التحكيم 

‌الطالبة/‌عزيزم‌الطالب‌
‌مؿ‌ىذا‌الاختبار‌عمى‌خمسة‌اختبارات‌فرعية‌صممت‌لمتعرؼ‌عمى‌مدل‌قدرتؾ‌عمى‌التفكير‌الناقد.يشت

‌تعميمات‌الاختبار:
‌لاتقمب‌ىذه‌الصفحة‌حتى‌يطمب‌منؾ‌ذلؾ.‌-
‌لا‌تضع‌أم‌علبمات‌عمى‌ىذه‌الصفحة.‌-
‌تضع‌كؿ‌العلبمات‌الخاصة‌بالإجابة‌عمى‌كرقة‌الإجابة‌المنفصمة.‌-
‌أسئمة‌كؿ‌قسـ‌إقرأ‌التعميمات‌الخاصة‌بدقة‌تامة.قبؿ‌أف‌تجيب‌عمى‌‌-
‌إذا‌كاف‌لديؾ‌الرغبة‌في‌تغيير‌إحدل‌إجاباتؾ‌تأكد‌مف‌محك‌الإجابة‌السابقة‌تمامان.‌-
‌لا‌تترؾ‌سؤالان‌دكف‌أف‌تجيب‌عنو.‌-
‌
‌

 الباحث  
‌
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 البيانات الأولية:
‌أنثى‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌ذكر‌‌‌‌‌‌‌‌النكع:

‌الرابع:‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌اني:‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌الثالث:‌‌‌‌‌‌الث‌‌‌‌المستوى الدراسي:

‌وى الدراسي للأم:المست ‌‌ ‌ ‌ ‌ ‌ ‌ ‌ ‌ ‌ ‌ ‌أمية ‌أسا‌ ‌ ‌ ‌ ‌ ‌ ‌ ‌ ‌ ‌ثانكم‌ ‌ ‌ ‌ ‌ ‌ ‌ ‌ ‌ ‌ ‌ ‌ ‌ ‌ ‌‌س‌ جامعي‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌

‌فكؽ‌الجامعي‌

‌جامعي‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌ثانكم‌‌‌‌‌‌‌أمي‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌أساس‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌وى الدراسي للأب:المست

‌فكؽ‌الجامعي‌‌

‌العاصمة‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌الكلايات‌‌الولاية الأصل )المنشأ(

‌الأخير‌‌‌‌‌‌الأكسط‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌:‌الأكؿ‌‌‌‌‌‌‌‌ترتيب الميلاد

‌:‌صغير‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌متكسط‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌كبير‌‌‌حجـ‌الأسرة

‌
‌
‌
‌
‌
‌
‌
‌
‌
‌
‌
‌
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 الاختبار الأول
 معرفة الافتراضات

 التعميمات:
يبدأ‌كؿ‌تمريف‌في‌ىذا‌الاختبار‌بعبارة‌كيأتي‌بعد‌كؿ‌عبارة‌عدة‌افتراضات‌مقترحة‌كعميؾ‌أف‌تقرر‌ما‌‌‌‌‌

ذا‌اعتقدت‌أف‌الافتراض‌يتماشى‌ إذا‌كاف‌كؿ‌افتراض‌يمكف‌الأخذ‌بو‌حسب‌ما‌جاء‌في‌العبارة‌أـ‌لا.‌كا 
‌الافتراض ‌رقـ ‌أملؤ‌المربع‌الذم‌أماـ ‌جاء‌في‌العبارة ذا‌‌مع‌ما ‌كا  ‌كارد، ‌تحت‌كممة ‌الإجابة( )في‌كرقة

اعتقدت‌أف‌الافتراض‌لا‌يتماشى‌مع‌ما‌جاء‌في‌العبارة‌أملؤ‌المربع‌الذم‌أماـ‌رقـ‌الافتراض‌)‌في‌كرقة‌
‌الإجابة(‌تحت‌كممة‌غير‌كارد.

‌كفيما‌يمي‌مثاؿ‌يكض‌لؾ‌كيؼ‌تملؤ‌المربعات‌في‌كرقة‌الإجابة:‌
‌مثاؿ:

‌عمى‌الآباء‌أف‌يتسامحكا‌عند‌قيامو‌بأعماؿ‌يعتبرىا‌الآباء‌خاطئة.طالما‌كاف‌الطفؿ‌في‌سف‌مبكرة،‌‌
‌الافتراضات‌المقترحة:

‌الآباء‌غير‌متسامحيف‌مع‌أبنائيـ‌-1
‌     كارد‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌                غير‌‌‌‌‌ كارد‌‌‌‌‌‌
‌‌‌
‌الأطفاؿ‌في‌سف‌مبكرة‌لايدرككف‌أف‌أعماليـ‌خاطئة‌-2

‌رد‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌غير‌كاردكا‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌
 الأطفاؿ‌لا‌يخطئكف‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌-3

‌‌‌‌‌‌ 
‌كراد‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌غير‌كارد‌‌‌‌‌‌‌‌‌

‌
‌
 
‌
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 العبارة:
‌مع‌إف‌التمفزيكف‌مف‌أفضؿ‌الكسائؿ‌إلا‌أنو‌لا‌يصمح‌لكؿ‌مجالات‌التعميـ.

 ترحة:فتراضات المقالا
‌يصمح‌التمفزيكف‌لكؿ‌مجالات‌التعميـ.‌-1
‌يكجد‌كسائؿ‌تعميمية‌أخرل‌غير‌التمفزيكف.‌-2
‌الكسائؿ‌التعميمية‌الأخرل‌أفضؿ‌مف‌التمفزيكف.‌‌-3

 العبارة:
‌إف‌علبقة‌الطفؿ‌بأبكيو‌ىي‌الأساس‌الذم‌يبني‌عميو‌علبقتو‌مع‌الآخريف.

‌الافتراضات المقترحة:
‌ان‌في‌حياة‌الطفؿ‌الاجتماعية‌المستقبمية.يمعب‌الكالداف‌دكران‌ىام‌-4
‌الطفؿ‌لو‌شخصيتو‌المستقمة‌كيبني‌علبقتو‌مع‌الآخريف‌بنفسو‌.‌-5
‌ىناؾ‌تأثير‌قميؿ‌مف‌جانب‌الكالديف‌في‌حياة‌الطفؿ‌الاجتماعية.‌‌-6

 العبارة:
‌كية‌التي‌يقررىا‌الطبيب.دفي‌علبج‌الإنساف‌أكثر‌مف‌الأ‌تفيد‌‌بعض‌الكصفات‌الطبيعية‌

 تراضات المقترحة:الاف
‌كؿ‌الكصفات‌الطبيعية‌تفيد‌في‌علبج‌الإنساف‌أكثر‌مف‌الأدكية‌التي‌يقررىا‌الطبيب.‌-7
‌الأطباء‌لا‌يعرفكف‌الكصفات‌الطبيعية.‌-8
 ىناؾ‌بعض‌الكسائؿ‌الأخرل‌تفيد‌في‌علبج‌الإنساف‌غير‌الأدكية‌التي‌يقررىا‌الطبيب.‌-9

 العبارة
‌.حيكاني‌العبارة‌بعض‌السمكؾ‌الإنساني‌سمكؾ

 :الافتراضات المقترحة
 .يشترؾ‌الإنساف‌كالحيكاف‌في‌بعض‌مظاىر‌السمكؾ‌-10
‌السمكؾ‌الحيكاني‌يتسـ‌بالعدكانية.‌-11
‌.السمكؾ‌الإنساني‌يتسـ‌بالمركنة‌–‌12
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‌:العبارة
‌أحمد‌حسف‌الحظ‌لأف‌عممو‌قريب‌مف‌منزلو،‌كليذا‌ليس‌لديو‌مشاكؿ‌في‌المكاصلبت.

‌:الافتراضات المقترحة
‌ليس‌عند‌العامميف‌مشاكؿ‌‌في‌‌المكاصلبت.‌-13
‌إذا‌مارسنا‌النظاـ‌فمف‌يككف‌ىناؾ‌مشكلبت‌في‌المكاصلبت.‌-14
‌يككف‌العامؿ‌سيئ‌الحظ‌إذا‌كاف‌العمؿ‌بعيد‌مف‌منزلو.‌-15
‌
‌
‌
‌
‌
‌
‌
‌
‌
‌
‌
‌
‌
‌
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 الاختبار الثاني
 التفسير

 التعميمات
‌ئج‌مقترحة.كؿ‌تمريف‌فيما‌يمي‌يتككف‌مف‌عبارة‌قصيرة‌تتبعيا‌عدة‌نتا‌-
لتحقيؽ‌اليدؼ‌مف‌الاختبار‌أفترض‌أف‌كؿ‌شيئ‌كارد‌في‌العبارة‌صادؽ،‌فعميؾ‌أف‌تحكـ‌عمى‌ما‌إذا‌‌-

‌كانت‌النتيجة‌المقترحة‌تترتب‌عمى‌المعمكمات‌الكاردة‌في‌العبارة‌منطقيان‌كبغير‌شؾ‌كبير،‌أـ‌لا.
‌بدرجة‌معقك‌‌- ‌المقترحة‌تترتب‌عمى‌العبارة ‌أف‌النتيجة ‌كنت‌تعتقد لة‌مف‌اليقيف‌فأملؤ‌المربع‌الذم‌إذا

‌أماميا‌تحت‌كممة‌)النتيجة‌مترتبة(‌.
إذا‌كنت‌تعتقد‌أف‌النتيجة‌المقترحة‌لا‌تترتب‌عمى‌العبارة‌بدرجة‌معقكلة‌مف‌اليقيف‌فأملؤ‌المربع‌الذم‌‌-

‌أماميا‌تحت‌كممة‌)‌النتيجة‌غير‌مترتبة(
‌مثاؿ:

ي‌الامتحاف‌النيائي،‌كلقد‌درس‌أيمف‌في‌مدرسة‌حصؿ‌أيمف‌عمى‌الدرجة‌الكاممة‌في‌مادة‌الرياضيات‌ف‌
‌الشيخ‌مصطفى‌بالخرطكـ.

‌النتائج‌المقترحة:
‌جميع‌طلبب‌ىذه‌المدرسة‌حصمكا‌عمى‌الدرجة‌الكاممة‌في‌مادة‌الرياضيات‌-1

‌غير‌مترتبة‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌ترتبة‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌م‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌
 محتمؿ‌أف‌يككف‌أيمف‌متفكقان‌في‌كؿ‌المكاد‌‌-2

 مترتبة‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌  غير‌ مترتبة
‌أيمف‌طالب‌محبكب‌مف‌كؿ‌زملبئو‌-3

 غير‌مترتبة‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌مترتبة‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌
‌
‌
‌
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 العبارة
نجميزية‌ذلؾ‌لأنيا‌الكسيمة‌الكحيدة‌لدراسة‌ثقافة‌ييتـ‌المسؤكلكف‌مف‌التعميـ‌في‌مدارسنا‌بتدريس‌المغة‌الإ

 .الشعكب‌التي‌نتعمـ‌لغتيا
 نتائج مقترحة:

‌بصكرة‌‌-16 ‌جميعان ‌المغات‌بؿ‌ندرسيا ‌بدكف ‌الإنجميزية ‌المغة ‌لدراسة ‌خاصة ‌عناية يجب‌أف‌لا‌تكجد
‌متساكية.

‌لا‌يمكف‌أف‌نستغنى‌عف‌دراسة‌المغة‌الإنجميزية.‌-17
 .ب‌المغة‌العربية‌في‌مدارسيـ‌مقابؿ‌أف‌نتعمـ‌المغة‌الإنجميزية‌في‌مدارسنايجب‌أف‌يتعمـ‌الأجان‌-18

 العبارة:
بينت‌إحدل‌الدراسات‌أف‌الأطفاؿ‌الإناث‌يتفكقف‌عمى‌الأطفاؿ‌الذككر‌في‌الطلبقة‌المغكية،‌بينما‌يتفكؽ‌

 .الذككر‌عمى‌الإناث‌في‌القدرة‌الحسابية
 نتائج مقترحة

‌ي‌قكاعد‌المغة.كؿ‌الإناث‌أفضؿ‌مف‌الذككر‌ف‌-19
‌كؿ‌الذككر‌أفضؿ‌طلبقة‌لغكية‌مف‌الإناث.‌-20
 .ىنالؾ‌علبقة‌بيف‌جنس‌الطفؿ‌ككؿ‌مف‌طلبقتو‌المغكية‌كقدرتو‌الحسابية‌-21

 العبارة:
‌لتقاليد‌كعادات‌الغرب‌في‌الكقت‌الذم‌يتمسؾ‌ أدت‌الحضارة‌الغربية‌الحديثة‌إلى‌اكتساب‌بعض‌شبابنا

 .كأخلبقنا‌المحميةفيو‌الآباء‌بتقاليدنا‌كعاداتنا‌
 نتائج مقترحة:

‌عاداتنا‌أفضؿ‌مف‌عادات‌الغربييف.‌-22
‌الآباء‌مخطئكف‌تمامان‌لأنيـ‌لا‌يسائركف‌الحضارة‌الغربية.‌-23
 .لمغرب‌عاداتو‌كتقاليده‌كلنا‌عاداتنا‌كتقاليدنا‌-24
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 العبارة:
اف‌كالمتاجر،‌كيقؿ‌الازدحاـ‌بيّف‌عمماء‌الاجتماع‌الحضرم‌أف‌كسط‌المدينة‌عادة‌ما‌يككف‌مزدحمان‌بالسك

كمما‌بعدنا‌مف‌منطقة‌الكسط،‌إلا‌أف‌المناطؽ‌القريبة‌مف‌المدف‌عادة‌ما‌تككف‌مزدحمة‌باكلئؾ‌القادمكف‌
 .مف‌الريؼ‌كممف‌ينتمكف‌إلى‌الطبقات‌الاجتماعية‌الدنيا

 نتائج مقترحة:
‌كؿ‌أىؿ‌الريؼ‌مف‌طبقات‌اجتماعية‌دنيا.‌-25
‌جتماعية‌عميا.كؿ‌أىؿ‌المدف‌مف‌طبقات‌ا‌-26
 .بعض‌مف‌يأتكا‌إلى‌المناطؽ‌القريبة‌مف‌المدف‌ىـ‌مف‌الطبقات‌الاجتماعية‌الدنيا‌–‌27

 العبارة:
إف‌عددان‌كبيران‌مف‌الطلبب‌الناجحيف‌في‌امتحاف‌الشيادة‌السكدانية‌لا‌يحصمكف‌عمى‌المجمكع‌الذم‌تقبمو‌

ذا‌ضياع‌لكثير‌مف‌الطاقات‌البشريةالتي‌الجامعات،‌كيتجيكف‌إلى‌إعادة‌الامتحاف‌عامان‌بعد‌آخر،‌كفي‌ى
 .يمكف‌استغلبليا‌بصكرة‌أفضؿ

 نتائج مقترحة:
‌أغمبية‌الطمبة‌الناجحيف‌في‌الشيادة‌السكدانية‌لا‌يدخمكف‌الجامعات.‌-28
بعض‌الطمبة‌يعيدكف‌امتحاف‌الشيادة‌السكدانية‌مرتيف‌كثلبث‌مرات‌قبؿ‌أف‌يحصمكا‌عمى‌المجمكع‌‌-29

‌الذم‌تقبمو‌الجامعات.
‌السماح‌لمطلبب‌بدخكؿ‌امتحاف‌الشيادة‌السكدانية‌أكثر‌مف‌مرة‌أمر‌يحتاج‌إلى‌إعادة‌النظر.‌-30
‌
‌
‌
‌
‌
‌
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 الاختبار الثالث
 تقويم المناقشات

‌تعميمات
يبدأ‌كؿ‌تمريف‌في‌ىذا‌الاختبار‌بسؤاؿ‌كيأتي‌كيأتي‌بعد‌كؿ‌سؤاؿ‌عدة‌إجابات،‌كالمطمكب‌منؾ‌ىك‌أف‌‌-

‌ة‌أـ‌ضعيفة؟تحكـ‌عمى‌كؿ‌إجابة‌ىؿ‌ىي‌قكي
الإجابات‌القكية:‌ىي‌الإجابات‌اليامة‌كالتي‌تتصؿ‌مباشرة‌بالسؤاؿ،‌كالإجابات‌الضعيفة‌ىي‌الإجابات‌‌-

‌التي‌لا‌تتصؿ‌مباشرة‌بالسؤاؿ‌أك‌تككف‌ذات‌أىمية‌‌قميمة‌فيما‌يتعمؽ‌بالسؤاؿ.
حت‌كممة‌قكية،‌أما‌إذا‌ف ذا‌كنت‌ترل‌أف‌الإجابة‌قكية‌إملؤ‌المربع‌الذم‌أماـ‌رقميا‌في‌كرقة‌الإجابة‌ت‌-

‌كنت‌ترل‌أف‌الإجابة‌ضعيفة‌إملؤ‌المربع‌تحت‌كممة‌ضعيفة.
‌فيما‌يمي‌مثاؿ‌يكضح‌كيفية‌مؿء‌المربعات‌في‌كرقة‌الإجابة.‌-

‌مثاؿ:‌
‌ىؿ‌ترل‌مف‌الضركرم‌كضع‌قانكف‌لتحديد‌الأجكر‌بيف‌العماؿ‌كأصحاب‌العمؿ؟

‌الإجابة.
‌ضعيفة‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌قكية‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌

‌نعـ:‌لأف‌مف‌كاجب‌الدكلة‌حماية‌العماؿ.‌-1
‌ضعيفة‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌قكية‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌

‌كنيا‌بأنفسيـ.‌‌‌‌‌لا:‌يجب‌ترؾ‌ىذا‌للؤفراد‌يقدر‌‌-2
‌ضعيفة‌‌‌‌قكية‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌

 لا:‌فكسائؿ‌الإعلبـ‌كالتكجيو‌يمكف‌أف‌تحقؽ‌ىذه‌الغاية.‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌-3
 
 
 
‌
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 السؤال:
‌ب‌إذا‌كانت‌مؤىمة‌لذلؾ؟ىؿ‌يمكف‌أف‌تعمؿ‌المرأة‌في‌مينة‌الط

‌الإجابات‌المقترحة:
‌نعـ:‌المرأة‌الآف‌تعمؿ‌في‌كافة‌المياديف.‌-31
‌لا:‌لأف‌المرأة‌قد‌تخجؿ‌مف‌مكاجية‌العمميات‌الجراحية‌الخاصة‌بالرجاؿ.‌-32
‌لا:‌لأف‌مسؤلية‌الأـ‌ىي‌تربية‌أطفاليا.‌-33

 السؤال:
‌تظـ‌مكحد؟ىؿ‌مف‌الكاجب‌أف‌يذاكر‌التلبميذ‌دركسيـ‌كفؽ‌جدكؿ‌من

‌الإجابات‌المقترحة:
نعـ:‌حتى‌ينبغي‌عمى‌التلبميذ‌أف‌يتعممكا‌أنيـ‌لا‌يستطيعكف‌دائمان‌أف‌يحققكا‌رغباتيـ‌في‌الاستذكار‌‌-34

‌بطريقتيـ‌الخاصة.
‌نعـ:‌حتى‌يتعكد‌التلبميذ‌عمى‌الدقة‌كالنظاـ.‌-35
‌التلبم‌-36 ‌يذاكر ‌يجب‌أف ‌ذلؾ ‌كعمى ‌التلبميذ ‌بيف ‌فردية ‌فركؽ ‌فيناؾ ‌ميكليـ‌لا ‌كفؽ ‌دركسيـ ‌ يذ

‌كاتجاىاتيـ‌الخاصة.
 السؤال:

‌ىؿ‌مف‌الضركرم‌التكسع‌في‌تعميـ‌الفتاة؟
‌الإجابات‌المقترحة:

‌لا:‌لأف‌التعميـ‌ينمي‌عند‌الفتاة‌حب‌المناقشة‌الشخصية‌المستقمة.‌-37
‌نعـ:‌فيي‌بذلؾ‌تعرؼ‌أمكرىا‌الدينية‌كالدنيكية‌عف‌طريؽ‌التعميـ.‌-38
‌في‌نياية‌المطاؼ‌ستككف‌ربة‌منزؿ.لا:‌لأف‌الفتاة‌‌-39

 السؤال:
‌ىؿ‌ينبغي‌أف‌نسمح‌للؤبناء‌بمناقشة‌آبائيـ‌في‌بعض‌شؤكنيـ‌الخاصة‌دكف‌حرج؟

‌الإجابات‌المقترحة:
‌لا:‌فاحتراـ‌الآباء‌فكؽ‌كؿ‌اعتبار.‌-40
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‌نعـ:‌فالأبناء‌تتبمكر‌شخصياتيـ‌عف‌طريؽ‌ىذه‌المناقشة.‌-41
‌ة‌كاممة‌ف نيا‌تؤثر‌عمى‌شخصياتيـ‌سمبان‌لا:‌لأف‌الأبناء‌إذا‌أعطكا‌حري‌-42

 السؤال:
‌ىؿ‌كاف‌التعميـ‌في‌الماضي‌أفضؿ‌مف‌التعميـ‌الآف؟

 الإجابات المقترحة:
‌لا:لأف‌البرامج‌التدريسية‌كطرؽ‌التدريس‌تحسنت‌كثيران‌في‌ىذه‌الأياـ.‌-43
‌نعـ:‌لأف‌مكاد‌الدراسة‌كانت‌أصعب‌منيا‌عف‌الآف.‌-44
‌أكثر‌طاعة‌لمدرسييـ‌مف‌الآف.نعـ‌فالتلبميذ‌كانكا‌‌-45
‌
‌
‌
‌
‌
‌
‌
‌
‌
‌
‌
‌
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 الاختبار الرابع
 الاستنباط

 :تعميمات
‌العبارتيف‌‌- ‌أف ‌مقترحة،اعتبر ‌نتائج ‌بعدىما ‌يأتي ‌عبارتيف ‌مف ‌الاختبار ‌ىذا ‌في ‌تمريف ‌كؿ يتككف

ت‌صحيحتيف‌تمامان‌حتى‌كلك‌كانت‌إحداىما‌أك‌كلبىما‌معان‌ضد‌رأيؾ.‌ثـ‌أقرأ‌النتيجة‌الأكلى‌لإغذا‌كجد
‌كممة‌ ‌تحت ‌الإجابة( ‌كرقة ‌في (‌ ‌النتيجة ‌رقـ ‌أماـ ‌الذم ‌المربع ‌أملؤ ‌العبارتيف ‌مف ‌تمامان ‌مشتقة أنيا
‌في‌كرقة‌ ‌النتيجة‌) ‌غير‌مشتقة‌مف‌العبارتيف‌أملؤ‌المربع‌الذم‌أماـ‌رقـ ‌كجدت‌أنيا ‌إذا ‌أما صحيحة،

‌الإجابة(‌تحت‌كممة‌غير‌صحيحة.
‌في‌كرقة‌الإجابة.المثاؿ‌التالي‌يكضح‌كيفية‌مؿء‌المربعات‌‌-

‌مثاؿ:
‌الشجاع‌مف‌يدافع‌عف‌كطنو،‌سامي‌يدافع‌عف‌كطنو.

‌إذف:
‌غير‌صحيحة‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌صحيحة‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌

‌كؿ‌الناس‌تحب‌الدفاع‌عف‌كطنيا.‌-1
‌صحيحة‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌غير‌صحيحة‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌

‌سامي‌شجاع.‌‌‌‌‌‌-2
‌غير‌صحيحية‌‌‌صحيحة‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌

‌سامي‌جباف.‌-3
‌
‌
‌
‌
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 العبارة:
‌عمر‌طالب‌مجتيد‌في‌الفيزياء.‌الطمبة‌المجتيدكف‌في‌مادة‌الفيزياء‌مثابركف،

‌إذف
‌عمر‌طالب‌مثابر.‌-46
‌المجتيدكف‌في‌الفيزياء‌أكثر‌تحصيلبن‌في‌المدرسة.‌-47
‌المجتيدكف‌في‌الرياضيات‌مجتيدكف‌في‌الفيزياء.‌-48

 العبارة:
‌الناس‌عكممكا‌ ‌مف ‌كثيران ‌بالمثؿ، ‌الآخريف ‌معاممة ‌إلى ‌ميالان ‌ينشأ ‌ف نو ‌حسنة ‌معاممة ‌الطفؿ ‌عكمؿ إذا

 .عاممة‌حسنة‌في‌طفكلتيـم
 إذن:
‌في‌‌-49 ‌حسنة ‌معاممة ‌عكمؿ ‌أنو ‌فلببد ‌حسنة، ‌معاممة ‌الآخريف ‌إلى‌معاممة ‌الشخص‌يميؿ ‌كاف إذا

‌طفكلتو.
‌كثير‌مف‌الناس‌يميمكف‌إلى‌معاممة‌الآخريف‌معاممة‌حسنة.‌-50
‌.إذا‌عكمؿ‌الطفؿ‌معاممة‌حسنة‌ف نو‌يعامؿ‌الآخريف‌بالمثؿ‌-51

‌العبارة:
‌كف‌كرماء،‌بعض‌السكدانيكف‌‌يخمصكف‌في‌العمؿ.كؿ‌السكداني

‌:إذن
‌ليس‌بيف‌البخلبء‌مف‌ىك‌عربي.‌-52
‌كؿ‌المخمصيف‌في‌العمؿ‌كرماء.‌-53
‌بعض‌المخمصيف‌في‌العمؿ‌كرماء.‌-54

‌:العبارة
‌جدان،‌إبراىيـ‌خريج‌كمية‌الطب.طب‌أذكذيا‌كؿ‌خريجي‌كميات‌ال

‌:إذن
‌إبراىيـ‌متكسط‌الذكاء.‌-55
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‌كميات‌الطب‌متكسطي‌الذكاء.بعض‌خريجي‌‌-56
‌إبراىيـ‌ذكي‌جدان.‌-57

‌:العبارة
‌كؿ‌الذيف‌يميمكف‌إلى‌المرح‌يحبكف‌مشاىدة‌التمفزيكف،‌بعض‌الناس‌لا‌يحبكف‌مشاىدة‌التمفزيكف.

‌إذف:
‌الذيف‌لا‌يميمكف‌إلى‌المرح‌لا‌يحبكف‌مشاىدة‌التمفزيكف.‌-58
‌الذيف‌يحبكف‌مشاىدة‌التمفزيكف‌يميمكف‌إلى‌المرح.‌-59
‌ليس‌بيف‌مف‌يميمكف‌إلى‌المرح‌مف‌لا‌يحب‌مشاىدة‌التمفزيكف.‌-60
‌
‌
‌
‌
‌
‌
‌
‌
‌
 
 
‌
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 الاختبار الخامس
 الاستنتاج
 تعميمات

يبدأ‌كؿ‌تمريف‌في‌ىذا‌الاختبار‌بفقرة‌تشتمؿ‌عمى‌بعض‌الكقائع،‌عميؾ‌أف‌تعتبرىا‌صحيحة،‌كبعد‌كؿ‌‌-
‌فقرة‌ستجد‌عددان‌مف‌الاستنتاجات.

دة‌كقدر‌درجتو‌مف‌الصحة‌أك‌الخطأ‌كستجد‌في‌كرقة‌الإجابة‌أماـ‌رقـ‌كؿ‌اختبر‌كؿ‌استنتاج‌عمى‌ح‌-
‌استنتاج‌خمسة‌مف‌المربعات‌يكجد‌أعلبىا‌الكممات‌الخمس‌التالية:

‌)‌صادؽ‌تمامان،‌محتمؿ‌صدقو،‌بيانات‌ناقصة،‌محتمؿ‌خطأه‌،‌خاطئ‌تمامان(
‌المثاؿ‌التالي:يكضح‌مؿء‌المربعات‌في‌كرقة‌الإجابة.‌-

‌مثاؿ:
ؼ‌طالب‌مف‌طلبب‌السنة‌الأكلى‌الثانكية‌اجتماعان‌اختياريان‌في‌نياية‌الأسبكع‌في‌إحدل‌المدف،‌حضر‌أل

كاختار‌الطلبب‌في‌ىذا‌الاجتماع‌مكضكعات‌حكؿ‌العلبقات‌بيف‌الأجناس‌ككسائؿ‌تحقيؽ‌سلبـ‌عالمي‌
‌دائـ‌بيف‌الشعكب،‌لأنيـ‌شعركا‌بأنيا‌مف‌أكثر‌المكضكعات‌أىمية‌في‌الكقت‌الحاضر.

‌نتاجات‌المقترحة:الاست
خاطئ‌
 تمامان‌

محتمؿ‌
 خطأه

بيانات‌
 ناقصة

محتمؿ‌
 صدقو

صادؽ‌
 تمامان‌

 العبارة

  
 

‌الطلبب‌بيف‌‌-1    ‌ىؤلاء يتراكح‌سف‌معظـ
 سنة‌19-‌20

   
 

‌أنحاء‌‌-2   ‌جميع ‌الطلبب‌مف ‌ىؤلاء جاء
 العالـ.‌

 
 

‌تتصؿ‌‌-3     ‌مشكلبت ‌الطلبب ناقش
 بالعلبقات‌بيف‌العماؿ‌فقط.

     
 

‌الأكلى‌‌-4 ‌السنة ‌طلبب ‌بعض شعر
‌العنصرية‌ ‌العلبقة ‌مناقشة ‌أف الثانكية
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‌دائـ‌ ‌عالمي ‌تحقيؽ‌سلبـ ‌ككسائؿ ككسائؿ
‌عمؿ‌ميـ‌كمفيد.

 
   

 
  5-‌ ‌حضركا‌‌ ‌الذيف ‌الطلبب ىؤلاء

‌بالنكاحي‌ ‌أشد ‌اىتماـ ‌لدييـ الاجتماع
الإنسانية‌أك‌المشكلبت‌الاجتماعية‌الشاممة‌

 كلى.لمعظـ‌طلبب‌السنة‌الأ
 

‌:العبارة
‌أغمبية‌ ‌أف‌ناؿ‌)سالـ( ‌ككانت‌النتيجة ‌الطالب‌المثالي، ‌بيف‌مجمكعات‌الطلبب‌لاختيار أقيمت‌مسابقة

‌الأصكات،‌بينما‌حصؿ‌‌الطلبب‌الآخركف‌عمى‌عدد‌أقؿ‌مف‌الأصكات.
‌:الاستنتاجات المقترحة

‌الطلبب‌الآخركف‌غير‌صالحكف‌لمقيادة‌الطلببية.‌-61
‌لبب‌مف‌الناحية‌العممية.سالـ‌ىك‌أحسف‌الط‌-62
‌سالـ‌ىك‌أحسف‌الطلبب‌احترامان‌‌لزملبئو.‌-63
‌سالـ‌يحب‌جميع‌أفراد‌أسرتو‌كيبادلكنو‌الحب.‌-64
‌الطلبب‌الآخركف‌متفكقكف‌عمميان‌،‌كغير‌متفكقكف‌اجتماعيان.‌-65

‌العبارة:
‌في‌ساعة‌متأخرة. ‌جميع‌الطلبب‌يحبكف‌النكـ

‌الاستنتاجات‌المقترحة:
‌في‌ساعة‌متأخرة.لا‌يكجد‌‌-66 ‌طمبة‌يحبكف‌النكـ
‌في‌ساعة‌متأخرة.‌–‌67 ‌بعض‌الطلبب‌يحبكف‌النكـ
‌في‌ساعة‌متأخرة.‌-68 ‌بعض‌الطلبب‌لا‌يحبكف‌النكـ
‌في‌ساعة‌متأخرة‌ىـ‌طلبب.‌-69 ‌جميع‌الأشخاص‌الذيف‌يحبكف‌النكـ
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‌في‌ساعات‌متأخرة‌طمبة.‌-70 ‌لا‌يكجد‌أشخاص‌ممف‌يحبكف‌النكـ
‌:العبارة

‌الحاسكب‌لا‌يمكف‌الاستغناء‌عنيا.‌بعض‌أجيزة
 الاستنتاجات المقترحة:

‌لا‌يكجد‌أجيزة‌حاسكب‌لا‌يمكف‌الاستغناء‌عنيا.‌-71
‌بعض‌أجيزة‌الحاسكب‌يمكف‌الاستغناء‌عنيا.‌-72
‌جميع‌أجيزة‌الحاسكب‌لا‌يمكف‌الاستغناء‌عنيا.‌-73
‌جميع‌الأجيزة‌لا‌يمكف‌الاستغناء‌عنيا.‌-74
‌يمكف‌الاستغناء‌عنيا‌أجيزة‌حاسكب.جميع‌الأجيزة‌التي‌‌-75
‌
‌
‌
‌
‌
‌
‌
‌
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 (4ممحق رقم )
 اختبار التفكير الناقد  )واطسون وجميسر(

 :الصورة النيائية

‌الطالبة‌/عزيزم‌الطالب

‌يشتمؿ‌ىذا‌الاختبار‌عمى‌خمسة‌اختبارات‌فرعية‌صممت‌لمتعرؼ‌عمى‌مدل‌قدرتؾ‌عمى‌التفكير‌الناقد.‌‌

‌تعميمات‌الاختبار:

‌لصفحة‌حتى‌يطمب‌منؾ‌ذلؾ.لاتقمب‌ىذه‌ا‌-

‌لا‌تضع‌أم‌علبمات‌عمى‌ىذه‌الصفحة.‌-

‌تضع‌كؿ‌العلبمات‌الخاصة‌بالإجابة‌عمى‌كرقة‌الإجابة‌المنفصمة.‌-

‌قبؿ‌أف‌تجيب‌عمى‌أسئمة‌كؿ‌قسـ‌إقرأ‌التعميمات‌الخاصة‌بدقة‌تامة.‌-

‌تمامان.إذا‌كاف‌لديؾ‌الرغبة‌في‌تغيير‌إحدل‌إجاباتؾ‌تأكد‌مف‌محك‌الإجابة‌السابقة‌‌-

‌لا‌تترؾ‌سؤالان‌دكف‌أف‌تجيب‌عنو.‌-

‌

‌
 الباحث

‌
‌
‌
‌
‌
‌
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 البيانات الأولية:

‌النكع:‌ذكر‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌أنثى

‌المستكل‌الدراسي:‌الثاني:‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌الثالث:‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌الرابع:‌‌‌‌‌‌

‌جامعي‌‌‌‌‌‌‌‌‌لاتقرأ‌كلاتكتب‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌أساس‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌ثانكم‌‌‌‌‌‌‌المستكل‌الدراسي‌للؤـ:‌‌

‌فكؽ‌الجامعي‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌

‌ثانكم‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌جامعي‌‌‌‌‌‌‌‌‌تب‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌أساس‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌المستكل‌الدراسي‌للؤب:‌‌لا‌يقرأ‌كلا‌يك

‌فكؽ‌الجامعي‌‌‌

‌الكلاية‌الأصؿ‌)المنشأ(‌‌العاصمة‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌الكلايات

‌ط‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌الأخير‌‌ترتيب‌الميلبد‌:‌الأكؿ‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌الأكس

‌:‌صغير‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌متكسط‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌كبير‌‌‌حجـ‌الأسرة

‌
‌
‌
‌
‌
‌
‌
‌
‌
‌
‌
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 الاختبار الأول
 معرفة الافتراضات

 التعميمات:
يبدأ‌كؿ‌تمريف‌في‌ىذا‌الاختبار‌بعبارة‌كيأتي‌بعد‌كؿ‌عبارة‌عدة‌افتراضات‌مقترحة‌كعميؾ‌أف‌تقرر‌ما‌إذا‌

ذا‌اعتقدت‌أف‌الافتراض‌يتماشى‌مع‌ك اف‌كؿ‌افتراض‌يمكف‌الأخذ‌بو‌حسب‌ما‌جاء‌في‌العبارة‌أـ‌لا.‌كا 
ذا‌اعتقدت‌ ما‌جاء‌في‌العبارة‌أملؤ‌المربع‌الذم‌أماـ‌رقـ‌الافتراض‌)في‌كرقة‌الإجابة(‌تحت‌كممة‌كارد،‌كا 

الافتراض‌)‌في‌كرقة‌الإجابة(‌‌أف‌الافتراض‌لا‌يتماشى‌مع‌ما‌جاء‌في‌العبارة‌أملؤ‌المربع‌الذم‌أماـ‌رقـ
‌تحت‌كممة‌غير‌كارد.

‌كفيما‌يمي‌مثاؿ‌يكض‌لؾ‌كيؼ‌تملؤ‌المربعات‌في‌كرقة‌الإجابة:‌
‌مثاؿ:

‌طالما‌كاف‌الطفؿ‌في‌سف‌مبكرة،‌عمى‌الآباء‌أف‌يتسامحكا‌عند‌قيامو‌بأعماؿ‌يعتبرىا‌الآباء‌خاطئة.‌
‌الافتراضات‌المقترحة:

‌ئيـالآباء‌غير‌متسامحيف‌مع‌أبنا‌-1
 ‌‌‌‌‌ غير‌كارد‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌كارد‌‌‌‌‌

               ‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌     ‌
‌‌‌
‌الأطفاؿ‌في‌سف‌مبكرة‌لايدرككف‌أف‌أعماليـ‌خاطئة‌-2

‌كارد‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌غير‌كارد‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌
‌
 ‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌الأطفاؿ‌لا‌يخطئكف‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌-3

‌‌‌‌‌‌ 
‌كراد‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌غير‌كارد‌‌‌‌‌‌‌‌‌

‌
‌
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 العبارة:
‌مع‌إف‌التمفزيكف‌مف‌أفضؿ‌الكسائؿ‌إلا‌أنو‌لا‌يصمح‌لكؿ‌مجالات‌التعميـ.

 فتراضات المقترحة:الا
‌يصمح‌التمفزيكف‌لكؿ‌مجالات‌التعميـ.‌-1
‌تمفزيكف.يكجد‌كسائؿ‌تعميمية‌أخرل‌غير‌ال‌-2
‌الكسائؿ‌التعميمية‌الأخرل‌أفضؿ‌مف‌التمفزيكف.‌‌-3

 العبارة:
‌إف‌علبقة‌الطفؿ‌بأبكيو‌ىي‌الأساس‌الذم‌يبني‌عميو‌علبقتو‌مع‌الآخريف.

‌الافتراضات المقترحة:
‌الكالداف‌دكران‌ىامان‌في‌حياة‌الطفؿ‌الاجتماعية‌المستقبمية.‌يؤدم‌-4
‌قتو‌مع‌الآخريف‌بنفسو‌.الطفؿ‌لو‌شخصيتو‌المستقمة‌كيبني‌علب‌-5
‌ىناؾ‌تأثير‌قميؿ‌مف‌جانب‌الكالديف‌في‌حياة‌الطفؿ‌الاجتماعية.‌‌-6

 العبارة:
‌كية‌التي‌يقررىا‌الطبيب.دفي‌علبج‌الإنساف‌أكثر‌مف‌الأ‌تفيد‌‌بعض‌الكصفات‌الطبيعية‌

 الافتراضات المقترحة:
‌التي‌يقررىا‌الطبيب.كؿ‌الكصفات‌الطبيعية‌تفيد‌في‌علبج‌الإنساف‌أكثر‌مف‌الأدكية‌‌-7
‌الأطباء‌لا‌يعرفكف‌الكصفات‌الطبيعية.‌-8
 ىناؾ‌بعض‌الكسائؿ‌الأخرل‌تفيد‌في‌علبج‌الإنساف‌غير‌الأدكية‌التي‌يقررىا‌الطبيب.‌-9

 العبارة
‌.العبارة‌بعض‌السمكؾ‌الإنساني‌سمكؾ‌حيكاني

 :الافتراضات المقترحة
 .يشترؾ‌الإنساف‌كالحيكاف‌في‌بعض‌مظاىر‌السمكؾ‌-10
‌السمكؾ‌الحيكاني‌يتسـ‌بالعدكانية.‌-11
‌.السمكؾ‌الإنساني‌يتسـ‌بالمركنة‌–‌12

‌:العبارة
‌أحمد‌حسف‌الحظ‌لأف‌عممو‌قريب‌مف‌منزلو،‌كليذا‌ليس‌لديو‌مشاكؿ‌في‌المكاصلبت.

‌:الافتراضات المقترحة
‌ليس‌عند‌العامميف‌مشاكؿ‌‌في‌‌المكاصلبت.‌-13
‌مشكلبت‌في‌المكاصلبت.إذا‌مارسنا‌النظاـ‌فمف‌يككف‌ىناؾ‌‌-14
‌يككف‌العامؿ‌سيئ‌الحظ‌إذا‌كاف‌العمؿ‌بعيد‌مف‌منزلو.‌-15
‌
‌
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 الاختبار الثاني
 التفسير

 التعميمات
‌كؿ‌تمريف‌فيما‌يمي‌يتككف‌مف‌عبارة‌قصيرة‌تتبعيا‌عدة‌نتائج‌مقترحة.‌-
عمى‌ما‌إذا‌لتحقيؽ‌اليدؼ‌مف‌الاختبار‌أفترض‌أف‌كؿ‌شيئ‌كارد‌في‌العبارة‌صادؽ،‌فعميؾ‌أف‌تحكـ‌‌-

‌كانت‌النتيجة‌المقترحة‌تترتب‌عمى‌المعمكمات‌الكاردة‌في‌العبارة‌منطقيان‌كبغير‌شؾ‌كبير،‌أـ‌لا.
‌بدرجة‌معقكلة‌مف‌اليقيف‌فأملؤ‌المربع‌الذم‌‌- ‌المقترحة‌تترتب‌عمى‌العبارة ‌أف‌النتيجة ‌كنت‌تعتقد إذا

‌أماميا‌تحت‌كممة‌)النتيجة‌مترتبة(‌.
جة‌المقترحة‌لا‌تترتب‌عمى‌العبارة‌بدرجة‌معقكلة‌مف‌اليقيف‌فأملؤ‌المربع‌الذم‌إذا‌كنت‌تعتقد‌أف‌النتي‌-

‌أماميا‌تحت‌كممة‌)‌النتيجة‌غير‌مترتبة(
‌مثاؿ:

حصؿ‌أيمف‌عمى‌الدرجة‌الكاممة‌في‌مادة‌الرياضيات‌في‌الامتحاف‌النيائي،‌كلقد‌درس‌أيمف‌في‌مدرسة‌‌
‌الشيخ‌مصطفى‌بالخرطكـ.

‌النتائج‌المقترحة:
‌يع‌طلبب‌ىذه‌المدرسة‌حصمكا‌عمى‌الدرجة‌الكاممة‌في‌مادة‌الرياضياتجم‌-1

‌غير‌مترتبة‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌ترتبة‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌م‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌
 محتمؿ‌أف‌يككف‌أيمف‌متفكقان‌في‌كؿ‌المكاد‌‌-2

 مترتبة‌‌‌                    مترتب              
‌أيمف‌طالب‌محبكب‌مف‌كؿ‌زملبئو‌-3

 غير‌مترتبة‌‌‌‌‌‌‌مترتبة‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌
‌
‌
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 العبارة
ييتـ‌المسؤكلكف‌مف‌التعميـ‌في‌مدارسنا‌بتدريس‌المغة‌الإنجميزية‌ذلؾ‌لأنيا‌الكسيمة‌الكحيدة‌لدراسة‌ثقافة‌‌‌

 .الشعكب‌التي‌نتعمـ‌لغتيا
 نتائج مقترحة:

‌بصكرة‌‌يجب‌أف‌لا‌-16 ‌جميعان ‌المغات‌بؿ‌ندرسيا ‌بدكف ‌الإنجميزية ‌المغة ‌لدراسة ‌خاصة ‌عناية تكجد
‌متساكية.

‌لا‌يمكف‌أف‌نستغنى‌عف‌دراسة‌المغة‌الإنجميزية.‌-17
 .يجب‌أف‌يتعمـ‌الأجانب‌المغة‌العربية‌في‌مدارسيـ‌مقابؿ‌أف‌نتعمـ‌المغة‌الإنجميزية‌في‌مدارسنا‌-18

 العبارة:
أف‌الأطفاؿ‌الإناث‌يتفكقف‌عمى‌الأطفاؿ‌الذككر‌في‌الطلبقة‌المغكية،‌بينما‌يتفكؽ‌بينت‌إحدل‌الدراسات‌

 .الذككر‌عمى‌الإناث‌في‌القدرة‌الحسابية
 نتائج مقترحة

‌كؿ‌الإناث‌أفضؿ‌مف‌الذككر‌في‌قكاعد‌المغة.‌-19
‌كؿ‌الذككر‌أفضؿ‌طلبقة‌لغكية‌مف‌الإناث.‌-20
 .و‌المغكية‌كقدرتو‌الحسابيةالطفؿ‌ككؿ‌مف‌طلبقت‌نكعىنالؾ‌علبقة‌بيف‌‌-21

 العبارة:
‌لتقاليد‌كعادات‌الغرب‌في‌الكقت‌الذم‌يتمسؾ‌ أدت‌الحضارة‌الغربية‌الحديثة‌إلى‌اكتساب‌بعض‌شبابنا

 .فيو‌الآباء‌بتقاليدنا‌كعاداتنا‌كأخلبقنا‌المحمية
 نتائج مقترحة:

‌.غيرناعاداتنا‌أفضؿ‌مف‌عادات‌‌-22
‌.حضارة‌الغيريسائركف‌الآباء‌مخطئكف‌تمامان‌لأنيـ‌لا‌‌-23
 .لمغرب‌عاداتو‌كتقاليده‌كلنا‌عاداتنا‌كتقاليدنا‌-24
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 العبارة:
بيّف‌عمماء‌الاجتماع‌الحضرم‌أف‌كسط‌المدينة‌عادة‌ما‌يككف‌مزدحمان‌بالسكاف‌كالمتاجر،‌كيقؿ‌الازدحاـ‌

باكلئؾ‌القادمكف‌كمما‌بعدنا‌مف‌منطقة‌الكسط،‌إلا‌أف‌المناطؽ‌القريبة‌مف‌المدف‌عادة‌ما‌تككف‌مزدحمة‌
 .مف‌الريؼ‌كممف‌ينتمكف‌إلى‌الطبقات‌الاجتماعية‌الدنيا

 نتائج مقترحة:
‌كؿ‌أىؿ‌الريؼ‌مف‌طبقات‌اجتماعية‌دنيا.‌-25
‌كؿ‌أىؿ‌المدف‌مف‌طبقات‌اجتماعية‌عميا.‌-26
 .بعض‌مف‌يأتكا‌إلى‌المناطؽ‌القريبة‌مف‌المدف‌ىـ‌مف‌الطبقات‌الاجتماعية‌الدنيا‌–‌27

 العبارة:
الذم‌تقبمو‌‌عدؿعددان‌كبيران‌مف‌الطلبب‌الناجحيف‌في‌امتحاف‌الشيادة‌السكدانية‌لا‌يحصمكف‌عمى‌المإف‌

الجامعات،‌كيتجيكف‌إلى‌إعادة‌الامتحاف‌عامان‌بعد‌آخر،‌كفي‌ىذا‌ضياع‌لكثير‌مف‌الطاقات‌البشريةالتي‌
 .يمكف‌استغلبليا‌بصكرة‌أفضؿ

 نتائج مقترحة:
‌الشيادة‌السكدانية‌لا‌يدخمكف‌الجامعات.‌أغمبية‌الطمبة‌الناجحيف‌في‌-28
بعض‌الطمبة‌يعيدكف‌امتحاف‌الشيادة‌السكدانية‌مرتيف‌كثلبث‌مرات‌قبؿ‌أف‌يحصمكا‌عمى‌المجمكع‌‌-29

‌الذم‌تقبمو‌الجامعات.
‌السماح‌لمطلبب‌بدخكؿ‌امتحاف‌الشيادة‌السكدانية‌أكثر‌مف‌مرة‌أمر‌يحتاج‌إلى‌إعادة‌النظر.‌-30
‌
‌
‌
‌
‌
‌
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 ثالثالاختبار ال
 تقويم المناقشات

 :تعميمات
يبدأ‌كؿ‌تمريف‌في‌ىذا‌الاختبار‌بسؤاؿ‌كيأتي‌كيأتي‌بعد‌كؿ‌سؤاؿ‌عدة‌إجابات،‌كالمطمكب‌منؾ‌ىك‌أف‌‌-

‌تحكـ‌عمى‌كؿ‌إجابة‌ىؿ‌ىي‌قكية‌أـ‌ضعيفة؟
‌الإجابات‌القكية:‌ىي‌الإجابات‌اليامة‌كالتي‌تتصؿ‌مباشرة‌بالسؤاؿ،‌كالإجابات‌الضعيفة‌ىي‌الإجابات‌-

‌التي‌لا‌تتصؿ‌مباشرة‌بالسؤاؿ‌أك‌تككف‌ذات‌أىمية‌‌قميمة‌فيما‌يتعمؽ‌بالسؤاؿ.
ف ذا‌كنت‌ترل‌أف‌الإجابة‌قكية‌إملؤ‌المربع‌الذم‌أماـ‌رقميا‌في‌كرقة‌الإجابة‌تحت‌كممة‌قكية،‌أما‌إذا‌‌-

‌كنت‌ترل‌أف‌الإجابة‌ضعيفة‌إملؤ‌المربع‌تحت‌كممة‌ضعيفة.
‌المربعات‌في‌كرقة‌الإجابة.فيما‌يمي‌مثاؿ‌يكضح‌كيفية‌مؿء‌‌-

‌مثاؿ:‌
‌ىؿ‌ترل‌مف‌الضركرم‌كضع‌قانكف‌لتحديد‌الأجكر‌بيف‌العماؿ‌كأصحاب‌العمؿ؟

‌الإجابة.
‌ضعيفة‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌قكية‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌

‌العماؿ.نعـ:‌لأف‌مف‌كاجب‌الدكلة‌حماية‌‌-1
‌ضعيفة‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌قكية‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌

‌لا:‌يجب‌ترؾ‌ىذا‌للؤفراد‌يقدركنيا‌بأنفسيـ.‌‌‌‌‌‌-2
‌ضعيفة‌‌‌‌‌‌‌قكية‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌

 ئؿ‌الإعلبـ‌كالتكجيو‌يمكف‌أف‌تحقؽ‌ىذه‌الغاية.‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌لا:‌فكسا‌-3
 
 
 
‌
‌
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 السؤال:
‌ىؿ‌يمكف‌أف‌تعمؿ‌المرأة‌في‌مينة‌الطب‌إذا‌كانت‌مؤىمة‌لذلؾ؟

‌الإجابات‌المقترحة:
‌نعـ:‌المرأة‌الآف‌تعمؿ‌في‌كافة‌المياديف.‌-31
‌ميات‌الجراحية‌الخاصة‌بالرجاؿ.لا:‌لأف‌المرأة‌قد‌تخجؿ‌مف‌مكاجية‌العم‌-32
‌لا:‌لأف‌مسؤلية‌الأـ‌ىي‌تربية‌أطفاليا.‌-33

 السؤال:
‌ىؿ‌مف‌الكاجب‌أف‌يذاكر‌التلبميذ‌دركسيـ‌كفؽ‌جدكؿ‌منتظـ‌مكحد؟

‌الإجابات‌المقترحة:
نعـ:‌حتى‌ينبغي‌عمى‌التلبميذ‌أف‌يتعممكا‌أنيـ‌لا‌يستطيعكف‌دائمان‌أف‌يحققكا‌رغباتيـ‌في‌الاستذكار‌‌-34

‌بطريقتيـ‌الخاصة.
‌نعـ:‌حتى‌يتعكد‌التلبميذ‌عمى‌الدقة‌كالنظاـ.‌-35
‌ميكليـ‌‌-36 ‌كفؽ ‌دركسيـ ‌ ‌التلبميذ ‌يذاكر ‌يجب‌أف ‌ذلؾ ‌كعمى ‌التلبميذ ‌بيف ‌فردية ‌فركؽ ‌فيناؾ لا

‌كاتجاىاتيـ‌الخاصة.
 السؤال:

‌ىؿ‌مف‌الضركرم‌التكسع‌في‌تعميـ‌الفتاة؟
 الإجابات المقترحة:

‌نمي‌عند‌الفتاة‌حب‌المناقشة‌الشخصية‌المستقمة.لا:‌لأف‌التعميـ‌ي‌-37
‌نعـ:‌فيي‌بذلؾ‌تعرؼ‌أمكرىا‌الدينية‌كالدنيكية‌عف‌طريؽ‌التعميـ.‌-38
‌لا:‌لأف‌الفتاة‌في‌نياية‌المطاؼ‌ستككف‌ربة‌منزؿ.‌-39

 السؤال:
‌ىؿ‌ينبغي‌أف‌نسمح‌للؤبناء‌بمناقشة‌آبائيـ‌في‌بعض‌شؤكنيـ‌الخاصة‌دكف‌حرج؟

 :الإجابات المقترحة
‌لا:‌فاحتراـ‌الآباء‌فكؽ‌كؿ‌اعتبار.‌-40
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‌نعـ:‌فالأبناء‌تتبمكر‌شخصياتيـ‌عف‌طريؽ‌ىذه‌المناقشة.‌-41
‌لا:‌لأف‌الأبناء‌إذا‌أعطكا‌حرية‌كاممة‌ف نيا‌تؤثر‌عمى‌شخصياتيـ‌سمبان‌‌-42

 السؤال:
‌ىؿ‌كاف‌التعميـ‌في‌الماضي‌أفضؿ‌مف‌التعميـ‌الآف؟

‌الإجابات‌المقترحة:
‌امج‌التدريسية‌كطرؽ‌التدريس‌تحسنت‌كثيران‌في‌ىذه‌الأياـ.لا:لأف‌البر‌‌-43
‌نعـ:‌لأف‌مكاد‌الدراسة‌كانت‌أصعب‌منيا‌عف‌الآف.‌-44
‌كانكا‌أكثر‌طاعة‌لمدرسييـ‌مف‌الآف.‌طلببنعـ‌فال‌-45
‌
‌
‌
‌
‌
‌
‌
‌
‌
‌
‌
‌
‌
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 الاختبار الرابع
 الاستنباط

 :تعميمات
‌بعد‌- ‌يأتي ‌عبارتيف ‌مف ‌الاختبار ‌ىذا ‌في ‌تمريف ‌كؿ ‌العبارتيف‌يتككف ‌أف ‌مقترحة،اعتبر ‌نتائج ىما

صحيحتيف‌تمامان‌حتى‌كلك‌كانت‌إحداىما‌أك‌كلبىما‌معان‌ضد‌رأيؾ.‌ثـ‌أقرأ‌النتيجة‌الأكلى‌لإغذا‌كجدت‌
‌كممة‌ ‌تحت ‌الإجابة( ‌كرقة ‌في (‌ ‌النتيجة ‌رقـ ‌أماـ ‌الذم ‌المربع ‌أملؤ ‌العبارتيف ‌مف ‌تمامان ‌مشتقة أنيا

‌غير‌مشتق ‌كجدت‌أنيا ‌إذا ‌أما ‌في‌كرقة‌صحيحة، ‌النتيجة‌) ة‌مف‌العبارتيف‌أملؤ‌المربع‌الذم‌أماـ‌رقـ
‌الإجابة(‌تحت‌كممة‌غير‌صحيحة.

‌المثاؿ‌التالي‌يكضح‌كيفية‌مؿء‌المربعات‌في‌كرقة‌الإجابة.‌-
‌مثاؿ:

‌الشجاع‌مف‌يدافع‌عف‌كطنو،‌سامي‌يدافع‌عف‌كطنو.
‌:ان‌إذ

‌غير‌صحيحة‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌صحيحة‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌
‌كؿ‌الناس‌تحب‌الدفاع‌عف‌كطنيا.‌-1

‌صحيحة‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌غير‌صحيحة‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌
‌سامي‌شجاع.‌‌‌‌‌‌-2

‌غير‌صحيحية‌‌‌‌‌صحيحة‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌
‌سامي‌جباف.‌-3
‌
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‌العبارة:
‌الطمبة‌المجتيدكف‌في‌مادة‌الفيزياء‌مثابركف،‌عمر‌طالب‌مجتيد‌في‌الفيزياء.

‌إذف
‌عمر‌طالب‌مثابر.‌-46
‌المجتيدكف‌في‌الفيزياء‌أكثر‌تحصيلبن‌في‌المدرسة.‌-47
‌مجتيدكف‌في‌الفيزياء.المجتيدكف‌في‌الرياضيات‌‌-48

 العبارة:
‌الناس‌عكممكا‌ ‌مف ‌كثيران ‌بالمثؿ، ‌الآخريف ‌معاممة ‌إلى ‌ميالان ‌ينشأ ‌ف نو ‌حسنة ‌معاممة ‌الطفؿ ‌عكمؿ إذا

 .معاممة‌حسنة‌في‌طفكلتيـ
 إذن:
‌في‌‌-49 ‌حسنة ‌معاممة ‌عكمؿ ‌أنو ‌فلببد ‌حسنة، ‌معاممة ‌الآخريف ‌إلى‌معاممة ‌الشخص‌يميؿ ‌كاف إذا

‌طفكلتو.
‌ف‌الناس‌يميمكف‌إلى‌معاممة‌الآخريف‌معاممة‌حسنة.كثير‌م‌-50
‌.إذا‌عكمؿ‌الطفؿ‌معاممة‌حسنة‌ف نو‌يعامؿ‌الآخريف‌بالمثؿ‌-51

‌العبارة:
‌كؿ‌السكدانيكف‌كرماء،‌بعض‌السكدانيكف‌‌يخمصكف‌في‌العمؿ.

‌:إذن
‌.سكدانيليس‌بيف‌البخلبء‌مف‌ىك‌‌-52
‌كؿ‌المخمصيف‌في‌العمؿ‌كرماء.‌-53
‌في‌العمؿ‌كرماء.بعض‌المخمصيف‌‌-54

‌:العبارة
‌جدان،‌إبراىيـ‌خريج‌كمية‌الطب.طب‌أذكذيا‌كؿ‌خريجي‌كميات‌ال

‌:اً إذ
‌إبراىيـ‌متكسط‌الذكاء.‌-55
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‌بعض‌خريجي‌كميات‌الطب‌متكسطي‌الذكاء.‌-56
‌إبراىيـ‌ذكي‌جدان.‌-57

‌:العبارة
‌اىدة‌التمفزيكف.كؿ‌الذيف‌يميمكف‌إلى‌المرح‌يحبكف‌مشاىدة‌التمفزيكف،‌بعض‌الناس‌لا‌يحبكف‌مش

‌إذف:
‌الذيف‌لا‌يميمكف‌إلى‌المرح‌لا‌يحبكف‌مشاىدة‌التمفزيكف.‌-58
‌الذيف‌يحبكف‌مشاىدة‌التمفزيكف‌يميمكف‌إلى‌المرح.‌-59
‌ليس‌بيف‌مف‌يميمكف‌إلى‌المرح‌مف‌لا‌يحب‌مشاىدة‌التمفزيكف.‌-60
‌
‌
‌
‌
‌
‌
‌
‌
‌
 
 
‌
‌
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 الاختبار الخامس
 الاستنتاج

 :تعميمات
ىذا‌الاختبار‌بفقرة‌تشتمؿ‌عمى‌بعض‌الكقائع،‌عميؾ‌أف‌تعتبرىا‌صحيحة،‌كبعد‌كؿ‌‌يبدأ‌كؿ‌تمريف‌في‌-

‌فقرة‌ستجد‌عددان‌مف‌الاستنتاجات.
اختبر‌كؿ‌استنتاج‌عمى‌حدة‌كقدر‌درجتو‌مف‌الصحة‌أك‌الخطأ‌كستجد‌في‌كرقة‌الإجابة‌أماـ‌رقـ‌كؿ‌‌-

‌استنتاج‌خمسة‌مف‌المربعات‌يكجد‌أعلبىا‌الكممات‌الخمس‌التالية:
‌)‌صادؽ‌تمامان،‌محتمؿ‌صدقو،‌بيانات‌ناقصة،‌محتمؿ‌خطأه‌،‌خاطئ‌تمامان(

‌المثاؿ‌التالي:يكضح‌مؿء‌المربعات‌في‌كرقة‌الإجابة.‌-
‌مثاؿ:

حضر‌ألؼ‌طالب‌مف‌طلبب‌السنة‌الأكلى‌الثانكية‌اجتماعان‌اختياريان‌في‌نياية‌الأسبكع‌في‌إحدل‌المدف،‌
حكؿ‌العلبقات‌بيف‌الأجناس‌ككسائؿ‌تحقيؽ‌سلبـ‌عالمي‌كاختار‌الطلبب‌في‌ىذا‌الاجتماع‌مكضكعات‌

‌دائـ‌بيف‌الشعكب،‌لأنيـ‌شعركا‌بأنيا‌مف‌أكثر‌المكضكعات‌أىمية‌في‌الكقت‌الحاضر.
‌الاستنتاجات‌المقترحة:

خاطئ‌
 تمامان‌

محتمؿ‌
 خطأه

بيانات‌
 ناقصة

محتمؿ‌
 صدقو

صادؽ‌
 تمامان‌

 العبارة

  
 

‌الطلبب‌بيف‌-1    ‌ىؤلاء ‌يتراكح‌سف‌معظـ
 سنة‌19-‌20

   
 

‌أنحاء‌‌-2   ‌جميع ‌الطلبب‌مف ‌ىؤلاء جاء
 العالـ.‌

 
 

‌تتصؿ‌‌-3     ‌مشكلبت ‌الطلبب ناقش
 بالعلبقات‌بيف‌العماؿ‌فقط.

     
 

‌الأكلى‌‌-4 ‌السنة ‌طلبب ‌بعض شعر
‌العنصرية‌ ‌العلبقة ‌مناقشة ‌أف الثانكية



171 

 

‌دائـ‌ ‌عالمي ‌تحقيؽ‌سلبـ ‌ككسائؿ ككسائؿ
 عمؿ‌ميـ‌كمفيد.

   
 

  5-‌ ‌حضركا‌‌ ‌الذيف ‌الطلبب ىؤلاء
‌بالنكاحي‌ ‌أشد ‌اىتماـ ‌لدييـ الاجتماع
الإنسانية‌أك‌المشكلبت‌الاجتماعية‌الشاممة‌

 لمعظـ‌طلبب‌السنة‌الأكلى.
 

‌:العبارة
‌أغمبية‌ ‌أف‌ناؿ‌)سالـ( ‌ككانت‌النتيجة ‌الطالب‌المثالي، ‌بيف‌مجمكعات‌الطلبب‌لاختيار أقيمت‌مسابقة

‌الطلبب‌الآخركف‌عمى‌عدد‌أقؿ‌مف‌الأصكات.الأصكات،‌بينما‌حصؿ‌‌
‌:الاستنتاجات المقترحة

‌الطلبب‌الآخركف‌غير‌صالحكف‌لمقيادة‌الطلببية.‌-61
‌سالـ‌ىك‌أحسف‌الطلبب‌مف‌الناحية‌العممية.‌-62
‌سالـ‌ىك‌أحسف‌الطلبب‌احترامان‌‌لزملبئو.‌-63
‌سالـ‌يحب‌جميع‌أفراد‌أسرتو‌كيبادلكنو‌الحب.‌-64
‌خركف‌متفكقكف‌عمميان‌،‌كغير‌متفكقكف‌اجتماعيان.الطلبب‌الآ‌-65

‌العبارة:
‌في‌ساعة‌متأخرة. ‌جميع‌الطلبب‌يحبكف‌النكـ

‌الاستنتاجات‌المقترحة:
‌في‌ساعة‌متأخرة.‌-66 ‌لا‌يكجد‌طمبة‌يحبكف‌النكـ
‌في‌ساعة‌متأخرة.‌–‌67 ‌بعض‌الطلبب‌يحبكف‌النكـ
‌في‌ساعة‌متأخرة.‌-68 ‌بعض‌الطلبب‌لا‌يحبكف‌النكـ
‌في‌ساعة‌متأخرة‌ىـ‌طلبب.‌-69 ‌جميع‌الأشخاص‌الذيف‌يحبكف‌النكـ
‌في‌ساعات‌متأخرة‌طمبة.‌-70 ‌لا‌يكجد‌أشخاص‌ممف‌يحبكف‌النكـ
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‌:العبارة
‌بعض‌أجيزة‌الحاسكب‌لا‌يمكف‌الاستغناء‌عنيا.

 الاستنتاجات المقترحة:
‌لا‌يكجد‌أجيزة‌حاسكب‌لا‌يمكف‌الاستغناء‌عنيا.‌-71
‌كف‌الاستغناء‌عنيا.بعض‌أجيزة‌الحاسكب‌يم‌-72
‌جميع‌أجيزة‌الحاسكب‌لا‌يمكف‌الاستغناء‌عنيا.‌-73
‌جميع‌الأجيزة‌لا‌يمكف‌الاستغناء‌عنيا.‌-74
‌جميع‌الأجيزة‌التي‌يمكف‌الاستغناء‌عنيا‌أجيزة‌حاسكب.‌-75
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 (5ممحق رقم )
 اسماء المحكمين

 العنوان الدرجة العممية الاسم

‌ة‌الخرطكـجامع‌أستاذ‌عبد‌الباقي‌دفع‌الله‌أحمد

‌جامعة‌النيميف‌أستاذ‌الرشيد‌إسماعيؿ‌البيمي

‌جامعة‌أمدرماف‌الإسلبمية‌أستاذ‌أنكر‌أحمد‌عيسى‌راشد

‌جامعة‌السكداف‌لمعمكـ‌كالتكنكلكجيا‌أستاذ‌مشارؾ‌سمكل‌عبدالله‌الحاج

‌جامعة‌الجزيرة‌أستاذ‌مشارؾ‌مكي‌بابكر‌سعيد‌ديكا

‌


