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 داءـــــــــــــإه

 بكل أسسو احسل مغ الى انتطار بجكف  العصاء عمسشي مغ إلى الػقار ك بالييبة الله كممو مغ إلى

 إفتخار

 نجػـ كمساتظ ستبقى ك انتطار شػؿ بعج قصافيا حاف قج ثسارا لتخػ  عسخؾ في يسج أف الله مغ أرجػ

 الأبج كإلى الغج كفي اليػـ بيا أىتجؼ

 كاف التي الػجػد سخ ك الحياة بدسة الى التفاني ك الحشاف معشى ك الحب معشى الحبيبة أمي الى

 جخاحي بمدع حشانيا ك نجاحي سخ دعاؤىا

 ك السداعجات  ك الجعع كل لي قجمػا ك دربي في التفاؤؿ زرعػا الحيغ أحبائي كأخػاتي أخي الى

 السسكشة التدييلبت

 ججتي ك ججؼ ك الحبيبة أسختي كافة كالى
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 رفانــــــــع و رـــــشك

 العسل ىحا لإنجاز كاجيتشا التي السذاؽ عمى الربخ اليسشا ك كفقشا  اذ كمو الذكخ ك كمو الحسج لله

 فأضيخ سائميو حيخة الرحيح بالجػاب ىجػ أك غيخه عقل بعمسو أضاء مغ كل أشكخ أف أكد  ك

 يزئ بخقو سشا أصبح حخفا عمسشي مغ كل العارفيغ سساحة بخحابتو ك العمساء تػاضع بدساحتو

 . الربخ ك الشجاح عمسشي مغ ك  أمامي الصخيق

 دعسو ك صجره رحابة , لي تحسمو عمى بجكؼ  محمد مختار عباس /لمجكتػر  كالتقجيخ الذكخ كل

 تػجييو ك السدتسخ

 السداعجة كتقجيع الرعاب تحسميع ك لي دعسيع كعمى لعائمتي شكخا
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 المترجم مقدمة

 
 فً رحذٌب اىخبصُ٘ ٗ اىؼبٍُ٘ اىَؼيَُ٘ ٌ٘اجٔ ،ٍجزَؼْب فً اىحذٌثخ اىذٌَ٘غزافٍخ ىيزغٍزاد ّظزا

 مبّذ ، ىذىل ّزٍجخ اىَذرطٍخ اىجزاٍج فً اىطلاة جٍَغ اٍنبٍّبد ىزؼظٌٍ ٍجزنزح طزق ػِ اىجحث

 السدتجيب التجريذ : الثقافات متعجد الخاص التعميع . ثقافيا.  ثقبفٍب رظزجٍت ٍ٘ارد اىى حبجخ ْٕبك

 مٍف ػيى ٌزمش ٗ ، اىزؼيٌٍ ٗ الإػبقخ ٗ اىثقبفٍخ اىزؼذدٌخ ٌذرص اىَْبطت اى٘قذ فً مزبة ٕ٘ ثقبفٍآ

 ٗ ٍغ اىثقبفبد ٍزؼذدي ىيَزؼيٍَِ افضو اىزؼيٌٍ جؼو اىخبص ٗ اىؼبً اىزؼيٌٍ ٍَبرطً ٗ ىَؼيًَ ٌَنِ

   .اطزثْبءاد ثذُٗ

 ٗ اىؼبٍخ اىَؼيٍَِ ر٘جٔ أُ ٌجت اىزً اىزبىٍخ الأطبطٍخ الافززاضبد إىى اىنزبة ٕذا أطض رظزْذ

 ىجٍَغ ٌَنِ ، رقٍٍذآ الأقو اىجٍئبد فً اىزؼيٌ اىطلاة ىجٍَغ ٌَنِ : اىخذٍبد ٍقذًٍ ٗ اىخبصخ

 ، جٍذ اطزؼذاد ػيى اىَؼيٍَِ قجو ٍِ رذرٌظٖب ٌزٌ ػْذٍب حذ أقصى اىى إٍنبّبرٌٖ رؼظٌٍ اىَزؼيٍَِ

 جٍَغ رقذً قٌ٘خ أداح ٕ٘ اىزؼيٌٍ ، الإّظبًّ اى٘ج٘د مو ٍِ جشء اىثقبفخ ٗ اىثقبفخ ٍِ جشء ًٕ اىيغخ

 جٍَغ رؼيٌٍ مٍفٍخ ثبطزَزار ٌزؼيَُ٘ جٍذُٗ طلاة ٌٕ اىجٍذُٗ اىَؼيَُ٘ ٗ ، اىَجزَغ أفزاد

 . اىَزؼيٍَِ

 إػذاد ٗ ٍزجبٗثخ ثقبفٍخ ٍَبرطبد خلاه اىخبص اىزؼيٌٍ رحٌ٘و  اىَززجٌ طٍزْبٗه اىجشئٍخ ٕذٓ ٗفً

 ٍزؼذد  اىخبص ثبىزؼيٌٍ ىيْٖ٘ض اىزنْ٘ى٘جٍب اطزخذاً ٗ اىثقبفبد ٍزؼذد اىخبص ٗاىزؼيٌٍ اىَؼيٌ

 اىخبص اىزؼيٌٍ اطض ٗ  اىثقبفبد اىَزؼذد اىخبص اىزؼيٌٍ آفبق اىفصو اخزا ٗىٍض اخٍزا ٗ اىثقبفبد

 ٍظزقجو ٗ ، اىؼَز قضبٌب ، اىثقبفبد ٍزؼذدح ّظز ٗجٖبد ٍِ الاطزثْبءاد فئبد  ، اىثقبفبد ٍزؼذد

.اىحقو
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 18 انفصم

 انًضتجيثح انًًارصاخ خلال يٍ انخاص انتعهيى تحىيم
 ثقافيا  

 أورتيز وأنثا ييتش .ر جيًش

 انفصم يخطط  

 انثقافاخ يتعذدج انخاصح انترتيح في انتفكير
 يتعةذدي انًتعهًةيٍ تعهةيى فةي  انعًهيةح انُظريةح يقاتةم انًتثُةاج انُظريةح
    انثقافاخ

 انًثكر وانتذخم انىقايح
 نحاءانًض

 وانفرديح انكايهح انتقييًاخ
 قراران اتخار

  تذخمان
 إعذاد انًىظفيٍ 

 ثقافي ا يضتجية يرتي
  انخاتًح
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 الثقافات متعددة الخاصة التربية في التفكير

 قُتل الابتجائية، جػند بسجرسة الثالث الرف في شالبا كاف قج ك ، السكديظ في ، رامخيد ماريػ جكل

 الستحجة الػلايات إلى كالجتو كجاءت ، كاحجة سشة العسخ مغ يبمغ كاف عشجما سيارة حادث في كالجه

 تع ،  الحع لحدغ .أميا مع إخػتو ك تخكتو قج ك .عسل عمى  لمحرػؿ سشػات 4 عسخه كاف عشجما

 ماريػ دخل عشجما أنو إلى الدجلبت تذيخ. العسخ مغ الدابعة في ماريػ كاف عشجما الأسخة تػحيج إعادة

 تعمّسيا التي المغة كانت . الأساسية لغتو ىي الإسبانية المغة كانت ، الثاني الرف في السجرسة مشصقة

 يكػف  أف إلى يسيل ىادئًا شفلبً  كاف أنو إلى كالجتو أشارت .استخجاميا فزّل التي المغة ىي البجاية في

 مغ البالغة شكيقتو مع جيجة علبقة عمى حرل كقج ، الحي في أصجقاء كجػد مغ الخغع عمى ، كحيجًا

 ىاكارد بسجرسة  ماريػ التحق .الآخخيغ العائمة أفخاد مع كثيخًا يتفاعل لع كلكشو ، عامًا 11 العسخ

 تخقيتو تع أك مخ قج كاف إذا ما تقخيخه بصاقة تحكخ لع .الثاني الجراسي عامو مغ ديدسبخ في الابتجائية

 كقاـ ، الثالث الجراسي عامو بجاية في الابتجائية جػند بجامعة التحق .الثالث الرف إلى اجتساعيا

 أحجاـ بدبب ججيجة معمسة السجرسة أضافت عشجما ، العاـ ذلظ مغ أكتػبخ في الجراسية الفرػؿ بتغييخ

 نياية في أجخؼ  الحؼ الإنجميدية لمغة الستعمع تقييع نتائج تذيخ .متػقع غيخ بذكل الكبيخة الفرػؿ

 الديجة أفادت .قميلبً  الإنجميدية يتحجث لكشو ، بصلبقة إسبانيًا متحجثًا كاف ماريػ أف إلى الثاني الرف

 العسل يدتصيع كلا الترخؼ حدغ ىادئاً  شفلبً  كاف أنو ، ماريػ في الثالث الرف معمسة ، غػنداليذ

 ، كالأقخاف السعمسيغ يحتخـ كاف . تعييشات بشجاح أكسل ، ذلظ كمع ، مداعجتيا مع .مدتقل بذكل

 غػنداليذ الديج حزخ .لػحجه كالمعب لمعسل لتفزيمو ذلظ ك ، عشيع يبحث لع لكشو ، يحبػنو ككانػا

 الرػتيات في دركسًا قجمت ، الفخيق تػصيات عمى بشاءً  . السختز  الفخيق مع السؤتسخات مغ العجيج

 عمى أيزًا عسمت .يػميًا ججيجة أصػاتًا كقجمت تعميسيا سبق التي الأصػات راجعت .يػميًا كالسفخدات

 مغ بجلاً  مخات 8) تعمّسو  ماريػ عمى كاف الجػ الكع عجد مغ قممت لكشيسا ، لمسقصع مفخدتيغ كمستيغ
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 السشدؿ إلى مساثمة مياـ كأرسمت لمتيجئة نفديا الكمسات ىحه استخجمت .(زملبئو إلى قجمت كمسات 10

 قالت .بصيئًا تقجمو ككاف صعػبة إضيار في استسخ ، التعجيلبت ىحه مغ الخغع عمى .السسارسة أجل مغ

 تػاصمت كلكشيا ، مقابمتيا مغ تتسكغ لع ، ماريػ بػالجة الخاص العسل ججكؿ بدبب إنو غػنداليذ الديجة

 ردت .ماريػ مع السشدؿ إلى أرسمتو الحؼ السشدلية الػاجبات دفتخ خلبؿ مغ الأحياف مغ كثيخ في معيا

 اللبزمة السعمػمات عمى لمحرػؿ الياتف شخيق عغ إلييا تحجثت ، ذلظ كمع .ملبحطاتيا عمى كالجتو

 التعخؼ مغ كل في كبيخة مذاكل لجيو كاف .القخاءة مجاؿ في قػة لجيو يكغ لع ماريػ .الإحالة لحدمة

 الخسسمة ، الجسمة ليكل ، التيجئة مع خاص بذكل الكتابة في مذكمة كاجو ككحلظ كالفيع الكمسات عمى

 في جيجا كاف لكشو ، الأحياف بعس في مقخكء غيخ ماريػ اليج خط كاف .التخقيع كعلبمات ،

 في الأىمية معاييخ استػفى أنو السجرسة في الشفدي الصبيب أجخاىا التي التقييسات كأضيخت .الخياضيات

 .الفخعية الكتابة كاختبار الحكاء معجؿ انخفاض بيغ التشاقس إلى استشادا التعمع صعػبات فئة إشار

 ، ناجحًا يكغ لع الجراسية الفرػؿ في التعجيل أف عمى كالأدلة كالفخدؼ الكامل التقييع نتائج إلى استشادًا

 مجاؿ في بالجعع بتدكيجه كأكصى التعمع صعػبات معاييخ استػفى أنو التخررات متعجد الفخيق قخر

 .الاجتساع ماريػ كالجة تحزخ لع .الخاصة التعميسية السػارد إعجاد في ، اليػـ في كاحجة ساعة ، القخاءة

 مغ قمقيا عغ كأعخبت .الخاص التعميع كضع عمى كافقت التي السػافقة استسارات لاحق كقت في ككقعت

 سيكػف  الخاص التعميع تعميع أف إلى تذيخ ليا مشحت التي السكثف الإنجميدية المغة بخنامج مغ ندخة أف

 بذكل ستعسل ، المغة ثشائية ماريػ أستاذة ، غػنداليذ الديجة أف السجرسة مجيخة أكجت .الإنجميدية بالمغة

 في مخئييغ غيخ الثقافات متعجدك الستعمسػف  الصلبب يعج لع .السػارد أخرائية ، مارتغ الديجة مع كثيق

 تحػؿ كىػ ، غالبية بالفعل ىي ) الأقميات( تكداس كلاية في السثاؿ سبيل عمى .اليػـ مجارس

 كلاية بيانات مخكد ؛ 2004 بابيشظ) الأصل في متػقعا كاف مسا بكثيخ أقخب كقت في حجث ديسػغخافي

 سشا أصغخ ىع (كلغػيا ثقافيا الستشػعيغ الأفخاد أؼ) الثقافات متعجدؼ الأفخاد إف .(2004 عاـ تكداس
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 في لأشفاؿ آباء يكػنػا أف أك الجراسة سغ في يكػنػا لأف عخضة أكثخ ىع كبالتالي الدكاف عسػـ مغ

 يكػنػا أف السخجح فسغ ، لمسجرسة يجمبػنيا التي كالتعمسية كالمغػية الثقافية الأساليب بدبب .السجرسة سغ

 ، الثقافات متعجدؼ لمصلبب الأكاديسي الإنجاز بذأف السخاكؼ إف . البيس أقخانيع مغ أكاديسياً  ناجحيغ

كفي بعس الحالات ، مجخد الخغبة في أف تكػف صحيحة  اليػـ العاممة القػػ  كفاية بذأف كالسخاكؼ

قانػف تعميع الافخاد ؼ زعتؿ ، المثاافعمى سبيل سياسياً ، قج أدت إلى محاكلات "فعل الذيء الرحيح". 

لى إعا ص ، كدلخاا ٌلتعميافي ت لثقافاد اذلمتعا ٌلمتعمي تلمتناسا زبالتمثيل غي1997  ذكؼ الاعاقة 

كحتى اسع لمسألة. اه ذقثقافياً لمعالجة  يدتجيبػف  ذيغلا ِلمعممياد اذعإمج ازب ذتنفيث ك٘لبحدة اياز

 كىحا ، الصلبب جسيع بتعميع  الاىتساـ الى يذيخ ، "شفل أؼ تخؾ عجـ قانػف " ، 0110تذخيع عاـ 

 المغة تعميع ذلظ في بسا ، الصلبب جسيع تعميع عغ لمسداءلة الخزػع عمى الجكؿ يحث القانػف 

 إحخاز مغ الخغع عمى .استثشائية مع الصلبب ككحلظ ، مجسػعات .لمجخل السشخفزة كالقخاءة الإنجميدية

 خلبؿ مغ الثقافات متعجدؼ لمصلبب التعميسية الاحتياجات تمبية إلى الخامية الجيػد تكغ لع ، كبيخ تقجـ

 الجعػػ  قزية في العميا السحكسة قخار صجكر مغ قخف  نرف بعج .بالكامل ناجحة العامة الدياسة

 لا ، الػاقع في ،  الفرل عمى بعج القزاء يتع لع ، 1954 عاـ "لمتخبية .ب .ب .ؼ بخاكف " الصبكية

 السعيارية السقاييذ كتكذف .العشرخية السجارس يحزخكف  الثقافات متعجدؼ الستعمسيغ غالبية يداؿ

 السجرسة مغ كالتخخج ، لمرف العادؼ كالتقجـ ، السُخْضَع الأكاديسي الإنجاز مثل ، التعميسي لمتقجـ

 الثقافات متعجدؼ الستعمسيغ تحقيق بيغ كبيخة فجػات كجػد ، العالي التعميع إلى كالػصػؿ ، الثانػية

 يتع ما غالباً  .الخاص التعميع بخامج في متشاسب غيخ بذكل يسثمػف  الستعمسػف  يداؿ لا .البيس كأقخانيع

 ، التغحية كسػء ، الجاخمية الصفل خرائز مثل عػامل عغ ناشئة أنيا عمى التسثيل أنساط تفديخ

 فرائل .بالعجد كالأمػمة الأبػة أك ، )بالخصاص التدسع) مثل البيئية كالعػامل ، الصبية الخعاية كنقز

 كالسذاكل ، الصلبب ليؤلاء السقجمة كالبخامج السجارس نػعية مثل ، التأسيدية أك الدياقية العػامل
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 إشارًا الفرل ىحا يقتخح . التشاسب تحميلبت في عادة تزسيشيا يتع لا كالتحامل العشرخية مثل الستخسخة

 .الثقافات متعجدؼ لمستعمسيغ التعميسية لمشتائج الفعمي كالانتقاؿ القرج بيغ التشاقزات لفحز مفاليسا

        .ثقافيا متجاكبة الخاص التعميع عسميات لجعل السدتقبمية الصخؽ  يقتخح فإنو ، ذلظ إلى بالإضافة

                           

 الثقافات متعددي الستعلسين تعليم في  العسلية الشعرية مقابل ةايشالستب الشعرية

      

 التي ، الستبشاة الشطخيات بيغ لمتسييد إشارًا (1974) كشػف  أرغيخيذ شػر ، عامًا 30 مغ أكثخ مشح

 السلبحطة الدمػكيات أك ،  العسمية الشطخيات مغ ، العالع حػؿ التفكيخ كشخؽ  كالكيع السعتقجات تعكذ

 ىػ العسل في نطخية أف حيغ في ، الشاس يقػلو ما ىي الشطخية ، أخخػ  كبعبارة . اليػمية السسارسة في

 كالشطخيات الستبشاة الشطخيات بيغ التاـ التصابق فإف ، الشطخية الشاحية كمغ .الػاقع في الشاس يفعمو ما

 سيفعمػنو عسا الأفخاد يقػلو ما فإف ، ذلظ كمع .كالتشطيسية الفخدية الفعالية مدتػيات أعمى يشتج العسمية

 قانػف  أنذأ(.   1989مػكخ،( الحالة ىحه في فعلبً  يفعمػنو ما عغ يختمف ما غالباً  معيشة ضخكؼ تحت

 التي الإعاقات ذكؼ  للؤفخاد الخجمة لتقجيع قانػنية متصمبات 1997 العاـ في الاعاقات ذكؼ  الافخاد تعميع

 السقجمة الخجمات تحكع التي الػلاية مدتػيات عمى تشفيحية كقػاعج تػجييية مبادغ إلى ذلظ بعج تتخجع

 حرػؿ لزساف ركتيشية تذغيل اجخاءات ك صارمة امتثاؿ معاييخ تصػيخ يتع . التعميسية السشصقة مغ

 لا ما غالباً  كالقانػف  الدياسة غخض فإف ، ذلظ كمع . السشاسب التعميع عمى الاستثشاءات ذكؼ  الصلبب

 تعميع قانػف  اعتشق ، السثاؿ  سبيل عمى .ثقافياً  مدتجيبة ليدت السلبحطة الدمػكيات لأف بو الػفاء يتع

 عمى يعتسجكف  يدالػف  لا السكيسػف  كلكغ ، فخدية تقييسات إجخاء في التسييد عجـ الاعاقات ذكؼ  الافخاد

 ياتيذ ك أكرتيد لخز .العيشات عيشات كضع في الثقافات متعجدؼ الصلبب تذسل لا التي الأدكات

 كجػد عجـ يعكذ الخاص التعميع في الإنجميدية المغة لستعمسي الستكافئ غيخ التسثيل" أف إلى (2001)
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 تعمع عمى الاقترادية كالاجتساعية كالثقافية المغػية الاختلبفات لتأثيخ الجراسية نطسشا في عاـ فيع

 كالشطخية الستبشاة الشطخية بيغ الانفراؿ عغ يكذف الفيع في الشقز ىحا(. 65 صفحة( "الصلبب

  .العسمية

                                                       السبكر والتدخل الهقاية

 ، كالسشطسة الآمشة كالبيئة ، القػية الإدارية الكيادة الإيجابي السجرسي السشاخ سسات تذسل              

 اكرتد .التعميسية كالعسميات القخارات في الإدارييغ كمذاركة ، الصلبب لتقجـ السدتسخ السشيجي كالتقييع

 لمصلبب السجرسة فذل لسشع مػجػدة تكػف  أف يجب التي الأخخػ  السكػنات حجدت كغيخىا  (2002)

 ضساف .الصلبب جسيع تعمع ضساف عغ مدؤكليغ السعمسيغ أف تعكذ التي السشاخات .الثقافات متعجدؼ

 عسيقة معخفة كالخاصيغ العاميغ لمسعمسيغ يكػف  أف أيزًا يتصمب الثقافات متعجدؼ الصلبب نجاح

 ، كالميجة الثانية المغة اكتداب السثاؿ سبيل عمى ، ذلظ في بسا ، الصلبب ليؤلاء الفخيجة بالخرائز

 المغة تجريذ مشيجيات ؛ السعاييخ كميجة الإنجميدية .كتصػيخه الأصمية لغتو أك الصالب لغة بيغ كالعلبقة

 لمعسل السشاسبة كالتقشيات ؛ المغة تصػر لخصج الخسسية غيخ التقييع استخاتيجيات ؛ الثانية أك / ك الأكلى

 الثقافات متعجدك الصلبب سيدتسخ ، ىحه السعخفة قاعجة بجكف  .الثقافات متعجدة كالسجتسعات الآباء مع

 ، التدخب معجلات كارتفاع ، بالرف الاحتفاظ معجلات كارتفاع ، الإنجاز صعػبات مػاجية في

 المغة الثشائي كالتعميع الخاص التعميع بيغ الػثيق التعاكف  .الخاص التعميع إلى السلبئسة غيخ كالإحالة

 لمصلبب قػؼ  دعع نطاـ عغ كسخية علبنية السجرسة مجيخ يجافع حيث السجارس في يحجث العاـ كالتعميع

 كعائلبتيع الخاصة الاحتياجات ذكؼ  الصلبب احتياجات لتمبية ضخكرية مػارد كيػفخ الثقافات متعجدؼ

 الآخخكف  كالسػضفػف  كالسجرسػف  السجيخكف  يحتفل ، القػؼ  التعاكف  خلبؿ مغ .يخجمػنيع الحيغ السيشييغ

 تعميع كبخامج المغة الثشائي التعميع مثل ، الخاصة المغة بخامج كتعتبخ ؛ كالثقافي المغػؼ  بالتشػع بالسجارس

 في ىع الإنجميدية المغة شالبي غالبية لأف نطخًا .الصلبب نجاح مغ يتجدأ لا جدءًا ،  الانجميدية المغة
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 يتحسل أف يجب ، اليػـ مغ فقط صغيخ لجدء المغػؼ  الجعع كيتمقػف  ، ثانية كمغة الإنجميدية المغة بخامج

 ، الصلبب .إنجميدًا أكفاء الصلبب ىؤلاء يربح أف ضساف عغ الخئيدية السدؤكلية العاـ التعميع معمسػ

 في الأساسية السيارات تعميع تعالج" التي التعميسات يتمقػا أف يجب ، الستعثخيغ الستعمسيغ ذلظ في بسا

 بخامج أف فكخة السعمسػف  يعتشق . 38) .ص ،2002 اكرتد،( "السذكلبت كحل العالي التفكيخ سياؽ

 الخغع عمى ، العسمية السسارسة في .السلبئسة غيخ الخاص التعميع إحالات لسشع مرسسة السبكخ التجخل

 مغ إلييا يشطخ أك / ك فعالة تكػف  حتى الأكاف فػات بعج "لمتأخيخ الدابقة" الإجخاءات تحجث ، ذلظ مغ

 خجمات أىمية لتحجيج الصالب اختبار يتع أف قبل تقفد أف يجب عكبة باعتبارىا العاميغ السخبيغ قبل

 تعجيلبت) ؛ السثاؿ سبيل عمى العاـ لمتعميع بجيل تػفيخ يتع لا ، الأحياف مغ كثيخ في .الخاص التعميع

 ، فييا الشطخ يتع لا أك ،( العاـ التعميع مذكمة حل كفخؽ  ، علبجية أك تعميسية بخامج ، عمى تحجيثات أك

 الثقافات متعجدؼ الصلبب بعس تقييع يتع . تأثيخ لمسعالجة يكػف  لكي يكفي بسا شػيمة لفتخة غمقيا أك

 يجادلػف  التخررات متعجد الفخيق أعزاء لكغ ؛ الخاص لمتأىيل الأىمية معاييخ يدتػفػف  لا كلكشيع

 عمى خجمات تقجيع عجـ مغ أفزل الخاص التعميع خجمات كأف الصلبب عغ "تخمػا" العاميغ السخبيغ بأف

 قج الخاص التعميع في إعاقات بجكف  الثقافات متعجد شالب بػضع قخارىع أف مغ الخغع عمى .الإشلبؽ

 أكجو لسعالجة نطاـ اضافة مغ بجلاً  الشطاـ "ملبئسة" عمى الصالب يجبخ الإجخاء ىحا فإف ، جيجًا يكػف 

                        ..فعالة خجمات تقجيع تسشع كالتي الشطاـ في القرػر

                                                               السداءلة       

 ذكؼ  الصلبب تحقيق بيغ كبيخة فجػة ىشاؾ تداؿ لا ، السعاييخ عمى القائسة الإصلبحات مغ الخغع عمى

 أف في السداىسة العػامل إحجػ تتسثل .كمعطسيع ، الستػسصة الصبقة مغ كأقخانيع الخاصة الاحتياجات

 التشػع يعكديا التي الصلببية الجيسػغخافيا تغييخ أساسي بذكل تجاىمػا قج الدياسات كصانعي السعمسيغ

 ذكؼ  مغ الصلبب يعقج أف يجب ، قتمة أؼ تخؾ عجـ قانػف  بسػجب .اليػـ الجراسية الفرػؿ في الستدايج
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 لمسداءلة السعمسػف  يخزع كسا .تحجؼ مشيج إلى ػؿالػص كيػفخ عالية لتػقعات الخاصة الاحتياجات

 حرز عمى تشصػؼ  السداءلة أنطسة فإف ، مبتكخة نطخية ىحه أف حيغ في ، ذلظ كمع .أدائيع عغ

 يتع ، لحلظ كنتيجة .الػلاية أك الػلاية مدتػػ  عمى الاختبارات لشتائج كفقًا العقػبات كتػزع عالية كمكافآت

 أك السعمع فعالية لتقييع الصلبب نتائج استخجاـ يتع عشجما السذاركة مغ الإعاقة ذكؼ  الصلبب استبعاد

 ، الخاص لمتعميع الصلبب ىؤلاء إحالة يتع أك .الأداء عالية أك مشخفزة أنيا عمى السجارس لترشيف

 الاستبعاد لدياسات يكػف  أف يسكغ .الاستبعاد تبخيخ الديل مغ تجعل الإعاقة تدسية أف كيفتخض

 تمقي يدتيجفػف  لا فإنيع ، التقييع بخنامج مغ جدءًا الصلبب يكغ لع إذا لأنو السجػ بعيجة سمبية عػاقب

 عغ السخاشخ عالية الاختبارات في الإدراج يدفخ لا ، أخخػ  ناحية كمغ .الأداء تحديغ .اللبزمة السػارد

 سبيل عمى الإدارة كإجخاءات الأداء مقاييذ في كتعجيلبت مشاسبة تكيفات كجػد دكف  متػقعة نتائج

 بمغات متػفخة كالاختبارات الإعاقة ذكؼ  الصلبب عمى مقيجة تقييع كعسميات بجيمة تقييسات) ، السثاؿ

 كالػصػؿ كالإنراؼ السداكاة  قزايا مع الاستجابة سخيع مداءلة نطاـ يتعامل.  )الإنجميدية غيخ أخخػ 

 أكبخ نجاحًا يحققػف  الخبخة ذكؼ  السعتسجيغ السعمسيغ أف السعخكؼ مغ أنو مغ الخغع عمى  .السػارد إلى

 معمسيغ قبل مغ لتجريديع البيس أقخانيع مغ عخضة أكثخ ىع الثقافات متعجدؼ الصلبب فإف  لمصلبب

 يتشاقس كىحا .الأقل التعميسية الخبخة ذكؼ  السعمسيغ قبل مغ أك بجييي بذكل معتسجيغ أك معتسجيغ غيخ

 .عالياً  تأليلبً  السؤىميغ السعمسيغ إلى الػصػؿ إمكانية شفل لكل يكػف  أف يشبغي بأنو الدائج الاعتقاد مع

 جيػد دعع كبالتالي ملبئع بذكل متعمسة عاممة قػػ  تصػيخ مع كالسجتسعات الأعساؿ مجتسعات تتعاير

 تخكد ما غالبا كلكغ ، مشاسب قمق مرجر ىػ ىحا .لمصلبب التعميسية الكفاءة لتحديغ الحالية السداءلة

 البجنية الدلبمة عغ مدؤكلة السجارس تكػف  أف يجب .الأكاديسي التحريل عمى فقط السداءلة جيػد

 أك جائعيغ كانػا إذا الأكاديسية السػاد تعمع يسكشيع الصلبب بأف قميمػف  يجادؿ قج .لمصلبب كالعاشفية

إعادة  متعجدؼ السجرّسيغ عغ السداءلة تذسل أف يجب .عاشفية أك بجنية صجمة مغ يعانػف  أك مخضى
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ف ئيسييرلالمصلحة ب اصحا، أحاليا ليكمة الدمصة في صشع القخار بالشدبة إلى الآباء كالسجتسعات. 

ـ لتي يترارات القاعلی ر کبير تأثيـ ٖلس ليت( لمجتمعاكر كالأمء الياب كأكلبطلدارس )أؼ المافي 

ىشاؾ تبايغ كبيخ بيغ  (.ٖٕٓٓ،  ٕٔٓٓخ ، كبيك)ألة ءلمسات اعمليات كماكعلی معلء ا بناراؤھجإ

" الخاص العسل الدساح بسذاركة الػالجيغ ك " كمغإعلبـ الػالجيغ بشتائج السداءلة عغ الغخض "الستبشي" 

           بتصػيخ آليات للآباء ليكػنػا مذاركيغ متداكيغ في القخارات التي تدتجيب لسعمػمات السداءلة.

                                       

                                                    والفردية الكاملة ييساتالتق

      

 لتحجيج اللبزمة البيانات تػفخ الخاص التعميع أىمية لتحجيج السدتخجمة التقييسات أف ىػ آخخ اعتقاد ثسة 

 ، ذلظ كمع .الفخدية التعميع لبخامج كلمتخصيط إعاقات مغ يعانػف  الثقافات متعجدك الستعمسػف  كاف إذا ما

 عمى .الحاؿ ىػ ليذ ىحا بأف يػحي الخاص التعميع في الستعمسيغ ليؤلاء الستكافئ غيخ التسثيل فإف

 مشازؿ مغ يأتػف  الحيغ الصلبب أؼ( الإنجميدية المغة شالبي مغ قميل عجد اختبار يتع ، السثاؿ سبيل

 تتزسغ ما كغالبا ، الأصمية بمغتيع  )الإنجميدية المغة غيخ أخخػ  بمغة التحجث يتع حيث كمجتسعات

 الاعتساد أك   للبختبارات السباشخة التخجسة مثل ملبئسة غيخ تكييف عسميات السػحج التقييع إجخاءات

 التقييع يجخؼ  عشجما الطخكؼ، أفزل في حتى .الجكر ىحا في الخجمة عمى مجربيغ غيخ متخجسيغ عمى

 تتصمب .معقجة ميسة ىػ كالإعاقة الاختلبؼ بيغ التسييد فإف ، المغة ثشائيي تقييع مػضفي قبل مغ

 الستعمسيغ لتقييع محجدة كميارات معخفة التقييع مػضفي لجػ يكػف  أف ثقافياً  السدتجيبة السسارسات

 تحيدىع عجـ لزساف كقيسيع معتقجاتيع فحز عمييع يجب ، ذلظ عمى علبكة .الثقافات متعجدؼ

 ، متحيد غيخ تقييع تقجيع يدتصيعػف  لا أنيع السكيسػف  كجج إذا .قييعالت لبيانات تفديخىع أك لسسارساتيع

 متػفخيغ السشاسبػف  السػضفػف  يكغ لع إذا .ذلظ يدتصيع شخز إلى الصالب إحالة السكيّسيغ عمى فيجب
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 بحلظ لمكياـ كليذ .الخبخة ىحه مثل مع لمتعاقج مسكغ جيج كل يبحؿ أف السجرسي الشطاـ عمى فيجب ،

 تحجيج ىي لمتقييع السبيشة الأىجاؼ .السقرػدة التقييع أىجاؼ مع الستبايشة الإجخاءات عمى قػؼ  دليل ىػ

 ، مػضح ىػ ككسا .الثقافات متعجدؼ الستعمسيغ لشجاح السشاسبة التجخلبت كتصػيخ القزايا أك السذاكل

 يعسمػف  الحيغ التقييع في لمستخرريغ كالفعمية السقرػدة الإجخاءات بيغ اختلبؼ ىشاؾ يكػف  ما فغالبًا

 سبيل عمى ، ثقافياً  السدتجيبة السسارسات تذسل ، (2001) كييتذ لأكرتيد كفقًا .الستعمسيغ ىؤلاء مع

 كمػثػؽ  صحيحة أدكات استخجاـ أك ، كالأميات الآباء حث أك ، الأصمية الميجة / المغة تقييع ، السثاؿ

 .الجراسية السشاىج عمى السعتسجة التقييسات كإدراج ، )الاختبار حجكد مثل( ليا مقبػلة تعجيلبت أك بيا

 السعتقجات تحقيق في تداعج أف السسارسات ىحه شأف كمغ .السعيارية الاختبارات نتائج دحس أك لجعع

 عغ الشاجسة كالمغػية الثقافية الاختلبفات بيغ لمتسييد اللبزمة البيانات تػفخ التقييسات أف عمى السبشية

 لمستعمسيغ الفعالة التجخلبت اختيار تػجيو إلى التقييع نتائج تؤدؼ أف احتساؿ مغ كتديج الإعاقات

  .الاستثشاءات ذكؼ  الثقافات متعجدؼ

 

                                                                        القرار اتخاذ

 القانػف  يذسل أف كيجب الخاص التعميع أىمية لتحجيج التخررات متعجد فخيق تكميف يتع ما كثيخاً 

 كإذا ، كالأكصياء كالآباء كالتقييع التعميع في السذاركيغ كالخاصيغ العاميغ كالسعمسيغ الإدارة مغ مسثميغ

 السعمػمات تقجيع في التسثيلبت ىحه لإدراج عميو الستعارؼ اليجؼ في  يتسثل الصالب ، مشاسبًا كاف

 الخاصة القخارات تشفيح عمى القجرة لجييع الحيغ كالأفخاد الصالب كمعخفة الذخرية كالذػاغل كالخبخات

 قانػف  بسػجب السصمػبيغ السسثميغ أف تزسغ السجارس أف مغ الخغع عمى ، ذلظ كمع .الاجتساعات بيحه

 مشربو أك الذخز عشػاف فإف ،  التخررات متعجد الفخيق اجتساعات في مػجػدكف  الخاص التعميع

 متعمع عمى يجب كاف إذا ، السثاؿ سبيل عمى .الفخيق لعزػية الستقاسسة الأغخاض لتمبية كاؼ   غيخ
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 ، الحع لدػء ، الاجتساع حزػر ثانية كمغة الانجميدية المغة معمع في تقجيسو يتع الحؼ الانجميدية المغة

 مسثل دكر يسلؤ لمصالب الخئيدي السعمع لأف مجعػيغ غيخ ثانية كمغة الإنجميدية المغة مجرسي فإف

 الكفاءة حػؿ السشاقذات في السذاركة في الخبخة العاـ التعميع معمع لجػ يكغ لع إذا ."العاـ التعميع"

 الشطخية فإف ، الصالب مذاكل في الدبب ىي الثقافية الاختلبفات أف أك ، الإنجميدية لمغة السحجكدة

 التي السشاسبة الأىمية قخارات لاتخاذ اللبزمة الخبخة ىي التخررات متعجدة الفخؽ  تسثِّميا التي الستبشاة

  .تمبيتيا تتع لع

 "متبشي" الاعتقاد يخضي لا كحجه كجػدىع كلكغ ، التخررات متعجد فخيق في مصمػبػف  أعزاء الآباء

 عمى الإنجميدية بالمغة الفخيق اجتساعات حجد يسكغ .القخار صشع في شخكاء يكػنػا أف يجب الآباء أف

 أكلاً  تحجيج دكف  ، فػرؼ  متخجع تػفيخ يتع الأحياف بعس في .الإنجميدية يتحجث لا الاباء أف مغ الخغع

 الكفاية فيو بسا جيج بذكل الخاص التعميع عسميات كيفيع للآباء الأـ المغة يتقغ الستخجع كاف إذا ما

 يدتخجمػف  الحيغ ، التثكيفييغ السسثميغ بيغ التالي الشقاش يكػف  ما غالبًا .لمسشاقذات ملبئع تسثيل لتػفيخ

 تتػافق لا الإجخاءات ىحه .ىادؼ بذكل السذاركة عمى الاباء قجرة مغ يحج مسا ، التعميسية السرصمحات

 جانب إلى .أبشائيع تعميع حػؿ مدتشيخة قخارات اتخاذ في الحق ليع الآباء بأف الدائج الاعتقاد مع

 ليدت الصلبب صعػبات أف مغ بالتأكج التخررات متعجدة الفخؽ  تمتدـ ، السججؼ بالتسثيل الاىتساـ

 عسميات أك الثقافية الاختلبفات أك الإنجميدية لمغة السحجكدة الكفاءة أك الأكاديسي الجعع نقز عغ ناتجة

 يدأؿ أف التخررات متعجد قخار صشع في ثقافيا السدتجيبة السسارسات تتصمب .السلبئسة غيخ التقييع

 مرجر كػنيا كالثقافية المغػية الاختلبفات مثل عػامل استبعاد عمى ستداعجىع التي الأسئمة الأعزاء

 أف (أ)) :يمي مسا التحقق عمى الأىمية لتحجيج أىسية الأكثخ السعمػمات تذتسل أف يجب .الرعػبات

 لا أفج(  (؛ فعالة تعميسية استخاتيجيات السعمع يدتخجـ أفب(  (؛ إيجابي مجرسي مشاخ في الصفل يكػف 

 الدابقة المجاف أك السبكخ التجخل بيا أكصى التي التجخل أك الدخيخؼ  لمتجريذ استخاتيجيات تػجج
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 نتائج كتجععق(  (؛ ناجحة غيخ أنيا الأخخػ  العاـ التعميع بجائل أثبتتد( (؛ السذكمة لحل لمتخصيط

 يتع لع ما . الصفل أداء إزاء بالقمق أيزا الآباء يذعخ)ك(  ؛ رسسية غيخ بتجابيخ الخسسية التقييسات

 ، التخررات متعجد الفخيق لجػ الستبع اليجؼ في كبيخ تبايغ ىشاؾ سيكػف  ، البيانات ىحه في الشطخ

 تؤدؼ كقج ، الخاص التعميع في مشاسب غيخ بذكل الثقافات متعجدؼ الستعمسيغ كضع مشع أؼ

 .الإعاقات كسا .السمرقات في دقيقة غيخ اختلبفات إلى الفخيق "إجخاءات"

  التدخل

 الصالب كاف إذا الفخدؼ التعميع خصة تصػيخ عغ السدؤكلية بتذخيع الاختراصات متعجدة فخؽ  قامت

 ستمبي الخصة أف يعتشق "فخدؼ" الػافج أف مغ الخغع عمى .الخاصة التعميع خجمات عمى لمحرػؿ مؤىلبً 

 ما عادةً  التعميسية السشاشق تدتخجميا التي الفخدؼ التعميع خصة صيغ فإف ، السحجدة الصلبب احتياجات

 لغػيًا صمة ذات السحجدة التجخلبت أف تزسغ لا قج كلكشيا ، بالاحتياجات صمة ذات الإعاقة تعالج

 قج أك كالغايات للؤىجاؼ السحػسبة "البشػؾ" مغ التجخلبت الفخدية التعميع خصة فخؽ  تختار قج .كثقافيًا

 تدتخجميا التي كالبشػؾ الشساذج تتزسغ لع ما .كالسػاضع التجخلبت قػائع مغ الخيارات مغ "تتحقق"

 تحقيق عمى الصلبب بسداعجة كعجًا أقل الخصط فإف ، كثقافيًا لغػيًا مدتجيبة كأىجافًا أىجافًا المجاف

 بخنامج دعع في حقيع يفقجكف  لا الاستثشاءات ذكؼ  الإنجميدية المغة شلبب لأف نطخًا .إمكاناتيع أقرى

 ليؤلاء الفخدية التعميع خصط تذيخ أف يجب ، الخاص لمتعميع أىميتيع تحجيج بسجخد خاص لغػؼ 

 المغة استخاتيجيات تدتخجـ أك الأـ بالمغة ستقجـ الخاص التعميع خجمات كانت إذا ما إلى الستعمسيغ

 إنتاج في الأـ المغة أىسية بذأف كاضح البحثي الأدب أف مغ الخغع عمى . ثانية كمغة الإنجميدية

 لإتقاف أنو الخصأ شخيق عغ السعمسيغ بعس يعتقج ، الإنجميدية المغة في الكفاءة مغ أعمى مدتػيات

 سبيل عمى .الإنجميدية بالمغة التجريذ زيادة يشبغي كشجة ككسية ، الإنجميدية المغة في السدتيجفة المغة

 إلى يذار ما نادراً  اللبتيشييغ لمصلبب الفخدية التعميع خصط أف (1986) كأكرتيد كيمكيشدػف  كجج ، السثاؿ
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 البحثي الأدب مع بػضػح يتعارض ىحا .  الانجميدية المغة متعمسي مخمى ك أىجاؼ أك الأـ المغة تعميع

 الآباء مغ تصمب أف ، الثانية المغة تصػر فيع عجـ عمى الأخخػ  الأمثمة كمغ .الثانية المغة اكتداب في

 ىي التػصية ىحه في السفارقة .السشدؿ في فقط الإنجميدية بالمغة التحجث الإنجميدية المغة في السشحجريغ

 إذف كالدؤاؿ .الاجتساع في شفػؼ  متخجع خلبؿ مغ التػصية ىحه تقجيع يتع الأحياف مغ كثيخ في أنو

 تجريب لجيو ليذ كالحؼ لغتيغ يتحجث لا الحؼ الخاصة التخبية معمع مغ نتػقع أف يسكغ حج أؼ إلى :ىػ

 المغة في لمستعمسيغ يػفخ أف ، ثانية كمغة الإنجميدية المغة تقشيات أك الثانية المغة اكتداب عمى

 كالثقافية المغػية الشاحية مغ مشاسبة الإنجميدية المغة تعميع بخامج تكغ لع ما السشاسب؟ التعميع الإنجميدية

 مسا ، السقجمة التعميسية كالبخامج الخاص التعميع مغ السقرػدة الأغخاض بيغ تعارض ىشاؾ فديكػف  ،

 .التجخلبت نجاح دكف  يحػؿ

 

 السهظفين إعداد

 كالتقشية كالبذخية السفاليسية السػارد تمتدـ .التعميسية الخجمات تقجيع "محػر" ىع السيشيػف  السػضفػف 

 كعمساء التخبػييغ كالسذخفيغ كالإدارييغ لمسعمسيغ السدتسخ السيشي الإعجاد عمى بالسحافطة اليامة كالسالية

 كفقا( "تقييجًا الأقل" البيئة في الصلبب تعميع يتصمب .ليع السدتسخ السيشي كالاستعجاد بالسجرسة الشفذ

 .الخاص التعميع كمػضفي العاـ التعميع بيغ كبيخًا تعاكنًا ,1997) الاعاقات ذكؼ  الافخاد تعميع لقانػف 

 الصلبب بعس العاـ لمتعميع الجراسي الفرل في اليػـ معطع خفيفة بإعاقات السرابػف  الصلبب يقزي

   الػقت مغ ٪100 بشدبة العاـ التعميع كمجيخؼ  معمسي مدؤكلية مغ ىع الاستثشاءات ذكؼ 

 سػؼ العاميغ السعمسيغ أف ىي الخئيدي التيار في الإعاقة ذكؼ  الصلبب دمج كراء الستبعة الشطخية إف

 ىع الستعمسيغ ىؤلاء مغ العجيج أف إلى بالشطخ .الصلبب ىؤلاء لخجمة اللبزمة السيشية بالكفاءات يتستعػف 

 العاـ التعميع معمسي مغ كل يكػف  أف أيزًا السفتخض فسغ ، عخقية / عشرخية مجسػعات في أعزاء
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 بخامج تحميل يُطيخ ، السثاؿ سبيل عمى .كلغػيًا ثقافيًا يدتجيب تعميع تػفيخ عمى قادريغ كالخاص

 متعجدؼ كالدكاف الخاص لمتعميع بالشدبة السحتػػ  نجرة السيشي التعميع لسؤسدات الدشػية السؤتسخات

 في العاـ التعميع كمجيخؼ  لسعمسي الإعجاد لبخامج سشػؼ  تحميل كذف ، ذلظ إلى بالإضافة . الثقافات

 العامة السجارس في الصلبب غالبية كانت عاماً  11 مغ لأكثخ فييا التي الػلاية ، السخكدية تكداس كلاية

 دكرة خلبؿ مغ الصلبب ىؤلاء لخجمة استعجاد عمى يكػنػف  ما عادة السعمسيغ أف عغ تكذف "اقمية"

 يمدـ لا)  .الابتجائية السخحمة لسعمسي "أسبػع إعاقة" عمى تخكد بأنيا الجكرة ىحه كصف يسكغ . كاحجة

 كالخاص العاـ التعميع مجرسي معطع.  (ةالثانػي السخحمة لسعمسي الخاص التعميع تتشاكؿ تجريبية دكرة عسل

 لسجيخؼ  الإعجاد بخامج معطع تتصمب لا .الصلبب الستعجدة الثقافات بتعميع يتعمق تجريب لجييع ليذ

 العاـ التعميع مػضفي إعجاد اختبار يكذف الخاص التعميع في رسسية دكرة عسل كالسذخفيغ السجارس

 العسمية الشطخيات" ك "الستبشاة الشطخيات" بيغ تبايغ كجػد عغ الثقافات الستعجد الخاص بالتعميع الستعمق

". 

 أك الثانية المغة اكتداب كعسميات محتػػ  في العاـ التعميع كمدؤكلي لسعمسي الخسسي الإعجاد يعج لا

 تػفيخ يتع ما غالبًا :السثاؿ سبيل عمى .إعجادىع مغ جدءًا الثانية المغة لستعمسي المغة تصػيخ مخاحل

 سيكػف  ، ذلظ كمع .القخاءة تجريذ أساليب عمى السدتسخ التعميع أك التجريب مجاؿ في لمسعمسيغ تجريب

 الإنجميدية المغة تقشيات باستخجاـ القخاءة لتجريذ شخقًا التجريب محتػػ  يتزسغ أف ججًا السعتاد غيخ مغ

 الخاصة المغة كقػاعج كالسفخدات السعخفة عمى الاعتساد خلبؿ مغ القخاءة ميارات تصػيخ أك ثانية كمغة

 القائج كػنيع عغ مدؤكليغ يكػنػف  ما عادة ، العاـ التعميع بإدارييغ يتعمق فيسا .الأصمية الصفل بمغة

 الستعمسيغ ىؤلاء لسداعجة اللبزمة كالسيارات السعخفة عمى التجريب بجكف  ، ذلظ كمع .لمسجرسة التعميسي

 عمى الإصخار أك تذجيع العامة للئدارة بالشدبة السألػؼ غيخ مغ فميذ ، الإنجميدية المغة تصػيخ عمى

 المغة يكتدبػف  الحيغ الصلبب مع التعميسي لمسحتػػ  أساسية كمغة الإنجميدية المغة السعمسػف  يدتخجـ أف
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 ىحا .التجريذ لغة تكػف  أف يجب ، السدتيجفة المغة ىي الإنجميدية المغة لأف خصأً  يعتقجكف  .الإنجميدية

 يكتدب حيث السحتػػ  لتعميع الأـ المغة استخجاـ يجعع الحؼ كالستدق السكثف البحث يتجاىل ، بالصبع ،

 التعميسي، كالتجخل كالتشديب، كالتقييع، السبكخ، كالتجخل ، الػقاية قزايا  .الإنجميدية المغة إجادة الصفل

 معالجتيا يجب التي القزايا ىي الاستثشاءات مع الثقافات متعجد الصلبب صمتيا حيث مغ كالسداءلة

 إذا الجخاحة مثل علبجات تقجيع في الأشباء إشخاؾ عغ يجافع أحج لا .جيجا اإعجاد الستخرريغ قبل مغ

 الإعجاد ذكؼ  التػعية اختراصي عمى اليػـ يذتخط ، ذلظ كمع .رسسي جخاحي تجريب لجييع يكغ لع

 حيث مغ الحياة مجػ أك الحياة لتغيخ السرسسة العلبجات تحجيج في السذاركة معجكميغ أك السحجكد

 ك السيشي للئعجاد "الستبشى الشطخيات" في كبيخ تبايغ ىشاؾ .الخاصة الاحتياجات ذكؼ  الصلبب تأثيخ

 تتصمب ، أخخػ  مخة .الثقافات متعجدؼ لمصلبب الخاصة التعميع بخجمات الستعمقة "العسل في الشطخيات"

 إعجاد ليكمة لإعادة الاستعجادات عغ السدؤكلػف  كالأفخاد السشطسات مغ ثقافياً  السدتجيبة السسارسات

 السيشي الإعجاد أف في عجب فلب ، الثقافات متعجدؼ الدكاف احتياجات لتمبية السحتخفيغ السعمسيغ

 . التعميع في ممحة مذكمة يسثل كسيطل استسخ قج السشاسب

  : ثقافيًا مدتجيب مربي

 .كالكخالية التحيد حػؿ ترػراتو يجرس . 1 .0

 .الجيسػغخافيا في بالتغييخات مقخ ك عمع عمى ىػ .0

 .القخار صشع لعسمية الثقافات متعجدة خبخة يجمب .1

 .كالإجخاءات الأىجاؼ في التشاقزات تشطيع يفحز .2

 .ثقافتو عغ السختمفة الثقافات كيكخـ كيقبل يعتخؼ .3

 .الأخخػ  الثقافات عمى الثقافية نطخه كجيات يفخض لا .4

 .الثقافات جسيع في التعميع بأىسية يعتخؼ .5
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 .التعميع عمى الأشخاص جسيع حرػؿ تزسغ التي العسميات كيشفح يرسع .6

 .المغػية الاختلبفات قيسة كيقبل يعتخؼ .7

 .التعميسية العسميات في الأساسية بالمغة يعتخؼ .01

  الخاتسة

 الشطخيات" بيغ الاتفاؽ لتحميل مفيجة كسيمة( 1978 ، 1972 كشػف  لأرجخيذ) السفاليسي الإشار يػفخ

 .يترخفػف  كيف أك فعلبً  الشاس يفعمو ما "العسمية الشطخية" ك ، بو يؤمشػف  أك الشاس يقػلو ما "الستبشّاة

 .التسييجية الحالة في ماريػ مثل شلبب مع العسل يسكشيع الحيغ كالسيشييغ السعمسيغ إلى حاجة ىشاؾ

 الخاص التعميع قانػف  أك لدياسة الستبشاة الشػايا بيغ تصابق كجػد عجـ عغ الحالية السسارسات تكذف

 تؤدؼ ىحه مثل التشاقزات لأف نطخًا .القانػنية لمػلايات الامتثاؿ بزساف السكمفيغ السعمسيغ كإجخاءات

 كالخاصػف  العامػف  السعمسػف  يقػـ أف الزخكرؼ  فسغ ، السشخفس الصلبب أداء عمى الحفاظ إلى

 عمى التخكيد مع الأساسية كالعسميات البخامج كمحتػػ  كالإجخاءات كالدياسات كالسعتقجات الكيع بفحز

 لبخامج تكاثخ ىشاؾ سيكػف  ، ذلظ خلبؼ . كالخجمات البخامج ليحه الفعمية الآثار مقابل الستػقعة الآثار

 لأنيع ذلظ يفعمػف  لا لكشيع ، الثقافات متعجدؼ الدكاف "عجد" معالجة إلى تيجؼ ، الخئيدي التيار خارج

 الصلبب تعميع في السسارسات أفزل مع متػافقة كالخجمات البخامج تكػف  أف يجب .لغػياً  يدتجيبػف  لا

 .ذلظ مغ أقل يدتحقػف  لا أمػرىع كأكلياء الستعمسيغ ىؤلاء .كالخاص العاـ التعميع في الثقافات متعجدؼ

 .عمييا يعتسج الأمة مدتقبل فإف ، الستحجة لمػلايات كبيخ بذكل الستغيخة الدكانية التخكيبة إلى بالشطخ
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 السشاقذة أسئلة

 ىحا في السحجدة "العسمية الشطخيات" ك "الستبشاة الشطخيات" بيغ التشاقزات مغ اثشيغ ناقر .0

 .الفرل

 أثشاء الشطخيات" ك "الستبشاة الشطخيات" بيغ التشاقزات كشخح حجد ، ماريػ حالة إلى استشادًا .0

 .لو السقجمة بالخجمات الستعمقة "العسل

 .مجرستظ اـنط في السحجدة لمتشاقزات السحتسمة التفديخات مغ اثشيغ قيع .1

 .التعميسية مشصقتظ في السداءلة مذاكل لسعالجة لسجسػعتظ أك لظ عسل خصة ضع .2

 .الثقافات متعجدؼ لمستعمسيغ الخاص التعميع مدتقبل تػقع ، قريختيغ فقختيغ في .3
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 19 انفصم

 انثقافاخ يتعذد انخاص وانتعهيى انًعهى إعذاد
 .فانيش صي ويىجيٍ يكهُتىط صتيفُز أَجيلا

  اىفصو ٍخطظ
 .اىثقبفبد اىَزؼيٍَِ رؼيٌٍ .اىثقبفبد ٍزؼذد اىخبص اىزؼيٌٍ فً اىزفنٍز 

  .اىثقبفبد ٍزؼذد اىَؼيٌ إػذاد 

 .اىثقبفبد ٍزؼذد اىَؼيٌ لإػذاد اىجزّبٍج ٍنّ٘بد 

  .ٗاىثقبفخ اىزْ٘ع ػيى الإزَبً رزمٍش 

 .اىثقبفبد ٍزؼذدح اىَجَ٘ػبد ح٘ه اىَؼزفخ سٌبدح 

 .اىثقبفبد ٍزؼذدح اىزؼيٍٍَخ اىنفبءاد رطٌ٘ز رظٍٖو

 .اىؼقبئذي اىزطٌ٘ز ثذء

 . ثقبفٍب ٍظزجٍت ٍزثً

 .اىخبرَخ
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 الثقافات متعددة الخاصة التربية في التفكير

 .كالإنراؼ بالعجالة إيسانو بدبب خاصًا معمسًا أصبح لقج .مجرسًا يربح أف أديدػف  لػريشدك أراد لصالسا

 يزسغ نطاـ إلى بالجخػؿ فخػراً  كاف ، الخاص بالتعميع الخاص السعمسيغ إعجاد بخنامج أكسل كعشجما

 كاف لقج .التعميسية احتياجاتيع عغ الشطخ برخؼ ، .الصلبب لجسيع كعادؿ جيج تعميع عمى الحرػؿ

 .الصلبب مغ العجيج حياة عمى إيجابي تأثيخ ليا يكػف  أف لو سيدسح أنو يعتقج ميشة بجء عمى حخيرًا

 مشصقة .البلبد في دكلة أكبخ ثاني في حزخية متػسصة مجرسة في لمتجريذ أديدػف  الديج تعييغ تع

 حرل حيث الأكسط الغخب في صغيخة كمية بمجة مغ كانتقل السشرب ىحا بحساس قبل لقج .السجرسة

 مغ فقط كاحج يػـ بعج كلكغ .الخاص التعميع تجريذ كمؤىلبت الخياضيات في البكالػريػس شيادة عمى

 الاحتياجات مغ مجسػعة لسعالجة مشاسب بذكل إعجاده تع حرل قج كاف إذا عسا يتداءؿ بجأ ، العسل

 شالبًا عذخكف  ك اثشاف مغ بحاتيا قائسة فئة أديدػف  الديج تعييغ تع .بفعالية شلببو قجميا التي التعميسية

 المغة متعمسي مغ شلببو مغ عذخ اثشا ىشاؾ كاف ،) بالسجرسة السحيط (السحخكـ الفقيخ السجتسع مغ

 . عذخ الاثشي الصلبب ىؤلاء بيغ مغ مختمفة لغات أربع كمثمت .الكفاءة مغ متفاكتة بجرجات الإنجميدية

 العاـ خلبؿ الأقل عمى مختيغ السجارس بتغييخ مشيع كل كقاـ الحزانة دكر في شلبب ثلبثة عاش

 صف في الأكلاد مغ ثلبثة .أشقائيا مغ كأربعة كالجتيا مع مأكػ  بلب مأكػ  في شالبة عاشت .الدابق

 الأحجاث احتجاز مخكد مغ مشدلو إلى كاحج شالب عاد ؛ الأحجاث قزاء نطاـ في شاركػا أديدػف  الديج

 خارج شلببو ممف شاىج أديدػف  الديج لأف نطخًا .الجراسي العاـ بجاية مغ فقط أياـ قبل الػلاية في

 ككاف ، السجرسية البيئة عغ بانفراؿ يذعخكف  أنيع شعخ فقج ، الأكؿ الأسبػع نياية في الجراسي الفرل

 في فكخ ، يغادركف  يذاىجىع كاف كبيشسا .ليع تقجيسو السجرسة عمى يجب بسا ميتسيغ غيخ أنيع يعمع

 لسػاجية التجارب ىحه كل مغ الاستفادة إلى سيحتاج أنو يجرؾ بجأ .لمسحافطة كإعجاده كتعميسو خمفيتو

 .الآف يػاجييا التي التحجيات
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 مع بالعسل متعمقة مػضػعات شسل قج بو الخاص السعمع إعجاد بخنامج أف أدرؾ أديدػف  الديج تأمل بعج

 الػالجيغ أدكار تشاكلت الجراسية الجكرات ىحه .الخاصة الاحتياجات ذكؼ  مع الثقافات متعجدؼ متعمسيغ

 بالمغة السختبصة كالقزايا ، التعمع عمى كالاقترادية الاجتساعية العػامل كتأثيخ ، أشفاليع تعميع في

 ، لمسحافطة إعجاده خلبؿ مغ .ثقافياً  الرمة ذؼ التخبية عمع إلى كالحاجة المغػؼ  التعمع- الإنجميدية

 فخصًا يػفخ لع الحفع عمى تجريبو فإف ، ذلظ كمع .الثقافات متعجد الخاص لمتعميع أساسياً  فيساً  اكتدب

 ىحه لاستخجاـ اللبزمة السيارات التصػيخ يذجع كلع ىادفة بصخيقة القزايا ىحه مع بشذاط لمتفاعل

 تصػيخ كبالتالي ، اليػمية مسارستو في تعمسو ما بجمج بالعالع الػاقعي الػاقع ىحا كشالب .بفعالية السعخفة

 السيشة في كتصػره نسػه أف كلخز .الثقافات متعجد الخاص لمتعميع أكثخ كبشاءً  نصاقًا كأكسع أعسق فيع

 مغ الثاني الذيخ بحمػؿ ، بالتحجيات مميئًا كاف الأمخ أف مغ الخغع عمى .ككاجبو مدؤكليتو مغ كاف

 بحساسو شلببو عمى الإيجابي التأثيخ عمى قجرتو حػؿ أديدػف  الديج تخػؼ استبجاؿ تع فقج ، السجرسة

 مجرسًا ليكػف  اللبزمة السعخفة لجيو أف يخػ  دعو ، الحفع لسعمع التحزيخ بخنامج مخاجعة .كحساسو

 اللبزمة السيارات لتصػيخ تخريز إلى بالإضافة إيجابي تحج   أنو عمى فرمو إلى يشطخ بجأ لقج .ناجحًا

 لو الإعجاد في السكتدبة السعخفة كتػليف دمج عمى القجرة ىحه .الصلبب جسيع كعادؿ جيج تعميع لتػفيخ

 تمبية في مدؤكليتو أدرؾ كسا .الثقافات متعجد الخاص لمتعميع فيسو عدزت الحالي كضعو في

 مغ مػاقفيع مثالي كتغييخ ، السسارسات ىحه تشفيح خلبؿ مغ لصلببو كالجساعية الفخدية الاحتياجات

 السجرسي العسل في ممحػضة اختلبفات خمق في بجأ ، شػيمة فتخة قبل .حياتيع نتائج تغييخ كربسا التعميع

 في بجأكا ، كبيخة كبجرجة ، حػلو مغ بالخاحة يذعخكف  شلببو بجأ ، نفدو الػقت كفي .كحياتيع لصلببو

 .حج أقرى إلى إمكاناتيع زيادة

 الستعمسيغ عمى لمسحافطة استعجاد أؼ لجيو يكغ لع إذا أديدػف  الديج  لسيشة سيحجث كاف ماذا ● 

 الخاصة؟ الاحتياجات ذكؼ  مغ الثقافات متعجدؼ
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 ؟ السدتقبل كفي اليػـ نساذجيع السعمسيغ إعجاد بخامج تحػؿ اف يجب لساذا ● 

 بػضػح يكذف سػؼ بالسجف كبيخة أمخيكية مجيشة في عامة مجرسة أؼ أساس عمى يقزيو كقت أؼ 

 أمة كل أف (1997) ىػدكيشدػف  صخح .اليػـ السجارس في السػجػدة كالمغات الثقافات مغ التعجدية عغ

 الدكاف عجد في التشػع زيادة مع حتى .الستحجة الػلايات في السياجخيغ الدكاف بيغ مسثمة العالع في

 في العاممة القػػ  تعميع سيطل أف الستػقع فسغ ، الخرػص كجو عمى السجارس كتلبميح كبيخ بذكل

 كارلدػف  عغ الإبلبغ تع ، السثاؿ سبيل عمى .كمتعجدة ، كأنثػية ، متػسصة شبقة ، أبيس الغالب

 السػضفيغ عسخ متػسط أف  ىػ الخاص التعميع في السػضفيغ لاحتياجات الحجيثة دراستيع في كآخخكف 

 تػاجو ، لحلظ كنتيجة , البيس الإناث مغ ىع السػضفيغ مغ ٪ 86 ك ، سشة 43  ىػ السصمػب

 اللبزمة كالترخفات السيارات لجييع الحيغ السعمسيغ كإعجاد تػضيف في تحجيات العالي التعميع مؤسدات

 في أديدػف  الديج عاشيا التي الإحباشات أف الػاضح كمغ .الصلبب ىيئة تشػع تدايج مع فعاليغ لمبقاء

 الحع لحدغ .اليػـ مجارس في السعمسػف  كاجييا ثقافية اجتساعية مذكلبت عغ تكذف التسييجية القزية

 متشػعة لسجسػعة فعالاً  مجرسًا ليربح كتصػره الذخري نسػه تجعع أيجيػلػجية أديدػف  الديج امتمظ ،

 غيخ أك سيء بذكل السيشة ىحه يجخمػف  الججد السعمسيغ مغ العجيج .فرمو في الستفػقيغ الصلبب مغ

 كبجكف  ، الثقافات متعجد الخاص بالتعميع الستعمقة الأساسية كالسيارات السعخفة إلى كيفتقخكف  ، مدتعجيغ

 الإعجاد أف مغ الخغع عمى .فعاليغ كسعمسيغ نسػىع تجعع التي الذخرية كالسعتقجات الكيع مغ نطاـ

 أنو إلا ، الثقافات متعجدؼ الستعمسيغ تػاجو التي التعميسية السذكلبت جسيع لحل سحخيًا حلبً  ليذ الكافي

 .الفرل ليحا الخئيدي التخكيد ىػ كىحا .كالسدتقبل الخبخة ذكؼ  لمسعمسيغ الأبعاد متعجد استباقيًا يػفخ

 الثقافات متعددي الدارسين تعليم

 متعجد التعميع أىجاؼ ستربح ، التشػع لرالح الستحجة الػلايات في الجيسػغخافية الطخكؼ تحػؿ مع

 حخكة بأنو الثقافات متعجد التعميع (1992) البشػؾ عخّفت .الستعمسيغ لجسيع متدايجة أىسية ذات الثقافات
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 عخقية خمفيات مغ ذلظ في بسا  ) الصلبب جسيع( لػ التعميع في السداكاة  تحقيق إلى تيجؼ إصلبحية

 بخامج تعخيف إعادة عغ بالسدؤكلية العالي التعميع مؤسدات تُعيج .متشػعة كاقترادية كاجتساعية كإثشية

 بيغ السدتسخة الفجػة عغ تشجع التي التعميسية الشػاقز مجسػعة تخفيف إلى تؤدؼ بصخؽ  السعمسيغ إعجاد

 إعجاد بخامج كصلبحية قػة عمى الثقافات متعجد التعميع أىجاؼ تعتسج .كشلببيع الأميخكييغ السعمسيغ

 بيئة في الصلبب بيغ السػجػدة بالمغات الستعمقة كالقزايا الثقافية القزايا إلى بالإضافة . السعمسيغ

 أخخػ  مدتػيات مع لمتعامل مدتعجة تكػف  أف يجب السدتقبل في الخاص التعميع كمعمسي ، العاـ التعميع

 في كاستخاتيجيات ميارات إلى الأشخار يحتاج أف يجب للبترالات السرخية الذخكة ىحه. التشػع مغ

 ، التعميع عمى الذخري الصابع كإضفاء ، بالإعاقة الستعمقة الخاصة التعميسية الاحتياجات تحجيج

 الستغيخات تحجيج عمى القجرة يستمكػا أف يجب ، ذلظ إلى كإضافةً  .السشاسب كالتقييع ، السشاىج كتعجيل

 كالتعمع التعميع عسمية جػانب مغ جانب أؼ في .تحجثو قج الحؼ بالتأثيخ كالاعتخاؼ كمعالجتيا الثقافية

 الاستعجاد إلى "الججيج لمعرخ" الخاص التعميع مجرس سيحتاج .الخاصة الاحتياجات ذكؼ  لمصلبب

 الصلبب إعاقات تفاعل خلبؿ مغ يتجمى كالحؼ فعاؿ بذكل الخاصة التعميسية الاحتياجات لسعالجة

 بيغ التفاعل ىحا .العاـ التعميع في مزسشة شاممة ثقافية لاستجابات السختمفة الصلبب ىؤلاء كاستجابات

 الشجاح عمى الثقافات متعجدؼ الستعمسيغ قجرة عمى تؤثخ أف السحتسل مغ متغيخات يخمق كالإعاقة الثقافة

 اليػـ الخاصيغ السعمسيغ ادإعج مدؤكلية لجييا العالي التعميع مؤسدات أف الػاضح كمغ .السجرسة في

 بالتفاعل يعتخؼ (ب) ، الإعاقة مع كالمغػية الثقافية الاختلبفات  بيغ التسييدأ( ( إلى بالغج الخاصة كتمظ

 فعاؿ بذكل التعميسية الاحتياجات معالجة )ج( ك ، الإعاقة ذكؼ  بيغ كالمغػية الثقافية الاختلبفات بيغ

 التجريب مغ أكثخ غجًا الخاص التعميع معمع إعجاد بخامج تتزسغ أف يجب .مدتػػ  أؼ عمى تحجث لأنيا

 تمبية خلبؿ مغ الخاص التعميع معمسي بإعجاد تقػـ التي البخامج .تجريدو ككيفية تجريدو يجب ما عمى

 الاختلبؼ قزايا في كالتفكيخ التحميل عسمية في التعميع معمسي ستذخؾ ، الستشػعيغ الصلبب احتياجات
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 إرادة الججد السعمسيغ ىؤلاء لجػ تعدز التي كالخبخات السعخفة البخامج ىحه مثل ستػفخ .ػعكالتش كالثقافة

 .يخجمػنيع الحيغ الصلبب لجسيع كالإنراؼ الجػدة متابعة

 الثقافات متعدد معلم إعداد

 تسثل حيث ، معقجة ميسة متشػعة كلغػية كثقافية اجتساعية خمفيات مغ لمصلبب الفعاؿ التعميع يعج

 فعاؿ نحػ عمى الخجمة قبل خاصيغ معمسيغ لإعجاد البخامج كتصػيخ ترسيع تخبظ قزايا التالية الأسئمة

 أف مغ الخغع عمى السعمع إعجاد قياس في الأسئمة تدتسخ .الثقافات متعجدؼ الصلبب احتياجات لتمبية

 لمشساذج كمتشػعػف  متسيدكف  متعمسػف  يصخحيا التي لمتحجيات حمػؿ لتصػيخ ضخكرية الإجابات ىحه

  .الشسػذجية التعميسية

 لمصلبب التعميسية البيئة معادلة إلى عمييا السرادؽ التعميسية السسارسات استخجاـ سيؤدؼ ىل •

 الستشػعيغ؟

 الصخيقة أك التعمع بأسمػب  يتعمق فيسا السجسػعات بيغ التفزيلبت تؤثخ  مجػ أؼ الى •

 الاستثشاءات ذكؼ  الثقافات متعجدؼ لمستعمسيغ ميسيةالتع البيئة عمى الاتراؿ أنساط أك التعميسية

 ؟

        تختبط كالتي بالإعاقة السختبصة الثقافات متعجدؼ لمستعمسيغ التعميسية الاحتياجات ىي ما •

 ؟ ييع ىل" المغػؼ  أك الثقافي بالاختلبؼ

  ؟ السذكمة حل إلى كلغػيًا ثقافيًا الستشػعيغ السعمسيغ عجد في الديادة ستؤدؼ ىل •

 الػالجيغ كمدتػػ  الاقترادية الاجتساعية الحالة ,مثل الاجتساعية الستغيخات تؤثخ درجة أؼ إلى •

 ؟ الثقافات متعجدؼ الصلبب نتائج عمى التعميسي

  ؟ السعمسيغ لسعطع الثقافة الأحادية أك الأحادية التشذئة عغ الشاتجة التحيدات إلغاء يسكغ كيف •
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 ذكؼ  الستعجدة الثقافات ذكؼ  لمصلبب متكافئة لعب ساحة الأمخيكي العاـ التعميع يسثل ىل •

  ؟ بجكنيا أك الخاصة الاحتياجات

 التي التحجيات إدراؾ أف السيع فسغ ، الفرل ىحا نصاؽ خارج شامل بذكل الأسئمة ىحه معالجة أف رغع

 .الخاصة الاحتياجات ذكؼ  مغ الثقافات متعجدؼ الصلبب تعميع ميسة عمى ىحه اليقيغ عجـ أكجو تذكميا

 لا الحؼ التأثيخ ترشيف الشاس يحاكؿ حيث السعمسيغ لسعمسي بالشدبة متدايج بذكل معقجًا التأثيخ يربح

  .الستشػعيغ لمصلبب الفعاؿ الخاص التعميع بخامج تخصيط في الأسئمة ىحه يسثمو متغيخ لكل يشفرع

 التي الإعاقة أك المغة أك الأثشية أك بالثقافة الستعمقة الفخدية الجاخمية الفخكؽ  السرفػفة ىحه إلى أضف

 مجالات عمى عسػمًا السعمسيغ إعجاد بخامج تذسل .كالشسػ التعمع عمى تؤثخ كالتي شالب كل يجمبيا

 عمى التجريب أك الثقافية الكفاءات تتشاكؿ الأقل عمى كاحجة دكرة الأرجح عمى تتصمب محجدة تخكيد

 إنتاج عمى قادرة البخامج ىحه مثل أف مغ الخغع عمى .الثقافات متعجد التعميع أك الثقافية الذيخػخة

 ىؤلاء أف إلا ، الستخررة التعميسية الخجمات تقجيع في عالية ميارات ذكؼ  ججد خاصيغ معمسيغ

 الثقافات متعجدة القزايا بذأف كافية كتجارب معخفة لجييع يكػف  لا قج ،  أديدػف .الديج مثل ، السعمسيغ

 مجىر بذكل مشخفزة ندبة الآف حتى .التعميع عمى الثقافة تأثيخ حػؿ تسامًا ساذجيغ يكػنػف  كقج

 في السػدعة الجػانب في الثقافات متعجدؼ شلبب مع كاسعة خبخة عغ يبمغػف  الخاص التعميع لسعمسي

 معمسي مغ فقط ٪20 فإف ، (2002) كآخخكف  كارلدػف  أشار ككسا .لجييع السحفػضة السػاد إعجاد

 ثقافياً  الستشػعيغ لمصلبب لمتعخض "كبيخ مجػ بحجكث" أفادكا الاستصلبع شسميع الحيغ الخاصة التخبية

 ليدػا" أنيع الخاص التعميع معمسي مغ متداكية ندبة أفادت .الصلبب تجريذ في خبخاتيع في كلغػياً 

 إعجاد بخامج تػفخ أف يجب . العسمية تجاربيع في كالمغػؼ  الثقافي لمتشػع معخضيغ "الإشلبؽ عمى

 الثقافة حػؿ السعخفة لاكتداب الخاص التعميع معمسي عمى لمسحافطة كافية فخصًا لمسدتقبل السعمسيغ

 السحتػػ  بتكامل مرحػبة التجخبة ىحه تكػف  أف يجب .الثقافات متعجدة مجسػعات مع العسل كتجخبة
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 معًا التعميسية السػاد إعجاد مغ الجػانب ىحه ستعسل .البخنامج مشيج في تزسيشيا مع مػجو كانعكاس

 لتحقيق الدعي تجعع التي الفخدية كالأيجيػلػجيات الذخرية لمػاجبات السدتسخ التصػيخ عجمة دفع عمى

 .استثشاءات كبجكف  مع الثقافات متعجدؼ لمستعمسيغ كالإنراؼ الجػدة

 الثقافات متعدد معلم لإعداد البرنامج مكهنات

 الحكػمية التخخيز أك التخخيز متصمبات كبيخ حج إلى تحجدىا السعمسيغ تعميع لبخامج محجدة مكػنات

 معاييخ تصػيخ تع فقج ، ذلظ كمع .السحمية التعميسية كالسقاشعات التجريذ ىيئة نطخ بػجيات كتتأثخ

  السعمسيغ دعع ك  تقييع اتحاد مثل الػششية السشطسات قبل مغ التجريذ لسيغ الشصاؽ كاسعة تعميسية

 (2004)  الاستثشائييغ الأشفاؿ مجمذ قاـ . السعمسيغ تعميع لاعتساد الػششي كالسجمذ كدعع الججد

 .الخاصيغ السعمسيغ لإعجاد معاييخ لػضع  السعمسيغ تعميع لاعتساد الػششي السجمذ مع معاييخه بجمج

 في الجػدة مغ عاؿ   مدتػػ  لإضيار السعاييخ بيحه الالتداـ الخئيدية العالي التعميع مؤسدات تختار

 أف الػاضح مغ .لمتذغيل كقابمية عاليا تأليلب مؤىميغ بخامجيع خخيجػ يكػف  أف كلزساف بخامجيا

 ك الاتحاد معاييخ مغ كل في تشاكلو يتع الثقافات متعجدة خمفية مغ الصلبب باحتياجات الاىتساـ

 الفخكؽ  : الثالث السعيار ، الخاص التعميع محتػػ  معاييخ الاستثشائييغ الاشفاؿ مجمذ ضسغ  .السجمذ

 استثشائية حالة تحجثيا أف يسكغ التي الآثار يفيسػف  التعميع اختراصيي : بأف تقخ الفخدؼ التعمع في

 عبخ كالكيع كالتقاليج السعتقجات أف الخاصػف  السعمسػف  يفيع .الحياة كشػاؿ السجرسة في الفخد تعمع عمى

 عمى علبكة .السجرسي كالسجتسع كعائلبتيع الصلبب بيغ الػاقعيات عمى تؤثخ أف يسكغ كداخميا الثقافات

 الأساسية المغة تفاعل كيفية لفيع الدعي في بالسػارد كيتستعػف  الخاصػف  السعمسػف  يشذط ، ذلظ

 كمػاقفيع للؤفخاد كالاجتساعية الفخدية القجرات عمى لمتأثيخ الاستثشائية الفخد حالة مع كالأسخية كالخمفية

 السحتسمة كتفاعلبتيا التعمع في الاختلبفات ىحه فيع يػفخ .لػضيفيةا كخياراتيع كاىتساماتيع كقيسيع
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 كصعب مفيج تعمع لتػفيخ التعميع عمى فخدؼ شابع بإضفاء الخاصػف  السعمسػف  عميو يقػـ الحؼ الأساس

 . .(2004  )،  الاستثشائييغ الاشفاؿ مجمذ .للؤفخاد

 مغ إلا الػششية كالسشطسات الجكلة ككالات في عمييا السشرػص لمسعاييخ الكامل الإنجاز يتحقق لغ

 التعميع معمسي اىتساـ يخكد ) أ( الحؼ الخاص التعميع معمع لإعجاد الأكجو متعجد شامل نيج خلبؿ

 الثقافة لسفيػـ فيسيع كيديل ، الرمة ذات كالقزايا السجارس شلبب في التشػع عمى بالسحافطة الخاص

 متعجدة السجسػعات مختمف حػؿ الخاصة التخبية معمسي معخفة مدتػػ  عمى الحفاظ زيادة  )ب( ؛

 خلبؿ مغ التصػيخ يبجأ )د( ك ؛ الثقافات متعجدة التعميسية الكفاءات تصػيخ تدييل  )ج( ؛ الثقافات

 كل لسحتػػ  مشاقذة يمي فيسا .مختمفة مدتػيات تسثل الشقاط ىحه . كالتفكيخ كالخبخة السعخفة تػليف

  .خاصيغ معمسيغ إعجاد في كتصبيقو السعشى ىحا مدتػيات مغ مدتػػ 

 والثقافة التشهع على الاهتسام تركيز

 مغ  ، السدتػػ  ىحا في .الثقافية التعجدية مفيػـ  الى السحافطة السػاد مجرسي الأكؿ السدتػػ   يقجـ

 , متجاندة غيخ متػسصة مجتسعات في نذأكا قج التعميسية السػاد معمسي مغ العجيج اف نجرؾ اف السيع

 نحػ التػجو السدتػػ  ىحا يػفخ . محجكدة التشػع بشصاؽ الػعي عمى فخصيع كانت حيث المغة احادية

 يتع . التعميع كنتائج عسميات عمى المغػؼ  ك الثقافي التشػع تأثيخ يػضح ك الاختلبؼ ك التشػع شبيعة

 الاعتخاؼ ) ب) , الاختلبؼ حػؿ ترػراتيع استكذاؼ ) أ( عمى بالحفاظ يقػمػف  الحيغ السعمسيغ تحجؼ

 ك تقجيع يتع . الستشافدة العالسية الشطخات أسذ استكذاؼ( ج) , العالسية نطخىع لػجيات بأساسيع

 الشاحية كمغ , الاستبصاف عسمية خلبؿ الحافطة السػاد مجرسػ يدتخشج . التحيد مفيػـ استكذاؼ

 ك الاختلبؼ حػؿ السحادثات تبجأ اف يجب , دائع بذكل للبختلبؼ التدامح تصػيخ في يبجأكف  , السثالية

 تعميسية دكرة كل تتزسغ اف يجب . التخخيز اك الاعتساد بخنامج في السخشحيغ ادخاؿ بسجخد التشػع

 العاممة القػػ  تتعخض أف يجب .  الفعل ردكد ك السفتػح لمحػار فخص كتػفيخ , التشػع حػؿ مشاقذات
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 مغ كاممة لسجسػعة ، كأنثى ، متػسصة شبقة ك ، البيس مغ تكػف  أف السحتسل مغ التي ، الشامية

 ك السعمػمات فإف ، السصاؼ نياية في .التعميسية ميشتيع  خلبؿ الأرجح عمى سيػاجيػنو الحؼ التشػع

 قيػد مغ الخاصيغ السعمسيغ عمى كالحفاظ إشلبؽ عمى تعسل سػؼ السدتػػ  ىحا في السقجمة الحػارات

 ضخكرؼ  الانفتاح مغ السدتػػ  ىحا .بالآخخيغ يتعمق فيسا كالسػضػعية القبػؿ كتعديد ، الثقافية تجاربيع

 .الأخخػ  الثقافات لاستكذاؼ كسقجمة

 

 الثقافات متعددة السجسهعات حهل السعرفة زيادة

 التي كالتحيدات العالسية نطخىع ككجيات الثقافية نطخىع كجيات فيع إلى السعمسػف  يتػصل أف بسجخد

 الأخخػ  كالمغػية الثقافية الاختلبفات عغ التعمع عمى مشفتحيغ يكػنػا أف يسكغ ، الفخدية تجاربيع أكججتيا

 الصلبب مع العجيجة التجارب تعج .الخصأ مقابل الرحيح أك الديئ مقابل الخِيخ عمى أحكاـ فخض دكف 

 أف يسكغ التػعية اختراصيي عمى الحفاظ .السدتػػ  ىحا مغ أساسيًا جدءًا الثقافات متعجدة خمفيات مغ

 سيربح .السختمفة كسمػكياتيع كمػاقفيع معتقجاتيع كنصاقات السختمفة الثقافات حػؿ بفيع التعمع في يبجأكا

 السحافطة لسعمع أىسية أكثخ معيشة ثقافية بسجسػعات الخاصة كالدمػكيات لمسػاقف الاجتساعي الدياؽ

 السجرسػف  كسيحرل ، الثقافات متعجدؼ الصلبب لمسعمسيغ كالبخمجة التخصيط في ميسًا اعتبارًا كسيربح

 .أصػؿ بسثابة التشػعات اعتبار في يبجأكف  كبالتالي، ، لمتشػع تقجيخ عمى

 الثقافات متعددة التعليسية الكفاءات تطهير تدهيل

 الجراسية السشاىج كتعجيل لمتجريذ فخدية أساليب عمى خاصيغ مجرسيغ تعج التي البخامج تؤكج ما عادةً 

 كيعالج الثقافات متعجد التعميع عسميات عمى السدتػػ  ىحا يخكد .الخاصة الاحتياجات ذكؼ  لمصلبب

 بأف الأساسي الافتخاض تحجيج يتع .الثقافات متعجدؼ بالصلبب تحجيجاً  الستعمقة السشيجية الكفاءات تصػر

 تمبية في فعالة ستكػف  اللبمخكدية السجسػعات عمى صحتيا مغ التحقق تع التي التعميسية السسارسات
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 مع لمتعامل استعجادًا أكثخ السعمسيغ فإف ، (1998) لفاليذ ككفقًا .الستشػعيغ الصلبب احتياجات

 كالاستخاتيجيات كالأساليب التشػع " البخامج معالجة عشج "السختمفة كقجراتيع الأشفاؿ مغ كاسعة مجسػعة"

 ىحا في ، ذلظ إلى كبالإضافة 53 )  .ص) الثانية المغة اكتداب حػؿ كالسعخفة ، ثقافياً  الرمة ذات

 عمى لمصلبب كالمغػية الثقافية الخمفيات حػؿ مفاليسيع تصبيق عمى الحفاظ السجرسػف  يتعمع ، السدتػػ 

 كتعجيل ،  بالتعميع الستعمقة عمييا السرادؽ السسارسات تكييف في خبخاتيع تصػيخ .التعميسية مسارساتيع

 أشار كسا . التحجيج كجو عمى  الستشػعيغ الصلبب احتياجات لتمبية الدمػؾ كإدارة ، الجراسية السشاىج

 السعمسيغ عمى يجب ،  فعالية اكثخ ثقافياً  الستشػعيغ الستعمسيغ ليكػف " إلى (2004) .كآخخكف  دكنيظ

 كعي خلبؿ مغ كلكغ ، عامة كصفات خلبؿ مغ ليذ - أفخاد مع يعسمػف  كسا السسارسات ىحه تخجسة

 106). ص( الصلبب تعمع ككيفية السعمسيغ تعميع كيفية عمى كالثقافة لمغة الدائج لمتأثيخ نقجؼ

 العقائدي التطهير بدء

 حػؿ كخبخاتيع  عمسيع تجسيع في  السخشحيغ الخاص التعميع معمسي يبجأ ، الشيائي السدتػػ  ىحا في

 .التعميسية الاحتياجات عمى الثقافة كتأثيخ الاختلبفات حػؿ إصلبحية تػقعات تصػيخ في كالبجء التشػع

 العمع مع ، الصلبب جسيع تعميع في مدؤكليتيع تبشي في يبجأكا أف يجب الخاصيغ السعمسيغ عمى لمحفاظ

 إلى يشتسػف  الحيغ لأكلئظ مخررًا امتيازًا كليذ السػاششيغ لجسيع حق ىػ الجػدة العالي التعميع أف

 كلكغ ، السعمع لإعجاد التحزيخ مخحمة في السدتػػ  بيحا نبجأ أف يجب ، الػاقع في .معيشة مجسػعة

 مخاحل جسيع في مدتػيات أربعة خلبؿ مغ الحفع معمسي تصػرات بجأتو الحؼ التحػؿ يدتسخ أف يجب

 زيادة .أف (2004) بارتػلػمي لخز .تجاىمو يتع ما غالبا السيع السدتػػ  ىحا كلكغ .التعميسية حياتيع

 الذخرية تفديخاتيع كتػضيح بسقارنة السعمسػف  يقػـ أف يتصمب ككضػحيع لمسعمسيغ الأيجيػلػجي الػعي

 معتقجات تحػيل فإف ، الحع لدػء .السييسغ السجتسع نذخىا التي تمظ مع الأكسع الاجتساعي لمشطاـ

 القػة كعلبقات السييسغ الاجتساعي الشطاـ بذخعية يتعمق فيسا الػاعية كغيخ الػاعية السعمسيغ كتػجيات
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 لع ، الجراسية كالفرػؿ السجارس مدتػػ  عمى الثقافية السجسػعات بيغ ذلظ عغ شاتجةال الستكافئة غيخ

  نتائج نحػ ىامة أداة  السجرسيغ تعميع بخامج تعج ك ,لمسجرسيغ العاـ التعميع في تاريخياً  بيا الاعتخاؼ يتع

 , البيس لغيخ , السشخفزة التكسيمية التعميسية الخجمات  عغ كالاغفاؿ  التعميسية العسميات تحديغ

 99). ص( لمصلبب  المغػية كالاقميات

 السشاسبة كالفخص الخبخات عمى بالسحافطة الخاصة التخبية معمسي تدكيج يتع عشجما ، الشياية في

 تفكيخىع في تحػلات يػاجيػف  ما كثيخاً  فإنيع ، أعلبه السػضحة السدتػيات عمى الثقافة لاستكذاؼ

 كسػؼ ، كالتعمع التعميع عسميات عمى الثقافة بتأثيخ متأثخيغ السعمسػف  ىؤلاء سيربح .كسمػكياتيع

 ىؤلاء سيربح .التعميسية الاحتياجات مغ فخيجة مجسػعة يخمق كالاختلبؼ الإعاقة تفاعل أف يتفيسػف 

 تجاربيع إلى تذيخ التي كالدمػكيات الترخفات كسيطيخكف  نسػذجييغ مجرسيغ الخاصػف  السعمسػف 

 الشيج في عميو السشرػص كالمغػؼ  الثقافي بالتشػع السكثف الاىتساـ مغ خغعال عمى السقجمة التحػيمية

 .مدتػيات أربعة مغ السكػف  أعلبه السحكػر

 ثقافيًا مدتجيب مربي

 .  الخاصة ىا نطخه كجيات تجرؾ اك يجرؾ .0

 .  التجريذ مدؤكلية يسمظ .0

 .عكدية نتائج  لو الفخؽ  تحجيج في الإفخاط أف يجرؾ .1

 .التػقعات كلا السشيج لا الساء ؛ الصفل تعميع مغ تسكشو عجـ أسباب عغ يبحث لا .2

 .  يتعمسػا أف يسكغ الأشفاؿ جسيع أف يرجؽ .3

 .  الصلبب مع يتػاصل .4

 .  الألػاف أك السمرقات كليذ ، الصلبب إلى يشطخ .5

 .  السداعجة يصمب .6
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 .  العسل صحة  مغ التحقق أساليب يدتخجـ . .7

  .إجابات عمى لمحرػؿ السجرسي الججار حجكد خارج كالسذاريع البيئة يحمل .01

  الخاتسة
 معمع إعجاد بخامج أف الػاضح مغ .السعمسيغ إعجاد بخامج في الثقافات متعجدة قزايا الفرل ىحا عالج

 الصلبب تجاه أكبخ مدؤكلية تتحسل الشياية في كلكشيا ، خخيجييا تجاه مدؤكلية تتحسل الخاصة التخبية
 متكخر بذكل كالػلائية الػششية الاعتساد مخاجعات تحجث أف السحتسل غيخ مغ .مجرسػىع يخجميع الحيغ

 تمبية في نجاحيع حيث مغ البخنامج جػدة لكياس التجقيق مغ كاؼ   مدتػػ  عمى كلا الكفاية فيو بسا
 كالخاص العاـ التعميع شلبب أف ضساف أجل مغ .استثشاءات مع الثقافات متعجدؼ الستعمسيغ احتياجات

 تخزع أف يجب ، الستفػقيغ الصلبب مغ متدايج عجد احتياجات لتمبية جيجًا تجييدًا مجيديغ الغج في
 مؤسدات نجاح إف .خخيجييا بشجاح تقاس الجكرية السخاجعة مغ إضافي لسدتػػ  السعمسيغ إعجاد بخامج

 التعميسية القزايا لسعالجة كاؼ نحػ عمى كالخاص العاـ التعميع مجرسي إعجاد في العالي التعميع
 متعجدك الستعمسػف  يػاجييا التي الإيجابية الشتائج بسدتػػ  مباشخة تختبط سػؼ  بالتدييل الستعمقة
 معمسي جسيع أف مغ التأكج في حخيرة البخامج تكػف  أف يجب .التعميسية السيشية حياتيع في الثقافات

 الزخكرية السدتسخة كالتقييع التفكيخ عسميات عمى الحفاظ كفي ، التشػع حػؿ خبخات لجييع الحافطة السػاد
 .كالخاص العاـ التعميع مشاىج عمى الحفاظ في الثقافية لمكفاءة الكامل لمتصػيخ
 السشاقذة أسئلة

 .الثقافات متعجدؼ لمستعمسيغ خاصًا تحجيًا الخاصة التعميسية الاحتياجات تحجيج تجعل قزيتيغ ناقر .1
 متعجدة السجسػعات مع بفعالية لمعسل الإعجاد إلى الستخررػف  السعمسػف  فيو يحتاج مجاليغ اشخح .2 

 .الثقافات
 لمستعمسيغ ثقافياً  الحداسة الخاصة التخبية معمع إعجاد بخامج تصػيخ تعقيج شأنيا مغ مدألتيغ حمل .3 

 .الثقافات متعجدؼ
 الستعمسيغ احتياجات يمبي الحؼ السعمع إعجاد لبخنامج الأساسية السكػنات لخز ، جسمتيغ في .4 

 .الثقافات متعجدؼ
 .الألفية ىحه في السعمسيغ إعجاد بخامج مغ يتجدأ لا جدءًا الثقافة تكػف  أف يجب لساذا ناقر .5 
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 20 انفصم

 انثقافاخ انًتعذد انخاص تانتعهيى نهُهىض انتكُىنىجيا اصتخذاو

 ب وهىارد تيكٍ .ب جيفري

 انفصم يخطط
 اىثقبفبد ٍزؼذدح اىخبصخ اىززثٍخ فً اىزفنٍز

 ٗاىزنْ٘ى٘جٍب اىثقبفٍخ اىزؼذدٌخ
 اىزؼيٌٍ رنْ٘ى٘جٍب

 اىَظبػذح اىزنْ٘ى٘جٍب ٗخذٍبد أجٖشح
 اىجذٌذح ىلأىفٍخ جذٌذح رؤٌخ

 اىقزار صْغ فً الأطزح إشزاك
  ىلأطزح اىقًٍَ اىْظبً رفٌٖ

 اىشخصً الإّجبس  اساء اىزؼبُٗ إٍَٔخ ٍؼزفخ
  الاجبساد إٍَٔخ إدراك
 ثقبفٍبً ٍظزجٍت ٍزثً

 اىخبرَخ
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 الثقافات متعددة الخاصة التربية في التفكير

 الحكاء متػسصة كانت .الجماغي بالذمل مرابة عامًا 14 العسخ مغ تبمغ لاتيشية شالبة أليدا كانت

 خصابيا أف رغع ، جيجة لغػية بسيارات تتستع كانت .السجتسع كفي كالسجرسة السشدؿ في مذياً  كاستخجمت

 في للبتراؿ كالبجيمة السعدزة للبترالات  ديشافػكذ جياز تمقت ، لحلظ نتيجة .مفيػـ غيخ كاف

 تقييع أجخت التي  كالمغة الشصق أمخاض عمع أخرائية قامت .العاـ لمتعميع الجراسية الفرػؿ إعجادات

 العبارات مغ العجيج ببخمجة لبخنامجيا  الفخدية تعميسيا خصة في الجياز إدخاؿ أىسية إلى كدعت أليدا

 التقييع حزػر مغ كالجاىا يتسكغ لع .الاترالات شخكاء مع نفديا عغ بالتحجث ليا لمدساح جيازىا في

 يعسل كاف كالجىا لأف الاجتساع في السذاركة مغ يتسكشػا كلع ، بالجياز بتدكيجىا الفخيق قخار سبق الحؼ

 أنيع أليدا معمّسي مغ العجيج أفاد . المقاء مكاف إلى نقل كسيمة العائمة لجػ يكغ كلع محمي مرشع في

 مغ كل يُقجر .دراستيا في التفػؽ  في الخغبة عمييا تطيخ لع كلكغ الفخدؼ بالاىتساـ كثيخًا شالبػىا

 تزع لمغاية متجيشة عائمة مغ العيدى كانت .التعميع في الذخري كالتسيد الفخدؼ التحريل معمسييا

 المغة ككانت ، الأسخة في الإنجميدية يتحجث الحؼ الػحيج الذخز ىػ كالجىا كاف .كأججادىا كالجييا

 الفخدؼ التعميع بخنامج كأعزاء اليدا معمسة أكجت .السشدؿ في السدتخجمة الأساسية المغة ىي الإسبانية

 أخرائي أف مغ الخغع عمى ، كالسجتسع السشدؿ إعجادات في الإنجميدية المغة استخجاـ أىسية عمى لػيا

 عجـ سبب عغ سئمت عشجما .السشدؿ في جيازىا استخجاـ في مقاكمتيا عغ تحجثت الشصق أمخاض

 ، تعجبيا لع" أسختيا أف أجابت ، السشدؿ في  البجيمة ك السعدزة الاترالات جياز استخجاـ في رغبتيا

 جمدتيا خلبؿ ."السجتسع في كثيخًا تخخج لع" لكشيا ، أسختيا أحبت أنيا أليدا ذكخت ."تعسل تكغ لع كانيا

 .عائمتيا لو تخصط كانت الحؼ ( ،كػيشدشيخ(عذخ الخامذ ميلبدىا عيج حفل كصفت ، المغػؼ  لمعلبج

 كأفخاد لعائمتيا الجياز إمكانات لإضيار الحدب ىحا في دايشافػكذ باستخجاـ الاخرائية أقشعتيا

 خلبؿ أليدا مع كعسمت جيازىا في الإسبانية العبارات بعس بخمجة عمى أيزًا كافقت ك .السجتسع



 

41 
 

 التقجـ أف مغ الخغع عمى .الحفمة في كالإسبانية الإنجميدية الجسل لاستخجاـ لإعجادىا الفاصمة الأسابيع

 تأمميا كاف التي بالدخعة يكغ لع السبخمجة العبارات جسيع استخجاـ تعمع في  أليدا أحخزتو الحؼ

 كحثتو العسل في بأبييا اترمت .السيلبد عيج حفمة في "جيجًا عخضًا" ستقجـ أنيا شعخت فقج الاخرائية،

 باستخجاـ ليا لمدساح متحسدًا كالجىا بجا .ميلبدىا عيج حفل في دايشافػكذ باستخجاـ ليا الدساح عمى

 معيا التقت عشجما ، الحفمة بعج الاثشيغ يػـ صباح في كلكغ .الحفمة في الآخخيغ مع لمتحجث الجياز

 .السشدؿ في أخخػ  مخة باستخجاميا ليا تدسح لغ كأنيا أسختيا أحخج إنو قالت ، الاخرائية

  كالتكشػلػجيا؟ التقميجية الثقافة ترصجـ عشجما الشجاح الخجمات كمقجمي لمسجرسيغ يسكغ كيف 

 تقييع عمى الثقافات متعجدة الأسخ لتحفيد بو الكياـ الخاصيغ لمسعمسيغ يسكغ الحؼ ما 

 السجرسية؟ البخامج في التكشػلػجيا

 متعمسيغ مع يعسمػف  الحيغ بالسسارسيغ الرمة ذات القزايا مغ مجسػعة عغ أليدا قزية تكذف

 صشع فخؽ  قبل مغ التكشػلػجيا حمػؿ في الشطخ يتع عشجما سيسا لا ، استثشاءات  ذكؼ  الثقافات متعجدؼ

 البيئات في الثقافات الستعجد التعميع لجكر كقبػؿ متدايج كعي ىشاؾ كاف ، عقػد مجػ عمى .القخار

 في صعػبة السجارس في السيشييغ مغ كغيخىع السعمسػف  يػاجو . البلبد أنحاء جسيع في التعميسية

 أشار .مشيا التقميل أك تجاىميا مغ بجلاً  السجرسة إلى الصلبب يجمبيا التي كالتقاليج الكيع عمى الاعتساد

 ممدمػف  لأنيع نطخًا ، اجتساعيًا محخكمػف  كالأسخ الصلبب مغ العجيج أف إلى (1976) كجيشتيذ بػلد

 .الجراسية السشاىج كبشاء الجساعي القخار صشع في كخاصة ، للآخخيغ الثقافية السشتجات كتقييع باستيلبؾ

 التي تمظ ىي كأسخىع الإعاقة ذكؼ  للؤشفاؿ عادةً  تقجيسيا يتع التي الثقافية السشتجات فإف ، كبالتالي

 الحؼ الحج إلى ناجحة مجرسية تجارب تحجث ، لحلظ كنتيجة . البيزاء الستػسصة الصبقة قيع تعكذ

 الأكؿ السقاـ في السػضح الأبيس الثقافي السحتػػ  مغ بسجسػعة كالسيشيػف  كالأسخ الصلبب فيو يمتدـ

 . " الدمػكيات مغ كمجسػعة ضيق بذكل محجد مشيج خلبؿ مغ تقجيسو يتع كالحؼ
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 الاختلبفات كدمج فيع السجرسة مػضفي عمى يجب ، الثقافات متعجدة كالكتابة القخاءة معخفة لتصػيخ 

 . الصلبب لجسيع التعمع عسمية في ، الاجتساعية الصبقة في الفخكؽ  ككحلظ ، كالتجخيبية كالمغػية الثقافية

 التعمع لتدييل ضخكريًا أمخًا ، الرمة ذات نطسيا أك بثقافتو يتسيد ما كخرػصًا ، شالب كل فيع يعج

 بذكل تتذكل أك محجكدة الجراسية الفرػؿ تػقعات كانت إذا . مشو كالتحقق كالييكمة لمجسيع الشاجح

 أبيس، مشطػر ، السثاؿ سبيل عمى( بالسعمع الخاصة الثقافية كالتجارب التػجيو خلبؿ مغ فقط أساسي

 أخخػ  ثقافية خمفيات مغ شلبب قبل مغ الشاجحة التعمع تجارب قرج غيخ عغ السعمسػف  يعخقل فقج

 لػ كفقًا .(الآسيػيػف  الأمخيكيػف  ك الأمخيكية كإنجيانا كاللبتيشييغ أفخيقي أصل مغ الأمخيكييغ مثل(

 التعمع يكػف  بحيث الصالب حػؿ متسحػرًا الثقافات متعجد التعميع يكػف  أف يجب ، (2001) جػرسكي

 الاجتساعي كالػعي التعمع كميارات كالإبجاعي الشاقج التفكيخ عمى التخكيد مع كيذارؾ كتفاعميًا نذصًا

 إذا صحيح بذكل دمجيا أك ضخيا يسكغ لا التكشػلػجيا أف الػاضح مغ .كالأرقاـ الحقائق إلى بالإضافة

 .الفرل ىحا فخضية ىي ىحه .الصلبب ثقافات تقػض تع

 

 والتكشهلهجيا الثقافية التعددية

 مع العسل في التكشػلػجيا دكر السجارس مػضفػ يفيع أف الثقافات الستعجدة الأمية محػ تصػيخ يتصمب

 مغ لمصلبب مختمفة أدكارًا مشيا كل يمعب ، التكشػلػجيا مغ فئات عجة ىشاؾ .الثقافات متعجدؼ الستعمسيغ

  ىسا ميستاف فئتاف ىشاؾ ك .متشػعة كلغػية ثقافية خمفيات

 .السداعجة التكشػلػجيا كخجمات أجيدة)ب(  ك التعميسية التكشػلػجيا( أ)

 التعليسية التكشهلهجيا

 سعييع أثشاء .كديشاميكية نذصة تعمع ببيئات شلببيع تدكيج بيجؼ السعمسيغ مغ العجيج يمتدـ ، اليػـ

 التعميسية لمتكشػلػجيا الفرل عمى القائسة الفعالة التصبيقات أف يكتذفػا ، اليجؼ ىحا إلى لمػصػؿ
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 الستعمقة كالسيارات السعخفة الصلبب لجػ يكػف  عشجما ، الػاقع في .التكشػلػجيا معخفة مجخد تتجاكز

 . أكبخ بشجاح التعميسية السذكلبت حل يسكشيع ، استخاتيجي بذكل التكشػلػجيا تصبيق ككيفية بسػعج

 عاـ بذكل . كالتعمع التعميع عسمية لجعع تدتخجـ تقشية أؼ التعميسية التكشػلػجيا تكػف  قج ، التعخيف بحكع

 .كفاءة أكثخ أك أسخع التعمع عسمية تجعل أك لمصلبب التعمع تديل التي الأدكات مغ مجسػعة يتزسغ ،

 ، السثاؿ سبيل عمى .التعمع ىحا لسثل التعميسية التكشػلػجيا أدكات إلى حاجة ىشاؾ ليدت ، ذلظ كمع

 الخياضيات مذاكل حداب مغ الصلبب لتسكيغ العاـ التعميع إعجادات في غالبًا الحاسبة الآلات تدتخجـ

 مغ يصمبػف  لا الصلبب ىؤلاء أف مغ الخغع عمى ، مذكمة الإكساؿ سخعة تكػف  عشجما كفاءة أكثخ بذكل

 بخامج دمج يتع ما غالبًا ، كبالسثل .تجريديا تع التي الصػيمة الحدابية العسميات استخجاـ الحاسبة الآلات

 أف مغ الخغع عمى ، ججيجة ميارات لتعميع كالسسارسة لمتسخيغ الجراسية الفرػؿ إعجادات في الكسبيػتخ

 .الفعالية مغ القجر بشفذ ستكػف  نفديا السيارات تمظ لتجريذ تقميجية الأكثخ الأساليب

 الفعالة الصلبب مذاركة تعدز بثسغ تقجر لا أدكات الصلبب لجسيع التعميسية التقشيات تكػف  أف يسكغ  

 التقشيات الصلبب يدتخجـ . كتشطيسيا السعمػمات إلى الػصػؿ في الصلبب كتداعج التعمع عسمية في

 القجرة لجييا التقشيات ىحه .الإبجاعي كالتعبيخ السذكلبت كحل لمتحقيق فعالة كأدكات الإلكتخكنية التعميسية

 مخاعاة مع ، كالسعخفة السشتجات مغ كل بشاء خلبليا مغ يسكغ لمغاية متصػرة تعميسية بيئات خمق عمى

 في الكسبيػتخ أجيدة استخجاـ ما بسكاف الأىسية مغ كاف . اقتراديًا مقبػلة بصخيقة شالب كل احتياجات

 السعخفة نحػ التعميع عمى فخدؼ شابع إضفاء في الكسبيػتخ قػة تُدتخجـ .الحجيثة الجراسية الفرػؿ

 خاصة بدخعة العسل لمصلبب الكسبيػتخ يتيح ، ذلظ إلى بالإضافة .كالسجدأة  مدبقًا السحجدة كالسيارات

 التعميع مجرسي عمى يجب ، ذلظ كمع . الجراسي الفرل في لمتعميع إضافي دعع تػفيخ عغ فزلبً  ، بيع

 الكسبيػتخ أجيدة مثل التعميع تكشػلػجيا تصبيقات استخجاـ بكيفية دراية عمى يكػنػا أف كالخاص العاـ

 التعمع بيئات في لتصبيقيا الستعجدة الػسائط بخامج اختيار يسكشيع ، السثاؿ سبيل عمى . مشاسب بذكل
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 أك ، معمع أك فخدية تعميسية محصة أك ، العسمي كالبياف لمتجريذ أداة  تذسل أف يسكغ التي السختمفة

 استخجاـ يؤدؼ أف يسكغ . السعمع ىي الستعجدة الػسائط تربح حيث صغيخة مجسػعة إنذاء محصة

 تدييل أك بأكسمو الفرل عمى السػضػع عخض في السعمع فعالية زيادة إلى كأداة  الستعجدة الػسائط

 الستعجدة لمػسائط التقجيسية العخكض استخجاـ سػاء حج عمى كالصلبب لمسعمسيغ يسكغ .الجساعي التفاعل

 .تقخيخ أك محاضخة أك مػضػعية مطاىخ أؼ لتعديد

 الػسائط بخامج استخجاـ يكػف  أف يسكغ . كاقعية التعمع مػاقف لجعل التكشػلػجيا تصبيق يتع ما كثيخا 

 مػاقف إلى التعمع نقل في كالسداعجة السحتػػ  لتقجيع فعالة أداة  الحية السخئية العخكض ذات الستعجدة

 أك ، العلبجية الطخكؼ في ، لمخصخ السعخضيغ لمصلبب بالشدبة ، ذلظ كمع . الصلبب لبعس ججيجة

 ميارات بذأف السعمع يػجييا التي الستعجدة الػسائط دركس فإف ، التعمع في صعػبات مغ يعانػف  الحيغ

 ذات كأنذصة معشى ذؼ حػار إجخاء دكف  كاقعية مػاقف إلى التعمع نقل في بالزخكرة تداعج لغ معيشة

 دراية عمى كالخاصػف  العامػف  السعمسػف  يكػف  أف يجب ، لحلظ نتيجة  )كيدظ ( الدياؽ بيحا صمة

 ، السثاؿ سبيل عمى .السشذػدة السعخفة نقل إلى الغالب في تؤدؼ لغ كحجىا التكشػلػجيا أف بحكيقة

 كيسكغ البيانية كالخسػـ لمخسع متكاممة ميدات عمى الكسبيػتخ بيانات ججاكؿ بخامج معطع تحتػؼ 

 السذكلبت حل كدعع التشبؤات ككضع كتحميميا البيانات كترشيف الخياضية السفاليع لإضيار استخجاميا

 أنذصة إنذاء في الجرس في البيانات ججاكؿ بخامج لجمج كضػحًا الأكثخ الصخيقة تتسثل ).ركبيمخ(

 كإنذاء بيانات ججكؿ في كإدخاليا البيانات جسع إلى الصلبب تجعػ التي الػحجة بسػضػع تتعمق رياضية

 .الشتائج تفديخ عمى بشاءً  أحكاـ كإصجار بياني رسع أك مخصط

 الحدابي العبء مغ الصلبب عمى يخفف أنو في البيانات لججكؿ الإيجابية الجػانب أحج يتسثل

 التحميل مثل ، بالخياضيات الرمة ذات العميا التفكيخ ميارات عمى التخكيد في كيداعجىع لمخياضيات

 تػفخ ، ذلظ إلى بالإضافة .الحدابات مغ بجلاً  ، الخقسية السعمػمات باستخجاـ القخارات كاتخاذ كالتػليف
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 اختبار ثع تشبؤات لعسل أداة  لمصلبب ججيجة بيانية رسػمات لإنذاء بيانات ججكؿ في الكيع تغييخ سيػلة

 . التشبؤات لتمظ

 أف يسكغ الذبكات ىحه .لمصلبب الثقافات بيغ لمتػاصل قػية إمكانيات تػفيخ في الكسبيػتخ شبكات بجأت

 التعميع ىحا مثل يذتسل أف يسكغ .السختمفة الثقافات عغ البعس بعزيع تعميع عمى الصلبب تداعج

 مغ مجسػعات فقط يذسل لا ، كمثخؼ  كاسع نصاؽ عمى السعخَّفة التعاكني التعميع أشكاؿ مغ شكل عمى

 ليػ ك فخيجماف( مختمفة جغخافية مػاقع مغ الصلبب مغ مجسػعات بل ، كاحج دراسي فرل في الصلبب

 تحفد مػاقف خمق في حاذؽ مجرس يج في السػجػدة الستعجدة الػسائط تداعج أف يسكغ 1996 ).

 متعجد التعميع دمج أف الػاضح مغ . التحكيقات تحفد أك ، السذكلبت كتجج ، أسئمة كتػلج ، الاىتساـ

 الصالبات مثل( الصلبب لبعس الخقسية الفجػة لدج يكػف  أف يسكغ التعميسية التكشػلػجيا في الثقافات

 بعس في)  . متشػعة كاقترادية كلغػية عخقية خمفيات مغ كالصلبب ؛ الإعاقة ذكات كالصالبات

 الستعجد التعميع إدراج عمى التخكيد زيادة إلى السجارس في التكشػلػجيا ضخ يؤدؼ أف يسكغ ، الشػاحي

 التعميسية التكشػلػجيا إمكانيات فيو ساىست الحؼ الآخخ السجاؿ . الجراسية لمسشاىج كسػضػع الثقافات

 في الججيجة التصػرات أف يبجك . الإنجميدية بالمغة الستعمسيغ لمذباب الفخيجة التعمع احتياجات تمبية ىػ

 أف يبجك .الثقافات متعجد التعميع في الستعجدة الػسائط مشتجات استخجاـ في عجمت قج الستعجدة الػسائط

 .السختارة التعميسية السادة تجعميا الستعجدة لمػسائط التحفيدية الرفات بأف يذعخكف  السعمسيغ مغ العجيج

 مغ كمسارسات لأشخاص برخيًا مقشعة أمثمة تقجيع السيشييغ مغ كغيخىع لمسعمسيغ البخامج ىحه تديل

 الجراسية الفرػؿ في خاص بذكل ميسة كاضحة حية أمثمة يقجمػف  ، ذلظ إلى بالإضافة .أخخػ  ثقافات

 .أخخػ  ثقافات مغ أشخاص مقابمة أك رؤية مغ الصلبب يتسكغ لا قج حيث الثقافة أحادية

 مسارسة الثقافات متعجدؼ لمصلبب فييا يسكغ داعسة بيئات الستعجدة الػسائط مشتجات تػفخ كبالتالي

 السشتجات ىحه فإف ، ذلظ إلى بالإضافة .كالاتراؿ كالقخاءة الكتابة في مياراتيع
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)د(   ، الذخرية بالكيسة الإحداس تعدز )ج( ، الإبجاع تعدز )ب(   ،كالتػاصل بالحػار أ( تدسح (

 (، التخررات متعجدة السذاريع إمكانية مغ تديج )ىػ(، معًا يعسمػف  الحيغ الصلبب بيغ التعاكف  تديل

 الدساح)ح(  ، الصلبب لجػ التػاصل ميارات تعديدز(  (، الصلبب لجسيع غشية تعمع خبخات تػفيخك( 

 .كآرائيع مذاعخىع عغ بالتعبيخ لمصلبب

 مثل التعميسية التقشيات مغ الاستفادة يسكشيع الصلبب جسيع أف السعمسػف  يجرؾ أف لمغاية الزخكرؼ  مغ 

 عمى .البلبد أنحاء جسيع في مػجػدة التقشيات ىحه تػفخ في السداكاة  عجـ أكجو كأف الكسبيػتخ أجيدة

 التعميسية الأماكغ في الكسبيػتخ أجيدة عمى أكبخ مبالغ إنفاؽ تع قج أنو الأسخة أفخاد لاحع ، السثاؿ سبيل

 ، السشخفس الجخل ذكؼ  أقخانيع مغ أعمى كالعميا الستػسصة الجخػؿ ذكؼ  مغ الأشفاؿ تخجـ التي

 بيغ الفجػات تػسيع إلى السيدانية قيػد أدت مثمسا أنو(1996) سالبيتخ ك مِيمػف  لاحع .(2003

 بيمخ كجج ، سابق كقت في .السشدؿ في السػجػدة التقشيات ككحلظ ، يسمكػنيا لا الحيغ الأشخاص

 الكسبيػتخ أجيدة لامتلبؾ عخضة أقل ىع الفقيخة التعميسية السشاشق في كالسجرسيغ الأشفاؿ أف (1992)

 للبترالات الػششية الإدارة ( الخقسية بالفجػة الستعمقة الشقاشات محػر التبايشات ىحه كانت .مشازليع في

 أفزل بأنيا الخقسية الفجػة كصف يسكغ2003) . ، الأمخيكية التعميع كزارة ؛ 1999 ، كالسعمػمات

 كالػصػؿ بالامتياز يتستعػف  الحيغ أكلئظ قبل مغ السعمػمات كتكشػلػجيا الحػسبة إلى لمػصػؿ شخيقة

 الأخخػ  كالكيانات الحكػمة اعتخاؼ تعكذ الطاىخة ىحه أف يبجك .اقتراديًا السحخكميغ قبل مغ الأقل

 الأفخاد يُسشح عشجما .الثقافية بالعػامل مشيا بالاقتراد أكثخ تتأثخ التكشػلػجيا استخجاـ في الاختلبفات بأف

 ، الأحياف أكثخ في ، كاستخجاميا الكسبيػتخ أجيدة إلى لمػصػؿ الفخصة الثقافات متعجدة خمفيات مغ

 .  البيس يعخضيا التي الأنساط عغ قميلبً  استخجاميا أنساط تختمف
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 السداعدة التكشهلهجيا وخدمات أجهزة

 التعميسية التقشيات تكػف  قج ، متشػعة ثقافية خمفيات إلى يشتسػف  كالحيغ إعاقات مغ يعانػف  الحيغ لمصلبب

 مصمػبة السداعجة التكشػلػجيا كخجمات أجيدة تكػف  ما غالبًا .الفخيجة احتياجاتيع لتمبية كافية غيخ كحجىا

 الإعاقات ذكؼ  الأفخاد قِبل مغ السداعجة التكشػلػجيا تُعخّؼ .الجراسي الفرل إعجادات في لمشجاح

 مغ قصعة أك عشرخ أؼ" أنو عمى ، )   الاعاقة ذكؼ  الافخاد تعميع قانػف ( 1990 لعاـ التعميسية

 ذكؼ  للؤشفاؿ الػضيفية القجرات تحديغ أك عمى الحفاظ أك لديادة يدتخجـ .... السشتج الشطاـ أك السعجات

 السداعجة التكشػلػجيا كتذسل ، الػصػؿ أك لمتكيف قابمة تقشية أنيا عمى أحيانًا إلييا يذار ."الإعاقة

 ، التكيفية كالألعاب ، كالاترالات ، التشقل مثل مجالات في الصلبب احتياجات تمبي تكشػلػجية أجيدة

 ، البيئة إلى كالػصػؿ ، السعمػمات كتكشػلػجيا الكسبيػتخ كأجيدة ، السدتقمة العير مػاقع كتحجيج

 شػؿ عمى أيزًا السداعجة التكشػلػجيا أجيدة ترشيف يتع قج .كالاستساع ، كالبرخية ، الميػ / كالتخفيو

 التقشية غيخ الحمػؿ تذسل .الترسيع في الستقجمة التكشػلػجيا إلى التقشية عجـ مغ بجءًا ، مترمة سمدمة

 تػفيخ بيا يتع التي الصخيقة تعجيل مثل ،(2000 ، لشجسي( معجات أك أجيدة إلى تحتاج لا استخاتيجيات

 مثل أجيدة السشخفزة التقشية ذات الأجيدة تذسل .معيغ لصفل الفخيجة الاحتياجات يمبي بحيث التعميع

 عالية الأجيدة تذسل .السكيفة الصعاـ تشاكؿ كأدكات ، الخغػية الخصاص قمع كقبزة ، فيمكخك مثبتات

 عمى تؤثخ قج التي العػامل تذسل .البيئي التحكع كأنطسة الكسبيػتخ أجيدة مثل تصػراً  أكثخ أجيدة التقشية

 ) ج( ، الاستخجاـ مخكنة  )ب( ، التكمفة ) أ( عالية تقشية أك مشخفزة تقشية معيشة تقشية كانت إذا ما

  .الريانة متصمبات ) ز( ك الشقل  )ك( ، التصػر ) ىػ( ، السصمػب التجريب ) د( ، الستانة

 اكتدابيا لجعع ضخكرية الخجمات تكػف  ما غالباً  ، السداعجة التكشػلػجيا فيع في الأىسية مغ القجر بشفذ

 تُعخّؼ ،   الاعاقة ذكؼ  الافخاد تعميع لقانػف  كفقًا .متشػعة ثقافية خمفيات مغ الصلبب بيغ كاستخجاميا

 الحرػؿ أك اختيار في مباشخ بذكل الفخد تداعج خجمة أؼ" بأنيا السداعجة التكشػلػجيا كخجمات أجيدة
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 مثل ، الصفل احتياجات تقييع ) أ( الخجمات ىحه كتذسل ."مداعجة تكشػلػجيا جياز استخجاـ أك عمى

 أخخػ  بصخيقة تػفيخه أك استئجاره أك الصفل شخاء ) ب( ؛ السعتادة بيئتو في لمصفل الػضيفي التقييع

 , صيانة , تصبيق , تكييف , تخريز , تخكيب , ترسيع , اختيار ) ج( ؛ مداعجة أجيدة لاقتشاء

 أك التجخلبت أك العلبجات كاستخجاـ تشديق )د( ؛ السداعجة التكشػلػجيا أجيدة كاستبجاؿ إصلبح

  تمظ مثل ، السداعجة الأجيدة مع الأخخػ  الخجمات

 حدب ، أك لمصفل التقشية السداعجة أك التجريب ) ىػ( ؛ الحالية كالتأىيل التعميع كبخامج بخصط السختبصة

 كخجمات أجيدة في الشطخ يجب .الفشية السداعجة أك التجريب ) ك( ؛ الصفل لأسخة ، الاقتزاء

 تع .الإعاقة ذكؼ  للؤشفاؿ خجمة تخصيط عسميات أؼ أثشاء الفخيق أعزاء قبل مغ السداعجة التكشػلػجيا

 عغ التعػيس مغ تسكيشيع خلبؿ مغ الأشفاؿ ىؤلاء استقلبلية لديادة كالخجمات الأجيدة ىحه ترسيع

 ، السشدؿ ، السجرسة العسل، إعجادات جسيع في أكبخ بذكل كالسذاركة ، بالشفذ الثقة كتعديد ، العجد

 مغ تسكيشو خلبؿ مغ الإعاقة ذؼ الذخز حياة نػعية تعدز فيي ، ذلظ إلى بالإضافة .كالتخفيو

 التي السػارد مغ العجيج تتػفخ .معيشة قػة نقاط مغ الاستفادة مع ، السحجدة العجد حالات عمى التحايل

 ، الاريحية ، الأكاديسية السجالات مغ كل في الإعاقة ذكؼ  الأشفاؿ لسداعجة الأجيدة استسخارية ترف

 بيانات راجع ( الحياة كضائف في السيسة السجالات مغ كغيخىا ، التػاصل ، الحاتية الخعاية ، التخفييية

 ؛2005 بػف، ك ليجغ، ادبخف، كالسػارد، كالإقامة كالأدكات السداعجة التكشػلػجيا استخاتيجيات  ، قادرة

 لسداعجة الأساليب مغ العجيج إلى الجعػة تست   2005 )  ، السداعجة لمتكشػلػجيا جػرجيا مذخكع

 تقييع عسميات فيع لتصػر نطخًا .السعػقيغ الأشفاؿ كخجمات أجيدة اختيار عسمية فيع في السعمسيغ

 .السداعجة كالتقشية الثقافية القزايا عمى متدايج بذكل الاىتساـ تخكد ، الخجمات كتقجيع التكشػلػجيا

 البجنية الصفل ميارات مثل ، الاعتبارات مغ مجسػعة كتذسل ، لمصلبب مراحبة كالخجمات الأجيدة

 التكشػلػجيا خجمات ك اجيدة أىجاؼ أحج يتسثل .كالخبخات ثقافية؛ قيع .التفزيلبت ؛ كالاتراؿ كالسعخفية
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 يجب ، السخحمة ىحه في .صعػبات فييا يػاجو التي السشاشق تعػيس عمى الفخد قجرة مغ الاستفادة في 

 مغ الػاردة السعمػمات ذلظ في بسا ، السعمػمات مغ مسكغ قجر أكبخ بتجسيع السجرسة مػضفػ يقػـ أف

                             .شسػلاً  أكثخ بذكل التعميسية البيئة إلى الصفل يجمبو ما لفيع ، الأسخة أفخاد

              

 عمى الفخد قجرة تعتسج ، عادة .البيئية العػامل عمى يخكد السداعجة التكشػلػجيا دراسة في الثاني السجاؿ

 السداعجة التكشػلػجيا دراسة مغ الثالثة السجالات تخكد .البيئة بو تدسح ما عمى كبيخ حج إلى الأداء

 مفيجة تكػف  أف يسكغ التي الأدكات تحجيج يجب ، أخيخًا .إنجازىا الصالب مغ يُصمب التي السياـ عمى

 تحجيج ) أ( ؛ أجداء أربعة في "السخحمة" ىحه تحجث .السحجدة السياـ لجعع ، البيئات عبخ ، لمصالب

 الأداة  اقتشاء ) د( ك ، الصالب عمى الأداة  أثخ ) ج(  ، الأداة  خرائز تقييع ) ب( ، السسكشة الأدكات

 يتسيد الحؼ لمصالب  مداعجة تكشػلػجية خجمة  اك جياز اعتبار يتع عشجما  .الأجل شػيل للبستخجاـ

 بيا  السػصي الخجمة أك الجياز أف مغ لمتأكج دقيق اىتساـ إيلبء يجب ، معيشة تعميسية بخاصية

 السثاؿ سبيل عمى    .ليا أك لو مشاسبًا تصابقًا أيزًا تعكذ بيشسا ناجحًا يكػف  أف عمى الصالب ستداعج

 حجة مغ معيشة درجة إلى حاجة ىشاؾ كأف مداعجة اجيدة اعتبارىا يسكغ الصبية الشطارات لأف نطخًا ،

 مصمػبة الػصفة ىحه أف مغ التأكج السيع مغ ، الصباعة إلى برخيًا لمػصػؿ لمفخد عاـ بذكل البرخ

 جياز ملبءمة مجػ تحجيج عشج .العاـ الأداء ليا أك لو مشاسب بذكل كمصابقتيا لأداء لمصالب بالفعل

 .كالصالب الأداة  بيغ تصابق أفزل تحجيج في ميسة الخجمة أك الجياز ذلظ خرائز تكػف  ، السداعجة

 .عمييا السداعجة التكشػلػجيا خرائز تقييع يشبغي أبعاد أربعة (1999) كيشج اقتخح ، سابق كقت في

 . االتكشػلػجي خجمة أك جياز بػاسصة الصالب كضعيا التي السعخفية الستصمبات مع يتعامل الأكؿ البعج

 ذلظ يذسل قج .خجمة أك جياز لاستخجاـ السصمػب التفكيخ مقجار تحجيج إلى السعخفية السصالب تذيخ

 إلى الثاني البعج يذيخ .كتدمدميا كتسييدىا كتحميميا كاستذعارىا الأداة  لتذغيل اللبزمة الإجخاءات تحكخ
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 إلى البجنية الستصمبات تذيخ .الصالب عمى السادية الستصمبات السداعجة التقشية فيو تزع الحؼ السجػ

 ىػ الثالث البعج .الأداة  استخجاـ ميسة كإكساؿ كمتابعة لبجء السصمػبة كحخكتيا العزلبت قػة مقجار

 لتذغيل استثسارىا السدتخجـ عمى يجب التي كالسعالجة الخمدؼ  التفديخ مقجار إلى يذيخ كالحؼ ، لغػؼ 

 التكشػلػجيا جياز كاف إذا ما :الػقت ىػ الأخيخ البعج ، أخيخًا .معيشة خجمة أك معيغ مداعج جياز

 الستعمقة الأخخػ  العػامل تذسل .مقبػلة زمشية فتخة خلبؿ السيسة إكساؿ في سيداعج السداعجة

 .  الريانة بخامج / كتكاليف ، عسخ .كمػثػقيتيا الأداة  متانة الأدكات بخرائز

  الجديدة للألفية جديدة رؤية

 في ساىست التي الثقافية القزايا مغ عجد ىشاؾ ، الفرل ىحا بجاية في عخضت التي أليدا حالة في

 أكلاً  السجرسة لسػضفي الزخكرؼ  مغ .ليا بيا السػصي السداعجة التكشػلػجيا جياز عغ الشيائي التخمي

 التكشػلػجيا حمػؿ في التفكيخ عشج لمصلبب كالمغػية كالثقافية العخقية لمخمفيات أفزل فيع تصػيخ

 التكشػلػجيا في القخار صشع عمى كتأثيخىا السختمفة الثقافية السجسػعات خرائز كصف تع .الستقجمة

 تكػف  قج التي السحجدة السذكلبت أف مغ الخغع عمى .آخخ مكاف في التفريل مغ بسديج السداعجة

 بخرائز قائسة أؼ فحز عشج الححر تػخي يجب , لاتيشية خمفيات مغ الأشخاص ببعس مختبصة

 ؛ كجػدىا أك الكيع ىحه بقبػؿ يتعمق فيسا الأسخ بيغ كاسعة اختلبفات ىشاؾ لأف ، الثقافية السجسػعات

 .كالطخؼ الدمغ عبخ التثاقف لآثار الاستجابة تغييخ ، بو السدمع ، الأسخ كمالية

 معالجتيا يجب ، بالتأكيج .السحتسمة الاىتساـ مجالات بعس نخػ  ، أليدا حالة في الػراء إلى نطخنا إذا

 .السحتسمة الاىتساـ مجالات حػؿ مفرمة مشاقذات يمي فيسا .كاقعة حكيقة الججيجة الخؤية لجعل
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 القرار صشع في الأسرة إشراك

 الأججاد يكػف  قج ، بيزاء غيخ خمفيات مغ العائلبت مغ العجيج في الحاؿ ىػ كسا ، أليدا عائمة في

 مع الأكلى الاتراؿ نقصة الأمػر أكلياء يكػف  قج ، الأسخ بعس في .لمعائمة ميسيغ قخار صانعي

 التكشػلػجيا خجمة أك جياز تشفيح يؤجمػف  قج لكغ ، تػصياتيع عمى صخاحة كيػافقػف  السجرسة مػضفي

 تعسل لكي .السجرسة تػصيات مع يتفقػف  لا قج الحيغ السبجميغ الأججاد مذػرة شمب بعج فقط  السداعجة

 إشخاؾ يجب ، الججيجة الألفية ىحه في استثشاءات كجػد مع الثقافات متعجدؼ الستعمسيغ مع التكشػلػجيا

 القخار صانع ىػ مغ يفيع أف التعميسي الفخيق دكر كمغ ، القخار اتخاذ أثشاء ججًا مبكخ كقت في الأسخ

 .عائمية كحجة كل في الأساسي

  للأسرة القيسي الشعام تفهم

 قيع تكػف  ما غالبًا .الثقافات متعجدة كخمفيات لاتيشية خمفيات مغ للؤفخاد الكيع أنطسة عغ كثيخاً  كُتب لقج

 التعميع خصة فخيق عمى يجب .بيزاء خمفيات مغ السجارس أفخاد قيع عغ تسامًا مختمفة العائلبت ىحه

 في حاسع عشرخ كىػ - كتفزيلبتيا الأسخة قيع نطاـ كفيع الأسخة مجخلبت عمى الحرػؿ الفخدؼ

 .لمثقافة كالسخاعية ، الأسخة حػؿ الستسحػرة السسارسة

 إعجاد في الأماـ إلى السجرسة مػضفػ تحخؾ ,أليدا حالة في ، كتفزيلبتيا الأسخة قيع فيع عجـ خلبؿ مغ

 لمعائمة ليذ ربسا كلكغ ، لمسيشييغ مشاسبًا كاف حيث السجرسة في الفخدؼ التعميع خصة لفخيق اجتساع

 حتى ليع ملبئسة بجيمة بيئة في العائمة لمقاء ضاىخ جيج أؼ يُبحؿ لع .لجييع الشقل مػارد لسحجكدية نطخًا

 مػاقع تفزل قج التي الأسخ عشيا تعبخ ما غالبًا حاجة كىي ، الاجتساع في السذاركة مغ يتسكشػا

 اتخاذ بالتأكيج تؤجل قج أليدا عائمة أف مغ الخغع عمى .إلييا الػصػؿ يسكغ أك حيادية أكثخ اجتساعات

 السعمسيغ نطخ كجيات تقجر لاتيشية عائلبت أف إلى بالشطخ ، لمخبخاء بتعميسيا الستعمقة التعميسية القخارات
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 لع ، ، ذلظ إلى بالإضافة .تجاىمو كيسكغ ، كساحقًا تجخلبً  يكػف  قج السشدؿ إلى التػصيات تسجيج فإف ،

 لحلظ ، الأسخة لأفخاد السشدؿ في دايشافػكذ جياز استخجاـ عمى ليا تجريب تػفيخ أك لتقجيع جيج أؼ يُبحؿ

 حفل  في الجياز لاستخجاـ محاكلاتيا أثشاء لجعسيا مدتعجة غيخ العائمة تكػف  أف الستػقع مغ يكػف  قج

  .عذخ الخامذ ميلبدىا عيج

  الذخري الإنجاز ازاء التعاون  أهسية معرفة

 مع ، الفخد دكر أىسية مغ التقميل يتع ، الأخخػ  الثقافات متعجدة كالأسخ اللبتيشييغ مغ لمعجيج بالشدبة

 السدؤكلية السجرسة مػضفػ يُقجر ، الحع لدػء .كتعاكنيا الأسخة كحجة أك ، لمجساعية أكبخ أىسية إيلبء

 قج  الكلبـ امخاض عمع اخرائية كانت إذا .لمتعاكف  أكبخ أىسية إيلبء يتع بيشسا ، الفخدييغ كالإنجاز

 تع فخبسا ، )التعاكنية العبارات عمى التخكيد مقابل( لغتيا نطاـ إنذاء في أليدا عمى أكبخ بذكل ركدت

 تحجيج في الأسخة إشخاؾ يكػف  قج .الأسخة داخل آخخيغ أفخاد قبل مغ بيا الخاصة التػاصل جيػد رفس

 . ليا نجاحًا أكثخ نتيجة تحقيق في ساىع قج الاجتساعي كالحجث السشدؿ في للبستخجاـ الخئيدية المغة

 في مػجػدة الشداء تجاه الػقائية كالسذاعخ الحكػرية الييسشة أك لمتيحيب  اللبتيشية الكيع أف كيبجك

 مع ( "السجتسع في" التفاعلبت تذجيع خلبؿ مغ الكيسة ليحه حداسية كجػد عجـ يربح قج .عائمتيا

 لمسيشييغ ميع الدياقات ىحه مثل فيع إف .  ميلبدىا عيج حفل في مذكمة ) العائمة خارج الآخخيغ الحكػر

 تتػلى عشجما .الججيجة الألفية ىحه في الثقافات متعجدؼ الستعمسيغ إمكانات أقرى بتعطيع السيتسيغ

 لخعاية بالتدامات أيزًا تذعخ أك / ك (الأسخة مقابل) لمفخد أقل أىسية متشػعة ثقافية خمفيات مغ الأسخ

 )الخاص الصفل ىحا كأعصاني الله تجخل")  ، السثاؿ سبيل عمى) الجيشي السعتقج أنطسة بدبب معػؽ  شفل

 قيسًا بيزاء خمفيات مغ السجارس مػضفػ يزع قج .التبعية شعػر لتعديد لمعائلبت ميل ىشاؾ يكػف  قج ،

 كالإنجاز التعاكف  بيغ العلبقة السيشيػف  يفيع أف لمغاية السيع مغ لحلظ .معيا يعسمػف  التي لمعائلبت رائعة

 .الذخري



 

53 
 

  الاجازات أهسية إدراك

 لمشداء "الخشج سغ بمػغ" كيعج عذخ الخامذ ميلبد بعيج احتفالاً  كػيشديخا يسثل ، اللبتيشية الثقافة في

 ذلظ في بسا ، كامل يػـ مجار عمى بالحجث السحيصة الأنذصة تحجث ما عادةً  .الشاس مغ السديج كدعػة

 الأنذصة مغ كغيخىا كالخقز الحية السػسيقى تمييا ، الكاىغ قِبل مغ بيا كالاعتخاؼ الكشيدة حزػر

 قبػؿ كتحقيق دايشافػكذ مغ القػة لعخض رائعًا كقتًا الحفل ىحا ككاف ، الأسخة مشاسبة في الاحتفالية

 أىسية لاحطػا قج الأسخة أفخاد مع كالعسل أىسيتيا فيع في فذل الكلبـ امخاض عمع اخرائي لأف .الأسخة

 عشج كلكغ ، كحالة شالب كل يختمف .الثقافي محيصيع في الآخخيغ الأفخاد ك  "ككأنو يبجك" أشفاليع

 ثقافيًا مدتجيبيغ السعمسػف  يكػف  أف يجب ، استثشاءات مع الثقافات متعجدؼ متعمسيغ مع العسل

 .كالأسخة الصلبب لاحتياجات

  ثقافيًا مدتجيب مربي
 إمكانية لجييع يكػف  أف يجب ثقافيًا كالسختمفيغ اقتراديًا السحخكميغ الصلبب أف يرجؽ •

 .الجراسي الفرل في كالتكشػلػجيا السػاد إلى الػصػؿ

 ذكؼ  الثقافات متعجدؼ الستعمسيغ سيفيج السجرسية السشاىج في التكشػلػجي التدخيب أف يفيع •

 .الاستثشاءات

 ، الاجتساعية الصبقة في الاختلبفات ككحلظ ، كالتجخيبية كالمغػية الثقافية الاختلبفات يتزسغ •

 .التعمع عسمية في

 لجسيع الشاجح التعميع صحة مغ كالتحقق كليكمة تدييل في ضخكرية الصالب ثقافة أف يعخؼ •

 .الصلبب

 في مياراتيع مسارسة الثقافات متعجدؼ لمصلبب يسكغ حيث داعسة الػسائط متعجدة بيئات يػفخ •

 .كالاتراؿ كالقخاءة الكتابة
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 التكشػلػجيا  أجيدة كصف إلى يؤدؼ قج الثقافية / العائمية العػامل معالجة في الفذل أف يفيع •

 .الأسخة أفخاد أك / ك للؤشفاؿ السشاسبة غيخ  السداعجة

 .التعمع عسمية في الانذصة الثقافات متعجدؼ الصلبب مذاركة تعدز قيسة كأداة  التكشػلػجيا يقجر •

 .كتشطيسيا التكشػلػجية السعمػمات إلى الػصػؿ في الثقافات متعجدؼ الصلبب يداعج •

 .الاستثشاءات ذكؼ  الثقافات متعجدؼ لمستعمسيغ السداعجة التكشػلػجيا ملبءمة مجػ يقخر •

 .التكشػلػجية القزايا بذأف كالتذاكر الثقافات متعجد التعاكف  يجعع •

 الخاتسة

 تغيخ أف السحتع مغ ، السشطػر السدتقبل كفي الحالي الػقت في التكشػلػجي كالتقجـ الشسػ كل مع

 مديجًا كالسجرسيغ لمصلبب التكشػلػجيا ستػفخ ك . كالخاصيغ العاميغ السعمسيغ تعميع شخيقة التكشػلػجيا

 مغ يتسكشػا لع ربسا بأشياء لمكياـ الجراسي الفرل كخارج داخل الفخص إلى بالإضافة السػارد مغ

 متى بذأف كمجركسًا دقيقًا قخارًا كالخاص العاـ التعميع معمسػ يتخح أف يجب . قبل مغ إلييا الػصػؿ

 الػاقع في الثقافات متعجدؼ الصلبب عخقمة كعجـ مشاسبة أنيا مغ كالتأكج التكشػلػجيا استخجاـ يتع ككيف

 في يبحث متذابكًا مكػنًا التقييع يكػف  أف يجب ، شخيقة بأؼ التجريذ مثل تسامًا .الاستثشاءات ذكؼ 

 يسكغ بفخص الصلبب جسيع يتستع أف السيع مغ .الحالية كالتصبيقات الإعجادات في التكشػلػجيا فعالية

 لسداعجة .كالمغػية الثقافية الخمفيات عغ الشطخ بغس بالتكشػلػجيا يتعمق فيسا كفخيجة إلييا الػصػؿ

 الفرل مغ السيارات نقل كيفية تعميع السجارس مػضفي عمى يجب ، الججيجة الألفية ىحه في الصلبب

  .السدعى ىحا لإنجاز الثقافات متعجدة الأسخ مع كثيق بذكل كالعسل الحكيقي العالع إلى
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  السشاقذة اسئلة

 احتياجات ذكؼ  شلببا يجرسػف  الحيغ السجرسيغ مداعجة لمتكشػلػجيا يسكغ كيف باخترار إشخح •

 . خاصة

 .الستعجدة الثقافات ذكؼ  لمستعمسيغ السداعجة التكشػلػجيا أدكات تقييع يشبغي كيف صف •

 .الصلبب لجسيع صحيح بذكل التعمع تدييل لمسجرسيغ يسكغ كيف قيع •

 .الثقافات متعجد دراسي فرل تعديد خلبليا مغ الستعجدة لمػسائط يسكغ شخؽ  عغ مثاليغ ناقر •

 . لمستعمع التكشػلػجيا في جيج بحؿ لمعائمة يسكغ كيف لخز ، قريختيغ فقختيغ في •
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 21 انفصم

 انثقافاخ انًتعذد انخاص انتعهيى آفاق

 رويذا روترخ
 انفصم يخطط 

 اىثقبفبد ٍزؼذدح اىخبصخ اىززثٍخ فً اىزفنٍز
 اىَظزقجو رحذٌبد :اىخبصخ اىززثٍخ فً اىثقبفٍخ اىقضبٌب

 اىَظزقجيٍخ الارجبٕبد :اىخبصخ اىززثٍخ ٍَبرطخ فً اىثقبفخ اطزٍؼبة

 ثقبفٍبً ٍظزجٍت ٍزثً

 اىخبرَخ
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  الثقافات متعددة الخاصة التربية في التفكير

 في خاص تعميسي فرل في بحثية دراسة يجخؼ  لاتيشي جامعي أستاذ ىشاؾ كاف ، سشػات عجة مشح

 حي في تقع السجرسة كانت .الإنجميدية المغة في مشخفس دخل ذكك متعمسػف  يدكشو كاليفػرنيا جشػب

 متعجدة الحزخية السجارس مغ العجيج للؤسف تسيد أخخػ  كعػامل العرابات كمذاكل بالفقخ اِبتلبء

 .لمصلبب الأكاديسية لمسذاكل السعمسيغ ترػرات إلى الشطخ ىػ الجراسة جػانب أحج كاف .الثقافات

 السعالجة مذاكل - "السعتاديغ بيع السذتبو" مغ العجيج إلى السعمسػف  أجخاىا التي السقابلبت أشارت

 التي كالعلبمات التجريب يعكذ مسا - الحكاء معجؿ كانخفاض ، الجافعية كانخفاض ، السخئية الحخكية

 مغ لاتيشي( مخبي شبو  مع  مشاقذة الأستاذ ىحا بجأ ، بالرجفة .السعمسيغ تعميع بخامج في عمييا حرمػا

 معيشة شالبة عمى التخكيد مع ، الأسئمة مجسػعة نفذ حػؿ الجراسي الفرل في ) السحيط السجتسع

 تعخيف أك ، نفديا التدسيات مذكمة مجالات تعكذ لع إجاباتيا أف لمجىذة كالسثيخ .أرمانجك سساىا

 إلى أشارت ، أرمانجك تػاجييا التي الأكاديسية الرعػبات مشاقذة عشج .السعمع يدتخجميا التي السذكمة

 السفتخض مغ ) عرابة مع الاكبخ شكيقو كتػرط الأسخة في الصلبؽ انتطار مثل( ، الأسخة مذاكل أف

 في كالعائلبت بالسجتسع معخفتيا بدبب فقط ىحا عخفت . الصفل داخل الشفدي بالعجد لو علبقة لا أف

 شخرية عغ مقاؿ كتابة أجل مغ يكافح الصالب ىحا مذاىجة عشج .السعمع يذاركو لا أمخ كىػ ، الحي

 أف لمصالب يسكغ كيف الأستاذ ىحا تداءؿ ، معمقة عصمة لقزاء استعجادًا لشكػلغ أبخاىاـ  يجعى مجخدة

 تػاجييا التي كالسذكلبت لمقزايا يسكغ كيف .شػيمة فتخة مشح الخئيذ كتجارب تجاربو بيغ علبقة يكيع

 ماىخة مداعجة كبجكف  الخاصة؟ حياتو عمى التأثيخ أك الأىسية بعس ليا يكػف  اف البعيجة الذخرية ىحه

 تسخيغ فإف ، الحع لدػء . لمغاية مخجح غيخ الأمخ بجا ، الجدخ ىحا إنذاء في تداعجه أف شأنيا مغ

 صحيحة تخقيع كعلبمات تيجئة لجيظ أف مغ كتأكج لشكػلغ أبخاىاـ عغ فقختيغ اكتب(  السدتقمة الكتابة

 أرمانجك قزى ، متػقعًا كاف كسا .الرجد ىحا في لمغاية قريخة كانت ) ذلظ مغ التحقق مغ أتسكغ حتى
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 السيكانيكية بالأخصاء مميئة كانت الجسل مغ جسمة كأنتج السجسػعة خارج السيسة انجاز في شػيلًب  كقتًا

 الفرػؿ مغ العجيج في تذغيمو يتع السذيج ىحا أف إلى لشفدو الأستاذ أشار ، لحلظ نتيجة .كالشحػية

 ."أرمانجك؟ مثل شالب لإشخاؾ الأمخ يتصمبو الحؼ ما" يتداءؿ ككاف ، يػميًا الجراسية

 شبيية" بصخيقة الصلبب مع السعمع تفاعل .صجمو آخخ شيئًا الأستاذ لاحع ، الجراسي الفرل نفذ في 

 كججة الترخؼ إلى يسيل السعمع شبو كاف ، أخخػ  ناحية مغ .متػقع ىػ كسا ، ندبيًا الخسسية "بالسعمع

 ، الصلبب مخاشبة في السػدة مرصمحات باستخجاـ) المغة استخجاـ حيث مغ الدغ كبار مغ قخيب أك

 معخكفة محمية لغة كاستخجاـ ، المغة كأنساط ، الصلبب غخار عمى كالإنجميدية الإسبانية بيغ كالتحػؿ

 سمػؾ كاف ، السقابل في ك .العاـ كالدمػؾ ، حشػف  لسذ،  الجدجؼ كالاتراؿ كالأشكاؿ، الكمسات

 ىي ما .كمخيح رسسي غيخ يكػف  ما غالبًا ، السعمع سمػؾ عغ ك السعمع شبو حػؿ مختمفًا أرمانجك

 قجر لجيو السعمع أف مغ الخغع عمى أنو في التفكيخ في الأستاذة بجأت السلبحطة؟ ىاتيغ بيغ العلبقة

 حياة عغ الكثيخ تعخؼ تكغ لع أنيا إلا ، السجرسيغ تعميع لبخنامج نتيجة التخبػية السعخفة مغ كبيخ

 كبيخ قجر لجيو كاف السعمع شبو ، أخخػ  ناحية مغ .بيا السحيط السجتسع عغ كلا اىتساماتيع أك الصلبب

 الانفراؿ ىحا .التخبية أصػؿ في الخسسي التجريب إلى يفتقخ كاف لكشو ، السجالات ىحه في السعخفة مغ

 .الخاص التعميع لسدتقبل كبيخة أىسية ذات كبيخة مذكمة عمى الزػء يدمط السؤسف

 كالتخبػية التخبػية السسارسات في الثقافية كالاختلبفات الثقافة مخاعاة يشبغي كيف •

 الخاصة؟

 عمى يعتسج الحؼ الرمة ذؼ بالتعميع الخمفيات جسيع مغ الصلبب تدكيج يسكغ كيف •

 الحالية؟ كاىتساماتيع كمعارفيع مياراتيع

 في كسجاؿ الخاص التعميع في التغييخ فخض عمى عسمت التي القػػ  مغ العجيج ىشاؾ أف الػاضح مغ 

 إلى كتجعػ ، الييكمة كإعادة السجرسي الإصلبح جيػد القػػ  ىحه بعس تزسشت كقج .القخيب الساضي
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 ضغػط كزيادة ، تقييجًا الأقل كالبيئات الإدماج عمى كالتخكيد ، الشطامي التعميع مع دمج أك أكثق تعاكف 

 أقل ربسا كلكغ ، أىسية يقل لا الشطاـ يخجميع الحيغ الدكاف عجد في التغيخ فإف ، ذلظ كمع .السداءلة

 .كاليجخة كالمغػية كالثقافية العخقية الخمفيات غخار عمى تشػعًا أكثخ عاـ بذكل الدكاف أصبح .بو اعتخافًا

 عمى التغييخات ىحه تجاعيات ما .الإعاقة ذكؼ  الصلبب عجد في ىحا يشعكذ أف السدتغخب مغ ليذ

 لعسلبء السجاؿ يدتعج أف يشبغي كيف التعميسية؟ السسارسات تجاعيات ىي ما الخاص؟ التعميع نطاـ

   السجاؿ؟ ىحا في الدابقة السذاكل عمى التغمب يسكغ كيف التشػع؟  متدايجيغ

 

  السدتقبلية التحديات :الخاصة التربية في الثقافية القزايا

 إلى السيل ، الخرػص كجو عمى كالخاص العاـ التعميع في بالتشػع الستعمقة القزايا أكبخ بيغ مغ

 الاجتساعي الػضع , المغة ,الأثشية , العخؽ  عمى القائسة الاختلبفات .عجدًا الاختلبفات اعتبار

 عمييا التغمب يجب فعمية مذاكل اعتبارىا في شػيل تاريخ ليا مجتسعة أك بسفخدىا سػاء  كالاقترادؼ

 فتخة مشح السدتسخ الججؿ إلى بالشطخ .الكفاءة أك بالقجرة مباشخة الستعمقة السعمػمات عغ مدتقل بذكل

 لتحجيج السدتقبمية الآثار فإف ، الخاص التعميع في الستشػعيغ لمصلبب الدائج التسثيل مدألة حػؿ شػيمة

 في معالجتيا يجب التي السحجدة التحجيات بعس ىي ما .كفيخة ىي كالتعميع كالتقييع كالإحالة اليػية

 السدتقبل؟

 اعتبارىا يشبغي لا المغػية ك الثقافية , الأثشية , العخقية الاختلبفات تحكخ سيكػف  لمسدتقبل السيع التحجؼ 

 السفتخضة أك الحكيكية الخرائز تعسيع إلى السيل في تتسثل أخخػ  مذكمة ىشاؾ كانت .تمقائيًا عجدًا

 الفخيجة الكيع في التػسط يتع ، ذلظ كمع .السجسػعة تمظ أعزاء جسيع عمى فخعية مجسػعة أك لسجسػعة

 كالدسات كالتحف العامة الثقافية الكيع مع التعامل يتع ، ذلظ مع ، عشيا كالتعبيخ بشاؤىا يتع التي العامة

 الشاس يفعمو ما إلى الشطخ السفيج مغ .معيشة مجسػعة مغ الشاس مغ عجد بيغ مذتخكة كانت لػ حتى ،
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 قج التي الشصاؽ الػاسعة الكيع أك السعتقجات نطع حػؿ افتخاضات كضع مغ ) الثقافية السسارسات( فعميًا

 عمى التخكيد خلبؿ مغ الثقافة تقميل محاكلة تعتبخة ( . الثقافي الشساذج (  يذاركػنيا لا أك يذاركػنيا

 .خاص بذكل مفيجة ليدت كلكشيا الثقافية العػامل دراسة في بجاية السخئية غيخ أك السخئية الدسات

 أك العخؽ  أساس عمى القائسة تمظ مثل العالسية الترشيفات أف نتحكخ أف ىػ السجاؿ ليحا الآخخ التحجؼ

 .أخخػ  أدلة دكف  للؤفخاد مفيجة أك مفيجة ليدت المغة حتى أك  الأثشية

 ك الاجتساعي الػضع بيغ التسييد في الفذل كالشفدي التخبػؼ  الأدب في الذائعة الأخصاء مغ

 حدب مجسػعة السذاركيغ يجرس الأحياف بعس في .كالثقافة المغة , الأثشية , العخؽ  , الاقترادؼ

 عػامل أنو يُعتقج ما ، أخخػ  أحياف في .لمثقافة مكافئ أنو عمى يعاممػنيع كأنيع ، الجيغ أك / ك العخؽ 

 كساعات ، السددحسة السعيذة ضخكؼ تؤثخ قج .كاقتراديًا اجتساعيًا مجفػعًا الػاقع في يكػف  قج ثقافية

 الحقل تحجؼ سيتع .الفخدؼ الصالب تعمع عمى كميا ، السصبػعة السػاد كنقز ، لمػالجيغ الصػيمة العسل

 التعمع عمى تؤثخ أف يسكغ  الاقترادؼ ك الاجتساعي الػضع ك كالمغة الجيغ ك العخؽ  أف لتحكخ

  .تفاعمي ككحلظ مدتقل بذكل كالتصػيخ

 الثقافية العػامل ضيػر التعميسية الأكساط في الثقافة لسشاقذات للبىتساـ السثيخة الأخخػ  الدسات مغ

 نذاط كل سسات مغ سسة ىي الثقافة لكغ .الأقميات لصلبب حرخؼ  أك أساسي بذكل كالثقافية

 فخيجة بثقافة فرل كل كيتسيد ، الفرل إلى فخيجة ثقافية خرائز معمع كل يجمب .بذخية كمؤسدة

 عمى ، بفحرو زملبئي كبعس أنا قست حجيث بحث في .نػعيا مغ فخيجة ثقافية اجتساعية كمشطسة

 التعميسية مسارساتيع تذكيل في لمسعمسيغ الذخرية السبكخ التعمع تجارب ساعجت كيف ، السثاؿ سبيل

 ، خمفيتيع عغ الشطخ برخؼ ، السعمسيغ أف تحكخ ىػ السجاؿ ليحا الإضافي التحجؼ سيكػف  .الحالية

 شلبب سسات مغ سسة مجخد ليدت الفرل ثقافة إلى الفخيجة الثقافية كمسارساتيع معتقجاتيع يجمبػف 
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 نجرؾ لا ما غالبًا ، مخئية كغيخ مؤتستة الثقافية السعخفة مغ الكثيخ لأف التحجيج كجو عمى إنو ."الأقميات"

  .بالآخخيغ الستعمقة الأحكاـ أك الذخرية الدمػكيات عمى تؤثخ كيف

 

    السدتقبلية الاتجاهات :الخاصة التربية مسارسة في الثقافة استيعاب 

 كاف مسا أىسية أكثخ الثقافية العػامل أف إلى التعمع مجاؿ في كالشطخية لمبحث الحجيثة التػليفات تذيخ

 لدػء .السدتقبل في لمتعمع الأساس لجيو الستعمع أف السعخفة مخدف  فإف ، الػاقع في .الساضي في يعتقج

 التعمع صعػبات مػاجية في العػامل ىحه تجاىل أك لتقميل ميل ىشاؾ كاف ، الخاص التعميع في ، الحع

 الأساس أف يبجك .تعسل السبادغ مغ تسامًا ججيجة مجسػعة كانت لػ كسا ، السشخفس التحريل أك

 أك "الأساسي" لمتعمع ثانػية تكػف  أف يجب الثقافية الاعتبارات مثل عػامل أف ىػ العاـ السشصقي

 نطخيات تشطسيا السشخفزيغ لمستجربيغ التعمع خرائز أف عمى الأدلة مغ القميل ىشاؾ .الأساسي

 معخفية إعاقات مغ يعانػف  الحيغ الإعاقات ذكؼ  الصلبب بعس كجػد مغ الخغع عمى .لمتعمع مختمفة

 ىحا فإف ، التعمع عمى يؤثخ قج الحؼ السخكدؼ  العربي الجياز تمف ذلظ في بسا ، شجيجة كجدجية كفعالة

 فإف ، كبالتالي( . 2002 ، الأمخيكية التعميع كزارة( الخاص التعميع سكاف مغ الأكبخ الجدء يسيد لا

 في الثقافية العػامل في الشطخ ىػ كالعذخيغ الحادؼ القخف  في السجاؿ يػاجو الحؼ الكبيخ التحجؼ

 السجاؿ ستػجو التي الػاعجة السجالات ىي ما .الآف حتى بيا الكياـ يتع لع بصخؽ  كالسسارسة الدياسة

 التي الثقافية السعخفة أف إدراؾ عمى البشاء ىػ لمسدتقبل الػاعجة الاتجاىات أحج القادمة؟ العقػد خلبؿ

 لمتعمع ميسًا مرجرًا اعتبارىا يجب بل تجاىميا يتع ألا يجب تعميسية ميسة أك كضع إلى الستعمع يجمبيا

 . تعمع ؿ كأداة  عمييا الاعتساد إلى بحاجة فيي كبالتالي

 الثقافية القزايا رؤية السألػؼ غيخ مغ يكغ لع .الثقافة مع التياكف  يسكغ لا أنو نلبحع أف السيع مغ

 .الخاص التعميع في شيػعًا أقل أنيا مغ الخغع عمى ، الجراسية الفرػؿ مغ العجيج في تشاكليا يتع التي
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 .التعميسية بالأىجاؼ مختبصة غيخ كبصخؽ  التافية الثقافية التحف عمى تخكد بصخؽ  ذلظ يتع ، ذلظ كمع

 عمى يخكد ألا يجب ثقافياً  السدتجيب التجريذ أف فكخة عمى العسل في لمسدتقبل التعميسي التحجؼ يتسثل

 بالأىجاؼ مختبصة غيخ بصخيقة الصعاـ أك السلببذ أك العصلبت مثل التافية الثقافية الأثخية القصع

 .كالرعبة السعقجة الأىجاؼ بالتعميع كمترمة استخاتيجية تكػف  أف يشبغي بل ، الأكاديسية

 الفرل في الثقافية القزايا مع لمتعامل مذتخكة شخيقة ىشاؾ أف للبىتساـ السثيخ مغ كاف ، الساضي في

 التعميسية السسارسة بيغ التػفيق إلى تدعى التي التعمع أساليب أنػاع مغ نػع دمج في تتسثل الجراسي

 العجيج ىشاؾ أف الاعتبار في نأخح أف السيع مغ ، ذلظ كمع .الثقافة عمى القائع السفتخض التعمع كأسمػب

 تجعع لا التعمع نطخية ، ذلظ عمى كعلبكة ، التعمع أسمػب لشيج كالسشيجية السفاليسية الانتقادات مغ

 بأف للبدعاء بحثية قاعجة تػجج لا ، ذلظ مغ الأىع .كاحجة شخيقة خلبؿ مغ فقط نتعمع بأنشا القائل الخأؼ

 ثقافيًا السدتجيب التجريذ يعشي لا .التحريل في فخقًا يحجث السفتخض التعمع أسمػب مع التعميع تكييف

 السفتخض الثقافية السيدات مع التجريذ مسارسات مع تتػافق مبدصة بصخيقة التعمع أساليب عمى التخكيد

 .بأكسميا مجسػعات تسيد أف

 الذائعة الانتقادات مغ .يحىب أف يجب مجػ أؼ كإلى استيعابو يجب ما معخفة بسكاف الأىسية مغ

 مشازؿ ميدات جسيع نقل يعشي فيحا ، ججًا حخفيًا أخحىا تع إذا أنو الثقافي الدكغ مجاؿ في لمعسل

 التجريذ أف كسا .مشاسب غيخ تعسيع ىػ ىحا ، ذلظ كمع .الجراسي الفرل إلى كمجتسعاتيع الصلبب

 انتقائية تكػف  أف يجب .الفرل داخل الأشفاؿ مشازؿ بشاء إعادة محاكلة يعشي لا ثقافياً  السدتجيب

 .بذخؼ  نذاط كل سسات مغ سسة ىي الثقافة ، ىشا ذكخنا كسا .التعميسية بالأىجاؼ كمختبصة كاستخاتيجية

 يشبغي .الثقافي كالسيخاث الثقافية بالسدايا محاشة كميا ، مجتسع كل ، مجرسة كل ، فرل كل ، معمع كل

 حػؿ التجريذ مغ بجلاً  .الأقميات شلبب سسات مغ سسة مجخد ليدت الثقافة أف الاعتبار في يػضع أف

 يكػنػا أف إلى بحاجة السعمسيغ أف يعشي ىحا .ثقافيًا التجريذ السعمسػف  يتعمع أف يجب ، الصلبب ثقافة
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 لطخكؼ الثقافية الاجتساعية السشطسة بعشاية يفحرػا كأف بيع الخاصة الثقافية بالسسارسات دراية عمى

 .التعمع في ميسيغ كسصاء يكػنػا أف يسكغ حيث ، يشطسػنيا التي الجراسي الفرل

 التذجيج ضل في ميع ىحا .لمتعمع فخصة ىػ التعميع في الاىتساـ مغ الكثيخ يثيخ الحؼ الحالي السجاؿ

 إجخاء يسكغ لا ، لمقػاعج السخجعي الشطاـ في لأنو ، السداءلة عمى التعميسية الدياسة في الحالي

 .لمتعمع متداكية فخص إقامة عشج إلا كالإمكانات القجرة حػؿ صحيحة مقارنات

 مغ الاستفادة لمصلبب يسكغ حيث ، التعمع فخصة مدألة يعالج أنو عمى الثقافي الدكغ إلى يُشطخ قج

 في الشذخ مسارسة تاريخ إلى بالشطخ .كتشفيحىا التعميسية الأنذصة تشطيع شخيقة مغ الحخماف أك التعميع

 عمى لشذخه ثقافيًا يدتجيب لتعميع لمتكخار قابل بخنامج كاختبار ترسيع ىػ الإغخاء يكػف  قج ، التعميع

 التحقق بتجخلبت الاىتساـ مغ كبيخ قجر ىشاؾ ، الحالي التعميسي السذيج في ، الػاقع في .كاسع نصاؽ

 ."التػسع" ك ، كالتكخار ، عمسياً  الرحة مغ

 ضيق مغ الخغع عمى) الأىسية بالغ أمخ الرحة مغ التحقق تجخلبت مسارسات عمى الحالي التخكيد ىحا

 عمى لمحرػؿ الػحيج الدبيل باعتباره الحكيقي التجخيبي الترسيع عمى الإصخار في ما حج إلى مشيجي

 كأكثخ أفزل تحقيق عمى التخكيد .(الجراسية الفرػؿ في كالعسميات التجخلبت حػؿ ميسة معمػمات

 ذلظ كمع .السجاؿ ىحا في كميع يدتحق ىجؼ ىػ (التجخيبية بالزخكرة كليذ) التجخيبية كالأدلة مشيجية

 قجـ عمى لمتصبيق قابمة "السسارسيغ مقاكمة" ك لمشقل قابمة حدمة ترسيع ىػ الأمل يكػف  أف يشبغي لا ،

 الدمػؾ في لمدياؽ الياـ الػسيط التأثيخ ىػ الشقاش ىحا تخؾ يتع ما غالبًا .الدياقات جسيع في السداكاة 

 دكف  تشفيحىا إمكانية في التفكيخ لكغ ؛ عالية قيسة ذات القاعجة العخيزة السسارسة مبادغ .البذخؼ 

 كالتي الساضي القخف  نرف خلبؿ تست التي البحػث ثخكة تجاىل ىػ السحمي الدياؽ ميدات في الشطخ

 سيكػف  لحلظ ، مشتجات ليدػا كالصلبب ، مرانع ليدت السجارس ، شيء كل بعج .الدياؽ تأثيخ كثقت
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 أك شالب لأؼ التعمع لتدييل الصخؽ  أفزل تحجيج في السحمية كالسعخفة كالحكع لمخبخة مكاف دائسًا ىشاؾ

   .الصلبب مغ مجسػعة

   ثقافيًا مدتجيب مربي      

 الثقافية بسعخفتو مختبط الصالب تعميع مدتقبل أف يفيع. 

 صمة ذات لتكػف  تصبيقيا يجب كأنو كافية ليدت كحجىا السعخفة أف يعخؼ. 

 كالترشيف كالتقييع التحجيج ميارات في الثقافة كتغخُس الكيع.  

 إيجابي بذكل معو لمتعامل لصخؽ  كيخصط مػجػد التشاسب عجـ أف يعتقج. 

 السسارسات لتحػيل تحفيدؼ  كعامل الصلبب مجتسع في الحالية الجيسػغخافية التغيخات إلى يشطخ 

 .تعميسو في التعميسية

 كلغػية ثقافية خمفيات مغ الصلبب مع العسل في الثقافات متعجد الخاص التعميع أىسية تفيُع 

 .متشػعة

 القزايا يعالج لغ كحجه الأدلة إلى السدتشجة الاستخاتيجيات عمى الزيق التخكيد أف يعتقج 

 الاىتساـ دكف  الاستثشاءات ذكؼ  الثقافات متعجدؼ لمستعمسيغ العادلة الشتائج يعدز كلا التخبػية

 .الدياسية ك كالثقافية الاجتساعية بالقزايا

 الثقافية خمفياتيع مغ الخغع عمى ، كالصلبب كالدملبء الأمػر أكلياء مع السبتكخة الأفكار يذارؾ. 

 السرمحة أصحاب لجسيع لمشسػ مدتسخة عسمية ىػ التعميع أف يفيع. 

 الثقافات الستعجد التعميع غخس لعجـ كحريعة استخجامو يسكغ لا الثقافية التأثيخات تعقيج أف يفيع 

 .السجرسية البخامج في
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 الخاتسة  

 إف .مساثمة مخاكؼ آخخكف  أثار ، الحاؿ ىػ ككسا ، ججيجة ليدت الفرل ىحا في أثيخت التي القزايا

 مجػ ىػ الججيج .السجاؿ ليحا كىامة ميسة مدتقبمية تحجيات تػفخ التسييجية القزية في أرمانجك حالة

 مع التعامل السيع مغ سيكػف  ، السقبمة العقػد قبل الحقل يفكخ كسا .الشطاـ يخجميع الحيغ الدكاف تغيخ

 السكتدبة الػاسعة السعخفة قاعجة في التخكيد ىحا كندج خجمتيع يتع الحيغ الدكاف عجد في الكبيخ التبايغ

 كأكاديسية تعميسية نتائج الحقل فيو يػفخ الحؼ السجػ في السدتقبل اختبار يكسغ .السخحمة ىحه حتى

  .الخجمة ليع تقجـ الحيغ الصلبب مغ الكاممة لمصائفة عادلة

 

  السشاقذة اسئلة

 الجراسي الفرل إلى مدتقبمي كسعمع تجمبيا التي الثقافية الخرائز باخترار اشخح. 

 متعجد الجراسي الفرل في مخاعاتيا تشػؼ  التي البارزة كالثقافية الاجتساعية الخرائز ناقر 

 .الثقافات

 السدتقبمي كمجتسعظ الجراسي صفظ في لمصلبب الفخيجة القػة كنقاط كالسيارات السعخفة صف. 

 كتعديد ثقافياً  الاستجابة سخيعة تعميسية بيئات لإنذاء القػة نقاط عمى البشاء يسكشظ كيف اشخح 

 .كأىجافظ التعميسية فخصظ

 في الثقافية العػامل في التفكيخ عشج بيا دراية عمى تكػف  أف يجب التي التشبييات بتقييع قع 

 .بظ الخاص الجراسي الفرل كفي بظ الخاص التجريذ
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Thinking About Multicultural Special Education  

Mario Ramirez, who was born in Mexico, was a third-grade student at 

Jones Elementary. His father was killed in a car accident when Mario was 

one year old, and his mother came to the U.S. when he was 4 years old to 

find work. Mario’s mother left him and his other siblings with her mother . 

Fortunately, the family was reunited when Mario was 7 years old . Records 

indicated that when Mario entered the school district in second grade , 

Spanish was the primary language of his home .it was the language he first 

learned to speak and the one he preferred to use .his mother indicated that 

he was a quiet child who tended to be a loner , although he had friends in 

the neighbourhood .he got along well with his 11 year old sister , but did 

not interact very much with other family members .Mario enrolled at 

Haward elementary in December of his second grade year .his report card 

did not indicate whether he passed or was socially promoted to third grade. 

He enrolled at jones elementary at the beginning of his third grade year, 

and he changed classrooms in October of that year , when the school added 

a new teacher because of unexpectedly large class sizes. Mario Ramirez, 

who was born in Mexico, was a third grade student at jones elementary .his 

father was killed in a car accident when Mario was one year old , and his 

mother came to the U.S when he was 4 years old to find work .Mario’s 

mother left him and his other siblings with her mother .fortunately , the 

family was reunited when Mario was 7 years old. results of the English 

language learner's (ELLs) assessment conducted at the end of the second 

grade indicated that Mario was a fluent Spanish speaker , but spoke little 

English .Mrs. Gonzales , Mario’s third grade teacher , reported that he was 

a quiet , well behaved child who could not work independently .with her 

assistance ,however , he successfully completed assignments .he was 

respectful toward teachers and peers, and they liked him , but he did not 
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seek them out , preferring to work and play alone .Mrs. Gonzales had 

several conferences with the prereferral team. Based on team 

recommendations, she provided daily phonics and vocabulary lessons. She 

reviewed sounds previously taught and introduced new sounds daily. She 

also worked on two syllable vocabulary words , but reduced the number 

Mario had to learn ( 8 rather than the 10 presented to his peers ) .she used 

these same vocabulary words for spelling and sent similar assignments 

home for practice. Despite these modifications, he continued to exhibit 

difficulty and his progress was slow . Mrs. Gonzales said that because of 

the work schedule of Mario’s mother , she was unable to meet with her  

however , she communicated with her often through the homework folder 

she sent home with Mario. His mother ever responded to her notes 

.however, Mrs. Gonzales talked to her by phone to obtain information 

needed for the referral packet .Mario had no strengths in the area of reading 

;he had significant problems in both word recognition and comprehension 

and also had trouble in writing especially with spelling, sentence structure , 

capitalization, and punctuation. Mario' s handwriting was sometimes 

illegible , but he did well in math .assessments conducted by the school 

psychologist showed he met eligibility criteria under the category of 

learning disabilities based on the discrepancy between1Q and writing 

subtest. Based on the results of the full and individual evaluation (FIE) and 

evidence that classroom modification were unsuccessful, the 

multidisciplinary team determined that he met the criteria for learning 

disabilities and recommended that he be provided support in the area of 

reading, one hour per day, in a special education resource setting. Mario's 

mother did not attend the meeting .she later signed the consent forms 

agreeing to the special education placement .she expressed concern that the 

copy of the IEP she was given indicated that special education instruction 

would be in English .the principal assured her that Mrs. Gonzales , Mario's 
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bilingual teacher , would work closely with Mrs. Martin, the resource 

specialist . multicultural learners care no longer invisible in today's schools. 

For instance in Texas ( minorities) are already the majority , a demographic 

shift that occurred much sooner than originally projected (Babineck 2004; 

Texas state data centre 2004) .multicultural individuals ( i.e. culturally and 

linguistically diverse individuals ) are younger than the general population 

and are therefore more likely to be of school age or to be parents of 

children of school age .because of the cultural , linguistic, and learning 

styles that they bring to school , they are less likely to be academically 

successful than their white peers .concerns about the academic achievement 

of multicultural students, worries about the adequacy of today's workforce, 

and, in some instances, simply wanting to be politically correct , have led 

to attempts to " do the right thing”. For example , the education for ALL 

Handicapped Children Act recognized the disproportionate representation 

of multicultural learners in special education and called for increased 

research and culturally responsive teacher preparation programs to address 

this issue. Even the name of the 2001 legislation , No child Left Behind Act 

( PL 107-110), suggests a concern  for the education of all students, this act 

urges states to be accountable for the education of all students , including 

ELLs and low- income groups , as well as students with exceptionalities 

although there has been significant progress , efforts to address the 

educational needs of multicultural students through public policy have not 

been entirely successful. Half a century after the supreme Court decision in 

the 1954 Brown v.Board of Education class action suit, segregation has yet 

to be eliminated in fact , the majority of multicultural learners continue to 

attend racially segregated schools .Moreover, standard measures of 

educational progress, such as satisfactory academic achievement , normal 

grade progression , high school graduation, and access to higher education , 

reveal significant gaps between the achievement of multicultural learners 
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and their white peers .moreover , multicultural learners continue to be 

disproportionately represented in special education programs (Artiles & 

Ortiz ,2002; Donovan & Cross, 2002; Heller ,Holtzman, & Messick ,1982; 

Ortiz & Yates , 1983 ; Utely & Obiakor , 2001patterns of representation are 

often explained as stemming from such factors as intrinsic child 

characteristics , poor nutrition , lack of medical care , environmental factors 

(e.g, lead poisoning) , or deficit parenting .the contributions of contextual 

or institutional factors , such as the quality of schools and programs 

provided these students , and entrenched problems such as racism and 

prejudice are typically not included in analyses of disproportionality  this 

chapter suggests a conceptual framework for examining discrepancies 

between the intent and the actual implementation of educational outcomes 

for multicultural learners .in addition , it suggests future ways for making 

special education processes culturally responsive . 

Espoused Theory Versus Theory In Action In 

Education of Multicultural Learners 

More than 30 years ago , Argyris and Schon ( 1974) developed a 

framework for distinguishing espoused theories , which reflect beliefs , 

values , and ways of thinking about the world , from theories action , or 

observed behaviours in daily practice in other words , an espoused theory is 

what people say , whereas a theory in action is what people actually do 

conceptually , a perfect match between espoused theories and theories in 

action produces the highest levels of individual and organizational 

effectiveness .however , what individuals say they would do under certain 

circumstances is often different from what they actually do in that situation. 
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Transforming Special Education Through Culturally 

Responsive Practices 

IDEA (1997)established legal requirements for serving individuals with 

disabilities that are then translated into operational guidelines , rules , and 

procedures at state levels that govern services provided by school district 

strict compliance standards and routinized operating procedures are 

developed to ensure that students with exceptionalities are afforded an 

appropriate education .however , the intent of policy and law often is not 

met because observed behaviours are not culturally responsive .for 

example, IDEA espoused non-discrimination in the conduct of individual 

evaluations , but assessors continue to rely on instruments that did not 

include multicultural students in norming samples .Ortiz and Yates (2001) 

concluded that " the disproportionate representation of English Language 

Learners in special education reflects the general lack of understanding in 

our school systems of the influence of linguistic , cultural and 

socioeconomic differences on student learning " ( p.65) .this lack of 

understanding reveals the disconnect between espoused theory and theory 

in action characteristics of positive school climates include strong 

administrative leadership , a safe and orderly environment, ongoing 

systematic evaluation of student progress, and involvement of 

administrators in instructional decision and processes .Ortiz(2002) and 

others  have identified other components that must be in place to prevent 

school failure for multicultural students .one is establishing school climates 

that reflect that educators are responsible for ensuring that all students learn 

.ensuring the success of multicultural students also requires that general 

and special educators have in-depth knowledge of the unique attributes of 

these students , including, for example, second language and dialect 

acquisition, the relationship between a student's native language or dialect 
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and the development of English as a standards dialect; first and/or second 

language teaching methodologies; informal assessment strategies to 

monitor language development; and appropriate techniques for working 

with multicultural parents and communities .without this knowledge base , 

multicultural students will continue to experience achievement difficulties, 

high rates of grade retention, high dropout rates, and inappropriate referrals 

to special education . 

 

Prevention And Early Intervention 

Strong collaboration between special education, bilingual education, and 

general education occurs in schools where the school principal publicly and 

privately advocates for a strong system of support for multicultural students 

and provides the necessity resources to meet the needs of students with 

special needs, their families, and the professionals who serve them. With 

strong collaboration , administrators , teachers, and other school personnel 

celebrate linguistic and cultural diversities ;and special language programs , 

such as bilingual education and ELL programs , are viewed as integral to 

the success of students .since the majority of ELLs are in English as a 

second language (ESL) programs, receiving language support for only a 

small part of the day , general education teachers must assume major 

responsibility for ensuring that these students become English proficient 

.students , including struggling learners , must be provided instruction that 

"nests basic skill instruction in the context of higher order thinking and 

problem solving" ( Ortiz,2002,p.38). Educators frequently espouse the idea 

that early intervention programs are designed to prevent inappropriate 

special education referrals. In practice , though, "prereferral" procedures 

occur too late to be effective and/or are viewed by general educators as a 
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hurdle they must jump before a student can be tested to determine 

eligibility for special education services .too often, general education 

alternative(e.g.; modifications or adaptations of instruction , tutorial or 

remedial programs, and general education problem-solving teams ) are not 

made available , are not considered , or are not implemented long enough 

for the treatment to have an effect. Some multicultural students are 

assessed but do not meet special education eligibility criteria; yet 

multidisciplinary team members argue that general educators have " given 

up " on the student and that special education services are better than no 

services at all .Although their decision to place a multicultural student 

without disabilities in special education may be well intentioned , this 

action forces the student to "fit" the system rather than addressing system 

rather than addressing system deficiencies that preclude offering effective 

services 

Accountability 

Despite standards-based reforms, there continue to be a significant gap 

between the achievement of students with special needs and their middle-

class, majority peers. A contributing factors is that educators and policy 

makers have essentially ignored the changing student demography reflected 

by an increased diversity in today's classrooms .under the No Child Left 

Behind Act, students with special needs must be held to high expectations 

and provided access to a challenging curriculum. Educators are also 

accountable for their performance. however, while this is an espoused 

theory , accountability systems involve high stakes and rewards and 

sanctions distributed according to outcomes of district or state-wide testing. 

As a result , students with disabilities are excluded from participation when 

student outcomes are used to rate teacher effectiveness or to classify 

schools as low or high performing .Or these students are referred for 
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special education , presumably because a disability label makes it easier to 

justify exclusion .Exclusion policies can have far-reaching, negative 

consequences because if students are not part of the assessment program, 

they are not targeted to receive racecourses to improve performance .on the 

other hand, inclusion in high-stakes testing does not yield expected results 

without appropriate accommodations and modifications of performance 

measures and administration procedures (e.g.; alternative assessments, 

assessments normed on students with disabilities, and tests available in 

languages other than English ).A culturally responsive accountability 

system deals directly with issues of equity, fairness, and access to resources 

. Although it is known that certified, experienced teachers produce greater 

student achievement, multicultural students are more likely than their white 

peers to be taught by uncertified or alternatively certified teachers or by 

teachers with the least teaching experience. This is contradictory to the 

espoused belief that every child should have access to highly qualified 

teachers. The lay and business communities are concerned with the 

development of an appropriately educated workforce and thus support 

current accountability efforts it improve the educational proficiency of 

students .this is an appropriate concern, but accountability efforts are too 

often focused solely on academic achievement .Schools must be 

responsible for the physical and emotional well-being of students. Few 

would argue that students can learn academic material if they are hungry, 

sick, or experiencing physical or emotional trauma. Accountability for 

multicultural students’ must then include a restructuring of the power in 

decision making relative to parents and communities .Currently , the 

primary stakeholders of schools (i.e; students, parents, and communities) 

have little influence over decisions that are being made based on 

accountability information and processes .there is a significant discrepancy 

between informing parents of accountability results for the "espoused" 
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purpose of allowing parent participation and the "action" of developing 

mechanisms for parents to be equal participants in decisions responding to 

accountability information. 

 

Full And Individual Evaluations 

Another espoused belief is that assessments used for special education 

eligibility determinations provide the data necessary to determine whether 

multicultural learners have disabilities and to plan individualized education 

programs .however, the disproportionate representation of these learners in 

especial education suggests that this is not the case .for example, few ELLs 

(i.e.; students who come from homes and communities where a language 

other than English is spoken ) are tested in their native language and 

standardized assessment procedures often include inappropriate adaptations 

such as direct translation of tests (Ortiz et al;1985) or rely on interpreters 

who are not trained to serve in this role. Even under the best conditions, 

when assessments are conducted by bilingual assessment personnel, 

distinguishing between difference and disability is a complex task 

.culturally responsive practices require that assessment personnel have 

knowledge and skills specific to the assessment of multicultural learners. 

Moreover, they must examine their beliefs and values to ensure that these 

do not bias their practices or their interpretation of evaluation data. if 

assessors find they cannot provide a nonbiased assessment, assessors must 

refer the student to someone who can . if appropriate personnel are not 

available , the school system should make every effort to contract such 

expertise .Not to do so is powerful evidence of actions that are discrepant 

with the intended goals of assessment . The espoused purposes of 

assessments are to define problems or issues and develop interventions 

appropriate to the success of multicultural learners. As indicated, there is 
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often a discrepancy between the intended and actual actions of assessment 

professionals who work with these learners. According to Ortiz and Yates 

(2001), culturally responsive practices include, for example, assessing in 

the native language /dialect, invving parents , using valid and reliable 

instruments or acceptable adaptations of these (eg; testing limits) , and 

incorporating curriculum based assessments to  support or refute outcomes 

of standardized testing .practices such as these would help achieve the 

espoused beliefs that assessments provide the data necessary to distinguish 

cultural and linguistic differences from disabilities and increase the 

likelihood that assessment outcomes can guide the selection of effective 

interventions for multicultural learners with exceptionalities . 

 

Decision Making 

The multidisciplinary team ( MDT) is frequently charged with determining 

special education eligibility and must by law include representatives from 

administration, general and special educators involved in instruction and 

assessment, parents and guardians, and if appropriate , the student .the 

espoused purpose for including these representatives is to bring 

information, expertise, personal concern and knowledge of the student , and 

individuals with the power to implement decisions to these meetings. Yet, 

although schools ensure that the representatives required by special 

education law are present at MDT meetings, a person's title or position is 

insufficient to meet the espoused purposes of team membership. For 

example, if an ELL who is being served in an ESL teacher should be 

present at the meeting. Unfortunately, ESL teachers often are not invited 

because the student's mainstream teacher fills the role of "general 

education" representative. If the general education teacher does not have 

the expertise to participate in discussions of whether limited English 

proficiency or cultural differences are the cause of the student's problems, 
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the espoused theory that MDTs represent the expertise needed to make 

appropriate eligibility decisions is unmet. parents are required members of 

the multidisciplinary team , but their presence alone does not satisfy the 

"espoused" belief that parents should be partners in decision making .MDT 

meetings may be conducted in English even though the parent does not 

speak English .sometimes an interpreter is provided , without first 

determining whether the interpreter is proficient in the parents' native 

language and understands special education processes well enough to 

provide an adequate representation of the discussions. Often the discussion 

that follows is between the educational representatives, who use 

educational jargon , further limiting a parent's ability to participate 

meaningfully. These actions are incongruent with the espoused belief that 

parents have a right to make informed decisions about their children's 

education .beyond concern for meaningful representation , 

multidisciplinary teams have an obligation to ensure that student's 

difficulties are not the result of a lack of academic support, limited English 

proficiency , cultural differences , or inappropriate assessment processes 

.culturally responsive practices in MDT decision making require that 

members ask questions that will help them rule out factors such as 

linguistic and cultural differences being the source of difficulties .the 

information most critical to determining eligibility must include 

verification that : (a)  the child is in a positive school climate ;(b) the 

teacher uses effective instructional strategies;(c) neither clinical teaching 

nor intervention strategies recommended by early intervention or 

prereferral committees failed to resolve the problem;(d) other general 

education alternatives proved unsuccessful;(e) results of formal 

assessments are corroborated by informal measures ;and (f) parents are also 

concerned about the child's performance .unless these data are considered , 

there will be a significant discrepancy in the espoused purpose of the 
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multidisciplinary team, that is , to prevent the inappropriate placement of 

multicultural learners in special education , and the "actions" of the team 

may lead to inaccurately labelling differences as disabilities . 

Intervention 

Multidisciplinary teams have legislated responsibility for developing the 

individualized education plan (IEP) if a student is eligible for especial 

education services .although the descriptor " individualized" espouses that 

the plan will address specific student needs, the IEP formats typically used 

by school districts address disability -related needs but may not ensure that 

selected interventions are linguistically and culturally relevant .IEP teams 

may select interventions from computerized "banks" of goals and 

objectives or may " check off" options from lists of interventions and 

placements. unless the forms and the banks used by committees include 

linguistically and culturally responsive goals and objectives , IEPs hold less 

promise of helping students achieve their maximum potential. because 

ELLs with exceptionalities do not lose their right to special language 

program support once they are determined eligible for special education, 

Individualized Education Plans for these learners should indicate whether 

special education services will be provided  in the native language or using 

English as a Second Language strategies . although the research literature   

is clear on the importance of the native language in producing higher levels 

of proficiency  in English , some educators mistakenly believe that to 

master the target language of English, the amount and intensity of 

instruction in English should be increased . for example , Wilkinson and 

Ortiz (1986) found that IEPs for Latino students rarely indicated native 

language instruction or Ells’ goals or objectives . this is clearly discrepant 

with the research literature on second language acquisition . Asking limited 

English proficient parents to speak only English at home is another 
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example of the lack of understanding of second language development . the 

irony of this recommendation is that often such a recommendation is given 

through an interpreter at the meeting. the question then is: how logical is it 

to expect that a special education teacher who is not bilingual , and who has 

no training in second language acquisition or ESL techniques , can provide 

English-language learners an appropriate education? unless IEPs are 

linguistically and culturally appropriate , there will be a discrepancy 

between the intended purposes of special education and the instructional 

programs provided , precluding the success of interventions . 

 

Personal Preparation 

Professional personnel are the "linchpin" of educational service delivery . 

significant conceptual, human, technical and fiscal resources are committed 

to preservice and continuing professional preparation of teachers, 

administrators, instructional supervisors, and school psychologists. 

educating students in the "least restrictive" environment (IDEA,1997) 

requires significant collaboration between general education and special 

education personnel. students with mild disabilities spend the majority of 

the day in the general education classroom ; some students with 

exceptionalities are the responsibility of general education teachers and 

administrators 100% of the time. the espoused theory behind the integration 

of students with disabilities into the mainstream is that general educators 

will have the professional competencies needed to serve these students. 

Given that many of these learners are members of racial/ ethnic groups, it is 

also assumed that both general and special education educators will be able 

to provide instruction that is culturally and linguistically responsive . for 

example , analysis of the programs of the annual conferences of 

professional education organizations shows a paucity of content relative to 
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special education and multicultural populations . in addition ,an annual 

analysis of preparation programs for general education teachers and 

administrators in central Texas, a state in which for more than 11 years the 

majority of students in public school have been "minority" reveals that 

teachers are typically prepared to serve such students by one course  . this 

course could be described as having a "disability a week"" focus for 

elementary teachers . (No course work that addresses special education is 

required for secondary teachers ) .Most general and special education 

teachers do not have training related to the education of multicultural 

students . most preparation programs for principals and superintendents do 

not require formal course work in special education . an examination of the 

preparation of general education personnel relative to multicultural special 

education reveals discrepancies between "espoused theories" and the 

"theories in action". 

formal preparation of general education teachers and administrators in 

content and processes of second language acquisition or stages of language 

development for second language learners is typically not part of their 

preparation. for example: teachers in preservice training or continuing 

education are often provided training in techniques for teaching reading. 

however , it would be very unusual for training content to include methods 

of teaching reading using ESL techniques or advancing reading skill by 

building on the knowledge , vocabulary , grammar of a child's native 

language .  with regard to general education administrators are typically 

responsible for being the instructional leader of the school. Yet, without 

training in the knowledge and skills needed to help these learners to 

develop English ,  it is not uncommon for general administration to 

encourage or insist that teachers utilize English as the primary language for 

instructional content with students who are acquiring English . they 

mistakenly think that since English is the target language, it should be the 
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language of instruction . this, of course, ignores the extensive and 

consistent research that supports the use of the native language for content 

instruction as the child acquires English proficiency . issues of prevention 

,early intervention, assessment , placement, instructional intervention , and 

accountability as they relate to multicultural students with exceptionalities 

are issues that must be addressed by well-prepared professionals . (No one 

would advocate that physicians be involved in providing treatments such as 

surgery if they had no formal surgical training.)   yet today , professional 

educators with little or no preparation are required by law to be involved  in 

the determination of treatments designed to be life changing or lifelong in 

terms of effect for students with special needs. there is a significant 

discrepancy in the "espoused theories" of professional preparation and the 

"theories in action" relative to special education services for multicultural 

students . Again, culturally responsive practices require that organizations 

and individuals responsible for professional educator preparation 

restructure preparations to meet the needs of multicultural populations. It is 

no wonder that appropriate professional preparation has continued and will 

continue to be a burning issue in education.  

 

A Culturally Responsive Educator 

 1. Examines his or her perceptions for bias and prejudice .  

 2. Is informed of and acknowledges changes in demography . 

 3. Brings multicultural expertise to his or her decision process .  

 4. Examines the organization for discrepancies in goals and actions .  

 5. Recognizes , accepts , and honours cultures different from his or her 

culture.  
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 6. Does not impose his or her cultural views on other cultures . 

 7. Recognizes the importance of education in all cultures .  

 8. Designs and implements processes that ensure access to education for 

all persons . 

  9. Recognizes and accepts the value of language differences . 

  10. Recognizes the primary of language in educational processes . 

 

Conclusion 

The conceptual framework of Argyris and Schon (1972, 1978) provides a 

helpful means of analyzing agreement between " espoused theories " what 

people say or believe , and "theories in action " what people actually do or 

how they behave .Teachers and professionals who can work with students 

like Mario in the introductory case are needed .Current practices reveal that 

there is a lack of a match between espoused intents of special education 

policy or law and actions of educators charged with ensuring compliance 

with legal mandates .Because discrepancies such as these serve to maintain 

students' low functioning , it is imperative that general and special 

educators examine the underlying values and beliefs , policies , procedures 

, and content of programs and processes with a focus on expected versus 

actual effects of these programs and services. Otherwise , there will be a 

proliferation of programs outside the mainstream , aimed at addressing the 

"deficits" of multicultural populations , but failing to do so because they are 

not linguistically responsive .Programs and services must be in consonance 

with best practices in the education of multicultural students in general and 

special education .these learners and their parents deserve no less .Given 
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the dramatically changing demography of the United States , the future of 

the nation depends on it . 

Discussion Questions 

1. Discuss two discrepancies between " espoused theories " and " theories 

in action " identified in this chapter .  

2. Based on the case of Mario , identify and explain discrepancies between 

"espoused theories " and " theories in action " related to services given to 

him . 

3. Evaluate two potential explanations for discrepancies identified in your 

school system .  

4. Develop an action plan for you or your group to address accountability 

problems in your school district .  

5. In two short paragraphs , forecast the future of special education for 

multicultural learners . 
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Thinking About Multicultural Special Education 

Lorenzo Addison always wanted to become a teacher .He became a special 

educator because of his belief in fairness and equity .When he completed 

his special education teacher preparation program , He was proud to be 

entering a system that would ensure a quality and equitable education for 

all students , regardless of their educational needs .He was eager to begin a 

career that he believed would allow him to have a positive impact on the 

lives of many students .Mr. Addison had been hired to teach at an urban 

middle school in the nation's second largest school district .He had 

enthusiastically accepted the position and relocated from the small college 

town in the Midwest where he earned an undergraduate degree in math and 

his special education teaching credential .But after only one day on the job , 

he began to wonder if he had been adequately prepared to effectively 

address the array of educational needs presented by his students .Mr. 

Addison was assigned a self-contained class of 22 students from the 

improver is had urban community surrounding the school twelve of his 

students were English language learners with varying degrees of 

proficiency . Four different languages were represented among those 12 

students. Three students lived in foster homes and each had changed 

schools at least twice during the previous year. One student lived in a 

homeless shelter with her mother and four siblings. three of the boys in Mr. 

Addison’s class had been involved with the juvenile justice system; one 

student returned home from the state's juvenile detention centre  just days 

before the start of the school year . As Mr. Addison watched his students 

file out of the classroom at the end of the first week, he sensed that they felt 

disconnected from the school environment, and he knew that they were not 

interested in what school had to offer them. As he watched them leave, he 

contemplated his background, his education, and his preservice preparation. 
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He began to realize that he would need to draw from all of these 

experiences to address the challenges he now faced. 

after reflecting Mr. Addison realized that his teacher preparation program 

had included topics related to working with multicultural learners with 

special needs .his coursework addressed parents' roles in the education of 

their children , the effects of socioeconomic factors on learning , the issues 

associated with English-language learning and the need for culturally 

relevant pedagogy .through his preservice preparation , he had acquired a 

basic understanding of multicultural special education .however , his 

preservice training had neither provided opportunities to actively engage 

with these issues in a meaningful way nor fostered the development of 

skills necessary to use this knowledge effectively .his real -world situation 

demanded that he integrate what he had learned into his day -to- day 

practice , and therefore develop a deeper , broader, and more constructive 

understanding of multicultural special education .Mr. Addison concluded 

that his own growth and development as a professional were both his 

responsibility and his obligation .Although it had been a challenging few 

weeks , by the second month of school , Mr. Addison’s apprehension about 

his ability to have a positive impact on his students was replaced by his 

enthusiasm and eagerness. Reflection and review of his preservice teacher 

preparation program let him see that he had the knowledge necessary to be 

a successful teacher .He began to view his class as a positive challenge as 

well as an opportunity to develop the necessary skills to provide a quality 

and equitable education for all students .his ability to integrate and 

synthesize knowledge acquired in his preparation into his current setting 

enhanced his understanding of multicultural special education .He also 

realized his responsibility to address the individual and collective needs of 

his students through the implementation of these practices , ideally 

changing their attitudes about education and potentially changing their life 



 

22 
 

outcomes .Before long , he began to make remarkable differences in his 

students' schoolwork and life .At the same time, his students they began to 

feel comfortable around him , and to a large measure , they began to 

maximize their potential . 

● What would have happened to Mr. Addison’s career if he did not have 

any preservice preparation on multicultural learners with special needs ? 

● Why should teacher preparation programs today and in the future ?Any 

time spent on the grounds of any public school in a large urban U.S. city 

will clearly reveal the multiplicity of cultures and languages present in 

schools today .Hodgkinson (1997) stated that every nation in the world is 

represented among the immigrant population of the United States. Even as 

diversity increases in the population at large and among schoolchildren in 

particular , it is predicted that he teaching workforce will remain 

predominately white, middle-class, female, and monolinguistic   .for 

instance, Carlson et al .reported in their recent study of personnel needs in 

special education that the mean age of the personnel is 43 years, and 86% 

of the personnel are female and white .As a result , institutions of higher 

education are challenged to recruit and prepare educators who have the 

necessary skills and dispositions to remain effective as the student body 

becomes increasingly diverse. Clearly, the frustrations experienced by Mr. 

Addison in the introductory case reveal sociocultural problems encountered 

by teachers in today's schools. Fortunately, Mr. Addison possessed an 

ideology that supported his personal growth and development toward 

becoming an effective teacher for the diverse group of exceptional students 

in his class. Many new teachers enter the profession ill prepared or 

unprepared, lacking core knowledge and skills related to multicultural 

special education and without a system of personal values and beliefs that 

support their growth as effective educators   . Although adequate 
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preparation is not a panacea for solving all educational problems facing 

multicultural learners, it provides multidimensional perspectives for 

experienced and future teachers. This is the major focus of this chapter. 

 

Educating Multicultural Learners 

As demographic conditions in the United States shift in favor of diversity , 

the goals of multicultural education will become increasingly relevant to all 

learners .Banks (1992) defined multicultural education as a reform 

movement designed to bring about equity in education for (all students)  

.including those from diverse racial , ethnic , social , and economic 

backgrounds .institutions of higher education are assigned the 

responsibility to redefine teacher preparation programs in ways that 

ameliorate the array of educational deficiencies that result from the ever 

widening gap between American teachers and their students .Realization of 

the goals of multicultural education will rest on the strength and adequacy 

of teacher preparation programs . in addition to cultural and language-

related issues present among students in general education environment , 

special education teachers of the future must be prepared to deal with other 

levels of diversity .these teachers must need skills and strategies in the 

identification of special educational needs related to disability , 

individualization of instruction , modification of curriculum , and 

appropriate assessment. Additionally , they must possess the ability to 

identify and address cultural variables and to recognize the impact that they 

may have on any aspect of the teaching and learning process for students 

with special needs .the "new age " special education teacher will need 

preparation to effectively address special educational needs manifested 

through the interaction of students disabilities and these students' differing 
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responses to macro cultural perspectives embedded in public education 

.this interaction of culture and disability creates variables that are likely to 

influence the ability of multicultural learners to succeed in school .Clearly , 

institutions of higher education have the responsibility for preparing the 

special educators of today and those of tomorrow to  (a) dis the interaction 

of cultural and linguistic differences with disability , and (b) recognize the 

interaction of cultural and linguistic differences with disability , and (c) 

effectively address educational needs as they occur on any level . 

Tomorrow's special education teacher preparation programs must include 

more than training on what to teach and how to teach it . programs that 

thoroughly prepare special education teachers to serve the needs of diverse 

students will engage preservice teachers in a process of analysis and 

reflection on issues of difference , culture , and diversity . such programs 

will provide knowledge and experiences that foster in these new teachers 

the will to pursue quality and equity for all students they serve . 

 

Multicultural Teacher Preparation 

The effective education of students from diverse social , cultural , and 

linguistic background is a complex undertaking .the following questions 

represent issues that confound the design and development of programs to 

effectively prepare pre-service special educators to address multicultural 

student needs .definitive answers to these questions continue to plague 

teacher preparation even though these answers are needed to develop 

solutions to the challenges presented by diverse exceptional learners to 

typical educational paradigms .▪ will the use of validated instructional 

practices equalize the educational environment for diverse students ?▪ to 

What extent do intergroup preferences related to learning style, 
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instructional modality , or communication patterns influence the 

educational environment for multicultural learners with exceptionalities 

?▪which educational Needs of multicultural learners are related to 

disability , and which are related to cultural or linguistic difference? Does it 

matter ?▪ will an increase in the number of culturally and linguistically 

diverse teachers solve the problem ?▪ ▪ to what degree do social variables 

such as socioeconomic status and the parent's educational level influence 

outcomes for multicultural students ?▪ how can the inherent biases 

generated by the monolingual or monoculture upbringing of most teachers 

be negated ?▪ Does American public Education represent a level playing 

field for multicultural students with and without special needs ?Although 

thoroughly addressing these questions is beyond the scope of this chapter , 

it is important to recognize challenges these uncertainties pose to the task 

of educating multicultural students with special needs .the effect becomes 

increasingly complex for teacher educators as people attempt to 

disaggregate the inextricable influence of each the variable represented by 

these questions in planning effective special education programs for diverse 

students . Add to this matrix individual internal differences related to 

culture , ethnicity , language , or disability that each student brings and that 

impinge on learning and growth .Teacher preparation programs generally 

have specific areas of focus that most likely require at least one course 

dealing with cultural competency, cultural sensitivity training, or 

multicultural education .Although such programs are capable of producing 

new special educators who are highly skilled in the delivery of specialized 

instructional services , these teachers , like Mr. Addison , may have 

insufficient knowledge about and experiences with multicultural issues and 

may be quite naive about the impact of culture on education .Yet 

disturbingly low percentage of special education teachers report extensive 
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experience with multicultural students in the filed-based aspects of their 

preservice  preparation .As Carlson et al.(2002) noted only 20% of special 

education teachers surveyed reported a " great extent " of exposure to 

culturally and linguistically diverse students in their student teaching 

experiences .An equal percentage of special education teachers reported 

that they were " not at all" exposed to cultural and linguistic diversity in 

their practicum experiences .Teacher preparation programs of the future 

must provide sufficient opportunities for preservice special education 

teachers to acquire knowledge about culture and to experience working 

with multicultural groups .these experience must be accompanied by 

content integration and guided reflection embedded into the program 

curriculum .Together , these aspects of preservice preparation will set into 

motion the ongoing development of personal perspectives and individual 

ideologies that support the pursuit of quality and equity  for multicultural 

learners with and without exceptionalities.  

 

Program Components for Multicultural Teacher 

Preparation 

Specific components of teacher education programs determined largely by 

state certification or licensure requirements and influenced by the 

perspectives of the faculty and local school districts. However, extensive 

educational standards for the teaching professions have been developed by 

national organizations such as the Interstate New Teacher Assessment and 

Support Consortium (INASC) and National Council for Accreditation of 

Teacher Education (NCATE). The Council for Exceptional Children (CEC) 

(2004) has combined its standards with NCATE to establish parameters for 

preparing special educators. Major institutions of higher education choose 

to adhere to these standards to demonstrate a high level of quality in their 
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programs and to ensure that their program graduates are highly qualified 

and employable. Clearly, attention to the needs of students from 

multicultural background is addressed in both the INTASC and NCATE 

standards. Within the CEC special Education Content standards, standard 

3: Individual Learning Differences acknowledges that: special educators 

understand the effects that an exceptional condition can have on an 

individual's learning in school and throughout life. Special educators 

understand that the beliefs, traditions, and values across and within cultures 

can effect relationships among and between students, their families, and the 

school community. Moreover, special educators are active and resourced in 

seeking to understand how primary language, culture, and familial 

backgrounds interact with the individual's exceptional condition to impact 

the individual’s academic and social abilities, attitudes , values, interests , 

and career options . The understanding of these learning differences and 

their possible interactions provide the foundation upon which special 

educators individualize instruction to provide meaningful and challenging 

learning for individuals . (CEC, 2004 ) Full accomplishment of the 

standards stipulated by state agencies and national organizations will be 

realized only through a comprehensive and multifaceted approach to 

special education teacher preparation that (a) focuses the attention of 

preservice special education teachers on diversity in the school population 

and related issues , and facilitates their understanding of the concept of 

culture ; (b) increases preservice special education teachers' knowledge 

level about various multicultural groups ; (c) facilitates the development of 

multicultural teaching competencies ; and (d) initiates the development 

through the synthesis of knowledge , experience , and reflection . These 

points represent different levels. The content, meaning, and application of 

each level of this approach to the preparation of special educators are 

further discussed below . 
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Focusing Attention on Diversity and Culture 

This first level introduces preservice teachers to the concept of cultural 

pluralism . At this level, it is important to recognize that many preservice 

teachers have been raised in middle-class , monolingual communities 

where their opportunities to become aware of the range of diversity  have 

been limited . This level provides an orientation to the nature of diversity  

and difference and articulates the impact of cultural and linguistic diversity 

on the processes and outcomes of education . Preservice teachers are 

challenged to (a) explore their perceptions about difference , (b) 

acknowledge the basis for their own worldviews , and (c) explore the 

foundations of competing worldviews . The concept of bias is introduced 

and explored. Preservice teachers are guided through the process of 

introspection , and ideally , they begin to develop a tolerance for difference 

. Apparently , conversations about difference and diversity must begin as 

soon as candidates are inducted into a credential or licensure program . 

Every education course should include discussions about diversity , 

providing opportunities for open dialogue and feedback . the developing 

workforce , likely to be white, middle class , and female , must be exposed 

to the full range of diversity they will likely encounter in their teaching 

profession . Ultimately , the information and dialogue presented at this 

level will serve to release , preservice special educators from the limitations 

of their own cultural experiences , fostering acceptance and objectivity 

regarding others . This level of openness is necessary as a precursor to the 

exploration of other cultures . 

 

Increasing Knowledge About Multicultural Groups 

Once teachers come to understand their own cultural perspectives , 

worldviews , and the biases created by their individual experiences , they 
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can be open to learning about other cultural and linguistic differences 

without imposing judgments about good versus bad or right versus wrong . 

Numerous experiences with students from multicultural backgrounds are a 

fundamental part of this level . Preservice special educators can begin to 

learn with understanding about different cultures and their varying ranges 

of beliefs , attitudes , and behaviors . The social context of attitudes and 

behaviors particular to certain cultural groups will become more 

meaningful to the preservice teacher and will become an important 

consideration in planning and programming for multicultural students 

teachers will gain an appreciation for diversity , and consequently , begin to 

view diversity as an asset . 

 

Facilitating the Development of Multicultural 

Teaching Competencies 

Programs that prepare special educators usually emphasize methods of 

individualization of instruction and the modification of curriculum for 

students with special needs .This level focuses of the processes of 

multicultural education and addresses the development of methodological 

competencies related specifically to multicultural students .At this level , 

the underlying assumption that educational practices validated on 

nonminority populations will be effective in addressing the needs of 

diverse students is challenged .According to Valles (1998) , teachers are 

better prepared to address " a broader spectrum of children and their 

differing abilities " when programs address " diversity , culturally relevant 

methods and strategies , and knowledge about second language acquisition 

" (p . 53) .Additionally , at this level , preserve teachers learn it apply their 

understandings about students' cultural and linguistic backgrounds to their 

teaching practices .They develop expertise in adapting validated practices 
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related to instruction , curriculum modification , and behaviour 

management to specifically address the needs of diverse learners , As 

Daunic et al .(2004) pointed out " to be effective for culturally diverse 

learners , teachers  must translate these practices as they work with 

individuals - not through generalized prescriptions , but through a critical 

awareness of the pervasive influence of language and culture on how 

teachers teach and how students learn " (p.106 ) . 

 
 

Initiating Ideological Development 

In this final level , special education teacher candidates begin to synthesize 

their learning and experiences about diversity and start to develop reformed 

perspectives about differences and the impact of culture on educational 

needs . preservice special educators should begin to embrace their 

responsibility to educate all students , understanding that high-quality 

education is a right of all citizens and not a privilege reserved for those of a 

particular group . In fact , this level should begin at the preservice stage of 

teacher preparation , but the transformation set in motion by the preservice 

teachers' progressions through the four levels should continue throughout 

their respective teaching careers . This important level is often overlooked . 

Bartolomé (2004) concluded that :Increasing teachers' ideological 

awareness and clarity requires that educators compare and contrast their 

personal explanations of the wider social order with those propagated by 

the dominant society . Unfortunately , transforming educators' conscious 

and un conscious beliefs and attitudes regarding the legitimacy of the 

dominant social order and the resulting unequal power relations among 

cultural groups at the school and classroom level has , by and large , 

historically not been acknowledged in mainstream .  teacher education 

programs as a significant step towards improving the educational 
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processes for and outcomes of low-SES , non-white , and linguistic- 

minority students.(p.99) . 

In the end , when preservice special education teachers are provided with 

the appropriate experiences and opportunities to explore culture on the 

levels described above , they frequently experience transformations of their 

thinking and behaviours . These teachers will become acculturated to the 

impact of culture on teaching and learning processes and will come to 

understand that the interaction of disability and difference creates a unique 

set of educational needs . These special educators will become model 

teachers and will demonstrate disposition and behaviors indicative of their 

transformational experiences provided though the intensive attention to 

cultural and linguistic diversity provided in the aforementioned four-level 

approach . 

 

A Culturally Responsive Educator 

 1. Is aware of his or her own perspectives. 

 2. Owns the responsibility to each . 

 3. Is aware that the over identification of difference is counterproductive . 

 4. Does not look for reasons why he or she cannot teach the child ; waters 

down    neither the curriculum nor expectations .  

5. Believes all children can learn .  

6. Communicates with students .  

7. Looks at students , not labels or colors . 

8. Ask for help  . 
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9. Uses validated methods that work .  

10. Analyzes the environment and ventures beyond the boundaries of the 

school wall for answers . 

 

Conclusion  

This chapter addressed multicultural issues in teacher preparation programs 

.Clearly , special education teacher preparation programs have a 

responsibility to their graduates , but ultimately they have a greater 

responsibility to students who are served by their teachers . National and 

state accreditation reviews are not likely to occur frequently enough nor at 

a sufficient level of scrutiny to measure a program's quality in terms of the 

success of its graduates in addressing the needs of multicultural learners 

with exceptionalities . In order to ensure that general and special education 

teachers of tomorrow are well equipped to address the needs of an 

increasingly diverse population of exceptional students, teacher preparation 

programs must be subjected to an additional level of periodic review 

measured by the success of its graduates . The success of institutions of 

higher education in adequately preparing general and special education 

teachers to address educational issues related to diversity will relate 

directly to the level of positive outcomes that multicultural learners 

experience in their educational careers . Programs will have to be diligent 

in making sure that all preservice teachers have experiences about diversity 

, and in sustaining the ongoing reflection and evaluation processes that are 

necessary for the full development of cultural competency in preservice  

general and special education teachers . 
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Discussion Questions 

1.Discuss two issues that make the identification of special education needs 

particularly challenging for multicultural learners . 

  2. Explain two areas in which preservice special educators need 

preparation to work effectively with multicultural groups .  

3. Analyze two issues that complicate the development of culturally 

sensitive special education teacher preparation programs for multicultural 

learners  

. 4. In two sentences , summarize essential components of a teacher 

preparation program that addresses the needs of multicultural learners . 

 5. Discuss why culture must be an integral part of teacher preparation 

programs in this millennium . 
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Thinking About Multicultural Special Education  

 Alissa was a 14-year-old Latina student with athetoid cerebral palsy . She 

was of average intelligence and used a walker at home , school, and in the 

community . She had good receptive language skills , though her speech 

was unintelligible . As a result , she received a Dynavox augmentative  and 

alternative communication (AAC) device for communication in her general 

education classroom settings . The speech-language pathologist (S/LP) who 

conducted Alissa’s evaluation and advocated the importance of getting the 

Dynavox into her IEP had programmed many phrases into her device to 

allow her to talk about herself with communication partners . Her parents 

were not able to attend the AAC evaluation that preceded the IEP team’s 

decision to provide her with the Dynavox , nor were they able to participate 

in the IEP meeting because her father was working at local factory and the 

family did not have transportation to the meeting . Several of Alissa’s 

teachers reported that she demanded a great deal of individualized attention 

from them and that she did not exhibit the desire to excel in her studies . 

Each of her teachers valued individual achievement and personal 

excellence in education . Alissa came from a very religious family that 

included her parents and grandparents . Her father was the only adult who 

spoke English in the family , and Spanish was the primary language spoken 

in the home . Alissa’s teacher and IEP members had emphasized to Alissa 

the importance of using English in her home and  community settings , 

though the speech-language pathologist reported resistance from Alissa in 

using her device at home . When asked why she did not like to use the 

AAC device at home , Alissa answered that her family “ did not like it , and 

it just wasn’t working out “ . Alissa reported that she loved her family , but 

that she “ did not get out much in the community “ . During a language 

therapy session with the S/LP, Alissa described a fifteenth birthday party , 
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or quinceanera, that her family was planning for her . The S/LP convinced 

her to use the Dynavox at this party to demonstrate the potential of the 

device to her family and community members . The S/LP also agreed to 

program some Spanish phrases into the Dynavox and worked with Alissa 

during the intervening weeks to prepare her to use both English and 

Spanish sentences at the party . Although Alissa’s progress in learning to 

use all the programmed phrases was not as rapid as the S/LP had hoped , 

she felt that Alissa would make a “ good showing “ at the birthday party  . 

She contacted Alissa’s father at work and urged him to allow Alissa to use 

the Dynavox at her birthday party . Alissa’s father seemed excited  about 

allowing her to use the device to talk to others at the party . But on the 

Monday morning after Alissa’s party , when the S/LP met with her , Alissa 

said that the Dynavox had embarrassed her family and that they would not 

allow her to use it again at home .  

● How can teachers and service providers succeed when traditional culture 

and technology collide ?  

● What can special educators do to motivate multicultural families to 

value technology in school programs ?   

Alissa’s case reveals a range of issues relevant to practitioners who work 

with multicultural learners with exceptionalities , particularly when 

technology solutions are being considered by decision-making teams . For 

decades , there has been a growing awareness and acceptance of the role of 

multicultural education in educational settings across the country . 

Teachers and other school professionals are challenged to build on , rather 

than ignore or minimize , the values and traditions that students bring to 

school . Bowles and Gintis (1976) noted that many students and families 

are disadvantaged socially , given that they are required to consume and 
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value the cultural products of others , especially in team decision making 

and curriculum building . Thus , the cultural products typically presented to 

children with disabilities and their families are those reflecting white , 

middle -class values  . As a result , successful school experiences occur to 

the extent that students , families , and professionals adhere to a primarily 

white , “ prescribed set of cultural content delivered through a narrowly 

defined curriculum and set of behaviors “ (Carlon , 2001,p.6) .  

 To develop multicultural literacy , school personnel must understand and 

incorporate cultural , linguistic , and experiential differences , as well as 

differences in social class , into the learning process for all students . 

Understanding each student , particularly characteristic of his or her culture 

and respective value systems, is essential for facilitating , structuring , and 

validating successful learning for all . If classroom expectations are limited 

or primarily shaped solely by a teacher’s own cultural orientation and 

experiences ( e.g.; a white perspective ) , teachers may unintentionally 

impede successful learning experiences by students from other cultural 

backgrounds (e.g. ; African Americans , Latinos , American Indiana , and 

Asian Americans) . According to Gorski (2001) , multicultural pedagogy 

should be student centered so that learning is active , interactive , and 

engaging with emphasis on critical and creative thinking , learning skills , 

and  social awareness as well as facts and figures . Clearly , technology 

cannot be infused or incorporated properly if students’ cultures are 

undermined . This is the premise of this chapter .   

Multiculturalism And Technology  

Developing multicultural literacy requires that school personnel understand 

the role of technology in working with multicultural learners . There are 

several categories of technology , each playing different roles for students 



 

38 
 

from diverse cultural and linguistic backgrounds . Two pertinent categories 

are (a) instructional technology and (b) assistive technology (AT) devices 

and services . 

 

Instructional Technology  

Today , many teachers are committed to the goal of providing their students 

with active and dynamic learning environments . As they strive to reach 

this goal , they are discovering that effective classroom-based applications 

of instructional technology go far beyond simply knowing about 

technology . In fact , when students possess the knowledge and skills 

regarding when and how to apply technology strategically , they can solve 

instructional problems with greater success  . By definition , instructional 

technology may be any technology used to support the process of teaching 

and learning . Generally , it includes a range of tools that facilitate learning 

for students or make the learning process faster or more efficient . However 

, instructional technology tools are not required for such learning to take 

place . For example , calculators are often used in general education 

settings to enable students to compute math problems more efficiently 

when speed of completion is an issue , though these students do not require 

calculators to use longhand computational processes that have been taught . 

Similarly , computer software programs are often integrated into classroom 

settings for drill and practice to teach new skills , though more traditional 

approaches to teaching those same skills would be equally as effective .  

Instructional technologies for all students can be invaluable tools that 

promote active student involvement in the learning process and assist 

students in accessing and organizing information . Students use electronic 

instructional technologies as powerful tools for investigation , problem 
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solving , and creative expression  . These technologies have the potential to 

create highly sophisticated learning environments in which both products 

and knowledge can be constructed , while being sensitive to each student’s 

needs in an economically acceptable fashion . Of particular importance has 

been the use of computers in the modern-day classroom . The power of the 

computer is used for individualizing instruction toward prespecified , 

fragmented knowledge and skills . In addition , the computer allows 

students to work at their own  speed as well as provides extra support for 

classroom instruction  . General and special education teachers , however , 

need to be aware of how to use instructional technology applications such 

as computers appropriately . For instance , they can select multimedia 

programs to apply in different learning environments that could include a 

teaching and demonstration tool , an individual learning station or tutor, or 

a small-group creation station where multimedia becomes the tutee . The 

use of multimedia as a tool can increase the teacher’s effectiveness at 

demonstrating subject matter to the whole class or facilitating group 

interaction . Teachers    and students alike can use multimedia presentations 

to enhance any subject matter demonstration , lecture , or report .  

Technology is frequently implemented to make learning situations realistic 

. The use of multimedia programs with vivid visual representations can be 

an effective tool for presenting content and assisting transfer of learning to 

new situations for some students .  However, for students who are at risk , 

in remedial settings , or who have learning disabilities , teacher- directed 

multimedia lessons on specific skills will not necessarily assist the transfer  

of learning to real- life situations without meaningful dialogue and 

activities related to that . As a result , general and special educators must be 

cognizant of the fact that technology alone often will not produce the 

desired transfer of knowledge  . For example , most computer spreadsheet 
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programs have integrated charting and graphing features and can be used to 

demonstrate mathematical concepts , sort and analyse data, make 

predictions , and support problem solving ( Robyler) . The most obvious 

way to incorporate spreadsheet programs into a lesson is to construct math 

activities related to the unit’s theme that call for students to collect data , 

enter them into a spreadsheet , create a chart or graph , and make 

judgments based on interpreting the results . One positive aspect of 

spreadsheet is that they relieve students of the computational burden of 

math and help them to concentrate on higher level thinking skills related to 

math , such as analysis , synthesis , and decision making using numerical 

information , rather than calculations . In addition , the ease of changing 

values in a spreadsheet to create new graphs provides students with a tool 

to make predictions and then test those predictions .   

 Computer networks are beginning to provide powerful possibilities for 

student  cross-cultural communication . These networks could help students 

to teach each other about different cultures  . Such an education could 

involve a broadly defined and enriched form of cooperative learning , 

involving not only groups of students in a single classroom , but groups of 

students from different geographical locations  . Multimedia in the hands of 

a resourceful teacher can help create situations that stimulate interest , 

generate questions , find problems , or motivate investigations  . Clearly , 

the integration of multicultural education into educational technology can 

be to closing the digital divide for certain students ( e.g., female students ; 

students with disabilities ; and students from diverse ethnic , linguistic , and 

economic backgrounds ) . In some ways , the infusion if technology into 

schools can lead to an increased emphasis on including multicultural 

education as a curriculum topic  . Another area in which the capabilities of 

instructional technology have made a contribution is in meeting the unique 
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learning needs of youngsters who are English-Language Learners . New 

developments in multimedia seem to have accelerated the use of 

multimedia products in multicultural education . Many educators seem to 

feel that the motivational qualities of multimedia make it the instructional 

material of choice . These programs make it easier for teachers and other 

professionals to provide visually compelling examples of people and 

practices from other cultures . In addition , they provide vivid , concrete 

examples that are especially important in monoculture  classrooms where 

students may never get to see or meet people from other cultures . 

Multimedia products thus provide supportive environments in which 

multicultural students can practice their writing , reading, and 

communication skills .     In addition , these products (a) allow dialogue 

and communication , (b) enhance creativity ,(c) foster a sense of personal 

worth ,(d) facilitate collaboration among students working together ,(e) 

increase the possibility for interdisciplinary projects , (f) provide rich 

learning experiences for all students ,(g) strengthen student’s 

communication skills , and (h) permit students to express their feelings and 

opinions .  

  It is absolutely imperative that educators realize that all students can 

benefit from instructional technologies such as computers and that 

inequities in the availability of such technologies exist across the country. 

For example , family members have noted that greater expenditures have 

been made on computers in school settings serving middle and upper 

income children than their lower income peers .  Milone and Saltpetre 

(1996) observed that just as budgetary constraints have widened the gaps 

between the haves and have-nots , so too have technologies in the home . 

Earlier ,Piller (1992) found that children and teachers in impoverished 

school districts are less likely to have computers in their homes . Such 

disparities have been the focus of discussions pertaining to the digital 
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divide ( National Telecommunications & Information Administration, 

1999; U.S. Department of Education ,2003) . The digital divide can be best 

described as access to computing and information technology by those who 

are privileged and less access by those who are economically 

disenfranchised . This phenomenon appears to reflect a recognition by the 

government and other entities that differences in technology utilization is 

influenced more by economics than by cultural factors . When individuals 

from multicultural backgrounds are afforded the opportunity to access and 

use computers , more often than not , their patterns of usage vary little from 

patterns exhibited by whites .  

 

Assistive Technology Devices and Services  

For students who have disabilities and who are from diverse cultural 

backgrounds , instructional technologies alone may be inadequate to meet 

their unique needs . Assistive technology (AT) devices and services are 

often required for them to succeed in classroom settings .  AT is defined by 

individuals with Disabilities Education Act of 1990 (IDEA) , as “any item , 

piece of equipment , or product system .... that is used to increase , 

maintain , or improve the functional capabilities of children with 

disabilities “ . Sometimes referred to as adaptive or access technology, AT 

includes technology devices that address students’ needs in such areas as 

mobility , communication, adaptive toys, positioning independent living, 

computers and information technologies , environmental access, 

leisure/recreation, visual, and listening . AT devices may also be 

categorized along a continuum , ranging from no-tech to high- tech in 

design . No-tech solutions include strategies that do not require devices or 

equipment ( Lindsey ,2000) , such as modifying the way that teaching is 
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delivered to accommodate a particular child’s unique needs . Low-tech 

devices include such devices as Velcro fasteners, foam pencil grips, and 

adapted eating utensils . High-tech devices include more sophisticated 

devices such as computers and environmental control systems . Factors that 

may affect whether a particular AT is deemed to be low tech or high tech 

include (a) cost, (b) flexibility of use , (c) durability, (d) training required, 

(e) sophistication, (f) transportability, and (g) maintenance requirements  .  

Equally important in understanding AT are services often needed to 

support their acquisition and use among students from diverse cultural 

backgrounds . According to IDEA , an AT service is defined as “ any 

service that directly assists an individual with a disability in the selection, 

acquisition, or use of an assistive technology device “ . Such services 

would include (a) evaluation of the child’s needs, such as a functional 

evaluation of the child in his or her customary environment; (b) purchasing, 

leasing, or otherwise providing for the acquisition of AT devices by the 

child ; (c) selecting, designing, fitting, customizing, adapting, applying , 

maintaining, repairing, or replacing AT devices ; (d) coordinating and 

using other therapies, interventions, or services with AT devices, such as 

those associated with existing education and rehabilitation plans and 

programs ; (e) training or technical assistance for the child , or, where 

appropriate, the child’s family; and ( f) training or technical assistance . AT 

devices and services must be considered by team members during any 

service planning processes for children with disabilities . These devices and 

services  are designed to increase the independence of these children by 

enabling them to compensate for deficits , enhance self-confidence, and 

participate more fully in all settings-work, school, home, and leisure .  In 

addition , they enhance the quality of life for a person with a disability by 

enabling him or her to circumvent specific deficits , while capitalizing an 
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given strengths . Numerous resources are available that describe the 

continuum of AT devices to assist children with disabilities across both 

academic, leisure, recreational, self-care, communication, and other 

important areas of life functions [ cf. Able data, n.d; Assistive Technology-

Strategies, Tools, Accommodations, and Resources ( ATSTAR) , n.d; 

Edyburn, Higgins, & Boone, 2005; Georgia Project for Assistive 

Technology ,2005; Rehabtool.com, 2004) .  

Numerous approaches have been advocated to assist teachers in 

understanding the process of selecting AT devices and services for children 

with disabilities  . As understanding of AT assessment and service delivery 

processes has evolved, attention has increasingly focused on cultural issues 

and assistive technology . Devices and services are student cantered , and 

they include a range of considerations, such as the child’s physical, 

cognitive, and communications skills; preferences; cultural values; and 

experiences. One goal of AT is to capitalize on the ability of an individual 

to offset areas in which he or her has difficulties  . It is in this stage that 

school personnel must compile as much information as possible, including 

information from  family members, to more comprehensively understand 

exactly what the child brings to the educational setting . The second area in 

the consideration of assistive technology focuses on environmental factors . 

Typically , one’s ability to perform is greatly dependent on what the 

environment allows one to do . The third areas of AT consideration focuses 

on the tasks that the student is being asked to accomplish. Finally , tools 

must be identified that can be of use to the student, across environments, to 

support the identified tasks . This “phase” occurs in four parts ; (a) the 

identification of possible tools , (b) the evaluation of tool characteristics , 

(c) the trail of the tool with the student, and (d) the acquisition of the tool 

for long term use .  
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When an AT device is considered for a student with certain learning 

characteristic , careful attention must be given to ensure that the 

recommended device or service will help the student to be successful while 

also reflecting an appropriate match for him or her  .  

  For example, given that prescription eyeglasses can be considered AT and 

that a certain degree of visual acuity is generally needed for an individual 

to visually access print, it is important to ensure that the prescription is 

indeed required for the student to perform and is appropriately matched to 

his or her overall performance  . When deciding on the appropriateness of 

the AT device , the characteristics of that device or service are important in 

determining the best match between the tool and the student . Earlier , 

King(1999) proposed four dimensions along which AT characteristics 

should be evaluated . The first dimension deals with cognitive demands 

placed upon the student by the AT device or service . Cognitive demands 

refer to the determination of the amount of thinking that is required to use a 

device or service . This may include remembering , sensing, analyzing , 

discriminating, and sequencing actions needed to operate the tool . The 

second dimension refers to the extent to which the AT places physical 

demands upon the student . Physical demands refer to the amount of 

muscle strength and movement required to initiate, pursue, and complete 

the task of using the tool . The third dimension is linguistic, which refers to 

the amount of symbolic interpretation and processing that the user must 

invest to operate the particular AT device or service . Finally the last 

dimension is time : whether the AT device will aid in the completion of the 

task within an acceptable amount of time . Other factors related to the 

characteristic of tools include the tool’s durability , dependability. 

Lifespan, and maintenance costs/ programs  .  

 



 

46 
 

New Vision For The New Millennium  

In case of Alissa presented at the beginning of this chapter , there a number 

of cultural issues that contributed to the ultimate abandonment of the AT 

device recommended for her. It is critical for school personnel to first 

develop a better understanding of racial, cultural, and linguistic 

backgrounds of students when considering AT solutions . Characteristics of 

various cultural groups and their influences on AT decision making have 

been described in more detail elsewhere . Though specific issues that may 

be related to some persons from Latino backgrounds are noted in Table 

20.2 . Caution should be exercised when examining any listing of 

characteristics of cultural groups , for there are wide variations across 

families with regard to the acceptance or presence of these values ; and 

families are , admittedly, changing in response to acculturation effects 

across time and circumstance  .  

  Looking back at Alissa’s case , we see some potential areas of concern . 

surely , they must be addressed to make the new vision a reality . 

Following are detailed discussions on the potential areas of concern . 

 

Involving the Family in Decision Making  

  In Alissa’s family, as may be the case in many families from non-white 

backgrounds, grandparents may be important decision makers for the 

family . In some families , parents may be the initial point of contact with 

school personnel and openly agree with their recommendations, but may 

defer implementation of an AT device or service only after seeking the 

counsel of revered grandparents who might disagree with the 

recommendations of the school . For technology to work with multicultural 
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learners with exceptionalities in this new millennium , families must be 

involved very early during decision making, and it is the education team’s 

role to understand who the primary decision maker is in each family unit .  

 

Understanding the Family’s Value System  

Much has been written about the value systems of individuals from Latino 

and other multicultural backgrounds  . The values of these families are 

often quite different from those of school personnel from white 

backgrounds . The individualized education plan ( IEP) team must obtain 

family input and understand the family’s value system and preferences – a 

critical component of family-centered, culturally sensitive practice .   

In Alissa’s case , by not understanding the family’s values and preferences, 

school personnel moved forward in setting an IEP meeting at the school 

where it was convenient for professionals , but perhaps not for the family 

given their limited transportation resources . No apparent effort was made 

to meet the family in an alternative  setting that was convenient for them so 

they could participate in the IEP meeting, a need often expressed by 

families who might prefer more neutral or accessible meeting sites . 

Although Alissa’s family may certainly defer educational decision making 

regarding her education to experts, given that Latino families value the 

perspectives of  educators , the extension of recommendations into the 

home setting may be intrusive and overwhelming , and be ignored . 

Additionally, in Alissa’s case, no effort was made to offer or provide 

training in the use of the Dynavox at home to family members, so it might 

be expected that the family was ill prepared to support Alissa during her 

attempts to use the device at the quinceanera .  
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Knowing the Importance of Cooperation Versus 

Personal Achievement  

   For many Latinos and other multicultural families , the role of the 

individual is deemphasized , with greater importance placed on 

collectivism , or the unity and cooperation of the family . Unfortunately , 

school personnel value individual responsibility and achievement, while 

greater importance is placed on cooperation. If the S/LP had placed greater 

emphasis on Alissa in setting up her language system ( versus an emphasis 

on cooperative phrases ) , her communicative efforts might have been 

disapproved by other individuals within the family . Involving the family in 

identifying key language for use at home and social event might have 

contributed to a more successful outcome for Alissa . The Latino value of 

machismo or male dominance and protective feelings toward women, also 

appeared to present in her family . Lack of sensitivity to this value by 

encouraging interactions “ in the community” ( with other males outside 

the family ) may have become problematic at her quinceanera . 

Understanding such contexts is important for professionals interested in 

maximizing the fullest potential of multicultural learners in this new 

millennium.  

When families from diverse cultural backgrounds place less importance on 

the individual ( versus the family ) and/or also feel obligations to take care 

of a child with disability due to religious belief systems ( e.g.; “ God 

intervened and gave me this special child”) , there may be a tendency for 

families to foster a sense of dependence . School personnel from white 

backgrounds may place  great values of families with whom they are 

working. It is extremely important that professionals understand the 

relationship between cooperation and personal achievement .  
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Recognizing Important Holidays  

In Latino culture, the quinceanera is a fifteenth birthday celebration that is 

a women’s “ coming of age” and more people are invited . Typically, 

activities surrounding the event occur across an entire day, including 

attendance at church and recognition by the priest , followed by live music, 

dancing, and other celebratory activities at the family’s event, this 

ceremony would have been a wonderful time to showcase the power of the 

Dynavox and achieve family buy-in. Because the S/LP failed to understand 

its significance and work with family members have noted the importance 

of their  children “sounding like” other individuals in their cultural setting . 

Each student and case is  different , but when working with multicultural 

learners with exceptionalities, educators must be culturally responsive to 

student and family needs .  

 

A Culturally Responsive Educator  

• Believes students who are economically disadvantaged and culturally 

different must have access to materials and technology in the 

classroom . 

•  Understands that technological  infusion in school curricula will 

benefit multicultural learners with exceptionalities .  

• Incorporates cultural, linguistic, and experiential differences, as well as 

differences in social class, into the learning process.  

• Knows that the student’s culture is essential in facilitating, structuring, 

and validating successful learning for all students . 

• Provides supportive multimedia environments in which multicultural 

students can practice their writing, reading, and communication skills .  
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• Understands that failure to address familial/cultural factors may result 

in the prescription of inappropriate AT devices to children and/or 

family members .  

• Appreciates technology as a valuable tool that promotes active  

multicultural student involvement in the learning process .  

• Assists multicultural students in accessing and organizing 

technological information .  

• Decides on the appropriateness of AT for multicultural learners with 

exceptionalities .  

• Supports multicultural collaboration and consultation on technological 

issues .    

 

Conclusion  

With all of the technological growth and advancements currently and in 

the foreseeable future, it is inevitable that technology will change the way 

general and special educators teach . Technology will provide students 

and teachers more resources as well as opportunities in and outside of the 

classroom to do things they may never have had access to doing before . 

General and special education teachers must make careful and thoughtful 

decision on when and how to use technology and make sure that it is 

appropriate and not actually hindering multicultural students with 

exceptionalities . Just like teaching with any method , assessment should 

be an interwoven component that looks at the effectiveness of the 

technology in current settings and applications . It is important that all 

students have accessible and unique opportunities regarding technology 

regardless of cultural and linguistic backgrounds  . To help students in this 
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new millennium, school personnel must teach how to transfer skills from 

the classroom to the real world and work closely with multicultural 

families to accomplish this endeavour .  

 

Discussion Question  

• Briefly explain how technology can aid teachers of multicultural 

learners with disabilities   

• Describe how AT tools should be evaluated for multicultural learners 

with disabilities .  

• Evaluate how teachers can properly facilitate learning for all students 

.  

• Discuss two examples of ways multimedia can enhance a 

multicultural classroom .  

• In two short paragraphs , summarize how the family can have an 

effort on technology for multicultural learners with exceptionalities .  
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53 
 

Thinking About Multicultural Special Education   

 Several years ago, Latino college professor was conducting a research 

study in a special education classroom in Southern California populated by 

low-income English-language learners . The school was situated in a 

neighborhood played  by poverty , gang problems, and other factors that 

unfortunately characterize many urban multicultural schools . One aspect 

of the study was looking at teachers’ perceptions of students’ academic 

problems . Teacher interviews pointed to many of the “ usual suspects”- 

visual motor processing problems, low motivation, and low IQ-which 

reflected the training and labels acquired by them in their teacher education 

programs. By chance, this professor started a discussion with the Para 

educator ( a Latino from the surrounding community) in the classroom on 

the same set of questions, focusing on a particular student he called 

Armando. Surprisingly, her answers reflected neither the same labels’ 

problem areas, or definition of the problem used by the teacher. In 

discussing Armando’s academic difficulties, she pointed to family 

problems, ( e.g. pending divorce in the family and involvement of an older 

sibling with a gang) that had nothing to do with presumed psychological 

deficits within the child. She only knew this because of her familiarity with 

the community and families in the neighborhood, something not shared by 

the teacher. Watching this student struggle to write an essay about an 

abstract person named Abraham Lincoln in preparation for the pending 

holiday, this professor wondered how the student would ever make some 

connection between his own experiences and that of President Lincoln 

from so long ago . How could the issues and problems  faced by this far-

removed character have some importance or bearing on Armando’s own 

life? Without skillful help that would assist him to make this bridge, it 

seemed highly unlikely. Unfortunately, the scripted independent writing 
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exercise(“ Write two paragraphs about Abraham Lincoln and make sure 

you have correct spelling and punctuation so that I can check it”) fell far 

short in this regard. Predictably, Armando spent a great deal of time off-

task and produced a couple of sentences that were full of mechanical and 

grammatical errors. As a result, the professor noted to himself that this 

scene is played out in many classrooms every day, and was left wondering, 

“What would it take to engage a student such as Armando?” . 

 In that same classroom, the professor noticed something else that  struck 

him. The teacher interacted with the students in a relatively formal 

“teacher-like” way, as might be expected. The Para educator, on  the other 

hand, tended to act much more like a grandmother or older relative in terms 

of language use ( using terms of affection in addressing students, switching 

between Spanish and English similar to students, language patterns, and 

using locally recognizable words and forms), physical contact ( affectionate 

touching), and general demeanor. In turn, Armando’s behavior was 

different around the Para educator than   it was around the teacher, often 

more informal and relaxed. What was the connection between these two 

observations?  The professor began to consider that while the teacher had a 

great deal of pedagogical knowledge as a result of her teacher education 

program, she did not know a great deal about the lives or interests of the 

students nor much about the surrounding community . The Para educator, 

on  the other hand, had a significant amount of knowledge in these areas, 

but lacked formal training in pedagogy. This unfortunate disconnect 

highlights a significant issue with a great deal of relevance to the future of 

special education . 

•  How should culture and cultural differences be considered in special 

education practice and pedagogy?  
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 • How can students from all backgrounds be provided a relevant education 

that builds on their existing skills, knowledge, and interests?  

 There are clearly  many forces that have served to compel change in 

special education as a field in the recent past . Some of these forces have 

included school reform and restructing efforts, calls for closer collaboration 

or merger with regular education, an emphasis on inclusion and least 

restrictive environments, and increased accountability pressures  . Just as 

significant, however, but perhaps less recognized , is the change in the 

population served by the system. The population in general  has become 

more diverse along the lines of racial, cultural, language, and immigration 

backgrounds. Not surprisingly, this has been reflected in the population of 

students with disabilities . What the  implications of these changes for the 

special education system? What are the ramifications for instructional 

practices? How should the field prepare for an increasingly diverse 

clientele? How can past problems in this area be overcome? 

  

Cultural Issues In Special Education: future challenges  

 

One of the biggest issues having to do with diversity in general and special 

education in particular has been the tendency to consider differences as 

deficits. Differences based on race, ethnicity, language, and socioeconomic 

status (SES) either alone or in combination have a long history of being 

considered de facto problems to be overcome  independent of information 

directly relating to ability or competence . Given the longstanding but 

continuing controversy over the issue of overrepresentation of diverse 

students in special education, the future implications for identification, 

referral, assessment, and instruction are abundant . What are some of the 

specific challenges that need to be addressed in the future?  
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An important challenge for the future will be to remember that racial, 

ethnic, cultural, and language differences should not automatically be 

considered deficits. Another issue has been the tendency to generalize real 

or presumed characteristics of a group or subgroup to all members of that 

group. Yet general overarching cultural values, artifacts, and attributes, 

even if they are shared by a number of people of a particular group, are 

mediated by the unique contexts in which these are constructed and 

expressed . It is more useful to look at what people actually do (cultural 

practices) than to make assumptions about large-scale belief or value 

systems that they may or may not share ( cultural models) . Attempting to 

reduce culture by focusing on visible or invisible attributes is a start at 

examining cultural factors but it is not a particularly useful one. Another 

challenge for the field will be to remember that global labels such as those 

based on race, ethnicity, or even language are not useful or informative 

about individuals without other evidence .   

  A common  error in the educational and psychological literature has been 

the failure to differentiate SES, ethnicity, race, language, and culture. 

Sometimes studies group participants by ethnicity and/or race, and they 

treat these as equivalent to culture . Other times what are thought to be 

cultural factors may in fact be socioeconomically driven . Crowded living 

conditions, parents’ long working hours, lack of print materials, may all 

affect an individual student’s learning. The field will be challenged to keep 

in mind that race, ethnicity, language, and SES can influence learning and 

development independently as well as interactively.  

 Another interesting characteristic of discussions of culture in educational 

circles has been  the appearance that culture and cultural factors are mainly 

or exclusively characteristics of minority students . Yet culture is a 

characteristic of every human activity and institution   . Every teacher 

brings unique cultural characteristics to the classroom, and every classroom 
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is characterized by a unique culture and a unique sociocultural organization 

. In a recent paper I and some of my colleagues examined, for example, 

how teachers’ personal early learning experiences helped shape their  

current teaching practices  . An additional challenge for the field will be to 

remember that teachers, no matter what their background, bring their own 

unique cultural beliefs and practices into the classroom-culture is not just a 

characteristic of “minority” students . It is precisely because much of 

cultural knowledge is automated and invisible that we are often not aware 

of how it affects personal  behaviors or judgments about others .  

 

Accommodating Culture In Special Education Practice 

: Future Directions  

 Recent syntheses of research and theory in the area of learning suggest that 

cultural factors are more important than had been thought in the past . 

Indeed , the store of knowledge that a learner has forms the foundation for 

future learning. Unfortunately , in special education, there has been a 

tendency to minimize or ignore such factors in the face of learning 

difficulties or low achievement, as if an entirely new set of principles were 

operating. The general rationale seems to be  that factors such as cultural 

considerations should be secondary to more “ basic” or fundamental 

learning. There is little evidence that the learning characteristics of low 

achievers are regulated by different theories of learning. Although there are 

some students with disabilities who suffer severe cognitive, effective, and 

physical impairments, including central nervous system damage that might 

influence learning , this does not characterize the largest part of the special 

education population ( U.S. Department of Education, 2002). Thus, a major 

challenge for the field in the 21
st
 century is to consider cultural factors in 

policy and practice in ways that have not been done thus far. What are 
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promising areas that will guide the field over the next decades? One 

promising direction for the future is to build on the realization that the 

cultural knowledge that a learner brings to a learning situation or task 

should not be ignored but rather seen as an important resource for 

learning and therefore needs to be built on as a tool for learning .  

It is important to note that culture cannot be trivialized . it has not been 

uncommon to see cultural issues being addressed in many classrooms, 

although it is less common in special education. However, it is often done 

in ways that focus on trivial cultural artifacts and in ways that are not 

connected to instructional goals . An instructional challenge for the future 

will be to act on the idea that culturally responsive teaching should not 

focus on trivial cultural artifacts such as holidays or dress or food in a 

manner that is unconnected to academic goals, but rather should be 

strategic and connected to instructional goals that are complex and 

challenging .  

In the past, interestingly, a common approach to dealing with cultural 

issues in the classroom has been to incorporate some type of learning styles 

instruction that seeks to match instructional practice with presumed 

culturally based learning style . However , it is important to keep in mind 

that there are many conceptual and methodological critiques of learning 

style approaches and moreover, learning theory does not support the view 

that we learn only through one modality . Most important, there is no 

research base for the claim that adapting instruction to presumed learning 

style makes a difference in achievement . culturally responsive teaching 

does not mean focusing on learning styles in a simplistic way that matches 

teaching practices with cultural features presumed to characterize entire 

groups.  

It is critical to know what needs to be accommodated and how far it should 

go. A common criticism of work in the area of cultural accommodation is 
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that if taken too literally , it would mean transporting all of the features of 

student’s homes and communities into the classroom . However, this is an 

inappropriate generalization. Culturally responsive teaching also does not 

mean trying to recreate children’s homes in-the classroom . it needs to be 

selective , strategic , and tied to instructional goals . As argued here , 

culture is a characteristic of every human activity . Every teacher, every 

classroom , every school , every community all are surrounded by cultural 

features and cultural inheritances . It should be kept in mind that culture is 

not just a characteristic of minority students .  Rather than teaching about 

students’ culture , teachers should learn to teach culturally .  This means 

that teachers need to be aware of their own cultural practices and to   

examine carefully the sociocultural organization of classroom settings they 

orchestrate , as these can  be important mediators of learning .  

A current area of much concern in education is opportunity to learn . this is 

important under the current emphasis in educational policy on 

accountability, since in norm-referenced system, valid comparisons about 

ability and potential can only be made when equal opportunity to learn has 

been established.  

Cultural accommodation may be seen as addressing the issue of 

opportunity to learn-students can be advantaged or disadvantaged  by the 

way instructional activities are organized and carried out . Given the 

history of dissemination practice in education , the temptation might be to 

design and test a replicable program of culturally responsive instruction for 

wide-scale dissemination . Indeed , in the  current educational Landscape, 

there is a great deal of concern with scientifically validation interventions, 

explicability, and  “ scale-up”  . 

This current focus on scientific validation interventions practices is critical 

(although somewhat methodologically narrow in the insistence on true 
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experimental design as the only way of gaining important information 

about classroom interventions and processes) . The emphasis on better and 

more systematic investigation and empirical ( not necessarily experimental 

) evidence is a worthy and important target of the field . Yet the hope 

should not be to design a package that is transportable and “ practitioner-

proof” equally applicable in all contexts. What is often left out of this 

discussion is the important mediating influence of context in human 

behavior .  Broad-based principles of practice are extremely valuable; but 

to think that they can be implemented without considering the features of 

the local context is to ignore the wealth of research over the last half 

century that has documented the impact of context. After all , schools are 

not factories , and students are not products, so there will always be a place 

for experience, judgment , and local knowledge in deciding the best ways 

to facilitate learning for any individual student or group of students .  

 

A Culturally Responsive Educator  

• Understands that the future of a student’s education is tied to his or 

her cultural knowledge.  

• Knows that knowledge alone is not enough and that it must be 

applied to be relevant . 

• Values and infuses culture in skills for identification , assessments , 

and categorization . 

• Believes disproportionality exists and plans ways to positively deal 

with it . 

• Sees current demographic changes in the student population as a 

motivational factor to shift instructional practices in his or her 

teaching .  
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• Understands the importance of multicultural special education in 

working with students from culturally and linguistically diverse 

backgrounds .  

• Believes a narrow focus on evidence-based strategies alone will not 

address pedagogical issues nor foster equitable outcomes for 

multicultural learners with exceptionalities without attention to 

sociocultural and policy issues.  

• Shares innovative ideas with parents , colleagues , and students , in 

spite of their cultural backgrounds .  

• Understands that education is a continuous process of growth for all 

stakeholders.  

• Understands that the complexity of cultural influences cannot be 

used as an alibi for not infusing multicultural education in school 

programs.  

 

Conclusion   

 The issues raised in this chapter are not new , and as it stands, others 

have raised similar concerns . Amado’s  situation in the introductory 

case supplies significant and important future challenges for the field . 

What is new is the extent to which the population served by the system 

has changed . As the field thinks ahead to the next decades, it will be 

important to deal with the significant variability in the population served 

and to weave this focus into the extensive knowledge base acquired to 

this point. The future test lies in the extent which the field provides 

equitable instructional and academic outcomes to the entire range of 

students served .  
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Discussion Question  

• Briefly explain cultural characteristics that you as a future teacher 

bring to the classroom .  

• Discuss salient sociocultural characteristics that you intend to 

observe in your multicultural classroom .  

• Describe the unique knowledge, skills, and strengths of students in 

your future classroom and community .  

• Explain how you can build on strengths to create culturally 

responsive teaching environments and further your instructional 

opportunities and goals . 

• Evaluate cautions that you should be aware of in thinking about 

cultural factors in your own teaching and your own classroom . 
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List of abbreviations  

IDEA Individual Development And Educational Assessment  

ELLs English Language Learners 

FIE (FIIE) Full Individual Evaluation ,An Assessment Of Your 

Childs Abilities To Determine His Eligibility And 

Needs For Special Education Services ( Full Individual 

And Initial Evaluation They Used Interchangeably ) 

ESL English As A Second Language  

MDTs Multi Displinary Team  

IEPs Individual Education Programs  

SES Socioeconomic Status 

CEC The Council For Exceptional Children  

NCATE National Council For Accreditation Of Teacher 

Education  

INTASC Interstate New Teacher Assessment And Support 

Consortium 

S/LP The Speech –Language Pathologist  

AAC Augmentative And Alternative Communication 

IEP Individualized Education Plan  

AT Assistive Technology  

ATSTAR Assistive Technology-

Strategies,Tools,Accommodations,And Resources  

IT Instructional Technology 

 

                                             

                   


