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 هداء إ

 

 أهدم هذا البحث الى مف تقؼ الكممات حائرة اماـ فضمه.

 الكالد الغالي رحمه الله

 كالى مف تجرعت الكأس فارغان لتسقيني قطرة حب.

 اللهحفظها  عزيزة امي ال

لى زكجتي  )أـ إسراء(  كا 

 سراء(كالى صغيرتي ) إ

  



 ج
 

 الشكر والتقدير

العافية فالحمدلله  اولا  نحمد الله و نشكره عز وجل عمى ما اليمنا من التوفيق و الصحة و
 اخيرا.و 

و الصلاة والسلام عمى سيدنا و حبيبنا محمد بن عبدالله أشرف الخمق أجمعين القائل :   
من ىذا اليدي المبين يسرني أن أسدي  انطلاقايشكر الله من لا يشكر الناس ( و  ) لا

 .اء ىذا البحثبجيدىم الوفير في اثر  ساىموالثمة من الذين  الثناءعاطر الشكر وجميل 
التكنموجيا ممثمة في كمية الدراسات اتقدم بالشكر أولا الى جامعة السودان لمعموم و 

لمباحث لمواصمة البحث و أخص بالشكر الدكتور احمد التي أتاحت الفرصة  العميا
 لإخراجبخل بوقتو وعممو وتوجييو  عبدالرحمن عبدالله المشرف عمى ىذا البحث والذى ما

جامعة مكتبة كمية التربية  لإدارةىذا البحث وفق الطريقة العممية والشكر موصول ايضاً 
 .السودان لمعموم والتكنولوجيا

ث بالشكل العممي واخص ىذا البح لإظيارتنان لكل من مد يد العون واتقدم بالشكر والام 
الشيخ الدكتور المسممي الشيخ كمال الدين , والدكتور محمد عبدالقادر الصديق  بالشكر

 .لتشجيعيم ومتابعتيم الدائمة
مشيخ حسين بن الشيخ كرار بن من الوفاء واحرف من العرفان لوالشكر يسطر بمداد  

 بدر حفظو الله.الشيخ الطيب ود 
بكل ما لدييم من امكانات  وشجعوني ساندونيواخواتي الذين  أخوانيوالشكر اجزلو الى 
 طوال فترة دراستي.

 توفيقي الا بالله وما
 كصؿ المهـ عمى سيدنا محمد كاله كصحبه كسمـ
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 المستخمص
 

هػػػػػػػدفت الدراسػػػػػػػل إلػػػػػػػى التعػػػػػػػرؼ عمػػػػػػػى مػػػػػػػدل مطابقػػػػػػػل ا تبػػػػػػػارات مػػػػػػػادة الرياضػػػػػػػيات 
-ؽدابع لمرحمػػػػػػل السػػػػػػاس لممعػػػػػػػايير العمميػػػػػػل ل  تبػػػػػػارات متم مػػػػػػل فػػػػػػي )الصػػػػػػػلمصػػػػػػؼ السػػػػػػ

مناسػػػػػػبل محتػػػػػػكل ال تبػػػػػػارات لمت ميػػػػػػذ( بمحميػػػػػػل -أهػػػػػػداؼ تػػػػػػدريس المػػػػػػادة-الشػػػػػػمكؿ-ال بػػػػػػات
ال رطػػػػػػػكـ كليػػػػػػػل ال رطػػػػػػػكـ ل كقػػػػػػػد اسػػػػػػػت دـ الباحػػػػػػػث المػػػػػػػنه  الكصػػػػػػػفي ل كتكػػػػػػػكف مجتمػػػػػػػع 

ـ 2013 - 2017ة مػػػػف الدراسػػػل مػػػػف معممػػػػي الرياضػػػػيات لمصػػػػؼ السػػػابع  ػػػػ ؿ الفتػػػػر 
فقػػػػػػرةل  25أداة لجمػػػػػػع البيانػػػػػػات كتككنػػػػػػت السػػػػػػتبانل مػػػػػػف  دـ الباحػػػػػػث السػػػػػػتبانل كقػػػػػػد اسػػػػػػت

كقػػػػػػد تػػػػػػـ تطبيػػػػػػؽ هػػػػػػذ  اعداة عمػػػػػػى عينػػػػػػل الدراسػػػػػػل العشػػػػػػكائيل التػػػػػػي بمػػػػػػ  عػػػػػػدد المفحكصػػػػػػيف 
معممػػػػػػان كمعممػػػػػػلل كبعػػػػػػد الحصػػػػػػكؿ عمػػػػػػى البيانػػػػػػات المطمكبػػػػػػل تػػػػػػـ تحميمهػػػػػػا بكاسػػػػػػطل  49فيهػػػػػػا

تكصػػػػػػػمت الدراسػػػػػػػل إلػػػػػػػػى  ك ل SPSSلحصػػػػػػػائيل فػػػػػػػي العمػػػػػػػكـ الجتماعيػػػػػػػل برنػػػػػػػام  الحػػػػػػػزـ ا
تحقػػػػػؽ ا تبػػػػػارات مػػػػػادة الرياضػػػػػيات لمصػػػػػؼ السػػػػػابع اهػػػػػداؼ المػػػػػادة بدرجػػػػػل عاليػػػػػل كتطػػػػػابؽ 
معيػػػػػػػػػار الصػػػػػػػػػدؽ بدرجػػػػػػػػػل عاليػػػػػػػػػل ك معيػػػػػػػػػار ال بػػػػػػػػػات بدرجػػػػػػػػػل متكسػػػػػػػػػطل كمػػػػػػػػػا اف محتػػػػػػػػػكل 

السػػػػػػػػػابع ال تبػػػػػػػػػارات يناسػػػػػػػػػب حاجػػػػػػػػػات الت ميػػػػػػػػػذ كتتسػػػػػػػػػـ ا تبػػػػػػػػػارات الرياضػػػػػػػػػيات لمصػػػػػػػػػؼ 
بالشػػػػمكليل بدرجػػػػل عاليػػػػل. كقػػػػدـ الباحػػػػث عػػػػدد مػػػػف التكصػػػػيات اهمهػػػػا  ضػػػػركرة إنشػػػػاء بنػػػػؾ 
عسػػػػػػئمل ا تبػػػػػػارات الرياضػػػػػػيات تتػػػػػػكفر فيػػػػػػه معػػػػػػايير ال تبػػػػػػار الجيػػػػػػد ل سػػػػػػتفادة منهػػػػػػا عنػػػػػػد 
اعػػػػػػداد ال تبػػػػػػارات لمسػػػػػػػنكات ال حقػػػػػػل كمػػػػػػػا اكصػػػػػػى الباحػػػػػػث جهػػػػػػػات ال تصػػػػػػاص بتنفيػػػػػػػذ 

قيػػػػػاس ك التقػػػػػكيـ ك اصػػػػػل تصػػػػػميـ كبنػػػػػاء اسػػػػػئمل ال تبػػػػػارات بػػػػػرام  تدريبيػػػػػل لممعممػػػػػيف فػػػػػي ال
 كفقا لممعايير العمميل.
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Abstract 

 
 The study aimed to identify the Conformity of the tests of 

mathematics for the seventh grade of the basic stage of the scientific 

criteria for the tests in the form of (stick - stability - comprehensiveness 

- the objectives of teaching the material - suitable content of tests for 

students) in Khartoum State, the researcher used the descriptive 

approach, Mathematics teachers for the seventh grade during the period 

from 2017 to 2013. The researcher used the questionnaire as a tool for 

data collection and the questionnaire consisted of 25 paragraphs. This 

tool was applied to the sample of the randomized study which reached 

49 teachers. After obtaining the required data, Statistical Programs in 

Social Sciences SPSS, In the light of the results of this analysis, the 

study found that: The tests of mathematics for the seventh grade achieve 

the objectives of the material to a high degree and conform to the 

standard of honesty with a high degree and stability criterion to a 

medium degree. The content of the tests is suitable for the students' 

needs. The researcher made a number of recommendations, the most 

important of which is: The necessity of establishing a bank for the 

questions of the tests of mathematics, in which there are good testing 

criteria to be used in preparing the tests for the following years. The 

researcher also recommended the implementation of training programs 

for teachers in measurement and evaluation, especially designing and 

constructing test questions according to scientific standards. 
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ػشائطظػاضطحتوغات

ػ
 ةرقم الصفح الموضوع 
 أ استه ؿ
 ب إهداء

 ج الشكر كالتقدير
 د مست مص البحث بالمغل العربيل

 هػ النجميزيل بالمغل البحث مست مص 
 ك  المحتكيات قائمل
 م  الجداكؿ قائمل
 ؾ  الشكاؿ قائمل

 الفصل الاول
 الإطار العام لمبحث

 1  المقدمل 1-1

 3 مشكمل البحث 1-2

 3 أسباب ا تيار البحث 1-3

 4 أهداؼ البحث  1-4

 4 أهميل البحث  1-5

 5 فرضيات البحث  1-6

 5 حدكد البحث  1-7

 5 مصطمحات البحث  1-8

 الفصل الثاني
 الإطار النظري والدراسات السابقة

 7 تمهيد

 9 المبحث اعكؿ  القياس  2-1

 9 تعريؼ القياس    2-1-1
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 11 المعنى العممي لمقياس    2-1-2

 11 ايل  القياسغ    2-1-3

 12  صائص القياس    2-1-4

 13 أنكاع القياس    2-1-5

 14 أغراض القياس النفسي ك التربكم    2-1-6

 15 مستكيات أك مكازيف القياس    2-1-7

 17 مجالت القياس    2-2-8

 18 أ طاء القياس    2-1-9

 21 المبحث ال اني  التقكيـ  2-2  

 21  تمهيد 2-2-1

 21 التقكيـ لغل   2-2-2

 21 التقكيـ اصط حا   2-2-3

 22 التقكيـ ك التقييـ   2-2-4

 23 أنكاع التقكيـ  2-2-5

 25 اهداؼ التقكيـ التربكم ك كظائفه  2-2-6

 28 أهميل التقكيـ في المجاؿ التربكم  2-2-7

 29 أدكات التقكيـ    2-2-8

 31  صائص التقكيـ التربكم    2-2-9

 31  طكات عمميل التقكيـ   2-2-11

 32 مجالت التقكيـ   2-2-11

 33 أسس التقكيـ التربكم  2-2-12

 33 الع قل بيف القياس كالتقكيـ     2-2-13

 36 المبحث ال الث   الرياضيات  2-3

 36 تمهيد 2-3-1

 37 مفهكـ الرياضيات   2-3-2

 38 تدريس البنيل الرياضيل  2-3-3

 38  هميل الرياضياتأ  2-3-4



 ح
 

 42 أهداؼ تدريس الرياضيات  2-3-5

 44 مبادئ عامل لتدريس الرياضيات  2-3-6

 44 طرؽ كأساليب تدريس الرياضيات 2-3-7

 46 التجاهات الحدي ل في تدريس الرياضيات  2-3-8

 47 دكر العمماء العرب كالمسمميف في تطكير الرياضيات  2-3-9

 49 ال تبارات التحصيميلالمبحث الرابع    2-4

 49 تمهيد 1- 2-4

 51 تعريؼ ال تبار  2- 2-4

 51 أغراض ال تبارات التحصيميل  3- 2-4

 52 بناء ال تبارات  4- 2-4

 55 نقد ال تبارات )المتحانات(  5- 2-4

 58 انكاع ال تبارات  6- 2-4

 66 الع قل بيف التقكيـ ك القياس ك ال تبار  2-4-7

 68 المبحث ال امس  معايير ال تبار الجيد 2-5

 68 كضكح الهدؼ  2-5-1

 68   الصدؽ  2-5-2

 71  ال بات  2-5-3

 73 الشمكليل 2-5-4

 76 لال  ص 2-5-5

 77  انيان  الدراسات السابقل
ػاضغصلػاضثاضث

ػإجراءاتػاضدرادظػاضطغداظغظ
 91 تمهيد 3-1

 91   منه  البحث 3-2

 91 البحث مجتمع 3-3

 91 كطريقل ا تيارها   عينل البحث 3-4

 94  أداة البحث 3-5
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ػاضغصلػاضرابع
ػوطظاشذظػاضظتائجوتطثغلػاضبغاظاتػررضػ

 97 النتائ  كمناقشل  كتم يؿ البيانات عرض
ػاضغصلػاضخاطس

ػاضظتائجػوػاضتوصغاتػوػاضطػترحات
 111 اكلن   نتائ  البحث 

 111  انيان  التكصيات

 111 ان   مقترحات لبحكث مستقبميل ال 
 شائطظػاضطصادرػوػاضطراجع

 111 قائمل المصادر كالمراجع
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ػشائطظػاضجداولػ

ػرشمػاضصغحظػأدمػاضجدولػ
 91 ( التكزيع التكرارم عفراد عينل الدراسل كفؽ النكع1-3الجدكؿ رقـ )
 92 عينل الدراسل كفؽ نكع المؤهؿ العممي( التكزيع التكرارم عفراد 2-3الجدكؿ رقـ )
 93 ( التكزيع التكرارم عفراد عينل الدراسل كفؽ عدد سنكات ال برة 3-3الجدكؿ رقـ )

(( ال بات كالصدؽ الإحصائي لإجابات أفراد العينل عمى الستبياف لعدد 4-3جدكؿ  )) 
 ( محاكر.3)

95 

 97 فراد الدراسل عمي عبارات المحكر الكؿ ( يبيف التكزيع التكرارم لإجابات أ5-4الجدكؿ )
( يم ص نتائ  ال تبار لعبارات المحكر )مدل مراعاة ا تبار الرياضيات 6-4الجدكؿ )

 لت ميذ الصؼ السابع بمحميل ال رطكـ عهداؼ تدريس مادة الرياضيات بمرحمل اعساس
98 

 111 عمي عبارات المحكر ال اني ( يبيف التكزيع التكرارم لإجابات أفراد الدراسل7-4الجدكؿ )
( نتائ  ال تبار لعبارات المحكر   )مدل مراعاة ا تبارات الرياضيات 8-4الجدكؿ )

لت ميذ الصؼ السابع بمحميل ال رطكـ لمكزف النسبي لمكضكعات أسئمل ال تبارات 
 بار(مقارنل بكزنها النسبي في الكتب المقررة كمراعاة القكاعد العمميل في بناء ال ت

112 

( يبيف التكزيع التكرارم لإجابات أفراد الدراسل عمي عبارات المحكر 9 -4الجدكؿ )
 ال الث

116 

( نتائ  ال تبار لعبارات الحكر )مدم مراعاة ا تبار الرياضيات لت ميذ 11-4الجدكؿ )
 الصؼ السابع بمحميل ال رطكـ لحاجات الت ميذ(

117 
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ػشائطظػالاذصالػ

ػرشمػاضصغحظػػذصلػأدمػاض
 91 ( التكزيع التكرارم عفراد عينل الدراسل كفؽ النكع1-3شكؿ  رقـ )
 92 ( التكزيع التكرارم عفراد عينل الدراسل كفؽ نكع المؤهؿ العممي2-3شكؿ رقـ )
 93 ( التكزيع التكرارم عفراد عينل الدراسل كفؽ عدد سنكات ال برة 3-3شكؿ رقـ )
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ػطػدطظػ:اضػ1-1

تتضػػمف العمميػػل التربكيػػل كالتعميميػػل الك يػػر مػػف المحػػاكر اعساسػػيل التػػي ل يمكػػف مػػف 
دكنها الرتقاء بالنظاـ التعميمػي ل كتبػدأ هػذ  المحػاكر بتحديػد أهػداؼ التعمػيـ كالت طػيط لػه ل ك 

سائؿ كاعنشطل التػي تسػاعد عمػى تحقيػؽ هػذ  اعهػداؼ   ػـ تػأتي عمميػل التقػكيـ لمػا ا تيار الك 
 ( .3ص – ـ2117 -تـ تنفيذ  مف أهداؼل )أحمد يعقكب النكر

مػػف أهػػـ متطمبػػات مهنػػل التػػدريس تقػػكيـ مػػدل تقػػدـ الطالػػب عمميػػان كعمميػػان فينبغػػي عمػػى   
في دراسػته كبػذلؾ يكػكف المعمػـ  المعمـ اف يتعرؼ عمى مكقؼ طالبه كيتعرؼ عمى مدل تقدمه

 قد حقؽ ركنان أساسيان مف أركاف عمميل التعميـ.

كيحتاج المعمـ لست داـ كسائؿ م تمفػل لتقػكيـ م رجػات التعمػيـل م ػؿ  التػذكرل كالفهػـل 
كالتطبيػػػؽل كالقػػػدرة عمػػػى البتكػػػار بالإضػػػافل الػػػى إكتسػػػاب الميػػػكؿ كالتجاهػػػات ك لتقػػػكيـ هػػػذ  

ريػػؽ ال تبػػػارات التحصػػػيميل. ك عمػػػـ أف يقػػدر عمػػػؿ الطالػػب عػػػف طالم رجػػات يجػػػب عمػػى الم
ال تبػػػارات بشػػػكؿ عػػػاـل كال تبػػػارات التحصػػػيميل بشػػػكؿ  ػػػاصل دكران مهمػػػان فػػػي العمميػػػل  تقػػػكـ

التعميميػل فهػػي تػػؤدم إلػػى تحسػػيف العمميػػل التعميميػػل كم رجاتهػػا مػػف  ػػ ؿ العديػػد مػػف القػػرارات 
ذ  ال تبػػػارات عبػػػر المراحػػػؿ الم تمفػػػل لمعمميػػػل التػػػي يمكػػػف ات اذهػػػا فػػػي ضػػػكء نتػػػائ  م ػػػؿ هػػػ

كتعتمد صػحل القػرارات المت ػذة عمػى نػكع كدقػل المعمكمػات كالنتػائ  التػي يقػدمها ال تبػارل لػذا 
فقػػػد نالػػػت حركػػػل ال تبػػػارات اهتمامػػػان بالغػػػان لػػػدل المشػػػتغميف بالمجػػػاؿ التربػػػكم مػػػف أجػػػؿ بنػػػاء 

كاقعيػل يمكػػف اعتمادهػػا فػي صػػنع القػػرارات ك  دة تقػػدـ نتػائ  كمعمكمػػات مكضػػكعيل ا تبػارات جيػػ
 كرسـ السياسات التربكيل .

كيمجأ المعممػكف لهػذ  ال تبػارات لحػاجتهـ إلػى كسػائؿ يقيسػكف بكاسػطتها مػدل التغييػر 
الذم يحػدث لطمبػتهـ نتيجػل لعمميػل الػتعمـ كعمػى الػرغـ مػف تطبيػؽ كتفعيػؿ رسػائؿ أ ػرل لتقيػيـ 

مازالػػػت الكسػػػيمل اعك ػػػر قبػػػكلن كشػػػيكعان كعميػػػه فػػػبف إعػػػداد الطمبػػػل فػػػبف ا تبػػػارات الكرقػػػل كالقمػػػـ 
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ال تبػػارات المدرسػػيل بشػػكؿ صػػحيم  يشػػكؿ مهمػػل أساسػػيل لممعممػػيف حتػػى يسػػتطيعكا تكظيفهػػا 
فػػػػي تقػػػػكيـ السػػػػتعداد لمػػػػتعمـ ل كمراقبػػػػل تقػػػػدـ العمميػػػػل التعميميػػػػلل كتشػػػػ يص صػػػػعكبات الػػػػتعمـ  

سػػػيمل مهمػػػل فػػػي يػػػد  فبنػػػاء عمػػػى نتائجػػػه فػػػي كتقػػػكيـ نتائجػػػه. أمػػػا بالنسػػػبل لمطالػػػب فهػػػي تعػػػد ك 
 ال تبارات يتـ تحديد نشاطه الدراسي كأسمكب قراءته فهي ت ير دافعيل لمدراسل كهمل فيها 

فػػػالمعممكف معنيػػػكف ببعطػػػاء طمبػػػتهـ العديػػػد مػػػف ال تبػػػارات المدرسػػػيل عمػػػى مػػػدار العػػػاـل إمػػػا 
 .م يتراكـ في نهايل فترة التعميـذلغايات التش يص أك لقياس الستعداد اك لقياس التحصيؿ ال

كأيان كاف نكع ال تبارات التي يست دمها المعممكفل ف بد أف تتصؼ بمزايا محددة م ؿ 
الصدؽ كال باتل بالإضافل الى النكاحي العمميلل كالعتبارات اع رل كالتي لبد مف تكافرها 

درسيل الى معرفل المستكل كأ ذها بعيف العتبارل بالإضافل إلى أنها تساعد الإدارات الم
الذم يتكصؿ إليه الطمبل في تحصيمهـل كفي تحقيؽ اعهداؼ المرسكمل لهـل كفي مقارنل 
أدائهـ مف مدرسل ع رلل كمف منطقل تعميميل ع رلل لذلؾ فهـ بحاجل إلى ا تبارات 
لمحصكؿ عمى المعمكمات التي يحتاجكنهال كهذ  ال تبارات قد تحتكم عمى  مؿ في إحدل 
معايير ال تبار الجيد ل كاعساليب ال تباريل في العادة تككف عمى عدة أنكاع  فهناؾ 
ال تبارات الشفكيلل كا تبارات المقاؿل كال تبارات المكضكعيل بم تمؼ أنكاعها  )الكي ني 

 .(.196-195_ص 2118كآ ركف _
لمرحمػل باهتمػاـ أكليػاء كتعد مرحمل اعساس مرحمل بناء التمميػذل حيػث يحظػى التمميػذ فػي هػذ  ا

   .اعمكر مما يضع المشاكؿ التي تكاجه ت ميذ مرحمل اعساس بيف يدم أكلياء اعمكر

لػػذلؾ جػػاءت الشػػكاكم متكػػررة مػػف أكليػػاء أمػػكر الت ميػػذ بسػػبب ضػػعؼ مسػػتكل أبنػػائهـ 
في مادة الرياضيات في الصؼ السابعل كلما كاف الباحث مدرسان بتمؾ المرحمل جاءت الحاجػل 

 تيػػػػار هػػػػذا المكضػػػػكعل كهػػػػك) تقػػػػكيـ مطابقػػػػل ا تبػػػػارات مػػػػادة الرياضػػػػيات لممعػػػػايير العمميػػػػل ل
.)  ل  تبارات( ) دراسل حالل امتحاف مادة الرياضيات لت ميذ الصؼ السابع بمحميل ال رطكـ
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ػاضبحثػ:ػطذصضظػ1-2

لمصػؼ السؤاؿ الرئيسي   ما مدل مطابقل ا تبارات مادة الرياضػيات تتم ؿ مشكمل البحث في 
 السابع بمرحمل اعساس بمحميل ال رطكـ لممعايير العمميل ل  تبارات .

 كتتفرع منها السئمل التيل 

 / إلى أم مدل تقيس ا تبارات مادة الرياضيات أهداؼ المادة ؟1

 / ما مدل مطابقل هذ  ال تبارات لمعيار الشمكليل ؟2

 / ما مدل مطابقل هذ  ال تبارات لمعيار الصدؽ ؟3

 / ما مدل مطابقل هذ  ال تبارات لمعيار ال بات ؟4

 / ما مدل مراعاة محتكل ا تبارات مادة الرياضيات لحاجات الت ميذ ؟5

ػاضبحث:ػادبابػاختغارػ1-3

يعمػػػػؿ الباحػػػػث فػػػػي حقػػػػؿ التػػػػدريس كممػػػػا دفعػػػػه لمقيػػػػاـ بهػػػػذا البحػػػػث عػػػػدة أمػػػػكر لحظهػػػػا فػػػػي 
لقيػاس الكحيػػدة لقيػػاس مسػػتكيات الت ميػػذ كيمكػػف ال تبػارات المدرسػػيل كالتػػي تعتبػػر غالبػػان أداة ا

 إيجاز مشكمل البحث في 

يف الػػػػػػذيف يعػػػػػػدكف / عػػػػػػدـ الهتمػػػػػػاـ ببعػػػػػػداد كصػػػػػػياغل اعهػػػػػػداؼ مػػػػػػف قبػػػػػػؿ بعػػػػػػض المعممػػػػػػ1
 .ال تبارات

/ ا تيػػػار أسػػػئمل ال تبػػػار مػػػف  ػػػ ؿ معػػػايير ت ػػػدـ المعمػػػـ نفسػػػه كالسػػػهكلل فػػػي التصػػػحيم 2
 اعسئمل كجكدتها . كبساطتها مف غير النظر إلى فاعميل

/ عدـ ت صيص الكقت الكافي مف قبؿ المعمميف لإعػداد اعسػئمل كصػياغتها كتتحػدد مشػكمل 3
 البحث مف   ؿ الجابل عف أسئمل البحث التيل .
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ػأعدافػاضبحثػ:ػ1-4

 / معرفل مدل مراعاة ا تبارات مادة الرياضيات لمصؼ السابع عهداؼ المادة .1   

 ا تبارات مادة الرياضيات لمصؼ السابع الشمكليل ./ بياف مدل تحقيؽ 2   

 /  تحقيؽ مدل مطابقل ا تبارات مادة الرياضيات لمصؼ السابع لمعيار الصدؽ.  3   

 / تكضيم مدل مطابقل ا تبارات مادة الرياضيات لمصؼ السابع لمعيار ال بات. 4   

 بع لحاجات الت ميذ./ قياس مدل مناسبل محتكل ا تبارات مادة الرياضيات لمصؼ السا5   

ػأعطغظػاضبحثػ:ػ1-5

/ يمكف أف يكشؼ هذا البحػث عػف أهميػل القيػاس كالتقػكيـ فػي العمميػل التعميميػل كدكر  المهػـ 1
فػػػػػي تحسػػػػػيف التعمػػػػػيـ كالػػػػػتعمـ كتسػػػػػميط الضػػػػػكء عمػػػػػى أدكات القيػػػػػاس الم تمفػػػػػل كقكاعػػػػػد بنائهػػػػػا 

 كتصميمها .

ا تبػػػارات مػػػادة الرياضػػػيات عمكمػػػان  / الكشػػػؼ عػػػف أهػػػـ المعػػػايير التػػػي يجػػػب أف تتػػػكفر فػػػي2
كا تبارات مادة الرياضيات لمصؼ السػابع بصػكرة  اصػل كمػدل تػكافر صػدؽ المحتػكل اعمػر 
الػػػػذم قػػػػد يفيػػػػد معػػػػدم ال تبػػػػارات فػػػػي تطػػػػكير كػػػػؿ مالػػػػه شػػػػأف فػػػػي النهػػػػكض بمسػػػػتكل تمػػػػؾ 

 ال تبارات مما يؤدم إلى تطكير العمميل التربكيل كالتعميميل كالرتقاء بها.

معرفػػػػل الجكانػػػػب الإيجابيػػػػل لمطػػػػرؽ كاعسػػػػاليب المتبعػػػػل فػػػػي ال تبػػػػارات كالسػػػػتفادة منهػػػػا / 3
كالتأكيد عميها كمعرفػل الجكانػب السػمبيل كأكجػه القصػكر فيهػا كأسػاليب تصػحيحها مسػتقب ن ممػا 

 يسهـ في أف تككف ال تبارات اك ر صدقان مف ذم قبؿ .
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ػسرضغاتػاضبحثػ:ػ1-6

 الرياضيات لمصؼ السابع أهداؼ المادة./ تحقؽ ا تبارات مادة 1

 / تتسـ ا تبارات مادة الرياضيات لمصؼ السابع بالشمكؿ .2

 / تراعي ا تبارات مادة الرياضيات لمصؼ السابع معيار الصدؽ .3

 / تراعي ا تبارات مادة الرياضيات لمصؼ السابع معيار ال بات .4

 جات الت ميذ ./ تراعي ا تبارات مادة الرياضيات لمصؼ السابع حا5

ػحدودػاضبحثػ:ػ1-7

 ـ2117- 2113الحدكد الزمانيل   

 الحدكد المكانيل   كليل ال رطكـ _ محميل ال رطكـ

الحدكد المكضكعيل   ال تبارات التي است دمت لقياس تحصيؿ الت ميذ في مادة الرياضػيات 
 لت ميذ الصؼ السابع .

ػطصطضحاتػاضبحثػ:ػ1-8

ػاضتػوغمػ:

لمغػػػل   مشػػػتؽ مػػػف الفعػػػؿ )قػػػكٌـ( يقػػػاؿ قػػػكـ الشػػػيء أم أصػػػمحه أك عدلػػػه أك أزاؿ التقػػػكيـ فػػػي ا
 اعكجاجه. فيقاؿ قكٌـ ف ف الغصف أم عدله كصححه أم جعمه مستقيمان .

التقػػكيـ اصػػط حان   هػػك عمميػػل جمػػع البيانػػات كتحميمهػػا ل لكػػي تت ػػذ قػػرارات فػػي ضػػكء نتػػائ  
 (.3ـلص1996التحميؿ ) جابر عبد الحميد ل
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ػتبار:الاخ

( بأنػػػه مجمكعػػػل مرتبػػػل مػػػف الميػػػزات التػػػي أعػػػدت لتقػػػيس بطريقػػػل كميػػػل ككيفيػػػل (Beanعرفػػػه 
 (.241ـ _ ص2111بعض العمميات العقميل اك ال صائص النفسيل )نصر الله _

ػالاختبارػاضتحصغضيػ:

( بأنػػػػػه طريقػػػػػل منظمػػػػػل لتحديػػػػػد مسػػػػػتكل تحصػػػػػيؿ الطمبػػػػػل لمعمكمػػػػػات 1989-يعرفػػػػه ) عػػػػػكد  
دراسيل كاف قد تعممها مسبقان بصيغل رسميل مف   ؿ إجابته عف عينل مػف كمهارات في مادة 

 السئمل ل

 ال تبار التحصيمي إجرائيان  

هػػك اعداة التػػي تسػػت دـ لقيػػاس مػػدل فهػػـ الت ميػػذ كتحصػػيمهـ فػػي  مػػادة الرياضػػيات لمصػػؼ 
 السابع مرحمل اعساس .

ػاضرغاضغاتػ:

 جردة م ؿ العدد كالشكؿ كالرمكز كالعمميات .هي ذلؾ العمـ الذم يتعامؿ مع الكميات الم

كيرل بعض الرياضييف أف الرياضيات هي الدراسل المنطقيل لمشكؿ كالتنظيـ كالكـ كذلػؾ حتػى 
يشمؿ التعريؼ مكضكعات أك ر تجديدان كعمقان م ؿ التبكلػكجي الػذم يبحػث فػي دراسػل  ػكاص 

 (.75_ ص 2111عمي س مل_ الفراغات بعيدان عف هيئل أشكالها كمقاييس أبعادها )حسف 

ػاضططغارػ:

لغل يعني ما يقدر به غير  كيعني أنمكذجان متحققان أك مقصكران لما يجب أف يككف عميػه الشػيء 
 (.639_ ص1982)انيس _

 ك إجرائيان نقصد بالمعايير في هذا البحث معايير ال تبار الجيد .



7 
 

 

 

 

 

 

ػ

ػاضغصلػاضثاظي

ػالإطارػاضظظريػواضدراداتػاضدابػظ
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 الفصل الثاني

 الاطار النظري والدراسات السابقة

 الإطار النظري  : اولاً 

ػػ:تمييد  

القياس كالتقكيـ عمميتاف مترابطتاف ف  يتـ تقكيـ دكف قياس ، كل فائدة مف القياس دكف تقكيـ 
التقكيـ مف   ؿ قيامه ، كعرؼ الإنساف مفهكمات القياس مف القدـ، كما عرؼ مفهكـ 

 بالتعدي ت كالتغييرات التي تيبنى عمى نتائ  القياس.

يعد التقكيـ عمميل ضركريل عم مجاؿ مف مجالت الحياة ل كهك جزء مف عمميل تصميـ 
التدريس كالعمميل التربكيل حيث يحدد مدل تحقيؽ اعهداؼ ك يحدد نقاط الضعؼ ك نقاط 

التعميميل ل بهدؼ تحسيف كتطكير عمميل التعميـ ل كأيضان القكة في م تمؼ جكانب المكاقؼ 
البيئل المحيطل بالعمميل التعميميل ل كتكمف أهميل القياس في أنه عف طريقل يمكف أف نحدد 
قياسان للأشياء ك المكجػكدات ك الظػكاهرل ك مدل تمكف الطػمبل مف اكػتػساب الػمعػمكمات ك 

مل قياس أم انها جزء مف القياسل كيتـ عف طريقها المعارؼ ل كال تبار هك أداة أك كسي
 الكصكؿ إلى مدل تحقؽ اعهداؼ التحصيميلل

أما الرياضيات فهي عمـ مكاضيعه مفاهيـ مجردة ل كيعرؼ هذا العمـ بأنه دراسل القياس ك 
الحساب ك الهندسل بالإضافل إلى المكاضيع الحدي ل نسبيان م ؿ البنيل ك الفضاء ك التغيير ك 

 عاد . اعب
تمعب الرٌياضيٌات دكران مهمان في حياتنا الم تمفل ل في مجالت الصناعل كالتجارة ك دراسات ك  

الجدكل ، كما أنها تد ؿ في المناه  الدراسيٌل كمادة أساسيل عمى جميع المستكيات كالمراحؿ 
 .كفي شتٌى ال تصاصات

   تـ تقسيـ الإطار النظرم إلى  مسل مباحث 
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ك تحدث فيه الباحث عف تعريؼ القياس في المغل ك الصط ح  القياس المبحث الأول:
كالمعنى العممي لمقياس  كذكر غايل القياس مع ذكر  صائص القياس التربكم ل ك أنكاع 
القياس ل كقاـ الباحث بعرض أغراض القياس النفسي ك التربكم ك مستكياته ك مجالته  ل ك 

  تـ هذا المبحث بذكر أ طاء القياس.

كفي هذا المبحث تحدث الباحث عف التعريفات المغكيل كالصط حيل  التقكيـلمبحث الثاني: ا
لمتقكيـ ل كتحدث عف لفظتي التقكيـ كالتقييـل كأنكاع التقكيـ ل كأهداؼ التقكيـ التربكم ك 
كظائفه ل  ـ تعرض الباحث عهميل التقكيـ في المجاؿ التربكم ل كأدكاته ل ك  صائصه ل 

حث  طكات عمميل التقكيـ ل كمجالت التقكيـ ل ك أسس التقكيـ التربكمل ك تـ كذكر البا
 المبحث بتكضيم الع قل بيف القياس التقكيـ .

تحدث الباحث في هذا المبحث عف طبيعل الرياضيات ك  الرياضيات المبحث الثالث:
الرياضيات  مفهكمها ل كتدريس البنيل الرياضيل ل كتعرض الباحث بشيء مف التفصيؿ عهميل

ل كأهداؼ تدريس مادة الرياضيات ل كما ذكر مبادئ عامل لتدريس مادة الرياضيات ل كطرؽ 
ك أساليب تدريس مادة الرياضيات ل ك التجاهات الحدي ل في تدريس مادة الرياضيات ل 

 كدكر العمماء العرب ك المسمميف في تطكير الرياضيات.
في هذا المبحث بتعريؼ ال تبارات ل  كذكر  كقاـ الباحث ال تبارات المبحث الرابع:

أغراض ال تبارات ل كالمبادئ التي يجب مراعاتها عند بناء ال تبار ل كتحدث عف  طكات 
 بناء ال تبار ل كقدـ نقدان ل  تبارات مبينان فيه مزاياها كعيكبها ل كما ذكر أنكاعها.

شيء مف التفصيؿ عف أهـ تحدث الباحث بمعايير ال تبار الجيد  المبحث الخامس:
   المعايير العمميل التي يجب تكفرها في ال تبار.
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ػاضػغاس:ػاضطبحثػالأولػػ2-1
ػتطرغفػاضػغاس:ػػػػ2-1-1

ػأم قدر  عمى م اله أك عمى غير ل قاس الشيء بغير القياس لغل مف قاس بمعنى قدر نقكؿ 

 قان لقكانيف.القياس عمميل يقصد بها تحديد أرقاـ عشياء أك أحداث كف  

كبشكؿ عاـ فبف تعريؼ القياس يشمؿ مجمكعل مف الإجراءات التي يتـ بكاسطتها التعبير عف 
سمكؾ المتعمـ بأعداد أك رمكز حسب قكاعد محددة كهذا ما يشير إليه التعريؼ 

  *(16ل ص2112التربكم.)عبدالهادمل نبيؿ ل 

كممل قياس تست دـ عمى نطاؽ كاسع في الحياة اليكميل كما تحظى بأهميل  اصل ك   
انتشار كبير في كافل فركع المعرفل ك مجالت العمكـ الم تمفل ل كقد يككف مف العسير 

اف كتعدد است دامها سكاء إعطاء صكرة كاضحل كدقيقل لما تنطكم عميه هذ  الكممل مف مع
في الحياة العامل أك في المجالت العمميل المت صصل. كفي الحياة اليكميل ك يران ما نست دـ 
كممل قياس بمعنى العمميل أك العمميات التي يتـ مف   لها تقدير قيـ اعشياء الم تمفل ك 

متر أك السنتمتر كنقيس الفركؽ بينها بصكرة كميل ل فنحف نقيس اعبعاد بمقاييس كحداتها ال
الحرارة بكحدات السنتيغراد كالفهرنهيت كنقيس قيمل سمعل مف السمع السته كيل بمقياس 
العممل المحميل أك اعجنبيلل كفي حالت معينل قد نمجأ إلى القياس دكف العتماد عمى 
تقديرات كميلل فنبحث عف مستكل الجكدة في شيء ما بكصفه أقؿ أك أك ر مف مستكل 
الجكدة في شيء آ رل أك نقيس عم ن عمى عمؿ آ ر بكصفه أدؽ أك أفضؿ منهل أك نقيس 

 (13ل ص1995سمكؾ ش ص عمى ش ص آ ر.)مي ائيؿل امطانيكسل 

                                                           
 ( الصفحات او الصفحة رقم,  النشز سنة, المؤلف ماس) التالي النحى على الدراسة هذه في المزاجع تىثيق تم*
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كمف المفيد الإشارة هاهنا إلى أف أحد الباح يف قاـ بمحاكلل حصر المعاني الك يرة التي 
لها ما يقارب أربعيف معنىل كفي العمكـ  ينطكم عميها هذا المصطمم بالمغل النجميزيل فكجد

الم تمفل ك التطبيقيل منها بصكرة  اصل قد يستعمؿ هذا المصطمم للإشارة إلى عمميل 
 القياس بكؿ ما تتضمنه هذ  العمميل مف مراحؿ ك إجراءات  اصل ك طكات تنفيذيل.

ػاضططظىػاضطضطيػضضػغاسػ:ػػػ2-1-2

اضتطرغغاتػمماء التربيل كعمـ النفس كمف تمؾ عيرؼ مصطمم القياس مف قبؿ العديد مف ع 
ػ:

 القياس هك تم يؿ لم صائص أك السمات المقيسل بأرقاـ . -

القياس هك عمميل تطابؽ بها بيف معطيات تحدد كيفان كتعبيرات تم ؿ عددان مف الكحدات  -
 التي تنطكم عميها.

الحكادث برمكز ك أعداد القياس هك العمميل التي يتـ بكاسطتها التعبير عف اعشياء أك  -
 استنادا إلى قكاعد.

القياس هك التحقؽ بالتجربل أك المتحانات مف المدل أك الدرجل أك الكميل أك البعاد أك  -
 السمل بكاسطل معيار محدد. 

كمف الباح يف مف يشير في سياؽ تعريفه لمقياس إلى أف يتضمف است داـ قكاعد كأحكاـ 
عف السمل اك ال اصل المقيسل بمغل الكـ.)مي ائيؿ ل امطانيكسل معينل بالإضافل إلى التعبير 

 (14مرجع سابؽ ل ص

كمهما يكف مف أمر فبف معظـ الباح يف متفقكف عمى أف مصطمم القياس يشير أساسان    
إلى عمميل القياس لكأف القياس بالمعنى ال اص يعتمد عمى التقدير الكمي كيست دـ لغل الكـ 
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المقيسل كذلؾ انط قا مف الفكرة القائمل )إفَّ كؿ ما يكجد يكجد  في التعبير عف السمات
 بمقدار ككؿ مقدار يمكف قياسه (.

كما أف معظـ الم تصيف متفقكف بصكرة صريحل اك ضمنيل عمى ضركرة تكافر معايير أك 
 قكاعد محددة ت ضع لها عمميل القياس بكافل مستكياته كتفيد في مقارنل  نتيجل القياس بغيرها 

ػزاغظػػاضػغاس:ػػػػ2-1-3

أصبم القياس مظهران بارزان مف مظاهر العمـ الحديث كسمل هامل مف سمات التقدـ   
العممي في المجالت الم تمفل. إل أف القياس كما ينطكم عميه مف تكميـ لمظاهرة المدركسل 

شؼ عف كالتعبير عنها بمغل الكـ ليس غايل بحد ذاته بؿ كسيمل لمعرفل هذ  الظاهرة ك الك
ماهيتها ك طبيعتها ل أك إنه أداة تكظيؼ لبمكغ غايل محددة كهي الكصكؿ إلى المعرفل 
المكضكعيل ك الدقيقل لمسمل أك الظاهرة المدركسل كمف هذ  الزاكيل فبف عمميل القياس لما 
ت ضع لها مف قكاعد كشركط محددة كما تنطكم عميه مف  طكات ك إجراءات صارمل 

مل كمكجهل بهدؼ كبير تسعى إليه كهك الكصكؿ إلى المعرفل الكميل كمقننل هي عمميل منظ
 الدقيقل لمظاهرة أك السمل مكضكع الهتماـ.

كالقياس في التربيل كعمـ النفس كما في المجالت اع رل يسعى إلى الكشؼ عف حقيقل 
كامؿ الظاهرة التي يتصدل لها كما يسعى إلى التحديد الكمي ع ر كؿ مف المتغيراتل أك الع

المؤ رة فيها بهدؼ معرفتها بصكرة أفضؿ . كقد أصبم التفكير الكمي مظهران جكهريان لعمـ 
النفس الحديث كالتربيل الحدي ل. كتقمقمت أدكات القياس النفسي ك التربكم إلى كافل المجالت 
النفسيل ك التربكيل بهدؼ الكشؼ عف الفركؽ بأنكاعها الم تمفل كفي السمات ك المظاهر 

مككيل الم تمفل. كبالإضافل إلى الفركؽ بيف الجماعات ك الفئات الم تمفل كالفركؽ بيف الس
الجنسيف ك الفركؽ بيف الفئات العمريل ك غيرهال ك يتصدل القياس النفسي ك التربكم لمفركؽ 
بيف اعفراد بهدؼ مقارنل الفرد بغير  ك تحديد مركز  النسبي ضمف المجمكعل التي ينتمي 
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يتصدل لمفركؽ في الفرد نفسه لمكشؼ عف نكاحي القكة ك الضعؼ عند  بغيل إليهال كما 
تقديـ العكف له كتحسيف شركط تكيفه كتمكنه مف است مار قدرته عمى النحك اعم ؿ ل كتكجيهه 

 .(16ل ص 1995إلى العمؿ المناسب أك الدراسل المناسبل.)مي ائيؿل امطانيكسل

ػخصائصػاضػغاس:ػػػػ2-1-4  

كر طبيعل القياس التربكم ك تتضم أك ر فأك ر بعد عرض ال صائص التي يتميز تتبم       
بها القياس في العمكـ النسانيل بصفل عامل ك القياس التربكم بصفل  اصل كاهـ هذ  

 ( 34ال صائص ما يمي.)ابك ناهيل ل ص

ػاضػغاسػاضتربويػصطيػ:.1

 اصيل اك بعد مف أبعاد  يمكف القكؿ أف القياس التربكم هك تقدير كمي لصفل أك    
السمكؾ اعكاديمي المعرفي طبقان لقكاعد معينلل فنحف باست دامنا لمقياس التربكم بكاسطل 
ال تبارات أك أدكات التقدير أك الست بارات نحصؿ عمى بيانات رقميل أك درجات تعبر عف 

رها مف الصفات أك مستكل الت ميذ في التحصيؿ الدراسي أك الذكاء أك القدرات العقميل أك غي
ال صائص الإنسانيلل فالتقدير الكمي أك البيانات الرقميل أك الدرجات هك الذم يصب  القياس 
التربكم بصبغل  اصل تميز  عف الكسائؿ اع رل المست دمل في كصؼ أك تقدير السمكؾ 

 الإنساني كهذا يعني أف التقدير الكمي شرط ضركرم لمقياس التربكم.

ػظدبيػ:ػاضػغاسػاضتربوي.2

فعندما يحصؿ الطالب عمى تقدير صفرل ل يعني انه ل يمتمؾ أم معمكمات ل كهذا          
يدؿ هنا اف الصفر نسبي اك افتراضي ل يدؿ كجكد  عمى غياب امت ؾ الفرد لمظاهرة اك 

 عدـ امت كه لها ل اك ليس مطمقان كما هك الحاؿ في العمكـ الطبيعيل.
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ػزغرػطباذر:ػاضػغاسػاضتربويػشغاس.3

إف الظكاهر أك المفاهيـ التربكيل ك النفسيل ل تقبؿ التصنيؼ تحت الحس المباشرل       
بمعنى أنه ل يمكننا لمس التحصيؿ أك الذكاء أك الش صيل بأيدينا ل  كمع ذلؾ فالتربيل 

ركز التجريبيل أك عمـ النفس كعمـ ل يهتـ بالشكؿ اك الحس المباشر لهذ  المفاهيـ ك إنما ي
كهذ  أبعاد أك  –عمى  صائصها بحيث يهتـ ب اصيل العصابيل أك النبساطيل أك السيطرة 

كهذا يبيف لنا أف القياس التربكم ل يقيس ال اصيل المعينل مباشرة ل  – صائص لمش صيل 
 ك إنما يقيس السمكؾ الذم يستدؿ مف   له عمى هذ  ال اصيل.

ػاضػغاسػاضتربويػررسيػ:.4

اس التربكم إلى نظـ ك قكاعد تقكـ إلى حد كبير عمى العرؼ ل كيتفؽ في يستند القي  
ذلؾ مع مياديف ك يرة في العمكـ الإنسانيلل  م ؿ است داـ المغلل كقكاعد التعامؿ الجتماعي 
في أنها تقكـ في أصكلها كنظمها عمى العرؼ السائد بيف العمماء ك الباح يف في هذ  

رؼ تمؾ اعساليب ك الإجراءات المتعارؼ عميها بعض عمماء المياديف . كالمقصكد هنا بالع
 القياس ك التي يسير عميها معظـ الباح يف في هذا المجاؿ. 

ػأظواعػاضػغاس:ػػػػ2-1-5

 (32ل ص2119هناؾ نكعاف لمقياس هما القياس المباشر ك القياس غير المباشر )ممحـل 

ػ/ػاضػغاسػاضطباذر:1
نفسها دكف أف نضطر الى قياس الآ ار الناجمل هك أف نقيس الصفل أك ال اصيل   

 عنها مف أجؿ التعرؼ عميها.
ػ/ػاضػغاسػزغرػاضطباذر:2
نما تقيس الآ ار المترتبل   كأنت هنا ل تستطيع قياس الصفل أك ال اصيل بطريقل مباشرة كا 

 عميها مف اجؿ الكصكؿ إلى كميل الصفل أك ال اصيل المقاسل. 
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ػديػوػاضتربوي:أزراضػاضػغاسػاضظغػػػػ2-1-6
هنالؾ أغراض عديدة مف القياس في ميداف التربيل كعمـ النفس نذكر منها التي   )احمدل   

 .(22القياس النفسي ك التربكمل  ص
ػاضطدح:ػ-1
يقصد بالمسم حصر الإمكانات النفسيل ل كتست دـ ال تبارات النفسيل ك التربكيل في تحديد  

لتحصيميل لمجمكعات الت ميذ ك العماؿ ك المجنديف. كهذا المستكيات العقميل ك الكجدانيل ك ا
المسم لزـ لت طيط برام  التدريب ك التعميـ ك الع ج بعد التش يص .  فال تبارات هنا 
أداة لإحصاء المستكيات المكجكدة ك بمقارنتها بالمستكيات المطمكبل يمكف إنشاء برام  

ػنيات لمع ج ك التعميـ ك التدريب في حدكد الإمكا

ػاضتظبؤػ:ػ-2

نقيس كنقيـ الفرد ك الجماعل في كظائؼ معينل في كقت معيف كبافتراض  بات السمكؾ    
الإنساني في حدكد معينل كمركنته في حدكد معينل أيضان ك ضكعه لكؿ نظريات عمـ النفس 
 في حدكد معينلل كذلؾ يمكننا بمعرفل المستكل الحالي لمفرد أف نقدر المستكل المتكقع أف

 يصمه في نفس الكظائؼ التي قسناها . 

ػاضتذخغصػ:ػ-3

كتست دـ ال تبارات النفسيل ك التربكيل في تحديد نكاحي القصكر ك بياف الضعؼ ك     
القكة في قدرات الفرد. كعند إجراء ال تبارات عمى ضكء هذ  اعهداؼ نهتـ بمعرفل الجكانب 

به مستقب ن. كتعتمد ال تبارات النفسيل التي يعاني منها الفرد أك يحتمؿ أف تسبب اضطرا
الم تمفل عمى طرؽ تش يصيل م تمفل مف م ؿ تحميؿ نمكذج القدرات ك الستعدادات ك 
تحميؿ الجكانب المزاجيل ك النفعاليل ك تحميؿ تشتت الستجابات كما يقدـ بعض ال تبارات 

 معادلت لمتناقص أك التدهكر.
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ػاضطلاجػ:ػ-4

لتش يص يتـ التعرؼ عمى نكاحي الضعؼ ك جكانب القصكر كدراستها بعد المسم كا      
بشكؿ أعمؽ لمعرفل أسبابها ك دينامياتها. كهنا تتككف صكرة كاضحل عف التككيف النفسي 
لمفرد مف حيث الكظائؼ التي تـ قياسها. فبذا تكفر لدينا كؿ هذا كتكفر لدينا المؤهمكف لمقياـ 

ك التكييؼ يسهؿ عمينا أف نفيد مف ال تبارات التي صممت بعمميات الع ج ك إعادة التعميـ 
 بغرض الع ج أك التي يمكف است دامها في هذا الغرض. 

ػطدتوغاتػأوػطوازغنػاضػغاسػػػػ2-1-7

يمكف التمييز بيف أربعل مستكيات أك مكازيف هرميل لمقياس . بمعنى أفَّ المستكيات العميا     
ى منها بالإضافل الى  صائص تمييز المستكل تحقؽ  صائص جميع المستكيات اعدن

المعيف . ككؿ منها يم ؿ مستكل مف مستكيات التقدير الكمي لمصفل المراد قياسها ل كما 
يسمم بعمميات حسابيل م تمفل. كفيما يمي تكضيحا لكؿ هذ  المستكيات )ع ـل ص ح الديف 

 .(27ل ص2116ل 

ػ.ػاضطدتوىػالادطي:1

ت القياس حيث يقتصر عمى تصنيؼ اعفراد أك اعشياء في أقساـ يعد أبسط مستكيا       
متنافيل م نى م نى كفقان لمسمل المقاسل كنعني بذلؾ أف الفرد ل يجكز اف ينتمي إلى أك ر مف 
قسـ كاحد في الكقت نفسه بالنسبل لسمل معينل ل كلكف يمكف بالطبع تصنيفه في أك ر مف 

 ه جامعيان ك متزكجان م  ن.سمل كأف يككف ذكران ك كمستكل تعميم

الميزاف السمي في القياس محدكد الفائدة في عمـ النفس ك التربيل نظران عنه يسمم فقط 
 بتصنيفات عريضل دكف تحديد أم مقدار كمي كهك ما يهمنا في القياس.
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ػ: .ػاضطدتوىػاضرتبي2

نل مف اعكبر الى يعتمد هذا المستكل عمى ترتيب اعفراد في سمل أك  اصيل معي         
اعصغر كتدؿ اععداد الناتجل عمى الكضع النسبي للأفراد في هذ  السمل ل فهذا الطالب 

بالنسبل لط ب فصمه كهذا ترتيبه ال اني ك هكذا .  –م  ن  -ترتيبه اعكؿ في المغل العربيل  
 ير مف كبالضركرة ل تتساكل الفركؽ بيف درجات الط ب مف ذكم الرتب المتتاليل . كك

ال صائص أك السمات الإنسانيل الكيفيل يمكف ترتيبها بهذا الشكؿ ل لذلؾ فبف هذ  اععداد 
الرتبيل ل تدؿ عمى مقدار مطمؽ لمسمل لدل الفرد في المجمكعل . كنظران لصعكبل تحقؽ 
تساكم المسافات كتكافر صفر مطمؽ في ك ير مف الظكاهر النفسيل ك التربكيلل فبف المستكل 

 ي شائع الست داـ في قياس هذ  الظكاهرل عنه يحقؽ فقط  اصيل المقدار.الرتب

ػ.ػاضطدتوىػاضغتري:3

يتميز هذا المستكل بأنه يحقؽ  اصيتي المقدار ك تساكم المسافات عمى ميزاف سمل        
 35اك  اصيل معينل. فالتيرمكمتر مقسـ الى كحدات متساكيل ك الفرؽ بيف درجتي الحرارة  

درجل أك بيف أم درجتيف  41درجلل  39درجل يساكم الفرؽ بيف الدرجتيف   37درجل ل 
 متجاكرتيف أ رييف. 

كمما هك جدير بالذكر إف معظـ ال تبارات المست دمل في قياس الذكاء ل أك التحصيؿ ل    
 أك الستعدادات ل أك الميكؿ ل أك الش صيل تعتمد عمى هذا المستكل.

ػ.ػاضطدتوىػاضظدبي:4

ييعد أدؽ مستكيات القياس ل حيث إف هذا المستكل يحقؽ ال صائص ال  ث السابؽ       
ذكرها ل كهي   المقدارل ك تساكم المسافاتل ك الصفر المطمؽ الذم يم ؿ انعداـ السمل 

 المقاسل. 
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كلعؿ المسطرة العاديل تيعد م الن بسيطان لمميزاف النسبي ل حيث إف الفركؽ بيف التدرجات 
متساكيل في الطكؿ ل كتبدأ هذ  التدرجات  –السنتيمترات اك البكصات  –ها المدكنل عمي

سـ م  ن نصؼ  15بصفر مطمؽ يم ؿ انعداـ الطكؿ ل كعندئذن نستطيع القكؿ بأف الطكؿ 
سـ. لذلؾ فبف هذا المستكل يسمم ببجراء العمميات الحسابيل اعربع عمى اععداد  31الطكؿ 

غـ مف أف معظـ ال صائص الفيزيائيل للأفراد مستكل قياسها الناتجل عف القياس ل كعمى الر 
نسبي ل إل أنه يندر است داـ هذا المستكل في القياس النفسي ك التربكم لعدـ تكافر صفر 
مطمؽ يناظر حقيقل انعداـ الظاهرة أك السمل المقاسل . لذلؾ فبف مستكل قياس السمات ك 

 ريان أك رتبيان.ال صائص النفسيل ك التربكيل يككف عادةن فت

كلعؿ عرضنا لمستكيات القياس اعربعل التي تكضم الطرؽ الم تمفل لتطبيؽ المكازيف في 
معرفل سمات اعفراد ك الفركؽ بينهـ يجعؿ أ صائي القياس ل ك مست دـ ال تبارات ك 
المقاييس مدركان أف المستكل النسبي الذم يتميز بتساكم الفترات ل كتكفير الصفر المطمؽ 

س هك المستكل الكحيد لمقياس ل حيث إف ك يران مف السمات النفسيل كالتربكيل ل تحقؽ لي
متطمبات هذا المستكل . كما اف تصنيؼ هذ  المستكيات في مجمكعات أربع يسمم بكضع 
ال تبارات ك المقاييس في ترتيب هرمي مف حيث درجل تعقد القياس كدقته كبذلؾ يمكف أف 

باعدكات المتنكعل ل ك ا تيار اعداة اعك ر م ءمل لمغرض مف  يت ذ قراران فيما يتعمؽ
 القياس. 

ػطجالاتػاضػغاس:ػػػػ2-2-8

 ( 36ل ص2115يمكف تقسيـ عمميل القياس بشكؿ عاـ إلى    ل مجالت) ابك ع ـ ل 

ػ/ػطجالػاضتظظغمػاضططرسيػ:ػ1

ستعداد كمقاييس هي مقاييس القدرات ك الستعدادات ل كهذ  تنقسـ إلى مقاييس ال   
 التحصيؿ كمقاييس الذكاء كمقاييس القدرات.
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كيقصد بالستعداد ما يمكف لممرء أف يتعممه ل أما القدرة أك التحصيؿ فيقصد بهما ما     
نما عننا ك يران ما نست دـ معمكماتنا  تعممه الفرد فع ن. كالتمييز بيف النكعيف ليس كاضحان كا 

يؿ عمى ما يككف له أف يتعممه في است داـ كؿ منهما. عف تحصيؿ الفرد في الماضي كدل
فبذا كاف الغرض هك التنبؤ بما يمكف لمفرد أف يتعممه في المستقبؿ يككف هدفنا هك قياس 
الستعداد ل أما إذا كاف الغرض هك قياس التحصيؿ فبف اهتمامنا يككف بما استطاع الفرد 

 تعممه.

ػ/ػطجالػاضتظظغمػاضوجداظيػ:2

ما يمكف اف نطمؽ عميه مقاييس الش صيل . كهذ  المقاييس غالبان ما تهتـ  فهك        
بقياس السمكؾ الظاهر ل أم انها تهتـ بالش ص مف ناحيل  ارجيل ل فالهتماـ بمشاعر  ك 
انفعالته الدا ميل كصراعاته كحكافز  كما يعبر عنها في سمكؾ الظاهرة. أم أف اهتمامنا 

فال تبار يهتـ دائمان بما يفعمه الش ص ل كنكع الإجابات التي  مكجه إلى ما يقكـ به الفردل
 ي تارهال كماذا يقكؿ ل كهكذا ل فأفعاله هي مادة الدراسل اعساسيل.

ػ/ػطجالػاضتظظغمػاضحرصيػ:3

كتهتـ مقاييس المجاؿ الحركي بقياس المهارات الحركيل لدل الفراد . كمف هذ             
ات الصادرة عف العض ت الدقيقل ل م ؿ مهارات الكتابل ل كتشغيؿ المقاييس ما يرتبط بالحرك

الآلت ك اعجهزة ل كعزؼ الآلت المكسيقيل ل كمنها ما يرتبط بالحركات الصادرة عف 
 العض ت الكبيرة م ؿ الجرم ل كالقفز ل ك إلقاء اعشياء.

ػأخطاءػاضػغاس:ػػػػ2-1-9

ف دقيقان في عمميل القياس ف بد أف يقع في مهما حاكؿ المعمـ أك الباحث أف يكك         
أ طاء بعضها  ارج عف إرادته فمف الضركرم أف يعي هذ  اع طاء قبؿ قيامه بعمميل 
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القياس كي يحد منها ك يعالجها بطرؽ إحصائيل  ـ يأ ذها بعيف العتبار عند تفسير  
 (23ل ص2111لمع مات كهذ  اع طاء ناجمل عف الآتي )عبدالهادمل نبيؿل 

 عدـ حساسيل أك دقل أدكات القياس  .1

 عدـ  بات الظاهرة المقيسل  .2

  طأ الم حظل ك نعني بذلؾ أف دقل الم حظل ت تمؼ مف ش ص لآ ر. .3
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 اضتػوغم:ػاضطبحثػاضثاظيػػ2-2

ػ:ػتطؼغدػ2-2-1

حيا بػػػػػيف ك يػػػػػران مػػػػػا تشػػػػػهد الػػػػػنظـ التربكيػػػػػل ك التعميميػػػػػل العالميػػػػػل بشػػػػػكؿ عػػػػػاـ حراكػػػػػان إصػػػػػ  
فتػػػػػرة ك ا ػػػػػرل قػػػػػد ينػػػػػت  عنػػػػػه تغيػػػػػرات جكهريػػػػػل تطػػػػػاؿ كػػػػػؿ فعاليػػػػػات المنظكمػػػػػل التربكيػػػػػل ك 
التعميميػػػػػل كيتػػػػػزعـ هػػػػػذا الحػػػػػراؾ عنصػػػػػر فعػػػػػاؿ مػػػػػف دا ػػػػػؿ هػػػػػذ  المنظكمػػػػػل هػػػػػك )التقػػػػػكيـ(. 
كذلػػػػػػؾ بهػػػػػػدؼ التطػػػػػػكير ك التحسػػػػػػيف كالمكاكبػػػػػػل كعػػػػػػدة اعتبػػػػػػارات ا ػػػػػػرلل ك مبػػػػػػررات ك يػػػػػػرة 

دا ػػػػؿ النظػػػػاـ التعميمػػػػيل ك منهػػػػا مػػػػا قػػػػد يكػػػػكف  ارجػػػػان عػػػػف منهػػػػا مػػػػا قػػػػد يكػػػػكف منب قػػػػان مػػػػف 
النظػػػػػػػػػاـ التربػػػػػػػػػكم ك التعميمػػػػػػػػػي برمتػػػػػػػػػهل ربمػػػػػػػػػا فرضػػػػػػػػػته ظػػػػػػػػػركؼ اقتصػػػػػػػػػاديل ك اجتماعيػػػػػػػػػل 
كسياسػػػػيل كعمميػػػػل لمكصػػػػػكؿ إلػػػػى تحقيػػػػػؽ جممػػػػل مػػػػف اعهػػػػػداؼ التػػػػي رسػػػػػمها مجتمػػػػع بشػػػػػرم 

بقيػػػػػػػل  معػػػػػػػيف بغيػػػػػػػل السػػػػػػػير بالتنميػػػػػػػل البشػػػػػػػريل الشػػػػػػػاممل إلػػػػػػػى المسػػػػػػػتكل ال ئػػػػػػػؽ بهػػػػػػػا بػػػػػػػيف
 المجتمعات اع رل .

إف ظهػػػػكر حركػػػػل التقػػػػكيـ  قػػػػد أ ػػػػرل ميػػػػداف التعمػػػػيـ بأسػػػػاليب فنيػػػػل أك ػػػػر دقػػػػل مػػػػف غيرهػػػػا ل 
كمػػػػػػػا أنهػػػػػػػا فرضػػػػػػػت فػػػػػػػػي الكقػػػػػػػت نفسػػػػػػػه عمػػػػػػػى المعمػػػػػػػػـ أف يعػػػػػػػي الع قػػػػػػػل بػػػػػػػيف اعهػػػػػػػػداؼ 

 (121لص1984التعميميل كسبؿ تقكيميها. )السامرائيل مهدم صالمل 

ػاضتػوغمػضعظػ:ػػػ2-2-2

ـ بتشديد الكاك كفتحها جاء في كتاب أساس الب غل  قاؿ   كقكـ العكد كأقامه فقاـ قكَّ     
( بمعنى اصمحه ل كهذا يدؿ عمى اف 382كاستقاـ كتقكـ. )الزم شرم ل جارالله محمكد ل ص

مف معاني التقكيـ  في المغل العربيل التعديؿ كالتصكيب ل كمف ذلؾ ما كرد في اع ر )رحـ 
ف لسانه( أم صكب نطقه لمكممات كالجمؿ كالحركؼ كعدؿ م ارجها كابتعد الله امرأن قكـ م

عف الكقكع في المحف المغكم الذم يشك  المعنى . كيأتي أيضان بمعنى إعطاء القيمل كما جاء 
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( السمعل )تقكيمان(. )الرازمل ابك بكر  في م تار الصحاح قكله )كالقيمل ( كاحدة )القيـ( ك )قكـ
 ( 557محمدل ص

ما سبؽ أف المراد بالتقكيـ في المغل التصكيب ك الإص ح ك الت ميف أم إعطاء قيمل يتضم م
 لمشيء.

ػاضتػوغمػاصطلاحا:ػػػ2-2-3

   هنالؾ تعاريؼ ك يرة كردت حكؿ تعريؼ التقكيـ التربكم في أدبيات القياس ك التقكيـ منها

قيؽ الهداؼ التقكيـ هك عمميل منظمل لجمع كتحميؿ المعمكمات بغرض تحديد درجل تح
التربكيل كات اذ القرارات بشأنها لمعالجل جكانب الضعؼ كتكفير النمك السميـ المتكامؿ مف 

 (25ل ص 2115  ؿ إعادة تنظيـ البيئل التربكيل ك إ رائها.) عكدة ل

كأيضان ييعرؼ التقكيـ بأنه العمميل التش يصيل الكقائيل الع جيل التي تستهدؼ الكشؼ عف 
لضعؼ في التدريس بقصد تحسيف عمميل التعميـ كالتعمـ كتطكيرها بما يحقؽ مكاطف القكة كا

 (16ل ص2113أهداؼ تدريس المادة الدراسيل.)ككافحلل تيسير مفممل 

كفي تعريؼ آ ر أكرد  الدكتكر ص ح الديف ع ـ معرفان ما أسما  )التقكيـ البديؿ( حيث قاؿ 
متسع مف القدرات كالمهارات كل يقتصر عمى    التقكيـ البديؿ هك تقكيـ متعدد اعبعاد لمدل
 (  32لص2116ا تبارات الكرقل كالقمـ.)ع ـ لص ح الديفل 

 كي حظ  الباحث اشتماؿ التعريفات السابقل عمى العديد مف النقاط منها 

 إفٌ التقكيـ التربكم عمميل منظمل كليست عشكائيل كل ارتجاليل كل ت ضع لمت ميف. .1

التربكم يعتمد عمى معمكمات تقدـ تغذيل راجعل مف المتعمـ تنبئ بكاقعيل عف  إفٌ التقكيـ .2
مدل تمكنه مف تحقيؽ اعهداؼ التي حددت له مف قبؿ الجهات الم تصل أك المشرفل 

 عمى العمميل التربكيل ك التعميميل.
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ها إفٌ التقكيـ التربكم يسعى لمكشؼ عف الجكانب المتميزة لدل المتعمـ ك الرتقاء ب .3
 كتطكيرهال ككذلؾ يسعى لمكشؼ عف جكانب القصكر ك الضعؼ لديه لع جها.

إفٌ التقكيـ التربكم يمتاز بنظريل الشمكليل لممتعمـل فميس المهـ قياس الجكانب المعرفيل أك  .4
مدل التحصيؿ الدراسي فقطل بؿ يهتـ التقكيـ التربكم بش صيل المتعمـ كاممل لينطمؽ مف 

 ست مران ما أكدعه الله فيه مف طاقات فكريل ك ابداعيل.دا ؿ نفس المتعمـ م

يكلي التقكيـ التربكم الحديث عنايل كبرل لمبيئل المحيطل بالمتعمـ ليجعؿ مف البيئل عام ن  .5
 مهمان لمتحفيز نحك الإتقاف المهارم.

تكظيفها تيممم التعاريؼ السابقل إلى العنايل بما كراء المعرفل كهك نقؿ ال برة المكتسبل ك  .6
 في بيئل أ رل شبيهل ببيئل التعمـ.

نجازاته.  .7  إفٌ أدكات التقكيـ قد تعددت بما يت ءـ مع عطاءات المتعمـ كا 

 كيتضم أيضا أف التقكيـ كسيمل كليس غايل. .8

ػاضتػوغمػوػاضتػغغمػ:ػػػ2-2-4

ؼ بيف ما دمنا في حالل تفكيؾ المصطمحات كفؾ حالل الشتباؾ بينها ف بد مف الكقك     
لفظتيف كردتا في اعدبيات التربكيل كهما )التقكيـ ك التقييـ( ك المتاف تشابهتا لفظان ك طان 

 .  كا تمفتا معنىن

كنكرد في هذا الصدد قكؿ أحد المحمميف التربكييف الذم قاؿ   لدينا كممتاف تفيداف قيمل 
ي عدة فهي تعني بياف الشيء هما تقكيـ ك تقييـ ل اعكلى أصم لغكيان كأعـ كيراد بها معان

قيمل الشيء كتعني كذلؾ تعديؿ أك تصحيم ما اعكج . فبذا كاف يراد به بياف قيمل تحصيؿ 
الطالب أك مدل تحقيقه للأهداؼ التربكيل فهك تقييـ. ك إذا أريد به تصحيم تعمـ الطالب أم 
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ل سالـعمر  تحصيمه فهك تقكيـ. )الصعيدم مدل ت ميص تعممه مف نقاط الضعؼ في
 .(38ص

مف   ؿ الطرح السابؽ يظهر أف المفظتيف بينهما ت زـ إجرائي كليستا مترادفتيف كما يرل 
البعضل لذا فالذم ي تار  كيميؿ إليه الباحث أف التقكيـ  طكة تهتـ بالدرجل اعكلى بالتعديؿ 
ك التصحيم ك التصكيب فهك بذلؾ  طكة تسبؽ التقييـ ل ك التقييـ يعني إعطاء قيمل ك 

ر حكـ عمى سمل أك مهارة معينل يتـ قياسها لدل المتعمـ ببحدل أدكات التقكيـ ل اصدا
 فالتقكيـ يحتكم في مضمكنه التقييـ لذا سيتـ است داـ لفظل التقكيـ في هذا البحث.

ػأظواعػاضتػوغم:ػػ2-2-5

ػأولاػ:ػاضتػوغمػبارتبارػطراحضهػ:

باعتبار المراحؿ التي يمر بها كتحت هذا العنكاف يتـ تقسيـ التقكيـ إلى    ل أقساـ 
 كذلؾ عمى النحك التالي  

ػاضتػوغمػاضتذخغصي:ػ-1

تعتبر هذ  ال طكة مهمل عنها تكشؼ كاقع الطالب ك المهارات التي يمتمكها كما أنها      
 طكة الهدؼ منها اكتشاؼ المشك ت التي يعاني منها الطالب متى ما تمت م حظل كجكد 

 ـ لديه كذلؾ بكضع  طل ع جيل مشتركل لتجاكز هذ  المشكمل.معيؽ مف معيقات التعمي

ػاضتػوغمػاضتصوغظيػ:ػ-2

كهك التقكيـ الذم يصاحب تطبيؽ برنام  ما كيستفاد مف نتائجه في تطكير البرنام      
كتحسينهل كهك يعطي تغذيل راجعل لجميع المشاركيف في العمميل التعميميل عف مقدار التقكيـ 

 ى نهايل العاـ الدراسي.الحاصؿ كيستمر حت
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ػاضتػوغمػاضختاطي:ػ-3

كهك ال طكة التي مف   لها يتبيف مدل تحقيؽ أهداؼ البرام  المعدة كمدل تحقيؽ     
اتقاف المهارة كبالتالي اصدار حكـ نهائي عمى أداء المتعمـ بناءن عمى مؤ رات ك ائقيل كتقنيات 

حمل تتبمكر المراحؿ السابقل ببع ف الحكـ محكيل م تمفل تحكي كاقع المتعمـ . كفي هذ  المر 
 عمى أداء الطالب ترفيعان اك تسكينان .

   مف حيث الجهل التي تقكـ به كينقسـ الى ثانيا

ػاضتػوغمػاضذاتيػ:ػ-1

حيث يقكـ الش ص بتقكيـ ذاته مست دمان ادكات القياس التي بنيت سمفان مف قبمه اك مف 
 ال ريف.

ػاضتػوغمػاضداخضيػ:ػ-2

قكـ المؤسسل )المدرسل( ببناء أدكات القياس ال اصل بها لجمع البيانات حكؿ إحدل حيث ت
 .فعالياتها بهدؼ معرفل ما اف كانت حققت اهدافها اـ ل

ػاضتػوغمػاضخارجيػ:ػ-3
حيث تقكـ هيئل  ارجيل بتقكيـ برنام  أك أسمكب تدريسي اك منه  أك مشركع تربكم بناءن   

ل كتبني أدكات قياس عمى ضكئها.)أبك جادكل صالم محمد عمى معايير تضعها تمؾ الهيئ
 ( 418ل ص 2111عميل 

   التقكيـ باعتبار إجراءاته كينقسـ إلى ثالثاً 
ػاضتػوغمػاضػبضيػ:ػ-1
تعتبر هذ  ال طكة مهمل جدان لممعمميف عنها بم ابل نقطل الضكء ل نط ؽ في عمميل   

ـ مدل الحاجل إلى استرجاع المعمكمات السابقل التعميـ كالتدريس اذ عمى ضكئها يتبيف لممقكٌ 
أك ربما الستغناء عف كحدة كاممل في المحتكل الجديد بحكـ أف الط ب أتقنكها. فهذ  
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ال طكة تشكؿ أرضيل لمبدء كما أنها  طكة مهمل عنها مف   لها يتعرؼ الط ب عمى 
 دريس. المهارات ك اعهداؼ المطمكب منهـ إتقانها لمبدء في عمميل الت

ػاضتػوغمػاضذاطلػ:ػ-2
كهذا النكع مف التقكيـ يعتمد عمى تكسيع دائرة النظر لممتعمـ فيككف التقكيـ شام  لمبيئل   

التعميميل ك التعمميل ك المقررات ك المحتكل الدراسي ك المتعمـ كما يتعمؽ به مف  صائص 
 نمكء ك حالت نفسيل ك اجتماعيل.

اء مف التقكيـ يتـ المجكء إليه عند الحاجل إلى تركيز المقكـ كهذا الإجر  اضتػوغمػاضطصعرػ:ػ3
ػعممه عمى تقكيـ جانب معيف مف جكانب العمميل التربكيل ك التعميميل ب  ؼ التقكيـ الشامؿ 

هذ  التقسيمات بيف أنكاع التقكيـ إنما هي بهدؼ تقريب التصكر كتكضيحه ل فهي تقسيمات  
إنما هي مسميات مف أجؿ التكضيم ك ا ت فها يأتي  فنيل تتكامؿ كل تتعارض كمسمياتها

 ـ(2115مف باب ا ت ؼ التنكع ل ا ت ؼ التضاد. .)أحمد عكدة ل 
ػاعدافػاضتػوغمػاضتربويػوػوظائغه:ػػ2-2-6
تبرز أهميل التقكيـ في العمميل التعميميل فيما يمكف أف يحققه مف أهداؼ ك كظائؼ ل كمف   

ي هذا الإطار تجدر الشارة إلى أف الهدؼ الرئيسي لعمميل التقكيـ  ـ مزايا لتمؾ العمميل . كف
في أم نظاـ تعميمي هك تطكير عناصر هذا النظاـ كرفع كفاءة م رجاته إلى أقصى حد 
ممكف كهذا يعني أف تطكير التعميـ بالمعنى العممي الدقيؽ لمفهكـ التطكير ل يمكف أف يككف 

 عمى عمميل تقكيـ دقيؽ.له كجكد مالـ يستند في أكلى  طكاته 
كقد يرل البعض أف تقكيـ النظاـ التعميمي يعني تطكير  ل كل عيب في ذلؾ ماداـ التقكيـ هنا 

 يشتمؿ شقي التش يص ك الع ج.

ك التقكيـ في أم نظاـ تعميمي يؤدم مجمكعل مف اعغراض . كفي إطار الحديث عف 
 راض هي أغراض التقكيـ في العمميل التعميميل يحدد أربعل أغ
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الحكـ عمى مدل  قافل أفراد المجتمع ل كتحديد مدل امت كهـ لمحد اعدنى مف أساسيات  -1
 العمـ ك التكنمكجيال ك اتجاهاتهـ العمميل 

تمكيف التربكييف مف ربط البرام  التعميميل الم تمفل في المراحؿ ك المستكيات التعميميل  -2
ات التعميميل لهذ  البرام  منطقيان بما يتناسب ك الم تمفل ل رأسان ك أفقان ل كتنظيـ ال بر 

  صائص نمك المتعمميف .

إعطاء مؤشرات للآباء تمكنهـ مف تكجيه أبنائهـ لدراسل مجالت معينل ترتبط مستقب ن  -3
 بكظائؼ أك أعماؿ يريدكف ممارستها في الحياة العمميل .

طمبات نمكهـ الش صي )عقميان الكشؼ عف ميكؿ المتعمميف كرغباتهـ ل كمف  ـ تحديد مت -4
 ل مهاريان ل ككجدانيان( . 

 ك يحدد أهداؼ التقكيـ في العمميل التعميميل فيما يمي  

 مساعدة المتعمـ عمى رؤيل نقاط ضعفه ل كمدل تقدمه فيما يتعممه. .1

مساعدة المعمـ عمى إدراؾ مدل تحقيقه للأهداؼ التي يحصؿ إنجازها مف   ؿ تدريسهل  .2
 نتائ  تقكيـ ط به يمكنه أف يعدؿ تدريسه كيطكر  نحك اعفضؿ. كفي ضكء

إعطاء فكرة لممسؤكليف عف نكعيل المتعمميف الذيف يجرم تقكيمهـ ليتسنى لهـ انتقاء ك  .3
 ا تيار ما يحتاجكنهـ في الكظائؼ ل أك القبكؿ في مراحؿ دراسيل م تمفل 

عما يجرم في المدارس. كمدل  إعطاء فكرة لكاضعي المناه  ك المتحانات العامل .4
 م ءمل تمؾ المناه  ك المتحانات لط ب تمؾ المدارس.

 تدريب المتعمـ عمى ال قل بالنفس ك تحمؿ المسؤكليل. .5

 تحفيز المتعمـ عمى الم ابرة ك الدراسل ك المزيد مف التعمـ. .6



27 
 

   كيرل الباحث أف التقكيـ يهدؼ إلى تحقيؽ أغراض مراقبل متعددة مف أهمها

تحديد مقدار ما تحقؽ مف اعهداؼ التعميميل ك التربكيل المنشكدة أك المرسكمل  سكاء  .1
 كالتي تتم ؿ في مقدار ما تحقؽ مف اعهداؼ ,  بسكاء

تقدير درجل تم يؿ الط ب ك اكتسابهـ )تحصيمهـ( لمعرفل العمميل بأشكالها الم تمفل ل  .2
 كاقؼ التعميميل الحيكيل الم تمفل.كقدرتهـ عمى است دامها ل كتكظيفها في الم

 الط ب لعمميات العمـ العقميل كمهارات م تمفل . تحديد درجل امت ؾ )اكتساب( .3

تقدير مدل قدرة الط ب عمى است داـ اعسمكب العممي في البحث ك التفكير كحؿ  .4
 المشك ت.

ل ك اكتساب المهارات تحديد مدل قدرة الط ب عمى إجراء اعنشطل ل ك التجارب المعممي .5
 اليدكيل ك العمميل 

تبيُّف مدل قدرة الط ب عمى است داـ اعجهزة ك اعدكات العمميل ك الم بريل الم تمفل  .6
 كمدل اتقانهـ لممهارات المتصمل بالتصميـ ك التشغيؿ ك الصيانل.

اتهـ في إدراؾ مدل تم يؿ الط ب لمقيـ ك التجاهات  ك الميكؿ العمميل كدرجل مشارك .7
 اعنشطل  ارج الصؼ.

 معرفل مدل تقدير الط ب لمعمـ.  .8

التقكيـ مؤشر جيد لقياس أداء المعمـ كفاعميل تدريسه كالحكـ عميه )نسبيان( عغراض  .9
 كقرارات إداريل تربكيل تتعمؽ بالنقؿ كالترفيع كالترقيل.

ريس كالمناه  بح ا يقدـ )التقكيـ( م رجات مهمه عغراض  البحث كالتقصي في التد .11
 كت طيطا كتعدي  كتطكيرا سكاء بسكاء.
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ػأعطغظػاضتػوغمػسيػاضطجالػاضتربوي:ػػ2-2-7
تبدأ عمميل التقكيـ مع بدايل أم عمميل تعمميل أك أم برنام  تعميمي أك تدريبي ل 
كتستمر   ؿ عمميل التعمـ حتى نهايتها ل ككما هك معركؼ فبف عمميل التقكيـ هي الكسيمل 

يتـ الحكـ بكاسطتها عمى مدل حدكث التعمـ ل ك هذ  العمميل ضركريل دائمان لت اذ قرار  التي
لمحكـ عمى عمميل التعمـ . ك تعد عمميل التقكيـ ضركريل لممدرس عنها تزكد  ببيانات تتعمؽ 
بمستكل أدائه كنجاحه في دكر  كمدرس ل كتزكد  بمعمكمات تساعد  عمى بناء  طل لتطكير 

ة فاعميل ممارساته كأنشطته . لذا ل فبنها تركز عمى معرفل المدرس ككفايته في نفسه لزياد
صياغل اعهداؼ كتحديد اعساليب ك الإجػراءات ك اعنػشػطل ل كمدل ربػط المػمارسات التي 
يتبناها في نظريات التدريس ل ك أسمكب التقكيـ ك طبيعل المعمكمات التي يحققها في نهايل 

مدل ص حيل اعهداؼ ك الإجراءات التي تـ تنفيذها . لذا ل فبف عمميل المكقؼ لمتأكد مف 
 التقكيـ تزكد المدرس بمعمكمات تتعمؽ بالآتي   

 مدل كفايل المدرس في تحديد ك ا تيار ك صياغل أهدافه التدريسيل . -1
 مدل است داـ المدرس للأساليب المناسبل لمتدريس . -2
 مبل الم تمفل كمستكياتها العقميل في تدريسه .مدل مراعاة المدرس لقدرات الط -3
مػػدل مراعػػاة المػػدرس لمحاجػػات ال اصػػل لمطمبػػل ليجػػد كػػؿ طالػػب مػػا يناسػػبه فػػي مكقػػؼ  -4

 التعمـ .
 مدل إ ارته لدافعيل التعمـ لدل الطمبل ك تنميل التجاهات الإيجابيل المستمرة -5
 مدل است دامه لمكسائؿ كتقنيات التعمـ المناسبل . -6
 مدل است دامه لممكاد الدراسيل المساعدة ك المصادر المساندة المدعمل لمتعمـ . -7
 مدل است دامه عساليب التقكيـ المناسب . -8
 مدل ا تيار  للأدكات ك اعساليب ك كسائؿ التقكيـ الم ئمل عهدافه كأغراض التعمـ . -9

 كمات .مدل قدرة المعمـ عمى تفسير ما يتكفر لديه بيانات ك معم -11
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مدل قدرة المعمـ عمى  مؽ برنام  بنائي يعال  ما تكصػؿ إليػه مػف نقػاط قػكة أك ضػعؼ  -11
 لدل الطمبل .

 مدل إفادة المعمـ مف بيانات التغذيل الراجعل إليه مف جراء عمميل التقكيـ  -12
كبناءن عمى ما سبؽ يمكف القكؿ إف لمتقكيـ التربكم دكريف أساسييف هما الدكر البنائي 

 Summativeل ك الدكر ال تامي التجميعي  Formative Evaluationتش يصي ال

Evaluation  ل فالتقكيـ البنائي التش يصي يهدؼ لمكشؼ عف جكانب القكة ك الضعؼ في
برنام  تعميمي معيف في أ ناء إعداد  ك تنفيذ  في مرحمل التجريب ككذلؾ تش يص مكاضع 

ما يمزـ مف ع جل كمساعدة الط ب في التعرؼ  القكة ك الضعؼ في أداء الط ب ك ات اذ
 عمى قدراتهـ ك إمكاناتهـ ل كاقتراح أفضؿ الطرؽ الممكنل لتحسينها ك الرتقاء بها.

أما دكر التقكيـ ال تامي التجميعي فهك الكشؼ عف مدل تحقيؽ البرنام  عهدافه بعد إتماـ 
التحصيمي العاـ لمط ب في نهايل إجراءات التقكيـ البنائي المستمر ككذلؾ تحديد المستكل 

فترة دراسيل محددة بالنسبل لممعارؼ ك المهارات ك التجاهات المتعمقل بالمحتكل الدراسي  
كذلؾ لت اذ  قرارات  اصل بتقديراتهـ ك منحهـ الشهادات الدراسيل. )النكرل احمد يعقكب 

 (29ل ص  2117ل
ػ:أدواتػاضتػوغمػػػػ2-2-8

اته يتطمب كغير  مف اعنشطل القتصاديل كالجتماعيل في المجتمع النظاـ التعميمي كعممي
ا أدكات التقكيـ المتعددة كالم تمفل بما يتفؽ  إلى قياس كفاءة م رجات التعميـ مست دمن
كاعغراض كاعهداؼ المراد الكشؼ عنها ، كفؽ معايير كأسس كشركط كمف هذ  اعدكات 

 ال تبارات بكؿ أشكالها كصكرها.

 التقكيـ ت تمؼ با ت ؼ الغرض كالغايل منها  كأدكات 

 أدكات تقكيـ اعداء   الم حظل ، المقابمل ، التجارب كغيرها.-أ 
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أدكات تقكيـ التحصيؿ الدراسي   ال تبارات الكتابيل ، الشفهيل ، الكاجبات ، حقائب ب.
 الإنجاز ، بطاقات المهاـ كغيرها.

ؿ   الستمارات كاستط عات الرأم ، الم حظل ، أدكات تقكيـ القيـ كالتجاهات كالميك ج.
 تقكيـ اعقراف ، التقكيـ الذاتي

ػخصائصػاضتػوغمػاضتربويػػ:ػػ2-2-9

يتفؽ معظـ عمماء التربيل عمى أف التقكيـ التربكم الجيد يتسـ ب صائص أساسيل تكمف في   
 (34ـل ص2111التي   )فتم الله ل 

يككف كظيفيان ل يستفاد منه في تحسيف العمميل التعميميل تحسيف العمميل التربكيل   أم أف  -1
 ل ك في إحداث تغييرات إيجابيه في جميع عناصرها .

اتساؽ التقكيـ مع أهداؼ المنه    يككف التقكيـ هادفان يبدأ بأغراض كاضحل ك محددة  -2
 مناسبل.فبدكنها يككف التقكيـ عشكائيان ل يساعد عمى إصدار أحكاـ سميمل أك ات اذ حمكؿ 

ل فهك صر العػمميل التعميميل التعمٌميلالشمكليل ل ينبغي أف يككف التقكيـ شام ن لكؿ عنا -3
 يشمؿ  

 جميع مستكيات اعهداؼ المعرفيل ك الكجدانيل ك النفسحركيل . -أ
جػميع نػكاحي النػمك الجػسميػلل ك العقميلل كالنفسيلل ك الجتماعيلل ك الكجدانيلل كجميع  -ب

 ات المنه  المقرر   الكتبل كالطرؽل ك اعساليبل ك الكسائؿل كاعنشطل .مككن
جميع ما يؤ ر في العمميل التعميميل التعمٌميل ل كاعهداؼل ك ال ططل ك المناه ل ك  -ج

الت ميذل ك المعمميفل كالإدارييفل ك المبانيل ك المرافؽل ك الكسائؿل كالمعداتل ك الظركؼ 
 يلل كال قافيل التي تؤ ر في عمؿ المدرسل كتتأ ر به .العائميلل ك الجتماع

الستمراريل   حيث ي زـ التقكيـ العمميل التعمٌميل التعميميل مف بدايتها كحتى نهايتها ل أك  -4
 مف بدايل الحصل كحتى نهايتها .
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الديمقراطيل   أم تقكـ عمى أساس احتراـ ش صيل التمميذ ل كاحتراـ آرائه كرغباته ك  -5
 كله ل كما تراعي الفركؽ الفرديل لمت ميذ .مي
المنهجيل   أم أف التقكيـ عمميل قائمل عمى أسس عمميل مكضكعيه ل كبعيداٌ عف  -6

 الرتجاليل ك العشكائيل كالذاتيل ل حتى تككف اعحكاـ الصادرة صادقل ك ابتل .
ػيوزاٌ ل إذا كاف قادران عمى التمي -7 ػيز بػيف المستكيات ل كيساعد التمييز   كيككف التقكيـ ميػمى

 عمى إظهار الفركؽ الفرديل ل كيضع كؿ تمميذ في مكانل المناسب .
القتصاديل   فينبغي أف يساعد التقكيـ عمى القتصاد كالتكفير في نفقات ك الجهد ك  -8

 الكقت .
التنكيع في اعساليب ك الكسائؿ المػسػت ػدمل   عنه يشمؿ جميع جكانب ال برة ل  -9
 مستكياتها ل كجميع جكانب النمك كأهدافه المتنكعل .ك 

التش يص كالع ج   أم أف يككف قادران عمى كصؼ نكاحي القكة ك نكاحي الضعؼ في  -11
 عمميات اعداء ك في نتائ  هذا اعداء ل كالستفادة مف نكاحي القكة ل كع ج نكاحي الضعؼ 

كيـ ما يراد فع ن تقكيمه ل بالإضافل إلى كيرل الباحث اف  صائص التقكيـ الجيد تكمف في تق
أهميل تكفر الكفاءات ال زمل لمتقكيـ ل كتعاكف جميع أعضاء التقكيـ بعضهـ مع البعض كأف 

 يككف م زمان لمعمميل التعميميل ك أف يتسـ أيضان بالشمكليل كقمل التكاليؼ.
ػخطواتػرطضغظػاضتػوغمػ:ػػ2-2-11

مميل معقدة ل تحتكم عمى ك ير مف اعنشطل ل كهي تسير إف التقكيـ ليس نشاطان ل كلكنه ع
 (142قل ص1413في عدة  طكات هي  )الدمرداشل 

تحديد اعهداؼ ل كينبغي أف تتسـ بالدقل ل ك الشمكؿ ل ك التكازف ل ك الكضكح ل ك أف  -1
 تككف مترجمل ترجمل سمككيل .

 اد حمها .تحديد المجالت التي يراد تقكيمها ل ك المشك ت التي ير  -2
الستعداد لمتقكيـ ل ك يتضمف إعداد الكسائؿ كال تبارات ل ك المقاييس ل ك القكل  -3

 البشريل المدربل ال زمل لمتقكيـ .
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التنػفيذ ل كيتطمب التصاؿ بالجهات الم تصل ل ككذلؾ تفهمان مف الجهات التي سكؼ  -4
 .يتناكلها التقكيـ ل ليتعاكنكا مع القائميف عمى التقكيـ 

 تحميؿ البيانات ك النتائ  . -5
 التعديؿ كفؽ نتائ  التقكيـ . -6
 تجريب الحمكؿ ك المقترحات التي سيقكـ عمى أساسها تحسيف أساليب التقكيـ . -7
ػطجالاتػاضتػوغمػ:ػػ2-2-11

 لمتقكيـ مجالت عدة يمكف حصر بعضها في الآتي   
قتهل تحممه لممسئكليلل كاقعيتهل تقكيـ عمؿ المعمـ مف حيث   ش صيته ل مؤه تهل طا -1

 (327ل ص 2114نمك  اعكاديمي ك التربكم  .) عطكمل جكدت عزتل 
تقكيـ المنػاهػ  كما يتػصؿ بها مف مجتػمع مػدرسي ، كطػرؽ ككسػائػؿ تعميميل ، ككتب  -2

 دراسيل .
 تقكيـ الكفايل الإداريل ، كما يرتبط بها مف تشريعات تربكيل . -3
 المدرس بالمجتمع المحيط به . تقكيـ ع قل -4
 تقكيـ الكفايل ال ارجيل لمتعميـ ، ك اصل الع قات التي تربط التعميـ بالعمؿ -5
 تقكيـ ال طط التربكيل ، كما يتبعها مف برام  كمشركعات . -6
 تقكيـ السياسل التعميميل . -7
ككؿ هذ  اعنكاع مف  تقكيـ استراتيجيل التنميل التربكيل ، كغيرها مف اعنكاع اع رل ، -8

التقكيـ يجمعها رابط مشترؾ هك أهداؼ التعميـ كما كراءها مف حاجات مجتمعيل ، كمطالب 
 نمك المتعمميف التي تعد معايير أساسيل لكؿ تقكيـ تربكم .

ػوعظاكػاضطجالاتػاضتيػغتظاوضؼاػاضتػوغمػذاتػاضطلاشظػباضطاضبػوعيػ:
ـ أك قابميته لتعمـ شيء ما أك اكتساب المعمكمات أك الستعداد لمتعمٌـ   كهك قدرة المتعم -1

 المهارات أك الكفايات بعد فترة مف التدريب .
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التجاهات كالميكؿ   التجا  هك حالل مف الستعداد لدل الفرد تدفعه إلى تأييد أك رفض  -2
يؿ مكضكع ما أك شيء ما ل كتتضمف التجاهات الناحيل المعرفيل كالناحيل العاطفيل هذا دل

أف التجا   ابت عكس الميؿل أما الميؿ فأنه مشبع بالعاطفيل ل كهك نزعه سمككيه عامل لدل 
 الفرد ل نجذاب نحك مكضكع ما أك شيء ما .

القدرة العقميل ) الذكاء (   الذكاء قدرة افتراضيل عامه تظهر في مكاقؼ متعددة مف  -3
 كاقؼ الم تمفل   الحياتيل ك التعميميل الحياة كت حظ مف   ؿ سمكؾ الفرد كتصرفاته في الم

الش صيل   هي مجمكعل السمات الجسميل ك النفسيل ك السمككيل المميزة للأفراد كالتي  -4
 تجعمهـ متميزيف عف أقرانهـ ل أم أنها جميع ما يميز الفرد مف سمكؾ ظاهر أك مستتر .

بعد النتهاء مف تعمٌـ  نكات  التعمـ ) التحصيؿ الدراسي (   إف قياس تحصيؿ الطالب -5
كحدة دراسيل أك فصؿ دراسي أك عاـ دراسي هك اعك ر شيكعان عند المعمميف ك في النظاـ 

 التعميمي . 
ػأدسػاضتػوغمػاضتربوي:ػػ2-2-12

كي يحقؽ التقكيـ التربكم أهدافه ل كيككف له دكر في تطكير العمميل التربكيل التعميميل    
بار أدكاته ككيفيل تطبيقها ل كفي جمع البيانات كتحميمها كذلؾ ف بد أف يككف سميمان في ا ت

 (38لص1981)غانـ العبيدم كحناف الجبكرم ل سس ك ال صائص الآتيل يتطمب مراعاة اع
 أف يككف التقكيـ مبنيان عمى أهداؼ كاضحل كمحددة تتسـ بالكاقعيل ك القابميل لمتحقيؽ .1
 لعمميل التربكيل كاحد تغيراتها اعساسيل أف يككف التقكيـ جزءان ل يتجزأ مف ا .2

أف تست دـ فيه أدكات تتسـ بال بات كالمكضكعيل ك الصدؽ الذم يجعؿ أداة التقكيـ تقيس  .3
 ما يراد لها أف تقيسه حيث إف التقكيـ السميـ يتكقؼ عمى ص حيل اعدكات.

 اضطلاشظػبغنػاضػغاسػواضتػوغمػ:ػػػػ2-2-13

قياس كالتقكيـ مترادفاف ل كأنٌه يمكف است داـ أحدهما مكاف يعتقد البعض أف مصطمحي ال
 الآ ر ل كهذا العتقاد غير صحيم كيتضم ذلؾ مف   ؿ النقاط الآتيل 
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القياس يهتـ بكصؼ السمكؾ ل أما التقكيـ فيحكـ عمى قيمته ، كمعنى هذا أف القياس  -1
ها ل ك كسائؿ تطبيقها ل ك تقرير يهتـ بالكسائؿ ل أما التقكيـ فيهتـ بالمعايير ل كمدل ص حيت

 أمرها .
القياس يقتصر عمى التقدير ) الكصؼ ( الكمي لمسمكؾ ل مما يجعمه يعتمد عمى اعرقاـ  -2

      في إعطاء النتيجل النهائيل لممكضكع المقيس ل أما التقكيـ فيشمؿ التقدير الكمي كالنكعي 
ذا السمكؾ ل كعميل فبف التقكيـ أك ر شمكلن )الكيفي( لمسمكؾ ل كما يشمؿ حكمان يتعمؽ بنتيجل ه

 مف القياس ل ك القياس يم ؿ إحدل اعدكات أك الكسائؿ المست دمل فيه .
القياس يككف محددان ببعض المعمكمات عف المكضكع المقيس ل أما التقكيـ فيعد عمميل  -3

 تش يصيل ع جيل في آف كاحد .
أما التقكيـ فيعتمد عمى عدد مف المبادئ كاعسس القياس يعتمد عمى الدقل الرقميل فقط ل  -4

ل كمف أبرز هذ  المبادئ كاعسس   الشمكؿ ك التش يص ك الع ج ك مراعاة الفركؽ الفرديل 
 كالتنكع في الكسائؿ المست دمل .

القياس يقتصر عمى تقديـ كصؼ لممكضكع المراد قياسه دكف أف يهتـ بالربط بيف جكانبه  -5
 كـ عمى مقارنل الش ص مع نفسه ك مع الآ ريف .ل أما التقكيـ فيق

القياس أك ر مكضكعيل مف التقكيـ ل لكنل أقؿ منه قيمه مف ناحيل تربكيل ل نظران عف  -6
معرفل النتائ  بدقل مكضكعيل مف غير تقدير لقيمتها ل يعني شيئان ل أما إذا فسرت تمؾ 

نتائ  هذا التقكيـ أساسان لمساعدة  النتائ  كقدرت قيمتها في ضكء معايير محددة ل ك ات ذت
 الت ميذ عمى النمك ل فبنها تصبم ذات فائدة كبيرة ل كهذا ما تضطمع به عمميل التقكيـ .

مما سبؽ يتضم أف القياس ك التقكيـ مصطمحاف م تمفاف إذ يشير كؿ منهما لنكع معيف     
ت اذ القرارات التربكيل مف الإجراءات إل أنهما يرتبطاف ببعضهما ل دمل غرض كاحد كهك ا

 أك إصدار أحكاـ معينل تتعمؽ باعهداؼ المكضكعل مسبقان.

ػ
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ػواضطلاشظػبغنػاضػغاسػوػاضتػوغمػتتضخصػسيػاضظػاطػالاتغظػ:

( درجل في ا تبار معيف فهذا 95يتـ القياس قبؿ التقكيـ فبذا حصمت عمى ع مل )  -1
طالب مف فئل ممتاز ل بينما لك حصؿ قياس ل  ـ يحكـ المعمـ عمى الطالب بأف يقكؿ أف ال

( كهذا قياس ل فبف المعمـ يحكـ عمى الطالب بانه مف فئل جيد ل بينما 71عمى الع مل )
( بأنه مف فئل ضعيؼ كبالتالي أف 51يحكـ عمى الطالب الذم يحصؿ عمى ع مل دكف )

 تقكيـ المعمـ اك الحكـ عمى مستكل الطالب يأتي بعد القياس 

اس عمى الكصؼ الكمي أم اعطاء ع مل أك درجل عمى مقياس معيف اما يقتصر القي -2
 التقكيـ فيشمؿ التقدير الكمي أك النكعي لمسمكؾ 

القياس أضيؽ في معنا  مف التقكيـ عنه يهتـ ببعطاء درجل أك ع مل أك قياس ما في  -3
 حيف يتعدل التقكيـ القياس في الكصكؿ الى الحكـ ك ات اذ القرار.

ف كؿ عمميل قياس تتضمف تقكيـ ل لكف شريطل أف يتضمف كؿ تقكيـ قياس ذلؾ عف كعميه فب
التقكيـ يعني إصدار حكـ  ـ ات اذ قرار كقد يحدث ذلؾ باست داـ أدكات القياس أك بدكف 

 .(39ل ص2111است داـ أدكات القياس. )نهى ابراهيـ ال ميؿل 
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اضرغاضغاتػ:ػاضطبحثػاضثاضثػػ2-3  

ػ:تطؼغدػ2-3-1

لشؾ في أل شيء يعادؿ الرياضيات فهي بتركيبها الدقيؽ غنيل بصكرة ل تضاهيها       
أم مادة في دقتها كقكة منطقها كشدة تناسقها، كالنظريل المبرهنل رياضيا تككف بم ابل يقيف 
عقمي مطمؽ بصرؼ النظر إذا كاف منطبقا عمى الكاقع أـ غير منطبؽل اعهـ أف يتسؽ 

ع نفسهل كمعطيات القضيل مع تكاليها ل فرضياتها مع نتائجها ل المبرهنل البناء المنطقي م
الرياضيل مكتممل مطمقان في صحتها كترابطها كل يعنيها بعد ذلؾ انطباقها عمى الكاقع أك 
تصديقها له ل أما في العمكـ الإ باريل كالتجريبيل فكسائمها الحكاس كالتصكرات كمدل التناغـ 

لذا رأينا عمكـ الفمؾ كالفيزياء تتعرض لمتصديؽ كالتكذيب، فتبطؿ كالصدؽ مع الكاقع ل 
النظريات الجديدة القديمل كالشكاهد عمى ذلؾ في تاريخ العمكـ تكاد ل تحصى ل م ؿ كيفيل 
الإبصار كطبيعل الكهرباء كعمكـ الفمؾ كالتصكرات حكؿ الككف ك غيرها ل لهذ  اعسباب 

ى يقينها ل أما في العمكـ التجريبيل كالإ باريل فالنظريل ل سميت المبرهنل الرياضيل لمدللل عم
مجرد تصكر ل يرقى لميقيف المطمؽ الذم تحظى به المبرهنل الرياضيل، لهذا السبب سميت 

 الرياضيات بمقب "ممكل العمكـ " .

عمـ الرياضيات يتمتع بجاذبيل  اصل كسحر أٌ اذ كبريؽ مبهر فهك مادة إيقاظ الفكر   
اهب كبناء العقكؿ ، إف مادة الرياضيات هي مادة البناء في أبحاث الفضاء كالفمؾ كشحذ المك 

كاعجهزة الإلكتركنيل التي د مت جميع مجالت الحياة كتغمغمت فيها كانتقمت بالناس مف عالـ 
 إلى عالـ آ ر.

في كبالرغـ مف أف الرياضيات مادة مشكقل ، تميؿ النفس إلى دراستها كالبحث فيها إل أنها 
ك ير مف اعحياف تككف حجر ع رة أماـ الك يريف منا . كذلؾ بسبب عدـ استيعابنا عصكلها 

  كنظريتها كقكانينها
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كمما لشؾ فيه أف هذا العجز عف الفهـ لـ يكف عيبان في ذات المادة كلكنه نابع مف ذاتنا 
 .نحف

ػطغؼومػاضرغاضغاتػػػ2-3-2

بداع العق ؿ البشرل، مف ضمف ما تهتـ به اعفكار الرياضيات عمـ تجريدم مف كحي كا 
كالطرائؽ كأنماط التفكير. كهى ل تككف مجمكع فركعها التقميديل فحسب، فهي أك ر مف عمـ 
الحساب الذل يعال  اععداد كاعرقاـ كالحسابات، كهى تزيد عف الجبر )لغل الرمكز 

كالفضاء. كيمكف  كالع قات( كهى أك ر مف عمـ الهندسل كالذل هك دراسل الشكؿ كالحجـ
إضافل عمـ الم م ات، كالإحصاء كالتفاضؿ كالتكامؿ إلى هذ  اعفرع التقميديل التي كانت 
بمجمكعها حتى كقت قريب تككف عمـ الرياضيات. كتبقى الرياضيات حسب النظرة الحدي ل 

 تزيد عف مجمكع فركعها هذ .

ػوغطصنػاضظظرػإضىػاضرغاضغاتػرضىػأظؼا:

فكير، فهي تنظـ البرهاف المنطقي، كتقرر نسبل احتماؿ صحل فرضيل طريقل كنمط في الت -
 (67ل ص1993أك قضيل ما.)عمي راشدمل 

الرياضيات هي لغل تست دـ تعابير كرمكزان محددة كمعرفل بدقل، فتسهؿ التكاصؿ الفكرم  - 
بيف الناس. كتتصؼ بأنها لغل عالميل معركفل بتعابيرها كرمكزها المكحدة عند الجميع 

 (3ل ص1973ل  schminkريبان.)تق
الرياضيات هي معرفل منظمل في بنيل لها أصكلها كتنظيمها كتسمسمها، بدءان بتعابير غير  -

 معرفل إلى أف تتكامؿ كتصؿ إلى نظريات كتعاميـ كنتائ .
(، أل التسمسؿ كالتتابع في اععداد Patternsالرياضيات تعنى أيضان بدراسل اعنماط )

ز. كهى تزكدنا بنماذج لمكاقؼ ماديل أك حياتيل. )عامر ل نبيؿ احمد ل كاعشكاؿ كالرمك 
 (55ل ص 1981
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كينظر إلى الرياضيات عمى أنها فف، كهى كفف تتمتع بجماؿ في تناسقهػػا، كترتيب   
 كتسمسؿ اعفكار الكارد فيها 

اعفكار فالرياضيات مف كجهل نظر ك ير مف المربيف كالمهتميف بتدريسها أداة مهمل لتنظيـ 
(، ينظر M.Kline, 1947كفهـ المحيط الذل نعيش فيه. كهذا الرياضي مكريس ك يف )

إلى الرياضيات عمى أنها مكضكع يساعد الفرد عمى فهـ البيئل المحيطل كالسيطرة عميها. 
كبدلن مف أف يككف مكضكع الرياضيات مكلدان لنفسه، فبف الرياضيات تنمك كتزداد كتتطكر 

نا الحسيل في الكاقع، كمف   ؿ احتياجاتنا كدكافعنا الماديل لحؿ مشك تنا مف   ؿ  برات
 (  Kline M. 1979كزيادة فهمنا لهذا الكاقع. )

ػتدرغسػاضبظغظػاضرغاضغظ:ػػ2-3-3
أصبحت دراسل الرياضيات تقكـ عمى مفهكـ المجمكعل كالهيكؿ "البنيل"، م ؿ مجمكعل 

كيقكـ الهيكؿ عمى هذ  المجمكعات بتعريؼ عمميتي  اععداد الحقيقيل كمجمكعاتها الجزئيل،
الجمع كالضرب كع قل الترتيب. كل تقتصر دراسل البنيل في الرياضيات عمى  صائص 
نظاـ رياضي كاحد بعينه، بؿ تعنى أيضان بدراسل الع قل بيف نظاميف رياضييف مف   ؿ 

(. كالبنيل Isomosphism( كالتشاكؿ الذاتي )Homomorphismمفهكـ التشاكؿ )
( كمف أم متها بنيل أقميدس Axiomaticالرياضيل هي بنيل افتراضيل مبنيل عمى المسممات )

في الهندسل. كتبدأ البنيل الفتراضيل بتعابير أك مصطمحات تقبؿ دكف تعريؼ )كم اؿ ذلؾ 
النقطل، ال ط المستقيـ، الفضاء، كالبنيل في الهندسل(، كيربط بيف هذ  التعابير أك 

 جمؿ رياضيل تسمى فرضيات أك مسممات. –غير المعرفل  –طمحات المص

  ػ:أعطغظػاضرغاضغاتػػ2-3-4

تمعب الرٌياضيٌات دكران مهمان في حياتنا، كتد ؿ في المناه  الدراسيٌل مادٌةن أساسيٌلن 
 .عمى جميع المستكيات كالمراحؿ كفي شتٌى ال تصاصات
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تعرٌض مرٌاتو عديدة   ؿ العاـ كيندر مع ذلؾ أف تجد مدرٌسان لمرياضيات ل ي
الدٌراسيٌ إلى سؤاؿو جكهرم يمكف أف ييصاغ بطرؽو م تمفل   لماذا ندرس الرياضيٌات؟ ما 
 فائدة الجيب كجيب التماـ ؟ هؿ نستفيد مف هذا الدرس في حياتنا اليكميٌل؟ .

 سها، يندر أيضان أف تجد مدرسيف يقدمكف عمى م ؿ هذ  اعسئمل الإجابل أك الإجابات نف

ليس هنالؾ إجاباتو نهائيٌل عف هذ  اعسئمل، لكفٌ الباحث هنا يقدـ إجابات عمى مستكياتو 
 .م تمفل

ػأوّلًا:ػرضىػاضطدتوىػاضظّغطيّػاضبحتػ)اضرّغاضغّاتػصودغضظ(

ما مف شؾٌ في أفٌ الرٌياضيٌات أداةه فعٌالل في إنجاز أعماؿو عديدة في مجالتو متنكٌعل،      
لقميؿ مف اعشياء فبنٌنا نقكـ كل بدٌ بعمميٌات جمعو كطرحو كضربو كقسمل، لكفٌ فعندما نشترم ا

هذا ليس كؿٌ شيء فالرٌياضيٌات تيست دىـ تقريبان في كؿٌ مكاف، كسأكجز الحديث عف ذلؾ في 
 :مجاليف

 قط . مجاؿ الصناعل ك صناعات التكنكلكجيا المتقدٌمل م ؿ  جهاز التٌصاؿ ، كالصٌحف ال1
تدٌ ؿ الرٌياضيٌات بقدرو كبيرو في كؿٌ  ،الخ كالسيٌارة كالكمبيكتر الشٌ صيٌ ات،لمفضائيٌ 

عمى سبيؿ الم اؿ إلى تطكير  الصٌناعات الٌتي أشرنا إليها فتحتاج صناعل السٌيارات
تصميماتو تضع الك ير مف اعجزاء )المحرٌؾ، جهاز التبريد، البطاريٌل،..( في حيٌزو ضيٌؽ، 

 .أشياء أ رل، معرفلن باعم ميٌات كهي جزءه مف التٌحميؿ الرٌياضيٌ يتطمٌب ذلؾ، مف بيف 

إفٌ نقصان قدر  أجزاء مف الميميمتر في   انل المعدف المست دـ في الهيكؿ ال ارجيٌ لمسيٌارة، 
كم اؿو آ ر، يمكف أف يؤدٌم إلى حادثو كار يٌ، في حيف أفٌ زيادة صغيرةن مقابمل يمكف أف 

تحدٌ مف السٌرعل. يحدٌد السٌماكل المطمكبل حؿٌ معادلتو تفاضميٌل تضاعؼ استه ؾ الكقكد ك 
 .معيٌنل

. في مجاؿ التجارة كالتسكيؽ لبدٌ  عم تاجر أك شركل تريد القياـ بعمؿ تجارم ما، اك 2
تكزيع سمعل معيٌنل  مف دراسلو إحصائيٌل، كبالتالي رياضيل، لحاجل السٌكؽ، كم ؿ هذ  
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"دراسل الجدكل القتصاديٌل" كهذ  الدراسل هي دراسله تىست دـ  الدٌراسات تتطمب ما يسمٌى
فركعان شتٌى مف الرٌياضيٌات كالإحصاء كالتٌحميؿ الرياضيٌ كنظريٌل اعلعاب كالبرمجل ال طٌيٌل 

 .كبحكث العمميٌات كالمحاكاة، كغيرها

ػ:ػرضىػطدتوىػسؼمػاضطبغطظػواضصونػ)اضرغاضغاتػصضعظ(ػثاظغاً

، نحف نعرؼ بفضؿ العم ـ م  ن أفٌ الإنساف تطكٌر مف كائفو أكٌليٌ إلى ما هك عميه اليكـ
كنعرؼ أيضان أفٌ اعرض تدكر حكؿ الشٌمس كليس العكس، كنعرؼ كذلؾ أفٌ اعرض بما 
عميها هي ذرٌة ترابو أماـ سعل الككف... كما نعمـ مف جهلو أ رل أفٌ دماغ الإنساف جهازه بم  

 حدٌان مذه ن مف التعقيد. 

كؿٌ ما تقدٌـ إنٌنا في مرآة العمـ ننظر إلى أنفسنا، فنجد أنفسنا ل شيء مف جهل، كنجد  يعني
 .في أنفسنا كمالن أٌ اذان. كيقكدنا كؿٌ هذا نحك رغبلو بالمزيد مف المعرفل

إف التعقيد العجيب كالدقيؽ في حركل الككاكب في المنظكمل الشمسيل كفي دكراف هذ  
كحكؿ مركز المجرٌة، لآيله مف آيات الآفاؽ ل نستطيع قراءتها  المنظكمل نفسها، حكؿ نفسها

إل بمغل الرياضيات، بمغل المعادلت الٌتي تصؼ حركل كؿ كككب حكؿ نفسه كحكؿ الشٌمس 
كالٌتي تفسٌر لنا كؿٌ الظٌكاهر الم تمفل الٌتي أبسطها تعاقب الفصكؿ أك دكرة  القمرل أف نعرؼ 

اف يعادؿ مساحلن ممعب كرة المضرب عمره مدهش كآيله مف أفٌ السٌطم الدا مي لرئل الإنس
آيات اعنفس، لكفٌ المدهش أك ر كاعحمى بما ل ييقاس هك كيفيٌل اكتشاؼ ذلؾ، كمعرفل كيؼ 

 .ييعبَّر عنه في هندسل الكسيريٌات

 :ػرضىػاضطدتوىػاضطػضيّػ)ػاضرّغاضغّاتػصرغاضظػضضذّعن(ثاضثاً

لعبل الشطرن  أك غيرها مف اعلعاب المفيدة لمذٌهف. إنٌها  تشبه الرٌياضيٌات في جانبو منها
طريقله في تحريض التفكٌر كتهذيب الحدس كتطكير المنطؽ كتنشيط البديهل، ك إفٌ ممارسل 
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الرٌياضيٌات، حتٌى كلك عمى مستكل القياـ بعمميٌاتو حسابيٌل بسيطل، لكسيمل فعٌالل في الحفاظ 
  .عمى حيكيل الدٌماغ كعمى تنميته

ػرابطاً:ػرضىػاضطدتوىػاضغصريّػاضطجرّدػ)اضرّغاضغّاتػصعاغظ(

إفٌ النٌماذج المجرٌدة الٌتي شيٌدها الرياضيكف بقصد المتعل أك لمجرٌد العمؿ في الرٌياضيٌات، قد 
لقت فيما بعد تطبيقات عمميٌل بالغل اعهمٌيٌل ل فالبعض يركٌز عمى أهمٌيٌل العمؿ الرٌياضيٌ، 

يٌل تفكؽ بالنٌسبل لمك يريف أهمٌيٌل التٌطبيؽ، تمامان كما تفكؽ أهمٌيٌل لكحلو كففٌ ككمتعل كهي أهمٌ 
 .عظيمل الٌ مف الٌذم ييدفىع بها

يقكؿ برتراند راسؿ كهك رياضيٌ كأحد كبار ف سفل القرف العشريف  "إنٌنا لك استعرضنا 
يها جمالن ساميان  الرٌياضيٌات استعراضان صحيحان، لما كجدنا فيها الحقيقل فحسب، بؿ كجدنا ف

جماؿ البركد كالقسكة كالصٌرامل، هك جماؿ فيه الصٌفاء كالسٌناء، كالمقدرة عمى بمكغ الكماؿ، 
 ."الٌذم ل يتاح إلٌ ععظـ الفنكف

ػ)خاطداًػ:ػرضىػطدتوىػاضططرسظػاضططغػظػ)اضرّغاضغّاتػصخبرةٍػصوسغّظ

ه  -أحد عمماء الطٌبيعل المعاصريف -يقكؿ دكمينيؾ د  بارؿ    "ل تقكيـ أهميَّل العمـ بما يتيحي
لنا مف معمكمات كبما يفسًمي مف إمكانياتو فقط؛ بؿ بشكؿو  اص باستحاللً العقؿً الٌتي ينجزها 
فينا بعمؽو أكبر دكمان". ك هذا الجانب مف العمـ الٌذم نسمٌيه المعرفل هك الٌذم يمعب دكر 

 ."استحالل العقؿ" هذا

أف يعرؼ المرء حقٌان يعني أف يتغيٌر بما يعرؼ"، ك يقكؿ الشٌيخ محي  يقكؿ أحد المتصكٌفل  " 
الدٌيف ابف عربي  لممعرفل    ل أشكاؿ، أكلها  قافي، ك انيها عاطفي، أما ال الث فيجسد 
المعرفل الحقل، الٌتي تميٌز معرفل الحقيقل، كفي الشٌكؿ ال اٌلث يمكف لممرء كعي ما هك صكابه 

  ر كالإحساس.كحؽٌ مف  مؼ حدكد الفك
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يعيش المشتغؿ في الرٌياضيٌات المجرٌدة عمى المستكل الفردمٌ  برة الحتكاؾ مع المطمؽ 
 كهي  برة المعرفل العميقل مف كراء حدكد الفكر كالإحساس كما يقكؿ ابف عربي.

إذا كاف الإنساف العادمٌ قادران أف ييدهىش لآيلو ظاهرةو في الككف، أف يرل عظمل المطمؽ مف 
ر بركعل الحياة في تأمٌؿ نممل، أف ييدهىش بسحر الطٌبيعل في    ؿ التمسككب، أف ييسحى

غركب الشٌمس كراء اعفؽ... فبفٌ المشتغؿ في الرٌياضيٌات يمكف أف يعيش كؿٌ هذ  المشاعر 
 .كال برات في عممه في المعادلت كالرٌسكـ البيانيٌل

كؿٌ تفاصيؿ البناء، ككما يعرؼ ككما يرل المهندس الماهر في م طٌطات بناءو شاهؽو 
المهندس أفٌ البناء الٌذم سينفَّذ لف يككف بكماؿ صكرة البناء الٌتي في ذهنه، فبفٌ مف الممكف 
لمرٌياضيٌ أف يرل في بضعل معادلتو كؿٌ حركات الككاكب في المجمكعل الشٌمسيٌل )م  ن( 

دلت أك ر كمالن مف ركعل كأف يعرؼ في سرٌ  أفٌ ركعل الحركل الٌتي تنطكم عميها المعا
 !"الحقيقل المتجسٌدة، كلذلؾ يمكف لمرٌياضيٌ أف يعيش في "أفؽو أعمى

 مٌل حالته رغـ ندرتها، دفعت رياضيٌيف كعمماء ا تبركا المقاء بالمطمؽ مف   ؿ 
 الرٌياضيٌات، إلى اللتحاؽ بجماعاتو دينيٌل تمارس طقكسان معيٌنل بقصد الكصكؿ إلى الله

ػعدافػتدرغسػاضرغاضغات:ػأػػ2-3-5

يهدؼ منه  الرياضيات في مرحمل تعميـ اعساس إلى تحقيؽ اعهداؼ التاليل   ) دائرة 
 (1979المناه  كالتأهيؿ التربكم، سمطنل عماف، 

أف يتعرؼ الطالب عمى لغل الرياضيات ك صائصها، كالدكر الذل تمعبه الرمكز في  -1
 ل تصار.اكساب لغل الرياضيات الدقل كالكضكح كا

يصالها إلى الآ ريف بدقل  -2 أف يست دـ الطالب لغل الرياضيات في التعبير عف أفكار ، كا 
 ككضكح.

 أف ينمي الطالب فهمه لطبيعل الرياضيات كبنيتها. -3
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أف ينمي الطالب قدرته عمى التفكير المنطقي كالبرهاف الرياضي، كاست داـ ذلؾ في فهـ  -4
 المشك ت كحمها.

ـ الطالب أساليب جديدة كمتنكعل في جمع المعمكمات كاعفكار كتنظيمها أف يست د -5
 كعرضها م ؿ الكسائؿ الإحصائيل ك رائط سير العمميات كغيرها.

أف يزداد فهـ الطالب لممحيط المادم حكله، كذلؾ مف   ؿ دراسته لمنماذج الرياضيل  -6
 كاعشكاؿ الهندسيل كالع قات كالقكاعد الرياضيل.

نمى الطالب مهارته في إجراء الحسابات باست داـ كسائؿ متنكعل، كأف يصاحب أف ي -7
 هذ  المهارة الدقل كالفهـ كالفعاليل.

أف يكتسب الطالب كيتزكد بالمعرفل الرياضيل كالمعمكمات كالمهارات الضركريل لدراسل  -8
 العمكـ كفركع المعرفل اع رل.

ي لممعرفل الرياضيل، كتطكرها عمى مر أف يدرؾ الطالب الدكر الحضارم كالجتماع -9
 العصكر، ككيؼ أسهمت في التقدـ الحضارم كال قافي للأمـ كالشعكب.

أف يكتسب الطالب اتجاهات عمميل في تفكير  لمكاجهل المشك ت، كا تيار الحمكؿ  -11
 المناسبل لها.

 لرياضيل.أف ينمى الطالب تذكقه لمجماؿ كالتناسؽ في اعشكاؿ الهندسيل كالبنى ا -11

 أف يتككف لدل الطالب الدافعيل كالرغبل في مكاصمل دراسته كتعممه لمرياضيات. -12

 أف ينمى الطالب مقدرته كاستعداداته لمتعمـ الذاتي. -13

أف يزكد الطالب بالمعمكمات الرياضيل ال زمل لمتابعل دراسته في المستقبؿ في أم  -14
 ت صص ي تار .
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ػ:اضرغاضغاتطبادئػراطظػضتدرغسػػػ2-3-6

يجمع المربكف عمى أنه مف الصعب كضع قكاعد كمبادئ عامل ك ابتل يتبعها 
المعممكف في تدريسهـ، فالعمميل التربكيل تفاعؿ بيف المعمـ كالطالب كالمدرسل كالبيت كالبيئل، 
كلذا ت تمؼ طرائؽ التدريس با ت ؼ هذ  المتغيرات، كتتعقد، لصعكبل التنبؤ أك التكهف 

لتي تربطها جميعها. فم  ن ما ي ير دافعيل كحماس مجمكعل مف الط ب قد ل بالع قل ا
ينجم مع مجمكعل أ رل، كقد ل ي ير نفس المجمكعل في ظركؼ أك مكقؼ آ ر. فالفركؽ 
الفرديل حقيقل  ابتل أتفؽ عميها عمماء النفس كالتربيل، كمف هنا تبرز أهميل المعمـ كقائد 

كسائؿ الكفيمل بتحقيؽ اعهداؼ التعميميل التي يضعها )ابك زينل تربكم يرل ببصر  كبصيرته ال
 (51ل ص  1982، فريد كامؿ ل 

 :طرقػوأداضغبػتدرغسػاضرغاضغاتػ2-3-7

يعتمد التدريس في ابتكار  للأساليب كالطرائؽ الناجحل عمى ما يكفر  عمـ النفس 
تي تحكـ عمميل التعميـ التربكم مف نظريات كمبادئ كأسس في معالجته لمجكانب الم تمفل ال

 ( 12لص1989كالتعمـ )لكماف جكزيؼ، ترجمل حسيف عبدالفتاحل 

كيقصد بطرؽ التدريس مجمكعل اعنشطل كالإجراءات التي يقكـ بها المعمـ م ؿ القراءة 
كالمناقشل كالم حظل كالتكجيه كالتكضيم كالتكرار كالتفسير كالتسميع كالكسائؿ التعميميل 

ريقل هي مجمكعل السبؿ كالكسائؿ كالنشاطات كالمعدات التي يتـ بكاسطتها الم تمفل، إذف الط
 .تكصيؿ المادة الدراسيل مف المعمـ إلى المتعمـ

ك لمتدريس أساليب كطرائؽ متنكعل كليس هناؾ طريقل تدريس كاحدة تنفع لجميع أغراض   
فرض طريقل  اصل عمى التربيل، أك لجميع العمكـ كالمكاد الدراسيل ... إلخ كلذلؾ ل ضركرة ل

المعمـ، سكاء في الرياضيات أك في التربيل الحدي ل، كالمعمـ هك الذل ي تار الطريقل المناسبل 
كاعسمكب الم ئـ لممكقؼ التعميمي، كذلؾ كفؽ اعهداؼ العامل كال اصل لممادة الدراسيل 
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ذكر بعض  كحسب المرحمل، كالمكانيات المتاحل له، كالظركؼ المحيطل به، كفيما يمي
  .الطرؽ المست دمل في تدريس الرياضيات

ػ.الاضػاءػطرغػظ 1-

تسمى الطريقل الستدلليل، كهى طريقل تعرض فيها المعمكمات في عبارات متسمسمل يسردها 
المدرس مرتبل مبكبل بأسمكب شائؽ كجذاب كتست دـ هذ  الطريقل في المكاطف التي ل 

ائؽ بنفسػػػػه. كتتدرج تحت هذ  الطريقل مجمكعل مف يستطيع فيها المتعمـ أف يصؿ إلى الحق
 :اعساليب هي

 .أسمكب المحاضرة القصيرة (1) 

 .أسمكب العرض القصصي (2) 

 .أسمكب الشرح (3) 

 .أسمكب الكصؼ (4) 

 .اضطرغػظػاضػغادغظػ2-

كف تسمى أحيانان طريقل القاعدة، كفيها يعطى المعمـ قاعدة أك حقيقل أك قانكنان لط به كيقيس
عمى القاعدة بأم مل، كتبدأ بالصعب كهك القانكف، كتتدرج إلى السهؿ كهك اعم مل )احمدل 

 .( 79ل ص  1991محمد عبدالقادر ل 

 .اضطرغػظػالادتػرائغظػ- 3

تسمى الطريقل الستنباطيل أك الستنتاجيل، كهى تنتقؿ مف الجزئيات إلى القضػػػايا الكميل 
 1976ف العممي( )صالم عبدالعزيز ك عبدالعزيز عبدالمجيد ل )التكصؿ إلى القاعدة أك القانك 

 (249ل ص

 اضطرغػظػاضحوارغظػ-4

اكؿ مف أست دـ هذ  الطريقل الفيمسكؼ اليكناني القديـ سقراط، كتقكـ عمى الحكار الذل يدكر 
بيف المعمـ كط به، كحيث يمقى المعمـ مجمكعل مف اعسئمل المنظمل كالمترابطل عميهـ بهدؼ 

ما يدكر في أذهانهـ مف معمكمات صحيحل كغير صحيحل، ليتدرج بهـ إلى الحقيقل فحص 
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 :أك المعمكمل الصحيحل، كتمر هذ  الطريقل بمرحمتيف أساسيتيف هما

 .إلقاء المعمـ مجمكعل مف اعسئمل عمى ط به بقصد الستكشاؼ 1- 

 استدراج المعمـ لط به إلى المعمكمل الصحيحل كالمعرفل السميمل 2- 

 طرغػظػاضطظاشذظ 5- 

هي أسمكب الحكار المبني عمى تكجيه اعسئمل ، كهي اعك ر تفضي  في تدريس الرياضيات 
كيعكد تاري ها إلى عهد سقراط كيكجد لها نمكذجيف اعكؿ يككف فيه المدرس هك المحرؾ 

اعؿ اعساسي لمنشاط كاعسئمل الفعميل ك تفعيؿ المشاركل ، أما النمكذج ال اني فبف التف
 كاعسئمل ك المناقشل تتـ بيف كؿ اعطراؼ

ػطرغػظػحلػاضطذصلاتػ -6

تسند هذ  الطريقل إلى العالـ )ديكم( كيعرفها )بأنها حالل حيرة كشؾ كتردد تتطمب بح ان أك 
عم ن يجرل لستكشاؼ الحقائؽ التي تساعد عمى الكصكؿ إلى الحؿ( )أحمدل محمد 

 .(119ل ص1991عبدالقادر ل 

ػ:تجاعاتػاضحدغثظػسيػتدرغسػاضرغاضغاتالاػػ2-3-8

طرائؽ تدريس مادة الرياضيات م تمفل مف حيث أسسها كفمسفتها كأساليبها، ف  تقتصر 
العمميل الحدي ل عمى المعمـ كالطالب كالمنه  الدراسي، أك الإلماـ لممعمـ بت صص مادته 

جاهاتها الحدي ل نتيجل فقط، بؿ عميه أف يتبع تطكرات طرائؽ التدريس لمادة الرياضيات بات
 .لتطكر المجتمعات كتطكر البحكث التربكيل كالنفسيل بالإضافل لتطكر مناه  الرياضيات

 .(35ل ص  1982) ميفلل 

 :طنػأعمػالاتجاعاتػاضحدغثظػسيػتدرغسػطادةػاضرغاضغات

الهتماـ بدراسل ما يمكف تدريسه لكسب نشاطات الت ميذ كمهاراتهـ عمى حسب المراحؿ  1- 
 .لم تمفلا

 .اهتماـ المعمـ بتنميل قدرات الت ميذ لدراسل الرياضيات بأنفسهـ 2- 

 .است داـ الحاسكب في تدريس الرياضيات 3- 

 .است داـ طريقل حؿ المشك ت في تدريس الرياضيات 4- 
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 .است داـ النماذج الرياضيل في تدريس الرياضيات 5 -

 .ياتاست داـ طريقل الكتشاؼ في تدريس الرياض 6 -

مف   ؿ هذ  التجاهػات الحدي ل في تدريس مادة الرياضيات يشير الباحث إلى أف طريقل 
الكتشاؼ كطريقل أسمكب حؿ المشك ت مف  أفضؿ الطرؽ الحدي ل في تعميـ الرياضيات ل 

التركيز عمى  كما أف طريقل التمقيف غير مفيدة لتعميـ الرياضيات ل مما يكجب عمى المعمـ
 .ت الت ميذ مف أجؿ البتكارات العمميلانشطل كقدرا

ػدورػاضطضطاءػاضطربػواضطدضطغنػسيػتطوغرػاضرغاضغات:ػػ2-3-9

لقد اهتـ عمماء العرب ك المسمميف بعمكـ الرياضيات ك أكلكها عنايل  اصل كقدمكا في هذا 
المجاؿ إنتاجان  صبان دفع عجمل التطكر الذم تشهد  حضارة اليكـ  كيتم ص دكرهـ في 

 ( 21ل ص 1981اط التيل   )س مل لحسف عميل النق

هذب العرب النظاـ العشرم الذم كضعه الهنكد ل ككضعك  في الصكرة المست دمل في  .1
 عصرنا الحالي .

كضعكا أسس الجبر ك جعمكها منفصمل عف الحساب ل ككذلؾ بالنسبل لحساب الم م ات  .2
 جعمك  منفص ن عف الفمؾ.

 عشريل لكينسب ا تراع الكسكر العشريل إلى )غياث الديف الكاش(كضع العرب الع مل ال .3

 قدمكا طرقا متنكعل في إجراء العمميات الحسابيل كمنها طريقل الضرب بطريقل التكعيبات  .4

 عرفكا المتكاليات الحسابيل ك الهندسيل . .5

ابه لهـ دكر كبير في عمـ الجبر ك أكؿ مف است دـ لفظ الجبر )ال كارزمي( في كت .6
 )الجبر كالمقابمل(

 تكصؿ العرب الى معادلل الدرجل ال انيل بطريقل لغكيل غير رمزيل كأكجدكا لها جذكران. .7

 استعاف العرب بالجبر عكؿ مرة في التاريخ في حؿ المسائؿ الهندسيل  .8

 .كضعكا حمكل جبريل ك هندسل لمعادلت متنكعل التركيب .9
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 ديف كقد أكجد )عمر ال ياـ( مفكككها.   بحث العرب في نظريل ذات الح .11

 مهد العرب ل تراع المكغري مات عف طريؽ ابف يكنس ك ابف حمزة  .11

 است دـ الهي ـ كغير  مف العرب الهندسل المستكيل ك المجسمل مف أبحاث الضكء .12

لمعرب دكر كبير في حساب الم م ات ل تكصمكا إلى اكتشاؼ جيب التماـ ك القاطع  .13
 ئرها عف طريؽ )ابك الكفاء(كنظا

تعكد إلى العرب معرفل القاعدة اعساسيل لمساحل الم م ات الكركيل كعممكا الجداكؿ  .14
                                                                                             الرياضيل .

كالإس مي الذيف  أ ركا الساحل ذكر الباحث بعض أسماء العمماء في العالـ العربي 
   محمد بف  -عمى سبيؿ الم اؿ ل الحصر -العمميل كنبغكا في مجاؿ الرياضيات كمنهـ 

مكسى ال كارزمي | نصير الديف الطكسي | الحسف ابف الهي ـ |  الجكهرم | الكندم | 
اني | حنيف | ابف مكسى | المهاني |  ابت بف قرة | أحمد بف يكسؼ | أبك كميؿ | البط

سناف | النيريزم | أبك جعفر ال ازف | إبراهيـ بف سناف | اعقمديسي | أبك الكفاء | 
الككحي | ال جندم | السجزم | ابف يكنس | ال راجي | منصكر أبك نصر | البيركني | 
ابف سينا | ابف طاهر البغدادم | الجياني | النساكم | عمر ال ياـ | جابر بف أفمم | 

| محي الديف المغربي | السمرقندم | ابف البنا | الفارسي | ال ميمي |  شرؼ الديف التكزم
 قاضي زاد  | الكاشي | اعمكم | الق صدم .
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ػالاختباراتػاضتحصغضغظبحثػاضرابعػ:ػاضطػ2-4

ػ:ػتطؼغدػ1-ػ2-4

ال تبػػػػػػارات التحصػػػػػػيميل أداة مػػػػػػف أدكات التقػػػػػػكيـ المسػػػػػػت دمل ك يػػػػػػرنا فػػػػػػي التعمػػػػػػيـل كهػػػػػػي    
يؿ عمميػػػػػل التعمػػػػػيـ ، كتحريػػػػػؾ الطػػػػػ ب مػػػػػف صػػػػػؼ إلػػػػػى أ ػػػػػر كمػػػػػف مرحمػػػػػل تػػػػػؤ ر فػػػػػي تشػػػػػك

إلػػػػػى أ ػػػػػرل ، كال تبػػػػػػارات التحصػػػػػيميل " إجػػػػػراء مػػػػػػنظـ لتحديػػػػػد مقػػػػػدار مػػػػػػا تعممػػػػػه الطالػػػػػػب 
(  كيمجػػػػػػػأ المعمػػػػػػػـ إليهػػػػػػػا لمكقػػػػػػػكؼ عمػػػػػػػى حجػػػػػػػـ 194ل ص2112")ممحػػػػػػػـل سػػػػػػػامي محمػػػػػػػد ل 
 التقدـ في العمميل التعميميل. 

 تبػػػػػػػار كػػػػػػػأداة لجمػػػػػػػع البيانػػػػػػػات عػػػػػػػف الظػػػػػػػاهرة محػػػػػػػؿ كتظهػػػػػػػر الحاجػػػػػػػل إلػػػػػػػى اسػػػػػػػت داـ ال
الدراسػػػػػػل عنػػػػػػدما يرغػػػػػػب الباحػػػػػػث فػػػػػػي مسػػػػػػم كاقػػػػػػع الظػػػػػػاهرة أم جمػػػػػػع البيانػػػػػػات المرغػػػػػػكب 
فيهػػػػػػا عػػػػػػف هػػػػػػذا الكاقػػػػػػع، أك عنػػػػػػدما يرغػػػػػػب الباحػػػػػػث فػػػػػػي تكقػػػػػػع التغييػػػػػػرات التػػػػػػي يمكػػػػػػف أف 
تحػػػػػػػدث عميػػػػػػػه، أك عنػػػػػػػدما يحمػػػػػػػؿ هػػػػػػػذا الكاقػػػػػػػع؛ لتحديػػػػػػػد نػػػػػػػكاحي القػػػػػػػكة كالضػػػػػػػعؼ فيػػػػػػػه، أك 

 (2113 ندما يرغب في تقديـ الحمكؿ الم ئمل لهذ  الظاهرة )عدس، كآ ركف،ع

ا تبارات التحصيؿ مازالت تحتؿ المكانل اعكلى في عمميل التقكيـ ل كتكتسب مسألل تحسيف 
هذ  ال تبارات كتحدي ها شك ن كمضمكنان كرفع فاعميتها أهميل كبرل ل اصل في ظركؼ 

التكسع الهائؿ في حجـ المعرفل العمميل الذم يشهد  عصرنا  ال كرة العمميل ك التقنيل كمع
حيث بات مف الضركرم إعداد الإنساف الجديد القادر عمى استيعاب منجزات العمـ ك التقنيل 

 (287ل ص1995المتطكرة باستمرار.)مي ائيؿل امطانيكسل 

تمفل كدراسل كسيحاكؿ الباحث في هذا المبحث إلقاء الضكء عمى ال تبارات بأشكالها الم 
المسائؿ العديدة المتصمل بعمميل بنائهال كتكفير مستمزمات ص حيتهال كتطبيقهال كاست راج 
نتائجها ل بهدؼ تمكيف المعمـ مف تحقيؽ الفائدة القصكل مف هذ  ال تبارات كاستعمالها 

 عمى النحك الم ئـ كبما يؤدم إلى رفع فعاليل عمميل التعمـ ك التعميـ.
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ػفػالاختبار:تطرغػػ2-ػ2-4

ال تبار هك عمميل منظمل تشتمؿ عمى مجمكعل مف الم يرات المتنكعل؛ بهدؼ إ ارة     
استجابات معينل لدل الفرد ػػ أك أك ر ػػ كتقدير ذلؾ ببعطائه درجل مناسبل تعكس مقدار تكافر 

  .فال تبار كسيمل كليست غايل.  السمكؾ المرغكب فيه

 ات نذكر منها  كهنالؾ تعريفات عديدة ل  تبار 

هك إجراء تنظيمي تتـ فيه م حظل سمكؾ الط ب ل ك التأكد مف مدل تحقيقهـ  ال تبار-
للأهداؼ المكضكعل ل كذلؾ عف طريؽ كضع مجمكعل مف الفقرات اك اعسئمل المطمكب 

 ( 526ل ص 1991الإجابل عنها مع كصؼ هذ  الستجابات بمقاييس عديدة.) سعادة ل 

ار أيضان بأنه " مجمكعل مف الم يرات تقدـ لممفحكص؛ بهدؼ الحصكؿ ك يعرؼ ال تب - 
عمى استجابات كميل يتكقؼ عميها الحكـ عمى فرد أك مجمكعل أفراد". )عسكر، 

 ( 215، ص1992 كآ ركف،

كما يعرؼ "بأنه مجمكعل مف الم يرات ػػ أسئمل شفهيل أك كتابيل أك صكر أك رسكـ ػػ أعدت  -
 )217، ص2113 كيفيل سمككان" )عدس، كآ ركف،لتقيس بطريقل كميل أك 

( ال تبار بانه مجمكعل مرتبل مف الم يرات التي اعدت لتقيس بطريقل كميل Beanعرؼ ) -
اك كيفيل ل بعض العمميات العقميل ل أك ال صائص النفسيل. )عمر عبدالرحيـ نصر الله ل 

 ( 241ل ص2111

ال تبار هك أداة مف أدكات القياس التي  بالنظر إلى الطرح السابؽ يتكصؿ الباحث إلى أف
يتـ مف   لها قياس حجـ التحصيؿ الدراسي الذم اكتسبه  الطالب ك حجـ اعهداؼ التي تـ 

 .تحقيقها مف   ؿ تفاعؿ الطالب في المكاقؼ الصفيل كغيرالصفيل
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ػ:ػػأزراضػالاختباراتػاضتحصغضغظػػ3-ػ2-4

بعػػا لمجػػالت اسػػت دامها كزمػػاف إجرائهػػا حيػػث تتعػػدد أغػػراض ال تبػػارات التحصػػيميل ت     
أف لها    ل أغراض كفقا لكقت است دامها فػي العمميػل التعميميػل، )1988ل  Tylerيرل تايمر)

فبذا است دمت في بدايل التدريس لتحديد مف سيستفيد مف برام  تربكيػل  اصػل يكػكف غرضػها 
ذا است دمت أ ناء عمميل التدريس ف بف غرضػها يكمػف فػي التكصػؿ إلػى الفرز أك التصنيؼ، كا 

معمكمػات تسػػاعد فػػي مراقبػل تقػػدـ الت ميػػذ نحػك النتاجػػات التعميميػػل المرغكبػل كتنظيمهػػا، اعمػػر 
الذم يستدعي بالضركرة تكييؼ التدريس لحاجات المتعمـ، أما إذا اسػت دمت فػي نهايػل عمميػل 

تقيػػيـ كمعرفػػل مكاقػػع التػػدريس لقيػػاس عمميػػل الػػتعمـ الػػذم حصػػؿ، فػػبف غرضػػها حينئػػذ يكػػكف ال
 الطمبل عمى تدري  الع مل الكميل.

 ( مجمكعل مف اعغراض ل  تبارات التحصيميل كهي 1991كيذكر ) الزيكد كعمياف، 

التش يص  إف هػذ  ال تبػارات تسػاعد فػي تشػ يص جكانػب الضػعؼ كالقػكة فػي تحصػيؿ  -1
جػػراءات تهػػدؼ إلػػى تػػدعيـ الت ميػػذ لممػػكاد الدراسػػيل، كترتػػب عمػػى ذلػػؾ ات ػػاذ قػػرارات تربكيػػ ل كا 

 نكاحي القكة كتعزيزها، كالعمؿ عمى ع ج الضعؼ كت فيه.

التصنيؼ  في ضكء نتائ  الت ميػذ المتحققػل عمػى ال تبػارات التحصػيميل يمكػف تصػنيفهـ  -2
إلى مسػتكيات م تمفػل، بهػدؼ تنكيػع اعنشػطل كأسػاليب التػدريس بمػا يػت ءـ كتمػؾ المسػتكيات، 

التفاكت في جكانب المػنه  الم تمفػل، كفػي حاجػات الت ميػذ كميػكلهـ كقػدراتهـ كيمبي متطمبات 
لػػػى جانػػب ذلػػػؾ، فػػػبف هػػذا التصػػػنيؼ يسػػاعد فػػػي تكجيػػػه الت ميػػذ إلػػػى الفػػػركع  كاسػػتعداداتهـ، كا 

 الم تمفل. 

ضبط التعمـ كتكجيهه  تعد ال تبارات المعدة إعػدادان جيػدان كسػائؿ فعالػل فػي ضػبط عمميػل  -3
يههػػػا. كمػػػف أبػػػرز الفكائػػػد فػػػي هػػػذا المجػػػاؿ اسػػػت ارة حػػػكافز إيجابيػػػل عنػػػد الت ميػػػذ، الػػػتعمـ كتكج

تاحل الفرص أماـ الت ميذ لتصكيب اع طاء التي يقعكف فيها.  كا 
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ت بيػػت الػػتعمـ  تتػػيم ال تبػػارات التحصػػيميل لمت ميػػذ فرصػػان لممارسػػل نمػػاذج مػػف المعػػارؼ  -4
ذج تككف عمى شكؿ مهاـ ك أعماؿ كضػعت بعنايػل كالمهارات التي سبؽ لهـ تمقيها، كهذ  النما

فػي تمػؾ ال تبػػارات، ممػا يجعػػؿ ال تبػارات تػػؤدم غرضػا تعميميػػا يتم ػؿ فػػي مسػاعدة الت ميػػذ 
 عمى التعمـ كعمى ت بيت ما تعممك  إلى جانب الغرض التقكيمي الذم تضطمع به.

عممػػه تسػػاعد فػػي مسػػار تحديػػد مسػػار حػػدكث التعمػػيـ  فالطريقػػل المتبعػػل فػػي تقػػكيـ مػػا يػػتـ ت -5
 حدكث التعميـ، نظران لرتباط مجاؿ التقكيـ بأنكاع التعمـ التي يهتـ بها المنه  كمستكياته.

قيػػاس مسػػتكل التحصػػيؿ  كيقصػػد بػػه تحديػػد مػػدل التقػػدـ الػػذم أحػػرز  الت ميػػذ فػػي اتجػػا   -6
 منهـ اكتسابها. بمكغ اعهداؼ التربكيل المقررة، أك مدل اكتسابهـ لمنتاجات التعميميل المراد

ات اذ قرارات مناسبل تتعمؽ بعمميل التطكير التربكم  إف نتائ  ا تبارات التحصيؿ تساعد  -7
صانعي القرارات التربكيل عمى ات اذ قرارات مناسبل حكؿ عمميل التطكير التربكم، فمف   ؿ 

ل في ما يتكفر مف معمكمات عف مستكل اعداء الحالي كعف الظركؼ كالإمكانات المتاح
المدرسل كالمعمكمات ذات الصمل، يستطيع صانعك القرارات ات اذ القرارات السميمل التي تؤدم 

    إلى تحسيف كتطكير العمميل التعميميل

 :بظاءػالاختباراتػػ4-ػ2-4

يعتمد بناء ال تبارات عمى مبادئ ك أسس ينبغي أف تؤ ذ بعيف العتبار حتى يككف 
راض المترتبل عميه، كتتم ؿ هذ  اعسس في التالي  )مي ائيؿل ال تبار فاع ن كمؤديان للأغ

 (293-291ل ص1995امطانيكسل 

اف عمميل بناء ال تبار يجب اف تأ ذ في الحسباف استعماله ك الغرض ال اص منه .  -1
فبذا كاف الغرض مف ال تبار هك تقكيـ تقدـ الت ميذ نحك الهداؼ التعميميل المرسكمل ف بد 

ال تبار بحيث يمبي هذا الغرض كيكشؼ عف إنجاز الت ميذ كمدل تحقيقهـ لتمؾ أف يكضع 
ذا كاف الغرض منه الكشؼ عف صعكبات التعمـ ف بد أف يتمتع بقدرة تش يصيل  اعهداؼ. كا 
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عاليل كيككف محدكدان في مجاله ل كما لبد أف تميؿ بنكد  إلى السهكلل كتكضع في مصادر 
الت ميذ. ك إذا كاف الغرض مف ال تبار قياس التمكيف أك التقاف ال طأ اعك ر شيكعان لدل 

لكحدة دراسيل ما ف بد أف ي تص بهذ  الكحدة دكف غيرها كيرتكز عمى محؾ لمتمكيف اك 
 الإتقاف ك يتـ في ضكئه تقرير ما إذا كاف الطالب قد أتقف هذ  الكحدة أـ ل.

ك نكات  التعمـ المقيسل . كمف المعمكـ أف  إف ا تيار شكؿ البنكد يتحدد بطبيعل اعهداؼ -2
كؿ نكع أك شكؿ مف أشكاؿ البنكد ال تباريل قد يككف أك ر م ءمل لقياس نكات  تعميميل 
معينل كأقؿ م ءمل لقياس نكات  ا رل. فال تبار المقالي اك ر فعاليل مف ال تبار 

ر المكضكعي مف نكع المكضكعي في قياس القدرة عمى ربط كتنظيـ اعفكار. كال تبا
التكميؿ اك تعبئل الفراغ اك ر م ئمل مف سكا  لقياس القدرة عمى استدعاء الحقائؽ ال اصل. 
ك ا تبار ال تيار مف متعدد يصمم لقياس الك ير مف نكات  التعمـ كمستكياته الدنيا منها ك 

 العميا.

محتػػػػػكل المػػػػػادة ك ينبغػػػػػي كضػػػػػع البنػػػػػكد ال تباريػػػػػل بحيػػػػػث تكػػػػػكف بم ابػػػػػل عينػػػػػل مم مػػػػػل ل -3
نػػػػػكات  الػػػػػتعمـ ال اصػػػػػل المقيسػػػػػل. فمكػػػػػؿ مجػػػػػاؿ مػػػػػف مجػػػػػالت المحتػػػػػكل كلكػػػػػؿ نتػػػػػاج تعممػػػػػي 
 ػػػػػػػاص لبػػػػػػػد مػػػػػػػف ا تيػػػػػػػار عينػػػػػػػل مػػػػػػػف البنػػػػػػػكد تؤ ػػػػػػػذ الإجابػػػػػػػل عنهػػػػػػػا بم ابػػػػػػػل دليػػػػػػػؿ عمػػػػػػػى 
التحصػػػػػػػيؿ فػػػػػػػي ذلػػػػػػػؾ المجػػػػػػػاؿ. كيفتػػػػػػػرض عػػػػػػػادة أف إجابػػػػػػػل التمميػػػػػػػذ عػػػػػػػف تمػػػػػػػؾ البنػػػػػػػكد أك 

ف كػػػػػؿ البنػػػػػكد أك اعسػػػػػئمل المحتممػػػػػل. فمػػػػػف المتكقػػػػػع أف اعسػػػػػئمل تم ػػػػػؿ إجاباتػػػػػه المحتممػػػػػل عػػػػػ
يطػػػػكر مهاراتػػػػه فػػػػي حػػػػػؿ طائفػػػػل كاسػػػػعل مػػػػف المشػػػػػك ت كن تبػػػػر  ببحػػػػداها أك بعػػػػدد محػػػػػدكد 

 منها.

 يجب أف تككف البنكد ال تباريل مف مستكل صعكبل م ئـ . -4

يجػػػػػػػب كضػػػػػػػع البنػػػػػػػكد ال تباريػػػػػػػل بحيػػػػػػػث ل تػػػػػػػؤ ر العكامػػػػػػػؿ الجانبيػػػػػػػل أك الد يمػػػػػػػل فػػػػػػػي  -5
 أداء المفحكص كتمنعه عف إظهار مستكا  الحقيقي في التحصيؿ.
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يجػػػػػػػػب كضػػػػػػػػع ال تبػػػػػػػػار بحيػػػػػػػػث يسػػػػػػػػهـ فػػػػػػػػي تحسػػػػػػػػيف العمميػػػػػػػػل التعميميػػػػػػػػل التعمميػػػػػػػػل.  -6
فػػػػػالغرض النهػػػػػائي لمقيػػػػػاس الصػػػػػفي هػػػػػك تحسػػػػػيف تعمػػػػػـ التمميػػػػػذ . ك ال تبػػػػػار الجيػػػػػد يجػػػػػب 

 عميمي. أف يرفع نكعيل التعمـ ككميته كيساعد المعمـ في تحسيف أدائه الت

ػ :خطواتػبظاءػالاختبار

تعاني ال تبارات مف ضعؼ في الت طيط ك التصميـ أك انعدامه كميان مما يؤدم إلى التشديد 
عمى بعض مجالت المحتكل الدراسي عمى حساب اع رل ل كما يؤدم إلى التشديد عمى 

 البنكد التي تتطمب السترجاع البسيط لمحقائؽ نظران لسهكلل إعدادها. 

 (1987 كف تم يص  طكات تصميـ ال تبار فيما يمي  )عكدة، ممكاكم،كيم

 .تحديد الهدؼ أك اعهداؼ مف است داـ ال تبار كأداة لجمع البيانات المطمكبل  .1

 )بعد السمكؾ –تحديد اعبعاد التي سيقيسها ال تبار) بعد المحتكل  .2

 .تحديد محتكل هذ  اعبعاد.3

 تحديد نكع ال تبار.  .4

 تحميؿ مفردات ال تبار. .5

 تحديد معامؿ السهكلل لكؿ مفردة - 

 تحديد معامؿ التميز لكؿ مفردة  - 

 تحديد معامؿ ال بات لكؿ مفردة - 

، صكر  . 6  )صياغل الم يرات المناسبل )أسئمل، رسكـ

 .صياغل تعميمات ال تبار  . 7

 .كضع نظاـ تقدير درجات ال تبار  .8

 .ليل ل  تبارإ راج الصكرة اعك  . 9

 .تطبيؽ ال تبار عمى عينل مف أفراد مجتمع الدراسل  . 10

 .عرض ال تبار في صكرته اعكليل عمى مجمكعل مف ذكم ال برة . 11
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 (11) ( ك10إجراء التعدي ت ال زمل عمى ضكء الممحكظات الكاردة في فقرتي ) . 12

 .إ راج الصكرة النهائيل ل  تبار  . 13

 .ف صدؽ ال تبار ك باتهالتحقؽ م  .14

جراءات تطبيقه، كتصحيحه، كتفسير   .15 إعداد دليؿ ال تبار، كيتضمف الإطار النظرم كا 
 .نتائجه

ػظػدػالاختباراتػ)الاطتحاظات(ػػ5-ػ2-4

يقصد الباحث بنقد )المتحانات( البحث عف مكاطف الضعؼ ك القكة كذكر فكائدها        
 تبارات ، فكائدها كعيكبها  في مكقع التكاصؿ الجتماعي كعيكبها ل فقد تـ طرح مكضكع ال

 .) فيس بكؾ ( عمى الصفحل الرسميل لمباحث 

 https://m.facebook.com/eltayebtayba   كقد تباينت آراء المعمقيف مف التربكييف )
، كحجل هذا الفريؽ ما ك المهتميف بقضايا التعميـل فمنهـ مف هاجمها بشدة ، كطالب ببلغائها 

 .يمي

نتيجل لعتماد النتائ  النهائيل في قياس مستكيات الط ب عمى ال تبارات ككسيمل  .    1
كحيدة ، فبف جزءا كبيرا مف جهد الط ب ، ككقتهـ ينصرؼ في الستعداد لهذ  ال تبارات 

  . بصرؼ النظر عف أم استفادة أ رل في عمميل التعمـ

لنجاحهـ في ال تبارات عمى الحفظ ، كالستظهار المذيف قد يصاحبهما يعتمد الط ب  . 2
الفهـ ، كقد يجانبهما ، كالغايل مف ذلؾ أف يككنكا عمى معرفل تامل بكؿ المقررات المطمكبل 
بحيث يتمكنكا مف الإجابل عف اعسمل ، كبعد ذلؾ ل يهـ أف تحتفظ الذاكرة بتمؾ المعمكمات ، 

  أك تذهب أدراج الرياح

حفظ الط ب لممعمكمات التي سي تبركف فيها كاستظهارها يدفعهـ إلى البحث عف شيء . 3
يحفظكنه بغض النظر عف قيمته المعرفيل ، لذلؾ انتشرت ظاهرة كتب تبسيط المكاد الدراسيل 

 4 . ، كالمم صات ، كالمذكرات  كما إلى ذلؾ عمى الرغـ مف السمبيات الناجمل عنها

https://m.facebook.com/eltayebtayba
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لتأديل ال تبارات ، كأصبم ال تبار ، كسيمل لنتقاؿ الط ب مف  أصبحت الدراسل كسيمل
مرحمل ع رل ، أك لد كؿ الجامعل ، كعميه فقد ضاعت القيـ التربكيل لكؿ ما يدرس في 

  غمرة النشغاؿ بال تبارات

يترتب عمى إعطاء ال تبارات أهميل كبرل ػ باعتبارها كسيمل القياس الكحيدة في معرفل . 5
الدارسيف عمى النجاح ، أك الرسكب ػ ظاهرة الغش التي تفشت بيف م تمؼ فئات قدرات 

  . الط ب ، كما تفننكا في إيجاد أنكاع م تمفل منه

شجع اعتماد الجامعات في نظاـ قبكؿ الط ب عمى معيار كاحد أل كهك النسبل المئكيل . 6
صكصيل التي ليس لمدرجات التي تحصؿ عميها الط ب إلى تفشي ظاهرة الدركس ال 

نما الغايل منها  الغرض منها حصكؿ الط ب عمى معارؼ ، كمعمكمات أكسع ، كأعمؽ ، كا 
فقط الحصكؿ عمى درجات أك ر ، مما يساعد عمى تحقيؽ رغبات الط ب في د كؿ 

  الكميات التي يرغبكنها

س سمبا يصاحب عمميل ال تبارات ك ير مف الشد العصبي عند الط ب اعمر الذم ينعك. 7
عمى أنفسهـ ، كعمى أكلياء أمكرهـ ، كأسرهـ عامل ، فتعيش اعسرة فترة ليست بالقميمل قبؿ 
ال تبارات كأ نائها حالل مف التكتر ، كالستعداد غير العادم لهذ  ال تبارات ككأنها في 

 حالل طكارئ.

لكقت كالجهد كالماؿ اهتماـ السمطات التعميميل بال تبارات يدفعها إلى أنفاؽ الك ير مف ا. 8
ربما أك ر مما ترصد  عكجه المناشط التعميميل الم تمفل التي تنمي في الط ب جكانب  عميها

  .ش صياتهـ المتعددة

ت مك كسيمل ال تبارات الحاليل مف أساس مهـ كاف ينبغي أف يككف فيها أل كهك . 9
، كقدراته ، كقد يككف تش يص حالل الطالب بدقل مف حيث نكاحي ميكله ، كاستعداداته 

  لعامؿ الصدفل في اجتياز ال تبار ، كالحصكؿ عمى درجل جيدة دكر ما في ذلؾ
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إف ال تبارات ككسيمل لمقياس ل تبيف مقدار جكدة الكتاب المدرسي ، أك م ءمل .  10
 الطرؽ ، أك اعساليب التي يتبعها المعمـ في تدريسه ، كما أنها ل تعكس م ءمل المنه  كمه

  بالنسبل لمطالب ، أك المجتمع

ال تبارات بالصكرة التي تنفذها المؤسسات التعميميل ل تعكس أم مظهر مف مظاهر . 11
 نشاط الط ب في فصكلهـ ، أك في مدارسهـ بصفل عامل

أما الفريؽ المدافع عف ال تبارات فيرل فيها بعض الفكائد ، كربما لعدـ إيجاد البديؿ 
  للأسباب آلتيل

يعتبرها القائمكف عمى التعميـ كسيمل ناجحل لقياس مستكيات الط ب  اصل في غياب  .1
نظاـ بديؿ مقنع ، كيدافعكف بأف ما يصاحبها مف ظكاهر سمبيل كالغش ، كالكتب المبسطل 
كالمم صات ، أمكر ل تعيبها بقدر ما تعيب النظاـ الذم يعجز عف ضبط م ؿ هذ  اعمكر 

 .أك الحد منها

ر ال تبارات مف جهل رسميل كسيمل منطقيل ، ت بر الط ب بمدل تقدمهـ بالنسبل تعتب.  2
ل نفسهـ ، كبالنسبل لزم ئهـ ، لهذا فهي قد تدفع أعدادان منهـ نحك المحافظل عمى 
المستكيات الطيبل التي كصمكا إليها ، كما أنها تحفز المت مفيف عمى محاكلل المحاؽ بأقرانهـ 

  .كتعكيض ما فاتهـ

تعتبر ال تبارات كسيمل تنبيه ، تدفع أكلياء اعمكر لمتابعل أبنائهـ ، كالكقكؼ عف ك ب . 3
لمعرفل مستكياتهـ، كح هـ عمى مضاعفل الجهد ، كما تساعد عمى الربط بيف المدرسل ، 

 . كالبيت بحيث يككف الطرفاف عمى اتصاؿ مستمر ، أك حيف تستدعي الضركرة ذلؾ

تكيات الط ب الم تمفل ، كالتي مف   لها تتعرؼ المدرسل عمى تعكس ال تبارات مس.  4
 . المتدني منهـ ، فتقكـ بكضع البرام  الع جيل التي تساعد الط ب عمى تحسيف مستكاهـ

تعتبر ال تبارات بم ابل مؤشر يبيف لممعمـ مدل نجاحه في جهكد  مع ط به ، كما  . 5
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في المدرسل ، مما يدفع البعض إلى بذؿ المزيد مف  تبيف له مكقعه بالنسبل لزم ئه المعمميف
  .العطاء أك الجهد

يمكف ل براء المناه  أف يستفيدكا مف النتائ  التي تتكصؿ إليها ال تبارات في عمميل .  6
تطكير المناه  بكؿ ما تشمؿ عميه مف برام  ، ككتب ، كطرؽ التدريس ككسائؿ في ضكء 

  . بكيل التي رسمت مسبقاما يحققه الط ب مف اعهداؼ التر 

مف   ؿ ال تبارات يتمكف الطالب مف تحديد قدراته ، كميكله نحك ت صص معيف  . 7
  يسهؿ عميه اجتياز  مستقب 

إذا أديت ال تبارات بأمانل ، كدقل ، كمكضكعيل فبنها تعمـ الط ب قيمان عظمى في  . 8
ذ ، كاعمانل في اعداء ، كالحفظ ، حياتهـ   كالنضباط في المكاعيد ، كالدقل في التنفي

  كالنقكؿ العمميل.

تتطمب ال تبارات إعادة تنظيـ اعفكار الكاردة في الكتاب المقرر ، كعرضها في ترتيب ،  . 9
كأسمكب يحقؽ المطمكب مف السؤاؿ ، كمف هنا فهي تكشؼ عف قدرة المدرس عمى التعبير 

 .بأسمكبه ال اص عما استكعب مف معمكمات

ػاظواعػالاختبارات:ػػ6-ػ2-4

ػ:الاختباراتػاضذغوغظػ-1

تعتبر ال تبارات الشفكيل مف أقدـ أساليب التقكيـ المعرفي العقمي إل أنها أصبحت تست دـ 
 (358ل ص 1999 ,بصكرة أقؿ نسبيا بعد انتشار ال تبارات التحريريل )زيتكف

 85ل ص1996فكيان )الغريب،كهي أسئمل غير مكتكبل تعطى لمطمبل كيطمب منهـ الإجابل ش
أك هي ا تبارات يمكف أف تتـ في كؿ لقاء بيف المعمـ كالطمبل، حيث يككف المعمـ راغبا في 
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 (236ل ص 2112 معرفل مدل متابعل الطمبل لما يدرسكنه )الجاغكب،

       :كيمكف أف يست دمها المعمـ في الحالت الآتيل

 .قياس مستكل التحصيؿ الدراسي -     

 .قياس قدرة التصاؿ كالتكاصؿ المعرفي العقمي       - 

صدار اعحكاـ       -   .قياس مستكل تفكير الطالب كمدل سرعته في الفهـ كالتفكير كا 

 .الكشؼ عف أسمكب تفكير الطالب      - 

المساعدة عمى تصحيم كتعديؿ اع طاء عند كقكعها كالكشؼ عف أسبابها كع جه       - 
 .في حينه

ل 1999ل  الكشؼ عف اتجاهات الطمبل العمميل كاهتماماتهـ كميكلهـ العمميل ) زيتكف     - 
 ( 359-358ص

 :ططغزاتػالاختباراتػاضذغوغظ

 .التأكد مف صدؽ ال تبارات التحريريل  -1

 .التمييز بصكرة دقيقل بيف الطمبل المتقاربيف في المستكل  -2

 .تصكيب اع طاء فكر حدك ها  -3

 .عمى مدل قدرة الطالب عمى المناقشل كالحكار إصدار الحكـ -4

 (236ل 2112 تكشؼ عف قدرة الطالب عمى إتقاف مهارات القراءة الجهريل )الجاغكب،  -5

 . تعتبر أفضؿ كسيمل لتقكيـ بعض اعهداؼ التربكيل  -6

 .تجعؿ التقكيـ عمميل مستمرة كتدفع الطمبل إلى مذاكرة دركسهـ يكمان بيكـ  -7

ل 1987ع ـ،ة الطمبل عمى النطؽ كالتعبير)أبك سب الكسائؿ لمتعرؼ عمى قدر تعتبر مف ان
 (115ص

  : رغوبػالاختباراتػاضذغوغظ

 قد يتأ ر تقدير الدرجل في المتحاف الشفكم بعكامؿ أ رل بعيدة عف المادة الدراسيل  -1
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 .ا ت ؼ مستكل صعكبل اعسئمل التي تكجه لمطمبل الم تمفيف  -2

 .تككف اعسئمل الشفكيل شاممل لجميع قدرات المتعمـل يمكف أف   -3

  (115ل ص1987تتأ ر بعيكب التقدير الذاتي لممدرس )أبك ع ـ،  -4

  :الاختباراتػاضتحرغرغظ -2ػػػ

هي ال تبارات التي تتطمب مف الطالب الإجابل عمى اعسئمل باست داـ الكرقل كالقمـ )أبك 
 (66ل ص1999ج لل ل 

 :ت التحريرية إلى قسمينوتنقسم الاختبارا

 :الاختباراتػاضطػاضغظػ-أ

ال تبارات المقاليل  هي تمؾ التي تقتضي عرضا تحريريان للإجابل يتضمف شرحان أك مناقشل 
 (237لص 2117ل  أك تعمي ن أك تقديـ اقتراح )الجاغكب

فكير الناقد كتعتبر مف أقدـ أنكاع ال تبارات كأك رها انتشارا كتعمؿ عمى تكضيم القدرة عمى ت
 ( 148لص 2117 كالتفكير الطمبل في حؿ المشك ت ) جمجؿ،

كيعطى الطالب فيها الحريل بدرجل كبيرة للإجابل عف اعسئمل المطركحلل كبالتالي قياس 
 .مستكل تحصيمه كمدل تقدمه

تنقسـ هذ  ال تبارات إلى قصيرة الإجابل  تركز عمى فكرة أساسيل كاحدةل كطكيمل الإجابل  
 (361لص 1999ي الطالب حريل نسبيه لمتعبير الذاتي عف إجابل السؤاؿ ) زيتكف لتعط

 :ططغزاتػالاختباراتػاضطػاضغظ - 

 .ت مك مف الت ميف  -1

 ل تسمم لمطالب بالغش. -2

 .سهمل الإعداد  -3

 .يمكف مف   لها التركز عمى مهارات التفكير العميا  -4

 (361ل ص1999ـ إجابتهـ )زيتكف،قياسها لترتيب أفكار الطمبل كتنظي  -5
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 :رغوبػالاختباراتػاضطػاضغظػ -

 .افتقارها إلى الصدؽ كال بات  -1

 .تتأ ر بذاتيل المصحم  -2

 غير قادرة عمى تغطيل محتكل المادة الدراسي   -3

 .تمعب الصدفل دكرا فيها فقد يأتي السؤاؿ مما قرأ الطالب أك العكس  -4

 ( 361ل ص1999حيحها )زيتكف،تحتاج إلى كقت كبير في تص  -5

 :الاختباراتػاضطوضورغظػ-ب

كهي عبارة عف  أسئمل يجيب عنها الطمبل با تيار إجابل أك أك ر مف إجابات متعددة أك 
كتابل أك مؿء فراغ بكممل أك عبارات أك أم طريقل أ رل ل تتطمب إجابل تحريريل مطمكبل 

 ( 214لص 2117)جمجؿ ل 

ا تبارات المقاؿ لكضعكا ال تبارات المكضكعيل لت في م الب  بعد أف تبيف لممربيف عيكب
ال تبارات الإنشائيلل كقد انتشر هذا النكع الجديد مف ال تبارات في أمريكا انتشارا كاسعا ، 

 (214ل ص1999كسميت بال تبارات المكضكعيل )الحيملل 

 :ططغزاتػالاختباراتػاضطوضورغظ

 .ل في نتائجهالها قدر عاؿ مف ال بات كالدق  -1

 (251ل ص 2112)الدكسرم،ف غيرها برأم العديد مف الم تصيفتمتاز بصدؽ أفضؿ م -2

 .ل تتأ ر نتائ  ال تبارات بالعكامؿ الذاتيل لممصحم  -3

  .تمتاز ال تبارات المكضكعيل بقصر اعسئمل كك رتها  -4

 سهكلل تصحيحها  -5

كضكعيل بقدرة الطمبل المغكيل أك قدرته عمى إجابل الطمبل ل تتأ ر في ال تبارات الم -6
 .الكتابل السريعل أك التعبير المطمؽ
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يساعد هذا النكع مف ال تبارات عمى تكجيه الطمبل نحك أهداؼ كمكضكعات نكعيل كما   -7
 (82ل ص1996تساعد عمى تذكرها ) الغريب ، 

 :رغوبػالاختباراتػاضطوضورغظ

 .ج إلى كقت طكيؿ كمجهكد كبير مف المعمـتصميـ ال تبارات المكضكعيل يحتا -1

 غالبان ما تشجع عمى الت ميف مف قبؿ الطمبل.   -2

قيمل ال تبارات المكضكعيل محدكدة، في بعض المكاد  صكصان المكاد التي يحتاج   -3
 .اعداء فيها إلى سمكؾ حؿ المشك ت

 .ضليعاب عمى ال تبارات المكضكعيل أنها قد تحتكم عمى أسئمل غام -4

قد تتأ ر ال تبارات المكضكعيل إلى درجل كبيرة بعامؿ اعلفل فترتفع درجل الطالب الذم   -5
 .تعكد عميها لدرجل كبيرة قد تعطينا معمكمات غير دقيقل عف تقدـ الطمبل في التحصيؿ

إف ال تبارات المكضكعيل قد تساعد عمى تشجيع الطمبل عمى حفظ ك ير مف التفاصيؿ   -6
 (83ل ص1996ل التربكيل القميمل ) الغريب ل ذات القيم

 أظواعػالاختباراتػاضطوضورغظ

 :اختبارػاضصوابػواضخطأ - 

يستهدؼ هذا النكع مف ال تبارات تنميل قدرة الطمبل عمى القراءة الناقدةل كالتفكير السميـل 
عطاء الحكـ السميـ، كهذا النكع مف ال تبارات يس كالتمييز ت دـ في بيف ال طأ كالصكابل كا 

ا تبار معرفل حقائؽ  انكيلل أك تعاريؼل كمعاني المصطمحاتل كيصعب قياس الفهـل 
 (411ل ص 1999كالستنتاجل كالتطبيؽ عف طريقها )الحيمل ل 

 :ططغزاتػاختباراتػاضصوابػواضخطأ

( سؤالن في كرقل 31اقتصاديل حيث إنها ل تتطمب مساحل كبيرة، إذ يمكف طباعل )  -1
 (231هػ ل ص 1428ف ل كاحدة )زيتك 
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إمكانيل الإجابل عمى عدد كبير مف اعسئمل في زمف أقؿ مف زمف اعنكاع المكضكعيل   -2
 .اع رلل كلذلؾ يمكف أف تغطي جزءان كبيران مف المقرر

 ( 298لص 2111 سهكلل تصحيحها) الدكسرم،  -3

  :رغوبػاختباراتػاضصوابػواضخطأ

 .تزيد مف احتمالت الغش  -1

 (298ل ص 2111مل التمييز) الدكسرم لقمي  -2

% ( كهي أعمى نسبل احتماؿ 51نسبل الت ميف عاليل جدا في هذا النكع تصؿ إلى ) -3
 .ممكنل

 (191ل ص1987أنها ل تصمم في معظـ اعحياف إل لقياس التذكر )أبك ع ـ ل   -4

  :اختبارػالاختغارػطنػطتطدد - 

صكرها مف مشكمل كعدة حمكؿ بديملل كتسمى  تتككف صيغل ال تيار مف متعدد في أبسط
ل  1987 المشكمل بأصؿ السؤاؿ، أما الحمكؿ أك الإجابات تسمى بالبدائؿ ) أبك ع ـ،

يطمب مف الطالب أف ي تار لكؿ سؤاؿ إجابل كاحدة صحيحل مف الإجابات   (195ص
 صص المعركضل عميهل كيضع عميها ع ملل أك يكتب رقـ الإجابل الصحيحل في مكاف م

  (411لص 1999لذلؾ )الحيمل ل

يجب أل يقؿ عدد الإجابات عف أربع حتى ل يدعك إلى الت ميفل كأل يزيد عف ست )أبك 
 (44، ص2112 باسؿ،

تتضمف إجابل صحيحل كعددان مف الإجابات ال اطئل كالتي بدكرها تعمؿ عمى صرؼ     
 (195ل ص 1987ع ـ،  انتبا  المتعمميف الذيف ل يعرفكف الإجابل الصحيحل ) أبك

 :ططغزاتػاختبارػالاختغارػطنػطتطدد

 .سهمل التصحيم، كتقييمها مكضكعي، ل يتأ ر بالعكامؿ الذاتيل أك الش صيل لممعمـ  -1

 . شاممل ، إذ إنها تغطي أكبر عدد مف مفردات المحتكل المراد ا تبار الطمبل فيه  -2

 . ذات صدؽ ك بات مرتفعيف  -3
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 ميف فيها أقؿ منه في ا تبارات الإجابل اع رل ، كب اصل إذا ما كانت يعد مجاؿ الت  -4
فقرات )عكدة،  (6-4)  يارات الإجابات أك عدد البدائؿ )الممكهات( لكؿ سؤاؿ في حدكد

 (٠٠، ص٠٢٢5

مركنتها الكبيرة إذ مف الممكف است داـ أسئمل ال تيار مف متعدد في قياس العديد مف  -5
 .مستكيات الم تمفلم رجات التعمـ مف ال

يرتبط هذا النكع بكاحد مف أهـ اعهداؼ العامل لمتربيل كهك تنميل القدرة عمى حؿ  -6
 .المشك ت

يمكف التحكـ في مستكل صعكبل ال تبار عف طريؽ تغيير أك تعديؿ درجل التجانس   -7
 .بيف البدائؿ

لتش يص التحصيؿ  تستطيع أسئمل ال تيار مف متعدد أف تكفر لممعمـ كسيمل قيمل  -8
 (213ل ص1987ل  الدراسيل كب اصل إذا تنكعت البدائؿ في درجل صحتها فقط ) أبك ع ـ

 :رغوبػاختبارػالاختغارػطنػطتطدد

 (258، ص ٠٢٢٢إمكانيل الغش فيها أسهؿ منه في ال تبارات المقاليل ) ضر،  -1

لؾ في معظـ اعحياف صعكبل بناء أسئمل ا تيار مف متعدد  اليل مف العيكب كيرجع ذ  -2
 .إلى صعكبل الع كر عمى عدد كاؼ مف المشتتات الجيدة

 .يميؿ ك ير مف المعمميف إلى كتابل أسئمل ا تيار مف متعدد لقياس التذكير فقط  -3

تعتبر أسئمل ال تيار مف متعدد أك ر أنكاع اعسئمل استه كان لمكقتل سكاء كقت   -4
ال تبار، ك اصل إذا كانت أسئمل ال تبار مما يتطمب المستجيبيف ل  تبار أك كقت كاضع 

 .تميزان دقيقان بيف البدائؿ

 .تكاليؼ طباعل ال تبار مف متعدد أك ر مف تكاليؼ أنكاع أسئمل التعرؼ اع رل  -5

ل تصمم لقياس م رجات التعمـ التي تتعمؽ بالتأليؼ كالتنظيـ كالبتكار كالتي تتعمؽ   -6
 (214ل ص 1987ل  بك ع ـبالتعبير الكتابي )أ

  :اختبارػاضتصطضظ - 

كيطمب فيه مف الطالب أف يضع كممل ناقصلل أك رقمان ناقصانل أك رمزان ناقصان في بعض 
العبارات التي تعرض عميه، كهك إما أف يككف مطمقان أك مقيدانل فالمطمؽ ينتقي فيه المعمـ 

ؿء الفراغ بكضع الكممل أك العبارة نصانل كيحذؼ أهـ ألفاظه كعباراتهل كيطمب مف الطالب م
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الناقصلل كيراعي هنا أل تككف الكممات المطمكبل محؿ   ؼ في الرأم حتى ل تجهد المعمـ 
في تصحيحها، أـ المقيد فيكضع النص الناقص كتدكف الكممات المحذكفل في حقؿ جانبيل 

لجانبي، كيستحسف أف كيكمؼ الممتحف أف يملأ الفراغ با تيار الكممل المناسبل مف الحقؿ ا
  (411ل ص1999تككف الفقرة مكتممل المعنى )الحيمل ل 

  :ططغزاتػاختبارػاضتصطضظ

يمكف تقدير درجاتها بسهكلل أكبر مف أسئمل المقاؿل فكؿ ما يحتاجه المدرس في هذا   -1
النكع هك إعداد مفتاح يتضمف الإجابات الصحيحل ليست دمها في تقدير درجات ال تبارل 

 .نها ليست في مكضكعيل اعنكاع اع رل مف اعسئمل المكضكعيلإل أ

مف الممكف لمطالب أف يجيب عف عدد كبير نسبيان منها كذلؾ بمقارنتها بأسئمل المقاؿل   -2
 .كعمى هذا فبف هذا النكع يمكف أف يككف أك ر شمكل لممقرر مف أسئمل المقاؿ

كعيل اع رل؛ عف أسئمته تشبه إلى حد هذا النكع أسهؿ في تصميمه مف اعنكاع المكض  -3
 .كبير اعسئمل الشفكيل التي يكجهها المدرس مف يكـ لآ ر إلى ط به

ل مجاؿ لت ميف الإجابل الصحيحلل عف الطالب لبد أف يعطي الإجابل مف عند  )أبك  -4
 (173ل ص 1987ل  ع ـ

 :رغوبػاختبارػاضتصطضظ

ك يران ما يككف مف الصعب صياغل السؤاؿ أك  تنكع الإجابات عمى نفس السؤاؿ، إذ  -1
 .العبارة بشكؿ يجعؿ الإجابل كاحدة فقط

 .يستمزـ كتابل الإجابل كلذلؾ قد يضار المتعمـ البطيء في الكتابل  -2

قد يشجع است داـ هذا النكع عمى مجرد استظهار المعمكماتل كهك هدؼ كاحد مف   -3
ماد عمى هذا النكع كحد  في تقكيـ التحصيؿ أهداؼ قياس التحصيؿ كلذلؾ يجب عدـ العت

 (174ل ص1987الدراسي )أبك ع ـل 

 :ػ )اختبارػاضططابػظػ)اضطزاوجظػ -

كيسمى أحيانا باسـ ا تبار الربط كالتكفيؽ، كما قد يسمى ا تبار المقابمل أك المطابقل، 
ل كيطمب كيشتمؿ هذا ال تبار عمى عمكديف متقابميفل يضـ كؿ عمكد مجمكعل مف العناصر

مف الطالب أف يربط العنصر في العمكد اعكؿ بالعنصر في العمكد ال اني، كيفيد هذا 
ال تبار في إرجاع نسبل النظريات إلى أصحابهال كالكتشافات إلى مكتشفيها، كالرمكز إلى 



66 
 

ما تدؿ عميه ل كيشترط في هذا ال تبار أف يككف عدد عناصر العمكد ال اني أك ر مف عدد 
لعمكد اعكؿل كأل ترتبط أيل عبارة مف عبارات العمكد اعكؿ بأك ر مف عنصر مف عناصر ا

 ( 412-411ل ص1999عناصر العمكد ال اني، )الحيملل 

 :ططغزاتػاختبارػاضططابػظ

تطمب حيزان أقؿ في طباعتها كما تكفر كقتان لمطالب في القراءة كالحؿ كذلؾ بسبب   -1
 .لبدائؿاشتراؾ مجمكعل مف البنكد في نفس ا

أسهؿ كأسرع في تصميمها مف أسئمل ال تيار مف متعدد، كذلؾ لشتراؾ عدة أسئمل في   -2
 .نفس البدائؿ

إذا كانت البدائؿ م ئمل فع ن لكؿ البنكد فبف ذلؾ يؤدم إلى تقميؿ أ ر الت ميف   -3
 (219ل ص1987ل العشكائي عما هك الحاؿ في أسئمل ال تيار مف متعدد العاديل )أبك ع ـ

  :رغوبػاختبارػاضططابػظ

إف صعكبل الحصكؿ عمى مجمكعات متجانسل دائمان مف المعطيات كالستجابات يقمؿ   -1
 .مف إمكانيل است دامها لقياس ك ير مف المفاهيـ التي تـ تدريسها

إذا لـ تيعد بعنايل قد تركز عمى الحفظ كالتذكر بدلن مف قياس عمميات ذهنيل عميا   -2
 (316ل ص2111ل )الدكسرم

في بعض اعحياف يككف مف السهؿ تصميـ عدد كبير مف أسئمل المطابقل البسيطل أك  -3
التصنيؼ الجيد في مكضكع معيف فبذا انساؽ الممتحف كراء إغراء السهكلل كالجكدة فقد 
 .يترتب عمى ذلؾ ا ت ؿ التكازف في تكزيع اعسئمل عمى المكضكعات الم تمفل

يف المطابقل ببحكاـ تصبم أسئمته عرضل لمع مات التي تدؿ عمى إذا لـ يصمـ تمر  -4
 .( 219ل  1987ل  الإجابات الصحيحل. )أبك ع ـ

ػاضطلاشظػبغنػاضتػوغمػوػاضػغاسػوػالاختبارػ:ػ2-4-7

يمكف كضع أطار عاـ يكضم الع قل بيف التقكيـ ك القياس ك ال تبار فالتقكيـ يقكـ بالحكـ 
عميـ  برة جديدة ل أك ممارستها ل أك منهاج بهدؼ تطكير  عمى مدل فاعميل أسمكب ت

كتحسينه . كعمميل القياس يتـ فيها الت طيط لمحصكؿ عمى بيانات كدللت رقميل سكاء كاف 
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قبؿ أجراء العمميل ل أـ بعد إجراء ال تبار. أما ال تبار فيشكؿ الكسيمل التي عف طريقها 
هداؼ التحصيميل ل  ـ يمي ذلؾ إكماؿ الدللت نصؿ إلى دللت رقميل عف مدل تحقيؽ اع

المحدد  الرقميل لمكصكؿ إلى مكازنل أداء الطمبل بأطر إحصائيل نجربها في عمميل القياس
 بأحد المقاييس الإحصائيل.
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ػططاغغرػالاختبارػاضجغد:ػضطبحثػاضخاطساػ2-5
 :تطؼغد

  ي المدرسل أك الجامعل كذلؾكما أف التدريس جزء ل ينفصؿ عف عمؿ المدرس ف
ككما أف عمى المدرس أف يتقف فف   ال تبارات؛ فهي جزء ل ينفصؿ عف عمؿ المدرس.

 .التدريسل عميه أيضا أف يعرؼ كيؼ يعد ا تباراته لتصبم ا تبارات جيدة

إنما ال تبار الجيد له مكاصفات محددة ك تصبم شرطان له ،  م ؿ كضكح الهدؼ كالصدؽ 
(. كال تبار الذم ل يتصؼ بها يعتبر  72ل ص 1998ل كلي ل محمد عميلكال بات )ا

د ي  فاش  ل يقاس به. عف ال تبار في اعساس مقياس م ؿ سائر المقاييس كالمقياس 
 .ينبغي أف يككف كاضحا كصادقا ك ابتا

ا يمي بناء عمى ذلؾ حاكؿ الباحث أف يبحث اعشياء التي تتعمؽ بصفات ال تبار الجيد كفيم
 :نذكر صفات ال تبار الجيد بشيء مف التفصيؿ

ػوضوحػاضؼدفػػ2-5-1

هناؾ قاعدة عامل ينصم بها  براء الت طيط يجب اتباعها قبؿ الشركع في عمؿ ال تبار، 
أل كهك تحديد الهدؼ؛ ف بد مف ربط ال تبار بأهداؼ المادةل ك يجب أف يركز ال تبار 

عف ال تبار مرتبط أساسا بالتعميـ كالتعميـ مرتبط حتما  عمى ما تركز عميه أهداؼ المادة؛
ذا طبقنا هذ  القاعدة أصبم  باعهداؼ،  ـ نضع ال طط ال زمل لمكصكؿ إلى ذلؾ الهدؼ، كا 

(. فعمى معد ال تبار 199لص1981تصميـ ال تبار أسهؿ.)صيني ل محمكد سماعيؿ ل 
ه أف يعد ال تبار عمى الذم يقيس به أف يسأؿ نفسه   ما هي أهداؼ المادة؟ كبعد ذلؾ عمي

 .تحقيؽ هذ  اعهداؼ

 :  اضصدق  2-5-2

يجب أف يككف ال تبار صادقا أم يقيس ما يفترض فيه أف يقيس)ال كلي ل محمد عمي ل 
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(. نأتي بالم اؿ  إذا أردنا قياس سرعل السيارة أك غيرها مف المركبات نست دـ 73ل ص1998
الباركمتر فبف ك  منهما ل يككف مقياسا صادقا لقياس السرعل السبيدكمتر ل ال رمكمتر أك 

بؿ ال رمكمتر مقياس صادؽ لقياس الحرارة، كالباركمتر صادؽ لقياس الضغط. عننا لك قسنا 
 .سرعل السيارة بالباركمتر لفشمنا لمعرفل ما أردنا  كبالعكس

مف الط ب  ـ عرض عميهـ كفي تعميـ المغل، إذا أراد مدرس المحاد ل معرفل مهارة الك ـ 
أسئمل في الكرقل ليجيبكا عنها تحريريا فمف يصؿ إلى غرضه كيككف ال تبار الذم يقكـ به 
ط به غير صادؽ عف الإجابل التحريريل ل تقيس مهارة ك مهـ أص ، بؿ الصحيم يقكـ 

  هيلالمدرس بالحكار مع ط به حكؿ مكضكع ما حتى يعرؼ كيقيس كفاءتهـ المغكيل الشف

       كالصدؽ نفسه ينقسـ إلى أنكاع، الصدؽ الظاهرم كصدؽ المحتكل كالصدؽ الت زمي.
( M. Ainin dkk  25ل ص 2116ل) 

يمكف التأكد مف تمتع ال تبار بالصدؽ الظاهرم بنظرة سريعل إلى أسئمل  فالصدؽ الظاهرم
ضحل كلها ع قل (  نعني أف تككف أسئمل ال تبار كا54ال تبار.)المرجع السابؽ ل ص

باعهداؼ التي أرادها المعمـ أك كاضع ال تبار، فبذا كاف هدؼ ال تبار قياس التعبير 
الشفهي مف الطالب فكؿ سؤاؿ في ال تبار يتعمؽ به. إذا حدث ذلؾ فيككف ال تبار ذا 

 :لنفرض الم اؿ الآتي ل تبار مهارة الك ـ تظهر فيه اعسئمل الآتيل صدؽ ظاهر

 ! أسرتؾ تكمـ عف-

 !ماذا تعرؼ عف شهر رمضاف، تحدث عنه-

 !"اكتب جممل مفيدة مف كممل "يكـ العمؿ-

إذا لحظنا اعكؿ كال اني نجد أف المدرس قد أتى ب طكات تحقؽ الكفاءة المغكيل مف مهارة 
الك ـ، أمر المدرس الدارس أف يتحدث عف أسرته )اعكؿ( كأف يتحدث عف شهر رمضاف 

ؿ كاحد منهما صمل كاضحل بالكفاءة المقصكدة ككؿ كاحد قد ساهـ في )ال اني(، فبف لك
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تحقيؽ صدؽ ال تبار، كلكف في ال الث يأمر المدرس بكتابل جممل مفيدة، كهذا ل يقيس 
 .الكفاءة الشفهيل بؿ الكفاءة التحريريل مف الطالب الذم ل يصمم بهدؼ ال تبار

 تبار يم ؿ عينل جيدة مف المادة مكضع كما قاؿ ال كلي أف يككف ال أما صدؽ المحتكل
ال تبار. مف المعركؼ أف ال تبار ل يمكف أف يسأؿ عف كؿ جزء مف المادة الدراسيل، لك 
أردنا أف نسأؿ عف كؿ أجزاء المادة لحتجنا ا تبارا يتككف مف آلؼ اعسئمل كلكانت إجابل 

 .الطالب تساكم في عدد صفحاتها عدد صفحات الكتاب

صدؽ المحتكل عمى المعمـ أك كاضع ال تبار مراعاة ما يمي.)المرجع  السابؽ ل لتحقيؽ 
 (58-56ص 

اعسئمل بالتساكم تقريبا عمى صفحات الكتاب أك فصكؿ الكتاب أك أهداؼ   تتكزع -1
 .الكتاب

 .ل يجكز أف تتركز اعسئمل كمها أك معظمها عمى بعض فصكؿ الكتاب فقط -2

 مل كافيا لتحقيؽ تم يؿ المادةيجب أف يككف عدد اعسئ -3

يجب أف يككف حؽ ا تيار اعسئمل محدكدا، ف  يجكز أف يطمب ال تبار مف الطالب أف 4- 
ي تار أربعل أك  مسل مف سبعل أسئمل عف ذلؾ يهدد صدؽ المحتكل، قد تككف اعسئمل 

ؽ هدما السبع مجتمعل تحقؽ صدؽ المحتكل كلكف اعربعل أك ال مسل منها يهدـ ذلؾ الصد
يعني أف  .(validitas konkuren)كالنكع اع ير مف الصدؽ هك الصدؽ الت زمي .كاضحا

يترابط ا تبار ما محدكد في مجاله مع ا تبار آ ر أشمؿ مشهكد له بالصدؽ ترابطا مكجبا 
عاليا. م اؿ ذلؾ  ال تبار اعكؿ ا تبار استيعاب، كال اني ا تبار لغكم شامؿ يشمؿ القكاعد 

دات كالستيعاب، فيككف ال تبار ال اني بذلؾ صادقا صدقا ظاهريا ك صدقا محتكل. كالمفر 
فبذا أظهرت نتائ  الط ب الذيف أ ذكا ال تباريف أف ع متهـ في ال تباريف مترابطل ترابطا 

 مكجبا عاليا حيث كانت درجاتهـ في ال تبار اعكؿ تساكم لدرجاتهـ في ال تبار ال اني.
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ػ: اتاضثبػػ2-5-3
يقصد بال بات عدـ التذبذب في ال تبار إذا ما قصد به أف يككف بم ابل المقياس. لذا يجب 

إذا   ) 1996أل يككف ال تبار م ؿ المطاط في قياسه.) محمد، محمد عبد ال الؽل 
كيمك  ـ قست كزنؾ بعد  61است دمنا مقياسا لقياس كزنؾ اليكـ كأعطاؾ المقياس أف كزنؾ 

 61تيف بالمقياس نفسه فالمتكقع أف يبقى كزنؾ كما كاف في القراءة اعكلى، دقيقل أك دقيق
 61كيمك، فحينئذ يككف المقياس  ابتا أم معتمدا كمك كقا. كلكف إذا تغيرت القراءة م   مف 

)مف الش ص ذاته كالمقياس ذاته( فيدؿ هذا عمى كجكد  مؿ في المقياس كهك إذا  71إلى 
 .ك كؽ بهكاف غير  ابت ل يمكف ال

إنما الذم ينطبؽ عمى مقياس الكزف ينطبؽ تماما عمى ال تبار. فال تبار يجب أف يككف 
 ابتا يعتد به. إذا است دمنا ال تبار ذاته مع الطالب ذاته بعد فترة كجيزة فالمتكقع أف نحصؿ 
ذا حدث ذلؾ فال تبار  ابت جيد  .عمى النتائ  ذاتها تقريبا، كا 

ي يمكف عحدها أك جميعها أف ت ؿ  بات ال تبار، منها )ال كلي ل كلكف هناؾ عكامؿ الت
 (62-63ل ص 1998محمد عمي ل

ػأ(ػاضعش:ػػػ
عنه أ ناء  61قد ل يستحؽ في حقيقل اعمر أك ر مف  81الطالب الذم حصؿ عمى 

ال تبار ناؿ الإجابل مف أ يه أك يقمد إجابل غير . كلك اشترؾ في ال تبار دكف غش لما 
. إذا حدث الغش   ؿ ال تبار يجعؿ ال تبار غير  ابت مع أنه يهدؼ 81عمى حصؿ 

 .إلى قياس قدرة الطالب معتمدا عمى عقمه ل عمى عقؿ جار 
ػ : ب(ػاضتطضغطاتػاضعاطضظػػ

إذا كانت تعميمات ال تبار غير كاضحل أك قابمل لمفهـ عمى عدة أكجه فبنها تسهـ في 
لب يكسب بعض الع مات بالصدفل كي سرها بالصدفل ضعؼ  بات ال تبار كتجعؿ الطا

 .أيضا
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ػت(ػاضتخطغنػالأرطى:ػػ
إذا كاف ال تبار مف اعنكاع التي تسمم بالت ميف اععمى عند الإجابل فبف هذا يقمؿ مف 

 . بات ال تبار
لك جهؿ الطالب عمى الجكاب الصحيم عمى كجه التحديد ككاف ال تبار مف نكع صكاب 

ج( فقد يمجأ الطالب إلى حيمل الت ميف  -ب -نكع ال تيار مف متعدد )أ كال طأ أك مف
اععمى، إجابته في ال تبار المعاد ست تمؼ عف إجابته في ال تبار اعكؿ عنه يعتمد عمى 

 .الت ميف

إف مفهكـ الصدؽ حقيقل يرتبط بنتائ  ال تبار ل بال تبار ذاته كما يرا  الناس ككذلؾ 
 مؽ بالبيانات التي حصؿ عميها جهاز ال تبار.ال بات فبنه يتع

عمى كؿ حاؿ، أم ا ت ؼ ما بيف مفهكـ الصدؽ كال بات فبف ال تبار الجيد لف ي مك 
 .منهما

 كبعد أف عرفنا معنى الصدؽ كال بات يمكف التساؤؿ "ما الع قل بيف الصدؽ كال بات؟

، قد يككف لدينا ا تبار  ابت هؿ إذا كاف ال تبار  ابتا فهك بالضركرة صادؽ؟ الجكاب ل
يقيس القدرة المغكيل. فهؿ هك صادؽ؟ نعـ، إنه صادؽ لقياس القدرة المغكيل كلكنه غير 
صادؽ لقياس القدرة الرياضيل أك غيرها. ما هك صادؽ لهدؼ ما قد ل يككف صادقا لهدؼ 

 .آ ر

ف ا تبارا ما صادؽ هؿ إذا كاف ال تبار صادقا يككف  ابتا؟ ليس بالضركرة. يمكف القكؿ ،إ
 .كحدث غش في أ ناء أدائه كهذا الغش يدمر  بات ال تبار رغـ أنه ا تبار صادؽ

الصدؽ له شركطه كال بات له شركطه. كشركط كؿ منهما ت تمؼ عف شركط الآ ر لكف إذا 
 .تكفرت في ا تبار ما شركط الصدؽ ك شركط ال بات معا كاف صادقا  ابتا في آف كاحد
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ػضغظ:ػاضذطوػ2-5-4

كيقصد بها أف يككف ال تبار شام ن للأهداؼ التدريسيل المراد قياسها ل ف  يتـ التركيز      
عمى مكضكع معيف مف المحتكل التعميمي. كلبد لكؿ ا تبار ناجم كفعاؿ أف يككف شام ن 

 بحيث يغطي المجالت ال   ل للأهداؼ التربكيل كهي   

ـ اف يعرؼ ( ل ك المجاؿ الكجداني )ماذا يحمؿ المتعمـ مف المجاؿ المعرفي )ماذا عمى المتعم
اتجاهات كيتـ مع ما يعرفه ( ل ك المجاؿ الحركي )ماذا يستطيع المتعمـ القياـ به ادائيان مع 
ما يعرفه (. أم شام  لمجالت اعهداؼ المعرفيل ك النفعاليل ك النفس حركيل. )ابراهيـ 

 (87المحاسنلل كا ركف ل ص

 مكف أف نقكؿ إف ال تبار الشامؿ يشمؿ جميع مكاضيع المقرر الدراسي. كأيضان ي

كل  تبار الجيد  صائص أ رل كما ذكرها ال كلي، كهي كما يمي.)ال كليل محمد عمي ل 
 (21-19ل ص 2111

ػاضوشتػأوػاضزطانػ-1

ال تبار الجيد يراعي عامؿ الكقت. يجب أف يككف الكقت المحدد ل  تبار كافيا لمطالب 
المتكسط كي يجيب عف أسئمل ال تبار بطريقل مريحل. قد يفشؿ ال تبار إذا كاف كقته 
أقصر ك يرا أك أطكؿ ك يرا مف الكقت الكافي. الكقت اعقصر يحرـ الط ب مف فرصل 
الإجابل عف جزء مف أسئمل ال تبار، كالكقت اعطكؿ قد يؤدم إلى بعض الفكضى في إدارة 

جرائه كقد يؤ   .دم إلى حالت مف الغشال تبار كا 

ػاضتطثغلػ-2

ال تبار الجيد يم ؿ المادة الدراسيل مكضع ال تيار تم ي  متكازنا. ال تبار الجيد يست ني 
اعجزاء المعادة مف المادة أك اعجزاء التي درسها الط ب في سنكات سابقل كيركز عمى 
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 (248ل ص 1989شدم احمدلاعجزاء الجديدة مف المادة كمما كاف ذلؾ ممكنا.)طعيمل ل ر 

ػاضتطغغزػ-3

كيقصد به أف ال تبار يستطيع أف يبرز الفركؽ بيف الط ب فيبيف اعقكياء مف الضعاؼ. 
كيتطمب هذا أف يككف هناؾ مدل كاسع بيف السهؿ كالصعب مف اعسئمل بحيث يؤدم هذا 

الط ب صفرا أك إلى تكزيع معتدؿ بيف أعمى كأقؿ الدرجات. فال تبار الذم يأ ذ فيه جميع 
مئل أك درجل مكحدة ليس ا تبارا مميزا كليس هك بال تبار المطمكب)ال كلي ل محمد عميل 

 (  168ل ص1986

ػاضتدرغجػ-4

)ال كلي ل  :ال تبار الجيد سهؿ التدري ، بعيد عف التعقيد. كهذا يستدعي عدة أمكر منها
 (22-21ل ص2111محمد عمي ل 

جابات عند بناء ال تبار ذاته يمتزـ به عند التدري ، كهذا أف يصمـ المعمـ مفتاحا للإ (أ
 .يجعؿ التدري  سه   ابتا مكضكعيا

أف يحدد المعمـ عند بناء ال تبار درجل كؿ سؤاؿ كدرجل كؿ بند فيه، أم الدرجل  (ب
 .النسبيل مقارنل باعسئمل اع رل في ال تبار ذاته

تها إذا تساكت في كقت الإجابل. ل ت تمؼ أف تتساكل أكزاف اعسئمل مف حيث درجا (ت
 .اعكزاف النسبيل للأسئمل إل لسبب يمكف الدفاع عنه

 اضتطضغطاتػ-5

يجب أف تككف تعميمات ال تبار كاضحل محددة مكتكبل في كرقل ال تبار ذاتها. كالتعميمات 
مى نكعاف   تعميمات عامل ت ص ال تبار كمه بكجه عاـ كتعميمات  اصل بكؿ سؤاؿ ع

  حدة.

 : طنػأطثضظػاضتطضغطاتػاضطاطظ  أ

 .أجب عف جميع اعسئمل التاليل -   1

 .أجب عف  مسل أسئمل مما يمي -    2
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 .كقت ال تبار ساعتاف -    3

 .يجكز است داـ المعجـ -   4

 : وطنػأطثضظػاضتطضغطاتػاضخاصظ  ب

 !ما مرادؼ كؿ كممل مما يمي؟ اكتب الجكاب في الفراغ المحدد - 1

 100- اكتب عف مكضكع كذا فقرة تتككف مف عشرة جمؿ تتراكح  كمماتها بيف - 2

 .كممل150 

 اضذصلػ-6

 تراعى فيه اعمكر التاليل     ال تبار الجيد ذك شكؿ منسؽ

يبدأ بمعمكمات المقدمل التي تبيف اسـ المادة الدراسيل كاسـ القسـ كمدة ال تبار كاسـ  (أ
 .أستاذ المادة كاسـ المدرسل أك الجامعل أك الكميل كتصنيؼ ال تبار

ينقسـ ال تبار إلى أجزاء كأسئمل كبنكد كاضحل التقسيـ يتسمسؿ ترقيمها عمى نحك جيد.  (ب
اعجزاء  الجزء اعكؿ، الجزء ال اني،...إلخ. أما   بالكممات لترقيـ كعمى سبيؿ الم اؿ، يستعاف

 .اعسئمل فترقـ باست داـ الحرؼ  أ، ب ، ج ،...إلخ

تظهر عمى كرقل الإجابل )التي قد تككف كرقل اعسئمل ذاتها( الفراغات المحددة  (ت
 .للإجابات

ء الطباعيل أك سكاها كي  تنشأ يدقؽ ال تبار طباعيا تدقيقا كافيا حتى ي مك مف اع طا (ث
 .مشك ت في أ ناء إجراء ال تبار

يفضؿ أف يككف ال تبار مطبكعا عمى أف يككف مكتكبا ب ط اليد لتحقيؽ قدر أكفر مف   (ج
 .الكضكح كالترتيب كالتساؽ

 اضطوضورغظػ-7

كيقصد بها عدـ تأ ير ش صيل المصحم عمى كضع أك تقدير ع مات الط ب في 
ر. كمما يساعد عمى تحقيؽ المكضكعيل أف يفهـ الط ب تعميمات ال تبار بدقل. ك ال تبا

أف يككف هناؾ تفسير كاحد للأسئمل كالإجابات المطمكبل منه. فض  أف تكفير الظركؼ 
 الماديل كالنفسيل لمط ب عداء ال تبار. 

 

tel:100-150
tel:100-150
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ػاضططضغظػ-8

كاء في كضعه أك تطبيقه أك كيقصد بها أف ال تبار ل يطمب مف المعمـ جهدا كبيرا س
تصحيحه. إف هناؾ ا تبارات تحتـ عمى الط ب است داـ نكع معيف مف اعق ـ أك نكع 
معيف مف اعكراؽ أك تكفر ظركؼ أك مكانيل أك زمانيل معينل، أك تعقد إجراءات التصحيم 

   (248ل ص1989كالرصد كالتفسير)طعيمل ل رشدم احمد ل 

ال تبار التي ذكرها ال كلي تتعمؽ ك يرا ببعداد ال تبار يرل الباحث أف صفات       
 .صفات ال تبار التي ذيكرت اكلن ك التي تتعمؽ ك يرا بالمحتكل  كأسمكبه ل بمحتكا  ب  ؼ

ػاضخلاصظػ2-5-5

نعرؼ الآف أف ال تبار الجيد له صفات  اصل، أكلها أف يرتبط بأهداؼ المادة عف 
ك يقل بها أصبم د ي  عمى المادة. كال اني أف يككف ال تبار  ال تبار الذم ليس له ع قل

ذا صدؽ، ظاهرا كاف أك محتكل أك ت زما. كال الث أف يككف  ابتا ييعتىمد عميه كمقياس كل 
يعطى نتائ  متفاكتل إذا قيس به المقاس نفسه مرة  انيل. كعمى كاضع ال تبار أف يتجنب 

 .في ال تبار العكامؿ التي تؤدم إلى عدـ ال بات

كعمى المدرس أف يراعي اعمكر التي ترتبط ببعداد ال تبار م ؿ الكقت كالتدري  كالتعميمات 
 .كالشكؿ كغيرها
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ػاضدراداتػاضدابػظثاظغاًػ:

أهميل  في الست داـ مف بيف أدكات التقكيـ التي شيكعان ك تيعد ال تبارات اعداة اعك ر 
ارس كتزداد تمؾ الهميل عندما تشير نتائ  تمؾ ال تبارات الى يست دمها المعممكف في المد

 أف هناؾ نقصان  أك ضعفان أك قمل  في المردكد التربكم اك قصكران في اعهداؼ المنشكدة 

لذلؾ اتجهت أنظار الباح يف في مجاؿ القياس كالتقكيـ لإجراء الدراسات كالبحكث التي 
كاضعان كمصممان لتمؾ ال تبارات كالتي مف شأنها اعتنت بال تبارات كبالمعمـ باعتبار  

 النهكض بالعمميل التعميميل كتـ عرض ما تكصؿ إليه مف دراسات سابقل كما يمي  

ػأولًا:ػاضدراداتػاضطحضغظ:

ػم2111درادظػسادغظػربداضضهػاضضوءػالأطغنػ:ػ/ػ1

لمعمميل لمقرر الحياء ا   تقكيـ المتحاناتقدمت فاديل عبدالله الضكء دراسل بعنػػػكاف        
 لطالب السنل ال ال ل في بعض كميات التربيل السػكدانيل. لنيؿ درجل الماجستير

 هدفػػت الدراسل إلى الآتي  

 / التعرؼ عمى المتحانات المعمميل بالجامعات السػكدانيل الحككميل1

ػي ل كذلؾ مف / التعرؼ عمى مدل تػأ ير المهارات العمميل في التحصيؿ الدراسي العػمػمػػ2
   ؿ إجراء التقػكيـ المنػػاسػب

/ التعرؼ عمى أسػباب تػدني مستكل طػالب المسػتػػكل ال ػالػػث أحػيػػػاء في المػتحػػانات 3
 . المعمميل في مقرر الحيػػاء

 كقد اتبعت الباح ل المػنهػ  الػكصػفي التػحميػمي مست دملن السػتبػانل  كالمقابمل.

 : ل إلى أهػـ النتػائ  التيػل كقد تكصمت الدراس
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 . / افػتقػار المعامؿ إلى الكػادر التقنػي المؤهػؿ1

 / الإعتػماد عمى امتػحاف نػهػائي كاحد ككسيمل كحيػدة لتقكيـ الدركس العمػمػيل2

 . غػياب التقكيـ المستػمر كالمتػابػعل كتصحيم كراسات الدركس العمميل /3

 كتػكصي الدارسػل بمػا يمػي  

ضركرة استػ داـ كسػائؿ متػعددة لمتقكيـ بحيث ل تػعتػمػػد عمى درجات المػتحػػاف النػهػػائي  /1
 فقط. 

ػ/ ضركرة تدريب المعمميف في مجالت القيػاس كالتقكيـ التربكم.2

ػم2117/ػدرادظػ:ػأحطدػربداضرحطنػربداضضهػ:ػ2

م  اعداد معمـ الرياضيات قدـ الباحث أحمد عبدالرحمف دراسل بعنكاف   تقكيـ برنا       
 بكميل التربيل جامعل السكداف لمعمكـ كالتكنمكجيا . لنيؿ درجل الماجستير.

 هدفت الدراسل الى التي  

/ محاكلل التعرؼ عمى ما إذا كانت لبرنام  إعداد معمـ الرياضيات بكميل التربيل جامعل 1
 السكداف  لمعمكـ كالتكنكلكجيا اهداؼ مكتكبل.

تعرؼ عمى إلى أم مدل تطبيؽ معايير صياغل اعهداؼ الجيدة عمى صياغل / محاكلل ال2
 الهداؼ.

/ الكقكؼ عمى المد  ت الساسيل التي يعتمد عميها قياـ برنام  إعداد معمـ الرياضيات 3
 بكميل التربيل جامعل السكداف لمعمكـ كالتكنكلكجيا. 

تربيل لبرنام  إعداد معمـ الرياضيات / محاكلل التعرؼ عمى العمميات التي تتـ دا ؿ كميل ال4
 لممرحمل ال انكيل.
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/ محاكلل التعرؼ عمى كاقع تقكيـ م رجات برنام  برنام  إعداد معمـ الرياضيات لممرحمل 5
 ال انكيل بكميل التربيل جامعل السكداف لمعمكـ كالتكنكلكجيا.

مكمات كما است دـ بعض كقد اتبع الباحث المنه  الكصفي مستعينان باستبانل كأداة لجمع المع
 الساليب الحصائيل.

 كقد تكصمت الدراسل الى النتائ  التيل  

 / أهداؼ البرنام  ل ترتبط بأهداؼ التعميـ ال انكم.1

ك كتب  / المكتبل تفتقر لك ير مف الكتب العمميل المهمل ك المراجع ك الدكريات ك المج ت 2
 الرياضيات

 اساليب التقكيـ المناسبل. / يستطيع الطالب المعمـ ا تيار3

ػ/ يدرؾ الطالب المعمـ الفركؽ الرئيسل بيف طرؽ التدريس الم تمفل.4

ػم2117/ػدرادظػ:ػطحطدػربداضضهػأحطدػإبراعغمػ:ػ3

قدـ الباحث محمد عبدالله أحمد إبراهيـ دراسل بعنكاف   تقكيـ أسئمل ا تبارات           
هػ، 1421المممكل العربيل السعكديل للأعكاـ ) الرياضيات في الشهادة ال انكيل العامل في

 هػ( لنيؿ درجل الماجستير1424

هدفت الدراسل  لتقكيـ أسئمل ا تبارات الرياضيات في الشهادة ال انكيل العامل في المممكل 
/ إلى أم مدل 1( كلمعرفل  Bloomهػ كفؽ معيار بمكـ )1424-هػ1421العربيل السعكديل 

في الشهادة ال انكيل العامل للأعكاـ المذككرة في البحث أهداؼ تحقؽ ا تبارات الرياضيات 
/ تحديد مدل مراعاة ا تبارات الشهادة ال انكيل العامل 2تدريس المادة بالمرحمل ال انكيل العامل 

/ 3في المممكل العربيل السعكديل للأعكاـ المذككرة قيد البحث لمكزف النسبي لممكضكعات. 
الرياضيات نحك ا تبارات الرياضيات لمشهادة ال انكيل العامل في معرفل آراء معممي كمكجهي 
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المممكل العربيل السعكديل. أتبع الباحث المنه  الكصفي كاست دـ الستبانل كتحميؿ محتكل 
ا تبارات الرياضيات للأعكاـ المذككرة قيد البحث  لمحصكؿ عمى المعمكمات . تكصؿ 

ارات الرياضيات في الشهادة ال انكيل العامل في / أسئمل ا تب1الباحث لمنتائ  التاليل   
هػ تركز عمى قياس المستكيات الدنيا كالعميا 1421/1424المممكل العربيل السعكديل للأعكاـ 
/ نسب تكزيع أسئمل ال تبارات ل تتفؽ مع بعض النسب 2لتصنيؼ بمكـ للأهداؼ التربكيل . 

لدراسل نحك ا تبارات مادة الرياضيات / اتفقت عينل أفراد ا3مف قبؿ كاضعي ال تبارات.
لمشهادة ال انكيل العامل في المممكل العربيل السعكديل عمى أنها تراعي التصنيفات للأهداؼ 
التربكيل الم تمفل )معرفيل ،كجدانيل ،نفس حركيل(كهي تركز عمى التذكر ،التطبيؽ ،التركيب 

/ كما 5مف المهارات لدل الط ب. / كما أف ا تبارات الرياضيات تراعي لمعديد 4كالتقكيـ. 
نها تراعي لمكزف النسبي لمكضكعات 6أنها تغطي جميع مكضكعات المقرر الدراسي.  / كا 

/ أف تككف أسئمل ا تبارات الرياضيات 1المقرر المدرسي .  كقد أكصي الباحث بالتي  
عمى حسب لمشهادة ال انكيل العامل شاممل لكؿ مستكل مف مستكيات المجاؿ المعرفي تحدد 

/ أف تهتـ أسئمل ال تبارات لمشهادة ال انكيل العامل بالكزف 2اعهميل النسبيل لكؿ مستكل. 
/ أف تعدؿ المكضكعات مف كقت لآ ر مكاكبل لما يحدث 3النسبي لممكضكعات في المقرر. 

/ أف تنعقد دكرات مت صصل في القياس كالتقكيـ 4مف تغير كتطكير في الحياة الجتماعيل. 
/ أف تعيف 5بناء كتطبيؽ كتصحيم ال تبارات لمعممي كمكجهي الرياضيات في المممكل كفي 

الجهات المسئكلل عف التعميـ مت صصيف في مجاؿ التقكيـ كالقياس التربكم تككف مسئكلل 
 عف مراجعل كتصحيم ال تبارات

ػػم2111/ػدرادظػ:ػأحطدػربدػاضرحطنػربداضضهػ:ػ4

راسل بعنكاف   تقكيـ برنام  الإعداد المهني لمعمـ الرياضيات قدـ أحمد عبدالرحمف د         
بقسـ العمكـ كميل التربيل جامعل السكداف لمعمكـ كالتكنكلكجيا في ضكء معايير الجكدة الشاممل 

 كالتميز. لنيؿ درجل الدكتكرا 
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ميل هدفت الدراسل لمتعرؼ عمي كاقع برنام  الإعداد المهني لمعمـ الرياضيات بقسـ العمكـ بك
 التربيل جامعل السكداف لمعمكـ ك التكنكلكجيا .

كقد اتبع الباحث المنه  الكصفي التحميمي لتحقيؽ هدؼ البحث ، كقد است دـ الستبانل  
لجمع البيانات كما است دـ بعض اعساليب الإحصائيل م ؿ الكسط الحسابي ، كالنسبل 

الرتباط .لتفسير استجابات عينل  المئكيل ، كا تبار مربع كأم كالتجزئيل النصفيل كمعامؿ
 البحث لعبارات الستبانل .

/ تطابؽ كاقع أهداؼ برنام  الإعداد المهني 1كمف أهـ النتائ  التي تكصؿ إليها البحث   
لمعمـ الرياضيات بقسـ العمكـ كميل التربيل جامعل السكداف لمعمكـ كالتكنكلكجيا مع المعايير 

/ تطابؽ كاقع  طل برنام  الإعداد المهني لمعمـ 2بير ة .  ال اصل بتقكيـ اعهداؼ بدرجل ك
الرياضيات بقسـ العمكـ كميل التربيل جامعل السكداف لمعمكـ ك التكنكلكجيا مع المعايير 

/ تطابؽ كاقع مد  ت برنام  الإعداد المهني 3ال اصل تقكيـ ال طل بدرجل متكسطل .  
جامعل السكداف لمعمكـ ك التكنكلكجيا مع المعاير لمعمـ الرياضيات بقسـ العمكـ كميل التربيل 
/ تطابؽ كاقع عمميات برنام  الإعداد المهني 4ال اصل بتقكيـ المد  ت بدرجل ضعيفل.  

لمعمـ الرياضيات بقسـ العمكـ كميل التربيل جامعل السكداف لمعمكـ ك التكنكلكجيا مع المعايير 
طابؽ كاقع م رجات برنام  الإعداد المهني / ت5ال اصل بتقكيـ العمميات بدرجل متكسطل.  

لمعمـ الرياضيات بقسـ العمكـ كميل التربيل جامعل السكداف لمعمكـ ك التكنكلكجيا مع المعايير 
ال اصل بتقكيـ الم رجات بدرجل كبيرة .  بناءن عمى النتائ  السابقل فقد اكصى الباحث 

لمعمـ الرياضيات بحيث تككف هذ  / أف تكضع أهداؼ برنام  الإعداد المهني 1بالتي    
/ أف تكضع 2اعهداؼ مرتبطل باحتياجات المجتمع كتسهـ في حؿ قضايا البيئل المحميل .  

 طل برنام  الإعداد المهني لمعمـ الرياضيات بقسـ العمكـ كميل التربيل جامعل السكداف 
/ أف 3ة مستمرة .  لمعمكـ ك التكنكلكجيا بحيث تتضمف تقكيـ كمراجعل أهداؼ البرنام  بصكر 

تككف هناؾ مكتبل م تصل لشعبل الرياضيات تحتكم عمي الكتب المنهجيل ك المراجع الدكريل 
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/ الهتماـ باعنشطل 5/ أف تسع القاعات العدد الم طط لمقبكؿ مف الط ب.  4الحدي ل .  
لكؿ  / تكفير جهاز حاسكب7/ تكفير مركز مصادر تعمـ . 6ال صفيل مف برنام  الإعداد . 

/ الهتماـ ببنشاء كحدة تقكيـ ت تص بتقكيـ برام  8عضك هيئل تدريس مزكد بالنترنت . 
/ الهتماـ بتكفير الصيانل لمم تبرات كالقاعات كالمعامؿ كالجهزة الم تمفل. 9كميل التربيل.  

/ تكفير معمؿ لمرياضيات يحتكم عمي اعجهزة كالمعدات كالمكاد ك اعدكات التي تساعد 11
/ أف يدرب الطالب عمي است داـ التقنيات 11لطالب عمي اكتساب المهارات التطبيقيل .  ا

 الحدي ل في التدريس ك است داـ الكمبيكتر كالنترنت بصكرة متقنل.

ػم2111حطدػ:ػػ/ػدرادظػ:ػظؼىػإبراعغمػاضخضغلػطحطدػأ5

التبكلكجيا كالتحميؿ براهيـ ال ميؿ دراسل بعنكاف   تقكيـ مطابقل ا تبارات قدمت نهى إ     
الحقيقي لممعايير العمميل ل  تبارات ) دراسل حالل ط ب السنل ال انيل كال ال ل كميل التربيل / 

 شعبل الرياضيات / جامعل السكداف لمعمكـ كالتكنكلكجيا.( لنيؿ درجل الدكتكرا 

ميؿ الحقيقي هدفت الدراسل إلي التعٌرؼ عمى مدم مطابقل ا تبارات مادتي التبكلكجيا كالتح
لممعايير العمميل ل  تبارات لممستكييف ال اني كال الث الجامعي لكميل التربيل/ شعبل 
الرياضيات/ جامعل السكداف لمعمكـ كالتكنكلكجيا.  اتبعت الباح ل المنه  الكصفي التحميمي 
كاست دمت الستبانل كأداة لجمع البيانات كما قامت الباح ل بتحميؿ ا تبارات مادتي 

ـ كلمعالجل البيانات إحصائيان است دمت 2111 – 2117لتبكلكجيا كالتحميؿ الحقيقي للأعكاـ ا
الباح ل  النسبل المئكيل، كمعادلل ارتباط بيرسكف كتحميؿ التبايف كالكسط الحسابي كالنحراؼ 

 جمكعل مف النتائ  أهمها الآتي   المعيارم.  كلقد تكصمت الباح ل لم

 رم الصدؽ كال بات بدرجل جيدة. بكلكجيا كالتحميؿ الحقيقي معياتراعي ا تبارات الت  .1

 ل ا تبارات المادتيف.ل يست دـ أساتذة المادتيف جدكؿ المكاصفات في كضع أسئم .2
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ا تبارات التبكلكجيا كالتحميؿ الحقيقي ل تتسـ بالشمكؿ لقياس جميع المستكيات  .3
.  المعرفيل كفؽ تصنيؼ بمكـ

تحميؿ الحقيقي أهداؼ المادة بدرجل متكسطل بينما ا تبارات تقيس ا تبارات ال .4
 التبكلكجيا تقيس أهداؼ المادة بدرجل ضعيفل. 

محتكم مادة التحميؿ الحقيقي يناسب المستكم العقمي لمط ب بينما محتكم مادة  .5
التبمكجيا ل يناسب المستكم العقمي لمط ب نسبلن لعدـ إلماـ الط ب بأساسيات 

 ة التبكلكجيا. متطمب ماد

طرؽ كأساليب التدريس المست دمل في تدريس المادتيف ل ت ئـ محتكم المادتيف لعدـ  .6
 تكفر التنكع كالمتابعل.  

 التقكيـ المست دـ لمعرفل أداء الط ب في المادتيف بحاجل إلي تقكيـ مستمر. .7

 تداليان.  درجات مادتي التبكلكجيا كالتحميؿ الحقيقي ل تتكزع تكزيعان اع .8

ل تكجد فركؽ ذك دللل إحصائيل بيف متكسط درجات الط ب في المادتيف. كمف  .9
 تكصيات التيل   النتائ  اع   تكصمت الباح ل لم

 إقامل دكرات تدريبيل للأساتذة في مادة القياس كالتقكيـ.  .1

مكبات شركط المطمراعاة مناسبل المحتكم لممستكم العقمي لمط ب كاللتزاـ ب .2
 السابقل لممادة. 

 عدـ التركيز عمى اعهداؼ المعرفيل الدنيا عند صياغل أسئمل ال تبارات. .3

 .است داـ طرؽ كأساليب تدريس ت ئـ طبيعل المكاد التي تدرس .4

ػم(2115/ػدرادظػ:ػطارقػأحطدػاضحدنػاضحوغجػ:)6

ي في مادة الرياضيات قدـ طارؽ احمد الحسف دراسل بعنكاف  تقكيـ مستكل التحصيؿ الدراس
لدل ت ميذ الصؼ ال امف بمرحمل التعميـ اعساسي )السباب كالمعالجات المقترحل مف كجهل 

 كسط، لنيؿ درجل الماجستير. -نظر المعمميف( بمحميل ال رطكـ
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هدفت الدراسل إلى التعرؼ عمى مدل تدني مستكل التحصيؿ الدراسي في مادة الرياضيات 
 مف في مرحمل التعميـ اعساسي.لدل ت ميذ الصؼ ال ا

 كقد اتبع الباحث المنه  الكصفي، كالستبانل أداة لجمع المعمكمات

 كمف أهـ النتائ  التي تكصمت إليها الدراسل  

/ أف كاقع تدني مستكل التحصيؿ الدراسي لدل الت ميذ يتم ؿ في عدـ اهتماـ المتعمـ بما 1
 يمقيه عميه معمـ الرياضيات.

 تقكيـ المتبعل في مادة الرياضيات غير مناسبل. / أساليب ال2

 / الكسائؿ التعميميل المست دمل في تدريس مادة الرياضيات غير مناسبل.3

 / ل تكجد أنشطل كافيل تساعد عمى تحقيؽ أهداؼ تدريس مادة الرياضيات. 4

يئل / أف مف أسباب التدني في التحصيؿ الدراسي لدل الت ميذ ؛ عدـ ربط الرياضيات بب5
التمميذ مف   ؿ المقرر الدراسي، كك رة مكضكعات المقرر التي مف شأنها أف تحكؿ بيف 
 المعمـ كبيف ربط الرياضيات بكاقع كاحتياجات التمميذ، كقمل است داـ التقنيات كأجهزة العرض.

 بعد الحصكؿ عمى نتائ  الدراسل اكصى الباحث بعدد مف التكصيات منها   
 لكفايات التدريسيل لمعممي الرياضيات. ( العمؿ عمى ترقيل ا1
 ( اهتماـ المعمميف بالت ميذ ضعيفي التحصيؿ الدراسي كمراعاة الفركؽ الفرديل بينهـ. 2
 .( نقؿ ال برات الميدانيل بيف المعمميف بكاسطل مشرؼ المادة3
ػم2118/ػدرادظػ:ػحدنػدطغدػطحطدػأبوػزغدػ:ػ7

  تحميؿ كتقكيـ ال تبارات التحصيميل المعرفيل  قدـ حسف سعيد محمد دراسل بعنكاف      
لمقررات التربيل التقنيل ) ميكانيكا( في ضكء مكاصفات ال تبار الجيند بكميل التربيل جامعل 

 (ـ . لنيؿ درجل الماجستير2117-2113السكداف لمعمكـ كالتكنكلكجيا للأعكاـ )
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لمعرفيل لمقررات التربيل التقنيل هدفت الدراسل إلى تحميؿ كتقكيـ ال تبارات التحصيميل ا
)ميكانيكا( . لمعرفل مدل شمكليه هذ  ال تبارات للأهداؼ المعرفيل كفؽ تصنيؼ  بمكـ ل ك 
مدل مطابقتها لمكاصفات ال تبار الجيندل ك لمعرفل مدل إلماـ أعضاء هيئل التدريس 

 بمهارات إعداد جدكؿ المكاصفات ل ك معرفل مدل التنكع في أنماطها .
تبع الباحث المنه  الكصفي التحميمي مست دمان الستبانل ك استمارات تحميؿ ال تبارات ا

 التحصيميل لجمع البيانات. كقد تكصمت الدراسل إلى النتائ  التاليل   
ميكانيكا  –/ تركز ال تبارات التحصيميل المعرفيل المست دمل في مقررات التربيل التقنيل 1

رفيل الدنيا ك تهمؿ المستكيات المعرفيل العميا كفؽ تصنيؼ عمى مستكيات اعهداؼ المع
.  العالـ بمكـ

ػ./ تراعي ال تبارات التحصيميل المست دمل بعض مكاصفات ال تبار الجيد في إعدادها 2
 / عدـ إلماـ الك ير مف أعضاء هيئل التدريس بمهارات إعداد جدكؿ المكاصفات.3
اـ اعسئمل المقاليل القصيرة كأسئمل التكممل كأسئمل / يركز أعضاء هيئل التدريس عمى است د4

 مؿء الفراغ.
-2113/ عدـ شمكليل ال تبارات لمفردات المقررات الدراسيل بشكؿ كافي   ؿ الفترة )5

 ـ( اهـ التكصيات التي تكصمت لها الدراسل هي   2117
 / أف تشتمؿ ال تبارات عمى أسئمل تقيس المستكيات المعرفيل العميا .1
/ أف يككف ال تبار مطابقاى لمكاصفات ال تبار الجيند كذلؾ مف   ؿ تككيف لجنه دائمل 2

 لمراقبل كمراجعل )ممتحف  ارجي( ال تبارات قبؿ مكعد است دامها بزمف كافي.

/ أف تككف هناؾ كرش عمؿ ك دكرات لتدريب أعضاء هيئل التدريس عمى مهارات إعداد 3
 المكاصفات.ال تبارات كعمى رأسها جدكؿ 

 / عمى عضك هيئل التدريس است داـ أنكاع م تمفل مف اعسئمل في ال تبار الكاحد.4
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ػثاظغاً:ػاضدراداتػاضطربغظ:

ػعـ1413/ػدرادظػ:ػطحطدػبنػربداضرحطنػآلػربداضوعابػ:ػ1

قدـ محمد بف عبدالرحمف دراسل بعنكاف   تحميؿ ا تبارات الرياضيات لمصؼ اعكؿ          
. لنيؿ درجل الماجستير المتكسط ب  مدينل الرياض في ضكء التصنيؼ المعرفي لبمكـ

هدفت الدراسل الى تحميؿ أسئمل ا تبارات الرياضيات لمصؼ اعكؿ المتكسط بمدارس مدينل 
 الرياض في ضكء مستكيات المجاؿ المعرفي.

كلسكف(  كقد است دـ الباحث المنه  التحميمي الكصفي مستعينان بالنمكذج الذم أعد  )جيمس
 كالذم تـ تطكير  عف تصنيؼ بمكـ لممجاؿ المعرفي

كمف النتائ  التي تكصؿ إليها الباحث أف اسئمل المعمميف تركز عمى المستكيات الدنيا في  
المجاؿ المعرفي كبالتالي فاف اعداد السئمل عمى هذا المستكل ل ينمي قدرة الت ميذ عمى 

الرياضيات كما ينبغي حيث اصبم الهتماـ منصبان التفكير المنطقي كل يحقؽ اهداؼ مادة 
 عمى الحفظ الآلي كالستظهار.

كقد اكصت الدراسل الجهات المسؤكلل عف ال تبارات ببعداد نماذج مف ال تبارات ك تزكيد 
 المدارس بتمؾ النماذج ليستعيف بها المعممكف في إعداد ا تباراتهـ المدرسيل.

ػم2118وةػ,ػربدػاضحدغنػذاصرػحبغبػ:ػ/ػدرادظػ:ػربدػاضرزاقػذظغنػرض2

قدـ الباح اف عبد الرزاؽ شنيف ك عبد الحسيف شاكر دراسل بعنكاف   تحميؿ ك تقكيـ        
أسئمل ال تبارات النهائيل لممكاد الدراسيل في اعقساـ العمميل / كميل التربيل لمبنات / جامعل 

 الككفل كفؽ معايير معتمدة.

قكيـ أسئمل ال تبارات النهائيل التي أعدها أعضاء هيئل التدريس هدؼ البحث إلى تحميؿ كت
ـ كما هدفت إلى 2115ػ  2114في أقساـ كميل التربيل لمبنات جامعل الككفل لمعاـ الدراسي 
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معرفل درجل شمكليل تمؾ السئمل عمى مستكيات اعهداؼ المعرفيل كفقا لتصنيؼ بمكـ كدرجل 
 التي أعدها الباح اف .مطابقتها لمعايير إعداد السئمل 

اتبع الباح اف في هذا البحث المنه  الكصفي كقد كجد الباح اف اف افضؿ اسمكب لتحقيؽ 
 هدؼ البحث هك است داـ اسمكب تحميؿ المحتكل

كقد أكضحت نتائ  الدراسل إلى إف أسئمل ال تبارات التحصيميل النهائيل التي أعدها أعضاء 
ي أقساـ كميل التربيل لمبنات جامعل الككفل لمعاـ اعكاديمي هيئل التدريس لممكاد الدراسيل ف

قد شممت جميع مستكيات التفكير بحسب تصنيؼ بمكـ إل أنها ركزت  2115ػ  2114
الستيعاب ػ التطبيؽ ( في حيف يات المتدنيل لمتفكير ) التذكر ػكبشكؿ ممحكظ عمى المستك 

يؿ ػ التركيب ػ التقكيـ ( متكاضعا . كفي ضكء كاف الهتماـ بالمستكيات العميا لمتفكير ) التحم
 نتائ  البحث أكصى الباح اف بالتي  

/ عقد كرش عمؿ مت صصل في بناء اسئمل ال تبارات النهائيل كفقا لممعايير العمميل 1
 ال زمل لذلؾ .

 / التركيز عمى معايير اعداد السئمل في مستكيات التفكير العميا.2

ف معايير اعداد اسئمل ال تبارات النهائيل بحسب المعايير / اعداد كراس  اص يتضم3
 العالميل.

ػطظاشذظػاضدراداتػاضدابػظ:

اظهرت الدراسات السابقل أهميل إعداد كتحديد ك تقكيـ كتحميؿ أسئمل المتحانات. فقد اتضم 
مف عرض هذ  الدراسات أف هناؾ دراسل تناكلت مستكل التحصيؿ الدراسي كهي دراسل 

ـ( ل ك 2117ـ( بينما تناكلت دراسل كؿ مف محمد عبدالله أحمد )2115الحسف ) طارؽ أحمد
ـ( ل محمد بف عبدالرحمف 2111ـ( ل ك فاديل عبدالله الضكء )2111نهى إبراهيـ ال ميؿ )
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ـ( تقكيـ ال تبارات التحصيميل  ل 2118هػ( كعبدالرزاؽ شنيف كعبدالحسيف شاكر)1413)
ـ( تحميؿ كتقكيـ ال تبارات التحصيميل المعرفيل 2118د )كما تناكلت دراسل حسف سعيد محم

ـ( ل 2117في ضكء مكاصفات ال تبار الجيد ل ككانت دراستا أحمد عبدالرحمف عبدالله )
 ـ( لتقكيـ الإعداد المهني لمعمـ الرياضيات2111)

 كقد ركزت بعض الدراسات عمى مادة الرياضيات مف جكانب متعددة كمطابقل ال تبارات 

 ـ( كمف جانب البحث 2111عايير ال تبار الجيد كما في دراسل نهى إبراهيـ ال ميؿ )لم

 في اسباب التدني في التحصيؿ الدراسي كالمعالجات المقترحل مف كجهل نظر المعمميف كما

 ـ( كما ركزت دراسل كؿ مف محمد عبدالله احمد2115في دراسل طارؽ أحمد الحسف ) 

 هػ( عمى تحميؿ ا تبارات الرياضيات 1413ف )ـ( ك محمد بف عبدالرحم2117)

 في ضكء تصنيؼ بمكـ.

 ـ(2111ـ( ك فاديل عبدالله الضكء )2118بينما تناكلت دراسل حسف سعيد محمد )

 ـ( مكاد أ رل غير الرياضيات .2118ك عبدالرزاؽ شنيف كعبدالحسيف شاكر) 

 لآتي أظهرت الدراسات السابقل مجمكعل مف النتائ  يمكف ايجازها في ا

أسئمل ال تبارات تركز عمى قياس المستكيات الدنيا كتهمؿ المستكيات العميا كفؽ  .1
 تصنيؼ بمكـ للأهداؼ التربكيل.

 ل يست دـ المعممكف جدكؿ المكاصفات في كضع أسئمل ال تبارات. .2

 تراعي ال تبارات التحصيميل المست دمل بعض مكاصفات ال تبار الجيد في إعدادها. .3

أف كاقع تدني مستكل التحصيؿ الدراسي لدل الت ميذ يتم ؿ في عدـ اهتماـ المتعمـ بما  .4
 يمقيه عميه المعمـ.
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 يستطيع المعممكف ا تيار اساليب التقكيـ المناسبل. .5

ك قد استفاد الباحث مف الدراسات السابقل في كضع منهجيل الدراسل كبناء المعايير ك 
الباحث عمى المراجع المست دمل في ضكء الدراسات الرصد كالإحصاء كأيضان تعرؼ 

السابقل مما سهؿ الكصكؿ إليها كقد تميزت هذ  الدراسل عف الدراسات السابقل بتركيزها عمى 
مجتمع م تمؼ عف المجتمعات التي أجريت فيها الدراسات السابقل كهك مجتمع )مدارس 

 الساس بمحميل ال رطكـ(

رات مادة الرياضيات لمصؼ السابع بمرحمل اعساس مف كأيضان ركزت الدراسل عمى ا تبا
 حيث مطابقتها لمعايير ال تبار الجيد متميزة بذلؾ عف الدراسات السابقل.

  

 

 

 

 

 

 

 

 

 



90 
 

 

 

ػ

ػ

ػ

ػ

ػ

ػاضغصلػاضثاضث
ػاجراءاتػاضدرادظػاضطغداظغظ

 
 
ػ
ػ
ػ
ػ
ػ



90 
 

ػاضغصلػاضثاضث
ػاجراءاتػاضدرادظػاضطغداظغظ

ػ:ػتطؼغدػ3-1
دكات ل الدراسػػػػػػل ك كيفيػػػػػػل ا تيارهػػػػػػا ك اعيتضػػػػػػمف هػػػػػػذا الفصػػػػػػؿ مػػػػػػنه  الدراسػػػػػػل كعينػػػػػػ     

حصػػػػػػائيل التػػػػػػي تػػػػػػـ اتباعهػػػػػػا الجػػػػػػات الإالتػػػػػػي اسػػػػػػت دمت فػػػػػػي جمػػػػػػع البيانػػػػػػات ككصػػػػػػؼ المع
 لتحميؿ البيانات.

ػطظؼجػاضدرادظػ:ػ3-2
 دافها.هلمناسبته لمكضكع الدراسل كتحقيؽ أاتبع الباحث المنه  الكصفي .    
ػطجتطعػاضدرادظػػ3-3

يقصد بمجتمع الدراسل المجمكعل الكميل مف العناصر التي يسعى الباحث أف يعمـ عميها 
معممي رياضيات    يتككف مجتمع الدراسل مفك  النتائ  ذات الع قل بالمشكمل المدركسل.

  .الصؼ السابع مرحمل اعساس محميل ال رطكـ
ػ:ػػرغظظػاضدرادظػوطرغػظػاختغارعاػ3-4

( معممػػػػػػان كمعممػػػػػػلن مػػػػػػف معممػػػػػػي رياضػػػػػػيات الصػػػػػػؼ 49عينػػػػػػل الدراسػػػػػػل تتكػػػػػػكف مػػػػػػف عػػػػػػدد )
. حيػػػػػػػػث قػػػػػػػػاـ الباحػػػػػػػػث بتكزيػػػػػػػػع عػػػػػػػػدد ) ( 49السػػػػػػػػابع مرحمػػػػػػػػل السػػػػػػػػاس بمحميػػػػػػػػل ال رطػػػػػػػػكـ

 استبانل عمى المستهدفيف.
كلم ػػػػركج بنتػػػػائ  دقيقػػػػل قػػػػدر الإمكػػػػاف حػػػػرص الباحػػػػث عمػػػػى تنػػػػكع عينػػػػل الدراسػػػػل مػػػػف حيػػػػث 

 شممها عمى الآتي 
 .اعفراد مف م تمؼ النكع -1
 .اعفراد مف م تمؼ المؤهؿ العممي -2
 فراد مف م تمؼ عدد سنكات ال برة.اع -3
ػ
ػ
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ػسغطاػغضيػوصغاًػلأسرادػاضدرادظػوسػاًػضضطتعغراتػأرلاهػوػخصائصػ)اضطبحوثغن(ػػ
ػاضظوعػ:-1

ــمػ)ػ ــدولػرشــ ــحػاضجــ ــمػ)ػ1-3غوضــ ــصلػرشــ ــراريػػ1-3(ػواضذــ ــعػاضتصــ (ػاضتوزغــ
ػظػوسقػاضظوعلأسرادػرغظظػاضدراد

 (1-3الجدكؿ رقـ )
 النكع التكرارات النسبل المئكيل

 ذكر 12 24.5

 ىأن  37 75.5

 المجمكع 49 111

 ـ2118لspssالمصدر  إعداد الباحثل مف الدراسل الميدانيل ، برنام  
 (1-3الشكؿ )

 
  ـ2118لExcelالمصدر  إعداد الباحثل مف الدراسل الميدانيل ، برنام   

( أف أفراد عينل الدراسل في متغير النكع، 1-3( كالشكؿ رقـ )1-3يتضم مف الجدكؿ رقـ )
ف أف %( ، في حي24.5( فردا بنسبل بمغت )12حيث بم  عدد الذككر في العينل المبحك ل )

 %(. 75.5( فردا بنسبل بمغت )37عدد الإناث بم  )
ف ع عينل الدراسل هـ مف الإناث لعؿ ذلؾ يستنت  الباحث مف التحميؿ أع   أف غالبيل

 المعممات اك ر تحمؿ لمعمميل التدريسيل مف المعمميف كتحممهف لمعمؿ لساعات أطكؿ .
 

24.5% 

75.5% 
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ػاضطؤعلػاضطضطي:ػ-2
(ػاضتوزغعػاضتصراريػلأسرادػرغظظػاضدرادظػوسقػ2-3شمػ)(ػواضذصلػر2-3غوضحػاضجدولػرشمػ)
ػظوعػاضطؤعلػاضطضطي

 (2-3الجدكؿ رقـ )
 المؤهؿ  التكرارات النسبل المئكيل

 دبمكـ 8 16.3

 بكالريكس  34 69.4
 دبمكـ عالي  2 4.1

 ماجستير 4 8.2

 دكتكرا  1 2
 المجمكع 49 111

 ـ2118لspssل ، برنام  المصدر  إعداد الباحثل مف الدراسل الميداني
 (2-3الشكؿ )

 
 ـ2118لExcelالمصدر  إعداد الباحثل مف الدراسل الميدانيل ، برنام  

( أف غالبيل أفراد عينل الدراسل مف 2-3( كالشكؿ رقـ )2-3يتضم مف الجدكؿ رقـ )
( فردا كيم مكف ما نسبته 34كف مؤهؿ عممي بكالريكس، حيث بم  عددهـ )الذيف يحمم

فراد بنسبل بمغت ( أ8ف العينل تضمنت )لكميل، حيف أ%( مف العينل ا69.4)
%( 8.2( أفراد كبنسبل )4ف هنالؾ )، كأ(دبمكـ) اعممي %( يحممكف مؤه 16.3)

16.3% 

69.4% 

4.1% 

8.2% 
Series1, دكتوراه,

2% 
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 مؤه  %( يحم ف4.1، كأف هنالؾ فرديف كبنسبل )(ماجستير) اعممي  يحممكف مؤه
بنسبل  (دكتكرا ) اعممي ف هنالؾ فردا كاحد يحمؿ مؤه ( ، كما أدبمكـ عالي) اعممي

 %(.2بمغت )
يستنت  الباحث مف التحميؿ أع   أف عينل الدراسل مف العينات المؤهمل جامعيان مما 

 يدؿ عمى قكة النتائ  كدقتها.
ػرددػدظواتػاضخبرة:ػ-3

(ػاضتوزغعػاضتصراريػلأسرادػرغظظػ3-3اضذصلػرشمػ)(ػو3-3غوضحػاضجدولػرشمػ)
ػاضدرادظػوسقػرددػدظواتػاضخبرةػ

 (3-3الجدكؿ رقـ )
 المدة التكرارات النسبل المئكيل

 سنكات 5أقؿ مف 3 6.1

 سنكات 6-11 12 24.5
 سنل 11-15 2 4.1

 فأك ر 16 32 65.3
 المجمكع 49 111

 ـ2118لspssيل ، برنام  المصدر  إعداد الباحثل مف الدراسل الميدان
 (3-3الشكؿ )

 
 ـ2118لExcelالمصدر  إعداد الباحثل مف الدراسل الميدانيل ، برنام  

6.1% 

24.5% 

4.1% 

65.3% 
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(، يبيف أف غالبيل أفراد عينل الدراسل مف 3-3( كالشكؿ رقـ )3-3يتضم مف الجدكؿ رقـ )
لهـ  %( مف العينل الكميل65.3( فردا كبنسبل )32ذيف لهـ  برة في هذا المجاؿ هنالؾ )ال

 11-6فراد الذيف لديهـ سنكات  برة تتراكح ما بيف )سنل فأك ر، كأف عدد اع 16سنكات  برة 
)أقؿ  %( في حيف أف عدد اعفراد24.5( فردان كيم مكف ما نسبته )12سنكات( بم  عددهـ )

%( 4.1كبنسبل )%(، ك ا ناف 6.1م مكف ما نسبته )فراد كي( أ3  عددهـ )سنكات( بم 5مف
 سنل(. 15-11سنكات  برة تتراكح ما بيف ) الهم

ك ر مف هـ مف الذيف  برتهـ أ عينل الدراسلمعظـ أف  يستنت  الباحث مف التحميؿ السابؽ
 ل يؤكد جكدتها.سنل كهذا يؤكد أف مستكم ال برة عالي بالتالي يعزز مف مصداقيل الدراس 16
ػداةػاضدرادظػ:أػ3-5

جابل عمى عبارات البحث ك لتحقيؽ هي الكسيمل التي يتـ بها جمع البيانات ال زمل للإ
ات رياضيات هداؼ البحث است دـ الباحث الستبانل التي استهدؼ بها معممي كمعممأ

. الصؼ السابع مرحمل اع  ساس بمحميل ال رطكـ
ػوصفػالادتباظظػ:ػ

 تبانل عمى أقساـ  رئيسل حتكت السا
القسـ اعكؿ  تضمف البيانات الش صيل عفراد الدراسل، حيث يحتكم هذا الجزء عمى بيانات 

 حكؿ )النكع، المؤهؿ العممي، عدد سنكات ال برة(
( عبارة 25القسـ ال اني  تضمف البيانات المتعمقل بالدراسل كيحتكل هذا القسـ عمى عدد )

( 3)ف يحددكا استجابتهـ عف ما تصفه كؿ عبارة ك مصنفل في عدد طيمب مف أفراد الدراسل أ
 .محاكر

 كلى ) مطابقل ال تبارات عهداؼ المادة(.المحكر اعكؿ  يحتكم عمى الفرضيل اع
) تتسـ ا تبارات مادة الرياضيات لمصؼ السابع  المحكر ال اني  يحتكم عمى الفرضيل ال انيل

( رياضيات لمصؼ السابع معيار الصدؽي ا تبارات مادة البالشمكؿ( ك الفرضيل ال ال ل )تراع
 كالفرضيل الرابعل )تراعي ا تبارات مادة الرياضيات لمصؼ السابع معيار ال بات(.
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المحكر ال الث  يحتكم عمى الفرضيل ال امسل )تراعي ا تبارات مادة الرياضيات لمصؼ 
 السابع حاجات الت ميذ(.

ػثباتػوصدقػأداةػاضدرادظ:ػ
ػاتػواضصدقػالإحصائي:اضثب

يقصد ب بات ال تبار أف يعطي المقياس نفس النتائ  إذا ما است دـ أك ر مف مرة كاحدة 
تحت ظركؼ مما مل كما يعرؼ ال بات أيضان بأنه مدل الدقل كالتساؽ لمقياسات التي يتـ 
 الحصكؿ عميها مما يقيسه ال تبار ، أما الصدؽ فهك مقياس يست دـ لمعرفل درجل صدؽ
المبحك يف مف   ؿ إجاباتهـ عمى مقياس معيف، كيحسب الصدؽ بطرؽ عديدة أسهمها ككنه 
يم ؿ الجذر التربيعي لمعامؿ ال بات كتتراكح قيمل كؿ مف الصدؽ كال بات بيف الصفر كالكاحد 

 الصحيم
-كقاـ الباحث بحساب معامؿ  بات المقياس المست دـ في الستبانل عف طريؽ معادلل ألفا

 خكركنبا
 ( الآتي 4-3ككانت النتيجل كما في الجدكؿ)

ػ(ػطحاور.3اضثباتػواضصدقػالإحصائيػلإجاباتػأسرادػاضطغظظػرضىػالادتبغانػضطددػ)
ػ(4-3اضجدولػ)

 المحكر  عدد العبارات ال بات الصدؽ

 الكؿ  7 1.831 1.911

 ال اني  11 1.614 1.777

 ال الث  7 1.581 1.762

 لالستبان 25 1.831 1.911
 ـ2118لspssالمصدر  إعداد الباحثل مف الدراسل الميدانيل ، برنام  

يتضم مف نتائ  الجدكؿ اع   أف معاممي ال بات كالصدؽ لإجابات أفراد الدراسل عمى 
( 1.831) العبارات المتعمقل بفرضيل الدراسل تدؿ عمى أف استبانل الدراسل تتصؼ بال بات

أغراض الدراسل، كيجعؿ التحميؿ الإحصائي سميمان  ( العالييف بما يحقؽ1.911كالصدؽ )
 كمقبكلن 

ػ
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ػحصائغظػاضطدتخدطظداضغبػالإالأ
 حصائيل التيل عساليب الإلتحقيؽ أهداؼ الدراسل ك لمتحقؽ مف فرضياتها ل تـ است داـ ا

 * التكزيع التكرارم للإجابات
 شكاؿ البيانيل* اع

 * الكسيط
 يف الإجابات* ا تبار مربع كام لدللل الفركؽ ب

 *معامؿ الفاكركنباخ

كالذل  SPSSحصائي لمحصكؿ عمى نتائ  دقيقل قدر الإمكاف ل تـ است داـ البرنام  الإ
 Statistical Package forحصائيل لمعمكـ الجتماعيل ا تصارا إلى الحزمل الإ يشير

Social Sciences 
لى إالمتغيرات السميل  حصائي هك تحكيؿبؽ ذكر  كحسب متطمبات التحميؿ الإإف كؿ ما س

جابات ربع كام لمعرفل دللل الفركؽ في إمتغيرات كميل، كبعد ذلؾ سيتـ است داـ ا تبار م
 أفراد الدراسل عمى عبارات فرضيل الدراسل.

ػاختبارػصحظػسرضغظػاضدرادظ:
مف تـ حساب الكسيط  لكؿ عبارة لت الدراسل كالتحقؽ مف فرضيتها للإجابل عمى تساؤ   

( ككزف لكؿ 3راء أفراد الدراسل، حيث تـ إعطاء الدرجل )الستبياف كالتي تبيف آعبارات 
( ككزف لكؿ إجابل " ل 1( ككزف لكؿ إجابل "متردد"، كالدرجل )2إجابل "اكافؽ "، كالدرجل )

 اكافؽ ". كلمعرفل اتجا  الستجابل فبنه يتـ حساب الكسيط .
حصائي هك تحكيؿ المتغيرات السميل الى إف كؿ ما سبؽ ذكر  كحسب متطمبات التحميؿ الإ 

متغيرات كميل، كبعد ذلؾ سيتـ است داـ ا تبار مربع كال لمعرفل دللل الفركؽ في اجابات 
 أفراد الدراسل عمى عبارات فرضيل الدراسل.

 
ػ
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ػ

ػ

ػ

ػ

ػ

ػ

ػ

ػ

ػاضغصلػاضرابع

ػررضػوتطثغلػاضبغاظاتػوطظاشذظػاضظتائج

ػ
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ػاضغصلػاضرابع
ػررضػوتطثغلػاضبغاظاتػوطظاشذظػاضظتائج

ػرباراتػالادتباظظ:ػ
المحور الأول: )مدى مراعاة اختبار الرياضيات لتلاميذ الصف السابع بمحمية الخرطوم 

  لأىداف تدريس مادة الرياضيات بمرحمة الأساس(
ريػلإجاباتػأسرادػاضدرادظػرضيػرباراتػاضطحورػغبغنػاضتوزغعػاضتصرا(5-4اضجدولػ)

ػالاولػ
 ل أكافؽ متردد أكافؽ  العبارات  الرقـ
تقيس أسئمل ا تبارات الرياضيات العديد مف المهارات لدم  1

 الت ميذ 

41 
83.7% 

4 
8.2% 

4 
8.2% 

 39 تقيس أسئمل ا تبارات الرياضيات أهداؼ تدريس المادة   2
79.6% 

4 
8.2% 

6 
12.2% 

تقيس أسئمل ا تبارات الرياضيات المعرفل الرياضيل  3
 المتراكمل لدم الت ميذ لما سبؽ دراسته 

38 
77.6% 

5 
11.2% 

6 
12.2% 

 41 تحقؽ أسئمل ا تبارات الرياضيات اعهداؼ التربكيل العامل 4
81.6% 

3 
6.1% 

6 
12.2% 

تمفت أسئمل ا تبارات الرياضيات نظر الت ميذ لممعمكمات  5
 في المقرر الدراسي  المهمل

42 
85.7% 

5 
11.2% 

2 
4.1% 

تمفت أسئمل ا تبارات الرياضيات نظر الت ميذ لمعناصر  6
 اعساسيل لممقرر الدراسي 

37 
75.5% 

8 
16.3% 

4 
8.2% 

تظهر أسئمل ا تبارات الرياضيات تمىكف التمميذ مف  7
 الرياضيات

37 
75.5% 

6 
12.2% 

6 
12.2% 

 ـ2118لspssف الدراسل الميدانيل ، برنام  المصدر  إعداد الباحثل م
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جكد فركؽ ذات ل تعنى أف جميع المبحك يف متفقكف عمى ذلؾ، كل تبار ك  النتائ  السابقل
تـ است داـ مربع كام  دللل إحصائيل بيف أعداد )أكافؽ ، متردد ، ل أكافؽ( لمنتائ  السابقل

اضجدولػكؿ، ت الدراسل في المحكر اعمف عبارا لدللل الفركؽ بيف الجابات عمى كؿ عبارة
طراراةػاختبارػاضرغاضغاتػضتلاطغذػػائجػالاختبارػضؼذهػاضطبارات:ػ)طدى(ػغضخصػظت4-6)

ػاضصفػاضدابعػبطحضغظػاضخرطومػلأعدافػتدرغسػطادةػاضرغاضغاتػبطرحضظػالأداس
 (6-4اضجدولػ)

ػاضودغط اضتغدغر اضػغطظػ
 الإحتطاضغظ

شغطظػ
 طربعػصاي

 اضرشم اضطبارات

تقيس أسئمل ا تبارات الرياضيات العديد مف  55.88 1.111 3 أكافؽ
 المهارات لدم الت ميذ 

1 

تقيس أسئمل ا تبارات الرياضيات أهداؼ تدريس  47.31 1.111 3 أكافؽ
 المادة  

2 

تقيس أسئمل ا تبارات الرياضيات المعرفل الرياضيل  43.14 1.111 3 أكافؽ
 بؽ دراسته المتراكمل لدم الت ميذ لما س

3 

تحقؽ أسئمل ا تبارات الرياضيات اعهداؼ التربكيل  51.71 1.111 3 أكافؽ
 العامل

4 

تمفت أسئمل ا تبارات الرياضيات نظر الت ميذ  61.78 1.111 3 أكافؽ
 لممعمكمات المهمل في المقرر الدراسي 

5 

تمفت أسئمل ا تبارات الرياضيات نظر الت ميذ  39.71 1.111 3 أكافؽ
 لمعناصر اعساسيل لممقرر الدراسي 

6 

تظهر أسئمل ا تبارات الرياضيات يمكف التمميذ مف  39.22 1.111 3 أكافؽ
 الرياضيات

7 

 ـ2118لspssالمصدر  إعداد الباحث ل مف الدراسل الميدانيل ، برنام  
 كالآتي  السابؽيمكف تفسير نتائ  الجدكؿ 
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مػػػػػف المهػػػػػارات لػػػػػدم الت ميػػػػػذ حيػػػػػث بمغػػػػػت  * تقػػػػػيس أسػػػػػئمل ا تبػػػػػارات الرياضػػػػػيات العديػػػػػد
قيمػػػػػل ا تبػػػػػار مربػػػػػع كػػػػػام المحسػػػػػكبل لدللػػػػػل الفػػػػػركؽ بػػػػػيف أعػػػػػداد أفػػػػػراد الدراسػػػػػل عمػػػػػى مػػػػػا 

( كهػػػػػػػػى أقػػػػػػػػؿ مػػػػػػػػف مسػػػػػػػػتكم 1.111( كبقيمػػػػػػػػل احتماليػػػػػػػػل )55.88جػػػػػػػػاء بالعبػػػػػػػػارة الكلػػػػػػػػي )
( فػػػػػبف ذلػػػػػؾ يشػػػػػير إلػػػػػى كجػػػػػكد فػػػػػركؽ ذات دللػػػػػل إحصػػػػػائيل بػػػػػيف اجابػػػػػات 1.15المعنكيػػػػػل )

 .الدراسل لصالم المكافقيف أفراد
* تقػػػػػيس أسػػػػػئمل ا تبػػػػػارات الرياضػػػػػيات أهػػػػػداؼ تػػػػػدريس المػػػػػادة حيػػػػػث بمغػػػػػت قيمػػػػػل ا تبػػػػػار 
مربػػػػػع كػػػػػام المحسػػػػػكبل لدللػػػػػل الفػػػػػركؽ بػػػػػيف أعػػػػػداد أفػػػػػراد الدراسػػػػػل عمػػػػػى مػػػػػا جػػػػػاء بالعبػػػػػارة 

( 1.15( كهػػػػػػػى أقػػػػػػػؿ مػػػػػػػف مسػػػػػػػتكم المعنكيػػػػػػػل )1.111( كبقيمػػػػػػػل احتماليػػػػػػػل )47.31ال انيػػػػػػػل )
شػػػػػػير إلػػػػػػى كجػػػػػػكد فػػػػػػركؽ ذات دللػػػػػػل إحصػػػػػػائيل بػػػػػػيف اجابػػػػػػات أفػػػػػػراد الدراسػػػػػػل فػػػػػػبف ذلػػػػػػؾ ي

 .لصالم المكافقيف
* تقػػػػػػيس أسػػػػػػئمل ا تبػػػػػػارات الرياضػػػػػػيات المعرفػػػػػػل الرياضػػػػػػيل المتراكمػػػػػػل لػػػػػػدم الت ميػػػػػػذ لمػػػػػػا 
سػػػػبؽ دراسػػػػته حيػػػػث بمغػػػػت قيمػػػػل ا تبػػػػار مربػػػػع كػػػػام المحسػػػػكبل لدللػػػػل الفػػػػركؽ بػػػػيف أعػػػػداد 

( كهػػػػػى 1.111( كبقيمػػػػػل احتماليػػػػػل )43.14عبػػػػػارة ال ال ػػػػػل )أفػػػػػراد الدراسػػػػػل عمػػػػػى مػػػػػا جػػػػػاء بال
( فػػػػػػػػبف ذلػػػػػػػػؾ يشػػػػػػػػير إلػػػػػػػػى كجػػػػػػػػكد فػػػػػػػػركؽ ذات دللػػػػػػػػل 1.15أقػػػػػػػػؿ مػػػػػػػػف مسػػػػػػػػتكم المعنكيػػػػػػػػل )

 .إحصائيل بيف اجابات أفراد الدراسل لصالم المكافقيف
* تحقػػػػػػػؽ أسػػػػػػػػئمل ا تبػػػػػػػػارات الرياضػػػػػػػػيات اعهػػػػػػػػداؼ التربكيػػػػػػػػل العامػػػػػػػػل حيػػػػػػػػث بمغػػػػػػػػت قيمػػػػػػػػل 

سػػػػػكبل لدللػػػػػل الفػػػػػركؽ بػػػػػيف أعػػػػػداد أفػػػػػراد الدراسػػػػػل عمػػػػػى مػػػػػا جػػػػػاء ا تبػػػػػار مربػػػػػع كػػػػػام المح
( كهػػػػػػى أقػػػػػػؿ مػػػػػػف مسػػػػػػتكم المعنكيػػػػػػل 1.111( كبقيمػػػػػػل احتماليػػػػػػل )51.71بالعبػػػػػػارة الرابعػػػػػػل )

( فػػػػػػػبف ذلػػػػػػػؾ يشػػػػػػػير إلػػػػػػػى كجػػػػػػػكد فػػػػػػػركؽ ذات دللػػػػػػػل إحصػػػػػػػائيل بػػػػػػػيف اجابػػػػػػػات أفػػػػػػػراد 1.15)
 الدراسل لصالم المكافقيف.

ظػػػػػػػر الت ميػػػػػػػذ لممعمكمػػػػػػػات المهمػػػػػػػل فػػػػػػػي المقػػػػػػػرر * تمفػػػػػػػت أسػػػػػػػئمل ا تبػػػػػػػارات الرياضػػػػػػػيات ن
الدراسػػػػي حيػػػػث بمغػػػػت قيمػػػػل ا تبػػػػار مربػػػػع كػػػػام المحسػػػػكبل لدللػػػػل الفػػػػركؽ بػػػػيف أعػػػػداد أفػػػػراد 

( كهػػػػػػػى 1.111( كبقيمػػػػػػػل احتماليػػػػػػػل )61.78الدراسػػػػػػػل عمػػػػػػػى مػػػػػػػا جػػػػػػػاء بالعبػػػػػػػارة ال امسػػػػػػػل )
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( فػػػػػػػػبف ذلػػػػػػػػؾ يشػػػػػػػػير إلػػػػػػػػى كجػػػػػػػػكد فػػػػػػػػركؽ ذات دللػػػػػػػػل 1.15أقػػػػػػػػؿ مػػػػػػػػف مسػػػػػػػػتكم المعنكيػػػػػػػػل )
 صائيل بيف اجابات أفراد الدراسل لصالم المكافقيف.إح

* تمفػػػػػػػػػت أسػػػػػػػػػئمل ا تبػػػػػػػػػارات الرياضػػػػػػػػػيات نظػػػػػػػػػر الت ميػػػػػػػػػذ لمعناصػػػػػػػػػر اعساسػػػػػػػػػيل لممقػػػػػػػػػرر 
الدراسػػػػي حيػػػػث بمغػػػػت قيمػػػػل ا تبػػػػار مربػػػػع كػػػػام المحسػػػػكبل لدللػػػػل الفػػػػركؽ بػػػػيف أعػػػػداد أفػػػػراد 

( كهػػػػػػػى 1.000( كبقيمػػػػػػػل احتماليػػػػػػػل )39.71الدراسػػػػػػػل عمػػػػػػػى مػػػػػػػا جػػػػػػػاء بالعبػػػػػػػارة السادسػػػػػػػل )
( فػػػػػػػػبف ذلػػػػػػػػؾ يشػػػػػػػػير إلػػػػػػػػى كجػػػػػػػػكد فػػػػػػػػركؽ ذات دللػػػػػػػػل 1.15أقػػػػػػػػؿ مػػػػػػػػف مسػػػػػػػػتكم المعنكيػػػػػػػػل )

 إحصائيل بيف اجابات أفراد الدراسل لصالم المكافقيف.
* تظهػػػػػر أسػػػػػئمل ا تبػػػػػارات الرياضػػػػػيات يمكػػػػػف التمميػػػػػذ مػػػػػف الرياضػػػػػيات حيػػػػػث بمغػػػػػت قيمػػػػػل 

راسػػػػػل عمػػػػػى مػػػػػا جػػػػػاء ا تبػػػػػار مربػػػػػع كػػػػػام المحسػػػػػكبل لدللػػػػػل الفػػػػػركؽ بػػػػػيف أعػػػػػداد أفػػػػػراد الد
( كهػػػػػػى أقػػػػػػؿ مػػػػػػف مسػػػػػػتكم المعنكيػػػػػػل 1.111( كبقيمػػػػػػل احتماليػػػػػػل )39.22)بالعبػػػػػػارة السػػػػػػابعل 

( فػػػػػػػبف ذلػػػػػػػؾ يشػػػػػػػير إلػػػػػػػى كجػػػػػػػكد فػػػػػػػركؽ ذات دللػػػػػػػل إحصػػػػػػػائيل بػػػػػػػيف اجابػػػػػػػات أفػػػػػػػراد 1.15)
 الدراسل لصالم المكافقيف.
 تحقيػػػػػػػؽ الفرضػػػػػػػيل القائمل)مػػػػػػػػدل مراعػػػػػػػاة ا تبػػػػػػػػار تحميػػػػػػػؿ السػػػػػػػػابؽيسػػػػػػػتنت  الباحػػػػػػػث مػػػػػػػػف ال

الرياضػػػػػيات لت ميػػػػػذ الصػػػػػؼ السػػػػػابع بمحميػػػػػل ال رطػػػػػكـ عهػػػػػداؼ تػػػػػدريس مػػػػػادة الرياضػػػػػيات 
بمرحمػػػػػل اعسػػػػػاس( كهػػػػػذا يعنػػػػػي أف جميػػػػػع اعسػػػػػئمل هػػػػػي منطقيػػػػػل بالنسػػػػػبل لمدراسػػػػػل كمقبكلػػػػػل 

 لممبحك يف مما يؤكد أف مجتمع الدراسل عمي درايل بهذ  المشكمل.
 ػ
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لاطغذػاضصفػاضدابعػبطحضغظػاضخرطومػطدىػطراراةػاختباراتػاضرغاضغاتػضتاضثاظي)اضطحور
بوزظؼاػاضظدبيػسيػاضصتبػػضضوزنػاضظدبيػضطوضوراتػأدئضظػالاختباراتػطػارظظ

ػ(اضصدقػوػاضثبات،الاختبارططاغغرػاضطضطغظػسيػبظاءػوطراراةػاضػ،اضذطوضغظاضطػررة،
ػ(7-4اضجدولػ)

ػاظيغبغنػاضتوزغعػاضتصراريػلإجاباتػأسرادػاضدرادظػرضيػرباراتػاضطحورػاضث
ػلاػأواسقػطترددػأواسقػػاضطباراتػػاضرشم

تغطي أسئمل ا تبارات الرياضيات جميع مكضكعات المقرر  1
 الدراسي

27 
55.1% 

7 
14.3% 

15 
31.6% 

تراعي أسئمل ا تبارات الرياضيات الكزف النسبي لمكضكعات  2
 المقرر الدراسي 

29 
59.2% 

9 
18.4% 

11 
22.4% 

يات عمي مكضكعات معينل في تركز أسئمل ا تبارات الرياض 3
 المقرر الدراسي 

21 
41.8% 

7 
14.3% 

22 
44.9% 

 28 تراعي أسئمل ا تبارات الرياضيات معيار ال بات  4
57.1% 

11 
22.4% 

11 
21.4% 

 41 تراعي أسئمل ا تبارات الرياضيات معيار الصدؽ  5
81.6% 

2 
4.1% 

7 
14.3% 

 31 مكليل تراعي أسئمل ا تبارات الرياضيات معيار الش 6
63.3% 

7 
14.3% 

11 
22.4% 

تكضع أسئمل ا تبارات الرياضيات بحيث ل يمكف الإجابل  7
 عنها ال مف قراءة الكتاب المدرسي

28 
57.1% 

7 
14.3% 

14 
28.6% 

يستطيع التمميذ الإجابل عف أسئمل ا تبارات الرياضيات دكف  8
 أف يمجا الي الت ميف 

27 
55.1% 

8 
16.3% 

14 
28.6% 

تطيع التمميذ الإجابل أسئمل ا تبارات الرياضيات دكف أف يس 9
 يمجا الي الغش 

29 
59.2% 

11 
21.4% 

11 
21.4% 

 41 تتدرج أسئمل ا تبارات الرياضيات مف السهؿ الي الصعب  11
81.6% 

4 
8.2% 

5 
11.2% 

 42 تكتب أسئمل ا تبارات الرياضيات بطريقل كاضحل  11
85.7% 

5 
11.2% 

2 
4.1% 

 ـ2118لspssعداد الباحثل مف الدراسل الميدانيل ، برنام  المصدر  إ
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جكد فركؽ ذات ل تعنى أف جميع المبحك يف متفقكف عمى ذلؾ، كل تبار ك  النتائ  السابؽ
تـ است داـ مربع كام  ؽ( لمنتائ  السابقلعداد )أكافؽ ، متردد ، ل اكافدللل إحصائيل بيف أ
بارة مف عبارات الدراسل في المحكر ال اني، الجدكؿ جابات عمى كؿ علدللل الفركؽ بيف الإ

( يم ص نتائ  ال تبار لهذ  العبارات  )مدل مراعاة ا تبارات الرياضيات لت ميذ 4-8)
الصؼ السابع بمحميل ال رطكـ لمكزف النسبي لمكضكعات أسئمل ال تبارات مقارنل بكزنها 

 في بناء ال تبار(النسبي في الكتب المقررة كمراعاة القكاعد العمميل 
ػػ(8-4اضجدولػ)ػ

ػاضودغط اضتغدغر اضػغطظػ
 الاحتطاضغظ

شغطظػطربعػ
 صاي

 اضطبارات

 

 اضرشم

 12.41 1.112 3 أكافؽ
تغطي أسئمل ا تبارات الرياضيات جميع مكضكعات المقرر 

 الدراسي

1 

 14.86 1.111 3 أكافؽ
تراعي أسئمل ا تبارات الرياضيات الكزف النسبي 

 ر الدراسي لمكضكعات المقر 

2 

 8.122 1.117 2 أكافؽ
تركز أسئمل ا تبارات الرياضيات عمي مكضكعات معينل 

 في المقرر الدراسي 

3 

 4 تراعي أسئمل ا تبارات الرياضيات معيار ال بات  12.53 1.112 3 متردد

 5 تراعي أسئمل ا تبارات الرياضيات معيار الصدؽ  52.21 1.111 3 أكافؽ

 6 تراعي أسئمل ا تبارات الرياضيات معيار الشمكليل  21.25 1.111 3 أكافؽ

 14.11 1.111 3 أكافؽ
تكضع أسئمل ا تبارات الرياضيات بحيث يمكف الإجابل 

 عنها ال مف قراءة الكتاب المدرسي

7 

 11.55 1.113 3 أكافؽ
يستطيع التمميذ الإجابل عف أسئمل ا تبارات الرياضيات دكف 

 أف يمجا الي الت ميف 

8 

 31.41 1.111 3 أكافؽ
يستطيع التمميذ الإجابل أسئمل ا تبارات الرياضيات دكف أف 

 يمجا الي الغش 

9 

 11 تتدرج أسئمل ا تبارات الرياضيات مف السهؿ الي الصعب  51.47 1.111 3 أكافؽ

 11 تكتب أسئمل ا تبارات الرياضيات بطريقل كاضحل  61.78 1.111 3 أكافؽ

 ـ2118لspssاحثل مف الدراسل الميدانيل ، برنام  المصدر  إعداد الب
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 كالآتي   يمكف تفسير نتائ  الجدكؿ السابؽ
* تغطي أسئمل ا تبارات الرياضيات جميع مكضكعات المقرر الدراسي حيث بمغت قيمل 
ا تبار مربع كام المحسكبل لدللل الفركؽ بيف أعداد أفراد الدراسل عمى ما جاء بالعبارة 

( فبف ذلؾ 1.15( كهى أقؿ مف مستكم المعنكيل )1.112( كبقيمل احتماليل )12.41الكلي )
 .يشير إلى كجكد فركؽ ذات دللل إحصائيل بيف اجابات أفراد الدراسل لصالم المكافقيف

* تراعي أسئمل ا تبارات الرياضيات الكزف النسبي لمكضكعات المقرر الدراسي حيث بمغت 
دللل الفركؽ بيف أعداد أفراد الدراسل عمى ما جاء بالعبارة قيمل ا تبار مربع كام المحسكبل ل

( فبف ذلؾ 1.15( كهى أقؿ مف مستكم المعنكيل )1.111( كبقيمل احتماليل )14.86ال انيل )
 .يشير إلى كجكد فركؽ ذات دللل إحصائيل بيف اجابات أفراد الدراسل لصالم المكافقيف

كعات معينل في المقرر الدراسي حيث بمغت * تركز أسئمل ا تبارات الرياضيات عمي مكض
قيمل ا تبار مربع كام المحسكبل لدللل الفركؽ بيف أعداد أفراد الدراسل عمى ما جاء بالعبارة 

( فبف ذلؾ 1.15( كهى أقؿ مف مستكم المعنكيل )1.117( كبقيمل احتماليل )8.122ال ال ل )
 .فراد الدراسل لصالم المتردديفيشير إلى كجكد فركؽ ذات دللل إحصائيل بيف اجابات أ

* تراعي أسئمل ا تبارات الرياضيات معيار ال بات حيث بمغت قيمل ا تبار مربع كام 
( 12.53المحسكبل لدللل الفركؽ بيف أعداد أفراد الدراسل عمى ما جاء بالعبارة الرابعل )

ير إلى كجكد ( فبف ذلؾ يش1.15( كهى أقؿ مف مستكم المعنكيل )1.112كبقيمل احتماليل )
 فركؽ ذات دللل إحصائيل بيف اجابات أفراد الدراسل لصالم المكافقيف.

* تراعي أسئمل ا تبارات الرياضيات معيار الصدؽ حيث بمغت قيمل ا تبار مربع كام 
( 52.21المحسكبل لدللل الفركؽ بيف أعداد أفراد الدراسل عمى ما جاء بالعبارة ال امسل )

( فبف ذلؾ يشير إلى كجكد 1.15( كهى أقؿ مف مستكم المعنكيل )1.111كبقيمل احتماليل )
 فركؽ ذات دللل إحصائيل بيف اجابات أفراد الدراسل لصالم المكافقيف.

* تراعي أسئمل ا تبارات الرياضيات معيار الشمكليل حيث بمغت قيمل ا تبار مربع كام 
( 21.25اء بالعبارة السادسل )المحسكبل لدللل الفركؽ بيف أعداد أفراد الدراسل عمى ما ج

( فبف ذلؾ يشير إلى كجكد 1.15( كهى أقؿ مف مستكم المعنكيل )1.111كبقيمل احتماليل )
 فركؽ ذات دللل إحصائيل بيف اجابات أفراد الدراسل لصالم المكافقيف.
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* تكضع أسئمل ا تبارات الرياضيات بحيث يمكف الإجابل عنها ال مف قراءة الكتاب 
يث بمغت قيمل ا تبار مربع كام المحسكبل لدللل الفركؽ بيف أعداد أفراد الدراسل المدرسي ح

( كهى أقؿ مف مستكم 1.111( كبقيمل احتماليل )14.11عمى ما جاء بالعبارة السابعل )
( فبف ذلؾ يشير إلى كجكد فركؽ ذات دللل إحصائيل بيف اجابات أفراد 1.15المعنكيل )

 الدراسل لصالم المكافقيف.
* يستطيع التمميذ الإجابل عف أسئمل ا تبارات الرياضيات دكف أف يمجا الي الت ميف حيث 
بمغت قيمل ا تبار مربع كام المحسكبل لدللل الفركؽ بيف أعداد أفراد الدراسل عمى ما جاء 

( 1.15( كهى أقؿ مف مستكم المعنكيل )1.113( كبقيمل احتماليل )11.55بالعبارة ال امنل )
شير إلى كجكد فركؽ ذات دللل إحصائيل بيف اجابات أفراد الدراسل لصالم فبف ذلؾ ي
 المكافقيف.

* يستطيع التمميذ الإجابل أسئمل ا تبارات الرياضيات دكف أف يمجا الي الغش حيث بمغت 
قيمل ا تبار مربع كام المحسكبل لدللل الفركؽ بيف أعداد أفراد الدراسل عمى ما جاء بالعبارة 

( فبف 1.15( كهى أقؿ مف مستكم المعنكيل )1.111( كبقيمل احتماليل )31.41التاسعل )
 ذلؾ يشير إلى كجكد فركؽ ذات دللل إحصائيل بيف اجابات أفراد الدراسل لصالم المكافقيف.

* تتدرج أسئمل ا تبارات الرياضيات مف السهؿ الي الصعب حيث بمغت قيمل ا تبار مربع 
( 51.47يف أعداد أفراد الدراسل عمى ما جاء بالعبارة العاشرة )كام المحسكبل لدللل الفركؽ ب

( فبف ذلؾ يشير إلى كجكد 1.15( كهى أقؿ مف مستكم المعنكيل )1.111كبقيمل احتماليل )
 فركؽ ذات دللل إحصائيل بيف اجابات أفراد الدراسل لصالم المكافقيف.
قيمل ا تبار مربع كام  * تكتب أسئمل ا تبارات الرياضيات بطريقل كاضحل حيث بمغت

( 61.78( )11المحسكبل لدللل الفركؽ بيف أعداد أفراد الدراسل عمى ما جاء بالعبارة رقـ )
( فبف ذلؾ يشير إلى كجكد 1.15( كهى أقؿ مف مستكم المعنكيل )1.111كبقيمل احتماليل )

 فركؽ ذات دللل إحصائيل بيف اجابات أفراد الدراسل لصالم المكافقيف.
مراعاة ا تبارات الرياضيات  مدل) تحقيؽ الفرضيل القائمل الباحث مف التحميؿ السابؽ يستنت 

لت ميذ الصؼ السابع بمحميل ال رطكـ لمكزف النسبي لمكضكعات أسئمل ال تبارات مقارنل 
( كهذا يعني أف بكزنها النسبي في الكتب المقررة كمراعاة القكاعد العمميل في بناء ال تبار
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مل هي منطقيل بالنسبل لمدراسل كمقبكلل لممبحك يف مما يؤكد أف مجتمع الدراسل جميع اعسئ
 عمي درايل بهذ  المشكمل.
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اضطحورػاضثاضث:ػ)طدىػطراراةػاختبارػاضرغاضغاتػضتلاطغذػاضصفػاضدابعػبطحضغظػاضخرطومػ
ػضحاجاتػاضتلاطغذ(

ػ(9ػ-4اضجدولػ)
ػرباراتػاضطحورػاضثاضثػغبغنػاضتوزغعػاضتصراريػلإجاباتػأسرادػاضدرادظػرضي

ػلاػأواسقػطترددػأواسقػػاضطباراتػػاضرشم
تقيس أسئمل ا تبارات الرياضيات الستعداد الرياضي  1

 لمت ميذ

37 
75.5% 

6 
12.2% 

6 
12.2% 

تشجع أسئمل ا تبارات الرياضيات الت ميذ عمي  2
 النجاح 

44 
89.8% 

2 
4.1% 

3 
6.1% 

انب ال قافل تهمؿ أسئمل ا تبارات الرياضيات ج 3
 العمميل لدم الت ميذ 

21 
41.8% 

4 
8.2% 

25 
51% 

تكشؼ أسئمل ا تبارات الرياضيات عف المهارات  4
 الرياضيل لتذكؽ المادة عند الت ميذ

42 
85.7% 

2 
4.1% 

5 
11.2% 

تكشؼ أسئمل ا تبارات الرياضيات عف المهارات  5
 العمميل لتذكؽ المادة عند الت ميذ 

38 
77.6% 

4 
8.2% 

7 
14.3% 

تكشؼ أسئمل ا تبارات الرياضيات حقيقل مستكم  6
 حصيمل الت ميذ في المادة 

37 
75.5% 

4 
8.2% 

8 
16.3% 

تميز أسئمل ا تبارات الرياضيات بيف مستكيات  7
 الت ميذ

42 
85.7% 

3 
6.1% 

4 
8.2% 

 ـ2118لspssالمصدر  إعداد الباحث ل مف الدراسل الميدانيل ، برنام  
جكد فركؽ ذات    ل تعنى أف جميع المبحك يف متفقكف عمى ذلؾ، كل تبار ك النتائ  اع

تـ است داـ مربع كام  أكافؽ( لمنتائ  السابؽعداد )أكافؽ ، متردد ، ل دللل إحصائيل بيف أ
لدللل الفركؽ بيف الجابات عمى كؿ عبارة مف عبارات الدراسل في المحكر ال الث ، الجدكؿ 

ال تبار لهذ  العبارات  )مدم مراعاة ا تبار الرياضيات لت ميذ  ( يم ص نتائ 4-11)
 .الصؼ السابع بمحميل ال رطكـ لحاجات الت ميذ(
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ػ(11-4اضجدولػ)
ػاضودغط اضتغدغر اضػغطظػ

 الإحتطاضغظ

شغطظػطربعػ
 صاي

 اضطبارات

 

 اضرشم

تقيس أسئمل ا تبارات الرياضيات الستعداد  39.22 1.111 3 أكافؽ 
 مت ميذالرياضي ل

1 

تشجع أسئمل ا تبارات الرياضيات الت ميذ عمي  71.33 1.111 3 أكافؽ
 النجاح 

2 

تهمؿ أسئمل ا تبارات الرياضيات جانب ال قافل  14.74 1.111 1 أكافؽ
 العمميل لدم الت ميذ 

3 

تكشؼ أسئمل ا تبارات الرياضيات عف المهارات  61.78 1.111 3 ل أكافؽ
 ادة عند الت ميذالرياضيل لتذكؽ الم

4 

تكشؼ أسئمل ا تبارات الرياضيات عف المهارات  43.39 1.111 3 أكافؽ
 العمميل لتذكؽ المادة عند الت ميذ 

5 

تكشؼ أسئمل ا تبارات الرياضيات حقيقل مستكم  39.71 1.111 3 أكافؽ
 حصيمل الت ميذ في المادة 

6 

ضيات بيف مستكيات تميز أسئمل ا تبارات الريا 61.53 1.111 3 أكافؽ
 الت ميذ

7 

 ـ2118لspssالمصدر  إعداد الباحث ل مف الدراسل الميدانيل ، برنام  

 كالآتي   يمكف تفسير نتائ  الجدكؿ السابؽ
* تقيس أسئمل ا تبارات الرياضيات الستعداد الرياضي لمت ميذ حيث بمغت قيمل ا تبار 

فراد الدراسل عمى ما جاء بالعبارة الكلي مربع كام المحسكبل لدللل الفركؽ بيف أعداد أ
( فبف ذلؾ يشير 1.15( كهى أقؿ مف مستكم المعنكيل )1.111( كبقيمل احتماليل )39.22)

 .جابات أفراد الدراسل لصالم المكافقيفجكد فركؽ ذات دللل إحصائيل بيف إإلى ك 
ل ا تبار مربع كام * تشجع أسئمل ا تبارات الرياضيات الت ميذ عمي النجاح حيث بمغت قيم

( 71.33المحسكبل لدللل الفركؽ بيف أعداد أفراد الدراسل عمى ما جاء بالعبارة ال انيل )
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جكد ( فبف ذلؾ يشير إلى ك 1.15( كهى أقؿ مف مستكم المعنكيل )1.111كبقيمل احتماليل )
 .جابات أفراد الدراسل لصالم المكافقيففركؽ ذات دللل إحصائيل بيف إ

ل ا تبارات الرياضيات جانب ال قافل العمميل لدم الت ميذ حيث بمغت قيمل * تهمؿ أسئم
ا تبار مربع كام المحسكبل لدللل الفركؽ بيف أعداد أفراد الدراسل عمى ما جاء بالعبارة 

( فبف ذلؾ 1.15المعنكيل ) ( كهى أقؿ مف مستكل1.111حتماليل )( كبقيمل ا14.74ال ال ل )
 .دللل إحصائيل بيف اجابات أفراد الدراسل لصالم غير المكافقيفيشير إلى كجكد فركؽ ذات 

* تكشؼ أسئمل ا تبارات الرياضيات عف المهارات الرياضيل لتذكؽ المادة عند الت ميذ حيث 
بمغت قيمل ا تبار مربع كام المحسكبل لدللل الفركؽ بيف أعداد أفراد الدراسل عمى ما جاء 

( 1.15( كهى أقؿ مف مستكم المعنكيل )1.111مل احتماليل )( كبقي61.78بالعبارة الرابعل )
جابات أفراد الدراسل لصالم جكد فركؽ ذات دللل إحصائيل بيف إفبف ذلؾ يشير إلى ك 

 المكافقيف.
* تكشؼ أسئمل ا تبارات الرياضيات عف المهارات العمميل لتذكؽ المادة عند الت ميذ حيث 

لدللل الفركؽ بيف أعداد أفراد الدراسل عمى ما جاء  بمغت قيمل ا تبار مربع كام المحسكبل
( 1.15المعنكيل ) ( كهى أقؿ مف مستكل1.111حتماليل )( كبقيمل ا43.39بالعبارة ال امسل )

جابات أفراد الدراسل لصالم صائيل بيف إفبف ذلؾ يشير إلى كجكد فركؽ ذات دللل إح
 المكافقيف.

مستكم حصيمل الت ميذ في المادة حيث بمغت  * تكشؼ أسئمل ا تبارات الرياضيات حقيقل
قيمل ا تبار مربع كام المحسكبل لدللل الفركؽ بيف أعداد أفراد الدراسل عمى ما جاء بالعبارة 

( فبف 1.15المعنكيل ) ى أقؿ مف مستكل( كه1.111( كبقيمل احتماليل )39.71السادسل )
 ت أفراد الدراسل لصالم المكافقيف.جاباجكد فركؽ ذات دللل إحصائيل بيف إذلؾ يشير إلى ك 

* تميز أسئمل ا تبارات الرياضيات بيف مستكيات الت ميذ حيث بمغت قيمل ا تبار مربع 
( 61.53كام المحسكبل لدللل الفركؽ بيف أعداد أفراد الدراسل عمى ما جاء بالعبارة السابعل )



109 
 

فبف ذلؾ يشير إلى كجكد ( 1.15( كهى أقؿ مف مستكم المعنكيل )1.111كبقيمل احتماليل )
 فركؽ ذات دللل إحصائيل بيف اجابات أفراد الدراسل لصالم المكافقيف. 

)مدل مراعاة ا تبار الرياضيات  تحقيؽ الفرضيل القائمل يستنت  الباحث مف التحميؿ السابؽ
 ( كهذا يعني أف جميع اعسئمل لت ميذ الصؼ السابع بمحميل ال رطكـ لحاجات الت ميذ

بالنسبل لمدراسل كمقبكلل لممبحك يف مما يؤكد أف مجتمع الدراسل عمي درايل بهذ   منطقيل
 المشكمل.
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ػاضظتائجػوػاضتوصغاتػوػاضطػترحات
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ػاضظتائجػوػاضتوصغاتػوػاضطػترحات
ػظتائجػاضبحثاولًاػ:ػػ

 مادة الرياضيات لمصؼ السابع اهداؼ المادة بدرجل عاليل.تحقؽ ا تبارات  .1

 تتسـ ا تبارات مادة الرياضيات لمصؼ السابع بالشمكليل بدرجل عاليل. .2

 تطابؽ ا تبارات مادة الرياضيات لمصؼ السابع معيار الصدؽ بدرجل عاليل. .3

 كسطل.تطابؽ ا تبارات مادة الرياضيات لمصؼ السابع معيار ال بات بدرجل مت .4

 يناسب محتكل ا تبارات مادة الرياضيات لمصؼ السابع حاجات الت ميذ.  .5

ػاضتوصغات:ثاظغاًػ:

تنفيذ برام  تدريبيل لممعمميف ك العامميف بالمجػاؿ التربػكم فػي بجهات ال تصاص نكصي   (1
 سئمل ال تبارات كفقا لممعايير العمميل.اس ك التقكيـ ك اصل تصميـ كبناء أالقي

 هداؼ المعرفيل المستهدؼ قياسها قبؿ كضع ال تبار.كرة تحديد اعضر   (2

إنشػػاء بنػػؾ عسػػئمل ا تبػػارات الرياضػػيات تتػػكفر فيػػه معػػايير ال تبػػار الجيػػد ل سػػتفادة منهػػا  (3
 عند اعداد ال تبارات لمسنكات ال حقل.

ػطػترحاتػضبحوثػطدتػبضغظ:ثاضثاًػ:ػ

 تبػػػػػػػػارات الرياضػػػػػػػػيات لمصػػػػػػػػؼ السػػػػػػػػابع معرفػػػػػػػػل مػػػػػػػػدل تػػػػػػػػكفير الجػػػػػػػػكدة الشػػػػػػػػاممل فػػػػػػػػي ا .1
 بمرحمل الساس لقياس نكات  التحصيؿ الدراسي.

 تقكيـ ا تبارات الرياضيات لمصؼ السابع في ضكء اهداؼ المادة. .2

التحصػػػػػػػيؿ الكػػػػػػػػاديمي لطػػػػػػػ ب الصػػػػػػػػؼ السػػػػػػػابع بمرحمػػػػػػػل السػػػػػػػػاس فػػػػػػػي مػػػػػػػػادة تقػػػػػػػكيـ  .3
 الرياضيات مف كجهل نظر المعمميف.

ت مػػػػػػػػػػادة الرياضػػػػػػػػػػيات لمصػػػػػػػػػػؼ ال ػػػػػػػػػػامف لممعػػػػػػػػػػايير العمميػػػػػػػػػػل مطابقػػػػػػػػػػل ا تبػػػػػػػػػػارا تقػػػػػػػػػػكيـ .4
 ل  تبارات.

ػ

ػ
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ػشائطظػاضطصادرػوػاضطراجع

ػولًاػاضطصادر:أ

 القراف الكريـ 

  www.almaany.comمعجـ المعاني الجامع  (1

ل بيركت ل دار احياء التراث العربي ل  2ل ج 2يس ل المعجـ الكسيط ل طإبراهيـ أن (2
 ـ .1982

ػثاظغاػاضطراجعػ:

 تقكيـ في العمميل التدريسيل ، المطبعل الكطنيل ، ـ ( ، القياس كال1985أحمد سميماف عكدة ) (1

 .الردف دار المؿ ، اربد ،

 ل دار اعمؿ لمنشر 2( القياس ك التقكيـ في العمميل التدريسيل ل ط2115أحمد سميماف عكدة ) (2

 ك التكزيع ل عماف ل الردف.

، س ل الجنادريل ل عمافـ( ل القياس كالتقكيـ في التربيل كعمـ النف2117أحمد يعقكب النكر ) (3
 .الردف

 ـ( ل التقكيـ التربكم الحديث ل منشكرات جامعل سبها ل  ليبيا.1995أمطانيكس مي ائيؿ ) (4

 ل القاهرة ل دار  2ـ( ل التقكيـ التربكم كالقياس النفسي ل  ط1996جابر عبد الحميد جابر) (5

 النهضل العربيل .

 لرياضيات بيف النظريل كالتطبيؽ ل دار الفجرلـ( ل طرؽ تدريس ا1995حسف عمي س مل ) (6

 القاهرة  

ـ( ل معمـ الرياضيات مسؤلياته ك إعداد  كتقكيمه ل مكتبل 1982 ميفل عبدالسميع  ميفل ) (7
 النجمك المصريل ل القاهرة ل مصر.

http://www.almaany.com/
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ئيل ـ( ل منهاج الرياضيات اعردني لممرحمتيف البتدا1979دائرة المناه  ك التأهيؿ التربكم ) (8
 كالإعداديل ل سمطنل عماف.

 ـ( ، قياس كتقكيـ ، دار القمـ ، الككيت.1987رجاء محمكد أبك ع ـ ) (9

 ( ل تقكيـ التعميـ ل دار المسيرة لمنشر كالتكزيع 2115رجاء محمكد أبك ع ـ ) (11

 ك الطباعل ل عماف ل اعردف 

ل كعمـ النفس ل دار ـ( ل  القياس ك التقكيـ في التربي2112سامي محمد ممحـ ) (11
 المسيرة  لمنشر ك التكزيع الطباعلل عماف ل اعردف .

 ل دار  4ـ( ل  القياس ك التقكيـ في التربيل كعمـ النفس ل ط2119سامي محمد ممحـ ) (12

 المسيرة لمطباعل ك النشر ك التكزيع ل عماف ل الردف .

تدريس التربيل ل دار ـ( ل طرؽ 1976صالم عبدالعزيز كعبدالعزيز عبدالمجيد ) (13
 المعارؼ ل القاهرة ل مصر.  

، دار المسيرة  2( ، عمـ النفس التربكم ، ط2111صالم محمد عمي ابك جادك ) (14
 لمنشر، اعردف.

 ـ( ل القياس التربكم ل مكتبل النجمك المصريل ل1994ص ح الديف محمكد أبك ناهيل ) (15

 القاهرة ل مصر 

ـ( ل التقكيـ التربكم المؤسسي اسسه  كمنهجياته 2113ـ )ص ح الديف محمكد ع  (16
 كتطبيقاته في تقكيـ المدارس ل دار الفكر العربي ل القاهرة ل مصر.

 ( ل القياس ك التقكيـ التربكم في التربيل كعمـ النفس ل 2116ص ح الديف محمكد ع ـ ) (17

 دار المسيرة لمنشر ك التكزيع ل عماف ل اعردف.

ـ( ل القياس كالتقكيـ 2118 زيد الكي ني لعبد الرحمف عدسل ك أحمد الفقي )عبد الله (18
 في التعميـ كالتعمـ ل الشركل المتحدة لمنشر كالتكريدات ل القاهرة.
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( ل ش صيل المعمـ ك آراؤ  في ظؿ التكجيهات الس ميل ل دار 1993عمي راشدم ) (19
 الفكر العربي ل القاهرة ل مصر.

ل دار  4ـ( ل الرياضيات مناهجها ك أصكؿ تدريسها ل ط1982بك زينل )فريد كامؿ أ (21
 الفرقاف لمنشر ك التكزيع لعماف.

 ( ل القياس النفسي ك التربكم ل مكتبل النهضل 1961محمد عبدالس ـ أحمد ) (21

 المصريل ل القاهرة ل مصر.

ضل المصريل ل ـ( ل طرؽ التدريس العامل ل مكتبل النه1991محمد عبدالقادر احمد ) (22
 القاهرة ل مصر.

ـ( ، التصميـ التعميمي كنظريل كممارسل ، دار المسيرة 1999محمد محمكد الحيمل ) (23
 ، عماف.

ـ( ل مبادئ القياس كالتقكيـ في التربيل 1991نادر فهمي الزيكد ك هشاـ عامر عمياف ) (24
 ل دار الفكر لمطباعل كالنشرل عماف ل الردف.

ـ( دراسات في اعداد ك تدريب المعمميف ل مكتبل النجمك 1981ر )نبيؿ أحمد عام (25
 ل القاهرة ل مصر.2المصريل ل ط

( ل القياس ك التقكيـ التربكم كاست دامه في مجاؿ التدريس 2111نبيؿ عبدالهادم ) (26
 ل دار كائؿ لمطباعل ك النشر ل عماف ل اعردف.2الصفي ل ط

 الى القياس كالتقكيـ التربكم كاست دامه  ـ( ل المد ؿ2112نبيؿ عبدالهادم ) (27

 ل دار كائؿ لمنشر ل عماف. 2في مجاؿ التدريس الصفي ل ط

ػاضثاًػاضردائل:ث

ـ( ل تقكيـ برنام  إعداد معمـ الرياضيات بكميل التربيل 2117أحمد عبدالرحمف عبدالله ) (1
 لسكداف.جامعل السكداف لمعمكـ كالتكنمكجيا ل رسالل الماجستير ل ال رطكـ ل ا
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ـ( ل تقكيـ برنام  الإعداد المهني لمعمـ الرياضيات 2111احمد عبدالرحمف عبدالله ) (2
بقسـ العمكـ كميل التربيل جامعل السكداف لمعمكـ كالتكنكلكجيا في ضكء معايير الجكدة الشاممل 

 كالتميز ل رسالل الدكتكرا  لال رطكـ السكداف.

حميؿ كتقكيـ ال تبارات التحصيميل المعرفيل ـ( ل ت2118حسف سعيد محمد أبك زيد ) (3
لمقررات التربيل التقنيل ) ميكانيكا( في ضكء مكاصفات ال تبار الجيند بكميل التربيل جامعل 

(ـ ل رسالل الماجستير ل ال رطكـ ل 2117-2113السكداف لمعمكـ كالتكنكلكجيا للأعكاـ )
 السكداف.

يـ مستكل التحصيؿ الدراسي في مادة ـ( ل تقك 2115طارؽ أحمد الحسف الحكي  ) (4
الرياضيات لدل ت ميذ الصؼ ال امف بمرحمل التعميـ اعساسي )اعسباب كالمعالجات المقترحل 

 كسط ، رسالل الماجستير ل ال رطكـ ل السكداف. -مف كجهل نظر المعمميف( بمحميل ال رطكـ

تحميؿ ك تقكيـ اسئمل ـ( ل 2118عبد الرزاؽ شنيف عمكة ك عبد الحسيف شاكر حبيب ) (5
ال تبارات النهائيل لممكاد الدراسيل في القساـ العمميل / كميل التربيل لمبنات / جامعل الككفل 

 كفؽ معايير معتمدة.

ـ( ل تقكيـ المتحانات المعمميل لمقرر اعحياء 2111فاديل عبدالله الضكء الميف ) (6
كدانيل ل رسالل الماجستير ل ال رطكـ ل لطالب السنل ال ال ل في بعض كميات التربيل السػ

 السكداف.
هػ ( ل تحميؿ ا تبارات الرياضيات لمصؼ 1413محمد بف عبدالرحمف آؿ عبدالكهاب ) (7

اعكؿ المتكسط بمدينل الرياض في ضكء التصنيؼ المعرفي لبمكـ ل رسالل الماجستير ل 
 الرياض ل المممكل العربيل السعكديل.

(ل تقكيـ أسئمل ا تبارات الرياضيات في الشهادة 2117براهيـ )محمد عبدالله أحمد ا (8
هػ( لرسالل الماجستير ل 1424هػ، 1421ال انكيل العامل في المممكل العربيل السعكديل للأعكاـ )

 ال رطكـ ل السكداف.
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ـ( ل تقكيـ مطابقل ا تبارات التبكلكجيا كالتحميؿ 2111نهى إبراهيـ ال ميؿ محمد أحمد ) (9
لممعايير العمميل ل  تبارات ) دراسل حالل ط ب السنل ال انيل كال ال ل كميل التربيل / الحقيقي 

شعبل الرياضيات / جامعل السكداف لمعمكـ كالتكنكلكجيا ( ل رسالل الدكتكرا  ل ال رطكـ ل 
 السكداف.
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ػ(1طضحقػ)

ػدطاءػاضطحصطغنأ

ػاضدرجظػاضطضطغظػػنػاضطظواػالإدمػ
صضغظػػ-جاططظػاضدودانػػضضطضومػواضتصظوضوجغاػػرواطفػحدنػرضىػ

ػاضتربغظ
ػ-بروسغدورػػ
ػطظاعجػ

صضغظػػ-جاططظػاضدودانػػضضطضومػواضتصظوضوجغاػػصباحػاضحاجػطحطدػحاطدػ
ػاضتربغظ

ػ–أدتاذػطذاركػ
ػػإدارةػتربوغظػ

صضغظػػ-غاػجاططظػاضدودانػػضضطضومػواضتصظوضوجػتوسغقػاضذاصيػحدن
ػاضتربغظ

ػ–ادتاذػطداردػ
ػػإدارةػتربوغظػ

طحطدػربداضػادرػ
ػاضصدغقػ

صضغظػػ-جاططظػاضدودانػػضضطضومػواضتصظوضوجغاػ
ػاضتربغظ

ضعظػػ–طحاضرػ
ػرربغظػ

صضغظػػ-جاططظػاضدودانػػضضطضومػواضتصظوضوجغاػػأطغرةػػطحطدػرضىػ
ػاضتربغظ

ػ–ػطذاركدتاذػأ
ػطظاعجػ

ػ
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ػ(ػ2طضحقػ)

ػصغمػالادتباظظخطابػتح

 بسـ الله الرحمف الرحيـ 

 السيد / ........................................................................

 المحترـ                                                                             

 الس ـ عميكـ كرحمل الله كبركاته 

 بانةالموضوع : تحكيم است

تقويم مطابقة اختبارات اكد احاطتكـ باني اقكـ ببجراء دراسل تقكيميل بعنكاف        
مادة الرياضيات لممعايير العممية للاختبارات )دراسة حالة امتحان الرياضيات لتلاميذ 

 الصف السابع بمحمية الخرطوم(.

لمكانتكـ العمميل  كلتحقيؽ اهداؼ هذ  الدراسل قاـ الباحث ببعداد هذ  الستبانل كنظران 
ك برتكـ ال رَّة في مجاؿ البحث التربكم ل فبنه يشرفني مساهمتكـ في تحكيـ هذ  الستبانل ل 
بداء الرأم حكؿ  كأرجك تفضمكـ بكتابل ما تركنه مناسبان مف تعديؿ اك حذؼ اك إضافل ل كا 

 مناسبتها لمكضكع الدراسل.

 كفقكـ الله..

 خ كماؿ الديفالباحػث  الطيب عمر دفع الله الشي

 كميل الدراسات العميا

 جامعل السكداف لمعمكـ كالتكنكلكجيا
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ػ(3طضحقػ)

ػالادتباظظ

 بسـ الله الرحمف الرحيـ 

 جامعل السكداف لمعمكـ كالتكنكلكجيا

 كميل الدراسات العميا

 السيد / ........................................................................

 المحترـ                                                                             

 السلام عميكم ورحمة الله وبركاتو

يقكـ الباحث بدراسل بعنكاف تقكيـ مطابقل ا تبارات مادة الرياضيات لممعايير      
(.العمميل ل  تبارات )دراسل حالل امتحاف الرياضيات لت ميذ الصؼ ا  لسابع بمحميل ال رطكـ

يمانا منا بدكر المعمـ في النهكض بالعمميل التربكيل كالتعميميلل أضع بيف أيديكـ هذ   كا 
الستبانل راجيا التكرـ بقراءتها بدقل كعنايلل كالإجابل عمى أسئمتها بكؿ كضكح كصراحل 

 كصدؽ.

 قط.مع الإشارة إلى أف المعمكمات في هذ  الستبانل هي لمبحث العممي ف

 جزاكـ الله  ير..

 الباحـث:

 الطيب عمر دفع الله الشيخ كمال الدين
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 إرشادات: 

 الرجاء الإجابل عف جميع عبارات الستبانل. -1

 ( أماـ الإجابل التي تعبر عف رأيؾ بصدؽ. ضع ع مل ) -2

 الرجاء عدـ كضع أك ر مف ع مل أماـ العبارة الكاحدة. -3

 البيانات الشخصية: 

    النكع 

ذكر                       أن ى                                               

     المؤهؿ العممي 

 دبمكـ عالي               دبمكـ                بكالكريكس            

 ماجستير             دكتكرا               

   عدد سنكات ال برة 

 سنكات 11-6   سنكات  5أقؿ مف 

 فأك ر  16    سنل 11-15
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 عبارات الاستبانة :

 المحور الأول :

داؼ تدريس مادة مدل مراعاة ا تبار الرياضيات لت ميذ الصؼ السابع بمحميل ال رطكـ عه
 الرياضيات بمرحمل اعساس.

 لا أوافق متردد     أوافق  العبارة           الرقم 
تقيس أسئمل ا تبارات الرياضيات  1

 العديد مف المهارات لدل الت ميذ
   

تحقؽ أسئمل ا تبارات الرياضيات   2
 أهداؼ تدريس المادة.

   

تقيس أسئمل ا تبارات الرياضيات  3
الرياضيل المتراكمل لدل  المعرفل

 الت ميذ لما سبؽ دراسته.

   

تحقؽ أسئمل ا تبارات الرياضيات  4
 اعهداؼ التربكيل العامل.

   

تمفت أسئمل ا تبارات الرياضيات نظر  5
الت ميذ لممعمكمات المهمل في المقرر 

 الدراسي.

   

تمفت أسئمل ا تبارات الرياضيات نظر  6
اسيل لممقرر الت ميذ لمعناصر اعس

 الدراسي.

   

تظهر أسئمل ا تبارات الرياضيات  7
 تمكف التمميذ مف الرياضيات.
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 المحور الثاني :
مدل مراعاة أسئمل ا تبارات الرياضيات لت ميذ الصؼ السابع بمحميل ال رطكـ لمكزف     

رة )الشمكليل ( النسبي لمكضكعات أسئمل ال تبارات مقارنل بكزنها النسبي في الكتب المقر 
 كمراعاة القكاعد العمميل في بناء ال تبار )الصدؽ ك ال بات (.

 لا أوافق  متردد أوافق العبارة               الرقم
تغطي أسئمل ا تبارات الرياضيات جميع مكضكعات  1

 المقرر الدراسي.
   

تراعي أسئمل ا تبارات الرياضيات الكزف النسبي  2
 راسي.لمكضكعات المقرر الد

   

تركز أسئمل ا تبارات الرياضيات عمى مكضكعات  3
 معينل في المقرر الدراسي.

   

    تراعي أسئمل ا تبارات الرياضيات معيار ال بات. 4
    تراعي أسئمل ا تبارات الرياضيات معيار الصدؽ. 5
    تراعي أسئمل ا تبارات الرياضيات معيار الشمكليل.  6
رات الرياضيات بحيث يمكف تكضع أسئمل ا تبا 7

 الإجابل عنها أل مف قراءة الكتاب المدرسي.
   

يستطيع التمميذ الإجابل عف أسئمل ا تبارات  8
 الرياضيات دكف أف يمجا إلى الت ميف.

   

يستطيع التمميذ الإجابل أسئمل ا تبارات الرياضيات  9
 دكف أف يمجا إلى الغش.

   

اضيات مف السهؿ إلى تتدرج أسئمل ا تبارات الري 11
 الصعب.

   

    تكتب أسئمل ا تبارات الرياضيات بطريقل كاضحل. 11
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 المحور الثالث : 

 مدل مراعاة ا تبار الرياضيات لت ميذ الصؼ السابع بمحميل ال رطكـ لحاجات الت ميذ.   

 لا أوافق متردد    أوافق   العبارة           الرقم
ات الرياضيات الستعداد تقيس أسئمل ا تبار  1

 الرياضي لمت ميذ
   

تشجع أسئمل ا تبارات الرياضيات الت ميذ عمى  2
 النجاح.

   

تهمؿ أسئمل ا تبارات الرياضيات جانب ال قافل  3
 العمميل لدل الت ميذ.

   

تكشؼ أسئمل ا تبارات الرياضيات عف المهارات  4
 الرياضيل لتذكؽ المادة عند الت ميذ.

   

تكشؼ أسئمل ا تبارات الرياضيات عف المهارات  5
 العمميل لتذكؽ المادة عند الت ميذ.

   

تكشؼ أسئمل ا تبارات الرياضيات حقيقل مستكل  6
 حصيمل الت ميذ في المادة.

   

تميز أسئمل ا تبارات الرياضيات بيف مستكيات  7
 الت ميذ.
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