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  خطة البحث : الفصل الأول                                      

  مدخل

من أھمیة في   لما لھ والتربیةإن لمفھوم الاتجاھات صدى كبیر لدى أوساط علماء النفس 
العلاقات الإنسانیة التفاعلیة بین أفراد المجتمع الواحد والمجتمعات المختلفة، ویعتمد استقرار ھذه 

 ى تأثیر أنماط الاتجاھات السائدة، ومن خلال العلاقات على مد

 وذلك یعنى أن . تربویةالبرامج التقویم وقیاس الاتجاھات نستطیع تقویم اتجاھات الطلاب، 
التعلم لدى الطالب یرتبط بالجوانب الوجدانیة ارتباطا وثیقا فكل طالب یتعلم شیئا یكون لدیھ بالطبع 

بیا ھذا الاتجاه فإنھ یثري ما یتعلمھ ویصبح سلوكھ بناءا وھنا اتجاه ما نحو ما یتعلمھ فإذا كان إیجا
یجب مراعاة علاقات قائمة بین المعلومات المستقاة من المجالات الدراسیة التي تتجمع لدى الطلاب 

  .  وشخصیة كفرد متمیز

954415.html-fa.info/vb/archive/index.php/thttp://www.djel  :03, 06:50-05-2012 

وترسم معالم شخصیتھ مستقبلا ،  الطالبتشھد المرحلة الثانویة اھم التغیرات التي یمر بھا و
اذ یبدأ سن المراھقة الذي یتطلب خصوصیة عالیة في التعامل من حیث الجوانب الاداریة و 

في اكتساب المعارف و الخبرات  لابنا نحرص على مساعدة الطلومن ھنا ، فان. الاكادیمیة 
كما نسعى . الاساسیة وفي الوقت نفسھ التمتع بحیاة اجتماعیة سلیمة كأعضاء فاعلین في المجتمع 

الى تعزیز الشعور بقیمة الحیاة لدى الطلبة لا سیما طلبة المراحل العلیا وذلك من خلال عملیة 
فھم المجتمع بشكل اعمق وایضا عبر تفھم اھتماماتھم وحاجاتھم في ھذه  التطور المھني الھادفة الى

نحن نؤمن بان قدرة الطالب الاكادیمیة لا تقتصر على المعلومات المكتسبة بل یجب ان . الفترة 
فى التربیة الفنیة، ولاسیما تمتد الى تمكن الطالب من التفكیر المستقل و اكتساب المعرفة و المھارات

  .شكیلیةالفنون الت

ولتحقیق ھذه االغایة ینبغي ’ الى تنمبة الشخصیة ككل عن طریق الفن  تھدف التربیة الفنیةف
وینمو بعملیاتھ العقلیة ’ وینشط ’ ویعي’ ویحس ’ ات تیسر للمتعلم بیئة فنیة تمكنھ من أن یفكر
یول الطلاب فلا بد من معرفة إتجاھات ورغبات وم.والجسمیة خلال المشكلات الفنیة التي یعالجھا

ھذه المرحلة المھمة حتى نستطیع ان نأخذ بیدھم ونساعدھم على تنمیتھم وبناءشخصیاتھم ونقل 
  .مھاراتھم الفنیة ولا یتم ذلك الا عن طریق التربیة الفنیة 

  :اھمیة البحث

  :تكمن أھمیة ھذا البحث فى 

تربیة الفنیة معرفة اتجاھات طلاب المرحلة الثانویة فى ولایة الخرطوم نحو أھداف ال -1
  .  فىالمرحلة الثانویة 

 تعدیل فھم الطلاب لمادة التربیة الفنیة  - 2



2 
 

 الحصول درجة بكالریوس التربیة الفنیة - 3
  .تزوید المكتبة التربویة بالمراجع والبحوث  - 4

  ~:اسباب اختیار البحث

یة مادة من خلال ملاحظتنا في بعض المدارس الثانویة العامة لا یعتبرون مادة التربیة الفن
  .مھمة او ضروریة لیس على وجھ الطلاب فقط نظر المعلیمین كذلك

ولذلك اردنا ان نذھب في الجانب لكي نكشف لھم الحقیقة الفنیة او نصحح لھم مفھومھم في 
  .جانب التربیة الفنیة ونبین لھم الاھمات التي وضع من اجلھا ھذه المادة

  ~:مشكلة البحث

الطلاب بالرغم من اھمیة التربیة الفنیة الا انھا تنال الاھتمام التربیة مھمة في تعدیل سلوك 
الكافي من قبل الاباء والمربین ولا نجد لھا انتشارا في معظم المدارس الثانویة كنظیراتھا من 

 :الموادالدراسیة الاخرى ومن ھذا المنظور تكمن مشكلة البحث في السؤال التالي 

  .یة نحو الاھداف العامة للتربیة الفتیةما ھي اتجاھات طلاب المرحلة الثانو

  ~:اھداف البحث

  :یھدف البحث الي 

التعرف على اتجاھات طلاب المرحلة الثانویة على نحو الاھداف العامة لمادة التربیة  .1
 .الفنیة في المرحلة الثانویة

الاھداف لمادة التربیة  ازاءبین إجابات الطلاب المفحوصین  الفروقالتعرف علي  .2
 .لمتغیر الجنس   وفقاً  ي المرحلة الثانویةالفنیة ف

الاھداف لمادة التربیة  ازاءبین إجابات الطلاب المفحوصین  الفروقالتعرف علي  .3
 . الفرقةلمتغیر  وفقاً  الفنیة في المرحلة الثانویة

الاھداف لمادة التربیة  ازاءبین إجابات الطلاب المفحوصین  الفروقالتعرف علي  .4
 .  العمرلمتغیر  وفقاً  ثانویةالفنیة في المرحلة ال

 

  ~:اسئلة البحث

  ~:یحاول البحث للإجابة عن الاسئلة التالیة

فروق بین اجابات طلاب المرحلة الثانویة بولایة الخرطوم نحو الأھداف  ھل توجد .1
  ؟ .العامة للتربیة الفنیة 
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، بین متوسطات اجابات 05فروق دات دلالة معنویة تحت مستوى الدلالة  ھل توجد .2
 ؟ .لاب المرحلة الثانویة بولایة الخرطوم نحو الأھداف العامة للتربیة الفنیة ودلك لمتغیر الجنس  ط

، بین متوسطات اجابات 05فروق دات دلالة معنویة تحت مستوى الدلالة  ھل توجد .3
 ؟ .طلاب المرحلة الثانویة بولایة الخرطوم نحو الأھداف العامة للتربیة الفنیة ودلك لمتغیر الفرقة  

، بین متوسطات اجابات 05فروق دات دلالة معنویة تحت مستوى الدلالة  ھل توجد .4
 ؟ .  عمرطلاب المرحلة الثانویة بولایة الخرطوم نحو الأھداف العامة للتربیة الفنیة ودلك لمتغیر ال

  ~:فروض البحث

  :یحاول البحث فحص الفروض التالیة للحصول على النتائج

وق بین اجابات طلاب المرحلة الثانویة بولایة الخرطوم نحو لاتوجد فر: الفرض الأول *
  .الأھداف العامة للتربیة الفنیة 

، بین متوسطات 05لاتوجد فروق دات دلالة معنویة تحت مستوى الدلالة : الفرض الثانى * 
 اجابات طلاب المرحلة الثانویة بولایة الخرطوم نحو الأھداف العامة للتربیة الفنیة ودلك لمتغیر

 .الجنس  

، بین متوسطات 05لاتوجد فروق دات دلالة معنویة تحت مستوى الدلالة : الفرض الثالث * 
اجابات طلاب المرحلة الثانویة بولایة الخرطوم نحو الأھداف العامة للتربیة الفنیة ودلك لمتغیر 

  .الفرقة  

، بین متوسطات 05لاتوجد فروق دات دلالة معنویة تحت مستوى الدلالة : الفرض الرابع * 
اجابات طلاب المرحلة الثانویة بولایة الخرطوم نحو الأھداف العامة للتربیة الفنیة ودلك لمتغیر 

  .العمر  

 :منھجیة البحث

لایقف فى  يأنسب المناھج لإجراء ھذا البحث ھو المنھج الوصفي التحلیلي الذ
ئق وتحلیل لى جمع المعلومات و الحقاإحدود وصف الظاھرة فقط بل یتعدى ذلك 

: لجمع المعلومات سوف نستخدم الأدوات الآتیةو .لى تفسیر للظاھرة إالبیانات للوصول 
- 

تم جمعھا من ي من المصادر الأولیة ، أو الثانویة الت  Observation: الملاحظة
  ..   والإنترنت الدراسات السابقة ، الكتب ،
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َ لجمع ن البحث الحالى یقع فى دائرة الدراسات المیدانیلأو - ة التى تعتبر مصدرا
الإستمارات أو التعداد أو أخذ العینات ،  رأینا أن أفضل طریق : البیانات عن طریق 

  . ولایة الخرطوم لطلاب المرحلة الثانویة فىلجمع البیانات ھو عن طریق إستبیان موجھ 

وھو أختصار لعبارة ) SPSS(برنامج : فیا سوف نستخدمیلتحلیل البیانات كمیا وكو
Statistical Package For S0cial Sciences" "الحزمة الأحصائیة ( : و تعني

، لأنھ یسھل لنا صنع القرار حیال موضوع البحث ، وذلك من ) للعلوم  الأجتماعیة 
  .السریع للنتائج  يخلال إدارتھ للبیانات وتحلیلھ الإحصائ

  : ھي أھم الأدوات الإحصائیة المستخدمة

اختبار  وسط الحسابي والانحراف المعیاري ومعامل ثبات ألفا كرومباخالنسبة المئویة والمت
 ) .أنوفا ( تحلیل التباین الأحادى ویسمى 

  تعریف المصطلحات

  .نقصد بھا اجابات الطلاب عن عبارات الاستبیان : الإتجاھات * 

  .ھم أشخاص یسعون الى تحصیل العلم من المدرسة : الطلاب * 

المرحلة التعلیمیة التى تسبق المرحلة الجامعیة وتعقب ھى : المرحلة الثانویة *
  .مرحلة الاساس 

  الغایات التى نسعى للوصول الیھا او تحقیقھا: الاھداف *

  ھى تربیة الاطفال عن طریق الفن: التربیة الفنیة *

   

  

  

  

  ةوالدراسات السابق الاطار النظري: الفصل الثانى 
  ~:المعني اللغوي للتربیة 
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المعنى اللغوي لكلمة التربیة في اصولھا اللغویة نجد انھا تدور في اللغة  اذا استقصینا
  ~:العربیة حول المعاني التالیة

قال , بمعنى زا د ونما) یربو(ومضارعھ ) ربا(ان كلمة التربیة مشتقة من الفعل الثلاثي .1
, دقات ویمحق الربا اي یزید الله الص) 22,البقرةسورة  ( )یمحق الله الربا ویربي الصدقات (تعالي 

  .اي نشأت فیھا , ویقال ربوت في البادیة 

ِ (ویمكن ان تكون كلمة التربیة مشتقة من الفعل الماضي اي . 2 ومضارعھ یربي ) ربى
إن ھذا المعنى ھو اقرب المعاني لما نقصده في التربیة اي ربى ,اصلح الشئ وقومھ:وتعني ھنا ,

اي رعاه واعتنى بھ واحسن :ورب الأب ولده ,بھ وأصلحھ ونقول ربى الشي اي ان المثني ,وتربیة 
  .القیام علیھ

َ الاصل مقدر بمعنى :من سورة الفاتحة) رب العالمین(قال البیضاوي في تفسیره  الرب
ً ,التربیة  ً فشیئا   .والتربیة تبلیغ الشي الى كمالھ شیئا

َ (وذكر ابن منظورمعنى .3   والسیادة والإمرة والسیاسة ,الإصلاح  والتمثین ) یرب َ :رب

  ) 15،16:  م2010( أبو شعیرة

  ~:المعنى الإصطلاحي للتربیة 

 ذلك الىویرجع ,ھناك تعریفات مختلفة ومتعددة للتربیة من حیث المعنى الإصطلاحي 
, وفلسفتھم في الحیاة,لاف نظرتھم الى الانسان تاخواختلاف الاشخاص القائمین على التعریف 

 .ھاومعتقداتھم التي یدینون ب

     :  الآتى فى المعنى الإصطلاحى للتربیة الابراشي أوردفقد 

إعطاء الجسم والروح كل ما یمكن من الجمال : تعنى  )افلاطون(عندالتریبة أن  .1
  .وكل ما یمكن من الكمال ,

ھي الطریقة التي بھا یكون العقل عقلا اخر : فقد عرفھا بأنھا جولز سیمونأما  .2
  .ویكون  القلب قلبا اخر ,

  .كما تعد الارض للنبات والزرع,ھو اعداد العفل لكسب العلم : و ارسطعند التربیة و .3
عاما ,التربیة الكاملة ھي تجعل الاتسان صالحا لاداء اي عمل ): جون ملتون(ویقول .4

 .بدقة وامانة ومھارة في السلم والحرب,كان او خاصا 
 لة متلائمةتنمیة كل قوي الطفل تنمیة كامھى :  بستالوتزيعند التربیة و .5
 .إعداد الإنسان لیحیا حیاة كاملة ھى )ھربرت سبنسر(عند التربیةو .6
ا علي ان یقود ھى :  صلىعند  التربیة .7 ً تھذیب القوى الطبیعیة للطفل ؛كي یكون قادر

  .حیاة خلقیة صحیحة سعیدة 
  .لإنسان الي الكمال الممكناان تصل بھى )كانت(عند التربیة .8
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ً یمكنھ من مساعدة ابناء امتھ إع ھى )ھاریس.ت.و(عند التربیة .9 و في .داد الفرد إعدادا
  .نظیر تلك المساعدة یجد مساعدة منھ 

 .وغیره ثانیاً , إعداد الفرد لیسعد نفسھ اولاً فھى : جیمزملأما عند  .10
    ) 10،  9: م 1993(  الابراشي

قویا في ان التربیة ھي اعداد المرء لیحیا حیاة كاملة ویعیش سعیدآ،محبآ لوطنھ ،ونحن نرى 
جسمھ ،كاملآ فیخلقھ،منظما في تفكیره ،رقیقآ في شعوره ،ماھرآ في عملھ ،متعاونآ مع غیره 

فا ذا  استطعنا ان نصل الي ھذه الاغراض بالتربیة .،یحسن التعبیر بقلمھ ولسانھ ،ویجید العمل بیده 
  .الشاملة وصلنا  إلي التربیة فقد والتعلیم 

  ~:اھداف التربیة الفنیة

 لناحیة العاطفیة او الوجدانیة تنمیة ا .1
 تدریب الحواس على الاستخدام غیر المحدود .2
 التدریب على اسلوب الانجاح في العمل والتعامل  .3
 العمل من اجل العمل  .4
 التعبیر عن بعض الانفعالات والافكار .5
 تاكید الزات والشعور بالثقة  .6
 التدریب على استخدام بعضالادوات  .7
 ومصادرھا وطرق تسویتھامعرفة بعض الادوات والخامات  .8
 الالمام بالمصطلحات المھنیة والصناعیة والقدرة على ال .9

 متمیز نافع  لبشك شغل وقت الفراغ .10
  اقدام العمل الیدوي ومن یتوفقون بھ .11
 

  ~:تعریف الإتجاھات 

حالة من الاستعداء او التأھب النفسي من خلالھ خبرة (الأتجاه بانھ  )البورت( یعرف
یر توجیھي او دیتامي علي استجابة الفرد لجمیع الموضوعات والمواقف الشخص وتكون ذات تاث

  )التي تستنیر ھذه الاستجابة 

حلمي (خاصة لدى علماء النفس الامریكیین فیقول )اتجاه نفسي (,  اسم ویطلق علي العاطفة
  .ماھي الا اتجاھا وجدانیا مركبا ,العاطفة)( الملیجي

وقد ,فسي فقد إذاكان مشوحنا بشحنة إنفعالیة قویةیطلق اسم عاطفة على الاتجاه الن وقد
  .مثلآ)الجمالي (ولكنھ اقل تحدیدآ كما في الاتجاه ,بمعني اوسع ) اتجاه(یستخدم لفظ 
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ان )الملیجي(ویذكر ...بمعنى الاحساسیة للعلاقات الاجتماعیة,)الاتجاه الاجتماعي(وكذلك 
الضوء على السمات المزاجیة او السمات  مقاییس او اختبارات الاتجاھات قد صممت من اجل القاء

  .الشخصیة بوجھ عام 

  )55,56:م1999(دویدار    

                                          مراحل تكوین الاتجاھات -

 :یمر تكوین الاتجاھات بثلاث مراحل أساسیة ھي 

تضمن الاتجاه في ھذه المرحلة ظاھرة إدراكیة ت :المرحلة الإدراكیة أو المعرفیة - أ
تعرف الفرد بصورة مباشرة على بعض عناصر البیئة الطبیعیة والبیئة الاجتماعیة المعاش فیھا، 
وھكذا قد یتبلور الاتجاه في نشأتھ حول أشیاء مادیة كالدار الھادئة والمقعد المریح، وحول نوع 

لنادي خاص من الأفراد كالإخوة والأصدقاء، وحول نوع محدد من الجماعات كالأسرة وجماعة ا
 .وحول بعض القیم الاجتماعیة كالنخوة والشرف والتضحیة

مثلا أن أي طعام قد یرضي الجائع، ولكن الفرد  :مرحلة نمو المیل نحو شيء معین -ب 
یمیل إلى بعض الأصناف الخاصة من الطعام، وقد یمیل لتناولھ على شاطئ البحر، وبمعنى أدق أن 

 .ى المشاعر والإحساساتھذه المرحلة من نشوء الاتجاه تستند إل

إن ثبوت المیل على اختلاف أنواعھ ودرجاتھ یستقر ویثبت  :مرحلة الثبوت والاستقرار -جـ 
 .على شيء ما عندما یتطور إلى اتجاه نفسي والثبوت ھو مرحلة الأخیرة في تكوین الاتجاه

http://www.djelfa.info/vb/archive/index.php/t-954415.html  :2012-05-03, 06:50 

  

   :أنواع الاتجاھات -  5

  :تصنف الاتجاھات النفسیة إلى الأنواع التالیة

یبدو في موقف الفرد من ھدف الاتجاه موقفا حادا لا رفق فیھ ولا ھوادة، فالذي : الاتجاه القوي -أ 
   .ویثور ویحاول تحطیمھ إنما یفعل ذلك لأن اتجاھا قویا حاد یسیطر علیھیرى المنكر فیغضب 

یتمثل في الذي یقف من ھدف الاتجاه موقفا ضعیفا مستسلما، فھو یفعل ذلك : الاتجاه الضعیف -ب 
ھو الذي : الاتجاه الموجب - جـ .لأنھ لا یشعر بشدة الاتجاه كما یشعر بھا الفرد في الاتجاه القوي

 )ھو الذي یجنح بالفرد بعیدا عن شيء آخر : الاتجاه السلبي - أي ایجابید( نحو شيء ما  ینحو بالفرد
  .أي سلبي
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ً في إظھاره والتحدث عنھ أمام الآخرین: الاتجاه العلني - ھـ   .ھو الاتجاه الذي لا یجد الفرد حرجا
في قرارة نفسھ بل ھو الاتجاه الذي یحاول الفرد إخفائھ عن الآخرین ویحتفظ بھ : الاتجاه السري -و

ً حین یسأل عنھ    .ینكره أحیانا

ھو الاتجاه المشترك بین عدد كبیر من الناس، فإعجاب الناس بالأبطال اتجاه : الاتجاه الجماعي -ز
   .جماعي

ً عن آخر، فإعجاب الإنسان بصدیق لھ اتجاه فردي: الاتجاه الفردي -حـ    .ھو الاتجاه الذي یمیز فردا

الاتجاه الذي ینصب على الكلیات وقد دلت الأبحاث التجریبیة على وجود  ھو: الاتجاه العام -ط
  .الاتجاھات العامة، فأثبتت أن الاتجاھات الحزبیة السیاسیة تتسم بصفة العموم

الاتجاه العام  :مثال. ھو الاتجاه الذي ینصب على جزء من الموضوع المدرك: الاتجاه النوعي -ي 
 .رفض جانب العمل الوظیفي لمن تكون منھن عاملةالایجابي نحو المرأة لكنھ قد ی

http://www.djelfa.info/vb/archive/index.php/t-954415.html  :2012-05-03, 06:50 

 
  :خصائص الاتجاھات  -  5

   - :تتمیز الاتجاھات بمجموعة خصائص تتمثل في

تشیر وجھة الاتجاه إلى شعور الفرد نحو مجموعة من الموضوعات، وفیما إذا : الـوجـھـة*
كانت محبوبة لدیھ فالطالب الذي لھ اتجاه مرض نحو الجامعة یعني أن وجھتھ ایجابیة نحو كل أو 
بعض الجوانب في الجامعة كنظام المنح ونظام الدراسة ومحتوى المواد وسلوك الأساتذة وغیر 

 .ك، أما الطالب الذي یتجنب الجامعة أو نشاطاتھا فإن اتجاھھ سلبيذل
تختلف الاتجاھات من حیث الشدة إذ نجد لشخص معین اتجاھا ضعیفا نحو : الـشـدة *        

موضوع ما، بینما نجد اتجاھا قویا نحو نفس الموضوع أو موضوع آخـر، ولفھم الاتجاه ینبغي أن 
  .ور الفردیعكس ھذا الأخیر مدى قوة شع

، حیث نجد تلمیذا لا یحب أو یكره بشدة جانبا "المدى"ویطلق علیھ أیضا : الانـتـشـار * 
واحدا أو جانبین من جوانب المدرسة ، بینما نجد آخر لا یحب أي شيء یتعلق بالتعلیم الخاص أو 

 .العام
بأسلوب مستقر بینما نجد من الملاحظ أن بعض الأفراد یستجیبون لسلم الاتجاه : الاسـتـقـرار *      

آخرین یعطون إجابات مرضیة وغیر مرضیة لنفس الموضوع، فقد یقول بأنھ یعتقد بأن كل القضاة 
 .محایدون، وفي نفس الوقت یجادل بأن، قاضیا معینا لیس محایدا

التي  ویقصد بھ درجة التلقائیة أو التھیؤ للتعبیر عن الاتجاه، إن الاتجاھات البروة: الـبــروز *     
یكون للفرد معرفة كبیرة ویعطي لھا أھمیة كبیرة وذلك لتضمن غالبیة سلالم الاتجاھات لقضایا 
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فإنھا لا تستطیع أن تقیس البروز وعلى كل " غیر موافق "أو " موافق"تتطلب الإجابة عنھا بعبرات 
  تجاھاتیمكن قیاس البروز بواسطة المقابلات وبالملاحظات التي توفر الفرص للتعبیر عن الا

  :تؤدي الاتجاھات وظائف عدیدة نذكر منھا :وظیفة الاتجاھات - 7

فالإنسان یتخذ الأحكام القبلیة للجماعة التي  :الحاجة إلى الانتساب لجماعة معینة - أ
فظاھرة  .ینتسب إلیھا ، بل و أحیانا ما یتخذ الإنسان في ثورتھ على جماعتھ الأحكام القبلیة المضادة

لا تتحدد فقط بالقیمة الحقیقیة التي ننسبھا إلى ھذا الرأي بل أیضا بحاجتنا إلى اتخاذنا لرأي معین 
و ھذه الفكرة فكرة الحاجة إلى الانتساب ھي في غایة الأھمیة و . الانتساب إلى جماعة معینة 
أوضح لاجاش كیف أن المجرم رغم سمعتھ  :ففي علم الجریمة مثلا. تتحكم في عدید من الاتجاھات

و أن اللغة الخاصة بالجماعات لھي . ة السیئة یحس بالحاجة إلى الاندماج في الجماعة الاجتماعی
  .و یمكن ھنا دراسة ظاھرة التطابق مع الجماعة. من علامات الانتساب إلى ھذه الجماعات

تساعدنا الاتجاھات على ألا  :الحاجة إلى الاستمرار في حیاتنا و الحاجة إلى الملجأ - ب
و على العكس نعجز أمام موقف شبیھ شبھا خشنا . مواجھة كل تجربة  نتخذ سلوكا جدیدا في

  .بموقف معین عن أن ندرك ما فیھ من نواحي الجدة

و خاصة إبان التغیرات و الأزمات و  :الحاجة إلى إعطاء الحوادث معنى و دلالة -جـ 
   .اةالھزائم، إذ تسمح المعتقدات بإعطاء دور جدید للفرد، ومن ثم بإعطاء مغزى للحی

على ذلك اختبار كلینبرج : مثال :الحاجة إلى الاحتماء الوجداني و المعرفي من مجھول -ھـ
غیر موجودة، لقد جمعت اتجاھات مناھضة  3بلد منھا  32و ھو اختبار المسافة الاجتماعیة إزاء 

على وعلى ذلك یبدو المجھول باعتباره خطرا و تجیب الاتجاھات إذن . إزاء ھذه البلدان الثلاثة
 .حاجة إلى الاحتماء الوجداني و المعرفي على السواء

http://www.djelfa.info/vb/archive/index.php/t-954415.html  :2012-05-03, 06:50 

  :تغییر الاتجاھات  -  8

ت فیھا القیم والتقالید الاجتماعیة تكونأصعب من تعدیل عملیة التعدیل والتغییر إذا دخل 
وتغییر الاتجاھات التي لا تدخل فیھا فمثلا قد مواجھ صعوبة في تغییر اتجاه الفرد نحو إقناعھ 
بالزواج من خارج المحیط الأسري إذا كانت التقالید الاجتماعیة ترفض ذلك السلوك بینما تستقل 

آخر بذلك إذا كانت ھذه العادات غیر موجودة، ونشأة  درجة تلك الصعوبة في إقناع شخص
الاتجاھات في مراحل متأخرة من عمر أسھل من حیث التغییر والتعدیل مقارنة بمن اكتسبھا منذ 
الصغر، وبھذا عملیة التغییر والتعدیل في الاتجاھات لدى الأفراد نحو الظواھر والمواقف المختلفة 

 .وخبراتترتبط بما یتوفر لھم من معلومات 

http://www.djelfa.info/vb/archive/index.php/t-954415.html  :2012-05-03, 06:50 
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تللك الاستعدادات التي تكتسب نتیجة لما یمر بھ : أما في نظرنا نرى ان الاتجاھات ھي 
تتبلور بتدرج حتى تتخذ صورا ثابتة نسبیا تؤثر على سلوك الفرد وعلاقاتھ  ثم,الفرد من خبارات

وھي تبدأ على صورة نزاعات جزئیة مشتتة ثم لا تلبث ان ,بالناس ونظرتھ الى شتى نواحي الحیاة 
   ..شأنھا في ذلك بشأن سائر سمات الشخصیة,تتالف وتترابط وتتماسك في شكل اتجاھات واضحة 

  الأھداف التربویة
                      https://sst5.com/Article/2113/33 

  السلام مصطفى عبد السلام عبد. د: الكاتب

  ص 12:18:03 23/12/39

   :ماھیة الأھداف التربویة

النتیجة النھائیة لتعلیم ناجح وفعال، أو أنھ ناتج تدریسي ینبغي :یعرف البعض الھدف بأنھ
ً "وعلى ذلك، فالھدف التربوي ھو  .تحقیقھ بعد فترة دراسیة معینة عبارة أو جملة تحدد سلوكا

ً یأمل المج مروره بخبرات التعلم وتفاعلھ في الموقف  تمع ظھوره لدى المتعلم نتیجةمرغوبا
عبارة تصف التغیرات السلوكیة التي نسعى لتحقیقھا في شخصیات التلامیذ نتیجة "وھو ". التدریسي

  ."مرورھم بخبرات تعلمیة متنوعة

، Goals والأھداف التعلیمیة Aims ویجدر بنا أن نمیز بین مصطلحي الأھداف التربویة 
ھي  (Aims) ، فالأھداف التربویة أو الغایات(Behavioral Objectives)والأھداف السلوكیة 

أھداف عامة بعیدة المدى، تصاغ في عبارات تصف النتاجات النھائیة القصوى للتعلیم، بینما 
أھداف متوسطة المدى تصاغ في صورة عبارات أقل عمومیة، وتصف  (Goals) الأھداف التعلیمیة

رجات تعلیمیة محددة یتوقع ظھورھا نتیجة تدریس مقرر، أو ربما وحدة دراسیة، والأھداف مخ
السلوكیة أو الخاصة ھي مخرجات تعلیمیة محددة أو تغیرات سلوكیة یتوقع تحقیقھا خلال حصة أو 

   .درس واحد، وسوف نوضح ھذا الأمر بتفصیل أكثر عند حدیثنا عن مستویات الأھداف

 

    :ھداف التعلیمیةأھمیة تحدید الأ

للأھداف التعلیمیة أھمیة كبرى في العملیة التربویة، ومن ھنا تبرز الحاجة إلى أھمیة 
  : تحدیدھا، لأن تحدیدھا یؤدي إلى الفوائد التالیة

 .تساعد على اختیار الخبرات التربویة أو المحتوى الدراسي للمنھج)  1( 
صفیة واللاصفیة والتي ھي جزء من المنھج تساعد على تحدید الأنشطة التعلیمیة ال   (2)

  .المدرسي
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  .تسھم في تحدید طرق وأسالیب واستراتیجیات التدریس الملائمة (3)

 .تسھم في تحدید أسالیب التقویم وأدواتھ المناسبة (4)

تحدیدھا یؤدي إلى تحقیق تعلم أفضل، لأن جھود المعلم والمتعلم ستتركز حول تحقیق  (5)
ً من أن تتبعثر وتوجھ لتحقیق نتائج غیر مرغوب فیھاالأھداف المقصود   .ة، بدلا

تساعد في توجیھ المعلمین إلى النتاجات النھائیة التي یسعى التعلیم لتحقیقھا، وكذلك  (6)
  .تفرید التعلیم وجعلھ أكثر إنسانیة

  : مصادر اشتقاق الأھداف التربویة

الأساسیة التي تمدنا بالأھداف التي  تعتبر مصادر الأھداف التربویة ھي الركائز        
ننشدھا، كما أن ھذه المصادر یمكن أن تعكس فلسفة المجتمع وأفكاره وتطلعاتھ وآمالھ وحاجاتھ ، 

ولھذا، فإن مصادر اشتقاق الأھداف التربویة في مجتمعنا   .بالإضافة إلى تطلعات الفرد وحاجاتھ
  .سجم مع آمالنا وتطلعاتناالعربي یجب أن تنبع من عقیدتنا الإسلامیة ، وتن

  :ویمكننا أن نحدد مصادر اشتقاق الأھداف التربویة في مجتمعنا فیما یلي

  .طبیعة الدین الإسلامي ومنھجھ الشامل للإنسان والكون والحیاة (1)

  .التراث العربي والقضایا المعاصرة (2)

  .الأوضاع الاجتماعیة والاقتصادیة ومطالب التنمیة (3)

  .ھات العصر والتطورات العلمیة والتربویةاتجا (4)

  . حاجات المتعلم وخصائصھ (5)

  .طبیعة العلم والمواد الدراسیة وما یرتبط بھا من مصادر للمعرفة (6) .

وھذا بالنسبة للأھداف العامة، أما بالنسبة للأھداف السلوكیة أو الخاصة فتتمثل مصادرھا في 
صدرھا الوزارة والمجلات العلمیة المتخصصة وزملاء الكتب المدرسیة وكتب المعلمین التي ت

  .المھنة

   :مستویات الأھداف التربویة

  :یمكن تصنیف مستویات الأھداف التربویة إلى المستویات التالیة  
وھي تمثل أھداف المجتمع والأھداف العامة  :(Aims) (الغایات(الأھداف التربویة العامة  :أولاً 

  .للتعلیم
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الأھداف التربویة للمراحل : ، وھي (Goals) (الأغراض(ف متوسطة العمومیة الأھدا:ثانیاً 
   .الدراسیة وأھداف تدریس المواد الدراسیة

أھداف الوحدة : وھي (Behavioral Objectives) (الإجرائیة(الأھداف السلوكیة :ثالثاً 
  .والدروس

  :ویمكن تصنیفھا من حیث العمومیة على مستوى المنھج فیما یلي

  .تمثل الأھداف العامة للمنھج: الأھداف العامة (1)

  .وتمثل أھداف الوحدات الدراسیة: الأھداف متوسطة العمومیة (2)

  .وتمثل أھداف الدرس: الأھداف الخاصة أو السلوكیة (3)

   ) (Aims) :الغایات(الأھداف التربویة العامة : أولاً 

التي ترمي عملیة التربیة إلى تحقیقھا لدى وھي النھایات أو النتائج الكبرى المقصودة        
ً على شكل عبارات شاملة وتحتاج إلى فترة زمنیة طویلة، مثل بناء الإنسان : المتعلمین، وتكون غالبا

  .الصالح، تنمیة التفكیر العلمي، القدرة على حل المشكلات

   (Goals ):الأھداف التربویة متوسطة العمومیة: ثانیا

ستوى من الأھداف بأنھ متوسط من حیث التعمیم والتخصیص، أي بین یتصف ھذا الم       
ً من الأولى،  مستوى الأھداف العامة ومستوى الأھداف الخاصة، فھي من جھة أقل عمومیة وتجریدا
ومن جھة ثانیة غیر محددة بما فیھا الكفایة حتى تكون في مستوى الدقة التي تمیز الأھداف الخاصة 

ً ترتبط بالمراحل الدراسیة وبالمواد ویمك    . )الإجرائیة( ن أن نعتبر الأھداف الوسطى أھدافا
   .الدراسیة، وعلى مستوى المنھج تتعلق بأھداف الوحدات الدراسیة

  

 

 :(Behavioral Objectives) (الإجرائیة(الأھداف السلوكیة أو الخاصة : ثالثاً 

الدراسي من اجل تنفیذھا خلال وھي الأھداف التي یقوم بتحدیدھا المعلم من المحتوى       
الحصة الدراسیة، وتظھر آثارھا في سلوك التلامیذ نتیجة مرورھم بخبرات التعلم وتفاعلھم في 

، ) تستخدم ھذا بمعنى واحد(المواقف التدریسیة، ویقصد بالأھداف السلوكیة والخاصة أو الإجرائیة 
سلوك التلمیذ المراد تحقیقھ، وعن  تلك الأھداف التي تصاغ بعبارات واضحة ومحددة ، وتعبر عن

المھارات القابلة للملاحظة والتي یكتسبھا بعد فترة دراسیة قصیرة ولتكن حصة دراسیة، وعلى 
  .مستوى المنھج تتعلق بأھداف الدروس
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   :أھمیة تحدید الأھداف السلوكیة أو الإجرائیة

  :تساعد الأھداف السلوكیة الإجرائیة على تحقیق عدة فوائد منھا

 .تسھل عملیة التعلیم والتعلم (1)

وضوح الأھداف یساعد المعلم على اختیار وتحدید الأنشطة والوسائل التعلیمیة  (2)
المناسبة، كما یجعل في مقدوره التمییز بین ما ھو مناسب منھا وما ھو غیر مناسب، أي ما ھو قابل 

  .الوقتللتحقیق في مواقف تدریسیة معینة، وما لا یمكن تحقیقھ في نفس 

أن التعریف الإجرائي للأھداف یمكن المعلمین أنفسھم من تقویم أفضل لنشاطھم  (3)
  .التعلیمي، وتوجیھ عملیة وضع وصیاغة أسئلة الاختبارات

توجیھ تعلم التلامیذ، وتسھل علیھم معرفتھا والتعامل معھا، والتحمس لتحقیقھا،  (4)
  .ویؤدي ذلك إلى تعلم أفضل

  :سلوكیة أو الإجرائیةصیاغة الأھداف ال

 :تتطلب عملیة صیاغة الأھداف السلوكیة القیام بعدة خطوات تتمثل فیما یلي

التحدید والتعریف للسلوك أو الأداء المتوقع قیام التلمیذ بھ بعد عملیة التعلم، والذي  (1)
ً على تحقیق الھدف   .یعتبر دلیلا

  .ال التي یمكن ملاحظتھا وقیاسھاتحلیل ھذا السلوك إلى سلسلة من الأداءات والأعم (2)

یعرف ) :وصف كل عمل أو أداء بفعل سلوكي واضح لا یحتمل أكثر من معنى، مثل (3)
وصف الظروف،  (4).(... - یقارن –یرسم  –یقیس  –یترجم  –یفسر  –یكتب  –یتذكر  –

 -الفرجار –المسطرة (أوالشروط الواجب توافرھا في سیاق الأداء السلوكي، كالسماح باستخدام 
تحدید مستوى الأداء المطلوب ، أو معیار الأداء المقبول  (5)  .(.الآلة الحاسبة –أطلس  –كتاب 

نسبة مئویة من الإجابات الصحیحة، أو ھامش معین : ، وقد یتحدد المستوى بأشكال متعددة ، منھا
أن : نحو التاليویمكن تلخیص صیاغة الأھداف على ال  .للخطأ المسموح بھ ، أو المستوى الأقصى

 + (المفھوم أو المھارة أو الاتجاه(المفھوم العلمي وھو السلوك المتوقع  + التلمیذ+ فعل سلوكي + 
  .مستوى الأداء المتوقع

  :الشروط الواجب توافرھا في صیاغة الھدف السلوكي أو الإجرائي الجید

ً للفھم، ولا تحتمل كلما (1) ً واضح المعنى ، قابلا تھ تأویلات متعددة، أن یكون محددا
  .بمعنى أن یفھمھ الجمیع بنفس المعنى

  .أن یركز على سلوك التلمیذ، لا على سلوك المعلم (2)
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  .أن یصف نواتج التعلیم، ولیس أنشطة التعلیم التي تؤدي إلى ھذه النواتج (3)

   .أن یكون قابلا للملاحظة والقیاس (4)

ً لمستوى التلمیذ، ولیس (5)   .على مستوى من یضع الھدف أن یكون مناسبا

  .أن یرد في الھدف الحد الأدنى للأداء (6)

ً ما أمكن من الواقع ومن  (7) ً للتحقیق من خلال العملیة التعلیمیة، قریبا أن یكون قابلا
  .الإمكانات المتوفرة، وفي متناول المعلم

ً عن فلسفة وأفكار التربیة في المجتمع (8) ً صادقا    .أن یكون تعبیرا

 : نیف الأھداف التربویةتص

تصنیف  :ظھرت منذ أوائل الخمسینات عدة تصنیفات للأھداف التربویة، لعل أشھرھا      
التي أكدت على أن الأھداف أساس لتنظیم التربیة، والتي قسمت الأھداف إلى ) شیكاغو(جماعة 

ً من جوانب شخصیة الإنسان التي تع مل التربیة على بنائھا ثلاثة مجالات، یقابل كل مجال منھا جانبا
   :وھذه المجالات ھيوتكوینھا، 

ویضم جمیع أشكال النشاط الفكري لدى   :(Cognitive Domain)المجال المعرفي
الإنسان ، وخاصة العملیات العقلیة، من حفظ وتذكر وفھم وتحلیل، ویندرج تحت ھذا المجال 

 Affective)المجال الوجداني  .لیةالأھداف التربویة التي تعمل على تنمیة ھذه العملیات العق
Domain):  ، ویتضمن الاتجاھات ، والقیم ، والمیول ، والرغبات ، وأوجھ التقدیر...   

ویشمل مختلف   :(Psychomotor Domain) (النفس حركي(المجال المھاري  
جھزة، الخط، والرسم، والتطریز، واستخدام وتناول الأ: المھارات الجسمیة الیدویة الحركیة، مثل

   .والألعاب الریاضیة

 :للأھداف في المجالات الثلاثة (B.Bloom) تصنیف بلوم فیما یلىوسنتناول 

  :تصنیف بلوم للأھداف التربویة في المجال المعرفي: أولاً 

یأخذ ھذا التصنیف بالتدرج، حیث یمتد من البسیط إلى المعقد، فیبدأ بالعبارات التي  
ً وصعوبة، ویشتمل المجال المعرفي تصف الأنواع البسیطة من السل وك، ثم ینتقل إلى الأكثر تعقیدا

  .على نواتج التعلم الفكریة والعقلیة التي یمكن وصفھا في صورة تغیرات سلوكیة معینة

ولقد تم تقسیم ھذا المجال إلى ست مستویات فرعیة ممیزة ومرتبة بشكل تتابعي تبدأ من  
ً وكل مستو فإن إتقان العملیات  .ى یحتوي على المستوى الذي قبلھ، وھكذاالبسیط إلى الأكثر تعقیدا
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 ً وسنتناول فیما یلي المستویات الفرعیة   .البسیطة أمر ضروري لإتقان العملیات العقلیة الأكثر تعقیدا
  :للمجال المعرفي

  :المعرفة أو التذكر )1(
لمعلومات وتشمل استرجاع المادة التي سبق وتعلمھا، ویتضمن ذلك استرجاع واستدعاء ا

والمعارف، وتمثل المعرفة أو التذكر أدنى مستویات نواتج التعلم ، وھي أولى المستویات 
  :الفرعیة وتتضمن الفئات الفرعیة التالیة

  :معرفة التفاصیل المحددة ( أ
  .معرفة المصطلحات الفنیة - )2(
  .معرفة الحقائق التفصیلیة - )3(
  :التفاصیل المحددةمعرفة الطرق والخطوات المتعلقة بمعالجة  ( ب )4(
   .معرفة أشكال التصنیف والفئات - )5(
  .معرفة الأسس والمعاییر  - )6(
  .معرفة طرق البحث - )7(
  .معرفة التقالید الشائعة - )8(
  .معرفة العلاقات والعملیات - )9(
  :معرفة المفاھیم والتعمیمات والتجریدات) جـ )10(
  .المبادئ والتصمیمات - )11(
  .معرفة النظریات والبني - )12(
  :فعال التي یمكن أن تستخدم ھنا ما یليومن الأ - )13(
یسجل  –یعرف  –ینسب  –یتعرف  –یختار  –یكتب  –یسمى  –یحدد  –یذكر   )14(

  .یسترجع –یعین  –یصف  –
  :الفھم (2) )15(

یعني القدرة على إدراك معنى المادة المتعلمة، ویظھر ذلك بترجمة المادة من صورة إلى 
ثار ، ویعتبر الفھم والاستیعاب من أكثر فئات المجال أخرى ، والتفسیر ، والتنبؤ بالنتائج والآ

ً في العملیة التعلیمیة، ویندرج تحت ھذه الفئة ثلاث فئات ثانویة ھي    :المعرفي شیوعا

من شكل إلى آخر ، أو من لغة إلى لغة أخرى ) المادة)وتعني تحول المعلومات : الترجمة ( أ
وتحویل العمل المكتوب أو غیره من صورة إلى أخرى مثل تحویل الأرقام إلى أشكال ورسوم بیانیة، 

   .، وتحویل العلاقات اللفظیة إلى رمزیة

ویعني شرح المادة بما تشملھ من أفكار ومفاھیم أو تلخیصھا، والتعرف على : التفسیر ( ب 
   .العلاقات وإدراكھا، والتعرف على الأفكار الرئیسة والتمییز بینھا وبین الأفكار الثانویة

ومعنا الاستنتاج من معطیات معینة أو الوصول إلى توقعات وتنبؤات : التنبؤ أو التوقع) جـ
  .تعتمد على فھم المعلومات والاتجاھات وغیرھا
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   .ویتضمن مستوى الفھم المعرفة أو التذكر

  :ومن الأفعال التي یمكن استخدامھا في ھذا المستوى ما یلي

 –یمیز  –یعید صیاغة  –تنبأ أو یتوقع ی –یحول  – یعبر –یترجم  –یلخص  –یفسر  
  .یعید كتابة –یعطي أمثلة  –یستنتج  –یحسب  –یستدل  –یرتب 

  :التطبیق (3)
ویعني قدرة المتعلم على استخدام ما تعلمھ من مفاھیم وحقائق ومبادئ وقوانین، وكل ما سبق دراستھ 

ً في مواقف جدیدة، وحل المشكلات المألوفة وغیر المألوفة، ویتطل ب ھذا المستوى الفرعي تفكیرا
  .أعلى من مستوى المعرفة والفھم

  :ومن الأفعال التي یمكن استخدامھا في ھذا المستوى ما یلي -

یرتب  –یجرب  –یحل  –یربط  –یعرض  –یعد  –یتناول  –ینتج  –یحب  –یطبق  –یستخدم 
  .یخطط –ینشئ  –یجھز  –

  :التحلیل (4)
یل المادة التعلیمیة وتفكیكھا وتجزئتھا إلى مكوناتھا وعناصرھا الأولیة ، ویعني قدرة المتعلم على تحل

مما یساعد على فھم تنظیمھا البنائي ومعرفة الترتیب الھرمي للأفكار والمعنى، أو العلاقات بین ھذه 
 :الأفكار، وبتتبع طریقة تنظیمھا، ویشتمل التحلیل على ثلاث فئات ثانویة ھي

  تحلیل المبادئ -3        تحلیل العلاقات -2      تحلیل العناصر -1
  .وھذا المستوى أعلى من المعرفة والفھم والتطبیق

   :ومن الأفعال التي یمكن استخدامھا في ھذا المستوى ما یلي -

یحدد  –یستنتج  –یفكك  –یجزئ  –یصنف  –یفصل  –یمیز  –یختار  –یحلل  –یقسم 
  .یوضح –یفرق  –العناصر 

  :التركیب (5)
ف التركیب بأنھ وضع العناصر والأجزاء مع بعضھا لتكوین كل متكامل أو بناء جدید، ویقوم یعر

ً معینا وبنیة لم تكن  ً بطریقة تجعلھا نمطا التركیب على التعامل مع العناصر والأجزاء وربطھا معا
أو موجودة في السابق، كما یعني التركیب تنظیم ممیز للأفكار والحقائق والقدرة على إعادتھا 

   .تشكیلھا في بنیة جدیدة

  :ویشمل التركیب على ثلاث فئات ثانویة ھي

  .إنتاج محتوي جدید أو فرید (1)
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  .إنتاج خطة عمل أو مجموعة مقترحة من العملیات (2)

  .إنتاج مجموعة من العلاقات المجردة (3)

  :ومن الأفعال التي یمكن استخدامھا في ھذا المستوى ما یلي -

 –ینظم  –یؤلف  –یلخص  –یقترح  –یعید بناء  –یصمم  –موضوعا  یكتب –یصنف  
  .یبتكر –یخطط  –یجمع  –یربط 

  :التقویم (6)
الحكم على قیمة المادة أو المحتوى أو الأشیاء أو السلوك أو الأعمال أو    ویعني القدرة على إصدار

   .كیفیة حول ذلكالأفكار في ضوء المعاییر المحددة، وذلك بإصدار الأحكام الكمیة وال

وتمثل نواتج التعلم في التقویم ھنا أعلى المستویات المعرفیة لأنھا تتضمن جمیع المستویات 
  .السابقة بالإضافة إلى إصدار الأحكام وإعطاء القیمة بناء على معاییر محددة

  :ویشتمل التقویم على

  .إصدار الأحكام وفق معاییر داخلیة (1)

  .عاییر خارجیةإصدار الأحكام وفق م (2)

 :ومن الأفعال التي یمكن استخدامھا في ھذا المستوى ما یلي -

یقابل  –یبرھن  –یحكم  –یبدي رأیھ  –یوزن  –یقیم  –یعلل  –یتحقق  –ینقد  –یوازن  
  .یثبت –یصف  –

  :)الانفعالي(تصنیف الأھداف التربویة في المجال الوجداني : ثانیاً 
ً للأھ  م، ویتناول ھذا 1964داف التربویة في المجال الوجداني في سنة اقترح كراثوول تصنیفا

  .المجال السلوك المرتبط بالمشاعر والعواطف والقیم والمیول والاتجاھات
 ً ولقد استطاع كراثوول تحدید المستویات الفرعیة لھذا المجال والتي تتدرج تحت النظام التتابعي بدءا

ویمثل الرسم التوضیحي التالي المستویات الثانویة . الصعبمن البسیط إلى المعقد، ومن السھل إلى 
  :للمجال الوجداني

   :الاستقبال أو التقبل

الاھتمام : ویشیر ھذا المستوى إلى استعداد المتعلم للاھتمام بظاھرة معینة أو مثیر معین مثل
توى ثلاث فئات بالنشاط التعلیمي في الفصل، أو الاھتمام بظاھرة تربویة محددة، ویتضمن ھذا المس

   :فرعیة ھي
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  .ویعني إدراك المثیرات ووجودھا في السیاق الذي یتألف منھا: الوعي - أ
وتعني التمییز بین المثیر وغیره من المثیرات، مع وجود الرغبة في : الرغبة في الاستقبال - ب

   .الانتباه إلیھ

ً دون غیره وینسبھ وھنا یتحكم المتعلم في الانتباه ویخت: الانتباه الانتقائي  -جـ ً معینا ار مثیرا
  .إلیھ

  :ومن الأفعال التي یمكن استخدامھا في ھذا المستوى ما یلي -
  .یجیب –یبدي  –یتعرف  –یتابع  –یصغي  –یشیر إلى  –یختار  –ینتبھ  –یسأل 

  :الاستجابة (1)
رات والمثیرات والانتباه وتعني المشاركة الإیجابیة من جانب المتعلم ، وھذا لا یعني الاھتمام بالظاھ

  :إلیھا والرغبة في تلقیھا فحسب ، بل تتعدي ذلك إلى الاستجابة لھذه المثیرات والمتمثلة في

 .الإذعان في الاستجابة -

  .الرغبة في الاستجابة -

  .الارتیاح في الاستجابة -

  :ومن الأفعال التي یمكن استخدامھا في ھذا المستوى ما یلي -

یوصي  – یحد –یعاون  –یقرر  –یشعر  –یناقش  –یسایر  –یقرر  – یجیب –یساعد  
  .یشارك –یسمع  –یبدي  –یؤدي  –

   ): التثمین(التقییم  (2)

إعطاء القیمة لظاھرة معینة أو سلوك معین، وتكون ھذه القیمة بمثابة نتاج : یعني التقییم
ر عن ھذه الظاھرة ثم یبدي رأیھ ، ثم اجتماعي یقبلھ المتعلم ببطء شدید ، حیث یبدأ المتعلم بالتعبی

ً ویدافع عنھا   .یعطي أحكاما

وتتفاوت عملیة التقییم من التقبل البسیط لقیمة ما ، أو تفضیل قیمة ما ، مع تبریر ذلك  
  :والالتزام بھذا التقریر والحكم ، ویمكن تقسیم ھذا المستوى إلى المستویات الفرعیة التالیة

 .الالتزام (3   .فضیل القیمةت (2    .تقبل القیمة (1
یعمل  –یبرز  –یشارك  –یبادر  –یتابع : ومن الأفعال التي یمكن استخدامھا في ھذا المستوى -
   .یدعو –ینضم إلى  –یساھم  –یقدر  – یمارس –یقترح  –

   :التنظیم القیمي (3)
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علق بظاھرة أو ویعني ذلك تجمیع القیم المختلفة وإعادة تنظیمھا واتساقھا الداخلي فیما یت
  .سلوك معین ، وھذا التنظیم قابل للتعدیل والتغییر مع كل قیمة جدیدة تدخل ھذا البناء

ویمكن أن یشتمل التنظیم القیمي على مقارنة القیم مع بعضھا بالإضافة إلى تحلیلھا إلى مكوناتھا من 
  :أجل إعادة ترتیبھا، ویمر التنظیم القیمي بمرحلتین ھما

  .القیمة تكوین مفھوم -

   .تنظیم نسق القیمة -

  :ومن الأفعال التي یمكن أن تستخدم في ھذا المستوى ما یلي

 –یصحح  –یجمع بین  –یوحد  –یصوغ  –یدعم  –یشرح  –یغیر  –ینظم  –یتمسك  
  .یرتب –یلتزم  –یفاضل 

من یعتبر ھذا المستوى أرقى مستویات المجال الوجداني أو الانفعالي، ویتض:التمییز (4)
ھذا المستوى قدرة المتعلم على إیجاد نظام معین یضبط السلوكیات ، ویھدف إلى الأنماط العامة 

ً ، وتتكامل في ھذا المستوى الاتجاھات والقیم والمیول ً واجتماعیا ً وعاطفیا    .لتكیف المتعلم شخصیا

لتكیف الفرد  ونجد أن ھذا المستوى یشمل مجموعة من نواتج التعلم والأنماط السلوكیة العامة
 ً   .شخصیا

  :ومن الأفعال التي یمكن أن تستخدم في ھذا المستوى ما یلي -

 –یساھم  –یستمع  –یؤمن  –یستخدم  –یراجع  –یؤدي  –یقترح  –یمیز  –یعدل  
   .یسأل –یتحقق  –یؤثر  –یضبط  –یحل  –یظھر 

ً من الأنشطة والتي تبدأ بعبارات عام ة، وعلى المعلم أن ونواتج التعلیم تشمل مدى عریضا
 ً   .یحولھا إلى سلوكیات في المستویات التي قدمناھا سابقا

ً خاصة في المستویات الدنیا من  ویرتبط المجال الوجداني بالمجال المعرفي ارتباطا كبیرا
   .المجال الوجداني

ویقع على المعلمین مسئولیة كبیرة في التنبیھ إلى أھمیة ھذا المجال كل في مجال تخصصھ ، 
الاھتمام بالمعلم ، وتقدیر العلماء  -: یمكن أن نشیر ھنا إلى بعض المواقف والاتجاھات والقیم التالیةو

  .، وحب المادة الدراسیة ، وحب المعلم وتقدیره ، وحب الآخرین والتعاون معھم

  .احترام الكبیر في السن ، وكذلك العطف على الفقیر والمسكین والمحتاج -

  .لدین الإسلاميالتضحیة من أجل ا -
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  .التضحیة من أجل الوطن والمحافظة علیھ والدفاع عنھ ومحبتھ -

  .المحافظة على الممتلكات العامة والخاصة -

  .احترام أنظمة وقوانین الدولة -

  .احترام الجار وعدم إیذاء الزمیل والصدیق -

  
  ): المھاري( تصنیف الأھداف التربویة في المجال النفس حركي : ثالثاً 

م ، إلا أن الجھود 1956بالرغم من إشارة بلوم إلى المیدان النفس حركي منذ عام  
ویرتبط ھذا المجال بالمھارات الحركیة والعضلیة   .المبذولة في ھذا المیدان جھود ضئیلة وقلیلة

 ، وأنیتا ھارو (R.H Dave) دیف: وقد صنف كل من . والأدائیة في معظم المقررات الدراسیة
(Horrow) وسمبسون عدة تصنیفات للمجال النفس حركي ،.  

المھارات النفس (وفیما یلي وصف مختصر لتصنیف سمبسون للمجال النفس حركي  
  :حركیة

   )الملاحظة(الإدراك الحسي  )1(
   .وھو الشعور بإستقبال الظاھرة وملاحظتھا والحدیث عنھا )2(

   :وأھم الأفعال التي تستخدم في ھذا المستوى -

  .یقیم –یعزل  –ر یختا –یكشف 

  وھو ما یتعلق بالاستعداد النفسي والعضلي لأداء نشاط أو سلوك بعینھ):التھیؤ(المیل  )3(
  :ومن الأفعال التي تستخدم في ھذا المستوى -

  .یتطوع –یخطو  –یشرح  –یظھر  –یبدي  )4(
  ):الممارسة( الاستجابة الموجھة  (3) )5(
لید أو المحاولة والخطأ في المواد ویبدأ ھذا المستوى بتعلم المھارة بواسطة التق )6(

النظریة، أو رسم الخرائط في الجغرافیا ، وعمل الرسوم البیانیة والتوضیحیة وغیرھا في 
  .الریاضیات ، وھذا ما یطلق علیھ الممارسة

  :الآلیة أو المیكانیكیة (4) )7(
ك ویرتبط ھذا المستوى بإداء المھارة أو الإداء الحركي بطریقة نمطیة آلیة ، وذل )8(

عندما تؤدي ھذه الأعمال والمھارات والحركات بثقة وجرأة ، حیث أصبحت المھارة أو الحركة 
  .معتادة ومألوفة

  .یبرھن –یرسم  –یتعود  –یقود : ومن الأفعال التي تستخدم في ھذا المستوى-  )9(
أداء  ویتمثل ھذا في  :الإتقان والحذق والسرعة في الأداء أو الاستجابة الظاھریة المعقدة (5)
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ً ، وھذا یتمثل في رسم النماذج والخرائط والأشكال  المھارات المتنوعة بأقصى سرعة وأكثر إتقانا
بكفاءة عالیة من الإتقان والسرعة ، أي یھتم ھذا المستوى بالأداء الماھر للحركات ویتم التخلص فیھ 

ُ من الأداء الآ   .لي للمھارةمن الخوف أو الشك في أداء المھارة ، كما یتم التخلص أیضا
  .ینفذ –ینسق  –یثبت  –ینظم : ومن الأفعال التي تستخدم في ھذا المستوى- )10(

ویشمل ھذا المستوى تنوع المھارات باختلاف المواقف، فتحتاج إلى تغییرھا   :التكیف (6)
 –  .وتعدیلھا بما یتلاءم والمواقف الجدیدة

 –یغیر  –ینوع  –یھذب  – یكیف –یبدل : ومن الأفعال التي تستخدم في ھذا المستوى )11(
  .ینقح –یضبط 

یمثل الإبداع أعلى مستویات ھذا المجال، حیث یدعو إلى   :الإبداع أو الأصالة (7) )12(
ً بناء على المواقف الجدیدة   .ابتكار حركات ومھارات لم تكن موجودة فعلا

 –بسرعة  –ینتج  –یبني  –یرسم  –یصمم : ومن الأفعال التي یمكن استخدامھا في ھذا المستوى
  .یجید –یبرز  –یشید  –یتمكن من  –یعمل بثقة 

  :أن الأھداف التربویة قد أمكن تقسیمھا إلى ثلاثة مجالات رئیسة ھي: وخلاصة القول
  .المجال النفس حركي (3)   .المجال الوجداني) 2(       .المجال المعرفي (1)

لسھل إلى الأصعب ومن البسیط إلى كما تم تقسیم كل مجال إلى عدة مستویات فرعیة رتبت من ا
   .المركب

في النواحي  –كمعلمین ومشرفین ومدیرین  –كما نجد أن ھذا التصنیف للأھداف یساعدنا 
  :التالیة

مساعدة المعلمین والمشرفین والمدیرین في تحدید الأھداف السلوكیة بمختلف أنواعھا  (1)
 .ومستویاتھا

  .توى المرضي المناسبصیاغة الأھداف السلوكیة على المس (2)

  .تحدید الأھداف السلوكیة لوحدة تعلیمیة معینة (3)

  .تحدید وصیاغة الأھداف في عبارات سلوكیة ذات صلة وثیقة بالموضوع (4)

مساعدة المعلمین والمشرفین والمدیرین في قیاس وتقویم نتائج التعلیم التي تضمنتھا  (5)
  .الأھداف السلوكیة

ً وقد یبدو للبعض أن  ً وتكاملا ً بین ھذه المجالات، ولكن الواقع ھو أن ھناك تداخلا ھناك فصلا
بینھا ، فالمواقف والخبرات التي نوفرھا للتلامیذ في أي مجال من مجالات الدراسة تشتمل على 
العدید من جوانب التعلم التي تنتمي إلى تلك المجالات، ولا یمكن الفصل بینھا ، وبالتالي فلیس من 

ن یضع المعلم أھداف دروسھ كلھا في مجال واحد وإھمال المجالین الآخرین، وھذا الأمر المناسب أ
   .یتوقف على مدى إدراك المعلم لطبیعة المادة الدراسیة والموقف التعلیمي
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  التربیة الفنیة                  
 https://mawdoo3.com  

 ٢٠١٦یولیو ١٤،  ٠٥:٥٧ :آخر تحدیث -رھام أبو وردة 

ا التربیة الفنیّة فتعني محاولة تغییر الترب ّ م، أم ّ ٍ تعني محاولة تغییر سلوك المتعل ٍ عام یة بشكل
دھم بالمعلومات  ّ سلوكات التلامیذ عن طریق الممارسات الفنیّة إلى الأفضل، وإلى ما ینفعھم ویزو

لم الذي یسعى والمفاھیم، ومفھوم التربیة الفنیّة لا یعني تعریفھا فقط بل یشمل أھدافھا وصفات المع
ً المھام المنوطة بذلك المعلم   .لتحقیق تلك الأھداف، ویشمل أیضا

لیّة التربویّة والعلم الذي یعطى للطلاب لتحَسین السّلوك الإنساني  َ م َ َ الع ّ الھَدَف الأساسي من إن
ع َ َردٌ صالح في المجتمَ ع الظروف التي یعیش فیھا ویكون ف َ سَتَطیع التعایش م ٍ واعي ی ، وإخراج جیل

ة لإكساب  ّ سیّة المھم َ در َ َ الأنشطة الم ّ من د َ تع َ َ التربیة الفنیّة و س ھي واد التي تدرّ َ د ھذه الم َ من أح َ و
َ الفنون، مثل َ تَشمل الكثیر من ھي َ َة و عرف َ الرسم، والموسیقى، والتصمیم، وللأسَف الكثیر : الطلاب الم

ة وَ  ّ یر مھم َ من الأنشطة الغَ ّ التربیة الفنیّة ھي َعتَقد أن ّھا لھا أھمیّة كبیرة في حیاة ی ع أن َ ةٍ للوقت م َ ضیع َ م
ّر أدّى على انعكاس  كل الصحیح لإفادة الطالب وھذا الأث ّ ّ بالش ة لا تستغل ّ الطالب، ولكن ھذه الماد
یاة  َ ف على أھمَیّة وأھداف التربیة الفنیّة في ح نقوم بالتعرّ یث التفاعل، ولذلكَ سَ َ الطالب السلبیّة من ح

عالطالب والمجتَ  َ   . م

  

  أھمیة التربیة الفنیة للطالب

َقول آینشتاین:غَرس روح الابتكار والخیال  حدودَة بما : (ی َ َة م عرف َ َة، فالم عرف َ َ الم ّ من الخیال أھمَ
ھ إلى الأبد َ َھم َتَھ أو ف عرف َ َتم م ی كلَّ ما سَ َ ّھ و َحتوَي العالم كل ھ، بینما الخیال ی َ ، (نعرفھ الآن وما نَفھَم

ة  ّ اد َ ة الفن وإذا أرادَ وبالتالي الم ّ َ ماد الوحیدة التي ممكن غرس روح الخیال والابتكار عندَ الطالب ھي
سم والتخطیط  ّ الرّ َن ّمھ ف ّمھ الخیال والقصَص الخیالیّة ویعل ً علیھ أن یعل یا ّ َھ ذك شخص أن یكون طفل

أ منَ  ّ ة الفن جزءٌ لا یتجز ّ َ ماد َ الفنون، لذلكَ على التعلیم الرسمي أن یجعل غیره من َ ة التعَلیمیّة و ّ   .الخط

َ الفراغ، فإذا لم یتم : استغلال أوقات فراغ الطالب [٢[ َة الحقیقیةّ في حیاة أيّ إنسان ھو المشكل
ّ ھذا  ع الطالب أن یسَتغَل ادّة الفن تشجّ َ ٌ ضائع، لذلكَ م َ وقت َھو ّي ف ٍ مفید ومسل استغلال الوقت بشيء

ة على  َ یالیّة وإبداعیّة، والقدر َ ٍ خ سم أو الوقت بأمور ّ تطبیق الخیال إلى أرض الواقع من خلال الر
غیره َ َى و   .الموسیق
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نَ الذي : تَشجیع الطالب على التعبیر [٣[ ا بداخلھ من خلال الف ّ م بّر عَ َ یَجب على الطالب أن یع
ةٍَ  َریق م الطالب ط ّ َنیّة تعل ٍ ف َ العقل ونقَلھا على صورة َتجَسید الفكرة من ا بداخلھ، ف ّ م اح عَ َ  یتعلّمھ والإفص

عَ الأیاّم َ َة م وھب َ تصبح م َ شاعر و َ دیدة للتعبیر عَن الم َ   .ج

  أھمیة التربیة الفنیة للمجتمع   

 ّجاھات سلوكیّة خیرّة َ تَفتقَد : تكَوین ات َة ھي وھب َ َن والم ل التي لا تَحتَرم الف َ ّ الدو إن
َ الفَ  َة أن تَحترَم َیَجب على الدَول ع، ف َ ال في المجتمَ َعّ ٍ مبدعین ولعنصر ف ن وتحاول أن تغَرسَھ لأشخاص

ّ السلوكیاّت الخاطئة وتمكین الأفراد من استغلال أوقات فراغھم في  َقل في نفوس طلابھا، وبالتالي ی
ٍ إیجابیّة  .أمور

 َنیّة َة الف قاف ّ َنیّة یمكن من : إكتساب الث َكتَسب ثقافاتٍ ف ع ی َ من خلال غَرس الفن في المجتمَ
 .عاتخلالھا إظھار الإبداع والتمیّز في المجتم

 
 تاریخ تطور التربیة الفنیة

   :مرت التربیة الفنیة بعدة مراحل، وھي 

مرحلة محاكاة الأمشق، وھي عبارة عن رسوم ذات بعدین، استمدت أشكالھا من أشیاء 
ة  ّ بدائیة، واھتمت ھذه المرحلة في التربیة المعرفیة والعقلیة للفرد، وتدریب الأفراد على الدقة، وقو

مرحلة النقل من الطبیعة، وھي عبارة  .ق، والإدراك، والنظافة، والنقل الحرفيالملاحظة، والتنسی
عن تقیّد الفرد بمناظر ونماذج طبیعیّة ذات أبعاد ثلاثیة، واھتمت ھذه المرحلة في النظرة الفنیة 
الواقعیة، والفلسفة الواقعیة، وتدریب الفرد على إصدار الحكم الصحیح على الرسم ومقارنتھ، 

ة في رسم الظل والمنظور، وتنمیة مھارات الفرد العقلیةوإتقان ا مرحلة التعبیر  .لمھارات الخاصّ
الحر، وھي عبارة عن إعطاء كامل الحریة للفرد في إبراز رسوماتھ وخصائصھا، واھتمّت ھذه 
المرحلة في خصائص الفرد الممیزة في التعبیر عن فنھ، والحریة في التعامل مع الطبیعة والبیئة 

   .طة بھالمحی

 

  محاور التربیة الفنیة

   :تتعدد المحاور الخاصة في التربیة الفنیة، وھي 

الرؤیة الفنیة، وتعد ھذه الرؤیة من أھم المحاور، لأنھا تقوم على تمثیل الرؤیة الواقعیة 
الابتكار  .الركن الفني، وھو عبارة عن ركن خاص بالأعمال الفنیة وتعلیقھا .الخاصة بالفرد

ي علم الطالب بأساسیات التخطیط والتصمیم، فكلّ ما یحیط بنا یمر في مرحلة تخطیط والتصمیم، أ
التعبیر الحر، ویتمثل ذلك من خلال السماح للفرد بالحریة في الرسم والتعبیر عما یجول  .وتصمیم
ّ استغلا .الوسیلة الفنیة، وھي الأعمال الممیزة المقدمة .بخاطره ل الخامات والتشكیل الفني، حیث یتم
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ّة الخامات المستھلكة والخامات الموجودة في البیئة لعمل الأشكال الفنیة التقییم، حیث یقوم الفرد  .كاف
 .بعملیة التقییم الذاتي والتعلیق على أعمالھ، والقیام بالتقییم لأعمال الآخرین

 
  :رائق تدریس التربیة الفنیةط

ھ وأھمھا ، فھو نشاط تواصلي یھدف یمثل التدریس الجانب التطبیقي للتعلیم، أو احد أشكال 
الى إثارة التعلم ، وتسھیل مھمة تحقیقھ ، ویتضمن سلوك التدریس مجموعة من الأفعال التواصلیة 
، والقرارات التي یتم استغلالھا وتوظیفھا بكیفیة مقصودة ، من قبل المدرس باعتباره وسیطا في 
 .أداء موقف تربوي وتعلیمي

صر الأساسي المكون للعملیة التعلیمیة ، وھي مجموعة الأسالیب المحددة فطریقة التدریس تعد العن
  .بأھداف ، والتي یستخدمھا المدرس في قیادة النشاطات الفنیة التعلیمیة مع الطلبة

والتي : ویمكن الإشارة الى وجود نوعین من الطرائق المتبعة في تدریس الفنون ، القدیمة 
: ا دور الطالب سلبي ، أي مستقبل للمعلومة فقط ، والحدیثة تقع على عاتق المدرس ، ویكون فیھ

التي أصبح فیھا المدرس ، مرشدا وقائدا لا ملقنا ، من خلال توجیھ نشاط الطلبة توجیھا یمكنھم من 
 :ولقد أسھمت عوامل عدة في تغیر ھذه النظرة منھا. أن یتعلموا 

 . تغیر النظرة الى طبیعة التعلیم والطلب كمتعلم .1

 .ازدیاد الإدراك بالفروق الفردیة بین الطلبة .2

 .تغیر النظرة الى عمل المدرس كمرشد وقائد وموجھ .3

ویتوقف اختیار أي طریقة من طرائق تدریس التربیة الفنیة على مجموعة من العوامل التي 
تي الأھداف الفنیة ال1 : تحدد مدى صلاحیة ھذه الطریقة أو غیرھا ، ومن ھذه العوامل ما یلي

 .یھدف إلیھا المدرس

  .مواد التعلیم 2:

 .الوسائل التعلیمیة والتقنیة 3.

 .تنظیم العملیة التدریسیة.  4

  : القواعد الأساسیة التي تبنى علیھا طرائق التدریس

ww.uobabylon.edu.iq/uobColeges/lecture.aspx?fid           

 21:49:53 21/05/2014نوار علي علوان عباس القره غولي                                                                         
  :التدرج من السھل الى الصعب -1
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السھل عند الطالب ھو مایقع تحت حسھ وما یرتبط بحیاتھ وبخبرتھ وبممارستھ ، لذا یجب 
 . أن ترتب المواضیع والحصص والمواد من السھل الى الصعب

  :لى المركبالتدرج من البسیط ا -2

وتبنى ھذه القاعدة على أساس أن العقل في إدراكھ للأشیاء ، یدركھا ككل ثم ینتقل الى 
الأجزاء ، وھذا یتفق مع نظریة الجشتالت في علم النفس ، ولھذه النظریة أثرھا الفعال في التربیة ، 

 . على اعتبار أن البدء بالكل أسھل من البدء بالجزء

  :لى المجھولالتدرج من المعلوم ا -3

وھذا یعني أن یبدأ المدرس بما موجود في خبرة الطالب ثم یتدرج معھم الى مالا یعرفونھ 
من قبل فیضیفھ الى مایعرفوه بشأن ذلك الموضوع ، وذلك لان العقل یدرك الحقائق الجدیدة بفضل 

 مایشتمل علیھ من معلومات من قبل

  :التدرج من المحسوس الى المعقول -4.

ول ارتباط للطالب بالفنون التشكیلیة یكون عن طریق حسھ ، وأول مدركاتھ ھي وذلك لأن أ
المدركات الحسیة ، لذا فان تربیة الحس ھي أول خطوة في تربیة العقل وتدریبھ على إدراك 

 .الأشیاء

  : التدرج من المستفاد بالخبرة والتجربة الى المستنبط بالنظر والدلیل -5

رفھ أولا على شكل خبرات وتجارب ، ثم یفطن بعد ذلك الى إن العقل الإنساني یدرك معا
مابین كل مجموعة منھا من روابط وما ترجع إلیھ من علل وأسباب مشتركة ، فیتوصل بذلك الى 

  . فھم قانونھا العام

  

  المستخدمة فى التربیة الفنیةالوســـائل التعلیمیـــــة 
http://www.startimes.com/?t=2749235  

ھـــي المواد التعلیمیــــة غیر اللفظیــــــة التي یتــم عن طریقھــــــا نقـــل الوسائل التعلیمیة 
 .الى الطلابالمعلومـــات وتوصیلھـــــا 

  :میــة بمادة التربیة الفنیـة  عــلاقة الوسـائـل التعلی                

01:34 - 2006/11/01  
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مـــادة التربیــــة الفنیـــــــة كغیـــرھـــــــا من المواد تحتـــــاج إلى استخـــدام الوسیلـــــة 
ولو رجعنــــا إلى . التعلیمیـــــة من أجــــل تسھیـــــل نقـــل المعلومــــــة وتوصیلھـــــا للمتعلــــم 

یخـــي للوســــائـــل التعلیمیـــــة لوجـــدنــــا أن الوســـائل التعلیمیــــة أقـــرب الأســـــاس التـــار
مـــا تكــــون لمـــادة التربیــــة الفنیــــة ، فالإنسان بدأ أفكـــاره بصـــور ورموز تعـــارف على 

روغلیفیــــة  تشكــــل بمجموعھــــا مدلولاتھــــــا وأتقن التعــــامـــل بھـــــا ، فالكتـــــابــــة الھی
وســـائل تعلیمیــــة ، لأنھــــا تتكـــون من مجموعــــة صــــور ، كمــــا أن دروس التربیــــة 
الفنیــــة قـــد تشمـــل الزیـــارات والرســــم المبـــاشر في الھــــواء الطلق ، وھـــذا یعتبــــر نوع 

الفــانوس  ،  وعرض :  ـــــة ، كذلك استخدام أجھزة الوســـائل ، مثـــــل من الوســــائل التعلیمی
ومیـــزة العمـــــل على .   الخ .. …الشــرائح الشفـــافـــة  فوق الرأس ، والشـرائح الثــــابتــــة ،

حیــث تعتمدان  استخدام الوســـائل التعلیمیــــة في المـــادة أن ھنـــــاك قـاسـم مشتــرك بینھمــــا
على الفــن والمھــــارة فــي الإنتاج فمـــادة التربیـــة الفنیـــة والوســـائل التعلیمیــــة مكمــــلان 

وتـــؤدي الوســـائل التعلیمیــــة إلى نقـــل الأفكــــار والمھـــارات الفنیــــة ... لبعضھمـــــا البعض 
  . مجـــالات الخبرات الفنیة  لمـادة التربیة الفنیـة  بشكــــل مركــــز وســریـــع  في 

  مبررات ودواعي استخدام الوسـائل التعلیمیـة لمادة التربیـة الفنیـة           ¨        

استخدام الوسیلة التعلیمیـة ضرورة حتمیـة لتحسیـن الأداء لأي مادة من المواد ، أما بالنسبـة 
من المبررات والأسبـاب لاستخدام الوسیلـة التعلیمیــة ، ومنھـا مـا  لمــادة التربیـة فھنـاك العـدید

  : یلـي 

الخبرة الفنیـة لمعلـم المــادة ، حیث یمكنــھ أن ینتـج الوسیلــة التعلیمیــة بشكــل جید   -1
  . ومواصفــات فنیــة عالیــة  

بیـة الفنیــة تتیـح لـھ إمكـانیـة الخــامــات والمـواد المتوفـرة لدى المعلــم في غرفــة التر  2
  . إنتـاج الوسیلــة التعلیمیــة 

ً لإنتــاج الوسیلــة حیث تتوفـر الإمكــانیـات  -3 ً منـاسبا غرفـة التربیـة الفنیـة تعتبـر مكـانا
  . المـلائمــة 

وسـائل وقت مـادة التربیــة الفنیــة یتیـح للمعلــم استغـلال جـزء من الوقت لأنتـاج ال  -4
  . التعلیمیــة بالإضــافـة لحصص الفــراغ 

ً حیث تعتمـد على الشكــل و اللون وھـذا یتـفق مـع طبیعـة مـادة   -5 طبیعــة المــادة فنیـا
  . الوسیلــة التعلیمیــة بالإضــافة لاعتمـادھــا على أكثــر من حــاسیــــــة  لدى الطالب

  : ـــــة أنــــــواع الوســـائل التعلیمیـ

  : الوســــائل التي توفـــر الخبرة المبـــــاشـــرة الھــــــادفــــــة   -1
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      ً ً ونشـــطا وھــــذه المواقف التعلیمیــــــة التي یكــــون فیھــــا التلمیــــــذ إیجـــابیــــا
  ، ً   وفعـــــالا

  . الألوان أمام الطلاب    وتكـــــون الخبــــرة مبـــــاشـــرة مثـــل مزج     

كنموذج للكـــرة الأرضیة وأحـــد أجـزاء ) النمــاذج ، العینـــــات ( المجسمـات   -2
  . الخ     …الجســــم 

التمثیلیــــات والتي تجعــــل الطــالب علـــى إلمام بثقــــافـــــة المجتمـــــع وتاریخـــــھ    -3
   .  

مثـل أن یجري المعلـم تجربــة أمـــام طلابھ بشكــــل عملـــي .. التوضیحات العلمیـة  -4
  . ومبـــاشر 

الرحلات التي یقــوم من خــلالھـــا الطالب بالتعـرف على الأشیــــاء في أمـــاكنھــــا  -5
  ..  الطبیعیــــة  

  .  الخ .…مثل زیـــارة الموانـــي أو المصـــانـــع أو الجنـــادریـــــة      

المعـــارض ویستــعیــــن بھــــا المعلــــــم لیلخص للتـــلامیـــذ مـــا مروا بـــھ من  -6
  خبـــرات في    

دراستھـــــم ویمكن أن یكــــون المعـــرض من إنتاج الطلاب في الفصــــل أو       
  . المدرســـــة 

التلفـــاز أو السینمــــــا وتعــرض عن طریـــق .. الصـــور المتحـــركــــة   -7
  . التعلیمیـــــــة  

وفي تقسیم أخر للوسـائل التعلیمیة یعتمد على أساس صلتھا بحاستین السمع والبصر ،   
  . وسائل سمعیة وبصریـة     -وسائل سمعیــة    -  وسائل بصریة:  وھى

  ــــة أسس اختیـــار الوسیلــة التعلیمیـــة لمــادة التربیــة الفنیـ  

في ضــوء وضــوح الأھداف الفنیــة یتــم اختیــار الوسیلــة التعلیمیــة ، كمـا ینبغــي  
  . الحـرص على أن تخــدم الوسیلـــة الھـــدف الفنـــــي مباشرة  

ومن أجـل تحقیق ذلك ینبغي مراعــاة بعض الأسس التربویـــة للاختیار وھـــي كمــا یلـــي    
 :  
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  .  تخــدم الوسیلــة التعلیمیــة الأھداف العــامــة والفنیــة للتدریس أن      -1

أن یكـون مجـال موضوع الوسیلــة محدد ، وذو صلــة وثیقــة بالدرس حتى لا    -2
  . یصــاب الطلاب بالملل من الوسیلـــة التعلیمیـــــة 

حتى لا یقتبــس الطــالب أن تركــز على أجزاء ولا تكــون شــاملــة للعنــاصر ،    -3
  . الفكــرة ، ولكــي یتــاح لــھ التعبیــر بحریــــة 

  . ألا یكثـــر استخــدام نــوع دون أخــر بحیــث یتـــم التنویـــع       -4

  . أن تعمــل الوسیلـــة على تشجیــــع ملكـــات التفكیــر والإبــداع      -5

  . لیمیــة مع مستوى الطلاب وخبراتھــم الســابقــة أن تتنــاسب الوسیلـــة التع    -6

7-    ً أن تكــون المعلومـــات التي تقدمھــا الوسیلــة صحیحــة وواضحــة ومعبــرة تعبیرا
ً عن المعلومــات المراد إیصــالھــا للطلاب    . واضحــا

  . أن تكــون مشوقــة ومثیــرة لاھتمــام الطلاب      -8

  . تخدام أكثــر من وسیلــة لشــرح فكــرة واحــدة عــدم اس     -9

  . أن تكــون ملائمــة للزمن المخصص والمكــان الذي تستــخدم فیــھ           -10

  : بعـض الأجھـزة المستخدمة لمادة التربیة الفنیة  

مـــادة من یمكـــن توظیـــف أي جھــــاز من أجھـــزة الوســـائل التعلیمیــــة لخــدمــــة أي 
المواد  ، ولكـــن ھنـــاك بعض ھـــذه الأجھزة  یمكن أن تستخـــدم بكثـــرة فــي مـــادة التربیــــة 

  : الفنیـــــة ، ومنھــا 

جھــــــاز عـــرض  -2) . الفــانوس السحــري  ( جھــاز عرص الصـــور المعتمة  - 1   
الكـــــامیــــــرا  -4.ــــــــدیــــــوالتعلیميالفی -overheadprojeccor 3فـــوق الــــرأس

)                         البروجكتر ( جھاز عـرض الشرائح الشفافـة  - 5. التصـــــــــویـــــریــــــــة 
  . الحـاسب الآلـــــي  -6

التي  إضــافــة إلى مـا یقـوم بـھ معلـم التربیـة الفنیـة من عمـل بعض الوسـائل الخـاصـة
  تعینـھ على عرض وشرح دروســھ 

 تقویم طرائق تدریس التربیة الفنیة 

http://oa.uot.edu.ly/handle/123456789/613   
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 عبد الفتاح البھلول أبو النور سالم

2012 

التقـویم عملیة طبیعیة منھجیة منظمة، تـرمي إلى تحقیق أھـداف متعددة في العملیة التعلیمیة 
لمعلم والمتعلم مـن صعوبات، وتعـد عملیة التقویـم في التربیة الحـدیثة بشكل وتشخص مـا یـواجھ ا

عـام وتقـویم البرامـج التدریسیة بشكل خاص مـن العملیات الھامة، لیس في مجال التربیة الفنیة 
فحسب بـل في جمیع المجـالات التعلیمیة الأخـرى، لأنھ جـزءٌ لا یتجزأ من العملیة التربویة 

یة، فھو من العملیـات الأساسیة في بنـاء وتنفیذ بـرامج الإعـداد والتأھیـل والتطویـر داخـل والتعلیم
المجتمعات، وھو كذلك عملیة منظمة لجمع وتحلیـل المعلومات، لغـرض تحدیـد درجـة تحقیق 

زیـز الأھـداف التربـویة واتخاذ القـرارات والحـلول اللازمة والمناسبة لمعالجة مـواطن الضعف وتع
مـواطن القـوة وما یترتب علیھا من نتائـج تـؤدي إلى التفكیر الإبـداعي وتنمیة المھارات التقویم 
التربوي المتمیز بالشمولیة والتكامل، یساھم في تنشئة الفرد وتنمیتھ تنمیة متوازنة مع بیئتھ، بمراعاة 

ساسیة في تطویر العملیة التعلیمیة، الفـروق الفردیة بین المتعلـمین والمعلمین، وھو یعتبر الركیزة الأ
ً لأھمیتھ في إعـداد وتـوجیھ المعلم لمـواجھة الأعباء الملقاة على كاھلھ ، ولھذا أصبحت عملیة  نظرا
تقویـم تـدریس التربیة الفنیة من الضـرورات الملحة التي تفرضھا مراحل الحیاة المتجددة، مما 

دة وتعزیز الثقة بالنفس وتحدید الـوسائل التعلیمیة یساعد على تحدید اختیار أھداف واضحة ومحد
المناسبة والـخـامات والأدوات التي تنـاسب المتعـلم في مـراحلھ العمـریة المختلفة، و معظـم الـدول 
تسعي إلي تطـویـر بـرامجھا ومناھجھا من خـلال التقویـم المستمر، دون فقـدان لأصولھـا وجـذورھا 

صالتھا قـویم عملیة لیست بالجدیـدة في میدان البحث العلمي، فقـد جرى التـاریخیة ولتحقیـق أ
ً، وزاد الاھتمام بھا في النصف الثاني  الاھتمام بھا من قبل علماء التربیة منذ حوالي مائتي سنة تقریبا
من القرن العشرین، وأصبح تقویمالبرامج العلمیة والمناھج الدراسیة وطرائق التدریس احد أھـم 

التقـویم التربـوي، والتقویم في التربیة الحدیثة یعـد وسیلة مھمة في العملـیة التعلیمیة لمعـرفة أقسام 
مـدى تحقیق أھـدافھا وتطویرھا، ویعـد تقویم طرائق تدریس مادة التربیة الفنیة من أھـم أركان 

داف المادة التعـلیمیة التقویـم الذي یتمیز بالشمولیة والتكامل في مساعـدة المعلم والمتعلم لتحقیق أھ
إن الاھتمام ببناء الإنسان أصبح من ضروریات اللازمة لتقدم المجتمع، وأصبح التوجھ  . والتربویة

 لدراسة ھذه المادة وتقویـم طرائق تدریسھا من أولویات الـدول
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  الدراسة المیدانیة: الفصل الثالث 

، ودلك من حیث اتبعناھا فى تنفید ھده الدراسة  یحتوى ھدا الفصل على الإجراءات التى
اختیار منھج الدراسة وأدوات جمع المعلومات واختیار عینة الدراسة ووصف الإستبیان والأسالیب 

  :الإحصائیة المستخدمة فى تحلیل المعلومات ، ودلك على النحو التالى 

  :منھج الدراسة 

اتجاھات طلاب وطالبات المرحلة  یقع ھدا البحث فى مجال البحوث التى تحاول قیاس
الثانویة نحو أھداف التربیة الفنیة فى المرحلة الثانویة بولایة الخرطوم  ، وللإجابة على التساؤلات 
التى وردت فى الفصل الأول فى ھدا البحث وفحص فروضھا ، فقد اقتضت الضرورة استخدام 

رة فقط یتعدى دلك الى جمع المنھج الوصفى التحلیلى ، الدى لایقف فى حدود وصف الطاھ
  .المعلومات والبیانات وتحلیلھا للوصول الى النتائج 

  :مجتمع البحث واختیار العینة 
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یتكون مجتمع البحث من طلاب وطالبات المرحلة الثانویة المرحلة الثانویة بولایة الخرطوم  
بة اجرینا علیھم طالب وطال)  67( ومن ھدا المجتمع اخترنا عینة عشوائیة بسیطة مقدارھا . 

  .البحث 

  :أدوات جمع المعلومات 

  :ولجمع المعلومات وتحقیق أھداف البحث اعتمدنا على الأدوات التالیة 

  ) .الإنترنت ( ملاحطة من المراجع والكتب والشبكة الدولیة العنكبوتیة للمعلومات ال-1

ً فى البحث العلمى ، لدلك. الإستبیان  -2 اعتمدنا علیھا  بشكل  وھى من أكثر الأدوات شیوعا
ً بالطریقة التالیة . أساسى فى جمع البیانات    :وقد قمنا بتصمیمھ تصمیما أولیا

ً واضحا حددنا  -  1 لأننا لن نحصل على ما نرید من نتائج إدا لم .الھدف من الإستبیان تحدیدا
 ً ً واضحا   .یكن ھناك ھدفا

اتھ ، ودلك من خلال الدراسات بعد تحدید ھدف الإستبیان قمنا بتجمیع وكتابة عبار - 2
  :السابقة ، ووضعنا لھ جملة من الضوابط  واخرجناه بشكل یثیراھتمام المفحوصین وكالآتى 

  .عبارة 13حددنا الإستبیان فى محور واحد وضعنا لھ -

وقد راعینا اختصار العبارات ، أن تكون اللغة اللغة السائدة والمناسبة لمستویات  - 
ً قدر الإمكان المفحوصین ، وأن یك   .ووضعنا ارشادات لملء الإستبیان . ون الإستبیان قصیرا

القسم الأول ھو البیانات الشخصیة وشمل على الجنس : وقسمنا الإستبیان الى قسمین  -
  .أما القسم الثانى فھو محاور الإستبیان . والفرقة 

أمام كل ( ) علامة وقد طلبنا من المفحوصین ان یحددوا اجاباتھم عن العبارات بوضع ال -
، كما قمنا بترمیز اجابات )لاأوافق : متردد : أوافق ( عبارة ، وفق مقیاس لیكرت الثلاثى 

ً كما موضح فى الجدول التالى    :المفحوصین حتى یسھل تحلیلھا احصائیا

 العبارة أوافق متردد لاأوافق
 الترمیز 1 2 3

شرح لھ الھدف من البحث او الإستبیان ثم بعد دلك ارفقنا مع الإستبیان خطاب للمفحوص ی-
  . وأھمیة رأیة ،  وأكدنا لھ سریة المعلومات التى سیدلى بھا 

بعد دلك قمنا بضبط الإستبیان قبل تطبیقھ الفعلى على الفئة المستھدفة  ، وقد تم دلك عن  -
  :طریق عملیات الصدق والثبات ، وسوف نصفھما كما یلى 
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 ً  :  الإستبیان  صدق: أولا

عرض الإستبانة فى صورتھا الأولیة للتحقق من الصدق الطاھرى على عدد من دوى  تم
الإختصاص فى مجال ھدا البحث ، وطلبنا منھم ابداء ملاحطاتھم وآراءھم حول بنائیة الاستبانة 
وعباراتھا وأداة القیاس الملحق بھا ، وبناءً على ما أدلوا من ملاحطات تم اجراء بعض التعدیلات 

  . استبدال واضافة فى مضمون محاور الإستبیان من حدف و

  ثبات الإستبانة: ثانیاً  

یقصد بثبات أداة القیاس أن یعطي النتائج نفسھا إذا أعید تطبیق الاستبانة على نفس العینة في 
ً تتراوح بین الصفر والواحد الصحیح ، فادا لم یكن ھناك .  نفس الظروف ومعامل الثبات تأخد قیما

یانات فان قیمة المعامل تكون مساویة للصفر ، والعكس ادا كان ھناك ثبات تام تكون ثبات فى الب
ً . قیمة المعامل تساوى الواحد الصحیح  وكلما اقتربت قیمة الثبات من الواحد كان الثبات مرتفعا

 ً  ولإجراء اختبار الثبات لأسئلة الإستبیان استخدمنا. وكلما اقتربت من الصفر كان الثبات منخفضا
   .ضح معامل الثبات والجدول التالى یو. معامل ألفا كرونباخ 

  .یوضح معامل ثبات ألفا كرونباخ (   ) الجدول رقم 

 

 

وھو مرتفع وموجب  0.607د ان معامل ألفا كرونباخ جأعلاه ن ( )رقم  بالنطر الى الجدول
  . رة اللإشا

  

  عند حدف العبارةیوضح معامل ثبات ألفا كرونباخ (   ) الجدول رقم 

Reliability Statistics 
Cronbac

h's Alpha 
N of 

Items 
.607 13 

Item-Total Statistics 
Scale 

Mean if Item 
Deleted 

Scale 
Variance if Item 

Deleted 

Correcte
d Item-Total 

Correlation 

Cronbac
h's Alpha if Item 

Deleted 

1 15.8000 5.511 .000 .611 

2 15.7000 4.678 .536 .549 

3 15.1000 2.767 .584 .491 

4 15.5000 5.167 .051 .629 

5 15.6000 4.044 .419 .545 

6 13.9000 5.211 .139 .605 

7 15.8000 5.511 .000 .611 
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متوسط المقیاس عند حدف ( بالنطر الى الجدول أعلاه نلاحط أن العمود الأ ول یوضح 
( و العمود الثالث یوضح )  تباین المقیاس عند حدف العبارة ( و العمود اثانى یوضح ) العبارة 

قیمة ( و العمود الرابع یوضح )  تباط المصحح بین كل عبارة والدرجة الكلیة للمقیاس معامل الإر
وھدا الجدول یوضح لنا إلى أى مدى یتحسن معامل )  . معامل كرونباخ ألفا عند حدف العبارة 

( رقم یتضح لنا من الجدولبناءً على ھدا و.الثبات بحدف كل مفردة من المفردات بالتتابع أو العكس 
) عندما امارس الرسم تزداد ثقتي بنفسي ) (  4(أن معامل ألفا كرونباخ یزداد عند حذف العبارة ) 

، أى أن ھده العبارة تضعف المقیاس ، وحدفھا یؤدى الى زیادة الثبات ، حیث یصبح معامل ألفا 
  .  .0.607بدلا من   0.629كرونباخ

  

  

 

 

 

 

 

 

 

8 15.5000 4.278 .279 .589 

9 15.8000 5.511 .000 .611 

10 15.8000 5.511 .000 .611 

11 15.8000 5.511 .000 .611 

12 15.5000 3.833 .764 .468 

13 15.8000 5.511 .000 .611 
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  عرض وتحلیل ومناقشة النتائج: الفصل الرابع 
سوف نقوم فى ھدا الفصل بعرض نتائج تحلیل الإستبانة ، ثم استخلاص النتائج ومناقشتھا ، 

  :ودلك على النحو التالى 

  

 ً   عرض نتائج البیانات الأولیة لأفراد عینة البحث: أولا

  .یوضح التكرارات لأفراد عینة البحث وفق الجنس )  1( الجدول رقم 

 الجنس التكرار النسبة المئویة
 دكر 16 23.9%

 أنثى 51 %76.1
 المجموع 67 100%

  .یوضح التكرارات لأفراد عینة البحث وفق الجنس )  2( الشكل رقم 

  

  

  

  

  

  

نلاحذ أن أغلب أفراد عینة البحث من الإناث ، حیث  )  1( أعلاه رقم  من الجدول والشكل
ً وبنسبة قدرھا ط 16، بینما بلغ عدد الطلاب % 76.1طالبة وبنسبة  51بلغ نسبة عددھن  البا

23.9 % ً   .طالبا
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  .)الصف (  یوضح التكرارات لأفراد عینة البحث وفق الفرقة)  2( الجدول رقم 

   

  

  

  

  

  .راد عینة البحث وفق الفرقةیوضح الرسم البیانى لتكرارات لأف)  2( الشكل رقم 

  

  

  

  

  

  

  

،  نیةنلاحط أن أغلب أفراد عینة البحث من الفرقة الثا)   2( من الجدول والشكل أعلاه رقم 
ً وطالبة  وبنسبة  50حیث بلغ عددھم    17الدین بلغ عددھم  الثالثة، یلیھم الفرقة % 74.6طالبا

  %.25.5طلاب بنسبة 

  

النسبة 
 المئویة

 )الصف ( الفرقة  التكرار

  الثانى  50  74.6%
  الثالث  17  25.5%
 المجموع 67 100%
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  .ارات لأفراد عینة البحث وفق العمر یوضح التكر)  3( الجدول رقم 

  

 العمر التكرار النسبة المئویة
  سنة 15أقل من   20  29.9%
 18_  16من   44  65.7%

  سنة
 18أكثر من   3  4.5%

  سنة
 المجموع 67 100%

  

  .یوضح  التكرارات لأفراد عینة البحث وفق العمر )  3( الشكل رقم 

  

  

  

  

  

  

  

نلاحط أن أغلب أفراد عینة البحث یتراوح )  )   3( من الجدول والشكل أعلاه رقم 
ً وطالبة  وبنسبة  44سنة ، حیث بلغ عددھم   18_  16أعمارھم من  ، یلیھم الدین ھم %65.7طالبا

ً وطالبة  وبنسبة  20سنة فقد بلغ عددھم  15أقل من  ً الدین ھم أكثر من %29.9طالبا  18، وأخیرا
ً وطالبة وب 3سنة حیث بلغ عددھم    .وھم الأقلیة  %4.5نسبة طالبا
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  عرض نتائج تحلیل فروض البحث: ثانیاً 

اجابات طلاب المرحلة الثانویة بولایة الخرطوم نحو بین لاتوجد فروق : الفرض الأول * 
  .الأھداف العامة للتربیة الفنیة 

الوسط التكرارات والنسب المئویة و بحساب مناالفرضیة الأولى قھده للتحقق من    
 ي والإنحراف المعیاري لإجابات أفراد عینة البحث لكل فقرة على حدة ،الحساب

یوضح التكرارات والنسب المئویة لإجابات المفحوصین حول عبارات )  5( الجدول رقم و
 الفرضیة الأولى  

 العبارة أوافق متردد لاأوافق
 لرقم

0 1  
1.5% 

66  
98.5%  

 عندما امارس الرسم والتلوین احس بالفرح
1 

1  
1.5% 

4  
6% 

62  
92.5% 

 عندما امارس الرسم والتلوین باستمرار تزداد مھارتي الفنیة
2 

1  
1.5% 

15  
22.4% 

51  
76.1% 

 عندما امارس الرسم والتلوین یزداد احترامي للرسامین
3 

1  
1.5% 

12  
17.9% 

54  
80.6% 

 عندما امارس الرسم تزداد ثقتي بنفسي
4 

0 1  
1.5% 

66  
98.5% 

 م اتعرف علي ادوات الرسم المختلفةعندما امارس الرس
5 

55  
82.1

% 

9  
13.4% 

3  
4.5% 

 عندما اكون حزینا وامارس الرسم ازداد حزنا
6 

0 1  
1.5% 

66  
98.5% 

Ϳعندما انطرالي السماء یزداد ایماني با 
7 

1  
1.5% 

19  
28.4% 

47  
70.1% 

 یساعدني الرسم والتلوین اري الاشیاء بدقة
8 

1  
1.5% 

4  
6.0% 

62  
92.5% 

 یساعدني الرسم والتلوین علي ملىء اوقات الفراغ
9 

0 0 67  
100% 

 دائما اھتم ان یكون رسمي نطیفا
10 

0 2  
3.0% 

65  
97.0% 

 دائما اھتم ان یكون منطما
11 

4  
6.0% 

22  
32.8% 

41  
61.2% 

 لا ارفض اذا طلب مني زمیلي احدي ادوات الرسم
21 

1  
1.5% 

0 66  
98.5% 

ن اتعرف علي معلومات جدیدة عن في حصص مادة الفنو
 3 الفن
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یوافقون على % 98.5من أفراد عینة البحث وبنسیة  66أن)   5( نلاحط من الجدول رقم 
 ً أنھم یفرحون عند ممارستھم للرسم والتلوین وھم الأ كثریة، یلیھم المترددون حیث بلغ عددھم طالبا

ً بنسبة    . ، وھم الأقلیة % 1.5واحدا

تزداد مھراتھم عند ممارسة الرسم % 92.5من أفراد عینة البحث وبنسیة  62 كما وجد ان 
ً وطالبة بنسبة  4والتلوین ، ثم یلیھم المترددون الدین بلغ عددھم  ً الدین % 6.5طالبا ، واخیرا

ً بنسبة  ً واحدا   .، وھم الأقلیة % 1.5لایوافقون على دلك فقد بلغ عددھم طالبا

عند  للرسامینتزداد احترامھم % 76.1نة البحث وبنسیة من أفراد عی 51 ان كدلك ولوحط
ً وطالبة بنسبة  15ممارسة الرسم والتلوین ، ثم یلیھم المترددون الدین بلغ عددھم  ، % 22.4طالبا

ً بنسبة  ً واحدا ً الدین لایوافقون على دلك فقد بلغ عددھم طالبا   .، وھم الأقلیة % 1.5واخیرا

تزداد ثقتھم بأنفسھم عند ممارستھم % 80.6بحث وبنسیة من أفراد عینة ال 54ونلاحط ان 
ً وطالبة بنسبة  12للرسم والتلوین ، ثم یلیھم المترددون الدین بلغ عددھم  ً % 17.9طالبا ، واخیرا

ً بنسبة  ً واحدا   .، وھم الأقلیة % 1.5الدین لایوافقون على دلك فقد بلغ عددھم طالبا

یتعرفون على أدوات الرسم % 98.5وبنسیة  من أفراد عینة البحث 66ولوحط كدلك ان 
 ً والتلوین المختلفة عند ممارسة الرسم والتلوین ، ثم یلیھم المترددون الدین بلغ عددھم عددھم طالبا

ً بنسبة    .، وھم الأقلیة % 1.5واحدا

لایوافقون على أن الرسم والتلوین % 82.1من أفراد عینة البحث وبنسیة  55ونلاحط ان  
ً وطالبة بنسبة  9، ثم یلیھم المترددون الدین بلغ عددھم  یزیدھم حزنا ً الدین % 13.4طالبا ، واخیرا

  .، وھم الأقلیة % 4.5بنسبة  طلاب 3یوافقون على دلك فقد بلغ عددھم 

یزداد ایمانھم باͿ تعالى عند % 98.5من أفراد عینة البحث وبنسیة  66كما نحلاط كدلك ان 
ً بنسبة  ممارسة الرسم والتلوین ، ثم ً واحدا ، وھم % 1.5یلیھم المترددون الدین بلغ عددھم طالبا

  .الأقلیة 

یساعدھم الرسم والتلوین على % 70.1من أفراد عینة البحث وبنسیة  47ولوحط كدلك ان 
ً وطالبة وبنسبة  19الملاحطة الدقیقة ، ثم یلیھم المترددون الدین بلغ عددھم  ، ثم %  28.4طالبا

ً بنسبة  الدین لایوافقون ً واحدا  .، وھم الأقلیة % 1.5فقد بلغ عددھم طالبا

یساعدھم الرسم والتلوین  %92.5من أفراد عینة البحث وبنسیة  62كما نحلاط كدلك ان 
% 6.0بنسبة  طلاب 4 ، ثم یلیھم المترددون الدین بلغ عددھم  على ملئ أوقات فراغھم بعمل مثمر

ً بنسبة ثم الدین لایوافقون فقد بلغ عددھم  ،  ً واحدا  .، وھم الأقلیة % 1.5طالبا
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یساعدھم الرسم والتلوین على % 100من أفراد عینة البحث وبنسیة  67و نلاحط كدلك ان 
  )  .النطافة ( اكتساب قیم تربویة جمیلة 

یساعدھم الرسم والتلوین % 97.0من أفراد عینة البحث وبنسیة  65كما نحلاط كدلك ان 
طالبا وطالبة  2، ثم یلیھم المترددون الدین بلغ عددھم )  النطام ( جمیلة  على اكتساب قیم تربویة

 .، وھم الأقلیة % 3.0بنسبة 

یساعدھم الرسم والتلوین على % 61.2من أفراد عینة البحث  41كما نحلاط كدلك ان 
سبة طلاب بن 22، ثم یلیھم المترددون الدین بلغ عددھم )  التعاون ( اكتساب قیم تربویة جمیلة 

ً بنسبة  4،  ثم الدین لایوافقون فقد بلغ عددھم % 32.8 ً واحدا  .، وھم الأقلیة % 6.0طالبا

یساعدھم الرسم والتلوین على %  98.5من أفراد عینة البحث  66كما نحلاط كدلك ان
ً بنسبة معلومات جدیدة اكتساب  ً واحدا ، وھم % 1.5، ثم یلیھم الدین لایوافقون فقد بلغ عددھم طالبا

  .الأقلیة 

، بین متوسطات 05لاتوجد فروق دات دلالة معنویة تحت مستوى الدلالة :  الفرض الثانى* 
اجابات طلاب المرحلة الثانویة بولایة الخرطوم نحو الأھداف العامة للتربیة الفنیة ودلك لمتغیر 

 .الجنس  

ً لمتغیر الجنس  ى اختبار والصف ، نجر, ولمعرفة الفروق فى اجابات المفحوصین تبعا
 ) .أنوفا ( تحلیل التباین الأحادى ویسمى 

  

 

 نصل إلى ) أنوفا ( مقارنة المتوسطات عن طریق اختبار  أعلاه ، وعندالجدول بالنطر الى و
القیم الإحتمالیة أنطر( عدم وجود دلالة للعبارات على الترتیب حیث أن احتمال المعنویة أخد القیم 

 ) فرض العدم (بالفرضیة الصفریة  نقبل وبدلك.  0.05أكبر من ) أعلاه الجدول فى
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، بین متوسطات 05لاتوجد فروق دات دلالة معنویة تحت مستوى الدلالة :  لثالثالفرض ا* 
اجابات طلاب المرحلة الثانویة بولایة الخرطوم نحو الأھداف العامة للتربیة الفنیة ودلك لمتغیر 

  .الفرقة  

 

  ارنة المتوسطات عن طریق اختبارأنوفامق: یوضح )  7( الجدول رقم 

 

ANOVA 

 
Sum of 

Squares df 
Mean 

Square F 
Sig

. 
 Between بالفرح أحس

Groups .005 1 .005 .31
0 

.57
9 

Within 
Groups .980 65 .015   

Total .985 66    
 Between الفنیة مھاراتى یزداد

Groups .202 1 .202 1.8
05 

.18
4 

Within 
Groups 7.261 65 .112   

Total 7.463 66    
 Between للرسامین احترامى

Groups .073 1 .073 .32
3 

.57
2 

Within 
Groups 14.614 65 .225   

Total 14.687 66    
 Between بنفسى ثقتى تزداد

Groups .451 1 .451 2.3
21 

.13
2 

Within 
Groups 12.624 65 .194   

Total 13.075 66    
 Between الأدوت على اتعرف

Groups .005 1 .005 .31
0 

.57
9 

Within 
Groups .980 65 .015   

Total .985 66    
 Between حزنى یزداد

Groups .028 1 .028 .10
3 

.75
0 

Within 
Groups 17.614 65 .271   

Total 17.642 66    
 Between باͿ ایمانى یزداد

Groups .005 1 .005 .31
0 

.57
9 

Within 
Groups .980 65 .015   

Total .985 66    
 Between بدقة الشیاء رؤیة

Groups .732 1 .732 3.0
32 

.08
6 

Within 
Groups 15.686 65 .241   

Total 16.418 66    
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 Between الفراغ ملء
Groups .015 1 .015 .13

4 
.71

5 
Within 

Groups 7.447 65 .115   
Total 7.463 66    

 Between نطیفا رسمى
Groups .000 1 .000 . . 

Within 
Groups .000 65 .000   

Total .000 66    
 Between منطما رسمى

Groups .019 1 .019 .63
4 

.42
9 

Within 
Groups 1.922 65 .030   

Total 1.940 66    
 زمیلى منى طلب ادا

 الرسم ادوات
Between 

Groups 1.208 1 1.208 3.3
62 

.07
1 

Within 
Groups 23.359 65 .359   

Total 24.567 66    
 Between جدیدة معلومات

Groups .019 1 .019 .31
0 

.57
9 

Within 
Groups 3.922 65 .060   

Total 3.940 66    

 

  

نصل إلى   )أنوفا ( وبالنطر الى الجدول أعلاه ، وعند مقارنة المتوسطات عن طریق اختبار 
أنطرالقیم الإحتمالیة ( عدم وجود دلالة للعبارات على الترتیب حیث أن احتمال المعنویة أخد القیم 

 ) فرض العدم (وبدلك نقبل بالفرضیة الصفریة .  0.05أكبر من )فى الجدول أعلاه 

 

 

ت ، بین متوسطا05لاتوجد فروق دات دلالة معنویة تحت مستوى الدلالة : الفرض الرابع * 
اجابات طلاب المرحلة الثانویة بولایة الخرطوم نحو الأھداف العامة للتربیة الفنیة ودلك لمتغیر 

  .العمر  

 

  مقارنة المتوسطات عن طریق اختبارأنوفا: یوضح )  8( الجدول رقم 
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ANOVA 

 
Sum of 

Squares df 
Mean 

Square F 
Sig

. 
 Between بالفرح أحس

Groups .008 2 .004 .25
5 

.77
5 

Within 
Groups .977 64 .015   

Total .985 66    
 Between الفنیة مھاراتى یزداد

Groups .281 2 .140 1.2
51 

.29
3 

Within 
Groups 7.182 64 .112   

Total 7.463 66    
 Between للرسامین احترامى

Groups .311 2 .155 .69
2 

.50
4 

Within 
Groups 14.376 64 .225   

Total 14.687 66    
 Between بنفسى ثقتى تزداد

Groups .049 2 .024 .12
0 

.88
7 

Within 
Groups 13.026 64 .204   

Total 13.075 66    
 Between الأدوت على اتعرف

Groups .318 2 .159 15.
284 

.00
0 

Within 
Groups .667 64 .010   

Total .985 66    
 Between حزنى یزداد

Groups .192 2 .096 .35
2 

.70
5 

Within 
Groups 17.450 64 .273   

Total 17.642 66    
 Between باͿ ایمانى یزداد

Groups .008 2 .004 .25
5 

.77
5 

Within 
Groups .977 64 .015   

Total .985 66    
 Between بدقة الشیاء رؤیة

Groups .332 2 .166 .66
0 

.52
1 

Within 
Groups 16.086 64 .251   

Total 16.418 66    
 Between الفراغ ملء

Groups 1.087 2 .543 5.4
55 

.00
6 

Within 
Groups 6.376 64 .100   

Total 7.463 66    
 Between نطیفا رسمى

Groups .000 2 .000 . . 

Within 
Groups .000 64 .000   

Total .000 66    
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 Between منطما رسمى
Groups .031 2 .016 .52

3 
.59

5 
Within 

Groups 1.909 64 .030   
Total 1.940 66    

 زمیلى منى طلب ادا
 الرسم ادوات

Between 
Groups .155 2 .078 .20

3 
.81

7 
Within 

Groups 24.412 64 .381   
Total 24.567 66    

 Between جدیدة معلومات
Groups .140 2 .070 1.1

81 
.31

3 
Within 

Groups 3.800 64 .059   
Total 3.940 66    

  

نصل إلى  ) أنوفا ( وبالنطر الى الجدول أعلاه ، وعند مقارنة المتوسطات عن طریق اختبار 
أنطرالقیم الإحتمالیة ( عدم وجود دلالة للعبارات على الترتیب حیث أن احتمال المعنویة أخد القیم 

  )فرض العدم (وبدلك نقبل بالفرضیة الصفریة .  0.05أكبر من )فى الجدول أعلاه 

  

  

  

  

  الفصل الخامس

  :البحث نتائج

 :كما یلي حالىال البحث كانت النتائج  التي توصل إلیھا

عدم وجود فروق بین اجابات طلاب المرحلة الثانویة أظھرت نتائج التحلیل الإحصائي   -1
 .، وأن الإجابات كانت إیجابیة  یة بولایة الخرطوم نحو الأھداف العامة للتربیة الفن

عدم وجود فروق دات دلالة معنویة تحت مستوى أظھرت نتائج التحلیل الإحصائي   - 2
، بین متوسطات اجابات طلاب المرحلة الثانویة بولایة الخرطوم نحو الأھداف العامة 05الدلالة 

 .للتربیة الفنیة ودلك لمتغیر الجنس  
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عدم وجود فروق دات دلالة معنویة تحت مستوى الإحصائي  أظھرت نتائج التحلیل  - 3
، بین متوسطات اجابات طلاب المرحلة الثانویة بولایة الخرطوم نحو الأھداف العامة 05الدلالة 

  .للتربیة الفنیة ودلك لمتغیر الفرقة  

 

عدم وجود فروق دات دلالة معنویة تحت مستوى أظھرت نتائج التحلیل الإحصائي   - 4
، بین متوسطات اجابات طلاب المرحلة الثانویة بولایة الخرطوم نحو الأھداف العامة 05لة الدلا

  .للتربیة الفنیة ودلك لمتغیر العمر  

  

 التوصیات
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 .مةتوفیر المواد والادوات اللاز .3
 .تھیئة القاعات والاستدیوھات  .4
 .الاھتمام بالنواحي النظریة والعملیة للتربیة الفنیة .5
 .الاھتمام بالتراث القومي  .6
 .اثراء تخصص الخزف والنحت والمنسوجات داخل قسم التربیة الفنیة .7
 .أھمیة التربیة الفنیة في تعمیق  الشعور الدیني .8
 .ساساھداف التربیة الفنیة  نحو طلاب مرحلة الا .9

  .الاھتمام بالرحلات المدرسیة والزیارات للمناطق الاثریة.10

  

  ~:المقترحات
في عملیة التربیة في جامعة السودان للعلوم واقع تدریس مادة التربیة الفنیة  .1

 .والتكنولوجیا
 .معوقات تدریس التربیة الفنیة في المرحلة الثانویة  .2
والتلوین لطلاب قسم التربیة الفنیة  فعالیة الرحلات الدراسیة في زیادة مھارات الرسم .3

 .في جامعة السودان
 .أھمیة التربیة الفنیة لطلاب مرحلة الاساس .4
 .تقویم مادة التربیة الفنیة في المرحلة الثانویة .5
  .أثر استخدام الوسائل التعلیمیة في تدریس التربیة الفنیة .6
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