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  :ة ـــدمــمقال

سالیب الفعالھ فھي تعمل علي إكساب تعد القصص المنشورة في مجالات الأطفال واحدة من الأ
فكار واللغة والمعرفة مما یسھم في تكوینھ الطفل القارئ مجموعة من القیم والإتجاھات والأ

ً عن الطفل الغیر القارئ وتحتل  الأنواع القصة مكانھ ممیزة تفوق علي نحو تختلف تماما
 غیرھا من الأجناس الأدبیة الأخرى ثیر ومتعھ لایمتلكھاخري بما تملكھ من قوة تاالأدبیة الأ

  .الموجھھ للطفل 

ً كبیر في تعلیم الفرد وفي نموه الفكري والنفسي والإجتماعي  وتؤدي اللغات بصورة عامة دورا
ھا القناة نلأ ة مجتمعھ الحضاریةورة عن شخصیوفي كل مرحلھ من مراحل حیاتھ وھي ص

جیال تراث المجتمع وحضارتھ وخبراتھ فتربط المتعلم لرئیسة التي تتناقل بواسطتھا الأا
خرین وعلي التفاعل في في الوقت نفسھ علي التواصل مع الأبجزورة الحضاریھ وتساعده 

  .مواقف الحیاة المتنوعة

لطویل أن تستوعب حصیلة اعت عبر تاریخھا ان الكریم التي استطتتمیز اللغة بأنھا لغة القرآ
لإنسانیة وأن تكون لغة العلم والسیاسة والإدارة ولغة الحضارة الإسلامیة الرائدة االمعرفة و

ي بفضل ھذه الخاصیة قادرة علي الإستمرار وعلي إستئناف ھذة وھ. العالم علي مستوى
  .رتقاء ومواكبة التطورات في مختلف مناحي الحیاة القدرةوعلى الإ

نھا استطاعت الطویلة تحدیات لسانیة وعرقیة الإ ألقد واجھت اللغة العربیة خلال مسیرتھا 
  .سلامیةنائھا اللغوي وصبغتھا بصبغتھا الإتجاوزھا بحیث ھضمت تلك التحدیات وتمثلتھا في ب
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 اھمیة البحث :-   

 دبیة المؤثرة على الفنون الأنھا تعد من طفال حیث أتحظى القصة بمكانة متمیزة في أدب الأ
كثر للمواقف الحیة وأ كثر حیویة وتشخیصاً مي للأطفال في المواقف الیومیة وأنھا أالسلوك القی
ھم فھي تسمي مشاعرھم نتیجة قدرتھم وتملك عقولستشارة طفال علي إمتاعھم وإجاذبیة للأ

ً عن محدودیة لدیھم القدرة علي الإ   .الواقعبتكار وتحلق في اجواء الخیال بعیدا

مور لاع من الأستطحداثھا لأنھ یحب الإطلاع والإیعتھ شغوف بالقصص ویتبع أوالطفل بطب
علماء النفس والتربیة طفال كما یري قوي ما تكون لدي الأباع البشري وأالقویة في الط
  .جتماع والصحة والإ

ً لثل القراءة وتنمیة میولھا لدى الأوتم ً نظرا ً وثقافیا ً تربویا  ما یتسم بھ عالم الیوم منطفال مطلبا
ً لملاحظتھمن ا   .نفجار معرفي سریع ومتغیر لمن یعد التعلیم الرسمي كافیا

مو من جمیع جوانبھ خاصة النمو الإجتماعي ن تساعد الطفل في عملیة النكما یمكن للقراءة أ
  .دراكي والجسميوالعاطفي والإ

  فبالنسبة للنمو الجسمي فإن القراءة تخفف عبء الحیاة الروتینیة وتشعرھم بالإرتیاح 
جتماعیة التي لي تفھم نوعیة ومعني العلاقات الإالعاطفي تشكل القراءة الطفل عوبالنسبة للنمو 

  .تربط افراد المجتمع بعضھم البعض 
ل ضغوط طفالأوتخفف عن اوسیلة علاجیة طبیعیة وبالنسبة للنمو العاطفي تشكل القراءة 

  .رتیاح حیاتھم وتبعث في نفسھم الإ
ولیست تعابیر انشائیة منمقة للأطفال تعتبر لیست كلمات وحروف مزخرفة  والكتابة على

خلاقیة وتثقیفیة سالة وقصیة من ثم فن فھي رسالة لأنھا تحوي مضامین تربوبیة وأفالكلمة ر
 بة علىن للكلمة قدرتھا العجیوالقیم و فن لأ المبادئ والمعاییرنھا ملتزمة بوھي قضیة لأ

 نسبة للصغار قصة طویلة محبوكة علىفالحیاة بال صیاغھ الواقع في جو سحري مشبع بالخیال
طفال من نقطة المركز ، وعندما یغدو الأشكل قصص صغیرة تصغر وتصغر كلما اقتربنا 

ً في أعماق نفوسھم وذاك كباراً  الوقت  تيراتھم الى أن یألاینسون ذلك كلھ بل یبقي حبسا
  . و بالكتابةفیعبرون عنھ اما بالكلمة أ
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 مشكلة البحث : -  
 سي التاليیتتمثل مشكلة ھذة الدراسة في التساؤل الرئ : - 

  
  ما دور القصة المصورة في تعلم مھارتي القراءة والكتابة؟

  ویتفرع من ھذاالتساؤل عدة اسئلة
  ـ ما القصة؟1
  تنمیة مھارتي القراءة والكتابة ؟ـمادور القصة في 2
  نواع القصص؟رق بین القصة المصورة وغیرھا من أـ ماالف3
  

 منھج البحث:-  

  منھج البحث المنھج الوصفي 

 ھداف البحثأ:-  

  نواعھا معرفة القصة وأ/ 1

  معرفة دور القصة المصورة في تعلم مھارة القراءة /2

  معرفة دور القصة المصورة في تعلم مھارة الكتابة / 3
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 مصطلحات البحث:  

  :القصة لغة / 1

ذا قص القصص والقصة معروفة اللیث القص فعل إ: قال(بن منظور جاء في لسان العرب لا
حسن نحن نقص علیك أ:( ونحوه قولھ تعالى في دراسة قصة تعني الجملة من الكلام :ویقال 

قصصت الشيء إذا تتبعت أثره شیئأ بعد شيء : ك أحسن البیان ویقالنبین ل اي) .القصص
  .ثره تتبعي أي أ)قصیھ ختھ وقالت لأ: (ومنھ قولھ تعالى 

ً أالخبر وھو القصص ، : والقصة  ً قصصا   .ه وروقص على جبره یقصھ قصا

  ً   :اصطلاحا

ًوقد وجد عند معظم الشعوب والأمم قبل دبي عالمي قدیم ھي فن أ ً عند لإاجدا سلام وخصوصا
  . الروم والفرسحضارات 

  :المھارة / 2

  .ختصار في الوقت والجھدھي الأداء المتقن القائم على الفھم والإ

  :القراءة لغة /3

  ھي الصوت الذي ینتج النطق المرء بالكلام المكتوب 

  :القراءة اصطلاحاً /4

  .و الھادفةبالقراءة الزائدة ألمكتوبة وھذا مایعرف ھي عملیة عقلیة تستدعي فك الرموز ا

  : الكتابة لغة/5

تكتب القوم إذا إجتمعو ویقال :،مكتبة ،فھو كاتب معناھا الجمع یقال كتابة ،مصدر كتب ،یكتب
  لجماعة الخیال كتیبة 

  :الكتابة اصطلاحاً / 6

 .و التمثیل اللغة المنطوقةھي رموز لضبط أصوات اللغة أ

  

  :المبحث الاول 
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  ًالقصة لغة:  

إذا قص القصص ،والقصة القص فعل القاص :قال اللیث (بن منظور لإ) لسان العرب(في جاء 
نحن نقص علیك : ( لجملة من الكلام ونحوه قولھ تعالى ا:سھ قصة یعني في رأ:معروفة ویقال 

  .حسن البیان أي نبین لك أ)أحسن القصص 

  )لأختھ قصیھ وقالت :( ویقال قصصت الشيء إذا تتبعت أثره شیئا بعد شيء  ومنھ قولھ تعالى

  .ثره أي تتبعي أ

  .ورده أ وقصصاً  خبره یقصھ قصاً  الخبر ، وھو القصص ،وقص على :والقصة 

  .جمع القصة التي تكتب :بكسر القاف:الخبر المقصوص بالفتح ،والقصص : والقصص

  .وجھھا كأنھ یتتبع معانیھا وألفاظھا  الذي یأتي بالقصة على:والقاص 

  ًالقصة اصطلاحا:  

ً،وقد وجد عند معظم االقصة فن أ ً لشعوب والامم قبل الإدبي عالمي قدیم جدا سلام ،وخصوصا
مم العدید من قصص الأ ن الكریم علىفرس ،كما إحتوى القرآعند حضارات الروم ،وال

حب  لمیولھم وطبائعھم المعتمدة على مةالسابقة، بل إنھ خاطب العرب بطریقة قصصیة ملائ
 بار التاریخیة والحكایات المختلفة في مجالس السمر والسھر،وتتمیزخاستماعھم للقصص والأ
ھتمام العرب ا من الخیال والمبالغة في مظاھر إسلام بواقعیتھا وخلوھالقصص العربیة قبل الإ

جمع وروایة أحبارھم التاریخیة وحكایاتھم المتعلقة بحروبھم والحوادث  قصة حرصھم علىبال
  )1(ترة وأخرىمة التي كانت تحدث بین فالمھ

  

  

  
  ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

تعریف "موسوعة الكویت العلمیة للأطفال الجزء الرابع عشر  عبدالفتاح حسن البجة، إعداد . تعلیم الأطفال المھارات القرائیة والكتابیة  -
 167ص "القصة

  ) 3(سورة یوسف الآیة  )1

ً بأنھا  حداث یرویھا الكاتب وھي تتناول حادثة واحده او مجموعة من الأ: وعرفت ایضا
رار لى قسالیب عیشھا ،وتصرفھا في الحیاة ،ع،تتعلق بشخصیات إنسانیة تتباین أ حوادث عدة
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من حیث التأثیر  رض ،ویكون نصیبھا في القصة متفاوتاً ن حیاة الناس على وجھ الأما تتبای
  ".والتأثر

  :فقال)ــ ـج ویلزھ(نجلیزي وعرفھا الكاتب الإ

دة تتراوح بین ن القصة القصیرة ھي حكایھ تجمع بین الحقیقة والخیال ،ویمكن قرأتھا في مأ
حقیقة ن تكون جانب من التشویق ،ولایھم أون علي رباع الساعة ،وأن تكربع ساعھ ،وثلاثة أ

ً بعد قراءتھا أوسطحیة تنسى داء التيو رسمة إنسانیة زاخرة بالأفكار والأأ  تجعلك تفكر كثیرا
  ..... تھا ءبعد لحظات من قرا

  :وظیفة القصة في التربیة 

  :تسھم القصة في المجالات التربویة بما یاتي

صل الي حلھ ،فیرتاح للذة،وذلك عندما یعرف اللغز ،ویـ ترفد السامع أو القارئ بالمتعة ،وا1
  .قبال علیھ نھا تحفیز الطلاب على التعلیم ،والإوھذه المتعة من شأ.ویسترخي 

سلوب من إغراء ینجم بما یحویھ ھذا الأ ستیعابلقصة للطلاب فرصة أكبر للفھم والإـ تتیح ا2
الخلقیة ،والاجتماعیة بما تشملھ ھذه عنھ نمو شخصیة الطالب ،وتطورھا في الجوانب العقلیة ،و

  .القصص من معارف وعلوم 

لغة الطلاب ، وتھذب أسالیبھم ،وترقیھا ،وذلك من خلال سرد المعلم للقصة  ـ تنمي مستوى3
ظھ وجملھ ،ولاسیما عندما یعرفون أنھم مطالبون لفاصغائھم بانتباه شدید فیقیسون من أ،وإ
  .وكتابیاً أعادة سردھا شفویاً بإ

عادات  الم ،فتشبع حاجاتھم في الوقوف علىسرارالعتعطي الفرصة للطلاب بالتعرف الى أـ 4
  .المجتمعات وتقالیدھا ،وما فیھا من مشكلات مما یوسع دائرة معارفھم وثقافتھم 

التي ترویھا القصة وبالتالي یقبل علیھا كما في  العلمیةـ تیسر للطالب فھم كثیر من الحقائق 5
  .ستماع لإستماع والتشویق ،والإغراء وحسن الإصص من عناصر االق

 

    

  إختیار القصة :  
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،والصیاغة ،ومن  سلوباحد من حیث الحجم والمضمون ، والإلیست القصص علي مستوي و
 تلامیذ ، ومیولھم ، ورغباتھم وعلىعمار الثم كان لابد من أن یختار المعلم قصة تتوافق مع أ

  :سس العامھ الاتیة مراعاة الأة یجب العموم فعند اختیار القص

  .عمار التلامیذ ، وتطورھا ، وملائمة لفھمھم سبة لأن تكون مناأ/1

مھمة المعلم أن ، ومن ثم  م تعلیمیاً تربویا سواء تثقیفیا كان الھدف أ ن تتضمن القصة ھدفاً أ/2
  .والرحمة  لصدق ،والكرم ،وحب الوطن،والشجاعةات الفضائل كایختار القصص ذ

تھا أوسماعھا ،كحد أعلى  نصف ءالحجم بحیث لایستغرق وقت قراون القصة صغیرة ن تكأ/3
ت ،نصف وقت وقت الحصھ ذلك أن مقدرة الصغار في ھذه السن على الإستماع والإنصا

من وقت  لمناقشتتھا مع طلابھ فیما تبقىتاحھ الفرصة للمعلم إ الحصة ضعیفھ إضافة الى
  .الحصة 

بحیث جزاء تتضمن عناصر القصة كلھا ، الأ تسلسلة، مترابطةم عةحداثھا متتابأن تكون أ
  .یجاد حل لعقدتھا تنتھي بإ

ثیر ن تتسم بالنشاط والحركة ،والاحداثالمثیرة المفاجئھ ، كي تشید انتباه  الطلاب،وتستأ
  .مھم نحو الخیر ، ونبذ الشرغرائزھم ،وتوجھ عقولھم واجسا

ً بحیث یستطیع الطلاب ، على سلوبھا سھلاً أن تكون معانیھا واضحة ، وأ فقر محصولھم  شائعا
  .لیھاوفھم مضمونھا،ومواصلة الإنتباه إ اللغوي، متابعتھا

نوع واحد من القصص بل لابد من التنویع فیھا  الا یقتصر المعلم في اختیارھا على
ً،وحوادث ،ومغزى    .فكرا

ً، فتحدث في نفوسھم المیل الىن تستشیر شعور الطلاب جأ الجمال ،وتقدیرھا بما تشتمل  میعا
 )2(سلوب ، وطریقة العرض ، واللغة لأاافھ في الموضوع ، والوسائل وعزوبة في علیھ من تر

  

 

  ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ
https:\\kareembahaa.wordpress 2 .  

  أحمد نجیب

 عناصر القصة:  
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طارالداخلي تتشكل القصة من مجموعة من العناصر تندرج تحت الإطار الخارجي للقصة،والإ
  .لھا

  :طار الخارجي لھا ، فیقصد بھ عنوانھا،وحجمھا ونوعیھ اسلوبھا ویشمل ما الإأ

 وھوالشكل  عملھ سواء كان نثراً  الشكل الأسلوبي الذي یصاغ القاص على وفق،
  .الشائع ،وقد یكون شعراً 

 لحجم ، من حیث الصفحات التي استوعبت القصة ، بناء على ھذا فقد افترقت ا
عدد  ن یكونقصة والروایة ، وقد اشترط بعضھم أقصوصة ، والتسمیاتھا ،فھنا الأ

  .لف كلمة الكلمات في القصة خمسین أ
 ًعن موضوع القصة  العنوان، ویشترط فیھ أن یكون ً على الجزء الأمعبرا ساسي دالا

  .وغیر ذلك،أو شخصیة أ. سواء كان ذلك مكانا فیھا

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  :المبحث الثاني

 داف القصص واھمیتھا أھ:  
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 تيھنالك اھداف تربویة عامة للقصة ونذكرمنھا ما یأ:  

  .زملائھ  تنمي لدیھ القدرة على التعبیر حین یطلب منھ إعادة سردھا على / 1

نحو عام بما تحتوي علیھ من  تنمي ثروتھ اللغویة  وتساعده على نحوه اللغوي على/ 2
  .ات جدیدة وعبارات جیدة قد یحفظ بعضھا معزز

تنمي مداركھ وتشحذ عقلھ وفكره بما تحتوي علیھ من حوار ومناقشة وحیل وحفظ وقضایا  / 3
  .ومستترةأھداف ظاھرة أو

  .والسكینة وتحببھ في  التعلیم وتعلمھ كیفیة استثمار وقت فراغھنفسھ السرور تدخل على/ 4

ید من خبراتھ ومعرفتھ بالعالم من حولھ وما فیھ من احداث تمده بالمعلومات والأفكار وتز / 5
  .ووقائع

  .تثیر خیالھ وترفق وجدانھ وتنفي روحھ وتھذب سلوكھ بما تحتوي علیھ / 6

  .وفھم  مصاعب الحیاة  قتداء بالشخصیات السامیةلإخذ العبره والمواعظ وافیده في أت / 7

 ستطلاعحب الإ عده عن الأنانیة وتثیر الىخرین وتبوحب الآ تعوده علىالشجاعة / 8
  )12(ةادوالإستز

  

  

  

  

  

  

  

  

 طفال أھمیة القصة للأ:  
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في السلوك القیمي  ن الفنون المؤثرةطفال وتعد مالقصة بمكانة متمیزة في أدب الأ تحظى
ً للمواقف الحیة ،  وتنمي لدىللأطفال القراء في المواقف الیومیة ھي أكثر حیویة وتشخیصا

ً عن محدودیة ر وتخلق بھم في احایین كثیرة من أبتكاالإ الأطفال الثروة على جواء الخیال بعیدا
وھي عملیة :  ما یترتب علیھاستنتاج متابعة الأحداث وربطھا وإ ل علىالواقع وتعین الطف

  .فاق خیالھ ة تنمي عند الطفل التفكیر وتوسع آفكری

مي ي لون أدبي أخر من أھداف وتزوده  بالخبرات التي تریحققھأ فالقصة تحقق للطفل أكثر ما
،ولكن طریقة تلقي الطفل ھذة الخبرات وتحقیق الأھداف تكون تزویده بھا   تلك  الأھداف إلى

یسمع من مادة و یجد فیھا ما یقرأ أ التصدیق  والقبول ،لما ىله إللطفل وأقرب عند  أكثر موافقة
  .ادةستزالإ مشوقة تحملھ على

جانب ذلك كلھ تذود الطفل بمعلومات ومعارف ھائلھ ،وتنمي ثروتھ اللغویة وتذید والقصة إلى 
وأجزاء منھا فھي مع كل ماسبق عامل ر إذا طلب الیھ إعادة سرد القصة أمن قدرتھ علي التعبی

  .جتماعیة خصیة الطفل الأدبیة والنفسیة والإفي بناء ش

حوال جمیعھا تشكل لا أنھا في الأاسیة لیست ثقافیة إسوھنالك من یري أن وظیفة القصة الأ
ً ومعلومات وعلمیة وتاریخیھ لنشر الثقافة بین الأطفال ،لأن من القصص ما یحمل أ وعاءً  فكارا

ًعما فیھا من أ،ونفسیة،وإجتوجغرافیة ،وفنیھ ، وأدبیة  خیلة وتصورات ونظرات ماعیة ،فضلا
ر وبوجھ عام لایمكن إغفال الدو.  واتجاھات ومواقف وأنماط سلوك أخرى،ودعوة وقیم 

ً لكي یرالثقافي للقصة في الطفل ، فمع إ ي الباحثون في نھا نوع أدبي فھي تحمل مضمونا ثقافیا
الوقوف بتسمیات عدیدة من بینھما  ود إلىصة الشائعة عملیة تعن تحلیل القالثقافة والشخصیة أ

  .تحدید ما یریده الكبار للأطفالھم

ً ، سلوب لابد أن تكون للقصة فكرة جیدة وأن تكون  معروضة بإ إذن ً معبرا جید ،وتحمل عنوانا
لتشویق الطفل وجزبھ إلیھا وإمتاعھ ،وأن تكون المفردات اللغویة في القصة من قاموس 

ھتمام بالجوانب العلمیة لاینصرف الطفل عنھا ، كما أن الإ لھا حتي المرحلة العمریة المقدم
ولابد من انتصار الخیر عن طریق  والمفاھیم والمعلومات والحقائق أمرضروري في القصة ،

حداث وتوجده مع الشخصیات ،وأن تختتم القصة نھایة سعیدة ـ ومبھجة لأاإدماج الطفل في 
  .و غیر سارة ھایة مفزعة أعرالطفل وأحاسیسھ بنحتي لاتؤذي مشا

  

  

 أنواع القصص:  
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سلوبھا ومغزاھا مع مراحل نمو الطفل ،وقد بین الجمیاطي القصص أنواع مختلفة یتمشي إ
  :طفال في المرحلة الإبتدائیة فیما یلي زمیلھ أنواع القصص التي تلائم الأو

 القصص الواقعیھ المعبرة عن البیئة المحدودة:  

الطفل في ھذة المرحلة لایتعاون  نمن سن الثالثھ الي الخامسة ،لأ الطفلنوع یلائم الأوھذا ا
طفال من سنھ، الحیوانات والنباتات ویختلط بالأ حساسھ بالبیئة التي یعیش فیھا ، فھو یشاھدإ

بعنصر الغرابة التي تثیره وتستمیلھ  یضاً البیئة ،ولابد أن تتمیزأالكشف عن ھذة وھویمیل إلى 
  .یركبھ ،فھویتخیل العصا حصاناً 

 القصص الخیالیة والرمزیة:  

ئا عن بیئتھ التاسعة تقریبا فیكون قد عرف شی وھذا النوع یلائم الأطفال من السنة الخامسة إلى
قزام وقصص المحدودة ،ویتطلع إلى ما وراء خیالھ إلى الإستماع إلى قصص الغیلان ، والأ

السنة الحیوانات  ور حوادثھ علىتدالسندباد ، كما یتصل بھذا النوع من القصص الرمزي الذي 
والثعلب والطیور ،وكتاب كلیلھ ودمنة یتضمن مجموعة من ھذة القصص كقصة الحمامة 

والحیاة حتي تجذب الأطفال الي ن تتمیز ھذه القصص بالحركة ومالك الحزین ،لذلك یجب أ
ن تكون أھي بحل ،ویجب ایضا ستماع بھا وان تكون حوادثھا متسلسلة تتخللھا عقدة وتنتالإ

  .متماسكھ ومترابطة 

  قصص المغامرات والبطولات:  

الطفل في ھذة المرحلة إلى ما أالثانیھ عشر ،و وھذا یناسب الأطفال من السنھ الثامنھ إلى
المحاطرة والشجاعة ،التي تتوافر في  غریزة حب السیطرة فتراه میالا إلىالحقائق وتقوي فیھ 

قصص مثل المغامرات والادغال والغابات والقصص البولیسیة ،لذلك یجب أن تتضمن ھذة 
ا القصص حوادث من أعمال الخلیقة ،وأن یكون بینھما بعض القصص التي تصلح للتمثیل لذ

  :ھمھایجب أن تبني القصص علي أسس من أ

  . طفالأن تكون مسایرة للأعمار الأ  .1
  .أن تكون لغتھا سھلھ وواضحة ومثیرة للأطفال   .2
أن یستغرق وقتھا ثلث الحصة الدراسیة ،ویخصص الزمن المتبقي للمناقشة وقیام   .3

  .الأطفال بالسرد 
یؤثر في نفس الطفل ویساعده علي إكساب العادات  أن یكون لھا ھدف تربوي نبیل .4

  .السلیمة تجاھات السلوكیة والإ
  وادث مستكملھ لكل عناصر القصة من مقدمة وعقدة وحل  الحأن تكون متسلسلة  .5
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 ساطیر قصص الأ:-  

كثیر من الظواھر نسان في تفسیر وھي ضرب من القصص القدیم ،إحوجت إلیھ رغبة الإ
ً عن فروض الفلسفة ،وحقائق العلم التي لم تكن بعد قد بلغت مرحلة  الطبیعیة من حولھ ،بعیدا

م ،لكنھا ،فاستعاض عنھا الإنسان تفسیرات مستوحاه من الوھتقدم فیھا تفسیرات لتلك الظواھر 
نفصام ولما كانت الاسطورة شدیدة الإ. ت نھا حقائق بل معتقدافي نظرھم كانت تعامل على إ

دق لظواھر الطبیعیة الیوم تفسر وفق أصبحت اعرفة للعالم الخیال الوھم ،وكما أمعن الواقع ،
تجنب لحشو سطورة مفاھیمھا القدیمة للأطفال دم تقدیم الأفقد نادي المربون بع النظرات العلمیھ

  .ذھنتھم بمفاھیم باطلة من وجھة نظر العلم أ

  قصص الحیوان:-  

ً للطفل ولا سیما طفل المرحلة المبكرةھذا النوع من القصص من أكثرھا تشویق سنوات )6-3(ا
لوان قصص الأطفال والسبب في ذلك ھذه المرحلة أكثر من أي لون من أ فینجذب الطفل في

أن الطفل الصغیر یشعر بالسعادة الكبیرة اذاء الحیوانات الصغیرة ولاسیما حین یرتبط معھا 
لاقة بین الطفل والحیوان الصغیر علیھ وربما كانت الوھي تأنس إبعلاقة الصداقة فھو یألفھا 

سیة لتقارب حجمي الطفل وثق بمن ھم حولھ من الكبار ولعل ذلك عائد من الناحیة النفأ
ة ما لایمكن أن یجده الطفل عند أنسمن الوداعتثم أن طبائع بعض صغار الحیوان تس والحیوان

ً ولدیھا من عوامل الإستجابة التي تعبر عنھا بأشكال لأا ً أو صغارا خرین من بني الأنسان كبارا
ً للحصول على  الحركات اللطیفة التي ترسم الإبتسامة على شفتي الطفل وتثیرمن نفسھ فضولا

  .وربما رغبة في تقلیدھا تفسیر لتلك الحركات 

وان الصغیر جعل الأطفال كل ذلك وغیره وما من شأنھ توطید العلاقة بین الطفل وصدیقھ الحی
وفي .لى القصص التي یكون موضوعھا الحیوان ویلعب الحیوانات دور البطولة فیھا ینجذبون إ

الإنسان فتجرى الحكمة على لسانھ كما تظھر عناصر  قصص الحیوان یقوم الحیوان بدور
لیھا والعمل دیھا الحیوان في محاولة للتنبیھ إالضعف في الإنسان من خلال الأدوار التي یؤ

یزھا حتى تحقق الغایة وتعزعلى إصلاحھا وتبرز عناصر القوة فیعمل على المحافظة علیھا 
لى تدعیم الكلمة كمل وجھ فإنھم یلجأون إلقصص على ألیھا كتاب ھذا النوع من االتي یسعى إ

  .بالصورة 

  

 أقصص الخوارق:-  
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وھذا ھي القصص التي یدور محورھا حول  الكائنات ذات القوة الخارقة مثل الجن والسحره 
تع بقوة النوع من القصص قدیم یتصل بمعتقدات الشعوب البدائیة ینسج على قرارھا البطل ویتم

ً أخر من ع یھدم مبنى مولعاً ن غیر عادیة وھو قادر على أ دة طوابق بقبضة یده وقادر حینا
ً بشعاع یصدر من عینیھ إلى غیر ذلك من التصرفات اللامعقولة التي یمكن ن على أ یھزم جیشا

ً بین الطفل والواقع وھو أول من سلبیات ھذا النوع من القصص فالإغراق أن تخلق إ نفصاما
حجام الطفل من مواجھة الواقع ویفقده القدرة على لى إلخیال للطفل یمكن أن یؤدي إا من تقدیم

حل ما یمكن أن یعترضھ من مشكلات بطریقة منطقیة بل لھ مایمكن أن یترسب في نفس 
الطفل عن إتجاھات عدوانیة نحو الواقع والمجتمع ویجعلھ یثور على ما في مجتمعھ من عادات 

  .وتقالید

لى القصص التي تجنح الخیال الثامنة یمیلون إلى علماء التربیة أن أطفال الخامسة إویرى 
بقصصي الجنیات العجیبة والحوریات الجمیلھ والعمالقھ والأقزام ولكنھ الخیال الھادئ الذي 

د عن الواقع ولكن أطفال الثامنة إلى الثانیة عشر لایتخذ صفة العنف أو الإغراق في البع
بطابع العنف ویتمتعون بقوة تتجاوز  لى الأبطال الذین ینسجھم الخیال ویتطبعونینجذبون إ

ي تنمیة حدود الممكن ویؤكد التربیون دور القصص الخیالیة في تنمیة خیال الطفل من جھة وف
خرى بما تثیره في نفس الطفل من شعور بالخوف أو الدھشة الجانب الوجداني من جھة أ

لى نوع یقتضي إ لى درجة الرعب الذيتحذر من أن یرتقي الخوف إأوغیره ولكن ینبغي أن 
  .)3(من القلق النفسي المدمر 

  

  

  

  

  

  

  ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

  47-45نزار وصفي ص -واقع وتطلعات د: أدب الطفولة 
  

   - :المبحث الثالث 
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 الكومیكس(القصة المصورة( : -  

مجموعة )الكومیكس( تستخدم .للتعبیر عن الأفكار باستخدام الصور والأحداث المتتالیة وسیلةھي  
بالونات الكلام :لى الحوار ،وذلك مثل یة للتعبیر عن الأفكار والإشارة إمن الأدوات النص

كما أن حجم . والتعلیقات والمحاكاة الصوتیة والسرد وتجسید الأصوات وغیرھا من الأدوات 
  .اث في الصفحة الواحدة یسھم في سرعة السرد وترتیب الأحد

أن القصة المصورة ھو منظوم رسومي یخطط للسرد وتمثل : (وعرفھا ھارون شیرمان 
ً ؛یعتبر الإالقصص المصورة طریقة فعالة  ً تجاه الخلعرض المعلومات مرئیا طي للخلایا مثالیا

القصص المصورة ھي , في جوھرھا .لروایة القصص ویشرح العملیة ویظھر مرور الزمن 
عبارة عن مجموعة من الرسومات التسلسلیة لتروي قصة من خلال كسر قصة إلى أجزاء 

على كل خلیة على حدة دون تشتت  خطیة ،ذات حجم صغیر ،فإنھ یسمح للمؤلف بالتركیز
  .نتباه الإ
لإنتاج القصص المصورة ،بینما تستخدم الرسم الرقمى ھو الوسیلة الأكثر شیوعا یعتبر 
  .الصور الفتوغرافیة للإنتاج "الفیومیتى"لقصص المصورة من نوع ا

وم الھزلیة والكتب المصورة ،وفى أشرطة الكومیكس والرس:الشائعة "الكومیكس"من أشكال
،وفى " تانكوبون "واخر القرن العشرین شاعت مجلدات القصص المصورة والرسوم الیابانیة أ

تخذ إ.أو القصص المصورة على الإنترنت " كس الویب كومی"القرن الواحد والعشرین شاعت 
  .الثقافات المختلفة  خ القصص المصورة مسارات متعددة فيتاری

في " لاسكو"كھف وافترض العلماء أن تاریخ القصص المصورة یعود لرسوم ولوحات 
وربا الغربیة المتحدة وأ زدھرت القصص المصورة في الولایاتمنتصف القرن العشرین ،إ

  .فرنسا وبلجیكا والیابان وبخاصة في 
لى رودولف توبفرالكرتونیة ،وتحولت إ لى رسومویعود تاریخ القصص المصورة الأوربیة إ

  .قصص شعبیة نتیجة لظھور كتب القصص المصورة مثل مغامرات تان تان 
أما القصص المصورة الأمریكیة لقد ظھرت في أوائل القرن العشرین عند ظھور القصص 

صبحت شائعة بعد ظھور سوبر ومجلات القصص المصورة وأ.جرائدوال الھزلیة في الصحف
  . )4(مان 

  ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ
<wiki <https:\\ar.m.wikipedia.org  

  ھارون شیرمان 

 تاریخ القصة المصورة:-  
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أزمنة  من الفنون البصریة التي ترجع إلى قد لایصدق البعض أن القصة المصورة تحدیداً 
ً ،بل الكثیر من المنظرین یري أقدیمة ج موجودة في الأصل علي جدران  ن القصة المصورةدا

المینا بني حسن بنضج نماذج للقصة المصورة ھي الموجودة في مصر بمقابر الكھوف ،وأ
سم الدولة الوسطي ،حیث تظھر ھذة الرسوم الموجودة داخل  ـ   ،والتي تنتمي لعصر یعرف بإ

 شرائط عریضة  إحدى المقابروقد تم تقسیمھا إلىstripsصص المصورة الحدیثة ـ ـتماما كالق

  . وتحكي خطوات لعب المصارعة 

صورة  فن أمریكي خالص مثلھ مثل ولكن في العصر الحدیث یعتبر البعض أن فن القصة الم
بالفعل من مصادر امریكیة لیسبق موسیقي الجاز ،ویأتي التعریف الخاص بالقصة المصورة 

الفني ،ففي العصور الحدیثة تم  بھذا النوع.ھتمام بھذا النوع الفني ،ففي العصوردراسة أو إ أي 
مع نص مكتوب یمكن  لمعدة مسبقاعتبار القصة محكیة بمزیج من الصور المرسومة أو اإ

  .تھقرأ

ة مراحل مختلفة من التطور بعضھا أشبھ بقفزات خاصة مع إنتشار وقد شھدت القصة المصور
كتوبة بوجود قصص مصورة منتشار الصحافة التي سمحت في أول الأمر المطابع وإ

ً من شریط واحد یضم لقطتین أو ثلاثة تحكي ھیئة شرائط قصصیة  ومرسومة على ،بدءا
شرطة تضم مجموعة لقطات أدق تعلق على حدث إجتماعي أو سیاسي ، إلى ثلاثة أأوبمعني 

جتماعیة ،وبدء ھذا فھا للسخریة من موضوعات سیاسیة وإومصحوبة بنص مكتوب تم توظی
  .الشكل بالظھور والإنتشار في القرن التاسع عشر 

البریطانیة المجلةJudyضمت عدة حلقات من شخصیة آلي سلوبرAlly SIoperالتي تدور 
شارلز اتش روس یعتبر ھو صاحب .مغامرات في إطار یمزج بین المرسوم والمكتوب 

قد تحول آلي سلوبر علي یدیة إلى أیقونھ ھذه الفترة فكان یمكن أن تحصل على  الشخصیة ،ول
سمھ ،وقد حققت الشخصیة نجاح كبیر استمر لأعوام ساعة جیب علیھ وجھھ أو محفظة تحمل ا

ً من آلي ،وھي وفي نیویورك  صفر شخصیة الولد الأبأمریكا ظھرت الشخصیة الأكثر نجاحا
ما أعتقد حین تعرف أن سر نجاح الولد الأصفر  یتشارد فلیتون ، ولن تجد دھشة علىرسمھا ر

قنیات فقبل الولد الأصفر لم تكن الطباعة ممكنة بالوان متعددة ولكن تطور الت ،أنھ لونھ أصفر 
نیویورك لتحقق نجاح كبیر دفع إلى جعلھا  لوان في جریدةة بالأسمح بظھور ھذة الشخصی

الرسام ، ونجاح الولد الأصفر ساعد  سبوع في قصة مصورة من إعدادتظھر عدة مرات في الإ
تطویر وثقل مفھوم ربط اللقطھ المرسومة بالحوار المكتوب بحیث وصلنا لفكرة البالونات  على

  . الخاصة بكتابة الحوار داخلھا 

  صفر وآلي سلوبر في كتاب ویتم ترویجھا تم تجمیع قصص الولد الأ وقد
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ً مع الصدور الأول لمجلة الأمریكیة التي شكلت إوناجبشكل كبیر  تجاه جدید وكانت ح جدا
أنھا كانت تضم نفس  ب الكومیكس أو القصة المصورة ،إلاأضخم بكثیر مما نعرفھ الأن بكتا

كشاك الجرائد وقیمة النسخة عشرة سنتات واستمر أ ق وطریقة التفكیر ،كانت تباع فيالمنط
  .سعرھا لیزید الي سنت 

ومن مجموعة مبدعي وجوه مرحة خرج ھاري دونا نیفلد وجي اس لیبوتز لیؤسسا قصص 
وھي    وبعدھا التحقیقات المصورة الذي أدى إلى ظھور شركة القصص المصورة الكبري 

ًفي عام  م یقوم مارتن جیودمان بتأسیس شركة مارفل الطریف أن 1939بعدة أعوام تحدیدا
خري مثل بینما ظل اسمھا ینتقل بین أسماء أالشركة لم تتخذ اسم مارفل إلا بنھایة الستینات 

  .أطلس كومیسك و تایملي كومیكس 

وھایو وھما جیري سیجیل وجو ند بولایة أشابین من مدینة كیلفلاثم كان التطور الجدید على ید 
اللذان كتبا قصة كائن فضائي یتنقل للعیش في الأرض ولكنھ یمتلك قوى سوبر , شوستر 

المصورة فقد سبقھ وھویة سریة ولم تكن فكرة الھویة السریة بالأمر الجدید في عالم القصص 
رقة ھي الأمر الجدید ولكن كانت فكرة القوى السوبر أو الخا..زورو وسكارلیت بیمبریل 

ولقد ظل الأثنان یحاولان الترویج .وكان اسم ھذا البطل ھو سوبر مان أو كلارك كنت ,كلیاً 
ف رفضت شراءھا ولم یقبل بشراءھا لھذه الشخصیة وقصصھا أربعة أعوام كاملة ولكن الصح

م یولد البطل الخارق ویصبح نوع قصصي خاص 1938عام ,لا شركة دي سي كومیكس إ
ً یحقق  ً اسطوریا   . نجاحا

زداد عدد الأبطال الخارقین في القصص المصورة كان ھناك فلاش والمرأة م إ1940ومع عام 
  .العجیبة 

نتقال من عالم صفحات الصحف إلى كتاب منفصل دفع حجم النجاح التدریجي الكبیر والإ مع
ظھر ھذا و,الرسام ومھنة الكاتب في القصص المصورة إلى حدود فصل تدریجي بین مھنة 

ً في سوبر مان  بوب كاین الرسام ومعھ بیل ,وسیجیل ھو الكاتب شوستر ھو الرسام ,واضحا
ً عالم بات مان    .فینجر الكاتب شكلا

ً عام ,الطبیب النفسي فریدیك ویرثھام ,والنجاح الكبیر استدعى بالطبع الأعداء  قدم مقالا
ً لا أن أغلب من یقوم بجرائم في سن مبكرم أشار فیھ إ1947 ً جیدا ة من حیاتھ یكون قارئا

حملة قویة بدأت من المقال وبحلول لیقوم ,للقصص المصورة وخاصة المنفذة في كتب مستقلة 
ً بعنوان إ 1953عام  ً فیھ خطورة القصص المصورة على م أصدر كتابا غواء البراءة محللا

الناشرون في  عقول المراھقین لیقود حملة لمصادرة ومنع القصص المصورة بالقوة مما دفع
م والقصة  1954مجال القصص المصورة لتأسیس كیان عرف باسم سي سي إي عام 
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المصورة التي یرغب فنانیھا في البقاء على صفوف باعة الجرائد لابد أن تكون ھذا الكود 
الخاص بكتاب ورسامي القصص المصورة حدد كیف یتم تقدیم الجریمة وكیف یتم رسم 

ان و أنالخیر لابد أن ینتصر على الشر وك, تقدیم صورة السلطة  وكیف یتم, شخصیة المجرم 
الجنس ، / الدین / ھناك قیود فرضھا اتحاد فناني الكومیكس على مناقشات التابوھات الزواج

ً بتقدیم الزومبي أو الموت الأحیاء  أو آولم یكن مسم كلي لحوم البشر أو مصاصي الدماء وحا
  .بعد ھذا الكود 

ذاتي  لقصة المصورة وانخفضت المبیعات بصورة كبیرة بل وحجبت بشكلبالطبع تأثرت ا
نتاج عدد جدید من الشخصیات استطاعت دي سي كومیكس بعض القصص وبمجھود كبیر وبإ

  .نھایة الخمسینات  بقاء بعد العاصفة التي استمرت حتىال

لا على ید كتاب ، وأشھرھم ستان لي التي أشترك مع جاك كریبي في إولم تھدأ العاصفة 
ً عما سبقھا وھي سلسلة رائعون ھنا أنتقلى البطل الخارق من كونھ  إصدار سلسلة متطورة جدا

 ً من الفضاء الخارجي ویحمي سري إلى كونھ معروف یعیش وسط الناس یواجھھ خطرا
وج یتشاجر یشتبك في علاقات إنسانیة ، الأرض ضد أي شر ، ویمارس حیاتھ العادیة ویتز

تخلص من الصورة المؤلمة وبالتالي لحقھ العدید من الشخصیات بالمثل ونجد الرجل العنكبوت 
  . والرجال إكس وھالك ، وثور سید الرعد 

  أھمیة القصص للأطفال:-  

وتنمي للقصص أھمیة قصوى بالنسبة للأطفال ؛ إذ انھا تغرس في نفوسھم القیم والمبادئ ، 
ً فیھا ،  جوانب شخصیتھم الحسیة والعقلیة والروحیة ، فالطفل یعایش القصة ویتخیل نفسھ بطلا
إذا كان أحداثھا واقعیة فھي تحرره من واقعھ وحدوده التي یعیش فیھا ، غلى عالم واسع فسیح 

  .، یعیش فیھ مع الأنبیاء والقادة والأمراء 

بھم یحنون إلیھا ویستمتعون بھا ، ویجذالأطفال ، أنھم في تربیة " الحدوتة " ومما یؤكد فاعلیة 
فیھا من أفكار وأخیلة وحوادث ، بل إن القصة فوق ذلك تستثیر إھتمامات  الطفل ما 

بالمعلومات ، وتعرفھ الصحیح من الخطأ ، وتنمي حصیلتھ اللغویة ، وتزید من قدرتھ في 
  .السیطرة على اللغة ، وتنمي معرفتھ بالماضي والحاضر 

خطة .. أطفالنا "ولكن ماذا نحكي لأطفالنا ؟ یقول الأستاذ عبدالله محمد عبد المعطي في كتابھ 
 ً ً وأخلاقا ً إیماني النشأة ، إسلامي النزعة ، " عملیة للتربیة الجمالیة سلوكا إذا كنا نرید جیلا

انیة ات ، رباجة إلى نوع خاص من القصص والحكایرباني النھج ، ملائكي الخلق ، فنحن بح
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الھدف ، إیمانیة الإیحاء ، قرانیة المفھوم ، قصص تكون إلى الله قربى ، وعلى طریق التربیة 
  :خطوة وھذا النوع الخاص من القصص سنجده في 

نحن نقص علیك أحسن القصص بما أوحینا إلیك ھذا : ( قال تعالى : أحسن القصص   .1
نا ؟ نزلت ھذه الأیة فأرادو لو قصصت علی(" ، فعندما سأل الصحابة الرسول ) القرآن 

فحینما نحلق في القصص القرآني نجده یمتاز بسمو . القصص فدلھم على أحسن القصص 
ً مساق الحوار أو  غایاتھ ، وشریف مقاصده ، ویحتوي على طرق شتى ، تساق أحیانا

ن الحكمة ، والإعتبار ، وتارة التخویف والإنذار ، كل ھذا وغیره ساقھ الله تعالى بقول بی
  وأسلوب حكیم ولفظ رائع 

إن من الأمور التي أوجبھا الله تعالى التأسي برسول الله  ولذلك : سیرة سید المرسلین   .2
ً نعلم أولادنا مغاز"  مبناءھحرص الصحابة والتابعین على غرس حبھ في قلوب أ ي كونیا

  .رسول الله  كما نعلمھم السورة من القرآن 
والذین إتبعوھم والسابقون الأولون من المھاجرین والأنصار: ( أخبار النجوم قال تعالى   .3

  "أصحابي كالنجوم بأیھم أقتدیتم إھتدیتم"وقال رسول الله صلى الله علیھ وسلم ). بإحسان
الله یغرس في ھذا لایزال : "قال رسول الله صلي الله علیھ وسلم : عظماءنا في التاریخ   .4

ولكن یحتاج الأطفال في زماننا إلى الإرتواء " یستعملھ لطاعتھ یوم القیامة ،  الدین غرساً 
ً حیة أمامھم  من نبع العظماء الذین لم یعد من السھل على الطفل أن یرى مثلھم صورا

  "أشبالنا العلماء " ویكفي كتاب 
 .قصص كلیلة ودمنة وقصص الأستاذ نجیب الكیلاني وغیرھا   .5

  

  

  

  

  

  
  ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

  )100(سورة التوبة الأیة  )3(سورة یوسف الأیة  )2
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قصص الخیال التي تصیب الطفل : ولكن ھنالك بعض القصص التي یجب التحذیر منھا مثل 
 ـوالننجاـ بالإحباط ، والعجز أكثر ما تفیده وتفقده القدوة فیمن حولھ مثل قصص سوبرمان 

قصص الرعب لما تفعلھ من تخویف للطفل وتورثھ الجبن ، القصص التي ووعلاء الدین ، 
عمالھم كالتباھي بشرب الخمر ولعب والقصص التي تمجد الكفار وأ. نایا تدعو إلى الرذائل والد

  . المیسر والقصص التي لافائدة منھا 

  أنواع القصص المصورة وممیزاتھا: -  
  ھنالك نوعان من القصص المصورة من حیث طریقة التصمیم والإعداد:  

بحیث تسیطر  وعدد قلیل من الأسطر المكتوبة. نوع یستند بشكل أساسي على الصور   .1
أي أن الرسومات تنوب بقوتھا التعبیریة عن . الصور على معاني القصة وأفكارھا 

  .الكلمات ، وقد لاتوجد نصوص البتة في ھذا النوع من القصة 
نوع یدمج الصور والكلمات بشكل متوازن ، حیث یدعم كل واحد الآخر ، وتفسح   .2

ي أن ھذا النوع یتمیز عن السابق الصور المجال للطفل لتمییز الأحداث المتلاحقة أ
  . باعتماده على النص من أجل تفسیر الصورة 

  معاییر القصة المصورة الناجحة:-  

كتبت المرشدة التربویة سمیرة نیروخ عن تذوق الأدب المصور ونفاذه إلى عقل وقلب الطفل 
بدراسة تطور  حیث قاما. وأشارت إلى ما قام بھ الباحثان فإن كرینورد وباریس في استرالیا 

  .التنور اللغوي لدى الطفل من خلال القصة المصورة 
  -:ھذا وقد وضع الباحثان بعض المعاییر عند اختیار المعلم للقصة المصورة 

  .أن تتیح الصور الفرصة للطفل بأن یستخدم خبراتھ السابقة ویضیفھا للقصة  . 1
  .أن تتیح الصور فھم الشخصیات وتوقع سلوكھا  . 2
  .أن تتیح فھم البیئة المكانیة والزمانیة ، وعلاقتھا باحداث القصة  . 3
أن تتیح الفرصة لتمییزالتسلسل الوارد في الصور من أجل فھم العلاقات التي تربط  . 4

  .الأشخاص والأشیاء المصورة ووصفھا 
  .أن تتیح إمكانیة الإستنتاج  . 5
  .أن تتیح إمكانیة التوقعات والتأكد منھا  . 6
  .  )5(أن تشجع الطفل على التعبیر عن فكرة القصة أو المغزى المراد منھا  . 7

  

  

  ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ
 ،سوسن محمد فتح الرحمن عثمان ، إعداد –یة مھارة الكلام لأطفال التعلیم قبل المدرسة من وجھة نظر المعلمین استخدام القصة المصورة في تنم

  القصة المصورة ودورھا في تنمیة مھارة القراءة، عوض حسان الماحي : إشراف 
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  -:المبحث الأول

  -:مھارة القراءة 

   -:القراءة لغة 

قرأت :قراءتھ ،ویقال أي ) إن علینا جمعھ وقرآنھ :(التنزیل العزیز ،قال تعالى :القرآن :قرأ
ً،لأجمعتھ وضممت بعضھ إلى بعض ،ومعنى ا: الشيء قرآناً  نھ لقرآن ویعنى الجمع وسمي قرآنا

ً،أي ألقیتھ ویقال قرأ،قراءة :یجمع السور فیضمھا ،ومعنى قرأت القرآن لفظت بھ مجموعا
اقرأني :فتراء افتعال من القراءة ،وإذاقرأ الرجل القران والحدیث على شیخ یقول لإرانا واوق

  حسن القراءة :طلب إلیھ أن یقرأ،ورجل قراء :فلان أي حملني على أن أقرا علیھ ،واستقراه

  :القراءة اصطلاحاً 

إن القراءة من نعم الله التي أعطاھا إلى الخلق ،منھا یكتسب الفرد المعارف والأفكار 
،والخبرات،والقدرة على القراءة من أبرز المھارات التي یمكن أن یملكھا الفرد في المجتمع 

تصال ،والسبیل إلى توسیع أفاق الفرد العقلیة ،ومضاعفة والإالحدیث ،وتعد أكثر وسائل التفاھم 
اسیة في ستماع،وعامل من العوامل الأسنیة ،ووسیلة من وسائل التذوق والإالخبرة الإنسافرص 

جتماعیة من طریق دراسة نفعالي للفرد ، لیس ھذا فقط ؛بل لھا أیضا قیمتھا الإالنمو العقلي والإ
لى فرد من لى جیل ،ومن فر د إتاریخ الأمم ؛فتراث الإنسان الثقافي، والإجتماعي من جیل إ

أن الصلة ما یدون ،أو یكتب أو یطبع من كتب یقرؤھا من یرید ،في أي وقت یشاء ،ثم  طریق
بالمادة المكتوب تساعد على رفع مستوى المعیشة ،ودعم الروابط الإجتماعیة،ویزید تعمیق 

ً أن أول لعواطف الإنسانیة وإنھا وسیلة للإتصال الفكري بین الأا مم والحضارات وكفاھا شرفا
اقرأ :(لى النبي الكریم قولھ تعالى من عند الله تبارك وتعالى إ) سلامعلیھ ال(ریل ما أوحي بھ جب

،فالقراءة أول كلمة من المصحف الشریف دوت في آفاق الأرض ،لما ) باسم ربك الذي خلق 
  .  )1(لھا من منزلة في حیاة الفرد والمجتمع 

اد الصلة بین لغة الكلام والرموز عملیة یراد بھا إیج) : 1973ابراھیم ،(وتعرف مھارة القراءة 
  .الكتابیة ،وتتكون من ثلاثھ عناصر ، ھي المعنى الذھني واللفظ الذي یؤدیھ والرمز المكتوب

  
 ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

 ) 17(سورة القیامة الایة  )3
 ) 1(سورة العلق الایة  )4
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بة عملیة عضویة نفسیة عقلیة تتم فیھا ترجمة الرموز المكتو) :1985،معروف( ویعرفھ
ثر مفھومھ ،یتضح أ) مصوتة،صامتة(وءة لى معاني مقرإ) الحروف والحركات والضوابط (

أثناء إدراكھا عند القارئ في التفاعل مع ما یقرأ ،وتوظیفھ في سلوكھ الذي یصدر عنھ في 
  .القراءة أو بعد الإنتھاء منھا 

، فھي تروي ظمأ  أحد مفاتیح المعرفة، وھي عملیة یحتاج إلیھا الفرد والمجتمع وتعتبر القراءة 
وھي عملیة .القارئ وتنمي خبرتھ وتزید متعتھ وتطلعھ على أفكار الآخرین وإنتاجھم الفكري 

ً ، بل تشترك في أدائھا واسعة وشاملة لاتقتصر على مھارات آلیة منعزلة عن ب عضھا بعضا
  :فھي تشمل الأمور التالیة .حواس وقوى وقابلیات مختلفة 

رؤیة الكلمات المكتوبة أو المطبوعة حیث تظھر أھمیة حاسة البصر بالإشتراك مع -1
  .المجموعة العصبیة 

تبطة ادراك معنى الكلمات منفردة ومجتمعة حیث تظھر عمل قابیلة التجرید والتعمیم المر-2
  .بخبرة القارئ التي تشكل ینبوعا یتناول منھ القارئ مفاھیمھ معانیھ 

  .النطق بتلك الرموز المكتوبة أو المطبوعة حیث تشترك في ذلك اداة النطق وحاسة السمع-3

  .  )6(انفعال القارئ ومدى تأثره بما یقرأ-4

  

  

  

  

  

  

  

  

  ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ
  144-143الصفحات /سماء تركي داخل /سعد علي زایر -د/المھارات اللغویة بین التنظیر التطبیق 

  .11صو زاید خالد مصطفى مقابلة ,تألیف حسین راضي عبدالرحمن /ءة والكتابة طرق تعلیم الأطفال القرا
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في القراءة إنھا عملیة عقلیة انفعالیة دافعیة تشمل تفسیر الرموز  )1993شحاتة ،( ویعرفھ
،والرسوم التي یتلقاھا القارئ  من طریق البصر ،وفھم المعاني ،والربط بین الخبرة السابقة 

  .ستنتاج والنقد والحكم والتذوق وحل المشكلات وھذه المعاني ،والأ

سلسلة من المھارات المحددة تقوم على أساس إدراك ) :"2009طیبي وآخرون ،(ویعرفھ 
وتمییز ھذا الرمز وإدراك یة والأصوات المنطوقة وتشمل رؤیةالعلاقة بین المكتوب أو الخط

  ".المعنى والدلالة وراء ھذه الرموز

ھي الروابط الحسیة المجتمعة من تكوین قدرات تحلیلیة فھمیة :القراءة ویمكن أن نعرف مھارة 
  .تجعل من الرموز المكتوبة أو الملموسة إلى مرئیة منطوقة

إن القراءة مرتكز أساسي ویحتل مرتبة عالیة متمیزة من أدوات الإتصال ،والحصول على 
الحقیقة إذا ماقررنا بأن المعارف والمعلومات والحقائق والمفاھیم المختلفة ،بل إننا لا نتجاوز 

ً في عصر التطور التكنولوجي المختلف ،فقد ثبتت الأبحاث  مكانتھا ازدادت أھمیة وتأكیدا
ة بجدوى القراءة ، أن التمكن منھا واكتساب مھاراتھا ،من أبرز العناصر التي تؤثر المتعلق

ً في حیاتنا بنحو عام وفي العملیة التعلیمیة بنحو خاص ،ومن ھنا كان من الضروري  ایجابیا
تعلیم التلامیذ القراءة ، والأخذ بأیدیھم حتى یتمكنو منھا في المرحلة الأساسیة الأولى ، ثم 

إذا تم بناء أسس جیدة وصحیحة للتلمیذ في مراحلة الأولى بھا في المراحل المتقدمة ؛ الإرتقاء
تمكن ،بل بنى قاعدة معرفیة متكاملة الأطراف لعملیة تعلیمیة ؛لذلك تحتاج مھارات القراءة إلى 

بة والمؤسسات الثقافیة المختلفة ، وذلك لإكساب تتعاون مشترك ما بین الأسرة والمدرسة ،والمك
طفال المھارات التي تمكنھم من الإستفادة من مصادر المعلومات المتنوعة ،وأبرز ھذه الأ

وسواھا ....المھارات السرعة في القراءة وفھم المادة ،والقدرة على التعبیر ،والصحة القرائیة 
ٌخرى ، وھذا یمكن التلمیذ من قراءة أكبر عدد ممكن من مصادر  من المھارات الفرعیة الأ

ً، لذلك استفادتھ من تلك المصادر ،  المعلومات إذ إن الإنسان عندما في وقت أقل ،وتزداد تبعا
یقرأ ، یجري بتحویل الكلمات أو الرموز الى معان یفھمھا ویدركھا العقل ،والعقل یسیر ،ویفكر 
بسرعة تفوق سرعة العین من طریق عملیة القراءة ، وحتى تكون ھذه العملیة مفیدة ینبغي أن 

سرعة بفھم المقروء وبمھارات متنوعة لیمكن أن یكتمل تعلم مھارة القراءة ما تحملھ تقترن ال
  .من میزات 

من المسلمات المعاصرة في تدریس اللغات أن القراءة لیست تحویل الرموز المكتوبة الى 
فھم  –وأداء جید فقط ، لكنھا؛بمفھومھا الحدیث تعني . مفردات و جمل بضبط سلیم 

،وتحلیلھ،وتقویمھ،وتطویره ،واكتساب الخبرات اللغویة التي تمكن القارئ من  المقروء،ةتطبیقھ
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أو خارجھا استعمالھا في حل مایعرض سبیلھ من مشكلات قد تواجھھ في العملیة التعلیمیة 
التركیز في القراءة على صحة النطق،وسلامة الضبط ،وتمثیل المعنى ،ویزید على ذلك 

لھا تؤدي أو تصب في تحقیق مھارة القراءة وھذا ما یؤكد ،ومراعاة قواعد الوصل والوقف ك
ً على القراءة    . حدیثنا  بأن مجموع المھارات الفرعیة المتنوعة تجعل من التلمیذ قادرا

إذ أثبتت الدراسات والبحوث ، أن التعاون بین الأسرة والطفل یشكل الركیزة الأساسیة في 
وأن لدیھم الحسیة الوظیفیة ،)بیاجیھ (ینجزو المھام تمكین الطفل للقراءة ،ویستطیع الأطفال أن 

والورقة ،والأحرف ،والكلمات ،إذ كان أھلھم یقرؤون لھم ،وكانوا  –اھتمام بنشاطات القلم 
ً لا بأس بھ  ً لمساعدتھم في عملیة القراءة ،وأولئك الأھل ھم أنفسھم یقرؤون عددا جاھزین دائما

لات ،والجرائد ،وأعمال تتصل بالمعلومات ،ویملكون من المواد ،بما فیھا الروایات ، والمج
ً ما یرافق الأبناء إلى الكتب أو یستعیرونھا لأطفالھم ،فتجد القراءة متوافرة في منازلھم  ،وغالبا

  .المكتبات أھلھم 

  أھداف القراءة: -  
  یمكن النظر لأھداف القراءة من زاویتین:-  
  حیث یمكن تقسیمھا الى ).وظیفة القراءة (الأھداف العامة بالنسبة للفرد وللجماعة:  
  -:الأھداف العامة في حیاة الفرد ،ویمكن حصرھا بالأھداف التالیة   - أ

ً أن یذھب الطفل الى المدرسة ویتعلم ،لیقدر على القراءة ،فالقراءة كانت   -1 كانت الفكرة قدیما
ب الطفل الى غایة مقصودة لذاتھا ،ثم تطورت ھذه الفكرة ،وأصبحت غایة التربیة أن یذھ

لكسب المعلومات وزیادة " وسیلة"ومعنى ھذا أن القراءة أصبحت "لیتعلم "المدرسة ،فیقرأ 
  -:الخبرات ،وھذا التطور یتلخص في العبارة الآتیة 

  ".كان الطفل یتعلم لیقرأ ،ثم صار الآن یقرأ لیتعلم "

أعظم ما لدى الإنسان القراءة عملیة دائمة للفرد ،یزاولھا داخل المدرسة وخارجھا ،ولعلھا  -2
  .من مھارات 

على الرغم من تعدد الوسائل الثقافیة في العصر الحدیث ،فإن القراءة تفوق الخیالة والإذاعة  -3
المسموعة والمرئیة ،لما تمتاز بھ من السھولة والسرعة والحریة ،وعدم التقید بزمن معین 

  .،أو مكان محدد 
میع المواد الدراسیة ،وربما كان ضعف الدارس القراءة أساس كل عملیة تعلیمیة ،ومفتاح لج -4

  .المواد الأخرى أو اخفاقھ في الحیاة  أساس اخفاقھ قلفي القراءة 
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القراءة تزود الفرد بالأفكار والمعلومات ،وتقفھ على تراث الجنس البشري ،لأن الإنسان  -5
و القراءة ،والأخیرة التجارب الشخصیة ،والحدیث مع الناس أ: یستقي معلوماتھ من ثلاثة ینابیع 

  .أوسعھا دائرة ،وأقلھا كلفة ،وأبعدھا عن الخطأ 

  -:العامة في حیاة المجتمع الأھداف  - ب
  ویمكن حصرھا بالأھداف التالیة: -  
القراءة وسیلة للنھوض بالمجتمع ،وارتباط بعضھ ببعض ،عن طریق الصحافة ،والرسائل  -1

والصحي في المجتمع فھي تنھض بالمستوى الفكري والثقافي .أو المؤلفات وغیر ذلك 
  .وغیر ذلك

  .القراءة من أھم الوسائل التي تدعو الى التفاھم والتقارب بین عناصر المجتمع  -2

فكیف تسیر اللأعمال اذا تصورنا أن موظفي احدى الوزارات أو ‘ع القراةء تنظم المجتم -3
  .الدوائر قد امتنعوا یوما عن كل فیھ قراءة

في مواجھة المشكلات المختلفة الطارئة أو ‘ توضیح الأدوار المختلفة للأفراد والجماعات -4
  . كذالك أدوارھم في تنظیم حیاتھم وبیان طرق  تعاملھم وتحدید حقوقھم وواجباتھم

  .الربط بین أفكار ومشاعر وھموم اللأفراد في المجتمع الواحد وفي المجتمعات المختلفة -5

     -:أنواع القراءة

 ھناك عدة تصنیفات للقراءة من أشھرھا:  
  :تصنیفھا من حیث الغرض  - أ

 یصنف المربون القراءة من حیث الغرض منھا عدة أنواع أھمھا:  

فالقارئ في ھذا النوع ‘ ولھذا‘ وحفظھا ‘ المعلومات ویراد بھا استظھار :ةالقراءةالتحصیلی/ 1
وتتسم بالأناة وعقد الموزانات ‘ومن خصائصھا انھا بطیئة ‘محتاج الى كثرة الإعادة والتكرار 
  .بین المعلومات المتشابھة والمختلفة

وفیھا یقوم القارئ بالرجوع إلى مصادر عدة لجمع مایحتاج إلیھ من :قراءة جمع المعلومات / 2
،وھذا النوع یتطلب من الدارس مھارة السرعة في تصفح المراجع ،ومھارة التلخیص معلومات 

ً إلى ھذا النوع من القراءة    .،ولعل فئة الباحثین ، والعلماء وأمثالھم ھم أكثر الناس احتیاجا

وتھدف إلى معرفة شيء معین في لمحة من الزمن ، كقراءة :القراءة السریعة الخاطفة / 3
  .فھارس الكتب ، وقوائم المؤلفین ،والأدلة بأنواعھا ،وھي قراءة ضروریة للباحثین ،والمتعلمین
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وتكوین فكرة عامة عن موضوع ، كقراءة تقریر ،أو كتاب جدید :قراءة التصفح السریع  / 4
ً لضخامة الإنتاج الیومي من المطبوعات في العلوم وھذا النوع ت تطلبھ حیاتنا الراھنة نظرا

،والفنون ،والآداب ،وتمتاز ھذه القراءة بالوقفات في أماكن خاصة لإستیعاب الحقائق ،وكذلك 
  .بالسرعة ،والفھم في الأماكن الأخرى 

دب والنوادر ،والقصص والمتعة الأدبیة ، والریاضة العقلیة ،كقراءة الأ:قراءة الترفیھ / 5
والفكاھات ،والطرائف ، وھي قراءة تخلو من التعمق ،والتفكیر ولذا یراعى في اختیار مادتھا 

  .یزاولھا في أوقات الفراغ ،وقد تؤدي على فترات متقطعة –عادة -الخفة ،والقارئ 

أو إنتاج ما والغرض منھا الفحص والنقد ،وذلك كقراءة كتاب ،: القراءة النقدیة التحلیلیة / 6
،للموازنة بینھ وبین غیره ،ولذا فالقارئ في ھذه القراءة بحاجة إلى كثیر من التروي والمتابعة 

لنضج والإطلاع ،ولھذا لا یستطیع قراءتھا إلا من حظي بقدر كبیر من الثقافة ، والموھبة ،وا
  .،والتحصیل والفھم 

أشبھ بقراءة الإستماع ،  حیث یتأثر فیھا والتفاعل مع المقروء ، وھذا النوع : قراءة التذوق / 7
  .القارئ بشخصیة الكاتب ، ویشاركھ فیما یقرأه لھ مشاركة وجدانیة 

ملائیة ،والأسلوبیة وھي قراءة استدراك الأخطاء اللغویة ، والإ:القراءة التصحیحیة / 8
بعات ،والصیغ اللفظیة ،وتھدف إلى تصحیح الخطأ ، كقراءة المعلم دفاتر التلامیذ والط

التجریبیة وتحتاج ھذه القراءة إلى جھد مضاعف من القارئ لكثرة التدقیق والإمعان في المادة 
ً مع مرور الزمن    .المقروءة مما ینجم عنھ تعب أعصاب العین فیورثھا كلالا

ویقصد بھا التعرف إلى مایحدث لفئات المجتمع من مناسبات سارة ، : القراءة الإجتماعیة / 9
راءة صفحات الوفیات ، والدعوات ،والغرض منھا المشاركة  ،وتقدیم الواجب أو أحزان ،كق

  .الدیني ،والإجتماعي 
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  -:تصنیفھامن حیث الشكل ، والأداء . ب

  من حیث الشكل والأداء إلى ما یأتي تقسم القراءة:  
  ًالقراءة الصامتة  -أولا:  

التي یتم فیھا تفسیر الرموز الكتابیة  في العملیة) السریة(تتمثل القراءة الصامتة - :مفھومھا 
ً "،وإدراك مدلولاتھا ومعانیھا في ذھن القارئ ،دون صوت ،أو أھمیة ،أو تحریك شفاه  فھي إذا

  .تقوم على عنصرین ھما 

  .مجرد النظر بالعین إلى المقروء   .1
نحو النشاط الذھني الذي یستثیره المنظور إلیھ من تلك الرموز ، وتشكل القراءة الصامتة   .2

  .من مواقف القراءة الأخرى % 90

ً ،  حیث تحرره من الخجل والحرج ،وبخاصة  ولھذا النوع من القراءة أثر في نمو الطفل نفسیا
الأطفال الذین لدیھم عیوب نطقیة ، فھي تنقذه من الشعور بالتعرض للسخریة وتحاشي نقد 

  .الآخرین 

ً لحریاتھم وعدم  ً لشعور الآخرین ،وتقدیرا ً ،لأن فیھا إحتراما كما تؤثر في نموه إجتماعیا
إزعاجھم ،وبخاصة إذا كانت القراءة في حافلة أو مكتبة ،أو مجمع عام ،كما أن فیھا مساعدة 

ً في غرفة واحدة    دون أن یؤثر أحدھم في الآخر . للأخوة الكثیرین في البیت الواحد لیدرسوا معا

ً فلأنھا تریح أعضاء النطق ، وتمنعھ من البحة في الصوت ، أو  وأما تأثیرھا في نموه جسمیا
  .عجز أعضاء في تأدیة دورھا على الوجھ الصحیح 

 مزایاھا:-  
ً فھي تستخدم قراءة : من الناحیة الإجتماعیة   .1 تعد القراءة الصامتة أكثر القراءات شیوعا

تقتضي طبیعتھا القراءة  الصحف أو المجلات والكتب الخارجیة ، والكتب المنھجیة التي
  .الصامتة 

ءة التقاط المعاني بسرعة أكبر یستطیع القارئ عن طریق ھذه القرا:من الناحیة الإقتصادیة   .2
ن القراءة الجاھرة ،لأنھا قراءة مجردة من النطق ،ولا تحتاج إلى قراءة كل كلمة على حدة م

،وأن تجعل القارئ یلتقط معنى الجملة دون أن كل كلمة فیھا ،لأن عملیة اللفظ فیھا إعاقة 
  .،وبطء 

فھم أثبتت البحوث التربویة أن القراءة الصامتة أعون على ال: من ناحیة الفھم ،والإستیعاب   .3
ً على المعنى دون اللفظ ،بینما الجاھرة  ،والإستیعاب من القراءة الجاھرة ،لأن فیھا تركیزا

 ً   .فیھا تركیز على اللفظ و المعنى معا
القراءة الصامتة مجردة من النطق فھي لا تحتاج إلى تشكیل : من الناحیة التربویة النفسیة   .4

ً ص ً ، وبالتالي ،فیھا نوع من المتعة الكلمة ، أو إعرابھا أو إخراج الحروف إخراجا حیحا
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ً من قواعد اللغة ، ولأنھا تسود في جو ھادىء بعید عن الفوضى  والسرور ،لأن فیھا انطلاقا
  .وتداخل الأصوات 

  
  عیوبھا:-  
  إلا أنھ .بالرغم من أنھا قراءة الحیاة ، وأنھا شائعة بدرجة كبیرة تفوق القراءة الجاھرة

  :یؤخذ علیھا 
  .أنھا تساعد على شرود الذھن ، وقلة التركیز والإنتباه ،من المعلم   .1
  .فیھا إھمال ،وإغفال لسلامة النطق ، وخارج الحروف   .2
  اجتماعیة أنھا قراءة فردیة ،لاتشجع القراء على الوقوف أمام الجماعات ،أو مواجھة مواقف  .3
ي صحة النطق ،أو لا تستعد المعلم على التعرف الى ماعند الطفل من قوة ،وضعف ف .4

  .العبارات 
  
 تنمیة مھارة القراءة الصامتة:  

درسھ قراءة في صغره ،من الصعب علیھ أن یقرأ     إن الطفل الذي یعتاد على القراءة الجھریة
ً ،فإنھ سرعان ماینسى ذلك ،لذلك على المعلم أن یعد  صامتة ،حتى لو دربتھ على ذلك مستقبلا

ھا في الصفین الأول والثاني  ،ویدرب التلامیذ على كیفیة ھذه القراءة الصامتة غایة في حد ذات
یھ أن یلاحظ القراءة بشكل علمي ، وعلیھ ألا یطالب تلامیذه بشرح مافھموه من القراءة ،بل عل

شفاھھم ،وعلیھ أن ینبھھم الى أن تحریك الشفاه یفسد القراءة حركو كیف یقرأون دون أن ی
  .الصامتة 

ً ، فكونھا أما في الصف الثالث    ،والصفوف التي تلیھ ، فالقراءة الصاكتة وسیلة ، وغایة معا
وسیلة تستلزم المعلم أن یدرب طلابھ على فھم ما یقرأون عن طریقة أسئلة تتعلق بالمادة 
المقروءة قراءة صامتة ، كأن یطلب منھم قراءة الدرس قراءة صامتة ،وثم یطرح علیھم أسئلة 

،وقد یعرض علیھم بطاقات أو لافتات تحمل عبارات معینة ، تتعلق بالمادة التي قرأوھا 
یخفونھا عم أعینھم ، ویطلب منھم التعبیر عن المعنى الذي التقطوه من ...ویضعھا زملاؤھم ،ثم 

ً متعددة  ھذه البطاقة ، وقد یذھب بعضھم الى مكتبة المدرسة ،ویوزع على تلامیذه قصصا
غرفة الصف ،طلب من كل واحد إذا رجعوا الى ،ویطلب منھم قراءتھا قراءة صامتة ،حتى 

ً علیھا أمر بالقیام  إعطاء فكره عامة عن الشيء الذي قرأه ، وقد یعطى كل طالب بطاقة مكتوبا
  .  )6( بعمل ما فیقوم الطالب بعد قراءة عبارتھ بتنفیذ ماطلب منھ 
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  مرجع سابق ، 204-200ص، عبدالفتاح حسن البجة -د، تعلیم الأطفال المھارات القرائیة والكتابیة 
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  :القراءة الجھریة     -:یاً ثان  
  مفھومھا:-  
العملیة التي تتم فیھا ترجمة الرموز الكتابیة الى ألفاظ منطوقة :تعني القراءة الجھریة    

ً تعتمد علة ثلاثة  ،وأصوات مسموعة ، متباینة الدلالة حسب ماتحمل من معنى وھي ،إذا
  : ھيعناصر 

  .رؤیة الرمز بالعین   .1
  .نشاط الذھن في إدراك معنى الرمز  .2
  .ذلك الرمزالتلفظ بالصوت المعبر عما یدل علیھ  .3

ولھذا ، كانت القراءة الجھریة صعبة الأداء ،إذا ماقیست بالقراءة الصامتة ، لأن القارئ    
ً ، حیث یراعي  ً مزدوجا : قواعد التلفظ من مثل  –فوق إدراكھ المعنى –یصرف فیھا جھدا

وضبط أواخرھا ، وتمثیل المعنى بنغمات  إخراج الحروف من مخرجھا ، وسلامة بنیة الكلمة ،
ً لأن القارئ یتوقف في أثنائھا للتنفس  الصوت ،زیادة على احتیاجات إلى وقت أطول ، نظرا

  .،ومن ثم احتلت المركز الثاني في ضروریتھا لحیاة الإنسان 
  مزایاھا: -  

  :لھذا النوع من القراءة مزایاه التي ارتبطت بھ من النواحي الآتیة 

ً لذات الطفل ، واشباع الكثیر من أوجھ : من الناحیة النفسیة  .1 إن في القراءة الجاھرة تحقیقا
ویطرب لھ حین یمدحھ المعلم على قراءتھ ، ویشعر .نشاطھ ، كما أنھ یستریح لسماع صوتھ 

بالسعادة عندما یحس بنجاحھ ،ویس عندما یرى الآخرین یستمعون إلیھ ، ولذلك فقد كان اتجاه 
من المشتغلین بتعلیم القراءة إلى أن تكون القراءة في المرحلة الأساسیة الأولى كلھا ،أو كثیر 

  .معظمھا جاھرة 
في القراءة الجاھرة تدریب الطفل على مواجھة الاخرین ، ودفع :من الناحیة الإجتماعیة  .2

یاة ،والقدرة الفرد للح الخجل والخوف عنھ ، وھذا یؤدي إلى بناء الثقة بنفسھ ، كما أن إعداد
  .على الإسھام ، والمشاركة في مناقشة مشكلات المجتمع ،واھدافھ 

في عملیة تشخیصیة علاجیة ،إذ ھي وسیلة ساسھا القراءة الجاھرة في أ: التربویة  الناحیة. 3
تشخیص جوانب الضعف في النطق عند الأطفال ، ومحاولة علاجھا وھي فوق ھذا أداة التلمیذ 

خرى ، وفي تثقیف نفسھ ،وبناء شخصیتھ ، إضافة الى ان ھناك مواقف في تعلم المواد الأ
إلا بالقراءة الجاھرة ، كقراءة التعلیمات ، والأخبار ، ومحاضر الجلسات ،والإجتماعات لاتكون 

  .، وقراءة الشعر ، والقراءة في الإذاعة المسموعة والمرئیة 
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4.  ً تساعد القراءة الجاھرة في تنمیة الأذن اللغویة عند الطفل ، وبخاصة إذا كان الصوت مؤثرا
  وربما تحبب القراءة الجیدة التلامیذ لقراءة الأدب ،والأسالیب الراقیة  وجذاباً 

  .القراءة الجاھرة وسیلة إمتاع وإستمتاع وفیھا إنماء لروح الجماعة .5

  عیوبھا:-  

  .أنھا لا تلائم الحیاة الإجتماعیة ،لما فیھا من إزعاج للآخرین ، وتشویش علیھم  .1

ً أطول لما فیھا من مراعاة لمخارج الحروف والنطق الصحیح للكلمات ،وسلامة . 2 تأخذ وقتا
  .نطق أواخر الكلمات 

ً أكبر من مثلیھا الصامتة  .3   .یبذل القارىء في ھذه القراءة جھدا

ق ھذه القراءة أقل ، لأن جھد القاىء یتجھ الى إخراج الحروف من مخارجھا الفھم عن طری .4
  .، ومراعاة الصحة في الضبط 

  .في ھذه القراءة وقفات ورجعات في حركات العین أكثر من القراءة الصامتة . 5

  .أنھا قراءة تؤدي في الصف ،ولا یستطیع أن یمارسھا القارىء خارج الصف أو المدرسة . 6
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  218-217عبد الفتاح حسن البجة ص  -د/ تعلیم الأطفال  المھارات القرائیة والكتابیة 
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  مجالات استخدام القراءة الجاھرة:-  

تمارس القراءة الجاھرة داخل المدرسة وخارجھا في حیاة الكبار ، ففي داخل المدرسة تمتد      
ممارسة ھذه القراءة لتتجاوز حصص القراءة المخصصة لھا الى دروس النصوص الأدبیة التي 

ذ والكتابة والتعبیر والقواعد النحویة ، إودة الإلقاء ، والى دروس البلاغة تھتم بحسن الأداء وج
في ھذه الدروس تتم قراءة ما یرون على اللوح ، أو أمثلة كتاب القواعد ، وتمریناتھ أو مما 

من أسالیب رفیعة ، وتعابیر جمیلة ،وماتحتویة المواد الأخرى من یكتبھ التلامیذ في دفاترھم 
  .الخ ...مقتطفات تحتاج الى توضیح ، وشرح وتعلیق ، أو إضافة 

قراءة ماجمع عن :روریة في بعض المواقف المدرسیة منھا والقراءة الجاھرة تعد ض   
موضوع معین من مراجع مختلفة ،وقراءة التقاریر أمام التلامیذ وقراءة الأحداث الجاریة 
والتعلیات والتوجیھات لیلتزم بھا التلامیذ ، أو قراءة مشكلة یطلب إلیھم حلھا ، أو مقالات 

ات الجماعیة ، أو إثبات قضیة ، ومنھا قراءة لبعض الكتاب المبدعین بقصد إثراء الحوار
قراءة  تمثیلیة أووالرحلات وبعض الفقرات شعریة أو القصص والسیر وقصص المغامرة 

  .خطاب أو مراسلة الآخرین 

قراءة : أما المواقف التي یمكن ممارسة القراءة الجاھرة خارج المدرسة ،فكثیرة ومتنوعة منھا    
ً ل موقف إعتمده القارىء في مناقشة وقراءة ارشادات وتعلیمات لشخص ما ، فقرة ،أو مأشبھ تأییدا

أو لجھة مسؤولة والقراءة لإفادة الآخرین في بعض المعلومات ، والقراءة التي یراد منھا 
استرجاع بعض الأشیاء الماضیة كقراءة المحاضر والجلسات ، وقراءة بعض القطع الشعریة 

  .، وقراءة المقالات  والأخبار والخطب والتقاریر  یقصد الإستمتاع ، وتذوق موسیقاھا

وتتعدى القراءة الجاھرة ھذه المجالات لتصل الى أصحاب المھن كالمحامین والوعاظ والأطباء  
علماء والمعلمین والممثلین الذین یجدون أنفسھم في مواقف یتحتم علیھم ممارسة القراءة وال

  .الجاھرة 
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  حسن شحاتة ، تعلیم اللغة العربیة. 
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  ًالقراءة السمعیة (قراءة الإستماع  -:ثالثا:(  
 مفھومھا:-  

ء ما یسمعھ من الألفاظ والأفكار الكامنة ورا ھي العملیة التي یسقبل فیھا الإنسان المعاني ،
،والعبارات التي ینطق بھا القارىء قراءة جھریة ، أو المتحدث في موضوع ما ، أو ترجمة 
لبعض الرموز والإشارات ترجمة مسموعة و ھي في تحقیق أھدافھا تحتاج إلى حسن الانصات 

  .یقال  ومراعاة آداب السمع والاستماع كالبعد عن المقاطعة أو التشویش أو الانشغال عما
نفسھ في ولیس لھذا النوع من القراءة كتاب معین ، إذ یمكن أن یكون من كتاب القراءة المقرر 

موضوع لم یدرسھ الطلاب ،كما یمكن أن یكون من موضوع إنشائي أجاد فیھ الطالب أو من 
  .كتاب قرأه الطالب من مكتبة المدرسة أو من الإذاعة المدرسیة 

  أھمیة الاستماع:-  

إنھ أھم وسیلة للتعلیم في حیاة الإنسان ،إذ عن طریقھ یستطیع الطفل أن یفھم مدلول الألفاظ  .1
  .التي تعرض لھ عندما یربط الصورة الحسیة للشيء الذي یراه واللفظة الدالة علیھا 

عن طریقھ یستطیع الطفل أن یفھم مدلول العبارات المختلفة التي یسمعھا أول مرة ،وعن  .2
  .یع تكوین المفاھیم ،وفھم ما تشیر إلیھ من معاني مركبة طریقھ یستط

ھو الوسیلة الأولى التي یتصل بھا التلمیذ بالبیئة البشریة ،والطبیعیة بغیة التعرف إلیھا ،ومن  .3
  .والتعامل معھا في الموافق الإجتماعیة ثم التفاعل ، 

ة ،والحدیث الصحیح في دروس ھو وسیلة مھمة للأطفال الأسویاء لتعلیمھم القراءة والكتاب .4
  ,اللغھ العربیة والمواد الآخرى 

عن طریقھ یتم فھم المستمع ما یدور حولھ من أحادیث ،واخبار ونصائح وتوجیھات وقد ثبت  .5
عن طریق الأبحاث الكثیرة أن الإنسان العادي یستغرق في الاستماع ثلاثة أضعاف ما یستغرقھ 

ً بتربیة أبنائھا على حسن الاستماع منذ في القراءة ولذا فإن الشعوب المتح ضرة تعتنى كثیرا
الصغر لأن حسن الاستماع أدب رفیع بالإضافة إلى كونھ أسلوب فھم وتحصیل ،وقد قالت 

 ً   : العرب قدیما
تعلم حسن الاستماع ،قبل أن تتعلم حسن الكلام ،فأنك إلى أن تسمع ، وتعي أحوج منك إلى أن " 

  )1.("تتكلم 

  

  

  ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ
  222حسن البجةمرجع سابق صعبد الفتاح  -د/كتابیة تعلیم الأطفال المھارات القرائیة وال

 راض الاتیة ویرمي الاستماع إلى تحقیق الأغ:  
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  .لتقاط المسموع  وفھمھ الإصغاء ، وإتدریب الأطفال على حسن    . أ

  .نتباه فترة طویلة لمتابعة القارىء تعوید الأطفال الإ . ب

ى الكشف عن مواھب الأطفال ومعرفة مواطن ضعفھم في بعض نواحي القراءة والعمل عل . ج
  .علاجھا 

  .إكسابھم القدرة على وعى المسموع ،وحسن فھمھ  .د 

  .تكوین البدایات الأولى لعملیة النقد في المستقبل  .ـھ

  .تعوید الأطفال احترام آراء الآخرین وشعورھم باحترام الآخرین لھم . و 

  وسائل التدریب على قراءة الاستماع:-  

مناسبة ثم یقوم المعلم بقراءتھا علیھم ، وھم اختیار موضوع ملائم للأطفال أو قصة .  1
یصغون إلیھ دون أن یكون أمامھم  كتاب أو قصة وبعد ذلك یناقشھم عن طریق أسئلة استیعابیة 

  .ق الاستماع من القصة أو الموضوع ریلمعرفة ما تحصلوا علیھ عن ط

الأطفال  بعد قص حكایة مناسبة مشوقة ثم إجراء حوار في موضوعھا، وقد یكلف المعلم  . 2
  .سرد الحكایة بإعادة سردھا بلغتھم الخاصة ،أو الطلب إلیھم تمثیلھا إن كانت تصلح لذلك 

سرد بعض القصص التي تعبر عن بطولاتنا في الأقطار العربیة لتنمیة حب البطولة  .3
  .والاعتزاز بالعروبة ،إذكاء الوعى القومي في نفوسھم ،ثم یعقب ھذا السرد مناقشة عامة 

تكلیف بعض الأطفال النابھین الإعداد لقصة أو موضوع خارج الصف ثم یدرب علیھا  .4
ً، وتدور حولھا المناقشة والحوار من قبل  قراءة جھریة ثم یقوم الطفل بإلقائھا على زملائھ جھرا

  .المعلم والأطفال 

لتي الموضوعات االاستماع  إلى الإذاعات المدرسیة ثم توجیھ أسئلة في الصف تتناول .5
  .تضمھا برنامج الإذاعة 

  

  

  

  مزایا القراءة السمعیة ، وعیوبھا:-  
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إذا كانت القراءة الصامتة والجاھرة تتم عن طریق العین ،فإن قراءة الإستماع تتم عن طریق 
ولذلك  فإن اطلاق مصطلح القراءة السمعیة ,الأذن والأصل في القراءة أن تتم عن طریق العین 

،لأن أحد طرفي العملیة یكون القارىء ولھذا النوع من القراءة مزایاه جاء من قبیل المجاز 
  :وأغراضھ منھا 

والإصغاء الدقیق وسرعة الفھم مع الإحاطة تمرین التلامیذ على حصر الذھن ،والإنتباه  .1
  .بمعاني وأفكار ما تتلقفھ الأذن 

  .ة لدیھم الوقوف على الفروق الفردیة بین التلامیذ وإظھار المواھب الدفین.2
 .استشراف جوانب الضعف عند التلامیذ ،ووضع الخطط المناسبة للتغلب علیھ  .3
تعد ھذه القراءة ذات أثر بالغ و مفید في تعلیم المكفوفین المحاضرات الجامعیة والمؤتمرات  .4

  .في الأندیة وغیرھا 
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  

  -:المبحث الثاني 
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  - :المشكلات القرائیة
صعوبة القراءة تحت مظلة صعوبات التعلم ،ھذه الظاھرة التي یعاني بعض الأطفال منھا تندرج 

تحول دون متابعتھم لزملائھم أثناء تعلمھم القراءة وھذه المشكلة تحظى باھتمام البیت 
ً لإھمیة اللغة التي تعتبر من الأدوات المھمة التي لا یستطیع الطفل الاستغناء  والمدرسة،نظرا

وعاء الفكر الذي یستقى منھ نموه العقلي والاجتماعي وھي أداة  اھتستقیم حیاتھ بدونعنھا ،ولا 
التفكیر التي یتعامل بھا مع قضایا الحیاة وبھا یبني الفرد علاقاتھ الاجتماعیة مع أقرانھ 

ً سلبیة على سلوك من یعجز عن تعلمھا  فقد یتولد لدیھ والمحیطین بھ ،وھي بالتالي تترك آثارا
ً تخریبیة ،أو یمیل إلى السلبیة والانطواء على الذات فتقتل ثقتھ سلوك عد واني فیمارس اعمالا

  .بنفسھ ویتراجع تقدیره لذاتھ
  

  تعریف صعوبات القراءة:-  
تعددت التعریف حول مصطلح صعوبات القراءة ،ویرجع المعنى اللغوي لصعوبات تعلم القراءة 

والتي تعني مرض الكلمات )دیسلكسیا (إلى كلمة إغریقیة قدیمة ، ذات أصل یوناني ھي 
الكلمة والترجمة : یعني:لیكس :والمقطع الثاني,صعوبة أو خلل : دیس یعني: فالمقطع الأول 
  .نى صعوبة القراءة العربیة تأخذ مع

ً لتعریف الجمعیة العالمیة للدیسلكسیا یتم تعریف صعوبة القراءة على أنھا  صعوبة في : ووفقا
تعلم اللغة یظھر في عدم القدرة على فك رموز اللغة ومعالجة المعلومة وفھم الأصوات وھذه 

ھي لیست إعاقة الصعوبات لیست متعلقة بالعمر أو القدرات العقلیة والقدرة على التحصیل و
  .حسیة 

أو ھي القصور الواضح والمستمر في القدرة على التقدم في قراءة الكلمات المطبوعة بحیث 
یحول بطء تقدم الطفل في منطقتي الصوتیات والطلاقة دون دخول ووصول الطفل إلى منطقة 

ویترتب على ھذا العرض أن "اللفظي العمى "ویطلق البعض على ھذه الظاھرة . فھم المعنى 
یجد المصابون بھ صعوبة في التعرف على الحروف المكونة للكلمة وبالتالي صعوبة في فھم 

  . )7(معناھا 

    

  

  

  ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ
  

Fekarchissem.wixsite.com\dzproinfoblog  
  عیسى جراجره الضمور 

  

  أسباب الصعوبات القرائیة:-  
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تربویة  –إجتماعیة  - بیئیة –نفسیة  –جسمیة : ترجع أسباب الصعوبات القرائیة إلى عوامل 
اضطراب : أي الصعوبات القرائیة على انھا ) الدیسكلسیا (وینظر الأخصائیون والأطباء إلى 

عصبي ذو منشأ متعلق بجینة وراثیة تؤثر في المھارات واجمع معظم الإختصاصیین على ان 
,  نھالیسرى مبیولوجیة بالدرجة الأولى متعلقة بالدماغ وبالتحدید الجھة لھا أسباب ) الدیسكلسیا(

  .وھي مسؤولة عن اللغة 
وقد توصلت البحوث التربویة الحدیثة إلى تحدید عدد من الفرضیات التي توضح الأسباب 

  :المؤدیة إلى صعوبات في القراءة ومن ھذه الفرضیات ما یأتي 
فرضیة الخلل الصوتي والتي تشیر إلى أن إختلال مھارات الوعي الصوتي الناجم عن تلف    . أ

في الدماغ یؤدي إلى ضعف القدرة على غدراك العلاقة المتبادلة بین في منطقة اللغة 
  .الصوت والصورة ، والتي تشكل االأساس الذي یقوم علیھ تعلم الطفل للقراءة 

فرضیة خلل المغنطة الخلویة حیث یكون الطفل اقل حساسیة بالأمواج الضوئیة فیترتب    . ب
  .على ذلك صعوبات في القدرة على القراءة 

ة الخلل المخیخي حیث یؤدي وجود خلل في المخیخ إلى ضعف في إكتساب مھارة فرضی .ج
  .القراءة 

یقودان إلى فرضیة الخلل المضاعف حیث إن الخلل الصوتي وخلل السرعة في التنمیة  .د
  .صعوبة في القراءة

  ھنالك أسباب ومشكلات بیداغوجیة في اللغة العربیة ،لا تعد ولا تحصى ومن أبرز تلك
  :ت القرائیة ما یليالمشكلا

-  ً تقارب بعض الحروف في النطق ، أي ضعف في التمییز بین الأحرف المتشابھھ لفظا
 ً أو تشابھ كثیر في الحروف ) ث ، ذ ) ( ك ، ق) ( س، ص ) ( ت، ط ( والمختلفة رسما

ً یصعب التمییز مثل    ).ذ د ) ( ج خ ح ) ( ب ت ث ( الصوتیة تشابھا
ً مثل   - ً والمختلفة لفظا ج و ح ( أو ) ع وغ ( ضعف في التمییز بین الأحرف المتشابھھ رسما

  ).ف وق ) (ط وظ ) ( ص وض ) ( س وش ( أو ) ب وت وث ون ( أو ) وخ 
النطق غیر السلیم لبعض الحروف في اللغة الفصحى وبعضھا في العامیة حسب البیئة   -

  .مثل الغین والقاف : المحلیة 
  .داد أشكال بعض الحروف مثل حرف الكاف والھاء تع  -
تعداد صور الحروف وتنوعھا فلكل حرف صورة خاصة في أول الكلمة أو أوسطھا وفي  - 

  .آخرھا 
  .إھمال الحركات وعدم رسمھا على الحروف في الكتابة  -
  ، ) صوص , سوس (اللفظ غیر السلیم للحروف التي تتشابھ أصوات بعض حروفھا مثل  -
  ) .سائد , صائد ( 
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  مثل تاء التأنیث في آخر كلمة ) للحرف الواحد ( بعض الحروف تنطق بطرق مختلفة  -
  ) .شجرة ( 
  .الشمسیة والقمریة ) أل ( إتصال لام الجر بالكلمات المبدوءة بأداة التعریف  -
  )8() .فیل (فیقول ) فول ( ضعف في التمییز بین أحرف العلة فقد یقرأ كلمة  -

  لیلى كرم الدین -د/عند طفل ماقبل المدرسة نموھا السلیم وتنمیتھا اللغة 
  النطق (عیوب الكلام:(- 

عیوب الكلام أكثر خطورة في العادة من أخطاء الكلام وذلك یرجع إلى اختلاف الأسباب 
الموجودة وراء كل منھا ،وانما یرجع كذلك إلى ما تتركھ عیوب الكلام من آثار كبیرة على 

  .الفرد وتوافقھ النفسي والإجتماعي في المراحل التلیة من حیاتھ إتجاه 
فقد درست العیوب بدقة وعنایة وتفوق بكثیر أخطاء وسبب خطورة عیوب الكلام و آثارھا 

  .الكلام ، كما حظیت باھتمام كل من الأطباء وعلماء النفس والتربویین على السواء 
ً للتصنیف الذي قدمھ لیوبولد مایلي وھناك عدد من عیوب الكلام ، لعل أكثرھا ان ً طبقا   :تشارا

  .)lisping(اللدغ أو لثغة اللسان  -أ
  )   SpeechSlurring or indistinctiveness of(: وضوحھ  مضغ الكلام أو عدم .ب
  ) Stuttering:( التھتھة  .ج
  )Cluttering(  :عدم الترتیب والتشوش في الكلام   .د
  -:اللدغ أو لثغة اللسان .أ

أھم مایمیز ھذا العیب ھو إحلال الصوت الخاص بحرف من الحروف محل الصوت الخاص 
ً إحلال حرف ال .بحرف آخر  وحرف ال ) س (محل حرف ال ) ث (من أكثر الأشكال انتشارا

وھماك أشكال أخرى من ھذا العیب ) اللام (محل ) ى (وحرف ال ) ر (محل حرف  ال) غ (
ً من ا   .لسابقة وإن كانت أقل إنتشارا

ً لأن  ً لدى طفل ماقبل المدرسة ولكن نظرا وھذا العیب من عیوب الكلام من أكثر العیوب إنتشارا
الأشخاص الذین یظھر لدیھم أو یكشفون عن ھذا العیب بالذات یتعرضون لقدر كبیر من 

ن ، فالملاحظ أن الأطفال الذین یعانون منھ لأسباب غیر عضویة ، یتعلموالسخریة و الإستھزاء 
ً خلال حیاتھم المدرسیة  نتیجة لذلك نجد أن عدد من یظھر عندھم اللدغ .التغلب علیھا مبكرا

ً بین طلبة المدارس الثانویة والجامعة    .یكون قلیلا
  
  
  
  

  :ویبین لیوبولد أن ھناك سببین أساسیین وراء ھذا العیب ھما 
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  .تشوه الفك أو الأسنان أو الشفاه  -1
  .من الكلام الطفلى المیل إلى عدم التخلص  -2

في الحالة الأولى نجد أنھ عندما یبرز الفك الأسفل عن الفك الأعلى یعاني الطفل من لدغ خفیف 
  .كما یلاحظ ھذا العیب كذلك في الغالب خلال مرحلة تبدیل الأسنان .

حیث یواصل الطفل الكلام ) الطفلیة ( اما الغالبیة العظمى من حالات اللدغ فترجع إلى نوع من 
ً من الآخرین ویجعلھ محل إعجابھم او یسیر  بھذه الطریقة لإعتقاده بأن ذلك یجب استحسانا

والملاحظ أنھ في كثیر من الحالات فإن البالغین .. ضحكھم وإعتقادھم بأنھ طفل خفیف الظل 
ً للتقلید  ً سیئا   .أنفسھم یقلدون كلام الطفل ولا یصححونھ ، ومن ثم یعطونھ مثالا

  -: أو عدم وضوحھ مضغ الكلام   .ب
ویرجع عدم النشاط ھذا .یرجع ھذا العیب إلى قلة نشاط الشفاه أو اللسان أو الفك لسبب أو لآخر 

  .إما لأسباب عضویة أو انفعالیة 
  الأسباب العضویة:-  

عدم نشاط ھذه الأعضاء بسبب عدم نضجھا وتطورھا ، أو شلل أعضاء الصوت أو بعض 
  .اللسان مما تصاحب شلل الأطفال العضلات وبصفة خاصة عضلات 

  الأسباب الإنفعالیة:-  
في كثیر من الحالات قد یرجع عدم نشاط الشفاه إلى اتجاه انفعالي مثل الخجل فالطفل الذي 
ً ویغمغم أو یتمتم بالكلمات دون توضیح  یخشى ویخاف وجود الآخرین یبقى شفتیھ مغلقتین جزئیا

بیرة نتیجة للإنفعال الكلام إلى الكلام بسرعة كوقد یرجع ھذا العیب من عیوب .الحروف 
في ھذه الحالة یندفع الطفل بسرعة عبر الكلمات بدون نطق كل منھا بوضوح .ائدة والإثارة الز

ھذا السبب الأخیر ھو المسؤول عن حالات اللدغ .، وذلك لتسرعھ لقول كل شيء یرید قولھ 
  . مدرسة التي تظھر للمرة الأولى عند الطفل خلال سنوات ال

  - :التھتھة  . ج
التھتھة ھي تكرار الكلام بتردد مع تقلص عضلات الزور والحجاب الحاجز مما ینتج عنھ عدم 

  .القدرة على إصدار الأصوات 
وینتج ھذا العیب من اضطراب معدل التنفس الطبیعي بسبب الفشل الجزئي أو الكامل في 

ً التنسیق بین عضلات الكلام ، مما یؤدي إلى جعل نم ً ومتكررا ً ومترددا   .وذج الكلام متقطعا
ویرافق التھتھة في المعتاد توقف الكلام لفترات یكون خلالھا الشخص غیر قادر على اصدار 

 ً ً من الكلمات . الأصوات مؤقتا وعند انخفاض تقلص أو توتر العضلات یتبع التوقف السابق فیضانا
في ) الحبسة ( العضلات ویطلق على ذلك السریعة التي یوقفھا بعد قلیل نوبة أخرى من تقلص 

  .بعض الأحیان 
  .وتختلف تقلصات التھتھة من فرد إلى آخر ، كما أنھا تختلف من وقت لآخر لدى نفس الفرد 
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بالإضافة الى ماتقدم یرافق التھتھة في الغالب تقلص عضلات الوجھ مثل تقطیب الجبین وانتفاخ 
وھذه الأعراض الجانبیة المرافقة للتھتھة ھي . الفم  الخدین ورمش العینین وتجعد الجبھة وبروز

  .التي تلفت النظر الى التھتھة وتكون مسؤولة عن استھزاء الآخرین بالطفل المتھتھ 
ومن الجدیر بالملاحظة أن الدراسات العدیدة التي تصدت لدراسة الجوانب المختلفة لھذا العیب 

ھ بین الأطفال ، وبینت ان الغالبیة العظمى من عیوب الكلام قد كشفت عن الإنتشار الواسع ل
على سبیل المثال . للأطفال یكشفون عن عیب التھتھة خلال وقت أو آخر قبل ذھابھم للمدرسة 

من % 85یذكر لیوبولد أن الدراسات التي أجریت على الأطفال الأمریكیین قد بینت أن حوالي 
ونصف وثلاث سنوات ونصف كما  سنتین ال یكشفون عن التھتھة فیما بین سنھؤلاء الأطف

ً وإن كانت تعود للظھور مرة أخرى  وجد أن التھتھة تتناقص في المعتاد وتقل حدتھا تدریجیا
  .عند دخول المدرسة أي عند بلوغ سن السادسة 

إلا أن ھذه التھتھة مؤقتة والمبكرة تنقشع مع زیادة عمر الطفل ، فقد وجد أن التھتھة تكون أكثر 
ً عند  صفوف تلامیذ الصفوف الثلاثة الأولى بالمدرسة الإبتدائیة عنھا لدى تلامیذ الانتشارا

  . الأعلى أو المدارس الثانوي
كما بینت بعض الدراسات إنھ وإن كانت بعض حالات قلیلة من التھتھة تظھر لأول مرة خلال 

في حالات  المراھقة إلا انھ في الغالب لا تظھر التھتھة لأول مرة بعد تخطي سن التاسعة الا
  .من المجتمع كلھ %  1وقد وجد أن نسبة التھتھة لا تزید عن . نادرة 

ویشیر لیوبولد الى أن من أھم الدراسات التي تصدت لدراسة التھتھة وكشفت عن النتائج السابقة 
  1954، 1947ودراسات مكارثى  1939دراسة دافیس 

  .وغیرھا1955ودراسة فنسنت  1949ودراسة جلانسر 
الدراسات السابقة وغیرھا أن من الأسباب الأساسیة وراء التھتھة التي تظھر لدى  وقد كشفت

فالطفل الصغیر الذي تكون .طفل ماقبل المدرسة ھو التفاوت بین معدل التفكیر ومعدل الكلام 
یحاول أن یقول جمل ، یلم مھارة الربط بین الكلمات في حصیلتھ اللغویة محدودة وما زال یتع

ً تجاه الاتصال بالآخرین وإقامة علاقات .ھ قولھ أكثر مما یمكن وعند ھذه السن یكون الطفل قلقا
اجتماعیة جدیدة كما أنھ العمر الذي یحاول فیھ الطفل أن یستقل عن الوالدین ، ونتیجة لذلك 

  .تتكون لدیھ اتجاھات سلبیة نحو البالغین 
ً إلى مشكلات ال توافق الاجتماعي المرتبطة بالتغیر أما عند بدایة المدرسة فترجع التھتھة أساسا

والذھاب للمدرسة . والانتقال من بیئة البیت الضیقة المحدودة إلى البیئة الأوسع في المدرسة 
و .للطفل ) الانفعالي (كما ھو معروف من أھم وأخطر الخطوات في عملیة الفطام العاطفي 

ً كما یتضح من ارتداد كثیر یكون الضغط العصبي الذي یتعرض لھ الطفل عند ھذه المرحلة قو یا
من الأطفال إلى السلوك الطفلي بمظاھره المختلفة مثل مص الإصبع وغیره من مظاھر السلوك 

  .العصبي الأخرى 
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أھم تلك كشفت دراسة التھتھة عن عدد من الأسباب وراء ھذا العیب من عیوب الكلام ،ومن 
  -:الأسباب مایلي 

الوراثیة ، وأیدت ذلك بالإشارة إلى أن التھتھة من أكدت بعض الدراسات عاى العوامل  -1
عیوب الكلام التي تنتشر في الأسر ، وترتبط ببعض المھارات العضلیة مثل استخدام الید 

  .الیسرى وغیرھا 
ولكن الغالبیة العظمى من الدراسات قد أكدت على أن التھتھة رد فعل مكتسب أو متعلم  ،  -2

  .عن الضغوط البیئیة وأنھا سیكلوجیة الأصل وتنتج 
  -:عدم الترتیب والتشویش في الكلام  .د 

 ، ً ً ما یخلط یتمیز ھذا العیب من عیوب الكلام بكونھ كلاما سریعا ً وغیر مرتب ، وكثیرا مشوشا
كما یصاحب ھذا العیب كذلك ارتباك عضلي ، ویوجد في الأساس لدى . بینھ وبین التھتھة 

، وھو یشكل حالة مبالغا فیھا من أخطاء الكلام السابق  الأطفال الذین تأخر تطورھم اللغوي
  .معالجتھا 

ولكن على عكس التھتھة فإن الشخص الذي یكشف عن ھذا العیب یمكنھ التغلب علیھ إذا حاول 
ً لما یقول  أما في حالة التھتھة فالملاحظ أنھ كلما اھتم بكلامھ وأولاده . الانتباه لكلامھ وكان یقظا

  .عنایة زادت سوءاً 
  مسببات مشكلات الكلام:-  

أنھ یمكن إرجاع تلك المشكلات إلى یكشف العرض السابق للمشكلات اللغویة بكافة أشكالھا 
  :نوعین عریضین من الأسباب ھما 

  :الأسباب العضویة الفسیولوجیة و أھمھا  -1
  .التخلف العقلي  .أ

  .ضعف السمع  .ب
كاللسان أو الأسنان أو الفكین أو الحلق أو الكلام ضعف أو عیب في أي عضو من أعضاء  .ج

  .الحنجرة أو الشفاه 
  .الأسباب البیئیة وما یترتب علیھا من عدم تحقیق التواقف النفسي والاجتماعي وللفرد  -2

  -:الأسباب العضویة الفسیولوجیة لمشكلات الكلام  -3
ة أن الاعتقاد في معرض معالجتھا لمسببات المشكلات اللغوی) 1954(تذكر دوروني مكارثى 

السائد بین علماء لغة الطفل والقائمین على علاج مشكلات الكلام حتى الأربعینات كان إرجاع 
المشكلات اللغویة في الأساس للأسباب العضویة واعتبار أن أھم الأسباب وراء ھذه المشكلات 

ت إلى وتبین مكارثى أن ھناك عدة حقائق أد. ھي الأسباب العضویة الناتجة عن الوراثة 
  -: الحقائق التالیةالإعتقاد السابق من أھمھا 
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  لوحظ أن الأنواع المختلفة للمشكلات اللغویة ولإضطراب وظیفة اللغة تقع مجتمعة لدى
  .نفس الأشخاص بدرجة تفوق بكثیر معدل وجودھا في المجتمع ككل 

 بین  كشفت بعض الدراسات أن الأشكال المختلفة للمشكلات اللغویة تظھر بدرجة أكبر
  .الذكور 

 رجة تزید لوحظ كذلك أنھا تسیر في العائلات ، أي أنھا توجد لدى أفراد نفس العائلة بد
ً في المجتمع ككل    .عما ھو متوقع على أساس انتشارا

  وجد أن تلك المشكلات تنتشر بین العائلات التي تنجب التوائم ، وتلك التي ینتشر فیھا
  .استخدام الید الیسرى بصفة دائمة 

  
  الأسباب البیئیة لمشكلات الكلام:  

مع بدایة الأربعینیات ظھرت كمیات كبیرة من الدراسات التجریبیة ونتائج العدید من الخبرات 
الإكلینیكیة ، التي تراكمت من التصدي لمشكلات الكلام ومعالجتھا والتي أكدت على وجود 

وأشارت إلى أن تلك لمعظم المشكلات اللغویة ،) لاعضوي (تفسیر انفعالي ووظیفي 
  . )8(الاضطرابات الانفعالیة التي تؤدي للمشكلات اللغویة تكون في أغلبھا بیئیة الأصل

  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  

  ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ
  128-118لیلى كرم الدین ص - د/ للغة عند طفل ماقبل المدرسة نموھا السلیم وتنمیتھا ا

  
  :المبحث الثالث 

  المیول القرائیة لدى الأطفال:-  
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تعد مرحلة الطفولة من أفضل المراحل العمریة وأخصبھا لتنمیة المیل نحو القراءة ، وھي    
القاعدة الأساسیة التي تبدأ منھا وتقوم علیھا تنمیة المیل القرائي لدى التلامیذ ، بل إن عزوف 

الطفولة مرده بالدرجة الأولى أن عملیة تنمیة المیول القرائیة لم تتم أثناء الكبار عن القراءة 
وذلك أن خلق العلاقة الحمیمة بین الطفل والكتاب ھي خیر علاقة لتنمیة القراءة والشغف بھا 

  .والإقبال علیھا 
والمیل للقراءة حالة من الشعور والرغبة ، تتمثل في تفاعل الفرد واندماجھ مع المادة القرائیة  

ً ، یجعل الفرد بھدف إشباع حاجاتھ وإثارة عواطفھ وانفعالاتھ ، وھو تنظیم و جداني ثابت نسبیا
ً لموضوع معین ویشترك في أنشطة إدراكیة أو عملیة ترتبط بھ ویشعر  ً واھتماما یعطي انتباھا

والمیل القرائي یعبر عن اھتمام لدى الطفل . بقدر من الإرتیاح في ممارستھ لھذه الأنشطة 
لإستمتاع إشباع حاجات اویدفعھ إلى قراءة معینة من موضوعات القراءة ، لیس فقط بھدف 

ً باعتباره وسیلة لنمو الشخصیة    .نفسیة محدودة ولكن أیضا
والوضع الحالي لإختیار كتب الأطفال التي تزود بھا المكتبات المدرسیة یخضع في مجملھ   

إن عملیة انتقاء الكتب . للانطباعات الشخصیة والخبرات الذاتیة لمن یقومون بتزوید المكتبات 
لمھام الصعبة ویزید من صعوبتھا  كثرة الأعداد المتزایدة من ھذه المواد المقروءة للأطفال من ا

  .التي تؤلف للطفل 
ومیول الأطفال القرائیة أھمیة خاصة للمربین الذین یتولون تعلیمھم وتمثل إھتمامات   

ً عن أنھا  تعطي وللمكتبیین الذین یعملون على توفیر الكتب والمواد القرائیة ، إذ إنھا فضلا
مؤشرات واضحة الدلالة عن اتجاھاتھم نحو القراءة ، وتعین مواد القراءة المفضلة لدیھم 
وتظھر مجالات القراءة غیر المرغوبة ، ومن ھنا فإن المربین یدرسون ھذه المیول والاتجاھات 

ن ویعملون على الإستفادة منھا في عملیات التشخیص ،والتقویم ، والإرشاد ، وبالنسبة للمكتبیی
  فإنھا ترشدھم في عملیات الإختیار والتزوید ، ویتم التعرف على المیول القرائیة لدى الأطفال 

  
  -:عن طریق البحوث المیدانیة التي تستخدم الأسالیب التالیة 

  .إعداد استفتاءات یقوم بھا الأطفال أنفسھم بالإجابة عنھا  -1
  .وإقبالھم علیھا واستجابتھم لھا قراءة القصص للأطفال ، وملاحظة انطباعاتھم  -2

  .ملاحظة عادات القراءة لدى الأطفال في مكتبات المدارس الإبتدائیة خاصة  -4
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تعرف الكتب التي یقبلون على قراءتھا بالمكتبة عن طریق سجلات الإعارة أو من خلال  -5
وتعد جمیع ھذه الأسالیب مناسبة لتحدید میول الأطفال القرائیة .. الإطلاع الداخلي بالمكتبة 

ً ما یریدون قراءتھ ولدیھم شعور محدد  ، ومن الأمور المسلم بھا أن الأطفال یعرفون تماما
رغبون فیھ إلا أنھم قد لایستطیعون التعبیر عنھ بدقة ؛ ولذا فإن أفضل الأسالیب تجاه ما ی

التي یجب استخدامھا في مثل ھذه البحوث ھي التي تعتمد على ملاحظة كیفیة استجابة 
الأطفال للقصص المختلفة التي یقرؤوھا أو التي یقرأھا لھم الكبار ، وتعرف الكتب التي 

صیة ، ویمكن الإعتماد على بعض البحوث والدراسات التي یختارونھا لقراءاتھم الشخ
  :أجریت للتعرف على میول الأطفال القرائیة 

یستمتع الأطفال في ھذه السن بالقصص الخیالیة والأساطیر ، كما ..سن السادسة والسابعة  -1
  .یفضلون قصص الحیوان والقصص الفكاھیة التي تجلب لھم السرور 

ینمو في ھذه السن حب إستطلاع عن الحیاة الواقعیة التي تتمثل في .. سن الثامنة والتاسعة -2
  .قصص الطبیعة والحیوان كما یستمر ولعھم بالقصص الخیالیة 

یكاد یتخلى الأطفال عن القصص الخیالیة ویستغرق اھتمامھم ..سن العاشرة والحادیة عشرة  -3
المبسطة ویھتمون بالأحداث  بقصص الرحلات والقصص التاریخیة والسیر والتراجم والعلوم

  )9(.الجاریة 
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Posts <https:\\m.fasbook.com  

  محمد مظھر س/ محمد عطیة الإبراشي 
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  العوامل المؤثرة في تكوین المیول القرائیة لدى الطفل:-  
  في تكوین المیول القرائیة لدى الطفل ومن ھذه ً ً مباشرا ھناك عدة عوامل تؤثر تأثیرا

  -:العوامل مایلي 
ً على المیول القرائیة لدى الطلبة : الذكاء  - ً جوھریا   .وھو قدرة عقلیة تؤثر تأثیرا
  .بالغ على الأبناء لھا تأثیر : مھن الوالدین -
  .إن لمستوى دخل الأسرة دور كبیر في تكوین المیول القرائیة : المستوى الإقتصادي  -
ً عن الفتیات :  النوع -   .فللفتیات إھتمامات قرائیة تختلف جذریا
أي المرحلة العمریة ، والتي تفرض خصائص لكل مرحلة عمریة ، وتختلف : العمر الزمني  -

ً عملیة التفضیل في  ً واسعا   .القراءة اختلافا
  .الذي ینمي المیول القرائیة : الجو المدرسي  -
ً ،في المیول القرائیة : وسائل الإعلام  - ً كبیرا   .المسموعة ، والمقروءة التي تؤثر تاثیرا
  .أشخاص ، طبیعة ، مناخ : البیئة المحیطة  -
الفھم التي تنفر وتقرب المیول سھولة الموضوعات وأسالیب : درجة صعوبة المادة القرائیة  -

  .القرائیة 
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  -:المبحث الأول
 تعریف مھارة الكتابة للطفل:-   

  :الكتابة لغة
ً ،و      ) الكاتب(الفرض والحكم والقدروایضا ) الكتاب(،و)وكتابة(كتب من باب نصر واكتابا

بالضم ) الكتاب(و)41()یكتبونآم عندھم الغیب فھم :(عند العرب العالم ومنھ قولھ تعالى 
) الكتیبة(و) المكاتیب(و ) الكتاتیب(واحد والجمع )المكتب(ایضا ) الكتاب(و) الكتبة(والتشدید
واكتب ایضا كتب نفسھ في دیون السلطان ) اكتبتھا(أي كتب ومنھ قولھ تعالى ) اكتئب(الجیش و

) المكاتب(سألھ ان یكتبھ لھ او  الشئ) استكتبتھ(بوزن المخرج الذي یعلم الكتابة ، و) المكتب(و
  فإذا سعى وأداه عتقھ لعبد یكاتب على نفسھ بثمنا

  ً1988بیروني :إصطلاحا  
ھي الحدث او الفعل الذي یشكل الرموز اللغویة لجعلھا ذات معنى او ھى عملیة تشعیر للرسالة 

معنى او ھى  والتي تترجم افكارنا ھي الحدث او الفعل الذي یشكل الرموز اللغویة لجعلھا ذات
 ج اونج والترعملیة تشعیر للرسالة والتي تترجم افكارنا إلي لغھ وكذالك یعرفھ كل من 

  )7(".انھا ایة علامة مرئیة أو محسوسة لھا معنى الخاص بھا
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الإمكانات العقلیة الفاعلة في ترتیب الأفكار والتعبیر عن الذات بصیغ :ویمكن ان نعرفھا بأنھا 
  .لقارئ تفھمھا بانتقالھا لھ بكل یسر وسھولةمكتوبة یمكن ل

عملیة تحویل الرموز والكلام المنصوق إلى رسوم مكتوبة تستطیع :ویمكن ایضا نعرفھا بأنھا 
  .الامم فھمھا وتحلیلھا وإعطائھا صور ذات دلالات واضحة المعالم 

تمام عملیة الكتابة النفسحركي الذي تتداخل فیھ الحواس لإالنشاط : وكذلك یمكن أن نعرفھا بأنھا 
صال الأفكار والمعاني إلى والجید لإیمن مسك القلم والجلوس الجید واشتراك العین والتركیز 

  . الملتقي
تعد الكتابة خلاصة التعلیم ، إذ یتوجھ التعلیم منذ بدایتة إلى تلك المھارة ، لأنھا تستند إلیھا     

نقل إلینا النصوص والأحادیث والإرث  ، ولماكل المھارات ، ولولاھا لما تحدث القراءة 
،وما كان للمتحدث التاریخي السابق من الأمم ، أو تنمیة الإستماع من طریق قراءة المطبوعات 

ً إلینا ، ولما  ً او تحریرا الكم الھائل من المفردات التي یتعلمھا من الكتابة ، والتي تناقلت شفویا
وأقسم للكتابة من وطأة كبیرة في نواحي الحیاة جمعاء ،فقد رفع الله منزلتھا في كتابھ المنزل 

، وما أعظم القول عندما )طرون ن والقلم وما یس:(بالقلم الذي ھو وسیلة الكتابة بقولھ تعالي
ولقد :(یذكر أو یستشھد القرآن بعظمة منزلة أي شيء في الكون ، وكذلك قولة تعالي في الكتابة 

، ھنا ثبت بالدلیل بأن إرث الرسالات السماویة نقلت للبشر من ) كتبنا في الزبور من بعد الذكر 
قلت التراث ،والتي حفظت للإنسان تاریخھ طریق الكتابة ،لذا فإن الكتابة الوسیلة الأولى التي ن

  )6( وماضیھ الدیني والحضاري على مر العصور
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 مراحل التاریخیة للكتابةال :-  
ً أو قریب من المفاھیم التي قد اطلع     قد تبادر إلى ذھن القارئ غن ما مكتوب الان منقولا

ً في المؤلفات ؛ لكن اشیر إلي أن ھذه المراحل ھي متفق علیھا بأغلب ما نقل أو ما  علیھا سابقا
ً من المرحلة الشكلیة التي بدأت بالرسم وتنتھي بالرسم الھجائي التي انتھت بمر حلة كتب فبدءا

الكتابة الھجائیة وأصبحت الصورة المكتوبة تشیر إلى صوت واحد منطوق ،وأصبح الأمر 
یخضع للتعارف على إیجاد رمز مكتوب یرتبط عند جماعة ومعروفة في الأوساط ولا یحتاج 

  -:إلى تعریف لترجمتھا، ویمكن أن نفصل ھذه المراحل إلى ثلاث مراحل ھي 
  - :مرحلة الرسم الشكلي  -1

كان الناس في بدایة الأمر یرسمون صور المادیات للدلالة ما یسمى بالتصویر المادي وھذا 
علیھا أي إعطاء صور الأشیاء ، مثل رسم شكل الحیوان للدلالة علیھ ، أو یرسموا الشمس 

وسواھا من الرسوم المدلولة على ذات ... للدلالةعلى الشمس ، أو رسم القمر للدلالة على القمر 
الكتابة بھذه الطریقة كانت ناقصة المعالم لإیصال الأفكار ؛ لأن في المدلولات ما  الشيء ؛ لكن

وسواھا من المعاني المجردة ، وھذا ما جعل عملیة ... لا صورة لھ كالخوف والحزن والفرح 
  .نقل الأفكار ناقصة 

  -:مرحلة الرسم الدلالي  -2
أن یدلوا على المعاني التي لا صور وھذا ما یسمى التصویر المعنوي بدأ الناس بعد زمن من 

ً لما یلزم عنھا ، كأن یرسم الشمس لیس لدلالة  لھا بصورة لوازمھا ، وجعلوا الصور رموزا
ة القمر بل لصورة اللیل على أنھا شمس بل تعطي معنى آخر ھو النھار وكذلك القمر لیس لدلال

یعني إن ھذا النوع قد انقرض بل بقي  وسواھا ، وھذا لا... للدلالة على الكتابة والقلم  ، والدواة
على یومنا یستعمل ، فنجد رسم القطع الإعلانیة في الشارع تعطي معاني المستقبل ، ویلحظ أن 
ً ما زالت منفكة بین الصورة الكتابیة والصوت المنطرق ؛ بمعنى  الصلة في ھذه المرحلة أیضا

ً للدلالة على أن الصورة المكتوبة تشیر إلى ذات الشيء ولا صلة لھا با لأسم المستعمل صوتیا
  الشيء ، وھذا لا یصل على مبتغانا في ما نرید وھوز إعطاء الرموز المجموعة لتكوین الأفكار 

  -:مرحلة الرسم الحرفي  -3
  وانقسمت ھذه المرحلة على ثلاث وھي:-  

ل صور في ھذه المرحلة انتقل الناس إلى مرحلة التصویر الحرفي ، فاصطلحوا على إستعما -أ
للدلالة على الحروف الموجودة في أسماء تلك الصور ، لا على معانیھا ، كإستعمال صورة 

علىالجیم ، ورسم صورة بیت للدلالة على بیت وھكذا ، وقد اصطلح كل قوم على  الجمل للدلالة
  . صور مخصوصة بقدر عدد حروف لغتھم 
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ً بالمرحلة الصوتیة أول مراحل جمیع الكتاب   ات المعروفة ، وفي بلاد الرافدین وسمیت أیضا
اكتشفت أكثر من خمسة الآف رقیم طیني من دور الوركاء ، الطبقة الرابعة ، عثر على 

ً في الوركاء    .معظمھا في حرم معبد أي أنا
ً ، وصاحب ھذا : المقطعیة مرحلة الكتابة  -ب ً فشیئا بدأت الصورة المكتوبة تختزل شیئا

لاسم صارت ترتبط بأحد فبد أن كانت الصورة ترتبط بالكلمة أو باالإختزال أن ضاقت دلالتھا ، 
) ألف ( أجزاء ھذا الاسم ، وھو المقطع ، فقد كان الفینیقیون على سبیل المثال یطلقون لفظ 

على الثور ، وكان یرسمون لذلك صورة ثور ، ثم حدث أن أصبحت صورة رأس الثور فقط 
  ) .ألف ( تطلق على المقطع 

أصبحت الصورة المكتوبة تشیر إلى صوت واحد منطوق ،  :كتابة الھجائیة مرحلة ال -ت
وأصبح الأمر یخضع للتعارف على إیجاد رمز مكتوب یرتبط عند جماعة إنسانیة معینة بصوت 

  .واحد منطوق 
أبرز المراحل التي مرت بھا الكتابة المسماریة ) : المقطعیة ( وسمیت بالمرحلة الصوتیة 

 ً ً ، فعلى الرغم من إستعمالات العلامات المسماریة بالطریقتین الصوریة وأكثرھا تعقیدا وتطورا
والرمزیة إلا أن ھذه العلامات ظلت قاصرة في التعبیر عن الكلام المحكي ، لذا كانت الحاجة 
ملحة لإبتكار طریقة جدیدة في إستعمال العلامات المسماریة ، ولذا بدأ إستعمال الطرقة 

منذ وقت مبكر ولا یمكن تحدید بدء إستعمالھا على وجھ الدقة ، ولكن یمكن  ةالصوتیة في الكتاب
تتبعھا في رقم الوركاء ، ویبدو أن أول خطوة نحو إستعمال الطریقة الصوتیة في الكتابة ، 
ً في المعنى  بعلامة واحدة ، كانت تستعمل أول الأمر  تمثلت في كتابة الكلمات المتشابھة لفظا

  .حدى ھذه الكلمات للتعبیر عن معنى إ
ویمكن أن نمثل ھذه المراحل جمیعھا في الكتابة السومریة ، إذ إن الصور السومریة جمیعھا    

ً أن تتضمت  مقرونة بالكلمات التي تقرأ بھا فكلمة الجبل كانت تلفظ كور ، وھكذا كأن ضروریا
الصورة الآن  الإشارة التي تعني الجبل لفظ كور ، ثم تطورت الكتابة الصوریة إذ أصبحت

ً ثم تركت مادة الكتابة الأصلیة واستعیض عنھا بالطین من طریق إستعمال الضغط  ( رمزا
ً من الكتابة علیھا أما القلم ربما كأن ) الختم فتظھر الصورة واضحة في الطین أكثر وضوحا

ن قطعة قصب مستقیمة لھا نھایة مثلثة ویستعمل بطبع الصورة على الطین ثم وجب على القلم أ
ً قصیرة مستقیمة ، ثم مرت الكتابة الصوریة بمرحلة ممارسة كفایة إذ لما تدور  یخط خطوطا

الیسار والأعلى ثم إلى أقصى الیمین وھكذا كانت  الید في جمیع الإتجاھات الممكنة الأولى إلى
المسامیر المستعملة لعمل الصور ، والتي كانت تصنف إلى صنف عمودي وأفقي ومائل ، ثم 

ھا إسفین أو مسمار على شكل رأس السھم ، وھذه الأنواع من الإسفین أو المسامیر أضیف ل
  . أستخدمت لعمل جمیع أنواع الصور 
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للحاجة الملحة لتسجیل واردات المعبد ) سومر ( ظھرت الكتابة في بلاد  وادي الرافدین   
المتزایدة وإزدھار الإقتصاد ، وقد بلغ عدد العلامات المسماریة في العصور الأولى من تاریخ 
الكتابة مایزید عن ألفي علامة ؛ لكنھا أختزلت وأصبحت بحدود ثمانمائة علامة في نھایة عصر 

  ). قبل المیلاد 2600(  السلالات الثاني  فجر
وكانت  وكان الطین المادة الأساسیة للكتابة في بلاد وادي الرافدین كما كتبوا على الحجر أیضاً 

ً إقتصادیة إدراكیة ، وسجلت أعمال الملوك  الكتابة السومریة وسیلة للتدوین وتضمنت نصوصا
ماریة ، وقد أنتشر الخط السومري خارج والأمراء وانتصاراتھم العسكریة ومنجزاتھم المع

 ً ً وغربا   ) 6(حدود بلاد الرافدین شرقا
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  سماء تركي  -د/ سعد علي زایر  -د/المھارات اللغویة بین التنظیر والتطبیق 
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  أنواع الكتابة: -  
  أن من الضروري ذكر عدد أنواع الكتابة التي یمكن أن یمارسھا التلامیذ في المرحلة

  :الابتدائیة منھا 
  -:الكتابة المستقلة  -1
منح الكتابة المسقلة الأطفال فرصة المشاركة في النشاطات التعلیمیة ، ویختار التلامیذ ما   

ً إلى خیارات متعدده قد وجھ لھم من المعلم ، ویختارون إما العمل منفردین أو  یقومون بھ استنادا
سواء ، اذ یشددالتربویون على  نحو جماعي مع الآخرین في البیت أو في الصف على حذب
تجارب الممتعة مع القراءة ، و الفكاھات الجماعیة المتعلقة بسلوكیات القراءة أثناء تلك المدة ال

وإذ من الصعب التفریق بین الكتابة والقراءة لا سیما أثناء الكتابة المستقلة ،إذ إن الكتابة مرتبط 
  دو میل الطفل ى الكلمات والجمل یبأشد الإرتباط بتعلیم القراءة ،ففي أثناء مرحلة التعرف عل

ً إلى رسم الكلمات التي یقرؤھا والقراءة تنقلب كتابة ؛لأن تعلیم الأولى  أساس ) التلمیذ( واضحا
في تعلیم الثانیة ،والقراءة تخلق الدافع في نفوس الأطفال لكي یتعلموا الكتابة ، فعندما یتعرف 

َ إ لى كتابتھا وعندئذ یشعر الطفل على الكلمات والجل بأشكالھا وأصواتھا ، یجد نفسھ مدفوعا
َ على استعمالھ للغة ، إذ یوجھ الأطفال بالإرتیاح  سلوكیاتھم )التلامیذ(، لانھ وجد نفسھ قادرا

الخاصة بھم ،ومن المھم التنویھ أثناء الكتابة والقراءة المستقلتین بأن یكون الوقت المخصص 
َ للوقت المخصص للقراءة ، فإن القراءة الصحیحة تساعد على الكتابة الصحیحة ،  للكتابة مساویا

وأسباب التخلف في القراءة ھي أسباب التخلف الكتابة نفسھا ،إذ تثیر الأحداث الحالیة في كتب 
الأطفال فعل الكتابة ، لأن للأطفال أفكار مستقلة یستطیعوا رسمھا والتعبیر عنھا من خبراتھم 

ھا لھا معنى وظیفي بالنسبة لھم ، ؛ لأن الموضوعات التي یختارونالشخصیة الكثیرة المتنوعة 
  .لھذا یكتبون بحریة وحماس عنھا

ویمكن ان نطالب بأن تكون مادة القراءة في الصفوف الأولى عبارة عن قصص قصیرة مكونة 
،ولا )التلمیذ(من جمل قلیلة ، تتكرر فیھا الكلمات الجدیدة أكثر من مرة ، كي یدركھا الطفل 

قراءة ،بل یبدأ الطفل في الكتابة بعد إكتسابھ حصیلة لغویة تكون الكتابة مصاحبة لعملیة ال
ًوھذا ما تراه  ؛ لأن الأخطاء القرائیة والأخطاء )منتیسوري(تساعده على بناء الثقة بنفسھ أولا

تدعو التلمیذ إلى الملل ، والعزوف عن الإقبال نحو التعلم ، وھذه ما أكدتھ المدرسة الكتابیة 
مة من طریق تكرارھا ، وأشارت عدد من الدراسات بأن عملیة السلوكیة في تثبیت المعلو
ً قام بھا المتعلم    .مرة تثبت بالعقل ویتم إكتسابھا وإتقانھا ) عشرین(التكرار إذا

  
  
  
  



 
 
 
 

50 
 

  - :الكتابة الوظیفیة  -2
إن للكتابة قوة دافعة تسمى الصوت، وتكون ضمن كل جزء من مھارات عملیة : یقول جریفر 

تعطى لطلبة من المجال للكتابة من ھذا الصوت الذي ینطلق من داخلھم ، لان الكتابة ویجب أن 
ھذا الصوت ھو تفكیر الطلبة وحیاتھم وھذه القوة التي توجھ إلى القیام بوظائف الكتابة 

  .المتنوعة
ً قبل البدء بالكتابة ، وتضم مشاریع  یحتاج الأطفال في الكتابة الوظیفیة إلى أن یشاھدوا ھدفا

ً ضمنت بطاقات المعایدة لأعیاد المیلاد ، والمناسبات الأخرى للأھل الحصة ال كتابیة أھدافا
ً وإستعمالھا للكتابة ،وكذلك إستعمال  ً ما یوافر جمع كلمات خاصة جدا والأصدقاء ، إذ إن غالبا
المطبوعات الموجودة في الصف والنسخ للطفل أثناء كتابتھ الخاصة ،فإن عدد من التلامیذ في 

الأطفال رسائل الإبتدائیة ، یعدون خدمة البرید وبرامج مراسلة الأصدقاء ،إذ یعطى  المرحلة
لیكتبوھا بنحو دوري كل أسبوع ، ویكون على المعلم مساعدة الأطفال على كتابة أحرفھا ، أو 
كتابة قطعة إملاء ،ویشجع الأطفال على إستعمال القدرات الكتابیة التي یتمتعوا بھا حتى لو لم 

  .بعد قادرین علة إنتاج الكتابة المتعارف علیھا یكونوا
إن استعمال البرید الإلكتروني في مراسلة الأصدقاء ھي طریقة أخرى یتواصل من طریقھا 

مع بعضھم البعض لأسباب وظیفیة ، إذ یعطي البرید الإلكتروني للأطفال ) الأطفال التلامیذ(
سیما وأن إرسال الرسائل واستقبالھا یكاد ، لا الأرض في أي بقعة من الفرصة لمكاتبة الآخرین

ً وتكون عملیى التواصل عالیة المستوى عند المتعلمین بنحوعام ، وكذلك لا ننسى  یكون مباشرا
نحن نعیش في عصر الإنفجار الإلكتروني بكل جوانبھ ، ونلحظ في كثیر من أفلام الفیدیو بل 

لحاسوب وأجھزة الاتصال الحدیثة في حتى في بیوتاتناإمكانات الأطفال في تقانة استعمال ا
  .عملیة التواصل 

في الصفوف الأولى ویركز علیھ في العامین الأخیرین من ذلك النوع من الكتابة لابد أن ینمى
المرحلة الإبتدائیة ؛ وھذا یعني ألا ینتقل الطالب من ھذه المرحلة إلى المرحلة التالیة إلا وقد 

اكتسب مھاراتھا ، ویشعر أنھ یتعلمھا لیمارسھا في مستقبل درب على الكتابة في ھذا اللون ، و
حیاتھ ، لان من الصعب أن یكتسب المتعلم تلك المھارات في وقت متأخر في التعلیم وزملائھ قد 

  .وصلوا مراحل متقدمة في عملیة الإبداع في الكتابة 
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  - :الكتابة التحریریة -3
إن التعبیر التحریري الحصیلة النھائیة لتعلیم اللغة العربیة ،أي إنھ المرمى الشامل لتعلیم اللغة ، 
فكل فنون اللغة وفروعھا تصب في التعبیر ، فنحن عندما نعلم التلمیذ الإستماع الجید ، فإننا 

في حدیثھ  نقصد بذلك تقویة قدراتھ على التعبیر التحریري ، وعندما نعلمھ كیف یتحدث وینطق
، فإننا نعینھ على تكوین كتابة خالیھ من ، فإننا ننمي القدرة ذاتھا ، فعندما نعلمھ الھجاء والخط 

الأخطاء ،وھكذا نرى تعلیم الفنون اللغة كلھا ترمي في النھایة إلى بناء القدرة التعبیریة 
  .تكامل والشمول الواضحة السلیمة الجمیلة عند التلامیذ ،وأن أصل تعلیم فنون اللغة ھو ال

إذ یمكن تعلیم التعبیر التحریري بنجاح في الصفوف الأولى ، مع تعلیقات یومیة أو على الأقل 
على كتابة أي شيء یریدونھ في دفاترھم ) التلامیذ(عدة مرات في الأسبوع ، إذ بحث الأطفال 

ً لمستوى تطور الكتابة الخاص بھم ، وقد تضم صحف عدد م ن الأطفال الخاصة ویكتبوا تبعا
ً فقط ، أو كلمات مبعثرة ، أو كلمات عشوائیة  ، أو ألفاظ مبتكرة ، یمكن أن یعطي المعلم صورا

ً عن الصحیفة أو من طریق رسالة شخصیة ، یمكن للأطفال أن یأخذوا فكرة عن نوع  نموذجا
ً في صحفھم ، والبعض ی كتب التعلیقات الملائمة ، فقد یرسم عدد من الأطفال أو یكتبوا قصصا

خبرات شخصیة ،إذ یعلق المعلم على كتابة كل طفل ما على الصحیفة ، ففي ھذه الطریقة یظھر 
  .حجم وكثافتھا بنتائج الصیحفة نتائج مذھلة بإستمرار ھذا النشاط الدوري في السنة الدراسیة 

ً الإستھزاء بقدرات الأطفال  الإھتمام من المعلمین أو عدم ) التلامیذ(نجد كثیر في مدارسنا حالیا
في إمكاناتھم العقلیة في التعبیر أو إنشاء قصص من لبنات خیالھم ، وقد تفاجئنا في بعض ما 

في الكتابة أو الرسوم من عملیة ربط المفردات والشخوص ) التلامیذ(یقوم بھ عدد من الطفال 
طفال ، لذا ویتحدثوا عن سلسلة أفكار متتالیة مذھلة ، وھذا ما لوحظ من قبلتا في تجاربنا مع الأ

  .علینا أن نراعي ھذه المكانیات وننمیھا ونزید من مواھب المتعلمین بنحو عام
  - :كتابة الإملاء  -4

یساعد التلامیذ على تثبیت التراكیب الكتابیة والتعبیر یعد الإملاء قنطرة بین الكلام ولغة الكتابة 
ً سلیماً  والانتقال بالتلامیذ من  واضح وصحیح المعالم ، والمفردات التي یمكن نطقھا نطقا

المراحل الأولى من تعلم الكتابة المصاحبة لتعلم القراءة إلى مرحلة كسب المھارة الیدویة ، 
ً على الذاكرة ، وإحساسات تشترك  والعقلیة التي تمكن من كتابة الكلمات كتابة صحیحة إعتمادا

الذي ھو ) البصر(مة والذي ھو صوت الكل) السمع: (في تعلیم الرسم الصحیح للكلمة وھي 
الذي ینشأ عند خط الكلمة ورسمھا ، وھذا ما ) الإحساس العقلي(رؤیة الكلمة فترسخ الصورة ،و

  .حركیةنسمیھا مھارات النفس
إن الإملاء جزء مھم من المھارات الكتابیة ؛ لأنھ الناقل الأساس للفكرة التي یعبر عنھا التلمیذ 

بنحو صحیح من طریق صحة الإملاء ، أو عدم نقل  ،فإما یرید أن یوصل الفكرة المكتوبة
الفكرة وتشویھھا من طریق الأخطاء الإملائیة التي تغییر منحى الكلام المكتوب ، وعدم فھمھ ؛ 
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ً للمھارات الكتابة الفرعیة الأخرى ،وھي التي تعیین القارئ على  لذا تعد ھذه المھارة مرتكزا
  .فھم المكتوب وتحلیلھ ، ونقده ، وتقویمھ

لأصوات المسموعة المفھومة الصحیحة النطق إلى رموز مكتوبة على أن والإملاء ھو تحویلا
توضع ھذه الحروف في موضعھا الصحیح من الكلمة ، أو ھو رسم الكلمات العربیة من طریق 
ً لصورتھا الأولى  التصویر الخطي للأصوات المنطوقة برموز تتیح للقارئ أن یعید نطقھا طبقا

  .وفق قواعد وضعت لأجل ذلك ، ذلك على 
 ویقسم الإملاء على ما یأتي:-  

الأولى أول مراحل الإملاء ، ویتبع في المرحلة الأولیة ، في السنتین  -:الإملاء المنقول  -1
والثانیة من المرحلة الإبتدائیة ، إذ یقوم التلامیذ بنسخ القطعة إلى دفاترھم ، بنقلھا من كتبھم أو 

و السبورة ، ولا یبدأ الأطفال بالنسخ إلا بعد فھم معنى القطعة ، وتأكد بطاقات توزع إلیھم ،أ
  .ھجاء عدد من الكلمات ، حتى یحسنوا محاكاتھا في دفاترھم 

المرحلة المرحلھ الثانیھ منھ ، ویتبع في السنتین الثالثة والرابعة من  -:الإملاء المنظور -2
سبورة من كتابھم أو قصة قصیرة ،ثم یقرؤھا الإبتدائیة ، وھو أن یكتب المعلم القطعة على ال

المعلم ویشرحھا ، ثم یقرؤنھا، وبعدھا تغیب القطعة عن انظارھم ،ویبدأ المعلم بإملائھا علیھم ، 
  .كلمة بعد كلمة ، وتركیب بعد تركیب 

الأخیرة من الإملاء ،ویتبع في الصفوف المتقدمة ، كما  -):الأختباري(الإملاء المسموع -3
  .ي المتوسطةیستعمل ف

وكتابة التلامیذ ما لم یسبق لھم أن رأوه قبیل الكتابة ، وھو لا یتبع إلابعد تمرین على النوعین 
ن ، إذ لا بد أن یسبقھ إعداد كاف في ضبط الحروف والمقاطع وتجویدھا وتعتمد ھذه السابقی

المرحلة على فھم علامات الترقیم والدقة والأناة ، وفھم قواعد الھمزة والتمییز بین الضاد 
  والظاء ، وبقیة قواعد الإملاء الحیویة 

ً ، وحقیقتھتتمثل في أفضل أنواع الإملاء ، وأعلاھا مستوى و - :الإملاء الاستباري  -5 تجدیدا
سیر فھم الطلاب للقاعدة الإملائیة ، وطریقة كتاب الكلمات فالإملاء الاستباري یقترن ببیان 

مختلفة ، كأن یبین سبب كتابة الكلمة على السبب الذي تكتب بمقتضاه الكلمات على أشكال 
لكلمات بالصورة شكل الذي كتب فیھ ،وبین علة المعلول وبیان سبب الأسباب في كتابة ا

  .التي جاءت إلینا 
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من تلامیذ عادات الكتابةلتطویرعادات جیدة للكتابة ومن ثم لدعم وتشجیع الحافز للكتابة ، یتوقع 
   -:الصفوف الابتدائیة أن 

ً ویصغوا لما یكتبھ الآ خرون  -   .یكتبوا كثیرا
ً بنحو مستقل  -   .یكتبوا كثیرا
اشارات ، ورسائل (قصائد والقصص ،والنصوص الوظیفیة یكتبوا ضمن نماذج مختلفة مثل ال -

  .، و النصوص القصصیة ) ، وملصقات 
  .یصغوا لما یكتبھ الآخرون ، ویناقشوا ما یكتبونھ معھم  -
  .یكتبوا في المنزل  -
  .یشاركوا في مسابقات ، أو وسائل اتصال كتابیة حدیثة -
  

  - : ویؤثر في تكوینھا عدة عوامل متشابكة ، أبرزھابالكتابةالكتابة عملیة معقدة  العوامل المرتبطة
   -: النضج الحركي -1

یقصد بھا العملیات الجسدیة المرابطة والمتزنة بین الجھاز العصبي والجسد المتمثلة     
بالجلوس وحركة الید والاطراف ، وتحتاج عملیة الكتابة إلى تناسق بین أكثر من جھاز ، ویعد 

برز الأجھزة التي تسھم في تعلم الكتابة والتقویم فیھا ، إذ تتطلب الدقیق من أالجھاز الحركي 
القدرة على التحكم في الأطراف ، والسیطرة على العضلات والتوافق الحركي والتحكم في 

) جسمیة ویدویة (العضلات الدقیقة في الید والأصابع ، ما یتطلب فصل ألیات الحركات الكلیة 
ھا ، وھذا لا یعني إلغاء دورالجسد ككل ، إذ ینبغي توافر بعضھا عن البعض ، والتمییز بین

ً عن  الجلوس الصحیح المریح للكاتب ، ویحتاج إلى مستوى معین من النضج الحركي فضلا
التدریبات الجسمیة التي تساعد على إكتساب التوازن والترابط الحركي الذي یدعم إكساب 

  .المھارة اللازمة
   -: النضج العقلي  -2

ً من النضج العقلي      ، فھو یحتاج إلى الملحوظة الكتابة نشاط رمزي یتطلب مستوى معینا
الدقیقة وتفھم العلاقات المكانیة وإدراك التتابع وإدراك العلاقة التي تربط أصوات الكلام بأشكال 
 الرموز المستعملة في الكتابة ، والقدرة على التصور ، وإدراك خصائص الأشیاء ، لذلك نجد
كثیر من علماء النفس حددوا المراحل العمریة للنضج العقلي لإمكانیة تطابق القدرات العقلیة مع 

  .مستوى الجھد أو العمل الذي یقوم بع المتعلم بكل مراحلھ 
  
  
   - :الجوانب الشخصیة -2
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ً بالرغم من استعمال الحروف نفسھا والأدوات تختلف الخطوط من شخص  ً بینا إلى آخر أختلافا
الموضوع المكتوب نفسھ ، وقد لوحظ أن الخط یرتبط إلى حد كبیر بشخصیة الفرد ، نفسھا و

وقد قام العلماء بدراسة ھذه العلاقة وتحلیلھا ، وقدموا بعض الأدلة على تأثیر الكتابة على 
السمات الشخصیة ، وقد تتأثر كتاباتھم وخطوطھم بجوانبھم النفسیة وتنعكس بنوع الكتابة 

  .وسواھا ...والأفكار والخط 
والاستعداد للكتابة یخضع لظروف المتعلم  ملائمةأثبتت الأبحاث أن سن التھیؤتوافر الخبرات ال

للكتابة ، ومن ثم فأن الطفل الذي تتاح لھ الفرص التمھیدیة المشبعة بالدوافع قبل البدء الفعلي 
ً أننا إذا عنینا بتثبیت الم ھارات الكتابیة عند یكتسب الكثیر من الخبرات ومن المعروف علمیا

ً للتعلم في المرحلة ) التلامیذ(أطفال  ً صحیحا المرحلة الأولى فأننا سنضمن أننا قد وضعنا أساسا
عالیة ) التلمیذ(التي تلیھا ،وكلما كانت الخبرات أو القاعدة المعرفیة موسعة كانت قدرات الطفل 

  .أماكنھا الصحیحة  في استقبال وكتابة المعلومات والتعبیر واستعمال المفردات في
الفروق الفردیة  یلحظ أن تلامیذ الفصل الواحد على الرغم تقاربھم في السن ، یختلف بعضھم 

رفي كثیر من الصفات الجسمیة كالطول والحجم ، واعتدال القامة ، وھذه عن البعض الآخ
بإزائھا ، فقد الإختلافات تبدو واضحة ، وھي بالضرورة تدفع المعلم على اتخاذ موقف معین 

یعید تنظیم مقاعد الطلبة ، إذ یجلس في الصفوف الأولى قصار القامة ، وضعاف البصر ، بینما 
یجلس في الصفوف الأخیرة طوال القامة حتى لا یحجب السبورة طویل القامة عن غیره من 

حة الص الطلبة ، وقد ینصح بعض الطلبة باستعمال نظارة طبیة ، أو یقوم بتحویل أحدھم إلى
  .المدرسیة ؛ لیعالج من مرض طارئ أو ألم مفاجئ یشكو منھ 

من الحقائق الھامة في التعلم أن المتعلم یكون مركز الانتباه الرئیسي لذلك فأن طرائق التعلم لا 
بد أن ینالھا كثیر من التعدیل نتیجة للفروق الفردیة ، فنجد كثیر من التلامیذ الذین تختلف 

  .عابھم في الصیاغة والسرعة وحتى استلام المسموع من الألفاظ قدراتھم الكتابیة واستی
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  - :ادوات الكتابة -3
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یتطلب تعلم الكتابة السیطرة على استعمال أدوات الكتابة ومعرفة الخطوط ، والقلیل المجزي 
معرفة الخط المستعمل في كتابتھ الخاصة ، ومن الواجبات التي تتطلب توافرھا منھا خفة في 

ً بنوعیة حركة ا لبدء ، مرونة في الأصابع ، أسباب الحركة ، ومن الواضح أن ھناك تأثرا
ًعن المساحة المخ صصة للكتابة ، فالجھد الذي یتطلبھ استعمال الأدوات المستعملة ، فضلا

كما یختلف عن استعمال ) الماجك(الطباشیر یختلف عن الجھد الذي یتطلبھ قلم ذي سن مدبب 
ً علیھا أثناء الكتابة ، أما القلم یحتاج إلى ضغط أقوى الفرشاة ،فالأداة الأ ً خفیفا ولى تتطلب ضغطا

، أما الفرشاة فتحتاج إلى الضغط والسحب وبالمقارنة یتضح  أن الفرشاة أكثر الأدوات صعوبة 
، وھناك بعض الخطوط تحتاج إلى قرطاسخاص للكتابة ، فینبغي مراعاة نوع الخط مع 

  .كتابة الأدوات المستعملة في ال
  -:السمع والبصر -4

سلامة الحواس المسؤولة عن الكتابة فالسمع والبصر شرطان أساسیان لتعلم الكتابة ، فالسمع 
ضروري لإدراك مختلف الأصوات والتمییز بینھم ، والبصر لإدراك مختلف الإشارات الخطیة 
والتمییز بینھا ، حتى المنقول منھا ، لذلك فأن أي اضطراب بصري أو سمعي یؤدي إلى 

  .مستوى التعلیم بنحو عام الكتابة ، أو ضعف اضطراب في تعلم 
  - :التنظیم المكاني  -5

من شروط تعلم الكتابة أن یتعلم المتعلم كیفیة التعرف على الفضاء والتوجھ فیھ ، ویتعلم كیف 
ً عن تعلم التنبؤ بالحركات اللازمة للقیام بعمل ما أو رسم  یقیم المساحات والأشكال ، فضلا

ً، وتو   .زیعھا جید في مساحة الورقة حرف أو كلمة مسبقا
الكتابة تقتضي التحكم باللغة الشفویة ،إذ یؤدي تعلمھا الجید  التحكم باللغة نمو اللغة الشفویة

، فنجد كثیر ما یكتب یقرأ أو یرتفع الشفویة ،إذ یؤدي تعلمھا الجید إلى سھولة الترجمة الخطیة
  .صوت الذي یقوم بالكتابة وبیان مقاصده الكتابیة 

یعاب قواعد كتابة الحروفقبل البدء بتعلیم الكتابة ینبغي البدء بتعلیم المتعلمین تشكیلات است
والخطوط مثل رسم خطوط أفقیة ورأسیة وعمل دوائر وتشكیلات ومنحنیات ،على أن الحروف 

یصاحب ذلك حسن القبض على القلم وتحریكھ على الورقة بسھولة ویسر في الاتجاھات 
ً مع حجم الحرف المرغوب فیھا ، وكذل ك حركة الید ووضعھا بنحو سلیم على الورقة متماشیا

ً ، لذا سنبین لقارئ ھذه المھارات  ً أو نزولا ً أو صعودا الذي یراد كتابتھ إن كان یكتب ممدودا
  .للمرحلة الإبتدائیة والتي یمكن الإفادة منھا في عملیة التعلیم 

  
  

الاخیرة الحدیث عن الكتابة الابداعیة كثرفي الآونة الإبداعیةالفرق بین التعبیر الكتابي والكتابة 
في الدراسات التربویة والنفسیة ، وكان ھذة الكتابة بمعزل عن التعبیر الكتابي أو المستوى الذي 
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یكون فیھا المتعلم المكتسب  للكتابة الابداعیة أعلى مستوى من أنواع الكتابة ، وفي حقیقة الامر 
ات تنظیمیة للكتابة الابداعیة مسندة إلى مھارات الفرق الكامن بین المصطلحین ھو ھناك مھار

  .رتابة ومفھومیة عند التطبیقات التعبیریةالتفكیر الابداعي مما جعل الامر أكثر 
 مھارة الكتابة:-  

في التنسیق بین حركة كل من العین والید على على مجموعة من العملیات تتمثل تعتمد الكتابة 
وھذه . یل الدقیق للكلمة المكتوبة ، والفھم الواضح لھا الضبط والقبض والحركة بالید والتحل

وضع   –العملیات تتضمن مھارات فرعیة منھا وصل الحروف في داخل جمل بینھا فواصل 
الحروف والكلمات في خطوط مستقیمة والفصل بین الجمل وأشباھھا بعلامات الترقیم المناسبة 

ً یتخطى حدود ً واسعا إنھا كالقراءة . رسم الحروف ، أو احادة الخط  ، ویلاحظ أن للكتابة مفھوما
عملیة معقدة تشتمل على مھارات كثیرة ، منھا ما ھو حركى ومنھا ما ھو عقلى ومن أھم ھذه 

  -:المھارات 
  .السیطرة على حركات الأصابع والید والزراع / 1
  .د الكتابة من الیمین إلى الیسار بسھولة ویسر تعو/2
ً نقل الكلمات التي یشا/ 3 ً صحیحا   .ھدھا على السبورة أو كراسات الخط نقلا
ً یجعل الكلمات واضحة لا محل لللبس فیھا / 4 ً صحیحا   .رسم الحروف رسما
  .تعرف طریقة كتابة الحروف الھجائیة في أشكالھا المختلفة ومواضع تواجدھا في الكلمة / 5
لأصوات التي تنطق ولا الدقة في كتابة الكلمات ذات الحروف التي تكتب ولا تنطق ، وا/ 6

  .تكتب 
  ).رقعھ ، نسخ ( إتقان أھم أنواع الخط العربي / 7
  .في الكتابة  اسیةمراعاة القواعد الإملائیة الأس/ 8
  .مراعاة التناسق والنظام فیما یكتبھ بالشكل الذى یضفي علیھ مسحة من الجمال / 9

  .مراعاة علامات الترقیم عند الكتابة / 10
مراعاة خصائص الكتابة العربیة ، المد التاء المفتوحة ، والتاء المربوطة وغیرھا من / 11

  علامات الترقیم الاخرى 
ً عن نفسة بیسر / 12   .سرعة الكتابة وسلامتھا معبرا
تطبیق آصول الكتابة السلیمة في وضع الننقط والھمزات ، ومراعاة حجم الحروف / 13

ً وإتساع ً ، وتناسق الكلمات في أوضاعھا وأبعادھا والتناسب بینھا طولا   .ا
  .تذكر ھجاء الكلمات / 14
  .فھم النظام الذى تسیرعلیھ الجمل العربیة / 15
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  -:المبحث الثاني 
  

  المشكلات الكتابیة:-  
ً في الأنشطة الدراسیة في مھام الحیاة ً رئیسیا وتعتبرصعوبات . العملیة  إن الكتابة تلعب دورا

وقد تستمر إلى . تعلم الكتابة من المشكلات الشائعة عند الأطفال في سن المرحلة الإبتدائیة 
ولذلك یجب إدراك المشكلة في أولھا وقبل استفحالھا عند الطفل ، وذلك بتدارك . كبرھم 

  .العوامل التي سببت ھذه الصعوبة 
  الكتابة عند الأطفال العوامل التي تسھم في صعوبات:-  

   -:العوامل الفردیة. أولاً 
  ھي خاصة بالتلمیذ الذي یتھیأ لتعلم الكتابة ، وتشمل:-  

  .إكتمال نمو المخ والجھاز العصبي الذي یؤدي إلى النضج العقلي   -1
  .وجود دافعیة كافیة نحو التعلم ، ومیل لھا أكثر من المیل إلى اللعب  -2
  .القدرة على التركیز ، والبعد عن النشاط الزائد   -3
  .القدرة على التمییز البصري والإدراك البصري للحروف والأرقام والأشكال   -4
  .التناسق البصري الحركي والتوجھ المكاني البصري السلیم  -5
لعكس عند الضبط الحركي للجسم ، واتجاھھ من الیمین إلى الیسار عند الكتابة بالعربیة ، وا -6

  .بالإنكلیزیة أو الفرنسیة 
الذاكرة البصریة التي تجعل الطفل یستطیع أن یسترجع أشكال الحروف والأرقام والأشكال  -6

 )10(الھندسیة التي سبق لھ تعلمھا 

  

  
  
  
  
  
  
  

 ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ
https:\\m.facebook.com>permalink  

  ً    -: العوامل البیئیة. ثانیا
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  الدراسي ، من التدریس الجید من جانب المعلم ، وذلك بتھیئة وضع الكتابة داخل الصف
حیث توافر الكتابة وتدریب التلمیذ على الجلسة الصحیة أثناء الكتابة وكیفیة مسك القلم 

  .وتتبع كتابة الحروف ومراجعتھا ، وحبذا لو وجدت دفاتر الخط للتدریب 
  من قبل المنزل ، خاصة فیما یتعلق بقیام التلمیذ بأداء الواجبات الإشراف والمتابعة

  ة منھ المدرسیة المطلوب
 صعوبات تتعلق بالطفل اھمھا ھناك:  

   -: التخلف العقلي والتأخر الدراسي  . أ
أما التخلف العقلي فینتج عن نقص نسبة الذكاء التي تنتج بدورھا عن قصور في نمو المخ أو  

في حین ینتج التأخر الدراسي عن عوامل عقلیة ، أھمھا قصور في مستوى .إصابة مخیة 
القدرات والعملیات العقلیة ، أوعوامل جسمیة مثل المرض أو الإعاقة ، وعوامل بیئیة من 

الكثیر  المدرسة والحي ، بالإضافة إلى الحرمان الثقافي  ورغم ذلك فإنمشكلات الأسرة و
یمیلون إلى اعتبار فئة صعوبات التعلم فئة متمیزة ، وأن العوامل العقلیة والصحیة والبیئیة تلعب 

ً في حدوثھا    .دورا
   -: اضطراب الضبط الحركي . ب

.  راعین والیدین والأصابع یقصد بھ العجز عن ضبط الجسم والتحكم في حركة الرأس والذ
ً في تعلم أداء الأنشطة الحركیة اللازمة لنسخ الحروف والكلمات والأعداد  ویؤثر ھذا سلبیا

ً ما یرجع ھذا إلى عجز وتلف في وظائف المخ المسؤولة عن الحركة . وكتابتھا وتتبعھا  وغالبا
وقراءتھ ، الحرف أو العددعلى الكلمة أو ، لدرجة أن الطفل یستطیع التعرف  والحاسة اللمسیة

  .إلا انھ لا یستطیع كتابتھ 
   - : اضطراب الإدراك البصري. ج 

ومѧن مظѧاھر . یقصد بھ عدم قدرة الطفل على التمییز بین أشѧكال الحѧروف والكلمѧات والأعѧداد 
وھѧذا یѧؤدي إلѧى . صعوبة تمییز الیسار مѧن الیمѧین ، أو تمییѧز الخѧط الرأسѧي مѧن الخѧط الأفقѧي 

  .كل من القراءة والكتابة صعوبات في 
   -: اضطراب الذاكرة البصریة . د 

ً ، رغم أن  حیث یصعب على الطفل تذكر أشكال الحروف والكلمات والتعرف علیھا بصریا
ویسمى ھذا بفقدان الذاكرة . بصره سلیم ، ورغم انھ یستطیع تذكرھا بالتتبع عن طریق اللمس 

ً نقص الدافعیة لدى ا. البصریة وقد یرجع ھذا إلى دور كل من . لطفل لتعلم الكتابة وھناك ایضا
ً عن میلھ للحركة الزائدة واللھو  المعلمین والوالدین في تشجیعھ واستشارتھ ومكافأتھ ، فضلا

  .واللعب 
  
  
  
  

 ھناك صعوبات تتعلق بالبیئة المحیطة بالطفل وھي:-   
     - :یدخل في ذلك الجوانب التالیة : طرق التدریس السیئة . أ
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  التدریس الجماعي لا الفردي الذي لا یراعي قدرات ومیول وظروف التلامیذ الخاصة.  
  التدریس القھري الذي لا یحفز ، ولا یرغب التلمیذ في الدراسة.  
 ملاء والتطبیق الإقتصار على متابغة التلمیذ وكتابتھ في حصص الخط فقط دون الإ

  .والتعبیر وغیرھا 
  :إستخدام الید الیسري . ب

ویلاحظ أن غالبیة الأطفال ، . تفضیل احدى الیدین في الكتابة للسنوات الأولى للطفل  ثبتلا ی
أما الذین . یفضلون ویستعملون الید الیسرى % 9یفضلون الید الیمنى ، و% 90حوالي 

فإذا كان الطفل یستخدم كلتا یدیھ فإنھ یفضل توجیھھ % . 1یستعملون الیدین فلا تتعدى نسبتھم 
م الید الیمنى ، لأن ھذا الوضع الشائع في الأغلب سوى في الأنشطة الدراسیة أو نحو إستخدا

أما إذا كان یستخدم یده الیسرى ، فلا ینصح بمحاولة العمل على تغییر یده . الحیاة أو العمل 
المفضلة ، لأنھ ھناك أساس في عمل النصفین الكرویین في المخ ، ومن ثم فإن محاولة التغییر 

ً مایؤدي . تركیبھ العضویة تجھ ضد مقتضیات قد تجعلھ ی في نشاط الكتابة الیدویة  –وھذا غالبا
  .والأعداد التي یكتبھا  طریق عكسھ للحروف الى إعاقة نمو –

  -:متابعة المنزل لكتابة الطفل . ج 
ولا شك أن وقت .وإن أي مھارة تتطلب التدریس المستمر والمران الدائم . الكتابة مھارة 

ولذا یستحسن أن یتابع ولي . الصحیحة الحصة الدراسیة لا یكفي لتدریب الطفل على الكتابة 
ً ما یؤدي إلى . الأمر نمو قدرة ابنھ على إتقان وتحسین الخط الكتابي  والإھمال في ھذا غالبا

  .ت في إتقان الكتابة صعوبا
تتعدد ھذة المظاھر وتختلف من طفل إلى آخر، ولكن یمكن  مظاھر خلل الكتابة وسوء الخط

فمعظم كتاباتھم تحتوي . الإشارة إلى مجموعة منھا كثیرة المشاھدة لدى الأطفال سیئي الخط 
  :على واحدة أوأكثر من الصفات التالیة 

  اختلاف احجام الحروف وعدم تناسبھا.  
 الكتابة المسننة بسبب ارتعاش الید.  
 الكتابة المقطعیة.  
  الكتابة المقلوبة أوالمعكوسة.  
  عن سوء التلفظ تغییر الأحرف الناتج.  

  .أخطاء الكتابة نتیجة عدم القدرة على تذكر أشكال الحروف 
 لا یكتب الطفل الكلمات متتالیة ضمن سیاق واحد فھو ینتقل في الورقة دون... عدم الترتیب 

  .نظام 
الإجراءت للتعامل اللازمة مع خلل الكتابة وسوء الخط إن الطفل المصاب بھذا النوع من 

بة على تفاقم حالتھ لأن الألضرار المترت. المشكلات یحس مباشرة بحاجتھ إلى تدارك وضعھ 
ًمن سوء وضعھ الدراسي إلى فقدانھ  ً بعد یومتصیبھ في الصمیم بدءا   . یوما
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إن ھذا . لة الأولى لإنشاء المشاریع وتقدیم الطلبات ونقل المشاعر وغیر ذلك تشكل الكتابة الوسی
ً لوعي بفداحة الخطر ، فیترتب على  الإحساس یسھل مھمة حل ھذه المشكلة بشكل كبیر نظرا

 ً بالإجراءات المختلفة التي تؤدي إلى تحسین وضع الطفل ، ووضعھ في الوالدین البدء فورا
  .ومن ھذه الإجراءات . ل تصحیح كتابتھ وتحسین خطھ المسار الصحیح الذي یكف

إزالة الأسباب المباشرة التي تؤدي إللى مشكلات في الكتابة ذلك بتقصي وجود الأسباب  -1
فالسبب الجسمي أو الحركي أو النفسي یعالج بالأسالیب .ومعالجة ما یمكن معالجتھ منھا 

الإیجابي البعید عن كل حزن أو تشویش أو  الطبیعیة ، والسبب العاطفي یستدرك بتوفیر المحیط
  .أما السبب الثقافي فیحتاج إلى إیجاد جو من الأفق والمعرفة الثقافیة في الأسرة . إضطراب 

تعلیم الطفل المھارات لكتابة اللازمة جیدةمھارات مسك القلم والوضع الصحیح للورقة  -2
ً أو وفنون الكتابة مثل أنواع الخط المختلفة وضع الحرف نز ً والتھجي الصحیح ولا   .إرتفاعا

إستخدام الوسائل التقنیة المناسبةمثل الدفاتر التقویمیة التي تحتوي على كلمات مكتوبة  -3
  . بأسلوب التنقیط 

على المعلم أن یقوم تطور  ،بتدریبات یومیة تكلیف الطفل المتابعة الدائمة للطفل أثناء التدریب -4
الإمتناع عن وصم الطفل . لمناسبة للوصول إلى الھدف المنشود وضع الطفل ، ویقرر الوسیلة ا

بسوء الخط ، والضغط علیھ من أجل التدریب ، والإستعاضة عن ذلك بالتشجیع المستمر على 
  .كل نجاح خلال ھذه العملیة

نعومة أظافره لكي یكبر علیھا  یجب الإشارة إلى أھمیة تمرین الطفل على الكتابة منذ -5
ً یتعلمھ في المدرسة باعتبارھا وا ً جدیدا ً وضرورة للعیش ، لا أن تكون شیئا ً حیاتیا وھذا . قعا

  . یضمن لھ التدرج الطبیعي في المدرسة وممارسة الكتابة بعفویة 
  علاج صعوبة الكتابة عند الطفل

  علاج اضطراب الضبط الحركي.  
 تحسین الإدراك البصري.  
  تحسین الذاكرة البصریة.  
  مھارات تشكیل الحروف وكتابتھا علاج صعوبات.  
  السرعة والتصویب في كتابة الطفل.  

  
  
  

 ِرشادات لمعلم أطفال ذوي صعوبات تعلم   إ
  على المعلم ألا یھمل الفروق الفردیة في الصف .  
  أن یعمل المعلم على تصمیم البرنامج الخاص من خلال حاجات وقدرات الطفل.  
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  نتظمم بتتابعیجب إستخدام المواد التعلیمیة.  
  على المعلم أن ینظم استجابات الطفل في المواقف التعلیمیة.  
  یجب على المعلم أن یتكلم ببطء وثبات وبوضوح وبصوت عالي.  
  یجب الإصرار على أن یتبع الطفل التعلیمات التي توجھ لھ.  
  یجب الإستمرار بتوجیھ التلامیذ خلال اداء الواجب.  
  للإجابة والكتابة عند التلمیذعلى المعلم أن یمنح الوقت الكافي.  
 ولدیھ معرفة وخبرة بأسالیب تعدیل السلوك ً   .یجب أن یكون المعلم ملما
 على المعلم ألا یستخدم أسلوب التھدید والوعید.  
  على المعلم أن یوفر البیئة التعلیمیة المناسبة لكي یظھر الطفل إستعدادتھ الكافیة ، وذلك

  .نات الدراسیة یعن طریق النماذج والتعی
 ن یراعي على المعلم أن یأخذ بعین الإعتبار أن التلامیذ لدیھم إحتیاجاتھم المختلفة ، وأ

  .تلك الإحتیاجات الخاصة
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  

  المبحث الثالث
  - :دور المیول الكتابیة للطفل 

   -: طرق إكتشاف المیول 
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  أن یحصلوا على صورة صادقة لمیول أطفالھم بالطرق التالیة یمكن للأباء والمدرسین 
  بملاحظة ما یعملھ الطفل  
  بتحلیل إجاباتھ لعدد من الأسئلة التي توجھ إلیھ قي صورة إستفتاء  
 بدراسة ردوده على أسئلة إختبار محدد لدراسة المیول  

  ؟  ماھي نقاط الضعف والقوة في كل من الطرق الثلاث لإكتشاف میول الأطفال
  وماھي انسب الطرق التي یمكن للأباء والمدرسین أن یلجأوا إلیھا ؟

  الملاحظة:-  
وطریقتھ في التعامل الإجتماعي ومن , كیف تعرف حالة طفلك من حیث عاداتھ في العمل 

كوالد أو مدرس  تلاحظ  -وتحسنھ بصفة عامة ؟ إنك, وتقدمھ في القراءة , ىحیث قدراتھ العقلیة 
ومن الممكن , أي تلجأ لطریقة الملاحظة ... سلوك الطفل في الفصل أو المدرسة وأثناء اللعب 

لاحظة بكونھا تبني على التصرفات وتتمیز الم... إتباع ھذه الطریقة لمعرفة میول أطفالك 
فمن الممكن أن تتبین بھا نوع النشاط الذي یصرف فیھ ابنك معظم وقت . الواقعیة للاطفال 

ً من میلھ للإنشغال بلعبة ما , فراغھ  وھذه ابنتك ... فقد تجد أن میلھ للقراءة یبدو أقوي كثیرا
وأنت تلاحظ أن كراستھا نظیفة : تجمع الزھور وتحاول الإحتفاظ بھا في ترتیب وتنسیق جمیل 

  ومرتبة ورسومھا جمیلة واضحة التفاصیل 
  -:ومن الممكن تصنیف المیول التي تلاحظھا في أطفالك إلى ثلاثة أنواع 

  المیول المتعلقة بالناس  
  بلأشیاءالمیول المتعلقة 
 میول المتعلقة بالافكار والمعنویات ال  

ً تحدیداً  ً بل ھناك تداخل بین ھذة الأنواع  طبیعي أن ھذا التقسیم لیس محددا فمعظم المیول ,تاما
كما أن معظم الأطفال لھم میول متصلة ,تتصل بنوعین علي الأقل من ھذة الأنواع الثلاثة 

 ً   .بالأنواع الثلاثة كلھا معا
كأن یظھر إھتمامھ ـ ,ویمكن بالملاحظة الدقیقة التي تستمر مدة طویلة أن نتبین إتجاه میل الطفل 

أو النواحي المتصلة بالأشیاء ومعرفة النواحي التي , ة أقوي ـ بالنواحي المتصلة بالناسبدرج
ً علي , یكون فیھا میل الطفل سواء كانت تتصل بالناس ام بالأشیاء أم بالمعنویات تساعد كثیرا

  .ط وقت الفراغ الطفل المدرسي ونشاعمل المیول وبین ھذه الربط بین 
ممیزاتھا فلھا عیوبھاومن ھذة العیوب أن الأباء والمدرسین یبنون وكما إن لھذة الطریقة 

ً على ملاحظات سریعة خاطفة لنشاط الأطفال ولكن لكى تكون للملاحظة قیمة , أحكامھم احیانا
ً ـ  حقیقة یجب أن تستمر باھتمام ودقة لمدة طویلة من الزمن عیوب طریقة الملاحظة ایضا

فال ـ أنھا لاتمكننا من المقارنات الدقیقة بین میول الأطفال باعتبارھا وسیلة لمعرفة میول الأط
كما أنھا تصلح فقط .من حیث إختلاف بعضھا عن بعض في القوي والضعف ومن المختلفة 
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لمتابعة نواحي النشاط التى یقوم بھا الطفل ولكن من المھم أن نعرف أیضا ھل سیمیل الى 
المیول الموسیقیة أصحاب ھذة د ان یزاولھنواحي أخري من تلك التي لم تتح لھ الفرصة بع

المیول یحبون الأستماع للموسیقي أو الغناء أو نغمات الرقص وقد یجیدون العزف علي آلات 
ل في ن العموالموسیقي وقد لاتوجد عند بعض الأفراد قدرة أو مھارة موسیقیة ولكنھم یھو

وحتي أولئك .ت الرقص محلات تسجیل الأشرطة أو إصلاح أجھزة الرادیو أو إرتیاد صالا
  .الذین یھتمون بالقراة عن الموسیقي والملحنین یعتبرون من زوي المیول الموسیقیة 

المیول للخدمات الإجتماعیة یحب أصحاب ھذة المیول العمل من أجل غیرھم ویرغبون في 
تحسین احوال الأفراد الاخرین ممن یعیشون معھم في وسطھم وبیئتھم ومن أمثلة ھؤلاء 

رضات والأطباء والجراحون والمشتغلون بالوعظ والإرشاد الدیني والأخصائیون في المم
الإرشاد والتوجیة النفسي والإجتماعیون حیث أن  العنایة بالخدمات الإجتماعیة أمر ضروري 

ً في كل عمل أو مھنة  لیس من السھل الوصول إلي حكم جدید علي القوي النسبیة لمختلف .جدا
بل إن كثیرین من الناس لایستطیعون أن یحكموا على  أنفسھم من حیث . ن المیول عند فرد معی

ً لذلك . المیول البارزة عندھم  ولكن من الممكن .ویكون حكمھم على میول غیرھم أقل دقة تبعا
لأطفال وإیقاف الأباء والمدرسین على وجودھا عند ان تفید ھذة الإختبارات في فھم میول ا

  .جرائھا وتطبیق نتائجھا أحد المختصین في الإختبارات النفسیة اطفالھم وذلك إذا قام با
المیول الكتابیة من أنواع الأعمال التى تتطلب وجود ھذة المیول أعمال السكرتاریة أو أعمال 
المكتبات أو الكتابة على الآلة الكاتبة حیث یجید المشتغلون بھذة الوظائف تتبع المراسلات 

  .اعاة التبویب والتنسیق في تنظیم المكتبات وردودھا وتزكر التفاصیل ومر
مزایا وعیوب إختبارات المیول لیس من السھل الوصول الى حكم دقیق علي القوة النسبیة 

بل أن كثیرین من الناس لایستطیعون أن یحكموا علي أنفسھم .لمختلف المیول عند فرد معین 
ً لذلك ویكون حكمھم علي میول غی. من حیث المیول البارزة عندھم  ولكن من .رھم أقل دقة تبعا
  .في فھم میول الأطفال وإیقاف القدرة علي الحدیث والاقناع الممكن أن تفید ھذة الإختبارات 

المیول الفنیة تتركز المیول في ھذة الناحیة حول الإبتكار الفني والرسم وغیرھم وینجح الأفراد 
نظیم الحدائق وتنسیقھا والقیام بعمل وت,ممكن لدیھھم ھذة المیول فى عمل تصمیمات الأزیاء 

وقد تظھر المیول الجمالیة في صور أخري ....الزینات وتجمیل المساكن والمباني وغیرھا 
ً عند فرد ممن لم یقوموا بعمل  أي رسم أو صورة  فالذوق في الملابس أو في تنظیم ....ایضا

ً على وجود ھذة المیول  ً قد یكون دلیلا   .كراسة المحاضرات مثلا
فقد یھون ,المیول الأدبیة یجید المتصفون بھذة المیول التعامل باللغة في الحدیث أو التعبیر 

ویجیدون تذكر الاقوال المأثورة والاستشھاد بھا في المواقف ,وربما أمكنھم نظمھ , الشعر 
ویقبل اصحاب ھذة المیول علي . ز.كما یقبلون علي كتابة القصص وغیرھا , المناسبة 
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بالتدریس أو التالیف أو المحاماة وأعمال السكرتاریة وكذلك یشتركون في إصدار الأشتغال 
  .المجلات والكتب 
اصحاب ھذه المیول یحبون الاستماع للموسیقى او الغناء او النغمات الرقص : المیول الموسیقیة

 وقد لاتوجد عند بعض الأفراد قدرة أومھارة...وقد یجیدون العزف علي الآت الموسیقي ...
موسیقیة ولكنھم یھوون العمل في محلات تسجیل الأشرطة أو إصلاح أجھزة الرادیو أو ارتیاد 

  .صالات  الرقص عن الموسیقي والملحنین یعتبرون من ذوي المیول الموسیقیة 
المیول الخلویة تظھر المیول الخلویة عند الافراد الذین یفضلون العمل أو اللعب في الھواء 

والعمل في الحدائق والخروج الي فھم یحبون صید الطیور وتربیة الحیوان ...الطلق 
  .المعسكرات 

 المیول المیكانیكیة وتظھر عند الأفراد الذین یحبون فحص الآلآت وإستعمال الأدوات في فكھا
  والمطرقة والمنشار .ومن أمثلة ذلك إستعمال الآلة ...وإعادة تركیبھا 

المیول العلمیة من أھم علامات ھذة المیول الإھتمام باكتشاف الحقائق الجدیدة والإرتیاح عند 
والناس ممن عندھم ھذة المیول یحبون دراسة علوم الحیاة والطبیعة ....القیام بالتجارب والبحوث

  )11(.قد تظھر میولھم في تشریح الضفادع أو زیالرة متاحف الأحیاء المائیة و...والكیمیاء 
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https:\\books.googl.com  

  

  ًالنتائج :أولا: -   
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أن لحاسة البصر تأثیر كبیر و واضح على الإستجابة الناجحة لأنھا تفتح أذھان وخیال  -1
  الأطفال 

  .أن للقصة المصورة دور مھم فى تنمیة مھارة الكلام للأطفال في سن ما قبل المدرسة  -2
إستخدام الأسالیب الجاذبة وتنویع طرق عرض القصة المصورة یزید إنفعال الطفل  -3

  .لام لدیھبھا،وینمي مھارة الك
  .ـ أن للقصة المصورة دور كبیر فى زیادة التحصیل اللغوي لدى طفل التعلیم قبل المدرسة4
  .لدى تلامیذ المدارسـ أن للقصة المصورة دور مھم في تنمیة مھارة الكتابة 5
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
 
  
  
  
  
  
  
  
  

  ً   -:التوصیات : ثانیا
  طفالضرورة توجیھ المجتمع الى سرد القصص في حیاة الأ .1
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  .ھمیة القصص المصورة وما تحدثھ في نفوس الأطفال من تنمیة الخیال توعیة المجتمع بأ .2
  .التعرف على المھارات القرائیة والكتابیة ودورھا في القصة المصورة  .3
  

  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  

   -: المراجع والمصادر
 ً   :فھرس الأیات الكریمة :  أولا



 
 
 
 

67 
 

  )3( ةلآیسورة یوسف ا/1
  )100(یة لآالتوبة اسورة / 2
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 ً   : المراجع والمصادر - :ثانیا
  تعلیم الأطفال المھارات القرائیة والكتابیة  ـ1
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