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 مستخلص

التقنية التربية لمقرارات المعرفية التحصيلية الاختبارات وتقويم تحليل إلى الدراسة هذه هدفت

لمعرفةمدىشموليههذهالاختباراتللأهدافالمعرفيةوفقتصنيفالعالمبلوم,و.(ميكانيكا)

 مطابقتها الجيًمدى دلمواصفاتالاختبار إلمام مدى لمعرفة و التدريس, هيئة بمهاراتأعضاء

تكونالمنهجالوصفي.الدارسإتبعفيأنماطها.ومعرفةمدىالتنوعإعدادجدولالمواصفات,

13لدراسةمنأعضاءهيئةالتدريسبقسميالتربيةالتقنيةوالعلومالتربويةالبالغعددهممجتمعا

 3132-3131)والاختباراتالتحصيليةللأعواماستاذاً, والبالغعددها 46م( اختباراً . إختياروتم

 اختيار وتم ، للدراسة التدريسكعينة هيئة أعضاء بناختبارا12ًجميع للدراسة بلغتكعينة سبة

الدارسالتكرارات،النسبة،والوسطالحسابي،والإنحرافالمعياريومربعكا.%.واستخدم85  

المستخدمةفيمقرراتالمعرفيةالاختباراتالتحصيلةتركز:التاليةتوصلتالدراسةإلىالنتائج

تهملالمستوياتالمعرفيةالعلياالأهدافالمعرفيةالدنياومستوياتميكانيكاعلى–التربيةالتقنية

مواصفاتالاختبارالجيدبعضالاختباراتالتحصيليةالمستخدمةتراعي،فقتصنيفالعالمبلومو

يركز،بمهاراتإعدادجدولالمواصفاتأعضاءهيئةالتدريسعدمإلمامالكثيرمن،فيإعدادها

،ملءالفراغالقصيرةوأسئلةالتكملةوأسئلةالأسئلةالمقاليةإستخدامعلىأعضاءهيئةالتدريس

م(3132-3131خلالالفترة)الاختباراتلمفرداتالمقرراتالدراسيةبشكلكافيعدمشمولية  

علىأسئلةتقيسالمستوياتاتشتملالاختبار:أنتالدراسةهيهاتللآهمالتوصياتالتيتوص

،المعرفي منخلالتكوينلجنهوذلكدلمواصفاتالاختبارالجيًاَأنيكونالاختبارمطابقهالعليا

لمراق دائمة استخدامها الاختباراتقبلموعد  عمل،بزمنكافيبةومراجعة)ممتحنخارجي(

اراتوعلىرأسهاجدولعلىمهاراتإعدادالاختبأعضاءهيئةالتدريسلتدريبوورشودورات

 و،خدامأنواعمختلفةمنالأسئلةفيالاختبارالواحداستعضوهيئةالتدريسعلىالمواصفات،

. في الاختبار  ت المقرر  الدراسيبمفردابإستخدام كل الالتزام  أعضاء هيئة التدريس على  

 

 

 



  

 و
 

Abstract 
 This study aimed at analyses and evaluating the achievement tests of 

Technical Education Syllabus (Mechanic) to know the extent to which it 

satisfy the quality of good test , and to what extent the teaching staff 

members acquires the skills for preparing an achievement test . 

The researcher used the descriptive method , The population for this 

research were the teaching staff members in the Department of Technical 

Education and Educational subjects of 31 members , and the achievement 

tests for the years  (2013-2017), Which were 64 test  .  the whole teaching 

staff members were selected as a sample , and 37 tests chosen as a sample , 

which represent 58% of the Population .The researcher used the frequencies 

, percentages ,the mean, the standard deviation  and chi square as statistical 

tools . 

The researcher found the following results: The used achievement tests 

concentrated on the low level of  knowledge  objectives only and neglected 

the high level of knowledge objectives , The achievement tests used 

concentrated on some of the quality of good test in preparing  them , Most of 

teaching staff members have not skills for preparing the table of  

specifications , The teaching staff members concentrated on using short 

essay , completion questions and non-comprehensiveness for covering the 

whole course syllabuses through the period (2013-2017). 

   The study reached the following  recommendations :The examinations 

should contain questions measuring the high level of educational objectives , 

The examinations  should satisfy the quality of good examinations , this 

should be satisfied by a permanent committee for analyzing The examination 

before enough time from using  it (external examiner), workshops and 

training   should be used for teaching staff members to have skills for 

preparing examinations , the  teaching staff members should use different 

types of questions in the examinations , The whole questions should be 

compulsory and The whole syllabus should be conceded in the examinations. 
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 لأولالفصل ا

امــــــــــــــار العـــــــــــالإط  

 مقدمة : .1-1

تتضمن العملية التربوية والتعليمية كثيراً من المحاور الأساسية التي تحقق لها النجاح اللازم 

لتنشئة الأجيال البشرية تنشئة صالحة فاعلة في مجتمعها محققة لذاتها ولغيرها التقدم والرخاء 

والتخطيط له ، ثم الوسائل وأوجه المناشط  ه المحاور بتحديد أهداف التعليم ،هذ زدهار ، وتبدأوالإ

تأتي عملية التقويم الذي يمثل  أحد أهم المداخل  التي يتبعها المعلم لتحقيق هذه الأهداف ، ثم أخيراً

ليات على أثر كل ماتم التخطيط له وتنفيذه من  عم عرًفالحديثة لتطوير التعليم ، فمن خلالة يتم الت

كيد على نقاط أومن ثم اقتراح الحلول التي تسهم في الت التعليم والتعلم ،ونقاط القوة والضعف فيها ،

أو أدوات  القوة  وتدعيمها ، وتلافي مواطن الضعف وعلاجها . وقد يستخدم لتقويم الإختبارات

ختبارات التحصيلية لاا عدتُالملاحظة أو قوائم التقدير أو مقاييس الإتجاه أو وسائل التقدير الذاتية . و

واحدة من أدوات التقويم المتنوعة ، وهي أداة رئيسة تعمل على قياس مستوى تحصيل الطلاب ، 

على مدى تحقيق المنهج الدراسي للأهداف المرسومة له ، والكشف عن مواطن القوة  عرًفوالت

ك  يمكن على ضوئه العمل والضعف في ذلك ، ومدى التقدم الذي أحرزته المؤسسة التعليمية ، وبذل

على تحسين وتطوير العملية التربوية و التعليمة والسير بها إلى الأفضل  ، وتشير الدراسات والبحوث 

التي أُجريت على الإختبارات التحصيلية التي يعدها المعلمون على مستوى التعليم العام أو العالي إلى 

على  نخفاض قدراتهمإختبارات من أهمها   وجود نقاط ضعف عديدة في إعداد المعلمين لهذه الإ

عدم  تغطية فقرات  ختبارات ولجوئهم إلى الإختبارات المقالية ،صياغة الفقرات الموضوعية للا

هتمام المعلمين بإعداد إي فيه ، وعدم عرًفب المقرر الذي أعد لقياس تحصيل التلاميذ المالأختبار لجوان

ية التي تستهدف فقرات عرًفنخفاض المستويات المإنها ، وجدول المواصفات للإختبارات التي يعدو

الإختبارات قياسها لدى المتعلمين ، ثم  عدم قيام المعلم بإجراء عمليات الضبط الإحصائي للاختبارات 

يعمل في هذا المجال لاحظ أن الاختبارات  الدارسإلى أن   على مدى صدقها وثباتها . ونسبة

م مقرر التربية التقنية ميكانيكا على مستوى كبير من الضعف لذا جاءت التحصيلية المستخدمة في تقوي

 . الدراسة هجراء هذإفي  الدارسرغبة 
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 : الدراسةمشكلة  .1-2

تشير الدراسات والبحوث التي أُجريت على الإختبارات التحصيلية التي يعدها المعلمون على 

ي إعداد المعلمين لهذه الإختبارات من مستوى التعليم العام أو العالي إلى وجود نقاط ضعف عديدة ف

أهمها   إنخفاض قدراتهم على صياغة الفقرات الموضوعية للاختبارات ولجوئهم إلى الإختبارات 

المقالية ، عدم  تغطية فقرات الأختبار لجوانب المقرر الذي أعد لقياس تحصيل التلاميذ المعرًفي فيه ، 

فات للإختبارات التي يعدونها ، وإنخفاض المستويات وعدم إهتمام المعلمين بإعداد جدول المواص

المعرًفية التي تستهدف فقرات الإختبارات قياسها لدى المتعلمين ، ثم  عدم قيام المعلم بإجراء عمليات 

يعمل في هذا  الدارسإلى أن   الضبط الإحصائي للاختبارات على مدى صدقها وثباتها . ونسبة

حصيلية المستخدمة في تقويم مقرر التربية التقنية ميكانيكا على المجال لاحظ أن الاختبارات الت

في إجراء هذا الدراسة المتمثل في الإجابة على  الدارسمستوى كبير من الضعف لذا جاءت رغبة 

السؤال الرئيسي التالي   إلى أي مدى تراعي الإختبارات التحصلية المستخدمة في مقررات التربية 

ويتفرع من هذا السؤال الأسئلة .صفات الاختبار الجيَد إعدادها و صياغتها ؟ميكانيكا موا –التقنية 

 الفرعية التالي 

ميكانيكا   -التربية التقنية  ات رامقــــــــرل ية عرًفالمالإختبارات التحصيلية  شموليةما مدى  .1

 ية وفق تصنيف العالم بلوم؟عرًفللأهداف الم

  -رات التربية التقنية امقــــــــــرلالمستخدمة ية عرًفالمالإختبارات التحصيلية  مطابقة ما مدى  .2

 ؟ الجيَدلمواصفات الاختبار  ميكانيكا

 إلمام الأساتذة لمهارات إعداد جدول المواصفات ؟ما مدى  .3

  -إلي أي مدى تراعي الإختبارات التحصيلية المستخدمة في تقويم مقررات التربية التقنية  .4

 ميكانيكــا تنوع انماطها ؟.

 أسباب أختيار المشكلة : .1-2

ضعف قدرات المعلمين في  صياغة الفقرات الموضوعية للإختبارات ولجوئهم إلى الإختبارات  .1

 المقالية.

 ي فيه عرًفجوانب المقرر الذي أعدً  لقياس تحصيل الطلاب الملقصور فقرات الإختبارات التحصيلية   .2

 ات  التحصيلية .إهمال  المعلمين لإعداد  جداول  المواصفات  للإختبار .3

 ية التي  تستهدف  فقرات  الإختبارات  قياسها لدى المتعلمين.عرًفانخفاض  المستويات  الم .4

 عدم قيام المعلمين بإجراء عمليات الضبط الإحصائي للإختبارات لقياس مدى صدقها وثباتها. .5
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 في   الدراسةتكمن أهمية    :  الدراسةأهمية  .1-4

 ى مشكلة ماثلة في إعداد الإختبارات التحصيلية .سهم في تسليط الضوء علتقد أنها  .1

 . الجيَدلبي إحتياجات المعلمين بما يتعلق بأسس ومعايير بناء الاختبار تقد أنها  .2

 ة العلمية في مجال إعداد الإختبارات التحصيلية   .عرًفإثراء الم .3

 ثري بنوك الأسئلة والإختبارات في مجالها .تأنها قد  .4

 على    عرًفللت الدراسة هدفت:   الدراسةأهداف  .1-5

  .يةعرًفمدى شمولية الاختبارات التحصيلية  المستخدمة للأهدافة الم .1

 . الجيَدلمواصفات الاختبار مدى مطابقة الاختبارات التحصيلية  المستخدمة  .2

 مدى إلمام الأساتذة بمهارات إعداد جدول المواصفات. .3

 .ة مدى التنوع في أنماط الإختبارات التحصيلية المستخدم .4

 : الدراسةفروض  .1-6

ميكانيكا كل مستويات  –تقيس الإختبارات التحصيلية المستخدمة في مقررات التربية التقنية  .1

 ية  وفق تصنيف العالم بلوم.عرًفالأهداف الم

مواصفات ميكانيكا  –تراعي الإختبارات التحصيلية المستخدمة في مقررات التربية التقنية  .2

 في إعدادها. الجيَدالاختبار 

 .عند وضع الاختبارات التحصيليةالأساتذة جدول المواصفات  ستخدمي .3

 ميكانيكا بتنوع أنماطها –تتميز الإختبارات التحصيلية المستخدمة في مقررات التربية التقنية  .4

 المستخدمة 

 : الدراسةحدود  .1-2

  قنيةالتربية الت اتفقط الإختبارات التحصيلية لمقرر الدراسةتناول ت.  1 : الحدود الموضوعية

  ميكانيكا –                                

  جامعة السودان  –التربية كلية  –بقسم التربية التقنية  –المستوى الثالث                              

                                                                                              والتكنولوجياللعلوم                               

 .                     الجيَدمواصفات الاختبار . في ضوء  2                           

قسم  –كلية التربية  –جامعة السودان للعلوم والتكنولوجيا  –ولاية الخرطوم     الحدود المكانية :

 ميكانيكا . –التقنية   التربية
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 م.2218 –2211 : يةالحدود الزمان

 :  الدراسةمصطلحات  .1-8

بالعملية التشخيصية الوقائية العلاجية التي تستهدف الكشف عن مواطن الضعف  عرًفالتقويم   ي .1

في التدريس بقصد تحسين عملية التعلم والتعليم والعمل على تطويرها بما يحقق أهداف العملية 

 .  التعليمية

تم إعدادها وفق طريقة منظمة من عدة خطوات تتضمن الإختبارات التحصيلية   أداة قياس ي .2

مجموعة من الإجراءات التي تخضع لشروط وقواعد محددة بغرض تحديد درجة امتلاك الفرد 

لسمة أو قدرة معينة من خلال إجاباته على عينة من المثيرات التي تمثل السمة أو القدرة المرغوب 

 قياسها .

والفرعية التي يتم إختيارها من بين المعارف المتضمنة  مقررات   هي تلك الموضوعات الرئيسة .3

في المصادر العلمية المتاحة أمام خبراء المناهج ، على أن يكون اختيار هذه الموضوعات وفق 

 .معايير محددة تحقق أهداف المنهج 
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 الفصل الثاني

  الإطار النظري والدراسات السابقة

 الاطار النظري:  أولَا:

 :تمهيد  .2-1

أي مدددددنهج دراسددددددي  ساسدددددية التدددددي يحتويهدددددا    عدددددد عمليدددددة التقدددددويم مدددددن العمليددددددات الأ    تُ

ة مددددددى النجددددداح أو  عرًفدددددمفهومددددده يعندددددي العمليدددددة التدددددي يقدددددوم بهدددددا الفدددددرد أو الجماعدددددة لم       ، 

الفشددددددل فددددددي تحقيددددددق الأهددددددداف العامددددددة التددددددي يتضددددددمنها المددددددنهج ، وكددددددذلك الوقددددددوف علددددددى  

هدددددداف المنشدددددودة بأحسدددددن صدددددورة نقددددداط القدددددوة والضدددددعف بددددده حتدددددى يدددددتمكن مدددددن تحقيدددددق الأ

تنحصددددددر فدددددي التشددددددخي  للواقدددددع بددددددل هددددددي    ممكندددددة ، ومعنددددددى ذلدددددك أن عمليددددددة التقدددددويم لا   

لا يكفدددددي الوقدددددوف علدددددى نقددددداط القدددددوة والضدددددعف     عدددددلاع نددددداجع لمدددددا بهدددددا مدددددن عيدددددوب ، إذ   

 الضعف. ز جوانب القوة ومعالجة وترميم نقاطيفقط بل تعز

 يخي للقياس والتقويم :رلتطور التاا  .2-2

من الصعب تحديد البداية التاريخية للقياس والتقويم  لأنه موجود في حياة المجتمع  قد يكون

المعايير من أجل إعطاء قيمة  بعض إلىسلوب مستند إبآخر بمعناه المتمثل بإستخدام  وأبشكل 

، أو أصدار الحكم عليها لغرض من أغراض العقاب أو الثواب . وقد ورد في دراسة  ياءشلأل

( ظهور Dubois( يرجح )دوبوا( )28 ، ص1881 ، بية للتربية والثقافة والعلومالمنظمة العر)

عهد إمبراطورية الصين القديمة قبل أكثر من أربعة آلاف سنة حيث إستخدام أحد أباطرة  إلىالتقويم 

الصين نوعا من إختبار الكفاءة ،. ولكن هذه الطريقة أصبحت أوضح بعد الف سنة من ذلك التاريخ ، 

نت تجرى اختبارات العمل في الميادين التي تتطلب درجة من الكفاءة في الموسيقى والكتابة حيث كا

أن  إلى( إن الوثائق التاريخة تشير 11 ، صم 1884،رضوان )والرياضيات والهندسة . كما أشار 

 2222بعض نظم التقويم كانت تستخدم منذ العصور القديمة ،وقد إستخدمت الصين لأول مرة عام 

في الخدمة المدنية في  Competitive Examinationsالميلاد نظام الإختبارات التنافسية قبل 

( إن الصين أول دولة ظهر فيها التقويم 124 ، ص1882) .Went ling , T.Lالحكومة كما أشار 

إذ كان إمبراطور الصين يقوم بإختيار موظفيه مرة كل ثلاث سنوات للتحقق من لياقتهم للسماح لهم 

( بأن التقويم ليس 15، ص م 1885،ميخائيل )ستمرار في وظائفهم أولفصلهم منها . كما يشير بالإ



  

6 
 

بالظاهرة الحديثة بل هو ظاهرة قديمة قدم العملية التربوية ، وذكر إن التاريخ القديم يحدثنا أن 

الثة أو الثانية الث لالفيهأداة التقويم الرئيسية وهي الإمتحانات وذلك منذ ا فعرالصنيين كانوا أول من 

 قبل الميلاد ، وإستخدموها على نطاق واسع بهدف إنتقاء موظفي الدولة . 

ن أن الكفاءة هي المؤهل الوحيد لشغل الوظائف الحكومية وليس الحسب أو أعتقد قدماء الصنيي

ها النسب أو المحسوبية . ولهذا الأمر مغزاه ودلالته في إستقرار الحضارة الصينية القديمة وإزدهار

والجغرافيا  .والأخلاق ،والأدب، والحساب ، الكتابة   . ومن موضوعات الإمتحان في ذلك

 الرماية والفروسية والموسيقى . إلىوعظماء التاريخ الصيني بالإضافة ، والزراعة ،

ت أيضا في المجتمع عرًف( أن الامتحانات 12-5 ، ص1812) Duboisويذكر دوبوا 

ق. م كانت تطبق أختبارات وإمتحانات بدنية  522وأسبارطة منذ عام  اليوناني القديم ،ففي أثينا

وعملية وتحريرية غاية في الصعوبة والقسوة .وقد غطت هذه الإختبارات والإمتحانات موضوعات 

الرماية والفروسية والسياحة وغيرها  إلىعديدة مثل الفلسفة والخطابة والجغرافيا والقراءة بالاضافة 

ذا المقام أن الفلاسفة العظام من أمثال سقراط وإفلاطون وأرسطو كانوا يعلمون . ولايفوتنا في ه

 إلىالشباب الحكمة ويقومون معارفهم بطريقة " الحوار التوليدي " أو بالحوار السقراطي الذي يعد 

 يومنا هذا إحدى الطرق في التعليم والتقويم .

  التلمذة المهنية غير الرسمية  الاختبارات صفتين رئيسيتين إتخذت أما في مصر القديمة

الكهنه بشكل كامل ، بحيث إعتادوا عدم إجازة إحد إلا إذا رأوا  يقوم بهاغالبا ، ثم الدينية التي كان 

 ذلك .

% 32ديمة  كانت هنالك صيغ من الإختبارات العامة ، ولم يتعد الناجحون فيها نسبة د القوفي الهن

 من مجمل المتقدمين .

أن تقويم  إلى( 11 ، ص م1885،ميخائيل أمطانيوس )العربية فيشير  أما في التربية

بصورة أساسية على  التسميع والأسئلة الشفهية عدا حالات الكتابة والخط العربي ،   التحصيل إعتمد

 إلىعلى الرغم من أن تقييم الشعراء والأدباء والعلماء والفلاسفة بدأ منذ العصر الجاهلي وإمتد 

وكان إحدى السمات البارزة للحضارة العربية عبر العصور . وقد إتخذ هذا التقويم  العهود اللاحقه

بالندوات  نتهاءاَإكسوق عكاظ و ،بالأسواق التي كان يلتقي فيها الشعراء  عديدة بدءاَ واشكالَا صوراَ

 ا .العهود الأموية والعباسية وغيرهوالمؤتمرات الشعرية والأدبية الفلسفية والعلمية في 
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 : (Measurement)القياس مفهوم  .2-3

 برزها  أالقياس اصطلاحاً   هنالك العديد من التعريفات من 

القياس بأنه عملية يقصد بها تحديد أرقام للأشياء أو  (21،ص 2228،ملحم سامي ) عرًف .1

 الاحداث وفقاً لقوانين معينة .  

الشئ بإستخدام وحده ( القياس في الأحصاء يعني تقدير 23، ص  2224)الهويدي زيد  عرًف .2

 من نفس النوع.

القياس بأنه وصف البيانات المتعلقة  (22، ص 2221 )علام صلاح الدين محمود  عرًف .3

  . بخصائ  الأشياء بإستخدام الأعداد أو الجوانب الكمية في وصف سمات وخصائ  الأفراد

بأنه العملية  (القياس18، ص 2228)مهيدات عبدالكريم علي ، المحاسنة ابراهيم محمد  عرًف .4

 التعبيير عن السلوك بأعداد ورموز حسب قواعد محددة. اسطتها التي يتم بو

عليًان هشام عامر ،الزيود نادر فهمي )( المذكور عند  15،ص  1811) ت رمزية الغريبعرًف .5

( القياس بأنه تقدير الأشياء والمستويات تقديراً كمياً ،وفق إطار معيًن من 11،ص 1888، 

لمدرًجة ، وذلك إعتماداً على الفكره السائده بأن كل شئ يوجد بمقدار وكل مقدار يمكن المقاييس ا

 قياسه )وهذا التعريف يمثل التعريف الإجرائي للقياس (.

( القياس 22،ص 2221، علامصلاح الدين محمود  (المذكور عند  (Adams ,1972) عرًف .1

ن عملية جمع وتنظيم المعلومات ونتائج بأنه الجمع المنظم للمعلومات بترتيب معين ،وهذا يتضم

بأن القياس يعني إعطاء كمية للصفة أوالخاصية أو السمة في  الدارسهذه العمليه .مماسبق يرى 

 .لها من نفس النوع ةبوحدة مماثل الشئ المعني نتيجة مقارنتها

 أهمية القياس : .2-4

اد ، ووصف الفروق مرونة الوصف  تطبيق إجراءات القياس تمكننا من التمييز بين الأفر .1

 بينهم.الفردية 

من  صف الفروق الفردية ، وإنما يمكنيقتصر على تحديد وو سير عملية التفسير  القياس لايت .2

الوضع  إلىشتقاق تفسيرات إستناداً إترتيب الأفراد بالنسبة للمتغير موضع القياس وبذلك يمكن 

 في مقابل معيار معين .أو الأداء النسبي لهولاء الأفراد 

تحديد أنماط السلوك   مرونة الوصف تمكن من تحديد وقياس  الفروق الفردية في أنماط   .3

 سلوكية مختلفة ، حيث يمكن الربط بين هذه الأنماط بطريقة مفيده .
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تحديد ميزان القياس ووحداته يسمح بإستخدام أساليب رياضية وإحصائية ختزال البيانات   إ .4

 .تلخ  كميات كبيرة من البيانات 

 المذكورفي . (Thorndike and Hagen)ثورنديك وهيجن  أورد :ادئ القياس مب .2-5

القياس يتضمن ثلاث خطوات عامة أن  ( 25-21، ص  2221علام ، صلاح الدين محمود )  

  هي

 تعريف أو تحديد السمة التي نريد قياسها . .1

 تها .تحديد مجموعة إجراءات يمكن عن طريقها إظهار الصفة وعزلها وإدراكها وملاحظ .2

 حظات في عبارات كمية .وضع مجموعة من الطرق والوسائل لترجمة هذه الملا .3

 الات القياس :ــــمج .2-6

ستعدادات ، وهذه المقاييس تنقسم ية   ويهتم هذا المجال بمقاييس القدرات والإعرًفمجال النظم الم .1

 ستعداد ، ومقاييس التحصيل ومقايس الذكاء ومقاييس القدرات .مقاييس الإ إلى

 ما تعلمه الفرد.هما ، أما القدرة أو التحصيل فيقصد بيمكن للمرء أن يتعلمه  ستعداد مايقصد بالإو

مقايس الشخصية ، وهي في الغالب  امقاييس التنظيم الوجداني   وهي ما يمكن أن نطلق عليه .2

و تهتم بقياس السلوك الظاهر ، اي أنها تهتم بالشخ  من ناحية خارجية ، فالإهتمام بمشاعره 

نفعالاته الداخلية وصراعاته وحوافزه كما يعبر عنها في سلوكه الخارجي . اي الأهتمام موجه إ

ها ، جابات التي يختار، ونوع الإما يقوم به الافرد فالأختبار يهتم دائما بما يفعله الشخ    إلى

 الدراسة الإنسانية . مقررهي  وماذا يقول ، وهكذا  فأفعاله

تم بقياس المهارات الحركية لدى الأفراد . ومن هذه المقاييس ما يرتبط تهمجال التنظيم الحركي و .3

جهزة لأبالحركات الصادرة عن العضلات الدقيقة ، مثل مهارات الكتابة ، وتشغيل الآلآت وا

في الشكل رقم كما  الكبيرة مثل   الجري والقفز ، وإلقاء الأشياء،ومنها ما يرتبط بالعضلات  

(2-1) 
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 ( يوضًح مجالات القياس1-2م )الشكل رق

 (24،ص1888)زكريا محمد الظاهر 

 خصائص القياس : .2-2

   من أبرزها  (28،ص 2221نور عقيل ، أ)كما أوردها للقياس مجموعة من الخصائ  

س الأشياء والخصائ  أو السمات مباشرة بل اقي عدم وهذا يعني    Indirectغير مباشر  .1

مثلا يتم قياس الطول  ها ففي قياس الطولوكيات الدالة عليستدل على تقديراتها من خلال السلي

ريد قياس الدافعية نحو التعلم لا توجد دافعية أُبشكل مباشر لأنه صفة محسوسة ،أما إذا 

ستدل على دافعية المتعلم للتعلم من خلال سلوكياته يبأداة قياس ثابتة ، بل  يساقت  محسوسة

 تعلمه . على ما بحل الواجبات وعلاماتهلتزامه إنتباهه وإهتمامه وإر عن دافعيته مثل التي تعبً

أي سددمة قابلددة للقيدداس تتكددون مددن عدددد كبيددر مددن أن مددن المعددروف     Incompleteغيددر تددام   .2

د الإستدلال علدى جميدع هدذه المكوندات     اريو حركية ، وعندما أالمكونات قد تكون مهارات عقلية 

، فإنه لابد من تضدمينها جميعداَ فدي عمليدة القيداس ،       قياس السمة الأساسية إلىلقياسها والوصول 

ختبددار عينددة مددن هددذه المكونددات علددى   إ إلددى يددتم اللجددوءوهددذا صددعب تحقيقدده فددي الواقددع ، لددذلك   

 .فتراض أنها تمثل جميع المكوناتإ

 مجالاتالقياس

 مجالالتنظيمالحركي

مجالالتنظيمالوجداني
  
  
   

 مجالالتنظيمالمعرًفي
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سدة لايكدون لده معندى الإ  إذا تدم مقارنتهدا       اوهدذا يعندي أن مقددار السدمة المق        Relativeنسدبي   .3

عية ، فعلامة طالب ما في الرياضيات مثلا لايكون لها معندى الإ إذا قورندت بعلامدات    بنقطة مرج

الصف ،كما أن غياب المعنى الواضح للعلاقة يجعل من عملية تفسيرها الطلبة الأخرين في نفس 

 أمراً صعباً .

) نادر فهمي الزيود ، ما أوردها من أبرز هذه العوامل :  العوامل المؤثرة في القياس  .2-8

 مايلي   (. 22-21ص م ،1888

في بعض الأحيان قد يستعمل فدي قيداس شدئ    أو الوسيلة المستخدمة في القياس   في الأداة الخطأ  .1

عيدد قيداس نفدس الشدئ بدأداة قيداس       أٌوقوع خطأ فيمدا لو مما يترتب علية  ما أداة قياس غير دقيقة ،

قيداس نفدس الكميدة     أعيدد  ثدم  ستعمل ميزان عادي في قيداس كميدة مدن الدذهب ،     إدقيقة ، فمثلا لو 

فرقداً بدين الحدالتين يعدزى لعددم دقدة الميدزان         وجدد د الحساسية كميزان الدذهب مدثلا .   يبميزان شد

 العادي .

الناجم من عدم ثبات الخاصية المقاسدة  مدن الملاحدظ أن صدفة الثبدات لاتكدون مطلقدة فدي          أالخط .2

ذلددك مددا يلاحددظ مددن تمدددد الميدداه     الكثيددر مددن الظددواهر التددي  يددتم دراسددتها ، ومددن الأمثلددة علددى    

والسوائل وقضبان سكة الحديد في فصل الصيف ، وتقلصها في فصدل الشدتاء ، ومدا يلاحدظ مدن      

 حة والتعب .انسان في حالة الرختلاف في ضغط دم الإإ

الناجم عن من يقوم بعملية القياس   من الملاحظ أن الدقدة فدي القيداس تختلدف مدن شدخ         أالخط .3

،ثدم  السبورة أو الطاولة طول ل المثال لو طلب من عدد من الطلاب أن يقيس آخر وعلى سبي إلى

 إلىمختلفة على الرغم من ثبات وحدة القياس المستخدمة ، مما يشير  جدت في قياساتهم لو نُظر 

 عدم دقتهم في القياس . إلىأن الخطأ الذي وقع فيه الطلبة  يعود 

جدال القيداس   مدن المعلدوم أن إعدداد الإختبدارات       الناجم عن نق  الخبرة والتددريب فدي م   أالخط .4

ختبدارات مدن متعددد يتطلدب تددريباً خاصدا وخبدرة كافيدة ، وإلمامداً          لاالموضوعية وفي طليعتهدا ا 

الدراسددية ، ولايخفددى بددأن أي خلددل فددي اي ناحيددة مددن هددذا      اتمقددرركبيددراً بتفاصدديل محتددوى ال 

حدوث خلدل فيده ، ممدا يجعلده      إلىؤدي النواحي لدى الشخ  الذي يقوم بإعداد الإختبار سوف ي

  براز مابينهم من فروق فردية .إقاصراً على التمييز بين الطلبة و
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 ( Evaluation)التقويم : مفهوم  .2-9

 برزها  أصطلاحاً   هنالك العديد من التعريفات من إالتقويم  

ينه أو شئ ( التقويم بأنه إعطاء ظاهرة مع25، ص 2211 )أبوغريبه محمد شاكر  ايمان عرًف .1

مادي محسوس أو سلوك شخ  قيمة محددة ، عن طريق إستخدام الأدوات الموضوعية الدقيقة 

 معايير ثابتة غالباً ماتكون نتيجة تجارب طويله . إلىأو الرجوع 

التقويم بأنه عملية منظمة ينتج عنها معلومات تفيد في  (12،ص  2211)عثمان محمد  عرًف .2

لى قيمة الأشياء أو الاشخاص أو الأفراد أو الموضوعات إتخاذ قرار أو إصدار أحكام ع

 أوالأفكار 

( التقويم بأنه عملية إعداد أو تخطيط على معلومات 31،ص 2228)ملحم  محمود سامي  عرًف .3

 وين أو تشكيل أحكام تستخدم في إتخاذ قرار أفضل من بين بدائل متعددة من القرارات كتفيد في ت

التقويم بأنه عملية  (22،ص2228)، عبدالكريم علي مهيدات  ابراهيم محمد المحاسنة عرًف .4

 منظمة لجمع وتحليل المعلومات بغرض تحديد درجة تحقيق الأهداف وإتخاذ القرارات بشأنها .

( التقويم في التربية بأنه قياس مدى تحقق الأهداف 24،ص 2224 ) الهويديزيد  عرًف .5

 التربوية 

( التقويم في التربية يعني 181ص ، 1881 ) المفتي محمد أمينالوكيل و حلمي احمد  عرًف .1

ة مدى النجاح أو الفشل قي تحقيق الأهداف العامة التي يتضمنها عرًفم إلىالعملية التي ترمي 

،حتى يمكن تحقيق الأهداف المنشودة بأحسن صورة والضعف به المنهج ، وكذلك نقاط القوة 

اس مدى تحقق الأهداف عند الفرد عن طريق أن التقويم يعني قي الدارسمماسبق يرى  .ممكنة

على نقاط القوة وتطويرها ونقاط  عرًفالجمع المنظم للمعلومات وتنظيمها وترتيبها ثم تحليلها للت

 على هذه المعلومات . اَصدار القرارات المناسبة بناءإالضعف  وترميها ب

  والتقويم : والتقييم القياس العلاقة بين .2-12

نددددات ويم وهددددو سددددابق لدددده وهددددو أيضددددا أداتدددده فهددددو يقدددددم بيا القيدددداس هددددو جددددزء مددددن التقدددد

قدددددويم ، العلاقدددددة بدددددين العمليتدددددين علاقدددددة قويدددددة ومترابطدددددة موضدددددوعية يبندددددى عليهدددددا أحكدددددام الت

ن عمليدددة القيددداس تعتبرنتائجهدددا اومتكاملدددة ويصدددعب إجدددراء عمليدددة التقدددويم مدددن غيدددر القيددداس إذا فددد

عمليدددة التقدددويم ، وتعتبدددر عمليدددة    مدددن شدددروط  الكميدددة للظددداهرة موضدددوع القيددداس شدددرطاً أساسدددياَ   

بنددداءاً علدددى   ته تدددتم التقدددويم عمليدددة تتخدددذ فيهدددا القدددرارات المناسدددبة وتتوقدددف دقدددة القدددرار ومناسدددب      
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المعلومدددات التدددي تقددددمها عمليدددة القيددداس ويشدددترط فدددي أدوات القيددداس الصددددق والثبدددات وبعدددض         

ندددوع معدددين  إلدددى الصددفات الأخرى.والقيددداس والتقدددويم همدددا مصدددطلحان مختلفدددان يشددير كدددل منهمدددا  

مدددن الإجددددراءات وعلدددى الددددرغم مددددن ذلدددك فهمددددا مرتبطدددان إرتباطدددداً وثيقدددداً فالقيددداس هددددو وسدددديلة      

وهددددو إتخدددداذ   للتقددددويم ، ويددددأتي الإرتبدددداط بددددين المفهددددومين السددددابقين ليخدددددم غرضدددداَ واحددددداَ الا      

 قاَالموضدددوعة مسدددب يدددةالقدددرارات التربويدددة السدددليمة ، بإصددددار حكدددم فيمدددا يتعلدددق بالأهدددداف التعليم  

وتتضدددح هدددذه العلاقدددة بصدددورة واضدددحة عندددد قيددداس وتقدددويم فعاليتهدددا بالنسدددبة للطلبدددة .ويعتبدددر            

القيددداس وسددديلة للتقدددويم فهدددو يتضدددمن الملاحظدددة الكميدددة ويفتدددرض أن يقددددم بياندددات موضدددوعية          

تبندددى عليهدددا أحكدددام التقدددويم . والقيددداس فدددي  مفهومدددة أوسدددع وأشدددمل مدددن الإختبدددار ، وهدددو يعندددي       

كميدددة مدددا يوجدددد مدددن الخاصدددية المقاسدددة وفدددق مقددداييس مدرًجدددة ذات قيمدددة  إلدددىإعطددداء قيمدددة تشدددير 

معيدددار  إلدددىمتفدددق عليهدددا .بينمدددا يقتصدددر التقيددديم علدددى إصددددار الحكدددم علدددى قيمدددة الشدددئ إسدددتناداً        

سدددلفاَ.امًا  ةمعدددين ، وهدددو يعندددي إصددددار حكدددم علدددى قيمدددة نتيجدددة القيددداس وفدددق معدددايير موضدددوع       

بالعمليددددة التشخيصددددية الوقائيددددة   عددددرًففهددددو ي ،اقددددويم فهددددو أوسددددع هددددذه المصددددطلحات وأشددددمله تال

العلاجيدددة التددددي تسددددتهدف الكشددددف عددددن مددددواطن الضدددعف فددددي التدددددريس بقصددددد تحسددددين عمليددددة   

( 2-2والشددكل رقددم )   الددتعلم والتعلدديم والعمددل علددى تطويرهددا بمددا يحقددق أهددداف العمليددة التعليميددة         

 2211،  وغريبدددددة ابايمدددددان محمدددددد شددددداكر  ) الفدددددرق بدددددين القيددددداس والتقيددددديم والتقدددددويم  يوضًدددددح

  (.32،ص
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 ( الفرق بين القياس والتقييم والتقويم2-2شكل رقم )

 

 

  

 

 

 

 

 

 

 

 

 (.32،ص 2211ابوغريبة  ، ) ايمان محمد شاكر 

 مبادئ وأسس عملية التقويم : .2-11

والتددددي يجددددب مراعاتهددددا عنددددد القيددددام بعمليددددات      أهددددم المبددددادق التددددي يقددددوم عليهددددا  التقددددويم      .1

 هي  (  .113،ص  2228) شحادة نعمان ،كما أورها  التقويم

إرتبددددداط التقدددددويم بالأهدددددداف   أهدددددم مدددددا يميدددددز التقدددددويم الحدددددديث هدددددو أنددددده تقدددددويم هدددددادف ،    .2

يددددة عمليددددة  للتقددددويم يجددددب تحديددددد     أولهددددذا فددددإن مددددن الضددددروري أن يددددتم قبددددل البدددددء فددددي       

الأهدددددداف والمخرجدددددات التعليميدددددة التددددددي سددددديتم تقويمهدددددا ، بمددددددا يتضدددددمنه مدددددن معددددددارف        

كدددددددددون الأهدددددددددداف  تيم وإتجاهدددددددددات وغيرهدددددددددا .وينبغدددددددددي أيضدددددددددا أن   ومهدددددددددارات وقددددددددد 

 والمخرجات التعليمية التي يتم تقويمها ، واضحة ومحددة ، 

 القياس

 

 التقييم 

هو التعبير عن الأشياء 

كمية الصفة  إلىبطريقة تشير 

مي أو الخاصية وهو تصور ك

لعملية التقويم .وبذلك يمثل كم 

من البيانات قبل أن يقوم 

المخت  بإصدار الحكم اي 

تحقيق التقويم  إلىحكم يهدف 

لأنه سابق له لانه يهتم بجمع 

المعلومات والبيانات والأدوات 

. اللازمة لذلك  

يعتمدعلىتقديرات

 المقيم

 محددبزمانومكان

الجوانبمحددةوليست

مرة.شاملةأومست  

وليسمنأهدافهتغيير

 ماهوقائم.

 التقويم 

 شامل

 متعدد

 مستمر

 يتجاوزالزمانوالمكان

تغيرالوضعإلىيهدف

القائم  
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الشدددددمول   يجدددددب أن يكدددددون التقدددددويم شددددداملًا لكدددددل أندددددواع ومسدددددتويات الأهدددددداف التدددددي          .3

يددددددة فقددددددط ، بددددددل   عرًفينشدددددددها ، أي تقويمدددددداً شدددددداملًا ، لايقتصددددددر علددددددى المخرجددددددات الم    

يددددددة ، الجوانددددددب  عرًفالعمليددددددة التعليميددددددة ، وهددددددي الجوانددددددب الم  يشددددددمل جميددددددع جوانددددددب   

 عالية ، والجوانب الفنية.الثقافية ، الجوانب الاجتماعية ، والجوانب الإنف

يمكدددددددن أن  يتجدددددددزأ مدددددددن العمليدددددددة التعليميدددددددة ، إذ لا الإسدددددددتمرارية   إن التقدددددددويم جدددددددزء لا .4

ويم مسدددددتمراً، قدددددتسدددددير أو أن تسدددددتمر بددددددون عمليدددددة التقدددددويم ، ولدددددذا يجدددددب أن يكدددددون الت      

متدددددداد عمليدددددة التقدددددويم مدددددع العمليدددددة التعليميدددددة ، حيدددددث يبددددددأ مدددددن     يقصدددددد بالإسدددددتمرارية إ

بدأيددددددة الموقددددددف التعليمددددددي ، وتسددددددتمر حتددددددى نهايتدددددده ، ومعنددددددى ذلددددددك أن تعلدددددديم الطالددددددب 

 جنب . إلىجنباً  اوتقويمه يجب أن يستمر

 ت منهدددددا   التكامدددددل   والمقصدددددود بالتكامدددددل هندددددا هدددددو أن يتضدددددمن التقدددددويم عددددددة مجدددددالا         .5

تكامدددددددل بددددددين الوسدددددددائل المختلفدددددددة  , .سبدددددددين عمليددددددة التقدددددددويم وعمليدددددددة التدددددددري  تكامددددددل  

تكامددددددل بددددددين التقددددددويم والددددددنظم المختلفددددددة للتعلدددددديم      و .المسددددددتخدمة فددددددي عمليددددددة التقددددددويم   

 والتعلم 

كددددل مددددن   فيهددددا التعدددداون   الأصددددل فددددي العمليددددة التقويميددددة أنهددددا عمليددددة تعاونيددددة يشددددترك          .1

، والإدارة ، الخددددددددمات المسددددددداندة  مدددددددن مختبدددددددرات ة التددددددددريس ئدددددددالطالدددددددب وعضدددددددو هي

ومعامددددددل ومكتبددددددة وغيرهددددددا أي أن الأصددددددل أن يشددددددارك فددددددي عمليددددددة التقددددددويم كددددددل مددددددن  

  .له صلة بالعملية التعليمية 

جهد كبير ، أو  إلىأن يكون التقويم إقتصاديا   يكون التقويم إقتصاديا عندما لاتحتاع عملية التقويم  .1

التكداليف   فالأصدل فدي عمليدة التقدويم مراعداة       تكداليف باهظدة   إلدى حتداع  تستغرق وقتاً طويلًا ، أوت

 المطلوبة للقيام بعمليات التقويم ، ومراعاة وقت الطالب والمعلم . 

أن يكدددددون التقددددددويم وسددددديلة ولدددددديس غايدددددة   يجددددددب الا يكدددددون الهدددددددف مدددددن التقددددددويم فددددددي       .8

الهددددددف هدددددو  العمليدددددة التعليميدددددة  الحكدددددم علدددددى نجددددداح الطالدددددب أو فشدددددله ، بقددددددر مدددددايكون  

إعدددددادة النظدددددر فدددددي مختلدددددف خطدددددوات العمليدددددة التعليميدددددة مدددددن أجدددددل تطويرهدددددا ، وإدخدددددال  

إن  ( 21،ص 2211،عثمددددددددان محمددددددددد )المسددددددددتحدثات التربويددددددددة فيهددددددددا .كمددددددددا أضدددددددداف  

يس أصدددددددار الهدددددددف الرئيسددددددي للتقددددددويم هددددددو إنمدددددداء لممارسددددددة العمددددددل أو النشدددددداط  ولدددددد    

  حكم على الممارسة فقط.

علمدددددددددي   ينبغدددددددددي أن تتصدددددددددف أدوات التقدددددددددويم     أن يبندددددددددي التقدددددددددويم علدددددددددى أسددددددددداس    .8

المسددددددتخدمة بالصدددددددق والثبددددددات والموضددددددوعية والتنددددددوع والتميددددددز حتددددددى تعطددددددي نتددددددائج  
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دقيقددددددددة . أمددددددددا الأدوات غيددددددددر الموضددددددددوعية أو التددددددددي لاتمتدددددددداز بالصدددددددددق والثبددددددددات        

فتعطدددددي نتدددددائج غيدددددر صدددددادقة ، ويفدددددوق الضدددددرر منهدددددا مدددددايمكن أن تقدمددددده مدددددن فوائدددددد         

 محددة .

ليب وأدوات التقدددددددويم   أفضددددددل أسددددددداليب التقدددددددويم التدددددددي تعتمدددددددد  التنددددددوع فدددددددي أسدددددددا   .12

ر مدددددن إسدددددلوب واحدددددد وأكثدددددر مدددددن أداة واحددددددة مدددددن أدوات التقدددددويم     ثدددددعلدددددى إسدددددتخدام أك 

لتقدددددددويم الظددددددداهرة نفسدددددددها ، أي أن أسددددددداليب وأدوات التقدددددددويم يجدددددددب أن تتندددددددوع حتدددددددى      

 . لحصول على معلومات أوفر عن المجال الذي يتم تقويمه ل تتيح الفرصة 

 داف التقويم :أه .2-12

)سامي محمود  ملحم، من أهمها ما أوردها  جراء عملية التقويمإهنالك أهداف عامة وخاصة من 

  ( .41م ، ص2225

 الأهداف العامة : .1

 ة تحقق الأهداف المخطط لها .عرًفم.أ 

الكشف عن فاعلية الجهاز الإداري والتربوي لمختلف الأقسام والبرامج والمؤسسات .ب 

 التعليمية 

 زحمة العمل ، وبدون سند علمي أو من صحة القرارات والآراء التي أتخذت إبانالتأكد .ع 

 تجريبي 

 تقدم الخبرات اللازمة للتلاميذ . أن الجهات المسئولة أو المؤسسات الأطمئنان على .د 

إحصائيات خاصة بمدى الإنجازات والأوضاع الراهنة لرفع  و الحصول على معلومات.ه 

 وبيان نقاط القوة والضعف .، التقارير لمن يهمهم الأمر 

 الأهداف الخاصة : .2

 ترسيب الثم تقييم هذه الدرجات ، أي الحكم على مدى كفايتها للترفيع أو  الطلاب وضع درجات.أ 

 إرسال تقارير للأسرة عن تقدم أو تأخر أبنائها ..ب 

 رضهم من مشكلات وعقبات .ا يعتتشخي  تعلم الطلاب ، ويكون بإكتشاف م.ع 

 على التعلم ، وذلك عن طريق إختبارات الذكاء والقدرات والقابليات . ة قدرة الطلابعرًفم.د 

 اختبار الطلاب وتوزيعهم على مختلف أنواع المؤسسات والمعاهد المناسبة لقابليتهم ..ه 

 تقييم المعلمين من خلال الإدارة ..و 
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 ة المكان الذي  يجب أن يحسًن ويطورعرًفتقييم المؤسسة ككل لم.ز 

  مجالات التقويم  .2-13

، 2224) زيد الهويدي ،ما أوردها  هامجالات التي يشملها التقويم التربوي كثيرة ومتعددة منأن ال

   (42 -31ص 

سمية والنفسية تقويم التلاميذ   ويتم تقويم التلاميذ من جميع نواحي النمو العقلية والج .1

 والاجتماعية وغيرها من الجوانب.

وواقعيتها وأهميتها وشموليتها ومن حيث   تقويم الأهداف التربوية   وذلك من حيث صياغتها  .2

 إمكانية قياسها وملاحظتها .

ة عرًفالكتاب المدرسي   ويعني تقويم المحتوى الدراسي للكتب والأنشطة ومدى ملاءمة الم .3

 الموجودة في الكتاب والأنشطة المتنوعة لمستوى التلاميذ .

ءته المهنية وشخصيتة وقدرتة على المعلم   ويعني تقويم المعلم من حيث كفاءته العلمية وكفا .4

 . ع التلاميذ وإدارة الفصل وغيرهاالتعامل م

ئة التدريسية والعاملين في المدرسة يهتقويم المدير من حيث علاقته بال مدير المدرسة   ويعني .5

 .، ومن حيث قدرته على إدارة المدرسة 

  .الوسائل التعليمية المستخدمة .1

 غرف مصادر التعلم والكتب . .1

 اء المدرسي .البن .8

 التوجيه التربوي أو الإشراف التربوي . .8

  العاملين في المدرسة والإمكانيات البشرية المتاحة. .12

 أساليب التقويم : .2-14

  ً(41م، ص 2222حمد النجدي وآخرون، ما أوردها )أمن أهمها وساليب التقويم أتتنوع 

ثلاثة لكل تلميذ ، وذلك بإجراء يقوم المعلم بعملية التقويم بمراحلها التقويم المعلم للتلميذ     .1

والضعف ، ثم يبدأ عملية  اختبارات فردية وتحليل نتائجها ، وفي ضوئها يحدد نقاط القوة

 لنقاط الضعف وتعزيز نقاط القوة. العلاع

تقويم التلميذ لنفسه   ويسمى بالتقويم الذاتي ويلزم لذلك بناء إختبارات موضوعية مع إعداد  .2

 على أخطائه ، وأن يصححها . عرًفيستطيع التلميذ أن يتمفاتيح لتصحيحها بحيث 
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لهذا النوع من التقويم صور متعددة أشهرها تقويم المعلم  لمجموعة  أسلوب التقويم الجماعي   .3

تبدا عملية من تلاميذه ، فيقوم ببناء الاختبار وتطبيقة على التلاميذ ، وفي ضوء النتائج 

  التشخي  وعملية العلاع .

 ويم التربوي : وظائف التق .2-15

 -28ص   2228أوردها رافد عمر الحريري ) كما   تتلخ  وظائف التقويم التربوي في الآتي

33)   

إعداد مواقف تعليمية تتناسب والفروق الفردية   من وظائف عملية التقويم التربوي الكشف  عن  .1

ية بين التلاميذ مواطن القوة والضعف في البرامج التعليمية وعن مدى ملاءمتها للفروق الفرد

وهذا الجانب تكشفه لنا عملية التقويم التربوي ، والتي يمكن في ضوء نتائجها تعديل البرامج 

التعليمية الخاصة بالمنهج الدراسي وطرق التدريس بشكل يناسب ما تتطلبة الفروق الفردية بين 

 .التحصيل والقدرات والمهارات والتلاميذ في الذكاء 

لمين للتعلم   أن الاختبارات بطبيعتها تنمي دوافع المتعلمين للتعلم ، حيث أن إستثارة دوافع المتع .2

ة التلميذ بنتائج الاختبارات التي قدمها تدعم تعلمه وتجعله أكثر جودة وأسرع تقدماَ وابقى عرًفم

 ته بما حققه من أهداف تعليمية وإدراكه لقدراته وإمكاناته يعينه على التخطيطعرًفأثراً، كما أن م

  .الواقعي لأعماله وإتخاذ القرارات اللازمة لبناء مستقبله 

الوظيفة الكشفية   تساعد عملية التقويم التربوي على اكتشاف  مواهب التلاميذ وقدراتهم  .3

ميولهم وحاجاتهم ومشكلاتهم مما يساعدهم على تحقيق التكيف في الحياة إضافة و ومهاراتهم 

بؤ بالمستقبل التعليمي وفق النتائج التي حصلوا عليها أن ذلك سيساعدهم بلاشك في التن إلى

   مجموعات متجانسة إلىيضا في عملية تصنيف التلاميذ أوتساعد الوظيفة الكشفية 

تقويم التقنيات التربوية   أن التسارع المتلاحق في إستخدام تقنيات المعلومات في الحقل التربوي  .4

لتقويم هذه التقنيات في إطار المناهج المدرسية أساليب منهجية صادقة  إلىجعل الحاجة ماسة 

ة تتغير تغيراً مستمراً وخاصة تقنيات الحاسوب التي هي وحيث أن التقنيات في مجال التربي

وسيلة لتحقيق الأهداف التربوية الجديدة ، وإعادة تشكيل ظروف التعليم والتدريس ومنح المزيد 

ات التربوية التي تتناسب والإحتياجات التربوية من الفرص في التعلم ولذلك فإن تقويم التقني

 وتطبيقات الحاسوب المتغيرة أصبح وظيفة هامه من وظائف التقويم التربوي . 

دعم عملية إتخاذ القرارات   تتطلع عملية التقويم التربوي بمسؤلية تسهيل وعملية إتخاذ  .5

لقرارات بمعلومات دقيقة تسهل القرارات حيث أن نتائج التقويم تمد المسؤلين عن عملية إتخاذ ا

عملية إتخاذ القرارت في مجالات عديدة مثل القبول والتوزيع والترقية والإستغناء عن بعض 
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الأفراد ونسب الرسوب والتسرب والنجاح وغير ذلك من الأمور الكثيرة التي تشمل كل عناصر 

 .المؤسسة 

عاً في حياتها الرتيبة وذلك لمواكبة الوظائف التنظيمية   تشهد المجتمعات المعاصرة تغيرا سري .1

مع الحفاظ على قيمها وتقاليدها ومعتقداتها  التطورات والمستجدات التي تجتاح العالم كله 

تحقيقها من خلال المؤسسات التربوية في تغير  إلىوبالتالي فإن الأهداف التي يسعى المجتمع 

 عرًفنتائج تخ  الت تربوي يقدم مستمر وذلك لملاءمة حاجات المجتمع المتطور والتقويم ال

على الأهداف ومدى تحقيقها وبالتالي تعديل هذه الأهداف أذا إتضح أنها فوق المستوى أو دونه 

الدراسية  اتمقررأو أنها لم تعد صالحة لسد حاجات المجتمع المعاصر وطبيعة التلميذ وطبيعة ال

ية ومن ناحية آخرى فإن عملية وكذلك يكون ترتيب الأهداف على حسب أولوياتها هذا من ناح

في وظيفتها التنظيمية في تنظيم التلاميذ في مجموعات وفقاً لمستوياتهم ت التقويم ساهم

  .وإستعداداتهم

على مستوى نمو أبنائهم   تقدم عملية التقويم التربوي وظيفة  عرًفمساعدة أولياء الأمور في الت .1

ة نقاط عرًفعلى مدى نمو أبنائهم وم عرًفمور بالتفي غاية الأهمية في تهيئة الفرصة لأولياء الأ

القوة ونقاط الضعف لديهم وهذا بالطبع يدفع أولياء الأمور للتواصل والتعاون مع المدرسة 

 للإرتقاء بمستوى أبنائهم .

تحسين البيئة التربوية   تعد حجرة الدراسة من أهم البيئات التربوية التي يشارك فيها الطلبة  في  .8

على أنماط التفاعلات الاجتماعية البيئيةالمدرسية  عرًفحل التعليم ، مما يستوجب التمختلف مرا

 وتأثيرها في سلوكيات الطلبة وغيرها من نواتج التعلم . 

تقويم أداء العاملين في المجال التربوي   يشترك في العملية التعليمية التعلمية مجموعة من  .8

الإداريين ،  ربويين ، ومديري المدارس ، والمسئولينالأطراف تشمل المعلمين ، والمشرفين والت

ن ، وغيرهم ممن يساهمون في العملية التعليمية ، ولذلك فإن عملية التقويم والأخصائيين الفنيي

تقوم بتقديم المعلومات التي تفيد في توجيه عملية الإرتقاء والإعداد ، والتدريب ، والتوظيف ، 

المهنية .وتتم عملية تقويم أداء العاملين وفق فلسفة واضحة ومعايير والتنمية  والترقية والمتابعة ،

 .ثابتة متفق عليها 

يقدم التقويم التربوي ،  جانب تقويم المنهج الدراسي المعتمد ، إلىدعم النشاطات اللاصفية    .12

وهي النشاطات المتنوعة والخارجة عن المنهج ، مثل اللجان ،والجمعيات  وظيفة أخرى ،

والمسرحيات ، والصحف والمجلات الداخلية ،  ، والمعارض ، والزيارات ت ،،والرحلا
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ذلك . وقد تستحدث نشاطات أو تدمج نشاطات ، أو تطور نشاطات . وذلك  إلى وما والمسابقات ،

 بناء على ما تقدمه عملية التقويم التربوي من نتائج وبيانات .

ب التدريس وفي الكتاب المدرسي إعادة النظر في الأهداف التربوية وفي طرق وأسالي .11

فمعنى ذلك  والنشاطات الصفية واللاصفية ، فإذا عجز التلاميذ  عن إجابة أسئلة موضوع ما،

 أن تعليمهم كان ناقصاً.

 أخرى . إلىصف أعلى أومن مرحلة دراسية  إلىإجازة إنتقال التلاميذ من صف  .12

على تشخي  مواطن القوة  اًبناء نبية والعلاجية للتلاميذ وللمعلميإعداد البرامج التدري .13

 والضعف لدى كل فئة منها .

تزويد التلاميذ بالتغذية الراجعة التي تساعدهم على إدراك مدى التقدم الذي أحرزوه أوالنق   .14

 الذي يجب عليهم سده.

تحنون د مسار حدوث التعلم   فالتلاميذ يركزون في عملية التقويم على ما سيمفي تحديالمساعدة  .15

بإتقان الحقائق فإن التلاميذ سيوجهون عنايتهم لهذا الجانب على  ذا كان المعلم يعنىفيه ، فإ

مجالات التقويم  مما يستوجب ضرورة مراعاة التوافق بين حساب غيره من الجوانب ،

 ومجالات الأهداف.

توفير معلومات وافية وصحيحة عن الفرد أو مجموعة من الأفراد الذين يتخذ بشأنهم قرار  .11

بتعليمهم من الناحيتين الكمية والكيفية ،كذلك توفير معلومات تفيد في توضيح الطريقة يتعلق 

 التي يعامل بها الفرد في أي مجال محدد كالتدريس أو التدريب أو العلاع.

تمكين صناع القرار من إتخاذ قرارات رشيدة حول مسالة التطور التربوي وذلك بإمدادهم  .11

ستوى الحالي للأداء والظروف والإمكانيات المتاحة والأمور بمعلومات وبيانات دقيقة عن الم

 .تطوير وتحسين العملية التعليمية المطلوبة لأجل 

 أنواع التقويم : .2-16

) كما أوردها  أنواع من التقويم   وهنالك ثلاث  أنواع التقويم حسب تؤقيتها الزمنيأولا    .1

  ( . 33-32، ص  2228ابراهيم محمد المحاسنة و عبدالكريم علي مهيدات ،  

وهوالتقويم الذي يتم في بداية تدريس حصة     (Pre-Evaluation)التقويم التمهيدي )القبلي ( .1

ختبارات تشخيصية إصفية أو وحدة دراسية أو برنامج تعليمي ما ، ويتحقق ذلك من خلال تنفيذ  

تقان ة مدى إرًفعوالهدف من ذلك م ،أو أسئلة يطرحها المعلم على الطلبة في بداية درس جديد ،

العلاجية نشطة ة الجديدة ( ليتمكن من تحديد الأعرًفالطلبة للمتطلبات السابقة للدرس الجديد )الم

 بناء على النتائج التي يتحصل عليها المعلم .
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  وهو الذي يطلق عليه أحيانا بالتقويم  (Formative Evaluation)التقويم التكويني )البنائي( .2

بأنه العملية التقويمية التي يقوم بها المعلم أثناء  عرًف، وي (On going Evaluation)المستمر 

أيضا بأنه  عرًفم ويواكبه أثناء سير الحصة الدراسية .وييم ، وهو يبدأ مع بداية التعليعملية التعل

التقويم الذي يتم تنفيذه عدة مرات أثناء عملية التدريس ، بقصد تحسينها وتطويرها ويمثل إصدار 

 على عملية مستمرة أو على نتاع يمكن مراجعته وتطويره .أحكام 

ة هدف التعلم وتصحيح مساره وتوفير المعلومات التي عرًفم أهداف التقويم البنائي )التكويني ( 

إعطاء تغذية راجعة , و.تحفيز الطلاب نحو عملية التعلم ,ووجه العملية التعليمية التعلميةت

لم حول فعالية طرق وأساليب التدريس والوسائل وعملية إعطاء تغذية راجعة للمعوللطلاب .

 التقويم نفسها التي أستخدمت في التعليم .

 وهو التقويم الذي يتم في  (Summative Evaluation)التقويم النهائي )الختامي أو الإجمالي ( .3

دى لتحديد م نهاية البرنامج )درس، وحدة دراسية ،فصل دراسي ،عام دراسي ، ورشة تدريبية (

  .و لغايات التصنيف أهداف الورش أو مقارنة تحصيل الطلبة أتحقق الأهداف التعليمية أو 

إن عملية التقويم تقتضي توفر المعلومات التي    التقويم حسب طبيعة المعلوماتأنواع ثانيا: 

  مقوم()ال يستند إليها متخذ القرار . وقد يكون هنا المعلم أو مدير المدرسة أو الأخصائي التربوي

 وحسب هذا المعيار هنالك نوعين من التقويم هما  

طبيعة  إلىوهو التقويم الذي يستند فيه المقوم    (Quantitative Evaluation)التقويم الكمي  .1

العامة أو علامات  رقمية تغلب عليها صفة الكم مثل معدلات الثانويةالالمعلومات ذات الطبيعة  

في المواد المختلفة ، وغالبا ماتمتاز المعلومات في هذا النوع من بارات الوطنية تخالا فيالطلبة 

التقويم بالدقة والموضوعية وسهولة الحصول عليها وإمكانية معالجتها إحصائيا خاصة في 

 (.(SPSSظهور البرامج الإحصائية المتخصصة كالرزمة الإحصائية للمعلومات الإنسانية 

وهو التقويم الذي يتم بناءاً على معلومات  ( (Qualitative Assessmentالتقويم النوعي  .2

  و التعايش أوتحليل حالة ألفظية )كلام( والتي يمكن الحصول عليها من خلال الملاحظة 

 :  ثلاثة أنواع هي إلىيصنف  حسب الجهة التي تمارس عملية التقويم  أنواع التقويمثالثا :

تقويم قويم الذي يكون فيه المقوم أو فريق ال  وهو الت (Internal Evaluation)التقويم الداخلي  .2

ة التي تريد التقويم كتقويم المعلم لطلابه الذين يدرسهم ، وعلى سبيل المثال فان من داخل المؤسس

اختبار منتصف الفصل الذي تشرف عليه المدرسة هو تقويم داخلي بالنسبة للمدرسة ، ويمكن 
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لكل من  (Self – Evaluation)بالتقويم الذاتي  فعرًي التركيز في هذا النوع من التقويم على ما

 المدير والمعلم والطالب.

وهو التقويم الذي تتولاه جهة من خاع المؤسسة    (External Evaluation) التقويم الخارجي  .3

ولية المتمثلة بإختبارات التيمس دالتي تمارس عليها عملية التقويم ومثال لذلك الدراسة ال

(TIMSS)  على طلبة الصف الثامن الإبتدائي في مادتي العلوم والرياضيات وطلبة التي تطبق

التي تطبق على الطلبة في  (PISA)الصف الرابع الإبتدائي وكذلك الاختبارات الدولية للعلوم 

 ( سنة ، حيث تشرف عليه مؤسسات خارجية مستقلة عن وزارة التربية والتعليم .15سن )

  وهو التقويم الذي يتكون  (Internal &External Evaluation)الأطراف  التقويم المتعدد .4

فريق التقويم فيه من أعضاء من داخل وخارع المؤسسة التي تريد التقويم ، ويمكن التركيز في 

وهنلك  . (Peer Evaluation)هذا النوع من التقويم على مفهوم التقويم الذاتي ، وتقويم الأقران 

 من عليها كالغرض من التقويم أو جزء يف التقويم اعتماداًالعديد من المعايير التي يتم تصن

أو نموذع التقويم المستخدم ،أنواع المحكات   البرنامج المقوم )مدخلات ،عمليات ،مخرجات (

  المستخدمة فيه

 صعوبات التقويم : .2-12

ذلك في إختلاف سياسات المؤسسات التربوية أو  مثلَاتتواجه عملية التقويم عدة صعوبات ، م 

ين في هذا المجال ، فلا توجد سياسة واضحة المعالم الدارسارات التربية ، وكذلك إختلاف آراء وز

   في  (.18م ، ص 2221)نبيل الهادي ،كما أوردها  ولكن يمكن إجمال هذه الصعوباتلعملية التقويم 

عدم وجود أهداف واضحة ذات معالم مكتوبة تعمل المؤسسات التربوية على تحقيقها ، وإن  .1

 فجوة بين ماهو مكتوب والتطبيق .تظهر  اوجدت هذه الأهداف ، فإنه

التعليمية عن  امراحلهوجد سياسة تربوية واضحة في مصطلحاتها ، فبعض الدول تختلف ت لا .2

الأخرى وهذا يؤثر بشكل أو بآخر على عملية التقويم ، وقد يكون في بناء المنهج المدرسي من 

 الأختلافات تكون تبعاً لعملية التقويم . هذوبالتالي فإن ه أخرى ، إلىدولة 

أن الخلط بين الوسائل والأهداف وعدم وضوحها يؤثر سلباً على عملية التقويم ، وخير مثال  .3

لتي تقرها الوزارات في بعض الدول واضحة لبعض البرامج التعليمية ا على ذلك غياب سياسة

 وهذا بدوره يعيق عملية التقويم .

بالتلميذ تؤثر على سلوكه التعليمي ، ممثلاً  ذلك في حياته الأسريه أو  بعض الظروف المحيطة .4

 الظروف المحيطة به ، وهذا يؤثر سلبا على عملية التقويم .
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هنالك بعض المعلمين لايكون لديهم التأهيل الكافي مما يؤثر سلبا على دافعية طلبتهم للتعلم ،  .5

 عونها بحيث تصبح غير موضوعية .وبالتالي يؤثر سلبا على عملية التقويم التي يتب

 عدم توفر أخصائين في مجال القياس والتقويم ، وبالذات في مجال بناء الاختبارات وتصحيحها ،  .1

 لبا مما  يؤثر في عملية التقويم على تحصيل الطلبة سوهذا يؤثر 

   خصائص التقويم : .2-18

م  2224الشيخ ،بدالله تاع السر ع) ما أوردها للتقويم مجموعة من الخصائ  ولكن من أهمها

  (41ص

 إلىيأتي في نهاية التدريس بل يسير جنباً  اًي أن التقويم ليس شيئالتقويم عملية مستمرة   هذا يعن .1

 جنب مع العملية التعليمية .

علاقة أن تشترك فيه كل من لديه  عملية التقويم التقويم عملية تعاونية   أصبح من المسلم به في  .2

التعليمية   اتمقررنه أصبح عملية تعاونية يشترك فيها المختصيين بالمعنى أبالعملية التربوية ب

أدوار المشاركين في  يمكن إيجازلاميذ وأوليا أمور التلاميذ وورجال التربية والمشرفين والت

 التقويم فيما يلي  

لمعلم أن دور التلميذ في عملية التقويم   ينبغي أن يشارك التلميذ في عملية التقويم ويجب على ا.أ 

يساعده في ذلك وتشجيعة على ممارسة التقويم الذاتي حتى يستطيع أن يقوم نفسه بنفسه ، وهذه 

ما حققه وأكثر استقلالا في ر استقلالية في تقدير المشاركة لها مميزات منها جعل التلميذ أكث

 للأهداف .ة مشكلاته كما أنها تحقق للتلميذ فائدة إذ تساعده في توجيه تقدمه للوصول مواجه

على آماكن الضعف والقوة في  عرًفيلعب المعلم دوراً في الت دور المعلم في عملية التقويم  .ب 

 المنهج ولدى الطلاب مما يمكنه من تعديل طرق تدريسه .

ارف عليها هي   عدور مدير المدرسة في عملية التقويم   أصبح من مهام مدير المدرسة المت.ع 

،ورفع مستوى العملية التربوية في المدرسة والإشراف على  الإشراف على النواحي الإدارية

م هو قياس مدى نجاح الحياة الإجتماعية في المدرسة .لذلك يكون دور مدير المدرسة في التقوي

 والإشراف في تحقيق أهداف المدرسة . وسائل الإدارة

بل أصبح الإشراف  دور المشرف في عملية التقويم   لم يعد الإشراف الفني قاصراً على التفتيش.د 

ئة يالنهوض بشتى الوسائل بالعملية التعليمية ، وذلك عن طريق مساعدة المعلم وته إلىيهدف 

الوسائل التي تيسر له النجاح في تحقيق رسالته ودراسة العوامل المختلفة التي تسهل عملية 

 ة.سة أو البيئاالتقويم سواء كانت تتعلق بالتلميذ أو المدر
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ور في عملية التقويم  من المعروف أن الإدارة المدرسية يقع على عاتقها دور أولياء الأم.ه 

لا تلبية القدر إن ومسئوليات كثيره اتجاه التلاميذ ولكنهم بدون تعاون الأباء معهم لا يستطعو

بنائهم خارع المدرسة يمكنهم أالبسيط من حاجات التلميذ والأباء بإعتبارهم مشرفين على سلوك 

سة بآراء أولياء االمدرسة ، ولذلك ينبغي أن تأخذ المدر سلوك أكثر مما تفعلهين نمو هذا التب

ق الأباء والمعلمين وسيلة جيدة لتوثي خبرات تعليمية . وتعد حركة مجالسالأمور ومالديهم من 

 أهدافها . إلىسة للوصول الصله بينهم والتعاون مع المدر

ي ،الجسمي ،الإجتماعي عرًفجوانب النمو)الم التقويم عملية شاملة   عملية التقويم تشمل جميع .3

ولاتقتصر على جانب واحد كما هو الحال في المنهج التقليدي ، بل أصبحت تشتمل  والإنفعالي(

عن أفضل  الدراسةعلى دراسة العوامل التي قد تتسبب في ضعف جانب من هذه الجوانب و

ك بعد آخر لعملية التقويم الوسائل التي يمكن عن طريقها التخل  من هذا الضعف ، وهنال

الشامل هو تقويم المناخ المدرسي لأن نمو التلميذ يتأثر بالجو المدرسي بشكل عام ، بجانب تقويم 

العلاقة التي تربط المدرسة النواحي الإداريه والمباني والأجهزة والمختبرات ،وكذلك تقييم 

 ة .بالبيئ

ين المنهج   بمعنى تستخدم نتائج التقويم في التقويم ليس هدفا في حد ذاته إنما هو وسيلة لتحس .4

 إلىتتخذ نتائج التقويم كعملية منتهيه ، بل تتخذ كوسيلة للوصول  لا تحسين المنهج وتطويره ، و

  عمليات والأنشطه لتحسين المخرجاتتحديد مدى جودة هذه النتائج وإمكانية تعزيز المدخلات وال

درجات التقويم ثابتة ولا يختلف حوله المصححون التقويم عملية موضوعية   بمعنى أن تبقى  .5

 .  الذاتية ولاتتأثر بمن يقوم بها عملية التقويم بعيدة عنوهذا يعني أن تكون 

  معايير عملية التقويم : .2-19

رافد الحريري )ما أوردها  أهم المعايير التي يجب أخذها في الإعتبار عند القيام بعملية التقويم .1

 ماياتي  .(35-34، ص 2228

 تحديد من لهم حصة في التقويم   أي تحديد الأشخاص المشتركين في التقويم ،  .2

أن مصداقية القائم بعملية التقويم   يجب على من يتولى مهمة التقويم لأي برنامج أو أي نشاط  .3

 له بالنزاهة والكفاء ة لإجراء التقويم . يكون موضع ثقة علمية وأخلاقية ومشهود

ع المعلومات والبيانات يجب على القائم بعملية التقويم جم البيانات   وإنتقاء وجمع المعلومات  .4

وكذلك  بشكل واسع ومن مصادر متعددة ، وأن تستجيب لأهداف التقويم المراد ، بحيث تنتقى

 حاجات ومصالح المستفيدين من التقويم .ل
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ائج التقويم تحديد القيم   يجب توصيف الإجراءات والأسس المنطقية المستخدمة في تفسير نت .5

 بعناية ، وذلك من أجل جعل أسس الأحكام القيمية واضحه .

وضوح تقدير عملية التقويم   من الضروري أن يكتب تقرير عملية التقويم بشكل مفصل  .1

المعلومات واضحة ومفهومة   جعللنتائج التي توصل إليها ، وذلك لوواضح ، والإجراءات وا

 وغير قابلة لأكثر من تفسير .

 مستخدميها المحددين مسبقا إلىها التقويم وتوصيلونشر تقرير التقويم   يجب نشر تقارير توقيت  .1

 ستخدمها بشكل صحيح وفي وقتها الملائم .إلكي يتم  ،

ابة نتائجها بطريقة تشجع تها وكتتتم إجراءوأن  أثر التقويم   يجب التخطيط لعملية التقويم ، .8

حد  إلىمما يضمن أثر التقويم  ن بعملية التقويم ،وتسهل المتابعة من قبل الأشخاص المشتركي

 كبير .

الإجراءات العملية   من الضروري أن تكون إجراءات التقويم عملية ، وذلك من أجل تفادي أي  .8

 خلل يعترض عملية التقويم ويعرقل سيرها .

جهات الحيوية السياسية   عند التخطيط لعملية التقويم وإجراءاتها يجب التكهن لمختلف التو .12

السياسية ووجهات النظر والتوجهات الفكرية المختلفة التي لها مصلحة في التقويم ونتائجه ، 

 . وصف أي تحيز يمكن أن يحدثو وذلك  للحد من مسألة التقليل من شأن التقويم وحجمه 

 الأهداف التربوية : .2-22

عد المرور ك المرغوب في تحقيقه ب  هي النتاجات المرغوب في تحقيقها والسلو الأهداف 

 في المواقف التعليمية.

 أهمية  الأهداف : .1

 تمثل الأهداف الغايات التعليمية التربوية . .أ 

 .تعديل السلوك .ب 

 اختيار الخبرات والمحتوي ..ع 

 اختيار النشاطات والوسائل التعليمية والعمل على تحقيقها ..د 

 مصادر اشتقاق الأهداف : .2

 .المجتمع وحاجاته وأهدافه .أ 

 .الفلسفة التربوية .ب 

 خصائ  المتعلمين وحاجاتهم وميولهم ودوافعهم ومشكلاتهم ..ع 
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 .ة التعليمية عرًفالم.د 

 من المتخصصين وأصحاب الخبرات ..ه 

 تجاهات مصمم المنهاع .إدوافع ورغبات و.و 

 ير اختيار الأهداف :معاي .2

 توضح الأهداف نواتج التعلم المرغوب فيها ..أ 

 لية , حركية (.أن تمثل الأهداف جميع نواتج التعلم )عقلية , انفعا.ب 

 التنويع في الأهداف ..ع 

 أن تراعى قدرات التلاميذ وميولهم ودوافعهم ..د 

 أن تكون قابلة للتحديد والتخصي  والدقة والتدرع في الصياغة ..ه 

 أن تكون قابلة للتحقق ..و 

 أن تكون متناسقة مع نتائج البحوث العلمية والنفسية والإجتماعية والتربوية وغيرها ..ز 

   : لجيَدامواصفات الهدف  .4

 تي تتمثل في الآ

 تعطي نواتج التعلم الهامة ..أ 

 تراعي أعمار التلاميذ ومستوى النضج وخلفياتهم السابقة ..ب 

 تراعي حاجات التلاميذ وترتبط بواقع مجتمعهم ..ع 

 علم .تتراعي مبدأ إنتقال أثر ال.د 

 .(128،ص1883)أحمد عودة ، تراعي أن تكون مصاغة بطريقة يمكن قياسها .ه 

 داف التربوية :تصنيف الأه .2-21

أول من صنف هذه الأهداف عالم علم النفس التربوي في جامعة شيكاغو بنجامين بلوم عام  

أساس نظرة منطقية نفسية لما يتم أثناء  إلىويستند التصنيف  (282،ص1883عودة، أحمد ) 1815

وقسمت الأهداف يمية عملية التعليم . وقد أخذ واضعو التصنيف في الحسبان الطبيعة الكلية للعملية التعل

 ثلاث مجالات أو نواحي هي   إلى

 ي عرًفالمجال الم .1

 المجال الوجداني  .2

  ( 4-2. كما موضح في الشكل رقم )المجال النفس حركي  .3
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 (  يوضًح مجالات الأهداف 4-2الشكل)

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 الأدنى منها ارة ة والمهعرًفة أعلى تعتمد على إكتساب المعرًفوهذا التصنيف هيكلي بمعنى أن تعلم  م

 ي :عرًفالمجال الم

ة أو إدراكها عرًفتذكر الم بأنه المجال الذي يشمل الأهداف التي تتناولي عرًفبلوم المجال الم عرًف

 (.15،ص 2228الهندي ،صالح ذياب وتطوير القدرات والمهارات الذهنيه )

موضوع ما . ويتجه النظام  ة والفهم والتفكير والتفكر بتعمق فيعرًفي يتعلق بالمعرًفالنطاق الم

التركيز على هذه المهارات في العمليات التعليمية ، وبخاصة المستويات الدنيا منها التربوي التقليدي 

 والتي تتمثل في الآتي  

إظهار المقدرة على التذكر وإعادة سرد المعلومات التي درست   -  ويتم ذلك بــــ  تذكر ال .1

ة تفاصيل عرًفمق والمفاهيم والمعلومات البسيطة ، حقائمن قبل ، وهذا يشمل استرجاع ال

لتتابعات المفاهيم المتعارف عليها ، والاتجاهات ، وا ةعرًفممات مثل المصطلحات ، المعلو

 مجالات الاهداف التعليمية ومستوياتها

مستوياتالاهداف

ية)بلوم(عرًفالم  

مستوياتالاهداف

 النفسحركية)ديف(

مستوياتالاهداف

ول(الانفعالية)كراث  

 التقويم

 التركيب

 التحليل

 التطبيق

 الفهم

 التذكر

 التميز

الترتيب

 القيمي

 التقييم

 الاستجابة

 التقبل

 التأقلم

 الإيضاح

 الإتقان

 المعالجة

 المحاكاه
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ة مفاهيم مثل عرًفمالشموليات والتجريد في مجال محدد و ة عرًفم، والمعايير والمنهجيات، 

 .النظريات والعموميات والمبادق والتراكيب 

فكار والقدرة على التنظيم والمقارنة  والترجمة وهو اظهار الفهم للحقائق والأ -الفهم   .2

 ستخلاص .والتفسير والتصنيف والسرد والإ

في موقف جديد ومحدد .ويمكن أن يتضمن ذلك  مقرريقصد بالتطبيق استخدام ال -التطبيق   .3

 وانين والنظريات. تطبيق معلومات مثل القواعد ، المفاهيم ، والأساليب ، والق

. القيام  لأولى وتحديد الأسباب والدوافعأجزائها ا إلىالتحليل   تمحي  المعلومات وتفكيكها  .4

بإستنتاجات ودمغها بحقائق لدعم عمومياتها . وتحديداَ هو تحليل العناصر والعلاقات والمبادق 

 التنظيمية .

 التركيب   ويكون ذلك عن طريقين هما    .5

 تركيب عناصرها بطرق مختلفة.تجميع معلومات ب .1

 طرح طرق تواصل فريدة وطرح خطط وعمليات مختلفة ، استخلاص علاقات تجريدية.   .1

 .ةبناء أدلة داخلية ومعايير خارجي  طرح أفكار والدفاع عنها ، والاجتهاد في  التقويم  .8

 ( يوضًح تصنيف بلوم للأهداف المجال المعرًفي 5-2الشكل)

 

 

 

 

 

 

 

 

يمكن الأستفادة منه عند وضع الأختبار ، ويلاحظ فيه التدرع ، حيث تقل  ( 5-2)في الشكل  

نسبة الأسئلة ، وكذلك الدرجة الممنوحة لكل مستوى كلما صعدنا للأعلى ، وذلك بغرض وضع 

أسئلة تناسب جميع قدرات الطلاب ، مع ضرورة وجود أسئلة تصلح للتمييز بين الطلاب متدني 

)عمر وضع أسئلة الأختبار دعتبار عنبالإ، فمن الأفضل أخذه  ومرتفعي التحصيل الدراسي

 .(121،ص2212موسى،

 

%68ة)التذكر(عرًفالم  

%31عاب)الفهم(يالإست  

%31التطبيق  

%8التقويم  

%31التركيب  

%31التحليل  
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 الاختبارات التحصيلية  .2-22

   ت التحصيليةختباراالتطور التاريخي للا. 2-22-1

في أواخر القرن التاسع عشر وأوئل القرن العشرين شهدت عملية التقويم تطورات هامة كانت 

متقدمة ومختلفة جوهريا عن المرحلة السابقة وبدأت تباشير حلة جديدة مر إلىبمثابة نقطة تحول وإنتقال 

الوعي بعجز أساليب التقويم التقليدية ومحدوديتها والواقع أن عيوب  تجاهل هذه الحركة في الظهور مع 

ت بمثابة ع الشفهية كانيختبارات الكتابية وطرائق التسمالتقدير الذاتي والتي تعد الثغرة الأكبر في الا

مهد بإختبارات التحصيل الموضوعية ، ومما  عرًفختبارات الحديثة أو مايافع قوي لظهور حركة الاد

لظهور هذه الحركة الأعمال والمجهودات التي بذلها الرواد الأوئل من أمثال جوزيف رايس وإروارد  

ديدة للمارسات بتوجيه جملة انتقادات ش ت، والتي تمييزثوراندايك  في الولايات المتحدة الأمريكية 

ختبارية جديدة ، ونشر مجموعة إتطوير أساليب  إلىالتربوية والتقويمية السائدة في ذلك الحين وبالدعوة 

 رات ختبامتنوعة من الا

ختبار الذكاء والمحاولات ازدهارها ، ظهور إختبارات الجديدة وومما ساعد على نمو حركة الا

حتلت اقد نشطت هذه الحركة وتعاظم دورها و الموضوعية و تقنينها وإعتمادها الواسع على الأسئلة إلى

ختبارات لامن ا مكانتها المرموقة في الربع الأول من القر ن العشرين مع تطوير ونشر العديد

ختبارات الجديدة الكثير من طرحت حركة الاالتحصيلية المتقنة التي غطت المواد الدراسية المختلفة .

ت الخاصة ابحث ومعالجة الإجراء إلىزت الحاجة بصورة خاصة قويم وبرائل المتعلقة بعملية التالمس

ببناء الأختبارات الموضوعية وتقنينها وتوفير مستلزمات صلاحياتها . وقد أكتسب مسار هذه الحركة 

الدرسات الخاصة بتصميم الاختبار التحصيلي الموضوعي وتحليل و ظهور عدد كبير من البحوث 

ختبارات إسهامات كبيرة في تأسيس نظرية الاه وإستخراع معاييره مما أسهم بنوده وضمان صدقه وثبات

ماس الشديدة في أهميتها دفعت الكثير من المربيين ن الحأ ية القياس وتطويرها . الًاالتحصيلية أو نظر

في  ال عليها والمبالغةقبزيادة الإ إلىحة للتقويم ، مما أدى الأعتقاد بأنها الأداة الوحيدة الصال إلى

الموضوعية والدقة تبقى مجرد  كما لوأنها غاية بذاتها ، وانها مهما توافرت فيها من شروط  استخدامها 

ختبارات منذ العهد التركي في بداية العقد الثالث في القرن دان نظام الاالسو عرًفوسيلة أو أداة . فقد 

الحكومة التركية وقد أنشات أول  الثالث عشر عندما تم إنشاء مدارس في مختلف مناطق السودان لخدمة

 متحانات الأداة الأساسية للقياس و التقويم . م وظلت الإ1811متحانات عام لجنة للإ
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شعر المربون منذ عهود بعيدة  .(21-22 ،ص م1884،عبد السلام، فاروق، وآخرون)ذكر  أيضا

كد من صلاحية طرق ة نواحي الضعف والقوة لديهم، وللتأعرًفبضرورة قياس تحصيل تلاميذهم، وم

حتلت الملاحظة الذاتية والآراء الشخصية دوراً كبيراً عبر إالتدريس والوسائل المستخدمة لتعليمهم، وقد 

 التالي   تبارات مرت بخمس مراحل على النحوتاريخ التربية في عملية التقويم إلا أن الاخ

أن الاختبارات  إلىصينيين القدماء ختبارات التحريرية  تشير كتابات الالمرحلة الأولى   مرحلة الإ .1

التحصيلية التحريرية كانت معروفة لديهم، وكانت على درجة عالية من الصعوبة، حيث كانت 

ساعة أحياناً.ويبدو أن هذا النوع كان معروفاً في المجتمع اليوناني القديم، 24تستغرق الإجابة عنها 

 س حتى بداية العصور الوسطى.وفي المجتمع الروماني، واستمر هذا النوع في المدار

عندما عم أوربا الظلام نالت الاختبارات التحصيليه    ختبارات الشفهية  مرحلة الإ المرحلة الثانية .2

ستمرت الأداة الوحيدة إنصيبها منه، فغابت عن مسرح التربية وحل محلها الاختبارات الشفهية, و

نها أكثر بلاد العالم اهتماماً بالاختبارات ، وقد انتشرت في أمريكا مع أ1852للتقويم حتى العام 

 والمقاييس.

م  تاريخ ميلاد 1852  يعتبر عام  ختبارات التحريرية المقاليةالمرحلة الثالثة  مرحلة الإ .3

ختبار الطلاب بالجامعات الأمريكية، ثم ما لبثت أن لإستخدمت أُالاختبارات التحريرية وقد 

 بمختلف مراحلها. أصبحت أداة لقياس التحصيل في المدارس

تهامات   كانت بمثابة رد فعل على الإ ختبارات الموضوعية  مرحلة الإ المرحلة الرابعة .4

  وتجعل الثقة بها أكبر ، ن الذاتيةعالموجهة للاختبارات المقالية، فجاءت بصفات عديدة تبعدها 

 ، وهي تستخدم بشكل واسع في المدارس. 

للمرحلة السابقة حيث  اًالموضوعية المقننة  تعد تطويرالمرحلة الخامسة  مرحلة الاختبارات  .5

ضبط وتقنين الإجراءات والتعليمات التي تعطى للمفحوصين، فنشأت فكرة  إلىظهرت الحاجة 

فكرة تقنين المعايير، ويوجد اليوم في الكثير من  إلىالتقنين على المستويات المختلفة، وهذا دعا 

 و تبارات الموضوعية المقننة في مختلف المواد الدراسية.بلاد العالم الصناعي العديد من الاخ

مرحلة هامة  إلىعلى العموم فإن الاختبارات التي هي أدوات عملية التقويم قد وصلت اليوم 

عبد السلام فاروق جعلت من عملية التقويم أحد الأركان الهامة للعملية التربوية. )

 .(21-22،ص1884
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 `مفهوم الأختبارات :. 2-22-2

درجة أو مستوى النجاح الذي  إلىللإشارة    Achievement يستخدم مفهوم التحصيلِ  

في مجال دراسي عام أو متخص  فهو يمثل إكتساب المعارف والمهارات والقدرة  ه المتعلم يحرز

ختبارات التحصيلية من مستقبلية .وهنالك عدة تعريفات للاعلى إستخدامها في مواقف حالية أو 

 أهمها  

نها الأختبارات المقننة إالاختبارات التحصيلية ب (32ص ، 2221)عبدالحميد وآخروون رًف عي .1

 . معين مقررقياس مستوى الفرد المتعلم في المهارات والمعلومات في  إلىالتي تهدف 

وكتابية أو أ مجموعة من المثيرات )أسئلة شفهية بأنها  ختبارات التحصيليةالا عرًفأيضا  و

مستوى الطالب في المعلومات التي  أعدت لتقيس بطريقة كمية أو كيفية  (أو رسوماتصور 

 .درسها 

( الأختبارات التحصيلية بأنها مجموعة أو سلسلة من 14 ، ص2212) موسى عمر عرًفي .2

الأسئلة أو المهام يطلب من الطالب الإجابة عليها تحريرياً أو شفهياً بوسائل مختلفة مثل التمثيل  

 من الوسائل . و الألعاب وغيرها

( الاختبارات التحصيلية بأنها أداة قياس يتم  15ص   2225 )محمود الساموكسعدون عرًف ي .3

من عدة خطوات تتضمن مجموعة من الإجراءات التي تخضع إعدادها وفق طريقة منظمة 

لشروط  محددة بغرض تحديد درجة إمتلاك الفرد لسمة أو قدرة معينة من خلال إجاباته على 

 السمة أو القدرة المرغوب  قياسها.المثيرات التي تمثل  عينة من

  أي محك أو عملية يمكن استخدامها بهدف تحديد حقائق معينة أو تحديد  الاختبار بأنه عرًفوي .4

معايير الصواب أو الدقة أو الصحة سواء في قضية معروضة للدراسة أو المناقشة أو لفرض 

   . معلق لم يتم التثبت منه بعد

  الحصول على بيانات كمية لتقييم شيء ما إلىبأنها  أداة قياس تؤدي تعريف الاختبارات ويمكن  .5

عبد السلام، فاروق بأنها  طريقة منظمة لمقارنة سلوك شخصين أو أكثر.)الاختبارات  عرًفتو .1

 (18ص

والاختبار يجب أن يقيس شيئاً مقصوداً كأن يعطي درجة أو قيمة أو رتبة...الخ فهدف الاختبار   .1

ابلة الشخصية دائماً أن يقيس أو يقيم شيئا مقصوداً وعلى ضوء هذا التعريف لا نعتبر المق

لا تقيس نوعاً واحداً من السلوك في جميع الأشخاص، فالغرض منها دراسة حالة  اختباراً لأنها

 .الفرد لا مقارنته بالآخرين
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 :في الاختبار العوامل التي تؤثر  . 2-22-2

 من أهمها  تحصيل أثناء الاختبار لاالعوامل المؤثر في 

 الذكاء     .1

 وقت التعلم  .2

 مستوى طموح الطالب . .3

 ة المنزلية والمدرسية ئالبي .4

 إتجاهات الأباء نحو إمكانيات أبنائهم . .5

 السمات الشخصية المختلفة . .1

   أغراض الاختبارات التحصيلية  .2-22-4

) ما أوردها  التقويم عامة ومنهاإن أغراض الاختبارات التحصيلية متصلة بأغراض القياس و .1

   ( 11-11ص 1881محمود غانم، 

و الضعف لدى الطالب في جانب من جوانب أعلى جوانب القوة  عرًفأي الت  التشخي  .2

، ومع  ستفادة من النتائج، مع ما يستدعيه ذلك من تقييم لأسلوب التدريس أو المنهاعالتحصيل للإ

 أن اختبارات التحصيل الصفية تفيد كذلك. أن هناك اختبارات خاصة بالتشخي  إلا 

، أو تصنيف الطلاب  ، زراعي تخصصات مختلفة أكاديمي إلىتصنيف الطلاب أي   التصنيف .3

 ، وفي هذه الحالة غالباً ما تستخدم اختبارات ذكاء أو ميول. وفق قدراتهم وميولهم

 دراسي مقررعلم في أي قياس مدى تحقق الأهداف التعليمية لدى المت  قياس مستوى التحصيل .4

لهدف( وتستخدم ا) قياس  ، وتنصب معظم اختبارات التحصيل على تحقيق هذا الهدفمعين 

 . وغيرها من الأغراض  أيضاً لأغراض المسح والتنبؤ

 مقررببالمعلومات والمهارات التي تلقاها والمتعلقة كمية   ويقصد بها مدى إحتفاظ الطالب  .5

  . ما يطلب منه ذلك معين ومدى إسترجاعها عند دراسي

 ر المناسب .اتقيمية   بهدف تحديد مستوى تحصيل الطلاب ليتم تقدير كل منهم ، ثم إصدار القر .1

 خاصة بالمعلم   يستعين بها في تحديد مستوى الطلاب ضمن مجموعات.  .1

 .، والطلاب أنفسهم أغراض آخرى تفيد كل من إدارة المدرسة وأولياء أمور الطلاب  .8
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 ل بناء الاختبارات التحصيلية :مراح. 2-22-5

)صلاح  هنالك مجموعة من المراحل التي يجب إتباعها عند بناء الاختبارات من أهمها ما أوردها  

 (181،ص1884الدين ابوناهية ،

 تحديد الغرض من الاختبار . .1

 .تحديد المجال المراد قياسه  .2

 تحديد نطاق المحتوى . .3

 تحديد نطاق المهارات . .4

 صفات الاختبار .تكوين جدول موا .5

 تحديد كيفية القياس  .1

 بناء المفردات والمهام الاختبارية  .1

  .تقييم المفردات والمهام الاختبارية  .8

 : الجيَدخصائص الأختبار . 2-1-22-6

 أولَا الخصائ  الأساسية وتتمثل في الأتي   

 -   Validityالصدق  .1

أي أن الاختبار  وضع من أجلها . ويقصد به الدرجة التي يحقق فيها الاختبار الأهداف التي  

َ  ع ندما يقيس ما ينبغي قياسه فعلًا . وتوجد عدة أنواع من الصدق أهمها  صدق يعتبر صادقا

 الدراسية و اتمقررالكفاية التي ترتبط فيها فقرات الاختبار بمحتوى ال إلىالمحتوى الذي يشير 

ري للمعلميين الذين يهتمون لمقررمن المقررات .وصدق المحتوى ضروبالأهداف التدريسية 

 الأهداف التدريسية في وقت واحد. الدراسية وتعمل على تحقيق اتمقرربإعطاء  اختبارات تغطي ال

   الصدق الظاهري .أ 

الاختبار حكماَ ظاهرياً متسرعاَ إستناداَ على أمور كثيرة كنوعية الأسئلة ، على ويعني الحكم   

لتعليمات الخاصة بالاختبار ومدى دقتها وضروريتها مفرداتها ، درجة صعوبتها ،وضوحها ، وا

ووضوحها . وكل تلك المظاهر تؤدي إلى حكم ظاهري على مدى صدق الاختبار ظاهرياَ . إذن 

 فالمقصود عموماَ بالصدق الظاهري للاختبار هو مظهر الاختبار العام 

 صدق المحتوى أو المضمون   .ب 
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ر التحصيلي يتصف بأنه اختبار صادق ( أن الاختبا388م  ص2221يرى )أنور عقل   

الدراسية أو المحتوى  اتمقررالمحتوى أو المضمون في حالة تغطية وحداته الاختبارية معظم ال

وكذلك تغطيته لجميع الأهداف السلوكية التي  خلال فترة زمنية معينة لابالدراسي الذي درسه الط

أن الاختبار  الدارسثناء تلك الفترة .ويرى أ مقررينبغي على الطلاب أن يحققوها  خلال دراستهم لل

التحصيلي يعتبر صادق المحتوى كلما تناولت الأسئلة الموضوعات الدراسية بقدر كافي ، ويمكن 

تحقيق صدق المحتوى من خلال جدول المواصفات الذي يحتوي الموضوعات وأهداف كل 

 موضوع على أن يمثل ذلك بنسب .

 الصدق التلازمي  .ع 

( أن الصدق التلازمي يعني الحكم على صدق الاختبار 422  ص2221عقل أنور )يرى   

 من خلال التلازم والإرتباط القائم بينه وبين الاختبارات الأخرى الموثوقة أو التي تسمى بالمحكات 

فكلما إرتفع معامل الإرتباط الذي نفح  صدقه والاختبار الموثوق منه كلما دل ذلك على صدق 

م بينهما .إذن فالصدق التلازمي هو مدى إتفاق أداء مجموعة من الطلاب في التطابق أو التلاز

إخنبار معين مع أدائهم الحالي على إختبار آخر ويسمى المحك والذي ثبت صدقه سابقاَ في قياس 

 .الجيَدنفس الخاصية التي يقيسها الاختبار 

    Reliabilityالثبات  .2

وأنه كلما كان الأختبار أكثر  ى مدى وقت طويل ،ثبات الاختبار عل إلىتشير هذه الخاصية   

ً  , زاد ذلك من دق ويؤكد الاختبار العالي الثبات بأن الطالب سيحصل على  كأداة قياس . تهثباتا

النتائج العامة نفسها , اذا ماتقدم للاختبار في ظروف مشابهة . ويمكن تعريف الثبات بأنه المؤشر 

كن وصف التجانس في النتائج ذاتها .وبإختصار فإنه يم هو أنستقرار أو تماسك أداة القياس ألإ

بأنه سيعطي النتائج نفسها عند إعادة تطبيقه مرة ثانية على العينة نفسها بعد  الاختبار بالثبات إذا وثق

ويرى  فترة زمنية مناسبة , خاصة بعد التخل  من أخطاء الصدفة , ومشكلات عدم التجانس .

  ختبار بالثبات يجب تطبيق المقترحات الاتية حتى يتصف الاأنه  الدارس

التخل  من عامل الصدفة أو التقليل  إلىجعل الاختبار طويلًا بدرجة معقولة , حتى يؤدي .أ 

 منه .

العمل على تصحيح الاختبار بطريقة موضوعية ما أمكن , حتى يقلل ذلك من نسبة الذاتية .ب 

 في عملية التصحيح .
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 ؤدياته بدقة وحرص , حتى لايقع الطلاب في أخطاء تكتابة فقرات الاختبار وتعليم.ع 

 الغموض وعدم فهم التعليمات . إلىبالدرجة الأولى 

تطبيق  الاختبار , حتى لاتقع أخطاء مصدرها ضيق الوقت ، أو ظروف مراعاة ظروف .د 

 .نتباه التطبيق غير المناسبة , أو الاصوات التي تشتت الإ

    Objectivityالموضوعية  .3

ختبار ويتم تصحيح الاها عدم تأثر علامات أو درجات الطلاب بذاتية المصحح . ويقصد ب  

 إلىختلف المصححون . وتؤدي الموضوعية إالموضوعي ووضع الدرجات بالطريقة نفسها مهما 

ذا إ,  وتعتبر فقرة الاختبار موضوعية الثبات من جهة أخرى . إلىالعدل في الدرجات من جهة , و

عبارة  تصاغمختلفة  , لذا ينبغي ان  ين معظم الكلمات لها معانأضحة , اتصفت بالصياغة الوا

 السؤال بشكل لايحتمل التأويل من جانب الطلاب .

   ويتضمن شمول الاختبارات,قياس المستويات المختلفة   Comprehensivenessالشمولية  .4

 حتوى. للطلاب , وشمول أنواع الأسئلة الموضوعية ,شمول الأهداف التدريسية والم

   الجيَدثانياً    الخصائ  الفنية أو الثانوية  للاختبار 

ستعمال ، ويكون ذلك بإتصاف الاختبار ببعض الصفات التي تجعله سهل قابلية الأختبار للإ .1

 الاستعمال مثل  

 سهولة وضعه , وقصر الوقت المخص  لكتابته ..أ 

 ه .الاقتصاد في الوقت والجهد اللازمين لتصحيحه  أو رصد درجات.ب 

ن اختبارا يتطلب ساعة ونصف  من الزمن لن يكون من أسهولة تطبيقه على الطلاب ، حيث .ع 

المناسب تطبيقه في وقت يحدد بنصف ساعة فقط ، كما ينبغي على المعلمين تجنب استخدام 

 .صعبة التصحيح أو مكلفة مادياً اختبارات 

ب على الإجابة ، ثم تتدرع الأسئلة في بداية الاختبار حتى تشجع الطلا هأن تأتي الأسئلة السهل .2

 بعد ذلك في صعوبتها .

ن يشمل الأختبار اسئلة متنوعة في أنماطها وصعوبتها ، وان تكتب الدرجة أو العلامة أينبغي  .3

 المخصصة لكل سؤال بجانبه .

 أن تصاغ الأسئلة بشكل واضح وبلغة سليمة . .4

 من قبل .له س الأختبار الأهداف الموضوعة يأن يق .5
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  : التحصيليةأنواع الاختبارات . 2-1-22-2

الأنواع التالية    إلىيمكن تقسيم الاختبارات   

 النوع الأول :  اختبارات شفهية .                                                                                

 علمفي التعيلم والت وهي أقدم أنواع الاختبارات وقد استخدمها الصينيون واليونانيون القدماء  

فترة متأخرة من العصور الحديثة، وفي هذا النوع من الاختبارات  إلىسقراط ، وظلت سائدة أمثال 

توجه أسئلة للطالب أو المفحوص مشافهة، ويتلقى الأستاذ أو الفاح  الإجابة، وتستخدم في تقييم 

 :القراءة والمحفوظات ومناقشة الرسائل العلمية، ومن مميزاتها

 ستفادة من جهد الغير.الإ ونعدام مجال الغش إ  .1

نفعددالات، وسددلامة النطددق، ملاحظددة كثيددر مددن الجوانددب التددي لا تكشددفها ورقددة الإجابددة، مثددل الإ  .2

 والثقة بالنفس.

 . مقررلا تتطلب تكاليف في الجهد أو ال .3

 يمكن التعمق في المعلومات الموجودة لدى الطالب أو المفحوص، من خلال إجابته. .4

  (58-51ص 1881.) محمود غانم، كما أوردها  عدد من العيوب منها النوعفإن لهذا ومع ذلك 

 .مقررإن الأسئلة التي تطرح على الطالب أو المفحوص لا تمثل عينة ممثلة لمحتويات ال -1

 عدم العدالة لتباين الأسئلة الموجهة لكل طالب أو مفحوص. -2

 لا توفر الوقت الكافي للطالب أو المفحوص للتعبير عن قدراته.  -3

 يمكن الفاح  من إعادة القراءة وتصحيح التقييم. ابة غير مكتوبة مما لاالإج -4

 اعتمادها على التقدير الذاتي للمعلم، والتأثر بحالته -5

 النوع الثاني : الاختبارات التحريرية. 

   وهي الاختبارات التي تكتب إجابتها، وهي نوعان

  اولًا: الاختبارات المقالية

رات التحريرية شيوعاً وهي اختبار كتابي يطلب فيه من الطالب وهي من أكثر أنواع الاختبا 

أحكام  إلى)درجاته(جابته عن الأسئلة الموجهة له، ويحتاع تقدير علاماته إأو المفحوص أن يكتب 
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القيام بقياس  يرادذاتية عن نوعية الإجابة ومدى استيفائها للمطلوب، ويستعمل هذا النوع عندما 

قارن،  ، لأسئلة التي تبدأ بكلمات مثل  اشرحاتجاهات سلوكية كما في إ مباشر لأهداف تنطوي على

ختبارات المقالية حرية الإستجابة التي توفرها يز الامايمأن أعظم  صف، بين، وضح ...الخ .

ختبارات سؤالَا معيناَ يتطلب من المفحوص أصدار جوابه مفحوص ، إذ يقدم هذا النوع من الالل

ستدعاء المعلومات وتنظيميها وتركيبها ، ومدى إحرفي ان يقرر كيفية الخاص عنه ، والمفحوص 

ختبار المقالي يساعد على قياس أهداف معقدة ، وهكذا فإن الا التأكيد الذي يعطيه لكل جانب منها

تتضمن القدرة على الإبتكار والتنظيم والمكاملة بين الأفكار ، والتعبير عنها ، بإستخدام الفاظ المتعلم 

 .الاختبارات الموضوعية عن قياسها ، وهذه الجوانب السلوكية تعجزالخاصه

 مزايا أسئلة المقال :

تتيح المجال أمام المتعلم ليعبر عن نفسه كتابة وبقدر كبير من الحرية وبالتالي تتيح له الفرصة    .1

 .ما يجول في تفكيره أو وجدانه  اء لإبد

علقة بالمشكلة التي يطرحها السؤال ثم ينظمها يختار المتعلم من بين معلوماته المعلومات المت .2

 ا ويخرجها في موضوع متكامل .ويربط بينه

نها تتطلب عمل لإي العقلي وذلك عرًفا في المجال المعلى العمليات العقلية العلييمكن أن تركز  .3

 ة بأنواعها المختلفة .عرًفالإستنتاجات والمقارنات والتحليلات وإصدار الأحكام على الم

ة التي الجيَدحسن صياغة أسئلة المقال فإنها تدفع المتعلمين للتعودعلى العادات الدراسية إذا أ .4

 . مقررستيعاب الإتمكنهم من الإلمام بالحقائق الهامة ، وإدراك العلاقات بينها و

 على الإبداع .جوانب متعددة من قدرة المتعلم   تقيس .5

في عملية تلخي  ما يقرأه  أكبر خاصةد جهتتطلب من المتعلم أن يقرأ بعمق وشمولية ، وبذل  .1

 ستعداداً لدمج المعارف العلمية وتوظيفها فكرياً وعملياً .إوتحليله ، 

  عيوب اسئلة المقال :

ومن أبرز عيوبه أنه تتم تقدير العلامات بطريقة ذاتية، ومن الصعب أن تكون أسئلته شاملة  .1

 كما في الاختبارات الموضوعية. مقررع اليلجم

اختلاف الطلاب في فهم المقصود منها ,  إلىفي كثير من الأحيان سئلة المقال قد تؤدي صياغة ا .2

من طريقة فهمهم لسؤال  الإجابة المطلوبة إلىتوفيق البعض في التوصل  إلىوهذا يؤدي 
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 وإنما لعدم وضوح المطلوب مقررليس لضعف مستواهم في ال والبعض قد لايستطيع أن يجيب 

 . من صياغة السؤال 

كون لبعض الطلاب مهارات لغوية في التعبير الكتابي وفي طريقة عرضهم وربطهم د يق .3

للمعلومات فيؤثر هذا على المصحح مما يجعله يعطي درجة عالية جداَ لموضوع قد لايتضمن 

جابة قد يؤثر على نوعية الدرجة فيه الإ ب الذي توضع ، بمعنى أن الثوأفكاراَ جوهرية ذات قيمة

 سلامة الموضوعات ودقتها .بصرف النظر عن 

وقت طويل في الإجابة  عليها فإن عدد الأسئلة  إلىنظراَ لطبيعة أسئلة المقال التي تحتاع  .4

وبخاصة في المقال المستفيض يكون قليلًا وبالتالي فإن الأجزاء التي يغطيها أختباراً بأكمله 

 ال الدراسي المقرر .محددوة وبالتالي فلن يقيس الأختبار إلًأ جزءاً محدوداً من المج

يؤدي  ىلأخرلجابات من ورقة الطبيعة الذاتية لتقدير الدرجة ، فإن التنوع الكبير في محتوى الإ .5

للوقت  جهداً ومضيعةُيكون تقدير الدرجة  تعديل مستمر في معايير تقدير الدرجة وبذلك لا إلى

 فقط ، إلا أنه يميل لأن يكون غير ثابت .

ها  للمعلم وذلك لأن كل طالب يحاول جهادإل وقتاً طويلا علاوة على طلب تصحيح أسئلة المقايت .1

عتقاده بإن الكم له تأثير كبير على الدرجة التي يحصل لإأن يكتب أكبر قدر ممكن من الصفحات 

 عليها حتى لوكان هذا الكم غير مرتبط بصلب الموضوع .

 لم التي تقيسها أسئلة المقال :يمخرجات التع

 .بيير الكتابي القدرة على التع .1

 القدرة على إنتقاء المعلومات وتنظيمها والربط بينها . .2

 القدرة على التفكير الناقد والتقويم . .3

 القدرة على الإبتكار.  .4

قواعد صياغة أسئلة المقال   هنالك مجموعة من القواعد التي يجب إتباعها عند صياغة أسئلة المقال 

 منها 

حد ما أسهل من  إلى تبار ، مع أن وضع أسئلة المقال يعتبرأسئلة الاخ ةصياغلاداعي للعجلة في  .1

طلب الروية في إعدادها حتى تكون مفيدة ، وقبل اختيار مر يتإلًا أن الأالأخرى  أنواع الأسئلة

ة خلفية الطلاب ، عرًفم إلىالسؤال لابد من تفح  المحتوى والسلوك المراد قياسه .إضافة  ةجمل

 رات عديدة .ومن المفيد مراجعة الأسئلة م
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ذهن الكاتب  إلىيجب تحديد المشكلة بوضوح ، مع العلم أنه أثناء كتابة أسئلة  المقال تاتي  .2

جابة ، وكثيراَ ما يجد  الطالب نفسه مضطراً لأن يكون قارئا للأفكار ، توقعات حول طبيعة الإ

قال لايكون ن سؤال المأحتى يتمكن من تحديد المشكلة التي يجب عليه أن يجيب عليها , إلا 

َ  إذا لم يتمكن الطالب من فهمه بنفس الطريقة , وعندما يفهم الطلاب السؤال بطريقة  صالحا

, ولعله من أسئلة يصعب فيها التقويم في أحسن الأحوال  إنهم في واقع الأمر يواجهون مختلفة  ف

لة وإزالة المحتمستبعاد التاويلات المفيد أن يراجع الزملاء أسئلة بعضهم البعض بنظرة ناقدة لإ

 صياغة الأسئلة أن وجد . الغموض وعدم الوضوح في

, ولذلك يجب كتابة السؤال  لمخرجات التي يريد المعلم قياسهايجب ربط الأسئلة بقدر  الإمكان با .3

مكن للمعلم أن يضع مجموعة من المعايير التي يأو أكثر من مخرجات التعلم ، و ليقيس واحداً

 عليها وهذه المعايير هي   اًسوف يعطي الدرجة بناء

المطلوب في  السؤال من حيث   شموله ،  المحتوى   قدرة المعلم على اختيار  المحتوى.أ 

 .أثناء التدريس  مع ما يعطى من أمثلة  وإرتباطه بالسؤال ومناسبته

 .التنظيم   تنظيم الموضوع ككل وتنظيم كل فقرة من فقراته .ب 

 في عرض الموضوع . الوضوح   دقة ووضوح اللغة المستخدمة.ع 

, حتي مخرجات التعلم تتطلب ذلك سئلة إلا إذا كانت يجب الأ يكون هنالك مجال للاختيار بين الا .4

 يتثنى للمعلم المقارنة  بين إجابات المتعلمين .

 الأبتعاد بقدر الإمكان عن أسئلة الحفظ . .5

 جابات قصيرة .إوضع أسئلة تتطلب  .1

 الإجابة المتوقعة للسؤال . تحديد درجة كل سؤال بناءً على عناصر .1

 تصالًا وثيقاُ.إتصال الأسئلة بأهداف المقرر إ .8

 صياغة الأسئلة بإسلوب مبسط حتى يتمكن الطلاب من فهم المطلوب . .8

 –أّذكر أسباب  –بين الفرق  –يفضل أن تبدأ أسئلة المقال بكلمات أو عبارات مثل )قارن  .12

ر يساعد في صياغة مهمات تتطلب من المتعلم أن ميز بين( إن استخدام مثل هذه الكلمات والتعابي

 (41-35م،ص2223)صلاح عبدالسميع ،ته وأن ينظمها ويوظفها .عرًفيختار من م

   : ثانياً: الاختبارات الموضوعية

وهي اختبدارات تحريريدة يتطلدب الإجابدة عنهدا وضدع إشدارة صدح أو خطدأ، أو اختيدار مدن             

عليهدا موضدوعية لعددم تددخل ذاتيدة المصدحح، ولا ينطبدق        متعدد، أو المزاوجة، أو الإكمال، ويطلدق  
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الاعتمداد علدى أحكدام     إلدى هذا على أسئلة الإكمال إذ قد تظهر اجابات غير متوقعة تضدطر المصدحح   

 قسمين هما   إلىخاصة، ولذا يمكن تقسيمها 

ء الاختبارات القائمة على تزويد معلومات محددة عن الإكمال مثل إكمال عبارات ناقصدة أو مدل  . أ

 الفراغ.

ص  1881غدانم، محمدود  ، الاختيار من متعددد. )  (صح/ خطأ) الاختبارات القائمة على الاختيار. ب

 فيما يلي شرح لكل نوع من أنواع الأسئلة الموضوعية   ( 58-11

 كمال :أسئلة الإ

هي عبارة عن عبارات يدونها المعلم وقد حذف منهدا كلمدة أو أكثدر , ووضدع فدي مكدان كدل         

حذوفدة التدي تجعدل    أن يضع مدن عندده الكلمدات الم   خط أو عدة نقاط ويطلب من المتعلم كلمة محذوفة 

 المعنى كاملَا .

 

 كمال :مزايا أسئلة الإ

 سهلة الوضع والإعداد والتصحيح . .1

 المراد الأختبار فيها . الدراسية  اتمقررللنسبياَ  شاملة  .2

 مجال التخمين ضعيف فيها لحد ما . .3

 كمال :عيوب أسئلة الإ

 بر القدرة على ربط كلمات أو عبارات محفوظة فقط .تخت .1

 يتم تصحيحها عن طريق قراءة الجمل ومن ثم فإنها تأخذ وقتاً أطول في التصحيح . .2

 الدراسية في شكل هزيل , ومن ثم لاتشجع على استخدامها . مقررتظهر محتوى ال .3

 يستلزم كتابة الإجابة ولذلك يضار المتعلم البطئ في الكتابه . .4

ما يكدون مدن الصدعب صدياغة السدؤال أو العبدارة بشدكل         الأجابات على نفس السؤال , كثيرنوع ت .5

 يجعل الإجابة واحدة فقط .

 كمال:قيسها أسئلة الإتمخرجات التعلم التي 

 أختبار معاني المفردات والمصطلحات . .1

 . بالحقائق البسيطة كالأسماء والتواريخ والأحداث والأماكنالمتعلقة  تاختبار المخرجا .2

 ة المبادق .عرًفاختبار المخرجات المتعلقة بم .3
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 سلوب .ة الطريقة أو الإعرًفالمتعلقة بم تقياس المخرجا .4

كمال تعتبر فعالة في ن تعلم الحقائق هو إحدى الأهداف الهامة لجميع مراحل التعليم , وصيغة الإإ .5

 تحقيق هذا الهدف من أهداف التحصيل .

 كمال :قواعد  صياغة أسئلة الإ

 خطط الأسئلة بحيث يكون لكل فراغ إجابة واحدة صحيحة .أن ت .1

 يجب أن تكون العبارات قصيرة بقدر الإمكان  .2

 يجب أن تكون الفراغات قرب نهاية العبارة وليس في أولها , .3

 يجب أن يبتعد المعلم من أستخدام الكلمات الغريبة والمصطلحات غير المألوفه للمتعلم. .4

 مطلوب وضعها في الفراغات .ن الكلمات الذكر الحروف الأولى ميجب ألَا ت .5

 يجب أن يلاحظ المعلم ألًا تكون الكلمة المطلوبة لأحد الفراغات متضمنة في سؤال آخر . .1

كددل مددنهم نددواحي الخطددأ  عددرًفها ليمددتعلم بعددد تصددحيحيجددب أن يعددرض المعلددم الإجابددات علددى ال .1

 والصواب

 أسئلة الصواب والخطأ :

ها المتعلم بإحدى الوسائل التالية   صحيح /خطأ , نعدم /لا ،  هي نوع من العبارات يستجيب ل 

راي ، موافق /غير موافق ، أو ماشابه ذلك وفدي كدل حالدة مدن      صحيح /غير صحيح , حقيقة /√/×, 

 جابتين محتملتين فقط .إهذه الحالات لاتوجد غير 

 مزايا أسئلة الصواب والخطأ :

 .ها حتقويمها ولاتحتاع جهداً في تصحيموضوعية في  .1

 التي تم تعلمها . مقررشاملة نسبيا , وتغطي أجزاء كبيرة من ال .2

  . سهلة الوضع والصياغة مقارنة بالأختبارات الموضوعية الأخرى .3

 والمبادق التاريخية بوجه عام .مناسبة لقياس الحقائق  .4

  عيوب أسئلة الصواب والخطأ 

% فدي أن  52لغ نسدبة التخمدين حدوالي    الجواب وبالتالي تب ران الحظ يلعب دوراً كبيراٌ في إختيا .1

 تكون اجابة المتعلم صحيحة دون أن يكون على علم بالمعلومة الصحيحة .

ة الحقيقدة  عرًفد لا لقياس التذكر ، والإستثناء الوحيد لدذلك هدو قيداس م   إلاتصلح في معظم الأحيان  .2

 من الرأي ، أو قياس علاقات العلة والمعلول )السبب و النتيجة (.
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كتابدة عبدارات فدي صدورة آراء شخصدية قدد        إلدى عند كتابة هذا الندوع مدن الأسدئلة     يلجأ البعض .3

ى الحقدائق المحددودة التدي    تكون صحيحة وقد تكون خطأ , لهدذا يجدب أن يقتصدر اسدتخدامها علد     

  .حول صحتها مثل )التواريخ , الاشخاص , حوادث معينة(لاخلاف 

 قواعد صياغة أسئلة الصواب والخطأ :

 .لعبارة واضحة بحيث تكون صواب تماماً أو خطأ تماماً يجب ان تكتب ا .1

 تجنب نقل العبارات مباشرة بن  الكتاب . .2

 التخصي  لأنها قد توحي للمتعلم بالإجابة .تجنب استخدام كلمات التعميم و .3

 تجنب أن تكون الفقرة الواحدة محتوية على أكثر من فكرة بعضها صواب وبعضها خطأ . .4

نفدي المدزدوع ، وإن وجدد يراعدى وضدع خدط أو كتابدة كلمدة النفدي ببدنط           و التجنب أسئلة النفي أ .5

 واضح حتى ينتبه إليها المتعلم .

يراعى أن يكون هنالك توازن بين أسدئلة الصدواب والخطدأ بحيدث لايمثدل السدؤال كلده عبدارات          .1

 و العكس .أجابة عنها بالصواب الإتكون 

مدن المدتعلم أن يكتدب كلمدة صدواب أو       بدلًا من  أن يطلب√/×( يراعى أن تستخدم رموز مثل ) .1

 خطأ لأن في هذا ضياع للوقت, وفي نفس الوقت يسبب صعوبة في التصحيح.

 الحرص على أن تكون العبارات متساوية في الطول في كل من أسئلة الصواب وأسئلة الخطأ. .8

 تجنب كتابة السؤال الذي يقيس مستوى التذكر فقط . .8

   أسئلة المزاوجة :

عمودين متوازيين يحتوي كل منها على مجموعة مدن العبدارات   تي تتكون من هي الأسئلة ال 

أوالرمددوز أو الكلمددات أو الصددور وتسددمى العناصددر التددي يتددألف منهددا العمددود الأول بالمقدددمات أو        

 ختيارية .متعلم بالإستجابات أو البدائل الاالمثيرات , وتسمى المفردات التي يختار منها ال

 : مزايا أسئلة المزاوجة

 إذا ما قورنت بأسئلة الأختيار من متعدد.سهولة إعدادها والإقتصاد في النفقات  .1

 .التخمين مقارنة بغيرها من الأسئلة الموضوعية  إلىإنخفاض نسبة لجو المتعلم  .2

 .معها قائمة واحده من الإستجابات توفر الجهد على المعلم نتيجة لأستخدام قائمة من المشكلات .3

علم , فبدلًا من أن يقرأ عدداً من البدائل للإجابة عن سؤال واحد فإنه يقرأ فدي  توفر الجهد على المت .4

 .حالة المزاوجة عدداً مقاربا من البدائل ليجيب عن عدد من الأسئلة لا عن سؤال واحد 

 تسعمل في الربط بين الأشياء المتماثلة العلاقة . .5
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 كالصور أو الخرائط .يمكن أن نستبدل بقائمة الإستجابات اللفظية موضوعات أخرى  .1

 طلب منهم أن يصلو بين بنود القائمتين  خاصة إذا’تهويهم مناسبة لأطفال المرحلة الأبتدائية , وتس .1

 .لا تتأثر بذاتية المصحح حيث تتصف بالموضوعية  .8

 عيوب أسئلة المزاوجة :

  .تركز على حفظ المعلومات وإستدعائها .1

 . في حالة المطابقة بين شئ وآخر لاتستخدم إلا .2

 من الصعب تجنب إعطاء مفاتيح في الفقرات , ومن ثم فإن صدقها متدني . .3

 جوانب محدودة تتمثل في العلاقة بين عنصر وآخر . لًالاتقيس ا .4

يجاد الأعداد اللازمة من المدواد المترابطدة   إيلاقي واضع الأسئلة صعوبة في بعض الأحيان في  .5

 والمتجانسة لمثل هذه الأسئلة .

 اغة وتستغرق وقتاً طويلًا في الإعداد .تعتبر صعبة الصي .1

 سها أسئلة المزاوجة :يقتالمخرجات التي 

أن أسددئلة المزاوجددة تسددتخدم لقيدداس حقددائق ومعلومددات مترابطددة تعتمددد علددى التددذكر , لددذلك    

أحداث تاريخيدة وتداريخ    –أسماء أشخاص  -تعتبر بسيطة وسهلة فهي تقيس علاقات في مجال مثل  

معددارك وقدداده(   –دول وعواصددم  –مددؤلفين واسددماء مؤلفدداتهم   –تعدداريف مصددطلحات و –وقوعهددا 

وغير ذلك فهي تصلح لتلاميذ المرحلدة الابتدائيدة وتعتبدر اسدلوباً محببداً لدديهم ، عنددما يطلدب مدنهم ,          

 وصل الكلمات التي بينها علاقة بخط مثلا. 

 قواعد صياغة اسئلة المزاوجة  

 أو المقابلددة بددين العبددارات فددي كددل مددن المجمددوعتينيراعددي أن توضددح تعليمددات السددؤال أسدداس  .1

 استخدام إجابة  معينة أكثر من مرة أو إعطاء أكثر من إجابة لأي من الأسئلة  ةالعمودين وإمكاني

 ذا كانت أرقاما فينبغدي أن ترتدب ترتيبداَ   إبجدياً  ، أما أينبغي ان ترتب البنود في كل قائمة ترتيباَ  .2

 .أو تنازلياً  تصاعدياَ

 أن يتجاوز عدد قائمة الإستجابات  عدد قائمة المثيرات حتى نقلل من أثر التخمين . يجب .3

يراعي أن تكدون قائمدة العبدارات فدي السدؤال متجانسدة بقددر الإمكدان ، كدأن يطلدب مدن المدتعلم              .4

 أسماء الزعماء. –الحوادث  -تذكر تعريفات أو حقائق معينة ، كالتواريخ  

متحدان وتكدون قصديرة    موضدوع الإ  مقدرر تها نقاطاً هامة للإجاباأن تتضمن العبارات الرئيسية و .5

 وواضحة المعنى وصحيحة لغوياً.
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 جاباتها بطريقة عشوائية .إترتب قائمة كل من العبارات الرئيسية , و .1

لحدد الأقصدى لهدذا الطدول     يجب أن يكون طول قائمة المثيرات مناسباً ، ومن الأفضل أن يكون ا .1

 ( مثيرات. 12 - 8) بين 

( بينمددا قائمددة المثيددرات تكددون بددالحروف   2,  1سددتجابات بالأرقددام ) أن تكددون قائمددة الإ ضددل يف .8

 )أ,ب،ع( 

 أسئلة الأختيار من متعدد:

إما في بسط صورها من مشكلة وعدة حلول بديلة ، وتطرح المشكلة أبأنها تتكون في  عرًفت 

أمدا   Stem)السدؤال )الجدذر   صلأالمشكلة ب  ستفهامية وإما على شكل عبارة ناقصة , وتسمىإصيغة 

الحلول البديلة فهي عبارة عن الإجابات المحتملة في حالة السؤال وتسمى بالحلول أوالإجابات البديلة 

المشدتتات  ، وتتضمن البدائل إجابدة واحدده صدحيحة وعددد مدن الإجابدات الخاطئدة التدي يطلدق عليهدا           

 ون الإجابة الصحيحة .عرًفنتباه المتعلمين الذين لايإ)المموهات( وظيفتها صرف 

  مزايا أسئلة الاختيار من متعدد

 عنصر التخمين فيها أقل من أسئلة الصواب والخطأ . .1

 ستخدامها في قياس العديد من مخرجات التعلم .إمن الممكن  مرونتها الكبيرة إذ .2

 ة دقيقة.عرًفة الحقائق معرًفوم ، ضرورة التمييز إلىتلفت نظر المتعلم  .3

 ة أكبر من بقية الأنواع .صادقة وثابتة بدرج .4

 ن توفر للمعلم وسيلة قيمة لتشخي  التحصيل الدراسي .أتسطيع  .5

 تعود المفحوص على الحكم الصائب والمتوازن وتمييز الأفضل . .1

 ستجاباتهم للبدائل الخاطئة .إالطلاب أو سوء الفهم عندهم من خلال تساعد في تشخي  أخطاء  .1

  . حصائيا بسهولةإيمكن تحليل نتائجها  .8

 ستعمل المصحح المفتاح المثقب .إذا إمن السهل تصحيح هذا النوع من الاختبارات وخصوصاً  .9

 عيوب أسئلة الاختيار من متعدد:

 اتمقدرر طدويلًا لمراجعدة ال   من قبدل المعلدم ويتطلدب منده  وقتداً      جهد كبير إلىأن إعدادها يحتاع  .1

 عدادها .الدراسية لاختيار الفقرات وإ

الدتعلم التدي تتعلدق بالتدأليف والتنظديم والابتكدار والتدي تتعلدق بدالتعبير           لاتصلح لقياس مخرجدات  .2

  .الكتابي

 ختيار من متعدد لقياس التذكر .الإسئلة أكتابة  إلىيميل كثير من المعلمين  .2
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 خالية من العيوب .صعوبة بناء أسئلة الاختيار من متعدد  .4

 نفقات كثيرة في طباعتها . إلىتحتاع  .5

 وحاً لشئ من الغش والتخمين .يظل المجال فيها مفت .6

الدراسدية ,   اتمقدرر يخشى أن لم تعد إعداداً جيداً أن تكون منخفضدة الصددق , قليلدة الشدمولية لل     .2

 (58م،ص2223)صلاح عبدالسميع ،وان تقتصر على قياس هدف التذكر دون غيره 

 عدد:تمخرجات التعلم التي تقيسها اسئلة الاختيار من م

 –التصدنيفات   –تجاهدات  الإ –العادات  –الحقائق  –ة المصطلحات فعرًقياس مخرجات التذكر )م .1

 المبادق والتعميمات(. -المعايير 

تفسدير   –قياس المخرجات عند مستوى الفهم والتطبيق )القدرة على تطبيدق الحقدائق والأساسديات     .2

 .(تحديد النظريات -ن السبب وأثره  العلاقات بي

 التركيب والتقويم .قياس المخرجات عند مستويات التحليل و .3

 قواعد صياغة أسئلة الاختيار من متعدد:

 المراد قياسة بدقة قبل وضع الفقرة الخاصة بذلك .يجب مراجعة الهدف  .1

يجدب التعبيددر عدن الجددذر بلغددة سدهلة ومفهومددة ، والمحدك الرئيسددي هنددا هدو اسددتخدام كلمددات أو       .2

 . التي تم تدريسها مقررق بخلفية الطلاب أو الرتباط دقيإتعبيرات مفتاحية تكون على 

 يجب أن تكون الإجابة الصحيحة غير قابلة للمناقشة . .3

يجب أن تصاغ المشتتات بشكل تبدو من خلاله جذابة ومعقولة ظاهرياً للطدلاب غيدر المتمكندين     .4

 ة المطلوبة لاختبار الهدف .عرًفمن الم

د , لان ذلددك يربددك يحسددن عدددم اسددتخدام النفددي أو نفددي النفددي فددي جددذر فقددرة الاختيددار مددن متعددد   .5

 الطلاب ويقلل من القدرة على تحقيق الأهداف المرجوة من الفقرة . 

 هي لأن ذلك يشجع على الحفظ الصم . ماتستعمل عبارات الكتاب ك الَاينبغي  .1

بة لده  سدتجا زمدة للإ لاال ات الدراسدية مقدرر ال إلا علدى يجب أن يكون السؤال مختصراً ولايحتوي  .1

 ان في وضوح المشكلة .ختصار تساهم,فالدقة مع الإ

لايجوز تكرار كلمة أو أكثر في بدائل السؤال جميعها , ومن الضروري وضع مثل هذه الكلمات  .8

 بقائها مع البدائل أو الإجابات المحتملة .إمن  في نهاية جذر السؤال بدلَا

  .هالجواب أو تدل علي إلىشارة في جذر السؤال يمكن ان يشير إيراعى عدم وجود أي تلميح أو  .8

 ى نمط لغوي واحد .بدائل جميعها في السؤال الواحد علتكتب ال .12
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مكددن ييجددب أن تكددون المصددطلحات المسددتخدمة فددي البدددئل معروفددة كلهددا لدددى المتعلمددين وإلا      .11

 ستبعادها.إ

 رتباط بين أصول السؤال والإجابة الصحيحة .يجب تجنب الإ .12

 عد على التخمين .جابات الصحيحة بين البدائل  حتى لاتساينوع في ترتيب الإ .13

 ( بدائل.5-4يفضل أن يكون عدد البدائل بين ) .14

 بالحروف الأبجدية .ة بالعدد الحسابي ، أما البدائل أن يكتب رقم الفقر .15

 أو تنازلياً. تصاعدياً يفضل ترتيب البدائل ترتيباَ .11

   مزايا الاختبارات الموضوعية :

 (435م ،ص2223براهيم، أحمد الها مجموعة من المميزات كما اوردها )          

 تمنع التقدير الذاتي. -1

 تفادي غموض الإجابة، والخروع عن الموضوع. -2

 الاختبار. مقررتشمل كمية كبيرة من  -3

  .سهلة للطالب، والمعلم عند التصحيح، والإدارة المدرسية عند المراجعة -4

 النوع الثالث: الاختبارات الأدائية .

ية عرًفم نمو الأفراد في الجوانب العقلية أو الميًتقيإن الاختبارات المقالية أو الموضوعية  

النظرية في المقررات الدراسية مثل   اللغة، الرياضيات، الجغرافيا وهناك نوع من الاختبارات تقوم 

الاختبار الحقيقي  ة من الجوانب الأخرى لأنه يعتبر على تقييم الأداء العملي وقد يكون أكثر أهمي

أعمالًا مثل  م يًتقية الطالب أو المفحوص ودقته وفعاليته في العمل. حيث للمعارف. فهي تقيس مهار

، استخدام المجهر ويغلب استخدامها في المدارس  الطباعة على الآلة الكاتبة، التدبير المنزلي

ويستخدم هذا النوع في عدة  (11-58ص  1881غانم، محمود الصناعية ، والزراعية، والفنية. ) 

  (221 -225ص 1888الزيود، نادر فهمي )  وردها ما أ مجالات منها

 العلوم من فك وتركيب وتشريح وتشغيل وتحضير..الخ. مقررالتجارب العملية في  .1

 ، واستخدام الأجهزة.ةالعلمي الدراسةالأنشطة العملية المتعلقة بالمواد الدراسية و .2

لصحية والفنية والمهنية برامج المدارس والمعاهد والكليات الصناعية والزراعية والتجارية وا .3

 والعسكرية والهندسية والطيران والبحرية وإعداد المعلمين .

 استخدامها كوسيلة تعليمية لتحفيز الطالب على التعلم .    .4
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أي أنها تستخدم في قياس مدى تحقق أهداف المجال النفسحركي ، أي الأهداف التي تتعلق بالمهارات 

( الذي يقارن 1فيما يلي الجدول رقم )ق الحركي النفسي والعصبي.الآلية واليدوية التي تتطلب التناس

.بين الأسئلة الموضوعية والمقالية  

 اسئلة المقال الأسئلة الموضوعية وجه المقارنة م

حيث  من 1

مخرجات 

التعلم التي 

يقيسها كل 

 نوع 

ة المتعلم للمعلومات عرًفتقيس م

والحقائق ، وكذلك قدرة المتعلم 

فسير مع العلم ان على الفهم والت

هذا النوع من الأسئلة غير 

مناسب لقياس قدرة المتعلم على 

التصنيف والكتابة وبعض أنماط 

 ومهارات حل المشكلات

تقيس قدرة المتعلم على الفهم وكذلك قياس مهارات 

التفكير وبعض مخرجات التعلم المعقدة ، وكذلك 

 ضافةقدرة المتعلم على تنظيم الأفكار والكتابة بالإ

 حل المشكلات  مهارت  إلى

من حيث إعداد  2

 السؤال

أمر  –وكتابته  –عداد السؤال إ

جهد من  إلىصعب ويحتاع 

 المعلم 

 

السؤال سهل قياساً بالاسئلة الموضوعية التي  دإعدا

يصعب صياغة السؤال من خلالها ومع ذلك فإن 

في فهم ما هو  سؤال المقال يعد أكثر صعوبة

 مطلوب من إجابات.

ى تغطية المقرر مد 3

 ()المحتوى الدراسي

فرصة تغطية جميع أجزاء 

المقرر ممكنة ، حيث أنها كثيرة 

 العدد

فرصة تغطية جميع أجزاء المقرر ضعيفة , حيث 

 عدد الأسئلة هنا قليل .

التحكم في إجابات  4

 الطلاب

استجابة محدودة  إلىتحتاع 

 فمهارة الكتابة ليس لها أثر هنا .

 ي إعطاء الإجابة من عنده  حيثحرية المتعلم ف

الي هنالك فرصة يستخدم الكلمات طبقاً للغته وبالت

ثر في الدرجة كبيرة لابراز مهارة الكتابة التي تؤ

 ولهذا يقل التخمين 

وضع الدرجات صعب حيث تتدخل فيها ذاتية  يمكن وضع الدرجات بسهولة  الدرجات  5

 المصحح 

 جة الثبات ضعيفة .در درجة الثبات عالية  الثبات  1

 

 ( مقارنة بين أسئلة المقال والأسئلة الموضوعية1-2جدول رقم )
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 تحليل المحتوى :  .2-22

 : تمهيد. 2-22-1

على لذا فإن تحليليه يجعل المعلم قادراَ  يعد المحتوى الدراسي من أهم مكونات المنهج ، 

ف المخطط لها ، لأن العملية المعارف والمهارات  بشكل يساعده على تحقيق الأهدا تنظيم مجموعة

التدريسية تسير وفق خطوات منظمة ، والتحليل يوجه عمل المعلم ، ويفيده في تحضير أنشطة 

 مختلفة تناسب عناصر المحتوى ، ويساعده في بناء الاختبارات التحصيلية .

    مفهوم المحتوى .2-22-2

التي تنظم على نحو معين  سوء ختيار ورف والمعلومات التي يقع عليها الاهو نوعية المعا 

كانت هذه المعارف مفاهيم أم حقائق أم أفكار أساسية ويعد المحتوى من أهم عناصر المنهج وهو 

 تحقيقها إلىالمؤثر المباشر على الأهداف التعليمية التي يسعى المنهج 

 يشمل المحتوى على :

 .ة المنظمة المتراكمة عبر التاريخ عرًفالم .1

ئق والمفاهيم والقوانين والنظريات التي يقومها المعلم للمتعلم بصورة المصطلحات والحقا .2

 منطقية .

 ية معينةعرًفة المتانية عن الخبرات البشرية غير المنظمة وغير المنتظمة في حلول معرًفالم .3

 الأهداف والأساليب والتقويم . .4

 (5،ص2212عمر موسى): ختيار المحتوى إمعايير .2-1-22-2

 بالأهداف . مرتبطاَأن يكون المحتوى  .1

 .نالك توازن بين شمول المحتوى وعمقهأن يكون ه .2

 أن يراعي ميول المتعلم ورغباته وحاجاته . .3

 أن يكون المحتوى نظرياَ وتطبيقياَ أي الأستمرار أو التتابع والتكامل . .4

 ستشراف المستقبل  .إأن يكون المحتوى معاصراَ وينمي روح  .5

، مراعين في ستعداتهم ومدى تقبلهم إالمتعلمين ولقدرات اَ أن تعرض الموضوعات وفق .1

 مايلي   تنظيمه
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 .المجرد إلىالأنتقال من المحسوس  .أ 

 المجهول . إلى الأنتقال من المعلوم .ب 

 المعقد. إلىالأنتقال من البسيط  .ج 

 الصعب . إلىالأنتقال من السهل  .د 

 الحاضر . إلىالأنتقال من الماضي  .ه 

  .الكل إلىالأنتقال من الجزء  .و 

 : حتوىتحليل الم. 2-22-4

من مفاهيم وحقائق وأفكار وتحليل المحتوى الدراسي يعنى تصنيف محتوى المقررالدراسي  

تحليل المحتوى بعدة تعريفات )الساموك ،  التربويون طرق عرًفوتجاهات .إومهارات وقيم و

 ( منها 85-81، ص 2228الشمري ،

ية التي تستعمل في الدراسساليب الأبأن تحليل المحتوى هو أحد  Berlsonها بيرلسون عرًف .1

 ظماَ وكمياً.وصفا موضوعياَ ،منت مقررالصريح للوصف المحتوى الظاهر أو المضمون 

تصال بالتطبيق لإبأنها جانب في عملية الأتصال يحوي فيه محتوى ا  Pasilyها بيسلي عرًفو .2

 بيانات يمكن تلخيصها ومقارنتها . إلىالموضوعي لقواعد التصنيف 

قائلَا بأن تحليل المحتوى والترميز يستعمل على شاكلة واحدة  Cartwrightرترايت ها كاعرًف .3

 عي المنظم والحكم لأي سلوك رمزيللدلالة على الوصف الموضو

 أهداف تحليل المحتوى الدراسي :. 2-22-5

 إعداد الخطط التعليمية الصفية اليومية. .1

 اشتقاق الأهداف التعليمية . .2

 اسبة .اختيار طرق التدريس المن .3

 زمة .لانشطة والتقنيات التربوية الاختيار الأ .4

 الكشف عن مواطن القوة والضعف في المقرر الدراسي . .5

 تبويب أو تصنيف عناصر المحتوى لتسهيل عملية تنفيذ المحاضرة أو الدرس . .1

بناء اختبارات تحصيلية بحيث يستفاد من تحليل المحتوى في اختيار عينة ممثلة لجميع جوانب  .1

 في الاختبار لتحقق الشمول والتوازن في الاختبار التحصيلي . الدراسية لتضمينها اترمقرال
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 فوائد تحليل المحتوى :. 2-22-6

تسهيل عملية صياغة الأهداف  على كل جزئيات الموضوع مما يساعد على   عرًفالت 

 زنها .السلوكية بصورة دقيقة محددة وبالتالي يسهل عملية التقويم ويحقق شموليتها وتوا

 الخطوات الإجرائية لتحليل المحتوى :. 2-22-2

 قراءات المحتوى قراءة إجمالية . .1

 تحديد الهدف العام من المحتوى . .2

 قراءة كل فقرة من فقرات المحتوى على حده . .3

 تحديد ما تدور حوله كل فقرة . .4

 صياغة هدف أو عدة أهداف حول كل فقرة .  .5

 (9م،ص2212موسى , )عمر عناصر المحتوى الدراسي :. 2-22-8

المعارف   وهي تحتل المركز الأول بين عناصر المحتوى والمقصود بها   المفاهيم،  .1

 والقوانين الرئيسية لكل علم . والمصطلحات الأساسية ، والمبادق العامة ،

مهاراتها  مقرروالمهارات قد تكون عملية أو عقلية ، ولكل المهارات العقلية والعلمية    .2

نه عند تحليل ألا إصة وهنالك مجموعة من المهارات المشتركة  بين المواد ، وقدراتها الخا

   .المحتوى يتم التركيز على بعض المهارات مثل القدرة على التصنيف أو التحليل أو التلخي 

 عن حل المشكلات الجديدة . الدراسةالنشاط الإبداعي   الذي يساعد في  .3

  .الرسومات والصور والأشكال التوضيحية .4

 الأنشطة والتدريبات والأسئلة . .5

 طرق تحليل المحتوى  :. 2-22-9

توجد طريقتان لتحليل المحتوى الدراسي تعتبران الأكثر شيوعا في الأستخدام ، علما بأن  

 لكل موضوع دراسي طريقة خاصة في تحليل محتواه تناسب طبيعته .

 الطريقة الأولى :

متماثلة في المقرر الدراسي في مجموعة واحدة تجميع العناصر الهذه الطريقة على تعتمد  

قرب للتعليم أ، مجموعة الرموز ، مجموعة التعميمات ومثل هذه الطريقة مثل مجموعة المفاهيم 
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وفيما يلي تحديد المقصود بكل وجه من أوجه التعلم ، ومن .  الجامعي للباحثين في الدراسات العليا 

أن يتضمن كل درس من دروس الوحدة أو المقرر كل نه ليس من الضروري أ إلىالمهم الأشارة 

 هذه الأوجه ، فقد يتضمن درس ما بعض هذه الأوجه بينما يتضمن درس آخر كل هذه الأوجه  

، أو أحداث لها وجود حقيقي  ءاوهي عبارات مثبتة موضوعيا عن أشي    Facts)الحقائق ) .1

د أو وصف لملاحظة واحد مفردة فالحقيقة هي وصف أو تسجيل لحدث واحد مفر ،  وقعت فعلًا

 الملاحظة بصورة مباشرة أو غير مباشرة . تمت ، سواء

  هو تجريد للعناصر المشتركة بين عدة حقائق ، وعادة يعطي هذا  (Concepts)المفاهيم   .2

 و رمزاً .أالتجريد اسماً أو مصطلحاَ 

لحقائق التي تحدث التعميمات   التعميم هو جملة تصف علاقات أو مجموعة من الأحداث و ا .3

 تية  بإنتظام في الطبيعة . وقد يأخذ التعميم إحدى الصور الثلاث الآ

مثل المبدأ   عندما ينطبق التعميم على جميع الحالات المماثلة في كل الأماكن والأزمنة . أ

 ظاهرة تمدد الغازات بالتسخين .

   إذا إنطبق التعميم في ضوء شروط معينة . القانون. ب

 .وارد حتمال صدقه وعدم صدقهإي أن ن التعميم في مرحلة الاختبار ، أالفرض   إذا كا. ع

النظرية   النظرية بناء متكامل من كل ماسبق بمعنى أن النظرية تتضمن الحقائق  والمفاهيم  .4

 والتعميمات.

     آلية تطبيق الطريقة الأولى

خمسة وحدة من كتاب مدرسي في تخصصك لايقل عدد دورسها عن خمسة دروس أو أختر  .1

 عشر صفحة على الأقل .

 دروس يومية مقبولة الحجم . إلىقسم الوحدة أن لم تكن مقسمة  .2

 .أوجه التعليم المتضمنة فيه  إلىليل كل درس من دروس الوحدة قم بتح .3

 ناقش مع زملائك نتائج التحليل التي حصلت عليها بحثا عن أية خطأ فيه . .4

 (2كما في الجدول رقم )رتب نتائجك في جدول  .5

 

 



  

51 
 

 نموذع آلية تطبيق طريقة التحليل

 أوجه التعليم المتضمنة بوحدة ...................................................... يوضًح

 ............................الصف ....... أسم الكتاب ............ طبعة عام ................

 ......................عدد الصفحات .... ......................عنوان الوحدة ................

 

 أوجه التعليم المتضمنة فيه عنوان الدرس

 

 

 

 

 

 الحقائق . أ

 المفاهيم . ب

 التعميمات . ت

الصور . ث

 والرسومات

 الأشكال . ع

 الجداول . ح

 

 

 آلية تطبيق التحليل يوضًح (2-2الجدول رقم )                                

 -تعريف جدول المواصفات: .2-24

الدراسية بالأهداف التعليمية  اتمقررهو عبارة عن مخطط تفصيلي يتم فيه ربط محتوى ال  

الدراسية ولعدد الأسئلة  اتمقررالسلوكية وتحديد الأوزان النسبية المناسبة لكل منها )لموضوعات ال

 ومقدار الدرجات لكل درس أو وحدة دراسية والأهداف السلوكية بمستوياتها المختلفة( .

 غرض من جدول المواصفات :ال .2-24-1

هو تحقيق التوازن في الاختبار, والتأكد على أنه يقيس عينة ممثلة لأهداف التدريس  

 التي يراد قياس التحصيل فيها . الدراسي مقررومحتوى ال
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 فوائد إعداد جدول المواصفات : .2-24-2

أو  يحقق الشمول المطلوب في كل اختبار تحصيلي مما يتيح تغطية جميع عناصر المحتوى .1

 الموضوعات التي تم تدريسها .

 .الجيَديعطي للاختبار صدق المحتوى والعدالة الذي تتطلبه مواصفات الاختبار التحصيلي  .2

يعطي لكل جزء أو موضوع وزنه الفعلي عندما توزع الأسئلة والدرجة في الجدول حسب  .3

 الأهمية النسبية لها .

ية وعدم التركيز على الجوانب الدنيا فعرًيساعد على الاهتمام بجميع مستويات الأهداف الم .4

 فقط.

 .يساعد في بناء اختبار متوازن مع حجم الجهود المبذولة لتدريس كل موضوع  .5

إكساب المتعلم ثقة كبيرة بعدالة الاختبار مما يساعده في تنظيم وقته أثناء الاستذكار وتوزيعه  .1

 تذكار(.على الموضوعات بإتزان )حيث أن الاختبار يؤثر في طريقة الاس

 .يمنح واضع الاختبار قدرة على تحديد الفقرات اللازمة للاختبار .1

 .عداد اختبار جيـد إ إلىيؤدي  .8

 خطوات إعداد جدول المواصفات : .2-24-2

 الدراسية التي يراد قياس تحصيل الطالب فيها .  اتمقررتحديد موضوعات ال .1

 .الدراسي مقررتحديد الوزن النسبي لدروس و لموضوعات ال .2

 ية بمستوياتها المختلفة. عرًفن النسبي للأهداف السلوكية المتحديد الوز .3

 تحديد عدد الأسئلة في كل موضوع لكل مستوى من مستويات الأهداف . .4

 تحديد عدد أسئلة الاختبار. .5

 تحديد المجموع الكلي لعدد الأسئلة الجزئية للاختبار . .1

 تحديد الدرجة الكلية للاختبار.  .1

 لتحصيليةختبارات االأوزان النسبية للا .2-24-4

 (121م،ص2212)عمر موسى ، -أولا : الوزن النسبي للأسئلة المقالية والموضوعية :

لما كان التنويع في الأسئلة بين المقاليه والموضوعية في الاختبارات التحريرية فائدة كبيرة  

ر للمتعلم في إظها الدراسية وتحصيل المتعلم لها وإعطاء مجالَا اتمقررفي بيان مدى شمولية ال

ية ،كان لا بد أن تحدد نسبة عرًفقدراته في الإبداع في الإجابة وبما يتناسب مع المستويات الستة الم
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ولتحقيق الوزن النسبي للأسئلة بنوعيها  الأسئلة المقالية والموضوعية في الاختبارات التحريرية.

% للمقالي و  12وهي وكذلك درجاتها وذلك وفقا للآلية الخاصة بالتوجيه الفني العام للإختبارات 

 -% للموضوعي للمرحلة الثانوية  32

تحديد عدد الأسئلة الجزئية المراد اختبار تحصيل المتعلم لها وبما يتوافق مع  زمن    يتمأولا

 ( جزئية سؤال.  12الاختبار ونفترض أنها ) 

 ة النسب المطلوبة للأسئلة المقالية والموضوعية.عرًفضرورة م .1

 ة المقالية كالتالي  نسبة الأسئلستخرع إ .2

 النسبة المئوية للأسئلة المقالية× مثال   عدد الأسئلة الجزئية للاختبار                   

 سؤال جزئي 48%     ← 12×جزئية سؤال  12

 -نسبة الأسئلة الموضوعية كالتالي ستخرع إ .3

 وعيةالموض ة المئوية للأسئلةالنسب× مثال   عدد الأسئلة الجزئية لكل اختبار        

 سؤال جزئي 21%     ← 32 × جزئية سؤال   12 

 - الأسئلة المقالية والموضوعية  درجات نسبة استخرع إ ثانيا  

 درجة. 52يتم تحديد الدرجة الكلية للإختبار التحريري ونفترض أنها  .1

    -لأسئلة المقالية كالتالي   ل  الدرجةستخرع إ .2

 ةلمقاليللأسئلة االنسبة المئوية × الدرجة الكلية للاختبار مثال                              

 درجة          35%     ← 12 × درجة   52                                    

 لأسئلة الموضوعية كالتالي لدرجة الستخرع إ .3

 ةوعيموضسئلة الالنسبة المئوية للأ× مثال   الدرجة الكلية للاختبار                        

 درجة   15%      ← 32 ×درجة       52                                  

   -ثانيا : الوزن النسبي للدروس:

قياس تحصيل المتعلم لها بحيث يكون الدرس أو  الذي يراد مقررقق العدالة في اليتم تحوفيه  

حقق تتالدرجات وبه آخر في الأسئلة أو  الوحدة الدراسية في ميزان واحد لا يبغي درس على
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شمولية الاختبار للمقرر الدراسي بميزان منضبط واحد وبالوزن النسبي لكل درس أو لكل وحدة 

 عدد أسئلة ودرجات كل درس أو وحدة دراسية. تحديد يمكندراسية 

 -الوزن النسبي للدرس أو الوحدة .أ 

عدد الأسئلة  ةعرًفيعتبر الوزن النسبي للدرس أو الوحدة هو الأساس الذي يمكن به م 

 والدرجات لكل درس وبدونه لا يمكن الوصول لذلك.

حصاء صفحات كل درس على حده إيتم  -ويكون تحديد الوزن النسبي للدرس على النحو التالي 

تجمع صفحات جميع الدروس المقرر اختبار المتعلم تثناء التقويمات البعدية لكل درس, مع اس

  -حديد الوزن النسبي للدرس كالتالي يتم ت,  صفحة.  45 بها ونفترض أنها 

 مجموع الصفحات الكلية للمقرر%    ÷ مثال  الوزن النسبي للدرس = عدد صفحات الدرس 

               1      ÷45 ←  %15.55% 

 -الوزن النسبي لعدد أسئلة كل درس على حده .ب 

لها بعد مراعاة الزمن يتم تحديد عدد الأسئلة الجزئية للاختبار المراد قياس تحصيل المتعلم  .1

 المقرر للاختبار.

 -يحدد الوزن النسبي لعدد أسئلة كل درس على حدة ويكون كالتالي  .2

عدد الأسئلة وفق ←الوزن النسبي لكل درس  xالمجموع الكلي لعدد جزئيات أسئلة الاختبار  .3

 الوزن النسبي للدرس.

 أسئلة8←%(11الوزن النسبي للدرس ) نفترض  x)جزئية سؤال( 52  مثال   

 -ع. الوزن النسبي لعدد درجات كل درس  

 ( درجة. 52يتم تحديد الدرجة الكلية للاختبار ونفترض أنها )  .1

 -ستخرع مقدار درجات كل درس وفق الوزن النسبي ، كالتالي إ .2

.  عدد الدرجات للدرس وفق الوزن النسبي← الوزن النسبي للدرس%  x الدرجة الكلية للاختبار 

  .درجات 8%( ← 11الوزن النسبي للدرس ) xالكلية ) خمسون درجة (  الدرجة   مثال

 

 



  

55 
 

 تصحيح الاختبارات التحصيلية :

( في تصحيح 225, ص1885أن أهم المواد التي يلزم اختيارها )محمد زياد حمدان  

الاختبارات هي القلم المغاير في لونه لكتابة الطالب . والنماذع المناسبة للتصحيح فيختلف في 

 -ختلاف الاختبارات المستعملة مع الطلاب . فيما يلي بعض الأمثلة لذلك  إعتها بطبي

 في الاختبارات المقالية   يعمد المعلم على تحضير الإجابة النموذجية . .1

في الاختبارات الموضوعية   تكون نماذع الإجابة الصحيحة عبارة عن نسخة صماء من أوراق  .2

 ضع الإجابات المعيارية )المطلوبة ( في مواضعها المناسبة إجابة الطلاب ، حيث يقوم المعلم بو

رية   تكون نماذع الإجابة الصحيحة عبارة عن محتوى السؤال مع مستوى في الاختبارات المعيا .2

 التنفيذ السلوكي و الشروط والظروف المقترحة له.

   -ية  يجب أن يراعي المعلم عند تصحيح اختبارات التحصيل المبادق والإجراءات التال

 . التصحيح دائما بقلم مغاير للون كتابة الطالب .1

تجنب التصحيح في الحالات النفسية غير العادية .أن العمل بحالة نفسية غير عادية يؤدي إلى  .2

نتائج غير عادية غالبا. أن الإنشغال بأمر حياتي أو أسري والحزن أو الفرح  الزائدين هي في 

 صودة هنا .مجملها مظاهر للحالة النفسية المق

 التصحيح دائماَ من خلال نماذع الإجابة المناسبة للاختبار . .2

محاولة تخصي  علامة أو إثنين لكل عنصر في الاختبارات المقالية والمعيارية والإنجازية أو  .4

لكل سؤال في الاختبارات الموضوعية عموماً ، تسهيلَا للتصحيح والجمع وتحديد القيم المستحقة 

 للتحصيل .

ة اسم الطالب كلما أمكن لذلك سبيلا عند تصحيح إجاباته طمعاَ  في الحصول عرًفتجنب م محاولة .5

 على حكم موضوعي لتحصيله وإعطائه استحقاقه لا أكثر ولا أقل .

ي الزائد عن المطلوب عرًفالكم الماتخاذ قرار مسبق بخصوص وجوب أو عدم وجوب محاسبة  .6

 في الاختبارات الموضوعية .       في الاختبارات المقالية )الحشو( والتخمين 

 المعادلة التي  تستخدم عموماَ في التصحيح لأثر التخمين هي  

 (1-)خ/ن -ص ع =                     

إلى عدد البنود التي كانت حيث يشير الرمز )ع( إلى العلامة المصححة ويشير الرمز )ص( 

ود التي كانت الإجابة عنها خاطئة ، الإجابة عنها صحيحة ، ويشير الرمز )خ( إلى عدد البن
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 –ويشير الرمز )ن( إلى عدد البدائل في البند الواحد. وإذا طبقت هذه المعادلة على بنود صواب 

خطأ . تكون العلامة المصححة هي عدد الإجابات الصحيحة مطروح منها عدد الإجابات 

 الخاطئة .

ثم الإنتقال لسؤال آخر وهكذا حتى  الطلاب في المرة الواحدةتصحيح سؤال واحد لكل أفراد  .1

 الإنتهاء من أسئلة الاختبار.

 التربية التقنية )ميكانيكا( .2-24-5

تحت إسم معهد  1852كانت البدايات الأولى لجامعة السودان للعلوم والتكنولوجيا في العام 

لعام  الخرطوم الفنى الذى ضم  أقساماً مختلفة في الهندسة والفنون والدراسات التجارية . و وفى ا

تم دمج بعض المعاهد المتخصصة الموجودة في الخرطوم آنذاك وهي معهد شمبات الزراعي  1811

ومعهد فنيى البيطرة والإنتاع الحيواني ومعهد فنيى الغابات تحت مظلة كلية الدراسات الزراعية لأقسام 

عليم العالى تم ترفيع معهد الخرطوم الفنى تحت اسم معهد الكليات التكنولوجية  ، وبعد قيام ثورة الت

 م.1882معهد الكليات التكنولوجية إلى جامعة السودان للعلوم والتكنولوجيا في العام 

)علم  :م، وتم تصميم برامج لبكالاريوس التربية في التخصصات1881تم إنشأء  كلية التربية فى عام 

م تم تطوير 2224س (. وفي عام النفس ،التربية التقنية ، التربية الفنية العلوم واللغات، وقسم الأسا

برنامج البكالاريوس ليصبح بكالاريوس بمرتبة الشرف في التخصصات السابقة .وتقدم  درجة 

وفيما يخت  ببرامج الدراسات العليا كان في مقدمتها برنامج البكالاريوس فى اثنى عشر تخصصاً . 

ت. وتقدم الكلية عدداً يفوق تسعة دفعا 8م. وتخرع فيه 1881الدبلوم فوق الجامعي في التربية منذ 

برامج في التخصصات المختلفة على مستوى الماجستير والدكتوراة . والكلية تنفرد ببرامج لاتوجد 

بكليات التربية النظيرة في الجامعات الأخرى وبها الآن ستة أقسام تشمل اثني عشر تخصصاً في كافة 

 المجالات الأكاديمية والتربوية 

ية التقنية النواة التى قامت على أساسها كلية التربية جامعة السودان للعلوم يمثل قسم الترب

، حيث أنشئ بمساعدة منظمة اليونسكو  1811والتكنولوجيا. ترجع نشأة قسم التربية التقنية إلى العام 

تحت مسمى معهد المعلمين الفنيين العالى وبالتعاون مع معهد المعلمين العالي بإم درمان الذى تم 

جامعة الخرطوم وذلك لتوفير معلمين مؤهلين للتدريس في  –تحويله فيما بعد إلى كلية التربية 

المدارس الثانوية التقنية فى تخصصات الهندسة المدنية ، الميكانيكا والكهرباء .بعد قيام معهد الكليات 

جية وصار قسماً من التكنولوجية ضم إلى كلية الدراسات الهندسية والعلمية بمعهد الكليات التكنولو

م حيث أنشئت  1882م حتى قيام جامعة السودان للعلوم  والتكنولوجيا عام  1815أقسامها فى العام 
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وصار قسماً من أقسامها . عند إنشاء كلية التربية أُتبع النظامان التكاملي  1882كلية التربية فى العام 

لأساسى الذي يوفر المعلمين المدربين في مجال يشكل قسم التربية التقنية الرافد ا  والتتابعي معاً .

 التعليم التقني.

أنً ما تقتضيه نواحي الكيف في إعداد متخصصين في مجال التعليم التقني والتقاني. واستيعاب الإتجاهات 

التربوية الحديثة في هذا المجال لايتحقق إلا بوجود متخصصين مدربين على كفايات وقدرات عالية 

وض بمفاهيم تطوير العملية التعليمية. كما أن التوسع الهائل في التعليم العام يستوجب وجود تمكنهم من النه

أعداد كبيرة من المعلمين التقنيينالمتخصصين والمؤهلين تأهيلًا عالياً والمدربين تدريباً كافياً وجيداً وذلك 

لتقني وتوفر الإمكانات بالإستفادة من خصوصية جامعة السودان للعلوم والتكنولوجيا في الجانب ا

 والمقومات البشرية والمادية اللازمة لقيام مثل هذا البرنامج.

 المبررات :

  .حاجة برنامج التربية التقنية  إلى التطوير وفق متطلبات كلية التربية الأنموذع  -1

لمعلمين في حاجة التعليم العام في المرحلة الثانوية بنوعيه الفني  والأكاديمي للأعداد المتزايدة من ا -2

 مجال التخصصات التقنية .

 حاجة مرحلة التعليم الأساس للمعلمين فى مجال التخصصات التقنية . -3

 حاجة التعليم التقني والتقاني للمعلمين المؤهلين في الجال التخصصي والتربوي. -4

 ساعة معتمدة  112زيادة الساعات المعتمدة إلى  -5

 ساعات 12زيادة ساعات التربية العملية إلى  -1

 إضافة برنامج النشاط الذي لم يكن ضمن البرنامج السابق . -1

 ثالثاً رسالة البرنامج وأهدافه ومخرجاته  

 رسالة البرنامج :

 طلاب متميزين  في  مجال التربية التقنية  تخص  )ميكانيكا ( . يلتزم البرنامج بإعداد

 أهداف البرنامج:

 إعداد طلاب مؤهلين فى المجالين التقنى والتربوى. -1

 إكساب الطلاب مهارات استخدام التقنيات الحديثة في التدريس . -2

 إعداد طلاب مؤهلين لسد احتياجات التوسع المتوقع في التعليم التقني والتقاني . -3
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 إكساب الطلاب مهارات استخدام الأساليب الحديثة في التقويم . -4

 تنمية القدرة على إجراء البحوث العلمية . -5

 مخرجات البرنامج :

 ال دراسة مقررات هذا البرنامج بنجاح سيكون الطالب قادراً على أن  بعد إكم

 يستخدم طرق التدريس المناسبة -1

 يطبق المبادىء التربوية الأساسية فى التدريس -2

 يعد الوسائل التعليمية المناسبة -3

 يستخدم الحاسب الآلي في مجال تخصصه -4

 يجرى التجارب المعملية بإتقان -5

 الدراسات السابقة :ثانيا: 

ومدى إستفادته منها في إجراء  الدارس في هذا الجزء تقديم الدراسات السابقة التي تحصل عليها م ت

 الدراسة الحالية .

 الدراسات الســودانيـة :

 م ( :1997دراسة مرضيـة يـحـيى )  .1

بعنـوان:تحليلوتقويمأسـئلةامتحاناتالشهادةالسـودانيةفيمقـررالفيـزيـاءللأعوام

التربية,جامعةالخرطوم.كلية–ماجسـتيررسالةم(1993 -1996)

هدفتالدراسةإلىتصنيفأسـئلةامتحاناتالشـهادةالسـودانيةلمقررالفيـزيـاءفيتلكالاعوام

م.1970بمعيـاربلـومللاهدافالتربويةوعملياتالعلـمعندكارنوهنـدعام

خدمتالإسـتبانةوجـداولتحليـلأسـئلةإمتحاناتالشـهادةـةالمنهجالوصفيواستالدارسإتبعـت

السـودانيةلجمعالمعلـومات.

وتوصلتالدراسـةإلىمجمـوعةمنالنتـائجمنها:

أنأسئلةإمتحاناتالشهادةالسودانيةفيمقـررالفيزياءفيتلكالأعوامتركزعلىقيـاس

لــوم,حيـثتركزتعلىمسـتوىالتذكر,وفيالمسـتوياتالمعرًفيةالدنيـافيتصنيفبـ

المسـتوياتالعليـاتركزعلىمسـتوىالتـطبيق.

 الإتجـاهاتالايجابيةالتيكانتفيصالحالامتحاناتتمثلتفيالآتي:
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 وضوح اللغة المستخـدمة في الاسـئلة . .أ 

 زمن الامتحانات مناسـب ..ب 

 الإسـئلة الإختيارية متقاربة البـدائل ..ع 

 الإتجـاهات الايجابية والتي لم تكن  في صالح الامتحانات تمثلت في الآتي  

 لا تشـمل الأسـئلة كل أجـزاء المقـرر ..أ 

 تـصـاغ الأسـئلة بلغـة تحمـل أكثر من إجــابة . .ب 

تعتبر امتحانات الفيزياء في تلك الاعوام غير صادقـة في قيـاسها للمسـتويات المعرًفية .ع 

ن نسـبة الأسـئلة على المسـتويات المختلفة لا تتفـق مع النسـب المختلفـة , حيـث أ

 الموضوعة من قبل وزراء التربية والتعليـم .

 م(  2001دراسة فاديه عبد الله الضوء الأمين : ) .2

بعنـــوان   تقويم  الإمتحانات المعملية لمقرر الأحياء لطلاب السنة الثالثة في بعض كليات التربية 

 هدفــت الدراسة إلى   كلية التربية , جامعة الخرطوم , الة ماجستير. السـودانية. رس

 التعرًف على الإمتحانات المعملية بالجامعات السـودانية الحكومية . .1

التعرًف على مدى تـأثير المهارات العلمية في التحصيل الدراسي العـمـلـــي , وذلك من خلال  .2

 إجراء التقـويم المنــاسـب .

أسـباب تـدني مستوى طـلاب المسـتــوى الثـالــث أحـيـــاء في الإمـتحــانات  التعرًف على  .3

 المعملية في مقرر الأحيــاء .

ـة المـنهـج الـوصـفي التـحليـلي وكذلك الإسـتبـانه الـمـوجهـه إلى عينـه الدارسإسـتخدمـت 

ـة  الـثـالـثــة  في بـعض من المـفحوصين من أسـاتـذة الـجـامـعــات الـحكـوميـة وطــلاب الـسـن

كليــات التربيـة , وايـضـاً إسـلوب المقابلة والمصـادر والمـراجـع والدراسـات والبحـوث ذات 

 الصـلة بـموضـوع الدراسـة .

 وتوصلت الدراسة  إلى أهـم النتـائج الآتيـة  

 إفـتقـار المعامل إلى الكـادر التقنـي المؤهـل .  .1

 نـهـائي واحد كوسيلة وحيـدة لتقويم الدروس العمـلـية .الإعتـماد على إمتـحان  .2

 غـياب التقويم المستـمر والمتـابـعة وتصحيح كراسات الدروس العملية . .3
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 ـة بمـا يلـي  الدارسوتـوصي 

ضرورة إستـخدام وسـائل متـعددة للتقويم بحيث لا تـعتـمــد على درجات الامـتحــان  النـهــائي .أ 

 فقط 

 معلمين في مجالات القيـاس والتقويم التربوي .ضرورة تدريب ال.ب 

 ( م2003دراسة  دراسـة محــمد صالح عبدالله دفع الله ) .2

بـعنــوان   تحليـل وتقويم أسئلة إمتحــانات الشـهادة السـودانية في مقـرر الريــاضيات  

وم , كلية التربية , جامعة الخرطم " 1997 - 2001الأوليـة) الورقـة الثـانيـة ( خلال الأعـوام " 

 . رســالة ماجستير 

مدى إلتـزام ،متحانات للموضوعــات المـقـررة مدى تغطية أسـئلة تلك الإ ـة   عرًفوذلك لم  

مدى شمـول أسـئلة و عها عند إعداد هذه الإمتحـانات  واضعو تلك الأسـئلة بالأسـس الواجب إتـبا

التى وردت في  يـةعرًفـة وبالتحديد الأهـداف المالإمتحـانات قيـد الدراسـة للأهـداف التربوي

 تصنيف بلوم وفقاً للتعديل الذي أجـراه ويلسـون لذلك التصنيف .

مجتمع وعينات الدراسة إمتحـان شملت  المنـهـج الوصفـي الدارس  إسـتخدم  الدراسةمنـهـج 

ت بالمـرحلة الثـانوية ومن من معلـمي الريـاضيـا اتم إخـتيارهم نالشـهـادة السـودانية  ومجـموعتي

طـلاب الدراسـات العليـا وفق شـروط مـحـددة . المعلومات اللازمـة لهذه الدراسة جمعت بإسـتخـدام 

من لمجموعـة  الدارسوزعها  مغلقة  ذات إجـابات عباراتوتشـمل  الدارسإسـتبـانة أعـدها 

مجمـوعة الـحكام الثـانية في تصـنيف جـداول خـاصـة لتـسهيل مهمـة  الدارس, كما أعـد  المحكمين 

 أسـئلة الإمتـحـانات .

حسـب النـسـبة المـئوية لتحليـل إجـابات الحـكام  الدارسلمعالجـة المعـلومات التي حصـل عليـها 

ختيـار صـدق محتـوى الإمتـحـانات قيـد الدراسـة لإمعـامل إرتبـاط بيـرسون  الدارسكما إسـتخدم 

 تـائـج .ولمقـارنة بـعض الن

 الآتـي   إلىأهـم ما خلصـت له الدراسـة يـشـير 

إن إمتـحانات الشـهادة السـودانية قيـد الدراسة ليسـت مقيـاسـاً صـادقـاً لآداء التـلاميـذ لإهمـالها  .1

 يـة العـليـا بـنسـبة عـاليـة .عرًفهـداف الملبـعض موضـوعات المقـرر وتركيزها على الإ
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ضـعوها أتـحانات تغـطي موضـوعات مقـررة في المنـهـج وقـد راعـى وكانت أسـئلة تلك الإم .2

 الأسـس الواجـب إتبـاعـها عنـد وضـع تلك الإمتـحانات .

 قـدمـت  الدراسـة بـعض التـوصـيات   

 مراجـعة الأهـداف التربـوية وصـياغتـها حتى تـسـاعد على وضـع أسـئلة الإمتـحانات .  .1

لة إمتـحانات الشـهادة الثـانوية وان يكون هنـاك بـرنامـج تقـويمي الإهـتمـام بـتطـوير أسـئ .2

 مسـتمـر تشـترك فيـه كل الأطـراف .

  عـات تـغـطيـة الأسـئلة للمـوضـوعات المـختـلفـة .مـر .3

  منها كـما قـدمـت بـعـض المـقتـرحات 

 الدراسـية المخـتلفـة .تـحليـل وتـقـويم الأسـئلة التي تشـملها كتب الريـاضـيات في المـراحـل .أ 

 تقـويم . تحلـيل وتـقـويم أسـئلة إمتـحان الشـهادة السـودانية التي لم تخـضـع لآيً.ب 

 ( م 2222)قرشـي إبـراهيـم عثمـان  دراسة: .4

ثانويومدىفعاليتهافيقياسالثانيالكيمياءبالصفمقرربعنـوان:الإمتحاناتالصفيةل

"ماجستيرالتربيةبمحافظةكرريمنوجهةنظرمعلميالكيمياءوتقديرنواتجالتحصيلالدراسي

 مقررقيـاس مدى تحقيق الإمتحانات الصفية ل:إلىهدفـتالدراسةم"2003_جامعةالخرطوم

، في تلك الإمتحانات  الجيَدمدى توافر مواصفات الإختبار ،  ية وفقاً لبـــلـوم عرًفالكيمياء للأهداف الم

ة مدى إلمام معلمي عرًفم، لكيمياء بالصف الثـاني الثـانوي صدق المحتوى لإمتحانات ا على عرًفالت

على مشكلات وصعوبات القياس والتقويم  عرًفالتو عض المفاهيم في القياس والتقويم الكيمياء بب

 التربوي للمدارس الثانوية بمحافظة كرري من وجهة نظر معلمي الكيمياء .

ع أدوات لبحثـه لجمالمنهـج الوصفـي وإستخـدم الإسـتبانة وجدول تحليل الإمتحانات ك الدارسإتبـع 

 مجموعة من النتائج منها   إلىخلصت الدراسة  المعلـومات .

ية عرًفالكيمياء للصف الثاني الثانوي على قياس المستويات الم مقررتركز الإمتحانات الصفية ل.أ 

 يـا .الدنيا , بينما تُهمل المستويات العل

 الزمن المحـدد لآداء الإمتحانات منـاسـب ..ب 

الكيمياء واضحة , ولكنها غير  مقررالتعليمات والتوجيهات التي تقـدم للامتحانات الصفية ل.ع 

 كافية .
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 الامتحانات الصفية للكيمياء غير صادقة في تمثيل محتوى المقـرر ..د 

 ة.تصاغ الامتحانات الصفية للكيمياء صياغة لغوية وعلمية سليم.ه 

 م ( :2007دراسـة محـمد عبدالله أحمـد إبـراهيـم )  .5

المملكة في العـامـة الشـهادة في الريـاضـيات إخـتـبارات أسـئلة تـقـويـم : بـعنــوان دراسـة

( للأعـوام السـعودية كليـة1420 _ 1424العـربية , والتـكنولـوجيـا السـودانللعـلوم جامعـة ) هـ

هدفت هذه الدراسة لتقويم أسـئلة إختـبارات الريـاضيات في الشـهادة العـامـة   :التـربيـة,ماجسـتيـر

 ( ولـمعرًفـة   Bloomهـ ( وفـق معـيار بلـوم ) ( 1420 _ 1424في الممكلة   العربية السـعودية 

إلى آي مـدى تحقـق إخـتبارات الريـاضيـات في الشـهادة الـثـانوية للأعـوام المذكورة في .أ 

 سة أهـداف تـدريـس المقرر بـالمـرحلة الـثـانوية العـامـة .الدرا

تـحـديـد مـدى مـراعـاة إختـبارات الشـهادة الـثـانوية العـامـة في المملكة العربية السـعودية .ب 

 للأعـوام المذكورة قيـد الدراسة للوزن النـسـبي للموضـوعات .

ـبارات الشـهادة الـثـانوية العـامـة في معرًفة آراء معلـمي وموجـهي الريـاضيـات نـحـو إخت.ع 

 المملكة العربية السـعودية .

الإسـتبانة للحصـول على المعـلومات  الدارسالدراسة المـنـهج الوصـفي وإسـتخـدم  تإتـبع

 وتحـليـل إختـبارات الريـاضيات للأعـوام المـذكـورة قيـد الدراسة .

 للنتـائج التـالية   تـوصل الدراس

ختـبارات الريـاضيات في الشـهادة الثـانوية العـامة في المملكة العـربية السـعودية  أسـئلة إ.أ 

مـستـويات الدنيـا والعليـا لتصـنيف بلـوم الهـ تركز على قيـاس 1420 - 1424للأعـوام 

 للأهـداف التربوية .

أضـعوا نسـب توزيع أسـئلة الإختـبارات لا تتوافق  مع النسـب المحددة مسبقاَ من قبل و.ب 

 الإختبارات .

إتفـقت عيـنة أفـراد الدراسـة نحـو إختيارات مقرر الرياضيات للشـهادة الـثـانوية العـامـة في .ع 

المملكة العربية السـعودية , على أنها تراعـي التصنيفات للأهـداف التربوية المختلفة ) معرًفية 

 ق , التركيب والتقـويم ., وجـدانية , نفـس حركية ( وهي تركز على التذكر , التطبيـ

 ن إختبارات الرياضيات تراعي للعديد من المهارات لدى الطلاب .إ.د 
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 سي .ادرنها تغطي جميع موضوعات المقرر الإ.ه 

 نها تراعي للوزن النسبي لموضوعات المقـرر الدراسي إو.و 

 :الدارسأوصـى

وى من مسـتويات أسـئلة إختبارات الرياضيات للشهادة الثانوية العامة لكل مسـت تحددأن .أ 

 المجال المعرًفي على حسـب الأهميـة النسبية لكل مسـتوى .

 أسـئلة الإختبارات بالوزن النسـبي للموضوعات في المقـرر . تحددأن .ب 

أن تعـدل الموضوعات من وقـت لآخـر مواكبة لما يحـدث من تغيير وتطـوير في الحيـاة .ع 

 الإجتـماعية 

اس والتقـويم وبنـاء وتطبيق وتصحيح الإختبارات أن تنعقـد دورات متخصصة في القيـ.د 

لمعلمي وموجهي الرياضيات في المملكة .أن تعين الجهات المسئولة عن التعليم متخصصين 

 .في مجال التقويم والقيـاس التربوي تكون مسئولة عن مراجعة وتصحيح الإختبارات

     م2216دراسة زليخة عبدالعزيز عثمان نوري  .1

م أسئلة إمتحانات شهادة التعليم الأساس في مقرر الفقه والعقيدة في ولاية   تقوي بعنوان  

جامعة السودان للعلوم -كلية التربية -رسالة دكتوراه -م2212-2221للأعوام الخرطوم 

 ا.والتكنولوجي

 ة إلى تقويم إمتحانات شهادة التعليم الأساس لمقرر الفقه والعقيدة بولاية الخرطوم الدارستهدف 

ل معرًفة مدى شمولية الإمتحانات قيد الدراسة للأهداف التربوية  المعرًفية ومدى إتصافها من خلا

 بصفات الإمتحان الجيَد وكما تهدف أيضا إلى معرًفة مدى خلوها من الأخطاء الفنية.

ة المنهج الوصفي التحليلي في هذا الدراسة وتمثلت أدواتها في إستبانة تم الدارسوقد إتبعت 

معلمي قطاع الشهداء سوبا بولاية الخرطوم وقامت أيضا بتحليل الأمتحانات لمعرًفة توزيعها ل

ة الدارسمدى شمولها لموضوعات المقرر وكذلك شمولها للأهداف المعرًفية واستخدمت 

المتوسطات ومربع كاي والنسب المئوية والإنحراف المعياري لتحليل البيات التي تم جمعها 

الآتية  أن إمتحانات مقرر الفقه والعقيدة للصف الثامن أساس للأعوام  ة للنتائج الدارسوتوصلت 

 -م   2221-2212

 كانت لها صفات الإمتحان الجيَد ..أ 

كانت مراعية للشكل الموجود في دليل إمتحانات وزارة التربية والتعليم أي أنها خالية من الأخطاء .ب 

 الفنيه 
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وقد قاست  2228المعرًفية العليا إلأ في عام  قاست الأهداف المعرًفية الدنيا وأهملت الأهداف.ع 

 مستويات التحليل والتطبيق .

 أهتمت ببعض موضوعات المقرر وأهملت البعض الآخر منه ..د 

 تمييزت بنسبة صدق عالية ..ه 

 تمييزت بنسبة ثبات عالية ..و 

 ة إلى عدد من التوصيات   أن يهتم وأضعوا الامتحانات بالأتي  الدارسكما توصلت 

 بوضع أسئلة تقيس الأهداف المعرًفية العليا .الأهتمام . أ

 الأهتمام بوضع الأسئلة حسب نسبة المواضيع المقرر في الكتاب المدرسي .. ب

 -الدراسـات العـربيـة : 

 م ( :1994هـ _ ( 1114دراسة : عبـد الله بن صالح بن المقبـل , .1

العامة , المملكة السعـودية ,  بعنـوان   تحليـل وتقـويم لاسئلة اختبارات الرياضيات في الثانوية 

بمسح للكتب التربوية  الدارس( .قام   Bloomفي ضوء المجال المعرًفي حسب تصـنيف بـلوم )

والدراسات ذات العلاقة بموضوع الدراسة , واستخدم معيـار التحليل لتحليل اسئلة الاختبارات 

لصف الثالث الثانوي يشتمل على التي تمثل مجتمع الدراسة, ثم بنـاء اختبار لمقرر الرياضيات ل

جميع اصنـاف المحتـوى الرياضي الواردة في المقـرر الدراسي , ويمثل جميع مستـويات 

في هذه الدراسة المنهج الوصفي التحليلي , وقد  الدارسالسـلوك في المجال المعرًفي .  اتبـع 

يات التي قدمتها وزارة أن أسئلة اختبارات الرياض -توصلت الدراسة إلى النتائج التـاليـة 

هـ ( في الدورين الأول والثاني  1401/1400-1413المعارف خلال الأعـوام الثلاثة عـشر ) 

( ,  67.99 %كانت تركز في قياس العمليات العقلية على مستوى الإسـتيعـاب بنسبة مرتفعة ) 

يدل على قدرة تلك  ( , مما 23.41 % ويليها في التركيز وبنسبة أقل بكثير من مستوى التذكر )

الأسئلة على قياس المستويات العقلية الدنيا للطلاب , وضعف قدرتها على قياس المستويات 

العقلية العليا  ) مستوى التحليل ( لدى الطلاب .  وبالتالي لا يتحقق من خلال تلك الأسئلة قياس 

الأولى وبنسبة مرتفعة  قدرة الطلاب على التفكير الرياضي , وكان محتوى الأسئلة يركز بالدرجة

 %( والتعميمات بنسبة )  19.27 %( على المهارات , ويلي ذلك المفاهيم بنسبة )  60.03 %) 

( مما يظهر عدم تضمين محتوى الأسئلة جميع أصناف المحتوى الرياضي بنسبة مقبولة  18.31

 مي .تتوافق مع نسب تلك الأصناف , كما وردت في محتوى كتاب الصف الثالث العـلـ
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جد أن أسئلة اختبارات الرياضيات خلال الأعوام الثلاثة عـشر وكذلك 

هـ(  في الدور الأول كانت تركز على قياس العمليات العقلية بالدرجة (1401/1400_1413

الأولى على مستوى الإستيعاب , ويلي ذلك وبنسبة أقل بكثير مستوى التذكر , وكانت نسبة مستوى 

( مما يدل على ضعف قدرة الأسئلة على قياس المستويات العقلية لدى  1.83 % التحليل تحت   ) 

على المهارات  ةالطلاب ,  كما كان محتوى تلك الأسئله يركز بالدرجة الأولى , وبنسبة مرتفع

 وبنسبة أقل بكثير على بقية أصناف المحتوى الرياضي .

هـ ( في  1401/1400_1413كذلك كانت أسئلة اختبارات الرياضيات للأعوام الثلاثة عـشر) 

الدور الثاني تركز في قياس العمليات العقلية بالدرجة الأولى على مستوى الإستيعاب , ويليه 

وبنسبه أقل مستوى التذكر , ولم يظهر أي سؤال يقيس مستوى التحليل في مستويات المجال 

 قلية العليا لدى الطلاب .المعرًفي , وهذا يدل على عدم قدرة هذه الأسئلة على قياس المستويات الع

هـ ( ) الورقة الاولى ( في  1401/1400-1410أن أسئلة اختبارات الرياضيات للأعوام ) 

الدور الثاني , كانت تركز في قياس العمليات العقلية على مستوى التحليل في مستويات المجال 

عقلية العليا للطلاب , المعرًفي , ويدل ذلك على عدم قدرة هذه الأسئلة على قياس المستويات ال

وبالتالي إنها لا تقيس قدرة الطلاب على التفكير الرياضي , كما ركز محتوى تلك الأسئلة بالدرجة 

الأولى على المفاهيم , يلي ذلك وبنسبة قريبة جداً المهارات , ثم التعميمات .  كانت أسئلة اختبارات 

هـ ( ) الورقة الثانية ( في الدور  1401/1400-1413عوام الثلاثة عـشر ) الرياضيات خلال الأ

الثاني تركز في قياس العمليات العقلية على مستوى الإستيعاب بنسبة مرتفعة , ولم يظهر بين 

الأسئلة أي سؤال يقيس مستوى التحليل في مستويات المجال المعرًفي .   لم تحقق اختبارات 

هـ مستوى التحليل في مستويات المجال 1410حتى  1401الرياضيات ) الورقة الاولى ( في الفترة 

المعرًفي , مما يظهر عدم قدرة تلك الأسئلة على قياس المستويات العقلية العليا للطلاب . مثلت 

هـ ( بنسب غير  1410هـ حتى 1403أسئلة اختبارات الرياضيات ) الورقة الأولى في الفترة من 

 متوازنة جميع أصناف المحتوى .
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  م ( :1997البـاقر )  نـصرة رضـا : دراسـة .2

بعنـوان   تقويم إمتحانات الثـانوية العـامة في الريـاضيات بدولة قطـر , كلية التربية , السنة الرابعة , 

 ع عـشر , جامعة قطـر , الـدوحـة العـدد الراب

مدى تحقيق إمتحانات الرياضيات في الثانوية العامة بدولة قطر  التعرف على هـدفت الدراسة إلى  

للسمات المطلوبة التي يجب أن يتصف بها محتوى الأوراق الإمتحانية بصفة عامة , وايضاً التعرًف 

على مستويات المعرًفة التي تقيسها هذه الإمتحانات في ضوء مستويات المعرًفة التي يجب أن تقيسها 

ق الإمتحانية ة لهذا الغرض مجموعة من الأدوات منها بطاقة معاييـر محتوى الأوراالدارس, وأعدت 

 , وبطاقة المستويات المعرًفية للأسئلة وفـق مستويات بـلـوم .

  (ـة المنهـج الوصفي التحليـلي . أدوات الدراسة ) إسـتمارة التـقويم / التحليـلالدارسوقـد إسـتخدمت 

 ومن أهـم النتـائج  

متعلـقة بالمحتوى أن كل إمتحان من الإمتحانات موضوع الدراسة يحقـق مجمـوعة المعاييـر ال .1

 بـدرجة متـوسطة .

 أن هذه الإمتحانات تقيـس معظـم جوانب المحتوى , وتعتمد إعتماداً كلياً على أسئلة المقـال . .2

ان الامتحانات موضوع الدراسة لا تحقـق جميع المعاييـر المطلوبة والمتعلقة بالمحتوى , كما  .3

ي محتويات الكتاب المدرسي , والواقعة أنها لا تحقق النسبة المطلوبة للسلوكيات الواردة ف

ضمن المستوى الأول للأهـداف التعليمية ) التذكر ( وأهملت الأسئلة المسـتوييـن الأخيرين ) 

 التركيب , التـقويم (

   (2000دراســة الصـبيـحي : ) .3

 بعنــوان   تقويم كفــاءة ومعلومــات المشــرفين التربــويين والمــديرين والمعلمـين في

 . في المملكـة العربيـة السعوديــةمجـال القيـاس والتقــويم التـربـوي 

هدفت الدراسة إلى التعرًف على تقويم كفاءة ومعلومات المشرفين التربويين والمديرين 

والمعلمبن في مجال القياس والتقويم التربوي في المملكة العربية السعودية . من حيث تناولها 

الدراسة  تكون مجتمع تربويين بالاختبارات إتبعت الدراسة المنهج الوصــفي .بمعرًفة المشرفيين ال

من المشرفين التربويين سعيها للتعرًف إلى مدي المعرًفة بالمبادق أو المهارات أو الكفايات اللازمة 

لبنـاء الاختبارات التحصيلية واستخدمت الدراسة اختبار تحصيلي كأداة لجمع البيانـات كما في 

 اسة . ومن أهـــم النتائـــج  الدر
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وجود درجة متوسطة من الكفاءة لدي المشرفين التربويين في مجال القياس والتقويم وبناء .أ 

 الاختبارات .

أظهرت أن كفاءة ومعلومات المشرفين في مجال القياس والتقويم تزيـد بزيادة الخبرة , .ب 

 .وتختلف بإختلاف المنطقة التي يعملون فيها 

  م ( : 2001حسـن السليطي وخضـر عبد الله تايه : )  دراسة حمـدة .4

اللغة لمقررات العامة الثانوية الشهادة اختبارات لأسئلة تقويمية تحليلية دراسة  : بعنـوان

 منعام الأدبـي( العلمي/ القسمان: ( منشـورة1997_2001العربية رسالة قطـر,  , م

ئلةاختباراتالشهادةالثانويةالعامةفياللغةالعربية.هدفتهذهالدراسةإلىتحليلوتقويمأس

المتضمنةفيتلكالاختباراتمعتصنيف للتعرًفعلىمدىتمشيأنماطالاسئلة قطـر, ,

التي والمستويات , عليها التركيز تم التي المستويات وتحديد , المعرًفية للمستويات بلـوم

تحديد وكذلك الاختبارات, تلك كماأغـفلتها الاختبارات, تلك تقيسها التي الفهم مستويات

 مدى تحديد إلى هدفت تلكإحتوائها في الأسئلة تنوع ودرجة , الوجدانية للمستويات

التحليلي الوصفي المنهج على الدراسة أعتمدت والموضوعية المقالية بين ما الاختبارات

الع الدراسةمنجميعأسئلةاختباراتاللغة العامةبقسميهاتكونتعينة الثانوية للشهادة ربية

م,فيالفصلينالدراسيينالأولوالثاني,والتي2001محتى1997العلميوالادبيللسنوات

تمجمعهامنإدارةالامتحاناتوشؤونالطلاببوزارةالتربيةوالتعليمبدولةقطـر,وبلغعدد

 ( تحليلأسئلتها اختباراً 40الاختباراتالتيتم ) ,20 العلمي, للقسم اختبارا20ًاختباراً

 .للقسمالادبي

 التـوصيات والمقـتـرحات    

مراعاة التـوازن في توزيع أسئلة الاختبار على مستويات المعرًفية السـتة, وعدم التركيز .أ 

على المستويات الدنيـا , كالتذكر وإسترجاع المعلومات , دون الإهتمام بالمستويات المعرًفية 

 لعليـا .ا

مراعاة أن تكون أسئلة الاختبار شاملة لجميع مستويات الفهـم في التفكيـر , والًا تقتـصر  .ب 

شمل مهارات الفهـم تعلى الفهـم المبـاشر أو الفهـم الإستـنتاجي , بل لابد من توسيعها ل

 التذوقي والنـاقد , مما يؤدي إلى تنمية تفكير المـتعـلم وقدراته العقلية. 

أسئلة الاختبار بين أسئلة مقالية, وآخرى موضوعية , وذلك بشكل عادل ومتـوازن , تنويع  .ع 

 دون التركيز على الأسئلة المقالية فقط .
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مراعاة حسـن صيـاغة أسئلة الاختبار , ووضوح عباراته ودقتها , بحيث يستطيع الطالب  .د 

أويلات التي قد تبعده فهم المطلوب من السؤال دون عنـاء حتى لا يقع فريسة للتخمينات والت

 عن الإجابة الصحيحة .

 م (    2008دراسة :  محمـد حاتـم سـعيد سـيف )  .5

لمعرًفة مستوى معرًفة المشرفين التربويين بمبادق بنـاء الاختبارات  هدفتالدراسة  

التحصيلية في محافظة تـعـز , جامعة اليرموك , رسالة ماجستير , الأردن . هدفت الدراسة إلى 

رًف على مستوى معرًفة المشرفين التربويين بمبادق بنـاء الاختبارات التحصيلية في محافظة التع

تـعـز , وأثـر كل من ) الخبرة , التخص  , مكان العمل ( في مستوى معرًفة المشرفين التربويين 

ة عن بمبادق بنـاء الاختبارات التحصيلية في محافظة تـعـز , وبالتحديد سعت هذه الدراسة للإجاب

 الأسئلة التــاليـة 

 ما مستوى معرًفة المشرفين التربويين بمبادق بنـاء الاختبارات التحصيلية في محافظة تـعـز ؟ .1

( في مستوى معرًفة المشرفين التربويين   a = 0.50هل توجد فروق ذات دلالة إحصائية )  .2

شرف ومكان عمله بمبادق بنـاء الاختبارات التحصيلية في محافظة تـعـز تعزى لخبرة الم

وتخصصه والتفاعلات بين هذه المتغيرات ؟  إتبعت الدراسة المنهج الوصفي التحليلي   إظهرت 

نتائج الدراسة أن مستوى معرًفة المشرفين التربويين بمبادق بنـاء الاختبارات التحصيلية في 

مقبول تربوياً , محافظة تـعـز متدنياً , ولم يصل أحد من أفراد عينة الدراسة إلى المستوى ال

( على الاداة ككل ,  أما  50.59 %( إذ بلغ المتوسط الحسابي نسبة )  80 % والمحدد بنسبة ) 

( بينما  59.16 %بالنسبة للمجالات فقد جاء مجال تصحيح الاختبار بأعلى نسبة معرًفة بلغت ) 

( .كما أظهرت   39.29 %جاء مجال تحليل الاختبار وتفسير النتائج بأدنى نسبة معرًفة بلغت ) 

( في مستوى معرًفة أفراد   .a = 050نتائج الدراسة أنه لا يوجد فروق ذات دلاله احصائية ) 

عينة الدراسة بمبادق بنـاء الاختبارات التحصيلية , تعزى لـعديد  من متغيرات الدراسة ) 

ت , عدا التفاعل ا على الأداة ككل والمجالالعمل _ التخص  ( أو التفاعل بينهالخبرة_ مكان ا

الثلاثي بين متغيرات الدراسة ) الخبرة_ مكان العمل _ التخص  ( في مجال تطبيق الاختبار 

بعقد دورات تدريبية وورش عمل     الدارسوفي ضوء نتائج الدراسة أوصى   دارته .إو

سات متخصصة للمشرفين في مجال القياس والتقويم وبناء الاختبارات , وإجراء المزيد من الدرا

حول موضوع معرًفة المشرفين التربويين بمبادق بناء الاختبارات التحصيلية في مختلف 

 المحافظات اليمنية .
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 -2011, ) اونة , يحيـى الـطراونة , وآخرون: عيـسـى عبد الوهـاب الـطر دراسة  .1

 (.م2010

عليـم / للـواء المـزار دراسـة بعنــوان   تـقييـم الاختبارات التحصيليـة في مدـيـرية التربية والت

شـراف لإ, دراسـة تحليليـة , مـديـرية التــأهيـل والتـدريب وا الجيَدالجنوبي وفـق معايير الاختبار 

م 2010 - 2011|)دراسـة تحليــلية لنتـائج الـطلبة للفصل الدراسـي الاول للعام  التربوي , الأردن .

 على  عرًفاللغـة الانجليـزية . جاءت الدراسة بهدف التفي مباحـث اللغـة العربيـة , الريـاضيأت ,  (

ـزار مفي مديرية التربية والتعليم للواء ال ونمدى توافق الاختبارات التحصيلية التي يعـدها المعلم

 عرًفالت إلىهـدفت الدراسة , كما  الجيَدي مع معايير وتصميـم وإخـراع الاختبار التحصيـلي الجنـوب

ـبية للأنـواع المختلفة من الأسـئلة في الاختبارات التحصيـلية التي يعـدها هـمية النسالأ على 

من الاختبارات  اَ( اختبـار 60المعـلمون , ولقـد تم تـطبيـق الدراسـة على عيـنه مؤلفـة من ) 

في كل من المبـاحـث  (م2010 - 2011 )ول من العامالتحصيلـية في نهـاية الفصـل الدراسـي الأ

ون على الاسـتبانة في الدارسمـد تعإالرياضيـات , اللغة العربية , اللغة الانجليـزية , وقد الآتيـة  

جـابة عن ( .وللإ 0.83ع بيـانات الدراسـة , وتم التحـقق من معامل الثـبات حيـث بلغـت قيـمته ) جم

ة , كما تم اسـتخدام أسـئلة الدراسـة فقـد تم اسـتخراع المتـوسطات الحسـابية والانـحرافات المعيـاري

وراق الاختبارية وفقـا لجنـس ( للعينات المسـتقلة للكشـف عن وجـود فروق في الأ t-testاختبار ) 

 إلىمعدها ) ذكر , انثى ( , وقد اسـتخدمت الدراسـة المنهج الوصفي , وقد توصلت الدراسـة 

 مجموعة من النتائج وهي على النـحو التـالي  

صيلية بمديـرية التربية والتعليم للـواء المزار الجنـوبي تتوافق مع معايير ن الاختبارات التحأ.أ 

 % ( . 61بنسـبة )  الجيَدالاختبار 

سـئلة لأهمية أدنـى نسـبة أ% قي حيـن  51سـئلة المقالية همية كانت للأأعلى نسـبة أن أ.ب 

 % . 12المطـابقة وأسـئلة الاختيار من متـعدد بنسـبة 

( بيـن متـوسـطات درجة  a ≤ 0.05حصـائيا عنـد مسـتوى دلالة ) وجـود فروق دالة إ.ع 

مزار الجنـوبي مع معايير التـوافق الاختبارات التحصيلية في مديـرية التربية والتعليم للـواء 

جتـماعي لمـعد بإختـلاف النـوع الإ الجيَدخراع الاختبار التحصيلـي إبنـاء وتصميـم و

 نـاث ( ولصالح الإنـاث .الاختبار التحصيلي ) ذكور , إ

 بـرزها  أـون بمجمـوعة من التوصيـات من الدارسوصـى أوقد   

 عقد دورات ومشـاغل تدريبية للمعلمين أثـناء الخدمة بمجال بناء الاختبارات التحصيلية . .1
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 رشـادي الخاص ببـناء الاختبارات التحصيلية والذي تم تزويد جميع المدارس به لإتفعيل الدليل ا .2

 سـئلة لجميع المدارس .لأيد حجم موحد في كتابة اتحد .3

سـئلة لأشـراف التربوي حول ارشـادات التي ترسل كتغـذية راجعة من قسـم الإخـذ بالإلأا .4

 الواردة من الميـدان للمبـاحـث المختلفة .

 منــاقشــة عــامة للدراســات السابــقة   

ن وضع الاختبارات أجنبية يتضح والأ من استعراض الدراسات السابقة السودانية والعربية

مر التعليم في السودان خاصة في وزارة التربية والتعليم أاهتمام كبير من القائمين علي إلى يحتاع 

ن تساهم معظم الجامعات أمر تقويم الاختبارات بالوزارة , وايضا لابد أالاتحادية والقائمين علي 

لرفع كفاءاتهم وتطوير العملية التربوية . استفاد   نمعلميلوالكليات في تقديم برامج تربوية تأهيلية ل

من استعراض هذه الدراسات المختلفة التي تتباين في الاهــداف والمناهج وفي مناطق  الدارس

 عرًفالدراسات السابقة من خلال الت من الدارسناسبة له كما استفاد واختيار المنهجية الم التطبيق , 

المقارنة  وطلاع في ضوء الدراسات مما يسهل الوصول اليها بغرض الإاجع المستخدمة رعلي الم

العلمي ,  الدراسةمــزيدا من الإلمام بالطرق المختلفة في مجالات  الدارسبين هذه الدراسات اعطي 

ن لهذه الدراسات أثر طيب في تحديد كثير من الجوانب المهمة ذات العلاقة بالإطار النظري أكما 

ساليب أداة جمــع المعلومات وأدواتها المستخدمة في تصميم أجانب الاستفادة من  لىإللدراسة , هذا 

 تحليلها , وبالتالي دعم نتائج الدراسة الحالية .
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 الفصل الثالث

 هاوإجراءات الدراسةمنهجية 

  :  تمهيد. 2-1

وكيفيدددددددة اختيارهدددددددا والأدوات  الدراسدددددددةوعيندددددددة  الدراسدددددددةيتضدددددددمن هدددددددذا الفصدددددددل مدددددددنهج  

جدددددددات الإحصدددددددائية التدددددددي تدددددددم  ل، ووصدددددددف المعا البيانددددددداتي أُسدددددددتخدمت فدددددددي جمدددددددع  التددددددد

 . بياناتإتباعها لتحليل تلك ال

                                                       :   الدراسةمنهج . 2-2

جمددددددع البيانددددددات عددددددن واقددددددع القيدددددداس والتقددددددويم       تددددددم و المددددددنهج الوصددددددفي  رساالددددددد إتبددددددع

ة . وتنصددددددب فددددددروض الدراسددددددة علددددددى محاولددددددة الوصددددددول إلددددددى       والاختبددددددارات التحصدددددديلي 

وإجابددددداتهم  الدراسدددددةتصدددددور شدددددامل لموضدددددوع الدراسدددددة مدددددن خدددددلال تحليدددددل عيندددددة مجتمدددددع    

حدددددددداول تحليددددددددل الاختبددددددددارات التحصدددددددديلية . و عددددددددن طريددددددددق علددددددددى عبددددددددارات الاسددددددددتبانة

سددددددددتجابات المفحوصددددددددين أن إمددددددددن خددددددددلال تحليددددددددل الاختبددددددددارات التحصدددددددديلية و   الدددددددددارس

علددددددى هددددددديها مجموعددددددة مددددددن التوصدددددديات و  صدددددداغعددددددة مددددددن النتددددددائج يتوصددددددل إلددددددى مجمو

تسدددددددهم فدددددددي تحسدددددددين الاختبدددددددارات التحصددددددديلية المسدددددددتخدمة فدددددددي     أن الإقتراحدددددددات علهدددددددا  

  تقويم مقررات التربية التقنية )ميكانيكا( بحيث تحقق أهدافها .

 : الدراسةمجتمع . 2-2

إلددددددى أن  رسالددددددا المجموعدددددة الكليددددددة مدددددن العناصددددددر التدددددي يسددددددعى     يهدددددد الدراسدددددة مجتمدددددع  

يعمددددددددم عليهددددددددا النتددددددددائج ذات العلاقددددددددة بالمشددددددددكلة موضددددددددع الدراسددددددددة . ويتكددددددددون مجتمددددددددع 

 من   الدراسة

خددددددلال  الثالددددددث المسددددددتوىالتربيددددددة التقنيددددددة تخصدددددد  ميكانيكددددددا    مقددددددررات اختبددددددارات  .1

 اختباراَ. 14 هاوقد بلغ عدد م( 2211-2213الأعوام )

ا بتدددددددريس مقددددددررات التربيددددددة الددددددذين قددددددامو والعلددددددوم التربويددددددةأسدددددداتذة التربيددددددة التقنيددددددة  .2

أسددددددتاذاَ  31البددددددالغ عددددددددهم   التقنيددددددة المسددددددتوى الثالددددددث خددددددلال الفتددددددرة قيددددددد الدراسددددددة ,   

 وأستاذة.
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 العينة وكيفية اختيارها :. 2-4

الدراسددددددددة ، اسددددددددتخدم تحقددددددددق أهددددددددداف  التدددددددديللحصددددددددول علددددددددى المعلومددددددددات والبيانددددددددات  

وهدددددي  راسدددددةالدالعيندددددة التدددددي هدددددي عبدددددارة عدددددن مجموعدددددة جزئيدددددة مدددددن مجتمدددددع         الددددددارس

عددددددن مشددددددقة دراسددددددة المجتمددددددع  الدددددددارسوتغنددددددي  الدراسددددددةعينددددددة ممثلددددددة تحقددددددق أغددددددراض 

 في   الدراسةالأصلي كله وقد تمثلت عينة 

 العينة الأولى   .1

يدددددددة لمقدددددددررات التربيدددددددة التقنيدددددددة )ميكانيكدددددددا( المسددددددددتوى      عرًفالتحصدددددددلية الم  الأختبدددددددارات  

إختبددددددداراَ   14ها م( والتدددددددي كدددددددان عددددددددد 2211-2213الثالدددددددث ،   خدددددددلال أربدددددددع سدددددددنوات ) 

نسددددددبة  بطريقددددددة عشددددددوئية   أختبدددددداراً  تحصدددددديلي ً  31منهددددددا   الدددددددارستحصدددددديليً  واختددددددار  

% مددددددن المجتمددددددع  58نسددددددبة  تلعدددددددم تددددددوفر الأختبددددددارات التحصدددددديلة بشددددددكل كددددددافي ومثلدددددد   

 .الكلي للدراسة 

 -العينة الثانية   الأساتذة  .2

م التربويددددددة الددددددذين أسدددددداتذة التربيددددددة التقنيددددددة والعلددددددوالثانيددددددة فددددددي  الدراسددددددةتمثلددددددت عينددددددة 

 قددددداموا بتددددددريس مقدددددررات التربيدددددة التقنيدددددة المسدددددتوى الثالدددددث خدددددلال الفتدددددرة قيدددددد الدراسدددددة   

 .الدراسة بأكملهوقد تم اختيار المجتمع وأستاذة  أستاذاً  31وقد بلغ عددهم 

   تحليل البيانات الشخصية

 التوزيع حسب النوع :

 (1-3جدول رقم )

 لأفراد الدراسة حسب النوع التوزيع التكراري والنسبة المئوية

 النسبة المئوية التكرار النوع

 %84 21   ذكر 

 %11 5 أنثى

 %122 31 المجموع
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( وجددددددد أن النسددددددبة الأعلددددددى مددددددن أفددددددراد عينددددددة الدراسددددددة مددددددن       1-3مددددددن الجدددددددول رقددددددم )  

 %.11% بينما الإناث 83الذكور بنسبة 

 التوزيع حسب الدرجة الوظيفية :

 (2-3جدول رقم )

 تكراري والنسبة المئوية لأفراد الدراسة حسب الدرجة الوظيفية التوزيع ال

 النسبة المئوية التكرار الدرجة الوظيفية 

 %22.1 1 أستاذ مشارك 

 %18.4 1 أستاذ مساعد

 %45 14 محاضر 

 %13 4 مساعد تدريس

 %122 31 المجموع

درجدددددتهم  ( وجدددددد أن النسدددددبة الأعلدددددى مدددددن أفدددددراد عيندددددة الدراسدددددة     2-3مدددددن الجددددددول رقدددددم )  

%،ثددددددم أسددددددتاذ 22.1% يلددددددي ذلددددددك أسددددددتاذ مشددددددارك بنسددددددبة  45الوظيفيدددددده محاضددددددر بنسددددددبة 

 %.13% ، ثم مساعد تدريس بنسبة 18.4مساعد بنسبة 

 التوزيع حسب المؤهل العلمي :

 (3-3جدول رقم )

 يوضًح التوزيع التكراري لأفراد عينة الدراسة حسب المؤهل العلمي 

 لمئويةالنسبة ا التكرار المؤهل العلمي 

 %42 13 دكتوراه 

 %45 14 ماجستير 

 %13 4 بكالوريوس

 %122 31 المجموع
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(وجددددددد أن النسددددددبة الأعلددددددى مددددددن أفددددددراد عينددددددة الدراسددددددة مددددددؤهلهم 3-3مددددددن الجدددددددول رقددددددم )

% ، ثددددددم بكددددددالوريوس  42%، ويلددددددي ذلددددددك دكتددددددوراه بنسددددددبة   45العلمددددددي ماجسددددددتير بنسددددددبة  

 %.13بنسبة 

 التوزيع حسب القسم :

 (4-3جدول رقم )

 يوضًح التوزيع التكراري والنسبة المئوية لأفراد الدراسة حسب القسم 

 النسبة المئوية التكرار القسم

 %52 11 العلوم التربوية  

 %48 15 التربية التقنية 

 %122 31 المجموع

(وجدددددد أن النسدددددبة الأعلدددددى مدددددن أفدددددراد عيندددددة الدراسدددددة مدددددن قسدددددم      4-3مدددددن الجددددددول رقدددددم ) 

 %.48% وقسم التربية التقنية بنسبة 52 العلوم التربوية بنسبة

 التوزيع حسب الدورات التدريبية في مجال الأختبارات التحصيلية :

 (5-3جدول رقم )

 يوضًح التوزيع التكراري والنسبة المئوية لأفراد الدراسة حسب الدورات التدريبية 

 النسبة المئوية التكرار الدورات التدريبية 

 %11 18 نعم 

 %38 12 لا

 %122 31 المجموع

( وجددددددد أن النسددددددبة الأعلددددددى مددددددن أفددددددراد عينددددددة الدراسددددددة تلقددددددوا     5-3مددددددن الجدددددددول رقددددددم ) 

% والدددددددذين لدددددددم يتلقدددددددوا 11دورات تدريبيددددددة فدددددددي مجدددددددال الاختبدددددددارات التحصددددددديلية بنسدددددددبة  

 %.38بنسبة 
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 : الدراسةأدوات . 2-5

 -  نة الدراسةوالبيانات من عيبإستخدام الأدوات التالية لجمع المعلومات  الدارسقام 

 الاستبانة   .1

ستبانة مات وبيانات وحقائق مرتبطة ، وللإستبانة أداة ملائمة للحصول على معلوأولاً   تعتبر الإ

في جمع البيات اللازمة لأختبار الفروض في البحوث وتعتبر الإستبانة أكثر الأدوات أهمية كبيرة 

 .(82م،ص1888جاء محمود أبوعلام ،للحصول على معلومات وبيانات عن الأفراد )رإستخداماً  

 الدراسةستبانة على ضوء الدراسة النظرية التي قدمها في الفصل الثاني من هذا ببناء الإ الدارسقام 

الغرض من إجراء الدراسة كما اشتملت إلى جانب  الدارسوقد إشتملت على خطاب تقديم وضَح فيه 

 -ذلك على جزأين رئيسين هما 

 

 -الجزء الأول :

، المؤهدددددل الجدددددزء يتعلدددددق بمعلومدددددات عامدددددة تتضدددددمن جواندددددب مختلفدددددة مثدددددل الندددددوع       وهدددددذا

،الجامعدددددة التدددددي تخدددددرع فيهدددددا ، التخصددددد ، الجامعدددددة التدددددي يعمدددددل بهدددددا ، الكليدددددة ، القسدددددم،       

 في مجال إعداد الاختبارات التحصيلية .التي تلقاها والدورات التدريبية 

  -الجزء الثاني:

يشددددتمل كددددل محددددور علددددى عدددددد مددددن العبددددارات        يتكددددون الجددددزء الثدددداني مددددن أربعددددة محدددداور     

وهدددددددي  الدراسدددددددةأنهدددددددا تغطدددددددي الجواندددددددب المتعلقدددددددة بأهدددددددداف وفدددددددروض     الددددددددارسقددددددددر 

كمدددددا فدددددي الجددددددول  غلدددددق ذات البددددددائل المتدرجدددددة فجددددداءت متدرجدددددة   عبدددددارات مدددددن الندددددوع الم 

 وزن إستجابات العينة  يوضًح( الذي 3-1)
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 (1-3جدول )

 وزن استجابات العينة

 قطةا ن نقطة2 نقاط3

 لا أوافق محايد أوافق

 

ستجابة المناسبة من المقياس حسب ما يراه مناسباً  )أوافق ، محايد أن يختار الإ ويطلب من المبحوث

تم عرض الاستبانة في صورتها الأولية للتحقق من الصدق الظاهري على عدد من .، لا أوافق(

( وبالرجوع إلى الأستاذ 1ق رقم )المحكمين ذوي الإختصاص . وبناء على ملاحظات المحكمين ملح

في إضافة بعض العبارات أو حذفها ، أو تعديلها ومراجعة صياغتها  الدارسستفاد منها إالمشرف 

 .(2اللغوية .وتم طباعة الاستبانة في شكلها النهائي ملحق رقم )

 

 (1-3جدول )

 -أرقام وعدد عبارات محاور الاستبانة في صورتها النهائية   يوضًح

أرقام عبارات  مجال المحور رالمحو

 المحور

عدد 

 العبارات

 13 13-1 ية عرًفمدى شمولية الاختبارات التحصيلية على الأهداف الم الأول

 21 21-1 الجيَدلمواصفات الاختبار مدى مطابقة الاختبارات التحصيلية  الثاني

 15 15-1 جدول المواصفاتبمهارات إعداد مدى إلمام الأساتذة  الثالث

 22 22-1 مدى التنوع بين أنماط الأختبارات التحصيلية المستخدمة لرابعا

 ثبات الإستبانة :

يعنددددددي الثبددددددات أن يعطددددددي المقيدددددداس نفددددددس النتددددددائج إذا قدددددداس نفددددددس الشددددددئ مددددددرات متتاليددددددة   

(كمددددددددا أن ثبددددددددات الأداة يعنددددددددي التوافددددددددق والتناسددددددددق فددددددددي   33م ،ص1818)فددددددددؤاد البهددددددددئ،

ا أعطدددددت درجدددددات لا تختلدددددف عدددددن الددددددرجات التدددددي   النتدددددائج التدددددي تعطيهدددددا وتعتبدددددر ثابتدددددة إذ 



  

77 
 

سدددددتطلاعية إسدددددتبانة علدددددى عيندددددة  بتوزيدددددع الإ الددددددارستعطيهدددددا عندددددد إعدددددادة إسدددددتخدمها .قدددددام  

، ثدددددددم اسدددددددتخدام طريقدددددددة التجزئدددددددة النصدددددددفية حيدددددددث تدددددددم تقسددددددديم   أفدددددددراد12بلدددددددغ عدددددددددها 

الاسددددددتبانة إلددددددى قسددددددمين يمثددددددل القسددددددم الأول الأرقددددددام الفرديددددددة )س( ويمثددددددل القسددددددم الثدددددداني   

 رقام الزوجية )ص(.الأ

  بالتطبيق في معادلة الإرتباط لبيرسون كما يلي  الدارسقام 

 

 

 

 حيث  

 ستبانة .معامل إرتباط بيرسون بين نصفي الإر= 

 الأرقام الفردية . ص= 

 الأرقام الزوجية . س=

 ستطلاعية .عدد أفراد العينة الإ ن= 

 المعادلة التالية   سالداراستخدم الكلية يجاد معامل ثبات الإستبانة ولإ

 

  ثبات الاستبانة =

 حيث  

 ر = معامل الإرتباط.

 (وهو معامل ثبات عالي .2.8يساوي )والثبات الكلي للاستبانة 

 

 

مجص    x مجس–نمجسص  

3)مجص(–3نمجص 3(مجس)–3نمجس) } {  } 

 ر=

ر3  

+ر0  
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 صدق الاستبانة:

ة مدى مناسبة عرًفالصدق الظاهري  تم عرض الاستبانة على مجموعة من المحكمين لم.أ 

قد تمت الإستفادة من أراء المشرف ووضوح العبارات وقياسها لمحاور الدراسة . و

 . (1ملحق رقم ) ين في تعديل وحذف وإضافة بعض العباراتموالمحك

 الصدق الإحصائي  .ب 

 حساب معامل الصدق بمعادلة الجذر التربيعي لمعامل الثبات .وقد تم 

  معامل الثبات√صدق الاستبانة =            

وتعتبدددددددر هدددددددذه  2.84حصدددددددائي = (فدددددددإن الصددددددددق الإ2.8وبمدددددددا أن ثبدددددددات الاسدددددددتبانة )

 . الدراسةأداة  عالية تتمتع بها النسبة للثبات والصدق الإحصائي ذات دلاله

 أستمارات لتحليل الإختبارات التحصيلية للفترة قيد الدراسة . .2

بتصددددددميم ثددددددلاث إسددددددتمارات لتحليددددددل الاختبددددددارات التحصدددددديلية مددددددن حيددددددث       الدددددددارسقددددددام 

عرضددددددهم علددددددى المشددددددرف علددددددى الدراسددددددة   الأهددددددداف ، المحتددددددوى ونوعيددددددة الأسددددددئلة وتددددددم 

ة جودتهدددددددا وملاءمتهدددددددا لتحليدددددددل عرًفددددددد(( بغدددددددرض م3وبعدددددددض المحكمدددددددين )ملحدددددددق رقدددددددم )

 (.4الاختبارات وتم وضعها في الصورة النهائية كما في الملحق رقم )

 كيفية جمع المعلومات :

ية عرفاف المهدة بالأعلاقالستمارتين ذات تم أختيار مجموعة من المحكمين التربويين لتحكيم الإ

تصنيف أسئلة الاختبارات التحصيلة حسب نوع السؤال ،أما الإستمارة للاختبارات التحصيلية،و

ساتذة العلوم التربوية ايضاَ  أالثالثة  الخاصة بتحليل المحتوى حكمت من قبل أساتذة التربية التقنية و

فقد   ستبانةأما بالنسبة للام(.ويعتبرون الأقدر بمهمة التحكيم بكفاءة .2211-2213خلال الفترة )

( %122(استبانة بنسبة بلغت )31واسترد منها ) الدراسةستبانه على عينة إ( 31) الدارسوزع 

  .بتوزيع الإستبانة بنفسة الدارسوهي نسبة عالية وقد قام 

 :المعالجات الإحصائية . 2-6

سددددددددة عدددددددددداً  مددددددددن المعددددددددادلات الإحصددددددددائية لمعالجددددددددة بيانددددددددات الدرا   الدددددددددارسإسددددددددتخدم 

تدددددددم تحليدددددددل المعلومدددددددات التدددددددي جمعدددددددت عدددددددن طريدددددددق إسدددددددتمارات تحليدددددددل        والميدانيدددددددة 

إلددددددى  توجهدددددد التددددددي سددددددتبانةالاختبددددددارات بإسددددددتخدام النسددددددبة المئويددددددة ، أمددددددا بالنسددددددبة للا     

أفدددددراد العيندددددة . فقدددددد تدددددم تنظيمهدددددا فدددددي جدددددداول مددددداخوذة مدددددن المحددددداور الأساسدددددية ، ومبوبدددددة 
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التحلددددددددديلات  الدددددددددارس فددددددددي جددددددددداول تضددددددددمنت توزيعددددددددات تكراريدددددددددة .ولقددددددددد أجددددددددرى       

 الإحصائية مستخدماً .

 النسبة المئوية   .1

  النسبة المئوية   =  
مجموع تكرارات الفئة

عدد أفراد العينة
 X  122%  

 الوسط الحسابي والإنحراف المعياري لقياس اتجاه إجابات أفراد عينة الدراسة  .2

 ت أفراد عينة الدراسة .ة العلاقة بين إجاباعرًفإختبار )مربع كاي (وقيمته المعنوية لم .3

 ونحصل عليه من القانون التالي  

X
2
=∑    

(    ) 

  
  

 حيث أن  

Oi   ) هي التكرارات المشاهدة )المتحصل عليها من العينة   

Ei    . هي التكرارات المتوقعة   

N  . عدد أفراد العينة    

I     1,2,3 

 الإستبانة . معادلة سبيرمان براون لحساب ثبات وصدق .4

 .معامل الإرتباط )بيرسون( .5
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 الفصل الرابع

 تحليل وتفسير ومناقشة النتائج

  تمهيد . 4-1

الدراسددددددة الميدانيددددددة بيانددددددات فددددددي هددددددذا الفصددددددل تحليددددددل ومناقشددددددة    الدددددددارستندددددداول 

الإسددددددتبانة الموجهدددددده إلددددددى أسدددددداتذة التربيددددددة التقنيددددددة والعلددددددوم    تددددددم جمعهددددددا بإسددددددتخدم التددددددي 

مقددددددررات التربيددددددة  السددددددودان للعلددددددوم والتكنولوجيددددددا وتحليددددددل أختبددددددارات  التربويددددددة بجامعددددددة

سدددددددتخدام ثدددددددلاث  إم( ب2211-2213عدددددددوام )للأ ميكدددددددا نيكدددددددا المسدددددددتوى الثالدددددددث     -التقنيدددددددة 

تددددددم الوصددددددول إلددددددى    اسددددددتمارات ، ومددددددن خددددددلال عددددددرض البيانددددددات ومعالجتهددددددا إحصددددددائياَ    

 التوصيات والمقترحات المستقبليةالنتائج و

 الدراسة :عرض ومناقشة بيانات 

   تحليل وتفسير ومناقشة محاور الاستبانه . 4-2

 –تقيس الإختبارات التحصيلية المستخدمة في مقررات التربية التقنية   الاول : الفرضنص 

 لمعرًفية  وفق تصنيف العالم بلومميكانيكا كل مستويات الأهداف ا

يوضًح نتائج إختبار الفرض الأول(1-4جدول رقم )  

والقيمة   وقيمة مربع كاي والمتوسط الحسابي والإنحراف المعياريلنسب المئوية التكرارات وا 

  لعبارات الفرض الأول الإحتمالية

 لا محايد أوافق العبـــــــــــــــــــــارات #

 أوافق

المتوسط 

 الحسابي

الإنحراف 

 المعياري

قيمة 

مربع 

 كاي

القيمة 

 الإحتمالية

 ك

% 

 ك

% 

 ك

% 

بارات تغطي الاخت 1

المستخدمة الأهداف 

 التدريسية 

26 

83.9 

2 

6.5 

3 

9.6 

2.74 0.62 45.8 

0.00 

تتضمن الاختبارات  2

المستخدمة أسئلة تقيس 

 مهارة التذكر

27 

87.1 

2 

6.6 

2 

6.4 

2.74 0.53 40.5 

0.00 

يحتوي الاختبار على  3

 أجزاء تقيس مهارة الفهم

28 

90.3 

2 

6.5 

1 

3.2 

2.87 0.42 45.5 
0.00 

 0.00 23.4 0.70 2.61 4 4 23تتضمن الاختبارات  4
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المستخدمة أسئلة تقيس 

 مهارة التحليل

74.2 12.9 12.9 

تتضمن الاختبارات  5

المستخدمة أسئلة تقيس 

 مهارة التطبيق

12 

38 

2 

6 

17 

56 

1.84 0.95 23.7 

0.00 

تتضمن الاختبارات  1

المستخدمة أسئلة تقيس 

 مهارة التركيب

10 

32 

2 

6 

19 

62 

1.71 0.92 16.8 

0.00 

تتضمن الاختبارات  1

المستخدمة أسئلة تقيس 

 مهارة التقويم

10 

32 

3 

9 

18 

59 

1.74 0.91 16.8 

0.00 

تقيس الأسئلة الإختبارية   8

 الأهداف المخطط لها 

23 

74.2 

5 

16.5 

3 

9.3 

2.65 0.65 23.6 
0.00 

 29 صياغة الأسئلة واضحة  8

93.5 

2 

6.5 

0 

0 

2.94 0.25 51.0 
0.00 

تقيس الأهداف المستخدمة  12

 نتائج التعلم 

24 

77.4 

6 

19.4 

1 

3.2 

2.74 0.51 28.4 
0.00 

تتصف الاهداف  11

 المستخدمة بالدقة .

24 

77.4 

5 

16.1 

2 

6.5 

2.71 0.58 27.6 
0.00 

يحتوي الاختبار على  12

أجزاء تقيس مهارة 

 التفكير 

25 

80.6 

5 

16.1 

1 

3.3 

2.77 0.50 32.0 

0.00 

يحتوي الاختبار على  13

اجزاء تقيس مهارة 

 التعبير اللغوي

19 

61.3 

7 

22.6 

5 

16.1 

2.45 0.71 11.0 

0.00 

   0.58 2.69 المجمــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــوع 

 

بنسدددددبة تتدددددراوح بدددددين  أن غالبيدددددة أفدددددراد العيندددددة المبحوثدددددة    (1-4يتضدددددح مدددددن الجددددددول رقدددددم )  

، 11، 12, 8’ 8, 3،4، 2،  1العبدددددددددددددددددددددارات )يوافقدددددددددددددددددددددون علدددددددددددددددددددددى  %(.83.5 - 11.3)

جددددددابي أي ذه العبدددددارات تسدددددير فدددددي الإتجددددداه الإ    بالجددددددول حيدددددث إجابددددداتهم نحدددددو هدددددد     (12،13

وهددددددي أن الاختبددددددارات التحصدددددديلية     مددددددوافقتهم علددددددى محتددددددوى ومضددددددمون هددددددذه العبددددددارات      

تج تتصدددددددف بالدقددددددة وتقدددددديس ندددددددوا   ايدددددددة الدددددددنيا , وانهدددددد  عرًفالمسددددددتخدمة تقدددددديس الأهددددددداف الم   

جابدددددداتهم نحددددددو هددددددذه  إأن جددددددد و( لا يوافقددددددون عليهددددددا و 1، 1, 5عدددددددا العبددددددارات ) ما,  الددددددتعلم 

أي عددددددم مدددددوافقتهم علدددددى مضدددددمون هدددددذه العبدددددارات      العبدددددارات تسدددددير فدددددي الإتجددددداه السدددددلبي   
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يددددددددددة العليددددددددددا  عرًفالأهددددددددددداف المأي أن الاختبددددددددددارات التحصدددددددددديلية المسددددددددددتخدمة لا تقدددددددددديس   

 . كالتركيب والتقويم 

 ( 12،13، 11، 12, 8’ 8, 3،4، 2،  1)اط  الحسدددددددددددددابية للعبدددددددددددددارات الأوسددددددددددددد أن  جددددددددددددددوو

وهددددددذا يشددددددير   (2أكبددددددر مددددددن الوسددددددط الحسددددددابي الفرضددددددي )   ( 2.84 -2.45تتددددددراوح بددددددين )  

تهم قجددددددابي أي مددددددوافبددددددارات فددددددي الإتجدددددداه الإأن إجابددددددات أفددددددراد العينددددددة نحددددددو هددددددذة العإلددددددى 

قددددددديس المهدددددددارات علدددددددى أن الأختبدددددددارات التحصددددددديلية المسدددددددتخدمة تحتدددددددوى علدددددددى أسدددددددئلة ت  

بالجددددددددول أقدددددددل  مدددددددن   (1، 1, 5يدددددددة الددددددددنيا , أمدددددددا الاوسددددددداط الحسدددددددابية  للعبدددددددارات ) عرًفالم

وهددددددددذا يشددددددددير إلددددددددى أن ( 1.84-1.11تتددددددددراوح بددددددددين ) ( 2الوسددددددددط الحسددددددددابي الفرضددددددددي )

تهم علددددددى أن قجابددددددات أفددددددراد العينددددددة نحددددددو هددددددذة العبددددددارات فددددددي الإتجدددددداه السددددددلبي أي مددددددواف إ

 يددددددةعرًفتحتددددددوى علددددددى أسددددددئلة تقدددددديس المهددددددارات الم  لا دمة الأختبددددددارات التحصدددددديلية المسددددددتخ 

 العليا 

الإنحددددددراف المعيدددددداري لكددددددل عبددددددارة مددددددن عبددددددارات الجدددددددول أقددددددل مددددددن      أن جددددددد ايضددددددا  وو

جددددددد فددددددي ذات وإسددددددتجابات أفددددددراد العينددددددة. و لصددددددحيح وهددددددذا يدددددددل علددددددى تجددددددانس الواحددددددد ا

ول أقدددددل الجددددددول القيمدددددة الإحتماليدددددة  لإختبدددددار مربدددددع كددددداي لكدددددل عبدددددارة مدددددن عبدددددارات الجدددددد 

 وهدددددددذا دليدددددددل علدددددددى وجدددددددود فدددددددروق معنويدددددددة  ذات دلالدددددددة     2.25معنويدددددددة مسدددددددتوى مدددددددن 

الح موافقددددددة أفددددددراد لصدددددد ىنحددددددو العبددددددارات تعددددددز ائية بددددددين إسددددددتجابات أفددددددراد العينددددددة إحصددددد 

 يدددددددة عرًفالم بدددددددارات التحصددددددديلة المسدددددددتخدم للأهدددددددداف علدددددددى محدددددددور شدددددددمولية الاخت  العيندددددددة 

أن علدددددى عضددددددو هيئدددددة التدددددددريس أن    الددددددارس ويددددددرى  وفدددددق تصددددددنيف العدددددالم بلدددددوم.   الددددددنيا  

يدددددددة العليدددددددا كــدددددددـ )التركيدددددددب ,    عرًفيضدددددددع أسدددددددئلة كافيدددددددة بحيدددددددث تغطدددددددي المسدددددددتويات الم     

 والتقويم( .

ميكانيكا  –تراعي الإختبارات التحصيلية المستخدمة في مقررات التربية التقنية  الفرض الثاني :نص 

 .في إعدادها الجيَدمواصفات الاختبار 
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   (2-4جدول رقم ) 

وقيمة مربع والقيمة  والمتوسط الحسابي والإنحراف المعياري التكرارات والنسب المئوية يوضًح

  الثانيلعبارات الفرض  الإحتمالية

المتوسط  لاأوافق  محايد أوافق  العبـــــــــــــــــــــارات #

 الحسابي

الإنحراف 

 المعياري

قيمة 

مربع 

 كاي

القيمة 

 الإحتمالية
 ك

% 

 ك

% 

 ك

% 

تتميز الاختبارات التي  1

أستخدمها  بشمولها لجميع 

 جوانب المقرر

27 

87 

2 

6.5 

2 

6.5 

2.90 0.53 40.5 

0.00 

تتميز الاختبارات التي  2

 أستخدمها    بصدقها

23 

74.2 

7 

22.6 

1 

3.2 

2.70 0.52 25.0 
0.00 

تتميز الاختبارات التي  2

 أستخدمها  بثباتها

22 

70.1 

9 

29.9 

0 

0 

2.71 0.45 23.8 
0.00 

تتميز الاختبارات التي  4

 أستخدمها  بموضوعيتها

24 

77.4 

5 

16.1 

2 

6.5 

2.71 0.58 27.6 
0.00 

تقيس الاختبارات التي  5

أستخدمها  الأهداف التي 

 أعدت من أجلها 

25 

80.6 

4 

12.9 

2 

6.5 

2.74 0.56 31.5 

0.00 

تقيس الاختبارات التي  6

 أستخدمها  نواتج التعلم

21 

67.7 

10 

32.3 

0 

0 

2.68 0.47 30.2 
0.00 

تميز الاختبارات التي  2

 أستخدمها  بين الطلاب 

26 

83.9 

3 

9.7 

2 

6.4 

2.77 0.55 35.8 
0.00 

تتدرع أسئلة  الاختبارات   8

التي أستخدمها  من السهل إلى 

 الصعب

23 

74.2 

6 

19.4 

2 

6.4 

2.68 0.59 24 

0.00 

تمثل الاختبارات التي  9

عينة جيدة من أستخدمها  

 الدراسية  مقررال

25 

80.6 

2 

6.5 

4 

13.8 

2.68 0.70 31.5 

0.00 

تركز أسئلة الاختبارات التي  12

أستخدمها  على كل أجزاء 

 المقرر 

23 

74.2 

5 

16.1 

4 

9.7 

2.68 0.53 22.0 

0.00 

 23 عدد الأسئلة كافية  11

74.2 

6 

19.4 

2 

6.4 

2.68 0.60 24.0 
0.00 

جميع الأسئلة أُفضل أن تكون  12

 إجبارية

22 

70.2 

6 

19.4 

3 

10.4 

2.61 0.66 20.0 
0.00 

 23 تعليمات الاختبار واضحة  12

74.2 

7 

22.6 

1 

3.2 

2.71 0.89 25.0 
0.00 

 0.00 11.0 0.76 2.45 5 7 19أفضل عدم التركيز على  14
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استخدام أسئلة الاختيار من 

 بديلين

61.3 22.6 16.1 

القابلة  أقم بمعالجة  الاسئلة 15

 للغش 

24 

77.4 

5 

16.1 

2 

6.5 

2.71 0.58 27.6 
0.00 

 

16 

أراعي ان يكون الوقت 

 المحدد لإداء الامتحان مناسبا

26 

83.9 

3 

9.7 

2 

6.4 

2.77 0.55 39.0 0.00 

أراعي ان تكون التعليمات  17

واضحة لكيفية الإجابةعن 

 الأسئلة

27 

87 

4 

13 

0 

0 

2.87 0.34 41.0 0.00 

ختبارات التي تتميز الأ 18

أستخدمها  بالصياغة اللغوية 

 السليمة

25 

80.6 

5 

16.1 

1 

3.3 

2.77 0.50 32.0 0.00 

تتميزالاختبارات التي  19

أستخدمها بسهولة التصميم 

 من حيث الوقت

26 

83.9 

3 

9.7 

2 

6.5 

2.77 0.55 39.0 0.00 

تتميز الأسئلة الاختبارية التي  20

أستخدمها  بسهولة تقدير 

 الدرجات

24 

77.4 

5 

16.1 

2 

6.5 

2.71 0.58 27.9 0.00 

أراعي سهولة التصحيح عند  21

 وضع الاختبار

20 

64.5 

5 

16.1 

6 

19.4 

2.45 0.80 13.7 0.00 

أتجنب التصحيح في الحالات  22

 النفسية  غير العادية 

25 

80.6 

6 

19.4 

0 

0 

2.81 0.40 33.0 0.00 

أفضل التصحيح من خلال  23

كاملة نماذع الإجابة ال

 للاختبار

23 

74.2 

7 

22.6 

1 

3.2 

2.71 0.52 25.0 0.00 

أحبذ توزيع الدرجات بعد  24

قراءة إستطلاعية لإجابات 

 الطلاب

19 

61.3 

5 

16.1 

7 

22.6 

2.39 0.83 11.0 0.00 

أستخدم المعادلات الرياضية  25

ة درجة  صعوبة الأسئلة عرًفلم

. 

15 

48.4 

9 

29 

7 

22.6 

2.26 0.80 3.37 0.00 

ة  اسم الطالب عرًفأجنب م 26

 عند تصحيح إجابته

26 

83.9 

3 

9.7 

2 

6.4 

2.77 0.55 39.0 0.00 

   0.58 2.62 المجمــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــوع 

يوافقددددددددون %( 81 -11.3أن غالبيدددددددة أفددددددددراد العينددددددددة ) ( 2-4يتضدددددددح مددددددددن الجدددددددددول رقددددددددم ) 

ذه العبددددددارات تسددددددير  حيددددددث إجابدددددداتهم نحددددددو هدددددد  بالجدددددددول (  21  -1العبددددددارات )كددددددل علددددددى 

 على محتوى ومضمون هذه العبارات .جابي أي موافقتهم في الإتجاه الإ
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( 2.82- 2.38تتدددددددراوح بدددددددين ) (  21-1لعبدددددددارات )كدددددددل االأوسددددددداط  الحسدددددددابية ل أن جدددددددد وو

( وهدددددذا يشدددددير إلدددددى أن إجابدددددات أفدددددراد    2بالجددددددول أكبدددددر مدددددن الوسدددددط الحسدددددابي الفرضدددددي )   

تهم علددددددى أن الأختبددددددارات  قجددددددابي أي مددددددواف العبددددددارات فددددددي الإتجدددددداه الإ  نحددددددو هددددددذة  العينددددددة 

أن جددددددددد وو.   الجيَدددددددددمواصددددددددفات الاختبددددددددار  بعض لددددددددمطابقددددددددة التحصدددددددديلية المسددددددددتخدمة  

لصددددددحيح الإنحددددددراف المعيدددددداري لكددددددل عبددددددارة مددددددن عبددددددارات الجدددددددول أقددددددل مددددددن الواحددددددد ا    

ليدددددددة  القيمدددددددة الإحتماأن جدددددددد و. وإسدددددددتجابات أفدددددددراد العيندددددددة   وهدددددددذا يددددددددل علدددددددى تجدددددددانس    

 2.25معنويدددددة مسدددددتوى لإختبدددددار مربدددددع كددددداي لكدددددل عبدددددارة مدددددن عبدددددارات الجددددددول أقدددددل مدددددن 

وهددددددذا دليددددددل علددددددى وجددددددود فددددددروق معنويددددددة  ذات دلالددددددة إحصددددددائية بددددددين إسددددددتجابات أفددددددراد   

مطابقددددددة علددددددى محددددددور   وافقددددددة أفددددددراد العينددددددة   لصددددددالح م ىالعينددددددة نحددددددو العبددددددارات تعددددددز   

.ويدددددددددرى   الجيَددددددددد ختبددددددددار  مواصددددددددفات الا بعض لدددددددددالاختبددددددددارات التحصدددددددديلة المسددددددددتخدمة    

مددددددن  الجيَدددددددعلددددددى عضددددددو هيئددددددة التدددددددريس الإلتددددددزام بمواصددددددفات الاختبددددددار     هأندددددد الدددددددارس

الاختبدددددددددارات  حيدددددددددث الصددددددددددق , والثبدددددددددات , والشدددددددددمولية , والموضدددددددددوعية أثنددددددددداء بنددددددددداء  

 .التحصيلي

  عند إعداد الاختبارات التحصيلية الأساتذة جدول المواصفات يراعي الفرض الثالث  ن  

 (3-4م )جدول رق  

وقيمة مربع كاي والقيمة  والمتوسط الحسابي والإنحراف المعياري التكرارات والنسب المئوية يوضًح

  الثالثلعبارات الفرض  الإحتمالية 

 لا محايد أوافق  العبـــــــــــــــــــــارات #

 أوافق 

المتوسط 

 الحسابي

الإنحراف 

 المعياري

قيمة 

مربع 

 كاي

القيمة 

 الإحتمالية

 ك

% 

 ك

% 

 ك

% 

هنالك ضرورة كبيرة  1

 لجدول المواصفات

24 

11.4 

5 

16.1 

2 

6.5 
2.71 0.57 27.6 0.00 

لدي خبرة كافية تساعدك  2

 في إعداد جدول المواصفات

13 

41.9 

6 

19.4 

12 

38.7 
2.03 0.89 2.77 0.00 

تواجهني  صعوبة في   2

 إعداد جدول المواصفات

19 

61.3 

1 

3.2 

11 

35.5 
2.26 0.95 15.8 0.00 

يغطي جدول المواصفات  4

 عدداَ كبيراَ من الأهداف

24 

77.4 

7 

22.6 

0 

0 
2.77 0.41 29.6 0.00 

يحقق جدول المواصفات  5

 عدالة الاختبار

25 

80.6 

5 

16.1 

1 

3.3 
2.77 0.48 3.2 0.00 
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يساعدوني جدول  6

المواصفات على إعداد 

اختبار شامل لجميع جوانب 

 المقرر

25 

80.6 

5 

16.1 

1 

3.3 
2.77 0.48 3.2 0.00 

يتطلب إعداد جدول  2

 المواصفات زمناً كبيراً

16 

51.6 

14 

45.2 

1 

3.2 
2.48 0.56 12.9 0.00 

يحتاع إعداد جدول  8

المواصفات إلى جهد 

 كبيرمن المعلم

23 

74.2 

5 

16.1 

3 

9.7 
2.65 0.64 23.6 0.00 

يتطلب إعداد جدول  9

 المواصفات خبرات عالية

23 

74.2 

5 

16.1 

3 

9.7 
2.65 0.64 23.6 0.00 

يعطي جدول المواصفات  12

كل موضوع ما يستحقة من 

 الأسئلة حسب أهميتة النسبية

23 

74.2 

7 

22.6 

1 

3.2 
2.71 0.52 25.2 0.00 

يحقق استخدام جدول  11

المواصفات صدق محتوى 

 الاختبار

25 

80.6 

6 

19.4 

0 

0 
2.81 0.39 33.1 0.00 

جدول يُعقد إعداد  12

المواصفات عملية إعداد 

 الاختبار

17 

54.8 

8 

25.8 

6 

19.4 
2.55 0.78 6.7 0.00 

يرتبط جدول المواصفات  12

 مقرربتحليل محتوى ال

 موضوع الاختبار

18 

58 

13 

42 

0 

0 
2.58 0.49 16.8 0.00 

يراعي استخدام جدول  14

المواصفات الفروق الفردية 

 بين الطلاب

22 

80 

9 

20 

0 

0.00 
2.71 0.45 23.8 0.00 

يجعل استخدام جدول  15

المواصفات أسئلة الاختبار  

 أكثر تنوعاَ.

25 

80.6 

6 

19.4 

0 

02.2 
2.81 0.39 33.9 0.00 

   0.58 2.62 المجمــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــوع 

 

 %( 82.1- 11)أن غالبيدددددددة أفدددددددراد العيندددددددة المبحوثدددددددة     (3-4يتضدددددددح مدددددددن الجددددددددول رقدددددددم )   

ذه العبدددددارات ( بالجددددددول حيدددددث إجابددددداتهم نحدددددو هددددد      15  -1يوافقدددددون علدددددى كدددددل العبدددددارات )   

 جابي أي موافقتهم على محتوى ومضمون هذه العبارات .تسير في الإتجاه الإ

 (  2.81-2.23تتدددددددددراوح بدددددددددين ) ( 15-1جدددددددددد الأوسددددددددداط  الحسدددددددددابية لكدددددددددل العبدددددددددارات ) وو

ى أن إجابدددددات أفدددددراد  يشدددددير إلددددد  وهدددددذا (2بالجددددددول أكبدددددر مدددددن الوسدددددط الحسدددددابي الفرضدددددي )   
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تهم علددددددى  وعدددددديهم بأهميددددددة قجددددددابي أي مددددددوافالعبددددددارات فددددددي الإتجدددددداه الإ العينددددددة نحددددددو هددددددذه

إعددددددداد ب لدددددديس لددددددديهم المهددددددارات الكافيددددددة  جدددددددول المواصددددددفات وعلددددددى الددددددرغم مددددددن ذلددددددك     

 .وتواجههم صعوبة في ذلكجدول المواصفات 

أقددددددل مددددددن الواحددددددد   الإنحددددددراف المعيدددددداري لكددددددل عبددددددارة مددددددن عبددددددارات الجدددددددول  أن جددددددد وو

القيمددددددددة  أنجددددددددد و. و الصددددددددحيح وهددددددددذا يدددددددددل علددددددددى تجددددددددانس إسددددددددتجابات أفددددددددراد العينددددددددة

الإحتماليدددددة  لإختبدددددار مربدددددع كددددداي لكدددددل عبدددددارة مدددددن عبدددددارات الجددددددول أقدددددل مدددددن مسدددددتوى        

وهدددددددذا دليدددددددل علدددددددى وجدددددددود فدددددددروق معنويدددددددة  ذات دلالدددددددة إحصدددددددائية بدددددددين   2.25معنويدددددددة 

صددددددالح موافقددددددة أفددددددراد العينددددددة علددددددى    إسددددددتجابات أفددددددراد العينددددددة نحددددددو العبددددددارات تعددددددزي ل    

هم بأهميددددددة جدددددددول المواصددددددفات وعلددددددى الددددددرغم مددددددن ذلددددددك لدددددديس لددددددديهم المهددددددارات       وعدددددديَ

 ة( أن غالبيددددددة عيندددددد3-4جددددددد فددددددي الجدددددددول رقددددددم ) و. والكافيددددددة بإعددددددداد جدددددددول المواصددددددفات 

تددددددواجههم صددددددعوبة فددددددي  إعددددددداد جدددددددول      هددددددميوافقددددددون علددددددى أن  %(12بنسددددددبة ) الدراسددددددة

عقددددددد ب حلهددددددا مددددددن خددددددلال يجدددددد يددددددةهددددددذه مشددددددكلة حقيق هنددددددأ الدددددددارسويددددددري .المواصددددددفات 

ورش عمددددددل تدريبيددددددة يددددددتم مددددددن خلالهددددددا تزويددددددد عضددددددو هيئددددددة التدددددددريس بمهددددددارات إعددددددداد  

مواصددددددفات عاليددددددة مددددددن    ات ذتاختبددددددار إعدددددددادجدددددددول المواصددددددفات  حتددددددي يددددددتمكن مددددددن     

 ا, صددددددقه   اللأهدددددداف والمحتدددددوى مدددددع الأخدددددذ فدددددي الاعتبدددددار موضدددددوعيته       احيدددددث شدددددموليته 

لال دورة ترقيدددددة الأسدددددتاذ الجدددددامعي التدددددي تعقدددددد كدددددل عدددددام فدددددي جامعدددددة      خددددد مدددددن وأ .ااتهدددددوثب

عضددددددو هيئددددددة التدددددددريس بتلددددددك السددددددودان للعلددددددوم والتكنولوجيددددددا يجددددددب مددددددن خلالهددددددا تزويددددددد 

 لإعداد جدول المواصفات. ةات اللازمالمهار

تتميدددددددز الإختبدددددددارات التحصددددددديلية المسدددددددتخدمة فدددددددي مقدددددددررات      الفصصصصصصصرض الرابصصصصصصصع :  نصصصصصصصص 

 نيكا بالتنوع بين أنماطها المختلفة.ميكا –التربية التقنية 
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 (4-4جدول رقم )

 والمتوسددددددددط الحسددددددددابي والإنحددددددددراف المعيدددددددداري  رات والنسددددددددب المئويددددددددةالتكددددددددرا يوضًددددددددح

  رض الرابعلعبارات الف وقيمة مربع كاي والقيمة الإحتمالية

 لا محايد أوافق العبـــــــــــــــــــــارات #

 أوافق

المتوسط 

 الحسابي

ف الإنحرا

 المعياري

قيمة 

مربع 

 كاي

القيمة 

 الإحتمالية

 ك

% 

 ك

% 

 ك

% 

أفضل استخدام الأختبارات  1

 المقالية 

9 

29 

4 

12.9 

18 

58.1 
1.71 0.88 9.77 0.00 

الأختبارات الموضوعية  2

 أكثر صعوبةَ  في إعدادها

19 

61.2 

6 

19.4 

6 

19.4 
2.42 0.79 10.9 0.00 

ية أنوع  الاسئلة بين المقال 2

 والموضوعية 

23 

74.2 

5 

16.1 

3 

9.7 
2.65 0.65 23.6 0.00 

تميز الاختبارات المقالية  4

 بين الطلاب 

16 

51.6 

5 

16.1 

10 

32.3 
2.19 0.89 5.9 0.00 

تتميزالاختبارات المقالية  5

 بسهولة إعدادها 

21 

67.7 

4 

12.9 

6 

19.4 
2.48 0.79 16.8 0.00 

تتميز الاختبارات المقالية  6

 ولة  تصحيحهابسه

17 

54.8 

3 

9.7 

11 

35.5 
2.19 0.93 9.6 0.00 

استخدام الاختبارات  2

الموضوعية يغطي جزءاً 

كبيراَ من المحتوى 

 الدراسي

18 

58 

1 

3.3 

12 

38.7 
2.19 1.12 14.4 0.00 

تتيح الاختبارات  8

الموضوعية فرصة 

 التخمين للطلاب

24 

77.4 

6 

19.4 

1 

3.2 
2.74 0.50 28.4 0.00 

تتيح الاختبارات  9

الموضوعية فرصة الغش 

 للطلاب

23 

74.2 

3 

9.7 

5 

16.1 
2.58 0.75 23.6 0.00 

أفضل ان تكون الأسئلة   12

 اختيارية

22 

70.9 

4 

13 

5 

16.1 
2.55 0.75 19.9 0.00 

تتنوع الاسئلة الموضوعية  11

 في الاختبار الواحد 

19 

61.3 

8 

25.8 

4 

12.9 
2.48 0.71 11.7 0.00 

عي عند استخدام أرا 12

الاختبارات المقالية  أن 

تكون الأسئلة شاملة كافة 

خبرات المقررالذي درسه 

 الطالب

25 

80.6 

6 

19.4 

0 

0 
2.80 0.39 33.0 0.00 
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أراعي عند استخدام  12

الاختبارات المقالية  أن 

يحدد الوقت اللازم للإجابة 

 عن كل سؤال

23 

74.2 

5 

16.1 

3 

9.7 
2.65 0.65 23.6 0.00 

أراعي عند استخدام  14

الاختبارات المقالية  أن 

تضع الدرجات بجانب كل 

 سؤال 

21 

67.8 

5 

16.1 

5 

16.1 
2.52 0.75 16.6 0.00 

أراعي عند استخدام أسئلة  15

الصواب والخطأ أن يكون 

 السؤال قصيراً

24 

77.4 

4 

13 

3 

9.8 
2.68 0.64 27.2 0.00 

أراعي عند استخدام أسئلة  16

تكون  المزاوجة أن

القائمتان متساويتان في 

 العدد

19 

61.2 

6 

19.4 

6 

19.4 
2.42 0.79 10.6 0.00 

أراعي عند استخدام أسئلة  17

المزاوجة أن تكون على 

 صفحة واحدة

18 

58 

8 

25.9 

5 

16.1 
2.42 1.42 9.0 0.00 

أراعي عند استخدام أسئلة  18

الاختيار من متعدد أن 

يكون هنالك أكثر من إجابة  

ضمن   صحيحة

 الاختيارات

17 

51.8 

4 

12.9 

10 

35.3 

2.23 0.90 8.22 0.00 

أراعي عند استخدام أسئلة  19

الاختيار من متعدد أن 

يكون ضمن الإجابات كل 

 ما تقدم صحيح .

26 

83.8 

1 

33 

4 

12.9 

2.71 0.68 36.3 0.00 

أراعي عند استخدام أسئلة  20

الاختيار من متعدد أن 

يكون ضمن الإجابات  كل 

 ما تقدم خطأ.

20 

64.5 

2 

6.5 

9 

29 

2.35 0.89 16.0 0.00 

   0.79 2.45 المجمــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــوع 

 

يوافقدددددددون  %(83.1-11.2)أن غالبيدددددددة أفدددددددراد العيندددددددة  ( 4-4يتضدددددددح مدددددددن الجددددددددول رقدددددددم )  

سدددددير فدددددي  ذه العبدددددارات تإجابددددداتهم نحدددددو هددددد  أن ( بالجددددددول حيدددددث   22 ـددددد2علدددددى العبدددددارات ) 

 عددددددددامدددددددا جدددددددابي أي مدددددددوافقتهم علدددددددى محتدددددددوى ومضدددددددمون هدددددددذه العبدددددددارات .  الإتجددددددداه الإ
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تهم علدددددددى إسدددددددتخدام  ق( تسدددددددير فدددددددي الإتجددددددداه السدددددددلبي أي يعندددددددي عددددددددم مدددددددواف     1العبدددددددارة )

   .الاختبارات المقالية 

-2.18تتددددددددراوح بددددددددين ) ( بالجدددددددددول  22 -2لعبددددددددارات )لالأوسدددددددداط  الحسددددددددابية  أن جددددددددد وو

( وهددددددذا يشددددددير إلددددددى أن جابددددددات   2ط الحسددددددابي الفرضددددددي ) أكبددددددر مددددددن الوسدددددد ( وهددددددي 2.82

التندددددوع بدددددين تهم علدددددى  قجدددددابي أي مدددددوافنحدددددو هدددددذة العبدددددارات فدددددي الإتجددددداه الإ أفدددددراد العيندددددة 

 (1.11) ( بالجددددددددول1عبددددددارة ) لل  الحسدددددددابي الوسددددددط أنمدددددداط الاختبددددددارات التحصددددددديلية , أمددددددا    

راد العينددددددة جابددددددات أفددددددوهددددددذا يشددددددير إلددددددى أن إ ( 2أقددددددل  مددددددن الوسددددددط الحسددددددابي الفرضددددددي )

تهم علددددددى اسددددددتخدام الاختبددددددارات قفددددددي الإتجدددددداه السدددددلبي أي عدددددددم مددددددواف  ةالعبددددددار هنحدددددو هددددددذ 

%( يوافقدددددددددون علدددددددددى أن 11.2ووجدددددددددد أن غالبيدددددددددة عيندددددددددة الدراسدددددددددة بنسدددددددددبة )المقاليدددددددددة . 

 هأندددددد الدددددددارستددددددواجههم صددددددعوبة فددددددي  إعددددددداد أسددددددئلة الاختبددددددارات الموضددددددوعية . ويددددددري    

قدددددد ورش عمدددددل تدريبيدددددة يدددددتم مدددددن خلالهدددددا  هدددددذه مشدددددكلة حقيقيدددددة يجدددددب حلهدددددا مدددددن خدددددلال ع 

تزويدددددددد عضدددددددو هيئدددددددة التددددددددريس بمهدددددددارات إعدددددددداد أسدددددددئلة الاختبدددددددارات الموضدددددددوعية . أو  

مدددددن خددددددلال دورة ترقيدددددة الأسددددددتاذ الجدددددامعي التددددددي تعقددددددد كدددددل عددددددام فدددددي جامعددددددة السددددددودان      

للعلدددددوم والتكنولوجيدددددا يجدددددب مدددددن خلالهدددددا تزويدددددد عضدددددو هيئدددددة التددددددريس بتلدددددك المهدددددارات         

الإنحددددددراف المعيدددددداري لكددددددل عبددددددارة مددددددن   أنجددددددد وو جدددددددول المواصددددددفات.الددددددلازم لإعددددددداد 

راد عبدددددارات الجددددددول أقدددددل مدددددن الواحدددددد الصدددددحيح وهدددددذا يددددددل علدددددى تجدددددانس إسدددددتجابات أفددددد    

القيمددددددة الإحتماليددددددة  لإختبددددددار مربددددددع كدددددداي لكددددددل عبددددددارة مددددددن عبددددددارات   أن جددددددد العينددددددة. وو

يدددددة  ذات وهدددددذا دليدددددل علدددددى وجدددددود فدددددروق معنو   2.25الجددددددول أقدددددل مدددددن مسدددددتوى معنويدددددة   

دلالددددددة إحصددددددائية بددددددين إسددددددتجابات أفددددددراد العينددددددة نحددددددو العبددددددارات تعددددددزي لصددددددالح موافقددددددة   

جددددددد أن وو ضددددددرورة التنددددددوع بددددددين أنمدددددداط الاختبددددددارات التحصدددددديلية     أفددددددراد العينددددددة علددددددى   

لإسددددددتخدم الأسددددددئلة عدددددددم ميددددددولهم يوافقددددددون علددددددى %( 58بنسددددددبة  )الدراسددددددة  ةغالبيددددددة عيندددددد

و هيئدددددة التددددددريس أن يندددددوع بدددددين أنمددددداط     يجدددددب علدددددى عضددددد  أنددددده  الددددددارسويدددددري  المقاليدددددة

كددددددل  نمددددددط مددددددن أنمدددددداط الأسددددددئلة يقدددددديس    لمختلفددددددة وأن يضددددددع فددددددي الإعتبددددددار أن   الأسددددددئلة ا

حصددددددل ط أخددددددرى أو لايمكددددددن أن نانمددددددأمهددددددارات معينددددددة لدددددددى الممددددددتحن لا يمكددددددن قياسددددددها ب 

لأ بإسدددددتحدم نمدددددط محددددددد مدددددن أنمددددداط الأسدددددئلة     إ علدددددى تلدددددك المهدددددارة والتاكدددددد مدددددن تحققهدددددا     

 أنماط الاختبارات التحصيلية . فيلذلك يجب التنوع  الاختبارية
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ية المستخدمة في عرًفتحليل وتفسير ومناقشة استمارات تحليل الاختبارات التحصيلية  الم . 4-4

 (م.2212 -2212ميكانيكا المستوى الثالث للأعوام ) –مقررات التربية التقنية 

 تحليل محتوى الاختبارات : . 4-4-1

 :  تمهيد

بتحليل الإستمارات التي استخدمت في تحليل محتوى  الدارس قامه الجزئية في هذ 

م( لمفردات 2211-2213ة مدى شمولية الاختبارات خلال الأعوام )عرًفالاختبارات التحصيلية  لم

 بها التحليل .  خرعبصياغة النتائج والتوصيات التي  وقام المقرر 

  (5-4جدول )

              ت التي تم تغطيتها في الاختبارات التحصيلية خلال الاعوام النسب المئوية لمفردات المقررا

 م(.2211 -2213)

عدد المفردات التي تم 

 %تغطيتها 

عدد المفردات التي تم 

 تغطيتها

مجموع عدد 

 المفردات

 الدراسي مقررال

 أساسيات التدريس  12 8 82%

 طرق التدريس الخاصة 1 1 82%

 يم التربويالقياس والتقو 8 8 122%

 تطور التعليم في السودان 11 8 12%

 مقررات المرحلة الثانوية 5 5 122%

 1ميكانيكا الموائع  8 1 15%

 1ميكانيكا الآلآت 12 1 12%

 2ميكانيكا الآلآت 8 1 15%

 1ميكانيكا المواد 12 1 58%

 2ميكانيكا المواد 8 4 44%

 انتقال الحرارة والكتلة 1 5 11%

 2يناميكا حراريةد 13 1 41%

 1عمليات تصنيع 8 1 15%

 1محركات الإحتراق الداخلي  12 8 82%

طلاب لمقررات الدراسية النسب المئوية  لمفرادت  يوضًحي ( الذ5 - 4يلاحظ من الجدول رقم )

( م . أن  2211-2213ميكانيكا المستوى الثالث  التي تم تغطيتها خلال الأعوام ) -التربية التقنية 



  

92 
 

رات المرحلة الثانوية ( تم تغطيتها بشكل ممتاز و مقرر مقر, القياس والتقويم التربوي ) اتمقرر

, بينما مقررات )أساسيات التدريس، وطرق التدريس الخاصة  ,  (%122 )  بحيث بلغت نسبتها

بينما  (% 82 بشكل ممتاز بحيث بلغت نسبتها ) ( تم تغطيتها 1ومحركات الإحتراق الداخلي 

( تم تغطيتها بشكل جيد جداً  2, ميكانيكا الآلآت 1, ميكانيكا الموائع 1) عمليات تصنيع مقررات 

%( ، بينما مقررات )تطور التعليم في السودان, انتقال الحرارة والكتلة , ميكانيكا 15بنسب بلغت )

(تم 1اد%(. بينما مقرر )ميكانيكا المو12 -12بشكل جيد بنسبة تتراوح بين ) ( تم تغطيتها1الآلآت

, ميكانيكا  2% . بينما  مقررات )ديناميكا حرارية58تغطيته بشكل مقبول نوعاَ ما بنسبة بلغت 

بتحليل وشرح كل  الدارس قام %( .41-44ها بشكل ضعيف بنسبة تتراوح بين )ت( تم تغطي 2المواد

ة مدى شموليه الاختبارات عرًفم( لم2211-2213مقرر دراسي على حدى خلال الاعوام )

والتذبذبات التي  (5ملحق) ميكانيكا المستوى الثالث –ة الدراسي اتلمحتوي المقرر تحصيلية ال

 حدثت خلال هذه الأعوام  

 أساسيات التدريس مقرر( تحليل محتوى 6-4جدول )  

مفهوم  العام مقررال

التعليم 

 والتعلم

مفهوم 

التدريس 

 وأسسه

نظريات 

التعليم في 

 التدريس

مفهوم 

 العلم

تحليل 

 قررمال

 العلمية

التدريس 

الفعال 

 وأنواعه

التخطيط  الأهداف 

 للتدريس

 

 

الإدارة 

 الصفية

البيئة 

 التعليمية

أساسيات 

 التدريس

2215-

 م2216
1 2 1 1 2 1 2 2 1 2 

2216-

 م2212
2 1 1 1 1 2 2 1 2 2 

وم التعليم أساسيات التدريس أن المفردات )مفه مقررتحليل  يوضًح( الذي 1-4يلاحظ من الجدول رقم )

والتعلم , ومفهوم التدريس وأسسه ,نظريات التعلم , مفهوم العلم ، والأهداف والتحطيط للتدريس ( تم تغطيها 

العلمية ,التدريس الفعال والإدارة الصفية ( لم تغطى بشكل  مقرربشكل جيد وشامل, بينما المفردات )تحليل ال

 -م(2211-2215وام )هنالك أي سؤال يغطيها خلال الأعكافي ,  بينما المفردة )البيئة التعليمية( ليس 

 (م.2211-2211)
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 طرق التدريس الخاصة مقرر( تحليل محتوى 2-4جدول )

مقدمة عن  العام مقررال

طرق التدريس 

 العامة 

طريقة التدريس 

 المصغر 

طريقة 

 المناقشة

طريقة حل 

 المشكلات 

طريقة 

 المختبر 

طريقة 

العروض 

 العملية

طريقة 

 شافالإكت

طرق 

التدريس 

 الخاصة

2212-

 م2214
2 2 2 2 2 2 2 

2214-

 م2215
2 12 5 2 1 2 2 

2215-

 م2216
2 12 5 2 1 2 2 

2216-

 م2212
2 12 5 2 1 2 2 

طرق التدريس الخاصة  أن المفردات )طرق  مقررتحليل  يوضًح( الذي 1-4يلاحظ من الجدول رقم )

,طريقة المناقشة , وطريقة حل المشكلات ، وطريقة المختبر و   التدريس العامة  , وطرق التدريس المصغر

طريقة الإكتشاف( تم تغطيها بشكل جيد وشامل, بينما المفردة )طريقة العروض العملية( ليس هنالك أي 

 ( م 2211-2211) -( 2211-2215)–( 2215-2214) –م( 2214-2213سؤال يغطيها خلال الأعوام )

 القياس والتقويم التربوي قررم( تحليل محتوى 8-4جدول )

أدوات  العام مقررال

 التقويم

الإختبارات  الذكاء

 التحصيلية

الأهداف 

 التعليمية

صفات 

الإمتحان 

 الجيَد

المنحنى 

الطبيعى 

 للدرجات

درجة 

الصعوبة 

 والسهولة

معامل 

 التمييز

القياس 

والتقويم 

 التربوي

 4 2 6 11 1 9 9 2 م2214-2215

 4 2 6 11 1 9 9 2 م2215-2211

 4 2 6 11 1 9 9 2 م2211-2211

القياس والتقويم التربوي أن جميع مفردات  مقررتحليل  يوضًح( الذي 8-4يلاحظ من الجدول رقم )

-2211) -(2215-2214)–( 2214-2213تم تغطيتها بشكل شامل خلال الأعوام ) المقرر الدراسي

وهي خاصية شمولية  الجيَد واص الاختبار( م وهذا يدل على مطابقة الاختبار لخاصية من خ2211

 المحتوى
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   تطور التعليم في السودان مقرر( تحليل محتوى 9-4جدول )

التعليم  العام مقررال

في 

 الفونج

التعليم 

في 

العهد 

 التركي

التعليم 

في العهد 

 المهدية

التعليم في 

العهد 

الحكم 

 الثنائي

الحركة 

الوطنية 

ودورها في 

 الاستقلال

التعليم 

العهد في 

 الوطني

التعليم 

في ثورة 

 مايو

التعليم في 

 ثورة الانقاذ

المناهج 

 التعليمية 

المراحل 

 التعليمية

التمويل 

 والانفاق

تطور 

التعليم 

في 

 السودان

2215-

 م2216
1 5 1 2 1 2 2 2 2 2 2 

2216-

 م2212
4 1 4 2 1 2 1 1 2 2 2 

ور التعليم في السودان  أن المفردات )التعليم في عهد الفونج تط مقررتحليل  يوضًح( الذي 8-4يلاحظ من الجدول رقم )

, العهد التركي , العهد المهدي ,العهد الحكم الثاني ,والحركة الوطنية , ثورة مايو وثورة الإنقاذ( تم تغطيها بشكل جيد 

هنالك أي سؤال يغطيها خلال وشامل, بينما المفردات )المناهج التعليمية , المراحل التعليمية و التمويل والإنفاق( ليس 

 ( م .2211-2211) -م( 2214-2213) الأعوام

 مقررات المرحلة الثانوية مقرر( تحليل محتوى 12-4جدول )

مقررال نشأة التربية  العام 

 التقنية

الأهداف 

 التعليمية

تحضير درس من  الوسائل التعليمية

 مقرر العلوم الهندسية

 تقديم سمنار

مقررات 

المرحلة 

يةالثانو  

م2214-2215  1 2 2 1 2 

م2215-2216  1 1 1 1 1 

م2216-2212  1 2 2 1 2 

مقررات المرحلة الثانوية  أن جميع مفردات  مقررتحليل  يوضًح( الذي 12-4يلاحظ من الجدول رقم )

( م وهذا يدل 2211-2211) -م( 2214-2213المقرر الدراسي تم تغطيتها بشكل شامل خلال الأعوام )

 .وهي شمولية المحتوى الجيَدة لخاصية من خواص الاختبار على مطابق
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 1ميكانيكا الموائع  مقرر( تحليل محتوى 11-4جدول )

خواص  العام مقررال

 الموائع

الغاز 

 المثالي 

الضغط 

في 

 السوائل 

المانوميترات 

 بأنواعها 

أنواع  الطفؤ

الطاقة في 

 الموائع

حالة 

الإنسياب 

 المستقر

معدلات 

 الإنسياب

يكانيكا الموائع م

1 

 2 1 2 1 1 2 2 2 م2215-2216

 1 2 2 2 1 2 2 1 م2216-2212

أن المفردات )خواص  1ميكانيكا الموائع  مقررتحليل  يوضًح( الذي 11-4يلاحظ من الجدول رقم )

ها بشكل جيد تالموائع , الضغط في السوائل , المانوميترات ,والطفؤ وحالة الإنسياب المستقر( تم تغطي

ها خلال تشامل, بينما المفردات )الغاز المثالي ، وأنواع الطاقة في الموائع ( ليس هنالك أي سؤال يغطيو

(م وهذا يعكس عدم شمولية الاختبار لجميع مفردات المقرر 2211-2211) -م(2211-2215الأعوام )

 الدراسي.

 1ميكانيكا الآلآت مقرر( تحليل محتوى 12-4جدول )

الآلات  العام مقررال

 المفصلية

تحليل 

 السرعات

مضلع 

 السرعات 

 تطبيقات

نقل 

 القدرة

الإحتكاكية الناقلات

)القوابض    

 والسيور(

الحركة 

على 

مستوى 

 مائل

منحنيات 

الجهد 

المرفق 

 والمنحنى 

تراوح 

السرعة 

 والطاقة

تصميم 

 الجرافات

ميكانيكا 

 1الآلآت

2212-

 م2214
2 2 1 2 2 2 2 2 2 2 

2215-

 م2216
2 1 2 2 1 2 2 2 2 2 

2216-

 م2212
2 2 1 2 1 2 2 2 1 2 

أن المفردات )الآلآت   1ميكانيكا الآلآت مقررتحليل  يوضًح( الذي 12-4يلاحظ من الجدول رقم )

المفصلية  , تحليل السرعة , مضلع السرعة ,تطبيقات نقل القدرة , الناقلات , الإحتكاك, تراوح السرعة 

وشامل, بينما المفردات )الحركة على مستوى مائل , منحنيات الجهد  ها بشكل جيدتوالطاقة ( تم تغطي

-2215) -م( 2214-2213المرفقي و تصميم الجرافات( ليس هنالك أي سؤال يغطيها خلال الأعوام )

 ار لجميع مفردات المقرر الدراسي.(م وهذا يعكس عدم شمولية الاختب2211-2211) -م(2211
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 2ميكانيكا الآلآت مقرر( تحليل محتوى 12-4جدول )

إيجاد  العام مقررال

العجلة 

فى 

 الآليات

عمود 

المرفق 

وذراع 

 التوصيل

الحساب 

التحليلى 

لسرعة 

 المكبس

التوازن 

الإستاتيكى 

 والديناميكى

إتزان 

الكتل 

  الدوارة

الحاكمات 

 الميكانيكية

إتزان الكتل 

المترددة 

فى 

  الماكينات

التمثيل 

 البيانى

طريقة 

 كلين 

ميكانيكا 

 2لآلآتا

2212-

 م2214
2 1 2 1 2 5 2 2 

2214-

 م2215
2 2 1 2 1 5 2 2 

2215-

 م2216
1 1 1 2 1 1 2 2 

أن المفردات )إيجاد العجلة   2ميكانيكا الآلآت مقررتحليل  يوضًح( الذي 13-4يلاحظ من الجدول رقم )

س ,التوازن الإستاتيكي في الآليات  , عمود المرفق وزراع التوصيل  , الحساب التحليلي لسرعة المكب

والديناميكي , إتزان الكتل الدوارة , والحاكمات الميكانيكية( تم تغطيها بشكل جيد وشامل, بينما المفردات 

)إتزان الكتل المترددة فى الماكينات , التمثيل البيانى طريقة كلين( ليس هنالك أي سؤال يغطيها خلال 

(م وهذا يعكس عدم شمولية الاختبار 2211-2215) -م(2215-2214) -م( 2214-2213الأعوام )

 .لجميع مفردات المقرر الدراسي
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 1ميكانيكا المواد مقرر( تحليل محتوى 14-4جدول )

الأجهادات  العام الــــادة

 البسيطة

إجهاد  الإنفعال

 القص

نسبة 

  بويسون

الإجهادات 

الناتجة من 

التغيير فى 

درجة 

 الحرارة

لإجهادات 

والتغيرات 

 ى الأبعادف

أحمال 

الصدم 

 المحورية

مخططات  الإلتواء التنى

قوى القص 

وعزوم 

 الإنحناء

نظرية 

الإنحناء 

)الثنى( 

 البسيط

نظرية 

التكامل 

المزدوج 

وطريقة 

 ماكلولى 

ميكانيكا 

 1المواد

2214-

 م2215
2 1 1 2 2 1 2 2 2 2 2 1 

2215-

 م2216
1 1 1 2 2 2 2 2 2 1 2 2 

أن المفردات )الإجهادات البسيطة ,   1ميكانيكا المواد مقررتحليل  يوضًح( الذي 14-4)يلاحظ من الجدول رقم 

الإنفعال , إجهاد الق   ,نسبة بويسون , الإجهادات والتغير في الأبعاد , مخططات قوى الق  وعزم الإنحناء, طريقة 

الناتجة من التغيير فى درجة الحرارة , التكامل المذدوع ( تم تغطيها بشكل جيد وشامل, بينما المفردات )الإجهادات 

أحمال الصدم المحورية , التنى , الإلتواء و نظرية الإنحناء )الثنى( البسيط ( ليس هنالك أي سؤال يغطيها خلال 

 .(م وهذا يعكس عدم شمولية الاختبار لجميع مفردات المقرر الدراسي2211-2215) -م(2215-2214الأعوام  )

   2ميكانيكا المواد مقررتوى ( تحليل مح15-4جدول )

 العام مقررال

الإجهادات 

والإنفعالات 

 المركبة

دائرة 

 موهر

القطبان 

 المزدوجة

نظريات 

الإنهيار 

 المرن

الإجهادات 

القصية فى 

 العارضات

الميل 

والإزاحة فى 

العوارض 

بسبب 

 الإنحناء

إجهاد 

القص فى 

 النوابض

الأسطوانات 

المركبة 

وتداخل 

السماح 

 والإنكماش

لإجهادات ا

والإنحرافا

ت المغلقة 

 والمفتوحة

ميكانيكا 

 2المواد

2212-

 م2214

5 2 1 2 1 2 2 2 2 

2215-

 م2216

4 2 1 2 1 2 2 2 2 

أن المفردات )الإجهادات   2ميكانيكا المواد مقررتحليل  يوضًح( الذي 15-4يلاحظ من الجدول رقم )

ات القصية في العارضات , وإجهاد الق  في والإنفعالات المركبة , القطبان المذدوجة  ,الإجهاد

النوابض( تم تغطيها بشكل جيد وشامل, بينما المفردات )دائرة موهر ,نظريات الإنهيار المرن , الميل 

والإزاحة في العارضات بسبب الإنحناء, الأسطوانات المركبة وتداخل السماح والإنكماش و الإجهادات 
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 -م( 2214-2213س هنالك أي سؤال يغطيها خلال الأعوام  )والإنحرافات المغلقة والمفتوحة( لي

 .(م وهذا يعكس عدم شمولية الاختبار لجميع مفردات المقرر الدراسي2211-2215) -م(2214-2215)

 أنتقال الحرارة والكتلة مقرر( تحليل محتوى 16-4جدول )

انتقال  العام مقررال

 الحرارة

العوامل 

الديكارتية 

والأسطوانية 

 ةوالكروي

حل المعادلة فى 

بعد واحد من 

اللوائح 

المنفردة 

 والمركبة .

انتقال الحرارة 

خلال الزعانف 

 والقضبان

التوصيل الحرارى  ثنائى 

التوصيل الحرارى  –البعد 

 فى عدم الاستقرار

الجريان 

الطباقي 

 والمضطرب

وتناظر 

رينولد 

 وكوليرن

انتقال 

الحرارة 

 والكتلة

2212-

 م2214
4 1 2 2 1 2 2 

2214-

 م2215
2 1 2 2 2 2 2 

2215-

 م2216
2 1 2 2 2 2 2 

أنتقال الحرارة والكتلة   أن المفردات )انتقال  مقررتحليل  يوضًح( الذي 11-4يلاحظ من الجدول رقم )

الحرارة, العوامل الديكارتية والأسطوانية والكروية , حل المعادلة فى بعد واحد من اللوائح المنفردة 

التوصيل  –تقال الحرارة خلال الزعانف والقضبان و التوصيل الحرارى  ثنائى البعد والمركبة ., ان

الحرارى فى عدم الاستقرار( تم تغطيها بشكل جيد وشامل, بينما المفردات )الجريان الطباقي 

 -م( 2214-2213والمضطرب, وتناظر رينولد وكوليرن( ليس هنالك أي سؤال يغطيها خلال الأعوام  )

 .(م وهذا يعكس عدم شمولية الاختبار لجميع مفردات المقرر الدراسي2211-2215) -م(2214-2215)

 2ديناميكا حرارية مقرر( تحليل محتوى 12-4جدول )

القانون  العام مقررال

الثاني 

للديناميكا 

 الحرارية

المحرك 

 الحراري

دورة 

 كارنو

دورة الهواء 

 القياسية

 

دورة 

 أوتو

 

دورة 

 رانكن

 

دورة 

  برايتون

دورة 

إسترليك 

 وأركسن 

دورة إعادة 

 التسخين 

موائع 

 التبريد

المضخات 

 الحرارية

الدورة 

 العملية

ديزل 

والدورة 

 المختلطة

ديناميكا 

حرارية

2 

2215-

 م2216

2 2 1 2 2 1 2 2 2 2 1 2 2 

2216-

 م2212

2 2 1 2 1 1 2 2 2 2 2 2 2 
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أن المفردات )القانون الثاني للديناميكا   2اميكا حراريةدين مقررتحليل  يوضًح( الذي 11-4يلاحظ من الجدول رقم )

الحرارية, دورة كارنو, حل دورة الهواء القياسية., دورة أوتو , دورة رانكن و المضخات الحرارية( تم تغطيها 

بشكل جيد وشامل, بينما المفردات )المحرك الحراري , دورة برايتون , دورة إسترليك وأركسن, دورة إعادة 

ين , موائع التبريد, الدورة العملية , ديزل والدورة المختلطة(  ليس هنالك أي سؤال يغطيها خلال الأعوام التسخ

 (م وهذا يعكس عدم شمولية الاختبار لجميع مفردات المقرر الدراسي .2211-2211) -م(2215-2211)

   1عمليات تصنيع  مقرر( تحليل محتوى 18-4جدول )

السباكة  العام مقررال

 مليةالر

تشكيل 

 المعادن

لحام  قطع المعادن

 القوس

أنواع وخواص 

 وفوائد الغلاف

عيوب خطوط 

 اللحام

مولدات 

 الإستلين

عمليات 

 1تصنيع

 2 2 2 2 2 2 5 م2215-2211

 2 1 2 2 2 1 2 م2211-2211

لرملية, تشكيل أن المفردات )السباكة ا  1عمليات تصنيع  مقررتحليل  يوضًح( الذي 18-4يلاحظ من الجدول رقم )

المعادن, قطع المعادن ., لحام القوس, أنواع وخواص وفوائد الغلاف و عيوب خطوط اللحام( تم تغطيها بشكل جيد 

-2211) -م(2211-2215وشامل, بينما المفردات )مولدات الإستلين(  ليس هنالك أي سؤال يغطيها خلال الأعوام )

 مفردات المقرر الدراسي  (م وهذا يعكس عدم شمولية الاختبار لجميع2211

 1محركات الإحتراق الداخلي  مقرر( تحليل محتوى 19-4جدول )

أنواع محرك  العام مقررال

الإحتراق 

الداخلى 

 وتصنيفها 

الدورة 

 الرباعية

الدورة 

 الثنائية

طريقة عمل 

آلية الصمامات 

والتوقيت 

 الداخلى 

طريقة 

عمل 

منظومة 

 التزييت

طريقة 

عمل 

منظومة 

 التبريد

رة دو

الوقود 

لمحركات 

 البنزين

دورة 

الإشتقال 

لمحركات 

 البنزين

دورة 

الوقود 

لمحركات 

 الديزل

طريقة 

عمل 

الشاحن 

 البنزينى

محركات 

الإحتراق 

 1الداخلي 

2212-

 م2214
2 1 1 1 1 2 2 2 2 2 

2214-

 م2215
4 2 2 2 2 2 1 1 1 2 

2216-

 م2212
2 2 1 2 2 1 1 2 2 2 

أن المفردات )أنواع محرك  1محركات الإحتراق الداخلي  مقررتحليل  يوضًح( الذي 18-4يلاحظ من الجدول رقم )

الإحتراق الداخلى وتصنيفها ,الدورة الرباعية ,الدورة الثنائي , طريقة عمل آلية الصمامات والتوقيت الداخلى  , 

لبنزين ,دورة الإشتقال طريقة عمل منظومة التزييت , طريقة عمل منظومة التبريد ,دورة الوقود لمحركات ا
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لمحركات البنزين و دورة الوقود لمحركات الديزل( تم تغطيها بشكل جيد وشامل, بينما المفردات )طريقة عمل 

-2211) -م(2211-2215) -م( 2214-2213الشاحن البنزينى(  ليس هنالك أي سؤال يغطيها خلال الأعوام )

 ردات المقرر الدراسي.(م وهذا يعكس عدم شمولية الاختبار لجميع مف2211

 تحليل الأهداف : . 4-4-2

 : تمهيد

ية للاختبارات التحصيلية عرًفالجزء بتحليل ومناقشة استمارة تحليل الأهداف المهذا في  الدارس قام

ميكانيكا المستوى الثالث  وفق تصنيف العالم بلوم للأعوام  –المستخدمة في مقرر التربية التقنية 

 التحليل،التطبيق ية )التذكر , الفهم , عرًفلأهداف الماة مدى شمولها لمستويات  عرًفم ( لم2213-2211)

صياغة النتائج  تمللدراسة .ثم على هديها  فترة قيد , التركيب والتقويم ( والتذبذبات التي حصلت خلال 

 . التحليل من  الدارس راهاوالتوصيات التي 

 (22-4جدول رقم ) 

ميكانبكا المستوى –الاختبارات التحصيلة لمقررات التربية التقنية النسب المئوية لمدى شمولية 

 م(.2211-2213للأعوام ) ية وفق تصنيف بلومعرًفالثالث للأهداف الم

عدد  العام الدراسيمقررال

أسئلة 

 الاختبار

 التذكر

% 

 الفهم

% 

التطبيق

% 

 التحليل

% 

 التركيب

% 

 التقويم

% 

أساسيات 

 التدريس

 4 11 م2215-2211

31% 

1 

13% 

- - - - 

  5  12 م2211-2211

52% 

 3  

25% 

- 3  

25% 

- - 

طرق 

التدريس 

 الخاصة

  8  - 8 م2213-2214

82% 

- 1  

12% 

- - 

  3 21 م2214-2215

2% 

18  

18% 

- 5  

18% 

  

  3 21 م2215-2211

2% 

18  

18% 

- 5  

18% 

  

  3 21 م2211-2211

2% 

18  

18% 

- 5  

18% 

- - 

  -  14 -  33 -  41 م2215-2214القياس 
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 والتقويم

 التربوي

12% 32% 

  33 -  41 م2215-2211

12% 

- 14  

32% 

-  

  33 -  41 م2211-2211

12% 

- 14  

32% 

- - 

تطور التعليم 

 في السودان

  14  11 م2215-2211

82% 

3  

22% 

- - - - 

  3 12 م2211-2211

25% 

1  

52% 

- 3  

25% 

- - 

مقررات 

المرحلة 

 يةالثانو

 1 - 1 م2213-2214

122% 

    

 1 - 1 م2214-2215

122% 

 -   

  2 - 4 م2215-2211

52% 

- 2  

52% 

- - 

 1 - 1 م2211-2211

122% 

- - - - 

ميكانيكا 

 1الموائع 

 1 1 م2215-2211

15% 

2 

28% 

- 4 

51% 

- - 

 1 1 م2211-2211

14.5% 

1 

14.5% 

-  5  

11% 

- - 

ميكانيكا 

 1الآلآت

  3 5 م2213-2214

12% 

- 2 

42% 

- - - 

 2 - 1 م2215-2211

33% 

- 4 

11% 

- - 

 2 8 م2211-2211

22% 

1 

11% 

-   1 

11% 

- - 

ميكانيكا 

 2الآلآت

 1 14 م2213-2214

1% 

11 

18% 

- 2  

14% 

- - 

  1 - 4 م2214-2215

25% 

- 3  

15% 

- - 

   1 1 م2215-2211

11% 

2  

33% 

- 3  

52% 

- - 

ميكانيكا 

 1المواد

 1 1 م2213-2214

14% 

2 

28% 

1  

14.5% 

3 

43% 

- - 

 1 4 م2215-2211

25% 

2 

52% 

- 1 

25% 

- - 
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ميكانيكا 

 2المواد

 2 1 م2213-2214

33% 

1 

11% 

- 3  

52% 

- - 

 4 - 1 م2215-2211

51% 

- 3 

43% 

- - 

انتقال 

الحرارة 

 والكتلة

 2 12 م2213-2214

22% 

2  

22% 

- 1  

12% 

- - 

 3 1 م2214-2215

52% 

- - 3 

52% 

- - 

  3 8 م2215-2211

33% 

 1 

11% 

- 5 

51% 

- - 

ديناميكا 

 2حرارية

 4 12 م2215-2211

42% 

3 

32% 

- 3  

32% 

- - 

 2 12 م2211-2211

22% 

2 

22% 

- 1 

12% 

- - 

عمليات 

 1تصنيع

 2 12 م2215-2211

11% 

8  

15% 

- 1  

8% 

- - 

 28 32 م2211-2211

82% 

1 

4% 

- 2 

1% 

- - 

محركات 

الإحتراق 

 1الداخلي 

  1  14 م2213-2214

43% 

1  

52% 

- 1  

1% 

- - 

 3 12 م2214-2215

32% 

1  

12% 

- 1  

12% 

- - 

 1 8 م2211-2211

12% 

1  

88% 

- - - - 

 351 المجمــــــــــــــــــوع

 

81 

21% 

113 

41% 

3 

1% 

83 

21% 

  

مولية الاختبارات التحصيلة النسب المئوية لمدى ش يوضًح( الذي 22-4يلاحظ من الجدول )  

ية وفق تصنيف بلوم للأعوام عرًفميكانبكا المستوى الثالث للأهداف الم–لمقررات التربية التقنية 

ية الدنيا حيث بلغت نسبة عرًفمقرر أساسيات التدريس ركز على الأهداف المم( أن 2213-22211)

%( 2%( و)التقويم 2( و)التركيب % 2%( و)التحليل2.22%( و)التطبيق 13%( والفهم )31التذكر )

 تدنتما %( بين52َدات نسبة التذكر )زا  م(2211-2211, بينما في عام ) م(2211-2215خلال العام )

ينبغي على عضو أنه  الدارسويرى %( 25%( بينما بلغت نسبة مستوى التحليل )25نسبة الفهم إلى )

 ية .عرًفويات الأهداف المهيئة التدريس أن يضع أسئلة كافية بحيث تغطي جميع مست
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(أن مقرر طرق التدريس الخاصة أختلفت فيه نسب المستويات 22-4يلاحظ من الجدول رقم )  

-2214%(  خلال العام )12%( والتحليل )82%( والفهم )2ية حيث بلغت نسبة التذكر )عرًفالم

%( 18)نسبة الفهم  تدنت%( بينما 18%(  والتحليل إلى )3دات نسبة التذكر إلى)زينما ام( ب2215

أن مقرر طرق  الدارسم( على التوالي . ويرى 2211-2211)-م(2211-2215خلال الأعوام )

 ية العليا . عرًفية الدنيا وأهمل الأهداف المعرًفالتدريس الخاصة ركز على الأهداف الم

 التربوي كانت فيه نسب (أن مقرر القياس والتقويم 22-4يلاحظ من الجدول رقم )  

(م 2211-2211)–( 2211-2215)-(2215-2214ثابت خلال ثلاث أعوام )ية عرًفويات المالمست

مقرر القياس والتقويم التربوي أن  الدارسويرى  . %(32%( والتحليل )12حيث بلغت نسبة الفهم )

 ية العليا . عرًفية الدنيا وأهمل الأهداف المعرًفعلى الأهداف الم ركزً

تطور التعليم في السودان  أختلفت فيه نسب  مقرر (أن22-4يلاحظ من الجدول رقم )  

م( 2211-2215%(  خلال العام )22%( والفهم )82ية حيث بلغت نسبة التذكر )عرًفالمستويات الم

%( خلال العام ) 25%( والتحليل إلى )52نسبة الفهم )بلغت %( و25نسبة التذكر إلى) تدنت.بينما 

ية عرًفطرق التدريس الخاصة ركز على الأهداف المأن مقرر  الدارس. ويرى م( 2211-2211

 ية العليا . عرًفالدنيا وأهمل الأهداف الم

(أن مقرر مقررات المرحلة الثانوية   كانت فيه نسب  22-4يلاحظ من الجدول رقم )  

(م 2211-2211)–( 2215-2214)-(2214-2213ية ثابت خلال ثلاث أعوام )عرًفالمستويات الم

نسبة الفهم إلى  تدنت%( . بينما 2%( وباقى المستويات بلغت نسبتها )122لفهم )حيث بلغت نسبة ا

أن  الدارسويرى م( .2211-2215%( خلال العام )52إلى) نسبة مستوى التحليل  بلغت%( و52)

 ية العليا . عرًفية الدنيا وأهمل الأهداف المعرًفركز على الأهداف الممقررات المرحلة الثانوية مقرر 

إختلفت  فيه نسب     1(أن مقرر ميكانيكا الموائع 22-4ظ من الجدول رقم )يلاح  

%( خلال العام 51%( والتحليل)28%( والفهم )15ية  حيث بلغت نسبة التذكر )عرًفالمستويات الم

نسبة التحليل  بلغت%( و14.5%(والفهم )14.5نسبة التذكر إلى ) تدنتم( , بينما 2215-2211)

ركز على  1ميكانيكا الموائع أن مقرر  الدارسم(..ويرى 2211-2211م )%( خلال العا11إلى )

 .ية العليا عرًفية الدنيا وأهمل الأهداف المعرًفالأهداف الم

إختلفت  فيه نسب  المستويات    1( أن مقرر ميكانيكا الآلآت22-4يلاحظ من الجدول رقم )  

خلال  %(42والتطبيق ) %(2لتحليل)%( وا2%( والفهم )12ية  حيث بلغت نسبة التذكر )عرًفالم



  

104 
 

نسبة  بلغتبينما  %(2التطبيق إلى )و %(2نسبة التذكر إلى ) تدنتم( , بينما 2214-2213العام )

, بينما بلغت نسبة التذكر  م(2211-2215خلال العام )%( 11والتحليل إلى) %(33إلى ) الفهم 

مقرر أن  الدارس.ويرى م( 2211-2211%( خلال العام )11%( والتحليل )11%( والفهم )22)

 ية العليا . عرًفية الدنيا وأهمل الأهداف المعرًفعلى الأهداف المركزً 1ميكانيكا الآلآت

إختلفت  فيه نسب  المستويات    2( أن مقرر ميكانيكا الآلآت22-4يلاحظ من الجدول رقم ) 

التطبيق خلال العام %( و14%( والتحليل)18( والفهم )%1ية  حيث بلغت نسبة التذكر )عرًفالم

نسبة التحليل    بلغت%(  بينما 25%( والفهم إلى )2نسبة التذكر إلى ) تدنتم( , بينما 2213-2214)

%( 33%( والفهم )11م( , بينما بلغت نسبة التذكر )2215-2214%( خلال العام )15إلى )

ركز   2الآلآت ميكانيكاأن مقرر  الدارسم( .ويرى 2211-2211%( خلال العام )52والتحليل )

 ية العليا . عرًفية الدنيا وأهمل الأهداف المعرًفعلى الأهداف الم

إختلفت  فيه نسب  المستويات    1( أن مقرر ميكانيكا المواد22-4يلاحظ من الجدول رقم ) 

%( 43%( والتحليل)14.5%( والتطبيق )28%( والفهم )14ية  حيث بلغت نسبة التذكر )عرًفالم

 تدنت%(  بينما 52%( والفهم إلى )25نسبة التذكر إلى ) بلغتم( , بينما 2214-2213لال العام )خ

%( والفهم 11م( , بينما بلغت نسبة التذكر )2211-2215%( خلال العام )25نسبة التحليل   إلى )

  1أن مقرر ميكانيكا المواد الدارسم( .ويرى 2211-2211%( خلال العام )52%( والتحليل )33)

 ية العليا . عرًفية الدنيا وأهمل الأهداف المعرًفداف المركز على الأه

إختلفت  فيه نسب  المستويات    2( أن مقرر ميكانيكا المواد22-4يلاحظ من الجدول رقم ) 

-2213%( خلال العام )52%( والتحليل)11%( والفهم )33ية  حيث بلغت نسبة التذكر )عرًفالم

التحليل   إلى  %( و 2التذكر إلى ) نسبة تدنت%( بينما 51)إلى  الفهم  نسبة بلغتم( , بينما أ2214

ركز على   2أن مقرر ميكانيكا المواد الدارسم( ,.ويرى 2211-2215%( خلال العام )43)

 ية العليا . عرًفية الدنيا وأهمل الأهداف المعرًفالأهداف الم

تلفت  فيه نسب  ( أن مقرر انتقال الحرارة والكتلة    إخ22-4يلاحظ من الجدول رقم ) 

%( خلال العام 42%( والتحليل)22%( والفهم )22ية  حيث بلغت نسبة التذكر )عرًفالمستويات الم

نسبة  تدنت%(  بينما 52%( والتحليل  إلى )52نسبة التذكر إلى ) بلغتم( , بينما أ2213-2214)

%( والفهم 33)م( , بينما بلغت نسبة التذكر 2215-2214%( خلال العام )2.22الفهم   إلى )
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أن مقرر انتقال الحرارة  الدارسم( .ويرى 2211-2215%( خلال العام )51%( والتحليل )11)

 ية العليا .عرًفية الدنيا وأهمل الأهداف المعرًفوالكتلة  ركز على الأهداف الم

إختلفت  فيه نسب     2( أن مقرر ديناميكا حرارية 22-4يلاحظ من الجدول رقم ) 

%( خلال العام 32%( والتحليل)32%( والفهم )42ية  حيث بلغت نسبة التذكر )رًفعالمستويات الم

نسبة  بلغت%(  بينما ا22%( والفهم إلى )22نسبة التذكر إلى ) تدنتم( , بينما 2215-2211)

  2أن مقرر ديناميكا الحرارية الدارسم( .ويرى 2211-2211%( خلال العام )12التحليل   إلى )

 ية العليا . عرًفية الدنيا وأهمل الأهداف المعرًفالمركز على الأهداف 

إختلفت  فيه نسب  المستويات    1( أن مقرر عمليات تصنيع 22-4يلاحظ من الجدول رقم ) 

-2215%( خلال العام )8%( والتحليل)15%( والفهم )11ية  حيث بلغت نسبة التذكر )عرًفالم

نسبة التذكر  إلى  بلغت%(  بينما ا1حليل إلى )%( والت4نسبة الفهم إلى ) تدنتم( , بينما 2211

ركز على   1أن مقرر عمليات تصنيع  الدارسم( .ويرى 2211-2211%( خلال العام )82)

 .ية العليا عرًفية الدنيا وأهمل الأهداف المعرًفالأهداف الم

  إختلفت  فيه نسب   1( أن مقرر محركات الإحتراق الداخلي 22-4يلاحظ من الجدول رقم ) 

%( خدلال العدام   1%( والتحليدل ) 52%( والفهدم ) 43ية  حيث بلغت نسبة التدذكر ) عرًفالمستويات الم

%( 12نسددبة الفهددم  إلددى )   بلغددت%( بينمددا 32نسددبة التددذكر إلددى )   تدددنتم( , بينمددا 2213-2214)

%( والفهدددم 12م( . بينمدددا بلغدددت نسدددبة التدددذكر )2215-2214%(  خدددلال العدددام )1والتحليدددل إلدددى )

أن مقرر انتقال الحدرارة   الدارسم( .ويرى 2211-2211%( خلال العام )2.22والتحليل )%( 88)

 ية العليا . عرًفية الدنيا وأهمل الأهداف المعرًفوالكتلة  ركز على الأهداف الم

   الخلاصة 

ميكانيكا  –لتقويم مقررات التربية التقنية المستخدمة ية عرًفالمتركز معظم الاختبارات التحصيلية 

%( 41ية الدنيا حيث بلغت نسبة مستوى الفهم )عرًفالأهداف المخلال الفترة قيد الدراسة على 

%( 21ومستوى التحليل ) %( و1%( بينما  مستوى التطبيق بنسبة بلغت )21ومستوى التذكر )

%( وهذا يدل على أن الاختبارات التحصيلية المستخدمة تركز 2%( التقويم )2مستوى التركيب )و

وأهملت مستوى التطبيقوركز على مستوى واحد  ية الدنيا  )كالتذكر ، والفهم  (عرًفهداف المعلى الأ

  أنه الدارس)التركيب و التقويم ( . ويرى  وأهملت كل من من المستويات المعرفية العليا التحليل 

ه الاختبارات أن يراعوا إستخدام جدول المواصفات المحدد لوضع الأختبارات لاني وأضععلى 
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, وكذلك يجب وضع أسئلة كافيه بحيث تغطي جميع  معينةيوزيع الأهداف والمحتوى بنسب 

 الأهداف والمحتوى الدراسي للمقرر موضع الاختبار .

 

 

 :الاختبارية تحليل إستمارات  التنوع بين أنماط الأسئلة  . 4-4-2

 : تمهيد

ماط الأسئلية الاختبارية في هذه الجزء بتحليل ومناقشة إستمارات تحليل أن الدارس قام 

ة مدى شموليه عرًفم( لم2211-2213ميكانيكا للأعوام ) –المستخدمة في مقررات التربية التقنية 

الاختبارات لأنماط الأسئلة المختلفة وأي الاختبارات أكثر استخداماَ من قبل عضو هيئة التدريس ثم 

 النتائج والتوصيات غصيا تمعلى هديها 

 (21-4جدول رقم ) 

وية مدى التنوع بين أنماط أسئلة الاختبارات التحصيلة لمقررات التربية التقنية النسب المئ

 .(م 2212-2212خلال الأعوام )ميكانبكا المستوى الثالث –

 مقررال

 الدراسي

عدد  العام

أسئلة 

 الاختبار

الي قم

 ممَتد%

مقالي 

 قصير

% 

أسئلة ذات 

جابات الإ

 القصيرة

% 

أسئلة 

الإختيار 

من 

 متعدد

% 

أسئلة 

 المزاوجة

% 

أسئلة 

الصواب 

 والخطأ

% 

أسئلة 

التفسير

% 

أسئلة 

حل 

 المسائل

% 

أساسيات 

 التدريس

  5 11 م2215-2211

45% 

1 

12% 

5 

45% 

- - - - - 

 3 12 م2211-2211

32% 

1 

12% 

1 

12% 

- - - - - 

طرق 

التدريس 

 الخاصة

 8 - 8 م2213-2214

122

% 

- - - - - - 

 3 21 م2214-2215

22% 

18 

18% 

- - - 5  

18% 

-  

 3 21 م2215-2211

22% 

18 

18% 

- - - 5  

18% 

  

 3 21 م2211-2211

22% 

18 

18% 

- - - 5  

18% 

- - 
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القياس 

والتقويم 

 التربوي

 3 41 م2214-2215

1% 

- - 44 

83% 

- - - - 

 3 41 م2215-2211

1% 

- - 44 

83% 

- - - - 

 3 41 م2211-2211

1% 

- - 44 

83% 

- - - - 

تطور 

التعليم 

في 

 السودان

 3 11 م2215-2211

18% 

- 4 

23% 

- - 12 

58% 

  

 1 12 م2211-2211

58% 

1 

8% 

4  

33% 

- - -   

مقررات 

المرحلة 

 الثانوية

 5 1 م2213-2214

83% 

1 

11% 

- - - - - - 

 5 1 م2214-2215

83% 

1 

11% 

- - - - - - 

 4 4 م2215-2211

122

% 

- - - - - - - 

 5 1 م2211-2211

83% 

1 

11% 

- - - - - - 

ميكانيكا 

الموائع 

1 

 2 - - 1 م2215-2211

28% 

- - - - 5 

11% 

  2  - - 1 م2211-2211

28% 

- - - -  5 

11% 

ميكانيكا 

 1الآلآت

 3 - - 5 م2213-2214

12% 

- - - - 2 

42% 

 1 1 م2215-2211

11% 

- 1 

11% 

- - - - 4 

18% 

 3 - - 8 م2211-2211

33% 

- - - - 1 

11% 

ميكانيكا 

 2الآلآت

 1 - - 14 م2213-2214

1% 

11 

18% 

- - - 2 

14% 

 1 - - 4 م2214-2215

25% 

- - - - 3 

15% 

 3  - - 1 م2215-2211

52% 

- - - - 3 

52% 

ميكانيكا 

 1المواد

 4 - - 1 م2213-2214

51% 

- - - - 3 

43% 

 2  - - - - 1 1 - 4 م2215-2211
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25% 25% 52% 

ميكانيكا 

 2المواد

 2 - - 1 م2213-2214

43% 

- - - - 4 

11% 

 2 - - 1 م2215-2211

28% 

- - - - 5 

11% 

انتقال 

الحرارة 

 والكتلة

 2 - 12 م2213-2214

22% 

3 

32% 

- - - - 5 

52% 

 3 - - 1 م2214-2215

52% 

- - - - 3 

52% 

 4 - - 8 م2215-2211

44% 

- - - - 5 

51% 

ديناميكا 

 2حرارية

 2 - 12 م2215-2211

22% 

5 

52% 

- - - - 3 

32% 

 4 - - 12 م2211-2211

42% 

- - - 2 

22% 

4 

42% 

عمليات 

 1تصنيع

 8 12 م2215-2211

11% 

1 

8% 

3 

25% 

- - - - - 

 1 32 م2211-2211

3% 

- 22 

13% 

- - 12 

31% 

- 1 

3% 

محركات 

الإحتراق 

الداخلي 

1 

 1 14 م2213-2214

1% 

1 

1% 

11 

18% 

- - - - 1 

1% 

 8 - - 12 م2214-2215

82% 

- - - - 1 

12% 

 1 8 م2211-2211

15% 

- 2 

25% 

- - -  

 

 

 52 351 المجموع

14% 

 

42 

11% 

111 

33% 

55 

15% 

 25 

1% 

 

2 

1% 

11 

18% 

النسب المئوية مدى التنوع بين أنماط أسئلة الاختبارات التحصيلة  أن( 21-4يلاحظ من الجدول )

مقرر أساسيات م( أن 22211-2213كا المستوى الثالث للأعوام )ميكانب –لمقررات التربية التقنية 

 والأسئلة ذات الإجابات القصيرة%( 45) بلغت  نسبةب ةالتدريس ركز على الأسئلة المقالية الممتد

م( , بينما في عام 2211-2215%( خلال العام )12)بنسبة  ةالقصير ةسئلة المقاليالأو %( 45)

الأسئلة ذات نسبة  بلغتا %( بينما32) ةالممتد ةسئلة المقاليالأنسبة  تدنتم(  2211-2211)

%( خلال 12على حالها بنسبة )ةالقصير ةسئلة المقاليالأ بقيتبينما %( 12) الإجابات القصيرة
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ينبغي لذلك  فيالأسئلة الأختبارية بين  فيلك تنوع اليس هن الدارسويرى   م(2211-2211العام )

 .الاختبارية في الاختبار الواحدسئلة أنماط الأ فيع ينوعلى عضو هيئة التدريس أن 

 ةسئلة المقاليالأركز على أن مقرر طرق التدريس الخاصة  (21-4ايضا يلاحظ من الجدول رقم )

-2215,)م(2215-2214م( , بينما في عام )2214-2213%( خلال العام )122بنسبة ) ةالقصير

  تدنت%( بينما 22) ةالممتد ةسئلة المقاليلأاكانت نسبة  ’على التوالى (2211-2211م(,)2211

  .%(12ذات الإجابات القصيرة )%( . بينما كانت نسبة  18المقالية القصيرة إلى )نسبة الأسئلة 

لذلك ينبغي على عضو هيئة التدريس أن  , الأسئلة الأختبارية فيتنوع أي لك اليس هن الدارسويرى 

 لاختبار الواحد.أنماط الأسئلة الاختبارية في ا فيينوع 

أنماط (أن مقرر القياس والتقويم التربوي كانت فيه نسب 21-4ايضا يلاحظ من الجدول رقم )

 (م 2211-2211)–( 2211-2215)-(2215-2214ثابت خلال ثلاث أعوام ) الأسئلة الاختبارية 

 دد بنسبةأسئلة الإختيار من متع%( و1) ةالممتد ةسئلة المقاليالأحيث بلغت نسبة على التوالي 

الأسئلة الأختبارية , لذلك ينبغي على عضو هيئة  فيليس هنالك أي تنوع  الدارسويرى %( . 83)

 أنماط الأسئلة الاختبارية في الاختبار الواحد. فيالتدريس أن ينوع 

أنماط أن مقرر تطور التعليم في السودان  أختلفت فيه نسب  (21-4ايضا يلاحظ من الجدول رقم )

الأسئلة ذات الإجابات %( و18) ةالممتد ةسئلة المقاليالأحيث بلغت نسبة  ختبارية الأسئلة الأ

م( 2211-2215خلال العام ) %( 58وأسئلة الصواب والخطأ بنسبة )%( 23) القصيرة بنسبة 

%( 8) ةالقصير ةالمقاليالاسئلة  نسبة بلغت%( و58) ةالممتد ةسئلة المقاليالأنسبة  بلغتا .بينما

 الدارسويرى م(. 2211-2211%( خلال العام )  33ت الإجابات القصيرة بنسبة )والأسئلة ذا

 .في السودان في أسئلة مقرر تطور التعليم  هنالك  تنوع نوعا ماَ

أنماط الأسئلة أن مقرر مقررات المرحلة الثانوية   كانت فيه  (21-4ايضا يلاحظ من الجدول رقم )

على  (م 2211-2211)–( 2215-2214)-(2214-2213أعوام )الاختبارية  ثابت خلال ثلاث 

 ةالقصير ةسئلة المقاليالأوبلغت نسبة  %( و83) ةالممتد ةسئلة المقاليالأ حيث بلغت نسبةالتوالي 

ويرى  م( .2211-2215خلال العام )%( 122) ةالممتد ةسئلة المقاليالأ%( , بينما بلغت نسبة 11)

ختبارية , لذلك ينبغي على عضو هيئة التدريس أن ينوع الأسئلة الأ فيليس هنالك أي تنوع  الدارس

 أنماط الأسئلة الاختبارية في الاختبار الواحد. في
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كانت  فيه نسب أنماط الأسئلة  1أن مقرر ميكانيكا الموائع  (21-4ايضا يلاحظ من الجدول رقم )

ما بلغت نسبة أسئلة %( بين28الاختبارية ثابتة حيث بلغت نسبة الأسئلة ذات الإجابات القصيرة  )

ليس أنه  الدارس(م . ويرى 2211-2211م(,)2211-2215%( خلال الأعوام )11حل المسائل ) 

أنماط  فيالأسئلة الأختبارية , لذلك ينبغي على عضو هيئة التدريس أن ينوع  فيهنالك أي تنوع 

 الأسئلة الاختبارية في الاختبار الواحد

أنماط الأسئلة  إختلفت  فيه نسب   1ن مقرر ميكانيكا الآلآت( أ21-4ايضا يلاحظ من الجدول رقم )

%( بينما بلغت نسبة أسئلة حل 12الأسئلة ذات الإجابات القصيرة  )حيث بلغت نسبة الاختبارية 

%( 11) ةالممتد ةسئلة المقاليالأبينما بلغت نسبة  م( , 2214-2213خلال العام ) %( 42المسائل ) 

 %(18%( بينما بلغت نسبة أسئلة حل المسائل ) 11الإجابات القصيرة  )و بلغت نسبة الأسئلة ذات 

%( بينما 33بينما  بلغت نسبة الأسئلة ذات الإجابات القصيرة  )م( , 2211-2215خلال العام )

ليس  أنه الدارسويرى  م( .2211-2211خلال العام )  %(11بلغت نسبة أسئلة حل المسائل ) 

أنماط  فيلأختبارية , لذلك ينبغي على عضو هيئة التدريس أن ينوع الأسئلة ا فيهنالك أي تنوع 

 الأسئلة الاختبارية في الاختبار الواحد

أنماط الأسئلة إختلفت  فيه نسب    2( أن مقرر ميكانيكا الآلآت21-4ايضا يلاحظ من الجدول رقم )

ئلة الإختيار من متعدد %( بينما أس1نسبة الأسئلة ذات الإجابات القصيرة  )حيث بلغت الاختبارية 

و م( , 2214-2213خلال العام ) %( 14بينما بلغت نسبة أسئلة حل المسائل ) %( 18)بلغت نسبة 

 %(15%( بينما بلغت نسبة أسئلة حل المسائل ) 25بلغت نسبة الأسئلة ذات الإجابات القصيرة  )

%( بينما بلغت 52القصيرة  )بلغت نسبة الأسئلة ذات الإجابات م( , بينما 2215-2214خلال العام )

ليس هنالك أي  أنه الدارسويرى  م( .2211-2211خلال العام ) %(52نسبة أسئلة حل المسائل ) 

أنماط الأسئلة  فيالأسئلة الأختبارية , لذلك ينبغي على عضو هيئة التدريس أن ينوع  فيتنوع 

 الاختبارية في الاختبار الواحد. 

نسب أنماط الأسئلة إختلفت  فيه   1أن مقرر ميكانيكا المواد (21-4يلاحظ من الجدول رقم ) و

%( بينما بلغت نسبة أسئلة حل 51الاختبارية حيث بلغت نسبة الأسئلة ذات الإجابات القصيرة  )

%( 25) ةالقصير يةسئلة المقالالأبينما بلغت نسبة , م(2214-2213%(  خلال العام )43المسائل )

 %( 52%(  بينما بلغت نسبة أسئلة حل المسائل ) 25جابات القصيرة  )و بلغت نسبة الأسئلة ذات الإ



  

111 
 

الأسئلة الأختبارية , لذلك  فيليس هنالك أي تنوع أنه  الدارسويرى  م(2211-2215خلال العام )

 أنماط الأسئلة الاختبارية في الاختبار الواحد.  فيينبغي على عضو هيئة التدريس أن ينوع 

إختلفت  فيه نسب أنماط الأسئلة   2( أن مقرر ميكانيكا المواد21-4) يلاحظ من الجدول رقم و

%( بينما بلغت نسبة أسئلة حل 43الاختبارية حيث بلغت نسبة الأسئلة ذات الإجابات القصيرة  )

م(, بينما بلغت نسبة الأسئلة ذات الإجابات القصيرة  2214-2213%(  خلال العام )51المسائل )

 الدارسم( ويرى 2211-2215%(  خلال العام )11بة أسئلة حل المسائل ) %(  بينما بلغت نس28)

 فيالأسئلة الأختبارية , لذلك ينبغي على عضو هيئة التدريس أن ينوع  في ليس هنالك أي تنوع  أنه

 أنماط الأسئلة الاختبارية في الاختبار الواحد. 

إختلفت  فيه نسب أنماط الأسئلة  تلةن مقرر انتقال الحرارة والك( أ21-4يلاحظ من الجدول رقم ) و

%( وبلغت نسبة الأسئلة ذات الإجابات 22) ةالقصير ةسئلة المقاليالأالاختبارية حيث بلغت نسبة 

م(, بينما 2214-2213%(  خلال العام )52%( بينما بلغت نسبة أسئلة حل المسائل )32القصيرة  )

%(  52بينما بلغت نسبة أسئلة حل المسائل ) %( , 52بلغت نسبة الأسئلة ذات الإجابات القصيرة  )

%( , بينما 44م( ، بينما بلغت نسبة الأسئلة ذات الإجابات القصيرة  )2215-2214خلال العام )

ليس أنه  الدارسم( ، ويرى 2211-2215%(  خلال العام )51بلغت نسبة أسئلة حل المسائل ) 

أنماط  فيعلى عضو هيئة التدريس أن ينوع  الأسئلة الأختبارية , لذلك ينبغي فيهنالك أي تنوع 

 الأسئلة الاختبارية في الاختبار الواحد. 

إختلفت  فيه نسب أنماط الأسئلة    2( أن مقرر ديناميكا حرارية 21-4ايضا يلاحظ من الجدول رقم )

 %( وبلغت نسبة الأسئلة ذات الإجابات22) ةالقصير ةسئلة المقاليالأالاختبارية حيث بلغت نسبة 

م(, بينما 2211-2215%(  خلال العام )32%( بينما بلغت نسبة أسئلة حل المسائل )52القصيرة  )

%( بينما 22التفسير )%( , بينما بلغت نسبة أسئلة 42بلغت نسبة الأسئلة ذات الإجابات القصيرة  )

يس ل أنه  الدارسم( ، ويرى 2211-2211%(  خلال العام )42حل المسائل ) بلغت نسبة أسئلة 

أنماط  فيالأسئلة الأختبارية , لذلك ينبغي على عضو هيئة التدريس أن ينوع  فيهنالك أي تنوع 

 الأسئلة الاختبارية في الاختبار الواحد. 

إختلفت  فيه نسب أنماط الأسئلة  1( أن مقرر عمليات تصنيع 21-4) ايضا يلاحظ من الجدول رقم

%( وبلغت 8) ةالقصير ةسئلة المقاليالأ%( 11) ةالممتد ةسئلة المقاليالأالاختبارية حيث بلغت نسبة 

م(, بينما بلغت نسبة 2211-2215%( خلال العام )25نسبة الأسئلة ذات الإجابات القصيرة  )
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%( بينما بلغت نسبة 22%( بلغت نسبة الأسئلة ذات الإجابات القصيرة  )3) ةالممتد ةسئلة المقاليالأ

-2211خلال العام ) %(3ما بلغت نسبة أسئلة حل المسائل )%( , بين31أسئلة الصواب والخطأ )

الأسئلة الأختبارية , لذلك ينبغي على عضو  فيليس هنالك أي تنوع  أنه  الدارسم( ، ويرى 2211

 أنماط الأسئلة الاختبارية في الاختبار الواحد.  فيهيئة التدريس أن ينوع 

والكتلة    إختلفت     1الإحتراق الداخلي ( أن مقرر محركات 21-4ايضا يلاحظ من الجدول رقم )

سئلة الأ%( نسبة 1) ةالممتد ةسئلة المقاليالأسئلة الاختبارية حيث بلغت نسبة فيه نسب أنماط الأ

%( بينما بلغت نسبة أسئلة 18%( وبلغت نسبة الأسئلة ذات الإجابات القصيرة  )1) ةالقصير ةالمقالي

م(, بينما بلغت نسبة الأسئلة ذات الإجابات القصيرة  2214-2213%(  خلال العام )1حل المسائل )

م( ، بينما بلغت 2215-2214%(  خلال العام )12%( , بينما بلغت نسبة أسئلة حل المسائل ) 82)

%( خلال 25%( بلغت نسبة الأسئلة ذات الإجابات القصيرة  )15) ةالممتد ةسئلة المقاليالأنسبة 

الأسئلة الأختبارية , لذلك ينبغي  فيليس هنالك أي تنوع أنه  رسالدام( ، ويرى 2211-2215العام )

 أنماط الأسئلة الاختبارية في الاختبار الواحد.  فيعلى عضو هيئة التدريس أن ينوع 

 الخلاصــــــــــــــة :

سئلة الأالنسب المئوية لمدى التنوع بين أنماط  يوضًح( الذي 21-4يلاحظ من الجدول رقم ) 

ميكانيكا المستوى –ية المستخدمة  في تقويم مقررات التربية التقنية عرًفالتحصيلة  المالاختبارات 

%( ، 14بنسبة بلغت )  ةالممتد ةسئلة المقاليالأم(  ،أنها تشتمل على 22211-2213الثالث للأعوام )

ت جابات القصيرة بنسبة بلغ%( ، والأسئلة ذات الإ11ة بلغت )بنسب ةالقصير ةسئلة المقاليالأو

%( ، 2%(، وأسئلة المزاوجة بنسبة بلغت |)15وأسئلة الإختيار من متعدد بنسبة بلغت )%( ’ 33)

حل  ة%( بينما أسئل1%( ، وأسئلة التفسير بنسبة بلغت )1ت )بلغوأسئلة اصواب والخطأ بنسبة 

 ستخدمة تركز على الأسئلة ذات%( . وهذا يدل على أن الاختبارات الم18المسائل بنسبة بلغت )

جابات القصيرة ، وأسئلة حل المسائل ، وأسئلة الإختيار من متعدد ، والأسئلة المقالية بينما تهمل الإ

ينبغى أنه  الدارسو المزاوجة والتفسير . ويرى ’ كأسئلة الصواب والخطأ  إستخدام الأنواع الأخرى

الأخرى كأسئلة  ية سئلة الاختبارأنواع الأالاختبارات التحصيلية أن يراعوا أستخدم  يعلى واضع

لعينة الاختبارات  التحليلاثناء  الدارسالصواب والخطأ والمزاوجة والتفسير وغيرها . أيضا يلاحظ 

ختيارية يطلب فيها من الممتحن أن الإسئلة الأالتحصلية  موضع الدراسة أن معظم الاختبارات ذات 

يجب أن  , لذلكالاختباريجيب على بعض الأسئلة ويترك الآخر وهذا يطعن في شمولية وصدق 
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 تى يحققستثناء حعلى جميع الأسئلة بدون إبأن يجيب الممتحن  كون جميع أسئلة الأختبار إجباريةي

  . موضع الاختبار المحتوى الدراسيوصدق الاختبار شمولية 

 الخلاصة  

لتذكر, ية الدنيا  كــ )اعرًفعلى  مستويات الأهداف الم ةالاختبارات التحصيلية المستخدمتركز  .1

 .(ية العليا كــ)التطبيق, والتركيب ، والتقويمعرًفوالفهم , والتحليل ( وتهمل مستويات الأهداف الم

تركز على بعض أنماط الأسئلة الاختبارية وتهمل الأنماط  ةأن الاختبارات التحصيلية المستخدم .2

  الأخرى.

بعض الأسئلة وترك  أن يجيب علىطالب لمعظم الاختبارات التحصيلية المستخدمة  تتيح ل .3

 وهذا يطعن في شمولية الاختبار وصدقه  ىخرالأ
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 الفصل الخامس  

 النتائج والتوصيات والمقترحات

 :  هيدتمَ. 5-1

بعد الإنتهاء من تحليل ومناقشة إستجابات أفراد عينة الدراسة ومن خلال تحليل  

ائج  وتم تعزيزها بمجموعة من التوصيات الاختبارات التحصيلة تم  التوصل إلى مجموعة من النت

 في هذ الفصل بالتفصيل . الدارس  التي حددها والمقترحات المستقبلية 

 النتائج :. 5-2

على الأهداف  ميكانيكا –الاختبارات التحصيلة المستخدمة في مقررات التربية التقنية تركز  .1

 . ية الدنيا وفق تصنيف العالم بلومعرًفالم

تتسم لاو  الجيَدالاختبار  بعض مواصفات  رات التحصيلية المستخدمة الاختباتراعي   .2

  .الاختبارات المستخدمة بالشمول 

 .عدم إلمام الكثير من الأساتذة بمهارات إعداد جدول المواصفات  .3

 .وإهمال الأنواع الأخرى أنماط محددة من الأسئلة الإختبارية كثير من الأساتذة  استخدام  .4

  :التوصيات . 5-2

   الدارسمن خلال النتائج يوصي 

 يه العليا وفق تصنيف العالم بلوم .عرًفأن يشتمل الاختبار على أسئلة تقيس المستويات المب .1

من خلال تكوين لجنه دائمة لمراقبة ,   الجيَدلمواصفات الاختبار  اَأن يكون الاختبار مطابقب .2

 . )ممتحن خارجي( ومراجعة الاختبارات قبل موعدها بزمن كافي

أن تكون هنالك ورش عمل ودورات  لتدريب الأساتذة على مهارات إعداد الاختبارات وعلى  .3

 رأسها جدول المواصفات .

 .في الاختبار الواحد الاختبارية أنماط الأسئلة  فيعلى الأستاذ أن ينوع بأن  .4
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 مقترحات لدراسات مستقبلية :. 5-4

 كهرباء . -تربية التقنية  تحليل وتقويم الأختبارات التحصيلية لمقررات ال .1

محتوى لجدول المواصفات في تحسين جودة الاختبارات من حيث شمولها لمدى فاعلية  .2

 والأهداف.

 ا . معقد مقارنة بين الاختبارات الموضوعية والمقالية وكفاءة كل منه .3
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دار  –الطبعة الأولى  –القياس والتقويم التربوي  -2211 –ايمان محمد شاكر أبوغريبة  .3
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 لبنان . –بيرون  –دار صادر  -لسان العرب  -ابن منظور )محمد بن مكرم بن منظور ( .4

الطبعة  –ة الشاملة في الإدارة التعليمية والمدرسية الجود –م 2223 –أحمد أبراهيم أحمد  .5

 مصر.  -القاهر  –السيف للطباعة والنشر  –الاولى 

دار الأمل  –الطبعة الثالثة –القياس والتقويم في العملية التدريسية  -2225م -أحمد عودة .1
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دار المسيرة للنشر والتوزيع ,عمان ’,تقويم التعليم ,الطبعة الأولى2225ود علام ,رجاء محم .13

 ,الأردن.
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تنمية مهارات صياغة الأسئلة التحريرية ووضع  – 2223 -صلاح عبدالسميع عبدالرازق .21
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جمهوريددة مصددر   -القدداهرة –الأنجلددو المصددرية    -القيدداس النفسددي  -م1888 -صددفوت فددرع   .22
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 الأردن  –عمان  –ع مؤسسة الوراق للنشر والتوزي –الطبعة الاولى  -والتحديت 
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 (1ملحق رقم )

 الذين قاموا بتحكيم الاستبانهأسماء المحكمين 

 جهة العمل  اسم المحكم 

 جامعة السودان للعلوم والتكنولوجيا –أستاذ مشارك  د.عبدالرحمن أحمد عبدالله

 جامعة السودان للعلوم والتكنولوجيا –أستاذ مشارك  د.أحمد الشيخ حمد

 خبير التعليم التقني والتقاني –أستاذ مشارك  للهد.محمد عبدالله خير ا

 جامعة السودان للعلوم والتكنولوجيا –أستاذ مساعد  د.طارق الشيخ أبوبكر 

 جامعة السودان للعلوم والتكنولوجيا –أستاذ مشارك  د.حربية محمد أحمد عثمان

 لوجياجامعة السودان للعلوم والتكنو –أستاذ مساعد  د.فضل السيد عمر الخضر 
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 (2ملحق )

 بسم الله الرحمن الرحيم

 جامعة السودان للعلوم والتكنولوجيا

 كلية الدراسات العليا

 قسم العلوم التربوية –كلية التربية 

 أخي الكريم / أختي الكريم

 المحترم

 ،،،،السلام عليكم ورحمة الله وبركاتة،،،.

الإستبانة بكل صدق وموضوعية  اتكاءً على أرجوشاكرامن سيادتكم التكرم بملء فقرات هذه 

خبراتكم الثرة بغرض تقويم مدى خضوع الاختبارات التحصـــــيلية المستخدمة في تقويم مقررات 

مع العلم  بأن كل ما تدلون به سيكون في سرية  الجيَدلمواصفات الاختبار   -ميكانيكا  -التربية التقنية

 ،،، فقط الدراسةتامة ولغرض 

 ي رعاية الله وحفظه ،،،،ودمتم ف

 

 طالب ماجستير                                                                    

 حسن سعيد محمد ابوزيد                                                                       
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 إرشادات عامة :

o ستبانة .الرجاء التكرم بالإجابة عن كل عبارات الا 

o  في المكان المناسب .)√( يرجى وضع علامة 

o . لاتضع أكثر من علامة أمام العبارة الواحدة 

 الجزء الاول : بيانات عامة :-

 النوع                     ذكر )    (         أنثى  )   ( .1

 الدرجة الوظيفية .............................................................. .2

 المؤهل  ........................................................................ .3

 الجامعة التي تخرجت فيها  ............................................... .4

 التخص ....................................................................... .5

 ...........................................................الكلية  ................ .1

 القسم ........................................................................... .1

هل هنالك مؤهلات إضافية تحصلت عليها ؟   .8

.........................................................................................................................

............................................................... 

 هل سبق ان تلقيت دورة تدريبية في مجال إعداد الاختبارات التحصيلية .8

 نعم )  (      لا  )   (
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 الجزء الثاني :  ))محاور الإستبانة ((:

المحور الاول :  ما مدى شمولية الاختبارات التحصيلية المعرًفية لمقررات التربية التقنية – 

.يةعرًفميكانيكا  على الأهداف الم  

 لا أوافق  محايد  أوافق  العبــــــــــــــــــارات الرقم

    تغطي الاختبارات المستخدمة الأهداف التدريسية  1

هارة التذكرتتضمن الاختبارات المستخدمة أسئلة تقيس م 2     

    يحتوي الاختبار على أجزاء تقيس مهارة الفهم 2

    تتضمن الاختبارات المستخدمة أسئلة تقيس مهارة التحليل 4

    تتضمن الاختبارات المستخدمة أسئلة تقيس مهارة التطبيق 5

    تتضمن الاختبارات المستخدمة أسئلة تقيس مهارة التركيب 6

المستخدمة أسئلة تقيس مهارة التقويم تتضمن الاختبارات 2     

تقيس الأسئلة الإختبارية الأهداف المخطط لها   8     

    صياغة الأسئلة واضحة  9

    تقيس الأهداف المستخدمة نتائج التعلم  12

    تتصف الاهداف المستخدمة بالدقة . 11

    يحتوي الاختبار على أجزاء تقيس مهارة التفكير  12

    يحتوي الاختبار على اجزاء تقيس مهارة التعبير اللغوي 12

 :  المحور الثاني

ميكانيكا لمعايير الجودة  –ما مدى مطابقة الاختبارات التحصيلية المستخدمة في مقررات التربية التقنية 

 الشاملة 

 لا أوافق محايد أوافق العبــــــــــــــــــارات الرقم

أستخدمها  بشمولها لجميع جوانب المقررتتميز الاختبارات التي   .1     

    تتميز الاختبارات التي أستخدمها    بصدقها  .2

    تتميز الاختبارات التي أستخدمها  بثباتها  .2

    تتميز الاختبارات التي أستخدمها  بموضوعيتها  .4
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    تقيس الاختبارات التي أستخدمها  الأهداف التي أعدت من أجلها  .5

رات التي أستخدمها  نواتج التعلمتقيس الاختبا  .6     

    تميز الاختبارات التي أستخدمها  بين الطلاب  .2

    تتدرج أسئلة  الاختبارات  التي أستخدمها  من السهل إلى الصعب  .8

الدراسية مقررتمثل الاختبارات التي أستخدمها  عينة جيدة من ال  .9     

أجزاء المقرر تركز أسئلة الاختبارات التي أستخدمها  على كل  .12     

    عدد الأسئلة كافية  .11

    أُفضل أن تكون جميع الأسئلة إجبارية  .12

    تعليمات الاختبار واضحة  .12

    أفضل عدم التركيز على استخدام أسئلة الاختيار من بديلين  .14

    أقم بمعالجة  الاسئلة القابلة للغش  .15

    أراعي ان يكون الوقت المحدد لإداء الامتحان مناسبا  .16

    أراعي ان تكون التعليمات واضحة لكيفية الإجابةعن الأسئلة  .12

    تتميز الأختبارات التي أستخدمها  بالصياغة اللغوية السليمة  .18

    تتميزالاختبارات التي أستخدمها  بسهولة التصميم من حيث الوقت.  .19

    تتميز الأسئلة الاختبارية التي أستخدمها  بسهولة تقدير الدرجات  .22

    أراعي سهولة التصحيح عند وضع الاختبار  .21

    أتجنب التصحيح في الحالات النفسية  غير العادية  .22

    أفضل التصحيح من خلال نماذج الإجابة الكاملة للاختبار  .22

    أحبذ توزيع الدرجات بعد قراءة إستطلاعية لإجابات الطلاب  .24

ة الأسئلة .ة درجة  صعوبعرًفأستخدم المعادلات الرياضية لم  .25     

ة  اسم الطالب عند تصحيح إجابتهعرًفأجنب م  .26     
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 المحورالثالث       مدى إلمام الأساتذة بمهارات إعداد جدول المواصفات 

الرق

 م
 العبــــــــــــــــــارات

 لا أوافق  محايد  أوافق

    هنالك ضرورة كبيرة لجدول المواصفات   .1

إعداد جدول المواصفات  لدي خبرة كافية تساعدك في  .2     

    تواجهني  صعوبة في  إعداد جدول المواصفات   .3

    يغطي جدول المواصفات عدداَ كبيراَ من الأهداف   .4

    يحقق جدول المواصفات عدالة الاختبار   .5

    يساعدني جدول المواصفات على إعداد اختبار شامل لجميع جوانب المقرر  .1

صفات زمناً كبيراًيتطلب إعداد جدول الموا  .1     

    يحتاج إعداد جدول المواصفات إلى جهد كبيرمن المعلم   .8

    يتطلب إعداد جدول المواصفات خبرات عالية   .8

يعطي جدول المواصفات كل موضوع ما يستحقة من الأسئلة حسب أهميتة   .12

 النسبية

   

    يحقق استخدام جدول المواصفات صدق محتوى الاختبار   .11

إعداد جدول المواصفات عملية إعداد الاختبار يُعقد   .12     

موضوع الاختبار  مقرريرتبط جدول المواصفات بتحليل محتوى ال  .13     

    يراعي استخدام جدول المواصفات الفروق الفردية بين الطلاب   .14

    يجعل استخدام جدول المواصفات أسئلة الاختبار  أكثر تنوعاَ.  .15

 

 

 

 



  

125 
 

المحورالرابع     ما مدى التنوع بين أنماط الاختبارات التحصيلية لمقرارات التربية التقنية - 

 ميكانيكا  

 لا أوافق  محايد  أوافق  العبــــــــــــــــــارات الرقم

    أفضل استخدام الأختبارات المقالية   .1

    الأختبارات الموضوعية أكثر صعوبةَ  في إعدادها  .2

الموضوعية أنوع  الاسئلة بين المقالية و  .3     

    تميز الاختبارات المقالية بين الطلاب   .4

    تتميزالاختبارات المقالية بسهولة إعدادها   .5

    تتميز الاختبارات المقالية بسهولة  تصحيحها  .1

    استخدام الاختبارات الموضوعية يغطي جزءاً كبيراَ من المحتوى الدراسي  .1

خمين للطلابتتيح الاختبارات الموضوعية فرصة الت  .8     

    تتيح الاختبارات الموضوعية فرصة الغش للطلاب  .8

    أفضل ان تكون الأسئلة  اختيارية  .12

    تتنوع الاسئلة الموضوعية في الاختبار الواحد   .11

أراعي عند استخدام الاختبارات المقالية  أن تكون الأسئلة شاملة كافة خبرات   .12

 المقررالذي درسه الطالب

   

عند استخدام الاختبارات المقالية  أن يحدد الوقت اللازم للإجابة عن كل أراعي   .13

 سؤال

   

    أراعي عند استخدام الاختبارات المقالية  أن تضع الدرجات بجانب كل سؤال   .14

    أراعي عند استخدام أسئلة الصواب والخطأ أن يكون السؤال قصيراً  .15

ن القائمتان متساويتان في العددأراعي عند استخدام أسئلة المزاوجة أن تكو  .11     

    أراعي عند استخدام أسئلة المزاوجة أن تكون على صفحة واحدة  .11

أراعي عند استخدام أسئلة الاختيار من متعدد أن يكون هنالك أكثر من إجابة    .18

 صحيحة  ضمن الاختيارات

   

   ت كل ما أراعي عند استخدام أسئلة الاختيار من متعدد أن يكون ضمن الإجابا  .18
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 تقدم صحيح .

أراعي عند استخدام أسئلة الاختيار من متعدد أن يكون ضمن الإجابات  كل ما   .22

 تقدم خطأ.

   

 ،،،ودمتم في رعاية الله وحفظة،،،،
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 (2ملحق )

 أسماء المحكمين الذين قاموا بتحكيم استمارات تحليل الاختبارات

 جهة العمل  اسم المحكم 

 جامعة السودان للعلوم والتكنولوجيا –أستاذ مشارك  دالرحمن أحمد عبداللهد.عب

 جامعة السودان للعلوم والتكنولوجيا –أستاذ مشارك  د.عزالدين عبدالرحيم مجذوب

 خبير التعليم التقني والتقاني –أستاذ مشارك  د.محمد عبدالله خير الله

 السودان للعلوم والتكنولوجياجامعة  –أستاذ مساعد  د.فضل السيد عمر الخضر 
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 ((4)ملحق رقم)

 بسم الله الرحمن الرحيم

 جامعة السودان للعلوم والتكنولوجيا 

استمارة تحليل الاختبارات التحصيلية المستخدمة في تقويم مقررات  التربية 

ميكانيكا المستوى الثالث: –التقنية   

نيف العالم بلوم  :اولا : تحليل الاهداف المعرفية وفق تص  

                                                                                                       5102 – 5102اسم المادة :مقررات المرحلة الثانوية                                     العام  :      

 مفردات الاختبار الرقم
ف المعرفيةمستويات الأهدا  

 التقويم التركيب التحليل  التطبيق الفهم  التذكر 

قسمت الأهداف التعليمية الى مجالات ومستويات   0
أكتب عن تلك المجالات موضحا إجابتك بالشرح 

 الوافي؟ 

      

أكتب موضحا بالشرح عن أهم ما يجب مراعاتها عند  5
 استخدام السبورة

      

م ارتباطا وثيقا بعملية التعليم ترتبط عملية التقوي 3
 والتعلم أكتب عن هذه العلاقة مع الشرح والتوضيح .

      

لرسم المنظور الأيسومترك المائل على زاوية  4

درجة يتبع الخطوات التالية :21  
 أدرس المساقط من حيث : .0

 نظام الرسم )الزاوية الاولى ام الزاوية الثالثة (. . أ
ن حيث الطول حدد الأبعاد الكلية للشكل م . ب

 والعرض والارتفاع .
 21ج. حدد المظور للجسم المطلوب من حيث الميل )

درجة (. 31 –درجة   
. ابدا برسم المسقط الأوضح والأسهل للمنظور 3

بخطوط راسية وأخرى راسية مائلة على الأفقي 

درجة )نحو اليمين أو اليسار 21بزاوية مقدارها 

 حسب موقع المسقط في المنظور (.
دما المعلومات المذكورة اعلاه ، أكتب مستخ

تحضيراَمتكاملا لتدريس هذا الموضوع بعد اختيار 
 العنوان المناسب له
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 بسم الله الرحمن الرحيم
 جامعة السودان للعلوم والتكنولوجيا 

استمارة تحليل الاختبارات التحصيلية المستخدمة في تقويم مقررات  التربية 

يكا المستوى الثالث:مكان –التقنية   
 ثانيا : تحلييل محتوي الاختباروفق موضوعات المادة الدراسية :  

                                                                                                    5102 – 5102اسم المادة :مقررات المرحلة الثانوية                                العام  :      

 مفردات الاختبار الرقم

 موضوعات المقرر

نشأة 

التربية 

 التقنية

الأهداف 

 التعليمية

الوسائل 

 التعليمية

تحضير درس 

من مقرر 

العلوم 

 الهندسية

تقديم 

 سمنار

قسمت الأهداف التعليمية الى مجالات  0
ومستويات أكتب عن تلك المجالات موضحا 

 إجابتك بالشرح الوافي؟ 

     

أكتب موضحا بالشرح عن أهم ما يجب  5
 مراعاتها عند استخدام السبورة

     

ترتبط عملية التقويم ارتباطا وثيقا بعملية  3
التعليم والتعلم أكتب عن هذه العلاقة مع 

 الشرح والتوضيح .

     

لرسم المنظور الأيسومترك المائل على زاوية  4

درجة يتبع الخطوات التالية :21  
 رس المساقط من حيث :. أد .0
نظام الرسم )الزاوية الاولى ام الزاوية الثالثة  . أ

.) 
حدد الأبعاد الكلية للشكل من حيث الطول  . ب

 والعرض والارتفاع .
ج. حدد المظور للجسم المطلوب من حيث 

درجة (. 31 –درجة  21الميل )  
. ابدا برسم المسقط الأوضح والأسهل 3

ة مائلة للمنظور بخطوط راسية وأخرى راسي

درجة )نحو 21على الأفقي بزاوية مقدارها 

اليمين أو اليسار حسب موقع المسقط في 
 المنظور (.

مستخدما المعلومات المذكورة اعلاه ، أكتب 
تحضيراَمتكاملا لتدريس هذا الموضوع بعد 

 اختيار العنوان المناسب له
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 بسم الله الرحمن الرحيم
نولوجيا جامعة السودان للعلوم والتك  

مكانيكا  –استمارة تحليل الاختبارات التحصيلية المستخدمة في تقويم مقررات  التربية التقنية 

 المستوى الثالث:

(  25ثالثا : تصنيف أسئلة الإختبار وفق أنماط الاسئلة الأختبارية )زكريا وآخرون ،ص   

م 5102– 5102العام  :                                         اسم المادة :مقررات المرحلة الثانوية                             

 مفردات الاختبار الرقم

 أنواع الأسئلة 

مقالي 

 ممتد

مقالي 

 قصير 

أسئلة 

ذات 

الاجابات 

 القصيرة 

اختيار 

من 

 متعدد 

صواب  مزاوجة

 وخطأ

أسئلة حل  التفسير

 المسائل

قسمت الأهداف التعليمية الى مجالات  0
ات أكتب عن تلك المجالات ومستوي

 موضحا إجابتك بالشرح الوافي؟ 

        

أكتب موضحا بالشرح عن أهم ما يجب  5
 مراعاتها عند استخدام السبورة

        

ترتبط عملية التقويم ارتباطا وثيقا  3
بعملية التعليم والتعلم أكتب عن هذه 

 العلاقة مع الشرح والتوضيح .

        

الأيسومترك المائل على  لرسم المنظور 4

درجة يتبع الخطوات التالية :21زاوية   

 أدرس المساقط من حيث : .0
نظام الرسم )الزاوية الاولى ام  .أ 

 الزاوية الثالثة (.
حدد الأبعاد الكلية للشكل من حيث  .ب 

 الطول والعرض والارتفاع .
حدد المظور للجسم المطلوب من  .ج 

درجة  31 –درجة  21حيث الميل )

.) 

رسم المسقط الأوضح والأسهل . ابدا ب3

للمنظور بخطوط راسية وأخرى راسية 
مائلة على الأفقي بزاوية مقدارها 

درجة )نحو اليمين أو اليسار حسب 21

 موقع المسقط في المنظور (.
مستخدما المعلومات المذكورة اعلاه ، 

أكتب تحضيراَمتكاملا لتدريس هذا 
الموضوع بعد اختيار العنوان المناسب 

 له
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 (5ملحق رقم )

الفصل الخامس : ميكانيكا  -السنة الثالثة  

 رمـز

مقررال  
مقررإسـم ال  

ساعات   عدد الساعات الأسبوعية

 معتمدة

ساعات 

 المجموع عملي متابعة محاضرة امتحان

EDU 

311 

 

 تظور  التعليم فى السودان

Ed . Development in Sudan 

3   3 3 2 

EDU 

312 

 

تقويم والإحصاء التربوىالقياس وال  

ED. Measurement , 

Evaluation , & Statistics 

2 2  4 3 3 

EDU 

313 

 

 أساسيات التدريس

Principles of Teaching 

2   2 2 2 

CEN 

314 

 

 2ديناميكا حرارية 

Thermo-Dynamics2 

2   2 2 2 

ME 

315 

 الرسم الميكانيكى

Mechanical Drawing 

1  2 3 2 2 

ME 

316 

1يكانيكا المواد م  

Mechanics of Materials1 

2 1  3 2 2 

ME 

317 

 

1ميكانيكا الآلات   

Mechanics of Machines 1 

2 1 2 5 3 3 

GEN 

318 

 

 2تكنولوجيا وأعمال ورش  

Workshop Technology2 

1  3 4 2 2 

  19 26 7 4 15 المجموع
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الفصل السادس : ميكانيكا  -السنة الثالثة  

 رمـز

رمقرال  
مقررإسـم ال  

ساعات   عدد الساعات الأسبوعية

 معتمدة

ساعات 

 المجموع عملي متابعة محاضرة امتحان

`EDU 

321 

 مقررات المرحلة الثانوية

Secondary sghool Sylibi 

2   2 2 2 

EDU 

322 

 

 طرق التدريس الخاصة

Special Teaching Methods 

3   3 3 3 

ME 

323 

 

1عمليات تصنيع   

Manufacturing Process 1 

2  2 4 3 3 

ME 

324 

 

  إنتقال الحرارة والكتلة

Heat transfer 

1  3 4 2 2 

ME 

325 

1  محركات إحتراق داخلى  

Internal Ignition 

Composition  

2 2  4 3 3 

ME 

326 

 

 2ميكانيكا آلات 

Mechanics of Machines 11 

2 1 2 5 3 3 

GEN

327 

1ميكانيكا الموائع     

Mechanics of Fluids 1 

2 1 1 4 2 2 

ME 

328 

 

 2ميكانيكا المواد 

Mechanics of Materials1 

2 1  3 2 2 

  20 29 8 5 16 المجموع

 


