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مدى إمتلاك طلاب قسم دراسات الشرق الأوسط بجامعة دانكوك لمهارات التعبیر الكتابي وأثر 
  استخدام أسلوب التغذیة الراجعة على تنمیة التحصیل الدراسي في هذه المهارات

  أحمد سید محمد نقد االله 
  كوریا الجنوبیة –دانكوك جامعة 

 المستخلص:
یدرس هذا البحث التعبیر الكتابي لدى الطلاب الناطقین بغیر العربیة و قد هدفت الى معرفة مدىامتلاك هؤلاء 

  الطلاب لمهارات التعبیر الكتابي وأثر أسلوب التغذیة الراجعه على تنمیتها .
بتطبیق هذا الأسلوب على عینة من الطلاب اختارها وفي سبیل تحقیق تحقیق هذا الهدف فقد قام الباحث 

عشوائیا، ثم قام الباحث بتقسیمها إلى   مجموعتین تجریبیة  : استخدم معها أسلوب التغذیة الراجعة، ومجموعة   
  ضابطة"استخدم مع افرادها الطریقة التقلیدیة وققد اتبعت الدراسة المنهج الوصفي والتجریبي والإحصائي .

دراسة إلى عدة نتائج من أهمها : ضعف  امتلاك الطلاب الناطقین بغیر العربیة لمهارات التعبیر وتوصلت ال 
الكتابي وفاعلیة التغذیة الراجعة في تنمیة هذه المهارات إذ  أبرزت وجود فروق ذات دلالة إحصائیة لصالح 

الدراسة بضرورة استخدام هذه  المجموعة التجریبیة التي أستخدم مع  أفرادها أسلوب التغذیة الراجعة..توصي
  الأسلوب في كل المواد وقد ختمت الدراسة بأبرز التنائج مع قائمة المصادر والمراجع التي تم الاعتماد علیها

  .،تنمیة التغذیة الراجعة ،أثرالكلمات المفتاحیة: 
ABSTRAC:  
The aims of this research are to know the Extent ownering of  students  in  Middle 
East Department In Dankook Universityto the skills of Writing Expression and  to  
find out the  impact  of  the feedback on academic achievement in written expression 
of students of Middle East department (second grade) at the university of Dankook 
To this aim the researcher applied both modes on a sample of students chosen 
randomly and then divided into tow groups "first experimental group used  with -   
feedback with – and second  control group"Then conducted  0mparisons between 
groups separately by used some statistical techniques the following results were 
found: 
There are statistically significant differences between the control group and the 
second experimental group in favor of the group where the researcher used feedback 
Keywords: impact،feedback ،written expression. 

  المقدمة:
ة  التي تمكّن مالكها من تحویل أفكاره ومعلوماته إلى نصّ  تعتبر مهارات التعبیر الكتابي أهم  المهارات   اللغویّ
مكتوب لحفظها، ونشرها، والتّواصل بها مع الآخرین، وهي مهارة تعتمد على الموهبة، والتّدریب، والممارسة، 

ذا ما إ ویملك بعض الطلاب من الناطقین  بغیر العربیة  قدرة على ترجمة الأفكار بطریقة جیدة لحد ما وبخاصة
وضعنا في الإعتبارمحدودیة  تمكنهم من الألفاط المعینة لهم على   دون ملل أو سأم، ولا یعني ذلك أنّ من لا 

فیسة لن یتمكّن من ممارسة هذه المهارة ب القدرة نفسها، فالتّدریب والممارسة یعززان تملك هذه یملك الموهبة النّ
المهارة  ولما كانت هذه المهارة  من الأهمیة بالدرجة التي جعلت  بعض التربویین یقدمونها على مهارات 
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الاستماع والقراءة والكلام  فقد تبارى اؤلئك التربویون في البحث عن طرائق ووسائل وأسالیب  تمكن المتلقین من 
  الناطقین بغیر العربیة من اجادة هذه المهارات   الطلاب

 أهمیة الدراسة:
  تنبع أهمیة هذه الدراسة من كونها تسعى إلى التالي:

   التعرف  على مهارات التعبیر الكتابي الضروریة واللازمة للطلاب  
 تقدیم تغذیة راجعة لجهات الاختصاص من المسؤولین 
 ت أخرىوتحفیز المعلمین على استخدام التغذیة الراجعة في تدریس فتح آفاق أمام الباحثین في تناول مجالا

  باقي المواد
 :أهداف الدراسة

  : تتمثل أهداف هذه الدراسة في التالي
 مدى امتلاكطلاب السنة الثانیة في قسم دراسات الشرق الأوسط لمهارات التعبیر الكتابي -1
 في مادة الكتابةمعرفة أثر التغذیة الراجعة  على تنمیة  التحصیل الدراسي  -2

   منهج الدراسة:
 استخدم الباحث المنهجین التالیین: -3
المنهج التحلیلي: في عرض الأسس النظریة لاستراتیجیة  التغذیة الراجعة وأدوار كل من المعلم والطالب  -4

 عند استخدامها.
 المنهج التجریبي: في قیاس تحصیل الطلاب في المجموعتین التجریبیة والمجموعة الضابطة -5

 :ئلة الدراسةأس
 یسعى الباحث من خلال هذه الدراسة للإجابة على الأسئلة التالیة:

 ما مهارات التعبیر الكتابي اللازمة لطلاب السنة الثانیة في قسم دراسات الشرق الأوسط ؟
  ما أثر استراتیجیة التغذیة الراجعة  في تنمیة  هذه المهارات ؟

  الدراسات السابقة:
  ه): 1427(راسة وفاءالجیار د

هدفت الدراسة إلى بیان أثر استخدام التغذیة الراجعة من المعلمة والأقران ووضوح الأهداف على أداء وتحصیل 
 30وتنمیة المیول العلمیة للطالبات في مادة العلوم، وقد استخدمت الباحثة المنهج التجریبي، وقد اختارت الباحثة 

 طالبة عشوائیا وقسمتهم إلى ثلاث مجموعات
 طالبات(لم یستخدم مع أفرادها تعذیة راجعة أو وضوح الأهداف) 10جموعة ضابطة م

 طالبات (درس أفرادها بالتغذیة الراجعة ووضوح الأهداف) 10مجموعة تجریبیة أولى 
 طالبات (درس أفرادها بالتغذیة الراجعة  فقط) 10مجموعة تجریبیة ثانیة 

أفرادها التغذیة الراجعة ووضوح الأهداف على المجموعتین  وكانت النتیجة تفوق المجموعة التي استخدم مع
 الأخیرتین

 م)  2008دراسةمریم الأحمدي  ( 
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دراسة تحت عنوان "استخدام أسلوب العصف الذهني في تنمیة مهارات التفكیر الإبداعي وأثره على التعبیر 
 الكتابي لدى طالبات الصف الثالث المتوسط"

هدفت  هذه الدراسة إلى بناء برنامج مقترح لتنمیة التفكیر أاثره على تنمیة مهارات التفكیر الإبداعي عن طریق 
  تریسه بالعصف الذهني 

بة ) وقد تمثلت أدوات طا لبة لكل مجموعه (ضابطة وتجریبی20طالبة بمعدل 20تكونت عینه الدراسة من 
  ار التعبیر الكتابي وقائمة بمهارات التعبیر الكتابي اختبار التفكیر الإبداعي واختب :الدراسة في

  وجود ارتباط بین تنمیة مهارات التفكیر الإبداعي والتعبیر الكتابي  خلصت الدراسة إلى النتائج التالیة:
  وفعالیة أسلوب العصف الذهني في تنمیة مهارات التفكیر الإبداعي

  ):2012فرمان  (دراسة جلال 
یة تدریس التعبیر الكتابي باعتماد مهارات التفكیر الابداعي في الأداء التعبیري"   وقد دراسة تحت عنوان" فاعل

هدفت هذه الدراسة الى التعرف على أثر مهارات التفكیر الابداعي على الأء التعبیري وتكونت عینتها من 
الضابطة  وقد وعة طالبة للمجم 33طالبة للتجریبیة و33)طالبة من طالبات الصف الأول الثانوي بمعدل 68(

أجري اختبارین قبلي وبعدي وتوصلت إلى وجود فروق دالة احصائیا بین أداء تلمیذات المجموعة التجریبیة على 
  الاختبار البعدي اللائي درسن باعتماد مهارات التفكیر الابداعي  وأداء المجموعة الضابطة البعدي   

  ):2006دراسة محمود المصري (
هدفت إلى التعرف على أثر برنامج مقترح  في تنمیة مهارات التعبیر الكتابي والاحتفاظ بها لدى طلاب الصف  

طالبا للمجموعة التجریبیة التي درس أفرادها بالبرنامج المقترح  49الثامن الأساسي وقد تكونت عینة الدراسة من 
لت الدراسة إلى قائمة بنهارات التعبیر الكتابي للمجموعة الضابطة الذین درسوا بطرق اخرى وتوص 49وطالبا 
  اللازمة

  الإطار النظري:
 أولا: التغذیة الراجعة

یعتبر مفهوم التغذیة الراجعة من المفاهیم التربویة الحدیثة التي ظهرت في النصف الثاني من القرن العشرین ،   
صبت في جوهرها على التأكد فیما إذا تحققت . وقد تركزت في بدایات الاهتمام بها في مجال معرفة النتائج ، وان

الأهداف التربویة والسلوكیة خلال عملیة التعلم ، أم لا . ومما لا شك فیه أن التغذیة الراجعة ومعرفة النتائج 
 . مفهومان یعبران عن ظاهرة واحدة

 :الراجعة تعریف التغذیة
عن تزوید المتعلم بمعلومات حول استجابته ) التغذیة الراجعة بأنها عبارة 92م،ص1988،وعرف (صوالحة،محمد

بشكل منظم ومستمر من أجل مساعدته في تعدیل ا لاستجابات التي تكون بحاجة إلى التعدیل وتثبیت 
 الاستجابات التي تكون  صحیحة

) بأنها "معلومات ناتجة من عملیات الملاحظة أو القیاس أو 56م،ص1986،وكذلك عرفها (حمدان ،محمد
المنهجي، وتستخدم عادة بعد تفسیرها وتحلیلها في تحسین الموضوع المعني للمنهج أو في تقریر مصیره التقییم 

 إیجابا أو سلبا في التربیة المدرسیة أو في تخطیط وتنفیذ البحوث
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)بأنها "المعلومات التي یتلقاها الفرد بعد الأداء، والتي تمكنه من 92،ص1984،،عبد المجیدوعرفها (النشواني 
 رفة مدى صحة استجابته للمهمة التعلیمیة التعلمیةمع

) إلى تعریفها بأنها "عملیة تزوید الفرد بمعلومات عن سیر أدائه بشكل  9م،ص،مراد2003كما ذهب (صالح ،
منظم ومستمر بحیث یبین المعلم للمتعلم لماذا كانت إجابته صحیحة في حال كونها صحیحة ویدعمها، ولماذا 

  كونها خاطئة، وتستخدم هذه المعرفة في إجراء التحسینات المطلوبة في  استجابتهكانت خاطئة في حال 
 الراجعة: التغذیة أهمیة

للتغذیة الراجعة أهمیة عظیمة في عملیة التعلم، ولا سیما في المواقف الصفیة . إذ أنها ضروریة ومهمة في 
ت التفاعل والعلم الصفي . وأهمیتها هذه تنبثق عملیات الرقابة والضبط والتحكم والتعدیل التي ترافق وتعقب عملیا

من توظیفها في تعدیل السلوك وتطویره إلى الأفضل . إضافة إلى دورها المهم في استثارة دافعیة التعلم، من 
خلال مساعدة المعلم لتلمیذه على اكتشاف الاستجابات الصحیحة فیثبتها، وحذف الاستجابات الخاطئة أو 

  إلغاؤها.
 :الراجعة یةالتغذ وظائف

 ) وظائف التغذیة الراجعة غي التالي:29ه،ص،وفاء1427،حددت (الجیار
 تعمل التغذیة الراجعة على إعلام المتعلم بنتیجة عمله، سواء أكانت صحیحة أم خاطئة.

إن معرفة المتعلم بأن إجاباته كانت خاطئة، والسبب في خطئها یجعله یقتنع بأن ما حصل علیه من نتیجة كان 
 المسؤول عنها.هو 

  . التغذیة الراجعة تعزز قدرات المتعلم وتشجعه على الاستمرار في عملیة التعلم
إن تصحیح إجابة المتعلم الخطأ من شأنها أن تضعف الارتباطات الخاطئة التي تكونت في ذاكرته بین الأسئلة 

  . والإجابة الخاطئة
 تعلم، وتزید من مستوى الدافعیةاستخدام التغذیة الراجعة من شأنها أن تنشط عملیة ال

  توضح التغذیة الراجعة للمتعلم أین یقف من الهدف المرغوب فیه ، وما الزمن الذي یحتاج إلیه لتحقیقه.
 أسس التغذیة الراجعة-

من خلال المفهوم السابق للتغذیة الراجعة یمكن حصر الأسس، أو العناصر الأساس التي ترتكز علیها على 
 النحو التالي:

 نتائج : وتعني أن یكون الطالب قد حقق عملا ماال
البیئة : وهو أن یحدث النتاج في بیئة تعكس معلومات في حجرة الدراسة . بمعنى أن یوجه المعلم الانتباه تجاه 

 المعلومات المنعكسة
كمعلومات التغذیة الراجعة: وتعني المعلومات المرتبطة بهذه النتائج والتي یتم إرجاعها للطالب . حیث تعمل 

 یمكن استقبالها وفهمها
التأثیر: ویقصد به أن یتم تفسیر المعطى (المعلومات) واستخدامه أثناء قیام الطالب بالاشتغال على الناتج 

 التالي. أما الجملة الإیجابیة فإنها یمكن أن تزید من سروره، ولكن لا یتوقع أن تُحدث تغییرا في سلوكه
 :الراجعة التغذیة أنماط
  ) أنماط التغذیة الراجعة في التالي:31ه،ص1427،(الجیار،وفاءحددت 
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  تصحیح الأخطاء
 عرض الإجابات النموذجیة

 عرض النتائج
 إعطاء التفاصیل الوافیة حول مدى ملاءمة وصحة الإجابة

  خصائص التغذیة الراجعة:-
 یفترض التربویون وعلماء النفس أن للتغذیة الراجعة ثلاث خصائص هي:

التعزیزیة: تشكل هذه الخاصیة مرتكزا رئیسا في الدور الوظیفي للتغذیة الراجعة؛ الأمر الذي یساعد الخاصیة 
على التعلم. وقد ركز أحد الباحثین على هذه الخاصیة من خلال التغذیة الراجعة الفوریة في التعلیم المبرمج، 

 الاستجابة الصحیحة فیما بعد. حیث یرى أن إشعار الطالب بصحة استجابته یعززه، ویزید احتمال تكرار
الخاصیة الدافعیة: تشكل هذه الخاصیة محورا هاما، حیث تسهم التغذیة الراجعة في إثارة دافعیة المتعلم للتعلم 
والإنجاز ، والأداء المتقن . مما یعني جعل المتعلم یستمتع بعملیة التعلم، ویقبل علیها بشوق، ویسهم في النقاش 

 تعدیل سلوك المتعلم. الصفي، مما یؤدي إلى
الخاصیة الموجهة: تعمل هذه الخاصیة على توجیه الفرد نحو أدائه، فتبین له الأداء المتقن فیثبته، والأداء غیر 
المتقن فیحذفه، وهي ترفع من مستوى انتباه المتعلم إلى الظواهر المهمة للمهارة المراد تعلمها، وتزید من مستوى 

یتلافى مواطن الضعف والقصور لدیه. لذلك فهي تعمل على تثبیت المعاني اهتمامه ودافعیته للتعلم، ف
والارتباطات المطلوبة، وتصحح الأخطاء، وتعدل الفهم الخاطئ، وتسهم في مساعدة المتعلم على تكرار السلوك 

 الذي أدى إلى نتائج مرغوبة، وهذا یزید من ثقة المتعلم بنفسه، وبنتائجه التعلمیة.
 الراجعة:تأثیر التغذیة 

التغذیة الراجعة عبارة عن معلومات نراها ونسمعها أو نشمها أو نتذوقها أو نحس بها، وهي كمعلومات لا تشبه 
 الناتج، ولا تشبه استجاباتنا للتغذیة الراجعة. غیر أن المعلومات ( المعطاة ) تؤثر على المتعلم من حیث الآتي:

  . معلم، وهذا التعزیز یزید من قوة العملتعزز الأعمال، أو التصرفات التي یقوم بها ال
تقدم لنا معطى معینا ( معلومات ) یمكن استخدمها لتعدیل العمل، أو تصحیحه، مما یدفع المتعلم إلى تنویع 
مفرداته المستخدمة، ویتجنب التكرار، ویسمى هذا النوع بالتغذیة الراجعة التصحیحیة، حیث إنها تقدم معلومات 

وجیه التغییر. ویمكن تصنیف التغذیة الراجعة التصحیحیة، والتغذیة الراجعة المؤكِّدة على أنها یمكن استخدامها لت
 راجعة إخباریة.

  . تعزیز المشاعر: یمكن أن تعمل التغذیة الراجعة على زیادة مشاعر السرور ، أو الألم عند المتعلم
 أنواع التغذیة الراجعة:

أن للتغذیة الراجعة أشكال وصور كثیرة ومتعددة، فمنها ما یكون  )350,ص ،،أنور1991 ،الشرقاوي وقد ذكر ( 
من النوع السهل الذي یتمثل في (نعم أو لا)، ومنها ما یكون أكثر تعقیدا وتعمقا ، كتقدیم معلومات تصحیحیة 
للاستجابات كالتي أشرنا إلیها سابقا، ومنها ما یكون من النمط الذي تتم فیه إضافة معلومات جدیدة 

ستجابات. وقد قدم الباحث ( هوكنج ) تصنیفا لأنواع التغذیة الراجعة وفق أبعاد ثنائیة القطب، وذلك على للا
 النحو الآتي:

 تغذیة راجعة حسب المصدر ( داخلیة ـ خارجیة )  
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تعتبر التغذیة الراجعة من أهم العوامل التي تؤثر في المتعلم، فهي تشیر إلى مصدر المعلومات التي تتوافر 
ما أن یكون خارجیا، وتشیر ل علم حول طبیعة أدائه لمهارة ما . فمصدر هذه المعلومات إما أن یكون داخلیا، وإ لمت

التغذیة الراجعة الداخلیة إلى المعلومات التي یكتسبها المتعلم من خبراته وأفعاله على نحو مباشر . وعادة ما یتم 
 ویكون مصدرها ذات المتعلم.تزویده بها في المراحل الأخیرة من تعلم المهارة، 

أما التغذیة الراجعة الخارجیة، فتشیر إلى المعلومات التي یقوم بها المعلم، أو أي وسیلة أخرى بتزوید المتعلم 
بها ، كإعلامه بالاستجابة الخاطئة ، أو غیر الضروریة ، التي یجب تجنبها أو تعدیلها ، وغالبا ما یتم تزوید 

  . م المهارةالمتعلم بها في بدایة تعل
 التغذیة الراجعة حسب زمن تقدیمها ( فوریة ـ مؤجلة)

فالتغذیة الراجعة الفوریة تتصل وتعقب السلوك الملاحَظ مباشرة، وتزود المتعلم بالمعلومات، أو التوجیهات 
 والإرشادات اللازمة لتعزیز السلوك، أو تطویره أو تصحیحه

للمتعلم بعد مرور فترة زمنیة على إنجاز المهمة، أو الأداء، وقد  أما التغذیة الراجعة المؤجلة هي التي تعطَى
 تطول هذه الفترة، أو تقصر حسب الظروف.

التغذیة الراجعة حسب شكل معلوماتها ( لفظیة ـ مكتوبة) یؤدي تقدیم التغذیة الراجعة على شكل معلومات لفظیة، 
  . لدیهم أو معلومات مكتوبة إلى استجابة المتعلمین إلى اتساق معرفي

التغذیة الراجعة حسب التزامن مع الاستجابة ( متلازمة ـ نهائیة) تعني التغذیة الراجعة التلازمیة: المعلومات التي 
یقدمها المعلم للمتعلم مقترنة بالعمل، وأثناء عملیة التعلم أو التدریب ، وفي أثناء أدائها. في حین أن التغذیة 

  . المتعلم للاستجابة، أو اكتساب المهارة كلیا الراجعة النهائیة تُقدم بعد إنهاء
 التغذیة الراجعة الإیجابیة، أو السلبیة

التغذیة الراجعة الإیجابیة: هي المعلومات التي یتلقاها المتعلم حول إجابته الصحیحة، وهي تزید من عملیة 
 استرجاعه لخبرته في المواقف الأخرى.
لمتعلم لمعلومات حول استجابته الخاطئة، مما یؤدي إلى تحصیل دراسي والتغذیة الراجعة السلبیة تعني : تلقي ا

  . أفضل
 التغذیة الراجعة المعتمدة على المحاولات المتعددة ( صریحة ـ غیر   صریحة)

التغذیة الراجعة الصریحة: هي التي یخبر فیها المعلم الطالب بأن إجابته عن السؤال المطروح صحیحة، أو 
بالجواب الصحیح في حالة الإجابة الخاطئة، ویتطلب منه أن ینسخ على الورق الجواب خاطئة، ثم یزوده 

 الصحیح مباشرة بعد رؤیته له.
ُخبر المعلم الطالب بأن إجابته عن السؤال المطروح صحیحة أو خطأ ،  أما في التغذیة الراجعة غیر الصریحة فی

الخطأ، ثم یعرض علیه السؤال مرة أخرى، ویطلب منه ولكن قبل أن یزوده بالجواب الصحیح في حالة الإجابة 
أن یفكر في الجواب الصحیح، ویتخیله في ذهنه، مع إعطائه مهلة محددة لذلك، وبعد انقضاء الوقت المحدد، 

  یزوده المعلم بالجواب الصحیح، إن لم یتمكن الطالب من معرفته.
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  ة :دور المعلم في إدارة الظروف التي تؤثر في التغذیة الراجع
یعد دور المعلم في إدارة الظروف التي تؤثر على التغذیة الراجعة ، أو یجعلها أكثر مناسبة لتزوید الطلاب  

بالمعلومات اللازمة، بعد تقدیم العمل الذي یكلفون به ، دورا هاما ومفیدا ، لذا من أجل تحقیق هذا الدور یجب 
 مراعاة التالي:

التغذیة الراجعة: إن من الضروري على المعلم الجید ألاّ یفترض أن التأكد من استیعاب الطلاب لمعلومات 
الطلاب یستوعبون التغذیة الراجعة لمجرد أنها قریبة منهم ، بل إنه یقدم معلومات التغذیة الراجعة من خلال 

  . تركیز انتباه الطلاب علیها ، ومن خلال توجیه الطلاب أثناء تقدیمها
العلاقة الرابطة بین أعمالهم وما یقدمه المعلم من تغذیة راجعة: قد یظن المعلم التأكد من أن الطلاب یفهمون 

أحیانا أن ما یقدمه لطلابه من تغذیة راجعة أنها واضحة بالنسبة لهم، لكونها واضحة بالنسبة له، لكن الأمر 
یجب علیه أن  مختلف جدا، فغالبا ما تكون المعلومات التي یقدمها المعلم للطلاب غیر واضحة لهم، لذلك

 یستخدم كلمات تحدد العمل بشكل  واضع، یمكّن الطلاب من الاستفادة منه.
إعلام الطالب بالهدف المرغوب تحقیقه: عندما یعرف الطالب الهدف أو الغایة من العمل الذي یكلف به، فإنه 

ة عن المعلومات المهمة. یستطیع أن یخطط لاستراتیجیته التعلمیة، ویستطیع أیضا أن یبحث بین المثیرات الكثیر 
أن معرفة الهدف تعتبر مهمة بالنسبة للسلوك والانضباط والتعلم الأكادیمي، وعلى الطالب أن یعرف السلوك 

 المتوقع منه.
على المعلم مراعاة اتساق تقدیم التغذیة الراجعة في الحال كلما أمكن ذلك:  من الصعوبة بمكان، إن لم یكن 

) خمسة عشر  15كل طالب تغذیة راجعة فوریة عندما یكون عدد طلابه ما یقرب من (مستحیلا أن یقدم المعلم ل
طالبا أو أكثر في حجرة الدراسة . لذلك نقدم بعض الاقتراحات التي قد تساعد الطلاب على ربط التغذیة الراجعة 

  : مع العمل حتى عندما یتم تأجیلها
 . ل الأمثلة المتعلقة بها، والتحدث عما ستفعله أثناء العملعند تعیین مهمة جدیدة ینبغي شرحها فورا للطلاب،كح

  . أن یطلب المعلم من الطلاب حل عدد من الأمثلة مع مراقبته لهم، ومناقشة الأخطاء وكیفیة تصحیحها
  . قبل تعیین العمل الجدید علیه التأكد من أن الطلاب یستطیعون أن یحلوا الأمثلة بنجاح

رصة لتصحیح محاولاتهم التدریبیة ، ویتعین علیه أن یختار بشكل عشوائي عددا من إن یعطي المعلم الطلاب ف
  .الوراق لإعادة تفقدها ، والتأكد من أن تصحیح الطلاب لها بشكل صحیح

عندما یعید المعلم الأوراق التي قام بتصحیحها، یجب علیه أن یخصص وقتا لمناقشتها، وعندما یتم تأجیل 
 الطلاب غالبا ما ینسون  العمل، لذا یحتاج المعلم لمساعدتهم في تذكّره.التغذیة الراجعة، فإن 

 )355,ص 1991 ،(الشرقاوي ،أنوارالغرض من تقدیم المعلم التغذیة الراجعة:0
 ینبني على تقدیم المعلم التغذیة الراجعة لطلابه مقاصد وأغراض أهمها: 

اعاة تكراره من قبل الطلاب ، لتحدید أداء ما ، على التأكید على صحة الأداء، أو السلوك المرغوب فیه، مع مر 
أنه غیر صحیح ، وبالتالي عدم تكراره من الطلاب في حجرة الدراسة، وهو ما یعرف بالتغذیة الراجعة المؤكِّدة، 

  . وقد أشرنا إلیها سابقا
غذیة الراجعة أن یقدم المعلم معلومات یمكن استخدامها لتصحیح أو تحسین أداء ما، وهذا ما یعرف بالت

  . التصحیحیة، وقد أشرنا إلیها سابقا أیضا
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توجیه الطالب لكي یكتشف بنفسه المعلومات التي یمكن استخدامها لتصحیح، أو تحسین الأداء، وهذا ما یعرف 
  . بالتغذیة الراجعة التصحیحیة الاكتشافیة

  . لطالبویلاحظ أن الأنواع الثلاثة الأول موجهة لتغییر، أو تعزیز معلومات ا
زیادة الشعور بالسعادة ( الشعور الإیجابي ) المرتبط بالأداء الصحیح، كي تتولد لدى لطالب الرغبة لتكرار 

  . الأداء، وزیادة الشعور بالثقة والقبول ، وهذا ما یعرف بالثناء
، وهو ما زیادة الشعور بالخجل ، أو الخوف ( الشعور السلبي ) كي لا یتعمد الطالب إلى تكرار تصرف ما

  . یعرف بعدم القبول
 وهذان النوعان موجهان لتعزیز، أو تغییر مشاعر الطالب

  :شروط التغذیة الراجعة
لكي تتاح الفرص للمعلم من استخدام التغذیة الراجعة في المواقف الصفیة، وتحقیق الأهداف المرجوة في عملیات 

ُراد إحداثها في العملیة التعلیم  یة التعلمیة، فلا بد أن تتوافر الشروط التالیة:التحسین والتطویر إلى ی
  . یجب أن تتصف التغذیة الراجعة بالدوام والاستمراریة
  . یجب أن تتم التغذیة الراجعة في ضوء أهداف محددة

  . یتطلب تفسیر نتائج التغذیة الراجعة فهما عمیقا، وتحلیلا علمیا دقیقا
بالشمولیة، بحیث تشمل جمیع عناصر العملیة التعلیمیة التعلمیة، وجمیع یجب أن تتصف عملیة التغذیة الراجعة 

  . المعلمین على اختلاف مستویاتهم التحصیلیة والعقلیة والعمریة
ُستخدم في عملیة التغذیة الراجعة الأدوات اللازمة بصورة دقیقة  یجب أن ی

 ثانیا:التحصیل الدراسي:
 :تعریف التحصیل الدراسي

)بأنه "السلوك النهائي أو المتوقع كما یتحدد في ضوء مستویات تمكن 627م،ص،فؤاد 1992عرفه (أبو حطب ،
 محددة

) یعرفه بأنه "مدى استفادة الطالب مما تعلمه من معارف ومهارات وخبرات في مادة 40م،ص1986و( حمدان،
الطالب في الاختبارات المعدة لذلك دراسیةمعینة، ویقاس مستوى التحصیل بمجموع الدرجات التي حصل علیها 

  الغرض
  أهمیة التحصیل الدراسي:

تعتبر الاختبارات أكثر الأدوات انتشارا في التقویم التربوي لأنها تهدف إلى قیاس كمیة المعلومات عند الطلاب 
  )15م،ص1980،وذلك وفقا ل(خیر السید بامشموسبعد فترة زمنیة محددة

  لیة في التاليوتتمثل أهمیة الاختبارات التحصی
  ترشید تعلیم الطلاب

  معرفة مستوى الطلاب ومقدار تحصیلهم
  ترفیع الطلاب من مرحلة إلى مرحلة دراسیة أخرى
 معرفة فعالیة المحتوى وطرق التدریس المستخدمة

 تعدیل وتنقیح المناهج دوري
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 مستویات التحصیل الدراسي:
 أورد التربویون عدة مجالات للأهداف التعلیمیة تمثلت في: 

المجال المعرفي: ویتضمن الأهداف التي تؤكد على نواتج التعلم ذات العلاقة بتذكر المعلومات وتنمیة القدرات 
 والمهارات العقلیة

  حركیة والیدویةالمحال المهاري: ویتضمن الأهداف التي تؤكد على نواتج التعلم ذات العلاقة بالمهارات ال
المجال الوجداني: ویتضمن الأهداف التي تؤكد على نواتج التعلم ذات العلاقة المرتبطة بالمشاعر والانفعالات 

  كالمیول والاتجاهات والقیم
  العوامل المؤثرة في التحصیل الدراسي:

  : ویمكن إبراز أهمها في التالي
 : التعلیمیة وأهمهاالعوامل التربویة: وهي العوامل المتعلقة بالعملیة 

  ارتباطها بحیاة الطالب) –تنظیم محتواها  –عوامل متعلقة بالمادة الدراسیة (صعوبتها 
  تقویمه) –أنشطته –عوامل متعلقة بالمعلم (طریقة تدریسه 

 مناسبة بیئتها) –توفر الوسائل التعلیمیة  –عوامل متعلقة بالمدرسة (إمكاناتها 
  المتعلقة بالطالب وأهمها:العوامل الشخصیة: وهي العوامل 

  عوامل صحیة ونفسیة
  عوامل اجتماعیة

مكاناته العقلیة  میوله واتجاهاته وإ
  : ثالثا:التعبیر الكتابي

  تعریف التعبیر الكتابي: 
)ر بأنه: القیام بعمل كتابي یتصف بأنه مهم، واقتصادي، وجمیل، ویشیع 12,ص1984  ،علي،مدكورعرفهُ (

  السرور في النفس، ومناسب للموقف الذي قیل فیه  
)بأنه(قدرة الطالب أو الطالبة على الكتابة بقوة ووضوح ودقة وحسن  218م ,ص2006, ،ابراهیم،عطا وعرفه (

  رابط في الفكرة والأسلوب  عرض عما یجول بخاطره أو حاطرها في تسلسل وانسجام وت
 أنواع التعبیر الكتابي: 

  وهذا التعبیر من حیث الموضوع نوعان: 
  أ/ التعبیر الوظیفي: 

فهو أكثر تحدیدا واختصارا في توصیل الأفكار والمعلومات، یلجأ إلى أسالیب التحمیل اللغوي واللفظي على أن 
  )236،237، ص ،محمودسعدون معینة (یكون مفهوما لأنه یستخدم كلمات محدودة وأسالیب 

  كما یعرفه "سعدون محمود الساملوك" "و" هدى علي جواد الشهري" 
في كتاب " مناهج اللغة العربیة وطرق تدریسها" بأنه:الذي یستعمل للأغراض الوظیفیة والحاجیات الیومیة كتعبیر 

ئل الرسمیة، كطلبات التعیین أو الطلبات الإرشادات والتعلیمات والنشرات وكذلك في كتابة الاستمارات والرسا
  .)  171.8،ص2008،  ،،خلیلالكسوانيالوظیفیة الأخرى، وكذلك الإعلانات (
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  ب/  التعبیر الإبداعي:
فهو التعبیر عن الأفكار والخواطر النفسیة، ونقلها للآخرین بطریقة مشوقة ومثیرة، وبأسلوب أدبي جمیل فهو  

ه وآثاره وبصورة الآلام والآمال مثل: كتابة المقالات، تألیف القصص بالمثیلات ، یؤثر في الحیاة العامة بأفكار 
  ) .  .179م،ص2001وآخرون،  ، ،،رشدي،طعیمة التراجم، نظم الشعر (

وبناء على ما تقدم یلاحظ أن تداخلا واضحا بین مجالات التعبیر بشقیه الشفوي، والكتابي، یمكن أن یحصل إذا 
یجاده وحسن تنفیذه وتوظیفه عند طلباته، لان الطالب یحتاج إلیها في جمیع میادین ما حرص المعلم على إ

  )81م،ص2005 ،السلیتي ، فراس الحیاة.(
 عناصر التعبیر الجید :-

  یقوم التعبیر الجید على عنصرین هما :
  /الأفكار:1
فتأتي من تجارب التلمیذ الفكریة وسعتها ، ومساحة قراءتها واطلاعه، ومشاهدته فكلما اتسعت قرارات الطالب  

ومطالعاته وتعرفه إلى ما تتضمنه كتب الأدب من أفكار تولد لدیه أفكار جدیدة، وهذه الأفكار تتسع وتزادا تبعا 
  لزیادة قراءته لسعتها 

  / الأسالیب،: 2
یب، بها تنقل من الكاتب إلى القارئ عن طریق الكلمات والتراكیب، ومصدر الأسالیب هو فهي أوعیة الأسال

قراءات المتنوعة لكتاب متنوعین زیادة على الاستماع إلى فنون الأدب المختلفة من خلال وسائل متعددة 
ن العنصرین كالمحاضرات، والندوات، والمسرحیات وغیرها، لذا توجب على المدرسین تنبیه الطلبة على هذی

  الهامین اللذین یقوم علیهما التعبیر الكتابي،  
  خصائص التعبیر الجید:

حساس صادق، لان ما یخرج من القلب یدخل إلى الطلاب،  أن یكون التعبیر صادرا عن تجربة حیة، وإ
  والإحساس بالقضیة والشعور بها، والتعامل معها یجعل التعبیر أكثر تمثیلا لحالة الكاتب   .  

  یكون موضوع التعبیر الكتابي واضحا للطالب، وأفكاره متجسدة في ذهنه. أن 
أن یوشح الموضوع بما یلائمه من تعبیرات وجدانیة او حجج منطقیة مع اختیار الأسلوب الملائم له، فلكل  - ج

  موضوع أسلوب یناسبه. 
  دة تماسكها. أن ستسم الموضوع بالجمال، والجمال یتوقف على فصافة الألفاظ وعروبتها وش - د

  الابتعاد عن التصنع والتكلف في التعبیر. 
  أن یتخلل الموضوع شيء من محفوظ الطالب القرآني والأدبي.  - ه 
  أن یعرض في فقرات تتضمن أفكارا مترابطة   - و

 معاییر تقویم التعبیر الكتابي:
  )179،ص2001،وآخرون،  ،رشدي،طعیمة : (یجب أن یتم تقویم التعبیر وفقا للمعاییر التالیة:

  خلو الكتابة من الأخطاء اللغویة والإملائیة. -1
  جودة الخط وحسن التنظیم. -2
  حسن البدء وحسن الختام-3
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  تسلسل الأفكار وصلتها بالموضوع -4
  الصور البلاغیة وسعة الخیال.-5
  جمال التراكیب اللغویة وحین الاستشهاد -6

  :أسس تعلیم التعبیر الكتابي
  )103، ص1987المتعلقة  بموضوعات التعبیر:(  یونس،  الناقة،  طعیمة : ،أولا:الأسس 

یجب ان نختار موضوعات تعبر عن ذاتیة التلمیذ. أو تمس واقع حیاته أو تتصل بمشكلات خاصة به كفرد -1
 أو بالمشكلات العامة بشرط أن یتمكن التلمیذ من عرض هذا الموضوع وشرحه  

  یر في ضوء ما یتضمنه المجتمع من قیم وعادات وتقالیدیجب أن تدور موضوعات التعب-2
  موضوعات التعبیر یجب أن تكون متنوعة ونابعة من حاجات التلامیذ ومراعیة لمیولهم واهتماماتهم -3
 ربط التعبیر بالمواد الدراسیة الأخرى، . -4
  میذ، تحدید الموضوع تحدیداً دقیقاً یبرزه ویوضح أفكاره أمام كل من المدرس والتل-5

  )134,ص،1975،عطیة،الإبراشي الاسس المتعلقة بتدریس التعبیر (  :ثانیا:
:یقوم المعلم بمساعدة التلامیذ على تطویر وتنمیة فكرهم، فكثیر  ما یشعر المتعلم بأن لیس لدیه ما یكتبه أو -1

یعبر عنه، وفي هذه الحالة یجب على المعلم أن یأخذ بیده في التعبیر من حیث هو، ویوجهه نحو النضج، 
  ویعمق میوله ویساعده على تزوید خبراته وفهمها، والوعي بها،  

أن یشجع المعلم التلامیذ وذلك بقراءة الموضوعات الجیدة للتلامیذ والثناء على كاتبها، وخاصة في التعبیر  -2
  .الإبداعي مما یثقل الموضوع، ویبرز مواهب التلامیذ الفكریة والأدبیة  

یدهم بالثروة اللغویة تزوید الطلاب بمهارات الكتابة قبل عملیة الكتابة لیعرفوا ما یتوقعه المعلم منهم، وتزو   -3
  اللازمة لإتقان هذه المهارات.

توفیر المواقف الحیویة التي یمكن للطلاب ممارسة المهارات الإبداعیة من خلالها، وفي مواقف تماثل تلك  -4
  التي سوف یواجهونها خارج المدرسة، 

كتابة المقدمة الجذابة تخطیط الموضوع وتقسیمه إلى مقدمة وعرض وخاتمة. بحیث یتزود الطالب بمهارة  -5
المشوقة التي تجذب انتباه القارئ، كما یتمكن الطالب من سلامة العرض، وتنظیم الأفكار، وسلامة النقلات 
الفكریة، واستخدام نظام الفقرات، كما یتعرف الطلاب كیفیة إنهاء الموضوع، وكتابة الخاتمة الموجزة التي تتضمن 

  المقترحات
  ة بالتلمیذ:ثالثا : الاسس المتعلق  

  التعبیر بقسمیه یعتمد على أسس ثلاثة مهمة یجب مراعاتها وهي: 
  أ/ الأسس النفسیة:

  یمیل التلامیذ إلى التعبیر عن خبراتهم ومشاهداتهم، فعلى المدرس أن یستغل هذا المیل ویوجهه ویشجعه. 
رس موضوعات تعبیریة یتأثرون بها، توفیر الحوافز التي تدفع التلامیذ للتعبیر، وتشد حماسهم له، كان یوفر المد

  فتثور لدیهم الرغبة في التعبیر عنها او كتابتها. 
أن یتحلى المدرس بالصبر والأناة، فینتج للتلامیذ فرصة ترتیب أفكاره التي یلزم عنها ترتیب المفردات التي 

  توضح توتر أو انفعال. 
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  طلاب   .أن تختار موضوعات التعبیر مما لها صلة مباشرة باهتمام ال
یحتاج التلمیذ كذلك إلى المراعاة بسنه وعقله، فهذا یعبر تعبیرا غیر الذي یعبر عنه ذاك، فعله المعلم أن یراعي 

  ذلك، وذلك بمحاولة التقرب إلى التعابیر التي تنسجم مع أعمارهم لیكون قدوة لهم   
أن یفهم ذلك، ویعمل على أبعاد هذا التأثیر، اللغة السائدة في البیت والبیئة تؤثر في لغة التلمیذ، فعلى المدرس 

  في لغة التلمیذ، وان یكون المدرس قدوة لتلامیذه في حدیثه ولغته السلیمة. 
  ب/ الأسس التربویة:

توفیر الحریة للطالب، حریة اختیار بعض الموضوعات التي  لاتنافي الذوق السلیم، وحریة اختیار وسائله 
  )245،ص  1997،حسین،شحادة: التعبیریة لأداء أفكاره،  (

لا یوجد زمن محدد أو حصة معینة للتعبیر فكل درس في اللغة العربیة على المدرس أن یستفید منه في مجال 
  (التعبیر)، فاللغة العربیة، كل متكامل ، إذ كل مفرداتها تكمل بعضها البعض.

على علم ومعرفة بالأمور أو الجوانب التي من الضروري اختیار المواضیع التي یكون التلامیذ (الصغار خاصة) 
  یشملها الموضوع، وأن یبتعد المدرس عن المواضیع المبهمة .

  ج/: الأسس اللغویة:
  قلة المفردات اللغویة لدى التلامیذ وهذه تنمو بنمو التلامیذ وتدرجهم في المراحل الأساسیة.

  للتعبیر الشفوي مكانة اسبق من التعبیر الكتابي. 
ناشید والقصص والقراءة التي تزید من ثروته اللغویة، وتجعله یتغلب على ما تعود علیه من العامیة تأثره بالأ

 بإحلال اللغة الفصیحة مكانتها  
  تصنیفات التعبیر الكتابي:

  أولاً: 
  )433,ص -م1998- یونس ،فتحي  :( :التصنیف على أساس الغرض من التعبیر

بداعي، وذلك "لأنه إما أن یكون الغرض منه اتصال  ینقسم التعبیر الكتابي بحسب الغرض منه إلى: وظیفي، وإ
الناس بعضهم ببعض لتنظیم حیاتهم وقضاء حوائجهم، ویسمى هذا النوع التعبیر الوظیفي مثل كتابة الإرشادات 

ما أن یكون الغرض منه التعبیر عن  والإعلانات وكتابة الرسائل والتقاریر والمذكرات والنشرات...ونحو ذلك. وإ
الأفكار والخواطر النفسیة ونقلها إلى الآخرین بطریقة مشوقة مثیرة، ویطلق على هذا النوع التعبیر الإبداعي أو 

  الإنشائي مثل كتابة المقالات وتألیف القصص والتمثیلیات والتراجم ونظم الشعر 
:   ثانیاً

  :المتعلم في اختیار الموضوعالتصنیف على أساس دور المعلم و  
یُصنف التعبیر الكتابي على أساس دور المعلم والمتعلم في اختیار الموضوعات إلى تعبیر كتابي حر، وتعبیر 

  كتابي مقید، وتعبیر كتابي حر موجه.
  /التعبیر الكتابي الحر.:أ

  ى المحتوى أكثر من الشكل".وهو  أسلوب یهدف إلى تولید الأفكار بعیداً عن التقیید، ویركز فیه الكاتب عل
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  ب/التعبیر الكتابي المقید.:

"یجعل دروس  - التقلیدي–حیث یفرض المدرس على التلامیذ عدداً من الموضوعات للكتابة فیها، وهذا الأسلوب 
  التعبیر نمطیة وتبعث على الملل ولا تثیر دافعیة التلامیذ  

  ج/التعبیر الحر الموجه.
علم قدراً من الحریة في اختیار الموضوع مع توجیه المعلم ومشاركة الطلاب في تحدید "وفي هذا النوع یمنح المت

، ثم في تناول الموضوع وتشترط الأدبیات والدراسات عدم الإفراط في الحریة وعدم الإفراط في  الموضوع معاً
، أو یجد نفسه  التقیید، الأمر الذي یجعل المتعلم كمن ینظر إلى الشمس (في حالة الحریة المطلقة) فلا یرى شیئاً

  في ظلام دامس في حالة التقیید المفرط، فلا مناص من الموازنة بین الحریة والتقلید .
: التصنیف على أساس أسلوب الكتابة   :ثالثاً

  تصنف الكتابة بالنظر إلى أسلوبها إلى ثلاثة أنواع:
  النوع الأول هو الكتابة التعبیریة: - 1 
  :  الكتابة التفسیریةالنوع الثاني: هو  -2
  النوع الثالث: هو الكتابة الإقناعیة -3
  الإجراءات: 

 أولا : مجتمع الدراسة وعینتها :
) طالبا 40یمثل طلاب قسم دراسات الشرق الأوسط بجامعة دانكوك مجتمعا لهذا الدراسة وقد اختارالباحث (

لمجموعة الضابطة التي درس افرادها بالطریقة ) ل20وطالبا كعینه لهذه الدراسة تم اختیارهم بطریقة عشوائیه (
) للمجموعة التجریبیة التي قام الباحث بتدریسها بطریقة التغذیة الراجعة  ولمدة أربعه 20قلیدیة المعروفة و(تال

  أسابیع بمعدل ساعتین اسبوعیا 
  عینة الدراسة –) 1جدول رقم (
 النسبة المئویة  العدد المجموعة
 %50 20 الضابطة
 %50 20 التجریبیة 
 %100 40 المجموع

  : ثانیا: أدوات الدراسة
  في سبیل تحیق أهداف هذه الدراسة قام الباحث بتقسیم العمل   على النحو التالي:

أ/ قام الباحث بإعداد قائمة بمهارات التعبیر الكتابي الواجب توافرها لدي الطلاب وقد حوت القائمة ثلاث عشرة 
  ث في سبیل إعدادها بالدراسات ذات الصلة بموضوع التعبیر الكتابي مهارة ,استعان الباح

ثم قام بعرضها على عدد من المحكمین بقصد تصحیحها وقیاس مدى شمولها واتساق عباراتها ومناسبتها 
للمستهدفین وتحقیقها لأهداف الدراسة وقد أجرى علیها المحكمون بعض التعدیلات لتخرج في صورتها النهائیة 

  ) 2الجدول رقم (  كما في
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) للفقرات وقد تم تحدید درجة الإتقان وقد 1-3ثم استخدم الباحث مقیاس لیكرت الثلاثي واعطیت الدرجات من(
  % فإذا كان المتوسط الحسابي للفقرة یزید عن هذه الدرجة فهذا یعني امتلاك الطلاب لمهارات التعبیر66بلغت 

الباحث أربعین طالبا من طلاب السنة الثانیة حول ثلاثة موضوعات  ب/أجرى الباحث اختبارا قبلیا وفیه  استكتب
كیف تحمي نفسك من البرد) بعد ذلك قام الباحث  –ماذا فعلت أمس  -تمثلت في (أهمیة اللغة العربیة  

بتصحیح هذه الموضوعات وقد لاحظ الباحث ورود عدد غیر قلیل من الأخطاء (النحویة والإملائیة والتركیبیة 
  وى الصوتي)والمست

  وقد كانت أبرز الأخطاء النحویة في التذكیر والتأنیث، الإفراد والتثنیة والجمع، حروف المعاني)
وأما أبرز أخطاء المستوى الصوتي فتمثلت بصورة جلیة في الحروف الحلقیة الستة، وبالنسبة للأخطاء الإملائي 

  فقد تكررت في استخدام تنوین الفتح وهمزتي الوصل والقطع
  : ذه نماذج لبعض الاخطاء التي وقع فیها الطلاب(*لكل طالب كوري اسم عربي مفترض)وه
  الاخطاءالكتابیة في التذكیروالتأنیث - 
  كتبت منى (أنام مبكرا وأستیقظ مبكرا) والصواب أن تكتب (أنام مبكرةً وأستیقظ مبكرة) -
  یة عالمیة)كتب جمال (اللغة العربیة عالمي) والصواب أن یكتب (اللغة العرب - 

كتبت قمر (ولأنني متخصص في دراسات الشرق الأوسط) والصواب أن تكتب (ولأنني متخصصة في دراسات 
  الشرق الأوسط)

  كتبت عبیر (أتمنى أن أكون مترجما) والصواب أن تكتب (أتمنى أن أكون مترجمة)
  عربیة تعطي معلومات كثیرة)كتبت لیلى (اللغة العربیة یعطي معلومات كثیرة ) والصواب أن تكتب (اللغة ال

  كتبت هدیة (أختي یدرس لي اللغة العربیة ) والصواب أن تكتب (أختي تدرسني اللغة العربیة)
  : الأخطاءالكتابیة في المستوى الصوتي- 

كتب سامي (أرید أن أمل موظفا في الشرق الأوسط) والصواب أن یكتب (أرید أن أعمل موظفا في الشرق 
  الأوسط)

  للغة الأربیة جمیلة) والصواب أن یكتب (اللغة العربیة جمیلة)كتب سعید (ا
  كتب حمید (اشرب هارا شئ ) والصواب أن یكتب (أشرب شئیا حارا)

  كتب باسل (أستمع إلى محادرة الأستاذ) والصواب أن یكتب (أستمع إلى محاضرة الأستاذ)
  ر مع أسرتي)كتبت سعاد (أكلت الفتور مع أسرتي ) والصواب أن تكتب (أكلت الفطو 

  كتب حسن (أكون بكیر مع أسرة) والصواب أن یكتب (أكون بخیر مع أسرتي)
طالبا للمجموعة  الضابطة (وقام بتدریسها  20قام الباحث بتقسیم الطلاب إلى   مجموعتین بمعدل    -ج 

  الراجعة  ،   بالطریقة التقلیدیة المعروفة) ومثلهم للمجموعة التجریبیة وقد استخدام معها أسلوب التغذیة
  ثم عمد الباحث إلى تدریس المجموعتین   لمدة ثلاثة أسابیع بمعدل ساعتین أسبوعیا

)لإجراء المقارنات بمعرفة الأوساط الحسابیة والانحرافات المعیاریة spssقام الباحث باستخدام برنامج(   - ه
  وقیمة "ت" لكل مجموعة
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الطلاب لمهارات التعبیر الكتابي ولمعرفة أثر طریقة التغذیة قام الباحث بإعداد اختبار لقیاس مدي امتلاك  - د
الراجعة في تدریس التعبیر الكتابي حیث قام بتطبیق الاختبار على مجموعتي الدراسة (الضابطة والتجریبیة ) وقد 

  )  عدصحة الإملاء والقوا.- ادوات الربط  –تركیب الجمل  –حوي الاختبار أربعه محاور رئیسیة (علامات الترقیم 
وفي سبیل معرفة الصدق الظاهري للاختبار قام بعرضه على عدد من المحكمین بغرض معرفة مناسبته للطلاب 

  وتحقیقه لأهداف الدراسة وقد أجروا علیه بعض التعدیلات  
عادة الاختبار بفاصل زمني مقداره عشرة أیام على عین ة وللتحقق من ثباتها فقد استخدم الباحث طریقة الاختبار وإ

  د تأكد الباحث من مناسبة معامل الثبات لأغراض الدراسة الحالیة.قمكونة من عشرین طالبا , و 
لإجراء المقارنات بمعرفة الأوساط الحسابیة والانحرافات المعیاریة .)spssقام الباحث باستخدام برنامج(   - ه

  وقیمة "ت" لكل مجموعة
  ثالثا: مناقشة النتائج

اسة التي هدفت إلى التعرف على مدى إمتلاك طلاب قسم دراسات الشرق الاوسط وفیما یلي عرض نتائج الدر 
 بجامعة دانكوك لكفایات التعبیر الكتابي وسوف یتم عرض النتائج ومناقشتها وفقا لما جاء في أسئلة الدراسة .

بجامعة وللإجابة على السؤال الأول والذي نص على " ما مدى امتلاك طلاب قسم دراسات الشرق الاوسط 
  دانكوك لمهارات التعبیر الكتابي؟"

  قائمة مهارات التعبیر الكتابي–) 2جدول رقم (   
مستوى 
 الدلالة

درجة 
 الحریة

ت   
 المحسوبه

الانحراف 
 المعیاري

المتوسط 
 الرقم المهارة الحسابي

.089 
2 

أترك مسافة مناسبة في بدایة كل  6 12.6 7.02 3.1
 فقرة 

1 

 2 أكتب بخط جمیل وواضح 14.00 8.18 2.9 2 098.

 3 أحدد الفكرة الرئیسیة  13.00 8.54 2.6 2 119.

 4 ستخدم أفكار فرعیة للموضوعأ 14.33 9.07 2.7 2 112.

 5 ختار اللفظ المناسب للمعنى أ 12.66 10.01 2.1 2 160.

 6 أكتب جملا كاملة المعنى  13.00 8.54 2.6 2 119.

 7 أنهي الموضوع بخاتمة جمیلة  14.00 8.71 2.7 2 109.

-مقدمة - قسم الموضوع إلى أ 12.33 8.50 2.5 2 129.
 وخاتمة-عرض

8 

 9 أتجنب الأخطأ النحویة 13.00 11.53 1.9 2 190.

 10 أتجنب الأخطاء الإملائیة  12.00 10.39 2.0 2 184.

 11 أتجنب الالفاظ العامیة  12.66 10.01 2.1 2 160.

 12 ستخدم علامات الترقیم أ 13.66 9.07  2.6 2 121.

 13 أجعل الأفكار متسلسلة 14.00 8.71 2.7 2 109.

 14 أعمل على ترابط الأفكار 13.33 7.09 3.2 2 083.
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نلاحظ تقارب المتوسطات الحسابیة لكل فقرات مهارات التعبیر الكتابي لدى الطلاب عینة الدراسة وأن معظمها  
كانت أقل من الدرجة المعیاریة مما یعني أن الطلاب لایملكون هذه المهارات  إلا أن اقل المتوسطات الحسابیة 

ئیة) والباحث یعزي ذلك للفرق الكبیر بین مخارج ) والتي تنص على (أتجنب الأخطاء الإملا10كانت للفقرة رقم (
الحروف العربیة وبخاصة الأحرف الحلقیة منها وحروف  لغتهم الأم (الهانقل) إذ لیس فیها أحرف حلقیة فسلامة 

) والتي 11النطق تقلل الوقوع في الأخطاء الإملائیة ثم تلتها في انخفاض المتوسط الحسابي الفقرة ذات الرقم (
جنب الألفاظ العامیة) وذلك بسبب أن معظم الطلاب الذین یذهبون إلى  الدول العربیة یركزون على تصها (أت

) والتي تنص 5تعلم العامیة لسهولتها وشیوع استخدامها في تلك الدول والشئ نفسه ینطبق على الفقرة ذات الرقم (
  على (اختار اللفظ المناسب)

ما أثر أسلوب التغذیة الراجعة في تنمیة مهارات التعبیر الكتابي  ( ىوللاجابة على اسؤال الثاني والذي ینص عل
  لدى طلاب جامعة دانكوك)

  \العملیات الاحصائیة  لمجوعتي الدراسة—)3جدول رقم (
المتوسط   المجموعه

  الحسابي
الانحراف 
  المعیاري

  درجة الحریة  مستوى الدلالة  "ت" المحسوبة

  17.8  0.001  4.09  0.845  3.50  التجریبیة
  14.06  0.673  0.431  0.458  0.458  الضابطة

) بینما كان  3.5) أعلاه نلاحظ أن المتوسط الحسابي للمجموعة التجریبیة بلغ ( 3وبالنظر للجدول رقم (
 ) وهذا یفسر الأمر لصالح المجموعة التجریبیة التي درس افرادها بطریقة التغذیة الراجعة یتضح من0.45(

) المحتسبة اكبر من الجدولیة وهذا یدل على وجود فرق ذات دلالة معنویة في tالجدول أعلاه كذلك بان قیم (
أقسام الاختبار التحصیلي والدرجة الكلیة للاختبار  بین المجموعتین التجریبیة والضابطة وبمراجعة الأوساط 

ق طریقة التغذیة الراجعة.وبهذه النتیجة تقبل الحسابیة یتضح الفرق لصالح المجموعة التجریبیة التي درست وف
فرضیة البحث. ویعزو الباحث هذه النتیجة إلى فاعلیة التغذیة الراجعة في زیادة الوعي والإدراك للمادة الدراسیة 
من قبل الطلاب وذلك بسبب أن هذه الطریقة قد وفرت قاعدة عریضة من المعلومات حول المادة الدراسیة 

استیعاب المشاكل التي تواجهها أثناء الممارسة وتطویر القوة الإدراكیة لدى المتعلمین،  ساعدت الطلاب على
  فتزید من طلاقة أفكارهم وتنوعها وأصالتها، وبهذه الطریقة تجعل الطالب في موقف نشط وفعال. 

الدرس وخاصة كما یعزو الباحث سبب هذه النتیجة إلى أن التغذیة الراجعة تبعث على الحیویة والنشاط خلال  
جراء المناقشات بین الطلاب أنفسهم من  في جو جماعي تسوده الإلفة والتعاون التي تدفع الطلاب إلى التفكیر وإ
جهة وبین المدرس والطلاب من جهة أخرى. وهذا یزید من المامهم ویدعم سلامة الأفكار ویساعد على بناء 

  حب على تنمیة ملكات التعبیر الكتابي وتقویتها الجمل وتركیبها وصیاغتها بصورة مثلى وهذا بدوره ینس
 الخاتمة:

مدى إمتلاك طلاب قسم دراسات الشرق بحمد االله وتوفیقه أصل إلى خاتمة هذا البحث الذى كان موضوعه (
الأوسط بجامعة دانكوك لمهارات التعبیر الكتابي وأثر استخدام أسلوب التغذیة الراجعة على تنمیة التحصیل 

هذه المهارات  ) ووقد بدأتها  بمقدمة حوت منهج البحث وأدواته وكذا ما حصلت علیه من دراسات الدراسي في 
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سابقة ذات صلة لموضوع هذا البحث  ثم عرضت النتائج وناقشتها  ومن بعدها أوردت قائمة لأهم المراجع التي 
  اعتمدت علیها  وجاءت  أبرز النتائج كالتالي :

بغیر العربیة  للعدید من مهارات التعبیر الكتابي التي بلغت ثلاث عشرة مهارة ضعف امتلاك الطلاب الناطقین 
  أساسیة 

  ثموكذا أوضحت النتائج  أثرا ایجابیا لأسلوب التغذیة الراجعة في تنمیة وتطویر هذه المهارات 
  : التوصیات  
  تخدام التغذیة الراجعة بناء مناهج تعلیمیة  قائمة على أساس طرائق التدریس الحدیثة المعتمدة على اس-1
  المشاركة الفاعلة تشجثع الطلاب علىاستخدام أسالیب التدریس التي تعتمد بشكل أساسي على-2

  –المتاقشة  - الحوار  - التعلیم التعاوني  –الحوار والمناقشة مثل "التدریس التبادلي العصف الذهني 
  حل المشكلات "–لعب الادوار  
  عقد دورات تدریبیة لأعضاء هئیة التدریس والمعلمین  بهدف تعریفهم  بایجابیات التصور الذهني   وأسسه -4
  عقد ورش دوریة مختصصة للطلاب بهدف تنمیة وترقیة مهارات الحوار والمناقشة لدیهم -5
 تعمیم إستخدام أسالیب التغذیة الراجعة  في كافة المواد -6
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