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 مقدمة :

تمثؿ الأسره السمطة الإجتماعية الأكلي في تكجيو الطمبو كفؽ قيـ المجتمع فيي الجية التي تممؾ 

 نسؽ حياتو في شتى المجالات.مصير الفرد كتحدد 

إتفؽ أغمب عمماء النفس كالإجتماع عمى التنشئة الإجتماعية ما ىي إلا عممية تحكيؿ الكائف 

البيكلكجي الى كائف إجتماعي فالتنشئة الإجتماعية عممية تعمـ كتعميـ إجتماعي تقكـ عمى أساس 

ان اـ راشدان سمككان كمعايير التفاعؿ الإجتماعي كتيدؼ الى إكساب الفرد طفلبن كاف اـ مراىق

تجاىات مناسبو لأدكار إجتماعية تمكنو مف مسايرة الجماعة كالتكافؽ معيا كيييسر لو الإندماج  كا 

 في الحياة الإجتماعية كفؽ المجتمع ككؿ. 

كما تعتبر التنشئة الإجتماعية ىي أكؿ كأىـ قاعدة أساسية بالضبط الإجتماعي لاف تقيـ مجمكعة 

دفع الفرد نحك التماثؿ المعيارم كعندما ينشأ  ىكالعقكبات السمككية التي تعمؿ عممف المعايير 

الفرد عمى التماثؿ المعيارم فإف ذلؾ يعني إنو اكتسب معايير كعقكبات مجتمعو مف ) أسرتو 

كمدرستو كرفاقو ( عندىا يصبح متماثلبن كمنضبطان ذاتيان كاجتماعيان ام يككف منضبطان إجتماعيان 

 ـأيضان بربطو حسب ضكابط المجتمع .فالتنشئ  ـفقط بربط المنشأ بمجتمعة بؿ تقك  ة ىنا لا تقك

 ( 2010) فضيمة 

تحاكؿ الباحثة في ىذه الدراسة تمقي الضكء عمى العلبقة بيف الدافعية للبنجاز "للؤبعاد: السعي 

لذات , كالاستقلبلية لمتفكؽ كتحقيؽ الذات , المثابرة كالسعي لإتقاف الأداء , إدارة الكقت كتنظيـ ا

كالسعي لتحقيؽ الذات" . كأساليب المعاممة الكالدية التي تتمثؿ في الأبعاد : "التقبؿ الكالدم , 

الرفض الكالدم , الحماية الزائدة , الإىماؿ الكالدم , التشجيع الكالدم عمى الانجاز , كالتثبيط 
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تحديد أىدافو , ما داـ لا يزاؿ تحت الكالدم" , كالمراىؽ بيف ىذيف الكسطيف الأشد تأثيران في 

 الكصايا التربكية سكاء في البيت أك المدرسة.

 مف ىنا لمكصكؿ إلى نتائج محددة اتبعت الدراسة الحالية الخطكات التالية : 

 مشكمة الدراسة : 

لاحظت الباحثة مف خلبؿ تجربتيا في مجاؿ التربية كالتعميـ أف ىنالؾ بعض المشكلبت 

كالإضطرابات النفسية كالسمككية في المجاؿ النفسي كالإجتماعي بالنسبة لطلبب الصؼ الثالث 

 الثانكم , كعمية تصاغ مشكمة الدراسة في الأسئمة التالية : 

 الثالث الثانكم بمحمية كررم؟ما مستكل دافعية الانجاز لدل طلبب الصؼ  .1

ىؿ تكجد علبقة ارتباط دالة إحصائيان بيف دافعية الانجاز كأساليب المعاممة الكالدية  .2

 الايجابية لدل طلبب الصؼ الثالث الثانكم بمحمية كررم؟

ىؿ تكجد علبقة ارتباط دالة إحصائيان بيف دافعية الانجاز كأساليب المعاممة الكالدية  .3

 الصؼ الثالث الثانكم بمحمية كررم؟ السمبية لدل طلبب

ىؿ تكجد فركؽ دالة إحصائيان في دافعية الانجاز لدل طلبب الصؼ الثالث الثانكم  .4

   بمحمية كررم تبعان لمتغير نكع الطالب ) طلبب ذككر / طالبات(؟

ىؿ تكجد فركؽ دالة إحصائيان في دافعية الانجاز لدل طلبب الصؼ الثالث الثانكم  .5

 بعان لمتغير المسار الدراسي )عممي/أدبي(؟بمحمية كررم ت

ىؿ تكجد فركؽ دالة إحصائيان في دافعية الانجاز لدل طلبب الصؼ الثالث الثانكم  .6

 بمحمية كررم تبعان لمتغير نكع المدرسة )جغرافية/ نمكذجية(؟ 



4 
 

ىؿ تكجد فركؽ دالة إحصائيان في دافعية الانجاز لدل طلبب الصؼ الثالث الثانكم  .7

 ـالأب؟بالصؼ الثا  لث الثانكم بحمية كررم تبعان لمتغير مستكل تعمي

ىؿ تكجد فركؽ دالة إحصائيان في دافعية الانجاز لدل طلبب الصؼ الثالث الثانكم  .8

 بالصؼ الثالث الثانكم بمحمية كررم تبعان لمتغير مستكل تعميـ الأـ؟

الثانكم  ىؿ تكجد فركؽ دالة إحصائيان في دافعية الانجاز لدل طلبب الصؼ الثالث .9

 بالصؼ الثالث الثانكم بمحمية كررم تبعان لمتغير ترتيب الميلبد؟ 

 أىمية الدراسة :  -

تأتي أىمية الدراسة في ككنيا تتصدل لقضية اجتماعية ميمة ليا مردكد  أولًا : الأىمية النظرية :

متكافقان كاضح في الصحة النفسية كالحياة الاجتماعية في مراحؿ نمك النشء لكي يككف صالحان 

 في مجتمعو. 

تكمف أىمية الدراسة في ككنيا تحاكؿ إضافة نتائج جديدة لمتراكـ المعرفي كالعممي حكؿ علبقة 

دافعية الانجاز كمدل تأثرىا بأساليب المعاممة الكالدية لدل طلبب الصؼ الثالث الثانكم بمحمية 

 كررم. 

 ثانياً : الأىمية التطبيقية : 

ح الارتكازية لتأسيس كبناء المجتمع كمحكر العممية التربكية , كيجب أف يعتبر الطالب أىـ الشرائ

يراعي في طكر التككيف كالاسترشاد , لذلؾ لا بد أف يككف راضيان عف أساليب المعاممة الكالدية 

 نحكه حتى يككف بمستكل عالي مف الدافعية لأداء , ناجحان كمنجزان. 

كالأجنبي كفي المجتمع السكداني أيضان في دافعية  قامت دراسات عديدة عمى المستكل العربي -

 ـ الانجاز كعلبقتيا ببعض المتغيرات الأخرل , ) عمى حسب عمـ الباحثة كاطلبعيا المحدكد( كل
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تتطرؽ إلى ما تطرقت إليو الباحثة في دراستيا الحالية مف اختلبؼ في نكع الجنس, كاختلبؼ 

سة المراىقيف مف الذككر كالإناث , مما يكضح المسار الدراسي , كما أنيا شممت عينة الدرا

 اختلبؼ أساليب المعاممة الكالدية عمى كؿ مف الجنسيف , كذلؾ عمى مستكل البيئة السكدانية. 

تعكد أىمية نتائج ىذه الدراسة عمى أنيا تساىـ كتساعد في الكشؼ عف أساليب المعاممة الكالدية 

 السمبية كالايجابية كحث كلبن مف المربييف كالآباء عمى التنشئة السكية للؤبناء. 

 أىداف الدراسة : 

الكالدية لدل تيدؼ ىذه الدراسة إلى البحث عف العلبقة بيف دافعية الانجاز كأساليب المعاممة 

 طلبب الصؼ الثالث الثانكم بمحمية كررم. 

تكلدت لدل الباحثة فكرة ىذه الدراسة الميدانية مف أجؿ إلقاء الضكء عمييا كالتقصي عمى ىذه 

 المعاممة الكالدية كمعرفة مدل تأثيرىا في دافعية الانجاز , أىداؼ ىذه الدراسة تتمثؿ في الآتي : 

 دافعية الانجاز لدل طلبب الصؼ الثالث الثانكم بمحمية كررم.   مستكل معرفة -أ 

معرفة دلالة علبقة الارتباط بيف دافعية الانجاز كأساليب المعاممة الكالدية الايجابية  -ب 

 كالسمبية لدل طلبب الصؼ الثالث الثانكم بمحمية كررم.

م بمحمية كررم دلالة الفركؽ في دافعية الانجاز لدل طلبب الصؼ الثالث الثانك  معرفة -ج 

تبعان لكؿ مف : نكع الطالب )طلبب ذككر/ إناث( , المسار الدراسي )عممي/أدبي( , نكع 

المدرسة )جغرافية/ نمكذجية( , مستكل تعميـ الأب , مستكل تعميـ الأـ , ترتيب الميلبد 

 لمطالب. 
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 فروض الدراسة : 

 ـدافعية الانجاز لدل طلبب الصؼ الثالث الثانكم بمح -1  مية كررم بالارتفاع.تتس

تكجد علبقة ارتباط طردم دالة إحصائيان بيف دافعية الانجاز كأساليب المعاممة الكالدية  -2

 الايجابية لدل طلبب الصؼ الثالث الثانكم بمحمية كررم.

تكجد علبقة ارتباط عكسي دالة إحصائيان بيف دافعية الانجاز كأساليب المعاممة الكالدية  -3 

 لبب الصؼ الثالث الثانكم بمحمية كررم.السمبية لدل ط

تكجد فركؽ دالة إحصائيان في دافعية الانجاز لدل طلبب الصؼ الثالث الثانكم بمحمية  -4

 كررم تبعان لمتغير نكع الطالب )طلبب ذككر/طالبات(.

تكجد فركؽ دالة إحصائيان في دافعية الانجاز لدل طلبب الصؼ الثالث الثانكم بمحمية  -5

 ان لمتغير المسار الدراسي )عممي/أدبي(.كررم تبع

تكجد فركؽ دالة إحصائيان في دافعية الانجاز لدل طلبب الصؼ الثالث الثانكم بمحمية  -6

 كررم تبعان لمتغير نكع المدرسة )جغرافية/ نمكذجية(.

تكجد فركؽ دالة إحصائيان في دافعية الانجاز لدل طلبب الصؼ الثالث الثانكم بالصؼ  -7

 الثانكم بمحمية كررم تبعان لمتغير مستكل تعميـ الأب.   الثالث 

تكجد فركؽ دالة إحصائيان في دافعية الانجاز لدل طلبب الصؼ الثالث الثانكم بالصؼ  -8

 الثالث الثانكم بمحمية كررم تبعان لمتغير مستكل تعميـ الأـ.

تكجد فركؽ دالة إحصائيان في دافعية الانجاز لدل طلبب الصؼ الثالث الثانكم بالصؼ  -9

 الثالث الثانكم بمحمية كررم تبعان لمتغير ترتيب الميلبد. 
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 حدود الدراسة : 

الحدكد الزمانية : يتـ إجراء الدراسة الميدانية كتطبيؽ أدكاتيا في النصؼ الأكؿ لمعاـ الدراسي  -1

  ـ.2017 –ـ 2016

 الحدكد المكانية : المدارس الحككمية كالنمكذجية لمحمية كررم.  -2

 مصطمحات الدراسة :   

 دافعية الانجاز :

التعريؼ الاصطلبحي : ىي حاجو داخمية تستحث الفرد نحك الاستقلبؿ النفسي كالاقتصادم 

 )٣١٢٢)نبيؿ . كالاتقاف كالتعامؿ الفعاؿ مع البيئو

التعريؼ الإجرائي "تعريؼ الباحثة" : ىك الدرجة التي يحصؿ عمييا المفحكص عمى مقياس 

 دافعية الانجاز المستخدـ في الدراسة. 

 أساليب المعاممة الوالدية : 

 التعريف المغوي:

 التعريؼ الاصطلبحي : 

يككف ليا إستمرارية إسمكب معيف أك مجمكعة مف الأساليب المتبعة في تربية الطفؿ كتنشئتو ك 

 (.2008-أثرىا في تشكيؿ شخصيتو.) الداىرم 
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 التعريؼ الإجرائي : 

تعرفيا الباحثة بأنيا مجمكعة مف الأساليب التي يستخدميا الكالداف في تنشئة أبنائيـ كيدركيا 

ىؤلاء الأبناء كيعبركف عنيا مف خلبؿ استجاباتيـ عمى مقياس المعاممة الكالدية المستخدـ في 

 الدراسة.

 ب الصؼ الثالث الثانكم : طلب

 ـ ىـ طلبب المرحمة الأخيرة مف التعميـ المدرسي يسبؽ ىذه المرحمة التعميـ الأساسي كيميو التعمي

 ـالعالي.    الثانكم الذم يشمؿ التعمي
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 المبحث الأول

 أساليب المعاممة الوالدية

 تمييد : 

تنشئة الأبناء مف المكضكعات ذات الأىمية في حاضر عممنا التي تعاقبت عميو العديد مف 

الأزمات , تتراكـ كتتكدس انعكاساتيا الايجابية كالسمبية حقبة بعد أخرل, كتنتج تباينان في أساليب 

العيش مع التحكلات الناجمة , كضياعان لبعض القيـ , كصراعان بيف الأجياؿ داخؿ البناء 

 جتماعي الكاحد. الا

كما نجد أف البناء الاجتماعي ييدؼ إلى تحقيؽ التكازف بيف التأثيرات الثقافية كأساليب الضغط 

لى إيجاد نكع مف التكافؽ بيف حاجات الأفراد  الاجتماعي لدل الأفراد أعضاء ىذا البناء , كا 

لى إيجاد سمككيات تحقؽ رغبات الفرد كيرضى عنيا الآخ  ركف. كمطالب المجتمع كا 

كتعد تجارب السنكات الأكلى مف حياة الطفؿ التي تييئ لممراحؿ الأخرل مف نضجو العقمي 

كالنفسي كالاجتماعي مرتبط كثيؽ الارتباط بتصكرات الآخريف الذم يشكمكف المجمكعة التي 

ينتمي إلييا , بقيميا كعاداتيا كعمى كجو الخصكص سمطة الأسرة بداية التي يتأثر بيا تأثر 

 . عميقان 

لذلؾ نجد أف الأسرة نظاـ اجتماعي معقد يتضمف كظائؼ متداخمة بيف أعضائيا كىذه الكظائؼ 

يمكف أف يحدث بيا مف التغيير في الشكؿ أك سمكؾ كاحد مف أفراد نتيجة متغيرات مثؿ كجكد 

 أحد الكالديف فقط أك عمؿ الأميات. 

كاف الأكؿ الذم تبدأ فيو معالـ التنشئة كالأسرة ىي الخمية الأكلى التي يحتؾ الطفؿ بيا , كىي الم

 الاجتماعية لمطفؿ ابتداء مف عامة الناس. 
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كتتككف معظـ الأسر في مجتمعاتنا الحديثة مف الأـ كالأب كالإخكة كالأخكات فمقد تعرضت 

الأسرة في تطكرىا إلى التقمص في حجميا مف حيث عدد الأفراد الذيف كانت تضميـ ففي 

 ـبالإضافة إلى ىؤلاء , الأجداد كالأحفاد كمف الطبيعي أف ينعكس ذلؾ أشكاليا البدائية كان ت تض

 (1984عمى كظيفتيا في إعداد أفرادىا لحياة المستقبؿ. )ككثر 

 الأبناء :  تنشئةأىمية الأسرة في 

تعتبر الأسرة ىي النظاـ الإنساني الأكؿ , كمف كظائفيا الأساسية استمرار النكع كالمحافظة عميو 

تباع  النظـ الاجتماعية المختمفة فالنشاط الاقتصادم كالنظاـ الاجتماعي كالتربية كالديف كغير كا 

ذلؾ مف الأنماط الخاصة لمسمكؾ الاجتماعي كاف أكؿ ظيكرىا في إطار الأسرة. كالأسرة كجماعة 

مف الأفراد يتفاعمكف مع بعضيـ البعض, تعتبر الييئة الأساسية التي تقكـ بعممية التطبيع 

ماعي لمجيؿ الجيد , أم أنيا تنقؿ إلى الطفؿ خلبؿ مراحؿ نمكه جكىر الثقافة لمجتمع معيف الاجت

, إذ يقكـ الأبكاف كمف يمثميما بغرس العادات كالتقاليد كالميارات كالقيـ الأخلبقية في نفس الطفؿ 

مجتمع. ككميا ضركرية لمساعدة العضك الجديد في القياـ بدكره الاجتماعي كالمساىمة في حياة ال

 (2006)نبيمة 

عدادىـ لمقياـ بدكرىـ في  تعتبر الأسرة أكبر مف ككنيا مجرد كسيمة لتجديد النسؿ كتربية الأبناء كا 

الحياة الاجتماعية , فالأسرة كجماعة كظيفية تزكد أعضاءىا بكثير مف الإشباعات الأساسية مف 

ذلؾ الحب بيف الأبناء أنفسيـ , بينيا تكفير مسالؾ الحب بيف الزكجيف كبيف الآباء كالأبناء. ك

مثؿ ىذه المشاعر الكدية تعتبر ذات أىمية كبرل في النمك الانفعالي لمفرد , كما تكفر الأسرة 

لمطفؿ عادة شعكران بالأمف الاقتصادم كمع ذلؾ ىناؾ بعض المكاقؼ في حياة الأسرة تسكد فييا 

اعات مف الحادة. كالخلبفات بيف المنافسة بؿ حتى الضغكط القاسية قد تسكد فييا أنكاع الصر 
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الأشخاص مف الأمكر الطبيعية في حياة الجماعة كلا بد أف نتكقعيا كما نتكقع مظاىر التعاكف 

كالمساعدات المتبادلة , فقد يختمؼ الزكجاف عمى طرؽ قضاء كقت الفراغ كالتركيح أك بالنسبة 

بناء كغير ذلؾ مف أمكر الحياة. لاختيار الأصدقاء أك حكؿ طريقة الإنفاؽ أك أسمكب تربية الأ

كما قد تتسـ العلبقات بيف الإخكة كالأخكات بالصراع كالغيرة كىي مف المظاىر التي تبدك 

كبصكرة أك بأخرل في كافة الأسر بصفة عامة. كعمكمان فإف الأسرة ىي صكرة التجمع الإنساني 

جتماعي لمجيؿ التالي , كىي الأكؿ , كىي جماعة أكلية بمعنى أنيا أساس الإنجاب كالتطبيع الا

كذلؾ الأصؿ الأكؿ لعادات التعاكف كالتنافس التي ترتبط بإشباع الحاجات إلى الحب كالأمف 

 ( 2006نبيمة  كالمركز الاجتماعي.)

 : ين تالتربية والتنشئة الاجتماعي

الفرد  تعتبر عممية التنشئة الاجتماعي كىي أكلى العمميات التربكية التي يتـ بكاسطتيا اكتساب

الجديد في المجتمع "الطفؿ" لثقافة المجتمع الذم يعيش فيو أم عممية نقؿ ثقافة المجتمع كطريقة 

المعيشة فيو كأسمكب التعامؿ مع الآخريف داخؿ المجتمع كالمغة كالعادات كالتقاليد كالقيـ إلى أفراد 

جي إلى كائف المجتمع كبيا يتحكؿ الطفؿ الجديد في المجتمع مف مجرد كائف عضكم بيكلك 

 (2010اجتماعي. )منى 

كتبدأ التنشئة الاجتماعية منذ المحظة التي يستجيب فييا الطفؿ الجديد لممؤثرات الخارجية في 

البيئة الجديدة كتتكلاىا أكلان الأسرة فجماعة المعب فالجماعات الأخرل التي يتعامؿ فييا عضك 

مرحمة المراىقة كالشباب مرحمة التطبيع المجتمع الجديد في مراحؿ نمكه الأكلى إلى أف يصؿ 

تعتبر التنشئة الاجتماعية الأكلى لمفرد مف أىـ العمميات التربكية كأخطرىا , حيث  الاجتماعي.

تتـ في مراحؿ النمك الأكلى للئنساف كالتي يتـ فييا كضع البذكر الأكلى لتككيف شخصيتو , 
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ة كالاجتماعية كالأخلبقية بما في ذلؾ العقائد كتشمؿ التنشئة الاجتماعية التربية الجسدية كالعقمي

كالمُثؿ العميا كالتربية الركحية كالتي ىي في نفس الكقت أنكاع التربية العائمية حيث تقكـ عادة 

الأسرة بعممية التنشئة الاجتماعية لأطفاليا ثـ تتدخؿ معيا بعض المؤسسات التربكية الأخرل في 

ؼ التنشئة الاجتماعية التي يتمقاىا الطفؿ مف التربية العائمية القياـ بيذه العممية. كبالطبع تختم

فقط عف تمؾ التي يتمقاىا الطفؿ مف التربية العائمية بالاشتراؾ مع المؤسسات التربكية الأخرل 

 كتختمؼ مف أسرة إلى أسرة أخرل.

أنماط  تتضمف عممية التنشئة الاجتماعية تنمية كتدعيـ أنماط سمكؾ مرغكبة كما تتضمف اقتلبع

 سمككية غير مرغكبة فييا لا تتناسب مع ثقافة المجتمع. 

: " كؿ مكلكد يكلد عمى الفطرة , فأبكاه ييكداف أك ينصرانو أك  --كمما يؤكد ىذا قكؿ الرسكؿ 

 (2010منى يمجسانو". )

 أنواع التنشئة :

يصبح  ىبطفكلتو حتشير الى تنشئة الفرد الأكلى تبدأ مف ميلبده مركران : تالتنشئة الأولية -أ 

 الفرد عضكان في مجتمعو, كتمارس في محيط الأسره.

تشير الى آثار تبعيات التنشئة الأكلية متمقي التنشئة نحك مقاطع :   التنشئة الثانوية -ب 

جديده في مجتمعو كتأخذ مكانيا عندما يدخؿ الفرد في مرحمة التعمـ المعرفي الداخمي في 

 مجالات الإحتراؼ كالتخصص كغيرىا 

في ىذه الرحمة تحديدان تحصؿ تحكلات رئيسية كجكىرية في سمكؾ الفرد  :إعادة التنشئة -ج 

كتتطمب إعادة بناء تحتاج الى جيكد مكثفو مف مؤسسات كمف قبؿ جماعات كليس 

 أفراد.
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يعني ىذا النكع مف التنشئة تييئة الفرد لكي  :التنشئة المتوقعة ) التييئة المسبقة( -د 

يتحمؿ مسؤكلية جديده في إعداده كتدريبو سمفان قبؿ دخكلو مجالان إجتماعيان جديدان أك 

 إشغالو مكقع إدارم محتمؿ أك متكقعان 

ىي تحكؿ المتمقي في التنشئة الى مرسؿ ليا أك يعني تحكيؿ المنشئ  :التنشئة الراجعة  -ق 

التنشئة الإجتماعية كىذا في حالات التحكلات الإجتماعية السريعة  الى منشأ في عممية

بحيث لا يستطيع المنشئ القياـ بكاجباتو التنشئية لأنيا لا تنسجـ مع التطكرات السريعة 

 التي لـ يألفيا.

مكممو لما لدييـ مف خبرات كمعارؼ لتكمؿ ىي مجمكعات إضافية  :تعزيز التنشئة  -ك 

     (.2010ضيمو ماىك ناقص في تشئتيـ. ) ف

 تصنيف الحاجات الأساسية :

إف الفرد بيذه الحاجات يحاكؿ أف يحقؽ ذاتو , فالطفؿ يجاىد منذ السف المبكرة ليجعؿ مف نفسو 

يعمؿ عؿ تفتح  -أىـ مف ىذا –ذلؾ الشخص مطالب الجسـ المادية التي تكفؿ لو البقاء , بؿ 

مكاىبو كقدراتو , كينمي استعداداتو كميكلو , كىك يريد أف يعمؿ كينتج كيجرب بنفسو. كيغامر في 

المجيكؿ , كيستطمع ما لا يعرؼ , كىذا عنده أىـ مف مطالب الجسـ الحيكية , فيذه مطالب 

فيك  –ا , أما النمك النفسي سمبية ىدفيا الإبقاء عمى الجسـ كصيانتو في الحالة التي ىك عميي

غالبان لا قابمية, كايجابية لا سمبية , إنو محاكلة مف جانب الشخص لكي يتسع مجاؿ نشاطو , 

كتتفتح مكاىبو , كقدراتو , أف يسيطر عمى البيئة بالتعرؼ عمى كؿ ما يحيط بو مف أشخاص 

النفسية لأنيا ترجع إلى  كأشياء , كيطمؽ بعض المؤلفيف عمى ىذه الحاجات الاجتماعية بدلان مف

العلبقات بيف الناس , كليذه الحاجات أىمية بالغة , إذ أننا بإثارة ىذه الحاجات , نستطيع أف 

 نزاكؿ تأثيرنا في الآخريف. 
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كقد طغت العكامؿ الاجتماعية في تككيف الشخصية كالنمك عمكمان , عمى العكامؿ الجسمية 

 الفيزيكلكجية, كتمؾ الحاجات ىي : 

 اجات عضوية : ح -أ

ىي استعدادات فطرية يكلد الطفؿ مزكدان بيا , فغالبان لا يناـ الطفؿ حتى تييئ لو الأـ الظركؼ 

 المشبعة لمحاجات العضكية مف طعاـ كشراب كتيكية كحرارة كانتعاش. 

ىذا كمف بيف الحاجات العضكية الدافع الجنسي . تمؾ المطالب التي تصبح ممحكظة عند البمكغ 

ف كاف لنمك ىذه الدكافع تاريخ , فلب شؾ أنو يرجع إلى الطفكلة  , كطكاؿ سني المراىقة , كا 

 ـ(2015الأكلى. )عبد العزيز 

 الحاجة النفسية :  -ب 

حاجتو إلى الاحتراـ كالتقدير كالاستقلبؿ : إشباع ىذه الحاجة يعني قبكلو اجتماعيان كزرع الثقة  -أ

بو , كاكتساب ثقتو , كالاحتراـ لا بد أف يككف نابعان مف قمب الكالديف كليس مجرد مظاىر جكفاء , 

ف كاف صغيران فإنو يفيـ النظرات الجارحة كالمحتقرة كيفرؽ بيف ابتس امة الرضا فالطفؿ كا 

 كالاستيزاء. 

ىي مف أىـ الحاجات النفسية كتختمؼ كسائؿ إشباع ىذه حاجتو إلى الحب كالحناف :  -ب

الحاجة مف مرحمة لمرحمة , ففي مرحمة الطفكلة المبكرة يمذ المربي ملبعبة الطفؿ كمداعبتو بأدؽ 

الكالديف أك يضع  العبارات كتقبيمو كضمو , كعندما يبمغ خمس سنكات يجب أف يجمس قريبان مف

راسو عمى فخذ احدىما كيقبميما , كفي مرحمة المراىقة يظؿ محتاجان إلى الحناف كالحب مف كالديو 

 إلا أنو قد يخجؿ مف إظيار ىذه العاطفة. 
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كعدـ إشباع ىذه الحاجة يؤدم إلى انعداـ الأمف كعدـ الثقة بالنفس فيصعب عمى الطفؿ التكيؼ 

 يف المربي كالطفؿ. مع الآخريف مما يحدث فجكة ب

 يحقؽ المعب لمطفؿ فكائد نفسية كبدنية كتربكية كاجتماعية . حاجتو إلى المعب :  -ج

مثمما يميؿ الإنساف إلى الأمف فإنو يميؿ إلى المغامرة أك اكتساب الحاجة إلى المغامرة :  -د

خرل إلى الخبرات الجديد فيك يحتاج مف جية إلى الإحجاـ كالاتكاؿ عمى الغير كمف جية أ

الإقداـ كالاستقلبؿ بنفسو , كىاتاف الحاجتاف ضركريتاف لكيانو فالأكلى تعمؿ عمى بقائو كاستقراره 

 ـ(2008كالأخرل تعمؿ عمى نمكه كسعادتو. )سناء 

يشكؿ ىرـ ماسمك في قاعدتو الحاجات الأساسية , كفي قمتو الحاجات النفسية التي أكجدتيا 

تسمسؿ تقكـ علبقة ديناميكية رئيسية كبخاصة بيف الحاجات المتغيرات الحضارية كضمف ىذا ال

الأربع الأكلى مف اليرـ كالتي أطمؽ عمييا ماسمك الحاجات الحرمانية , كيرل ماسمك أف الأىمية 

 .  (2009عبد الرحمف كعبد الباقي ) النسبية ليذه الحاجات يدؿ عمييا قربيا أك بُعدىا مف قاعدة اليرـ

 

   

    

  

 (1الشكؿ )

 حاجة المعرفة

 تحقيؽ الذات 

 حاجة الحب كالانتماء 

 الحاجات الأمنية 

 الحاجات الفسيكلكجية  
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: أف مف الصعب حصر دكافع السمكؾ الإنساني في قائمة شاممة لأنيا تتداخؿ في  ترى الباحثة

العكامؿ الجسمية النفسية كالاجتماعية كالعقمية , كأف الفرد بيذه الدكافع يحاكؿ أف يحقؽ ذاتو , 

 كينمي استعداداتو كميكلو. 

 مفيوم أساليب المعاممة الوالدية : 

الأسرة ىي الجماعة الأكلى التي تستقبؿ الطفؿ كليدان , كىي التي مف خلبليا تبدأ عممية التنشئة 

الاجتماعية , حيث أف صكرة الذات عند الطفؿ تككف انعكاسان لشعكر الأسرة نحكه كعضك ميـ 

جتماعية فييا , لذلؾ فإنو يتأثر مباشرة باتجاىات كقيـ الأسرة كمعتقداتيا كمعاييرىا , كالطبقة الا

التي تنتمي إلييا , فالأسرة ىي التي تحكؿ الطفؿ مف كائف بيكلكجي إلى كائف اجتماعي يشعر 

بذاتو مستقلبن عف الآخريف , كىنا لا يمكف تجاىؿ دكر الكالديف كأسمكب المعاممة الكالدية كأثر ىذه 

ا يدركيا الأبناء , المعاممة عمى شخصية الطفؿ , فيناؾ العديد مف أساليب المعاممة الكالدية كم

فمنيا أسمكب الرفض , كفيو يشعر الطفؿ بعدـ تعبير كالديو عف حبيما لو , بينما أسمكب الحماية 

الزائدة فيو يدرؾ الطفؿ أف كالديو يمنعانو مف الاختلبط بالآخريف خكفان عميو, كفي أسمكب الإىماؿ 

بالأمكر التي تخصو, بينما في  كفيو يدرؾ الطفؿ بأف كالديو مشغكلاف عنو كلا يبدياف اىتمامان 

أسمكب القسكة يدرؾ الطفؿ الرىبة كالخكؼ مف كالديو عندما يطمب شيء منيما , كيشعر أنو 

يعاقب مف قبؿ كالديو عقابان لا يتناسب مع أخطائو البسيطة , بينما في أسمكب التذبذب كفيو لا 

تسماف بتقمب المزاج , كفيو يدرؾ يعرؼ الطفؿ الحالة المزاجية لكالديو في لحظة معينة لأنيما ي

الطفؿ أنو قد يعاقب عمى سمككو مرة , كلا يعاقب عمى نفس السمكؾ مرة أخرل , كفي أسمكب 

التفرقة كفيو يدرؾ الطفؿ أف كالديو ييتماف بأحد إخكتو أكثر مف الآخريف أك بميزاف أحد الإخكة 

لديف يتمسكاف بضركرة طاعتو ليما , في المعاممة , بينما في أسمكب التحكـ يدرؾ الطفؿ بأف الكا

كالطفؿ يدرؾ  أسمكب أك أكثر مف خلبؿ المعاممة الكالدية كالأجدر بالكالديف أف يعاملبنو معاممة 
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طيبة , كيعطيانو الحرية كالثقة , كيمبياف رغباتو في معظـ الحالات , كأف يشعر بالدؼء الأسرم , 

ف المكاقؼ ثابتة كأف لا يتـ التقميؿ مف شأف الطفؿ. كعدـ التفرقة بيف الإخكة في المعاممة كأف تكك 

 ـ( 2010)النكبي 

 تعريف أساليب المعاممة الوالدية : 

 (1997الرازم كالطريؽ المكصؿ لميدؼ. ) -كىك الفف –أساليب : مفردىا أسمكب  في المغة : 

 (1997الرازم معاممة : بمعنى المصانعة كالتدبير . ) –معاممة : عَمِؿ 

 (2003احمد  منسكبو الى كالد كالكالد يقصد بو الأب أك الأـ. )كالديو : 

 في الاصطلاح : 

ىي ما يراه الأب كالأـ كيتمسكاف بو مف  (1991)سناء : تعرفيا أساليب المعاممة الكالدية  -1

أساليب كطرؽ مع الأبناء فيما يختص بالمذاكرة كالتحصيؿ الدراسي كذلؾ كما يظير في تقرير 

 الأبناء المفظي عف ذلؾ. 

ـ" ىي الإجراءات كالأساليب التي يتبعيا الكالداف في تطبيع أك 1988تعرفيا "ىدل قناكم  -2

 ـاجتماعيان , أم  ـمف كائنات بيكلكجية إلى كائنات اجتماعية. تنشئة أبنائي  تحكيمي

 ـ2000فاطمو الكتاني ) – 3 ( : ىي كسيمة الأباء لمتفاعؿ مع الأبناء كعف طريقيا يتـ نمكى

النفسي الإجتماعي بما يتضمنو ذلؾ مف تمثيؿ لمقيـ كالمعايير كالأىداؼ التى تصبكىا ام أسرة 

 في مجتمعٍ ما.

جراءات كطرؽ يتبعيا الكالداف في تطبيع كتنشئة 2001يعرفيا )عبدالمعطي  -4 ( بأنيا أساليب كا 

 ـمف مجرد كائنات بيكلكجية الى كائنات إجتماعية.    ـإجتماعيان أم تحكيمي   أبناءى
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أما محمد عماد الديف فيرل أف أساليب المعاممة الكالدية ىي ما يراه الآباء كيتمسككف بو مف  -5

مكاقؼ حياتيـ المختمفة , كما يظير في تقريرىـ المفظي عف أساليب في معاممة الأطفاؿ في 

 ذلؾ.

( بأنيا إستمرارية إسمكب معيف أك مجكعة مف الأساليب المتبعة في 2001تعرفيا )سيير – 6

 تنشئة الطفؿ كتربيتو كيككف ليا أثر كبير في تشكيؿ شخصيتو.

بأنيا أساليب نفسية اجتماعية يتبعيا الكالداف مع الطفؿ في عممية  ـ(1984)زىراف عرفيا  -7

التنشئة الاجتماعية كالثكاب كالعقاب بنكعييما المادم أك المعنكم مما تؤثر ىذه الأساليب في نمك 

 الطفؿ العقمي كالانفعالي كالاجتماعي. 

كالديف نحك سمكؾ ـ" : بأنيا التغيير الظاىرم لاستجابات ال1975كعرفيا "مصطفى فيمي  -8

 أبنائيما كالذم يحدث تأثيران تكجيييان في مكاقؼ الحياة المختمفة. 

ـ إلى ككنيا ذلؾ السمكؾ الذم يصدر عف الأب كالأـ أك 1979يشير علبء الديف كفافي  -9

 كمييما معان سكاء قصدا بيذا السمكؾ التكجيو كالتربية أـ لا , كيؤثر ذلؾ عمى نمك شخصية الابف. 

ـ أنيا الأسمكب المتبع في التنشئة خلبؿ مكاقؼ الحياة 1978يرل إليامي عبد العزيز  -10

 المختمفة البيكلكجية كالاجتماعية كمف خلبؿ مكاقؼ الآباء كالأميات نحك أبنائيـ. 

كعرفيا طمعت محمد أبك عكؼ بأنيا الأسمكب الذم يتبعو الآباء لاكساء الأبناء أنكاع  -11

 ـكالعادات كالتقاليد باختلبؼ الثقافة كالطبقة الاجتماعية. )النكبي السمكؾ المختمفة كا  ـ(2010لقي

مف خلبؿ التعريفات السابقو لأساليب المعاممو الكالدية ترل الباحثو أنيا تختمؼ بإختلبؼ الثقافة 

ا الإجتماعية كالمستكل التعميمي كالإقتصادم لمكالديف كما ترل أف العكامؿ النفسية كالإجتماعية لي

 أثر كبير ككاضح في إسمكب المعاممو التي يتبعيا الأباء كالأميات في تنشئة أبناءىـ. 
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 تعرفيا الباحثة : 

متأثريف فييا بثقافتيـ كتعميميـ  ىي الأساليب أك الطرؽ , الممارسة فعميان كالتي يتبعيا الآباء

غرض منيا التنشئة ىـ كالءبالتعبير الظاىر المفظي كغير المفظي خلبؿ تنشئة أبنا كبيئتيـ 

 السكية. 

 تناولت الباحثة بعض النظريات النفسية التي تناولت أساليب المعاممة الوالدية: 

 / نظرية التحميل النفسي : 1

ترل نظرية التحميؿ النفسي أف التنشئة عممية قائمة عمى التفاعؿ , يكتسب فييا الطفؿ معايير 

ـ أىمية في ذلؾ الأمر خلبؿ تفاعميا مع طفميا السمكؾ , كتضفي مدرسة التحميؿ النفسي عمى الأ

في مكاقؼ التغذية كالتدريب عمى الإخراج, كما ركزت ىذه النظرية عمى دكر الأب كالأـ كنعمف 

تكجد الطفؿ خلبؿ مرحؿ نفسية مع أحد الكالديف كمف ثـ يستمد خصائص الكالد المتكحدة معو , 

 ـ(2000كىنا تكتمؿ تنشئة نمك الأنا الأعمى. )زكريا 

 / نظرية التعمم الاجتماعي المبني عمى فكرة التدعيم : 2

 تنطكم ىذه النظرية عمى ثلبث تكجيات : 

التكجو الأكؿ : يقدـ ميمر كسارس فكرة المثير كالاستجابة عند تفسير عممية التنشئة الاجتماعية 

كالديو أك كييتمكف بالدكافع كالجزاءات كشركط لحدكث التعمـ , فالطفؿ يحصؿ عمى انتباه 

اىتماميما عندما يقكـ بأفعاؿ أك تصرفات أك أعماؿ يفصميا الكالداف أك إحداىما أك ربما يقكماف 

 بيا. 

 كمع تكرار إثبات ىذه التصرفات تصبح جزءان منو فيما بعد.
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التكجو الثاني : يظير مف خلبؿ رأم سكنر الذم يفسر السمكؾ الاجتماعي في ضكء قكانيف 

التدعيـ , كأسمكب الثكاب كأسمكب العقاب , فالطفؿ ينمي شخصية مخدرة نتيجة أنماط مستقمة 

لمثكاب كالعقاب يطبقيا أك يتبعيا الكالداف معو , بحيث يميؿ الطفؿ إلى تكرار السمكؾ الذم 

لإثابة كلا يكرر السمكؾ غير المثاب, كبالتالي يتعمـ الطفؿ الاستجابات المرتبطة حصؿ عمى ا

بإثبات أك تنشط الرابطة بيف منبو محدد كمدعـ محددان أك تضعؼ أك تنطفئ الرابطة بيف منبو 

 محدد كمدعـ محدد. 

قميد النمكذج التكجو الثالث : يظير مف خلبؿ ما قدمو "بارؾ , ككلتر , كباف" كيتبنى ىؤلاء فكرة ت

باعتباره نمط استجابة متعممان لمسمكؾ الاجتماعي , كمف ثـ التنشئة الاجتماعية , فالأطفاؿ يقمدكف 

الأب كالأـ أك الكالد مف فنس الجنس كذلؾ عندما يجدكف دعمان ذاتيان كلب اقتربكا مف النمكذج 

 (2000زكريا رئي . )كربما كاف النمكذج مف بيف ما تقدمو كسيمة الإعلبـ عمكمان كخاصة الم

 / نظرية الملامسة : 3

يرل جكف بكلي مف منظرم نظرية الملبمسة كالاتصاؿ أف عمـ التطكر البيكلكجي المعاصر 

يفرض عمينا إعادة النظر بنظرية التحميؿ النفسي , فيك يرل أف الفرد يكلد بنزعة تقكـ عمى أساس 

ـ ثـ كلب الكالديف فيما بعد , كحسب ىذه البيكلكجي لطمب الاقتراف الحامي مف الكبار خاصة الأ

النظرية تعتمد شخصية الراشد فيما بعد عمة نكع الملبمسة كالاتصاؿ التي حصؿ عمييا في 

الفترات المبكرة مف عمره فيك يككف متعاكنان اجتماعيان . متفاعلبن مع الآخريف إذا حصؿ عمى 

يميمكف إلى الانسحاب إلى ىذا الأساس الملبمسة في تمؾ الفترة , أما الذيف لـ يحصمكا عمييا ف

يمكف إرجاع السمكؾ السايككباثي إلى اضطراب علبقات الحب كالارتباط العاطفي كالانفعالي بيف 

 (2010الأبناء كمف يرعكنيـ. ) فضيمة 
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 / نظرية التفاعل الرمزي : 4

كرأيت  –يرجع الفضؿ في نظرية التفاعؿ الرمزم لكتابات جارلس ككلي , كجكرج ىيربرت ميد 

 ـعمييا النظرية :   ـالُأسس التي تقك  ميؿ , كمف أى

 أف الحقيقة الاجتماعية حقيقة عقمية عمى التخيؿ كالتصكر.  -أ

التركيز عمى قدرة الإنساف عمى الاتصاؿ مف خلبؿ الرمكز كقدرتو عمى تحميميا معافٍ  -ب

 كأفكار كمعمكمات يمكف نقميا لغيره. 

تعرؼ الفرد عمى صكرة ذاتو يحدث مف خلبؿ تصكر الآخريف لو كما ترل ىذه النظرية أف  -ج 

كمف خلبؿ تصكره لتصكر الآخريف لو كمف خلبؿ شعكر خاص بالفرد مثؿ الشعكر بالكبرياء كمف 

خلبؿ تفاعؿ الفرد مع الآخريف كما تحممو تصرفاتيـ كاستجاباتيـ لسمككو كالاحتراـ كالتقدير 

إنو  يككف صكرة لذاتو أم الآخريف مرآة يرل فييا نفسو , كتفسيره ليذه التصرفات كالاستجابات ف

كاىتـ جكرج ميد بدراسة علبقة المغة بالتنشئة حيث تكجد عند الإنساف قدره عمى الاتصاؿ 

كالتفاعؿ مف خلبؿ رمكز تحمؿ معافٍ متفؽ عمييا اجتماعيان كما أف ليذه الجماعات كالأسرة 

 ـ(1989عممية التنشئة الاجتماعية. )أبك جادك كجماعة الرفاؽ كجماعة العمؿ أثر مميز في 

ىذه النظرية تؤكد عمى أف ىناؾ ادكار خاصة لمذككر كأخرل مختمفة للئناث تنشأ عف طريؽ 

( التالي الذم يكضح ما 2التفاعؿ بيف الفرد , أسرتو كمدينتو كالمجتمع بأكممو , انظر شكؿ )

 ـ(2002قدمت ىذه النظرية. )أبك مغمي كآخركف 

 ظرية التفاعل الرمزييبين ن

 كيف يعرف الفرد نفسو من خلال المحيطين بو
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 / نظرية التعاىد الاجتماعي المتبادل : 5

ترتبط ىذه النظرية بمقكلة مفادىا القكة ترتبط بالمكارد حيث بيف "ستيفف ريتشارد" أف قكة الكالديف 

عمى أبنائيـ تبدك في السنكات الأكلى مف عمر الطفؿ , حيث يككف محتاجان إلييما كميان. كمف ىنا 

أصبح يمتمؾ تكصؼ ىذه المرحمة بأنيا مرحمة الاعتماد التاـ. مع نمك الطفؿ يجعمو يشعر بأنو 

بعض القدرات كالإمكانيات حيث تتطكر علبقتو مع كالديو كتتحكؿ إلى عممية مساكمة فتسمى 

ىذه العممية بالمرحمة التبادلية أم في طاعة الكالديف يحصؿ عمى الأشياء كيرغب بيا كمف 

 (2002أبك مغمي كآخركف الجزاء . ) –الخسارة  –المكافأة  مفاىيـ ىذه النظرية : 

 ة الصراع : / نظري5

يتخذ أصحاب ىذه النظرية مف الصراع إطار لفيـ مكضكع الأدكار السائدة في المجتمع التي 

تعكس سيطرة الرجؿ عمى المرأة كفي ضكء ىذه النظرية يد المجتمع مجتمعان لمرجاؿ لأنيـ كحدىـ 

ا النسؽ المسيطركف عمى الشؽ الكظيفي كالمنتفعيف بفكائده كأف السماح لممرأة بالدخكؿ في ىذ

يعني مشاركة المرأة لمرجؿ في ىذه الفكائد كعميو فإف مف أىـ الألكاف أك الأساليب التي تحقؽ 

لمرجؿ ىذا اليدؼ ىي عممية التنشئة الاجتماعية كيفسر أصحاب ىذه النظرية مكقؼ الأميات 

 إدراك

 الفرد 
 الآخريناتجاهات 

 له 

تتحدد 

معظم 
الصورة 

المرجعية 
 عن نفسه 

تتشكل 

مواقفه 
وأحكامه 

وتفكيره 
 عن نفسه 

معرفة 

 نفسه 

 منه الآخرينمواقف 

 عنه الآخرينآراء 

 له  الآخرينتقويم 

 عنه  الآخرينتصور 
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 في تنشئة بناتيف تنشئة مختمفة عف الذككر بأف ىؤلاء الأميات منيف يسمى بالكعي الزائؼ

كالخاطئ الذم يعكد لعممية التنشئة الاجتماعية التي تعرضت ليا كالتي اكتسبتيا مف معايير كقيـ 

المجتمع التي تعكد بالنفع كالفائدة عمى الرجاؿ كحدىـ مف جية أخرل كلا بد مف بياف أف الكعي 

 يؤثر في عممية التنشئة الاجتماعية كعميو تختمؼ تبعان لمطبقة كالكضع الاجتماعي. 

ا أيدت النتائج صحة الفرضية القائمة ) أف التضارب بيف القسكة كالدلاؿ يظير عند آباء كم

 (2010)فضيمة كأميات الجانحيف في معاممتيـ لأبنائيـ بالمقارنة مع آباء كأميات غير الجانحيف(. 

اعية كمف تمالعديد مف أساليب التنشئة الإج ا: أف الأباء كالأميات يستخدمك ترى الباحثة 

نفعالية كالإجتماعية الإساليب ليا تأثيراتيا الإيجابية كالسمبية عمي الجكانب المعركؼ أف ىذه الأ

لذا كاف مف الضركرم أف تمـ الأسره بالأساليب التربكية السميمة التي تنمي ‘ كالشخصية للؤبناء 

في صاحب شخصية قكيو كمتكيفو كفاعمو  ‘مف نفسو ثقان اتمؾ الجكانب لتجعؿ منو شابان ك 

 الإجتماعية .  المجتمع, كفيما يمي عرض لبعض أساليب التنشئة

 : ئة الاجتماعية الايجابية السويةأساليب التنش

 أولاً : الأسموب الديمقراطي : 

يتميز ىذا الأسمكب بأف يشجع الكالديف أعضاء الأسرة عمى المناقشة كالحكار كمعاكنتيـ عمى 

اتخاذ القرارات مع ترؾ حرية الاختيار ليـ كحرية التعبير عف آرائيـ كمشاعرىـ كيتسـ بسمات 

منيا : التسامح , تجنب أساليب العقاب , اكتساب الأبناء المغة مف خلبؿ التعامؿ مع الآباء 

 اشرة , احتراـ رغبات الطفؿ كمطالب نمكه , تجنب أساليب الضغط كالتسمط. مب

 الآثار المترتبة عمى الأسموب الديمقراطي : 

 القدرة عمى مكاجية مكاقؼ الحياة .  -2  شخصية سكية  -1
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حرية التعبير عمى الآراء كالأفكار .  -5الثقة بالنفس   -4القدرة عمى حؿ المشكلبت  -3

 (ـ2003)كجداف 

 ثانياً : الأسموب الاستقلالي : 

يعبر عنو مدل تشجيع الكالديف لمطفؿ عمى معالجة شؤكنو الخاصة كتحقيؽ ذاتو دكف الاعتماد 

عمى الآخريف كيتميز ىذا الأسمكب بالعدالة كالاستقلبلية كالتسامح كرفض الاتكالية , كتشجيع 

 ـأداء أطفاليـ الخاصة كعدـ فرض القيكد  كالضغط كالتسمط.  الكالديف عمى تقكي

 الآثار المترتبة عمى ىذا الأسموب : 

يُسيـ في تككيف القدرات العقمية الابتكارية عند الأبناء كليذا أشارت الدراسة الإكمينيكية التي  -1

( لكؿ مف الطفميف )جكف كلكيس( إلى أف لكيس كاف ذكيان 1962قاـ بيا , جيتزلس كجاكسكف )

لسيطرة في حيف أف جكف كاف مبتكران ككاف ينعـ بمعاممة كالدية ككانت معاممة كالدتو تتسـ  با

 ـبالاستقلبلية كالحرية إلى حد كبير.   تتس

إنماء القدرة عمى التفكير الابتكارم عند الأبناء فمقد تبيف أف الطلبب الذيف لدييـ قدرات  -2

بالاستقلبلية ك حيث كاف آباؤىـ لا عالية عمى التفكير الابتكارم كانكا ينعمكف بتنشئة كالدية تتسـ 

يمارسكف عمييـ فرض القيكد كالضغط كالتسمط في حيف أف العادييف مف حيث القدرة عمى التفكير 

الابتكارم كانكا يعاممكف معاممة أكثر تقييدان كتسمطان فأساليب التنشئة التي يتبعيا الآباء كالأميات 

تسيـ في إنماء القدرة عمى التفكير الابتكارم عند  التي تبتعد عف التسمط كالضغط عمى الأبناء قد

 (2003( ك )كجداف كآخركف 2010فضيمو الأبناء. )

 بجانب ذلؾ أضاؼ زكريا الشربيني : 

 العقابي :  –الإثابي  -2
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ما يجنيو الطفؿ كمعزز لتقكم أك تبقي أك تكتسب سمككيات معينة كالإثابة الأكلى )طعاـ , 

ة )لعب , ماؿ( أك الإثابة النشاطية )الخركج , النزىة( أك الإثابة شراب( أك الإثابة المكضكعي

الاجتماعية )ابتسامة , إيماءة( ىناؾ أدلة مؤداه أف الطفؿ يتعمـ أسرع إذا تمقى كلبن مف الثكاب 

حاطة  كالعقاب , فالإثابة تعممو ما ينبغي أف يتعممو , كالعقاب يعممو ما لا ينبغي أف يمارسو , كا 

 يف ليا فائدة أكبر عما لك اعتمد عمى الثكاب فقط أك العقاب فقط. الطفؿ بالنكع

الحزـ : إقامة ضبط متزف عمى الطفؿ يتضمف تنبيو إلى أخطائو كحثو عمى الكصكؿ إلى  -

ضجة مف السمكؾ مع تكضيح الأشكاؿ السمككية غير المقبكلة في جك مف الحب كتقدير نماذج نا

بداء رؤيتو.الرغبة بالإضافة إلى تشجيعو عمى ال  تحاكر كا 

 الاعتزاز "التقدير" :  -

الثناء عمى الطفؿ كاظياره بأنو محؿ اعجاب كتقدير مع البُعد عف خداعو أك الاستخفاؼ 

 (2000بتصرفاتو كأفعالو كقدراتو كانفعالاتو كانجازاتو. )زكريا 

ر انطلبقة أف التنشئة التي تتسـ بأساليب سكية كديمقراطية تجعؿ الأبناء أكث ترى الباحثة

 كاستقلبلية , مما يُسيؿ عممية التنشئة. 

كما أف ىؤلاء الأبناء الذيف ينعمكا بمعاممة مستقمة , يشارككف في شؤكف الأسرة , كيككنكا كدكديف 

 مخمصيف , يعيشكا حياة سعيدة كآمنة. 

مكاقؼ ثالثان: إسمكب التشجيع: ىك ميؿ الكالديف لمساعدة الطفؿ كتشجيعة كالكقكؼ بجانبة في ال

باء  لما يحاكؿ الآ‘ قدمان الى الأماـ . كيعتبر مف أفضؿ أساليب التنشئة الإجتماعية بطريقة تدفعة 

 ـكالأميات مف خلبؿ تجنب أساليب التنشئة غير الإيجابية  كممارسة الأساليب الإيجابية أثناء تعمي

أبناءىـ مضمكف ثقافة مجتمعيـ لأف الأباء كالأميات يعمدكف الى تشجيع أبناءىـ عمى إتباع 



27 
 

السمكؾ المقبكؿ إجتماعيان , كترؾ الإسمكب غير المقبكؿ مف طرؼ المجتمع عف طريؽ تعزيز 

 درجات ىالى أعم ليـ أك المجؤتمرار عميو كعدـ إىماسمكؾ الأبناء السكم كحثيـ عمى الإس

العقكبو لأنيـ يتدرجكف في تكجيو أبنائيـ كتمقينيـ المعايير الإجتماعية بمطؼ كليف كحتى يتمكف 

أبناءىـ مف إتقاف ثقافة المجتمع كيستطيعكا أدآء دكرىـ في المجتمع بشكؿ إيجابي 

  (. 1996.)ىدل

 ـرابعان : التقبؿ ىك مكقؼ تفاعمي بيف الكالديف كأبناء ىـ كىك إتجاه تكاممي لمكالديف نحك أبناءى

كىذا الإتجاه يجب أف يتسـ بالحب كالتسامح كالرعاية كفي ىذا المكقؼ يدرؾ الأبف أف كالديو 

دكف محاكلة تغييره أك ‘ يعاملبنو معاممو طيبو كيمنحانو الحريو. كالتقبؿ ىك تقبؿ الطفؿ كما ىك 

 (.1996مف أخطائو كفيـ مشاكمو كىمكمو .)ىدل  الإستيزاء بأعمالو كالنظر الى محاسنو أكثر

ترل الباحثو : مف كؿ ما سبؽ يمكف القكؿ أف المعاممو الكالديو لمطفؿ معاممو سكيو تؤدم الى 

الشعكر بالحب الدائـ مف طرؼ الكالديف كالشعكر بالدؼء الأسرم كالراحة للؤبناء . فيي عامؿ 

 ا كبالتالي تؤثر عمى حمايتو مستقبلبن. أساسي لو تأثيرات عمى شخصية الأطفاؿ كتككيني

 ثانياً : أساليب التنشئة الاجتماعية السمبية )الخاطئة( : 

يتصؼ ىؤلاء الآباء بككنيـ غير دافئيف في تعامميـ مع  أسموب التسمط والديكتاتورية :  -

أبنائيـ , كيضبطكنيـ بقكة باستخداـ العقاب كأساليب الضبط المنفرة الأخرل , كلا يسمحكف ليـ 

بمخالفة تعميماتيـ . أما أبناؤىـ فيتصفكف بالعدكانية كبشيء مف الانطكاء الاجتماعي كالاعتماد 

( 1984نقص الدافعية إلى الانجاز كالاستقلبلية. )ككثر عمى الذات. أما بناتيـ فيتصفف ب

مف الأساليب السيئة الإسراؼ في تدليؿ الطفؿ , كالإذعاف لمطالبو , الإسراف في تدليل الطفل : 



28 
 

صراره عمى تمبية مطالبو أينما ككيفما كمتى شاء دكف مراعاة  ميما كانت شاذة أك غريبة , كا 

 انات. لمظركؼ الكاقعية أك عدـ تكفر الإمك

أما أبناؤىـ فيتصفكف بعدـ تحمؿ المسئكلية , كالاعتماد عمى الغير , كعدـ تحمؿ الأبناء مكاقؼ 

الفشؿ كالإحباط في الحياة الخارجية حيث أف تعكد عمى تمبية كافة مطالبو , كما تنمك لدييـ 

 نزعات الأنانية كحب التممؾ , تكقع ىذا الإشباع المطمؽ مف المجتمع فيما بعد. 

الإسراؼ في القسكة كالصرامة كالشدة مع الطفؿ ,  أسموب الإسراف في القسوة والصرامة :  -

نزاؿ العقاب فيو بصكرة مستمرة , كصده كزجره , كمما أراد أف يعبر عف رأيو.   كا 

قد يؤدم بالطفؿ إلى الانطكاء أك الانسحاب مف معترؾ الحياة الاجتماعية , أضرار ىذا النمط : 

لطفؿ ب النقص كعدـ الثقة في نفسو , صعكبة تككيف شخصية مستقمة نتيجة يؤدم لشعكر ا

منعو مف التعبير عف نفسو , كشعكره الحاد  بالذنب , كره السمطة الكالدية , كقد يمتد ىذا الشعكر 

إلى معارضة السمطة الخارجية في المجتمع باعتبارىا البديؿ لمسمطة الكالدية , قد ينتيج الطفؿ 

صرامة كالشدة في حياتو المستقمة عف طريؽ عمميتي التقميد أك التقمص لشخصية نفسو منيج ال

 ( 2002أحد الكالديف أك كلبىما. )العيسكم

 أسموب يعبر عن الإعجاب الزائد بالطفل : 

 حيث يعبر الآباء كالأميات بصكرة مبالغ فييا عف إعجابيـ بالطفؿ كحبو كمدحو كالمباىاة بو. 

كشعكر الطفؿ بالغركر الزائد كالثقة الزائدة بالنفس , كما تكثر  :  ومن أضرار ىذا الأسموب

مطالب الطفؿ مما يؤدم ىذا إلى إصابتو بعد ذلؾ بالإحباط كالفشؿ عندما يصطدـ مع غيره مف 

 الناس الذيف لا يمنحكنو نفس القدر مف الإعجاب. 
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خضاأسموب الحماية الزائدة :  - عو لكثير مف القيكد كمف فرض الحماية الزائدة عمى الطفؿ , كا 

أساليب الرعاية الزائدة , كالخكؼ الزائد عمى الطفؿ , كتكقع تعرضو للؤخطار مف أم نشاط , كلذا 

 قد تمنعو الأسرة مف الذىاب في الرحالات مثلبن.

يخمؽ مثؿ ىذا النمط مف التربية شخصان ىيابان يخشى اقتحاـ المكاقؼ الجديدة أضرار ىذا النمط : 

 (2002العيسكمعتماد عمى الذات. ), كعدـ الا

عدـ ثبات الكالديف أك حيرتيما في نظاميما الذم يتعاملبف بو مع الطفؿ في أسموب التذبذب :  -

المكاقؼ نفسيا كتناقض أسمكبيما عند مقارنة أسمكب معاممة كؿ منيما بالآخر أك داخؿ أسمكب 

 ىذا السمكؾ.الكالد الكاحد تجاه نفس السمكؾ الصادر مف الطفؿ أك شبيو 

كما أف للئىماؿ عكاقبو عمى الطفؿ مثؿ التبمد كعدـ الإنتماء بالإضافو الى تككيف فكره سيئة عف 

الحياة الأسرية كما يؤدم إتباع الرفض كالجحكد لمطفؿ الى صعكبو في بناء شخصية مستقمو 

السمطو نتيجة شعكره بالرفض فإنو يكره السمطو الكالديو كينسحب شعكره بيذا الى معارضة 

  (2000.)زكرياك يسرية الخارجية كغالبان ما يصبح ىذا الطفؿ متمردان في المستقبؿ كلديو شعكر بالنقص

يجد الطفؿ صعكبة في معرفة الايجابيات كالسمبيات , يككف غالبان من أضرار ىذا الأسموب : 

 ضد الاجتماعي.  مترددان كمتشائمان كلا يصمح لمقيادة كمنخفض الاتزاف الكجداني كيمارس السمكؾ

 أسموب التفرقة "عدم المساواة" :  -

التفضيؿ كالاىتماـ بأحد أك بعض الأبناء عف طريؽ الحب أك المساعدة كالعطاء أك منح السمطة 

 كالتمتع بمزايا دكف اكتراث لمشاعر الأبناء الآخريف. 

لى فقداف الثقة الغيرة كالخكؼ مف المستقبؿ كالأنانية , بالإضافة إ من أضرار ىذا النمط : 

 (2002بالآخريف. )زكريا 
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اقترحت رك بأف ىناؾ ثلبث أساليب مف التنشئة الاجتماعية ينتج عنو تكجيات مينية مختمفة عند 

 الأفراد كىذه الأساليب : 

ما ميملبن لو , كأما الأب أسموب بارد :  -أ يككف الأب في ىذا الأسمكب إما رافضان الطفؿ كا 

ية كالفتكر كييمؿ اىتمامات ابنو المينية كييمؿ آرائو في ذلؾ , كأما الأب الرافض فيمتاز بالعدكان

الميمؿ فلب يقدـ لابنو الحب كالحناف كييتـ بو جسميان , الأمر الذم لا يساعد الطفؿ عمى التكجو 

 نحك الميف كفي حالة تكجيو بتكجو إلى ميف لا تحتاج فييا لمتفاعؿ مع الأفراد بؿ مع الآلات. 

الأسمكب مف التنشئة يقدـ الحماية الزائدة للؤطفاؿ كينتج أطفالان : الإسموب الدافئ البارد -ب

مدلميف , أما النمط البارد فيتمثؿ في الطمب الزائد مف الطفؿ القياـ بميمات عالية كالتكجو إلى 

 الأداء الأكاديمي العالي.

 الأسموب الدافئ :  -ج

عرضيان كبتقديـ الحب ليـ , فأما الأب الذم يقبؿ الطفؿ عرضيان يمتاز ىذا الأسمكب بقبكؿ الطفؿ 

فيككف حنكنان بدرجة متكسطة كيمبي حاجات الطفؿ إذا لـ يكف مشغكلان عنيـ , كأما الأب المحب 

لابنو فييتـ بو كيساعده في التخطيط لعممو كيشجع الاستقلبلية لديو كلا يميؿ إلى العقاب كترل 

 (2010)فضيمو ر عمى ذلؾ النكع مف النشاطات المينية.برك بأف الجك الأسرم يؤث

: أف التنشئة الأسرية كأساليب المعاممة الكالدية ليا دكر فعاؿ بحكـ احتكاؾ الكالديف  ترى الباحثة

 الدائـ كالمتدرج مف مرحمة الطفكلة بالمراىقة كحتى مرحمة الشباب. 

عمى عاتؽ الكالديف صعكبة كتعقيدان , كىي ليست  بالميمة السيمة بؿ ىي أكثر المياـ الممقاة 

كىذا ما دفع الدكؿ المتقدمة بالاىتماـ كالدراسة كالنظر إلى الأبكة كالأمكمة عمى أنيا فف ينبغي 

عمى الكالديف تعممو كالإلماـ بمقكماتو كركائزه السميمة مف أجؿ التغمب عمى الصراعات كحؿ 
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ح كسميـ كذلؾ بإعداد كتدريب الآباء المشاكؿ كتحديد الأىداؼ المنشكدة لصناعة نشء صال

 كتعميميـ أساليب التربية الصحيحة. 

 أساليب التربية الإسلامية : 

تتعدد أساليب التربية الإسلبمية حسب مكاقؼ الحياة بؿ حسب متطمبات المكقؼ , فالإسلبـ 

 تعاليـ سماكية شاممة. 

 سكرة فصمت( 42. )آية  ڇڱ    ں ں ڻ  ڱگ گ گ ڳ ڳ ڳ ڳ   ڱ  ڱڇ قاؿ تعالى : 

ليذا تتنكع أساليب تربية الإسلبـ كتتعدد حسب المكاقؼ , لكنيا في النياية تؤتي ثمارىا كؿ حيف 

 يأذف بيا. 

 من أساليب التربية الإسلامية: 

 / أسموب القدوة الصالحة: 1

, كشاركا عميو كتعاممكا بو كعممكا عمى ترسيخو  --ىذا الأسمكب استقاه المسممكف مف الرسكؿ 

 في نفكس التابعيف. 

يشير الفيمسكؼ الكبير فكلتير المشتير بنقد الأدياف في كتابو الأخلبؽ إلى ىذا المعنى مؤكدان 

 عمى أسمكب القدكة الصالحة بيف المسمميف. 

ىذا الأسمكب مف الأساليب التي تتمشى مع طبيعة البشر , / أسموب الترغيب والترىيب : 2

الثكاب كالعقاب , كىك مف الأساليب العادلة , لإثابة المحسف كعقاب كيسميو عمماء النفس أسمكب 

ڎ ڈ ڈ ڇ قاؿ تعالى :    المخطئ بحيث يزيد المحسف إحسانان , كيردع المخطئ.

 الزلزلة( 8ك 7)آية     . ڇژ ژ  ڑ ڑ ک ک ک ک گ گ  گ  
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 / أسموب الإقناع والاقتناع : 3

قناع كالاقتناع , فالتربية الإسلبمية لا تكمؼ إلا مف أكضح أساليب التربية الإسلبمية أسمكب الإ

عندما جاء إليو رجؿ يجبر  --بالاقتناع , كلا تقبؿ إلا بالإقناع, يتضح ذلؾ مف سيرة الرسكؿ 

ابنو عمى الدخكؿ في الإسلبـ قائلبن يا رسكؿ الله : ارل طرفي في النار كأسكت , فنزؿ قكلو 

ئح ئمڇ تعالى :   البقرة( 256)آية  . ڇ ئي بج بح   بخ بم ئىی ئج   

)أحمد الإقناع كالاقتناع.كمع اعدائو  في تعاممو مع أصحابو كذلؾ كاف أسمكب الرسكؿ

1999) 

 / أسموب الموعظة والنصح : 4

 ـ ىك مف الأساليب الجيدة التي تؤثر في النفكس كتستكلي عمى القمكب كتكرث المحبة لأنيا تقك

مصالحيـ, ليذا كاف ىذا الأسمكب مف أساليب عمى الإحساس المتبادؿ بيف الناس , كرعاية 

التربية الإسلبمية خصكصان عندما يتسـ النصح كالمكعظة بالصدؽ لأف الكممة الصادقة تنبعث 

 بالنصيحة , كىك يقكؿ "الديف النصيحة". --مف القمب إلى القمب , لذلؾ أمر الرسكؿ 

 --لتربية الإسلبمية , فالرسكؿ مف الأساليب التي تستخدميا ا/ أسموب الممارسة العممية : 5

يقكؿ : " الديف المعاممة" عمى أف تتـ ىذه المعاممة مف جانبيف الجانب المعنكم الركحي , 

 كالجانب العممي.

عندما يأمر الصحابة بشيء , أك القياـ بعمؿ يبادر لمقياـ بو قبميـ ليككف ليـ  --كاف النبي 

ؽ فييـ الرغبة في العمؿ , كالصدؽ في المعاممة , قدكة , كذلؾ المعمـ مع تلبميذه عندما يخم
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كيعامميـ بكؿ صدؽ كأمانة , كيدربيـ عمى الأعماؿ التي تخدميـ كتخدـ مجتمعيـ , يككف قد 

 (1999أحمد التزـ بما جاءت كنادت بو التربية الإسلبمية في الممارسات العممية. )

سلبمية يتمثؿ في التكسط كالاعتداؿ في " أف الأسمكب المثالي في التربية الإ2002يرل "العيسكم 

معاممة الطفؿ كتحاشي القسكة الزائدة كالتدليؿ الزائد , ككذلؾ تحاشي التذبذب بيف الشدة كالتكسط 

في إشباع حاجات الطفؿ الجسمية كالنفسية كالمعنكية بحيث لا يعاني مف الحرماف كلا يتعكد عمى 

الفشؿ كالإحباط كذلؾ لأف الحياة لا تعطيو بعد  الإفراط في الإشباع , بحيث يتعكد عمى قدر مف

 ذلؾ كؿ ما يريد. 

كما يمتاز النمط المثالي بكجكد تفاىـ بيف الأب كالأـ عمى أسمكب تربية الطفؿ كعدـ المشاجرة 

أمامو , كيقتضي النمط المثالي كذلؾ معرفة قدرات الطفؿ الطبيعة كعدـ تكميفو بما لا طاقة لو بو 

دـ إىماؿ مطالب النمك حتى لا تفكت فرصة التعميـ عمى الأبناء كمؤدل , كفي نفس الكقت ع

 ذلؾ أف لا تتعجؿ النمك. 

كمف سمات التربية المثالية كذلؾ الإيماف يما يكجد لدل الأطفاؿ مف فركؽ فردية كالتي تكجد في 

جميع السمات الجسمية كالطكؿ كالكزف كالعرض كفي القدرات العقمية مثؿ الذكاء ؛ ككذلؾ 

السمات الانفعالية , فكؿ طفؿ لو سرعتو الخاصة في النمك كمعدلاتو الخاصة في الطعاـ كما إلى 

 ذلؾ. 

نما يعتبر  كمف شأف مراعاة مبدأ الفركؽ الفردية لا نتكقع أف يككف جميع الأبناء نسخة كاحدة , كا 

كؿ طفؿ عالمان قائمان بذاتو كيؤدم الإيماف بمبدأ إلى أف يكمؼ كؿ طفؿ حسب قدراتو كلا نكمفو 

ة في بما ؿ طاقة لو بو حتى لا يشعر بالحرماف كالفشؿ كالإحباط كحتى لا يفقد الشعكر بالثق

النفس أك يكره المدرسة كالمكاد الدراسية , كمف سمات التربية الحديثة أنيا تربية متكاممة بمعنى 
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نما تيتـ بجميع جكانبو , شخصية  أنيا لا تعنى بعقؿ الطفؿ كحده كما كاف يحدث في الماضي كا 

اممة , كلقد الطفؿ الجسمية , العقمية , النفسية , الركحية , كالخمقية بحيث يُنشئ بشخصية متك

كاف في الماضي يقتصر الاىتماـ عمى عقؿ الطفؿ كلذلؾ كانت تستيدؼ التربية حشد الكثير مف 

عطائو كثير مف المسائؿ كالتمرينات الرياضية بقصد تدريب ذىنو عمى  المعمكمات في ذىنو كا 

عطائو حشد كثير مف المعمكمات ليحفظيا بقصد تدريب ممكة الذاكرة عنده.    التفكير كا 

ما الآف فمقد أصبحت التربية تنظر إلى الطفؿ بنظرة تكاممية , كبدلان مف تكديس المعمكمات في  أ

ذىنو أصبحت تيتـ بتنمية كتككيف الاتجاىات كتنمية القدرات كالاستعدادات لدل الطالب. 

 (2002العيسكم )

 :  داخل الأسرة العوامل التي تؤثر في أساليب المعاممة الوالدية

 تتأثر أساليب تربية الأبناء داخؿ الأسرة بمجمكعة مف العكامؿ منيا : 

يقصد بحجـ الأسرة عدد أفراد الأسرة كمالو مف تأثير في عممية تنشئة الطفؿ حجم الأسرة :  -1

, ففي الأسرة صغيرة العدد نحدد أف سمكؾ الكالديف يتسـ بالرعاية كالحماية الزائدة كىذا بدكره 

الطفؿ فنجد أطفاؿ ىذه الأسرة يتسمكف بالذكاء المرتفع نظران لرعاية الآباء  ينعكس عمى شخصية

ليـ. بينما الأسرة كبيرة العدد تعاني مف انخفاض المستكل الاقتصادم كىذا بدكره ينعكس عمى 

سمكؾ الآباء تجاه الأبناء فمقد أكضحت بعض الدراسات أنو في الأسرة كبيرة العدد يتسـ الآباء 

لرعاية الكافية للؤبناء بينما تكصمت دراسات أخرل إلى أف أبناء الأسرة كبيرة العدد بعدـ تكجيو ا

 يتمتعكف بالاعتماد عمى الذات كبالاستقلبلية. 

يترتب عمى حرماف الطفؿ مف أسرتو نتيجة كفاة أحد الكالديف أك  الحرمان من الأسرة :  -2

تي تؤثر تأثير ان كاضحان عمى جكانب نتيجة لمطلبؽ أك الانفصاؿ العديد مف الآثار السيئة ال
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السمكؾ الاجتماعي كالانفعالي كالحرماف مف الرعاية الأسرية يعني حرماف الطفؿ مف حناف 

 (2003كعطؼ الكالديف. )كجداف كآخركف 

 / اتجاىات الوالدين نحو تربية الطفل : 3

اختيار الأساليب  تعتبر اتجاىات الأـ كالأب نحك أساليب تربية الأطفاؿ مف أىـ العكامؿ في

المناسبة كالتي تتفؽ مع الإطار الاجتماعي الذم ينتمكف إليو إلى حد كبير , أم أف اتجاىات 

الكالديف نحك استخداـ أساليب معينة لمعاممة الطفؿ في المكاقؼ اليكمية المختمفة ىي نتاج 

رشاد الأبناء , خبراتيـ المتراكمة السابقة , كما يتـ الاتفاؽ عميو فيما بينيما كأساليب ل تكجيو كا 

حتى يتـ نمكىـ في مجالات النمك الاجتماعي  كالعاطفي الكجداني كالجسدم كالعقمي كالمعرفي 

 بالشكؿ كبالدرجة التي ييدفكف إلييا.

 / مستوى ودرجة مشاركة الوالدين في تربية الطفل : 4

في تربية الطفؿ كتشكيؿ تؤكد كثير مف الدراسات التربكية عمى أىمية مشاركة كؿ مف الأـ كالأب 

 شخصيتو كنمكه كعدـ إىماؿ أم منيما دكره في تربية الطفؿ. 

كقد ركزت كثير مف الدراسات في السابؽ عمى أىمية دكر الأـ كالأساليب التي تستخدميا في 

تربية طفؿ ما قبؿ المدرسة كلكف الدراسات التربكية في السنكات الأخيرة أثبتت أف دكر الأب لا 

عف دكر الأـ في تشكيؿ شخصية الطفؿ كتكامميا كنمكىا , فغياب دكر أحدىما في  يةيقؿ أىم

 تربية الطفؿ ينعكس بالسمب عمى نمك كنضج الطفؿ. 

كما تعتبر مشاركة الأب كالأـ في تربية الطفؿ ىي بداية تككيف الطفؿ لمعلبقات الاجتماعية تعبر 

ؿ لمتعامؿ مع المحيط الخارج عف عف تكافؽ الطفؿ مع الآخريف مما يعطي فرصة أفضؿ لمطف

 (2010نطاؽ الأسرة. )منى 
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 البيئة الأسرية التربوية والمادية التي تحيط بالطفل : /5

تعكس علبقة الكالديف بعضيما ببعض سكاء بالسمب أك بالإيجاب عمى أساليب التربية لأطفاليما 

, فالبيئة العائمية التي ينشأ فييا الطفؿ إذا كانت تتمتع بالاستقرار كالتماسؾ كالدؼء الأسرم تؤثر 

كء عمى أساليب تربية الطفؿ بالإيجاب حيث يشعر الطفؿ بالاستقرار  كالدؼء العاطفي كىد

 الأعصاب كالأماف كالحب. 

 / معمومات الوالدين التربوية : 6

تتأثر أساليب التربية التي يستخدميا الكالداف في تربية الطفؿ بنكع كدرجة الكعي التربكم لدل كؿ 

منيما فإذا كاف الكالداف عمى قدر مناسب مف الكعي بأىمية استخداـ الأساليب المناسبة لمتربية 

المرحمة النمائية التي يمر بيا الطفؿ كمتطمباتيا كحاجاتيا التي يجب  في كؿ مرحمة كخصائص

مساعدة الطفؿ عمى إشباعيا بالطرؽ السكية الآمنة , كانت ميمة تربية الطفؿ سيمة كيستمتعكف 

 بيا. 

كذلؾ تتأثر أساليب تربية الكالديف لطفميما بالمستكل الثقافي كالتعميمي لكؿ منيما كاستعدادىما  

مزيد مف المعمكمات كالخبرات عف تربية الطفؿ بالطرؽ المختمفة لذلؾ , كمف المصادر لتمقي ال

المكثكؽ بيا كمحاكلة اكتساب الخبرات المربية التي تعينيـ عمى التعرؼ عمى الأساليب المناسبة 

 لتربية الطفؿ كاكتساب الميارات اللبزمة لمتدريب عمى استخداميا. 

مر بيا الكالداف كبقدر مستكاىـ الثقافي كالتعميمي كما يتمتعكف بو فبقدر الخبرات كالتجارب التي ي

مف خصائص نفسية كاجتماعية كعقمية كجسمانية بقدر استطاعتيـ اختيار كاستخداـ أنسب 

 (2010منى الأساليب لتربية طفميما. )
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ي يشغميا تكزع الأدكار عمى الأبناء , عمى صعيد الكظيفة النفسية التبناء وتوزيع الأدوار : /  7

كؿ منيـ في حياة الكالديف , كىك ما يجعؿ العلبقة بيف كؿ الأبناء ككالديو فريدة عمى الصعيد 

 النفسي كلك تساكت معاممتيـ عمى المستكل المادم كالرعائي. 

كلمظركؼ التي يأتي فييا مكلكد معيف إلى الدنيا مف ناحية ثانية "ظركؼ زكجية أك خارجية" , 

لمكلكد بحد ذاتو , كحالة استجاباتو كتحريضاتو عمى العلبقة مف ناحية كتبعان لخصائص ىذا ا

ثالثة ك تقكـ عمى علبقة نفسية نكعية بينو كبيف الأـ , أك الأب تتمثؿ في دكر أساسي يناط بو 

 منيا : 

دكر الكلد البكر , كلي العيد , كنائب الأب إذا كاف ذكران , أك نائبة الأـ إذا كانت أنثى . تسبغ 

تكقعات كتعطي لو سمطة مرجعية لف تعطى للآخريف . يتكقع منو أف يككف أكثر نضجان  عميو

كرشدان ممف عداه. مما قد لا يتاح لو كامؿ مجاؿ الاستئناس إلى مكقعو الطفمي. كفي الطرؼ 

المقابؿ يبالغ الكالداف في إعطاء الدكر الطفمي لمكلد الأخير مما يعزز ميكلو الطفمية , الاتكالية , 

جعمو مكضع  رعاية لمجميع. الكؿ يمارس عميو الأمكمة كالأبكية. كيستفيد ىك مف مميزات ىذا كي

المكقع , إلا أنو قد يدفع الثمف عمى شكؿ تأخير النضج كالاستقلبلية . بينما يستقطب البكر 

ثارة مشاعر الحماية كالرعاية كالإ عفاء المسؤكلية كالمكانة , يستقطب الكلد الأخير رقة العكاطؼ كا 

 ( 2000مف المساءلة بحجة أنو صغير. )مصطفى 

 ـ بيف ىذا كذاؾ تتعدد الأدكار التي تككؿ إلى الأكلاد. مثؿ الطفمة العركسة التي تجسد حاجة الأ

إلى تعزيز نرجسيتيا كالاعتزاز بذاتيا. كىي مف خلبؿ ذلؾ تمعب تكريـ الأـ لطفكلتيا ذاتيا 

فمة , حيف تكزع المسؤكليات كالأعباء عمى الأبناء. مكضكع التباىي. تتغاضى الأـ عف ىذه الط

تاركة ليا حيزان كاسعان مف الحياة أماـ المرآة. يشبع ىذا الدكر حاجة الأـ إلى تكفر حيز نفسي 
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ذاتي في كيانيا يتصؼ بالإعجاب بالذات. بينما بالمقابؿ دكر البنت الخادمة التي تشكؿ النقيض 

مييا , ككؿ المياـ تمقى عمى عاتقيا , تسقط عمى ىذا لمبنت العركسة , كؿ الأعباء تصب ع

الدكر جكانب المعاناة الكامنة في دخيمة نفس الأـ , كجكانب تميؿ إلى الاقتصاص مف الذات مف 

 ـ خلبؿ تجميميا الأكزار كالأعباء كما أف ىناؾ دكر الطفؿ المتمرد الذم يجسد نيابة عف الأ

 اناة الحياة كأعبائيا. كالأب نزعتو , حاجتو إلى التمرد عمى مع

تجد الأـ في ىذا الطفؿ الذم يمعب ىذا الدكر مجالان غير مباشر لمثكرة الممكنة في كاقع حياتيا. 

فإنيا قد تتكاطأ مع الطفؿ الذم أككؿ إليو ىذا الدكر , كقد تدفعو بعيدان في تمرده كتحديو مما 

 يكرطو في مشكلبت تكيفية. 

دكر الطفؿ الضعيؼ الذم يمرض كثيران كيعاني مف اعتلبؿ كمف الأدكار التي تشبع كذلؾ 

 (2000مصطفى الصحة كركاكتيا . كىك طفؿ يغمب أف يستقطب قمؽ الأـ الذاتي. )

ترل الباحثة : أف لكؿ دكر مف الأدكار التي سبؽ ذكرىا بعدان مف أبعاد الحياة النفسية لمكالديف , 

 قد يطغى ىذا البُعد , أك ذاؾ عمى ما عداه.  كقد يتجسد أكثر مف دكر كاحد في طفؿ كاحد , أك

ىذا كلكؿ مف أكلئؾ الأبناء نمط فريد يتطمب دراستو كفيـ دلالتو كأدكاره التي تحد مكانتو كغايتو , 

 كما تحدد تكعية العلبقة كالتفاعؿ معو. 

رغـ ذلؾ تظؿ ىذه الأمكر غير حتمية , أم مف الممكف للآباء تغييرىا , بالتدخؿ الإرشادم 

 كالعلبجي. 

يعني فقداف العلبقة مع الكالديف أك حدىما , نتيجة لغيابيما الفيزيقي. كىك ما الحرمان العاطفي : 

يختمؼ عف النبذ أك التسيب كالإىماؿ الذم يحدث في الأسر المتصدعة حيث الكالداف مكجكداف, 
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اطفي شكميف أساسييف إلا أنيما لا يقكماف بكاجب الرعاية بالتكعية المطمكبة. يتخذ الحرماف الع

 لكؿ منيما آثاره الخاصة عمى نمك الطفؿ كصحتو النفسية : 

الحرماف الجزئي الذم يفقد فيو الطفؿ أحد الكالديف أك كمييما بعد أف عاش في كنفيما فترة مف  -

 الزمف تتفاكت في مداىا.

 ـتبني الطفؿ مجيكؿ الأبكيف أك تكفمو في مرح -  مة مبكرة جدان. الحرماف كميان: أم أنو لـ يت

 الانفصال المؤقت وآثاره : 

ليس الحرماف الكمي أك الجزئي كحده الذم يترؾ آثار نفسية سمبية عمى الصحة النفسية , بؿ 

 كذلؾ الانفصاؿ المؤقت عف الأـ. 

كما أف التيديد بو أيضان يكلد القمؽ ككمما زاد ىذا التيديد اشتدت درجة القمؽ بالأـ. مما يؤدم إلى 

قدرتو عمى الاستقلبؿ النفسي اللبحؽ , مما يجعمو أسير ىذا التعمؽ. )مصطفى  اضطراب

2000 ) 

 : خارج الأسرةالعوامل التي تؤثر في أساليب المعاممة الوالدية 

ىي مؤسسة اجتماعية أكجدىا المجتمع لتحقيؽ أىدافو كغاياتو , كىي مؤسسة  المدرسة : -

تربكية نظامية مسؤكلة عف تكافر بيئة تربكية مربية لممتعمـ تساعده عمى تنمية شخصيتو مف 

جميع جكانبيا الجسمية كالعقمية كالاجتماعية كالانفعالية كالركحية بشكؿ متكامؿ , بالإضافة إلى 

 كفير فرص الإبداع كالابتكار لممتعمـ. مسؤكلياتيا في ت

يقصد بو جماعات المعب التي ينتمي إلييا الفرد في مختمؼ مراحؿ نمكه مجتمع الرفاق : 

كبخاصة مرحمة الطفكلة كالمراىقة كالشباب , ففي ىذه الجماعات يعيش الفرد كيكتسب مف خلبليا 
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ى نكعية ىذه الجماعات كطبيعة مجمكعة مف الأنماط السمككية كتتكقؼ نكعية ىذه الأنماط عم

العلبقات القائمة فيما بيف أفرادىا كالركابط التي تربطيـ مع بعضيـ بعضان, بالإضافة إلى المركز 

 (2008الذم يحتمو الفرد في الجماعة كالأدكار التي يمارسيا. )عزت كآخركف 

صيتيـ مف خلبؿ ما تسيـ دكر العبادة بدكر فعاؿ في تربية الأبناء كتشكيؿ شخ دُور العبادة :

يكتسبو الفرد مف قيـ كاتجاىات كمعارؼ دينية كاجتماعية كخمقية كثقافية متنكعة , في أىمية 

 ـ المعتقدات الدينية كأثرىا في تحقيؽ الكحدة كالتفاىـ كبث الطمأنينة كالاستقرار النفسي كتنظي

 العلبقات الإنسانية عمى أسس مف العدالة كالمحبة كالإيماف. 

ىا يتكقؼ عمى مجمكعة مف العكامؿ أبرزىا مستكل كدرجة الكفاية التكجييية لدل كلكف دكر 

القائميف عمى التكجيو كالإرشاد فييا , كقدرتيـ في التأثير عمى عقكؿ الأفراد كاتجاىاتيـ كبث 

الإيماف القائـ عمى التفكير كالتحدم العقمي كالابتعاد عف استخداـ أساليب التخكيؼ كالكعيد أك 

 لتعصب كالتفرقة. تشجيع ا

يُعد العصر الذم نعيش فيو عصر تزايد انتشار كسائؿ الإعلبـ كتنكعيا / وسائل الإعلام : 5

الخاصة بعد استخداـ الأقمار الاصطناعية في مجالات الاتصاؿ كبشكؿ خاص في المجالات 

 .  الإعلبمية , فقد أصبحت الكسائؿ الإعلبمية مف أكثر كسائؿ التثقيؼ كالتربية انتشاران 

إذ بدأت ىذه الكسائؿ تطغى في أثرىا عمى دكر المؤسسات التربكية الأخرل كىذا يقكد إلى القكؿ 

أف ىناؾ ضركرة ممحة لتكجيو عناية فائقة إلى برامج ىذه الكسائؿ مع طبيعة المجتمع كثقافتو 

 كحاجاتو. 

ا لو مف أىمية اىتمت المجتمعات عمى اختلبؼ العصكر بالتركيح لم / المؤسسات الترويحية :6

في تنمية الاتجاىات كالمكاىب كالقدرات الخاصة للؤفراد كالجكانب الجمالية كالذكقية لدييـ كما 
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لممسارح كالحدائؽ  كالملبعب كالمدرجات التاريخية كالأثرية إلا شكاىد عمى ىذا الاىتماـ. كتعد 

تو كيأخذ التركيح صكران ىذه الكسائؿ التركيحية مف الكسائؿ التي تُسيـ في تنمية الفرد كتربي

متنكعة منيا ذلؾ النمط مف التركيح التمقائي العفكم الذم يظير في الأسرة كبيف رفاؽ المعب 

 كالأصدقاء كالتجمعات العفكية في الأعراس كالحفلبت. 

كقد يككف التركيح ممارسة فردية مثؿ القراءة كالمطالعة كالرسـ كالاستماع إلى المذياع أك يككف 

ثؿ الألعاب الجماعية أك حضكر مباريات كالقياـ برحلبت أك اشتراؾ في نادٍ أك مراكز جماعيان م

 (  2008عزت كآخركف ثقافية. )

 حقوق الأبناء عمى الآباء : 

اىتـ الإسلبـ بتربية الأبناء اىتمامان كبيران , كجعؿ عمى الآباء لأبنائيـ حقكقان , كما جعؿ للآباء 

 ـحقكقان كىذه الحق  كؽ ىي : عمى أبنائي

ينبغي أف يختار الأب لأبنائو أمان صالحة تقكـ عمى تربية أبنائو تربية  اختيار الأم الصالحة : -أ

صحيحة , بحيث يككف ىؤلاء الأبناء قادريف عمى حمؿ أمانة الإسلبـ , كالكصكؿ بيا إلى غايتيا 

 كالدفاع عنيا. 

مف أم خطر قد يتعرض لو في عمى الكاكلد الدفاع عف كلده كحمايتو  دفع الضرر عنو : -ب

 دينو كدنياه. 

ناثان حتى يشتد عكد الذككر كيستطيعكف أف  النفقة : -ج كىي كاجبة عمى الكالد لأكلاده ذككران كا 

 يعكلكا أنفسيـ , كحتى تتزكج الأنثى . كفي الحديث " كمكـ راعٍ , ككمكـ مسئكؿ عف رعيتو".
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كىي تنشئة الأبناء عمى تعاليـ الإسلبـ ككقايتيـ مف النار بإبعادىـ عف التربية والتعميم :  -د

ۈ ۈ ۇٴ ۋ ۋ  ۅ  ۅ ۉ ۉ  ې ې ڇ أسباب دخكليا . قاؿ تعالى : 

 التحريـ( 6. )آية ڇې ې ى  ى ئا ئا ئە ئە ئو ئو ئۇ 

أركع الأمثمة في طريقة  --: كلقد ضرب لنا رسكؿ الله  الرحمة بالأولاد والتمطف معيم -ه

 ـ --الصبية , فكانت معاممتو ليـ كميا رحمة كتمطؼ , كشفقة , قاؿ معاممة  " ليس منا مف ل

 يرحـ صغيرنا , كيكقر كبيرنا".

في جميع الأمكر الخاصة بيـ مف نفقة كتربية كتعميـ كحناف كعطؼ  التسوية بين الأبناء : -و

 ـ, اعدلكا بيف أبنائكـ" . )محمد --كغيره . قاؿ   (2006 " اعدلكا بيف أبنائك

 الأسموب المثالي في التربية:

الأسمكب المثالي في التربية الإسلبمية لمطفؿ يتمثؿ في التكسط كالإعتداؿ في معاممة الطفؿ  

كتحاشي القسكة الزائدة كالتدليؿ الزائد ككذلؾ تحاشي التذبذب بيف الشدة كالميف كالتكسط في اشباع 

لا يعاني مف الحرماف كلا يتعكد عمى الإطفراط  حاجات الطفؿ الجسمية كالنفسية كالمعنكية بحيث

في الإشباع، بحيث يتعكد عمى قدر مف الفشؿ كالإحباط كذلؾ لأف الحياة لا تعطيو بعد ذلؾ كؿ 

ما يريد. كما يمتاز النمط المثالي بكجكد تفاىـ بيف الأـ كالأب عمى اسمكب تربية الطفؿ كعدـ 

ؾ بمعرفة قدرات الطفؿ الطبيعية كعدـ تكميفو بما لا المشاجرة امامو، كيقتضي النمط المثالي كذل

طاقة لو بو، كفي نفس الكقت عدـ إىماؿ مطالب النمك حتى لا تفكت فرصة التعميـ عمى الطفؿ 

الفركؽ الفردية، كغنى عف البياف أف التربية تحقؽ  كمؤد ذلؾ أننا لا نتعجؿ النمك كنراعي مبدأ

، كخاصة تمؾ الحاجات النفسية كالإجتماعية كالحاجة إلى إشباعان لكثير مف دكافع الفرد كحاجاتو
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الإنتماء كالحاجة إلى الإبداع كالحاجة إلى المعرفة كالحاجة إلى القبكؿ الإجتماعي كالإعتراؼ 

 ـ(.2004كتقدير الذات كاحتراميا كالحاجة إلى التعبير عف الذات. )عبدالبارم، 

 أساليب المعاممة الوالدية وأثرىا عمى دافعية الانجاز : 

تؤكد الدراسات النفسية عمى أف أساليب معاممة الآباء للؤبناء تحتؿ مكانة ميمة جدان في تككيف 

شخصية الأبناء مف حيث أنماطيـ كمفيكميـ لذكاتيـ , كقدرتيـ عمى مكاجية مشكلبت الحياة 

 اليكمية كمستكل شعكرىـ بالأمف. 

ندما يككف الأبناء ناجحيف أك أذكياء , أك متمقيف اجتماعيان أك عمى خمؽ فالناس يرجعكف فع

الفضؿ في ذلؾ إلى آبائيـ أما إذا كانكا فاشميف أك جانحيف أك غير متكيفيف فالناس أيضان يمقكف 

 (1984باللبئمة عمى آبائيـ كيتيمكنيـ بالإخفاؽ في تربيتيـ. )ككثر 

افع إلى الانجاز كالعمؿ كما ينبغي عميو أف يتعمـ الدافع إلى الاستقلبؿ , يجب أف يتعمـ الطفؿ الد

كالمراد بدافع الانجاز ىك أف يتعمـ الطفؿ أف ىناؾ معايير معينة كضعيا المجتمع لتدؿ عمى 

الامتياز في مياديف مف السمكؾ يراىا المجتمع ضركرية كأنو مف الضركرة أف يحاكؿ تحقيؽ 

لمياديف. كمحاكلة الطفؿ الكصكؿ إلى ىذه المعايير يسمح بداع الانجاز الامتياز في بعض ىذه ا

 كيتفاكت الأطفاؿ في قكة ىذا الدافع كضعفو.

كعميو تعتبر المؤثرات الكالدية المحدد الحاسـ في نمك الدافعية للبنجاز لدل الطفؿ الصغير. 

 (1994)رشاد 

  :رؤية الآباء لدور المدرسة في تنشئة الأطفال

أم بتدريبيـ ‘ باء يتكقعكف اف تقكـ الدرسة بمعاكنة  الأسرة في تنشئة الطفاؿ إجتماعيان معظـ الآ

بشكؿ كاعٍ  عمى إكتاب القكاعد الخمقية كالإجتماعية . فإلى جانب الميارات المعرفية التي يتعمميا 
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ؾ الطفؿ في المدرسو يجب أف يكتسب معمكمات عف المعايير كالقيـ كالأدكار الإجتماعية فينا

جتماعية تعمؿ في ضكءىا المدرسو مثؿ التأديب كالطاعو قكاعد أخلبقية ك  كقد لا يككف مثؿ ...‘ ا 

ىذه القكاعد أىمية أك غير مناسبو لمبيئة خارج الفصؿ حيث يككف التقييـ بيف الأقراف قائمان عمى 

 ( 2000مبدأ الشجاعة كالجرأة كالإستقلبلية كالحرية .)زكريا 

 التعاون بين البيت والمدرسة : الفوائد المتوقعة من 

 الفوائد التي تعود عمى الأبناء : 

 الثبات في أساليب المعاممة الكالدية في كؿ مف المدرسة كالبيت.  -1

 زيادة فرص التعمـ كالنمك.  -2

 أف الابف يرل كالديو في ادكار جديدة كيرل أف كالديو كالمعمميف يعممكف معان مف أجمو.  -3

 الفكائد التي تعكد عمى المدرسة : 

 تفيـ أكبر لمحاجات الكمية للؤبناء كلحاجات الآباء كرغباتيـ. -1

الحصكؿ عمى تغذية راجعة مف الآباء فيما يتصؿ بتغيير سمكؾ الأبناء كالتي يمكف تكظيفيا  -2

 لتحسيف البرامج كتطكيرىا. 

 في كؿ مف المدرسة كالبيت. زيادة الفرص المتاحة لتعزيز سمكؾ الأبناء المرغكب  -3

الحصكؿ عمى معمكمات تسيؿ عممية اختيار الأىداؼ السمككية الميمة لمطفؿ خارج نطاؽ  -4

 المدرسة. 

غالبان ما تدفع مشاركة الآباء في العممية التربكية بالمدرسة إلى محاكلة تحقيؽ الأىداؼ  -5

 التربكية بطريقة فعالة . 
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 المعمميف القياـ بالمياـ التربكية المككمة إلييـ. أف مشاركة الآباء تسيؿ عمى  -6

أف الآباء يزكدكف المدرسة مف خلبؿ قدراتيـ كميكليـ الخاصة بالمكارد كمصادر تفيد  -7

 ( 1984البرنامج المدرسي. )ككثر 

 الفوائد التي تعود عمى الأسرة : 

 تفيـ أكبر لحاجات الطفؿ كأىداؼ المدرسة .  .1

 الحصكؿ عمى معمكمات كاضحة حكؿ البرنامج المدرسي كما تستطيع الأسرة أف تفعمو.  .2

 معرفة الطرؽ المناسبة لتعميـ السمكؾ المكتسب مف المدرسة إلى البيت. .3

 إدراؾ الأسرة لأىمية الدكر الذم تقكـ بو.  .4

 كتعمـ سُبؿ مساعدة المدرسة عمى تحقيؽ أىدافيا.  .5

 طبيؽ الميارات المكتسبة في البيت. الاستفادة مف خبرة المعمميف كت .6

أف مشكمة الأسرة في العممية التربكية ينجـ عنيا تعديؿ في اتجاىاتيا نحك المدرسة.  .7

 (  2000زكريا كيسرية )

 المبحث الثاني

 دافعية الانجاز

 تمييد : 

تحركنا نحف بني البشر طاقات كثر تجعمنا دائمان في حالة مف النشاط كالانجاز كتبقى ىذه الطاقة 

معنا في  كؿ الأحكاؿ , نحف نتفاعؿ مع الآخريف أك نحف ننشط في الحديث أك التعبير عف رأم 

ما كتتحكؿ طاقات الإنساف إلى منافذ ايجابية كأخرل سمبية فمكؿ منا طريقة نحك تصريؼ ىذه 



46 
 

الطاقة البعض يقتؿ كالآخر يسرؽ كالآخركف كثر يجاىدكف مف أجؿ لقمة العيش كيجاىد الشاعر 

 كالفناف كالأديب كالعالـ كالداعية في نشاطو. 

ىذه الطاقة تبقى محؿ سؤاؿ , أك قؿ إف ىذه الرغبة تخمؽ لدينا ما اتفؽ تسميتو )بالدافعية( كىي 

احد منا أنو لا مفر كلا ميرب مف الانجاز , حتى تضغط عمى أنفسنا لعمؿ نشاط ما , فيشعر الك 

أف الفرد يشعر بالمعاناة حينما لا يصؿ إلى أىدافو كغاياتو كلكف عندما يحدد ما يريد فإنو أقرب 

إلى فيـ سمككو , يقكؿ عمماء النفس أف كراء كؿ سمكؾ دافع ككراء كؿ دافع رغبة , كيشير الدافع 

عف حاجة ما كتعمؿ ىذه الحالة عمى تنشيط أك استثارة السمكؾ أك الدافعية إلى حالة داخمية تنتج 

المكجو عادة نحك تحقيؽ الحاجة المنشطة إلى أف يشعر الفرد عند الانجاز بالسعادة كالارتياح. 

 (2015)الرفكع 

 مفيوم الدافعية : 

س أف يحاكؿ بعض الباحثيف مثؿ "اتكنسكف" التمييز بيف مفيكـ الدافعية كمفيكـ الدافع عمى أسا

الدافع ىك عبارة عف استعداد الفرد لبذؿ الجيد أك السعي في سبيؿ تحقيؽ أك إشباع ىدؼ معيف 

, أما في حالة دخكؿ ىذا الاستعداد أك الميؿ إلى حيز التحقيؽ الفعمي أك الصريح فإف ذلؾ يعني 

يف فإنو لا باعتبارىا عممية نشطة كعمى الرغـ مف محاكلة البعض التمييز بيف المفيكم –الدافعية 

يكجد حتى الآف ما يبرر مسألة الفصؿ بينيما , حيث يستخدـ مفيكـ الدافع كمرادؼ لمفيكـ 

ف كانت الدافعية ىي المفيكـ  –الدافعية كيعبر كلبىما عف الملبمح الأساسية لمسمكؾ المدفكع  كا 

 الأكثر عمكمية. 

كف لمفيكـ الدافعية فقد كظير ذلؾ كاضحان في عرض ىاممتكف لأحد عشر تعريفان قدميا الباحث

 جاءت كممة الدافعية في معظـ ىذه التعريفات في حيف كردت كممة دافع في عدد قميؿ منيـ.
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 تعريؼ مصطمح الدافعية :  -

عرؼ "ستانمس"  الدافعية بأنيا : تشريط انفعالي لمنبيات محددة كمركبة يكجييا مصدر  -1

 التدعيـ. 

 ـكعرؼ "كاجاف" الدافع بأنو عبارة ع -2 ف تمثيلبت معرفية بأىداؼ مرغكبة أك مفضمة تنتظ

 بشكؿ متدرج أك )ىرمي( تمثيؿ المفاىيـ بشكؿ عاـ. 

كعرؼ "يكنج" الدافعية بأنيا حالة استثارة كتكتر داخمي تثير السمكؾ كتدفعو إلى تحقيؽ ىدؼ  -3

 معيف.

بيؿ تحقيؽ أك عرفيا "استكنسكف" : عبارة عف استعداد الفرد لبذؿ الجيد أك السعي في س -4

 إشباع ىدؼ معيف. 

كعرؼ "ماسمك" الدافعية بأنيا خاصية ثابتة كمستمرة كمركبة كعامة تمارس تأثيران في كؿ  -5

 الأحكاؿ الكائف الحي. 

يختمؼ شكؿ التعبير عف الدكافع الإنسانية مف ثقافة للؤخرل كمف ثقافة فرعية لأخرل داخؿ 

النكعية التي يمر بيا الأشخاص كفي كؿ الحالات يتـ التعبير الدكافع يتـ تعممو نتيجة لمخبرات 

 (1997عف الدكافع مف خلبؿ السمكؾ المتعمـ. )معتز 

 بعض المفاىيم المرتبطة بالدافعية : 

مفيكـ الحاجة : ىي نقطة البداية لإثارة دافعية الكائف الحي , كالتي تحفز طاقتو كتدفعو في  -1

 ما تثير الحاجة إلى شعكر الكائف الحي بالافتقاد إلى شيء معيف. الاتجاه الذم يحقؽ إشباعيا , ك
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مفيكـ الحافز : يشير إلى العمميات الداخمية الدافعة التي تعجب بعض المعالجات الخاصة  -2

 بمنبو معيف التي تؤدم إلى إصدار السمكؾ عف الحاجات البيكلكجية فقط. 

حفزات البيئة الخارجية المساعدة عمى تنشيط مفيكـ الباعث : يعرؼ الباعث بأنو يشير إلى م -3

 دافعية الأفراد سكاء تأسست ىذه الدافعية عمى أبعاد فسيكلكجية أك اجتماعية. 

مفيكـ العادة : كيشير مفيكـ العادة إلى قكة الميكؿ السمككية التي ترتقي كتنمك نتيجة عمميات  -4

 التدعيـ. 

بأنو اضطراب حاد يشمؿ الفرد كمو , كيؤثر في مفيكـ الانفعاؿ : كيعرؼ مفيكـ الانفعاؿ  -5

سمككو , كفي خبرتو الشعكرية , ككظائفو الفسيكلكجية الداخمية , كينشأ في الأصؿ عف مصدر 

 نفسي. 

عبد المطيؼ مفيكـ القيمة : يعرؼ مفيكـ القيمة أنو عبارة عف التصكر القائـ خمؼ الدافع. ) -6

2000) 

 تتصؼ الدافعية بمجمكعة مف الصفات منيا :  صفات الدافعية : 

 مستمرة كديناميكية .  -1

 متداخمة كمتكاممة فيما بينيا بحيث لا تسبب أم اختلبؿ أك عدـ تكازف. -2

 تختمؼ مف فرد لآخر.  -3

 تتفاكت في مدل السيطرة عمييا كطريقة تحقيقيا بيف الأفراد.  -4

 أىمية الدافعية : 
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لنظريات الخاصة بالدافعية بأنيا عمى علبقة كثيقة بعممية الأداء كما يفترض الباحثكف ككاضعي ا

يصدر عنو مف ردكد فعؿ سكاء كانت ايجابية أك سمبية كأف السمكؾ لف يككف ظاىران إذا لـ يتـ 

برازه.   ـإظياره كا   تحفيزه ليت

أتي البعض يرجح بأف القضية الأساسية لمدافعية ىي مدل تكيؼ الشخص , كالبعض يجد أنيا ت

 ( 2012مف عكامؿ داخمية تؤدم إلى بركزىا كربما لتفسيرات أخرل. )ركيدا 

 وظائف الدافعية : 

يعمؿ الدافع عمى استثارة الفرد ليقكـ بسمكؾ معيف قابؿ لمملبحظة  / وظيفة استثارية : 1

 .كالقياس , حيث أف الدافعية ضمف ىذه الكظيفة مرتبطة ارتباطان كثيقان بمكضكع العمـ كالتعمـ

تعمؿ فييا الدكافع كمكجو لمسمكؾ كتحركو نحك تحقيؽ ىدؼ معيف كذلؾ / وظيفة توجييية : 2

بالاستعانة بعنصر خارجي يستجيب لو الدافع كيعززه مما يؤدم إلى الكصكؿ لدرجة الإشباع 

 كتحقيؽ التكازف لمفرد. 

تج عف ذلؾ يفترض كؿ فرد أف لكؿ سمكؾ يسمكو في حياتو اليكمية ين / وظيفة توقعية : 2

 ـبو أك سيقكـ بو نتيجة يرسميا بخيالو.   نتيجة , لذا تجده يتكقع تجاه كؿ سمكؾ يقك

يعتبر العقاب مثير أك أسمكب مؤلـ يتـ استخدامو لتعديؿ أك إزالة سمكؾ غير / وظيفة عقابية : 4

 مرغكب فيو كذلؾ بعد ملبحظة ذلؾ السمكؾ إما بطريقة مباشرة أك غير مباشرة. 

نما مكجو نحك تحقيؽ  انتقائية :/ وظيفة 5 تبيف ىذه الكظيفة بأف السمكؾ لـ ينشأ عشكائيان كا 

 (2012ىدؼ معيف متبكعان بنتائج متكقعة مف ذلؾ السمكؾ. )ركيدا 

 تصنيف الدوافع : 
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يقسـ ىذا التصنيؼ الدكافع كالحاجات إلى مجمكعتيف اعتمادان عمى مصادرىا , كذلؾ عمى النحك 

 التالي : 

 كتشمؿ الدكافع التي تنشأ مف داخؿ الفرد كىي : دوافع الداخمية : أولاً ال

الدكافع الفطرية : كىي ما تعرؼ باسـ الدكافع الأكلية , كتشير إلى مجمكعة الحاجات كالغرائز  -أ

البيكلكجية التي تكلد مع الكائف الحي كلا تحتاج آؿ تعمـ , فيي تمثؿ جميع الحاجات العامة 

 المكجكدة عند جميع أفراد الجنس الكاحد , كتقع ىذه الدكافع في فئتيف ىما: 

. دكافع البقاء : كىي الحاجات الضركرية لبقاء الحياة كالحفاظ عمييا مثؿ دكافع الجكع كالعطش 1

 كالتنفس كالنكـ كالاحتفاظ بدرجة الحرارة كالتخمص مف الفضلبت كالألـ كالتعب. 

. دكافع الحفاظ عمى النكع : كتشمؿ الحاجات الضركرية لاستمرار الجنس البشرم كالحفاظ عمى 2

 ؿ دافع الأمكمة كالجنس كالأمف. النكع مث

دكافع داخمية أخرل : مثؿ حب المعرفة كالاستطلبع , كالاستكشاؼ , كالاىتمامات , كالميكؿ  -ب

 ( 2012, كدكافع الاستثارة كالتنبيو الحسي كغيرىا. )عماد 

أنيا  تسمى مثؿ ىذه الدكافع بالدكافع الثانكية أك المكتسبة , حيثثانياً : الدوافع الخارجية : 

متعممة مف خلبؿ عممية التفاعؿ مع البيئة المادية كالاجتماعية كفقان لعمميات التعزيز كالعقاب 

التي يكفرىا المجتمع , كتشمؿ ىذه الدكافع مجمكعات الحاجات النفسية كالاجتماعية مثؿ : 

, كالتقدير , الحاجة إلى الحب , كالانتماء , كالتحصيؿ , كالصداقة , كالسيطرة , كالتممؾ كالتفكؽ 

 تحقيؽ الذات كغيرىا مف الدكافع الأخرل. 

إف مثؿ ىذه الحاجات تتطكر لدل الأفراد مف خلبؿ عممية التنشئة الاجتماعية التي يتعرض ليا 

الأفراد في الأسرة كالمدرسة كالشارع كدكر العبادة كالمؤسسات التعميمية كالاجتماعية الأخرل , 
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بارزان في اكتساب مثؿ ىذه الحاجات كتتقكل كفقان لعممية التغذية كتمعب النمذجة أك المحاكاة دكر 

الراجعة المتمثمة في الثكاب كالعقاب التي يتمقاىا الأفراد مف المجتمع الذم يعيشكف كيتفاعمكف فيو 

, كمثؿ ىذه الدكافع تتبايف في مستكل انتشارىا كشدتيا بيف المجتمعات اعتمادان عمى نكعية الثقافة 

 (2012عماد لاجتماعية السائدة. )كالأنظمة ا

 الدافعية والأمن النفسي : 

يثار النفس  يؤكد الإسلبـ عمى أف الشعكر بالأمف . النفس المطمئنة تستمد قكاتيا مف الإيماف كا 

كالتضحية كالعمؿ الصالح كقدرة الإنساف عمى تحقيؽ التكازف بيف حاجاتو كفقان لطبيعتو البشرية. 

كبيرة للئيماف في تحقيؽ الشعكر بالأمف النفسي كالطمأنينة لأف الإيماف  كأف الإسلبـ يعطي أىمية

 يبعث في النفس الطمأنينة. 

حب الاستطلبع المحرؾ الأكؿ لمدافع إلى المعرفة كالفيـ , لأنو يكجو  دافع حب الاستطلاع : 

المعمكمات المكجكدة الفرد لتمقي المثيرات كالانتباه إلييا , كيعقب ذلؾ ترميزىا كمقارنتيا بغيرىا مف 

 في بنية الفرد المعرفية , كذلؾ لتحديد مدل جدتيا أك قدميا. 

كما أف ىناؾ درجة عالية مف ارتباط التحصيؿ الدراسي بمستكل حب الاستطلبع المرتفع إذا 

 قكرف بتحصيؿ التلبميذ منخفض حب الاستطلبع. 

اتية مع  كجية نظر بركنر في تأثير يتفؽ المنظركف في الدافعية الذالدافعية الذاتية والتعمم : 

المكافآت كالعقكبات عمى الأكلاد مع بدايات التعمـ كتتخذ كعنصر في تشجيع المبادرة الذاتية كلكف 

 ( 2006ليس ىدفان ليا. )فادية 
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فيرل بركنر أف إحدل الطرؽ التي تساعد الأبناء عمى التفكير كالتعمـ تتمثؿ بتحريرىـ مف سيطرة 

بات فعندما يككف التعمـ محككمان بالعقاب كالمكافأة فإف التلبميذ يقبمكف عمى أداء المكافآت كالعقك 

 الكاجبات مف أجؿ الحصكؿ عمى الجكائز فيمتزمكف بما يريده المعمـ. 

كفي ىذه الحالة قد يحققكا الطمبة تحصيلبن غالبان كلكنيـ لف ينجحكا في تطكير قدراتيـ كلف 

قؼ تعميمية جديدة. كيتمتع ىؤلاء الطمبة بذاكرة جيدة كلكنيـ لف يستطيعكا نقؿ ما تعممكه إلى مكا

 يككنكا قادريف عمى تطكير قدراتيـ عمى التفكير كحؿ المشكلبت. 

كما أكضحت الدراسات أف الشركط التي تعيؽ الدافعية الذاتية ىي تمؾ الشركط التي تعيؽ كتحد 

 مف نتائجو. 

 طمبة : دافعية العزو والتحصيل عند التحصيل عند ال

تظير المشكمة عندما يعزك الطالب فشمو لخصائص كمميزات ثابتة غير خاضعة لمضبط, مثؿ 

القدرة . فيذا الطالب قد يبدم سمكؾ اللبمبالاة , لأنو معتاد عمى الفشؿ , كمحبط , كغير مدفكع , 

سباب كقميؿ الفائدة كىي رد فعؿ منطقي لمفشؿ إذا اعتقد الطالب أف المسببات التي يعزكىا لأ

خارجية لا يمكف تغييرىا , أم أنيا ثابتة كليست تحت ضبطو كسيطرتو . كالطمبة الذيف يلبحظكف 

فشميـ كيشعركف بو , ىؤلاء أقؿ حاجة لممساعدة , كىـ بحاجة لمتشجيع ليدرككا كيؼ يمكف تغيير 

 ( 2006فادية المكقؼ , لمشعكر بالنجاح الحقيقي. )

 الدافع إلى الانجاز : 

الحاجة إلى الانجاز مف الدكافع الداخمية التي تدفع الشخص إلى النشاط كالعمؿ , كالتدريب تعتبر 

عمى الميارات , كتنمية القدرات كاكتساب الخبرات , كىي حالة نفسية ايجابية تحث الفرد نحك 
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ثقة تحقيؽ النجاح كالتفكؽ كالتميز , كمف ثـ تحقيؽ الشعكر  بالكفاءة كالتقدير كاحتراـ الذات كال

 بالقدرات , كبالنفس.

كيختمؼ التعبير عف ىذه الحاجة باختلبؼ المراحؿ العمرية لمشخص كذلؾ باختلبؼ مظاىر 

 النمك النفسي كالاجتماعي مف شخص لآخر. 

ففي مرحمة الطفكلة : يعبر الطفؿ عف ىذه الحاجة في المعب , كمساعدة الأـ في الأعماؿ 

 عامو دكف الاعتماد عمى الكبار. المنزلية , كاختيار ملببسو , كتناكؿ ط

كفي الطفكلة المتأخرة كالمراىقة : يعبر عنيا الفرد في أداء الكاجبات المدرسية , كالاشتراؾ في 

الأنشطة المدرسية الفنية كالثقافية , كالرغبة في تنفيذ تعميمات المعمميف كالمدربيف , كيسعى عمى 

 التفكؽ كالمنافسة. 

د الشخص يعبر عف حاجتو للبنجاز في تحمسو لتحقيؽ النجاح كأما في مرحمة الرشد : نج

تقاف الأداء كالابتكار في عممو كتجكيده.   كالتفكؽ في العمؿ , كا 

 ـ(2014كتنمك الحاجة إلى الانجاز بالإشباع كتضعؼ كقد تخبك بالحرماف. )علب 

إلى )الفرادلر( مف الناحية التاريخية  –كيرجع استخداـ مصطمح الدافع للبنجاز في عمـ النفس 

الذم أشار بأف الحاجة للبنجاز ىي دافع تعكيضي مستمد مف خبرات الطفكلة , )ككبرت ليفف( 

الذم عرض ىذا المصطمح في ضكء تناكلو لمفيكـ الطمكح كذلؾ قبؿ استخداـ "مكرام" لمصطمح 

 الحاجة للبنجاز. 

نفس الأمريكي "ىنرم مكرام" كعمى الرغـ مف ىذه البدايات المبكرة فإف الفضؿ يرجع إلى عالـ ال

) في أنو أكؿ مف قدـ الحاجة للبنجاز بشكؿ دقيؽ بكصفو مككنان ميمان مف مككنات الشخصية. 

 ـ(1988رشا ك أبك ناىية 
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 مفيوم دافع الانجاز : 

ىك أحد الدكافع الداخمية الفردية كىك عمى خلبؼ مع الدكافع المتماثمة "مثؿ الفضكؿ كالكفاءة" 

ئنات الحية البشرية , كما أنو كاف مكضكعات لمبحكث كدراسات مكثفة مف يقتصر عمى الكا

 الدكافع الأخرل. 

يكضح مكرام الحاجة للبنجاز بأنيا تشير إلى رغبة أك ميؿ الفرد لمتغمب عمى العقبات كممارسة 

القكة كالكفاح أك المجاىدة لأداء المياـ الصعبة بشكؿ جيد كبسرعة كمما أمكف ذلؾ , كما أكضح 

مكرام أف شدة الحاجة للبنجاز تتمثؿ في عدة مظاىر مف أىميا : سعي الفرد إلى القياـ 

عماؿ الصعبة كتناكؿ الأفكار كتنظيميا مع انجاز ذلؾ بسرعة كبطريقة استقلبلية , كتخطي بالأ

الفرد لما يقابمو مف عقبات كتفكقو عمى ذاتو كمنافستو للآخريف كالتفكؽ عمييـ كتقدير الفرد لذاتو 

مكانيات.   مف خلبؿ الممارسة الناجحة لما لديو مف قدرات كا 

جة للبنجاز قد أعطيت اسـ إرادة القكة كافترض أنيا تندرج تحت كما أشار "مكرام" إلى أف الحا

 (  1988أبك ناىية  كرشا حاجة كىي الحاجة إلى التفكؽ. )

 تعريف دافعية الإنجاز في المغة:

 ـ(.1997.)الرازم  بمعنى اسرع كيتفرع منيا الاسراع –دفع ان مفالدافعية :  

 ـالانجاز :   ـ ( .2003تحقيقة .) احمد مصدر مف الفعؿ انجز بمعنى ما يت

 تعريفو في الاصطلاح :  

ىي حاجة داخمية تستحث الفرد نحك الاستقلبؿ النفسي كالاقتصادم كالإتقاف كالتعامؿ الفعاؿ  -

 (2011مع البيئة. )نبيؿ 
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ىي دافع أك رغبة الفرد في أف يككف ناجحان في الأنشطة التي تعتبر معايير للبمتياز أك في  -

 ـ(1988تككف محددات أك معايير النجاح كالفشؿ فييا كاضحة. )فتحي الأنشطة التي 

 ـ(2008ىك الرغبة أك الميؿ إلى أداء المياـ بسرعة كبأفضؿ طريقة ممكنة. )مايسة  -

( عرؼ الدافع للبنجاز : بأنو الأداء في ضكء مستكل محدد للبمتياز 1953أما )ماكميلبند  -

 كالتفكؽ. 

لدافع للبنجاز : بأنو الرغبة في الأداء الجيد كتحقيؽ النجاح , كىك يعرؼ فاركؽ عبد الفتاح ا -

عبد الفتاح ىدؼ ذاتي ينشط السمكؾ أك يكجيو كيعد مف المككنات الميمة لمنجاح المدرسي. )

 ـ(1981

كيعرفو الكناني : بأنو يسعى الفرد لتركيز الجيد كالانتباه كالمثابرة عند القياـ بالأعماؿ الصعبة  -

عمى العقبات بكفاءة في أسرع كقت كبأقؿ جيد كبأفضؿ نتيجة , كالرغبة المستمرة في كالتغمب 

النجاح لتحقيؽ مستكل طمكح مرتفع , كالنضاؿ كالمنافسة مف أجؿ بمكغ معايير الامتياز. )الكناني 

 ـ(1990

( : بأنو عبارة عف استعداد ثابت نسبيان في الشخصية يحدد مدل 1958كيعرفو )اتكنسكف  -

الفرد كمثابرتو في سبيؿ تحقيؽ غاية أك بمكغ نجاح يترتب عميو نكع معيف مف الإشباع سعي 

 ـالأداء في ضكء مستكل محدد مف الامتياز.   كذلؾ في المكاقؼ التي تتضمف تقيي

( أف ىناؾ ثلبثة مككنات عمى الأقؿ لمدافع إلى 1969يرل اكزبؿ )مكونات الدافع للانجاز : 

 الانجاز ىي : 

المعرفي : الذم يشير إلى محاكلة الفرد إشباع حاجتو لأف يعرؼ كيفيـ , كحيث أف  الحافز -1

 المعرفة الجديدة تعيف الأفراد عمى أداء مياميـ بكفاءة أكبر. فإف ذلؾ يعد مكافأة لو. 
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تكجيو الذات : كيمثمو رغبة الفرد في المزيد مف السمعة كالمكانة التي يحرزىا عف طريؽ  -2

لممتزـ في الكقت نفسو بالتقاليد الأكاديمية المعترؼ بيا مما يؤدم إلى شعكره أدائو المميز كا

 بكفايتو كاحترامو لذاتو. 

دافع الانتماء : بمعناه الكاسع الذم يتجمى في الرغبة في الحصكؿ عمى تقبؿ الآخريف ,  -3

 ـ(2014كيتحقؽ إشباعو مف ىذا التقبؿ. )مجدم 

 القيمة : –نحنى التوقع أولًا : الدافعية للانجاز في ضوء م

ىناؾ العديد مف نظريات التكقع , كلكف أكثرىا ارتباطان بالسياؽ الخالي ىي نظرية التكقع التي 

قدميا تكلماف في مجاؿ الدافعية كالتي أشار فييا إلى أف السمكؾ يتحدد مف خلبؿ العديد مف 

الميؿ لأداء فعؿ معيف ىك دالة التيديدات الداخمية كالخارجية أك البيئية , كما أكضح تكلماف أف 

 أك محصمة التفاعؿ بيف ثلبثة أنكاع مف المتغيرات ىي : 

 المتغير الدافعي : كيتمثؿ في الحاجة أك الرغبة في تحقيؽ ىدؼ معيف.  -1

 متغير التكقع : الاعتقاد بأف فعؿ ما في مكقؼ معيف سكؼ يؤدم إلى مكضكع اليدؼ.  -2

بالنسبة لمفرد : كيتحدد مف خلبؿ ىذه المتغيرات الثلبثة تكجو  متغير الباعث أك قيمة اليدؼ -3

 الفرد كمثابرتو حتى الكصكؿ إلى اليدؼ المنشكد. 

كقد برزت أىمية منحنى التكقع القيمة لدل العديد مف الباحثيف في مجالات عديدة حيث أشار 

ىذه التكقعات  "كاتز" إلى أىمية ىذا المنحنى في تفسير انخفاض لقيمة الانجاز كأكضح أف 

المنخفضة يترتب تكقعاتيـ إلى النماذج الناجحة التي يقتدم بيا الأطفاؿ في بناء نسؽ تكقعاتيـ 

 كالعجز عف مكاجية المشكلبت الصعبة. 
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كبكجو عاـ كانت التكقعات المرتكبة بقيمة الانجاز ضئيمة كمحدكدة تناقص السمكؾ المكجو نحك 

مدفكعكف للبنجاز كدالة لقيمة التكقعات التي تكجد لدييـ الانجاز كالعكس صحيح أم أف الأفراد 

 (  1997عف سمكؾ الانجاز. )معتز

 النظريات المفسرة لدافع الانجاز : 

النظرية السمككية : ترل ىذه النظرية أف الدافعية تنشأ لدل الأفراد بفعؿ مثيرات داخمية كخارجية 

بحيث يصدر الفرد بناتج السمكؾ كلا سيما التعزيزية منيا تشكؿ الحافز أك الباعث الذم يدفع 

عمى  الأفراد لمسمكؾ بطريقة معينة في مكقؼ ما . إف حصكؿ الفرد عمى المعززات أك المكافئات

 سمككيـ يستثير لديو الدافعية لمحفاظ عمى ىذه السمككيات كتكرارىا. 

كيرل سكنر أف التعزيز ربما يتطكر ليصبح ذاتيان , حيث يقكـ الفرد بسمكؾ ما لإشباع حاجات 

 كدكافع لديو دكف تأثير خارجي.

يؤدم كظيفة أما ثكرنديؾ في ىذه النظرية فيؤكد الدكر الكظيفي لمسمكؾ , حيث يرل أف السمكؾ 

 (2012تتمثؿ في تحقيؽ حالة مف الرضا كالاشباع أك تجنب الألـ كالضيؽ. )عماد 

 النظرية البيولوجية : 

تُسمى ىذه النظرية بنظرية التكازف الداخمي , كىي مف النظريات التي تفسر الدافعية كفقان لأبعاد 

مميات البيكلكجية كأنماط الفعؿ بيكلكجية كقد طكر ىذه النظرية العالـ "كالتر" كفييا يرل أف الع

السمككي ترتبط بحالة الاختلبؿ كعدـ التكازف العضكم , فعندما تنشأ حاجة أك يتكلد دافع لدل 

الفرد , فإف اختلبلان بيكلكجيان يحدث لدل الفرد , كيستمر ىذا الاختلبؿ ريثما تنجح المحاكلات التي 

التكازف "الاختلبؿ" لا ترتبط بالمظاىر البيكلكجية  يقكـ بيا الفرد في إعادة التكازف , كأف حالة عدـ
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نما تشترؾ بيا بعض العمميات المعرفية , حيث تعملبف معان عمى تكليد سمكؾ معيف  فحسب , كا 

 (2012عماد مف أجؿ الكصكؿ إلى حالة التكازف. )

 نظرية العزو : 

ية بكجو عاـ كالدافعية تعد نظرية العزك مف النظريات الميمة في مجاؿ دراسة الدافعية الإنسان

للبنجاز بكجو خاص كتيتـ نظرية العزك بكيؼ يدرؾ الشخص أسباب سمككو , كسمكؾ الآخريف , 

كذلؾ لأف الأفراد لا يعزكف السببية لمفاعؿ فقط , كلكف أيضان لمبيئة , فالمتغيرات السببية ىي التي 

 تحدد مشاعرنا كاتجاىاتنا كسمككنا نحك أنفسنا كالآخريف. 

منظرك العزك أىمية الدكر الذم تقكـ بو المعارؼ كالمعمكمات  في عممية العزك , حيث  كيؤكد

يسعى الشخص لتفسير كفيـ الأحداث كمحاكلة التنبؤ بيا , كيركز الباحثكف في ىذا المجاؿ عمى 

العزك المعرفي لمسببية عمى اعتبار أف المعرفة لا تؤثر فقط عمى عمميات العزك , بؿ تشمؿ 

 مكؾ. أيضان الس

 يرل "ىايدر" في ىذه النظرية أف ىناؾ دافعيف رئيسييف كراء التفسيرات التي يقدميا الأفراد : 

الدافع الأكؿ : يتمثؿ في الحاجة إلى تككيف فيـ متسؽ كمترابط عف العالـ المحيط حيث يستخدـ 

  ـ للآخريف كالمكضكعات الفيزيقية.الأفراد المبادئ البسيطة في إدراكي

اني : حاجة الفرد لمتحكـ كالسيطرة عمى البيئة كالتنبؤ بالعالـ المحيط بو , كمف الحاجات الدافع الث

الأساسية لإرضاء ىذا  الدافع القدرة عمى التنبؤ بكيؼ يسمؾ الأفراد في المستقبؿ , كالتي تمكنيـ 

 ـ(1997ف رؤية العالـ بشكؿ منظـ. )عبد المطيؼ كمعتز 

 نظرية ماكميلاند : 
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اكميلبند" لمدافعية للبنجاز في ضكء تفسيره لحالة السعادة أك المتعة بالحاجة يقكـ تصكر "م

إلى أف ىناؾ ارتباط بيف الياديات "ىاديات داخمية  1953للبنجاز فقد أشار "ماكميلبند" كآخركف 

كىاديات  خارجية أك بيئية" كالأحداث الايجابية كما يحقو الفرد مف نتائج فإذا كانت مكاقؼ 

كلية ايجابية بالنسبة لمفرد فإنو يميؿ للؤداء كالانيماؾ في السمككيات المنجزة. أما إذا الانجاز الأ

حدث نكع مف الفشؿ كتككنت بعض الخبرات السمبية فإف ذلؾ سكؼ ينشأ عنو دافع لتحاشي 

 الفشؿ. 

كما يشير ماكميلبند إلى أنو في ظؿ ملبئمة سكؼ يقكـ الأفراد بعمؿ المياـ كالسمككيات التي 

عمت مف قبؿ , فإذا كاف مكقؼ المنافسة . مثلبن ىاديان لتدعيـ الكفاح كالانجاز , فإف الفرد سكؼ د

 ـ(1997يعمؿ بأقصى طاقتو كيتفاني في ىذا المكقؼ. )عبد المطيؼ كمعتز 

 نظرية اتكنسون : 

اتسمت نظرية "اتكنسكف" في الدافعية للبنجاز بعدد مف الملبمح التي تميزىا عف نظرية ماكميلبند 

, كمف أىـ ىذه الملبمح أف "اتكنسكف" أكثر عمميان كتركيزان عمى المعالجة التجريبية لممتغيرات التي 

ند" كما تميز تختمؼ عف المتغيرات الاجتماعية المركبة لمكاقؼ الحياة التي تناكليا "ماكميلب

 "اتكنسكف" بأنو أُسس نظريتو في ضكء كؿ مف نظرية الشخصية كعمـ النفس التجريبي. 

القيمة متبعان في ذلؾ تكجيات  –كضح "اتكنسكف" نظرية الدافعية للبنجاز في إطار منحنى التكقع 

 كؿ مف تكلما ككيرت ليفف كافترض دكر الصراع بيف الحاجة للبنجاز كالخكؼ مف الفشؿ قاـ

"اتكنسكف" بإلقاء الضكء عمى العكامؿ المحددة للبنجاز القائـ عمى المخاطرة كأشار إلى مخاطر 

الانجاز في عمؿ ما تحددىا أربعة عكامؿ منيا عاملبف يتعمقاف بخصاؿ الفرد , كعاملبف 

 يرتبطاف بخصائص الميمة أك العمؿ المراد انجازه كذلؾ كما ىك مكضح عمى النحك التالي :
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 يتعمق بخصائص الفرد : فيما  -أ

ىنالؾ عمى حد تعبير "اتكنسكف" نمطاف مف الأفراد يعملبف بطريقة مختمفة في مجاؿ التكجو نحك 

 الانجاز : 

النمط الأكؿ : الأشخاص الذيف يتسمكف بارتفاع الحاجة للبنجاز بدرجة أكبر مف الخكؼ مف  -

 الفشؿ. 

 الخكؼ مف الفشؿ مقارنة بالحاجة للبنجاز. النمط الثاني : الأشخاص الذيف يتسمكف بارتفاع  -

 . (TAT)استخدـ "اتكنسكف" في تقدير الحاجة للبنجاز اختبار تفيـ المكضكع 

 ـقياسو بكاسطة قمؽ الاختبار الذم أعده "ماندلر كسارسكف".  أما الخكؼ مف الفشؿ فت

 فيما يتعمق بخصائص الميمة :  -ب

 مكقفاف أك متغيراف يتعمقاف بالميمة يجب أخذىما في الاعتبار كىما : 

احتمالية النجاح كتشير إلى الصعكبة المدركة لمميمة كىي أحد محددات  العامل الأول : -

 المخاطرة. 

: الباعث لمنجاح في الميمة يتأثر بتأثر الأداء في ميمة ما بالباعث لمنجاح في  العامل الثاني -

 ة. ىذه الميم

 ـ( 2000خميفوكيقصد بالباعث لمنجاح الاىتماـ الداخمي أك الذاتي لأم ميمة بالنسبة لمشخص. )

 العوامل المؤثرة في دافعية الانجاز : 

 حدد اتكنسكف العكامؿ المؤثرة في دافعية الانجاز كما يمي :  
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 / طبيعة دافعية الانجاز لدى المتعمم : 1

كفي ىذا الصدد يميز اتكنسكف بيف الدافعية لإحراز النجاح مف ناحية كالدفعية لتجنب الفشؿ مف 

 ناحية أخرل. 

 / البيئة المباشرة لممتعمم : 2

تؤكد نتائج البحكث أف المتعمميف مف ذكم المستكل الاجتماعي كالاقتصادم المرتفع أقرب إلى 

 نخفض أقرب إلى الرغبة في تجنب الفشؿ. الرغبة في النجاح بينما ذكم المستكل الم قطب

 / خبرات النجاح والفشل : 3

تؤثر خبرات النجاح كالفشؿ في مختمؼ المتعمميف تأثيرات مختمفة فالتلبميذ مف ذكم الرغبة 

العالية في النجاح يسعكف لمتعامؿ مع المياـ التي تتضمف قدران كافيان مف التحدم كفي مستكل 

 متكسط مف الصعكبة. 

تمعب الجاذبية النسبية لمعمؿ دكران ىامان في زيادة أك خفض دافعية  جة جاذبية العمل:/ در 4

الانجاز. كقد يككف مف المؤشرات الدافعية في ىذا الصدد تقدير المتعمـ لمكقت المستغرؽ في أداء 

 الميمة.

 / التنظيم اليرمي التراتبي لدوافع المتعمم وحاجاتو : 5

 ـ  ـ( 2010آماؿ  كالحاجات كما اقترحو أبراىاـ ماسمك. )فؤاد يفيدنا في ىذا الصدد تنظي

 أزمة الانجاز والكفاءة في مقابل الشعور بالنقص : 

مف الأزمات النفسية الاجتماعية الأساسية في الطفكلة كالمراىقة , ففييا يتعرض الإنساف ليذه 

يسمييا فركيد مرحمة الكمكف. الأزمة طكاؿ الفترة التي تقابؿ المرحمة الابتدائية في المدرسة كالتي 
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إذ أف الطفؿ في ىذه المرحمة يريد أف ينشغؿ بأنشطة كثيرة تحظى بانتباىو كاىتمامو كما يريد أف 

يمارسيا مع أقرانو. كيرل اريكسكف أف أطفاؿ المدرسة الابتدائية يحتاجكف إلى بعض المعب 

لقياـ بعمؿ "مفيد" أنيـ يكدكف كالمعب الإييامي كما أنيـ يستمتعكف بيذا النشاط كيرغبكف في ا

حراز الرضا مف خلبؿ إكماؿ فعؿٍ ما بمثابرة  الحصكؿ عمى التقدير مف خلبؿ إنتاج شيء ما. كا 

كاضحة. كمعنى ذلؾ أف الطفؿ يجب أف يصبح قادران عمى القياـ بالأعماؿ كعمى صنع الأشياء 

يشعر بالانجاز فإف ذلؾ يقكده بدرجة كافية مف الجكدة قد تصؿ إلى حد الكماؿ كما يراه. فإذا لـ 

إلى تنمية مشاعر النقص كعدـ الكفاءة , إلا أف ما يحذر منو اريكسكف أف يصبح الانجاز غاية 

لا صار ذلؾ معكقان لمنمك اللبحؽ لمفرد. )السيد   ـ(2003في ذاتو كا 

ىا كالتي كليذا فإنو لك استطاع الكبار أف يقدمكا لمطفؿ بعض الأعماؿ كالمياـ التي يستطيع انجاز 

تقانيا تككف لديو فرصة  يعتبرىا جذابة كذات قيمة , كأف يقدمكا التكجيو اللبزـ لإكماؿ الأعماؿ كا 

أفضؿ لمخركج مف مرحمة الكمكف بشعكر صحي بالكفاءة كالميارة. إلا أف الطفؿ الذم لـ يحؿ 

درسة فإف ىذه المرحمة حلبن مناسبان للبزمة السابقة , أك الطفؿ الذم لـ تييؤه أسرتو جيدان لحياة الم

تحدث فيو شعكران عكسيان. أم الشعكر بالعجز كالنقص كعدـ الكفاءة كتنشأ مشاعر النقص أيضان 

لسيد اإذا كاف ما تعممو الطفؿ كأتقنو يعتبره المعممكف كالأقراف في الفصؿ غير ذم أىمية كقيمة. )

2003) 

 الفروق في الدافعية للإنجاز لكل من الذكور والإناث :

ذككر أكثر تقبلبن كمرغكبية مف كالدييـ الذيف يعتبركنيـ عزكة كامتدادان لحياتيـ , ال

كالذيف يعتبركنيـ سندان للؤسرة كدعمان لبقائيا كاستمرارىا . بينما ينظر الآباء إلى 

 نسبة ليـ عبئان .الإناث نظرة مخالفة تجعميـ أقؿ تقبلبن للؤنثى التي تمثؿ بال
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البيكلكجية لمفتى تتيح لو الحرية أكثر مف تمؾ الحرية التي تتمتع بيا كما اف الطبيعة 

الفتاة في نفس الكقت تفرض الطبيعة البيكلكجية عمى الانثى الكانان مف الاضطرابات 

الجسمية كالفسيكلكجية )كالدكرة الشيرية( كما يصاحبيا مف زممة اعراض نفسية 

 ف تقبميا لذاتيا .كعصبية تزيد مف قمؽ الفتاة كتكاترىا كتضعؼ م

كما أف التقاليد كالاعراؼ الاجتماعية العربية منذ القدـ تضع قيكدا عمى حركة المرأة 

في المجتمع , كتحدد ليا الادكار التى تعتقد أنيا مناسبة ليا , كتحت شركط خاصة , 

 ( .2000بينما تفتح جميع مجالات الحياة اماـ الذككر . )بيكمي 

التربكيكف تفكؽ الذككر عمي الإناث في الدافعية كمف جانب اخر ارجع بعض 

للئنجاز الى عدة عكامؿ منيا ما يتعمؽ بظركؼ كعمميات التنشئة الاجتماعية , 

كبعضيا يتعمؽ بالظركؼ المثيرة ليذه الدافعية كمصدر الضبط لدل كؿ مف الجنسيف 

 ـ( .2000.)خميفة 

ت احة الفرص التعميمية كالعممية كما اف فتح أبكاب التعميـ لكؿ مف الذككر كالإناث كا 

اـ  لمجنسيف كلإختلبؼ النظرة الكالدية إلى حد ما إلى الكائف البشرم سكاء لككنو ذكران 

انثى ، فكلبىما أصبح سكاسية يلبقياف نفس المعاممة الكالدية كالرعاية كالإىتماـ كربما 

يكانيزمات يرجع الى اصرار الأنثى عمى التفكؽ كالنجاح كالتحمؿ كالمثابرة إلى م

دفاعية مف قبؿ الأنثى تعكيضان لما لاقت مف غبف في مكانتيا الاجتماعية مف 

 ـ( 1994المجتمع ) رشاد 
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 خصائص ذوي الدرجة العميا من الانجاز : 

أف يمخص خصائص أصحاب الدرجة العميا في الانجاز في مقابؿ  1977استطاع فيمدر 

 أصحاب الرغبة العميا في تجنب الفشؿ عمى النحك التالي : 

 ـبالتميز كالتفكؽ في ذاتو باعتباره مكافأة داخمية.  -أ  الاىتما

 عدـ الاىتماـ بالمكافآت الخارجية كالبكاعث المادية.  -ب

 ي نحك المياـ التي يتطمب الانتياء منيا كثيران مف النجاح "ربما خكفان مف الفشؿ".لاتجاه السمب -ج

الميؿ إلى العمؿ مع جماعات مف الخبراء كليس مف الأصدقاء عندما تتاح ليـ حرية  -د

 الاختيار. 

 تفضيؿ المكاقؼ التي يتضح فييا أف الفرد مسؤكؿ عف أداء المياـ.  -ق

 ـالذاتي( كليس أحكاـ الآخريف. الاعتماد عمى الأحكاـ ال -ك  ـالأداء )التقكي  مستقمة في تقكي

النزكع إلى المياـ ذات الأىداؼ الكاضحة كخاصة الأىداؼ المتكسطة كطكيمة المدل. )فؤاد  -ز

 ـ(2010كآماؿ 

 معوقات الانجاز : 

بعض المعكقات التي تحكؿ دكف تحقيؽ الانجاز مف بعض دراسات نفسية كاجتماعية مف عمماء 

 النفس :

عندما يتكقع الأفراد الفشؿ أك يخشكف النجاح فإنيـ غالبان ما يتكقفكف عف  / توقعات الفشل :1

 بذؿ المحاكلة لمكصكؿ إلى النجاح. كتبعان لذلؾ يصبح الانجاز غير محتمؿ الحدكث. 
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يؤيد البحث الذم قاـ بو عالـ النفس "ريتشارد دم تشارمز" فكرة أف تكقعات الفشؿ كمشاعر 

أس تكمف كراء الانجازات المنخفضة المستكل الكثير مف الأطفاؿ , كبناء عمى ذلؾ درب عالـ الي

 السمكؾ المدرسيف في المدارس الابتدائية عمى مساعدة التلبميذ لكي : 

 / يتعممكا تحميؿ الأىداؼ الشخصية كالنظر إلييا عمى أنيا دعكة لمتحدم.1

 ـف2  ـفييا. / يميزكا ليف النتائج التي يمكف التحك  ييا كتمؾ التي لا يمكنيـ التحك

 / كيضعكا أىدافان كاقعية تتكفر ليا فرصة طيبة لمنجاح. 3

فسرت ماتينا ىكرنر ىي كاحدة مف أكائؿ عمماء السمكؾ الذيف بحثكا / الخوف من النجاح : 2

خكؼ تمؾ المخاكؼ عمى أنو بالإضافة إلى الرعب مف نتائج الفشؿ السالبة , قد تشعر النساء بال

 مف النجاح لأنو لا يرتبط بالأنكثة في الثقافة الأمريكية. 

كما أف يخشى بعض الأفراد أف يجمب النجاح نتائج سالبة , كما يشعر كثير مف الذككر بالرفض 

عندما يككف أداء الإناث أكفأ بدرجة كبيرة, كذلؾ في مجالات الانجاز التي عادة ما ترتبط 

طكاب كعمر  ء نتائج الاختلبؼ عما ىك مألكؼ.)ة تخشى النسابالذككر , عندئذٍ كلأسباب مقنع

 (ـ2013

مدل أىمية دافع الانجاز لدل كؿ مف المعمـ أكلان كالتمميذ كالمدرسة ثانيان , إذ أنيا  ترى الباحثة :

 عممية متسمسمة كمترابطة بيف ىذه العناصر. 

بالإرشادات كالتكجييات  كما ترل ضركرة كأىمية صمة المدرسة بالأسرة لتمكنيا مف تزكيدىا

اللبزمة التي ينبغي عمييا أف تسمكيا إزاء تربية التلبميذ تربية سميمة كالمساعدة عمى تقكيـ أم 

اعكجاج أك انحراؼ يظير عند الأبناء مما يؤثر في صحة تنشئتيـ كبالتالي في دافعيتيـ في 

 التحصيؿ الدراسي بكجو خاص كدافعيتيـ لممعرفة كالتعمـ بشكؿ عاـ.
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 المبحث الثالث

 الدراسات السابقة

 تمييد:

يمثؿ الدافع للبنجاز مكقعان ىامان في نظاـ الدكافع الإنسانية، كقد برز في السنكات الأخيرة كأحد 

المعالـ المميزة لمدراسة كالبحث في ديناميات الشخصية كالسمكؾ، كقد كجدت الباحثة أف ىذا 

كالدراسات المختمفة مثؿ: الحاجة للبنجاز، دافعية المصطمح لو أكثر مف مرادؼ في المراجع 

،ـ  الانجاز، الميؿ للبنجاز، الحافز للبنجاز، الدافع لمتحصيؿ، الحاجة لمتحصيؿ، الحاجة لمتعم

الدافع لمتعمـ كغيرىا. كقد درجت الباحثة في ىذه الدراسة عمى الالتزاـ بمصطمح الدافعية للبنجاز 

 مختمفة.كأف تغيرت مسمياتو في المراجع ال

كما تشكؿ الدراسات السابقة دعامة أساسية مف دعائـ المنيجية العممية كعنصران ىامان كرئيسيان مف 

عناصر البحث العممي الناضج كالمتكامؿ، حيث تييئ الباحث كتمكنو مف الاطلبع عمى 

ت الدراسات اليامة كالحديثة في فيـ كتحديد مشكمة الدراسة، كقد فضمت الباحثة عرض الدراسا

  -السابقة عمى النحك التالي:

 أكلا : دراسات تناكلت دافعية الانجاز كعلبقتيا مع متغيرات أخرل.

 ثانيان: دراسات تناكلت أساليب المعاممة الكالدية كعلبقتيا مع متغيرات أخرل.

 ( دراسات تناكلت دافعية الانجاز كعلبقتيا مع متغيرات أخرل:1) 

 أولًا: الدراسات العربية

 م(:1983ة صفاء الأعسر وآخرين )دراس -1

 عنوان الدراسة:
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دافعية الانجاز كعلبقتيا ببعض المتغيرات الشخصية كالعقمية كالاجتماعية لدل طلبب جامعة 

 قطر.

 اليدف من الدراسة:

تكجيت ىذه الدراسة لاستكشاؼ العلبقة بيف دافعية الانجاز كبعض المتغيرات الفعمية كالشخصية 

 تمع القطرم.كالاجتماعية في المج

 أدوات الدراسة:

 مقياس دافعية الانجاز. -

 مقياس كجية الضبط. -

 مقياس مفيكـ الذات. -

 مقياس أساليب المعاممة الكالدية. -

 عينة الدراسة:

 ( طالبة مف الفصكؿ الدراسية المختمفة بجامعة قطر.116تككنت العينة مف )

 نتائج الدراسة:

ؿ مف التسمط كالحماية الزائدة مف جانب الأـ كالقسكة أ/ كجكد علبقة سالبة بيف دافعية الانجاز كك

 مف جانب الأب.

 ب/ كجكد علبقة مكجبة بيف دافعية الانجاز كالسكاء مف جانب الأـ عمى مقياس المعاممة الكالدية.

 (:1992دراسة أحمد عبدالخالق ومايسة النيال ) -2



68 
 

عينة مف تلبميذ المدارس  دافعية الانجاز كعلبقتيا ببعض متغيرات الشخصية لدلعنوانيا: 

 الإبتدائية كتمميذاتيا بدكلة قطر.

 ىدؼ الدراسة:

 عدفت الدراسة الى الكشؼ عف العلبقة بيف الدافع للئنجاز المدرسي كسمات الشخصية.

 عينة الدراسة:

تمميذا كتمميذة مف الصؼ السادس الإبتدائي بدكلة قطر  221أجرل الباحث عمى عينة مككنة مف 

 تمميذة . 111ميذان كتم 111بكاقع 

 مف أىـ النتائج:

 .أف الذككر أكثر دافعية مف الإناث 

 م(:2222دراسة سموى عمى محمد عمي ) -3

عنكانيا: دافعية الانجاز لدل طلبب المرحمة الثانكية كعلبقتيا باتجاىاتيـ نحك مادة الرياضيات 

 ـليا.  كتحصيمي

 أىداف الدراسة:

نجاز كالاتجاه نحك مادة الرياضيات كالتحصيؿ الدراسي ليا، الكشؼ عف العلبقة بيف الدافعية للب

بغية الكصكؿ إلى نتائج تساىـ في إعادة النظر بطبيعة الممارسات الأسرية كالمدرية اتجاه 

 الطلبب كأثر ذلؾ عمى متغيرات الدراسة.
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 عينة الدراسة:

الثانكية بمحافظة أـ أجريت الدراسة عمى عينة عشكائية مرحمية مف طلبب كطالبات المدارس 

 ( كطالبة.313درماف كبمغ عدد أفرادىا )

 أدوات الدراسة:

 ـ.1981مقياس الدافع للبنجاز لمعالـ ىيرمانز تعريب فاركؽ عبد الفتاح مكسى  -

 ـ.1996مقياس الاتجاىات نحك مادة الرياضيات إعداد: مييد محمد المتككؿ  -

 الامتحانات المدرسية العادية. -

 : منيج الدراسة

 منيج الكصفي.ال

 نتائج الدراسة:

 كجكد فركؽ بيف الطلبب كالطالبات في  درجات الدافع للبنجاز لصالح الطالبات. -

 م(:2215 – 2214دراسة رشيدة الساكر ) -4

 العنكاف: دافعية الانجاز كعلبقتيا بفاعمية الذات لدل تلبميذ السنة الثالثة ثانكم.

متغيرم دافعية الانجاز كفاعمية الذات لدل  التعرؼ عمى العلبقة في درجة الارتباط بيف -

 الطلبب كالطالبات.

 أداة الدراسة:

 ـ.1986/ مقياس دافعية الانجاز، إعداد محمد جبريؿ منصكر 1

  ـ.2111/ مقياس فاعمية الذات إعداد نادية سراج جاف 2
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 أىم النتائج:

الذات لدل  تكجد علبقة ارتباطية ذات دلالة إحصائية بيف دافعية الانجاز كفاعمية -

 الطلبب كالطالبات.

 م(:2215دراسة أبو العباس ميرغني عثمان ) -5

 عنكاف الدراسة: دافعية الانجاز كعلبقتيا ببعض أساليب المعاممة الكالدية كما يدركيا الأبناء 

 اليدف:

 معرفة بعض أساليب المعاممة الكالدية لدل طلبب كمية القطينة التقنية كعلبقتيا بدافعية الانجاز

 كىي التشجيع عمى الانجاز قابؿ التثبيط كالتسامح مقابؿ التسمط كالتقبؿ مقابؿ الرفض.

 منيج الدراسة: المنيج الكصفي

 أدوات الدراسة:

 مقياس أساليب المعاممة الكالدية: إعداد أنكر رياض كعبد العزيز المغيصيب. -

 مقياس دافعية الانجاز إعداد: مييد محمد المتككؿ  -

( طالب كطالبة 111الدراسة في طلبب كمية القطينة التقنية بمغ حجـ عينة الدراسة )تمثؿ مجتمع 

 ـبطريقة العينة العشكائية البسيطة بكاقع )  ( طالبة.42( طالب )58تـ اختيارى

 أىم النتائج:

يسكد أسمكب التشجيع مقابؿ التثبيط لكؿ مف الأـ كالأب بدرجة كبيرة بينما يسكد أسمكب  -

 لتسمط للؤب كالتقبؿ مقابؿ الرفض لكؿ مف الأـ كالأب بدرجة كسط.التسامح مقابؿ ا
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عدـ كجكد فركؽ ذات دلالة إحصائية بيف الطلبب الذككر كالطالبات في أساليب  -

 المعاممة الكالدية. )ما عدا أسمكب التسامح مقابؿ التسمط(.

متكسط  يكجد فرؽ داؿ إحصائيان لقيمة )ت( في أسمكب التسامح مقابؿ التسمط للؤب بيف -

الذككر كمتكسط الطالبات مقابؿ التسمط للؤب بيف متكسط الذككر كمتكسط الطالبات كىك ما 

 يشير إلى أف درجة سيادة ىذا الأسمكب كسط الطمبة الذككر أكبر.

لا تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائيان طردية مكجبة بيف أساليب المعاممة الكالدية كدافعة  -

 الانجاز.

 الأجنبيةثانياً: الدراسات 

 Fox (1968 :)دراسة فكوس  -6

دراستو عف العلبقة بيف الدافع للبنجاز ككؿ مف الجنس كالتحصيؿ المدرسي كالذكاء المفظي 

كغير المفظي كالمستكل الاجتماعي كالاقتصادم كمستكل الطمكح التعميمي كقد أسفرت نتائج ىذه 

الثقة لكؿ مف التحصيؿ المدرسي مف  101111الدراسة عف ارتباط الدافع للبنجاز عمى مستكل 

 كالذكاء المفظي كغير المفظي كالمستكل الاجتماعي كالاقتصادم.

 م: Packwood 1973دراسة باكوود  -7

حيث كجد علبقات ايجابية بيف الدافع للبنجاز كالتحصيؿ  Foxأكد باكككد ما ذىب إليو فككس 

لبب السنكات قبؿ النيائية ( طالب كطالبة مف ط713المدرسي بيف عينة بمغت في حجميا )

 بالمرحمة التعميمية.

 ( دراسات تناكلت أساليب المعاممة الكالدية كعلبقتيا بمتغيرات أخرل:2
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 ثالثاً: دراسات تناولت أساليب المعاممة الوالدية وعلاقتيا مع متغيرات أخرى:

 أولا: الدراسات العربية:

 ىـ(:1429دراسة الوكيل ) -8

 لكالدية كعلبقتيا بالتحصيؿ الدراسي كالتفكير الابتكارمعنكانيا: الاتجاىات ا

استيدفت ىذه الدراسة تحديد علبقة الاتجاىات الكالدية كما يدركيا الأبناء بالتحصيؿ الدراسي، 

كبالتفكير الابتكارم لطلبب الصؼ الثالث ثانكم، كتحديد علبقة تشجيع الكالدية لأبنائيـ عمى 

بتكارم، كالمستكيات الفعمية التي يحققيا الأبناء في التحصيؿ التحصيؿ الدراسي، كالتفكير الا

 الدراسي كالتفكير الابتكارم. 

 كشفت نتائج الدراسة عف ما يمي:

كجكد علبقة ارتباطية سالبة ذات دلالة إحصائية بيف اتجاه التسمط كالتدليؿ كبيف  -

 التحصيؿ الدراسي كالأصالة.

بيف الاتجاىات الكالدية نحك التسمط الإىماؿ  كجكد علبقة ارتباطية مكجبة دالة إحصائية -

ثارة الألـ النفسي كالتفرقة كبيف تشجيع التفكير الابتكارم.  كالتدليؿ كالقسكة كا 

ثارة الألـ النفسي،  -  كجكد علبقة ارتباطية سالبة دالة إحصائية بيف الإىماؿ كا 

 ىػ(.1419كتشجيع التحصيؿ الدراسي. )الككيؿ:  -

 بينا الذككر كالإناث لصالح الذككر عمى درجات الإىماؿ. كجكد فركؽ دالة إحصائيان  -
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 م( مصر:1992دراسة يوسف عبد الفتاح محمد ) -9

 عنكانيا: العلبقة بيف الرعاية الكالدية كما يدركيا الأبناء كمفيكـ الذات لدييـ.

 أىداف الدراسة:

 الأبناء. الكشؼ عف طبية العلبقة بيف أنماط الرعاية الكالدية كمفيكـ الذات عند -

 أدوات الدراسة:

 مقياس تنسب لمفيكـ الذات. -

 مقياس التنشئة الكالدية مف تطكير الباحث. -

 منيج الدراسة: المنيج الكصفي.

 نتائج الدراسة:

أسفرت الدراسة عف أف أكثر المتغيرات العائمية تأثيران ىي اتجاىات الكالديف عمى مفيكـ  -

 الذات لدل الطمبة.

لعلبقة الكالدية كاتجاىات الطمبة نحك كالدييـ مع تقدير الذات تكجد علبقة سمبية بيف ا -

ككانت تؤدم بشكؿ عاـ إلى انخفاض تقدير الذات عند الطمبة كالى تكليد العداكة بيف المراىقيف 

 كأسرىـ.

 م( السودان 2222دراسة فاطمة عبد الرحمن الطيب ) -12

 يؿ الدراسي لطلبب المرحمة الثانكية.عنكانيا: التشجيع الكالدم كعلبقتو بمفيكـ الذات كالتحص
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 أىم أىداف الدراسة:

 معرفة التشجيع الكالدم كالتحصيؿ الدراسي. -

 معرفة العلبقة بيف مفيكـ الذات كالتحصيؿ الدراسي. -

 أدوات الدراسة:

 ـ.1991مقياس التشجيع الكالدم لأنكر رياض كعبد العزيز المغتصيب  -

 مقياس مفيكـ الذات إعداد: برىارس. -

 حصيؿ الدراسي كالامتحانات المدرسية العادية في نياية العاـ الدراسي.الت -

 منيج الدراسة: المنيج الكصفي.

 أىم نتائج الدراسة:

 تكجد علبقة ذات دلالة إحصائية بيف التشجيع الكالدم كمفيكـ الذات. -

 م ليبيا:2227دراسة محمد محجوب عبد اليادي  -11

دراسة  –عنكانيا: أساليب المعامؿ الكالدية كما يدركيا الأبناء كعلبقتيا بالتحصيؿ الدراسي 

 تطبيقية عمى تلبميذ الصؼ التاسع مف تعمـ الأساس لمدارس شعبة الجفرة الجماىيرية العظمى.

 أىداف الدراسة:

 الأبناء.تكضيح بعض النماذج مف أساليب المعاممة الكالدية التي تدخؿ في تنشئة  -

دراسة كمعرفة الفركؽ الدالة بيف المرتفعيف كالمنخفضيف تحصيميان بيف الذككر كالإناث  -

 عمى متغيرات الدراسة.
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عينة الدراسة: أجرت الدراسة عمى عينة مف تلبميذ الصؼ التاسع مف تعميـ الأساس )الشيادة 

 ( تمميذ كتمميذة.314الإعدادية( بمغت )

 ي.منيج الدراسة: المنيج الكصف

 أىم نتائج الدراسة:

كجكد علبقة ارتباطية دالة إحصائيان مكجبة بيف التحصيؿ الدراسي كبيف مجمكع المعاممة  -

 الكالدية للؤب كالدؼء كالتسمط.

كجكد فركؽ دالة إحصائيان بيف الذككر كالإناث لصالح الإناث عمى درجات التحصيؿ  -

 الدراسي لأساليب المعاممة الكالدية.

 م:2225حسن عبدالله الحسن  دراسة أميرة -12

العنكاف: إدراؾ الأبناء لأساليب المعاممة الكالدية كعلبقتيا بالصحة النفسية لدل طلبب المرحمة 

:  الجامعية بكلاية الخرطكـ

ىدفت الدراسة إلى التعرؼ عمى مدل إدراؾ الأبناء لأساليب المعاممة مف جانب الكالديف كالكشؼ 

 ـ عف الفركؽ في أساليب المعاممة الكالدية كفقان لمتغيرات المستكل الاقتصادم كمستكل التعمي

 بالنسبة للآباء كالأميات.

 كما ىدفت الدراسة إلى معرفة إدراؾ الأبناء لأساليب المعاممة الكالدية كعلبقتيا بصحتيـ النفسية.

نية قامت الباحثة باستخداـ المنيج الكصفي  كما تمثمت عينة الدراسة في طمبة الفرقتيف الثا

 ـ155كالثالثة بالجامعات الحككمية بكلاية الخرطكـ كقد بمغ حجـ العينة ) ( طالب كطالبة ت

 ـعف طريؽ العينة العشكائية الطبقية كتمثمت أدكات الدراسة في :  اختيارى
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 استمارة المعمكمات الأكلية. -

 مقياس أساليب المعاممة الكالدية لطلبب المدارس الثانكية كالجامعات. -

 حة النفسية لمشباب.مقياس الص -

 أىم النتائج التي توصمت إلييا الدراسة:

 كجكد فركؽ في أساليب المعاممة الكالدية كما يدركيا الأبناء بيف الآباء كالأميات. -

كجكد علبقة ارتباطية طردية بيف مستكل المعاممة الكالدية كما يدركيا الأبناء كمستكل  -

 تعميـ الكالديف.

 م(:2212دراسة إبراىيم شيخ ) -13

: أساليب المعاممة الكالدية كما يدركيا الأبناء كعلبقتيا بدافعية الانجاز لدل طمبة عنوان الدراسة

 المدارس الثانكية بمدينة مقديشك .

 أىم أىداف الدراسة:

ييدؼ البحث إلى معرفة الأساليب الكالدية في التعامؿ مع أبناء طمبة المرحمة الثانكية  -

الفركؽ بيف الآباء كالأميات في أساليب المعاممة الكالدية  بمدينة مقديشك كعمى معرفة

 كما يدركيا الأبناء كبيف البنيف كالبنات.

كما تيدؼ إلى معرفة العلبقة بيف أساليب المعاممة الكالدية للؤبناء مع متغيرات الكضع  -

ا الاقتصادم الاجتماعي للؤسرة معرفة العلبقة بيف أساليب المعاممة الكالدية كما يدركي

الأبناء كدافعية الانجاز لدل ىؤلاء الأبناء كقد طبقت الدراسة عمى مجتمع البحث مف 

طالبان  212طمبة كطالبات المدارس الثانكية بمدينة مقديشك كبمغ حجـ عينة البحث 

 ـبالطريقة الطبقية العشكائية المتناسبة.  كطالبة تـ اختيارى
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يب المعاممة الكالدية مف إعداده كمقياس دافعية اتبع الباحث المنيج الكصفي كاستخدـ مقياس أسال

 الانجاز.

 :أىم النتائج

عدـ فركؽ ذات دلالة إحصائية بيف الطمبة البنيف كالطالبات في المرحمة الثانكية في  -1

 إدراكيـ لجميع أساليب المعاممة الكالدية.

دركيا طمبة عدـ كجكد علبقة ارتباط بيف أساليب المعاممة الكالدية السمبية للآباء كما ي -2

 كطالبات المرحمة الثانكية مع المستكل التعميمي للؤـ.

عدـ كجكد علبقة ارتباط بيف أساليب المعاممة الكالدية الايجابية كالسمبية للؤميات مع  -3

 المستكل التعميمي مع ىؤلاء الأميات.

 التعقيب عمى الدراسات السابقة:

لمتعمقة بمكضكع الدراسة الحالية مف خلبؿ العرض السابؽ لمجمكعة الدراسات السابقة ا 

 تحاكؿ الباحثة تكضيح ما أسفرت عنو:

يتغير اليدؼ مف دراسة إلى أخرل بما يتناسب مع المشكمة التي قامت عمييا كؿ دراسة   -1

كالمتغيرات التي اشتممت عمييا فالدراسات التي كردت في الدراسة الحالية تشتمؿ عمى متغير 

ـ( التي ىدفت إلى معرفة 2118ة ، مثؿ دراسة حناف بابكر )كاحد مف متغيرات الدراسة الحمي

القمؽ الاجتماعي كعلبقتو بأساليب المعاممة الكالدية كمركز التحكـ كدافعية الانجاز، كدراسة 

 ـ( التي ىدفت إلى دافعية الانجاز كعلبقتيا بفاعمية الذات.2114رشيدة الساكر )
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يا في العينات المستخدمة سكاء في العدد تلبحظ الباحثة عمى الدراسات السابقة اختلبف  -2

أك العمر بالإضافة إلى البيئة باعتبارىا حدكد جغرافية، فكانت كما كانت في معظـ الدراسات في 

 الثانكية الجامعية. –المرحمة المتكسطة 

( طالب كطالبة مف 211ففي الدراسة الحالية تـ تطبيؽ الدراسة عمى عينة قكاميا )  -3

 المرحمة الثانكية.

اختمفت الدراسات السابقة فيما بينيا مف ناحية استخداـ لجنس عينة الدراسة فكانت  -4

ـ( كدراسة 1983بعضيا قد استخدمت عينة الإناث فقط مثؿ دراسة صفاء الأعسر كآخريف )

 ـ( بينما الدراسة الحالية شممت في عينتيا طالبات كطلبب.2117ىانقاؿ كسكنيتا )

ة مقاييس اختبار أساليب المعاممة الكالدية لأنكر رياض استخدمت معظـ الدراسات السابق -5

ـ. أما في 2111ـ كمقياس دافعية الانجاز لػ مييد المتككؿ 1991كعبد العزيز المغيصيب 

الدراسة الحالية فقد استخدمت الباحثة مقياس أساليب المعاممة الكالدية لأنكر رياض كعبد العزيز 

ـ، كمقياس دافعية الانجاز. مف الباحث 2111عباس عاـ المغيصيب المأخكذ كالمقتبس مف أبك ال

 ـ:2118عاـ  –عزـ الله بف عبد الرازؽ 

اتفقت معظـ الدراسات السابقة عمى أىمية أساليب المعاممة الكالدية كعمى أىمية دافعية   -6

 الانجاز.

اتفقت معظـ الدراسات السابقة عمى أىمية دافعية الانجاز كمدل ارتباطو في التحصيؿ  -7

 راسي.الد

 اتفقت معظـ الدراسات عمى كجكد علبقة طردية بيف دافعية الانجاز كمتغيرات أخرل. -8

 استيدفت معظـ الدراسات الكصكؿ إلى نتائج تختص بالذككر كالإناث. -9
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 موقع الدراسة الحالية من الدراسات السابقة:

الانجاز كأساليب  / لا تكجد دراسة كاحدة في حدكد عمـ الباحثة ربطت بصكرة مباشرة بيف دافعية1

 المعاممة الكالدية مما يعد مبردان لإجراء الدراسة الحالية.

/ اشتممت عينة الدراسة الحالية عمى طلبب كطالبات الصؼ الثالث ثانكم بينما غطت معظـ 2

 الدراسات السابقة طلبب جامعييف أك طلبب المرحمة المتكسطة.

صؼ الثالث بمسار عممي/ أدبي، بينما لـ تيتـ / استيدفت الباحثة في الدراسة الحالية طلبب ال3

 الدراسات السابقة بذلؾ.

/ خصصت الدراسة الحالية عمى طلبب المدارس الثانكية النمكذجية كالجغرافية بينما الدراسات 4

 السابقة لـ تخصص ذلؾ.

 ـ5 / أكضحت الدراسة الحالية الفركؽ في الترتيب الميلبدم للؤبناء في الأسرة بينما لـ تيت

 الدراسات السابقة بذلؾ.

/ استفادت الباحثة مف الدراسات السابقة في إثراء الجانب النظرم لمدراسة الحالية كفي صياغة 6

 بعض الفركض كالتساؤلات. 
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 الفصل الثالث

 منهجية الدراسة وإجراءاتها الميدانية

 :تمييد

الفصػؿ بعػرض المػنيج الػذم يتناكؿ ىذا الفصؿ الدراسة الميدانية، حيث تقػكـ الباحثػة،  فػي ىػذا 

اسػػتخدمتو باعتبػػاره المػػنيج المسػػتخدـ، كتحديػػدىا لممجتمػػع الػػذم أجريػػت عميػػو الدراسػػة الميدانيػػة، 

كالعينػة التػػي تػػـ اختيارىػا، ككػػذلؾ الأدكات التػػي اختارتيػا الباحثػػة فػػي جميػع المعمكمػػات مػػع بيػػاف 

 انات إحصائيان.مدل صدؽ المعمكمات مع تكضيح الأساليب المستخدمة لمعالجة البي

 :أولًا: منيج الدراسة

انتيجت الباحثة المنيج الكصفي، الذم يعرؼ بأف المنيج الذم يدرس الأكضاع الراىنة لمظكاىر 

مػػػف حيػػػث خصائصػػػيا، كأشػػػػكاليا كعلبقتيػػػا، كالعكامػػػؿ المػػػػؤثرة فػػػي ذلػػػؾ، الػػػػذم يقػػػكـ عمػػػى رصػػػػد 

فتػرة زمنيػة معينػة أك عػدة فتػرات كمتابعة دقيقة لظاىرة أك حدث معيف بطريقػة كميػة أك نكعيػة فػي 

مػف أجػػؿ التعػػرؼ عمػػى الظػػاىرة أك الحػػدث مػف حيػػث المحتػػكل كالمضػػمكف كالكصػػكؿ إلػػى نتػػائج 

 ـ(.2000كتعميمات تساعد في فيـ الكاقع كتطكيره ) ربحي كغنيـ، 

( بأنو يقكـ بكصؼ ما ىك كائف كتفسيره، كتحديد الظركؼ، كالعلبقات التي 1985كعرفو جابر )

بيف الكقائع، كما ييتـ أيضان بتحديد الممارسات الشائعة كالسائدة، كالتعرؼ عمى المعتقدات تكجد 

 كالاتجاىات عند كؿ مف الأفراد كالجماعات كطرائقيا في النمك كالتطكر.
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كتعرؼ الباحثة ىذا المنيج بأنو بحث إحصائي يقكـ عمى جميع البيانات كالمعمكمات كالتفاصيؿ 

المراد عمؿ البحث العممي عنو، كيجيب عمى عدة تساؤلات مثؿ كيؼ؟  حكؿ المشكمة أك اليدؼ

 كأيف؟ كمتى؟ كلماذا؟.

 :ثانياً: مجتمع الدراسة

تعرؼ الباحثة أف مجتمع الدراسة ىـ الأفراد الذيف اىتمت بيـ الباحثة كتريد أف تتكصؿ إلى نتائج 

ة ثانكم بمدارس محميػػمف خلبليـ لمتعميـ، يتمثؿ مجتمع الدراسة مف طلبب الصؼ الثالث ال

 .كررم

 لممزيد مف الدقة في تحديد مجتمع الدراسة تشير الباحثة لمنقاط التالية: 

: تقتصر ىذه الدراسة عمى محمية كررم التي تقع في الجزء الشمالي مف  . البعد الجغرافي1

، كتقدر مساحتيا بحكالي   نسمة.  750.000حكاليكبعدد سكاف  كمـ مربع،  3900كلاية الخرطكـ

. مف حيث نكعية المبحكثيف: تشتمؿ الدراسة عمى النكعيف )ذككر / إناث( لدل الصؼ الثالث 2

 كالنمكذجية. المدارس الجغرافية  الثانكم )عممي/ أدبي(، كما تقتصر الدراسة عمى 

 2017اسي . مف حيث البعد الزماني: تـ تطبيؽ الدراسة الميدانية في النصؼ الأكؿ لمعاـ الدر 3

 ـ.2018 –

 كررم بمحمية كالحككمية الجغرافية بالمدارس الثانكم الثالث بالصؼ الطلبب إحصائية( 1رقـ  )جدكؿ 

 بنات بنيف

1745 2832 

 



82 
 

 ثالثاً: عينة الدراسة:

ىي قطاع جزئي مف مجتمع الدراسة يمثمو كيحمؿ صفاتو كما يمكف تعميـ نتائج البحث كفقان ليا 

 (.2006)أحمد عمى ىذا المجتمع 

تعرفيا الباحثة بأنيا ىي المجمكعة الجزئية مف مجتمع الدراسة يتـ اختيارىا اما بطريقة معينة أك 

 بطريقة عشكائية.

 اختارت الباحثة العينة بالطريقة العشكائية البسيطة المتساكية كفؽ الخطكات التالية:

حصمت الباحثة عمى إحصائيػػػػػػػة مف كلاية الخرطكـ كزارة التربية كالتعميـ، الإدارة العامػػػػة  -1

 ـ. 2018 - 2017لممرحمػػػػة الثانكيػػػة، الإسػػػػػتراتيجية كتقانػػػػػة المعمكمات بمحميػػػة كػػػػررم 

مف طلبب الصؼ ( طالبة 100( طالب ك )100( طالب كطالبة بكاقع )200تـ اختيار ) -2

الثالث ثانكم بمحمية كررم، كاقتصرت العينة عمى المساؽ العممي/ كالأدبي. تراكحت أعمارىـ 

 العينة تبعان لعدد ىذه المتغيراتكالجدكؿ التالي يكضح كصؼ ىذه  17 – 16 – 15بيف 
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 الأخرل( يكضح أىـ خصائص عينة الدراسة تبعا لمتغير نكع الطالب كبعض المتغيرات 2جدكؿ رقـ )

متغٌرات 

 التوصٌف

النسبة  المجموع الطالبات الطلاب التدرج

 المئوٌة

 68.4 134 68 66 جغرافٌة نوع المدرسة

 31.6 62 32 30 نموذجٌة

 100.0 196 100 96 المجموع

 التخصص 

)المسار 

 الأكادٌمً(

 50.5 99 50 49 علمً

 49.5 97 50 47 أدبً

 100.0 196 100 96 المجموع

الترتٌب 

المٌلادي 

 للطالب

 21.9 43 23 20 الأول

 54.1 106 53 53 فً الوسط

 24.0 47 24 23 الأخٌر

 100.0 196 100 96 المجموع

مستوى تعلٌم 

 الأب

 3.6 7 1 6 أمً

 3.1 6 5 1 خلوة

 21.9 43 24 19 أساس

 30.1 59 26 33 ثلنوي

 26.5 52 29 23 جامعً

 14.8 29 15 14 فوق الجامعً

 100.0 196 100 96 المجموع

مستوى تعلٌم 

 الأم

 7.7 15 3 12 أمً

 3.6 7 5 2 خلوة

 21.9 43 23 20 أساس

 36.7 72 42 30 ثلنوي
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 19.9 39 19 20 جامعً

 10.2 20 8 12 فوق الجامعً

 100.0 196 100 96 المجموع

 

 :اً: الأدوات المستخدمة في الدراسةرابع

 (2006الدراسة: ىي الطريقة التي استخدمت في جمع المعمكمات. )البكني أدكات 

 عرفتيا الباحثة بأنيا: ىي الطريقة لجمع المعمكمات المتعمقة بمكضكع البحث.

في ضكء مشكمة الدراسة كأىدافيا فإف ما تسعى إليو الدراسة الميدانية ىك قياس كؿ مف دافعية 

 لدل طلبب الصؼ الثالث الثانكم بمدارس محمية كررم.الإنجاز كأساليب المعاممة الكالدية 

 :وصف المقياس

مف خلبؿ اطلبع الباحثة عمى العديد مف الأدكات التي استخدمت لمقيػاس ىػذه المتغيػرات كجػدت 

 المقاييس التالية أكثر ملبئمة:

 مقياس دافعية الانجاز. -1

 مقياس أساليب المعاممة الكالدية. -2

 :/ مقياس دافعية الانجاز1

ارت الباحثة مقيػاس دافعيػة الانجػاز مػف الباحػث غػرـ الله عبػدالرازؽ بػف صػالح الغامػدم  عػاـ اخت

 أبعاد. 6عبارة مكزعة عمى  60ـ في دراستو لمدكتكراه، كالمككف مف 2009

 صمـ المقياس  بحيث يقيس دافعية الإنجاز لدل طلبب المرحمة الثانكية.
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ضافة كتعديؿ كصياغة بعض  العبارات. قامت الباحثة بحذؼ كا 

 :صدق المحكمين

قامت الباحثة بعرض الصكرة الأكلية مف المقياس لمتحكيـ مف قبؿ أساتذة متخصصيف في نفس 

 ـكالتكنكلكجيا. ، أـ درماف الإسلبمية، السكداف لمعمك  المجاؿ بجامعة الخرطكـ

 6عة عبارة مكز  60تـ حذؼ العبارات التي أكصى المحكمكف بحذفيا فكانت العبارات المتبقية 

 ابعاد,

 (3جدكؿ رقـ )

 العبارة بعد التعديل العبارة قبل التعديل رقم العبارة
 أحب أف أتقف ما أقكـ أعممو  أحب أف أتقف ما أعممو  62

أنيي أعمالي أكلان بأكؿ كلا أؤجؿ عمؿ اليكـ  64
 إلى الغد

 أنيي أعمالي أكلان بأكؿ

الميـ عندم إنجاز العمؿ بسرعة كلا أىتـ  13
 جكدتوبمدل 

 ـبانجاز عممي بسرعة   كلا أىت

أنا بطيء في القياـ بكاجباتي كتنفيذىا في الكقت  أنا بطيء في انجاز أعمالي  16
 المحدد

أىتـ بنتيجة عممي كلا ينصب اىتمامي عمى  13
 العمؿ فقط

 أتحمؿ تبعات الأعماؿ التي أقكـ بيا 

اعترؼ بالأخطاء التي أقع فييا مثؿ اعترافي  اعترؼ بالفشؿ تمامان مثمما اعترؼ بالنجاح 12
 بالنجاحات التي أحققيا 

ذا  13  غالبان ما أشعر بأف الآخريف ىـ السبب في إخفاقاتي إذا نجحت في عممي فأنا سبب النجاح كا 
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 فشمت فالآخركف ىـ سبب الفشؿ 
 تحمؿ المسئكلية أمر أحاكؿ تجنبو تحمؿ المسئكلية أمر يضايقني  14
خريف تحمؿ المسئكلية معي في كؿ عمى الآ 04

 أعمالي 
 أتيرب مف تحمؿ المسئكلية منفردان 

 ثقتي في قدراتي الشخصية كبيرة  أنا كاثؽ مف قدراتي كمياراتي 03
مف الأفضؿ تغيير رأيي إذا خالؼ رأم  04

 الآخريف 
 أتردد  كثيران قبؿ اتخاذ القرار

أشعر أنني أقكـ بحؿ مشكمة ما لا أطمب  31
 المساعدة مف الآخريف 

عندما أقكـ بحؿ مشكمة ما لا أطمب المساعدة مف 
 الآخريف 

 أتكقع أف تكاجيني عقبات في الأعماؿ التي أقكـ بيا ليس ىناؾ عمؿ دكف عقبات 46

 

 :طريقة الإجابة عمى المقياس كالتالي

 ( تحت العمكد تنطبؽ.           √)تنطبؽ عميو( يضع علبمة علبمة )إذا رأل المفحكص أف العبارة  -1

( تحت العمكد √إذا رأل المفحكص أف العبارة )تنطبؽ عميو بدرجة متكسطة( يضع علبمة ) -2

 )تنطبؽ بدرجة متكسطة(.

 ( تحت العمكد )لا تنطبؽ(.√إذا رأل المفحكص أف العبارة )لا تنطبؽ( يضع علبمة ) -3

 :    تصحيح المقياس

( 1( درجات حيث تنطبؽ العبارة عمى المفحكص إلى )3المقياس ثلبثي متدرج الدرجة فيو مف )

درجة كاحدة حيف لا تنطبؽ العبارة عمى المفحكص ىذا بالنسبة لمعبارات المكجبة، كيعكس ميزاف 
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( درجة كاحدة حيث تنطبؽ عميو 1التصحيح بالنسبة لمعبارات السالبة بحيث يأخذ المفحكص )

 ( حيف لا تنطبؽ عميو العبارة.3لعبارة كيأخذ )ا

 الدراسة الاستطلاعية لمقياس دافعية الإنجاز :

لمفقػرات بمقيػػاس دافعيػة الإنجػاز عنػػد تطبيقػو عمػػى طػلبب كطالبػػات معرفػة الخصػائص القياسػػية ل

بتطبيػػؽ صػػكرة المقيػػاس المعدلػػة قامػػت الباحثػػة الصػؼ الثالػػث الثػػانكم بمجتمػػع الدراسػػة الحاليػػة، 

( طالبػا كطالبػة 48( فقرة عمػى عينػة اسػتطلبعية حجميػا )60بتكجييات المحكميف كالمككنة مف )

 ـبطريقة عشكائية مف مجتمع الدراسة الحالية، كبعد تصحيح الاستجابات قامت الباحثة  تـ اختيارى

دخالبرصد الدرجات ك   كمف ثـ قامت الباحثة بالآتي:، في الحاسب الآلي ياا 

 / الصدق العاممي :1

صدؽ العاممي لمفقرات بمقيػاس دافعيػة الإنجػاز عنػد تطبيقػو بمجتمػع الدراسػة الحاليػة، تػـ معرفة الل

إجراء التحميؿ العاممي الكشفي لجميع الفقرات بالصكرة المعدلة بتكجييات المحكميف، فبينت نتائج 

لـ تتشبع عمى ( فقرة 17( فقرة فقط عمى أربعة أبعاد فرعية؛ أم أف ىناؾ )43ىذا الإجراء تشبع )

( 50()48()46()43()40()32()27()16()8()7()6()5أم عامؿ كىي الفقرات التي أرقاميا )

(، كقػد قػػررت الباحثػة حػػذؼ ىػذه الفقػػرات جميعيػا مػػف ىػذا المقيػػاس، 60()59()54()52( )51)

 ( فقرة فقط.43كبيذا الإجراء يصؿ المقياس لصكرتو النيائية، كىي صكرة تتككف مف )

 الاتساق الداخمي لمفقرات :/ صدق 2

لمعرفة صدؽ اتساؽ الفقرات مع الدرجة الكمية للؤبعاد الفرعية بمقياس دافعية الإنجاز عند تطبيقو 

بمجتمػع الدراسػة الحاليػة، قامػت الباحثػة بحسػاب معامػؿ ارتبػاط بيرسػكف بػيف درجػات كػؿ فقػرة مػع 
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ة، كالجػػدكؿ التػالي يكضػػح نتػػائج ىػػذا الدرجػة الكميػػة لمبعػػد الفرعػي الػػذم تقػػع تحتػػو الفقػرات المعنيػػ

 الإجراء:

 ( ٌوضح معاملات ارتباط الفقرات مع الدرجات الكلٌة للأبعاد الفرعٌة4جدول رقم )

 بمقٌاس دافعٌة الإنجاز فً صورته النهائٌة ي عند تطبٌقه بمجتمع الدراسة الحالٌة

السعً للتفوق 

 وتحقٌق الأهداف

المثابرة والسعً 

 لإتقان الأداء

الوقت  إدارة

 وتنظٌم الذات

الإستقلالٌة والسعً 

 لتحقٌق الذات

 م الارتباط البند م الارتباط البند م الارتباط البند م الارتباط البند

1 .671 9 .500 12 .513 2 .329 

3 .483 17 .472 13 .395 28 .368 

4 .428 18 .603 15 .542 29 .618 

10 .518 19 .367 20 .420 36 .510 

11 .591 23 .452 22 .653 37 .481 

14 .394 33 .605 24 .487 41 .250 

21 .294 55 .580 25 .535 42 .471 

35 .438 56 .496 26 .600 45 .576 

44 .551 57 .715 30 .343 48 .571 

  58 .247 31 .415 49 .278 

    34 .441 53 .557 

    38 .407   

    39 .417   
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الجدكؿ السابؽ أف جميع معاملبت الارتباطات لجميػع الفقػرات مكجبػة الإشػارة تلبحظ الباحثة مف 

((، كىػذا يعنػي أف فقػػرات 0.245()قيمػة أمن منيػػا أكبػر مػف )0.05كدالػة إحصػائيان عنػد مسػتكل )

الصػػكرة النيائيػػة ليػػػذا المقيػػاس تتمتػػػع بصػػدؽ اتسػػػاؽ داخمػػي جيػػػد عنػػد تطبيقيػػػا بمجتمػػع الدراسػػػة 

 الحالية.

 الثبات :ت / معاملا3

لمعرفػػة الثبػػػات لػػػدرجات الأبعػػػاد الفرعيػػػة بمقيػػػاس دافعيػػة الإنجػػػاز فػػػي صػػػكرتو النيائيػػػة بمجتمػػػع  

الدراسة الحالية، قامت الباحثة بتطبيؽ معادلتي ألفا كركنباخ كسبيرماف ػ براكف عمى بيانات العينة 

 الاستطلبعية، فبيّف ىذا الإجراء النتائج المعركضة بالجدكؿ التالي:

( ٌوضح نتائج معاملات الثبات لدرجات الأبعاد الفرعٌة بمقٌاس دافعٌة الإنجاز 5رقم )جدول 

 عند تطبٌقه بمجتمع الدراسة الحالٌة

 معاملات الثبات عدد المقاٌٌس الفرعٌة

 سبٌرمان ـ براون ألفا الفقرات 

 849. 777. 9 السعً للتفوق وتحقٌق الأهداف

 837. 804. 10 المثابرة والسعً لإتقان الأداء

 779. 822. 13 إدارة الوقت وتنظٌم الذات

 778. 784. 11 الإستقلالٌة والسعً لتحقٌق الذات

 902. 907. 43 الدرجة الكلٌة لدافعٌة الإنجاز
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تلبحػػظ الباحثػػػة مػػف الجػػػدكؿ السػػابؽ أف جميػػػع معػػاملبت الثبػػػات لػػدرجات جميػػػع الأبعػػاد الفرعيػػػة 

(( ، الأمػر الػذم يؤكػد تمتػع ىػذه الػدرجات جميعيػا 0.77مػف )كلمدرجة الكمية لممقياس ككػؿ أكبػر 

 بثبات جيد كذلؾ عند تطبيؽ الصكرة النيائية ليذا المقياس بمجتمع الدراسة الحالية.

 2/ مقياس أساليب المعاملة الوالدية:

ـ( فػي 2010اختارت الباحثة مقياس أساليب المعاممة الكالدية مف )الباحث: أبك العباس ميرغني 

أبعػػػاد الػػػػذم أخػػػػذه مػػػف )أنػػػػكر ريػػػػاض  4فقػػػػرة مكزعػػػة عمػػػػى  61دراسػػػتو لمماجسػػػػتير كالمكػػػكف مػػػػف 

 ـ(.1991كعبدالعزيز المغيصيب 

 مبررات اختيار المقياس:

مأخكذ مف صكرة مقياس أنكر رياض كعبدالعزيز مغيصػيب كمقتػبس كمعػدؿ بكاسػطة ابػك العبػاس 

 في دراسة سكدانية مما جعمو مكافقان لمجتمع العينة.

صػػػمـ المقيػػػاس بحيػػػث يقػػػيس أسػػػاليب المعاممػػػة الكالديػػػة كػػػؿ عمػػػى حػػػدة )الأب، الأـ( كذلػػػؾ بػػػػأف 

لا  –أحيانان  –يستجيب المفحكص عمى كؿ عبار مرتيف كأف يختار مف ثلبث بدائؿ كىي: دائمان 

 يحدث.

 :  الصدق الظاىري لمقياس الدراسة الحالية

ـ 2010اعتمػدىا الباحػث أبػك العبػاس ميرغنػيقامت الباحثة بعرض الصػكرة الأكليػة لممقيػاس كمػا 

( كتقيس كؿ مف التقبؿ الكالدم، 3( عبارة. انظر ممحؽ )61في دراستو لمماجستير كالمككنة مف )

الرفض الكالدم، الحماية الزائدة، الإىماؿ الكالدم، التشجيع الكالدم عمى الإنجاز كالتثبيط الكالدم 

( أسػاتذة. 5عػات الحككميػة بكلايػة الخرطػكـ كعػددىـ)عمى مجمكعة مف المحكميف مف أسػاتذة الجام

 ( :7( حيث قامكا بتعديؿ بعض العبارات كما ىك مكضح في الجدكؿ رقـ )9انظر الممحؽ رقػػػػػـ )

 (7جدكؿ رقـ )
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رقم 

 العبارة

 العبارة بعد التعديل العبارة قبل التعديل

يشجعني عمى إصلبح بعض الأشياء المنزلية التي  5

 تتعطؿ

 يشجعني عمى إصلبح الأعطاؿ المنزلية 

 يرفض أف أناقشو في مكضكع أك قرار يرفض أف أناقشو في أم مكضكع أك قرار 31

 يدعكني في التشاكر معو في أمكر الأسرة  يدعكني في التشاكر في أمكر الأسرة  63

 يفرض عمي طاعتو  يفرض عمي طاعتو في كؿ أمر 63

 يرفض أف أعبر عف مشاعرم الخاصة مشاعرم الخاصةلا يسمح لي بالتعبير عف  62

 يصر عمى محاسبتي عمى أخطائي يصر عمى محاسبتي في أخطائي 63

 يعطي تعميمات كنصائح كأكامر يكثر مف أعطاء التعميمات كالنصائح كالأكامر 64

يمنعني مف الاختلبط بأم شخص حرصان عمى  65

 أخلبقي

 يمنعني مف الاختلبط بالآخريف

 يتصدل بنفسو لمف تعدل عمي  يتصدل بنفسو لكؿ مني تعدل عمي  14

 يحضر لي مف الأشياء حتى كلك لـ أطمبيا يحضر لي الكثير مف الأشياء حتى كلك لـ أطمبيا 13

 ـداخؿ كخارج المنزؿ  11  ـداخؿ المنزؿ  يتابعني باىتما  يتابعني باىتما

 ـخارج المنزؿ  يتابعني باىتما

 ييمؿ أكقات دراستي  لا ييتـ بأكقات دراستي  13
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 ييمؿ اذا كنت ميمكمان كلا يسأؿ  لا ييتـ إف كنت ميمكمان كلا يسأؿ عف السبب 14

 ييمؿ سيرم في المدرسة  لا يتابع سيرم في المدرسة  15

 ـ لا يتابع نتائجي في الامتحانات لا ييتـ كلا يذىب 04  كلا يذىبييمؿ نتائجي في الامتحانات لا ييت

 ييمؿ مكاعيد ذىابي أك عكدتي مف المدرسة  لا يعرؼ مكاعيد ذىابي اك عكدتي مف المدرسة  03

 ـلي كمما راني  03  ـلي كمما يراني  يبتس  يبتس

 يجيب عمى أسئمتي دكف ضيؽ  يجيب عمى أسئمتي دكف ضيؽ ميما كثرت  32

عندما يراني حزينان لا ييدأ قبؿ أف يدخؿ السركر  33

 نفسي إلى

 يحاكؿ إدخاؿ السركر غالى نفسي

 

 

 الدراسة الاستطلاعية لمقياس أساليب المعاملة الوالدية :

لمفػكقرات بمقيػاس أسػاليب المعاممػة الكالديػة عنػد تطبيقػو عمػى طػلبب معرفة الخصائص القياسػية ل

المقيػػاس بتطبيػؽ صػكرة قامػت الباحثػة كطالبػات الصػؼ الثالػث الثػانكم بمجتمػع الدراسػة الحاليػة، 

( فقػرة عمػػى العينػػة الاسػتطلبعية، كبعػػد تصػػحيح 59المعدلػة بتكجييػػات المحكمػيف كالمككنػػة مػػف )

دخالالاسػتجابات قامػػت الباحثػػة برصػد الػػدرجات ك  كمػف ثػػـ قامػػت الباحثػػة ، فػي الحاسػػب الآلػػي يػػاا 

 بالآتي:
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 1/ الصدق العاملي :

الكالديػػة عنػد تطبيقػػو بمجتمػع الدراسػػة صػػدؽ العػاممي لمفقػػرات بمقيػاس بأسػػاليب المعاممػة معرفػة الل

الحالية، تـ إجراء التحميؿ العاممي الكشفي لجميع الفقرات بالصػكرة المعدلػة بتكجييػات المحكمػيف، 

( فقػػرة فقػػط 45كذلػؾ لكػػؿ مػف الآبػػاء كالأميػػات كػؿ عمػػى حػدة، فبينػػت نتػػائج ىػذا الإجػػراء تشػبع )

تتشبع عمى أم عامؿ كىي الفقرات التي تحمؿ ( فقرة لـ 14عمى ستة أبعاد فرعية؛ أم أف ىناؾ )

(، كقػػػػػد قػػػػػررت 59()51()45()35()31( )29()27()26()25()14()12()9()5( )3الأرقػػػػػاـ )

الباحثػػة حػػػذؼ ىػػػذه الفقػػػرات جميعيػػا مػػػف ىػػػذا المقيػػػاس، كبيػػذا الإجػػػراء يصػػػؿ المقيػػػاس لصػػػكرتو 

 ( فقرة فقط.45النيائية، كىي صكرة تتككف مف )

 2/ صدق الاتساق الداخلي للفقرات :

لمعرفػػة صػػدؽ اتسػػػاؽ الفقػػرات مػػػع الدرجػػة الكميػػػة للؤبعػػاد بمقيػػػاس أسػػاليب المعاممػػػة الكالديػػة عنػػػد 

تطبيقػو بمجتمػع الدراسػة الحاليػػة، قامػت الباحثػة بحسػػاب معامػؿ ارتبػاط بيرسػػكف بػيف درجػات كػػؿ 

ؿ مػػػف الآبػػػػاء فقػػػرة مػػػع الدرجػػػػة الكميػػػة لمبعػػػد الفرعػػػػي الػػػذم تقػػػع تحتػػػػو الفقػػػرات المعنيػػػة، كذلػػػػؾ لكػػػ

 : كالأميات كؿ عمى حدة، كالجدكؿ التالي يكضح نتائج ىذا الإجراء

 ( ٌوضح معاملات ارتباط الفقرات مع الدرجات الكلٌة للأبعاد الفرعٌة6جدول رقم )

 بمقٌاس أسالٌب المعاملة الوالدٌة عند تطبٌقه بمجتمع الدراسة الحالٌة

 التقبل الوالدي

ارتباط  البند

 أب

ارتباط  البند ارتباط أم ارتباط أب البند ارتباط أم

 أب

 ارتباط أم

19 .522 .355 44 .557 .666 53 .645 .635 

22 .320 .293 46 .720 .683 55 .639 .768 
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41 .662 .312 47 .546 .446 56 .670 .596 

42 .702 .604 49 .643 .275 57 .708 .631 

43 .651 .459 52 .788 .730 58 .518 .566 

  التسلط الوالدي التشجٌع على الإنجاز

1 .514 .584 15 .476 .314 

2 .736 .442 16 .774 .628 

4 .569 .426 17 .475 .442 

6 .697 .383 18 .454 .336 

7 .459 .434 20 .523 .390 

8 .492 .267 21 .251 .290 

10 .745 .297 23 .459 .385 

11 .869 .618    

 الرفض الوالدي الإهمال الوالدي الزائدةالحماٌة 

28 .456 .444 36 .722 .674 13 .352 .466 

30 .488 .369 37 .568 .399 24 .474 .259 

32 .298 .294 38 .620 .501 48 .460 .592 

33 .461 .342 39 .699 .363 50 .369 .448 

34 .404 .275 40 .807 .303 54 .438 .255 
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السابؽ، تلبحظ الباحثة أف جميع معاملبت الارتباطات لجميع الفقرات مكجبة الإشارة مف الجدكؿ 

((، كىػذا يعنػي أف فقػػرات 0.245()قيمػة أمن منيػػا أكبػر مػف )0.05كدالػة إحصػائيان عنػد مسػتكل )

الصػػكرة النيائيػػة ليػػػذا المقيػػاس تتمتػػػع بصػػدؽ اتسػػػاؽ داخمػػي جيػػػد عنػػد تطبيقيػػػا بمجتمػػع الدراسػػػة 

 الحالية.

 3/ معاملات الثبات :

لمعرفػػة الثبػػػات لػػػدرجات الأبعػػػاد الفرعيػػػة بمقيػػػاس دافعيػػة الإنجػػػاز فػػػي صػػػكرتو النيائيػػػة بمجتمػػػع  

الدراسة الحالية، قامت الباحثة بتطبيؽ معادلتي ألفا كركنباخ كسبيرماف ػ براكف عمى بيانات العينة 

التػالي يكضػح نتػائج ىػػذا الاسػتطلبعية، كذلػؾ لكػؿ مػف الآبػاء كالأميػات كػػؿ عمػى حػدة، كالجػدكؿ 

  الإجراء :

( يكضح نتائج معاملبت الثبات لدرجات الأبعاد الفرعية بمقياس دافعية الإنجاز  7جدكؿ رقـ ) 
 عند تطبيقو بمجتمع الدراسة الحالية

 معاملات الثبات عدد المقاٌٌس الفرعٌة

 سبٌرمان ـ براون ألفا الفقرات 

ً للتفوق وتحقٌق الأهداف  849. 777. 9 السع

ً لإتقان الأداء  837. 804. 10 المثابرة والسع

 779. 822. 13 إدارة الوقت وتنظٌم الذات

ً لتحقٌق الذات  778. 784. 11 الإستقلالٌة والسع

 902. 907. 43 الدرجة الكلٌة لدافعٌة الإنجاز

 

الفرعيػػػة تلبحػػظ الباحثػػػة مػػف الجػػػدكؿ السػػابؽ أف جميػػػع معػػاملبت الثبػػػات لػػدرجات جميػػػع الأبعػػاد 

(( ، الأمػر الػذم يؤكػد تمتػع ىػذه الػدرجات جميعيػا 0.77كلمدرجة الكمية لممقياس ككػؿ أكبػر مػف )

 بثبات جيد كذلؾ عند تطبيؽ الصكرة النيائية ليذا المقياس بمجتمع الدراسة الحالية.
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 خامساً: إجراءات التطبيق الميداني:

 الدراسة قامت الباحثة بالخطكات الآتية:بعد انتياء الباحثة مف اخيار العينة كتجريب مقاييس 

/ تػػـ تكزيػػع المقػػاييس عمػػى أفػػراد العينػػة أثنػػاء الػػدكاـ الرسػػمي لممدرسػػة، لإعطائيػػا صػػفة رسػػػمية 1

كمراعاة الجدية في الإجابػة، كاعطػاء نبػذة عػف الدراسػة مػف حيػث أىميتيػا كمحتكاىػا كالتنبيػو عمػى 

لكؿ مفحكص، كما حرصت الباحثػة عمػى اعطػاء كؿ بنكد المقاييس كعمى كتابة البيانات الأكلية 

 المفحكصيف الكقت الكافي للئجابة عمى بنكد المقاييس.

/ ضمانان لحرية التعبير التزمت الباحثة بعدـ التجكاؿ بيف أفراد العينة أك الاطلبع عمى اجاباتيـ 2

 أثناء التطبيؽ كعدـ سماح زملبئيـ بالجمكس بجكارىـ.

 ككضعت الاستمارات كؿ تخصص عمى حدة. / تـ جمع استمارات الإجابة3

 / قامت الباحثة بجمع البيانات لتككف لمتحميؿ الاحصائي.4

 :سادساً: الأساليب الاحصائية المستخدمة

 / معادلة الفاكركنباخ. 1

 / معادلة سبيرماف بركاف.2

 / اختبار )ت( لمتكسط مجتمع كاحد.3

 مستقمتيف./ اختبار )ت( لمفرؽ بيف متكسطي مجمكعتيف 4

 كتني.-/ اختبار ماف 5

 / معامؿ الارتباط لبيرسكف.6

 / تحميؿ التبايف الأحادم.7
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 رابعالفصل ال
 عرض النتائج ومناقشتها

                       

تقكـ الباحثة في ىذا الفصؿ بعرض نتائج البحث كمف ثـ تحميميا كتفسيرىا كمناقشتيا لمتحقؽ مف 

 الدراسة.صحة الفركض التي أثارتيا 

  :عرض نتيجة الفرض الأول 
دافعيػة الإنجػاز  تسػـلدراسة الحالية كالذم نصػو: " تلمتحقؽ مف صحة الفرض الأكؿ مف فركض ا

اختبػار )ت( لدل طلبب الصؼ الثالػث الثػانكم بمحميػة كػررم بالارتفػاع "، قامػت الباحثػة بػإجراء 

 الإجراء :، كالجدكؿ التالي يكضح نتائج ىذا لمتكسط مجتمع كاحد

لمحكـ عمى درجة سيادة دافعية ( يكضح نتيجة اختبار )ت( لمتكسط مجتمع كاحد 8جدكؿ رقـ ) 

 الإنجاز لدل طلبب الصؼ الثالث الثانكم بالصؼ الثالث الثانكم بمحمية كررم

  (195)درجات الحرية د ح = 
 الآتي:تلبحظ الباحثة  (8دكؿ رقـ ) مف الجدكؿ ج

 أبعاد دافعية الإنجاز
وسط 
 حسابي

انحراف 
 معياري

قيمة 
 محكية

قيمة )ت( 
 المحسوبة

قيمة 
 احتمالية

استنتاج درجة 
 سيادة البعد

 كبيرة جدان  001. 3.217 24.00 2.51 24.58 السعي لمتفكؽ كتحقيؽ الأىداؼ
 كبيرة جدان  485. 039. 26.67 3.02 26.68 المثابرة كالسعي لإتقاف الأداء

 كبيرة 035. 1.822 30.33 4.60 30.93 إدارة الكقت كتنظيـ الذات
 كبيرة 001. 12.284 25.67 3.19 28.47 الإستقلبلية كالسعي لتحقيؽ الذات

 كبيرة 001. 13.342 100.33 10.8 110.7 الدرجة الكمية لدافعية الإنجاز

بالنسبة لبعد السعي لمتفكؽ كتحقيؽ الأىداؼ فإف قيمة )ت( المحسكبة دالة إحصائيان عندم  .1
( مما يعني أف ىذا البعد يسكد بدرجة كبيرة جدان في ضكء القيمة الكمية 0.05مستكل )

 المحكية لو.
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بالنسبة لبعد المثابرة كالسعي لإتقاف الأداء فإف قيمة )ت( المحسكبة غير دالة إحصائيان مما  .2
 يعني أف ىذا البعد يسكدبدرجة كبيرة في ضكء القيمة المحكية لو.

اد لدافعية الإنجاز كالدرجة الكمية ليا فإف قيمة )ت( المحسكبة دالة بالنسبة لبقية الأبع .3
 ( مما يعني أنيا تسكد بدرجة كبيرة في ضكء القيـ المحكية ليا.0.05إحصائيا عند مستكل )

 مناقشة وتفسير الفرض الأول:
ـ( التي أظيرت 1983اتفقت نتائج الدراسة الحالية مع نتائج دراسة صفاء الأعسر كآخريف )

كجكد علبقة طردية بيف احتراـ الذات كدافعية الإنجاز، كما اتفقت ايضا مع رشيدة الساكر 

ـ( حيث كشفت عف كجكد علبقة ارتباطية ذات دلالة احصائية بيف دافعية الانجاز 2015)

 كفاعمية الذات لمطلبب.

بؿ لمملبحظة ك تفسر الأدبيات النظرية بأف الدافع يعمؿ عمى استثارة الفرد ليقكـ بسمكؾ معيف قا

القياس حيث أف الدافعية ضمف ىذه الكظيفة مرتبطة إرتباطان كثيقان بمكضكع العمـ كالتعمـ كما تبيف 

نما مكجو نحك تحقيؽ ىدؼ معيف متبكعان بنتائج متكقعة مف ذلؾ  أف السمكؾ لـ ينشأ عشكائيا كا 

 (.2012السمكؾ. )ركيدا، 

ي تدفع الشخص إلى النشاط كالعمؿ كالتدريب عمى الدافع إلى الإنجاز مف الدكافع الداخمية الت

الميارات كتنمية القدرات كاكتساب الخبرات كىي حالة نفسية تحث الفرد نحك تحقيؽ النجاح 

كالتفكؽ كالتميز كمف ثـ تحقيؽ الشعكر بالكفاءة كالتقدير كاحتراـ الذات كالثقة بالقدرات كالنفس 

 (.2014)علب عبدالباقي ، 

الميؿ لأداء فعؿ معيف ىك دالة أك محصمة التفاعؿ بيف ثلبثة أنكاع مف أكضح تكلماف أف 

 المتغيرات ىي: المتغير الدافعي: كيتمثؿ في الحاجة أك الرغبة في تحقيؽ ىدؼ معيف.

 متغير التكقع: الإعتقاد بأف فعؿ ما في مكقؼ معيف سكؼ يؤدم إلى مكضكع اليدؼ.
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كيتحدد مف خلبؿ ىذه المتغيرات الثلبثة كىك تكجو  متغير الباعث أك قيمة اليدؼ بالنسبة لمفرد:

 (.1999الفرد كمثابرتو حتى الكصكؿ لميدؼ المنشكد. )معتز سيد عبدالله ، 

تفسر الباحثة ىذه الفرضية: اتساـ دافعية الإنجاز لطلبب الصؼ الثالث الثانكم بمجتمع الدراسة 

ر ضغط كبير عمى كثير مف الطلبب الحالية بالإرتفاع يعزل إلى أف المرحمة الثانكية ىي مصد

كالأسر حيث يجد الطالب نفسو أماـ مسارات متعددة يجب عميو إتخاذ قرار السير في أحدىا 

لذلؾ المركر بالمراحؿ السابقة يجعؿ اتخاذ القرار في ىذه المرحمة سيؿ، مما يكجب عمى الطالب 

مف حياتو. كما يجعمو ييتـ  تعمـ ميارات التخطيط لحياتو أك مساره الميني أك الدراسي كجزء

أيضان في ىذه المرحمة ببناء شخصيتو القادرة عمى مكاجية المستقبؿ كرسـ مخطط لطمكحاتو مما 

يستثير مف دافعيتو للئنجاز كىنا تككف بداية لإستشراؼ المستقبؿ، بنياية ىذه المرحمة كىذا مما 

 ينشط دافعيتو للئنجاز.

 :  نيعرض نتيجة الفرض الثا
تكجػد علبقػة ارتبػاط مف فركض الدراسة الحالية كالذم نصو : "  نيف صحة الفرض الثالمتحقؽ م

طردم دالة إحصائيان بيف دافعية الإنجاز كأساليب المعاممة الكالديػة الإيجابيػة لػدل طػلبب الصػؼ 
معػػاملبت الارتبػػػاط العزمػػػي لبيرسػػػكف، قامػػػت الباحثػػػة بحسػػػاب " ، الثالػػث الثػػػانكم بمحميػػػة كػػررم 

 الإجراء مكضحة بالجدكؿ التالي: كنتائج ىذا
بيف ( يكضح نتيجة معاملبت الارتباط العزمي لبيرسكف لمعرفة دلالة الارتباط 9دكؿ رقـ )ج

دافعية الإنجاز كأساليب المعاممة الكالدية الإيجابية لدل طلبب الصؼ الثالث الثانكم بمحمية 
 .كررم

 (196)حجـ العينة = 

قيمة م   أبعاد دافعية الإنجاز أساليب معاممة والدية إيجابية
 الارتباط

قيمة 
 احتمالية

 الاستنتاج

 التقبؿ الكالدم للؤب
 الارتباط داؿ، تكجد علبقة طردية 001. 286. السعي لمتفكؽ كتحقيؽ الأىداؼ
 الارتباط داؿ، تكجد علبقة طردية 001. 241. المثابرة كالسعي لإتقاف الأداء

 الارتباط داؿ، تكجد علبقة طردية 001. 302. إدارة الكقت كتنظيـ الذات
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 الارتباط داؿ، تكجد علبقة طردية 001. 303. إستقلبلية كسعي لتحقيؽ الذات
 الارتباط داؿ، تكجد علبقة طردية 001. 351. الدرجة الكمية لدافعية الإنجاز

 التقبؿ الكالدم للؤـ

 تكجد علبقة طرديةالارتباط داؿ،  001. 302. السعي لمتفكؽ كتحقيؽ الأىداؼ
 الارتباط داؿ، تكجد علبقة طردية 001. 317. المثابرة كالسعي لإتقاف الأداء

 الارتباط داؿ، تكجد علبقة طردية 001. 376. إدارة الكقت كتنظيـ الذات
 الارتباط داؿ، تكجد علبقة طردية 001. 276. إستقلبلية كسعي لتحقيؽ الذات

 الارتباط داؿ، تكجد علبقة طردية 001. 399. الإنجازالدرجة الكمية لدافعية 

 التشجيع عمى الإنجاز للؤب

 الارتباط داؿ، تكجد علبقة طردية 001. 337. السعي لمتفكؽ كتحقيؽ الأىداؼ
 الارتباط داؿ، تكجد علبقة طردية 018. 149. المثابرة كالسعي لإتقاف الأداء

 الارتباط داؿ، تكجد علبقة طردية 001. 278. إدارة الكقت كتنظيـ الذات
 الارتباط داؿ، تكجد علبقة طردية 002. 209. إستقلبلية كسعي لتحقيؽ الذات
 الارتباط داؿ، تكجد علبقة طردية 001. 299. الدرجة الكمية لدافعية الإنجاز

 التشجيع عمى الإنجاز للؤـ

 تكجد علبقة طرديةالارتباط داؿ،  001. 400. السعي لمتفكؽ كتحقيؽ الأىداؼ
 الارتباط داؿ، تكجد علبقة طردية 001. 234. المثابرة كالسعي لإتقاف الأداء

 الارتباط داؿ، تكجد علبقة طردية 001. 290. إدارة الكقت كتنظيـ الذات
 الارتباط داؿ، تكجد علبقة طردية 001. 264. إستقلبلية كسعي لتحقيؽ الذات

 الارتباط داؿ، تكجد علبقة طردية 001. 359. الإنجازالدرجة الكمية لدافعية 
 

جميع معاملبت الإرتباط بالجدكؿ دالة ، تلبحظ الباحثة أف ((9)جدكؿ رقـ ) مف الجدكؿ السابؽ
( أك أقؿ مما يعني كجكد علبقة إرتباط طردم )مكجبة( بيف جميع 0.05إحصائيان عند مستكل )

مف الأب كالأـ مع جميع أبعاد دافعية الإنجاز كالدرجة  أساليب المعاممة الكالدية الإيجابية لكؿ
الكمية ليا لأداء طلبب الصؼ الثالث الثانكم بمحمية كررم. كىذه النتائج تؤكد صحة الفرض 

 الذم قامت الباحثة بصياغتو.
 :نيمناقشة وتفسير الفرض الثا

عبدالرحمف  ـ( كفاطمة1983اتفقت نتيجة ىذه الدراسة مع كؿ مف صفاء الأعسر كآخركف )
ـ( بكجكد 2007ـ( كمحمد محجكب عبداليادم )1990ـ( كيكسؼ عبدالفتاح )2000الطيب )

 علبقة ارتباطية بيف دافعية الإنجاز كاساليب المعاممة الكالدية الإيجابية.
فكرة المثير كالاستجابة عند تفسير  «ميمر كسارس»فسرت الأدبيات النظرية ىذه النظرية: يقدـ 

الإجتماعية كييتمكف بالدكافع كالجزاءا كشركط لحدكث التعمـ فالطفؿ يحصؿ عمى عممية التنشئة 
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انتباه كالديو أك اىتماميما عندما يقكـ بأفعاؿ أك تصرفات أك أعماؿ يفضميا الكالداف أك أحدىما 
 ـ(2000أك يقكماف بيا. )زكريا، 

تداؿ في معاممة الطفؿ الأسمكب المثالي في التربية الإسلبمية لمطفؿ يتمثؿ في التكسط كالإع
كتحاشي القسكة الزائدة كالتدليؿ الزائد ككذلؾ تحاشي التذبذب بيف الشدة كالميف كالتكسط في اشباع 
حاجات الطفؿ الجسمية كالنفسية كالمعنكية بحيث لا يعاني مف الحرماف كلا يتعكد عمى الإطفراط 

ف الحياة لا تعطيو بعد ذلؾ كؿ في الإشباع، بحيث يتعكد عمى قدر مف الفشؿ كالإحباط كذلؾ لأ
ما يريد. كما يمتاز النمط المثالي بكجكد تفاىـ بيف الأـ كالأب عمى اسمكب تربية الطفؿ كعدـ 
المشاجرة امامو، كيقتضي النمط المثالي كذلؾ بمعرفة قدرات الطفؿ الطبيعية كعدـ تكميفو بما لا 

لا تفكت فرصة التعميـ عمى الطفؿ  طاقة لو بو، كفي نفس الكقت عدـ إىماؿ مطالب النمك حتى
الفركؽ الفردية، كغنى عف البياف أف التربية تحقؽ  كمؤد ذلؾ أننا لا نتعجؿ النمك كنراعي مبدأ

إشباعان لكثير مف دكافع الفرد كحاجاتو، كخاصة تمؾ الحاجات النفسية كالإجتماعية كالحاجة إلى 
كالحاجة إلى القبكؿ الإجتماعي كالإعتراؼ  الإنتماء كالحاجة إلى الإبداع كالحاجة إلى المعرفة

 ـ(.2004كتقدير الذات كاحتراميا كالحاجة إلى التعبير عف الذات. )عبدالبارم داؤكد، 
كالقيـ  –تفسر الباحثة ىذا الفرض بأف دافعية الإنجاز ىي انعكاس لمفركؽ في أساليب التنشئة 

نتيجة ىذه الفرضية بأف أسر طلبب  كالعادات كالإتجاىات التي تتسـ بيا كؿ أسرة. كما تبيف
كطالبات مجتمع الدراسة الحالية يتمتعكف بكضكح الأدكار كتحديد المسؤكليات الأسرية مما يخمؽ 
جكان صحيان يسكده الإلتزاـ كالكفاء بالكاجبات كالمسؤكليات كاحتراـ أدكار الآخريف كعدـ الإعتداء 

يجابي عمى صحتيـ كسمككياتيـ كدافعيتيـ عمى حقكؽ الآخريف داخؿ الأسرة مما ينعكس بشكؿ إ
 بالتالي لا يعجزكف عف مكاجية صعاب الحياة كيتفاعمكف معيا بشكؿ إيجابي.
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  :ثالثعرض نتيجة الفرض ال
تكجد علبقة ارتبػاط مف فركض الدراسة الحالية كالذم نصو : " ثالث لمتحقؽ مف صحة الفرض ال

عكسػي دالػة إحصػائيان بػيف دافعيػة الإنجػاز كأسػاليب المعاممػة الكالديػة السػمبية لػدل طػلبب الصػػؼ 
معػػاملبت الارتبػػػاط العزمػػػي لبيرسػػػكف، قامػػػت الباحثػػػة بحسػػػاب " ، الثالػػث الثػػػانكم بمحميػػػة كػػررم 

 كنتائج ىذا الإجراء مكضحة بالجدكؿ التالي:
بيف مي لبيرسكف لمعرفة دلالة الارتباط ( يكضح نتيجة معاملبت الارتباط العز 10جدكؿ رقـ )

 دافعية الإنجاز كأساليب المعاممة الكالدية السمبية لدل طلبب الصؼ الثالث الثانكم بمحمية كررم
 (196)حجـ العينة = 

أساليب معاممة والدية 
 سمبية

 أبعاد دافعية الإنجاز
قيمة م  
 الارتباط

قيمة 
 احتمالية

 الاستنتاج

 تسمط كالدم آباء

 الارتباط داؿ، تكجد علبقة عكسية 036. 129.- السعي لمتفكؽ كتحقيؽ الأىداؼ
 الارتباط غير داؿ، لا تكجد علبقة 243. 050.- المثابرة كالسعي لإتقاف الأداء

 الارتباط غير داؿ، لا تكجد علبقة 180. 066.- إدارة الكقت كتنظيـ الذات
 الارتباط غير داؿ، لا تكجد علبقة 293. 039. إستقلبلية كسعي لتحقيؽ الذات
 الارتباط غير داؿ، لا تكجد علبقة 201. 060.- الدرجة الكمية لدافعية الإنجاز

 تسمط كالدم أميات

 الارتباط غير داؿ، لا تكجد علبقة 078. 102.- السعي لمتفكؽ كتحقيؽ الأىداؼ
 لا تكجد علبقة الارتباط غير داؿ، 193. 062.- المثابرة كالسعي لإتقاف الأداء

 الارتباط غير داؿ، لا تكجد علبقة 263. 046.- إدارة الكقت كتنظيـ الذات
 الارتباط غير داؿ، لا تكجد علبقة 421. 014. إستقلبلية كسعي لتحقيؽ الذات
 الارتباط غير داؿ، لا تكجد علبقة 218. 056.- الدرجة الكمية لدافعية الإنجاز

 حماية زائدة آباء

 الارتباط داؿ، تكجد علبقة طردية 020. 147. لمتفكؽ كتحقيؽ الأىداؼالسعي 
 الارتباط داؿ، تكجد علبقة طردية 034. 131. المثابرة كالسعي لإتقاف الأداء

 الارتباط داؿ، تكجد علبقة طردية 020. 147. إدارة الكقت كتنظيـ الذات
 داؿ، تكجد علبقة طرديةالارتباط  001. 236. إستقلبلية كسعي لتحقيؽ الذات
 الارتباط داؿ، تكجد علبقة طردية 002. 203. الدرجة الكمية لدافعية الإنجاز

 حماية زائدة أميات

 الارتباط غير داؿ، لا تكجد علبقة 115. 086. السعي لمتفكؽ كتحقيؽ الأىداؼ
 الارتباط داؿ، تكجد علبقة طردية 024. 142. المثابرة كالسعي لإتقاف الأداء

 الارتباط داؿ، تكجد علبقة طردية 045. 122. إدارة الكقت كتنظيـ الذات
 الارتباط داؿ، تكجد علبقة طردية 001. 228. إستقلبلية كسعي لتحقيؽ الذات
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 الارتباط داؿ، تكجد علبقة طردية 006. 178. الدرجة الكمية لدافعية الإنجاز

 إىماؿ كالدم آباء

 الارتباط داؿ، تكجد علبقة عكسية 001. 383.- الأىداؼالسعي لمتفكؽ كتحقيؽ 
 الارتباط داؿ، تكجد علبقة عكسية 011. 162.- المثابرة كالسعي لإتقاف الأداء

 الارتباط داؿ، تكجد علبقة عكسية 001. 281.- إدارة الكقت كتنظيـ الذات
 تكجد علبقةالارتباط غير داؿ، لا  063. 110.- إستقلبلية كسعي لتحقيؽ الذات
 الارتباط داؿ، تكجد علبقة عكسية 001. 285.- الدرجة الكمية لدافعية الإنجاز

 إىماؿ كالدم أميات

 الارتباط داؿ، تكجد علبقة عكسية 001. 334.- السعي لمتفكؽ كتحقيؽ الأىداؼ
 الارتباط داؿ، تكجد علبقة عكسية 023. 143.- المثابرة كالسعي لإتقاف الأداء

 الارتباط داؿ، تكجد علبقة عكسية 001. 293.- الكقت كتنظيـ الذاتإدارة 
 الارتباط داؿ، تكجد علبقة عكسية 031. 134.- إستقلبلية كسعي لتحقيؽ الذات
 الارتباط داؿ، تكجد علبقة عكسية 001. 281.- الدرجة الكمية لدافعية الإنجاز

 
( يكضح نتيجة معاملبت الارتباط العزمي لبيرسكف لمعرفة دلالة الارتباط 10تابع جدكؿ رقـ )

بيف دافعية الإنجاز كأساليب المعاممة الكالدية السمبية لدل طلبب الصؼ الثالث الثانكم بمحمية 
 كررم

 (196)حجـ العينة = 
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أساليب معاممة 
 والدية سمبية

 أبعاد دافعية الإنجاز
قيمة م  
 الارتباط

قيمة 
 احتمالية

 الاستنتاج

 رفض كالدم آباء

 الارتباط داؿ، تكجد علبقة عكسية 018. 150.- السعي لمتفكؽ كتحقيؽ الأىداؼ
 الارتباط داؿ، تكجد علبقة عكسية 024. 142.- المثابرة كالسعي لإتقاف الأداء
 الارتباط داؿ، تكجد علبقة عكسية 003. 192.- إدارة الكقت كتنظيـ الذات

 الارتباط داؿ، تكجد علبقة عكسية 014. 157.- إستقلبلية كسعي لتحقيؽ الذات
 الارتباط داؿ، تكجد علبقة عكسية 002. 202.- الدرجة الكمية لدافعية الإنجاز

 رفض كالدم أميات

 الارتباط داؿ، تكجد علبقة عكسية 015. 155.- السعي لمتفكؽ كتحقيؽ الأىداؼ
 الارتباط داؿ، تكجد علبقة عكسية 025. 140.- الأداءالمثابرة كالسعي لإتقاف 

 الارتباط داؿ، تكجد علبقة عكسية 001. 282.- إدارة الكقت كتنظيـ الذات
 الارتباط داؿ، تكجد علبقة عكسية 004. 190.- إستقلبلية كسعي لتحقيؽ الذات
 علبقة عكسيةالارتباط داؿ، تكجد  001. 250.- الدرجة الكمية لدافعية الإنجاز

 
 

 الآتي:، تلبحظ الباحثة ((10)جدكؿ رقـ ) مف الجدكؿ السابؽ
عدـ كجكد علبقة ارتباط دالة إحصائيان بيف التسمط الكالدم )للآباء ، الأميات( مع الدرجة  .1

 الكمية لدافعية الإنجاز.
الدرجة كجكد علبقة ارتباط طردم دالة احصائيان بيف الحماية الزائدة )للآباء كالأميات( مع  .2

 الكمية لدافعية الإنجاز.
كجكد علبقة ارتباط عكسي دالة إحصائيان بيف كؿ مف الإىماؿ الكالدم )آباء/أميات(  .3

 كالرفض الكالدم )آباء/أميات( مع الدرجة الكمية لدافعية الإنجاز.
 :ثالثمناقشة وتفسير الفرض ال

(ـ 2015رشيدة الساكر ) ـ(1983اتفقت نتيجة ىذه الدراسة مع كؿ مف صفاء الأعسر كآخركف )
( بكجكد 1988ـ( كالككيؿ )2007ـ( كمحمد محجكب عبداليادم )1990كيكسؼ عبدالفتاح )

 علبقة ارتباطية عكسية دالة احصائيان بيف دافعية الإنجاز كاساليب المعاممة الكالدية السمبية.
 ىذا التفسير يتفؽ مع الأدبيات النظرية :

ر دافئيف في تعامميـ مع أبنائيـ كيضبطكنيـ بقكة باستخداـ يتصؼ الآباء المتسمطيف بككنيـ غي
 ـ العقاب كأساليب الضغط المنفرة الأخرل، كلا يسمحكف ليـ بمخالفة تعميماتيـ. أما أبناءى
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فيتصفكف بالعدكانية كبشئ مف الإنطكاء الإجتماعي كالإعتماد عمى الذات. أما بناتيـ فيتصفف 
 ـ(.1984لبلية. )ككثر ككجؾ، بنقص الدافعية إلى الإنجاز كالاستق

خضاعو لكثير مف القيكد مف أساليب الرعاية الزائدة كالخكؼ  فرض الحماية الزائدة عمى الطفؿ، كا 
الزائد عمى الطفؿ، كتكقع تعرضو للؤخطار مف أم نشاط، كلذا قد تمنعو الأسرة مف الذىاب في 

يخشى اقتحاـ المكاقؼ الجديدة،  الرحلبت مثلبن. يخمؽ مثؿ ىذا النمط مف التربية شخصان ىيابان 
 ـ(.2002كعدـ الاعتماد عمى الذات.)العيسكم، 

كما أف للئىماؿ عكاقب عمى الطفؿ مثؿ: التبمد كعدـ الإنتماء بالإضافة إلى تككيف فكرة سيئة 
عف الحياة الأسرية. كما يؤدم اتباع الرفض كالجحكد لمطفؿ إلى صعكبة في بناء شخصية 

الرفض، كما أنو يكره السمطة  الكالدية كينسحب شعكره بيذا إلى معارضة مستقمة نتيجة شعكره ب
السمطة  الخارجية، كغالبان ما يصبح ىذا الطفؿ متمردان في المستقبؿ متسمطان كلديو شعكر 

 ـ(.2000بالنقص. )زكريا الشربيني كيسرية صادؽ، 
 تفسر الباحثة نتيجة ىذه الفرضية:
درا كو بأىمية تربية الأبناء كأىمية تعميميـ مازالت ىناؾ أسر تفتقر أف بالرغـ مف كعي المجتمع كا 

 –كثرة الأبناء  –لذلؾ الكعي كالإدراؾ أك ربما طغت عمييا عكامؿ اجتماعية المتمثمة في: الفقر 
الضغكط النفسية. كعكامؿ مرتبطة بالقائـ عمى التربية كالرعاية )الكالديف(:  –التنقؿ  –العزلة 

أك قد يككف  –الانفصاؿ في سف مبكرة  –الإدماف  –اضطرابات عاطفية  –ة خبرات سكء المعامم
في عدـ إلماميما بأسمكب تأديبي مؤثر. كفي بعض الأحياف تككف العكامؿ مرتبطة بالطفؿ نفسو 

مستكل عالي مف التيكر  –كعالي النشاط  –كثير الحركة  –مثؿ: أف يككف كثير التشكيش 
أك يككف عديـ الطاعة لرغبات الكالديف. كفي حالة كؿ مف ىذه العكامؿ  تعتبر مف  –كالإنقياد 

مخاطر سكء المعاممة مما تؤدم إلى ضياع الأبناء كتنشئتيـ تنشئة غير سكية، كبالتالي انعكاس 
 ذلؾ عمى تعميميـ كتعمميـ كمدل دافعيتيـ للئنجاز.

 :  رابععرض نتيجة الفرض ال
مػػف فػػركض الدراسػة الحاليػػة كالػػذم نصػو : " تكجػػد فػػركؽ دالػػة  رابػػعلمتحقػؽ مػػف صػػحة الفػرض ال

إحصػائيا فػي دافعيػػة الإنجػاز لػدل طػػلبب الصػؼ الثالػث الثػػانكم بمحميػة كػررم تبعػػا لمتغيػر نػػكع 
اختبػػػار )ت( لمفػػػرؽ بػػػيف متكسػػػطي الطالػػػب )طػػػلبب ذكػػػكر / طالبػػػات( "، قامػػػت الباحثػػػة بػػػإجراء 

 ضح نتائج ىذا الإجراء :، كالجدكؿ التالي يك مجمكعتيف مستقمتيف
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( يكضح نتائج اختبار )ت( لمفرؽ بيف متكسطي مجمكعتيف مستقمتيف لمعرفة 11جدكؿ رقـ )
في دافعية الإنجاز لدل طلبب الصؼ الثالث الثانكم بمحمية كررم تبعا لمتغير نكع دلالة الفركؽ 

 الطالب )طلبب ذككر / طالبات(
أبعاد دافعية 

الوسط  النوع الإنجاز
 الحسابي

انحراف 
 معياري

)ت( 
 محسوبة

 درجات
 الحرية

قيمة 
 الاستنتاج احتمالية

سعي لمتفكؽ 
 كتحقيؽ أىداؼ

 588.- 2.78 24.47 طلبب
 

194 
 

.279 
 

 الفرؽ غير داؿ 
 2.23 24.68 طالبات )لا يكجد فرؽ(

المثابرة كالسعي 
 لإتقاف الأداء

 844. 3.03 26.86 طلبب
 

194 
 

.200 
 

 الفرؽ غير داؿ 
 3.01 26.50 طالبات )لا يكجد فرؽ(

إدارة الكقت 
 كتنظيـ الذات

 984. 5.17 31.26 طلبب
 

179 
 

.163 
 

 الفرؽ غير داؿ 
 3.97 30.61 طالبات )لا يكجد فرؽ(

إستقلبلية كسعي 
 لتحقيؽ الذات

 1.937 3.28 28.92 طلبب
 

194 
 

.027 
 

الفرؽ داؿ إحصائيا 
 3.06 28.04 طالبات الطلبب أكبرمتكسط 

الدرجة الكمية 
 لدافعية الإنجاز

 1.082 11.8 111.5 طلبب
 

1186 
 

.141 
 

 الفرؽ غير داؿ 
 9.9 109.8 طالبات )لا يكجد فرؽ(

  
قيمة )ت( المحسكبة لبعد ((، تلبحظ الباحثة أف  11مف الجدكؿ السابؽ )جدكؿ رقـ ) 

( مما يعني كجكد فركؽ بيف الطلبب 0.05لتحقيؽ الذات دالة عند مستكل )الإستقلبلية كالسعي 
 الذككر كالطالبات في درجات ىذا البعد كىذا الفرؽ لصالح الطلبب الذككر.

بينما قيمة )ت( المحسكبة لبقية أبعاد دافعية الإنجاز كالدرجة الكمية غير دالة عند مستكل 
ب الذككر كالطالبات في ىذه الأبعاد كفي الدرجة ( مما يعني عدـ كجكد فركؽ بيف الطلب0.05)

 الكمية.
 :مناقشة وتفسير الفرض الرابع

ـ( 2007ـ( كمحمد محجكب )2000اختمفت ىذه الدراسة مع دراسة  كؿ مف سمكل عمي محمد )
في كجكد فركؽ دالة احصائيا في دافعية الانجاز تبعا لمتغير نكع الطلبب ذككر/اناث ككانت 

ـ( بأف الذككر 1992بينما اتفقت مع دراسة احمد عبدالخالؽ كمايسة النياؿ )لصالح الاناث  
ـ( نتائجيا بأف لا تكجد فركؽ بيف 2005أكثر دافعية مف الاناث بينما جاءت دراسة أميرة حسف )

 الجنسيف في دافعية الانجاز.
الدافعية للئنجاز  ىذا التفسير يتفؽ مع الأدبيات النظرية القائمة: أف تفكؽ الذككر عمى الإناث في

يرجع إلى عدة عكامؿ منيا ما يتعمؽ بظركؼ كعمميات التنشئة الإجتماعية، كبعضيا يتعمؽ 
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بالظركؼ المثيرة ليذه الدافعية، كمصدر الضغط لكؿ مف الجنسيف، كبعضيا الآخر يتعمؽ بمسألة 
نماط الخكؼ مف النجاح لدل الإناث، كمنيا أيضان مف اعتمد عمى الجانب الفسيكلكجي كأ

 (.2000الشخصية )خميفة، 
حيث تتأثر النساء بالدافع إلى الإنتماء، بمعنى حاجة الأنثى لأف تككف مرغكبة كمقبكلة إجتماعيان. 
كيفترض أف الدافع للئنتماء ىذا أكلكية كأفضمية عمى الدافع للئنجاز بالنسبة للئناث، في حيف 

 (.2000)خميفة، يتغمب الدافع للئنجاز كالتحصيؿ المرتفع لمذككر 
يتخذ أصحاب نظرية الصراع إطار لفيـ مكضكع الأدكار السائدة في المجتمع التي تعكس سيطرة 
الرجؿ عمى المرأة، كفي ضكء ىذه النظرية يعد المجتمع مجتمعان لمرجاؿ لأنيـ كحدىـ المسيطركف 

النسؽ يعني مشاركة عمى النسؽ الكظيفي كالمنتفعكف بفكائده، كأف السماح لممرأة بالدخكؿ في ىذا 
المرأة لمرجؿ في ىذه الفكائد كعميو فإف مف أىـ الألكاف أك الأساليب التي لمرجؿ ىذا اليدؼ ىي 
عممية التنشئة الإجتماعية كيفسرر أصحاب ىذه النظرية مكقؼ الأميات في تنشئة بناتيف تنشئة 

اطئ الذم يعكد لعممية مختمفة عف الذككر بأف ىؤلاء الأميات منيف، يسمى بالكعي الزائؼ كالخ
التنشئة التي تعرضف ليا كالتي اكتسبنيا مف معايير كقيـ المجتمع التي تعكد بالنفع كالفائدة عمى 

 (.2010الرجاؿ كحدىـ. )فضيمة عرفات، 
فسرت ماتينا ىكرنر كىي كاحدة مف أكائؿ عمماء السمكؾ الذيف بحثكا تمؾ المخاكؼ مف النجاح ، 

بالخكؼ مف النجاح لأنو لا يرتبط بالأنكثة في الثقافة الأمريكية ، كما عمى أنو قد تشعر النساء 
 (.2013يسبب النجاح خكفان شديدان مف الرفض الإجتماعي. )ليندا دافيدكؼ، 

تفسر الباحثة كجكد فركؽ بيف الطلبب الذككر كالطالبات في بعد )الإستقلبلية كالسعي لتحقيؽ 
في اتجاه الآباء في التقييد عند الإناث أكثر مف الذككر، الذات( لصالح الذككر، قد يككف ذا صمة 

مما يجعؿ بعضيف اعتماديات كاتكاليات عمى الآخريف إلى حد ما. كما أف أيضان ظركؼ بيئتنا 
السكدانية قد تسيـ في ضعؼ سمة الإستقلبلية عند الإناث دكف الذككر كيظير ذلؾ جميان في 

بنسبة أقؿ مف  –الكفاية الذاتية كالثقة بالنفس  –لقرار اتخاذ ا –حرية الرأم  –تحمؿ المسؤكلية 
 الذككر.

 –كما تفسر الباحثة عدـ كجكد فركؽ في كؿ مف الأبعاد )السعي لمتفكؽ كتحقيؽ الأىداؼ 
إدارة الكقت كتنظيـ الذات( لدل الذككر كالإناث في الحد سكاء  -المثابرة كالسعي لإتقاف الأداء
العممية لدل مجتمع الدراسة الحالية كالمساكاة بيف الجنسيف كالتكافؤ يكضح انتشار الكعي كالثقافة 
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في مياميما، حيث تلبشت الفركؽ بينيما بؿ أصبحك متكاملبف في أدكارىما في الحياة، إذ لا 
تستقيـ الحياة دكف بناء تشاركي بيف المرأة كالرجؿ كلا تبنى الأسرة بغياب الرجؿ أك المرأة فكلبىما 

 جميع الأصعدة كلتربية أجياؿ المستقبؿ. يكمؿ الآخر عمى
  : خامسعرض نتائج الفرض ال

مف فركض الدراسة الحالية : " تكجد فركؽ دالػة إحصػائيا فػي  خامسلمتحقؽ مف صحة الفرض ال
دافعيػػة الإنجػػاز لػػدل طػػلبب الصػػؼ الثالػػث الثػػانكم بمحميػػة كػػررم تبعػػا لمتغيػػر المسػػار الدراسػػػي 

، اختبار )ت( لمفػرؽ بػيف متكسػطي مجمػكعتيف مسػتقمتيف)عممي / أدبي( "، قامت الباحثة بإجراء 
 راء :كالجدكؿ التالي يكضح نتائج ىذا الإج

( يكضح نتائج اختبار )ت( لمفرؽ بيف متكسطي مجمكعتيف مستقمتيف لمعرفة 12جدكؿ رقـ )
دلالة الفركؽ في دافعية الإنجاز لدل طلبب الصؼ الثالث الثانكم بمحمية كررم تبعا لمتغير 

 المسار الدراسي )عممي / أدبي(
أبعاد دافعية 

 الإنجاز
مسار 
 دراسي

الوسط 
 الحسابي

انحراف 
 معياري

)ت( 
 محسوبة

 الاستنتاج ح د ح

سعي لمتفكؽ 
 كتحقيؽ أىداؼ

 3.131 2.12 25.12 عممي
 

181 
 

.001 
 

الفرؽ داؿ متكسط 
 2.75 24.02 أدبي العممييف أكبر

المثابرة كالسعي 
 لإتقاف الأداء

 2.290 2.64 27.16 عممي
 

194 
 

.012 
 

الفرؽ داؿ متكسط 
 3.30 26.19 أدبي العممييف أكبر

إدارة الكقت 
 كتنظيـ الذات

 2.134 4.70 31.62 عممي
 

194 
 

.017 
 

الفرؽ داؿ متكسط 
 4.41 30.23 أدبي العممييف أكبر

إستقلبلية كسعي 
 لتحقيؽ الذات

 3.380 2.98 29.21 عممي
 

194 
 

.001 
 

الفرؽ داؿ متكسط 
 3.24 27.71 أدبي العممييف أكبر

الدرجة الكمية 
 الإنجازلدافعية 

 3.290 10.16 113.1 عممي
 

194 
 

.001 
 

الفرؽ داؿ متكسط 
 10.97 108.1 أدبي العممييف أكبر

قيمة )ت( المحسكبة للؤبعاد جميعيا ((، تلبحظ الباحثة أف 12مف الجدكؿ السابؽ )جدكؿ رقـ ) 
ىذه الأبعاد ( مما يعني كجكد فركؽ بيف الطلبب الذككر كالطالبات في 0.05دالة عند مستكل )

كالدرجة الكمية. كىذه الفركؽ جميعيا لصالح العممييف. كىذه النتائج تؤكد صحة الفرض الذم 
 قامت الباحثة بصياغتو.

 :مناقشة وتفسير الفرض الخامس
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اف الدراسات السابقة التي اطمعت عمييا الباحثة لـ تيتـ بيذا المتغير بالنسبة ؿ )دافعيةالانجاز(. 
فقة مع تكقعات الباحثة بأنو تكجد فركؽ دالة احصائيا في دافعية الانجاز لدل جاءت النتيجة متكا

 طلبب مجتمع الدراسة الحالية تبعان لمتغير المسار الدراسي )أدبي/عممي( كذلؾ لصالح العممييف.
تفسر الباحثة ذلؾ لميؿ الأسر كدفعيـ لأبنائيـ لمسير في الإتجاه العممي كذلؾ لتصكرىـ بأف 

 ـالمستقبؿ ال مشرؼ كثيران ما يككف مع الإتجاه العممي، كىذا مما يدفع الأسر لبذؿ كؿ جيكدى
كقدراتيـ لدفع أبنائيـ لمسير صكب الإتجاه العممي، كىذا الأمر الذم ساعد في تنشيط الدركس 
الخصكصية كالمدرس الخاص المذاف بمكجبيما يرفعاف مف مستكل تحصيؿ الطلبب كبالتالي 

 ا الأمر قد لا يتأتى لنظيره في الإتجاه الأدبي.ارتفاع دافعيتيـ، كىذ
  

  :سادس عرض نتائج الفرض ال

مف فركض الدراسة الحالية : " تكجد فػركؽ دالػة إحصػائيا فػي  سادسلمتحقؽ مف صحة الفرض ال
دافعيػػػة الإنجػػػاز لػػػػدل طػػػلبب الصػػػػؼ الثالػػػث الثػػػػانكم بمحميػػػة كػػػػررم تبعػػػا لمتغيػػػػر نػػػكع المدرسػػػػة 

اختبػػار مػػاف ػػػػ كتنػػي كبػػديؿ لاختبػػار )ت(، كذلػػػؾ )جغرافيػػة / نمكذجيػػة( "، قامػػت الباحثػػة بػػإجراء 
طػػػلبب المػػػػدارس الجغرافيػػػة كحجػػػـ مجمكعػػػة طػػػػلبب  لمفػػػرؽ الكبيػػػر كالشاسػػػع بػػػػيف حجػػػـ مجمكعػػػة

 ، كالجدكؿ التالي يكضح نتائج ىذا الإجراء :المدارس النمكذجية بعينة الدراسة، 
كتني لمعرفة دلالة الفركؽ في مشكلبت دافعية  -( يكضح نتائج اختبار ماف13جدكؿ رقـ )

مية كررم تبعا لمتغير نكع الإنجاز لدل طلبب الصؼ الثالث الثانكم بالصؼ الثالث الثانكم بمح
 المدرسة 

 )جغرافية / نمكذجية(
أبعاد دافعية 
 الإنجاز

نكع 
 المدرسة

متكسط 
 الرتب

 (U)قيمة 
 المحسكبة

 (Z)قيمة 
 المحسكبة

قيمة 
 احتمالية

 الاستنتاج

سعي لمتفكؽ 
 كتحقيؽ أىداؼ

الفرؽ غير داؿ  947. 066.- 4130.0 98.3 جغرافية
 98.9 نمكذجية إحصائيا

المثابرة كالسعي 
 لإتقاف الأداء

الفرؽ غير داؿ  006. 2.747- 3149.5 106.0 جغرافية
 82.3 نمكذجية إحصائيا

إدارة الكقت 
 كتنظيـ الذات

الفرؽ غير داؿ  725. 351.- 4024.5 99.5 جغرافية
 96.4 نمكذجية إحصائيا

الفرؽ غير داؿ  363. 909.- 3820.0 101.0 جغرافيةإستقلبلية كسعي 
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 إحصائيا 93.1 نمكذجية لتحقيؽ الذات
الدرجة الكمية 
 لدافعية الإنجاز

الفرؽ غير داؿ  278. 1.085- 3753.5 101.5 جغرافية
 92.0 نمكذجية إحصائيا

 

المحسكبة لبعد المثابرة  (zقيمة )((، تلبحظ الباحثة أف 13مف الجدكؿ السابؽ )جدكؿ رقـ ) 
( مما يعني كجكد فركؽ بيف المدارس 0.05كالسعي  لإتقاف الأداء دالة عند مستكل )

 )جغرافية/نمكذجية( في درجات ىذا البعد كىذا الفرؽ لصالح طلبب المدارس الجغرافية.
عند مستكل ( المحسكبة لبقية أبعاد دافعية الإنجاز كالدرجة الكمية ليا غير دالة Zبينما قيمة )

( مما يعني عدـ كجكد فركؽ بيف طلبب المدارس الجغرافية كطلبب المدارس النمكذجية 0.05)
 في ىذه الأبعاد كفي الدرجة الكمية.
 :مناقشة وتفسير الفرض السادس

اف الدراسات السابقة التي اطمعت عمييا الباحثة لـ تيتـ بيذا المتغير بالنسبة ؿ )دافعيةالانجاز(. 
يجة متكافقة مع تكقعات الباحثة بأنو تكجد فركؽ دالة احصائيا في دافعية الانجاز كجاءت النت

 لدل طلبب مجتمع الدراسة الحالية تعزل لنكع المدرسة )جغرافية/نمكذجية(.
تفسر الباحثة ىذه الفرضية بأف المدارس النمكذجية تجعؿ الطلبب يتنافسكف مف أجؿ الإلتحاؽ 

 ابرتيـ كسعيـ لإتقاف الأداء لكصكليـ إلى اليدؼ.بيا كبعد الإلتحاؽ بيا تقؿ مث
بينما طلبب المدارس الجغرافية يجتيد الطالب لمكصكؿ إلى التفكؽ كيسعى أصحاب المستكل 
الثاني في الكصكؿ لممستكل الأكؿ، كيسعى الطالب في أسفؿ المستكل لمكصكؿ إلى الدرجة 

تراع الأسس العممية التي ينبغي تكفرىا  الثانية. كفي تفسير آخر قد تككف المدراس النمكذجية لـ
كشركط أساسية لممدارس النمكذجية كىذا كاؼٍ إلى أف يجعؿ الطلبب في المدارس النمكذجية 

 كالمدارس الجغرافية في الحد السكاء أك أقرب إلى السكاء.
  : سابععرض نتائج الفرض ال

مػف فػركض الدراسػة الحاليػة : " تكجػد فػركؽ دالػة إحصػائيا فػي  سػابعلمتحقؽ مف صػحة الفػرض ال
دافعيػػة الإنجػػاز لػػدل طػػلبب الصػػؼ الثالػػث الثػػانكم بالصػػؼ الثالػػث الثػػانكم بمحميػػة كػػررم تبعػػػا 

، كالجدكؿ التالي يكضح تحميؿ التبايف الأحادملمتغير مستكل تعميـ الأب "، قامت الباحثة بإجراء 
 نتائج ىذا الإجراء :
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في دافعية الإنجاز ( يكضح نتيجة تحميؿ التبايف الأحادم لمعرفة دلالة الفركؽ 14)جدكؿ رقـ 
 ـ لدل طلبب الصؼ الثالث الثانكم بالصؼ الثالث الثانكم بمحمية كررم تبعا لمتغير مستكل تعمي

 الأب 
أبعاد دافعية 

 الإنجاز
 مصدر التباين

مجموع 
 المربعات

 د ح
متوسط 
 المربعات

النسبة 
 الفائية

 الاستنتاج ح

سعي لمتفكؽ 
 كتحقيؽ أىداؼ

1.03 6.492 5 32.459 بيف مجمكعات
2 

 

.400 
 

جميع الفركؽ بيف 
 6.292 190 1195.393 داخؿ مجمكعات المتكسطات غير دالة

  195 1227.852 الكمي

المثابرة كالسعي 
 لإتقاف الأداء

1.59 14.272 5 71.359 بيف مجمكعات
3 

 

.164 
 

بيف جميع الفركؽ 
 8.958 190 1702.085 داخؿ مجمكعات المتكسطات غير دالة

  195 1773.444 الكمي

إدارة الكقت 
 كتنظيـ الذات

 671. 14.308 5 71.540 بيف مجمكعات
 

.646 
 

جميع الفركؽ بيف 
 21.334 190 4053.460 داخؿ مجمكعات المتكسطات غير دالة

  195 4125.000 الكمي

إستقلبلية كسعي 
 تحقيؽ الذات

1.01 10.349 5 51.746 بيف مجمكعات
7 

 

.409 
 

جميع الفركؽ بيف 
 10.174 190 1933.071 داخؿ مجمكعات المتكسطات غير دالة

  195 1984.816 الكمي

درجة كمية دافعية 
 إنجاز

 859. 101.175 5 505.876 بيف مجمكعات
 

.510 
 

جميع الفركؽ بيف 
 117.753 190 22373.124 داخؿ مجمكعات المتكسطات غير دالة

  195 22879.000 الكمي
 

سػكبة لجميػػع المحقػيـ النسػب الفائيػة ، تلبحػػظ الباحثػة أف ((14)جػدكؿ رقػـ ) مػف الجػدكؿ السػابؽ
( ممػػا يعنػػي عػػدـ كجػػػكد 0.05أبعػػاد دافعيػػة الإنجػػاز كالدرجػػة الكميػػة ليػػا جميعيػػػا غيػػر دالػػة عنػػد )

 فركؽ في ىذه الأبعاد كالدرجة الكمية لمستكل تعميـ الأب.
 :مناقشة كتفسير الفرض السابع

التي أظيرت ارتباط الدافع للئنجاز  1968اختمفت نتائج الدراسة الحالية مع نتائج دراسة فككس 
( مػػػف الثقػػػة لكػػػؿ مػػػف التحصػػػيؿ المدرسػػي كالمسػػػتكل الاجتمػػػاعي بمػػػا فيػػػو تعمػػػيـ 0.0001عمػػى )

ـ( كابػػػػراىيـ شػػػػػيخ 2005بينمػػػػػا اتفقػػػػت ىػػػػػذه النتػػػػائج مػػػػػع دراسػػػػة أميػػػػػرة حسػػػػف عبػػػػػدالله ) الكالػػػػديف.
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ـ( بارتباط مستكل تعميـ الأب كلكف بأساليب المعاممة الكالدية كليس بدافعية الإنجاز ممػا 2012)
 يجعميا سببان في حدكث ذلؾ حسب رؤية الباحثة.

 تفسر الأدبيات النظرية:
ميما تتأثر بالمستكل الثقافي كالتعميمي لكػؿ منيػا كاسػتعدادىما لتمقػي أف أساليب تربية الكالديف لطف

المزيد مف المعمكمات كالخبرات عف تربية الطفؿ بالطرؽ المختمفػة لػذلؾ، كمػف المصػادر المكثػكؽ 
بيػا كمحاكلػة اكتسػاب الخبػرات المربيػة التػي تعيػنيـ عمػى التعػرؼ عمػى الأسػاليب المناسػبة لتربيػػة 

ارات اللبزمػة لمتػدريب عمػػى اسػتخداميا. فبقػدر الخبػرات كالتجػارب التػي يمػػر الطفػؿ كاكتسػاب الميػ
بيػا الكالػداف كبقػدر مسػتكاىما الثقػافي كالتعميمػي كمػا يتمتعػكف بػو مػف خصػائص نفسػية كاجتماعيػػة 
كعقمية كجسمانية بقدر استطاعتيـ اختيػار كاسػتخدداـ أنسػب الأسػاليب لتربيػة طفميمػا )منػى جػاد، 

 ـ(.2010
احثة أف عند تحقيؽ التربية المناسبة كاختيار الأساليب الإيجابية يخمؽ منيا أبناء أسكياء كترل الب

 مما يعيؽ دافعيتيـ للئنجاز.
مف جانب آخر فسرت نظرية التحميؿ النفسي أف التنشئة عممية قائمة عمى التفاعؿ، يكتسب فييا 

يػػػة فػػي ذلػػؾ الأمػػر خػػػلبؿ الطفػػؿ معػػايير السػػمكؾ كتضػػفي مدرسػػػة التحميػػؿ النفسػػي عمػػى الأـ أىم
تفاعميػػا فػػي مكاقػػؼ التربيػػة كالتػػدريب كمػػا ركػػزت ىػػذه النظريػػة عمػػى دكر الأـ كالأب معػػان. )زكريػػا 

 ـ(.2000الشربيني، 
تفسػير الباحثػة ليػذه الفرضػية بػأف الآبػاء المتعممػيف يتمنػكف أف يصػبح أبنػاءىـ أفضػؿ مػنيـ كلكػف 

كقيـ فينػاؾ كثيػركف لػـ يحصػمكا عمػى أم قػدر ليسكا ىـ فقط مف يحرصكف عمػى تعمػيـ أبنػائيـ كتفػ
مػف التعمػػيـ، كأبنػػاؤىـ أيضػػان متفكقػػكف، فربمػػا يػػركف فػي ذلػػؾ مخرجػػان ليػػـ مػػف كضػػعيـ الإقتصػػادم 
المتدني إلى كضػع أفضػؿ أك نػكع مػف الطمػكح كالتقميػد الإجتمػاعي كالمحاكػاة، كلأف التعمػيـ أصػبح 

الإعػلبـ عنػد تجسػيده لشخصػيات عظيمػة ثقافة عامة بدأت تنتشر في المجتمع كساعد عمػى ذلػؾ 
فػػي المجتمػػع مثػػؿ الطبيػػب كالمحػػامي كككيػػؿ النيابػػة كغيػػرىـ، كىػػذا دعػػا الكثيػػريف لإتخػػاذىـ مػػثلبن 
أعمػى يسػػعكف إلػى محاكػػاتيـ، أك ربمػا يػػرل الآبػاء أنيػػـ عػانكا كثيػػران فػي حيػػاتيـ كيتمنػكف الأفضػػؿ 

 لأبنائيـ.
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  : ثامنعرض نتائج الفرض ال

مػف فػركض الدراسػة الحاليػة : " تكجػد فػركؽ دالػة إحصػائيا فػػي  ثػامفصػحة الفػرض اللمتحقػؽ مػف 
دافعيػػة الإنجػػاز لػػدل طػػلبب الصػػؼ الثالػػث الثػػانكم بالصػػؼ الثالػػث الثػػانكم بمحميػػة كػػررم تبعػػػا 

، كالجدكؿ التالي يكضح تحميؿ التبايف الأحادملمتغير مستكل تعميـ الأـ "، قامت الباحثة بإجراء 
 جراء :نتائج ىذا الإ
في دافعية الإنجاز ( يكضح نتيجة تحميؿ التبايف الأحادم لمعرفة دلالة الفركؽ 14جدكؿ رقـ ) 

لدل طلبب الصؼ الثالث الثانكم بالصؼ الثالث الثانكم بمحمية كررم تبعا لمتغير مستكل تعميـ 
 الأـ 

أبعاد دافعية 
 الإنجاز

 مصدر التباين
مجموع 
 المربعات

 د ح
متوسط 
 المربعات

النسبة 
 الفائية

 الاستنتاج ح

سعي لمتفكؽ 
 كتحقيؽ أىداؼ

 1.362 8.496 5 42.478 بيف مجمكعات
 

.241 
 

جميع الفركؽ بيف 
المتكسطات غير 

 دالة
 6.239 190 1185.374 داخؿ مجمكعات

  195 1227.852 الكمي

المثابرة كالسعي 
 لإتقاف الأداء

 1.283 11.587 5 57.936 بيف مجمكعات
 

.273 
 

جميع الفركؽ بيف 
المتكسطات غير 

 دالة
 9.029 190 1715.508 داخؿ مجمكعات

  195 1773.444 الكمي

إدارة الكقت 
 كتنظيـ الذات

 1.037 21.919 5 109.597 بيف مجمكعات
 

.397 
 

جميع الفركؽ بيف 
المتكسطات غير 

 دالة
 21.134 190 4015.403 داخؿ مجمكعات

  195 4125.000 الكمي

إستقلبلية كسعي 
 تحقيؽ الذات

 1.149 11.649 5 58.247 بيف مجمكعات
 

.336 
 

جميع الفركؽ بيف 
المتكسطات غير 

 دالة
 10.140 190 1926.569 داخؿ مجمكعات

  195 1984.816 الكمي

درجة كمية 
 دافعية إنجاز

 1.185 138.409 5 692.045 بيف مجمكعات
 

.318 
 

الفركؽ بيف جميع 
المتكسطات غير 

 دالة
 116.773 190 22186.955 داخؿ مجمكعات

  195 22879.000 الكمي
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قيـ النسبة الفائية المحسكبة لجميع أبعاد دافعية الإنجاز  مف الجدكؿ السابؽ، تلبحظ الباحثة أف 
فركؽ في ىذه الأبعاد ( مما يعني عدـ كجكد 0.05كالدرجة الكمية ليا جميعيا غير دالة عند )

 كالدرجة الكمية تبعان لمستكل تعميـ الأـ.
 :مناقشة وتفسير الفرض الثامن

ـ التي ظيرت ارتباط الدافع للئنجاز 1968اختمفت نتائج الدراسة الحالية مع نتائج دراسة فككس 
أميرة ( في تعميـ الكالديف، بينما اتفقت ىذه النتائج مع دراسة كؿ مف 0.0001عمى مستكل )
(ـ بارتباط مستكل تعميـ الأـ بأساليب المعاممة 2012(ـ كابراىيـ شيخ )2005حسف عبدالله )

 الكالدية كمسبب لارتفاع كانخفاض دافعية الانجاز حسب رؤية الباحثة.
فسرت الأدبيات النظرية العكامؿ التي تؤثر في دافعية الإنجاز بعيدان عف تعميـ الكالديف كقد حددىا 

 : أتكنسكف في
طبيعة دافعية الإنجاز لدل المتعمـ : كفي ىذا الصدد ميز أتكنسكف بيف الدافعية لإحراز النجاح 

 مف ناحية كالدافعية لتجنب الفشؿ مف ناحية أخرل، كالبيئة المباشرة لممتعمـ.
تؤكد نتائج البحكث أف المتعمميف مف ذكم المستكل الإجتماعي كالإقتصادم المرتفع أقرب لمرغبة 

 جاح بينما ذكم المستكل المنخفض أقرب إلى الرغبة في تجنب الفشؿ.في الن
كما تؤثر خبرات النجاح كالفشؿ في مختمؼ المتعمميف تأثيرات مختمفة فالتلبميذ مف ذكم الرغبة 
العالية في النجاح يسعكف لمتعامؿ مع المياـ التي تتضمف قدران كافيان مف التحدم كفي مستكل 

تؤثر تنظيـ الحاجات في اليرـ التراتبي لدكافع المتعمـ كما اقترحو متكسط مف الصعكبة، كما 
 ـ(.2010ماسمك. )فؤاد كآماؿ، 

تفسر الباحثة نتيجة الفرضية السادسة بأف ليس شرطان أف يتكقؼ تعميـ الأبناء عمى تعميـ آبائيـ 
دكف الكسط فالأـ المتعممة تحرص عمى تعميـ أبنائيا ككذلؾ الأـ التي تككف عمى تعميـ كسط أك 

تككف أثر حرصان مف غيرىا، كيرجع ذلؾ لأنيف يتمنكف أف يككف أبنائيـ أفضؿ منيف كألا يعاني 
أبناءىـ مما عانيف منو، فإنيف يركف بأف دعميـ لتعميـ أبنائيـ يككف مخرجان لأبنائيـ مف كضعيـ 

سة الحالية بأف لمدرالطلبب مجتمع العينة كىذا كاف مبرران الإقتصادم المتدني إلى كضع أفضؿ، 
أصحاب دافعية الإنجاز المرتفعة أمياتيف لـ ينمف حظان كافران مف التعميـ كمع ذلؾ كانكا مرتفعي 

 الدافعية.
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مػف فػركض الدراسػة الحاليػة : " تكجػد فػركؽ دالػة إحصػائيا فػي  تاسػعلمتحقؽ مف صػحة الفػرض ال
دافعيػة الإنجػػاز لػدل طػػلبب الصػؼ الثالػػث الثػانكم بمحميػػة كػررم تبعػػا لمتغيػر ترتيػػب المػػيلبد "، 

 ، كالجدكؿ التالي يكضح نتائج ىذا الإجراء :تحميؿ التبايف الأحادمقامت الباحثة بإجراء 
في دافعية الإنجاز ( يكضح نتيجة تحميؿ التبايف الأحادم لمعرفة دلالة الفركؽ 17جدكؿ رقـ )

لدل طلبب الصؼ الثالث الثانكم بالصؼ الثالث الثانكم بمحمية كررم تبعا لمتغير ترتيب ميلبد 
 الطالب
أبعاد دافعية 

 الإنجاز
 مصدر التباين

مجموع 
 المربعات

 د ح
متوسط 
 المربعات

النسبة 
 الفائية

 نتاجالاست ح

سعي لمتفكؽ 
كتحقيؽ 
 أىداؼ

 10.917 2 21.834 بيف مجمكعات
1.747 

 
.177 

 

جميع الفركؽ 
بيف المتكسطات 

 غير دالة
 6.249 193 1206.018 داخؿ مجمكعات

  195 1227.852 الكمي
المثابرة 
كالسعي 
لإتقاف 
 الأداء

 6.526 2 13.053 بيف مجمكعات

.716 
 

.490 
 

جميع الفركؽ 
المتكسطات بيف 

 غير دالة

 9.121 193 1760.391 داخؿ مجمكعات
 الكمي

1773.444 195  

إدارة الكقت 
كتنظيـ 
 الذات

 98.387 2 196.773 بيف مجمكعات
4.834 

 
.009 

 

المتكسطات 
الثلبثة لا 

 تتساكل جميعيا
 20.354 193 3928.227 داخؿ مجمكعات

  195 4125.000 الكمي
إستقلبلية 
كسعي 
تحقيؽ 
 الذات

 4.441 2 8.882 بيف مجمكعات

.434 
 

.649 
 

جميع الفركؽ 
بيف المتكسطات 

 غير دالة

 10.238 193 1975.935 داخؿ مجمكعات
 الكمي

1984.816 195  

درجة كمية 
دافعية 
 إنجاز

 279.969 2 559.938 بيف مجمكعات
2.421 

 
.092 

 

جميع الفركؽ 
بيف المتكسطات 

 غير دالة
 115.643 193 22319.062 داخؿ مجمكعات

  195 22879.000 الكمي
 

 ـالمحسكبة  قيمة النسبة الفائيةمف الجدكؿ السابؽ، تلبحظ الباحثة أف  لبعد إدارة الكقت كتنظي
( مما يعني كجكد فركؽ في درجات ىذا البعد تبعان لترتيب ميلبد الطالب 0.05الذات دالة عند )
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بقية قيـ النسب الفائية المحسكبة لبقية الأبعاد كالدرجة الكمية ليا غير دالة إحصائيان عند  بينما
 ( مما يعني عدـ كجكد فركؽ أبعاد كالدرجة الكمية تبعان لترتيب ميلبد الطالب.0.05مستكل )

كػؿ كلمعرفة مكاطف )مكاضػع( الفػركؽ ذات الدلالػة الإحصػائية عنػد إجػراء المقارنػات الثنائيػة بػيف 
متكسطيف مف متكسطات مجمكعات ترتيب الميلبد الثلبثة، في بعد إدارة الكقت كتنظيـ الذات، تـ 
إجػػراء اختبػػػار تػػػككي، كالػػػذم بػػيّف أف الفػػػرؽ الػػػداؿ بػػػيف متكسػػط مجمكعػػػة الطػػػلبب الػػػذيف ترتيػػػب 

( عنػد مقارنتػو بمتكسػػط مجمكعػة الطػلبب الػػذيف ترتيػب مػيلبدىـ الخيػػر 29.26مػيلبدىـ الأكؿ )= 
 (، بينما لا تكجد فركؽ دالة في بقية المقارنات الثنائية الأخرل.32.19)= 

 :مناقشة وتفسير الفرض التاسع
اف الدراسات السابقة التي اطمعت عمييا الباحثة لـ تيتـ بيذا المتغير بالنسبة ؿ )دافعيةالانجاز(. 

افعية الانجاز تعزل كجاءت النتيجة متكافقة مع تكقعات الباحثة بكجكد فركؽ دالة احصائيا في د
 ـ لترتيب ميلبد الطالب لصالح الترتيب الأكسط كالأصغر الذم تمثؿ في بعد )إدارة الكقت كتنظي

 الذات(.
فسرت الأدبيات النظرية ىػذه الفرضػية: عمػى صػعيد الكظيفػة النفسػية التػي يشػتغميا كػؿ مػنيـ فػي 

يػػدة عمػػػى الصػػعيد النفسػػػي كلػػػك حيػػاة الكالػػػديف كىػػك مػػػا يجعػػػؿ العلبقػػة بػػػيف كػػؿ الأبنػػػاء ككالديػػػو فر 
تسػػاكت معػػاممتيـ عمػػى المسػػتكل المػػػادم كالرعػػائي. كلمظػػركؼ التػػي يػػػأتي فييػػا مكلػػكد معػػيف إلػػػى 
الدنيا مف ناحية ثانية، كتبعان لخصائص ىذا المكلكد بحد ذاتو، كحالة استجاباتو كتحريضاتو عمى 

ف الأـ، أك الأب فػي دكر أساسػي العلبقة مف ناحية ثالثة كتقكـ عمى علبقة نفسية نكعية بينو كبػي
ينػاط بػػو، منيػا: دكر الابػػف الأكبػر: كلػػي العيػد كنائػػب الأب إذا كػاف ذكػػران أك نائبػة الأـ إذا كانػػت 
انثى تسبغ إليو تكقعات كتعطى لو سمطة مرجعية لف تعطى للآخريف. يتكقع منو  أف يككف أكثر 

الاسػػتئناس إلػػى مكقعػػو الطفمػػي كفػػػي نضػػجان كرشػػدان ممػػف عػػداه. ممػػا قػػد لا يتػػيح ليػػا كامػػؿ مجػػاؿ 
الطػرؼ المقابػػؿ يبػػالغ الكالػداف فػػي إعطػػاء الػػدكر الطفمػي لمكلػػد الأخيػػر ممػا يعػػزك ميكلػػو الطفميػػة، 
الإتكاليػة كيجعمػػو مكضػػع رعايػػة لمجميػػع، الكػػؿ يمػػارس عميػػو الأمكمػػة كالأبكيػػة. كيسػػتفيد ىػػك مػػف 

 ـ(.2000مميزات ىذا المكقع )مصطفى حجازم، 
اتجاه جديد لدافع الإنجاز عمى أنو نتيجة لستة عكامؿ أكلية مسػتقمة منيػا: المكانػة تـ رسـ ملبمح 
التنافسػية كالإىتمػػاـ  –الإنجػاز بمعنػى الإسػتقلبؿ  –التممػؾ  –المكانػة بػيف الخبػراء  –بػيف الأنػداد 

 ـ(.1988بالإمتياز. )نجاتي 
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طػلبب الصػؼ الثالػث الثػػانكم تفسػر الباحثػة كجػكد فػركؽ دالػػة إحصػائيان فػي دافعيػة الإنجػاز لػػدل 
لػػػدل مجتمػػػع الدراسػػػة الحاليػػػة تبعػػػان لمتغيػػػر ترتيػػػػب المػػػيلبد كذلػػػؾ لصػػػالح الطػػػلبب الػػػذيف ترتيػػػػب 
ميلبدىـ الأخير كالمتكسط، بينما الطلبب ذكم الترتيب الميلبدم الأكؿ يتسمكا بدافعية أقؿ، كذلؾ 

الإىتمػاـ بإخكتػػو الأصػغر، كالتػػرداد  لأف لا تػزاؿ المفػاىيـ القديمػػة سػائدة بػػإيلبء الابػف البكػر ميمػػة
عمى مسمعيو عبارة "أنت الكبير كأنػت المسػؤكؿ" كبعػد مػا كػاف سػيد المنػزؿ كممكػو مػف دكف منػازع 
أتكا إخكتو لييددكا عرشو كمكانتو في العائمة،  فيتذمر الابف الأكبر مف الخدمات التػي تككػؿ إليػو 

ء الػدخلبء الػذيف اجتػاحكا عالمػو كقمبػكه رأسػان مثؿ: أف عميو تحمؿ إخكتو الذيف يصغركه سػنان، ىػؤلا
عمػى عقػب، كفػي الكاقػع لػيس ىنػاؾ مكانػان أفضػؿ مػف العائمػة لبنػاء الػذات كمػف ثػـ تكػكيف كارتفػاع 

 دافعيتو نحك الإنجاز كالتعمـ.
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 الفصل الخامس
 خاتمة الدراسة

 أولًا: ممخص النتائج التي توصمت إلييا الدراسة:

 ف النتائج الآتية:اسفرت الدراسة الحالية ع

 ـدافعية الإنجاز لدل طلبب الصؼ الثالث الثانكم بمحمية كررم  بالارتفاع. -1  تتس
تكجػػػػػد علبقػػػػػة ارتبػػػػػػاط طػػػػػردم )مكجبػػػػػػة( بػػػػػيف دافعيػػػػػػة الانجػػػػػاز كأسػػػػػػاليب المعاممػػػػػة الكالديػػػػػػة   -2

 الإيجابية لدل طلبب الصؼ الثالث ثانكم بمحمية كررم.
تكجػػػػػػد علبقػػػػػػػة ارتبػػػػػػػاط عكسػػػػػػي دالػػػػػػػة إحصػػػػػػػائيان بػػػػػػػيف دافعيػػػػػػة الانجػػػػػػػاز كأسػػػػػػػاليب المعاممػػػػػػػة   -3

 الكالدية السمبية لدل طلبب الصؼ الثالث ثانكم بمحمية كررم.

لا تكجد فركؽ ذات دلالة إحصاية في دافعية الإنجاز لدل طلبب الصؼ الثالث الثانكم  -4
 حقيؽ الذات" كىذه لصالح الطلبب الذككر.بمحمية كررم عدا في بعد "الاستقلبلية كالسعي لت

تكجػػػػػػد فػػػػػػػركؽ دالػػػػػػة إحصػػػػػػػائيان فػػػػػػي دافعيػػػػػػػة الانجػػػػػػػاز لػػػػػػدل طػػػػػػػلبب الصػػػػػػؼ الثالػػػػػػػث ثػػػػػػػانكم  -5
بمحميػػػػػػػة كػػػػػػػررم تبعػػػػػػػان لمتغيػػػػػػػػر المسػػػػػػػار الدراسػػػػػػػي )عممػػػػػػػي أدبػػػػػػػػي( كذلػػػػػػػؾ لصػػػػػػػالح الطػػػػػػػػلبب 

 العممييف.

الػػػػث ثػػػػانكم عػػػدـ كجػػػػكد فػػػػركؽ دالػػػػة إحصػػػائيان فػػػػي دافعيػػػػة الانجػػػػاز لػػػدل طػػػػلبب الصػػػػؼ الث -6
بمحميػػػػػػة كػػػػػػررم تبعػػػػػػػان لمتغيػػػػػػر نػػػػػػػكع المدرسػػػػػػة )جغرافيػػػػػػة/ حككميػػػػػػػة( عػػػػػػدا فػػػػػػػي بعػػػػػػد المثػػػػػػػابرة 

 كالسعي لاتقاف الأداء كىذا لالصالح المدارس الجغرافية.

تكجػػػػػػد فػػػػػػػركؽ دالػػػػػػة إحصػػػػػػػائيان فػػػػػػي دافعيػػػػػػػة الانجػػػػػػػاز لػػػػػػدل طػػػػػػػلبب الصػػػػػػؼ الثالػػػػػػػث ثػػػػػػػانكم  -7
 بمحمية كررم تبعان لمتغير مستكل تعميـ الأب.

عػػػدـ كجػػػػكد فػػػػركؽ دالػػػػة إحصػػػائيان فػػػػي دافعيػػػػة الانجػػػػاز لػػػدل طػػػػلبب الصػػػػؼ الثالػػػػث ثػػػػانكم  -8
 بمحمية كررم تبعان لمتغير مستكل تعميـ الأـ.
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تكجػػػػػػد فػػػػػػػركؽ دالػػػػػػة إحصػػػػػػػائيان فػػػػػػي دافعيػػػػػػػة الانجػػػػػػػاز لػػػػػػدل طػػػػػػػلبب الصػػػػػػؼ الثالػػػػػػػث ثػػػػػػػانكم  -9
 بمحمية كررم تبعان لمتغير ترتيب الميلبد.

أسػػػػػػفرت عنػػػػػو الدراسػػػػػػة الحاليػػػػػة مػػػػػػف نتػػػػػائج فػػػػػػإف الباحثػػػػػػة  عمػػػػػى ضػػػػػػكء مػػػػػا :ثانيــــــاً: التوصــــــيات
 -تكصي بما يمي:

رشػػػػػػادية كتعميميػػػػػػػة مػػػػػػػف المدرسػػػػػػة كذلػػػػػػػؾ لمتابعػػػػػػػة أداء الطػػػػػػػلبب  (1) تنظػػػػػػيـ بػػػػػػػرامج تكعكيػػػػػػػة كا 
 كالمحافظة عمى مستكياتيـ.

تكصػػػػػػػػػػي الباحثػػػػػػػػػػة بتنظػػػػػػػػػػيـ دكرات كمحاضػػػػػػػػػػرات لأكليػػػػػػػػػػاء المػػػػػػػػػػكر لتزكيػػػػػػػػػػدىـ بالأسػػػػػػػػػػاليب  (2)
 التنشئة كالتعميـ.كالطرؽ الفعالة في عممية 

تكصػػػػػي الباحثػػػػػػة بتركيػػػػػز البػػػػػػرامج الإعلبميػػػػػػة كالدينيػػػػػة عمػػػػػػى تعػػػػػػديؿ أسػػػػػاليب الأبػػػػػػاء فػػػػػػي  (3)
 معاممة أبناءىـ كتكجيييـ بالأساليب السكية كالطرؽ التربكية السميمة.

تكصػػػي الباحثػػػػة بتنظػػػػيـ أنشػػػػطة تفاعميػػػػة بنػػػػاءة مػػػػف المدرسػػػػة لتركػػػػز عمػػػػى جكانػػػػب تنميػػػػة  (4)
الػػػػػػذات لػػػػػػػدم الطالبػػػػػػػات كػػػػػػالبرامج التنافسػػػػػػػية بػػػػػػػيف مػػػػػػػدارس الإسػػػػػػتقلبية كالسػػػػػػػعي لتحقيػػػػػػػؽ 

 البنيف كالبنات.
تنظػػػػػػػػػػػػيـ بػػػػػػػػػػػػػرامج إرشػػػػػػػػػػػػاد أكػػػػػػػػػػػػػاديمي لمتابعػػػػػػػػػػػػة اداء الطػػػػػػػػػػػػػلبب الأدبيػػػػػػػػػػػػيف فػػػػػػػػػػػػػي المػػػػػػػػػػػػػدارس  (5)

كمسػػػػػاعدتيـ عمػػػػػػى أف يحػػػػػػددكا ماىيػػػػػػة التحػػػػػػديات التػػػػػي يكاجيكنيػػػػػػا إضػػػػػػافة إلػػػػػػى تحفيػػػػػػزىـ 
 عمى التحمي بركح المثابرة كحب التفكؽ.

تصػػػػػػػػنيؼ المػػػػػػػػػدارس إلػػػػػػػػى نمكذجيػػػػػػػػة كحككميػػػػػػػػػة حتػػػػػػػػى تتلبشػػػػػػػػػى  تكصػػػػػػػػي الباحثػػػػػػػػة بعػػػػػػػػػدـ (6)
الفػػػػػػكارؽ التعميميػػػػػػػة بػػػػػػػيف الطػػػػػػػلبب ممػػػػػػػا يػػػػػػدعـ عمميػػػػػػػة التعمػػػػػػػيـ كالػػػػػػػتعمـ بحيػػػػػػػث لا يتػػػػػػػدنى 
مسػػػػػتكل الطالػػػػػب فػػػػػػي المدرسػػػػػة النمكذجيػػػػػػة بعػػػػػد كصػػػػػػكلو إلييػػػػػا كيػػػػػػدؼ كلا يحػػػػػبط طالػػػػػػب 

 المدرسة الحككمية بعدـ إلتحاقو بالمدرسة النمكذجية.
ارس الثانكيػػػػػػة بتنظػػػػػػػيـ بػػػػػػرامج كدكرات تربكيػػػػػػة كتكعكيػػػػػػة تزيػػػػػػد مػػػػػػػف تكصػػػػػػي الباحثػػػػػػة المػػػػػػد (7)

 ثقافة الأباء في تنشئة أبناءىـ تنشئة سكية.
تكصػػػػػػي الباحثػػػػػػة المػػػػػػدارس الثانكيػػػػػػة بتنظػػػػػػػيـ بػػػػػػرامج كدكرات تربكيػػػػػػة كتكعكيػػػػػػة تزيػػػػػػد مػػػػػػػف  (8)

 ثقافة الأميات في تنشئة أبناءىـ تنشئة سكية.
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رشػػػػػػػادية لطػػػػػػػلبب كطالبػػػػػػػات  (9) الصػػػػػػػؼ الثالػػػػػػػث الثػػػػػػػانكم لمجتمػػػػػػػع تنظػػػػػػػيـ بػػػػػػػرامج تكعكيػػػػػػػة كا 
الدراسػػػػػة كالػػػػػذيف تػػػػػػرتيبيـ المػػػػػيلبدم الأكؿ لتييئػػػػػػتيـ لخػػػػػكض غمػػػػػار الحيػػػػػػاة بثقػػػػػة كطمػػػػػػكح 

 كبيريف.

 :ثالثاً: مقترحات لبحوث مستقبمية

اليػػػػػة مزيػػػػػػدان مػػػػػػف الدراسػػػػػات كالأبحػػػػػػاث مسػػػػػػتقبلبن مػػػػػع تسػػػػػػميط  الضػػػػػػكء تسػػػػػتثير الدراسػػػػػػة الح
 اسة كمف أىميا:عمى متغيرات جديدة لـ تتناكليا ىذه الدر 

( دراسػػػػػػػة دافعيػػػػػػػة الانجػػػػػػػاز كأسػػػػػػػاليب المعاممػػػػػػػة الكالديػػػػػػػة فػػػػػػػي ضػػػػػػػكء متغيػػػػػػػرات أخػػػػػػػرل مثػػػػػػػػؿ: 1)
 الشخصية. –تقدير الذات 

 ( دراسة أساليب المعاممة الكالدية كما يدركو الأبناء كعلبقتيا بدافعية الإنجاز.2)

 إجراء نفس الدراسة عمى عينات مراحؿ عمرية مختمفة. (3)
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 المصادر والمراجع

 أولا: المصادر
 القرآف الكريـ. .1
 السنة النبكية. .2

 ثانياً:  المراجع العربية
ـ(: مدخؿ إلى التربية، 2010إبراىيـ عبدالله ناصر كعاطؼ عمر كمحمد سميـ الزبكف ) .1

 كمية العمكـ التربكية، الجامعة الأردنية، دار الفكر لمنشر، الأردف.
البحث التربكم أسسيا كتطبيقاتيا، جامعة السكداف  ـ(: طرؽ2006أحمد الشيخ حمد ) .2

 لمعمكـ كالتكنكلكجيا.
تكنس، المنظمة العربية لمثقافة التربية  –، المعجـ العربي الأساسي 2003أحمد العابد،  .3

.  كالعمكـ
ـ(: أصكؿ التربية، الطبعة الأكلى، المكتب الجامعي 1999احمد محمد الطيب ) .4

 الحديث.
ـ(: الصحة النفسية، جامعة السكداف لمعمكـ 2005خ )أسامة مرزكؽ محمد الشي .5

 كالتكنكلكجيا.
ـ(: أساليب المعاممة الكالدية كعلبقتيا بالسمكؾ الإنتمائي لدم 2014أنكر إبراىيـ أحمد ) .6

 الأطفاؿ، الطبعة الأكلى، المكتب العربي لممعارؼ.
براىيـ قشقكش ) .7 النفس، دار ـ(: مقدمة في عمـ 1985جابر عبدالحميد كصفاء الأعسر كا 

 النيضة العربية، القاىرة.
دار القاىرة -ـ، الإضطرابات النفسية في الطفكلة كالمراىقة2001حسف عبد المعطي  .8

 لمنشر كالتكزيع.
ـ(: مناىج كأساليب البحث العممي 2000ربحي مصطفى عمياف كعثماف محمد غنيـ ) .9

 النظرية كالتطبيؽ، دار صفاء لمنشر، عماف.
ـ(: عمـ النفس الدافعي، دار النيضة 1994كسى )رشاد عمي عبدالعزيز م .10

 العربية، القاىرة.
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ق(: عمـ النفس المدرسي المعاصر، 1433 –ـ 2012ركيدا زىير عبدالله ) .11
 الطبعة الأكلى، دار البداية ناشركف كمكزعكف.

ق(: عمـ النفس التربكم نحك رؤية معاصرة، دار 1433-ـ2012ركيدا زىير عبدالله ) .12
 مكزعكف، الطبعة الأكلى.البداية ناشركف ك 

ق(: تنشئة الطفؿ كسبؿ الكالديف في 1421-ـ2000زكريا الشربيني كيسرية صادؽ ) .13
 معاممتو كمكاجية مشكلبتو، دار الفكر العربي.

 ـ1984زىراف حامد عبدالسلبـ ) .14 ـ(: عمـ النفس الإجتماعي، الطبعة الخامسة، عال
 الكتب، القاىرة.

ـ(: التكجيو المدرسي مفاىيمو النظرية 2009)سعيد عبدالعزيز كجكدت عزت عطيكم  .15
 اساليبو الفنية تطبيقاتو العممية، الطبعة الأكلى، مكتبة دار الثقافة كالنشر، عماف الأردف.
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