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  لفصل الأولا

  الإطار العام للدراسة

  :مقدمة

إن الاهتمام Ǽالنمو الإنسـاني مـن المقـایǽس التـي ǽقـاس بهـا تحضـر الأمـم ،وȄتفـȘ الجمǽـع علـي أن 

الشخصــǽة،ففیها تتشــȞل المیــول وتتضــح القــدرات فتــرة الطفولــة تعــد مــن أهــم المراحــل العمرȄــة فــي تكــوȄن 

ـ والمعارف وتكتسب المهارات لثقافǽـة اا لمـا تـوفره لهالبیئـة Ǽعناصـرها ،وفیها یتحدد مسـار نمـو الطفـل طǼقً

  م )2006والاجتماعǽة. (الهولي، 

وȄرȑ بǽاجǽه أن الاهتمام Ǽالأطفال وȃرعایتهم ،والعمل علـي نمـوهم وتعلمهـم وتطـورهم أمـر یتوقـف 

 ȑة التي یتعلمون فیها مستوǽالنضج الكافي في مختلف مجالات النمو. علي المرحلة الزمن  

أمــا فــي الوقــت الــراهن فقــد تغیــرت النظــرة إلــي هــذا ǼشــȞل شــامل ،حیــث أصــǼح الاهتمــام Ǽالأطفــال 

اً میداناً هاماً للǼحـث والدراسـة یتنـاول حǽـاتهم وطفـولتهم وفȞـرتهم عـن الحǽـاة ومـن حـولهم وتوظǽفهـا علمǽـ

  م )2009لیخدم مصلحة هؤلاء الأطفال ومجتمعهم في الحاضر والمستقبل.(عدس ، 

أن للأسرة دوراً رئǽساً وحیوǽـاً فـي صـǽاغة شخصـǽة الطفـل وتشـȞیلها فـي Ȟافـة مراحـل النمـو عامـة 

  .،وفى مرحلة الطفولة المȞǼرة خاصة ،إذ تتكون في هذه المرحلة ملامح الشخصǽة ومعالمها

ǼشـــȞل فعــال فـــي اكتشــاف أطفالهـــا وتقیــǽمهم ،حیـــث یتــاح للأســـرة فرصــة ملاحظـــة وتســهم الأســرة 

ن الآǼاء والأمهات Ǽشيء قلیل من الوعي والفهم ،وǼقدر مناسب مـن  ٕ أطفالها ومتاǼعتهم لفترات طوȄلة ،وا

الموضــوعǽة وعــدم التحیــز ،وǼملاحظــة دقǽقــة ومقصــودة لجوانــب النمــو الشــامل عنــد طفلهــم ،ǽســتطǽعون 

  .Ȑ نوع ذȞاء طفلهم ǼشȞل عام،ورȃما استطاعوا أن Ȟǽتشفوا دلالات التفوق والموهǼة الحقǽقǽةتقدیر مستو 

أن الاكتشاف المȞǼر للذȞاءات المتعـددة یلعـب دوواً أساسـǽاً فـي تحدیـد أسـالیب الرعاǽـة )  وȄرȐ (جاردنر

رونــة والقابلǽــة والتنمǽــة ، فقــد أثبتــت الدراســات والǼحــوث أن العقــل الǼشــرȞǽ Ȑــون فــي أقصــى حــالات الم

للتشـــȞیل فـــي الســـنوات الأولـــى مـــن عمـــر الطفـــل خاصـــة قبـــل ســـن العاشـــرة Ǽمـــا یؤȞـــد علـــى أنـــه Ȟلمـــاتم 

  .اكتشافالذȞاءات من الأطفال مȞǼراً ازدادت فرصة تنمیتها وتحقیȘ أكبر قدر من فاعلیتها
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ــلال ت ــف عــــن ذȞــــاءات الأطفــــال مــــن خــ ــتوجب التــــدخل المȞǼــــر Ǽقــــدر الإمȞــــان للكشــ هیئــــة إن الأمــــر ǽســ

الإمȞانات والمناخ المناسب ، واستخدام الأسالیب والوسائل اللازمة Ǽما یتفȘ واحتǽاجـات هـؤلاء الأطفـال 

وقدراتـــه ممـــا یلقـــى علـــى المجتمـــع ممـــثلاً فـــي الأســـرة و النظـــام التعلǽمـــي مســـؤولǽة الكشـــف المȞǼـــر منـــذ 

صــعوǼات التــي قــد تعطــل نمــو الطفولــة وتهیئــة البیئــة الصــالحة لتنمǽــة ذȞــاءات الأطفــال والتغلــب علــى ال

  )م2003(عبدالهادȑ،.هذه  الذȞاءات 

تعتبر الأسرة هي البیئة الأولى التي تظهر فیها ذȞاءات الطفل وقدراته ومواهǼه وهذا ما أكدته الدراسـات 

والǼحــوث ،حیـــث أن الأســلوب الترȃـــوȑ المعتــدل للآǼـــاء والأمهــات نحـــو أبنــائهم Ǽمـــا یتضــمنه مـــن رعاǽـــة 

  مجالات النشاȋ المختلفة في ظروف المناسǼة لظهور الاهتمامات والاستعداداتوتشجǽع وخلȘ ال

ǽمȞن أن ǽسهم في الكشف عن الذȞاءات وتنمیتها الأمر الذǽ ȑحمـل الآǼـاء والأمهـات مسـؤولǽة أساسـǽة 

فــي ملاحظــة تصــرفات أبنــائهم وȃنــاتهم والأنشــطة التــي ǽقومــون بهــا Ǽشــيء مــن الǼصــیرة والفهــم للتعــرف 

  .Gardner )،(1994تمیز Ǽه Ǽما ǽساعد على الكشف عن الذȞاءات الكامنة وتنمیتها.على ما ی

تعـد أســالیب المعاملـة الوالدǽــة للطفــل ǼمثاǼـة المــرآة التـي تتضــمن أحȞامــاً عـن قǽمــة ومȞانـة الطفــل داخــل 

الوالـدین الأسرة وأن إحساس الطفل Ǽقǽمته مرتǼطاً Ǽمدȑ شعوره Ǽالثقة حیث یدعم هذه الأحاسـǽس سـلوك 

تجاه طفلهم فȞلما زاد إحساس الطفل Ǽقǽمته وأهمیتـه فـي المحـȌǽ الاجتمـاعي الـذǽ ȑعـǽش فǽـه Ȟلمـا دعـم 

لاعتماد علǽه، وعلي العȞس من ذلك قد نجد أن الأسر التـي یتسـم ا هذا من ثقته بنفسه ومن قدرته علي

لأمـر الـذȑ یـؤدȑ إلـي الإخفـاق فـي أسـرȄاً مشـحوناً Ǽالضـغوȋ ااً فیها الوالدین Ǽالسǽطرة والتحȞم ǽعنـي جـو 

ــل .(  ــي للطفــــ ـــات للنمــــــو الطبǽعــــ ــــن المعوقـــ ــم مزȄــــــداً مــ ــــه ومــــــن ثــــ ــــل ووالدǽــ ــین الطفــ ــل بــــ ـــة التواصــــ عملǽـــ

  م )2006النحاس،سلǽمان، 

  :مشȜلة الǺحث

إن أســالیب المعاملــة الوالدǽــة الســلǽمة قــد Ȟǽــون لهــا أثــراً إیجابǽــا علــي شخصــǽة الطفــل ǼشــȞل عــام وعلــي 

  .خاصة النمو العقلي Ǽصفة

  :وتتلخص مشȞلة الǼحث في السؤال الرئǽسي الآتي

  ما هي العلاقة بین أسالیب المعاملة الوالدǽة والذȞاءات المتعددة لأطفال التعلǽم قبل المدرسي؟
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  : وȄتفرع من السؤال الرئǽس عدداً من الأسئلة الفرعǽة هي

  :أسئلة الǺحث

 لدȑ أطفال التعلǽم قبل المدرسي؟ ما هي السمة الممیزة لأسالیب المعاملة الوالدǽة-1  

 ما هي السمة الممیزة للذȞاءات المتعددة لدȑ أطفال التعلǽم قبل المدرسي؟ -2

  هل توجد علاقة إرتǼاطǽة موجǼة بین أسالیب المعاملة الوالدǽة والذȞاءات المتعددة للطفل؟–3

 هل توجد فروق في أسالیب المعاملة الوالدǽة تعزȑ لمتغیر نوع الطفل؟–4

  هل توجد فروق في الذȞاءات المتعددة تعزȑ لمتغیر نوع الطفل؟-5

 هل توجد فروق في أسالیب المعاملة الوالدǽة تعزȑ لمتغیر عمر الطفل؟-6

  هل توجد فروق في الذȞاءات المتعددة تعزȑ لمتغیر عمر الطفل؟ -7

  :أهمǻة الǺحث

 :الأهمǻة النظرȂة

بدراسة الطفولة والعناǽة بها التي تعـد مـن أهـم المقـایǽس تنǼع أهمǽة هذا الǼحث من خلال الاهتمام 

التــي ǽقــاس بهــا تحضــر المجتمــع وتطــوره ورعــایتهم هــي غاǽــة Ȟــل مجتمــع ومطلǼــه فالطفــل منــذ لحظــه 

مـǽلاده یتأـثر Ǽالبیئـة التــي ǽعـǽش فیهـا وذلــك مـن خـلال التفاعــل بـین أفـراد الأســرة وȃـین الأطفـال Ǽعضــهم 

الǼحـث مـن خـلال موضـوعه لكونـه إضـافة علمǽـة لنتـائج جدیـدة، ولتوسـǽع الǼعض وعلǽه تنǼع أهمǽة هذا 

  .المعرفة حول أسالیب المعاملة الوالدǽة ومدȑ علاقتها ǼالذȞاءات المتعددة لأطفال التعلǽم قبل المدرسي

  :الأهمǽة التطبǽقǽة

لأطفـالهم قد ǽساهم في توسǽع المعرفـة حـول الأسـالیب التـي یتǼعهـا الآǼـاء والأمهـات فـي معـاملتهم 

  .وتنشئتهم

  .تزوȄد الآǼاء والأمهات والقائمین علي ترǽȃة الطفل ورعایته Ǽالأسالیب السوǽة في التنشئة الاجتماعǽة
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ǽفیـد القــائمین علـي إعــداد البــرامج الخاصـة بإعــداد المعلمـین أثناءالخدمــة ووضــع خطـة تدرȄبǽــة لمعلمــات 

  .عددة في هذه المرحلةالتعلǽم قبل المدرسي حول ǽȞفǽة تنمǽة الذȞاءات المت

 :أهداف الǺحث

 .التعرف علي السمة الممیزة لأسالیب المعاملة الوالدǽة لأطفال التعلǽم قبل المدرسي .1

 .التعرف علي السمة الممیزة للذȞاءات المتعددة لأطفال التعلǽم قبل المدرسي .2

3.  ȑاءات المتعـــددة لــدȞــة والـــذǽم قبـــل التعــرف علـــي العلاقـــة بــین أســـالیب المعاملـــة الوالدǽأطفـــال التعلـــ

 .المدرسي

اً لمتغیــر نــوع الفــروق فــي التعــرف علــي  .4 أســالیب المعاملــة الوالدǽــة لأطفــال التعلــǽم قبــل المدرســي وفقــ

 .الطفل

 .لذȞاءات المتعددة لأطفال التعلǽم قبل المدرسي وفقاً لمتغیر نوع الطفلالفروق في االتعرف علي  .5

الدǽة لأطفـال التعلـǽم قبـل المدرسـي وفقـاً لمتغیـر عمـر أسالیب المعاملة الو الفروق في التعرف علي  .6

 .الطفل

 .لذȞاءات المتعددة لأطفال التعلǽم قبل المدرسي وفقاً لمتغیر عمر الطفلالفروق في االتعرف علي  .7

  :فروض الǺحث

ــل المدرســــي برȄــــاض القــــǼس بولاǽــــة الخرطــــوم  .1 ـــǽم قبــ ـــال التعلـ ـــة لأطفـ ــة الوالدǽـ ــ ــم أســــالیب المعامل تتســ

 .Ǽالارتفاع

 .سم الذȞاءات المتعددة لأطفال التعلǽم قبل المدرسي برȄاض القǼس بولاǽة الخرطوم Ǽالارتفاعتت .2

توجد علاقة موجǼة بین أسـالیب المعاملـة الوالدǽـة والـذȞاءات المتعـددة لأطفـال التعلـǽم قبـل المدرسـي  .3

 برȄاض القǼس بولاǽة الخرطوم .

توجد فروق ذات دلالة إحصائǽة في أسالیب المعاملة الوالدǽة الأطفال التعلǽم قبل المدرسـي برȄـاض  .4

 .القǼس  بولاǽة الخرطوم تعزȑ متغیر نوع الطفل 

توجد فروق ذات دلالة إحصائǽة في الذȞاءات المتعددة لأطفال التعلǽم قبل المدرسي برȄاض القـǼس  .5

 لطفل .بولاǽة الخرطوم تعزȑ لمتغیر  نوع ا
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توجد فروق ذات دلالة إحصائǽة في أسالیب المعاملة الوالدǽة لأطفـال التعلـǽم قبـل المدرسـي برȄـاض  .6

 .القǼس بولاǽة الخرطوم تعزȑ لمتغیر عمر الطفل 

توجد فروق ذات دلالة إحصائǽة في الذȞاءات المتعددة لأطفال التعلǽم قبل المدرسي برȄاض القـǼس  .7

 .عمر الطفل  بولاǽة الخرطوم  تعزȑ لمتغیر

  :حدود الǺحث

 :الحدود الزمانǻة

  م  .2017م إلي عام 2015في الفترة من عام 

  :الحدود المȜانǻة

 .Ȅاض القǼس الإنجلیزȄة ولاǽة الخرطومر 

  : الحدود الموضوعǻة

إقتصـــر هـــذا الǼحـــث علـــي التعـــرف علـــي أســـالیب المعاملـــة الوالدǽـــة Ȟمـــا تـــدرȞها الأمهـــات وعلاقتهـــا 

  المتعددة لأطفال التعلǽم قبل المدرسي برȄاض القǼسǼالذȞاءات 

  :الحدود الǺشرȂة

  .سنوات (4-6)عمر الإنجلیزȄة  أطفال التعلǽم قبل المدرسي برȄاض القǼس

  :مصطلحات الǺحث

 :أسالیب المعاملة الوالدǻة

ȑــة فــي اتجــاه القبــول الــذǽــه فــي إطـار التنشــئة الاجتماعǽإدراك الطفــل للمعاملــة مــن والد ȑهـي مــد 

یتمثــل فــي إدراك الطفــل للــدفء والمحǼــة والعطــف والاهتمــام والاستحســان والأمــان Ǽصــورة لفظǽــة وغیــر 

لفظǽة ،أو اتجاه الرفض الذȑ یتمثل في إدراك الطفل لعدوان الوالدین وغضبهم علǽـه واسـتǽائهم منـه ،أو 

نته وتأنیǼه من خلال سلوك شعورهم Ǽالمرارة وخیǼة الأمل والابتعاد والتجرȄح والتقلیل من شانه وتعمد أها

  م)2000( برȞات،. الضرب والسب والتهȞم واللامǼالاة
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  :التعرȂف الإجرائي

علي مقǽاس أسالیب المعاملـة الوالدǽـة Ȟمـا تـدرȞها +الدرجة  الكلǽة التي ǽحصل علیها أفراد العینة 

  .الأمهات المستخدم في الدراسة

  :الذȜاءات المتعددة

Ȟلات أو إضــافة تــاǼع ذو قǽمـة فــي واحـد أو أكثــر مـن الإطــارات الثقافǽــة القــدرة علـي حــل المشـهـي      

  م)2003(محمد، .التي ǽحǽا في Ȟنفها معتمداً في ذلك علي متطلǼات الثقافة

  إجرائǻاً :

  .العینة في مقǽاس الذȞاءات المتعددة المستخدم في الدراسة هي الدرجة التي ǽحصل علیها أفراد

 :رȂاض القǺس

ــǽم Ǽالإضــافة إلــي مناهجهــا هــي مؤسســة  ترȃوǽــة تعلǽمǽــة خاصــة تعمــل تحــت إشــراف وزارة الترǽȃــة والتعل

  . الإثرایئة الترȃوǽة الخاصة

  :ولاǻة الخرطوم

هي التي تقع في وسȌ السودان في الجـزء الشـمالي الشـرقي مـن الـǼلاد عنـد التقـاء النیلـین النیـل الأبـǽض 

  .والخرطوم Ǽحرȑ،وأم درمان Ǽالنیل الأزرق ،وتضم ثلاثة مدن هي الخرطوم،
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 لفصل الثانيا

 الإطار النظرȏ والدراسات الساǺقة

 المǺحث الأول

 أسالیب المعاملة الوالدǻة
مما لاشك فǽه أن للأسرة أثراً Ȟبیراً في عملǽة التنشئة الاجتماعǽة ،حیث أتضـح أن ضـمیر الفـرد وفȞرتـه 

ـــه النـــاس وفـــي حـــل  مشـــȞلاته ،ومـــا ȞǽتســـǼه أǼـــان الطفولـــة مـــن عـــن نفســـه ،وأســـلوǼه الخـــاص فـــي معامل

ممــا ǽصــعب تحرȄــره فǽمــا ǼعــدȞما یتضــح أن اتجاهاتنــا نحــو النــاس .اتجاهــات دینǽــة وقومǽــة وغیــر ذلــك

غـرار صـلاتنا Ǽأمهاتنـا  ىاهـا فـي محـȌǽ الأسـرة علـنوصلاتنا العاطفǽة بهم ،هي اتجاهـات وصـلات تعلم

دروسـین ،والأصـدقاء والـزملاء والزوجـة والأبنـاء والغرȃـاء وأبنائنا وأخوتنـا ،واتجاهاتنـا نحـو الرؤسـاء  والم

 م)1997(الطنوȃي،  .لصداقات والعداوات المقبلةاففي الطفولة توضع بذور 

  :مفهوم التنشئة الاجتماعǽة

ــرق  ــǽم والـــدوافع وطـ ــا Ȟǽتســـب الطفـــل الاتجاهـــات والقـ ــة التـــي عـــن طرȄقهـ لتفȞیـــر والتوقعـــات اهـــي العملǽـ

  م )2004(السید، .Ȟفرد في المرحلة القادمة من نموهوالخصائص التي ستمیزه 

  :أهداف التنشئة الاجتماعǻة

 :للتنشئة الاجتماعǽة وقد تمثلت في )هناك أهداف حددها( Ǽارسونروȃروم

قامة التزامات حو ل إمȞانǽات الانجذاب حول الغیر .1 ٕ  .إعداد راǼطة الحب بین الطفل والأم وا

Ǽه من عملǽات تعلـم وǼمـا ǽحتـاج أن ǽعرفهالشـخص حتـى یتوافـȘ التنشئة الاجتماعǽة ترتǼ ȌǼما ǽقوم  .2

شǼاع حاجاته ٕ  .مع مجتمعه و حتى یتمȞن من تنمǽة قدراته وا

تلقین الأطفال  لنظم المجتمع ،الذȑ فǽه منتقلـین مـن التـدرȄب علـي العـادات الخاصـة بهـذا المجتمـع  .3

  .إلي الامتثال لثقافة هذا المجتمع

  .اللازم للعǽش وسȌ هذه الثقافة تلقین الأطفال مستوȑ الطموح .4

 .تعلǽم الأطفال الأدوار الاجتماعǽة .5
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غـرس القـǽم وأهــداف الجماعـة التــي ینتمـي إلیهـا الطفــل والتـي تشــȞل ثقافـة المجتمـع الــذǽ ȑعـǽش فǽــه  .6

 .لتحقیȘ توقعات الأدوار التي سوف یواجها یوماً ما مثل إعداد الطفل لأدوار الأخ و الابن والزمیل

 م )1996رȄه،  ( زȞرȄا،ǽس 

  :نظرȂات التنشئة الاجتماعǻة

  :نظرȂة التحلیل النفسي

یتزعم نظرȄة التحلیل النفسي الطبیب النمساوȑ سǽغموند فروȄد الـذȑ یـرȑ أن جـذور التنشـئة  :/ فروȄد 1

الذȑ یتطور بـتقمص الـو لـد لـدور أحـد والدǽـه مـن جنسـه  )الاجتماعǽة تكمن فǽما ǽسمǽه ب (الأنا الأعلى

  .م) 1998تجاوز عقدة أودیب عند الذȞور وعقدة ا لكترا عند الإناث. (أبو جادو، قصد 

حیث نجد أن نظرȄة التحلیل النفسي أكدت علي أهمǽة الدوافع البیولوجǽة والعملǽات ألا شـعورȄة ،وǽمȞـن 

فمǽـة ال :أن تعتبـر هـذه النظرȄـة المحورȄـة فـي التنشـئة الاجتماعǽـة حیـث تـرȑ أن المراحـل الـثلاث الأولـي

والشرجǽة والقضیبǽة إذا نظرنا إلیها معاً ǽمȞن أن تصلح لتفسیر السنین الخمسـة الأولـي للطفولـة المȞǼـرة 

وهي السنوات المسؤوله عن تشȞیل أنماȋ شخصǽة الإنسان والتي ǽصعب أن تتحول عنها Ǽعد ذلـك فـي 

ة طوȄلـة تجعـل مـن السـهل مراحل النمو الأخـرȐ، وǽمȞـن القـول Ǽـأن الطفـل ǽظـل معتمـداً علـي والدǽـه فتـر 

  .م )1998(عفǽفي ، .تكوȄن الأنا الأعلى

ــي  ــه فـــي نمـــوه النفسـ ــل والدǽـ ــین الطفـ ــة بـ ـــي أثـــر العلاقـ ــلال هـــذه النظرȄـــة نلاحـــȎ أنهـــا تؤȞـــد عل ومـــن خـ

والاجتماعي وȞذلك أثر العوامل الدینامǽȞǽة والمؤثرة في هذا النمـو آلا أنهـا أغفلـت المـؤثرات الاجتماعǽـة 

الطفــل خارجالأســـرة ومـــا تقــوم Ǽـــه مـــن دور Ǽــارز فـــي عملǽـــة التنشــئة Ȟتـــأثیر جماعـــة  التــي یتعـــرض لهـــا

  .م) 1998،و جادو (أب .الرفاق

أهـم مــا ǽمیـز نظرȄـة فـروم هــو حاجـة الفـرد إلـي الآخــرȄن وحاجـة الفـرد إلـي العلاقــات  :/ ایـرك فـروم 2 

  .الاجتماعǽة والتي ترجع إلیها عملǽة التنشئة المستمرة 

أهمǽة الجماعة إزاء الشخص حیث یرȑ أن الفـرد لا ǽعـǽش Ǽمعـزل عـن الآخـرȄن بـل أنـه  وفرم یؤȞد علي

ً الآخــرȄن وǽحتــاج إلــي مســاعدتهم وحنــانهم وǽشــǼه فــروم حاجــة الراشــد إلــي الآخــرȄن Ǽحاجــة  ǽحتــاج دائمــا
 Șاع حاجاتـه المتعـددة ولتحقیـǼسـتغني عـن الأشـخاص مـن حولـه لإشـǽ ع أنǽسـتطǽ الطفل لهم فالطفل لا

  م) 1998فرح، .( أنینة لهالطم
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   :نظرȄة التعلم الاجتماعي

الـتعلم Ȟمــا ǽعرفــه جیــتس عǼــارة عـن العملǽــة التــي Ȟǽتســب مــن خلالهـا الفــرد طــرق إشــǼاع دوافعــه وǽصــل 

  م )2005خواجة، .( عن طرȄقیها إلي تحقیȘ أهدافه

  :نظرȄة التعلم نوعان

   :والتي تضم :النظرȄة السلوǽȞة 1- 

 :لثوراندǽك)Ǽالمحاولة والخطأ (الاختǼار والراȌǼنظرȄة التعلم 

والتي ترȑ أن الكائن یرتاح للحرȞة الناجحة فیثبتها ولا یرتاح إلي الحرȞة الفاشلة فǽحذفها فالكائن حسب 

وȄـــرȑ علمـــاء هـــذا الاتجـــاه أن اولات التـــي تـــؤدȑ للنجـــاح والفشـــل لا ǼـــالتفȞیر هـــذه النظرȄـــة یـــتعلم Ǽالمحـــ

ة فــي بنــاء شخصــǽة الفــرد حیــث یــرȞ ȑــولي أن المجتمــع الإنســاني عǼــارة عــن التنشــئة هــي حجــر الزاوǽــ

نسیج من تفاعلات وتصورا ت وانطǼاعات والنفس الǼشرȄة عǼارة عن مجموعـة مـن الأفȞـار والتصـورات 

   .تتفاعل وتتعامل مع نفوس الآخرȄن

الـذȑ یتوقعـه الآخـرون وǽعتبر مفهوم الدور الاجتماعي من أعقد المفـاهǽم الاجتماعǽـة فهـو نمـȌ السـلوك 

ــاً معینــاً خـــلال تفاعلــه مــع أشــخاص ǽشــغلون هــم الآخــرون أوضـــاعاً  ǽــزاً اجتماعȞحتــل مرǽ مــن شــخص

 ȑة أخرǽم )2005(خواجة،  .اجتماع  

  :نظرȄة التفاعل الاجتماعي

ه ففي هذه العملǽة Ȟǽتسب الطفل أدوراً اجتماعǽة من الآǼاء والراشدین وǽعتبر الارتǼاȋ العاطفي مهماً لأن

  :ǽحرك دوافع الطفل نحو التعلم وأǽضاً لابد من توفر الأمن والطمأنینة وتتوزع الأدوار Ȟما  یلي

  ...الراشد ,دور الطفل المراهȘ :أدوار الحǽاة

 .الفرق بین الجنسین في التنشئة الاجتماعǽة ..الطǼقة ,الجنس:الأدوار المفروضة

جتماعǽـة Ǽصـفة خاصـة وواضـحة عنـد Ȟـل الأطفـال غالǼاً مـا تكـون الفـروق بـین الجنسـین فـي التنشـئة الا

  :وفي Ȟل المجتمعات والثقافات حیث
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یــتعلم الأطفــال الصــغار الأدوار الاجتماعǽــة والقــǽم والمعــاییر المرتǼطــة بنــوع جنســهم الــذȑ ینتمــون إلǽــه 

ت فȞثیر ما ǽشجع Ǽعض الآǼاء أنماȋ معینة من السـلوك الاجتمـاعي عنـد البنـین ولا ǽشـجعوها عنـد البنـا

مثـل القـوة والشـجاعة والتنـافس حیــث ǽشـجعوا لـدȑ البنـات  أنماطـاً أخــرȑ مـن السـلوك الاجتمـاعي تتمثــل 

ـــــات.  ـــــات والثقافــ ـــاختلاق المجتمعــ ــف Ǽــــ ـــور تختلـــــ ـــذه الأمــــ ـــــت هــــ ــة وأن Ȟانــ ـــام والطاعـــــ ــة والنظــــ ـــــي الدقـــــ فــ

 م) 1991(الطواب،

  :أسالیب التنشئة الاجتماعǻة

 :تأخذ  التنشئة الاجتماعǽة شȞلین هما

   :شئة الاجتماعǽة المقصودةالتن

ب الحــدیث آداوȄــتم هــذا الــنمȌ مــن التنشــئة فــي Ȟــل مــن الأســرة والمدرســة،  فالأســرة تعلــم أبنائهــا اللغــة و 

والسلوك ،وفȘ نظامها الثقافي ومعاییرها واتجاهاتها وتحدد لهم الطـرق والأسـالیب والأدوات التـي تتصـل 

ا أن الـــتعلم المدرســـي فـــي مختلـــف مراحلـــه Ȟǽـــون تعلǽمـــاً بهـــذه الثقافـــة وقǽمهـــا ومعاییرهـــا واتجاهاتهـــا Ȟمـــ

   .مقصوداً له أهدافه وطرقه وأسالیǼه ونظمه ومناهجه التي تتصل بترǽȃة الطفل وتنشئته ǼطرȄقة معینة

  :التنشئة الاجتماعǽة غیر المقصودة

مسـاجد ووسـائل تتم Ǽصورة مصاحǼة للتنشئة المقصودة ،غالǼاً ما یتم هذا النمȌ من التنشئة من خـلال ال

الإعلام والسینما والمسرح، وغیرها من المؤسسات التـي تسـهم فـي عملǽـة التنشـئة الاجتماعǽـة مـن خـلال 

  :الأدوار الآتǽة

ــب الفــــرد العـــادات والاتجاهــــات المتصـــلة Ǽالحــــب والكــــره والنجـــاح والفشــــل واللعـــب والتعــــاون وحــــب  تكسـ

  .المسؤولǽة

والإنتــاج  والاســـتهلاك وغیــر ذلـــك مـــن أنــواع الســـلوك الإنســـاني تكســب الفـــرد العــادات المتصـــلة Ǽالعمـــل 

  م)2003والاتجاهات والمعاییر والمراكز والأدوار الاجتماعǽة.(زهران ، 

  :أثر العامل الثقافي ودوره في التنشئة الاجتماعǻة

ــو  ــاء شخصــــǽة ا لطفــــل والمحافظــــة علــــي نمــــوه اللغــ ــب العامــــل الثقــــافي للوالــــدین دوراً هامــــاً فــــي بنــ ȑ یلعــ

والجسمي وتحصلǽه الدراسي حیث بینـت الدراسـات الجارȄـة فـي هـذا المجـال أن هنـاك تǼـاین فـي أسـالیب 
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التنشــئة الاجتماعǽــة بــین الأســر بتǼــاین المســتوǽات الثقافǽــة بــین الأب والأم وقــد بینــت أǽضــاً أن الأبــوȄن 

وعلــي العȞــس مــن ذلــك  لمعرفــة الترȃوǽــة Ȟلمــا أرتفــع مســتوȑ تحصــلیهم المعرفــي والتعلǽمــياǽمــǽلان إلــي 

  م )ǽ2003میل الأبوان إلي استخدام الشدة Ȟلما تدني المستوȑ التعلǽمي.(زهران،

  :أثر الوضع المهني في عملǻة الترǻȁة الأسرȂة
وǽمثــل  ,ǽلاحــȞ Ȏثیــر مــن الǼــاحثین وجــود تــراȌǼ وثیــȘ بــین الأب ومســتوȑ النمــو العقلــي عنــد الأطفــال

الـذȞاء فـي أن حاصـل الـذȞاء یرتفـع تـدرȄجǽاً Ȟلمـا زاد الصـعود فــي  القـانون النـاظم للعلاقـة بینـه وحاصـل

الســلم المهنـيـ لــلأب ومــن  الدراســات ا لتــي أجرȄــت فــي هــذا المجــال الǼحــث الــذȑ أشــرف علیهــا لمجلــس 

الاســȞتلندȑ للǼحــوث الترȃوǽــة والــذȑ تنــاول عینــة واســعة قــدرت Ǽحــوالي ســǼعة  إلــف طفــل وقــد بلــغ عــدد 

مـن أبنـاء  %66مـن مجمـوع أفـراد العینـة و %20) ومـا فـوف Ȟ113ـاء عـالي( الأطفال الذین اظهروا ذ

من أبناء العمال المهـین غیـر %15أساتذة الجامعات والمهن الحرة ینتمون إلǽفئة الأطفال الأذǽȞاء مقابل

  م )1998أسعد،( .المؤهلین

  :ثر المستوȏ الاقتصادȏ الاجتماعي علي التنشئة الاجتماعǻة للطفلأ

الشخصǽة التي ǽقتدȑ بهـا الطفـل فـي أسـرته والـذȑ تعتمـد علیهـا لتنشـئة Ǽـاختلاف المسـتوȑ  یتأثر نموذج

   .الاجتماعي الاقتصادȑ للأسرة

والأهـداف التـي ǽسـعي الأب لتحقǽقها،ومـا حققـه , و ǽصطǼغ سلوك الطفـل فـي Ǽـاكورة حǽاتـه Ǽسـلوك أبǽـه

لتـي اشـئة التـي تعـده لتحقیـȘ الأهـداف وغالǼـاً مـا ǽفـرض الأب علـي أبنـه التن .منهـا ومـا فشـل فـي تحقǽقـه

   .فشل هو فیها Ȟأب في سعǽه المتواصل طوال حǽاته

فــالأب الــذȞ ȑــان ǽطمــح أن ȞǽونطبیǼــاً ولــم یــنجح فــي الوصــول لهدفــه فأنــه یــدفع أبنــه ȞǼــل الوســائل لأن 

 Ȑة للآمال الأخرǼالنسǼ ذلكȞاً وǼون طبیȞǽ.   

ـــة للطفـــل Ǽالمســـتو  ǽــذلك تتـــأثر التنشـــئة الاجتماع ــك ولـ ȑ الاجتمـــاعي الاقتصـــادȑ للأســـرة ومـــا یتصـــل بتلـ

 .المستوǽات من أهداف تحققت وأهداف لم تتحقǼ Șعد
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ــدنǽا Ǽالطاعــة التــي یǼــالغ الأب فــي فرضــها علــي  وȃینمــا تصــطǼغ التنشــئة الاجتماعǽــة فــي المســتوǽات ال

والتقالیـد والقـǽم أبنائها نجـد أن تلـك التنشـئة تصـطǼغ فـي المسـتوǽات المتوسـطة Ǽالمحافظـة علـي العـادات 

  .وتعوȄد الأطفال علي ضȌǼ النفس

 والأمهــات الــذین ینتمـون إلــي المســتوǽات الاجتماعǽــة الاقتصــادǽة الــدنǽاوتؤȞـد أغلــب الأǼحــاث أن الآǼــاء 

ــادǽة  ــذین ینتمـــون إلـــي المســـتوǽات الاقتصـ ـــاء الـ Ǽــائهم والآ ــاب البـــدني فـــي تنشـــئتهم لأبنـ ـــي العقـ یلجئـــون إل

بـل Ǽالـدوافع التـي أدت إلـي تلـك , الهم لما ینتج عن سلوȞیتهم من نتائج مختلفةالمتوسطة لا ǽعاقبون أطف

   .النتائج

وهـذا قـد یـؤدȑ الأب إلـي مناقشـة أطفالـه مناقشـة عقلǽـة لǽصـل إلـي معرفـة دوافـع سـلوȞهم وأسـǼابها حتــى 

بنـاء الـذین یتخذ الأب قراراته وǽصدر أحȞامه في ضوء تلك المناقشة ولذلك Ȟǽثر الحوار بـین الآǼـاء والأ

ــتوǽات الـــدنǽا ـــك المســـتوȑ وǽقـــل فـــي المسـ ــاء الـــذین ینتمـــون إلـــي المســـتوǽات , ینتمـــون إلـــي ذل وأن الآǼـ

المتوسطة ینشئون أطفالهم علي الأمانة وضȌǼ النفس والذین ینتمون إلي الطǼقات الدنǽا ینشون أطفالهم 

  علي الطاعة والنظام.

ل فـي الطǼقـات الاجتماعǽـة الاقتصـادǽة العلǽـا أهـم مـن وتدل نتائج الدراسات المختلفـة علـي أن دور الرجـ

فهو الذȑ یتخذ القرار أو Ǽمعني أدق یتخذ من القرارات أكثر مما تخذ المـرأة وأن دور المـرأة  , دور المرأة

ولهذا الدور فـي الطǼقـات الـثلاث أثـره القـوȑ علـي تنشـئة الطفـل یتكافآ مع دور الرجل في الطǼقات الدنǽا 

  م)2013لطة السائدة في الأسرة. (غزال ،لأنه ǽمثل الس

  :التنشئة الأسرȂة
الأســرة هــي الخلǽــة الأولــي للمجتمــع وهــي جماعــة اجتماعǽــة ینشــأ الأفــراد فیهــا علــي تعلــم ضــȌǼ الــنفس 

  .والاتجــاه نــح ومشــارȞة الجماعــة وهــي التــي یــتم فیهــا التكیــف للأفــراد مــع المجتمــع الــذȑ ینتمــون إلǽــه

  م)1999الرحمن، السید عبد(

   :مفهوم الأسرة
مفهوم الأسرة یذهب Ȟثیـراً مـن المفȞـرȄن  المحـدثین وخاصـة الأمرȞȄـان إلـي أطـلا ق لفـȎ أسـرة علـي Ȟـل 

   .وحدة اجتماعǽة مȞونة من شخص واحد أو مجموعة أشخاص تكفل لنفسها استقلالاً اقتصادǽا منزلǽاً 
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العلمـي الاجتمـاعي ینǼغـي أن Ȟǽـون مقصـوراً علـي وȄذهب مفȞرون آخرون إلـي أن لفـȎ الأسـرة Ǽـالمعني 

 .الراǼطة الاجتماعǽة التي تتآلف من الزوج والزوجة والأبناء والتي تضم  Ǽالإضافة إلیهم Ǽعض الأقارب

  .م)1999، عبد الرحمن(السید ،

  :أهمǻة الأسرة

الأبنــاء تشــȞیل الشخصــǽة  تعتبــر الأســرة نســقاً اجتماعǽــاً رئǽســاً Ǽــالمجتمع یتفاعــل فــي إطــاره الوالــدین مــع 

  السوǽة اجتماعǽاً ونفسǽاً لتقوم Ǽأدوارها في المجتمع.

لأن أول ما تطلع علǽه عیناه فهو یتلقى عنها أ ول الدروس , فالأسرة ذات أهمǽة خاصة في حǽاة الطفل

  :في الحǽاة وفي التعامل مع الآخرȄن والتوافȘ معهم وتبرز أهمǽة الأسرة من خلال

والأمثل للجماعة التي ȑ تعامل الطفل مـع أعضـائها وجهـاً لوجـه ومـن ثـم تـؤدȑ النموذج الأول  •

 .إلي تشȞي لسلوȞه وتوجیهه وتلقینه القǽم الترȃوǽة والمعاییر الاجتماعǽة

  .تنفرد الأسرة بتزوȄد الطفل Ǽمختلف الخبرات أثناء سنوات تكوȄنه •

Ȟــافي فـي نمــو الألفــة والمحǼــة  الأسـرة هــي أكثــر الجماعـات الأولǽــة تماســȞاُ ومــن ثـم تســهم Ǽقــدر •

والشــعور Ǽالانتمــاء بــین أعضــائها ،Ȟمــا تــتم فیهــا عملǽــات الاتصــال وانتقــال العــادات مــن الآǼــاء 

  .للأبناء

  مفاهǻم خاصة Ǻالأسرة:

  :الأسرة والطفولة
الاجتماعǽـة الأسرة والطفولة لفظان متلازمان إذا لا طفولة Ǽلا أسرة وǽعد نظام الأسرة مـن أقـدم الأنظمـة 

التي وجدت علـي الأرض وتعـد الأسـرة البیئـة الاجتماعǽـة الأولـي للطفـل فهـي تسـتقبل الولیـد الǼشـرȑ مـن 

 Ȑــر ــي المؤسســــات الاجتماعǽــــة الأخــ ــل أن ینتقــــل إلــ ــه قبــ ــي تنشــــئته ورعایتــ ــي وتعمــــل علــ ــات الأولــ اللحظــ

  م )2009.(قندیل،

 :مفهوم الترǻȁة الأسرȂة
في الأسرة أو وسȌ الوالدین والأخوة حیث  تكوȄن الأسرة الطبǽعǽـة احـد  تعرف Ǽأنها ترǽȃة الفرد الطبǽعǽة

ذا نجحـت الآسـرة فـي تنشـئة الطفـل تنشـئه  ٕ وسائȌ التنشئة الاجتماعǽة المتكاملة فالأسرة عماد المجتمـع وا

  سلǽمة متكاملة نجحت عملǽة الترǽȃة لأنها الوسȌǽ الأول الذȑ ینمو وȄترعرع فیها الطفل .
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ȁةأسالیب الترȂة الأسرǻ:   

هي الإجراءات التي یتǼعها الوالـدان فـي تطبǽـع وتنشـǽة أبناءهـا اجتماعǽـاً أȑ تحـوȄلهم مـن مجـرد Ȟائنـات 

  .م)1996قناوȑ،.( بیولوجǽة إلي Ȟائنات اجتماعǽه وما ǽعتنقها من اتجاهات توجه سلوȞه

  :مفهوم الاستقرار الأسرȏ والرعاǻة الأسرȂة
 ȑالاستقرار الوئام الأسرǼ قصدǽ  ـةǽعǽة وطبǽاع الحاجـات الإنسـانǼـذلك أسـلوب إشـȞ، ـاةǽونظـام الح ȌǼض

ــود الأســــرة، ممــــا ǽعطــــي شخصــــǽة أســــرȄة  ــات الأســــرȄة ونمــــȌ الحǽــــاة الروحǽــــة والخلقǽــــة التــــي تســ العلاقــ

 م )2002عامة.(معن وآخرون،

ز لقــد تطــور مفهــوم الرعاǽــة الأســرȄة عبــر الســنین اســتجاǼة لظــروف خاصــة وقــد أنشــئت مجموعــة للمراكــ

عند ما لا یتواجـد إشـراف للوالـدین Ǽصـور ة دائمـة وأغلـب هـذه المراكـز لا تهـدف للـرȃح المـادȑ ،وتتǼـاین 

هذه الفترات الزمنǽة لاستضافه الأطفال Ȟنظام الیوم الكامل ونصف الیوم وǼعـض الوقـت وذلـك لإعطـاء 

ل مــن دعــم حȞــومي الفـرص للأطفــال لممارســة اللعـب وتــوجیهم فــي مواقــف حǽاتǽـة مختلفــة وتتǼــاین وسـائ

 .وجهود فردǽة ومنظمات غیر حȞومǽة

Ȟما  تقوم بتوفیر الإشǼاع النفسي للأفراد بتـوفیر علاقـات الاهتمـام والتكافـل لأفرادهـا لخلـȘ إنسـان متـزن 

  ومستقر ǽشعر Ǽالانتماء.

 ȑالمناخ الأسر:  

ووضـــوح الأدوار  ǽقصــد Ǽــه الطــاǼع العــام للحǽـــاة الأســرȄة، مــن حیــث تـــوفر الأمــان والتضــحǽة والتعــاون 

  م )1997وتحدید المسؤولǽات . ( مصطفي،

  :خصائص الأسرة

  :حدد بیدجوماكǽفر خصائص الأسرة Ȟما یلي

 .صفة موجودة في Ȟل المجتمعات Ǽاختلاف أشȞالها :العمومǽة •

فهــي تكــون الأفــراد علــي الشــȞل الأمثــل الــذȑ یرســمه لهــا المجتمــع  :التــأثیر الشــȞلي والتشــȞیلي •

 .للاندماج فǽهوتشȞیل الأفراد 

 .لكل عضو مهامه ومسؤولǽاته فیها :مسؤولǽة الأعضاء •

 .إذا تخضع لتشرȄعات المجتمع ومقǽاسه بداǽة من الزوج :التنظǽم الاجتماعي •



15 
 

 .فهي ذات حجم محدد :الحجم المحدد •

فهي مؤقتة من حیث أعضائها تزول أما من حیث الشȞل فهي دائمـة  :طبǽعتها الدائمة والمؤقتة •

 .م ) 2005(خواجة، .Ȟل المجتمعات لا تزول إلا بزوال أفرادها ومستقرة في

  :أنواع الأسرة
  :هناك نوعین أساسین من الأسر هما

التــي تشــȞل نمطــاً شــائعاً فــي  المجتمعــات البدائǽــة والمجتمعــات غیــر الصــناعǽة وهــذه  :الأســرة الممتــدة

الأسرة عǼارة عن جماعة متضامنة ،الملكǽة فیهـا عامـة والسـلطة فیهـا الـرئǽس الأسـرة أو الجـد الكبیـر أو 

Ǽمعنـــي أخـــر هـــي الجماعةـــ التـــي تتكـــون مـــن الأســـر المتراǼطـــة ســـواء Ȟـــان الســـبب فیهـــا الرجـــل أ والمـــرأة 

(الســید و آخــرون  .لا تختلــف Ȟثیــراً عــن ا لأســر المرǼȞــة  أو العائلــةوǽقǽمــون فــي مســȞن واحــد وهــي  

 م) 1998

أصــǼحت الأســرة النــواة ظــاهرة اجتماعǽــة عالمǽــة وذلــك ǼحȞــم الانتشــار الواســع لهــا حیــث  :الأســرة النــواة

 .طغت الترȞیǼة الاجتماعǽة لمعظم دول العالم

ها : (Ǽأنها الوحدة الأساسـǽة للتنظـǽم الأسـرȑ وهـي تتـآلف مـن زوجـین وقد عرفها محمد عاطف غیث Ǽأن

وأبنائهما وقد تكون مستقلة أو جزء من  الأسرة الكبیرة وǽعتبـر الـزوج الـذȑ تكـون لـه زوجتـان عضـو فـي 

  م )1996عاطف، ) .(أسر تین نووȄتین وأحǽاناً ǽستخدم مصطلح الأسرة الزوجǽة بدلاً  لأسرة النووǽة

  :في تكوȄن شخصǽة الطفلأثر الأسرة 

الأبناء وȞل واحد یؤثر في شخصǽة الأخر وتعتبر , الأم, الأسرة تتشȞل من ثلاثة مجموعات وهي الأب

الأســرة هـــي الجماعـــة الأولــي التـــي یتصـــل بهـــا الفــرد وȞǽتســـب عـــن طرȄقهــا ســـلوȞه ومعـــاییره الأخلاقǽـــة 

ـــدتها لدنیئـــة وȄتـــأث ـــة وفȞرهـــا لمســـتقبلي ب لعقی ǽمتـــه الاجتماعǽــي وق ر الطفـــل Ǽالحالـــة العامـــة للأســـرة والتـ

 :نجملها في الأسئلة الآتǽة

 هل الأسرة عامǽة آم متعلمة؟ •

 هل تعتني Ǽالترǽȃة آم تترك الطفل وشانه؟ •

 ما هي الحالة الاقتصادǽة للآسرة هل غنǽة مترفة آم فقیرة معدمة؟ •
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ي أطفالها قǽمـاً Ǽعینـه خاصـة فǽما یتعلǼ Șما سبȘ یتخلص أثره في أن الأسرة المتعلمة تحاول أن تنمي ف

القǽم التي تؤمن بها وتحاول غرسها في مخیلته وتنشئته علیها وتعلمǽه إǽاها إضافة إلي عنایتها بتعلǽمه 

ــاً وللمجــرد المȞســب الــذǽ ȑعــود علǽــه وعلــي  ǽوȃــاً وترǽمǽــه أكادǼ ه خــارج المنــزل والاهتمــامȞومراعــاة ســلو

  .الأسرة مستقǼلاً 

ن عنایتهــا Ǽالترǽȃــة وȞــذلك Ǽــالتعلم ضــعǽفة أو معدومــة نســǼة لفقــدها لــذلك حیــث لا أمــا الأســرة العامǽــة فــأ

تســتطǽع أن تنظــر فǽضــعف  الابــن مــن الناحǽــة التعلǽمǽــة رȃمــا اكتفــوا Ǽــأن یǼحثــوا علــي القــراءة فقــȌ دون 

ي ذلك التوجǽه التعلǽمي وأن هم ǽفقدون إعطائه القǽم والمعاییر التعلǽمǽة الإرشادǽة أو تصحǽح أخطائه ف

ــǽة علــــي المحــــȌǽ الخــــارجي مثــــل  ــد هــــذه الأســــرة مǼــــادرة القǽــــادة لشخصــــǽاتها فتعتمــــد الشخصــ وȃهــــذا تفقــ

   .الأصدقاء

آمـا الحالـة الاقتصـادǽة فهـي بــدورها ذات أثـر Ǽـالغ الأهمǽـة فـي تكــوȄن الشخصـǽة منـذ الصـغر ذلـك لكــل 

ا نأخذ مثلاً الأسـرة الغنǽـة لننظـر من الغني والفقر صورة منعȞسة علي الأسرة وǼالتالي تعاملها مع أبنائه

أن الغني یتǼعه مظاهر وسلوǽȞات في وسائل العǽش وطرȄقتـه تـؤثر علـي الشخصـǽة نفسـǽاً  :ما نتج ذلك

وجسدǽاً  وسلوǽȞاً فمنه  التـرف وعـدم الإحسـاس ǼـالآخرȄن وحرمـانهم الجسـدȑ والنفسـي وهـذا فـي الغالـب 

فــل ینشــأ وهــو یجــد Ȟــل مــا ǽحتــاج إلǽــه أمامــه ســهلاً وǼالتــالي فــأن الط .الأعــم Ǽاســتثناء حــالات خاصــة

ومǽســراً ولا ǽحتــاج فــي الحصــول علǽــه إلــي معانــاة وهــذا ǽســبب لــه الحصــول علــي Ȟثیــر مــن متــع الحǽــاة 

  .التي ǽستطیبها غیره فǽصǼح لدǽه لذیذ الأشǽاء ومرها عنده سواء وهذا بدوره ǽسبب له معاناة نفسǽة

هـــا مســاوȑ علــي تكـــوȄن شخصــǽة أبنائهــا فمـــن المحاســن أن الناشـــئة أمــا الأســرة الفقیـــرة فلهــا محاســن ول

ǽشبون وعزمهم أقوǽاء وعندهم ا لقدرة علي التحمل والتكیف مع Ȟل الظروف ومع ذلك Ȟله فـأن حـالات 

الفقــر الشــدید تــأتي بنتــائج غیــر حمیــدة فــي انعȞاســها علــي الشخصــǽة حیــث أن الجــرȑ وراء لقمــة العــǽش 

مامــاً لترǽȃــة أبنائهــا ولا تهــتم بتعلــǽمهم وتغــذیتهم وهــذا ینــتج عنــه ضــرر علــي یجعــل الأســرة لا تعطــي اهت

الشخصǽة مستقلاً والنموذج الأمثل هو التوسȌ أȑ الحالـة الاقتصـادǽة المتوسـطة المعتدلـة ففـي الجوانـب 

الترȃوǽـة یــرȑ الـǼعض أن التنشــئة الاجتماعǽـة فــي المســتوǽات الاقتصـادǽة الــدنǽا تصـطǼغ  Ǽالطاعــة التــي 

  .Ǽالغ الآخرȄن في فرضها علي الأبناءی



17 
 

بینمـا نجـد أن التنشــئة فـي المســتوǽات الاجتماعǽـة المتوسـطة تصــطǼغ Ǽالمحافظـة علــي العـادات والتقالیــد 

  م )2001وضȌǼ القǽم .(الهاجرȑ و آخرون،

   :الأسرة والتطبǻع الاجتماعي علي الطفل
الأســرة هــي الوحــدة الاجتماعǽــة الأولــي التــي ینشــأ فیهــا ا لطفــل وȄتفاعــل مــع أعضــائها وهــي التــي تســهم 

Ǽالقــدر الأكبــر فــي الإشــراف علــي نمــو الطفــل وتكــوȄن شخصــیته وتوجǽــه ســلوȞه وتبــدأ علاقــات الطفــل 

  ة الأولǽة من فراد أسرته حیث أنه من خلال هذه العلاقالاجتماعǽة والتي تكسǼه الشعور Ǽقǽمة ذاته مع 

خبرتــه فــي الحــب والعاطفــة یــزداد حǼــه لذاتــه وȄــزداد نمــوه بزȄــادة تفاعلــه مــع المحــǼ Ȍǽــه و قǽامــه بــدوره 

الخـاص مـن هــذا التفاعـل تأخـذ شخصــیته Ǽـالتبلور والاتــزان أȑ أن الأنمـاȋ السـلوǽȞة آلا ســوǽة تحـدد مــا 

  آلا أن,ون  وتنمي شخصیتهالإشǼاع والرضا وعلي ذلك فأن الأسرة هي تكǽفعله لكي ǽحصل علي 

الأسرة Ǽما تقدمه من خبرة للتعلم ǽقوم علي أهمǽة ا لمشـارȞة ومـدǽح Ȟـل سـلوك  حسـن أن یجعـل الأسـرة 

المȞــان الوحیــد الــذȑ یــنعم بداخلــه الطفــل وǽحتــاج الطفــل إلــي  النمــو فــي جــو ǽأتǽــه الطفــل تختلــف لدǽــه 

لـي  الرغǼة ومن ثم توجǽه ومحاولة التغلب علي مشȞلاته Ȟـذلك ٕ مـن شـانه أسـرȑ دافـئ وهـادȑ ومسـتقر وا

لــي الشــعور Ǽالتقبــل فــي إطــار الأســرة وǽأخـذ نمــو الطفــل مســاره مــن خــلال التفاعــل بــین  ٕ مسـاندة والدǽــه وا
وعلـي هـذا , الطفل وأفراد أسرته في إطار ثقافة معینة ممیزة عن غیرها Ǽحیث ییتوفر الأمان والاطمئنـان

في الوسـȌ  المحـǼ Ȍǽالطفـل مـن مراحـل التنشـئة الاجتماعǽـة الأولـي  الأساس فأن الثقة المتكاملة السائدة

وخلوها من النزاعات لها أكبر الأثر فـي نمـو الطفـل وتكامـل شخصـیته ولاشـك أن الأسـرة التـي یجـد فیهـا 

في ǽعـǽش فǽـه فـالطفلالطفل الإحساس Ǽالطمأنینة والراحة هي العالم الذǽ ȑحǼ Ȍǽه Ǽحیث یراه مȞان أمن 

الشعور Ǽقǽمته وحاجته إلـي الحماǽـة والإشـǼاع و الرضـا ǽقـع علـي الأسـرة عـبء إحسـاس  أشد حاجة إلي

  .م)2003الأطفال بوجودهم الاجتماعي .(أحمد,

   :دور الأسرة في تحقیȖ مطالب النمو

تاحـة الفـرص أمامـه لتحقیـȘ مطالـب نمـوه الجسـمي والعقلـي  ٕ تلعب الأسرة دوراً هاماً في مساعدة الطفل وا

والاجتمــاعي فمعرفــة الأســرة Ǽطبǽعــة عملǽــة النمــو والعوامــل المــؤثرة علیهــا وطبǽعǽــة المرحلــة والانفعــالي 

 ȑب الـذȄسـاعدها علـي  تـوفیر الفـرص والتـدرǽ ة ومطالـب نمـوهǽة التي ینتمـي إلیهـا وحاجاتـه النفسـǽالنمائ

  .ǽحتاجه لتحقیȘ مطالب نموه في حدود قدراته الوراثǽة واستعداده
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تاحـة الفـرص  أمامـه لتحقیـȘ مطالـب نمـوه الجسـمي فالتغذǽة الجیدة والا ٕ هتمام Ǽالرعاǽة الصحǽة للطفل وا

والحرȞي لا ǽساعد علي تحقیȘ مطالب نموه الجسمي  والحرȞي فحسب بـل یـنعȞس أثـر ذلـك عـل ینمـوه 

هـذا وتسـاعد البیئـة الاجتماعǽـة النفسـǽة لأسـرة  .الاجتماعي والانفعالي وتكوȄن مفهوم إیجـابي عـن الـذات

ـــ ــب والحنــــان  الطف ــرته وشــــعوره Ǽالحـ ــȘ مطالـــب نمـــوه ،فالارتǼــــاȋ العـــاطفي بــــین الطفـــل وأسـ ل علـــي تحقیــ

وتســاعد الأســرة  .والتقـدیر لذاتــه دون إســراف ǽعتبــر أساســاً لســلامته النفسـǽة ولنمــوه العقلــي والاجتمــاعي

 ȑمطالب نموه المعرفي فعندما تكون متفهمة لدورها ومسؤولیتها تنمي لد Șالطفل حب الطفل علي تحقی

علـي تحقیـȘ النجـاح  والتجرȄـب وتسـاعدهالاستطلاع والǼحث وتشـجعه علـي التعبیـر عـن الـذات والمǼـادرة 

وتقـدیره وتوجهـه لحســن اسـتغلالها Ȟمــا تهیـئ لــه الفـرص التــي تسـاعده علــي الابتكـار وتقــدیر العلـم والفــن 

  .م )2004(السید ،  .في سن مȞǼرة

   :الترǻȁة الأسرȂة

ي عملǽة تفاعـل بـین مجموعـة مـن مجموعـة مـن الفواعـل والتـي تـؤدȑ محصـلة تفاعلهـا الترǽȃة الأسرȄة ه

إلي انبثاق نموذج سلوȞي معین ولذلك یتأثر سلوك الأطفال تأثیراً Ȟبیراً Ǽالخبرات الاجتماعǽـة التـي مـروا 

  .م ) 2003بها في الحǽاة الأسرȄة الأولي.(عامر ،

  :وظائف الترǻȁة الأسرȂة
لترǽȃــة الأســرȄة مـن الســعة إلــي الأضــیȘ، فالترǽȃــة الأسـرȄة فــي بداǽــة نشــأتها Ȟانــت لقـد تطــورت وظــائف ا

ــاً وفــي الحــدود  التــي ǽســمح بهــا نطاقهــا وǼالقــدر التــي تقتضــǽه  ǼȄــة تقرǽــع الوظــائف الاجتماعǽتقــوم بجم

ــدن ــو المـ ـــة والترȃوǽـــة ،ومـــع زȄـــادة عـــدد الســـȞان ونمـ ǽـــة والخلقǽـــة والاجتماع ǽة والدینǽحاجاتهـــا الاقتصـــاد 

وتطورها وتقـدم التكنولوجǽـا وأشـȞال التنظـǽم الاجتمـاعي بـدأت الـنظم الأخـرȐ تقـوم Ǽالعدیـد مـن الوظـائف 

   .الأسرȄة Ȟالوظǽفǽة التشرȄعǽة والسǽاسǽة والقضائǽة Ȟذلك الترȃوǽة في Ǽعض جوانبها

   :الوظǽفǽة البیولوجǽة أو الجنسǽة

Ǽالإضافة إلي أنها  تتـولي رعاǽـة أطفالهـا تحفȎ الأسرة للمجتمع ǽȞانه العضوȑ عن طرȘȄ الإنجاب 

Ǽعــد الإنجــاب جســǽماً و صــحǽاً وȄــتم ذلــك مــن خــلال الأنفــاق المــادȑ علــي هــم مــن حیــث تــوفیر الغــذاء 

أǽضاً من خلال الأسرة تتم إشǼاع الـدوافع  ,اللازم والحǽاة المناسǼة والتي تؤدȑ إلي النمو السلǽم للأطفال

   .لات الاجتماعǽة مثل عاطفة الأبوة و الأمومة والأخوةالجنسǽة وتحقیȘ العواطف والانفعا
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   :الوظǽفǽة النفسǽة

أن الصحة النفسǽة للأفـراد تكـون عـن طرȄـȘ العلاقـات الǼشـرȄة فـي العائلـة وتـوفیر الراحـة والثقـة فـي 

الحــب والعطـف والأمــن والتقــدیر والنجــاح و  :نفـوس الأفــراد حتــى تشـǼع احتǽاجــات الأفــراد النفسـǽة وهــي

Ȅیدفعـه إلـي تلـك المخـاطرة،ولا تعنـي الحر ȑـالأمن الـذǼ طة ولعل أهمهـا استشـعار  الفـردǼة والسلطة الضا

  بل التصرف والسلوك الناǼع من شعوره Ǽالأمن والطمأنینة. ,المخاطرة رȞون الأهوال

  :الوظǽفǽة التوجیهǽة

رشاد أبنائها، فهم فـي حاجـة إلـي معرفـة أن هنـاك حـدو  ٕ داً معینـة وضـعت تعمل الأسرة علي توجǽه وا

لتبین لهم ما ǽمȞن وما لا ǽمȞن عمله ،فالطفل یتعلم مـن الأسـرة مـا علǽـه مـن واجǼـات ومالـه مـن حقـوق 

،وȞیـف ǽسـتجیب لغیـره ،Ȟمــا یـتعلم مـن الأسـرة مســتوǽات الثـواب والعقـاب ،لـذلك یجــب علـي الأسـرة تفهــم 

ه Ǽالمعونــة الإیجابǽــة المتمیــزة حاجــات الطفــل وتشــجǽعه Ǽالبنــاء علــي مــا یــتقن أداءه مــن أعمــال وتشــجǽع

  .لتصحǽح ما ǽقع فǽه من أخطاء

   :الوظǽفǽة الاقتصادǽة

تعتبــر الأســرة وحــدة اقتصــادǽة ،حیــث ǽقــوم أفرادهــا Ǽقضــاء Ȟــل مســتلزمات هــم الحǽاتǽــة واحتǽاجــاتهم 

ـــة لتـــوفیر  فیتعـــین لكـــل فـــرد عمـــل اقتصـــادȑ أو وظǽفǽـــة اقتصـــادǽة یؤدیهـــا ،فنجـــد الأب ǽعمـــل ȞǼـــل طاق

ǽاة احتǽم الحǽه العمل الخارجي لتدعȞة ،والأم قد تشارȄاة الأسرǽات الحǼاجات الأسرة والصرف علي واج

المعǽشǽة فضلاً عن قǽامها بتدبیر شئون المنزل وظǽفǽة الأولاد وȄنال الأولاد أكبر حȎ من الثقافة والعلم 

ــأن أســــرهم والار  ــاعد علــــي رفــــع شــ ــة و هــــذا ǽســ ــ ـــي الدول ــǽة فـ ــتوǽاتهم لشــــغل الوظــــائف الأساســ تقــــاء Ǽمســ

 .الاجتماعǽة والاقتصادǽة

من أهم الوظائف الاقتصادǽة التي تمارسها الأسرة في Ȟل المجتمعات هـي تورȄـث الممتلكـات  أǽضاً 

الخاصة للأبناء فالإنسان لا یـرث إلا أبوǽـه وأجـداده وأشـقائه فـي حالـة وجـود ورثـة شـرعیین لهـم ومـن ثـم 

 .سـلامǽةفالإنسـان عــن طرȄــȘ الأسـرة یــرث أبوǽــه وȄـورث أبنــاءه طǼقــاً لشــروȋ المیـراث فــي الشــرȄعة الإ

  .م)2013(غزال 
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  العوامل التي تؤثر في عملǻة الترǻȁة الأسرȂة:

  :ǽمȞن تحدید العوامل التي تؤثر في عملǽة الترǽȃة الأسرȄة  Ǽالنحو التالي

 :اتجاهات الوالدین في التنشئة الاجتماعǻة1/ 

یـدرȞها الأبنـاء فینقـل ǽمȞن تعرȄف اتجاها لوالدین في الترǽȃة الأسرȄة علي أنها أسلوب الأبـوȄن Ȟمـا 

القǽم والعادات والنماذج السلوǽȞة إزاء قضـاǽا معینـة والخبـرات والمهـارات الاجتماعǽـة للأبنـاء مـن تشـȞیل 

  م)2003عامر، .(اجتماعي مقصود أوغیر مقصود

  :/الصحة النفسǻة و الجسمǻة للولدان 2

الاســـتقرار العـــاطفي فـــي العلاقـــات تبـــین مـــن خـــلال الدراســـات أن الوالـــدان العصـــا بـــین ǽفتقـــران إلـــي 

   .الزوجǽة وفي علاقتهما العائلǽة وغالǼاً ما ǽعȞسان مشȞلاتهما علي أطفالهما ǼشȞل أو Ǽأخر

  :/ عمر الوالدان 3

أن الجیـــل الأول یهـــتم بنســـǼة Ȟبیـــرة مـــن الأمǽـــة ولكنـــه ǽمثـــل أǽضـــاً أكثـــر الأفـــراد تجرȃـــة وحنȞـــة فـــي 

سـنه فـأن نسـǼة 60-20الثـاني والـذȑ یتـراوح عمـره مـا بـین  المجال السǽاسي والاقتصادȑ أمـا الجیـل

نلاحــȎ تغیــراً فــي ترǽȃــة الأطفــال للأســر الحدیثــة لأتــوفر  .الأمǽــة منخفضــة عــن نســǼة الجیــل الأول

للجیل الثاني من إمȞانǽـات الـتعلم والتكـوȄن وهـذا مـا اكسـǼه خبـرة فـي Ȟثیـر مـن المجـالات، فـي حـین 

ســـنه وأفȞـــاره المتصـــلة لكـــن لدǽـــه خبـــرة فـــي مواجهـــة المشـــȞلات أن الجیـــل الأول الـــذȑ یتمیـــز ȞǼبـــر 

  .الیومǽة لذا لدیهم قدرة التوجǽه والإرشاد

  :/ المناخ الأسرȏ والصحة النفسǻة4

إن العلاقــات الاجتماعǽــة داخــل الأســر والتفــاعلات الأســرȄة و الســمات العاطفǽــة التــي تصــǼغ هــذه 

أثیر Ȟبیر في عملǽة الترǽȃة الأسـرȄة فالطفـل ǽحمـل العلاقات إما دفء وȃرودة Ȟل هذه الخصائص لها ت

وȄتشــرب الأنمــاȋ الســلوǽȞة والســمات الســȞǽولوجǽة فǽضــم تفاعــل العلاقــات الأســرȄة ǼشــȞل واع أو تلقــائي 

  وعفو ȑ سواء Ȟان هذا  التشرب إیجابي وسلبي.
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  :/ الأخوة وعددهم داخل الأسرة 5

التفاعــل بیــنهم تســاهم فــي تحدیــد توجیهــات الأطفــال طبǽعǽــة العلاقــات بــین الأخــوة أنفســهم وطبǽعǽــة 

أنانǽـة فـي التعامـل وعـدم تحمـل الأبنـاء لǼعضـهم الـǼعض , المسـتقبلǽة فـإذا Ȟـان هنـاك تـوتر فـي العلاقـات

لي الهرب من جوها ورȃمـا إلـي النفـور التـام فـي  ٕ یودȑ هذا  Ǽالأبناء في التفȞیر Ǽالاستقلال عن الأسرة وا

Ȟمـــا لا نغفـــل أن توافـــȘ العلاقـــة بـــین الأخـــوة وتوترهـــا یرجـــع إلـــي طبǽعǽـــة التعامـــل مـــع Ǽعضـــهم الـــǼعض 

المعاملة الوالدǽة للأطفال فإذا اتسمت هذه المعاملة بتفضیل طفل علي الأخر أدȑ إلي التنافس والتنـازع 

   .والغیرة وتشǽع الكراهǽة و الحسد بینهم

   :الظروف الاجتماعǻة الأسرȂة 6/ 

ســوء التوافــȘ العــائلي الــذǽ ȑحــدث فــي حــالات فقــدان أحــد الوالــدین أو الظــروف الاجتماعǽــة للأســرة 

Ȟلاهمــا Ǽــالطلاق والهجــر وهــي مظــاهر تــودȑ إلــي التفȞــك الأســرȑ وجعــل البیــوت محطمــة وهــي تحــدث 

بوفــاة أحـــد الوالــدین أو Ȟلاهمـــا وǼســـبب الافتــراق أو الهجـــر أو الســـجن الطوȄــل أو المـــرض الجســـدȑ أو 

  .الخدمة العسȞرȄة

   :وف الاجتماعǻة  للأسرة/الظر   7

فالأسرة من أهم مؤسسات التنشئة التي تؤثر في سـلوك الطفـل ولكـن هـذا التـأثیر لا ǽحـدث مـن فـراغ 

نما تؤثر الأسرة من خلال المعاییر والقǽم والتوقعات الاجتماعǽة الناǼعة من الثقافة السائدة. ٕ   اجتماعي وا

  الموقع الجغرافي للأسرة: 8/

Ȅاختلاف الموقع الجغرافي من تختلف البیئة الأسرǼ ةȄة التنشئة الأسرǽة في عملǽة والاتجاهات الوالد

المدینـة إلــي الرȄـف و یرجــع ذلـك الاخــتلاف إلــي طبǽعǽـة الحǽــاة الاجتماعǽـة فــي الرȄـف وتوقعــات الأســرة 

ــة الحǽـــاة  ـــدة تحـــت طائلـ ـــي نمـــȌ الأســـرة الممت ـــل إل ـــة تمی ǽفȄـــین فالأســـرة الر مـــن الأبنـــاء فـــي Ȟـــل مـــن البیت

جتماعǽــة لعـدـد الأولاد والمتمثلــة فــي المســاعدة فــي أعمــال الزراعــة وترǽȃــة الحیــوان ثــم أن الطفــل فــي الا

الرȄف ǽساهم في دخل البیت منذ بلوغه عشر سنوات علي عȞس طفل المدینة الـذȑ یثقـل Ȟاهـل الأسـرة 

ȑم)2003(عامر،   .الاقتصاد.  
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 لأبنائها؟ما هي أنواع الترǻȁة الأسرȂة التي تقدمها الأسرة 

أن أثمــن الترǽȃةــ هــي الترǽȃــة الأســرȄة فــي المرحلــة الأولــي مــن العمــر حیــث أنهــا تعتبــر أساســاً لبنــاء 

شخصـǽة الإنسـان وفسـرها فروǽـك Ǽأنهـا البیئـة الوحیـدة التــي تـلاءم الطفـل والتـي یبنـي نظرȄتـه فـي الترǽȃــة 

 ȑــذلك یــرȞ م قبــل المدرسـيǽلأطفـال التعلــ) ȑــة ا) لـوترǽم الخلقǽأن القــ ȘــȄالفـرد عــن طر ȑلتـي تكونــت لــد

 الراǼطة الأسرȄة هي أساس قوȑ لسائر الرواȌǼ الاجتماعǽة ومفهوم الأسرة ȞراǼطة هي Ȟما یراها

 )الزوجـة–ǽأتي منالأسرة في المجتمع الحدیث ǽعتبر فǽما یخص الأطراف الأصلǽة (الـزوج)(ما ǽȞفر

عـــدادهم للحǽـــاة فـــي الجماعـــة والتیتقـــدم Ǽصـــفة خاصـــة تحقیـــȘ أهـــداف معینـــة مـــن أهمهـــا ترǽȃـــة ا ٕ لـــنشء وا

  .المحلǽـة الكبـرȐ التـي ǽحتلـون فیهـا مختلــف المراكـز الاجتماعǽـة وȄلعبـون فیهـا الأدوار التـي تحــدد لهـم

 م)2003(جاد، 

أن الإجاǼــة علــي الســؤال الســابȘ مــا هــي الترǽȃــة التــي تقــدمها الأســرة؟ مــرتȌǼ بواجǼــات الأســرة نحــو 

هدافها فیتحقȘ النمو المتكامل لكل الأفراد من أفـراد الأسـرة Ǽمـا ǽمȞنـه مـن أفرادها بوظائفها التي تحقیȘ أ 

ا یلیــȘ علǽـه مــن واجǼــات والأدوار فــي المجتمــع ومعرفــة  الحقــوق  احـتلال المراكــز الاجتماعǽــة والقǽــام Ǽمــ

ǽــة التــي لــه عنــد المجتمــع فــأنواع الترǽȃــة یــرتȌǼ بجوانــب النمــو فهنــاك الترǽȃــة الجســمǽة والأســرȄة الاجتماع

ا الطفــل ȞȞــائن بیولــوجي لــه  والمثــل العلǽــا فالترǽȃــة الجســدǽة هــي أولــي البیئــات الترȃوǽــة التــي یتعاملمعهــ

   .احتǽاجاته البیولوجǽة والنفسǽة

ǻȁة ةالترǻالجسد:  

هــي واجــب الأســرة فــي ســبیل Ǽقــاء الطفــل ونمــوه الســلǽم الســوȑ، فالأســرة هــي التــي تصــنع اللبنـــات 

   .الأولي في بناء جسد الطفل

  الترǻȁة العقلǻة:

تعتبـــر إحـــدȐ أنـــواع الترǽȃـــة الأســـرȄة و إحـــدȐ مســـؤولǽاتها الخطیـــرة حیـــث ǽعتبـــر علمـــاء الـــنفس أن  

السـنوات الأولــي مـن عمــر الطفـل مــن أهمهـا و أخطرهــا فـي تكــوȄن شخصـǽة الطفــل فتلـك الســنوات التــي 

ǽـة و العاطفǽـة طǼاعـه وسـلوȞه ǽقضیها الطفل فـي حظیـرة الأسـرة لابـد وأن یجـد فیهـا العناǽـة بترȃیتـه العقل

 ȑاً  قادراً علي الاستمرار في النمو السوǽȞالتالي شخصیته فینشأ الطفل  ذǼو.   
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   :الترǻȁة الاجتماعǻة

یتحـــدث علمـــاء الـــنفس عـــن الـــذȞاء الاجتمـــاعي وهـــو عǼـــارة عـــن قـــدرة الإنســـان علـــي بنـــاء علاقـــات 

   .للترǽȃة الاجتماعǽة السلǽمةاجتماعǽة صحǽحة مع من یتعامل  معهم هذا الذȞاء هو نتیجة 

  :ترǻȁة المثل العلǻا )(الترǻȁة المثالǻة

وهــي مــن أهــم أنــواع الترǽȃــة الأســرȄة والتــي تظهــر بوضــوح فــي مرحلــة المراهقــة والشــǼاب وأن Ȟانــت 

ـــة  ǽوȃـــین البیئـــات الترȃـــتم التفاعـــل بینهـــا وȄالأســـرة أولاً و Ȍǽــ ـــال وتقـــوȑ فـــي محـ تكتســـب فـــي نفـــوس الأطف

 .م)2003(جاد،  .المجتمعالأخرȐ في 

   :أسالیب المعاملة الوالدǻة

أكــدت رȄیــل علــي أهمǽــة الأســالیب التــي ǽمارســها الآǼــاء فــي معــاملتهم لأطفــالهم، لأنهــا تمثــل حجــر 

الزاوǽــة فــي بنــاء شخصــǽاتهم والتــي تكــون مضــطرȃة  أو ســوǽة والتــي ǽظهــر أثرهــا بوضــوح فــي مرحلــة 

   .الرشد

وشبهت خطورة  انعدام الحب  ,ǽقدمه الآǼاء من مساندة انفعالǽة لأطفالهموقد أشارت رȄیل إلي أهمǽة ما 

  بخطورة مرض السل أو الزهرȑ. ,الأسرȑ وخاصة في المراحل الأولي من عمر الطفل

  :مفهوم أسالیب المعاملة الوالدǻة

ســالیب یتفــȘ معظــم  الǼــاحثین فــي تعــار ǽفهــم أن أســالیب المعاملــة الوالدǽــة هــي جملــة مــن الطــرق أو الأ

التي یتǼعها الوالدان أو أحدهما في التعامل مـع الأطفـال وتنشـئتهم ورعـایتهم مـن خـلال التوجǽـه والنصـح 

  .في مواقف حǽاتهم المختلفة

 :وهȞذا یتفȘ الǼاحثون علي أن أسالیب المعاملة الوالدǽة تتمثل في Ǽعدین رئǽسین هما

  :القبول الوالدȏ :الأول

الذȑ یبدǽه الوالدان للطفـل فـي المواقـف المختلفـة مـن خـلال الثنـاء علـي وǽقصد Ǽه  مدȑ الحب والدفء 

الطفـل ،والفخــر Ǽـه، والحــدیث إلǽــه ،أومـن خــلال الأفعــال Ȟالتقبیـل والمداعǼــة ومســاندته عنـد الحاجــة ممــا 

  یؤدȑ إلي تكوȄن سمات الشخصǽة المرغوب فیها لدȑ الطفل.
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  :الرفض الوالدȏ :الثاني

محǼة من خلال العدوان علـي الطفـل والعـداء تجاهـه فـي ضـوء عـدم المǼـالاة وǽقصد Ǽه غǽاب الدفء وال

همالــه وهــذه الأســالیب تجعــل الطفــل ǽشــعر Ǽأنــه مȞــروه وغیــر مرغــوب فǽــه مــن قبــل والدǽــه ٕ   .Ǽالطفــل وا

  م) 1974(إسماعیل، 

 :العوامل المؤدǻة إلي اختلاف أسالیب المعاملة الوالدǻة

طفــالهم ،حیــث أن العلاقــات تلعــب دوراً هامــاً ،وعلǽــه یجــب الاهتمــام الطرȄقــة التــي ǽعامــل بهــا الوالــدین أ

Ȟمـا تـؤثر العلاقـات بـین الأخـوة Ǽعضـهم بـǼعض و یـؤثر جـنس الطفـل  .بدراسة هذه الناحǽة لفهم السـلوك

وترتیǼــه بــین أخوتــه والفاصــل الزمنــي وأن الطفــل الوحیــد ǽمیــل إلــي أن Ȟǽــون متمرȞــزاً حــول ذاتــه  عنیــداً 

منعزلاً من العوامل المؤثرة في اختلاف أسالیب معاملـة الأبنـاء هـو تفضـیل الآǼـاء للـذȞور صعǼاً حساساً 

دون الإنــاث وفــرض قیــود علــي الإنــاث أن الآǼــاء فــي أغلــب الأحǽــان یرȃــون بنــاتهم ǼطرȄقــة مختلفــة عــن 

نـا لطفـل وأعیǽـاً ترǽȃة أبنائهم ،والآǼاء هنا یبدوان في التأكید علي التفرقة الجنسǽة مȞǼـراً حتـى قبـل أن Ȟǽو 

بجنسـه هــو وǽظهـر ذلــك فــي ملاǼـس البنــات والأولاد واللعـب وفــي ترǽȃــة البنـت داخــل إطـار مختلــف عــن 

هذا من ناحǽة ومن ناحǽـة أخـرȑ أن تمییـز الآǼـاء للابـن الـذȞر دون وجـه حـȘ قـد یخلـȘ فـي الولـد  .الولد

، وȄجعل البنت أكثر خضوعاً وسلبǽة وتقǼلاً    .م) 2000 لاستقلال .(عبد الحمید،إنساناً أنانǽاً وعدوانǽاً

أȞ ȑونــه الطفــل الأول أو الأكبــر أو الأصــغر أو الوحیــد أو Ȟونــه غیــر شــقیȘ أو  (یــؤثر مرȞــز الطفــل

یؤثر هـذا فـي أسـلوب ترȃیتـه وتنشـئته الاجتماعǽـة وعلاقاتـه الاجتماعǽـة فالطفـل الأول علـي سـبیل )متبني

وǽعـد الخبـرة الأولـي لـدȑ الوالـدین Ǽالأطفـال لـذا عـادة مـا Ȟǽـون المغالاة ǽمثل دائماً بداǽـة الحǽـاة الأسـرȄة 

مجالاً للمحاولة والخطأ في Ȟثیر من مجـالات ترȃیتـه ورعایتـه، وقـد ǽطبـȘ الوالـدان مـا تعلمـاه نظرȄـاً ومـا 

سمعاه ،فأما أن ǽحقȘ الطفل هذه المطامح وتصیر الأمور علي ما یرام أو قد ǽحدث العȞس فینشأ لدǽه 

  .م) 2003(همشرǼ.  ،ȑاȋ والحساسǽة النفسǽةالقلȘ والإح

یــؤثر المســتوȑ التعلǽمــي لأســرة الطفــل علــي اتجاهــه نحــو الدراســة واهتمامــه Ǽالمعرفــة وأســالیب تحصــلیها 

فالأسرة التي تهتم Ǽالاطلاع وتقدیر المعرفة ینعȞس اهتمامها هذا Ǽصورة غیر مقصودة علي أبنائها Ȟما 

دد طرق تفاعلها مع أبنائها ،فالأسرة من حیـث المسـتوȑ التعلǽمـي لـلأم أن معارفها وخبراتها المȞتسǼة تح
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وفلسفتها الاجتماعǽة ونظرتهما للحǽاة وتطلعاتهمـا وتخطǽطهمـا لمسـتقبل الأبنـاء تحـدد إلـي حـد Ǽعیـد إلـي 

 م) 2004(السید، .نجاحه المدرسي ونجاحه في الحǽاة الطفل فرصجانب قدرات 

ـــة  ــب دوراً فــــي نــــوع Ȟمــــا أن الطǼقــــة الاجتماعǽـ ـــي للوالــــدین یلعــ ــــافي والتعلǽمـ والاقتصــــادǽة والمســــتوȑ الثق

  .الأسلوب الذȑ یتǼعه الوالدین مع أبنائهم

عادة ما Ȟǽون الوالدان في الطǼقة الاجتماعǽة المتوسطة مǽالین نحو التسامح ،في الوقت التي یتسـم فǽـه 

Ȟذلك مȞǽانزȄم العقاب فـي الطǼقـة العالǽـة مـن الوالدان المنتمǽان للطǼقة الاجتماعǽة المنخفضة Ǽالسلطة، 

  .الحرمان من الحب والعطف الأبوȑ ،بینما ǽعتمد علي العقاب البدني المǼاشر في الطǼقات المنخفضة

 :وفǻما یلي عرض لأسالیب الترȁوǻة السائدة في معاملة الأطفال

  :الحقائȘ الترȃوǽة والنفسǽة مثلأن الǼاحثین ǽشیرون إلي هناك أسالیب ترȃوǽة إیجابǽة من وجهة نظر 

إعطــاء الأبنــاء قــدراً مــن الحرȄــة والاســتقلال وأعطاهمــالفرص للاعتمــاد علــي أنفســهم والتعبیــر عــن آرائهــم 

ومناقشـة الوالــدین لهــم وهنــاك إلــي جانـب هــذا أســالیب ترȃوǽــة غیــر سـوǽة تتمثــل فــي ممارســة الاتجاهــات 

ثـــارة الألـــم النفســـي والتفرقـــة غیـــر المرغـــوب فیهـــا ترȃوǽـــاً ȞالتســـلȌ والحماǽـــة ا ٕ لزائـــدة والإهمـــال و القســـوة وا

  لأسالیب المماثلة:اوغیرها من 

  :/ المساندة الوجدانǻة1

ومما لاشك فǽه أن الأطفال الذین یناشون تحت رعاǽة إǼاءهم وفـي ظـل علاقـات عاطفǽـة طیبǽـه ǽمیلـون 

حرمـان مــن الـدعم العــاطفي أو القبــول التهدیــد Ǽال, إلـي تنمǽــة الصـفات الإیجابǽــة منـا لناحǽــة الاجتماعǽــة

الوالــدȑ فهــو فــي حــد ذاتــه أســلوب عــدواني قــد ǽســلكه Ǽعــض الآǼــاء فــي معاملــة أطفــالهم، وهــذا الأســلوب 

یــؤثر علــي مســـار التنشــئة الاجتماعǽــة الســـلǽمة وȄتجلــى الــدعم العـــاطفي أو المســاندة الوجدانǽــة والقبـــول 

ظهار القـدر مـن الحـب والتشـجǽع لـه الوالدȑ في مدȑ تفهم الوالدین لسلوك الابن وت ٕ صرفاته ومشȞلاته وا

ولإنجازاته وأن ǽستجیب لمطالǼه وحاجاته Ǽاهتمام وأن یوجهه برفـȘ ومرونـة وأن یبـدȑ اهتمامـه Ǽمسـتقبله 

  .م) 2002د،(محم  .وأن ǽشرȞه في نشاطاته
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  :/ أسلوب التسامح 2

وقــد توصــل فــال إلــي أن  .دون قســوةوǽعنــي احتــرام رأȑ الطفــل وتقبلــه علــي عیوǼــه وتصــحǽح أخطائــه 

أسلوب التسامح هو الأسلوب الذǽ ȑسمح ǼالمشارȞة في اتخاذ القرارات المتعلقة  Ǽحǽاتهم وارتȌǼ إیجابǽـاً 

تلـك المفـاهǽم  .Ǽالقـدرة علـي التفȞیـر الإبـداعي ǼاعتǼـاره ǽفسـح المجـال أمـام الطلاقـة و المرونـة والأصـالة

ǽعتبر اتجاه التسامح من الأسالیب الترȃوǽة التي تعمل علي تشـجǽع  .التي تعتبر أساس التفȞیر الإبداعي

والاســتجاǼة المســتمرة لمطالǼــه وعــدم الحــزم فــي تطبیــȘ , الطفــل لǽحقــȘ رغǼاتــه ǼالشــȞل الــذǽ ȑحلــو لــه

  م) 1995(محمد،   .منظومة الثواب والعقاب

   :/ أسلوب التوجǻه للأفضل 3

لمدرســة حتــى Ȟǽــون عضــواً نافعــاً فــي المجتمــع لــه قǽمتــه وǽعنــي توجǽــه الطفــل نحــو النجــاح فــي العمــل وا

ـــه لأبنـــائهم ǼشـــȞل متوســـȌ ومعتـــدل  ǽـــاء والأمهـــات أســـلوب النصـــح والإرشـــاد والتوجǼســـتخدم الآǽ انـــهǽȞو

وتحاشي أسالیب التنشئة غیر الإیجابǽة Ȟالإهمال والإفراȋ في عقوȃتهم والتمییز بیـنهم حیـث ǽقـوم الآǼـاء 

ـــم والأمهـــات مـــن خـــلال هـــذا الأ ــائهم ث ــلوك الخـــاطئ الـــذǽ ȑحصـــل مـــن أبنـ ســـلوب بتوضـــǽح أســـǼاب السـ

یرشدونهم إلي طرȘȄ الصواب في ذلك لأن الكشف عن الأخطاء التي ǽقع فǽـه الأبنـاء ومعالجتهـا ǼشـȞل 

مستمر تمȞن من ترسیخ أساس وقائي في شخصǽة الأبناء Ǽحیث لا یتجاوزن المعاییر الاجتماعǽـة التـي 

  .ǽقرها مجتمعهم

حیـث  .أسلوب النصح في الإرشاد عملǽة ارتقاء Ǽـأخلاق الأبنـاء ǼحȞـم تبنـي الأبنـاء لهـذا السـلوكȞما أن 

أنــه ǽســاعد فــي توضــǽح الســلوك الخــاطئ الــذȑ یتǼعــه الأبنــاء وǽســتطǽع الآǼــاء مــن خلالــه تعلــǽم أبنــائهم 

   .الضȌǼ الذاتي

  :تذبذب الوالدین 4 /

تخدام أســـالیب الثـــواب والعقـــاب ،وهـــذا ǽعنـــي أن یتمثـــل فـــي عـــدم اســـتقرار الأب أو الأم مـــن  حیـــث  اســـ

 ȑه مرة أخرǽعاقب علǽه الطفل مرة وǽاً معیناً یثاب علȞم)2007(شحاته، .سلو  
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أن أتǼاع أسلوǼالتذبذب في المعاملة الوالدǽة غالǼاً ما یترتب علǽـه شخصـǽة ازدواجǽـة منقسـمة علـي نفسـه 

ث أن الطفل الذȑ عاني من التذبذب فـي المعاملـة أو هي موجودة في حǽاتنا الیومǽة ونصادفها Ȟثیراً حی

  م)1998(قناوȞǽ.  ،ȑبر و غالǼاً ما ǽصǼح مذبذǼاً مزدوج الشخصǽة هو الأخر في معاملة الناس

   :الحماǻة الزائدة 5/ 

وهــي الإفــراȋ فــي رعاǽــة الأبنــاء والمغــالاة فــي رعــایتهم والمحافظــة علــیهم فینشــأ الأطفــال غیــر مســتقلین 

  .م)2002النǽال، .(الأخرȄین في قضاء حاجاتهم وǽستطلعون مواجهة ضغوȋ الحǽاةǽعتمدون علي 

  :الآثار السلبǽة للأسلوب الحماǽة المفرطة

 .نمو الطفل Ǽشخصǽة ضعǽفة  خانعة غیر مستقلة .1

  .سرعان ما تصطدم شخصیته Ǽالواقع والقوانین Ǽعد فوات الفرصة .2

  .ولǽة،والخوف من تحمل المسؤ  فقدا ن التحȞم الانفعالي .3

4. ȋاǼالأنا والطموح وتقبل الإح  ȑانخفاض مستو.   

6 ȏالتقبل الوالد /:  

وǽعنــي أن ǽظهــر الوالــدین الحــب للطفــل ســواء ǼــاللفȎ أو الفعــل وǽســتدل مــن هــذا علــي أن إیجابǽــات هــذا 

كســابهم مـن خبــرات  ٕ الأسـلوب تتمثـل فــي تشـجǽع الأبنــاء علـي المǼــادرة والأقـدام بـإثراء بیتــیهم Ǽالمعـارف وا

Ȟما أن تشجǽع الأبناء علي سلوȞهم , الراشدین ومهارتهم ومعاییرهم وأخلاقهم التي ǽقرها المجتمع وǽقبلها

وتصـرفاتهم وأعمــالهم تعتبـر خطــوة أولـي نحــو تقـدمهم Ǽالإضــافة إلـي تشــجǽعهم علـي الإنجــاز مـن خــلال 

ــة اجتماعǽــــاً لمســــاعدتهم  ــداحهم علــــي أعمــــالهم وأفعــــالهم المقبولــ ــى امتــ ــعلــ ــع أســــس صــ الحة لتحمــــل وضــ

  .المسؤولǽة

  :/ أسلوب الحرمان  7

أȑ حرمــان الطفــل مــن الحصــول علــي الأشــǽاء التــي یرȄــدها وعمــل أشــǽاء ǽحبهــا Ǽصــورة تجعلــه  ǽشــعر 

  .ببخل الوالدین علǽه
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ǽقصد Ǽأسلوب الحرمان تجنب الآǼاء التفاعل مع الطفل فیترك دونما تشجǽع علي السلوك المرغـوب فǽـه 

السـلوك المرغـوب عنـه أو دون توجǽـه إلـي مـا یجـب أن ǽقـوم Ǽـه أو إلـي مـا ینǼغــي ودونمـا محاسـǼة علـي 

  م)1996قناوȑ ،.( علǽه أن یتجنǼه

 ȑـــأǼ نȄعـــدم الأمــن والوحـــدة ومحاولــة جـــذب الآخــرǼ ومــن أثـــار أســلوب الإهمـــال علــي الأبنـــاء  الشــعور

م القدرة علي تǼادل العواطـف أسلوب والسلبǽة الدائمة والشعور العدواني والتمرد علي قواعد المجتمع وعد

  .م) 1984(خالد ،  .التوافȘ الاجتماعي المجتمع والخجل السلبي وسوء مع أفراد

وȄترتب علي هذا الأسلوب شخصǽة قلقـة متـرددة وغالǼـاً مـا ینضـم هـؤلاء الأطفـال إلـي جماعـات یجـدون 

ــي إلیهــــ ــاً وأن الجماعـــات التــــي ینتمـ ــاحهم فیهـــا وخصوصــ ا هـــؤلاء الأطفــــال فیهـــا مȞــــانتهم وǽحســـون بنجــ

  .م)1996قناوȑ، .(تشجعهم علي ما ǽقومون Ǽه من عمل حتى لو Ȟان مخرȃاً خارج القانون 

  :/أسلوب القسوة 8

Ȟان ǽستخدم معه التهدید Ǽالحرمان لأǼسȌ الأسǼاب ǽعتبر اتجاه القسوة عن مجموعة من الأسالیب التـي 

عقـاب الجسـمي Ȟالصـفع والضـرب أȞ ȑلمـا یتǼعها الآǼاء لضȌǼ السلوك غیر المرغـوب فǽـه و یتضـمن ال

یـؤدȑ إلــي إثــارة الألـم الجســمي وقــد Ȟǽـون مصــحوǼاً Ǽالتهدیــد  اللفظـي والحرمــان وقــد تصـل شــدة العقــاب  

یذائه وȄتسم هذا الأسلوب Ǽالشدة المفرطة ومداومـة عقـاب الطفـل Ǽصـورة مسـتمرة  ٕ لدرجة أساءه الطفل  وا

ــر عــــ ــدم إتاحــــة الفرصــــة للأخــــرȄین فــــي التعبیــ ــا حــــاول الاقتــــراب مــــن وعــ ن مشــــاعره وصــــده وزجــــره Ȟلمــ

  .م) 2002الوالدین.(المستقر،

  :الآثار السلبǻة للقسوة

غالǼاً مـا نـرȑ الأبنـاء یتسـمون Ǽـالانطواء والانـزواء والانسـحاب مـن الحǽـاة الاجتماعǽـة والشـعور Ǽـالنقص 

وعــدم الثقــة Ǽــالنفس والشــعور Ǽالــذنب وȞــره الســلطة الوالدǽــة، حیــث یجعــل الأبنــاء ینتهجــون نفــس أســلوب 

حدالوالـدین الشخصـǽة  الصرامة والشدة في حǽاتهم المستقبلǽة وذلـك عـن طرȄـȘ عملیتـي التقلیـد والـتقمص

  .أوȞلیهما

 ،تنزع إلي نفسها وهذا من شانه أن یؤدȑ إلي شخصǽة ضعǽفة تشعر ǼالقلȘ والحیرة غیر واثقة من 

  .الخروج عن الأنظمة والقواعد Ȟتعوǽض عن الحرمان العاطفي وفقدان الاستقلالǽة
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 :إثارة الألم النفسي-9

إثارة الألم  النفسي وقد Ȟǽون ذلك عن طرȘȄ إشـعار الطفـل وȄتمثل في جمǽع الأسالیب التي تعتمد علي 

Ǽالـذنب Ȟلمــا أتـي ســلوȞاً غیـر مرغــوب فǽـه فــǼعض الآǼـاء والأمهــات یǼحثـون عــن أخطـاء الطفــل وȄبــدون 

ملاحظــات نقدǽــة هدامــة لســلوȞه ممــا ǽفقــد  الطفــل ثقتــه  بذاتــه وȄجعلــه متــردداً فــي أȑ عمــل ǽقــدم علǽــه 

هــذا الاتجــاه شخصــǽة  انســحابǽه  منطوǽــة غیــر  ىار وحــبهم وȄترتــب علــالكǼخوفـاً مــن حرمانــه مــن رضــا

  )م1998قناوȑ،(من نفسها توجه عدوانها نحو نفسها.واثقة 

  :أǺعاد أسالیب المعاملة لوالدǻة

  الرفض(الجحود ):– التقبل (الدفء)

رأǽــه والتعبیــر الظــاهر عــن حǼــه وتقــدیر  , أن دفء المعاملــة یتمثــل فــي الســعي إلــي مشــارȞة  الطفــل

وإنجازاتـه والتجـاوب معـه مـن خـلال حسـن لحـدیث إلǽـه و الفخـر المعقـول بتصـرفاته ومداعبتـه Ǽالإضــافة 

إلي رعایته واستخدام لغة الحوار والشرح لإقناعه،أو توضǽح الأمـور لـه مـع  الǼعـد عـن الاسـتǽاء منـه أو 

شعاره Ǽعدم الرغǼة  فǽه والمیـل إلـي  ٕ انتقـاده وȃخـس قدراتـه وعـدم الغضب من تصرفاته والضیǼ Șأفعاله وا

   .التمتع Ǽصحبته وظهور النفور من وجوده

   :عیوب القطب السالب لهذا الأسلوب

Ȟمـا  .یودȑ إتǼاع الرفض والجحود للطفل إلي صعوǼة في بناء شخصیته مسـتقلة نتیجـة شـعوره Ǽـالرفض

وغالǼـاً مـا ǽصـǼح هـذا  .Ȟǽـره السـلطة الوالدǽـة وȄنسـحب شـعوره بهـذا إلـي معارضـة السـلطة الخارجǽـةأنـه 

  .الطفل متمرداً في المستقبل متسلطاً ولدǽه شعور Ǽالنقص

  :)التحȜم (الضȊǺ – الاستقلال

ســلوȞه،دون دفــع الســلوك للطفــل فــي اتجاهــات محــددة أو Ȟــف هــو مــنح الطفــل قــدراً مــن الحرȄــة لیــنظم 

میوله من خلال قواعد ونظم ǽطلب منه الالتـزام بهـا وǽشـجع علـي ممارسـتها دون مراعـاة لرغǼـات الطفـل 

  .أو دون تزوȄده Ǽمعلومات عن نتائج سلوȞه
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   :عیوب القطب السالب لهذا الأسلوب

،إلـي الكـف عــن التعبیـر الصـرȄح عــن الـرأȑ والتـردد فــي یـودȑ إتǼـاع الـتحȞم والســǽطرة مـن قبـل الوالــدین 

أتحاذ القرار وصـعوǼة معرفـة الصـواب والخطـأ وفـي الأغلـب تكـون شخصـǽة الطفـل أمیـل إلـي العصـابǽة 

   .وعدم الاتزان الوجداني مستقǼلاً 

   :الإهمال – الحماǻة الذائدة

في أوقات المـرض فحسـب بـل  هي المغالاة في المحافظة علي الطفل والخوف علǽه لدرجة مفرطة لǽس

   .في أوقات التغذǽة و النظافة و اللعب وممارسته المهام التي Ȟǽلف بها

   :عیوب القطب السالب لهذا الأسلوب

للإهمــال عواقـــب علـــي الطفــل مثـــل التبلـــد وعــدم الانتمـــاء Ǽالإضـــافة إلــي تكـــوȄن فȞـــرة ســیئة عـــن الحǽـــاة 

   .الأسرȄة

   :التسلȊ- الدǻمقراطǻة

ــ الǼعــد عــن فــرض الطفــل أو ȞــǼح إرادتــه مــن قبــل الوالــدین معتمــدین علــي ســلطتهما ى النظــام الصــارم عل

وقوتهما ومقǽمین سلوك الطفل وقفاً لمعاییر محددة للسلوك ومنتظرȄن دائماً الطاعة من قبله عنـد فـرض 

جǼاره علي التصرف Ǽما یرضي رغبتهما ٕ    .رأیهما علǽه وا

 :عیوب القطب السالب لهذا الأسلوب

ما ǽمارس الطفـل نفـس الأسـلوب عنـدما Ȟǽبر،وǼȄعـد عـن التعبیـر عـن رأǽـه وȄـنخفض مفهـوم الـذات  غالǼاً 

  إلي الذین ǽعاملون بهذا الأسلوب،Ǽالإضافة  إلي تقلب انفعالاتهم والعزلة.

   :القسوة - التدلیل

ومرحلتــه  التراخــي والتهــاون فــي معاملــة الطفــل وعــدم توجیهǽــه لتحمــل المســئولǽات والمهــام التــي تتناســب 

   .العمرȄة ،مع إتاحة إشǼاع حاجاته في الوقت الذȑ یرȄده هو
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   :الأسلوبعیوب القطب  السالب لهذا 

صــابته ǼالإحǼــاȋ لأتفـه المواقــف الصــعǼة ومـع القســوة  قــد ینطــوȑ  ,مـع التــدلیل ǽشــعر الطفـل Ǽــالغرور ٕ وا

ــد لدǽــه  شــعور Ǽــالنقص  وشــعور حــاد Ǽالــذنب وȞــره علــي نفســه وȄنســحب مــن المواقــف الاجتماعǽــة وȄتول

  .السلطة والعدائǽة مع الأطفال الآخرȄن

  :العقابي -الإثابي

ــة( طعـــام أو  ــة ك الإثاǼـــة الأولǽـ ــوȑ أو تǼقـــي أ و تكتســـب  ســـلوǽȞات معینـ ـــه الطفـــل Ȟمعـــزز لتقـ ǽمـــا یجن

 ..أو الإثاǼـة النشـاطǽة( الخـروج والنزهـة) الـخ .. .مـال - لعـب( الخ )أو الإثاǼـة  الموضـوعǽة  ..شراب

مقابل ما یوجهه الوالد من ألم جسمي أو نقد لفظي )الخ ..ابتسامة أو إǽماءة(لاجتماعǽة اأو الإثاǼة ) الخ

   .أو توȃیخ أو استهجان أو تخفǽض في الامتǽازات الممنوحة للطفل

   :فعالǻة هذا الأسلوب

فالإثاǼـة تعلمـه مـا ینǼغـي أن هناك أدلة مؤداها أن الطفل یـتعلم أسـرع  إذا تلقـي Ȟـلا مـن الثـواب والعقـاب 

   .وأحاطه الطفل Ǽالنوعین لها فائدة أكبر عما لو اعتمد علي الثواب فقȌ أو العقاب فقǽ. Ȍمارسه

   :اتساق المعاملة – التذبذب

عدم ثǼات الوالـدین أو حیرتهمـا فـي نظـامهم الـذȑ یتعـاملان Ǽـه مـع الطفـل فـي المواقـف نفسـها وتتنـاقض 

   .وب الوالد الواحد تجاه نفس السلوك الصادر من الطفلأسلوȃهما عند مقارنة أسل

   :عیوب القطب السالب لهذا الأسلوب

ــاً متــردداً ومتشــائماً ولا ǽصــلح للقǽــادة  Ǽــون غالȞǽ اتǽــات والســلبǽة فــي معرفــة الإیجابǼیجــد الطفــل صــعو

   .ومنخفض الاتزان الوجداني ،وǽمارس السلوك ضد الاجتماعي

   :إلا مǺالاة – الحزم

 إقامة ضȌǼ متزن علي  الطفل یتضمن تنبیهه إلي أخطائه وحثه علي الوصول إلي نمـاذج ناضـجة مـن

لســلوك مــع توضــǽح الأشــȞال الســلوǽȞة غیــر المقبولــة فــي جــو مــن الحــب وتقــدیر الرغǼــة Ǽالإضــافة إلــي ا

بداء رؤȄته ٕ    .تشجǽعه علي التحاور وا
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  :عیوب القطب السالبلهذا الأسلوب

رفضــالنظام،ولا ǽمنــع الأطفــال عنــد هــذه   .مــال ،ممارســة لتخرȄــب وألعــاب  العنــفالتســیب فــي أداء الأع

   .المعاملة من الضȌǼ لذاتي

  المساواة: –التفرقة

التفضـیل والاهتمـام Ǽأحـد أو بــǼعض الأبنـاء عـن الحـب أو المســاعدة والعطـاء أو مـنح السـلطة أو التمتــع 

  .Ǽمزاǽا دون اكتراث Ǽمشاعر الأبناء الآخرȄن

  القطب السالب لهذا لأسلوب:عیوب 

  .لǽفقدان الثقة ǼالآخرȄنإالغیرة والخوف من المستقبل والأنانǽة  Ǽالإضافة 

  :التحقیر ) الاستهزاء -( التقدیر ) (الاعتزاز

ظهــاره  ٕ محــل إعجــاب وتقــدیر مــع الǼعــد عــن خداعــه أو الاســتخفاف بتصــرفاته  Ǽأنــهالثنــاء علــي الطفــل وا

نجازاته ٕ    .وأفعاله وقدراته وانفعالاته وا

 :عیوب القطب السالب لهذا الأسلوب

ȋـاǼالإحǼ التالي انخفاض مفهوم الذات وضعف الولاء للأسرة والشعورǼالنفس وǼ الثقة ȑانخفاض مستو 

  .)ǽ2013سرȄة ,–زȞرȄا(
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 الثانيالمǺحث 

 الذȜاءات المتعددة

  مقدمة :

إن مجــال الــذȞاء فــي مجــال العلــوم الطبǽعǽــة و النفســǽة ǽعــد مجــالاً جدیــداً نســیǼاً ولقــد ســاد قــدǽماً أن نــوع 

الــذȞاء واحــداً وهــو الــذȞاء العــام ،واخــذ العلمــاء یــدفعون فــي هــذا الاتجــاه وǼȄحثــون فــي ǽȞفǽــة تشــخǽص 

  .وȞشف هذا الذȞاء والتعرف علǽه

طلبــت وزارة التعلــǽم فـي ǼــارȄس مــن عــالم الـنفس الفرنســي بینǽــه وزملائــه أن ǽضــعوا 4م1904م  وفـي عــا

أدلـــة لتحدیـــد تلامیـــذ الصـــف الأول الابتـــدائي المعرضـــین للرســـوب، Ǽحیـــث یتلقـــى هـــؤلاء تأهیـــل واهتمـــام 

   .فوضعوا أول اختǼار ذȞاء

ذȞـــي فـــي Ȟـــل شـــيء فـــأكثر ǽشــیر إلـــي أن الشـــخص )140وȞــأن أȑ فـــرد ǽحصـــل علـــي حاصـــل ذȞـــاء( 

  م)2003عبد الحمید، (فالذȞاء وفȘ هذه النظرة قدرة عامة ǽمتلكها Ȟل إنسان بهذا القدر أو ذاك .

   :مفهوم الذȜاء

أن مفهوم الذȞاء تكوȄن فرضي Ȟغیره من مفاهǽم الزمن والمغناطǽسـǽة فـي الفیزȄـاء Ǽمعنـي أننـا Ȟـأفراد لـم 

نســتطǽع أن نحȞــم علǽــه مــن خــلال ملاحظتنــا عــن نــر الــذȞاء ولــم نلمســه ǼشــȞل محســوس مǼاشــر أنمــا 

وǼما أن الذȞاء ǽستنتج من السلوك الظـاهر فـي مواقـف الحǽـاة المتعـددة وǼمـا أن  .السلوك الیومي للأفراد

الأفراد المختلفین ǽقومون Ǽاستنتاجاتهم من أنواع مختلفـة مـن السـلوك الظـاهر،إذن هنـاك تعرȄفـات متعـدد 

  :ة للذȞاء وهي

  ).الابتكار والفهم والحȞم الصحǽح والتوجǽه الهادف للسلوك ىذȞاء Ǽأنه (القدرة علǽعرف بینǽه ال

  .التفȞیر المجرد)  ىوǽعرفه تیرمان Ǽأنه(القدرة عل

العمــل الهـــادف والتفȞیـــر المنطقــي والتفاعـــل النـــاجح مـــع  ىوǽعرفــه وȞســـلر Ǽأنـــه (القــدرة الكلǽـــة للفـــرد علـــ

  البیئة).
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  البیئة).التكیف مع ىوالتجرȄدȑ والقدرة علالتفȞیر التأملي  ىعل أما بǽاجǽه فǽعرفه Ǽأنه (القدرة

 ) .القدرة علي إدراك العلاقات وخاصة العلاقات الصعǼة أو الخفǽة(وأما سیبرمان فǽعرفه Ǽأنه

   :الآتيوقد حاول ستوارد،أن ǽستفید من التعرȄفات الساǼقة وȄدمجها في تعرȄف شامل للذȞاء مفاده 

ــــ ـــو نشــــاȋ عقل ـــادف والقǽمــــة (الــــذȞاء هـ ـــاد والتكیــــف الهـ ـــد والتجرȄــــد والاقتصـ ي یتمیــــز ǼالصــــعوǼة والتعقیـ

ـــاȍ علـــ ــار والحف ــوȑ  ىالاجتماعǽـــة والابتكـ ــاȋ فـــي ظـــروف تســـتلزم ترȞیـــز الطاقـــة ومقاومـــة القـ هـــذا النشـ

  م) 2001العناني،  .( الانفعالǽة

  :نظرȂات الذȜاء

Ȟما تصور سیبرمان أن الفـرد ǽمȞـن أن ǽحقـȘ نجاحـاً فـي أȑ عمـل إذا حظـي بدرجـة عالǽـة مـن Ȟـل مـن 

فالدرجـة المتوســطة فــي Ȟــل مــن همــا تــدل علــى نجــاح متوســȌ حیــث أوضــح أǽضــاً أن ) .العــام(العامـل 

Ǽصــرف النظــر عــن نــوع العمــل الــذǽ ȑســتخدم فǽــه وفطــرȑ تحــدد مقــداره عوامــل  ) ثابــت(العامــل العــام 

  م)2008ثǽة، وهذا ینطبȘ على العوامل الخاصة التي تتأثر Ǽالعوامل البیئǽة .(الشیخ،ورا

  :نظرȂات سیبرمان

وǽشـــیر ســـیبرمان إلـــي أنـــه Ǽقـــدر مـــا تشـــترك الاختǼـــارات العقلǽـــة فـــي العامـــل العـــام، آلا أنـــه لا ǽمȞـــن أن 

ساسي للعملǽـات العقلǽـة ǽشترك اختǼاران عقلǽان في عامل خاص واحد وǽعتبر العامل  العام المحرك الأ

وǽمȞن عن طرȄقه قǽاس الذȞاء ،فȞل اختǼار ذȞاء ǽفسر نشاطاً عقلǽاً ǽمȞن تحلیله إلـي عـاملین أحـدهما 

یتعلـȘ  (S) والعامل الأخـر هـو عـام لخـاص (G) مشترك بین هذا النشاȋ أو محتواها وهو العامل العام

  .م) 2006(علام،  .بهذا النشاȋ دون غیره من الأنشطة

وانین سـیبرمان للمعرفـة والتـي تتمثـل  1991أشارت الكثیر من العلمـاء منـه محمـد عبـد الخـالȘ وقد إلـى قـ

    :في

أن الشخص لدǽه قوة أكبـر أو أق للفهـم الواقـع الخـارجي والحـالات الداخلǽـة  ىالذȑ ینص عل :/ الفهم 1

 .للوعي أȑ أن الشخص لدǽه القدرة علي ترمیز المعلومات ونقلها
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حیـث Ǽعـد أن فحـص سـیبرمان مجموعـة مـن الاختǼـارات العقلǽـة قـام بتصـنیف  :العلاقـات/ اسـتنتاج  2

   :العلاقات التي تتضمنها فئات هي

 تدل علي القدرة علي إدراك الهوǽة أو التساوȑ  :العلاقات الذاتǽة .1

 .تدل علي إدراك التشاǼه والاختلاف بین الأشǽاء :علاقة التشاǼه .2

  .الصلة بین الشيء والصفة الرئǽسǽة له تدل علي إدراك :العلاقة النعتǽة .3

  .تدل علي إدراك العلاقة بین الأشǽاء في المȞان :العلاقة المȞانǽة .4

  .تدل علي القدرة التتاǼع الزمني والتوقیت والمدȐ الزمني :العلاقة الزمنǽة .5

لتـالف بـین تـدل علـي القـدرة علـي تحوȄـل  وتغییـر البیئـة أو الوظǽفǽـة والتكامـل وا :العلاقـة الترȞیبǽـة .6

   .العناصر

  .تدل علي إدراك العلاقة بین السبب والأخر :العلاقة السببǽة .7

 تدل علي القدرة علي الجمع بین عناصر مختلفة :العلاقة الإضافǽة .8

   .القدرة علي التفȞیر المنطقي والاستدلال :العلاقة المنطقǽة .9

  .تدل علي إدراك أفȞار و مشاعر الآخرȄن :العلاقة السȞǽولوجǽة .10

أȑ عنـدما Ȟǽـون لـدȑ الشـخص أȑ فȞـرة تـرتǼ ȌǼعلاقـة فȞǽـون لـدیها لقـدرة علـي  :/ استنتاج المتعلقات 3

حیث یرȑ سیبرمان أن الفـروق فـي الـذȞاء تبـدو فـي اخـتلاف  .استحضار العنصر ألارتǼاطي إلي الذهن

Ȟــان مســتوȑ قــدرتهم علــي اســتنǼاȋ العلاقــات والمتعلقــات فȞلمــا أســتطاع اســتنتاج علاقــات أكثــر  تعقیــداً 

  .ذȞائه مرتفعاً 

فـرغم أن نظرȄــة سـیبرمان فــي الــذȞاء Ȟانـت محاولــة علمǽــة فـي تحلیــل نتــائج الاختǼـارات العقلǽــة، وȞانــت 

فقـد وجهـت لهـا انتقـادات , الخطوة الأولي في Ǽحوث الذȞاء وفي تطوȄر وسـائل ونظرȄـات القǽـاس العقلـي

 ȑشــدة حســب رأǼ أنتقــد ȑحتــاج إلــي عــدة وخاصــة العامــل العقلــي الــذǽ مــان العامــل العــامȄثیرســتون وتر

   .افتراضات مبدئه تحتاج إلي التحقیȘ والاختǼار

إضــافة إلــي ذلكــ فــأن عــدد الاختǼــارات التــي اســتخدمها فــي حجــم تكــوȄن نظرȄتــه Ȟــان قلــǽلاً جــداً وحجــم 

نǽــال و (ال  .العینــة التــي اعتمــدها فــي Ǽحوثــه Ȟانــت صــغیرة وســن الأطفــال لــم تصــل Ǽعــد ســن المراهقــة

  .آخرون،بدون سنة )
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   :نظرȂة العوامل الطائفǻة

Ǽعــد مـــا أحدثتـــه نظرȄـــة العـــاملین مــن جـــدال  العلمـــاء ونقـــا ش حـــاد عــن صـــحة العامـــل العـــام أدت هـــذه 

ȑ تفسر الذȞاء وذلك برفضها لوجود العامـل العـام ر الأǼحاث إلي نتائج Ȟثیرة منها نشوء عدة نظرȄات أخ

  :لعوامل الطائفǽة بدلاًعن العامل العام الذȑ توصل إلǽه سیبرمانوذلك بتقدǽم عدة عوامل تدعي ا

ـــدائك ــددة التـــي توصـــل إلیهـــا (ثـــور ن ــة العوامـــل الطائفǽـــة إلـــي نظرȄـــة العوامـــل المتعـ و )ترجـــع نشـــأة نظرȄـ

ǽعتقــد أصــحاب هــذه النظرȄــة أنــه ǽمȞــن رد النــواحي  المختلفــة للنشــاȋ العقلــي إلــي   ).م1938(ثیرســتون 

مل الطائفǽة التي تدخل في العدید من مظاهر السـلوك الإنسـاني حیـث أنȞـروا العامـل عدد قلیل من العوا

 . العام الذȑ یوجد في جمǽع مظاهر السلوك المعرفي Ȟما أنȞروا أǽضاً وجود العوامل الخاصة والنوعǽة

  م) 2008(الشیخ,

لا تمتــد هــذه مــن الاختǼــارات حیــث  ) مجموعــة(والعامــل الطــائفي یــدل علــي صــفة  مشــترȞة بــین طائفــة

الصفة حتى تشمل جمǽع الاختǼارات فتكون بـذلك صـفة عامـة لا تضـیȘ فـي نطاقهـا حتـى تكـون قاصـرة 

  م)2000شلبي، .(علي اختǼار واحد فتصǼح خاصة

 ȑالموجـب بـین أ ȋـاǼـاس أكتـر مـن عامـل طـائفي واحـد والارتǽـار واحـد فـي قǼشترك اختǽ ن أنȞمǽ حیث

 ȋــاǼمــة الارتǽة بینهمــا إذا تــزداد قȞن یتوقــف علــي عــدد العوامــل المشــترȄـارǼلمــا زاد عــدد العوامــل , اختȞ

  م)2008(الشیخ، .المشترȞة بین الاختǼارȄن

  :للقدرات العقلǽة الآتǽة) Ȅة (ثیرستون من أهم نظرȄات القدرات العقلǽة نجد نظر 

  م):1938 (نظرȄة القدرات العقلǽة لثیر ستون 

توصــل ثیرســتون Ǽاســتخدام طرȄقــة إحصــائǽة  إلــي ســǼعة عوامــل أساســǽة لهــا القــدرة الكافǽــة للكشــف عــن 

قـدرة  قـǽستمستوȑ الذȞاء وهي ما سماها بـ(القدرات العقلǽة الأولǽة) حیث استنتج أن اختǼارات الذȞاء لا 

عامة واحدة بل سǼع قدرات عقلǽة أولǽة وجد ثیرستون القدرات هذه مستقلة عن Ǽعضها الǼعض استقلالاً 

وهي تؤثر في أȑ أنتاج عقلي حیث الذȞاء العام مرȞب یتألف من قدرات أولǽة وضع لها اختǼـار  ,نسیǼاً 

  :Ǽاسم القدرات العقلǽة الأولǽة وهذه القدرات تشمل
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 .عتمد علي السرعة و الدقة في الحسابت :القدرة العددǽة .1

 .تعتمد علي فهم المǼادȏ والمفاهǽم الأساسǽة لحل المشȞلات :الاستدلال ىالقدرة عل .2

 .لمتشابهات والاختلافات الدقǽقة بین الأشǽاءاتعتمد علي سرعة التمیز بین  :القدرة الإدراكǽة .3

  .تعتمد علي القدرة علي لفȎ المعلومات :القدرة اللفظǽة .4

  .تعتمد علي القدرة علي الاسترجاع،وتذȞر الكلمات والأعداد والحروف :التذȞر ىالقدرة عل .5

 .تعتمد علي القدرة علي فهم الأفȞار ومعاني الكلمات :فهم معاني الكلمات ىالقدرة عل .6

تǼاعـه أن الـذȞاء یتـألف مـن قـدرات مختلفـة إذا أن الفـرد ǽمȞـن  ٕ حیث في هذه النظرȄة ǽفترض ثیرسـتون وا

ǽحصل علي علامات مرتفعة في Ǽعض أجزاء الاختǼار أو علي علامات منخفضة في أجـزاء أخـرȑ أن 

منهــا ،Ȟمــا ǽفتــرض أن الخصــائص العقلǽــة منظمــة Ǽالترتیــب أȑ أنهــا مرتǼــة علــي أســاس أهمیتهــا العقلǽــة 

  م) 2009قطامي ،  .(في حǽاة الفرد

م لـم تكـن مسـتقلة اسـتقلالاً تامـاً ،ثـم 1941فقد وجد ثیرستون أن العوامـل التـي أسـتخدمه فـي Ǽحثـه عـام  

حساب معاملات الارتǼاȋ  بینها، أستطاع تحلیل هذه وأن یتوصل إلي وجود عامل ǽعـرف Ǽاسـم العامـل 

  م)2008(الشیخ،  .العام الدرجة الثانǽة

وقـد توالــت Ǽحــوث Ȟثیــرة فــي هــذه النتیجــة لتأكیــدها فنشــأ عــن ذلــك الحاجــة إلــي وضــع تصــور یــنظم هــذه 

ـــن العوا ــــل مــــ ـــوره Ȟـــ ـــذȑ تصــــ ـــǽم الــــ ـــــن التنظــــ ـــــل مــ ــــدم Ȟــ ــي نقـــ ــا یلـــــ ــــ ــــها  ،وفǽمـ ا بǼعضـــ ــ ــــ ـــي علاقتهـ ـــــل فــــ مــ

  و(فؤاد السید البهي))فیرنون (العالمین

 ثیرستون والتي تصور فیرنون إن العوامل المختلفة التي Ȟشف عنها) :التنظǽم الهرمي عند(فیرنون *

هرمــي بنــاءان علــي درجــة Ȟشــفت عنهــا الǼحــوث فــي النشــاȋ العقلــي المعرفــي ǽمȞــن تنظمیهــا فــي شــȞل 

ǽضع فیرنون العامل العام في القمة وهو القدرة العقلǽة التي تـؤثر فـي Ȟـل مـن النشـاȋ  العقلـي  .أتساعها

ثــم یلǽــه عــاملان طائفــان ،همــا العامــل اللفظــي والعامــل العملــي اللــذان ینقســمان بــدورهما إلــي , المعرفــي

الخاصة التي تتعـدد بتعـدد الاختǼـارات ونتیجـة عوامل طائفǽة صغرȑ ت قسم هذه العوامل وهي العوامل 

لتضــافر جهــود العلــم أدت Ǽحــوثهم ودراســاتهم إلــي أن Ǽعــض العوامــل الصــغرȐ حســب تصــنیف فیرنــون 

تنقســم إلـــي عوامـــل أǼسـȌـ منهـــا ومنهـــا لتنظــǽم الهرمـــي الـــذȑ صــوره الـــدȞتور فـــؤاد الســید البهـــي للقـــدرات 

  :العقلǽة المعرفǽة أن القدرات العقلǽة Ȟما یلي
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  .وتشترك في جمǽع عملǽات النشاȋ العقلي :القدرة العامة .1

2.  Ȑة :القدرات الطائفة الكبرǽة والقدرات العملǽالتي حسب فیرنون تنقسم إلي القدرات اللفظ.  

تـدل علــي المȞونــات العقلǽـة للمــواد الدراسـǽة والمهــن المختلفـة مثــل القــدرة  :القـدرات الطائفــة المرǼȞـة .3

  .اللغوǽة والرȄاضǽة

لقــدرة العددǽـــة  تمثـــل المȞونــات الأساســǽة للنشـــاȋ العقلــي المعرفــي مـــثلاً  :درات الطائفــة الأولǽـــةالقــ .4

   .والمȞانǽة

التـي تتفـرع مـن القـدرات الأولǽـة مثـل القـدرة العددǽـة آلا أنـه لـم یـتم التوصـل  :القـدرة الطائفـة الǼسـǽطة .5

  .إلي مȞونات Ǽعض هذه القدرات

م 2008الشـیخ،(حدة. ىعلي الصفات التي تمیز Ȟل اختǼار عل التي  تدلالقدرة الطائفة الخاصة :  .6

(  

  نظرȂة الارتقاء المعرفي لبǻاجǻه:

 الذȞاء ȞشȞل من أشȞال التكیف البیولوجي بین الفرد والبیئة)(

تـأثر بǽاجǽـه فـي نظرتـه إلـي  الـذȞاء Ǽعلـم الأحǽــاء فهـو ینظـر إلـي الفـرد ȞȞـائن بیولـوجي Ǽالدرجـة الأولــي  

 ىفȞرة التوازن عند بǽاجǽه في نمو الذȞاء فǽعرف الـذȞاء مـن وجهـة نظـره Ǽأنـه القـدرة علـ،ومن هنا تبرز 

  :التكیف وهذا یتضمن عملیتین متلازمتین هما

التمثیــل والمواءمــة وعـــن طرȄقهمــا ǽحـــدث التــوازن بــین العملǽـــات العقلǽــة، والظـــروف المحǽطــة Ǽالإنســـان 

تكیف التي ینتج عنها زȄـادة فـي تعقیـد الأبنǽـة والوظـائف (البیئة) فالعȘ لیؤدȑ وظائفه مستخدماً عملǽة ال

  م)1999(عدس،  .العقلǽة وهذا الذȞاء ینمو تدرȄجǽاً مروراً Ǽمراحل ǽمȞن تمییزها

  :وǽقسم بǽاجǽه النمو إلي أرȃع مراحل رئǽسǽة

   .المرحلة الحسǽة الحرǽȞة-1

  .مرحلة ما قبل العملǽات-2

  ǽة)الماد(مرحلة العملǽات العǽانǽة 3- 
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  م) 2005الفقي،)  .(المجردة(مرحلة العملǽات الرسمǽة 4- 

  :نظرȂة بناء العقل جلǻفورد

طبǽعǽـــة الـــذȞاء (والـــذȑ نشـــره فـــي ȞتاǼـــه الشـــهیر )نموذجـــه المعـــروف Ǽاســـم (بنǽـــة العقـــل دجلǽفـــو ر أقتـــرح 

القـدرات العقلǽـة ثلاثي الأǼعاد) وتتضمن هذه الأǼعاد العدید مـن (حیث صمم النموذج المعرفي )الإنساني

   :التي صنفت إلي ثلاثة أǼعاد هي

   :/ Ǽعد العملǽات وتشمل ست قدرات هي 1

 الإدراك المعرفي. 

 Ȑل المدȄر طوȞالتذ 

 المؤقت ȑالتسجیل الذاكر.  

 یر المتقاربȞالتف.  

 یر المتشعبȞالتف 

 مǽالتقو.   

  : / Ǽعد المحتوȑ وǽشمل خمسة أصناف هي 2

  ȑصرǼال ȑالمحتو 

  ȑالسمعيالمحتو 

  ȑالرمز ȑالمحتو. 

  ȑالمعنو ȑالمحتو. 

 يȞالسلو ȑالمحتو 

   :/Ǽعد النواتج وǽشمل ستة نواتج هي 3

o الوحدات. 

o الفئات. 

o الخصائص. 

o لاتǽالتحو. 



40 
 

o العلاقات. 

o ماتǽالتنظ 

عملǽــات 6مهــارة حیــث أن180ولكــل Ǽعــد عــدد مــن الفئــات عǼــارة عــن نــواتج الارتǼاطــات المحتملــة وهــي 

  م )1999.(عدس، ǽ180ساوȑ نواتج 6محتوǽات في5في

  :یتمیز هذا الأسلوب عن غیره Ǽعدة خصائص منها

  .النظام المنطقي نظراً لأنه من النماذج المعاصرة في البناء العقلي .1

ســـاهم فـــي تطـــوȄر الǼحـــوث فـــي مجـــال التحلیـــل العـــاملي للقـــدرات العقلǽـــة و الطبǽعǽـــة التفاعلǽـــة  .2

  .لخصائصها

  .ملǽات العقلǽة والتفاعلǽة لخصائصهاسمحت Ǽفهم الصورة التي تنظم الع .3

ساعد علي البدء بدراسات متقدمة في مجال سȞǽولوجǽة الإبداع وذلـك لاهتمامـه Ǽقـدرات ممیـزة.  .4

  م)2009(قطامي ، 

علي الرغم منالعالم جلǽفورد لـم Ȟǽـن الأسـبȘ لهـذا التصـنیف الثلاثـي الأǼعـاد للنشـاȋ العقلـي الآن تصـوره 

ر النماذج العقلǽة في العقود الماضǽة ،رغم ذلك فأنه واجه عدة انتقادات المنطȘ یجعل نموذجه من أشه

   .مع عدة علماء معاصرȄن أهمهم أیزنك وفرنون 

لقــد أعتبــر هــذین  العــالمین أن معظــم الاســتنتاجات التــي توصــل إلیهــا جلǽفــورد لــم تتفــȘ مــع مــا أســتنتجه 

أن تصـوره للبنǽـة العقلǽـة یتطلـب أدلـة علمǽـة  العلماء من قبله ،ولم یوفر دلǽلاً قاطعـاً لصـدق نتائجـه Ȟمـا

  .حیث الاستعدادات التي ذȞرها لم تظهر إلا عند المتفوقین ,و سȞǽو مترȄة

إضــافة إلـيـ ذلــك الاختǼــارات التــي اســتخدمها افترضــت علــي الورقــة والقلــم دون الاعتمــاد علــي الجانــب 

  م)1994(السید ، .العلمي في الذȞاء

قــي دائمــاً النمــوذج الــذȑ یتصــف Ǽتقــادات الموجهــة لهــذا النمــوذج آلا أنــه یلكــن علــي الــرغم مــن هــذه الان

Ǽالمنطقǽة في طبǽعǽة تفسیره للذȞاء وǽعطي فهماً وأضـح لمعنـي الـذȞاء وهـذا رغـم أن نتائجـه لـم یتوصـل 

   .إلیها أȑ عالم أخر Ǽعده لم تؤȞدها أǼ ȑحوث Ǽعده
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  :م 1971للذȜاء السǻال والذȜاء المتبلور) Ȝاتل( نظرȂة

الذǽ ȑفترض من خلال هذه النظرȄة  )رȄمون Ȟاتل ( تعتبر هذه النظرȄة من النظرȄات العاملǽة أفترضها

   :نوعان هما

هوالـذȞاء الــذȑ یتضـمن القـدرات الذهنǽـة والكفــاءات Ǽمـا فیهـا القـدرات غیــر  :الـذȞاء السـǽال أو المـرن /1

دراك العلاقــات  ٕ حیــث تكــون هــذه القــدرات  ,الزمنǽــة والمȞانǽــةاللفظǽــة مثــل الاســتدلال اللغــوȑ والعــددȑ وا

  م)2009(قطامي،  .غیر متأثرة Ǽالعوامل الثقافǽة ولا Ǽالتعلم المدرسي

 ȑللفــرد أن تعلــم أ Șســبǽ ــم ǽشــیر هــذا النــوع مــن الــذȞاء إلــي القــدرة علــي حــل المشــȞلات الجدیــدة التــي ل

  م )2000لحلها وǽشǽع عل هذا عامل هذا الذȞاء اختǼارات الاستدلال المرȞب (شلبي،  استراتیجǽة

هــو الــذȞاء  الــذȑ  یتــأثر Ǽالعوامــل البیئǽــة والثقافǽــة والتحصــیل مــن قــدرات وتفســیر  :/الــذȞاء المتبلــور2

   .والمهارات اللفظǽة والعددǽة و ǽشǽع علي هذا العامل اختǼارات المفردات والمعلومات العامة

ـــیهم العوامـــل البیئǽــــة  ــذه القـــدرة Ǽمـــا ف ــیره للــــذȞاء علـــي العوامـــل المـــؤثرة فـــي هــ ـــل فـــي تفسـ ــد Ȟات لقـــد أعتمـ

والتحصـــیل التعلǽمـــي فهـــو قـــدم تقســـǽماُ ثنـــائي للـــذȞاء حســـب تـــأثیر أو عـــدم تـــأثیر هـــذه العوامـــل دون أن 

   .ǽعطي تفسیر دقیȘ للذȞاء

  : م1982للذȜاء) ( نظرȂة سترنبرغ

الذȞاء Ǽاستخدام  منهجǽة التحلیل العاملي وخاصة ما یخص  معالجـة المعلومـات رفض سترنبرغ تفسیر 

   .التي ǽستخدمها الفرد في معالجة أموره الدراسǽة خاصة  والحǽاة عامة

تسمي هذه النظرȄة  بنظرȄة (التحȞم العقلي الذاتي) لافتراضǽة أن العنصر الأساسي للتفȞیر لـدȑ  الفـرد 

  م)2009هو الوظǽفة.(قطامي،

  :تسمي هذه النظرȄة ǼالنظرȄة الثلاثǽة حیث لخصها في ثلاثة أنواع من الذȞاء

 الذȑ یتضمن إدراك المثیرات،تذȞر المعلومات دقة وتحدید المشȞلة :الذȞاء الأكادǽمي*

   .یتضمن اكتشاف حلول غیر مألوفة وجدیدة للمشȞلات :الذȞاء الإبداعي*
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امـه لعــدم حصـرالمواقف الحǽاتǽــة عنـد الأفــراد وȞثـرة هــذه وهـو الــذȞاء الـذǽ ȑصــعب قǽ :الـذȞاء العملـي*

  م)2004بني یونس،( .المواقف

  :وقد توصل ستبرنبرغ إلي تفسیر هذه الأنواع من الذȞاء حسب ثلاثة أǼعاد رئǽسǽة تتمثل في

 الذȞاء والعالم الداخلي للفرد .1

 الذȞاء والعالم الخارجي للفرد .2

 الداخلي والخارجيالذȞاء والخبرة والعلاقة بین العالمین  .3

أن نظرȄـة سـترنبرغ نظرȄـة حـول الـذȞاء ǼالمȞونــات العقلǽـة والخبـرات الشخصـǽة للفـرد والبیئـة الاجتماعǽــة 

مناسǼة وذلك Ǽاستخدام خبراتـه  Ǽاستراتیجǽةهذه المȞونات تتلخص في عملǽة إدراك المشȞلة ثم حلها  .له

كتشـاف أشـǽاء و مواقـف مألوفـة وغیـر مألوفـة في الحǽاة  وǼالتالي استغلال وتوظیـف هـذه الخبـرات فـي ا

  .للفرد إذ أن الخبرات الشخصǽة تتجسد في المعارف والأحداث المألوفة وغیر المألوفة لدȑ الفرد

 Ȍǽــــزت علــــي تخطــــȞــــدلاً مــــن ذلــــك رȃــرعة والدقــــة فــــي الأداء و الآن هــــذه النظرȄــــة تقلــــل مــــن أهمǽــــة الســ

لذȞاء في  شȞل قدرات ǼȞاقي النظرȄات التـي سـǼقته الاستجاǼات ،Ȟما أن سترنبرغ لم یتعرض لمȞونات ا

  م)2004و أنما اعتمد في التفسیر علǽالجانب الفطرȑ والبیئي معاً .(بني یونس،

  م :1983هاور د جاردنر)( نظرȂة الذȜاءات المتعددة

 الــذȑ نظــر إلــي الـذȞاء نظــرة مختلفــة جــذرȄاً عــن النظرȄــات)تعـود نشــأة هــذه النظرȄــة إلــي العـالم( جــاردنر

م ، فـي النشـاȋ العقلـي والتــي 1983السـاǼقة منتقـداً الاتجـاه التقلیـدȑ فــي قǽـاس الـذȞاء فقـدم نظرȄتـه عــام 

ـــذȞاءات المتعـــددة ــة (ال ــم نظرȄـ ــا اسـ ـــراً مـــن طـــرف عـــدة علمـــاء) أطلـــȘ علیهـ  .التـــي تعیـــȘ اهتمامـــاً Ȟبی

  م)2009(قطامي،

المعرفــة فــي بیئــة الحǽــاة الیومǽــة جــاردنر) أن فهــم الــذȞاء یــتم علــي أســاس الثنائǽــات فــي أنمــاȋ  (اقتــرح

أنه لا  یوجد ذȞاء واحد ) والترȞیز علي وجه الخصوص علي المحتوǽات المعرفǽة للذȞاء  ǽعتقد(جاردنر

ــها الـــǼعض تتمثـــل فـــي ثمانǽـــة أنـــواع منفصـــلة، هـــي الـــذȞاء  و أنمـــا عـــدة ذȞـــاءات متعـــددة مســـتقلة بǼعضـ

 ،المȞاني الحس حرȞي،البـت شخصـي الاجتمـاعيالرȄاضي المنطقي، الذȞاء اللغوȑ  ،الذȞاء الموسǽقي

  .الذاتي) والوجود الطبǽعي(
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المقـاس مـن خـلا ل الاتجـاه التقلیـدȑ لا ǽسـتطǽع أن ǽغطـي Ȟـل (G)  هذه  النظرȄة ترȑ أن الـذȞاء العـام

الذȞاء أكثر مرونة وقابلǽة للفهم ومفهومه للذȞاء  )جاردنر(جوانب الذȞاء وجعل الذȞاء غیر مرن فحسب

ǽعطـي  وتـأثیر الثقافـةة متزایدة نتیجة تراكمالمعرفـة هو عملǽ اء المتعـددȞفالـذ ،Șس نتیجـة مفهـوم ضـیǽولـ

  م)2009مساحة أكبر  تظهر الذȞاء الحقǽقي .(قطامي، 

  النمو العقلي المعرفي للطفل:

ǽعتبـــر طفـــل مرحلـــة الطفولـــة المȞǼـــرة مـــا قبـــل العملǽـــات (أȑ مـــا قبـــل العملǽـــات المنطقǽـــة) والتـــي ǽعرفهـــا 

الدخول في عملǽات ذهنǽة أساسـǽة معینـة ،لعـدم تـوفر المنطـȘ  ىبǽاجǽه علي أنها :(عدم قدرة الطفل عل

  م) 2000.( قطامي ،)اللازم لذلك 

وعلــي ذلــك فــأن الطفــل فــي هــذه المرحلــة یتســم فــي تفȞیــره ǼالǼســاطة والســذاجة، وذو Ǽعــد واحــد ،فهــو لا 

ǽسـتطǽع ترȞیـز انتǼاهــه علـي أكثـر مــن جانـب واحـد فقــȌ الشـيء المعـروض أمامــه ،ولهـذه الخاصـǽة أثــر 

  في Ȟثیر من العملǽات المعرفǽة. 

  وǽقسم بǽاجǽه مرحلة العملǽات إلي قسمین :

  لة ما قبل المفاهǻم :أولاً: مرح

)سـنوات ،(حیـث ǽحـدث تـوازن بـین عملیتـي التمثیـل إذا اتفقـت الخبـرة  التـي 4-2تمتد هذه المرحلـة مـن (

یواجههــا الطفــل مــع مــا یوجــد لدǽــه مــن خبــرات ســمیت تمثــǽلاً  والمواءمــة (أن ǽغیــر الطفــل مــا لدǽــه مــن 

Ǽصــǽقــة أحسـن) فȄطرǼ ــة لكـي تتناســب مـع الواقـعǽنـي معرفȃیـر فــي خبـرات وȞــون التفȞǽح للشـيء معنـي و

  هذه المرحلة أȑ من النوع الخاص إلي الخاص .

م )التفȞیر التحولي من الخاص إلي الخـاص نـوع مـن التفȞیـر Ǽاسـتخدام قǽـاس ǽ1999قول (أبو حطب ،

 ،Ȑه (ب) فـــي النـــواحي الأخـــرǼشـــǽ ـــه ،إذن (أ) یجـــب أنǼه (ب)فـــي أحـــد جوانǼشـــǽ (أ) التماثـــل مـــن نـــوع

ؤدȑ الاســتدلال التحــوȄلي إلــي نتــائج صــحǽحة أحǽانــاً  غیــر أنــه فــي معظــم الأحــوال لــǽس وǼــالطǼع فقــد یــ

Ȟــذلك ، Ȟمــا یتمیــز تفȞیــر الطفــل Ǽالمفــاهǽم المتمرȞــزة حــول ذاتــه ،ولــذلك فــالطفللا یتصــور أن الآخــرȄن 

  ǽفȞرون بخلاف وجهة نظره وتصوره للشيء .
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، حیـث یرسـم الطفـل منـزلاً والنـاس جالســین  وتظهـر للطفـل فـي هـذه المرحلـة ظـاهرة الشـفافǽة فـي الرسـوم

 یــراه. فــي داخلــه وȞــان الجــدران شــفافة تظهــر مــا بــداخلها وذلــك ǽعــود لأنــه یرســم مــا ǽفȞــر فǽــه ولــǽس مــا

)santrock.1989(  

: مرحلة التفȜیر الحدسي :   ثانǻاً

زوده Ǽـه سمیت الحدȑ لأن الطفل مازال متمرȞز حول حواسه ، فالطفـل ǽحـس Ǽالحـل اعتمـاداً علـي مـا تـ

  م) 2002حواسه. (غاردنر،

) سـنوات فیتطـور تفȞیـر الطفـل وȄتحسـن، وǽصـǼح أكثــر 7-4وتسـتمر هـذه المرحلـة المعرفǽـة مـن سـن ( 

تحــرراً مــن ذاتــه ،فیــدرك الأشــǽاء إدراكــاً  یتوافــȘ مــع مــا یــراه فقــȌ .ولــذلك  فتفȞیــره ǽعتمــد علــي مــا ǽحســه 

علدوȄراه إنه هو الصحǽح ولǽس اعتما المنطقǽة .Ȟما تظهر قدرة الطفل علي التفسیر لما ǽقوم الأفȞار  ىاً

ن Ȟان هذا التفسیر غیر منطقي فمع تقدم العمر ǽصǼح الطفل قادراً علي التفسیر. ٕ   Ǽأدائه وا

  وتتمیز هذه المرحلة Ǽما یلي :

o .Șة بدرجة أكبر من استخدامهم المنطǽاعاتهم الحسǼستخدم الأطفال انطǽ 

o  ستخدمونǽ یر التحولي .لایزال الأطفالȞالتف 

o . ةǽاء واقعǽة رغم أنهم یتعاملون مع أشǽات ذهنǽعملǼ امǽع الأطفال القǽستطǽ لا 

  ممیزات الطفل المعرفǻة  الذهنǻة في هذه المرحلة :

 لحسǻة :ا/1

الطفل في هذه المرحلة مازال محȞوماً بخصائص الأحداث التي ǽصفها، لذلك فمازال الاستقلال الذهني 

Ȟ سǽالراشـد ، ولا یتوقــع مـن المعرفـي لــ ȑمــا هـو لــدȞ ًـاǽعاب خصــائص الحـدث والاســتقلال اللǽطفــل اسـت

  م) 2002عنه تماماً لأن ذلك  یتطلب صوراً ومفردات أكثر تجرȄداً .(قطامي ،
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 لسیر العȜسي :ا/ 2

بـدأ منهـا المقصود Ǽالسیر العȞسي أو المقلوǽȃة  هي  القدرة علي العودة إلـي بداǽـة العملǽـة الذهنǽـة التـي 

  الفرد ،فالطفل في هذه المرحلة ǽفشل في الوصول  إلي بداǽة العملǽة دون حدوث تشوȄهات في تفȞیره .

) ، ȑم) 2002عبد الهاد  

 الاصطناعǻة  : / 3

ǽفترض الطفل أن Ȟل شيء یوجد حولنا هو من صنع الإنسان ،وأنه موجود لخدمتنا أو خدمته ،أو لكي 

 نستفید منه.

 الإحǻائǻة : / 4

  یرȑ الطفل أن Ȟل شيء حي فتجده  ǽحاول إطعام دمیته وȄخاطب ألعاǼه علي أنه حǽة ،وذلك لأنه حي

5 /: ȋالاحتفا 

هــي عملǽــة ذهنǽــة تتطلــب تطــور فــي مســتوȑ العملǽــات التــي یوظفهــا الطفــل ،Ȟمــا یتطلــب أن Ȟǽــون فــي 

  م) 2000مرحلة تطورȄة  تسمح له Ǽالتعامل مع هذه العملǽات .(قطامي ،

 الذاكرة :/ 6

  Ȑون في أن الذاكرة  القصیرة المـدȞǽ والفرق بینهما ، Ȑلة المدȄوالذاكرة طو Ȑهناك الذاكرة قصیرة المد

  Ǽفترة زمنǽة  دودة ،وعلǽه فأن الذاكرة طوȄلة المدȐ هي الذاكرة الغیر محدودة تحفȎ المعلومات  لثواني مع

  لحفȎ ولا Ǽمقدار المحفوȍ وȞمیته .ل

عند Ȟل طفل مرحلة المȞǼرة Ǽالآلǽة ،لا Ǽحیث ǽحفȎ الشـيء دون أن یتـأثر Ǽمعنـاه وǽحـدث تتمیز الذاكرة 

  تداخل بین ما سمعه وȃین ما عاشه .

   :أنواع القدرات لعقلǻة

أن أهــم القــدرات الخاصــة القــدرة اللغوǽــة ،القــدرة اللفظǽــة ، ،القــدرة الرȄاضــǽة ،والقــدرة علــي التذȞر،القــدرة 

ǽة والقدرة الكتابǽةالفن.  
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   :القدرة اللغوǽة-1

من أهم القدرات الخاصة التـي تمیـز  Ǽعـض الأفـراد الاسـتعداد فـي النـواحي  اللفظǽـة وهـي أسـاس التعلـǽم 

ولهـذا نجـد أن  .وتتمیـز البنـات عـن البنـین Ǽصـفة عامـة فـي هـذه القـدرة, اللغـو ȑ سـواء ǼـالنطȘ والكتاǼـة

عند البنات في ندر أن نجـد بـین البنـات مـن  نسǼة من عندهم اضطراب في النطȘ بین البنین أكثر منها

نلاحـȎ أǽضـاً أن البنـات ǽسـǼقن البنـین فـي النطـȘ السـرȄع فـي السـنة الأولـي  التأتـأةǽعاني من التهتهـة أو 

ــد ــین وǽعتقــ  مـــن الطفولـــة حیــــث تعلـــم البنــــات Ǽســـرعة النطــــȘ الســـلǽم وȄزȄـــد محصــــولهن اللغـــوȑ عــــن البنـ

  أن هناك ثلاثة أنواع من القدرات اللفظǽة هي: )یرستون (ث

  .القدرة علي فهم المواد اللفظǽة/1

  .القدرة علي استحضار الألفاȍ المناسǼة عند التعبیر/2

   .السهولة والطلاقة في التعبیر/3

غوǽـة وتعتبر جمǽـع الاختǼـارات التـي تعتمـد علـي لغـة الكـلام والكتاǼـة اللفظǽـة مقǽاسـاً للقـدرات اللفظǽـة والل

   :ومن هذه الاختǼارات ما یلي

  .مثل إعطاء قوائم وǽطلب  من المفحوص أن یذȞر مرادف الكلمة :اختǼارات فهم المعاني-1

وهـي متنوعـة ȞالتشـاǼه والتضـاد والعلاقـة سـببǽة وعلاقـة  الجـزء Ǽالكـل  وغیرهـا  :اختǼـارات التناسـب 2-

 م)1985من الاختǼارات.(أبو العلا، 

 وهي القدرة على ممارسة الأعداد Ǽسهولة وǽسر وǼلا أخطاء :القدرة الرȄاضǽة-2

وتبدو في سرعة إجراء العملǽات الحسابǽة Ȟالجمع والضرب والطرح والقسمة وتقـاس هنـا ǼاختǼـار الجمـع 

ȌǽسǼم)1977(مصطفي،   .ال  

لجمـع وتظهر في الأداء العقلي الـذȑ یتعلـǼ Șاسـتخدام الأرقـام مثـل إجـراء العملǽـات الحسـابǽة و خاصـة ا

 ȑــة الــذǽــات العقلǽغــي علــى فهمــا لعلاقــات بــین الأعــداد وغیــر ذلــك مــن العملǼین ȑیــر الحســابي الــذȞوالتف

  :ǽقوم على أساس الأعداد،وتستخدم في قǽاسها الاختǼارات
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   :اختǺارات العملǻات الحسابǻة

للانتهــاء مــن وتقــǽس قــدرة الفــرد علــى إجــراء العملǽــات الحســابǽة Ǽســرعة ودقــة وȃــذلك ǽحــدد زمــن معــین 

   .الإجاǼة

 :اختǼار التفȞیر الحسابي

  م)1985یتضمن هذا الاختǼار عدداً من المسائل الحسابǽة .(وجǽه،

  .ترتȌǼ القدرة المȞǽانǽȞǽة Ǽمǽادین العمل المȞǽانȞǽي :القدرات المȞǽانǽȞǽة*

ــى مجموعـــة مـــن  ــورش ومعالجـــة الأدوات المȞǽانǽȞǽـــة والآلات تعتمـــد علـ ــال الـ ــفات فلاشـــك أن أعمـ الصــ

  .والقدرات التي تطلبها طبǽعة هذا النوع من العمل

وǼعض هذه الصفات عقلǽة وǼعضها ذو طاǼع حسي،حرȞي وقد أثبتت هذه الحقǽقة أغلب الأǼحاث التـي 

  م)1985(وجǽه ،.إجرȄت خاصة Ǽالقدرة المȞǽانǽȞǽة والتي أكدت أنها قدرة مرǼȞة

  :قدرات التذȞر -3

ــر قــــدرات التــــذȞر مـــن أهــــم  ــى تعتبـ القــــدرات الأزمــــة للشخصـــǽة وقــــد تبــــین أن قـــدرات التــــذȞر تتوقــــف علــ

الاسـتعدادات الخاصـة ǼالتـذȞر ومعنـى ذلـك أن الـذاكرة لا تعتمـد علـي الـذȞاء فقـد نجـد شـخص ذǽȞـاً جــداً 

. (أبـو  ولكنه ضعیف الذاكرة والعȞس صحǽح Ȟما أثبتت أǽضاً أن الذاكرة من أكثر القدرات العقلǽة تعقیداً

  م)1985العلا ،

  :الموسǽقǽة القدرات-4

حــاول  Ǽعــض علمــاء الــنفس اعتǼــار القــدرة الموســǽقǽة ضــمن القــدرات الفنǽــة ولكــن ǽفضــل الكثیــر مــنهم 

 لهذه القدرة ، وقد وجد أن القدرات   ةالظاهر  المتمیزةمعالجة القدرة الموسǽقǽة Ǽصورة مستقلة نظراً للصفة 

  :الثانوǽة وهيالموسǽقǽة تعتمد على ثلاث أنواع من القدرات 

 .القدرات السمعǽة وتتضمن التمییز وتتǼع التوقیت 1-

   .القدرات الحرǽȞة وهذه تساعد على استعمال الآلات الموسǽقǽة 2-
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   .القدرات العقلǽة،وهذه تساعد على الفهم والتفسیر والتحلیل والابتكار 3-

 :القدرات الكتابǽة-5

ت الكتابǽـة ومعظمهـا اختǼـارات ورقـة وقلم،ومـن أشـهر هـذه هناك الكثیر من الاختǼارات التي تقǽس القدرا

الاختǼــارات ،اختǼــار مســنوتا المهنــي للعــاملین الكــاتبین وهــذا الاختǼــار ǽقــǽس الســرعة والدقــة فــي مراجعــة 

  )1985الأرقام .( أبو العلا،

   :العوامل المؤثرة في الذȜاء

 :الوراثة والبیئة/1

حیــث ǽمیـل علمــاء البیئــة لأثــر  ,الـذȞاء ناتجــاً عنــا لوراثـة أو البیئــةاختلـف العلمــاء فǽمــا بیـنهم عــن Ȟــون 

البیئة علي ذȞاء الإنسان وقدراته وشخصیته Ǽصفة عامة حیـث یتضـاءل معـه أثـر البیئـة، فهـم یـرون أن 

ــǽم والترǽȃــة أن Ȟǽــون ذǽȞــاً وعǼقرȄــاً  Ȟــل طفــل صــحǽح الجســم ǽمȞــن أن Ȟǽــون عــن طرȄــȘ التــدرȄب والتعل

الوراثة عȞس ذلك حیث یرون أن تأثیر البیئة لا ǽمȞـن أن یرفـع نسـǼة ذȞـاء الطفـل أو  ،بینما یرȑ علماء

  .أن ǽغیر من شخصیته

هـــذا وتشـــیر Ǽعـــض الدراســـات إلـــي أن العمـــر الزمنـــي یتـــأثر Ǽالبیئـــة بدرجـــة أكبـــر إذا قـــورن Ǽالخصـــائص 

نــه , للعمــر العقلــي الجســمǽة وأن أثــر الوراثــة أكثــر وضــوحاً مــن البیئــة فــي الطــول ولكنهــا أقــل ǼالنســǼة ٕ وا

ǽمȞن للبیئة أن تحور من مؤثرات الوراثة وأن الوراثة تحدد ما ǽستطǽع الإنسان عمله أو ǽقدر علي فعلـه 

بینما تحدد البیئـة مـا سـوف ǽعملـه أو مـا ǽقـوم Ǽعملـه والبیئـة تبـدو أقـل أهمǽـة فـي تحـوȄر الصـفات البدنǽـة 

  .في تعدیل صفات الشخصǽة وǼالعȞس وتبدو هامة في تحوȄر الصفات الذهنǽة وأكثر أهمǽة

2 / ȏشرǺنوع الجنس ال:  

) درجـة 100بینت الدراسات أن الفروق بین ذȞاء الذȞور والإناث معدوم فمتوسȌ الـذȞاء للجنسـین هـو (

أما الاختلاف في Ȟـم نفـي معامـل الانتشـار ر والانحـراف المعǽـارȑ حیـث یتمیـز الـذȞور Ǽاتسـاع درجـات 

نسـیǼاً عـدد ضـعاف العقـول والعǼـاقرة مـن الـذȞور أمـا الإنـاث فـي  ضـیȘ مجـال الذȞاء بیـنهم حیـث Ȟǽثـر 

   .انتشار الذȞاء لدیهم وهذا ما ǽعبر عنه Ǽأن الإناث أكثر تجانساً من الذȞور



49 
 

ــي تحصــــǽلاً فـــي اللغــــة  ــاء لغوǽــــاً وأعلـ ــحت نتـــائج Ǽعــــض الدراســـات أن الإنــــاث أعلـــي ذȞـ وهـــذا وقـــد وضــ

بینمـا Ȟـان  .لصـالح الـذȞور)التأتـأة –صـعوǼات القـراءة (التهتهـة الإنجلیزȄـة،Ȟما اتضـحت فـروق دالـة فـي

 الــذȞور أكثــر تفوقــاً فــي الرȄاضــǽات وǼشــȞل عــام ǽمیـــل الــذȞور إلــي التفــوق فــي القــدرات غیــر اللفظǽـــة،

  .لأشȞال والمدرȞات الفراغǽةا

 :العمر الزمني/3

لǼاحثون منذ بداǽـة حرȞـة الاختǼـارات تقوم نظرȄات الذȞاء علي الطبǽعǽة النمائǽة للقدرة العقلǽة وقد نظر ا

العقلǽة إلي الذȞاء ǼاعتǼاره مفهوماً نمایئاً یرتȌǼ أساسـاً Ǽـالعمر الزمنـي ،Ȟمـا أن العوامـل التـي تـؤثر علـي 

ـــرات المتراكمـــة مـــن مصـــادرها المختلفـــة تـــرتȌǼ أǽضـــاً  النمـــو المعرفـــي للأفـــراد Ȟالنضـــج البیولـــوجي والخب

 .Ǽالعمر الزمني

لدراسات التي تناولت النمـو العقلـي للطفـل عـن طرȄـȘ قǽـاس قـدرة الطفـل علـي نسـخ وقد توصلت إحدȐ ا

إلـي أنـه Ȟلمـا تقـدم العمـر العقلـي للطفـل Ȟلمـا ن، Ǽعض الأشـȞال الهندسـǽة Ȟـالمرȃع الـدائرة المثلـث والمعـی

   .أستطاع أن یدرك الأشȞال الأكثر صعوǼة Ȟالمعین ،وȞذلك رسم الأشȞال الهندسǽة

   :الاجتماعيالمناخ /4

المراحــل أن المنــاخ الاجتمــاعي یــودȑ دوراً هامــاً فــي نمــو الوظــائف المعرفǽــة لــدȑ الطفــل وخاصــة فــي 

فـــي حǽـــاة الطفلـــ والمراحـــل التالǽـــة للابتكـــار مـــثلاً لـــǽس مزȄجـــا مـــن القـــدرات المعرفǽـــة والســـمات المȞǼـــرة 

الذǽ ȑحǼ Ȍǽـالفرد والـذȑ مـن شـانه المزاجǽة للفرد فحسب،بل یجب إلا نغفل السǽاق النفسي والاجتماعي 

   .أن یزود الأداء وǽعمل علي تنمیته أو ǽعمل علي إعاقة ظهوره

   :التغذǻة و الحالة الصحǻة/5

أن نقص الغذاء یؤدȑ إلي تـأخر نمـو المـخ ممـا ǽسـبب ضـعفاً دائمـاً فـي أجـزاء المـخ وǽصـل هـذا التـأثیر 

لمـخ ،وǼالتـالي یــؤثر علـي القـدرة علـي الـتعلم وǽســبب إلـي العقـل والكفـاءة العقلǽـة والوظــائف التـي یؤدیهـا ا

وتشیر الدراسات المختلفة إلي أن سـوء التغذǽـة سـواء  .تغیراً في السلوك ،وȞلاهما یناقض الكفاءة العقلǽة

Ȟان مصدره نقص الغذاء Ȟمـاً أو نوعـاً أو Ȟـان سـبǼه أمـراض متكـررة أو مزمنـة فانـه یترǼȞصـمات دائمـة 

  م)2010سمي والعقلي. (یوسف، علي النمو المعرفي والج
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   :الذȜاءات المتعددة

   :الذȜاءات المتعددةهومفم

ذȞـاء) مـا مـن (أن الكفاǽات الذهنǽة لإنسان ǽمȞن عدها جملة مـن القـدرات والمهـارات التـي ǽطلـȘ علیهـا 

 ȘــȄمــا بیـنهم عـن طرǽختلـف الأفـراد فȄاءات وȞمتلــك نوعـاً أو أكثـر مـن هــذه الـذǽ إلا و هـو ȑشـخص سـو

الكǽفǽة التي یوظفها Ȟل واحد مـنهم Ȟفایتـه لتحدیـد الطرȄـȘ الملائـم للوصـول إلـي الأهـداف التـي ǽضـطلع 

  م)2005(عبد الهادȑ، .لها الفرد في مجتمعه بإكساǼه عدة ذȞاءات

   :نظرȂة الذȜاءات المتعددة

وأهمیتهـا (أȑ اهتمت الحضارات المختلفة على مدار أكثر مـن ألفـى عـام Ǽمناقشـة وجـود القـدرات العقلǽـة 

ومـع انطلاقـة علـم الـنفس أزȄـح السـتار عـن وجـود ). القدرات التي تعȞس ذȞاء ممتلكها واسـتخدامه لعقلـه

مȞانیتـه  ٕ عدد هائل من القـدرات الǼشـرȄة ممـا أدȐ إلـى زȄـادة الرغǼـة فـي تعلـم المزȄـد عـن العقـل الǼشـرȐ وا

لفȞرȄة؟ إجاǼة هذا السؤال Ȟانت مثار ،هل ǽعمل العقل الǼشرȞ Ȑوحدة Ȟلǽة واحدة وȞنظام من الطاقات ا

  .جدل واسع بین العلماء لعدة قرون 

تواجد الدلیل المقنع على وجود العدیـد مـن القـدرات الفȞرȄـة  )في بداǽة السǼعینǽات تصور (هوارد جاردنر

ة فـي دراسـ) ومن هنا شـرع (جـاردنر. الذاتǽة للǼشر،والتي أشار إلیها لاحقاً Ǽمصطلح الذȞاءات الإنسانǽة

القــدرات العقلǽــة مستــفیداً مــن الأǼحـــاث النفســǽة للعلــوم البیولوجǽــة إضـــافة إلــى البǽانــات المتعلقــة بتطـــور 

  .المعرفة واستخدامها في مختلف الحضارات

جــاردنر) Ǽاســتعراض الــدلائل مــن مجموعــة ضــخمة مــن (عنــد صــǽاغته لنظرȄــة الــذȞاءات المتعــددة قــام

ن الأفـراد الموهـوȃین والعǼاقرة،ومرضـى تلـف المخ،والمعـاقین المصادر المتعددة وهى دراسـات قـام بهـا عـ

،والأطفال الأسوǽاء،والǼالغین الأسوǽاء   .عقلǽاً

فـي محاولـة منـه Ǽالتعـاون مـع  علمـاء  " أطـر العقـل" بنشـر ȞتاǼـه)مقـام(هوارد جـاردنر1983 وفـى عـام

الإجاǼـات القصـیرة أو  Ȟمـا أنهـم سـعوا لإظهـار أن .آخرȄن لإضفاء صǼغة التعددǽـة علـى فȞـرة الـذȞاءات

اختǼــارات الورقــة والقلــم لا تقــǽم الــذȞاء Ǽالصــورة الوافǽــة وفــى هــذا الكتــاب ذȞــر جــاردنر أن المــخ الــواعي 
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ǽعمــل مــن خــلال ســǼعة أشــȞال علــى الأقــل مــن عملǽــات فــي مختلــف أجــزاء المــخ فــي أن هــذا العــدد قــد 

   Gardner)،(1983وصل إلى أثنى عشر على الأقل في وقتنا الحاضر

ممـا  .مجموعة من مهارات حـل المشـاكل فȞرȄة معینة تستلزم وجودقدرة الذȞاء ǽمثل وقدأكد(جاردنر)أن 

ǽمȞـن الفـرد مـن حــل المشـاكل أو الصـعوǼات التــي تقـف فـي طرȄقــه لǽسـك ذلـك فقــȌ ولكنهـا أǽضـاً تمȞنــه 

،وتسـتلزم أǽضــاً وجـود إمȞانǽـة إیجـاد وخلـȘ الم شـاكل ممـا ǽمهــد مـن خلـȘ نتـاج فعـال عنـدما Ȟǽـون مناسǼاً

   .الطرȘȄ لاكتساب معرفة جدیدة

ــǽم متعلقــة ǼالــذȞاء ــتعلم والتعل وجــل هــذه  .وفــي العقــدین الأخیــرȄن خرجــت علینــا نظرȄــات عدیــدة عــن ال

لعملǽــة الـتعلم والتعلـǽم ولـم تغـص إلـى أعمـاق الطالــب  )النظرȄـات یرȞـز علـى الجانـب الخـارجي (المظهـر

ٕ و  یجاد الحلول وتوصǽفات لمثل لى قدراته الفعلǽة ȞالذȞاء مثلاً و ا ٕ القدرة على مواجهة المواقف والمشاكل وا

 Howardوفــي أوائــل الثمانینــات مــن القــرن الماضــي قــام هــوارد جــاردنر .هــذه المســائل والمواقــف

Gardner ة جدیدة مفادهاȄم وتقدم بنظرǽاء وآثاره على التعلم والتعلȞالذǼ Șما یتعلǽاً فȄبإعادة النظر جذر

 .ى أساس تمیز الفرد عن سواه وأنه لابد لكل إنسان أن یتمتع وȄتمیز بذȞاء خاص Ǽه وحدهأنها تقوم عل

وȞان لهذه النظرȄة الأثـر الأكبـر  Multiple Intelligences "الذȞاء المتعدد" وأطلȘ على هذه النظرȄة

  .على عملǽة التعلم والتعلǽم حیث غیرت مفاهǽم Ȟثیرة Ȟانت تعتبر من المسلمات

   :الذȜاءاتنواع أ

  (حدد جاردنر تسعة أشȞال من الذȞاءات وهى على النحو):

1 – ȑاء اللغوȞللتعبیـر عمـا  :اللفظي /الذ Ȑهو القدرة على استخدام اللغة سواء اللغة الأم واللغات الأخر

ـــة  ǽاء تكـــون ذاكـــرتهم قوȞن ،إن أصـــحاب هـــذا النـــوع مـــن الـــذȄالخـــاطر ولفهـــم الأشـــخاص الآخـــرǼ یجـــول

لـى جانـب ذلـك فـأنهم یجـدون سـهولة فـي اسـتخدام الكلمـات والتلاعـب وǽفهمون قواعد  ٕ اللغة ǼشȞل جیـد وا

بها إلى جانب ذلك استخدامها وفȘ إǽقاع معین ومن الجدیر ǼالـذȞر أن مثـل هـذه السـمات تنطبـȘ تمامـاً 

  .على الشعراء،الكتاب،المحامین،الخطǼاء
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لأرقــام أو الكمǽــات والعملǽــات الحســابǽة هــو القــدرة علــى التعامــل  مــع ا:الرȄاضــي /الــذȞاء المنطقــي-2

دراك الأنمــاȋ  والعلاقــات المجــردة وتنطبــȘ تلــك  ٕ وأǽضــاً القــدرة علــى التفȞیــر الاســتدلالي والاســتنǼاطي وا

  )2003السمات تماماً على عالم الرȄاضǽات والفلاسفة والعلماء.(عبد الحمید،

3- ȐصــرǼاء الȞـاني /الـذȞــا :المȞر العــالم المȄل القــدرة علـى تصــوȞـاً فــي عقلــك مثــل إدراك شــǽني داخل

حـداث التـوتر والتـوازن والتـألیف  فـي العـرض  ٕ محدد أو موضوع معین ،وتناوله عقلǽاً إلى جانـب إدراك وا

 Ȍهـذا الـنم Șار في أرجاء العالم الواسـع ینطبـǽحار الطǼحر بها الǼقة التي  یȄاني مثل الطرȞالم ȐصرǼال

  .عامة،النحاتینمن الذȞاء على المعمارȄین ،المهندسین 

  :الإǽقاعي /لذȞاء الموسǽقىا-4

هــو القــدرة علـــى التعــرف والتفȞیــر والتعامـــل مــع الموســǽقى ببراعـــة وȄنطبــȘ هــذا النـــوع مــن الــذȞاء علـــى 

  الملحنین،الموسǽقیین،المغنیین

5-ȑاء الجســدȞــي/ الــذȞامــل الجســد أو أجــزاء منــه للوصــول إلــى حــل  :الحرȞ القــدرة علــى اســتغلال

 )وأصحاب هـذا الـنمȌ مـن الـذȞاء لـدیهم القـدرة علـى اسـتخدام المهـارات الحرǽȞـة الكبیـرة (العامـةالمشȞلة 

والدقǽقة ،في الألعاب الرȄاضǽة ،أو الفنون الأدائǽة ،أو الفنون عامة ،أو الحرف المختلفة ،ونقل الأفȞار 

ــى  ــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ ـــ ــــذȞاء عل ــــ ــــ ــــ ـــــ ــن الـــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ ــــ ـــنمȌ مـــ ــــ ــــ ـــــ ــــ ــــ ـــــذا الــ ــــ ــــ ــــ ـــــ ــȘ هــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ ــا وȄنطبـــ ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــاعر ،والتعبیرعنهـــ ــــ ــــ ــــ ـــــ ــــ المشـــ

  م)2006،الجراحین،الراقصین،النحاتین .(محمد، الرȄاضیین،الحرفیین

هو القدرة الǼشرȄة على تمییـز الكائنـات  الحǽـة الحیوانـات والنǼاتـات وعـالم الطبǽعـة  :الذȞاء الطبǽعي– 6

ــذا الـــنمȌ مـــن الـــذȞاء علمـــاء الفلك،والجیولوجǽـــا  مثـــل الســـحب والصـــخور والبیئـــة Ǽصـــوره عامـــة ǽمثـــل هـ

  .والنǼاتات والحیوان

قـدرة الفـرد علـى أن  یتعمـȘ داخـل نفسـه ومعرفـة ممـا تتكـون ومـا هـي  :الـداخلي /الشخصـيالـذȞاء  -7

حدود قدراته وȞیف تتفاعل مع الأشǽاء وما هي الأشǽاء الواجـب تجنبهـا ومـا هـي الأشـǽاء المفـروض أن 

  .یتجه نحوها ǽمثل هذا النمȌ من الذȞاء الكتاب، الفنانین المرشدین

درة الشخص على فهم نواǽا ودوافع ورغǼـات الأشـخاص الآخـرȄن وȃنـاء ق :الخارج /الذȞاء الشخصي -8

  .علیها یتفاعل معهم ȞǼفاءة ǽمثل هذا النمȌ المعلمین،السǽاسیین،التجار
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9 –ȑاء الوجودȞة و مـن  :الذǽالأساسـ Șاة والمـوت والحقـائǽالحǼ Șهو المیل إلى التوقف عند أسئلة تتعل

  م)2004سفة.(عبد الهادȑ ،ثم التأمل فیها وǽمثل هذا النمȌ الفلا

  ) :مȜونات الذȜاءات عند (جاردنر

 :أن هناك معاییراً محددة تشȞل مهارات الذȞاء وهي )یرȐ (جاردنر

  .القدرة على أبداع إنتاج مهم ومؤثر أوعلى ابتكار طرق ووسائل جدیدة فǽطرح المسائل وحلها -أ

الاهتمـام Ǽـالكیف ولـǽس Ǽـالكم أȑ بإمعــان القـدرة علـى القǽـام  Ǽحـل المســائل ومواجهـة المواقـف مـع  -ب

  .النظر وتفحص الطرȄقة المتǼعة في حل المسائل

 ابتكار مسائل ومواقف جدیدة تضیف شیئاً جدیداً أو معلومات جدیدة. ىالقدرة عل -ج

  :المǺادئ التي قامت علیها نظرȂة الذȜاءات المتعددة

 :هي Ȟما یلي)جاردنر(المǼادȞ ȏما وردت في أعمال

 .ذȞاء لǽس نوعاً واحداً بل هو أنواع عدیدة ومختلفةإن ال .1

إن أنواع الذȞاء تختلف في النمو والتطور إن Ȟان على الصعید الـداخلي للشـخص أو علـى الصـعید  .2

  .البیني فǽما بین الأشخاص

 .إن Ȟل أنواع الذȞاء Ȟلها حیوǽة ودینامǽȞǽة .3

 .ǽمȞن تحدید وتمییز أنواع الذȞاء ووصفها وتعرȄفها .4

5.  Șستحǽره وتنمیتهȄائه وتطوȞل فرد الفرصة للتعرف على ذȞ. 

 .إن استخدام ذȞاء Ǽعینه ǽسهم في تحسین وتطوȄر ذȞاء آخر .6

إن مقــدار الثقافــة الشخصــǽة وتعــددها هــو جــوهرȑ وهــام للمعرفــة Ǽصــورة عامــة ولكــل أنــواع الــذȞاء  .7

 .Ǽصورة خاصة

جعله أكثر إنسانǽة Ǽغض النظـر عـن إن أنواع الذȞاء Ȟلها توفر للفرد مصادر بدیلة وقدرات Ȟامنة لت .8

 .العمر أو الظرف

  لا ǽمȞن تمییز أو ملاحظة أو تحدید ذȞاء خالص Ǽعینه .9

 .ǽمȞن تطبیȘ النظرȄة التطورȄة النمائǽة على نظرȄة الذȞاءات المتعددة .10
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 إن أنواع الذȞاء المتعدد قد تتغیر بتغیر المعلومات عن النظرȄة نفسها. .11

یجب أن Ȟǽون مختلفاً عن الذȞاء الصناعي مثلاً ،Ǽحیث ǽضم في ثناǽـاه  وȃناء على ذلك فذȞاء الإنسان

 :مثل .صفات إنسانǽة معینة لا ǽمȞن أن تتوفر في الآلة أو الحاسوب

 .عزل الذȞاء عند إصاǼة الدماغ Ǽأȑ خلل أو عطب .1

 .امتلاك تارȄخ تطورȑ نمائي .2

 .تفوق Ǽعض الأفراد المتعلمین في الذȞاء .3

 .ء ǽمȞن بلوغهوجود هدف تطوȄرȑ للذȞا .4

 .سهولة التقوǽم على المستوȐ التجرȄبي أو النفسي أو القǽاسي .5

6.  ȑوجود نظام تمثیلي رمز. 

تشȞل هذه المعاییر والمǼادȏ أساساً وسلسلة من نقاȋ التحقȘ والتثبت التي یجـب أن تمـر المهـارة عبرهـا 

.   قبل أن تعتمد ذȞاء حقǽقǽاً

  :منشطات الذȜاءات و مثǺطاتها

المȞǼــرة والخبــرات المشــلة عملیتــان مفتاحیتــان فــي نمــو الــذȞاءات والخبــرات المȞǼــرة مفهــوم نشــأ الخبــرات 

عند فلید مان في جامعة تقتس  وطوره جاردنر وأعوانـه وهمـا نقطتـان تحـول فـي تنمǽـة مواهـب الشـخص 

د تحـدث فـي الـرغم مـن أنهـا قـ ىوقدراته ،وȞثیراً ما تحدث هذه الأحداث والوقـائع فـي الطفولـة المȞǼرة،علـ

   .أȑ وقت لاحȘ في دورة الحǽاة

لǽشـیر إلـي تلـك الخبـرات التـي  ) الخبرات التي تؤدȑ إلي الشـلل( وعلي العȞس من ذلك استخدام التعبیر

توقف عمل الذȞاءات ،وǽحتمل أن المدرس الذȑ أهانك أمام زملائك حین عرضت علǽه أخر عمل فني 

نهاǽة جـزء طیـب مـن نمـوك المȞـاني ،إن الخبـرات المشـلة أبدعته أثناء حصة الرسم أن هذا الحدث Ȟان 

Ȟثیراً ما تكون ملیئة Ǽالخجـل والشـعور Ǽـالإثم والخـوف والغضـب وانفعـالات سـلبǽة أخـرȑ تمنـع ذȞـاءا تـك 

   .من النمو و الصمود أو بذل الجهد

  :وثمة عدد أخر من المؤثرات البیئǽة التي تحسن نمو الذȞاءات والتي تعطله و تضم ما ǽأتي

 :أتح المجال لبلوغ الطفل المصادر أو لرعاǽة المتنور
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إذا Ȟانت أسرتك فقیرة جداً Ǽحیث لا تستطǽع أن توفر لك Ȟماناً أو بǽـانو ،أو أȑ أداة أخـرȑ فـإن ذȞـاءك 

 .الموسǽقي ǽحتمل أن یǼقي Ǽغیر تنمǽة

   :العوامل التارȄخǽة والثقافǽة

ǽاضـȄنت تلمیذاً أظهر براعة وحذقاً في الرȞ ات والعلـوم تجـد دعمـاً إذاǽاضـȄانـت بـرامج الرȞ ات فـي وقـت

  .مالǽاً Ȟبیراً ومساندة فإن ذȞاءك المنطقي ǽحتمل أنه نما وارتقي

  :العوامل الجغرافǽة

ـــه أتǽحـــت لـــك فرصـــة أكبـــر لتنمǽـــة جوانـــب معینـــة فـــي الـــذȞاء  إذا نشـــیت فـــي مزرعـــة ،فمـــن المحتمـــل أن

Șنت قد نشئت في الطابȞي،عما لوȞالجسمي والحر Șالعاشر في شقة في بناء شاه.  

 :العوامل الأسرȄة

 ȑاءك اللغـوȞون نمي وحسن ذȞǽ اً فان تأثیرهما قدǽك أرادا أن تكون محامǽإذا أردت أن تكون فناناً وولد

  .علي حساب  ذȞاءك المȞاني

   :لعوامل الموقفǽةا

فقـد Ȟǽـون المتـاح  .الحجـم الآنإذا Ȟان علǽك أن ترعي أسرة Ȟبیرة الحجم أثنـاء نمـوك ولـدǽك أسـرة Ȟبیـرة 

   .لك من الوقت لتنمي جوانب واعدة في ذȞاءاتك ،ما لم تكن ذات طبǽعǽة اجتماعǽة

ونظرȄة الذȞاءات المتعددة تقدم نموذجاً للنمو الشخصي ǽساعد المرȃیین علي فهم Ȟیف أن أسـلوȃهم فـي 

لǼــاب علــي افــإن هــي تفــتح  الــتعلم یــؤثر فــي أســلوȃهم فــي التــدرȄس فــي حجــرة الدراســة وفضــلا عــن ذلــك

ــطة التــــي تســــاعدنا علــــ ــرȄض فــــي الأنشــ ــȌ ،أن ننمــــي الــــذȞاءات المهملــــة ىمصــــراعǽه لمــــدȑ عــ وأن ننشــ

(عبـــد  .الـــذȞاءات المشـــلولة والتـــي لـــم تنمـــي ،وأن نمضـــي Ǽالحســـنة إلـــي مســـتوǽات  أعلـــي مـــن البراعـــة

  .م)2003الحمید،
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 Ȏاء الأخرȜات الذȂاءات المتعددة بنظرȜة الذȂعلاقة نظر:  

من الملاحȎ أن نظرȄـة الـذȞاء المتعـدد لـم تكـن أول نمـوذج یتنـاول فȞـرة الـذȞاء فقـد وجـدت نظرȄـات مـن 

العصور القدǽمة، وǽمȞن القول Ǽصفة عامة أن أسلوب الشخص في الـتعلم هـو الـذȞاءات ،وقـد وضـعت 

فـي سـǽاق الـتعلم موضع الاستخدام وǼعǼارة أخرȑ فان أسالیب التعلم مظاهر برجماتǽة للذȞاء وهو ǽعمل 

الطبǽعي ،وعلـي سـبیل  المثـال فـإن طفـلاً لدǽـه ذȞـاء مȞـاني متطـور  خـام  قـد ǽظهـر تفضـǽلاً فـي الـتعلم 

فــالمتعلمون یوســعون  .عــن الأشــǽاء الجدیــدة عــن طرȄــȘ الصــور وأنشــطة الرســم أو عــن طرȄــȘ الفیــدیو

و نمـوذج أسـلوب الـتعلم الـذȑ قاعدتهم المعرفǽـة بـرȌȃ المعلومـات الجدیـدة ǼـالخطȌ التصـورȄة الموجـودة أ

ǽألفونه أكثر ،وهذه المهمة لǽست عملاً سهلاً علي آǽة حال جزئǽـاً لأن لنظرȄـة الـذȞاءات المتعـددة نمطـاً 

ــذȞاءات  ـــة الـ Ȅــة ،ونظر ــلوب الـــتعلم الحالǽـ ـــة یختلـــف عـــن Ȟثیـــر مـــن معظـــم نظرȄـــات أسـ ǽـــة التحت ǽمـــن البن

د ذȞـاءاتهم لحـل المشـȞلات وتشـȞیل النـواتج، المتعددة نموذج معرفي ǽسعي لوصف Ȟیف ǽسـتخدم الأفـرا

وȄختلــف عــن النمــاذج الأخــرȐ ذات التوجــه الأساســي نحــو العملǽــة ،حیــث نجــد مــدخل جــاردنر موجههــاً 

.ȑشرǼأساساً لدراسة العقل ال  

ونظرȄـة الــذȞاءات المتعـددة لا تــرتȌǼ علـي وجــه التحدیـد Ǽــالحواس ،ومـن الممȞــن أن تكـون أعمــي ولــدǽك 

تكــون أصــماً ولــدǽك ذȞــاء موســǽقي وثمــة نظرȄــة أخــرȑ شــائعة ومشــهورة وهــي نمــوذج  ذȞــاء مȞــاني ،أو

مــایرز بیرجــز وهــي نظرȄــة فــي الشخصــǽة تســتند إلــي Ȟــارل یــونج النظرȄــة للأنمــاȋ المختلفــة للشخصــǽة 

علي الرغم من أننـا نسـتطǽع أن نـرȌȃ  بـین هـذا النمـوذج ونظرȄـة الـذȞاءات المتعـددة ونسـتطǽع أن نحـدد 

والـــرواȌǼ آلا أننـــا نجـــد أن Ȟـــلآ مـــنهم یتنـــاول أو یلمـــس جانǼـــاً مختلفـــاً مـــن المـــتعلم ولـــǽس Ȟـــل العلاقـــات 

  م)2003(عبد الحمید، .المتعلم

 :الآثار المترتǺة على عملǻة التعلم والتعلǻم في نظرȂة الذȜاءات المتعددة

التـــي یتعـــرض لهـــا  بینمـــا یـــتم الترȞیـــز فـــي التعلـــǽم التقلیـــدȑ علـــى الحلـــول والإجاǼـــات للمســـائل والمواقـــف

الطالــب فضــلاً عــن الطرȄقــة المتǼعــة فــي التوصــل لكــل الحلــول أو الإجاǼــات نجــد أن نظرȄــة  الــذȞاءات 

المتعـــددة تقتـــرح عملǽـــات وطـــرق واســـتراتیجǽات مســـتقلة عـــن Ǽعضـــها الـــǼعض لـــدȞ Ȑـــل طالـــب ،فمعظـــم 

دة مــن الــذȞاء فــي نفــس المســائل الشــائȞة ومواقــف الحǽــاة العملǽــة الحقǽقǽــة تتطلــب اســتخدام أنــواع متعــد

ــازف  ـــانو(الوقـــت ،فمـــثلاً عـ ǽــي  )الب ــاءه البینـ ــا یوظـــف ذȞـ نمـ ٕ ــǽقي فقـــȌ وا ــاءه وحســـه الموسـ لا ǽســـتخدم ذȞـ
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 – الشخصـي  أǽضـاً لǽحـافȎ علـى التواصـل مـع الموسـǽقیین مـن حولـه وȞـذلك ǽسـتخدم ذȞـاءه الحسـي

  م )2005(خالد،  .الحرȞي Ȟي ǽسǽطر على مفاتǽح البǽانو

المدرس في ملاحظة قدرات تلامیذه وأسالیبهم في التعلم حتـى Ȟǽـون قـادراً علـى تغییـر وهنا Ȟǽمن واجب 

إذا Ȟـان الطالـب لا یـتعلم ǼطرȄقـة المـدرس فمـن ثـم یجـب  :أو تحسین طرائȘ التـدرȄس،وهنا ǽصـح  القـول

  .على المدرس أن ǽعلم ǼالطرȄقة التي یتعلم بها الطالب

ـــدرس؟ یتــــأتى لــــه Ǽالملاحظــــ ــى Ȟیــــف یتــــأتى ذلــــك للمـ ــ ــــدرس مــــع الترȞیــــز عل ة الدقǽقــــة لطلاǼــــه خــــلال ال

الاستراتیجǽات والطـرق التـي یوظفهـا الطـلاب عنـد قǽـامهم Ǽحـل مسـألة أو مواجهـة موقـف مـا و لا Ȟǽـون 

ــى  ــ ـــى التعلــــǽم أن یرȞــــز عل ــر یجــــب علـ ـــي آخــ ،وǼمعنـ ــارات مثلاً ــ Ǽم الاختǽـــدادهم لتقــــد ـــلال إعـ ــك مــــن خـ ذلــ

ولا  یجب الترȞیز علـى مجموعـة مـن  .صلوا للإجاǼة أخیراً استراتیجǽات الحلول حتى یتقنها الطلاب وȄتو 

المهارات الجامدة أو على الإجاǼة نفسه، وȃهذا المعنى فإن نظرȄة الذȞاء المتعـدد تتماشـى مـع Ȟثیـر مـن 

ـــه  ــة أȑ أن ــار أن الطفـــل هـــو وحـــدة متكاملـ محـــاولات التعلـــǽم الإصـــلاحǽة الحدیثـــة التـــي تأخـــذ فـــي الاعتǼـ

 .مشروع Ȟامل

عداد الدروس أن ǽقوم المدرس Ǽطـرح أسـئلة تسـاعده علـى اسـتخدام أكبـر عـدد وǽستحسن عن ٕ د تحضیر وا

  :من أنواعالذȞاء السالفة الذȞر،فمثلاً ǽمȞنه طرح مثل الأسئلة التالǽة

 Ȟیف أستخدم الكلمة المȞتوǼة أو المحǽȞة في هذا الدرس؟ .1

 المنطȘ والتفȞیر الناقد؟Ȟیف أستخدم الأرقام والحساǼات والتصنǽفات المختلفة وȞذلك   .2

 Ȟیف أقوم بتوظیف الأنغام والآلات الموسǽقǽة في أنشودة مثلاً؟ .3

مــا هــي الوســائل المســاعدة الǼصــرȄة التــي یجــب اســتخدامها وȞــذلك مــا هــي الألــوان والرســومات  .4

 والتشبیهات أو الموجهات الǼصرȄة المناسǼة؟

 Ȟیف Ȟǽون توظیف حرȞة الجسم وȞذلك حرȞات الید؟ .5

ــي ال .6 ـــن مــــا هــ ــذلك تزȄــــد مـ ــین طــــلاب الصــــف وȞــ ــن أن تزȄــــد مــــن التفاعــــل بــ ــاطات التــــي ǽمȞــ نشــ

 مشارȞتهم؟

 ما هي الخǽارات الفردǽة التي ǽمȞن تستثیر الانفعالات الإیجابǽة لدȐ الطلاب؟ .7

 Ȟیف أستخدم تنوعات الطبǽعة و موجوداتها Ȟالرحلات مثلا؟ .8
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ة فــي نفــس الوقــت فــالطرق المتعــددة للــتعلم إن العلاقـة بــین نظرȄــة الــذȞاء المتعــدد والتعلــǽم Ǽســǽطة وعمǽقــ

ــǽم الموجــه بإمȞانǽــات الطــلاب الذȞائǽــة فــي الصــف  ــǽم، والتعل تســتخلص الحاجــة إلــى طــرق متعــددة للتعل

یجـــب أن ǽصـــǼح طرȄقـــة منهجǽـــة لجمǽـــع المدرســـین Ǽحیـــث تكـــون مطعمـــة ǼالـــذȞاء المتعـــدد والإمȞانǽـــات 

  .الممثلة في الصف

ــة الـــذȞاء المت ــل ǽســـتطǽع المــــدرس أن ومـــن هنــــا فـــإن نظرȄــ ــة Ǽعینهـــا بــ ــى طرȄقـــة تعلǽمǽــ عــــدد لا تشـــیر إلــ

ǽستخلص طرقـاً Ȟثیـرة تناسـب الموقـف وتناسـب المسـألة وتناسـب Ȟـل طالـب علـى حـدة ،حسـب معطǽـات 

لـى أȑ مـدǽ Ȑقـوم  ٕ أنواع الذȞاء التي یتمتع بها الطالب، وهȞذا فإن المدرسـة والمنـوǼ ȋاختǽـار المناسـب وا

 .بتوظیف هذه النظرȄة

هذه النظرȄة تزود المدرسین والآǼاء Ȟذلك بإطار معرفي عملي Ȟي یتم تفصیل   التعلـǽم علـى مقـاس  إن

فعلى المدرس أن یدرك في صف قوامه ثلاثـون طالǼـا مـثلاً أنـه لا یوجـد اثنـان  .الطالب،إن صح التعبیر

لاختلافـات و الفـر متشابهان أبداً على الإطلاق، ومن هنا فأن نظرȄة الذȞاء المتعدد تستوعب Ȟـل هـذه ا

ســتراتیجǽة خاصــة ȞǼــل طالــب علــى  ٕ وقــات الفردǽــة والتشــعǼات وتشــجع المــدرس علــى تنمǽــة Ȟــل طرȄقــة وا

 .حدة

فعلــى ســبیل المثــال ،ǽمȞــن للمــدرس أن ǽشــرح مفهــوم الكســور العشــرȄة Ǽاســتخدام الــذȞاء المȞــاني ،حیــث 

دائرة مثلاً أو ǽسـتطǽع أن ǽسـتخدم ǽقوم برسم أجزاء الكسور على شȞل أعمدة تمثل وحدة قسمة Ȟاملة Ȟال

  .النوتة الموسǽقǽةو  الذȞاء الموسǽقي لإیجاد العلاقة مابین الكسور

 .وهȞذا فالطلاب هم أجدر وأقـدر مـن یوضـح وǽفسـر الطـرق والاسـتراتیجǽات التـي ǽفضـلونها فـي الـتعلم

دئـذ ǽسـتطǽع الاختǽـار وعندما ǽقوم المدرس بتعلǽم تلك الطرق والاستراتیجǽات التـي ǽفضـلها الطـلاب، عن

لتحســـین إنتاجـــه المعرفـــي (خمـــǽس  إمـــا تعزȄـــز انجـــازات الطالـــب المـــتمȞن أو تشـــجǽع الطالـــب الضـــعیف

  م )2001،

 Șننــا مــن خلالــه تحقیــȞمǽ ًاً ومرنــاȄــاً وجــذرǽاء المتعــدد تقــدم لنــا إطــاراً عملȞــة الــذȄوخلاصـة القــول إن نظر

الــذȞاء المتعــدد تشــǼه إلــى حــد Ȟبیــر مواءمــة الحــذاء للفــرد الأهــداف المحــددة للتعلــǽم، وهȞــذا فــإن نظرȄــة 

فالمقاس الواحد لا ǽصلح لجمǽع الأفراد ،فمن هنـا یجـب تنـوع وتعـدد طـرق واسـتراتیجǽات التعلـǽم لـتعȞس 

  الفروقات والاختلافات الفردǽة.
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  :ترȁوǻات الذȜاءات المتعددة

ي لبنــاء نظــام ترȃــوȑ علــي أســاس الفــروق ولمــا Ȟانــت نقطــة البــدء لنظرȄــة الــذȞاءات المتعــددة هــي الســع

العقلǽــة وǼالتــالي فــي نقــاȋ قــوتهم وضــعفهم ،ونظــراً لهــذه الفــروق بــین  مبــروفǽلاتهالفردǽــة بــین الأفــراد فــي 

م وولید 2007م أشرف الزغبي، 2006المتعلمین وما أوصت Ǽه العدید من الدراسات أمثال الدمرداش، 

ظرȄـــة الـــذȞاءات المتعـــددة فـــي التـــدرȄس لمقابلـــة الفـــروق م فـــإن هنـــاك ضـــرورة لاســـتخدام ن2007خلǽفـــة،

الفردǽـة بــین التلامیــذ فعلــي المعلـم أن ǽســتخدم مــدȑ واســعاً مــن اسـتراتیجǽات التــدرȄس مرȞــزاً علــي جمǽــع 

الذȞاءات من إلي عرض ومن درس إلي درس أخر ممـا یتـǽح تنشـȌǽ واسـتغلال أكثـر الـذȞاءاتنماءاً لكـل 

  .تلمیذ في عملǽة التعلم

م خمــس اسـتراتیجǽات تدرȄســǽة لكـل نـوع مــن أنـواع الــذȞاءات 2003ي هـذا الإطــار اقتـرح أومسـترونج وفـ

  :السǼعة ǽمȞن اعتǼارها ترȃوǽات للذȞاءات المتعددة وهي

1. : ȏاء اللغوȜات الذǻوȁتر  

  .القص .1

  .العصف الذهني .2

 .التسجیل الصوتي .3

 .ȞتاǼة الیومǽات .4

 نشر أعمال المتعلمین .5

 (الرȂاضي)ترȁوǻات الذȜاء المنطقي  -2

 الحساب والكمǽات .1

 التصنیف ووضع في فئات .2

 طرح الأسئلة السقراطǽة .3

 موجهات الكشف .4

 التفȞیر العلمي .5

3- ȏصرǺاء التخیلي الȜات الذǻوȁتر: 
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1.  ȑصرǼالتصور ال  

 الماعات اللون  .2

 المجازات المصورة .3

 رسم تخطǽطي للفȞرة .4

 الرموز المرسومة .5

  :رȁوǻات الذȜاء الجسمي الحرȜيت-4

 إجاǼات الجسم .1

 مسرح حجرة الدراسة .2

 مفاهǽم حرǽȞة .3

 التفȞیر Ǽالیدین .4

 خرائȌ الجسم .5

 :ترȁوǻا ت الذȜاء الموسǻقي  -5

 )إǽقاع الأناشید – (إǽقاعات أغاني دقات .1

  جمع الأسطوانات .2

 موسǽقي الذاكرة الفائقة .3

 المفاهǽم الموسǽقǽة .4

 موسǽقي المناخ الانفعالي .5

  :ترȁوǻات الذȜاء الاجتماعي-6

 مشارȞة الإقران .1

 تماثیل الناس(التعبیر Ǽالأشخاص) .2

 الجماعات التعاونǽة .3

 العاب الرفع .4

 المحاكاة .5
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  :ترȁوǻات الذȜاء الشخصي-7

 دقǻقة للتأمل .1

 الرواȌǼ الشخصǽة .2

 وقت الاختǽار .3

 لحظات انفعالǽة .4

 م)2003جلسات تحدید الأهداف(عبد الحمید، .5

 :أهمǻة التعرف على الخصائص السلوǻȜة للأطفال الأذǻȜاء

 Șــد أتفـــ ــوائم الخصـــائص الســـلوǽȞة Ȟأحـ ـــى ضـــرورة اســـتخدام قـ ـــذȞاء عل الǼـــاحثین والمـــرȃین فـــي مجـــال ال

  .المحاكات في عملǽة التعرف أو الكشف عن الأذǽȞاء واختǽار هم للبرامج الترȃوǽة الخاصة

ــوع البـــرامج الترȃوǽــــة  ــود علاقـــة قوǽـــة بـــین الخصـــائص الســـلوǽȞة والحاجــــات المترتǼـــة علیهـــا وȃـــین نـ وجـ

دǽة الملائمــة ،ذلــك إن الوضــع الأمثــل لخدمــة الــذȞي والمتفــوق هــو ذلــك الــذȑ یــوفر مطاǼقــة بــین والإرشــا

عناصر القوة والضعف لدǽه وȃین مȞونات البرنامج الترȃـوȑ المقـدم لـه،أو الـذǽ ȑأخـذ ǼالاعتǼـار حاجـات 

  ) م1995(الضǼع، .هذا الذȞي في المجالات المختلفة

   :المتعددة الخصائص والسمات حسب نظرȂة الذȜاءات

ـــى أن الأذǽȞـــاء یتســـمون Ǽمنظومـــة مـــن الخصـــائص فـــي المجـــالات  ولقـــد أشـــارت الدراســـات والǼحـــوث إل

  :الآتǽة

 :الخصائص اللغوǻة منها :ولاً أ

 .استخدام اللغة استخدام صحǽح في مواقف مختلفة .1

  .إیجاد مترادفات للكلمات وحصیلة لغوǽة ضخمة .2

3. Șتقان النط ٕ    .ترȞیب الجمل وا

   .المناقشة یجید الحوار .4

 .القدرة على وصف الصورة شفهǽاً وصف دقǽقاً  .5

كمال القصص من الخǽال .6 ٕ   .تألیف وا
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 :الخصائص والقدرات الرȂاضǻة والمنطقǻة منها :ثانǻاً 

  .القدرة على استخدام الأرقام .1

  .القدرة على ترتیب الأحداث ترتیǼاً منطقǽاً  .2

 م)2000صدیȘ،(حل فهم المسائل الرȄاضǽة الǼسǽطة Ǽسرعة .3

دراك العلاقات المȞانǽة بین الأشȞال والقوانین .4 ٕ   .القدرة على التخیل وا

   .القدرة على تقدیر الأحجام .5

  .الاشتراك في الأنشطة التي ǽمارس فیها الرسم والتشȞیل .6

  .ǽفضل العاب الألغاز التي تتطلب التجمǽع Ȟالمتاهات والفك والترȞیب .7

   :خصائص الذȜاء الحرȜي  منها :ثالثاً 

  .حرǽȞة عالǽة Ȟالقفز ودقة الحرȞةمهارات  .1

 م )2008توافȘ عصبي وعضلي Ȟبیر وسرعة أكبر.(القرطبي، .2

 م )1996عبد الوارث،(تفضیل الألعاب التي تعتمد على الحرȞة .3

 .القدرة على التعبیر عن أفȞاره Ǽالوجه والیدین وسائر أعضاء الجسم .4

  :خصائص الذȜاء الموسǻقى :راǺعاً 

  .والألحان القدرة على تمییز النغمات .1

 .القدرة على تقلید الأصوات والتعبیر الموسǽقى الحرȞي .2

 .الاشتراك في الأنشطة الموسǽقǽة سواء Ǽالغناء أوالعزف على آلة ما .3

  :خصائص الذȜاء الاجتماعي(الشخصي الخارجي ) :خامساً 

  .الثقة Ǽالنفس والقدرة على تحمل المسؤولǽة

  .بإیجابǽة وسعادةالقدرة العالǽة على التوافȘ معا لآخرȄن 

  .تقدیر مشاعر وعواطف الآخرȄن

  .قǽادة الآخرȄن والتأثیر علیهم
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  .التمتع بروح الفȞاهة والمرح

 :خصائص الذȜاء الشخصي الداخلي :سادساً 

   .تفضیل  الألعاب والأعمال الفردǽة

 .جادة التعبیر عن مشاعره لفظǽاً وتعبیرȄاً فوجهه ǽعȞس مشاعره بوضوحإ

  .ند الغضبحسن التصرف ع

   .لدǽه ثقة واعتزازاً بنفسه

Ȟما أشرنا ساǼقاً هناك العدید من الدراسات والǼحوث التي إجرȄت لمعرفة وتحدید سمات الأذǽȞاء و لكـن 

  م)2001م، خمǽس2000الأعصر(تعرضنا Ǽاختصار للسمات التي أتفȘ علیها أغلب العلماء والǼاحثین

 ȏشرǺاءات المتعددة والمخ الȜالذ:  

الأهمǽة ǼمȞان أن نعرف دماغ الإنسان Ǽأنه أعقد جهاز في هـذا الكـون سـواء فـي ترȞیǼـه أو وظائفـه من 

ǽحتوȑ هذا الجهـاز الـذǽ ȑفـوق فـي تعقیـده الجǼـال عـدد مـذهل مـن الخلاǽـا العصـبǽة وȞـل عصـیبون مـن 

ــدد هائـــل مـــن التفـــاعلات ا ــه عـ ــاً یجـــرȑ فǽـ ـــاً الكترونǽـ ǽائǽمǽȞ ًــد مصـــنعا لكǽمائǽـــة هـــذه الخلاǽـــا ǽحتـــوǽ ȑعـ

  م)2004والالكترونǽة .(محمد،

وأن الترȞیز علي أهمǽة المخ الǼشرȑ ودوره المتعاظم في تطوȄر عملǽة الترǽȃة لابـد مـن طـرح التسـاؤلات 

   :الآتǽة

 ما هي الصورة التي تكون داخل المخ الǼشرȑ حیث ǽقوم الإنسان Ǽممارسة العدید من الأنشطة؟ .1

 ءات المتعددة داخل المخ الǼشرȑ؟أین المناطȘ التي تترȞز فیها الذȞا .2

 Ȟیف یتجدد Ȟل نوع من أنواع الذȞاء المتعدد داخل المخ الǼشرȑ؟ .3

یــرȑ جــاردنر أن المــخ الǼشــرǽ ȑقســم إلــي المئــات أو الأف مــن شــȞǼات الخلاǽــا العصــبǽة شــǼه منفصــلة 

ومجموعـة ولكنها متشاȞǼة أو متصلة أتصالاً داخلǽاً و Ȟل وحدة تتخصص في وظǽفة معرفǽة ومحـدودة 

مـــن الوحـــدات تقـــوȑ أنشـــطته المعالجـــة المزȄـــد مـــن  الوظـــائف المعرفǽـــة ،أȑ أن وظـــائف المـــخ الداخلǽـــة 

   .تمارس خلال أشȞال مختلفة منا لذȞاء والتي تعمل في مناطȘ المخ المختلفة
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ي وتؤȞـد الدراســات والǼحــوث التـي تقــوم بدراســة المــخ والخلاǽـا العصــبǽة علــي أن البیئـة الثرȄــة تســاعد علــ

  .زȄادة Ȟثافة القشرة الدماغǽة نتیجة لتفرع الشجیرات العصبǽة في البیئة الإثرایئة

 ȑشرǼاء المتعدد داخل المخ الȞل نوع من أنواع الذȞ ن تحدیدȞمǽو:   

 ȑاء اللغــوȞــا :الــذȞمنطقــة برو ȑســر و الفــص الجبهــي (أǽاتــه فــي الفــص الصــدغي الأǽتحصــل عمل( 

  وǽاً حتى عمر متقدموȄتفجر في الطفولة المȞǼرة وǼȄقي ق

تحصـل عملǽاتـه فـي الفصـوص الجدارȄـة الǽمنـي و الǽسـرȐ وفـي الفصـوص  :الـذȞاء المنطقـي الرȄاضـي

   .الجبیهة الǽسرȐ ،وȄبلغ الذروة في المراهقة وفي الرشد المȞǼر

 تحصل عملǽاته في ا لمخیخ ومنطقة الشرȌȄ الحرȞي:الذȞاء الجسمي(الحرȞي )

  .مرونة والسرعة والقوة والتوازن قشرة الدماغ وȄتوقف علي ال

یبـدأ التفȞیـر  ,تحصل عملǽاته في الفص القفوȑ و في النصـف الكـروȑ الأǽمـن للـدماغ :الذȞاء الموسǽقي

   .عمر متقدم حتىالطوȃولوجي في الطفولة المȞǼرة وتǼغي الروǽة الفنǽة 

 ȑصرǼاني الȞاء المȞاء ینمو :الذȞمن،ذǽاته في الفص الصدغي الأǽراً  تحصل عملȞǼم.  

تحصــل عملǽاتــه فــي الفــص الجبهــي والفــص الصــدغي خاصــة فǽالنصــف الكــروȑ  :الــذȞاء الاجتمــاعي

  .الأǽمن والجهاز اللمبي والارتǼاȋ والالتصاق والتعلȘ خلال السنوات الأولي

تحصــل عملǽاتــه فــي الفــص الجبهــي والفصــوص الجدارȄــة، والجهــاز اللمبي،تكــوȄن  :الــذȞاء الشخصــي

   .خرȄن إثناء السنوات الأوليحدود الذات والآ

تحصـل عملǽاتـه فـي الفـص الجبهـي والفـص الجبهـي الأǽمـن والأǽسـر ǽظهـر مȞǼـراً فـي  :الـذȞاء الطبǽعـي

  م )2005صفاء و آخرون،  .(الطفولة

  :الأهمǻة الترȁوǻة لنظرȂة الذȜاءات المتعددة

ǽ یـفȞ صـفǽ حاول أنǽ ًاǽاءات المتعددة نموذجاً معرفȞة الذȄاءهمـا لمتعـدد تعتبر نظرȞسـتخدم الأفـراد ذ

لحل مشȞلة ما،وترȞز هذه النظرȄة علي العملǽات التي یتǼعها العقل فیتناول محتوȑ الموقف لǽصل إلـي 
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الحـل ،وهȞــذا ǽعـرف نمــȌ الـتعلم عنــد الفـرد Ǽأنــه مجموعـة ذȞــاءات هـذا الفــرد فـي حالــة عمـل فــي موقــف 

اسـتراتیجǽاته التدرȄسـǽة لǽصـل إلـي أكبـر عـدد مـن  تعلم طبǽعي ،وأǽضاً مساعدة المعلم علي توسǽع دائرة

التلامیذ علي اختلاف ذȞاءاتهم وأنماȋ تعلمهم وȃذلك یـدرك التلامیـذ Ǽأنفسـهم أنهـم قـادرون علـي التعبیـر 

 ȑـة لــدǽالنطاقــات المعرف Șع وتعمیـǽالإضــافة إلـي توســǼ، معـین ȑمحتــو ȑقـة واحــدة عـن أȄـأكثر مــن طرǼ

(عبــد الهــادȑ، .لاً عǼقرȄــة للمشــȞلات التــي تقابلــه و ǽعمـل علــي حلهــاســتطǽع أن ǽقــدم حلـو Ȟǽـل فــرد حتــى 

  )م 2005

وȞذلك تكمن الأهمǽـة الترȃوǽـة لنظرȄـة الـذȞاءات المتعـددة فـي أن النظرȄـة تقـدم خرȄطـة تـدعم العدیـد مـن 

الطـــرق التـــي یـــتعلم بهـــا الأطفـــال، وأنهـــا تقـــوم علـــي إشـــǼاع حاجـــات التلامیـــذ ورعاǽـــة الموهـــوȃین .(عبـــد 

  م )2013الوهاب،اللیلي،

   :محددات نظرȂة الذȜاءات المتعددة

من محددات نظرȄة الذȞاء المتعدد  أنهـا قللـت مـن أهمǽـة Ǽعـض أنـواع الـذȞاء العـام غیـر المحـدد Ǽمجـال 

معین مـثلاً لسـرعة التـي تمیـز النـاس ذوȑ الـذȞاء المرتفـع Ǽالإضـافة إلـي أن هـي نقـص فـي هـذه النظرȄـة 

والــذȞاء الموســـǽقي  )الـــذاتي(ت التــي تحــدثت عنهـــا مــثلاً الـــذȞاء البــین شخصــي مقــایǽس لمعظــم الـــذȞاءا

والتــي تســمح ǼــالتحقȘ منــه تجرǼȄــاً والمشــȞلة الأخــرȐ هــي تزایــد أنــواع الــذȞاءات ،فــإذا Ȟــان الــذȞاء حرȞــي 

 .مجالاً ممیزاً من مجالات الذȞاء؛فهل ǼالإمȞان التمیز بین ذȞاء الرقص وذȞاء Ȟرة القدم وذȞاء التـنس

ذا Ȟـان الجـواب لا، فهـل ǽمȞــن الافتـراض Ǽـأن الموهـوب فـي Ȟــرة القـدم ǽمȞـن أن Ȟǽـون موهوǼــاً .. ٕ الـخ؟ وا

ــــو  ـــذȞاءات.(ثائر ،أب ـــة مــــن الـ ـــواع مختلفـ ـــه أنـ ــǽقي فــــي طǽاتـ ـــذȞاء الموســ ــأن الـ ـــل فــ رقــــص الǼالǽــــة ،وǼالمثـ

  م )2010شعیرة،

  :الاكتشاف المȜǺر للذȜاءات المتعددة Ǻمرحلة رȂاض الأطفال

مرحلة بناء أسـاس الإنسـان فـي مرحلـة المتاǼعـة وهـي الرȞیـزة والأسـاس الـذȑ یبنـي علǽـه نمـو  التي تعتبر

قــدرات الأفــراد ،هــذا مــا أكــده الــدȞتور عبــد الهــادȑ حســین فــي ȞتاǼــه (قǽــاس وتقیــǽم الــذȞاءات المتعــددة)، 

 ȑشـــرǼـــه المـــخ الǼتاȞاً فـــي تحدیـــد أســـالیب ) (وǽاءات دوراً أساســـȞـــر للـــذȞǼـــة   یلعـــب الاكتشـــاف المǽالرعا

والتنمǽةـ ،وقـد أثبتـت الدراسـات والǼحـوث أن العقـل الǼشــرȑ فǽـه أقصـى حـالات المرونـة والقابلǽـة للتشــȞیل 
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في السنوات الأولى من عمر الطفل خاصة في سن العاشرة ،Ǽمـا یؤȞـد أنـه  Ȟلمـا تـم اكتشـاف الـذȞاءات 

 Șلما ازدادت فرصة تنمیتها وتحقیȞ ًراȞǼفعالیتهاأكبر  قدر من من الأطفال م.   

ــلال تهیئــــة  ــف عــــن ذȞــــاءات الأطفــــال مــــن خــ أن الأمــــر ســــیتوجب التــــدخل المȞǼــــر Ǽقــــدر الإمȞــــان للكشــ

ــȘ واحتǽاجـــات الأطفـــال  ــائل اللازمـــة Ǽمـــا یتفـ ـــات والمنـــاخ المناســـب ،واســـتخدام الأســـالیب والوسـ ǽانȞالإم

شـف المȞǼـر منـذ الطفولـة وقدراتهم Ǽما یلقى على المجتمع مثلاً في الأسرة والنظام التعلǽمـي مسـؤولǽة الك

ــال والتغلـــب علـــى الصـــعوǼات التـــي قـــد تعطـــل نمـــو هـــذه  وتهیئـــة البیئـــة الصـــالحة لتنمǽـــة ذȞـــاءات الأطفـ

،ȑاءات .(عبد الهادȞم)2003الذ  

 :طرȂقة الاكتشاف المȜǺر للذȜاءات المتعددة لدىالأطفال

المؤشـرات التـي ǽقترحهـا ي استخدام Ǽطاقات الملاحظة المقننـة داخـل وخـارج الفصـل ،والمصـممة فـ 1- 

 .العلماء والمرȃین بناءان على الذȞاءات

-2  Ȑومد،Ȑخ الأسـرȄـع التـارǼـاض الأطفـال لتتȄحلقات المناقشة التي تعقـد بـین الأسـرة والقـائمین علـى ر

   .توقǽع الأسرة أمȞان نجاح الطفل وملاحظته لها

،والتمثیل الدراسي ،وحـل المشـȞلات، مـع اللعب الهادف عن طرȘȄ التخیل وعملǽات الفك والترȞیب 3 -

  .الملاحظة وتقوǽم الأداء

عمـل ملــف لكــل طفــل یوضــح Ȟافــة المعلومــات عــن الإمȞانǽــات والقــدرات  التــي یتمیــز بهــا الأطفــال 4- 

   .في Ȟل ذȞاء

  :وȄتمیز الطفل الذȞي لغوǽاً Ǽالقدرات الآتǽة

  .استخدام اللغة استخدام صحǽح في مواقف مختلفة 1-

   .جاد مفردات الكلماتإی 2-

   .یجید الحوار والمناقشة 3-

كمال قصص من الخǽال 4 - ٕ   .تألیف Ȟلمات وا
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   :قدرات رȄاضǽة

  .فهم وحل المسائل الرȄاضǽة-1

  .إدراكا لعلاقات بین الأرقام والأشǽاء 2-

 القدرة على ترتیب الأحداث ترتیǼاً منطقǽاً . 3-

  :قدرات الذȞاء المȞاني

  .حدید الأحجامالقدرة على ت 1-

-2Șالرسم أو اللصǼ القدرة على التعبیر عن الأحداث.  

   .ǽفضل الألعاب الǼصرȄة Ȟالمتاهات 3-

  :قدرات الذȞاء الاجتماعي

   .تقدیر مشاعر وعواطف الآخرȄن 1-

  .الثقة Ǽالنفس والقدرة على تحمل المسؤولǽة 2-

-3  ،ȑاهة والعمل.( عبد الهادȞم )2003التمتع بروح الف  

  :قǻاس القدرات العقلǻة والذȜاء

ذهبــت الفȞــر الإنســاني فــي محاولــة  التــيتعــد ظــاهرة قǽــاس الــذȞاء هــي مــن أعقــدا لمحــاولات الإنســانǽة 

 ȑـاس أǽسـي مـن قǽـان الهـدف الرئȞ ـاس العقلـي ،فلمـاǽـة القȞاً منذ البـدء فـي حرǽمȞ حث فیها وتقدیرهاǼال

العلمــاء منـــذ العصــور القدǽمــة الاهتمــام Ǽـــالفروق  ظــاهرة هــو التعــرف علــى الفـــروق بــین الأفــراد ،حــاول

الفردǽـــة فـــي الـــذȞاء Ȟالنقطـــة الأساســـǽة فـــي قǽـــاس ظـــاهرة الـــذȞاء ،ثـــم تطـــور الأمـــر إلـــى اســـتعمال هـــذه 

  .المقایǽس Ȟأداة للتعرف على القدرة العقلǽة

كبتهــا أفȞــار لقــد أرجــع الــǼعض النشــأة الأولــى للقǽــاس العقلــي إلــى الأطروحــات الفلســفǽة الحدیثــة التــي وا

ــة Ȟفراســـة الوجـــه وشــــȞله  ـــى وســـائل تقلیدǽــ ــادهم عل ـــك Ǽاعتمــ ــف الأفــــراد الأذǽȞـــاء ،وذل عدیـــدة حـــول وصـ
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الخــارجي وفراســة الجمجمــة ودارســة تكــوȄن وحجــم المــخ ،التــي تمییــز الأفــراد الأذǽȞــاء مــن غیــرهم فلمــا 

ــتعلم تعــداد للــذȞاء تطــورت ا لنظــرة إلــى الشــخص أصــǼحوا یتخــذون مــن المســتوȐ العلمــي والقــدرة علــى ال

الــذȞي ǼاعتǼــار أن هــذا الشــخص هــو القــادر علــى الــتعلم وǽفســرون ذȞائــه ȞǼمǽــات المعلومــات الموجــودة 

 .لدǽه ،حیث Ȟانوا یرون الذȞاء أنه وظǽفة إدراكǽة تمثل جانǼاً من الحǽاة العقلǽة  تقابل الجانب الانفعالي

  م )2007،ي و آخرون (منس

  :لقدرات العقلǻة والذȜاءإسهامات Ǻعض العلوم في قǻاس ا

 الفسیولوجي, لقد ساهمت في حرȞة تطور علم النفس في العقود الأخیرة عدة علوم Ǽما  فیها علم النفس

الوراثة علم الأعصاب وذلك لفـك الغمـوض الـذȑ عرفتهـا ,العلوم البیولوجǽة،الطب،Ǽما فیها علم الجنǽات,

ــة والمعرفǽــــة  ــــة الدراســــات النفســــǽة للوظــــائف العقلǽــ ǽالوظــــائف البیولوجǼ ًا ــ ــ ــا ارتǼاطــــاً وثǽق ــك لارتǼاطهــ ــ وذل

   .والفسیولوجǽة وǼالدماغ وȃنیته

  :إسهام علم الأعصاب/ 1

أنعلم الأعصـاب Ȟغیـره مـن العلـوم الطبǽعǽـة سـاهم ǼشـȞل وأضـح فـي دراسـات الـذȞاء وذلـك لارتǼـاȋ هـذه 

  هو أساس نمو الذȞاء  1987 ) فیرست(القدرة ارتǼاطاً شدیداً Ǽالدماغ ووظǽفته حسب دراسة العالم

الإنساني فهو ǽعتبر الفرق بین الإنسان والحیوان هو الإتساع فǽسمك ومسـاحة هـذه المنطقـة مـن الـدماغ 

   .حیث تعتبر هذه المنطقة الأساس في Ȟل الاختراعات  والاكتشافات التي توصل إلیها الإنسان

عـن منـاطȘ مهمـة فـي الـدماغ وخاصـة  وȃتوالي الأǼحاث في علوم الأعصاب أستطاع الǼاحثون الكشـف

القشرة المخǽة فȞل منطقـة والقـدرة الخاصـة بهـا Ǽمـا فیهـا الوظǽفـة اللغوǽـة الحرǽȞـة الموسـǽقǽة وغیرهـا مـن 

ــــدماغ  ــة فــــي القشــــرة المخǽــــة الموجــــودة فــــي النصــــف الأǽســــر مــــن ال القــــدرات فإصــــاǼة أȑ منطقــــة فرنǽȞــ

Ǽإلي إصا ȑة حتماً یودǽفة اللغوǽالوظǼ طةǼماه و والمرتȞ ةǽات اللغوǼة ولهذا فالاضطراǽة الوظائف اللغو

  العجز عن القراءة بینما تǼقي الوظائف الأخرǽ , ȐمȞن أن ترتǼ ȌǼصعوǼات في تسمǽة الأشǽاءمعروف

علـي مسـتوȑ الـدماغ ǽمȞـنهم إعـادة Ȟلمـات وجمـل دون أȑ  )بورȞـا(سلǽمة فالأفراد الذین أصـبیت منطقـة 

صعوǼات في النطـȘ والفهـم علـي عȞـس المصـابین فـي هـذه المنطقـة التـي تنشـȌ مـن خـلال عـدة قـدرات 

   .تتعلȘ وظǽفتها Ǽالدماغ والمراكز العصبǽة
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ي دوائـر فȞل الدراسات والǼحوث استندت إلي علم الأعصاب Ǽما فǽه حرȞة القǽاس العقلي التي تتجلي فـ

الــذȞاء التــي تتــآلف مــن فــروع Ȟــل حســب وظǽفتــه مــن وظــائف القشــرة المخǽــة فــي الــدماغ ف أȑ خلــل 

ǽصـیب منطقـة مــا فـي الجهــاز العصـبي عامـة والــدماغ Ǽصـفة خاصــة یـودȑ إلـي خلــل أو اضـطراب فــي 

  م)2002(سلǽم،  .أحد القدرات العقلǽة

  :/إسهامات العلوم البیولوجǻة 2

بجامعــة Ȟولومبǽــا بدراســة آلǽــات  )Ȟاء مــن الناحǽــة البیولوجǽــة قــام العــالم (Ȟاتــللأجــل تــدعǽم دراســة الــذ

ــذاكرة ǽمȞـــن أن تكــون مرتǼطـــة  الخلاǽــا العصــبǽة فـــي تشــȞیل ذاكــرة جدیـــدة حیــث توصــل إلـــي أن هــذه ال

   .ارتǼاطاً وثǽقاً Ǽالآلǽات التي تعزز نمو وتطور المخ في السنوات الأولي

مـاء فـي اكتشـاف العلاقـة بـین العملǽـات المعرفǽـة ونقـاȋ التشـاǼك العصـبي اعتقاد عدة عل )Ȟاتل( Ȟما أبد

   .ونمو المخ حیث تطور وتعقد هذه الأخیرة تساعد في تطور الوظائف الذهنǽة المعقدة

م هـي م قدمـه 2000آلا أن أهم الإسهامات في مجال الأسـس البیولوجǽـة للـذȞاء Ȟمـا یـرȑ (روتسـتون ، 

الـذȑ توصـل إلǽـه سـیبرمان فـي الـذȞاء  (g) (f) یتعلـǼ Șالعامـل العـام م خاصة فǽما1998آرثر جونسن 

حیــث أهـــم مــا ǽمیـــز Ǽحوثـــه هــو إدمـــاج القǽـــاس النفســي رغـــم أن الدراســـات الســȞǽولوجǽة حاولـــت ب Ȟـــل 

الوســائل العلمǽــة الغــوص فــي أعمــاق وقǽــاس الــذȞاء آلا أن إســهامات الدراســات البیولوجǽــة Ȟــان لهــا أثــر 

ات الحدیثــة فــي الــذȞاء لــه أهمǽــة قصــوȐ فــي إظهــار القــدرات الكامنــة ومعرفــة وأضــح فــي تطــور الدراســ

الجــذور الرئǽســǽة لهــا وǼالتــالي تــأثیر الوراثــة والتكیــف البیئــي وǽȞفǽــة تــأثیر Ȟــل منهــا فــي هــذه القــدرة ثــم 

  .التداخل الذǽ ȑحصل في هذین العاملین

ــاً و دفعــاً جدیــداً فــي تجهیــز المعلومــات  ǽاء أعطــت نفســاً قوȞــة الــذǽــة فــي بیولوجǽولعــل الدراســات العالم

وǽȞفǽـة اكتشـاف الفـروق بـین الأفـراد فـي الـذȞاء  وǼالتـالي متاǼعـة هـذه الظـاهرة ǼطرȄقـة علمǽـة تسـتند إلـي 

لǼالغــة لإســهامات العلــوم التجرȃــة ولــǽس اســتǼعادها والاعتمــاد علــي الفرضــǽة النظرȄــة فحســب فالأهمǽــة ا

علمــاء  للنظرȄــة Ȟماǽفعــاالطبǽــة والبیولوجǽــة تعــود إلــي اعتمادهــا عــي التجرȄــب أكثــر مــن الاســتدلالات 

الــنفس آلاأن رغــم التحــدǽات التــي قــام بهــا علمــاء الطبǽعǽــة فــي الــذȞاء یǼقــي علمــاء الــنفس فــي العصــر 

ودراسـة أهـم خصائصـها اسـتناداً إلـي عـدة  الحدیث أعمـدة الدراسـات المهمـة فـي اكتشـاف القـدرات العقلǽـة

  .م )2005(سلǽم،  .نظرȄات علمǽة في العلوم التجرȄبǽة Ȟعلم البیولوجǽة والطب
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  :تصنیف اختǺارات الذȜاء

لقـــد عـــرف تصـــنیف اختǼـــارات الـــذȞاء عـــدة طـــرق Ȟمـــا تعـــددت الاختǼـــارات التـــي تقـــǽس الـــذȞاء وتنوعـــت 

  :عدة حسب اعتǼارات Ȟثیرة منهاأهدافها وقد صنفت الاختǼارات إلي تصنǽفات 

1/Șالزمن المنقضي في التطبی. 

 .طرȄقة أداء الاختǼار من قبل المفحوص/2

 .الموضوع الذȑ تم بناء الاختǼار وفقه/ 3

  .م )2009(قطامي،   .الطرȄقة  التي یتم بها التطبیȘ واستخراج النتائج/ 4

  .تقسم اختǼارات الذȞاء إلي اختǼارات فردǽة وجماعǽة

  :أولاً:الاختǺارات الفردǻة

هي الاختǼارات التـي ǽقـوم  بتطبǽقهـا الأخصـائي علـي فـرد واحـد أǽ ȑقـوم الأخصـائي بتقـدǽم المهـام التـي 

ǽحتــوȑ علیهــا الاختǼــار للمفحــوص شــفوǽاً وجهــاً لوجــه وǽســتجیب الفــرد Ǽالإشــارة إلــي مثیــر معــین وتقــدǽم 

   .إجاǼة شفوǽة والتعامل یدوǽاً مع مهمة معینة

خصــائص هــذه الاختǼــارات أنهــا تــوفر الملاحظــة المǼاشــرة لســلوك المفحــوص وأســلوب تعاملــه مــع  ومــن

Ȟما أنهـا لا تتـǽح الفـرص لفحـص أعـداد Ȟبیـرة مـن , مادة الاختǼار آلا أنها تحتاج إلي وقت وجهد ȞبیرȄن

رجــة المفحوصــین Ǽالإضــافة إلــي حالــة المفحــوص النفســǽة Ȟمــا أن هــذا النــوع مــن الاختǼــارات تصــلح بد

أفضــل للأطفــال الصــغار وخاصــة فــي المواقــف الإكلینǽȞǽــة ومــن أمثلــة هــذه الاختǼــارات اختǼــار وȞســلر 

  .م )2009الشهیر وȃنیǽه واختǼار علي اقزقاز للأطفال .(قطامي، 

  :الاختǺارات الجماعǻة :ثانǻاً 

للجنـود فـي الحـرب هي الاختǼارات التي ظهرت نتیجة حاجة ملحة ،التـي تتمثـل فـي قǽـاس القـدرة العقلǽـة 

العالمǽة الأولي أȞ ȑان تطبیȘ الاختǼارات الفردǽة علي أعداد Ȟبیرة مـن الجنـود مسـتحیل فهـذا النـوع مـن 

الاختǼــارات تعطــا لمجموعــة مــن المفحوصــین فــي وقــت واحــد ولا تتطلــب أخصــائǽاً نفســǽاً مــدرȃاً و وقتــاً 
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والجهـد لكـن غالǼـاً مــا تكـون نتائجهـا أقـل مــن  فغالǼـاً مـا تشـمل الورقــة والقلـم وهـذا مـا یــوفر الوقـت طـوǽلاً 

   .الاختǼارات الفردǽة

Ȟمـا أن ظـروف هــذه الاختǼـارات تكــون غیـر مقننــة بدرجـة Ȟاملـة حیــث ǽمȞـن أن تتــأثر الـدرجات Ǽعوامــل 

أخــرȞ ȑســرعة القــراءة لهــذا فــأن هــذه الاختǼــارات تقلــل عــادة مــن تقــدیر الــذȞاء المختبــر فهــي غالǼــاً مــا 

لراشــدین فـــي المواقــف الجماعǽـــة مثــل المدرســـة والمؤسســات العســـȞرȄة ومــن أمثلـــة هـــذه تناســب الأفـــراد ا

ـــنیف العــــام اختǼــــار الاســــتعداد الاختǼــــارات اختǼــــار  ــار ثیرســــتون اختǼــــار التصـ ــ Ǽــــة اختǽــدرة العقل أوتǽس للقــ

  م)2006(علام، .المدرسي

  :تصنف أǻضاً اختǺارات الذȜاء إلي

  :اختǺارات لفظǻة

تستخدم ǼطرȄقة فردǽة ترȞز علـي تقـدیر مسـاحة وامتـداد الحصـیلة اللغوǽـة للفـرد هي عǼارة عن اختǼارات 

وتتمثــل هــذه الاختǼــارات فــي تقــدǽم أســئلة تتعلــȘ ب بــǼعض المفــردات اللغوǽــة ،إكمــال جمــل ،متشــابهات 

ـــȞال هــــذه  ــین  الأشـ ــ ــــة ب ـــاع العلاق تǼـ ٕ ـــال وا ـــز الفــــروق تفســــیر أمثـ ــي ،تمیـ ـــادات تسلســــل لفظــ لفظǽــــة  متضـ

   .من العمر عشر سنوات فما فوق  نسب الصغار والراشدیالاختǼارات تنا

  :الاختǺارات غیر اللفظǻة والعملǻة

 Ȍـاس الشـاملة والكاملـة التـي تعتمـد فقـǽـة القȞعرفتـه حر ȑعـد التصـور الـذǼ ارات جاءǼهذا النوع منا لاخت

واســتعمال هــذه علــي الاختǼــارات اللفظǽــة التــي لا تصــلح مــثلاً لقǽــاس الصــم والــȞǼم والأمــین فــي الهــدف 

   .الاختǼارات لقǽاس القدرات العقلǽة للفرد دون اللجوء إلي استعمال اللغة المنطوقة والمȞتوǼة

  :الاختǺارات التي تعطي درجات متعددة

تقــǽس هــذه الاختǼــارات عــدداً مــن القــدرات العقلǽــة مثــل اختǼــار القــدرات المعرفǽــة التــي یتناســب التلامیــذ 

نهاǽة المرحلة الثانوǽة ،Ȟما تستخدم هذه الاختǼارات في التنبؤ والتمـایز وفـي والأطفال من الحضانة إلي 

  .م )Ǽ2006طارȄات الاختǼارات التي تنتج عنها درجات متعددة.(علام ، 

  :الاختǺارات التي تعطي درجة Ȝلǻة واحدة
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ر Ȟالجانـــب تســـتخدم هـــذه  الاختǼـــارات لقǽـــاس ا لقـــدرة العقلǽـــة العامـــة لهـــذا فـــان مختلـــف جوانـــب الاختǼـــا

اللفظي والعددȑ والاستدلال المجرد تنظم معاً لقǽاس القدرة العقلǽة  وȄتم ترتیب مفـردات هـذه الاختǼـارات 

في نمȌ حلزونǽأ یخلȌ الأنواع وترتبیهـا تصـاعدǽاً مـن  حیـث صـعوȃتها  لهـذا لا تحتـوȑ هـذه الاختǼـارات 

لاختǼـار وزمـن إجرائهـا Ȟǽـون قصـیراً نسـیǼاً علي اختǼارات فرعǽة،مما یجعل العملǽة التعلǽمة واحـدة لكـل ا

   :ومن أمثلة هذا النوع

   .و(نیلسون)للصفوف من الحضانة إلي نهاǽة المرحلة الثانوǽة)لهلمون (اختǼار القدرة العقلǽة/ 1

  .للصفوف من أولي ابتدائي إلي نهاǽة المرحلة الثانوǽة)اختǼار القدرة المدرسǽة لا(وتǽس)و(لنون / 2

ــتعلم تســتخدم هــذه / 3 الاختǼــارات عــادة فــي قǽــاس الاســتعداد التعلǽمــي المدرســي والتنبــؤ Ǽالنجــاح فــي ال

  م )2006علام ، .(المدرسي Ȟما أن مفرداتها تكون لفظǽة في الغالب

   :عرض Ǻعض اختǺارات الذȜاء العام

ئهــا تســم یــǼعض الاختǼــارات النفســǽة ǼاختǼــارات الــذȞاء وهــذا لكونهــا تســتخدم فــي مواقــف متنوعــة ولإعطا

ــراً مـــا تســـمي هـــذه  ــام لأداء الفـــرد وȞثیـ ـــي المســـتوȑ العقلـــي العـ ــǼة الـــذȞاء لتـــدل عل ـــل نسـ درجـــة واحـــدة مث

الاختǼارات ǼاختǼارات الاسـتعداد المدرسـي لأن صـدقها یتحـدد فـي ظـل محاكـات التحصـیل الدراسـي Ȟمـا 

   .هنǽة والعسȞرȄةتستخدم أǽضاً في أغراض التصفǽة المبدǽة العامة سواء في الناحǽة الترȃوǽة و الم

نقتصر الحدیث عن أهم الاختǼارات الشائعة Ȟما هو معـروف فـأن نفطـة الانطـلاق لاختǼـارات تعـود إلـي 

ــات العقلǽـــــة  ــول العملǽـــ ــا حـــ ـــي أجراهـــ ــ ــلال الأǼحـــــاث الت ـــن خـــ ــذـȑ توصـــــل مــ ــه ) الــ ـــي (بنیǽـــ ـــالم الفرنســ العــ

وا إلـي تصـمǽم اختǼـارات م إلي أول اختǼار فردȑ عن الـذȞاء ثـم توالـت الأǼحـاث حتـى توصـل1896العلǽا

أخرȑ للذȞاء الذȑ یبدوا في اختǼارات تفوق قǽاس ذȞاء الأطفـال إلـي قǽـاس الراشـدین Ȟمـا یبـدوا ذلـك فـي 

مقǽــاس وȞســلر للــذȞاء وســوف نحــاول أن نتعــرض Ǽاختصــار إلــي هــذین المقǽاســین لإظهــار الخصــائص 

  .م )2005(سلǽم،  .الممیزة

   :اختǺارات بنیǻه للذȜاء

  بنیǽه)و الطبیب الفرد (بنیǽه من أوسع اختǼارات الذȞاء الذȑ قام ببنائه العالم الفرنسي  ǽعتبر مقǽاس
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ــǽمون (الفرنســـي ـــود دسـ ــام  م Ǽطلـــب مـــن وزارة المعـــارف ونشـــر أول1904عـــام )ت م.(الفقـــي 1905مـــرة عـ

  م)2005،

لأول )فـي جامعـة (ســتانفورد )لـوǽس ترȄمــان(لقـد طـور المقǽـاس فــي الولاǽـات المتحـدة الأمرǽȞȄــة علـي یـد 

م  1937فـي نفـس الجامعـة بإصـدار التعـدیل الثـاني عـام )میرȄـل(مثم قـام ترȄمـان وزمیلتـه 1916مرة سنة

معـاً فـي صـǽغة موحـدة عرفـت Ǽاسـم )العمـر الزمنـي(و) العمـر العقلـي(م1937الذȑ حیث ضم مفهـومین 

  :علي الصǽغة التالǽة(I o) نسǼة الذȞاء والتي یرمز لها Ǽالرمز

    ×100العمر العقلي  =نسǼة الذȞاء

  العمر الزمني              

شـهراً وȞـان عمرهـا 120 سـنوات أȑ مـا ǽعـادل 10علـي طفـل عمـره الزمنـي)بنیǽـه(فمـثلاً إذا طبـȘ اختǼـار

  .100=100×120/120 أ100ȑ :شهراً فأن نسǼة ذȞائه تكون  120 لعقلي مثلاً 

ظهر في صورة موحدة Ǽعد أ ن Ȟان علي شȞل صورتین م أȞ1060 ȑما عدل المقǽاس الثالث مرة عام

مظهـــر 1986م  وفــي عــام1927فظهــرت للمقǽـــاس معــاییر جدیــدة عـــام ,مختلفتــین فǽــا لتعــدیل الثـــاني

حیـث أصـǼح فـي هـذا التعـدیل الأخیـر ǽشـمل  )وسـانر(و )هـامیبن(و )ثوراندǽك( التعدیل الراǼع من طرف

  م)2005الفئات العمرȄة المختلفة (الفقي،

Ȟان الهدف الرئǽسي للمقǽاس بینǽه ومقǽاس القدرة العقلǽة العامة الحالǽـة فأنـه  بـذلك ǽقـǽس محصـلة  ولما

الخبرات والتجارب الساǼقة للفرد نفسه فهـو لا ǽقـǽس القـدرة العقلǽـة للفـرد Ǽمعـزل عـن العوامـل الاجتماعǽـة 

ختلفـت المراحـل العمرȄـة التــي إضـافة إلـي تمیــزه Ǽقǽـاس قـدرات متنوعـة للـذȞاء حتــى وأن ا, والبیئǽـة للفـرد

ǽقǽس ذȞائهـا آلا أنـه یراعـي خصـائص Ȟـل مرحلـة ومختلـف النشـاطات التـي یبـدیها الفـرد فـي Ȟـل مرحلـة 

   .عمرȄة

  :Ǽالإضافة إلي هذه الخصائص الساǼقة ǽمتاز هذا المقǽاس Ǽعدة خصائص أخرȑ من بینها

1 / ȑة من طرف أخصائیین ذوǽقة فردȄطرǼ Șطبǽاس صمم لǽعتبر مقǽ المهارة والكفاءة العالیتین.   

  .ǽمȞن إعتǼاره Ȟمقǽاس للذȞاء Ȟقدرة شاملة وعامة دون اللجوء إلي تحلیل القدرات الخاصة/ 2
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تعتمــد درجــة ذȞــاء الطفــل أساســاً علــي عمــره العقلــي أو علــي مقــدار أعلــي مستوǽȄســتطǽع الطفــل أن / 3

 م )2009قطامي،(اقته .ǽصل إلǽه في السلم المتدرج أكثر مما تعتمد علي سرعته وط

 ȑاء العـــام للأعمـــار مـــن عـــامین إلـــي ســـن الرشـــد حتـــى تكـــون مســـتوȞـــذ ǽســـتخدم مقǽـــاس بنیǽـــه لقǽـــاس ال

صعوȃتها متدرجة حسب المراحل العمرȄة وǽقǽس بذلك عدة مهارات ǽمȞن تصنفیها في سـǼعة أقسـام مـن 

  :المحتوǽات Ȟالتالي

  .تسمǽة الكلمات‘ الكلماتفیها  تسمǽة الأشǽاء في  صورة،تعرȄف  :اللغة/1

   .الاستدلال :رسم توجهات  ،معرفة عǼارات لفظǽة/2

   .تذȞر  جمل،أرقام :الذاكرة/3

  .شرح أمثال،توضǽح أساس تماثل الأشǽاء :التفȞیر/4

   .فهم علاقات  اجتماعǽة:الذȞاء الاجتماعي/5

6/ȑاضي  العددȄة حلول  :الاستدلال الرǽاضȄةإجراء تغیرات ،حل مسائل رǽȞذ.  

7/ ȑصرǼالنقل:الاستدلال ال ȘȄل معین عن طرȞال،رسم شȞل معین علي لوحة أشȞن  شȄتكو.   

حیث Ȟل هذه المهارات السǼعة ǽعتمد ǼشȞل أساسـي علـي الاسـتدلال المجـرد ولا تعـد القـدرة علـي القـراءة 

 ȑــار فــردǼــة هــي التـي تلعــب دوراً مهمــاً لأنـه اختǽنمــا المهـارات اللفظ ٕ وهـذا مــا یزȄــد مــن ضـرورة حتمǽــة وا

  .م )2006أهمǽة هذا المقǽاس Ǽالتبوء Ǽالنجاح المدرسي.(علام، 

  

  :مقǻاس وȜسلر للذȜاء

م لغـــرض تـــوفیر اختǼـــار صـــالح ودقیـــȘ لقǽـــاس ذȞـــاء 1926ظهـــرت الطǼعـــة الأولـــي لهـــذا المقǽـــاس عـــام

أنه لا ǽمȞن الراشدین حیث یرȑ وȞسلر أن مقǽاس سانتفورد بنیǽه لا ǽصلح لقǽاس ذȞاء الراشدین Ǽحجة 

استخدام العمر العقلي مع الراشدین بل Ȟان أغلبتهم من الأطفال ولأجل ذلـك أعـد وȞسـلر مقǽاسـه للـذȞاء 
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م حیث أصǼح بذلك مفهوم الذȞاء لدȑ وȞسـلر مفهـوم یتمثـل فـي 1939الذȑ ظهرت طǼعته الأولي عام 

 م )2005(الفقي،  .ئةالقدرة العامة لدȑ الفرد والتفȞیر العقلاني والتعامل Ǽفاعلǽة مع البی

وقد طور وȞسلر مجموعة من مقایǽس الذȞاء التي تناسب مجموعات مختلفة مـن الأعمـار Ȟمـا صـدرت 

  :مراجعات مختلفة لهذه المقایǽس والتي تشمل

  مقǽاس وȞسلر للذȞاء الراشدین

 مقǽاس و Ȟسلر لذȞاء الأطفال

 مقǽاس وȞسلر لقǽاس ذȞاء أطفال ماقبل المدرسة

  :خǽص أهم خصائص هذه الاختǼاراتوفǽما یلي تل

 :مقǻاس وȜسلر لذȜاء الراشدین

مــن أشــهر مقــایǽس الــذȞاء التــي أعــدها رداً علــي النقــائض الموجــودة فــي اختǼــار مقǽــاس ذȞــاء الراشــدین 

م ) محــل مقǽــاس  وȞســلرȃلǽفو الســابȘ نظــراً لــǼعض الصــعوǼات 1955والـذȑ ظهــر ǼطǼعــة جدیــدة عــام( 

م) ظهــرت المراجعــة الثانǽــة لهــذا ا لمقǽــاس 1981عینــة التقنــین وفــي عــام (الفنǽــة الخاصــة Ǽمــدȑ تمثیــل 

یتكــون مــن أحــدȑ عشــرة اختǼــاراً فرعǽــا ســتة منهــا تصــف المقǽــاس الفظــي وخمســة منهــا تصــف المقǽــاس 

ــǼة الـــذȞاء  الأدائـــي حیـــث ǽمȞـــن حســـاب نســـب الـــذȞاء لكـــل مقǽـــاس فرعـــي علـــي حـــد Ǽالإضـــافة إلـــي نسـ

د الجــزء الأدائــي فــي المقǽــاس عــل ȑ الترȞیــز علــي المهــارات اللفظǽــة الخاصــة Ǽالمقǽــاس ȞȞــل وقــد ســاع

  .م )2006(علام، .خاصة عند التعامل معالمرضي الصم الȞǼم

  :المقǻاس اللفظي یتكون من

مفـردة تقـǽس المعرفـة العامـة التـي یتوقـع أن Ȟǽـون الفـرد اكتسـابها 29تشـمل علـي   :المعلومات العامة/1

  .من البیئة

تأوȄـل Ǽعــض الأشــȞال حیــث ǽعنــي ذلــك ,مفـردة ǽطلــب مــن المفحــوص شــرحهاǽ16شــمل  :الفهـم العــام/2

   .قǽاس طاقة الفرد علي استخدام الحس العام
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مفـــردة تشـــǼه المســـائل الحســـابǽة حیـــث نعـــرض هـــذه المفـــردات شـــفوǽاً دون 14یتكـــون مـــن :الحســـاب/3

  .استخدام الورقة والقلم

المفحوص أن ǽحدد التشاǼه الموجودة بین شیئین حیـث مفردة یجب علي 14یتكون من   :المتشابهات/4

   .تقǽس القدرة الأساسǽة علي تكوȄن تجرȄدات وتطوȄر المفاهǽم

أرقام وعلǽـه إعادتهـا شـفوǽاً وفـي الجـزء  9-3تعرض علي المفحوص قوائم تتكون من  :المدȐ الرقمي/5

قصــیرة المــدȐ وȄتطلــب بــذلك الانتǼــاه الثــاني علǽــه إعــادة الأرقــام ǼــالعȞس حیــث ǽقــǽس هــذا الفــرع الــذاكرة 

   .والذاكرة

حیــث ǽطلـب مــن المفحـوص أن ǽمـلا الفراغــات فـي سلســلة طوȄلـة مــن الأرقـام بوجــود  :الرمـز الرقمـي/6

 ȑحـوǽ قدم للمفحـوصǽ مـلا المفحـوص أكبـر عـدد مـن الفراغـات  15مفتاحǽ رمـوز تتـراوح مـع عشـرة أرقـام

 ȑة 59علي مدǽثان.   

مفــردة متزایــدة الصــعوǼة وǽطلــب منــه 42لــي المفحــوص شــفوǽاً وǼصــرȄاً  حیــث تعــرض ع :المفــردات/7

  .تحدید معني Ȟل مفردة حیث ǽعتقد أن هذا الفرع ǽقترب من قǽاس العامل للذȞاء

صــورة Ȟــل واحــدة منهــا ǽقتصــها جــزء وعلــي المفحــوص أن Ȟǽمــل الجــزء ǽ20شــمل :إكمــال الصــور/8

  م )1994(سلǽم،  .الناقص

لي مجموعة من رسومات الكرتـون التـي تشـیر إلـي قصـة منطقǽـة منسـقة إذا ǽشمل ع :ترتیب الصور/ 9

رتبــت الترتیــب المناســب، فǽطلــب مــن المفحــوص ترتیــب هــذه الصــور فــي تتاǼعهــا الصــحǽح حیــث هــذه 

.Ȍǽم والتوقع والتخطȞس قدرة الفرد علي الحǽالمهمة تق  

ــاǽ4شـــمل علـــي  :تجمـــع الأشـــǽاء/ 10 ــǽاء مقطعـــة علـــي المفحـــوص أن یجمعهـ ـــب مـــن  أشـ حیـــث یتطل

 ȑصرǼالمفحوص التآزر ال.   

ǽشمل علـي مجموعـة مـن  رسـومات الكرتـون ذات اللـون لأحمـر والأبـǽض وǽطلـب  :بناء المȞعǼات/ 11

من المفحوص أن  یجمع المȞعǼات التي أجزائها حمراء أو بǽضاء أو حمراء وǽȃضـاء معـاً حیـث تتطلـب 

ــرȑ والقــــدرة التحصــــ ــآزر الǼصـ ــتخدام التــ ــع هــــذا هـــذه المهمــــة اســ یلǽة الترȞیبǽــــة أن الهـــدف الرئǽســــي لوضــ
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المقǽاس لǽس مجرد قǽاس العامل العام بـل یجمـع بـین قǽـاس هـذا العامـل والقـدرات الخاصـة الأخـرȐ فـي 

  م )2002(حارشا،الغالي  .مواقف له أǼعادها وخصائصها

  :مقǻاس وȜسلر لذȜاء الأطفال

حیـث یتكـون مـن مفـردات والتـي معظمهـا أخـذت مـن  ǽعتبر هذا المقǽاس إمتداداً لمقǽـاس Ǽـالفیو للراشـدین 

مقǽــاس الراشــدین مــع حــذف المفــردات الصــعǼة لكــل اختǼــار مــن الاختǼــارات الفرعǽــة مــع إضــافة Ǽعــض 

شــمل هــذه  حیــثم 1973فلقــد ظهــرت الطǼقــة المعدلــة لهــذا الاختǼــار عــام , المفــردات الســهلة لكــل فــرع

ینقسـم  إلـي  )الإضـافǽة(بدیلـة  تǼـاراتخȞانـان ǽسـتخدمان الصورة علي اثنتي عشـر اختǼـاراً فرعǽـاً منهـا اث

   :قسمین رئǽسین هما

 .وȄتكون من المعلومات العامة، المتشابهات، الحساب، المفردات، الفهم العام :القسم اللفظي

وȄتكــون مــن إكمــال الصــور ،ترتیــب الصــور ،إكمــال الصــور بنــاء المȞعǼــات ،تجمǽــع  :القســم الأدائــي

  .)م2005الأشǽاء(الفقي،

  :مقǻاس وȜسلر لذȜاء ما قبل المدرسة

م یهـدف هـذا المقǽـاس إلـي ǽ1967عتبر هذا المقǽاس من أحدث مقایǽس وȞسلر للذȞاء حیث ظهر عـام 

اختǼـار فرعǽـاً وȄنقسـم هـذا المقǽـاس  11)سـنوات یتـألف هـذا المقǽـاس مـن 6-4قǽـاس ذȞـاء الأطفـال مـن(

   .لفظي وعملي :إلي قسمین

  على : ǽحتوȑ  :لمقǽاس اللفظيا

  المعلومات/ 1

 المتشابهات/2

  الحساب/3

 المفردات/4

  الفهم/5



78 
 

 )اختǼار إضافي(الجمل/ 6

 حتوȑ على:ǽ :المقǽاس العملي

 بیت الحیوان/ 1

 تكملة الصور/ 2

 الرسوم الهندسǽة/ 3

  رسم المȞعǼات/ 4

  م )2005، .(الفقي .المتاهات/ 5

  :مقǻاس بورتیوس

وهي مقایǽس لا تكـون الإجاǼـة علـي أسـئلتها  )العملǽة(ǽعد هذا المقǽاس من مقایǽس الذȞاء غیر اللفظǽة 

ــم یـــتم تســـجیل الأخطـــاء والـــزمن الـــذǽ ȑســـتغرقه  ـــل Ǽالرســـم أو القǽـــام Ǽعمـــل حرȞـــي ،ثـ ـــة ،ب ǽȃاللغـــة العرǼ

   .المفحوص لإنجازهذا المقǽاس

یرة،وهو یتألف  مـن مجموعـة مـن المتاهـات متدرجـة وتعد متاهات بورتیوس من الاختǼارات العملǽة الشه

) سنة وعلǽه فمنها ما  هو ǼسȌǽ ومـا هـو 14-3في صعوȃتها،Ǽحیث تتناسب وقǽاس ذȞاء الأطفال من(

   .وقد ثبتت  فائدة هذا الاختǼار مع الأغبǽاء وذوȑ الذȞاء دون المتوسȌ ومع البدائیین،مرȞب

Ǽقلمـــه فـــي هـــذه المتاهـــات مبتـــدآ مـــن نقطـــة معینـــة  وفـــي هـــذا الاختǼـــار ǽطلـــب مـــن المفحـــوص أن ǽســـیر

  ومنتهǽاً بنقطة خروج ماراً Ǽالمسارات الصحǽحة التي تؤدǼ ȑه للخروج من المتاهة.

  :مقǻاس رسم الرجل لجودانف

م ،وقد تطور هذا المقǽاس من قبل هارȄس للرسـم یهـدف إلـي قǽـاس 1926وهو من إعداد جودانف ،عام

  .انب سمات الشخصǽة بوصفه أحد الاختǼارات الإسقاطǽةوتشخǽص القدرة العقلǽة إلي ج
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وقد انطلقت جودانف فـي بنـاء المقǽـاس مـن خلفǽـة نظرȄـة مؤداهـا أن الطفـل ǽعبـر عـن نفسـه Ǽالرسـم ،إذا 

یبـدأ الطفــل العــادȑ  فــي  قدرتــه العقلǽــة فــي التعبیــر عـن نفســه Ǽالرســم فــي ســن الثالثــة،وȞلما تقــدم العمــر 

  .الطفل علي إظهار عناصر معینة في الرسمالزمني Ȟلما زادت قدرة 

وأصــǼح  المــدȐ العمــرȑ للمقǽــاس فــي )10 -4( وȄناسـب المقǽــاس فــي صــورته الأولــي الأطفــال مـن ســن

  م )2001سنة .(العناني, )15 -3(صورته المعدلة من 
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 المǺحث الثالث

  أطفال التعلǻم قبل المدرسي

   :                مقدمة

سـنوات ذات أهمǽـة ترȃوǽـة Ǽالغـة فـي 6 -3الطفولة الǼاكرة مرحلة مـا قبـل المدرسـة والتـي تمتـد مـنمرحلة 

  .حǽاة الطفل

وقــد أخــذت عــدة مســمǽات وفقــاً لتقســǽم الأســس  المعتمــدة فــي تقســǽم دورة الحǽــاة عنــد  الإنســان فعرفــت 

لـة مــا قبـل المدرسـة وفقــاً Ǽاسـم الطفولـة المȞǼـرة وفقــاً للأسـاس البیولـوجي وهـي الأشــهر ،Ȟمـا عرفـت Ǽمرح

 ȑوȃات وفقـاً للأسـاس المعرفـي , للأساس الترǽوما قبل التمیز وفقاً للأساس الشرعي ومرحلة ما قبل العمل

والمرحلــة القضـــیبǽة وفقــاً للأســـاس الجنســي فروȄـــد ومرحلــة المǼـــادأة حســب الأســـاس النفســي الاجتمـــاعي 

خلاقـــي ومهمـــا تعـــددت التســـمǽات فـــأن هـــذه ارȞȄســـون ومرحلـــة المصـــلحǽة والفردǽـــة حســـب نمـــوالحȞم الأ

المرحلة من عمر الطفـل تعتبـر السـن الملائـم لغـرس شخصـǽة الطفـل المنتظـرة لمـا ǽمȞـن أن تكـون علǽـه 

ن الطفـل هنـا أصـǼح ǽمتلـك مـن القـدرات والمهـارات قـدراً  ٕ من ثǼـات واسـتواء واهتـزاز واضـطراب خاصـة وا

وضــح فـــي الانتفــاع مـــن نشـــاطه االآن أكثـــر تحـــرراً و ǽمȞننــا مـــن فهمــه وقولبتـــه ǼالشـــȞل الــذȑ نرȄـــد فهــو 

بإیجابǽـة زد علـي ذلـك حصـیلته اللغوǽـة وثروتـه عـن الأفȞـار التـي تمȞنـه مـن التعبیـر عـن نفسـه بوضـوح 

  .م )2009(الجمال، .علي المهارة اللغوǽة ومن خلال الخبرات المتنامǽةأكثر من خلال سǽطرته التامة 

  :نبذة عن تارȂخ رȂاض الأطفال

الترǽȃة Ǽالقدم والتعقید فأن تارȄخ رȄاض الأطفال یتمیز ǼالǼساطة والوضـوح فقـد أكـد  تارȄخ Ȟان یتمیز ذاإ

أفلاطـون قبـل إلفـي عـام علـي فوائـد الترǽȃـة للصــغار وفـي أوائـل القـرن الثـامن عشـر أنشـئت فـي برȄطانǽــا 

ـــة الصـــحǽة والدینǽـــة لهـــمامراكـــز للأطفـــال الهـــدف منهـــا  ǽــا أنشـــئت دور الح,لحما ضـــانة فـــي Ȟـــل مـــن Ȟمـ

ǽطالǽا  ٕ م ) وفي أواخر القرن التاسع عشر انتشرت الرȄاض في 1820 -1810ابین(مبرȄطانǽا وألمانǽا وا

ألمانǽا علي ید فروȃل الذȞ ȑان یهـدف إلـي مسـاعدة الأطفـال علـي تنمǽـة قـدراتهم ومـواهبهم حیـث أسـس 

ت في مدراس خاصة وقـد Ȟـان م أول روضة في ألمانǽا Ǽعد أن مارس مهنة التعلǽم عدة سنوا1827سنه
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لروضته هذه نظامها الفرȄد و مناهجها الخاصة وموادها ومعلماتها المدرȃات مما Ȟان له وقع حسن في 

 .نفوس الشعب الألماني

وأطلـȘ علیهـا , لقد حاول فروȄل أن یتǽح للطفل فرصة النمو الحر عن طرȄـȘ المعاملـة الحسـنة والسـلǽمة

لذǽ ȑقوم Ǽه وȄتفȘ مع رسالتها الترȃوǽة الهادفة فاسـماها روضـة الأطفـال اسماً یتفȘ مع طبǽعǽة ا لدور ا

   .حیث قصد أن تتاح لكل طفل فرصة نمو طبǽعي شانه في ذلك شان نمو الزهرة في الروضة

نما امتدت إلیهـا یـد التغیـر والتطـوȄر بتطـور  ٕ ولم تبȘ رȄاض الأطفال علي حالها Ȟما Ȟانت أǽام فروȄل وا

 ىلاجتماعǽة والاقتصادǽة والعلمǽة لقـد Ȟانـت بـرامج الروضـة فـي أول عهـدها تقـوم علـالحǽاة Ǽمظاهرها ا

الأساس الذȑ انتشیت من أجله الروضة فقد أسس الاثنان مارجرȄت مȞملان أول روضـة فـي لنـدن عـام 

لهــدف أعــدت بــرامج تهــدف اا لهــذم بـدافع العناǽــة Ǽالأطفــال الفقــراء الــذین لا یجــدون مــن یرعــاهم و 1909

  .لرعاǽة الصحǽة والاهتمام Ǽالتغذǽة Ȟما أتسم النظام فیها Ǽالصرامةإلي ا

نشـــات الـــدȞتورة منتســـورȑ فـــي  ٕ وحیـــث دعـــت الحاجـــة الأمهـــات إلـــي أن تعمـــل الأمهـــات خـــارج البیـــوت وا

إǽطالǽا روضة تهدف إلـي تنمǽـة المهـارات اللغوǽـة والحرǽȞـة مـن خـلال اسـتخدام مـواد وأجهـزة تـؤدȐ إلـي 

   .تتنمǽة هذه المهارا

 :تارȂخ رȂاض الأطفال في السودان

ــا لقــران الكــرȄم والقــراءة والكتاǼــة للأطفــال فــي ســن الراǼعــة فمــا فــوق  ǽــز علȞوتر ȑنشــأت أولاً فــي الخــلاو

،وȞمــا نشــا التعلــǽم قبــل المدرســي فــي صــورته الحدیثــة فــي شــȞل رȄــاض بواســطة أمــرآه إنجلیزȄــة وقــد بــدأ 

 ȑة الستینات فـي القـرǽاض ببداȄات أنشار الرǽـاض ببـداȄمـا انتشـرت الرȞ ȑشـندǼ ـةǽلمجـاورة لمراكـز التنم

  حیث ضمت لنشاȋ الإرشاد  النسوȑ التاǼع لمشروع الجزȄرة حیث اقتصرت علي الستینات ǼالجزȄرة 

الحروف وسور القران والأناشید والمهارات الǼسǽطة وǼعض الرȄاض تدرس منهج السنة الأولي الابتدائǽة 

ـــة ومـــن Ǽعـــد انتشـــرت الرȄـــاض  ǽȃالجانـــب القرائـــي والترǼ ــتم ــة Ǽالمســـاجد فـــي أواخـــر الســـǼعینات لتهـ الملحقـ

الإسلامǽة ولـم Ȟǽـن یجمـع بـین هـذه الرȄـاض مـنهج أو تنسـیȘ مشـترك بـل أن الأمـر متروȞـاً للاجتهـادات 

الفردǽة و الروȑ الشخصǽة إلي أن جاء قرار مجلس الوزراء بجعـل التعلـǽم قبـل المدرسـي مرحلـة أساسـǽة 
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محلǽـة أم – ولاǽـة الخرطـوم– إدارة التعلـǽم قبـل المدرسـي(.التعلǽمي لǽصǼح هناك منهج موحد .في السلم 

  (25/6/2008)درمان

م بجعــل التعلــǽم قبــل المدرســي مرحلــة أساســǽة فــي 1995فــي نــوفمبر  (1799) صــدر قــرار وزارȑ رقــم

هج للتعلـǽم قǼلالمدرسـي التعلǽم عینت الأستاذة مرȄم حسن عمر مدیراً لهذه المرحلة عملت علي إعـداد مـن

-الأحفـاد- الخرطوم(مستعینة Ǽأساتذة الجامعات من لهم صلة بتخصص رȄاض الأطفال من الجامعات

فرȄقǽــا العالمǽــة) تـــم إعــداد مـــنهج ووضــع فــي شـــȞل Ȟتــب خاصـــة Ǽــالمعلم تتمثــل فـــي اكتســاب الخبـــرات إ

م المـنهج وتنقǽحـه سـاهمت م لتقـوǽ 1997والوحدات وǼطاقات الطفل ثم عمل مؤتمر تقوǽمي للمنهج عـام

الســودانیین العــاملین Ǽالخــارج ثــم تــدرȄب المــوجهین Ǽعــض الجهــات فــي طǼاعــة مثــل بنــك الخرطــوم وجهاز 

  .والمعلمات علي تنفیذ المنهجثم إدخال Ǽعض التجدیدات علي المنهج متمثلة في مراشد المعلمات

  :رȂاض الأطفالفهوم م

لمرحلة التعلǽم الأساسي و الخبرات الترȃوǽة المقدمـة فیهـا أكثـر  وتیهیهمهي مؤسسة تعلǽمة تعد الأطفال 

تعمǽاً من دور الحضانة وتقبل الأطفال الذین تتراوح أعمارهم مـابین الثالثـة و السادسـة فـي هـذه الفتـرة و 

أن النمو  Ȟǽون لدȑ الأطفال في الكثیر مـن الأمـور الحیوǽـة ǼالنسـǼة لهـم اللعـب المـنظم وǼعـض المیـول  

لقــراءة والكتاǼــة والحســاب وȄلعǼالتشــجǽع الــذȑ یجــده الأطفــال مــن حــولهم فــي رȄــاض الأطفــال دور نحــو ا

  م )Ȟ)2004رȄمان،  .مهم في تعوȄدهم للعمل الفردȑ والجمعي والنشاȋ التعلǽمي

  :دور الحضانة

الذین ǽحتاجون إلي نوع خاص ) 2-1وهي مراكز ووحدات ترȃوǽة تقبل الأطفال ذوȑ الأعمار الصغیرة(

من الرعاǽـة والعناǽـة  وتعتبـر إمـداداً لجـو البیـت وتحـاول  أن تهیـئ للطفـل جـواً مشـابهاً لجـوء المنـزل مـع 

  م )Ȟ)2004رȄمان،. زȄادة حجم التسهǽلات التروǽحǽة واللعب

  :أهمǻة رȂاض الأطفال

ــاً هــذه ولمــا طــرا علیهــا مــن ثــورة معرفǽــة وتكنولوجǽــة ومــن هنــا تــأ تي أهمǽــة نظــراً لتعقیــد الحǽــاة فــي أǽامن

رȄــاض الأطفــال وضــرورة تزوȄــدها Ǽمعلمــات علــي ق ر Ȟبیــر مــن العطــف والحنــان ،Ȟمــا أنهــن Ǽحاجــة إلــي 

لي معرفة  تامة  ٕ معرفة تامة Ǽأنواع النمو المختلفة عند هؤلاء الأطفال Ȟیف ینمون ذهنǽاً واجتماعǽاً وجسمǽاً وا
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المهـارات فـي التعامـل مـع هـؤلاء الأطفـال ǼسلوȞهم وأنواع السـلوك وأن معلمـة الروضـة Ǽحاجـة إلـي Ȟثیـر مـن 

 Șثیــر وتتعلــȞǼ عــد مــن ذلــكǼــارات أنهــا أǼعض العǼــدهم بــȄعــض الأناشــید أو تزوǼ فالمهمــة لا تنتهــي بتحفظــیهم

ـــل  ـــاس لـــــتعلهم فǽمـــــا Ǽعـــــد فـــــي المراحــ ـــو أخطـــــر مـــــن ذلـــــك وهـــــو نمـــــوهم العقلـــــي ووضــــع حجـــــر الأســ Ǽمــــا هــ

  م ) 2000الدراسǽة.(أبومنذر، 

م) أن فتـرة الطفولـة المȞǼـرة والمقابلـة لمرحلـة  مـا قبـل  المدرسـة تعتبـر مـن 2003، وترȑ (سعدǽة بهارد 

أهـــم خبـــرات الحǽـــاة الإنســـانǽة وخاصـــة أن الأطفـــال ǽعǽشـــون فـــي عـــالم الضـــغȌ علـــي الأزرار والمفـــاتǽح 

  الإلكترونǽة لتصل إلیهم أحدث الابتكارات وأخر المقترحات .

اسمة التـي تتكـون خلالهـا المفـاهǽم الأساسـǽة وخاصـة المفـاهǽم تعتبر فترة ما قبل المدرسة  الفترة الح .1

 .التي تساعد الطفل علي الاتصال مع الآخرȄن والتجاوب مع متطلǼات الحǽاة الاجتماعǽة

Ȟǽـــون اللحـــاء المخـــي فـــي غاǽـــة  مـــن الحساســـǽة فـــي هـــذه المرحلـــة وهـــذا یجعـــل مـــن الســـهل تحـــزȄن  .2

لاســـتخدامها فـــي المســتقبل .Ȟǽـــون مـــدȑ انتǼــاه طفـــل مـــا قبـــل المعلومــات والخبـــرات ورمـــوز الأشــǽاء 

المدرســة قصــیراً للغاǽــة خــلال هــذه الفتــرة ولــذا یجــب علینــا العمــل علــي اســتثارته وتشــوǽقه Ǽاســتخدام 

مثیـــرات خارجǽـــة ســـمعǽة ، وǼصـــرȄة ،وحرǽȞـــة ، Ǽمـــا ǽشـــد انتǼاهـــه وȄجذǼـــه للمتاǼعـــة وǽســـاعده علـــي 

مــن النمــو العقلــي  للطفــل یــتم  فǽمــا بــین   %50نفســي بلــوم أن الترȞیــز الإرادȑ حیــث أكــد العــالم ال

یتم النمو ما بـین العـام الثـامن والسـاǼع عشـر مـن حǽاتـه .أȑ  %20الراǼع والثامن من حǽاة الطفل و

من النمو العقلي یتم Ǽصورة نهائǽة خـلال فتـرة الطفولـة المȞǼـرة والتـي تقابـل  %70أن ما ǽقارب من 

 فترة ما قبل المدرسة.

نوات مــا قبـل المدرســة هـي التــي یـتم فیهــا شـحذ حــواس الطفـل التــي تعتبـر أبــواب ومـداخل المعرفــة سـ .3

ذا لم تنشȌ في هذه الفترة لا یتمȞن الطفل من التمیز والإدراك الحسي السلǽم . ٕ  لعقله ،وا

سنوات ما قبل المدرسة هي الفترة التي یجب الكشـف فیهـا عـن الابتكـار والإبـداع لـدȑ الطفـل ولـذلك  .4

  ذا مȞناه من الحرȞة و الاستكشاف وأعطینا له الحرȄة للتجرȄب وممارسة العمل .  إ

  الروضة والصحة العقلǻة للطفل :

أن الخبرات التي ǽمر بها الأطفال في سنواتهم الأولي تلغي Ǽظلالها علیهم ولها أثرها علي سـلوȞهم وأن 

ساســي فــي إمــداد الطفــل بتجــارب عاطفǽــة هــذا الأثــر لــǽس حتمǽــاً ولا دائمــاً Ȟمــا أن الأســرة تلعــب دور أ
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عـلاوة علـي التجـارب العقلǽــة أن فهـم الطفـل Ǽمــا یـدور حولـه وللعــالم الـذǽ ȑعـǽش فǽــه أثـره الـذȑ لا ینȞــر 

علي تنمیته إیجابǽا فǽشعر Ǽالأمن والاطمئنان وان هذا لـǽس Ǽـالأمر الǽسـیر نظـراً لتعقـد الحǽـاة فـي أǽامنـا 

  .م)2000-هذه .(أبو المنذر 

   :رȂاض الأطفال أهداف

یرȑ الǼعض أن أهداف رȄاض الأطفال أهداف نمو Ǽالدرجة الأولـي حیـث تسـاعد الروضـة أطفالهـا علـي 

ولكن فرȘȄ أخر یرȑ أن التعلم له الدرجة الأولي وȄـرȑ فرȄـȘ  .النمو المتكامل ومن خلال ذلك یتم التعلم

ــة  ــب وتفاعلــــه مــــع البیئــ ــي ثالـــث أن الــــتعلم الــــذاتي مــــن خـــلال اللعــ ــدف الرئǽســ ــرȄة هــــو الهــ المادǽـــة والǼشــ

   .للروضة

  :ǽمȞن أن نوجز أهداف رȄاض الأطفال Ȟما یلي

مساعدة الطفل علي النمو المتكامل الحسي والحرȞي والمعرفي والاجتماعي والانفعالي والنفسي من 1 -

ة ȞǼـــل خـــلال اللعـــب وȄـــتم ذلـــك مـــن خـــلال لعـــب الأطفـــال وحـــرȞتهم فـــي البیئـــة الترȃوǽـــة المنظمـــة الهادفـــ

  .محتوǽاتها

تنمǽة حب البیئة والمحافظة علیها وتقـدیر الجمـال فـي القـول والفعـل والشـعور وȄـتم ذلـك مـن خـلال  – 2

تفاعــل الطفــل مــع بیئتــه ومــا تقدمــه لــه مــن أنشــطة تتمثــل فــي الأغــاني والأناشــید والموســǽقي والإǽقاعــات 

  .والقصص والحȞاǽات التي ǽحبها الأطفال وما إلي ذلك

ــذاتي مــن خــلال اللعــب وحــب الطفــل للاســتطلاع مــع بیئتــه الǼشــرȄة مســاع – 3 ــتعلم ال دة الطفــل علــي ال

  .Ǽالخبرات والمثیرات المتنوعة 

  تهیئة المناخ النفسي للطفل ومساعدته علي النمو السوȑ وحتى لا ǽشعر الطفل Ǽالانتقال  4- 

لقلــȘ والتــوتر والǼعــد عــن المنــاخ المفــاجئ مــن المنــزل إلــي المدرســة والتــي غالǼــاً مــا تســبب لــه الخــوف وا

   .الأسرȑ الدافئ لذلك لابد للروضة أن تكون مرحلة تهیئة للمدرسة النظامǽة

تحقیـȘ الطفـل لـذاتهم نخـل الاحتـرام فردǽـة الطفـل الصـغیرة والمحافظـة علـي Ȟرامتـه وحقـه Ȟانسـان  5 -

مȞاناتهم هما Ȟانت ٕ   .واحترام قدراته وا
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مـي مـن خـلال تعوȄـده علـي الملاحظـة الدقǽقـة وȄـتم ذلـك أثنـاء نشـاطه تعوȄد الطفل علي التفȞیر العل– 6

   .في بیئته الطبǽعǽة

مساعدة الطفل علي الانتماء لوطنه من خلال حǼه لروضته وأسرته فالروضة ǼالنسǼة للطفل معلمة  -7

تحǼــه وتتعــاطف معــه وتفهــم خصائصــه وتشــǼع حاجاتــه Ǽأســلوب ترȃــوȑ محبــب إ لــي نفــس هــو تــوفر لهــا 

 والدف والرعاǽة وترشده وتساعده عند حاجته لها وتحمǽه من أȑ خطر وسوء لحنان

بـراز قǽمتـه وأهمیتـه فـي حǽـاة الفـرد والمجتمـع مـع مراعـاة أن لعـب لأطفـال لـه – 8 ٕ حب العمل واحترامه وا

   .وعملهم الذǽ ȑشغل Ȟل وقتهم تقرǼȄاً 

  .التوحد مع الدور الجنسي للطفل ǼحȞم جنسه الطبǽعي 9-

ــوȄن تكـــوȄن -10 وترســـیخ المفـــاهǽم الاجتماعǽـــة التـــي یرســـخها المجتمـــع وȄرضـــها ممـــا ǽســـاعد علـــي تكـ

علاقات اجتماعǽة سوǽة مع الآخرȄن وȞیف یتعاملون مع الأفراد الآخرȄن خارج محǽطهم الأسرȑ(ملحم، 

  ).م2010

  :أهداف رȂاض الأطفال في السودان

  إعداد منهج التعلǽم قبل المدرسي .-1

   .الأطفال تحت مظلة الترǽȃة والتعلǽم وقد Ȟانت مشتتة في  العدید من الجهاتتجمǽع رȄاض  –2

  .وضع مواصفات الروضة التي تلبي احتǽاجات الطفل 3 - 

 .وضع المواصفات التأهیلǽة والتدرȄبǽة لمعلمة رȄاض الأطفال – 4

الاجتماعǽة والشؤون الاستفادة من الجهات التي Ȟانت تعمل في إدارة رȄاض الأطفال مثل الرعاǽة  – 5

  .الدینǽة وتعلǽم الكǼار

(منشورات وزارة الترǽȃة والتعلǽم ولاǽة  .القومǽة الشاملة الاستراتیجǽةإدخال التعلǽم قبل المدرسي في  – 6

  .Ȟتیب إدارة التعلǽم قبل المدرسي ) –الخرطوم 
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  :فلسفة رȂاض الأطفال

الأطفال مȞانة ممیزة لدȑ المفȞـرȄن والترȃـوȄین وخبـراء لقد احتلت دراسات طفل ما قبل المدرسة ورȄاض 

عداده نفسǽاً وترȃوǽـاً للمدرسـة  ٕ الصحة والتغذǽة Ǽغǽة تطوȄر الرȄاض من أجل تهیئة طفل ما قبل المدرسة  وا

وروǽة صحǽحة فالأسرة والرȄاض مؤسستان ضرورȄتان لترǽȃة الطفل وذلك أن الرȄاض لǽست بـدǽلاً للأسـرة 

ـــل هنـــاك تكـــاملاً  ـــب التنشـــئة  ب ــة التـــي تتطل ــة والثقافǽـ فـــي الأدوار والوظـــائف الترȃوǽـــة والصـــحǽة والاجتماعǽـ

ـــن الفلاســــفة والعلمـــــاء  ـــر مــ ـــود عــــدد Ȟبیـ ــــال نتیجــــة جهــ ـــاض الأطف ـــرة رȄــ ــــال وقـــــد نشــــأت فȞـ الســــلǽمة للأطف

رشل  وغیرهم والتي هي Ǽالضرورة أثرت علـي تطـور و  المتخصصین في علم النفس والترǽȃة أمثال فروȄل

فة رȄــاض الأطفــال فــي عالمنــا المعاصــر وǼــالنظر إلــي المنظومــة الفȞرȄــة لفلســفة رȄــاض الأطفــال فــي فلســ

مجتمعنا نجد أنها تنǼع من قǽمنا الدینǽة الإسلامǽة لذلك فأن الخبرات والأنشـطة فـي الروضـة تحـرص علـي 

فة رȄــاض الأطفـال تــؤمن تنمǽـة اتجاهــات إیجابǽـة وقǽمǽــاً دینǽـة وخلقǽــة لمجتمعنـا المســلم الكبیـر Ȟمــا أن فلسـ

  م )2000(ملحم، .Ǽأن الطفل هو نتاج تفاعل مع مورثاته

Ǽالإضافة إلي أن معلمة الروضة یجب أن تكون مؤهله ومتخصصة وواعǽة بهـذه الفلسـفات ومقتنعـة بهـا 

ا تقــوم Ǽــه فــي الواقــع  ومدرȞــة للإطــار الفȞــرȑ الــذǽ ȑغلــف ممارســاتها فــلا تقــول Ȟــلا مــالا علاقــة لــه Ǽمــ

بل أن علي المعلمة دوراً أكبر في تدعǽم الاتصال Ȟذلك بین الروضة وأولǽاء الأمور حتى هنـاك الفعلي 

اتفاق علي نمطي واحد لترǽȃة وتنشئة الطفل والتعامل معه لǽسهل تقوǽمه وتعـدیل سـلوȞه غیـر المرغـوب 

  م )1998دǽاب،(فǽه حتى تستوȑ تنشئته وتستقǽم شخصیته

علــي فلســفة رȄــاض الأطفــال  فـــي قǽامهــا Ǽــالأدوار والمهــام الترȃوǽـــة وȄبــرز التقــي التغیــرات التــي طـــرت 

  :التالǽة

وتظهـر أهمیتهـا Ǽصـفة خاصـة للأطفــال المحـرومین  اجتماعǽـاً وثقافǽـاً مـن أجــل  :الوظǽفـة العمومǽـة-1

   .توفیر بیئǽة أكثر ملاءمة لفرص النمو والتعلم

نمǽــة الشــاملة للأطفــال فــي شــتي المجــالات التــي تــوفر أســالیب الت :الوظǽفǽــة الترȃوǽــة والإنمائǽــة– 2

شǼاع حاجاتهم Ǽما یتفȘ وسنه ٕ    .الجسمǽة والعقلǽة والانفعالǽة وا
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فالإنجــاز فــي المدرســة ǽعتمــد علــي رصــید الطفــل مــن المهــارات  :التمهیــد للمدرســة والاســتعداد لهــا-3

تهیئـة الطفـل للمدرســة والاتجاهـات النفسـǽة والسـلوǽȞات ذات الأهمǽــة ǼالنسـǼة للـتعلم وقـد أصــǼحت مهمـة 

من أهم وظائف رȄاض الأطفال خاصة في ضوء عدم قدرة الوالدین في معظم الأحـوال علـي تـولي هـذه 

   .المهمة

ورغم أن هذا الدور ǽمثل الوظǽفة لمؤسسـات رȄـاض  :رعاǽة الأطفال أثناء غǽاب أمهاتهم في العمل– 4

ي نطـاق وأسـع ǽفـرض الحاجـة الموضـوعǽة للعمـل علـ المـراءةالأطفال وتقوم فلسفتها علـي أسـاس خـروج 

  .لوجود مؤسسات لترǽȃة طفل ما قبل المدرسة

وتتطلب فلسفة رȄاض الأطفال أن تبدأ الروضة مع الطفـل مـن حیـث هـو وتمـده Ǽـالخبرات التـي ǽسـتطǽع 

أن ینمو علیها في اتجاه وǼعلǽمة مرغوب فǽه اجتماعǽاً وهو غیر ما هو موجود حالǽـاً فـي فلسـفة الترǽȃـة 

في عالمنا العرȃي فتهدف إلي مساعدة الطفل علي  ممارسة حقوق هو واجǼاتهم وفـȘ دورهـا لاجتمـاعي 

 .المتوقع منه لȞǽون منهجاً مبتكراً Ǽالقدر الذǽ ȑسمح Ǽه سنه

وقد أدیتأخر العالم الإسلامي في الاهتمام برȄاض الأطفال إلي تأثیرات سلبǽة سـواء علـي صـعید الǼحـث 

نعـدام الأكادǽمي أو المما ٕ رسة التطبǽقǽة العلمǽة في رȄاض الأطفال وأصǼحت الرȄاض تتسم Ǽالعشـوائǽة وا

 ȐـالأحرǼقي وǽالإضافة إلي الهوة الواسعة بین الجانب التطبǼ اب الفلسفة الواضحة المحددةǽة وغǽالمنهج

   .Ǽالقدرة علي تحوȄل النظرȄات الترȃوǽة إلي مناشȌ نمائǽة مختلفة

ال فـي ترǽȃـة و رعاǽـة الطفـل تتبلـور حـول فȞـرة أنهـا لـǽس فقـȌ أمتـداداً لحǽـاة Ȟما أن فلسفة رȄـاض الأطفـ

ضافة لها من حیث أنها تحقȘ للطفل الكثیـر مـن حاجاتـه تلـك  ٕ الطفل في المنزل بل أنها أǽضاً تحسین وا

التي ǽمȞن أن تحققها الأسرة ولم تستطǽع بذلك تعوǽض الطفل عما ǽحرم منه  Ǽالضـرورة Ǽطبǽعـة حǽاتـه 

  م )1998(دǽاب،  .یئته المنزلǽةفي ب

   :ن القبول Ǻالروضةس

لقــد تنبهــت الــدول مثــل إنجلتــرا منــذ نهاǽــة القــرن التاســع عشــر إȑ أهمǽــة تــوفیر نــوع مــن الرعاǽــة والترǽȃــة 

للأطفال الذین لم یبلغوا سن السادسة لازدǽاد أعدادهم في المدرسة الابتدائǽة حیث Ȟانوا یرافقون إخوانهم 

وجود من یرعاهم في البیـت مـع خـروج المـرأة للعمـل فـي المصـانع حتـى لا یتعـرض هـؤلاء  وأقارȃهم لعدم
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) م1880(الأطفــال إلــي الأجــواء الصــادمة الــذȞ ȑــان ǽســود فصــول المدرســة فــي ذلــك الحــین وفــي عــام

سـنوات ومـن دون 5 -3أصǼح التعلǽم إلزامǽاً لمن بلغ الخامسـة ومـع ذلـك اسـتمر توافـد الأطفـال مـن سـن

فــي المدرســة الابتدائǽــة Ǽســبب ظــروف أســرهم الاقتصــادǽة Ȟمــا ǽســتدل مــن الإحصــاءات الرســمǽة الثالثــة 

  .لوزارة الترǽȃة و التعلǽم

لقـد ضــمنت إنجلتــرا إلحــاق جمǽــع أطفالهــا الــذین بلغـوا ســن الخامســة ومــن هــم دون الخامســة ǼشــهرȄن أو 

ــالتعلǽم الابتــدائي وســعت جاهــدة إلــي تــوفیر مȞــان لكــل طفــل بلــغ الثالثــة مــن عمــره إلــي  Ǽ الثلاثــة أشــهر

زامــي لمـن بلــغ جماعـة لعــب تـوفر العدیــد مـن الخبــرات التـي تصــنف قـوانین الــتعلم فیهـا علــي إن الـتعلم إل

السادســة مــن عمــره فتحــرص علــي تــوفیر مظلــة مــن الخــدمات تجمــع بــین الرعاǽــة والتعلــǽم تغطــي معظــم 

ســنوات وهنــاك نســǼة لا ǽســتهان  بهــا دون الراǼعــة تلتحــǼ Șمؤسســات  6 -4الأطفــال فــي الفئــة العمرȄــة 

رǽȃـة الطفولـة المȞǼـرة لا هـذا الاهتمـام المتزایـد بت )مـا قبـل الروضـة(ذات صǼغة ترȃوǽة ǽطلـȘ علیهـا اسـم 

نما السبب الأهم هو ما أثبته الدراسات النفسـǽة مـن نمـو عقلـي  ٕ یرجع فقȌ إلي حل مشȞلة غǽاǼالوالدین وا

ولغــوȑ ســرȄع خــلال هــذه الســنوات وقابلǽــة الأطفــال فــي ســن مــا قبــل المدرســة للــتعلم ǼأشــȞاله المختلفــة 

  .) م2005(الناشف،  .لتنمǽة ما ǽعرف ǼالذȞاءات المتعددة

  خصائص نمو الأطفال في هذه المرحلة:

  : خصائص النمو الجسمي والحرȜي

ǽشهد النمو الجسمي في هـذه المرحلـة تغیـرات  فـي نسـب أجـزاء الجسـم  فالعظـام والعضـلات تنمـو Ǽقـدر 

 الجزع والأطراف وǽصح مظهر الطفل أكثر خطǽه وأقل استدارة وȃینما أكبر،وǽستمر النمو في منطقة

جسم الطفل في المرحلـة السـاǼقة إلـى زȄـادة الـدهون وتسـتمر الأسـنان اللبنǽـة حتـى سـن  یرجع معظم وزن 

السادســة أو الســاǼعة Ǽحیــث تســتبدل  Ǽالأســنان الدائمــة أمــا ǼالنســǼة للنمــو الحرȞــي فــان الطفــل فــي هــذه 

ه المرحلـة ǽســتطǽع أن یجـرȑ وǽقفــز Ǽسـرعة وتــدرجǽاً Ȟǽتسـب القــدرة علـي الاتــزان وتـزداد مهــارات عضــلات

الصغرȐ .ومن حاجات النمو الجسمي والحرȞي التي Ȟǽون الطفل Ǽحاجة إلي إشǼاعها في هذه المرحلـة 

ــي  ــال Ǽحاجـــة إلـــي الفحـــص الطبـ ــا أن  الأطفـ ــراج Ȟمـ ـــي الغـــذاء الصـــحي والهـــواء النقـــي والإخـ حاجاتـــه إل

الشـدید إلـي المستمر وǽحتاج الأطفـال إلـي حمـایتهم مـن الحـوادث التـي یتعرضـون لهـا Ȟثیـراً ǼحȞـم مـیلهم 
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الحرȞة واللعـب وǽمȞـن تحقیـȘ ذلـك بتـوفیر بیئǽـة ملائمـة أمنـة للأطفـال وتعلمـیهم قواعـد السـلامة  وǽȞفǽـة 

  )م2005لسنهم مثل القصص.(الناشف ، حماǽة أنفسهم من خلال الأسالیب المناسǼة

2- ȏخصائص النمو اللغو: 

ا Ǽمرونـة أكثـر وهـو ǽعبـر تعبیـراً لغوǽـاً Ȟǽتسب طفل هذه المرحلـة عـدداً Ȟبیـراً مـن الكلمـات مسـتخدما إǽاهـ

واضحاً ومفهوماً دقǽقاً وǽحسن النطȘ ومع ذلك یجد صعوǼة في نقل معلوماته للآخرȄن Ǽـالرغم أنـه ǽفهـم 

  م)2003الكثیر من الألفاȍ آلا أنه لا ǽستخدم منها إلا عدد محدود .(الظهار ،

 وǽمر التعبیر اللغوȑ عند الطفل Ǽمرحلتین :

 لي :مرحلة الجمل القصیرة المقیدة خلال العالم الثالث .المرحلة الأو 

المرحلة الثانǽة :مرحلة الجمل الكاملة خلال العام الراǼع وتتكون الجمل من أرȃع إلـي سـت Ȟلمـات دقǽقـة 

 التعبیر مقیدة المعني .

 ومن متطلǼات النمو اللغوȑ في هذه المرحلة ما یلي :

 إشǼاع الطفل للحوار./ 1

 .م)1998ي القراءة .(شاكر ، التشجǽع عل/ 2

  : خصائص النمو الانفعالي

یبلغ نشاȋ الطفل الانفعالي أقصـاه فـي هـذه المرحلـة خاصـة فـي نهاǽـة السـنة الثالثـة وȄبـدأ فـي الاسـتقرار 

 م)1983(عامر ،  .الانفعالي في السنة الخامسة

 ومن أبرز الانفعالات شیوعاً في هذه المرحلة :

 .انفعال الغضب :وتتعدد مثیراته -1

 لطفل یخاف من الحیوانات والأشǼاح والظلام وȞثیر من الأمور المختلفة .اانفعال الخوف : -2

 الغیرة :وخاصة إذا أنجبت أمه مولود أخر وȃدأت تمنحه الرعاǽة والاهتمام المشترك معه . -3
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 ومن متطلǼات النمو الانفعالي في هذه المرحلة ما یلي :

 إشǼاع حاجات الطفل النفسǽة من حب وتقدیر ونجاح وتوفیر جو نفسي ǽسوده الأمن والثقة .-1

 م)1998إتاحة الفرصة له للتعبیر والتنفǽس الانفعالي عن طرȘȄ اللعب والرسم .( شاكر،  -2

 : خصائص النمو الاجتماعي

 ابتداء من العام الثالث Ȟماتتسع دائرة علاقات الطفل وتفاعله الاجتماعي داخل الأسرة وجماعة الرفاق

ینمو لدǽه الوعي الاجتماعي المتجسد في تمسȞه بǼعض المǼادȏ والقǽم الاجتماعǽة إلي جانـب نمـو روح 

 التعاون ومساعدة الآخرȄن .

وǽمیــل الطفــل للعــدوان  فــي هــذه  المرحلــة خاصــة عنــد بلوغــه الراǼعــة ,بینمــا تظهــر لدǽــه روح المنافســة 

 م)2003.(الظهار ،وتزداد وهو في الخامسة 

وأهم ما ǽمیز شخصǽة في هـذه المرحلـة هـو الإحسـاس Ǽالاسـتقلال وȄتوقـف ظهـور ذلـك الإحسـاس علـي 

أسلوب تنشئته في مرحلة المهد فإذا أشǼعت Ȟل حاجاته النفسǽة والجسمǽة Ǽـالطرق السـلǽمة القائمـة علـي 

الثقـة Ǽـالنفس والشـعور Ǽالسـعادة  حب الأم ومولدها ورعایتها له فأنه ǽشب في هذه المرحلـة وقـد اكتسـب 

والمحǼــة مــن حولــه وȞــل هــذه المشــاعر تســاعد علــي تنمǽــة الإحســاس Ǽالاســتقلال إحساســاً یدفعــه لتقبــل 

 الحǽاة والمشارȞة فیها .

الــذȑ یــودȑ الإخفــاق فــي تنمǽــة شــعور الاســتقلال فــي الطفــل إلــي تنمǽــة الكثیــر مــن الصــفات الســلبǽة    

Ǽالنقص والخجل والسلبǽة لذلك ینصح Ǽضرورة مساعدة الطفـل علـي النمـو غیر المرغوب فیها Ȟالشعور 

النفسي السلǽم عـن طرȄـȘ عـدم التـدخل فـي شـؤونه دون مبـرر وعـدم اسـتخدام الشـدة فـي إعطائـه للأمـور 

مȞانǽاته. ٕ  وعدم تكلǽفه Ǽأعمال تفوق قدراته وا

التــي ǽقصــد منهـا (تأدیــب الطفــل وȄتطلـب النمــو الاجتمـاعي للطفــل فــي هـذه المرحلــة الترǽȃــة الاجتماعǽـة 

منـذ نعومــة أظفـاره علــي التـزام أدأب اجتماعǽــة فاضـلة وأصــول نفسـǽة  نبیلــة تنǼـع مــن العقیـدة الإســلامǽة 

خیـر مـا ǽظهـر Ǽـه مـن حسـن التعامـل  لـىالخالدة والشعور الإǽمـاني العمیـȘ لǽظهـر الولـد فـي المجتمـع ع

  .والأدب والاتزان والعقل  الناضج والتصرف الحǽȞم
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 : ىما یلومن أهداف الترǻȁة الاجتماعǻة 

تعلــǽم الطفــل ضــȌǼ الســلوك وȞفــه عــن الأعمــال التــي لا ǽقبلهــا المجتمــع وتشــجعǽه علــي مــا یرضــاه  -1

 المجتمع منها علي أن تكون هذه السلوǽȞات ناǼعة من المنهج الرȃاني .

ــة العامـــــة ومـــــن تلـــــك الآداب -2 ـــ ǽــو الآداب الاجتماع ـــل نحـــ ــ ــل الطف ــام والشـــــراب ب الطادآتحوȄـــ ب ادآعـــ

 ب الحدیث وغیرها.1ادآوالاستئذان 

 إشعار الطفل Ǽأنه محبوب مرغوب فǽه وسȌ الجماعة التي ǽعǽش فیها .-3

  .الثناء علي الطفل من قبل الكǼار في حالة قǽامه Ǽما هو  صائب وتجنǼه للخطأ -4

أمامــه للنجـاح فǽمــا Ȟلـف Ǽــه إعطـاء الطفــل فرصـة الحرȄــة المقیـدة والانطــلاق والمǼـادرة ومــنح الفـرص -5

  من أعمال.

 خصائص النمو العقلي :

تنشـȌ الحǽــاة العقلǽـة فــي هــذه الفتـرة ولكــن علــي نطـاق ضــیȘ وتــزداد قـدرة الطفــل علــي الـتعلم مــن الخبــرة 

  یدور حول نفسه خǽالǽاً لǽس منطقǽاً حتى یبلغ السادسة . المحاولة والخطأ وȞǽون تفȞیره ذاتǽاً 

 : ىما یلالعقلي في هذه المرحلة ومن أهم مظاهر النمو 

نشــاȋ ســلوك الاســتطلاع والاستكشــاف :وȄتمثــل فــي  Ȟثــرة الأســئلة والاستفســار عــن الأســǼاب بــدافع  -1

الخــوف والقلــȘ وحــب الاســتطلاع ولفــت الانتǼــاه والقاعــدة العامــة  فــي الإجاǼــة علــي هــذه الأســئلة وتلــك 

 الاستفسارات هي الإجاǼة الصادقة المǼسطة .

Ȟر :وهو عملǽة عقلǽة تمȞن الإنسان من استرجاع الصور الذهنǽة وغیره من الصور التي مرت التذ -2

 Ǽالإنسان في ماضǽه إلي حاضره الراهن .

التخیل :هو عملǽة عقلǽة تستعین Ǽعملǽة التذȞر لاسترجاع الصور العقلǽة المختلفة التي تولف منهـا  -3

ضــره ومســتقبله ومــن هــذه السلســلة المتواصــلة مــن تنظǽمــات جدیــدة تصــل الفــرد Ǽماضــǽه وتمتــد Ǽــه لحا

 م) 2003العملǽات العقلǽة یتولد الإبداع الفني والابتكار العقلي والتكیف مع البیئة .(الظهار ،
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التفȞیــر : وهــو مســمي یتعمــد علــي الصــور الحســǽة أكثــر مــن اعتمــاده علــي المعــاني والأفȞــار وǼعــد  -4

وǽقـل التفȞیــر Ǽـالحس تـدرȄجǽا ومـن هنــا Ȟـان الـتعلم Ǽاللعــب   سـن الخامسـة تظهـر بــوادر التفȞیـر المنطقـي

 أجدȑ وانفع من التلقین والشرح فالقدرة علي التعلم النظرȑ تحتاج  إلي قدر من التفȞیر .

الانتǼــاه : وهــو حســي فــي هــذه المرحلــة Ǽمعنــي أن الأطفــال ینتبهــون إلــي الأشــǽاء المحسوســة أكثــر  -5

لي الأشǽاء  التي تأسر وتلفت  ٕ انتǼاههم أكثر من غیرها .وȄتطلب النمو العقلي للطفل في هـذه المرحلـة وا

.   الترǽȃة العقلǽة التي ǽقصد بها ترǽȃة عقل الطفل بتغذیته Ǽالمعرفة وتدرǽȃه تدرǼȄاً

منظماً علي النظر الǼعید والتفȞیر الصـحǽح والاسـتدلال الصـادق حتـى ǽسـتطǽع أن ǽحسـن إدراك مـا     

اهر مختلفـة ومتعـددة Ǽقـدر مـا یناسـب عمـره وقدراتـه العقلǽـة واسـتعداده الفȞـرǽ ȑحǼ Ȍǽه من مؤثرات وظـو 

ǼطرȄقــة  تجــذب الطفــل فǽمــا ǽقــدم إلǽــه  مــن معلومــات ومعــارف تحملــه علــي التفȞیــر فیهــا وتشــوقه إلیهــا 

  وتثیر انتǼاهه نحوها .

 خصائص النمو الأخلاقي :

الأخلاق ثمـــرة مـــن ثمـــرات الإǽمـــان والتنشـــئة یــرتȌǼ النمـــو الأخلاقـــي عنـــد الطفـــل بنمـــو الشـــعور الــدیني فـــ

الدینǽــة الســلǽمة وعــادة مــا Ȟǽتســب الطفــل الســلوك الخلقــي المقبــول ومــع نمــو القــدرات العقلǽــة مــن خــلال 

ــم المǼــادȏ المتعلقــة Ǽالصــواب والخطــأ ومــن ثــم ینمــو  مواقــف الحǽــاة الیومǽــة ǽســتطǽع الطفــل تــدرȄجǽاً تعل

 .م) 2003الضمیر الأخلاقي لدǽه .(الظهار،

لȘ :حال النفس راسخة تصدر وȄتطلب النمو الأخلاقي عند الطفل في هذه المرحلة  الترǽȃة الخلقǽة والخُ 

ǽة .وعلم الأخلاق علم موضوعه أحȞام قǽمة تتعلǼ Șالأعمال ؤ عنها الأفعال من غیر حاجة إلي فȞر ور 

  .م)1998التي توصف Ǽالحسن أو القǼح .(  شاكر ،

 :الأذǻȜاء في مرحلة رȂاض الأطفال أهمǻة الكشف والتعرف على

  :تنحصر أهمǽة الكشف والتعرف على الأطفال الأذǽȞاء في مرحلة رȄاض الأطفال في النقاȋ التالǽة -أ

أن جمǽـــع نظرȄـــات الـــذȞاء تؤȞـــد علـــى أهمǽـــة مرحلـــة التنشـــئة المȞǼـــرة للأطفـــال Ǽصـــفة عامـــة  :الأولـــى

Ǽالطفـــل إلـــى تنمǽـــة القـــدرات Ȟمـــا یـــؤدȐ إلـــى ،وللأذǽȞـــاء Ǽصـــفة خاصـــة ،حیـــث یـــؤدȐ الاهتمـــام المȞǼـــر 

   .الابتكارȄةاحتمالǽة أكبر لظهور القدرات 
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أمȞانǽـة وســهولة التعـرف علــى القـدرات والسـلوǽȞات التــي تعȞـس التفــوق تـزداد فــي حالـة وجــوده  :الثانǽـة

   .ǼشȞل لافت،حیث تكشف الموهǼة والذȞاء عن نفسها في مرحلة الطفولة المȞǼرة

یجابǽــة بــین أن  :الثالثــة ٕ نتــائج العدیــد مــن الǼحــوث والدراســات انتهــت إلــى وجــود علاقــة إرتǼاطǽــة دالــة وا

   .الدافعǽة المرتفعة في مرحلة الطفولة المȞǼرة وتطور القدرات العالǽة في مرحلة المراهقة

،حیــث  :الراǼعــة إن الǼــاحثین  یؤȞــدون علــى ضــرورة الكشــف والتعــرف علــى الأذǽȞــاء والموهــوȃین مȞǼراً

ف تجارȃهم وǼحوثهم عن وجود قدرات غیر عادǽة عند الأطفال تبدأ في الظهور في السنوات الأولى Ȟش

  .قد الألغاز وتذȞر أدق التفاصیل لأحداث مروا بهاعمن العمر،وأن الأطفال Ȟǽونوا قادرȄن على حل أ 

رة فـإذا لـم تـتم إن الترȃـوȄین یـذȞرون أن عملǽـة الكشـف والتعـرف یتعـین أن تـتم فـي مرحلـة مȞǼـ :الخامسـة

   .Ǽسهوله في مرحلة رȄاض الأطفال،أن تكون قد ظهرت بوضوح في الصف الثالث الابتدائي

یؤȞد Ȟل من عبد السلام عبد الغفار وȄوسف الشیخ أن التعرف المȞǼر على الأطفـال الموهـوȃین، ǽعتبـر 

علــیهم أو نȞتشــفهم فــي خطــوة مهمــة نحــو تنمǽــة طاقــاتهم والاســتفادة مــن إمȞانǽاتهم،وأننــا إذا لــم نتعــرف 

ــى  ــون لخبـــرات تســـئ إلـ ـــد یتعرضـ ـــا مواجهـــة احتǽاجـــاتهم وق وقـــت مناســـب،فإنه ǽصـــǼح مـــن العســـیر علین

   .الاستغلال الطبǽعي لمواهبهم

ــد  ــ ــاس المبــــدئي لتحدی ــذȞر القرȄطــــى أن الكشــــف عــــن الأذǽȞــــاء وتحدیــــد مخلاتهــــم الســــلوǽȞة ǽعــــد الأســ یــ

ــاتهم التعلǽمǽـــة  ــرامج الترȃوǽــــة المناســـǼة لهــــم والمشــــعǼة  مـــنوالنفســــǽة و متطلǼـــاتهم واحتجاجــ ــم وضــــع البـ ثــ

   .لمتطلǼات نموهم واحتǽاجاتهم الخاصة

  ) 6-3أهم لا الدلائل التي تساعدنا على التعرف على الطفل الذȞي في مرحلة ما قبل المدرسة( -ب

Ȟاء م ،أنه لكي نستطǽع أن نقـرر مـا إذا Ȟـان لـدȐ الطفـل علامـات ودلائـل علـى الـذ2000تذȞر زحلوق 

وهو لم یزل Ǽعد فـي مرحلـة رȄـاض الأطفال،فلابـد أولاً أن نعـرف Ǽعـض الصـفات التـي یتمیـز بهـا معظـم 

وفǽمـا یلـي Ǽعضالأســئلة التـي قـد تسـاعدنا الإجاǼـات عنهـا فــي  .الأطفـال الأذǽȞـاء وهـم فـي هـذه المرحلـة

  :التعرف على هذه الصفات

ل یـــدقȘ فـــي اســـتخدام حصـــیلته اللغوǽـــة هــل ǽفـــوق الطفـــل أقـــرانهم مـــن هـــم فـــي ســـنه فــي الكـــلام؟ وهـــ-1

  الوفیرة؟
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 هل ǽظهر الطفل قدرة على الابتكار والتحلیل والتخیل في أثناء مواجهته للمشȞلات؟-2

  هل الطفل شغوف Ǽأكثر من شيء واحد،وهل ǽسعى إلى المزȄد من المعرفة عن هذه الأشǽاء؟– 3

 قا ǼالإجاǼة عنها؟هل الطفل ǽسأل أسئلة عدیدة ذات دلالة ومغزȐ؟وهل یهتم ح-4

 هل الطفل ǽحب الكتب؟وهل ǽمȞنه تمییز Ǽعض الكلمات المȞتوǼة،وهل ǽفهمها؟5-

  هل الطفل یرغب في القراءة؟وهل ǽطلب المساعدة في تعلم القراءة قبل سن السادسة؟-6

  مȞǼراً Ǽالزمن وساعات الحائȌ والتقاوǽم  التي تعلȘ على الحوائȌ؟ هل الطفل یبدȐ اهتماماً -7

  ǽمȞن  للطفل الترȞیز على موضوع ما لفترة أطول مما ǽستطǽع معظمأقرانه؟ هل-8

،من معظم زملائه في نفس السن؟-9   هل الطفل من الناحǽة الجسمǽة أطول وأكبر حجماً

م ) ،على هذه التساؤلات التي تكشف لنا عن صـفات الأذǽȞـاء فـي رȄـاض الأطفـال 2000زحلوق (تجب

   :Ǽقولها

هذه الأسئلة تساعدنا في التعـرف علـى أطفالنـا الأذǽȞـاء فـي منازلنـا، Ȟـذلك ،فالقـدرة إن الإجاǼة عن مثل 

علــى الكــلام والمشـــي فــي ســن مȞǼـــرة ،والإلحــاح فــي طلـــب الإجاǼــة عــن الأســـئلة العدیــدة عــن الأســـǼاب 

،والسـهولة فــي اســتخدام المفـردات والأفȞــار الكلمــات Ȟلهــا دلالات مهمـة یجــب أن نلاحظهــا،وأن نأخــذها 

  .الاعتǼار Ǽعین

وتضــیف الســرور أن معظــم نظرȄــات الموهǼــة والإبــداع تؤȞــد علــى أهمǽــة مرحلــة التنشــئة الوالدǽــة المȞǼــرة 

، وللموهوȃین والمتمیزȄن والأذǽȞاء خصوصاً ،حیث یؤدȐ الاهتمام المȞǼر Ǽالأطفال إلى  للأطفال عموماً

زداد إمȞانǽـة وسـهولة الكشـف عـن وتـ ,تحقیـȘ أكبـر قـدر ممȞـن مـن النمـو فـي القـدرات والإمȞانـات لـدیهم

المتفوقین والموهـوȃین والأذǽȞـاء فـي حـال وجـود مسـتوȐ عـال مـن التمیـز والموهǼـة والـذȞاء حیـث تكشـف 

  .الموهǼة عن نفسها

وȄؤȞد الǼاحثون على ضرورة هـذا الكشـف والتعـرف علـى الـذȞاء فـي وقـت مȞǼـر ،حیـث Ȟشـفت تجـارȃهم 

دȐ الأذǽȞـاء تبـدأ فـي الظهـور فـي السـنوات الأولـى مـن العمـر عن وجود قدرات طبǽعǽة أو غیـر عادǽـة لـ

  .،وأن هذه الفئة من الأطفال قادرة على حل أعقد الألغاز،وتذȞر أدق التفاصیل لأحداث مروا بها



95 
 

 السؤال الآن Ȟیف ǽمȞن الكشف عن الأطفال الأذǽȞاء في الروضة؟

طفـال عـن طرȄـȘ الملاحظـة المǼاشـرة الإجاǼة هي أنه ǽمȞن الكشف عن الأطفال الأذǽȞاء في رȄاض الأ

لعـدد مــن الأنشــطة والفعالǽــات والســلوǽȞات التــي ǽقــوم بهــا الأطفــال وهــم فــي ســاحات اللعــب ،أو حجــرات 

   :الدراسة ،فإذا لاحظنا علي سبیل المثال أو إكتشفنا أن من بین هؤلاء الأطفال من

  ).الأساسǽان للحفȎ وهما الشرطان(یتعلم Ǽسرعة دون الحاجة إلى الإعادة والتكرار1-

  .ǽفȞر ǼشȞل فǽه منطقǽة وأن Ȟلامه مبنى على أساس مما یلفت النظر إلǽه2-

   .ǽمیل مǽلاً شدیداً للدعاǼة وحب الفȞاهة-3

  .لدǽه حǼاً للزعامة ومیل للقǽادة ،ǽمارسها على أقرانه أو عند الالتقاء مع أطفال Ȟǽبرونه سناً -4

عادة تكوȄنǽفضل ممارسة الألعاǼالتي تحتاج 5- ٕ   .إلى فك وترȞیب،وا

ستخدام الألوان-6 ٕ   .ǽملك مهارة فائقة في الرسم وا

 .الغامض مما ǽحǼ Ȍǽه من مواقف لاستجلاءیلح فǽطلب الإجاǼة عن سؤال 7-

  یتعامل مع الأرقام الحسابǽة ǼطرȄقة مغایرة لما هو متعارف علǽه لدȐ أقرانه-8

ـــــا-9 ــــــى المفــــ ــرعة علـــ ــــ ــرف وǼســـ ــــ ـــى التعـــ ــــ ــــدرة علــ ــــ ـــــه القـ ـــا لدǽــــ ــــ ــة بینهــ ــــ ـــــوم والموازنـــ ــردة والحجــــ ــــ هǽم المجـــ

   .،فوق،تحت،قبل،Ǽعد،أكبر،أصغر

فـــإذا اكتشـــفنا حانǼـــاً مـــن الجوانـــب الســـاǼقة الإشـــارة إلیهـــا، تأكـــدنا أن هنـــاك مجموعـــة مـــن الســـمات التـــي  

 تؤȄدها الدراسات التي تهتم بخصائص الموهǼة وسمات الموهوȃین

  :م )1998م)والسرور( 2000وتذȞرȞل من زحلوق (

أنه لابد من تدعǽم هذه الملاحظة المǼاشرة لعـدد مـن السـلوǽȞات التـي ǽقـوم بهـا الأطفـال ،فـي هـذه  10-

المرحلة النمائǽة الǼاكرة ،والتي تشیر إلى التفوق والـذȞاء لـدیهم Ǽعـدد مـن المقـایǽس الخاصـة التـي تسـاعد 

   .في الكشف عن هؤلاء الأطفال الأذǽȞاء في رȄاض الأطفال
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منهـا علـى سـبیل  .الاختǼـارات والمقـایǽس التـي ǽمȞـن الاسـتعانة بهـا فـي هـذا الخصـوصهنـاك عـدد مـن 

  :المثال لا الحصر

فقـرة وǽسـتخدم للكشـف  (30) یتكون هـذا المقǽـاس مـن :(BBCS) للمفاهǽم الأساسǽة "بیرȞن" مقǽاس-1

Ȅـاض الأطفـال، وفـى الصـف الأول الابتـدائي وȄـاء فـي رǽȞن والمتفوقین والأذȄتضـمن سلسـلة عن المتمیز

  .من الصور التي ǽطلب فیها من الأطفال إختǽار الصور المناسǼة

ــــاس2 ـــــلر "_مقǽــ ـــــة " وȞسـ ــــل المدرسـ ــــا قبــ ــال مــ ـــذȞاء أطفــــ  :(WISC-R) لـــ

  .سنوات7-3وǽستخدملقǽاسالقدراتالعقلǽةالعامةللأطفالمابین

شـف عـن وȄتكـون مـن أرȃعـة أنشـطة أدائǽـة،الغرض منهـا الك :لـلأداء والحرȞـة " تـور انـس " مقǽـاس3-

   .سنوات 8-3قدرات الأطفال الإبداعǽة بین عمر

وǽستخدم لقǽاس مظاهر الموهǼة والتفوق والذȞاء لدȐ أطفال مـا قبـل المدرسـة  :(1983) "براید " مقǽاس

ســنوات وǽمثــل هــذا المقǽــاس الاتجــاه الحــدیث فــي الكشــف عــن الســـمات 6-3ممــن تتــراوح أعمــارهم بــین

اء عـن غیـرهم مـن العـادیین المنـاظرȄن لهـم فـي العمـر الزمنـي وهـو الشخصǽة التي تمیـز الأطفـال الأذǽȞـ

في جامعة )م1983حیث أعدتها الدȞتورة(سلفǽارȄم،من المقایǽس المعروفة في الولاǽات المتحدة الأمرǽȞȄة

  م)1999وǽس Ȟونسون الأمرǽȞȄة.(الروسان،

  ب/ رȂاض القǺس :

م مـــن اجــل إعـــداد جیـــل القــادة ،انطلقـــت مســـیرة مؤسســـة 1998تجرȃـــة رȄـــاض القــǼس فـــي عـــام  انطلقــت

الخرطــوم للتعلــǽم الخـــاص فــي الســـودان ولتقــدم خبـــرات ترȃوǽــة حدیثـــة ،اســتطاعت أن تقـــود بهــا التجوȄـــد 

والتحــدیث فــي العملǽــة التعلǽمǽــة عبــر ثمــان ســنوات وقــد أوردتهــا الوثǽقــة الصــادرة عــن رئاســة الجمهورȄــة 

Ȟم العامǽم في مجال التعلǽفي السودان،منفردة وحدها بهذا التقی Ȑلات الكبرǽالتحو Ȑإحد.   

وهــي ) نحــن نصـنع القــادة(أن مـدراس القــǼس انطلقــت نحـو رؤȄتهــا المتمثلــة فـي )م2006أكـد القاضــي (

ات العمـلاء رؤǽة شاملة، لتحقیȘ بیئة ترȃوǽة تعلǽمǽة متكاملة ومتوازنة ،ترتـاد بهـا العـالم تسـتبȘ بهـا توقعـ

في الخارج،  ورضا الشـرȄك الـداخلي والخارجي،وذلـك ǼالمواكǼـة والتطور،والنمـو المسـتمر،لثقافة المعرفـة 

   .والفȞر الإنساني
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وأن تصـǼح رســالة القــǼس هــي تــوفیر تعلــǽم عــالي الجـودة ،ǽحقــȘ الرȄــادة ǼــالترȞیز علــي عناصــر المجــال 

و الترȃــوȑ بإســتخدام التقنǽــة وتطــوȄر Ȟفاǽــات العــامل ــاً و مهارȄــاً وســلوǽȞاً ǽین ورفــع قــدرات المتعلمین،معرف

  .تضمن رضا شرȞائها

ــǼس وȃرامجــــه الطفولــــة المȞǼــــرة تتمثــــل فــــي تهیئــــة البیئــــة 2006أشــــار القاضــــي(  م) إلــيــ أن ممیــــزات القــ

ألعــاب  /الترǽȃــة البدنǽــة/ اللغــات / المناســǼة والترǽȃــة الجمالǽــة،المرتكزات الأساســǽة(القران الكــرȄم

برامج صحة وتغذǽة الطفل،تنمǽة مهارات الأطفال المتمیزȄن،الزȄارات العلمǽـة ،السـǼاحة ،دعـم )وترالكمبی

   .المجتمع ،التواصل الأسرȑ،واحتفالات نهاǽة العام

تنفرد بإدخال البرامج الحدیثـة فـي تجرȃتهـا التعلǽمǽـة ،فالمدرسـة الرائـدة التـي تطبـȘ أخـر مـا توصـلت إلǽـه 

فــي العــالم تمثــل برنــامج التحســین الثــاني فــي المؤسســة محــاور عــدة هــي الǼحــث  أســالیب الترǽȃــة والتعلــǽم

  .العلمي والإرشاد المدرسي،التعلǽم التعاوني،إكتشاف ورعاǽة الموهوȃین والمدرسة الإلكترونǽة

م)إلــي أن برنــامج التحســین الثالــث، متمثــل فــي الطــابور الصــǼاحي الصــفي،الǼحث 2006أورد القاضــي(

   .جǽال،وهذه مȞتبتي،والاطلاع وجمع المعلوماتالعلمي،تواصل الأ

أرȞـان (5 بدأت تجرȃة تطبیȘ الأرȞان حدیثاً داخل المرحلة Ǽاختلاف مساحة الصف إذ أنها Ȟانت مـابین

، حسب مساحة الصف،وهي رȞن التخطȌǽ ،ورȞن القراءة،ورȞن الترȞیǼات،ورȞن المفاهǽم )أرȞان 6 إلي

  .العلمǽة

فȞــرة الأرȞــان فقــد أختلــف Ǽــاختلاف مؤهــل المعلمــة وȞفاءتهــا التدرȄســǽة والــدورات أمــا الأداء الفنــي لتنفیــذ 

التدرȄبǽة التي تلقتها داخـل المؤسسـة وخارجها،Ȟمـا أن هنـا ك عـاملاً Ȟـان لـه تـأثیراً وأضـح علـي المعلمـة 

   .وهو اتجاه المعلمة نحو تقبل طرȄقة تدرȄس الطفل بواسطة مصادر التعلم الصفǽة

ــي شــــهادة الجــــودة 2006أورد القاضــــي( م ) أن القــــǼس انضــــممت إلــــي مصــــاف العالمǽــــة Ǽحصــــولها علــ

إعـداد (العالمǽة Ȟأول مؤسسة ترȃوǽة تنفرد بهذا الإنجـاز ،وتهـدف المؤسسـة إلـي تحقیـȘ هـدفها العـام وهـو

ǽماناً منها Ǽضرورة التمیز والتحسین ،وȃلوغ الغاǽات وجـودة الخدمـة التعلǽمǽـة العالمǽـة وهـو )جیل القادة ٕ وا

نظام ǽمتاز Ǽقدر من المرونة واستǽعاب Ȟل المتطلǼات الكفیلـة Ǽـأن تمـنح المؤسسـة خدمـة تعلǽمǽـة عالǽـة 

الجــودة، حیــث تســهم المواصــفة فــي إكتشــاف وتقلیــل الأخطــاء ،ورفــع Ȟفــاءة العــاملین ،وتقلیــل الهــدر فــي 

  .الموارد
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تـي تشـتمل علـي خمسـة محـاور Ȟما أن اكتشاف ورعاǽة الموهوȃین ǽعـد أحـد مȞونـات المدرسـة الرائـدة، ال

تبنتهــا القــǼس تماشــǽاً مــع التطــور التعلǽمــي، وتعــدا لوســائȌ والوســائل الترȃوǽــة،واهتمام الأمــم Ǽــالمتفوقین 

Ȟثـــروة قومǽـــة تحتـــاج للإكتشـــاف والاهتمـــام والرعاǽـــة ،شـــانها فـــي ذلـــك شـــان البتـــرول والـــذهب والمعـــادن 

  .الموهوب یتجاوز ذلك ǼالأفȞار والأموالوالمنتجات التي تعود علي الǼلاد Ǽالأموال،غیر أن 

انطلقت تجرȃة القـǼس ورعاǽـة الموهـوȃین فـي مـدراس القـǼس Ȟـأول مؤسسـة ترȃوǽـة  Ǽالسـودان،حیث نالـت 

ــــؤتمرات  ــد المــ ـــــن العدیــــ ــي مـ ـــــارȞت فــــ ـــا وشـ ــــوȃین ǼأمرȞȄـــ ـــة الموهــ ـــــوǽة رعاǽـــ ـــة عضـ ـــذه التجرȃـــ ــǼس بهـــ القــــ

   .لمحلǽةالمستوȄن العرȃي والعالمي علاوة علي ا ىوالمساǼقات،عل

  :رȂاض القǺس العالمǻة

  .وهي تتǼع لمؤسسة الخرطوم للتعلǽم  الخاص)م 2005تأسست رȄاض القǼس العالمǽة عام ( 

  .نحن  نعمل لغد أفضل :تحت شعار

  نحن نصنع القادة :ورؤǽة

  .توفیر تعلǽم عالي الجودة ǽحقȘ القǽادة و الرȄادة :ورسالة

وتحدد في Ȟل عام ذȞاء تتخذه شـعار لهـا ،وتعمـل علـي  تنمǽـة تعمل الروضة بنظام الذȞاءات المتعددة 

 .الذȞاء في Ȟل عام

تــدرس مــنهج أكســفورد Ǽالإضــافة إلــي اللغــة العرǽȃــة والقــرآن  الكــرȄم علــي یــد شــیخ متخصــص،توجد بهــا 

  م )2017مارس  –(إدارة الخرطوم للتعلǽم الخاص .فصول الكترونǽة
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  لمǺحث الراǺعا

 الدراسات الساǺقة

  أولاً: الدراسات المحلǻة : 

  ):2004/ دراسة خدیجة محمد أحمد محي الدین ( 1

(أســالیب المعاملــة الوالدǽــة Ȟمــا یــدرȞها الآǼــاء ومشــȞلات التوافــȘ الانفعــالي والاجتمــاعي لــدȑ أطفــال مــا 

  قبل المدرسة )

ــات الأطفـــال الملت ـــاء وأمهـ Ǽــي أ ــین بهــــذه أتǼعـــت الǼاحثـــة أســـلوب المـــنهج الوصـــفي , عینـــة الدراســـة فـ حقـ

  ) أب وأم تم اختǽارهم ǼالطرȄقة العشوائǽة الǼسǽطة. 155الرȄاض والǼالغ عددهم (

  أدوات الدراسة: 

مقǽــاس أســالیب المعاملــة الوالدǽــة Ȟمــا یــدرȞها الأبنــاء مــن إعــداد أنــور رȄــاض عبــد الــرحǽم وعبــد العزȄــز 

  المعدل أǽضاً من قبل الǼاحثة. المغیث المعدل من قبل الǼاحثة وȞذلك مقǽاس التوافȘ للعالم هیوȃل و 

وقامت الǼاحثة Ǽعد تطبیȘ المقǽاسین علي عینǽة الدراسـة Ǽمعالجـة إحصـائǽاً وتطبیـȘ عـدد مـن الأسـالیب 

  الإحصائǽة أهمها اختǼار (ت ) ومعامل ارتǼاȋ سیبرمان. 

    نتائج الدراسة: 

لاجتمــاعي علــي Ǽعــد المســاواة توجــد فــروق ذات إحصــائǽة ،بــین معامــل الأب والأم والتوافــȘ الانفعــالي وا

  فقȌ بینما لا توجد هذه العلاقة لمعاملة الأخرȐ في أǼ ȑعد من أǼعاد المعاملة .

توجد فروق ذات دلالة إحصـائǽة فـي أسـالیب المعاملـة الوالدǽـة Ȟمـا یـدرȞها الآǼـاء والمسـتوȑ التعلǽمـي لا 

 .Ȍǽع التثبǽعد التشجǼ ة للأمهات فيǼالنسǼ اء وأمهات أطفال ما قبل المدرسة ولكن توجد هذه العلاقةǼ  

Ȟها الآǼـاء تǼعـاً لاخـتلاف نـوع لا توجد فروق ذات دلالة إحصـائǽة فـي أسـالیب المعاملـة الوالدǽـة Ȟمـا یـدر 

  أنثي ). –الطفل ( ذȞر 
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لا توجـد علاقــة ذات دلالـة إحصــائǽة فـي أســالیب المعاملـة الوالدǽــة Ȟمـا یــدرȞها الآǼـاء بــین معاملــة الأب 

  والأم وترتیب مǽلاد أطفال ما قبل المدرسة.

  ):2009/ دراسة إخلاص عشرȂة (2

  Ǽمرحلة التعلǽم قبل المدرسي على تنمǽة الذȞاءات المتعددة) .(أثر برنامج ذاتي مقترح لمنهج الخبرات 

هـدفت هـذه الدراسـة إلـي معرفـة تـأثیر برنـامج تعلـم ذاتـي مقتـرح لمـنهج الخبـرات لمرحلـة مـا قبـل المدرســة 

بولاǽة الخرطوم على تنمǽـة الـذȞاء ات المتعـددة ،Ȟمـا هـدفت إلـي التعـرف علـى الفـروق فـي تنمǽـة الـذȞاء 

أنثـي )  -ȑ الأطفال الذین طبȘ علیهم البرنامج وفقاً للمتغیرات الآتǽـة: نـوع التلمیـذ (ذȞـرات المتعددة لد

ــتوȐ الثــــاني )  –لغــــة الدراســــة (عرȃــــي  ــتوȐ الأول ) متوســــȌ (المســ إنجلیــــزȑ ) المســــتوȐ الدراســــي (المســ

ل ) طفـ280تمهیدȑ ،إجرȄت الدراسة في عینـة عشـوائǽة تـم تقسـǽمها إلـي مجمـوعتین مجموعـة تجرȄبǽـة (

  ) طفل280ومجموعة ضاǼطة (

) ســـنوات اســـتخدمت الǼاحثـــة المــنهج التجرȄبـــي Ȟمـــا اســـتخدمت قائمـــة التفقـــد 6-4تتــراوح أعمـــارهم بـــین (

ــة  ــراءة لطفــــل مــــا قبــــل المدرســ ــترونج للــــذȞاء ات المتعــــددة واختǼــــار الاســــتعداد للقــ Ȟمــــا ’ لتومــــاس ارمســ

  إلي النتائج التالǽة:  في المعالجات الإحصائǽة ،ثم خلصت spssاستخدمت برنامج ال 

لا توجــد فــروق ذات دلالــة إحصــائǽة فــي المجمــوع الكلــي للــذȞاءات المتعــددة تعــزȑ لمتغیــر النــوع, بینمــا 

نجــد أن الإنــاث تفــوقن علــى الــذȞور فــي Ǽعــض أǼعــاد الــذȞاءات اللغــوȑ ,المȞــاني الǼصــرȑ , الموســǽقي، 

Ǽ ة بــین الأطفـال الــذین یدرســونǽــة مقارنــة مـع الأطفــال الــذین توجـد فــروق ذات دلالـة إحصــائǽȃاللغـة العر

 Ȑة بــین الأطفـــال فـــي مســـتوǽاءات، توجــد ذات دلالـــة إحصـــائȞـــة الـــذǽـــة فــي تنمȄاللغـــة الانجلیزǼ یدرســون

  تمهیدȑ في تنمǽة الذȞاءات المتعددة. 

  م):2010/ دراسة مواهب عثمان محمد (3

  ت السلوǽȞة في الطفولة المتأخرة). عنوان الدراسة( أسالیب المعاملة الوالدǽة وعلاقتها ǼالاضطراǼا

هدفت هذه الدراسة إلي الكشف عن العلاقة بین أسـالیب المعاملـة الوالدǽـة والمشـȞلات  لـدȑ الأبنـاء مـن 

) تلمیـذاً وتلمیـذة مـن الصـف الخـامس والسـادس ممـن 120مرحلة الطفولة المتـأخرة وتكونـت العینـة مـن (

) مدرسة من البنین والبنـات وȞانـت هنـاك 12عشوائǽا من ( مرحلة الأساس بولاǽة الخرطوم وتم اختǽارها
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ـــاً  Ǽــاء وأمهـــات التلامیـــذ والتلمیـــذات (أفـــراد العینـــة)أماً وأ ــا مـــن أǼـ ــاء والأمهـــات تـــم اختǽارهـ عینـــة مـــن الآǼـ

واعتمدت هذه الدراسة علي المنهج الوصفي الارتǼـاطي Ȟمـا اعتمـدت الǼاحثـة علـي Ȟـل مـن الملاحظـة و 

ــالیب المعاملــــة الاســـتبǽان Ȟـــأدوات لجمـــ ـــات وقامـــت الǼاحثــــة Ǽأعـــداد مقǽاســـین: الأول مقǽـــاس أسـ ع البǽان

  الوالدǽة. الثاني: مقǽاس الاضطراǼات السلوǽȞة في الطفولة المتأخرة 

  وȞانت أهم النتائج: 

  أن الآǼاء والأمهات أكثر تقǼلاً لأبنائهم الذȞور من الإناث  .1

  توȑ التعلǽمي للإǼاء والأمهات. أن أسالیب المعاملة الوالدǽة لا تتأثر Ǽالمس-2

  ):2012/ دراسة أم سلمي وقǻع الله سید أحمد (4

  (الاستعداد لسلوك القǽادȑ وعلاقته بǼعض أنواع الذȞاءات لأطفال ما قبل المدرسة 

  برȄاض القǼس ولاǽة الخرطوم ). 

هــدفت هــذه الدراســة إلــي معرفــة العلاقــة الاســتعداد والســلوك القǽــادȑ والــذȞاءات المتعــددة وســȌ أطفــال 

 ȑـادǽمـا هـدفت إلـي التعـرف علـي سـمة السـلوك القȞ، ـة الخرطـومǽثاني بولا ȑس مرحلة تمهیدǼاض القȄر

ـــیهم الدراســـة ومعرفـــة الفـــروق فـــي الســـلو  ـــال الـــذین طǼقـــت عل ـــادȑ والـــذȞاءات المتعـــددة لـــدȑ الأطف ǽك الق

والـذȞاءات المتعــددة وفقــاً لمتغیــر النـوع ,إســتخدمت الǼاحثــة المــنهج الوصـفي الارتǼــاطي و اختــارت عینــة 

) طفــلا تتــراوح أعمــارهم 102الǼحــث عشــوائǽاً مــن أطفــال رȄــاض القــǼس بولاǽــة الخرطــوم ،وȃلــغ حجمهــا (

Ȟـذلك اسـتخدمت قائمـة تفقـد ) سنوات ،استخدمت الǼاحثة مقǽاس الاسـتعداد لسـلوك القǽـادȑ، و 5-4بین (

) وتقــین إخــلاص عشــرȄة تــم اختǼــار وتطبیــȘ 2006الــذȞاءات المتعــددة مــن إعــداد تومــاس أرمســترونج (

  والذȞاء الطبǽعي. ‘أرȃعة ذȞاءات هي الذȞاء اللغوȑ ،الشخصي الداخلي ـالشخصي الخارجي 

ــار (ت ) لمجموعـــــة ا ـــة اختǼـــ ــــا الǼاحثــ ــات الإحصـــــائǽة اســـــتخدمت فیهـ ـــارات أمـــــا المعالجـــ ـــدة ، واختǼــ لواحــ

  لمجموعتین مستقلتین ومعامل ارتǼاȋ بیرسون، أظهرت النتائج التالǽة : 

تتمیــز ســـمة الاســـتعداد لســـلوك القǽـــادȑ لـــدȑ أطفـــال التعلـــǽم قبـــل المدرســـي برȄـــاض القـــǼس مرحلـــة  .1

  تمهیدȑ ثاني Ǽالارتفاع. 
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لقــǼس مرحلــة تمهیــدȑ تتمیــز ســمة الــذȞاءات المتعــددة وســȌ أطفــال التعلــǽم قبــل المدرســي برȄــاض ا .2

  ثاني Ǽالارتفاع. 

توجـــد علاقـــة إرتǼاطǽـــة طردǽـــة بـــین الاســـتعداد لســـلوك القǽـــادȑ والـــذȞاءات المتعـــددة وســـȌ أطفـــال  .3

  التعلǽم قبل المدرسي برȄاض القǼس مرحلة تمهیدȑ ثاني. 

  لا توجد فروق ذات دلالة إحصائǽة بین الذȞاءات المتعددة ومتغیر النوع في جمǽع الأǼعاد.  .4

  ):2013دراسة ناهد أحمد محمد خیر ( /5

(أǼعاد معاملة الأبوȄن وعلاقتها بǼعض المتغیرات الدǽمغرافǽة Ǽالصـف السـادس Ǽمرحلـة الأسـاس Ǽمنطقـة 

  أرȞوȄت)

هدفت الدراسة إلي معرفة أǼعاد معاملة الأبوȄن فـي نظـر الأبنـاء وعلاقتهـا بـǼعض المتغیـرات الدǽمغرافǽـة 

ـــة ولتحقیـــȘ هـــذا الهـــدف اســـتخدمت  ــار العین ـــم اختǽـ ــفي لملامتـــه لهـــذه الدراســـة، وت الǼاحثـــة المـــنهج الوصـ

عشــوائǽاً مــن الصــف الســادس Ǽالمــدارس الخاصــة Ǽمرحلــة الأســاس Ǽمنطقــة ارȞوȄــت والتــي بلــغ حجمهــا 

) طالǼــا وطالǼــة ،واســتخدمت الǼاحثــة مقǽــاس أســالیب المعاملــة الوالدǽــة الــذȑ اقتǼســته مــن مقǽــاس 260(

م) Ȟـأداة لجمـع المعلومـات 2000م) ومقǽـاس موفـȘ محمـد ( 1990المغـǽص ( أنور رȄاض عبـد العزȄـز

  واستخدمت الǼاحثة الحزم الإحصائǽة للعلوم الاجتماعǽة لإیجاد الصدق والثǼات وتحلیل البǽانات.

  : الاتيوȞانت أهم النتائج 

  تمیزت أǼعاد معاملة الأب Ǽالإیجابǽة والأم Ǽالسلبǽة. .1

  لأم ونوع التلمیذ لصالح الإناث.توجد فروق ǼالنسǼة لمعاملة ا .2

  توجد علاقة إرتǼاطǽة عȞسǽة في إǼعاد معاملة الأب والأم ومتغیر عمر التلمیذ. .3

 لا توجد علاقة إرتǼاطǽة في أǼعاد معاملة الأم والمستوȑ التعلǽمي للأم. .4
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 :ثانǻاً :الدراسات العرǻȁة 

  م :1992/ دراسة محمد1

الجنسـین مـن المـراهقین والمراهقـات بدولـة الأمـارات فـي إدراكهـم لأسـالیب هدفت إلـي معرفـة الفـروق بـین 

الرعاǽـــة الوالدǽـــة ،وȞـــذلك الفـــروق بـــین الجنســـین فـــي التوافـــȘ والقǽمـــة واســـتخدم الǼاحـــث مقǽـــاس أســـالیب 

واختǼـار التوافـȘ ومقǽـاس القǽم،واشـتملت  )الرعاǽـة الوالدǽـة Ȟمـا یـدرȞها الأبنـاء مشـتȘ مـن مقǽـاس (شـǽفار

طالǼاً وطالǼـة مـن طـلاب الصـف الأول الثـانوȑ بدولـة الأمـارات وȃلـغ متوسـȌ  )200الǼحث علي( عینة 

  )17-16أعمارهم(

 :وقد أسفرت نتائج الدراسة عن

هناك فروق بین الجنسین في إدراك أسالیب الرعاǽة الوالدǽة فالـذȞور أكثـر إدراكـاً لمـنحهم الاسـتقلال مـن 

  .والتحرر فهي لصالح الإناثجانب الأمهات أما الفروق في التقبل 

  م:1996/دراسة عفاف محمد حسین عبدالحلǻم2  

 (أسالیب الترǽȃة الوالدǽة للأطفال دراسة مقارنة بین ساكني المقابر وساكني المنازل)

   :وهدفت الدراسة إلي

  .مقارنة Ǽعض أسالیب الترǽȃة بین ساكني المقابر وساكني المنازل Ȟما ǽمارسها الآǼاء و الأمهات

جــرȑ الǼحــث  ٕ الوقـوف علــي روǽــة الأبنــاء لهــذه الأسـالیب الوالدǽــة بــین ســȞان المقــابر مـن وجهــة نظــرهم وا

أســرة مــن ســȞان  30أســرة مــن ســȞا ن المقــابر و 30علــي مجمــوعتین المجموعــة الأولــي مȞونــة مــن   

ذȞر، 15طفلاً (30المنازل وتم اختǽار طفل ذȞر وطفلة واحدة من Ȟل أسرة وȃذلك أصǼح عدد الأطفال 

 .أنثي)15ذȞر، 15من ساكني المنازل ( 30أنثي)من سȞان المقابر و 15

   :وقد استخدمت الǼاحثة الأدوات التالǽة

  .مقǽاس أسالیب الترǽȃة الوالدǽة لدȑ الأمهات-1

  مقǽاس روȑ لǼعض أسالیب الترǽȃة الوالدǽة-2



104 
 

  :وȞانت الفروض والتساؤلات

 – التذبـذب - الإهمـال - Ȟـل Ǽعـد مـن الحماǽـة الزائـدة توجـد فـروق دالـة إحصـائǽة بـین الآǼـاء علـي -

   .القسوة علي مقǽاس Ǽعض أسالیب الترǽȃة الوالدǽة للأمهات

   .توجد فروق ذات دالة إحصائǽة بین الآǼاء الإناث علي مقǽاس روȑ لǼعض الأسالیب الوالدǽة-

  :وȞانت النتائج التي توصل إلیها الǼحث

–الإهمــال- الحماǽــة(فــروق دالــة إحصــائǽة بــین الآǼــاء فــي الأǼعــاد المســتخدمة فــي القǽــاس دلا توجـ .1

  التذبذب).

توجد فروق دالة إحصائǽة بین الأبناء الذȞور علي Ǽعد القسوة لصـالح الـذȞور ولـم توجـد فـروق دالـة  .2

 الحماǽة الزائدة). – التذبذب - علي أǼعاد(الإهمال

سـاكني المقـابر علـي Ǽعـد الحماǽـة الزائـدة لصـالح الإنـاث سـاكني  توجد فروق بین الأبناء من الإنـاث .3

   .المقابر

سـاكني المقـابر ،سـاكني المنـازل)علي الأǼعـاد المسـتخدمة (توجـد فـروق دالـة إحصـائǽا بـین الأمهـات  .4

القسوة)لصـالحا لأمهـات سـاكني المنـازل ولـم توجـد فـروق - الإهمـال - الحماǽـة  الزائـدة(فـي القǽـاس

   .لتذبذبدالة علي Ǽعد ا

  :م1996/ دراسة المرسى 3

هــدفت إلــي التعــرف علــي العلاقــة بــین أســالیب التنشــئة الاجتماعǽــة Ȟمــا یــدرȞها الأبنــاء وȞــذلك التعــرف 

علــي الفــروق بــین الجنســین إدراكهــم لأســالیب التنشــئة الاجتماعǽــة وأǼعــاد الــولاء للــوطن وȞــذلك التعــرف 

الیب الت  نشــئة الاجتماعǽــة ،وتكونــت عینــة الǼحــث مــن علــيعلــي الفــروق بــین الــذȞور والإنــاث فــي أســ

طالǼاً وطالǼة من طلاب الصف الثاني الثانوȑ العام ، واستخدم الǼاحث مقǽـاس أسـالیب التنشـئة  (200)

الاجتماعǽة Ȟما یدرȞها الأبناء إعداد الهامي عبد العزȄز ومقǽاس الولاء للوطن إعـداد الǼاحـث و اعتمـاده 

ȑالاقتصاد Ȑة القطامي استمارة المستوǽالاجتماعي إعداد سام.  
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   :ومن أهم النتائج التي توصلت إلیها الدراسة ما یلي

وجــود فـــروق دالــة إحصـــائǽاً بــین الـــذȞور والإنــاث فـــي إدراكهــم لأســـالیب التنشــئة الاجتماعǽـــة  .1

ــة المســـاواة لصـــالح  ـــاث وفـــي أســـلوب التفرقـ ــالح الإن ـــل لصـ للوالـــدین فـــي أســـلوب الـــرفض التقب

   .الذȞور

جد فروق ذات دلالة إحصـائǽاً بـین الجنسـین فـي الاختلافـات الوالدǽـة فـي أسـالیب التنشـئة لا ت .2

  .الاجتماعǽة Ȟما یدرȞها الأبناء

  : م2000/دراسة ابتسام محمد فارس4

 ȑــة التحصــیل الدراســي ومهــارات مــا وراء المعرفــة لــدǽاء المتعــدد فــي تنمȞــة برنــامج قــائم علــي ا لــذǽفاعل

ǽةطلاب المرحلة الثانو.   

إجرȄت الدراسة في مصـر معهـد الدراسـات الترȃوǽـة جامعـة  القـاهرة واسـتهدفت التعـرف علـي فاعلǽـة 

التدرȄس Ǽاستخدام برنامج قائم علي الـذȞاء المتعـدد وفـي تنمǽـة التحصـیل ومهـارات مـا وراء المعرفـة 

ذȞــور  (34) طالǼــاً وطالǼــة بواقــع(120) لــدȑ طــلاب المرحلــة الثانوǽــة،وتألفت عینــة الǼحــث مــن

إ نـا ث المجموعـة الضـاǼطة ǽمثلـون  (33)ذȞـور و (36) إنـاث المجموعـة التجرȄبǽـة وȃواقـع(25)و

طلاب لصف الثالث الثانوȑ الفرع الأدبي، وللتحقȘ من أهداف الǼحـث قامـت الǼاحثـة بإعـداد أداتـین 

میـداس   أحدهما لقǽاس التحصیل والأخـرȐ لقǽـاس مهـارات م اوراءا لمعرفـة واعتمـدت الǼاحثـة مقǽـاس

م 2003م المعرب مـن قبـل رنـا عبـد الـرحمن قوشـحة1992للذȞا ء المتعدد الذȑ أعده براتودشیرد   

وǼعــد  ,وهــذا  وقــم اســتعمل المعادلــة هــولتي ومعادلــة ســیبرمان ومعادلــة جونســون ومعادلــة ȞرونǼــاخ

 تحلیل النتائج توصلت الǼاحثة

إلي وجود فروق دالة إحصائǽاً بین الذȞور الإناث في المجموعـة التجرȄبǽـة فـي الـذȞاء الجسـمي  -1

  والذȞاء المنطقیوالذȞاء المȞاني لصالح الذȞور.

وعــدم وجــود فروقدالــة إحصــائǽاً بــین طــلاب المجموعــة التجرȄبǽــة فــي الــذȞاء الموســǽقي والــذȞاء -2

   .اللغوȑ والذȞاء الشخصي والذȞاء الاجتماعي
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  م):2003دراسةمحرز والأحمد (  -5

  (أسالیب المعاملة الوالدǽة وعلاقتها بتوافȘ الطفل الاجتماعي والشخصي في رȄا ض الأطفال )

هــدفت الدراســة إلــي الكشــف عــن العلاقــة الارتǼاطǽــة بــین أســالیب المعاملــة الوالدǽــة والتوافــȘ الشخصــي 

)مـن 265طفال وتكونت عینة الدراسة مـن () سنوات في رȄاض الأ5-4والاجتماعي للأطفال في سن (

) طفــل وطفلـة ،طǼقــت علـیهم مقǽــاس أسـالیب المعاملــة الوالدǽـة وǼطاقــة ملاحظـة ســلوك 262الوالـدین و(

الطفــل فـــي الروضــةـ وتوصـــلت إلـــي وجـــود علاقـــة إیجابǽــة بـــین الأســـلوب الـــدǽمقراطي والتقبـــل مـــن جهـــة 

رȑ ،عــدم وجـود فـروق ذات دلالـة إحصــائǽة والتوافـȘ الاجتمـاعي والشخصـي  فـي الروضــة مـن جهـة أخـ

  في أسالیب المعاملة تعزȑ لمتغیر العمر .

 :م)2003(دراسة رنا عبد الرحمن قوشحة

  (الفروق في الذȞاء المتعدد بین الطلاب بین الكلǽات النظرȄة والعملǽة)

عینــة هــدفت الدراســة ل لكشــف عــن دلالــة الفــروق فــي الــذȞاء تǼعــا لمتغیــر الجــنس والتخصــص وتألفــت 

طالǼاً وطالǼة ǽمثلون طلǼة الكلǽات النظرȄة والعملǽة في جامعـة القـاهرة وللتحقـȘ مـن  (600) الǼحث من

أهـداف الǼحـث اعتمـدت الǼاحثـة مقǽـاس میـداس وتـم تعدیلـه Ǽمـا یتناسـب ا لبیئـة المحلǽـة وقـد تـم اسـتعمال 

الثنائي،وǼعـد تحلیـل البǽانـات توصـلت وتحلیـل التǼـاین  (test-t) معامل ارتǼاȋ بیرسون والاختǼار التائي

   :الǼاحثة إلي

1 Ȍأن متوسـ ȑور أȞاء المتعـدد لصـالح الـذȞور والإنـاث فـي الـذȞا بـین الـذǽوجود فـروق دالـة إحصـائ

  .درجات الذȞاءات Ȟانت أعلي من الإناث

 ذȞاءاتوجود فروق دالة إحصائǽاً في التخصص لصالح الفرع العلمي أȑ أن متوسȌ درجات-2

  .كلǽات العلمǽة Ȟانت أعلي من متوسȌ ذȞاءات طلǼة الكلǽات النظرȄةطلǼة ال

  

  

  



107 
 

  م):2003/ دراسة هارون رشید(4

عــدم تحمــل الغمــوض لــدȑ طلǼــة Ȟلǽــة الآداب  – (الــذȞاء المتعــدد وعلاقتــه Ǽالأســلوب المعرفــي تحمــل

  .جامعة Ǽغداد)

عـدم – المعرفـي تحمـل الغمـوضهدفت الدراسة إلي التعرف علي العلاقـة بـین الـذȞاء المتعـدد والأسـلوب 

ـــي الفـــروق  فـــي الـــذȞاء المتعـــدد و الأســـلوب  ــذلك التعـــرف عل ــة وȞـ تحمـــل الغمـــوض لـــدȑ طلǼـــة الجامعـ

 وتألفـت عینـة الǼحـث مـن ( إنسـاني – علمـي) والتخصـص( إنـاث- ذȞـور)المعرفي تǼعـاً لمتغیـر الجـنس

(450)  ȑــع المتســاوȄن التوز ٕ حســب 450  إذا قســمت العینــة طالǼــاُ وطالǼــة وفقــاً للطرȄقــة العشــوائǽة وا

وللتحقـȘ مـن أهـداف الǼحـث قـام الǼاحـث بإعـداد  (225) وعلمـي بواقـع (225) التخصص إنساني بواقـع

أداتــین أحــدهما لقǽــاس الــذȞاء المتعــدد والأخــرȐ الأســلوب المعرفــي واســتخدم الǼاحــث للقǽــاس بیرســون و 

لعینتـین مسـتقلتین وǼعـد تحلیـل  (test-t) يمعادلـة سـیبرمان بـروان ومعادلـة الفاكرونǼـاخ والاختǼـار التـائ

   :البǽانات  توصلت النتائج إلي

 – الجسـمي – وجود فروق دالة إحصائǽاً بین الذȞور والإنـاث فـي أنـواع الـذȞاءات(الاجتماعي المنطقـي

  .لصالح الذȞور) الشخصي

  م):2004/دراسة عفانة والخدندار(7

  والمیول لدȑ طلǼة التعلǽم الأساسي Ǽغزة )(الذȞاءات المتعددة وعلاقتها Ǽالتحصیل 

هدفت إلي معرفة مستوǽات الذȞاءات المتعددة لدȑ طلǼة التعلǽم الأساسي Ǽغزة وعلاقتهـا Ǽالتحصـیل فـي 

طالǼــاً وطالǼة،اســتخدم الǼاحثــان المــنهج (1387) الرȄاضــǽات والمیــول نحوها،وتكونــت عینــة الǼحــث مــن

   :اسة Ȟل منالوصفي التحلیلي وقد تضمنت أدوات الدر 

  .قائمة تیلي للذȞاءات المتعددة .1

 .اختǼار التحصیل في الرȄاضǽات .2

 .مقǽاس المیول نحو الرȄاضǽات .3

 ȋـاǼة ومعـاملات الارتǽة علـي التكـرارات والمتوسـطات الحسـابǽحث في المعالجات الإحصائǼوقد اعتمد ال

   .لسبیرمان
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  :وقد خرج الǼحث Ǽالنتائج الآتǽة

الـــذȞاء المتعـــدد بـــدرجات مختلفـــة ǼالنســـǼة لمرحلـــة الأســـاس حیـــث حـــاز الـــذȞاء إن عینـــة الدراســـة تمتلـــك 

ــمن  ــي عــــن الضــ ــذȞور علــــي الإنــــاث فــــي الـــذȞاء البــــین شخصــ ــب الأول،وتفــــوق الـ ــي الترتیــ المنطقـــي علــ

شخصــي ،توجــد علاقــة موجǼــة بــین الــذȞاء المنطقــي الرȄاضــي والتحصــیل فــي الرȄاضــǽات ،Ȟــذلك بینهــا 

  دȑ طلاب الفصل العاشر Ǽغزة.وȃین المیل نحو الرȄاضǽات ل

8/) ȏ2005دراسة سناء محمد نصر ومنال عبد الفتاح الهنید:(  

  (المهارات الیدوǽة والفنǽة Ȟإستراتجǽة مقترحة لتنمǽة الذȞاءات المتعددة لطفل الروضة )

هــدفت الدراســة إليــ معرفــة أثــر المهــارات الیدوǽــة والفنǽــة Ȟإســتراتجǽة مقترحــة لتنمǽــة الــذȞاءات المتعــددة 

  لطفل الروضة. 

إســتخدمت الǼاحثتــان برنــامج قــائم علــي المهــارات الیدوǽــة والفنǽــة Ȟإســتراتجǽة مناســǼة لطفــل الروضــة فــي 

  .طفل وطفلة )في أحدȑ رȄاض الأطفال Ǽالقاهرة 30عینة قوامها(

  وȞانت النتائج: 

  وجود أثر دال لنتائج البرنامج في تنمǽة الذȞاءات المتعددة.  .1

  عدم وجود فروق دالة بین الذȞور والإناث في الذȞاءات المتعددة. .2

  ):2009/ دراسة الحازمي (9

(Ǽعض أسالیب المعاملة الوالدǽة Ȟما یـدرȞها الطـلاب المراهقـون وعلاقتهـا Ǽسـمة الخجـل Ǽمحافظـة صـیǼا 

  ملكة العرǽȃة السعودǽة ) Ǽالم

هدفت الدراسـة إلـي الكشـف عـن سـمة الخجـل وأثـر أسـالیب المعاملـة الوالدǽـة فـي ظهـوره ،والتعـرف علـي 

طبǽعǽــة العلاقــة بــین أســالیب المعاملــة الوالدǽــة وســمة الخجــل لــدȑ الطــلاب المــراهقین ، وتكونــت عینــة 

ــة مــــن ( ــة العرǽȃــــة لاب المرحلــــة الثانوǽــــة )طالǼــــا مــــن طــــ277الدراسـ ــة صــــیǼا Ǽالمملكــ ــة Ǽمحافظــ الحȞومǽــ

الســـعودǽة، واختیـــرت بواســـطة العینـــة العشـــوائǽة المنتظمـــة ، واســـتخدم الǼاحـــث مقǽـــاس أســـالیب المعاملـــة 

  الوالدǽة (صورة الأب ، والأم) ومقǽاس الخجل وتوصلت الدراسة إلي النتائج الآتǽة :
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ب العقــابي لــلأم وســمة الخجــل .وتوجــد لاتوجــد علاقــة  طردǽــة ذات دلالــة إحصــائǽة  بــین الأســلو  .1

 علاقة ارتǼاطǽة موجǼة ذات دلالة إحصائǽة  بین أسلوب سحب الحب للأب والخجل .

توجد فروق ذات دلالة إحصائǽة بین المعاملة الوالدǽة لـلأب والأم Ȟمـا یـدرȞها الابـن  تǼعـاً لمتغیـر  .2

 العمر .

  م):2010محمد حمیدة الشیخ( :/ دراسة10

لة  الوالدǽة وعلاقتهـا Ǽالسـلوك العـدواني والنشـاȋ الحرȞـي الزائـد لـدȑ تلامیـذ الشـȘ الثـاني (أسالیب المعام

  Ǽمرحلة التعلǽم الأساس Ǽشعبǽة الجفرة ǼالجماهرȄة اللیبǽة Ǽشعبǽة الجفرة ǼالجماهرȄة اللیبǽة)

 ȋة والسلوك العدواني والنشاǽي الزائد هدفت هذه  الدراسة إلي  التعرف علي علاقة المعاملة الوالدȞالحر

وسȌ تلامیـذ الشـȘ الثـاني Ǽمرحلـة التعلـǽم الأسـاس Ȟمـا یهـدف  لمعرفـة السـمة الممیـزة لأسـالیب المعاملـة 

الوالدǽة ،وأكثر أسـالیب المعاملـة الوالدǽـة قـدرة علـي التنبـؤ Ǽالسـلوك العـدواني والنشـاȋ الحرȞـي تǼعـاً لنـوع 

تلمیــذاً وتلمیــذة مــن تلامیــذ  (400) معلومــات مــنالتلمیــذ و المتغیــرات الدǽمغرافǽــة الأخــرȐ،وتم جمــع ال

ــتخدم  ــداف اسـ ـــة العشـــوائǽة الطǼقǽـــة  ،لتحقیـــȘ هـــذه الأهـ ـــǽم الاساســـى ǼالطرȄق ـــاني Ǽمرحلـــة التعل الشـــȘ الث

الǼاحث المـنهج الوصـفي الإرتǼـاطي وتمثلـت أدوات جمـع البǽانـات فـي  مقǽـاس أسـالیب المعاملـة الوالدǽـة 

   :السلوك العدواني وȞانت أهم النتائجȞما یدرȞها الأبناء ومقǽاس 

  .تتسم Ȟل أسالیب المعاملة الوالدǽة Ǽالارتفاع بدرجة دالة إحصائǽا دون استثناء الوالد1-

  فروق دالة إحصائǽاً بجمǽع أسالیب المعاملة الوالدǽة تǼعاً لنوع التلمیذ.لا توجد 2- 

11) ȏم):2010/ دراسة الجند  

  ( التنشئة الأسرȄة للأبناء Ȟما یدرȞها الوالدان في الأسرة العمانǽة ـ دراسة میدانǽة  )

الـدان فـي الأسـرة العمانǽـة هدفت إلي معرفة العلاقة التنشئة السوǽة للأبناء  بین أسالیب Ȟما یـدرȞها الـو 

  وفقاً للمتغیرات الآتǽة :

) أب 352الجنس ،عمل الأب والأم ، العمر ، المستوȑ التعلǽمي للوالدین ، وتكونت عینة الدراسة من (

وأم مـــوزعین Ǽالتســـاوȑ ، واســـتخدم الǼاحـــث فـــي دراســـته اســـتبǽان  المعاملـــة الوالدǽـــة  مـــوزع علـــي أرȃعـــة 
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ة ، ومحـور المسـاواة ومحـور التقبـل ومحـور الاهتمـام ، وتوصـلت الدراســة محـاور هـي محـور الدǽمقراطǽـ

  إلي :

إلي وجود اتجاه إیجابي  بدرجـة معتدلـة مـن الجنسـین مـع وجـود فـارق إحصـائي ، حیـث Ȟـان معـدل  .1

 الإناث أعلي تجاه استخدام التقبل والاهتمام .

 الأعمار الكبیرة . وجود فروق دالة إحصائǽاً تجاه استخدام أسلوب التقبل لصالح فئات .2

موجǼــاً Ǽاتجاهــات الســواء فــي معاملــة الأبنــاء Ȟمـا تبیــین أن المســتوȑ التعلǽمــي للوالــدین یــرتȌǼ ارتǼاطاً  .3

 زاد المستوȑ التعلǽمي.  ،Ǽحیث یزȄد السواء Ȟلما

  ثالثاً : الدراسات الأجنبǻة 

  : 1994/ دراسة فǻلا 1

  (سجلات الذȞاءات المتعددة،)

ــال Ǽالولاǽـــات المتحـــدة   ــة رȄـــاض الأطفـ هـــدفت هـــذه الدراســـة إلـــي تحدیـــد بـــروفǽلات قـــدرات تلامیـــذ مرحلـ

الأمرǽȞȄة وذلك في ضوء الإطار الذȑ وصفه جاردنر عن نظرȄة الذȞاءات المتعـددة ،واسـتخدم الǼاحـث 

  المنهج الوصفي. 

  وخلصت الدراسة إلي النتائج الآتǽة:

ناث. توجد فروق في بروفǽلات قدرات ال .1 ٕ   ذȞاءات المتعددة بین المتعلمین ذȞور وا

فالإنــاث أقــوȑ فــي متوســطات ‘توجــد فــروق فــي النــوع فــي الــذȞاءات المتعــددة بــین الــذȞور والإنــاث  .2

 الذȞاء اللغوȑ، في حین أن الذȞور أقوȑ في متوسطات الذȞاء المȞاني. 

  ):2000/  دراسة ألان نǻفیل (2

  ین بخصوص ذȞاء ات جاردنر المتعددة)(الإدراكات الذاتǽة للطلǼة الأمرȞȄی 

أجرȄت الدراسة فـي الولاǽـات المتحـدة الأمرǽȞȄـة ،واسـتهدفت التعـرف علـي مسـتوǽات الـذȞاءات المتعـددة  

) طالǼا وطالǼـة ǽمثلـون الصـفوف الثالثـة والسـاǼعة 385لدȑ الطلǼة الأمرȞȄیین وتألفت عینة الǼحث من (

Șــة عشــر فـــي ســاوث وداكوتــا ،وللتحقـــǽم  والحادǽــاس التقـــوǽاعتمـــاد مقǼ احــثǼحـــث قــام الǼمــن أهــداف ال
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) وقــد تـم اســتعمال الاختǼــار 1996)والـذȑ إعــد مــن قبـل برانتورشــیرر( MIDالنمـائي للــذȞاء المتعــدد ل (

  ) وتحلیل التǼاین الأحادȑ وǼعد تحلیل البǽانات توصلت النتائج إلي:test-tالتائي (

وجــود فــروق دالــة إحصــائǽا بــین الــذȞور والإنــاث فــي خمســة أنــواع مــن الــذȞاءات النمائǽــة وهــي: الــذȞاء 

  اللغوȑ ،والذȞاء الشخصي والذȞاء الجسمي والذȞاء الموسǽقي والذȞاء الاجتماعي لصالح الإناث. 

3) ȏ2001/ دراسة لند:(  

  (الذȞاءات المتعددة وعلاقتها بǼعض سمات الشخصǽة )

اسة إلي الكشف عن العلاقة بین الذȞاء المتعدد وǼعض سمات الشخصǽة والكشف عن دلالـة هدفت الدر 

) طالǼـا وطالǼـة بواقـع( 316الفروق في الذȞاء المتعدد تǼعـاً لمتغیـر الجـنس ،وتألفـت عینـة الǼحـث مـن ( 

ام ) طالǼــة ǽمثلــون Ȟلǽــة رȄــد وودز فــي فلورȄــد وللتحقــȘ مــن أهــداف الǼحــث قــ211) طالǼــا وȃواقــع (105

 ȋـاǼة وتـم اسـتعمال معامـل ارتǽـاس الشخصـǽعـض مقǼاء المتعـدد لهـارمس وȞـاس الـذǽاعتماد مقǼ احثǼال

  ) وǼعد تحلیل البǽانات توصلت النتائج إلي: test-tبیرسون و الاختǼار التائي (

ي وجود فروق دالة إحصائǽاً بـین الـذȞور والإنـاث فـي الـذȞاء اللغـوȑ والـذȞاء الاجتمـاعي والـذȞاء المنطقـ

  لصالح الإناث حیث Ȟان متوسȌ درجات لإناث أعلي من متوسȌ درجات الذȞور.

  م):2002/ دراسة ȜرȂك (4

  ( العلاقة بین الذȞاءات المتعددة  والتحصیل الأكادǽمي لطلǼة المرحلة الثانوǽة )

ــة الثانوǽــة  فــي هــدفت إلــي التعــرف علــي الــذȞاءات المتعــددة وعلاقتــه التحصــیل الأكــادǽمي لطلǼــة المرحل

) 89) طالǼــا و(31فــي الولاǽـات المتحــدة الأمرǽȞȄـة ، تكونــت عینــة الدراسـة مــن ( Ȟنتـا Ȟــيمـدراس ولاǽــة 

ــارهم مـــن(  ـــة إیجابǽـــة بـــین  وأظهـــرت)ســـنة   17 -14طالǼـــة  تتـــراوح أعمـ ــاك علاق الدراســـة إلـــي  أن هنـ

العمــر فـــي بینمــا لـــم تظهــر فـــروق ذات دلالــة إحصـــائǽة تعــزȑ لمتغیـــر  الأكـــادǽميالــذȞاءات والتحصــیل 

  الذȞاءات . 
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 الفصل الثالث

جراءات الǺحث ٕ  منهج وا

 :مقدمة

ا الǼاحثـــة فـــي تنفیـــذ الǼحـــث ومنهـــا  تناولـــت الǼاحثـــة هـــذا الفصـــل وصـــفاً تفصـــیلǽاً للإجـــراءات التـــي أتǼعتهـــ

تعرȄــف مــنهج الǼحــث ووصــف مجتمــع الدراســة وتحدیــد عینــة الدراســة وأدوات الدراســة المســتخدمة لجمــع 

والتأكد من صدقها وثǼاتها والأسالیب الإحصائǽة التي استخدمت في معالجة النتـائج وفǽمـا یلـي البǽانات 

   :وصف لهذه الإجراءات

   :منهج الǺحث

ــه  ـــاً وǽعرفـــ ـــفǽاً ارتǼاطǽــ ــاً وصــ ــة منهجـــ ـــتخدمت الǼاحثـــ ــث اســ ــداف الǼحـــ ـــل تحقیـــــȘ أهـــ ـــو عـــــلام (مـــــن أجــ أبــ

العلاقـة بـین المتغیـرات أو التنبـؤ Ǽحـدوث Ǽأنه المنهج الـذǽ ȑسـتخدم فـي الǼحـوث التـي تـدرس :(م)1998

 ).علاقة بین متغیرȄن

وذلـك لأنـه یهـتم بتصــوȄر مـا هـو Ȟــائن ،أȑ الوضـع الـراهن للحادثـة، فهــو ǽصـف خصائصـها ومرǼȞاتهــا 

والعوامل التي تؤثر علیها والظروف التي تحȌǽ بها وǽحدد العلاقات بین المتغیرات التي تـؤثر علـي تلـك 

نطلاقاً م ٕ ن هذا التصوȄر الشامل ǽمȞن التنبـؤ والاسـتنتاج ،Ǽالأوضـاع المسـتقبلǽة التـي سـتؤدȑ الظاهرة،وا

   :إلیها  هذه الظاهرة.یتǼع المنهج الوصفي الخطوات التالǽة

تفحــص مجـال المشــȞلة وموضــوعها مــن جمǽــع جوانǼــه بتفȞیــر مرȞــز وعناǽــة تامــة،وذلك مــن أجــل  1/ 

   .جرد وصف وظن لǽس لهما یبررهالتأكد Ǽأن الإحساس بوجود المشȞلة لم Ȟǽن م

   .تحدید المشȞلة تحدیداً دقǽقاً 2 / 

   ./ وضع الافتراضات المتعلقة ǼالمشȞلة 3

   .اختǽار وتحدید طرق جمع البǽانات والمعلومات 4/ 

  .وصف النتائج وتلخصیها وتصنفیها ثم التوصل إلي التعمǽم 5/ 
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   .العلاقة بین النتائج والفروض/ تحلیل التعلǽمات ثم تفسیرها علمǽاً من خلال  6

(المغرȃــي،  ./ ȞتاǼـة التقرȄــر الǼحثــي بلغــة واضـحة وســلǽمة ومفهومــة علـي مســتوȑ القــارȏ المقصــود 7

  م )20011

   :مجتمع الǺحث

Ǽـأن مجتمـع الǼحـث هـو جمǽـع الأشـخاص الـذین لـدیهم خصـائص واحـدة أو ) :م2011(ذȞر عبد الحمید

 .مشترȞة ǽمȞن ملاحظتها

الǼحث علي أطفال التعلـǽم قبـل المدرسـي برȄـاض القـǼس الإنجلیزȄـة بولاǽـة الخرطـوم علمـاً  Ǽـأن تم إجراء 

  :عدد رȄاض القǼس أحدȑ عشر روضة موزعة علي عدة مدن Ǽالسودان علي النحو التالي

أرȃعـة Ǽمحلǽـة الخرطــوم ،واثنـان Ǽمحلǽـة Ǽحــرȑ ،واثنـان Ǽمحلǽـة أ م درمــان وروضـة Ǽمدینـة ر بورتســودان 

  Ǽمدینة ودمدني وروضة تم إنشائها حدیثاً Ǽمصفاة الجیلي. وروضة

   :عینة الǺحث

هي ذلك الجزء من المجتمع الذȑ یجرȑ اختǽارها وفȘ قواعد و طرق علمǽة Ǽحیث تمثل المجتمع تمثǽلاً 

.   صحǽحاً

ǽقة القصدȄالطرǼ احثة عینتهاǼقـة تسـتخدم فـي حـال تـوافر شـرطین أساسـین  ةاختارت الȄللعینة وهـذه الطر

   :هما

  .أن Ȟǽون جمǽع أفراد المجتمع الأصلي معروفین :الأول-

  م)2001(عبیدات وآخرون،  .أن Ȟǽون هناك تجانس بین هؤلاء الإفراد :الثاني -

 .ȑة الخرطوم القسم الإنجلیزǽس بولاǼاض القȄاحثة رǼواستهدفت ال  
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  ǻار العینة :اختمبررات 

وتعمـل بنظـام أن روضة القǼس هي المؤسسة  الأولي علي مستوȑ الوطن العرȃـي والسـودان  تتبنـي  -

 م Ȟتجرȃة رائدة .2005الذȞاءات المتعددة منذ العام 

یوجد Ǽمؤسسة الخرطـوم للتعلـǽم الخـاص ( رȄـاض القـǼس الإنجلیزȄـة ) أعـداد Ȟبیـرة مـن الطـلاب ممـا  -

 توفر  عینة Ȟافǽة للدراسة . نǽضم

معظم معلمات  رȄاض القǼس هن خرȄجات لعلم النفس ورȄاض الأطفال ممـا  ǽسـهل ذلـك إجـراءات  -

    .  الدراسة وǽضمن تحقیȘ  نتائج أكثر صدقاً و ثǼاتاً

  وȞان توزȄع الأطفال علي النحو التالي: 

  طفل. 28مرȞز الخرطوم القسم الإنجلیزȑ (الرȄاض ) 

  طفل. 100مرȞز Ǽحرȑ القسم الإنجلیزȑ(الصافǽة )

  طفل.32مرȞز أم درمان القسم الإنجلیزȑ(النیل ) 

  یوضح توزȄع عینة الǼحث (1) جدول رقم

  

  .طفلاً  (160) لتصǼح عینة الǼحث

  

  

 عدد الأطفال  اسم الروضة

 ȑالقسم الإنجلیز ȑحرǼ زȞ100 مر   

 32 مرȞز أم درمان القسم الإنجلیزȑ ( النیل)

 ȑز الخرطوم القسم الإنجلیزȞ28 مر 
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  یوضح حجم العینة وفقاً لمتغیر النوع (2) جدول رقم

 النسǺة التكرارات  النوع

 %59,4 95 الإناث

 %40,6 60 الذȞور

  %100 160 المجموع

  

  یوضح حجم العینة وفقاً لمتغیر العمر (3) جدول رقم

 النسǺة التكرارات العمر

 %13,1  21   سنوات 4

  %61,2 98 سنوات 5

 %25,6 41 سنوات6

 %100 160  المجموع

  

   :أدوات الǺحث

هــو أداة تقــوم علــى قǽــاس الظــاهرة الطبǽعǽــة وتقــدیرها تقــدیراً Ȟمǽــاً دقǽقــاً وتــرȐ الǼاحثــة Ǽــأن  :المقǽــاس

   :هو التعرȄف الأنسب)أبو حطب(تعرȄف

الأفـــراد أو داخـــل الفـــرد الواحـــد فـــي هــو الأداة التـــي تجمـــع بهـــا المعلومـــات ǼطرȄقـــة منظمـــة للمقارنــة بـــین 

  م)1987السلوك أو عینة منه في ضوء معǽار أو مستوȐ أو عمل. (أبو حطب ،

  :أن عملǽة اختǽار أدوات الǼحث تتطلب الآتي)م1987محمد رمضان() ذȞر
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  .أن تكون الأداة مناسǼة .1

  .أن تتمتع بدرجات صدق وثǼات عالیتان .2

  .أن تكون سهلة و واضحة ومفهومة .3

 .تكون مناسǼة لموضوع الǼحثأن  .4

   :استخدمت الǺاحثة المقایǻس الآتǻة

   :/ مقǻاس أسالیب المعاملة الوالدǻة  1

 ȑس ،حیـث اسـتفادت مـن الإطـار النظـرǽعدد من المراجـع والمقـایǼ احثةǼاس استعانت الǽلإعداد هذا المق

   :الأǼعاد الآتǽةعǼارة تناولت  53وتكون المقǽاس من .لجمع الفقرات  والأفȞار ǼشȞل عام

o Ȍǽع مقابل التثبǽأسلوب التشج. 

o أسلوب التقبل مقابل الرفض.  

o ة مقابل الإهمالǽأسلوب الحما 

o Ȍأسلوب التسامح مقابل التسل  

وȃـذلك أصـǼح المقǽـاس  .Ǽعد جمع الفقرات وضǼطها تمت صǽاغتها Ǽصورة تتناسب مـع المرحلـة العمرȄـة

   .فقرة54في صورته المبدئǽة ǽحتوȑ علي

  الظاهرȏ:الصدق 

للتأكــد مــن صــدق مقǽــاس أســالیب المعاملــة الوالدǽــة قامــت الǼاحثــة Ǽعرضــه علــي مجموعــة مــن الخبــراء 

والمختصـین فـي مجـال علـم الــنفس والاسـتهداء بهـم للتأكـد مـن تناســȘ وتوافـȘ العǼـارات ولمعرفـة الصــدق 

 ȑوصدق المحتو ȑالظاهر.  
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  العǼارات التي تم تعدیها (4) جدول رقم

 العǼارات Ǽعد التعدیل  ارات قبل التعدیلالعǼ  لرقما

  لطفلي الȞǼر اً Ȟبیر  ماً أبدȑ اهتما لطفلي الȞǼر اً Ȟبیر  ماً لا أبدȑ اهتما 1

 لا ألجا إلي العقاب اللفظي لا ألجا إلي اللفظي لأقل الأسǼاب 2

 أحرص علي حماǽة طفلي من الأخطار  حرȄصة علي حماǽة طفلي من الأخطار 3

 اً أهتم Ǽشؤون طفلي Ȟثیر  أهتم Ǽشؤون طفلي 4

 أتجنب تهدید طفلي أمام الآخرȄن  لا أهدد طفلي 5

 أحذر عقاب طفلي Ǽقسوة لا أعاقب طفلي Ǽقسوة 6

 أعطي لطفلي الفرصة للتصرف في أموره لا أفرض علي طفلي أراء معینة 7

 ابدȑ اهتماماً Ȟبیراً لطفلي الȞǼر لا أبدȑ اهتماماً Ȟبیراً لطفلي الȞǼر 8

 أوضح لطفلي نتائج سلوȞه الصائǼة والخاطئة أزود طفلي Ǽمعلومات عن نتائج سلوȞه 9

 أمتدح طفلي عندما ǽقوم Ǽعمل إیجابي  أمتدح طفلي  10

   .تمت الإجاǼة علي أسئلة المقǽاس بواسطة الأمهات 

 :الخصائص الساȜǻومترȂة للمقǻاس

ــǽة للفقـــرات Ǽالمقǽـــاس Ǽمجتمـــع الǼحـــث ــورة  لمعرفـــة الخصـــائص القǽاسـ ـــام الǼاحـــث بتطبیـــȘ صـ الحـــالي، ق

مفحوصـا )40فقـرة علـى عینـة أولǽـة حجمهـا () 53المقǽاس المعدلة بتوجیهات المحȞمین والمȞونـة مـن (

تـــم اختǽـــارهم ǼالطرȄقـــة العشـــوائǽة مـــن مجتمـــع الǼحـــث الحـــالي، وǼعـــد تصـــحǽح الاســـتجاǼات قـــام الǼاحـــث 

دخالها في الحاسب الألى، ومن ثم تم  ٕ   :الآتيبرصد الدرجات وا
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   :صدق الاتساق الداخلي للفقرات

لمعرفــة صــدق اتســاق الفقــرات مــع الدرجــة الكلǽــة للأǼعــاد الفرعǽــة Ǽالمقǽــاس Ǽمجتمــع الǼحــث الحــالي ،تــم 

حساب معامل ارتǼاȋ بیرسون بین درجات  Ȟـل فقـرة مـع الدرجـة الكلǽـة للمقǽـاس الفرعـي الـذȑ تقـع تحتـه 

 الفقرة المعنǽة،

 ملات ارتǼـاȋ الفقـرات معـا لدرجـة الكلǽـة Ǽالمقǽـاس Ǽمجتمـع الǼحـث الحـاليیوضـح معـا (5) جـدول رقـم

  (40)ن)

  

  أسالیب المعاملة الوالدǽة

Ȋǻع مقابل التثبǻــل   التشج ـــ ـــ ــل مقابـ ـــ ــ ــ التقب

  الرفض

ــل  ــ ــة مقابــ الحماǻــــ

  الإهمال

ـــل  ـــ ـــامح مقابـ ـــ التسـ

Ȋالتسل  

 الارتǼاȋ البند الارتǼاȋ البند الارتǼاȋ البند الارتǼاȋ  البند

   0295  7    0142 10 0111   5    0089*  

2  0241    9  0217 15    0256  8 0259 

  3    0336 11  0326    16  0278     22    0164 

  4    0100   12  0309 36    0142   23 0295 

6    172.   17  0192   42  * .010    24   0260  

  13    0219 18   0234    43 017*   25   0253  
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ــدول الســــابȘ أن معـــاملات ارتǼاطـــات  ــن الجـ  جمǽــــع الفقـــرات دالـــة إحصــــائǽاً عنـــد مســـتوǽ ȐلاحـــȎ مـ

(0.05) ȑصـدق إتسـاق داخلـي قـوǼ ـع الفقـرات تتمتـعǽـال. ،وان جمǼ هـي  (*)عـدا الفقـرات المشـار الیهـا

  .فقرات صفرȄة وسالǼة الارتǼاȋ لذلك رأت الǼاحثة إن تحذف حتى لا تؤثر في الثǼات

  :معاملات الثǺات للمقǻاس

فقــرة فــي مجتمــع الǼحــث  )ǽ)45ــاس فــي صــورته النهائǽــة المȞونــة مــنلمعرفــة الثǼــات للدرجــة الكلǽــة للمق

نــت نتـــائج هـــذا  Ȟــرو نǼـــاخالحــالي ،قامـــت الǼاحثـــة بتطبیــȘ معادلـــة ألفـــا  ّ علـــى بǽانــات العینـــة الأولǽـــة ،فبی

  :الإجراء النتائج المعروضة Ǽالجدول التالي

كلǽـة Ǽمقǽـاس ب مجتمـع الǼحـث یوضح نتائج معاملات الثǼات للأǼعاد الفرعǽة والدرجة ال (6) جدول رقم

  الحالي

  

 الخصائص الساȞǽومترȄة عد د الفقرات المقایǽس الفرعǽة

  الصدق الذاتي )نǼاخر الفاك(

Ȍǽع مقابل التثبǽ789  0623 14 التشج.  

  .878  0772  13  التقبل مقابل لرفض

 .801  0643  7  الحماǽة مقابل الإهمال

Ȍ817 0668 11 التسامح مقابل التسل. 

  .900 0810  45    أسالیب المعاملة ȞȞل
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   :/مقǻاس الذȜاءات المتعددة  2

  المقǽاس في  م)  یتألف هذا2011استخدمت الǼاحثة مقǽاس الذȞاءات المتعددة تقنین(مني الجاك،

هذا الأساس من ثمانǽة مقایǽس فرعǽة ǽقابل Ȟل منها نمطاً معیناً من أنماطـا لـذȞاءات المتعـددة وتعـرف 

إجمالاً Ǽاسم قوائم جـاردنر حیـث أعـدها فـي الأسـاس (هـوارد دجـاردنر) فـى ضـوء نظرȄتـه عـن الـذȞاءات 

 Șـاءات أو ن مـا یتمتعـو المتعددة لیتعرف من خلالها على مختلف الأفراد وفȞـه مـن ذǼ مواهـب مختلفـة. 

   :على ثمانǽة أنماȋ من الذȞاءات وهى فرعǽة تتوزعوتتألف هذه القوائم من ثمانǽة مقایǽس 

1 ȑاء اللغوȞالذ.    

  .الذȞاء المنطقي أو الرȄاضي2

  .الذȞاء  الذاتي3

 .الذȞاء المȞاني4

 .الذȞاء الجسمي الحرȞي5

 .الذȞاء الاجتماعي6

 .الذȞاء الموسǽقى7

 .الذȞاء الطبǽعي8

  یوجد ثلاثة خǽارات أمام Ȟل عǼارة یتمثلان(أحǽاناً ، دائماً ،لا ǽحدث)

  :  الصدق الظاهرȏ للمقǻاس

قامت الǼاحثة Ǽعرض المقǽـاس علـي عـدد مـن الخبـراء والمختصـین فـي علـم الـنفس للتأكـد مـن صـلاحیته 

  .وملاءمته للفئة العمرȄة المستهدفة  في الدراسة
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 تعدیلهاالعǼارات التي تم  (7)جدول رقم

 العǺارات Ǻعد التعدیل  العǺارات قبل التعدیل  الرقم

  لدǽه اهتمام بنمو النǼات  لدǽه إحساس بنمو النǼات  1

 یتمیز Ǽشخصǽة مخترعة  ذو شخصǽة مخترعة 2

 ǽمیل إلي العزلة ǽفضل العزلة  ناً أحǽا 3

  ǽستمتع Ǽالكمبیوتر  یتمتع Ǽالكمبیوتر  4

 ǽحسب الأرقام في عقله  رأسهǽحسب الأرقام في عقله أو   5

  لدǽه القدرة علي التواصل الجید 6

 الأسلوب اللفظي  ماً مستخد 

ـــد مســـــتخد ـــل الجیــ ــي التواصــ ـــدرة علـــ ـــه القــ الأســـــلوب  ماً لدǽــ

 ȑاللغو 

 ǽستمتع Ǽالألعاب العقلǽة یتمتع Ǽالألعاب العقلǽة  7

 یتعاطف مع الآخرȄن التعاطف  مع الآخرȄن 8

ــــات  9 ـــــ ــــ ــــ ـــــاعد ذوȑ الاحتǽاجـــ ــــ ــــ ــــ ǽســ

 الخاصة

  ǽساعد المعاقین

10 Ȍǽدائماً نش  ȋالنشاǼ یتمیز  

   .تمت الإجاǼة علي أسئلة المقǽاس بواسطة المعلمة وǼحضور الǼاحثة

  :الخصائص الساȜǻومترȂة للمقǻاس

ــورة  ـــام الǼاحـــث بتطبیـــȘ صـ ــǽة للفقـــرات Ǽالمقǽـــاس Ǽمجتمـــع الǼحـــث الحـــالي، ق لمعرفـــة الخصـــائص القǽاسـ

مفحوصـا تـم  (40)فقـرة علـى عینـة أولǽـة حجمهـا (73)المقǽاس المعدلة بتوجǽه المحȞمین والمȞونـة مـن 

ث برصـد اختǽارهم ǼالطرȄقـة العشـوائǽة مـن مجتمـع الǼحـث الحـالي، وǼعـد تصـحǽح الاسـتجاǼات قـام الǼاحـ

دخالها في الحاسب الألى، ومن ثم تم الآتي ٕ   :الدرجات وا
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   :صدق الاتساق الداخلي للفقرات

لمعرفــة صــدق اتســاق الفقــرات مــع الدرجــة الكلǽــة Ǽالمقǽــاس Ǽمجتمــع الǼحــث الحــالي ،تــم حســاب معامــل  

ـــذȑ تقــــع تحتهــــا لف ــاس الفرعــــي الـ ــ ǽــــة للمقǽـــرة مــــع الدرجــــة الكل ــات Ȟــــل فقـ ـــون بــــین درجــ ـــرة إرتǼــــاȋ بیرسـ قـ

  :هذا الإجراء جالمعنǽة،والجدول التالي یوضح نتائ

ن ) لدرجة الكلǽة Ǽالمقǽاس Ǽمجتمع الǼحث الحـاليا یوضح معاملات ارتǼاȋ الفقرات مع ( 8) جدول رقم

=) 40(  

  الذȜاءات المتعددة

 ȏاني  المنطقي  اللغوȜي  المȜقي  الاجتماعي  الحرǻالموس  

ــــا  البند  الارتǼاȋ  البند الارتǼـــ

ȋ  

ـــــا  البند  الارتǼاȋ  البند ــ Ǽالارت

ȋ  

  الارتǼاȋ  البند  الارتǼاȋ  البند

  1  
  634.  

11 
  543.  

  49 
  451. 

57 
  647 . 

  16 
  636. 

 

38 
  526. 

2 
  521. 

12 
  346.  

  51 
  443. 

  63 
  548. 

  17 
  548.  

 

39 
  246. 

3 
  422. 

13 
431. 

  54 
  412. 

64 
  605. 

  18 
  622.  

 

40 
  448. 

4 
  337.  

14  
  430.  

  56  
  426. 

66 
  473. 

  19 
  498. 

 

41 
  430. 

5  434.  15   437.   59 411. 67   512.   20   528. 42 437.  



123 
 

  

 Ȑــد مســــتو ــع الفقــــرات دالــــة إحصــــائǽاً عنــ ــا لجــــدول الســــابȘ أن معــــاملات ارتǼاطــــات جمǽــ  ǽلاحــــȎ منــ

(0.05) ȑصدق إتساق داخلي قوǼ ع الفقرات تتمتعǽوأن جم،.   

6 
  622. 

23 
  588.  

60 
  451. 

71 
514.  

  21 
490.  

 

43  
  427. 

7  
  606.  

50 
  432. 

62 
  302.  

73 
  451. 

  52 
  449. 

 

44 
  495.  

8 
  576. 

53 
432.  

65 
  437. 

 
 

  61 
  450. 

 

45 
  513. 

9 
  545. 

55 
  319. 

 
 

 
 

  68 
  477. 

 

46 
  293.  

10 
  535. 

70 
  456.  

 
 

 
 

  69 
  454. 

 

47 
  372.  

        72    240.   

ــــي ـــــــــي الشخصـ  الطبǻعــ

  24 
  573 . 

 

27 
  658. 

30 
  480. 

  22 
  341.  

33 
  506. 

 

36 
  420. 

  25 
  574. 

 

28   598. 
58 

  331. 
  31  488 

.  

 

34 
  488. 

 

37   419.  

  26 
  548. 

 

29 
  442. 

 
 

  32    451 

.  

35 
  451.  

 

48 
  385. 



124 
 

  :معاملات الثǺات للمقǻاس

فقــرة فـي مجتمــع الǼحــث ) 73النهائǽــة المȞونـة مــن( لمعرفـة الثǼــات للدرجـة الكلǽــة للمقǽــاس فـي صــورته 

نت نتــائج هــذا الإجــراء ر الحــالي ،قــام الǼاحــث بتطبیــȘ معادلــة الفاك ّ ونǼــاخ علــى بǽانــات العینــة الأولǽــة،فبی

  :النتائج المعروضة Ǽالجدول التالي

ع الǼحـث یوضـح نتـائج معـاملات الثǼـات للأǼعـاد الفرعǽـة والدرجـة الكلǽـة Ǽمقǽـاس Ǽمجتمـ (9) جـدول رقـم

  الحالي

  

 الخصائص الساȞǽومترȄة عدد الفقرات المقایǽس الفرعǽة

 الثǼات الفاكرو نǼاخ

 ȑاء اللغوȞ918 .843 10 الذ.  

 .909 .828 10 الذȞاء المنطقي الرȄاضي

 ȑصرǼاني الȞاء المȞ850 .724 8 الذ. 

  .896 .804 7  الذȞاء الجسمي الحرȞي

 .905 .820 11 الذȞاء الاجتماعي

 .900  .810 8 الذȞاء الشخصي

  .866 .750 9 الذȞاء الطبǽعي البیئي

  .867 .752 10 الذȞاء الموسǽقي

  .931 .868 73 الذȞاءات الكلǽة
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  :الأسالیب الإحصائǻة

 معامل ارتǼاȋ بیرسون  .1

 معادلة الفاكرونǼاخ .2

 أنوفا لتحلیل التǼاین اختǼار .3

 لمجتمع واحد (T- test) اختǼار .4

 لعینین مستقلتین (T- test) اختǼار .5
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  الفصل الراǺع

  عرض وتحلیل ومناقشة النتائج

  تمهید:

تناولت الǼاحثة في هذا الفصل عرض النتائج التـي توصـل إلیهـا الǼحـث Ǽعـد المعالجـات الإحصـائǽة ،ثـم 

  تناولت مناقشة النتائج وفȘ الإطار النظرȑ والدراسات الساǼقة.

  الأول:عرض ومناقشة الفرض 

(تتســم أســالیب المعاملــة الوالدǽــة لــدȑ أطفــال برȄــاض القــǼس بولاǽــة الخرطــوم Ǽالارتفــاع ). وللتحقــȘ مــن 

ـــزة لأســـالیب  ـــة الســـمة الممی ــم تطبیـــȘ اختǼـــار (ت ) لمتوســـȌ مجتمـــع واحـــد لمعرف صـــحة هـــذا الفـــرض تـ

  المعاملة الوالدǽة .Ȟما هو موضح Ǽالجدول أدناه : 

  طفال رȄاض القǼس بولاǽة الخرطوم الممیزة لأسالیب المعاملة الوالدǽة لأ)لمعرفة السمة  10جدول رقم (

ــــم   المتغیرات ـــ حجــ
  العینة

 Ȋــ المتوســـ
  المحȜي

 Ȋــ ـــ ـــ ـــ ـــ ــ ـــ ـــ الوســ
  الحسابي

ــــراف  ـــ ــ الانحـ
 ȏارǻالمع  

ـــة   قǻمة (ت) ــ درجــ
  الحرȂة

ـــة  ـــ ـــ ـــ القǻمــ
  الاحتمالǻة

  الاستنـتــاج

ــجǻع  ـــ التشــ
ــل  ــ ـــ ـــ ـــ مقابـــ

Ȋǻالتثب  

ــمة   ...  159  3,428  2,61105  34،6938  28  160 تتمیــــز الســ
  Ǽالارتفاع

ــل  ــ ـــ ـــ ـــ التقبــ
ــل  ــ ـــ ـــ ـــ مقابـــ

  الرفض

ــمة تتمیــــز   ...  159  41,367  1,62062  19,3000  14  160 الســ
  Ǽالارتفاع

ــة  ـــ ـــ الحماǻــ
ــل  ــ ـــ ـــ ـــ مقابـــ

  الاهمال

ــمة تتمیــــز   ...  159  19,992  3,11210  30,9188  26  160 الســ
  Ǽالارتفاع

ـــامح  ــ التســ
ــل  ــ ـــ ـــ ـــ مقابـــ

Ȋالتسل  

160  22  27،7000  2,13034  33,844  159  ...  
    

  

ــمة تتمیــــز  الســ
  Ǽالارتفاع
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ــمة  ـــ ــ ـــ ـــ السـ
ـــز  ـــ ــ ـــ ـــ تتمیــ
 Ǻالارتفاع

000 159 39،527 7,23634 112،612   90 ـــالیب  160  ـــ ــ أســـ
ــــة  المعاملــــ
 ȜȜل 

حقȘ الفرض .من الجدول أعلاها یتضح أن أسالیب المعاملة الوالدǽة تتمیز Ǽالارتفاع مما ǽشیر إلي ت  

هامــاً فــي بنــاء شخصــǽة الطفــل فــي الإطــار النظــرȑ یلعــب العامــل الثقــافي للوالــدین دوراً وتشــیر الǼاحثــة 

لغوȑ والجسمي وتحصلǽه الدراسي حیث بینت الدراسات الجارȄة فـي هـذا المجـال ال والمحافظة علي نموه

أن هناك تǼاین في أسالیب التنشئة الاجتماعǽة بین الأسر بتǼاین المستوǽات الثقافǽة بین الأب والأم وقـد 

لترȃوǽــة Ȟلمــا أرتفــع مســتوȑ تحصــلیهم المعرفــي والتعلǽمــي بینــت أǽضــاً أن الأبــوȄن ǽمــǽلان إلــي المعرفــة ا

  .وعلي العȞس من ذلك ǽمیل الأبوان إلي استخدام الشدة Ȟلما تدني المستوȑ التعلǽمي

الظــاهر عــن حǼــه وتقــدیر  الطفــل والتعبیــرالتقبــل هــو أن دفء المعاملــة یتمثــل فــي الســعي إلــي مشــارȞة 

لحــدیث إلǽــه والفخــر المعقــول بتصــرفاته ارأǽــه وانجازاتــه والتجــاوب معــه والتقــارب منــه مــن خــلال حســن 

أو توضـǽح الأمـور لـه مـع الǼعـد , ومداعبته Ǽالإضـافة إلـي رعایتـه واسـتخدام لغـة الحـوار والشـرح لإقناعـه

شــعاره Ǽعــدم الرغǼــة فــي عــن الاســتǽاء منــه أو الغضــب  مــن تصــرفاته والضــیǼ Șأفعالــه  ٕ المیــل إلــي  ووا

  .انتقاده وȃخس قدراته وعدم التمتع Ǽصحبته وظهور النفور من وجوده

 Ȍح إرادتــه مــن قبــل الوالــدین معتمــدین علــي  ىفــرض النظــام الصــارم علــهــو أســلوب التســلǼــȞ الطفــل أو

ائمـا الطاعـة مـن قبلـه سلطتهما وقوتهما ومقǽمین سلوك الطفل وفقاً لمعاییر محددة  للسلوك ومنتظـرȄن د

جǼاره علي التصرف Ǽما یرضي رغبتهما ٕ   . عند فرض رأیهما علǽه وا

ــ الطفــل والخــوف علǽــه لدرجــة مفرطــة لــǽس فــي أوقــات  ىالحماǽــة الزائــدة هــي المغــالاة فــي المحافظــة عل

  .المرض فحسب بل في أوقات التغذǽة والنظافة واللعب وممارسته المهام التي Ȟǽلف بها

اتجاهــات  دون دفــع الســلوك للطفــل فــي ل هــو مــنح الطفــل قــدراً مــن الحرȄــة لیــنظم ســلوȞه،أسلوǼالاســتقلا

القواعــد ونظــم ǽطلــب منــه الالتــزام بهــا وǽشــجع علــي ممارســته أو دون  لخــلان محــددة أو Ȟــف میولــه مــ

  .مراعاة لرغǼات الطفل أو دون تزوȄده Ǽمعلومات عن نتائج سلوȞه

م) التــي أشــارت إلــي أنــه تتســم Ȟــل أســالیب 2010اتفقــت هــذه النتیجــة مــع دراســة محمــد حمیــدة الشــیخ (

  .لمعاملة الوالدǽة Ǽالارتفاعا
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وتــرȑ الǼاحثــة إلــي أن الأم تمیــل إلــي التســلȌ فǽمــا یتعلــǼ ȘالضــواȌǼ والنظــام Ǽمعنــي أنهــا هــي المتحȞمــة 

وترجع الǼاحثة ذلك إلي . عن سلوك طفلها سؤولةالمللقواعد،وتتوقع أن تطاع ومنطقها في ذلك أنها هي 

وفـي مقابـل نجـد أن الأم  تسـمح لطفلهـا .Ȟون الأم تعامل طفلها بـنفس أسـلوب المعاملـة التـي ترȃـت علǽـه

  .ǼحرȄة التصرف والمشارȞة في النشاطات التي ǽقوم بها

فتمیـل إلـي عـدم تشـجǽع م تستخدم أسلوب التثبǼ ȌǽطرȄقة مقصودة أو غیـر مقصـودة لأا وȞذلك ترȑ أن.

داء لىــالأو تثــȌǼ مهمتــه وارداتــه وفــي مقابــل ذلــك نجــدها أǽضــاً تشــجع طفلهــا ع الطفــل علــي أداء أعمالــه

  .وتحفیزه علي النجاح ورفع معنوǽاته وتعزȄز ثقته في نفسه

وتــرȑ أن الأم تمیــل إلــي الــرفض Ȟنــوع مــن العقــاب مــن خــلال تعــرȄض طفلهــا للضــرب أو عــدم الحــدیث 

شـــعاره Ǽأنـــه غیـــر مرغـــوب فǽـــه ،وȞǽـــون الـــرفض ǼالǼعـــد عـــن طفلهـــا  أو عـــدم الاهتمـــام Ǽـــه وعـــدم  ٕ معـــه وا

شعاره Ǽالحب والح ٕ نان وأنه الاستجاǼة لمطالǼه ،وفي مقابل ذلك نجد أن الأم تمیل إلي الاهتمام Ǽطفلها وا

  .واحترام والمشارȞة في الأنشطة التي ǽقوم Ǽه والتعامل معه Ȟفرد له شخصǽة مستقلةمحل تقدیر 

  وترȑ الǼاحثة أن الأم تستخدم أسلوب الحماǽة الزائدة من خلال خوفها الشدید علي طفلها والمحافظة 

جـد أمهـات یهملـن أطفـالهن علǽه  وحمایته مـن Ȟـل شـيء والقǽـام ǼالواجǼـات بـدلاً منـه وفـي مقابـل ذلـك تو 

  .وȄتمثل ذلك في عدم السؤال عنهم ولاعن حاجاتهم الاجتماعǽة

  :  عرض ومناقشة الفرض الثاني

  (تتسم الذȞاءات المتعددة لأطفال التعلǽم قبل المدرسي بولاǽة الخرطوم Ǽالارتفاع) وللتحقȘ من 

احــد لمعرفــة الســمة الممیــزة وللتحقــȘ مــن صــحة هــذا الفــرض تــم تطبیــȘ اختǼــار (ت ) لمتوســȌ مجتمــع و 

  لذȞاءات المتعددة .Ȟما هو موضح Ǽالجدول أدناه : ل
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  ) یوضح السمة الممیزة للذȞاءات 11جدول المتعددة لأطفال التعلǽم قبل المدرسي برȄاض القǼس رقم (

ــم  المتغیرات ــــ ــــ ــــ ــــ حجــــ

 العینة

Ȍالمتوســـــ 

 المحȞي

 Ȍـــــ ــــ ــــ الوســ

 الحسابي

 الانحــراف

 ȑارǽالمع 

ـــــة  ــــ ـــــ ــــ ــــ قǽمـ

 (ت)

ـــة  درجة الحرȄة ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ القǽمــــ

 الاحتمالǽة
ـــاج  الاستنـت

 ȑاء اللغوȞ20 160 الذ 
 26,9562  3،12295  8،175  159 000 

ــــــز  ــــــ ـــمة تتمیــ ـــــ الســــــ
 Ǽالارتفاع

ــــي  ــــ ـــــذȞاء المنطق ـــ ال

 الرȄاضي

160 20 
 26،1000   3،9636   4،919  159 000 

ــــــز  ــــــ ـــمة تتمیــ ـــــ الســــــ

 Ǽالارتفاع

ـــــاني  ـــــذȞاء المȞـــ الـــ

 ȑصرǼال 

160  16  
 17،3875   2،30391   7،918   159  

 
000 

ــــــز  ــــــ ـــمة تتمیــ ـــــ الســــــ
 Ǽالارتفاع

ــمي  ــــذȞاء الجســــ الــ

 الحرȞي

160 14 
 17،9625  2،22023  2،575   159   000  

ــــــز  ــــــ ـــمة تتمیــ ـــــ الســــــ
 Ǽالارتفاع

 22 160 الذȞاء الاجتماعي
26،3875  4،55019   12،197  159  000  

ــــــز  ــــــ ـــمة تتمیــ ـــــ الســــــ
 Ǽالارتفاع

 16 160 الذȞاء الشخصي
 21،400   2،53826   6،910   159   000  

ـــمة  ــــــ ــــــز الســـــ ــــــ تتمیــ

 Ǽالارتفاع

ـــي  ــــذȞاء الطبǽعـــ الــ

 البیئي

160  18  
 23،7938   2،63049   7،860   159   000  

ــــــز  ــــــ ـــمة تتمیــ ـــــ الســــــ
 Ǽالارتفاع

20  160 الذȞاء الموسǽقي  
26،6625  2،94582  8،608  159   000  

ــــــز  ــــــ ـــمة تتمیــ ـــــ الســــــ
 Ǽالارتفاع

160  الذȞاءات الكلǽة   146  
 186،652   17،15127   9،979  159  000  

ـــمة  ــــــ ــــــز الســـــ ــــــ تتمیــ
 Ǽالارتفاع

  

  من الجدول أعلاه یتضح أن السمة تتمیز Ǽالارتفاع مما ǽشیر إلي تحقȘ الفرض . 

أن مرحلة رȄاض الأطفال تعتبر مرحلة بناء أساس الإنسان فهي مرحلة المتاǼعـة وهـي الرȞیـزة والأسـاس 

أساســǽاً فــي تحدیــد الــذȑ یبنــى علǽــه نمــو قــدرات الأفــراد ،حیــث یلعــب الاكتشــاف المȞǼــر للــذȞاءات دوراً 

أســالیب الرعاǽــة والتنمǽــة، وقــد أثبتــت الدراســات والǼحــوث أن العقــل الǼشــرȑ فǽــه أقصــى حــالات المرونــة 

والقابلǽة للتشȞیل في السـنوات الأولـى مـن عمـر الطفـل خاصـة فـي سـن العاشـرة، Ǽمـا یؤȞـد انـه Ȟلمـا  تـم 

  .ا وتحقیȘ أكبر قدر من فعالیتهااكتشاف الذȞاءات من الأطفال مȞǼراً Ȟلما ازدادت فرصة تنمیته
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ــلال تهیئــــة  ــف عــــن ذȞــــاءات الأطفــــال مــــن خــ أن الأمــــر ســــیتوجب التــــدخل المȞǼــــر Ǽقــــدر الإمȞــــان للكشــ

ــȘ واحتǽاجـــات الأطفـــال  ــائل اللازمـــة Ǽمـــا یتفـ ـــات والمنـــاخ المناســـب ،واســـتخدام الأســـالیب والوسـ ǽانȞالإم

في الأسرة والنظام التعلǽمـي مسـؤولǽة الكشـف المȞǼـر منـذ الطفولـة  وقدراتهم Ǽما یلقى على المجتمع مثلاً 

ــال والتغلـــب علـــى الصـــعوǼات التـــي قـــد تعطـــل نمـــو هـــذه  وتهیئـــة البیئـــة الصـــالحة لتنمǽـــة ذȞـــاءات الأطفـ

  .الذȞاءات

التـــي أشـــارت إلـــي أن الـــذȞاءات  م)2013(  واتفقـــت نتیجـــة هـــذا الفـــرض مـــع دراســـة أم ســـلمي وقǽـــع الله

  .Ǽالارتفاع المتعددة تتسم

ـــارات  ـــب دوراً هامــــاً فــــي إكســــابها مهـ ــــرامج ترȃوǽــــة داعمــــة للطفــــل تلعـ ȃــوفیر بیئــــة و ــ ـــة أن ت ـــرȑ الǼاحثـ وتـ

الاجتماعǽة واللغوǽة والضرورȄة في فترة ما قبل المدرسة وتنمǽة هذه الـذȞاءات Ǽصـورة فعالـة أǼ ȑمعنـي 

الهادفـة التـي تعمـل علـي تفعیـل عملǽـة  مثیرات الإیجابǽة والألعاب الترȃوǽة  والذهنǽـةالȞلما توفرت لطفل 

  التفȞیر Ȟلما ساعد ذلك علي نمو و تتطور الذȞاءات Ǽصورة أفضل . 

وترجع الǼاحثة هذه النتیجة إلي التأهیل والتـدرȄب المسـتمر لمعلمـات رȄـاض القـǼس، ممـا انعȞـس إیجابǽـاً 

  علي مستوȑ الذȞاءات المتعددة لأطفال التعلǽم قبل المدرسي . 

 :قشة الفرض الثالثعرض ومنا

یـنص علــي أنــه (توجـد علاقــة موجǼــة بــین أسـالیب المعاملــة الوالدǽــة والـذȞاءات المتعــددة لأطفــال رȄــاض 

  .)القǼس ولاǽة الخرطوم

وللتحقȘ من صحة هذا الفرض تم تطبیȘ اختǼار بیرسـون لمعرفـة العلاقـة بـین أسـالیب المعاملـة الوالدǽـة 

  . والذȞاءات المتعددة
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یوضــح إختǼــار بیرســون لمعرفــة العلاقــة بــین أســالیب المعاملــة الوالدǽــة والــذȞاءات   (12) جــدول رقــم

  المتعددة 

) ȏمعنـو ȏ05(*) تعني أن العلاقـة دالـة تحـت مسـتو ȏو(**)تعنـي أن العلاقـة دالـة تحـت مسـتو (.

) ȏ01معنو(.  

  المتعددة والذȞاءات من الجدول أعلاه یتضح أنه لا توجد علاقة إرتǼاطǽة  بین أسالیب المعاملة الوالدǽة

ــــجǻع  ـــ ـــ ــ ـــ لتشــــ

Ȋǻمقابل التثب 
 

105 
046 038. 

006
: 

111 002 058 010 062 

ــــد  ــــ ــــ ـــــ ــــ ــــ لا توجــــ
ــــة  ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ ــــ علاقــــ

ــین  ــ ــــة ب ǽاطǼإرت
 المتغیرȄن

التقبـــل مقابـــل 

 الرفض
045 109 080. 042 125 034 061 052 040 

ــــد  ــــ ــــ ـــــ ــــ ــــ لا توجــــ

ــــة  ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ ــــ علاقــــ

ــین  ــ ــــة ب ǽاطǼإرت
 المتغیرȄن

ــــة  ـــ ـــ ــ ـــ ـــ الحماǻـ

 مقابل الإهمال
063 113 042. 048 144 003. 009. 003. 068 

علاقــة لاتوجــد 

ــــــةبین  ــــ إرتǼاطǽــ
 المتغیرȄن

ــامح  ـــ ــ ـــ ـــ ـــ التسـ
Ȋمقابل التسل 

007 010   198*. 117 058. 031 060 024 027. 

ــــد  ــــ ــــ ـــــ ــــ ــــ لا توجــــ
ــــة  ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ ــــ علاقــــ

ــین  ــ ــــة ب ǽاطǼإرت

 المتغیرȄن

ـــالیب  ـــ ــ ـــ ـــ ـــ ــ أسـ

  المعاملة ȜȜل
073 043 .108.  062 113 016 013  021 053 

ــــد  ــــ ــــ ـــــ ــــ ــــ لا توجــــ

ــــة  ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ ــــ علاقــــ

ــین  ــ ــــة ب ǽاطǼإرت
 المتغیرȄن
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مما ǽشیر إلي عدم تحقȘ الفـرض الـذȑ یـنص علـي أنـه توجد(توجـد علاقـة إرتǼاطǽـة موجǼـة بـین أسـالیب 

  المعاملة الوالدǽة والذȞاءات المتعددة لدȑ أطفال رȄاض القǼس بولاǽة الخرطوم ).

لذȞاء ناتجاً عن الوراثـة وتشیر الǼاحثة في الإطار النظرȑ إلي أنه أختلف العلماء فǽما بینهم عن Ȟون ا 

حیث ǽمیل علماء البیئة لأثر البیئة علي ذȞاء الإنسان وقدراته وشخصـیته Ǽصـفة عامـة حیـث ، أو البیئة

Ȟǽــون عــن طرȄــȘ التــدرȄب  ،فهــم یـرون أن Ȟــل طفــل صــحǽح الجســم ǽمȞـن أنلوراثــة یتضـاءل معــه أثــر ا

ء الوراثة عȞس ذلك حیث یرون أن تأثیر البیئـة والتعلǽم والترǽȃة أن Ȟǽون ذǽȞاً  وعǼقرȄاً ،بینما یرȑ علما

  .لا ǽمȞن أن یرفع  نسǼة ذȞاء الطفل أو أن ǽغیر من شخصیته

إلـي إنـه ǽمȞـن للبیئـة أن تحـور مـن مـؤثرات الوراثـة وأن الوراثـة تحـدد مـا ǽسـتطǽع الإنسـان Ȟذلك  وتشیر 

Ǽعمله و البیئة تبدو أقل أهمǽة فـي عمله أو ǽقدر علي فعله بینما تحدد البیئة ما سوف ǽعمله أو ما ǽقوم 

ــفات  ــة فـــي تعـــدیل صـ ـــر أهمǽـ ــة وأكث ــوȄر الصـــفات الذهنǽـ ــدو هامـــة فـــي تحـ ــة وتبـ تحـــوȄر الصـــفات البدنǽـ

لـي أن الخبــرات التـي ǽمـر بهــا الأطفـال فـي سـنواتهم الأولــي تلغـي Ǽظلالهـا علــیهم .الشخصـǽة وǼـالعȞس ٕ وا

دائماً Ȟما أن الأسرة تلعب دور أساسـي فـي إمـداد ولها أثرها علي سلوȞهم وأن هذا الأثر لǽس حتمǽاً ولا 

الطفل بتجارب عاطفǽة علاوة علي التجـارب العقلǽـة أن فهـم الطفـل Ǽمـا یـدور حولـه وللعـالم الـذǽ ȑعـǽش 

  فǽه أثره الذȑ لا ینȞر علي تنمیته إیجابǽا فǽشعر Ǽالأمن والاطمئنان .

 أكبر بصورة الوراثي الجانب فیھ یؤثر الذكاء لأن طبیعیة النتیجة ھذه أن الباحثة تري
 أن ویمكن لأفراد بینا موجودة طبیعیة سمة الذكاء أن بدلیل الوراثة من أقل البیئة وتأثیر

 الاجتماعیة والطبقة البیئة عن النظر بغض مكان أي في والأغبیاء المتفوقین نجد
 الأعلىأي أن الوراثة ھي التي تحدد السقف  والاقتصادي الثقافي الأسرة ومستوي

إلي تأكید بعض  ) م1993(للقدرات العقلیة مقابل البیئة وفي ھذا الجانب أشار منصور 
الدراسات والبحوث وجود صلة وثیقة بین  الذكاء والوراثة وانتھت بعض الدراسات إلي 

تقریر أثر الوراثة في تحدید نسب مختلفة للذكاء وقد اتخذت ھذه الأبحاث موضوع التوائم 
حول ھذه العلاقة ومن  ار المتشابھة والأشقاء والابناء أساسا لاستنتاجاتھالمتشابھة وغی

وأكدت ذلك %75ب م حیث حددت أثر الوراثة 1928ھذه الأبحاث دراسة بیركس 
وفي  %75م حیث حددت أن أثر الوراثة یمتد من الصفر حتي 1951دراسة ایزنك 

و إلي  %80اثیة بنسبة دراسة أخري لجنسن بین فیھا أن الذكاء یعود إلي عوامل ور
  .%20عوامل بیئیة بنسبة 
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  م أیضا :2006ولقد أشار الزیات  
م  التي أكدت أن الوراثة تفوق في الأھمیة الكثیر من العوامѧѧل 1972إلي أبحاث جنسون 

 یمكѧѧن النتیجѧѧة ھѧѧذه وبѧѧذلكالأخرى في عملیة النمو الطبیعي وخاصة نمو القدرات العقلیة 
 فطریة عوامل فیھا تتحكم التي العقلیة القدرات تكوین في تدخل التي الأسس إليھا إرجاع

  .ووراثیة
  :عرض ومناقشة الفرض الراǺع

) ȑــة الخرطــوم تعــزǽس بولاǼــاض القــȄة فــي أســالیب المعاملــة لأطفــال رǽتوجــد فــروق ذات دلالــة إحصــائ

  .لمتغیر نوع الطفل)

مســتقلتین لمعرفــة الفــرق بــین   أســالیب وللتحقــȘ  مــن صــحة الفــرض تــم تطبیــȘ  (ت)اختǼــار لعینتــي ن 

  .معاملة الأم ومتغیر النوع

  لعینتین مستقلتین لمعرفة الفروق بین أسالیب  الأم ومتغیر النوع) ت(یوضح إختǼار (13) جدول رقم

ــــوعتي   المتغیـر ــــ ــــ مجمـــ

 المقارنة

ـــــم  حجــ

 العینة

 Ȍـــــ ــــ ــــ ـــــ ــــ ــــ الوســــ

 الحسابي

ـــــراف  ــــ الانحـ

 ȑارǽالمع 

ــــة  قǽمة (ت) ــــ درجـــــ

 الحرȄة

ـــــة  ــــ ــــ ــــ ـــــ القǽمـــ

 الاحتمالǽة

ــاج ــــ  الاستنتـ

ـــل  ــــجǽع مقابـــ التشــ

Ȍǽالتثب 

 ذȞور
95  34,8632  

 

2،52060  
 992.  158   323.  

  

ـــــد  ــــ ــــ ـــــ ــــ لا توجـــ

ــي  ــــ ـــ ــــروق ف فـــــ

 متغیر النوع

 إناث
65 34،4462 2،73879 

ـــل  ـــــ ــــل مقابـــ ــــ التقبـــ

 الرفض

 ذȞور
95   19،1895  

 

1،72155  
3 1,04  158 298. 

لاتوجــد فــروق 

ـــر  ــــ ـــي متغیـ فـــــ

 إناث النوع
 65   19،4615  

 

1،45856  

ـــل  ــــ ـــــة مقاب ــ ǽالحما

  الإهمال

 3،10449 31،0211 95 ذȞور

 502.  158  617. 

ـــــد  ــــ ــــ ـــــ ــــ لا توجـــ

ــي  ــــ ـــ ــــروق ف فـــــ

 متغیر النوع
  3،14130    65 إناث
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 ȑالفــرض الــذ Șشــیر إلـي عــدم تحقـǽ مـن الجــدول أعـلاه یتضــح أنـه لا توجــد فـروق فــي متغیـر النــوع ممـا

ــǽم قبــل  المدرســي تعــزȑ لمتغیــر نــوع یــنص علــي أنــه توجــد فــروق ذات دلالــة إحصــائǽة لــدȑ أطفــال التعل

  .الطفل

وتشیر الǼاحثة في الإطار النظرȑ للطرȄقة التي ǽعامل بها الوالدین أطفالهم ،حیث أن العلاقـات تلعـب   

،وعلǽه یجǼا Ȟمـا تـؤثر العلاقـات بـین الإخـوة Ǽعضـهم . هتمام بدراسة هذه الناحǽة لفهـم السـلوكلادوراً هاماً

أخوتـه والفاصــل الزمنـي وأن الطفــل الوحیـد ǽمیــل إلـي أن Ȟǽــون بـǼعض وȄــؤثر جـنس الطفــل وترتیǼـه بــین 

متمرȞزاً حول ذاته عنیداً صـعǼاً حساسـاً منعـزلاً مـن العوامـل المـؤثرة فـي اخـتلاف أسـالیب معاملـة الأبنـاء 

  .هو تفضیل الآǼاء للذȞور دون الإناث وفرض قیود علي الإناث

تلفــة عــن ترǽȃــة أبنــائهم، والآǼــاء هنــا یبــدوان فــي أن الآǼــاء فــي أغلــب الأحǽــان یرȃــون بنــاتهم ǼطرȄقــة مخ

التأكید علي التفرقة الجنسǽة مȞǼراً حتى قبل أن Ȟǽون الطفل واعیǽاً بجنسـه هـو وǽظهـر ذلـك فـي ملاǼـس 

هـذا مـن ناحǽـة ومـن ناحǽــة  . البنـات والأولاد واللعـب وفـي ترǽȃـة البنـت داخـل إطـار مختلـف عـن الولـد

ــ ــاً وعــدوانǽاً ،وȄجعــل أخــرȑ أن تمییــز الآǼــاء للابــن ال ǽــد أنســاناً أنان ذȞر دون وجــه حــȘ قــد یخلــȘ فــي الول

  .البنت أكثر خضوعاً وسلبǽة وتقǼلاً لاستقلال

التي أشارت إلي  عدم وجود فـروق دالـة  2010محمد حمیدة الشیخ سنة : اتفقت هذه النتیجة مع دراسة

وȞـذلك مـع دراسـة خدیجـة  .إحصائǽا بین جمǽع أǼعاد أسالیب المعاملة الوالدǽـة تعـزȑ لمتغیـر نـوع التلمیـذ

30،7692  

ـــل  ـــ ــــامح مقاب التســ

Ȍالتسل 

  2،02880 27،7684 95 ذȞور

490.  158   625.  

ـــــد  ــــ ــــ ـــــ ــــ لا توجـــ

ــي  ــــ ـــ ــــروق ف فـــــ

  متغیر النوع
  2،28309  27،6000 65 إناث

  أسالیب المعاملة

 ذȞور

 95   112،842  6،91639   484.  158 629.  

ـــــ ــــ ـــــ ــــ ــــ  دلا توجـــ

ــي  ــــ ـــ ــــروق ف فـــــ

 متغیر النوع
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التـي أشـارت إلـي عـدم وجـود فـروق ذات دلالـة إحصـائǽة Ȟمـا یـدرȞها الآǼـاء   2004 محمد محـي الـدین

     .تǼعاً لنوع الطفل

التــي أشــارت إلــي أن هنــاك فــرق بــین الجنســین فــي إدراك أســالیب  1992 محمــدواختلفــت مــع دراســة 

لمـــنحهم الاســـتقلال مـــن جانـــب الأمهـــات أمـــا الفـــروق فـــي التقبـــل  الرعاǽـــة الوالدǽـــة فالـــذȞور أكثـــر إدراكـــاً 

التـي أشـارت إلـي وجـود فـروق  1996 وȞـذلك اختلفـت مـع دراسـة عفـاف. والتحـرر فهـي لصـالح الإنـاث

 ن الذȞور والإناث علي Ǽعد القسوة لصالح الذȞور والي وجـود فـروق وȞـذلك مـع دراسـةدالة إحصائǽاً بی

المرسى وجود فروق دالة إحصائǽاً بین الذȞور والإناث في إدراكهـم لأسـالیب التنشـئة الاجتماعǽـة 1996

فـت للوالدین في أسلوب الرفض التقبل لصالح الإنـاث وفـي أسـلوب التفرقـة المسـاواة لصـالح الـذȞور واختل

التي أشـارت إلـي أن الآǼـاء والأمهـات أكثـر تقـǼلاً لأبنـائهم  2010 جزȄئاً مع دراسة مواهب محمد عثمان

  .الذȞور من الإناث

التي أشارت إلي وجود فـروق فـي معاملـة الأم ونـوع التلمیـذ  :2013 وȞذلك مع  دراسة ناهد محمد خیر

  .لصالح التلمیذ

غیــرات الســرȄعة التــي أحــدثتها التكنولوجǽــا علــي المجتمــع التــي وتفســر الǼاحثــة هــذه النتیجــة إلــي جملــة الت
تمثلت في التوعǽة الإیجابǽة لدور الأسرة نحو أطفالها ورȃما تعود أǽضاً إلي ارتفـاع مسـتوȑ تعلـǽم وثقافـة 

ــ ــال ، وتـــرȑ الǼاحثـــة أنـ ــم  هأســـر هـــؤلاء الأطفـ ـــة الأم بـــین الـــذȞور والإنـــاث فمعظـ توجـــد فـــروق فـــي معامل
ي اســتخدام أســلوب التشــجǽع والتســامح مــع أطفــالهم الــذȞور بینمــا تســتخدم  مــع الإنــاث الأمهــات تمیــل إلــ

أسلوب الحماǽة الزائدة ،نجد أن الأمهات في المجتمعـات العرǽȃـة ǽفضـلون الـذȞور علـي الإنـاث وǽعـاملن 
 Ȍــان هــو الوحیــد وســȞ ــاره رجــل المنــزل و المســئول عــن أخواتــه خاصــة إذاǼاعتǼ الولــد معاملــة خاصــة

  ته وǽعتبر ذلك جزء من العادات والإرث الاجتماعي في معظم البلدان.أخوا

  :عرض ومناقشة الفرض الخامس

(توجد فروق ذات دلالة في الذȞاءات  المتعددة لأطفال رȄاض القǼس بولاǽة الخرطوم تعزȑ لمتغیـر نـوع 
  )الطفل

ــار(ت) لعینتـــین مســـتقلتین لمعرفـــة الفـــر  ـــم تطبیـــȘ اختǼــ ــذȞاءات وللتحقـــȘ مـــن صـــحة الفـــرض ت ــین الــ ق بـ
  المتعددة ومتغیر النوع.
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ومتغیــر  ةلعینتــین مســتقلتین لمعرفـة الفــروق بــین الذȞاءاتالمتعــدد)ت(یوضــح  إختǼــار (14) جـدول رقــم
  .متغیر النوع وة الذكاءات  المتعدد الفروق بینلمعرفة النوع

  

مجموعتي   المتغیـر
 المقارنة

حجѧѧѧѧم 
 العینة

الوسѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧط 
 الحسابي

الانحѧѧѧѧѧѧѧѧѧراف 
 المعیاري

درجѧѧѧѧѧة   قیمة (ت)
 الحریة

القیمѧѧѧѧѧة 
الاحتما

 لیة

 الاستنتـــــــاج

ـــذȞاء  ــــ ــــ ــــ ـــــ الــ
 ȑاللغو  

 ذكور
 95 

 
26,568

4  
 3،34426 

 1،955   158  054. 

  

توجد فروق في 
متغیѧѧѧѧѧر النѧѧѧѧѧوع  

 إناث لصالح الاناث
 65 

 
27،523

1 
 2،69321 

ـــذȞاء  ــــ ــــ ــــ ـــــ الــ
ــي  ــــ ـــــ المنطقـ

  الرȄاضي

 ذكور
 95 

 
25،842

1 
 2،94024  

 1،276   158   
204. 

ѧѧروق  دلا توجѧѧف
فѧѧѧѧѧѧѧѧي متغیѧѧѧѧѧѧѧѧر 

26،476 65  إناث النوع
9 3،29824  

ـــذȞاء  ــــ ــــ ــــ ـــــ الــ
  المȞاني

 ذكور
 95 

 
17،294

7 
2،26384 

615  158  540. 
لاتوجѧѧѧد فѧѧѧروق 
فѧѧѧѧѧѧѧѧي متغیѧѧѧѧѧѧѧѧر 

17،523  65  إناث النوع
1  2،37242  

ـــذȞاء  ــــ ــــ ــــ ـــــ الــ
ـــــمي  ــــ الجســـ

  الحرȞي

 ذكور
 95 

 
17،589

5 
2،16596  

2،616  158   
010.  

فروق في توجد 
متغیѧѧѧѧѧر النѧѧѧѧѧوع 

 إناث لصالح الاناث
 65 

 
18،507

7 
2،20173 

ـــذȞاء  ــــ ــــ ــــ ـــــ الــ
  الاجتماعي

25،715 95  ذكور
8  4،55385 

 484.  158  629. 
لاتوجѧѧѧد فѧѧѧروق 
فѧѧѧѧѧѧѧѧي متغیѧѧѧѧѧѧѧѧر 

 النوع
 إناث

 65 
 

27،369
2 

 4،39662 
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من الجدول أعلاه یتضح لا توجد فروق في الـذȞاءات المتعـددة فـي متغیـر النـوع لأطفـال ممـا ǽشـیر إلـي 

عــدم تحقــȘ الفــرض الــذȑ یــنص علــي توجــد فــروق ذات دلالــة إحصــائǽة فــي الــذȞاءات المتعــددة لأطفــال 

  رȄاض القǼس بولاǽة الخرطوم تعزȑ لمتغیر نوع الطفل 

ــ ي أن الفــروق بــین ذȞــاء الــذȞور والإنــاث معــدوم فمتوســȌ الــذȞاء وتشــیر الǼاحثــة فــي الإطــار النظــرȑ إل

)درجـة أمـا الاخـتلاف فـȞǽمن فـي معامـل الانتشـار والانحـراف المعǽـارȑ حیـث یتمیـز 100للجنسین هـو (

الــذȞور Ǽاتســاع درجــات الــذȞاء بیــنهم حیــث Ȟǽثــر نســیǼاً عــدد ضــعاف العقــول والعǼــاقرة مــن الــذȞور أمــا 

  .الذȞاء لدیهم وهذا ما ǽعبر عنه Ǽأن الإناث أكثر تجانساً من الذȞور الإناث فǽضیȘ مجال انتشار

ـــذȞاء  ــــ ــــ ــــ ـــــ الــ
 الشخصي

 ذكور
 95  

 
21،084

2 
 2،25608  

 2،287 
    158  024. 

فروق في توجد 
متغیѧѧѧѧѧر النѧѧѧѧѧوع 

 إناث لصالح الاناث
 65  

 
21،861

5 

  
2،78184  

ـــذȞاء  ــــ ــــ ــــ ـــــ الــ
  الطبǽعي

 ذكور
 95 

 
23،557

9 
 2،37090 

 1،958   158  054.  
توجد فروق في 
متغیѧѧѧѧѧر النѧѧѧѧѧوع 

 إناث لصالح الاناث
65  

 
24،138

5 
 2،89553 

ـــذȞاء  ــــ ــــ ــــ ـــــ الــ
 الموسǽقي

 ذكور
 95 

 
26،631

6 
 2،68036  

1،375   158 171.  
ѧѧروق  دلا توجѧѧف

فѧѧѧѧѧѧѧѧي متغیѧѧѧѧѧѧѧѧر 
 إناث النوع

 65 
 

26،707
7 

 3،03996 

ــذȞاءات   الــ
 الكلǽة

 ذكور
 95 1،8428 

 
17،0641

2 
  106   158  873. 

ѧѧروق  دلا توجѧѧف
فѧѧѧѧѧѧѧѧي متغیѧѧѧѧѧѧѧѧر 

 إناث النوع
 65  1،9011  

 
16،8134

3 
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لـي أن الإنـاث أعلــي  ذȞـاءاً لغوǽـاً وأعلــي تحصـǽلاً فـي اللغــة الإنجلیزȄـة،Ȟما اتضـحت فــرو ق دالـة فــي  ٕ وا

بینما Ȟان الذȞور أكثـر تفوقـاً فـي الرȄاضـǽات وǼشـȞل . التأتأة لصالح الذȞور – صعوǼات القراءة التهتهة

اختلفـت نتـائج هـذه .م ǽمیل الـذȞور إلـي التفـوق فـي القـدرات غیـر اللفظǽة،الأشـȞال والمـدرȞات الفراغǽـةعا

م التـي أشـارت إلـي وجـود فـروق إحصـائǽة فـي خمسـة أنـواع مـن الـذȞاءات 2000الدراسة مع دراسـة فـǽلا

و Ȟـذلك مـع )لإنـاثا الذȞاء اللغوȑ، الذȞاء الشخصـي والـذȞاء الجسـمي ،والـذȞاء الموسـǽقي لصـالح(وهي

ȑ2001دراسة لند ȑاء اللغـوȞور والإنـاث فـي الـذȞاً بـین الـذ ً ǽم التي أشارت إلي وجود فروق دالة إحصـائ

والمنطقـي والاجتمــاعي لصـالح الإنــاث حیــث Ȟـان متوســȌ درجـات الإنــاث أعلــي  مـن متوســȌ   درجــات 

حصـائǽاً بـین الـذȞور م التي أشارت إلي وجـود فـروق دالـة إ2003الذȞور، وȞذلك مع دراسة رنا قوشجة 

والإنــاث فــي الــذȞاءات المتعــددة لصــالح الــذȞور أȑ أن متوســȌ درجــات الــذȞور Ȟانــت أعلــي مــن الإنــاث 

 ȑاء اللغـوȞور والإنـاث فـي الـذȞاً بـین الـذǽفیل التي أشارت إلي وجود فـروق دالـة إحصـائǽودراسة الأن ن،

توسȌ درجات الإناث أعلي مـن متوسـȌ والذȞاء الاجتماعي والذȞاء المنطقي لصالح الإناث حیث Ȟان م

م التي أشارت إلي وجود فروق دالة إحصائǽاً بـین الـذȞور والإنـاث 2000درجات الذȞور ودراسة ابتسام 

فــي المجموعــة التجرȄبǽــة فــي الــذȞاء الجســمي والــذȞاء المنطقــي والــذȞاء المȞــاني لصــالح الــذȞور وعــدم 

 ، وȞذلك مع والذȞاء الشخصي والذȞاء الاجتماعيفي الذȞاء الموسǽقي والذȞاء اللغوȑ فروق وجود 

م التي أشارت إلي وجود فروق دالة إحصائǽاً بین الذȞور والإناث في أنـواع 2003دراسة هارون الرشید 

واختلفــت أǽضــاً مــع دراســة . الــذȞاءات (الاجتمــاعي ،المنطقــي ،الجســمي، الشخصــي لصــالح الــذȞور)

تفـوق الـذȞور علـي الإنـاث فـي البـین شخصـي عـن الضـمن م التـي أشـارت إلـى 2004عفاف والخرنـدار 

  .شخصي

م التـــي أشــارت إلــي عـــدم وجــود فــروق فـــي المجمــوع الكلـــي 2009واتفقــت مــع دراســـة إخــلاص عشــرȄة 

بینمـا نجـد أن Ǽعـض الإنـاث تفـوقن علـي الـذȞور فـي أǼعـاد الـذȞاء  للذȞاءات المتعددة تعزȑ لمتغیر النوع

  ȑصرǼاني الȞالم ،ȑـع الله اللغوǽئاُ مـع دراسـة أم سـلمي وقȄقي،واتفقت جزǽم التـي أشـارت 2011،الموس

ــائǽاً  ــدم وجـــود فـــروق ذات دلالـــة إحصـ ــاد  إلـــي عـ ـــر النـــوع فـــي جمǽـــع أǼعـ ـــذȞاءات المتعـــددة ومتغی ــین ال بـ

ȑذلك مع دراسة سناء محمد نصـر ومنـال عبـد الفتـاح الهنیـدȞاءات المتعددة وȞم التـي أشـارت 2005الذ

  .روق دالة بین الذȞور والإناث في الذȞاءات المتعددةإلي عدم وجود ف
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ــن تفســــیر هــــذه النتیجــــة فــــي ضــــوء أســــǼاب اجتماعǽــــة حیــــث تلعــــب التنشــــئة الاجتماعǽــــة Ǽمختلــــف  وǽمȞــ

لــي جانــب الروضــة وغیرهــا مــن المؤسســات التــي یلتحــȘ بهــا الطفــل دوراً مهمــاً فــي   ٕ مســتوǽاتها الأســرة وا

ثراء النمـو العقلـي للأطفـال Ȟمـا یلعـب تحقیȘ المساواة بین الجنسین وتخفیف ح ٕ دة الفروق بین الجنسین وا

لغـــاء فȞـــرة التفرقـــة  ٕ ـــین الجنســـین وا ـــǽص الفـــروق ب ــراً فـــي تقل المســـتوȑ الثقـــافي والتعلǽمـــي للأســـرة دوراً Ȟبیـ

  الجنسǽة رغǼة في أن ǽصل أطفالهم إلي مراحل التعلم .

Ǽ ȋغیره و هي البیئة التي تسـاعد الأطفـال ونجد Ȟذلك أن الروضة هي المȞان الذȑ یتاح للطفل الاختلا

علي تكوȄن علاقات مع الآخرȄن وهـي تنمـي قـدرات الطفـل الاجتماعǽـة والعقلǽـة والمعرفǽـة والحرǽȞـة Ǽمـا 

ترȞـز علـي  اسـتراتیجǽةتصقله من برامج ترȃوǽـة وتفسـر الǼاحثـة هـذه النتیجـة إلـي أن روضـة القـǼس تتǼـع 

خضــاعهم لطــرق الاهتمــام Ǽالأطفــال الــذȞور والإنــاث ع ٕ لــي حــد الســواء وتراعــي الفــروق الفردǽــة بیــنهم وا

ووسـائل ترȃوǽـة حدیثــة لتنمǽـة قـدراتهم وتنمǽــة  ذȞـاءاتهم إذا تمـنح الطفــل فرصـة التعبیـر عــن ذاتـه ǼحرȄــة 

لـي أتǼاعهـا برنـامج ترȃـوȑ تعلǽمــي موحـد یراعـي الفـروق الفردǽـة بــین الجنسـین ورȃمـا تعـود هـذه النتیجــة  ٕ وا

المتساوȑ الذȑ یوجه من الأسرة والروضة  لكل من الذȞور والإناث وهذا الاهتمـام انعȞـس إلي الاهتمام 

أثـره إیجابǽــاً علــي Ȟـل مــن الجنســین علـي اســتعداداته وقدراتــه العقلǽـة وذاتــه ،Ȟمــا یلعـب المســتوȑ الثقــافي 

یرغبـون وǽعملــون والتعلǽمـي للأسـرة دوراً فـي تخفیــف التفرقـة بـین الجنسـین ،فالآǼــاء المتعلمـون والمثقفـون 

جاهدین Ǽشتى الطرق والوسائل في أن ǽصل أطفالهم إلي أعلي الدرجات العلمǽة  Ǽغض النظر عن نوع 

د فȞرة التفرقة بین الذȞور والإناث موجودة في الأسرة المتعلمة إلي حد Ȟبیر ُ   .الطفل لذلك لم تع
 تفوقѧاً الإناث یظھرھن   أنجـد نتختلف من جنس لآخر لذلك  طبǽعǽة النمو العقلي في هذه المرحلة  أن

نجد إن  نسبة الإصابات باضطرابات الكلام أو التѧأخیر فѧي القѧراءة  كذلك في القدرة اللغویة و واضحاً 
  البنین .من عند البنات  أقل كثیراً 

  :عرض ومناقشة الفرض السادس

یــنص علــي أنه(توجــد فــروق ذات دلالــة إحصــائǽة فــي  أســالیب المعاملــة الوالدǽــة لأطفــال رȄــاض القــǼس 
  بولاǽة الخرطوم تعزȑ  لمتغیر عمر الطفل) 

وللتحقȘ من صحة الفرض تم تطبیȘ اختǼـار لعینتـین مسـتقلتین لمعرفـة الفـرق بـین أسـالیب معاملـة الأم  
  .ومتغیر العمر
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  إختǼار(أنوفا)لتحلیل التǼاین الأحادȑ لمعرفة الفروق في متغیر العمریوضح  (15) جدول رقم

  المتغیر
ــدر  ــــ مصـ

 التǼاین
ـــوع  ــــ ــــ ــــ ــــ مجمــ

 المرȃعات
ــة  ــــ ـــــ درجــــ

 الحرȄة
 Ȍــ ــــ ـــــ ــــ متوســــ

 المرȃعات
قǽمـــة(

 الاحتمالǽة )ف
 النتیجة

التشـــجǽع مقابــــل 
Ȍǽالتثب 

ـــین  ــــ ـــــ ــــ ــــ بـــ
ـــا ــــ المرȃعـ

 ت
11.799 2 5.900 

864
. 

424. 

 

لا توجـد فـروق فـي 
 متغیر العمر

ـــل  ــــ ــــ داخـــ
ـــا ــــ المرȃعـ

 ت

1072.1
94 

157 6.829 

1083.9 المجموع
94. 

159  
 

ــــل  ـــــل مقابـــــ التقبــــ
 الرفض

 

ـــین  ــــ ـــــ ــــ ــــ بـــ
ـــا ــــ المرȃعـ

 ت
10361 2 681. 

257
. 

774.  

 

لا توجـد فـروق فـي 
 متغیر العمر

ـــل  ــــ ــــ داخـــ
ـــا ــــ المرȃعـ

 ت

417.23
9 

157 2.651 

417.60 المجموع
0 

159 
 

ـــــل  ــة مقاب ـــ ǽالحما
 الإهمال

 

ـــین  ــــ ـــــ ــــ ــــ بـــ
ـــا ــــ المرȃعـ

 ت
9.134 2 4.583 

468
. 

627.  

 

لا 
ــ ـــــ متغیر فروقفǽدتوجــ
ـــل  رالعم ــــ ــــ داخـــ

ـــا ــــ المرȃعـ
 ت

1530.8
10 

157 9.750 
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1539.9 المجموع
44  

159  
 

التســــامح مقابــــل 
Ȍالتسل 

ـــین  ــــ ـــــ ــــ ــــ بـــ
ـــا ــــ المرȃعـ

 ت
2.132 2 1.066 

233
. 

793. 

 

فـروق فـي  دلا توجـ
 متغیر العمر

ـــل  ــــ ــــ داخـــ
ـــا ــــ المرȃعـ

 ت
719. 157 4.583 

721060 المجموع
0 

159 
 

ــــالیب ــــ ــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ  أســ
 المعاملة ȞȞل

ـــین  ــــ ـــــ ــــ ــــ بـــ
ـــا ــــ المرȃعـ

 ت
10228 2  614. 

012 0988 

 

لا توجـد فـروق فـي 
  متغیر العمر

ـــل  ــــ ــــ داخـــ
ـــا ــــ المرȃعـ

 ت

832407
47 

157 530024 

832509 المجموع
75 

159 
 

مـن الجـدول أعــلاه یتضـح أنــه لا توجـد فــروق أسـالیب المعاملــة الوالدǽـة تعــزȑ لمتغیـر تعــزȑ لمتغیـر نــوع 

إلي عدم تحقȘ الفرض توجـد فـروق ذات دلالـة إحصـائǽة فـي أسـالیب المعاملـة الوالدǽـة  الطفل مما ǽشیر

  لأطفال رȄاض القǼس بولاǽة الخرطوم تعزȑ لمتغیر عمر الطفل.

 ȑــد التـــي أشـــارت إلـــي وجـــود فـــروق دالـــة  Ȅئـــاً م جز 2010اختلفـــت نتیجـــة هـــذا الفـــرض مـــع دراســـة الجنـ

ـــرة ،Ȟمـــا اختلفـــت تجـــاه اســـتخدام أســـلوب التقبـــل لصـــالح ائǽاً إحصـــا ــازمي  لأعمـــار الكبی مـــع دراســـة الحـ

م التي أشارت إلي وجود فروق ذات دلالة إحصائǽة بین المعاملة الوالدǽة للأب والأم Ȟما یدرȞها 2009

  لمتغیر العمر. تǼعاً الابن 
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م التي أشارت إلي عدم وجـود فـروق ذات دلالـة إحصـائǽة  فـي 2003واتفقت مع دراسة محرز والأحمد 

  المعاملة الوالدǽة تعزȑ لمتغیر عمر الطفل. أسالیب

ترȑ الǼاحثة أن هذه النتیجة ترجع إلي غرȄزة الأم التي تحب أطفالهـا دون تمیـز وتعـاملهم ǼطرȄقـة واحـدة 

لأفــرق بــین الكبیــر والصــغیر ،فهــي تقــوم برعــایتهم وتقــدم لهــم الاهتمــام وتــوفر لهــم Ȟــل متطلǼــاتهم ،وفــي 

اً في نظر الأم حتى وأن تقدم بهم  العمر وأنهم في حاجة إلي عطفها Ǽعض الأحǽان ǽظل الأبناء صغار 

ـــة  ǽـــل طفـــل حقـــه فـــي الرعاȞ مختلـــف أعمـــارهم وتعطـــيǼ ــا ــا لجمǽـــع أبنائهـ ،فـــالأم تمـــنح عطفهـــا واهتمامهـ

  والاهتمام ،فهي تحترم طفلها الكبیر وتراعي حقوقه ،وتدلل طفلها الصغیر وتلبي احتǽاجاته .

Ǻععرض ومناقشة الفرض السا:  

 ȑــة الخرطــوم تعــزǽس بولاǼـاض القــȄاءات المتعــددة لأطفــال رȞة فـي الــذǽتوجـد فــروق ذات دلالــة إحصــائ)

  ).لمتغیر عمر الطفل

لتحلیـل التǼـاین الأحـادȑ لمعرفـة الفـروق فـي متغیـر  )وللتحقȘ من صحة الفرض تم تطبیȘ اختǼار (أنوفا

 التǼاین الاحادىلمعرفة الفروق في متغیر العمر) یوضح إختǼار ((أنوفا)) تحلیل 16دول رقم ( جالعمر.

 المتغیر
مصــــــــــــــدر 
 التǼاین

مجمـــــــــــوع 
 المرȃعات

درجـــــــة 
Ȅةالحر  

 Ȍمتوســــــــــــ
 المرȃعات

 قǽمــة
ةالاحتمالǽ (ف)  

 النتیجة

 ȑاء اللغوȞالذ  

 

9،113  بین المرȁعات   2   4،557  
 446.  

 

 630.  

 

 

 لا توجـــد فــــروق فــــي

 متغیر العمر

1541،581  داخل المرȁعات   157  9،819 

1550،694  المجموع   159   

الـــذȞاء المنطقـــي 
 الرȄاضي

33،884  بین المرȁعات  2  16،942  
 
1،785 

 

 171,  

 

 

 لا توجـــد فــــروق فــــي

 متغیر العمر

1490،516   داخل المرȁعات   157   9،494  

1524،400  المجموع   159   

ــاني  ـــذȞاء المȞـــ 16،145  بین المرȁعاتالـ  2  8,072   
1،531 

 220.  

 

 

827،830  داخل المرȁعات   157   5،273  
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 ȑصرǼالمجموع ال 
 843،975  159 

 لا توجـــد فــــروق فــــي 

 متغیر العمر

 الذȜاء الجسمي

 الحرȜي

10،345  بین المرȁعات   2  5،173 

 
1،050 

352.  

 

 لا توجـــد فــــروق فــــي

 متغیر العمر

774،430  داخل المرȁعات   157   4،926  

783،775  المجموع   159   

 الذȜاء الاجتماعي

229،253  بین المرȁعات   2   114،627  

 
5،876 

 003.  

 

ــــي   ــ ــــد فــــــروق ف توجــ

الح متغیر العمر لص

 ستة سنه

3062،722  داخل المرȁعات  157  19،508  

 المجموع
 3291،975  159 

 

ــذȞاء  ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ الــــــ
 الموسǽقي

19،876  بین المرȁعات   2   9،938  

 
1،553 

 215.  

 لا توجـــد فــــروق فــــي

1004،524  داخل المرȁعات متغیر العمر   157  6،368 

1024،400  المجموع   159   

ــذȞاء  ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ الــــــ
 الشخصي

2،213  بین المرȁعات   2  1،106 

  
158.  

 854,  

 لا توجـــد فــــروق فــــي

1097،981  داخل المرȁعات متغیر العمر   157   6،706  

1100،194  المجموع  159  

يالذȞاء الطبǽع 12،954  بین المرȁعات   2  6،477  

 744.   477.  

 لا توجـــد فــــروق فــــي

1399،821  داخل المرȁعات متغیر العمر   157   8،706  

1379،775  المجموع  159  

ǽاءات الكلȞةالذ 500,489  بین المرȁعات   2  250،244  

  
849.  

 430.  

 لا توجـــد فــــروق فــــي
المرȁعاتداخل  متغیر العمر  46271،911  157  294،726 

159  46772،400 المجموع   
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ن الجدول أعلاه یتضح أنه لا توجد فروق في الذȞاءات المتعددة تعـزȑ لمتغیـر نـوع الطفـل ممـا م

إلـــي عــدم تحقـــȘ الفــرض الـــذȑ یـــنص توجــد فـــروق ذات دلالــة إحصـــائǽة فــي الـــذȞاءات المتعـــددة ǽشــیر 

  الخرطوم تعزȑ لمتغیر عمر الطفل. لأطفال رȄاض القǼس بولاǽة

وتشــیر الǼاحثــة فــي الإطــار النظــرȑ علــي أن تقــوم نظرȄــات الــذȞاء علــي الطبǽعǽــة النمائǽــة للقــدرة العقلǽــة 

وقد نظـر الǼـاحثون منـذ بداǽـة حرȞـة الاختǼـارات العقلǽـة إلـي الـذȞاء ǼاعتǼـاره مفهومـاً نمایئـاً یـرتȌǼ أساسـاً 

النمــو المعرفــي للأفــراد Ȟالنضــج البیولــوجي والخبــرات  ىالتــي تــؤثر علــǼــالعمر الزمنــي ،Ȟمــا أن العوامــل 

  .المتراكمة من مصادرها المختلفة ترتȌǼ أǽضاً Ǽالعمر الزمني

نسـخ  ىوتشیر الǼاحثة في الإطار النظرȑ إلي أن  النمو العقلي للطفل عن طرȘȄ قǽـاس قـدرة الطفـل علـ

Ȟلمـا تقـدم العمـر العقلـي للطفـل Ȟلمـا أسـتطاع و ،معینǼعض الأشȞال الهندسǽة Ȟـالمرȃع الـدائرة المثلـث وال

   .الأكثر صعوǼة Ȟالمعین ،وȞذلك رسم الأشȞال الهندسǽة أن یدرك الإشȞال

م التــي لــم تظهــر فــروق ذات دلالــة إحصــائǽة تعــزȑ لمتغیــر 2002اتفقــت هــذه النتیجــة مــع دراســة ȞرȄــك 

    العمر في الذȞاءات المتعددة . 

 المرحلة ھذه في العقلیة والسمات الخصائص لتماثلوذلك  طبǽعǽة جةوترȑ الǼاحثة أن هذه النتی
تشھد ھذه الفترة تطور ملحوظ وسریع في النمو الجسدي وزیادة في  و الأطفال بھا یمر التي العمریة

  النمو فیما یتعلق بالطول والوزن وفیما یتعلق بالنمو والعقلي فأنھا تشھد بطء في نمو القدرات العقلیة .

  : 1998ولقد أشار إلي ذلك شاكر 

إلي أن الحیاة العقلیة في ھذه المرحلة تنشط ولكن علي نطاق ضیق وتزداد قدرة الطفل على التقدم من 
  الخبرة ویكون تفكیره ذاتیا یدور حول نفسھ وخیالیا لیس منطقیا حتى یبلغ السادسة من عمره .

  م :2000وكذلك أشارت قطامي 

ھذه الفترة یمثل عدم قدرة الطفل على الدخول في عملیات ذھنیѧة أساسѧیة لعѧدم  إلي أن النمو العقلي في
تركیѧز انتباھѧھ  عتوفر المنطق اللازم وعلѧى ذلѧك یتسѧم تفكیѧره بالبسѧاطة وذو بعѧد واحѧد فھѧو لا یسѧتطی

  علي أكثر من جانب فقط من الشي المعروض أمامھ .

 تراعي واحدة تربویة وبیئة موحد تعلیميبرنامج تربوي  أتباعفلسفة ریاض القبس في  ربماتعودإليو 
الأطفѧال ووضѧوح الرؤیѧة والھѧدف فѧѧي تنمیѧة الѧذكاءات المتعѧددة لجمیѧع أطفالھѧا بمختلѧѧف  بѧین الفѧروق

  أعمارھم للوصول إلي اقصي حد من القدرات العقلیة .
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 الفصل الخامس

 النتائج والتوصǻات

  :مقدمة

الǼاحثـة تلخـǽص لجمǽـع النتـائج التـي توصـلت إلیهـا فـي Ǽحثهـا ،وȞـذلك تقـدم فـي في هذا الفصـل تعـرض 

هذا الفصل Ǽعض التوصǽات والمقترحات Ȟما قامت بتثبیت Ȟافة المصادر والمراجـع التـي اسـتعانت بهـا 

  .في Ǽحثها الحالي

  :النتائج

  .فاعتتسم أسالیب المعاملة الوالدǽة لدȑ أطفال رȄاض القǼس بولاǽة الخرطوم Ǽالارت .1

  .تتسم الذȞاءات المتعددة لدȑ أطفال رȄاض القǼس بولاǽة الخرطوم Ǽالارتفاع .2
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ــة إرتǼاطǽــــةلا توجــــد  .3 ــ ــائǽة  علاق ــة إحصــ ــ ــذȞاءات  ذات دلال ـــة والــ ــة الوالدǽـ ــ ــالیب المعامل بــــین أســ

 .المتعددة لدȑ أطفا ل رȄاض القǼس بولاǽة الخرطوم

فــروق ذات دلالــة إحصــائǽة فــي أســالیب المعاملــة الوالدǽــة لــدȑ أطفــال رȄــاض القــǼس  دلا توجــ .4

 .بولاǽة الخرطوم تعزȑ لمتغیر نوع الطفل

لرȄــاض القـــǼس بولاǽـــة الا توجــد فـــروق  ذات دلالــة إحصـــائǽة فـــي الــذȞاءات المتعـــددة لـــدȑ أطف .5

 .الخرطوم تعزȑ لمتغیر نوع الطفل

أســالیب المعاملــة الوالدǽــة لــدȑ أطفــال رȄــاض القــǼس لا توجــد فــروق ذات دلالــة إحصــائǽة فــي  .6

  .بولاǽة الخرطوم تعزȑ لمتغیر عمر الطفل

لا توجــد فــروق ذات دلالــة إحصــائǽة فــي الــذȞاءات المتعــددة لــدȑ أطفــال رȄــاض القــǼس بولاǽــة  .7

 . الخرطوم تعزȑ لمتغیر عمر الطفل

  

  :التوصǻات.

  .رȞیزة أساسǽة من التعلǽم العام الاهتمام Ǽمرحلة التعلǽم قبل المدرسي ǼاعتǼارها01

  .الاهتمام Ǽالبیئة التعلǽمǽة وǼمعلمات الرȄاض مما ینعȞس أثره إیجاǼاً علي شخصǽة الطفل02

  .توجǽه المعلمات إلي ضرورة مراعاة الفروق الفردǽة بین الأطفال03

Ȟس إیجاǼــاً علــي توجǽــه الوالــدین إلــي إتǼــاع الأســالیب المعاملــة الســوǽة فــي تنشــئǽه أطفــالهم ممــا یــنع04

 .شخصǽة الطفل

  .توجǽه وزارة الترǽȃة والتعلǽم إلي إتǼاع إستراتیجǽة القǼس الترȃوǽة في Ȟافة رȄاض الأطفال05

ــي تنمǽـــة 06 ـــة تهـــدف إلـ ǽوȃــرامج تر ــǽاغة وتصـــمǽم بـ ــدد ة فـــي صـ ــذȞاءات المتعـ ــن نظرȄـــة الـ الاســـتفادة مـ

  .ذȞاءات الأطفال

عـداد07 ٕ تعلǽمǽـة Ǽحـث تواكـب ذȞــاءات  تاســتراتیجǽاهم علـي اسـتخدام إمـداد المعلمـات بـدورات تدرȄبǽــة وا

  الأطفال
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  المقترحات :.

  إجراء دراسات مماثلة في الذȞاءات المتعددة في مراحل تعلǽمǽة مختلفة.   01

هـام فـي ر  التوسع في  أجراء دراسات خاصـة Ǽمرحلـة رȄـاض الأطفـال ǼاعتǼارهـا مرحلـة هامـة ولـه دو02

  تكوȄن شخصǽة الطفل.

  ǽقوم Ǽاحثون آخرون Ǽأجراء Ǽحوث دراسات قائمة علي نظرȄة الذȞاءات المتعددة.أن 03

  أخرȑ.  لǼمتغیرات, وعوامإجراء دراسات في أسالیب المعاملة الوالدǽة ورȃطها 04

  إجراء دراسة في التنشئة الاجتماعǽة وعلاقته Ǽمستوȑ التفȞیر لدȑ الأطفال . 05

  املة الوالدǽة لأعمار أخرȑ. التوسع في دراسات خاصة Ǽأسالیب المع06

  إجراء دراسة في الذȞاء اللغوȑ وعلاقته Ǽالبیئة الأسرȄة لدȑ أطفال التعلǽم قبل المدرسي07

  المصادر والمراجع

  أولاً : القران الكرȂم 

  ثانǻاً : المراجع العرǻȁة

ـــو حطــــ .1 ـــرون ، بأبـ ــــي مرحلــــة المســــنینم 199 ،وآخـ ـــین إل ــة الجنـ ــن مرحلــ ــان مــ ــو الإنســ ،مȞتǼــــة  نمــ

  .،مصرالمصرȄة القاهرةالأنجلو 

  .عین شمس القاهرة مȞتǼة، ȋ،1علم النفسم،1985أحمد،  العلا محمدأبو  .2

 الكوȄـت دارإلـي منـاهج الǼحـث فـي العلـوم النفسـǽة والترȃوǽـة،  مدخل 1989رجاء، علام محمودأبو  .3

  .حالفلا

،دار المǽســرة  اتهــاترǽȃــة البیئــة  فــي الطفولــة المȞǼــرة وتطبǽقم،ال2003محمــد منــي،  جــادو علــيأبــو  .4

  .للنشر والتوزȄع

المǽســرة  عمــان دار، ȋ،1ســȞǽولوجǽة التنشــئة الاجتماعǽــةم،1998محمــد صــلاح،  جــادو علــيأبــو  .5

  للنشر والتوزȄع . 

  ،القاهرة،دار الفȞر العرȃي للنشر والتوزȄع،الذȞاءم1994فؤاد،  البهي السید .6
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ة ،القـــاهرة، دار الفȞــــر  رؤǽـــة معــــاصعلــــم الـــنفس م ، 1999  البهـــي الســـیدفؤاد عبــــدالرحمن ســـعید .7

  العرȃي للنشر والتوزȄع

  ،دار مجدولاȑ للنشر والتوزȄع ȋ،2المرشد في مناهج رȄاض الأطفالم،2001، المنذر جمیلأبو  .8

  .،المȞتب الجامعي الحدیث، الازارȄطة الوضع الراهن في Ǽحوث الذȞاءم، 2003أحمد سلǽم مدثر، .9

،المȞتǼــة العصــرȄة ȋ ,1 ر ألابتكــارȑ لطفــل الروضــةالتفȞیــ مǽــةتن 2009رضــا،  الجمــال أحمــد .10

  للنشر والتوزȄع

مǽســـرة Ȟایـــد  الرȄـــاض دار، التنشـــئة الاجتماعǽــة للطفـــلم،1974الـــدین محمـــد،  إســماعیل عمـــاد .11

  للǼحوث

 الكوȄـــت دار، ةالترǽȃـــة المعاصـــر علـــم الاجتمـــاع الترȃـــوȑ وقضـــاǽا م، 1998وطفـــة،  أســـعد علـــي .12

  الفلاح . 

،عمــان، دار الفȞـر للطǼاعــة  مــدخل إلـي ترǽȃــة المتمیـزȄن والموهـوȃینم، 2000،نادǽـة، ر السـرو  .13

 والتوزȄع  .

ــوȄن وتجهیــــز المعلومــــات ، 2006ȋزȄــــات فتحــــي مصــــطفي ، ال .14 ــة لتكــ ــس المعرفǽــ ،  3م ، الأســ

  المنصورة ، دار النشر للجامعات . 

Ǽــات التنمǽــة الشــاملة م ،الأســس الاجتماعǽــة للترǽȃــة فــي ضــوء متطل2002ســمیرة،  الســید أحمــد .15

  ،دار الفȞر العرȃي.ةالمعلوماتǽة القاهر والثروة 

16.  ȑمان،  الشـیخ الخضــرǽاءم،2008ســلȞــة فــي الــذǽالفــروق الفرد ȋ,1 ،ســرة للنشــر  عمــان دارǽالم

  والتوزȄع

غرȄـب للطǼاعـة  القـاهرة دار، 1الترȃـوȋ،ȑ التقوǽم والقǽـاسم،2005الفقي،محمد إسماعیل الفقي، .17

  والنشر

ــاعيم،1998مـــــد، الطنوȃي،مح .18 ـــنفس الاجتمـــ ــ ــــم ال ـــــي علـ ــراءات ف ـــــة  قـــ ــــȞندرȄة، دار المعرف ،الإسـ

  الجامعǽة .

  ،القاهرة، دار المعرفة الجامعǽة ȋ،2،علم النفس الاجتماعيم2007الطواب،سید محمود،  .19

، جـدة دار 1م ، 2003ȋ،  أدب الطفـل مـن منظـور إسـلاميالظهار ،نجاح أحمد عبد الكرȄم ، .20

  .المحمد 
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،عمــان ،دار صــفا للنشــر  ȋ،1الطفــل والأســرة والمجتمــعم،2000الحمیــد حنــان، العنــاني، عبــد  .21

 والتوزȄع .

ــان،  .22 ـــد الحمیـــد حنـ ـــم الـــنفس الترȃـــوȑ م،2001العنـــاني، عب ،عمـــان، دار  صـــفا للنشـــر  ȋ، .1عل

 .والتوزȄع

 ،القاهرة، دار الفȞر العرȃي . العقل وأشجاره السحرȄة، 2005الأعسر ،یوسف صفاء وآخرون، .23

ــتقر،الكناني، .24 ـــي التنشــــئة الاجتماعǽــــةم،2002المســ ــة فــ ،عمـــــان الأردن ،دار  الاتجاهــــات الوالدǽــ

 الشروق للنشر والتوزȄع.

، دار والاجتماعǽــة ةالعلــوم الإنســانǽأســالیب الǼحــث العلمــي فــي م،2009المغرȃـي محمــد Ȟامــل،  .25

 الثقافة .

،دار النهضــة  ةرات العقلǽــوالقــدعلــم الــنفس المعملــي والــذȞاء النǽــال أحمــد مǽاســة ،بــدون ســنة ، .26

 العرǽȃة للنشر والتوزȄع .

ــرȄف صــــلاح ،وآخــــرون،  .27 ـــاس الــــذȞاء م،2013الــــولیلي، شــ ــمقǽـ ،المملكــــة  ȋ،1ةوالقــــدرات العقلǽــ

 .العرǽȃة السعودǽة ،مȞتǼة الرشید

28.  , ȑاض الأطفالم،2005الناشف، هدȄرȋ،2 يȃر العرȞالقاهرة دار الف،. 

 قطــر دار، ȋ1التفȞــك الأســرȑ دعوةللمراجعــة،،م 2001الهــاجرȑ ،ســفر بــن نــاجي، وأخــرون،  .29

 الكتب القطرȄة.

ــǽة 2006الهـــولي ،عبیـــر،  .30 دار  ،الكوȄـــت،الطفـــل م،الأرȞـــان التعلǽمǽـــة فـــي بنـــاء وتكـــوȄن شخصـ

 الحدیث. بالكتا

 .، دار المسیرة ،عمانبرامج أطفال  ما قبل المدرسةم ، 2003بهارد، محمد علي سعدǽة، .31

،الأردن ،مȞتǼـة  ȋ1القـدرات العقلǽـة بـین الذȞاءوالإبـداع،م،2010خالد،غǼارȑ ،أبو شعیرة ثائر ، .32

 . المجتمع العرȃي للنشر والتوزȄع

ــــز، .33 Ȅـــةم،2005خواجــــة، عبــــد العز ــئة الاجتماعǽـ ــي التنشــ ـــر  مǼــــادȑ فــ ،وهــــران ،دار غرȄــــب للنشـ

 .والتوزȄع

 .،القاهرة، مطاǼع نجد الصحة النفسǽة والمرض النفسيخالد، المحسیرȑ وآخرون ، .34

 لقلم .ادار ، ، دبي الإماراتمناهج الǼحث التطبǽقي في علم النفسم،1989ان،محمد،رمض .35

 ،القاهرة، عالم الكتب. ȋ،2علم النفس الاجتماعيم،2003زهران،حامد، .36
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 .،القاهرة، عالم الكتب  الصحة النفسǽة والأسرةم،2011زهران، حامد سناء، .37

 الانجلو المصرȄة .، القاهرة، مȞتǼة دور الحضانةم،1981دǽاب , فوزȄة،  .38

 .، عمان، مȞتǼة المجتمع العرȃيالتقوǽم النفسيم،2005سلǽم، صلاح فؤاد، .39

40.  ، ȑـــم نفـــس النمـــو الإســـلامشـــاكر ، محمـــود حمـــد ،حائـــل ،دار  1م ،1998ȋ، مǼـــادȑ فـــي عل

 الاندلس . 

 .،دار غرȄب للنشر والتوزȄع مقدمة في علم النفس المعرفيم، 2000شلبي ،أحمد محمد، .41

 ،بیـروت ،دار النهضـة العرǽȃـة دراسات فـي علـم الـنفس التطبǽقـيم،1998یث،عاطف، محمد غ .42

. 

 م ،جدة ،دار الشروق .1983، علم نفس الطفولة في ضوء الإسلامعامر ،أحمد محمد ،  .43

ــــيم،2003عامر،مصـــــǼاح، .44 ــلوك الانحرافـ ـــة والســـ ــــئة الاجتماعǽــ ــــرȞة، ȋ1 التنشـ ـــــر شـ دار  الجزائ

 .الطǼاعة للنشر والتوزȄع

،مصر، دار المعرفة هلأسǼاǼه ونتائجالإدمان دراسة نفسǽة م، 2003عبد المنعم ،محمد عفاف،  .45

 الجامعǽة .

 ,عمان ،دار الفȞر العرȃي . ترȃوǽات المخ الǼشرȑ م،2004عبد الهادȑ، محمد حسین،   .46

الاكتشــاف المȞǼــر للقـدرات والــذȞاءات المتعــددة Ǽمرحلــة م، 2005عبـد الهــادȑ، محمــد حسـین،   .47

 ة, عمان ،دار الفȞر العرȃي.الطفولة المȞǼر 

،القـــاهرة، دار النهضـــة   الـــذȞاءات المتعـــد ة تنمǽـــة وتعمیـــȘ الفهـــمم،2003عبـــد الحمیـــد ،جـــابر،  .48

 العرǽȃة .
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، الرȄــاض، دار أســامة هأدواتــه أســالیǼالǼحــث العلمــي مفهومــه م،1993عــدس، عبیــد، وآخــرون ، .51

 للنشر والتوزȄع .

،عمــان  2،ىــȑ Ȍ الــنفس الترȃــو الــذȞاء مــن منظــور جدیــد علــم م،1999لرحǽم محمــد، اعــدس عبــد .52

 دار الفȞر العرȃي .
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،القــاهرة،  الخدمــة الاجتماعǽـة المعاصــرة فǽمجـال الطفولــةم،2000عفǽفـي، عبــد الخـالȘ محمــد،  .54
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 المعرفة الجامعǽة .

، عمـان، دار الشـروق يالنفس الاجتماعإلي علم م،المدخل 2002فهمي، خلیل معن وآخرون ، .59

 للنشر والتوزȄع .

60.  ،ȑمحمد هد ،ȑالطفل وتنشئته وحاجاته،1988قناوȋ،2 . ةȄة الانجلو المصرǼتȞالقاهرة، م، 

،عمان، دار الفȞـر للنشـر  ȋ،2مدخل إلي رعاǽة الطفل والأسرةم،2009قندیل، متولي محمد،   .61

 والتوزȄع .
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 .م،الأهلǽة للنشر والتوزȄع، عمان الأردن2000، نمو الطفل اللغوȑ والمعرفيقطامي، یوسف،  .63

 ،القاهرة، عالم الكتب .ȋ،1الرعاǽة المتكاملة للأطفالم،Ȟ2004رȄمان،بدیر،  .64

ــحاتة ، .65 ـــــ ــــلǽمان شـ ــــد ســـــ ـــــهیر ،محمـــــ ـــــد ســـ ـــــل أحمــــ ــل م،Ȟ2007امـــ ــــ ــــئة الطفــ ـــــتنشـــــ ـــــین النظرȄــــ  ةبــــ

 الإسȞندرȄة ،مرȞز الكتاب . والتطبǽق

ــي هندســــة الــــنفس الǼشــــرȄةم،2004محمــــد، التكرȄتــــي،  .66 ـــاق فــ ـــر ȋ،8  أفـ ،دمشــــȘ ،الملتقــــي للنشـ

 والتوزȄع.

 وزȄع .،دار الرشاد للنشر والت ȋ،3النمو العقلي للطفلم،2006محمد، عادل عبد الله،  .67

، القاهرة، مȞتǼة المعرفـة علم النفس والقدراتالعقلǽةم،2007لحلǽم محمود وآخرون، منسي، عبد ا .68
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،الإسȞندرȄة ،دار الثقافة العلمǽة  التنشئة الاجتماعǽة وسمات الشخصǽةم،2002محمد، نعǽمة،  .69
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 ،عمان، دار الفȞر العرȃي . مشȞلات طفل الروضةم ، 2010ملحم، محمد سامي، .70

 ،دمشȘ ،منشورات جامعة دمشȋ،3. Șعلم النفس الترȃوȑ م ،  1993منصور علي  .71

 معـاملتهو مواجهـة يالوالـدین فـتنشـئة الطفـل وسـبل م،ǽ1996سرȄة، صـادق ،الشـرȃیني، زȞرȄـا،  .72

 مشȞلاته ،القاهرة، دار الفȞر للنشر والتوزȄع .

معاملتـه ومواجهــة  يالوالـدین فــتنشـئة الطفــل وسـبل م،ǽ2011سـرȄة ،صـادق، الشــرȃیني ،زȞرȄـا،  .73

 الفȞر للنشر والتوزȄع . القاهرة دار، مشȞلاته

المȞتǼة مصر  علي لموهǼةوالإبداعالذȞاءات المتعددة نافذة م،2010لواحد سلǽمان، یوسف عبد  .74

 .العصرȄة للتوزȄع

ــد .75 ــرȑ أحمــ ــة للطفــــلم، 2003عمــــر، همشــ ، عمــــان ،دار صــــفاء للنشــــر ȋ،1 التنشــــئة الاجتماعǽــ

 .والتوزȄع 
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Gardner(1984),H. Frames of mind.NewYork:Basic Book2- 

Santockt  l(1989):l life span development lowa :cPrawn3- 

 

  : اً :  الدورȂات والمجلاتراǺع

 متــدرȄس العلــو اســتخدام اســتراتیجǽات الــذȞاء المتعــدد فــي م  2005خالــد  ، الخالــدȑ بــن حمــد  .1

، دراســـات فـــي المنـــاهج وطـــرق التـــدرȄس، Ȟلǽـــة لـــدȑ معلمـــي العلـــوم Ǽالمملكـــة العرǽȃـــة الســـعودǽة

  ).108الترǽȃة  جامعة عین شمس، العدد (

فعالǽـــة برنـــامج متكامـــل لطفـــل مـــا قبـــل المدرســـة فـــي ضـــوء نظرȄـــة م  2001خمـــǽس، أمـــاني ،  .2

 رسالة ماجستیر غیر منشورة Ȟلǽة الترǽȃة جامعة حلوان . الذȞاءات المتعددة،
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، شؤون اجتماعǽة.1998زحلوق ، مها ،   .3  م نحو برنامج لترǽȃة المتفوقین عقلǽاً سورȄة نموذجاً

ـــمǽة ،  .4 ــدالوارث،  ســ ــامس  م1996عبـــ ـــوقین Ǽالصـــــف الخـــ ـــلوǽȞة للتلامیـــــذ المتفــ ــائص الســ الخصـــ

الابتدائي Ȟما یراها المعلم في ضوء متغیرات الذȞاء المصور والتفȞیر الابتكارȑ ، مجلة الǼحث 

  .209،240في الترǽȃة وعلم النفس 

ـــد المطلـــب ، ا .5 اً مشـــȞلاتهم فـــي البیئـــة الاســـرȄة والمدرســـة 1989لقرȄطـــى، عب ــوقین عقلǽـــ م  المتفـ

  الخدمات النفسǽة في رعایتهم رسالة الخلیج العرȃي.ودور 

الدراســة إعــداد ǼطارȄــة لقǽــاس القــدرات العقلǽــة اللازمــة للنجــاح فــي مصــطفي ،  الزȄــات فتحــي ، .6

 المجلد الثاني.‘ دراسة میدانǽة Ȟلǽة الترǽȃة، المنصورة العدد الثامن  الطب ، تȞǼلǽا

م التغیـــر فـــي ضـــوء تصـــورات الأبنـــاء وأســـالیب الرعاǽـــة  1990محمـــد ،  نأبـــو علǽـــامصـــطفي  .7

 .، الجامعة الأردنǽة24العدد الثاني. مجلد  – الإنسانǽةالوالدǽة مجلة دراسات العلوم 

  

  

: الرسائل العلمǻة:   خامساً

، رسـالة لنیـل دبلــوم تصـمǽم اختǼـار معرفـي لقǽــاس ذȞـاء الأطفـالم  2002الغـالي، ، وحارشـا ،  .1

  الدراسات العلǽا ،جامعة سیدȑ محمد بن عبد الله فاس .

ــــال ،   .2 ــیدȑ فــ ـــد،  ســــ ـــــداعي م  1995محمـــ ــــالتفȞیر الإبـ ــــا Ǽــ ــــرȄة وعلاقتهــ ــــئة الأســ ـــالیب التنشــ أســـ

  ، رسالة دبلوم دراسات علǽا،  الرȃاȋ ،جامعة محمد الخامس.لدىالأطفال

ـــة دǼ Ȑعـــض الســـمات الشخصـــǽة لتفـــوق فـــي مـــادة الكǽمǽـــاء لـــم  2000صـــدیȘ، خدیجـــة ،  .3 Ǽطل

لـــدیهم رســالة ماجســـتیر غیـــر منشـــورة  لثانوǽـــة وعلاقتـــه بــǼعض المتغیـــرات الدǽموغرافǽـــة ةالمرحلــ

  .جامعة أم درمان الإسلامǽة السودان

، رســالة دور معلــم الأســاس فــي تطــوȄر العملǽــة التعلǽمǽــة المدرســǽةم 2006قاضــي،  حیــدر ، ال .4

  ماجستیر غیر منشورة ، جامعة أم درمان الإسلامǽة .

ــاح ، ا  .5 ـــد نجــ ـــا ǼالــــذȞاء م ،2008لــــدوǽك،  أحمـ والتحصــــیل أســــالیب المعاملــــة الوالدǽــــة وعلاقتهـ

،رســالة ماجســتیر منشــورة ، غــزة ،الجامعــة  المتــأخرةلــدȑ الأطفــال فــي مرحلــة الطفولــة  يالدراســ

  الإسلامǽة.
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تطبیــȘ مقǽــاس الــذȞاءات المتعــددة لهــوارد جــاردنر علــي أطفــال م 2011الجــاك،  نــورȄن منــي ،  .6

،رســـالة ماجســتیر غیـــر منشـــورة، Ȟلǽــة الترǽȃـــة ، جامعـــة التعلــǽم قبـــل المدرســـي بولاǽــة الخرطـــوم 

  السودان .

للســلوك القǽــادȑ وعلاقتهــا بــǼعض أنــواع الــذȞاءات د لاســتعدام ا2013وقǽــع الله،   أم ســلمي ،   .7

رسالة ماجستیر  مدرسة دراسة وصفǽة برȄاض القǼس بولاǽة الخرطوم،المتعددة لأطفال ما قبل ال

  ‘غیر منشورة ، Ȟلǽة الترǽȃة ، جامعة السودان 

العلاقـة بـین أسـالیب المعاملـة الوالدǽـة والاكتئـاب لـدȑ م ، 2006برȞات ، راجح بن علي أسـǽا،  .8

ـــات ــراهقین والمراهقـ ـــة الســــعودǽة ، ، الطــــائف ، المملكــــة العر  الصــــحة النفســــǽة يǼمستشــــفی المــ ǽȃـ

.   ȑجامعة أم القر  

 

  

  

Ȗالملاح  

  )یوضح أسماء المحȞمین17جدول رقم (

  العنوان  الدرجة العلمǻة  الاسم
  جامعة السودان للعلوم والتكنولوجǽا-Ȟلǽة الترǽȃة   بروفǽسور  علي فرح أحمد فرح

ȑم جدǽتور  نجدة عبد الرحȞة  دǽȃة الترǽلȞ- اǽجامعة السودان للعلوم والتكنولوج  
ــــتح  ـــدین فــ ــماء ســــــراج الـــ أســــ

  الرحمن
  جامعة الخرطوم -Ȟلǽة الآداب   دȞتور

  جامعة الخرطوم–Ȟلǽة الآداب   دȞتور  ناجي بلدو
  جامعة النیلین -Ȟلǽة الآداب  دȞتور  حسین الشرȄف الأمین
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  Ǽسم الله الرحمن الرحǽم

  خطاب التحǽȞم

  جامعة السودان للعلوم والتكنولوجǽا

  العلǽا Ȟلǽة الدراسات

  م2017التارȄخ :     /      / 

  .......................................................................الموقر السید / الدȞتور :....

  السلام علȞǽم ورحمة الله وȃرȞاته

لǼاحثـة أرجو منك التكرم بتحǽȞم المقایǽس المرفقة  وذلـك Ǽالتعـدیل أو الإضـافة أو الحـذف ، حیـث تقـوم ا
  بǼحث لنیل درجة الماجستیر Ǽعنوان :

  ( أسالیب المعاملة الوالدǽة وعلاقتها ǼالذȞاءات المتعددة لدȑ أطفال رȄاض القǼس بولاǽة الخرطوم )

  Ǽعد أن قراءات المقایǽس التي معك أرجو منك الإجاǼة علي هذه الأسئلة :
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  / هل الإرشادات والمعلومات الأولǽة واضحة وȞافǽة .1

  العǼارات ملائمة للǼعد الذȑ تنتمي إلǽه ومطلوب قǽاسه . / هل2

  / هل مناسب للفئة العمرȄة المطلوب قǽاسها .3

  ..............................................................................ملاحظات المحȞم :

................................................................................................  

ـــــدȞتور:...............................................................  ــــ ــــ ــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ ــــــم الــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ اســــ
  التوقǽع.......................................

  ولكم مني Ȟل الشȞر والتقدیر

 ȏمضو ȏاحثة :إسراء الهادǺال  

  مرفȖ :فروض الǺحث 

  خطاب تǽسیر مهمة

  السودان للعلوم والتكنولوجǽاجامعة 

  Ȟلǽة الدراسات العلǽا

  م 2017التارȄخ .../..../

  لمن یهمه الأمر

  ...................................................................... الموقر السید :

  مضوȏ إسراء الهادȏ  الموضوع :تǻسیر عمل الǺاحثة /

الدراسـة المـذȞورة اعـلاه تقـوم Ǽالتحضـیر لدرجـة الماجسـتیر ǼالǼحـث  تشهد ادارة Ȟلǽة الدراسـات العلǽـا Ǽـأن

  م .2016 -2015في علم النفس ȞǼلǽة الترǽȃة للعام 

نرجـــو ȞـــرȄم تفضـــلكم Ǽمـــدها Ǽالمعلومـــات التـــي تحتـــاج إلیهـــا ǼطـــرفȞم Ǽالإضـــافة إلـــي الǼحـــوث والـــدورȄات 

  قȌ.كادǽمǽة والǼحثǽة فوالتطبǽقات العلمǽة التي تستخدم للأغراض الا
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Șوالله الموف  

  

  

  

  

  

  

  

  Ǽسم الله الرحمن الرحǽم

  جامعة السودان للعلوم والتكنولوجǽا

  Ȟلǽة الدراسات العلǽا

  مقǽاس أسالیب المعاملة الوالدǽة

  السلام علȞǽم ورحمة الله وȃرȞاته

 :وǼعد

  الأم الفاضلة : 

ـــة  ǽعناǼ ـــارةǼـــل عȞ ــراءة ـــي أســـالیب المعاملـــة الوالدǽـــة ,الرجـــاء قـ ــا یل ــع علامـــة  فǽمـ ــة عنهـــا بوضـ ،والإجاǼـ

  (/)وذلك في الخانة التي ترȑ أنها تناسب حالة طفلك مع عدم وضع أكثر من علامة أمام Ȟل عǼارة.

. Ȍحث العلمي فقǼة ولا أغراض الȄأن هذه المعلومات سرǼ ًعلما  

  المعلومات العامة :
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  / اسم الطفل :1

  / اسم الروضة :2

  أنثي :              / نوع الطفل : ذȞر  :            3

  

  

  

  

  

  ابدآ  أحǻانا  دائما  العǺارة  الرقم

        أمنح طفلي قدرا من الحرȄة في اتخاذ قراراته   1
        أعود طفلي علي الأخذ والعطاء   2
        أساعد طفلي علي إن تكون له شخصǽة مستقلة   3
        أشجع طفلي علي أن ǽحل مشȞلاته بنفسه   4
        أتغاضى عن  Ǽعض  الأخطاء التي یرتكبها طفلي   5
        أ عطي لطفلي الفرصة في اختǽار أراء معینة  6
        ألبي لطفلي Ȟل رغǼاته    7
        أعطي طفلي الفرصة للتصرف في أموره   8
        أساوȑ في المعاملة بین أطفالي الذȞور والإناث   9

        لا أبدȑ اهتماما Ȟبیرا لطفلي الȞǼر    10
        أوضح لطفلي نتائج سلوȞه الخاطئة والصائǼة   11
        أتتشاور مع طفلي في الأمور التي تخصه قبل أن اتخذ قرار   12
        أشجع طفلي علي الأعمال الایجابǽة   13
        أحترم محاولات للقǽام Ǽأشǽاء جدیدة   14
        أهتم Ǽشؤون طفلي  Ȟثیرا  15
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        یتجنǼهأوجه طفلي إلي  ما ینǼغي إن   16
        أتحدث مع طفلي عندما یرتكب أخطاء Ǽسǽطة   17
        أتقبل طفلي لذاته ولǽس لأفعاله   18
        أشارك طفلي في الأنشطة التي ǽقوم بها   19
        اظهر للطفل الحب من خلال القول والفعل   20
        أمتدح طفلي عندما ǽقوم Ǽعمل ایجابي   21
        تعلǽماتي لطفلي متضارȃة   22
        أتجنب ضرب طفلي عندما یبدȑ عدم الطاعة   23
        أتجنب توȃخ طفلي أمام الآخرȄن   24
        احذر عاقب طفلي Ǽقسوة   25
        أتجنب تهدید طفلي   26
        استخدم الحوار Ȟوسیلة تواصل بیني وȃین طفلي   27
عنــدما لا ǽســتطǽع  طفلـــي انجــاز مهامـــه فــإنني أقابـــل ذلــك Ǽصـــورة   28

  طبǽعǽة  
      

        أشجع طفلي علي تحقیȘ رغǼاته ǼالشȞل الذǽ ȑحلو له    29
        أسمح لطفلي علي أن ǽقوم Ǽأشǽاء معینة    30
        أسمح لطفلي القǽام  بواجǼات ومهام في حدود قدراته    31
        أستجیب لرغǼات طفلي   32
        أترك لطفلي حرȄة اختǽار نشاطه   33
        شيءǽعتمد طفلي  علي نفسه في Ȟل   34
        اقضي Ȟل وقتي مع طفلي   35
        أحاسب طفلي علي أخطائه   36
        أوحد طرȄقة تعاملي مع أطفالي   37
        أشجع طفلي علي إبداء رأǽه   38
        أنǼه طفلي علي أخطائه   39
        أشجع طفلي علي السلوك المرغوب منه   40
        ǽمȞن أن أحرم طفلي من الحصول علي الأشǽاء التي ǽحبها    41
        أبدȑ قلȘ شدید علي طفلي   42
        ǽمȞنني الابتعاد عن طفلي Ǽعض الوقت   43
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        أتجنب استخدم العنف مع طفلي   44
        أحرص علي حماǽة طفلي من الأخطار   45
        أتǽح لطفلي الفرصة في اتخاذ قراراته   46
        أشرف علي Ȟل شؤون طفلي    47
        أتجنب العقاب اللفظي    48
        أستخدم النصح والإرشاد مع طفلي    49
        أوجه طفلي برفȘ ومرونة   50
        أبدȑ اهتمام Ǽمستقبل طفلي   51
        أستجیب لمطالب طفلي Ǽاهتمام   52
        أكافئ طفلي علي تصرفاته المقبولة اجتماعǽا  53
        علي وضع أسس صالحة لتحمل المسؤولǽةأساعد طفلي   54

  0900548212ت /   -  شاكرȄن لكم حسن تعاونȞم معنا

  Ǽسم الله الرحمن الرحǽم

  جامعة السودان للعلوم والتكنولوجǽا

  Ȟلǽة الدراسات العلǽا

  مقǽاس جاردنرللذȞاءات المتعددة

  أولاً :التوجیهات

عزȄزتي المعلمة فǽما یلي مجموعة من العǼارات التي ینǼغي علǽك قرأتها جیـداً حتـى تتمȞنـي Ǽصـدق مـن 

اختǽـار العǼــارة المناســǼة  لسـلوك الطفــل وأن تقــومي بتقیـǽم Ȟــل منهــا وفقـاً لمــدȐ انطǼاقهــا علǽـه Ȟمــا ترȄــه 

تنطبــȘ وذلــك بوضــع  نتــي وتحددǽــه ومــن ثــم یجــب أن تحــددȑ أȑ العǼــارات التــي تنطبــȘ علǽــه وأیهــا لاا

علامة (/) أمام العǼـارة فـي الخانـة التـي ترȄهـا أنهـا  هـي التـي تعبـر عنـه بدقـة وفقـاً لمـا ǽصـدر عنـه مـن 

 الأفــراد وعنــدســلوǽȞات Ǽصــفة مســتمرة وذلــك فــي الظــروف العادǽــة أȑ فــي غالبǽــة المواقــف ومــع غالبǽــة 

رȞـي أȑ عǼـارة أو خانـة دون أن تضـعي مشارȞته في الأنشطة الیومǽة المعتـادة Ȟمـا نرجـو منـك أن لا تت

  أمامها إجاǼة.
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  :  معلومات عامة : ثانǽاً 

  أسم الطفل :

  أسم الروضة :

  نوع الطفل:   ذȞر()               أنثي ()

  عمر الطفل :

  

  

  

  

  : ثالثاً : استبǽان الذȞاءات المتعددة

  لا ǻحدث  احǻاناً   دائماً   العبارة  الرقم

        ǽحب القراءة  1
        الكتاǼة في مستوȑ دراسي أعلي من اقرأنهǽمȞنه   2
        الروضة تبدو محبوǼة لدǽه   3
        ǽحب سرد القصص   4
        ǽحسن الاستماع إلي المعلمة   5
        لدǽه مفردات لغوǽة ممتازة   6
        ذاكرته تتسم Ǽالقوة   7
        سهولة تعلم المفردات   8
        سهولة  أخذ الملاحظات  9

        علي التواصل الجید مستخدماً الأسلوب اللفظيلدǽه القدرة   10
        یتمتع Ǽالألعاب العقلǽة   11
        ǽسأل عن الكǽفǽة التي تعمل بها الأشǽاء   12
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        ǽحسب الأرقام في عقله   13
        ǽستمتع Ǽالكمبیوتر   14
        ǽمȞنه التعرف علي الأسǼاب التي تؤدȑ إلي حدوث الأشǽاء   15
        ǽقوم بتكوȄن صداقات مع الآخرȄن Ǽسهولة   16
        لا ǽحب العمل Ǽمفرده   17
        التعاطف مع الآخرȄن   18
        ǽساعد المعاقین   19
        یتعلم من خلال منهج العمل الفرȄقي  20
        ǽحب التعلم التعاوني   21
        ǽمیل أحǽانا للعزلة   22
        الرȄاضǽةǽحصل علي درجات عالǽة في حل المسائل   23
        یجد صعوǼة في تكوȄن صداقات   23
        ǽقدم أفȞار لحل مشȞلات   24
        ǽستمتع Ǽالعمل Ǽمفرده   25
        یجد صعوǼة في إتǼاع معلمته   26
        یجعله فرȘȄ التعلم مجتهد   27
        یǼحث عن موافقة الجماعة علي تصرفاته   28
        یتمتع Ǽشخصǽة مخترعة   29
        ǽحب الخروج خارج الروضة   30
        لدǽه اهتمام  بنمو النǼات   31
        الاستمتاع ǼالحدائȘ والأشجار   32
        ملاحȎ جید لما یدور حوله في البیئة   33
        ǽستمتع Ǽالتعامل مع الحیوانات   34
        یتمتع Ǽالتسلǽة في مشارȄع خارج الروضة   35
        ǽحب الحیوانات والطیور  36
        لدǽه القدرة علي تقلید الأصوات   37
        لدǽه القدرة علي الغناء وفȘ إǽقاع معین   38
        ǽمȞنه القǽام Ǽالعزف علي آلة موسǽقǽة  39
        لدǽه القدرة علي تمییز الإلحان  40
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        ǽحب الدندنة والغناء Ǽمفرده   41
        یتذȞر الحان الأغاني   42
        الكلامǽستخدم أسلوǼاً إǽقاعǽاً في   43
        صوته جمیل في الغناء   44
        تهدȏ الموسǽقي من حالاته المزاجǽة   45
        ǽحب الاشتراك في الأنشطة الموسǽقǽة   46
        یتمیز Ǽالنشاȋ والحیوǽة   47
        ǽحب الحیوانات والطیور  48
        لدǽه ذاكرة ǼصرȄة جیدة  49
        لدǽه القدرة علي تذȞر الأرقام Ǽسهولة  50
        ومجسمات أشȞالاǽستمتع ببناء وتكوȄن   51
        ǽحب اللعب في جماعات   52
        ǽستوعب المعلومات  53
        ǽحب الرسم وǽفضله علي الكتاǼة  54
نتاج الأفȞار الجدیدة,   55 ٕ         ǽحب التجرȄب, وا
        یجد متعة في ممارسة الأنشطة الفنǽة  56
        ǽحب ممارسة الأنشطة الرȄاضǽة  57
        القدرة علي استخدام مفاهǽم تفوق اقرأنه لدǽه  58
  یبتكر وǽصمم قصص من خلال الصور والأشȞال  59

  
      

        تمد على استخدام الǼصر ǽمȞنه التعلم الجید من خلال مناهج تع   60
        ǽستمتع بتوجǽه الإرشاد والنصح للآخرȄن  61
        یتعلم Ǽصورة أسرع من خلال استخدام الكمبیوتر  62
        ǽستمتع ǼالحرȞة وممارسة الرȄاضة في الحقول  63
        ǽستمتع Ǽالألعاب الرȄاضǽة  64
ـــل Ǽالأیـــــدȑ والاســـــتعانة    65 ــلال العمــ ـــن خـــ ــتعلم الجیـــــد مــ ـــه الـــ ǽمȞنـ

  Ǽالأنشطة الیدوǽة
      

        ǽستمتع Ǽأنشطة التعلم Ǽاستخدام الجسد والحرȞة  66
      داخــل  ǽحــب الــدروس التــي تعتمــد علــى الحرȄــة والحرȞــة والتنقــل  67
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  فناء الروضة
        یجد متعة في تعلǽم الأطفال الآخرȄن ǼشȞل غیر رسمي  68
یتهم Ǽمواجهة المشȞلات التي ǽعـانى منهـا الآخـرȄن ومسـاعدتهم   96

  على حلها
      

        یتمتع Ǽالأنشطة التي تحدث تغیر في النشاȋ العقلي  70
71   ȑـــواد ـــي الن ــمام إل ǽمȞنـــه اللعـــب فـــي مǼارȄـــات جماعǽـــة ، الانضـ

    
      

        لدǽه القدرة علي قǽادة الآخرȄن Ǽفاعلǽة  72
        ǽستمتع Ǽالقفز والجرȑء  73
  

  

  


