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  طار العام للǺحثالإ
  :  تمهید 1-1

ان التقـدم العلمـي والتكنولـوجي الــذȑ شـهده هـذا عصـر اصــǼح مـن السـمات الممیـزة لــه 
دون الحقــب الســاǼقة .. وهــذا التقــدم لــه اثــار واضــحة علــى مختلــف منــاحي الحǽــاة فــي 

 ىالمجتمعــات ، ســـواء الاقتصـــادǽة منهـــا او الاجتماعǽــة لـــذلك ادرȞـــت المجتمعـــات علـــ
مسؤلǽاتها اهمǽة العلوم والتكنولوجǽا في مناهج التعلǽم العام Ǽمراحلـه المختلفـة  اختلاف

ــاة وǽȞفǽــــة اعــــداد الطـــــلاب  ــام اǽضــــاً بتــــأثیر التكنولوجǽــــا علــــى منــــاحي الحǽــ اةو الاهتمــ
  لاستǽعاب التحرك السرȄع في مجال العلوم وتطبǽقاتها وما له من آثار .

اهج لتســتوعب هــذا التقــدم العلمــي الســـرȄع نلاحــȎ هــذا الاهتمــام العــالمي بتصــمǽم المنـــ
انـه قـد اصــǼح  1987علـى مسـتوȐ الافـراد والــدول والمنظمـات فقـد اشـار فلییــب Ȟـومز 

ـــرȄج جیــــل مــــن  ــالم تخـ ـــي Ȟــــل العــ ـــمن اهــــداف مــــادة العلــــوم فــــي المــــدارس  وفـ مــــن ضـ
 ȑس الــذȄس النــاجح الفعـال هــو التــدرȄــالعلوم ، ان التــدرǼ المـواطنین علــى قــدر المعرفـة

هــارات التفȞیــر لــدȐ الطــلاب Ǽمــا فǽــه اســتخدام اســلوب حــل المشــȞلات ، وهــذا ینمــي م
النـــوع مـــن التعلـــǽم هـــو مـــا تفتقـــر الǽـــه المـــدارس ǼشـــȞل عـــام فـــي العصـــر الـــذȑ یتمیـــز 
Ǽالانفجــار المعلومـــاتي حیـــث لــم تعـــد الاســـالیب التقلیدǽــة فـــي التعلـــǽم التــي تعتمـــد علـــى 

ǽحفظوهــا وǽعیـدوا تسـمیتها وتكرارهــا  لكـي قـین المعلومـات للطـلاب مــن قبـل المعلمـینتل
دون فهـــم او تفȞیـــر واذا اخـــذنا Ǽعـــین الاعتǼـــار Ǽعـــض شـــȞاوȐ المعلمـــین عـــن طلابهـــم 

طمــح ان Ȟǽــون علǽــه الطالــب المثــالي مســتدرك ان العنصــر الاساســي ǽومقارنتهــا Ǽمــا 
المفقـــود فـــي المـــدارس الیـــوم هـــو الطالـــب المفȞـــر وفـــي العـــالم العرȃـــي نجـــد Ȟثیـــراً مـــن 

بتوصـǽات واضـحة ومحـددة تـدعو الـى  وصـيتمام Ǽالعلوم فتنعقد المؤتمرات التـي الاهت
م الـذȑ 1977ظبي  وعلوم فقد عقد المؤتمر الراǼع لوزارة الترǽȃة المنعقد ǼابǼالالاهتمام 

جــاء بتوصــǽات واضــحة ومحــددة تــدعو الــى اجــراء تحلیــل حقǽقــي للنظــام التصــحǽحي 
. ومتطلǼــات Ȟــل بلــد وȄــتلاءم مــع  العصــربرمتــه فــي الــوطن العرȃــي یتماشــى مــع روح 

ـــد  ــــة واكــ ـــة الاقتصـــــادǽة والاجتماعǽـ ـــاء ذالتنمǽــ ـــوȄر وانشــ ــة تطــ لـــــك المـــــؤتمر علـــــى اهمǽـــ
المؤسســات الكفیلــة بتشــجǽع التجدیــدات وتلبǽــة الاحتǽاجــات للعــاملین فــي مجــال العلــوم 
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ي مجــال واǽضـاً قامتــه المنظمـة العرǽȃــة للترǽȃـة والثقافــة والعلـوم (الیونســȞو) دور هـام فــ
تقـوǽم واعــداد منــاهج العلـوم . ونجــد ان Ȟــل ههـذ المحــاولات فــي تطـوȄر وȃــرامج العلــوم 
اصــǼحت تهــدف الــى اكســاب الطالــب العلمــي ، وادمــاج المهــارات فــي شــتى الجوانـــب 

  الادراكǽة والسلوǽȞة .

  :  لدراسةامشȜلة  1-2
لسـنوات عـدة ، لـذا برزت هذه المشȞلة من الواقع العلمي للدراسة الـذȑ لمـادة الكǽمǽـاء 

تتمثل مشȞلة الدراسة بوجود حاجة ماسة لتحسین الطرق المستخدمة حالǽاً فـي تـدرȄس 
  مادة الكǽمǽاء .

وقــد لاحظــت الدراســة ان المعلمــین علــى اســتخدام الطــرق التقلیدǽــة والتــي تعتمــد علــى 
 حفـــȎ المعلومـــات دون اللجـــوء الـــى اســـتخدام الموافـــȘ التعلǽمǽـــة التـــي تقـــود الـــى تفȞیـــر

  علمي الذǽ ȑساعد في حل المشȞلات على نفسه دون الاعتماد على الغیر.
ولاهمǽــة التفȞیــر العلمــي فــي حــل المشــȞلات لرغǼــة الدراســة الاكبــر فــي تلمــس الحلــول 
المناسǼة اثرت ان تكون دراسـتها فـي طرȄقـة اسـتخدام المختبـر ȞاحـدȐ الطـرق الحدیثـة 

  في التدرȄس .
  سؤال الرئǽسي التالي : صاغت مشȞلة الدراسة في ال ولقد

مــا اثــر اســتخدام نمــوذج الــتعلم ǼطرȄقــة المختبرفــي تــدرȄس مقــرر الكǽمǽــاء فــي تحصــیل 
الصـف المفاهǽم الكǽمǽائǽة الاساسǽة وتنمǽة القردة علـي التفȞیـر الابـداعي لـدȑ طـلاب 

  .الثالث Ǽالمرحلة الثانوǽة 
 وȄنبثȘ من السؤال اعلاه الاسئلة الاتǽة : 

  :  راسة الداسئلة  1-3
  ما مدȐ اكتساب طلاب المرحلة الثانوǽة للمفاهǽم الكǽمǽائǽة Ǽاستخدام المختبر .  -1
ما مدȐ اكتساب اطلاب المرحلة الثانوǽة للمǼادȏ العلمǽة (القواعد) عنـد اسـتخدام  -2

  المختبر .
ما مدȐ اكتساب طلاب المرحلة الثانوǽة للقوانین والنظرȄات العلمǽة عند استخدام  -3

  مختبر . ال
   .طلاب المرحلة الثانوǽة لمفهوم التفȞیر الابداعي اكتسابمدȑ ما  -4
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  : الدراسةفروض  1-4
لاتوجد فروض ذات دلالة احصـائǽة بـین متوسـȌ درجـات المجمـوعتین تجرȄبǽـة  .1

  بنات) في الاختǼار القبلي . –والضاǼطة (بنین 
بنات) في  –ین توجد فروق ذات دلالة احصائǽة بین المجموعة التجرȄبǽة (بن .2

 . لمصلحة المجموعة التجرȄبǽةاكتساب المفاهǽم الكǽمǽائǽة 
بنات)  –توجد فروق ذات دلالة احصائǽة بین المجموعة التجرȄبǽة (بنین  .3

لمصلحة بنات) في اكتساب المǼادȏ العلمǽة  –والمجموعة الضاǼطة (بنین 
 . المجموعة التجرȄبǽة

بنات)  –موعة التجرȄبǽة (بنین توجد فروق ذات دلالة احصائǽة بین المج .4
لمصلحة بنات) في اكتساب القوانین الكǽمǽائǽة  –والمجموعة الضاǼطة (بنین 

 . المجموعة التجرȄبǽة

لاتوجد فروق ذات دلالة احصائǽة بین متوسȌ درجات المجموعتین التجرȄبǽة  .5
 في الاختǼار القبلي لمفهوم التفȞیر الابداعي . بنات) -(بنین والضاǼطة 

بنات)  –جد فروق ذات دلالة احصائǽة بین المجموعة التجرȄبǽة (بنین تو  .6
لمصلحة التفȞیر الابداعي  لمفهومبنات)  –والمجموعة الضاǼطة (بنین 

 . المجموعة التجرȄبǽة

  : الدراسة همǻة أ 1-5
ـــي طبǽعــــة الموضــــع تجرȄــــب  ــاء وفـ ـــة مــــادة الكǽمǽــ ــا Ǽأهمǽـ تســــتمر هــــذه الدراســــة اهمیتهــ

  تبر .استخدام طرȄقة المخ
1-  Ȑحث في مدǼة هذا الǽةتبرز اهمǼمواك  ȑـوȃاء للتطـور العلمـي والترǽمǽمادة الك

. Ȑة اخرǽمǽمراحل تعل Ȑفي مجال تناول متغیرات اخر  
Ȟمــا ترجــع اهمǽــة الǼحــث فــي انــه واحــد مــن الدراســات التجرȄبǽــة التــي تجــرȐ فــي  -2

 مجال طرائȘ التدرȄس في مادة الكǽمǽاء في مدارس محلǽة الكلاكلات .
  
 

Ȟمـــا ǽســـهم الǼحـــث فـــي توضـــǽح فعالǽـــة طرȄقـــة المختبـــر فـــي اكتســـاب المفـــاهǽم  -3
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والمǼـــادȏ العلمǽـــة وقـــد ســـاعد فـــي اختǼـــار افضـــل الاســـالیب واكثرهـــا فعالǽـــة فـــي 
 تدرȄس مادة الكǽمǽاء .

قــد ǽســهم هــذا الǼحــث فــي معالجــة القصــور فــي تــدرȄس مفــاهǽم الكǽمǽــاء خاصــة  -4
تــؤدȑ الــى تǼســȌǽ المــادة لــدȐ طــلاب  فǽمــا یخــتص بــدور طرȄقــة المختبــر والتــي

 المرحلة الثانوǽة .
ǽساعد اǽضاً في عملǽة تقوǽم عمل الطالـب ومـدȐ اسـتǽعاǼه للمفـاهǽم الكǽمǽائǽـة  -5

وقدرتــه علــى التفȞیــر العلمــي وذلــك مــن خــلال مــا ǽقدمــه مــن معلومــات ونتــائج 
 وتوصǽات . 

 
  : الدراسة هداف أ 1-6

1.  ȑاحث من اثر التعرف الي مدǼن الȞیتم ȑیر العلمـي النظـرȞمـن  اء وتطور التف
 ȑالنظر ȑلة الدراسة علي المستوȞأجل حل مش . 

2.  Șم والتطبیـــــǽــم ـــȌǽ والتصـــ ــــتمȞن الǼاحـــــث مـــــن التخطــ التعـــــرف الـــــي اȑ مـــــدȑ یـ
 . المیدانǽة لمنهجǽة الدراسة 

قشـــة النتـــائج االتعـــرف الـــي اȑ مـــدȑ یـــتمȞن الǼاحـــث مـــن عـــرض وتحلیـــل ومن  .3
  .توصǽات والمقترحات في ضوءهاوتفسیر الاستنتاجات واصدار ال

  : الدراسة حدود  1-7
مرحلـة الثانوǽـة ǽقتصر هذا الǼحث على فعالǽة طرȄقة المختبر في تحصیل الطلاب Ǽال

  . في مادة الكǽمǽاء
Ȟمـا اقتصـر هــذا الǼحـث علــى طـلاب مدرسـة الكلاكلــة الجدیـدة الثانوǽــة بنـین وطالǼــات 

Ǽـة بنـات التاǽـة الكلاكـلات فـي الفتـرة مـا مدرسة الوحدة الجدیدة الثانوǽعـان لمـدراس محل
  م .2015 –م 2014بین 

  مصطلحات الǺحث :  1-8
: هو مظهر سلوȞي من نشاȋ الفرد ǽظهر من خلال تعامله مع التفȜیر الابداعي -1

افراد المجتمع وȄتسم Ǽالحداثة وعدم التمطǽة او جمود الفȞر مع انتاج یتصـف Ǽالجدǽـة 
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تم استدعاؤها في قالـب جدیـد ǽحقـȘ حاجـة محـددة او وهو عملǽة حسب عدة عناصر ی
 ً ◌   .التوصل الى نواتج اصلǽة لم تكن معرفة ساǼقاَ

  الطرȂقة : -2
صلي في سلوȞه الأرات یحداث تغیتي بواسطتها ǽمȞن مساعدة الطالب لإجراءات الالإ

  . الذȑ یتوقع حدوثه
  طرȂقة المختبر : -3

  .العلمǽة او التحالیل العلمǽة اربالمختبر لغة : مȞان مجهز تجرȐ فǽه التج
ــȌ بــــین الأالمختبــــ ــا عرَّ ر اصــــطلاحاً : تفاعــــل نشــ ــارب حســــب مــ زȄتــــون فــــه فȞــــار والتجــ
ــر والأ1996 ــل والتفســــیر وحــــل داء یتفاعــــل فǽــــه التخطــــȌǽ والتعم، وهــــو نمــــȌ التفȞیــ لیــ

  . لمشاهدات وǼعض النشاطات المخبرȄةعمال الیدوǽة واالمشȞلات من الأ
  .ǽȞة صحǽحةلى تنمǽة اتجاهات سلو لمتعة أنها تهدف إǼالǼساطة والإثارة وا

  مادة الكǻمǻاء :  -4
ومــا  العلـوم الطبǽعǽــة التـي تقــوم علـى دراسـة الكــون الـذǽ ȑحــȌǽ بنـامقـرر مـن مقــررات 

  نواعها وما تحدث فǽه من ظواهر مختلفة متǼاینة. ǽحوǽه من ثروات على اختلاف أ
  المرحلة الثانوǻة : -5

ــǽهـــي الم ــي تلـــي مرحلـــة الأرحلـــة الدراسـ والتــــي  ،ســـاس وتســــبȘ المرحلـــة الجامعǽـــةة التــ
ـــاح  ــد النجـ ــدخلها الطــــلاب Ǽعــ وȞǽــــون عمــــر الطالــــب  ،ســــاسفــــي امتحــــان مرحلــــة الأیــ

ها ثـلاث سـنوات (فتحǽــة المتوسـȌ عنـد بداǽــة المرحلـة الثانوǽـة خمســة عشـر عامـاً ومــدت
  . )10م، ص1998حمزة خلǽفة، 

  التحصیل الدراسي :  -6
تحصـــیل الدراســـي قǽـــاس قـــدرة الطالـــب علـــى اســـتǽعاب المـــواد الدراســـǽة ǽمثـــل مفهـــوم ال

مـــن خـــلال وســـائل قǽـــاس تجرȄهـــا المدرســـة عـــن  ،ومـــدȐ قدرتـــه علـــى تطبǽقهـــا ،المقــررة
ـــة ـــات مختلفــــة فضـــــلاً ، التــــي تـــــتم فــــي أطرȄــــȘ الامتحانـــــات الشــــفوǽة والتحرȄرȄــ عـــــن  وقــ

  . الامتحانات الیومǽة والفصلǽة
  تنمǽة المفاهǽم :  -7
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ــة هــــي مجم ــن الاشــــǽاء او وعــــة الاســــتدلالات الذهنǽــ المنظمــــة التــــي Ȟǽونهــــا المــــتعلم مــ
مـــن  الاحــداث المتــوافرة فــي البیئــة . وهـــو ǽشــمل Ȟلمــا ǽعــرف هـــذا المــتعلم علــي الشــئ

یـدل علـي التصـور او  خصائص وهو اǽضا عǼارة عن اسم او Ȟلمة او اشارة او رمز 
  ، وهو وسیلة اتصال . الاشǽاء المحسوسة 
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  الفصل الثاني
  الإطار النظرȏ والدراسات الساǺقة

  :تمهید
 یتناول هذا الفصل الإطار النظرȑ والدراسات الساǼقة، حیث تǼحث الǼاحثة طرȄقة

التدرȄس الفعال في مجال طرق  وتنمǽة القدرة علي التفȞیر الإبداعي ȞإحدȐ المختبر 
 المرحلة الثانوǽة والتحصیل الدراسي العلوم التجرȄبǽة وطبǽعة مقررات الكǽمǽاء لطلاب

Ȟما تناولت والتفȞیر الإبداعي لمقرر الكǽمǽاء  ومفهوم المنهج والمفاهǽم الكǽمǽائǽة  
الأجنبǽة التي لها علاقة  المحلǽة والعرǽȃة و الǼاحثة عدد من الǼحوث والدراسات

  Ǽموضوع الǼحث والتي تǽسر لها الحصول علیها .

  :المنهج مفهوم  :  المǺحث الأول
Ȟما جاء في معجم لسـان العـرب لابـن منظـور  تعني لفظة مناهج ( الطرȘȄ الواضح )

ــة  ) ذلــــك الاصــــل   (curriculum. وتقابــــل Ȟلمــــة المنهــــاج فــــي اللغــــة العرǽȃــــة Ȟلمــ
تعنـــي الطرȄقــة التـــي وǽمȞــن القـــول ان  Ȟلمــة مــنهج اللاتینــي ومعنــاه مضـــمار الســǼاق 

م . 2003( هاشـــم الســـمراني واخـــرون . ن الفـــرد حتـــي ǽصـــل الـــي هـــدف معـــیینتهجهــا 
) لقـد اهتمـت Ȟتـب الترǽȃــة Ǽمفهـوم المـنهج الدراسـي Ǽغــرض تحدیـده تحدیـداً دقǽقــاً  7ص

Ǽـــالرغم مـــن وجـــود التǼـــاین الا انهـــا تتفـــȘ علـــي وجـــود مفهـــومین للمـــنهج المدرســـي همـــا 
ي اســتخدم الاصــطلاح المــنهج التقلیــدȑ لیــدل علــ .المــنهج التقلیــدȑ  والمــنهج الحــدیث

).  16م ص2000الموضـوعات المحـددة فـي Ȟـل مــادة مـن المـواد الدراسـǽة (جاصــل ،
ــة  ــة الحدثǽـــ ـــاء الترǽȃـــ ـــة  وعرفـــــه علمــ : ( Ǽانـــــه مجموعـــــة الخبـــــرات الترȃوǽـــــة والاجتماعǽــ

ــا Ǽقصــــد والرȄاضــــǽة والفنǽــــة  التــــي تهیئهــــا المدرســــة لتلامیــــذها داخــــل المدرســــة وخارجهــ
ــا لاهــــدافها علــــي النمــــو الشــــامل فــــي جمǽــــع النــــو  مســــاعدتها ــدیل ســــلوȞهم وفقــ احي وتعــ
  )7م،ص1996) .( الدمرداش ومنیر سرحان ، الترȃوǽة 

  :البناء المعرفي للعلم العقلي
العلم العقلي شقان أساسǽان هما المادة وطرق الǼحث والاستقصاء وȃدون معرفة البنǽة 

متشاǼك  التحتǽة له فإن معنى العلم ǽغدو قاصراً فالعلم العقلي حقǽقة هو بناء هرمي
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متراȌǼ یتسم Ǽعلاقات قوǽة بین أجزائه وأطرافه. والبناء الهرمي له (وفي مستوǽات 
العلم) ینقسم إلى خمسة أقسام رئǽسǽة هي: الحقائȘ والمفاهǽم والمǼادȏ (القواعد) 

  والقوانین والنظرȄات.
  وسوف نتحدث Ǽشيء من التفصیل عن هذه الأقسام الأساسǽة:

Ȗأولاً: الحقائ  
 ȘحǼ وحدة البناء المعرفي للعلم العقلي، وهي أكثر أجزاء هذا العلم وجوداً وهي

وظهوراً وهي البنǽة التحتǽة له، فهي تلك الظواهر التي ǽمȞن رصدها مǼاشرة عن 
طرȘȄ الكشف، وهي الجزئǽة الصغرȐ من العلم العقلي التي لا تتضمن التعمǽم ولكن 

  قǽقة Ȟمفهوم أو مبدأ.ǽمȞن تعمǽمها لتصǼح Ǽعد ذلك بناء علمي من الح
  والحقائȘ تنقسم إلى قسمین رئǽسیین:

Ȟشروق الشمس  Ȟونǽةوهي العلوم الشرعǽة وما تضمنه من حقائȘ  حقائȖ ثابتة:/ 1
ولكن  Ȟونǽةوغروȃها وأثر الرȄح على السحاب وأثر الماء على النǼات ورغم إنها علوم 

التغییر، وثبوتها  ر ممȞنةأثبتت Ǽالنصوص الشرعǽة ولذلك فهي غیر قابلة للجدل وغی
  .أبدǽاً قطعǽاً 

والحقǽقة أن العلم یرȄنا یوماً Ǽعد یوم ثبوت الحقائȘ النقلǽة وȞتب الإعجاز العلمي 
ملیئة بنماذج أخبر عنها Ǽأحد الوحیین منذ أمد عند نزولهما، ولم یتم التحقȘ منها إلا 

على مر العصور ، ولقد Ȟان الناس ي عصر الازدهار الصناعي المعاصرمتأخراً ف
ǽشȞون في Ǽعض هذه الحقائȘ الثابتة، ولكن لا یلبثون أن یتأكدوا Ǽالتجارب العلمǽة 

أن  –ولن ǽحدث  –وطرق التحقȘ العلمي العقلي من صحة هذه الحقائȘ، ولم ǽحدث 
  وقع عدم ثبوت حقǽقة أخبر عنها سلفاً Ǽأحد الوحیین.

لنسبي في حدود ما هو متاح من وهذا النوع یتسم Ǽالثبوت ا :المادǻةحقائȖ ال/ 2
وسائل الملاحظة والقǽاس وتǼعاً لمحدودǽة العقل الǼشرȑ، فقد Ȟان اعتقاد الناس أن 
الأرض مسطحة وثبت أنها Ȟروǽة، وȞانت قوانین نیوتن تهǽمن على علم المȞǽانȞǽا 

ة أن هذه هي الحقǽق المرءقبل النظرȄة الضوئǽة للمادة وقبل نسبǽة اینشتاین، فقد ǽظن 
المطلقة ولكن عندما تتطور الأجهزة الǼحثǽة والأدوات المخبرȄة یتضح له خطأ ما 
Ȟان Ǽالأمس وسجلات الحقائȘ الفلكǽة ملیئة Ǽمثل هذا النوع من الحقائȘ المتغیرة 
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ȞوǼات، وȞتب العلوم المدرسǽة ملیئة سللى ما ǽملكه الإنسان من مجاهر وتاستناداً إ
) یتمدد النحاس Ǽالحرارة وȄتمدد Ǽمثل هذه الحقائȘ، ومن أمثلة  هذه  الحقائȘ (حالǽاً

  الحدید Ǽالحرارة.
: المفاهǻم   ثانǻاً

المشترȞة بین  الصفات اوالخصائصولها تعارȄف متعددة، فمنها أنها: صǽاغة مجردة 
مجموعة من الحقائȘ، ومنها أنها: علاقة منطقǽة بین معلومات ذات صلة بǼعضها، 

مشترȞة بین العدید من  خصائصللمفهوم على أنه یجمع وتتفȘ معظم هذه التعرȄفات 
 : الحقائȘ. والمفهوم عǼارة عن مصطلح وتعرȄف للمصطلح، ففي مفهوم الخلǽة مثلاً
الخلǽة هي المصطلح وǽعرف هذا المصطلح Ǽأن الخلǽة وحدة الترȞیب والبناء في 

من الفراغ  یزاً حوǽشغل  وزن الكائن الحي، ومن أمثلة المفاهǽم: المادة وهي Ȟل ما له 
  فالعنصر المشترك هنا هو الوزن وشغل حیزاً من الفراغ.

وȄهتم الكثیر من المتخصصین في الترǽȃة العلمǽة على تعلم المفاهǽم لأنها تستطǽع 
إعطاء معنى للتعلǽم ǼعȞس الحقائȘ التي لا تتعدȐ إعطاء المتعلم معلومات أساسǽة 

  مفاهǽم Ǽالتعلم ذȑ المعنى.حول المادة العلمǽة، ولذلك یرتȌǼ تعلم ال
: المǺادئ والقواعد   ثالثاً

المبدأ والتعمǽم والقاعدة عǼارة عن جمع أكثر من مفهوم أو أكثر من حقǽقة متراصة 
في مبدأ واحد أو هو الجمع بین أكثر من موقف في عǼارة عامة واحدة تفید التعمǽم 

الساǼقتین: یتمدد النحاس والشمول، فمثلاً: تتمدد المعادن Ǽالحرارة جمع للحقǽقتین 
Ǽالحرارة، وȄتمدد الحدید Ǽالحرارة. وǽمȞن أن نعمم القول: جمǽع المعادن تتمدد Ǽالحرارة 

  وهذا "تعمǽم".
وتعلم المǼادȏ العلمǽة هدف رئǽس من أهداف تدرȄس العلوم إذ المبدأ أشمل من 

مǽة إذ لا المفهوم وȄتوقع أن تتوسع مدارك المتعلم عن إدراكه Ǽعض المǼادȏ العل
  ǽمȞن التوصل إلى المǼادȏ العلمǽة قبل إدراك Ǽعض الحقائȘ والمفاهǽم العلمǽة.

وتصاغ المǼادȏ والتعمǽمات عادة ǼطرȄقة وصفǽة، ولكن إذا تمت صǽاغتها ǼطرȄقة 
رخمیدس التي تنص على أنه: "إذا غمر نها تسمى عندئذ قاعدة مثل قاعدة أȞمǽة فإ

من  أسفل إلى أعلى ǽساوȑ وزن السائل المزاح"  جسم في سائل فإنه ǽلاقي دفعاً 
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 Șة نظراً لما تحمله من تحدید دقیǽالعلم ȏادǼة أعلى من المǽوتعتبر القواعد العلم
  لطبǽعة العلاقة بین أجزاء القاعدة Ȟعلاقة بین الجسم المغمور والسائل المزاح.

: القوانین   راǺعاً
  دة إلا أنه مصاغ Ǽصǽاغة رȄاضǽة مثل:وȄتشاǼه القانون بدرجة Ȟبیرة مع المبدأ والقاع

  الكثافة = الكتلة/ الحجم ، وزاوǽة السقوȋ = زاوǽة الانعȞاس
: النظرȂات   خامساً

ٕعطاء حقل مقترح لها مثل نظرȄة الحرȞة في  وهي تفسیر مجرد للظواهر العلمǽة وا
ǽة، الغازات وتساهم النظرȄة في رȌȃ الظواهر العلمǽة والتنبؤ بǼعض النتائج المستقبل

ثǼاتها والتحقȘ منها، فهي ساǼقة Ȅة إلى Ǽعض التجارب لیتم إوعادة ما تحتاج النظر 
للتجرȃة وتمیل إلى صǽاغة نظرȄة تخیلǽة افتراضǽة، ومع إنها أكثر بنى العلم شمولاً 
، فȞثیر ما ترفض نظرȄات علمǽة أو تعدل وتحور  وتعمǽماً إلا إنها أقلها ثبوتاً وصدقاً

  تجارب العلمǽة.Ǽعد القǽام بǼعض ال
ومن الملاحȎ أن الكثیر من معلمي العلوم ǽصرون على تحفȎǽ المتعلمین النظرȄات 
والقواعد والقوانین العلمǽة، وهذا العمل یجانǼه الصواب، لأن حفȎ النظرȄات والقوانین 
لا ǽساعد Ȟثیراً على فهمها، ولذلك یجب الاهتمام Ǽشرح القوانین والقواعد والنظرȄات 

  إدراكها. لمتعلمل وتسهیل
ولا ǽحسن أن یبدأ تدرȄس العلوم Ǽالأشǽاء المجردة ȞالنظرȄة بل یبدأ Ǽالمحسوسات 
ن Ȟان هناك من یرȐ تدرȄس المفاهǽم العلمǽة قبل  ٕ ȞالحقائȘ ومن ثم المفاهǽم، وا
الحقائȘ سعǽاً وراء إعطاء معنى للتعلم قبل التوسع فǽه، وȄتشاǼه هذا الجدل مع البدء 

  ة قبل الجملة أو الجملة قبل الكلمة.بتدرȄس الكلم
من بنى معرفǽة وȃین ما  للمتعلممن نافلة القول الارتǼاȋ الكبیر بین ما یراد تعلǽمه 

  ǽحمله المتعلم من خلفǽة علمǽة ساǼقة وهي ما تسمى بخبرات المتعلمین الساǼقة.
  :(Teaching)مفهوم التدرȂس 

إنجازه من خلال ثلاث عملǽات  ) Ǽأنه "نشاȋ مهني یتم8، ص2006، عرفه (زȄتون 
رئǽسǽة:هي التخطȌǽ والتنفیذ والتقوǽم وǽستهدف مساعدة الطلاب على التعلم وهذا 

  النشاȋ قابل للتحلیل والملاحظة والحȞم على جودته ومن ثم تحسینه".
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) من ناحǽة أخرǼ Ȑأنه "عملǽة تستهدف نقل 20، ص2008، بینما عرفه (یوسف
لم، Ȟما أنه عملǽة منظمة وهادفة Ǽمعنى أنه منظمة مȞونة الخبرات بین المعلم والمتع

من مجموعة عناصر تتفاعل فǽما بینها لتحقیȘ أهداف محددة وهذه العناصر هي: 
) اسالیب – طرق  – مناهجمتعلم) وعملǽاته ( –منهج  –مدخلات التدرȄس (معلم 

) وخبرات اكتسبها الطلاب تتمثل معلومات ومهارات ومخرجات (أهداف تحققت
تدرȄس تجمع Ȟل هذه العناصر وتتǽح  بنǽهوتغذǽة راجعة ترȌȃ بین هذه العناصر 

  التفاعل فǽما بینها".
وترȐ الǼاحثة أن التعرȄفین الساǼقین لمفهوم التدرȄس تتفȘ مع النظرȄة الحدیثة 
 Ȑة لدǼة مرغوǽمǽنواتج تعل Șیهدف إلى تحقی Ȍمخط ȋأنه هو نشا Ȑس التي ترȄللتدر

دارته، تأتي انعȞاساً للنظرȄة الحدیثة الطلاب ǽقوم ال ٕ  فيمعلم بتخطȌǽ هذا النشاȋ وا
الترǽȃة ذاتها والتي تؤȞد على ضرورة النظر إلى الطالب Ȟشخص ǽحتاج إلى النمو 
المتكامل في شتى الجوانب المعرفǽة والجسمǽة والنفسǽة والعقائدǽة ولم ǽعد التدرȄس 

د أنه ظهرت هناك العدید من الدراسات مقتصراً على عملǽة النقل والإلقاء لذلك نج
  التي تفرعت من هذا المفهوم مثل:

 .سȄمهارات التدر 

 .سȄالتدر ȋأنما 

 .سȄنماذج التدر 

 .سȄات التدرǽاستراتیج 

 .سȄوسائل التدر 

  الفرق بین التعلǻم والتدرȂس:
  :(Instruction)مفهوم التعلǻم 

لمنظم للخبرة أو الخبرة "التصمǽم ا Ǽأنه )21م، ص2008، (الهاشمي والدیلمي هعرف
  ".تحقǽقهالتي تساعد المعلم على إنجاز التغییر المرغوب في 

) التعلǽم على أنه "تأثیر في شخص آخر وجعله 37م، ص2001 ،بینما ذȞر (ȞوȄران
ذا علم Ǽالشيء یتعلم الشيء القادر فالقادر ینقل المعرفة والآخرȄن ǽستقبلونها فهو 

ǽ والآخرون ȋعمل أو نشاǼ قومǽ."عدهǼ دون منȄقلدون أو یر  
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) إلى التعلǽم Ǽمعناه الواسع أنه Ȟل تأثیر واع على 19م، ص2003، قد أشار (جابر
 ȋم هو نشاǽذلك أوضح أن التعلȞ هȞه خبرة ما أو تغییر في سلوǼشخص آخر لإكسا

  من أجل التعلم من أجل قǽادة التلامیذ للمشارȞة النشطة والواعǽة في تشȞیل الدرس.
  (Effective Education)الفعال التعلیم 

) Ǽأنه "قدرة على التصرف ǼطرȄقة 29م، ص2008، عرفه (الهاشمي والدیلمي
مقصودة ومخطȌ لها، وفȘ أسس معینة وǼاستخدام استراتجǽات تعلǽم تتناسب مع 
 ȋافة أنماȞǼ المعلم ȑحسب الأهداف المرسومة، وتتطلب أن یؤدǼمي، وǽالموقف التعل

  لى حدوث تفاعل صفي بینه وȃین المتعلمین".السلوك التي تعمل ع
  :(Pedagogy)علم التدریس 

م) على أن "التدرȄس 1988، ) نقلاً عن (حمدان21م، ص2008عرفه (یوسف، 
Ǽمفهومه المعاصر لم ǽعد مهنة روتینǽة یتخذها الǼعض لسد حاجات مادǽة بل أصǼح 

  ).87م، ص1997، د"، واشترك في نفس المعنى (زȄتون فناً وعلماً في آن واح
وتتفȘ الǼاحثة مع ما أشار إلǽه المؤلفین في أن خبرة ممارسة التدرȄس في الواقع 
العلمي تكشف لنا أن التدرȄس الفعال یتطلب Ȟلاً من العلم والفن معاً فعلم التدرȄس 

واضح لطبǽعة الموقف التدرȄسي ومتغیراته وǽȞفǽة التخطȌǽ له وتنفیذه  Ǽفهمیزودنا 
أن فن التدرȄس یزودنا Ǽعدد من الفنون التي تمȞننا من التعامل مع وتقوǽمه في حین 

وحسن التصرف  البدǽههذه المتغیرات والأحداث ǼشȞل فورȑ معتمدین على سرعة 
  والǼصیرة النافذة وغیرها من الفنون.

  :(Effectiveness)مفهوم الفعالǻة 
ول إلى ) إلى إنها "العمل Ǽأقصى الجهود للوص19م، ص2003 ،ذȞرت (سهیلة

  تحقیȘ الهدف عن طرȘȄ بلوغ المخرجات المرجوة وتقوǽمها Ǽمعاییر وأسس البلوغ".
 ȑر (صبرȞة الشيء قدرته على بلوغ أهدافه 401م، ص2002، بینما ذǽأن فعال (

المقصودة والوصول إلى النتیجة المرجوة وǽستخدم هذا المصطلح في مجال 
ج التدرȄس لǽعبر عن مدȐ قدرة أǽة المعالجات التعلǽمǽة وطرق واستراتیجǽات ونماذ

  معالجة على تحقیȘ أهداف تعلǽمǽة محددة وȃلوغ مخرجات معرفǽة مرجوة.
  :(Performance)مفهوم الأداء 
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Ǽأنه "الإنجاز الفعلي Ȟما ǽصنف  good) نقلاً عن 24م، ص2003، عرفت (سهیلة
Ȟن الطلǼة من من القابلǽة أو الطاقة أو القدرة الكامنة وخلȘ فرص التعلم التي تم

  اكتساب المعرفة والمهارات".
  :(Efficiency)مفهوم الكفاءة 

ȞǼل  المعلم) الكفاءة في التدرȄس Ǽأنها "معرفة 28م، ص2003عرفت (سهیلة ، 
  مفردة ǽقولها ومالها من أهمǽة".

  : (Competence)مفهوم الكفاǻة 
داء، فعندما ) Ǽأنها "الحد الأدنى للأ23م، ص2008، عرفها (الهاشمي والدلǽمي

ǽصل فرد إلى هذا الحد فهذا ǽعني أنه قادر على أداءه وهو شعور الفرد أǽضاً Ǽقدرته 
  على مواجهة المشȞلات".

) نقلاً عن درة في تعرȄف الكفاǽة في التدرȄس إلى 28م، ص2003، وأشارت (سهیلة
ات إنها "المقدرة المتكاملة التي تشمل مجمل مفردات المعرفة والمهارات والاتجاه

 لأداء مهمة ما أو جملة متراǼطة من المهام المحددة بنجاح أو فاعلǽة".

  عملǻة التدرȂس:
اتفقت الأدبǽات الترȃوǽة Ǽأن Ȟل عملǽة تدرȄس یجب أن تتضمن ثلاث خطوات 

  رئǽسǽة وهي:
1 Ȋǻة التخطǻعمل /(Planning):  

 ȑة تستهدف إعداد 177م، ص2002، عرف (صبرǽأنها "عملǼ Ȍǽة التخطǽعمل (
جراءات وأسالیب وأنشطة التدرȄس التي ینǼغي الالتزام بها  ٕ مخطȌ تفصیلي لأهداف وا
عند تنفیذ عملǽة التدرȄس وخلال هذه العملǽة Ȟǽون على المعلم تحدید الأهداف التي 
" واشترك في نفس  یرمي إلى تحقǽقها عند نهاǽة الموقف التدرȄسي تحدیداً إجرائǽاً دقǽقاً

  )20صم، 2008المعنى (یوسف ، 
  :(Implementation)/ عملǻة التنفیذ 2

) Ǽأنها "عملǽة ǽقوم المعلم Ǽمحاولة تطبیȘ خطة الدرس 20، ص2008، ذȞر (یوسف
واقعǽاً في الصف  الدراسي، ومن خلال تفاعله واتصاله وتواصله الإنساني مع طلاǼه 
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Ȅس، ومن وتهیئة بیئة العلم المادǽة والاجتماعǽة لتحقیȘ الأهداف المرجوة من التدر 
  خلال قǽامه بإجراءات تدرȄسǽة معینة".

  :(Evaluation)/ عملǻة التقوǻم 3
) Ǽأنها "عملǽة تنضوȑ على قǽام المعلم ǼالحȞم على 20م، ص2008، عرفها (یوسف

مدȐ نجاح خطة التدرȄس في تحقیȘ الأهداف المرجوة من التدرȄس ومن ثم إعادة 
  النظر في خطȌ التدرȄس إذا تطلب الأمر".

) أن الأصل اللغوȑ لمصطلح التقوǽم هو من 187م، ص2005نما أورد (الخلǽفة، بی
أȑ أعدل مساره للجهة المرغوب فیها واصطلاح  لفعل قوم فǽقال قوم الشيء تقوǽماً ا

 ȋم تشمل شقین: الاعوجاجنقاǽة التقوǽهذا المعنى فإن عملȃوالقصور و  
َ هو  الأول: والن اواطِ التشخǽص الذȑ من خلاله تحدید م َ ن طِ ضعف والقصور وم

  الشيء موضع التقوǽم.
الثاني: هو العلاج الذȑ یتم من خلاله إصلاح نقاȋ الضعف والقصور الذȑ أثبتت 

 ،ȑص وجودها واشترك في نفس المعنى (صبرǽة التشخǽ249م، ص2002عمل.(  
  طریقة التدریس والمفاھیم المرتبطة بھا:

  :(Teaching Methed)مفهوم طرȂقة التدرȂس 
) الطرȄقة Ǽأنها "مجموعة من إجراءات التدرȄس 188م، ص2009، (السعدني عرف

 Șحقǽ ماǼ سȄلاستخدامها عند تنفیذ التدر Ȍالمختارة سلفاً من قبل المعلم والتي یخط
" المتاحة الإمȞاناتالأهداف التدرȄسǽة المرجوة Ǽأقصى فاعلǽة ممȞنة وفي ضوء 

طرȄقة التدرȄس بهذا المعنى تعد م) أن 2005، واشترك في نفس المعنى (الخلǽفة
وسیلة لتنظǽم المجال الخارجي الذǽ ȑحǼ Ȍǽالمتعلم Ȟي ینشȌ وǽغیر من سلوȞه إذا 
فهمنا السلوك Ǽمعناه الواسع الذǽ ȑشمل بین المتعلم والظروف الخارجǽة وأن دور 
المعلم هو تهیئة هذه الظروف Ǽحیث ǽستجیب لها المتعلم وȄتفاعل معها مما یجعله 

  اً في الكشف والتحصیل والابتكار.نشǽط
) أن طرȄقة التدرȄس هي "مجموعة من 193م، ص2008بینما ذȞر (عبد الحلǽم، 

الأدوات المنسقة والمتتاǼعة في تسلسل منطقي ǽقوم بها المعلم لǽصل Ǽالمتعلمین إلى 
  مخرجات متوقعة للموقف التعلǽمي التعلمي".
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في مخیلته  إرشادǽةمعلم ǼمثاǼة خطوȋ تعتبر لل الإستراتیجǽةوتتصور الǼاحثة أن 
لأداء طرȄقة التدرȄس ولكن طرȄقة التدرȄس تتمثل في أداءات متسلسلة في تتاǼع 

  Ǽحیث Ȟل أداء ǽمهد لأداء تالي له.
  :(Teaching Strategies)التدرȂس  إستراتیجǻةمفهوم 

التدرȄس (هي مجموعة من إجراءات  إستراتیجǽة) 280م، ص1999عرف (زȄتون، 
تدرȄس المخططة سلفاً والموجهة لتنفیذ التدرȄس Ǽغǽة تحقیȘ أهداف معینة وفȘ ما ال

م، 2002" واشترك في نفس المعنى (صبرȑ، إمȞاناتهو متوافر أو متاح من 
  ).108ص

Ȟما نوه زȄتون إضافة للتعرȄف السابȘ إلى أن التوصل لتلك الإجراءات یتم من خلال 
والمصمم مقدماً في Ȟافة الإجراءات المحتملة عملǽة اتخاذ القرار إذ ǽفȞر المعلم 

لتحقیȘ الأهداف ومن ثم یختار من بین  هذه الإجراءات ما ǽمȞنه من تحقیȘ أفضل 
  نتائج ممȞنة في ضوء ما لدǽه من إمȞانات متاحة.

التدرȄس "هي خطة تدرȄسǽة  إستراتیجǽة) أن 188م، ص2009بینما ذȞر (السعدني، 
وتستخدم لمقرر دراسي أو وحدة دراسǽة وهي أعم وأشمل  طوȄلة الأمد لمواقف متعددة

أكثر من طرȄقة تدرȄس لتحقیȘ  إستراتیجǽةوالمدخل حیث تشمل Ȟل  همن الطرȄق
."Ȑعیدة المدǼ أهداف  

:ȑوȃات الحدیثة في المجال الترǽومن بین الاستراتیج  
  :(Meta – Cogntion)ما وراء المعرفة  إستراتیجǻة

) إنها "مهارات 1999) نقلاً عن (جوران، 51م، ص2008، أشار (الهاشمي والدلǽمي
عقلǽة معقدة تعد من أهم مȞونات السلوك الذȞي في معالجة المعلومات وتنمو مع 

  التقدم في العمر والخبرة".
  :(Brainstorming)العصف الذهني 

) Ǽأنه "أسلوب لتنمǽة الحلول الإبداعǽة 147، ص2008، عرف (الهاشمي والدلǽمي
ت إذ ǽأتي ȞǼثیر من الحلول الغیر عادǽة لأنه ǽمȞن من الحصول على عدد للمشȞلا

  Ȟبیر من الآراء من مجموعة من الأفراد في مدة قصیرة".
  :(K.W.L)الجدول الذاتي  إستراتیجǻة
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) Ǽأنها مجموعة من الخطوات أو 159م، ص2008، أورد (الهاشمي والدلǽمي
یث تساعده على تحقیȘ أهداف الممارسات التي یتǼعها المعلم داخل الصف Ǽح

المقرر وتشمل على عناصر عدیدة منها: التمهید لیرȐ دافعǽة التلامیذ وتتاǼع 
  النشاطات التعلǽمǽة وغیرها.

  :(Teaching Style)أسلوب التدرȂس 
) أسلوب التدرȄس Ǽأنه "الكǽفǽة التي یتناول فیها 27م، ص2009عرف (الصǽفي، 

مه Ǽعملǽة التدرȄس أو هو الأسلوب الذȑ یتǼعه المدرس طرȄقة التدرȄس أثناء قǽا
المدرس في تنفیذ طرȄقة التدرȄس Ǽصورة تمیزه عن غیره من المدرسین الذین 
ǽستخدمون نفس الطرȄقة والتي ترتǼ ȌǼصورة أساسǽة Ǽالخصائص الشخصǽة للمعلم" 

) بینما أورد (عبد الحلǽم، 124م، ص2002واشترك في نفس المعنى (عبد السمǽع، 
) أسلوب التدرȄس "هو مجموعة أو تولǽفة من طرȄقة التدرȄس 193م، ص2008

ǽفضلها المعلم وǽستخدمها في مواقف التعلǽم والتعلم المختلفة Ǽصرف النظر عن 
  أهداف هذه المواقف".
أساس التخطȌǽ   على ǽقوم التدرȄسعلي ان ) 22م، ص2004وقد أشار (إبراهǽم، 

 Șةوالتنفیذ وفǽعینها یت إستراتیجǼ س التيȄالتدر (Șأو طرائ) قةȄم في ضوئها تحدید طر
ǽمȞن  استخدامها لتحقیȘ أهداف Ǽعینها ومن خلال هذه الطرȄقة (أو الطرائȘ)، یتم 
تحدید أسلوب (أو أسالیب) التدرȄس الذǽ ȑمȞن تنفیذه إجرائǽاً داخل الفصل، مع 

Ǽات ومتطلǽره حسب مقتضȄة تعدیل هذا الأسلوب أو تطوǽانȞات المواقف مراعاة إم
  التدرȄسǽة.

  
  

  الاتجاه الحدیث في تدرȂس المنهج:
ȞإحدȐ عناصر  ǼأعتǼارهانظراً لأهمǽة الأنشطة الترȃوǽة وفي مجال العلوم الطبǽعǽة 

المنهج ونظراً لأهمیته فسنوضح مفهومه وأهم الأنشطة العلمǽة في مجال العلوم Ȟما 
  یلي:
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 ȉنشا(Activity):  
 ȑعمل ) ا547م، ص2002، عرف (صبر ȑشیر إلى أǽ أنه "مصطلح عام ȋلنشا

هادف ǽقوم Ǽه الفرد، والنشاǽ ȋعني الممارسة الصادقة لعمل من الأعمال، وتتنوع 
الأنشطة بتنوع مجالاتها، فهناك أنشطة علمǽة وأنشطة معملǽة، وأنشطة تعلǽمǽة، 

  وأنشطة صفǽة وغیرها من الأنشطة".
ة إحداث التكامل للفرد نتیجة التفاعل وتضیف الǼاحثة أن من أهداف الترǽȃة الحدیث

بینه وȃین البیئة التي ǽعǽش فیها، حیث تنمو خبراته ǼطرȄقة تبني على العناǽة 
Ǽالنواحي الجسمǽة والعقلǽة والروحǽة، ولǽس ǼالترȞیز على الناحǽة المعرفǽة وحدها 

من  الأمر الذȑ یتحقȘ عن طرȘȄ ممارسة النشاȋ الترȃوȑ الذǽ ȑعتبر جزءاً أساسǽاً 
الترǽȃة الحدیثة فهو ǽساعد في تكوȄن عادات ومهارات وقǽم وأسالیب لازمة لمواصلة 

  التعلǽم وللمشارȞة في التنمǽة الشاملة.
وعلǽه فإن الأنشطة تسعى ȞǼل مجالاتها الترȃوǽة إلى القضاء على وقت فراغ الطلاب 

على تحمل وانخراطهم في أنشطة وجماعات تنظǽمǽة وتحت إشراف ترȃوȑ، وتعودهم 
المسئولǽة والتعاون مع أعضاء آخرȄن یجمعهم الهدف والمیول والاتجاه المشترك نحو 
انجاز أفضل وǽشعرون من ذلك Ǽأنهم أعضاء متمیزون قدموا لأنفسهم ولمدارسهم 

  وȃیئتهم الاجتماعǽة العمل النافع والمفید.

  الأنشطة العلمǻة العملǻة:
  :(Learning Activity)أنشطة التعلم 

) أنشطة التعلم Ǽأنها "متطلǼات وأعمال ǽقوم بها 547م، ص2002، ورد (صبرȑ أ
المتعلم لتساعده في اكتساب وتنمǽة خبراته وهي أكثر من مجرد ملاحظة واستماع 

، مثل جمع معلومات وجمع عینات، وأداء تجارب، والقǽام بزȄارات، وقراءة للمعلم
  Ȟتب ومجلات وعمل Ǽحوث".

  :(Laboratory Experiments)/ تجارب معملǻة 1
 ،ȑة "هي أهم أنواع الأنشطة 165م، ص2002عرف (صبرǽأن التجارب المعمل (

العملǽة التي تتم داخل المعامل الدراسǽة أو معامل الǼحوث، بهدف حل مشȞلة 
محددة، أو إثǼات نظرȄة أو قانون أو دراسة العلاقة بین متغیرȄن أو أكثر أو غیر 
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لǽة غالǼاً داخل المعامل Ǽاستخدام أجهزة وأدوات ومواد ذلك، وتتم التجارب المعم
جراءات وقواعد محددة تختلف Ǽاختلاف طبǽعة  ٕ وتجهیزات معملǽة، ووفقاً لخطوات وا

  التجرȃة والهدف منها".
  :(Offers Practical)/ العروض العملǻة 2

أو -) Ǽأنها "ذلك النشاȋ الذǽ ȑقوم Ǽه المعلم 225م، ص2009عرفها (السعدني، 
، Ǽقصد توضǽح فȞرة أو تحقیȘ أو  التلمیذ أو زائر متخصص أو Ǽالاشتراك جمǽعاً
تعمǽم أو قانون أو نظرȄة أو تطبǽقها في الحǽاة العملǽة أو حل مشȞلة معینة، وذلك 

مثل الأشǽاء والعینات والنماذج والصور والرسوم  الإǽضاحǼاستخدام Ǽعض وسائل 
  الشرح النظرȑ". والأفلام أو التجارب العلمǽة إلى جانب

  :(Technology Education)/ استخدام تكنولوجǻا التعلǻم 3
) تكنولوجǽا التعلǽم Ǽأنها "عملǽة منهجǽة 22م، ص2008عرف (الهاشمي والدلǽمي، 

لتحسین التعلم الإنساني تقوم على إدارة تفاعل Ǽشرȑ مع مصادر التعلم المختلفة 
والهندسǽة والفنǽة والإدارȄة المستخدمة في Ǽمعنى آخر إنها تشیر إلى الجوانب العلمǽة 

المعلومات ومعالجتها وتطبǽقها وتناول الحواسیب وتفاعلها مع الإنسان والآلات  تداول
  والقضاǽا الاجتماعǽة والاقتصادǽة والثقافǽة المرتǼطة بها".

وتؤȞد الǼاحثة على الخطأ الذȑ اعتقده الكثیرون وهي أن تكنولوجǽا التعلǽم هي نفسها 
الوسائل التعلǽمǽة ولكن هناك فرق بینهما، حیث أن الوسائل التعلǽمǽة هي جزء من 
تكنولوجǽا التعلǽم وǼالتالي فإن أهمǽة تكنولوجǽا التعلǽم أعم وأشمل من أهمǽة الوسائل 
التعلǽمǽة، Ȟما تنوه Ǽالدور الكبیر الذȑ تقوم Ǽه تكنولوجǽا التعلǽم في العملǽة التعلǽمǽة 

Ȟم مثل نقص أعضاء هیئة ومواجهة المشǽلات التعلȞة ومعالجة مشǽوȃلات التر
التدرȄس،وȄتم علاج هذه المشȞلة عن طرȘȄ التلفزȄون التعلǽمي أو استخدام الدوائر 

  التلفزȄونǽة، والأقمار الصناعǽة.

  التدرȂس الفعال:
وهو ذلك النوع من التدرȄس الذǽ ȑفعل من دور الطالب في التعلǽم Ǽألا Ȟǽون الطالب 
فǽه متلȘ للمعلومات فقȌ بل مشارȞاً وǼاحثاً عن المعلومة Ǽشتى الوسائل الممȞنة 

أكثر دقة هو نمȌ من التدرȄس ǽعتمد على النشاȋ الذاتي والمشارȞة  وǼامȞانات
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الإیجابǽة للمتعلم والتي من خلالها قد ǽقوم ǼالǼحث مستخدماً مجموعة من الأنشطة 
لفروض والقǽاس وقراءة البǽانات والاستنتاج والعملǽات العلمǽة Ȟالملاحظة ووضع ا

والتي تساعده في التوصل إلى المعلومات المطلوǼة بنفسه وتحت إشراف المعلم 
  وتوجǽه وتقدǽمه.

من المتوقع من التدرȄس … الفعال  التدرȄس وǽقول نǽفل جونسون في حدیث عن
ي لا تتلمس الدرجة الفعال أن یرȃي التلامیذ على ممارسة القدرة الذاتǽة الواعǽة الت

العلمǽة Ȟنهاǽة المطاف ولا طموحاً شخصǽاً تقف دونه Ȟل الطموحات الأخرȐ أنه 
ووعǽه لطموحاته ومشȞلات یرفع من مستوȐ إدارة الفرد لنفسه ومحǽطه  تدرȄس

مجتمعه وهذا یتطلب منه أن Ȟǽون ذا قدرة على التحلیل والبلورة والفهم لǽس من 
مستمرة ینتظران توحدها وتنمیتها المراحل الصورة  Ȍ ولكن خلال المراحل التعلǽمǽة فق

  التعلǽمǽة التي ǽمر من خلالها الفرد.
وقال Ȟولول أن التدرȄس من الفعال ǽعلم المتعلمین مهاجمة الأفȞار مهاجمة 
الأشخاص وهذا ǽعني أن التدرȄس ǽحول العملǽة التعلǽمǽة التعلمǽة إلى شراكة بین 

  المعلم والمتعلم.
نا أن نعرف التدرȄس الفعال Ǽأنه ذلك النمȌ من التدرȄس الذȑ یؤدȑ فعلاً إلى وǽمȞن

إحداث التغیر المطلوب إلى تحقیȘ الأهداف المرسومة للمادة سواء المعرفǽة أو 
  الوجدانǽة أو المهارȄة وǽعمل على بناء شخصǽة متوازنة للطالب.

  علاقة التدرȂس الفعال Ǻطرق  التدرȂس:
المناسǼة لتدرȄس الموضوع لها أثر Ȟبیر في تحقیȘ أهداف المادة  إن اختǽار الطرȄقة

وتختلف الطرق Ǽاختلاف المواضǽع والموارد وȃیئة التدرȄس وعموماً Ȟلما Ȟان اشتراك 
الطالب أكبر Ȟلما Ȟانت الطرȄقة أفضل ومن طرق التدرȄس التي ثبت جدواها على 

  سبیل المثال ولǽس الحصر في التعلǽم العام ما یلي:
 .ةȄقة الحوارȄالطر 

 ة والإǽة.الطرق الاستكشافǽستنتاج 

 .ةǽعروض التجارب العلم 

 .ةǽالتجارب العلم 
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 .قةǼة المسǽوȃحوث الترǼإعداد ال 

 .لاتȞقة حل المشȄطر 

 اراتȄة والزǽة العملǽة .  الرحلات العلمǽالمیدان 

 .قة المشروعȄطر 

  قة الوحداتȄةطرǽالدراس. 

  دور المعلم في التدرȂس الفعال:
ور المعلم Ȟبیر وحیوȑ في العملǽة الترȃوǽة والتعلǽمǽة وȄجب أن یبتعد عن الدور د

التقلیدȑ التلقائي الإلقائي وأن لا Ȟǽون وعاء للمعلومات بل إن دوره هو توجǽه 
 Ȍǽمن في التخطȞǽ ه فإن دوره الأساسيǽالطلاب عند الحاجة دون التدخل الكبیر وعل

  ة اكتشاف حقائȘ العلم.الطلاب ومساعدتهم على إعاد لتوجǽه
العوامل  الاساسوȞمثال توضǽحي لنفرض أن معلماً سیدرس في مادة العلوم للمرحلة 

أن المعلم سیخبرهم عن حاجة  الإلقائǽةالتي ǽحتاجها النǼات لینمو فالطرȄقة التقلیدǽة 
لا ینتهي الموضوع في أقل من عشر دقائȘ االنǼات للضوء والماء والترȃة  ٕ لصالحة وا

  لن Ȟǽون له تأثیر حقǽقي على معلومات الطالب أو سلوȞه. ولكن
بینما في التدرȄس الفعال سǽطرح المعلم على الطلاب السؤال التالي ما هي حاجات 
النǼات، ما العوامل الضرورȄة للإنǼات ونحو ذلك وȄترك الإجاǼة لیǼحث عنها الطلاب 

جرȃة ǼشȞل حوارȑ جماعي وǽقترح علیهم التجرȄب وȄترك الفرصة للطلاب لǽعمموا الت
أو فردȑ في الفصل وǽشجع الطلاب على ذلك وفي نهاǽة الحصة الدراسǽة Ȟǽون 
الطلاب قد اتفقوا على طرȄقة تنفیذ التجرȃة ووزعوا الأدوار بینهم في إجراء التجرȃة 
ومتاǼعتها وȞتاǼة التقرȄر الذȑ سǽستنتجون منه في النهاǽة معرفة حاجات النǼات 

ائȘ العلمǽة المتعلقة Ǽالموضوع ومن العوامل الترȃوǽة من هذا Ȟله نجد وȞǽتشفوا الحق
  ما یلي:

 تدرȄب الطلاب على الأسلوب العلمي في التفȞیر. .1

 تدرȄب الطلاب على أسلوب الحوار والمناقشة المنتظمة. .2

 اكتساب الطلاب للمهارات العلمǽة المتعلقة Ǽالتجرȃة. .3

 تعلم الطلاب أسلوب ȞتاǼة التقارȄر.  .4
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 Ȅن مهارة الاتصال وشرح الفȞرة العلمǽة للآخرȄن ǼطرȄقة متقدمة.تكو  .5

  دور مدیر المدرسة حǻال التدرȂب الفعال:
مدیر المدرسة یهمه Ȟثیراً أن تقدم مدرسته أفضل أسالیب التعلǽم والتدرȄس وعلǽه حث 
معلمǽه لاستخدام أفضل الأسالیب الترȃوǽة لتعلǽم الطلاب وان ǽعمل جاهداً على 

من قدرات المعلمین ومهاراتهم والعمل على تطوȄرهم وتذلیل الصعوǼات التي قد التأكد 
ǽقǼ هǼ ȑحتذǽ هǽون المدیر هو قدوة لمعلمȞǽ ه أن ینمي تواجههم وأنǽة المعلمین وعل

یخطȌ في التدرȄس الفعال وȄدرب معلمǽه علیها، أما المدیر الذȑ لا ǽستطǽع  مهارات
تحȘ أن Ȟǽون مدیراً للمدرسة ولا یرجى منه أو من ǽس للقǽام ǼالدرȄس الفعال فأنه لا

  مجتمع التعلǽم). –ثانوǽة  pm 8:43م، 28/10/2008عموم معلمǽه (

  استراتیجǻات التدرȂس الفعال ومهارته في الحصة الدراسǻة:
1 Ȗة تطبیǻفǻȜ /ةǻة: إستراتیجǻس الفعال ومهارته في الحصة الدراسȂالتدر  

  الوحدة الأولى:
  علم التعاوني:الت إستراتیجǽة

تهدف لتفاعل إیجابي بین أعضاء المجموعة من المتعلمین حتى یبدو الفرد المتعلم 
بداء الرأȑ لحل  ٕ عنصر نشȌ یؤثر وȄتأثر ǼالآخرȄن، لزȄادة فرص المناقشة الحرة وا

  مشȞلة ما أو تنفیذ نشاȋ ما.
  التعلم التعاوني: إستراتیجǽةأهم ممیزات 

 وح الفرȘȄ وتقبل آراء الآخرȄن.سرعة تنمǽة قدرات العمل بر . 1

 التوصل إلى استراتیجǽات ذات قǽمة من مضمون المناقشات الجماعǽة.. 2

تخلǽص المعلم من Ǽعض العقد الشخصǽة الواضحة والمشȞلات مثل الخجل الزائد . 3
 أو تكرار لأزمة معینة أو سرعة الكلام أو انخفاض الصوت. 

  أحدث طرق تدرȂس العلوم:
  العلمǻة: طرائȖ التدرȂس

وهي الطرائȘ التي تعتمد الوسائل التعلǽمǽة Ȟمصدر أساسي للتعلǽم سواء Ȟانت 
المعلومات من المتعلم ǼشȞل  لدراسةصناعǽة على أن ینبثȘ النشاȋ طبǽعǽة أو 

  العمل المیداني. –العمل التطبǽقي  –أساسي. وتشمل: العروض العملǽة 
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  العروض العلمǻة:
إجراءات عملǽة لعرض وسیلة تعلǽمǽة طبǽعǽة أو  هي طرȄقة في التدرȄس تتضمن

اصطناعǽة أو تجارب علمǽة ǽغلب علیها أداء المعلم بهدف إǽصال أغراض تعلǽمǽة 
  .الطلابمحددة إلى 

  مصدر التعلǽم الغالب هو الوسائل التعلǽمǽة بنوعیها الطبǽعي أو الاصطناعي.
ا الطلاب ǽشاهدون النشاȋ العلمي هو الغالب ولكن من قبل المدرس فقȌ بینم

  وǽسمعون وȄتأكدون من صحة ما ǽعرض أمامهم.
نها تشمل الملاحظات أو التجارب  ٕ العروض ǽمȞن أن تتم داخل الصف أو خارجه وا

  العلمǽة.
  أنماȉ العروض العلمǻة:

عروض وسائل تكون الوسائل المعروضة والتي یتم من خلالها النشاȋ لتكوȄن .1
أجزاء أو أعضاء منفردة من  –و حǽة مثل أحǽاء المناهج الجیدة وسائل طبǽعǽة أ

وهي -صخور-ترȃة-عظام-عین-دماغ –قلب  –بذور  –جذور  –أغصان  –أحǽاء 
من رؤǽة الوسائل الحسǽة ǼشȞل  المتعلمذات فائدة واضحة في التعلم حیث تمȞن 
 مǼاشر مما یزȄد من واقعǽة المعارف النظرȄة.

Ȅن المفاهǽم الجدیدة من خلال عرض عروض وسائل اصطناعǽة: یتم فیها تكو . 2
أفلام  –مخططات  –رسوم  –صور  –مجسمات  –وسائل اصطناعǽة مثل نماذج 

شرائح الدǽاسȞوب وتستخدم عندما یتعذر  –السبورة الضوئǽة  –أفلام متحرȞة  –ثابتة 
 المحضر. إحضار

: الوسائل الحǽة والوسائل الاصطناعǽة.. 3   وǽفضل استخدام النوعین معاً
  تجارب علمǻة: عرض

وفیها یتم تكوȄن المفاهǽم الجدیدة من خلال عرض تجرȃة أثناء الدرس أمام الطلاب 
وعلى المعلم أن یتدخل وȄتحȞم في الظروف والمتغیرات عن مقید لǽظهر للطلاب أثر 
  عامل أو عدة عوامل التي تتحȞم في ظروف الظاهرة للتحقȘ من صحة فرض معین.

عندما توجد أسǼاب تمنع الطالب ǼشȞل فردȑ من إجرائها العروض العلمǽة  وتستخدم 
  مثلاً: في حال عدم وجود الأدوات الكافǽة أو Ǽسبب خطورة التجرȃة.
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  مجالات استخدام العروض العلمǻة في تدرȂس العلوم والصحة:
 فعالǽات واهتمامات الطلاب. لاستثارةاستخدام العروض العلمǽة ȞمنǼه أولي . 1

العلمǽة لتوضǽح نقطة معینة في أثناء مرحلة تكوȄن المفاهǽم استخدام العروض . 2
 الجدیدة للدرس.

استخدام العروض العلمǽة في إثارة مشȞلة وحلها أثناء مرحلة تكوȄن المفاهǽم . 3
 الجدیدة للدرس.

 استخدام العروض العلمǽة في رȌȃ المفاهǽم الجدیدة والتطبǽقات العلمǽة.. 4

 في مرحلة التقوǽم من الدرس.استخدام العروض العلمǽة . 5

  الشروȉ التي یجب أن تتوافر في العروض العلمǻة:
  / مرحلة الإعداد والتخطȌǽ للعرض:1

 تحدید أهداف العرض Ǽحیث لا تخرج الأهداف عن أهداف الدرس.أ. 

اختǽار العرض المناسب وذلك Ǽما یتناسب مع الأهداف ومحتوȐ الدرس ومستوȐ ب. 
 ونوعاً في المدرسة. التلامیذ وتوافرها Ȟماً 

اختǽار الأجهزة والأدوات المناسǼة وذلك في ضوء تحقǽقها للأهداف وتكون ج. 
 Ǽسǽطة غیر معقدة وحجمها مناسب.

تجرȄب العرض قبل الدرس للتأكد من صلاحǽة الوسائل ومȞان تقدǽم العرض د. 
 والوقت المخصص لذلك.

العرض Ǽحیث یتفقد المعلم  توفیر البیئة المناسǼة في المȞان الذȑ سیتم فǽهه. 
 المȞان الذȑ سیجرȑ فǽه العرض.

 مȞانات والتسهǽلات المتوافرة فǽه.و. الإ

  :/ مرحلة التنفیذ الفعلي للعرض2
لتهیئة الطلاب جسمǽاً ونفسǽاً قبل بدء العرض وهذا ǽساعد على ضمان  التوجǽهأ. 

 مشارȞة الطلاب Ǽفعالǽة في Ȟل خطوة من خطوات العرض.

من توجǽه الأسئلة  والمتعلمینأهداف العرض حیث یتمȞن المعلم توضǽح ب. 
 والمناقشات لتحقیȘ الأهداف.

 .المتعلمینتقدǽم العرض ǼطرȄقة سهلة Ǽاستخدام أقصر الطرق واǼسȌ لغة تناسب ج. 
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Ǽالعرض وذلك من خلال توجǽه الأسئلة ومناقشة التلامیذ بتنفیذ  المتعلمینإشراك د. 
  Ǽعض الأعمال المناسǼة.

  / مرحلة تقوǻم العرض:3
تقوǽم الطلاب لیتعرفوا على مدȐ استفادتهم من العرض وذلك Ǽالمناقشة والأسئلة أ. 

هل ینǼغي علي المعلم ان ǽعید  حȞم من خلالها التي ختǼارات تحرȄرȄةواجراء الا
 .او ǽستخدم عرض اخر العرض

ن تقدǽم العروض تقوǽم المعلم لذاته هذا یؤدȑ إلى تغذǽة راجعة ǽفید في تحسیب. 
.  مستقǼلاً

  / حفȌ التجهیزات:4
على المعلم أن ǽعید المواد والأدوات والأجهزة إلى أماكنها ǼالشȞل الملائم وأن 

  م)ǽ25/2001حفظها في أماكن معروفة ومحددة. (من طرق العمارǼ ȑاشا فبرایر، 
  طرق وأسالیب التدریس المستخدم في مجال العلوم:

في مجال العلوم والتي  المستخدمة طرق وأسالیب التدرȄسهنالك عدد لا Ǽأس Ǽه من 
أثبتت العدید من الدراسات فعالیتها في تدرȄس العلوم وغیرها من المواد Ǽمختلف 

  مراحل التعلǽم ومنها ما یلي:
 طرȄقة حل المشȞلات. .1

 التعلم المتمرȞز حول المشȞلة. إستراتیجǽة .2

 الطرȄقة الكشفǽة. .3

 طرȄقة المشابهات. .4

 تقصاء.طرȄقة الاس .5

 طرȄقة العصف الذهني. .6

 الطرȄقة المعملǽة. .7

 دورة التعلǽم. .8

 المنظمات المتقدمة لاوزاوȃل. .9

 .7الشȞل  إستراتیجǽة .10

 م البنائي.نموذج التعل .11
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 أسلوب التعلǽم التعاوني. .12

 .في التدرȄس استخدام تكنولوجǽا الكمبیوتر والانترنت .13

 مدخل التكامل بین العلم والتكنولوجǽا والمجتمع. .14

)(hand  nashwn   م)2013مایو  

 ȏالعمل المخبر  :  
إن الاتجاهات الترȃوǽة في تدرȄس العلوم ما زالت تتفȘ على أن المختبر هو الأسلوب 
الأمثل لتحقیȘ غاǽات التعلم في تدرȄس مفاهǽم الكǽمǽاء إذ أثبت تنوع طرائȘ التدرȄس 

التي تعمل  فǽه جدواه عند تحقیȘ أهداف العمل المخبرȑ في تنفیذ غاǽات التدرȄس
على تنمǽة التحصیل واكتساب المفاهǽم العلمǽة ولقد أجمل جارنت وجارنت هالنȞغ 

(Garnett, and Garnett Hackling, 1995)   اتǽع غاȃأهداف المختبر في أر
  هي:
  م مجردة مثل: إعداد نماذجǽم أنشطة لمفاهǽتقدȞ ةǽم العلمǽعاب المفاهǽاست

، أو إجراء تجارب لإثǼات حقائȘ مثل أثر  مجسمة للمرǼȞات العضوǽة مثلاً
 الترȞیز على الاتزان الكǽمǽائي لتفاعل ما.

  الماصة أو السحاحة أوȞ ة في استخدام أدوات خاصةǽاكتساب المهارات العلم
 .Cryatalizationالمیزان أو اتقان خطوات عملǽة التبلور 

 ه الأǽف Șة مهارات الاستقصاء التي لا یجب أن تتوافǽاكتساب وتنم Ȍنشطة فق
مع المحتوȐ العلمي بل یجب أن تأخذ Ǽعین الاعتǼار مهارات حل الفرضǽات 

 والوصول إلى الاستنتاجات.

  صورة الاهتمامǼ ونȞǽ أنȞ ،صورتینǼ ون هذاȞǽة وǽة الاتجاهات العلمǽتنم
Ǽاتجاه المادة العلمǽة واضحاً وȞذلك الاستمتاع بها Ȟاهتمام مثلاً وǼشȞل خاص 

علوم الأرض، أو Ǽصورة تنمǽة الاتجاهات العلمǽة عند  Ǽمادة الأحǽاء أو
 استخدام أسلوب التفȞیر العلمي في معالجة المواقف والمشȞلات. 

وǽمȞن إجمال الغاǽات الرئǽسǽة للأنشطة العلمǽة في منهاج العلوم Ȟما ذȞرها هدسون 
(Hadson, 1998) :على النحو الآتي  
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  ة على تعلم العلمǼمساعدة الطل(learn science)   اكتساب المعرفة ȑأ
 العلمǽة (المفاهǽم والنظرȄات).

  م عن العلمǽة للتعلǼمساعدة الطل(learn about science)  عةǽطب ȑأ
 وطرق العلم والوعي Ǽالتداخل ما بین العلم والتكنولوجǽا والمجتمع والبیئة.

  ین الطلب من عمل العلمȞتم(to do science)  لیندمجوا في خبرات
 ء العلمي وحل المشȞلات.الاستقصا

وتǼعاً للغاǽات الساǼقة فإن مختبر الكǽمǽاء ǽقسم إلى خمسة أنواع وفȘ الأنشطة 
 الممارسة فǽه وهي:

  م أنشطة محسوسة ذات مشاهداتǽم بتقدǽعاب المفاهǽة استǽأنشطة تسهیل عمل
 تدرك Ǽالحواس الخمس لإدراك مفاهǽم الكǽمǽاء المجردة.

 اتها اكتساب اǽوأنشطة غا ، لمهارات العملǽة Ȟاستخدام الماصة ǼشȞل سلǽم مثلاً
تقان مهارات عملǽة تنقǽة المادة الكǽمǽائǽة المحضرة  ٕ  .filtrationوا

  العلاقة ما بینȞ ة  الهدف منها إیجاد العلاقات ما بین المتغیراتȄأنشطة مخبر
 ǽمǽائي.ترȞیز المواد المتفاعلة أو تأثیر درجة حرارة التفاعل في سرعة التفاعل الك

  ة، مثل تحضیر غاز ثاني أكسیدǽائǽمǽة لتحضیر المواد الكǽائǽمǽȞ تجارب
 الكرȃون، أو تحضیر الأملاح.

  ȑمیتها في العینة أȞ ة للكشف عن المواد المجهولة وتحدیدȄوأخیراً أنشطة مخبر
التحلیل بنوعǽه الوصفي والكمي، Ȟأن ǽحدد نسǼة وجود أیون الكلور في عینة ما، 

.أو الكشف   عن أȑ ملوثات في الماء مثلاً

تعددت طرق التدرȄس فǽه وتنوعت مقارنته مع أسلوب المحاضرة التي لا یتم فǽه 
في  (Stohr – Hunt, 1996)هینت  –ممارسة أȑ نشاȋ عملي فقد بینت ستوهر 

 ȑل دورȞشǼ ةǽة الصف الثامن لأنشطة عملǼدراستها على أثر عدد مرات ممارسة طل
ل لمادة العلوم: أن ممارسة الطلǼة لتلك الأنشطة ǼشȞل دورȑ في امتحانات التحصی

أما یومي أو أسبوعي یزȄد من تحصیلهم الأكادǽمي عن الطلǼة الذین لم ǽمارسوا تلك 
الأنشطة البتة أو مرة واحدة شهرȄاً على الأكثر، وأكد واطسون وȃرȄتو ودیلون 

(Watson, Prieto and Dillon, 1995) في أثناء استقصاء أ ȑثر العمل المخبر
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في استǽعاب مفهوم الاحتراق أن عدد مرات تداول الأنشطة العملǽة عامل هامشي 
فȞان الأهم نوعǽة تلك الأنشطة المتداولة من الطلǼة، فیتضح مما سبȘ أن المعرفة 
العلمǽة المȞتسǼة من خلال الخبرة العلمǽة الحسǽة الشخصǽة والمشارȞة الایجابǽة 

Ǽقى في البنǽان المعرفي للطلاب مع تلك الخبرات التي Ȟǽسبها للطالب، هي أثبت وأ
من خلال نقل الخبرات من المعلم شفهǽاً أو من مصادر معرفة أخرȐ، والتي Ȟǽون 

.Ȍلاً للمعرفة فقǼدور الطالب فیها مستق  
ولقد تعددت طرائȘ التدرȄس في مادة العلوم عامة والكǽمǽاء خاصة، ففي دراسة نخلة 

(Nakhleh, 1994)  قةȄس في المختبر، هما طرȄقتین للتدرȄقت الدراسة طرǼط
خرائȌ المفاهǽم لمفاهǽم ǽȞمǽائǽة هي درجة الحموضة والحمض والقاعدة، وطرȄقة 

لزȄادة استǽعاب هذه المفاهǽم، بینما استخدم دیتزلر  2O2Hفي مفهوم تحلیل  VشȞل 
المختبر  أسلوب الاكتشاف الموجه في (Ditzler and Ricci, 1991)ورسي 

لاستǽعاب أفضل المفاهǽم الكǽمǽائǽة المجردة، وأǽضاً استخدم دوȃنمایر 
(Duabenmir, 2004)  اء فزادǽمǽم الكǽس مفاهȄالمنحى الاستقصائي الموجه لتدر

 ,Gallet)جالیب  وطبȘمن قدرة الطلǼة على التحصیل العلمي للمفاهǽم الكǽمǽائǽة 

لكǽمǽاء لزȄادة مستوȐ استǽعاب أسلوب حل المشȞلات داخل مختبر ا (1998
المفاهǽم الكǽمǽائǽة عند الطلǼة، واستخدمت العروض العملǽة في المختبر أداة تقوǽم 

 ,Ramsey Walcsk and Eddy)في أثناء عملǽة التعلǽم عند درȄس وزملائه 

Garnett et al, 1995)  اءǽمǽة الأنشطة المتداولة في مختبر الكǽبین أن نوع
شرȄن لا تمنح الطلǼة الفرصة اللازمة لیتمȞنوا من مهارات الاستقصاء خلال القرن الع

  .(Cook – book)فهي Ǽمعظمها من نوع 
وȄتضح من المخرجات التعلǽمǽة المرغوب بها عند التدرȄس Ǽالمنحنى الاستقصائي 
ولاسǽما المختبرȑ الموجه ذȑ الأنشطة العلمǽة، وأنه من الأفضل أن ǽعتمد المعلمون 

  ى حیث أكدت دراسات عدیدة على Ǽعض هذه المخرجات التي منها:هذا المنح
  التحصیل العلمي في مادة العلوم (شبر ؛ Ȑرفع مستوFreedman, Secker 

and Lizziz, 1999, Stohr – Hunt, 1996  ميǽȞ2000؛ الح.( 
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  اǽة علǽات معرفǽمستوǼ طةǼادة مقدرة الطالب على طرح أسئلة مرتȄز
(Hofstein, Kipnin and Mamlok – Naama, 2005). 

 ) اً نحو مادة العلومǽة إیجابǼ1997تأثر الطل  ،Freedman   ،أبو قمر ،
1996.( 

  ȑما أورد تساȞ ȑأن نظرة المعلم المخبر(Tsai, 2003)  اتǼأنه وسیلة لإثǼ ،
المعرفة العلمǽة الواردة في المحتوȐ العلمي، فقد أدȐ إلى ممارسة هذا المعلم 

تمیل إلى تجارب مخبرȄة مفتوحة النهاǽة، فǽمȞن انشغاله أسالیب تدرȄس لا 
 ȑالأسلوب المخبر Șقي في حصصه بتوفیر المواد والأدوات اللازمة لتطبیǽالحق

وǽعزز ذلك اعتقاده Ǽعدم توفیر الخلفǽة   (Cook – book)الذȑ هو من نوع 
ة هذا العلمǽة الكافǽة عند طلبته، وعدم توافر المهارات اللازمة عندهم لممارس

النوع من الأسالیب المخبرȄة، لذا توجد فجوة واضحة وȞبیرة بین نظرة الطلǼة 
 ȑبینللعمل المخبرȄو  ȑبین واقع العمل المخبر Ȑه، وفجوة أخرǽنظرة معلمیهم إل

 للطلǼة وما یرȄدون هم أن Ȟǽون.

وأشارت دراسات ترȃوǽة ذات صلة Ǽمفهوم الاتزان الكǽمǽائي عن وجود قصور في فهم 
لذا تنوعت  (Juan, Portole and Losep, 1995)ستǽعاب الطلǼة لهذا المفهوم وا

 ȑقة التعلم الفردȄل أفضل، منها طرȞشǼ هǼعاǽس هذا المفهوم بهدف استȄتدر Șطرائ
Ȟما في إستراتیجǽة Ȟیلر التي أدت إلى اكتساب المفاهǽم العلمǽة أكثر من الطرȄقة 

الطرȄقة التقلیدǽة في اكتساب مهارات التفȞیر التقلیدǽة وتكافؤ تلك الإستراتیجǽة مع 
العلǽا من مستوǽات بلوم وهي التحلیل والترȞیب والتقوǽم لدȐ عینة الدراسة (السهو، 

 Akkus, Kadayifci, Atasoy andم)، وعندما استقصى آكاǽس وزملاؤه، 2005

Geban, 2003 م الاتزانǽعاب مفاهǽة في استǽقة البنائȄالطرǼ سȄأثر التدر (
الكǽمǽائي عند عینة من طلǼة الصف العاشر، Ǽأداتین الأولى هي اختǼار مȞون من 

) فقرة لمفهوم الاتزان الكǽمǽائي تحدد المفاهǽم البدیلة عند الطلǼة، الثانǽة  مقǽاس 45(
مهارات عملǽات العلم. أظهرت نتائج الدراسة أن هناك فروقاً ما بین المجموعتین 

العلم ومتغیر المعرفة الساǼقة لمفاهǽم الاتزان  متغیر مستوȐ مهارات عملǽات
  الكǽمǽائي ǽفسران جزءاً من التǼاین في التحصیل.
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وأǽضاً طرȄقة التعلم التعاوني Ǽمجموعات غیر متجانسة وفقاً لمستوȐ التحصیل والتي 
). أما 1992أكدت على عدم وجود تفاعل بین الجنس وطرȄقة التدرȄس (Ȟیوان، 

فقد بینا أن الامتحانات ذات  (Voska and Heikkinen, 2000)فوسȞا وهȞنن 
ن هناك مفاهǽم غیر  ٕ نمȌ الاختǽار من متعدد لا تقǽم فعلاً الطلǼة لهذا المفهوم، وا
صحǽحة Ȟǽونها الطلǼة ǼشȞل Ȟبیر حول أثر تغیر عامل الحرارة في الاتزان 

رفي صحǽح الكǽمǽائي، لذا تقترح الدراسات تعدد وتنوع الأسالیب لتكوȄن بناء مع
لمفهوم الاتزان الكǽمǽائي، ولكن یجب ان یتم توضǽح للطلǼة متى یتوقف هذا 

  الأسلوب أو ذاك عن تفسیره لهذا المفهوم.
ترȞز النظرة الحدیثة لمفهوم المختبر على أنه العملǽة ولǽس المȞان، الفعل ولǽس 

ǽمارس فǽه الاسم، إذ اتفȘ الأدب الترȃوȑ على أن المختبر یتǽح الفرصة للطالب ل
عملǽة العلم من حیث تناوله لمهارات عملǽة وȄدوǽة وأكادǽمǽة واجتماعǽة ولاسǽما 
اكتساب وممارسة عملǽات العلم الأساسǽة والمتكاملة ومهارات أسلوب حل المشȞلات 

الوصول إلى حلول منطقǽة للأسئلة المطروحة  Ǽحیث ǽمȞنلǽصǼح التعلم ذا معنى، 
    (Roth, 1994)نات ورسم الأشȞال البǽانǽة للǼحث من خلال تفسیر البǽا

) إلى أسالیب عدیدة للعمل 2002، عطا الله ، 2004وǽشیر الأدب الترȃوǽة (زȄتون، 
المخبرȑ تتمایز من حیث دور الطالب والمعلم، ومن حیث طرȄقة الأداء والتنفیذ 

  ومنها:
  المختبر التوضǻحي:

Ȅة في المدارس، ففǽه یزود الطالب وهو الأسلوب السائد في تنفیذ النشاطات المخبر 
عادة بخطوات إجراء التجرȃة وȞذلك الأدوات والمواد والنتائج المتوقعة للتجرȃة، وما 
 Șات صدق الحقائǼه إلى إثǽهدف التعلم فȄاع خطوات العمل وǼعلى الطالب إلا إت

  والقوانین.
  العرض العملي:

من معلمي  واستخداماً شیوعاً تعد العروض العملǽة من النشاطات التعلǽمǽة الأكثر 
العلوم، ǽقوم فǽه المعلم وحده Ǽاستخدام الأدوات وهو المتحȞم فیها بینما Ȟǽون الطلǼة 
، وتكون الأدوات متعددة ومتنوعة مثل:  مشاهدین ومستمعین ومشارȞین Ǽالتعلǽم لفظǽاً
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لتجارب الرسوم والمجسمات والنماذج، والوسائȌ السمعǽة والǼصرȄة، Ȟما ǽقوم بإجراء ا
التوضǽحǽة أمام الطلǼة وهنا ǽستخدم معلم الخبرات الحسǽة المتضمنة في المفهوم، 
فیتوافر عنصر المشاهدة لȞǽتسبوا منها الخبرات التعلǽمǽة المتعددة، وȞǽون العرض 
العلمي مقیداً وذا جدوȐ في Ǽعض المواقف، مثل: توفیر الوقت والتكلفة في المواد 

Ǽب الطلȄاتة على مهارات والأدوات أو تدرǽة مثل: الملاحظة  عملǽالعلم الأساس
والتصنیف أو تطوȄر العرض العملي لǽصل إلى أسلوب حل المشȞلة إذ ǽمȞن وضع 
الطلǼة أمام عرض عملي یثیر مشȞلة أمامهم، ثم السیر بخطوات أسلوب حل 
، لابد للمعلم من جعل العرض  المشȞلة، ولكي ǽحقȘ العرض العملي هدفه جیداً

، Ȟأن یتأكد من توافر جمǽع الأدوات العل مي ناجحاً وذلك Ǽأن یخطȌ له تخطǽطاً دقǽقاً
والمواد قبل بدء العرض، وتجرȃته قبل تنفیذه أمام الطلǼة، أما إذا فشل العرض فإن 
مهارة المعلم تكمن Ǽأن ǽستغل ذلك الفشل في تعلم أفضل من العرض، فیتحول 

الطلǼة مع المعلم عملǽات الملاحظة العرض إلى موقف عملي حقǽقي ǽمارس فǽه 
الدقǽقة والاستدلال والتنبؤ، وتحدید علاقات السبب والنتیجة، وȄنتهي العرض بنجاح 
أǽضاً إذا صاحǼه تدرȄب للطلǼة على العناǽة Ǽمواد العرض وأدواته Ȟإعادة تنظǽمها 

ǽاناً تحد وتخزȄنها فیتعلمون الدقة والنظام والتنظǽم إلا أن سلبǽات العرض العملي أح
من استخدامه مثل: العرض السرȄع من المعلم أو عدم توفیر فرصة للطلǼة للتفاعل 
الیدوȑ وأǽضاً عندما لا یراعي المعلم الفروق الفردǽة بینهم من حیث سرعة استǽعابهم 

  للمعرفة.
  المختبر الاستقصائي:

ب ǽعتمد المختبر الاستقصائي طرȄقة تدرȄس على استخدام مجموعة من التجار 
والأنشطة التي تساعد الطلǼة في التوصل للمعرفة، Ȟذلك تعرف عملǽات العلم 
ومهارات التفȞیر العلمي وممارستها وǽسهم المختبر الاستقصائي Ǽمستوǽاته الثلاثة 

داخلǽة نحو التعلǽم Ǽسبب الإثارة المصاحǼة للاكتشاف ال يǼشȞل Ȟبیر بجعل الدواع
هذا الأسلوب أǽضاً أنه ǽمȞن تولǽفه Ǽحیث تلقي الذاتي للمعرفة، ومن مزاǽا التعلم ب

) وȞǽون المختبر الاستقصائي على ثلاثة 1996متطلǼات في (حیدر وȄنوس، 
  مستوǽات وفقاً لدور الطالب فǽه:
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  طلب منهǽلة محددة، وȞمشǼ ه یواجه الطالبǽالاستقصاء غیر الموجه (الحر): وف
ل إلى حل، ولا یزود Ǽمعرفة وضع خطة وتحدید الأدوات والمواد لتنفیذها للوصو 

 ساǼقة Ǽالنتائج فȞǽون علǽه أن ǽفȞر Ǽعده حلول وȄختبرها للوصول للنتائج.

  عض الإرشاداتǼزود بȄلة ما، وȞه الموجه: یوضع الطالب أمام مشǼالاستقصاء ش
ٕعداد الأدوات، Ǽحیث تتاح له الفرصة للنشاȋ العقلي.  العامة، مثل طرȄقة العمل وا

 ما في صحائف العمل، وتتم الاستقصاء الموجهȞ الخطواتǼ حیث یتقید الطالب :
 خطوات التدرȄس فǽه على النحو الآتي:

 تعلمها في صورة تساؤل أو موقف محیر.ینǼغي  تحدید المفاهǽم والأفȞار التي -

 صǽاغة المشȞلة على هیئة أسئلة فرعǽة. -

 تحدید التجارب الكشفǽة التي سینفذها المتعلمون. -

 مواد التعلǽمǽة اللازمة لتنفیذ الدرس.إعداد ال -

 تقوǽم المتعلمین ومساعدتهم على تطبیȘ ما تعلموه في مواقف جدیدة. -

  التحصیل الدراسي لمقرر الكǻمǻاء
:   أ/ تعرȂفه لغوǻاً

(تحصیل الطلاب من المناقشة، Ǽمعنى حصل) و(استخلص Ǽمعنى ثبت ووجب 
أحرزه وملكه (ابن وتجمع) (حصل الطالب على درجات ȞبرȐ) حص Ǽمعنى 

  ).137منظور، بدون تارȄخ، ص
:   ب/ تعرȂفه اصطلاحاً

ǽمȞن تعرȄفه Ǽأنه: هو الذǽ ȑقǽس تحصیل الفرد في موضوعات معینة أو اتقان 
مهارات في میدان ما، ومدȐ استفادة المتعلم من التعلǽم والخبرة (تغرȄد عثمان، 

  )158م، ص2007
لختامي ومن المعروف أن الطلاب یتعلمون والتحصیل الدراسي من أهم سبل التقوǽم ا

ǼشȞل أفضل عندما یتم الترȞیز ǼشȞل واضح على نتائج التعلǽم والغاǽات التي یجب 
تحقǽقها لأ، التخطȌǽ والتدرȄس والتقوǽم ǽسیر جنǼاً إلى جنب. (إبراهǽم Ǽسیوني، وفقي 

  )48م، ص1974الزȄن، 
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ختǼارات التي ǽصفها المعلم هي وترȐ الǼاحثة أن التقوǽم التقلیدȑ السائد في الا
اختǼارات ترȞز على تذȞر المعلومات، وهي تقǽس المستوǽات الدنǽا لتعرȄفات بلوم 
وفǽما یلي تورد الǼاحثة Ǽعض التعرȄفات للتقوǽم الحدیث فالتقوǽم هو وسیلة ǽطلب بها 
 من الطالب أن یؤدȑ مهمات حقǽقǽة من واقع الحǽاة تدل على تطبیȘ المعنى للمعرفة

  )299م، ص2001والمهارات اللازمة. (الخالدة، 
لذا وجب على المعلمین وضع أسئلة ومواقف أو مشȞلات مغرȄة ذات أهمǽة ǽستعمل 
فیها الطالب المعارف والمهارات لȞǽیف أداءه ǼشȞل فعال ومبدع وتكون هذه 

داء المشȞلات مشابهة للمشȞلات التي یواجهها الفرد في الحǽاة العملǽة وه تقوǽم الأ
وȄتطلب من الشȞل إظهار Ȟفاءة وجدارة ومهاراته في تطبیȘ المعرفة والمهارات التي 

  )19، صǽ1983متلكها الفرد (إبراهǽم مطاوع، 
والتقوǽم الترȃوȑ عنصر أساسي في منظومة العملǽة التعلǽمǽة فهو یلعب دوراً فعالاً 

ا ǽحدثه فیها من في اتجاهها Ǽما ǽحدث من توازن وتكامل بني مختلف عناصرها وǼم
  تعدیل أو تصوȄب أو تكییف في ضوء البǽانات والمعلومات التي تنشأ عنه.

  / تقویم نواتج التعلم في العلوم:2
یتضمن التقوǽم الأهداف التعلǽمǽة المرسومة في المجالات الترȃوǽة الثلاثة المعرفة 

ة في ) أنها متمثل35م، ص2000والمهارات والوجدانǽة Ȟما ǽشیر (أحمد زȞي، 
  الآتي:

 تقوǽم تحصیل الطلاب للمعرفة العلمǽة. .1

 تقوǽم إكساب الطلاب لعملǽات العلم ومهاراته. .2

 تقوǽم امتلاك الطلاب لطرق العلم وأسلوب حل المشȞلات. .3

 تقوǽم العمل المخبرȑ والمهارات المخبرȄة. .4

 تقوǽم الاتجاهات والمیول العلمǽة. .5

 تقوǽم أداء معلم العلوم. .6

سǼة لتقوǽم تحصیل المعرفة العلمǽة أن هذا النوع من التقوǽم ǽسمى وترȐ الǼاحثة Ǽالن
  اختǼار تحصیلي.
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) إلى أنه هو 58م، ص2000وتعرȄف التحصیل الدراسي Ȟما تشیر (وفاء احمد، 
الاختǼار الذǽ ȑقǽس تحصیل الفرد في موضوعات معینة أو إتقان مهارات في میدان 

سǼة للآخرȄن من زملائه، ǽعرف Ǽأنه: ما ومدȐ استفادته من التعلم والخبرة Ǽالن
(الطرȄقة المنتظمة لمقارنة أداء الفرد Ǽالأداء المعǽارȑ) (عز الدین عبد الرحǽم، 

  )8م، ص2007

  / أدوات التقوǻم:3
وتوجد أدوات وأسالیب مختلفة ǽمȞن للمعلم أن ǽستخدمها لقǽاس وتقوǽم تحصیل 

هذه الأسالیب في الأدب الترȃوȑ الطلاب المعرفǽة العلمǽة ǼأشȞالها المختلفة ومن 
  ) هي:353م، ص2005العلمي Ȟما ǽشیر (عاǽش زȄتون، 

  
  

  أولاً: الملاحظة
) ǽستخدم معلم الكǽمǽاء هذا 45م، صȞ1981ما ǽشیر (محمد نجیب عطǽة، 

الأسلوب ǼأشȞال مختلفة لملاحظة سلوك طلاǼه اللفظي وǽسجل استجابتهم وحماسهم 
Ȏ أداءهم وقǽامهم Ǽالأنشطة العلمǽة والتجارب المخبرȄة واهتمامهم Ǽالتعلم Ȟذلك ǽلاح

وǽلاحȞ Ȏذلك دوامه المدرسي وحله للواجǼات وǽمȞن للمعلم استخدام سجلات خاصة 
للطلاب یتم فیها تدوȄن ملاحظات خاصة Ǽالطالب من حیث دوامه ومهاراته في 

العلمǽة والكتب  توجǽه الأسئلة والإجاǼة علیها ونشاطاته الفردǽة والجماعǽة، هواǽاته
العلمǽة التي ǽطالعها واشتراكه في المجلات العلمǽة والجمعǽات العلمǽة والنشاطات 

  العلمǽة اللاصفǽة.
:   المقاǺلات الشخصǻة ثانǻاً

وȄتم فیها توجǽه الأسئلة الشفوǽة أو المȞتوǼة ومناقشتها مع الطلاب وهي تدعم 
  تجاهات ومیول الطلاب.مستوȐ التحصیل الدراسي، وتنمي التفȞیر العلمي وا

: تقارȂر الطلاب ومشروعات الǺحوث   ثالثاً
وتمȞن معلم الكǽمǽاء من أن ǽقدر مستوȐ التحصیل الدراسي من خلال ȞتاǼة الطلاب 

ٕعداد المشارȄع الǼحثǽة المتعلقة Ǽمواضǽع الدروس المختلفة.   للتقارȄر وا
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: التقوǻم الذاتي   راǺعاً
ایǽس معینة مثل تقوǽم أداء الطلاب لأنسهم وǽمȞن أن یتم ذلك Ǽاستبǽانات أو مق
 )21م، ص2004وتقوǽم أداء المعلم لذاته (راتب قاسم، 

: الاختǺارات التحصیلǻة   خامساً
تعتبر الاختǼارات التحصیلǽة من أهم أدوات وأسالیب التقوǽم شیوعاً واستخداماً في 

د ما تحقȘ من تقوǽم نواتج التعلم في العلوم وهذا تستخدم في نطاق واسع في تحدی
  أهداف تعلǽمǽة معرفته ومهاراته وȄجب أن تخضع هذه الاختǼارات للآتي:

  أ/ مواصفات الاختǺار الجید:
  )63، ص1970وǽشیر (رمزȄة الغرȄب، 

إلى أنه لكي یؤدȑ الاختǼار وظائفه على أكمل وجه یجب أن یتصف Ǽأرȃعة صفات 
  هي:
 الذاتǽة للمصحح.الموضوعǽة: وتعني عدم تأثیر التصحǽح Ǽالعوامل   .1

الصدق: وǽعتمد Ǽه قدرة الاختǼار على قǽاس الشيء الذȑ وضع لقǽاسه فعلاً   .2
 ولا ǽقǽس شیئاً آخر غیره.

الثǼات: وǽقصد Ǽه أن ǽعطي النتائج نفسها إذا ما تكرر تطبǽقه في قǽاس   .3
 الشيء نفسه وفي ظروف متشابهة.

 قابلیته للاستعمال.  .4

  ب/ شروȉ استخدام الاختǺارات:
الك مجموعة من شروȋ استخدام الاختǼارات Ȟما ǽشیر (عبد المجید نشوائي، هن

  )610م، ص2003
  تتمثل في:

 الوقت اللازم لتطبǽقه. .1

 طرȄقة التصحǽح والوقت اللازم لذلك. .2

  / أنواع الاختǺارات التحصیلǻة:ج
وتقسم الاختǼارات التحصیلǽة إلى أنواع عدیدة Ȟما ǽشیر (محمد عبد الكرȄم أبو سبل، 

  ) منها ما یلي:175م، ص2002
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  / الاختǺارات المقننة:1
هي اختǼارات معدة ومطورة من قبل فرȘȄ أو مجموعة متخصصة أو مراكز الǼحوث 
المحترفة بإنتاج الاختǼارات الترȃوǽة النفسǽة بوجه عام هو  اختǼار یتمتع بدرجة عالǽة 

ل . (الخوالدة، من الصدق والثǼات والموضوعǽة وǽمȞن تطبǽقه في نطاق واسع شام
  )316م، ص2001

  / الاختǺارات العلمǻة:2
وتستخدم لمعرفة مدȐ قدرة الطلاب على ترجمة ما اكتسبوه من معارف علمǽة إلى 
مواقف عملǽة بوجه عام والهدف الأساسي من هذه الاختǼارات هو قǽاس مستوȐ قدرة 

تستخدم في الطلاب على التحȞم في الأجهزة والأدوات العملǽة ومعالجتها Ȟذلك 
التعرف على المواد المجهولة Ȟالتعرف على المواد في التحلیل الكǽفي مثلاً والتي یتم 
فیها توظیف الخبرات والمعارف العلمǽة التي تعلمتها وترجمتها علمǽاً للتعرف على 

  المواد المجهولة في المختبر.
  / الاختǺارات الشفوǻة:3

  عدیدة ومن أهمها:هي اختǼارات غیر تحرȄرȄة ولها استخدامات 
صدار الأحȞام في المواقف التعلǽمǽة.  .1 ٕ  قǽاس مستوȐ تفȞیر الطلاب وا

الكشف عن أسلوب تفȞیر الطلاب وǽȃان مدȐ فهمهم للمعرفة العلمǽة واستǽعاب   .2
 توظǽفها.

 اكتشاف المفاهǽم الخاطئة والعمل على تعدیلها.  .3

  / الاختǺارات المقالǻة:4
الطلاب حرȄة Ȟبیرة نسبǽاً للإجاǼة علیها وǼالتالي  وهذا النوع من الاختǼارات ǽعطي

ǽمȞن قǽاس مستوȐ تحصیلهم ومدȐ تقدمهم وتحقǽقهم للأهداف التعلǽمǽة المنشورة 
وهي تعطي الطلاب فرصة لتنظǽم أفȞارهم ورȌȃ الموضوعات بǼعضها الǼعض 

) ومن عیوȃها صعوǼة التصحǽح وضعف عنصرȑ 27، ص1996(فاروق السمرابي، 
الثǼات والتحیز وعدم الشمول وهي نوعان اختǼارات قصیرة الإجاǼة الصدق و 

  )360م، ص2005واختǼارات طوȄلة الإجاǼة. (عاǽش زȄتون، 
  / الاختǺارات الموضوعǻة:5
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) تطورت هذه الاختǼارات لمعالجة 9م، صȞ1994ما ǽشیر (عز الدین عبد الرحǽم، 
  الاختǼارات المقالǽة وتمتاز Ǽأنها:

محتوȐ المادة العلمǽة أو الخبرات التعلǽمǽة والتي تم الحصول علیها تكون ممثلة ل. 1
 أكثر من نظیراتها من الاختǼارات المقالǽة.

 تحتاج إلى وقت قصیر لتصحǽح إجاǼات الطلاب.. 2

 لا یتأثر تصحǽحها Ǽالعوامل الذاتǽة الشخصǽة للمصحح.. 3

ولیتها والتصحǽح تمتاز Ǽصدق وثǼات عالیین نتیجة لكثرة عدد أسئلتها وشم. 4
الموضوعي لها ومن خلالها یتم تقوǽم تقدم الطلǼة نحو تحقیȘ أهداف محددة متصلة 

  )370م، صǼ2005قدراتهم على تذȞر المعرفة العلمǽة وحفظها. (عاǽش زȄتون، 
  

  اختǺارات المطاǺقة والمزاوجة /6
ǽارات وǼارات من قائمتین من الكلمات أو العǼطلب من یتألف هذا النوع من الاخت

الطالب أن یرȌȃ أو ǽطابȞ Șل Ȟلمة أو عǼارة من القائمة الأولى Ǽما یناسبها من 
  القائمة الثانǽة.

: الاختǺارات من متعدد:   راǺعاً
ǽعتبر هذا النوع من الاختǼارات من أفضل الاختǼارات الموضوعة وأكثرها استخداماً 

Ȟ تألفȄوتعلم العلوم و ȑوȃم الترǽة التقوǽل سؤال موضعي من أصل أو ونفعاً في عمل
جذر یتضمن جملة أو عǼارة ناقصة یوضع أمامها عدد من البدائل أو الخǽارات 

) بدائل وعلى الطالب أن یختار الإجاǼة الصحǽحة من بینها (أحمد 6 -3تتراوح بین (
  )21م، ص2008القاضي، 

Ǽستخدم فیها هذا النوع من الاختǽ ن أنȞمǽ احثة أن هنالك مجالاتǼال Ȑارات وتر
منها: أن یتعرف الطالب على الحقائȘ والمفاهǽم والمǼادȏ العلمǽة وǽستوعبها وȞیف 

  ǽمȞنهم تطبیȘ المعرفة العلمǽة في مواقف تعلǽمǽة تعلمǽة.
  جـ/ أفكار تفید في بناء الاختǺارات التحصیلǻة:

) أن هنالك عدة أفȞار تفید في بناء 21م، صȞ2007ما ǽشیر (شیخ الدین عبد الله، 
  ختǼارات التحصیلǽة هي:الا
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 تحلیل المادة العلمǽة وتقسǽمها إلى أجزاء وتحدید الأهمǽة النسبǽة لكل جزء.. 1

اشتقاق أهداف سلوǽȞة تدرȄسǽة تتضمن الأهداف التعلǽمǽة التي ǽغطیها الموضوع . 2
 العملي للدرس المعین.

العلوم وفقاً تصنیف الأهداف السلوǽȞة الساǼقة وفقاً للأهداف العامة لتدرȄس . 3
.  لمنهاج العلوم معرفǽاً ووجدانǽاً

ترجمة الأهداف السلوǽȞة التدرȄسǽة إلى بنود اختǼار موضوعي ǽشمل جمǽع أنواع . 4
 الأهداف التدرȄسǽة الساǼقة الذȞر.

التأكد من صدق الاختǼار وثǼاته وسهولته وصعوȃته وتمیزه Ǽالطرق المعروفة في . 5
 مجال القǽاس الترȃوȑ النفسي.

من حیث سهولة أو صعوǼة  تحلیل بنود (مفردات) الاختǼار تحلǽلاً إحصائǽاً . 6
 فقراته وتمیزها وفعالǽة المموهات فیها خاصة الاختǼارات ذات الاختǼار من متعدد.

  المشارȂع الحدیثة في تدرȂس مادة الكǻمǻاء ومنها:
الوȞیل الفار، / استخدام الحاسوب في عرض التجارب المعملǽة یذȞر (إبراهǽم عبد 1

  )52م، ص2003
إن معلمي العلوم یواجهون صعوǼة في تمȞین Ȟل المتعلمین من إجراء التجارب 

  Ǽالمعامل أو حتى إجراء عرض واقعي للتجارب وذلك لعدة أسǼاب منها: 
 .ةǽات المالǼالصعو 

 .ةǽات الفنǼالصعو 

 .ةȄات الإدارǼالصعو 

 ة الوقوع في الحوادث والأخطار الناشئة عن اǽة.خشǽلتجارب الواقع 

حداث Ǽعض التعدǽلات علیها  ٕ والآن ǽمȞن عرض هذه التجارب على الحاسوب وا
لزȄادة سرعة عرض القǽاسات الواقعǽة المستمرة وتسجیلها على الشاشة وتحوȄلها إلى 

  مخططات بǽانǽة Ȟرسم المنحنǽات وذلك خلال ثوان معدودة أمام الطلاب.
لحاسوب Ȟأداة مخبرȄة تجدهم یتعلمون أشǽاء وعندما یتدرب الطلاب على استخدام ا

Ȟثیرة عن تشغیله وصǽانته، وȃذلك ینمون ثقافتهم الحاسوǽȃة والتي هم في أشد الحاجة 
  إلیها في هذا العصر.
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وقدرت مجلة العلوم للمدارس البرȄطانǽة فعالǽة التكلفة لحاسوب ǽستخدم أداة عرض 
من المعدات والأجهزة بل وȄتفوق  معملǽة فوجدت أنه ǼالإمȞان أن ǽحل محل الكثیر

  علیها.
وǽضیف Ǽأن هنالك نوعǽة من البرمجǽات لمحاكاة ما یجرȑ في معمل العلوم 
الطبǽعǽة والكǽمǽائǽة وهي برمجǽة خاصة تمȞن الدارس من إجراء التجارب في جو 

یلها شبǽه Ǽالعمل تماماً إذ یختار الدارس أوزان المواد الكǽمǽائǽة التي یراها وǽقوم بتسج
أو تبدیلها أو خلطها وذلك من خلال الضغȌ على مفاتǽح معینة، فتظهر أمامه 
Ǽالصوت والصورة واللون والحرȞة وǽقوم الحاسوب في هذه الحالة بتوفیر الكثیر من 
الأجهزة والمواد الكǽمǽائǽة Ȟما أنه لا ǽعرض الدارس لأخطار الانفجارات أو الغازات 

  رار.الخانقة التي تصیǼه بǼعض الأض

  / المختبر الالكتروني:2
) من الشȞǼة الدولǽة 301م، ص2005یذȞر (المجلس الأعلى للتعلǽم في دولة قطر، 

 inter (face)للمعلومات أن المختبر الالكتروني والذǽ ȑعرف أǽضاً Ǽاسم الواجهة 
عǼارة عن جهاز مدعم بنظام الحاسوب یتسع تطبیȘ غالبǽة التجارب العلمǽة 

جة بǽاناتها في فترة زمنǽة حقǽقǽة وǼصورة علمǽة دقǽقة وǽعد من المدرسǽة ومعال
أحدث وسائل التعلǽم الحدیث وهو عǼارة عن طرق تعلǽم وتعلم ǽفترض منها الǼساطة 

  وسهولة الاستخدام لتكامل تكنولوجǽا الحاسوب داخل الفصول العلمǽة.
مختلفة ومعالجة والجهاز عǼارة عن تطبیȘ نظام الكتروني لأخذ قǽاسات الكمǽات ال

  بǽاناتها وقد ǽطلȘ علǽه نظام القǽاسات الالكترونǽة.
  مȜوناته:

  یتكون المختبر من الآتي:
 معلومات التجارب الأساسǽة اللازم توافرها في Ȟل معمل.. 1

 نظام المجسمات لقǽاس الكمǽات المختلفة.. 2

واردة في واستقǼال ومعالجة الإشارات الرقمǽة والتناظرȄة ال. أنظمة اتصال 3
 المجسمات.

 برنامج لرصد معالجة البǽانات الوافدة إلى جانب نظام الحاسوب.. 4
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  ممیزاته:
المختبر ǽعالج البǽانات في زمن حقǽقي أȑ أثناء حدوث الظواهر أو خلال إجراء . 5

 التجارب المعملǽة داخل المعامل المدرسǽة.

دة الواقعǽة والتطبǽقǽة یتǽح المختبر الفرصة للطلاب للتعلم عن طرȘȄ المشاه. 6
 Ǽصورة سهلة وفي متناول الید.

ǽقلل Ȟمǽة العمل والزمن المستهلك في إعداد الأجهزة قبل وأثناء التجرȃة العلمǽة . 7
 مما یوفر المزȄد من الزمن والترȞیز على المادة العلمǽة المتناولة.

ونقل ǽساهم المختبر ǼشȞل ملحوȍ في تقلیل الأخطاء الناتجة عن تدوȄن . 8
 المعلومات والبǽانات Ǽالطرق العادǽة.

  الكǻمǻاء في الحǻاة المعاصرة:
إذا أمعنا النظر في الكǽمǽاء الیوم نجدها تشمل جمǽع مظاهر النشاȋ الإنساني 
، فمداها الواسع ǽمتد من النهوض ȞǼثیر من الصناعات من ناحǽة، إلى التوسع  تقرǼȄاً

شمول في التطبیȘ هو الذȑ یدفع Ǽمختلف فروع في فهم آلǽة الحǽاة، والواقع أن هذا ال
 Ȑاة الإنسان ومدǽس لون حȞاء، فالصناعة هي المرآة التي تعǽمǽالصناعة نحو الك
نشاطه، ولǽس ثمة غراǼة في ذلك، فȞلما ازدادت مهارة الإنسان في تغییر وصǽاغة 

ي هي المادة تǼعاً لحاجته، وهذه هي الصناعة، تعمȘ أكثر وأكثر في الكǽمǽاء الت
وسیلة التحوȄل المنظم للمادة وتغییرها عن طرȘȄ العلم والمعرفة، وȃناء على ما تقدم 
نجد أن الكǽمǽاء تحتل مرȞز القوة الدافعة التي تعمل على النهضة Ǽاقتصادǽات 

  المجتمع.
إن الكǽمǽاء الیوم هي العلم الذȑ یبین للصناعة الطرȘȄ إلى تحوȄل المواد الطبǽعǽة 

د تلبي احتǽاجات الإنسان، وقد بدأ الكǽمǽائي Ǽالفحم والقطران والنفȌ الخام إلى موا
الخام والماء والهواء وǼعض العناصر، واستطاع Ǽفضل مهارته في الترȞیب أن ینتج 
.Ȑطول دون جدوǽ عةǽحث عنها في الطبǼان الȞ منها الكثیر من المواد الجدیدة التي  

ǽة العضوǽائǽمǽمصانع ضخمة لقد تطورت صناعة المواد الكǼ حت تتمیز الیومǼة وأص
لصنع اللدائن، والمطاȋ الاصطناعي والألǽاف الاصطناعǽة ومواد التنظیف، ومواد 

  أخرȐ غیرت الكثیر من أنماȋ الحǽاة والمعǽشة.
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أما الصناعة الصیدلانǽة فتمثل واحد من أهم تطبǽقات الكǽمǽاء أثراً على حǽاة الǼشر، 
واضحاً للثورة الكǽمǽائǽة خصوصاً في النصف الثاني وتمثل صناعة الدواء نموذجاً 

  من القرن العشرȄن.
وفي تلبǽة احتǽاجات الإنسان الأساسǽة من الطعام نجد أن الكǽمǽاء الزراعǽة ساهمت 
بنصیب متزاید في الثورة الزراعǽة، إذ أن زȄادة إنتاج المحاصیل الزراعǽة یرجع جانب 

صǼات) الكǽمǽائǽة ومبیدات الحشرات والفطرȄات Ȟبیر منه إلى استخدام الأسمدة (المخ
  والأعشاب.

وفي مجال الكساء والمنسوجات ǽمȞن القول أن الكǽمǽاء في ثورة من أكثر ثرواتها 
، فالألǽاف الاصطناعǽة وشǼه الاصطناعǽة تدخل تقرǼȄاً في Ȟل ما ǽحتاجه  تأثیراً

  الإنسان من أنواع الأقمشة والمنسوجات.
لمستقبل أهمǽة تلك المتعلقة ǼالǼحث عن مصادر الطاقة الجدیدة ولعل أكثر تطورات ا

والمتجددة، فالعالم المȞتǼ ȎسȞانه یتجه حتماً نحو المصاعب ما لم تستغل مصادر 
جدیدة Ǽصورة اقتصادǽة ورشیدة، وفي هذا المیدان تǼشر الكǽمǽاء Ǽالعدید من 

ǽمȞن بوسائل متعددة تحوȄل  التطورات المثیرة، فǼالاستعانة بǼعض العملǽات الكǽمǽائǽة
الفحم أو Ǽعض أنواع الخشب وطاقته Ȟبیرة من الفضلات العضوǽة إلى أنواع متعددة 

  من الوقود.
إن Ȟل تلك المواد التي صنعها الإنسان لم توفر له المزȄد من الراحة والرفاهǽة 

رȐ فحسب، بل مهد إنتاجها لصناعات جدیدة، Ȟما ازدادت الحاجة إلى مواد أولǽة أخ
حتى أصǼحت الصناعة الكǽمǽائǽة شرȄان الحǽاة، فعن طرȘȄ المواد التي تنتجها هذه 
الصناعة توافرت للإنسان الوسائل لتغییر البیئة التي تحǼ Ȍǽه، وأمامه الیوم خǽار 
خطیر، فالمواد التي ǽستعملها في البناء والعǽش برفاهǽة ǽمȞنه أن ǽستغلها للتدمیر 

ما في وسعنا لنسخر المواد التي صنعها الإنسان بوسائله والموت، وعلینا أن نعمل 
  الكǽمǽائǽة لغرض واحد هو خیر الإنسان وسعادته.

  )99-98م، ص2001حمد، مختار أ (علي محمود علي، إبراهǽم 
  المشارȂع الحدیثة في تدرȂس الكǻمǻاء ومنها :
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ر ، / اســـتخدام الحاســـوب فـــي عـــرض المعلمǽـــة یـــذȞر (ابـــراهǽم عبـــد الوȞیـــل الفـــا1
) إن معلمـي العلـوم یواجهـون صـعوǼة فـي تمȞـین Ȟـل المتعلمــین 52م ، ص2003

مــن اجــراء التجــارب Ǽالمعامــل او احتــى اجــراء عــرض واقعــي للتجــارب وذلــك لعــدة 
  اسǼاب منها : 

 . ةǽات المالǼالصعو 

 . ةǽات الفنǼالصعو 

 . ةȄات الإدارǼالصعو 

 ة الوقوع في الحوادث والأخطار الناشئة عن التجاǽة .خسǽرب الوقع 

حـــداث Ǽعـــض التعـــدǽلات  ٕ والآن ǽمȞــن عـــرض هـــذه التجـــارب علــى الحاســـوب وا
علیهــا لزȄــادة ســرعة عــرض القǽاســات الواقعǽةالمســتمرة وتســجیلها علــى الشاشــة 
وتحوȄلها إلى مخططات بǽانǽة Ȟرسم المنحنǽات وذلك خلال ثوان معدودة أمام 

  الطلاب .

  التفȜیر الإبداعي :  الثانيالمǺحث 
  وم التفȜیر :مفه
في حدیثنا الیـومي وعنـد قـراءة Ȟتـاب معـین   Thinkingوتوظف Ȟلمة التفȞر   

 ȑالعقلـي أو السـلوك المعرفـي الـذ ȋل أنواع النشاȞ شملǽ معناه العامǼ رȞإذن فالتف
یتمیـــز بتوظیـــف الرمـــوز فـــي معالجـــة الأشـــǽاء والأحـــداث بـــدلاً مـــن معالجتهـــا عـــن 

  لمادȑ .طرȘȄ النشاȋ الظاهرȑ المحسوس أو ا
وعملǽة التفȞیر عملǽـة مسـتمرة فـي الـدماغ لا تتوقـف أو تنتهـي طالمـا أن الفـرد فـي 
حالـة ǽقظـة أو حتـى Ȟــان مسـترخǽاً إلا أن دماغـه فـي حالــة نشـاȋ وعمـل دائـم فهــذا 
النشاȋ الدائم ǽسمى ǼالتفȞیر ، وȄرجع الاهتمام ǼالتفȞیر إلى عهد Ǽعیـد فـي التـارȄخ 

م) وȃـــدأ الكـــائن الǼشـــرǽ ȑفȞـــر 1992الأوائـــل (الجنـــابي  فقـــد اهـــتم الفلاســـفة الیونـــان
Ǽظواهر الوجود والوجود الإنساني منذ بداǽة مسیرته الحضارȄة عبـر العصـور غیـر 
أن الكثیـــر مـــن الأمـــور ضـــاǽقته وهـــددت Ǽقـــاءه ولـــم تكـــن واضـــحة الأســـǼاب والعلـــل 
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ــوغ الكثیـــر مــــن الأهــــداف وه ــا وعلـــى الــــرغم مــــن قــــوة الإرادة إلا أنـــه أخفــــȘ فــــي بلــ نــ
  انعطف الفȞر الإنساني نحو الآفاق الروحǽة والطقوسǽة التي 

تألفــت منهــا الحȞمــة العقلǽــة ، والفلســفǽة والعاطفǽــة للإنســان ، وقــد حــاول الفلاســفة 
أن ǽصلوا إلى ماهǽة التفȞیـر مـن خـلال تعـرȄفهم للعقـل وعـدوا العقـل أحـد الأسـǼاب 

  ، والخبر الصادق ، والعقلالثلاثة الموصلة إلى العلم ، وهي: الحواس السلǽمة 
  م). 1989أȑ أن التفȞیر نتاج لها (الǼالǽساني

ومــن الصــعب أن ǽضــع المــرء حــداً فاصــلاً دقǽقــاً بــین الأســطورة والخرافــة فــالتفȞیر 
الاسطورȑ تفȞیر العصور التي لم Ȟǽن العلم قد ظهر فیها أما الخرافة فهـي أغلـب 

ـــاء  التفȞیـــــر المـــــرتǼ ȌǼالمعتقـــــدات الدینǽـــــة الخاطئـــــة ـــر العلمــ ، تǼاینـــــت وجهـــــات نظــ
  والǼاحثین حول تعرȄف التفȞیر سوف نستعرض عدداً منها :

  ًاǻمفهوم الإبداع لغو 

الإبداع لغة ابتداء الشـيء أو صـنعه علـى غیـر مثـال سـابȘ ، إذ جـاء تعبیـر (بـدǽع 
  السموات والأرض) في القرآن الكرȄم في Ȟل من سورتي الǼقرة وسورة الأنعام 

  ) 117الǼقرة ( ) ۆ  ۈ  ۈ  ٷ  ۋ  ۋ  ۅ  ۅ       ۆڭ  ۇ  ۇ (
                             ی  ی  ی  ی         ئىئې  ئى  ئى(

) وفسـر Ȟلمـة (البـدǽع) Ǽالمحـدث العجیـب . والبـدǽع مبـدع 101الأنعـام ( )    
، أȑ أن الله سǼحانه وتعالى خالقهـا ومبـدعها ، فهـو الـذȑ انشـأها علـى غیـر مثـال 

) . وجــاء فــي القــاموس المحــȌǽ بــدع یبدعــه بــدعاً  بــدأه 1956ســابȘ (ابــن منظــور 
  وانشأه واخترعه على غیر مثال سابȘ (الفیروز اǼادȑ ، د . ت) .

وȄبـــدو هنالـــك تقارȃـــاً بـــین مصـــطلحي (الإبـــداع ) و (الإبتكـــار) ، حیـــث جـــاء معنـــى 
تـه" " Ȟــل مــن الابتكـار فــي مختـار الصــحاح "ابتكــر الشـيء ... اســتولى علــى Ǽاكور 

 ، ȑـه " (الـرازǽـر إلȞǼـادر الـى الشـئ فقــد أǼ1983 Ȍǽم ) . وجــاء فـي المعجـم الوســ
  "ابتكر الشيء : ابتدعه على غیر مسبوق الǽه" .

) مــن Ȟلمــة Creativity or Createفــي اللغــة الإنجلیزȄــة تشــتȞ Șلمــة إبــداع (
) Șــــــ ــــــCreation) Șالخلـ ــــــل یخلـ ـــي (Create) ، والفعــ ـــــله اللاتینـــــ ) Create) أصـــ
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ومعناها یخرج إلى الحǽاة أو ǽصمم أو ینشئ أو یخترع أو Ȟǽون سـبǼاً . (عǽسـى ، 
1993. (  

) Ȟمــا Creativity) ، ان أصـل Ȟلمــة ابـداع (Khatena , 1975وȄـرȞ Ȑاتینـا (
) ǽعـود الـى المصـطلح اللاتینـي Webester , 1962ورد في قـاموس وǼȄسـتر  . (

"Kereعني النمو او سب النمو . ومنǽ ȑـون مالكـاً  " الذȞǽ یتصف بهذا الوصـف
  للقدرات الإبداعǽة . 

) ǽشــیر الــى خاصــǽة الإبــداع أو القــدرة علــى الخلــȘ (العمــرCreativity ȑوالاســم (
1998. (  

  مفهوم الابداع اصطلاحاً :   
لا یوجــد جــامع لمفهــوم الابــداع ، وقــد یرجــع ســبب ذلــك الــى ان الابــداع ظــاهرة   

لاف وجهــات نظــر الǼــاحثین للابــداع Ǽــاختلاف متعــددة الجوانــب ، وȞــذلك الــى اخــت
  م)2001مدارسهم الفȞرȄة ومنطقاتهم النظرȄة . (الطǽطي ، 

  عرفه Ȟل من : 
  : 1988تعرȄف هرمز وابراهǽم 

اســـتعداد ذهنـــي لـــدȐ الفـــرد هǽأتـــه بیئتـــه لان ینـــتج شـــیئاً جدیـــداً غیـــر معـــروف ســـلفاً 
  Ȟتلبǽة متطلǼات الواقع الاجتماعي .

  لإبداعي : عرفه Ȟل من :تعارȄف التفȞیر ا
  : Olson 1999أولسون 

Ǽأنــه عملǽـــة ذهنǽـــة یــتم فیهـــا تولیـــد الأفȞــار وتعـــدیل الأفȞـــار مــن خبـــرة معرفǽـــة ســـاǼقة  
  وموجودة لدȐ الفرد حتى  یتمȞن من تكوȄن حلول جدیدة للمشȞلات .

  : Dinca 1993دینȜا 
لحقـائȘ ورؤǽـة المـواد حدد التفȞیر الابداعي على انه عملǽة ذهنǽـة تهـدف الـى تجمǽـع ا

ــاءة الحـــل (العتـــوم وآخــــرون ،  ــدة لاضــ والخبـــرات والمعلومـــات فـــي ابنǽــــة وتراكیـــب جدیـ
2007. (  

  أنواع التفȜیر :



  44 
 

تشــیر مراجــع التفȞیــر الــى ان هنــاك انمــاȋ وانــواع وأشــȞال متعــددة مــن التفȞیــر   
Ȟال ومـــن تصـــنǽفات أشـــȞال التفȞیـــر الـــى الاشـــȞال الأولǽـــة والاشـــȞال المرǼȞـــة أو الأشـــ

الســطحǽة و العمǽقــة وقــد تبــین ان العلمــاء والǼــاحثین یؤȞــدون علــى ان للتفȞیــر أنواعــاً 
عدیــدة ، لــذا یجــب علــیهم التمییــز بــین Ȟــل نــوع عــن الآخــر وهــذه الخطــوة مــا هــي الا 

  دلیل الاهتمام بدراسته وفك رموزه .
  سوف نستعرض موجز لǼعض هذه الأنواع لإعطاء فȞرة عنها وهي Ȟما ǽأتي :

  
  :   Scientific ThinkingالتفȜیر العلمي :  -1

مـنظم قـائم علــى العمـل والبرهـان والتجرȃـة وǽسـتخدمه الإنســان  هـو نشـاȋ عقلـي  
فــي معاجلــة مواقــف مجبــرة واستقصــاء المشــȞلات Ǽمنهجǽــة ســلǽمة منظمــة فــي نطــاق 

  مسلمات عقلǽة واقعǽة .
ا الیومǽـة مـن عمــل أو هـو ذلـك النـوع مــن التفȞیـر المـنظم الممȞــن اسـتخدامه فـي حǽاتنــ

غیره أو في العلاقات مع المحȌǽ وهو مبني علـى مجموعـة مـن المǼـادȏ التـي ǽعتنقهـا 
الفـــرد وهـــو ینبثـــȘ مـــن المعرفـــة وȄتضـــمن المنطـــȘ وحـــل المشـــȞلات والتفȞیـــر Ǽأحـــداث 
ــنظم وتراكمـــي . وهـــو تفȞیـــر هـــادف یوصـــل الفـــرد إلـــى الفهـــم  الحǽـاــة الیومǽـــة ǼشـــȞل مـ

  فة والتنبؤ Ǽحدوثها .وتفسیر الظواهر المختل
أǼ ȑمعنـــى آخـــر هـــو عملǽـــة ذهنǽـــة تعتمـــد علـــى العلـــم ونتائجـــه وعلـــى العقـــل والبرهـــان 
وȄهدـــف إلـــى فهـــم الظـــواهر وتفســـیرها والتنبـــؤ بهـــا أǽضـــاً وȄهـــدف إلـــى حـــل المشـــȞلات 
ـــتقراء  ــة والاســ ـــى الملاحظـــ ـــوم علــ وتفســـــیرها ومعرفـــــة أســـــǼابها عـــــن طرȄـــــȘ تحلیلهـــــا وǽقــ

شــف عــن القــوانین التــي تــتحȞم فــي الظــواهر المختلفــة وȄــؤدȑ والاســتنتاج وǽســتطǽع الك
  إلى ولادة معارف جدیدة .

  :  Critical ThinkingالتفȜیر الناقد :  -2
ǽعتبرـــه الـــǼعض تفȞیـــراً شـــاملاً  معقـــولاً ǽعتمـــد علـــى مـــا ǽعتقـــد Ǽـــه الفـــرد أو ǽقـــوم   

ǽعتمــد علــى  Ǽأدائــه وȄتضــمن قابلǽــات وقــدرات وǽعتبــره الــǼعض اســتدلالاً منطقǽــاً  وهــو
الدقــة فــي ملاحظــة الوقــائع التــي لهــا علاقــات Ǽموضــوعات معینــة مــن اجــل مناقشــتها 
ــــى  ـــــاد علــ ـــلǽمة والاعتمـ ـــــة ســـ ــــة منطقǽـ ـــائج ǼطرȄقــ ـــم اســــــتخلاص النتـــ ــــن ثـــ ـــــا ومــ وتقوǽمهـ
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الموضوعǽة العلمǽة والابتعاد عـن العوامـل الذاتǽـة ȞالأفȞـار السـاǼقة والعاطفǽـة وǽعتبـره 
جیــد مــن الفــرد لقبــول أو رفــض موقــف مــا Ǽحǽادǽــة  الــǼعض Ǽأنــه قــرار مــدروس ǼشــȞل

  تامة . 
  هو اتخاذ القرار الجید المدروس لرفض أو قبول أو تأجیل الحȞم على شيء ماء .

  :  Creative Thinking:  الإبداعي التفȜیر -3
هو مظهر سـلوȞي فـي نشـاȋ الفـرد ǽظهـر مـن خـلال تعاملـه مـع افـراد المجتمـع وȄتسـم 

ǽــة أو جمـود الفȞـر مــع انتـاج یتصـف Ǽالجــدة ، وهـو عملǽـة صــب Ǽالحداثـة وعـدم النمط
ستدعاؤها في قالب جدید ǽحقȘ حاجة محددة أو التوصل الـى نـواتج عدة عناصر یتم ا

أصلǽة لم تكن معرفة مسǼقاً Ȟما ǽعني قدرة الانسـان علـى ابـداع مـا هـو فرȄـد مـن نوعـة 
  د . او خارق للعادة الأمر الذȑ یدفع الانسان الى ابتكار جدی

  :  Superstitious Thinking:  التفȜیر الخرافي -4
وهو رȌȃ أفȞار الفـرد بـرواȌǼ غیـر حقǽقǽـة فـǼعض الأفـراد ǽصـطنعون للأحـداث   

أســǼاǼاً لا تبــدو مســبǼة أو تحــدث صــدفة ǼطرȄقــة عشــوائǽة حیــث ǽقǽمــون بینهمــا ســببǽة 
ة والاتصــال تفتقـر الــى علاقـة مفهومــة وهـو تطبیــȘ وهمـي لتــراȌǼ المعنـى عــن المشـابه

ǽقـــوم علــــى امـــور غیــــر عقلانǽـــة وهــــو ǽفســـر الحــــوادث بتفســـیر یــــرتǼ ȌǼحقـــائȘ واقعǽــــة 
ملموسة بل ǽعزوها الى اسǼاب فوق طبǽعǽة وعلى أساس عقلاني غامض ǽعتمد على 

  الخǽال غیر القابل للتعبیر على اساس عقلي .
علـــل غیـــر  وǽقـــوم علـــى نســـǼة أو عـــزو الظـــواهر الطبǽعǽـــة الـــى اســـǼاب میتافیزȄقǽـــة أو

  صحǽحة .
هــو تفȞیــر غیـــر علمــي لا ǽعتمـــد علــى التجرȃــة والأدلـــة المنطقǽــة بـــل Ǽعتمــد القصـــص 
الخǽالǽة والأساطیر وفǽه یلجأ الفرد الى اسـǼاب غیـر طبǽعǽـة لتفسـیر او حـل مشـȞلات 
  طبǽعǽة ǽعزوها الى علل غیر صحǽحة أو غیبǽة لا ǽستطǽع تحدیدها او التحȞم فیها.

  لالي : التفȜیر الاستد -5
. Ȑام اخرȞم معین من احȞه على استنتاج صحة حǼقوم صاحǽ  

ǽعتمـــد هـــذا الاســـلوب علـــى المنطـــȘ مـــن حیـــث ان تطبǽقـــه لقواعـــد عامـــة صـــحǽحة فـــي 
البرهنة على صحة القضاǽا الخاصة ، فنظرȄات الهندسـة تعتبـر قواعـد عامـة صـحǽحة 
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اسـتخدام التفȞیـر لأن صحتها تثبت Ǽالبرهـان وǽعتبـر Ȟـل تمـرȄن قضـǽة خاصـة . وعنـد 
ــى قاعــــدة  ــتند الــ ــوة مــــن خطواتــــه لابــــد وأن تســ ــة ان Ȟــــل خطــ ــتدلالي یجــــب ملاحظــ الاســ

  صحǽحة ، واȑ خطوة لǽس لها هذا السند لا تعتبر صحǽحة .
  : Logical Thinking:  التفȜیر المنطقي -6

یتضـــمن هـــذا النـــوع مـــن التفȞیـــر عملǽـــات ذهنǽـــة راقǽـــة Ȟǽـــون فیهـــا الفـــرد حیوǽـــاً فـــاعلاً 
لـــب مخزونـــاً معرفǽـــاً منظمـــاً مـــدمجاً فـــي بنـــاء الفـــرد المعرفـــي Ȟمـــا یتطلـــب انتǼاهـــاً وȄتط

مستمراً لتحقیȘ الهدف ، وȄبدأ التفȞیـر المنطقـي بخبـرات حسـǽة ثـم یتطـور الـى خبـرات 
ــر بتفȞیــــر  ــداً وǽســــمى هــــذا الــــنمȌ مــــن التفȞیــ متدنǽــــة التجرȄــــد الــــى خبــــرات اكثــــر تجرȄــ

  الصندوق الزجاجي .
منطقـــي عنـــدما یواجـــه الفـــرد مشـــȞلة مـــا لا یجـــد لهـــا حـــلاً جـــاهزاً أو وǽحـــدث التفȞیـــر ال

اسلوǼاً تجرȄبǽاً لأنه ǽمارسه  لمحاولـة معرفـة الاسـǼاب والعلـل التـي تكمـن وراء الأشـǽاء 
وهـو ǽقــوم علــى ادلـة وȃــراهین نظرȄــة یوصـف Ǽأنــه تفȞیــر قصـدȑ موجــه وȄتضــمن بــذل 

  مجهود فȞرȞ ȑبیر .
لأكثر تعقیداً من بین أنواع التفȞیر الأخـرȐ اذ یجمـع بـین وǼعد التفȞیر المنطقي النوع ا

التفȞیـر الـذȑ هــو عǼـارة عــن نشـاȋ ذهنــي ǽسـتخدمه الفـرد Ȟلمــا جـد لدǽــه سـؤال یتطلــب 
 ȑالــذ Șوالمنطــ) Șلة تحتــاج الــى حــل أو قــرار یجــب أن یتخــذ ، والمنطــȞــة أو مشــǼإجا

ǽ ȑمـــارس عنـــد ǽقصـــد Ǽـــه علـــم الـــنفس الواضـــح ) ومـــن ثـــم فـــالتفȞیر المنطقـــي هـــو الـــذ
محاولــة تبــین الأســǼاب والعلــل التــي تكمــن وراء الأشــǽاء ومحاولــة معرفــة نتــائج مــا قــد 
نقوم Ǽه من اعمال . ولكنه اكثـر مـن ذلـك اذ ǽعنـي الحصـول علـى أدلـة تؤȄـد او تثبـت 

  صحة وجهة نظر معینه او تنفیها .
ــایر علـــة ان اســـتخدام مفهـــوم التفȞیـــر المنطقـــي   The LogicalوȄؤȞـــد Ȟلـــوز مـ

Thinking    ًح الفـرد قـادراǼصـǽلي وȞیـر الاجرائـي المجـرد او الشـȞبتطـور التف ȌǼیـرت
علة تطبیـȘ القواعـد المنطقǽـة التـي تقـوده الـى الابـداع فـي مجـالات مختلفـة امـا سولسـو 

Solso 1988  : یر المنطقي یتضمنȞاشار الى أن التف  
 . اء والأحداثǽاب الكامنة وراء الأشǼحث عن الأسǼال 

 ة نتائج الأعمال قبل اداءها من الفرد .دراس 
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  ـارǽما بینهمـا واختǽالانسجام ف Șتحلیل المقدمات وتفسیرها ثم توحیدها مع تحقی

الرموز اللفظسـة لوصـفها ، وǽعـد التفȞیـر المنطقـي أحـد أشـȞال التفȞیـر العلمـي 

السلǽم وله منهاج واحد في اȑ مادة من مـواد العلـم لا فـرق فـي ذلـك بـین علـوم 

ة وعلـــوم انســـانǽة فهـــو محȞـــوم Ǽقواعـــد وقـــوانین ومعـــاییر خاصـــة Ȟمـــا ان طبǽعǽـــ

 التفȞیر المنطقي یتأثر Ǽالثقافة التي ǽعǽش ضمنها الفرد .

  التفȜیر الابداعي :
ــدة ، ومســـتوȐ التعقیـــد فیهـــا ǽعتمـــد Ǽصـــورة  ســـبȘ الاشـــارة الـــى ان التفȞیـــر عملǽـــة معقـ

المهمــة المطلوǼــة ، فعنــدما  اساســǽة علــى مســتوȐ الصــعوǼة او التجرȄــد فــي المثیــر او
ǽســـأل المـــرء عـــن اســـمه مـــثلاً أو عـــن رقـــم هاتفـــه فإنـــه یجیـــب Ǽســـرعة دون ان ǽشـــعر 
Ǽالحاجـــة الـــى بـــذل جهـــدعقلي ، ولكـــن اذا طبــــي مـــن نفـــس الانســـان ان ǽقـــدم تصــــوراً 
لمجتمــع بــدون مـــدارس ، فإنــه Ǽــلا شـــك ســیجد نفســـه أمــام مهمــة صـــعǼة تتطلــب بـــذل 

  نشاȋ عقلي أكثر تعقیداً .
  : مفاهǻم مرتǺطة ǺالتفȜیر الإبداعي

  ) : بخصائصه  المعرفǽه و التطورȄة .Creative Personالشخص المبدع : ( -1
) : أȑ ان الابـــداع هـــو ظهـــور الانتـــاج Creative Productالانتاجǽـــة الابداعǽـــة ( -2

الجدیـد مـن خــلال التفاعـل بـین الفــرد ومـا یواجهـه مــن خبـرات وهـذا یوصــله الـى صــورة 
  .جدیدة 

ــة الابداعǽـــة ( -3 ) : ومراحلهـــا وانمـــاȋ التفȞیـــر ومعالجــــة Creative Processالعملǽـ
  المعلومات .

) : ǽقصــد Ǽــه مجموعــة الظــروف والمواقــف Creative Pressالموقــف الابــداعي ( -4
  المختلفة التي توفرها البینة للفرد المتعلم والتي تسهل الأداء الابداعي لدǽه .

Ȅیر الابداعي محورȞن یدور علیهما : وللتف  
  الأول فهو الأصالة 

  اصالة الفȞرة وتمیزها وتفردها Ǽسمات خاصة بها عن Ǽاقي الافȞار المتاحة .
 : والثاني فهو الطلاقة 
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ــة فـــــي اتخـــــاذ القـــــرارت  ـــر والمرونـــ ـــرعة فـــــي التفȞیــ ـــار والســ ــد الأفȞــ ـــدرة علـــــى تولیـــ القــ
طلǼــاً ضــرورȄاً والوصــول للهــدف المرجــو فــي هــذا الوقــت ǽعتبــر التفȞیــر الابــداعي م

  لمواجهة متطلǼات الحǽاة وتقلǼاتها المستمرة .
  یرȐ جلǽفورد أن :

  )Flurncyالطلاقة ( -1
  ǽقصد بها القدرة على انتاج أكبر عدد من الأفȞار الأبداعǽة ، فالشخص المبدع

Ȟǽون متفوقاً من حیث Ȟمǽة الأفȞار التي ǽقترحها حـول موضـوع معـین فـي وحـدة  
Ǽغیــره ، أȑ انــه علــى درجــة عالǽــة مــن ســیولة الأفȞــار وســهولة  زمنǽــة ثابتــة مقارنــه

  تولیدها . وهنالك ثلاثة أسالیب لقǽاس الطلاق هي : 
  سرعة التفȞیر بإعطاء Ȟلمات في نسȘ واحد . -أ

  التصنیف السرȄع لكلمات في منبهات خاصة . -ب
 القدرة على وضع Ȟلمات في أكبر عدد ممȞن من الجمل والعǼارات ذات ذات -ج

  معنى .
  خصائص التفȜیر الابداعي :  

ǽعȞس التفȞیر الابـداعي ظـاهرة متعـددة الأوجـه والجوانـب حیـث انـه قـدرة علـى  -1
  الانتاج الجدید .

ǽمȞـــن وصـــفة Ǽالجـــده أȑ ان یتصـــف Ǽالمرونـــة والطلاقـــة الفȞرȄـــة أو الأصـــالة  -2
  والحساسǽة للمشȞلات . 

تنوǽع وȄتصف Ǽالفائدة والقبول ǽفصح عن نفسه في شȞل انتاج جدید ǽمتاز Ǽال -3
  الاجتماعي ǼشȞل عام .

م الــــى ان التفȞیــــر 2002أشــــار المجلــــس العرȃــــي للموهــــوȃین والمتفــــوقین عــــام  -4
  الإبداعي ǽقوم على عدد من الأفتراضات الأساسǽة الآتǽة وهي : 

الأبداع مهارة ǽمȞن لكل فرد لدǽه الاستعداد ان یتعلمها من خلال مادة تعلǽمǽـة  -أ
  رȄبǽة ممثلة في موقف نص أو درس ..تد او
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الابـداع لــǽس حȞــراً علـى الطلǼــة المتفــوقین أو الأشـخاص  ذوȑ الــذȞاء العــالي  -ب
Ȟما انها تعتمد على أهداف الفرد وعملǽاتها الذهنǽة وخبراته وخصائصة الشخصǽة 

.  
الابـداع ǽعنــي التحــرر مـن الخــوف والمنــع لـذلك فــإن ایجــاد الفـرد المبــدع ǽعتمــد  -ج

  على الوسȌ البیئي المناسب والمعلم الجید .
الفȞرة المبدعة فȞرة ضعǽفة هشة لا تصد للنقد في بدایتها واذا اصـدرت علیهـا  -د

  حȞماً سرȄعاً فإنك ستقتلها .
  ).2007الفرد المبدع ǽفترض ان الآخرȄن مبدعون (العتوم وآخرون ،  -هـ 

  :مȜونات الابداع 
هرة متعددة الوجوه أكثر من عده مفهوماً نظرȄاً محدد وȄرȐ ماكینون أن الإبداع ǽعد ظا

  التعرȄف .
ــداع 1989(روشــــȞا ،  ــǽة للإبـــ ـــاهر أساســـ ـــب او مظــ ـــاكینون بـــــین أرȃـــــع جوانــ ) وǽمیـــــز مــ

وǽضیف ماكینون أنه لا ǽمȞن توضـǽح مفهـوم الابـداع إلا مـن خـلال الإحاطـة الشـاملة 
  Ǽالجوانب الارȃع الآتǽة : 

  مراحل العملǽة الإبداعǽة : 
اختلف الǼاحثون في تحدید مراحل العملǽة الإبداعǽة ، نتیجـة لاخـتلاف الفسـلقة   

التـي ینطلقـون منهـا ، والأهـداف التـي ǽسـعون لتحقǽقهـا ، ففـي هـذا الصـدد ذȞـر سـتاین 
  أن العملǽة الإبداعǽة  تمر بثلاثة مراحل هي : 

ǽة) أو تكـوȄن الفرضــǽة : تبـدأ هــذه المرحلــة Ǽعـد الاســتعداد وتنتهـي ǼفȞــرة (فرضــ .1

 خطة جدیدة . 

مرحلـــة اختǼـــار الفرضـــǽة : وتتضـــمن هـــذه المرحلـــة فحـــص الفȞـــرة أو الفرضـــǽة  .2

 واختǼارها بدقة .

مرحلـة التوصـل الــى النتـائج : وفــي هـذه المرحلــة تـتم الاســتفادة مـن المعلومــات  .3

 م)2002والخبرات في التوصل الى النتائج (الطلǽطي ، 
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 (ȑســـبرȞولاس ومار) Ȑاق یـــرǽـــارة عـــن مراحـــل وفـــي هـــذا الســـǼـــة الإبـــداع عǽأن عمل
متǼاینــةـ تتـــول أثنائهـــا أن عملǽـــة الابـــداع عǼـــارة عـــن مراحـــل متǼاینـــة ، تتولـــد أثنائهـــا 

  الأفȞار الجدیدة ، وهذه المراحل هي : 
  
  
 ) Preparation( مرحلة الأعداد او التحضیر -1

وȄــتم فیهــا تحدیــد المشــȞلة ، حیــث یــتم فحصــها مــن جمǽــع الجوانــب ، وǽشــمل ذلــك 
ـــراءات ذات  ــذاكرة والقــ ـــات والمهاراتـــــت والخبـــــرات ، عـــــن طرȄـــــȘ الـــ ـــع المعلومــ تجمǽــ
العلاقــة . ثــم یــتم تصــنǽفها عــن طرȄــȘ رȃــȌ عناصــر المشــȞلة مــع Ǽعضــها ، وهــذا 

  ǽطلȘ علǽه مرحلة التحضیر .
 )Incubationمرحلة الكمو ( -2

 وهــي مرحلــة ترȄــث وانتظــار ، وفیهــا یتحــرر العقــل مــن الشــوائب والأفȞــار التــي لا
  صلة لها ǼالمشȞلة ، وǽحدث فیها التفȞیر العمیȘ والمستمر ǼالمشȞلة .

3- Ȗمرحلة التحقی )Verification: ( 

وهي آخر مرحلة من مراحل تطور العملǽة الابداعǽة ، وفیهـا یختبـر المبـدع الفȞـرة 
وǽعیــد النظــر الیهــا ، ثــم یجــرب الحــل ، وȄتحقــȘ مــن نجاحــه (قطــامي و قطــامي ، 

2001(  
  بداع : مستوǻات الإ

  ) الإبداع الى خسم مستوǽات هي : 1959قسم تایلوم ( 
1-  ȏالإبداع التعبیر )Expressive( 

ــة للأطفــــال ، وǽعــــد ضــــرورȄاً لظهــــور المســــتوǽات  ــي الرســــوم التلقائǽــ وهــــو یتمثــــل فــ
الأخرȐ ، وǽظهر من خلال التعبیر المستقل دون الحاجة الى المهارة او الأصـالة  

  او نوǽعة الانتاج .
 )Productive( المنتج الإبداع -2

فــي هــذا المســتوǽ Ȑمیــل الشــخص لتقبــل النشــاȋ الحــر وتحســین اســلوب الأداء فــي 
  ضوء ضواȌǼ معینة ، مما یؤدȑ الى ظهور منجات متكاملة .
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3-  ȏالإبداع الإبتكار )Inventive : ( 

وȄتضـــمن أعمـــال المȞتشـــفین والمختـــرعین الـــذین تظهـــر عǼقـــرȄتهم Ǽاســـتخدام المـــواد 
بتكــرة ، وادراك العلاقـــات الجدیــدة بــین الأجـــزاء التــي Ȟانــت منفصـــلة والأســالیب الم

  من قبل .
4- ) ȏالإبداع التجدیدInnovative : ( 

وǽعتنـي بتطـوȄر وتحســین أشـǽاء وأسـالیب Ȟانــت موجـودة سـاǼقاً مــن خـلال اســتخدام 
  المهارات المناسǼة لذلك .

 :) Imaginative or Emergentive( الإبداع التخیلي أو الانبثاقي -5

وǽعـــد أعلـــى مســـتوǽات الإبـــداع ، وȄتحقـــȘ عنـــده ظهـــور مبـــدأ او نظرȄـــة أو مســـلمة 
  ) .2004جدیدة (غام ، 

وȄـرȐ غالبǽـة الترȃــوȄین والمختصـین Ǽالترǽȃــة العلمǽـة الحدیثــة والأدبǽـات النفســǽة الا 
ــواتج الإبداعǽـــة لـــدȐ الطلǼـــة فلابـــد مـــن  انـــه اذا مـــا اردنـــا إظهـــار المخرجـــات أو النـ

ـــي تعمـــــل علـــــى تنمǽـــــة التفȞیـــــر  اقتـــــراح مجموعـــــة مـــــن الطـــــرق والإســـــتراتیجǽات التــ
  الإبداعي .

  طبǻعة مقرر الكǻمǻاء Ǻالمرحلة الثانوǻة:  الثالثالمǺحث 
  الكǻمǻاء:/ 1

الكǽمǽاء في الأصل Ȟلمة عرǽȃة تعني الكمي أȑ السعر وهي فرع من العلوم یختص 
لمادة والتي دد واختلاف حالات ابدراسة المادة وتفاعلاتها وعلاقاتها Ǽالطاقة ونظراً لتع

الكǽمǽائیین ǽقومون غالǼاً بدراسة ǽȞفǽة تفاعل لهذا رات فإن ذ شȞلعادة ما تكون في 
  الذرات لتكوȄن الجزȄئات وǽȞفǽة تفاعل الجزȄئات مع Ǽعضها الǼعض.

تبدأ الكǽمǽاء التقلیدǽة بدراسة الجسǽمات الأولǽة والذرات والجزȄئات والمواد الكǽمǽائǽة 
البلورات وأشȞال التجمعات الأخرȐ للمادة وفي حالة الصلǼة والسائلة والغازȄة و 

معزولة عن Ǽعضها أو متحدة مع Ǽعضها. تتǽح التأثیرات والتفاعلات والتحولات التي 
تدرسها الكǽمǽاء من التأثیر من مواد ǽȞمǽائǽة مختلفة أو بین المادة والطاقة وȄدرس 

  دام أشȞال مختلفة من الأدوات المخبرȄة.هذا السلوك في المختبر وǼاستخ
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والكǽمǽاء هي إحدȐ العلوم الطبǽعǽة التي عرفها الإنسان ومارسها منذ وقت Ǽعید لا 
نعرف له بداǽة وقد ارتȌǼ هذا الفن منذ الحضارات القدǽمة Ǽالمعادن والتعدین 

قماش وصناعة الألوان والطب والدواء وǼعض الصناعات الفنǽة ȞدǼغ الجلود وصǼغ ال
وصناعة الزجاج وحتى طبخ الطعام قد ǽصاحǼه تغیرات ǽȞمǽائǽة معینة مثل نǼات 
 ȑحتوǽلاد وǽلا منذ آلاف السنین قبل المǽزرعه الأمیر ندیون في فنزو ȑالكسافا الذ
جذور هذا النǼات على حمض الهیدروسǼانǽك القاتل وقد عرف الهنود والأمرȞȄیون 

ا Ǽالتخلص منها Ǽالتسخین الذǽ ȑحول هذا الحمض القدامى هذه المادة السامة وقامو 
إلى مواد غیر سامة واستخدم الإنسان منذ أكثر من ثلاثة آلاف سنة قبل المǽلاد 

نǼات  وأوراقالشب وǼعض الصǼغات المحضرة العفص ولحاء Ǽعض ثمار الأشجار 
  الساق في تلوȄن الجلود والقماش.

ثمار نǼات السماق موجوداً حتى الیوم وما زال استخدام الصǼغة المحضرة من أوراق و 
للغرض نفسه في شمال العراق والشام وترǽȞا وغیرها. وقد نشأت الكǽمǽاء Ȟغیرها من 
العلوم في أروقة المعابد وȞانت من الفنون الخاصة جداً وȞانت حȞراً على طائفة 

  دون غیرها من الكهنة.
المǽلادǼ ȑأǼحاث (بوȄل) الذȑ وȄرجع تارȄخ الكǽمǽاء الحدیثة إلى القرن الساǼع عشر 

قسم الأجسام إلى مواد أولǽة (عناصر، مرǼȞات ومخالȌǽ) وثلث أǼحاث (اǼلاك، 
ولافوزǽȄه) عن الاحتراق والتأكسد ثم (برتلي) الذȑ اكتشف الاكسجین في الهواء، ثم 
(Ȟانفش) الذȑ اكتشف تكوȄن الماء ثم (دالتون) الذȑ وضع النظرȄة الذرȄة عن 

ة وتعرف الكǽمǽاء الحدیثة Ǽأنها علم طبǽعي في تكوȄن المادة والتغیرات تكوȄن الماد
التي تحدث منها تحت تغیرات مختلفة تفقد الجسم مظهره الخاص وصفاته التي 
یتمیز بها، إذ تتبدل مظاهر مادته ǼأخرȐ ذات خواص وصفات جدیدة، وتوصف 

تبین تلك الخواص مظاهر المواد وسلوȞها Ǽالخواص الكǽمǽائǽة، أȑ تعرف بذلك و 
  الكǽمǽائǽة، إǼان التفاعلات Ǽالمعادلات.

  علم الكǽمǽاء فقال جابر بن حǽان: وقد أسس المسلمون مفهوم تجرȄبي
ن المعرفة لا تحصل  ٕ جراء التجرȃة، وا ٕ "إن واجب المشتغل في الكǽمǽاء هو العمل وا

  إلا بها".
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تفرعات لهذه الفروع وتنقسم الكǽمǽاء Ǽصفة عامة إلى عدة فروع رئǽسǽة Ȟما یوجد 
وموضوعات ذات تخصص أكبر داخل هذه الفروع ومن هذه الفروع الرئǽسǽة الكǽمǽاء 

الكǽمǽاء  –ǽȞمǽاء عضوǽة  –الكǽمǽاء غیر العضوǽة  –الكǽمǽاء الحیوǽة  –التحلیلǽة 
  )231 – 229الفیزȄائǽة. (د. مصطفى محمود سلǽمان، ص

  ǻاء والعلوم:/ الأهداف التعلǻمǻة لتدرȂس مادتي الكǻم2
في المؤتمر المنعقد في  APAم وافȘ أعضاء الجمعǽة النفسǽة الأمرǽȞȄة 1948في 

بوسطن على فȞرة تصنیف الأهداف الترȃوǽة Ǽغرض تسهیل الاتصال بین المعنیین 
في مجال الاختǼارات وتوفیر الإطار النظرȑ الموجه لأنشطتهم وذلك في ثلاثة 

  والنفسحرǽȞة "المهارȄة". –الوجدانǽة  –جوانب هي المعرفǽة 
م نشر بلوم ȞتاǼه الأول عن تصنیف الأهداف الترȃوǽة المعرفǽة في ستة 1956في 

  مستوǽات مرتǼة هرمǽاً من القاعدة إلى القمة وهي:
  التقوǽم –الترȞیب  –التحلیل  –التصنیف  –الفهم  –المعرفة 

الهرم إلى المستوǽات ینتقل مستوȐ الأهداف من المستوǽات العقلǽة الدنǽا في أسفل 
  م).Ǽ (2001طرȄقة مماثلة تخص شارما (213ص-2الفعلǽة العلǽا في قمة الهرم (

ȏادǼس العلوم في معرفة المȄة لتدرǽسǽة الرئǽمǽة  الأهداف التعلǽم العلمǽوالمفاه
الأساسǽة تنمǽة مهارات استخدام الأدوات والأجهزة وتخطȌǽ وتنظǽم الأنشطة العلمǽة 

 –الصفǽة والمصاحǼة للمنهج تنمǽة قدرات حل المشȞلات والتنظǽم تنمǽة العلم 
الأنشطة العلمǽة وغیرها، تعزȄز قǽمة العلم وأثره على الحǽاة الیومǽة،  –الطبǽعة 

راسة وحǽاة المواطنة. الفراغ لتدرȄس حǽاة أفضل والإعداد لمواصلة الداستثمار وقت 
  )49، ص1999، (شȞرȑ سید أحمد

  / أھداف تدریس مقرر الكیمیاء بالمرحلة الثانویة بالسودان:3
أȑ تدرȄس ناجح لابد أن Ȟǽون موجهاً نحو بلوغ أهداف تدرȄسǽة واضحة ومحددة 

كǽمǽاء واعǽاً وعǽاً Ȟاملاً لأهداف تدرȄس ومقبولة وǼالتالي لابد أن Ȟǽون معلم ال
  الكǽمǽاء وغاǽاتها.
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وǼما أن العملǽة التدرȄسǽة تعنى ǼفȞر المتعلم فلابد من تحرȄر نوع فȞر المتعلم 
وارتǼاȋ هذا الفȞر Ǽالمجتمع وثقافته، ارتǼاطه Ǽمادة الكǽمǽاء والتي ینǼغي أن یتوفر 

مȞانǽة قǽاس هذه الأهداف.فیها الشمول والتنوع والتناسȘ والواقعǽة أو  ٕ   المرونة وا
وǽمȞن تحدید أهداف تدرȄس الكǽمǽاء في المرحلة الثانوǽة في السودان حسب ما جاء 

  في أهداف تدرȄس مقرر الكǽمǽاء.
  أولاً: الأهداف المعرفǻة

أن Ȟǽتسب الطالب قدراً مناسǼاً من المعلومات والخبرات في مجال الكǽمǽاء ǼشȞل 
  طبǽعي ساعد في:

 ثقافة ǽȞمǽائǽة محددة. اǼهإكس  .أ

 معرفة دور العلماء والمسلمین والعرب في تقدم علم الكǽمǽاء.  .ب

 فهم الأسس العلمǽة لǼعض الصناعات القائمة.  .ج

 مȞانǽات التعلǽمǽة وǽȞفǽة استغلالها في التنمǽة Ǽالسودان.تعرȄف الطالب Ǽالإ  .د

: الأهداف المهارȂة   :ثانǻاً
ت الأساسǽة المناسǼة العقلǽة والانتقالǽة والنفس هي مساعدة الطالب في تكوȄن المهارا

  حرǽȞة.
 استخدام الأجهزة والأدوات في مجال الكǽمǽاء.  .أ

 إجراء التجارب الكǽمǽائǽة.  .ب

دراك العلاقات بین الملاحظات المتشابهة.  .ج ٕ  تنمǽة الملاحظات الواعǽة الدقǽقة وا

 القدرة على جمع البǽانات وتصنǽفها وتحلیلها وتفسیرها.  .د

 لى التعبیر عن المرǼȞات والتفاعلات الكǽمǽائǽة Ǽالرموز.القدرة ع  .ه

 استخدام الكتب والمراجع والمجلات العلمǽة.  .و

 ȞتاǼة التقارȄر العلمǽة.  .ز

: الاتجاهات   ثالثاً
  أن Ȟǽتسب الطالب الاتجاهات والعادات والقǽم المرغوǼة:

 تقدیر عظمة الخالȘ.  .أ

 حب العمل واحترامه.  .ب
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 التعاون.  .ج

 )24، ص1988والشعوذة والدجل (معهد بخت الرضا، الابتعاد عن الخرافة   .د

  حتى لم ǽطرأ أȑ تغییر في هذه الأهداف بل تم تنبیهنا في مؤتمر سǽاسات التعلǽم.

  / المرحلة الثانوǻة:3
المرحلة الثانوǽة هي المرحلة الأخیرة من التعلǽم الإلزامي، ǽسبȘ هذه المرحلة التعلǽم 

یز هذه المرحلة من التعلǽم عادة Ǽالانتقال من الأساسي وȄلیها التعلǽم العالي وتتم
، إلى التعلǽم العالي الاختǽارȑ الذȑ والاجǼارȑ إلى التعلǽم الأساسي القصرȑ  الإلزامي

  "Ǽعد المرحلة الثانوǽة". ǽأتي
إلى التعلǽم  طالبالغرض من التعلǽم الثانوȑ هو تلقي المعرفة المشترȞة لتحضیر Ȟل 

  أو  التدرȄب المǼاشر للمهنة.العالي أو التعلǽم المهني 
وأǽضاً تعرف منظمة الیونسȞو المرحلة الثانوǽة Ǽأنها المرحلة الوسطى من سلم التعلǽم 

 – 12التعلǽم العالي وǽشمل فترة زمنǽة تمتد من سن  وȄتلوهاǽسǼقه التعلǽم الابتدائي 
مزاǽا، من عمر الطالب وقد تمتعت المرحلة الثانوǽة منذ ظهورها Ǽالعدید من ال 18

فهي تحظى Ǽمنزلة Ȟبیرة في نفوس أولǽاء الأمور والطلاب لكونها نهاǽة مراحل 
التعلǽم العام Ȟما أنها تغطي مرحلة حرجة من عمر الطالب یراها الǼعض مرحلة 
مǽلاد جدید للطالب وهي مرحلة مهنǽة من مراحل نمو الكائن الǼشرȞ ȑما أن من 

اجتماعǽة وعملǽة جیدة للطالب وتعد الطالب یجتازها بنجاح تتوفر له فرص تعلǽمǽة و 
  لدخول الجامعة.

  / التعلǻم الثانوǺ ȏالسودان:4
المرتكزات التي ǽقوم علیها نظام التعلǽم الثانوȑ هي إǼعاد التخصص من مرحلة 
ً من التعلǽم الإلزامي الذǽ ȑشȞل الحد  التعلǽم الثانوȑ وتعتبر المرحلة الثانوǽة جزاء

طن قبل انخراطه في تدرȄب متخصص تساعد الطالب على الأدنى لثقافة الموا
اكتشاف میوله وقدراته وذلك من خلال دراسته لأساسǽات ومǼادȏ العلوم الأكادǽمǽة 
والفنǽة وتزوȄده Ǽالقدرات والمهارات التي یتطلبها Ȟل تخصص، وتؤهل المدرسة 

  الثانوǽة الطالب لدخول الجامعات.
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5:ȏم الثانوǻأهداف التعل /  
تسهم المدرسة الثانوǽة في تعزȄز وتنمǽة العقیدة الأخلاقǽة الدینǽة لدȐ  أن. 1

الطلاب، وتǼصیرهم بتعالǽم الدین وتراثه، وترȃیتهم على هدǽه لبناء الشخصǽة 
المتكاملة العابدة ĺ، المتحررة والمسئولة، وأن تعمل على ترȞیز القǽم الاجتماعǽة 

 Ȑ.المؤسسة على دوافع العمل الصالح والتقو 

أن تزود الطالب Ǽألوان الثقافة العامة والدراسات الخاصة في الآداب والعلوم . 2
والفنون والمهارات والاتجاهات العلمǽة في التعلǽم النظرȑ والتطبǽقي والتقني والمهني 
Ǽما یهیئ الطلاب لمواصلة الدراسة Ǽالتعلǽم العالي والمشارȞة في الحǽاة العلمǽة في 

 مختلف القطاعات.

أن تشجع الإبداع وتنمي القدرات والمهارات والاتجاهات المرغوب فیها، وتتǽح  .3
فرص التدرȄب على وسائل التقنǽة الحدیثة، وتطوȄرها وتكیǽفها لخدمة الحȘ والخیر 

.ȑمة العمل الیدوǽٕعلاء ق  والصلاح وا

أن تنمي التفȞیر العلمي لدȐ الطلاب، وتشجع روح الǼحث والتجرȄب والإطلاع . 4
القراءة الحرة، وتنمي مهاراتهم اللغوǽة لاكتساب المعرفة وتصنǽفها ومواصلة  وحب

 التثقیف الذاتي.

أن تسهم في تقوǽة روح الجماعة والولاء للوطن، وتنمǽة الاستعداد للتعاون . 5
والشعور Ǽالواجب والبذل للصالح العام والمحافظة على الحȘ العام وتعمیر الوجدان 

 نسان وتعزȄز ثقة الطلاب Ǽأنفسهم ورسالتهم الحضارȄة.Ǽحب الوطن والأمة والإ

أن تعمȘ معرفة الطلاب بتارȄخ الأمة وحضارتها ونظمها الاجتماعǽة والاقتصادǽة . 6
والسǽاسǽة السائدة Ǽما یزȞي فیهم روح الجهاد والدفاع عن العقیدة ومȞاسب الأمة Ǽما 

ǽاة نقǽة إلى حȄتطلعات الأمة في رسالتها الحضار Șحقǽ.ة طاهرة 

 أن تعد الفتى والفتاة لحǽاة أسرȄة مستقرة وفȘ تعالǽم الدین.. 7

أن تنمي الوعي البیئي لدȐ الطلاب وتعرفهم ǼمȞونات الطبǽعة في الماء والأرض . 8
والسماء لمعرفة نعمة الله فیها، وجعلهم عناصر فاعلة في حفظها من الفساد وحسن 

 توظǽفها.
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ألوان متعددة من النشاȋ الترȃوȑ، وتعینهم على أن تمȞن الطلاب من ممارسة . 9
 استمرار النمو السرȄع والتمتع البرȏ واستثمار أوقات الفراغ.

إنشاء نظام تعلǽمي تمتزج فǽه الثقافة العامة والأكادǽمǽة Ǽالدراسات التقنǽة  لقد
والتطبǽقǽة المتراǼطة Ǽالحǽاة وشؤونها أمراً ضرورȄاً في عصرنا هذا، فهو الوسیلة 

  اللازمة لإعداد الناشئة لمواجهة الحǽاة المتطورة السرȄعة التغیر.
وتعني الشمولǽة في التعلǽم تصحǽح صورة التخصص الضیȘ الذȑ انتشر في أعقاب 
 Ȑما أدȞ اتهǽأرغم الفرد على الانقطاع لعمل واحد طیلة ح ȑة والذǽالثورة الصناع

ضخمة، ǽسعى التعلǽم إلى لعǼاده الإله وتحوȄل الإنسان إلى ترس صغیر في آلة 
إعادة الفرد إلى سابȘ عهده بتعلǽمه جملة حرف بدلاً عن الحرفة الواحدة، فهو ǽحل 
مشȞلة التخطȌǽ الاقتصادȑ الذȑ عجز عن عمل خطة واحدة توفر عملاً لكل فرد 
نتاجیته وهل ستعوض ما ǽستهلكه أم سȞǽون عبئاً على  ٕ وتتنǼأ Ǽمستقبله وعمله وا

  الموارد المحددة.
وȃهذا قد أصǼحت المدرسة الثانوǽة نواة للتعلǽم الشامل مدرسة تجمع تحت إدارة واحدة 
وسقف واحد نوعاً من التعلǽم یزود Ǽالأساسǽات النظرȄة والعملǽة عالم الذرة والفتاة 
التي ستنقطع عن الدراسة Ǽعد الثامنة عشرة وقائدة الǼحرȄة ورجل الأعمال وذلك على 

، فالمعلمون في هذه المدرسة والمتخلفینسب أǽضاً العǼاقرة سبیل المثال. وهو ینا
متخصصون في Ȟل النوعǽات وقادرون على تعلǽم الطلǼة تعلǽم أنفسهم Ǽأنفسهم، 
وعلى تزوȄدهم بجمǽع الموضوعات المتقدمة التي تصلح رȞیزة لمن یتاǼعون الدراسة 

ǽة والتقنǽالمواد العلمǼ دهمȄذلك تزوȞم، وǽعد انتهاء التعلǼ اتهمǽة التي تنفعهم في ح
  العلمǽة في حالة اكتفائهم Ǽالدراسة الثانوǽة أو مواصلة التعلǽم Ǽالجامعة.

  
 

Ǻحث الراǺعالم  

 الدراسات الساǺقة
  :تمهید
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نجاز دراسته وقد تناولت الǼاحثة  ٕ تعتبر الدراسات الساǼقة الهادȑ للǼاحث في إعداد وا
فادة منها بوصفها تجارب ساǼقة Ǽعض الدراسات التي ǽسهل الحصول علیها والاست

  منها الدراسة الحالǽة. استفادة
  وتشمل الدراسات السودانǽة والعرǽȃة والأجنبǽة ذات الصلة Ǽالموضوع.

  الدراسات السودانǻة:أولاً: 
  )1994/ دراسة سعاد جعفر عمر محمد (1
 ǽة في تعلم ونمو المفاهǽاء المرحلة الثانوǽمǽȞ عنوان (دورǼ توراهȞة رسالة دǽم الأساس

  للطالب) أوضحت الآتي:
  تقوم هذه الدراسة على هدفین أساسیین هما:

 .اءǽمǽة لمادة الكǽة الأساسǽم العلمǽة للمفاهǽالمرحلة الثانوǼ معرفة تعلم الطلاب 

  م للطلابǽنمو المفاه Ȑتعلموها من خلال دراستهم لمقررات  التيتحدید مستو
 الكǽمǽاء Ǽالمرحلة الثانوǽة. 

 خل ضمن أهداف الدراسة جوانب المنهج التالǽة:وȞذلك ید

  ة من حیث بناء معرفة أثرǽالمرحلة الثانوǼ اءǽمǽوطرق  محتوهامقررات الك 
في تعلم الطلاب للمفاهǽم الأساسǽة ونموها في  اوتتاǼعه اوتسلسله اتنظǽمه

 الكǽمǽاء.

  ارهǼاعتǼ العلمي من جانب المعلم والطالب ȋالنشاǼ الاهتمام Ȑاً معرفة مدǼجان
 أساسǽاً في المنهج ǽساعد في تعلم المفاهǽم ونموها.

 .مǽعة على تعلم الطلاب على نمو تلك المفاهǼس المتȄمعرفة أثر طرق التدر 

 عة داخل الصفوف وعبر المرحلة وأثرها فيǼم المتǽمعرفة طرق وأسالیب التقو 
لشهادة ا اتتعلم المفاهǽم ونموها عند الطلاب مع الترȞیز على امتحان ǽȞفǽة

السودانǽة ǼاعتǼارها وسیلة تقوǽم ذات طاǼع تأهیلي یؤهل Ǽالنجاح فǽه لارتǽاد 
 مجالات التعلǽم العالي.

  انȞة الخرطوم وǽة بولاǽات المرحلة الثانوǼشملت عینة الدراسة طلاب وطال
 الاختǽار عشوائǽاً وأدوات المعلومات تختلف في: 
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 ة مع المعلمین والموجهǽلات شخصǼغرض معرفة آرائهم وتحدید إجراء مقاǼ ین
اتجاهاتهم في جوانب المنهج وȞذلك أجرت الǼاحثة تصنǽفاً وتحلǽلاً لامتحان 
الشهادة السودانǽة وفقاً لمعǽار بلوم وتم تحلیل البǽانات عن طرȘȄ التحلیل 
الوصفي الاحصائي وȞذلك قامت الǼاحثة بتصمǽم تقǽس تعلم الطلاب لمفاهǽم 

 موضوع الǼحث

 الǼاحثة إلى النتائج الآتǽة: وتوصلت  

توجد فروق ذات دلالة احصائǽة وتوجد علاقة ارتǼاطǽة دالة احصائǽاً بین  .1
طلاب وطالǼات الصف الأول في تعلم ونمو المفاهǽم العلمǽة الأساسǽة وذلك 

 عند مستوȐ التعرȄف اللفظي ومستوȐ الاستخدام الوظǽفي.

صف الأول ومجموعة الصف توجد فروق ذات دلالة احصائǽة بین مجموعة ال .2
 Ȑف اللفظي وعند مستوȄالتعر Ȑم عند مستوǽالثالث في تعلم نمو المفاه

 الاستخدام الوظǽفي لصالح مجموعة الصف الثالث.

توجد معوقات وسلبǽات وȄوجد قصور في جوانب المنهج بدءاً ǼمحتوȐ المقررات  .3
 ȋس والنشاȄم لهذه الم التعلميوطرق التدرǽعوقات والقصور والطلاب وهي التقد

 وآثارها السلبǽة على تعلم الطالب للمفاهǽم وعلى نمو وتطور تلك المفاهǽم.

ذات  قǽاسامتحان الشهادة السودانǽة في الكǽمǽاء ورغم الأهمǽة الكبیرة له Ȟوسیلة 
إلا أنه لا یخلو من العیوب ومظاهر القصور التي تمثلت في النمȌ  تقوǽميطاǼع 

وترȞیزه على المستوǽات المعرفǽة لدینا في تحصیل الطلاب التقلیدȑ وتكرار أسئلته 
وعدم شموله لتقدǽم جمǽع جوانب النمو المعرفي واهمال الجانب العلمي وعدم مطاǼقته 
لمفهوم التقدǽم Ȟوسیلة تشخǽص لمواطن القوة والعنف في المنهج وǼالتالي عدم فعالیته 

  وتحسین وتقوǽم الأداء
 ):1998دني (/ دراسة عوض عمر محمد الفا2

(Ǽعنوان: دراسة تحلیلǽة وتقوǽمǽة لكتب ǽȞمǽاء المرحلة الثانوǽة بجمهورȄة السودان  
  ).العلمǽةفي ضوء مفهوم الثقافة 

هدفت هذه الدراسة لتحلیل وتقوǽم Ȟتب ǽȞمǽاء المرحلة الثانوǽة، لمعرفة مدȐ تلبیتها 
المعلومات الثقافǽة  لطموحات برامج تدرȄس الكǽمǽاء الحدیثة، وقد شمل ذلك معرفة
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Ǽالكتب، ودرجة اشتراكیتها للطلاب في عملǽة التعلم، وقد استخدم في تحلیل نموذج 
فة العلمǽة الطبǽعǽة لأرȃعة حسب تصنیف (قارسǽا) المعر مȞونات الثقافة العلمǽة ا

التفاعل بین العلم والتكنولوجǽا والمجتمع، Ȟما  –الاستقصائǽة للعلم، ممارسة التفȞیر 
معاییر (رومي) لتقدیر اشتراكǽة المحتوȐ للطلاب في التعلم في الجوانب التالǽة  اعتمد

  النشاȋ). –خلاصة الفصول  –الرسومات والأشȞال  –(عǼارات 
ومن النتائج التي حرصت علیها الدراسة، أن Ȟتب ǽȞمǽاء المرحلة الثانوǽة Ǽالسودان 

Ǽ عةȃة الأرǽونات الثقافة العلمȞاتها مǽون لا توفر محتوȄوȃه الترǽطمح إلǽ اتساق مع ما
العلمیون، وهذه الكتب ذات ترȞیز أكبر على Ǽعض المعارف العملǽة ولǽس Ȟلها 
وذات ترȞیز أقل على طرȄقة الǼحث والاستقصاء، وطرȄقة التفȞیر العلمي وتفاعل 

  العلم والتكنولوجǽا والمجتمع.
علم في الكتب الثلاثة Ȟما توصلت الدراسة إلى أن معامل اشتراكǽة الطلاب في الت

) وأن 0,4وفي Ȟل الجوانب Ȟان أقل ȞǼثیر من الحد المقبول الذȑ حدده رومي (
تصمǽم محتوȐ هذه الكتب متسȘ مع النظرȄة المنهجǽة التقلیدǽة والتي تفصل بین 
المواد الدراسǽة مما ǽضعف التكامل بین المعارف، ولا تعطي الطلǼة دوراً في عملǽة 

  التعلم.
 م1999نجوȎ إبراهǻم رفعت صالح هزار  / دراسة3

 ȋعنوان: (العلاقة بین الأنماǼ ة المفضلةǽالتحصیلي في مادة  المعرف Ȑوالمستو
(ȑاء لطلاب الصف الثالث الثانوǽمǽالك  

حددت الǼاحثة Ǽأن المعلم والطرȄقة التي یتعامل بها مع المنهج هي التي توحد وتنظم 
أنماطهم ومن ثم Ȟان الهدف من الدراسة  عملǽات تفȞیر الطلاب وȞذلك تؤثر على

  یتلخص في الآتي:
1.   ȑة المفضلة بین طلاب الصف الثالث الثانوǽالمعرف ȋتحدید الأنما Ǽالقسم /

 العلمي في مادة الكǽمǽاء لأن النمȌ المعرفي یؤثر في توجǽه سلوك الفرد. المساق

وذلك  توضǽح العلاقة بین تفضیل نمȌ معرفي معین ودرجة تحصیل الطلاب،  .2
 لأن معرفة العلاقة تؤدȑ إلى رفع Ȟفاءة العملǽة التعلǽمǽة بتعدیل النمȌ المعرفي.

 توضǽح الفروق بین الجنسین في تفضیلهم للأنماȋ المعرفǽة والتحصیل.  .3
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الأداة التي أتǼعتها الǼاحثة اختǼار تحصیلي في مادة الكǽمǽاء وȄنقسم إلى قسمین 
 Șاحث –(تطبیǼر) وقد استخدمت الȞم (ح) للفروق بین تذǽة وقǽة المئوǼة النس
  الجنسین.

) طالǼاً وطالǼة من المرحلة الثانوǽة القسم العلمي منهم 115عینة الǼحث تتكون من (
ǽمثلون الطالǼات تم اختǽارهم عشوائǽاً من ولاǽة الخرطوم  ǽ55مثلون الطلاب و 60

  محافظة امدرمان.
  ومن النتائج التي خرجت بها الǼاحثة:

 .مȌ المعرفي الذǽ ȑفضله الفرد له أثر في تحدید مستواه التحصیلي أن الن .1

 النمȌ الذǽ ȑفضله أفراد العینة هو نمȌ التذȞر. .2

 لا توجد فروق دالة بین تحصیل البنین والبنات في نسǼة افراد Ȟل جنس. .3

  وȞانت أهم التوصǽات:
علمي والطرȄقة تعدیل الأسلوب التعلǽمي من الإلقاء والتلقین إلى الأخذ Ǽالأسلوب ال

المعلومات وتحصیلها فقȌ بل  تذȞر العلمǽة في التدرȄس ولا Ȟǽون الترȞیز على هدف
صور فعالة ووظǽفǽة والتأكید على تعدیل المناهج Ǽحیث Ǽ لابد من تدرȄس المعلومات

تكون موالǽة للتقدم العلمي مع تعدیل شامل للأهداف والمحتوȐ والطرȄقة والتقوǽم 
نماȋ المعرفǽة للطلاب والعمل على تعدیل برامج إعداد المعلمین حیث ǽمȞن تعدیل الأ

الترǽȃة حتى ǽمȞن تعدیل الأنماȋ المعرفǽة للطلاب والمعلمین وذلك لتأثیرهم  ȞǼلǽات
  على طلابهم في المستقبل.

  م:2000، / دراسة وفاء عبد الله احمد الفضل4
العلمǽة في تدرȄس مادة  رسالة ماجستیر غیر منشورة  Ǽعنوان: أثر استخدام العروض

 –)، الكǽمǽاء على تحصیل واتجاهات طلاب المرحلة الثانوǽة Ǽمحافظة امدرمان
  –جامعة أم درمان الإسلامǽة 

هدفت الدراسة إلى توضǽح أثر استخدام العروض العلمǽة في تدرȄس مادة الكǽمǽاء 
نحو على التحصیل الدراسي للطلاب، وȞذلك توضǽح السمة العامة للاتجاهات 

  استخدام العروض العلمǽة.
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وتمثلت عینة الدراسة في طلاب المرحلة الثانوǽة Ȟعینة تجرȄبǽة خضعت لامتحانان 
قبلي وǼعدȑ واستخدمت الأسالیب الاحصائǽة المناسǼة لمقارنة نتائج الاختǼار 

  التحصیلي.
  وأهم النتائج هي:

 تفوق المجموعة التجرȄبǽة في التحصیل الدراسي.  .1

  مة لاتجاهات الطالǼات نحو استخدام العروض العلمǽة ایجابǽة.السمة العا 
  )2002/ دراسة محمد المعتصم احمد موسى (5

مادة الكǽمǽاء للصف الأول Ǽالمرحلة  فيالتعلم  إتقانوأثره على  تفرȄد التعلǽم(Ǽعنوان: 
الثانوǽة) هدفت هذه الدراسة للتعرف على الاستراتیجǽات التعلǽمǽة التي تمȞن معظم 
عانة المعلمین في اختǽار الاستراتیجǽة التعلǽمǽة الملائمة  ٕ الطلاب من التعلم الفعال وا

Ǽغرض زȄادة تدرȄس ǽȞمǽاء الصف الأول وصǽاغتها سلوǽȞاً وتحلیل  الطلابلتدرȄس 
وتقوǽم محتوȐ مقرر الكǽمǽاء وعلى ضوء الكتاب المرجع للكǽمǽاء في المرحلة 

  قوǽم الطالب.الثانوǽة Ǽالوطن وتحسین أسالیب ت
المنهج  هماللوصول إلى أهداف الǼحث استخدم الǼاحث منهجین من مناهج الǼحث 

الوصفي للتعرف على عناصر ومحتوȐ وأنشطة التعلم واسالیب تقوǽم الطالب أما 
التعلم الفردȑ والتعلم  Ȅبي لاختǽار أثر ثلاثة استراتیجǽاتالثاني فهو المنهج التجر 

  .التحصیل الدراسي للطلابȑ على التعاوني والتعلم التقلید
) طالب تم تقسǽمهم إلى ثلاثة مجموعات 596وقد تكونت عینة الǼحث من (

درست واحدة من المجموعتین   مجموعتین تجرȄبیتین وثالثة ضاǼطة، حیث
Ǽاستراتیجǽة التعلم الفردȑ والأخرǼ Ȑاستراتیجǽة التعلم التعاوني، أما المجموعة 

درȄسها استراتیجǽات التعلم التقلیدȑ ولمعرفة الفرق بین الضاǼطة فقد استخدم في ت
.ȑعدǼار قبلي وǽات تعرضت هذه المجموعة إلى اختǽهذه الاستراتیج  

ومن المعالجات الاحصائǽة التي أتǼعها الǼاحث تحلیل التǼاین Ǽاستخدام برنامج 
تعلم لتحلیل درجات الطلاب في مادة العلوم في امتحان ال (min tab)الحاسب الآلي 

الأساسي، وتحلیل الدرجات في امتحان الفصل الدراسي الأول في مادة الكǽمǽاء 
للتأكد من عدم وجود فروق ذات دلالة احصائǽة بین المجموعات الثلاثة في 
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 ،ȑارǽالانحراف المع ،Ȍǽالحسابي، الوس Ȍاحث الوسǼما استخدم الȞ ،التحصیل
  تائج الاختǼار القبلي والǼعدȑ.وحساب النسǼة الغائǼة وتحلیل التǼاین لتحلیل ن

من النتائج التي خرجت بها الدراسة عن استراتیجǽات طرق التدرȄس أن أثر 
استراتیجǽة التعلم الفردȞ ȑان إیجابǽاً على التحصیل الدراسي من استراتیجǽة 
التقلیدȑ، بینما Ȟانت استراتیجǽة التعلم التقلیدȑ ذات أثر Ȟبیر على التحصیل من 

التعلم التعاوني ومن النتائج المتحصلة Ǽأهداف المقرر ومحتواه وأنشطة استراتیجǽة 
وأسالیب تقوǽمه، إنه لم تصدر أهداف لتعلم وتعلǽم مادة الكǽمǽاء الصف الأول وأن 
الموضوعات لكǽمǽاء الصف الأول أقل توازناً من تغطیتها لموضوعات الكتاب 

لث وفي عرض المحتوȐ أظهرت المرجع في الكǽمǽاء مقارنة Ǽالصفین الثاني والثا
 Ȑأسلوب أظهرت السرد والتلقین ولم یتضمن المحتوǼ تم عرضه Ȑالنتائج أن المحتو
أسئلة وتوجیهات تشرك الطلاب وتنشȌ دورهم في الموقف التعلǽمي Ȟما افتقر 
المحتوȐ للصور والرسومات التعلǽمǽة والأشȞال التي تǽسر تعلم الطالب وتستجیب 

أسالیب التعلم أما أسالیب التقوǽم المتǼعة Ȟانت نتائجها إیجابǽة  للتنوع المتوقع في
  حیث ǽعتمد تقوǽم الطالب على اسالیب معاییر التقوǽم البنائي والنهائي.

 Ȍǽس أن یتم التخطȄات التدرǽات التي قدمتها الدراسة عن استراتیجǽومن أهم التوص
 Ȑاغة محتوǽبإعادة ص ȑة التعلم الفردǽلاستراتیج Șتاب  المسبȞǼ ةǽالوحدات الدراس

الطالب والاتجاه إلى تقرȄر الكتاب المدرسي ǽصحب ذلك الاستفادة من استراتیجǽات 
التعلم التعاوني في تنظǽم الأنشطة الصفǽة واللاسفǽة وفي جانب التقوǽم أوصت 
الدراسة أن Ȟǽون الاهتمام عند تقوǽم النشاȋ التعلǽمي بواسطة الموجهین، Ǽما تعلمه 

أكثر ممارسة الدرس، وفǽما یتصل بتقوǽم الطالب أشارت الدراسة للاهتمام الطالب 
  بجوانب التقوǽم البنائي على مستوȐ التخطȌǽ والتنفیذ.

   م:2005، دراسة شیخ الدین عبد الله/ 6
رسالة ماجستیر Ǽعنوان: استخدام طرȄقة حل المشȞلات في تدرȄس مادة الكǽمǽاء  

     .جامعة السودان للعلوم والتكنولوجǽا )،مرحلة الثانوǽةوأثرها على التحصیل الدراسي ال
  هدفت الدراسة إلى:
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التعرف على مدȐ فاعلǽة طرȄقة حل المشȞلات في تحصیل طلاب الصف  .1
 الثاني في مادة الكǽمǽاء مقارنة ǼالطرȄقة التقلیدǽة.

 التعرف على مدȐ تدرȄب المعلمین لاستخدام طرȄقة حل المشȞلات. .2

وǼات التي تواجه معلمي مادة الكǽمǽاء في تنفیذ طرȄقة حل التعرف على الصع .3
 المشȞلات.

واستخدم الǼاحث المنهج الوصفي والمنهج التجرȄبي، ولتحقیȘ فروض الدراسة اختار 
طالب وطالǼة قسمت إلى عینة تجرȄبǽة درست  30العینة العقدǽة التي تكونت من 

رست ǼالطرȄقة التقلیدǽة طالب وطالǼة عینة ضاǼطة د Ǽ30أسلوب حل المشȞلات و
Ȟما اختار الǼاحث عینة قصدǽة من معلمي ومعلمات الكǽمǽاء Ǽمحلǽة سنار حیث بلغ 

معلماً ومعلمة لجمع المعلومات المتعلقة ǼالǼحث واستخدام الǼاحث  50عددهم 
الاستǼانة Ȟأداة رئǽسǽة لجمع المعلومات Ȟما استخدم الǼاحث في المعالجات 

ابي والانحراف المعǽارȑ واختǼار (ت) لمقارنة أداء المجموعة الاحصائǽة الوسȌ الحس
التجرȄبǽة والضاǼطة ومعادلة التنبؤ لسبیرمان وȃراون ومعامل الصرف الذاتي وأظهرت 

  الدراسة عدة نتائج أهمها:
 –بنات) على المجموعة الضاǼطة (بنین  –تفوقت المجموعة التجرȄبǽة (بنین  .1

Ȟد فعالǽة استخدام طرȄقة حل المشȞلات في بنات) في نتائج التحصیل مما یؤ 
 هذه الحالة.

تفوق Ǽعض الطلاب في التحصیل الدراسي لمادة  قللت منالطرȄقة التقلیدǽة  .2
الكǽمǽاء وعلǽه ǽفضل أن ǽستخدم المعلم أكثر من طرȄقة واحدة في الموقف 

 التعلǽمي.

   :م2005 –دراسة ام الحسن احمد الزȁیر / 7
أسلوب العروض العلمǽة في تدرȄس مادة الكǽمǽاء على ( رسالة ماجستیر Ǽعنوان:

   .تنمǽة التفȞیر الابتكارȑ لدȐ طلاب المرحلة الثانوǽة)
تهدف هذه الدراسة لمعرفة أثر أسلوب الإلقاء في تدرȄس مادة الكǽمǽاء على تنمǽة 
التفȞیر الابتكارȑ لدȐ طلاب المرحلة الثانوǽة، ولمعرفة أثر أسلوب العروض العملǽة 
في تدرȄس مادة الكǽمǽاء على تنمǽة التفȞیر الابتكارȑ لدȐ طلاب المرحلة الثانوǽة 
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واستخدمت الǼاحثة المنهج التجرȄبي لأنه یناسب هذا النوع من الǼحوث وقامت 
Ǽاختǽار عینة من طلاب المرحلة الثانوǽة ثم أجرت علیهم اختǼارات ذȞاء واختǼار 

.ȑیر الابتكارȞالقدرة على التف  
  حثة إلى النتائج الآتǻة:ت الǺاوتوصل

توجد فروق ذات دلالة احصائǽة بین أداء المجموعتین التجرȄبǽة (Ǽأسلوب  .1
العروض العلمǽة) بنین وȃنات والمجموعة الضاǼطة (Ǽأسلوب الالقاء) بنین وȃنات 

 التفȞیر الابتكارȑ.في 

2. .ȑیر الابتكارȞة التفǽة عمل على تنمǽإن أسلوب العروض العلم 

 العروض العملǽة عمل على تنمǽة التفȞیر الابتكارȑ لدȐ البنات. إن اسلوب .3

إن المجموعة التجرȄبǽة بنات استفادت من أسلوب العروض العملǽة في تنمǽة تفȞیرها 
  الابتكارȑ بدرجة أكبر من المجموعة التجرȄبǽة بنین.

   :م)2007/ دراسة اشراقة محمد عثمان احمد (8
)، لم التعاوني على التحصیل الدراسي لدȐ الطلاب: أثر طرȄقة التعǼعنوان دراسة 

  Ȟلǽة الترǽȃة. -جامعة السودان للعلوم والتكنولوجǽا
 التعلمهدفت الدراسة إلى: تأهیل الأسالیب والمعاییر التي ǽستند علیها مفهوم 

التعاوني نظرȄاً وتحدید الدور الذǽ ȑمȞن أن ǽساهم في ممارسة استراتیجǽة التعلم 
  تعمل على زȄادة التحصیل الدراسي. التعاوني التي

  :أدȑ استخدام طرق التعلم التعاوني في التدرȄس الي
 إلى تعلم أفضل. أدȑاشتراك الطلاب في الدروس Ǽفعالǽة  .1

 أن هنالك فروق فردǽة بین الطلاب لابد من مراعاتها أثناء التدرȄس. .2

 .س تعمل علي ترȞیز انتǼاه الطلاب نحو الدر  إن طرȄقة التدرȄس الجیدة .3

 .المعلم المدرب ǽستخدم أسالیب التدرȄس الحدیثة  .4

  م:2011 ،/ دراسة محمد محمدین عبد الله9
جامعة  (تقوǽم معامل العلوم في المدارس الثانوǽة بولاǽة الخرطوم)رسالة Ǽعنوان: 

  Ȟلǽة الترǽȃة. –السودان للعلوم والتكنولوجǽا 
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ثانوǽة بولاǽة الخرطوم محافظة هدفت هذه الدراسة إلى تقوǽم المعامل في المدارس ال
ام بدة، استهدفت الدراسة مجتمع معلمي ومعلمات العلوم Ǽالمدارس الثانوǽة حیث تم 

Ǽسǽطة أتǼع الǼاحث المنهج الوصفي التحلیلي واستخدم  قصدǽةاختǽار العینة ǼطرȄقة 
الاستǼانة على جزئین الأول اشتمل على البǽانات الشخصǽة والجزء الثاني اشتمل 

مدارس ثانوǽة  10استǼانة في  30ى عǼارات المحاور الأساسǽة للدراسة وزعت عل
 نسخ. 3استǼانة وȞانت بواقع  28وجمعت منها 

: الدراسات العرǻȁة  ثانǻاً
   :)1995/ دراسة الحǺشي (1

فعالǽة استراتیجǽة التعلم التعاوني لتدرȄس العلوم ǼالنسǼة لǼعض المخرجات (Ǽعنوان: 
  .جامعة الزقازȘȄ –مجلة Ȟلǽة الترǽȃة  )،میذ الصف الأول الثانوȑ التعلǽمǽة لدȐ تلا

هدفت هذه الدراسة إلى التحقȘ من فعالǽة التعلǽم التعاوني في التحصیل والقدرة على 
حل المشȞلات والاتجاه نحو المادة والمهارات الاجتماعǽة. واستخدم المنهج 

عینة  وهي عǼارة عن الǼة) طالǼاً وط229التجرȄبي، وتكونت عینة الدراسة من (
الصف الأول الثانوǼ ȑمدینة الزقازȘȄ تم تقسǽمهم إلى  طلاب تم اختǽارها منعشوائǽة 

مجموعتین احداهما تجرȄبǽة والأخرȐ ضاǼطة Ȟل منهم عǼارة عن فصلین من فصول 
 .ȑالصف الأول الثانو  

  
  وتوصلت الدراسة إلى مجموعة من النتائج أهمها:

ئǽاً بین متنوسȌ درجات المجموعة التجرȄبǽة ومتوسȌ توجد فروق دالة احصا .1
 درجات المجموعة الضاǼطة في التحصیل وذلك لصالح المجموعة التجرȄبǽة.

توجد فروق دالة احصائǽاً بین متوسȌ درجات المجموعة ومتوسȌ درجات  .2
المجموعة الضاǼطة في الاتجاه نحو الفیزȄاء لصالح المجموعة التجرȄبǽة للبنین 

 والبنات.

توجد فروق دالة احصائǽاً بین البنین والبنات في Ȟل من التحصیل والمهارات  .3
الاجتماعǽة لصالح البنات في Ȟل من التفȞیر العلمي والاتجاه نحو الفیزȄاء 

 لصالح البنین.
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  :)1996دراسة ملاك محمدȏ السلǻم (/ 2
  )اضتقوǽم المفاهǽم الكǽمǽائǽة لدȐ طلاب الصف الأول Ǽمدینة الرǼ)Ȅعنوان: 

 ȑاء الصف الأول الثانوǽمǽȞ تابȞ م الواردة فيǽهدفت هذه الدراسة لمعرفة المفاه
والوقوف على مدȐ معرفة طالǼات الصف الأول الثانوǼ ȑمدینة الرȄاض لهذه 

  المفاهǽم.
وقد اتǼعت الǼاحثة المنهج الوصفي حیث تناولت تحلǽلاً وصفǽاً لمفاهǽم الكǽمǽاء التي 

الصف الأول الثانوȑ وȞذلك تحلǽلاً لإجاǼات الطالǼات على وردت في مقرر ǽȞمǽاء 
) طالǼة تم اختǽارهم ǼطرȄقة 360أسئلة الاختǼار، وقد تكونت  عینة الǼحث من (

عشوائǽة من ست مدارس، وقد تم تطبیȘ الاختǼار على العینة في نهاǽة العام 
إلیها الدراسة أن الدراسي موعد انتهاء المقررات الدراسǽة ومن النتائج التي توصلت 

 Șصورة تطابǼ مǽالمفاه Șر وفهم وتطبیȞار تذǼاً ملحوظاً في درجات اختǽهنالك تدن
ترتیب بلوم هذه المستوǽات المعرفǽة، أما عن المفاهǽم التي ظهر فیها ضعفاً بدءاً 
Ǽأشدها ضعفاً هي الفینولات ، النظائر، التشȞیل، الجذور، المجموعة ، الوظǽفة ، 

راǼطة التساهمǽة، الراǼطة الأیونǽة. وقد أرجعت الǼاحثة الضعف الاحماض ، ال
لأسǼاب أهمها طرائȘ التدرȄس حیث تستخدم المعلمات طرائȘ التدرȄس النظرȄة 
Ȟاللقاء والمناقشة، وتهمل الطرق الحدیثة Ȟاستقصاء الموجه والدراسة العملǽة، Ȟما 

كǽمǽاء من المرحلة عزت الضعف إلى النقلة المفاجئة في المحتوȐ المعرفي لل
المتوسطة، والذǽ ȑقدم من خلال Ȟتاب العلوم، وȄتناول Ǽعض المفاهǽم الكǽمǽائǽة 
الǼسǽطة إلى الصف الأول الثانوȑ والذȑ تقدم فǽه الكǽمǽاء من خلال Ȟتاب مستقل 
ǽحتوȑ على العدید من المفاهǽم الكǽمǽائǽة الأساسǽة Ȟما أرجعت اسǼاب الضعف 

  الوقت المحدد لتدرȄس الكǽمǽاء. قلیث أǽضاً لعامل الزمن ح
   م:1996 –/ دراسة خلیل شبر 3

أثر استخدام الأسلوب المخبرȑ الاستقصائي في تعلم مفهوم إزاحة الحجوم (Ǽعنوان: 
  )لدȐ طلاب الصف الثاني الإعدادȑ في مدارس الǼحرȄن

تعلم تهدف هذه الدراسة غلى معرفة أثر استخدام الأسلوب المخبرȑ الاستقصائي في 
طلاب الصف الثاني الإعدادȑ لمفهوم إزاحة الحجوم الذȑ یواجه المعلمون صعوǼة 
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Ȟبیرة في تدرȄسه لطلاب المرحلة الإعدادǽة وقد استخدم الǼاحث المنهج التجرȄبي من 
خلال ثمان مجموعات دراسǽة منها أرȃع مجموعات تجرȄبǽة وأرȃع أخرȐ ضاǼطة مع 

التاǼعة للدراسة وذلك لمعرفة أثر أسلوب استخدام  القǽاس القبلي والǼعدȑ للمتغیرات
المختبر الأسلوب المخبرȑ الاستقصائي والأسلوب المخبرȑ التقلیدȑ في تعلم 

) طالǼاً من 285الطلاب لمفهوم إزاحة الحجوم، وشملت عینة الدراسة العشوائǽة (
إزاحة  طلاب الصف الثاني الإعدادȑ وقام الǼاحث بإعداد اختǼار تحصیلي في مفهوم

  الحجوم.
م على 1994 – 1993وأجرȄت التجرȃة في بداǽة الصف الأول من العام الدراسي 

الوحدة الدراسǽة الثالثة (الأجسام الطافǽة والمغمورة) من Ȟتاب المقرر على طلǼة 
  الصف الثاني الإعدادȑ وقد أسفرت هذه الدراسة عن عدة نتائج أهمها: 

ألمخبرȑ الاستقصائي  ǼالأسلوبرȄبǽة الذین إن متوسȌ أداء طلاب المجموعة التج
على اختǼار مفهوم إزاحة الحجوم الǼعد المǼاشر یزȄد عن متوسȌ أداء طلاب  
المجموعة الضاǼطة الذین یتعلمون Ǽالأسلوب المخبرȑ التقلیدȑ في Ȟل مدرسة من 

) ولصالح المجموعة 0,05=  1مدارس التجرȃة وجمǽع هذه الفروق بدلالة احصائǽة (
# أن متوسȌ أداء طلاب المجموعة التجرȄبǽة الذین ǽعملون Ǽالأسلوب  2ترجیبǽة ال

المخبرȑ الاستقصائي على اختǼار مفهوم إزاحة الحجوم لاǼعدȑ المؤجل یید على 
 ȑالتقلید ȑالأسلوب المخبرǼ طة الذین یتعلمونǼأداء طلاب المجموعة الضا Ȍمتوس

) 0,05=  1بدلالة احصائǽة (في Ȟل من مدارس التجرȃة وجمǽع هذه الفروق 
  ولصالح المجموعة التجرȄبǽة وهذه النتائج تعني:

إن للأسلوب المخبرȑ الاستقصائي تأثیراً فعالاً في تحسین التحصیل الدراسي   .1
 للطلاب في أثناء تعلم المفاهǽم العلمǽة.

ي للأسلوب المخبرȑ الاستقصائي تأثیراً فعالاً في الاحتفاǼ ȍالمفاهǽم العلمǽة وف  .2
ضوء هذه النتائج قدمت الدراسة عدد من التوصǽات التي ǽمȞن أن تسهم في 

  تحسین وتطوȄر أسالیب تدرȄس العلوم في المدارس.
  :م1997 دراسة نجیب الفقǻه،/ 4
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 Ȑة  أجرǽه دراسة لتقصي فاعلǽة نجیب الفقǽة فرق الطلاب التحصیلǽاستراتیج
(STAD) اء في المǽمǽس مادة الكȄة في تدرǽحث التعاونǼة، شملت عینة الǽرحلة الثانو

تم تقسǽم عینة  1997 – 1996ست عشر فصلاً في الفصل الثاني للعام الدراسي 
الǼحث حسب نوع القدرات والمحافظة وقسم الطلاب والطالǼات في Ȟل فصل، حسب 
قدراتهم في ثلاثة مستوǽات هي مستوȐ القدرات المرتفعة، مستوȐ القدرات المتوسطة 

ات المنخفضة على أساس الأداء السابȘ اختیرت المدارس ǼالطرȄقة ومستوȐ القدر 
العشوائǽة من مدارس البنین ومدارس البنات في المحافظة الشمالǽة والشرقǽة مثلت 
مدارس المحافظات البیئة الحضرȄة والشرقǽة البیئة الرȄفǽة، غطت فترة الدراسة تدرȄس 

ي أثر الاستراتیجǽة التعاونǽة ثلاث وحدات دراسǽة في مقرر الصف الأول تم تقص
فما  %80على التحصیل الدراسي في مادة الكǽمǽاء للطلاب مرتفعي التحصیل (

فأقل) عرف  %65) ومنخفض التحصیل (%79 - %65فوق) متوسȌ التحصیل (
Ǽأنها استخدام الفرق غیر  (STAD)الفقǽه استراتیجǽة فرق الطلاب التحصیلǽة 

ممارسة أنشطة التعلم وفیها یتم اختǽار الطلاب فردǽاً متجانسة التحصیل في التعلǽم و 
في محتوȐ المادة الدراسǽة وتجمع علامتهم لاستخراج المتوسȌ الحسابي الذȞǽ ȑون 
علامة الفرȘȄ، وȄتوقع أن یتعاون الطلاب مع Ǽعضهم الǼعض للحصول على مȞافأة 

.ȘȄالفر  
د دلالة الفروق بین تم استخدام الاختǼار الثاني في التحلیل الاحصائي لإیجا

متوسطات المجموعات التجرȄبǽة والضاǼطة أظهرت النتائج إحراز فصول الطلاب 
ن فرق التحصیل في  ٕ علامات أكبر من فصول الطالǼات في المجموعات التجرȄبǽة وا

) نقطة بینما الفروق بین الطالǼات بین 8 – 86المجموعتین التجرȄبǽة والضاǼطة (
لطالǼات إلى ارتفاع علامة الطالǼات في المجموعة وعزȑ الفرق بین ا 3 – 65

الضاǼطة Ȟما أظهرت النتائج أن متوسȌ تحصیل الطالǼات أعلى من الطلاب في 
وخلصت الدراسة إلى أن استراتیجǽة فرق  9 – 4المجموعات الضاǼطة بنسǼة 

دȑ الطلاب التحصیلǽة التعاونǽة أكثر فعالǽة Ǽالمقارنة مع استراتیجǽة التعلم التقلی
Ǽالمحاضرة في التحصیل الدراسي لطلاب الصف الأول الثانوȑ في مادة الكǽمǽاء 
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وأوصت Ǽاستخدام استراتیجǽة فرق الطلاب التحصیلǽة التعاونǽة في تدرȄس الكǽمǽاء 
 ).Ǽ36الصف الأول الثانوȑ بدول الإمارات العرǽȃة المتحدة (

  م:2014-/ دراسة الǺشارة زȂد علي 5
(أثر  Ǽعنوان: 200ع  12مج.  –ت العرǽȃة للترǽȃة وعلم النفس مجلة اتحاد الجامعا

طرȄقتي تدرȄس العمل المخبرȑ في تحصیل المفاهǽم العلمǽة لطالǼات المرحلة الثانوǽة 
  .في مادة الكǽمǽاء)

تهدف هذه الدراسة إلى الكشف عن أثر طرȄقتین في العمل المخبرȑ هما: العرض 
لاستقصاء الموجه في المختبر على التحصیل العملي من المعلم أمام الطلǼة، وا

الأكادǽمي لدȐ طالǼات المرحلة الثانوǽة في مادة الكǽمǽاء، وقد Ȟان موضوع الدراسة 
  Ȟالآتي:

) طالǼة قسمت إلى مجموعتین درست المجموعة الأولى 52تكونت عینة الدراسة من (
لعملي في المختبر ǼطرȄقة الاستقصاء الموجه في المختبر، والثانǽة ǼطرȄقة العرض ا

  أما أداة الدراسة فȞانت اختǼاراً تحصیلǽاً في المفاهǽم العلمǽة الواردة في المنهاج.
ً: الدراسات السابقة الأجنبیة   ثالثا

  م:1971، اسة ǺابȜǻان/ در 1
   ).أثر اسلوب الاستقصاء والمختبر في تحصیل الطلǼة للمفاهǽم(عنوان: Ǽ دراسة 

فهوم العلمي وطرق تطبǽقه في مواقف جدیدة واهتمت هدفت الدراسة إلى تعرȄف الم
  Ȟذلك Ǽالمفاهǽم العلمǽة والقدرة على استخدام المفهوم في حل المشȞلات.

طǼقت الدراسة على الصف الثامن في مادة العلوم حیث قسمت العینة إلى مجموعتین 
  مجموعة درسة ǼطرȄقة الاستقصاء ومجموعة درست ǼطرȄقة الالقاء.

  هي:أهم النتائج 
إن الطلǼة ذوȑ الذȞاء العالي حصلوا على درجات تحصیل دراسي لها فروقات ذات 

  دلالة احصائǽة عن الطلǼة ذوȑ الذȞاء المنخفض Ǽغض النظر عن الطرȄقة.
  :مMoor، 1977/ دراسة مور 2
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هدفت الدراسة إلى تحدید المهنǽة التي ǽحتاجها معلمو العلوم في المرحلة الثانوǽة 
التدرȄس لدیهم، أعد الǼاحث استǼانة تكونت من مائة وسǼع وعشرون  لتطوȄر مهارات

  عǼارة تمثل Ȟل منها حاجة من الحاجات التدرȄبǽة لمعلمي العلوم.
  ومن أهم نتائج الدراسة: معلمو العلوم Ǽحاجة إلى تدرȄب على المجالات الآتǽة:

 تطوȄر المهارات العلمǽة واستخدامها. .1

 إثارة الدافعǽة. .2

 المواد العلمǽة واستخدامها.الحصول على  .3

 توجǽه التلامیذ لتحدید أهداف تعلǽمǽة دافعǽة ومساعدتهم على بلوغها. .4

 استخدام طرق التدرȄس المختلفة. .5

 تقوǽم الخبرات العلمǽة. .6

اقترح مور برنامجاً لتدرȄس المعلمین أثناء الخدمة یهدف إلى تطوȄر Ȟفایتهم في  .7
 المجالات الساǼقة.

  :م1980 ،ون / دراسة لوارد وهیر 3
مقارنة أثر استخدام دورة التعلǽم Ǽأثر استخدام التقلیدǽة على (: عنوانǼ دراسة

  ).التحصیل الدراسي لǼعض المفاهǽم الكǽمǽائǽة
على التحصیل  الإلقائǽةهدفت الدراسة إلى مقارنة أثر استخدام دورة التعلم والطرȄقة 

العینة على التفȞیر الحسي الدراسي لǼعض المفاهǽم الكǽمǽائǽة وعلى قدرة افراد 
والتفȞیر المجرد والتذȞر تكونت عینة الدراسة من خمسین طالǼاً وطالǼة Ǽحیث تم 
تقسǽمهم إلى مجموعتین تجرȄبǽة درست استخدام نموذج دورة التعلم والأخرȐ ضاǼطة 
درست Ǽاستخدام الطرȄقة التقلیدǽة وقام الǼاحثان بتقیǽم الطلاب في Ȟل مجموعة من 

لونجǽه لقǽاس النمو  اختǼارفȞیر المحسوس وذوȑ التفȞیر المجرد واستخداما ذوȑ الت
  العقلي واختǼارات تحصیلǽة من إعداد الǼاحثین.

  أهم النتائج دلت على:
وجود فروق بین المجموعتین ولكنها غیر دالة احصائǽاً لصالح المجموعة  .1

 التجرȄبǽة.
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لطلاب ذوȑ القدرة على الطلاب ذوȑ القدرة على التفȞیر المجرد أفضل من ا .2
 التفȞیر المحسوس في مقایǽس التحصیل الدراسي.

دورة التعلم أكثر ملائمة للطلاب ذوȑ القدرة على التفȞیر المحصوص وتساعدهم  .3
على النمو والوصول والأنشطة الحسǽة أو المنطقǽة التي ǽمارسها الطلاب أكثر 

 من ملائمتها للطلاب ذوȑ التفȞیر المجرد.

   م:1983 ونتاجو،/ دراسة لم4
أثر استخدام طرȄقة المعمل في تدرȄس الكǽمǽاء لتنمǽة فهم حل (Ǽعنوان: دراسة 

  ).المشȞلات
هدفت هذه الدراسة لمعرفة أثر استخدام طرȄقة المعمل لتدرȄس الكǽمǽاء لتنمǽة فهم 
حل المشȞلات في الكǽمǽاء وطǼقت الدراسة على مجموعتین تجرȄبǽة درست ǼطرȄقة 

تخدم فیها أنشطة حل المشȞلات التي تضمنت دراسة عدد من التجارب المعمل واس
خلال عشرة اسابǽع والمجموعة الضاǼطة درست ǼالطرȄقة التقلیدǽة واستخدم الǼاحث 
اختǼار قǽاس الجوانب الاستقرائǽة للتفȞیر العلمي طǼقت قبل وǼعد التجرȃة واستخدم 

  لنتائج التالǽة:أǽضاً اختǼار الأداء العلمي وتوصل الǼاحث إلى ا
توجد فروق ذات دلالة احصائǽة بین المجموعتین التجرȄبǽة والضاǼطة في التفȞیر  .1

 العلمي.

توجد فروق ذات دلالة احصائǽة لصالح المجموعة التجرȄبǽة في القدرة على  .2
 التفȞیر الناقد.

 
  :م2001 ،/ دراسة ادم وȜیلي5

ورة التعلم والمحاضرة على التغیر أثر طرȄقة خرائȌ المفاهǽم وطرȄقة د(: Ǽعنوان دراسة
  ).المفاهǽمي في مادة الكǽمǽاء لدȐ طلاب المرحلة الثانوǽة

هدفت الدراسة إلى استقصاء أثر التدرȄس ȞǼل من الطرق الآتǽة: خرائȌ المفاهǽم، 
ودورة التعلم والمحاضرة والدمج بین خرائȌ المفاهǽم ودورة التعلم على إحداث التغییر 

ضوعات الخاصǽة الاسموزȄة والانتشار الغشائي لدȐ طلاب المفاهǽمي في مو 
) طالǼاً في أرȃع فصول دراسǽة من 108المرحلة الثانوǽة، تكونت عینة الدراسة من (
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إحدȐ المدارس الثانوǽة وقد تم توزȄعهم Ǽصورة عشوائǽة إلى ارȃع مجموعات: 
) طالǼاً 27ا () طالǼاً ودورة التعلم وعدده 26مجموعة خرائȌ المفاهǽم وعددها (

) أسابǽع ثم تم 7) طالǼاً وقام ǼالتدرȄس لمدة (27ومجموعة المحاضرة وعددها (
  من متعدد Ǽعد انتهاء مدة التطبیȘ. الاختǽارتطبیȘ اختǼار تحصیلي من نوع 

  أهم النتائج هي:
إن مجموعتي خرائȌ المفاهǽم والدمج بین خرائȌ المفاهǽم ودورة التعلم حققت نتائج 

جموعة المحاضرة ودورة التعلم حققت نتائج أفضل من مجموعة أفضل من م
المحاضرة بنǽما لا توجد فروق ذات دلالة احصائǽة بین مجموعة دورة التعلم 

.Ȑوالمجموعات الأخر  
  م:2005 -/ دراسة Ȝاكولشا 6

: تحسین مهارات الطلǼة في صنع المحالیل في الكǽمǽاء التحلیلǽة Ǽعنوان دراسة
  الراجعة Ȟأداة في نموذج التعلم البنائي Ǽاستخدام التغذǽة

هدفت الدراسة إلى تطوȄر طرȄقة بدیلة لمقǽاس الضغȌ الانتشارȑ أو مقǽاس التناضح 
لتحدید المواصلة لثابت تاین الحمض Ȟما Ȟان هنالك ترȞیز آخر في هذا العمل هو 
ه مهارات الطلǼة في تحضیر المحالیل في الكǽمǽاء التحلیلǽة، وȞان جزء من هذ

الدراسة هدفه تحسین مهارات الطلǼة في صنع المحالیل الكǽمǽائǽة Ǽاستخدام التغذǽة 
الراجعة Ȟأداة في نموذج التعلǽم البنائي وقد دل تقیǽم التغذǽة الراجعة والنموذج البنائي 

إذا أتǽحت لهم الفرصة مسجلین في  متعلمهعلى أن الطلاب سیتحملون مسئولǽة 
م وǽظهر 2001م إلى رǽȃع 1998ي الكمي من خرȄف عام مساقات التحلیل الكǽمǽائ

  المسح استجاǼات ایجابǽة Ȟبیرة في تفاعل الطلاب مع أداة منهج التغذǽة الراجعة.
  أهم النتائج هي:

إن أداة التقیǽم للتغذǽة الراجعة Ȟانت نافعة لمساعدة الطلاب على تطبیȘ المعرفة 
ǽاء وعمل مسح للدراسة لتحدید فǽما التي اكتسبوها في المحاضرات في ممارسة الكǽم

إذا Ȟان العمل بدوام جزئي أم Ȟلي لدǽه تأثیر سلبي على درجات الطلاب في 
التجارب، وقد أثبت المسح علاقة صغیرة ولكنها في نفس الوقت مهمة بین عدد 

الدرجات التي قاموا بتحصیلها في هذه  أن الساعات التي Ȟانوا ǽعملون فیها وتبین
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Ȟمǽ ةȃحصلون علیها في المختبر طوال الفصلالتجرǽالدرجات التي سǼ أǼنها أن تتن 
  .الدراسي

  التعلیق العام على الدراسات السابقة:
  تتفȖ معظم الدراسات الساǺقة مع الدراسة الحالǻة في:

1. . ȑالإطار النظر ȋتحدید نقا 

 المنهج التجرȄبي Ȟمنهج مناسب لهذا النوع من الدراسات. استخدام .2

 .الدراسة صǽاغة فروض  .3

 للقǽاس .استخدمت الدراسات الساǼقة والدراسة الحالǽة الاختǼار Ȟأداة  .4

 تحدید الأسالیب الاحصائǽة اللازمة للوصول للنتائج وتفسیر ومناقشة النتائج. .5

 اهتمامها بتحقیȘ أحد أهداف تدرȄس العلوم Ȟمحور أساسي. .6

 قائمة المصادر والمراجع . .7

  سة الحالǻة في:تختلف الدراسات الساǺقة مع الدرا
ي الدراسة الساǼقة طرȄقة المختبر والقدرة علي التفȞیر استخدمت الǼاحثة ف .1

المفاهǽم تحصیل لقǽاس أثر الطرȄقتین في  الإلقائǽةمقارنة ǼالطرȄقة الإبداعي 
لدȑ  الإبداعيلمادة الكǽمǽاء وتنمǽة القدرة علي التفȞیر  الأساسǽةالكǽمǽائǽة 

 .الثانوǽة  طلاب الصف الثالث Ǽالمرحلة

المنهج التجرȄبي بینما استخدمت معظم  الحالǽةاستخدمت الǼاحثة في الدراسة  .2
 والوصفي. التجرȄبيالدراسات الساǼقة المنهج 

 معرفة أثر طرق التدرȄس على التحصیل الدراسي. .3

  موقع الدراسة الحالǻة من الدراسات الساǺقة:
ت الساǼقة من حیث منهج الدارس تعتبر الدراسة الحالǽة امتداداً وتطوȄراً للدراسا

  وأدوات الدراسة وأسالیب القǽاس وجمع المعلومات.
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  الثالث الفصل
  الǺحث إجراءات

  : تمهید 3-1
 المفــاهǽم الكǽمǽائǽـــةتحصــیل رفـــة فعالǽــة اســتخدام المختبــر فـــي هــذا الǼحــث ǽســعى لمع

ة Ǽالســودان لــدǼ Ȑالمرحلــة الثانوǽــ الإبــداعي وتنمǽــة القــدرة علــي التفȞیــر  لمـادة الكǽمǽــاء
ــع الǼحــــث لــــذا اســــتخدمت الǼاحثــــة قامــــت الǼاحثــــة  ) ثــــمǼعــــدȑ  -قبلــــي (اختǼــــار  مجتمــ

بتصنǽفه على البیئة السودانǽة وتنصـب فـروض هـذا الǼحـث فـي محاولـة الوصـول الـى 
تصـــور شـــامل لموضـــوع الǼحـــث مـــن خـــلال نتـــائج هـــذین الاختǼـــارȄن وصـــدق وثǼاتهمـــا 

لمستخدمة في جمع البǽانات اللازمـة لـه وǽشـمل وȄتناول هذا الفصل اجراءات الǼحث ا
وصفاً لمجتمع الǼحث وعینته وȃناء ادواته واجراءات صدق وثǼاتهما ، Ȟما یتضـح مـن 

  تصمǽم الǼحث وتطبǽقه ومعالجته الاحصائǽة .

  منهج الǺحث : 3-2
  اتǼعت الǼاحثة المنهج التجرȄبي لأنه یناسب هذا النوع من الدراسات .

  ث :متغیرات الǺح 3-3
  تكونت متغیرات الǼحث من الآتي :

  المتغیرات المستقبلǻة :  -أ
طرȄقة التدرȄس وتتمثل فـي تـدرȄس المجموعـة التجرȄبǽـة Ǽاسـتخدام طرȄقـة المختبـر مـن 

ب الكǽمǽـاء للمرحلـة امـن Ȟتـ ( وحـدة التحلیـل الكǽمǽـائي الكǽفـي) خلال الوحدة المختـارة
  الطرȄقة التقلیدǽة للمجموعة الضاǼطة .لصف الثالث علمي مقابل استخدام لالثانوǽة 

  المتغیرات التاǺعة : -ب
  التفȜیر الابداعي : .1

 –اختǼـــار التفȞیـــر الابـــداعي للطـــلاب وǽشـــمل مهـــارات ( الطاقـــة وȄتمثـــل فـــي درجـــات 
  الاصالة ) –المرونة 

  
 تحصیل المفاهǻم الكǻمǻائǻة الأساسǻة  .2
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  لأساسǽة لمادة الكǽمǽاء.یتمثل في درجات اختǼار تحصیل المفاهǽم الكǽمǽائǽة ا
  مجتمع الǺحث : 3-4

یتكــون مجتمــع الǼحــث مــن طــلاب المرحلــة الثانوǽــة المنتظمــین بــوزارة الترǽȃــة والتعلــǽم 
ــة الكلاكـــلات للعـــام الدراســـي  م Ȟمـــا فـــي الجـــدول 2015-2014بولاǽـــة الخرطـــوم مدینـ

  التالي : 
  )3/1جدول رقم (

  یوضح وصفاً لمجتمع الǺحث 
  ةالنسب  العدد  النوع

  %48  600  بنین
  %52  650  بنات

  %100  1250  المجموع
ــنهم 1250عــــدد الطــــلاب الكلــــي ( عــــلاهأ  )1/3وȄتضــــمن الجــــدول ( ) طالǼــــاً وطالǼــــة مــ

) طالǼــة تمثـــل 650) مــن مجتمـــع الǼحــث الاصـــلي (%48) طالǼــاً تمثــل نســـǼة (600(
ــــǼة ( ــــوزعین علــــــى (%52نســ ـــلي مــ ـــث الاصـــ ـــع الǼحـــ ـــن مجتمـــ ـــة 7) مـــ ــدارس Ǽمدینـــ ) مــــ
  ت .الكلاكلا

  عینة الǺحث : 3-5
عملǽة اختǽار العینة من العملǽات الضرورȄة لنجـاح الǼحـوث العلمǽـة وȄجـب ان تكـون 

  ) .105، ص 2002العینة دقǽقة وممثلة (احمد الشیخ حمد ، 
  )3/2جدول رقم (

  یوضح وصفاً لعینة الǺحث
  النسبة  المجموع  الجنس  نوع المجموعة

    بنات  بنین  
  لنسبةا  العدد  النسبة  العدد

مجموع طلاب التجریبیة 
  بنات)- (بنین

15  25%  15  25%  60  50%  

مجموعة طلاب الضابطة 
  بنات)- (بنین

15  25%  15  25%  60  50%  

) طالــب وطالǼــة 60ن عینــة الǼحــث تكونــت مــن () أعــلاه أ3/2( وȄتضــح مــن الجــدول
حـدة ) طالب وطالǼة مثلت المجموعة التجرȄبǽة التـي درسـت مـادة الكǽمǽـاء و 30منهم (
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ـــة المختبــــــر و ( ــــة ǼطرȄقـــ ـــة 30التفــــــاعلات الكǽمǽائǽــ ــــت المجموعـــ ــة مثلــ ) طالــــــب وطالǼــــ
الضــــاǼطة التــــي درســــت نفــــس الوحــــدة ǼالطرȄقــــة العادǽــــة الشــــارحة وقــــد قامــــت الǼاحثــــة 

والكلاكلــة الوحــدة الجدیــدة بنــات)  –ǼاختǼــار مدرســتي (الكلاكلــة الجدیــدة الثانوǽــة بنــین 
ǽقة قصدȄطرǼ الدراسة فیهما Șة .لتطبی  

ــتوǽات التحصـــــیلǽة  ـــى جمǽـــــع المســـ ــة واحتـــــوت عینـــــة الǼحـــــث علــ ــة الدراســـ وذلـــــك لطبǽعـــ
  ممتاز) .  –وسȌ  –(ضعیف 

للتأكــد مـــن تكــافؤ مجمـــوعتي الǼحــث اطمأنـــت الǼحاثــة علـــى ضــȌǼ المغیـــرات الداخلǽـــة 
) ســـنة مـــن ناحǽـــة المســـتوȐ 17-16فمـــن ناحǽـــة الأعمـــار اختـــارت عینتهـــا فـــي ســـن (

ــادȑ وا ـــتوȐ الاجتمـــــاعي والاقتصـــ ــتخدام اســـــتمارة المســ ــة Ǽاســـ ـــت الǼاحثـــ ــد قامــ ـــافي فقـــ لثقــ
تكــافؤ المجــوعتین اجتماعǽــاً  ) للتحقــ4Șتصــادȑ والثقــافي ملحــȘ رقــم (الاجتمــاعي والاق

  :  حین أعطت الǼاحثة الدرجات Ȟالآتيواقتصادǽاً وثقافǽاً ، وتم تصحǽح هذه الاستمارة 
ــــي Ȟـــــل مـــــن الم ــــى الـــــى اســـــفل فـ ــــن أعلـ ـــدرج الـــــدرجات تنازلǽـــــاً مـ ــــاعي تــ ســـــتوȐ الاجتمـ

. ȑوالاقتصاد  
  ما ǼالنسǼة للمستوȐ الثقافي Ȟالاتي :  أ

اوافـȘ درجتــان او اوافــȘ لحـد مــا (درجــة) لا اوافـȘ (صــفر) حیــث قامـت الǼاحثــة برصــد 
ــاǼطة  ــة ووجـــــدت ان المجمـــــوعتین التجرȄبǽـــــة والضـــ ـــǼة المئوǽـــ الـــــدرجات واســـــتخدام النســ

تصـــادȑ وذلـــك Ǽعـــد اǼعـــاد الـــدرجات افئتین فـــي المســـتوȐ الاجتمـــاعي والثقـــافي والاقكـــمت
ومتغیر المعلم الذǽ ȑقـوم Ǽعملǽـة  ةللعینالمتطرفة اطمأنت الǼاحثة على البیئة الموحدة 

  التدرȄس للوحدة المختارة .
قامـت الǼاحثــة Ǽأخــذ  المفــاهǽم الكǽمǽائǽـة الأساســǽة لȞتحصـیامـا فــي المتغیـرات التاǼعــة 

القبلــي وتـــم حســاب المتوســـطات درجــات طــلاب عینـــة الǼحــث فــي التحصـــیل الدراســي 
الحســابǽة والانحرافــات المعǽارȄــة لمجمــوعتي الǼحــث Ȟــا تــم اســتخدام اختǼــارات للفــروق 

تحصـــیل المفـــاهǽم  بـــین المتوســـطات وقـــد دلـــت النتـــائج علـــى تكـــافؤ المجمـــوعتین فـــي 
  الكǽمǽائǽة الأساسǽة والقدرة علي تنمǽة التفȞیر الابداعي قبل البدء في تنفیذ الدراسة

  أدوات الǺحث ::3-6
  : تصمǻم الوحدة الدراسǻة .1
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اختـــارت الǼاحثـــة وحـــدة التحلیـــل الكǽمǽـــائي الكǽفـــي وقامـــت بإعـــداد بنائهـــا وفـــȘ نمـــوزج 
استخدام طرȄقـة المختبـر حیـث اكلقـت الǼاحثـة علـى العدیـد مـن المصـادر التـي تناولـت 

السـاǼقة  ǽȞفǽـة اعـداد الـدروس وفـȘ نمـوذج الـتعلم ǼطرȄقـة المختبـر علـى نهـج الدراسـات
ت الǼاحثــة علــى الشــȞǼة العالمǽـــة للمعلومــات علــى مواقــع مختصــة بنمـــوذج عــȞمــا اطل

م 2015-2014التعلم ǼطرȄقة المختبر على مـنهج الكǽمǽـاء المنفـذ فـي العـام الدراسـي 
ت علـى مواقـع عـوقع الاختǽار على الوحدة الثالثة من منهج الصف الثالث علمي فأطل

ى Ǽعض Ȟتب ومراجـع الكǽمǽـاء ومـن خـلال ذلـك قامـت مختصة Ǽالكǽمǽاء Ǽالاضافة ال
م ǼطرȄقـة المختبـر الـتعلǼاعداد بناء دروس وحدة التحلیل الكǽمǽائي الكǽفي وفȘ نموذج 

ــا مــــادة حǽــــة  ــتخدمتها فــــي اغــــراض دراســــتها الحالǽــــة لكونهــ وقــــد اختارتهــــا الǼاحثــــة واســ
ــا انهــــا تمȞــــن  ــرȌȃ العلــــم ونتاجــــه مــــن التقانــــة ، Ȟمــ ــة للطــــلاب تــ الطــــلاب مــــن وملموســ

فــي شــȞل انشــطة Ǽســǽطة  عملǽــةالاستكشــاف والاســتنتاج مــن خــلال تجــارب عــروض 
تــرتȌǼ بوصــفات دروس الوحــدة ، وســاعد الǼاحثــة علــى اجــراء ذلــك ملاحظــات Ǽعــض 
الــزملاء المعلمـــین اســتǽعاب الطـــلاب لـــǼعض المفــاهǽم فـــي هـــذه الوحــدة ، وعـــدم وجـــود 

، Ȟانت الوحدة  العملǽةتعلموه Ǽالحǽاة وصعوǼة رȌȃ ما  ذلكالوسائل التي تعینهم على 
  تشمل الموضوعات الاتǽة :

ــقوق  ـــف عـــــن الشـــ ـــوǽة والكشــ ـــر العضــ ـــلاح غیــ ـــرف علـــــى الشـــــقوق الحمضـــــǽة للامــ التعــ
الحمضǽة للمجموعة الثانǽة والكشف عن الشقوق الحمضǽة للمجموعة الثالثة والكشف 

  عن Ǽعض الشقوق القاعدǽة للاملاح غیر العضوǽة . 
ات مناســǼة لطــلاب المرحلــة الثانوǽــة لیــتم مــن خلالهــا تطبیــȘ خطــوات وهــذه الموضــوع

نمــوذج الـــتعلم ǼطرȄــȘ المختبـــر لانهــا تســـاعد علــى تفســـیر الظــواهر العلمǽـــة والطبǽعǽـــة 
  الشئ الذǽ ȑعمل على تنمǽة مهارات تفȞیرهم العلǽا .

  
  تحلیل الوحدة الدراسǻة : -2

) 8) دروس یــتم تدرȄســها فــي (4الــى (قامـت الǼاحثــة بتحلیــل الوحــدة المختــارة وقســمتها 
حصــص بواقــع حصــتین لكــل درس ، وذلــك Ǽاعــادة صــاغة وتنظــǽم موضــوعات وحــدة 
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التحلیل الكǽمǽائي الكǽفي وفقاً لنموذج التعلم Ǽالمختبر في ضوء محتوȐ المادة العلمǽة 
  واهدافها التعلǽمǽة المصاغة مع مراعاة الجوانب الاتǽة :

مـنهج الكǽمǽـاء لـوزارة الترǽȃـة  يالمادة العلمǽـة الـواردة فـاحتواء الدروس على نفس  -1
  م . 2015-2014والتعلǽم المنفذ في العام الدراسي 

Ȟــل دروس علــى انشــطة علمǽــة Ǽســǽطة ǽمȞــن اعــدادها مــن البیئــة تســاعد  اشــتمال -2
الطـــلاب علـــى تنمǽـــة مهـــاراتهم فـــي التفȞیـــر Ȟـــذلك وضـــعت الǼاحثـــة تعلǽمـــات اســـتخدلم 

ــي Ȟــــل درس یدرســــونه الانشـــطة واجــــراء ات الامــــن والســــلامة لǽسترشــــد بهـــا الطــــلاب فــ
ǼطرȄقة المختبر . Ȟذلك تم توضǽح الاهداف السلوǽȞة للوحـدة وتحدیـد المـواد والادوات 

 في Ȟل درس . العلمǽةاللازمة لتنفیذ العروض 

وتضـــمنت Ȟـــذلك خطـــة ســـیر Ȟـــل درس ، وتـــم تحدیـــد الاهـــداف العامـــة والاهـــداف  -3
لدراســǽة والمعــدة وفــȘ الــتعلم ǼطرȄقــة المختبــر وتحدیــد التوزȄــع الزمنــي الخاصـة للوحــدة ا

للحصـص وتوزȄـع الــدروس لكـي تتناسـب مــع محتـوȞ Ȑـل درس لیــتم الالتـزام بهـا ، وقــد 
بوضع نمـوذج لتحضـیر  تم تدرȄسها للمجموعتین التجرȄبǽة والضاǼطة ثم قامت الǼاحثة

  .م)1998م) وسعودȑ ( 1996الخلیل ( الدروس على نهج الدراسات الساǼقة Ȟل من
  تقوǻم الوحدة الدراسǻة : أسالیب -3

 تقـوǽم تتناسـب مـع محـاور الدراسـة وهـي التحصـیل الدراسـي  أسـالیبالǼاحثـة  استخدمت
طرȄقة المختبر وذلك Ǽطرح اسئلة قبلǽة فـي مرحلـة الـدعوة التـي تتضـمن وفȘ استخدام 

للطـلاب ومـواطن القـوة والضـعف التمهید وȄتم من خلالها الكشف عن الخلفǽة السـاǼقة 
والحقـائȘ والمǼـادȏ والقـوانین  للمفـاهǽمحول موضوع الدرس ومعرفـة اسـتǽعاب الطـلاب 

والعلاقـــات (موضـــوع الـــدرس) وهنالـــك اǽضـــاً تقـــوǽم ختـــامي عǼـــارةعن مجموعـــة اســـئلة 
تعرض في نهاǽة الحصة في مرحلة اقتراح الحلول بهدف تحدید مـا ǽحقـȘ مـن اهـداف 

ـــة  ـــاحǼة تعلǽمǽـــــة خاصــ ــئلة المصــ ـــن طرȄـــــȘ التغذǽـــــة الراجعـــــة بجانـــــب الاســـ Ǽالـــــدرس عــ
  للانشطة . 

ـــة مـــــن  ــها علـــــى مجموعــ ــیر الـــــدروس قامـــــت Ǽعرضـــ ــــة مـــــن تحضـــ Ǽعـــــد الانتهـــــاء الǼاحثـ
) لابـــداء اراءهـــم وملاحظـــاتهم حـــول محتـــوȐ الوحـــدة المعـــدة 5المحȞمـــین ملحـــȘ رقـــم (

ــة ، وفــــي ضــــوء ملاحظ ــدȐ مناســــǼة طرȄقــــة بنائهــــا مــــع اهــــداف الدراســ  وǼعــــضتهــــا ومــ
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الملاحظات التي ابداها المشـرف حـول ذلـك اجـرت الǼاحثـة التعـدǽلات اللازمـة لتصـǼح 
  . الصورة النهائǽة

ــتخدام طرȄقــــة المختبــــر فــــي تحصــــیل المفــــاهǽم  لتحقیــــȘ أهــــداف  الǼحــــث وهــــو اثــــر اســ
ــدرة علــــي التفȞیــــر الإبــــداعي للمرحلــــة  الكǽمǽائǽــــة الأساســــǽة لمــــادة الكǽمǽــــاء وتنمǽــــة القــ

  استخدمت الǼاحثة الأدوات الآتǽة :الثانوǽة 

  :الاختǺارات أولاً :
ــادني  ــیخ الفــ ــد الشـ ) الاختǼـــار Ǽأنــــه مجموعــــة 113م : ǽ2004عـــرف (عبــــد القـــادر احمــ

ــور او رســــوم) اعــــدت لتقــــǽس ǼطرȄقــــة Ȟمǽــــة  اعتǼــــارات (اســــئلة شــــفوǽة او ȞتاǼــــة او صــ
Ȟـن ان Ȟǽـون ما ǽعطي الاختǼار درجة او قǽمة او رتǼة ما للمفحوص ، وǽمم سلوǽȞه 

ــراداو  لتقــــǽس  المجموعـــاتمجموعـــة مــــن الاســـئلة وǽســــتخدم فـــي الكشــــف والقǽـــاس للافــ
  مقدراها . وتحددالǼاحثة الظاهرة التي یدرسها 

ـــدȐ اكتســـــاب  ـــاس مـ ــأداة مــــن ادوات القǽـــــاس لقǽـ ـــتخدم Ȟــ ـــارات تســ ـــأن الاختǼـ وǽضــــیف Ǽـ
ن الǼاحثــة قــد فــي المــواد الدراســة المختلفــة ولهــذا نجــد ا  التعلǽمǽــة للأهــداف الطــلاب 

  استخدمت الاختǼارات الاتǽة :
تجرȄبǽـــة المجمـــوعتین (ال مـــن مـــن مـــدȐ تكـــافؤ Ȟـــل للتحقـــȘاختǼـــار تحصـــلي قبلـــي  -1
  ضاǼطة) ȞǼل مدرسة قبل تطبیȘ البرنامج .الو 
ــوعتین (التجرȄبǽــــة والضـــاǼطة) ȞǼــــل مدرســــة  -2 ــدȑ لكـــلا المجمــ ــار تحصــــیلي Ǽعــ اختǼـ

وقـد تمـت مراعـاة الاهـداف العامــة  قــة المختبـراسـتخدام نمـوذج الـتعلم ǼطرȄلمعرفـة اثـر 
  والمهارȄة وتنمǽة الاتجاهات .  المعرفǽةلتدرȄس الكǽمǽاء خاصة الاهداف 

  
 

  اولاً : خطوات بناء الاختǺارات التحصیلǻة :
ومــن ثــم قــام بتجرȄبهــا علــى  Ǽعــدȑ ) –( قبلــي  اختǼــار تحصــیليقامــت الǼاحثــة Ǽاعــداد 

لكلاكلــة الجدیــدة الثانوǽــة بنــین ومدرســة الكلاكلــة عینةاســتطلاعǽة مــن طــلاب مدرســة ا
) 60م والتــي شــملت (2015-2014الوحــدة الجدیــدة بنــات الثانوǽــة فــي العــام الدراســي 
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اراء طالǼـــاً وطالǼـــة لكـــل اختǼـــار وهـــم مـــن غیـــر عینـــة الǼحـــث Ǽعـــد ان قامـــت ǼمخاطǼـــة 
  : فرض الاتيوذلك المدرسین 

  تحسین فقرات الاختǼار .اكتشاف Ǽعض العیوب الفنǽة والتي تفید في  -1
 اعطاء فȞرة حقǽقǽة عن الزمن اللازم للاختǼار . -2
 التأكد من وضوح فقرات الاختǼار . -3
 التأكد من ثǼات الاختǼار . -4
 للاختǼار . اللازمي Ș من الصدقالتحق -5

  ثانǻاً : الأسالیب الإحصائǻة المستخدمة في الاختǺارت التحصیلǻة .
من اجل توظیف البǽانـات التـي جمعتهـا لخدمـة  ةإحصائǽاسالیب  ةتمت الاستعانة Ǽعد

  اغراض الǼحث وهي :
  :الذاتي اختǺار صدق الأداء  -1

لاختǼـارات التحصـیلǽة فقـد تـم عرضـها علـى مجموعـة مـن الصـدق الـذاتي لللتحقȘ مـن 
) 6المحȞمین المختصین تتنوع خبراتهم وتخصصاتهم ، Ȟما موضح في الملحـȘ رقـم (

بـداء الـرأȑ فـي مـدȐ صـدق الاختǼـار . وهـل ǽقـǽس مـا وفي ضوء مـا طلـب مـنهم مـن ا
ومدȐ ملائمته للاهداف مـن حیـث صـحة تصـنǽفها وشـمولها  الاختǼار وضع من اجله

  . فقد تم اجراء التعدǽلات اللازمة علیها واخراجها في صورتها النهائǽة .
  اختǺار درجة المصداقǻة : -2

ها من الاسهل الـى الاصـعب یة التدرج فǼعد قǽام الǼاحثة Ǽاعداد بنودها وفقراتها ومراعا
فــالاكثر صــعوǼة حتــى تقلــل مــن قلــل الاختǼــار لــدȐ الطــلاب وǼعــد تصــحǽح الاجاǼــات 

  وتحلیلها لمعرفة معاملات الثǼات للدرجة الكلǽة للاختǼار تم الاتي : 
بــروان علــى بǽانــات العینــة الاســتطلاعǽة  -تطبیــȘ معادلــة الفاكرونǼــاخ وســیبرمان  -أ

) علـى التـوالي وتعتبـر القǽمـة المقبولـة احصـائاً 0892) ، (0841واعطـت القـǽم (
) الامــر الــذȑ یؤȞــد ملائمــة درجــات الاختǼــار لقǽــاس التحصــیل 6.84اكبــر مــن (

  الداسي في مادة الكǽمǽاء Ǽمجتمع الǼحث .
حساب معامل الصعوǼة لكل فقرة من فقرات الاختǼار والتـي تراوحـت درجاتهـا مـا   -ب

 . %60الى متوسȌ  %88-%33بین 



  82 
 

حســـاب معامـــل التمیـــز لفقـــرات الاختǼـــار والتـــي تراوحـــت معامـــل تمیزهـــا مـــا بـــین   -ج
ـــــداره  70%-37% ـــتخدام  Ǽ54%متوســـــــȌ مقــ ـــى اســــ ــــث علــــ ــئن الǼاحـــ ــǽم تطمـــــ وقـــــ

 الاختǼار .
  البرنامج المستخدم في تحلیل بǻانات الǺحث :  -3

 والـــذǽ ȑعـــد SPSSلتحلیـــل درجـــات الاختǼـــارات التحصـــیلǽة اســـتخدمت الǼاحثـــة برنـــامج 
Ȟما یذȞر  SPSSوȞلمة  الإحصائيالمستخدمة في عملǽات التحلیل  البرامجمن اشهر 

 Statistical Package for Social) هـي اختصـار 56:  2006(طـارق محمـد الرشـید

Science    ــة ولكــن امتــد اســتخدامهاǽة للعلــوم الاجتماعǽوهــي تعنــي الحزمــة الاحصــائ
تحلیل البǽانات سواء Ȟان تحلǽلاً وصفاً او فروع العلوم المختلفة وȄختص البرنامج في 

  الفروض .  Ǽالاختǽاراتتحلǽلاً استنǼاطǽاً او ما ǽعرف 
Șــاب ــــ ــــامج الســ ـــة البرنــــ ـــــتخدمت الǼاحثـــــ ـــــابي  )SPSS (اســ ــــȌǽ الحســـ ــــاب الوســــ ــــــك لحســــ وذلـ

من   طالب وطالǼه )60والانحراف المعǽارȑ وقǽمة Ȟاȑ لمجتمع الǼحث المȞون من (
  بنات)   –بنات) وضاǼطة (بنین  –جرȄبǽة (بنین عینة تشمل مجموعتان منها ت

  test : (T)اختǺار (ت) :  -4
 %5تــم اســتخدامه لاختǼــار الدلالـــة الاحصــائǽة لفــروض الǼحـــث عنــد مســتوȐ معنوǽـــة 

یرفض  %5المحسوǼة عند مستوȐ معنوǽة اقل من  (t)وǽعني ذلك انه اذا Ȟانت قǽمة 
 ǽ(t)حاً امـــا اذا Ȟانـــت قǽمـــة فـــرض العـــدم وȞǽـــون الـــرفض لبـــدیل (فـــرض الǼحـــث) صـــح

البــدیل (فــرض  فــذلك معنــاه قبــول فــرض العــدم وǼالتــالي Ȟǽــون الفــرض %5اكبــر مــن 
  الǼحث) غیر صحǽح  .

  وقد تم بناء الاختǼارات التحصیلǽة علي نحو مایلي :
  
  
  الاختǺار التحصیلي القبلي : -أ

) 27تــوت علــى () بنــود متنوعــة والتــي اح4قامــت الǼاحثــة Ǽاعــداد بنــوده التــي شــملت (
فقرة Ǽالتـدرج مـن الاسـهل الـى الاصـعب فـالاكثر صـعوǼة حتـى ǽقلـل مـن قلـȘ الاختǼـار 

) وǼعد تجرǼȄـه علـى العینـة الاسـتطلاعǽة والفـراغ مـن 2لدȐ الطلاب انظر ملحȘ رقم (
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توضǽح الاجاǼات وتحلیلها لمعرفة معاملات الثǼات للدرجة الكلǽة للاحتǼار التحصیلي 
بـــراون علـــى بǽانـــات  – نثـــة بتطبیـــȘ معـــادلتي الفاكروتǼـــاخ وســـیبرماالقبلـــي قامـــت الǼاح

  المفروضة Ǽالجدول التالي:العینة الاستطلاعǽة فبین هذا الاجراء النتائج 
  )3/3جدول رقم (

 القبلي معامل ثǺات الاختǺار التحصیلي
  

  البیــان
  

  عدد الفقرات
معامل الثǺات 
  الفاكرونǺاخ

معامل الثǺات 
  بروان -سبیرمان 

  618  316  21  الاختǼار التحصیلي القبلي 

ن معـــاملات الثǼـــات للاختǼـــار التحصـــیلي أ اعـــلاه) 3/3( تلاحـــȎ الǼاحثـــة مـــن الجـــدول
ــة هـــذا الاختǼــــار لقǽـــاس ) الامـــر الـــذȑ ی0.50القبلـــي اكبـــر مــــن ( ــد ملائمـ تحصــــیل ؤȞــ

دت مــادة الكǽمǽــاء Ǽمجتمــع الدراســة الحالǽــة . وعلǽــه فقــد اعتمــ المفــاهǽم الكǽمǽائǽــة فــي
  الحالة . االǼاحثة هذا الاختǼار في دراسته

  الاختǺار التحصیلي الǺعدȏ : -ب
) بنـود متنوعـة 14التي شملت ( وهو نفس الاختǼار القبلي  قامت الǼاحثة Ǽاعداد بنوده

الاســـهل الـــى الاصـــعب فـــالاكثر صـــعوǼة  ن) فقـــرة Ǽالتـــدرج مـــ27والتـــي احتـــوت علـــى (
  . الاختǼار لدȐ الطلاب قلȘحتى ǽقلل من 

) وǼعــد تجرǼȄـــه علـــى العینـــة الاســتطلاعǽة والفـــراغ مـــن تصـــحǽح 2انظــر الملحـــȘ رقـــم (
الاجاǼــات وتحلیلهــا Ǽاســتخراج معامــل الصــعوǼة لكــل فقــرة مــن فقــرات الاختǼــار ، ولقــد 

  رأت الǼاحثة ان تقوم بتأخیر الاختǼار لمدة اسبوع للاسǼاب الاتǽة : 
ن التلامیـذ وثبوتهـا اذا درسـت ǼطرȄـȘ التأكد من Ǽقاء المعلومة او المادة فـي اذهـا -1

  . الطالبشارك فیها 
2- . Ȏقة المختبر لا تحتاج للحفȄطرǼ سȄللتأكد من ان التدر 

لفتـرة طوȄلـة الحواس الخمس فـي عملǽـه لا ینسـى في تعلمه لتثبیت ان ما تشارك  -3
. 

 تثبیت ان هذه المادة افضل طرȄقة لتدرȄسها هي طرȄقة المختبر . -4
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د تـم حسـاب معـاملات الصـعوǼة لقمعلومات لدȐ الطلاب و لاختǼار مدȐ ثǼات ال -5
 لكل فقرة من فقرات الاختǼار تǼعاً للمعادلة الاتǽة :

  %100× (مجموع الطلاب الین اجابو اجاǼة خاطئة على الفقرة معامل الصعوǼة =
وǽلاحــȎ ان درجـــات الصـــعوǼة تتــراوح مـــا بـــین الصـــفر الــى الواحـــد الصـــحǽح . فعنـــدما 

لا یوجــد اȑ طالــب مــن الطــلاب قــد اجــاب اجاǼــة صــحǽحة عــن تلــك تكــون صــفراً فانــه 
الفقرة . وعندما تكون درجة الصعوǼة مساوǽة للواحد الصحǽح فان هذا ǽعني ان جمǽع 

اجـــاب عـــدد قلیـــل مـــن  اداء الطــلاب قـــد اجـــابوا عنهـــا اجاǼــة صـــحǽحة Ȟمـــا ǽلاحـــȎ انــه
مما ǽعنـ ي ان الفقـرة صـحǽحة الطلاب على الفقـرة فـان نسـǼة الصـعوǼة تكـون Ȟبیـرة جـداً

  جداً .
 %32وقد تراوحت معاملات الصعوǼة لاختǼار طـلاب الصـف الثالـث ثـانوȑ مـا بـین (

) وهـــي قـــǽم تطمــئن الǼاحثـــة علـــى اســـتخدام هـــذا %59) اǼ ȑمتوســȌ مقـــداره (86% -
  الاختǼار .

ــز الفقـــرات وقـــد حســــبت معـــاملات التمیــــز  ــة Ǽحســـاب معـــاملات تمیــ Ȟمـــا قامـــت الǼاحثــ
  كل فقرة من فقرات الاختǼار Ǽاستخدام العلاقة التالǽة :ǼطرȄقة بدوǽة ل

  
 
  

  حیث ان : 
  = عدد الطلاب الذین اجابوا اجاǼة صحǽحة من الفئة العلǽا . عن
  = عدد الطلاب الذین اجابوا اجاǼة صحǽحة من الفئة الدنǽا .  دن

 ن = عــدد طــلاب احــدȐ المجمــوعتین العلǽــا او الــدنǽا ولحســاب معامــل التمیــز قامــت
  الǼاحثة Ǽالاتي :

قامــت الǼاحثــة بترتیــب اوراق الاجاǼــة تصــاعدǽاً حســب الــدرجات المرصــودة علــى  -1
 ورقة الاجاǼة .

 قسمت اوراق الاجاǼة الى فئتین على النحو الاتي :  -2

  %55×  دن – عنمعامل تمیز الفقرة = 
 ن             
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) 18الاجاǼــات مــن اعلــى الــدرجات وعــددهم ( أوراقالفئــة العلǽــا : وهــي عǼــارة عــن  -
  طالǼاً وطالǼة .

الاجاǼـــات بـــدءاً مـــن ادنـــى الـــدرجات وعـــددهم  أوراق هـــي عǼـــارة عـــنالفئـــة الـــدنǽا : و  -
 ) طالب وطالǼة . 18(

) لتعبـر 1وǽلاحȎ من المعادلة الساǼقة ان معامل التمیـز للفقـرة تأخـذ قǽمـة اقصـاها (+
عن علاقة ایجابǽة تامة ، Ǽمعنى ان جمǽع طلاب الفئة العلǽا اجـابوا عـن الفقـرة اجاǼـة 

 ȑحة ولم یجب علیها اǽمة ادناه صحǽأخذ معامل التمیز قǽ ماȞ اǽطالب من الفئة الدن
) لتعبر عن علاقة سلبǽة تامة Ǽمعنى ان جمǽع طـلاب الفئـة الـدنǽا اجـابوا Ǽصـورة 1-(

صـــحǽح ولمیجـــب علیهـــا اȑ مـــن طـــلاب الفئـــة العلǽـــا وقـــد تنعـــدم العلاقـــة فǽعبـــر عنهـــا 
فــي الاجاǼــة الصــحǽحة  Ǽالصــفر اȑ ان عــدد الطــلاب مــن الفئتــین العلǽــا والــدنǽا مســاوٍ 

  عن الفقرة .
تــم التحقـــȘ مـــن ثǼــات الاختǼـــار مـــن خــلال نتـــائج العینـــة الاســتطلاعǽة Ǽعـــد الفـــراغ مـــن 
ــار  ــــة للاختǼــــ ــة الكلǽــ ـــات للدرجــــ ـــاملات الثǼـــ ـــــة معـــ ـــــا لمعرفـ ــــات وتحلیلهـ ـــــحǽح الاجاǼــ تصـ
التحصـــیلي الǼعـــدȑ . فقامـــت الǼاحثـــة بتطبیـــȘ معـــادلتي الفاكرونǼـــاخ وســـبیرمان بـــروان 

  :ة الاستطلاعǽة فبین هذا الاجراء النتائج المعروضة Ǽالجدول التاليننات العیعلى بǽا
  )3/4جدول (

ȏعدǺار التحصیلي الǺات للاختǺمعامل الث  
  

  البیــان
  

  عدد الفقرات
معامل الثǺات 
  الفاكرونǺاخ

معامل الثǺات 
  بروان -سبیرمان 

 ȑعدǼار التحصیلي الǼ0892  0841  27  الاخت  

وضـح نتـائج معـاملات الثǼـات للدرجـة السـلبǽة للاختǼـار التحصـیلي ی )3/4(جدول رقم 
  الي .حالǼعدǼ ȑمجتمع الǼحث ال

 ȑعــدǼــار التحصــیلي الǼــات للاختǼان معــاملات الث Șاحثــة مــن الجــدول الســابǼال Ȏتلاحـ
) الامــر الــذȑ یؤȞــد ملائمــة درجــات هــذا الاختǼــار لقǽــاس التحصــیل 0.84اكبــر مــن (

فقــد اعتمــدت الǼاحثــة هــذا  هǼمجتمــع الدراســة الحالǽــة وعلǽــ الكǽمǽــاء مقــررالدراســي فــي 
  الاختǼار في دراستها الحالǽة .
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ـــعوǼة  ـــاب معــــــاملات الصـــ ــــى العینــــــة الاســــــتطلاعǽة وحســـ ــار علــ ــــد تجرȄــــــب الاختǼــــ وǼعــ
ومعـــاملات التمیـــز لكـــل فقـــرة مـــن فقراتـــه للتعـــرف علـــى مـــدȐ الصـــعوǼة لكـــل الفقـــرات 

) 6رته تلك على لجنة تحǽȞم مȞونة من (وقدرتها التمیزȄة Ǽعد ذلك تم عرضه في صو 
اعضـــاء Ǽعضـــهم مـــن اســـاتذة Ȟلǽـــات الترǽȃـــة مـــن جامعـــة الســـودان للعلـــوم والتكنولوجǽـــا 
وجامعة الخرطـوم والـǼعض الاخـر مـن معلمـي الكǽمǽـاء Ǽمحلǽـة الكلاكـلات واǽضـاً هـو 

  ) .6وهي الكǽمǽاء Ǽمحلǽة الكلاكلات Ȟما موضح في الملحȘ رقم(
 Ȑملائمتـــه وذلـــك لمعرفـــة مـــد Ȑس مـــا وضـــع لاجلـــه . ومـــدǽقـــǽ ـــار وهـــلǼصـــدق الاخت

للاهداف من حیث صحة تصنǽفها وشمولها . وطرȄقة صǽاغتها واتساعها مع المنهج 
  الدراسي وخطȌ التدرȄس .

طبــȘ الاختǼــار Ǽصــورته النهائǽــة علــى افــراد مجتمــع الǼحــث وȞــان الوقــت المخصــص 
درجـــة وقـــد صـــمم الاختǼـــار Ǽحیـــث  )100) دقǽقـــة والدرجـــة الكلǽـــة هـــي (60للاختǼـــار (

  تكون الاجاǼة على نفس الورقة Ǽعد ترك الفراغ المناسب لاجاǼة الطلاب .
  المعالجات الاحصائǻة : 3-7

جلست المجموعتان لاداء الاختǼـار النهـائي الǼعـدȑ فـي وقـت واحـد واجابتـا عـن جمǽـع 
اســـتخدمت  Ȟمــاالاســئلة فــي الــزمن المحــدد ثــم قامــت الǼاحثــة Ǽالمعالجــات الاحصــائǽة 

ــو مـــــایلي  ـــي نحـــ ــــائǽة علــ ــــوانین الاحصـ ـــن خـــــلال تطبیـــــȘ القـ المعاجـــــات الاحصـــــائǽة مــ
  Ǽالمعادلة الاتǽة : 

  م =     -أ
  حیث م = الوسȌ الحسابي

  مج س = مجموع الدرجات 
  ن = عدد التلامیذ 

  ع =  
 ȑارǽحیث ع = الانحراف المع  

  ) = مجموع مرȃعات انحرافات الرجات ◌َ س –مج (س 
  د التلامیذن = عد

  :  (ت)اختǺارات 

  مج س
 ن

  2)◌َ س –مج (س 
 ن
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   2م – 1ت =                      م        

                                            +  

  حیث : 
  ن اختǼارات 

  = الوسȌ الحسابي للمجموعتین على التوالي  2م 1م
  = الانحراف المعǽارȑ للمجموعتین  2ع 1ع 
  = عدد افراد المجموعتین  2ن 1ن
  
  
  
  
 
 
  
  
  
  
  

  الفصل الراǺع
  تحلیل النتائج ومناقشتها

  :تمهید 1- 4

التي وضعتها  الفروضیتضمن هذا الفصل عرض وتحلیل ومناقشة النتائج في ضوء 

 –الǼاحثة والنتائج التي تم التوصل إلیها Ǽعد تطبیȘ اختǼارȑ التحصیل (القبلي 

  2ع2+  1ع1ن
 م - 2+ ن 1ن

1  
 1ن

1  
 2ن
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لقائǽة) ومن ثم الǼعدȑ) على أفراد مجموعتي الدراسة (طرȄقة المختبر والطرȄقة الا

  الدراسة. فروضمعالجتها وتحلیلها من خلال الإجاǼة عن 

 ȘȄة التي تم جمعها عن طرǽضاً هذا الفصل الإجراءات الإحصائǽتضمن أȄو

الاختǼار التحصیلي في الكǽمǽاء (وحدة التحلیل الكǽمǽائي الكǽفي) تم تطبǽقها على 

دخالهاع هذه البǽانات عینة الǼحث قبل وǼعد تنفیذ الدراسة وǼعد أن تم جم ٕ في جهاز  وا

حیث تم حساب المتوسطات الحسابǽة  إحصائǽاالحاسب الآلي حیث تم معالجتها 

والانحرافات المعǽارȄة لدرجات طلاب مجموعة الǼحث وقد استخدمت الǼاحثة اختǼار 

  )0,05لمعرفة دلالة الفروق عند مستوȐ ( الإحصائي(ت) 

  :عرض وتحلیل النتائج ومناقشتھا 2- 4

تحلیل ومناقشة نتیجة الفرض الاول وینص الفرض الاول من فرضیات 

  البحث علي الاتي :

لاتوجد فروض ذات دلالة احصائǽة بین متوسȌ درجات المجموعتین تجرȄبǽة 

  : و الجدول التالي یوضح ذلك بنات) في الاختǼار القبلي –والضاǼطة (بنین 

  )4/1جدول رقم (
  درجات المجموعتین التجرȂبǻة والضاǺطة یبین دلالة الفروق بین متوسطي

  بنات) في الاختǺار القبلي –(بنین  
الوسȊ   العدد  المجموعة

  الحسابي
الانحراف 
 ȏارǻالمع  

قǻمة (ت) 
  المحسوǺة

قǻمة (ت) 
  الجدولǻة

  الدلالة

  التجرȄبǽة 
 –(بنین 

30  24,767  6,860    
0,984  

  
1,671  

غیر 
دالة لا 
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توجد   بنات)
  الضاǼطة   فروق 

 –(بنین 
  بنات)

30  22,933  7,316  

) أن المجموعة التجرȄبǽة جاءت بوسȌ حسابي 4/1أظهرت نتائج الجدول رقم (

)24,667) ȑارǽ6,869) وانحراف مع Ȍطة بوسǼما جاءت المجموعة الضاȞ (

جاءت قǽمة (ت) المحسوǼة و  )، 7,316) وانحراف معǽارȑ (22,933حسابي (

) 58) ودرجة حرȄة (0,05ند مستوȐ دلالة () أقل من قǽمة (ت) الجدولǽة ع0,984(

بین المجموعة  ǽةى عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائ) مما یدل عل1,671(

بنات) في اختǼار التحصیل  –بنات) والمجموعة الضاǼطة (بنین  –التجرȄبǽة (بنین 

بنات) في تدرȄس  –(بنین  الإلقائǽةالدراسي قبل تنفیذ طرȄقة المختبر والطرȄقة 

  ǽاء (وحدة التحلیل الكǽفي).الكǽم

Ȟیث Ȟشفت نتیجة هذا الفرض أن المجموعتین متكافئتین من حیث المعلومات 

الساǼقة في الاختǼار القبلي وهذا یدل على أن المجموعتین متجانستین ومتقارȃتین في 

الدرجات مما یوفر للتجرȃة ǼالنسǼة لهما فرص متساوǽة حتى ǽمȞن ظهور الفروق 

بنات) ǼطرȄقة  –Ǽعد تدرȄس المجموعة التجرȄبǽة (بنین  حصائǽةالإذات الدلالة 

  .الإلقائǽةبنات) ǼالطرȄقة  –المختبر والمجموعة الضاǼطة (بنین 

أما ǼالنسǼة للاختǼار النهائي (الǼعدȑ) فإن الǼاحثة قامت Ǽعد تدرȄس المجموعة 

بنات)  –بنات) ǼطرȄقة المختبر والمجموعة الضاǼطة (بنین  –التجرȄبǽة (بنین 

حصائي من حیث حساب الوسȌ الحسابي قامت بإجراء العمل الإالإلقائǽة  ǼالطرȄقة

حراف المعǽارȑ وقǽمتي (ت) المحسوǼة و(ت) الجدولǽة وذلك لإیجاد الفروق بین نوالا

  حصائǽة.إذا Ȟانت هنالك فروق ذات دلالة إ المجموعتین
  تحلیل ومناقشة نتیجة الفرض الثاني:: 3- 4
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  لثاني من فرضǻات الǺحث على الآتي:وȂنص الفرض ا

) بین متوسȌ درجات 0,05حصائǽة عند مستوȐ الدلالة (توجد فروق ذات دلالة إ
بنات) التي درست ǼطرȄقة المختبر والمجموعة الضاǼطة  –المجموعة التجرȄبǽة (بنین 

بنات) التي درست ǼالطرȄقة التقلیدǽة في اختǼار التحصیل الدراسي الǼعدȑ  –(بنین 
الكǽمǽاء (وحدة التحلیل الكǽفي) في اكتساب المفاهǽم الكǽمǽائǽة لصالح المجموعة  في

التجرȄبǽة ومن خلال هذا الفرض تم استخدام اختǼار (ت) لعینتین مستقلتین والجدول 
  التالي یوضح ذلك:

  )4/2جدول رقم (

یبین دلالة الفروق بین متوسطي درجات المجموعتین التجرȂبǻة والضاǺطة في 

  بنات) في اكتساب المفاهǻم –ختǺار التحصیلي النهائي (الǺعدȏ) (بنین الا

الوسȊ   العدد  المجموعة
  الحسابي

الانحراف 
 ȏارǻالمع  

قǻمة (ت) 
  المحسوǺة

قǻمة (ت) 
  الجدولǻة

  الدلالة

  التجرȄبǽة 
 –(بنین 

  بنات)

30  26,2  8,646    
3,174  

  
1,671  

توجد 
فروق 
ذات 
دلالة 

  احصائǽة
  الضاǼطة 

 –(بنین 
  بنات)

30  19,27  7,966  

عند مستوǽ  Ȑةالجدول(ت)) أن قǽمة (ت) المحسوǼة أكبر من قǽمة 4/2یبین الجدول (

) حیث Ȟشفت نتیجة هذا الفرض أن 1,671) (58) ودرجة الحرȄة (0,05الدلالة (

المجموعتین غیر متكافئتین من حیث التحصیل الدراسي في مادة الكǽمǽاء (وحدة 

Ǽ (فيǽة لصالح المجموعة التحلیل الكǽقة التقلیدȄقة المختبر والطرȄعد تنفیذ طر

بنات) وǽعود السبب في ذلك أن الطالب في المجموعة التجرȄبǽة  –التجرȄبǽة (بنین 

أصǼح قادراً على بناء المعنى وحل المشȞلات بنفسه لأنه تلقى تعلǽمه من خلال 
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ث Ȟان ǽقوم ببناء ، حیعملǽة نشطة تعتمد على التفاعل مع الخبرات المحسوسة

س من خلال الأنشطة والتجارب والمشارȞة الفاعلة، فالمتعلم یبذل جهداً معرفته بنف

عقلǽاً للوصول إلى اكتشاف المعرفة بنفسه خاصة في مرحلة الاستكشاف ومرحلة 

اتخاذ القرار فǽعزز ذلك من زȄادة تحصیله للمفاهǽم والمعارف التي تضمنتها وحدة 

  الدراسة.

متعلم في طرȄقة التعلم ǼطرȄقة المختبر هو محور العملǽة التعلǽمǽة التعلمǽة Ȟما أن ال

وǽشارك Ǽفاعلǽة فیها بینما Ȟǽون دور المعلم أثناء عمل الطالب هو توجیهه 

ساǼقة وهذا ما یؤدȑ  معرفةومساعدته على بناء معرفة جدیدة من خلال ما لدǽه من 

  لا یتوفر في الطرȄقة التدرȄسǽة التقلیدǽة. إلى زȄادة التحصیل الدراسي للمتعلم وهذا ما
  تحلیل ومناقشة نتیجة الفرض الثالث:4- 4

  ینص الفرض الثالث من فرضǻات الǺحث على الآتي:

) بین متوسȌ درجات 0,05حصائǽة عند مستوȐ الدلالة (وق ذات دلالة إتوجد فر 

وعة الضاǼطة بنات) التي درست ǼطرȄقة المختبر والمجم –المجموعة التجرȄبǽة (بنین 

بنات) التي درست ǼالطرȄقة التقلیدǽة في الاختǼار التحصیلي الǼعدȑ في  –(بنین 

في اكتساب المǼادȏ العلمǽة لمصلحة  بنات) –الكǽمǽاء (وحدة التحلیل الكǽفي) (بنین 

  : والجدول التالي یوضح ذلك المجموعة التجرȄبǽة

  )4/3جدول رقم (

بنات)  –ات المجموعة التجرȂبǻة (بنین یبین دلالة الفروق بین متوسطي درج

بنات) في الاختǺار النهائي (الǺعدȏ) في المǺادئ  –والمجموعة الضاǺطة (بنین 

  العلمǻة

الوسȊ   العدد  المجموعة
  الحسابي

الانحراف 
 ȏارǻالمع  

قǻمة (ت) 
  المحسوǺة

قǻمة (ت) 
  الجدولǻة

  الدلالة

توجد       3,44  22,9  30  التجرȄبǽة 
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 –(بنین 
  بنات)

فروق   1,671  3,39  
ذات 
دلالة 

  احصائǽة
  الضاǼطة 

 –(بنین 
  بنات)

30  10,3  7,316  

) جاءت أكبر 3,139) أن قǽمة (ت) المحسوǼة (4/3أظهرت بǽانات الجدول رقم (

) Ȑة عند مستوǽمة (ت) الجدولǽة (0,05من قȄشفت نتیجة 58) ودرجة حرȞ حیث (

التحصیل الدراسي في مادة  هذا الفرض أن المجموعتین غیر متكافئتین من حیث

الكǽمǽاء (وحدة التحلیل الكǽفي) Ǽعد تنفیذ طرȄقة المختبر والطرȄقة التقلیدǽة لصالح 

بنات) وǽعود السبب في أن الطالب في المجموعة  –المجموعة التجرȄبǽة (بنین 

التجرȄبǽة أصǼح قادراً على جمع أكثر من مفهوم أو أكثر من حقǽقة متراصة في مبدأ 

أو الجمع بین أكثر من موقف في عǼارة عامة واحدة وتوسعت مدارȞه عن واحد 

دراكه لǼعض الحقائȘ والمفاهǽم دȏ العلمǽة التي توصل إلیها Ǽعد إإدراك Ǽعض المǼا

العلمǽة Ȟما استطاع أن ǽصǽغ المǼادǼ ȏطرȄقة وصفǽة وǼطرȄقة Ȟمǽة وȞما نعلم 

نظراً لما تحمله من تحدید دقیȘ تعتبر القواعد العلمǽة أعلى من المǼادȏ العلمǽة 

 Șعة العلاقة بین أجزاء القاعدة وذلك زاد في تحصیلهم الدراسي وهذه النتیجة تتفǽلطب

مع معظم الدراسات الساǼقة السودانǽة والعرǽȃة التي تناولت طرق التدرȄس الحدیثة 

  محاولة معرفة أثرها على التحصیل الدراسي.

  حصائي المستخدم أن هذا الفرض قد تحقȘ.وجدت الǼاحثة من خلال التحلیل الإ
  تحلیل ومناقشة الفرض الرابع: 5- 4

  ینص الفرض الراǺع من فرضǻات الǺحث على الآتي:

) بین متوسȌ درجات 0,05حصائǽة عند مستوȐ الدلالة (توجد فروق ذات دلالة إ

نات) التي درست ǼطرȄقة المختبر والمجموعة  –طلاب المجموعة التجرȄبǽة (بنین 
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بنات) التي درست ǼالطرȄقة التقلیدǽة في اكتساب القوانین  –لضاǼطة (بنین ا

  بنات). –الكǽمǽائǽة لصالح المجموعة التجرȄبǽة (بنین 

  الجدول التالي یوضح ذلك:

  )4/4جدول رقم (

بنات)  –یبین دلالة الفروق بین متوسطي درجات المجموعة التجرȂبǻة (بنین 

  ت) بنا –والمجموعة الضاǺطة (بنین 

  في الاختǺار النهائي (الǺعدȏ) في اكتساب القوانین الكǻمǻائǻة

الوسȊ   العدد  المجموعة
  الحسابي

الانحراف 
 ȏارǻالمع  

قǻمة (ت) 
  المحسوǺة

قǻمة (ت) 
  الجدولǻة

  الدلالة

  التجرȄبǽة 
 –(بنین 

  بنات)

30  8,6  2,905    
2,907  

  
1,671  

توجد 
فروق 
ذات 
دلالة 

  احصائǽة
  الضاǼطة 

 –(بنین 
  ت)بنا

30  6,467  2,907  

) 8,6) جاءت المجموعة التجرȄبǽة ǼمتوسȌ حسابي (Ǽ4/4النظر إلى الجدول رقم (

) ȑارǽحسابي 2,905وانحراف مع Ȍطة تحصلت على متوسǼأما المجموعة الضا (

)6,467) ȑارǽدرجات 2,907) وانحراف مع Ȍولمعرفة دلالة الفروق بین متوس (

حسوǼة أكبر من قǽمة (ت) الجدولǽة عند مستوȐ المجموعتین أوضحت قǽمة (ت) الم

دل على أن هنالك فروق ذات ) مما ی1,671) (58) ودرجة الحرȄة (0,05دلالة (

  حصائǽة لصالح المجموعة التجرȄبǽة.دلالة إ

بنات)  قد تغیر مستواهن في  –مما ǽعني أن الطلاب في المجموعة التجرȄبǽة (بنین 

ة أن طلاب ام الإستراتیجǽة وȞشفت هذه النتیجاستخد اكتساب القوانین الكǽمǽائǽة Ǽعد
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بنات) قد استفادوا من طرȄقة التدرȄس ǼطرȄقة المختبر  –المجموعة التجرȄبǽة (بنین 

بنات) وأصǼح الطالب قادراً على  –أكثر من طلاب المجموعة التقلیدǽة (بنین 

Ȑله إلى مدȞ رجع هذاȄة وǽاضȄاغة رǽصǼ ةǽائǽمǽاغة القوانین الكǽعض  صǼ قناعة

  الطلاب من الجنسین بهذه الأسالیب التي تعمل على تنمǽة مهارتهم.

وترȐ الǼاحثة أن Ǽعض الطلاب من البنین والبنات الذین تعودوا منذ المراحل الأولى 

في التدرȄس من الصعوǼة أن یتعودوا على هذه  التلقینفي التعلǽم على طرȄقة 

  الطرȄقة الحدیثة في التعلم.

حصائي المستخدم إن هذا الفرض قد تحقȘ ثة من خلال التحلیل الإوجدت الǼاح

وتؤȞد الǼاحثة أن هذه النتیجة زادت التحصیل الدراسي لدȐ طلاب المجموعة 

بنات) نتیجة لاستخدام طرȄقة المختبر في التدرȄس وȄرجع هذا  –التجرȄبǽة (بنین 

  Ȟثیرة أهمها: مللعوا

لتدرȄس من خلال التدرȄس أسالیب االمدرسǽة لهذا النوع من  ǽع البیئةتشج .1

والطالب هو محور العملǽة التعلǽمǽة والوسائل التعلǽمǽة الحدیثة مثلاً استخدام 

 الحاسوب والتجارب العلمǽة الǼسǽطة من البیئة.

2.  Ȑة لدǽات العقلǽاحتوائها على منهاج ینیر العمل Ȑة ومدǽعة المواد الدراسǽطب

 الطلاب.

 هم.دافعǽة الطلاب وثقتهم Ǽأنفس .3

 تنوع الخبرات التي یتعرض لها الطلاب. .4

  تحلیل ومناقشة الفرض الخامس : 4-6
  ینص الفرض الخامس من فرضǻات الǺحث علي الاتي : 

لاتوجد فروق ذات دلالة احصائǽة بین متوسȌ درجات المجموعتین التجرȄبǽة 
ول الاتي الجدالتفȞیر الابداعي  لمفهومفي الاختǼار القبلي  بنات) -والضاǼطة( بنین 

  یوضح ذلك : 
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  )4/5جدول رقم (
 بنات )  –یبین دلالة الفروق بین متوسطي درجات المجموعة التجرȂبǻة ( بنین 

  :في الاختǺار القبلي في التفȜیر الابداعي  )بنات –بنین (والمجموعة الضاǺطة 
الوسȊ   العدد  المجموعة

  الحسابي
الانحراف 
 ȏارǻالمع  

قǻمة (ت) 
  المحسوǺة

قǻمة (ت) 
  جدولǻةال

  الدلالة

  التجرȄبǽة 
 –(بنین 

  بنات)

30  162  44.66    
0.12  

  
1,671  

غیر 
دالة 

لاتوجد 
  الضاǼطة   ق فرو 

 –(بنین 
  بنات)

30  162,9  44.76  

) 162) جــاءت المجموعـة التجرȄبǽــة فــي متوســȌ حســابي (Ǽ4/5ـالنظر الــي الجــدول ( 
) ȑــارǽطة تحصــلت علــي م44.66وانحــراف معǼحســابي ) امــا المجموعــة الضــا Ȍتوســ

)162.9 ȑــار ) ولمعرفــــة دلالــــة الفــــروق بــــین متوســــȌ درجــــات 44.76() انحــــراف معǽــ
عـد  الجندولǽـة) اقل من قǽمة (ت) 0.12(قǽمة (ت) المحسوǼة  أوضحتالمجموعتین 

) ممـا یـدل علـي عـدم وجـود فـروق 1.67() 58) ودرجـة الحرȄـة (0.05مستوȑ دلالة (
جمـوعتین التجرȄبǽــة والضـاǼطة ممـا یــدل بـین درجــات تحصـیل الم إحصـائǽةذات دلالـة 

  علي ان الموجوعتین متكافئتین ومتقرȃتین في الاختǼار القبلي في التفȞیر الابداعي .
  : السادستحلیل ومناقشة الفرض  4-7

  :من فرضǻات الǺحث علي الاتي  سدالساینص الفرض 
رجات ) بین متوسȌ د0.05(توجد فروق ذات دلالة احصائǽة عند مستوȑ الدلالة 

التي درست مفهوم التفȞیر الابداعي والمجموعة بنات )  –المجموعة التجرȄبǽة ( بنین 
بنات ) التي درست مفهوم التفȞیر الابداعي ǼالطرȄقة الإلقائǽة  –الضاǼطة ( بنین 

  بنات ) والجدول التالي یوضح ذلك :  –لصالح المجموعة التجرȄبǽة ( بنین 
  )4/6جدول رقم (
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 –والضاǺطة (بنین  ةالتجرȂبǻروق بین متوسطي درجات المجموعتین یبین دلالة الف
  بنات ) في الاختǺار ألتحصیلي ( الǺعدȏ)  في التفȜیر الابداعي 

الوسȊ   العدد  المجموعة
  الحسابي

الانحراف 
 ȏارǻالمع  

قǻمة (ت) 
  المحسوǺة

قǻمة (ت) 
  الجدولǻة

  الدلالة

  التجرȄبǽة 
 –(بنین 

  بنات)

30  24.1  50.7  3.50    
1.671  

توجد 
فروق 
ذات 
دلالة 

  احصائǽة
  الضاǼطة 

 –(بنین 
  بنات)

30  20.2  31.42  

ǼمتوســȌ حســابي  ة) التــي جــاء فیهــا المجموعــة التجرȄبǽــ4/6اظهــرت بǽانــات الجــدول (
)24.1) ȑــار ــة الضـــاǼطة ǼمتوســـȌ حســـابي (50.7) وانحـــراف معǽـ ) 20.2) والمجموعـ

) ȑارǽمة (ت) المح30.42انحراف معǽة () وأوضحت قǼجاءت اكبر من 30.50سو (
) ȑــة عنــد مســتوǽمــة (ت) الجدولǽــة (0.05قȄــد أن هنالـــك 58) ودرجـــة الحرȞممــا یؤ (

ممـــا یؤȞـــد ان اداء  مـــن المجموعـــة التجرȄبǽـــة والضـــاǼطة  إحصـــائǽةفـــروق ذات دلالـــه 
ــین  ــان التفȞیــــر  الأفضــــلبنــــات ) هــــو –المجموعــــة التجرȄبǽــــة ( بنــ  الإبــــداعيفــــي امتحــ

ȑعدǼأل .   
ترȐ الǼاحثة أن استخدام طرȄقة المختبر ȞطرȄقة حدیثة في تدرȄس مادة  وعموماً 

الكǽمǽاء هذه الطرȄقة جعلت من الطالب محور العملǽة التعلǽمǽة التعلمǽة حیث أعطته 
المشارȞة الإیجابǽة في جلسات الحوار والمناقشة في نهاǽة Ȟل درس فهو ǽعمل عقله 

إلى اتخاذ القرار فهذه العوامل جمǽعها  في التصنیف والتحلیل والملاحظة والوصول
رفعت مستوȐ تحصیله الدراسي الشيء الذȑ لم یتم تنفیذه من خلال استخدام الطرق 

  التقلیدǽة.
بنات) ǼطرȄقة –وقد لاحظت الǼاحثة في أثناء تدرȄسها للمجموعة التجرȄبǽة (بنین 

ن طرȄقة المختبر بنات) ǼالطرȄقة التقلیدǽة أ –المختبر والمجموعة الضاǼطة (بنین 
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من أكثر الطرق التي تعمل على تغییر الجو الأكادǽمي الجاف وذلك Ǽما تقدمه من 

بداعاتهم وǽحاولون فیها إظهار Ȟل ما لدیهم من مهارة  ٕ فرص لإظهار مهاراتهم وا

بداع وهذا في حد ذاته Ȟسر لروتین الدراسة الذȑ یبدأ في تمام الساعة  ٕ وحس فني وا

ي في تمام الثالثة وȞǽون التلمیذ جالساً في مقعده یتلقى المعلومة الثامنة صǼاحاً وȄنته

تلو المعلومة من غیر مشارȞة تذȞر منه فǽصیǼه الملل وهو قاǼع في مجلسه ǽحاول 

أن یلم أفȞاره وȄجمع مقدراته السمعǽة والǼصرȄة حتى ǽستطǽع متاǼعة وملاحقة ما 

ئل من المعلومات النظرȄة التي ǽقوله المعلم وحتى ǽستطǽع استǽعاب هذا الكم الها

أحǽاناً قد لا ǽصدقها لأنه لم یرها Ǽعینه ولم ǽمسها بیدǽه ولم ǽشتم رائحتها بل Ȟلها 

معلومات سمعǽة وȞما تعلم أن الأثر التعلǽمي لاستخدام حاستین أفضل من استخدام 

حاسة واحدة وȞلما زاد عدد الحواس في عملǽة التعلم Ȟلما Ȟانت المعلومة أكثر 

السمع ) لأن حاسة 26م، ص2000رسوخاً في ذهن المتعلم (عبد الرحمن Ȟدوك، 

 %3,5والشم  %10والذوق  %30ة الǼصر تمثل فقȌ أما حاس %20وحدها تمثل 

) ثم یذهب إلى منزله وهو 67م، ص2000، الحیلة (محمد محمود %1,5واللمس  

اً Ȟǽون الحفȎ من Ȟارهاً وǽضع ȞتǼه وȄبدأ في حفȎ المعلومات عن ظهر قلب وأحǽان

غیر فهم أنه تردید بǼغاوȑ لما ǽقوله المعلم فǽمل المدرسة وǽمل هذا الروتین القاسي 

التعبیر    -الحرȞة  –وȞǽره المدرسة والجو الدراسي الجاف الذȑ لم یوفر له (الحرȄة 

ملاعب الكرة في  إلىالانفعال والممارسة) وȄنصرف  –المشارȞة  –التنفǽس  –

زقة تارȞاً فروضه المدرسǽة Ȟارهاً للمدرسة التي ǽعتبرها سجناً Ȟبیراً لآماله الحوارȑ والأ

  ولطموحاته وقد یترك المدرسة إلى غیر رجعة.

هذا العیب الأكبر  حد الكتب: لكي تتاحشىوتأكیداً لما لاحظته الǼاحثة فقد جاء في أ

لǽمنا من روح ولكي تصǼح عملǽة الترǽȃة والتعلǽم عملǽة منتجة لابد من تنفث في تع

الحǽاة والأبدان تنفث في التعلǽم روح العمل ولابد أن Ȟǽون هنالك هدف واضح أمام 

التلمیذ وأمام المعلم فالوظǽفة الأساسǽة للعملǽة التعلǽمǽة هي أن توفر للتلمیذ بیئة 



  98 
 

غنǽة Ǽالمؤثرات التي ترتȌǼ أشد الارتǼاǼ ȋحاجاته النفسǽة والتي تحرك فǽه الرغǼة 

  )283لى العمل (صالح عبد العزȄز، صالدفینة إ

وقد لاحظت الǼاحثة Ȟذلك أن طرȄقة المختبر تكفل للتلمیذ فرصة للحدیث وتكسǼه 

شجاعة أدبǽة إذ یتحدث التلامیذ ȞǼل طلاقة وȞǽتبون التقارȄر وتدون المهام بنظام 

  Ǽالإضافة لهذا فقد لاحظت الǼاحثة Ȟذلك على التلامیذ Ǽعض التغیرات نذȞر منها:

1.  .ȋر للمدرسة في نشاȞǼالحضور الم 

 النظافة والترتیب وحل الفروض ومراجعة الدروس.  .2

 صاروا أكثر حǼاً للمدرسة. المتعلمین  .3

ن حاجز الخوف  المتعلمینالعلاقة بین الǼاحثة   .4 ٕ قد صارت أقوȐ من ذȑ قبل وا

هذا إلى روح النقاش وȞفل الحرȄات للجمǽع للحدیث عن  المعلمةقد انȞسر وترجع 

 رȃهم ومناقشة الǼاحثة وجهاً لوجه.تجا

  

  

  الفصل الخامس
  ، النتائج والتوصǻاتالخاتمة

  :ملخص عام للǺحث 1 – 5

اشتمل هذا الǼحث على خمسة فصول، الفصل الأول ǽمثل الإطار العام للǼحث حیث 

ǽضم، مشȞلة الǼحث، أهدافه، أهمیته، تساؤلاته ، فروضه ، منهجه ، حدوده وأخیراً 

  ي وردت فǽه.المصطلحات الت

نفذ الجانب العملي والتجرȄبي من الǼحث بولاǽة الخرطوم محلǽة جبل أولǽاء قطاع 

الكلاكلات على طلاب وطالǼات الصف الثالث (علمي) Ǽمدرستي الكلاكلة الوحدة 

) 120الجدیدة بنات والكلاكلة الجدیدة بنین الثانوǽة واشتملت عینة الǼحث على (
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الكلي Ȟما استخدمت الǼاحثة المنهج التجرȄبي من  طالب وطالǼة من مجتمع الǼحث

ǼعدǼ (ȑغرض معرفة اتجاهاتهم نحو فاعلǽة استخدام المختبر  –خلال اختǼار (قبلي 

) طالب وطالǼة من مجتمع 10في تدرȄس الكǽمǽاء وقد اشتملت عینة الǼحث على (

  الǼحث الكلي.

احتوȐ على أرȃعة مǼاحث الفصل الثاني شمل الإطار النظرȑ والدراسات الساǼقة وقد 

تناول أولها التدرȄس الفعال في العلوم التجرȄبǽة وتناول ثانیها طبǽعة مقررات الكǽمǽاء 

وتناول ثالثها التحصیل الدراسي لمقرر الكǽمǽاء وراǼعها العمل المخبرȞ ȑما تناول 

  الدراسات الساǼقة العرǽȃة والأجنبǽة والسودانǽة.

Ǽه الǽة التي قامت بتنفیذها الفصل الثالث تناولت فǽاحثة إجراءات الدراسة المیدان

والمتمثلة في وصف منهج الǼحث ومجتمعه، والطرȄقة التي تم بها اختǼار العینة 

وخطوات إعداد الǼحث، ثم التعرȄف Ǽالأدوات والطرق المستخدمة للتحقȘ من صدق 

ل على الأداة وذلك للتحقȘ من قبول الفروض أو رفضها، Ȟذلك ǽحتوȑ هذا الفص

ǽȞفǽة إعداد البرنامج التعلǽمي والاختǼارات التحصیلǽة وǽȞفǽة تجرȄبها على عینة 

استطلاعǽة وتحǽȞمها ومن ثم وضعها في صورتها النهائǽة وتطبǽقها ومن ثم تحلیلها 

  لاستخلاص النتائج.

الفصل الراǼع تناولت فǽه الǼاحثة مناقشة وتفسیر نتائج الدراسة المیدانǽة وذلك من 

لإحصائǽة وȞذلك نتائج ل المعلومات التي أسفرت عنها جداول تحلیل البǽانات اخلا

حصائي لاختǼار الفروض، حیث تمت مناقشة فروض الǼحث من واقع التحلیل الإ

  نتائج الاختǼارات التحصیلǽة القبلǽة والǼعدǽة لكل المجموعات الضاǼطة والتجرȄبǽة.

الخاتمة، النتائج التي توصلت إلیها أما الفصل الخامس فقد تناولت فǽه الǼاحثة 

  والتوصǽات والمقترحات لǼحوث مستقبلǽة.

  نتائج الǺحث 2- 5
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  والتوصǻات : الاستنتاجات
  : الاستنتاجات

توجد فروق ذات دلالة إحصائǽة بین متوسȌ درجات المجموعة التجرȄبǽة (بنین  .1
صائǽة بنات) عند مستوȐ الدلالة الإح –بنات) والمجموعة الضاǼطة (بنین  –
) في الاختǼار ألǼعدȑ في اكتساب مفاهǽم الكǽمǽاء لصالح المجموعة 0,05(

 التجرȄبǽة .

توجد فروق ذات دلالة احصائǽة بین متوسȌ درجات المجموعة التجرȄبǽة (بنین  .2
بنات) عند مستوȐ الدلالة الاحصائǽة  –بنات) والمجموعة الضاǼطة (بنین  –
ب المǼادȏ العلمǽة لصالح المجموعة ) في الاختǼار الǼعدȑ في اكتسا0,05(

 التجرȄبǽة.
توجد فروق ذات دلالة احصائǽة بین متوسȌ درجات المجموعة التجرȄبǽة (بنین  .3

بنات) عند مستوȐ الدلالة الاحصائǽة  –بنات) والمجموعة الضاǼطة (بنین  –
) في الاختǼار الǼعدȑ في اكتساب القوانین الكǽمǽائǽة لصالح المجموعة 0,05(

 رȄبǽة.التج
توجد فروق ذات دلالة احصائǽة بین متوسȌ درجات المجموعة التجرȄبǽة (بنین  .4

بنات) عند مستوȐ الدلالة الاحصائǽة  –بنات) والمجموعة الضاǼطة (بنین  –
) في الاختǼار الǼعدȑ في اكتساب التفȞیر الابداعي لصالح المجموعة 0,05(

 التجرȄبǽة.

  التوصǻات: 3- 5

ج الدراسة الساǼقة والتي تدل على تفوق استخدام المختبر في Ǽعد التوصل إلى نتائ

تدرȄس مادة الكǽمǽاء لطلاب المرحلة الثانوǽة، على الطرȄقة التقلیدǽة في التدرȄس، 

وȃناء علǽه ترȐ الǼاحثة ضرورة استخدام طرȄقة المختبر في تدرȄس مادة الكǽمǽاء 

ǽالتوصǼ ن الخروجȞمǽ ذلكȃة وǽة:لطلاب المرحلة الثانوǽات الآت  

 ضرورة استخدام طرȄقة المختبر لمادة الكǽمǽاء Ǽالمرحلة الثانوǽة. .1
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2.  Ȍȃمرحلة الأساس حتى یتم رǼ قة المختبر لمادة العلومȄضرورة استخدام طر

 المقررات بǼعضها الǼعض.

إعداد وتدرȄب الدارسین ȞǼلǽات الترǽȃة على استخدام العمل المخبرȞ ȑوسیلة  .3

 تعلǽمǽة.

لجمǽع المدارس الثانوǽة ǼطرȄقة حدیثة من حیث السعة وعدد توفیر المعامل  .4

 الأجهزة والمحافظة علیها وتأمینها.

ضرورة تخصǽص الموارد المالǽة الكافǽة والفنǽة والإدارȄة لإدخال مستحدثات  .5

 التكنولوجǽا Ǽالمدارس.

 تفعیل أجهزة المعامل المهملة في Ǽعض المدارس. .6

لمجال للجانب ا راسǽة لتتواءم مع إفساحمناهج الدضرورة إعادة النظر في ال .7

 العملي.

 الاستفادة من تجارب الدول المختلفة في هذا الجانب. .8

تهیئة الظروف البیئǽة الملائمة التي تمȞن المعلمین من استخدام المختبر في  .9

 .التدرȄس

ضرورة تخصǽص درجات مقدرة في عملǽة تقوǽم الطلاب للنواحي العملǽة لجمǽع  .10

 .المواد العلمǽة

إنشاء مراكز مصادر  التعلم بجمǽع المدارس حتى یجد الطلاب الفرص الكافǽة  .11

 في إشǼاع رغǼاتهم وفي  الوقت الذȑ یناسبهم.

ضرورة إدخال المعامل والمختبرات في التعلǽم الأساسي حتى ǽستطǽع طلاب  .12

 الأساس مواكǼة مستجدات العصر الحدیثة.

ǽع معلمي ومدراء مدراس ضرورة عقد سمنارات وندوات وحلقات نقاش لجم .13

وموجهین للفت انتǼاههم لأهمǽة استخدام المختبرات في التعلǽم وتزوȄدهم Ǽما 

 ǽستجد من دراسات وأǼحاث في هذا المجال.
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  المقترحات: 4- 5

اثر استخدام طرȄقة المختبر في تدرȄس مقرر الفیزȄاء في تحقیȘ الاهداف  .1

 لاب الصف الاول الثانوȑ.طلدȑ  ألابتكارȑ المعرفǽة والقدرة علي التفȞیر 

في المدارس تقوǽم مدȐ مطاǼقة واقع معوقات استخدام المختبرات العلمǽة  .2

 Ǽالمرحلة الثانوǽة لمعاییر الحدود الشاملة .

اتجاهات المعلمین حول استخدام المختبرات العلمǽة في تدرȄس العلوم  .3

. ȑالمرحلة الثانوǼ ةǽعǽالطب 

  

  

  

  

  قائمة المصادر والمراجع

  : المصادرأولاً 

  القرآن الكرȄم

: المراجع    :ثانǻاً
  الكتب :

، الاتجاه المعاصر في تدرȄس  1974إبراهǽم Ǽسیوني عمیرة وفتحي الدیب   .1
 العلوم، الكوȄت

 ، تدرȄس العلوم ، القاهرة ، دار النهضة 1983احمد خیرȞ ȑاظم ،  .2

ن م ، دلیل إعداد الǼحوث العلمǽة ، جامعة السودا2007أحمد الشیخ حمد ،  .3

 للعلوم والتكنولوجǽا
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، المعمل وتدرȄس العلوم ، القاهرة ، مȞتǼة  1975أحمد فؤاد عبد الجواد ،  .4

 الانجلو المصرȄة

م ، المدخل في تدرȄس العلوم ، دار الفȞر 1999أحمد النجدȑ ، وآخرون ،  .5

 العرȃي ، مدینة نصر ، القاهرة

، دار  4ا ، ȋ، الرȄاضǽات مناهجها وأصول تدرȄسه 1992أبو سماحة Ȟمال ،  .6

 الفرقان للنشر والتوزȄع ، عمان

، فاعلǽة استخدام خرȄطة المفاهǽم Ȟمنظم متقدم في  Ǽ1996شیر خلیل إبراهǽم ،  .7

 )178،  143،  44تعلم مادة العلوم ، المجلة الترȃوǽة ، (

بخش خالة طه (د. ت) ، التدرȄس الفعال للعلوم الطبǽعǽة للمرحلة الثانوǽة في  .8

 تعلǽمǽة ، الشروق ، القاهرة.ضوء الكفاǽات ال

م ، تدرȄس العلوم في مداخل التعلǽم 1996الخلیلي خلیل یوسف ، وآخرون ،  .9

ȋ ،ة المتحدة 1العامǽȃع ، دبي ، الإمارات العرȄدار القلم للنشر والتوز ، 

10.  ، ȑس العلوم ، القاهرة ، دار المعارف 1986الدمرداش صبرȄات تدرǽأساس ، 

،  1، التعلǽم وتكنولوجǽا التعلǽم ، دار النهضة ، ȋ م1979جابر عبد الحمید ،  .11

 القاهرة

م ، المنهج المدرسي المعاصر 2004جودة احمد سعادة وعبد الله محمد ابراهǽم ،  .12

ȋ ، عȄر للنشر والتوزȞعمان 4، دار الف ، 

، الأردن ، عمان، دار  1م) ، طرق التدرȄس العامة ، 2002ȋجابر ولید جابر ( .13

 الفȞر

، النشاȋ المدرسي مفهومه ووظافئه ومجالات تطبǽقه ،  1998 حسن شحاته ، .14

ȋ ، ةǽة اللبنانȄالقاهرة 5الدار المصر ، 

15.  ،ȑوȃة ، دستور استولوجي وترǽمال عبد الحمید ، اللبنانȞتون وȄحسن حسین ز

 م1992الاسȞندرȄة ، دار المعارف ، 



  104 
 

اسة العلاقة م ، الاتجاه الدیني في تدرȄس العلوم ، در 1984زȄتون حسن حسین ،  .16

ȋ ، القاهرة ، دار المعارف 1بین العلم والدین ، 

م ، أسالیب تدرȄس العلوم ، الطǼعة العرǽȃة الأولى ، 2001زȄتون عاǽش محمود:  .17

 الإصدار الراǼع ، دار الشروق للنشر والتوزȄع ، عمان 

، القاهرة ،  1، المناهج المعاصرة ، ȋ 1996سرحان الدمرداش عبد المجید ،  .18

 فȞردار ال

هـ ، الأهداف السلوǽȞة تحدیدها ، مصادرها ، 1418سالم مصرȑ محمود ،  .19

 صǽاغتها ، تطبǽقاتها ، الرȄاض ، مȞتǼة العبȞǽات

م ، الترǽȃة وطرق التدرȄس في الترǽȃة الحدیثة 1965صالح عبد العزȄز ،  .20

 ، القاهرة 3ومǼادئها وتطبǽقاتها ، دار المعارف ، ج

تارȄخ )، تعلǽمات لمعلمي العلوم عند استخدام  الشطیرǼ ، ȑشیر عطǽة ، (بدون  .21

 المعامل، تعلǽمات غیر منشورة

م ، Ȟتاب ǽȞمǽاء الصف الثالث العلمي ، وزارة 2000علي حمودة علي ،  .22

 الترǽȃة والتعلǽم السودانǽة

، الإصدارة  1م ، أسالیب تدرȄس العلوم ، 2003ȋعبد المجید نشواتي ،  .23

 الخامسة ، عمان ، دار الشروق 

، الإصدارة الخامسة ،  1م ، أسالیب تدرȄس العلوم ، ǽ2005ȋش زȄتون ، عا .24

 عمان ، دار الشروق 

م ، القǽاس والتقوǽم في الترǽȃة ، 2007عز الدین عبد الرحǽم المجذوب ،  .25

 جامعة السودان للعلوم والتكنولوجǽا

،  1التدرȄس العامة ، ȋ طرق م ، 1998عبد الرازق الصالحین الغساني ،  .26

 ، البǽضاء 919ر المختار ، ص. ب جامعة عم
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هـ ، تخطȌǽ المناهج الدراسǽة للعلوم 1408عبد السمǽع محمد وسجاد مسلم ،  .27

 الطبǽعǽة، الرؤǽة الإسلامǽة ، الرȄاض ، مȞتǼة الترǽȃة العرȃي 

م ، تدرȄس العلوم والترǽȃة العلمǽة ، 1993عمیرة إبراهǽم Ǽسیوني والدیب فتحي ،  .28

ȋ15 معارف.، القاهرة ، دار ال 

هـ ، اسلمة مناهج العلوم المدرسǽة ، تصور 1407عطǽة حمدȑ أبو الفتوح ،  .29

 مقترح ، المنصورة ، دار الوفاء

م ، المنهج الحدیث للǼحث في العلوم الإنسانǽة ، 1996فاروق السامرابي ،  .30

 عمان ، دار الفرقان

ȞتǼة م ، التدرȄس أهدافه وأسسه وأسالیǼه ، عالم الم1994فȞرȑ حسین رȄان ،  .31

 شارع عǼاس العقاد ، القاهرة 24، 

م ، التدرȄس مفاهǽم أسالیب ، طرائȘ ، الطرȘȄ 2003فوزȑ أحمد سمارة ،  .32

ȋ ، ع والنشرȄ1للتوز  

 م ، الصحة النفسǽة ، الشرȞة الدولǽة للطǼاعة1998فهمي مصطفى ،  .33

م ، قضاǽا في المنهج الترȃوȑ ، مȞتǼة الانجلو 1992مجدȑ عزȄز إبراهǽم ،  .34

 Ȅة ، القاهرةالمصر 

م ، أسس بناء المناهج وتصمǽم الكتاب 2004محمد محمود الخوالدة ،  .35

 التعلǽمي ، دار السیرة للنشر والتوزȄع والطǼاعة ، الأردن

،  1م ، أسس ومǼادȏ الكǽمǽاء العامة ، 1993ȋمحمد فهمي زعیتر ،  .36

 طرابلس ، لیبǽا ، المنشأة العامة للنشر والتوزȄع والإعلان

هـ ، اتجاهات معاصرة في مناهج وأسالیب وطرق 1404،  نشوان ǽعقوب .37

 تدرȄس العلوم ، عمان ، دار الفرقان

م ، المدخل في تدرȄس العلوم ، دار الفȞر  1999النجدȑ أحمد وآخرون ،  .38

 العرȃي، القاهرة
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م ، استراتǽایجات حدیثة في فن 2008الهاشمي عبد الرحمن والدلǽمي طه ،  .39

ȋ ، سȄع ، الأردن ، عم 1التدرȄان ، دار الشروق للنشر والتوز 

هـ ، المدخل إلى التدرȄس الفعال ǽ1416حي عایل أحمد والمنوفي عید جابر ،  .40

 ، الرȄاض ، دار الصولتǽة للترǽȃة

: الدورȂات والتقارȂر وأوراق العمل   ثالثاً

المرȞز القومي للمناهج والǼحث الترȃوȑ ، الكǽمǽاء ومرشد المعلم ، وزارة الترǽȃة  .1

 ǽم Ǽالسودانوالتعل

 م ، وزارة الترǽȃة والتعلǽم ، الخرطوم1990مؤتمر سǽاسات التعلǽم ،  .2

م ، دلیل الطالب المتدرب إلى الترǽȃة 2006منشورات جامعة السودان المفتوحة ،  .3

 العملǽة ، الطǼعة الأولى ، إعداد فرȘȄ برنامج الترǽȃة

:   سات العلمǻة:والرسائل العلمǻة والدراسات المنشورة للدراالǺحوث راǺعاً

أم الحسن الزȃیر الحسین ، أثر استخدام نموذج التعلم البنائي في تدرȄس مادة  .1

الكǽمǽاء على التحصیل الدراسي والتفȞیر الناقد لدȐ طلاب المرحلة الثانوǽة ، 

 م2009رسالة دȞتوراه ، Ȟلǽة الترǽȃة ، جامعة السودان للعلوم والتكنولوجǽا ، 

ل ، أثر استخدام المعمل على تحصیل الطلاب الصادق جعفر حسن عبد الفاض .2

في مادة الأحǽاء Ǽالمرحلة الثانوǽة Ǽمدارس الرواد الأهلǽة Ǽمدینة الرȄاض Ǽالمملكة 

العرǽȃة السعودǽة ، رسالة ماجستیر غیر منشورة ، جامعة النیلین ، Ȟلǽة الترǽȃة ، 

 م2005

لي على تحصیل إǽمان عمر العبد الكرȄم ، أثر تدرȄس الكǽمǽاء Ǽالحاسب الآ .3

طالǼات الصف الأول الثانوȑ واتجاهاتهما نحو مادة الكǽمǽاء بإحدȐ المدارس 

الأهلǽة Ǽمدینة الرȄاض ، رسالة ماجستیر غیر منشورة ، جامعة الملك سعود ، 

  Ȟ2003لǽة الترǽȃة ، 
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سید أحمد محمد علي النافع ، استخدام الحاسوب في العروض المعملǽة لمادة  .4

ب المرحلة الثانوǽة وأثره على تحصیلهم واتجاهاتهم ، رسالة دȞتوراه الكǽمǽاء لطلا

 م2009غیر منشورة ، جامعة السودان للعلوم والتكنولوجǽا ، Ȟلǽة الترǽȃة ، 

طرȄقة حل المشȞلات على المفاهǽم في تدرȄس إثراء تغرȄد محمد عثمان ، أثر  .5

انوǽة ، رسالة دȞتوراه غیر مادة الكǽمǽاء والتفȞیر الابتكارȑ لدȐ طلاب المرحلة الث

 م2007منشورة ، Ȟلǽة الترǽȃة ، جامعة السودان للعلوم والتكنولوجǽا ، 

إبراهǽم الصعیدȑ ، أثر تدرȄس علم المنطȘ في تنمǽة التفȞیر الناقد لدȐ طلاب  .6

المرحلة الثانوǽة ، رسالة ماجستیر غیر منشورة ، Ȟلǽة الترǽȃة ، جامعة 

 م 1981الاسȞندرȄة ، مصر ، 

جابر محمد حسن محمود الاشقر ، التجارب المعملǽة لمادة الفیزȄاء واثرها في  .7

تنمǽة المهارات العلمǽة لدȐ طلاب الصف الثاني الثانوȑ ، غزة ، فلسطین ، 

رسالة ماجستیر غیر منشورة ، Ȟلǽة الترǽȃة ، جامعة امدرمان الإسلامǽة ، 

 م1996

شȞلات في تدرȄس مادة الكǽمǽاء شیخ الدین عبد الله ، استخدام طرȄقة حل الم .8

وأثرها على التحصیل الدراسي ، رسالة ماجستیر غیر منشورة ، Ȟلǽة الترǽȃة ، 

 م2005جامعة السودان للعلوم والتكنولوجǽا ، 

عاǽش زȄتون ، أثر طرȘȄ الاستقصاء على تحصیل الطلاب في مادة الأحǽاء ،  .9

 م1984، الأردن ، رسالة ماجستیر غیر منشورة ، Ȟلǽة الترǽȃة ، عمان 

محمد المعتصم احمد موسى ، تفرȄد التعلǽم وأثره في مادة الكǽمǽاء للمرحلة  .10

الثانوǽة، جامعة السودان للعلوم والتكنولوجǽا ، رسالة دȞتوراه غیر منشورة ، 

 م2008
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وفاء عبد الله احمد الفضل ، أثر استخدام العروض العملǽة في تدرȄس مادة  .11

جاهات طلاب المرحلة الثانوǽة Ǽمحافظة امدرمان ، الكǽمǽاء على تحصیل وات

 م 2000رسالة ماجستیر غیر منشورة ، جامعة امدرمان الإسلامǽة ، 

محمد فائز محمد عادل عصفور ، اثر مقرر الكǽمǽاء في تنمǽة التفȞیر الناقد  .12

لدȐ طلاب المرحلة الثانوǽة ، رسالة دȞتوراه غیر منشورة ، جامعة امدرمان 

 م 1997الإسلامǽة، 

الǼشایرة زȄد علي ، أثر طرȄقتي تدرȄس العمل المخبرȑ في تحصیل المفاهǽم  .13

لطالǼات المرحلة الثانوǽة في مادة الكǽمǽاء في الأردن ، مجلة اتحاد الجامعات 

 11، ج 2، ع، 12العرǽȃة للترǽȃة وعلم النفس ، مج ، 

لة الثانوǽة سالم یوسف علي، دور استخدام المعمل في تدرȄس الكǽمǽاء Ǽالمرح .14

وعلاقته برفع مستوȐ التحصیل الدراسي Ǽمدینة سرت بلیبǽا ، جامعة السودان 

 م 2013للعلوم والتكنولوجǽا ، Ȟلǽة الترǽȃة ، 

15.  Șة وفǽالمعامل الافتراضǼ سȄة التدرǽمحمد محمد إسماعیل دفع الله ، فاعل

ǽبȄة: دراسة تجرǽالمرحلة الثانوǼ اءǽمǽس مادة الكȄة على الصف تصنیف بلوم لتدر

الثالث Ǽمحلǽة الخرطوم ، رسالة ماجستیر ، جامعة السودان للعلوم والتكنولوجǽا ، 

 مȞ2012لǽة الترǽȃة ، 

محمد محمدین عبد الله ، تقوǽم معامل العلوم في المدارس الثانوǽة بولاǽة الخرطوم  .16

 م 2011، جامعة السودان للعلوم والتكنولوجǽا ، Ȟلǽة الترǽȃة ، 

Ȟو محمد ، أثر استخدام المختبر الكǽمǽائي على التحصیل یوسف حسن Ȟو  .17

الدراسي لمادة الكǽمǽاء Ǽالمرحلة الثانوǽة ، جامعة بخت الرضا ، Ȟلǽة الترǽȃة ، 

 م2011
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الحافȎ محمود عبد السلام محمد ، المختبر الافتراضي لتجارب الفیزȄاء والكǽمǽاء  .18

سطة وتحصیلهم المعرفي ، واثره في تنمǽه قوة الملاحظة لطلاب المرحلة المتو 

 ایلول 8، ع  10المجلة الترȃوǽة الدولǽة المتخصصة ، مج

: أعمال منشورة على الشȜǺة الدولǻة للمعلومات (الانترنت)    خامساً

): أحدث مختبر الكتروني 2005،  59،  20المجلس الأعلى للتعلǽم في قطر ( .1

 Ǽمجمع البǽان الترȃوȑ للبنات

 online, Available at (http: www. Education content/ 
resources/ detail/ 6247) Date of search 18/06/1439 

 ) ما هي مهام محضر المعمل2003بیوتات الكǽمǽاء التعلǽمǽة ( .2

 . By to http://wwwonline/ v6/ show thread. Avaialable at (
com. Comphp = 713679 date of search/ 06) 1436  

 ) ، غرف المعامل Ȟیف تحولها إلى رȞن إبداعي2005خالد الملك ( .3

 (online) Available at (http:// www. Al – jazirah. 
Com/magazine/ 17052005) ias. 63 – htm) date of search 

2/2/1436 

 ) المختبر الالكتروني1428مهند ابراهǽم خلیل عامر ( .4

 . Too teach. 2om. http://www(online) Available at (
Com/page el . ntm) date of search 5/05/1436 

  
 

 

  


