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  إهداء

إلى من أمر الله Ǻالإحسان إلیهما وشȜرهما وحسن صحبتهما ، إلى من الجنة تحت 

لى من حمل همي صغیرا وȜبیرا ومعلمي (أبي) . ٕ   قدمیها (أمي) وا

  

  .إلى من Ȝانوا سندǺ ȏعد الله تعالى في الحǻاة (إخوتي)

  

لم تجد الخیر إلا منه ( هشام ، أمیرة ، أحمد النیل ، ف صعدت إلى Ǻارئهاإلى أرواح 

  وآخرون ) .

  

  (زوجتي) . ةإلى رفǻقة درȁي الصابر 

  

  أدعو الله أن ǻحفظهم وȂنیر Ǻصائرهم ( أبنائي ) . الذینȜبدȏ  فلذاتإلى 

  

  ملائي ) .إلى Ȝل من علمني خلقا أو حرفا أو فكرا ( أساتذتي ، أصدقائي ، ز 

  

  لأدرك الیوم علما (الدȜتور عمر علي عردیب) . إرشادȏإلى من صبر على 

  

لى أفئدة أحببتها وأحبتني هذا الجهد المتواضع .  ٕ   أهدȏ الȜǻم وا
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  شȜر وعرفان

لحمد ĸ تعالى الذȏ بیده الأمر Ȝله ، الذȏ اعطى فاجزل العطاء ، Ȝاشف الضر ، ا   

مه البǻان ، Ȝرم بني ادم في البر والǺحر ، حث على عل، ساتر العیب ، خلȖ الإنسان 

  التفȜر وذم الجهل ، فلله الحمد أولا وأخرا .

 لجامعة السودان للعلوم والتكنولوجǻا ، ولإسرة مȜتǺة جامعة ثم الشȜر أجزله    

السودان للعلوم والتكنولوجǻا ، والشȜر أجزله للدȜتور عمر على عردیب الذȏ أشرف 

الشȜر لأسرة مدرسة الشهید و  نذ أن Ȝان فكرة وحتى راȎ النور ،على هذا الǺحث م

عثمان حسن أحمد الǺشیر متمثلة في مدیرها الأستاذ صابر أبو تاور والأستاذ Ȝمال 

في إنجاز الجانب الذȏ یخص مدرستهما في هذا الǺحث  مقدرجهد  ه منبذلا لمابخیت 

طیǺة ستاذ صلاح مدیر مدرسة الأ الخلوق لمرȁي الفاضل ل، والشȜر موصولا Ǻالعرفان 

الثانوǻة بنات ، والذȏ لم یدخر جهدا في إنجاز الجانب الخاص Ǻمدرسته في  الأحامدة

هذا الǺحث ، ثم الشȜر مقرونا Ǻالدعاء للأستاذ : موسى وȜیل مدرسة Ǻحرȏ النموذجǻة 

الصعاب والعقǺات التي وأجهت هذا الǺحث في مدرسة  الذȏ عمل على تزلیلوالذȏ  بنین

وȜذلك الشȜر موصول للأستاذین مؤȂد القاسم وسالم فرȂد فقد  ، بنین Ǻحرȏ النموذجǻة

Ȝل ولأ أنسى أن أخص ǺالشȜر  بذلا جهدا مقدرا وأنفقا وقتا ثمینا لإنجاز هذا الǺحث ،

ذȜرهم فضلا عن ات هذا الǺحث والذین ǻضیȖ المقام عن اختǺار الذین ساهموا في تحǻȜم 

  Ȝرهم .ش
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وجعله  أقول جزاكم الله خیرا على Ȝل جهد بذلتموه في إنجاز هذا الǺحث لهم جمǻعا      

  . الله في میزان حسناتكم

  مستخلص البحث

مهارات  تنمǻةهدف هذا الǺحث إلى تحدید مدȎ فاعلǻة مقرر الكǻمǻاء Ǻالمرحلة الثانوǻة في         

رائي ، مهارة التصنیف ، مهارة مهارة الملاحظة ، مهارة التعرȂف الإج التفȜیر العلمي متمثلة في (

المنهج الǺاحث  واتǺع،  بجمهورȂة السودان ) لدȎ طلاب المرحلة الثانوǻة الاتصالالتفسیر ، مهارة 

طالب وطالǺة من  100التي تمثلت في  ، حیث تتǺع نتائج عینة الǺحث الوصفي شǺه التجرȂبي

ثلاثة اختǺارات تحصیلǻة Ȝأداة لهذا  ، واستخدم الǺاحثالمرحلة الثانوǻة في محلǻة الخرطوم طلاب 

إذا Ȝانت هناك فروق Ǻغرض معرفة ما  اختǻارا عشوائǻا طǺقǻا عینة الǺحثالǺحث ، وقد تم اختǻار 

ذات دلالة معنوǻة إحصائǻة بین المتغیرات الثلاثة المستقلة ( نوع المدرسة ، جنس الطلاب ، 

الملاحظة ، مهارة التعرȂف الإجرائي ، مهارة ( مهارة المستوȎ ) وȁین المتغیرات الخمسة التاǺعة 

  .   SPSSبواسطة برنامج التحلیل الإحصائي  التصنیف ، مهارة التفسیر ، مهارة الإتصال )

لا  في جمهورȂة السودان مقرر الكǻمǻاء في المرحلة الثانوǻةأن وتوصل الǺاحث إلى          

مهارة الملاحظة ، مهارة التعرȂف الإجرائي ، :  مهارات التفȜیر العلمي متمثلة في تنمǻةǻساهم في 

الاتصال ، مع وجود تاثیر معنوȏ واحد أو أكثر للمتغیرات مهارة التصنیف، مهارة التفسیر ، مهارة 

  الثلاثة المستقلة على المتغیرات الخمسة التاǺعة .

ǻمǻاء في تقوǻم مقرر الك وفي نهاǻة الǺحث خلص الǺاحث إلى عدة توصǻات أهمها :         

المرحلة الثانوǻة في الجانب الخاص بتنمǻة مهارات التفȜیر العلمي Ǻغرض تحدید أوجه القصور التي 

رȊȁ مواضǻع مقرر الكǻمǻاء في ،  تنمǻة مهارات التفȜیر العلمي لدȎ المتعلمینو تحول بین المقرر 

سǻم الطلاب إلى مدارس إعادة تقوǻم مدȎ فاعلǻة تق، المرحلة الثانوǻة Ǻالبیئة المحǻطه Ǻالطالب 

 ، وتوفیر المختبر .نموذجǻة وجغرافǻة 
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Abstract 

             The study aimed at specifying the effectiveness of chemistry at the 
secondary stage in developing the skills at scientific thinking representing the 
various skills of observation , procedural identification , classification , 
explanation  and communication of secondary students by knowing the role 
of chemistry syllabus in developing observation skill , developing the 
procedural identification skill , helping the students to classify in alogical way 
, to what extend it contributes in helping the student constitute information 
to have asuitable explanation and its ettectiveness in developing the 
communication skill of them . The researcher used the statistical analysis 
methodology to know whether there are statistical and meaning differences 
between the three important variables : the kind of the School , the kind of 
the students and level , besides the following five variables :the observation 
procedural identification , classification , explanation and communication 
skills . This methodology is considered to be the most suitable in analyzing 
such data. 

              Theresearcher has reached the following results: 

1) It the chemistry at the second day stage doesn’t contribute in 
developing the observation skill of the students and there is avarition 
in the drop of the skill according to the kind of the school either model 
or geographical and the level . The capabilities examination together 
with examination of the first and second classes . there is no variation 
in the drop of the observation skill of the student either males or 
females  

2) The chemistry syllabus doesn’t contribute in deve kping the procedural 
identification skill of the students . There is avariation in the drop of 
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the skill according to the kind of the school , the kind of the students 
and the level . 

3) The chemistry syllabus does not contribute in developing the 
classification skill of the students and there is avariation in the drop of 
the skill according to the kind of the school , the kind of the students 
and the level . 

4) The chemistry syllabus  doesn’t contribute in developing the 
explanation skill of the students and there is avariation in the drop of 
the skill according to the kind of the school , The kind of the students 
and the level . 

5) The chemistry syllabus does not contribute in developing the 
communication skill of the students and there is a variation in the drop 
of the skill according to the kind of the school and the level . As for as 
gender of the students is concerned , there is no variation in the drop 
of the observation skill . 

                  The researcher at the end of the research has reached the 
following recommendations : 

1) Assessing the chemistry syllabus at the secondary stage concerning the 
skills of scientific thinking of the learners . 

2) connecting the syllabus with the surrounding environment of the 
students so as to encourage the learners to develop their scientific 
thinking skills continuously  out of the classrooms . 

3) Reassessing the effectiveness of dividing students in to model and 
geographical school s and the effect of separating high skilled students 
from their partners  on developing the skills of scientific thinking of 
both the model and geographical based distribution students . 

4) Training the teachers of chemistry ( males or females ) to make an 
extreme use of the syllabus to develop the skills of scientific thinking of 
the learners . 
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5) Supplying the school with laboratories dealing with the scientific field 
as  chemistry is an applied science so the laboratory helps in 
developing the skills of scientific thinking particularly the skills of 
observation and communication . 

6) Making families participate in activities and courses to raise their 
awareness and recognition to the importance of developing the skill of 
scientific thinking of the learners academically and in their scientitic 
work and  social lives  
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 المحتوǻات

  رقم الصفحة  الموضوع

  أ  إستهلال

  ب  إهداء

  ج  شȜر وعرفان

  د  مستخلص الǺحث

Abstract و  

  ح  قائمة الموضوعات

  ك  قائمة الجداول

  ن  ائمة الملأحȖ ق
    الفصل الأول :الإطار العام

 2  مقدمة 
  4  مشȜلة الǺحث 
  4  أسئلة الǺحث 
  4  أهداف الǺحث 
  4  أهمǻة الǺحث 
  5  حدود الǺحث 

  5  مصطلحات الǺحث 
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    الفصل الثاني : الإطار النظرȏ والدراسات الساǺقة
  7  المنهج 

  7  مفهوم المنهج 
  7  التطور التارȂخي للمنهج 

  9  تعرȂف المنهج 
  12  أسس المنهج 

  13  عناصر المنهج 
  24  هج اتنظǻمات المن

  36  الكتاب المدرسي 
  39  أهداف الترǻȁة السودانǻة 
  40  أهداف المرحلة الثانوǻة 

  41  أهداف تدرȂس العلوم العامة 
  42  أهداف تدرȂس الكǻمǻاء Ǻالمرحلة الثانوǻة 

  44  التفȜیر 
  44  رȏ لمحة عن الدماغ الǺش

  44  ماهǻة التفȜیر 
  45  تعرȂف التفȜیر 

  46  خصائص التفȜیر 
  47  مȜونات وعناصر التفȜیر 

  تنظǻمات التفȜیر 
  مستوǻات التفȜیر

47  
48  

  52  تطور مفهوم التفȜیر في مجال الترǻȁة 
  53  دور المناهج في تطوȂر التفȜیر 

  55  تعلǻم مهارات التفȜیر في المواد الدراسǻة 
  56  ت تعلǻم مهارات التفȜیر معوقا

  57  مفهوم التفȜیر ومهارات التفȜیر 
  57  التفȜیر العلمي 
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  59  مȜونات التفȜیر العلمي 
  60  عناصر التفȜیر العلمي 
  61  تعرȂف التفȜیر العلمي 

  62  مهارات وخطوات التفȜیر العلمي 
  65  دور المعلم وطرȂقة التدرȂس في تنمǻة التفȜیر العلمي 

  67  م العلو 
  67  تطور العلوم الطبǻعǻة عبر التارȂخ 

  70  تعلǻم العلوم 
  75  واقع تدرȂس العلوم 

  77  ملامح التغییر في سǻاسات العلوم 
  79  نتائج Ǻعض الǺحوث في الترǻȁة العلمǻة 

  81  القراءة ȜطرȂقة في تدرȂس العلوم 
  82  تطور برامج الكǻمǻاء 

  96  الدراسات الساǺقة 
    : إجراءات الǺحث  لثالثاالفصل 

  113  المقدمة 
  113  منهج الǺحث 
   مجتمع الǺحث
  عینة الǺحث

113  
113  

  أدوات الǺحث 
  معالجة نتائج الǺحث احصائǻا *

115  

    الفصل الراǺع : تحلیل البǻانات 
  117  مقدمة 

  118  فاعلǻة مقرر الكǻمǻاء في المرحلة الثانوǻة في تطوȂر مهارة الملاحظة 
  126   التعرȂف الإجرائيمقرر الكǻمǻاء في المرحلة الثانوǻة في تطوȂر مهارة فاعلǻة 

  135   التصنیففاعلǻة مقرر الكǻمǻاء في المرحلة الثانوǻة في تطوȂر مهارة 
  144   التفسیرفاعلǻة مقرر الكǻمǻاء في المرحلة الثانوǻة في تطوȂر مهارة 
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  153   الإتصالتطوȂر مهارة فاعلǻة مقرر الكǻمǻاء في المرحلة الثانوǻة في 
    الفصل الخامس : النتائج والتوصǻات

  162  النتائج 
  162  مقدمة 

  165  التوصǻات 
  166  مقترحات لǺحوث مستقبلǻة 

  167  المصادر والمراجع 
 Ȗ173  الملاح  

  

  قائمة الجداول

  الصفحة  عنوان الجدول  الرقم

  ǻ  16مǻة تصنیف بلوم للأهداف التعل) یبین  1 -2جدول (    1

  91  ول الثانوȏ مواضǻع مقرر الصف الأ ) یبین  2 – 2جدول رقم (   2

  93  الثانوȏ  الثانيمواضǻع مقرر الصف ) یبین  3 – 2جدول رقم (   3

  114  نسǺة أفراد عینة الǺحث ǺالنسǺة للمجتمع الأصليیبین )  1-3جدول رقم (   4

  114  عینة الǺحث وفقا للنوع یبین ) 2-3جدول رقم (   5

  114  جغرافي )-عینة الǺحث وفقا للتوزȂع ( نموذجي یبین ) 3-3جدول رقم (   6

 إختǺار الفروق الإحصائǻة الأولǻة عن طرȖȂ إختǺار یبین )1-4جدول رقم (   7
Wilk’ lambda  

117  

  118الملاحظة في مهارة ل یبین متوسطات والنسǺة المئوǻة ) 2-4 ول رقم (جد  8
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  ات الثلاثةختǺار الا

المستوȎ و  جنس الطلابو نتائج تأثیر نوع المدرسة  یبین )3-4ول رقم (جد  9

  على المتغیر التاǺع الأول  (مهارة الملاحظة)

119  

في  تأثیر نوع المدرسة على مهارة الملاحظة یبین أ) -3-4جدول رقم (  10

  حسب النوع ( الطلاب والطالǺات) الأول ختǺارالا

120  

في  یر نوع المدرسة على مهارة الملاحظةتأث یبین ب) -3-4جدول رقم (  11

  حسب النوع ( الطلاب والطالǺات) الثاني ختǺارالا

122  

في  تأثیر نوع المدرسة على مهارة الملاحظة یبین ج) -3-4جدول رقم (  12

  حسب النوع ( الطلاب والطالǺات) الثالث ختǺارالا

124  

التعرȂف رة مهال یبین متوسطات والنسǺة المئوǻة) 4-4جدول رقم (  13
  ات الثلاثةختǺار الإجرائي في الا

126  

المستوȎ و  جنس الطلابو نتائج تأثیر نوع المدرسة  یبین )5-4جدول رقم (  14

  )التعرȂف الإجرائي مهارة (  المتغیر التاǺع الثاني على

127  

 تأثیر نوع المدرسة على مهارة التعرȂف الإجرائيیبین  أ )-5-4جدول رقم (   15

  حسب النوع ( الطلاب والطالǺات) الأول ختǺارفي الا

128  

 تأثیر نوع المدرسة على مهارة التعرȂف الإجرائيیبین  ب )-5-4جدول رقم (   16

  حسب النوع ( الطلاب والطالǺات)الثاني  ختǺارفي الا

130  

 تأثیر نوع المدرسة على مهارة التعرȂف الإجرائيیبین ج )-5-4جدول رقم (   17

  حسب النوع ( الطلاب والطالǺات) ثالثال ختǺارفي الا

133  

  135التصنیف في مهارة ل یبین متوسطات والنسǺة المئوǻة )6-4جدول رقم (  18
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  ات الثلاثةختǺار الا

المستوȎ و  جنس الطلابو نتائج تأثیر نوع المدرسة  یبین )3-4جدول رقم (  19

  )التصنیف(مهارة   الثالثعلى المتغیر التاǺع 

136  

في  تأثیر نوع المدرسة على مهارة التصنیفیبین  أ )-7-4جدول رقم (   20

  حسب النوع ( الطلاب والطالǺات) الأول ختǺارالا

137  

في  تأثیر نوع المدرسة على مهارة التصنیفیبین  ب )-7-4جدول رقم (   21

  حسب النوع ( الطلاب والطالǺات) الثاني ختǺارالا

140  

في  المدرسة على مهارة التصنیفتأثیر نوع یبین  ج )-7-4جدول رقم (   22
  حسب النوع ( الطلاب والطالǺات) الثالث ختǺارالا

142  

التفسیر في مهارة ل یبین متوسطات والنسǺة المئوǻة )8-4جدول رقم (  23
  ات الثلاثةختǺار الا

144  

المستوȎ و  جنس الطلابو نتائج تأثیر نوع المدرسة  یبین )8-4جدول رقم (  24

  )التفسیر(مهارة   الراǺععلى المتغیر التاǺع 

145  

في  تأثیر نوع المدرسة على مهارة التفسیریبین  أ )-8-4جدول رقم (   25

  حسب النوع ( الطلاب والطالǺات) الأول ختǺارالا

146  

 ختǺارفي الا ب )تأثیر نوع المدرسة على مهارة التفسیر-8-4جدول رقم (   26

  حسب النوع ( الطلاب والطالǺات) الثاني

148  

 ختǺارفي الا ج )تأثیر نوع المدرسة على مهارة التفسیر-8-4جدول رقم (   27

  حسب النوع ( الطلاب والطالǺات) الثالث

151  

  153الإتصال في مهارة ل یبین متوسطات والنسǺة المئوǻة )9-4جدول رقم (  28
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  ات الثلاثةختǺار الا

المستوȎ و  لابجنس الطو نتائج تأثیر نوع المدرسة  یبین )10-4جدول رقم (  29

  )الإتصال(مهارة  الخامسعلى المتغیر التاǺع 

154  

في تأثیر نوع المدرسة على مهارة الإتصال یبین  أ  )-10-4جدول رقم (   30

  حسب النوع ( الطلاب والطالǺات) الأول ختǺارالا

155  

في تأثیر نوع المدرسة على مهارة الإتصال یبین  )  ب-10-4جدول رقم (   31

  حسب النوع ( الطلاب والطالǺات) لثانيا ختǺارالا

157  

في تأثیر نوع المدرسة على مهارة الإتصال یبین  )  ج-10-4جدول رقم (   32

  حسب النوع ( الطلاب والطالǺات) الثالث ختǺارالا

159  

  

 

  

  

Ȗقائمة الملاح  

  الملحȖ  الرقم 

  ة الأساس)مرحل –القدرات ( من مقرر الصف الثامن  اختǺار -الاول : ختǺارالا  1

  مقرر ǻȜمǻاء الصف الأول الثانوȏ  اختǺار -الثاني : ختǺارالا  2

  مقرر ǻȜمǻاء الصف الثاني الثانوȏ  اختǺار -الثالث : ختǺارالا  3
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  الأولالفصل 

  العام الإطار
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  الأولالفصل 

  العام الإطار

  المقدمة :

العقل الوسیلة الأساسǽة في التفȞر،  ومیزه Ǽالعقل ؛ لȞǽون  الإنسان إلىتعخلȘ الله سǼحانه و   
دراك الخالȘ من خلال مخلوقاته  ٕ آدم أسماء  إلىتععندما علم الله سǼحانه و  الإنسانو بدأ العلم عند  .وا

  المخلوقات من حجر وشجر وغیرها. 

     ( :إلىتعقال        
     

     
         

       
       

    
      

    
      

 ( ).(قرةǼسورة ال  
نحȌ مستوȐ العقل فیها فاتخذت من أحادت الǼشرȄه عن طرȘȄ الصواب و  Ǽمرور الزمن ثم  

جانب المعجزات الخاصة  إلى الأحجار آلهة ؛ فأرسل الله الرسل لهداǽة الناس وȞانت وسیلتهم في ذلك
  (:  إلىتعمعرفة الخالȘ، قال  إلىالعقل والمنطȘ للوصول  إستخدامهي  ȞǼل رسول

     
       
      

      
    

     
       

       (  )
  سورة إبراهǽم ).
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ثم ختمت الشرائع السماوǽة برسالة سید البرȄة سیدنا محمد صلى الله علǽه وسلم ، والتي بدأت    
   (:  إلىتعالقراءة Ǽاسم الرب الخالȘ قال  إلىǼالدعوة 

        
        
          

      ((Șسورة العل) .  

ستخدامالعلم و  طلب و لم ǽقف الأمر عند ذلك  بل توالت الآǽات التي تحث على   ٕ العقل في  ا
  عقول الناس. القران الكرȄم التفȞر وخاطبت Ȟثیر من آǽات

    

 الإسلاملم ǽضع ى من المسلمین Ǽالعلم ، و الأولالأجǽال  إهتمامالأثر الكبیر في  الإسلامǽم وȞانت لتعال
دورا Ȟبیرا  الأمرȄن، وقد Ȟان لهذین  من حضارات الأمم الساǼقة وعلومها الإستفادةحاجزا ǽحول دون 

 إلىمر ذلك منها ، بل تعدȐ الا الإستفادةو  الساǼقة للأممالحضارȑ  الإرثالمسلمین على  إطلاعفي 
 الذینسس الǼحث العلمي القائم على الملاحظة والتجرȄب Ǽعیدا عن الدجل والخرافات أتطوȄرها ووضع 

تفسیرا  تفسیر الظواهر الطبǽعǽةȞانا سائدین في Ǽعض جوانب الحضارات الساǼقة ، وقد ساهم ذلك في 
  ǽة.انالإنستوسǽع مجال المعرفة  إلىدȐ أǽعتمد على المنطȘ والعقلانǽة مما 

أورȃا ، ومنذ ذلك الحین شهدت المعرفة  إلىنتقل نور المعرفة من الشرق إولأسǼاب عدیدة 
المعرفي"  الإنفجار" إسم وأطلقوا علǽه الإنفجارǼ في العقود الأخیرة تراكماً وتطوراً Ȟبیراً شبهه الكثیرون 

 إلىأشارت Ǽعض الدراسات الأخیرة، حیث  السنوات العشرȄنالمعلوماتي ذروته في  الإنفجارلیبلغ هذا 
  ǽة تتضاعف Ȟل خمس سنوات. الإنسانأن المعرفة 

العقل والتفȞیر ، فلم  لمهارات الإنسان إستخدامطور تفي حقǽقتها هي نتاج لهذه الثورة المعرفǽة 
بد من تطوȄر مهارات التفȞیر Ǽحیث بل لأ ؛تذȞرها أو إدراكها فحسب و  هاحفظو  نقل المعرفة ǽعد Ȟǽفي

دراك أǼعادها حتى تتم  إلىتشمل  ٕ   القصوȐ منها. الإستفادةجانب ذلك تحلیل المعلومة وتطبǽقها وا

Ǽ ًة تأثراǽشهد  الإنفجارأكثر المجالات المعرف ȑة الذǽعǽان هو مجال العلوم الطبȞ المعرفي
، اً Ȟبیراً على مستوȐ الأفراد والمؤسسات والدول لما ǽمثل من أهمǽة تمس مختلف نواحي الحǽاة إهتمام

منوطاً Ǽه  أصǼحوǼما أن علم الكǽمǽاء من العلوم الطبǽعǽة فقد تأثر بدوره Ǽاتساع حقل المعرفة وتطوره و 
 إلى لا یهدفحالǽا  أصǼحالكǽمǽاء  فمثلا مقرر .المختلفهأǽضاً المساهمة في تطوȄر مهارات التفȞیر 
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الب مهارات التفȞیر الط إكساب إلىیهدف  أصǼحالمتعلمین المعرفة المجردة فحسب ، بل  إكساب
مهارات التفȞیر  إستخداممشȞلات حقǽقǽة تتطلب  أماموǽعمل على تطوȄرها وذلك من خلال وضعه 

مقرر الكǽمǽاء ǽعمل على  أصǼح، Ȟما  المستمر خلال العام الدراسي وذلك من خلال التدرǼȄات والتقوǽم
المنهج  لا ǽحقȘملي جانǼا مهما الجانب الع أصǼحالمختبر ، و  أدوات إستخدامالطالب مهارات  إكساب

المعرفي Ǽالتحدیث  الإنفجاروȞان على المناهج وطرق التدرȄس أن تواكب هذا ه الا في وجوده . أهداف
  المستمر والتطوȄر . 

لدȐ  العلمي الكǽمǽاء في تطوȄر مهارات التفȞیر مقرر فاعلǽةوهذا الǼحث محاولة لمعرفة 
  ودان.بجمهورȄة الس طلاب المرحلة الثانوǽة

  :مشȞلة الǼحث

أصǼح نمȌ الحǽاة یتطلب أفرادا  سرȄعفي عصر تتضاعف فǽه المعرفة وتطبǽقاتها ǼشȞل      
والتي أصǼحت  والتكنولوجǽاǽمتلكون مقدرات ومهارات عالǽه للتعامل مع مستجدات ومشاكل العصر 

والضرورȄة لمواجهة مهارات التفȞیر من العناصر المهمة تنمǽة  وأصǼحتأكثر تعقیدا من ذȑ قبل ، 
تنمǽة مهارات  أصǼح من الضرورȑ العمل علىولذلك ، Ǽاستمرار  المتجددةمستجدات الحǽاة الیومǽة 

التفȞیر العلمي عن طرȘȄ المقررات الدراسǽة ، وقد تمثلت مشȞلة الǼحث في معرفة مدȐ فاعلǽة مقرر 
  انوǽة السودانǽة .  الكǽمǽاء في تنمǽة مهارات التفȞیر العلمي لدȐ طلاب المرحلة الث

  :أسئلة الǼحث

  مما سبǻ ȖمȜن تلخǻص مشȜلة الǺحث في السؤال التالي: 
(ما هو دور مقرر الكǻمǻاء Ǻالمرحلة الثانوǻة في تطوȂر مهارات التفȜیر العلمي لدȎ الطلاب 

  . بجمهورȂة السودان )
  Ǻحث التالǻة :وǻمȜن الاجاǺة عن سؤال مشȜلة الǺحث أعلاه من خلال الاجاǺة عن أسئلة ال

 مهارة الملاحظة لدȎ الطلاب في المرحلة الثانوǻة ؟  تنمǻةما دور مقرر الكǻمǻاء في  -1
 ؟ لدȎ الطلاب في المرحلة الثانوǻة التعرȂف الإجرائيما مدȎ تنمǻة مقرر الكǻمǻاء لمهارة  -2
 نوǻة ؟مقرر الكǻمǻاء الطلاب على التصنیف ǺطرȂقة منطقǻة في المرحلة الثا إلى أȏ مدǻ Ȏساعد -3
مقرر الكǻمǻاء في مساعدة الطلاب على ترȜیب المعلومات للوصول إلى تفسیر إلى أȏ مدǻ Ȏساهم  -4

 مناسب في المرحلة الثانوǻة ؟
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  مدȎ فاعلǻة مقرر الكǻمǻاء في تنمǻة مهارة الإتصال لدȎ الطلاب في المرحلة الثانوǻة ؟ ما -5

  الǼحث : أهداف

  - : ǽاء في المرحلة الثانوǽة في الآتيتحدید أثر مقرر الكǽم إلىهذا الǼحث  هدف

 لدȐ الطلاب.  ة الملاحظةمهار  تنمǽةفي  الثانوǽة المرحلةمقرر الكǽمǽاء في  تحدید أثر . 1
لدȐ  التعرȄف الإجرائيتنمǽة مهارة  على الثانوǽة المرحلةمقرر الكǽمǽاء في  توضǽح أثر . 2

 الطلاب. 
ة الثانوǽة الطلاب على ترȞیب الكǽمǽاء في المرحلمقرر  تنمǽةعلى  أن یتعرف الǼاحث . 3

 .المعلومات للوصول إلى تفسیر مناسب 
في مساعدة الطلاب على  الثانوǽة المرحلةمقرر الكǽمǽاء في على دور  أن یتعرف الǼاحث . 4

 التصنیف ǼطرȄقة منطقǽة .
 لدȐ الطلاب. الإتصالتنمǽة مهارة  على الثانوǽة المرحلةمقرر الكǽمǽاء في  فاعلǽةتوضǽح  . 5

  :لǼحثأهمǽة ا

 .مقرر الكǽمǽاء في المرحلة الثانوǽة  محتوȐ  تحلیلقد ǽساهم هذا الǼحث في  . 1
 المرحلةقد ǽساهم هذا الǼحث في تحدید نقاȋ القوة ونقاȋ الضعف في مقرر الكǽمǽاء في  . 2

 من ناحǽة تنمǽة مهارة التفȞیر العلمي لدȐ الطلاب . الثانوǽة
والقصور في مقرر الكǽمǽاء في المرحلة  قد ǽقدم هذا الǼحث توصǽات لمعالجة أوجه الضعف . 3

 الثانوǽة في جانب تنمǽة مهارات التفȞیر العلمي لدȐ الطلاب.
مقررات المرحلة الثانوǽة  فاعلǽة دراسة دراسات أكثر عمقاً في أمامǽفتح هذا الǼحث الǼاب  رȃما . 4

 في تنمǽة مهارات التفȞیر العلمي لدȐ طلاب المرحلة الثانوǽة .

  :حدود الǼحث

 ةالثانوǽ في المرحلةكǽمǽاء ال اتمقرر  فاعلǽةحدود الموضوعǽة:  تنحصر الدراسة في معرفة ال . 1
 لدȐ الطلاب في جمهورȄة السودان . العلمي في تطوȄر مهارات التفȞیر

 . م 2016 – 2015و   م ، 2015  - 2014الحدود الزمانǽة : العامین الدراسیین :  . 2
 .ǼحرǼ  ȑمحلǽة الخرطوم الحȞومǽة مدارس الثانوǽةالحدود المȞانǽة: تنحصر الدراسة في ال . 3

  :مصطلحات الǼحث
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 الكǽمǽاء:  . 1
هو العلم الذȑ یدرس المادة في حالة وجودها منفردة أو مع غیرها من المواد من حیث             

 الخواص والتفاعلات والترȞیب.
 المقرر الدراسي:  . 2

 والثاني الأولة للصفین الثانوǽ حلةǼالمر كǽمǽاء المقرر  هذا الǼحثǽقصد Ǽه في            
  . بجمهورȄة السودان

 
 المرحلة الثانوǽة:  . 3

هي المرحلة التي تلي مرحلة التعلǽم الاساسي في التعلǽم العام وتسبȘ المرحلة الجامعǽة           
 سنة. 17و  14 ومدتها ثلاث سنوات وتتراوح أعمار الطلاب فیها بین

  الكتاب المدرسي : . 4
والثاني الثانوȑ اللذان ǽحوǽان مقررȑ  الأولصد Ǽه في هذه الدراسة Ȟتابي الصفین ǽق          

 م .2010في السودان طǼعة  لهذین الفصلین كǽمǽاء Ǽالمرحلة الثانوǽةال
 الفاعلǽة : . 5

ف في Ȟل ما هو فاعل            َ ة المخّ  النَّشاȋ ، وفمقدرة الشيء على التأثیر  وتعنيوص ّ ǽاعل
ّ للم ة ȞالتفȞیرالفسیولوجي ّ ǽات العقل ّ ǽخ ومنه العمل .  

 المهارة :  . 6
 .Ǽحذق وȃراعة  مقصود عمل أداءالقدرة على هي            

7 . Ȟیرمهارات التف:  
عن قصد في معالجة المعلومات والبǽانات  وتستخدم تمارسهي عملǽات عقلǽة محددة          
 Șر المعلومات وو  أهدافلتحقیȞة متنوعة تتراوح بین تذǽوȃن الملاحظات ترȄاء وتدوǽإلىصف الأش 

  استنتاجات. إلىالتنبؤ Ǽالأمور وتصنیف الأشǽاء وتقیǽم الدلیل وحل المشȞلات والوصول 
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  الفصل الثاني
  الإطار النظرȑ والدراسات الساǼقة

 ȑاولا : الإطار النظر  

 : تمهید 1- 2
  مفهوم المنهج :  1- 1- 2

 اللغةوهي Ȟلمة مشتقة من  ( CURRICULUM )الكلمة الانجلیزȄة الدالة علي المنهج          

، وتعني مضمار السǼاق ، وهناك Ȟلمة تستعمل مرادفة لكلمة المناهج واحǽانا بدلا عنها ، وهي ة لاتینǽال

تي ǽطلب من المتعلمین دراساتها وتعني Ȟمǽة المعرفة ال Ȟ( SYLLABUS )لمة المقرر وتقابل Ȟلمة 

وسع من ذلك إذ ǽشمل المعرفة والتي تسمي أوتعلمها خلال العام الدراسي ، اما مفهوم المناهج فهو 

نشطة التعلǽمǽة التي توصل الیها ، والأهداف المرجوة من تعلǽم المحتوȑ ، الأو المحتوȑ التعلǽمي ، 

  . ) 32ص  ،2006 الفتلاوȑ، ( . والبیئة المحǽطة بهماوتقوǽم تحقیȘ الأهداف فضلا عن العلم والمتعلم 

  التطور التارȂخي لمفهوم المناهج :  2-1-2

ل من استخدم هذه الكلمة , فهي تعني Ǽأصل             ّ ّ الیونان هم أو ǽعتقد Ȟثیر من الǼاحثین أن
ّ : الطرȄقة التي یتّخذها الفرد , أو النهج  لǽسرع Ǽه إلى تحقیȘ الذȑ یجرȄه   Courseوضعها الإغرȄقي

ن ّ   ) .50، ص  1977 ، قورة(  هدف معی

(الیوناني) على الفنون التحرȄرȄة السǼعة والتي ǽمȞن تمثیلها في  الإغرȄقيحتوȐ المنهج إ وقد        
  مجموعتین :
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 المجموعة الأولى : الثلاثǽات وتشمل فنون الكلام ( النحو، المنطȘ، الǼلاغة ).

 ȃاعǽات وتشمل (الحساب والهندسة والفلك والموسǽقى).المجموعة الثانǽة : الر 

لى جانب هذه الفنون وجدت الترǽȃة البدنǽة والخلقǽة. فصممت المناهج حسب طبǽعة الإنسان        ٕ وا
 ȘȄالسعي إلى الكمال الإنساني عن طرǼ ة تتمثلǽقȄة الاغرǽȃفة الترǽه فان وظǽقا ، وعلǼالمفترضة مس

 ، 2006 ، الفتلاوȍ ) ȑ الملكة العاقلة لضمان اتصال الجسم Ǽعالم الروح تدرȄب العقل وتعلǽمه لاǽقا
  ) . 32ص 

لت الفنون السǼعة         - النحو والǼلاغة والمنطȘ والحساب والهندسة والفلك والموسǽقى  -لقد مثّ
ّ أضǽفت لهذه الفنون مع الزمن علوم أخرȞ ȐالتارȄخ والجغرافǽة وال ّ , ثم علوم محتوȐ المنهج الإغرȄقي

  ) . 58، ص  1990 ، سعادة (والرسم والأشغال 

ساس ترȃوȑ یختلف عن الترǽȃة الدینǽة، أمنذ بداǽة ظهور الإسلام یوضع  فقد إهتموا المسلمون  أما     
إذ تبدلت النزعة التي تهمل امور الدنǽا تبدلا Ȟاملا والتي سادت في الفترة الأولي من العصور الوسطي 

  -للإسلام اغراضه الدینǽة والدنیوǽة معا ، فقد ورد في قران الكرȄم : عند الغرب ، وذلك لان

)      
      

     
      

       
   (  ةǽسورة القصص الا )77  .( 

       Șة تهدف الي تحقیǽة الإسلامǽȃحت الترǼة ، حیث أصǽȃذلك حدد الإسلام الهدف الاساسي للترȃو
سعادة الإنسان في الدنǽا والاخره بواسطة العلوم الشرعǽة والعلوم الاخرȑ التي تخدم حǽاة الإنسان 

  ب والكǽمǽاء والفیزȄاء والهندسة والجغرافǽا .الدنیوǽة مثل الط

م ، فȞان ینظر الي أهداف  1000 - 500في العصور الوسطي عند مجتمعات الغرب بین       
الترǽȃة Ǽانها یجب ان تعني Ǽالجوانب الاخلاقǽة وتاهیل الإنسان للحǽاة الاخرȑ علي حساب الحǽاة 

واد (المسǽحǽة) والاخلاقǽة علي حساب الفنون الحرة، اما الدنیوǽة لذا ارتǼطت المناهج التعلǽمǽة Ǽالم
الفترة الثانǽة للعصور الوسطي فقد شهدت انشاء العدید من المدارس والجامعات التي اهتمت بدورها 
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علوم وحضارة الغرب  لإحǽاءالتعلǽمي والتاهیلي ، وȞانت مسمǽات (الفنون ، والعلوم) تتǼادلان المعني 
 وǽȃة اللاحقة .مما مهد للنهضة الار 

ٕ ومع ظهور الحرȞات الدǽمقراطǽة و           فȞارها ومǼادئها والتي تدعمها العولمة ، تم الترȞیز أنتشار ا
  سس والعناصر ومنها :علي جوانب ترȃوǽة مهمة في المناهج من حیث الأهداف والأ

 توفیر فرص التعلǽم لكل فئات المجتمع Ǽغض النظر عن انتماءاتهم وولاءاتهم .  .أ
 صǼح التعلǽم من الحاجات الاساسǽة للانسان والمجتمع ، وصاحب ذلك مبداء الزامǽة التعلǽم.أ  .ب
 رȌȃ التعلǽم ǼمجرȄات التنمǽة الاقتصادǽة والاجتماعǽة والسǽاسة والتحولات الدǽمقراطǽة .  .ج
 زȄادة برامج استراتیجǽات  التعلǽم المستمر .  .د
 مǽة.زȄادة برامج استراتیجǽات تعلǽم الكǼار ومحو الا  .ه
 ارتǼاȋ التعلǽم Ǽمظاهر النمو والتطور العلمي والتكنلوجي ووسائل الاتصال .  .و
زȄادة ملامح التغیر والتحدیث في ضوء ما تطرحه الاستراتیجǽات التنموǽة والمǼادȏ الدǽمقراطǽة   .ز

 وتكنلوجǽا المعلومات.

الترȃوǽة ) من حیث وعلǽه فان المجتمعات الحدیثة قد تتǼاین في مناهجها التعلǽمǽة (           
تخطǽطها وتصمǽمها وفȘ مقتضǽات العصر ومتطلǼات البیئة وتقدم المعرفة والعلوم والفنون الترȃوǽة 

  : إلىستنادا إ

 فلسفتها . -أ

 حاجاتها . -ب

ٕ مȞانǽاتها وقدراتها و إ -ج   نفتاحها .ا

  الكتاب المدرسي :  2-1-3

ج ، إذ أنـه ǽمثـل الوثǽقـة المȞتوǼـة لمـا ǽحتل الكتـاب المدرسـي مȞانـة ذات أهمǽـة خاصـة فـي المـنه
  .یتضمنه المنهج من موضوعات 

  تعرȂف الكتاب المدرسي : 
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لـǽس هنــاك تعرȄـف وأحــد مشـترك للكتــاب المدرسـي ، علــى الـرغم مــن وجـود قواســم مشـترȞة بــین    
  التعرȄفات العدیدة للكتاب المدرسي ، ومن هذه التعرȄفات : 

علم ، یتǽح مع المدرسة والمعلم والتلامیذ والكوادر الإدارȄة تالتعلǽم وال هو وثǽقة مȞتوǼة لعملǽات         
  . ) 30، ص 1997حمدان ،  ( أهم عملǽة لنمو الفرد والأسرة والمجتمع هي الترǽȃة المدرسǽة

الوعاء الذȑ یتضمن محتوȐ المادة الدراسǽة المطلوب تقدǽمها للتلامیذ ،  -:Ȟما عرف Ǽأنه           
  ) . 251، ص  2004مرعي ، الحیلة ، ( أهمیته من الأهمǽة التي ǽمثلها المحتوȐ  وقد إستمد
, حشي ظرفاً وغناء : وقد وصفه أبو عثمان الجاحǼ Ȏقوله          شحن  ،الكتاب وعاء ملئ علماً

  ) . 85، ص  1995 ،الرȞابي ( مزاحاً وجداً 

  

  : ) 137 ص ، 1990 ، والتعلǽم الترǽȃة زارةو  ( أهداف الترǻȁة السودانǻة 2- 2

   -حددت مؤتمرات المناهج والترǽȃة غاǽات الترǽȃة السودانǽة Ǽأن تعمل على :           

العمل على ترسیخ العقیدة الدینǽة عند النشء ، وترȃیتهم علیها ، وȃناء سلوȞهم الفردȑ   أ)
ٕ جتماعǽة و إوالجماعي على هدȐ تعالǽم الدین Ǽما ǽساعد علي تكوȄن قǽم  ǽة وسǽاسǽة تقوم علي قتصادا

   . تعالǽم السماء ىعل السلوك السوȑ المرتكز

، وتنمǽة الشعور Ǽالولاء للوطن ، وتعمیر وجدانهم  الناشئةتقوǽة روح الوحدة الوطنǽة في نفوس   ب)
   . ǼحǼه والبذل من أجل رفعته

ادǽة الكامنة في بناء مجتمع الإعتماد على النفس ، والعمل على تفجیر الطاقات الروحǽة والم ج)
شاعة روح الطموح لإستعادة دورنا الحضارȞ ȑأمه رائده ذات رسالة ٕ    . الǼلاد ، وا

تاحة فرص التدرȄب على وسائل التقنǽة الحدیثة Ǽما ǽمȞن   د) ٕ تنمǽة القدرات والمهارات الفردǽة ، وا
   . الأفراد من التوظیف الأمثل لإمȞاناتهم خدمة للتنمǽة الشاملة

لحس البیئي لدȐ الناشئة ، وتǼصیرهم Ǽأن مȞونات البیئة من نعم الله التي یجب تنمǽة ا   ه)
. Ȑاً للجفاف والتصحر والكوارث البیئة الأخرǼفها تجنǽالمحافظة علیها وتنمیتها ، مع حسن توظ   
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  :  ) 137 ص ، 1990 ، والتعلǽم الترǽȃة زارةو  ( السودان في الثانوȏ  التعلǻم 1- 2- 2

 الحǽاة في الإنخراȋ أو العالي تعلǽمهم مواصلة من الطلاب تمȞین إلى الثانوǽ  ȑمالتعل یهدف      
 في ضمهما هو مضى فǽما الإتجاه Ȟان وقد ، وفني أكادǽمي مساقین إلي وȄنقسم ، فعاله Ǽصورة العامة
 يالفن المساق حساب على Ȟان الأكادǽمي الثانوȑ  التعلǽم في التوسع لأن وذلك ، موحده ثانوǽة مدرسة

 یجعل الثانوȑ  التعلǽم في نوعي تغییر ثورة إحداث إلي السودان في التعلǽم إستراتیجǽة هدفت لذلك ،
 ، الآن حتى القائمة التعددǽه عن عوضاً  والدینǽة الأكادǽمǽة للدراسات شاملاً  الثانوǽة المدرسة منهج
 المساقات على الشاملة وǽةالثان المدرسة فتنضوȑ  النظرȑ  التعلǽم لمصلحة الموازȄن فیها ترجح والتي

   . عامة ومجالات)  وحیوانǽة نǼاتǽه(  والزراعǽة والتجارȄة والصناعǽة والدینǽة الأدبǽة و العلمǽة

 هذا مع  منسجمة والتعلǽم الترǽȃة سǽاسات حول الثاني القومي المؤتمر توصǽات جاءت وقد     
   : Ǽالأتي فنادت الإتجاه

   . التخصصات لكل شاملة سةمدر  الثانوǽة المدرسة جعل )أ

   . المدرسة فیها تقوم التي والإجتماعǽة الطبǽعǽة البیئة حاجات وفȘ الثانوǽة المدرسة إختǽار مساقات  )ب

   . الحالي العدد أضعاف أرȃعة إلى الثانوǽة للمدارس القبول مضاعفة )ج

  . شاملةال الثانوǽة المدرسة سǽاق في) %60( الي الفني التعلǽم نسǼة رفع  )د

  المدرسة الثانوǻة النموذجǻة والمدرسة الثانوǻة الجغرافǻة : 2- 2- 2

یتم توزȄع طلاب وطالǼات مدارس الأساس بجمهورȄة السودان إلى مدارس نموذجǽة أو           
شهادة مرحلة الأساس ، حیث یتم إختǽار  اختǼارمدارس جغرافǽة وفقا لدرجات الطلاب والطالǼات في 

درجة هي  280درجة من مجموع  270لǼات الأكثر  تفوقا (وهم الذین ǽحرزون اكثر من الطلاب والطا
الدرجة القصوȐ في مرحلة الأساس) یتم إختǽارهم لصالح المدرسة النموذجǽة ، بینما یتم توزȄع الطلاب 

درجة على المدارس الجغرافǽة ، وسمیت المدارس الجغرافǽة  270والطالǼات الحاصلین على أقل من 
  هذا الإسم لأن توزȄع الطلاب والطالǼات یتم فیها Ǽعد توفر فرصة القبول حسب مȞان السȞن . ب

  : )  27 ص ، 1997 ، والتعلǽم الترǽȃة زارةو  ( أهداف المرحلة الثانوǻة 2-2-3
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أن تسهم المدرسة في تعزȄز وتنمǽة العقیدة والأخلاق الدینǽة لـدȐ الطـلاب ، وتǼصـیرهم بتعـالǽم الـدین   )أ

ه ، وتـرȃیتهم علــى هدǽـه لبنـاء الشخصــǽة المتكاملـة المؤمنـة ، العابــده ĺ ، المتحـررة والمســئولة ، وتراثـ

 . Ȑة المؤسسة على دوافع العمل الصالح والتقوǽم الإجتماعǽیز القȞوأن تعمل على تر 

ت أن تـــزود الطالـــب Ǽـــألوان الثقافـــة العامـــة خاصـــة فـــي الأدب والعلـــوم والفنـــون والمهـــارات والإتجاهـــا   )ب

العملǽة في التعلǽم النظرȑ والتطبǽقـي والتقنـي والمهنـي ، Ǽمـا یهیـئ الطـلاب لمواصـلة الدراسـة Ǽـالتعلǽم 

 العالي وللمشارȞة في الحǽاة العملǽة في مختلف القطاعات . 

أن تشـــجع الإبـــداع وتنمـــي القـــدرات والمهـــارات والإتجاهـــات المرغوǼـــة ، وتتـــǽح فـــرص التـــدرȄب علـــى   )ج
عـــلاء قǽمـــة العمـــل وســـائل التقنǽـــة الحدی ٕ ثـــة وتطوȄرهـــا وتكǽفهـــا لخدمـــة الخیـــر والصـــلاح والحـــȘ ، وا

 . ȑالیدو 

أن تنمي التفȞیر العلمي لدȐ الطلاب وتشجع روح الǼحث والتجرȄـب والإطـلاع وحـب القـراءة الحـرة    )د
 ، وتنمي مهاراتهم اللغوǽة لإكسابهم المعرفة ومواصلة التثقیف الذاتي . 

ماعــة والــولاء للــوطن ، وتنمǽــة الإســتعداد للتعــاون ، والشــعور Ǽالواجــب أن تســهم فــي تقوǽــة روح الج   )ه
والبذل للصالح العام والمحافظة على الحȘ العام ، وتعمیر الوجدان Ǽحـب الـوطن والأمـة والإنسـانǽة 

 ، وتعزȄز ثقة الطلاب Ǽأنفسهم ورسالتهم الحضارȄة . 

لإجتماعǽـــة والإقتصــادǽة والسǽاســـǽة أن تعمــȘ معرفـــة الطــلاب بتـــارȄخ الأمــة وحضـــارتها ، ونظمهــا ا  )و
الســائدة ، Ǽمــا یزȞــي فــیهم روح الجهــاد والــدفاع عــن العقیــدة ومȞاســب الامــة ، وǼمــا ǽحقــȘ تطلعــات 

 الامة في رسالتها الحضارȄة إلى حǽاة طاهرة.

 أن تعد الفتى والفتاة لحǽاة أسرȄة مستقرة وفȘ قǽم وتعالǽم الدین .   )ز

ب ، وتعـــرفهم ǼمȞونـــات الطبǽعـــة فـــي المـــاء والأرض والســـماء أن تنمـــي الـــوعي البیئـــي لـــدȐ الطـــلا   )ح
 لمعرفة نعم الله فیها ، وجعلهم عناصر فاعله في حفظها من الفساد وتنمیتها وحسن توظǽفها . 

   (ȑ.ستثمار أوقات الفراغ ٕ   أن تمȞن الطلاب من ممارسة ألوان متعددة من النشاȋ الترȃوȑ وا

  :  ) 44 ص ، 1997 ، والتعلǽم الترǽȃة زارةو  ( أهداف تدرȂس العلوم العامة 2-2-4
ترسیخ العقیدة الإǽمانǽـة لـدȐ التلمیـذ وذلـك بتǼصـیره Ǽقـدرة الله تعـإلى الظـاهرة فـي مخلوقاتـه ، وخلـȘ    )أ

 الكون في إبداع وتنظǽم . 

تزوȄد التلمیذ Ǽالمعارف والحقائȘ والمفاهǽم العلمǽة ǼطرȄقة وظǽفǽة Ǽالقـدر الـذǽ ȑمȞنـه مـن مواصـلة    )ب
 لدراسة أو المشارȞة في الحǽاة العملǽة . ا
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تǼصیر التلمیذ Ǽالبیئة ومȞوناتهـا المختلفـة للتعـرف علـى نعـم الله تعـالي فیهـا ، والعمـل علـى حفظهـا    )ج
 وصǽانتها وتنمیها وحسن توظǽفها لصالح حǽاة الإنسان وعمارة الكون . 

 –ة مثــل القـــدرة علــى ( الملاحظـــة تنمǽــة روح التفȞیــر العلمـــي لــدȐ الناشـــئة وتنمǽــة قــدراتهم العلمǽـــ   )د
 التقوǽم ) .  –الترȞیب  –التحلیل  –التمییز  –التطبیȘ  –الفهم 

إكسـاب الطالــب Ǽعــض المهـارات الجســدǽة المتمثلــة فــي حسـن إســتخدام الأدوات والأجهــزة ، والقــدرة    )ه
جراء التجارب ، والتعرف على تصمǽم الأجهزة العلمǽة . ٕ  على التعامل معها وا

ــــى تنمǽــــة وت   )و ــــدرȄب عل ــــوفیر فــــرص الت ــــه بت Ǽــــة المرغوǽع المهــــارات والمیــــول والإتجاهــــات العلمǽشــــج
سـتثمار  ٕ إستخدام التقنǽة الحدیثة ، وتنمǽة روح الǼحث العلمي ، والإطـلاع والقـراءة العلمǽـة الحـرة ، وا

 وقت الفراغ . 

الله علǽــه ، تعرȄــف التلمیــذ بترȞیǼــه الجســدȑ وحســن خلقــه فــي أحســن تقــوǽم ، وذلــك بتǼصــیره بــنعم    )ز
عداده لǽعǽش حǽاة صحǽة متوازنة .  ٕ  وحثه على المحافظة على صحته وحسن غذائه ، وا

تعرȄــف التلمیــذ بــدور العلــم والتكنولوجǽــا فــي الحǽــاة ، وتقــدیر جهــود العلــم والعلمــاء، والتعرȄــف بــدور   )ح
 العلماء العرب والمسلمین . 

ة والمســـؤوله ، والقــادرة علـــى التكیــف مـــع مســاعدة التلمیــذ علـــى بنــاء الشخصـــǽة المتكاملــة والمتحــرر   )ط
ستǽعاب متغیرات العصر ، والتفاعل معها Ǽصورة إیجابǽه .  ٕ  المتغیرات المختلفة ، وا

  : ) 50 ص ،1997 والتعلǽم، الترǽȃة زارةو  ( أھداف تدریس الكیمیاء بالمرحلة الثانویة 2-2-5
  أولاً : الأھداف المعرفیة :          

لطالـــب قـــدراً مناســـǼاً مـــن المعلومـــات والخبـــرات فـــي مجـــال الكǽمǽـــاء ǼشـــȞل وظǽفـــي أن Ȟǽتســـب ا         
  ǽساعد في : 

 إكساǼه ثقافة ǽȞمائǽة محددة .   )أ

 معرفة دور العلماء المسلمین والعرب في تقدم علم الكǽمǽاء .   )ب

 فهم الأسس العلمǽة لǼعض الصناعات القائمة .    )ج

 الكǽمǽاء عالمǽاً .  تزوȄده Ǽالمصطلحات والرموز المستخدمة في علم  )د

 تعرȄف التلمیذ ǼالإمȞانǽات الطبǽعǽة وǽȞفǽة إستغلالها في التنمǽة في السـودان .    )ه
  ثانیاً : الأھداف المھاریة : 

  مساعدة الطالب في تكوȄن المهارات الأساسǽة المناسǼة العقلǽة والنفس حرǽȞة مثل:         
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 مǽاء . إستخدام الأجهزة والأدوات في مجال علم الكǽ   )أ

 إجراء التجارب الكǽمǽائǽة .     )ب

دراك العلاقات بین الملاحظات المتشابهة .    )ج ٕ  تنمǽة عادة الملاحظة الواعǽة الدقǽقة ، وا

 القدرة على جمع البǽانات وتصنǽفها وتحلیلها وتفسیرها .    )د

 القدرة على تحلیل الظواهر وتفسیرها .   )ه

 سومات البǽانǽة . القدرة على إستنتاج البǽانات من الجداول والر    )و

 القدرة على رسم الأجهزة الكǽمǽائǽة .    )ز

 القدرة على حل التمارȄن والتدرǼȄات والمسائل الكǽمǽائǽة .    )ح

ȋ(    . ةǽإستخدام الكتب والمراجع  والمجلات العلم 

ȑ(    . ةǽر العلمȄة التقارǼتاȞ 

 تنمǽة القدرة على القراءة والتعبیر اللغوȑ والأسلوب العلمي .    )ك
  لإتجاھات : ثالثا : ا

  أن Ȟǽتسب الطالب الإتجاهات والعادات والقǽم المرغوب فیها مثل :           

 تقدیر عظمة الخالȘ .    )أ

حترامه .    )ب ٕ  حب العمل وا

 التعاون .   )ج

 الإقتناع Ǽالسببǽه والإبتعاد عن الخرافة والشعوذه والدجل .    )د

وعــدم اللجــوء إلــى التخمــین غیــر  الإعتمــاد علــى التجرȃــة العلمǽــة والقǽــاس فــي إســتنتاج العلاقــات ،  )ه
 العلمي.

 عدم التسرع في إصدار الأحȞام والترȄث حتى تتجمع أدلة Ȟافǽة .    )و

حترام الرأȑ الآخر .    )ز ٕ  الموضوعǽة في التفȞیر وا

 تقدیر قǽمة العلم وجهد العلماء .    )ح

ȋ(    . عǽتقدیر جهد الدولة في الإنماء والتصن 

ȑ(    ة القدرات لمواجهة المتغیرات التيǽتطرأ في المجال العلمي . تنم 

تǼصیر الطالب Ǽالمدخلات الترȃوǽة الحدیثـة ، لȞǽـون  قـادراً علـى تقبـل المتغیـرات التـي تطـرأ نتیجـة    )ك
تخإذ المواقف المناسǼة .  ٕ  للتطورات والتحولات الناتجة عن ظروف العصر وا
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  التفȜیر : 2-3

2-3-1 : ȏشرǺلمحة عن الدماغ ال  

 100بلیون خلǽة عصبǽة ǽقارب حجم Ȟل  200و  100ولادة ǽحتوȑ مابین الدماغ الǼشرȑ عند ال      
ف میل في الآ 10الف خلǽة منها حجم راس الدبوس وȄبلغ طول الوصلات العصبǽة بین هذه الخلاǽا 

غم في سن  1400حوالي –% من وزن الجسم 2الانش المȞعب ومع ان وزن الدماغ یبلغ حوالي 
واȋ من  25وȄولد الدماغ  الإنسانȞامل الطاقة التي ǽصرفها جسم  % من 20نه ǽستخدم ألا إ –الرشد

میل في الساعة وتعبر بین جانبي الدماغ  Ǽ250سرعة  المعلوماتالطاقة في حالة الوعي وتنتقل فǽه 
من طاقة  الإنسانǽستخدمه  من المعلومات في الثانǽة وǽقدر ما ǽBitsسر Ǽلایین الوحدات ǽمن والأالأ

  . ) 33 ص ، 1999 ، جروان( . % 5ل عن الدماغ بنسǼة تق
 

  ماهǻة التفȜیر : 2-3-2

نـه أمـر غیـر مـادȑ ، ولكـن رغـم ذلـك فـان نواتجـه قـد تكـون مادǽـة ǽمȞـن لمسـه لأ التفȞیر هو أمـر لا      
حســاس ، إختــراع المصــǼاح الكهرȃــائي مــثلا بــدأ ǼفȞــرة فــي ذهــن ǽمȞــن لمســها Ǽالیــد أو معنوǽــة تلامــس الإ

ٕ دǽســون و تومــاس أ ) ، Ȟمــا أن إســعاد شــخص عزȄــز  يائالمصــǼاح الكهرȃــ مر مــادȑ (أنتهــت هــذه الفȞــرة Ǽــا
Ǽ رة إسعاده ثمȞفǼ ار الأأیبدأǽیر في إختȞرة .عمال التفȞهذه الف Șحقǽس ȑمر الذ  

الاشـǽاء ، فمـا Ȟـان  إلـىبل إن الطرȄقة التـي ǽفȞـر بهـا الشـخص هـي التـي تحـدد نظـرة هـذا الشـخص       
 مـا یـراه قبǽحـا ، بینمـا قـد یـراه شـخص آخـر جمـǽلا Ǽحسـب الطرȄقـة التـي ǽفȞـر بهـا قبǽحا فـي تفȞیـر شـخص

  . هذا الشخص 

فئتــین مــن النــاس تتǼاینــان فــي  تصــفالكــرȄمتین التــالیتین  الآیتــینفمــثلا فــي مجــال انفــاق المــال نجــد       
  نظرتهما للانفاق :

     " :  إلىتعقال        

    
      

    "  ة( سورةǼالتو ( .  

    : "  إلىتعــــــــــــــوقــــــــــــــال        
    
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     
     

      
      

 "  ة(سورةǼالتو(.  

،  إلىتعـالله  إلـىى من الناس تتخذ من الانفاق مغرما ، أمـا الفئـة الثانǽـة تتخـذ منـه قرȃـات الأولالفئة       
  حدة الفعل نجد تǼاین النظرة لهذا الفعل حسب طرȄقة التفȞیر الخاصة ȞǼل فئة .رغم و 

عاد النبي صلى الله علǽه وسلم مرȄضا یتلوȐ من شدة الحمى ، فقـال لـه مواسـǽا ومشـجعا : "طهـور"       
 ارȑ رواه البخـ(  ن "إذبل هـي حمـى تفـور ، علـى شـیخ Ȟبیـر ، لتـورده القبـور قـال " فهـي  :عرابي، فقال الإ

. (  

     .) 23ص ، 2009الفقــي ، (   نراهــا Ȟمــا نحــن" وانمــانــرȐ الاشــǽاء Ȟمــا هــي  " قــال ســقراȋ نحــن لا     
  المقصود ǼالتفȞیر ؟ ماومن هنا یبرز السؤال الاهم : 

  

  

  تعرȂف التفȜیر : 2-3-3

لح التفȞیـر یوجد تعرȄف متفȘ علǽـه للتفȞیـر ولكـن علـى الـرغم مـن تǼـاین تعرȄـف مصـط في الحقǽقة لا     
إلا أن هــذه التعرȄفــات متشــابهة فــي جوهرهــا Ȟمــا ســیتبین لاحقــا ، ومــن محــاولات تعرȄــف مصــطلح التفȞیــر 

  تي :الأ

 إلىو النشاȋ العقلي الذȑ یبذله الفرد دون توقف عن العمل وذلك عند النظر أهو ذلك الجهد      
ٕ لتحلیل والتقوǽم والترȞیب و ستنǼاȋ واȞالمقارنه والإ ةذلك الجهد صورا مختلف وǽأخذالامور   القرار ذاتخا

)، ȑ45، ص  1998 بدر( . 
التفȞیـــر عǼـــارة عـــن سلســـة مـــن النشـــاطات العقلǽـــة التـــي ǽقـــوم بهـــا الـــدماغ عنـــدما یتعـــرض لمثیـــر تـــم       

،  جـروان ( و اكثر من الحواس الخمسة : اللمس والǼصر والسمع والشم والـذوق أستقǼاله عن طرȘȄ واحده إ
  .  )33 ص ، 1999



 

34 
 

 

نما التفȞیر المرن هو أن إختǼار فیها إجاǼات الصحǽحة لتقدǽم ن التفȞیر المرن لǽس حفȎ الإإ     
ǼطرȄقة  الشيء إلىقرار ما ، والنظر  ذاتخإتكون قادرا على التفȞیر Ǽطرق مختلفة لحل مشȞلة ما أو 

 . ) 323 ص ، 2005 ، الهوȄدȑ زȄد( جدیدة 
نتائج سلǽمة  إلىفحص وتقوǽم Ȟل معلومة او خبره بهدف الوصول هو التقوǽم الذǽ ȑقوم على      

یجب القǽام Ǽه في  یجب قبوله او ما قرار حول ما ذاتخإجل أثǼات والصدق من قائمة على الصحة والإ
  . ) 19، ص  2006 ، الصائغي ( الدلیل الذȑ یدعمه ضوء
 للـدماغ الǼشـرȑ  المعقـدةتعȞـس الطبǽعـة Ǽعـاد ومȞونـات متشـاȞǼة أن التفȞیر مفهـوم معقـد ینطـوȑ علـى إ     

  .  )33 ص ، 1999،  جروان (

 ذاهو التقصي  المدروس للخبرة من أجل غرض ما . وقد Ȟǽون ذلك الغرض هو الفهم أو إتخ      
 ،2007حبیب، ( القرار ، أو التخطȌǽ ، أو حل المشȞلات أو الحȞم على الأشǽاء ، أو القǽام Ǽعمل ما 

  . ) 18ص
  أن التفȞیر عمل عقلي ǽصحǼه في الغالب نتیجة .  یرȐ الǼاحثتقدم مما       

  خصائص التفȜیر : 2-3-4

  :)  61، ص  2006عودة، و السعدني ، (  تيجمال خصائص التفȞیر في الآإǽمȞن 
 ǽحدث في فراغ أو Ǽلا هدف . لا –على وجه العموم  –التفȞیر سلوك هادف   .أ

 الفرد وتراكم خبراته . التفȞیر سلوك تطورȑ یزداد تعقیدا مع نمو  .ب
 الصحǽحة . والإستراتیجǽات، وǽسترشد Ǽالأسالیب  أفضل المعلومات إلىǽستند التفȞیر الفعال   .ج
 الكمال في التفȞیر غیر ممȞن ، والتفȞیر الفعال غاǽة تدرك Ǽالتدرب والمران .  .د
 ، موضوع التفȞیر . یتشȞل التفȞیر من تداخل عناصر تضم الزمان (فترة التفȞیر) ، الموقف أو المناسǼة  .ه
 ) لكل منها خصوصیته. رمزȄة ، لفظǽة ، Ȟمǽة ، مȞانǽة ، شȞلǽة ǽحدث التفȞیر Ǽانماȋ مختلفة (  .و

  : مȜونات وعناصر التفȜیر 2-3-5

  : ) 33 ص ، 1999،  جروان (هي  من ثلاثة مȞونات یتألفن التفȞیر مفهوم معقد إ 

. ) سـتǽعاب والتطبیـȘ والاسـتدلالȞالإ عقیـدا () وأقل ت مثل حل المشȞلات عملǽات معرفǽة معقدة ( - 1
 وعملǽات توجǽه وتحȞم فوق معرفǽة .

 معرفة خاصة ǼمحتوȐ المادة أو الموضوع . - 2
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 . تجاهات ، موضوعǽه ، میول )إ ستعدادات وعوامل شخصǽة (إ - 3

  : ) 1176 ص ، 2006موسوعة المعارف الترȃوǽه ،  ( وهيأما عناصر التفȞیر فهي ثلاثة 

 القدرات .  .أ
 لإحساسات .ا  .ب
 المیول .  .ج

  : )  1176 ص ، 2006موسوعة المعارف الترȃوǽه ،  ( تنظǻمات التفȜیر  2-3-6

  سǼعة تنظǽمات أساسǽة :  إلىدراك لذا ǽقسم التفȞیر الجید عملǽة التفȞیر تستلزم الجراءة والوضوح وقوة الإ

 إتساع التفȞیر والمغامرة .   .أ
 ستطلاع الواعي . تدعǽم حب الإ  .ب
 سعي والفهم . الوضوح وال  .ج
 التخطȌǽ الإستراتیجي .   .د
 الحرص الواعي .   .ه
 الǼحث وتقدǽم الأساسǽات .   .و
 إدراك ما وراء المعرفة .   .ز

  مستوǻات التفȜیر : 2-3-7
خصوصا تلك التي ترتǼ ȌǼـأمور معتـادة أو یومǽـة تـتم Ǽصـورة آلǽـة  الإنسانسئلة المرتǼطة Ǽحǽاة Ǽعض الأ      

، مثـــل ســـؤال شـــخص مـــا عـــن إســـمه أو مهنتـــه أو لـــون Ǽشـــرته . وǼعـــض  جاǼـــة عنهـــا جهـــد عقلـــيلاتتطلـــب الإ
تصــالات فــي العقــدین جاǼــة عنهــا جهــد عقلــي أكبــر مثــل ســؤال شــخص مــا عــن أثــر ثــورة الإالاســئلة یتطلــب الإ

  جتماعي للمجتمع السوداني .الأخیرȄن على النسیج الإ
 السعدني ، ( ن للتفȞیر هماستنادا على ذلك میز الǼاحثون في مجال التفȞیر بین مستوȄیإ      

  : ) 156، ص  2006والملیجي , 
 المستوȐ الأدنى أو الأساسي من التفȞیر :  .أ

وȄتضــمن مهــارات Ȟثیـــرة مــن بینهــا إكتســـاب المعرفــة وتــذȞرها ، والملاحظـــة والمقارنــة والتصــنیف ، وهـــي       
مȞنـا لمواجهـة مسـتوǽات التفȞیـر مهارات یتفȘ الǼاحثون على أن إجادتها أمر ضرورȑ قبل أن ǽصـǼح الانتقـال م
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ســتعمالاته أن  Ȟیــف ǽمȞــن لشــخص لا إذالمرȞــب Ǽصــورة فعالــة .  ٕ ǽعــرف شــئǽا عــن طبǽعــة جهــاز الحاســوب وا
 ǽقدم تصورا لعالم یخلو من أجهزة الحاسوب؟

 المستوȐ الأعلى أو المرȞب من التفȞیر :  .ب

i. معنى أنـه لا لاǼ ، ةǽثمȄة لوغارǽاضȄـن تحدیـد خـ تقرره علاقات رȞمǽ معـزل عـنǼ ـةǽصـورة وافǼ ـهǽالسـیر ف Ȍ
 عملǽة تحلیل المشȞلة .

ii . .ة أو متعددةǼȞشتمل على حلول مرǽ 

iii. . ȑم أو إعطاء راȞیتضمن إصدار ح 

iv. . ات متعددةȞستخدم معاییر أو محǽ 

v.  حتاجǽمجهود . إلى 

vi. . یؤسس معنى للموقف 

  .دم في مستوȐ النضج والتعلم أما ǼالنسǼة للاطفال فالعملǽات العقلǽة تتطور وتزداد تعقیدا مع التق    
  تصور برȄساǽسن لمستوǽات التفȞیر :

 ثلاثـة التفȞیـر ، قـام Ǽحصـره فـي مسـتوǽاتل) تصـوراً محـدداً  Presseisen 1984برȄساǽسـن  قـدم (         
  : ) 1166 ص ، 2006موسوعة المعارف الترȃوǽه ،  (للتفȞیر مستوǽات 

  

  :المستوȐ الأول 

  السببǽة ، التحولǽة ، العلاقǽة ، التصنǽفǽة ، التوصǽفǽة .  :هي ت أساسǽة ǽشتمل على خمس عملǽا   

 

  

  

  

  
 التحولیھ

 العلاقیھ

 ھالتصنیفی

 ھالتوصیفی
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 :السببǽة 

تعــــد مهـــارة التعـــرف علـــى العلاقـــات الســـببǽة مـــن أهـــم مهـــارات التفȞیـــر الناقـــد، لأنهـــا قـــد تســـاعد علـــى        
ً أولــى Ǽاتجــاه تطـوȄر إ إلــىالتوصـل  . إن  مفــاهǽم ونظرȄــات شــاملةســتنتاجات جدیـدة ومعــارف قǽمــة تشــȞل خطـوة

ــــى  إتقــــان هــــذه المهــــارة ǽســــهل عملǽــــة معالجــــة البǽانــــات والمعلومــــات المتــــوافرة كتشــــاف القواعــــد إ، وǽســــاعد عل
أهمـــǽة التمییــز بــین العلاقــات الســببǽة  إلــىتعمǽمــات صــائǼة. وتجــدر الإشــارة  إلــىوالقــوانین، ومــن ثــم التوصــل 

ب على حالـة الخلـȌ فـي فهـم طبǽعـة العلاقـة بـین المتغیـرات أو الأحـداث رتǼاطǽة نظراً للأخطاء التي قد تترتوالإ
، أو Ǽعـده بـین الحـین  رتǼاطǽة بین شیئین تعني حدوث أحدهما قبـل الآخـر. إن العلاقـة الإ أو الظواهر الحǽاتǽة

أو العلاقـة ؛ Ȟالعلاقة بـین المـد والجـزر  والآخر، أو Ǽصورة متتاǼعـة ومطردة دون أن Ȟǽون أحدهما سبǼاً للآخر
. أما العلاقة السببǽة فتعنـي أن حـدوث شـيء مـا متوقـف  الخ… بین اللیل والنهار أو العلاقة بین البرق والرعد 

، أو  أســفل إلــىبǽــة الأرضــǽة والســقوȋ الحــر للأجســام مــن أعلــى إذعلــى حــدوث شــيء آخــر، Ȟالعلاقــة بــین الج
 ، جـــروان ( منطقــة الضــغȌ المــنخفض إلــى تǼــاین الضــغȌ الجــوȑ وحرȞــة الهــواء مــن منطقــة الضــغȌ المرتفــع

  ) . 10ص ،  2012

 

 التحولǽة : - 1

غیره وتحول من  إلى" حول بتشدید الواو ، أǼ ȑصیر بتحوȄل الامور ، وتحول عن الشئ زال منه      
، الحصرȑ ( موضع وحال الشئ نفسه ǽحول حولا Ǽمعنیین : Ȟǽون تغییرا ، وȞǽون تحولا " إلىموضع 
 .)  11، ص  1900

المتعلمـین القــدرة  إكســابوȄـرȐ الǼاحــث أن إسـقاȋ هــذا المعنـى علــى المـنهج ǽعنــي أن ǽعمـل المــنهج علـى       
نتقال المنتظم في جوانـب المعرفـة المختلفـة  ممـا ǽسـاعد علـى تـراȌǼ جوانـب المعرفـة المختلفـة فـي ذهـن على الإ

Ȟتــاب الكǽمǽــاء المقــرر علــى الصــف  المتعلمــین مهمــا بــدت هــذه الجوانــب متغیــرة وغرǼȄــة عــن Ǽعضــها فمــثلا فــي
الوحـدة  إلـىالثانوȑ بجمهورȄة السودان ǽمثل الانتقال مـن الوحـدة السادسـة ( أنـواع التفـاعلات الكǽمǽائǽـة )  الأول

أنــه علــى الــرغم مــن الاخــتلاف الكبیــر الظــاهرȑ بــین  إذالســاǼعة ( الحســاب الكǽمǽــائي ) نوعــا مــن التحولǽــة ، 
ان ارتǼاطـا وثǽقـا یتمثـل فـي قـانون الكتـل الثابتـه قبـل وǼعـد التفاعـل الكǽمǽـائي المعــین ، الوحـدتین الا أنهمـا ترتǼطـ

 تفȞیره .   مهارات وتمثل قدرة الطالب على التحولǽة في هذا الجانب جانǼا مهما في تطوȄر

 السببیھ
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 العلاقǽة .  - 2
ــــین الأ         ــــة تعنــــي ادراك العلاقــــة ب ǽاحــــث أن العلاقǼال Ȑعضــــها یــــرǼ اءǽــــشــــ ــــین Ǽعض أو ادر ب اك العلاقــــة ب

  الاشǽاء ومسبǼاتها وعوامل حدوثها أو عدم حدوثها .
 التصنǽفǽة .  - 3

المرجعـي المعرفـي للفـرد، وضـرورȄة للتقـدم العلمـي وتطـوره،  الإطـارالتصنیف مهارة تفȞیر أساسـǽة لبنـاء        

اق المفـردات أو الأشیــاء عتǼارها من أهم مهارات التعلم والتفȞیر الأساسǽة، والتصـنیف هـو القǽـام بإلحـإ بل ǽمȞن 

أو الخبرات الجدیدة ضمن منظومـات أو فئـات مألوفـة لـدینا وفـȘ خصـائص مشـترȞة بـین جمǽـع مفـردات فئـة أو 

ذعائلة معینة وغیر متوافرة لدȐ مفردات فئة أو عائلة أُخرȐ من الأشǽاء أو الكائنـات. و  ٕ ا Ǽقـي شـيء یبـدو غیـر ا

ـــا أن نســـتخدم نظامـــاً مختلفـــاً للتصـــنیف ǽســـتوعب مـــا تǼقـــى مـــن قابـــل للتصـــنیف وفـــȘ النظـــام الـــذȑ ارتأینـــاه،  ّ فإم

ا أن نصنفها في مجموعة تحت بند "متفرقات" أو "غیر ذلك".  ّ م ٕ  أشǽاء، وا

ومن الناحǽة التارȄخǽـة فـإن التقـدم الـذȑ أصـاب العلـوم جمǽعهـا Ȟـان متـأثراً بدرجـة Ȟبیـرة Ǽالنجاحـات التـي       
الكǽمǽــاء  ، فــإن علــم الطبǽعǽــةȞنمــوذج للعلــوم  الكǽمǽــاء.  فمــثلا  مختلفــةالتصــنیف ال ةنظمــأتحققــت فــي تطــوȄر 
، فقســـمت الكǽمǽــــاء إلــــى ǽȞمǽـــاء عضــــوǽة ، وǽȞمǽــــاء لا عضــــوǽة ،  علـــى مفهــــوم التصــــنیفǼشـــȞل عــــام ǽقــــوم 

مـن حیـث أهمǽــة أنظمـة التصــنیف  الكǽمǽــاءومــا ینطبـȘ علـى  ، وǽȞمǽــاء Ȟهرǽȃـة ، الـخ ..... ، وǽȞمǽـاء تحلیلǽـة
ǽـــاقيلتعلǼ علـــى Șـــوم مهـــا وتعلمهـــا ینطبـــ . وقـــد لا یختلـــف اثنـــان حـــول أهمــــǽة التصـــنǽفات التـــي  المعـــارفو  العل

ـــوم النǼـــات والحیـــوان و  قتصـــاد والحقـــوق والهندســـة والطـــب والآثـــار والتـــارȄخ والجغرافǽـــا والإ الإنســـانوضـــعت لعل
 ، جـروان ( ؟ تصـنیف الخاصـة بهـاعتماد Ȟبیر علـى نظـم الإ وغیرها. فهل ǽمȞن تعلم هـذه العلوم وتعلǽمها دون 

 ) . 17ص ،  2012

 التوصǽفǽة .  - 4
جمـالي أو تفصـیلي، إǽقصد Ǽالتوصیف تمȞین المتعلم من وصـف الظـواهر الطبǽعǽـة المحǽطـة Ǽـه ǼشـȞل        

وȄــرȐ الǼاحــث أن مهــارة التوصــیف یجــب أن تكــون مقرونــة بتفســیر یوضــح ســبب هــذا التوصــیف حتــى تكتمــل 
  لمعین .عملǽة فهم التوصیف ا

.إلا أن مجرد  الإنسانوصف الظواهر الطبǽعǽة أو البیولوجǽة المحǽطة Ǽ إلى" یهدف العلم مبدئǽا       
نقصده Ǽالظاهرة أو معرفة أسǼاب  فهم ما إلىیؤدȑ  وصف الظاهرة مهما Ȟان رائعا أو دقǽقا فانه لا
 )  45ص  ، 1993زȄتون ، (  حدوثها أو ǽȞفǽة حدوثها والعوامل المؤثرة فیها "
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فمـــثلا توصـــف المرǼȞـــات الهیـــدرȞرȃونات أحادǽـــة الـــرواǼ ȌǼانهـــا مشـــǼعة ، أمـــا الهیـــدرȞرȃونات ثنائǽـــة أو        
ثلاثǽــة الــرواǼ  ȌǼانهــا غیــر مشــǼعة . ولكــن ماســبب هــذا التوصــیف ؟ وȃــذلك ǽعتبــر هــذا التوصــیف ناقصــا مــالم 

  ǽصاحǼه تفسیر یوضح سبǼه . 

  المستوȐ الثاني :

 ǽشتمل على عملǽات معقدة تتكامل مع العملǽات الأساسǽة وهي :              

  حل المشȞلات .  .أ
  صنع القرار .   .ب
 التفȞیر الناقد .   .ج

  التفȞیر الناقد هو فحص وتقیǽم الحلول المعروضة.
"والتفȞیر الناقد مفهوم مرȞب ، له إرتǼاطات Ǽعدد غیر محدود من السلوǽȞات في عدد غیر محدود من 

السعدني ،   ( تداخل مع مفاهǽم أخرȞ ȐالمنطȘ وحل المشȞلة والتعلم ونظرȄة المعرفة"المواقف ، وهو م
 .  ) 160، ص  2006عودة، و 

 التفȞیر الابتكارȑ .   .د

 المستوȐ الثالث :
ختǽـاره  Meracognitionهو المستوȐ الأعلى وهو مستوȐ ما وراء الإدراك         ٕ والـذǽ ȑحـدد أداء الفـرد وا

  المناسǼة  .ستراتیجǽة وفهمه للإ

  تطور مفهوم التفȜیر في مجال الترǻȁة : 2-3-8

بــدأ مȞǼــراً مــن عشــرȄنات القــرن العشــرȄن  ا فــي مجــال الترǽȃــة ،Ȟبیــر  اإهتمامــوجــد موضــوع التفȞیــر         

م عنـدما حـاول رجـال الترǽȃـة  1924لدȐ علمـاء الترǽȃـة "حیـث بـدأت محاولـة تحقیـȘ هـذا الهـدف منـذ سـنة 

متــأثرȄن ȞǼتاǼــات وأفȞــار جــون دیــوȑ ، القǽــام بتــدرȄس مهــارات التفȞیــر مــن خــلال طرȄقــة التقدمǽــة آنــذاك ، 

فـي الســتینات Ǽالولاǽـات المتحــدة الأمرǽȞȄـة بتعلــǽم الموهـوȃین ، حیــث عȞــس  إهتمــامالمشـروع . أǽضــاً حـدث 

ات المتحـــدة بتــدرȄس التفȞیـــر Ȟـــذلك ، أشـــار تقرȄـــر لجنــة التعلـــǽم فـــي الولاǽـــ هتمـــامإســـتعادة الإ هتمـــامهــذا الإ

أن الأساسـǽات الجدیـدة فـي  إلـى م Education Commission of the States , 1982الأمرǽȞȄـة 

أȑ عمل معرفي تأخـذ فـي اعتǼاراتهـا توظیـف المعرفـة ومهـارات التفȞیـر ، لـذا حـددت هـذه اللجنـة ضـمن مـا 
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المعــارف الترȃوǽــه ، موســوعة  ( حــددت التفȞیــر النقــدȞ ȑإحــدȐ المهــارات الأساســǽة الضــرورȄة فــي المــنهج

  .  ) 1166 ص ، 2006

 –المجتمــع  –العلــم  (   فــي نهاǽــات القــرن العشــرȄن اســس الفیلســوف الامرȞȄــي ǽــاجر منحــى عــرف Ǽاســم

فـــراد المجتمـــع Ǽمـــا فـــیهم الطـــلاب  بترǽȃـــة علمǽـــة وثقافـــة تكنلوجǽـــة تمȞـــنهم مـــن أالتكنلوجǽـــا ) هدفـــه تزوȄـــد 

  العلمي التكنلوجي المعقد. التعامل مع مجتمع القرن الحادȑ العشرȄن

  : )60، ص  2002(عطا الله ،  الاتǽة هدافتطوȄر تدرȄس العلوم لتحقیȘ الأ إلىوǽسعى هذا المنحى 
 كتساب مفاهǽم علمǽة متطورة .إ  .أ

ـــم وطرقـــه بهـــدف تحســـین مهـــاراتهم إ  .ب كتســـاب القـــدرات التـــي تمȞـــن الافـــراد مـــن إمـــتلاك مهـــارات عملǽـــات العل

ٕ بداعǽة و الإ  یجابǽة نحو العلم .علمǽة الإتجاهاتهم الا

توظیــف المفــاهǽم العلمǽــة ومهــارات عملǽــات العلــم مــن قبـــل الأفــراد Ǽمــا ǽســاعدهم فــي حــل المشــȞلات التـــي   .ج

 تواجههم في حǽاتهم الیومǽة .

لتلـك المفــاهǽم العلمǽــة ومهــارات عملǽــات العلــم بهــدف زȄــادة  هتمــامتهیئـة البیئــة المحلǽــة لإعطــاء مزȄــد مــن الإ  .د

 فراد ورȃطها في حǽاتهم الیومǽة .د الأتعمǽقها عن

  ستقصاء. من التراث العلمي والمعرفي للǼحث والإ الإستفادةوهذا ǽعني أن على الطلاب    

ذتصالات "و الإ ǽطلȘ على العصر الذȑ نحن فǽه الآن عصر         ٕ تصالات عبر الإنترنت ا Ȟانت الإا

، فإن هذا التواصل یتطلب ذȞاء حاداً لتحقیȘ نقاȋ  جعلت التواصل بین الناس أمراً سهلاً ومǽسوراً الآن

یتواصل مع أنماȋ مختلفة من  الإنسانالإلتقاء والتلاقي بین الناس . وذلك لأن سهولة الإتصال جعلت 

الǼشر تتǼاین معه وفǽما بینها في Ȟثیر من الأمور یبدأ هذا التǼاین في المعتقد والقǽم العلǽا مروراً Ǽالعادات 

التفȞیر ملǽاً وǼعمȘ حتى ینجح  الإنسانلا تنتهي ǼطرȄقة الأكل واللǼس ، هذا التǼاین ǽفرض على والتقالید و 

ا لم ǽصاحبها نمȌ من التفȞیر السلǽم إذفي تواصله مع الآخرȄن ، فلم تعد العفوǽة أمراً مستحǼاً أو معقولاً 

ها المتعددة ومن بینها المناهج ، یجب تأدواأن الترǽȃة من خلال  إذوهنا ǽأتي الدور المهم والمثمر للترǽȃة ، 
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 ، 2006موسوعة المعارف الترȃوǽه ،  ( "المتعلمین مقومات التفȞیر السلǽم إكسابأن تكون قوة فاعلة في 

  .) 1149 ص

  دور المناهج في تطوȂر التفȜیر :  9- 3- 2 

لكبیـــر طرȄقــة التفȞیــر الســـلǽمة فــي جانـــب Ȟبیــر منهـــا هــي عملǽــة مȞتســـǼة ، لــذلك یبـــرز الــدور ا

والمهــم للمنـــاهج فــي تطـــوȄر التفȞیــر وذلـــك بتوضــǽح العوامـــل الأساســǽة للتفȞیـــر الســلǽم وأهـــم عوامــل تطـــوȄره 

  وتزوȄد المتعلمین ǼالتدرǼȄات التي تنمى التفȞیر وتطوره .

وأجهـــزه یتطلـــب  أدواتخیـــرة أنـــتج معـــدات و ن التطـــور التكنولـــوجي الكبیـــر الـــذȑ شـــهده العـــالم فـــي العقـــود الأإ

مǽـة والأجهـزة ، والأ دواتمهـارات التفȞیـر للتعامـل مـع هـذه الأ إسـتخداممعها ذȞاء وقـدرة عالǽـة علـى  التعامل

والاجهــزة التــي  دواتعــدم القــدرة علــى التعامــل مــع الأ إلــىلــم تعــد فــي عــدم القــراءة والكتاǼــة فقــȌ بــل إمتــدت 

Ǽ Ȍǽا في عصر المعلومات حاصرت  الإنسانتحǽمنتجاتهـ الإنسـان، فالتكنولوجǼ ا التـي یتطلـب التعامـل معهـا

الطــــبخ الكهرȃائǽــــة مــــرورا لا ینحصــــر فــــي  أدواتتفȞیــــرا متقــــدما ، فامتــــدت مــــن فرشــــاة الأســــنان الكهرȃائǽــــة و 

ناعǽة طصــــنتهــــاء لا یتوقــــف Ǽالأقمــــار الإإتوماتǽȞǽـــة لǽــــة والســــǽارات الألكترونǽــــة والصــــرافات الآالǼطاقـــات الإ

  نترنت . والتقنǽة الرقمǽة والإ

 إكسابآخر ، فإن علیها  إلىǽة من جیل الإنسانȞونها تعمل على نقل المعرفة  إلىضافة فالمناهج إ

المتعلمین أنماȋ التفȞیر السلǽم ، فلا ǽقتصر دور المناهج على تعوȄد الطلاب على حل المسائل 

على حل  إعداد المتعلمین للتعامل السلǽم من خلال التفȞیر السلǽم إلىوالمشȞلات القائمة ، بل یتعدȑ ذلك 

ن  ٕ التفȞیر ȞإحدȐ مهام المناهج الأساسǽة یتم في ضوء  إكسابالمشȞلات المتوقع حدوثها في المستقبل. وا

  : ) 1166 ص ، 2006موسوعة المعارف الترȃوǽه ،  ( الأساسǽات التالǽة

  ن لفȎ التفȞیر إرتǼ ȌǼعدید من الصفات مثل : أعلى الرغم من   .أ
سـتدلالي ، الجـانبي سـتنǼاطي ، الإسـتقرائي ، الإي ، الـدقیȘ ، العملـي ، الإ، الناقد ، التـأمل وأضحالالعلمي ، 

السـوȐ  الإنسـانفإن التفȞیر في حد ذاته ǼمثاǼة عملǽات عقلǽة علǽـا مـن خلالهـا ǽسـتطǽع ،  وغیرها، المرȞب 

 مغرضة.الجانح توظǽفه في أغراضه السیئة ال الإنسانتحقیȘ مقاصده النبیلة المأمولة ، Ȟما ǽستطǽع أǽضاً 
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قتصـادǽة والسǽاسـǽة والثقافǽـة توجد علاقـة إرتǼـاȋ مرǼȞـة قوǽـة بـین تـوفر الظـروف الحǽاتǽـة والإجتماعǽـة والإ  .ب
  على التفȞیر السلǽم الذǽ ȑقوم على أساس العقلانǽة والموضوعǽة .  الإنسان، وȃین قدرة  وغیرهاة ǽوالبیئ

ل النـــاجح ، ودرء المخـــاطر التـــي قـــد تحـــدث أو إدارة التفȞیـــر الســـلǽم ، تمثـــل الأســـاس العلمـــي لتســـییر العمـــ  .ج
الأزمـات التـي قــد تظهـر أثنـاء تنفیــذ العمـل، لــذا فـإن إدارة التفȞیـر الســلǽم فـي العملǽـة الترȃوǽــة التعلǽمǽـة ، لهــا 

 المسئولین عن التعلǽم في جمǽع البلدان ، Ǽلا إستثناء .  هتمامموقع الصدارة ǼالنسǼة لإ
ى علــى إدارة التفȞیــر الســلǽم للعــاملین فــي الأولــمــن المواقــع تعتمــد Ǽالدرجــة إن إدارة الأزمــات فــي أȑ موقــع   .د

زمـة لهـم Ȟـي یتوافقـوا مـع هذا الموقع . وفǽما یختص Ǽالتعلǽم ، فـإن إدارة التفȞیـر السـلǽم للمتعلمـین ضـرورة لأ
 ظروف العصر وتحدǽاته ولكي یتعاملوا بنجاح مع متطلǼات المستقبل. 

  Ȝیر في المواد الدراسǻة :تعلǻم مهارات التف 2-3-10

خلاف أن التعلǽم من أجل التفȞیر أو تعلǽم مهارات التفȞیر هدف مهم للترǽȃة ، وأن  لا "       
تستطǽع من أجل توفیر فرص التفȞیر للتلامیذ ، وأن Ȟثیرا من المعلمین  المدارس یجب أن تفعل Ȟل ما

السعدني،  (رȃوǽا ǽضعونه في مقدمة أولوǽاتهم "ǽعتبرون مهمة تطوȄر قدرة Ȟل تلمیذ على التفȞیر هدفا ت
 .  ) 202، ص  2006عودة، و 

 ص ، 2006موســوعة المعــارف الترȃوǽــه ،  (ومــن أهــم مهــارات التفȞیــر فــي المــواد الدراســǽة نــذȞر مــا یلــي 

1167 (  :  

  الǼحث عن المشȞلات وتحدیدها .   .أ
  تمثیل المشȞلات في نظام رمزȑ مناسب .   .ب
 اهǽم ǼطرȄقة منظمة . تنظǽم الحقائȘ والمف  .ج
 التوصل لنتیجة من معلومات ساǼقة .   .د
 تحدید وتقوǽم المصادر .  .ه
 نتیجة .  إلىترȞیب المعلومات للوصول   .و
 ستنتاجات . التمییز بین الملاحظات والفروض والإ  .ز
 التصنیف ǼطرȄقة منطقǽة .   .ح
ȋ.   . عمل توقعات 
ȑ.   . ةǽتفسیر المادة غیر الكتاب 
 نǽات . قناعǽة والفتحدید الرسائل الإ  .ك
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 تطبیȘ العملǽات المنطقǽة للرفض ، الإنفعال ، الإندماج .   .ل
ستخدامعمل و   .م ٕ  القǽاسات . ا
 تحدید الأسǼاب المحتملة .   .ن
 شرح العلاقات بین السبب والنتیجة .   .س
 اللغة المضللة .  إستخدامتحاشي   .ع
 تحاشي الأخطاء الإحصائǽة .   .ف

نســان أǽــاً Ȟــان موقعــه Ȟمــا أنهــا واجــب إن مهــارات التفȞیــر آنفــة الــذȞر ، لهــي ضــرورة حیوǽــة للإ
لازم ǽستطǽع المتعلم إدراك العلاقات المتداخلة والمتشارȞة بین المـواد الدراسـǽة Ǽعضـها الـǼعض فیـدرك البنـاء 
التكـــوȄني لكـــل مـــادة دراســـǽة علـــى حـــده ، Ȟمـــا أنـــه ǽعـــرف الهȞǽـــل التنظǽمـــي الـــذȑ یـــرȌȃ بـــین جمǽـــع المـــواد 

  الدراسǽة . 

  مهارات التفȜیر : معوقات تعلǻم 2-3-11

إن نظرة فاحصة للمناهج المدرسǽة والعوامل الصفǽة تكشف Ǽعض العوامل التي تعیȘ تعلǽم       
،  2006عودة، و السعدني،  (" مهارات التفȞیر على مستوȐ الممارسة الصفǽة . ومن أهم هذه العوامل

  : ) 204ص 
فتراض الواســع ثرا Ǽــالإألكتــب المدرســǽة المقــررة متــلایــزال الطــاǼع العــام الســائد فــي وضــع المنــاهج الدراســǽة وا  .أ

Ȟــم هائــل مــن المعلومــات والحقــائȘ عملǽــة ضــرورȄة وȞافǽــة لتنمǽــة مهـــارات  وجــودنتشــار الــذȑ مفــاده أن الإ

 التفȞیر لدȐ التلامیذ .

وصـیل الترǽȃـة والتعلـǽم ، ورسـالة المعلـم ، ترȞـز علـى عملǽـة نقـل وت أهـدافلاتزال الفلسفة العامة للمدرسـة ، و   .ب
 المعلومات بدل الترȞیز على تولیدها أو إستعمالها .

 . هوأضحغموض تعرȄف مفهوم التفȞیر وتحدید مȞوناته Ǽصورة   .ج
فتـــراض أن مـــا إتقــوم بـــرامج تـــدرȄب المعلمـــین وتــأهیلهم وȞـــذلك المقـــررات الجامعǽـــة فـــي Ȟلǽــات الترǽȃـــة علـــى   .د

 إلـــىإنتقـــال خبـــراتهم النظرȄـــة  إلـــىلقائǽـــة یدرســـه المعلمـــون حـــول أســـالیب التعلـــǽم وغیرهـــا ، یـــؤدǼ ȑصـــورة ت
وǽمȞن وصـف هـذه البـرامج والمقـررات Ǽأنهـا تقـع تحـت عنـوان : (مـا  ،ممارسات عملǽة على مستوȐ الصف 

مسـتوȐ الممارسـة العملǽـة أو الخبـرة المیدانǽـة  إلـىالذȑ یجب أن ǽفعله المعلمون في صـفوفهم ؟ ) ، ولاترقـى 
 في الصف أو المدرسة .
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ات تشــتمل علــى أســئلة تتطلــب مهــارات معرفǽــة متدنǽــة . اختǼــار ام الترȃــوǼ ȑصــورة متزایــدة علــى ǽعتمــد النظــ  .ه
 . قد ǽعبر عن الواقع بدرجة Ȟبیرة ختǼاروعلǽه فان القول Ǽان التعلǽم Ǽات یهدف لاجتǽاز الا

  مفهوم التفȜیر ومهارات التفȜیر : 2-3-12

رات التفȞیــر ذلــك ان التفȞیــر عملǽــة Ȟلǽــة نقــوم عــن وهنــاك حاجــه للتفرȄــȘ بــین مفهــومي التفȞیــر ومهــا      
ســتدلالها أو الحȞــم إطرȄقهــا Ǽمعالجــة عقلǽــة للمــدخلات الحســǽه والمعلومــات المســترجعة لتكــوȄن الافȞــار أو 

حتضـــان دراك والخبـــرة الســـاǼقة والمعالجـــة الواعǽـــة والإعلیهـــا وهـــي عملǽـــة غیـــر مفهومـــة تمامـــا وتتضـــمن الإ
مــا وقــد تــم التعــرض لــذلك فــي جــزء ســابȘ فــي هــذا الǼحــث فǽالخبــرة معنــى.  والحــدس وعــن طرȄقهــا تكتســب

  . وعناصر التفȞیر ǽعرف ǼمȞونات

أما مهارات التفȞیر فهي عملǽات محدده تمـارس وتسـتخدم عـن قصـد فـي معالجـة المعلومـات مثـل :           
 ، جـــروان ( . م قـــوة الـــدلیلفتراضـــات غیـــر المـــذȞورة فـــي الـــنص ، او تقیـــǽیجـــاد الإإمهـــارات تحدیـــد المشـــȞلة ، 

 ) . 35ص ،  2006

وهــذا اǽضــا ســیتم تناولــه Ǽشــئ مــن التفصــیل فǽمــا ǽعــرف Ǽمهــارات وخطــوات التفȞیــر العلمــي فــي            
  جزء لاحȘ من هذا الǼحث .

ا Ȟان Ȟل الوسائل تتطور Ǽفعل العلم والتكنولوجǽا ، Ȟǽون مـن الواجـب طـرح السـؤال أیـن التفȞیـر إذ          
  لعلمي من ذلك ؟ وأین الطلاب من التفȞیر العلمي ومستقبله ؟ا

  

  التفȜیر العلمي : 2-4

" هـو نشـاȋ عقلـي مـنظم لــدȐ الطالـب فـي تعاملـه الیــومي مـع الموضـوعات والقضـاǽا والمشــȞلات            

  . ) 140 ص ، 2006 ، عرفة(  التي ǽمر بها الطالب في خبراته الدراسǽة والحǽاتǽة "

ǽقــوم  -Ȟوســیلة –العلمــي ǽعتبــر وســیلة رئǽســǽة لفهــم وحــل المشــȞلات والتنبــؤ ، وهــو  إن التفȞیــر

، ووضــع الفــروض المناســǼة  علــى الملاحظــة الجیــدة للمعطǽــات والظــروف الخاصــة ǼالمشــȞلة محــل التفȞیــر
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أنجــح  –أو إكتشــاف  – إلــىلحلهــا ، ثــم إختǼــار صــحة هــذه الفــروض ǼطرȄقــة موضــوعǽة مــن أجــل التوصــل 

  . فرض ممȞن 

وهȞذا بإعتǼار التفȞیر العلمي وسیلة فإنه خاضع للتطور الذǽ ȑعتمد فعلاً على مدȐ تأثره          
ٕ و  التطورات التكنولوجǽة الجارȄة والقادمة ، إن التغییرات المؤثرة في Ȟفاءة عملǽات التفȞیر من ستفادته ا

موسوعة المعارف  ( وجǽا) Ǽسرعة مذهلة " Ǽفعل ثلاثة أنواع من التكنول وتحدث العلمي حدثت (
  : )1175 ص ،2006الترȃوǽه، 

، حیـث ǽمȞـن إجـراء الحسـاǼات المعقـدة جـداً Ǽسـرعات عالǽـة جـداً لـم تكـن  لىتكنولوجǽا الحاسب الآ  .أ
 متخیلة من زمن قرȄب. 

تكنولوجǽا المعلوماتǽة ، حیث یتاح الحصول على Ȟافـة أنـواع المعلومـات ǼشـȞل Ȟǽـاد Ȟǽـون فورȄـاً ،   .ب
 صنع معلومات جدیدة .  إلى) ǼطرȄقة تؤدȑ  ختǽارهاإ هذه المعلومات و( وȞذلك ترȞیب

یجــابي لكــل مȞونــات حــد التفعیــل المنظــومي الإ إلــىتكنولوجǽــا الإدارة وقــد وصــلت هــذه التكنولوجǽــا   .ج
 وظروف المنظومة مهما تناهت في الصغر أو تضاءلت في الأهمǽة النسبǽة . 

المجـالات التكنولوجǽــة المشـار إلیهـا یجعـل عملǽـات التفȞیـر العلمــي  إن تطـور التفȞیـر المتسـارع فـي         

) تتعـــاظم فـــي الدقـــة وفـــي الســـرعة ، ومـــن ثـــم تـــزداد  ســـواء بواســـطة الفـــرد أو الجماعـــة أو منظومـــة العمـــل (

 أو یزȄد قلǽلاً . رȃع قرن مضىȞفاءتها Ǽصورة لم تكن متخیلة من 

ضــرورة ممارســته Ǽأقصــى Ȟفــاءة  إلــىت إتǼــاع التفȞیــر العلمــي ن ǼالنســǼة للإنســان قــد تعــدإذالمســألة          

ســتنهاض إ إلـىتكنولوجǽــا الحاسـب الآلــي والمعلوماتǽـة والإدارة وعلǽــه ǽحتـاج الأمــر  إسـتخدامممȞنـة ، وذلــك ب

ــــة ( ǽافــــة المنظمــــات المجتمعȞ ة فــــيǽــــة والمؤسســــ ǽــــه الجهــــود الفرد ǽــــر تتضــــافر ف ــــة والتعلǽمǽــــة  Ȟبی ǽالإعلام

  ) .  وغیرهاینǽة والإنتاجǽة والد

ذو         ٕ ا Ȟانــت المســألة تبــدو فــي ظاهرهــا مســتقبل التفȞیــر العلمــي ، فإنهــا فــي حقǽقــة الأمــر تمثــل مســتقبل ا

  الطلاب للزمن .  إستخداممستقبل Ȟفاءة  –Ǽمعني آخر  –الطلاب مع التفȞیر العلمي ، أو هي 

اقم وتتضـاعف فالمسـألة لـم تعـد فقـȌ ضــعف ǼـالتفȞیر العلمـي تتفــ الإنسـانإن المشـȞلة الخاصـة Ǽعلاقـة       

نما صارت أǽضاً تتمثل فـي توصـل للمتقـدمین فـي العـالم إ ٕ وسـائل تجعـل  إلـىتǼاع مهارات التفȞیر العلمي ، وا

  ستǽعاب وتطبیȘ عملǽات التفȞیر العلمي تتم ȞǼفاءة وسرعة لم Ȟǽونا متخیلین من قبل . إ
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ذو         ٕ العـادȑ فـي البلـدان النامǽـة للتفȞیـر العلمـي فـي الشـئون  نسانالإ إستخدام إلىا Ȟانت الحاجة ماسة ا

العــادȑ علــى اســتǽعاب  الإنســانالحǽاتǽــة الیومǽــة ، فــإن الســؤال الآن Ȟǽــون Ȟیــف ؟ أو مــا الطرȄــȘ لمســاعدة 

ستخدامو  ٕ مȞانǽـات وتطبǽقـات التفȞیـر العلمـي إالتفȞیر العلمـي فـي شـئون الحǽـاة الیومǽـة فـي زمـن تتطـور فǽـه  ا

  د Ȟǽون خǽالǽاً . ǼشȞل Ȟǽا

أولاً لابـــد مـــن التغلـــب علـــى عقǼـــة تمثـــل الحجـــاب الحـــاجز مـــن التفȞیـــر العلمـــي . إنهـــا عقǼـــة الســـلطة        

 Ȍــــة  ،والتســــلǽالبیروقراط Ȍم  ،)  أو الأقــــدم ســــلطة الموظــــف الأكبــــر ( ،ســــلطة وتســــلǽالتعلــــ Ȍســــلطة وتســــل

ــــب  ــــاǼع   ,المتقول ســــلطة وتســــلȌ علاقــــات المنفعــــة  ،طة ســــلطة وتســــلȌ الواســــ ،ســــلطة وتســــلȌ الǼاحــــث الت

الخاصــة، إن إجتǽــاز عقǼــة الســلطة والتســلȌ هــو عنــȘ الزجاجــة الــذǽ ȑمثــل ǼحــȘ مرحلــة الـــ(ما قبــل) ǼالنســǼة 

 ȑیـــر الـــذȞالتف ȋمـــن أنمـــا Ȍیـــر العلمـــي هـــو نمـــȞیـــر العلمـــي . والتفȞعـــدها تبـــدأ ممارســـة التفǼ یــر العلمـــيȞللتف

  رȘȄ أسالیب وطرق تدرȄسǽة مختلفة . تنمیته عن ط إلىتسعي المناهج الترȃوǽة 

 مȜونات التفȜیر العلمي:  2-4-1

للتفȞیــر العلمــي صــور وأنمــاȋ متعــددة وȃإعتǼــاره قــدرة عقلǽــة مرǼȞــة فǽمثــل نشــاطاً عقلǽــاً لــه خصائصــه        

الممیـــزة ، Ȟمـــا تـــؤثر فǽـــه عوامـــل متعـــددة ومتنوعـــة ، لهـــذا تتǼـــاین وجهـــات النظـــر ǼالنســـǼة لمȞونـــات التفȞیـــر 

  لعلمي .ا

تفـاق علـى مȞونـات محـددة للتفȞیـر العلمـي ، مـن مȞونات التفȞیر العلمي یتضح عدم الإ إلىوǼالنظر        

عتبرهـــا الـــǼعض خطـــوات التفȞیـــر إ ختلفـــت المســـمǽات لهـــذه المȞونـــات ، فقـــد إقبـــل العلمـــاء والǼـــاحثین ، Ȟمـــا 

ٕ العلمــي ، و  حــث أن خطــوات التفȞیــر العلمــي هــي ، وȄــرȐ الǼا عتبرهــا الــǼعض الآخــر صــفات التفȞیــر العلمــيا

، Ȟمـا یتضـح أنـه Ǽعـض هـذه المȞونـات  أقرب إلى مهارات التفȞیر العلمـي منهـا إلـى مȞونـات التفȞیـر العلمـي

جمـــع  –رت لـــدȐ الكثیـــرȄن مـــن الǼـــاحثین المهتمـــین بهـــذا المجـــال. ومـــن هـــذه المȞونـــات تحدیـــد المشـــȞلة ر تكـــ

  التعمǽم .  –التفسیر  –إختǼار صحة الفروض  - البǽانات فرض الفروض

 ، 2006موسـوعة المعــارف الترȃوǽــه ،  ( ولكـن ǽمȞــن القــول ان  التفȞیـر العلمــي یتكــون مـن الصــفات الآتǽــة

  :  ) 1177 ص
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 الدقة في تحدید المشȞلة .   .أ

 إختǽار الفروض على أساس مشȞلة محددة .   .ب

 إختǼار صحة الفروض .   .ج

 التفسیر .   .د

 التعمǽم .  .ه

  : ) 69 ص ، 2002 ، ( عطا اللهمي عناصر التفȜیر العل 2-5-1

  م) :1949من منطوق دراسة درȄسیل (

 تحدید المشȞلة وتحلیلها .  .و
ٕ تحدید الفروض و   .ز  ختǼارها .ختǽار طرق لإا
 ستنتاجات والتطبǽقات.جراءات التجرȃة تقوǽما ناقدا Ǽما في ذلك Ȟل البǽانات والإإتقوǽم   .ح
ȋ.  . ةǽقǽتقدیر المواقف الحق 

 ȑ145 ص ، 2006 ، رفةع(  من منطوق جون دیو ( :  

 الشعور ǼمشȞلة وتحدیدها .  .أ

        ȑیــؤد ȑلة معینــة هــو الــذȞمشــǼ ابها ، ملأ إلـىإن شـعور الفــردǼحــث عــن حــل لهــا ومعرفــة أســǼحظــة ال
 الكثیر من العلماء والمȞتشفین وجود مشȞلة ما لابد من حلها ، یدفعهم نحو التفȞیر في الحل. 

 . جمع البǽانات المتعلقة ǼالمشȞلة  .ب

دلــة مــن أجــل حظــة المنظمــة والدقǽقــة لجمـع البǽانــات والأیتطلـب الǼحــث العلمــي والتفȞیــر العلمـي الملأ       
 إستنتاج علمي حول المشȞلة ومظاهرها وأǼعادها وحدودها . إلىالوصول 

 تكوȄن الفروض واختǽار أنسبها .  .ج

ولا نهائǽـة للمشـȞلة، وȄنǼغـي أن الفروض تخمینات ذǽȞة وحلول ممȞنة تخضع للتجرȄب وهـي لǽسـت حلـ      

 .ة ǽسهل فهمها وǽمȞن إختǼار صحتها وأضحتصاغ الفروض في عǼارات 
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 ختǼار الفروض لمعرفة صحتها .إ  .د

 نتیجة معینة لحل المشȞلة . إلىالوصول   .ه

  النقد الموجه لتصنیف عناصر التفȜیر العلمي : 2-4-2

ة الǼحـث العلمــي الا انهـا تصــور هـذه العملǽــة رغـم شـمول تلــك العناصـر لمعظــم الجوانـب الأساســǽة فـي عملǽــ  .أ

حـل  إلـىوȞأنها مجموعة من الخطوات الثابتة والتـي یجـب المـرور فیهـا Ȟاملـة وȃتتـاǼع معـین لأجـل الوصـول 

 المشȞلة .

نطǼاعــا Ǽــان المشــȞلات العلمǽــة ǽمȞــن حلهــا ǼطرȄقــة آلǽــة أو مȞǽانǽȞǽــة طالمــا إتǼعــت إتعطــي هــذه الخطــوات   .ب

ǽم Ȍي وهذا یناقض خصائص العلم المرنة وعدم الجمودهذه الخطوات بنمȞǽانȞ . 

تتضــمن تفــاعلا منتجــا مــن الخصــائص   processesالعلــم لــǽس وصــفة أو طرȄقــة معینــة ولكنــه عملǽــات    .ج

 والافȞار .

  ف التفȜیر العلمي :Ȃتعر  2-4-3

الترȃوǽــه ، موســوعة المعــارف  ( فــي ضــوء مــا تقــدم ظهــرت عــدة تعرȄفــات للتفȞیــر العلمــي نــذȞر منهــا الآتــي

 : ) 1177 ص ، 2006

 مجموعة من المهارات اللازمة لحل مشȞلة معینة ǼطرȄقة موضوعǽة .  .أ

 سلوب التفȞیر في حل مواقف المشȞلة وǽشتمل على عدة قدرات . أ  .ب

ثǼــات  النتیجــة ، وǽســتخدمه الفــرد فــي معالجــة مواقــف نشــاȋ عقلــي مــنظم قــائم علــى إیجــاد الــدلیل والبرهــان لإ  .ج

، التعرȄـف  حـل مشـȞلة مـا ، وفǽـه ǽسـتخدم الفـرد Ǽعـض المهـارات مثـل: الملاحظـة إلـىصـول محـدده ، أو الو 

 ستنتاج . التنبؤ ، الإ، التفسیر ، الإتصال ،  ، التصنیف الإجرائي

Ȟـل نشــاȋ هــادف ǽقــوم Ǽــه الفــرد ، حیــث یتصــرف ǼشــȞل مــنظم فــي محاولــة حــل المشــȞلات ودراســة الظــواهر   .د

مــــنهج معــــین یتناولهــــا Ǽالملاحظــــة الدقǽقــــة وقــــد یخضــــعها  إســــتخدامعلیهــــا بالمختلفــــة ، والتنبــــؤ بهــــا والحȞــــم 

 قوانین ونظرȄات. إلىللتجرȄب في محالة للتوصل 
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 التفȜیر العلمي : وخطوات مهارات 2-4-4

 ، 2006موســوعة المعــارف الترȃوǽــه ،  (تتضــمن خطــوات التفȞیــر العلمــي القــدرات والمهــارات التالǽــة       

 :  ) 1177 ص

  ǼالمشȞلة وتحدیدها .  الشعور  -أ
 .  وضع المعلومات المتصلة ǼالمشȞلة   -ب
ختǽار أنسبها . -ج ٕ   جمع الفروض الممȞنة وا
  إختǼار صحة الفروض .  -د
  حل المشȞلة .  إلىتفسیر البǽانات والوصول  -ه
  النتائج أو التعلǽمات في مواقف جدیدة .  إستخدام -و
 ل الاستقرائي ، والقدرة على الاستدلال الاستنǼاطي. ستدلایتضمن التفȞیر العلمي القدرة على الإ -ز

لتǼــاـس بـــین مهــارات التفȞیـــر العلمـــي ومȞونــات التفȞیـــر العلمـــي یــرȐ الǼاحـــث أن مȞونـــات ولمنــع الإ         
شــارة لــذلك ســاǼقا ، أمــا مهــارات التفȞیــر العلمــي فهــي عملǽــات محــددة التفȞیــر العلمــي عملǽــة Ȟلǽــة Ȟمــا تــم الإ

  المعلومات . مقصودة لمعالجة
  :  ) 142 ص ، 2006 ، عرفة(  في الاتي تتمثلȞما یرȐ الǼعض أن مهارات التفȞیر العلمي 

 مهارات الملاحظة :  .أ

تختلــف ملاحظــة المفȞــر العلمــي عــن ملاحظــة عامــة النــاس عــن ظــاهرة معینــة ، فــالمفȞر تفȞیــرا            
Ȏلاحـــǽ ، ـــرةȞســـلك فـــي ملاحظتـــه مهـــارات منظمـــة نحـــو الفǽ ـــاǽـــر مـــا علمȞســـجل  فیهـــا المفǽحولـــه و ȑیجـــر

دراك الإ Ȟأخطــــاءالعلمــــي  ملاحظاتــــه ومشــــاهداته ، وهنــــاك عوامــــل خطــــأ فــــي الملاحظــــة ǽقــــع فیهــــا المفȞــــر
الǼصرȑ أو قصـور المعرفـة أو عـدم الدقـة فـي الملاحظـة أو الخلفǽـة الثقافǽـة الخاصـة ǼـالمفȞر ، ولكـي تكـون 

  شترȋ فیها :التفȞیر العلمي السلǽم ǽ إلىالملاحظة مؤدǽة 

I . ـع عوامـل الظـاهرة ، لأǽاملـة وشـاملة لجمȞ عـض العوامـل المـؤثرة علـى الظـاهرة أن تكون الملاحظةǼ ن إغفـال
 قد بؤثر على تفȞیر الفرد ، ونتائج التفȞیر .

II. . قةǼمعنى من المعاني السا ȑأǼ ألا یتاثر Ȏمعنى أنه یجب على الملاحǼ عیدة عن العینǼ أن تكون الملاحظة 
 مقارنة :مهارة ال   .ب
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 –شـǽاء نظـام الأ –شـǽاء الأ تتضمن عملǽة المقارنة وصفا لأوجه التشـاǼه والاخـتلاف بـین الظـواهر (        
 –شــــǽاء نظــــام الأ –شــــǽاء الأ شــــǽاء ) ، وملاحظــــة التǼــــاین علــــى أســــاس الخــــواص بــــین (العلاقــــات بــــین الأ
  شǽاء ) ،العلاقات بین الأ

 مهارة التصنیف :  .ج

ختǽـــار الصـــفة لتصـــنیف القــدرة علـــى جمـــع وتنظــǽم الأوتعنــى مهـــارة ا         ٕ شـــǽاء وفقـــا لصــفات محـــددة ، وا
شـــǽاء وفقــا لصــفتین أو أكثــر ، بــذȞر مجموعــة الصـــفات شــǽاء المناســǼة لهــا ، وتنظــǽم الأالمناســǼة وجمــع الأ

  مجموعات . إلىضوئها  على شǽاءالمشترȞه التي تصنف الأ

 مهارة الصǽاغة الكمǽة :  .د

شـــǽاء ǽم البǽانــات فــي جـــداول أو مصــفوفات ǽمȞـــن قراءتهــا وترتیــب مجموعـــة مــن الأمــن خــلال تنظـــ        
 وتنظǽمها تصاعدǽا أو تنازلǽا بناء على صفة أو أكثر من الصفات التي ǽمȞن ترتیبها .

 مهارة القǽاس :  .ه

لهــا فالقǽــاس مــن أهــم مهــارات التفȞیــر العلمــي ، وǽحتــاج التفȞیــر العلمــي لمعــاییر ومحȞــات یــتم خلا         
  إجراء عملǽات القǽاس والحȞم على الاشǽاء Ȟمǽا.

 مهارة التجرȄب :  .و

علمــي تــدرب علــى الدقــة والشــمول فــي الملاحظــة العلمǽــة ، وتســاعد فـــي  فالتجرȄــب Ȟمهــارة تفȞیــر         
معلومات وǽȃانات دقǽقة ، Ȟما تساهم في الضȌǼ العلمي للظـواهر والمتغیـرات والـتحȞم فیهـا مـن  إلىالتوصل 

  إدراك التغیرات الحادثة والنتائج المتوصل إلیها .أجل 

 ستنتاج :الإ  .ز

  Ȟون قادرا على :ǽعلمǽا أن  ستنتاج Ȟمهارة علمǽة تتطلب من المفȞرالإ          

I . . انات والفروضǽمات من مجموعة البǽإستخلاص التعم 

II. . ة محددةǽة أو منطقǽعلم ȏادǼة في ضؤ مǽرة علمȞالتعرف على صحة ودقة ف 

III. ات .إیجاد اȄة أو التمییز بین الفروض والنظرǽة أو العلاقات السببǽطǼلعلاقات الترا 
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IV . .اناتǽد من البȄة ومقدار التمیز وذلك بجمع المزǽإكتشاف درجة الموضوع ȘȄار الاستنتاج عن طرǼإخت 

V. . Ȑمن جهة أخر Șمن جهة والحقائ ȏادǼم والمǽمیز بین المفاهǽ 

VI . م المثبت أو المبرهن على مǽالتعم Șطبǽ. جموعة من المواقف والحالات 

VII. ة الإǽم عملǽانات لتدعǽمیز أنسب الفروض من مجموعة من الفروض والبǽ. ستنتاج 
 التوقعات :  .ح

ا مـــا طǼقنـــا هـــذه إذالتوقعــات Ȟمهـــارة تفȞیـــر علمـــي تهـــدف التبـــؤ Ǽمـــا ǽمȞـــن أن ǽحـــدث فـــي حالـــة             
ساسا ، ولكـي تكـون التنبـؤات مقبولـة أات عنها ستنتاجات والنظرȄات على مواقف جدیدة غیر تلك التي نشالإ

 علمǽا ینǼغي التحقȘ من صحتها .

موســوعة المعــارف الترȃوǽــه ،  ( هــي رئǻســǻة یتكــون التفȜیــر العلمــي مــن ثــلاث قــدرات 2-4-5

  : ) 1177 ص ، 2006

  الملاحظة .  -أ 

  إفتراض الفروض .  -ب

  تحقیȘ الفروض والتأكد من صحتها .  -ج

  ǽمȞن تفصیلها Ȟالاتي:  فرعǽة الكلǽة المȞونة للتفȞیر العلمي أعلاه تتضمن أرȃع عشر قدرة والقدرات الثلاث

 قدرة الإحساس بوجود المشȞلة . ) 1
 ید المشȞلة . یقدرة تح  ) 2
 قدرة التحلیل .  ) 3
 قدرة جمع البǽانات .  ) 4
 قدرة إختǼار الفروض .   ) 5
 قدرة إختǼار صحة الفروض .  ) 6
 .  الاستقراءقدرة   ) 7
 ȋ . ستنǼاقدرة الإ  ) 8
 البǽانات .  قدرة تفسیر ) 9

 قدرة التمییز بین الحجج .  )10
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 قدرة التقوǽم .  )11
 القدرة على الطلاقة الفȞرȄة .   )12
 القدرة على المرونة التلقائǽة .   )13
 القدرة على الأصالة .   )14

  دور المعلم وطرȂقة التدرȂس في تنمǻة التفȜیر العلمي  :  2-4-6
المـــنهج ، وǽســـتحیل تحقیـــȘ  أهـــدافســـاس فـــي تحقیـــȘ لأ"المعلــم وطرȄقـــة التـــدرȄس همـــا حجـــر ا       

وفي دراسة عن إتجاهـات المعلمـین نحـو  غاǽات المنهج ǼشȞل سلǽم بدون المعلم وطرȄقة التدرȄس المناسǼة ،

، أوضــح فیهــا أن عــدم قــدرة المــدارس علــى تحقیــȘ أو تنمǽــة  ( Yildirim )تعلــǽم التفȞیــر قــام بهــا یلــدیرȄم 

نتǼـاه بدرجـة Ȟبیـرة ، Ȟمـا أنـه مـن الملفـت للنظـر الموضـوع الـرئǽس الـذȑ یلفـت الإ رالتفȞیر لـدȐ الطـلاب ǽعتبـ

. وȞشــفت نتــائج الدراســة المیدانǽــة أن  عتǼــار وجهــات نظــر المعلمــین نحــو تعلــǽم التفȞیــرخــذ فــي الإعــدم الأ

ص ،  2007حبیـب ، (  ات المعلمین تنصب بدرجة أكبر على التعلم أكثر منـه علـى تعلـǽم التفȞیـر "إهتمام

118 . (   

ولكي ینجح المعلم في تنمǽة قـدرة التلمیـذ علـى التفȞیـر العلمـي ینǼغـي علǽـه أن یتǼـع الإجـراءات التالǽـة 

 : ) 1178 ص ، 2006موسوعة المعارف الترȃوǽه ،  (في عملǽة التدرȄس 

 یتوقف عن تقدǽم الحقائȘ والإجاǼات للتلامیذ Ǽصورة جاهزة .   .أ
 یر Ǽعض الأسئلة وǼالتالي ینشأ عنها Ǽعض المشȞلات.ثǽة التي تǽقدم لهم Ǽعض الخبرات التمهید  .ب
 التلامیــذ ودعــوتهم للتفȞیــر حــول مشــȞلة الــدرس وتــوجیههم إهتمــامثــارة ســلوب المناقشــة لإأǽســتخدم   .ج

 لتحدیدها . 
ǽســاعد التلامیــذ علــى تخطــȌǽ أوجــه النشــاȋ اللازمــة للحصــول علــى البǽانــات وتجمǽــع المعلومــات   .د

 شȞلة.المتصلة Ǽموضوع الم

عتمـــاد علـــى المشـــاهدات كتشـــاف المشـــȞلة وتحدیـــدها ومحاولـــة حلهـــا Ǽالإیتـــǽح الفرصـــة للتلامیـــذ لإ  .ه

ٕ والتجرȄب و   ستخلاص النتائج Ǽأنفسهم . ا

ســـتخدمت فـــي تنمǽـــة التفȞیـــر العلمـــي وأثبتـــت فعالیتهـــا فـــي Ǽعـــض الدراســـات ، أومـــن الأســـالیب التـــي        

 كتشاف وغیرها . ب حل المشȞلات والإسلو أالألعاب التعلǽمǽة ، دورة التعلǽم ، 
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ستراتیجǽات والأسالیب التي ǽمȞن أن ǽستخدمها المعلمون لتنمǽة العملǽات Ǽعض الإ إلىونشیر 

   ) : 57، ص  Ȟ ،1998وستا (  العقلǽة العلǽا أو مهارات التفȞیر فǽما یلي

 العصف الذهني .  .أ

 . كتشاف الحرالإ  .ب

  . لإبداء آرائهم المناقشة والحوار وتوفیر الفرصة للطلاب  .ج

 . الدعوة للمشارȞة في التفȞیر وحل المشȞلات  .د

 . والأنشطة مفتوحة النهاǽات العمل الجماعي والتعاوني  .ه

 . الأسئلة مفتوحة النهاǽات  .و

 . نتظار والتأملوقت الإ  .ز

 . متناع عن الحȞمالإ  .ح

ȋ.  ار والموضوعاتȞص الطلاب للعناصر والأفǽتلخ . 

ȑ.  . ع الطلاب على طرح الأسئلةǽتشج 

  

  

  

  

 

  العلوم 5- 2

وتعني المعرفة ، أȑ امتلاك  scientiaمن الكلمة الیونانǽة  science" اشتقت Ȟلمة العلم        
،   2004 ، الهوȄدȑ ( المعرفة بدلا من سؤ الفهم والجهل، وǽعرف العلم Ǽانه هȞǽل منظم من المعرفة"

  . ) 26 ص
 سیدنا الǼشرȄة اǼأ إلىتععندما علم الله سǼحانه و  تأ، وȃد الإنسانǼالعلم قدǽمة قدم  الإنسانعلاقة       

  : إلىتعسماء ، قال دم علǽه السلام الأآ
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)      
    

    
        

        
       
    
     

     
     

   ( ( قرةǼسورة ال )  

إنسان ، وداǼة ، وأرض ، وسهل ، وǼحر  عǼاس : هي هذه الأسماء التي یتعارف بها الناس ، إبنقال 
  ) .  76الأمام إبن Ȟثیر ، ص ( مم وغیرها، وجبل ، وجمل ، وحمار ، وأشǼاه ذلك من الأ

  تطور العلوم الطبǻعǻة عبر التارȂخ : 1- 5- 2
تعامل مع العلوم الطبǽعǽة منذ وقت مȞǼر جدا ، الا أن  الإنسانأن  إلىثرȄة كتشافات الأتشیر الإ      

  التقدم في هذه العلوم لعدة قرون Ȟان Ǽطئǽا . 

   : العلوم في العصور القدǻمة 1- 1- 5- 2

فیها المصرȄون القدماء والǼابلیون والیونان  ǽقصد Ǽالعصور القدǽمة الفترات التي عاش "        
تجاها علمǽا تطبǽقǽا حیث برعوا إالتفȞیر لدȐ قدماء المصرȄین  تجاهإلتارȄخ Ȟان والرومان، فمنذ ذلك ا
  . ) 74، ص  1977،  أحمد بدر( والطب والفلك والزراعة "  في التخطȌǽ والهندسة

إن " " Ȟما أسس المصرȄون القدماء حضارة علمǽة في الصیدلة والكǽمǽاء ǽقول عنها المؤرخ جابین       
دǽسقورȄدس وȃلیني  قدمون العقاقیر وأوصافها المذȞوره في أعمالغترف منه الأإ منجما  المصرȄین Ȟانوا

 ).25، ص 1980عبدالحǽȞم، ( نها مأخوذه من المصرȄین القدماء "أ وأضحوغیرهما Ȟان من ال
 التأمل عتمدوا علىإ ǼالǼحث العلمي حیث أنهم  إهتمام" أما ǼالنسǼة لقدماء الیونان فقد Ȟان لهم        

التفȞیر العلمي Ȟما فطن  ستدلالي فيوالنظر العقلي المجرد وقد وضع أرسطو قواعد المنهج القǽاسي والإ
ٕ و  ستقراء وȞان الطاǼع التأملي هو الغالب على تفȞیرهأǽضا للإ عتمد الیونان أǽضا في بنائهم العلمي على ا

هم الǼارزȄن في هذا المجال والǼابلیون ومن أبرز علمائ كتشافات الساǼقة التي سجلها المصرȄون الإ
قترح نظرȄة التنافر إودǽمقراطس الذȑ ، )  ق. م 600 والرȄاضǽات والفلسفه ( فیثاغورس في الجغرافǽا

النǼات،  دراسة منهجǽة في ةوثیوفراستوس الذȑ أسس طرȄق ، ) ق.م 400 ترȞیب المادة ( الذرȑ لشرح
وǼطلǽموس الذȑ وضع  ، ) ق.م 20 الجغرافǽا ( وسترابو عالم، )  ق.م 300 الفیزȄاء ( وأرشمیدس عالم

  .المǽلادȑ ملائمة عن حرȞة الكواكب في القرن الثاني أول نظرȄة
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زدهر أǽضا وǽعتبر الرومان ورثة المعرفة الیونانǽة وȄترȞز إالرومان فقد  أما التفȞیر العلمي عند         
مفȞرȄن  صناع قوانین ومهندسین أكثر منهم الممارسة العلمǽة أكثر من متاǼعتهم لها وȞانوا إسهامهم في

  .) 77، ص 1977بدر، (  متأملین "

  :الǺحث العلمي في العصور الوسǻطة 2- 1- 5- 2

ǽة وفترة عصر الإسلامأزدهرت فیها الحضارة  " ǽقصد Ǽالعصور الوسǽطة الفترة الزمنǽة التي         
ن حتى القرن السادس عشر المǽلادȑ وقد أفاد حوالي القرن الثام النهضة في أوروǼا وتمتد تلك الفترة من

 غرȘȄ والرومان والیونان وتعتبر الحضارةمن العلوم الساǼقة للمصرȄین القدماء والإ المسلمون في هذه الفترة
والیونان وȃین  تصال بین الحضارات القدǽمة Ȟحضارات المصرȄین والإغرȘȄ والرومانǽة حلقة الإالإسلام

بل أضافوا إلیها علوما وفنونا  الحدیثة ولم Ȟǽتفوا بنقل حضارة من قبلهم فقȌ من Ǽعدهم في عصر النهضة
الصورȄة لمنطȘ أرسطو أȑ أن العرب عارضوا  ي تجاوز الحدودالإسلامتمیزت Ǽالأصالة العلمǽة فالفȞر 

  عتǼار الملاحظة والتجرȃة مصدرا للǼحث العلمي.إ  إلىالمنهج القǽاسي وخرجوا على حدوده 

          Ȟ ة أسالیب مبتكرة فيإما أن العرب قدǽعوا في إنتاجیتهم العلمǼحث فاعتمدوا على الإ تǼستقراء ال
النتائج العلمǽة وقد نǼغ الكثیر من  إلىللوصول  القǽاس أدواتستعانة Ǽوالملاحظة والتدرȄب العلمي والإ

والخوارزمي والبیروني  العلمي مثل الحسن بن الهیثم وجابر بن حǽان العلماء المسلمین في مجال الǼحث
بنو  ٕ  وقد شهد على نبوغ العلماء العرب في هذا المجال الكثیر من رواد النهضة الأوروȃیین،  سینا وغیرهم ا

الوسطى ولو لم  ن العرب أعظم معلمین في العالم في القرون إالعالم الأمرȞȄي الذȑ قال  (Sarton) مثل
فالعرب قد أسهموا بإنتاجهم العلمي في  لمدنǽة لǼضعة قرون تنقل إلینا Ȟنوز الحȞمة الیونانǽة لتوقف سیر ا

ٕ و  ستقراءتقدم الحضارة وأسهموا Ǽاصطناع منهج الإ بدر، ( تخذوا الملاحظة والتجرȃة أساسا للǼحث العلمي "ا
  . ) 77، ص 1977

سوǽا وصائǼا ووضعها في  ǽة تأصǽلاالإنساني في تأصیل الحضارة الإسلامولقد ساهم الفȞر        
العلمǽة الصائǼة التي تعتمد على أسس وقواعد  المناهج إلىارها الصحǽح ونقلها من العشوائǽة والتخȌǼ مس

ǽة النظرȄة الإنسانوأسالیب التحصیل العلمي لشتى العلوم  ي قواعدالإسلامومǼادȞ ȏما أرسى الفȞر 
من تلك القواعد والأسس الموضوعǽة والشȞلǽة في الǼحث والكتاǼة والاستقصاء و  والتطبǽقǽة وأرسى قواعد

  :وضعها العلماء المسلمون  التي

  .نقد مصادر الرواǽة قواعد منهج الǼحث العلمي التي ǽعتمد علیها في -أ
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  التجرȄح والتعدیل. قواعد منهج الǼحث العلمي التي ǽستند إلیها في -ب

  قواعد التصنیف للرواǽات والآثار. -جـ

، م  1452ولیونارد فینشي ، م  ǽȃ1214ة مثل روجر بȞǽون رواد النهضة الأورو  وقد أفاد           
  .الحدیثة العلوم العرǽȃة التي خلفوها لهم وأعتمدوا علیها في بناء أسس الحضارة الأوروǽȃة وغیرهم من

إلا وللمسلمین فǽه Ǽحث أو تطوȄر أو  ǽةالإنسانوǽمȞن القول Ǽاطمئنان أنه لا یوجد شيء من المعارف 
أǼحاثهم العلمǽة المنطȘ القدǽم والمنطȘ الحدیث  ستخدم المسلمون فيإ، ولقد  معرفةإضافة أو إحاطة و 

العصور الوسطى من الأورȃیین أن أرسطو قد وضع النظرȄة  على حد سواء, فلم ǽظنوا Ȟما ظن مفȞرو
ن أسلوب هام من أسالیب التفȞیر هو ما ǽطلȘ علǽه الآ إلىولكنهم اهتدوا   ,ستنتاجالنهائǽة لقواعد الإ

مات والبدیهǽات ستقراءالإ اسم بȞǽون  ، وعنهم نقل ، وعرفوا المنهج الرȄاضي الذǽ ȑعتمد على المسلّ
  . ) 22، ص 2001 ، قاسم (منهجه العلمي لأنه تتلمذ على ید العلماء المسلمین " 

  

  العلوم في العصور الحدیثة : 3- 1- 5- 2

ورȃیون Ǽالعلوم ، وȄرȐ الǼاحث أن هتم الأأ، ف الغرب إلىǼعد ذلك إنتقل نور المعرفة من الشرق        

هم Ǽالعلوم إهتمام، فȞان  هم بهذه العلومإهتمامرج أورȃا ساعد على زȄادة ان في التوسع خیو ورȃرغǼة الأ

راضي الجدیده ، Ȟما أنهم شجعوا هذه الدول من موارد الأ الإستفادةضرورȑ لتطوȄر وسائل ǼسȌ السǽطرة و 

 ى حساب الثقافات المحلǽة طمسا للهوǽة Ǽغرض تقلیل الرغǼة من التخلص من هذاعلى التعلǽم النظامي عل

ستعمار وذلك Ǽانشاء طǼقة متعلمة تستعین بها في تسییر شؤون مستعمراتها وتثبیت أرȞان حȞمها في الإ

  هذه المستعمرات.   

ǽة قفزات عالǽة في سانالإنخیر طفرات هائلة في جانب العلوم قفزت Ǽالعلوم وǼثم شهد القرن الأ        
ǽة تتطور وȄتطور بتطورها جانب العلوم والذȑ شهد تسارعا الإنسانسماوات التطور والرفاهǽة.. ومازالت 

  Ȟبیرا في العقود الاخیرة . فماهي طبǽعة العلوم ؟ وماهو دور التعلǽم وطرق التدرȄس في تطوȄرها؟

  تعلǻم العلوم : 2- 5- 2

في حǽاته وتساهم  الإنسانمنها مجموعة معارف وحقائǽ Șستفید منها  ساسيالعلوم في الجانب الأ      
  جǽال هي المدرسة ،ǼشȞل Ȟبیر في تطوȄر قدرته على التفȞیر. والوسیلة الرئǽسة لنقل هذه المعرفة عبر الأ
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أمور  ثلاثة عتǼارن ناخذ Ǽعین الإأوعلینا عندما نرȄد تعلǽم العلوم وعندما نتذȞر ماهǽة العلوم      
  :)  27 ،  ص 2004 ، (الهوȄدȑ هيو مة عن حقǽقة العلوم مه

ستفادة منها في حǽاته وذلك للإ الإنسانالمعرفة : تتالف العلوم من المعلومات والمعارف التي بناها   -أ
 الیومǽة .

المعرفة مثل مهارة  إلىمهارات عقلǽة للوصول  إستخدامعلى  الإنسانالمهارات : العلوم تحث   -ب
 .ستنتاج والتصنیف ء والإستقراالملاحظة والإ

ٕ على تكوȄن مواقف و  الإنسانالمواقف : تشجع العلوم    -ج  یجابǽة.إتجاهات ا

  :)  75 ص ، 2009 ، (قلادةمراحل تدرȂس العلوم  1- 2- 5- 2
  توجد ثلاث مراحل للتدرȄس تتمثل في خطوات متتاǼعة متداخلة وهذه المراحل هي :       

 مرحلة التخطȌǽ للتدرȄس.  .أ
 التدرȄس .مرحلة تنفیذ   .ب
 مرحلة تقیǽم التدرȄس.  .ج

  اولا : مرحلة التخطȊǻ للتدرȂس:

التدرȄس  أهدافا یراد تحقǽقه خلال مرحلة التنفیذ للتدرȄس هل إذیدور السؤال في هذه الخطوة حول م      
   للفهم؟ ام للتذȞر؟  ام للمعرفة ؟ ام للتقدیر ؟

  ǽصنعها .ن سلوǽȞات المعلم في الفصل تعتمد على خططه التي إ     

  . مان والتمȞن منهاتعطي عملǽة التخطȌǽ للتدرȄس شعورا للمعلم Ǽالثقة والأ     

ستراتیجǽات التدرȄسǽة المناسǼة في Ȟل مرحلة من مراحل تناول الدرس في مرحلة التخطȌǽ تتضح الإ     
  او مجموعة الدروس في الوحدة الدراسǽة .

  ثانǻا: مرحلة تنفیذ التدرȂس :

  ه.أهدافستراتیجǽات التدرȄس حیث ǽحاول تحقیȘ غاǽة التدرȄس و إتنفیذ بمعلم في هذه المرحلة یهتم ال     

والغاǽات التي تم تخطǽطها ورصدها  هدافوȄدور السؤال في هذه المرحلة حول Ȟیف یتم تحقیȘ الأ     
  في المرحلة الساǼقة .
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والغاǽة المطلوب تحقǽقها وȞذلك حسب  فضل طرȄقة تدرȄسǽة مرهونة بنوع الهدفأختǽار إن عملǽة إ       
 سلوب المعرفي التدرȄسي للمعلم .  طبǽعة الخصائص النفسǽة والعقلǽة للتلامیذ والأ

  ثالثا: مرحلة تقیǻم التدرȂس:

 هداففي هذه المرحلة یتم الاجاǼة على السؤال : Ȟیف یتم الحȞم على تعلم التلمیذ وتحقیȘ الأ      
  وǼة .والغاǽات التعلǽمǽة المطل

Ǽعاد العملǽة التعلǽمǽة أǽحدد هذا السؤال الطرȄقة التي ǽقوم فیها المعلم قǽاس فهم التلمیذ ومعرفته و      
ن هذا التغیر ألا إن التعلم عملǽة یتم فیها تغیر في السلوك أها المختلفة فǽما یتم تدرȄسه وȃرغم أهدافو 

  اتجة من النمو .كثر من Ȟونها نأسس منظمة ناتج من الخبرة أالظاهر على 

  :)  29 ،  ص 2004 ، الهوȄدȑ ( خصائص الفرد الذǻ ȏملك اتجاهات علمǻة 2- 2- 5- 2

 ستطلاع .حب الإ  .أ
 نفتاح الذهني .الإ  .ب
 حȞام .صدار الأإعدم التسرع في   .ج
 العقلانǽة .  .د
 ǽمان Ǽالطرق العلمǽة .الإ  .ه
 مانة العلمǽة .الأ  .و
 المرونة .  .ز

 

  :)  11 ص ، 2009 ، قلادة(  خصائص التدرȂس الفعال في العلوم 3- 2- 5- 2

  - إن خصائص التدرȄس الفعال من منطلȘ فهم وظائف المخ الǼشرȑ تتمثل في  :      

 ثارة والتشوȘȄ من خلال التدرȄس یǼعث التفȞیر .الإ  .أ
 تضمین التدرȄس وشحنه Ǽالمشاعر والعاطفة تǼعث التفȞیر الابتكارȑ.  .ب
ة Ǽحیث ǽشȞل وجǼة معلوماتǽة متكاملة معرفǽة ووجدانǽة ونفسحرǽȞ أهدافتخطȌǽ التدرȄس Ǽ  .ج

 تشȞل سلوك الشخصǽة المتكاملة .
 ǽقاعات الحیوǽة للدارسین.ختǽار الوقت المناسب للإإ  .د
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) تتضمن التفȞیر والذǽ ȑمثل جانǼا من هذه الدراسة فسیتم تناولهما ب) و (أن الخاصیتین (أوǼما       
  Ǽشئ من التفصیل :

I .  عث الدور الإǺ في ȖȂس الفعال :ثارة والتشوȂیر من خلال التدرȜتف 

جرȄت على مجموعتین متجانستین من الفئران Ǽعد دراسة لسȞǽلوجǽة الفار من حیث أفي تجرȃة       
نعزال ودرجة ختǼاء والإالمثیرات الطبǽعǽة للمȞان المفضلة لمعǽشتها ومن حیث الǼعد عن الضوضاء والإ

ثارة في المȞان یجابǽة للإى تحت الظروف الإالأولثارة وضع فئران المجموعة ضاءة وهي جوهر الإالإ
ا الفئران في المجموعة الثانǽة وضعت تحت المؤثرات أمالمفضل بتوفیر Ȟل المؤثرات المصاحǼة الساǼقة 

سبوع قدم إكثر من أثارة في المȞان غیر المفضل لمعǽشتها. وǼعد تجوǽع فئران المجموعتین السالǼة للإ
فراد مجموعة الفئران أثارة الموجǼة و ى وهي تحت ظروف الإالأوللمجموعة كلت فئران اأغذاء مفضلا ف

  ثارة السالǼة .الثانǽة تحت ظروف الإ

  تي :یجابǽة والسالǼة على مخ الفئران فȞانت النتیجة Ȟالآثارة الإثار الإأثم فحصت       

على  االخلاǽت هذه أصǼحنتصاب في الخلاǽا العصبǽة و إى : حدث الأولفئران المجموعة   .أ

ٕ ستقǼال المثیرات و ستعداد لإإ خرȐ وتم تنشȌǽ الخلاǽا العصبǽة الأ إلىالوصلة العصبǽة ومنها  إلىرسالها ا

 عدد متزاید من خلاǽا الجلǽا العصبǽة.

فئران المجموعة الثانǽة : لم ǽحفز المخ تنشȌǽ خلاǽا الجلǽا العصبǽة فȞانت قلیلة العدد وǼالتالي   .ب

ǽا العصبǽانت محاور الخلاȞ اعدة مماǼفة متǽأة ضع Ȑة.تشتت الإ إلىدǽشارات العصب 

 نجاز المهام (إثارة یولد عامل التشوȘȄ والرغǼة في یجابي للإن الدور الإأ إلىوخلصت هذه التجرȃة      

  . الغذاء في حالة تجرȃة الفئران ، او مهمة التعلم للطلاب الدارسین )

       ǽد الدافعȄة المشوقة تزȄة الثرǽرد فعل في المخأكتساب المعرفة ولها ة لإفالبئȞ ةǽعاد بیولوجǼ .  

ستخدامنشطة و ثراء المواقف التعلǽمǽة Ǽالأإن إ      ٕ ستراتیجǽات تدرȄس مثیرة تزȄد من تشغیل المخ إ ا

  للمعلومات المقدمة Ȟما تنمو بها القدرات والمهارات العقلǽة ومن ثم ینمو التفȞیر . 

II. المشاعǺ س المشحونȂدور التدر:ȏیر الابتكارȜعث التفǺ ر والعاطفة في  
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ن Ȟǽون التدرȄس مشǼعا Ǽالمشاعر والعاطفة حتى تثیر الرغǼة نحو المادة الدراسǽة التي ǽقوم أیجب        

 ȑة أالدارس بتعلمها. ومن الضرورȄالحرǼ عǼون في مناخ مشȞǽ ف والتهدید بلȄس عن التخوȄن یبتعد التدر

  . بداعوالإ بتكارستǼصار والإوالǼاعثة للإ

الفصل  إلىن الخوف یǼعث الضعف ، والتدرȄس المبني على التخوȄف والتهدید یǼعث الضعف إ"       

لىالدراسي و  ٕ ستǼصارȑ بتكارȑ والإرادة وتنخفض الطاقة وȄنطمس التفȞیر الإالمدرسة ، فǽضعف الإ ا

ن Ȟǽون المناخ مشحونا وȄنطفئ  . ومن ثم یجب التاكید على المعلم عند تخطǽطه للموقف التعلǽمي ا

 ص ، 2009 ، قلادة( ستطلاع " Ǽالعاطفة السارة التي تشǼع فیها الرغǼة والشوق مقرونا Ǽاحترام وحب الإ

20 . (  

دوار المعلم أومن منطلȘ مفهومي الحب والكراهǽة ودورهما في العملǽة التعلǽمǽة, فإن من بین        
 :)  13، ص 2008،  فرȄوان ( تجاه ذلك یتمثل فǽما ǽأتي

ــــى تكــــوȄن الإ هتمــــامالإ  .أ ــــدعم الطــــلاب عل تجاهــــات المرغــــوب فیهــــا Ǽالعملǽــــة التعلǽمǽــــة ǼالإثاǼــــة ل

  والمؤسسة التعلǽمǽة ǼشȞل عام .

یجابǽـة بـین Ȟـل مـن هـم فـي إحث الطلاب على التفȞیـر الناضـج الـذȑ مـن شـأنه تكـوȄن علاقـات   .ب

 المؤسسة التعلǽمǽة .

, حتــى ǽســتطǽع تنمǽــة عاطفــة الحــب فــي  Ǽالعملǽــة التعلǽمǽــة ثنــاء قǽامــهأتطبیــȘ المǼــادȏ الترȃوǽــة   .ج

 مؤسسته الترȃوǽة .

, ومــن ثــم ǽقبلــون علــى  , حتــى ǽشــعر Ȟــل مــنهم Ǽعاطفتــه أن Ȟǽــون المعلــم ǼمثاǼــة الأب لطلاǼــه  .د

 .  التعامل معه ومع مادته الدراسǽة

Ǽالتـالي لا ینفـرون , و  معلمهـم أمـاممراعاة العدالة بین الطلاب حتى ǽشـعر الجمǽـع Ǽـأنهم سواسـǽة   .ه

 منه أو من المادة الدراسǽة التي یدرسها, أو المؤسسة ǼشȞل عام.

 أن یهتم Ǽالنشاȋ الذǽ ȑسعد الطلاب وǽحقȘ نموهم الشامل.   .و

 أن یدعو طلاǼه جهارا ونهارا لكي یتماثلون للشفاء من داء الحفȎ والتلقین .  .ز

  واقع تدرȂس العلوم : 4- 2- 5- 2
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ضعوا المنهج ومن ثم ǽسقȌ فیها المعلمون في تدرȄس أالتي قد ǽقع فیها و  ساسǽةإن المشȞلة الأ      
تتصل بواقع الدارسین ، وذلك من خلال عدم  العلوم هو إظهار العلوم على أنها مجرد حقائȘ ومعلومات لا

مثلة الموجوده على المنهج من ستصحاب البئǽة المحǽطه Ǽالدارسین في أثناء عملǽة التدرȄس من خلال الأإ
تصال المǼاشر بواقع الدارسین سواء على المستوȐ ناحǽة وعدم الترȞیز على المواضǽع العلمǽة ذات الإ

  المحلي أو العالمي . 

أهمǽة  هحدأننا لم نستطع ان نلمس یوما ما وفي حصة و أهمǽة العلوم ، مع أ " Ȟنا نسمع Ǽاستمرار عن      
  . ) 25 ،  ص 2004 ، (الهوȄدȑ العلوم ورȃما لطیلة سنوات الدراسة لمادة العلوم"

شطة التي یتǼع فیها الطالب نن طرق التعلǽم التقلیدǽة والعمل المخبرȑ الروتیني والأأوجد "       
    " المرجوة من تدرȄس العلوم هدافنها غیر فعالة في تحقیȘ الأأتعلǽمات تشǼه تعلǽمات الطبخ وجد 

  . ) 218 ص ،2004 ، الحارثي (
ساس أ% من المعلمین تستخدم الكتب المدرسǽة 80Ȟ إلى% 50ن نسǼة من إ "الد رایت ǽقول دون        

في التدرȄس . أما ǼالنسǼة للطلاب فان التعلم عǼارة عن قراءة وفهم المادة العلمǽة وذلك لتذȞرها 
ٕ و   .)127 ، ص 2004 (الهوȄدȑ،"  ، وهم Ǽعیدون في ذلك عن التحلیل والترȞیبختǼارسترجاعها عند الاا

تتناسب مع طبǽعة العلوم التي تستلزم  لا أنها لاإیرȐ الǼاحث أن طرق التعلǽم التقلیدǽة رغم أهمیتها       
  التفȞیر .لمهارات ممارسات عملǽة ǽصاحبها تنمǽة 

ن طرق التدرȄس السائدة أ إلىلقد دلت نتائج عدد Ȟبیر من الدراسات في مجال تدرȄس العلوم  "     
 ص ، 2004 ، الحارثي" (تدرȄس العلوم  أهدافغالǼا لǽست فعاله في تحقیȘ وهي الطرق التقلیدǽه 

218 ( .  

  ǻمانهم Ǻه نظرȂا ؟إا ǻحبذ المعلمون التعلǻم التقلیدȏ للعلوم رغم عدم إذلم

، إلا أنهم ǽصرون  ةسالیب التقلیدǽرغم قناعة الكثیر من المعلمین Ǽعدم فاعلǽة تدرȄس العلوم Ǽالأ     
 ص ، 2004 ، الحارثي( تيالآ إلىسالیب التقلیدǽة، ورȃما یرجع السبب في ذلك الأ إستخدامعلى 
215 ( : -  

 هیلقǽ ما إلى ن یجلس الطلǼة لǽستمعواأǼسȌ طرȄقة لتغطǽة المنهاج أن أذرȄعة عامل الوقت ، و   .أ
 تمام المنهاج ضمن الوقت المحدد .إات هي الدافع وراء سرعة ختǼار ن الاأو ، علیهم المعلم 
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Ȅقة التدرȄس المعمول بها وȃخاصة في العلوم فالمعلمین الذین Ȟانوا مستقبلین للمعلومات ثر طر أ  .ب
سلوب هذا الأ إلىوهم طلǼة في الكلǽات والمعاهد العلǽا عن طرȘȄ المحاضرات فانهم ǽشعرون Ǽالولاء 

 وǽمارسونه في المدارس.
ن حالة من الفوضى أیرون عمال في الدرس Ȟما ن ǽقوم المعلم بجمǽع الأأمعظم الطلǼة ǽفضلون   .ج

یتبنون المنحى التقلیدȑ  المعلمین الذین لا Ǽعضفي غرفة الصف في حالة تخطي هذه العادة من  أقد تنش
 في التدرȄس .

و أن ǽقوم المعلم Ǽانجاز عمل ما مثل التجرȄب أسǼاب التي تزرع الثقة Ǽالمعلم هي حد الأأن إ  .د
 العملǽات العلمǽة .

 تقالي للمعرفة ǽمȞن المعلم من الهǽمنة على الموقف التعلǽمي ومعرفة مانالمنحى الإ إستخدامن إ  .ه
ستكشاف العلمي أو ترك للطلǼة القǽام ستخدم منحى الإأا إذما أغرفة الصف و  وأیجرȑ سواء في المختبر 

 ȑمات المختبر وقد یؤدǽبها فان ذلك قد یتجاوز تعلȄة وتجرǽادرات شخصǼمǼخطار على سلامتهم .أ إلى 

وǽضیف الǼاحث إلى ما سبȘ أن المعلمین یجدون صعوǼة Ȟبیرة في الإبتعاد عن الطرȄقة التقلیدǽة          
رت في الفترة الأخیرة ǼشȞل التواصل الإجتماعي التي إنتش بوسائȌلإنغماس أكثر المتعلمین في الإنشغال 

قتا طوǽلا خارج الیوم Ȟبیر بین طلاب المرحلة الثانوǽة وغیرهم ، إذ أصǼح Ȟثیر من الطلاب ǽقضون و 
الدراسي في إستخدام هذه الوسائȌ على حساب أȑ نشاطات تساهم في تنمǽة مهارات تفȞیرهم ، فǽصǼح 

 بذلك إستخدام التعلǽم التقلیدȑ أǽسر من غیره ǼالنسǼة للمعلمین . 

 أماما فهذا الواقع في تدرȄس العلوم من شانه أن ǽفقد العلوم طبǽعتها وخصائصها ، وǽمثله        
تتصل بهم أو Ǽحǽاتهم فیزداد الǼعد بین المتعلمین والعلوم وتصǼح  المتعلمین على أنها مجرد معلومات لا

ات ، دون أن ǽشعر ختǼار في الا ةحراز أكبر قدر من الدرجات الممȞنإعلاقة المتعلم Ǽالعلوم هي عملǽة 
Ǽ اته ، ودون أن تضفي العلوم تطأالمتعلمǽة هذه المعرفة في حǽیرههمȞورا في تف  .  

خراج إضعي المناهج والمعلمین أن ǽعملوا على رȌȃ المتعلم Ǽالعلوم من خلال ألذلك وجب على و         
التي تساعد المتعلم على فهم  ةنشطالعلوم من قالب الجمود ، ورȃطها بواقع المتعلمین ، وتزوȄد المنهج Ǽالأ

تكوȄن علاقة قوǽة بین  إلىهذا الجو من التفاعل یؤدȑ ، ف ماهǽة العلوم وتطوȄر قدراته ومهاراته وتفȞیره
  الطالب والعلوم ، وȄنمى مهارات وقدرات المتعلمین .

  ملامح التغییر في سǻاسات العلوم : 5- 2- 5- 2
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،  ستلزم تطورا موازȄا في سǽاسات العلومإ، وهذا التطور  إن التطور هو أحد السمات الǼارزه للعلوم      
  . ةعادة النظر في سǽاسات العلوم Ǽصورة دورȄة، وذلك بهدف التقوǽم والتطوȄر والمواكǼإ مر الذȑ یتطلب الأ

م  1957) عام  sputnik طلاق القمر الصناعي السوفیتي (إǼمناهج العلوم Ǽعد  هتماملقد تزاید الإ      
اطلاق القمر  بلیون دولار خلال الخمس والعشرȄن سنة التي تلت 2نفقت الولاǽات المتحدة أكثر من أوقد 

بتدائǽة والثانوǽة . Ȟان الهدف من هذا في دعم تعلم العلوم والرȄاضǽات في المراحل الإ sputnikالصناعي 
 ، الهوȄدȑ (  الولاǽات المتحدةǼالدفاع عن  هتمامعداد علماء ومهندسي المستقبل ، وȞذلك الإإ نفاق هو الإ

  . ) 114 ،  ص 2004

التغیرات في  إلىراء التي تدعوا تنامي الأ إلىاǽات القرن العشرȄن دب الترȃوȑ في نهǽشیر الأ      
 م على مایلي 1985سǽاسات تدرȄس العلوم فقد نص تقرȄر دائرة الترǽȃة والعلوم في برȄطانǽا لعام 

  : ) 216 ص ، 2004 ، الحارثي(
تلقین المعلومات ن غالبǽة المدارس تصرف معظم وقتها في ألا إستثناءات " رغم وجود Ǽعض الإ        

  ترتȞ ȌǼثیرا Ǽحǽاة الطالب . والحقائȘ والمǼادȏ العلمǽة التي لا

وجود ضعف في التخطȌǽ لتدرȄس العلوم  إلىخر للمفتشین الملكیین في برȄطانǽا آشار تقرȄر أوقد       
ذن المدرسین یتحدثون معظم الوقت و أوضعف في الحماس لذلك و  ٕ كون جرȄت مناقشات صفǽة فانها تأ ا ماا

  عتǼاطǽة وغیر مخطȌ لها " .إ 

  برز توصǽاته  :أوȞان من  ردني متطورأعقد مؤتمر العلمǽة الترȃوǽة في مجتمع       
" التاكید Ǽشدة على تنمǽة قدرة الطالب على الǼحث والدراسة وجمع المعلومات عن طرȘȄ التعلم       

  . ) 312 ص ، 1980 ، الأردنǽة علǽموالت الترǽȃة وزارة (الذاتي الدائم المتواصل مادام حǽا " 

وقد جاء في التوصǽة  في الأردن للتطوȄر الترȃوȑ  الأولم تم عقد المؤتمر الوطني 1987وفي عام 
ضافة إجتماعǽة إحداث وقضاǽا أالساǼعة لمǼحث العلوم مایلي : " تقدǽم العلم من خلال مشȞلات و 

  .   ) 75، ص 1988 لاردنǽة ،والتعلǽم ا الترǽȃة وزارة(  لتقدǽمه Ȟمبنى مفاهǽمي"
مشروع تطوȄر المناهج والكتب المدرسǽة الذȑ یجرȑ حالǽا في وزارة  أهدافبرز أ" وȞان من        

الترǽȃة والتعلǽم ، تنمǽة مهارات التفȞیر العلǽا ومهارات حل المشȞله وتنمǽة التفȞیر الناقد والقدرة على 
  .)  24، ص  1990 ، تعلǽم الاردنǽةوال الترǽȃة وزارة(  بداع عند الطلǼة "الإ
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الشعور ǼالمشȞلة التي ǽعاني منها التعلǽم في  إلى" تشیر هذه التوجیهات الترȃوǽة الحدیثة        
التعلǽم  إلىنتقال من التعلǽم السلبي والتقلیدȑ التغییر الترȃوȑ أȑ الإ إلىالحاجه  إلىالمدارس Ȟما تشیر 

حل المشȞلات وȄرȞز على تنمǽة مهارات الǼحث العلمي  إستخداملى و التعلǽم الذȑ یرȞز عأیجابي الإ
  . ) 218 ص ، 2004 ، الحارثي(  والتفȞیر العلمي"

  نتائج Ǻعض الǺحوث في الترǻȁة العلمǻة : 6- 2- 5- 2

التي ǽاتي بها الطلاب و  التي ǽغذȑ بها المجتمع المتعلمین عن أهمǽة العلم فȞاریرȐ الǼاحث أن الأ     
) تمثل عبئا Ȟبیرا على المنهج یǼاعد بین الطلǼة وطبǽعة العلوم،  الفصل أو المختبر العلوم (حجرة  إلى

الامر الذȑ یلزم المنهج أن یتبنى مسارا مشترȞا تصاحب فǽه طبǽعة العلوم عموما والكǽمǽاء خصوصا 
  تصاحب واقع الطلǼة وماǽحȌǽ بهم من بئǽة وأفȞار .

نشطة العلمǽة و الأأجراء العمل المخبرȑ في العلوم إن أعلى  " وقد دلت عدد من الدراسات       
 الطلابن أسالیب تدرȄس العلوم الفعالة ... Ȟما دلت هذه الدراسات على أǼالطرȄقة التقلیدǽة لم ǽعد من 

ن هناك فرق شاسع بین مقاصد أثر Ȟبیر على تعلمهم و أǽحضرون افȞارا من خارج المدرسة لها 
ȃحدث فعلا المعلمین وتوقعاتهم وǽ ȑ218 ص ، 2004 ، الحارثي(ین التعلم الذ ( .  

  وقد لخصت هذه الفروق في النقاȋ التالǽة  : 

Ȟان یتوقعه  غرفة الدرس وȃین ما إلىتى بها الطلاب عن العلوم أوجد فرق بین الافȞار التي   .أ
 .المعلم 

الطلاب ǼالǼحث وȃین ن یتناولها أختلاف بین المشȞلة العلمǽة التي Ȟان المعلم یرغب في إوجد    .ب
 . المشȞلة التي یتناولوها Ǽالفعل

ختلاف بین النشاȋ المقترح من المعلم وȃین النشاȋ الذȑ یجرȄه الطلاب Ǽالفعل Ǽالرغم من إوجد   .ج
 تدخلات المعلم المستمرة .

  ستنتاجات المقترحة من المعلم.من النشاȋ وȃین الإ الطلابستنتاجات إختلاف بین إوجد   .د

وفهمهم .  الطلابستنتاجات إ إلىستنتاجات المعلم وفهمه ǽصعب نقلها وتحوȄلها أن إهذا ǽفهم من       
ǽقوله الاخرون وǽعلمونه  عتراف Ǽان الطلاب ینشئون مفاهǽم وȄبنون معرفتهم الخاصة مماإ ن هذا ǼمثاǼة إ

  . شانهم في ذلك شان الكǼار

  ن ǽصǼح Ȟما یلي  :أعلوم ینǼغي وحتى یتكیف المعلم مع هذه الفروقات فان دور معلم ال      
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خرȐ تشجǽعهم على تبني أوǼعǼارة  ، الدرس والنشاȋ أهدافتشجǽع الطلǼة على المشارȞة في   .أ
  . نشطة العلمǽةالدرس والأ أهداف

تطوȄر خبرات تعلǽمǽة تتǽح فرصة للطلاب بتحمل مسؤولǽة تصمǽم الǼحث والعملǽات العلمǽة ب. 
ٕ المتضمنة فǽه و   . ستنتاجاتها

ٕ یر فرضǽات الطلاب و تقد ستنتاجاتهم وتولید نقاش حولها وحول النشاȋ العلمي الذȑ تم تنفیذه في ا
 . ) 219 ص ، 2004 ، الحارثي( الحصة "
عاما ثم قام بتحلیل  15طالǼا لمدة تزȄد عن  Ǽ13000حثا شملت حوالي  60قام برȄدمان Ǽمراجعة         

  : ) 128 ،  ص Ȅ ، 2004دȑ(الهو  هذه النتائج وقد أظهرت نتائجه ماǽاتي

داء الطلǼة وفي أتحسن ملحوȍ في  إلىنشطة یؤدȑ برامج العلوم التي تعتمد على الأ إستخدام" إن        
دراك الحسي واللغة والمحتوȐ العلمي زȄادة معتدلة في الإ إلىبتكار . Ȟما یؤدȑ بداع والإعملǽات العلم والإ

 ȑذلك یؤدȞات ، وǽاضȄتحسن معتد إلىوالر ȑما یؤدȞ ةǽإلىل في المواقف من العلوم والحصص العلم 
  ". تحسن ملحوȍ عند الطلǼة الذین ǽعانون من صعوǼات التعلم

كبر للطلǼه لكي یتحدثوا عما ǽقومون Ǽه أ ةفرص ةتاحإ إلىیجب أن تسعى مناهج وȃرامج العلوم       
 ضوءفȞارهم في أن ǽغیروا أǽستطǽعوا  فȞار زملائهم الطلǼة ولكيأفȞارهم الذاتǽة و وȞي یتعمȘ فهمهم لا

ن هذا الدور إالممارسة العملǽة والنشاȋ العلمي الذǽ ȑقومون Ǽه والمناقشات التي تدور حول ذلك . 
خرȐ وهو في الوقت نفسه لǽس دورا بین معلمي العلوم والمǼاحث الأ مألوفاالجدید للمعلم لǽس دورا 

  . ) 220 ص ، 2004 ، الحارثي(سهلا 

  - طرȂقة في تدرȂس العلوم :Ȝالقراءة  7- 2- 4- 2

ى في تزوȄد الطالب Ǽالمعلومات الأولالقراءة وسیلة أساسǽة في عملǽة التدرȄس ، وتمثل اللبنة       
عتماد علیها في تدرȄس العلوم ، الا أن نتقادات التي توجه للقراءة في حالة الإوالحقائȘ العلمǽة ، ورغم الإ

  میتها في تدرȄس العلوم .   ینفي دور القراءة وأه ذلك لا

عتماد علیها ȞطرȄقة تشǼه مطالعة ا تم الإإذ" قد نستنȞر القراءة ȞطرȄقة في تدرȄس العلوم ، خاصة      
یوجه للقراءة ȞطرȄقة في التدرȄس ، ولكنه یوجه نحو الطرȄقة التي تستخدم بها  نتقاد لاأȞ ȑتاب ، وهذا الإ

 ،  ص 2004 ، الهوȄدȑ ( لا نستخدم Ȟتب العلوم للمطالعة "أ القراءة في دراسة العلوم ، Ǽحیث یجب
173 (  .  
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 تطور برامج الكǻمǻاء : 6- 2

الكǽمǽاء أصلها عرȃي من الفعل Ȟمي . أȑ أخفى ، Ȟمى Ȟǽمي Ǽعض العلماء ǽعتقدون أن          
 . ) 52  ص ، 2009 ، الحسن أم( في القرن الراǼع المǽلادȑ قد ظهرت هذه التسمǽة شهادته ، و 

مشتقة من الكلمة اللاتینǽة  chemistryأن Ȟلمة ǽȞمǽاء ǽعتقد Ȟثیر من المؤرخین ولكن          
chemeia . التي تعني فن التعامل مع المعادن  

خرȐ، وقد شهدت ǽة والطبǽعǽة الأالإنسانتطور علم الكǽمǽاء عبر القرون شانه شان العلوم          
  . عا للعلوم ، وقد نالت الكǽمǽاء نصیبها في هذا التطورالعقود الاخیرة تطورا Ȟبیرا ومتسار 

ستلزم هذا التطور في علم الكǽمǽاء أن ǽصاحǼه تطور في برامج المناهج الخاصة Ǽالكǽمǽاء ، إ      
 Ȑالعالمي أولا ثم على مستو Ȑاء على المستوǽمǽحث تطور برامج مناهج الكǼوسنتناول في هذا الم

  السودان .  

  : ) 60، ص  2013( الغامدȑ ،  امج الكǻمǻاء في العالمتطور بر  1- 6- 2

حتى بداǽة القرن التاسع عشر المǽلادȑ لم Ȟǽن تخصص الكǽمǽاء یدرس Ǽصورة مستقلة في      
نما Ȟان یتم تدرȄسها في Ǽعض الجامعات ǼشȞل مختصر وȞمادة تكمیلǽة  ٕ الجامعات وا

complementary جزءȞ ات الطب والصیدلة وذلكǽلȞ ةǼمن المنهج المخصص للحصول على  لطل
. ولهذا Ȟان عدد العلماء المتخصصین في علم الكǽمǽاء في بداǽة القرن  الشهادة الجامعǽة في الطب

ا ً ، Ȟما أن  محترفي علم الكǽمǽاء لم Ȟǽن لهم وجاهه علمǽة أو مالǽة في تلك الفترة  التاسع عشر محدود
ٕ Ȟانوا یواجهون ضغوطًا و  علم الكǽمǽاءالمهتمین Ǽولذلك فان العدید من  ا من آǼائهم وعائلاتهم ا ً حتجاج

لمنعهم ومحاولة ثنیهم من دراسة علم الكǽمǽاء وهو ما حصل مع الكǽمǽائي الألماني فرȄدرȄك مȞتشف 
الذین ساهموا في تطور علم  نكǽمǽائیأحد ال، والكǽمǽائي الأمرȞȄي لیونس بولینغ  ترȞیب جزȑء البنزȄن

والكǽمǽائي الفرنسي جوزȄف بروست صاحب مبدأ النسب المتضاعفة في ، عشرȄن القرن ال الكǽمǽاء في
ترȞیب المرǼȞات الكǽمǽائǽة، وȞذلك الكǽمǽائي الألماني فانت هوف أول ǽȞمǽائي ǽحصل على جائزة نوȃل 

  في الكǽمǽاء، والكǽمǽائي الأمرȞȄي والاس Ȟاروثیرس مخترع النایلون.

ة مما جعل أغلب وأضحلعلم الكǽمǽاء ǽȞان ومȞانة  أصǼحر Ǽعد منتصف القرن التاسع عش      
نشاء الكراسي العلمǽة المستقلة لها.  ٕ الجامعات الأوروǽȃة الكبرȐ تحرص على تدرȄس علم الكǽمǽاء وا

تحادات الكǽمǽائǽة Ǽالظهور في Ǽعض الدول ولǽس هذا وحسب بل بدأت العدید من الجمعǽات والإ
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سات والأǼحاث الكǽمǽائǽة المنتجة من هذه الجامعات بدأت في الظهور . ونتیجة Ȟذلك للدرا الأوروǽȃة
نتشار العدید من المجلات الكǽمǽائǽة المتخصصة التي تلاها انعقاد المؤتمرات واللقاءات الكǽمǽائǽة والإ

  المتتالǽة. 

 كǽمǽاءفي مدینة لندن الكلǽة الملكǽة للم  1845عام ال في نشئتفي المملكة المتحدة أ            
Royal College Of Chemistry   ه قدǼة مقلدة من معهد مشاǽرتها العلمȞانت فȞ والتي في الواقع

  سبȘ إنشاؤه قبل ذلك Ǽسنوات في ألمانǽا . 

بینما Ȟان الإنجلیز یهتمون بتدرȄس الكǽمǽاء وفȘ أصول منضǼطة Ȟان الفرنسیین ǽحرصون        
ا تلك الموجودة في مدینة بدورهم على تحسین مȞانة علم الكǽمǽاء  ً في الجامعات الفرنسǽة وخصوص

ǼارȄس. فǼعد الثورة الفرنسǽة تم تأسǽس واحدة من أهم المعاهد العلمǽة في فرنسا وهي المدرسة متعددة 
نضم لأعضاء هیئة التدرȄس فیها في منتصف القرن التاسع إوالتي  Ecole Polytechniqueالعلوم 

هتمامǽمǽاء الفرنسیین وهو جاȑ لوساك ، وǼحȞم طبǽعة هذه المدرسة و علماء الك أشهرعشر واحد من  ٕ ها ا
ǼالتدرȄس والتعلǽم أكثر من إجراء التجارب والاكتشافات العلمǽة وȞذلك نتیجة لتمȞنها من استقطاب أبرز 

، نتیجة لذلك Ȟله حصل تحسن ǼشȞل Ȟبیر في تعلǽم الكǽمǽاء في فرنسا  علماء الكǽمǽاء في تلك الفترة
في تلك الفترة في  القوǽة وروǽȃةالأدول من البداǽة القرن التاسع عشر وهذا ما ضمن أن تكون فرنسا  في

  مجال الصناعات الكǽمǽائǽة. 

ا Ȟانت بداǽات طرق التعلǽم المنضǼطة لتخصص الكǽمǽاء بدأت في منتصف القرن التاسع إذ       
ألمانǽا فإننا نجد في بداǽات القرن العشرȄن أن عشر في Ǽعض البلدان الأوروǽȃة مثل برȄطانǽا وفرنسا و 

الولاǽات المتحدة هي التي سوف تصǼح من أهم الأماكن في العالم المهتمة بتحدیث وتطوȄر نظرȄات 
 . ȑي الشهیر جون دیوȞȄات فائقة التأثیر في هذا المجال مثل الأمرǽا بوجود شخص ً   التعلǽم خصوص

ر في النصف الثاني من القرن العشرȄن وماتلى ذلك حیث ثم تطور الامر Ǽعد ذلك ǼشȞل Ȟبی     
  ت الكǽمǽاء تمثل رȞنا هاما وضلعا أساسǽا في العلوم الطبǽعǽة .أصǼح

  :) 63، ص  2013( الغامدȑ ،  وتعلǻم الكǻمǻاء مشروعي الراǺطة الكǻمائǻة

تدرȄس الكǽمǽاء في Ǽعد الشعور العام لدȐ الامرȞȄان Ǽان م  1959ظهر هذا المشروع في عام          
متخلفا لا یتناسب مع المستجدات في مجال الكǽمǽاء ، ومع متطلǼات الصناعة  أصǼحالمدارس الثانوǽة 
مشروع الراǼطة الكǽمǽائǽة ) الذȑ تكون من إعادة تصمǽم وترتیب وطرح المواضǽع ( سم إوالحǽاة ، وحمل 
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سم الأنظمة إلعلم الكǽمǽاء ǽحمل  الكǽمǽائǽة Ȟما صاحب هذا المشروع إنتاج Ȟتاب تعلǽمي خاص
الكǽمǽائǽة وȞذلك تم تطوȄر Ȟتاب خاص Ǽالتجارب الكǽمǽائǽة في المختبر، Ǽالإضافة لإیجاد Ǽعض 

بدأت الجمعǽة الكǽمǽائǽة الأمرǽȞȄة م  1959. وفي نفس ذلك العام أȑ عام  الوسائل التعلǽمǽة المساندة
مة لتطوȄر أسلوب تعلǽم الكǽمǽاء وقد Ȟان هذا البرنامج Ǽطرح مشروع بدیل ǽعتبر من أهم البرامج المصم

ǽحمل اسم (تعلǽم الكǽمǽاء ) وقد تولي رئاسة هذا البرنامج الكǽمǽائي الأمرȞȄي جلن سیبورغ الحاصل 
 ȑمنتال الذǽاǼ ي جورجȞȄائي الأمرǽمǽما ساهم في إدارة هذا البرنامج الكȞ اءǽمǽل في الكȃعلى جائزة نو

. لقد Ȟان محور برنامج تعلǽم الكǽمǽاء قائم على طرȄقة تلقي  تعلǽم الكǽمǽاء الحدیثةǽعتبر الیوم أبو 
طالب الثانوǽة للمعلومات الكǽمǽائǽة عن طرȘȄ جعل الطالب ǽقوم بإجراء التجارب الكǽمǽائǽة ومن ثم 

ا یتوصل الطالب ً تحلیل  إلى ǽقوم الطالب بتسجیل ما یرصده وȄراقǼه أثناء عملǽة القǽاس والتجرȄب وأخیر
هتم هذا البرنامج بتزوȄد علم .   ) خلاصة –رصد  –تجرȃة  واستخلاص الأحȞام النهائǽة بنفسه ( ٕ وا

ا  ً الكǽمǽاء Ǽالمعلومات الرȄاضǽة والفیزȄائǽة المهمة في فهم وتفسیر الظواهر الكǽمǽائǽة وǼعد ذلك وخصوص
ج وتحوȄر المناهج الكǽمǽائǽة على شȞل نتشار أجهزة الحاسب الآلي تم إنتاإفي فترة الثمانینǽات وعند 

 ستخدام Ȟلا البرنامجین (إ. وتجدر الإشارة إلى أنه تم  برمجǽات ȞمبیوترȄة تهدف لتطوȄر تعلǽم الكǽمǽاء
ا تعلǽم الكǽمǽاء في أغلب بلدان العالم  الراǼطة الكǽمǽائǽة وتعلǽم الكǽمǽاء ً تحاد ن الإأǽقال و  ،) وخصوص

Ǽاستخدام برنامج تعلǽم الكǽمǽاء السابȘ الذȞر في تحسین تعلǽم م  1968م السوفیتي نفسه قام في عا
ا Ǽعد إجراء Ǽعض التحوȄر والتغییر للبرنامج الأصلي، الكǽمǽاء  ً   . وذلك طǼع

أظهرت الدراسات أن مادة هذه المشروعات صعǼة للطالب العادȑ ولا تناسب إلا فئة قلیلة من         
Ȅة نظرǽمǽنهم من الطلاب ، فهي أكادȞالطلاب تم Ȑة متینة لدǽن قاعدة علمȄة ، تهدف إلى تكو

التخصص في العلوم والتكنولوجǽا Ǽالدراسة الجامعǽة، وȞان الإعتقاد أن هذه الثقافة العلمǽة المتخصصة 
 Șفة التطبیǽم : وظǽفتین في التعلǽبین وظ Ȍح  هناك خلǼذلك أصȃتصلح لأغراض الثقافة العامة . و

ǽحتاجه غیر المتخصص . Ȟما تمت ملاحظة أن  المتخصص ، ووظǽفة التفسیر وهو ماوهو ما ǽحتاجه 
حرȞة التجدید لم ǽصاحبها زȄادة في عدد الطلاب في التخصصات العلمǽة حیث Ȟان ذلك من أهداف 

  التجدید ، بل الذȑ حدث هو نفور معظم الطلاب في المرحلة الثانوǽة من دراسة العلوم . 

وجهات جدیدة في فترة السǼعینات ، ومن ذلك  الإنتقال من تدرȄس العلوم بهدف لذلك ظهرت  ت       
تكوȄن العقل المستقصي إلى تدرȄس العلوم لأجل المواطنة التي تقوم على فهم طبǽعة العلم وتضمیناته 

تخاذ المواقف الإجتماعǽة الإیجاب ٕ ǽة ، الإجتماعǽة والثقافǽة ، والترȞیز على القدرة على صنع القرارات وا
وقد أفرزت  هذه التوجهات مناهج جدیدة منها : مشروع مدخل إلى الكǽمǽاء متداخله التخصصات ،  
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ورȞز هذا المشروع على رȌȃ الكǽمǽاء Ǽالحǽاة وǼاهتمامات المجتمع ، وتقدǽم الكǽمǽاء ǼشȞل ممتع لأكبر 
  قدر من الطلاب . 

( عردیب،  ثانوǻة Ǻالوطن العرȁيالمشروع  الرȂادȏ لتطوȂر تدرȂس الكǻمǻاء في المرحلة ال
1990  ( :  
ظهر هذا المشروع في إطار إهتمام المنظمة العرǽȃة للترǽȃة والثقافة والعلوم لتطوȄر تدرȄس العلوم       

م في  1977م في الإسȞندرȄة ، والثاني في  Ǽ1976الوطن العرȃي Ǽعد إجتماعین عقد أولهما في عام 
الإجتماعین هو مسح واقع تدرȄس الكǽمǽاء في الاقطار العرǽȃة الكوȄت ،  وȞان الهدف من هذین 

وتحلیل المشȞلات والمعوقات التي ǽعاني منها في مجال المقررات والكتب والوسائل المعینة ، وȞان 
جتماعین إقتراح للتخطȌǽ لمشروع رȄادȑ ، یهدف لتطوȄر وتحدیث تدرȄس الكǽمǽاء Ǽالمرحلة حصیلة الإ

  رȃي، لمسایرة الإتجاهات الحدیثة في الكǽمǽاء. الثانوǽة Ǽالوطن الع

تبلور المشروع الجدید في وضع منهج جدید في الكǽمǽاء ، یتناول الموضوعات المختلفة التي      
م الكتاب المرجع ،  1983تدرس Ǽالمرحلة الثانوǽة في الأقطار العرǽȃة ، وقد أقرت الحلقة الǼحثǽة Ǽعمان 

تحاد الكǽمǽائیین العرب . ومن الجهات التي ساهمت في ت ٕ   نفیذ المشروع : مجمع اللغة العرǽȃة وا

وǽمȞن تلخǽص أهم أهداف الكتاب المرجع في السعي لإزالة الفوارق بین مستوǽات مقررات الكǽمǽاء    
عتماد اللغة العرǽȃة في التدرȄس ، وتعزȄز قنوات الإتصال بین الأجهزة الترȃوǽة ،  ٕ Ǽالعالم العرȃي ، وا

مناهج الكǽمǽاء في المرحلة الثانوǽة Ǽالعالم العرȃي لمواكǼة التطورات التكنولوجǽة ، مع الإهتمام وتطوȄر 
Ǽالثروات الطبǽعǽة في الوطن العرȃي ، وتوحید المصطلح العلمي في الكǽمǽاء، وقد تم إخراج الكتاب 

  المرجع في ستة أجزاء" مجلدات"على النحو التالي: 

ن : الذرات والجزئǽات ، ومن محتوǽات هذا الجزء : التعرȄف Ǽالكǽمǽاء الجزء الأول Ǽعنوا        
تحاد الذرات مع Ǽعضها و  ٕ لاواصر التي ترȌȃ بینها ، اوأهمیتها ، ومعرفة الذرة وترȞیبها الإلكتروني ، وا

لتكوȄن الجزئǽات والمجموعات الكǽمائǽة الأخرȐ من أیونات وجذور ، Ȟما یدرس الكتاب خواص النواه 
  اعلات النووǽة وخصوصاً ما ǽستخدم منها في إنتاج الطاقة النووǽة. والتف

الجزء الثاني Ǽعنوان : التفاعلات الكǽمǽائǽة ، والذȑ جاء في مقدمته : أنه ǽشمل التعرف على        
ǽȞفǽة حدوث التفاعلات بجمǽع أنواعها ، والتعبیر عنها Ǽالصǽغ والمعادلات الكǽمǽائǽة ، ودراسة 

لمتعلقة بها ، وتوضǽح سرعة التفاعلات الكǽمǽائǽة والعوامل المؤثرة علیها، وأساسǽات علم الحساǼات ا
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الدینامȞǽا الحرارȄة Ǽما في  ذلك الكǽمǽاء الحرارȄة وتطبǽقاتها وذلك في مجال التفاعلات الكǽمǽائǽة ، Ȟما 
  یتضمن توضǽحاً لمفهوم التوازن الكǽمǽائي والعوامل المؤثرة فǽه . 

زء الثالث عن حالات المادة وتحولأتها حیث یدرس هذا الجزء نظرȄات ومǼادȏ حالات المادة ( الج     
صلǼة ) وما ǽطرأ علیها من تغیرات ، Ȟما یدرس إنحلال المادة في وسȌ مائي وما  –سائلة  –غازȄة 

دة . Ȟما یتناول تفاعلات الأكس ) أملاح –قواعد  –أحماض  یترتب على ذلك من خواص المحالیل (
والإختزال Ȟمدخل للكǽمǽاء الكهرǽȃة ، Ȟما یدرس الكتاب موضوعات عن التحلیل الكمي والكǽفي ، 
إضافة إلى ذلك إشتمل على شرح لأحدȑ عشر تجرȃة ǽȞمǽائǽة متصلة Ǽالمادة ، ثم أختتم هذا الجزء 

  بتعلǽمات حول السلامه وقواعد العمل في المختبر . 

ǽاء العناصر : وتبدأ بتقدǽم معلومات أساسǽة عن العناصر مثل الذرة الجزء الراǼع Ǽعنوان ǽȞم       
ومȞوناتها ، ونموذج بور لذرة الهیدروجین ، والجدول الدورǼ ، ȑعد ذلك إهتم  Ǽالخصائص الكǽمائǽة 

  والفیزȄائǽة للعناصر مع الترȞیز على الǼعض منها .  

      ǽاء العضوǽمǽعلى موضوعات الك Ȑحتوǽ ة ، الجزء الخامسǽاء العضوǽمǽف الكȄشمل تعرǽة ، و
والصفات الممیزة لها ، ومصادرها ، ثم تناول موضوعات الكǽمǽاء العضوǽة المتصلة ǼالهیدروȞرȃونات 
 Ȏة وغیرها ، ومن الملاحǽافǽقة المطȄة في دراستها مثل الطرǽائȄما تطرق إلى الطرق الفیزȞ ، ومشتقاتها

تي تم تناولها وضعت في جزء خاص ملخص Ǽالكتاب بدلاً من أن التجارب ذات الصلة Ǽالموضوعات ال
  توزȄعها على مختلف الفصول . 

الجزء السادس Ǽعنوان : الإنسان والكǽمǽاء وجاء في مقدمته : أن من أهدافه توضǽح العلاقة بین       
نتاج ، مع الإنسان والكǽمǽاء ، وذلك بوضع تصور صحǽح لمفهوم العلاقة بین علم الكǽمǽاء ووسائل الإ

الترȞیز على دور الدول العرǽȃة في هذه العلاقة ، وقد إشتمل الكتاب على خمسة فصول ، تناول الفصل 
الأول منها دراسة الصناعات العضوǽة واللاعضوǽة ، وأثرها على الإنسان ، ومستقبل الصناعة Ǽالعالم 

إشتمل على الموضوعات المتعلقة العرȃي ، أما الفصل الثاني فتناول مشȞلة التلوث ، والفصل الثالث 
Ǽالمǽاه Ȟمعالجة مǽاه الشرب وتحلǽة مǽاه الǼحر ، وأهم الصناعات ذات الصلة Ǽمǽاه الǼحر ، وتناول 
الفصل الراǼع موضوع الغذاء من الناحǽة الكǽمǽائǽة ، وأهم المواد الغذائǽة للإنسان وفائدة Ȟل منها ، أما 

  ة الإنسان Ǽالطاقة Ǽشقیها التقلیدȑ والمستحدث . ة علاقلجالفصل الأخیر فقد تعرض  لمعا
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       Ȑعلى الرغم من الجهود التي بذلت في إخراج الكتاب المرجع إلا أنه لم تصدر دراسات توضح مد
متاǼعة تنفیذ هذا المشروع أو مدȐ إستفادة الدول العرǽȃة من هذا المشروع ، Ȟما أن الكتاب المرجع غیر 

ترǽȃة وȞلǽات الترǽȃة ، لذلك نجد Ȟثیراً من الترȃوȄین والمتخصصین في مجال متوفر ǼمȞتǼات وزارة ال
  الكǽمǽاء یجهلون هذا المشروع تماماً رغم أهمیته . 

وفي الختام لا بد من الإشارة أنه وǼلا أدنى شك قد حصل لطرȄقة تعلǽم الكǽمǽاء خلال العقود         
ا Ǽعد انتشار أجهزة الحاسب الآلي وظهور مئات  القلیلة الماضǽة الكثیر من التعدیل والتغییر ً وخصوص

 labوالمختبر الذȞي  lab virtualالبرمجǽات الخاصة بتعلǽم الكǽمǽاء واختراع فȞرة المختبر الافتراضي
smart  عد ولكنǼ م عنǽم الإلكتروني والتعلǽذلك تطور التعلȞة الانترنت لأغلب المدارس وȞǼودخول ش

ǽاء قرǼȄة العهد بنا فلعله من المناسب جعل القارȏ العزȄز هو من ǽحاول ǼحȞم أن أغلب هذه الأش
  .  )68، ص  2013(الغامدȑ ،  التعرف على واقع التغییر في أسلوب تعلǽم الكǽمǽاء في زمننا المعاصر

وȄرȐ الǼاحث ضرورة تطوȄر طرȄقة تعلǽم الكǽمǽاء Ǽما یواكب التطور التكنولوجي في مجال التعلǽم ،     
رورة استمرارȄة عملǽة التطوȄر المواكب لمستجدات التكنولوجǽا لسد الثغرات التي قد تؤدȑ إلى وض

  إحداث فجوة بین المتعلمین وعلم الكǽمǽاء . 

  

    

  تطور برامج الكǻمǻاء في السـودان :  2- 6- 2

لبدء في تعرȄب " من أهم التطورات في مجال المناهج Ǽالمرحلة الثانوǽة في فترة ما Ǽعد الإستقلال هي ا  
مقررات المرحلة الثانوǽة ، وقد  بدأت لجنة التعرȄب الأولى عملها بتعرȄب مقررات الصف الأول ، وقد 

م بدات لجنة التعرȄب الثانǽة بتعرȄب  1976تم التعرȄب دون إضافة معلومات جدیدة ، وفي ینایر 
ملǽة التعرȄب مشȞلة المقررات من الصف الثاني إلى الراǼع ، ومن المعوقات التي صاحبت ع

المصطلحات العلمǽة وقلة المصادر العرǽȃة ، وقد تم حل مشȞلة المصادر العرǽȃة بتوفیر مراجع من 
 . ȑة الأخرǽȃلاد العرǼة مصر والȄجمهور  

]  Ǽ3الإطلاع على مقرر ǽȞمǽاء المرحلة الثانوǽة Ǽعد التعرȄب نجد أن مقرر الكǽمǽاء یتكون من [     
Ǽعضها الǼعض ، وȞانت تدرس على نطاق مقررȄن : علوم عامة الجزء الأول  مواضǽع مستقلة عن
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ǽشترك فǽه جمǽع الطلاب ، والجزء الثاني خاص Ǽطلاب القسم العلمي ، وقد ترك أمر ترتیب ومعالجة 
هذه الموضوعات لخبرة المعلم والأجهزة المتوفرة وذلك حسب ما جاء في النشرة المرفقة مع تلك المقررات 

Ȏلاحǽاء والتي تعتبر  وǽمǽم الحدیثة في مجال الكǽثیر من المفاهȞ أن موضوعات المقرر تفتقر إلى
  مفاهǽم أساسǽة Ǽالمرحلة الثانوǽة . 

) وتم تعدیل Ȟثیر  3 – 3-6) إلى ( 4-4-4م تم تغییر السلم التعلǽمي من ( 1970في عام       
قرر الكǽمǽاء ، وȞان الزمن المخصص من المقررات . ومن هذه المقررات التي  شملها التعدیل م

لدراسة الكǽمǽاء حصتین إسبوعǽاً Ǽالصف الأول  ( الحصة أرȃعون دقǽقة ) ، وخمس حصص إسبوعǽاً 
في الصف الثاني والثالث علمي ، أما الصف الثاني والثالث أدبي تدرس بواقع حصة واحدة لكل صف 

وعات جدیدة ولكنها لǽست ǼالعمȘ الذȑ یتفȘ مع ، وقد إتسم مقرر الكǽمǽاء في تلك الفترة بإضافة موض
  .  ) 1990( عردیب ،  طبǽعة هذه المرحلة Ȟما أشارت إلى ذلك تقارȄر عدیدة وردت في تلك الفترة

م إنعقد مؤتمر المناهج ببخت الرضا ، ومن الأراء التي ظهرت في ذلك المؤتمر  1973وفي عام      
فى إطار ضیȘ ، زȄادة على ذلك أن التشعیب لا یلبي هدف  إلغاء نظام التشعیب ، لأنه حصر الطالب

الثقافة العامة للطالب ، والذǽ ȑعتبر من الأهداف الأساسǽة للمرحلة الثانوǽة . وقد تم إقتراح نظام 
الإختǽار ، حیث یدرس الطالب في الصف الأول والثاني دراسة عامة مشترȞة ، على أن یختار الطالب 

الشهادة وȃجانب المواد الإجǼارȄة الأرȃع مواد إختǽارȄة Ǽحیث لا ǽقل عددها عن  ختǼارǼالصف الثالث لا
  .)  1990( عردیب ،  ثلاثة ولا یزȄد عن خمسة "

ستمر العمل Ǽه حتى  1977وقد تم تطبیȘ نظام الإختǽار إعتǼاراً من           ٕ م حیث تم  2011م وا
  فقȌ .تعدیله Ǽالزام الطالب بإختǽار ثلأثة مواد إختǽارȄة 

  - م) :2003-2001مقررات المرحلة الثانوǽة ( تطوȄر

موضوعات مقررات الكǽمǽاء Ǽالمرحلة الثانوǽة ǼالتدرȄج حیث تم إنزال مقرر الصف  تطوȄرتم         
  .     م ) 2001 – 2000 الأول في العام الدراسي (

،  وفروع علم الكǽمǽاء ،علم الكǽمǽاء  وقد شمل مقرر الصف الأول المواضǽع التالǽة : تطور     
، المعادلات وقواعد وزن المعادلات ، قوانین  ، الرواȌǼ الكǽمǽائǽة الجزȄئات والأیونات والصǽغ الكǽمǽائǽة

  .م )ǽȞ )2000مǽاء الصف الأول ،  ، الحساب الكǽمǽائي الإتحاد الكǽمǽائي ، أنواع التفاعلات الكǽمǽائǽة

  م . ) 2002 – 2001 اني في العام الدراسي (مقرر الصف الث تطوȄرثم تلى ذلك       
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 ، الترتیب الدورȑ للعناصر، عناصر وقد شمل مقرر الصف الثاني المواضǽع التالǽة : ترȞیب الذرة
، مجموعة العناصر  الهالوجینات ، عناصر ، عناصر المجموعة الراǼعة الأولى (الأقلاء) المجموعة
  .م ) 2011ء الصف الثاني ، ( ǽȞمǽا ، الكǽمǽاء في حǽاتنا الإنتقالǽة

، وقد صاحب م  ) 2003 – 2002 مقرر ǽȞمǽاء الصف الثالث في العام الدراسي ( تطوȄرثم تم       
، وتم إحلأل  اللافلزات ةمقرر الصف الثالث إلغاء وحدة الجدول الدورȑ ووحدة الفلزات ووحد تطوȄر

ه وهي (الطاقة فى التفاعلات الكǽمائǽة ، خمس وحدات صغیرة ومتوسطة بدلاً عن الوحدات الثلاثة أعلا
والاتزان الكǽمǽائي ، وسرعة وآلǽة التفاعلات الكǽمǽائǽة ، والأحماض والقواعد ، والكǽمǽاء النووǽة ) . 

التحلیل الكǽفي ، التحلیل الحجمى ، الكǽمǽاء  بینما تم الإǼقاء على الأبواب الرئǽسǽة الأرȃعة وهى : (
  م ) 2002( ǽȞمǽاء الصف الثالث ، )  كهرǽȃةالعضوǽة ، الكǽمǽاء ال

  : م ) 2011-2010 مقرر ǽȞمǽاء الصف الثالث الثانوȑ للعام الدراسي ( تطوȄر

م وضع مقرر جدید لكǽمǽاء الصف الثالث الثانوȑ ، تم فǽه الحفاȍ على Ȟل  2010شهد العام          
ترتیب الأبواب Ǽحیث أصǼحت الكǽمǽاء الوحدات الساǼقة مع Ǽعض الإضافات في Ȟل وحدة ، مع إعادة 

العضوǽة هي الوحدة الأولى ، ثم الأحماض والقواعد ، ثم التحلیل الكǽفي ، ثم التحلیل الحجمي ، ثم 
الطاقة في التفاعلأت الكǽمǽائǽة ، ثم سرعة وآلǽة التفاعلات الكǽمǽائǽة ، ثم الإتزان الكǽمǽائي ، ثم 

  م ) ǽȞ )2010مǽاء الصف الثالث ، نووǽة ، الكǽمǽاء الكهرǽȃة ، ثم الكǽمǽاء ال

  الساǺقة الدراساتثانǻا : 

أثر النشاȋ العلمي في تدرȄس مادة  : Ǽعنوان –م  2002سنة  - دراسة إعتماد محمد عبد الله  - 1
غیر  رسالة ماجستیر - الكǽمǽاء في تنمǽة المفاهǽم العلمǽة لدȐ طلاب المرحلة الثانوǽة Ǽمحافظة أم درمان

  جامعة السودان . -لǽة الترǽȃة Ȟ – منشورة

   : أساسǽة هي أهدافتقوم هذه الدراسة على 

سلوب النشاȋ العلمي في تدرȄس مادة الكǽمǽاء على توفیر خبرات أأȑ مدǽ Ȑساعد  إلىعرفة م  .أ
 . التعلǽم للطلاب Ǽالمرحلة الثانوǽة

المفاهǽم العلمǽة مادة الكǽمǽاء Ǽفي تدرȄس سلوب النشاȋ العلمي أ إستخداممعرفة مدȐ إرتǼاȋ   .ب
  . لدȐ الطلاب Ǽالمرحلة الثانوǽة
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  . التعرف على طرق تدرȄس مادة الكǽمǽاء Ǽالمدارس الثانوǽة  .ج

سلوب لتدرȄس مادة أالنشاȋ العلمي Ȟ إستخدامالتعرف على المشاكل والمعوقات التي تحول دون   .د
 .الكǽمǽاء

ن على إجراء النشاȋ العملي الوسائل التي تعیو المعمل المدرسي  صǽاغة مقترحات Ǽغرض تطوȄر  .ه
   . لمادة الكǽمǽاء Ǽالمدارس الثانوǽة

عینة عشوائǽة من معملي وموجهي مادة الكǽمǽاء Ǽمحافظة أم درمان وقوام  وقد قامت الǼاحثة Ǽاختǽار    
) موجهین فنیین ومیدانیین والذین ǽقومون بتوجǽه معلمي مادة الكǽمǽاء  4 ( ) معلماً و 45 هذه العینة (

ستخدمت الǼاحثة أداة استǼانة موحدة لمعلمي وموجهي مادة إلمرحلة الثانوǽة Ǽمحافظة أم درمان ، ثم Ǽا
   . الكǽمǽاء Ǽالمرحلة الثانوǽة

   : توصلت الǼاحثة للنتائج التالǽة

   . تدرȄس الكǽمǽاء أهدافتحقیȘ  إلىأ/ یؤدȑ النشاȋ العملي 

لا نیین الذین ǽعملون في المختبرات في المدارس الثانوǽة، و دورات تدرȄبǽة لتأهیل المعلمین والف لا توجدب/ 
  .النشاȋ العلمي في تدرȄس الكǽمǽاء Ǽالمدارس الثانوǽة إستخدامعدم  إلىمرشد للمعلم یؤدȑ  یوجد

ستǽعاب الطلاب للمفاهǽم العلمǽة في إیجابǽاً على إج/ یؤȞد المعلمین أن اسلوب النشاȋ العلمي یؤثر تأثیراً 
   . الكǽمǽاء Ǽالمدارس الثانوǽةمقرر مادة 

سلوب النشاȋ العلمي في تدرȄس مادة الكǽمǽاء أ إستخدامد/ یوجد عدد من المشاكل والمعوقات تحول دون 
بإكمال المقرر لقصر العام الدراسي وعدم تحفیز المعلمین من قبل وزارة  هتمامǼالمدارس الثانوǽة ومنها الإ

   ي معظم المدارس الثانوǽةالترǽȃة والتعلǽم وعدم وجود مختبر ف

،  وجه الشǽه بین الدراستین هو أن الدراستین تخصصتا في مادة الكǽمǽاء في المرحلة الثانوǽة          
  . واتخذتا مسارا یتعلǼ Șالمفاهǽم العلمǽة

عتمدت إ بین الدراسة الساǼقة والدراسة موضوع الǼحث هو أن الدراسة الساǼقة  ختلافالإوجه           
ٕ ، و لمفاهǽم العلمǽةاى أثر النشاȋ العلمي في تنمǽة عل ، بینما  ستǼانة تخص المعلمین والموجهینإستخدمت ا
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لدȐ طلاب المرحلة  توضǽح دور مقرر الكǽمǽاء في تنمǽة مهارات التفȞیر العلميب هذه الدراسةهتمت إ 
ٕ ، و  الثانوǽة   .ات تمثل دراسة تتǼعǽة للطلاب والطالǼات اختǼار ستخدمت ثلاثة ا

دور ǽȞمǽاء المرحلة  : رسالة دȞتوراة Ǽعنوان -م 1994سنة  -  دراسة سعاد جعفر عمر محمد - 2
   . جامعة السودان –Ȟلǽة الترǽȃة  – الثانوǽة في تعلم ونمو المفاهǽم الأساسǽة للطلاب Ǽالسودان

   : إلىهدفت الدراسة 

   . ة لمادة الكǽمǽاءمعرفة تعلم الطلاب Ǽالمرحلة الثانوǽة للمفاهǽم العلمǽة الأساسǽ  .أ

تحدید مستوȐ نمو المفاهǽم للطلاب التي تعلموها من خلال دراستهم لمقررات الكǽمǽاء Ǽالمرحلة   .ب
  . الثانوǽة

معرفة أثر مقررات الكǽمǽاء Ǽالمرحلة الثانوǽة من حیث المحتوȐ وطرȄقة تنظǽمه وتسلسله وتتاǼعه   .ج
  . ǽاءفي تعلم الطلاب للمفاهǽم الأساسǽة ونموها في الكǽم

Ǽالنشاȋ العملي من جانب المعلم والطلاب ǼاعتǼاره جانǼاً أساسǽاً في المنهج  هتماممعرفة مدȐ الإ  .د
   . ǽساعد في تعلم المفاهǽم ونموها

ختǽار عشوائǽاً المرحلة الثانوǽة بولاǽة الخرطوم وȞان الإة من وطالǼ الǼاط 65شملت عینة الدراسة      
راء مقاǼلات شخصǽة مع المعلمین والموجهین Ǽغرض معرفة آرائهم المعلومات تمثلت في إج أدواتو 

الشهادة السودانǽة وفقاً  ختǼاروتحدید إتجاهاتهم في جوانب المنهج وȞذلك أجرت الǼاحثة تصنǽفاً وتحلǽلاً لا
حصائي ، وȞذلك قامت الǼاحثة بتصمǽم لمعǽار بلوم وتم تحلیل البǽانات عن طرȘȄ التحلیل الوصفي الإ

   . ǽقǽس تعلم الطلاب للمفاهǽم ختǼارإ

   : وتوصلت الǼاحثة للنتائج الآتǽة

في تعلم ونمو المفاهǽم  الأولأ/ لا توجد فروق ذات دلالة إحصائǽة بین الطلاب والطالǼات في الصف 
  . الوظǽفي ستخدامالتعلǽمǽة الأساسǽة وذك عند مستوȐ التعرف اللفظي والإ

بین الطلاب والطالǼات في الصف الثالث في تعلم ونمو المفاهǽم ب/ لا توجد فروق ذات دلالة إحصائǽة 
   . الوظǽفي ستخدامالعلمǽة الأساسǽة عند مستوȐ التعرȄف اللفظي ومستوȐ الإ



 

76 
 

 

ومجموعة الصف الثالث في تعلم ونمو  الأولج/ توجد فروق ذات دلالة إحصائǽة بین مجموعة الصف 
   .الوظǽفي لصالح مجموعة الصف الثالث ستخداموȐ الإالمفاهǽم عند مستوȐ التعرȄف اللفظي وعند مست

د/ توجد معوقات وسلبǽات وȄوجد قصور في جوانب المنهج المختلفة بدءاً ǼمحتوȐ المقررات وطرق 
   . التدرȄس وآثارها السلبǽة على تعلم الطلاب للمفاهǽم وعلى نمو وتطوȄر تلك المفاهǽم

لا یخلو من العیوب ومظاهر القصور التي تمثلت في نمطه الشهادة السودانǽة في الكǽمǽاء  اختǼارهـ/ 
التقلیدȑ وتكرار أسئلة وترȞیره على المستوǽات المعرفǽة الدنǽا في تحصیل الطلاب وعدم شموله لتقدǽم 
همال الجانب العملي ، وعدم مطاǼقته لمفهوم التقوǽم Ȟوسیلة تشخǽص لمواطن القوة  ٕ جمǽع جوانب النمو ، وا

  ء.ج وǼالتالي عدم فعالǽة وتحسین وتطوȄر الأداوالضعف في المنه

تفقتا على أهمǽة         ٕ إتفقت الدراستان في أنهما اختصتا بدراسة مقررات الكǽمǽاء Ǽالمرحلة الثانوǽة ، وا
بنات ) ، Ȟما إهتمت الدراستان بجانب  –( بنین  جنس الطلابقǽاس جانب التعرȄف الإجرائي حسب 

  في المرحلة الثانوǽة . مخرجات تقوǽم منهج الكǽمǽاء

ترȞزت حول تعلم ونمو المفاهǽم إختلفت الدراسة الساǼقة عن الدراسة الحالǽة في أن الدراسة الساǼقة        
ساسǽة ، بینما ترȞزت الدراسة الحالǽة حول تطوȄر مهارات التفȞیر العلمي ، إعتمدت الدراسة الساǼقة الأ

ختǼارا لتعلم الطلاب المفاهǽم الاساسǽة، ات الختǼار على مقاǼلات شخصǽة وتحلیل لا ٕ شهادة السودانǽة وا
  دراسة تتǼعǽة شملت ثلاثة إختǼارات للطلاب.بینما إعتمدت الدراسة الحالǽة على 

 من السودان في الكǽمǽاء مقرر موقع:  Ǽعنوان - م 1990 سنة – عردیب محمد علي عمر دراسة -3
 – الترǽȃة Ȟلǽة  – منشورة غیر ماجستیر رسالة – العرȃي مǼالعال الكǽمǽاء لمقررات التطوȄرȄة الحرȞة
  .   الخرطوم جامعة

 مقارنة السـودان في الثانوǽة المرحلة في الكǽمǽاء مقرر تطور مدȐ لمعرفة الدراسة هذه هدفت     
تǼع.  الأخرȐ  العرȃي العالم بلدان في المادة هذه Ǽمقررات ٕ  من الوصفي المنهج الدراسة هذه في الǼاحث وا

 طرȄقة لمعرفة ، والسعودǽة ومصر السودان من Ȟل في المقررة الكتب تحلیل أولاً  تم حیث ، ومسح تحلیل
 وعلى ، الكتب لهذه الفني والإخراج المقررة، المادة وȞمǽة ، المدرسǽة الكǽمǽاء ȞǼتب المحتوȐ  مادة عرض
 ومختصي الثانوǽة Ǽالمرحلة ǽمǽاءالك وموجهي معلمي أراء لمعرفة إستبǽان تصمǽم ثم التحلیل نتائج ضوء

   ، السودان في الثانوǽة Ǽالمرحلة الكǽمǽاء مقرر واقع عن Ǽالجامعات الكǽمǽاء

   : الǼاحث بها خرج التي النتائج أهم ومن
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 التعلم عملǽة في الطلاب  تشرك لا المدرسي Ǽالكتاب المادة عرض في أستخدمت التي الأسالیب  .أ
 وعǼارات فقرات المحتوǽ  Ȑقدم ولم ، ومفاهǽم إستخلاصات على وȐ المحت فقرات معظم إقتصرت حیث ،

  . إستنتاجات أو معینة بǽانات تحلیل الطالب من تطلب Ȟافǽة

 Ȟتاب أما قلیلة تجارب حوت حیث Ȟافǽة غیر الأولو  الثالث الصف ȞǼتاب المتضمنة النشاطات  .ب
   . والعروض التجارب من الكثیر ففǽه الثاني الصف

 تعلم على تساعد Ǽصورة موضوعǽة ولكنها مجملها في قلیلة الفصول نهاǽة في ارȄنوالتم لأسئلةا  .ج
 . دجی

 تحقǽقها یرتȌǼ التي هدافالأ Ǽاستثناء أجلها من وضع التي هدافالأ ǽحقȘ عامة المقرر   .د
   . العملǽة الأنشطة Ǽعض Ǽممارسة

 ما Ǽاستثناء إمȞانǽات من لدینا ما مع وȄتناسب مجمله في مقبول المقررة للكتب الفني الإخراج  .ه
   : یلي

I . عدد  Ȑال ومستوȞة الأشǽحǽالتوض .  

II. قدم ولا مفصل غیر الفهرسǽ  ًاً وأضح شرحا .  

III . حǽعات في والتحسینات الأخطاء تصحǼة الطǽالمتتال .  

IV . تاب تجلیدȞ الثالث الصف .   

  إختصت الدراستان Ǽمقررات الكǽمǽاء Ǽالمرحلة الثانوǽة Ǽغرض التطوȄر .    

ت الدراسة الساǼقة عن الدراسة الحالǽة في أنها اختصت ǼمدȐ تطور مقرر الكǽمǽاء مقارنة ختلفإ    
 مهارات بǼعض الدول المجاورة ، أما الدراسة الحالǽة فقد إختصت بدراسة فاعلǽة مقرر الكǽمǽاء في تطوȄر

 والموجهین نالمعلمی تخص استǼانة العلمي لدȐ الطلاب . Ȟما أن الدراسة الساǼقة استخدمت التفȞیر
 تتǼعǽة دراسة تمثل اتاختǼار  ثلاثة ستخدمتإالحالǽة  دراستنا بینما ،ومختصي الكǽمǽاء في الجامعات 

  . والطالǼات للطلاب

 ǽȞمǽاء لكتب وتقوǽمǽة تحلیلǽة دراسة:  Ǽعنوان - م 1998 سنة –علي محمد عمر عوض دراسة -4
  . الیرموك جامعة – ماجستیر  رسالة – العلمǽة لثقافةا مفهوم ضوء في السودان بجمهورȄة الثانوǽة المرحلة



 

78 
 

 

 ضوء في السودان بجمهورȄة الثانوǽة المرحلة ǽȞمǽاء Ȟتب وتقوǽم تحلیل إلى الدراسة هذه هدفت      
 Ǽالســودان الثانوǽة المرحلة ǽȞمǽاء Ȟتب  إشتمال درجة ما:  التالي السؤال خلال من العلمǽة الثقافة مفهوم
   ؟ للطلǼة إشراكیتها ومادرجة ؟ العلمǽة للثقافة لأرȃعةا المحاور على

 ، السودان في الثلاثة الثانوǽة الصفوف ǽȞمǽاء Ȟتب من الدراسة مجتمع تكون  الدراسة هذه في      
 الثقافة لمȞونات المحتوȐ  لتحلیل Ȟتاب Ȟل صفحات عدد مجموع من% 15 من الدراسة عینة وتكونت
 الدراسة وأعدت ، فصولها وخلاصة ورسوماتها الكتب هذه محتوǽات من لكل محدد عدد ومن ، العلمǽة
 معاملات لتقدیر وثلاثة ، العلمǽة الثقافة مȞونات إلى المحتوȐ  لتحلیل واحد:  البǽانات لجمع جإذنم أرȃعة

 أدخلت ، الثلاثة للكتب%  90.4 جإذالنم هذه وفȘ التحلیل في التوافȘ نسǼة متوسȌ وȞان ، الإشراكǽة
  . SPSS نظام إستخدامب إحصائǽاً  وحلل الحاسوب إلى التحلیل اتبǽان

   : الǼاحث بها خرج التي النتائج أهم ومن

 وتلأه ، Ȟبیرة بنسǼة العلمǽة المعرفة مȞون  على الثلاثة للصفوف الكǽمǽاء Ȟتب محتوȐ  معظم إشتمل  .أ
 وأخیراً  ، والمجتمع لوجǽاوالتكنو  العلم بین التفاعل مȞون  ثم ، والإستقصاء للǼحث طرȄقة العلم مȞون 
 الثقافة مȞونات من لأȑ الكتب هذه في الإشتمال درجات تتفȘ ولم التفȞیر لطرȄقة العلم مȞون 

 الكǽمǽاء Ȟتاب في ستقصاءوالإ للǼحث ȞطرȄقة العلم مȞون  Ǽاستثناء ، الترȃوǽة المعاییر مع العلمǽه
 . الثانوȑ  الثاني الصف

نعدامها ، الثلاثة الصفوف ǽȞمǽاء لكتب والنشاطات وȐ المحت عرض إشراكǽة معاملات إنخفاض  .ب ٕ  وا
 . الفصول وخلاصات والأشȞال الرسومات لمجالات

 للǼحث ȞطرȄقة والعلم العلمǽه المعرفة مȞونات على الثلاثة الكǽمǽاء Ȟتب إشتمال درجات إختلاف  .ج
 للتفȞیر ةȞطرȄق العلم مȞوني على الكتب هذه إشتمال درجات بین الإختلاف وعدم والإستقصاء

 . والمجتمع والتكنولوجǽا العلم بین والتفاعل

  : منها التوصǽات من Ǽعدد الǼاحث خرج ثم

 .  العلمǽة الثقافة ǽحقǼ ȘشȞل الكǽمǽاء مناهج تصمǽم  .أ

  .  التعلǽمǽة العملǽة في الطلǼة تشرك Ǽحیث الكتاب عناصر إعداد  .ب
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 جلǽة صوره لتشȞل والأساس الثانوǽة نالمرحلتی علوم لكتب التحلیلǽة الدراسات من المزȄد إجراء   .ج
 . السودان في العلوم مناهج واقع عن

ة للتفȞیر قالثانوǽة ، والإهتمام بجانب مȞون العلم ȞطرǼ Ȅالمرحلة الكǽمǽاء Ǽمقررات الدراستان إختصت
  . وأهمǽة ذلك

 Ȟتب وتقوǽم حلیلت إلى ختلفت الدراسة الساǼقة عن الدراسة الحالǽة في أن الدراسة الساǼقة هدفتإ     
ختصت الدراسة الحالǽة إالعلمǽة ، بینما  الثقافة مفهوم ضوء في السودان بجمهورȄة الثانوǽة المرحلة ǽȞمǽاء

  في تطوȄر مهارات التفȞیر العلمي لدȐ الطلاب.بتوضǽح فاعلǽة مقرر الكǽمǽاء 

 الصف ǽȞمǽاء لمحتوȐ  ةتحلیلǽ دراسة:  Ǽعنوان - م 2002 سنة – محمد الخیر العاقب مǽسرة دراسة -5
  . الخرطوم جامعة الترǽȃة Ȟلǽة  - ماجستیر رسالة -  الخرطوم ولاǽة الثانوǽة Ǽالمدارس الأول

 وذلك الثانوȑ، الأول الصف ǽȞمǽاء محتوȐ  في المهمة النقاǼ ȋعض دراسة إلى الدراسة هذه هدفت       
 وترتیب ، المحتوȐ  تنظǽم مراعاة Ȑومد ، والتحدیث للتطوȄر المحتوȐ  مسایرة مثل ، علیها للوقوف

  . المحتوȐ  لهذا المعلمین تقبل ما مدȐو  ، للكتاب الفني والإخراج ، موضوعاتة

 التي الإستǼانة هي الدراسة وأداة ، التحلیلي الوصفي المنهج الǼاحث إستخدم الدراسة هذه وفي       
 والذین الخرطوم، بولاǽة Ȟررȑ  حافظةǼم الكǽمǽاء معلمو ǽمثلها والتي الدراسة مجتمع عینة على وزعت

  . م 2002 - 2001 الدراسي للعام الثانوǽة Ǽالمرحلة الأول للصف الكǽمǽاء بتدرȄس ǽقومون 

  : منها مهمة تتائج عدة إلى الǼاحث توصل

 . Ȟبیرة بدرحة الكǽمǽاء مادة أهداف Ǽعض تحقیȘ في ǽساهم الثانوȑ  الأول الصف ǽȞمǽاء محتوȐ   .أ

 . صغیرة بدرجة بیئةǼال المحتوȐ  یرتȌǼ  .ب

 بدرجة الكǽمǽاء علم وتقدم تطوȄر في والعرب المسلمین العلماء مجهودات Ǽعض المحتوȐ  یبرز  .ج
  .  متوسطة

 على ǽساعدهم مما Ǽالكǽمǽاء ترتȌǼ التي الأنشطة بǼعض الطلاب تعرȄف في المحتوǽ  Ȑساهم  .د
  .  متوسطة بدرجة المهني مستقبلهم إختǽار حسن

  : منها توصǽات Ǽعدة الǼاحث خرج ثم       
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حتǽاجات ، الكǽمǽاء في ليمالع Ǽالجانب هتمامالإ من مزȄد في الǼاحث ǽامل - أ  ٕ  في المتمثلة ذلك وا
  . الكǽمǽائǽة وموادها هاأدواتو  المعامل

  . التعلǽمǽة العملǽة ǽسهل مما Ǽالبیئة المحتوȐ  رȌȃ تدعǽم - ب

  . لǼاتةمتط Șیحقوت" جیدا إعدادا الكǽمǽاء معلم إعداد - ج

إشترȞت الدراستان في الإهتمام Ǽمقرر ǽȞمǽاء الصف الأول الثانوȑ ، وأهمǽة الجانب العملي والبیئة     
عداد المعلم في تحقیȘ أهداف مقرر الكǽمǽاء Ȟما أن ٕ  النقاǼ ȋعض دراسة إلى هدفت الدراسة الساǼقة وا

 للتطوȄر المحتوȐ  مسایرة مثل ، اعلیه للوقوف وذلك ، الثانوȑ  الأول الصف ǽȞمǽاء محتوȐ  في المهمة
 تقبل ما مدȐو  ، للكتاب الفني والإخراج ، موضوعاتة وترتیب ، المحتوȐ  تنظǽم مراعاة ومدȐ ، والتحدیث
   . المحتوȐ  لهذا المعلمین

ستǼانة لمعلمي الكǽمǽاء ، بینما إختصت إستخدمت في أنها إواختلفت الدراسة الساǼقة عن الحالǽة      
لǽة بدراسة مدȐ فاعلǽة مقرر الكǽمǽاء في تطوȄر مهارات التفȞیر العلمي لدȐ الطلاب الدراسة الحا

  ثلاثة إختǼارات للطلاب . Ǽاستخدام

  الدراسات العرǻȁة :

أثر برنامج تدرȄس التفȞیر من خلال منهج العلوم  Ǽعنوان : - م 2004 سنة – منیرة الرشیددراسة  - 1

ت الصف الخامس الابتدائي الرȄاض، رسالة دȞتوراه غیر على التفȞیر الناقد والتحصیل لدȐ تلمیذا

 . ، قسم الترǽȃة وعلم النفس : Ȟلǽة الترǽȃة للبنات Ǽالقصǽم منشورة، المملكة العرǽȃة السعودǽة

لتدرȄس التفȞیر من خلال منهج  من تصمǽم الǼاحثة أثر برنامجالى التعرف على  الǼحث هدف         

وقد تم إتǼاع  والتحصیل لدȐ تلامیذ الصف الخامس الإبتدائى Ǽمدینة الرȄاضالعلوم على التفȞیر الناقد 

وتكونت عینة  ، ) ضاǼطةو  تجرȄبǽة ( Ǽعدȑ لمجموعتینو  المنهج شǼه التجرȄبي القائم على التصمǽم قبلي

 تم توزȄعهنالابتدائǽة الرȄاض  في مدرسة ) تلمیذة من تلمیذات الصف الخامس الابتدائي60الǼحث من(

تورانس  لإختǼارالمجموعتین قبل التجرȃة وǼعدها  ةالǼاحث تأخضعو ،  ) ضاǼطةو  تجرȄبǽة (مجموعتین على

من إعداد  - واختǼار تحصیلي - من إعداد الǼاحثة - الشȞلي للتفȞیر الإبداعي ، واختǼار التفȞیر الناقد

  .الǼاحثة
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  : أهمها  تتائج عدة إلى هالǼاحث تتوصل

 مقارنة Ǽمتوسطات درجات الكسب لتلمیذات التجرȄبǽة سب لتلمیذات المجموعةرتفاع متوسطات درجات الكإ  .أ

  .المجموعة الضاǼطة 

وجود تأثیر دال إحصائǽا على درجات Ȟسب Ȟل من التفȞیر الإبداعي والناقد والتحصیل الدراسي لدȐ    .ب

مج أعلى من استفادة تلمیذات المجموعة التجرȄبǽة حیث Ȟانت استفادة التلمیذات مرتفعات الذȞاء من البرنا

 .التلمیذات متوسطات الذȞاء في المجموعة نفسها

     .إشترȞت الدراستان في الإهتمام Ǽموضوع التفȞیر وعلاقته Ǽمجال العلوم في التعلǽم العام      

إهتمت بجانب التفȞیر الناقد والتحصیل الدراسي مستخدمة واختلفت الدراسة الساǼقة عن الحالǽة في أنها 

ج من تصمǽم الǼاحثة ، بینما إهتمت الدراسة الحالǽة بجانب التفȞیر العلمي مستخدما إختǼارات برنام

  تحصیلǽة من مقرر الكǽمǽاء المعتمد من وزارة الترǽȃة والتعلǽم .

 تدرȄس في التعاوني التعلم استراتیجǽة أثر -: Ǽعنوان - م 2007 سنة – جلمبو أحمد عمر هشام راسةد - 2

 في الأساسي التاسع الصف طلǼة لدȐ التعلم نحو تجاهاتوالإ العلمي التفȞیر مهارات تنمǽة على العلوم

  . السودان جامعة الترǽȃة Ȟلǽة – منشورة غیر دȞتوراة رسالة غزة

 تم حیث ، العلوم تدرȄس في التعاوني التعلم استراتیجǽة إستخدام أثر معرفة إلى الدراسة هذه هدفت       

   : التالي الرئǽسي السؤال في الدراسة مشȞلة تحدید

 نحو والاتجاه العلمي التفȞیر مهارات تنمǽة على العلوم تدرȄس في التعاوني التعلم استراتیجǽة أثر ما      

   . غزة في الأساسي التاسع الصف طلǼة لدȐ العلوم

 للتجرȃة دراسته في لالمستق المتغیر بإخضاع قام حیث ، التجرȄبي المنهج الǼاحث اعتمد وقد       

 بن موسى مدرسةوتمثلت عینة الǼحث في عینة عشوائǽة قصدǽة من  ، التاǼع المتغیر على أثره وقǽاس

 ، مجموعتین إلى العینة قسمت حیث ،) طالǼاً  65( من ، وتكونت عینة الǼحث العلǽا الأساسǽة نضیر
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 في المجموعتین طلاب تكافؤ من التأكد Ǽعد وذلك طالǼاً ) 34( ضاǼطة ومجموعة) 31( تجرȄبǽة مجموعة

   . العلوم مادة في العلمي والتفȞیر التخصصي والمستوȐ  العمر

 ǽقتصر حیث م)  2007 – 2006 ( عام من الثاني الدراسي الفصل خلال الدراسة تنفیذ وتم       

   . المقرر الدراسي الكتاب من دراسǽة وحدة على العلوم تدرȄس في التعاوني التعلم ستراتیجǽةإ إستخدام

      Șاحث قام الدراسة أهداف ولتحقیǼمب الǽستخدامو  تصم ٕ  قسم العلمي، التفȞیر مهارات لقǽاس ختǼارإ ا

 قبل والضاǼطة التجرȄبǽة الدراسة طلاب على بإجزائه ختǼارالإ تطبیȘ جرȐ  وقد ، أقسام خمسة إلى

   . وثǼاته صدقه من التأكد تم أن Ǽعد وذلك وǼعده التجرȄب

 الفرضǽات صحة ختǼارلإ وذلك  SPSSالـ برنامج إستخدامب إحصائǽاً  وتحلیلها ǽاناتالب جمع وتم      

ٕ و  ، والضاǼطة التجرȄبǽة المجموعتین متوسطات بین المقارنة ختǼاراتإ ستخدمإ حیث ، الموضوعة  یجادا

   .الفروض دلالة

   : یلي ما أهمها نتائج إلى عدة الدراسةتوصلت و 

 مهارات تنمǽة ختǼارإ في التجرȄبǽة المجموعة طلاب لصالح ǽةإحصائ دلالة ذات فروق  وجود       -أ
  العلمي التفȞیر

 . العلوم نحو الاتجاه تنمǽة في فردǽة فروق  وجود  -ب

   : یلي Ǽما أوصت نتائج من الدراسة عنه أسفرت ما ضوء وفي

 هاستخدامإ على المعلمین وتشجǽع الدراسǽة المواد جمǽع في التعاوني التعلم ستراتیجǽةإ توظیف ضرورة  -أ
 العلمي التفȞیر مهارات نتیجة على أثر من التعاوني التعلم لاستراتیجǽة لما لهم تدرȄبǽة دورات وعقد

 . المادة نحو الایجابي الاتجاه وتنمǽة

 . التعاوني التعلم ستراتیجǽةإ توظیف ǽȞفǽة على الاعداد أثناء الترǽȃة Ȟلǽة طلǼة تدرȄب   -ب

، وȞانت الاداة  وعلاقته Ǽمجال العلوم في التعلǽم العاملتفȞیر العلمي دراسة اإشترȞت الدراستان في      

 استراتیجǽة ثرإهتمت Ǽاواختلفت الدراسة الساǼقة عن الحالǽة في أنها  في الدراستین هي إختǼار تحصیلي.
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انوǽة في ، بینما إهتمت الدراسة الحالǽة Ǽفاعلǽة مقرر ǽȞمǽاء المرحلة الث العلوم تدرȄس في التعاوني التعلم

  تنمǽة مهارات التفȞیر العلمي .

دراسة تقوǽمǽة لمحتوȐ الأسئلة في Ȟتاب : وهي Ǽعنوان   - م 1990 سنة – دراسة عائش زȄتون  -3

 ȑة الصف الثالث الاعدادǼسه لطلȄتوراة ،لأردن ا ،العلوم المقرر تدرȞغیر منشورة رسالة د.   

المقرر للصف الثالث الإعدادȑ في المدارس التاǼعة  تقوǽم Ȟتاب العلوم إلىهدفت هذه الدراسة        
   . لوزارة الترǽȃة والتعلǽم Ǽالأردن

معلماً ومعلمة مستخدماً المنهج الوصفي التحلیلي وǼعد المعالجة  39تألفت عینة الدراسة من        
   : الإحصائǽة توصل الǼاحث للنتائج الآتǽة

   . أ/ أن المحتوȐ یرȞز على الحقائȘ العلمǽة

   . ب/ أن المعرفة العلمǽة في محتوȐ الكتاب لǽست وظǽفǽة

   . ج/ أن أسلوب عرض المادة العلمǽة أسلوǼاً مǼاشراً 

   . د/ أن نسǼة النشاطات الموجودة Ǽالكتاب ضئیلة

  : منها التوصǽات من Ǽعدد الǼاحث خرج ثم

 ضرورة عدم ترȞیز المحتوȐ على الحقائȘ العلمǽه .   .أ

 لموجودة Ǽالكتاب المدرسي .زȄادة نسǼة النشاطات ا  .ب

في جانب التقوǽم والذȑ اعتمدت علǽه الدراسة مجال العلوم في التخصص في إشترȞت الدراستان      

، بینما ǽمثل جانب تقوǽم اسئلة Ȟتاب الكǽمǽاء في هذه الدراسة الساǼقة في تقوǽم محتوȐ أسئلة Ȟتاب العلوم 

واختلفت الدراسة الساǼقة عن  . ǽاء لمهارات التفȞیر العلميجانǼا مهما في قǽاس مدȐ تنمǽة المقرر الكǽم

، بینما إهتمت الدراسة الحالǽة Ǽفاعلǽة مقرر  بجانب تقوǽم أسئلة Ȟتاب العلوم فقȌإهتمت الحالǽة في أنها 

والتي ǽمثل جانب تقوǽم أسئلة الكتاب المدرسي  ǽȞمǽاء المرحلة الثانوǽة في تنمǽة مهارات التفȞیر العلمي

  . قǽاس تحقیȘ المقرر لمهارات التفȞیر العلميو  مدȐ مساعدة Ǽا من جوانبجان
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Ǽعنوان مناهج العلوم في التعلǽم العام بدول الخلیج   - م 1991 سنة –دراسة عبد الحǽȞم بدران -3

   . رسالة دȞتوراة منشورة، ومعالجتها لمحǽطات التطور العلمي والتقني 

العامة  هدافواقع مناهج العلوم في التعلǽم العام من حیث بلوغها للأ تحدید إلىهدفت هذه الدراسة        

والخاصة لعملǽة تعلǽم العلوم ، ثم تقوǽمها من حیث عرض المادة العلمǽة ومواكǼة محتواها لمحǽطات 

التطور العلمي والتكنولوجي في العالم ، وذلك Ǽغرض إعطاء التصورات الأساسǽة لعملǽة بناء المناهج . 

الدراسة إتǼع الǼاحث المنهج الوصفي ، حیث عرض مسحاً عاماً لتطوȄر تدرȄس العلوم في Ǽعض  في هذه

الدول ، مثل Ȟندا والولاǽات المتحدة وروسǽا مع الترȞیز على أهم ملامح التطوȄر . ومن ذلك استخلص 

   . الǼاحث أهم التوجهات الحدیثة لتدرȄس العلوم في تلك الدول

وصفاً تحلیلǽاً لواقع تدرȄس العلوم بدول الخلیج العرȃي لمعرفة السلبǽات وقد قدم الǼاحث        

ستطلع آراء موجهي تدرȄس العلوم في دول الخلیج لمعرفة آرائهم عن المقررات في إوالایجابǽات، حین 

من ضوء المعاییر ذات العلاقة Ǽمادة العلوم ، والتي ǽمȞن توظǽفها في خدمة التقدم العلمي والتكنولوجي . و 

هذه المعاییر تكامل العلوم والتكنولوجǽا متضمنة في ذلك الجانب الأخلاقي المسئولǽة الإجتماعǽة الثقافة 

  . العلمǽة ودور المدرسة في نشرها

قطر)  –سورȄا  –الكوȄت  ثم قام الǼاحث Ǽفحص الكتب المدرسǽة لمادة العلوم في ثلاث دول (      

تدرȄس العلوم بدول الخلیج ، وذلك في ضوء المعاییر التي  هدافلمعرفة مدȐ بلوغ محتوȐ هذه الكتب لأ

   . أجرȄت لقǽاس المادة العلمǽة ومواكبتها للتقدم العلمي

   : هم النتائج التي توصلت الیها الدراسة ما یليأ ومن       

   . إعادة النظر بهدف تطوȄرها إلىأ/ إن مناهج العلوم المطǼقة في دول الخلیج العرȃي Ǽحاجة 

إن المادة العلمǽة تظهر وȞأنها منقولة عن Ȟتب أجنبǽة ، حیث لا تناقش محتوǽات الكتب قضاǽا البیئة  /ب

   . ǼشȞل جید

ذج/ یوجد تكرار للمعلومات و  ٕ   .إتساع المعلومات فوق طاقة الطلاب مما أدȐ إلىدواجیتها من مقرر لآخر ا
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  : منها التوصǽات من Ǽعدد الǼاحث خرج ثم

 مǽة Ǽما ǽساعد على التعامل مع القضاǽا البیئة في دول الخلیج العرȃي .تصمǽم المادة العل  -أ

 ة .التنسیȘ بین المقررات التي تحوȑ مواضǽع مشترȞه لضمان عدم تكرار المعلوم  -ب

.  وعلاقته Ǽالتطور العلمي والتكنولوجيشترȞت الدراستان في التخصص في مجال العلوم إ        

بجانب المقارنة بین Ȟتب العلوم في دول مختلفة الǽة في أنها إهتمت واختلفت الدراسة الساǼقة عن الح

والذȑ تنمǽة مهارات التفȞیر العلمي ب، بینما إهتمت الدراسة الحالǽة وعلاقتها Ǽالتطور العلمي والتكنولوجي 

  . ǽمثل جانǼا مهما في عملǽة التطور العلمي والتكنلوجي 

  

  

تقوǽم المفاهǽم الكǽمǽائǽة لدȐ طالǼات الصف  : Ǽعنوان - م 1996 سنة –دراسة ملاك محمد السلǽم -4

   . المملكة العرǽȃة السعودǽة ، رسالة ماجستیر غیر منشورة ، Ǽمدینة الرȄاض الأول

الثانوǼ ȑمدینة الرȄاض  الأولهدفت هذه الدراسة لمعرفة المفاهǽم الواردة في Ȟتاب ǽȞمǽاء الصف        

   . وتقوǽمها

حیث تناولت تحلǽلاً ووصفاً  شǼه التجرȄبي لتحلیل المحتوȐ ، الǼاحثة المنهج الوصفيتǼعت إوقد        

جاǼات الطالǼات الثانوȑ . وȞذلك تحلǽلاً لإ الأولللمفاهǽم الكǽمǽائǽة التي وردت في مقرر ǽȞمǽاء الصف 

Ǽحث من وقد تكونت عینة الوالتي تم تصمǽمها من مقرر الصف الاول الثانوȑ ،  عن أسئلة الاختǼار

ختǼار على العینة في وقد تم تطبیȘ الإ، تم اختǽارها ǼطرȄقة عشوائǽة من ست مدارس  ، طالǼة 360

   . نتهاء المقررات التدرȄسǽةإنهائǽة العام الدراسي موعد 

   : ومن النتائج التي توصلت إلیها الدراسة      
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اهǽم Ǽصورة تتطابȘ مع ترتیب بلوم ختǼار تذȞر وفهم وتطبیȘ المفإأ/ أن هناك تدني ملحوȍ في درجات 

   . لهذه المستوǽات المعرفǽة

ب/ قد أرجعت الǼاحثة الضعف لأسǼاب أهمها طرائȘ التدرȄس حیث تستخدم المعلمات طرائȘ التدرȄس 

   . النظرȄة Ȟالالقاء والمناقشة وتهمل الطرق الحدیثة Ȟالاستقصاء

  .الكǽمǽاء مادة لمحدد لتدرȄسج/ Ȟذلك من أسǼاب الضعف عامل الزمن حیث ضیȘ الوقت ا

   . الكǽمǽاء علم د/ تقدمت الǼاحثة بتوصǽات من أهمها تدرȄب المعلمین عامة وخاصة في مجال

. واختلفت الدراسة الساǼقة عن  دراسة مقرر الكǽمǽاء Ǽالمرحلة الثانوǽةشترȞت الدراستان في إ        

، بینما إهتمت Ǽالمرحلة الثانوǽة  دȐ طالǼات الصف الأولتقوǽم المفاهǽم الكǽمǽائǽة لالحالǽة في أنها إهتمت 

  تنمǽة مهارات التفȞیر العلمي .ب Ǽفاعلǽة مقرر الكǽمǽاء في المرحلة الثانوǽة الدراسة الحالǽة

  

اثر انموذج وودز في تحصیل مادة Ǽعنوان :  - م 2007 سنة –رحǽم حافȎ عبد الالحیدرȑ محمد  دراسة - 5
لعقلǽة لدȐ طلاب الصف الاول المتوسȌ، رسالة ماجستیر غیر منشورة، Ȟلǽة العلوم وتنمǽة المهارات ا

  الترǽȃة، جامعة Ǽغداد.
      Ȑة لدǽة المهارات العقلǽهدفت هذه الدراسة  الى معرفة اثر انموذج وودز في تحصیل مادة العلوم وتنم

.Ȍطلاب الصف الاول المتوس  
لصف الاول المتوسȌ وزعوا عشوائǽاً بین مجموعتین ) طالǼاً من طلاب ا53شملت عینة الدراسة (     

) طالǼاً 27) طالǼاً درست على وفȘ انموذج وودز، والاخرȐ ضاǼطة ضمت (26احداهما تجرȄبǽة ضمت (
درست على وفȘ الطرȄقة الاعتǽادǽة، Ȟافا الǼاحث المجموعتین في متغیرات (الذȞاء والعمر الزمني والتحصیل 

العقلǽة والمستوȐ التعلǽمي للوالدین). قام الǼاحث ǼالتدرȄس بنفسه طوال مدة التجرȃة السابȘ واختǼار المهارات 
  ) اسابǽع.10التي استغرقت (

) فقرة، واختǼاراً لقǽاس المهارات العقلǽة القبلي والǼعدȑ 50اعد الǼاحث اختǼاراً تحصیلǽاً مȞوناً من (     

  .) فقرة40(الملاحظة والتفسیر والتنبؤ) مؤلفاً من (
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واعتمد الǼاحث عدة وسائل احصائǽة منها الاختǼار التائي، مرȃع Ȟاȑ، معادلة الاتفاق لكوȃر، معادلة  - 

  .Ȟ20یودرـ رȄتشاردون ـ

  واظهرت نتائج الدراسة ما ǽأتي :

تفوق المجموعة التجرȄبǽة التي درست على وفȘ نموذج وودز في التحصیل على المجموعة    -أ

  لطرȄقة الاعتǽادǽة. الضاǼطة التي درست على وفȘ ا

وجود فرق ذȑ دلالة احصائǽة بین درجات اختǼار المهارات العقلǽة القبلي والǼعدȑ لصالح   -ب

 . المجموعة التجرȄبǽة التي درست على وفȘ نموذج وودز

تدرȄس العلوم لزȄادة  نموذج وودز في ومن أبرز التوصǽات في هذه الرسالة : ضرورة إستخدام          

 ة .المتوسط المرحلةادة العلوم وتنمǽة المهارات العقلǽة لدȐ طلاب تحصیل م نسǼة

. واختلفت الدراسة الساǼقة عن وتنمǽة مهارات عقلǽة  دراسة مادة علمǽةشترȞت الدراستان في إ        

 ، بینما إهتمت الدراسة الحالǽة تحصیل مادة العلوم وتنمǽة المهارات العقلǽةب إهتمت الحالǽة في أنها

  تنمǽة مهارات التفȞیر العلمي .لǽة مقرر الكǽمǽاء Ȟمادة علمǽة في Ǽفاع

اثر استراتیجǽة صǽاغة التعمǽمات على وفȘ انموذج  -م  2008سنة  – الشحماني علي غني دراسة  - 6

 هیلدا تاǼا في تحصیل مادة الاحǽاء ومهارات التفȞیر العلمي لدȐ طالǼات الخامس العلمي، رسالة

  ، جامعة Ǽغداد. Ȟلǽة الترǽȃةماجستیر غیر منشورة، 

هدفت الى معرفة اثر استراتیجǽة صوغ التعمǽمات على وفȘ انموذج هیلدا تاǼا في التحصیل في          

  مادة الاحǽاء ومهارات التفȞیر العلمي لدȐ طالǼات الصف الخامس العلمي.

 قصدǽه عن Ǽصورة عشوائǽة) طالǼة من طالǼات الصف الخامس العلمي وز 46تألفت عینة الدراسة من (    

) طالǼة درست على وفȘ استراتیجǽة صوغ التعمǽمات وفȘ 24بین مجموعتین احداهما تجرȄبǽة ضمت (

وتم اجراء  - ) طالǼة درست على وفȘ الطرȄقة الاعتǽادǽة 22انموذج هیلدا تاǼا، والاخرȐ ضاǼطة ضمت (

Ǽاء والمعلومات الساȞیر التكافؤ بینهما في متغیر (العمر والذȞاء ومهارات التفǽلمادة الاح Șقة والتحصیل الساب

  ) اسابǽع.7العلمي). قام الǼاحث ǼالتدرȄس بنفسه طوال مدة التجرȃة التي استغرقت (
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) فقرة اختǼارȄة من نوع الاختǽار من متعدد، واختǼاراً لقǽاس 60اعد الǼاحث اختǼاراً تحصیلǽاً مȞوناً من (      

  ) فقرة.30لملاحظة والتنظǽم والتفسیر والاستدلال والتعمǽم والتنبؤ) مؤلفاً من (مهارات التفȞیر العلمي (ا

  . اعتمد الǼاحث عدة وسائل احصائǽة منها معادلة الاتفاق لكوȃر، ومعادلة Ȟیودر رȄتشاردسون    

  واظهرت نتائج الدراسة ما ǽأتي :   

لتعمǽمات في التحصیل على تفوق المجموعة التجرȄبǽة التي درست على وفȘ استراتیجǽة صوغ ا  -أ

 المجموعة الضاǼطة التي درست على وفȘ الطرȄقة الاعتǽادǽة.

وجود فرق ذȑ دلالة احصائǽة بین درجات اختǼار مهارات التفȞیر القبلي والǼعدȑ لصالح المجموعة   -ب

  .التجرȄبǽة التي درست على وفȘ استراتیجǽة صوغ التعمǽمات

استراتیجǽة صوغ التعمǽمات وفȘ انموذج هیلدا  الرسالة : إستخدامومن أبرز التوصǽات في هذه           

 لزȄادة التحصیل في مادة الاحǽاء ومهارات التفȞیر العلمي . تاǼا

. واختلفت الدراسة وتنمǽة مهارات التفȞیر العلمي  دراسة مادة علمǽةشترȞت الدراستان في إ        

استراتیجǽة صوغ التعمǽمات وفȘ  بإستخدام الاحǽاءة تحصیل مادب إهتمت الساǼقة عن الحالǽة في أنها

تنمǽة مهارات في  المرحلة الثانوǽة Ǽفاعلǽة مقرر ǽȞمǽاء ، بینما إهتمت الدراسة الحالǽة انموذج هیلدا تاǼا

  التفȞیر العلمي .

  : الأجنبǻة الدراسات

یدǽة وأثرهما على Ǽعنوان طرȄقة الإستقصاء الكشفي والطرȄقة التقل –م  1997سنة  –دراسة دǽفز  - 1

تجاهات الطلاب نحو العلوم ٕ  .  تنمǽة مهارة التفȞیر العلمي وا

هدفت الدراسة إلى المقارنة بین طرȄقة الإستقصاء الكشفي والطرȄقة التقلیدǽة وأثرهما على تنمǽة        

تجاهات الطلاب نحو العلوم ،  ٕ عتمدت الدراسة على المنهج التجرȄبي في الو التفȞیر العلمي وا ٕ Ǽحث ، ا

  -تلمیذا) تم توزȄعهم على مجموعتین : 103وتكونت عینة الدراسة من (

  تلمیذا ) ǽستقبلون المعلومات ǼشȞل مǼاشر من المعلم والكتاب. 52إشتملت على (  : ضاǼطةالمجموعة ال

  تلمیذا ) تم تدرȄبهم على مهارات التفȞیر العلمي . 51إشتملت على (  : تجرȄبǽهالمجموعة ال
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صلت الدراسة الى وجود فروق ذات دلالة إحصائǽة بین المجموعتین لصالح مجموعة تو        

الإستقصاء الموجه في تنمǽة مهارات التفȞیر العلمي ، وتحصیل العلوم ، وفهم عملǽات العلم ، وȞذلك 

  الاتجاه نحو العلوم .

لعلمي في مجال ومن أبرز توصǽات الدراسة ضرورة تدرȄب الطلاب على مهارات التفȞیر ا        

  العلوم. 

.  في جانب المواد العلمǽة تنمǽة مهارات التفȞیر العلميالإهتمام بجانب شترȞت الدراستان في إ        

بین طرȄقة الإستقصاء الكشفي والطرȄقة التقلیدǽة  قارنت واختلفت الدراسة الساǼقة عن الحالǽة في أنها

تجاهات  ٕ Ǽفاعلǽة  ، بینما إهتمت الدراسة الحالǽةالطلاب نحو العلوم وأثرهما على تنمǽة التفȞیر العلمي وا

  تنمǽة مهارات التفȞیر العلمي .مقرر ǽȞمǽاء المرحلة الثانوǽة في 

Ǽعنوان " أثر إستخدام طرȄقة المعمل في تدرȄس الكǽمǽاء لتنمǽة  –م  1993سنة  –دراسة مونتاجو   - 2

 فهم حل المشȞلات "  .

ة أثر إستخدام طرȄقة المعمل في تدرȄس الكǽمǽاء لتنمǽة فهم حل هدفت الدراسة إلى معرف       

  المشȞلات في الكǽمǽاء ، وطǼقت الدراسة على مجموعتین  :

  وطرȄقة حل المشȞلات .درست Ǽاستخدام المعمل التي  : تجرȄبǽةالمجموعة ال

  درست ǼالطرȄقة التقلیدǽة .: التي المجموعة الضاǼطة 

ستخدم الǼاحث إخت         ٕ طبȘ قبل وǼعد التجرȃة  والذǼ ȑار قǽاس الجوانب الإستقرائǽة للتفȞیر العلميوا

  واستخدم اǽضا إختǼار الأداء العلمي ، وتوصل الǼاحث الى النتائج التالǽة :

 توجد فروق ذات دلالة إحصائǽة بین المجموعتین التجرȄبǽة والضاǼطة في إختǼار التفȞیر العلمي.  -أ

ة بین المجموعتین التجرȄبǽة والضاǼطة في القدرة على التفȞیر توجد فروق ذات دلالة إحصائǽ  -ب

 الناقد .
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  ومن أبرز توصǽات الدراسة تعزȄز دور المعمل في تدرȄس مادة الكǽمǽاء ~.

مادة الكǽمǽاء Ǽغرض تنمǽة مهارة معینة . واختلفت الدراسة  التخصص فيإشترȞت الدراستان في         

أثر إستخدام طرȄقة المعمل في تدرȄس الكǽمǽاء لتنمǽة فهم  تمت ǼمعرفةالساǼقة عن الحالǽة في أنها إه

حل المشȞلات ، بینما إهتمت الدراسة الحالǽة Ǽفاعلǽة مقرر ǽȞمǽاء المرحلة الثانوǽة في تنمǽة مهارات 

  التفȞیر العلمي .

دǽة على والطرȄقة التقلیأثر إستخدام دائرة التعلم  Ǽعنوان – م 1998سنة  –وهیرن  دراسة وارد - 3

 التحصیل الدراسي لǼعض المفاهǽم الكǽمǽائǽة .

هدفت الدراسة إلى مقارنة أثر إستخدام دائرة التعلم وأثر إستخدام الطرȄقة التقلیدǽة على التحصیل        

والتفȞیر المحدود والتذȞر ،  الدراسي لǼعض المفاهǽم الكǽمǽائǽة وعلى قدرة أفراد العینة على التفȞیر الحسي

  طالǼا وطالǼة حیث تم تقسǽمهم الى مجموعتین : 50ت عینة الدراسة من وتكون

  . درست Ǽاستخدام نموذج دائرة التعلم:  تجرȄبǽةالمجموعة ال

  ضاǼطة : درست Ǽاستخدام الطرȄقة التقلیدǽة .المجموعة ال

إلى ذوȑ  ( التجرȄبǽة والضاǼطة ) وقام الǼاحثان بتقسǽم الطلاب والطالǼات في المجموعتین        

ستخدما إختǼار  ٕ ختǼارات تحصیلǽة  لونجǽه لقǽاسالتفȞیر المحسوس وذوȑ التفȞیر المجرد وا ٕ النمو العقلي وا

  من إعداد الǼاحثین وقد Ȟان من أهم نتائج الدراسة :

 حصائǽا لصالح المجموعة التجرȄبǽة .إوجود فروق ولكنها غیر دالة   -أ

من الطلاب ذوȑ القدرة على التفȞیر المحسوس الطلاب ذوȑ القدرة على التفȞیر المجرد أفضل   -ب

 على مقایǽس التحصیل .

إشترȞت الدراستان في الإهتمام بدراسة مادة الكǽمǽاء في جانب یختص Ǽمهارة التفȞیر . واختلفت         

Ǽأثر إستخدام دائرة التعلم على التحصیل الدراسي لǼعض الدراسة الساǼقة عن الحالǽة في أنها إهتمت 
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، بینما إهتمت الدراسة الحالǽة Ǽفاعلǽة مقرر ǽȞمǽاء المرحلة الثانوǽة في تنمǽة مهارات ǽم الكǽمǽائǽة المفاه

  التفȞیر العلمي .

  التعلیȖ على الدراسات الساǺقة :

جراءات الǼحث ، إذ          ٕ تناولت الدراسات وقد إستفاد الǼاحث من الدراسات الساǼقة في خطوات وا
  علǼ Șالدراسة الحالǽة تمثلت في :الساǼقة عدة جوانب تت

 سنة –جلمبو  أحمد عمر هشام دراسة دراسات تتعلȘ بجانب التفȞیر العلمي أو مهاراته مثل : - 1
 .م  1997سنة  –دراسة دǽفز ، م  2008سنة  – علي غني الشحماني راسةد ،م 2007

دراسة سعاد ، م  2002سنة  -دراسة إعتماد محمد عبد الله  دراسات تتعلǼ Șعلم الكǽمǽاء مثل : - 2
 عوض دراسة  م ، 1990 سنة –عردیب  محمد علي عمر ،  دراسةم 1994سنة  - جعفر عمر محمد

دراسة ملاك  ، -م  2002 سنة –محمد  الخیر العاقب مǽسرة م ، دراسة 1998 سنة –علي محمد عمر
 . 1990 سنة – دراسة عائش زȄتون ،  -م  1996 سنة –محمد السلǽم

 .م  1993سنة  –م الكǽمǽاء ومهارات التفȞیر مثل : دراسة مونتاجو دراسات تتعلǼ Șعل - 3
  .م  1991 سنة –دراسة عبد الحǽȞم بدراندراسات تتعلǼ Șالعلوم ǼشȞل عام :   - 4
 دراسة،  -م  2004 سنة –دراسات تتعلǼ Șالعلوم ومهارات التفȞیر : دراسة منیرة الرشید  - 5

  .م  2007 سنة –رحǽم حافȎ عبد الالحیدرȑ محمد 

  لفصل الثالثا

جراءات الǺحثمنهجǻة و  ٕ   ا

  مقدمة :

أسئلة الǼحث ، وقد شملت  عنǽصف الǼاحث في هذا الفصل الإجراءات التي إتǼعها للإجاǼة        
الǼحث ، وتحدید مجتمع الǼحث ، وعینة الǼحث وخصائصها ، وأدأة  توضǽح منهجهذه الإجراءات 

  . حلیل البǽاناتالǼحث ، وتوضح الطرق الإحصائǽة المناسǼة لت

  منهج الǺحث :
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المختصر في العǼارة  SPSS تم إستخدام برنامج التحلیل الإحصائي البǽانات لإجراء تحلیل      
)Statistical Package for Social Sciencesة ( الحزم الإǽȃالعرǼ ة للعلوم ) والتي تعنيǽحصائ

. وتم ذلك بواسطة حلیل مثل هذه البǽاناتǽعتبر هذا المنهج هو المنهج الأنسب في ت ، الاجتماعǽة )
  في مجال التحلیل الإحصائي. إحصائيخبیر 

إستخدم الǼاحث المنهج الوصفي شǼه التجرȄبي حیث تتǼع نتائج عینة الǼحث المتمثلة في وقد        
ما  لمعرفةعینة من طلاب وطالǼات المرحلة الثانوǽة تم إختǽارها عن طرȘȄ العینة العشوائǽة الǼسǽطه 

بین المتغیرات الثلاثة المستقلة وȃین المتغیرات  حصائǽةإدلالة معنوǽة  إذا Ȟانت هناك فروق ذات
  الخمسة التاǼعة . 

  مجتمع الǺحث : 

محلǽة Ǽ في المدارس الحȞومǽة من طلاب وطالǼات المرحلة الثانوǽة الǼحثتكون مجتمع         
 ȑحرǼ ة  الخرطومǽالمرحلة الثانوǼ والذین  م 2015 -م  2014 في العام الدراسي (الذین إلتحقوا (

طالǼا   4500 حوالي م ، والǼالغ عددهم 2014شهادة مرحلة الأساس  في مارس  ختǼارجلسوا لا
تم إختǽار عینة الǼحث من مدرستین نموذجیتین (مدرسة نموذجǽة للبنین ومدرسة نموذجǽة ، و وطالǼة 

  .غرافǽة للبنین ومدرسة جغرافǽة للبنات)  مدرستین جغرافیتین (مدرسة جمن للبنات) ، و 

  

  عینة الǺحث : 

وتم علیهم،  الǼحثلإختǽار أفراد العینة التي سیتم إجراء  الطǼقǽةإستخدم الǼاحث العینة العشوائǽة        
اختǽار عینة المدارس ǼطرȄقة قصدǽة لقرȃها من مȞان اقامة الǼاحث وسهولة الوصول الیها وعلاقة 

نت بین الǼاحث وادارات هذه المدارس مما ǽقلل من الصعوǼات التي قد تواجه الǼاحث العمل التي Ȟا
  :والمدارس التي تم اختǽارها هي ، خلال فترة اجراء الǼحث 

 مدرسة الشهید عثمان حسن أحمد الǼشیر الثانوǽة بنین ( جغرافǽة ) . - 1
 مدرسة طیǼة الأحامدة الثانوǽة بنات ( جغرافǽة ) . - 2
 انوǽة النموذجǽة بنین ( نموذجǽة ) .مدرسة Ǽحرȑ الث - 3
 مدرسة Ǽحرȑ الثانوǽة النموذجǽة بنات ( نموذجǽة ) . - 4
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الأولى  المجموعة الأولى، مجموعتین وطالǼة قسمت على  اطالǼ 80 فيوقد تمثلت عینة الǼحث        
 ȑساوǽ 20فردا (  40من مدرستین نموذجیتین وعدد أفرادها Ǽة 20و اطالǼة  والمجموعة) ،  طالǽالثان

 ȑساوǽ 20فردا (  40من مدرستین جغرافیتین عدد أفرادها Ǽة 20و اطالǼطال .(  

  ǼالنسǼة للمجتمع الأصلي ) یوضح نسǼة أفراد عینة الǼحث 1-3 جدول رقم (

  النسǼة المئوǽة  ǼالتقرȄب عدد أفراد المجتمع الاصلي  عدد أفراد العینه  البǽان
   1.777 %  4500  80  طلاب / طالǼات

   . الاصلي مجتمعمن ال 1.777 %) یوضح أن عینة الǼحث تمثل 1-3جدول رقم (ال

  وصف عینة الǺحث :

  -) عینة الǼحث وفقا لنوع المدرسة : 2-3جدول رقم ( 

  النسǼة المئوǽة  العدد  نوع المدرسة
  %50  2  نموذجǽة
  %50  2  جغرافǽة
  %100  4  المجموع

  ) .جغرافǽة ،  نموذجǽةصفة حسب نوع المدرسة ( منا Ȟانت ) نجد أن عینة الǼحث2-3من الجدول (

  

  -: جنس الطلابوفقا لنوع المدرسة )  3-3جدول رقم ( 

  النسǼة المئوǽة  العدد  نوع المدرسة
  %50  2  البنین
  %50  2  البنات
  %100  4  المجموع

  بین البنین والبنات . جنس الطلابمناصفة حسب  Ȟانت ) نجد أن عینة الǼحث3-3من الجدول (

  -: لجنس الطلابوفقا  عدد أفراد العینه)  4-3 ول رقم (جد

  النسǼة المئوǽة  العدد  جنس الطلاب
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  %50  40  ذȞور
  %50  40  إناث

  %100  80  المجموع
  بین الذȞور والأناث . الجنسمناصفة حسب  Ȟانت ) نجد أن عینة الǼحث4-3من الجدول (

  ) : غرافيج-نموذجي ) عینة الǼحث وفقا للتوزȄع ( 5-3 جدول رقم (

  النسǼة المئوǽة  العدد  التوزȄع
  %50  40  نموذجي
  %50  40  جغرافي
  %100  80  المجموع

مناصفة حسب نوع المدرسة بین المدارس النموذجǽة  Ȟانت ) نجد أن عینة الǼحث 5-3 من الجدول (
  والمدارس الجغرافǽة .

  - الǺحث : أدوات

لمعرفة فاعلǽة مقرر الكǽمǽاء  إختǼارات تحصیلǽةثة أسئلة الǼحث ثلا عنإستخدم الǼاحث للإجاǼة        
،  الإجرائي الملاحظة ، التعرȄف (في المرحلة الثانوǽة في تطوȄر مهارات التفȞیر العلمي المتمثلة في 

بجمهورȄة السودان . ومعرفة أثر Ȟل من  طلاب المرحلة الثانوǽةلدȐ  ) التصنیف ، التفسیر ، الإتصال
) على تنمǽة مهارات التفȞیر  بنین أو بنات ( جنس الطلاب) و  أو جغرافǽة نموذجǽة نوع المدرسة (

  العلمي الخمسة الساǼقة .

  صدق الاختǺار :

 یسـیق أن الاختبار بصدق ویقصد ، الجیدالاختبار  شروط من شرط أهم الاختبار صدق یعد         
  . محدد جانب أو هدف لقǽاس الاختبار لاحیةـص دىـم أواجله  من وضع ما الاختبار

ختبار Ȟل ا صمموقد تمثل صدق الاختǼارات التحصیلǽة في هذا الǼحث في صدق المحتوȐ فقد         
أن  الطلابینبغي على  التيقرر مالأهداف تدریس  Ȟذلكویغطي ,  طلابال درسه الذȑ المقرر لǽغطي

على لجنة تحǽȞم  وتم التاكد من ذلك Ǽعرض الإختǼار معین .جانب على  قتصر الاختǼارلن ǽیحققوها و



 

95 
 

 

من معلمین متخصصین ذوȑ خبرة طوȄلة في تدرȄس المادة موضوع الإختǼار وذلك قبل إخضاع عینة 
  الǼحث لهذا الإختǼار. 

  ثǺات الاختǺار :

 ǼالنسǼة تقریبًا نفسه الموقع على یحافظ الفرد أن، وǽعني  النتائج استقرارǼالثǼات  ǽقصد          
  .  ارالاختب تکرار عندلمجموعته 
ن ثǼات الاختǼار ǽعني ان ǽعطي الاختǼار نفس النتائج اذا ما اعید على نفس الإفراد في Ȟما أ          

نفس الظروف وان هذا ǽقاس إحصائǽا Ǽحساب معامل الارتǼاȋ بین درجات وهذا ǽعني اǽضا ان أدوات 
  القǽاس على درجة عالǽة من الدقة والإتقان و الاتساق . 

وǽمȞن القول ان Ȟل اختǼار صادق  الثǼات الصدق اشمل من نجد أنالثǼات ، Ǽ الصȘ ةوعند مقارن    
  .م)2014(العȞام،Ǽالضرورة ،ولكن لاǽمȞن القول ان Ȟل اختǼارات ثابت هو صادق هو ثابت Ǽالضرورة

على Ȟل اختǼار من  أسئلة Ȟل مهارة من مهارات التفȞیر العلمي الخمسةوقد تم توزȄع           
Ǽة الثلاثة الاختǽل مهارة ارات التحصیلȞ ةǼ؛ حیث مثلت نس ȑالتساوǼ20. ارǼل اختȞ من أسئلة %  

  أسئلة مقرر معین Ȟالاتي : الثلاثه الإختǼاراتمن  إختǼارشمل Ȟل وقد 

  القدرات : اختǼارالأول   الاختǼار - 1
اقهم Ǽالمرحلة مستوȐ مهارات التفȞیر العلمي التي اكتسبها الطلاب قبل التحوǽقصد Ǽالقدرات      

القدرات أسئلة من مقرر العلم في حǽاتنا المقرر على طلاب الصف  اختǼارتضمن الثانوǽة ، لذلك 
وقد عرض الǼاحث اختǼار القدرات على مختصین في  الثامن Ǽمرحلة الأساس بجمهورȄة السودان ،

Ǽع أفراد العینة في المدارس المختاره لهذا الاختǽعد تنفیذ أراء مرحلة الأساس ، ثم خضع جمǼ ار
مقرر العلم في وقد أختیرت الأسئلة من الوحدات الخاصة Ǽعلم الكǽمǽاء في وتوجیهات المختصین . 

  وهي : حǽاتنا

  الوحدة الراǼعه : الماء

  الوحدة الخامسة : الكرȃون 

  حماض والقواعد والأملاحالوحدة السادسة :الأ

     ǽار في بداǼة.  وقد خضع أفراد العینة لهذا الإختǽالمرحلة الثانوǼ ة الإسبوع الثاني من إلتحاقهم  
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مقرر الكǽمǽاء في  ةالقدرات إلى معرفة مستوȐ المهارات الخمسة المراد قǽاس فاعلǽ اختǼارهدف      
الإتصال)  التفسیر،  ، التصنیف ،  الإجرائي المرحلة الثانوǽة في تطوȄرها وهي (الملاحظة ، التعرȄف

ة الثانوǽة ، والتى تمثل القاعدة التي یناقش على أساسها الǼاحث فاعلǽة مقرر قبل دخولهم إلى المرحل
  الكǽمǽاء في المرحلة الثانوǽة في تطوȄر مهارات التفȞیر العلمي لدȐ الطلاب.

  الصف الأول : اختǼارالثاني الاختǼار 

رر الكǽمǽاء أسئلة من مقرر الصف الأول الثانوȑ بهدف معرفة مدȐ فاعلǽه مقالاختǼار شمل      
  Ǽالصف الأول الثانوȑ في تطوȄر مهارات التفȞیر العلمي الخمسة المذȞورة اعلاه.

المستوȐ الأول على مختصین في تدرȄس الكǽمǽاء Ǽالمرحلة الثانوǽة، ثم  اختǼارعرض الǼاحث و     
مختصین Ǽعد Ǽعد تنفیذ أراء وتوجیهات الالاختǼار خضع جمǽع أفراد العینة في المدارس المختاره لهذا 

  م.   2015وذلك في شهر فبرایر من العام الاختǼار إكمالهم المقرر موضوع 

  المستوȐ الثاني : اختǼارالثالث الاختǼار 

أسئلة من مقرر الصف الثاني الثانوȑ بهدف معرفة مدȐ فاعلǽه مقرر الكǽمǽاء الاختǼار شمل         
  لعلمي الخمسة المذȞورة اعلاه .Ǽالصف الثاني الثانوȑ في تطوȄر مهارات التفȞیر ا

المستوȐ الثاني على مختصین في تدرȄس الكǽمǽاء Ǽالمرحلة الثانوǽة ،  اختǼاروقد عرض الǼاحث       
Ǽعد تنفیذ أراء وتوجیهات المختصین الاختǼار ثم خضع جمǽع أفراد العینة في المدارس المختاره لهذا 

  م. 2016شهر فبرایر من العام وذلك في الاختǼار Ǽعد إكمالهم المقرر موضوع 

ونسǼة لǼعض الصعوǼات الخاصة بǼعض المدارس والسǽاسة الداخلǽة الخاصة ǼمȞتب التعلǽم والتي      
من قبل المعلم المختص بتدرȄس المقرر داخل Ȟل مدرسه  إلاتمثلت في عدم السماح بتدرȄس المقرر 

معلمین الذین ǽقومون بتدرȄس مقرر الكǽمǽاء فقد راعى الǼاحث في اختǽاره المدارس أن Ȟǽون مستوȐ ال
بنفس الكفاءة والمؤهلات ، Ȟما راعى الǼاحث اختǽار المدارس التي تشترك في امȞانǽة استخدام المختبر 

Ǽغرض تحیید المتغیرات المتداخلة مثل أثر المعلم  وذلك ، وتوفیر البیئة المناسǼة لتحقیȘ اهداف المقرر
  . والبیئةوالمختبر 

  الإختǺار :تحǻȜم 
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تم عرض Ȟل إختǼار Ǽعد إعداده بواسطة الǼاحث على لجنة من المحȞمین المتخصصین في       
أسئلة الإختǼار ومدȐ شمولها لمحتوȐ وأهداف المقرر ǼالمستوȐ الذȑ  طرȄقة المادة للإدلاء Ǽآرائهم حول

  الإختǼارات وفقا لتوجیهات المحȞمین . ǽحقȘ أهداف الǼحث . ثم تم تعدیل 

  : طرȂقة تصحǻح الإختǺار

Ǽعد خضوع الطلاب للاختǼارات التحصیلǽة تم تصحǽح الاختǼارات بواسطة مختص Ǽالمادة ،        
  وتم منح Ȟل إجاǼة صحǽحة درجة واحدة ، أما الإجاǼة الخاطئة فلا تعطى شئǽا .

  المعالجة الاحصائǻة :

تم تحلیلها بواسطة خبیر في مجال رصد الدرجات الخاصة ȞǼل مهارة في شȞل جداول و تم         
التحلیل الاحصائي حیث تم في البداǽة اجراء اختǼار الفروق الاحصائǽة الاولǽة عن طرȘȄ اختǼار 

Wilk’ lambda  عة1-4(جدولǼل من المتغیرات التاȞ بین ȑلمعرفة التاثیر المعنو (  یرȞمهارات التف)
% 95عند درجة ثقة  ، س الطلاب ، والمستوȐ)(نوع المدرسة ، وجن المستقلةالمتغیرات و  العلمي)

تأثیر % دل ذلك على وجود   5حیث أن مستوȐ المعنوǽة اذا Ȟان اقل من  % ،5ومستوȐ معنوǽة 
 ȑمعنو .  

ثم تم حساب متوسȌ درجات الطلاب وفقا لمدارسهم في Ȟل مهارة من مهارات التفȞیر العلمي         
  100× درجات الطلاب  مجموعǼالعلاقة الرȄاضǽة :    على حدا 

  المجموع الدرجات الكلي                                    

تم حساب نتائج المتغیرات المستقلة على Ȟل مهارة من مهارات التفȞیر العلمي لمعرفة تاثیر  Ȟما       
حیث أن  P.value Sigفي شȞل جدول یوضح Ȟل متغیر من المتغیرات المستقلة على هذه المهارة 

  . تأثیر معنوȞǽ % ȑون دلالة على وجود   5مستوȐ المعنوǽة اقل من 
  

  

  



 

98 
 

 

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  لفصل الراǺعا

  مناقشة النتائجتحلیل البǻانات و 

  :تمهید

تم أخذها Ǻغرض قǻاس دور مقرر الكǻمǻاء  التيهذا الفصل تحلیل البǻانات  الǺاحث في تناول        
 ، التعرȂف الإجرائي ، الملاحظة ر العلمي متمثلة في (Ǻالمرحلة الثانوǻة في تطوȂر مهارات التفȜی

نوع :  ، الإتصال ) ، وذلك عن طرȖȂ ثلاثة متغیرات مستقلة وهي التصنیف ، التفسیر
   .)  المعینالصف مقرر ( ، المستوȎ  ( بنین بنات ) جنس الطلاب، (نموذجǻة أو جغرافǻة ) المدرسة

  درجات الإختǺارات التحصیلǻة :
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  مدرسة Ǻحرȏ الثانوǻة النموذجǻة بنیندرجات طلاب 

  درجات إختǺارات التحصیل في مهارة الملاحظة  - أ

  20  19  18  17  16  15  14  13  12  11  10  9  8  7  6  5  4  3  2  1  الإختǺار/الرقم

  4  5  5  5  5  4  5  5  4  4  5  5  5  5  5  4  5  4  5  5  درجة الإختǺار الأول

  4  5  3  4  3  4  3  3  1  4  3  4  3  1  3  4  4  2  2  4  درجة الإختǺار الثاني

  4  0  3  1  3  3  1  1  0  3  4  1  4  4  3  5  4  4  4  5  درجة الإختǺار الثالث

  درجات إختǺارات التحصیل في مهارة التعرȂف الإجرائي  -ب

  20  19  18  17  16  15  14  13  12  11  10  9  8  7  6  5  4  3  2  1  الإختǺار/الرقم

  4  4  5  4  3  3  4  3  4  3  3  5  4  5  4  5  4  4  5  5  درجة الإختǺار الأول

  2  5  4  3  5  5  5  2  2  3  4  4  2  4  5  5  3  4  2  2  ختǺار الثانيدرجة الإ

  3  4  0  2  0  1  1  0  1  1  1  0  4  3  3  5  4  4  2  4  درجة الإختǺار الثالث

  درجات إختǺارات التحصیل في مهارة التصنیف  -ج

  20  19  18  17  16  15  14  13  12  11  10  9  8  7  6  5  4  3  2  1  الإختǺار/الرقم

  4  4  5  3  5  5  5  4  5  4  5  5  3  5  5  5  5  3  3  5  درجة الإختǺار الأول

  4  3  3  1  2  2  3  2  2  2  4  4  1  1  3  2  5  0  2  2  درجة الإختǺار الثاني

  4  0  3  0  4  3  2  1  1  0  0  2  3  2  3  3  2  1  4  4  درجة الإختǺار الثالث

  

  درجات إختǺارات التحصیل في مهارة التفسیر  -د

  20  19  18  17  16  15  14  13  12  11  10  9  8  7  6  5  4  3  2  1  الإختǺار/الرقم
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  5  5  5  5  4  5  5  5  3  5  4  4  3  5  4  5  5  4  4  5  درجة الإختǺار الأول

  1  2  3  2  2  1  1  1  1  1  2  1  1  1  1  4  3  0  1  1  درجة الإختǺار الثاني

  1  0  0  0  2  1  0  0  2  0  0  0  2  2  2  3  2  1  1  3  درجة الإختǺار الثالث

  

  درجات إختǺارات التحصیل في مهارة الإتصال -ه

  20  19  18  17  16  15  14  13  12  11  10  9  8  7  6  5  4  3  2  1  الإختǺار/الرقم

  4  4  4  4  4  4  4  5  4  3  3  4  2  5  5  5  4  3  5  5  درجة الإختǺار الأول

  2  3  3    1  2  2  1  1  0  0  5  1  3  2  4  5  0  1  1  درجة الإختǺار الثاني

  1  0  1  0  2  1  0  1  0  0  0  1  1  0  1  2  0  0  1  3  درجة الإختǺار الثالث

  

  

  بناتلثانوǻة النموذجǻة مدرسة Ǻحرȏ ا طالǺاتدرجات 

  درجات إختǺارات التحصیل في مهارة الملاحظة  - أ

  20  19  18  17  16  15  14  13  12  11  10  9  8  7  6  5  4  3  2  1  الإختǺار/الرقم

  5  5  4  5  5  5  5  5  4  4  5  4  5  4  4  5  5  4  4  5  درجة الإختǺار الأول

  4  4  3  2  3  2  3  3  3  4  3  4  2  4  4  2  2  4  3  4  درجة الإختǺار الثاني

  0  1  5  4  4  0  1  4  3  3  4  2  0  3  4  4  4  4  3  5  جة الإختǺار الثالثدر 

  

  درجات إختǺارات التحصیل في مهارة التعرȂف الإجرائي  -ب
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  20  19  18  17  16  15  14  13  12  11  10  9  8  7  6  5  4  3  2  1  الإختǺار/الرقم

  5  3  3  4  4  5  5  3  3  3  5  2  5  4  3  5  4  3  4  5  درجة الإختǺار الأول

  4  2  3  4  2  1  2  2  0  1  2  2  1  2  4  1  3  1  2  2  نيدرجة الإختǺار الثا

  0  2  5  4  3  3  0  3  4  4  2  3  3  3  4  5  4  4  4  1  درجة الإختǺار الثالث

  

  درجات إختǺارات التحصیل في مهارة التصنیف  -ج

  20  19  18  17  16  15  14  13  12  11  10  9  8  7  6  5  4  3  2  1  الإختǺار/الرقم

  4  5  4  5  5  5  5  5  4  5  5  5  5  5  4  4  5  5  5  5  درجة الإختǺار الأول

  4  1  3  3  2  3  2  2  1  1  2  2  1  3  4  2  3  3  3  3  درجة الإختǺار الثاني

  0  2  3  2  4  1  90  0  0  4  3  3  4  3  4  1  5  4  2  5  درجة الإختǺار الثالث

  

  درجات إختǺارات التحصیل في مهارة التفسیر  -د

  20  19  18  17  16  15  14  13  12  11  10  9  8  7  6  5  4  3  2  1  الإختǺار/الرقم

  5  5  5  5  5  5  5  5  5  5  4  5  5  5  4  5  5  4  5  5  الإختǺار الأول درجة

  0  2  0  2  1  1  1  1  1  1  1  1  2  1  1  1  4  0  1  1  درجة الإختǺار الثاني

  0  0  2  1  4  3  0  1  2  3  1  2  3  3  3  5  4  2  3  4  درجة الإختǺار الثالث

  

  درجات إختǺارات التحصیل في مهارة الإتصال  -ه

  20  19  18  17  16  15  14  13  12  11  10  9  8  7  6  5  4  3  2  1  الإختǺار/الرقم
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  3  4  3  5  4  5  4  5  3  5  4  3  2  5  4  4  3  4  5  5  درجة الإختǺار الأول

  2  0  2  2  3  1  3  2  1  2  1  1  2  2  1  1  3  3  2  3  درجة الإختǺار الثاني

  0  0  1  0  3  0  3  0  0  2  1  2  1  0  0  1  3  1  0  4  درجة الإختǺار الثالث

  

  

  

  

  

  

  

  

  الثانوǻة بنین حسن أحمد الǺشیرة الشهید عثمان درجات طلاب مدرس

  درجات إختǺارات التحصیل في مهارة الملاحظة  - أ

  20  19  18  17  16  15  14  13  12  11  10  9  8  7  6  5  4  3  2  1  الإختǺار/الرقم

  2  4  5  4  4  2  4  3  5  4  3  2  4  3  4  4  4  4  3  4  درجة الإختǺار الأول

  0  1  1  2  1  2  1  2  2  1  0  0  1  1  3  0  0  1  2  1  درجة الإختǺار الثاني

  1  1  2  1  0  1  1  1  0  0  0  3  1  2  3  0  0  1  1  1  درجة الإختǺار الثالث

  

  درجات إختǺارات التحصیل في مهارة التعرȂف الإجرائي  -ب
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  20  19  18  17  16  15  14  13  12  11  10  9  8  7  6  5  4  3  2  1  الإختǺار/الرقم

  2  2  2  4  3  3  3  3  2  1  1  3  2  1  3  2  2  3  2  3  درجة الإختǺار الأول

Ǻ1  0  0  1  2  0  0  0  0  1  0  0  0  1  0  0  1  0  0  1  ار الثانيدرجة الإخت  

  1  0  0  4  0  0  0  0  0  0  0  0  0  0  3  0  1  0  0  1  درجة الإختǺار الثالث

  

  درجات إختǺارات التحصیل في مهارة التصنیف  -ج

  20  19  18  17  16  15  14  13  12  11  10  9  8  7  6  5  4  3  2  1  الإختǺار/الرقم

  1  2  4  3  4  2  2  1  3  4  2  1  1  3  3  2  3  2  4  3  درجة الإختǺار الأول

  1  2  1  1  1  2  0  2  1  2  1  2  1  1  1  1  3  1  2  1  درجة الإختǺار الثاني

  0  1  1  0  0  1  0  1  0  0  0  0  1  1  2  1  1  1  1  1  درجة الإختǺار الثالث

  

  درجات إختǺارات التحصیل في مهارة التفسیر  -د

  20  19  18  17  16  15  14  13  12  11  10  9  8  7  6  5  4  3  2  1  الإختǺار/الرقم

  2  3  3  4  3  3  3  4  3  2  1  2  3  4  4  4  2  4  2  3  درجة الإختǺار الأول

  0  0  0  0  1  0  0  0  1  0  0  0  0  1  0  0  0  0  0  1  درجة الإختǺار الثاني

  0  0  0  0  0  0  0  0  0  0  0  0  0  0  1  0  0  1  0  0  درجة الإختǺار الثالث

  

  درجات إختǺارات التحصیل في مهارة الإتصال  -ه

  20  19  18  17  16  15  14  13  12  11  10  9  8  7  6  5  4  3  2  1  الإختǺار/الرقم
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  0  0  4  4  2  2  2  0  2  2  1  0  1  2  1  2  2  1  1  2  درجة الإختǺار الأول

  0  0  1  1  0  1  0  1  0  2  1  0  1  0  1  1  0  0  0  2  درجة الإختǺار الثاني

  0  0  0  0  0  0  0  0  0  0  0  0  0  0  0  1  0  0  0  2  درجة الإختǺار الثالث

  

  

  

  

  

  

  

  

  الأحامدة الثانوǻة بناتطیǺة مدرسة  طالǺاتدرجات 

  درجات إختǺارات التحصیل في مهارة الملاحظة  - أ

  20  19  18  17  16  15  14  13  12  11  10  9  8  7  6  5  4  3  2  1  الإختǺار/الرقم

  3  3  4  3  3  2  3  4  4  3  2  4  3  3  4  3  3  5  4  3  درجة الإختǺار الأول

  1  2  0  3  1  1  1  2  1  2  3  1  1  1  0  1  1  2  1  1  درجة الإختǺار الثاني

  1  0  2  1  1  1  0  0  1  1  1  0  0  1  1  2  1  0  1  1  جة الإختǺار الثالثدر 

  

  درجات إختǺارات التحصیل في مهارة التعرȂف الإجرائي  -ب
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  20  19  18  17  16  15  14  13  12  11  10  9  8  7  6  5  4  3  2  1  الإختǺار/الرقم

  2  2  1  3  4  2  3  2  2  2  2  3  3  2  2  1  2  2  4  2  درجة الإختǺار الأول

  2  2  1  0  2  1  0  1  1  2  3  0  0  2  1  1  1  1  3  1  نيدرجة الإختǺار الثا

  1  1  2  2  0  1  2  1  3  3  0  0  3  1  2  1  0  3  2  1  درجة الإختǺار الثالث

  

  درجات إختǺارات التحصیل في مهارة التصنیف  -ج

  20  19  18  17  16  15  14  13  12  11  10  9  8  7  6  5  4  3  2  1  الإختǺار/الرقم

  3  3  2  3  3  2  5  2  4  3  1  4  4  3  5  3  2  4  3  3  درجة الإختǺار الأول

  2  3  1  2  3  1  1  1  2  1  2  1  2  3  1  2  1  3  1  2  درجة الإختǺار الثاني

  1  1  1  1  1  1  1  0  3  3  0  0  1  2  2  0  1  1  0  1  درجة الإختǺار الثالث

  

  درجات إختǺارات التحصیل في مهارة التفسیر  -د

  20  19  18  17  16  15  14  13  12  11  10  9  8  7  6  5  4  3  2  1  الإختǺار/الرقم

  2  3  3  3  2  4  3  3  3  2  3  4  3  1  5  2  1  3  4  4  الإختǺار الأولدرجة 

  0  1  0  0  1  1  0  1  1  2  1  1  0  1  0  0  1  1  0  1  درجة الإختǺار الثاني

  0  0  0  0  0  0  0  0  1  1  0  0  0  0  0  0  0  0  0  0  درجة الإختǺار الثالث

  

  درجات إختǺارات التحصیل في مهارة الإتصال  -ه

  20  19  18  17  16  15  14  13  12  11  10  9  8  7  6  5  4  3  2  1  الإختǺار/الرقم
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  1  2  1  3  3  4  1  2  01  1  3  2  3  0  3  0  0  4  4  1  درجة الإختǺار الأول

  0  0  1  0  1  2  1  1  1  1  0  0  1  2  1  0  0  0  1  1  درجة الإختǺار الثاني

  0  0  0  0  0  0  0  0  1  0  0  0  0  1  0  0  1  0  0  0  درجة الإختǺار الثالث

  

 ’Wilk الإحصائǻة الأولǻة عن طرȖȂ إختǺارإختǺار الفروق  عن طرȖȂ تحلیل البǻانات
lambda:  

( نوع المدرسة ، نوع تم إختǺار التأثیر المعنوȏ بین Ȝلٍ من المتغیرات المستقلة الثلاثة وهي        
. ( Ȏالملاحظة ،  الطالب ، المستو ) یر العلميȜعة الخمسة وهي مهارات التفǺوالمتغیرات التا

عن طرȖȂ  في الاختǺارات التحصیلǻة الثلاثة ، الإتصال) التفسیر  ، التصنیف ، التعرȂف الإجرائي
% ، التفاصیل في جدول 5% ومستوȎ معنوǻة 95، عند درجة ثقة  Wilk’ lambda إختǺار

  تحلیل التǺاین أدناه:

  

  )1-4جدول رقم ( 

P.value 
Sig. 

 المحسوǺة Fقǻمة 
إحصائǻة إختǺار 
Wilk’ lambda 

 المتغیرات المستقلة

  نوع المدرسة 0.394 70.972 0.000

 جنس الطلاب  0.947 2.593 0.026

0.000 56.312 0.203   Ȏالمستو 

) السابȖ نجد القǻم الإحتمالǻة  1-4 من خلال نتائج تحلیل التǺاین في الجدول رقم (        

P.value  ةǻالمعنو Ȏوهذا یدل على أن هناك 0.5للمتغیرات المستقلة الثلاثة أقل من مستو ،%

أثیر معنوȏ من هذه المتغیرات على واحد أو أكثر من المتغیرات التاǺعة الخمسة مهارات التفȜیر ت
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ومن هنا Ȝانت الإجاǺة ، التصنیف ،  التفسیر،  الإتصال ) ،  العلمي ( الملاحظة ، التعرȂف الإجرائي

  عن أسئلة الدراسة على النحو التالي :

  -  مهارة الملاحظة : تنمǻةالثانوǻة في فاعلǻة مقرر الكǻمǻاء في المرحلة أولا : 

 في المرحلة الثانوǻة ؟  مهارة الملاحظة لدȎ الطلاب تنمǻةفي  ما دور مقرر الكǻمǻاء

 في الاختǺارات التحصیلǻة الثلاثة مهارة الملاحظةمتوسȊ درجات الطلاب في  ) 2-4 جدول رقم (

 والنسǺة المئوǻة

النموذجǻة  الملاحظة
 بنین

النموذجǻة 
 بنات

الجغرافǻة 
 بنین

الجغرافǻة 
 بنات

 النسǺة % المتوسȊ المجموع

 %50 4.0515 16.206 3.333 3.666 4.5476 4.6591 الاول الاختǺار
26.57 2.159 8.6369 1.25 1.0417 3.0952 3.25 الثاني الاختǺار

% 
23.43 1.914 7.6572 0.8333 0.9375 3 2.8864 الثالث الاختǺار

% 
  

ات التقوǻم اختǺار ) تدني مهارة الملاحظة وفقا لنتائج 2-4نلاحȌ من نتائج الجدول (          

 ختǺارالاول ، ثم تدنت إلى حوالي نصف هذه النسǺة في الا ختǺار% في الا50الثلاثة إذ بلغت 

% ، ثم تدنت إلى أقل مستوȎ  26.57مقرر ǻȜمǻاء الصف الأول) لتصل إلى نسǺة  اختǺارالثاني (

  %.23.43مقرر ǻȜمǻاء الصف الثاني) لتصل إلى نسǺة اختǺارالثالث ( ختǺارلها في الا

 ات الثلاثة في جانبختǺار هذا التدني في مهارة الملاحظة بتفصیل نتائج الا تفصیلوǻمȜن         

  حظة Ȝالأتي :ملاال مهارة

، المستوȎ ) على  جنس الطلابنتائج تأثیر المتغیرات المستقلة ( نوع المدرسة ، -

  المتغیر التاǺع الأول  مهارة ( الملاحظة):
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)4-3جدول رقم (  

P.value 
Sig. 

 Fقǻمة 
 المحسوǺة

 Ȋمتوس
 المرȁعات

 درجات الحرȂة
d.f 

مجموع 
 المرȁعات

 مصدر التǺاین

  نوع المدرسة  180.267 1  180.267 197.043 0.000

 جنس الطلاب 0.417 1  0.417 0.455 0.500

0.000 119.814 109.613  2 219.225  Ȏالمستو 

 الخطأ  214.992 235  0.915 - -

 الإجمالي  614.900  239  -  -  -

الǻة ) أعلاه إعتماداً على القǻم الإحتم 3-4من خلال نتائج التحلیل في الجدول رقم (           

  نستنتج الآتي:

تساوP.value  ȏمعنوǻة تأثیر نوع المدرسة على مهارة ( الملاحظة ) نجد أن القǻمة المعنوǻة  -1
% ، وهذا ǻعني أن مقرر الكǻمǻاء یختلف في تطوȂر مهارة 5% وهي أقل  من مستوȎ المعنوǻة 0.0

  الملاحظة حسب نوع المدرسة ( نموذجǻة ، حȜومǻة ).

 P.valueعلى مهارة ( الملاحظة ) نجد أن القǻمة المعنوǻة  جنس الطلابیر عدم معنوǻة تأث -2
 ȏة 50تساوǻالمعنو Ȏاء لایختلف في 5% وهي أكبر من مستوǻمǻعني أن مقرر الكǻ وهذا ، %

 (بنین أو بنات). جنس الطلابتطوȂر مهارة الملاحظة لدȎ الطلاب حسب 

تساوP.value  ȏنجد أن القǻمة المعنوǻة معنوǻة تأثیر المستوȎ على مهارة (الملاحظة)  -3
% ، وهذا ǻعني أن مقرر الكǻمǻاء یختلف في تطوȂر مهارة 5% وهي أقل من مستوȎ المعنوǻة 0.0

) Ȏالمستو ȖȂارالملاحظة عن طرǺارالقدرات ،  اختǺارالصف الأول ،  اختǺالصف الثاني). اخت  

  القدرات): اختǺارتحلیل المتغیرات المستقلة في المستوȎ الأول  (

أ) -4-3جدول رقم (  
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  تأثیر نوع المدرسة على مهارة الملاحظة حسب النوع ( الطلاب والطالǺات):

P.value 
Sig. 

 المقارنات الثنائǻة متوسȊ الفرق 

  االنموذجǻة  بنین مع النموذجǻة بنات  0.12500  0.497

 النموذجǻة بنین مع الحȜومǻة بنین  1.07500 0.000

  وذجǻة بنین مع الحȜومǻة بناتالنم  1.35000  0.000

 النموذجǻة بنات مع الحȜومǻة بنین  0.9500 0.000

 النموذجǻة بنات مع الحȜومǻة بنات  1.2250 0.000

 الحȜومǻة بنین مع الحȜومǻة بنات   0.27500 0.138

       

  الآتي: السابȖیتضح من الجدول 

یوجد إختلاف معنوȏ بین هاتین مدرسة البنین النموذجǻة ومدرسة البنات النموذجǻة: لا  -
% وهي أكبر من مستوȎ 49.7التي تساوP.value  ȏالمدرستین ، وذلك بدلالة القǻمة المعنوǻة 

%، علǻه  ǻمȜن القول Ǻأنه لا یوجد إختلاف في مهارة الملاحظة بین الطلاب الذین 5المعنوǻة 
  مدرسة النموذجǻة.یدرسون في المدرسة النموذجǻة وȁین الطالǺات اللائي یدرسن في ال

مدرسة البنین النموذجǻة ومدرسة البنین الجغرافǻه: یوجد إختلاف معنوȏ بین طلاب هاتین  -
% وهي أقل  من مستوȎ 0.000التي تساوP.value  ȏالمدرستین ، وذلك بدلالة القǻمة المعنوǻة 

ب الذین یدرسون %، علǻه ǻمȜن القول Ǻأنه یوجد إختلاف في مهارة الملاحظة بین الطلا5المعنوǻة 
في المدرسة النموذجǻة وȁین الطلاب الذین یدرسون في مدرسة جغرافǻة لصالح طلاب المدرسة 

  النموذجǻة .

مدرسة البنین النموذجǻة ومدرسة البنات جغرافǻه: یوجد إختلاف معنوȏ بین طلاب هاتین  -
وهي أقل  من مستوȎ  %0.000التي تساوP.value  ȏالمدرستین ، وذلك بدلالة القǻمة المعنوǻة 
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%، علǻه  ǻمȜن القول Ǻأنه یوجد إختلاف في مهارة الملاحظة بین الطلاب الذین یدرسون 5المعنوǻة 
في المدرسة النموذجǻة وȁین الطالǺات اللائي یدرسن في المدرسة الجغرافǻة لصالح طلاب المدرسة 

  النموذجǻة .

: یوجد إختلاف معنوȏ بین طلاب هاتین مدرسة البنات النموذجǻة ومدرسة البنین الجغرافǻه -
% وهي أقل  من مستوȎ 0.000التي تساوP.value  ȏالمدرستین ، وذلك بدلالة القǻمة المعنوǻة 

%، علǻه  ǻمȜن القول Ǻأنه یوجد إختلاف في مهارة الملاحظة بین الطالǺات اللائي 5المعنوǻة 
في المدرسة الجغرافǻة لصالح طالǺات یدرسن في المدرسة النموذجǻة وȁین الطلاب الذین یدرسون 

  المدرسة النموذجǻة .

مدرسة البنات النموذجǻة ومدرسة البنات الجغرافǻه: یوجد إختلاف معنوȏ بین هاتین المدرستین ،  -
% وهي أقل  من مستوȎ المعنوǻة 0.000التي تساوP.value  ȏوذلك بدلالة القǻمة المعنوǻة 

ختلاف في مهارة الملاحظة بین الطالǺات اللائي یدرسن في %، علǻه ǻمȜن القول Ǻأنه یوجد إ5
  المدرسة النموذجǻة وȁین طالǺات المدرسة الجغرافǻة لصالح طالǺات المدرسة النموذجǻة .

مدرسة البنین الجغرافǻة ومدرسة البنات الجغرافǻه: لا یوجد إختلاف معنوȏ بین هاتین المدرستین،  -
%، 5% وهي أكبر من مستوȎ المعنوǻة 13.8التي تساوP.value  ȏوذلك بدلالة القǻمة المعنوǻة 

علǻه ǻمȜن القول Ǻأنه لا یوجد إختلاف في مهارة الملاحظة بین الطلاب الذین یدرسون في المدرسة 
  الجغرافǻه وȁین الطالǺات اللائي یدرسن في المدرسة الجغرافǻه.

م إختلاف مستوȎ طلاب وطالǺات القدرات ǻظهر عد اختǺاروȂخلص الǺاحث مما سبȖ أن         
 Ȏة في مهارة الملاحظة ، وعدم إختلاف مستوǻارهم  للمدارس النموذجǻمرحلة الأساس  الذین تم إخت
طلاب وطالǺات مرحلة الأساس  الذین تم إختǻارهم  للمدارس الجغرافǻة في مهارة الملاحظة ، ولكن 

م إختǻارهم  للمدارس النموذجǻة على هناك تفوق واضح لطلاب وطالǺات مرحلة الأساس  الذین ت
  طلاب التوزȂع الجغرافي في مهارة الملاحظة .

  مقرر الصف الأول  الثانوȏ):  اختǺارتحلیل المتغیرات المستقلة في المستوȎ الثاني (

ب) -4-3جدول رقم (  

  تأثیر نوع المدرسة على مهارة الملاحظة حسب النوع ( الطلاب والطالǺات):
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P.value 
Sig. 

 المقارنات الثنائǻة وسȊ الفرق مت

  االنموذجǻة  بنین مع النموذجǻة بنات  0.1500  0.563

 النموذجǻة بنین مع الحȜومǻة بنین  2.2250 0.000

  النموذجǻة بنین مع الحȜومǻة بنات  2.0250  0.000

 النموذجǻة بنات مع الحȜومǻة بنین  2.0750 0.000

 بنات النموذجǻة بنات مع الحȜومǻة  1.8750 0.000

 الحȜومǻة بنین مع الحȜومǻة بنات   - 0.2000 0.441

  

  الآتي: السابȖیتضح من الجدول 

مدرسة البنین النموذجǻة ومدرسة البنات النموذجǻة: لا یوجد إختلاف معنوȏ بین هاتین  -
% وهي أكبر من مستوȎ 56.3التي تساوP.value  ȏالمدرستین ، وذلك بدلالة القǻمة المعنوǻة 

%، علǻه  ǻمȜن القول Ǻأنه لا یوجد إختلاف في مهارة الملاحظة بین الطلاب الذین 5 المعنوǻة
  یدرسون في المدرسة النموذجǻة وȁین الطالǺات اللائي یدرسن في المدرسة النموذجǻة.

مدرسة البنین النموذجǻة ومدرسة البنین جغرافǻه: یوجد إختلاف معنوȏ بین طلاب هاتین  -
% وهي أقل  من مستوȎ 0.000التي تساوP.value  ȏلة القǻمة المعنوǻة المدرستین ، وذلك بدلا 

%، علǻه  ǻمȜن القول Ǻأنه یوجد إختلاف في مهارة الملاحظة بین الطلاب الذین یدرسون 5المعنوǻة 
في مدرسة نموذجǻة وȁین الطلاب الذین یدرسون في مدرسة جغرافǻة لصالح طلاب المدرسة 

  النموذجǻة .

النموذجǻة ومدرسة البنات جغرافǻه: یوجد إختلاف معنوȏ بین طلاب هاتین  مدرسة البنین -
% وهي أقل  من مستوȎ 0.000التي تساوP.value  ȏالمدرستین ، وذلك بدلالة القǻمة المعنوǻة 

%، علǻه  ǻمȜن القول Ǻأنه یوجد إختلاف في مهارة الملاحظة بین الطلاب الذین یدرسون 5المعنوǻة 
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ǻة وȁین الطالǺات اللائي یدرسن في المدرسة الجغرافǻة لصالح طلاب المدرسة في المدرسة نموذج
  النموذجǻة .

مدرسة البنات النموذجǻة ومدرسة البنین جغرافǻه: یوجد إختلاف معنوȏ بین طلاب هاتین  -
% وهي أقل  من مستوȎ 0.000التي تساوP.value  ȏالمدرستین ، وذلك بدلالة القǻمة المعنوǻة 

%، علǻه  ǻمȜن القول Ǻأنه یوجد إختلاف في مهارة الملاحظة بین الطالǺات اللائي 5المعنوǻة 
یدرسن في المدرسة النموذجǻة وȁین الطلاب الذین یدرسون في المدرسة الجغرافǻة لصالح طالǺات 

  المدرسة النموذجǻة .

ن المدرستین ، مدرسة البنات النموذجǻة ومدرسة البنات جغرافǻه: یوجد إختلاف معنوȏ بین هاتی -
% وهي أقل  من مستوȎ المعنوǻة 0.000التي تساوP.value  ȏوذلك بدلالة القǻمة المعنوǻة 

%، علǻه  ǻمȜن القول Ǻأنه یوجد إختلاف في مهارة الملاحظة بین الطالǺات اللائي یدرسن في 5
Ǻة لصالح طالǻات اللائي یدرسن في المدرسة الجغرافǺین الطالȁة وǻات المدرسة المدرسة النموذج

  النموذجǻة .

مدرسة البنین الجغرافǻة ومدرسة البنات الجغرافǻه: لا یوجد إختلاف معنوȏ بین هاتین المدرستین،  -
%، 5% وهي أكبر من مستوȎ المعنوǻة 44.1التي تساوP.value  ȏوذلك بدلالة القǻمة المعنوǻة 

ن الطلاب الذین یدرسون في المدرسة علǻه  ǻمȜن القول Ǻأنه لا یوجد إختلاف في مهارة الملاحظة بی
  الجغرافǻه وȁین الطالǺات اللائي یدرسن في المدرسة الجغرافǻه.

الصف الأول  ǻظهر عدم إختلاف مستوȎ طلاب   اختǺاروȂخلص الǺاحث مما سبȖ أن         
وطالǺات المدارس النموذجǻة في مهارة الملاحظة ، وعدم إختلاف مستوȎ طلاب وطالǺات المدارس 
الجغرافǻة في مهارة الملاحظة ، ولكن هناك تفوق واضح لطلاب وطالǺات مرحلة الأساس  الذین تم 

  إختǻارهم  للمدارس النموذجǻة على طلاب التوزȂع الجغرافي في مهارة الملاحظة .

  اختǺارالصف الأول  الثانوȏ جاءت مطاǺقة لنتیجة تحلیل   اختǺاروȂرȎ الǺاحث أن تحلیل        
ǻشیر إلى  ان مقرر ǻȜمǻاء الصف الأول  الثانوȏ اظهر ثǺات مستوȎ مهارة  ت الأول  مماالقدرا

  الملاحظة لطلاب وطالǺات المدرستین النموذجیتین والمدرستین الجغرافیتین .  

  :(اختǺار الصف الثاني) تحلیل المتغیرات المستقلة في المستوȎ الثالث
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مهارة الملاحظة حسب النوع ( الطلاب والطالǺات): تأثیر نوع المدرسة على ج) -4-3جدول رقم (  

P.value 
Sig. 

 المقارنات الثنائǻة متوسȊ الفرق 

  النموذجǻة  بنین مع النموذجǻة بنات  - 0.0750  0.855

 النموذجǻة بنین مع الحȜومǻة بنین  1.8500 0.000

  النموذجǻة بنین مع الحȜومǻة بنات  2.0750  0.000

 بنات مع الحȜومǻة بنینالنموذجǻة   1.9250 0.000

 النموذجǻة بنات مع الحȜومǻة بنات  2.1500 0.000

 الحȜومǻة بنین مع الحȜومǻة بنات   0.2250 0.584

  الآتي: السابȖیتضح من الجدول 

مدرسة البنین النموذجǻة ومدرسة البنات النموذجǻة: لا یوجد إختلاف معنوȏ بین هاتین  -
% وهي أكبر من مستوȎ 85.5التي تساوP.value  ȏالمعنوǻة المدرستین ، وذلك بدلالة القǻمة 

%، علǻه  ǻمȜن القول Ǻأنه لا یوجد إختلاف في مهارة الملاحظة بین الطلاب الذین 5المعنوǻة 
  یدرسون في المدرسة النموذجǻة وȁین الطالǺات اللائي یدرسن في المدرسة النموذجǻة.

افǻه: یوجد إختلاف معنوȏ بین طلاب هاتین مدرسة البنین النموذجǻة ومدرسة البنین جغر  -
% وهي أقل  من مستوȎ 0.000التي تساوP.value  ȏالمدرستین ، وذلك بدلالة القǻمة المعنوǻة 

%، علǻه  ǻمȜن القول Ǻأنه یوجد إختلاف في مهارة الملاحظة بین الطلاب الذین یدرسون 5المعنوǻة 
مدرسة جغرافǻة لصالح طلاب المدرسة  في مدرسة نموذجǻة وȁین الطلاب الذین یدرسون في

  النموذجǻة .

مدرسة البنین النموذجǻة ومدرسة البنات جغرافǻه: یوجد إختلاف معنوȏ بین طلاب هاتین  -
% وهي أقل  من مستوȎ 0.000التي تساوP.value  ȏالمدرستین ، وذلك بدلالة القǻمة المعنوǻة 

ف في مهارة الملاحظة بین الطلاب الذین یدرسون %، علǻه  ǻمȜن القول Ǻأنه یوجد إختلا5المعنوǻة 
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في المدرسة النموذجǻة وȁین الطالǺات اللائي یدرسن في المدرسة الجغرافǻة لصالح طلاب المدرسة 
  النموذجǻة .

مدرسة البنات النموذجǻة ومدرسة البنین جغرافǻه: یوجد إختلاف معنوȏ بین طلاب هاتین  -
% وهي أقل  من مستوȎ 0.000التي تساوP.value  ȏالمعنوǻة المدرستین ، وذلك بدلالة القǻمة 

%، علǻه  ǻمȜن القول Ǻأنه یوجد إختلاف في مهارة الملاحظة بین الطالǺات اللائي 5المعنوǻة 
یدرسن في المدرسة النموذجǻة وȁین الطلاب الذین یدرسون في المدرسة الجغرافǻة لصالح طالǺات 

  المدرسة النموذجǻة .

ات النموذجǻة ومدرسة البنات الجغرافǻه: یوجد إختلاف معنوȏ بین هاتین المدرستین ، مدرسة البن -
% وهي أقل  من مستوȎ المعنوǻة 0.000التي تساوP.value  ȏوذلك بدلالة القǻمة المعنوǻة 

%، علǻه  ǻمȜن القول Ǻأنه یوجد إختلاف في مهارة الملاحظة بین الطالǺات اللائي یدرسن في 5
وذجǻة وȁین الطالǺات اللائي یدرسن في المدرسة الجغرافǻة لصالح طالǺات المدرسة المدرسة النم
  النموذجǻة .

مدرسة البنین الجغرافǻة ومدرسة البنات الجغرافǻه: لا یوجد إختلاف معنوȏ بین هاتین المدرستین،  -
%، ǻ5ة % وهي أكبر من مستوȎ المعنو58.4التي تساوP.value  ȏوذلك بدلالة القǻمة المعنوǻة 

علǻه ǻمȜن القول Ǻأنه لایوجد إختلاف في مهارة الملاحظة بین الطلاب الذین یدرسون في المدرسة 
  الجغرافǻه وȁین الطالǺات اللائي یدرسن في المدرسة الجغرافǻه

الصف الثاني ǻظهر عدم إختلاف مستوȎ طلاب   اختǺاروȂخلص الǺاحث مما سبȖ أن         
ǻات المدارس النموذجǺات المدارس وطالǺطلاب وطال Ȏة في مهارة الملاحظة ، وعدم إختلاف مستو

الجغرافǻة في مهارة الملاحظة ، ولكن هناك تفوق واضح لطلاب وطالǺات مرحلة الأساس  الذین تم 
  إختǻارهم  للمدارس النموذجǻة على طلاب التوزȂع الجغرافي في مهارة الملاحظة .

 اختǺارلصف الثاني الثانوȏ جاءت مطاǺقة لنتیجة تحلیل ا اختǺاروȂرȎ الǺاحث أن تحلیل      
ǻشیر إلى ان مقرر ǻȜمǻاء الصف الثاني الثانوȏ  الصف الأول الثانوȏ مما اختǺارالقدرات الأول و 

اظهر ثǺات مستوȎ مهارات التفȜیر العلمي لطلاب وطالǺات المدرستین النموذجیتین والمدرستین 
الǺات المدرستین النموذجیتین على طلاب وطالǺات التوزȂع من حیث تفوق طلاب وط الجغرافیتین

   الجغرافي
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  - في المرحلة الثانوǻة: مهارة التعرȂف الإجرائي تنمǻةفي  فاعلǻة مقرر الكǻمǻاءثانǻا : 

 ؟  في المرحلة الثانوǻة ما تنمǻة مقرر الكǻمǻاء لمهارة التعرȂف الإجرائي لدȎ الطلاب

التعرȂف الاجرائي في الاختǺارات التحصیلǻة مهارة طلاب في متوسȊ درجات ال) 4-4جدول رقم (

  الثلاثة والنسǺة المئوǻة

متوسȊ  البǻان
النموذجǻة 

 بنین

 Ȋمتوس
النموذجǻة 

 بنات

 Ȋمتوس
الجغرافǻة 

 بنین

 Ȋمتوس
الجغرافǻة 

 بنات

 المتوسȊ المجموع
الكلي 
 للمدارس

 النسǺة %

 %51 3.6302 14.5211 2.3333 4.375 3.881 3.9318 الاول الاختǺار
 %24.45 1.7433 6.9733 1.1389 0.3333 2.0238 3.4773 الثاني الاختǺار
 %24.55 1.7558 7.0231 1.4722 0.4167 2.9524 2.1818 الثالث الاختǺار

  

ات التقوǻم اختǺار ) تدني مهارة التعرȂف الإجرائي وفقا لنتائج 4-4نلاحȌ من نتائج الجدول (        

الاول ، ثم تدنت إلى أقل من نصف هذه النسǺة Ǻقلیل في  ختǺار% في الا51 الثلاثة إذ بلغت

 ختǺار% ، ثم في الا 24.45مقرر ǻȜمǻاء الصف الأول) لتصل إلى نسǺة  اختǺارالثاني ( ختǺارالا

  % . 24.55إلى نسǺة  ارتفعت قلǻلامقرر ǻȜمǻاء الصف الثاني)  اختǺارالثالث (

ات الثلاثة في ختǺار ي مهارة التعرȂف الإجرائي بتفصیل نتائج الاالتدني فهذا تفصیلوǻمȜن       

  جانب مهارة التعرȂف الإجرائي Ȝالأتي :

، المستوȎ ) على  جنس الطلابنتائج تأثیر المتغیرات المستقلة ( نوع المدرسة، -

  المتغیر التاǺع الثاني مهارة (  التعرȂف الإجرائي):

) 4-5جدول رقم (   

P.value  مةǻقF  Ȋمتوس مجموع  درجات الحرȂة  مصدر التǺاین
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Sig. ةǺعات المحسوȁالمر d.f عاتȁالمر 

  نوع المدرسة  182.004 1  182.004 145.689  0.000

 جنس الطلاب 1.838 1  1.838 1.471 0.226

0.000  41.217 51.491  2 102.981  Ȏالمستو 

 الخطأ  293.577 235  1.249 - -

 الإجمالي  580.400  239  -  -  -

) أعلاه إعتماداً على القǻم الإحتمالǻة نستنتج  5-4ل نتائج التحلیل في الجدول رقم ( من خلا 

  الآتي:

 P.valueمعنوǻة تأثیر نوع المدرسة على مهارة ( التعرȂف الإجرائي ) نجد أن القǻمة المعنوǻة  -1
 ȏة 0.000تساوǻالمعنو Ȏاء یختلف5% وهي أقل  من مستوǻمǻعني أن مقرر الكǻ في  % ، وهذا

  تطوȂر مهارة التعرȂف الإجرائي عن طرȖȂ نوع المدرسة (نموذجǻة أو جغرافǻة).

على مهارة (التعرȂف الإجرائي) نجد أن القǻمة المعنوǻة  جنس الطلابعدم معنوǻة تأثیر  -2
P.value  ȏة 22.6تساوǻالمعنو Ȏاء لا 5% وهي أكبر من مستوǻمǻعني أن مقرر الكǻ وهذا ، %

 (بنین أو بنات).  جنس الطلابهارة التعرȂف الإجرائي لدȎ الطلاب وفقا لیختلف في تطوȂر م

 P.valueمعنوǻة تأثیر المستوȎ على مهارة (التعرȂف الإجرائي) نجد أن القǻمة المعنوǻة  -3
 ȏة 0.0تساوǻالمعنو Ȏاء یختلف في 5% وهي أقل  من مستوǻمǻعني أن مقرر الكǻ وهذا ، %

الصف الأول  ،   اختǺارئي عن طرȖȂ المستوȎ ( إمتجان القدرات ، تطوȂر مهارة التعرȂف الإجرا
  الصف الثاني ).  اختǺار

  تحلیل المتغیرات المستقلة في المستوȎ الأول :

أ )-4-5جدول رقم (   

  تأثیر نوع المدرسة على مهارة التعرȂف الإجرائي حسب النوع ( الطلاب والطالǺات):
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P.value 
Sig. 

 الثنائǻة المقارنات متوسȊ الفرق 

  النموذجǻة  بنین مع النموذجǻة بنات  0.07500  0.770

 النموذجǻة بنین مع الحȜومǻة بنین  1.6500 0.000

  النموذجǻة بنین مع الحȜومǻة بنات  1.6700  0.000

 النموذجǻة بنات مع الحȜومǻة بنین  1.5750 0.000

 النموذجǻة بنات مع الحȜومǻة بنات  1.6000 0.000

 الحȜومǻة بنین مع الحȜومǻة بنات   0.0250 0.923

  الآتي: السابȖیتضح من الجدول 

مدرسة البنین النموذجǻة ومدرسة البنات النموذجǻة: لا یوجد إختلاف معنوȏ بین هاتین  -
% وهي أكبر من مستوȎ 77التي تساوP.value  ȏالمدرستین ، وذلك بدلالة القǻمة المعنوǻة 

أنه لا یوجد إختلاف في مهارة التعرȂف الإجرائي بین الطلاب %، علǻه  ǻمȜن القول 5Ǻالمعنوǻة 
  الذین یدرسون في المدرسة النموذجǻة وȁین الطالǺات اللائي یدرسن في المدرسة النموذجǻة.

مدرسة البنین النموذجǻة ومدرسة البنین جغرافǻه: یوجد إختلاف معنوȏ بین طلاب هاتین  -
% وهي أقل  من مستوȎ 0.000التي تساوP.value  ȏوǻة المدرستین ، وذلك بدلالة القǻمة المعن

%، علǻه  ǻمȜن القول Ǻأنه یوجد إختلاف في مهارة التعرȂف الإجرائي بین الطلاب الذین 5المعنوǻة 
یدرسون في مدرسة نموذجǻة وȁین الطلاب الذین یدرسون في مدرسة جغرافǻة لصالح طلاب المدرسة 

  النموذجǻة .

جǻة ومدرسة البنات الجغرافǻه: یوجد إختلاف معنوȏ بین طلاب هاتین مدرسة البنین النموذ -
% وهي أقل  من مستوȎ 0.000التي تساوP.value  ȏالمدرستین ، وذلك بدلالة القǻمة المعنوǻة 

%، علǻه  ǻمȜن القول Ǻأنه یوجد إختلاف في مهارة التعرȂف الإجرائي بین الطلاب الذین 5المعنوǻة 
وذجǻة وȁین الطالǺات اللائي یدرسن في المدرسة الجغرافǻة لصالح طلاب یدرسون في المدرسة نم

  المدرسة النموذجǻة .
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مدرسة البنات النموذجǻة ومدرسة البنین الجغرافǻه: یوجد إختلاف معنوȏ بین طلاب هاتین  -
% وهي أقل  من مستوȎ 0.000التي تساوP.value  ȏالمدرستین ، وذلك بدلالة القǻمة المعنوǻة 

%، علǻه  ǻمȜن القول Ǻأنه یوجد إختلاف في مهارة التعرȂف الإجرائي بین الطالǺات 5نوǻة المع
اللائي یدرسن في مدرسة نموذجǻة وȁین الطلاب الذین یدرسون في المدرسة الجغرافǻة لصالح 

  طالǺات المدرسة النموذجǻة .

وȏ بین هاتین المدرستین ، مدرسة البنات النموذجǻة ومدرسة البنات الجغرافǻه: یوجد إختلاف معن -
% وهي أقل  من مستوȎ المعنوǻة 0.000التي تساوP.value  ȏوذلك بدلالة القǻمة المعنوǻة 

%، علǻه  ǻمȜن القول Ǻأنه یوجد إختلاف في مهارة التعرȂف الإجرائي بین الطالǺات اللائي یدرسن 5
لجغرافǻة لصالح طالǺات المدرسة في المدرسة النموذجǻة وȁین الطالǺات اللائي یدرسن في المدرسة ا

  النموذجǻة .

مدرسة البنین الجغرافǻة ومدرسة البنات الجغرافǻه: لا یوجد إختلاف معنوȏ بین هاتین المدرستین  -
% وهي أكبر من مستوȎ المعنوǻة 92.3التي تساوP.value  ȏ، وذلك بدلالة القǻمة المعنوǻة 

في مهارة التعرȂف الإجرائي بین الطلاب الذین %، علǻه  ǻمȜن القول Ǻأنه لا یوجد إختلاف 5
  یدرسون في المدرسة الجغرافǻه وȁین الطالǺات اللائي یدرسن في المدرسة الجغرافǻه.

القدرات ǻظهر عدم إختلاف مستوȎ طلاب وطالǺات مرحلة   اختǺاروȂخلص الǺاحث مما سبȖ أن 
لتعرȂف الإجرائي ، وعدم إختلاف الأساس  الذین تم إختǻارهم  للمدارس النموذجǻة في مهارة ا

مستوȎ طلاب وطالǺات مرحلة الأساس  الذین تم إختǻارهم  للمدارس الجغرافǻة في مهارة التعرȂف 
الإجرائي ، ولكن هناك تفوق واضح لطلاب وطالǺات مرحلة الأساس  الذین تم إختǻارهم  للمدارس 

  الإجرائي.النموذجǻة على طلاب التوزȂع الجغرافي في مهارة التعرȂف 

وȂرȎ الǺاحث أن هذه النتیجة منطقǻة ǺحȜم أن الطلاب الذین یتم إختǻارهم  للمدارس         
  النموذجǻة أكثر تفوقا من طلاب المدارس الجغرافǻة وفقا لنتیجة مرحلة الأساس  .

  : تحلیل المتغیرات المستقلة في المستوȎ الثاني

ب )-4-5جدول رقم (   

  مهارة التعرȂف الإجرائي حسب النوع ( الطلاب والطالǺات):تأثیر نوع المدرسة على 
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P.value Sig  الفرق Ȋة متوسǻالمقارنات الثنائ 

  النموذجǻة  بنین مع النموذجǻة بنات  1.4500  0.000

 النموذجǻة بنین مع الحȜومǻة بنین  3.1250 0.000

  النموذجǻة بنین مع الحȜومǻة بنات  2.3000  0.000

 ذجǻة بنات مع الحȜومǻة بنینالنمو   1.6750 0.000

 النموذجǻة بنات مع الحȜومǻة بنات  0.8500 0.009

 الحȜومǻة بنین مع الحȜومǻة بنات   - 0.8250 0.011

  الآتي: السابȖیتضح من الجدول 

مدرسة البنین النموذجǻة ومدرسة البنات النموذجǻة: یوجد إختلاف معنوȏ بین هاتین المدرستین ،  -

ǻة وذلك بدلالة القǻمة المعنوP.value  ȏة 0.00التي تساوǻالمعنو Ȏ5% وهي أقل  من مستو ،%

علǻه  ǻمȜن القول Ǻأنه یوجد إختلاف في مهارة التعرȂف الإجرائي بین الطلاب الذین یدرسون في 

المدرسة النموذجǻة وȁین الطالǺات اللائي یدرسن في المدرسة النموذجǻة لصالح طلاب المدرسة 

  النموذجǻة بنین.

مدرسة البنین النموذجǻة ومدرسة البنین الجغرافǻه: یوجد إختلاف معنوȏ بین طلاب هاتین  -

% وهي أقل  من مستوȎ 0.000التي تساوP.value  ȏالمدرستین ، وذلك بدلالة القǻمة المعنوǻة 

 %، علǻه  ǻمȜن القول Ǻأنه یوجد إختلاف في مهارة التعرȂف الإجرائي بین الطلاب الذین5المعنوǻة 

یدرسون في مدرسة نموذجǻة وȁین الطلاب الذین یدرسون في مدرسة جغرافǻة لصالح طلاب المدرسة 

  النموذجǻة .

مدرسة البنین النموذجǻة ومدرسة البنات الجغرافǻه: یوجد إختلاف معنوȏ بین طلاب هاتین  -

من مستوȎ % وهي أقل  0.000التي تساوP.value  ȏالمدرستین ، وذلك بدلالة القǻمة المعنوǻة 
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%، علǻه  ǻمȜن القول Ǻأنه یوجد إختلاف في مهارة التعرȂف الإجرائي بین الطلاب الذین 5المعنوǻة 

یدرسون في المدرسة نموذجǻة وȁین الطالǺات اللائي یدرسن في المدرسة الجغرافǻة لصالح طلاب 

  المدرسة النموذجǻة .

إختلاف معنوȏ بین طلاب هاتین  مدرسة البنات النموذجǻة ومدرسة البنین جغرافǻه: یوجد -

% وهي أقل  من مستوȎ 0.000التي تساوP.value  ȏالمدرستین ، وذلك بدلالة القǻمة المعنوǻة 

%، علǻه  ǻمȜن القول Ǻأنه یوجد إختلاف في مهارة التعرȂف الإجرائي بین الطالǺات 5المعنوǻة 

المدرسة الجغرافǻة لصالح  اللائي یدرسن في مدرسة نموذجǻة وȁین الطلاب الذین یدرسون في

  طالǺات المدرسة النموذجǻة .

مدرسة البنات النموذجǻة ومدرسة البنات الجغرافǻه: یوجد إختلاف معنوȏ بین هاتین المدرستین ،  -

% وهي أقل  من مستوȎ المعنوǻة 0.000التي تساوP.value  ȏوذلك بدلالة القǻمة المعنوǻة 

تلاف في مهارة التعرȂف الإجرائي بین الطالǺات اللائي یدرسن %، علǻه  ǻمȜن القول Ǻأنه یوجد إخ5

في المدرسة النموذجǻة وȁین الطالǺات اللائي یدرسن في المدرسة الجغرافǻة لصالح طالǺات المدرسة 

  النموذجǻة .

مدرسة البنین الجغرافǻة ومدرسة البنات جغرافǻه: یوجد إختلاف معنوȏ بین هاتین المدرستین ،  -

%، 5% وهي أقل  من مستوȎ المعنوǻة 1التي تساوP.value  ȏلة القǻمة المعنوǻة وذلك بدلا 

علǻه  ǻمȜن القول Ǻأنه یوجد إختلاف في مهارة التعرȂف الإجرائي بین الطلاب الذین یدرسون في 

المدرسة جغرافǻه وȁین الطالǺات اللائي یدرسن في المدرسة جغرافǻه لصالح طالǺات المدرسة 

  الجغرافǻة.

الكǻمǻاء الخاص Ǻمقرر الصف الأول  الثانوȏ على   اختǺاروȂخلص الǺاحث مما سبȖ أن           

القدرات فهو ǻظهر تǺاین مستوȎ طلاب وطالǺات المدارس النموذجǻة في مهارة   اختǺارعȜس 

التعرȂف الاجرائي ، Ȝما ǻظهر تǺاین مستوȎ طلاب وطالǺات المدارس الجغرافǻة في مهارة التعرȂف 
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جرائي . Ȝما أظهرت تفوق بنین النموذجǻة على بنات النموذجǻة ، وȁنات الجغرافǻة على بنین الا

  الاجرائي . التعرȂفعلى مهارة  جنس الطلابالجغرافǻة مما یدل على وجود أثر لنوع المدرسة و 

درات الق  اختǺارالكǻمǻاء الخاص Ǻمقرر الصف الأول  الثانوȏ مع   اختǺارȜما تتفȖ نتیجة          

في تفوق طلاب وطالǺات المدارس النموذجǻة على طلاب المدارس الجغرافǻة في مهارة التعرȂف 

  الاجرائي . 

  اختǺارالصف الأول  الثانوȏ اختلفت عن نتیجة تحلیل   اختǺاروȂرȎ الǺاحث أن نتیجة تحلیل        

موذجǻة أو جغرافǻة) في القدرات الأول  في تǺاین مستوȎ طلاب وطالǺات نوع المدرسة الواحد (ن

مهارة التعرȂف الاجرائي مما ǻشیر إلى  ان مقرر ǻȜمǻاء الصف الأول  الثانوȏ اظهر اختلاف 

  (بنین وȁنات) .   جنس الطلابمستوȎ مهارة التعرȂف الاجرائي حسب نوع المدرسة وحسب 

  تحلیل المتغیرات المستقلة في المستوȎ الثالث:

ج )-4-5جدول رقم (   

  المدرسة على مهارة التعرȂف الإجرائي حسب النوع ( الطلاب والطالǺات): تأثیر نوع

P.value 
Sig. 

 المقارنات الثنائǻة متوسȊ الفرق 

  النموذجǻة  بنین مع النموذجǻة بنات  - 0.9000  0.028

 النموذجǻة بنین مع الحȜومǻة بنین  1.6000 0.000

  النموذجǻة بنین مع الحȜومǻة بنات  0.7250  0.075

 النموذجǻة بنات مع الحȜومǻة بنین  2.2500 0.000

 النموذجǻة بنات مع الحȜومǻة بنات  1.6250 0.000
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 الحȜومǻة بنین مع الحȜومǻة بنات   - 0.8750 0.033

  یتضح من الجدول أعلاه الآتي:

مدرسة البنین النموذجǻة ومدرسة البنات النموذجǻة: یوجد إختلاف معنوȏ بین هاتین المدرستین ،  -

%، 5% وهي أقل  من مستوȎ المعنوǻة 2.8التي تساوP.value  ȏلك بدلالة القǻمة المعنوǻة وذ

علǻه  ǻمȜن القول Ǻأنه یوجد إختلاف في مهارة التعرȂف الإجرائي بین الطلاب الذین یدرسون في 

المدرسة النموذجǻة وȁین الطالǺات اللائي یدرسن في المدرسة النموذجǻة لصالح طالǺات المدرسة 

  لنموذجǻة بنات.ا

مدرسة البنین النموذجǻة ومدرسة البنین الجغرافǻه: یوجد إختلاف معنوȏ بین طلاب هاتین  -
% وهي أقل  من مستوȎ 0.000التي تساوP.value  ȏالمدرستین ، وذلك بدلالة القǻمة المعنوǻة 

ین الطلاب الذین %، علǻه  ǻمȜن القول Ǻأنه یوجد إختلاف في مهارة التعرȂف الإجرائي ب5المعنوǻة 
یدرسون في مدرسة نموذجǻة وȁین الطلاب الذین یدرسون في مدرسة جغرافǻة لصالح طلاب المدرسة 

  النموذجǻة .

مدرسة البنین النموذجǻة ومدرسة البنات الجغرافǻه: لا یوجد إختلاف معنوȏ بین طلاب هاتین  -
% وهي أكبر من مستوȏ7.5 Ȏ التي تساو  P.valueالمدرستین ، وذلك بدلالة القǻمة المعنوǻة 

%، علǻه  ǻمȜن القول Ǻأنه لا یوجد إختلاف في مهارة التعرȂف الإجرائي بین الطلاب 5المعنوǻة 
  الذین یدرسون في المدرسة نموذجǻة وȁین الطالǺات اللائي یدرسن في المدرسة الجغرافǻة .

معنوȏ بین طلاب هاتین مدرسة البنات النموذجǻة ومدرسة البنین الجغرافǻه: یوجد إختلاف  -
% وهي أقل  من مستوȎ 0.000التي تساوP.value  ȏالمدرستین ، وذلك بدلالة القǻمة المعنوǻة 

%، علǻه  ǻمȜن القول Ǻأنه یوجد إختلاف في مهارة التعرȂف الإجرائي بین الطالǺات 5المعنوǻة 
الجغرافǻة لصالح  اللائي یدرسن في مدرسة نموذجǻة وȁین الطلاب الذین یدرسون في المدرسة

  طالǺات المدرسة النموذجǻة .

مدرسة البنات النموذجǻة ومدرسة البنات جغرافǻه: یوجد إختلاف معنوȏ بین هاتین المدرستین ،  -
% وهي أقل  من مستوȎ المعنوǻة 0.000التي تساوP.value  ȏوذلك بدلالة القǻمة المعنوǻة 

ارة التعرȂف الإجرائي بین الطالǺات اللائي یدرسن %، علǻه  ǻمȜن القول Ǻأنه یوجد إختلاف في مه5
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في المدرسة النموذجǻة وȁین الطالǺات اللائي یدرسن في المدرسة الجغرافǻة لصالح طالǺات المدرسة 
  النموذجǻة .

مدرسة البنین الجغرافǻة ومدرسة البنات جغرافǻه: یوجد إختلاف معنوȏ بین هاتین المدرستین ،  -
%، 5% وهي أقل  من مستوȎ المعنوǻة 3.3التي تساوP.value  ȏالمعنوǻة وذلك بدلالة القǻمة 

علǻه  ǻمȜن القول Ǻأنه یوجد إختلاف في مهارة التعرȂف الإجرائي بین الطلاب الذین یدرسون في 
المدرسة جغرافǻه وȁین الطالǺات اللائي یدرسن في المدرسة جغرافǻه لصالح طالǺات المدرسة 

  الجغرافǻة.

الصف   اختǺارمقرر الصف الثاني الثانوǻ ȏشǺه Ǻكǻمǻاء ال اختǺارالǺاحث مماسبȖ أن وȂخلص      
الأول  الثانوȏ فهو ǻظهر تǺاین مستوȎ طلاب وطالǺات المدارس النموذجǻة في مهارة التعرȂف 

  الاجرائي ، Ȝما ǻظهر تǺاین مستوȎ طلاب وطالǺات المدارس الجغرافǻة في مهارة التعرȂف الاجرائي .

      ȖارواتفǺمع   اخت ȏارالصف الثاني الثانوǺفي تفوق بنات المدرسة  اخت ȏالصف الأول  الثانو
الجغرافǻة على بنین المدرسة الجغرافǻة ، ولكنه إختلف عنه في تفوق بنات المدرسة النموذجǻة على 

التفȜیر  على مهارة جنس الطلاببنین المدرسة النموذجǻة ، مما یدل على وجود أثر لنوع المدرسة و 
  الاجرائي .

ولكن الملاحظة الملفته للنظر هي عدم وجود فروق بین بنات الجغرافǻة مقارنة مع بنین       
  . جنس الطلابالنموذجǻة في مهارة التعرȂف الاجرائي رغم اختلاف نوع المدرسة و 

  اختǺارتحلیل الصف الثاني الثانوȏ اختلفت عن نتیجة   اختǺاروȂرȎ الǺاحث أن نتیجة تحلیل        
الصف الأول  في تǺاین مستوȎ طلاب وطالǺات نوع   اختǺارالقدرات الأول  واتفقت مع نتیجة 

المدرسة الواحد (نموذجǻة أو جغرافǻة) في مهارة التعرȂف الاجرائي مما ǻشیر إلى  ان مقرر ǻȜمǻاء 
المدرسة وحسب  الصف الأول  الثانوȏ اظهر اختلاف مستوȎ مهارة التعرȂف الاجرائي حسب نوع

  (بنین وȁنات) .   جنس الطلاب

  -  مهارة التصنیف : تنمǻةفاعلǻة مقرر الكǻمǻاء في المرحلة الثانوǻة في ثالثا : 

مقرر الكǻمǻاء الطلاب على التصنیف ǺطرȂقة منطقǻة في المرحلة  إلى أȏ مدǻ Ȏساعد
  الثانوǻة ؟
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ي الاختǺارات التحصیلǻة الثلاثة التصنیف فمهارة متوسȊ درجات الطلاب في  )6-4جدول رقم (
  والنسǺة المئوǻة

متوسȊ  البǻان
النموذجǻة 

 بنین

 Ȋمتوس
النموذجǻة 

 بنات

 Ȋمتوس
الجغرافǻة 

 بنین

 Ȋمتوس
الجغرافǻة 

 بنات

 المتوسȊ المجموع
الكلي 
 للمدارس

 النسǺة %

 %48.90 3.6926 14.7704 3.1667 2.4792 4.7381 4.3864 الاول الاختǺار
 %29.44 2.2248 8.8992 1.6389 2.375 2.4762 2.4091 انيالث الاختǺار
 %21.66 1.6362 6.5448 1.0278 0.6458 2.6667 2.2045 الثالث الاختǺار

ات التقوǻم اختǺار ) تدني مهارة التصنیف وفقا لنتائج 6-4نلاحȌ من نتائج الجدول (           
 ختǺارإلى حوالي نصف هذه النسǺة في الا الاول ، ثم تدنت ختǺار% في الا48.90الثلاثة إذ بلغت 

% ، ثم تدنت إلى أقل مستوȎ 29.44مقرر ǻȜمǻاء الصف الأول) لتصل إلى نسǺة  اختǺارالثاني (
  %.21.66مقرر ǻȜمǻاء الصف الثاني) لتصل إلى نسǺة  اختǺارالثالث ( ختǺارلها في الا

ات الثلاثة في الجانب ختǺار تائج الاالتدني في مهارة التصنیف بتفصیل نهذا  تفصیلوǻمȜن         

  الخاص Ǻمهارة التصنیف Ȝالأتي :

، المستوȎ ) على  جنس الطلابنتائج تأثیر المتغیرات المستقلة ( نوع المدرسة، -

  المتغیر التاǺع الثالث مهارة (التصنیف):

) 4-7جدول رقم (   

P.value 
Sig. 

 Fقǻمة 
 المحسوǺة

 Ȋمتوس
 المرȁعات

 درجات الحرȂة
d.f 

جموع م
 المرȁعات

 مصدر التǺاین

  نوع المدرسة  116.204 1  116.204 115.043  0.000

 جنس الطلاب 7.704 1  7.704 7.627 0.006

0.000  99.932 100.941  2 201.881  Ȏالمستو 
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 الخطأ  237.373 235  1.010 - -

 الإجمالي  563.163  239  -  -  -

  

ه إعتماداً على القǻم الإحتمالǻة نستنتج ) أعلا 7-4من خلال نتائج التحلیل في الجدول رقم ( 

  الآتي:

تساوP.value  ȏمعنوǻة تأثیر نوع المدرسة على مهارة ( التصنیف ) نجد أن القǻمة المعنوǻة  -1

% ، وهذا ǻعني أن مقرر الكǻمǻاء یختلف في تطوȂر مهارة 5% وهي أقل  من مستوȎ المعنوǻة 0.0

  التصنیف حسب نوع المدرسة.

تساوP.value  ȏعلى مهارة (التصنیف) نجد أن القǻمة المعنوǻة  جنس الطلابثیر معنوǻة تأ -2

% ، وهذا ǻعني أن مقرر الكǻمǻاء یختلف في تطوȂر مهارة 5% وهي أقل  من مستوȎ المعنوǻة 0.6

 بنات).  -(بنین  جنس الطلابالتصنیف حسب 

تساوP.value  ȏمعنوǻة معنوǻة تأثیر المستوȎ على مهارة (التصنیف) نجد أن القǻمة ال -3

% ، وهذا ǻعني أن مقرر الكǻمǻاء یختلف في تطوȂر مهارة 5% وهي أقل  من مستوȎ المعنوǻة 0.0

 ) Ȏارالتصنیف حسب المستوǺارالقدرات ،   اختǺارالصف الأول  ،   اختǺالصف الثاني ).  اخت  

  تحلیل المتغیرات المستقلة في المستوȎ الأول :

أ )-4-7جدول رقم (   

  ثیر نوع المدرسة على مهارة التصنیف حسب النوع ( الطلاب والطالǺات):تأ

P.value 
Sig. 

 المقارنات الثنائǻة متوسȊ الفرق 

  النموذجǻة  بنین مع النموذجǻة بنات  - 0.3750  0.136
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 النموذجǻة بنین مع الحȜومǻة بنین  1.9000 0.000

  النموذجǻة بنین مع الحȜومǻة بنات  1.2250  0.000

 النموذجǻة بنات مع الحȜومǻة بنین  2.2750 0.000

 النموذجǻة بنات مع الحȜومǻة بنات  1.6000 0.000

 الحȜومǻة بنین مع الحȜومǻة بنات   - 0.6750 0.008

  الآتي: أعلاهیتضح من الجدول 

مدرسة البنین النموذجǻة ومدرسة البنات النموذجǻة: لا یوجد إختلاف معنوȏ بین هاتین  -
% وهي أكبر من مستوȎ 13.6التي تساوP.value  ȏذلك بدلالة القǻمة المعنوǻة المدرستین ، و 

%، علǻه  ǻمȜن القول Ǻأنه لا یوجد إختلاف في مهارة التصنیف بین الطلاب الذین 5المعنوǻة 
  یدرسون في المدرسة النموذجǻة وȁین الطالǺات اللائي یدرسن في المدرسة النموذجǻة.

ومدرسة البنین الجغرافǻه: یوجد إختلاف معنوȏ بین طلاب هاتین مدرسة البنین النموذجǻة  -
% وهي أقل  من مستوȎ 0.000التي تساوP.value  ȏالمدرستین ، وذلك بدلالة القǻمة المعنوǻة 

%، علǻه  ǻمȜن القول Ǻأنه یوجد إختلاف في مهارة التصنیف بین الطلاب الذین یدرسون 5المعنوǻة 
  ب الذین یدرسون في مدرسة جغرافǻة لصالح طلاب النموذجǻة .في مدرسة نموذجǻة وȁین الطلا

مدرسة البنین النموذجǻة ومدرسة البنات الجغرافǻه: یوجد إختلاف معنوȏ بین طلاب هاتین  -
% وهي أقل  من مستوȎ 0.000التي تساوP.value  ȏالمدرستین ، وذلك بدلالة القǻمة المعنوǻة 

ه یوجد إختلاف في مهارة التصنیف بین الطلاب الذین یدرسون %، علǻه  ǻمȜن القول Ǻأن5المعنوǻة 
في المدرسة نموذجǻة وȁین الطالǺات اللائي یدرسن في المدرسة الجغرافǻة لصالح طلاب المدرسة 

  النموذجǻة .

مدرسة البنات النموذجǻة ومدرسة البنین الجغرافǻه: یوجد إختلاف معنوȏ بین طلاب هاتین  -
% وهي أقل  من مستوȎ 0.000التي تساوP.value  ȏلة القǻمة المعنوǻة المدرستین ، وذلك بدلا 

%، علǻه  ǻمȜن القول Ǻأنه یوجد إختلاف في مهارة التصنیف بین الطالǺات اللائي 5المعنوǻة 
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یدرسن في مدرسة نموذجǻة وȁین الطلاب الذین یدرسون في المدرسة الجغرافǻة لصالح طالǺات 
  المدرسة النموذجǻة .

ة البنات النموذجǻة ومدرسة البنات جغرافǻه: یوجد إختلاف معنوȏ بین هاتین المدرستین ، مدرس -
% وهي أقل  من مستوȎ المعنوǻة 0.000التي تساوP.value  ȏوذلك بدلالة القǻمة المعنوǻة 

%، علǻه  ǻمȜن القول Ǻأنه یوجد إختلاف في مهارة التصنیف بین الطالǺات اللائي یدرسن في 5
لنموذجǻة وȁین الطالǺات اللائي یدرسن في المدرسة الجغرافǻة لصالح طالǺات المدرسة المدرسة ا

  النموذجǻة .

مدرسة البنین جغرافǻه ومدرسة البنات جغرافǻه: یوجد إختلاف معنوȏ بین هاتین المدرستین ،  -
%، 5% وهي أقل  من مستوȎ المعنوǻة 0.8التي تساوP.value  ȏوذلك بدلالة القǻمة المعنوǻة 

علǻه  ǻمȜن القول Ǻأنه یوجد إختلاف في مهارة التصنیف بین الطلاب الذین یدرسون في المدرسة 
  جغرافǻه وȁین الطالǺات اللائي یدرسن في المدرسة جغرافǻه لصالح طالǺات المدرسة الجغرافǻة.

ت القدرات ǻظهر عدم إختلاف مستوȎ طلاب وطالǺا  اختǺاروȂخلص الǺاحث مما سبȖ أن         
مرحلة الأساس  الذین تم إختǻارهم  للمدارس النموذجǻة في مهارة التصنیف ، Ȝما یخلص الǺاحث 
إلى  تفوق طلاب وطالǺات مرحلة الأساس  الذین تم إختǻارهم  للمدارس النموذجǻة على طلاب 

  التوزȂع الجغرافي في مهارة التصنیف .

الطلاب الذین یتم إختǻارهم  للمدارس  وȂرȎ الǺاحث أن هذه النتیجة منطقǻة ǺحȜم أن        
 Ȗما أنها توافȜ .  ة وفقا لنتیجة مرحلة الأساسǻة أكثر تفوقا من طلاب المدارس الجغرافǻالنموذج

  القدرات .  اختǺارنتیجة مهارتي الملاحظة والتعرȂف الاجرائي في 

للمدارس الجغرافǻة  ولكنه أظهر إختلاف مستوȎ طلاب وطالǺات مرحلة الأساس  الذین تم إختǻارهم 
  في مهارة التصنیف .

  تحلیل المتغیرات المستقلة في المستوȎ الثاني:

ب )-4-7جدول رقم (   

  تأثیر نوع المدرسة على مهارة التصنیف حسب النوع ( الطلاب والطالǺات):
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P.value 
Sig. 

 المقارنات الثنائǻة متوسȊ الفرق 

  بناتالنموذجǻة  بنین مع النموذجǻة   - 0.2500  0.931

 النموذجǻة بنین مع الحȜومǻة بنین  1.0250 0.001

  النموذجǻة بنین مع الحȜومǻة بنات  0.6750  0.022

 النموذجǻة بنات مع الحȜومǻة بنین  1.0500 0.000

 النموذجǻة بنات مع الحȜومǻة بنات  0.7000 0.017

 الحȜومǻة بنین مع الحȜومǻة بنات   - 0.3500 0.228

  

  الآتي: ابȖالسیتضح من الجدول 

مدرسة البنین النموذجǻة ومدرسة البنات النموذجǻة: لا یوجد إختلاف معنوȏ بین هاتین  -

% وهي أكبر من مستوȎ 93.1التي تساوP.value  ȏالمدرستین ، وذلك بدلالة القǻمة المعنوǻة 

ین %، علǻه  ǻمȜن القول Ǻأنه لا یوجد إختلاف في مهارة التصنیف بین الطلاب الذ5المعنوǻة 

  یدرسون في المدرسة النموذجǻة وȁین الطالǺات اللائي یدرسن في المدرسة النموذجǻة.

مدرسة البنین النموذجǻة ومدرسة البنین جغرافǻه: یوجد إختلاف معنوȏ بین طلاب هاتین  -
% وهي أقل  من مستوȎ 0.1التي تساوP.value  ȏالمدرستین ، وذلك بدلالة القǻمة المعنوǻة 

علǻه  ǻمȜن القول Ǻأنه یوجد إختلاف في مهارة التصنیف بین الطلاب الذین یدرسون %، 5المعنوǻة 
في مدرسة نموذجǻة وȁین الطلاب الذین یدرسون في مدرسة جغرافǻة لصالح طلاب المدرسة 

  النموذجǻة .

مدرسة البنین النموذجǻة ومدرسة البنات الجغرافǻه: یوجد إختلاف معنوȏ بین طلاب هاتین  -
% وهي أقل  من مستوȎ 2.2التي تساوP.value  ȏن ، وذلك بدلالة القǻمة المعنوǻة المدرستی
%، علǻه  ǻمȜن القول Ǻأنه یوجد إختلاف في مهارة التصنیف بین الطلاب الذین یدرسون 5المعنوǻة 
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في المدرسة نموذجǻة وȁین الطالǺات اللائي یدرسن في المدرسة الجغرافǻة لصالح طلاب المدرسة 
ǻة .النموذج  

مدرسة البنات النموذجǻة ومدرسة البنین الجغرافǻه: یوجد إختلاف معنوȏ بین طلاب هاتین  -
% وهي أقل  من مستوȎ 0.000التي تساوP.value  ȏالمدرستین ، وذلك بدلالة القǻمة المعنوǻة 

%، علǻه  ǻمȜن القول Ǻأنه یوجد إختلاف في مهارة التصنیف بین الطالǺات اللائي 5المعنوǻة 
درسن في مدرسة نموذجǻة وȁین الطلاب الذین یدرسون في المدرسة الجغرافǻة لصالح طالǺات ی

  المدرسة النموذجǻة .

مدرسة البنات النموذجǻة ومدرسة البنات جغرافǻه: یوجد إختلاف معنوȏ بین هاتین المدرستین ،  -
%، 5وȎ المعنوǻة % وهي أقل  من مست1.7التي تساوP.value  ȏوذلك بدلالة القǻمة المعنوǻة 

علǻه  ǻمȜن القول Ǻأنه یوجد إختلاف في مهارة التصنیف بین الطالǺات اللائي یدرسن في المدرسة 
  النموذجǻة وȁین الطالǺات اللائي یدرسن في المدرسة الجغرافǻة لصالح طالǺات المدرسة النموذجǻة .

معنوȏ بین هاتین المدرستین ، مدرسة البنین جغرافǻه ومدرسة البنات جغرافǻه: لا یوجد إختلاف  -
%، 5% وهي أكبر من مستوȎ المعنوǻة 22.8التي تساوP.value  ȏوذلك بدلالة القǻمة المعنوǻة 

علǻه  ǻمȜن القول Ǻأنه لا یوجد إختلاف في مهارة التصنیف بین الطلاب الذین یدرسون في المدرسة 
  ǻه.الجغرافǻه وȁین الطالǺات اللائي یدرسن في المدرسة الجغراف

الكǻمǻاء الخاص Ǻمقرر الصف الأول  ǻظهر عدم   اختǺاروȂخلص الǺاحث مما سبȖ أن        
إختلاف مستوȎ طلاب وطالǺات المدارس النموذجǻة في مهارة التصنیف ، Ȝما ǻظهر عدم إختلاف 
مستوȎ طلاب وطالǺات المدارس الجغرافǻة في مهارة التصنیف ، Ȝما یخلص الǺاحث إلى  تفوق 

  طالǺات المدارس النموذجǻة على طلاب المدارس الجغرافǻة في مهارة التصنیف .طلاب و 

  تحلیل المتغیرات المستقلة في المستوȎ الثالث:     

ج )-4-7جدول رقم (   

  تأثیر نوع المدرسة على مهارة التصنیف حسب النوع ( الطلاب والطالǺات):

P.value  الفرق Ȋة متوسǻالمقارنات الثنائ 
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Sig. 

  النموذجǻة  بنین مع النموذجǻة بنات  - 0.4500  0.254

 النموذجǻة بنین مع الحȜومǻة بنین  1.4750 0.000

  النموذجǻة بنین مع الحȜومǻة بنات  1.2000  0.003

 النموذجǻة بنات مع الحȜومǻة بنین  1.9250 0.000

 النموذجǻة بنات مع الحȜومǻة بنات  1.6500 0.000

 مع الحȜومǻة بنات الحȜومǻة بنین   - 0.2750 0.484

  

  

  یتضح من الجدول السابȖ الآتي:

مدرسة البنین النموذجǻة ومدرسة البنات النموذجǻة: لا یوجد إختلاف معنوȏ بین هاتین  -
% وهي أكبر من مستوȎ 25.4التي تساوP.value  ȏالمدرستین ، وذلك بدلالة القǻمة المعنوǻة 

إختلاف في مهارة التصنیف بین الطلاب الذین  %، علǻه  ǻمȜن القول Ǻأنه لا یوجد5المعنوǻة 
  یدرسون في المدرسة النموذجǻة وȁین الطالǺات اللائي یدرسن في المدرسة النموذجǻة.

مدرسة البنین النموذجǻة ومدرسة البنین جغرافǻه: یوجد إختلاف معنوȏ بین طلاب هاتین  -
% وهي أقل  من مستوȎ 0.000وȏ التي تسا P.valueالمدرستین ، وذلك بدلالة القǻمة المعنوǻة 

%، علǻه  ǻمȜن القول Ǻأنه یوجد إختلاف في مهارة التصنیف بین الطلاب الذین یدرسون 5المعنوǻة 
في مدرسة نموذجǻة وȁین الطلاب الذین یدرسون في مدرسة جغرافǻة لصالح طلاب المدرسة 

  النموذجǻة .

جد إختلاف معنوȏ بین طلاب هاتین مدرسة البنین النموذجǻة ومدرسة البنات جغرافǻه: یو  -
% وهي أقل  من مستوȎ 0.3التي تساوP.value  ȏالمدرستین ، وذلك بدلالة القǻمة المعنوǻة 
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%، علǻه  ǻمȜن القول Ǻأنه یوجد إختلاف في مهارة التصنیف بین الطلاب الذین یدرسون 5المعنوǻة 
ة الجغرافǻة لصالح طلاب المدرسة في المدرسة نموذجǻة وȁین الطالǺات اللائي یدرسن في المدرس

  النموذجǻة .

مدرسة البنات النموذجǻة ومدرسة البنین الجغرافǻه: یوجد إختلاف معنوȏ بین طلاب هاتین  -
% وهي أقل  من مستوȎ 0.000التي تساوP.value  ȏالمدرستین ، وذلك بدلالة القǻمة المعنوǻة 

في مهارة التصنیف بین الطالǺات اللائي  %، علǻه  ǻمȜن القول Ǻأنه یوجد إختلاف5المعنوǻة 
یدرسن في مدرسة نموذجǻة وȁین الطلاب الذین یدرسون في المدرسة الجغرافǻة لصالح طالǺات 

  المدرسة النموذجǻة .

مدرسة البنات النموذجǻة ومدرسة البنات الجغرافǻه: یوجد إختلاف معنوȏ بین هاتین المدرستین ،  -
ǻمة المعنوǻة وذلك بدلالة القP.value  ȏة 0.000التي تساوǻالمعنو Ȏوهي أقل  من مستو %

%، علǻه ǻمȜن القول Ǻأنه یوجد إختلاف في مهارة التصنیف بین الطالǺات اللائي یدرسن في 5
المدرسة النموذجǻة وȁین الطالǺات اللائي یدرسن في المدرسة الجغرافǻة لصالح طالǺات المدرسة 

  النموذجǻة .

فǻه ومدرسة البنات جغرافǻه: لا یوجد إختلاف معنوȏ بین هاتین المدرستین ، مدرسة البنین جغرا -
%، 5% وهي أكبر من مستوȎ المعنوǻة 48.4التي تساوP.value  ȏوذلك بدلالة القǻمة المعنوǻة 

علǻه  ǻمȜن القول Ǻأنه لا یوجد إختلاف في مهارة التصنیف بین الطلاب الذین یدرسون في المدرسة 
  ن الطالǺات اللائي یدرسن في المدرسة الجغرافǻه.الجغرافǻه وȁی

الكǻمǻاء الخاص Ǻمقرر الصف الثاني ǻظهر عدم إختلاف   اختǺاروȂخلص الǺاحث مما سبȖ أن 
 Ȏظهر عدم إختلاف مستوǻ ماȜ ، ة في مهارة التصنیفǻات المدارس النموذجǺطلاب وطال Ȏمستو

، Ȝما یخلص الǺاحث إلى  تفوق طلاب  طلاب وطالǺات المدارس الجغرافǻة في مهارة التصنیف
  وطالǺات المدارس النموذجǻة على طلاب المدارس الجغرافǻة في مهارة التصنیف .

الصف   اختǺارالصف الثاني الثانوȏ جاءت مطاǺقة لنتیجة   اختǺاروȂرȎ الǺاحث أن تحلیل        
اظهر ثǺات مستوȎ مهارة  ǻشیر إلى ان مقرر ǻȜمǻاء الصف الثاني الثانوȏ  الأول  الثانوȏ مما

  التصنیف لطلاب وطالǺات المدرستین النموذجیتین والمدرستین الجغرافیتین .  

  -  مهارة التفسیر : تنمǻةفاعلǻة مقرر الكǻمǻاء في المرحلة الثانوǻة في راǺعا : 
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مقرر الكǻمǻاء في مساعدة الطلاب على ترȜیب المعلومات للوصول إلى أȏ مدǻ Ȏساهم 

  ناسب في المرحلة الثانوǻة ؟إلى تفسیر م

  التفسیر والنسǺة المئوǻةمهارة متوسȊ درجات الطلاب في  )8-4جدول رقم (

متوسȊ  البǻان
النموذجǻة 

 بنین

 Ȋمتوس
النموذجǻة 

 بنات

 Ȋمتوس
 الجغرافǻة

 بنین

 Ȋمتوس
 الجغرافǻة

 بنات

 المتوسȊ  المجموع
الكلي 
 للمدارس

 النسǺة %

الاختǺار 
 الاول

4.4773 4.8333 2.9167 2.9722 15.1995 3.7998 67.97% 

 الاختǺار
 الثاني

1.4773 1.1429 0.1667 0.6667 3.4536 0.8634 15.44% 

 الاختǺار
 الثالث

1.1591 2.3571 0.0833 0.1111 3.7106 0.9276 16.59% 

لثلاثة ات التقوǻم ااختǺار ) تدني مهارة التفسیر وفقا لنتائج 8-4نلاحȌ من نتائج الجدول (           

 ختǺارالاول ، ثم تدنت إلى أقل من رȁع هذه النسǺة Ǻقلیل في الا ختǺار% في الا67.97إذ بلغت 

 ختǺار% ، ثم بلغت في الا15.44مقرر ǻȜمǻاء الصف الأول) لتصل إلى نسǺة  اختǺارالثاني (

  % .16.59مقرر ǻȜمǻاء الصف الثاني) إلى نسǺة  اختǺارالثالث (

ات الثلاثة في الجانب ختǺار التدني في مهارة التفسیر بتفصیل نتائج الاا هذ تفصیلوǻمȜن         

  الخاص Ǻمهارة التفسیر Ȝالأتي :

، المستوȎ ) على  جنس الطلابنتائج تأثیر المتغیرات المستقلة ( نوع المدرسة، -

  المتغیر التاǺع الراǺع مهارة (  التفسیر):

) 4-8جدول رقم (   

P.value  مةǻقF  Ȋمتوس مجموع  درجات الحرȂة  مصدر التǺاین
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Sig. ةالمحسوǺ عاتȁالمر d.f عاتȁالمر 

  نوع المدرسة  121.838 1  121.838 175.943  0.000

 جنس الطلاب 4.004 1 4.004 5.782 0.017

0.000  325.297 225.262  2 450.525  Ȏالمستو 

 الخطأ  162.733 235  0.692 - -

 الإجمالي  739.100  239  -  -  -

 

) أعلاه إعتماداً على القǻم الإحتمالǻة نستنتج  8-4ائج التحلیل في الجدول رقم ( من خلال نت

  الآتي:

تساوP.value  ȏمعنوǻة تأثیر نوع المدرسة على مهارة ( التفسیر ) نجد أن القǻمة المعنوǻة  -1

% ، وهذا ǻعني أن مقرر الكǻمǻاء یختلف في تطوȂر مهارة 5% وهي أقل  من مستوȎ المعنوǻة 0.0

  التفسیر لدȎ الطلاب عن طرȖȂ نوع المدرسة .

تساوP.value  ȏعلى مهارة (التفسیر) نجد أن القǻمة المعنوǻة  جنس الطلابمعنوǻة تأثیر  -2

% ، وهذا ǻعني أن مقرر الكǻمǻاء یختلف في تطوȂر مهارة 5% وهي أقل  من مستوȎ المعنوǻة 1.7

 .جنس الطلابالتفسیر حسب 

% 0.0تساوȎP.value  ȏ على مهارة (التفسیر) نجد أن القǻمة المعنوǻة معنوǻة تأثیر المستو  -3

% ، وهذا ǻعني أن مقرر الكǻمǻاء یختلف في تطوȂر مهارة 5وهي أقل  من مستوȎ المعنوǻة 

.Ȏالمستو ȖȂالطلاب عن طر Ȏالتفسیر لد  

  تحلیل المتغیرات المستقلة في المستوȎ الأول :
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أ )-4-8جدول رقم (   

  درسة على مهارة التفسیر حسب النوع ( الطلاب والطالǺات):تأثیر نوع الم

P.value 
Sig. 

 المقارنات الثنائǻة متوسȊ الفرق 

  النموذجǻة  بنین مع النموذجǻة بنات  - 0.37500  0.105

 النموذجǻة بنین مع الحȜومǻة بنین  1.5500 0.000

  النموذجǻة بنین مع الحȜومǻة بنات  1.5750  0.000

 نموذجǻة بنات مع الحȜومǻة بنینال  1.9250 0.000

 النموذجǻة بنات مع الحȜومǻة بنات  1.9500 0.000

 الحȜومǻة بنین مع الحȜومǻة بنات   0.0250 0.913

  الآتي: السابȖیتضح من الجدول 

مدرسة البنین النموذجǻة ومدرسة البنات النموذجǻة: لا یوجد إختلاف معنوȏ بین هاتین  -
% وهي أكبر من مستوȎ 10.5التي تساوP.value  ȏالقǻمة المعنوǻة  المدرستین ، وذلك بدلالة

%، علǻه  ǻمȜن القول Ǻأنه لا یوجد إختلاف في مهارة التفسیر بین الطلاب الذین 5المعنوǻة 
  یدرسون في المدرسة النموذجǻة وȁین الطالǺات اللائي یدرسن في المدرسة النموذجǻة.

نین الجغرافǻه: یوجد إختلاف معنوȏ بین طلاب هاتین مدرسة البنین النموذجǻة ومدرسة الب -
% وهي أقل  من مستوȎ 0.000التي تساوP.value  ȏالمدرستین ، وذلك بدلالة القǻمة المعنوǻة 

%، علǻه  ǻمȜن القول Ǻأنه یوجد إختلاف في مهارة التفسیر بین الطلاب الذین یدرسون 5المعنوǻة 
درسون في مدرسة جغرافǻة لصالح طلاب المدرسة في مدرسة نموذجǻة وȁین الطلاب الذین ی

  النموذجǻة .

مدرسة البنین النموذجǻة ومدرسة البنات الجغرافǻه: یوجد إختلاف معنوȏ بین طلاب هاتین  -
% وهي أقل  من مستوȎ 0.000التي تساوP.value  ȏالمدرستین ، وذلك بدلالة القǻمة المعنوǻة 
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یوجد إختلاف في مهارة التفسیر بین الطلاب الذین یدرسون %، علǻه  ǻمȜن القول Ǻأنه 5المعنوǻة 
في المدرسة النموذجǻة وȁین الطالǺات اللائي یدرسن في المدرسة الجغرافǻة لصالح طلاب المدرسة 

  النموذجǻة .

مدرسة البنات النموذجǻة ومدرسة البنین الجغرافǻه: یوجد إختلاف معنوȏ بین طلاب هاتین  -
% وهي أقل  من مستوȎ 0.000التي تساوP.value  ȏلة القǻمة المعنوǻة المدرستین ، وذلك بدلا 

%، علǻه  ǻمȜن القول Ǻأنه یوجد إختلاف في مهارة التفسیر بین الطالǺات اللائي یدرسن 5المعنوǻة 
في مدرسة نموذجǻة وȁین الطلاب الذین یدرسون في المدرسة الجغرافǻة لصالح طالǺات المدرسة 

  النموذجǻة .

ة البنات النموذجǻة ومدرسة البنات الجغرافǻه: یوجد إختلاف معنوȏ بین هاتین المدرستین ، مدرس -
% وهي أقل  من مستوȎ المعنوǻة 0.000التي تساوP.value  ȏوذلك بدلالة القǻمة المعنوǻة 

%، علǻه  ǻمȜن القول Ǻأنه یوجد إختلاف في مهارة التفسیر بین الطالǺات اللائي یدرسن في 5
النموذجǻة وȁین الطالǺات اللائي یدرسن في المدرسة الجغرافǻة لصالح طالǺات المدرسة  المدرسة

  النموذجǻة .

مدرسة البنین الجغرافǻه ومدرسة البنات الجغرافǻه: لا یوجد إختلاف معنوȏ بین هاتین المدرستین  -
المعنوǻة % وهي أكبر من مستوȎ 91.3التي تساوP.value  ȏ، وذلك بدلالة القǻمة المعنوǻة 

%، علǻه  ǻمȜن القول Ǻأنه یوجد إختلاف في مهارة التفسیر بین الطلاب الذین یدرسون في 5
  المدرسة جغرافǻه وȁین الطالǺات اللائي یدرسن في المدرسة الجغرافǻه.

القدرات ǻظهر عدم إختلاف مستوȎ طلاب وطالǺات   اختǺاروȂخلص الǺاحث مما سبȖ أن         
، Ȝما ǻظهر عدم إختلاف  التفسیرین تم إختǻارهم  للمدارس النموذجǻة في مهارة مرحلة الأساس  الذ

مستوȎ طلاب وطالǺات مرحلة الأساس  الذین تم إختǻارهم  للمدارس الجغرافǻة في مهارة التصنیف 
Ȝما یخلص الǺاحث إلى  تفوق طلاب وطالǺات مرحلة الأساس  الذین تم إختǻارهم  للمدارس 

  . التفسیرب التوزȂع الجغرافي في مهارة النموذجǻة على طلا

  تحلیل المتغیرات المستقلة في المستوȎ الثاني:

ب )-4-8جدول رقم (   
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  تأثیر نوع المدرسة على مهارة التفسیر حسب النوع ( الطلاب والطالǺات):

P.value 
Sig. 

 المقارنات الثنائǻة متوسȊ الفرق 

  بناتالنموذجǻة  بنین مع النموذجǻة   0.4000  0.056

 النموذجǻة بنین مع الحȜومǻة بنین  1.3500 0.000

  النموذجǻة بنین مع الحȜومǻة بنات  0.9000  0.000

 النموذجǻة بنات مع الحȜومǻة بنین  0.9500 0.000

 النموذجǻة بنات مع الحȜومǻة بنات  0.5000 0.180

 الحȜومǻة بنین مع الحȜومǻة بنات   - 0.4500 0.032

  

  الآتي: ابȖالسیتضح من الجدول 

مدرسة البنین النموذجǻة ومدرسة البنات النموذجǻة: لا یوجد إختلاف معنوȏ بین هاتین  -

% وهي أكبر من مستوȎ 5.6التي تساوP.value  ȏالمدرستین ، وذلك بدلالة القǻمة المعنوǻة 

ن %، علǻه  ǻمȜن القول Ǻأنه لا یوجد إختلاف في مهارة التفسیر بین الطلاب الذی5المعنوǻة 

  یدرسون في المدرسة النموذجǻة وȁین الطالǺات اللائي یدرسن في المدرسة النموذجǻة.

مدرسة البنین النموذجǻة ومدرسة البنین الجغرافǻه: یوجد إختلاف معنوȏ بین طلاب هاتین  -

% وهي أقل  من مستوȎ 0.000التي تساوP.value  ȏالمدرستین ، وذلك بدلالة القǻمة المعنوǻة 

%، علǻه  ǻمȜن القول Ǻأنه یوجد إختلاف في مهارة التفسیر بین الطلاب الذین یدرسون 5المعنوǻة 

في مدرسة نموذجǻة وȁین الطلاب الذین یدرسون في مدرسة جغرافǻة لصالح طلاب المدرسة 

  النموذجǻة .
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مدرسة البنین النموذجǻة ومدرسة البنات الجغرافǻه: یوجد إختلاف معنوȏ بین طلاب هاتین  -

% وهي أقل  من مستوȎ 0.000التي تساوP.value  ȏستین ، وذلك بدلالة القǻمة المعنوǻة المدر 

%، علǻه  ǻمȜن القول Ǻأنه یوجد إختلاف في مهارة التفسیر بین الطلاب الذین یدرسون 5المعنوǻة 

في المدرسة النموذجǻة وȁین الطالǺات اللائي یدرسن في المدرسة الجغرافǻة لصالح طلاب المدرسة 

  لنموذجǻة .ا

مدرسة البنات النموذجǻة ومدرسة البنین الجغرافǻه: یوجد إختلاف معنوȏ بین طلاب هاتین  -

% وهي أقل  من مستوȎ 0.000التي تساوP.value  ȏالمدرستین ، وذلك بدلالة القǻمة المعنوǻة 

للائي یدرسن %، علǻه  ǻمȜن القول Ǻأنه یوجد إختلاف في مهارة التفسیر بین الطالǺات ا5المعنوǻة 

في مدرسة نموذجǻة وȁین الطلاب الذین یدرسون في المدرسة الجغرافǻة لصالح طالǺات المدرسة 

  النموذجǻة .

یوجد إختلاف معنوȏ بین هاتین  : لا مدرسة البنات النموذجǻة ومدرسة البنات الجغرافǻه -

هي أكبر من مستوȎ % و 18.0التي تساوP.value  ȏالمدرستین ، وذلك بدلالة القǻمة المعنوǻة 

یوجد إختلاف في مهارة التفسیر بین الطالǺات اللائي  %، علǻه ǻمȜن القول Ǻأنه لا5المعنوǻة 

  یدرسن في المدرسة النموذجǻة وȁین الطالǺات اللائي یدرسن في المدرسة الجغرافǻة.

المدرستین ،  مدرسة البنین الجغرافǻه ومدرسة البنات الجغرافǻه: یوجد إختلاف معنوȏ بین هاتین -

%، 5% وهي أقل  من مستوȎ المعنوǻة 3.2التي تساوP.value   ȏوذلك بدلالة القǻمة المعنوǻة 

علǻه  ǻمȜن القول Ǻأنه یوجد إختلاف في مهارة التفسیر بین الطلاب الذین یدرسون في المدرسة 

  ة الجغرافǻة.جغرافǻه وȁین الطالǺات اللائي یدرسن في المدرسة جغرافǻه لصالح طالǺات المدرس

الكǻمǻاء الخاص Ǻمقرر الصف الأول  الثانوȏ على ینفȖ مع   اختǺاروȂخلص الǺاحث مما سبȖ أن 

القدرات في عدم وجود إختلاف في مستوȎ طلاب وطالǺات المدارس النموذجǻة في مهارة   اختǺار

لتفسیر بتفوق التفسیر ، ولكنه ǻظهر تǺاین مستوȎ طلاب وطالǺات المدارس الجغرافǻة في مهارة ا

  بنات الجغرافǻة على بنین الجغرافǻة .
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Ȝما تظهر نتیجة التحلیل الاحصائي تفوق طلاب وطالǺات المدارس النموذجǻة على طلاب          

على  جنس الطلابالمدارس الجغرافǻة في مهارة التفسیر . مما یدل على وجود أثر لنوع المدرسة و 

  مهارة التفسیر .

  اختǺارالصف الأول  الثانوȏ اختلفت عن نتیجة تحلیل   اختǺارأن نتیجة تحلیل  وȂرȎ الǺاحث       

القدرات الأول  في تǺاین مستوȎ طلاب وطالǺات المدرسة الجغرافǻة في مهارة التفسیر مما ǻشیر إلى  

حسب نوع المدرسة  التفسیران مقرر ǻȜمǻاء الصف الأول  الثانوȏ اظهر اختلاف مستوȎ مهارة 

  (بنین وȁنات) .   س الطلابجنوحسب 

  

  

  

  

  تحلیل المتغیرات المستقلة في المستوȎ الثالث:

ج )-4-8جدول رقم (   

  تأثیر نوع المدرسة على مهارة التفسیر حسب النوع ( الطلاب والطالǺات):

P.value 
Sig. 

 المقارنات الثنائǻة متوسȊ الفرق 

  النموذجǻة  بنین مع النموذجǻة بنات  - 1.1500  0.000

 النموذجǻة بنین مع الحȜومǻة بنین  1.0250 0.001

  النموذجǻة بنین مع الحȜومǻة بنات  1.0250 0.001
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 النموذجǻة بنات مع الحȜومǻة بنین  2.1750 0.000

 النموذجǻة بنات مع الحȜومǻة بنات  2.1750 0.000

 الحȜومǻة بنین مع الحȜومǻة بنات   0.0000 1.000

  یتضح من الجدول أعلاه الآتي:

مدرسة البنین النموذجǻة ومدرسة البنات النموذجǻة: یوجد إختلاف معنوȏ بین هاتین المدرستین ،  -

من مستوȎ المعنوǻة  أصغر% وهي 0.000التي تساوP.value  ȏوذلك بدلالة القǻمة المعنوǻة 

%، علǻه  ǻمȜن القول Ǻأنه یوجد إختلاف في مهارة التفسیر بین الطلاب الذین یدرسون في 5

  درسة النموذجǻة وȁین الطالǺات اللائي یدرسن في المدرسة النموذجǻة لصالح طالǺات النموذجǻة.الم

مدرسة البنین النموذجǻة ومدرسة البنین الجغرافǻه: یوجد إختلاف معنوȏ بین طلاب هاتین  -

% وهي أقل  من مستوȎ 0.1التي تساوP.value  ȏالمدرستین ، وذلك بدلالة القǻمة المعنوǻة 

%، علǻه  ǻمȜن القول Ǻأنه یوجد إختلاف في مهارة التفسیر بین الطلاب الذین یدرسون 5نوǻة المع

في مدرسة نموذجǻة وȁین الطلاب الذین یدرسون في مدرسة جغرافǻة لصالح طلاب المدرسة 

  النموذجǻة .

 مدرسة البنین النموذجǻة ومدرسة البنات الجغرافǻه: یوجد إختلاف معنوȏ بین طلاب هاتین -

% وهي أقل  من مستوȎ 0.1التي تساوP.value  ȏالمدرستین ، وذلك بدلالة القǻمة المعنوǻة 

%، علǻه  ǻمȜن القول Ǻأنه یوجد إختلاف في مهارة التفسیر بین الطلاب الذین یدرسون 5المعنوǻة 

سة في المدرسة النموذجǻة وȁین الطالǺات اللائي یدرسن في المدرسة الجغرافǻة لصالح طلاب المدر 

  النموذجǻة .

مدرسة البنات النموذجǻة ومدرسة البنین الجغرافǻه: یوجد إختلاف معنوȏ بین طلاب هاتین  -

% وهي أقل  من مستوȎ 0.000التي تساوP.value  ȏالمدرستین ، وذلك بدلالة القǻمة المعنوǻة 

ات اللائي یدرسن %، علǻه  ǻمȜن القول Ǻأنه یوجد إختلاف في مهارة التفسیر بین الطال5Ǻالمعنوǻة 
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في مدرسة نموذجǻة وȁین الطلاب الذین یدرسون في المدرسة الجغرافǻة لصالح طالǺات المدرسة 

  النموذجǻة .

مدرسة البنات النموذجǻة ومدرسة البنات الجغرافǻه: یوجد إختلاف معنوȏ بین هاتین المدرستین ،  -

وهي أقل  من مستوȎ المعنوǻة % 0.000التي تساوP.value  ȏوذلك بدلالة القǻمة المعنوǻة 

%، علǻه  ǻمȜن القول Ǻأنه یوجد إختلاف في مهارة التفسیر بین الطالǺات اللائي یدرسن في 5

المدرسة النموذجǻة وȁین الطالǺات اللائي یدرسن في المدرسة الجغرافǻة لصالح طالǺات المدرسة 

  النموذجǻة .

ǻه: لا یوجد إختلاف معنوȏ بین هاتین المدرستین مدرسة البنین الجغرافǻه ومدرسة البنات الجغراف -

% وهي أكبر من مستوȎ المعنوǻة 100التي تساوP.value  ȏ، وذلك بدلالة القǻمة المعنوǻة 

%، علǻه  ǻمȜن القول Ǻأنه لا یوجد إختلاف في مهارة التفسیر بین الطلاب الذین یدرسون في 5

  في المدرسة الجغرافǻه.المدرسة الجغرافǻه وȁین الطالǺات اللائي یدرسن 

الكǻمǻاء الخاص Ǻمقرر الصف الثاني ǻظهر تǺاین مستوȎ   اختǺاروȂخلص الǺاحث مما سبȖ أن 

طلاب وطالǺات المدارس النموذجǻة في مهارة التفسیر ، Ȝما یخلص الǺاحث إلى  تفوق طلاب 

  وطالǺات المدارس النموذجǻة على طلاب المدارس الجغرافǻة في مهارة التفسیر .

  اختǺارالصف الثاني الثانوȏ جاءت مختلفة عن نتیجة تحلیل   اختǺاروȂرȎ الǺاحث أن تحلیل        

الصف الأول  الثانوȏ في أنها توضح وجود تǺاین بین طلاب النموذجǻة   اختǺارالقدرات الأول  و 

درسة وطالǺات النموذجǻة مما ǻشیر إلى  وجود إختلاف في مهارة التفسیر حسب النوع في الم

) إذ بلغت القǻمة المعنوǻة  بنین وȁنات النموذجǻة وهو أمر اختلفت فǻه المدرستین الجغرافیتین (

   0.000% وهي أعلى نسǺة تطابȖ ممȜنه مما أدȎ إلى أن Ȝǻون متوسȊ الفرق بینهما100لهما 

  -  مهارة الإتصال: تنمǻةفاعلǻة مقرر الكǻمǻاء في المرحلة الثانوǻة في خامسا : 
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Ȏالطلاب في المرحلة  مامد Ȏة مهارة الإتصال لدǻاء في تنمǻمǻة مقرر الكǻفاعل

  الثانوǻة؟

الاتصال في الاختǺارات التحصیلǻة الثلاثة مهارة متوسȊ درجات الطلاب في  )9-4جدول رقم (

  والنسǺة المئوǻة

متوسȊ  البǻان
النموذجǻة 

 بنین

 Ȋمتوس
النموذجǻة 

 بنات

 Ȋمتوس
الجغرافǻة 

 بنین

 Ȋمتوس
رافǻة الجغ

 بنات

الكلي  المتوسȊ المجموع
 للمدارس

 النسǺة %

 الاختǺار
 الاول

3.9773 4.0238 1.6667 1.95 11.6178 2.90445 60.44
% 

 الاختǺار
 الثاني

1.9545 1.9048 0.6458 0.7778 5.2829 1.320725 27.48
% 

 الاختǺار
 الثالث

0.8636 1.2143 0.1042 0.1389 2.321 0.58025 12.08
% 

ات التقوǻم اختǺار ) تدني مهارة الإتصال وفقا لنتائج 9-4نلاحȌ من نتائج الجدول (           

الاول ، ثم تدنت إلى أقل من نصف هذه النسǺة Ǻقلیل في  ختǺار% في الا60.44الثلاثة إذ بلغت 

% ، ثم تدنت إلى أقل 27.48مقرر ǻȜمǻاء الصف الأول) لتصل إلى نسǺة  اختǺارالثاني ( ختǺارالا

  % .12.08مقرر ǻȜمǻاء الصف الثاني) لتصل إلى نسǺة  اختǺارالثالث ( ختǺارتوȎ لها في الامس

ات الثلاثة في الجانب ختǺار التدني في مهارة الإتصال بتفصیل نتائج الا هذا تفصیلوǻمȜن         

  الخاص Ǻمهارة الإتصال Ȝالأتي :

، المستوȎ ) على  طلابجنس النتائج تأثیر المتغیرات المستقلة ( نوع المدرسة، -

  المتغیر التاǺع الخامس مهارة ( الإتصال ):

) 4-10جدول رقم (   
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P.value 
Sig. 

 Fقǻمة 
 المحسوǺة

 Ȋمتوس
 المرȁعات

 درجات الحرȂة
d.f 

مجموع 
 المرȁعات

 مصدر التǺاین

  نوع المدرسة  123.267 1  123.267 126.387  0.000

 جنس الطلاب 0.704 1  0.704 0.722 0.396

0.000  117.088 114.197  2 228.394  Ȏالمستو 

 الخطأ  229.198 235  0.975 - -

 الإجمالي  581.562  239  -  -  -

) أعلاه إعتماداً على القǻم الإحتمالǻة نستنتج  10-4من خلال نتائج التحلیل في الجدول رقم ( 

  الآتي:

والتي  P.valueمعنوǻة معنوǻة تأثیر نوع المدرسة على مهارة ( الإتصال ) نجد أن القǻمة ال -1

 ȏة 0.0تساوǻالمعنو Ȏاء یختلف في 5% وهي أقل  من مستوǻمǻعني أن مقرر الكǻ وهذا ، %

  تطوȂر مهارة الإتصال لدȎ الطلاب عن طرȖȂ نوع المدرسة.

 P.valueعلى مهارة (الإتصال) نجد أن القǻمة المعنوǻة  جنس الطلابعدم معنوǻة تأثیر  -2

 ȏة % وهي أكبر م39.6تساوǻالمعنو Ȏاء لا یختلف في 5ن مستوǻمǻعني أن مقرر الكǻ وهذا ، %

 . جنس الطلابتطوȂر مهارة الإتصال لدȎ الطلاب حسب 

تساوP.value  ȏمعنوǻة تأثیر المستوȎ على مهارة (الإتصال) نجد أن القǻمة المعنوǻة  -3

تلف في تطوȂر مهارة % ، وهذا ǻعني أن مقرر الكǻمǻاء یخ5% وهي أقل  من مستوȎ المعنوǻة 0.0

.Ȏالمستو ȖȂالطلاب عن طر Ȏالإتصال لد  

  تحلیل المتغیرات المستقلة في المستوȎ الأول :

أ  )-4-10جدول رقم (   
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  تأثیر نوع المدرسة على مهارة الإتصال حسب النوع ( الطلاب والطالǺات):

P.value 
Sig. 

 المقارنات الثنائǻة متوسȊ الفرق 

  بنین مع النموذجǻة بناتالنموذجǻة    0.0000  1.000

 النموذجǻة بنین مع الحȜومǻة بنین  2.5000 0.000

  النموذجǻة بنین مع الحȜومǻة بنات  2.1250  0.000

 النموذجǻة بنات مع الحȜومǻة بنین  2.5000 0.000

 النموذجǻة بنات مع الحȜومǻة بنات  2.1250 0.000

 الحȜومǻة بنین مع الحȜومǻة بنات   - 0.3750 0.270

  الآتي: السابȖتضح من الجدول ی

مدرسة البنین النموذجǻة ومدرسة البنات النموذجǻة: لا یوجد إختلاف معنوȏ بین هاتین  -
% وهي أكبر من مستوȎ 100التي تساوP.value  ȏالمدرستین ، وذلك بدلالة القǻمة المعنوǻة 

ل بین الطلاب الذین %، علǻه  ǻمȜن القول Ǻأنه لا یوجد إختلاف في مهارة الإتصا5المعنوǻة 
  یدرسون في المدرسة النموذجǻة وȁین الطالǺات اللائي یدرسن في المدرسة النموذجǻة.

مدرسة البنین النموذجǻة ومدرسة البنین الجغرافǻه: یوجد إختلاف معنوȏ بین طلاب هاتین  -
مستوȎ  % وهي أقل  من0.000التي تساوP.value  ȏالمدرستین ، وذلك بدلالة القǻمة المعنوǻة 

%، علǻه  ǻمȜن القول Ǻأنه یوجد إختلاف في مهارة الإتصال بین الطلاب الذین یدرسون 5المعنوǻة 
في مدرسة نموذجǻة وȁین الطلاب الذین یدرسون في مدرسة جغرافǻة لصالح طلاب المدرسة 

  النموذجǻة .

طلاب هاتین  مدرسة البنین النموذجǻة ومدرسة البنات الجغرافǻه: یوجد إختلاف معنوȏ بین -
% وهي أقل  من مستوȎ 0.000التي تساوP.value  ȏالمدرستین ، وذلك بدلالة القǻمة المعنوǻة 

%، علǻه  ǻمȜن القول Ǻأنه یوجد إختلاف في مهارة الإتصال بین الطلاب الذین یدرسون 5المعنوǻة 
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طلاب المدرسة  في المدرسة نموذجǻة وȁین الطالǺات اللائي یدرسن في المدرسة الجغرافǻة لصالح
  النموذجǻة .

مدرسة البنات النموذجǻة ومدرسة البنین الجغرافǻه: یوجد إختلاف معنوȏ بین طلاب هاتین  -
% وهي أقل  من مستوȎ 0.000التي تساوP.value  ȏالمدرستین ، وذلك بدلالة القǻمة المعنوǻة 

بین الطالǺات اللائي یدرسن  %، علǻه  ǻمȜن القول Ǻأنه یوجد إختلاف في مهارة الإتصال5المعنوǻة 
في مدرسة نموذجǻة وȁین الطلاب الذین یدرسون في المدرسة الجغرافǻة لصالح طالǺات المدرسة 

  النموذجǻة .

مدرسة البنات النموذجǻة ومدرسة البنات الجغرافǻه: یوجد إختلاف معنوȏ بین هاتین المدرستین ،  -
% وهي أقل  من مستوȎ المعنوǻة 0.000اوȏ التي تس P.valueوذلك بدلالة القǻمة المعنوǻة 

%، علǻه  ǻمȜن القول Ǻأنه یوجد إختلاف في مهارة الإتصال بین الطالǺات اللائي یدرسن في 5
المدرسة النموذجǻة وȁین الطالǺات اللائي یدرسن في المدرسة الجغرافǻة لصالح طالǺات المدرسة 

  النموذجǻة .

نات الجغرافǻه: لا یوجد إختلاف معنوȏ بین هاتین المدرستین مدرسة البنین الجغرافǻه ومدرسة الب -
%، 5% وهي أكبر من مستوȎ المعنوǻة 27التي تساوP.value  ȏ، وذلك بدلالة القǻمة المعنوǻة 

علǻه  ǻمȜن القول Ǻأنه لا یوجد إختلاف في مهارة الإتصال بین الطلاب الذین یدرسون في المدرسة 
  ي یدرسن في المدرسة الجغرافǻه .جغرافǻه وȁین الطالǺات اللائ

القدرات ǻظهر عدم إختلاف مستوȎ طلاب وطالǺات   اختǺاروȂخلص الǺاحث مما سبȖ أن         
 Ȏة في مهارة الإتصال ، وعدم إختلاف مستوǻارهم  للمدارس النموذجǻمرحلة الأساس  الذین تم إخت

لجغرافǻة في مهارة الإتصال ، Ȝما طلاب وطالǺات مرحلة الأساس الذین تم إختǻارهم  للمدارس ا
یخلص الǺاحث إلى  تفوق طلاب وطالǺات مرحلة الأساس الذین تم إختǻارهم  للمدارس النموذجǻة 

  على طلاب التوزȂع الجغرافي في مهارة الإتصال .

  تحلیل المتغیرات المستقلة في المستوȎ الثاني:

ب )-4-10جدول رقم (   

  تصال حسب النوع ( الطلاب والطالǺات):تأثیر نوع المدرسة على مهارة الإ 
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P.value 
Sig. 

 المقارنات الثنائǻة متوسȊ الفرق 

  النموذجǻة  بنین مع النموذجǻة بنات  0.0750  0.794

 النموذجǻة بنین مع الحȜومǻة بنین  1.2500 0.000

  النموذجǻة بنین مع الحȜومǻة بنات  1.2000  0.000

 Ȝومǻة بنینالنموذجǻة بنات مع الح  1.1750 0.000

 النموذجǻة بنات مع الحȜومǻة بنات  1.1250 0.000

 الحȜومǻة بنین مع الحȜومǻة بنات   - 0.0500 0.862

  

  الآتي: السابȖیتضح من الجدول 

مدرسة البنین النموذجǻة ومدرسة البنات النموذجǻة: لا یوجد إختلاف معنوȏ بین هاتین  -
% وهي أكبر من مستوȎ 79.4التي تساوP.value  ȏالمدرستین ، وذلك بدلالة القǻمة المعنوǻة 

%، علǻه  ǻمȜن القول Ǻأنه لا یوجد إختلاف في مهارة الإتصال بین الطلاب الذین 5المعنوǻة 
  یدرسون في المدرسة النموذجǻة وȁین الطالǺات اللائي یدرسن في المدرسة النموذجǻة.

جد إختلاف معنوȏ بین طلاب هاتین مدرسة البنین النموذجǻة ومدرسة البنین الجغرافǻه: یو  -
% وهي أقل  من مستوȎ 0.000التي تساوP.value  ȏالمدرستین ، وذلك بدلالة القǻمة المعنوǻة 

%، علǻه  ǻمȜن القول Ǻأنه یوجد إختلاف في مهارة الإتصال بین الطلاب الذین یدرسون 5المعنوǻة 
رافǻة لصالح طلاب المدرسة في مدرسة نموذجǻة وȁین الطلاب الذین یدرسون في مدرسة جغ

  النموذجǻة .

مدرسة البنین النموذجǻة ومدرسة البنات الجغرافǻه: یوجد إختلاف معنوȏ بین طلاب هاتین  -
% وهي أقل  من مستوȎ 0.000التي تساوP.value  ȏالمدرستین ، وذلك بدلالة القǻمة المعنوǻة 

ارة الإتصال بین الطلاب الذین یدرسون %، علǻه  ǻمȜن القول Ǻأنه یوجد إختلاف في مه5المعنوǻة 
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في المدرسة نموذجǻة وȁین الطالǺات اللائي یدرسن في المدرسة الجغرافǻة لصالح طلاب المدرسة 
  النموذجǻة .

مدرسة البنات النموذجǻة ومدرسة البنین الجغرافǻه: یوجد إختلاف معنوȏ بین طلاب هاتین  -
% وهي أقل  من مستوȎ 0.000التي تساوP.value  ȏ المدرستین ، وذلك بدلالة القǻمة المعنوǻة

%، علǻه  ǻمȜن القول Ǻأنه یوجد إختلاف في مهارة الإتصال بین الطالǺات اللائي یدرسن 5المعنوǻة 
في مدرسة نموذجǻة وȁین الطلاب الذین یدرسون في المدرسة الجغرافǻة لصالح طالǺات المدرسة 

  النموذجǻة .

ومدرسة البنات الجغرافǻه: یوجد إختلاف معنوȏ بین هاتین المدرستین ، مدرسة البنات النموذجǻة  -
% وهي أقل  من مستوȎ المعنوǻة 0.000التي تساوP.value  ȏوذلك بدلالة القǻمة المعنوǻة 

%، علǻه ǻمȜن القول Ǻأنه یوجد إختلاف في مهارة الإتصال بین الطالǺات اللائي یدرسن في 5
لǺات اللائي یدرسن في المدرسة الجغرافǻة لصالح طالǺات المدرسة المدرسة النموذجǻة وȁین الطا

  النموذجǻة .

مدرسة البنین الجغرافǻه ومدرسة البنات الجغرافǻه: لا یوجد إختلاف معنوȏ بین هاتین المدرستین  -
% وهي أكبر من مستوȎ المعنوǻة 86.2التي تساوP.value  ȏ، وذلك بدلالة القǻمة المعنوǻة 

5ǻ  هǻأنه یوجد لایوجد إختلاف في مهارة الإتصال بین الطلاب الذین یدرسون %، علǺ ن القولȜم
  في المدرسة جغرافǻه وȁین الطالǺات اللائي یدرسن في المدرسة جغرافǻه.

الكǻمǻاء الخاص Ǻمقرر الصف الأول  ǻظهر عدم   اختǺاروȂخلص الǺاحث مما سبȖ أن        
النموذجǻة في مهارة الإتصال ، وعدم إختلاف مستوȎ إختلاف مستوȎ طلاب وطالǺات المدارس 

طلاب وطالǺات المدارس الجغرافǻة في مهارة الإتصال ، Ȝما یخلص الǺاحث إلى  تفوق طلاب 
  وطالǺات المدارس النموذجǻة على طلاب المدارس الجغرافǻة في مهارة الإتصال .

 اختǺارءت مطاǺقة لنتیجة تحلیل الصف الأول الثانوȏ جا اختǺاروȂرȎ الǺاحث أن تحلیل        
ǻشیر إلى ان مقرر ǻȜمǻاء الصف الأول الثانوȏ اظهر ثǺات مستوȎ مهارة  القدرات الأول مما

  الإتصال لطلاب وطالǺات المدرستین النموذجیتین والمدرستین الجغرافیتین .  

  ج  )-10-4جدول رقم (  تحلیل المتغیرات المستقلة في المستوȎ الثالث: 
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  نوع المدرسة على مهارة الإتصال حسب النوع ( الطلاب والطالǺات):تأثیر 

P.value 
Sig. 

 المقارنات الثنائǻة متوسȊ الفرق 

  النموذجǻة  بنین مع النموذجǻة بنات  - 0.3000  0.265

 النموذجǻة بنین مع الحȜومǻة بنین  0.6500 0.017

  النموذجǻة بنین مع الحȜومǻة بنات  0.6500 0.017

 النموذجǻة بنات مع الحȜومǻة بنین  0.9500 0.001

 النموذجǻة بنات مع الحȜومǻة بنات  0.9500 0.001

 الحȜومǻة بنین مع الحȜومǻة بنات   0.0000 1.000

  

  الآتي: السابȖیتضح من الجدول 

مدرسة البنین النموذجǻة ومدرسة البنات النموذجǻة: لا یوجد إختلاف معنوȏ بین هاتین  -

% وهي أكبر من مستوȎ 26.5التي تساوP.value  ȏبدلالة القǻمة المعنوǻة  المدرستین ، وذلك

%، علǻه  ǻمȜن القول Ǻأنه لا یوجد إختلاف في مهارة الإتصال بین الطلاب الذین 5المعنوǻة 

  یدرسون في المدرسة النموذجǻة وȁین الطالǺات اللائي یدرسن في المدرسة النموذجǻة.

رسة البنین الجغرافǻه: یوجد إختلاف معنوȏ بین طلاب هاتین مدرسة البنین النموذجǻة ومد -

% وهي أقل  من مستوȎ 1.7التي تساوP.value  ȏالمدرستین ، وذلك بدلالة القǻمة المعنوǻة 

%، علǻه  ǻمȜن القول Ǻأنه یوجد إختلاف في مهارة الإتصال بین الطلاب الذین یدرسون 5المعنوǻة 

ذین یدرسون في مدرسة جغرافǻة لصالح طلاب المدرسة في مدرسة نموذجǻة وȁین الطلاب ال

  النموذجǻة .
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مدرسة البنین النموذجǻة ومدرسة البنات الجغرافǻه: یوجد إختلاف معنوȏ بین طلاب هاتین  -

% وهي أقل  من مستوȎ 1.7التي تساوP.value  ȏالمدرستین ، وذلك بدلالة القǻمة المعنوǻة 

نه یوجد إختلاف في مهارة الإتصال بین الطلاب الذین یدرسون %، علǻه  ǻمȜن القول Ǻأ5المعنوǻة 

في المدرسة نموذجǻة وȁین الطالǺات اللائي یدرسن في المدرسة الجغرافǻة لصالح طلاب المدرسة 

  النموذجǻة .

مدرسة البنات النموذجǻة ومدرسة البنین الجغرافǻه: یوجد إختلاف معنوȏ بین طلاب هاتین  -

% وهي أقل  من مستوȎ 0.1التي تساوP.value  ȏلالة القǻمة المعنوǻة المدرستین ، وذلك بد

%، علǻه  ǻمȜن القول Ǻأنه یوجد إختلاف في مهارة الإتصال بین الطالǺات اللائي یدرسن 5المعنوǻة 

في مدرسة نموذجǻة وȁین الطلاب الذین یدرسون في المدرسة الجغرافǻة لصالح طالǺات المدرسة 

  النموذجǻة .

البنات النموذجǻة ومدرسة البنات الجغرافǻه: یوجد إختلاف معنوȏ بین هاتین المدرستین ،  مدرسة -

%، 5% وهي أقل  من مستوȎ المعنوǻة 0.01التي تساوP.value  ȏوذلك بدلالة القǻمة المعنوǻة 

علǻه  ǻمȜن القول Ǻأنه یوجد إختلاف في مهارة الإتصال بین الطالǺات اللائي یدرسن في المدرسة 

  لنموذجǻة وȁین الطالǺات اللائي یدرسن في المدرسة الجغرافǻة لصالح طالǺات المدرسة النموذجǻة .ا

مدرسة البنین الجغرافǻه ومدرسة البنات الجغرافǻه: لا یوجد إختلاف معنوȏ بین هاتین المدرستین،  -

%، 5نوǻة % وهي أكبر من مستوȎ المع100التي تساوP.value  ȏوذلك بدلالة القǻمة المعنوǻة 

علǻه  ǻمȜن القول Ǻأنه یوجد إختلاف في مهارة الإتصال بین الطلاب الذین یدرسون في المدرسة 

  الجغرافǻه وȁین الطالǺات اللائي یدرسن في المدرسة الجغرافǻه.

الكǻمǻاء الخاص Ǻمقرر الصف الثاني ǻظهر عدم   اختǺاروȂخلص الǺاحث مما سبȖ أن        

لǺات المدارس النموذجǻة في مهارة الإتصال ، وعدم إختلاف مستوȎ إختلاف مستوȎ طلاب وطا

طلاب وطالǺات المدارس الجغرافǻة في مهارة الإتصال ، Ȝما یخلص الǺاحث إلى  تفوق طلاب 

  وطالǺات المدارس النموذجǻة على طلاب المدارس الجغرافǻة في مهارة الإتصال .
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  اختǺارثاني الثانوȏ جاءت مطاǺقة لنتیجة تحلیل الصف ال  اختǺاروȂرȎ الǺاحث أن تحلیل        

الصف الأول  الثانوȏ مماǻشیر إلى  ان مقرر ǻȜمǻاء الصف الثاني الثانوȏ   اختǺارالقدرات الأول  و 

طلاب طلاب وطالǺات المدرستین النموذجیتین و بین مستوȎ مهارة الإتصال  التǺاین في اظهر ثǺات

  المدرستین الجغرافیتین.  وطالǺات 

  

  

  

  

  

  الفصل الخامس

  النتائج والمقترحات

  :ملخص الǺحث 

جنس ǻحتوȏ هذا الفصل على نتائج التحلیل الإحصائي للمتغیرات المستقلة ( نوع المدرسة ،        

، المستوȎ ) والمتغیرات التاǺعة الخمسة مهارات التفȜیر العلمي ( الملاحظة ، التعرȂف  الطلاب

  ر،  الإتصال ) ، تم تلخǻصها Ȝالآتي:    ، التصنیف ،  التفسی الإجرائي

  نتائج مهارة الملاحظة:أولاً: 

  في المرحلة الثانوǻة ؟  مهارة الملاحظة لدȎ الطلاب تنمǻةفي  ما دور مقرر الكǻمǻاء
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لا ǻساهم مقرر الكǻمǻاء في المرحلة الثانوǻة في تطوȂر مهارة الملاحظة لدȎ الطلاب ، إذ        

 Ȋة متوسǺاراختتدنت نسǺ  ارالصف الأول وǺة  اختǺارالصف الثاني عن نسǺتم  اخت ȏالقدرات الذ

جنس إجراؤه قبل إلتحاق الطلاب Ǻالمرحلة الثانوǻة . وǻمȜن تفصیل أثر Ȝل من نوع المدرسة و 

 والمستوȎ على مهارة الملاحظة Ȝالآتي :   الطلاب

Ȃر مهارة الملاحظة لدȎ طلاب نتیجة تحلیل نوع المدرسة: نجد أن مقرر الكǻمǻاء یختلف في تطو  -

  المرحلة الثانوǻة عن طرȖȂ نوع المدرسة ( نموذجǻة ، حȜومǻة). 

: نجد أن مقرر الكǻمǻاء لا یختلف في تطوȂر مهارة الملاحظة لدȎ جنس الطلابنتیجة تحلیل  -

  ).  طلاب المرحلة الثانوǻة عن طرȖȂ النوع (الجنس

- ǻنجد أن مقرر الك :Ȏطلاب نتیجة تحلیل المستو Ȏر مهارة الملاحظة لدȂاء یختلف في تطوǻم

 ) Ȏالمستو ȖȂة عن طرǻارالمرحلة الثانوǺارالقدرات ، الا اختǺارالأول ، الا ختǺالثاني خت .(  

  

 :   نتائج مهارة التعرȂف الإجرائي:ثانǻاً

  في المرحلة الثانوǻة؟ لدȎ الطلاب التعرȂف الإجرائيلمهارة  مامدȎ تنمǻة مقرر الكǻمǻاء
لا ǻساهم مقرر الكǻمǻاء في المرحلة الثانوǻة في تطوȂر مهارة التعرȂف الإجرائي لدȎ الطلاب،        

 Ȋة متوسǺارإذ تدنت نسǺارالصف الأول و  اختǺة  اختǺارالصف الثاني عن نسǺتم  اخت ȏالقدرات الذ
جنس ة و إجراؤه قبل إلتحاق الطلاب Ǻالمرحلة الثانوǻة . وǻمȜن تفصیل أثر Ȝل من نوع المدرس

 والمستوȎ على مهارة التعرȂف الإجرائي Ȝالآتي :   الطلاب

-  Ȏف الإجرائي لدȂر مهارة التعرȂاء یختلف في تطوǻمǻنتیجة تحلیل نوع المدرسة: نجد أن مقرر الك
  طلاب المرحلة الثانوǻة عن طرȖȂ نوع المدرسة ( نموذجǻة ، حȜومǻة). 

یختلف في تطوȂر مهارة التعرȂف الإجرائي لا ǻمǻاء : نجد أن مقرر الكجنس الطلابنتیجة تحلیل  -
  .  ) لدȎ طلاب المرحلة الثانوǻة عن طرȖȂ النوع ( الجنس
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نتیجة تحلیل المستوȎ: نجد أن مقرر الكǻمǻاء یختلف في تطوȂر مهارة الملاحظة لدȎ طلاب  -
 ) Ȏالمستو ȖȂة عن طرǻارالمرحلة الثانوǺارالقدرات ، الا  اختǺارالأول ، الا ختǺالثاني خت .( 

 :   نتائج مهارة التصنیف:ثالثاً

Ȏمد ȏساعد إلى أǻ اءǻمǻة مقرر الكǻقة منطقȂطرǺ في المرحلة  الطلاب على التصنیف
  الثانوǻة ؟

لا ǻساهم مقرر الكǻمǻاء في المرحلة الثانوǻة في تطوȂر مهارة التصنیف لدȎ الطلاب ، إذ        
 Ȋة متوسǺارتدنت نسǺاراالصف الأول و  اختǺة  ختǺارالصف الثاني عن نسǺتم  اخت ȏالقدرات الذ

جنس إجراؤه قبل إلتحاق الطلاب Ǻالمرحلة الثانوǻة . وǻمȜن تفصیل أثر Ȝل من نوع المدرسة و 
 والمستوȎ على مهارة التصنیف Ȝالآتي :   الطلاب

دȎ طلاب نتیجة تحلیل نوع المدرسة: نجد أن مقرر الكǻمǻاء یختلف في تطوȂر مهارة التصنیف ل -
  المرحلة الثانوǻة عن طرȖȂ نوع المدرسة ( نموذجǻة ، حȜومǻة). 

: نجد أن مقرر الكǻمǻاء یختلف في تطوȂر مهارة التصنیف لدȎ طلاب جنس الطلابنتیجة تحلیل  -
  . لصالح الإناث  ) المرحلة الثانوǻة عن طرȖȂ النوع ( الجنس

لف في تطوȂر مهارة التصنیف لدȎ طلاب نتیجة تحلیل المستوȎ: نجد أن مقرر الكǻمǻاء یخت -
 ) Ȏالمستو ȖȂة عن طرǻارالمرحلة الثانوǺارالقدرات ، الا اختǺارالأول ، الا ختǺالثاني خت .(  

 :   نتائج مهارة التفسیر:راǺعاً

مقرر الكǻمǻاء في مساعدة الطلاب على ترȜیب المعلومات للوصول إلى أȏ مدǻ Ȏساهم 

  ؟ ثانوǻةفي المرحلة ال إلى تفسیر مناسب
لا ǻساهم مقرر الكǻمǻاء في المرحلة الثانوǻة في تطوȂر مهارة التفسیر لدȎ الطلاب ، إذ        

 Ȋة متوسǺارتدنت نسǺارالصف الأول و  اختǺة  اختǺارالصف الثاني عن نسǺتم  اخت ȏالقدرات الذ

جنس مدرسة و إجراؤه قبل إلتحاق الطلاب Ǻالمرحلة الثانوǻة . وǻمȜن تفصیل أثر Ȝل من نوع ال

 والمستوȎ على مهارة التفسیر Ȝالآتي :   الطلاب
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نتیجة تحلیل نوع المدرسة: نجد أن مقرر الكǻمǻاء یختلف في تطوȂر مهارة التفسیر لدȎ طلاب  -

  المرحلة الثانوǻة عن طرȖȂ نوع المدرسة ( نموذجǻة ، حȜومǻة). 

تطوȂر مهارة التفسیر لدȎ طلاب  : نجد أن مقرر الكǻمǻاء یختلف فيجنس الطلابنتیجة تحلیل  -

  . لصالح الإناث  ) ( الجنس جنس الطلابالمرحلة الثانوǻة عن طرȖȂ ال

نتیجة تحلیل المستوȎ: نجد أن مقرر الكǻمǻاء یختلف في تطوȂر مهارة التفسیر لدȎ طلاب  -

 ) Ȏالمستو ȖȂة عن طرǻارالمرحلة الثانوǺارالقدرات ، الا اختǺارالأول ، الا ختǺثانيال خت .(  

 :   نتائج مهارة الإتصال:خامساً

في المرحلة  في تنمǻة مهارة الإتصال لدȎ الطلاب مامدȎ فاعلǻة مقرر الكǻمǻاء

  الثانوǻة؟
لا ǻساهم مقرر الكǻمǻاء في المرحلة الثانوǻة في تطوȂر مهارة الإتصال لدȎ الطلاب ، إذ        

 Ȋة متوسǺارتدنت نسǺارالصف الأول و  اختǺة الصف ا اختǺارلثاني عن نسǺتم  اخت ȏالقدرات الذ

جنس إجراؤه قبل إلتحاق الطلاب Ǻالمرحلة الثانوǻة . وǻمȜن تفصیل أثر Ȝل من نوع المدرسة و 

 والمستوȎ على مهارة الإتصال Ȝالآتي :   الطلاب

نتیجة تحلیل نوع المدرسة: نجد أن مقرر الكǻمǻاء یختلف في تطوȂر مهارة الإتصال لدȎ طلاب  -

  حلة الثانوǻة عن طرȖȂ نوع المدرسة ( نموذجǻة ، حȜومǻة). المر 

: نجد أن مقرر الكǻمǻاء لا یختلف في تطوȂر مهارة الإتصال لدȎ جنس الطلابنتیجة تحلیل  -

  طلاب المرحلة الثانوǻة عن طرȖȂ النوع ( الجنس). 

ل لدȎ طلاب نتیجة تحلیل المستوȎ: نجد أن مقرر الكǻمǻاء یختلف في تطوȂر مهارة الإتصا -

 ) Ȏالمستو ȖȂة عن طرǻارالمرحلة الثانوǺارالقدرات ، الا  اختǺارالأول  ، الا ختǺالثاني خت .( 

  المقترحات :



 

153 
 

 

  یوصى الǺاحث Ǻما یلي : الǺحثفي ضوء النتائج التى توصل إلیها هذ 

لمي تقوǻم مقرر الكǻمǻاء في المرحلة الثانوǻة في الجانب الخاص بتنمǻة مهارات التفȜیر الع -1

 Ȏیر العلمي لدȜة مهارات التفǻقه لتنمǻغرض تحدید أوجه القصور التي تحول بین المقرر وتحقǺ

 المتعلمین .

علاج أوجه القصور في مقرر الكǻمǻاء Ǻالمرحلة الثانوǻة بهدف مساعدة المتعلمین على  -2

 تنمǻة مهارات التفȜیر العلمي .

لبیئة المحǻطه Ǻالطالب لتشجǻع المتعلمین رȊȁ مواضǻع مقرر الكǻمǻاء في المرحلة الثانوǻة Ǻا -3

 على تنمǻة مهارات التفȜیر العلمي ǺشȜل مستمر خارج حجرات الدراسة .

إعادة تقوǻم مدȎ فاعلǻة تقسǻم الطلاب إلى مدارس نموذجǻة وجغرافǻة وأثر فصل الطلاب  -4

النموذجیین وطلاب  ذوȏ المهارات العالǻة عن أقرانهم على تنمǻة مهارات التفȜیر العلمي لدȎ الطلاب

 التوزȂع الجغرافي.

الكǻمǻاء Ǻالمرحلة الثانوǻة على الإستفادة القصوȎ من مقرر المرحلة الثانوǻة  معلميتدرȂب  -5

 في تنمǻة مهارات التفȜیر العلمي لدȎ المتعلمین .

تزوȂد المدارس Ǻمعامل تختص Ǻالجانب العلمي إذ أن الكǻمǻاء علم تطبǻقي ǻساعد وجود  -6

 ى تنمǻة مهارات التفȜیر العلمي بخاصة في جانب الملاحظة والإتصال .  المختبر عل

الإدارات  –إدارات المراحل الثانوǻة  -یجب أن تعمل الإدارات الترȁوǻة (وزارة الترǻȁة والتعلǻم  -7

الإدارات الصفǻة) على توفیر Ȝافة الظروف والمعینات التي تساعد المتعلمین على تنمǻة  –المدرسǻة 

 لتفȜیر العلمي .مهارات ا

إشراك الأسر في مناشȊ ودورات تساهم في توعیتهم ورفع مستوȎ إدراكهم لأهمǻة تنمǻة  -8

 مهارات التفȜیر العلمي لدȎ المتعلمین في الجانب الأكادǻمي وفي حǻاتهم العملǻة والإجتماعǻة .

  مقترحات لǺحوث مستقبلǻة :

ي مساعدة المتعلمین على التحصیل إجراء دراسة حول دور تنمǻة مهارات التفȜیر العلمي ف -1
 الأكادǻمي .
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إجراء دراسة حول دور تنمǻة مهارات التفȜیر العلمي في مساعدة المتعلمین على حل  -2
 المشȜلات .

 دور المختبر في تنمǻة مهارات التفȜیر العلمي والمهارات العملǻة . -3
ات التفȜیر العلمي أوجه قصور وقوة مقررات الكǻمǻاء في المرحلة الثانوǻة في تنمǻة مهار  -4

 لدȎ المتعلمین .
الأسǺاب البیولوجǻة في قوة Ǻعض مهارات التفȜیر العلمي لدȎ الطلاب حسب النوع (ذȜر أو  -5

 أنثى) .
الأسǺاب السȜǻلوجǻة في قوة Ǻعض مهارات التفȜیر العلمي لدȎ الطلاب حسب النوع (ذȜر أو  -6

 أنثى) .
 لدȎ المتعلمین . فاعلǻة المعلم في زȂادة مهارات التفȜیر العلمي -7
8-  Ȏیر العلمي لدȜادة مهارات التفȂة على زǻس في المرحلة الثانوȂة طرق التدرǻفاعل

 المتعلمین.
9-  Ȏیر العلمي لدȜة مهارات التفǻة في تنمǻعة في المرحلة الثانوǺم المتǻدور أسالیب التقو

 المتعلمین .

 

  المصادر والمراجع

  أولا المصادر :

  القرآن الكرȂم . . 1
 البداǻة والنهاǻة ، المجلد الأول . Ȝثیر ،  الإمام إبن . 2
3 . . ȏح الامام البخارǻصح 
 م. 1900 ، لبنان ، الحصرȏ ، لسان العرب ، المجلد الحادȏ عشر ، بیروت . 4
 .م  1983الرازȏ ، مختار الصحاح ،  الطǺعة الأولي ، دار مȜتǺة الهلال ، بیروت ،  . 5

  ثانǻا المراجع :
6 . ǻوȁم ، موسوعة المعارف الترǻعة الاولى ، عالم الكتب ، القاهرة ، مصر ، إبراهǺم. 2006ة ، الط 
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الحارثي ، الجدید في اسالیب التدرȂس الحدیثة ، الطǺعة الأولى ، مȜتǺة الرشد ، المملكة العرǻȁة  . 7
 م . 2005 ،السعودǻة 

8 .  ، Ȗة ، دمشǻعة الثانǺي ، الطȁر العرȜة ، دار الفǻȁس اللغة العرȂابي ، طرق تدرȜم1995الر. 
، الترǻȁة العلمǻة مداخلها واستراتیجیتها، دار الكتاب الحدیث  سعدني ، ثناء ملیجي السید عودةال . 9

 م . 2006مصر ،  ، ، القاهرة
الفتلاوȏ ، المنهاج التعلǻمي والتوجه الایدلوجي (النظرȂه والتطبیȖ) ، الطǺعة الأولى ، دار  . 10

 . م 2006الشروق للنشر والتوزȂع ، عمان ، الاردن ، 
ي ، استراتیجǻات التفȜیر ، الطǺعة الأولى ,  دار الراǻة للنشر والتوزȂع ، القاهرة، مصر ، الفق . 11

2009 . 
الهوȂدȏ ، الاسالیب الحدیثة في تدرȂس العلوم ، الطǺعة الأولى ، دار الكتاب الجامعي ،  . 12

 م . 2005العین ، الامارات العرǻȁة المتحدة ،  
 م . Ǻ1977عة الثانǻة ، لیبǻا  , بدر، أصول الǺحث العلمي ومناهجه ، الط . 13
جروان ، تعلǻم التفȜیر مفاهǻم وتطبǻقات ، الطǺعة الأولى ، دار الكتاب الجامعي ، الاردن ،  . 14

 . م1999
حبیب ، إتجاهات حدیثة في تعلǻم التفȜیر ، الطǺعة الثانǻة ، دار الفȜر العرȁي، القاهرة ،  . 15

 م . 2007مصر ، 
 . 1997دار الترǻȁة الحدیثة ، الأردن ، عمان ،  حمدان ، تقیǻم الكتاب المدرسي ، . 16
زȂتون ، أسالیب تدرȂس العلوم ، الطǺعة الأولى ، دار الشروق للتوزȂع ، عمان ، الاردن ،  . 17

 .م  1993
ة ,  . 18 ّ ǻةسعادة ، مناهج الدراسات الاجتماعǻعة الثانǺبیروت , دار العلم للملایین،  الط ,

 . م 1990بیروت, 
د رؤȎ ترȁوǻة معاصرة في تعلǻم التفȜیر وتعلمه ، الطǺعة الأولى ، عرفة ، نفȜیر Ǻلا حدو  . 19

 م . 2006عالم الكتب ، القاهرة ، مصر ، 
عطا الله ، طرق واسالیب تدرȂس العلوم ، الطǺعة الثانǻة ، دار المسیرة للنشر والتوزȂع  . 20

 . م 2002والطǺاعة ، الاردن ، 
21 . Ȗعة ال قاسم ، المنطǺحث ، الطǺعة ، الحدیث ومناهج الǺم . 2005را 
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قلادة ، طرائȖ تدرȂس العلوم وحفز المخ الǺشرȏ على انماء التفȜیر ، مȜتǺة Ǻستان المعرفة،  . 22
 .م  2009مصر ، الاسȜندرȂة ، 

ة في بناء المناهج , الطǺعة الخامسة, دار المعارف , القاهرة ,  . 23 ّ ǻوȁقورة ، الأصول التر
 . م1977

دیثة مفاهǻمها وعناصرها وأسسها وعملǻاتها ، الطǺعة الحیلة ، المناهج الترȁوǻة الح ومرعي  . 24
 م . 2004الراǺعة ، دار المسیره للنشر والتوزȂع والطǺاعة ، 

 .م1980المعارف ، القاهرة ،  منتصر، تارȂخ العلم ودور العلماء العرب في تقدمه، دار . 25

  ثالثا الدراسات الجامعǻة :

أثر النشاȉ العلمي في تدرȂس مادة الكǻمǻاء  : وانǺعندراسة  –م  2002سنة  -إعتماد محمد عبد الله  . 1
غیر  رسالة ماجستیر -  في تنمǻة المفاهǻم العلمǻة لدȎ طلاب المرحلة الثانوǻة Ǻمحافظة أم درمان

  جامعة السودان . - Ȝلǻة الترǻȁة  – منشورة

صیل مادة اثر انموذج وودز في تحǺعنوان : دراسة  -م  2007 سنة –رحǻم حافȌ عبد الالحیدرȏ محمد  . 2
العلوم وتنمǻة المهارات العقلǻة لدȎ طلاب الصف الاول المتوسȊ، رسالة ماجستیر غیر منشورة، Ȝلǻة 

 الترǻȁة، جامعة Ǻغداد.

أثر إستخدام نموذج التعلم البنائي  Ǻعنوان :دراسة  – م 2009سنة  -أم الحسن أحمد الزȁیر الحسین  . 3
والتفȜیر الناقد لدȎ طلاب المرحلة الثانوǻة _ رسالة في تدرȂس مادة الكǻمǻاء على التحصیل الدراسي 

 دȜتوراة غیر منشورة _ Ȝلǻة الترǻȁة _ جامعة السودان .
ثر اسالیب المعاملة الوالدǻه على تنمǻة أ Ǻعنوان :دراسة   - م 1998سنة  -مل بدرȏ النور Ǻلالأ . 4

ة ماجستیر غیر منشوره ، Ȝلǻة التفȜیر الابتكارȏ لدȎ طلاب مرحلة الابتدائي الصفوف المتقدمه ، رسال
 .الاداب قسم علم النفس ، جامعة الخرطوم 

اثر تدرȂس الترǻȁة الإسلامǻة  Ǻعنوان :دراسة  – م 2006سنة  -جمعه بن ناصر بن خمǻس الصائغي  . 5
ǺطرȂقة الاستكشاف الموجه على التحصیل والتفȜیر الناقد لدȎ طلاب الصف العاشر ، رسالة ماجستیر 

 . Ȝلǻة الترǻȁة ، جامعة السلطان قابوسغیر منشورة ، 
Ǻعنوان طرȂقة الإستقصاء الكشفي والطرȂقة التقلیدǻة وأثرهما على تنمǻة دراسة  –م  1997سنة  –دǻفز  . 6

تجاهات الطلاب نحو العلوم ٕ  .  مهارة التفȜیر العلمي وا
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في تعلم ونمو  دور ǻȜمǻاء المرحلة الثانوǻة : Ǻعنواندراسة  -م 1994سنة  -  سعاد جعفر عمر محمد . 7
   . جامعة السودان –Ȝلǻة الترǻȁة  – المفاهǻم الأساسǻة للطلاب Ǻالسودان

دراسة تقوǻمǻة لمحتوȎ الأسئلة في Ȝتاب العلوم : Ǻعنوان دراسة   -م  1990 سنة – عائش زȂتون  . 8
 ȏة الصف الثالث الاعدادǺسه لطلȂتوراة ،لأردن ا ،المقرر تدرȜغیر منشورة رسالة د.  

9 . ǻȜم العام بدول الخلیج ومعالجتها دراسة  -  م 1991 سنة - م بدرانعبد الحǻعنوان مناهج العلوم في التعلǺ
   . رسالة دȜتوراة منشورة،  لمحǻطات التطور العلمي والتقني . أجرȂت الدراسة

اثر استراتیجǻة صǻاغة التعمǻمات على وفȖ دراسة Ǻعنوان :  -م  2008سنة  – علي غني الشحماني . 10
 ا تاǺا في تحصیل مادة الاحǻاء ومهارات التفȜیر العلمي لدȎ طالǺات الخامس العلمي، رسالةانموذج هیلد

 ، جامعة Ǻغداد. ماجستیر غیر منشورة، Ȝلǻة الترǻȁة

موقع مقرر الكǻمǻاء في السودان من  دراسة Ǻعنوان : – م 1990 سنة -مر علي محمد  عردیب ع . 11
 –Ȝلǻة الترǻȁة  –رسالة ماجستیر غیر منشورة  –العرȁي  الحرȜة التطوȂرȂة لمقررات الكǻمǻاء Ǻالعالم

 جامعة الخرطوم .
 ǻȜمǻاء لكتب وتقوǻمǻة تحلیلǻة دراسة:  Ǻعنواندراسة   - م 1998سنة  -علي محمد عمر عوض . 12

 جامعة – ماجستیر  رسالة – العلمǻة الثقافة مفهوم ضوء في السودان بجمهورȂة الثانوǻة المرحلة
  . الیرموك

عناصر المنهج الدراسي ، رسالة  Ǻعنوان :دراسة  – م 2010سنة  -ت أحمد الجاسر مرȂم بن . 13
 ماجستیر ، سلطنة عمان .

تقوǻم المفاهǻم الكǻمǻائǻة لدȎ طالǺات الصف  : Ǻعنواندراسة   -  م 1996سنة  -ملاك محمد السلǻم . 14
   . ǻةالمملكة العرǻȁة السعود – رسالة ماجستیر غیر منشورة،  الأول Ǻمدینة الرȂاض

Ǻعنوان : أثر برنامج تدرȂس التفȜیر من خلال منهج العلوم دراسة  -م  2004 سنة –منیرة الرشید  . 15
على التفȜیر الناقد والتحصیل لدȎ تلمیذات الصف الخامس الابتدائي الرȂاض، رسالة دȜتوراه غیر 

ȁم ، قسم الترǻالقصǺ ة للبناتǻȁة الترǻلȜ : ةǻة السعودǻȁة وعلم النفس .منشورة، المملكة العرǻ 

 الصف ǻȜمǻاء لمحتوȎ  تحلیلǻة دراسة:  Ǻعنواندراسة  -  م 2002سنة  - محمد الخیر العاقب مǻسرة . 16
 . الخرطوم جامعة الترǻȁة Ȝلǻة  - ماجستیر رسالة - الخرطوم ولاǻة الثانوǻة Ǻالمدارس الأول
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 في التعاوني تعلمال استراتیجǻة أثر -: Ǻعنواندراسة  - م 2007سنة  -جلمبو أحمد عمر هشام . 17
 التاسع الصف طلǺة لدȎ التعلم نحو تجاهاتوالإ  العلمي التفȜیر مهارات تنمǻة على العلوم تدرȂس

  . السودان جامعة الترǻȁة Ȝلǻة – منشورة غیر دȜتوراة رسالة غزة في الأساسي

  :راǺعا المؤتمرات والدورȂات 

مجتمع اردني متطور ، اعداد سالم جردات ، وǺشیر وزارة الترǻȁة والتعلǻم ، مؤتمر العملǻة الترȁوǻة في  . 1
 .م 1980،  عبدالحفȌǻ ، عمان ، الاردن

 .م ، المؤتمر الوطني الأول للتطوȂر الترȁوȏ ، عمان الاردن 1988وزارة الترǻȁة والتعلǻم  . 2
  م ، عمان ، الاردن.1990وزارة الترǻȁة والتعلǻم ، أهداف تطوȂر المناهج ،  . 3

4 . ǻة والتعلǻȁم ، الخرطوم ، وزارة الترǻة والتعلǻȁة الترǻاسǻ1990م ، مؤتمر س .  

عبد الرحمن عبد السلام حامل ، مؤتمر الترǻȁة والتعلǻم ، ورقة Ǻعنوان السǻاسات والمناهج ،  قاعة  . 5
 17/9/1990الشارقة ، الخرطوم ، 

لدنǻا ، د دروǻش حلس ، معاییر جودة الكتاب المدرسي ومواصفاته لتلامیذ المرحلة الأساسǻة اؤ و دا . 6
 2007أكتوȁر ،  Ǻ30-31حث مقدم لمؤتمر جودة التعلǻم العام ، الجامعة الإسلامǻة 

  . 2007 – 2006وزارة الترǻȁة والتعلǻم ، الشؤون الفنǻة ،  . 7
/اكتوȁر  29فرȂوان ، Ǻحث Ǻعنوان الحب والكراهǻة في الترǻȁة والتعلǻم مقدم لمؤتمر فǻلادلفǻا ،  . 8

 .م 2008
العدد  م ، 17/12/2011نشاȉ مفهومه وخصائصه ، مجلة الرائد ، بتارȂخ : حسام أحمد ، منهج ال . 9

 . الثاني والسǺعین

 -مرȜز صǺاح الأحمد للموهǺة والإبداع -ورقة علمǻة -مهارات التفȜیر الأساسǻة والعلǻا -جروان . 10
 . 2012أكتوȁر/ نوفمبر  -الكوȂت

 م . 2013،  204العدد الغامدȏ ، تعلǻم الكǻمǻاء نظرة تارȂخǻة ، مجلة المعرفه ،  . 11
 م 19/7/2017م ، ثǺات الاختǺار ، شȜǺة جامعة Ǻابل ، تارȂخ الزȂارة  2014محمود،  . 12

  خامسا المراجع والرسائل الأجنبǻة :
دار قǺاء للطǺاعة والنشر  Ȝوستا ، التعلǻم من أجل التفȜیر ، ترجمة : صفاء یوسف الأعسر ، . 1

 م. 1998والتوزȂع ، القاهرة ، 
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أثر إستخدام طرȂقة المعمل في تدرȂس الكǻمǻاء لتنمǻة فهم : Ǻعنوان دراسة  –م  1993ة سن –مونتاجو  . 2
 . حل المشȜلات

أثر إستخدام دائرة التعلم والطرȂقة التقلیدǻة على  : Ǻعنواندراسة  –م  1998سنة  –وارد وهیرن  . 3
 التحصیل الدراسي لǺعض المفاهǻم الكǻمǻائǻة .
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  حȖالملا

  
  

  

  ول الثانوȑ :مواضǽع مقرر الصف الأ)  2 – 2جدول رقم (     

  الصفحة  الموضوع 

  الوحدة الاولى : علم الكǽمǽاء

 اءǽمǽف علم الكȄتعر 
 اءǽمǽة علم الكǽدور وأهم 
 اءǽمǽفروع علم الك  

  

1  

2  

4  



 

161 
 

 

  الوحدة الثانǽة : الجزȄئات والایونات

 ئاتȄالجز  
 الایونات  
 ةǽائǽمǽغ الكǽة الصǼتاȞ  

  

7  

10  

17  

  الوحدة الثالثة : 

 ةǽائǽمǽالك ȌǼالروا  
  ةǽالایون ȌǼالروا  
 ةǽالاسهام ȌǼالروا  
 ةǽطة الهیدروجینǼالرا  

  

21  

27  

33  

41  

  الوحدة الراǼعة : 

 ةǽائǽمǽالمعادلات الك  
 ة وموازنة المعادلاتǼتاȞ قواعد  

  

44  

50  

  الوحدة الخامسة : 

 ائيǽمǽقوانین الاتحاد الك  

  

53  

  الوحدة السادسة : 

 ةǽائǽمǽأنواع التفاعلات الك  

  

67  

  الوحدة الساǼعة : 

 ائيǽمǽالحساب الك 
 ةȄالكتل الذر 
 ةǽئȄالكتل الجز 
 عدد أفوغادرو 
 المول 
 ات من المعادلاتǼالحسا  
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84  

88  

93  

95  
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 أعداد الكم 3- 1
 توزȄع الالكترونات في الذرة 4- 1
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