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میدانیة بالمدارس صعوبات التعلم لدى تلامیذ الحلقة الأولى بمرحلة الأساس من وجھة نظر المعلمین "دراسة 
  الحكومیة بوحدة الخرطوم شرق"
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  :المستخلص
ھذا البحث تناول صعوبات التعلم لدى تلامیذ الحلقة الأولى بمرحلة الأساس من وجھة نظر المعلمین"دراسة میدانیة 

محلیة الخرطوم" وقد تمثلت أھدافھ في التعرف على صعوبات التعلم -الحكومیة بوحدة الخرطوم شرقبالمدارس 
بنوعیھا الأكادیمي والنمائي ،تسلیط الضوء على أھمیة التعرف المبكر لصعوبات التعلم لدى تلامیذ الحلقة الأولى عن 

التعلم ومعرفة مدى إنتشارھا بین تلامیذ  طریق ملاحظات المعلم ، وھدف للتعرف على مدى إلمام المعلم بصعوبات
الحلقة الأولى بمرحلة الأساس بوحدة الخرطوم شرق. و قد إتبعت الباحثتان المنھج الوصفي ،وتم إستخدام أداة 

)عبارة ،حیث تكونت عینة الدراسة من معلمي ومعلمات الحلقة الأولى بمرحلة الأساس 38الإستبانة المكونة من (
) معلم. و أھم النتائج 30) معلمة، (140) معلم ومعلمة،(170وم شرق الحكومیة وبلغ عددھا (بمدارس وحدة الخرط

التي توصل إلیھا البحث: السمة العامة لصعوبات التعلم وفق أداة البحث تتسم بالإرتفاع  و لا توجد فروق ذات دلالة 
ة كما لا توجد فروق ذات دلالة إحصائیة إحصائیة في التعرف على صعوبات التعلم بین المعلمین تعزى لمتغیر الخبر

في التعرف على صعوبات التعلم بین المعلمین تعزى لمتغیر المؤھل التعلیمي. و كانت أھم التوصیات : تخصیص 
معلم تربیة خاصة في كل مدرسة حكومیة. و تدریب المعلمین عامة ،ومعلمي الحلقة الأولى خاصة في مجال 

ات : وضع برامج تطویریة للمھارات التعلیمیة للأطفال ذوي صعوبات التعلم  . صعوبات التعلم. و أھم المقترح
  ضرورة اجراء دراسات حول توعیة أولیاء إمور الطلبة ذوي صعوبات التعلم.

  مرحلة الأساس  أساتذة ، :صعوبات التعلم،طفولة متوسطة ، مفتاحیةالكلمات ال
ABSTRAC: 
this research deal with the subject of “learing disabilities in the pupils of the first 
educational episode in the basic stage from the teachers point of view (a field study  in 
the governmental schools in khartoum  locality –unit of Khartoum east ). The research 
aimed to uncover the learing disabilities at both of its academic and sdeveopmental kinds, 
as well as to highlight on the importance of the early recoghition of the learing 
disabilities among pupils of the first educational episode through the teachers notices to 
uncover to what extent does the teacher of the learing disabilities, to uncover how its 
widespread among the pupils of the first episode in the governmental basic shools in 
Khartoum locality-administrative unit of Khartoum east.the researchers adopted the 
descriptive analytical methodology ,also used the questionnaire as a tool consisted of (38) 
expression, where the study sample consisted of male and femal teachers, following  the 
statistical treatments through the statistical package for social sciences (spss). The most 
important results of the study as follows: The general characteristic of the learing 
disabilities according to the research tool is characterized as high. There are no statistical 
significant differences in the recognition of learning disabilities among teachers due to 
the experience variable. There are no significant statistical differences in the recognition 
of the learning disabilities among teachers to be attributed to the educational qualification 
variable. The most important recommendations: -to allocate special education teacher in 
each governmental school. To give teachers in general and teachers of the first episode in 
particular training courses in the learning disabilities domain. to separate pupils with 
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learning disabilities from the less group academic obtainment who do not exerting the 
required effort. The most important suggestions: to achieve training program targeting the 
teachers training on how to carry out a scientific measurement that determines the 
learning disabilities among pupils. to carry out studies on the awareness the pupils 
guardian of learning disabilities . to make a developmental program for the learning 
techniques for children of learning disabilities . 
Keywords: learning disability, medium childhood, teachers, elementary school 

 المقدمة:
إن مجال صعوبات التعلم قدیم قدم محاولات الإنسان لتعلم القراءة والكتابة والحساب فھي موجودة في كل العصور 
وعبر جمیع الأعمار ، إلا ان ھذا المصطلح بالذات لم یظھر إلا في ستینات القرن الماضي ، وبالرغم من التطور الذي 

ات التعلم نتیجة للأبحاث الطبیة والنفسیة والتربویة ، فھناك خلافات بین الباحثین والعلماء في لحق میدان صعوب
  تعریف صعوبات التعلم وأسالیب التعرف علیھا.

فھناك العدید من التلامیذ في المدارس یصنفون على انھم من فئة ذوي التحصیل الدراسي المتدني أو انھم لم یبذلو 
 وفي الحقیقة إنھم غیر ذلك حیث ان معظم ھؤلاء التلامیذ یعانون من إعاقات بالإدراك ویطلق الجھد المطلوب منھم ،

  .)24ص : 2002(سامي ، علیھم أطفال ذوي صعوبات التعلم 
ً إكتظاظ الصفوف الدراسیة في المدارس و و إتساع الفروق الفردیة بین التلامیذ في كل المراحل  یزید الأمر تعقیدا

ً یلجأ إلى بصورة عامة  والحلقة الأولى على وجھ الخصوص ، مما یقلل فرصة المعلم للإستجابة لھذه الفروق وغالبا
  طرق تعلم نمطیة.

توجد صعوبات في التعرف على الأطفال الذین یعانون من صعوبات التعلم  في المدارس ، ویرجع ذلك لعدة أسباب  و
اضحة بقدر كاف تمكن المعلم من التعرف على تلك منھا عدم تجانس أفراد المجموعة وعدم وجود أعراض و

الصعوبات وكذلك التشابھ الكبیر بین الذین یعانون صعوبات تعلم والذین یعانون من إعاقات أخرى مثل الأطفال بطیئ 
ً بالخصائص السلوكیة التي ترتبط بذوي صعوبات  التعلم ، ولكن بالرغم من ذلك نجد ان المعلم أكثر الأشخاص وعیا

ُجریت في ھذا المجال التعل م من حیث التكرار والأمد والدرجة والمصدر ، وأشارت معظم البحوث والدراسات التي أ
ً بالغ الأھمیة في عملیة التعرف علیھم ،  إلى ان تقدیر المعلم وملاحظاتھ للخصائص السلوكیة لأطفال ھذه الفئة عاملا

م الإختبارات الجماعیة ثر فاعلیة من التحدید القائم على إستخداوإن تحلیل السلوك الفردي الذي یتم بمعرفة المعلمین أك
  .)35:ص2006(عاشور وآخرون ، والفردیة

ً لأھمیة الموضوع قامت الباحثتان بإجراء ھذا البحث الذي ظھرت مشكلتھ في السؤال التالي : كیف نتعرف  و نظرا
  مین وملاحظاتھم لسلوك التلامیذ ؟على صعوبات التعلم لدى تلامیذ الحلقة الأولى من وجھة نظر المعل

   أھمیة البحث :
  التطبیقي : تكمن أھمیة البحث في محورین الجانب النظري و

ً المحور النظري :   أولا
-  ً ً یساعد في حلھا وتدارك إرھاصاتھا لاحقا   لفت إنتباه المعلمین لأھمیة المرحلة والتعرف على صعوبات التعلم مبكرا
  صائص التلامیذ ذوي صعوبات التعلم وكیفیة التعامل معھم تبصیر أولیاء الإمور بخ -
  إثراء المكتبات بطرق التعرف على التلامیذ ذوي صعوبات التعلم -

ً المحور التطبیقي :    ثانیا
تساھم نتائج ھذا البحث في وضع برامج مدرسیة تساعد ھذه الفئة من التلامیذ ذوي صعوبات التعلم في تجاوز  -

  المشكلة 
من ھذا البحث إعداد برامج إرشادیة وندوات ومحاضرات توضح فیھا سمات وخصائص التلامیذ ذوي یتوقع  -

  صعوبات التعلم
  أھداف البحث: 

  یھدف البحث إلى:
  التعرف على السمة العامة لصعوبات التعلم بین التلامیذ  -
  لمعلمین تعزى لمتغیر الخبرة التحقق من وجود فروق ذات دلالة إحصائیة في التعرف على صعوبات التعلم بین ا -
التحقق من وجود فروق ذات دلالة إحصائیة في التعرف على صعوبات التعلم بین المعلمین تعزى لمتغیر المؤھل  -

  التعلیمي 
  فروض البحث :
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 السمة العامة لصعوبات التعلم وفق أداة البحث تتسم بالإرتفاع  -
 توجد فروق ذات دلالة إحصائیة في التعرف على صعوبات التعلم بین المعلمین تعزى لمتغیر الخبرة  -
توجد فروق ذات دلالة إحصائیة في التعرف على صعوبات التعلم بین المعلمین تعزى لمتغیر المؤھل  -

  التعلیمي 
  مصطلحات البحث:

التعبیر)  تضمن التھجي، القراءة ،الكتابة ، الحساب ،ھي الإضطرابات الواضحة لأطفال المدارس وت صعوبات التعلم:
  .)39:ص2010(سلیمان عبد الواحد،

:ً    .ھي صعوبة واضحة في تعلم القراءة ، الكتابة ،التھجي ،أو الحساب یلاحظھا المعلم بالمدرسة إجرائیا
لى تسع سنوات وتسمى مرحلة الحلقة الأولى من التعلیم الأساسي تضم الفئة العمریة من ست سنوات إ الحلقة الأولى :

  .")1990التمییز (وثیقة المناھج"
) بأنھا المرحلة الثانیة من التعلیم في السودان ،وتتكون من 1990عرفتھا وزارة التربیة والتعلیم ( مرحلة الأساس :

 ،الخامس ع،الراب انیة تضم الصفوف،الحلقة الأولى وتبدأ بالصف الأول ،الثاني ،الثالث،الحلقة الث ثلاث حلقات ،
ھي  الحلقة الثالثة تشمل الصفین السابع والثامن یجلس بعدھا التلمیذ لإمتحان یتم نقلھ إلى المرحلة الثانیة و السادس ،

  .)1990التعلیم ، الثانویة (المصدر وزارة التربیة و
  الإطار النظري والدراسات السابقة :

الظواھر المتداولة بشكل متواصل في الأوساط التربویة في باتت ظاھرة الصعوبات التعلمیة من  صعوبات التعلم :
الآونة الأخیرة ،وقد صار الإھتمام بھا یتزاید بشكل ملحوظ مع تزاید الوعي تجاه أھمیة إكتشافھا ومعالجتھا في 

لیمیة الأجیال في سن مبكرة قدر الإمكان لما لھا من تأثیر كبیر على الطفل في النواحي النفسیة والإجتماعیة والتع
وغیرھا ، وذلك من أجل تقدیم الخدمات التربویة والبرامج العلاجیة لفئة من الأفراد لدیھا مشكلات مختلفة تقف عقبة 

زیادة فرص تسربھم من  و في تقدمھم الأكادیمي وتحصیلھم الدراسي  وتؤدي في النھایة إلى إخفاقھم التعلیمي ،
ً ، وإسھام المعلم في المدرسة ، لذلك جاء ھذا البحث للإھتمام بمشكل ة صعوبات التعلم وتدارك إرھاصاتھا مبكرا

(سلیمان  التعرف علیھا ، والتحدید المبكر لأطفال ھذه الفئة وذلك من خلال ملاحظاتھ للخصائص السلوكیة للتلامیذ
  .)53ص :2010عبد الواحد،

كادیمیة والتي تتعلق بالوظائف الدماغیة صعوبات التعلم النمائیة :وھي تلك الصعوبات التي تتناول العملیات ماقبل الأ
والعملیات العقلیة والمعرفیة التي یحتاجھا الطالب في تحصیلھ الأكادیمي والمتعلقة بالإنتباه ، والإدراك ، والذاكرة ، 
ً من المھارات الضروریة في الإدراك والتناسق  والتفكیر واللغة فحتى یتعلم الطفل كتابة إسمھ لابد أن یطور كثیرا

ً  الحركي وتناسق حركة العین و ً فلابد أن یتطور سمعیا الید والتسلسل ، والتذكر ، وحتى یتعلم الطفل الكتابة أیضا
ً لتكون لھ ذاكرة بصریة وسمعیة جیدة ، ولغة مناسبة ، وغیرھا من العملیات ، ولحسن الحظ فإن ھذه  وبصریا

  من تعلم الموضوعات الأكادیمیة .الوظائف تتطور بدرجة كافیة لدى معظم الأطفال ، لتمكنھم 
 حین تضطرب ھذه الوظائف بدرجة كبیرة وواضحة ، ویعجز الطفل عن تعویضھا من خلال وظائف أخرى ، و

عندئذ تكون لدیھ صعوبة في تعلم القراءة ، أو الكتابة ، أو إجراء العملیات الحسابیة ، او العجز في التركیب وجمع 
  ت مجزأة ومفصلة في كلمة واحدة .الأصوات كأن لایستطیع جمع أصوا

قد صنفت صعوبات التعلم النمائیة إلى صعوبات أولیة (الإنتباه ،اللغة الشفویة ) وبالنظر إلى الصعوبات الأولیة  و
نجدھا عملیات عقلیة أساسیة ، وھي تعتبر وظائف أساسیة ومتداخلة ، ویؤثر بعضھا في الآخر ، وقد سمیت صعوبات 

ب إحداھما بإضطراب فإنھ یؤثر في القدرة على التحصیل الاكادیمي ، ولقد سمي التفكیر واللغة أولیة ،وإذا ما أصی
 :2010،واللغة الشفویة بالصعوبات الثانویة ،ولأنھما یتأثران بشكل مباشر بالصعوبات الأولیة (سلطان عبد اللھ ،

  )21-20ص
  صعوبات التعلم الأكادیمیة :

ً بل یرى عدد من الب : صعوبات القراءة احثین ان صعوبات القراءة تمثل أكثر أنماط صعوبات التعلم الأكادیمیة شیوعا
من ذوي صعوبات التعلم ھم ممن لدیھم صعوبات في القراءة ، كما ان المؤشرات الإحصائیة تقول  %80أن أكثر من 

زید من القلق ، فالقدرة على بأن الأفراد الذین لایقرؤون یعیشون بتقدیر ذات منخفض ، بالإضافة الى نقص الدافعیة وم
  القراءة أمر ضروري في ضوء التقدم التكنولوجي الھائل وتزاید تعقد وسائل الإتصال في المجتمع

 -العوامل الإقتصادیة والإجتماعیة - العوامل النفسیة -العوامل الجسمیة العوامل التي تؤدي إلى صعوبات القراءة:
  )152ص :2006 العوامل التربویة (عاشور وآخرون،

ً من إنسانیتھ فھي  صعوبات الكتابة : ً بل ھي إبتكار رائع حقق  لھ كثیرا ً عادیا الكتابة في حیاة الإنسان لیست عملا
وسیلة من وسائل الإتصال التي عن طریقھا یستطیع الفرد ان یسجل مایرید تسجیلھ من الواقع والحوادث ونقلھا 
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وي القائم على تكامل اللغة الشفھیة واللغة المكتوبة ، كما تمثل اللغة للآخرین وھي تمثل الصیغة الثالثة للنظام اللغ
المكتوبة صیغة إتصالیة على درجة عالیة من التعقید ، وھي تمثل مھارة تعلیمیة مھمة من ناحیة ووسیلة أكثر اھمیة 

مھارة الكتابة على نحو للتعبیر من ناحیة اخرى كما أنھا تتكامل مع القدرات البصریة والحركیة والإدراكیة وترتبط 
موجب مع مھارة القراءة .ویجمع الباحثون الى ان ھنالك ثلاثة محاور ھامة للغة المكتوبة تتمثل في كل من التعبیر 
الكتابي ، التھجئة ، والكتابة الیدویة التي تتكامل مع بعضھا البعض لتشكل المھارة الكلیة للكتابة كما ان للكتابة بعدھا 

  )303:ص2002ب بعدھا المھاري النفس حركي (سامي محمد،المعرفي إلى جان
صعوبات الریاضیات من أكثر المجالات المھملة في البحث المتعلق بصعوبات التعلم ، حیث  صعوبات الریاضیات:

ركزت الدراسات على صعوبة القراءة مع إھمال واضح لصعوبات الریاضیات وبلا مبرر ، وعلى الرغم من ان 
من الأطفال في عمر المدرسة قد %6شائعة بشكل واضح وتوضح نتائج الدراسات ان حوالي  صعوبات الریاضیات

  یكون لدیھم صعوبات تعلیمیة خطیرة في الحساب.
 ) ان دراسة صعوبات التعلم عند 160:ص2006) المذكور في (عاشور وآخرون،1990یذكر (أرفین وآخرون، و

راءة والتھجئ ، وعلى النقیض من ذلك خصص عدد قلیل من البحوث الأطفال من الناحیة التاریخیة قد ركزت على الق
  لفھم طبیعة الریاضیات ویذكر أنھ قد قدمت عدة أسباب لتفسیر ھذه الندرة ومنھا مایلي:

ً على  - ً شدید الصعوبة كالصعوبات اللغویة ،وبناء ان ھیئة التدریس في المدرسة لایعتبرون المشكلات الحسابیة معیقا
  ئز لتشجیع الطلاب على إكتساب مھارات القراءة والكتابة .ذلك تقدم جوا

صعوبات الریاضیات ھي أعراض لصعوبات بالغة في اللغة في حین ان البیانات الحدیثة تقترح ان نسبة كبیرة من  -
  الأطفال ذوي صعوبات التعلم یعاقون بالصعوبات الحسابیة .

)سنوات وعلماء 9-6تمتد ھذه المرحلة من سن ( نوات:) س 9-6الخصائص العمریة لمرحلة الطفولة المتوسطة(
النفس یطلقون علیھا مرحلة الرفاق حیث یبدأ الطفل في تلك المرحلة تكوین الأصدقاء بشكل كبیر، والطفل في ھذه 
المرحلة یتسع عالمھ ، ویبدأ في إكتساب العدید من المھارات في جمیع النواحي المعرفیة ، والحركیة ، والنفسیة ، 

ً التأكید على إستقلالھ وی بدا حیاتھ الإجتماعیة حیث یرتبط بصداقات مع زملائھ خارج نطاق الأسرة ،ویحاول دائما
وقدرتھ على التكیف مع المجتمع ویستطیع الطفل في ھذه المرحلة أن یستخدم جمیع وسائل التعبیر التخیلي التي قام بھا 

، وخلال تلك المرحلة تنمو المفردات اللغویة بسرعة فائقة لدى الطفل طفل ماقبل المدرسة مثل الإنتاج الفني ، والخیال 
، كما ان تفكیر الطفل في ھذه المرحلة یكون أكثر مرونة نتیجة نقص تمركزه حول الذات (محمد دیاب وولاء 

  )191:ص2012ربیع،
  من أھم مظاھر النمو في مرحلة الطفولة المتوسطة مایلي:

لفترة بالنمو السریع في الطول ولكن وزن الطفل یقل مما كان علیھ وتبدأ الأسنان اللبنیة تتسم تلك ا المظاھر الجسمیة :
 من السقوط لیحل محلھا الأسنان الدائمة ، وینمو المخ سریعا یكاد یصل الى أقصى نموئھ في الوزن عند سن السابعة.

ن بالإتزان والتنظیم ، نضوج العضلات یتمیز التكوین الجسمي لدى الطفل في ھذه المرحلة بنمو جسمي بطیئ ، ویقتر
الدقیقة ویتضح في المراوغة في السباق، تعلم القراءة والكتابة أكثر الأطفال مصابون بطول النظر ویقتضي طول 
ً من الطفل في عملیتي القراءة والكتابة ، فھو سریع الملل والإرھاق وینبقي  ً معقدا ً وتكیفا ً  زائدا النظر وقصره جھدا

  .)193:ص2016مطالبتھ بعمل شاق (محمد محمود، لا یجوز إرھاقھ و لا عایتھ وملاحظتھ ور
ً یدور حول عملیات ھي  )9-6في الفترة العمریة ( المظاھر العقلیة : ً عیانیا سنوات فإن تفكیر الطفل یتمیز بأنھ تفكیرا

ً ، فھو لایأتي بكرسي لیصع د علیھ لیصل إلى فنجان في أعلى عبارة عن أفعال عقلیة تسمح لھ بأداء ماكان یفعلھ مادیا
الخزانھ لأنھ یدرك دون ان یجرب إن ھذا الكرسي لایوصلھ إلى مبتغاه ، بینما في مرحلة ماقبل المدرسة كان یلجأ إلى 
التجریب الحسي القائم على المحاولة فیجد الكرسي ویصعد علیھ لیستكشف إنھ لایوصلھ إلى ھدفھ فیتركھ ، ھذا النمو 

نھ من فھم الكرسي ویصعد علیھ لیستكشف إنھ لایوصلھ إلى ھدفھ فیتركھ ، ھذا النمو في التفكیر یمكنھ في التفكیر یمك
من فھم المعكوسیة فلو أخذ كرة من الصلصال وحولھا إلى شكل مخروطي فإنھ بإمكانھ أن یحولھا إلى شكل الكرة مرة 

ً لأجاب بان الكمیتین متساویتین ثانیة ،ولو سألناه عن كمیة الصلصال عندما كانت كرة وكمیتھ عندم ا صارت مخروطا
ویفسر ذلك بأن لاشئ  اضُیف إلیھا عندما حولت إلى مخروط، ولاشئ نقص منھا عندما عادت إلى شكل الكرة ، 
 ً فكمیة الصلصال واحدة في الحالتین ھذه الحالة سماھا بیاجیھ خاصیة الإحتفاظ ، یمكن للطفل ان یصنف الأشیاء بناءا

من خاصیة واحدة ففي سن ماقبل المدرسة كان یضع الأقلام كلھا في حزمة واحدة ، أما في ھذا العمر فیضع على أكثر 
ً وكھذا .في ھذه الفترة یتوقع من الطفل ان یتخلص من التفكیر الحدثي  الأقلام الملونة في حزمة وأقلام الرصاص معا

ي تعاملھ مع المحسوسات ، فالذاكرة قصیرة المدى یتباطا القائم على المحاولة والخطأ لیقوم محلھ التفكیر المنطقي ف
ً في نمؤھا ، ویرجع ذلك إلى إستخدام الأطفال  نمؤھا في ھذه المرحلة ،بینما تشھد الذاكرة طویلة المدى تسارعا

  )236-235:ص2003إستراتیجیات التذكر مثل الإعادة ، والتخیل ، والتنظیم ویمارسونھا بوعي كامل (محمد عودة،
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   ظاھر الإنفعالیة:الم
ً مایتعلق بحیاتھ الجدیدة في المدرسة فھو یقلق إذا تأخر عن المدرسة  و و :القلق إذا إقترب موعد  خصوصا

ً من تقییم الوالدین والأقران ، والغیرة في ھذه المرحلة ینقل غیرتھ من إخوانھ إلى  الإختبارویقلق من توقع الفشل خوفا
ً.المدرسة فھو یغار من زمیلھ المت   فوق دراسیا

الخوف: یسیطر على الطفل مخاوف من الأشیاء غیر المحسوسة حیث نجده في المدرسة یحاول ان یبدئ مظاھر 
ً من السخریة والإنتقاد  ً عندما یدخل مع زملائھ في لعبة تحدي خوفا الشجاعة أمام زملائھ رغم خوفھ الشدید وخصوصا

  امام زملائھ.
صحیح الطفل تجاوز مرحلة الإلحاح المتكررة التي كان یمارسھا في المرحلة الشعور بالسرور وحب الإستطلاع: 

السابقة وذلك نتیجة لإتساع خبراتھ إلا انھ لایزال یملك حب الإستطلاع لمعرفة أي خبرة جدیدة علیھ وعند قدرتھ على 
ً لمعلوماتھ ،كما یمیل فیھا إلى المرح والس عادة والضحك وتذوق النكتھ القراءة في ھذه المرحلة فإنھ یتخذھا مصدرا

  )199:ص2012(محمد محمود،
  المظاھر الاخلاقیة :

  معرفة الطفل الصواب والخطأ  -
  تفریق الطفل بین الحلال والحرام -
  معرفة الطفل لقواعد السلوك الأخلاقي القائم على الإحترام المتبادل سواء مع زملائھ او معلمیھ  -

یفتتح الطفل مرحلة جدیدة من مراحل إرتقائھ الإجتماعي تفوق المرحلة السابقة في ھذه الفتره  المظاھر الإجتماعیة:
ً ، فلاتقتصر على الأسرة والیافعین بل  ً واما من حیث السعة فمجالات النشاط الإجتماعي تزداد إتساعا سعھ وعمقا

ماق وجدانیة وعالم تحوي كذلك جماعات اللعب من الأطفال المماثلین ، فأما من حیث العمق فتنكشف للأطفال أع
ً (على أحمد ، ً على والدیھ وھو یشعر بالأمن 160:ص2007باطني لم یكن یعلم من أمره شیئا ).یكون الطفل أقل إعتمادا

  نتیجة زیادة معارفھ ونمو مھاراتھ على تحقیق حاجاتھ ومن سمات ھذه المرحلة:
نمو الوعي  –لضمیر ومفاھیم الصدق والأمانة نمو ا -إتساع دائرة المیول والإھتمامات   -السعي نحو الإستقلال   -

  الإجتماعي 
ً حب المعرفة وإكتشاف المجھول ،  المظاھر اللغویة : یزداد النشاط اللغوي في ھذه المرحلة ولایكون الدافع إلیھا دائما

بواسطة  بل ممارسة عملیتي الكلام والإنصات وكلما تقدم العمر بالطفل إزداد نزوغھ لحل خلافاتھ مع رفاق اللعب
). في 2007الكلام ،كما ان جماعات اللعب یزداد عنصر الكلام في نشاطھا مع تقدم العمر بین أعضائھا (علي أحمد،

ھذه المرحلة یبدأ الطفل یتعلم القراءة والكتابة وھي تعادل الصف الثاني والثالث من مرحلة الأساس في الصفین الاول 
المكتوبة محدودة وفي نطاق ضیق بخلاف الصف الثالث الذي یقطع فیھ  والثاني تكون مقدرة الطفل على فھم اللغة

ً لابأس بھ في تعلم القراءة والكتابة ، وللمعلم دور كبیر في تشجیع الأطفال عن طریق تنمیة مھارتي  الطفل شوطا
راض وعیوب الإستماع والقراءة الجاھرة وتدریبھم على طریقة الفھم في القراءة الصامتھ، والإكتشاف المبكر لأم

  الكلام.
  الدراسات السابقة:

) بعنوان :فاعلیة برنامج تعلیمي مقترح في تحسین الصعوبات الأكادیمیة لدى 2009دراسة سوسن عوض أحمد(
التلامیذ ذوي صعوبات التعلم بمرحلة التعلیم الأساسي بمحلیة الخرطوم . ھدفت الدراسة :للتعرف على الفروق في 

: عینة الدراسةوالحساب لدى التلامیذ ذوي صعوبات التعلم قبل وبعد تطبیق البرنامج .الكتابة  مستوى القراءة و
مقیاس تشخیص صعوبات التعلم الذي قام  ) تلمیذة . أدوات الدراسة :103) تلمیذ و(180) تلمیذ وتلمیذة (283(

لبیئة السودانیة بواسطة الدكتورة تم تقنینھ على ا براینت و د. ربریان و د. ھامیل و بتصمیمھ كل من الباحثان دونالد و
توجد فروق ذات  أھم النتائج : وكانت برنامج تعلیمي مقترح .–ھاریس لرسم الرجل –مقیاس جودانف –رقیة السید 

دلالة إحصائیة في مستوى القراءة لدى التلامیذ ذوي صعوبات التعلم قبل وبعد تطبیق البرنامج التعلیمي بین 
  البعدي.المجموعتین لصالح القیاس 
علاج صعوبات القراءة لدى الأطفال ذوي صعوبات التعلم دراسة  ) بعنوان:2005( دراسة محمد قاسم عبد اللھ

 للتعرف على إتجاھات وطرائق المدخلات العلاجیة الحدیثة والمعاصرة لصعوبات و ھدفت الدراسة: وصفیة تحلیلیة .
وإستعراض عدد من الدراسات التجریبیة والمیدانیة التي إضطرابات القراءة لدى الأطفال ذوي صعوبات التعلم ، 
إن الطرق الصوتیة في تعلیم الأطفال القراءة كانت مقبولة  تكشف فاعلیة كل من طرق المعالجة وتحلیھا .أھم النتائج :

من  م لكن لاتوجد دراسات ركزت على فاعلیة ھذه الطریقة .معالجة المثیرات للأطفال الذین یعانون1940منذ عام 
إضطرابات بسیطة في القراءة تبدو محدودة .إن النظریة اللغویة في القراءة لم یتم الإشارة إلیھا في ھذه الدراسة رغم 
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إنھا كانت نظریة مھمة لكنھا أظھرت بعض الجوانب السلبیة ،ھناك طرق متعددة لمعالجة إضطرابات القراءة مثل 
  طریقة فیرلند.

  التعلیق على الدراسات السابقة:
تناولت دراسة سوسن عوض تحسین الصعوبات الأكادیمیة لدى التلامیذ ذوي صعوبات التعلم ،بینما سعت دراسة 
محمد قاسم إلى التعرف على إتجاھات وطرائق المدخلات العلاجیة الحدیثة لصعوبات التعلم، إستفادت الباحثتان من 

علیة في تحسین مھارات التعلم،اما موقع الدراسة الحالیة الدراسات السابقة في ان البرامج  التعلیمیة المقترحة ذات فا
من الدراسات السابقة في كونھا تناولت موضوع صعوبات التعلم إلا ان الدراسة الحالیة إختلفت في انھا خصصت 
 الحلقة الاولى باعتبارھا الاساس لكل المراحل التعلیمیة ،تفردت الدراسة الحالیة بالتعرف على صعوبات التعلم من

ً من التلامیذ وھم أدرى بمشاكلھم الاكادیمیة والسلوكیة ، ھذه الدراسة  خلال ملاحظات المعلمین بإعتبارھم اكثر قربا
  إستھدفت وحدة الخرطوم شرق ولاتوجد دراسة اخرى تناولت صعوبات التعلم في مدارس تلك الوحدة الإداریة.

  إجراءات البحث:
وصفي ، ویعرف بأنھ المنھج الذي یرمي إلى وصف واقع المشكلات إعتمد البحث على المنھج ال :منھج البحث

  )107:ص2013والظواھر كما ھي الآن ،أو تحدید الصورة التي یجب ان تكون علیھا (محمد سویلم،
یشمل مجتمع البحث معلمي ومعلمات الحلقة الأولى بمرحلة الأساس بمدارس وحدة الخرطوم شرق  :مجتمع البحث

  )34( بنات من عدد المدارس الكلي البالغ )13بنین ،( )7مدرسة ( )20ر (تم إختیا الحكومیة .
)معلم من معلمي 30) معلمة ،(140) ،(170تم إختیار العینة بطریقة عشوائیة وقد بلغ عدد أفرادھا ( :عینة البحث

  الحلقة الأولى بمرحلة الأساس بوحدة الخرطوم شرق.
ُخذ من العدد  )418معلم ( )89معلم ومعلمة،( )507لقة الاولى (العدد الكلي لمعلمي الح : تحدید حجم العینة معلمة ،أ

من عدد  %30معلمة ،وكذلك نسبة  )140لتمثل عینة الدراسة من المعلمات وبلغت ( %30الكلي للمعلمات نسبة 
  معلمة. معلم و )170معلم ، وبذلك أصبحت العینة الكلیة ( )30المعلمین الكلي وبلغت العینة منھم (

   توزیع  أفراد العینة :
أما  ) ، %2.9نسبتھم ( و ) ،5سنوات(  )5- 1التكرار للذین خبرتھم ( توزیع العینة حسب عدد سنوات الخبرة:

 و )25)سنوات (15- 10،التكرار للذین خبرتھم(  )%10.0( نسبتھم و )17سنوات( )10-5( التكرار للذین خبرتھم
) ، الذین سنوات %35.3نسبتھم ( و )60سنة بلغ عددھم ( )20-15() ،اما الذین سنوات خبرتھم %14.7( نسبتھم

  )%37.1نسبتھم ( و )63بلغ عددھم ( فأكثر) 20خبرتھم (
)ونسبة %52.9مایزید من نصف أفراد العینة من حملة البكلاریوس بنسبة ( توزیع العینة حسب المؤھل التعلیمي:

لوم العالي ،اما حملة شھادة التاھیل التربوي فكانت )حملة الدب%18.2)حملة شھادة ماجستیر، ونسبة (19.4%(
)9.4%(  

  ادوات الدراسة :
) بأنھا أداة او وسیلة لجمع البیانات وھي عبارة عن إستمارة للبحث تضم 1993: یعرفھا ریاض الحمزاوي(الإستبانة

ً من الأسئلة ، یطلب من المبحوث أن یجیب علیھا بنفسھ وقد ترسل عن طریق البرید او تسلم عن طریق الید  عددا
تكونت الإستبانة خاصة ھذه الدراسة من محورین ، المحور الاول خاص  ). و219:ص2013(محمد سویلم البسیوني،

  قسم بدوره إلى ثلاثة أقسام : و بصعوبات التعلم الاكادیمیة ،
  صعوبات تعلم الریاضیات  صعوبات تعلم الكتابة ج/ صعوبات تعلم القراءة ب/ أ/

ً. لا، نعم، كانت بدائل الإجابة على الفقرات ، و اني :خاص بصعوبات التعلم النمائیة ،المحور الث    احیانا
فقرة غطت كل خصائص التلامیذ ذوي صعوبات التعلم وبعد  )48بلغ عدد فقرات الإستبانة بصورتھا المبدئیة (

  النھائیة. فقرة بصورتھا  )38التعدیل والحذف من المحكمین والمعلمین بلغ عدد الفقرات (
  ) أمام العبارة التي تعبر عن رأیك ، من خلال ملاحظاتك لتلامیذك ھل وجدت بینھم الأتي:  ضع علامة  (   - توجیھات : 

  )صعوبات القراءة(المحور الأول : الصعوبات الأكادیمیة 
  أحیاناً   لا  نعم  العبارة  م
        یحذف بعض الحروف من الكلمة المقروءة   1
        یضیف كلمات غیر موجودة  في النص   2
ً من معناھا  3         یقوم بإبدال بعض الكلمات بأخرى تحمل بعضا
        یعید قراءة بعض الكلمات أكثر من مرة   4
        لا یلتزم بالفواصل أو النقاط أثناء القراءة   5
ً وغیر واضحة   6         یقرأ بطریقة سریعة جدا
7   ً         یقرأ الجملة بطریقة بطیئة جدا

   )صعوبات تعلم الكتابة(المحور الأول : 
  أحیاناً   لا  نعم  العبارة  م

        لدیھ مشكلة في مسك القلم والتحكم فیھ   1
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        لدیھ صعوبة في الالتزام بالكتابة في السطر    2
        یحذف كلمة من الجملة أثناء الكتابة   3
        لدیھ مشكلة في حجم الحرف كبیر صغیر   4
        لا یستطیع توصیل الحروف أثناء الكتابة  5
        یزید نقاط الحروف    6
        ینقص نقاط الحروف    7
        یضیف كلمة  للجملة أثناء الكتابة دون ضرورة   8
        یضیف حرف  للكلمة أثناء الكتابة دون ضرورة  9

  الریاضیات) المحور الأول  : (صعوبات تعلم
  أحیاناً   لا  نعم  العبارة  م
        لا یستطیع مطابقة الأشیاء مع عددھا   1
        یجد صعوبة في حل التمارین   2
        یدمج العملیات الحسابیة   3
        یجد صعوبة في قراءة الأعداد ثنائیة الخانات    4
        یجد صعوبة في قراءة الأعداد ثلاثیة الخانات   5
        یجد صعوبة في قراءة الأعداد رباعیة الخانات   6
        لا یستطیع فھم  معاني الرموز الریاضیة   7
        یجد صعوبة في إدراك الفروق بین الأشكال الھندسیة   8
        یجد صعوبة في إدراك العلاقة بین الأطوال  9
        یجد صعوبة في التمییز بین الأرقام المتشابھة   10

  المحور الثاني :  الصعوبات النمائیة : 
  أحیاناً   لا  نعم  العبارة  الرقم

        یتشتت انتباھھ بسھولة   1
        غیر قادر على القیام بنشاط ترفیھي    2
        لا یستجیب للتعلیمات   3
        یحرك یدیھ ورجلیھ بعصبیة ویتململ في مقعده باستمرار   4
        یجد صعوبة في انتظار الدور   5
        یجد صعوبة في مسك الأشیاء   6
        یجیب  قبل اكتمال السؤال   7
        كثیر الحركة داخل الفصل    8
        یشاغب  أثناء الحصة   9
        لا یستطیع الثبات في  مكان واحد فترة من الزمن   10
        لیس لدیھ علاقة مع زملائھ  11
        والأشیاءلا یستطیع اكتشاف أوجھ الشبھ والاختلاف بین الصور   12

: و ھو یدل على المظھر العام للإستبانة ،وقد عمدت الباحثتان في تحدید صدق أداة الدراسة إلى الصدق الظاھري
من جامعات مختلفة  8 عرضھا على مجموعة من المحكمین متخصصین في مجال علم النفس والذین بلغ عددھم 

بغرض الـتأكد من إستیفاء عناصر الإستبانة و تغطیتھا لكل جوانب الدراسة ، و قامت الباحثتان بعد ذلك في ضوء 
  آراء المحكمین بإجراء التعدیلات اللازمة وكان ذلك بمثابة الصدق الظاھري للإستبانة 

ریب الباحث على البرامج المستخدمة في الدراسة ھدف إجراء الدراسة الإستطلاعیة إلى تد الدراسة الإستطلاعیة:
لمعرفة بعض النقاط الھامة التي  و الحالیة بحیث یتمكن من تطبیقھا بمھارة اكبر على مجموعات الدراسة الأساسیة ،

،كما قد یلاحظھا عند توزیع الإستبانة على العینات الإستطلاعیة ،وأخذھا في الإعتبار عند القیام بالدراسة الأساسیة 
  یھدف للتأكد من مدى صلاحیة الإستبانة للتطبیق

ً من المعلمین والمعلمات للحلقة الاولى  30شملت عینة الدراسة الإستطلاعیة  : عینة الدراسة الإستطلاعیة فردا
  بمرحلة الأساس بمختلف المستویات التعلیمیة ومن سنوات الخبرة في مجال التعلیم بعد توزیع الإستبانة علیھم

  الدراسة الإستطلاعیة: نتائج
: لمعرفة صدق إتساق الفقرات مع الدرجة الكلیة للأبعاد الفرعیة بالمقیاس بمجتمع  صدق الإتساق الداخلي للفقرات

البحث الحالي،تم حساب معامل إرتباط بیرسون بین درجات كل فقرة مع الدرجة الكلیة للمقیاس الفرعي الذي تقع تحتھ 
وھي نسبة جیدة للثبات .كما سجل الصدق  0.757ثبات على حسب معادلة ألفا كرونباخ الفقرة المعنیة فقد سجل ال

. كما تم حساب معاملات إرتباط الفقرات ومعاملي الثبات والصدق للإستبانة ولقد أبرزت نتائج تحلیل الإتساق 0.870
وعبارات  )6،41،26،25،7وكانت ھنالك فقرات سالبة وھي (   (spss)الداخلي لفقرات المقیاس بإستخدام برنامج

وقد تم حذف العبارات الضعیفة المشار إلیھا حتى لاتؤثر  ) ،38،30،16،13،8ضعیفة الإرتباط وھي العبارات رقم (
ً من ( )38على صدق المقیاس ،وبذلك یكون عدد فقرات المقیاس ( فقرة،وقد بلغ معامل الإرتباط الكلي  )48بدلا

) بعد حذف العبارات السالبة یلاحظ ان معاملات إرتباطات جمیع الفقرات 83.7( لجمع المحاور (معامل ألفا كرونباخ)
ً عند مستوى (   )0.05ذات الإتجاه الموجب دالة إحصائیا

ھزت منھا التطبیق النھائي لأداة جمع البیانات :   190بعد أن إكتمل إعداد الإستبانة وأصبحت جاھزة لجمع البیانات جُ
مدرسة  20ھا على معلمي ومعلمات الحلقة الاولى بوحدة الخرطوم شرق یتواجدون في نسخة قامت الباحثتان بتوزیع
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حكومیة عن طریق تسلیمھا بالید وإنتظار تعبئتھا في الغالب واخذ موعد للإستلام في أحیان قلیلة ،وبعد الإنتھاء من 
  . 170منھا تالفة ،بذلك أصبحت النسخ المكتملة  20عملیة التعبئة وجدنا 

: ولتحلیل البیانات الخاصة بالإستبانة إستخدمت الباحثتان برنامج الحزم الإحصائیة للعلوم  ت الإحصائیةالمعالجا
)، وقد قامت الباحثتان بإستعراض كل عبارة او مجموعة عبارات في جدول یوضح عدد spssالإجتماعیة  (

قامت بالتعلیق على نتیجة العبارة ،وقد  الإستجابات والنسب المئویة لكل إجابة لتحلیل إجابات الإستبانة ،بعد ذلك
 ً ً متسلسلة تم إعطائھا عنوانا إستخدمت الباحثتان الجداول التكراریة لتحلیل المعلومات وذلك بإعطاء الجداول أرقاما
لمعرفة ماتحتویھ من بیانات عینة الدراسة لمعرفة النسب المئویة وغیرھا .ولتحلیل المعلومات والبیانات التي حصلت 

ا الدراسة من خلال الإستبیانة تم إدخال ھذه البیانات في جھاز الحاسب الآلي ثم طبقت علیھا مجموعة من علیھ
إختبار(ت) لعینتین و الوسط و القیمة الإحتمالیة  و النسب المئویة  الجداول التكراریة و ھي: المعالجات الإحصائیة و

 كرومباخ  إلفا الإرتاباط معاملو   one sample testإختبار و     one way anovaإختبار و  مستقلتین
  مناقشة النتائج في ضوء فروض البحث: سیتم عرض و مناقشة النتائج: عرض و

  السمة العامة لصعوبات التعلم وفق أداة البحث تتسم بالإرتفاع  : فرض البحث الأول
لمجتمع واحد لمعرفة ماإذا كانت صعوبات التعلم تنتشر بین تلامیذ الحلقة الأولى _وحدة الخرطوم  ): یوضح إختبار (ت)1جدول رقم (

  شرق 
المتوسط حجم العینة  المتغیر

  النظري
المتوسط 
 الحسابي

  قیمة  الانحراف المعیاري
 (ت)

درجة 
 الحریة 

مستوى 
 الدلالة

  الاستنتاج

السمة العامة لصعوبات 
التعلم وفق أداة البحث 

  تتسم بالإرتفاع

  
170 

  
76  

  
83.08 

  
11.57 

  
7.98 

  
169 

 
.037 

السمة العامة 
لصعوبات التعلم 
وفق أداة البحث 

  تتسم بالإرتفاع

 tailed .(Sig-2وقیمة  ( ،df=169) ، ودرجات الحریة t-test)=7.983یتضح من النتائج أن قیمة (ت) المحسوبة 
. فإننا بالتالي نرفض  α  =0.05)  أصغر من قیمة 0.037في الجدول tailed . (Sig )-2وبما أن قیمة (  0.037=

الفرضیة الصفریة،ونقبل الفرض البدیل الذي ینص على (السمة العامة لصعوبات التعلم وفق أداة البحث تتسم 
  بالإرتفاع)

البحث تتسم : ینص ھذا الفرض على ان (السمة العامة لصعوبات التعلم وفق أداة مناقشة نتیجة الفرض الأول
بالإرتفاع) و بالرجوع إلى نتائج التحلیل الإحصائي الخاص بھذا الفرض الموضح بالجدول اعلاه یتضح للباحثتان ان 

بذلك تحققت الفرضیة ،وضعت الباحثتان فرضھما على ضوء عدد من  و السمة العامة لصعوبات التعلم مرتفعة ،
میع التلامیذ مھما كانت مقدراتھم ومستویاتھم والذي كان من العوامل وھي كما یلي:المنھج الواحد المستخدم لج

طرق التدریس التي تعتمد على التلقین أكثر من  الضروري إجراء تعدیلات فیھ حسب المشاكل التعلیمیة الموجودة،
ي بحاجات التدریب والتطبیق ونمو الافكار والمفاھیم مع إفتقار ھذه الطرق إلى المسھلات والوسائل المعینة ،مما لایف

كل التلامیذ بصورة مرضیة ،وحیث ان من الضروري التنوع في إختیار الطرق التي سوف تعالج جوانب القصور أو 
الإعاقات التي تعاني منھا مجموعة كبیرة من التلامیذ غیر القادرین على التعلم ،كثافة الفصول الدراسیة في المدارس 

یة متفاوتة یصعب على المعلم الواحد علاجھا وتلافیھا ،عدم وجود الحكومیة التي تتضمن مستویات ومشكلات تعلیم
ً في ھذا المجال یعمل على إكتشاف حالات صعوبات التعلم في  ً كافیا معلم التربیة الخاصة المؤھل والمدرب تدریبا

لیمي وتصمیم وقت مبكر حیث الفجوة مازالت موجودة ،ثم یقوم بتقدیم الخدمات الخاصة من تعدیل للمنھج والمكان التع
الوسائل التعلیمیة ،غیاب التعاون مابین الأسرة والمدرسة والذي یمكن الاسرة من الحصول على معلومات عن 

( فریدة عبد  تتفق ھذه النتیجة مع نتیجة دراسة و أوضاع أبنائھم التحصیلیة والسلوكیة المناسبة لمشكلاتھم ،
علم تنتشر في المدارس الحكومیة ،حیث بلغت نسبة الرسوب ) حیث توصلت فریدة إلى ان صعوبات الت2012القادر،

ً مع نتیجة دراسة (جلاء احمد  %30وفي إمتحان الكتابة أكثر من  %66في إمتحان القراءة أكثر من  كما إتفقت أیضا
من تلامیذ وتلمیذات الحلقة الثانیة بمدارس ولایة الخرطوم  )%11.8) حیث توصلت جلاء إلى ان نسبة (2007دیاب،

الحكومیة یعانون من صعوبات التعلم ،كما تتفق مع كثیر من الدراسات العربیة والأجنبیة والتي تناولت مدى إنتشار 
صعوبات التعلم ،حیث بلغت نسبة إنتشار صعوبات التعلم في الولایات المتحدة الامریكیة حسب إحصاءات مكتب 

المدارس یعانون من صعوبات في التعلم،وفي  ) من مجموع تلامیذ%4حوالي ( )1984التربیة الأمریكي عام (
في  و ) في إحدى الدراسات عن المرحلة الإبتدائیة ،%13.7) وصلت نسبة صعوبات التعلم (1991الإمارات عام (
) في الكتابة ،أما في الریاضیات بلغت %18.8) في القراءة ، و(%16.5) تراوحت مابین (1993مصر في عام (

من %11) أن ذوي صعوبات التعلم یمثلون 1987ارة التعلیم في الولایات المتحدة عام () ، أشار تقریر إد13.5%(
) أوضح 1993الف طالب في تقریر ھذه الإدارة الصادر عام (39الحالات المستفیدة من التعلیم الخاص ویبلغ عددھم 
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التعلم وبذلك تعتبر  ملیون طفل یتلقون خدمات التربیة الخاصة بعضھم یعاني من صعوبات403انھ یوجد حوالي 
  صعوبات التعلم أكبر فئة من فئات التربیة الخاصة .

: توجد فروق ذات دلالة إحصائیة في التعرف على صعوبات التعلم بین المعلمین تعزى لمتغیر فرض البحث الثاني
  الخبرة

  بعاً لمتغیر الخبرة): یوضح إختبار (أنوفا) لمعرفة ما إذا كانت ھنالك فروق بین أفراد العینة ت2جدول رقم (
مجموع   مصدر التباین

  المربعات
  الاستنتاج  القیمة الاحتمالیة  قیمة ف  متوسط المربعات  درجة الحریة

  137. 4 546.  بین المجموعات
  

ً لمتغیر   0.135  1.783 لا توجد فروق تبعا
  الخبرة

داخل 
  المجموعات

12.637 165 .077  
  

         13.184  المجموع
) وھي قیمة أكبر من 0.135) وان القیمة الإحتمالیة لھا بلغت (0.1783أعلاه أن قیمة (ف) بلغت (یلاحظ من الجدول 

ً ، یلاحظ من الجدول انھ رفض فرض الباحث الذي ینص على (توجد  )0.05المستوى ( وھي قیمة غیر دالة إحصائیا
لمتغیر الخبرة) وقبل الفرض البدیل فروق ذات دلالة إحصائیة في التعرف على صعوبات التعلم بین المعلمین  تعزى 

  (لاتوجد فروق ذات دلالة إحصائیة في التعرف على صعوبات التعلم بین المعلمین تعزى لمتغیر الخبرة )
  :مناقشة نتیجة الفرض الثاني

(توجد فروق في ذات دلالة إحصائیة في التعرف على صعوبات التعلم بین المعلمین تعزى لمتغیر الخبرة )  
إلى نتائج التحلیل الإحصائي لھذه الفرضیة الموضحة في الجدول أعلاه یتضح للباحثتان انھ (لاتوجد فروق  وبالرجوع

ذات دلالة إحصائیة في التعرف على صعوبات التعلم بین المعلمین تعزى لمتغیر الخبرة) حیث إختلفت ھذه النتیجة مع 
لھا تأثیر على معرفة المعلم بصعوبات التعلم بین ) حیث توصل إلى أن الخبرة 2005نتیجة دراسة (جمال الخطیب،

التلامیذ ، وتوصل عبد العزیز بن محمد العبد إلى ان المعلمین تنقصھم كثیر من المھارات الاكادیمیة والتعلیمیة 
 الخاصة ببیئة العمل وإستراتیجیاتھ الأكادیمیة والباحثتان تتفق مع ھذا الرأي وتعزي عدم تحقیق فرضھا إلى أن كثرة

الإطلاع والتأھیل ،والتطور الذاتي ،والدورات التدریبیة یمكنھا أن تؤثر على في التعرف على صعوبات التعلم أكثر 
أن التعلیم الذاتي أثناء الخدمة للمعلمین الجدد والقدامى  )328:ص2005من الخبرة الطویلة ،ویرى (خالد الأحمد ،

ین عملھ یتعرض لمشكلات ویجابھ مواقف لم یسبق لھ ان تعرض على درجة بالغة من الأھمیة ،وذلك انھ من خلال سن
لھا او جابھھا خلال فترة إعداده قبل الخدمة ممایجعلھ محتاج ألى التدریب المستمر والتعلیم الذاتي مدى الحیاة حتى 

ثنائھا بما یمكنھ یضمن سیره المسلكي ونموئھ الذاتي ومالم یعاد النظر في مناھج إعداد المعلم قبل الخدمة وتدریبھ في أ
ً من النمو المھني والتعلیم الذاتي لمسایرة التغییر المتسارع في كل المجالات بصورة عامة ومجال صعوبات التعلم  فعلا
ً سیحصل نتیجة تأخر المعلم وتقصیره عن اللحاق بركب التطور السریع الذي  ً كبیرا على وجھ الخصوص ،فإن دمارا

والیومیة للقرن الحالى ،ومع ان ھنالك من یقول بان الخبرة والممارسة العملیة ھي سیكون بالتأكید السمة الأساسیة 
ً إلا ان الإتجاه الحدیث والأبحاث الأصیلة والتجارب العدیدة والتطور التقني  ً فاعلا التي تجعل من الشخص معلما

  والعلمي أكدت على أھمیة الإعداد والتدریب والتطور الذاتي .
ینص ھذا الفرض على (توجد فروق ذات دلالة إحصائیة في التعرف على صعوبات التعلم بین فرض البحث الثالث : 

  المعلمین تعزى لمتغیر المؤھل التعلیمي) 
  ): یوضح إختبار (أنوفا) لمعرفة ما إذا كانت ھنالك فروق تبعاً لمتغیر المؤھل التعلیمي3جدول رقم (
 متوسط  درجة الحریة  مجموع المربعات  مصدر التباین

  المربعات
  الاستنتاج  القیمة الاحتمالیة  قیمة ف

ً لمتغیر   445.  895. 070. 3 210.  بین المجموعات لا توجد فروق تبعا
 078. 166 12.974  داخل المجموعات  المؤھل العلمي

       169 13.184  المجموع

)وھي قیمة أكبر من 0.445بلغت () وأن القیمة الإحتمالیة لھا 0.895یلاحظ من الجدول أعلاه ان قیمة (ف) بلغت (
ً ،0.05المستوى ( فإننا بالتالي نرفض فرض الباحث الذي ینص على (توجد فروق  ) و ھي قیمة غیر دالة إحصائیا

  ذات دلالة إحصائیة في التعرف على صعوبات التعلم بین المعلمین تعزى لمتغیر المؤھل التعلیمي).
ات دلالة إحصائیة في التعرف على صعوبات التعلم بین المعلمین تعزى (توجد فروق ذمناقشة نتیجة الفرض الثالث: 

بالرجوع إلى نتائج التحلیل الإحصائي لھذا الفرض الموضح في الجدول أعلاه یتضح  لمتغیر المؤھل التعلیمي) و
ر المؤھل توجد فروق ذات دلالة إحصائیة في التعرف على صعوبات التعلم بین المعلمین تعزى لمتغی للباحثتان (لا

حیث توصل إلى ان  )2005بذلك لم تتحقق الفرضیة وإختلفت ھذه النتیجة مع دراسة (جمال الخطیب، و التعلیمي)
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المؤھل یوثر على تعرف المعلم بصعوبات التعلم ،وتعزي الباحثة عدم تحقیق فرضھا إلى ان المعلم أصبح بإمكانھ 
والدرجات العلمیة التي یحملھا المعلم لاتؤثر بمعرفتھ بصعوبات إستكمال تأھیل إعداده المھني من خلال التكنولوجیا 

التعلم وإنما الإطلاع على موضوع صعوبات التعلم والدورات التدریبیة الخاصة  بصعوبات التعلم ھي التي 
إذ یقول ان الواقع الذي یعیشھ المعلم الآن یختلف عما كان  )20:ص2005تؤھلھ،ویتفق مع رأي الباحثة (خالد طھ،

 علیھ في الماضي فالتغییر السریع في الوقت الحاضر جعل من الصعب على المعلم ان یكتفي بقدر محدد من المعرفة ،
مما أصبح من المستحیل علیھ ان یلتزم بطریقة واحدة إذ تتجدد طرائق التدریس وتتجدد المعرفة من أجل تحسین 

على التجدید والحركة والقدرة على معرفة مشاكل التلامیذ الأداء التعلیمي ،لذلك لابد أن تتوافر في المعلم القدرة 
  حلھا مبكراً  السلوكیة والأكادیمیة و
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