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  هداءٌ الإ

َ جنَّاتِه مع  نكَ فسیح ُ وأسكَ مكَ االله حِ َ ي فِي هذه الحیاة ر جودِ ُ َ و ْتَ سبب ن إلى والدي العزیز فأنت الذي كُ
ن أولئك رفیقاً  ُ الحین وحس ین والشُّهداء والصَّ دیقِ   .النَّبیین والصِّ

تنِي وربَّتنِي خیر تربیة حتى استقام عودي َ تنِي في بطنِها وأرضع متَّعك االله . إلى أُمِّي التي حملَ
نا قرَّة عینٍ لك ك قرَّةَ عینٍ لنا في هذهِ الحیاة وجعلَ حة والعافیة وجعلَ   .بالصِّ

  ..زةِ شریكةِ حیاتِي وأُمِّ أولاديإلى زوجتِي العزی

ُ ورعاكُم كُم االله ي وبناتِي حفظَ   ..إلى أولادِ

ملائِي ُ   .إلى أخوانِي وأخواتِي وأصدقائِي وز

 َ ع ى هذا الجهدَ المتواضِ   .. إلیكُم جمیعاً أُهدِ

  وما توفیقي إلا باالله

  الباحث 
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 ٌ ٌ وتقدیر   شكر
ه  لنا على جمیعِ الأُممِ بكتابِ ت للنَّاس ، وفضَّ َ ةٍ أُخرج ّ َ أُم نا خیر الحمدُ الله الذي علَّمنا ما لم نعلم وجعلَ

ن بین یدیهِ  تیه الباطلُ مِ ِ العزیزِ الذي لا یأْ ِ ولا م ٍ  ن خلفه   .تنزیلٌ من حكیمٍ حمید
اد وأفصحِ العربِ  وا ن نطقَ بالضَّ َ ُ على خیرِ م لاةُ والسَّلام د أنَّي " لذي قال والصَّ ْ أنا أفصحُ العربِ بی

ى آله" من قریشٍ  دٍ وعلَ   ". سیِّدنا محمَّ
 ُ ا بعد ّ    -:  أم

جزیلِ الشُّكرِ والامتنانِ إلى أساتذتِي الأجلاَّء الذین أشرفُوا على هذا البحثِ من حیث التَّصحیح  ُ بِ أتقدَّم
،  ورعليالنُّ فضل االله : وتحكیم الاستبانة ، وأخصُّ بالشُّكر الدُّكتور ى الجانب اللُّغويِّ الذي أشرف علَ

عینٍ لي لإخراج هذا  د أحمدة محمَّ حربیَّ : والدُّكتورة ُ َ م التي أشرفت على الجانب التَّربويِّ وكانا خیر
هما لي رشادِ ٕ هما وا هما على توجیهِ ُ ه المقبولة وأشكر   .البحثِ بصورتِ

 ِ ِ المختلفة ُ للأساتذةِ الأجلاَّء بالجامعات في الخرطوم الذین قاموا بتحكیمِ الاستبانة حتى خرجت  والشُّكر
یة رضِ ُ   .بالصورةِ الم

یَّات التَّربیة بجامعة السُّودان للعلوم والتُّكنولوجیا وجامعة أم  ُ لأُمناء المكتباتِ في كلٍّ من كلِّ والشُّكر
 َ عینٍ لي ، وأخصُّ  درمان الإسلامیَّة، وجامعة إفریقیا العالمیَّة وجامعة الخرطوم الذین كانوا خیر ُ م

أمین مكتبة معهد الخرطوم الدَّولي للُّغة العربیَّة الذي ساعدني في هذا  بابكر سلمانبالشُّكرِ الأستاذ 
  .البحث

ُ موصولٌ للأساتذةِ الأجلاَّء بمعهد الخرطوم الدَّولي للُّغة العربیَّة   . والشُّكر
ُ لإدارةِ المرحلة الثَّانویَّة بمحلیَّة الخ ُ لمدیرِي المدراس في والشُّكر ة ، والشُّكر رطوم لتسهیل هذه المهمَّ

یخ مصطفى النَّموذجیَّة للبنین ومدرسة الخرطوم  یخ القرآنیَّة للبنین ومدرسة الشَّ كلٍّ من مدرسة الشَّ
وا لي الفرصة لإجراء اختبار قدرات الطُّلاَّب في الإ عراب الجدیدة النَّموذجیَّة الثَّانویَّة للبنین الذین أتاحُ

ف الثَّالث الثَّانويِّ "    ".الصَّ
هي اللُّغة بإدارة المرحلة الثَّانویَّة بمحلیَّة الخرطوم ، الذین أُجریت معهم المقابلة ،  وجِّ ُ وشُكري أیضاً لم

عینٍ لي ُ َ م ة الذین كانُوا خیر ملائي المعلِّمین في تخصُّص المادَّ ُ   . وشُكري وتقدیري لز
ه وأوف ُ أجزلُ عواي أنِ الحمدُ الله ربِّ وللجمیع الشُّكر ُ دَ الحاتُ وآخر ه فالحمدُ الله الذي بنعمتِه تتمُّ الصَّ ُ ر

  .العالمین
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 ُ   راسةالدِّ  مستخلص
ِ  إعرابُ (موضوع  راسةُ تناولت هذه الدِّ   انويِّ الث الثَّ الثَّ  ب الصَّفِّ لاَّ ها لدى طُ وضبطُ  الكلمة

ُ ). ة الخرطومبمحلیَّ  ُ  ویرى الباحث ِ  عوبة إعرابِ في صُ  أنَّ مشكلة البحث تكمن ِ  الكلمة ها لدى وضبط
  .ةة المعنیَّ بالمحلیَّ  انويِّ الث الثَّ ف الثَّ ب الصَّ لاَّ طُ 

َ  تلفتُ  هذا البحثِ  یةُ وأهمِّ    .ة للإعرابراسین إلى القیمة الوظیفیَّ الدَّ  أنظار
ُ  إلى الوقوفِ  راسةُ كما هدفت هذه الدِّ  ُ على المشكلات التي ت حو النَّ ة ب في مادَّ لاَّ الطُّ  واجه

ٍ دون استیعابهم لهذه المادَّ  وتحولُ  ٍ  ة والعمل على إیجاد حلول ُ لها، والتَّ  مناسبة ة على القیمة الوظیفیَّ  أكید
ُ غة العربیَّ ة للُّ معیاریَّ  ها ضابطةٌ ة وأنَّ للحركات الإعرابیَّ  ُ  ة لا یمكن عنها في ضبط الأداء  الاستغناء

ِ اللُّ  ِ  غوي وتوصیل   .يالمعان
  .حث ثلاثاً من أدوات البحث وهي الاستبانة والمقابلة والاختباروقد استخدم البا

معلماً ومعلمة ) 150(الاستبانة اختیرت عینة الدراسة من مجتمع الدراسة والبالغ عددهم : أولاً 
معلماً ومعلمة من معلمي ومعلمات اللغة العربیة ) 33(بالطریقة العشواویة حیث بلغ أفراد العینة 

  .بمحلیة الخرطومبالمدارس الثانویة 
من مجموع ) 5(المقابلة عرض الباحث أسئلة استشاریة على عینة الدراسة البالغة : ثانیاً 

  .من موجهي وموجهات اللغة العربیة بالمرحلة الثانویة بمحلیة الخرطوم) 10(
وزع الباحث اختباراً لقیاس قدرات طلاب الصف الثالث الثانوي في الإعراب : الاختبار: ثالثاً 

الشیخ مصطفى القرآنیة للبنین، والشیخ : اختار الباحث ثلاث مدارس نموذجیة ثانویة وهي وقد
مدرسة للبنین ) 60(مصطفى النموذجیة للبنین والخرطوم الجدیدة النموذجیة للبنین، من مجموع 

واختار الباحث فصلاً واحداً من خمسة فصول لكل مدرسة فكانت عینة . والبنات بمحلیة الخرطوم
وقد استخدم الباحث في هذه الدراسة المنهج . طالباً ) 600(طالباً من مجموع ) 106(سة الدرا

  .واختتم البحث بأهم النتائج والتوصیات والمقترحات. الوصفي لأنه مناسب لها والمنهج التجریبي
  :عدد من النتائج من أهمها ما یليراسة إلى ل الباحث من خلال الدِّ وقد توصَّ 

  :تائجأهمُّ النَّ 
  .حو بسبب طبیعة المنهجة النَّ مادَّ  عوبةٌ صُ  - 1
2 -  ُ عرابة في تدریس النَّ ریقة القیاسیَّ الطَّ  استخدام   .حو هو الأنجع لتجوید الإِ
ُ ت - 3 ُ  بُ ناس ُ قرَّ الم ف الثَّ لاَّ طُ حو ة النَّ في مادَّ  راسيُّ الدِّ  ر   .حاجاتهم تلبیةانوي و الث الثَّ ب الصَّ
4-  ُ عرابیَّ  إهمال ُ ة أثناء الدَّ المعلِّم للحركات الإِ عرابلاَّ ي مستوى الطُ سهم في تدنِّ رس ی   .ب في الإِ
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  : وكانت نتیجة الاختبار على الترتیب لثلاث مدارس هي - 5
  %.87مدرسة الشیخ مصطفى القرآنیة الثانویة للبنین ونسبة النجاح للفصل المختار  -أ

  %.60.5الثانویة للبنین ونسبة النجاح للفصل المختار مدرسة الشیخ مصطفى النموذجیة  - ب
  %.53مدرسة الخرطوم الجدیدة النموذجیة الثانویة للبنین ونسبة النجاح للفصل المختار  -ج
  :وكانت نتیجة المقابلة لموجهي اللغة العربیة والإجماع على ما یلي - 6
  .هناك ضرورة لتدریب المعلمین على تدریس مادة النحو -أ

  . بیب مادة النحو للطالب ومتابعته في التطبیق بالتمارین وأثناء الحصةتح - ب
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Abstract 
This study discussed the issue (Parsing and Vowelization of a Word 

among the Secondary Third Class’s Students Descriptive Experimental 
Study at Khartoum Locality). The researcher believes that the research 
problem lies in difficulty of parse and vowelization of a word among 
secondary third class’s students at the above mentioned Locality. The 
importance of this research it draws researchers’ attention to the functional 
value of parsing. This study also aimed to identify the problems faced by 
students in grammar hindering their understanding this subject and find out 
appropriate to them solutions, to emphasize the functional value of syntactic 
vowels as indispensable standard orders of Arabic language to set the 
linguistic performance and deliver meanings. 
The researcher adopted three research tools which are the questionnaire, 
interview and test. Firstly, the questionnaire: the study sample was randomly 
selected from the study population which amounted (150) teachers males 
and females, the study sample amounted (33) individuals from Arabic 
language teachers at secondary schools in Khartoum Locality. 
Secondly, the interview: the researcher asked consultant questions     to the 
study sample which amounted (5) from the total study population which 
amounted (10) supervisors of Arabic language at secondary school in 
Khartoum Locality. The study sample was randomly selected from the 
investigated study population totaling 150 teachers males and females and 
the number of sample respondents was (33) Arabic language teachers males 
and females of secondary schools at Khartoum Locality. Thirdly, the test: 
the researcher distributed a test to measure ability of secondary third class 
students to parse; the researcher selected three model secondary schools 
which are: Al Sheikh Mustafa Quranic Secondary for Boys, Al Sheikh 
Mustafa Model for Boys and Khartoum Model New Secondary School for 
Boys from (60) the total number of boys’ and girls’ schools in Khartoum 
Locality. The researcher selected a class from five classes of each school and 
the study sample consisted of (106) students from the total which was (600) 
students. The researcher adopted the descriptive method because it is 
appropriate to the study, and also the experimental method. 
The research concluded several findings the most important are as follows: 
1. Grammar is difficult because of the nature of the curriculum. 
2. Using the standard method in teaching grammar is the most effective way 
to master the parse. 
3. Curriculum of Grammar is appropriate to the secondary third class 
students and it meets their needs. 
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4. Neglecting syntactic movements by the teacher during lessons contributes 
to low achieving level students in parsing. 
5- The test results for the three schools are as follows: 
a) Al Sheikh Mustafa Quranic Secondary School for Boys, the selected class 
achieved success of 87%. 
b) Al Sheikh Mustafa Model Secondary School for Boys, the selected class 
achieved success of 60.5%. 
c) Khartoum Model New Secondary School for Boys, the selected class 
achieved success of 53%.  
6- The interview results for the supervisors of Arabic language are that they 
agreed as follows: 
a) There is necessity that teachers of grammar should be trained to teach 
grammar. 
b) Grammar should be endeared to students; it also should be followed by 
applying through exercises and during lessons.   

 
  

  

  

  

  

  

  

  

  

  



)ح (  
 

  الفهرس

  رقم الصفحة  الموضوع
  -  البسملة

  أ  استهلال
  ب  إهداء

  ج  شكر وتقدیر
  ه –د   مستخلص الدراسة باللغة العربیة

  ز –و   مستخلص الدراسة باللغة الإنجلیزیة
  ط –ح   فهرس الموضوعات

  ك - ي   فهرس الجداول
  الفصل الأول الإطار العام

  1  أساسیات البحث: المبحث الأول
  1  مقدمة

  1  مشكلة البحث
  2  أهمیة البحث

  2  البحثأهداف 
  2  فروض البحث
  3  منهج البحث
  3  أدوات البحث
  3  حدود البحث

  3  مصطلحات البحث
  الإطار النظري والدراسات السابقة: الفصل الثاني

  5  الإطار النظري :أولاً 
  5  اللغة العربیة: المبحث الأول

   14 - 5  نشأة اللغة العربیة  - أ
  20 – 14  علم الكتابة العربیة   -  ب
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  63 – 21  النحو العربي: الثانيالمبحث 
  75 -  64  الإعراب ونشأته: المبحث الثالث

  109 -76  العربي طرق تدریس النحو:  الرابعالمبحث 
  118 – 110  الدراسات السابقة: ثانیاً 

  119  إجراءات الدراسة المیدانیة: الفصل الثالث
  133  الدراسة نتائجتحلیل ومناقشة : الفصل الرابع

  161  والمقترحات أهم النتائج والتوصیات: الخامسالفصل 
  162  النتائج: أولاً 
  162  التوصیات: ثانیاً 
  163  المقترحات: ثالثاً 

  182 - 164  المصادر والمراجع والرسائل والمجلات والمنشورات
    الملاحق
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  فهرس الجداول

  الصفحة  العبارات
  البیانات الشخصیة : أولاً 

  136  .التوزیع التكراري والنسب لمتغیر النوع لأفراد عینة الدراسةیوضح ) 1(جدول وشكل 
  137  .یوضح التوزیع التكراري والنسب لمتغیر الوظیفة الحالیة لأفراد عینة الدراسة) 2(جدول وشكل 
  138  .یوضح التوزیع التكراري والنسب لمتغیر سنوات الخبرة لأفراد عینة الدراسة) 3(جدول وشكل 
  139  .یوضح التوزیع التكراري والنسب لمتغیر المؤهل العلمي لأفراد عینة الدراسة) 4(جدول وشكل 
  140  .یوضح التوزیع التكراري والنسب لمتغیر مجال التأهیل لأفراد العینة المبحوثة) 5(جدول وشكل 
  141  .عینةیوضح التوزیع التكراري والنسب لمتغیر التدریب التربوي في اللغة لأفراد ال) 6(جدول وشكل 
  142  یوضح التوزیع التكراري والنسب لمتغیر عدد الدورات لعینة الأفراد المبحوثة) 7(جدول وشكل 
یوضح التكرارات والنسب المئویة لاستجابات أفراد العینة المبحوثة عن عبارات ) 8(جدول رقم 

  .المقرر الدراسي: المحور الأول 
143  

اف المعیاري وقیم مربع كاي ودرجات الحریة والقیمة الوسط الحسابي والانحر ) 9(جدول رقم 
  .المقرر الدراسي: الاحتمالیة لاستجابات أفراد العینة المبحوثة عن عبارات المحور الأول

144  

یوضح التكرارات والنسب المئویة لاستجابات أفراد العینة المبحوثة عن عبارات ) 10(جدول رقم 
  .الأهداف: المحور الثاني

145  

الوسط الحسابي والانحراف المعیاري وقیم مربع كاي ودرجات الحریة والقیمة ) 11(رقم جدول 
  .الأهداف: الاحتمالیة لاستجابات أفراد العینة المبحوثة عن عبارات المحور الثاني 

146  

یوضح التكرارات والنسب المئویة لاستجابات أفراد العینة المبحوثة عن عبارات ) 12(جدول رقم 
  .المحتوى: ثالثالمحور ال

147  

الوسط الحسابي والانحراف المعیاري وقیم مربع كاي ودرجات الحریة والقیمة ) 13(جدول رقم 
  .المحتوى: الاحتمالیة لاستجابات أفراد العینة المبحوثة عن عبارات المحور الثالث

149  

حوثة عن عبارات یوضح التكرارات والنسب المئویة لاستجابات أفراد العینة المب) 14(جدول رقم 
  .طرق التدریس: المحور الرابع

151  

الوسط الحسابي والانحراف المعیاري وقیم مربع كاي ودرجات الحریة والقیمة ) 15(جدول رقم 
  .طرق التدریس: الاحتمالیة لاستجابات أفراد العینة المبحوثة عن عبارات المحور الرابع

152  
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المئویة لاستجابات أفراد العینة المبحوثة عن عبارات یوضح التكرارات والنسب ) 16(جدول رقم 
  .الوسائل التعلیمیة: المحور الخامس

153  

الوسط الحسابي والانحراف المعیاري وقیم مربع كاي ودرجات الحریة والقیمة ) 17(جدول رقم 
  .ةالوسائل التعلیمی: الاحتمالیة لاستجابات أفراد العینة المبحوثة عن عبارات المحور الخامس

154  

یوضح التكرارات والنسب المئویة لاستجابات أفراد العینة المبحوثة عن عبارات ) 18(جدول رقم 
  .التقویم: المحور السادس

156  
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  الإطار العام

  أساسیات البحث

  : مقدمة 

ّ اللُّغةَ   ن ُ  العربیَّةَ  إِ ُ التي نزل بها الق ُ  رآن َ  الكریم  الأسلاميِّ  ینِ ها بین الأمم تبعاً لانتشار الدِّ ونشر
 َ ٌ أصاب ِ ها بِ رِ یر ، بسبب تأثُّ غیِ من التَّ  ها كثیر َ  مم وقد كان العربُ تلك الأُ  ألسنة ة أفصح اهلیَّ في الج

ِٕنَّ النَّ  بانة عن المقاصد ، وا ُ لمَّ ه اس ، وأَوضحهم إِ ِ  وفارق العربُ  ا جاء الإسلام َ الح لنشر الدعوة   جاز
ُ تغیَّ وخالطوا العجم ، الاسلامیة  ِ رت ألسنت َ هم فخش ُ  ي ِ  أهل ِ لالع الحدیث عن أن ینغلق القرآن و  م

 ُ   .)1(الفهم إذا طال العهد

َ صیانتها من الزَّ  ، سنللل وحفظها بین الأومن هنا هبَّ الغیورون من أئمة اللُّغة ، وحملوا عبء
 إلى ، وكانت هذه القواعد تتنامي بتنامي ظاهرة اللَّحن النحووكان ذلك عن طریق وضع قواعد 

واهر التي لتجدد القضایا العالقة بالظَّ  ؛یومنا هذا ، مما جعل میدان النَّحو میداناً متجدداً للبحث
  .الزَّمن عبر تنتابه

ٌ  لقد طرأت علي النَّحو محاولاتٌ  ِٕعادة التَّ یسیر والتَّ للتَّ  كثیرة بویب ، وذهب بعض أصحاب سهیل وا
الإعراب إلي جانب دعوة إعادة تبویب  في جدوى كِّ إلغاء العامل قدیماً ، والشَّ  عوات إلىهذه الدَّ 
العربي ولكن كانت هنالك اجتهادات علمیة منصفة خدمت النحو العربي في تسهیله النَّحو 

  .وتقریبه للناشئة

ة الإعراب وضبط الكلمة  ید علىأكهذا الموضوع للتَّ الباحث أن یناقش  ولقد رأى ّ  والمعنىأهمی
  .ة البنیة اللُّغویَّ  علىوالحفاظ 

 ُ ُ  والإعراب هو الأساس الذي قامت علیه العربیَّة ، وتوارثته یلاً بعد جیل ونزل القرآن جِ  الأجیال
 َ عر ُ ُ م ُ باً ود ن التُّراث ُ  سبحانه وتعالىفها االله بهذه اللُّغة العربیَّة التي شرَّ  وِّ ها ، وهذا بِ  ونزل القرآن
ُ  الشَّرفِ  غایةُ    .  و الله الحمد

  : البحث  مشكلةُ 
                                                        

  .546م ، ص1981، دار القلم ، بیروت لبنان ، 4ابن خلدون ، المقدمة ط) 1(
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ُ  یرى        ِ  الباحث ِ  إعرابِ  أنĎ مشكلة البحث تكمن في صعوبة ِ  الكلمة ب طُ  ها لدىوضبط لاّ
الثِ  الصَّفِّ  ة الثَّانويِّ  الثّ ّ   .الخرطوم بمحلی

ةُ    :البحث  أهمیّ

نَّ        ٍ  وتیرةٍ  لیست على تراكیب الكلمات العربیَّة إِ ه لُ  واحدة ِ إذ إنّ في هذه اللُّغة  ظ أنَّ الكلمةَ وح
ً نقُّ ة التَّ ریَّ لها حُ  ُ تأ ل فتارة ُ  وبةً وتارةً تأتي منصُ  وعةً تي مرف ً أو مجر ُ  ورة  بل قد تأتي جملةً  ومةً أو مجز

 َ به ٍ جُ  أو شِ   .عرابمن الإ لها محلٌّ  ملة

 ُ من رفع ونصب وجر وجزم  الإعرابِ  وا یلتزمون بحركاتِ كانُ  الأوئل العربَ  أَنَّ  ورغم ذلك نجد
ٍ  كلُّ  بطریقة صحیحة ، بحیث تحملُ  ّ إعرابها مهما  حركةَ  كلمة ِ  ر ترتیبُ تغی ها في الجملة وضع

ُ وركَّ  ِ  ؛الإعرابِ  حركاتِ  وا علىز ٍ  هم من كلِّ عن أغراضِ  وذلك للإبانة َ یقولُ  كلمة َ  ها؛ون  لكي یفهم
ُ السَّ  ُ بالشُّ  العربِ  ، ولكنَّ اختلاطَ وذلك طبقاً لما یقصدونه منهاقات بین الألفاظ ، لعلاا امع وب ع

ِ  ر علىالأعجمیَّة أثَّ    .اللَّحن في الإعراب إلى اللُّغة وأدّى سلامة

ُ كما أنَّ كثیراً من الأجانب ممَّ  ُ ن أراد ُ وا تعلُّم اللُّغة العربیَّة قد أحجم ِ  ضيِّ وا عن الم  بسببِ ها في تعلُّم
 ِ ِ  تعقید ة ، وعدم ّ ِ  قواعد النَّحو الحالی  نَّ على حسب اعتقادهم ، لذلك فإ النَّحو العربيِّ  هم لمعنىفهم

ُ  تجعلُ  ومعها القرائن الأُخرى مة الإعرابیَّةلعلاا َ تعلِّ هذا الم ُ  م ُ ی ُ مارس ٍ ها في س ُ  هولة ُ  ویستطیع د حدِّ أن ی
 ُ ٍ معناها في ی   .سر

ِ ومن هُ  ةُ نا تأت ّ ُ هذا الب ي أهمی ِ حاولتِ حث في م ِ  ارسین إلىالدَّ  ه لفت أنظار ِ  القیمة ِ الوظ ِ یَّ یف   .للإعراب ة

 ُ    -:البحث  أَهداف

ُ  على الوقوفُ  - 1 َ  شكلاتِ الم ب لاّ ِ في مادَّ  التي تواجه الطُ ُ  النَّحوِ  ة ِ  وتحول ِ دون ا هم لهذه یعابِ ست
ُ المادَّ  ِ على إ ة والعمل ٍ  یجاد ٍ  حلول  .لها مناسبة

ِ  على أكیدُ التَّ  - 2 ِ الوظیفیَّ  القیمة ِ  للحركاتِ  ة ِ  ضابطةُ الوأنَّها  الإعرابیَّة ِ الم ِ  عیاریَّة للُّغة لا  العربیَّة
 ُ ُ ی ِ  مكن ُ الا ِ  ستغناء ِ  عنها في ضبط ِ  اللُّغويِّ  الأداء   .المعاني وتوصیل

3 -  ُ ِ  إیجاد ِ  الطُّرقِ  أیسر ُ  والوسائل ُ التي ت لاّبَ  ساعد ِ  قِ تذوُّ  على الطُ ِ النَّحویَّ  القواعد ِ  ة ها واستعمال
 ِ ِ  على ومساعدة المتعلُّم ِ  سانِ اللِّ  تقویم ْ  النَّحوِ  لأنَّ دراسةَ  من اللَّحنِ  ؛هوعصم  غایةً  لیست

ِ  في حدِّ   .هاذات
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4 -  ُ ِ السَّ  ضرورة الاستخدام اللُّغويِّ  بیان ِ  لیم أكثر من الاهتمام ِ  بحفظ ُ  القواعد ى سمَّ وما ی
 .بالإعراب

 ُ   :البحث  فروض

1 -  ُ ُ ت ِ في مادَّ  عوبةٌ صُ  وجد ِ  ة   .طبیعة المنهج بسببِ  النَّحو
ِ  ةُ الإعرابیَّ  العلامةُ  - 2 ِ دوراً مهمَّ  تؤدي ةُ یَّ والفرعِ  ةُ یَّ الأصل  .معنى الكلمة ودلالتها اً في تحدید

3 -  ُ ِ الطَّ  استخدام ِ القیاسیَّ  ریقة ِ النَّ  في تدریسِ  ة ِ  حو  .الإعراب هو الأنجع لتجوید

4 -  ُ ُ المقرَّ  بُ تناس َ لاَّ طُ  حوِ ة النَّ في مادَّ  راسيُّ الدِّ  ر ِ  تلبیةو  انويِّ الثَّ  الثِ الثَّ  فِّ الصَّ  ب  . همحاجات

5 -  ُ ُ  إهمال ِ الم ِ  علِّم ُ  رسِ ة أثناء الدَّ الإعرابیَّ  للحركات ُ ی ُ في تدنِّ  سهم في  بِ لاَّ ستوى الطُّ ي م
 .الإعراب

  :البحث  منهجُ 

      َ َ استخد ُ  م ِ  الباحث َ في دراست ؛ والمنهج راسةلهذه الدِّ  ه الأنسبُ لأنَّ  الوصفيَّ  ه المنهج
  . التجریبي

  :البحث  واتُ أد

 َ َ استخد ُ  م لمعلمي ومعلمات اللغة العربیة بمحلیة الخرطوم وعینة الدراسة  ستبانةَ الا الباحث
، والمقابلة لموجهي وموجهات اللغة العربیة بمحلیة ) 150(فرداً من مجموع ) 33( فرداً

َ أفراد، ) 10(أفراد من مجموع ) 5(الخرطوم وعینة الدراسة  لطلاب الصف الثالث  والاختبار
مدرسة للبنین والبنات وهي الشیخ القرآنیة ) 60(بثلاث مدارس بمحلیة الخرطوم من مجموع 

. النموذجیة الثانویة، الشیخ مصطفى النموذجیة الثانویة والخرطوم الجدیدة النموذجیة الثانویة
) 106(اسة واختار الباحث فصلاً واحداً من بین خمسة فصول لكل مدرسة وكانت عینة الدر 

  .طالب) 600(طالباً من مجموع 

 ُ   :البحث  حدود

ُ ال –أ   ةال حدود ّ ُ  حیث موضوعی ِ  على راسةُ هذه الدِّ  تعتمد ِ صُ  مشكلة ِ  إعرابِ  عوبة  الكلمة
 ِ بِ طُ  ها  لدىوضبط فِّ  لاّ الثِ  الصَّ ة الخرطوم الثَّانويِّ  الثّ ّ    .بمحلی

ُ  –ب    .م  2014 - هـ 1435: ةُ نیَّ امالزَّ  الحدود
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ُ  –ج  ةُ  الحدود ّ ةُ  المكانی ّ   الخرطوم  محلی

  -  ُ ُ م ُ علِّم ِ  علِّماتُ و وم ِ  اللُّغة ِ  العربیَّة ِ الثَّ  بالمرحلة ِ  انویَّة ة ّ   الخرطوم  بمحلی

  .موجهو وموجهات اللغة العربیة بمحلیة الخرطوم -

فِّ  لاّبُ طُ  -   الثِ  الصَّ ِ   الثَّانويِّ  الثّ ة ّ   .الخرطوم  بمحلی

   -: المصطلحاتُ   

ُ : لغة : الإعراب  )1( منهما  باب الباء فصل العین معنیین لكلِّ ) ع، ر، ب(في مادة  لاحظُ ی
یضاح والعرب العاربة  لى العربفي هذا الموضوع فالأَول بالنسبة إ دلالته بانة والإِ والثاني الإِ

   )1(.الصریح منهم

  )2(.لفاظبانة عن المعاني بالأَ الإِ  :واصطلاحاً 

ط ) 2( ْ ط ضبطاً وضباطة :ضب ه، یضبِ ُ   )3(.لزوم الشيء وحبس

  )1(.كلمات االله أي كلامه وهو صفته وصفاته لا تنحصر بالعدد: لغة  :الكلمة ) 3(

  )2(.هي الوحدة اللفظیة الدنیا التي تدل على معنى: واصطلاحاً 

ْ اللَّ ) 4( كلمة  –باب النون فصل اللام ) ل، ح، ن(جاء في لسان العرب في مادة : لغة : ن ح
عراب أو اللغة أو الغناء أو الفطنة أو التعریض أو في المعنى ن على كلِّ خطأ ورد في الإِ ْ ح    )3(.لَ

هو صرف الكلام عن سننه الجاري إما بإزالة الإعراب أو التصحیف وهو : واللحن اصطلاحاً 
  )4(.المذموم

ْ النَّ ) 5( ً ونحو العربیة منه –الطَّریق والقصد : لغة  :و ح   )5(.نحاه ینحوه وینحاه نحواً وانتحاء
                                                        

: القاھرة(باب الباء فصل العین، تحقیق مھدي المخزومي وإبراھیم السامرائي ، ) ع، ر، ب(الخلیل بن أحمد، كتاب العین في مادة  )1(
 .128، ص )م988مكتبة الھلال،  دار 

 .35، ص )م1952، 1، ج2دار الھدى للطباعة والنشر، ط: بیروت(ابن جني، الخصائص، تحقیق محمد علي النماء،  )2(
 .340، ص )م1990 - ھـ 1410، 13دار صادر، ج: بیروت(ابن منظور، لسان العرب،  )3(
 . 522م،  ص 1990 - ھـ 1410، 12مرجع سابق، ج ابن منظور، لسان العرب، )1(
 .262، ص )م1993مكتبة لبنان ناشرون، : بیروت(السفیر انطوان الدحداح، معجم لغة النحو العربي،  )2(
 .380م، ص 1990 -ھـ 1410، 1، ط13ابن منظور، لسان العرب، مرجع سابق، ج )3(
،  1مطبعة اللغة العربیة، ج: دمشق(د المجید، تحقیق محمد محي الدین عب ابن الانباري، ایضاح الوقف والاستواء في كتاب الله، )4(

 .18، ص )م1966
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ِٕعرابها وبنائها: اصطلاحاً  عرفُ به أواخر الكلمات ومعرفة حالها وا ُ   .هو العلم الذي ی

عراب وغیره فه من إِ مت كلام العرب في تصرُّ    )6(.أو هو انتحاء سِ

یاح تغیرها من وجوه إلى التَّصریف اشتقاق بعض من بعض وتصریف الرِّ : لغة :  الصَّرف) 6(
یول والسُّیول والأمور –وجوه وحال إلى حال    )7(.وكذلك تصریف الخُ

یادات والقلب حتى تصیر على مثال كلمة : اصطلاحاً  هو تغییر الكلمات بالحركات والزِّ
   )8(.أخرى

حف بأشباه الحروف: لغة :  التَّصحیف) 7(   )9(.المصحِّف وهو الذي یروي الخطأ عن قراءة الصُّ

  

                                                                                                                                                               
 .310- 309، مرجع سابق، ص  15باب الواو فصل النون ج ) ن، ح، و(ابن منظور، لسان العرب، مادة  )5(
جّار،  )6( ني، أبو الفتح عثمان، الخصائص، تحقیق محمد علي الن ِ  .34، ص )م1986 - ھـ 1406، 3، ط3ج: بیروت(ابن ج
: بیروت(باب الفاء فصل الصاد ترتیب ومراجعة داود سلوم) ص، ر، ف(لخلیل بن أحمد، كتاب العین، معجم لغوي تراثي، مادة ا )7(

 .442، ص )م2004، ، 1مكتبة لبنان ناشرون، ط
 .24، ص )م1976، 1وكالة  المطبوعات، ط: الكویت( خدیجة الحویثي، دراسات في كتاب سیبویھ، )8(
 .427، كتاب العین، معجم لغوي تراثي، ترتیب ومراجعة داود سلوم، مرجع سابق، ص الخلیل بن أحمد )9(



 

  

 

 

 

 

 الفصل الثاني

ُ النَّظري والدراسات السابقة   الإطار
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ُ النَّظريُّ : أولاً    الإطار

  اللُّغة العربیَّة: المبحث الأول

  اللُّغة العربیَّة نشأةُ ) 1(

ُ القرآن الكریم وهي التَّ تي نزل بها اللُّغة الَّ  ُ ي ی صحى ، وكذلك قال لها اللُّغة العربیَّة الف
رفت عند بعض المستشرقین باللُّغات . سائر لهجات العرب هي فروع من مجموعة لغات عُ

  .ةامیَّ السَّ 

ُ وقد أُ  ُ فألَّ  المستشرقین بدراسة هذه اللُّغات ولع بعض  ةت عدَّ تباً وأبحاثاً وأنشأوا مجلاَّ وا فیها كُ ف
ُ . یعها وتنظیمها وتبویبهاتوس لوا یسعون  فياغت لها، وماز تفرَّ  رفت دراسات هم هذه عندهم وقد عُ

اتبالسَّ  ّ   .امی

 ُ َ امیَّ السَّ  تسمیةُ  وترجع ِ ة إلى ع ّ ال ة امیَّ ل من استعمل السَّ فهو أوَّ " شلوتسر " اسمه  م ألماني
ُ في بحوثه في تاریخ الرُّ  ي وراة والتَّ مم الواردة في التَّ إیجاده شجرة أنساب الأُ  فضلُ  وم القدیم ، ویعود

  .ترجع  أنساب البشر إلى أبناء نوح الثَّلاثة سام وحام ویافث

 َ ِ فأطلق الع ُ ال امیَّ " شلوتسر "  م ّ وراه نسبها إلى  سام جملة شعوب رجَّحت التَّ  علىة لفظ الس
" ستعمال المستشرق الألماني ة بالام ، وشاعت تسمیته منذ ذلك الحین وخاصَّ بن نوح علیه السَّ 

دخاله إیَّ " آیسن هورن ٕ ماء الألمان والإنجلیز لعلفاته وبحوثه واستعملها غیره من ااها في مؤلَّ وا
وجد هذا المصطلح سبیله إلى  والفرنسیین حتى صارت مصطلحاً عندهم ذا مدلول معیَّن مفهوم ثمَّ 

فریقیاالأُ  ٕ   )1.(مم المنتشرة في آسیا وا

 - :)2(ةامیَّ مم السَّ للأُ  الأصليُّ  الوطنُ ) 1(

  

                                                        
، المجلد التاسع ،المكتب الدائم لتنسیق التعریب في الوطن )نشأة اللغة الإنسانیة(أحمد عبد الرحیم السائح، مجلة اللسان العربي، )  1(

  . 55ھـ ، ص 1385العربي، جامعة الدول العربیة، المغرب، الرباط، 
 .13م ، ص2000: محمود عباس حمودة دراسات في علم الكتابة العربیة دار غریب للطباعة والنشر والتوزیع ، القاھرة )  (2
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  : العرب أصلُ 

ة وما كان منتشراً بینهم من لهجات وكتابات ، امیَّ مم السَّ نبحث عن أصل العرب وانتسابهم للأُ 
  : منها مهدها الذي نشأت فیه وانتشرت وهي ان العالم القدیم عبارة عن  ثلاث مجموعات لكلِّ وسكَّ 

  : ةامیَّ عوب السَّ الشُّ  مجموعةُ / أ

  .ام وشمال إفریقیا ولون أفرادها حنطيٌّ ومهدها جزیرة العرب وانتشروا في العراق والشَّ 

  : ة عوب الآریَّ الشُّ  مجموعةُ / ب

  . ومهدها أواسط آسیا وانتشرت في آسیا وأوروبا ولون أفرادها أبیض وأصفر

  : ة عوب الحامیَّ الشُّ  مجموعةُ / ج

  .إفریقیا ولون أفرادها أسودمهدها قارة إفریقیا وانتشرت في 

ُ  خ فیلیب إلى أنَّ یذهب المؤرِّ  -  وأنَّ " مصنع العرب "یه بعضهم سمِّ الیمن هو مهد العرب وی
ق رب فتفرَّ مأَ  ة وذلك عندما انهار سدُّ الهجرات كانت من أقسام الجزیرة العربیَّة الجنوبیَّ 

  )1.(العرب

 )2 ( ُ  :ةامیَّ اللُّغات السَّ  خصائص

1 -  ُ امتة أكثر من اعتمادها على الأصوات فنرى امیَّ مجموعة اللُّغات السَّ  اعتماد ة على الحروف الصَّ
فلا نجد لها حروفاً  الصوائتا ف من اجتماع ثلاثة أحرف صامتة ، أمَّ أن أغلب كلماتها تتألَّ 

مع الحروف  نتهافدوَّ  صوائتت بالة التي اهتمَّ عكس اللُّغات الآریَّ السامیة  اللُّغات هذه لها فيتمثِّ 
امتة وقد اضطُّ  ة نتیجة لذلك إلى الاستزادة من الحروف فزادت أعدادها عن امیَّ ت اللُّغات السَّ رَّ الصَّ

براز الأسنان والضَّ فخیم والتَّ ة وأوجدت لها حروفاً للتَّ العدد المألوف في اللُّغات الآریَّ  ٕ غط رقیق وا
 . على الحلق

2 -  ُ د ٌ ة من تغامیَّ في اللُّغات السَّ  ویتولّ امتة وتبدیلها معانٍ جدیدة ولهذا  ییر حركات الأحرف الثَّلاثة الصَّ
د معانٍ جدیدةً امیَّ واجبات الأصوات السَّ  كان من أهمَّ  ، فالأحرف  ة تغییر حركات الحروف لتولّ

                                                        
  .14- 13محمود عباس حمودة ، دراسات في علم الكتابة العربیة ، مرجع سابق ، ص . د)  1(



8 
 

امتة ن مفهوم الكلمة وهكیلها ولكنَّ الَّ : إذن هي )أصول الكلمات( الثَّلاثة الصَّ ّ مفاهیم هذه  تي تكو
 . ى تغیُّرت حركات هذه الحروفالأصوات الثَّلاثة لا تبقى على حالها حتَّ 

3 -  ٍ ف من حرف أو ة وذلك بإضافة زوائد تتألَّ امیَّ في اللُّغات السَّ  ومن الممكن إحداث معانٍ جدیدة
 .ل بذلك معنى الأصلأكثر إلى الأصول الثَّلاثة فیتبدَّ 

ٌ  ن من كلمتین كلمةٌ م الكلمات أي وصل كلمة بأخرى لتتكوَّ ة إدغاامیَّ ولیس في اللُّغات السَّ  - 4  واحدة
 ُ ً  یكون ا ما نراه من وأمَّ . ةتین كما في اللُّغات الآریَّ ب ، من معنى الكلمتین المستقلَّ مركَّ  لها معنى

ً واحداً فإنَّ واحدة تؤدِّ  عدّ كلمتین مضافتین كلمة ركیب بین الكلمتین هذا النوع من التَّ  ي معنى
 . ة لم یكن معروفاً عند أجدادهم القدماءامیَّ جدید في اللُّغات السَّ  شيءٌ 

 ؛وهذا هو سبب ظهور الإعراب الذي كان موجوداً في جمیع اللُّغات السَّامیَّة ، ثمَّ خفّ حتَّى زال - 5
؛ نرى له أثراً في لغة سامیة هي العبریة في حالتین  لكن نرى وجود الإعراب في اللغات قدیماً

فإنَّ ل به وفي ضمیر التبعیة؛ ونرى أثره في السریانیة البابلیة في ضمیر التبعیة؛ المفعو : هما
ن على وجود الإعراب في أصولها القدیمة    )2(.هاتین الحالتین تدُلاَّ

لویرى ا ُ ّ الفعل قد تطوَّر في اللُّغات السَّ لع  راً خطیراً استغرق قروناً طویلةً تطوُّ ة امیَّ ماء أن
ّ ما نعرفه من تقسیم الأفعال إلى ماضٍ ومضارعٍ  ٍ  وأن لم یكن معروفاً على هذا النَّحو عند  وأمر

    )1(.امیینالسَّ 
ّ اللُّغة العربیَّة  ة والكنعانیَّ  –ة الآریَّ  - ةامیَّ اللُّغات السَّ  مثلإذن مما سبق بیانه وضح لنا أن

ُ  –ة وغیرها رانیَّ والعب -ة والآشوریَّ  -ة ریانیَّ والسَّ  -ة والكلدانیَّ – ى الآن منطقة سمَّ التي نشأت فیما ی
  . رق الأوسطالشَّ 

 ٌ ذا كانت قریش ٕ ى قیادة الأمور وتسیطر على تجارة قبائل العرب طالما كانت تتولَّ  زعیمةَ  وا
العربیَّة في بوتقتها لتنتج منها  هجاتاللَّ تطاعت في النِّهایة أن تصهر كلَّ لهجتها اس الحجاز فإنَّ 
  .لغة مشتركة

ّ قریشاً أفصح العرب وبلسانها نزل القرآنإمن الباحثین  وقال جماعةٌ   هاوذلك لأنَّ  ؛الكریم ن
  .هـ117ى سنة ي منسوب إلى قتادة المتوفَّ تختار أفضلَ لغات العرب وهذا الرأ

اء المتوفَّ  ّ عام  رب تحضر المواسم في كلِّ كانت الع(: هـ رأي یشبهه قال207ى سنة وللفر
كاظ فخلت لغتهم ة سوق عُ تسمع لغات العرب في أسواقها خاصَّ  ة وقریشٌ في الجاهلیَّ  البیتَ  وتحجُّ 
 ُ ستقبح الألفاظمن م ُ   . )ستبشع وم

أجمع علماؤنا  :هـ، نقلاً عن إسماعیل بن أبي عبیدة395ى سنة وقال أحمد بن فارس المتوفَّ 
ّ قریشاً أفصح القبائل ماء بلغاتهم وأیَّ لعلواواة لأشعارهم بكلام الرُّ   ألسنةً امهم ومجالسهم أن

                                                        
 .55، مرجع سابق، ص )الإنسانیةنشأة اللغة (أحمد عبد الرحیم السائح، مجلة اللسان العربي،  )2(
ائح ،)1( ِّ  أحمد عبد الرحیم السَّ ِّسان العربي ُ الل ُّغة الإنسانیة( مجلة ُ الل   .71، مرجع سابق،  ص ) نشأة
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ّ االله عزَّ  حمة الرَّ  وجلّ اختارهم من بین جمیع العرب واختار منهم نبيَّ  وأصفاهم لغةً وذلك أن
ان حرمه وجیران بیته الحرام وولاته فكانت م فجعل قریشاً قُطَّ ى االله علیه وسلَّ داً صلَّ دنا محمَّ سیَّ 

في أمورهم  ، یتحاكمون إلى قریشٍ  ة للحجِّ اجها وغیرهم یفدون إلى مكَّ وفود العرب من حجَّ 
روا من تها ورقَّ مع فصاحتها وحسن لغ وكانت قریشٌ  ة لسانها إذا أتتهم الوفود من العرب تخیّ

إلى  روا من تلك اللُّغاتكلامهم وأشعارهم أحسن لغاتهم وأصفى كلامهم واجتمع ما تخیَّ 
بعوا علیها فصاروا بذلك أفصح العرب  سلائقهم  . )1(التي طُ

 ُ َ  مة ابن خلدون، كانت قریشٌ قدِّ وجاء في م حها لبعدهم عن بلاد أفصح القبائل العربیَّة وأصر
 يیل وخزاعة وبني كنانة وغطفان وبنمن اكتنفهم من ثقیف وهذ العجم من جمیع جهاتهم ثمَّ 

د عنهم من ربیوأمَّ . أسد وبني تمیم ُ یاد وقضاعة  وعرب ا من بع ٕ ان وا عة ولخم وجزام وغسّ
ة الأعاجم ة الملكة بمخالطوم والحبشة فلم تكن لغتهم تامَّ الیمن المجاورین لأمم الفرس والرُّ 

حةوعلى نسبة قریش كان الا   .)2(ناعة العربیَّةعند أهل الصَّ والفساد  حتجاج بلغتهم في الصَّ

أفصح هؤلاء بني سعد بن بكر ، وذلك لقول  أحسب: هـ 223ى سنة وقال أبو عبیدة المتوفَّ 
ْ  أنا أفصحُ "م ى االله علیه وسلَّ سول صلَّ الرَّ  نِّ  ي من قریشٍ د أنَّ العرب بی ٕ في بني سعد  ي نشأتُ وا

 ُ ْ بن بكر وكان م َ س ْ ت ء  وذین یقول فیهم عمر عاً فیهم وهم الَّ ضِ ر َّ لیا  العربِ  أفصحُ (( بن العلا عُ
 ُ  )).فلى تمیمهوازن وس

ّ الدَّ  ؛ولسان خزاعة الكریم جاء بلسان قریشٍ  القرآنإنّ  -:وقیل ً لأن  بريُّ وقد أجمل الطَّ  ار واحدة
ه نزل  ه عربيٌّ القرآن كلَّ  إنَّ " في تفسیره رأیه في لغة القرآن بقوله  بألسن بعض العرب دون وأنّ

تي تي بین أظهرهم ببعض الألسن الَّ ، وأنّ قراءة المسلمین الیوم وفصاحتهم الَّ  ألسن جمیعها
الأمم الموجودة الآن یرجع نسبها الأعلى  ة ككلِّ أمَّ  والعربُ  )3". (نزل بها القرآن دون جمیعها

ُ لأنَّ  ؛لاماالله نوح علیه السَّ  إلى نبيِّ  غیر ، وجاء ذلك في القرآن ماء آدم الصَّ لعلیه اسمِّ ه كما ی
 َ   .٧٧آیة : الصافات چٱ  ٻ  ٻ  ٻ        ٻ  چ ریحاً في قوله الكریم ص

ابون العرب قدیماً إلى ثلاث طوائف) 3( ُ النَّسّ قسِّم  :  )4(ویُ

ٌ : لى الأُو  رهم الأو  عربٌ بائدةٌ وهم عاد لى وهؤلاء بادوا وانقطعت الأو لى وثمود وطسم وجریس وجُ
  .أخبارهم إلا قلیلاً 

رهم الثَّانیةحطعربٌ عاربةٌ ومنهم سبأ وق: الثَّانیة   . ان وجُ

                                                        
ائح  ،المرجع السابق،  ص )1(   .72أحمد عبد الرحیم السَّ

  . 546م ، ص1981ابن خلدون ، المقدمة ، مرجع سابق ،  )(2
  .25، ص 1م ،ج2005، دار الفكر ، بیروت ،  1لطبري ، جا تفسیرالطبري ، )  3(
  .55ص, مرجع سابق ) نشأت اللغة الانسانیة(مجلة السان العربي , احمد عبد الرحیم السائح ) 4(



10 
 

رهم  لام وأمُّهم منوهم أولاد إسماعیل بن خلیل االله إبراهیم علیهما السَّ  عربٌ مستعربةٌ : الثةالثَّ  جُ
ها إسماعیلَ  ُ َ و حیث جاور قوم ُ فجَّ یت" زمزم"هو في مهدهِ ورأوا الماء   .حوله ، فأقاموا بجواره ر

رف من بعد باسم  نل من كوَّ أوَّ  واوكان سماعیل هذا كانت القبائل ومن ولد إ" ة مكَّ "بلداً عُ
ة وما م وكانت مساكنهم مكَّ ى االله علیه وسلَّ د صلَّ دنا محمَّ سل سیِّ ة التي منها خاتم الرُّ نیَّ العدنا
قال لبطون هذا من الحجاز وتهامة ومن عدنان هكذا حفظت العرب العدنانیَّ  حولها ُ ة أنسابها وی

  . ةة النزاریَّ انیَّ نعب العدالشَّ 

ُ  عدنان هذه إلى قبائل أشهرها قریشبت وتشعَّ   بيِّ وهو الجدُّ الحادي عشر للنَّ " فهراً " ى سمَّ وی
 إلى بطونٍ  وانقسمت قریشٌ "لب الحجر الصُّ " "  الفهر" وأصل معنى م ، ى االله علیه وسلَّ صلَّ 

 .مى االله علیه وسلَّ صلَّ  بيِّ منها بنوهاشم أسرة النَّ 

ُ  قریشٍ  اعتزاز وكان سببُ  أه ّ ُ االله لها من إسكانها بجوار بیته ح بنفسها ما هی یهم سمِّ تى كانت ت
ى االله علیه صلَّ  بيِّ النَّ  بن هاشم جدُّ  لبُ العرب جیران االله وآل االله وفي ذلك یقول عبد المطِّ 

 : موسلَّ 

 ُ   لم نزل فیها على عهد القِدم*  ةٍ  آل االله في ذمَّ  نحن
اً مانعاً    إنَّ  ّ ُ *  للبیت لرب ْ رِ من ی   فیه بإثمٍ یخترم د

رمةٌ   َ یدفع االله بها عنا النِّ *       لم نزل الله فینا حُ   .مق
  
َ كُ  ُ فوُّ التَّ  لقریشٍ  تب  :  )1(وذلك لأسباب بُ غلُّ والتَّ  ق

ذي یفدون ة ممتازة لقیامهم بسدانة البیت الحرام الَّ مكانة دینیَّ  فقد كان لقریشٍ  : ینيُّ الدِّ  فوذُ النُّ  - 1
موضع تقدیس العرب إلیه لتقدیم قرابینهم وتقدیس آلهتهم وشهود منافع لهم فكانوا لذلك 

 .جمیعاً 

ُ  :جاريُّ التِّ  فوذُ النُّ  -2 جارة بأیدیهم كبیر ، فقد كان زمام التِّ  إقتصاديٌّ  رشیین سلطانٌ وقد كان للق
ً ویوزِّ فیجلبون البضائع من الشَّ  عونها على القبائل العربیَّة فأصبحوا قبلة ام صیفاً ومن الیمن شتاء

ٱ  ٻ  ٻ  ٻ  ٻ  پ  پ   پ  پ  ڀ  ڀ  ڀ  ڀ  ٺ  چ  :في محكم تنزیلهوقد قال االله تعالى  الأنظار العربیَّة،

  .٤ - ١: قریش چٺ   ٺ  ٺ  ٿ  ٿ  ٿ  ٿ   
ُ مكانة سامیة بفضل ما أُ  أ لقریشٍ وقد تهیَّ  :یاسيُّ السِّ  فوذُ النُّ  - 3 وما  واقتصاديِّ  دینيٍّ  وا من نفوذٍ وت

بوا به من حضارةٍ  ٍ  حُ فأصبح لهم نفوذ عند العرب جمیعاً ، ویرشدنا إلى ذلك ، ما قاله  ومجد

                                                        
 .56ص. مرجع سابق , )مصادر اللغة العربیة(مجلة اللسان العربي , احمد عبد الرحیم السائح  )1(
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 ٌ ِ ه على الأنصار الذین طَ دیق في ردِّ الصِّ  أبوبكر لاة علیه الصَّ  بيِّ عوا في الخلافة بعد وفاة النَّ م
 ).فلا تنفسوا على إخوانكم من قریشٍ  لهذا الحيِّ  إلاَّ  لا تدین العربُ : (والسَّلام

، هاموِّ م لغتهم  بل عملوا على نُ في سبیل تقدُّ  عثرةٍ إنَّ القریشیین لم یقفوا حجر : اللُّغويُّ  فوذُ النُّ  - 4
 . على أسماعهم وأیسر على ألسنتهم فأضافوا إلیها ماهو من مسیس الحاجة إلیه ورأوه أخفَّ 

ائدة ذات نتهم من أن تصبح اللُّغة العربیَّة السَّ جاح ومكَّ أت للقرشیین سبیل النَّ فهذه العوامل قد هیَّ 
  . الأصالة والعمق

ُ اللُّغة العربیَّة) 4(   : )2( مصادر

من وهذه المصادر اعتمدت علیها في تفاعلها مع الزَّ  ة وركائز أساسیَّةٌ هي مصادر أصیلة للعربیَّ 
 ُ عر والأمثال والقصص یمكن   .أن نستقیها من القرآن الكریم والشّ

  : الكریم  القرآنُ : أولاَ 

في جمیع مناحي الحیاة فقد كان مصدراً  فكیر العربيِّ اً في التَّ تغییراً جذریَّ فضلاً عن كونه أحدث 
ین والعبادات رتباطاً وثیقاً بالدِّ رتبط اأغناها بمصطلحات وبأسالیب تالتي  عظیماً للُّغة
  .والمعاملات

ُ لاة والسَّلام یقدِّ علیه الصَّ  بيُّ وكان النَّ  ُ  هذا م ار أو جواب عن ل في صور وحي كأخبنزَّ الأسلوب الم
چ  ٢١٥: البقرة چ     (،  ٢١٧: البقرة چڦ  ڦ  ڦ ( ، 189:البقرة چۓۓ  ے   ے  ھ(أسئلة یثیرها العرب 

  . ٢ -  ١: النبأ چٱ  ٻ    ٻ  ٻ  ٻ  پ       پ  

ٌ  م لم تُثر أسئلةٌ ى االله علیه وسلَّ سول صلَّ الرَّ  وفي عهد لتأویل عدد من نصوص القرآن   كثیرة
قلیل منهم  حابة أن یأخذوا على أنفسهم ثقل هذه المسؤولیة فلم یقدم على ذلك إلاَّ فكان على الصَّ 

ٍ كعكرمة وابن عباس اللَّ  ا للجواب عن كثیر  . من الأسئلة التي أثارها المستفسرون ذین تصدّ

ُ ظهور عدة روایات   وأثار الخلاف في قراءة القرآن مشكلةَ  نوقلت عن جماعة معیَّنة من ت
 ُ نَّما كان الخلاف یتعلَّ اء واحتفظت الآیات بوجه عام بصورتها الحقیقیَّ رَّ الق ٕ لا بالحركات  قة وا

القرآن كان مرجعاً أساسیاً لرواة اللُّغة الذین  فظ نفسه ، ومهما یكن من شيء فإنَّ بجوهر اللَّ 
فظ من الااعتمدوه نقطة  تعمالات التي لم تعد خارجة من الأسلوب ساستقراء واستنتاج وقد حُ

                                                        
 .72مرجع السابق، ص أحمد عبد الرحیم السائح ، ال )2(
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وكلُّ هذه ) " ت قلوبكمافقد صغ(،  )الأرض فرشناهاو (،  )ل ربَّ  ارجعوناق(مثل  العربيِّ 
ُستشهد بها للتَّ الا من غیر القرآن ، قال ة ما یقابلها حَّ دلیل على صِ ستعمالات وغیرها كان ی

 ُ ً لا تكاد تعرفه أيُّ من الا العربیَّةُ  بفضل القرآن بلغت اللُّغةُ " بروكلمان"  المستشرق لغة  تساع مدى
حلّ لهم أن سان الذي أُ العربیَّة وحدها اللِّ  نیا والمسلمون جمیعاً مؤمنون بأنَّ أخرى من لغات الدُّ 

فاقت جمیع اللُّغات  رفیعةً  یستعملوه في صلاتهم وبهذا اكتسبت العربیَّة منذ زمن طویل مكانةً 
 .ةإسلامیَّ  عوبٌ الأخرى التي تنطق بها ش

 والحدیث الشَّریف لم یحظُ بمثل هذه الحظوة ومع ذلك توجد تراكیب مشهورة وردت قصداً أو
: ها لم تُسمع من غیره من قبل ومنها نَّ ى قیل إِ م ، حتَّ سلَّ ى االله علیه و صلَّ  بيِّ ضمناً في أحادیث النَّ 

ُ  –الحرب خدعة  –مات حتف أنفه "    )1(" .تین لدغ المؤمن من جحر مرَّ لا ی

  ًثانیا : ُ  : الشّعر

ة للُّغة حتَّ أمَّ  ّ عر فمصدر بالغُ الأهمی   : ى قیلا الشّ

ه لولا الشّعر لضاع نصف اللُّغة، نَّما ظل الشّعر مصدراً للُّغة لسهولة حفظه وروایته ولأنَّ  أنّ ٕ ه لا وا
عر لم یسلم من التَّ یحتمل المكذوب والمدسوس مثلما یحتمل النَّ  ذا كان الشّ ٕ نتحال  حریف والاثر ، وا

" ام في كتابه ر نسبیاً كأبي تمَّ بعض الأدباء عمدوا إلى جمع كثیر منه كتابةً ، في وقت متأخِّ  فإنَّ 
للتألیف في والذین قصدوا جمع مواد اللُّغة " الأغاني " وأبو الفرج الأصفهاني في كتاب " الحماسة

  . حاة أیضاً ستشهاد بالشّعر كما فعل بعض النُّ هذاالباب عمدا إلى الا

  . كر والأنثىتطلق على الذَّ "  عزب "  الي على أنَّ التَّ  طروهكذا استشهدوا  بالشَّ 

  یا من یدلُ عزباً على عزبٍ 

   )1(:ثنیة بقول سوید بن كراع كما  استشهدوا في مخاطبة الواحد بلفظ التَّ 

عاً * ان انزجر فإن تزجراني بابن عفَّ  منّ ُ ن تدعاني أحمِ عرضاً م ٕ   وا

  : س على هذه الأمثلة وقد كان ابن عباس یقول وق

  .)2(دیوان العرب الشّعر طلبوه في أشعار العرب ، لأنَّ الم تعرفوا فمن كتاب االله  إذا قرأتم شیئاً 
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  -: هـ322ى سنة ازي المتوفَّ قال أبو حاتم الرَّ 

عر الذي قیَّ  إنَّ  به المعاني العربیَّة  دواللُّغة العربیَّة دیواناً لیس لسائر لغات الأمم وهو الشّ
عر الذي هو اردة فإذا أُ والألفاظ الشَّ  ستصعب ولفظ نادر التمسوه في الشّ ُ حوجوا إلى معرِفة حرف م

جمع على صحَّ دیوان لهم  متَّ  ُ حتجٌ به على ما فق علیه مرضىُّ بحكمه م ُ ة معانیه وأحكام أصوله م
  . من معاني الألفاظ وأصول اللُّغةیه اختلف ف

  : مثالُ الأ: ثالثاً 

  : الأمثال عندهم نوعان ة على الحوادث لأنَّ العرب یمتازون بأمثالهم المبنیَّ 

، " الخطأ زاد العجول" ، و " الحرب خدعة " ، " ار الجار قبل الدَّ " حكمة كقولهم  أمثالُ / أ
 مم بعضها عن بعضفي الأعقاب وترویها الأُ اس ، ونحوها مما یتناقله النَّ " العتاب قبل العقاب"و

  . مم أخذت عنهالام وأكثر الأُ وأقدم مجموع لها ، أمثال سلیمان علیه السَّ 

وافق شنٌ : " الحادثة جرت لهم كقولهم  ة بهم لأنَّ ة على الحوادث وهي خاصَّ المبنیَّ  الأمثالُ / ب
" ل یف العذسبق السَّ " و " بن یف ضیعت اللَّ الصَّ " و " خطیب  قطعت جهیزة قول كلِّ " و " طبقة

  . ثرون تلك الأمثال عند قائلها وقد یروون عشرات من الأمثالوهم یؤ 

باء وقصیر وجزیمة الأبرش فذكروا في أثناء قال الواحد في حادثة واحدة كما رووا في حادثة الزُّ 
ٌ حاضر : " هذه الحادثة عشرات من الأقوال ذهبت مثلاً ، منها قول قصیر   ٌ وعدو ، " رأىٌ فاتر

لأمر ما : " باء وقول الزُّ " وماضلّ من تجرى به العصا " ،" لا في الضحِّ  رأیك في الكنِّ : " وقوله 
ونحو ذلك وهذه الأمثال وأشباهها كثیر في أقوال " بیدي لا بید عمرو " و " جدع قصیر أنفه 

  .ةالجاهلیَّ 

ابن ها من جملة ما احتاجوا إلیه من تحقیق ألفاظ اللُّغة ، ذكر وقد عنى  العرب بجمع الأمثال لأنَّ 
ف كتاباَ  عبید بن شربة من أهل الیمن دیم أنَّ النَّ  في الأمثال في خمسین ورقة في أواخر القرن  ألّ

ل الهجري وهو أوَّ   . )1(ل من فعل ذلك وقد ضاع هذا الكتابالأوَّ

ٌ من أُ  واهتمَّ  ان التَّ كثیر ّ بجمع أمثال العرب ، منهم  ن الإسلاميِّ مدُّ دباء البصرة والكوفة في إب
ى هـ وأبوعبیدة المتوفَّ 182ى سنة المتوفَّ  لعبدى كان معاصراً لابن شربة ویونس النَّحويِّ صحار ا

هـ ، 223ى سنة هـ وأبو عبیدة القاسم بن سلام المتوفَّ 291ى سنة وثعلب المتوفَّ  211سنة 
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وحمة  ومحمد بن حبیب البغداديُّ  ، ومحمد بن زیاد الأعرابيُّ  ل وأبو هلال العسكريُّ والمفضَّ 
 . وغیرهم الأصفهانيُّ 

هذه الكتب  وقد شرح هذه الكتب كثیرون وأضافوا إلیها من الأمثال الحادثة في الإسلام وأهمُّ 
 هـ ومجمع الأمثال للمیدانيِّ 538ى سنة المتوفَّ  مخشريِّ للزَّ " المستقصى " الباقیة إلى الآن كتاب 

  )1(.هـ518ى سنة المتوفَّ 

ُ : رابعاً    : القصص

ابق ذكرها كثیرا منها وخصوصاً مجمع  الأمثال ة حفظت كتب الأمثال السَّ مثل قصَّ  فوراء كلِّ 
  .للمیدانيِّ 

 ُ ل فیما یتها اللُّغویة تتمثَّ ل بدورها نماذج صادقة من تفكیر العرب وآدابهم ،وأهمِّ تمثِّ  والقصص
علي القالي  لأبي" الأمالي " لفظ وجمال الأسلوب وأحسن مرجع لها هو كتاب شملته من غریب الَّ 

  .للجاحظ" بیین البیان والتَّ " وكتاب لأبي الفرج الأصفهانيِّ " الأغاني " وكتاب 

ت دوراً بارزاً في حفظ اللُّغة العربیَّة عر والأمثال والقصص قد أدَّ القرآن والشِّ  القول إنَّ  وخلاصةُ 
ها واسبب نشأة اللُّغة ونم ة أنَّ راسات اللُّغویة أثبتت في قوَّ جمیع الدِّ   أنَّ وتقویمها ، إلاَّ  ّ ساعها تِّ و

دها القرآن الكریم كانت وشمولها وتبلورها هو القرآن الكریم قبل غیره ،وذلك أنَّ ألفاظاً كثیرة یردِّ 
م وكان بین هذه الألفاظ ما هو غیر ى االله علیه وسلَّ سول صلَّ مثار أسئلة المسلمین منذ عهد الرَّ 

رعي فنشأ عن ذلك العنایة أویل الشَّ ن فهمه قبل الإقدام  على التَّ یتعیَّ كان المعنى اللُّغوي  ثمَّ  عربيِّ 
  .بتفسیر القرآن الكریم

رتباط وثیق ت ذات اتي كانوایات في قراءة القرآن فنشأ عند ذلك علم القراءات الَّ واختلفت الرِّ 
 .بالنَّحو 

 ة بغضصورتها الأصلیَّ اً لحفظ آیات االله على وضع قواعد النَّحو كان ضروریَّ  وأخیراً فإنَّ 
فقد كان العرب یفطنون إلى ضرورة تدوین أكثر ما یمكن  د القراءات ولحسن الحظِّ ظر عن تعدُّ النَّ 

یخشون ضیاعها بسرعة كما فعلوا في تدوین المصحف مثلاً ، فقد بدأوا في ذلك  التي من الأشیاء
 . یقمنذ عهد أبي بكر الصدِّ 

ُ  على أنَّ  وهذا یدلُّ  فهم من العرب كان فیهم عدد ممن یحسن الكتابة والقراءة بل یمكن أن ی
ة الكتابة والقراءة كانتا تنتشران بمكَّ  إنَّ . ة لصبیان المدینة إثر وقعة بدر الكبرىتعلیم أسرى مكَّ 
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صلة بالقرآن قد سبق تدوین غیرها من وم المتَّ لفتدوین الع تي عرفتها قبل المدینة ومن ثمَّ الَّ 
  .)1(مو لعلا
 :اللَّهجاتُ المستكرهة والمستقبحة ) 5( 

 عالبيُّ المستقبحة عند العرب وقد تحدث الثَّ و هجات المستكرهة نقلت كتب اللُّغة عددا من اللَّ 
ٍ عن هذه اللَّ  َ  هجات ضمن فصل تي تعرض لألسنة العرب في حكایة العوارض الَّ  أطلق علیه اسم

 : قال فیه

رید بك وقرأ " ما الذي جاء بش؟" ث ه في خطاب المؤنَّ تعرض في لغة تمیم كقول: الكشكشة ُ ی
سورة مریم ،  " ا ك تحتك سریَّ قد جعل ربُّ : " لقول القرآن" اً تحتش سریَّ  شِ قد جعل رب" بعضهم 

 .24آیة 

س : ث تعرض في لغة بكر كقولهم في خطاب المؤنَّ : الكسكسة  ّ ك" أبوس  أُم ّ  .یریدون أبوك وأم

 .أي أنّك" ظننت عنك ذاهب " قضاعة كقوله  تعرض في لغة: العنعنة 

 " ماشاء االله " ویریدون " ما شا االله كان " حر وعمان تعرض في لغات عرب الشَّ : ة خلخانیَّ اللَّ 

 )2.(یریدون طاب الهواء" طاب أمهوا " تعرض في لغات حمیر كقولهم : ة مطمانیَّ الطَّ 

سوءاً عن كثیر من لهجات العامیَّة  في عصرنا  لا تقلُّ  عالبيُّ تي أوردها الثَّ هجات الَّ هذه اللَّ 
 . هجات العربیَّةجذور العامیَّة  منغرسة في أقدم اللَّ  أن د لنامما یؤكِّ 

 : أهدافُ اللُّغة المكتوبة والمتكلَّم بها) 6(

قوم عن أغراضهم  ر بها كلُّ یعبِّ  ها أصواتٌ إنَّ "  في تعریف اللغة ي في الخصائصقال ابن جنِّ 
  : فوجدت اللُّغة أنها )3("

1 -  ُ فكیر ل إلى درجة كبیرة طبیعة التَّ اتي یشكِّ الذَّ  ، فالقاموس اللُّغويُّ  فكیر الإنسانيِّ التَّ  أداة
 .جاههتِّ وا

2 -  ُ  . الأفكار والمشاعر من إنسان لآخر نقل

الهدف  الث وهومن ذات الإنسان ینشأ الهدف الثَّ ذین ینبعثان لة لهذین الهدفین اللَّ والمحصِّ 
  .)4(.فاهم البشريُّ والتَّ  رابط الإنسانيُّ والتَّ  جتماعيُّ الإ

  مة َّ  :  وظائف اللُّغة الاجتماعیَّة" أولبرت " وقد لخَّص العالم العلا

                                                        
  546م ، ص 1981ابن خلدون ، المقدمة ،   مرجع سابق ، )1(
ُّغة ، مطبعة الآباء الیسوعیین ، بیروت )  2(   .107م ، ص 1985،  لبنان–أبو منصور الثعالبي ، فقھ الل
  .18ص, مرجع سابق , الخصائص , ابن جني )3(
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ستخدام المجتمع اللُّغة بقصد ب اة بسبة قیماً اجتماعیَّ لمعارف والأفكار البشریَّ ها تجعل لأنَّ  - 1
 . لالة على أفكاره وتجاربهالدِّ 

 . ة جیلاً بعد جیلقالید الاجتماعیَّ والتَّ  قافيِّ تحتفظ بالتُّراث الثَّ ها وأنَّ  - 2

ها باعتبارها وسیلة لتعلُّم الفرد ، تعینه على تكییف سلوكه ، وضبطه حتى یلائم هذا وأنَّ  - 3
 .لوك تقالید المجتمع وسلوكهالسُّ 

د المرء بأدوات التَّفكیر وما كان المجتمع البشريُّ لیصل إلى - 4 ما هو علیه الآن بدون  وأنَّها تزوِّ
َّ بالتَّفاهم وتبادل الأفكار بین  التَّعاون الفكريِّ لتنظیم حیاته ولا یتأتَّى هذا التَّعاون الفكريُّ إلا
أفراد المجتمع والوسیلة العملیَّة المیسورة لهذا التَّبادل والتَّفاهم هي لغة الكلام وبدونها ینحط 

لیةالتَّفاهم إلى مستوى التَّعبیر عن الم (دركات المحسوسة والانفعالات الأوَّ فاللُّغة أهمُّ ) 1.
  .مظهر لوجود الجماعة والمحافظة على كیانها 

 : وظائفُ اللُّغة) 7(

ة جدَّ  اللُّغةُ  ُ في عمومها ذات وظیفة مهمَّ   :ص في أمرینلخَّ اً یمكن أن ت

 . وهو ربط الفرد بالمجتمع أمر فرديٌّ   ) أ(

 . ةهو تهیئة الوضع المناسب لتكوین مجتمع وحیاة اجتماعیَّ : خالص  أمر إجتماعيٌّ   ) ب(

ره من عوامل تكوین ما یمكن تصوُّ  اللُّغة أصل وجذر لكلِّ  نَّ فإ  اني من وظیفة اللُّغةق الثَّ ا الشِّ وأمَّ 
ین المشترك والأدب المشترك والفكر والإحساس والإرادة والعمل اریخ المشترك والدِّ المجتمع كالتَّ 

ة أولئك هي الحیاة الاجتماعیَّ  راكة في كلِّ الشَّ  من ذلك بدون اللُّغة ، إنَّ  لمشترك إذ لا یقوم شيءٌ ا
  ) 2. (ركة بدون اللُّغةهذه الشّ  ولا تتمُّ 

  . ها لغة القرآن ولغة العبادة ویكفي اللُّغة العربیَّة شرفاً أنَّ 

ُ الكتابة العربیَّة) ب(   :علم

)1 ( ُ    -:الكتابة مفهموم

  ).3( كتب الشئ یكتبه كتباً بمعنى خطه) ك ت ب(نجد في لسان العرب في مادة : الكتابة لغةً 

    
                                                        

  .55أحمد عبد الرحیم السائح ،  المرجع السابق ، ص)  1(
ام حسان ، مجلة المجلة ، العدد . د) 2( ّ   .25ص, . م1966یونیو ، القاھرة ،   114تم
  .699- 698ص, مرجع سابق , لسان العرب , ابن منظور ) 3(
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ٍ  :واصطلاحاً  على الورق من خلال أشكال  خطيٍّ  الكتابة هي إعادة ترمیز اللُّغة المنطوقة في شكل
عدُّ كل شكل ترتبط ببعضها وفق نظام معروف اصطلح علیه أصحاب اللُّغة في وقت ما ُ  بحیث ی

علیه ، وذلك لتعرف نقل أفكار الكاتب وآرائه ومشاعره إلى  یدلُّ  مقابلاً لصوت لغويٍّ من الأشكال 
ة مع مهارات ن مهارات آلیَّ والكتابة تتضمَّ , صال تِّ الا ةرف الآخر لعملیَّ الآخرین بوصفهم الطَّ 

صت مفهوم تي قلَّ الَّ  عریفاتوقد تباینت تعریفات الكتابة ووردت لها بعض التَّ  )1(.دة ة معقَّ عقلیَّ 
ة خطیَّ  ة إلى رسومٍ وتیَّ أو تحویل  رموز اللُّغة الصَّ " الخطّ "د رسم الحروف بالید الكتابة إلى مجرَّ 

فها فتحي یونس في كتابه تعلیم اللُّغة العربیَّة وعرَّ  )2("خط إملاء " ة مكتوبة أو أشكال مرئیَّ 
ُ تي تتضمَّ ة الَّ ها أي الكتابة المهارة اللُّغویَّ للمبتدئین بأنَّ  عبیر في مواقف الحیاة درة على التَّ ن الق

 ُ حَّ ساق ویتوفَّ تِّ بها الوحدة والاسكة مترابطة بجمل متما عبیر عن التُّراثدرة على التَّ والق ة ر فیها الصَّ
حَّ اللُّغویَّ  ُ  )3("سمة وجمال الرَّ ة الهجائیَّ ة  والصَّ مصدر من  لغةً  الكتابة ة أنَّ یمها رشدي طعفعرِّ وی

 ُ   )4" (كتابة لجمع حروفه بعضها البعض ى الخطُّ مِّ كتب كتابة ومعناه الجمع ومن هذا س

ةُ ) 2(  : الكتابة  أهمیّ

 ُ ر به الإنسان عن فكره وأحاسیسه هو الكلام بمجموع ألفاظ مفرداته وجمله عبِّ إنَّ أعلى ما ی
والإنسان في خطابه وعباراته  علیم ، وكسب المعرفة  ،لى للخطاب ونشر التَّ الأُو وهو الوسیلة 

وسیلة أخرى، ویلي العبارة  ا یرید وأفصح من محاولته ذلك بأيِّ المنطوقة أقوى على البصر عمَّ 
كان للكتابة عند الأمم جمیعاً أثر  المنطوقة في الإفصاح عن الفكر ، العبارة المكتوبة ومن ثمَّ 

  )5.(ملعلابقة في دواوین امم السَّ بعید وكان لها الفضل الكبیر في حفظ تراث الأُ 

  : مى االله علیه وسلَّ سول صلَّ العربیَّة في عهد الرَّ  الكتابةُ 

ا جاء الرَّ  ّ اب منهم علي بن أبي طالب وعثمان بن تَّ خذ بضعة كُ تَّ م ، اى االله علیه وسلَّ سول صلَّ لم
ویزید بن أبي بیع اب وأبوبكر وخالد بن سعید بن العاص ، وحنظلة بن الرَّ ان وعمر بن الخطَّ عفَّ 

 اس بذلك ، ثمَّ سفیان ومعاویة بن أبي سفیان وأُبي بن كعب وزید بن ثابت ، وكان زید من ألزم النَّ 
                                                        

ُّغة العربیة ، دار الفكر العربي ، القاھرة ، )1(   3م ، ص 2003، ھـ ،  1433على أحمد مدكور ، تدریس فنون الل
ُّغة العربیة ، الأطر والإجراءات ، مكتبة )2( ھـ ، 1433،  1الاردن ، ط - الضامري ، عمانعبد اللطیف عبد القادر أبوبكر ، تعلیم الل

  .189م ، ص 2003
ُّغة العربیة للمبتدئین ، مطبعة الكتاب الحدیث القاھرة ، )3(   .132م  ، ص 1996فتحي علي یونس ، تعلیم الل
م، 2000العربي ، رشدي أحمد طعیمة ، تعلیم الكبار الخط ، برامجھ وتدریس مھارتھ في التعلیم العام ، القاھرة ، دار الفكر )  4(

  .13- 12ص
  .7محمود عباس حمودة ، دراسات في علم الكتابة العربیة،  مرجع  سابق ، ص . د)  5(
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م في الوحي ى االله علیه وسلَّ سول صلَّ تلاه معاویة بعد الفتح فكانا ملازمین الكتابة بین یدي الرَّ 
  )1.(وغیر ذلك

ل من كتب للرَّ  ّ في المدینة بعد هجرته أبي بن كعب وكان یكتب م ى االله علیه وسلَّ سول صلَّ وأو
م ى االله علیهسول صلَّ رسائل الرَّ    . یضاً أ وسلَّ

ُ وكا َ ى االله علیه وسلَّ صلَّ  االله ن أُبي إذا لم یحضر دعا رسول یكتب فهذان كانا بن ثابت ف م  زید
  . بین یدیه یكتبان الوحيَّ 

الكتابة وتعلُّمها ، فبعد غزوة بدر مثلاً ، وافق  على نشر  لاة والسَّلامبي علیه الصَّ النَّ  ولقد ساعد
على إطلاق كل أسیر بغیة تعلیمه الكتابة والقراءة  لعشرة صبیان من المسلمین ، كان یأمر 

 َ   . وكذلك عبد االله بن سعید بن العاص اس الكتابةَ م  النَّ امت أن یعلِّ بن الصَّ  عبادة

ّ كتابة م تشمل شیئین أوَّ ه وسلَّ ى االله علیسول صلَّ وكانت الكتابة في عهد الرَّ  لهما وهو الأهم
ؤ ى االلهسول صلَّ سائل التي كان الرَّ والثَّاني تدوین الرَّ  ،الوحي ساء  علیه وسلَّم یكتبها للملوك والرُّ

تي ة هي تلك الَّ یدعوهم إلى الإسلام وكذلك كتابة العهود والمعاهدات ولعلَّ أقدم معاهدة إسلامیَّ 
ى االله علیه سول صلَّ ان المدینة عقب هجرة الرَّ وبین غیر المسلمین من سكَّ ت بین المسلمین تمَّ 

  )2.(م إلیهاوسلَّ 

)3 ( ُ   - :رهتطوُّ و  العربيِّ  الخطِّ  أصل

ُجمع الباحثون أنَّ  مراحل إیجاد  الكتابة نشأت وتطوَّرت في أرض الوطن العربي القدیم وأنَّ  یكاد ی
ة جبیل ة سیناء أو أبجدیَّ على الأرض العربیَّة القدیمة سواء أبجدیَّ  تمَّ  ) الحرف الهجائیة(ة الأبجدیَّ 

ُ أو أبجدیَّ  ها وت ّ   . ات العالمیَّةالأبجدیَّ  عتبر أمُّ ة رأس شمرا وهي أتم

ذا ما تجاوزنا الكتابات القدیمة كالهروغلیفیَّ  ٕ ة فإننا عثرنا على عدد من رها والمسماریَّ تطوُّ ة و وا
، إذ لا یكاد یخلو حجر جنوبي الجزیرة العربیَّة وقلبها وشمالها من نقش  الكتابات العربیَّة القدیمة

عاة ورجال القوافل ، یذكرون فیها أسماء تّاب محترفون أو غیر محترفین من الرُّ نقشه كُ  تذكاريٍّ 
مون إلیها من قرآبین ، وقد یكتبونها على عین إلیها أن تحمیهم ، وقد یذكرون ما یقدِّ آلهتهم متضرِّ 

                                                        
  23م ، ص 1972لبنان ، دار الكتاب الجدید ،  –دراسات في تاریخ الخط العربي ، بیروت : صلاح الدین المنجد  ) 1(
  37-36محمود عباس حمودة ، مرجع سابق  ، ص. د)  2(
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سجِّ قبور  ُ ت من أعمال ، وقد یودعونها بعض لین أسماءهم وأسماء عشائرهم ، وما قام به المیِّ هم م
  )1.(قوانینهم وشرائعهم

الذي نشأ فیه وفي  هم كما اختلفوا في المحلِّ ولقد اختلف العرب أنفسهم في أصل خطِّ  -
 .رهتطوُّ كیفیَّة نشوئه و 

لام هو آدم علیه السَّ  ى أنَّ متشابهة حتَّ فین العرب روایات وقد جاء في كثیر من كتب المؤلِّ 
بِّكَ   ( ةل من كتب الكتب ، وقد استندوا في قولهم هذا ببعض الآیات القرآنیَّ أوَّ  َ مِ ر ْ اس أْ بِ َ اقْر

 َ ق لَ ي خَ قٍ   )1(الَّذِ لَ َ ْ ع ن َ مِ ان َ نس قَ الإِ لَ ُ   )2( خَ م َ بُّكَ الأَكْر َ ر َ أْ و َ مِ   )3(اقْر لَ قَ الْ َ بِ لَّم َ َ   )4(الَّذِي ع لَّم َ ع
 ْ م لَ ْ ع َ ْ ی م ا لَ َ َ م ان َ نس   .٥ – ١ الآیات :العلَّق )5(الإِ

َ : وقوله تعالى  ون ُ ر طُ ْ س َ ا ی َ م َ مِ و لَ قَ الْ َ ا  :وقوله تعالى . ١الآیة : القلم)1(ن و َ لَّه َ كُ اء َ م ْ َس ْ َ الأ م َ آدَ لَّم َ ع َ و
اءِ  َ م ْ أَس ي بِ ئُونِ الَ أَنبِ ةِ فَقَ ئِكَ َ لا َ م ى الْ لَ َ ْ ع م ُ ه ضَ َ ر مَّ عَ َ ثُ ین قِ ادِ ْ صَ نتُم ن كُ ءِ إِ ُلاَ ؤ ٰ الآیة :البقرة )31(هَ

٣١ .  

ها تو والأسماء والأ الخطَّ  وا من هذه الآیات على أنَّ واستدلُّ    .ة من االله تعالى لآدمیَّ یفقلفاظ كلّ

مورتز " أي بادئ الأمر ، فقد ذهب المستشرق فقوا مع العرب في الرَّ ا علماء الإفرنج فقد اتَّ أمَّ  -
الیمانیین  هم  ة كان في الیمن ، وأنَّ ل الكتابة بالحروف بعد الكتابة الهیروغلیفیَّ أص إلى أنَّ " 

لوا أي وذلك بعد أن توصَّ هم خالفوا العرب في الرَّ الذین اخترعوا الكتابة ولیس الفینقیین ، ولكنَّ 
ُ وأنَّ  العربيِّ   ة تثبت أصل الخطِّ یَّ وسائط مادِّ  إلى أنَّ   )2.(بطيِّ النَّ  من الخطِّ  قَّ ه قد اشت

  .العربيِّ  في الخطِّ  الإصلاحُ ) 4(

ُ ، التَّ  نقیطُ التَّ    : )الحركاتُ (  شكیل

ة فطرهم االله علیها ، غیر مكتسبة ، ة ، وفطرة غریزیَّ إلهیَّ  كانت فصاحة العرب وبلاغتهم موهبةً 
ً بالتَّ  لا  قویةٌ  ، وكانت لهم أیضاً ملكةٌ  فصیحةً  صحیحةً  علیم ، لذلك كانوا یكتبون ویقرأون قراءة

ورة كالجیم والحاء والخاء إلى وضع علامات لتمییز الحروف المتشابهة في الصُّ  معهایحتاجون 
  . كل والإعجام معروفاً عندهم لذلك لم یكن الشَّ . فیدركون من سیاق المقام وقرائن الأحوال

                                                        
  .436م ، ص 1973أنور الرفاعي ، الإسلام في حضارتھ ونظمھ ، دار الفكر ، القاھرة ،  ) 1(
  .73م ، ص 1939تاریخ الخط العربي وآدابھ ، القاھرة ، مكتبة الھلال ، : محمد طاھر الكردي )  2(
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َ وفي ابتداء ظهورهما كانوا یكرهونهما لأنَّ    )1.(للحاصل ن ذلك تشویهاً للمكتوب وتحصیلاً هم یرو

نَّ  ٕ ة ریان وذلك عندما دخلوا في النَّصرانیَّ كل في الكلمات هم السَّ ل من وضع الشَّ أوَّ  وا
ُ سة إلى لغتهم ورأوا أنَّ بعض النَّ ونقلوا الكتب المقدَّ  لحنون في قراءتها فخافوا أن ینشأ عن اس ی
غیِّر المعنى ویؤدِّي إلى الكفر والزَّ ذلك تحریف في اللَّ  ُ الأسقف یعقوب  الشَّكل قة ، فاخترعندفظ قد ی

قط فاقتدى العرب كل عندهم بالنَّ م وكان الشَّ 460ى سنة المتوفَّ " ر الكتب بمفسِّ " ب هاوي الملقَّ الرَّ 
 . ةغیرة ثم استبدلوها بالحركات المستقلَّ قط الكبیرة والصَّ خاذ الحركات بالنُّ تِّ ریان في ابالسَّ 

الث الهجري وتدلُّ بعض الكتابات العربیَّة  على أنَّ العرب " هـ22"التي تُنسب إلى أوائل العقد الثّ
ؤلي الذي هو قط قبل إنشاء الكوفة واستقرارهم في العراق أي قبل زیاد وأبي الأسود الدُّ موا النَّ تعلَّ اس
كل للأحرف العربیَّة والذي استعان بطریقة السِّریان لُ من ابتدع علم النَّحو ووضع أساس الشَّ أوَّ 
) 2(م على أیدي أساتذة منهم تعلَّ ما درس و موز إذ كان كثیر المخالطة لهم ، وربَّ ي وضع هذه الرُّ ف

ٍ 69هـ وقد توفى سنة 67وذلك سنة  الكوفيِّ  كل  في الخطِّ وهو الذي أحدث الشَّ  من  هـ وضعه بأمر
 .زیاد في زمن الخلیفة معاویة بن أبي سفیان ، والأرجح علي بن أبي طالب

-  ّ قال إن ُ ّ برجلٍ یقرأ القرآنی هاالله بريءٌ من ال إنَّ : " وسمعه یقول أبا الأسود مر " مشركین ورسولُ
ُ السَّ " ابنته قالت له  إنَّ : بكسر اللام وقیل ها فقالت :فقال لها" ماءِ ؟ما أحسن ُ ما إنَّ  -:نجوم

 ّ َ السَّ  :فقال. بعجُّ التَّ  تُّ أرد َ علیك أن تقولي ما أحسن ا! "  ماء ّ رأى أبو الأسود  وتفتحي فاك فلم
كل على أواخر الكلمات وفي قراءة الكتابة العربیَّة بادر بوضع الشَّ  العجمة في الكلام العربيِّ 

، وبدأ بالمصحف أولاً حیث استحضر كاتباً وأمره أن یتناول المصحف وأن یأخذ  صبغاً 
ً  یخالف لون المداد فیضع نقطةً  یه على آخر فوق الحرف إذا رأى أبا الأسود یفتح شفت واحدة

ذا رأى أبا الأسودذلك الحرف وهذه النَّ  ٕ قد خفض شفتیه عند آخر الحرف  قطة هي الفتحة ، وا
 بغ المخالف للون المداد فیكون هو الكسر، فإذا ضمَّ تحت الحرف من ذلك الصِّ  نقطةً  نقط

إذا تبع ا أمَّ ) 3.(مُّ فیكون هذا هو الضَّ " أمامه"قطة بین یدي الحرف شفتیه جعل الكاتب النَّ 
 .نوینالحرف الأخیر نقطتین إحداهما فوق الأخرى فهذا هو التَّ 

تي استخدمت قط الَّ لالة على الحركات أصبح یختلف أمره بنظام النَّ قط للدِّ غیر أنّ نظام النَّ 
لَّت المشكلة في زمن بعید ، فإنَّ . للإعجام قط النَّ  مخطوطات القرآن القدیمة  نجد أنَّ في وقد حُ

                                                        
  54، ص  1962بعة الزھراء ، سھیلة یاسین الجبوري ، الخط العربي وتطوره في العصور العباسیة في العراق ، بغداد ، مط)  1(
  . 572أنور الرفاعي ، الإسلام في حضارتھ ونظمھ ، مرجع  سابق ، ص )  2(
  57- 56سھیلة الجبوري ، الخط العربي وتطوره ، مرجع سابق ، ص )  3(
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لاً یكتبونها كانت تكتب بحبر یختلف عن الحبر المستعمل في كتابة الكلمات ، وكانوا أوَّ للحركات 
  . بالحبر الأحمر

ا لفظ الإعجام فكانت تكتب بالحبر الذي ون الأصفر فالأخضر أمَّ ثم شاع بعد ذلك اللَّ 
هذا من الذي وضع فیه حقیق الزَّ یستعمله الكاتب في نسخه ما نسخ ،ولا نعلم على وجه التَّ 

  . ظامالنِّ 

اني الذي أُجري في الكتابة العربیَّة فهو إعجام الحروف أو نطقها وبمعنى أمَّا الإصلاح الثَّ 
لث بوضع علامة علیها لمنع اللَّبس ، وقد تمَّ ذلك في الثُّ . سمآخر تمییز الحروف المتشابهة الرَّ 
ل الهجريِّ  الكتابة قبل  مروان ، حیث إنَّ ، أي زمن خلافة عبد الملك بن  الأخیر من القرن الأوَّ

كل عتماداً على الشَّ ن الإعجام امن أي الكتابة العربیَّة في صدر الإسلام كانت خالیة مالزَّ  هذا
  )1.(فقط

  . في القراءة وخصوصاً في العراق لكثرة الأعاجم فیها" القراءة الخطأ " صحیف ه كثر التَّ أنَّ  إلاَّ 

تَّ اج بن یوسف الثَّ الحجَّ  ففزعصحیف وانتشر بالعراق وقد كثر التَّ  ابهِ وسألهم أن قفي إلى كُ
  .یضعوا لهذه الحروف المتشابهة علامات

قط أفراداً وأزواجاً وخالف بین أماكنها لذا دعا نصر بن عاصم قام بذلك فوضع النَّ  إنَّ  :ویقال
ى سنة المتوفَّ یثي ق ، نصر بن عاصم اللَّ اقفي الذي كان والیاً على العر اج بن یوسف الثَّ الحجَّ 
قط هـ لوضع الإعجام بمعنى النَّ 129ى سنة قاضي خراسان المتوفَّ  بن یعمر العدوانيَّ  هـ ویحیى89

  . نقط الحروف جزء منه لأنَّ  ؛ونقطت الحروف بنفس مداد الكتابة

جدت الحاجة ماسَّ " قط النَّ " وبعد الإعجام  ُ تي وضعها كل الَّ مییز بین علامات الشَّ ة إلى التَّ و
 بن یعمر ونصر بن عاصم ، حیث إنَّ  تي وضعها كل من یحیىؤلي أو الإعجام الَّ الأسود الدُّ  أبو

كل كانت بمداد مخالف للون مداد الكتابة ، قط ولو أن نقط الشَّ قط هي النَّ كل والنَّ الأدوات في الشَّ 
الث والأخیر في العصر العبأنَّ  إلاَّ  ل اسيِّ ه حدث اللَّبس ، لذا فقد أُجرى الإصلاح الثّ   .الأوَّ

                                                        
  48سھیلة الجبوري ، الخط العربي وتطوره ، مرجع  سابق ، )  1(
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اس علماً هـ بهذا الأمر وكان أوسع النَّ 170ى سنةالمتوفَّ  فقد عني الخلیل بن أحمد الفراهیديُّ 
ة تي وضعها أبو الأسود بثماني علامات ، الفتحة  والضمَّ كل الَّ بالعربیَّة ، حیث أبدل نقط الشَّ 

 :. لة والهمزة وهي كما یلية والصِّ ة والمدَّ دَّ كون والشَّ والكسرة والسُّ 

 . ة للدلالة على الفتح والكسرة وسفلیَّ علویَّ  اتٌ جرَّ  - 1

2 -  ُ ذا كان الحرف منوَّ  للدلالة على الضمَّ  )و  ( واو رأس ٕ مة فكتبت مرَّ وا َّ تین فوق ناً كُررت العلا
 . الحرف أوتحته

ُ السُّ  - 3 یكون  وأن) ه(أو دائرة ) حـ( بلا نقط  ءس خاأالخفیف ، اصطلح أن یكون ر  كون
 ) 1.(إدخال على هیئة حرف سین بغیر نقط كون الذي یصاحبهدید هو السُّ كون الشَّ السُّ 

4 -  ُ ها وبین مدلولاتها مناسبة ها حروف صغیرة أو أبعاض حروف وبینوكلُّ ) ء(رأس عین :  الهمزة
 . كل بلون واحدریقة أمكن أن یجمع الكاتب بین الكتابة والإعجام والشَّ وبهذه الطَّ ظاهرة 

على كرامة أبي  ریقة في كتب اللُّغة والأدب دون القرآن حرصاً واستعمل الخلیل هذه الطَّ 
  ) 2.(ینتقاء تهمة البدعة في الدِّ الأسود وأتباعه وا

من العجمة ،  هم العربيِّ ن العرب من المحافظة على لغتهم العربیَّة وخطِّ ریقة تمكَّ وبهذه الطَّ  
ٍ  یكرهون إضافة أيِّ كل بعدما كانوا وقد رغبوا في الشَّ  وقال سعید بن .  هم العربيِّ على خطِّ  شيء

  )3".( إعجام زلّ ومن قرأ خطاً بلا من سلك طریقاً بلا إعجام ضلَّ " حمد 

وهذا یدل على أهمیة الاعجام في وقتنا الحاضر إذ أن العرب في عهد الرسول صلى االله 
  .د كثر الاختلاط بالاعاجمعلیه وسلم كانوا یقراون القران على السلیقة أما ألان فق

                                                        
وسھیلة الجبوري ، الخط العربي وتطوره ، مرجع  سابق  572، مرجع سابق،  ص  أنور الرفاعي ، الإسلام في حضارتھ ونظمھ)  1(

  .60ص 
  .81محمد طاھر الكردي ، تاریخ الخط العربي وآدابھ ، مرجع سابق،  ص )  2(
  .61سھیلة الجبوري ، الخط العربي وتطوره ، مرجع سابق ، ص )  3(
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  المبحثُ الثَّاني

  النَّحو العربيُّ 

ُ : أولاً    : النَّحو  مفهوم

  : مة مقدِّ 

فات ة القدیمة حافلة بالمصنَّ یشغل النَّحو حیزاً كبیراً من المعارف العربیَّة ، والمكتبة النَّحویَّ 
دة فكثرت الشُّ الكبرى الَّ    . سع نطاق البحثروح واتَّ تي شغلت النُّحاة عصوراً عُ

به المنقطعون له ، المشتهرون به ، ولما كان النَّحو من لوازم الثَّ  قافة الإسلامیَّة كثُر طلاّ
ر المحتاجون إلیه من أصحاب العلوم المختلفة   . كما كثُ

ة لكثرة مسائلها ووعورة مسالكها دوا بهذه المادَّ وكان عسیراً على طلاّب النَّحو أن یتزوَّ 
سالیب أهل وحده ، بل استعارت أ تي لم تسلم إلى النَّحوة الَّ ن بمعرفة الأسالیب النَّحویَّ هم ملزمو وأنَّ 

  . المنطق وعلماء الكلام

لب إلینا أن نأخذها خمة المعقَّ ة الضَّ هذه المادَّ  –هذا العصر  أهلُ  –وقد ورثنا  دة ، وطُ
كان النَّحو عند جمهرة كبیرة من مة أسالیبها ، و ونفهمها على نحو ما كان یفهم أهل القرون المتقدِّ 

المعنیین بعلوم العربیَّة ، علماً لا یمكن لأهل هذا العصر أن ینالوا منه ، ومن أجل ذلك فلم 
ً نحویَّ یسیر والرَّ یستطع أهل التَّ    . ر للقدیماً جدیداً یتنكَّ اعون للإصلاح أن یقیموا بناء

نتیجة تفكیر الأقدمین في إیجاد ضوابط في بدایة نشأته كان " النَّحو " ومن المعلوم أن (
ل من تعمل على صیانة العربیَّة من اللَّحن ولاسیَّ  ّ الغرض الأوَّ ما كتاب االله الكریم ، وعلى هذا فإن

 تي جدّت في المجتمع العربيِّ اً ، وهو أن یكون كافیاً للحاجة الَّ وابط النَّحویة كان تعلیمیَّ وضع الضَّ 
قد صار  علیميِّ هذا الغرض التَّ  تي اعتنقت الإسلام ، غیر أنَّ مم الَّ الأُ بعد أن دخل فیه الكثیر من 

وم الأخرى وكثر لعلارسون كما یطلبون وسائل اإلى شيء آخر فأصبح النَّحو غرضاً یطلبه الدَّ 
طلاّب النَّحو منذ نشأته فكانت طبقات النُّحاة المختلفة المتعاقبة طوال العصور ، وقد أضافت 
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ى انتهى إلى ما انتهى رس فیه حتَّ ة النَّحو وأسالیب الدَّ حقة الشيء الكثیر إلى مادَّ القرون المتلا
  )1.(إلیه

ُ ) أ(     - : لغةً : النَّحو  مفهوم

 ُ   : طلق النَّحو في اللُّغة على معانٍ منها ی

-  ُ ّ :  القصد قال نحوت نحوك أي قصد ُ  . قصدك تُّ ی

قال توجهَّ :  الجهةُ  - ُ  . نحو البیت أي جهة البیت تُ ی

-  ُ قال هذا رجلٌ نحو : المثل ُ  . أي مثلك اً ی

-  ُ قال له عندي نحو ألف أي أي مقدار ألفٍ : المقدار ُ  .ی

-  ُ قال على أربعة أنحاء أي أقسام: القسم ُ  .ی

ُراد به في ا( ً لعلاة احصطلاح النُّ وی ُ الذي یبحث عن أحوال أواخر الكلمات إعراباً وبناء م
  )2.()حتراز عن الخطأ في الكلامرب والالاستقامة على فهم كلام العا: ا فائدته وأمَّ 

ً ونحو تعني القصد والطَّ  لغةً " النَّحو " وكلمة ( ریق ، نحاه ینحوه وبنحاه نحواً وانتحاء
  )3.()العربیَّة منه

 ُ الي إعراب الكلام به والمثل وهو بالتَّ أیضاً على الجهة وعلى الشَّ " نحو " طلق كلمة وت
  )4.(العربيِّ 

نتحاء به ااه نحواً كقولك قصده قصداً ثم خصَّ مصدر شائع أي نحفي الأصل  والنَّحو(
  )5.(ملعلهذا القبیل من ا

وقیل عنه هو علم فیه یعرف ما یجب أن تكون علیه الكلمة من رفع ونصب أو جر أو (
قصد منه تبین صواب  ُ جزم أو لزوم حالة واحدة بعد انتظامها في الجملة وهو اسم منقول ی

 )6).(الكلام من خطئه

                                                        
َّحو العربي ، نقد وب. د)  1(   9م ، ص 1997-ھـ1418،  1عمان ، سوق البتراء ، ط–ناء ، دار عمار ، الأردن إبراھیم السامرائي ، الن
ُّغة العربیة ، دار العلوم العربیة ، بیروت لبنان ، ط.د)  2(   15م ، ص 1996 - ھـ 1416،  1حسن محمد نور الدین ، الدلیل إلى قواعد الل
  .310- 309، ص  15، ج 1ط –ابن منظور ، لسان العرب ، بیروت دار صادر )  3(
  650م ، ص 1977 - ھـ 1397الرازي ، مختار الصحاح ، دار المعارف ، القاھرة )  4(
  .310ابن منظور ، لسان العرب ، مرجع سابق ، ص )  5(
  23م ، ص 1983- ھـ1403 1تحقیق صالح الضامن ، بیروت ، مؤسسة الرسالة ، ط ) منثور  الفوائد : (ابن الانباري )  6(
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ویعتقد بعض الدَّارسین أنَّ كلمة نحو مأخوذة عن السِّریانیَّة الَّتي أخذتها عن الیونانیَّة   
الأصل  ، ویدعم ذلك روایات ابن  عربیةُ  النَّحو كلمةٌ  فقوا على أنَّ واة العرب اتَّ معظم الرُّ  غیر أنَّ 

  . اريوالنَّحو السَّ  دیم وابن الجزريِّ النَّ 

عند النُّحاة الأوائل وبالأحرى لم یطلق  ومدلولها ، لم تكن مستعملةً  "نحو " كلمة  ویبدو أنَّ (
ً  على علم النَّحو العربيِّ " نحو" العرب كلمة   المعروف لدینا الیوم  بل أطلقوا اصطلاح العربیَّة تارة

  )1).(أي أخیراً على تسمیتها بالنَّحوالرَّ  ى استقرَّ وأخرى كلاماً وأحیاناً الإعراب حتَّ 

وفتح بابها  وأنقح سبیلها  –النَّحو  –العربیَّة  ل من استنَّ أوَّ "  ن أقوالهم مثلاً ویظهر  م
  .ؤليووضع قیاسها أبو الأسود الدُّ 

ة تخضع لما تخضع والنَّحو أخیراً هو الإعراب وتكوین الجملة والأحرى هو عارضة لغویَّ (
  )2).(رة أبداً تطوِّ اللُّغة م ر أبداً لأنَّ تطوِّ ر فهو مطوُّ له اللُّغة من عوامل الحیاة والتَّ 

ُ ) ب(   : الصَّرف  مفهوم

  )3).(وردت كلمة صرف في القرآن الكریم على ثمانیة أوجه:(  لغةً 

ه  - 1  .٢٩: الأحقاف چٱ  ٻ  ٻ   ٻ  ٻ  پ  پ  پ    چ  :بمعنى وجّ

ن  - 2  .٤١: الإسراء چ چ  ڄ  ڄ  ڄ  ڄ  ڃ  ڃ  ڃ  ڃ  چ     چ چ: بمعنى بیّ

: طه چ                             چ: ومثله سورة طه 
١١٣. 

م  - 3 ّ یعني قسمنا المطر بینهم  ٥٠: الفرقان چہ ہ  ہ  ہ  ۀ  ۀ   ٹ    ٹ  ڻ  ڻچ : بمعنى قس
 .عاماً فعاماً 

گ  ڳ  ڳ   ڳ  ڳ  ڱ  ڱ  ڱ  ڱ  ں  ں  ڻ      ڻ  ٹٹ  ۀ  ۀ  ہ  ہ  ہ  ہ  ھ     ھ  چ أمال و  ذهب بمعنى - 4

 .، أي أمال قلوبهم  ١٢٧: التوبة چ

 .، یعني هزمكم١٥٢: آل عمران چ  ںں  ڱ  ڱ  ڱ چ: بمعنى هزم  - 5

 .٢٧: الأحقاف چ                             چ: بمعنى الوعظ  - 6

                                                        
َّحو العربي ، الكویت ،وكالة المطبوعات ، ط فتحي عبد الفتا)  1(   . 19م ، ص 1974ھـ ، 1394 1ح ، أبو الأسود الدؤلي ، نشأة الن
َّحو العربي ، نقد وتوجیھ: مھدي المخزومي )  2(   . 19م ، ص 1964 - ھـ 1384" صیدا ، المكتبة العصریة ، . في الن
وجوه والنظائر في القرآن الكریم ، تحقیق عبد العزیز سید الأھل ، بیروت الحسن بن محمد الدامغاتي ، قاموس القرآن وإصلاح ال) 3(

  .279م ، ص1983- ھـ 1404،  4دار العلم للملایین ، ط 
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، یعني بلوى  ١٦٤: البقرة چ  چ  چ  چ  ڃ  ڃ  ڃ  ڃ   ڄ  ڄ  ڄ  ڄ چ: ب قلُّ بمعنى البلوى والتَّ  - 7
ڤ  ڤ  ڤ  ڦ  چ : الریاح وتقلبها یمیناً وشمالاً وغرباً ورحمة قبولاً ودبوراً ومثله في سورة الجاثیة 

 .یعني تقلیب الریاح ٥: الجاثیة چڦ  ڦ  ڦ  ڄ       ڄ  ڄ  ڄ  ڃ  ڃ  ڃ  ڃ  چ  چ  چ  چ       ڇ  ڇ  

أي أدفع . ٦٥: الفرقان چ                       ې ې  ې چ: فع بمعنى الدَّ  - 8
 ١٦: لأنعاما چ                ې  ې  ې  ې چ :كقوله في سورة الأنعام

 .أي أنى یعدلون عن الإیمان ٦٩: غافر چژ ڈ  ڈ  ڎ  ڎ   ڌ  ڌ ڍ  ڍ  ڇ ڇچ: بمعنى عدل  - 9

أخرى ، وهذا اً من حالة إلى نتقال نسبیَّ تفید الاكلمة صرف  ویبدو من هذه الأوجه جمیعها أنَّ (
رف یعني التغیُّر ومنه تصریف الرِّ " ین إلى تصریفها لقولهم یاللُّغو  كما تبدو حدا یاح أي الصَّ

  )1).(تغییرها

رف ( رف  على ولم یقتصر تعریف الصَّ   )2).(ملعلصطلاحاً بإجماع أهل اااللُّغة فحسب بل عُ

 ُ   : صطلاحاً ا الصَّرف تعریف

هذا باب ما بنت العرب من " صریف هو قول سیبویه وصل إلینا وفیه ذكر التَّ  لعلَّ أقدم نصٍّ (
فات  والأفعال غیر المعتلَّ  ولم یجيء في  مون بهالذي لا یتكلَّ  ة وما قیس من المعتلِّ الأسماء والصَّ
ُ كلامهم إلا نظیره من غیر بابه وهو الَّ    ) 3).(صریف والفعلیه النَّحویون التَّ سمِّ ذي ی

ر ال ّ ّ سیبویه فقال یرافيُّ سَّ وفس ا التَّ : ( الكلمتین الأخیرتین من نص ّ صریف فهو تغییر الكلمات أم
  )4).(ى تصیر على مثال كلمة أخرىیادات والقلب ، حتَّ بالحركات والزِّ 

یعني تحویل الأصل  ذا وجهین الأوَّل عمليٌّ  صطلاحيِّ الا بعضهم جعل معنى الصَّرف یبدو أنَّ (
الصَّرف  مفاده أنَّ   والثَّاني علميٌّ . تحصل إلا بهاالواحد إلى أمثلة مختلفة لمعاني مقصودة لا 

عرف بها أحوال أبنیة الكلمة ا ُ الألفاظ العربیَّة  لتي لیست بإعراب ولا بناء وموضوعهعلم بأصول ی
حَّ  نة والأفعال بالأسماء المتمكِّ  ویختصُّ  یادة ونحوها ،ة والإعلال والزِّ حیث تلك الأحوال كالصَّ

  )5.)(فةالمتصرِّ 

                                                        
َّحو والصرف ، بیروت، دار النھضة العربیة ، ط )  1(   .7م ، ص 1967-ھـ1387،  2عبد العزیز عتیق ، المدخل إلى علم الن
غة العربیة ، مرجع سابق ، صحسن محمد نور الدین ، . د) 2( ُّ   16الدلیل إلى قواعد الل
  15ص –) م1988( 2سیبویھ ، الكتاب تحقیق عبد السلام ھارون ، عالم الكتب ، بیروت  ج)  3(
  .24م، ص 1976،  1دراسات في كتاب سیبویھ ، الكویت ، وكالة المطبوعات ، ط : خدیجة الحویثي )  4(
  .19م ، ص 1965- ھـ1384،  16العرف في فن الصرف ، القاھرة ، مكتبة الحلبي ، ط الشیخ أحمد الحملاوي ، شذا )  5(
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ّ التَّ ( - :ویقول المیدانيُّ  د منها صریف تفعیل من الصَّرف وهو أن تصرف الكلمة الواحدة فتتولَّ أن
ُطلق علیها جمیعاً    )1).(ألفاظ مختلفة ومعانٍ متفاوتة ثم هو لا یختصُّ بالأفعال دون الأسماء بل ی

م بأحكام بنیة الكلمة فیما لعلعتیق تعریف الصَّرف بقوله هو ا ویختصر عبد العزیز( -
علال وشبه ذلكدونها من أصالة وزیادة وصحَّ یجرِّ  ٕ  )2).(ة وا

 ُ   : بین النَّحو والصَّرف الفرق

تي تطرأ على أواخر الكلمات وأحوالها غییرات الَّ م الذي یبحث في التَّ لعلإذا كان علم النَّحو هو ا(
غییرات على أبنیة م الذي یبحث في التَّ لعلصطلاحي هو ابمفهومه  الا علم الصَّرف لة ، فإنَّ المتنقِّ 

 ح لنا أنَّ بین النَّحو والصَّرف یوضِّ  رابط العمليُّ اخل وهذا التَّ الكلمات وصورها المختلفة من الدَّ 
). 3)(نشأتهما كانت معاً بعد أن شعر العرب بحاجتهم إلیهما بغیة حفظ القرآن الكریم من اللَّحن

ّ ة في الإسلام ولفحن نتیجة دخول شعوب غیر عربیَّ وقد انتشر اللَّ ( ّ  تهم النَّص عتباره با القرآني
رفیَّ لعلا إنَّ  ثمَّ ) (4)(تي تنتظم الحیاةمناط الأحكام الَّ  ة لم تكن منفصلة عن بعضها ة والنَّحویَّ وم الصَّ

ابع ق بینهما في القرن الرَّ ي لا یفرِّ ابن جنِّ  ى أنَّ من حتَّ ، إذ بقیت كذلك ردحاً طویلاً من الزَّ 
ف النَّحو – العاشر المیلاديِّ  – الهجريِّ  ّ   )5).(عندما عر

يء معرفة ذات الشَّ  صریف لأنَّ لذلك نقول من أراد معرفة النَّحو علیه أن یبدأ بمعرفة التَّ  -
 ).6.(لةابتة ینبغي أن یكون أصلاً لمعرفة حاله المتنقِّ الثَّ 

رف بحیث أنَّ  ون كلاً وقد تناول الألسنیُّ ( ق بحركة ة دراسة تتعلَّ راسة النَّحویَّ الدِّ  من النَّحو والصَّ
رفیَّ ة أو ما یعادلها من الأحرف الإعرابیَّة في حین اعتبروا الدِّ ملالك أصول  ة دراسةراسة الصَّ

ل في ركیب ، أي البحث عن الكلمة وما یعتریها من تغییر وتبدُّ تي سوف تدخل في التَّ الكلمة الَّ 
راسات صالها الوثیق بالدِّ تِّ أیضاً عن وظیفة الأصوات واثنیة والجمع والبحث حالات الإفراد والتَّ 

رفیَّ    )7).(ةواهر اللُّغویَّ ة فالأصوات قرینة صالحة في تفسیر معظم الظَّ الصَّ

                                                        
ُّراث العربي ، بیروت ، دار الآفاق الجدیدة، ط) 1( ،  1أحمد بن محمد المیداني ، نزھة الطرف في علم الصرف ، تحقیق لجنة الت

  . 4م، ص 1981- ھـ1411
َّحو والصر)  2(   .8ف ، مرجع سابق ، ص عبد العزیز عتیق ، المدخل إلى الن
َّحو ، دار الفكر ، بیروت، : سعید الأفغاني )  3(   .15م ، ص1971- من تاریخ الن
ُّغة في الكتب العربیة ، بیروت ، دار النھضة العربیة ، ب ط ، : عبده الراجحي )  4(   .35- 34م ،ص 1979- ھـ 1400فقھ الل
 - ھـ1402،  1ب ، بیروت المؤسسة الجامعیة للدراسات والنشروالتوزیع ، طأبنیة الفعل في شافیة ابن الحاج: عصام نور الدین )  5(

  91- 90م ، ص 1982
  .3ھـ ، ص1406، الھیئة المصریة العامة للكتاب ، بیروت ،  3، ط 3الخصائص ، تحقیق محمد علي النجار ، ج –ابن جني )  6(
  .24- 23م ، ص 1972- ھـ 1392، 1، مكتبة الجامعة، ط  ریمون طحان ، الألسنة العربیة ، بیروت ، دار الكتاب اللبناني)  7(
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  .ویرى الباحثُ أن كل هذه التعریفات متقارب مع بعضها في المعنى

 ُ   :  الكلام

ُطلق على ما لیس لفظاً كالخطِّ ما یتكلَّ  اللُّغة على كلِّ یطلق في (   . والإشارة م به الإنسان وقد ی

راد به في الا ُ ف بضم كلمة إلى أخرى أو كوت علیها ویتألَّ یحسن السُّ  فظ المفید فائدةً صطلاح اللَّ وی
 ى الوطنيُّ بدأ العام ، أدَّ " لم محبوب السِّ " أكثر على وجه تحصل معه الفائدة المذكورة مثل 

  .واجبه

، أو فعل واسم مثل حضر ما یتألَّ  قالوا وأقلُّ  ف منه الكلام اسمان مثل هیهات العیر ، هذا محمدٌ
ف من فعل الأمر الملفوظ به ومن ضمیر المفرد واب ، ومثل اكتب فهو مؤلَّ المسافر ، نعم الثَّ 

قدر بأنت في هذا المثال ولذا یُسمى كلاماً ، لأنَّ  ُ ً المخاطب، الذي ی كوت یحسن السُّ  ه یفید فائدة
  . علیها

ُسمَّ عریف السَّ وبالتَّ  داً والإشارة وما لیس مقیَّ  صطلاح ما لیس لفظاً كالخطِّ ى كلاماً في الاابق لا ی
مثل بعلبك  ب المزجيِّ مثل كتاب إبراهیم وكالمركَّ  ب الإضافيِّ فظ المفرد مثل رجل وكالمركَّ كاللَّ 

ُ  ب الإسناديِّ والمركَّ  ً  –ى به مثل جاد المولى سمَّ الم َّ  ونحمده ، ولا یدخل كذلك ما لیس مستقلا
كران أو ذي یصدر عن السَّ رط  مثل إذا ذاكرت دروسك ، وما لیس مقصوداً كالَّ لة الشَّ مبالإفادة بج

  )1).(المجنون

  : الكلمةُ 

ً مفرد سواء أكان اسماً مثل جبل أم فعلاً مثل جلس أم حرفهي اللَّ  اً مثل في فظ الموضوع لمعنى
راد بالكلام وذلك التي وتطلق الكلمة في اللُّغة على الجملة المفیدة ُ راد بها ما ی ُ رید بالكلمة  ی ُ هو ی

: المؤمنون چ ٷ  ۈ ۈ  ۆ  ۇۆ         ڭۇ   ڭ  ڭ  ڭ  ۓ  ۓ ے   ے چ " قول الكافر حین یأتیه الموت 
" م ى االله علیه وسلَّ سول صلَّ فقد أطلق  الكلمة على هذا الكلام المفید ومثل قول الرَّ   100-٩٩

ٌ  أصدق   : لبید  ،كلمة قالها شاعر

ٍ  ألا كلُّ  ٍ  وكلُّ      باطلٌ   ما خلا االله  شيء   . زائلُ  لا محالةَ  نعیم
                                                        

َّحو ، دار المعارف ، القاھرة ، ط: عبد الرحمن السید )  1(   .3م، ص 1991،  2الكفایة في علم الن
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لا " الإخلاص ، ومثل قولهم كلمة "  االله لا إله إلاَّ " فقد أراد بالكلمة الكلام المفید ، ومثل قولهم 
 وهو لم یلق كلمةً  هادة ، ومثل قولك ألقى الخطیب كلمةً كلمة الشَّ " د رسول االله  االله محمَّ إله إلاَّ 
 ً   . بل ألقى كلاماً كثیراً  واحدة

 ُ   :  الكلِم

ً و حد نوعها أو لم تتحد وسب من ثلاث كلمات فأكثر سواء اتَّ هو ما تركَّ  أفادت معنى یحسن  اء
ُ ت علیه مثل اتَّ كو السُّ  ه جمع حد العرب والكلم قیل إنَّ فد مثل إذا اتَّ خذ المؤتمر قرارات خطیرة أو لم ت

ذي وهو الَّ  كلمة وقیل اسم جمع وقیل اسم جنس جمعي وهو المختار وقیل اسم جنس إفراديِّ 
  . یطلق على الكثیر والقلیل مثل ماء وتراب 

  : القولُ 

ً سوافظ الدَّ هو اللَّ ( .. ء أكان مفیداً أم غیر مفید فهو أعمُّ من الكلام والكلمة والكلم ال على معنى
ّ من الكلام لأنَّ  ُ  وكان أعم َّ الكلام لا ی ُ طلق إلا طلق على المفید وعلى غیره ،  على المفید والقول ی

ُ  الكلمة تختصُّ  وأعمُّ من الكلمة لأنَّ  ِ  وأعمُّ . بطلق على المفرد والمركَّ بالمفرد والقول ی م من الكل
ُطلق على ذلك وعلى المركَّ بالمركَّ  مختصٌّ  الكلم لأنَّ  ب من ب من ثلاث كلمات فأكثر والقول ی

  ) 1).(كلمتین وعلى المفرد

 ُ   : الاسم

ً في الا ً في اللُّغةللاسم معنى ً في نفسه  صطلاح ما دلَّ الاسم في الا. صطلاح ومعنى على معنى
د ، خالد  ، عصفور نحو محمَّ ) ضر والمستقبلالماضي ، الحا" غیر مقترن بأحد الأزمنة الثَّلاثة 

أي من غیر أن تحتاج إلى كلمة أخرى على محسوس أو " بذاتها  ، بیت ، هواء أو كلمة تدلُّ 
عرف بالعقل وهو الاسم في اللُّغة سمة الشَّ  ُ   . يء أي علامتهغیر محسوس ی

 ُ   : ثلاثة من حیث زمانه: الفعل  أقسام

ً وزمن فات قبل النَّ " على مجموع أمرین  وهو كلمة تدلُّ : ماضٍ  - 1 ومن " طق بهما معنى
 .وحالته البناء ٦١: الفرقان چٹ  ڻ  ڻ  ں  ں  ڱ  ڱ  ڱ  ڱ    ڳ  ڳ  ڳچ: أمثلته 

                                                        
َّحو ، مرجع سابق  ، ص:  عبد الرحمن السید )  1(   .8- 7الكفایة في علم الن
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2 -  ٌ على حالة أو حدث في زمن الحال ، أو الاستقبال نحو یحسن ،  وهو ما دلَّ : مضارع
َّ عة في أوَّ م وهو یصاغ من الماضي بزیادة أحد أحرف المضار یتكلَّ   له ، ویكون معرباً إلا

 . سوةوكید ثقیلة أو خفیفة أو نون النِّ صلت به نون التَّ في حالتین إذا اتَّ 

3 -  ُ  درس ، أو في المستقبل وهو یدلُّ على طلب في الحاضر نحو ا وهو ما دلَّ : الأمر
 ت الكلمة بصیغها على ما یدلُّ بصیغته على طلب شيء مع قبوله یاء المخاطبة إذا دلَّ 

نَّماعلیه فعل الأمر ولكنَّ  ٕ ْ  ها لم تقبل علامته فلیست بفعل أمر وا اسم فعل أمر نحو صه
 . سكتبمعنى ا

َ جتهِ یفة أو ثقیلة نحو واالله لأَ وكید خفلى نون التَّ الأو بین المضارع والأمر علامتان مشتركتان ،   نَّ د
 َ ُ والثَّانیة یاء ا .ون وتخفیفهایا صدیقي بتشدید النُّ  نَّ واجتهد ِ یا زمیلتي ت حسنین لمخاطبة نحو أنت

ُ . " أداء الواجب ، فدوامي على ذلك زمن الأمر مستقبل في أكثر حالاته ) داومي –حسنین ت
ل  یف إلى سافر زمن الصَّ : مطلوب به حصول ما لم یحصل أو دوام ما هو حاصل فمثال الأوَّ

 لأنَّ  ١: الأحزاب چپ  پپ  ڀ  ڀ   ڀ  ڀ  ٺ  ٺ   ٱ  ٻ  ٻ  ٻ  ٻ  پ چ : قوله تعالى " اني واطئ ومثال الثَّ الشَّ 
  .قوى مطلقاً فإذا أمر بها كان المراد الاستمرار علیهالا یترك التَّ  بيَّ النَّ 

 ُ   : الحرف

   ڱڱ  ڱ  ڱ     ڳ  ڳ  ڳ  ڳ چ :نزیل يء لحرف الجبل وفي التَّ تعریفه في اللُّغة طرف الشَّ   .أ 

 .١١: الحج چڭ
ً في غیره ما دلَّ : صطلاح في الا  .ب    . على معنى

  :ه أنواعُ 

عرف الحرف بأنَّ  ُ   : مات المذكورة للاسم والفعل وهو على ثلاثة أنواعلعلاه لا یقبل شیئاً من ای

 : ما یدخلُ على الأسماء والأفعال  - 1

 ْ ومثال دخولها  ٨٠: الأنبیاء چ  ې  ۉ  ۉ  ۅ  چ:مثل دخولها على الاسم قوله تعالى: هل
   ٢١: ص چڄ  ڄ  ڃ  ڃ  ڃ  ڃ  چ   چ  چ  چ : على الفعل قوله تعالى 

 : ما یختصُّ بالأسماء  - 2

 .٢٢: اریاتالذَّ  چ ھ  ھ  ھ   ھ  ہ  ہ چ: نحو قوله تعالى : في
 : وما یختصُّ بالأفعال  - 3
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 ْ   )1.(٣: الإخلاص چ  ڀ  ڀ  ڀ   ڀ پ  چ: نحو قوله تعالى : لم
  :الإعرابُ 

  :واصطلاحيٌّ  معنیان لغويٌّ له  

ویعنى الإبانة و الإیضاح والعرب العارب ) ع ر ب(یلاحظ في مادة :  المعنى اللُّغويُّ   ) أ(
 .)2(الصریح منه

 .)2(هو الإبانة عن المعاني بالألفاظ : والمعنى الاصطلاحيُّ   ) ب(

ر یجلبه العامل في آخر الكلمة أو في آخر الاسم  ٌ أو مقدّ ٌ ظاهر فه اللُّغویُّون بأنَّه أثر ّ وعر
حق آخر الأسماء والأفعال بسبب تغیُّر العامل ، وهو و المتمكِّن والفعل المضارع  َّ هو التغیُّر اللا

دٌ ، رأیت سعیداً ، تغییر أواخر الكلم لاختلاف العوامل الدَّاخلة علیها ویكون لفظاً نحو جاء سعی
ً نحو من  –سلَّمتُ على سعیدٍ أو تقدیراً نحو جاء الفتى رأیتُ الفتى  َّ مررتُ بالفتى أو محلا

  . هذا؟

 ُ حدثه العامل في آخر الكلمة فیكون آخرها مرفوعاً أو منصوباً أو مجزوماً  والإعراب أخیراً أثر ی
  . أو مجروراً حسب ما یقتضیه  ذلك من العامل

ٍ  سعیداً ، مررتُ  جاء سعیدٌ ، رأیتُ :  ذلك بقولنانمثل على  ، فكلمة سعید اختلفت علامة  بسعید
ً خرها مرَّ آ ً ة ومرَّ جاءت ضمَّ  ة ر تغیِّ غیر ؟ السَّبب وجود داعٍ مفتحة وأخرى كسرة فما سبب هذا التَّ  ة

ً معیَّناً جملة یحتاج إلى كلمة سعید لتؤدِّ  في كلِّ  ختلاف تلف بافي الجملة وهذا المعنى یخ ي معنى
ُرمز إلیه في كل حالة بعلامة خاصَّ الدَّ  لى الأو ة في آخر الكلمة ففي الجملة واعي في الجمل ، وی

انیة كانت ب فاعلاً وفي الثَّ الذي یتطلَّ " الفعل جاء " اعي كانت كلمة سعید مرفوعة  لوجود الدَّ 
یحتاج إلى مفعول به لبیان الذي " رأى" كلمة سعید منصوبة لوجود داعٍ من نوع آخر هو الفعل 

ُرمز إلیه بالفتحة علامة النَّصب إذا كان مفرداً نوع الشَّ  . يء الذي وقع علیه الفعل والمفعول به ی
الثة كانت كلمة سعید مجرورة لوجود داعٍ یخالف الدَّ  تي تزید الَّ " الباء "اعیین وهو وفي الجملة الثّ

ُجر الاسم وعلامة الجرِّ    . الكسرة الفعل وضوحاً بعد أن ی

                                                        
  : ملاحظة   • ) 1(

ن بھذا نعلم لأي شيء حذفت في یلد  –وكسرة حذفت نحو وعد یعد وزن یزن الواو إذا وقعت بین یاء مفتوحة  ِ ◌ِ ز ْ وَ د ی ِ ع ْ و َ ◌ ِ الأصل ي
 .وثبت في یوُلد

 ..128ص, مرجع سابق , الخلیل ابن احمد معجم العین  )2(
  .35ص, مرجع سابق , الخصائص , ابن جني ) 2(
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ذي ة إلى فتحة فكسرة وهو الَّ تغیُّر المعنى أوجب تغیُّر حركة في آخر الكلمة من ضمَّ  إنَّ  -
 . یه العاملسمِّ ذي أوجد الإعراب فنُ اعي الَّ ا الدَّ یه إعراباً أمَّ سمِّ نُ 

  : الإعراب  أنواعُ 
ن على الأسماء نحو فع والنَّصب یجریا، فالرَّ  وجر ا أنواع الإعراب فأربعة رفع ونصب وجزمأمَّ 

نَّ  ٕ  . والأفعال. زیداً لن یقوم  زیدٌ یقوم ، وا

بالأفعال المضارعة نحو لم  بسعیدٍ والجزم یختصُّ  بالأسماء نحو التقیتُ  یختصُّ  والجرُّ 
  . یكتب واجبه

ُ یَّ هو ما یتغ والمعربُ  - ُ  ر ُ  تي تسبقه ، والمعرباتُ ه بتغیُّر العوامل الَّ آخر المضارع  هي الفعل
َّ وكید ولا نون النُّ صل به نونا التَّ الذي لا تتَّ   قلیلاً منها والمعربات سوة وجمیع الأسماء إلا

 . رةاهرة وبالحركات المقدَّ قسمان بالحركات الظَّ 

  

 

 : هياهرة بالحركات الظَّ  والمعرباتُ  -

النَّصب ویخالفه فع وعلامة ما لا ینصرف وحكمه أن یوافق ما ینصرف في أمرین علامة الرَّ  - 1
في ما لا  الفتحة عوضاً عن الكسرة وتكون علامة الجرِّ  ن وعلامة الجرِّ في أمرین أن لا ینوَّ 

رِّ   . عریفف بأل التَّ ینصرف الكسرة إذا أضیفت أو عُ

مع بألف وتاء مزیدتین - 2 ر نحو ث نحو هندات أو جمعاً لمذكَّ سواء أكان جمعاً  لمؤنَّ : ما جُ
ام اماتحمَّ  ّ  ة وعلامة النَّصب والجرِّ مَّ فع فیها الضَّ الرَّ  علامةُ  الأَسماء هذه ، كلُّ  جمع حم

 . ها الكسرةتي لا واحد لها وعلامة نصبها وجرِّ الكسرة ، ویلحق بهذه أولات الَّ 

 :واما المعربات بالحروف هي

1 -  ُ ة وعلامة مَّ ة المضافة إلى غیر یاء المتكلِّم فعلامة رفعها الواو نیابة عن الضَّ تَّ السِّ  الأسماء
ِ تَّ النَّصب الألف نیابة عن الفتحة والأسماء السِّ  رت أواخرها ة إذا أُضیفت إلى یاء المتكلِّم كُس

 أبي ، مررتُ  رة قبل الیاء ، نحو هذا أبي ، رأیتُ لمجانسة الیاء وكان إعرابها بحركات مقدَّ 
 . شابهها ر حركات الإعراب قبل یاء المتكلِّم في هذه الكلمات ومابأبي ، تقدَّ 

2 -  ُ لمیذان ، وعلامة فع فیه الألف ، نحو جاء التَّ على اثنین علامة الرَّ  اسم یدلُّ  كلُّ : ى ثنَّ الم
 متُ لمیذین ، سلَّ التِّ  فیه الیاء المفتوح ما قبلها والمكسور ما بعدها نحو رأیتُ  النَّصب والجرِّ 

 . ثنان ، اثنتان ، ثنتان ، كلا ، كلتاى خمسة ألفاظ ، اویلحق بالمثنَّ . لمیذین على التِّ 
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3 -  ُ ق حلالیاء وی وع الواو ، وعلامة النَّصب والجرِّ فع في هذا النُّ علامة الرَّ : الم ر السَّ المذكَّ  جمع
نَّما له واحد من معناه وهو ذو ، " أولو" الم ر السَّ بجمع المذكَّ  ٕ جمع لا واحد له من لفظه ، وا

 .یونتسعین ، أهلون ، علِّ  عاملون، أرضون ، ستون ، عشرون إلى

صل به ألف الاثنین أو واو الجماعة أو یاء المخاطبة ، فعل مضارع اتَّ  كلُّ :  الخمسةُ  الأفعالُ  - 4
 . ونون وعلامة النَّصب والجزم حذف النُّ فع ثبوت النُّ علامة الرَّ 

ُ  الفعلُ  - 5  . ة فعلامة الجزم حذف هذا الحرفالذي آخره حرف علَّ  المضارع

  :رة نوعانبالحركات المقدَّ  والمعرباتُ 

ر والمضارع عذُّ ر فیه الحركة للتَّ تُقدَّ " فتى ، عصا "الذي آخره ألف لازمة ، : في المقصور  )أ (
ُ  ، والمعتلُّ   .وللتعذر في الفعل یسعى "یرمي ، یدعو" قل ر الحركة فیه للثِّ قدَّ ت

ُ  :في المنقوص  )ب ( في  قله الحركة للثِّ ر فیقدَّ الاسم المعرب الذي آخره یاء لازمة قبلها كسرة ت
 . حالة الرفع والجر وتظهر الفتحة عن النصب

 ُ    - :البناء

ن تغیُّرت العوامل الَّ  ضدَّ  ٕ مه نحو أین ، تي تتقدَّ الإعراب وهو یلزم آخره حالة واحدة فلا یتغیُّر وا
 ْ   . من ، كتب ، اكتب

 ُ   : ات هيلیس أثراً یجلبه العامل في آخر الكلمة والمبنیَّ  فالبناء

1 -  ُ  . الحروف جمیع

 . الفعلان الماضي والأمر دائماً  - 2

 . سوةونون النُّ ) قیلة الخفیفة والثَّ ( وكید صل بها إحدى نوني التَّ تي تتَّ الَّ  الأفعالُ  - 3

4 -  ُ ِ الأسماء المبنیَّ  بعض زام  . ة ، مثل سیبویه ، خَ

 . مائرالضَّ  - 5

6 -  ُ ُ ها فإنَّ ) تان ذان ، اللَّ اللَّ ( ى منهاالموصولة ما عدا المثنَّ  الأسماء رفع بالألف معربة ت
 ُ ُ وت  . بالیاء جرُّ نصب وت

7 -  ُ ُ  أسماء ُ ، فإنَّ ) هذان ، هاتان(ى منها ثنَّ الإشارة ماعدا الم ُ ها معربة ت نصب رفع  بالألف وت
 ُ  .بالیاء جرُّ وت
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  ِّنشأةُ النَّحو العربي :  
، فهي عنوان حضارتنا وسجل تاریخنا  مات مجتمعنا العربيِّ مقوِّ  العربیَّة من أهمِّ  اللُّغةُ 

صال لثقافتنا ، إذ لا یمكن أن یكون هناك مجتمع دون لغة ، لولاها لم تكن هناك حضارة أو اتِّ 
 ُ   . خاطب بین البشر جمیعاً صال والتَّ وجد لغةٌ دون مجتمع ، فهي أداة الاتِّ كما لا یمكن أن ت

ةً خالصةً ، فقد كان العرب قبل ربیَّة نقیَّ ولقد نشأت اللُّغة العربیَّة في أحضان الجزیرة الع
ر ألسنتهم ، ة ، ولا تتعثَّ ون بصورة صحیحة ، ولا یحتاجون إلى إعمال فكر ورویَّ ثُ الإسلام یتحدَّ 

جارة نحو الیمن أو الشام أو في مم قلیلاً ، إذ كان ینحصر في التِّ وكان اختلاطهم بغیرهم من الأُ 
ُ مجاورتهم للرُّ  ُ ا جاء الإسلام ، ونشر رایته دخل النَّ رس ، ولمَّ وم والف في دین االله أفواجا ، وخرج  اس

 تبر لغة العرب فتسرَّ اً أن تتأثَّ المسلمون لنشر دین االله خارج شبه الجزیرة العربیَّة وكان طبیعیَّ 
ُ تغیَّ ة أو تأجنبیَّ  إلیها كلماتٌ  ضبط بعض حروفها أو تركیب  أبنیة بعض الألفاظ ، أو یختلُّ  ر

  .أسالیبهاجملها و 

ِ  وقد كان العربُ ( هم به دقیقاً یقظاً ، فهو عنوان سُّ شدیدي العنایة بالإعراب ، وكان ح
فیع ، وكذلك مفرداتها في صیغها ومعانیها ، وكل لغة تجري على قوانین  یجب قافة والأدب الرَّ الثَّ 

ُ  ب مخالفتها ،مراعاتها ، وتجنُّ  رِّن علیها لسانُ لهم  العربیَّة سلیقةٌ  هر أنَّ وقد اشت ُ بعوا علیها م هم ، وطُ
  )1.)(واب فیها، فلا یحیدون عن الصَّ 

ختلاط العرب ما لبث أن ازداد نتیجة لا ل الأمر یسیراً ثمَّ ولقد بدأ ظهور اللَّحن في أوَّ 
ختلافها خر الكلمات التي تختلف المعاني بال ظهور اللَّحن في الإعراب وأواوكان أوَّ  بالأعاجم ،

  . یغ والأبنیةإلى الصِّ  امتدَّ  ثمَّ 

   - :قال یاقوتُ : وعین ومن أمثلة النَّ 

ُ  مرَّ  ٌ إنَّ : مي فقرعهم فقالوااب رضي االله عنه على قومٍ یسیئون الرَّ بن الخطَّ  عمر ا قوم
  ".ميمن خطئكم في الرَّ  عليَّ  خطؤكم في لسانكم أشدُّ واالله لَ : " متعلِّمین ، فأعرض مغضباً وقال

                                                        
  .2- 1ص  –م 1959معھد الدراسات العربیة ،  محمد علي النجار ، محاضرات عن الأخطاء النحویة ، القاھرة ،)  1(
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القرآن فأقرأه رجلٌ سورة  مناب أن یقرئه قارئٌ شیئاً هد عمر بن الخطَّ في ع وطلب إعرابيٌّ  -
ه إنَّ : وقال " براءة " أوقد برئ : رسوله فقال الإعرابيُّ  بجرِّ " االله برئٌ من المشركین ورسولُ

 ُ  ؟من رسوله االله

ولذلك بادروا إلى إعراب القرآن الكریم  علیهم أشدَّ  كان أثره ا وقع اللَّحن في القرآنولمَّ  -
على حركاتها وكان ذلك من عمل أبي الأسود  بوضع نقط معیَّنة عند آخر الكلمات تدلُّ 

 .ؤلي ومن بعدهالدُّ 

ل لحنٍ  أنَّ  إلى البادیة ، فقد ذكر الجاحظُ  امتدَّ  أولاً في الحاضرة ، ثمَّ وقد ظهر اللَّحن  -  أوَّ
اللَّحن في  وهكذا بدأت ظاهرة تفشيِّ " عصاي" واب صَّ وال" هذه عصاتي " في البادیة 

ب هجات العامَّة ، كما تسرَّ لیقة العربیَّة ، ولذلك نشأت اللَّ ألسنة العوام الذین لم یُرزقوا السَّ 
 ُ ِ  اللَّحن ة العال ِ إلى ألسنة الخاصَّ  .ین بالعربیَّةم

َ لذلك عَ ( - ُ ن ُ اس كي یتجنَّ اللُّغة ببیان ما یلحن فیه النَّ  ى علماء ُ بوه ویع داد ، وقد وا إلى السَّ ود
ة ، فلمَّ  ألیفُ بدأ التَّ  ة ، هذا  ألیفُ جه التَّ ا فشا اللَّحن فیهم اتَّ في لحن العامَّ إلى لحن الخاصَّ

 ُ ُ (عتبر كتاب  وی ُ لحما ت كما جاء  أقدم أثر وصل إلینا في اللَّحن  للكسائي) فیه العوام ن
 .)1(في كتاب المدارس النحویة لشوقي ضیف

 وضعُ النَّحو :  
  : حو العربيِّ ل للنَّ وَّ الأَ الواضعُ 

ل للنَّ تتضارب الرِّ  واهر ولیس ذلك غریباً في الظَّ  حو العربيِّ وایات في تعیین الواضع الأوَّ
ُ ة جُ ج نحو الكمال بمضافرة عدَّ تي تظهر بذورها وتتدرَّ ة الَّ الاجتماعیَّ  ب تحدید هود ، ومن هنا یصع

 ُ ُ عالمٍ واحدٍ ی   . النَّحو إلیه نسب وضع

ً وم في الأُ لعللما كانت ا"  ى تستوي هور رویداً حتَّ ، بل تأخذ في الظُّ  مم لا تظهر فجأة
َ على سُ  َ وقها، كان ذلك م وم ، وأن یختلط لعلعاة في كثیر من الأمر لأن تغمض نشأة بعض اد
لى في الأُو  رون ، وهذا نفسه ما حدث فیمن نُسبت إلیهم الخطواتُ اس واصفوها المبكِّ على النَّ 

  )2".(وضع النَّحو العربيِّ 

                                                        
  .191- 172ص, م 1986, القاھرة , دار المعارف ,  6ط, المدارس النحویة , شوقي ضیف ) 1(
  .13المرجع السابق،  ص : شوقي ضیف )  2(
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أبو الأسود : ل من رسم النَّحو ، فقال قائلون اس في أوَّ اختلف النَّ : ( یرافيُّ ومن ذلك السِّ 
قال اللَّ  ؤليُّ وقال آخرون نصر بن عاصم الدُّ  ليُّ الدُّؤ  ُ حمن بن هرمز ، وقال آخرون عبد الرَّ  یثيُّ ، وی

  )1).(ؤليِّ الأسود الدُّ اس على أبي النَّ  ، وأكدَّ 

ه ، أمیر المؤمنین عليٌّ بن أبي "  ه وحدَّ حدودَ ل من وضع علم العربیَّة وأسَّس قواعدَ إنَّ أوَّ
  . طالب كرَّم االله وجهه وأخذه عنه أبو الأسود الدُّؤلي

لرضي االله عنه لهذا ا عليٍّ  وسبب وضعِ  َ لعِ  دخلتُ  -:ؤلي ، قالى أبو الأسود الدُّ م ، ما رو
ما  -:في یده رقعة ، فقلت  بن أبي طالب، رضي االله عنه ، فوجدتُّ  أمیر المؤمنین عليٍّ  ىعلَ 

 َ ُ كلام النَّ  تُ ي تأملَّ إنِّ  -:المؤمنین ؟ فقال هذه یا أمیر  –ه قد فسد بمخالطة هذه الحمراء اس فوجدت
ّ الرُّ ألق أن أضع لهم شیئاً یرجعون إلیه ، ویعتمدون علیه ، ثمَّ  تُ فأردَّ  - یعني الأعاجم قعة ى إلي
ٌ الكلام كلُّ : وفیها مكتوبٌ  ُ  وحرفٌ  وفعلٌ  ه اسم ُ  ، فالاسم ما أُنبئ به ،  ى ، والفعلُ سمَّ ما أنبأ عن الم

َ  والحرفُ  أنحُ هذا النَّحو ، وأضف إلیك ما وقع إلیه ، وأعلم یا أبا  - :وقال لي. ى ما جاء لمعن
ٌ : الأسماء ثلاثة  الأسود أنَّ  ٌ ومضمر ٌ  ظاهر نَّما یتفاضل النَّ  واسم ٕ اس یا أبا لا ظاهر ولا مضمر وا

ُ د بذلك الاسالأسود فیما لیس بظاهرٍ ولا مضمرٍ وأرا   )2".(بهمم الم

ها وایات كلَّ الرِّ  بن أبي طالب رضي االله عنه لأنَّ  ل من وضع النَّحو عليٌّ أوَّ  والصحیح أنَّ 
 ُ ُسند إلى عليِّ  تستند وى عن طالب رضي االله عنه ، فإنَّ  بن أبي إلى أبي الأسود وأبو الأسود ی ُ ه ر

ئل فقیل له أبي الأسود أنَّ  ُ بن أبي  لفقت حدوده من عليٍّ  - :من أین لك هذا النَّحو ؟ فقال -: ه س
  )3.(طالب

ِ النَّحو أُ  ماء أنَّ لعلزعم أكثر ا(  - :د بن اسحق قال محمَّ   ؤلي ، وأنَّ ذ عن أبي الأسود الدُّ خ
رسم : بن أبي طالب رضي االله عنه ، وقال آخرون المؤمنین عليٍّ  ذلك عن أمیر ذَ أبا الأسود أخَ 

 َ ُ  النَّحو قال اللَّ بن عاصم الدُّ  نصر ُ   )4.)(یثيُّ ؤلي وی

                                                        
َّحویین البصریین ،تحقیقد: السیرافي )  1( ھـ 1405،  33م ، ص1985- ھـ1405محمد إبراھیم البنا ، دارالاعتصام القاھرة ، . أخبار الن
  .33م ، ص 1985- 
لباءنزھة : من محمد الأنباري حأبو البركات كمال الدین عبد الر)  2( َ - 4القاھرة ، ص م ، 1967للطباعة والنشر ، مكتبة الھلال في طبقات الأدباء ،  الأ
5.  
لباء في طبقات الأدباء ، مرجع سابق ، ص )  3( َ   81الأنباري ، نزھة الأ
  .45م ، ص 1988،  3دار المسیرة ، ط ،  تجددالفھرست ، تحقیق رضا :الندیم ابن ) 4(
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 -:هري قالثنا أحمد بن سعید ، بن إبراهیم الزُّ حدَّ  - : عن أبي سعد قال -: بیديُّ الزَّ  یقولُ 
حمن كان عبد الرَّ  -: عن أبي النَّصر قالثنا عبد االله بن لهیعة حدَّ -:بن أبي بكر قال ىثنا یحیحدَّ 

  )1.(اس بالنَّحو وأسالیب قریشل من وضع العربیَّة وكان من أعلم النَّ بن هرمز من أوَّ 

بن أبي طالب  بدایات النَّحو كانت في الفترة المحصورة بین عليٍّ  فقوا على أنَّ هم اتَّ یعني ذلك أنَّ 
  .لى وما مقدارها؟الأُو بنة هو واضع هذه اللَّ  حمن بن هرمز وینحصر خلافهم في منوعبد الرَّ 

هؤلاء قاموا بمجهودات في  كلَّ  ات المخلتفة أنَّ ظر في المرویَّ ویرجح الباحث بعد النَّ 
ة ، أو تطویر فكرة ، إذ لا یعقل أن ا بمشورة ، أو ملاحظة لغویَّ ، إمَّ  تأسیس صرح النَّحو العربيِّ 

دَّ أنَّ ة خطأ دون مقدِّ د ملاحظظهور علم وتأسیسه بمجرَّ  یتمَّ  ُ الأمر قد  مات ومحاولات سابقة ، لاب
ً أخذ مدَّ   ى استقرَّ ماء حتَّ لعلة محاولات وملاحظات أسهم فیها عدد من اعلى عدَّ  من ومرَّ من الزَّ  ة

  . ةورة النهائیَّ الأمر على الصُّ 

 أسبابُ وضعِ النَّحو :  

ضع النَّحو العربيُّ  ُ ة فترجع ینیَّ ا الدِّ ، أمَّ  ینيِّ ومنها غیر الدِّ  ینيُّ لأسباب مختلفة ، منها الدِّ  و
ً صحیحاً سلیماً إلى أبعد حدود دید على أداء نصوص الذِّ إلى الحرص الشَّ  كر الحكیم أداء

وظهر اللَّحن في كلام " ة بعد أن أخذ اللَّحن یشیع على الألسنة الفصاحة والسَّلامة وخاصَّ 
وِيى االله علیه وسلَّ صلَّ  بيِّ بین من عهد النَّ الموالي والمتعرِّ  ُ : رجلاً لحن بحضرته فقال أنَّ  م ، فقد ر

ْ " أرشدوا أخاكم فقد ضلَّ "  ْ  أقرأ فأسقط أحبٌ إليَّ  وقال أبو بكر رضي االله عنه لأن أقرأ  من أن
  )2".(فألحن فقد كان اللَّحن معروفاً 

منا منحدرین مع ما تقدَّ اللَّحن في صدر الإسلام كان لا یزال قلیلاً بل نادراً ، وكلَّ  غیر أنَّ 
عوب المغلوبة التي كانت تحتفظ سع شیوعه على الألسنة ، وخاصة بعد تعرُّب الشُّ من اتَّ الزَّ 

ِ حریف في عربیَّ ة ، مما فسح للتَّ ألسنتها بكثیر من عاداتها اللُّغویَّ  قون بها كما ینط واتي كانهم الَّ ت
  )3.(حن وشیوعهفسح للَّ 

                                                        
َّحویین واللغویین ، تحقیق محمد أبو الفضل إبراھیم ، ط)  1(   26م، ص 1984، دار المعارف ، القاھرة ،  2الزبیدي ، طبقات الن
َّحویین ، تحقیق أبو الفضل إبراھیم ، : أبو الطیب اللغوي )  2(   ".33م ، ص 1955دار النھضة ، مصر للطبع والنشر ، القاھرة ، مراتب الن
َّحویة ، مرجع سابق ، ص) 3(   .11شوقي ضیف ، المدراس الن
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هو اللَّحن بسبب  السَّبب المباشر لوضع النَّحو العربيِّ  نَّ یذهب معظم الباحثین إلى أ
ُروى من ذلك روایات مختلفة لا مجال لإیرادها اتِّ  صال العرب بالأعاجم بعد دخولهم للإسلام ، وی

أن تتضافر  بدَّ ها ، لذلك لان أعلى مراحل تطوَّر م ة  والنَّحوفاللُّغة ظاهرة اجتماعیَّ . في هذا البحث
  . اهرةة عوامل لإیجاد مثل هذه الظَّ عدَّ 

اللَّحن لیس هو السَّبب المباشر في وضع النَّحو  ویذهب بعض المعاصرین إلى أنَّ 
نَّ "  العربيِّ  ٕ ب إلیه الخطأ في نصوصه هو ما خدمة القرآن وتسهیله للموالي والحیطة من أن یتسرَّ وا

لى نشأت لخدمة القرآن أو الأُو وم العربیَّة في العصور الإسلامیَّة لعلافع لوضع النَّحو ، واالدَّ 
تي وم الَّ لعلعت عن نصوصه ، ولم یكن النَّحو في الواقع سوى حلقة مهمَّة من سلسلة تلك اتفرَّ 

  )1" . (تخدم القرآن وتحافظ على نصوصه

یف ، كما رحلة الشتاء والصَّ  ا، فقد عرفو  ولم یكن العربُ منغلقین في الجزیرة العربیَّة
ة كان یحدث فیها جارة العالمیَّة وكانت بها أسواق سنویَّ ات الرئیسیَّة للتِّ كانت الحجاز إحدى المحطَّ 

. حنختلاط ومدعاة للَّ لاهذه العوامل سبیل ل وم ، وكلُّ اختلاط بین العرب والیهود والفرس والرُّ 
ن كان الرُّ د اللَّحن في البیئة العربیَّة في فترة مبكِّ عتبارات لا نستبعد وجو لهذه الا ٕ واة قد نقلوا لنا رة وا

  .ة حوادث فردیَّ 

قيَّ  بدَّ ولا" ویضیف شوقي ضیف  ُ ة هنیَّ ونمو طاقته الذِّ  العقل العربيِّ  أن نضیف إلى ذلك ر
رد فیه القواعد سجیلاً تطَّ ة تسوم النَّحویَّ واهر اللُّغویة وتسجیل الرُّ هوض برصد الظَّ ه للنُّ اً أعدَّ نموَّ 

ُ لنشوء علم النَّحو ووضع قوانینه الجامعة المشتقَّ  ة من الاستقصاء وتنتظم الأقیسة انتظاماً یهيء
  )2".(ها وأوضاعهاامة بخواصِّ حیحة وفي المعرفة التَّ راكیب الصَّ قیق للعبارات والتَّ الدَّ 

هو الذي أحدث  ه في المجتمع العربيِّ الكبیر الذي أحدث جتماعيُّ ل الاحوُّ فنزول القرآن والتَّ 
  . الذي أشار إلیه شوقي ضیف هنيَّ ر الذِّ طوُّ والتَّ  قيَّ هذا الرُّ 

ُ هذا الرَّأي بالنَّظر إلى لغات الشُّعوب إذ اختلطت بغیرها من لُ   مةعوب المتقدِّ غات الشُّ ویدعم
ُجید الأداء السَّ  ى إنَّ وأصابها اللَّحن حتَّ  . لیم ، ومع ذلك لم یوضع له النَّحوبعض أبنائها لا یكاد ی

                                                        
ُّغویة ، دار نشر الثقافة : حسن عون)  1( َّحوي ، قسم البحوث والدراسات الأدبیة والل   25م ص 1951الإسكندریة ،  –تطور الدرس الن
َّ : شوقي ضیف)  2(   12حویة مرجع سابق ، ص المدارس الن
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تي ة ، الَّ هضویَّ ة والعوامل النَّ ة والبواعث الاجتماعیَّ وافع الحضاریَّ عوب الدَّ ه لم یتوافر لهذه الشُّ لأنَّ 
  . وجدتها العربیَّة في القرآن ورسالة الإسلام

لدوا لأمَّ  ُ ، في  رون بهنَّ وا یتأثَّ ات ، فكانات أو أعجمیَّ أجنبیَّ  هاتٍ وكان كثیرون من أبناء العرب و
ذلك جعل الحاجة  ببعض الأسالیب الأعجمیَّة ، وكلُّ  روف ، ومن تعبیرهنَّ لبعض الحُ  نطقهنَّ 
عرف بها الصَّ  تمسُّ  ُ واب من الخطأ في الكلام خشیة دخول اللَّحن في وضوح إلى وضع رسوم ی

  )1.(وشیوعه في تلاوة آیات القرآن الكریم

ُ ة بعامل واحد بل تتضافر عدَّ واهر الاجتماعیَّ الظَّ لا یمكن إیجاد ظاهرة من  عوامل  ة
رة في مؤثِّ  أسبابمتفاوتة ، ولیس بمستثنى عن ذلك ، وهناك ثلاثة  اهرة ولو بدرجاتٍ لإیجاد الظَّ 
  : نشأة النَّحو

ُ : أولاً   : ینيُّ الدِّ  العامل

لوك وهو دات وآداب السُّ القرآن هو المرجع الأعلى للمسلمین ودستورهم فیه أحكام العبا ذلك أنَّ 
 ٌ ٌ موثوق   ).9(الحجر آیة چڳ  ڳ  ڳ  ڱ      ڱ  ڱ   ڱ  ں   چ " ه فیه وضمن االله حفظَ  نص

رأینا مدى اعتزاز المسلمین بكتاب االله الكریم ، ومبلغ ما بذلوه "  یقول مهدي المخزوميُّ 
 ٍ ٍ  من عنایة ِ  ورعایة ِ في سبیل حفظ حف نبتت ونمت فكرة جمع القرآن في الصُّ  ه ، ورأینا أنَّ ه وصیانت

اب بن الخطَّ  جمعه في عهده بإشارة من عمر دیق رضي االله عنه وتمَّ في عهد أبي بكر الصِّ 
ولو الأمر ما كان بین تلا ذلك توحید نصوصه في المصاحف بعد أن رأى أُ  رضي االله عنه ، ثمَّ 

وأحزاباً ، وعلى  وا شیعاً قُ ن أن یتفرَّ المسلمین من أجله من خلاف وجدال ، وخافوا على المسملی
  . ان رضي االله عنهكتاب االله أن یناله تصحیف وتحریف ، وكان ذلك في عهد عثمان بن عفَّ 

) ُ ا لم تكن هاتان الخطوتان كافیتین لصیانة القرآن وحفظه ، عمل زیاد ّ بن أبیه على  ولم
 قفيُّ اج بن یوسف الثَّ ثم جاء الحجَّ . وفؤلي ، فقام بعمله المعر إعرابه، وندب لذلك أبا الأسود الدُّ 

بن یعمر ، فقاما بنقط المصحف نقطاً  ىفعمل على إعجامه ، وندب لذلك نصر بن عاصم ویحی
یهدف إلى غیر ما كان یهدف إلیه نقط أبي الأسود، الذي كان یهدف إلى تمییز حركات 

ٍ  وفتحٍ  الحروف من ضمٍّ  ن عاصم ویحیى بن یعمر ، وكان بالمداد الأحمر ، ونقط نصر ب وكسر
                                                        

  12ینظر شوقي ضیف ، المدارس النحویة ، مرجع سابق ، ص )  1(
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اء ورة بعضها من بعض ، كتمییز الباء من التَّ كان یهدف إلى تمییز الحروف المتشابهة في الصُّ 
تمت هذه الأعمال بوضع علامات الإعراب من علامات الإعجام والذي قام بهذا العمل هو . وخُ

لا قرآن ، لأنَّ فكیر في قراءة ال، فالنَّحو إذن ولید التَّ  أحمد الفراهیديُّ  الخلیلُ  ُ ً ماء لم یفكِّ لع روا ابتداء
لوا إلى ذلك بعد أن نضجت الفكرة في أثناء هم توصَّ ألیف ولكنَّ في دراسة علم ٍ یبحث عن علل التَّ 

  )1).(قیامهم بعملهم القرآنيِّ 

ُ : ثانیاً    : القوميُّ  العامل

جعلهم یقومون عوب ذات الحضارات العریقة مم والشُّ صال العرب بغیرهم من الأُ اتِّ  إنَّ 
یبها الانحراف بسبب بخدمة لغتهم ، لتكون في مصاف هذه اللُّغات ، ولصیانتها من أن یص

إلى الباعث  انضمَّ  ("ختلاط وذلك بوضع ضوابط المعیاریَّة لهذه اللُّغة ، یقول شوقي ضیف الا
م اعتزازاً شدیداً ون بلغتهالعرب یعتزُّ  یرجع إلى أنَّ  عربيٌّ  یني بواعث أخرى ، بعضها قوميٌّ الدِّ 

  )2).(وهو اعتزاز جعلهم یخشون علیها من الفساد حین امتزجوا بالأعاجم

اللُّغة في المتعارف هي عبارة المتكلِّم عن مقصوده  إنَّ " مته ویقول ابن خلدون في مقدِّ 
وكانت سان ، رة في العضو الفاعل لها ، وهو اللِّ ، فلا تعتبر ملكة متقرِّ  لسانيٌّ  وتلك العبارة فعلٌ 

ا جاء الإسلام كة الحاصلة للعرب من ذلك أحسن الملَ الملَ  ّ كات وأوضحها إبانة عن المقاصد ، فلم
 ُ كة رت تلك الملَ تغیَّ ول وخالطوا العجم ، مم والدُّ لك الذي كان في أیدي الأُ وفارقوا الحجاز لطلب الم

سانیة ، ففسدت بما ألقى كات اللِّ مع أبو الملَ مع من المخالفات للمستعربین ، والسَّ بما ألقى إلیها السَّ 
  )3.(كةوم منهم أن تفسد تلك الملَ لعلمع وخشى أهل اعتیاد السَّ وحها إلیه باإلیها مما یغایرها بجن

ُ : ثالثاً    : یاسيُّ السِّ  العامل

   َ ندماج في للا ذین دخلوا في الإسلام شعروا بالحاجة لإتقان اللُّغة العربیَّةوالي الَّ الم
اخلة في حكم عوب ، الدَّ وساعد على إنماء النَّحو حاجة الشُّ "  -: المخزوميُّ  المجتمع، یقولُ 

لى حیاة الإسلام في ظلِّ ولة العربیَّة ، إلى معرفة لغة الدَّ الدَّ  ٕ عوب ها ، وقد وجدت هذه الشُّ ولة ، وا
تي بدأت بعمل أبي الأسود ونضجت في عهد الخلیل بن أحمد راسة الجدیدة ، الَّ في هذه الدِّ 

                                                        
َّحو ، ط: مھدي المخزومي )  1( ُّغة والن   .20- 18م ، ص1986، المكتبة العصریة ، بیروت ،  3مدرسة الكوفة ومنھجھا في دراسة الل
َّحویة ، مرجع سابق ، ص) 2(   .12شوقي ضیف ، المدارس الن
  .546خلدون ، المقدمة ، مرجع سابق ، ص  ابن)  3(
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ُ  وعلى یده وید من عاصروه ، ما یضمن لها معرفة هذه اللُّغة ، الفراهیديُّ  غبة في ق لها الرَّ حقِّ وی
 ٍ   ).1".(آمنة ةٍ مستقرَّ  حیاة

ئقة ، یقول تمَّام حسَّان  َّ  لم نر في العهد ("وكأنَّ اللُّغة كانت حاجزة لتتبوأ المكانة الاجتماعیَّة اللا
َ ي الدَّ من وصل إلى مكان عليĎ ف الأمويِّ  ون بیت ى في عهد معاویة یتولَّ ولة ولقد كان النَّصار

 َ ِ المال ، ولم نسمع من الم ي من بلغ هذه المكانة ، ولعلَّ اللُّغة كانت حاجزاً یحول بین معظم وال
 َ ِ الم ُ وبین الوصول إلى هذه المناصب الرَّ ي وال ِ  فیعة ، بل نجد ّ لَّ فیما عدا الق ِ ة من الم ذین نشأوا ي الَ وال

 ِ ُ جر العرب كابن أبي اسحق وبشَّ في ح ُ  ار رد والحسن ُ َ  بن ب  وا بظلِّ وغیرهم من استظلُّ  صريُّ الب
ُ الفصاحة والسَّ  ً یتمتَّ  لیقة العربیَّة لا نكاد نجد ة مع العرب مالة الاجتماعیَّ ع بالإحساس بالزَّ مولى

 َ ِ بسبب حاجة هؤلاء الم   )2( " .)ولةین والدَّ غة إخوتهم في الدِّ ي إلى تعلُّم لُ وال

 ُ  حو العربيِّ لى للنَّ الأُو بنة لى من النُّحاة ما إن فرغوا من وضع اللَّ الأُو بقة الطّ  أي أنَّ هذا الرَّ  ویدعم
َ حتَّ  ِ ى انتزع الم هم وجدوا في ة من العرب فكانت جمهرة النُّحاة منهم ، وكأنَّ ناعة النَّحویَّ ي الصَّ وال

ً  إتقان النَّحو العربيِّ    )3. (جتماعيِّ للانصهار الا أداة

 ُ ة ، وهناك بعض عنه أهمیَّ  ، ولا یقلُّ  یاسيِّ ینصهر في العامل السِّ  جتماعيُّ الا فالعامل
ُ وایات الَّ الرِّ  َ  تي تقرن ِ  نشأة َ  جتماعيِّ الا النَّحو بالعامل اش ى یحیى بن آدم عن أبي بكر بن عیَّ ، رو

: جاء إلى زیاد بالبصرة فقالؤلي ، ل من وضع العربیَّة أبو الأسود الدُّ أوَّ -: قال - :، عن عاصم 
َ إنِّ  - ُ تغیَّ قد خالطت الأعاجم و  ي أرى العرب هم أفتأذن لي أن أضع للعرب كلاماً یعرفون رت ألسنت

َ  -:فجاء رجلٌ إلى زیاد فقال: قال : لا : أو یقیمون به كلامهم؟ قال ُ  أصلح َ  االله ى أبانا توفَّ  الأمیر
ذي اس الَّ ضع للنَّ  -: دع لي أبا الأسود فقال بنونا؟ ا ى أبانا وتركتوفَّ  -:وترك بنوناً فقال زیاد 

  )4.(نهیتك أن تضع لهم

اخل الجدید في اس لتعلُّم العربیَّة والنَّحو ، فالدَّ ة أخرى دعت النَّ وهناك أسباب اجتماعیَّ 
دَّ أن یفهم العربیَّة حتَّ  العربيِّ  المجتمعِ  ُ ك" ى یستطیع العیش في المجتمع الجدید ، لاب ّ أن  إذا سر

                                                        
  20- 18مھدي المخزومي ، مرجع سابق، ص )  1(
  .27م ، ص 1991الأصول، دراسة استیمولوجیة للفكر اللغوي عند العرب ، دار الثقافة ، الدارا لبیضاء ،: تمام حسان  ) 2(
  .28تمام حسان ، المرجع السابق ، ص )  3(
َّحو: السیرافي)  4(   .36یین البصریین ، مرجع سابق ، ص أخبار الن



42 
 

ِ  م في عین من كنتَ تعظُ  ُ  ه صغیراً ،في عین ِ ویصغ ها م العربیَّة فإنَّ تعلَّ ك عظیماً فر من كان في عین
  )1.(لطانتجریك على المنطق وتدنیك من السُّ 

َّ  رجة إلى حدِّ وقد وصلت الدَّ  وكتب كاتبٌ لأبي موسى " حن في اللُّغة العربیَّة العقاب للا
ضرب كاتبك ا بعد ، فافكتب إلیه عمر سلام علیك ، أمَّ " من أبو موسى: " إلى عمر  الأشعريِّ 

  )2" (ر عطاه سنةسوطاً وأخِّ 

ُ  وهكذا نرى أنَّ  َ نظرة المجتمع إلى الم حتقار ، ونتیجة للعوامل ا خطئ في النَّحو نظرة
ى غدا وازدهر حتَّ  ماء وقاموا بدراسات واسعة ونما النَّحولعلالسَّابقة مجتمعة ظهرت طائفة من ا

فتخر به ُ   . علماً ی

  ِّر النَّحو العربي   : مراحلُ تطوُّ

ٌ یمرُّ  لكلِّ  اً وكهلاً ، بها كما یمرُّ الحيُّ بأطوار الحیاة ، ولیداً ناشئاً ، وشابَّ  علمٍ أطوار
  . حيٍّ  كائنٍ  ل أمره صغیراً نشأة كلِّ فنشأ النَّحو أوَّ 

ل لفالنَّحو كان وضعه في الصَّ  به الحوادث قانون تتطلَّ  لِّ علم النَّحو ككُ  لإسلام لأنَّ در الأوَّ
ه على حدود البادیة وملتقى وتقتضیه الحاجات ، وقد كان وضعه في العراق ونشوؤه أیضاً لأنَّ 

اعي نه الجمیع لرخاء الحیاة فیه، فكان أظهر بلدٍ انتشر فیه وباء اللَّحن الدَّ العرب وغیره ، توطَّ 
  . إلى وضع النَّحو

ً  فنشأ ج على مقتضى الفطرة ، ثم تدرَّ  ةً عربیَّ  النَّحو في العراق في صدر الإسلام نشأة
ُ ر تمشیَّ تطوُّ ال ُ ى كَ حتَّ  رقيِّ ة التَّ نَّ اً مع  س ه غیر مقتبس من لغة أخرى ، لا في نشأته ولا ملت أبواب

  )3.(جهفي تدرُّ 

  :المرحلة الأولى

ضطرابهم شأنهم في ذلك ا لنَّحو العربيِّ لى في االأُو بنة وایات في تحدید اللَّ تضطرب الرِّ 
ل للنَّ    . حوفي الواضع الأوَّ

                                                        
َّحو ، مرجع سابق، ص : فتحي عبد الفتاح الرضي )  1(   .49أبو الأسود الدؤلي ونشأة الن
َّحویین ، تحقیق محمد أبو الفضل إبراھیم ، مرجع سابق ص : أبو الطیب اللغوي)  2(   .23مراتب الن
َّحو وتاریخ أشھر النحاة ، : محمد الطنطاوي ) 3(   .34م ، ص 1973، دار المعارف ، القاھرة،  5طنشأة الن
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وذلك ! ب عجُّ ما هو باب التَّ البدایات إنَّ  بأنَّ : نرى بعضهم یقولون : " نطاوي د الطَّ یقول محمَّ  - 1
  )1.(ؤليأبي الأسود الدُّ  ابنةعلى أثر لحنة من 

ُ : "  یرافيُّ یقول السِّ  ُ من أفصح النَّ  كان أبو الأسود  -: دوسيُّ بن دعامة السُّ  اس ، قال قتادة
ُ حن غمراً كغمر اللَّ للَّ  ي أجدُ إنِّ  ؤليُّ الدُّ  قال أبو الأسودُ  ُ حم ، وی ِ : یوماً  ابنته قالت له إنَّ : قال  یا أبت
ُ السَّ  ها ، قالت ةُ أي بنیَّ  - : ؟ فقال  ماء، ما أحسن ُ شيء منها أحسن، إنَّما  أيُّ : ي لم أردإنِّ : نجوم

َ : فقولي  إذاً : سنها ، قالمن حُ  تُ بتعجَّ  َ السماء   )2.(فحینئذٍ وضع كتاباً ! ما أحسن

بن  أبو الأسود أخذ ذلك عن أمیر المؤمنین عليٍّ  وكأنَّ "  -:  اللُّغويُّ  بُ یِّ ویقول أبو الطَّ 
ُ أبي طالب كرَّ  له إلى اس حروفاً وأشار ه سمع لحناً ، فقال لأبي الأسود أجعل للنَّ وجهه ، لأنَّ  م االله

  )  3".(فع والنَّصب والجرِّ الرَّ 

  . ؤليمعظم أبواب النَّحو قد وضعها أبو الأسود الدُّ  وهنالك روایات أخرى تقول إنَّ 

   -:وایاتفي مناقشته هذه الرِّ : یقول شوقي ضیف 

دین وهو عبث جاء من أنَّ أبا الأسود اعین المتزیِّ واة الوضَّ وكل ذلك من عبث الرُّ " 
نسب إلیه حقَّ  ُ ٍ واة أنَّ بعض الرُّ  ه وضع العربیَّة ، فظنَّ اً أنَّ ی ل نقط ّ  ه وضع النَّحو ، وهو إنَّما وضع أو

حرِّ  ُ   )4" (ر أواخر حركات الكلمات في القرآن الكریمی

سورة "  أنَّ االله برئٌ من المشركین ورسولهُ " سمع أبو الأسود قارئاً یقرأ "  -:یرافيُّ یقول السِّ 
ُ وذلك بك )3(التوبة آیة    .سر اللام في رسوله

اس صار إلى هذا فرجع إلى زیاد ، فلیبغنى كاتباً لقناً أمر النَّ  أنَّ  ما كنت أظنُّ : فقال
د  ّ بفعل ما أقول فأُتى بكاتب من عبد  القیس فلم یرضه ، فأتى بآخر ، فقال أبو العباس المبر

نقطة بین یدي الحرف قط إذا رأیتني قد فتحتُ فمي بالحرف فأن: أحسبه فهم فقال له أبو الأسود 

                                                        
   34محمد الطنطاوي ، المرجع نفسھ ، ص )  1(
َّحویین ، مرجع سابق ، ص )  2(   .36السیرافي،أخبار الن
َّحویین ، مرجع سابق ، ص )   3(   . 24أبو الطیب اللغوي ، مراتب الن
َّحویة ، مرجع سابق ، ص)  4(   .16شوقي ضیف ، المدارس الن
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ن كسرت فا ٕ ه فاقطة تحت الحرف فإن جعل النُّ ، وا قطة جعل مكان النُّ اتَّبعت شیئاً من ذلك غنّ
  )1" . (نقطتین

أبا الأسود  طائفة منهم أنَّ  واة فتظنُّ سبباً في أن یختلط الأمر فیما بعد على الرُّ وكان هذا 
ما رسم إعراب القرآن الكریم ، عن طریق نقط أواخر الكلمات رسم النَّحو وشیئاً من أبوابه ، وهو إنَّ 

  . فیه

   -:أي حسن عون إذ یقولویؤكد هذا الرَّ 

هذه  ور انحصار ألفاظ العربیَّة في الاسم والفعل والحرف ، ولكنَّ وقد یبدو لنا سهولة تصُّ 
قد أفنوا حیاتهم في ماء لعلتي نلمسها نحن هي ثمرة جهود أجیال عدیدة ، وطوائف من اهولة الَّ السُّ 
واة إلى أبي فصیل ، لذلك یصعب علینا قبول كل ما نسبه الرُّ حصیل والشَّرح ، والتَّ رس والتَّ الدَّ 

  )2.(ؤلي من وضع في النَّحوالأسود الدُّ 

ذي جاء بعد م في عهد ابن أبي اسحق وهو الَّ ویفیدنا تصویر یونس بن حبیب لحال العل
ؤلي ، یقول م في عهد أبي الأسود الدُّ لعلل ما كان علیه واقع اأبي الأسود بخمسین سنة ، في تخیُّ 

محمد بن سلام ، سمعت رجلاً یسأل یونس عن ابن أبي اسحق وعلمه ، قال  -:وقال"  یرافيُّ السِّ 
لو كان في  -: اس الیوم؟ قال فأین علمه من علم النَّ  - : هو والنَّحو سواء أي هو الغایة ، قال

َّ اس الیوم من لا النَّ   علمه ، لضحك به ولو كان فیهم أحدٌ له ذهنه ونفاذه ونظر نظره كان یعلم إلا
  )3". (اسأعلم النَّ 

  : انیةُ الثَّ  المرحلةُ 

علمٍ  ء وعبد االله ابن اسحق ، فالأصل في كلِّ لعلال هذه المرحلة طبقة أبي عمرو بن اوتمثِّ  - 2
تاح له من یصوغ هذه النَّ  أن تبدأ فیه نظرات متناثرة هنا وهناك ، ثمَّ  ُ تقوم  ظرات صیاغة علمیَّةی

ُطوى فیها من أقیسة وعلل ، یقول السِّ تِّ على ا قال "  -:  یرافيُّ خاذ القواعد ، وما ی ُ ابن أبي  إنَّ : وی
  )4".(اسحق كان أشدّ تجریداً للقیاس ، وكان أبو عمرو أوسع علماً بكلام العرب ولغاتها وغریبها

                                                        
َّحویین البصریین ، مرجع سابق ، ص : سیرافي ال) 1(   .34أخبار الن
َّحو ، دراسة تاریخیة وتحلیلیة مقارنة ، دار نشر الثقافة الاسكندریة، : حسن عون)  2( ُّغة والن   .241م،  ص 1951الل
َّحویین البصریین مرجع سابق ص : السیرافي )  3(   . 44-43أخبار الن
َّحویی)  4(   .43ن البصریین ، المرجع السابق ، ص السیرافي ، أخبار الن
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  : ةُ الثَّالث المرحلةُ 

وأبي  قفيِّ ل هذه المرحلة طبقة عیسى بن عمر الثَّ ألیف النَّحوي العام ، وتمثِّ مرحلة التَّ  وتُعدُّ  - 3
ُ بن  نحویىَّ أهل  كان عیسى بن عمر من مقدميِّ " ،  یرافيُّ وتلامیذهما ، یقول السِّ العلاء عمر

ُ  قفيالبصرة وكان أخذه عن عبد االله بن أبي اسحق وعن عیسى بن عمر الثَّ  بن أحمد  أخذ الخلیل
هد القیاس ویعمِّ قد مضى على هدى ابن أبي اسحق یطَّر ، و  الفراهیديُّ  ُ   )1" (م

  )2.(ع في كتابیهألیف النَّحوي الموسَّ وعلى ید عیسى بن عمر بدأ التَّ " یقول شوقي ضیف 

مى أحدهما الجامع والآخر الإكمال : "  یرافيُّ یقول السِّ  ُ الخلیل : ، فقالولعیسى كتابان في النَّحو س
  :بن أحمد 

ه  ُ     بطل النَّحو جمیعاً كلّ   غیر ما أحدث عیسى بن عمر

ٌ للنَّ  فهما    ذاك إكمال وهذا جامع  ٌ  اس شمس   وقمر

ِ  العلاءا أبو عمرو بن أمَّ  سحق وكان أوسع علماً بكلام العرب أخذ أیضاً عن ابن أبي ا
القراء الموثوق بهم ، وقال یونس لو ن مة ولغاتها وغریبها من عبد االله بن أبي اسحق ، وكان قلَّ 

هه في شيءٍ واحد لكان ینبغي لقول اكان أحد ینبغي أن یؤخذ بقوله كلّ  ؤخذ كلّ ُ   )3.(بن عمرو أن ی

ل من أطوار هذا هو الطَّ  - 1 ل ر النَّحو والَّ تطوُّ ور الأوَّ ّ ذي یمتد من عصر أبي الأسود إلى أو
  . عصر الخلیل بن أحمد

ذي استأثرت به البصرة صاحبة الفضل في هذا هو النَّحو الَّ (" وي نطاد الطَّ یقول محمَّ 
وادر ده في نشأته ، والكوفة منصرفة عنه بما شغلها من روایة الأشعار والأخبار والنَّ وضعه وتعهُّ 

لت أصول منه كثیرة، زهاء قرن ، اشتغل فیه طبقتان من البصریین بعد أبي الأسود حتى تأصَّ 
  .وعرفت بعض أبوابه

                                                        
َّحویین البصریین ، مرجع سابق ، ص : السیرافي )  1(   .49أخبار الن
َّحویة ، مرجع سابق ، ص)  2(   .26شوقي ضیف ، المدارس الن
َّحویین واللغویین ، مرجع سابق ، ص : الزبیدي )  3(   .35طبقات الن
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ن ٕ قت إلى ته ، ووفِّ ت في تثمیر ما تلقَّ تي أخذت عن أبي الأسود استمرَّ لى الَّ الأُو بقة الطَّ  وا
وایة للمسموع ، فلم بقة كان شبه الرِّ ن من نحو هذه الطَّ ما تكوَّ  وأنَّ . ستنباط كثیر من أحكامها

  . صنیف بینهمتثبت منهم فكرة القیاس ولم تقف حركة التَّ 

زدادت المباحث لدیها ، وأضافت أن فافي هذا الشَّ اً فقد كانت أوفر حظَّ  انیةبقة الثَّ ا الطَّ أمَّ 
وابط صوص واستخراج الضَّ ع النُّ قاش بینهما ، فحدث في تتبُّ كثیراً من القواعد ، ونشأت حركة النِّ 

نت فیه بعض كتب مفیدة ، وكان من المشار إلیهم نصیف ، فدوَّ ما هیأ لها وقتها واستطاعت التَّ 
  )1.(االله بن أبي اسحق الحضرميُّ فیها عبد 

قال  (: " ب اللُّغويُّ یِّ یقول فیه أبو الطَّ  ُ ع عبد االله أعلم أهل البصرة وأعقلهم ففرَّ : وكان ی
  )2."()النَّحو وقاسه

فِّ ور حتَّ ولم ینقضِ هذا الطَّ  ُ عتبر هذا لعلق اى و ُ ماء إلى وضع طائفة كبیرة من أصوله وی
لوضع وتكوین النَّحو ، وكان من نصیب البصرة وكان لهم باعٌ في هذا المجال ولهم  ور طوراً الطَّ 

ولى   )3. (الید الطُ

عتبر هذا الطَّ  هو الخلیلُ أما الطور الثاني فرائده  - 2 ُ ور طوراً بن أحمد وتلمیذه سیبویه ، وی
ُ م النَّحو وبه انتقل الدَّ لعل ألیف المنهجيِّ للتَّ  قیق وهذه ألیف الدَّ نظیم والتَّ التَّ إلى مرحلة  النَّحويُّ  رس

  . أحمد د لها الخلیلُ المرحلة مهَّ 

ُ "  -: یرافيُّ قال السِّ  ُ  كان الخلیل  الغایة في استخراج مسائل النَّحو وتصحیح القیاس فیه ، والخلیل
ما قال سیبویه وسألته ، أو قال ة الحكایة في كتاب سیبویه عن الخلیل ، وكلَّ أستاذ سیبویه ، وعامَّ 

  )4." (من غیر أن یذكر قائله فهو الخلیل

مثِّ  ُ في النَّحو  ه سیبویه ، ولم یترك الخلیلُ بن أحمد وتلمیذُ  هذه المرحلة الخلیلُ ل فأهمُّ من ی
ل في كتابه كثیراً من تلمیذه سیبویه سجَّ  فروعها وشعبها الكثیرة ، فإنَّ  صریف كتاباً كبیراً یضمُّ والتَّ 

رفیَّ ة بحوثه النَّحویَّ    .كتابه من تصنیفه وتصنیف أستاذه الخلیل إنَّ  -:ى قال عنه القدماءة حتَّ والصَّ

                                                        
َّحو وتاریخ أشھ: محمد الطنطاوي )  1(   39- 37ر النحاة ، مرجع سابق ، ص نشأة الن
َّحویین ، مرجع سابق ، ص :  أبو  الطیب اللغوي ) 2(   .31مراتب الن
َّحو وتاریخ أشِھر النحاة ، مرجع سابق ، ص : محمد الطنطاوي ) 3(   .39نشأة الن
َّحویین البصریین، مرجع سابق ، ص : السیرافي ،)  4(   .54أخبار الن
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ة وخاصَّ اً سبقت الخلیل في النَّحو والتَّ وحقَّ  ة عند ابن أبي اسحق صریف خطوات مهمَّ
  . وعیسى بن عمر

َ ه هو الَّ أنَّ  الحقَّ  ولكنَّ  م بما خهما وأركانهما وشاد صرحهما وبناءهما الضَّ ذي رفع قواعد
  )1.(ب من فروعهارسم من مصطلحاتهما وضبط قواعدهما وبما شعَّ 

ً الدَّ  فالمناقشةُ  تي وصل إلیها عن الحالة الَّ  واضحةً  ائرة بین سیبویه وأستاذه تعطینا صورة
  )2.(م وعن مقدار ما بلغه من نضجلعلهذا ا

 ُ عدُّ بحقٍّ  فالخلیل ُ ِ  ا سیبویه فقد اختصَّ أمَّ  واضع النَّحو العربيِّ  ی بن أحمد وأخذ منه  بالخلیل
رفیَّ راسات النَّحویَّ ما عنده في الدِّ  كلَّ  اس سیبویه أعلم النَّ  (" -:اللُّغويُّ  بُ یِّ أبو الطَّ  ة ، یقولُ ة والصَّ

ف كتابه الَّ    )3.()اه قرآن النَّحو وعقد أبوابه بلفظه ولفظ الخلیلذي سمَّ بالنَّحو بعد الخلیل وألّ

ُ محمَّ  یقولُ و  لمباحث رجال الطَّ (: " نطاويُّ الطَّ  د كانت منصرفة حول أواخر  ور الأوَّ
، هم قد اتَّ ور فإنَّ ، بخلاف رجال هذا الطَّ الكلمات جهت أنظارهم إلى مراعاة أحوال الأبنیة أیضاً

رف وعمَّ وقصدوا بالنَّحو معناه العام الَّ  ف الأمرین اسم النَّحو ولذا عرَّ  ذي یشمل مباحث الصَّ
ٌ أنَّ  بعضهم النَّحو عرف به أحوال الكلمة العربیَّة إفراداً وتركیباً  ه علم ُ   )4.( )یشمل الأمرین ی

لعلماء ور وأخذ اور قد جمع اللُّغة والنَّحو فابتدأ هذا الطَّ وهو غرة جبین هذا الطَّ  – فالخلیلُ 
البصرة نافس بین علماء ستخراج القواعد ، وكان مبعث ذلك النَّشاط هو التَّ في إعمال الفكر وا

ُ . والكوفة ٌ محمَّ  یقول ى قطع النَّحو ور حتَّ ه لم ینصرم هذا الطَّ نَّ وقُصارى القول إ"  نطاويُّ الطَّ  د
ور فات هذا الطَّ فات ، وكان كتاب سیبویه من مؤلَّ هایة وكثرت فیه المؤلَّ شوطاً كبیراً شارف فیه النِّ 

عراباً للشَّ داً واستدراكاً وردَّ نتقامر هذا الكتاب شرحاً واختصاراً واماء ألعل، ولقد بهر ا ٕ   )5.(واهداً وا

ٌ تطوُّ و  كتاب سیبویه نتاجٌ  إنَّ  ، بهامها وبوَّ لها صاحب الكتاب ونظَّ لمجهودات سجَّ  طبیعيٌّ  ر
أنظار  د معظم المصطلحات مما جعل الكتاب محطَّ ة الأساسیَّة وجدَّ فاستوعب المسائل النَّحویَّ 

ة ألیف في مادَّ ، وانحصرت مجهودات التَّ  حاً واختصاراً وتعلیقاً یأخذون منه شر  علماء النَّحو بعده ،
                                                        

َّحویة ، مرجع سابق ، ص المدارس : شوقي ضیف )  1(   34الن
َّحویة ، مرجع سابق ، ص : عبد الرحمن السید )  2(   .78مدرسة البصرة الن
َّحویین ، مرجع سابق ص : أبو الطیب اللغوي )  3(   .106مراتب الن
َّحو وتاریخ أشھر النحاة مرجع سابق ، ص : محمد الطنطاوي )  4(   41نشأة الن
َّ : محمد الطنطاوي )  5(   41حو وتاریخ أشھر النحاة مرجع سابق ، ص نشأة الن
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من  حويِّ رس النَّ راً في الدَّ ل فأحدث تطوُّ في كتابه المفصَّ  مخشريُّ ى ظهر الزَّ حتَّ الكتاب ومنهجه 
  . ةصنیف وطریقة معالجة القضایا النَّحویَّ ة والتَّ حیث المادَّ 

 هوض بهذا الفنِّ الاشتراك بین البصرة والكوفة والنُّ  ل مبدأر یمثِّ تَّطوُّ هذا ال أنَّ  وأنا أرى
عتبر هذا الطَّ  ُ   . حو العربيِّ ضج والاكتمال للنَّ مو والنُّ شوء والنُّ ور طور النُّ والمنافسة فیه ، لذلك ی

، إلى  ویعقوب بن السكیت الكوفيِّ  البصريِّ  من عهد أبي عثمان المازنيِّ  والطور الثالث یمتد - 3
  . وثعلب الكوفيِّ  د البصريِّ آخر عهد المبرِّ 

ضج  بفضل ما بذل رجاله من ور تمام الكمال والنُّ ابق قد هیأ لهذا الطَّ ر السَّ طوُّ ونرى التَّ (
 ٍ ور ، فأكملوا ما فات ماء امتاز بها هذا الطَّ لعلمضنٍ كان له الأثر في تخریج جمهرة من ا جهد
بوا هذه ، وهذَّ  وبسطوا ما یستحقُّ  ابقین ، وشرحوا مجمل كلامهم واختصروا ما ینبغي ،السَّ 
رف الَّ عریفات وأكملوا وضع الاالتَّ  كاً به ذي بقى وحده متمسِّ صطلاحات ، فخلص النَّحو من الصَّ

رف وحده وشقَّ  ف المازنيُّ ور ، فألَّ ل هذا الطَّ ألیف إلى أوَّ في التَّ  ریق لمن بعده ، ذلك الطَّ  في الصَّ
ف في ف في النَّحو وحده ، ومن مصنِّ وم العربیَّة فمن من مؤلِّ لعلألیف في ابت مسالك التَّ وتشعَّ 

ذي جمع فیه ومن خالط بینهما ، وقد رعى العهد القدیم المبرِّد في كتابه الكامل الَّ  الصَّرف وحده ،
ٍ  من كلِّ  ُ  دوحة ُ ور حتَّ صناً ، ولم ینسلخ هذا الطَّ غ البصرة " ه في المدن الثَّلاث ى فاضت دراسات

  )1".()هفاستوى النَّحو قائماً على قدمیه فنمت أصولُ " داد والكوفة وبغ

ُ الطَّ وأخیراً  ُ  الرابع وهذا الطور بغداديٌّ  ور ٌ رجیح یقول محمَّ التَّ  ، وهو طور "  نطاويُّ الطَّ  د
یثار المختار منهما وأمعنوا في هذا  والكوفيِّ  ور المفاضلة بین المذهبین البصريِّ أساس هذا الطَّ  ٕ وا
صطنعوا مسائل ذات بال مزیجاً من المذهبین ، وعثروا على قواعد أخرى من تلقاء الاختیار ، فا

ٍ  أنفسهم لا تمتُّ  دت لهم من اجتهاداتهم قیاساً وسماعاً ، وعلى هذا  بصلة إلى المذهبین ، تولّ
ة ، البصریَّ ل الأمر أكثر من ة أوَّ الكوفیَّ  ة ، أو مبتكرة فكانت المسائلُ ة أو بصریَّ ا كوفیَّ فمسائله إمَّ 

  )2("ة رجعوا إلى تقدیر المذهب البصريِّ فوذ في بغداد لهم ، وبعد موت العصبیَّ النُّ  لأنَّ 

ُ تطوُّ هذه هي مراحل  علیل والقیاس حتى اكتمل بدأ التَّ  بهماً ، ثمَّ ر النَّحو وأطواره فنشأ عاماً م
  . واستوى على سوقه ونضج

                                                        
َّحو وتاریخ أشھرة النحاة مرجع ، سابق ص : محمد الطنطاوي )  1(   .47نشأة الن
  .47محمد الطنطاوي ، المرجع السابق ، ص )  2(
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  : اللُّغة جمعُ 

ماع من أفواه العرب ، یذهبون إلیهم اً على السَّ قفجمع اللُّغة فكانت و ا طریقة اللُّغویین في أمَّ 
وا منهم عر أو یتلقُّ أو یسمعوا منهم بیاناً أو بیتاً من الشِّ  كي یلتقطوا من أفواههم كلمةً  واديفي الب

لقاء الكلام وقد تمثَّ شفهاً طرائق النُّ  ٕ   :لت في أمرینطق وا

1 -  ُ  . الألفاظ ونقطها وتدوینها جمع

مع من اللُّغة وقوفُ  - 2  ) 1.(تها ومراقبتها مراقبة دقیقةادومفر  النُّحاة أمام ما جُ

هذه   من أسرار العربیَّة وهو أنَّ  عظیم وطول هذه المراقبة ودأبهم علیها هداهم إلى كشف سرٍّ (
 ٍ جوع إلیها أو الاحتجاج رد حكمها من الكلام ویمكن الرُّ یطَّ  وأسبابٍ  الحركات ترجع إلى علل

  )2).(بها

ة ها قد تكون معربة مرفوعة أو منصوبة أو مجرورة أو مجزومة وقد تكون مبنیَّ فعرفوا أنَّ 
ى ع أوصافها حتَّ حصرها ، وتتبُّ  جهوا إلى الأسماء المرفوعة في مئات الأمثلة بعد أن تمَّ اتَّ  ثمَّ 

ورة ، سبة للأسماء المنصوبة والمجر فع وحدها ، وهكذا بالنِّ استطاعوا أن یحصروا حالات الرَّ 
منها آثاره  ة ولكلِّ ة وبلاغیَّ ة وصرفیَّ ة مختلفة نحویَّ ه إلى استنباط قواعد لغویَّ ووصلوا من هذا كلِّ 

علل الإعراب ، " ل الأمر ة تأثیره وسمُّوا ما اكتشفوا أوَّ ة القول وسلامة الكلام وقوَّ ومزایاه في صحَّ 
تيل و لعلهتمامهم بالا أو علل النَّحو ُ یطَّ  الأسباب الَّ ِ " وها أوجزوها فسمُّ  حكمها ثمَّ  رد لم النَّحو أو ع

  " .الإعراب

لولقد اعتمد علماء اللُّغة والنُّحاة في وصفهم  م النَّحو على ثلاثة مصادر أساسیَّة هي لعِ
ل السَّ و الإجماع ،  ،ماعالسَّ    : ماع ثلاثة مصادر هيالقیاس ، ویشمل المصدر الأوَّ

ُ   )أ ( ُ  القرآن ُ :  الكریم  . لمصادر في الاحتجاج باللُّغةعتبر أقوى اإذ ی

ُ   )ب ( وفي ریف وفیه اختلاف على اعتباره أصلاً من الأصول في الاستنباط الشَّ  بويُّ النَّ  الحدیث
 . ذلك استنباط القواعد وتقریر الحكم

                                                        
َّحو بین القدیم والحدیث ، دار المعارف ، القاھرة ، : عباس حسن )  1( ُّغة والن   .21-20م ، ص 1966الل
َّحو ، لجنة التألیف والترجمة والنشر ،القاھرة ،  : براھیم مصطفى إ)  2(   .10م ، ص 1937إحیاء الن
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ُ   )ج ( قصد به كلُّ : العرب كلام ُ ِ  وی ر عن العرب من شعر أو بیان سواء أكان قبل الإسلام ما أُث
 . أم بعده

 ُ ُ ا بینما یشمل   : ثلاثة أنواع من الإجماع اللُّغوي وهي" الإجماع"  انيُّ الثَّ  لمصدر

ُ إ  )أ (  .واةالرُّ  جماع

ُ إ  )ب (  . العرب جماع

ُ إ  )ج (  . النُّحاة جماع

ُ أمَّ ( فظ مقروناً بمحاولة النُّحاة الأوائل عندما وقد ورد هذا اللَّ " القیاس " الث فهو الثَّ  ا المصدر
ُ  .سان من اللَّحن وتُعین على فهم القرآن الكریمتحفظ اللِّ  حو العربيِّ وضعوا أسساً للنَّ  وجد دلیل أو وی

 ُ عدُّ من الأدلَّ  أنَّ طلق علیه الاستصحاب إلاَّ أصل رابع وی ُ  ه مبنيٌّ ة في الاستنباط لأنَّ ة اللُّغویَّ ه لا ی
  )1.()نِّ على غلبة الظَّ 

في صدر  روع والاهتمام باللُّغة بوضع أصول وضوابط نحویَّة لها قد بدأوهذا الشُّ (
نشط  ثمَّ  انيِّ وصدر الثَّ  لى وئیداً وئیداً خلال القرن الأوَّل الهجريِّ الأُو ه خطا خطواته الإسلام ولكنَّ 

ُ ع وظهر الأَ سواتَّ  ُ  علام ُ الم  الث ثمَّ وأوائل الثَّ  الهجريِّ  انيِّ فون فیه أواخر القرن الثَّ ؤلِّ شتغلون به والم
ُ علا شأنُ  ُ ه واشت   )2.()تي تلیهوالقرون الأربعة الَّ  ه في القرن الخامسهر أمر

 انيِّ من القرن الثَّ  انيِّ سیبویه إمام النَّحو والنُّحاة بلا منازع وقد ظهر في النَّصف الثَّ یعد (
ُ یب التَّ صِ ة إعجاب النُّحاة به أن أُ قه وشدَّ للهجرة ونتج عن تفوُّ  ٍ  النَّحويُّ  فكیر ُ  بشلل في  ودار الجمیع

  )3.()اً لدراستهمخذوه أساسفلك سیبویه واتَّ 

 ٌ " حاة البصرة من البصرة والكوفة فمن نُ  في النَّحو في كلٍّ  وقد ظهر من بعده أعلام
 ُ ُ  الأخفش ُ ، الفرَّ  الكسائيُّ " حاة الكوفة ومن نُ " دوالمبرِّ  والمازنيُّ  طربُ سعید بن مسعدة وق  ،، ثعلبُ  اء

ة مراحل أو أطوار بعدَّ  ه مرَّ أنَّ  ابق عن نشأة النَّحو نجدوفي ضوء العرض السَّ " كیت بن السَّ وا
  : هي

1 -  ُ ُ والتَّ  الوضع  "  بصريٌّ "  كوین

ُ النُّ  - 2 ُ والنُّ  شوء  "كوفيٌّ  يٌّ بصر "  مو

                                                        
َّحو العربي ، دار العلوم العربیة ، بیروت ، : محمود أحمد نحلة )  1(   .47م ، ص 1987أصول الن
َّحو بین القدیم والحدیث ، مرجع سابق ، ص : عباس حسن )  2( ُّغة والن   .21الل
َّحوي عند العرب مع دراسة لقضیة التأثیر والتأثر ، ط)  3(   124ص –م 1988، عالم الكتب ،القاھرة،   6أحمد مختار عمر ، البحث الن
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 ".كوفيٌّ  بصريٌّ "  والكمالُ  ضوجُ النُّ  - 3

ُ التَّ  - 4   ".وشاميٌّ  ومصريٌّ  ندلسيٌّ ، وأ بغداديٌّ "صنیف في التَّ  والبسطُ  رجیح
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  فو علم النَّحومؤلِّ 

  بن أبي طالب عليٌّ 

  ؤلي أبو الأسود الدُّ 

  

  یحي بن یعمر  بد الرحمن بن هرمزع    عنبسة الفیل   نصر بن عاصم 

  هـ 129ت     هـ 117ت     هـ 155ت   هـ89ت 

  

  

  بن العلاء وأبو عمر     عیسى بن عمر     بن أبي اسحقعبد االله 

  هـ 154ت    هـ 149ت     هـ117ت 

  

                           ُ   اسؤ الرَّ            بن أحمد الفراهیديُّ  الخلیل

  شیدفي عهد هارون الرَّ  هـ                          توفَّى175ت                       

  

                             

 ُ   الهراء    الأكبر  الأخفش

  هـ 187ت     هـ 177ت 
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 ُ   الكسائيُّ   بن حبیب  یونس

  هـ189ت     هـ188ت 

  اءالفرَّ      سیبویه  

  207ت     188ت

  ثعلب       دالمبرِّ      بیديُّ الزَّ 

      هـ 291ت     هـ 282ت     هـ202ت 
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 وظائفُ النَّحو :  

ً  نطقاً وكتابةً "  ضبط الأداء اللُّغويِّ  فيذي یقوم به ور الَّ مرتبطة بالدَّ  حو وظائفٌ للنَّ  وهذه " وقراءة
  : اليالوظائف على النَّحو التَّ 

دراكه في غیر لبس أو غموض وفهمه ة أداء معناهعبیر وصحَّ سلامة التَّ  یكفلُ  - 1 ٕ  .وا

2 -  ُ ُ ی لفكیر ایة مهارات التَّ تنمته و جمال الأسلوب وجودته ودقَّ تجلیة على  ساعد  .ميِّ لعِ

3 -  ُ ُ ی ارسین ن عند الدَّ مل والعبارات استعمالاً صحیحاً لتتكوَّ على استعمال الألفاظ والجُ  عین
 .سلیمة ةٌ لغویَّ  عاداتٌ 

وهو . اهاتي نتلقَّ سائل الَّ غییرات المحتملة للرَّ مات والإشارات لیصل إلى التَّ لعلام لنا ایقدِّ  - 4
 .م هذا من خلال تصنیفه للكلمات أو لمجموعة من الكلماتیقدِّ 

ةه یدلُّ من الوظائف الأساسیَّة أنَّ و   :ر الكلام منهافسِّ ن نا على مجموعة من عناصر مهمَّ

 .فاعلمشاركین في التَّ بین ال قةُ لعلاا - 1

 .المناقشة محلُّ  الموضوعُ  - 2

 .الحدث وقتُ  - 3

 .الكلام طبیعةُ  - 4

ُ تِّ الا - 5 ُ ذي یتملَّ الَّ  جاه  .ثتحدِّ ك الم

عبیر ة التَّ ى یكتمل جمال الأسلوب وصحَّ تي یقوم بها ، حتَّ وظائف النَّحو الَّ  تلك كانت أبرز
 .ركیب اللُّغويِّ وسلامة التَّ 

ِ  كما أنَّ  دوراً في " بدراسة النَّحو وتدریسه وهو المهتمُّ "  حويِّ وظائف یؤدِّیها فإنَّ للنَّ لم النَّحو لع
ً معالجته للنَّ  َّ صاً  أم مدرِّ أكان عالماً متخصِّ  حو سواء  ساً أم طالباً في النَّحو ، إذ ینبغي له ألا

عرض علیهم قاعدة أو یخطئ لهم أسلوباً بل یجب أن یكون على معرفة ودراسة لطبیعة ا ُ للُّغة ی
  .وم الأخرىلعلووظیفتها وخصائصها وعلاقتها با

ُ وتتمثَّ  تي یقوم بها كذلك في ختبارات الَّ الملاحظات ونتائج الا" في تسجیل  وظیفة النَّحو ل
قة بین الكلمة والكلمة الأخرى ، لاوصف ما یطرأ على الكلمة أو الجملة ، وبیان معرفة الع

ة تخضع ها ظاهرة اجتماعیَّ ظر إلى اللُّغة على أنَّ لك من النَّ أن ینطلق ذ وعلاقتها بالجملة ولا بدَّ 
تي ها تستند إلى عقل المجتمع وفلسفته والتغیُّرات الَّ لما یخضع له المجتمع من أحكام حیث إنَّ 
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ُ  جتماعيٍّ من منظور ا ه إلى دراسة اللُّغةل من نبَّ تطرأ علیه وأوَّ  "  الإنثروبولوجيُّ  اللُّغويُّ  هو العالم
  )1"(وفسكيمالین

م هذه اللُّغة ، ذي یتكلَّ لة عن المجتمع الَّ هر مقطوعة الصِّ ت دراسة اللُّغة حیناً من الدَّ فقد ظلَّ 
للأفراد  لوك الیوميِّ ومظهر السُّ  جارب ودلیل النَّشاط الإنسانيِّ اللُّغة وعاء التَّ  متناسین في ذلك أنَّ 

  .في المجتمع

  ِّعوباتُ النَّحو العربي   :صُ

ذي یقوم به ور الَّ ته ، والدَّ ابق لنشأة علم النَّحو ، ومن خلال مفهومه وأهمیَّ العرض السَّ من خلال 
، وسلامة الكتابة والقراءة في ذلك ،  نحراف اللُّغويِّ من الخطأ والا سان العربيِّ في مجال ضبط اللِّ 

مین أو المتعلِّمین ، في كوى من صعوبته تزداد یوماً بعد یوم سواء من قبل المعلِّ نا نجد الشَّ  أنَّ إلاَّ 
كوى ى المرحلة الجامعیَّة ، وهذه الشَّ ة وحتَّ بتدائیَّ مختلفة بدءاً من المرحلة الاعلیمیَّة الالمراحل التَّ  كلِّ 

لیست ولیدة الحاضر بل لها في القدم جذور وأصداء واسعة وقد بدأت مظاهرها بعد عصر 
صل علماء النَّحو ومنهم سیبویه بفلاسفة الیونان ة عندما اتَّ ، وخاصَّ  الخلیل بن أحمد الفراهیديِّ 

روح على كتاب وعلماء الكلام ولذلك دار الجمیع في فلك سیبویه ، كثرت المختصرات والشُّ 
دت سیبویه ومن هنا ظهرت صعوبة النَّحو نتیجة لتعقید فسلفة النَّحو ، وكثرت الآراء وتعدَّ 

، ومن هنا ظهرت  وانتشرت  ة والمنطق الأرسطىِّ نیَّ ره بالفلسفة الیوناالمسائل، وذلك راجع لتأثُّ 
ُ  المختصراتُ  ُ  والحواشيُّ  والمتون بت ل على المتعلِّمین فهم النَّحو ، وتیسیره بعد أن تشعَّ سهِّ ، لت

  .ةسیَّ ة وأندلة  وبغدادیَّ ة وكوفیَّ مسالكه وكثرت خلافاته ومدارسه ما بین بصریَّ 

عوبة في التَّ  لُ وتتمثَّ    : اليمظاهر الصُّ

 .ق بالضَّعف في اللُّغةتتعلَّ  صعوباتٌ  - 1

رات ق بتتعلَّ  صعوباتٌ  - 2  .النَّحومقرَّ

 .ق بالمعلِّم وطریقة تدریسهتتعلَّ  صعوباتٌ  - 3

  
  
 

                                                        
َّحو العربي ، نقد وتوجیھ ، مرجع سابق، ص : مھدي المخزومي )  1(   .19في الن
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  :ق بالضَّعف في اللُّغة العربیَّةتتعلَّ  صعوباتٌ / 1

 ٌ ُ  وهذا أمر لغة خصالاً معیَّنة تمتاز بها وغالباً ما  لكلِّ  نَّ العریقة إذ إ اللُّغات تشترك فیه جمیع
تب منذ ما یقارب ألف عام ،ترتبط صعوبة اللُّغة العربیَّة بصعوبة نحوها ، الَّ  ر تغیَّ ماً و قلَّ  ذي كُ

لغم من المحاولات ابعد  ذلك على الرَّ  لت لدراسته وتیسیرهمیَّة الَّ لعِ ذِ ُ والصعوبات هي على  تي ب
  .النحو التالي

ُ ا) أ(   :اللُّغة المنطوقة عن اللُّغة المكتوبة  ختلاف

) ُ َ  یَّة  ، حیث إنَّ هجة العامِّ واللَّ " الأم"صحى ویرجع ذلك إلى الفرق بین اللُّغة الف  اللُّغويَّ  الازدواج
 ُ ُ  لُ مثِّ بین لغة منطوقة ت ُ  لُ مثِّ العامیَّة  ولغة مكتوبة ت ُ  طبیعيٌّ  صحى شيءٌ الف سبباً مباشراً في  عدُّ ولا ی

عدُّ أحد الأسباب الَّ  ُ نَّما ی ٕ ُ ضعف اللُّغة العربیَّة ، وا اللُّغات  ؤثِّر على ضعف اللُّغة ، وكلُّ تي ت
 َ ُ الأخرى ت وجد لغة في العالم تتطابق فیها اللُّغة المنطوقة واللُّغة عرف هذا الاختلاف، حیث لا ت

ة ة هي عقدة الأزمیَّ صحى وعامِّ بوجود لغتین فُ  القولُ : " اطئ بنت الشَّ  المكتوبة ، وفي هذا تقولُ 
ُ ة مردود بحكم التَّ في حیاتنا اللُّغویَّ  نن الاجتماع والأدب ولهجات اریخ ومنطق الواقع المحكوم بس

ُ مثلاً إنَّ  أو الفرنسيُّ  الإنجلیزيُّ  ابُّ فالشَّ ." ة محدودة بنطاق البیئة والإقلیم والقطرمحلیَّ  تقن ما ی
ُحس  ).1( )سواء داخل المدرسة أو خارجها ه یسمعها صحیحةً ها لأنَّ طق بن النُّ وی

 ُ من أخطر قضایا اللُّغة العربیَّة ، وذلك من خلال آثارها على  قضایا الازدواج اللُّغويِّ  عدُّ وت
  .قافة العربیَّة ویمكن القضاء على تلك المشكلة من خلال المدرسةالثَّ 

جدید في اللُّغة، ل في المحافظة والتَّ المشكلة یتمثَّ بینما یرى حسام الخطیب رأیاً آخر في تلك 
لبِّ جالتَّ  ُ ك مسُّ ذي  نعیش فیه وبین المحافظة والتَّ لمیذ والعصر والمجتمع الَّ ي احتیاجات التِّ دید بما ی

  )2.(باللُّغة والحفاظ على إحیائها

حَّ  أنَّ  وتقول ظبیة سعید السلیطي أن  بیعيِّ ن الطَّ نا مة ، لأنَّ القضیة لا أساس لها من الصَّ
مجتمع فلسفته ،  عصر خصائص یمتاز بها ، ولكلِّ  لكلِّ  ر اللُّغة ، ذلك لأنَّ ر ونطوِّ د ونیسِّ نجدِّ 

ها تأخذ إحدى مؤسسات المجتمع وناقلة المعرفة من ذلك المجتمع ، فإنَّ  المدرسة تُعدُّ  وبما أنَّ 
                                                        

  .207م ، ص 1966، معھد البحوث والدراسات العربیة ،  لغتنا الجمیلة والحیاة ، القاھرة" بنت الشاطئ " عائشة عبد الرحمن )  1(
ُّغة العربیة والمشكل اللغوي ، المجلة العربیة للثقافة ، السنة : حسام الخطیب )  2( م المنظمة العربیة 1992مارس ) 22( العدد ) 12(الل

  .50للتربیة والثقافة والعلوم ص 
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الاهتمام بتیسیر تعلُّم اللُّغة العربیَّة  تي ترى ضرورةة المعاصرة الَّ ربویَّ جاهات التَّ بأحدث الاتِّ 
  )1. (وتنمیتها وتطویرها للمتعلِّمین إلى جانب المحافظة على أصالتها وطبیعتها

ُ ) ب(   :ةمرحلة دراسیَّ  م في كلِّ تعلِّ للم تحدید المستوى اللُّغويِّ  عدم

لامیذ یكون من هذه المشكلة من أبرز المشاكل في تعلیم اللُّغة العربیَّة فغالب ما یدرسه التَّ   تُعدُّ  
غم من إجراء الكثیر من ة ولیس وفق احتیاجاتهم ، وعلى الرَّ صین في المادَّ اختیار المتخصِّ 

هم لم ة فإنَّ ة والأدبیَّ یَّ لامیذ القرائة ومیول التَّ میَّة في مجال الأخطاء النَّحویَّ لعلراسات االبحوث والدِّ 
وضع الأهداف واختیار المحتوى  حیث یستفیدوا من نتائجها في بناء مناهج اللُّغة العربیَّة من

علِّم اللُّغة العربیَّة وغیرها وما علُّم وأسالیب التَّ وطرائق التَّدریس واستخدام تكنولوجیا التَّ  ُ عداد م ٕ قویم وا
  . راب دون استفادة منهاات یعلوها التُّ تزال هذه البحوث حبیسة أرفف المكتب

 ُ لامیذ في تلك مرحلة عن طریق معرفة احتیاجات التَّ  تحدید المستوى اللُّغوي لكلِّ  ویمكن
ة وخطاباتهم في ة وتسجیل أحادیثهم اللُّغویَّ حریریَّ المرحلة ، وذلك عن طریق جمع كتاباتهم التَّ 

  .میذ إلى قراءته في میادین الفكر العامَّةلاالمدرسة وخارجها ، وكذلك معرفة ما یمیل التَّ 

ُ ) ج(   : شءمناهج اللُّغة العربیَّة لما یحتاج إلیه النَّ  افتقار

 ُ میَّة لعلشء في حیاته اعاني مناهج اللُّغة العربیَّة من حیث افتقارها إلى ما یحتاج إلیه النَّ ت
شيء وما یمارسونه شیئاً آخر  یدرسونهما لامیذ فة فأغلب هذه المناهج بعیدة عن واقع التَّ والعملیَّ 

ُ تعلَّ ، مما یؤدِّي إلى إیجاد فجوة بین ما ی ض له من لمیذ داخل جدران المدرسة وما یتعرَّ ه التَّ م
ّ  وذلك راجع إلى أنَّ . مواقف وخبرات خارجها ً على   أغلب تلك المناهج لم یتم اختیارها بناء
نَّما على أاحتیاجات واهتمامات النَّ  ٕ  ى كلُّ أدَّ و ساس من منطق الكبار وتفكیرهم وخبرتهم ، اشئة ، وا

 ً ُ  كلَّ  ذلك إلى أن تكون المناهج بعیدة لامیذ وحاجاتهم وخبراتهم ق باهتمامات التَّ عد عما یتعلَّ الب
بتجوید ما یحتاج إلیه  تي تهتمُّ میَّة في هذا المجال الَّ لعلراسات اغم من وجود بعض الدِّ على الرَّ 

َّ التَّ  َ نَّ  ألامیذ إلا ُستف   .ى الآند من نتائجها حتَّ ه للأسف لم ی

  

                                                        
َّحو العربي في)  1(   .30م، ص 2002 - ھـ 1423ضوء الأتجاھات الحدیثة ، الدار المصریة اللبنانیة ،  ظبیة سعید السلیطي ، تدریس الن
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ُ / د   -:إعداد معلِّم اللُّغة العربیَّة ضعف

 ُ م اللُّغة العربیَّة في وطننا العربيِّ ی أو  ضعفاً عاماً شدیداً سواء في إعداده الأكادیميِّ  عاني معلِّ
ُ غم من أنَّ على الرَّ  المهنيِّ  ة التَّ اً من عناصر ل عنصراً رئیسیَّ مثِّ ه ی ّ ة، وعلى كفاءته ومدى ربویَّ العملی

دت تلك المخرجات في تحصیل عتماداً كبیراً سواء تجسَّ ربويِّ اظام التَّ مخرجات النِّ  فاعلیته تعتمدُ 
ُ قافیَّة الَّ ة والثَّ جتماعیَّ أثیرات الاأو في التَّ  وعيِّ تلامیذه ومستواهم النَّ  ها مدرسته في بیئتها حدثُ تي ت

  .)1(ل كُ كَ  ربويِّ ظام التَّ الي تأثیره في النِّ ة وبالتَّ یَّ المحل

ٌ عامَّ  ة یمارسها في سبیل تحقیق أهداف تعلیم اللُّغة العربیَّة، ة وخاصَّ ولمعلِّم اللُّغة العربیَّة أدوار
ة في تعلُّم اللُّغة العربیَّة ُ  ،فمن أدواره العامَّ ُ والتَّ  والإشرافُ  التَّدریس ة ، أمَّا أدواره الفنِّيُّ  وجیه الخاصَّ

ُ في تعلیم اللُّغة العربیَّة ، فدوره مثلاً في تدریس القواعد النَّحویَّ  لمیذ وغیره ساعد التِّ ة هو أن ی
  .ببعض المعاییر والقواعد لیسترشد بها في ضبط قلمه ولسانه من الخطأ

 ُ   :لمعلِّم اللُّغة العربیَّة صفاتُ اوالمو  الخصائص

ُ خاصَّ  ةً لغویَّ  فاً ثقافةً أن یكون واعیاً ومثقَّ  - 1 نه من معاونة تلامیذه على استعمال اللُّغة مكِّ ة ت
 ُ  .ة مشكلاتها المختلفةههم من مواجنُ مكِّ استعمالاً وظیفیاً في الحیاة ، ی

ُ ة التَّ ربویَّ جاهات التَّ لعاً على أحدث الاتِّ أن یكون باحثاً مطَّ  - 2  مو المهنيِّ ساعده على النُّ ي ت
 .في مجال عمله

 .ةة الإنسانیَّ بأهداف اللُّغة العربیَّة ودورها في تكوین الشَّخصیَّ  مٍّ تا أن یكون على وعيٍ  - 3

4 -  ٍ ة اللُّغة العربیَّة ووظیفتها  فكريٍّ  أن یكون قادراً على تكوین إطار ّ واضح عن أهمی
دراك دورها الفعَّ  ٕ  .ة لأبناء المجتمع العربيِّ القومیَّ ة ربیال في التَّ الأساسیَّة في الحیاة وا

ة في التّعلیم ة ومعلِّم اللُّغة العربیَّة بخاصَّ المعلِّم بعامَّ  یؤدیهذي ور الَّ ة الدَّ یَّ أهمِّ  غم منوعلى الرَّ 
ُ ة والإعداد فإنَّ ربیوالتَّ  ولقد دعت . أو المهنيِّ  عاني ضعفاً كبیراً سواء في إعداده الأكادیميِّ ه ما زال ی

 ٌ   .ضرورة الاهتمام بمعلِّم اللُّغة العربیَّةمیَّة في توصیاتها إلى لعلدوات امن المؤتمرات والنَّ  كثیر

  -:في مجال إعداد معلِّم اللُّغة العربیَّة ینبغي مراعاة الآتي  .عف العاملتلافي الضَّ و 

1.  ُ  .اً وتربویٍّاً یَّ ه أكادیمإعداد

                                                        
ُّغة العربیة في المدارس ومؤسسات التعلیم  - : مجید إبراھیم دمعة) 1( حولیة كلیة التربیة  بجامعة  –ملاحظات على دراسة وتدریس الل

  .109ص  –م 1982العدد الأول  –السنة الأولى  –قطر 
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ٍ تدریبیَّ  وراتٍ ضرورةُ توفیر د .2  .جاهاته نحو التَّدریسیة اتِّ تنمیة مهاراته وصقل سلوكه و تنمل ة

3.  ُ اللُّغة العربیَّة عن  لمدرسيِّ  ربويِّ والتَّ  قافيِّ والثَّ  المستمر برفع المستوى اللُّغويِّ  الاهتمام
ٍ تدریبیَّ  طریق دوراتٍ  ٍ  مفیدة كلِّ  ة  .أو عامین عام

4.  ُ ة ومعلِّم یت في مجال إعداد المعلِّم عامَّ جرِ تي أُ میَّة الَّ لعلراسات امن نتائج الدِّ  الاستفادة
ُ دوات والمؤتمرات الَّ ة ، وكذلك الاستفادة من توصیات النَّ اللُّغة العربیَّة خاصَّ  َ تي ت د في عق

 .هذا المجال

  -:العام في اللُّغة العربیَّة عفُ الضَّ / هـ

 َ میَّة ، إذ یشكو الكثیر من صعوبة لعلة واعلیمیَّة والفكریَّ المستویات التَّ  عف عند كلِّ هذا الضَّ  بُ غلُ ی
السَّبب  ن له أنَّ توفیق الفیل وقد تبیَّ  ته دراسةُ وهذا ما أكدَّ . ة النَّحوصعوب وبالأخصِّ ، اللُّغة العربیَّة

ُزوف عن الرئیسيَّ    .)1( دراسة اللُّغة العربیَّة هو قواعد اللُّغة العربیَّة في الع

  -:ارسون موقفهم من القواعد إلى أمرین هماوأرجع الدَّ 

  .وهذه الصعوبة ناتجة عن ضعف المعلِّم ة وجفافها وعدم القدرة على تحصیلهاالمادَّ  عوبةُ صُ . أ

  .سهایتدر  طریقةُ . ب

ُ وتتركَّ     -:راسة في الآتيتلك الدِّ  توصیاتُ  ز

1.  ُ ُ . الاهتمام بقواعد اللُّغة العربیَّة وطریقة تدریسها ضرورة راسة بإعادة وصي تلك الدِّ ولذلك ت
 .ظر في مناهج اللُّغة العربیَّة وطریقة تدریسهاالنَّ 

2.  ُ  .ب ذلكتي تتطلَّ ة في الفروع الَّ طبیق والتَّدریس وخاصَّ بالتَّ  الاهتمام

 ُ لیست عقدة الأُمَّة في اللُّغة العربیَّة ذاتها، العقدة فیما "اطئ الشَّ  بنتُ  وعن أزمة اللُّغة العربیَّة تقول
ُ أبناءها لا یتعلَّ  أن ر هيأتصوَّ  َ م نَّما ی ةَ غة ولأمَّ  ون العربیَّة لسان ٕ ُ تعلَّ حیاة وا بمعزل عن ونها م

ُ  ، قواعد صنعةةسلیقتهم اللُّغویَّ  ُ وقواعد صماء ت ُ المعلِّم تلقیناً والتِّ  جهد كسبه لمیذ حفظاً دون أن ت
  .ذوق العربیَّة ومنطقها وبیانها

                                                        
ً عن عائشة عبد الرحمن) 1(   .129ص  –م 1966لغتنا والحیاة، القاھرة، معھد البحوث والدراسات العربیة ، القاھرة،) بنت الشاطئ: (نقلا
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 ٍ م وذلك 1966في شهر أكتوبر " لیطيظبیة سعید السَّ " ة قامت بها الباحثة استطلاعیَّ  وفي دراسة
ُ  13بتوجیه سؤال لعینة  ُ  هاً وجِّ م ُ  26و هةً وجِّ وم ُ درِّ م اللُّغة العربیَّة بالمرحلة  مدرسيمن  سةً درِّ ساً وم

   .انویَّة بدولة قطرالثَّ 

ن من المهارات مكُّ ة على التَّ ة حول مدى تأثیر طرائق تدریس القواعد النَّحویَّ ثانویَّ  من أربع مدارسٍ 
  -:)1(اليؤال التَّ ة وذلك بتوجیه السُّ اللُّغویَّ 

ُ ة الَّ تدریس القواعد النَّحویَّ هل طرائق  ُ درَّ تي ت ُ  س ة في یة المهارات اللُّغویَّ تنمؤدي إلى في مناهجنا ت
  القراءة والكتابة؟

 ُ   -:اليالأسباب في التَّ  ت أهمُّ في وتمثلَّ العینة بالنَّ  وقد أجاب أفراد

1 -  ُ  .ةفهم الغایة من تدریس القواعد النَّحویَّ  عدم

2 -  ُ جراءات تلقینیَّ  ها علمالقواعد على أنَّ  وتدریس ٕ  .اءة وقوالب صمَّ وتعلیم وا

3 -  ُ  .ث والقراءةحدُّ ة في التَّ توظیف القواعد النَّحویَّ  عدم

ُ /و   - :صحى في الحدیث أو الكتابةالالتزام بالفُ  عدم

ٍ  ویظهر ذلك بصورةٍ  وأبعاده حیث تجده في المدرسة  صوره بكلِّ  ة في مجتمعنا العربيِّ جلیَّ  واضحة
ُ  ففي المدرسة یكون عدم التزام مدرسيِّ . والبیت والمجتمع صحى أثناء تدریسهم اللُّغة العربیَّة الف

ُ  إلى جانب مدرسيِّ  لامیذ داخل المدرسة للتَّ  ه على الأداء اللُّغويِّ ذلك كلُّ  المواد الأخرى وینعكس
  .وخارجها

د جوانب الحیاة في المدرسة على تعدُّ  نجدها في كلِّ  –تي سبق ذكرها عوبة الَّ إنَّ مظاهر الصُّ 
ع اختصاصها ، في المقال المكتوب مراحلها وفي البیت على اختلاف مستواه وفي الوزارة على تنوُّ 

َ والكتاب المطبوع ، في المحاضرة الَّ  لق ُ تي تُ ُ ذاع بل إنَّ ى والحدیث الذي ی ها في وجوه ثقافتنا نا نلمس
  .واءة على السَّ ة وفي وجوه ثقافتنا الأدبیَّ میَّ لعلا

ُ  بل إنَّ  أن تتناول اللُّغة نفسها في دراستها وتدریسها ، في مصطلحها القدیم  وشكُ هذه الأزمة ت
  .وفي مصطلحها الحدیث

                                                        
َّحو العربي في ضوء الاتجاھات الحدیثة ، مرجع سابق ، ص .  د )1(  .30ظبیة سعید السلیطي ، تدریس الن
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ً م خُ لمیذ كلُّما سار وتقدَّ التِّ  اهرة الخطیرة لأزمتنا اللُّغویة هي أنَّ الظَّ  على أنَّ  في تعلیم اللُّغة في  طوة
ج في ویتخرَّ  علیميِّ وط التَّ علیم إزداد جهلاً ونفوراً شدیداً عنها وقد یمضي إلى نهایة الشَّ مراحل التَّ 

  .)2(ةحمن عطیَّ ته دراسة عبد الرَّ منها وهذا ما أكدَّ  الجامعة ومع هذا یزداد نفوراً 

ُ تتعلَّ  عوباتٌ صُ - 2    -: ة النَّحوبمادَّ  ق

ُ وتتمثَّ  عوبة في الجوانب الآتیة جوانبُ  ل   :الصُّ

ُ )  أ( دون الاهتمام بمنطق " لمعیاریَّةا لا"م النَّحو على منطق العقل لعلهم في وضع النُّحاة اعتماد
عبیر في كثیر من كتب النَّحو ناول والتَّ وقد برز ذلك في طریقة التَّ " ةالوصفیَّ "اللُّغة وطبیعتها 

ُ . والصَّرف والبلاغة حیث قامت على  راساتل عهد العرب بهذه الدِّ ة في أوَّ قلَّ  ستثنى منها كتبٌ وی
َّ الوصف في كثیر من أبوابها ولم تقع في لا ا عبیر أمثال كتاب ع في التَّ وسُّ  من قبیل التَّ لمعیاریَّة إلا

وبعد أن انتهى " دلائل الإعجاز"و "أسرار البلاغة" وكتاب عبد القاهر الجرجانيِّ " الكتاب"سیبویه 
لف من قواعد اللُّغة لا ون في دراسة اللُّغة عن طریق ما وصفه السَّ شهاد استمر اللُّغویُّ عصر الاست

 .)1(ة اللُّغة من هنا بدأ فرض القواعد على الأمثلة وبدأ القول بالوجوب والإیجازعن مادَّ 

لواقع تي تتنافى أحیاناً مع اوالاقتراحات الَّ . ذلك إلى قصور كثیر من الحدود والقیود ى كلُّ أدَّ 
جاه الحدیث في تدریس اللُّغة یقوم على الوصف ، وصف اللُّغة المستعملة الاتِّ  لذا فإنَّ . اللُّغويِّ 

  .میَّة في ذلك المجاللعلراسات ادوات والدِّ لامیذ وهذا ما تدعو إلیه كثیر من المؤتمرات والنَّ للتَّ 

ُ تأثُّ )  ب( دَّ له من مؤثِّ  كلَّ  واضعي علم النَّحو بعلماء الكلام في أنَّ  ر ُ ر والإمعان في ذلك أثر لاب
لى الحدیث عن ا ٕ   .للعلل وعلل العلإمعاناً إنتهى إلى نظریَّة العامل وا

حلیل عتمادها على التَّ ل ومماحكات واختلاف في مسائلها واما في القواعد من أقوا كثرةُ ) ج(
عة، مما دعا أمثلة كثیرة متنوِّ ستنباط الأحكام العامَّة من ذي یستدعي حصر الفكر لاالَّ  المنطقيِّ 
  .)2(المراهقة ینادوا بتأخیر دراسة القواعد إلى سنِّ  ألا أنة ربیعلماء التَّ 

                                                        
 .100، ص ظبیة سعید السلیطي ، المرجع السابق . د )2(
  .27م ، ص1979،  2الھیئة المصریة العامة ، القاھرة ، ط –معناھا ومبناھا  –تمام حشان ، اللغة العربیة / د) 1(
ُّغة العربیة : عبد المنعم سید عبد المتعال) 2(   .134م ، ص 1980القاھرة ، مكتبة غریب ، القاھرة ، –طرق تدریس الل
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ُ النَّحو وصُ  جفافُ ) د( ُ عوبت ة دة بعیدة عن واقع الحیاة العملیَّ ة مجرَّ ه على مماحكات عقلیَّ ه وتأكید
ُ  لامیذُ ها التَّ تي یعیشُ الَّ  ة لمعرفة موقع الكلمة من الإعراب راكیب اللُّغویَّ والتَّ دقیق في الجمل التَّ  وهمُّه

ُ  إنَّ :"عوبة أمین الخولي بقوله وضبط الحركات، وقد أشار إلى هذه الصُ  سهل صحى لا یهذه الف
  .بد القواعد وتتضار تعدَّ تثناء فضبط قاعدتها بل یسودها الاست

ُ ) هـ( لا  ج تحت هذه القواعد وتزاحمها بصورةٍ درَّ تي تتفاصیل الَّ ب التَّ ة وتشعُّ العوامل النَّحویَّ  كثرة
 ُ ُ تثبیتها ونسیانها وذلك لتجرُّ عدم لامیذ بل إلى ذهان التَّ ساعد على تثبیت المفاهیم في أت عدها دها وب

  .لامیذتي یحیاها التَّ عن واقع الحیاة الَّ 

ُ )  و( ُ  اختیار ُ ة الَّ النَّحویَّ  القواعد ُ درَّ تي ت الكبار وفكرهم، فهم  لامیذ على أساس من منطقلتَّ ل س
ُ الَّ  ذي ة، فقد كان الأساس الَّ ة وهذه نظرة تقلیدیَّ لامیذ من القواعد النَّحویَّ رون ما یحتاجه التَّ قرِّ ذین ی

لمیذ داخل المدرسة أي ما یتعلَّمه التِّ " دریبانتقال أثر التَّ "انبنى علیه اختیار المناهج هو نظریَّة 
 ُ َّ ه إلى خارج أسوار ینتقل أثر ُ . ق أنَّ هذا غیر متحقِّ المدرسة داخل المجتمع ، إلا ُ إذ ی  اختلافٌ  وجد

ولذلك سقطت هذه . من مواقف وخبرات خارجها له ضبین ما یتعلَّمه في المدرسة وما یتعرَّ 
" فردریك هربرت وجون دیوي"من  على ید كلِّ  ربويِّ والتَّ  ر الفكريِّ طوُّ ة بعد ظهور التَّ ظریَّة وخاصَّ النَّ 

  . واضحةٌ في المنهج ان لأثرهما أضواءٌ إذ ك

 ٌ ةٌ  وأصبح للمنهج أسس   :ینبغي مراعاتها عند بنائه كما یلي مهمَّ

1 -  ُ  .هي وحدة بناء المنهج العربیَّةُ  ینبغي أن تكون الخبرة

 .لامیذلة ببیئة التَّ وثیق الصِّ  ن یكون المنهجُ أینبغي  - 2

3 -  ُ ُ لامیذ المجال لممارسة المبتیح المنهج للتَّ ینبغي أن ی نة في فلسفة تضمَّ ادئ والقیم الم
 .المجتمع

َ ینبغي أ - 4 ِ ن ی  .لامیذالتَّ  خصائص نموِّ  ي المنهجُ راع

5 -  ُ  .)1(لامیذم خبرات التَّ یلتقو  سلیمةٌ  ستخدم أسالیبٌ ینبغي أن ت

 ُ اً على احتیاجات ة ینبغي أن یكون مبنیَّ حیح في اختیار مناهج القواعد النَّحویَّ الصَّ  والاختیار
ة المعاصرة في تدریس ربویَّ جاهات التَّ ة ویكون مرتبطاً بأحدث الاتِّ للمادَّ  رتیب المنطقيِّ والتَّ لامیذ التَّ 

  .اللُّغة العربیَّة وفنونها المختلفة
                                                        

سي ، الأصول الحدیثة لتدریس اللغة العربیة والتربیة الإسلامیة ، دار نھضة مصر للطبع والنشر علي الجمبلاطي، وأبو الفتوح التون) 1(
  .30م ، ص1971، القاھرة ، 
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عادُ في مه التَّ عف لأنَّ ما یتعلَّ كبیر عن هذا الضَّ  إلى حدٍّ  قد تكون مسؤولةً  المناهجُ  ُ لامیذ منها لا ی
ُ نة التَّ السَّ    .)1(بط وتنظیم الجملة العربیَّةبرى في الضَّ ة  كُ له أهمیَّ  الیة وقد تكون

ُ تتعلَّ  عوباتٌ صُ - 3   -:بالمعلِّم وطریقة تدریسه ق

ُ .  أ ة وما بها من عوبة النَّحو لا ترجع إلى طبیعة القواعد النَّحویَّ صُ  الباحثین أنَّ  یرى بعض
 ُ عداد الم ٕ طرق تدریس القواعد لها  علِّم إذ إنَّ تجریدات وتأویلات بل ترجع إلى طریقة التَّدریس وا

ٌ  دخلٌ  ُ . عوبتها وسهولتهافي صُ  كبیر ٍ رِّ فإذا د ٍ آلیَّ  ست بطریقة ة لا تستثیر ولا تستحفز هممهم  وجافَّ  ة
ُ أمَّ . رغبوا عنها َ وعِ ا إذا ر من تدریسها طریقة حدیثة تثیر شوقهم وتستدعي اهتمامهم مالوا إلیها  ي

  )2(.وألفوا دراستها

 ُ ُ ؤكِّ وی لامیذ ومكروهة عند بعضهم الآخر بة عند بعض التَّ ة محبَّ القواعد النَّحویَّ  مما سبق أنَّ  د
ُ بالطَّ  هذا ویرجع لى مهارة الم ٕ ُ . علِّمبع إلى طریقة التَّدریس وا اجح یستطیع أن س النَّ درِّ من ذلك فالم

العامل المساعد  قدرته ومهارته في خلق كما أنَّ . ریقة المناسبة في الوقت المناسبیستخدم الطَّ 
لمیذ ة بین التِّ لمیذ وانتباهه بما یساعد في إیجاد الفاعلیَّ علُّم وذلك من خلال إثارة اهتمام التِّ للتَّ 

ٍ  لها أكبر الأثر علیميِّ والموقف التَّ  ٍ  في تحقیق قدر   .تائجمن النَّ  كبیر

ُ .  ب ُ  جمود عوبة النَّحو عاملاً كبیراً من صُ  عدُّ طرائق تدریس النَّحو والالتزام بها أثناء التَّدریس ت
  .لامیذعلى التَّ 

 ُ ُ  وجد طریقةٌ ولا ت ٌ  ثلى في تدریسها فكلُّ م ُ من الممیِّ  طریقة بها عدد   .یوبزات وآخر من الع

 ُ ه كما أنَّ . ریقة المناسبة في الموقف المناسبذي یستطیع أن یستخدم الطَّ اجح هو الَّ درِّس النَّ والم
ُ  یستطیع أن یجمع بین أكثر من أفضل طریقة لتدریس النَّحو هي  أنَّ  طریقة ، ویرى البعض

ُ ریقتین القیاسیَّ الجمع بین الطَّ  أفضل طریقة في ذلك ما  أنَّ  ة والاستقرائیَّة حیث یرى البعض
ُ  بیعيِّ سلوب الطَّ اعتمدت على الأ ُ درَّ للُّغة وذلك بأن ت اللُّغة  من خلال اللُّغة وفي ظلِّ  س القواعد

 ُ   .ةكاملیَّ ریقة التَّ یها الطَّ طلق علوهو ما ی

                                                        
ُّغة العربیة ،مرجع سابق، ص : عبد المنعم سید عبد العال) 1(   .134طرق تدریس الل
 .134ابق ، ص عبد المنعم سید عبد العال ، طرق تدریس اللغة العربیة ، المرجع الس)  2(
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على القواعد في  ركیز یتمُّ التَّ  نتیجة لسوء استخدام طریقة التَّدریس في تعلیم اللُّغة العربیَّة فإنَّ .  ج
غفال للجانب المهمِّ  حدِّ  ٕ ق والإحساس بها ومعایشتها من ذلك وهو جانب التَّذوُّ  ذاتها وا

  .)1(وممارستها

 ُ ُ درِّ والم ُ القاعدة الَّ  لمیذ إذا لم یتضح له أنَّ التِّ  هو المسؤول عن ذلك ، لأنَّ  س له  قُ حقِّ تي یدرسها ت
ه ینصرف عنها حتماً لذلك ینبغي بیان الغرض من دراسة النَّحو في فإنَّ . علُّممن حاجات التَّ  حاجةً 

 ُ ُ ذهن الم ة أهمیَّ  علیميِّ فس التَّ لم النَّ م مع مراعاة ربط القاعدة بالمعنى فقد أثبتت بحوث عتعلِّ علِّم والم
  .)2(مهتعلَّ به فیما یعلُّم ویحبِّ ته إلى التَّ الفهم یستثیر دافعیَّ  مه، وأنَّ تعلَّ الب لمعنى ما یفهم الطَّ 

میَّة في ذلك ویمكن لعلة وبعض الحلول اتلك كانت أبرز المشكلات في تعلیم القواعد النَّحویَّ 
  - :القضاء على تلك المشكلات عن طریق

ُ السَّ  التَّخطیطُ  - 1 ة وضعها حسب ج في عملیَّ درُّ ة وضع المناهج وبنائها والتَّ في عملیَّ  لیم
 .علیمیَّة المختلفةلامیذ في المراحل التَّ المستوى العام للتَّ 

2 -  ُ بطرائق التَّدریس في اللُّغة العربیَّة والعمل على تطویرها بما یتناسب مع  الاهتمام
بات العصر الذي نعیش فیه عن ومستواهم وملاءمة متطلَّ لامیذ واهتمامهم احتیاجات التَّ 

 .ائدة في ذلك العصرة السَّ ربویَّ جاهات التَّ طریق مسایرة أحدث الاتِّ 

طرائق تربویٍّة  ةُ ه ظهرت عدَّ ة كانت سائدة في فترة من الفترات نجد أنَّ ریقة القیاسیَّ فبینما الطَّ 
ُ ریقة التَّ أخیراً الطَّ  ثمَّ  لةریقة المعدَّ الاستقرائیَّة والطَّ : بعدها مثل   .ةلیَّ كام

ُ  واللُّغةُ ( ُ  قبل ذلك وسیلةً  عدُّ ت علماء الیوم یرونها علماً  ل والمقاصد لكنَّ ئامن الوس عدُّ لا غایة وت
 ُ ویرجع الفضل في ذلك  )3()"روب النَّشاط الإنسانيِّ من ضُ  ضربٍ  لِّ س لذاته ككُ درَّ خلیقاً بأن ی

 َ ِ إلى الع ذي لفت الأنظار إلى مفهوم جدید في اللُّغة وهو أنَّ الَّ " مالینوفسكي" م الإنثروبولجيِّ ال
 ُ َ اللُّغة لا ت ِ عر ُ ف ق َّ یمت   .)4(تي تقوم بها في المجتمع بمعرفة الوظیفة الَّ ها إلا

  

  

                                                        
ُّغة العربیة حلول نظریة وتطبیقیة ، ، دار الثقافة ، الدوحة ، : عباس محجوب) 1(   .86، ص 1982مشكلات تعلیم الل
ُّغة العربیة ، النحو الوظیفي ، دار المعارف ، القاھرة، ، ط - :عبد العلیم إبراھیم) 2(   .136م، ص 1970، 5الموجھ الفني لمدرسي الل
ُّغة ، مكتبة وھبة ، القاھرة ، : ھینتوفیق محمد شا) 3(   .21م، ص 1980عوامل تنمیة الل
  .22توفیق محمد شاھین ، مرجع سابق، ص ) 4(
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 محاولاتُ تیسیر النَّحو :  

صلاحه ومنها ما یدعو  إلى تركه  إنَّ  ٕ هذه المحاولات منها ما یدعو إلى تهذیب النَّحو وا
ُ طور التَّ والسُّ . ي عنهخلِّ والتَّ  ُ بیِّ الیة ت قدیماً  أبرز هذه المحاولات والجهود في مجال تیسیر النَّحو ن

  .وحدیثاً 

لُ محاولاتُ الإصلاح قدیماً محاولة خلف بن حیَّ   هـ180المتوفَّى سنة  ان الأحمر البصريِّ وأوَّ
ف رسالةً  اها عندما ألّ َ ُ " مة في النَّحو مقدِّ "  سم طویل وعدم اهتمام الإسراف والتَّ  ، فقد ضاقه كثرة

 ُ   .متعلِّ النُّحاة بما یحتاج إلیه الم

ا ولمَّ : وفیها یقول ات النَّحو العربيِّ وهي على رغم صغرها حوت أساسیَّ متُه لذلك وضع مقدِّ 
ل ، وأغفلوا ما یحتاج لعلطویل وكثرة ان قد استعملوا التَّ معین وأصحاب العربیَّة أجحوییالنَّ  رأیتُ 

 ُ ُ غ في النَّحو من المختصر، والطُّرق العربیَّة المأخذ الَّ تعلُّم المتبلِّ إلیه الم دئ تبؤخذ على المذي ی
ُ أؤلِّ  ظر والفكر في كتابٍ النَّ  ه فأمعنتُ ه ویعمل في عقله ویحیط به منهجُ حفظُ  ُ ف ُ  ه فیه  وأجمع

هذه  طویل فعملتُ الأصول والأدوات والعوامل على أصول المبتدئین لیستغني به المتعلُّم عن التَّ 
  .وتتمثل محاولته في عدم التطویل وما یحتاجه المتعلم في النحو من المختصر) 1.(الأوراق

ُ  ادس الهجريِّ وفي القرن السَّ  هـ في كتابه 592 ى سنةالمتوفَّ  رطبيِّ برزت محاولة ابن مضاء الق
  .ذي ثار فیه على فلاسفة النَّحو وطالب بإلغاء العامل والمعمولالَّ " دُّ على النُّحاةالرَّ " 

ُ قدیر الَّ ه أبطل فكرة التَّ كما أنَّ  ُحذف من  ة القرآن وهو یودُّ ك بحرفیَّ مسُّ ي إلى عدم التَّ ؤدِّ تي ت أن ی
لعرب بلغتهم فأحوال أواخر الكلام كأحوال أوائله ر الإنسان عنه في معرفة نطق اما ینفِّ  حو كلُّ النَّ 

ُ اللُّغویة بسیطة لا تحتاج معرفتها إلى عُ    )2.(أویلعد في التَّ سر في الفهم ولا ب

ُ ة تلك المحاولات فإنَّ غم من أهمیَّ وعلى الرَّ  ُ ها لم ت نشر إلا على ید شوقي ضیف مارس أو ت
  .م1947على النُّحاة ، عام  دِّ ق كتاب الرَّ حینما حقَّ 

                                                        
َّحو تحقیق عز الدین التنوفي )  1(   .33، ص 1960وزارة الثقافة دمشق ،  –خلف بن حیان البصري ، مقدمة في الن
ُّغة )  2( م ، ص 1977العربیة في المرحلة الثانویة ، مطبعة الكتاب الحدیث ، القاھرة ، فتحي علي یونس محمود ، استراتیجیة تعلیم الل

297.  
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تي زت تلك الفترة الَّ ا في العصر الحدیث فقد تمیَّ إصلاح النَّحو قدیماً أمَّ  تلك كانت محاولاتُ 
ِ  ها أضعف فترات تاریخ الوطن العربيِّ بأنَّ  ظهرت فیها المحاولاتُ  َ ل زت به من ضعف وفساد ا تمیَّ م

غم من ذلك كانت اللُّغة العربیَّة هي تحت نیر الاستعمار ، وعلى الرَّ  وجهل لوقوع الوطن العربيِّ 
َّ السَّ  تها وفي ن على أمر تعلیمها لاحظوا ما تعانیه من ضعف وقصور في مادَّ یالقائم  أنَّ ائدة إلا

ُ الكتب الَّ  س من خلالها ، لذلك لجأوا إلى إیجاد الحلول الیسیرة لتسهیلها وتقریبها إلى أذهان درَّ تي ت
  .كوى كانت وما تزال قائمةفي مجال تدریس النَّحو حیث الشَّ  ةً لامیذ خاصَّ التَّ 

 ُ   : الإصلاح إلى قسمین هما محاولاتُ  وتنقسم

 .الكتاب النَّحويِّ  إصلاحُ   )أ (

 .المحتوى النَّحويِّ  إصلاحُ   )ب (

  :إصلاحُ الكتاب النَّحويِّ : أولاً 

ُ كانت أوَّ  ُ  م ، ثمَّ 1893-م1824محاولة من وضع علي باشا مبارك  ل  ختصراتُ ظهرت م
ُ " اشئة في العصر الحدیث أمثال س للنَّ النَّحو وفنونه تُدرَّ  وهي كتب " ة الألفیَّ " ، " ة الأجرومیَّ  متن

ُ الطَّ  عوبة ولذلك قام رفاعةُ ز بالجفاف والصُّ تتمیَّ  حفة تُّ ال" في النَّحو أسماها  بتألیف رسالةً  هطاوي
د یتناسب وطبیعة المتعلِّمین وقد حوت جیِّ  وهي مصوغة بأسلوبٍ " ة لتقریب اللُّغة العربیَّةالمكتبیَّ 
 ظهرت بعده محاولاتٌ  باباً ثمَّ ) 15(ة أبواب بلغت دَّ بة على عُ وهي مرتَّ . ات النَّحو العربيِّ أساسیَّ 

من تألیف أحمد بن محمد " ة العربیَّة لأبناء المدارس الابتدائیَّ  تقریب فنِّ "مماثلة وهي كتاب 
  " .وم العربیَّةلعلة إلى االوسیلة الأدبیَّ "المرصفي ثم كتاب 

ُ و ( حمد للكتاب أنَّ لعلللمراحل ا حاول علاج المشكلة ولكنَّ  المرصفيُّ  حسین ُ ه أعاد یا ، وی
یح بین علوم العربیَّة باعتباره جزءاً أوفصلاً من حة في العصر الحدیث مكانه الصَّ ل مرَّ حو لأوَّ للنَّ 

ارس في غة ، فالصَّرف ، فالنَّحو ، فالبلاغة ، وذلك لیصل بالدَّ لُّ لمنهجٍ متكامل ، یبدأ بفقه ا
  . )1()عبیر بها في قوة عن مختلف الأغراضك ناصیة اللُّغة والتَّ هایة إلى القدرة على تملُّ النِّ 

ً  د عبده انتقاداتٍ ه محمَّ م وجَّ 1880وفي عام ( علیم مما دفع على إلى نظام التَّ  شدیدة
انحطاط مستوى  جنة أنَّ صدي لمشكلة العربیَّة ورأت اللَّ تها التَّ تشكیل لجنة تكوین مهمَّ  إلىمبارك 

                                                        
َّحو العربي ، دراسة نقدیة ، دار العلم ، الكویت ،  )1(  .66م  ، ص1985عبد الوارث مبروك ، في إصلاح الن
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ُ لامیذ والطُّرق الَّ تي یستخدمها التَّ ما یرجع إلى الكتب الَّ لامیذ في اللُّغة العربیَّة إنَّ التَّ  َ تي ت  وأنَّ م ستخد
 ِ   . )2()بدیلبرة لیست في التَّ الع

  : هات من أهمِّ ة مقترحاجنة إلى اقتراح عدَّ انتهت اللَّ   ثمَّ 

1 -   ُ ُراعى فیها أن تكون بسیطةً لامیذ من الكتب الدِّ ما یناسب التَّ  اختیار سهلة  راسیَّة بحیث ی
ه ناول وشاملةً التَّ  ُ اً یناسب المتعلِّمین معرفته من قواعد فنون اللُّغة مدرجة تدریجیَّ  مُّ ما ی

 .همواستعدادهم وسنِّ 

 في ذلك الوقت وهي محاولة حفني ناصف ونخبة من مفتشيِّ  مهمَّةٌ  ظهرت محاولةٌ  ثمَّ  
ة  ة لتلامیذ المدارس الابتدائیَّ روس النَّحویَّ الدُّ "م في كتاب 1887اللُّغة العربیَّة ومعلِّمیها عام 

ُ ویقع هذا الكتاب في ثلاثة أجزاء صغیرة ع جزء منها القواعد  ن كلُّ ضمَّ لى شكل سلسلة وی
ُ حو مركَّ الأساسیَّة للنَّ    .بتدئینزة بأسلوب سهل مع اختیار أمثلة قریبة تناسب الم

من  في العصر الحدیث هي محاولة كلٍّ  علیميِّ ألیف التَّ ظهرت أهمُّ محاولة في التَّ  ثمَّ 
ابتدائي " علیمیَّة الثَّلاث للمراحل التَّ " النَّحو الواضح"علي الجارم ومصطفى أمین في كتابهما 

  )1".(، إعدادي ، ثانوي
ح ها لم تصحِّ ظر إلیها نجد أنَّ وبالنَّ  ألیف النَّحويِّ محاولات الإصلاح في التَّ  تلك كانت أهمُّ 

َ قوَّ  حويِّ رس النَّ د منهجاً یعید إلى الدَّ وضعاً ولم تجدِّ  َ ه وحیویَّ ت ه سوى إصلاح في المظهر ت
والمقصود  جدید شيءٌ وأناقة في الإخراج فالقواعد والأسئلة كما هي ، لم یصبها من التَّ 

فهامها والتمثیل لها(بالتجدید تقعید القواعد  ٕ   .) أي طریقة شرحها وا
ل ذلك وقد تمثَّ  حويِّ اني من المحاولات فیشمل محاولات إصلاح المحتوى النَّ ا القسم الثَّ أمَّ 
میَّة في هذا لعلدوات اها محاولات إبراهیم مصطفى والمؤتمرات والنَّ ة محاولات أهمُّ في عدَّ 
  .المجال

  : إصلاحُ المحتوى النَّحويِّ : ثانیاً 

 ُ م إذ تُعدُّ تلك 1937عام " إحیاء النَّحو " تلك المحاولات محاولة إبراهیم مصطفى في كتابه رائدة
میِّ  محاولة لتیسیر النَّحو على أسسٍ  المحاولة أهمُّ  ُ بین انه ز إبراهیم مصطفى في محاولته علمیَّة وی

  .نوعین من القواعد لا ثالث لهما

1 -  ٌ ُ  نوع ُ یسه  .ر فیه الخلافه ولا یكثُ ل تعلُّم

                                                        
ُّغة العربیة ، ط )2( َّحو الواضح في قواعد الل  .35ص, . م1969المعارف ، القاھرة ، ، دار  23علي الجارم ومصطفى أمین ، الن
  37ص. علي الجارم ومصطفى أمین ، المرجع السابق)  1(
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2 -  ٌ ُ  ونوع عراب الاسم الذي یلیها فقد یكون ب على التِّ آخر یصع ٕ ما وا ّ لمیذ استیعابه مثل لا سی
 ).1(منصوباَ أو مجروراً مرفوعاً أو 

م النَّحو وذلك لاقتصارهم في ذلك على الحرف الأخیر لعلكما أنّه عاب على النُّحاة تعریفهم 
  .وأنا أرى محاولة إبراهیم مصطفى لتیسیر النحو محاولة مقبولة .في الكلمة

ة تلك المحاولة الجادَّ وعلى الرَّ  ّ ة من وجم بشدَّ اشئة فقد هُ لنَّ ل ة في تیسیر النَّحوغم من أهمی
د ة رجال الأزهر ، وذلك لتطاوله على علماء النَّحو ، مما جعل محمَّ جانب علماء النَّحو وخاصَّ 

وأنا أرى هذا تعنُّت من رجال الأزهر  )2. (حو هیبته وقدسیتهف كتاباً في النَّحو یعید للنَّ عرفة یؤلِّ 
  .لأن النحو متجدد بتجدد القضایا

اشئة وكان نتیجة ذلك عوبة النَّحو على النَّ یحات تشكو من صُ م ارتفعت الصَّ 1938وفي عام 
 ٍ تلك المشكلة مما دفع وزارة المعارف  في سبیل حلِّ  وتوجیهاتٍ  أن نادي الباحثون بمقترحات

اشئة  ، ولقد لتبسیط قواعد النَّحو والصَّرف والبلاغة وتیسیرها على النَّ  ل لجنةً ة أن تشكِّ المصریَّ 
من كبار الأساتذة في الأدب والنَّحو ومن بعض القائمین على تعلیم العربیَّة في جنة لت اللَّ شُكِّ 

 ٍ من ابن مضاء  رة بآراء كلٍّ كانت في أغلبها متأثِّ  الوزارة وقد خرجت تلك المحاولة بمقترحات
براهیم مصطفى في كتابه " على النُّحاة  دُّ الرَّ "في كتابه  القرطبيِّ  ٕ ّ " إحیاء النَّحو " وا تلك  ومن أهم

  )3: (المقترحات ما یلي

1 -  ُ  . رفق العام للمجرورات والظَّ المتعلِّ  الغاء

2 -  ُ أبواب النَّحو وجعلها في ثلاثة أبواب ، هي باب الإسناد ، باب الإضافة ، باب  اختصار
 . كملةالتَّ 

زت دعوته في وقد تركَّ " هذا النَّحو " م ظهرت دعوة جدیدة لأمین الخولي بعنوان 1943وفي عام 
ُ الدَّ  عوبة مكمن الصُّ  صحى وعلل ذلك بأنَّ عوة إلى العامَّیة وفي ذلك القضاء على اللُّغة العربیَّة الف

 ُ   :ما یرجع إلى ثلاثة أسباب رئیسیَّةصحى إنَّ في تعلُّم اللُّغة العربیَّة الف

ٍ إنَّ  - 1 ٍ واسعة و  نا نعیش بلغة ٍ تعلَّ نا نإذ إنَّ  معربة ٍ  م بلغة  .أخرى ونتعامل بلغة

                                                        
َّحو ، مرجع سابق ، ص)  1(   .15إبراھیم مصطفى ، إحیاء الن
َّحو والنحاة بین الأزھر والجامعة ، مطبعة السعادة ،القاھرة ، )  2(   .16م ، ص1938محمد أحمد عرفة ، الن
ً مع نھج تجدیده ، دار المعارف القاھرة ،  شوقي ضیف ، تیسیر)  3( ً وحدیثا َّحو التعلیمي قدیما   20م، ص1986الن
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2 -  ُ ُ صحى الف د الأوجه فعلامة ل ضبط قاعدتها بل یسوده الاستثناء متعدِّ الواسعة لا یسه
يَّ هذا" المث السَّ جمع المؤنَّ " صب قد تكون الفتحة وقد تكون الكسرة مثل النَّ  مِ ُ  وس

 .راب الإعراباضطِّ 

ُ  أنَّ  - 3 فع أو حكم في الكلمة الواحدة فیجوز فیها الرَّ  على قاعدة أو صحى لا تستقرُّ هذه الف
 )1" .(راب القاعدةاضطِّ " وع وأطلق على هذا النُّ   نَّصب أو الجرُّ ال

اریخي في نادي ل من حمل لواءها ولیم ویلكوكس عندما ألقى خطابه التَّ عوة  أوَّ وهذه الدَّ 
ُ " م بعنوان 1892ة في ینایر عام الأزبكیَّ  ْ ت َ لم  ن الآن؟ ثمَّ ة الاختراع لدى المصرییِّ وجد قوَّ لم

م عندما دعا مستر ویلمور أحد قضاة المحاكم 1901الحملة ضد اللُّغة العربیَّة عام دت هذه تجدَّ 
 ُ ظهرت محاولة  ثمَّ ) 2. (صحىالاستنئنافیة بالقاهرة إلى استعمال اللُّغة العامیَّة  بدلاً من العربیَّة الف

  .قاسم أمین وسلامة موسى ، م ، ثمَّ 1903عام  المقدسيِّ  جرجس الخوريِّ 

 ُ ُ هذه  وجمیع حلال اللَّ المحاولات تحاول القضاء على اللُّغة العربیَّة الف ٕ هجة العامیَّة  صحى وا
ها ، وهذا مستحیل على الرَّ    .ى وقتنا الحاضرغم من استمرار تلك المحاولات حتَّ محلّ

ل  كونم 1945وفي عام  لتیسیر القواعد  لجنةً " مجمع اللُّغة العربیَّة الآن" مجمع فؤاد الأوَّ
مت مقترحاتها إلى المؤتمر قریر وقدَّ ة جلسات للبحث في هذا التَّ من لجنة الأصول عدَّ  عةالمتفرِّ 

ة المجمع في نقطتین ملاحظاته على تقریر الوزارة وتمثَّ أبدى في جلسته الحادیة عشرة  لت مهمَّ
  )3: (تین هماأساسیَّ 

1 -  ُ  .لعقل الحدیثوم الأخرى وتقریبها إلى العلفي تیسیر علوم اللُّغة العربیَّة وا البحث

م وذلك لمعرفة ما وصلت إلیه من تقدُّ . وم الأخرىلعلبین علوم اللُّغة العربیَّة وا الملاءمةُ  - 2
 . رتطوُّ و 

 ُ َّ وی ُ شترط لذلك ألا ّ  ی   .أصلاً من أصول اللُّغة العربیَّة أو أي شكل من أشكالها مس

قریبة من اقتراحات ة مقترحات جاءت في مضمونها وقد انتهى المجمع من دراسته تلك إلى عدَّ 
  :اليلجنة وزارة المعارف وهي على النَّحو التَّ 

ُستغنى عن الإعراب التَّ  - 1  .في المفردات وفي الجمل وعن الإعراب المحلِّيِّ  يِّ قدیر أن ی

                                                        
َّحو والبلاغة والتفسیر والأدب ، دار المعرفة القاھرة ، : أمین الخولي )  1(   .43- 42م ، ص1961مناھج تجدید الن
ُّغة العربیة بین حماتھاوخصومھا ، مكتبة الأنجلو : أنور الجندي )  2(   .60م ، ص 1965المصریة ، القاھرة ، الل
  185- 81م ، ص 1951مجلة فؤاد الأول للغة العربیة ، تیسیر علوم العربیَّة والعلوم الاخرى، القاھرة، )  3(
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واحدٌ من الإعراب وفي البناء وأن یكتفي بألقاب  حركة لقبٌ  جنة أن یكون لكلِّ ترى اللَّ  - 2
 . البناء

كلُّ رأيٍ یؤدِّي إلى تغییر في جوهر :  هاى مجموعة من القرارات من أهمِّ انتهى المؤتمر إل ثمَّ 
  .جنةالعامَّة لا تنظر إلیه اللَّ  وأوضاعها اللُّغة

ول العربیَّة الدُّ  م عندما عقدت جامعةُ 1947ناجحة  في تیسیر النَّحو عام  ظهرت محاولةٌ  ثمَّ 
ل في لبنان  قافيَّ مؤتمرها الثَّ  المؤتمر حاجة  ین لجانه لجنة اللُّغة العربیَّة وأكدَّ إذ كان من ب" الأوَّ

  ) 1. (القواعد إلى التیسیر

ُ صلِّ فُ  تٍ اوقد انتهى المؤتمر إلى قرار  عت على مراحل زِّ ت فیها أبواب النَّحو ومحتویاتها وو
  .التّعلیم وصفوفه وأوصى مجلس الجامعة الحكومات العربیَّة بأن تضعها موضع العنایة والبحث

في  عیديِّ عال الصَّ متمثل محاولة عبد ال دت المحاولات في مجال إصلاح النَّحو العربيِّ تعدَّ  ثمَّ 
م الذي عرض فیه خمساً من محاولات تجدید النَّحو أحدثها محاولة 1967" النَّحو الجدید " كتابه 

ُ م ، 1938ة تي قامت بها لجنة وزارة المعارف المصریَّ على المحاولة الَّ  دِّ قام بها للرَّ  محاولات  وتعد
 .في العصر الحدیث جدید والإصلاح النَّحويِّ محاولات التَّ  عرضها في كتابه أهمُّ  تي تمَّ جدید الَّ التَّ 

 ُ ّ النَّحو تناوله علماء كلٍّ :  الكتاب سبب تناوله لهذا الموضوع بقوله فُ مؤلِّ  ویذكر من  إن
راء ومذاهب وقد آن الأوان أن یخلع البصرة والكوفة وبغداد والمغرب والأندلس وكان لهم فیه آ

  )2.(مود ویكون له فیه آراء ومذاهبالأزهر عنه ثوب الجُ 

ُ م ع1956وفي عام  ُ  قد المؤتمر ل َ للمجامع اللُّغویَّ  الأوَّ  عقد بعده  مؤتمر مفتشيِّ  ه ثمَّ ة اجتماع
وانتهى " لنَّحو جاهات الحدیثة في االاتِّ " م في القاهرة وكان بعنوان 1957اللُّغة العربیَّة عام 

 ُ ُ " ها من أهمِّ  ة توصیاتٍ إلى عدَّ  المؤتمر َ أن ت راسة من القواعد والقراءة ج الفروع المختلفة في الدِّ مز
یة الملكة اللُّغویة ، وتقویم تنمن الغایة من تعلیم هذه الفروع هو قد مزجاً یبیِّ عبیر والبلاغة والنَّ والتَّ 
  .وق اللُّغويِّ عبیر وتربیة الذَّ فكیر وتصحیح التَّ التَّ 

                                                        
َّحو التعلیمي ، مرجع سابق ، ص )  1(   .45شوقي ضیف ، تیسیر الن
َّحو الجدید ، دار الفكر العربي)  2(   .4م ، ص 1947، القاھرة ،  أمین عبدالمتعال الصعیدي ، الن
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 ة بأسلوبٍ في النَّحو یعالج المشكلة النَّحویَّ  ینیات من القرن العشرین ظهر كتابٌ تِّ وفي السِّ 
، وقد قام فیه مؤلفه بعرض المعلومات والموضوعات ) 1" (النَّحو الوظیفيُّ "تربويٍّ شائق هو كتاب 

ٍ  ة في تبویبٍ النَّحویَّ  ریفة ة والأحادیث الشَّ صوص القرآنیَّ لنُّ واعتمد في ذلك على العدید من ا مبتكر
  .ةصوص الأدبیَّ والنُّ 

د كامل حسین ، وفي عام لمحمَّ " النَّحو المعقولُ "في النَّحو هو  م ظهر كتابٌ 1972وفي عام 
ً لعلة احاد المجامع اللُّغویَّ م عقد اتِّ 1974 فیها  حیث تمَّ  تعلُّم النَّحو العربيِّ  عن میَّة العربیَّة ندوة

  )2.(الجهود المبذولة في مجال تیسیر النَّحو استعراض كلِّ 

ً لعلة احاد المجامع اللُّغویَّ م عقد اتِّ 1976وفي مدینة الجزائر عام  تیسیر تعلیم "بعنوان  میَّة ندوة
  :ة موضوعات هياللُّغة العربیَّة وبحث فیها عدَّ 

 .واللُّغة البیتُ  .1

2.  ُ  .القراءة في اللُّغة أثر

3.  ُ  .لام وأثرها في اللُّغةالإع وسائل

4.  ُ  . النَّحو العربيِّ  تعلیم

ُ خرجت النَّ  وحول موضوع تعلُّم النَّحو العربيِّ    :اليمهمَّة على النَّحو التَّ  ة توصیاتٍ بعدَّ  دوة

 .لالات بین علم النَّحو ومفهوم الدِّ  الرَّبطُ  - 1

2 -  ُ  .ةالأدبیَّ صوص واهد والأمثلة من القرآن الكریم والحدیث والنُّ الشَّ  استخلاص

3 -  ُ لاّب في حیاتهم –ما أمكن  –ة في القواعد النَّحویَّ  الاقتصار  .على ما یستعمله الطُ

4 -  ُ دون تعلیل وتراعي قدرة الطّالب عند اختیار  والمحلِّيِّ  قدیريِّ على الإعراب التَّ  الإبقاء
 .القواعد

5 -  ُ ُ على المصطلحات النَّحویَّ  الحرص  . بتدأ والخبرة كالفاعل والمفعول به والم

 .ودراسة مجملة للأصوات طق العربيِّ بالنُّ  العنایةُ  - 6

7 -  ُ  .وفرعيٍّ  ة دون تمییز بین أصليٍّ جمیع علامات الإعراب أصلیَّ  اعتبار

ها ، تدعو إلى التَّ ظر إلى تلك التَّ وبالنَّ  من  –ة في تعلُّم النَّحو یسیر والوظیفیَّ وصیات السَّابقة نجد أنّ
  : ذلك ما یلي

                                                        
َّحو الوظیفي مرجع سابق ، : عبد العلیم إبراھیم )  1(   16م، ص1969الن
ُّغویة العلمیة العربیة ،ندوة بعنوان تیسیر تعلیم اللغة العربیة ، الجزائر ،  )  2(   .61م ، ص 1977اتحاد المجامع الل
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1 -  ُ  .بالمعنى والنَّحو فكلاهما مرتبطان معاً  هااهتمام

2 -  ُ لاّب في حیاتهم الیومیَّ  الاقتصار  التعلیلاتة وترك في تعلیم النَّحو  على ما یستخدمه الطُ
 .في ذلك" الجامعات والكلیَّات "مة ة متقدِّ ة علمیَّ عریفات الأخرى إلى مراحل دراسیَّ والتَّ 

3 -  ُ دون  والمحلِّيِّ  قدیريِّ الإعراب على الطُلاّب من حیث الإبقاء على الإعرابین التَّ  تیسیر
 .م من الاستغناء عن الإعرابین1945عكس ما انتهى إلیه مجمع اللُّغة العربیَّة  تعلیل

4 -  ُ ة نلاحظ نقصاً في تدریس التَّ ، وبالنَّ  طق العربيِّ بالنُّ  الاهتمام ّ لامیذ ظر في مناهجنا الحالی
نات برامج تعلیم مكوِّ  ي الاستماع والكلام وهما في العصر الحدیث من أهمِّ فنَّ على 

بوا على أنماط الحدیث المختلفة وعلى لامیذ في حاجة لأن یتدرَّ التَّ  ة إذ إنَّ اللُّغات القومیَّ 
 تي یعیشها في  مجتمعه القوميِّ روف ،الَّ ث في جمیع الظُّ ما ینبغي أن یكون علیه المتحدِّ 

 )1.(يِّ والمحلِّ 

ُ م عقد اتِّ 1978ان عام وفي عمَّ  ً لعلة االمجامع اللُّغویَّ  حاد تعلیم اللُّغة العربیَّة " بعنوان  میَّة ندوة
" عفة ومعالجة هذا الضَّ لقومیَّ افي ربع القرن الأخیر بهدف معرفة أسباب ضعف العرب في لغتهم 

 ٍ   )2(:یأتي مستوى اللُّغة العربیَّة ماق برفع ها فیما یتعلَّ عدیدة ومن أهمِّ  وانتهت إلى توصیات

1 -  ُ هضة اً لتدریس اللُّغة العربیَّة تحقیقاً للنَّ ع في إعداد المعلِّمین إعداداً علمیَّ وسُّ على التَّ  العمل
 .تي نسعى إلیها الَّ 

د باللُّغة الفصیحة في تدریس مختلف المواد وفي قیُّ جمیع الإدارات المدرسیَّة على التَّ  حثُّ  - 2
 . لامیذلتَّ الحوار مع ا

  .میَّةلعلدوات اوصیات في كثیر من النَّ وقد ظهرت أصداء تلك التَّ 

م عقد مجمع اللُّغة العربیَّة بالقاهرة مؤتمره من دور الانعقاد الخامس 1979وفي عام 
فیها المجمع  دعوته إلى تیسیر تعلیم اللُّغة  والأربعین في محاولة لتیسیر اللُّغة العربیَّة حیث أكدَّ 

صین ع فیه للمتخصِّ وسُّ وترك التَّ " النَّحو الوظیفيِّ "اشئة من النَّحو العربیَّة وذلك بتقدیم ما یحتاجه النَّ 
ً  نطقاً ، تعبیراً ، حدیثاً ، كتابةً " الغایة من تدریس اللُّغة هي الاستخدام  أنَّ  ه أكدَّ كما أنَّ  ، ، قراءة

في البیت والمدرسة " مكان استخدامها وممارستها في كلِّ تمَّ ولذلك فقد  ؛س حفظ مصطلحاتولی
في القراءة أو المطالعة أو  بها لقلوبهم ، وربَّ درسٍ رها لهم ولنحبِّ فلنیسِّ : حیث یقول " والمصنع 

                                                        
ُّغة العربیة )  1(   73- 72م ، ص 1977في المرحلة الثانویة ، مرجع سابق ، فتحي على یونس ، استراتیجیة تعلیم الل
  .370م، ،  ص 1978مجمع اللغة العربیة في عیده الخمسین ، ندوة بعنوان تعلیم اللغة العربیة، الأردن، عمان )  2(
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ة نحویَّ لامیذ من ساعات تنفق في شرح قاعدة المحفوظات والمحادثة یكون أجدى على صغار التَّ 
  ). 1(لامیذ أن ینسوها بعد أن عرفوهاة غامضة ، لا یلبث التَّ أو صرفیَّ 

 ُ " تجدید النَّحو "حو محاولة شوقي ضیف في كتابه هذه المحاولات في مجال تیسیر النَّ  وختام
  :م وقد اعتمد فیه على ثلاثة أسس هي1982عام 

1 -  ُ  .تنسیق أبواب النَّحو العربيِّ  إعادة

ومقترحات لجنة وزارة المعارف  من ابن مضاء القرطبيِّ  جدید بآراء كلٍّ في التَّ  الاستنادُ  - 2
 .ة إضافة إلى قرارات مجمع اللُّغة العربیَّةالمصریَّ 

3 -  ُ  . ة نطقهاكلمة لافائدة من صحَّ  إعراب أيِّ  عدم

ومحاولة شوقي ضیف لا تضیف تیسیرات إلى النَّحو بقدر ما تضیف تعلیلات واقتراحات 
د عید في نقد لتلك المحاولة إنَّه خلط بین مستویین لدارسیه هما : ولجدیدة وفي ذلك یق محمَّ

مستوى المتخصِّصین والدَّارسین في المدارس وترتَّب على ذلك الخلط بین التَّجدید والتَّیسیر ، 
ة العلمیَّة لهذا الكتاب مقتبسة من كتب النَّحو القدیمة ولیس من  ُرجع سبب ذلك إلى أن المادَّ وی

 )2.(م اللُّغويِّ واقعه

ّ مساهماته هو فیما اتَّ  عبد الوارث مبروك  أنَّ بینما یرى  سم به من جرأة في تناول أهم
  )3.(ةي عن النَّحو الهیبة والقدسیَّ قضایا النَّحو ومناهج النُّحاة وقد تقصَّ 

عوبة كوى من صُ الشَّ  غم من الجهود السَّابقة في مجال تیسیر النَّحو وتجدیده فإنَّ وعلى الرَّ 
  . ة أسباب نذكر منهاالنَّحو مازالت قائمة ویرجع ذلك إلى عدَّ 

لامیذ ، وفي ذلك من تحلیل تعبیرات التَّ  علميِّ  یسیر لم تستند على أساسٍ محاولات التَّ  إنَّ  - 1
نَّما تمثَّ ة الصَّ ة أو قراءتهم الخارجیَّ حریریَّ ة والتَّ فهیَّ الشَّ "المختلفة  ٕ لت حیحة منها والخاطئة وا

ة أو في إعادة یسیر في الحذف والإضافة أو إعادة تبویب الموضوعات النَّحویَّ ات التَّ عملیَّ 
 )4. (تنسیق أبواب النَّحو

2 -  ُ ة التَّ فهم المعنى الصَّ  عدم ّ یسیر عند الكثرة الغالبة ممن التَّ  ذلك أنَّ " یسیر حیح لعملی
عب من سهیل والاختصار وتون للبحث ، یعني التَّ یعنون بأمر اللُّغة ویتصدُّ  ذلیل الصَّ

                                                        
ُّغة العربیة ،المؤتمر الخامس والاربعون، )  1(   .791ص  م ،1983، القاھرة،  "تیسیر تعلیم اللغة العربیَّة"مجمع الل
َّحو العربي في نظر النحاة ورأي ابن مضاء ، عالم الكتب ، القاھرة ، )  2(   .15- 13م ، ص 1989محمد عید ، أصول الن
َّحو العربي ،دراسة نقدیة ، مرجع سابق ، )  3(   .111م ، ص 1985عبد الوارث مبروك عمر ، في إصلاح الن
  .140م ، ص1970سابق ، عبد العلیم إبراھیم ، النحو الوظیفي ، مرجع )  4(
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 وذلك لأنَّ ) 1(یسیر وتمهید الوعر من مسالكه وهذا في الحق جزء من التَّ  مباحث النَّحو ،
 : یسیر یشمل إلى جانب ذلك ما یليالتَّ 

1 -  ُ  .اً وتربویٍّاً ة التَّدریس أكادیمیَّ بإعداد المعلِّم الذي یقوم بعملیَّ  الاهتمام

2 -  ُ عیة أسالیب حدیثة ووسائل تعلیمیَّ  ابتكار ُ  .نة في ذلكم

 .علیمة التَّ علیمي المناسب لعملیَّ المناخ التَّ  تهیئةُ  - 3

 : لامیذ وتستند إلىة مرتبطة بالواقع الذي یحیاه التَّ إجراء دراسات میدانیَّ  - 4

ُ   )أ ( ث ، الكتابة ، حدُّ التَّ " لامیذ في فنون اللُّغة الثَّلاثة ة للتَّ الاستعمالات اللُّغویَّ  تحلیل
 ".القراءة

ُ   )ب (  .صین وأولیاء الأمورالمتخصِّ  آراء

ُ النَّ   )ج ( ة إلى النَّحو على أنَّ  ظرة ته دراسة ه صعب ، ولا یمكن فهمه ، وهو ما أكدَّ العامَّ
ظم في النُّ  وللُّغة ككلِّ  حو العربيِّ ة للنَّ ورة الحالیَّ الصُّ  أنَّ " م من 1991حسام نادي 

 ة إذ أنَّ ي ثمارها المرجوَّ یسیر لا تؤدِّ علیمیَّة والمجتمعات العربیَّة تجعل جهود التَّ التَّ 
 )2. (نظرة المحدثین إلى النَّحو تقف حاجزاً أمام الاستفادة من تلك الجهود

حلیل اجح یعتمد على خلیط من طرق تكوین العادات والتَّ تدریس اللُّغة النَّ  وواضح  أنَّ 
في نسبة مختلفة  حلیل الاستقرائيِّ في نسب مختلفة معتمدة على تكوین العادات والتَّ  الاستقرائيِّ 

اللُّغة  لذلك ینبغي لمدرسيِّ  ؛علیملبة الموجودین في موقف التَّ علیم ونوع الطَّ معتمدة على  هدف التَّ 
 لامیذ للُّغة وممارستها ذلك لأنَّ راسة هو اتقان التَّ هدفهم في حجرة الدِّ  أن یضعوا نصب أعینهم أنَّ 

ن من لمیذ بحیث یتمكَّ حقیق القدرات اللُّغویة عند التِّ اً هو تالمقصود بتعلُّم اللُّغة وتوجیهها وظیفیَّ 
 )3.(ة ممارسة صحیحةة العملیَّ ممارستها في وظائفها الطبیعیَّ 

   

                                                        
  .15م ، ص 1984، المجمع العلمي العراقي ، بغداد ، " دراسة ونقد منھجي " أحمد عبد الستار الجواري ، نحو التیسیر  )  1(
ً ، رسالة ماجستیر غیر منشورة ، كلیة دار العلوم ، الق)  2( وًحدیثا َّحو العربي بین التعقید والتیسیر قدیما   20،ص.م1991اھرة ، حسام محمد نادي ، الن
  .53م ، ص 2002ھـ ، 1423ة،  مرجع سابقظبیة سعید السلیطي ، . د)  3(
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  المبحث الثالث

  الإعرابُ ونشأتُه

  :مةمقدِّ 

ُشغَ الإعراب من الموضوعات الَّ  أنَّ  لا شكَّ  الب بصورة أو بأخرى في ل بها الطَّ تي ی
ً . مراحل دراسته المختلفة ه یدخل في دراسة ولكنَّ  ةً حو خاصَّ بدراسة النَّ  ویقترن الإعراب عادة

 ٍ   .ةعامَّ  العربیَّة بصفة

ُ المدرِّ  فهو قد یدخل في درس القراءة كما یدخل في درس الإنشاء وفي كلِّ  س موقع یحس
  .البه قد یؤدِّي فیه فائدة للطَّ أنَّ 

الب ذرعاً تي یضیق بها الطَّ الَّ  ه یبقى الإعراب من الموضوعاتغم من ذلك كلِّ وعلى الرَّ 
ُسيء بها ظنَّ  ن  ولا یعرف له فائدةً  ى له غایةً ه لا یفهم الإعراب كنهاً ولا یتبنَّ اً لسبب هو أنَّ وی ٕ ، وا

  .هرها وأقوال یستظهرها دون أن یعلم الغایة من ذلك كلِّ دها وعبارات یكرِّ هي إلا ألفاظ یردِّ 

عراضهم عن ممارستهمُّ لبة بالإعراب وتذهذا هو سرُّ شقاء الطَّ  أنَّ  ولا شكَّ  ٕ   .رهم منه وا

الب معنى الإعراب وعلاقته بعلم النَّحو والأهداف المتوخاة من دراسته ولو عرف الطَّ 
تي تعترض طریقه في متابعته له ، هذه العقبات الَّ  والفوائد المرتجاة من ممارسته ، لما واجه كلَّ 

قباله علیه ٕ   )1.(وا

ذا كانت دراسة ال ٕ عه على أسالیب بنائها ارس باللُّغة العربیَّة وتطلُّ ة لصقل الدَّ نَّحو عملیَّ وا
ة أسهل وأوضح الإعراب یجعل العملیَّ  لل واللَّحن في استخدامها فإنَّ به الزَّ وسبل صیاغتها وتجنُّ 

  .ة لموضوعات متعددةراسة النَّحویَّ ساع آفاق الدِّ وأوجز ولعلَّ أثر ذلك في اتِّ 

ُ تَّ فالإعراب هو ال ُ لقواعد النَّحو وأصوله والتَّ  العمليُّ  طبیق بألفاظه ومصطلحاته  الغنيُّ  عامل
ّ وتمكِّ ك الذِّ ة ، تحرِّ وهو علاوة على ذلك ریاضة عقلیَّ  ارس من النفاذ إلى ن الدَّ هن وترهف الحس

  .أعماق النَّحو والكشف عن أسراره وخفایاه

                                                        
  .7م ، ص 1998،القاھرة ،  1جمیل علوش ، الإعراب النموذجي في النظریة والتطبیق ، مطبعة الشرق الأوسط ، ط . د)  1(
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لبة بالفائدة ز في دراسة العربیَّة یعود على الطَّ الاهتمام بهذا المنحى المتمیِّ  أنَّ  جربةُ وقد أثبتت التَّ 
لبة معظم ألفاظ د على مسامع الطَّ ة یتردَّ متوالیمرینات الفمن خلال التَّ  ؛فع العمیم الجزیلة والنَّ 

دراكاً الإعراب وعباراته ومصطلحاته مما یجعلهم أكثر إلفاً لها وتفهُّ  ٕ   .لمعانیهاماً لمدلولاتها وا

عر ومختار القصید مما یزید ماذج الإعرابیَّة من جیِّ اختیار النَّ  ولیس ثمَّة شكِّ في أنَّ  د الشّ
شراك الطَّ عرض نماذج شعریَّ  ذلك لأنَّ  الفائدة؛ فع ویجزلالنَّ  ٕ لبة في إعرابها وتحلیلها مما ة راقیة وا

  .ق أهدافاً كثیرة وتطبیق ذلك في القرآن والحدیثیحقِّ 

 ُ   :الإعراب  مفهوم

ُ  :الإعرابُ لغةً / أ َ ی ُ  معنیین لكلٍّ " ع ، ر ، ب ى" ة ظ في مادَّ لاح ه في هذا منهما دلالت
ل النِّ  العرب العاربة ، و سبة إلى العرب والأصالة فیه والثَّاني الإبانة والإفصاح ، الموضوع فالأوَّ

 .ریح منهمالصَّ 

 َ ُ الرَّ  وأعرب َ : جل ِ  أفصح ْ اللِّ  والكلام وهو عربانيُّ  القول َ  سان أي ُ  فصیح ، وأعرب إذا  الفرس
صت عربیَّ  ُ خلُ ُ ت   .فس بة النَّ الطیِّ  احكةُ الضَّ  العروبُ  ه ، والمرأة

ب ْ ر ُ ُ فالنَّشاط ، فال: والع ُ ) 1(أي نشیطٌ  عربيٌّ  رس عاربة وعرباء ، صرحاء وهم  وتقول
قالُ  عریبُ والتَّ  والإعرابُ ) 2(ص فَهملَّ الخُ  ُ َ  معناهما واحدٌ وهو الإبانة ی ْ ه وعرَّ عنه لسانُ  أعرب  ب أي
 َ َ  أبان َ  وأفصح َ جل بیَّ عن الرَّ  وأعرب مِّ  ن ُ َ عنه وس ُ  الإعرابُ  ى یضاحه ، وی ٕ ْ قال أعرِ إعراباً لتبیینه وا ب
ْ عمَّ  ْ أبِ  ا في ضمیرك أي قال للرَّ  ن ُ ، وأعرب الكلام  ذي أفصح بالكلام أعربَ جل الَّ ، ومن هذا ی

ب نه وعرَّب منطقه ، أي هذّ ّ   . ه من اللَّحن وأعرب به بی

والإعرابُ الَّذي هو النَّحو ، إنَّما هو الإبانة عن المعاني بالألفاظ  ، وأعرب كلامه إذا لم 
قال عرَّبتُ له الكلام تعریباً ، وأعربتُ له إعراباً إذا بیَّنتُه له ُ ن في الإعراب ، وی لحِ ُ   .ی

س َ كنة في لسانه وعربیَّةُ الفر تقُه وسلامتُه من الهجن :  وعرَّب الرَّجلُ إذا فصح وبه لُ عِ
ٌ معرِب أخصلت عربیَّتُه س َ   .وفر

                                                        
  128م ، ص 1968الخلیل بن أحمد الفراھیدي ، مرجع سابق ، )  1(
  .588م ، ص 1968، مرجع سابق ، 12منظور ، لسان العرب ، ج ابن)  2(
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ه   : وجاء في شرح الأشمونيِّ على ألفیَّة ابن مالك قولُ

َ أو أزالَ عرب "  َ أو غیَّر َ أو أمالَ أو حسَّن َ أو أظهر ْ أبان َ أي ب َ الإعرابُ مصدر أعر
لد له ولدٌ عربيُّ  ُ م بالعربیَّة أو و اللَّون أو تكلَّم بالفحش أو لم یلحن في  الشَّيء وهو فساده ، أو تكلَّ

 ّ ب ُ ومن ذلك قوله ) 1" (ة إلى زوجهاب إلى غیره ومنه العرویة المتحببالكلام أو صار له خیل أو ح
رباً أتراباً " تعالى  عرب " ومنه حدیث النبي صلى االله علیه وسلم . 37سورة الواقعة ایة  "عُ ُ الثیّب ی

عربت " أي یفصح عنها لسانها ومنه أیضاً قولهم ) 2" (نفسهاعنها لسانها والبكر تستأذن في 
  .أي فسدت ، لأنها تغیُّرت) 3" (معدته 

  : الإعرابُ اصطلاحاً / ب

 ُ اجُ  یقول نَّ  دالٌّ  الإعرابُ :  الزجّ ٕ على الكلام بعد كمال بنائه  داخلةٌ  ه حركةٌ على المعاني وا
 ْ ُ الحركات  هو أي ٍ  لِّ نة عن معاني اللُّغة ، ولیس كبیِّ الم الكلام  ه لیس كلِّ إعراباً ، كما أنَّ  حركة
 ُ َ م   )4.(باً عر

 ُ ُ وی ُ  ةً عریفات للإعراب دقَّ عریف من أوائل التَّ هذا التَّ  عتبر أبو  وتحدیداً وضبطاً ، إذ یقول
على المعاني ،  تدلُّ  ا رأوا في أواخر الأسماء والأفعال حركاتٍ النَّحویین لمَّ   إنَّ "اج القاسم الزجَّ 

 ُ ُ بیِّ وت ْ  ن   )5"(بیاناً  عنها سمُّوها إعراباً أي

 َ ُ ) 6" (الإبانة عن المعاني بالألفاظ"هو الإعرابَ  أنَّ  يِّ ى أبو الفتح عثمان بن جنِّ ویر  ویقول
 ُ   ".لهاأواخر الكلمة لاختلاف العوامل في أوَّ  هو اختلافُ  الإعرابُ : " یعیش ابن

 ُ ه وقال ابن ُ على آخر  أو سكون یطرأُ ةحرك عبارة عن كلِّ  الإعرابُ "  :درستویه وغیر
ُ الكلمة في اللَّ  ُ فظ یحد ٍ  ث   ).7" (ببطلانه لُ ویبطُ  بعامل

                                                        
  .39م ص 1966، دار المعارف ، القاھرة ،  3، ط  1الأشموني ، شرح محمد محي الدین عبد الحمید  ، على ألفیة بن مالك ، ج)  1(
  .1994،  1، بیروت ، ط ، في النكاح، دار النشر والتوزیع 1872، وابن ماجة ص  19414أخرجھ أحمد في المسند ، ص )  2(
  34-13م ، ص 1994،  1الزبیدي ، تاج العروش ، من جواھر القاموس ، دراسة وتحقیق علي خیري ، دار الفكر للطباعة ، بیروت ط)  3(
اج ، الایضاح في علل النحو ، تحقیق ماذن المبارك ، ط)  4(   91- 72ھـ ، ص1406، دار النفائس ، بیروت ، ،  5أبو القاسم الزجّ
اج ، المرجع السابق ، ص )  5(   . 91- 72الزجّ
  .35، ص  1952، مرجع سابق ، 1ابن جني ، الخصائص ، ج)  6(
  .72، ص  1968، عالم الكتب ، بیروت ،  1ابن یعیش ، شرح المفصل ، ج)  7(
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ُ  اجُ فالزجَّ  لُ  عریفُ الإعراب جزءاً من تعریفه والتَّ  وظیفةَ  یجعل ُ الَّ  الأوَّ یعیش  ذي أورده ابن
 ُ َ  یجعل ُ اني الَّ الثَّ  عریفُ اً مرتبطاً بالعامل والتَّ أمراً معنویَّ  الإعراب ُ  ذي أورده ابن وباً لابن یعیش منس

  .اً مرتبطاً بالعامل أیضاً أمراً لفظیَّ  الإعرابَ  درستویه یجعلُ 

 ُ ُ  یقول ْ  ابن ُ " عریفین یورد التَّ  یعیش بعد أن ُ  عریفُ التَّ  والأظهر ل ُ حتَّ  الأوَّ ُ ضاف الشَّ ى لا ی  يء
  )1("انيأي الثَّ الإعراب نفس الحركات على الرَّ  إلى نفسه إذا قلنا  حركات الإعراب ، لأنَّ 

 َ  أنه" د إبراهیم عبادة عن معنى الإعراب اصطلاحاً كتور محمَّ ض حدیث الدُّ عرِ وجاء في م
ُ  ه لفظيٌّ مذهبان أحدهما أنَّ  قتضى العامل من حركة أو حرف أو سكون أو ما جيء به لبیان م

  .حذف

تغییر أواخر  هوه بأنَّ فُ دلائل علیه وهو ظاهر مذهب سیبویه وعرَّ  والحركاتُ  والثَّاني معنويٌّ 
  )2" (اخلة علیها لفظاً وتقدیراً الكلمة لاختلاف العوامل الدَّ 

الإفصاح "ین وهما اللُّغویَّ ن بالمعنیین قاوفي اصطلاح علماء العربیَّة له معنیان أیضاً یتعلَّ 
  ".غییروالإبانة ، والتَّ 

واعد الإفصاح عن خصائص الكلمات العربیَّة حال تركیبها بواسطة ق" هو : الإعرابُ   ) أ(
 ." علم النَّحو

ُ " هو  :الإعرابُ ) ب(  )3.(حسب تغیُّر العامل تي لها محلٌّ الأثر في آخر الكلمة الَّ  تغیُّر

ُ  لا یفسد المعنى ، فإذا كان الإعرابُ  الإعرابُ و    ).4.(فسد المعنى فلیس من كلام العربی

َ 337ى سنة المتوفَّ "  اجُ الزجَّ " ى وأولَ  َ ن اهتماماً وبیَّ  هـ  الإعراب ه ومدى الحاجة إلیه قیمت
َ دخل الكلامفق م ْ : (ال في باب الإعراب لِ في الكلام فما  الإعراب داخلٌ  أنَّ  فقد ذكرتُ  قال قائلٌ  فإن
  ).ذي دعا إلیه واحتیج من أجله؟الَّ 

ا كانت تعتورها المعاني : الجوابُ  ُ لمَّ ُ الأسماء ومضافاً إلیها  فاعلةً ومفعولةً ومضافةً  فتكون
 ْ ي من ة هذه المعاني بل كانت مشتركة جعلت حركة الإعراب تنبنَّ في صدرها وأبنیتها أدلَّ  ولم تكن

                                                        
  .72ابن یعیش ،  مرجع سابق  ، ص )  1(
َّحو ، ج)  2(   .69م ، ص 1980دار المعارف ، القاھرة ، ،  1محمد إبراھیم عبادة ، عصور الاحتجاج في الن
َّحو  الوافي ، ج)  3(    74م ، ص1965،  دار المعارف ، القاھرة ،  1عباس حسن ، الن
َّحویین واللغویین ،تحقیق أبي الفضل إبراھیم ، مرجع سابق ، )  4(    131م ، ص 1973الزبیدي ، طبقات الن
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َ زیدٌ عمراً : " هذه المعاني فقالوا  على أنَّ " عمراً " الفعل له وینصب  أنَّ " زید " وا برفع فدلُّ " ضرب
ٌ به وقالوا ر : " الفعلَ واقع َ وا بتغیُّر أوَّ فدلُّ " ب زیدٌ ضُ ّ  على أنَّ " زید  "ع فْ ل الفعل ور ُسم الفعل ما لم ی

  .المفعول به قد ناب منابه ه وأنَّ فاعلُ 

ُ  اوقالو    . سائر المعانيعلى إضافة الغلام إلیه وكذلك "  زید" بخفض  او زید ٍ فدلُّ  هذا غلام

ْ سعوا في كلامهم ، ویقدِّ جعلوا هذه الحركات دلائل علیها ، لیتَّ  أرادوا ذلك أو  موا الفاعل إن
ُ المفعول    ).1(على المعاني ةً دالَّ  الحركاتُ  عند الحاجة إلى تقدیمه وتكون

 ُ َ الزجَّ  واهتمام ُ اج بالإعراب وعلله ی فهذا " الإیضاح في علل النَّحو " اً في كتاب جلیَّ  ظهر
 ُ ُ  الكتاب یكاد ُ  یكون ُ إعراباً محضاً ی ُ عللَ  ناقش ُ ه وی له ویربطه دائماً بالمعنى  عنه ویحتجُّ  دافع

ِ ومباحث الإعراب في الإیضاح عدیدة منها الإعراب والكلام أیُّ  َ هما أسبق ، الإعراب ل دخل  م
 ِ َ الكلام ، الإعراب ل   .له ووسطهوقع في آخر الاسم دون أوَّ  م

ُ  فَ وعرَّ  َ  هـ ،392ى سنة المتوفَّ  يِّ نِّ جِ  ابن َ وبیَّ  الإعراب أفرده لذلك في كتابه  ه في بابٍ ن قیمت
هو الإبانة عن المعاني بالألفاظ، ألا ترى ("  فقال، " القول على الإعراب" الخصائص هو باب 

َ  ك إذا سمعتَ أنَّ  ٌ  أكرم َ  سعید برفع أحدهما ونصب الآخر الفاعل من  سعیداً أبوه علمتَ  أباه، وشكر
ُ  شرجاً المفعول، ولو كان الكلام    )2(  . )حبهبهم أحدهما من صاواحداً لاست

ُ ویتَّ  ُ  فق ُ  لغةُ  بهت الإعراب مما اختصَّ  مع ابن قتیبة في قوله بأنَّ ) 3(فارس  ابن  العرب ووصفه ابن
تمن ا" ت به العرب قال في ذكر ما اختصَّ : الجلالةبفارس  العرب  ات بهصَّ تخاي لعلوم الجلیلة الَّ

ُ ي اللَّ ة فالمعاني المتكافئ نیالإعرابُ الَّذي هو الفارق ب - ُ  عرفُ فظ، وبه ی الَّذي هو أصل  الخبر
یِّ الكلام، ولولاه م ُ ٍ  ز فاعلٌ ا م ٌ من مفعول ٍ عوتٍ من من ، ولا مضاف بٌ من استفهام جُّ َ ، ولا ، ولا تَع

 ٌ ر ْ د َ ٍ من مصد ص ٍ ر   .، ولا نعتٌ من تأكید

ُ : ما لیس لغیرهاوللعرب في ذلك (:ابن فارس قالو   قون بالحركات وغیرها بین المعانيفرِّ فهم ی

تَح للآلة الَّ و  فْ فتح بهایقولون مِ ُ ّ لآلة القصِّ . تي ی قَص تَح لموضع الفتح ومِ فْ َ ّ للموضع . وم قَص َ وم
  .)ذي یكون فیه القصُّ الَّ 

                                                        
َّحو ، مرجع)  1( اج  ، الإیضاح في علل الن   .. 91- 72سابق ، ص  الزجّ
  . 35، مرجع سابق ، ص  1ابن جني ، الخصائص ، ج) 2(
ُّغة)  3( ُّغة والصاحبي في فقھ الل   .أحمد فارس بن زكریا ، العالم اللغوي ، الفقیھ ، لھ مقاییس الل
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ه فإنَّ صریف ا التَّ أمَّ  )":قال و  ُ م، لأنَّ فإنَّ من فاته علم عظَ ُ دَ وهي كلمة مبهمة فإذا : ا نقوله الم َ ج َ و
ُ "فنا أفصحتْ فقلنا في المال صرَّ  داً و ْ داناً وفي الغضب وفي الضَّ  "ج ْ ةً "الة وِج دَ جِ ْ و َ وفي الحزن " م

داً " ْ ج َ   ). 1(")و

لحظ أنَّ  ُ ما الحركات سواء أكانت للإعراب في آخر الكلمة الحادثة بالعامل أم بنیة الكلمة ، إنَّ  وی
ُ العربیَّة  رف " یضبطها علماء   ". في النَّحو والصَّ

ِ یَّ مع سابقیه من أئمة النَّحو واللُّغة في الغایة من الإعراب وأهمِّ "  العكبريُّ  أبو البقاء" ویتَّفقُ  ه في ت
 ِ   : ة الإعراب لَّ باب ع

عرابُ "  ضافة ةوالمفعولیَّ  الفاعلیَّة من المعاني بین قلیفرِّ  الكلام دخل الإِ ص وخصَّ "  ذلك ونحو والإِ
ة وسار النُّحاة ع هج في تقدیرهم للإعراب لى هذا النَّ للإعراب باباً كاملاً جمع فیه المسائل الخاصَّ

ل یلائه الاهتمام الأوَّ ٕ ُ الضَّ  ه عندهم هو النَّحو وهولأنَّ  ؛وا   ).2(ن عنهابیِّ ابط للمعاني والم

 ُ ُ  ویقول ح قیاسها س العربیَّة وفتح بابها وأنهج سبیلها ووضَّ ل من أسَّ وكان أوَّ : "  يُّ حسلام الجم ابن
  ) 3. (ؤليأبو الأسود الدُّ 

ُ أفرد    ):4(ة أوجه ل فیه القول وذكر عدَّ باباً فصَّ  یوطيُّ ین السِّ الدِّ  جلال

ُ  ذي هو البیان والمعنى على هذا أنَّ ه منقول من الإعراب الَّ أنَّ  - 1 ن معنى الكلمة بیِّ الإعراب ی
بیِّ  ُ  .ن الإنسان نفسهكما ی

لهمزة عربت معدة الفصیل إذا فسدت وأعربتها أي أصلحتها وا" من قولهم  ه مشتقٌّ أنَّ  - 2
ب أزال الإعرا زلت شكایته والمعنى على هذا أنَّ جل إذا ألب ، كما نقول أشكیت الرَّ للسَّ 

 .عن الكلام التباس معانیه

تحبِّ حبُّ ه منقول من التَّ أنَّ  - 3 ُ بة إلى زوجها والمعنى على ب ، ومنه امرأة عروب إذا كانت م
 . امعب إلى السَّ المتكلِّم بالإعراب یتحبَّ  هذا أنَّ 

                                                        
  .76، ص 1965ابن فارس ، الصاحبي في فقھ اللغة ، تحقیق السید أحمد صقر ، مطبعة الحلبي ، القاھرة ، )  1(
َّحو ، المسألة )  2( ، دمشق ،  2، تحقیق محمد خیر الحلواني ، دار المأمون للتراث ، ط 9أبو البقاء العكبري ، مسائل خلافیة في الن

  . 89، ص  1972
  .12م ، ص1980،  1، دار المدني ، جدة ، ج 1ابن سلام الجمحي ، طبقات فحول الشعراء ، تحقیق محمود شاكر ، ط)  3(
َّحو ، تحقیق عبد العال سالم بكر ، مؤسسة الرسالة ، ججلال )  4( ، دار الكتب العلمیة ،  1الدین السیوطي ، الأشباه والنظائر في الن

 .63، ص  1984بیروت ، 
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م بالعربیَّة المتكلِّم بغیر إعراب غیر متكلِّ  م بالعربیَّة لأنَّ جل إذا تكلَّ منقول من أعرب الرَّ ه أنَّ  - 4
م بالإعراب موافق للُّغة لِّ تكالم اللُّغة الفاسدة لیست من العربیَّة والمعنى هذا أنَّ  ، لأنَّ 
 .العربیَّة

الإعراب  وأنَّ  )2( البیان والوضوح )1(ق الإعراب یحقِّ  ها أنَّ ونرى بعد الجمع بین هذه الأوجه كلِّ 
ُ  من الخواصِّ    .زة للُّغة العربیَّةمیِّ الم

ة من أبرز خصائص یَّ الإعراب خاصِّ " ة بقوله د الأستاذ مازن المبارك هذه الخصوصیَّ وقد أیَّ 
  )1".(العربیَّة قدیمة قدم اللُّغة

 مجاري أواخرِ الكلامِ من العربیَّة :  

ٍ  ثمانیة على تجري وهي ّ  النَّصب على  : مجار ّ  والفتح والجزم فعوالرَّ  والجر  والكسر والضم
ّ  مانیةالثَّ  المجاري وهذه  . والوقف  فظاللَّ  في والفتح فالنَّصب  : أضرب أربعة فظاللَّ  في یجمعهن
ّ  واحد ضرب ّ  فعالرَّ  وكذلك واحد ضرب فیه والكسر والجر نَّما  . والوقف والجزم والضم ٕ  لك ذكرتُ  وا
ٍ  ثمانیة  شيء ولیس - العامل فیه یحدث لما الأربعة هذه من ضرب یدخله ما بین قلأفرِّ  مجار
ً  الحرف علیه یبنى ما وبین -  عنه یزول وهو إلا منها  ذلك أحدث شيء لغیر عنه یزول لا بناء
 فعفالرَّ   . الإعراب حرف الحرف وذلك الحرف في فظاللَّ  من ضرب منها لكلّ  التي العوامل من فیه

نة للأسماء الإعراب وحروف  . الإعراب لحروف والجزم والنَّصب والجرُّ   المضارعة وللأفعال المتمكّ
 أنا أفعل  : قولك وذلك . ونوالنُّ  والیاء اءوالتَّ  الهمزة  : الأربع وائدالزَّ  أوائلها في تيالَّ  الفاعلین لأسماء
  . نحن ونفعل هو ویفعل هي أو أنت وتفعل

ٍ  مررتُ   : والجرُّ  ،زیداً  رأیتُ   : الأسماء في والنَّصبُ   ُ والرَّ  ،بزید ٌ  هذا  : فع  في ولیس  . زید
 وذهاب ذهابه الاسم على یجمعوا لم نوینالتَّ  ذهب فإذا نوینالتَّ  وللحاق نهالتمكُّ  جزم الأسماء
    . الحركة

َ  لن  : الأفعال من المضارع في والنَّصبُ  ُ والرَّ  ،یفعل ُ   : فع ُ  ،سیفعل ْ  لم  :      والجزم  ولیس  . یفعل
ٌ  الأسماء في لیس هأنَّ  كما جرٌّ  المضارعة الأفعال في   )2.(جزم

  
                                                        

ُغوي ، دار العلم للملایین ، بیروت ، )  1(  .102م ، ص 1970مازن المبارك ، نحو وعي ل
  .14- 13صم، 1988الكتاب ، مرجع سابق ، : سیبویھ ) 2(
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 یَّةُ الإعراب وقیمتُه   :أهمِّ

ل للإعراب هو الإیضاح والبیان وقد حثَّ  م على ى االله علیه وسلَّ رسول االله صلَّ  لعلَّ المدلول الأوَّ
حوا القرآن وبیِّنوا  )1"(أعربوا القرآن والتمسوا غرائبه: " من ذلك قوله إعراب القرآن أي افصحوا ووضِّ

  .معانیه

 ٍ ْ " دیق رضي االله عنه ، الصِّ  وعن أبي بكر ْ  إليَّ  أحبُّ  أقرأَ فأسقطُ  لأن ن من أن   ".أقرأَ فألحُ

ْ " وعنه رضي االله عنه  ْ  أُعرب آیةً في القرآن أحبُّ إليَّ  لأن   .بمعنى أبیِّن )2"(أحفظ آیة من أن

 ُ ُ تعلَّ " ب اللَّحن على تعلُّم العربیَّة وتجنُّ  الله عنه یحثُّ اب رضي ابن الخطَّ  وقال عمر ها وا العربیَّة فإنَّ م
نوا: " ، وقال  ینيِّ من دینكم حیث جعل تعلُّم العربیَّة من الواجب الدِّ  لحِ   ".إقرأوا ولا تُ

ا قوم منین إنَّ یرمون نبلاً فعاب علیهم رمیهم ، فقالوا یا أمیر المؤ  بقومٍ  ه رضي االله عنه مرَّ ى أنَّ ویروِ 
م ى االله علیه وسلَّ  صلَّ رسول االله من سوء رمیكم ، وقال سمعتُ  عليَّ  لحنكم أشدُّ : متعلِّمین ، فقال

  )3" (رحم االله امرأً أصلح من لسانه : "یقول

وه نُ جرِّدوا القرآن وزیِّ : " ه قالحدیثاً عن عبد االله بن مسعود رضي االله عنه أنَّ  وأخرج ابن الأنباريِّ 
ُ بأحسن الأصوات ، وأعرِ    ".أن یعرب واالله یحبُّ  ه عربيٌّ وه فإنَّ ب

َ  تعیبُ  والعربُ   اغب في المفردات اللَّحنذي هو في اللُّغة المیل عن جهة الاستقامة وذكر الرَّ الَّ  اللَّحن
َ  هو صرفُ : ((فقال  نالكلام عن س َ ِ ن ذلك صحیف ، وهو المذموم و ا بإزالة الإعراب أو التَّ الجاري ، إمَّ  ه

مَّ  ٕ وأنا أرى  ))وفحوى وهو المراد صریح وصرفه بمعناه إلى تعریفٍ ا بإزالته عن التَّ أكثر استعمالاً ، وا
  .أن كل هذه النُّصوص تدل على أهمیة الإعراب

ُ یقول الشَّ  یَّ .  وخیر الكلام ما كان لحناً :  اعر ٕ ٻ  ٻپ  پ  پ   پ      چ اه قصد بقوله تعالى وا

  . ٣٠: محمد چڀڀ  ڀ  ڀ      ٺ  ٺ  

                                                        
  .92، ص  1ھـ ج1416فضائل القرآن ، تحقیق أبو اسحق الجویني الأثري ، مكتبة ابن تیمیة ، القاھرة ، : ابن كثیر)  1(
م 1966ابن الأنباري ، إیضاح الوقف والابتداء في كتاب الله ، تحقیق محمد محي الدین عبد المید ، مطبعة اللغة العربیة ، دمشق ، )  2(

  .15، ص  1، ج
َّحو ، مرجع سابق ص)  3( اج ، الإیضاح في علل الن   96الزجّ
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 ُ َ فلانٌ  قالُ وی ن في كلامه إذا مال عن صحیح المنطق ومستقیم الإعراب ، ولحنت لفلان إذا لحَ
قالك تمیله عن الواضح بالتَّ قلت له قولاً یفهمه هو ویخفى على غیره لأنَّ  ُ رجلٌ لحنٌ : وریة ، ی

م وفُطن لما لا یفطن له غیره   . إذا فُهِ

ته من بعض فمن بعضكم أن یكون ألحن بحجَّ  لعلَّ : ( مى االله علیه وسلَّ ومنه قوله صلَّ 
  )1). (ارما أقطع له قطعة من النَّ أخیه فإنَّ  قضیت له بشيء من حقِّ 

  )2:(اعر القتال الكلابيِّ وعلى هذا المعنى جاء قول الشَّ 

ِ لّ  ولقد لحنتُ  ْ كم ل   .وحیاً لیس بالمرتاب ووحیتُ ** ما تفهموا كی

ُ ن الرَّ لحَ : ( واب ، یقالفهو مشترك بین الخطأ والصَّ  واللَّحن على هذا من الأضداد جلُ یلحن
 ِ ن یلحن فهو لاح   )3) (إذا أفسد نٌ فهو لحنٌ إذا أصاب ولحَ

الإعراب أي الخطأ في العربیَّة ، ولقد أولاه علماء العربیَّة  واللَّحن في مصطلح النُّحاة ضدُّ 
ُ وا اللَّحن لما فیه موالإسلام اهتماماً كبیراً وذمُّ   ن الخلط  ولبس المعاني حیث أفرد له بعض

ُ : " فین الأوائل أبواباً كاملةً منهمالمصنِّ  تأویل مشكل " هـ في كتاب 276نة ى سقتیبة توفَّ  ابن
د فیه على ساع المجاز فیؤكِّ تِّ  به العرب من العارضة والبیان وااالله یفرد باباً لما خصَّ " القرآن

لكلامها،  ذي جعله االله وشیاً ولها الإعراب الَّ : (عراب ، قال فیهاالله به العربیة الإ مما خصَّ  أنَّ 
في بعض الأحوال بین الكلامین المتكافئین، والمعنیین المختلفین  لنظامها، وفارقاً  وحلیةً 

ٍ  ق بینهما، إذا تساوت حالاهما في إمكان الفعل أن یكون لكلِّ كالفاعل والمفعول، لا یفرِّ   واحد
أخي  هذا قاتلُ : نوین، وقال آخرأخي بالتَّ  هذا قاتلٌ : قائلا قال ولو أنَّ  .إلا بالإعراب - منهما

ُ التَّ  لَّ لد - بالإضافة   .)ه قد قتلهنوین على أنَّ حذف التَّ  ه لم یقتله، ودلَّ على أنَّ  نوین

ذلك  اً مبیناً ویمكن القول بأنَّ بعد نزول القرآن كتاباً عربیَّ  قضیة اللَّحن لم تشغل بال العرب إلاَّ 
ة ، فكان قرآنیَّ  في قراءة كلماتٍ  حابة رضي االله عنهم ، حین ظهر لحنٌ دأ في عصر الصَّ ب

صبح المسلمون یعیبون ولساناً فأ ظر إلیه من حیث مساسه بكیان الأُمَّة ووجودها شریعةً النَّ 

                                                        
  .45ھـ ، ص1415والحدیث متفق علیھ ، دار الفكر ، بیروت ، ) ل ، ح ، ن ( الزمخشري ، الفائق في غریب الحدیث ، )  1(
  .. 18، ص  1ابن الأنباري ، إیضاح الوقف والإبتداء في كتاب الله، مرجع سابق ، ج)  2(
  .18، ص  1ري ، مرجع سابق ، جابن الأنبا)  3(
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 ن یجتنبون اللَّحنالعرب والمسلمی إنَّ ": وعن الانباري أن ابن فارس قال رون منهذِّ ویح اللَّحن
  )1"(نوبجتنابهم بعض الذَّ فیما یكتبونه ویقرأون كا

ً  بلغ درجةً إذ وظهر الاهتمام بالعربیَّة والنَّحو ،  ُ " حیث أمر  كبیرة اب رضي االله بن الخطَّ  عمر
ِ  قرئ القرآن إلاَّ عنه أن لا یُ  َ بالعربیَّة والنَّحو ، وذلك عندما قد المدینة في عهده  )2( إعرابيٌّ  م

الَ فدخل المسجد  لَ : فَقَ َ ز ْ مَّا أَن نِي مِ قْرِئُ ُ ْ ی ن َ مَّدٍ ؟ قَالَ م َ ح ُ ى م لَ لٌ : اللَّهُ عَ جُ َ ُ ر أَه َ الَ   فَأَقْر ةٌ ، فَقَ َ اء َ ر َ  : ب

هِ سورة التوبة آیة إأ ولِ ُ س َ ر َ َ و ین رِكِ شْ ُ م َ الْ ن رِيءٌ مِ َ َ ب الْ  3نَّ اللَّه يُّ بِ ابِ َ ر ْ الَ الأَع رِّ ، فَقَ َ اللَّهُ : جَ رِئ َ قَدْ ب َ أَو
 ْ ن غَ مِ لَ َ هُ ، فَب ْ ن أُ مِ َ ر ْ ا أَب َ هِ ، فَأَن ولِ ُ س َ ْ ر ن رِيءٌ مِ َ كُنِ اللَّهُ ب َ ْ ی ن هِ ، إِ ولِ ُ س َ َ ر ر َ م ْ عُ ةُ الأَع الَ قَ َ ُ م اه عَ يِّ ، فَدَ ابِ َ ر

الَ  ا : ، فَقَ َ لَّى اللَّ ی ولِ اللَّهِ صَ ُ س َ ْ ر ن أُ مِ َ ر ْ ب يُّ أَتَ ابِ َ ر ْ َ ؟ قَالَ أَع لَّم َ س َ هِ و ْ ی لَ َ نِّي : هُ ع َ إِ نِین مِ ْ ؤ ُ م َ الْ یر ا أَمِ َ ی
ةٌ ، فَقَالَ  َ اء َ ر َ ةَ ب َ ور ُ ا س ذَ أَنِي هَ َ أَقْر نِي ، فَ قْرِئُ ُ ْ ی ن َ تُ م أَلْ َ القرآن ، فَس َ لِي بِ م لْ لا عِ َ ةَ و َ ین دِ َ م تُ الْ ْ م  أَنَّ  : قَدِ

ولِ  ُ س َ ر َ َ و ین رِكِ شْ ُ م َ الْ ن رِيءٌ مِ َ َ ب تُ  3هِ سورة التوبة آیة اللَّه لْ ْ : ، فَقُ ن هِ ؟ إِ ولِ ُ س َ ْ ر ن َ اللَّهُ مِ رِئ َ ْ ب قَد َ أَو
 َ هُ ، ف ْ ن أُ مِ َ ر ْ ا أَب َ أَن هِ ، فَ ولِ ُ س َ ْ ر ن رِيءٌ مِ َ كُنِ اللَّهُ ب َ ُ ی ر َ م َ هَ : قَالَ عُ ْس ی َ لَ يُّ ، قَال ابِ َ ر ْ ا أَع َ ا ی ذَ ْفَ : كَ ی َ  فَكَ ي هِ

َ ؟ فَقَالَ  نِین مِ ْ ؤ ُ م َ الْ یر ا أَمِ َ هُ سورة التوبة آیة  :ی ولُ ُ س َ ر َ َ و ین رِكِ شْ ُ م َ الْ ن َرِيءٌ مِ َ ب ، فَقَالَ  3أَنَّ اللَّه
يُّ  ابِ َ ر ْ رِ : الأَع قْ ُ ابِ أَلا ی طَّ خَ ُ الْ ن ْ ُ ب ر َ م َ عُ ر َ أَم هُ ، فَ ْ ن هُ مِ ولُ ُ س َ ر َ َ اللَّهُ و رِئ َ مَّا ب أُ مِ َ ر ْ َاللَّهِ أَب ا و َ أَن َ ئُ القرآن و
 ٌ الِم لا عَ روى أنَّ  إِ ُ ُ تعلَّ : (ه قالبالعربیَّة، وی ُ تعلَّ وا إعراب القرآن كما تم فالحرص ) 3) (ون حفظهم

یضاحه لغةً  ٕ عراباً ومخارجَ  على إعراب القرآن وبیانه وا ٕ راً مع نزول القرآن الكریم ، ظهر مبكِّ  وا
ٌ على القرآن نفسه حیث إنَّ ، وذلك إنَّ  تي قرأ بها یه أو الإخلال بالقراءة الَّ اللَّحن ف ما هو حرص

خلال بكثیر من الأحكام ى االله علیه وسلَّ صلَّ  بيُّ النَّ  ٕ م ، تحریف لكلام االله عن مواضعه وا
ٌ للعقیدة كما فهم الإعرابي بطبعهالشَّ    .رعیة ومس

دخل اللَّحن في القرآن بالشِّ  ُ الخالقُ ((: الأعمى كان یقرأسابقاً  رك كما نرى في روایة أنَّ وقد ی
 ُ وَّر صَ ُ من كسرها وكان ابن  فقرأها بفتح الواو في المصوِّر بدلاَّ ) 21(الحشر الآیة )) البارئُ الم

، حیث أودى به اللَّحن ) یا سابق، ما فعل الحرف الذي تُشرك فیه باللَّه: جابان إذا لقیه قال

                                                        
  32م ، ص1966، تحقیق محمد محي الدین عبد الحمید ، مطبعة اللغة العربیة ، دمشق ،  70ابن الأنباري ، الإنصاف في مسائل الخلاف ، المسألة )  1(
ُّغة ، مرجع سابق ، ص : ابن فارس) 2(   .32الصاحبي في فقھ الل
  .115، ص 1ھـ ج1397ق زھیر غازي زاھد ، مطبعة العاني ، بغداد ، ابن النحاس ، إعراب القرآن ، تحقی)  3(
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عارٍ  ، ووصمةَ  وذنباً  خطیئةً وه ولهذا استهجن المسلمون اللَّحن وعابوه وعدُّ  ؛رك بااللهإلى الشِّ 
  ).1(رون الوقوع فیهیحذِّ 

  ِموضوعُ الإعراب :  

أحكام وخصائص الكلمات العربیَّة حال تركیبها مع بعضها ، وهذه الأحكام  معرفةُ  :أولاً 
  :والخصائص هي

ُ تحد -1  .نوع الكلمة ید

2-  ُ  .معناها الإعرابيِّ  تحدید

3-  ُ  .رتبة لفظها تحدید

4-  ُ  .عملها تحدید

5-  ُ  .حالتها تحدید

6-  ُ  .عاملها تحدید

7-  ُ  .علامتها تحدید

تعبیر فیها یعطیها  كلَّ  تي تطرأ على الكلمات بتأثیر العوامل حیث إنَّ غییرات الَّ التَّ  معرفةُ : ثانیاً 
ً إعرابیاً جدیداً    .معنى

                                                        
  .219، ص  2، ج1998الجاحظ ، البیان والتبیین ، تحقیق عبد السلام محمد ھارون ، مكتبة الخانجي للطباعة والنشر ، القاھرة ، )  1(
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):1(تمام حسان وما ورد عن النُّحاة. تخطیط الصورة الإعرابیَّة كما رسمه د

                                                        
ُّغة العربیة معناھا ومبناھا ، ط)  1(   .206م ، ص1979- ھـ 1403للكتاب ،  ، الھیئة المصریة العامة2تمام حسان ، الل

 الإعراب

 المحل الإعرابي العلامة الإعرابیة

 حذف حرف حركة

 أدعُ  جاء أخوك

 محل المفرد محل الجملة

 الحال

 نصب

 منقول 

 القول

 الخبر 

 

 جواب 

 الشرط

المتمكن  المضاف
 حسب

 الصیغة 

 تابعة

 نصب رفع جزم جر المحل

 مقدرة ظاھرة

 ً  جاء زید ساعیا

ر جاء موسى ُّ َّعذ قل جاء القاضي  للت َّ  لاستقبال المحل للث
على السكون 

ْن   على الحركة على الحرف على الحرف ضرب

رأیتھ أمس:  للوصل یا زیدُ : للبناء الطارئ  :للاتصال بحرف یتطلبھا بالمناسبة    

َنّ   إن ضربوا لأضرب

 أدعُ 

 حركة المناسبة  بحركة حرف الجر الزائد

 جاء ابني

 بحركات التخلص

ْ الولد  لم أضرب

 سكون الوقف

 جاء زیدْ 

وى  ُ  سكون الر

 نزع االشبل من الغاب
 الوتد

 یا مسلمون
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 ه   :فائدةُ علمِ الإعرابِ وغرضُ

ً للُّغة وأهلها ،  ٌ وفوائد منها ما لایمكن الاستغناء عنه ومنها ما فیه نفع كثیر للإعراب أغراض
رمت منه اللُّغات المبنیَّ    )1: (هذه الأغراض هي ة وأهمُّ حُ

 :عن المعاني الإبانةُ  - 1

اب أن یكون للإبانة عن المعاني وذلك  لأنَّ  َ ر عْ ِ ْ ُ زیدٍ : لو قلت في  الأصل في الإ ا أحسن َ م
ت مستفهماً عن شيء منه حسن فلو لم تُعرب في هذه المواضع لالتبس التَّ  ْ ن كُ في ب بالنَّ عجُّ لَ

ُ والنَّ  زالة الالتباس واجبٌ وذلك مثل مبهفي بالاستفهام ، واست ٕ ت هذه المعاني بعضها ببعض وا
رت علامة تغیَّ إذ لو " كلَّ " ، بنصب  ٤٩: القمر چ          چ: قوله تعالى

  .ر المعنىتغیَّ إعرابها ل

 : عبیرفي التَّ  عةُ السَّ  - 2

ُ لوذلك أن یكون   الكلمة تحمل معها مركزها في الجملة  أخیر إذ أنَّ یم والتَّ قدسعة في التَّ  لمتكلِّم
ً بعلامتها الإعرابیَّة فالجملة الآتیة یمكن صوغها في عدَّ  ◌  ..ة صور مع بقاء المعنى العام واحداَ

 .أعطى محمدٌ خالداً كتاباً  -

 .محمدٌ أعطى خالداً كتاباً  -

  .ور الأخرى دون أن یحصل لبس بین المعطى والآخذإلى غیر ذلك من الصُّ 

 : المعنى  في ةُ قَّ الدِّ  - 3

ً ودقَّ للإعراب فائدة أخرى جلیلة وهي أنَّ  ن عبیر عن المعاني وتمكُّ ةً في التَّ ه یمنح اللُّغة غناء
  .ةة المعاني ، التي یریدها مما لا نجد نظیره في اللُّغات المبنیَّ عبیر بدقَّ المتكلِّم من التَّ 

  : في كتابه المزهر یوطيُّ ین السِّ الدِّ  ویشیر إلى ذلك جلالُ 
  .علم الإعراب له فوائد عدیدة تظهر آثارها في الاستعمال فیها: حیث یقول 

زالة اللَّبس والفرق بین المعاني المختلفة من الفاعلین والمفعولین وغیر ذلك الفصلُ  - 1 ٕ  ).2(وا

ذا قلنا هنا تحمل معنى الفاعلیَّة" زید" كلمة  جاء زیدٌ فإنَّ : فنحن إذا  قلنا ٕ  كلمة رأیتُ زیداً فإنَّ : وا
ذا قلنا جاء زیدٌ ماشیاً فإنَّ هنا تحمل معنى المفعولیَّ " زید" ٕ ة تحمل معنى الحالیَّ " ماشیاً " كلمة  ة وا

                                                        
َّحو ، دار الفكر للطباعة والنشر والتوزیع ، الأردن ، عمان ، ج: فاضل صالح السامرائي. د)  1( م ، 2000ھـ ، 1420، 1، ط1معاني الن

  32ص 
ُّغة ، مكتبة احیاء الكتب العربیة ، القاھرة ، )  2(   .75م ص1972جلال الدین السیوطي ، المزھر في الل
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ذي كان كامناً في للكلمة ، الَّ  ذي یكشف المعنى الوظیفيَّ الإعراب هو الَّ  یبین لنا أنَّ  فیما.. وهكذا
  .ذي وضعها فیه من الجملةنفس المتكلِّم ، وذلك بحسب الموضع الَّ 

لالة على المعاني الإعرابیَّة المختلفة بأصغر رمز وأوضح صورة ، وذلك اختصار الدِّ  - 2
من دون رموز الإعراب على معنى الفاعلیَّة  باستخدام علامات الإعراب ، فلو  أردنا أن ندلَّ 

ُ : ( ة في قولناومعنى المفعولیَّ  َ  إنَّ : لاستعملنا ألفاظاً كثیرة، كأن نقول) ه أكرم الوالدَ ولد  الولد
نَّ  ٕ َ  هو فاعل الإكرام ، وا  )1.(الإكرام فعلُ  علیه ذي وقعهو الَّ  الوالد

تي تعتمد على الحذف ینافي اللُّغة العربیَّة الَّ  وزمانيٌّ  كلاميٌّ  وهذا الأسلوب فیه إسرافٌ 
ُ " علامات الإعراب " ائعة غیرة الرَّ موز الصَّ قدیر والاختصار والاختزال وهنا تأتینا الرُّ والتَّ  م لنا قدِّ لت

ُ " ة على كلمة لفة ، فیكفي أن نضع ضمَّ الكُ  الأثر ، قلیلةَ  عظیمةَ  جلیلةً  خدمةً  معنى  لتأخذَ " هولد
َ " الفاعلیَّة ویكفي أن نضع الفتحة على كلمة  ة ، هذا هو الإیجاز معنى المفعولیَّ  لتأخذَ " الوالد

  .لالة الواسعةالكثیر في الدِّ 

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

                                                        
َّحو الوافي ، ج) 1(   . 75 -  74، مرجع سابق ، ص  1عباس حسن ، الن
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  المبحثُ الرابع

  تدریس النحو العربي طرق

یعد  علم النحو أحد علوم اللغة ، وهو لسان الأمة والقانون الذي یحفظها من اللحن وترجع 
أهمیته إلى أنه یتعلق بالمبادئ الأساسیة لصیاغة المفردات واشتقاقها وبناء الجمل ونظمها في 

  .بةموضوعات  وفقرات بحیث تساعد على النطق السلیم والأداء الجید في الكتا

یحتاج تعلیم النحو قدراً من التفكیر المجرد ومهارة عقلیة تساعد على التحلیل والاستنباط لأنه 
غة صغاراً لا نعي خلال هذا التعلمُّ  منا اللّ مرتبطاً بسیكولوجیة النمو عند التلمیذ فنحن في تعلّ

للأشارة إلى معانٍ قوانین النحو والصرف ولا ندرك السر في اختیار الأصوات التي استخدمناها 
فنا على قواعد اللغة ّ نة فهذه الحقیقة تبقى قائمة حتى بعد تعر   ).1(معیّ

 2(: أهداف تدریس النَّحو(  

كتب أو یُحدث به فهماً   ُ قرأ ویُسمع أو ی ُ تهدف دراسة النَّحو إلى إدراك مقاصد الكلام وفهم ما ی
ني والأفكار وضوحاً لا غموض صحیحاً تستقر معه المفاهیم في ذهن المتلقي وتتضح به المعا

  . فیه ولا لبس ولا إبهام لدى المتحدث أو المستمع أو القارئ أو الكاتب

  :فهناك هدفان رئیسان لتدریس القواعد النَّحویة

الهدف النظري ، وهو هدف رئیسي في تدریس النَّحو ، ویرمي إلى تعلیم تعمیمات عامة  :أولهما 
  .شاملة عن اللُّغة وهذه التعمیمات تعتبر ضوابط یمكن أن یستخدمها الإنسان في مواقف مماثلة 

لاّب في تطبیق تلك التعمیمات والحقائق  :وثانیها الهدف الوظیفي الذي یرمي إلى مساعدة الطُ
قف لغویة مختلفة لتنمِّیة القراءة والكتابة والتحدث والاستماع وتتدرج تحت هذین الهدفین في موا

  : الأهداف الآتیة

                                                        
  .53م ، ص2002/ ھـ 1423طبیة سعید السلیطي ، مرجع سابق ، . د) 1(
ُّغة العربیة بین النظریة والتطبیق ، ط) 2( ، دار السیرة للنشر والتوزیع  2راتب قاسم عاشور، ومحمد فؤاد الحوامدة ، أسالیب تدریس الل

  .105م ، ص2007لأردن ، عمان ، والطباعة ا
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 استعمال على الطلبة بتدریب وذلك والمفاهیم المعاني وتصحیح اللسان اعوجاج تقویم  )أ (
 . تكلف ولا جهد غیر من یصدر صحیحا استعمالا والعبارات والجمل الألفاظ

 وذلك,  اللُّغة أخطاء من خالیة بصورة والحدیث والكتابة القراءة من الطّالب تمكن  )ب (
 .النَّحوي الخطأ من خالیة تكون حتى والتراكیب الأسالیب صیاغة في التدقیق بتعویدهم

 اللُّغة من للصحیح محاكاتهم وجعل,  بوضوح عنها والتعبیر للمعاني الطلبة إدراك تیسیر  )ج (
 .آلیة محاكاة مجرد تكون أن من بدلا مفهوم أساس على مبنیاً  ونهایقرأ أو یسمعونها التي

 علمي وصف هي إنما النَّحو قواعد لأن وصیغها اللُّغة أوضاع التلامیذ على وقوف   )د (
 . ألفاظها في تحدث التي التغیُّرات وبیان والصیغ الأوضاع لتلك

لاّب على قواعد دراسة   )ه (  بین یودون دراستها لأنَّ التي  الأجنبیة اللُّغة فهم النَّحو تساعد الطُ
 .العامَّة القواعد من مشتركا قدرا اللُّغات

 1(: أهداف تدریس القواعد النَّحویة في المرحلة الثَّانویَّة(  
لاّب على تقویم ألسنتهم - 1  . مساعدة الطُ
لاّب على تقویم كتاباتهم تمكِّ  - 2  . ن الطُ
 . اً یة قدرة الطُلاّب على فهم ما یسمعوه ویقرأونه فهماً دقیقتنم - 3
لاّب على الرَّبط الصحیح بین أجزاء الجملة - 4  . تعوید الطُ
لاّب على فهم القاعدة النَّحویة من حیث ارتباطها بالمعنى - 5  . مساعدة الطُ
 .تجنب الخطأ في الحدیث والقراءة والكتابة - 6
 . معرفة الفروق الدقیقة بین التراكیب وفي بنیة الكلمة وفي نهایة الكلمة - 7
 . ق القاعدة من خلال النّصوص اللُّغویة تذوُّ  - 8
لاّب الدقة في فهم اللُّغة - 9  . أن یكتسب الطُ
 .صقل  الذوق الأدبي  للطلاّب عن طریق ما یدرسونه  -10
لاّب اللُّغویةتنم -11  . یة ثروة الطُ

  :التدریس

  : التَّدریسمفهوم  )أ(

س الكتاب قام بتدریسه :التَّدریس لغة  ّ   )2(. مشتق من الفعل درس ودر

                                                        
ُّغة العربیة في التعلیم العام ، ط )1( ، دار المكتبة الوطنیة ، بنغازي ،  1جاسم محمود الحسون وحسن جعفر الخلیفة ، طرق تعلیم الل

 .238م ،ص 1996
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ه ویدرِسه درساً ودراسة ، قرأهو  ُ س ُ   .وردت في القاموس المحیط بمعنى قرأ الكتاب یدر

: الأنعام چژ  ژ   ڈ  ڈ  ڎ  ڎ  ڌ   ڌ  ڍچ ٹ ٹ "ت هذه الكلمة عدة مرات في القرآن الكریم دوقد ور 
  ٹ ٹ، وقوله تعالى  ١٠٥

               چ  ٹ ٹوقوله تعالى  ١٥٦: الأنعام چۇ ۇ  ڭ  ڭ  ڭ  ڭ  ۓ  ۓ  ے  ے ھ  ھ   ھ  ھ  ہ چ 

  .  ٣٧: القلم چ      

هو مجموعة النَّشاطات  التي یقوم بها المعلِّم في  موقف تعلیمي لمساعدة  :والتَّدریس اصطلاحاً 
  )1( "تلامیذه في الوصول إلى أهداف تربویٍّة محددة 

ة التَّدریس متربط بمدى توفیر المعلِّم  الإمكانات والوسائل حیث یقصد ونجاح عملیّ
  .بالإمكانات حجرة الدراسة وما بها من إضاءة وتهویة والكتاب المدرسي والسَّبورة  

  : التَّدریس أسلوبُ ) ب(

أسلوب التَّدریس هو الأسلوب الذي یتبعه المعلِّم في تنفیذ طریقة التَّدریس بصورة تمیزه 
  )2. (من المعلِّمین الذین یستخدمون نفس الطریقة

ة بالمعلِّم  وأسلوب التَّدریس كذلك یقصد به مجموعة من الأنماط التَّدریسیَّة الخاصَّ
ى   )3. (إلیه والفُضلَ

وأسلوب التَّدریس یرتبط ارتباطاً وثیقاً بالخصائص الشَّخصیة للمعلِّم ، مما یشیر لذلك إلى 
ة التَّدریس، عدم وجود قواعد محددة لأسالیب التَّدریس تلزم المعلِّم اتباعها أثنا ء قیامه بعملیّ

مرهونة بالمعلِّم الفرد وشخصیته وذاته وبالتغیُّرات  طبیعة أسلوب التَّدریس تظلُّ  لي فإنَّ اوبالت
ة وتعقیدات الوجه والانفعالات ونغمة الصَّوت ومخارج الحروف  اللُّغویة والحركات الجسمیّ

  )4.(والإشارات والإیماءات والتعبیر عن القیم وغیرها

                                                                                                                                                               
 .27م ، ص 1992الإسكندریة ، ، المكتب العلمي للنشر والتوزیع ،  1كمال عبد الحمید زیتون ، التدریس نماذجھ ومھاراتھ ، ط )2(
، دار المناھج للنشر والتوزیع، 3عبد الرحمن عبد السلام  جامل ، طرائق التدریس ، ومھاراتھ ، تنفیذ وتخطیط عملیة التدریس ، ط )1(

  .16م ، ص2002الأردن، - عمان
  .6م ، ص 2005عمان ،  –فراس إبراھیم ،طرق التدریس ووسائلھ وتقنیاتھ ، ط بدون ، دار أسامة للنشر والتوزیع ، الأردن )  2(
  105م ، ص2004، مكتبة العلا ، دبي  ،  1محمود حسن الأستاذ ، وماجد محمود مطر ، أسالیب المناھج ط ) 3(
ِّم واستراتیجیات التعلی ) 4(   .60م ، ص 2009عمان ،  –، دار أسامة للنشر والتوزیع ، الأردن  1م الحدیث، ط عاطف الصیفي ، المعل
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لوب التَّدریس یختلف من معلِّم إلى آخر على الرغم من استخدامهم لنفس الطریقة مما وأس
نة في مستویات تحصیل التلامیذ   . یؤدِّي إلى فروقات واضحة وبیّ

فالطریقة والأسلوب لا ینفصلان عن بعضهما فكل منهما مكمل للآخر وأسلوب التَّدریس 
عبر عن نوع التفاعل التّعلیمي بین عناصر  ُ الموقف للتدریس فالباحث یرى أن أسلوب التَّدریس ی

ة التّعلیمیَّة ثارة ذهن المتعلِّمین وجذب انتباههم ، نحو سر العملیّ ٕ ال في تحریك وا ّ   .له دور فع

  :التَّخطیطُ للتدریس) ج(

ة تحضیر ذهني وكتابي یضعه المعلِّم قبل الدرس بمدة كافیة ویشتمل   التَّخطیط  هوعملیّ
  .فة لتحقیق أهداف محددةعلى عناصر مختل

ة التَّدریس  والذي عادة یتم تنفیذه  قبل مواجهة  والتَّخطیط هو أحد المكونات المهمَّة لعملیّ
  . التلامیذ

ة التّعلیمیَّة ،وما یقوم ؤیة الواعیة الشَّ ویمثل التَّخطیط الرُّ  املة لجمیع عناصر وأبعاد العملیّ
ینة وتنظیم هذه العناصر مع بعضها یؤدِّي إلى بین هذه العناصر من علاقات متداخلة ومتبا

ة المتمثلة في    .م فكریاً وجسمیاً ووجدانیاً تعلِّ یة المتنمتحقیق الأهداف المنشودة لهذه العملیّ

التَّخطیط یتضمن وصفاً شاملاً لكل العملیَّات التي سوف یقوم بها المعلِّم داخل حجرة 
متعلُّمون على تعلُّم كافٍ ذي أهداف واضحة وعلى الدِّراسة والغایة من التَّخطیط أن یحصل ال

ة التّعلیمیَّة    " .التلمیذ ، المعلِّم ، المنهج" مراحل محددة ، وأن یشمل جمیع عناصر العملیّ

تقنة الأدوار وفق خطوات  ُ ة التدریس م ة كبیرة إذ إنه یجعل عملیّ ولتخطیط الدرس أهمیّ
لارتجالیة والعشواویة محققة للأهداف المتوخاة  في محددة ومنظَّمة مترابطة الأجزاء وخالیة من ا

ة . الدرس فهو یجنب المعلِّم الكثیر من المواقف الطارئة المحرجة ، ویسهم في نمو خبراته المعرفیّ
أو المهاریة ، وكذلك یساعد على رسم وتحدید أفضل الإجراءات المناسبة لتنفیذ الدروس وتقویمها 

من الدرس بالصُّورة الأمثل ویسهم التَّخطیط في التعرُّف على ، فهو یعین على الاستفادة من ز 
مفردات المقرر وتحدید جوانب القوة والضعف فیها وتقدیم المقترحات لتحسینها ، بالإضافة إلى 
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عین المعلِّم على التعرُّف على الأهداف العامَّة والخاصَّة وكیفیَّة تحققها ، ویساعد  ُ ذلك فهو ی
عدادهاالمعلِّم على اختیار  ٕ   )1.(وسیلة التّعلیم المناسبة وا

  : مهارات تنفیذ التَّدریس) د(

هي مجموعة السلوكیات التَّدریسیَّة التي یُظهرها المعلِّم في نشاطه التّعلیمي بهدف : المهارة 
  )2.(تحقیق أهداف معیَّنة

  :فمن خلال خطَّة التدریس هناك مهارات یجب على المعلِّم أن یراعیها وهي

 : إثارة الدافعیة لدى المتعلِّمین مهارة -1

فالمعلِّم یستطیع إثارة الانتباه والدافعیة لدى المتعلِّمین من خلال طرح بعض الأسئلة علیهم 
وهذا یؤدِّي إلى الاستعداد والتركیز والاهتمام بموضوع الدرس ویكون التلمیذ حینئذٍ أكثر قابلیةً 

 .ونشاطاً للمشاركة في الموقف التّعلیمي وأكثر خصوبة 

 : مهارة صیاغة الأسئلة وتوجیهها -2

ة التَّدریس وهي تعطي الفرصة للمدرس كي یتعرف على نواحي  وهي تعدُّ جزءاً من عملیّ
  .القوة والضعف عند التلامیذ وتدفع التلمیذ إلى الانتباه والتركیز أثناء تنفیذ الدرس

 :مهارة إعداد الوسیلة التّعلیمیَّة -3

بتحدید الوسیلة على حسب طبیعة الدرس وأهدافه ومحتواه وذلك من أجل فالمعلِّم یقوم 
لاّب على بلوغ الأهداف  فالوسیلة یجب أن تكون مرتبطة بالأهداف وأن .  أن یساعد الطُ

تكون متكاملة مع طریقة التَّدریس ومناسبة لمستویات التلامیذ وأن یكون المعلِّم على معرفة 
  .دها التلامیذسابقة بها وأن یُشارك في إعدا

  

  

                                                        
ِّم واستراتیجیات التعلیم الحدیث ، مرجع سابق ن )  1(   .61عاطف الصیفي ، المعل
  .117عبد الرحمن عبد السلام جامل ، طرائق التدریس ومھاراتھ ، مرجع سابق ، )  2(
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 : مهارة الإلقاء -4

یجب على المعلِّم أن یعرف كیف یتحدث ومتى یسكت وكیف یرفع صوته ومتى یخفضه 
ة  وكیف یكون حدیثه معبِّراً عمَّا في نفسه ویعكس إحساسه علیه وأن یقوم بالتدریب على عملیّ

  . الإلقاء كونه وسیلة لنقل المعارف والمعلومات

  :عناصر المنهج

  :من توفر خمسة عناصر لمنهج اللغة العربیة وخاصة قواعد النحو وهي كالاتيلابد 

  :الأهداف )1(

ة التّعلیمیَّة على أسس سلیمة وتعتبر    تعتبر الأهداف نقطة البدایة في إقامة العملیّ
كما أنَّ الأهداف تشكل العمود . الأهداف أكثر عناصر المنهج لأنَّها تتحكم في بقیة العناصر

ة المحتوىالفقري للعمل ة التّعلیمیَّة وهي تحدِّد طرق التَّدریس والوسائل ونوع وأهمیّ   .یّ

فها    بأنَّها عبارة عن ما "لقد عرَّف الأهداف كثیر من التربویُّین منهم محمد الهادي عرَّ
عنى أیضاً باختیار القیم التي تحدِّد نوع  ُ یریده المجتمع لنفسه كما أنَّها صورته المستقبلیة وی

  )1.(والحیاة فیه كما أنها تنبع من حاجاته ومطالبه وآلامه وآمالهالموطن 

فها اللقاني فیقول   نا لا نغالي إذا قلنا إنَّها : "ویعرِّ الأهداف هي أوَّل تلك المكونات ولعلَّ
تشمل نقطة البدایة لعملیَّات المنهج المدرسي سواء ما یتصل منها بالناحیة التَّخطیطیة أو ما 

  .)2(حیة التنفیذیة یتصل منها بالنا

  :المحتوى) 2(

  .)3(وأحرزه واحتوى علیه ن حوى فلانٌ مالاً وحوایة أي جمعهالمحتوى في اللُّغة م

أمَّا المحتوى في الاصطلاح التربويُّ فیُعرف بأنَّه ترجمة الأهداف المشتقة من المجتمع وحاجاته 
عرف بأنَّه القدر من المعارف  والمعلومات التي یقع علیها الاختیار والتي إلى خبرات تعلیمیة ویُ

  ).1(یتم تنظیمها على نحو معیَّن
                                                        

 .29م، ص1978القاھرة، مكتبة الانجلو المصریة،  –فلسفیة للتربیة محمد الھادي عفیفي، الأصول ال)  1(
 .99م، ص1989، 3عالم الكتب، ط - القاھرة –أحمد حسین اللقاني، المناھج بین النظریة والتطبیق  ) 2(
  318، القاھرة، ص ، تحقیق مھدي المخزومي وإبراھیم السامرائي ، دار مكتبة الھلال 4الخلیل بن أحمد الفراھیدي، معجم العین، ج)3(
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  : تنظیم محتوى قواعد اللُّغة العربیَّة 

ة وهذا دأورد حسین ق   ورة تنظیمأً لمحتوى  مادة قواعد اللُّغة العربیَّة في المرحلة الجامعیّ
ب ومن المعلوم إلى المجهول ومن التنظیم الذي أورده یسیر وفق التسلسل من السَّهل إلى الصَّع

الب إلى ما لا یستعمله وقد كان على النَّحو التالي    )2: (ما یستعمله الطّ

أن یكون محتوى القواعد في أغلب الصَّفوف مهتماً بالممارسة السلیمة والتدریب على النطق  -
الب على عدم الوقوع في  ب الطّ ّ در ُ الأخطاء النَّحویة السیلم للألفاظ والعبارات اللُّغویة بحیث ی

الشائعة دون التعرُّض لهذه القواعد بتعریف وتفصیل وأن یكون النَّشاط التّعلیمي خاضعاً 
 .لمیول التلامیذ

وأن تكون الموضوعات مما یحتاج الطُلاّب في حیاتهم ویحسون بضرورة تعلُّمه ودراسته طبقاً  -
معالجتها في المواقف لمقتضیات المواقف التي تستدعیها ضرورة الحیاة وأن تستهدف 

التّعلیمیَّة قبل كل شيء ،ناحیة المعنى وارتباط الكلمة والعبارات بعضها ببعض عند أدائها  
لمعانیها ، وأن یربط الموقف التّعلیمي للقواعد النَّحویة بموضوعات لا تخرج عباراتها 

 . وأسالیبها عنه

ي معلومات وافیة عن المادة المحتوى بالأهداف وبواقع التلمیذ الثقافي ویعطیرتبط ن أ -
م له قدّ ُ  .وأساسیاتها من أفكار ومبادئ وأنه یناسب المستوى الدراسي الذي ی

  : الوسائل التّعلیمیَّة) 3(

  : تعریف الوسیلة لغةً 

من وسلت إلى ربِّي وسیلة أي عملت عملاً أتقرب به إلیه وتوسلت إلى فلان بكتاب أو 
  ) 3. (قرابة أي تقرَّبتُ به إلیه

الاصطلاح التربويُّ هي مجموعة من المواد والأدوات والأجهزة التّعلیمیَّة التي  وفي
یستخدمها  المعلِّم أو المتعلُّم  لنقل محتوى معرفي أو الوصول إلیه داخل غرفة الصَّف أو 

ة التّعلیم والتعلُّم    )4.(خارجها بهدف تحسین عملیّ

                                                                                                                                                               
ُّغة العربیة، ط)1(   818م، ص1986، دار المعارف ، القاھرة، 4جودة الركابي، طرق تدریس الل
ُّغة العربیة ، دار المعارف ، القاھرة ، ) 2(   271- 267م ، ص 1982حسین سلیمان قدورة ، تنظیم محتوى قواعد الل
  .332الخلیل بن أحمد ، كتاب العین ، مرجع سابق ، ص )  3(
ّم عمان )  4(   .105م ، ص1997 2الأردن ، دار الشروق ، ط –بشیر عبد الرحمن الكلوبي ، التكنولوجیا في عملیة التعلیم والتعل
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فها عبدالعلَّ  ّ م على تفهیم التلامیذ من الوسائل ضي به المعلِّ هي كل ما یف -یم وعر
  )1. (التوضیحیة

فها محمد قطب  ّ ها أداة لتحقیق ما نؤمن به من أهداف وینبغي العنایة به   - ویعر بأنّ
ّ الوسیلة الفاسدة تضیع الهدف الصالح وتحید عن  –والتوثیق في بحثها واختیارها  إذ إن

  ).2(الطریق

فها حمدان بأنَّها كافة الوسائل التي  ّ یمكن الاستفادة منها في المساعدة على تحقیق وعر
ة التّعلیم سواء أكانت هذه الوسائل تكنولوجیة كالأفلام أو  الأهداف التربویُّة المنشودة في عملیّ

  )3. (بسیطة كالسَّبورة  والرسوم التوضیحیة أو بیئیة كالآثار والمواقع الطبیعیة

القناة أو القنوات التي تمر من خلالها تعتبر الوسائل التّعلیمیَّة :  ویقول حسین حمدي 
إذ إن الوسیلة ) 4.(الرسالة بین المرسل والمستقبل فهي عبارة عن قنوات للاتصال ونقل المعرفة

مهمَّة جداً وخاصة في مجال التربیَّة التّعلیم ووجودها لا یلغي دور المعلِّم مهما كانت بل إنه هو 
وذلك بحسن استخدامها والتعامل معها في الزمان والمكان ثیر والفعالیة یض علیها قوة التأالذي یف

  )5.(والمادة العلَّمیَّة ونوعیة التلمیذ

وقد اعتمد التّعلیم لفترة طویلة على المعلِّم والكتاب وكانت وسیلة المعلِّم هو الكلام 
نبرات واستخدام السَّبورة  والطباشیر ، وتفاوت المعلِّمون في قدراتهم على التغییر واستخدام 

الصوت والإشارة لتوضیح ما یقولون وكان ذلك من مجموع وسائل الإیضاح المختلفة على تقریب 
مستویات الخبرة للمدارس فالرسم والصورة توضح ما لا توضحه الكتابة وحدها أحیاناً ، وتوفر 

، كما أنها الوسائل التّعلیمیَّة الأساس المادي المحسوب للتفكیر وتقلل من أخطار التّعلیم اللفظي 
تثیر اهتمام التلامیذ وتجعل الخبرات باقیة الأثر وتوفر خبرات متنوعة یصعب توفیرها أحیاناً ، 
فهي تتخطى حواجز الزمان والمكان والإمكانیات البشریة في الرؤیة والسمع أو غیرها من الحواس 

ٌ من ألف" إن شعار الوسائل التّعلیمیَّة : وقد صدق القول  بّ صورةٍ خیر ُ   )6".(كتاب ر

                                                        
  .208م ، ص 1973،  7عبد العلیم إبراھیم ، الوسائل التعلیمیة ، دار المعرفة القاھرة ، ط)  1(
  .10م، ص1972القاھرة ، محمد قطب ، منھج التربیة الإسلامیة ، دار بیروت ، )  2(
  .31م ، ص 1995،  9محمد زیاد حمدان ، الوسائل التعلیمیة مبادئھا ، تطبیقاتھا في التعلیم ، دار القلم ، الكویت ، ط)  3(
  .31، ص 1995،  9حسین حمدي الطوبجي ، وسائل الاتصال والتكنولوجیا في التعلیم ،دار القلم ، الكویت ،ط)  4(
  .138م ، ص 1995طا ،المناھج بین الأصالة والمعاصرة ، مكتبة النھضة المصریة ، القاھرة ، إبراھیم محمد ع)  5(
  .46م ، ص 1987،  7محمد علي السید ، الوسائل التعلیمیة ،تكنولوجیا التعلیم ، مكتبة المنار ، القاھرة ، ط)  6(
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ة الوسائل التّعلیمیَّة تتمثل في  ع في المتعلُّم وترغبه في التّعلیم حب الاستطلا یةتنموأهمیّ
قات بین المتعلُّم والمعلِّم  َّ مكانات الاستفادة منها ، وتقویة العلا ٕ وتشوقه وتوسع مجالات الحواس وا

ل الأخطاء وأقصر الأوقات ، وتعلیم المعاني الصحیحة للعبارة والمفردات الغامضة والمجردة بأق
وتنمي قاموس مفردات المتعلُّم ، وتقویة روح التأمل في المتعلُّم واستنباط المعارف الجدیدة 
لتساعده في حل مشاكله بواسطة تقییم الخبرات السَّابقة وتساعده على نقل المهارات من صاحب 

ن بعض مواقف الضعف أي أن المهارات إلى أكبر عدد ممكن من المتعلِّمین وتنقذ المعلِّم م
  )1.(الوسیلة توفر وقت كلٍ من المعلِّم والمتعلُّم

ة استخدام الوسائل التّعلیمیَّة في تدریس اللُّغة العربیَّة    : أهمیّ

إن الوسیلة التّعلیمیَّة إذا أُحسن استخدامها في تدریس اللُّغة العربیَّة تجعل الخبرة التّعلیمیَّة 
ة من خلال أكثر وأقرب للحیاة ،  ّ   )2: (وأكثر قبولاً للتطبیق وتتجلى هذه الأهمی

 .تشویق التلامیذ للإقبال على تعلُّم اللُّغة العربیَّة وشعورهم أن في هذا الأمر متعة وسروراً  - 1

تسهیل تعلیم اللُّغة العربیَّة ، لأن اللُّغة العربیَّة في أساسها رموز ذات دلالة لفظیة والاعتماد  - 2
بط الحس  . ابوأسرع في الاكتس ملیمها یكون أقرب إلى ذهن المتعلِّ ي في تععلى الرَّ

تسهم في تحسین قدرات معلِّم اللُّغة العربیَّة وذلك من خلال عرضه للمادة وتبسیطها وتقویمها  - 3
ثارة دافعیة الم ٕ  . متعلِّ وا

 .م نظریاً تعلِّ مه المترسیخ ما تعلَّ  - 4

 .یة قوة الملاحظة لدى المتعلِّمینتنم - 5

 .الجیدة تحارب العامیَّة  وتسالم الفصحى وتنشرهاالوسیلة  - 6

 .توضیح المعاني المجردة عندما تجعلها مادة ملموسة - 7

الاً في  ّ ة خاصة في مجال التربیَّة والتّعلیم وأنها تؤدي دوراً فع إن للوسائل التّعلیمیَّة أهمیّ
ادته ، من حیث عرض توصیل المادة بحسن استخدام المعلِّم لها ، واختیار الوسیلة التي تناسب م

لاّب فید وجلب انتباه الطُ ُ   .وتوضیح لأسس وقواعد المادة وتقریب ما ی

 

                                                        
  .37م ، ص 1982،  2، دار النھضة العربیة ، القاھرة ، طأحمد خیري كاظم ، وجابر عبد الحمید ، الوسائل التعلیمیة والمنھج )  1(
قات استخدام الوسائل التعلیمیة في تدریس اللغة العربیة ، الحلقة الثانیة في تعلیم الأساس بالیمن ، رسالة ) 2( ِّ دكتوراه غیر إسماعیل حسن صالح ، معو

  .23م ، ص1996منشورة ، كلیة التربیة ، جامعة أم درمان الإسلامیة ، 
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  : التقویم) 4(

ة التقویم في كل المراحل الدراسیَّة وجب تناول مفهوم التقویم ومدى تأثیره وارتباطه  نسبة لأهمیّ
بة المعارف والتقنیات الحدیثة بمفهوم المنهج  وتطوَّره التربويُّ تبعاً لتطوَّر المنهج من جهة ولمواك

ة من جهة أخرى   . ومتطلبات المجتمع الحالیّ

  : معنى التقویم لغة واصطلاحاً 

م –م من الفعل قوَّ  مها أو وضع لها قیمة  قوَّ رها وقیّ م السلعة سعّ المعوَّج عدَّله وأزال إعوجاجه ، وقوِّ
  )1. (أو ثمناً 

ر الدلالي اللُّغوي لكلمة التقویم وسائر استعمالاتها فإن التقویم  ذاما تجاوزنا التطوَّ ٕ وا
ة  كمفهوم تربوي یحتلُّ مساحةً واسعةً في الأدب التربويُّ ، لكونه من العناصر الأساسیَّة للعملیّ

ّ تعریفات عدة للتقویم قد ظهرت من جوانب  عدیدة لتحدید التربویُّة وانطلاقاً من هذا الاهتمام فإن
ة التربویُّة من هذه التعریفات    : عناصره وعلاقته بمكونات العملیّ

فه  - ّ ة جمع البیانات وتحلیلها بطریقة منظَّمة لكي تحدِّد مدى " جابر " ویعر أن التقویم عملیّ
 )2(تحقق الأهداف ولكي تتخذ قرارات في ضوء نتائج التحلیل 

ة إصدار حكم أو إعطاء نجد أن التعریفات السَّابقة تشترك في ال قول بأنَّ التقویم عملیّ
قیمة وتتقارب في الصیاغة والتفصیلات حول هذه النقطة المحوریة حیث مالت التعریفات التي 

  . ظهرت في عقد السبعینیات من القرن الماضي والعقود اللاحقة إلى الوصف الإجرائي

عرَّف التقویم بأنه هو مجموع أحكام تُوزن بها جمیع جو  ُ انب التّعلیم  والتعلُّم وتشخیص ی
فه فرانسیس ) 3(نقاط القوة والضعف فیه بقصد اقتراح الحلول التي تصحح مسارها  ّ : فیقول: ویعر

ة التربویُّة إلى أهدافها  ومدى تحقیقها  ة التي تم بها إصدار حكم على وصول العملیّ هو العملیّ
ة الأغراضها والعمل على كشف ن ة أثناء سیرها واختیار الوسائل لتربویَّ واحي النقص في العملیّ

  )4.(وأوجه النَّشاط في ضوء الأهداف المنشودة

                                                        
  . 355، ص 12م ، ج1997،  مرجع سابقلسان العرب ، :ابن منظور )  1(
  .133م ، ص 1983جابر عبد الحمید ، التقویم التربوي والقیاس النفسي في التربیة ،دارالنھضة ، القاھرة ، )  2(
  . 133م ، ص1984رشدي لبیب وآخرون ، المنھج منظومة المحتوى والتعلیم ، القاھرة ، دار الثقافة ، بدون ط ، )  3(
  .283م، ص 1978فرانسیس عبد النور ، التربیة والمناھج ، دار النھضة للطباعة والنشر ، القاھرة )  4(
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فه فهمي وعلیان بأنه  ّ حكم: وعر ةالتي یُ ة التربویَّ  العملیّ ة في تحقیق بها على نجاح العملیّ
ة التعلُّم   )1. (الأهداف المنشودة  وهو جزء لا یتجزأ من عملیّ

ة التقویم جاءت مفسرة ومفصلة التعریفات التي أخذ ویبدو أنَّ  ت المنحنى الوظیفي بعملیّ
لما ألمحت إلیه التعریفات السَّابقة والتي تناولت التقویم بصورة عامة سواء في المجال التربويُّ أو 

  .غیره من المجالات

  )2.(التقویم هو تقدیرمدى صلاحیة أو ملاءمة شيء في ضوء غرض ذي صلة ورأت أنَّ 

فه عزیز  ّ ة المنهجیة التي تتضمن جمیع المعلومات من سمة معیَّنة في " ویعر بأنه العملیّ
  )3. (ضوء أهداف محددة للتعرف على مدى كفایتها

ولا یقتصر التقویم على مجال التحصیل الدراسي بل هناك مجالات أخرى في میدان 
لشَّخصیة والاستعداد التربیَّة وعلم النفس تعتمد على التقویم ،مثل الذكاء والمیول ،والاتجاهات وا

  )4. (حیث تعتبر هذه المجالات مهمَّة جداً في علم النفس التربويُّ 

  :ولكي یحقق التقویم أهدافه فلا بدمن الاستناد إلى جملة من المبادئ أبرزها

ة التقویم من تحقیق الفائدة  - 1 تحدید الهدف من التقویم ، حیث إن وضوح الأهداف تمكِّن عملیّ
 .المرجوة منها

ة إنسانیة معقدة ، فلا یمكن تجاوز بعض مراع - 2 ة التقویم لأن التربیَّة عملیّ اة الشمول في عملیّ
م بذل جهده في تقییم جمیع العناصر  ة التقویم ، وعلى المقوِّ العناصر والظروف في عملیّ

ة التقویم فلم تعد العناصر الثَّلاثة التقلیدیَّة تشكل فق ط ومحاولة دراستها ،أو إدخالها في عملیّ
ة التربویُّة  ّ الب ، الم" أركان العملی  ".م ، الكتابعلِّ الطّ

ة جعل التصور بأن  - 3 ة التقویم ، إن اقتران التقویم بالاختبارات النهائیّ الإستمراریَّة في عملیّ
صدار الأحكام على إنجازهم  ٕ ة موسمیة ، تأتي لتصنیف فئات المتعلِّمین وا ة التقویم عملیّ عملیّ

 .التّعلیمي

  

                                                        
  .13م ، ص1990عمان ، –نادر فھمي وھشام علیان ، مبادئ القیاس والتقویم في التربیة ، دار الفكر للنشر والتوزیع ، الأردن )  1(
  .1م ، ص 1975وأدواتھ منشورات معھد التربیة ، بیروت یونسكو ،  عمر الشیخ ، طرق التقویم)  2(
  .12م ، ص1989عزیز سمار ، محمد عبد القادر وآخرون، مبادئ القیاس والتقویم في التربیة ، دار الفكر والنشر ،الأردن، عمان ، )  3(
  .36نادر فھمي وھشام علیان مصدر سابق ص )  4(
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ة التقویم    : أهمیّ
على الرغم من أن التقویم یمثِّل هدفاً أساسیاً هو تحدید فعالیة أو قیمة شيء ما فإن له أدوراً 

صها الهاشمي فیما یأتي ة یلخّ   )1: (متعددة ذات أهمیّ

تقدیر نتائج تعلُّم التلامیذ وهو النوع المألوف لدى المعلِّمین والإداریین ویتم عن طریق اختبار  - 1
تطویر تحصیل التلامیذ موضحاً التقدم الذي حصل علیه مقارنة مع النتائج ومعدل وقیاس و 

 .الدرجات التي حصل علیها التلامیذ في الصَّف

ضع من أجلها هل الأهداف نفسها صحیحة ،  - 2 ُ تحدید قیمة المقرر وهل حقق الأهداف التي و
ستخدم هذا ا ٌ للفئة المعنیة من التلامیذ الذین یُ لمنهج معهم؟ هل اختیار هل المنهج ملائم

طرق التَّدریس في ضوء الأهدال المنشودة؟ هل المحتوى هو أفضلُ ما یمكن اختیاره ؟ هل 
ر لتحقیق ها أفضل مما هو متوفِّ لأعراض التَّدریسیَّة الملائمة وأنَّ أوفت ا المواد التّعلیمیَّة

رها واضعوها؟  ّ  الأهداف كما تصو

 . والتنظیمیة والممارسات التي تعمل المدرسة ضمنها الحكم على جدوى الترتیبات الإداریة - 3

  : وظائف التقویم

ّ التقویم التربويُّ هدفاً أو وظیفة أساسیَّة هي تحدید جدوى أو قیمة    على الرغم من أن
ه یمكن تحلیل هذه الوظیفة الأساسیَّة إلى الآتي   )2: (برنامج ما ، إلا أنّ

 .تقویم نتائج التقویم - 1

 . تقویم قیمة البرنامج نفسه - 2

ة التقویم - 3  . تقویم الاستعدادات والإجراءات الإداریة والتنفیذیة لعملیّ

المساعدة في حلّ المشكلات التي تعترض سبیل البرامج التربویُّة المختلفة عن طریق  - 4
قات للتغلب علیها  . تشخیص المعوَّ

 .فحص ملاءمة أغراض البرنامج ، فلسفته وأهدافه وأنشطته  - 5

المساعدة على إنجاز قرار بشأن جدوى المشروع ومدى فعالیة آثاره للنظر في تبني البرنامج  - 6
 .أو رفضه

                                                        
  .144م ، ص1990عمان ،  - تدریس التربیة الإسلامیة ، دار الفكر ، الأردنعائد توفیق الھاشمي ، طرق )  1(
  10- 9عائد توفیق الھاشمي طرق تدریس التربیة الإسلامیة ، مرجع سابق ، ص )  2(
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وصف الوضع الحالي للبرامج التربویُّة المنفذة لهدف الوصول إلى الجوانب التي تحتاج إلى  - 7
 . إعادة نظر وتعدیل

ة التربویُّة بمختلف جوانبها وطرائقها تعت ّ العملیّ ة هادفة ، حیث من المعروف أن بر عملیّ
تسعى إلى تحقیق جملة من الأهداف والغایات التي تمَّ رصدها ورسمها من قبل الهیئات العلَّیا 
ّ هذه الأهداف إیصال المتعلُّم إلى مستوى  المسؤولة عن تخطیط السیاسات التربویُّة ومن أهم

دَّ لها من ال ُ تأكد بشكل أو بآخر عن مدى مقبول من النمو بمختلف أشكاله وأنواعه لذا كان لاب
ة في تحقیق الأهداف الموضوعة لها   .نجاح هذه العملیّ

ة التقویم لا ینحصر مدلولها العلمي من جوانب التحصیل المدرسي عند التلامیذ  كما أن عملیّ
نَّما یمتد لیشمل تقویم المنهج وتقویم الطریقة المستخدمة والوسیلة التّعلیمیَّة والكتاب  ٕ فقط ،وا

  )1.(ي والأنشطة المدرسیَّة وغیر ذلك المدرس

ویمكن القول بأن التقویم یحقق أهدافاً تربویٍّة جلیلة تساعد كلاً من المعلِّم والتلامیذ على حدٍ 
سواء ، فمن خلاله  یستطیع المعلِّم الوقوف على ما حصل علیه التلامیذ من خبرات ومدى 

تسعى المدرسة إلى تحقیقها والكشف عن مشكلات استفادتهم مما تعلُّموه ومقارنتها بالأهداف التي 
التلامیذ وحاجاتهم وقدراتهم ومیولهم حتى یتمكن من تكییف المناهج تبعا لما یحصل علیه من 

  .هذه النتائج علیه من هذه النتائج وتطلعه إلى الضعف والقوة في المنهاج الذي یقوم بتدریسه

عین التقویم التلمیذ على معرفة جوانب الخطأ ُ أو الضعف في تعلُّمه حتى یتمكن من  وی
ّ هذا النجاح سیدفعه إلى مضاعفة الاجتهاد في سبیل  معالجته ، ویؤدِّي عمله بنجاح حیث إن
التعلُّم ، ویترتب على نتائج التقویم انتقاله من صف إلى آخر أو من مدرسة إلى أخرى ، أو 

وتساعد نتائج التقویم مدرِّس المدرسة  تجمیع التلامیذ من فئات متجانسة وفقاً لقدراتهم العقلیة ،
ة التقویم  الح أو العكس ، كما أن عملیّ للوقوف على نجاح المدرسة في توفیر المناخ التّعلیمي الصَّ
بمثابة إعلام الوالدین بالمستوى التّعلیمي الذي وصل إلیه أبناؤهم وما یعانون من مشكلات وما 

من تربِّیة تعاونیِّة مشتركة تتم من الأطراف الثَّلاثة ، یجب على الآباء القیام  به تجاه أبنائهم 
  .البیت والمدرسة والمجتمع

                                                        
  .166م ، ص1993،  4الأردن ، ط- سعید التل وآخرون ، المرجع في مبادئ التربیة ، دار الشروق للنشر والتوزیع ، عمان)  1(
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عدأً خطیراً على مستوى الدائرة العلَّیا إذ یترتب علیها اتخاذ  ُ إضافة إلى أنَّ نتائج التقویم تأخذ ب
عدُّ الاختبار وسیلة من وسائل التقویم وهو موقف عملي تطبیقي ُ یوضع فیه  قرارات بشأن التقویم وی

التلامیذ للكشف عن الملعومات والمعارف والمفاهیم التي اكتسبوها خلال تعلیمهم لمادة من المواد 
أو مهارة من المهارات خلال فترة زمنیة محددة ، ومن أهمَّ الوسائل التقویمیة التي یستخدمها 

  . المعلِّمون الاختبارات التحصیلیة ، اختبارات تكوینیةواختبارات ختامیة 

فالاختبارات التكوینیة  هي التي تستخدم في نهایة كل وحدة دراسیة والغرض منها هو أن 
لاّب من ناحیة ویتعرف على  یتأكد المعلِّم من مدى تحقیق أهداف تلك الوحدة في نفوس الطُ

  . مواطن الضعف ومواطن القوة من ناحیة أخرى

ایة العام الدراسي ، أو الفصل أما الاختبارات الختامیة فهي التي یتم استخدامها في نه
لاّب وتحدید درجاتهم في نهایة  الدراسي والهدف منها الوقوف على مستویات التحصیل عند الطُ

  )1.(تعلُّمهم ذلك المقرر

كما أن التقویم التمهیدي یُجرى قبل البدء بتطبیق البرنامج التربويُّ للحصول على المعلومات 
تطبیقه ویهدف إلى قیاس مدى استعداد المتعلِّمین وامتلاكهم  الأساسیَّة القبلیة التي تؤثِّرفي

لمتطلبات التّعلیم السابق للتَّعلیم اللاحق ، أي لتحدید المفاهیم والمهارات والمعارف الجدیدة ، 
مكن أن  ُ فسیستفید المعلِّم من هذا النَّوع من التَّخطیط لبعض التدریبات أو النَّشاطات التي ی

  )2.(راسیَّة الجدیدة، وذلك لتسهیل التّعلیم والتعلُّمتتضمنها المادة الد

وتسعى الاختبارات اللُّغویة في مجال تدریس اللُّغة العربیَّة إلى قیاس المهارات اللُّغویة 
المختلفة في كافة مناشط اللُّغة العربیَّة الاستماعیة والتعبیریة والقرآئیة والكتابیة التي هیأتها 

حقیق هذه المهارات من ناحیة والكشف عن الصُّعوبات التي اعترضت سبیل المناهج الدراسیَّة  لت
  )3(تقانها من ناحیة أخرى لامیذ في اكتسابها ومساعدتهم في إبعض الت

المقرر والمحتوى  إنَّ بالتقویم یمكن معرفة تحقق الفائدة وذلك بتعدیل أوتصحیح مسار
ة التربویُّة لتحقیق الأهداف ،وحسن اختیار الطریقة ر كثیراً في نجاح العملیّ ه یؤثِّ نَّ والأهداف ، إذ إ

                                                        
 .318سعید التل وآخرون ، المرجع في مبادئ التربیة ، مرجع سابق ، ص )  1(
  52م ، ص1991،  1الأردن ، ط - زكریا محمد طاھر وآخرون ، مبادئ القیاس والتقویم في التربیة ، مكتبة دار الثقافة ، عمان)  2(
ُّغة العربیة ، دار الفكر للنشر والتوزیع ،ع)  3(   .32م ، ص 1991،  1الأردن ، ط –مان ولید جابر ، أسالیب تدریس الل
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والوسیلة، ویمكن الا یرتبط بزمن معیَّن بل تُوضع له خطَّة بحیث یتمُّ تعدیلها  إذا تطلب الأمر 
 .لتكون مناسبة

  :  طرق التَّدریس) 5(

إن لكل مادة طریقة تناسبها ویستخدمها المعلِّم لتوصیل مادته وتیسیر فهمها لكي یصل   
  . إلى الهدف الذي یرمي إلیه في تدریس المادة

  : تعریف الطریقة لغویاً 

ذكّر ویؤنّث وتقول الطریق الأعظم والجمع أطرق  ُ الطریقة من الطُّرق والطریق السبیل ، ی
  . أو طرق وطریق الرجل مذهبه 

إن الطریقة في أوسع معانیها لا تعدو أن تكون إعداداً للخطوات اللازمة لعمل شيء من 
شیاء ویمكن تعریفها تربویٍّاً بأنها أیسر السبل للتعلُّم والتّعلیم في أي منهج من مناهج الدراسة  الأِ
ة التَّدریس وتعلُّم التلامیذ بأیسر  وتصبح الطَّریقة جیِّدة متى أسفرت عن نجاح المدرس في عملیّ

  )1. (السبل وأكثرها اقتصادیة

فها عمر الشیباني بقوله  ّ جمع أوجه النَّشاط الموجه الذي یقوم به  الطریقة هي" ویعر
س بغیة مساعدة تلامیذه على تحقیق التغیُّر المنشود في سلوكهم وبالتالي مساعدتهم على  ّ المدر

  )2.(اكتساب المعلومات والمعارف والمهارات والعادات والاتجاهات والمیول والقیم المرغوبة

اس أنَّ طرق التَّدریس وأسالی ب التَّدریس شیئاً واحداً ولكن الواقع أن یرى الكثیر من النّ
طرق التَّدریس هي الخطوط العریضة التي یضعها المعلِّم أو یتبعها في موقف تعلیمي معیَّن ، أما 

ة التي تحدث أثناء الموقف التّعلیمي   )3. (أسالیب التَّدریس فهي الإجراءات الخاصَّ

                                                        
،  3صالح عبد العزیز ، التربیةوطرق التدریس ، التربیة الحدیثة ، مبادئھا تطبیقاتھا ، القاھرة ، دار المعارف ، ج)  1(

  .202م ، ص 1965
.405، ص  م1987،  5میة ، طرابلس ، الشركة العامة للنشر والتوزیع ، طعمر الشیباني، فلسفة التربیة الإسلا)  2(  

.121م ، ص 1989الأردن ، ، بدون ط،  –السكران ، أسالیب تدریس الدراسات الإجتماعیة ، دار الشروق ، عمان محمد )  3(  
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ة طرق التَّدریس في كیفیَّة استغلا ن حیث تتلخص أهمیّ ل محتوى المادة بشكل یمكّ
ة لها  التلامیذ من الوصول إلى الهدف الذي ترمي إلیه في دراسة مادة من المواد وهذه الأهمیّ

  )1:(أسباب وهي

أنَّه لا یمكن فصل الطریقة عن المادة فلكي تؤدي الطریقة وظیفتها بنجاح ، یجب أن  - 1
ة لا یمكن عزلها عن المادة ترتبط بالمادة بحیث یصبح الاثنان كلاً واحداً ، فالطریق

 . بحیث تصبح قائمة بنفسها

یجب أن تتضمن الطریقة إمكان تداول المادة بشكل موصل إلى الهدف ، وقیل هذا  - 2
الضمان  لا یمكن الحصول علیه إلا أذا انتقیت الطریقة المناسبة للمادة بعد اختبار 

 .وتجربة

مجانبتها فالطریقة الناجحة یجب أن إن اختیار الطریقة قائم على أصول معیَّنة لا یمكن  - 3
تقوم على  أساس عملي من حیث ارتباطها وعلاقتها بالمادة المراد تدریسها والهدف 

 . المراد الوصول إلیه

ومادة طرق التَّدریس هي الفرع الذي یبحث في الأسالیب المختلفة العلَّمیَّة لتدریس المواد 
قواعد اللُّغة العربیَّة یقتنع بها الجمیع ویثبت جدواها وتتابع الدراسات لإیجاد طریقة مثلى لتدریس 

  )2.(بحیث لا نبحث عن غیرها

فالنَّحو بوصفه علماً من فروع اللُّغة العربیَّة التي نالت اهتمام المربین والمهتمین بأصول   
بما أو طرائق تدریس اللُّغة العربیَّة ، أثیر حول تدریس قواعد اللُّغة العربیة جدل طویل عریض ر 

ة نفسها وهي الطریقة الاستقرائیَّة  ة القواعد لذلك أعطى  لطرائق تدریسها الأهمیّ یعود إلى أهمیّ
  )3. (والقیاسیَّة والنّصوص المتكاملة والإلقائیة والنَّشاط وحل المشكلات

حیث إن هذه الطُّرق لم تكن خاصة بقواعد اللُّغة العربیَّة إنما طرق شاملة تتعامل مع 
  . مةاللُّغة عا

                                                        
صالح عبد العزیز ، التربیة)  1( 202، ص   مرجع سابقوطرق التدریس ، التربیة الحدیثة ، مبادئھا تطبیقاتھا ،    

ُّغة العربیة ، جإبراھیم محمد عطا، طرق تدریس ال) 2(   .20م ، ص1990، مكتبة النھضة المصریة ،القاھرة،  2ل
غة العربیة ، دارالمعارف الجامعیة ، الأسكندریة ، )  3( ُّ   239-  230م ، ص 1991زكریا إسماعیل ، طرق تدریس الل
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أمَّا طریقة النَّص فإنَّها تستند فلسفیاً إلى المعنى ودلالته ضمن الجملة ومعنى الجملة 
وأثرها في ربط اللُّغة فضلاً عن الجملة لأن اللُّغة والمعنى متلازمان وكلاهما فرع للآخر ولا تجئ 

  )1. (القواعد النَّحویة إلا من خلال الأسالیب والتراكیب

   ".طرق تدریس النَّحو"ى بعض هذه الطُّرق وأهمها في المبحث القادم وسوف یتعرض الباحث إل

 ُ   تدریس النَّحو العربيِّ  طرق

 ٌ   : تمهید

عدُّ علم  النَّحو أحد علوم اللُّغة ، وهو لسان الأُمَّة والقانون الذي یحفظها من اللَّحن وترجع  ُ ی
واشتقاقها وبناء الجمل ونظمها في أهمیته إلى أنه یتعلق بالمبادئ الأساسیَّة لصیاغة المفردات 

  .موضوعات وفقرات بحیث تساعد على النطق السلیم والآداء الجید  في الكتابة 

والاستنباط ذلك لأنه  یحتاج تعلیم النَّحو قدراً من التفكیر المجرد ومهارة عقلیة تساعد على التحلیل
غة صغاراً لا نعي خلال هذا التعلُّم فنحن في تعلُّمنا اللُّ " سیكولوجیة النمو عند التلمیذ مرتبط ب

قوانین النَّحو والصَّرف ولا ندرك السر في اختیار الأصوات التي استخدمناها للإشارة إلى 
فنا على قواعد اللُّغة معیَّنة فهذه الحقیقة تبقى قائمة حتى بعد تعرُّ   )2"(معان ٍ

  :متى تكون طریقة التَّدریس ناجحة

  )3(: نة لنجاح طریقة التَّدریس ومن هذه الأسسلقد وضع المربون أسساً معیَّ 

 . استناد الطریقة إلى علم النفس لدراسة المیول ومراحل النمو والقابلیات وطرائق التفكیر - 1
استناد الطریقة إلى طرائق التعلُّم وقوانینه ، مثل التعلُّم بالعمل والتعلُّم بالملاحظة  - 2

والتعلُّم بالخبرة والتجربة والاستعداد والتمرین والمشاهدة والتعبیر كذلك بالتجربة والخطأ 
 .والتأثیر والاستعمال

یجاد  - 3 ٕ الب العقلیة والبدنیة مثل عدم التخویف وتنمیة الانضباط الذاتي وا مراعاة صحة الطّ
 .رغبة في العمل بالتعاون

                                                        
ُّغة العربیة ،مرجع سابق ، ص)  1(   .115زكریا إسماعیل ، طرق تدریس الل
  53م ، 2002- ھـ 1423،  مرجع سابقسعید السلیطي ،  ظبیة. د)  2(
ُّغة العربیة منھاجھا وطرق تدریسھا ، مرجع سابق ، ص ) 3(   .89طھ علي حسین الدلیمي ، الل
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 .ة المطلوب تحقیقها في التّعلیم التربویَّ مراعاة الأهداف  - 4
 . س وطبیعة الموضوعات الدراسیَّةمراعاة طبیعة مادة التَّدری - 5
 .استخدام وسائل الإیضاح - 6
 " .المرونة" القدرة على التكیُّف  - 7
بداعه وابتكاره  شخصیة المعلِّم - 8 ٕ  . فشخصیة المعلِّم تتجلى في طریقته وفي أعماله الأخرىوا

ثلى تتواف ُ ر بها لقد توصل المربُّون والمهتمون بطرائق التَّدریس إلى أنه لا توجد هناك طریقة م
الأسس التي ذكرت آنفاً وبمعنى آخر أنه لا یوجد نظام صارم یجب اتِّباعه في كلِّ موضوع ومع 

  .كلِّ تلمیذ

   :وقد أمكن تقسیم طرائق التَّدریس إلى ثلاث مجموعات هي

  :طریقة قائمة على جهد المعلِّم/ أ

 ".الإلقائیة" طریقة المحاضرة  - 1
 . الطریقة القیاسیة - 2

  :جهد المعلِّم ونشاط المتعلُّم طرائق قائمة على/ ب

 . الطریقة الاستقرائیَّة - 1
 .طریقة النَّص الأدبي - 2
 .طریقة الاكتشاف - 3

  :طرائق قائمة على نشاط المتعلُّم/ ج

 .طریقة النَّشاط - 1
 . طریقة حل المشكلات - 2

  : تصنیفات طرق التَّدریس

  : تنقسم طرق التَّدریس إلى نوعین 

ة توصیل   ) أ( طرق تدریس تقلیدیة أو قدیمة وتستخدم المنهج التقلیدي ، وتركز على عملیّ
 . المعلومات والمعارف للتلامیذ عن طریق المعلِّم
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ة التّعلیمیَّة : طرق تدریس حدیثة   ) ب( وهذه الطُّرق تعتبر التلمیذ ولیس المعلِّم محور العملیّ
ة التّعلیم ، وتهتم  فهي تُركِّز على میول التلامیذ ودوافعهم ورغباتهم ونشاطهم في في عملیّ

علِّم نفسه بنفسه ُ  . بالتعلُّم الذاتي والتعاوني وتعلیم التلمیذ كیف ی
  : ومن أهم طرق التَّدریس القدیم

 .طریقة الإلقاء  - 1
 . طریقة المحاضرة - 2
 .طریقة هربرت - 3
 .الطریقة الاستقرائیَّة - 4

  : ومن أهم طرق التَّدریس الحدیثة

  .طریقة حل المشكلات - 1
 .طریقة المناقشة - 2
 . طریقة التعلُّم التعاوني - 3
 . طریقة التّعلیم المبرمج - 4
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  )1: (الشكل یلخِّص الخصائص العامَّة لكل نمط من تلك الطُّرق

 الحدیث النمط              النمط التقلیدي
  الحدیث

  

  

  

  

  

  

  

  :وقد اختار الباحث ثلاث طرق لتوضیحها

  

  

  

  : طریقة الاستقراء: أولاً 

عنى  ُ فیه بعرض الأمثلة أو النتائج وفحصها ومقارنتها والتعرُّف الاستقراء هو موقف تعلیمي ی
  .على أوجه الشبه والاختلاف فیها ومن ثم الوصول إلى أحكام عامة أو قوانین محددة

                                                        
 .92م ، ص 2005، الخرطوم ، ) المناھج العامة (محمد مزمل البشیر ، منشورات جامعة السودان المفتوحة . د)  1(

م علّ ُ م محور العملیة م  متعلّ

العلاقة بین قطبي  دیكتاتوریة
 العملیة 

 دیمقراطیة

یةعلنوع الفا تلقین  النشاط 

أحكام تخطیط  مغلقة
 العملیة 

 مفتوحة

القدرات العقلیة  استقراء
 المستثارة

 استنتاج
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وتمتاز هذه الطریقة بافساحها المجال للطلاّب للمشاركة الفعالة في الدروس وفهم الأحكام 
ویسر كما أنها تساعد على بقاء المعلومات في  والقوانین التي یصلون إلیها وتطبیقها بسهولة

  .الذاكرة لفترة طویلة

والاستقراء هو المنهج العلَّمي الذي یتَّبعه العلَّماء التجریبیون في إجراء التجارب والوصول 
إلى النتائج والقوانین والنظریات بل یعبتره البعض الطریقة الوحیدة لكسب المعرفة بالأشیاء 

صدار الأحكام یحتاج إلى جمع قدر من والانتقال من الجز  ٕ ئیات إلى القضایا العامَّة وا
لاّب في جمیع الجزئیات الكثیرة  المعلومات ذات الصلة بالموضوع مما یتطلب إشراك الطُ

جراء التجارب كما یتطلب من  ب الأمثال المتنوعة وفحصها فحصاً وعرضها وضر  ٕ دقیقاً وا
الشبه وأوجه الاختلاف بین الأمثلة والحالات المختلفة  المعلِّم الأخذ بید الطالب لمشاهدة أوجه

  . وحثهم على استنتاج القاعدة العامَّة دون تدخل منه

وهي خیر الطُّرق لدراسة قواعد النَّحو في المرحلة الثانویَّة وهي تقوم على عرض أمثلة  
ها أساساً كثیرة متنوعة تدور حول معاني ومقاصد خاصة بحیث یمكن اتخاذ كلماتها وأسالیب

لاستنباط القاعدة المطلوبة وفهمها وتلك طریقة شائغة ومفیدة للتلامیذ لأنها تمزج القواعد 
بالأسالیب فیمكن إدراكها وتطبیقها في التعبیر ولكي تؤدي هذه الطریقة مقاصدها التّعلیمیَّة 

َ أدبیة كاملة تتصل بحیاة ال ◌   )1( .تلامیذ وتجاربهمالتربویُّة ینبغي أن تكون الأمثلة المختارة قطعاً

والطریقة الاستقرائیَّة تعني انتقال الفعل أثناء التفكیر من الأمثلة الجزئیة إلى القواعد 
  . والقوانین أي من الجزء إلى الكل

  )2(: مراحل هذه الطریقة وهي خمس

 . المقدمة  - 1
 .العرض - 2
 . الاستنباط - 3
 .الرَّبط  - 4
 . الموزانة والتطبیق - 5

                                                        
 .534لتدریس في التربیة ، دار الأنجلو ، القاھرة ، مرجع سابق ،ص محمد صالح سمك ، فن ا )1(
 .85م ، ص2000عمان ،  - محمد علي الخولي ، أسالیب التدریس العامة ، دار الفلاح ، الأردن )2(
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  -:القواعد على مقتضى هذه الطریقة یكون على النَّحو التاليوخطَّة السیر في دروس 

التمهید للدرس تمهیداً مناسباً یشیر به المدرس لمعلومات التلامیذ السَّابقة والتي لها  - 1
 .ارتباط بموضوعات الدرس

إعلان موضوع الدرس وتدوینه على السَّبورة  وقراءة التلامیذ القطعة قراءة متأنیة بعد  - 2
 .شرح معانیها 

 .مناقشة المدرس للأمثلة بمشاركة التلامیذ لیستنبطوا القاعدة - 3
 .یوازن المدرس بین مشاركة التلامیذ - 4
 . عرض الأسئلة التطبیقیَّة - 5

  :مزایا الطریقة الاستقرائیَّة

د الطُلاّب على  دقة الملاحظة - 1  .تعوِّ
لاّب على أنفسهم للتوصل إلى الحقائق  - 2  .اعتماد الطُ
ّ نهویزید تفاعلهم الذِّ ترفع درجة الانتباه لدیهم  - 3  . سرس ومع المدرِّ في الدَّ  ي

  : عیوبها

 .البطء في إیصال المعلومات إلى أذهان التلامیذ  - 1
 )1(. تعتمد إلى حد كبیر على المدرس - 2
  القیاس  طریقة: ثانیاً 

لاّب  تبنى هذه الطریقة على أساس عرض القاعدة العامَّة أو المبدأ أو القانون على الطُ
تاحة الفرصة للطلاّب لاستخدامه في تفسیر  وشرحه ثم اتباع ٕ الأمثلة والشواهد المؤكدة والمبینة وا

  .المواقف الجزئیة المشابهة 

وهذه الطریقة لا تستغرق وقتاً طویلاً كالطریقة الاستقرائیَّة فالأحكام العامَّة والنظریات 
لاّب وتكون عادة كاملة ومضبوطة لأنها قد ت م التوصل إلیها تعرض بصورة مباشرة على الطُ

  . بواسطة التجریب والبحث الدقیق

                                                        
 86، مرجع سابق ، ص  1990إبراھیم محمد عطا ، طرق التدریس العامة ، مكتبة النھضة المصریة ، القاھرة ،  )1(
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وتستخدم هذه الطریقة في إثبات النظریات الریاضیة وخاصة نظریات الهندسة ویمكن 
وذلك بعرض الأمثلة " أي الطریقة الاستقرائیَّة والقیاسیَّة" الجمع بین الطریقتین في إطار واحد 

لاّب واستخراج القانون والقاع دة بالطریقة الاستقرائیَّة ثم تثبت القاعدة في أذهان المختلفة على الطُ
ة لاّب وتتاح لهم الفرصة في تطبیقها في بعض الأمثلة الخاصَّ   .الطُ

ئه معه تحت قانون عام أو قاعدة كلیة ،تقوم هذه اوالقیاس هو إلحاق الشبیه بشبیهه لانطو 
كر آنفاً ثم مطالبة التلامیذ بح فظها ثم تعرض الأمثلة بعد ذلك الطریقة على أساس عرض القاعدة ذُ

  )1(: لتوضیح القاعدة ،ومعنى هذا أن الذهن ینتقل من الكل إلى الجزء وتتطلب هذه الطریقة

 .دقة صیاغة القاعدة بوضوح - 1
أن یقدم المدرس حقائق جدیدة أو یشرح لهم حقائق سبق شرحها بشكل واضح ومحدَّد  - 2

 . یشعرهم بمشكلة تتحداهم وتستلزم حلاً 
  : ریقة القیاسیةالطَّ ممیزات 

 )2( .متعلِّ م والممعلِّ تختصر وقت التعلُّم ، تقدم المفهوم مصحوباً بأمثلة یشترك فیها ال - 1
والأساس " ضرب زیدٌ عمر" ین أطلق علیها طریقة التربویِّ سهولة عرضها حتى إن بعض  - 2

 . في الطریقة هو تخطیط القاعدة واستظهارها باعتبارها غایة في حد ذاتها
  -:عیوبها

یذ من اكتشاف القوانین النَّحویة وتصرفه عن تنمِّیة القدرة على تطبیقها وتكوین لمتحرم التِّ  - 1
 .سلوك لغوي سلیم

ده المحاكاة العمیاء والاعتماد على الغیر - 2  .تبعث في التلمیذ المیل إلى الحفظ وتعوِّ
صعوبة إلى إن مفاجأة التلمیذ بالحكم العام قد یكون سبباً في صعوبته وقد تؤدي هذه ال - 3

 .الخطأ في التطبیق
إنها تتنافى مع قواعد التَّدریس، لأنها تقدم الصَّعب على السَّهل ، حیث تقدم القاعدة على  - 4

 .الأمثلة والتطبیقات

                                                        
  130- 129م ، ص1994،  1الأردن  ، ط- م السامرائي وآخرون ، طرائق التدریس العامة ، دار الأمل ، عمان ھاش)1(
  .86إبراھیم محمد عطا ، مرجع سابق ، ص ) 2(
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إن هذا من التفكیر لا یضیف جدیداً إلى المعرفة فهو لا یكتشف شیئاً جدیدأً حیث لا یبدأ  - 5
 .یات لیصل إلى التعمیمات أو قوانینمن جهل لیصل إلى معرفة ، ولا یبدأ من جزئ

  طریقة هربارت : ثالثاً 

هي عبارة عن خطَّة كاملة لتدریس موضوع ما في الزمن المتاح للحصة على خمس خطوات 
  : هي

 . التمهید أو المقدمة أو الإعداد - 1
 .العرض  - 2
 . الرَّبط والمقارنة - 3
 .الاستنتاج أو الاستنباط - 4
 ".الإعادة أو المراجعة" التطبیق  - 5

  : وفیما یلي شرحاً لكل منها

 :التمیهد أو المقدمة أو الإعداد: لىالأُو الخطوة  -1
به لتلقي المادة الجدیدة ، ولیس هناك  وهي الخطوة التي یستهل المعلِّم بها درسه ، ویهیئ طلاّ

فله مطلق الحریة في اختیار أنسب . أسلوب واحد أو طریقة معیَّنة یبدأ بها المعلِّم الدرس
لاّب بالحقائق التي لها صلة بالدرس ومبنیة على الأسالیب  وفقاً لطبیعة الدرس ،فقد یذكر الطُ

لاّب السَّابقة لاّب . خبرات الطُ أو قد یبدأ بعرض وسیلة أو إجراء تجربة لاستثارة اهتمام الطُ
  .بالدرس

لاّب قد أصبحوا على فهم علم تام بالهدف من الدرس  ولا تنتهي هذه الخطوة إلا والطُ
ي لقِّ ضروا المعلومات الضروریة التي یعرفونها ولها صلة بالدرس وانحصر انتباههم لتواستح
  .ة الجدیدةالمادَّ 

  - :العرض: الخطوة الثانیة -2
وتعتبر أهم خطوة ، وینبغي أن تنال الاهتمام اللازم من المعلِّم ، ففیها تعرض المعلومات 

لاّب ویحاول المعلِّ  م بشتى الوسائل والسبل توضیح المادة والأفكار والخبرات الجدیدة على الطُ
  .الجدیدة حتى یتسنى لهم فهمها واستیعابها
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وقد تختلف طریقة وأسلوب عرض المادة في هذه الخطوة باختلاف موضوع الدرس 
ة أو النقاش أو الاستقراء  لاّب ، فقد یستخدم المعلِّم موقف العروض العملیّ ومستوى نضج الطُ

لمواقف التّعلیمیَّة المخلتفة ، ویستحسن هنا الاستعانة بالأشیاء أو الاستنباط أو غیرها من ا
ة والتدرج من السَّهل إلى الصَّعب ، ومن البسیط إلى المركب  المحسوسة ، والخبرات العملیّ
لاّب في الدرس سواء عن طریق الأسئلة أو إجراء التجارب أو تخلیص  راعى اشتراك الطُ ُ وی

  .ة التي تجعل الطُلاّب في حالة انتباه دائم أثناء العرضالدرس أو غیره من أنواع المشارك

  : الرَّبط أو المقارنة: الخطوة الثاّلثة  -3

درِّس بتحلیل المعلومات والخبرات والأفكار الجدیدة ومقارنتها مع بعضها البعض  ُ وفیها یقوم الم
دراك أوجه الشبه والاختلاف بینها وبین المعارف والخبرات القدیمة  ٕ وتُراعى في هذه الخطوة ،وا

الب الیومیة وخبراته وتجاربه  ربط المعلومات والأفكار والجدیدة بالقدیمة مع ربطها بحیاة الطّ
  .الشَّخصیة والبیئة المحیطة

  :الاستنتاج أو الاستنباط أو التعمیم: الخطوة الرابعة  -4

فات والخصائص وتهدف إلى استنباط القواعد والأفكار والمبادئ العامَّة حیث تتجمع   الصَّ
المشتركة بین الأمثلة التي تم عرضها بواسطة المدرس وتخلص إلى تكوین فكرة عامة أو تعریف 
جامع یصل إلیه الطُلاّب بعد المناقشة والموازنة وعلى المعلِّم التأني في ذكر القاعدة أو التعریف 

ذا لم یستطع الطُلاّب ویستحسن أن یتیح الفرصة كاملة للطلاّب للوصول إلى القاعدة الجدی ٕ دة وا
ات الإضافیة ملو مزید من الأسئلة أو ذكر بعض المعم عرض العلِّ استنتاج القاعدة العامَّة فعلى الم

  . التي قد تساعد الطُلاّب على الوصول إلى القاعدة أوالتعمیم

ُ التَّ :  الخامسةُ  طوةُ الخُ  -5 ُ  أو الإعادةُ ( طبیق   ): راجعةالم

 ُ ُ  وهي الخطوة ُ  رس ، حیث یتمُّ من الدَّ  الأخیرة ُ  تي تمَّ القواعد العامَّة الَّ  فیها تطبیق ها اكتساب
لاّب لها وتثبیتها في أذهانهمأكُّ للتَّ    .د من مدى فهم الطُ

ُ ة وسمِّ ة استنباطیَّ هاربت استقرائیَّ  وطریقةُ    )1(.طوات الخمسریقة باسم الخُ ه في هذه الطَّ یت خطوات

                                                        
 122م ، ص1994،  2إبراھیم القاعود ، طرق التدریس العامة وتنمیة التفكیر ، مكتبة النھضة المصریة ، القاھرة ط )1(
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فتبدأ  زءِ إلى الجُ  لِّ من الكُ  فیها الانتقالُ  ریقة الاستقرائیَّة حیث یتمُّ طَّ ة هي عكس الریقة القیاسیَّ الطَّ 
  .تهتوضیح ذلك وتبرهن على صحَّ  عریف ثمَّ بذكر القاعدة أو القانون  أو التَّ 

ُ اجحة هي الَّ ریقة النَّ فإنَّ الطَّ  وسلبیاتٌ  طریقة من هذه الطُّرق إیجابیاتٌ  لكلِّ  إنَّ   تي تقوم
  )2(دة ریقة الجیِّ ر في الطَّ أن تتوفَّ  زات یجبُ وممیِّ  على أسسٍ 

 ُ   :زات الطَّریقة الجیِّدةوممیِّ  أسس

َ  یجبُ  - 1  .لامیذواضحاً أمام التَّ  الهدفَ  أن تجعل
ُ وافع الَّ الدَّ  من شأنها أن تستغلَّ  - 2  .إلى العمل لامیذَ التَّ  تي تدفع
 .استغلال مظاهر نشاط التلامیذ - 3
 .إلى النتائج تبعث في التلامیذ المقدرة على الوصول - 4
 .من شأنها أن توصل إلى الهدف المنشود - 5
ة - 6  . هي التي تربط المادة بالحیاة الاجتماعیّ
 .تمكنهم من دراسة النتائج التي وصلوا إلیها - 7

 1(: أسس نجاح الطَّریقة لتدریس النَّحو(  
ة - 1 ة والاقتصادیّ  أن تكون موافقة لطبائع التلامیذ ومراحل النمو العقلي والظروف الاجتماعیّ

 .والأسریة التي یعیشها التلامیذ
أن تراعى بعض القواعد العامَّة فیتخذ منها المعلِّم مرشداً وهادیاً له في معالجة الدروس  - 2

 : وتقریبها من العقول مثل
 .التدرج من السَّهل إلى الصَّعب  )أ 
 . التدرج من البسیط إلى المركب  )ب 
 .التدرج من المحسوس إلى المعقول  )ج 

هنالك بعض الملاحظات التي تؤخذ في الاعتبار أثناء سیر درس القواعد وأهم هذه الملاحظات 
  : هي

                                                        
 .55مد عطا ،طرق تدریس اللغة العربیة، مرجع سابق ، ص إبراھیم مح )2(
ُّغة العربیة ، مكتبة النھضة ، المصریة ، القاھرة ، ط) 1(   .68م ، ص1986،  5محمد عبد القادر أحمد ، طریقة تدریس الل
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النظر إلى القواعد على أنها جزء من كل وهو اللُّغة ولا ینبغي بأي حال أن یطغى الجزء   )أ (
على الكل ، بمعنى أنه لا ینظر إلى القواعد على أنها مجموعة قوانین تحفظ فقط ولكنها 

 . ت ففي نطاق الكلإذا حفظ
تدریس القواعد یتم من خلال قطعة أدبیة متكاملة تؤدي معنى مفیداً لیتصل بحیاة التلمیذ   )ب (

، ویرى التلمیذ فیها لغة تخاطب حاجة في نفسه ، وتسمو بأسلوبه وتزید ثقافته وتوسع 
 . دائرة معارفه بالإضافة إلى ما توضحه من القواعد اللُّغویة

 .قة التدریس هو قراره لأنه أدرى بمن یعلمهم وأعرف بنفسیات تلمیذهاختیار المعلِّم لطری  )ج (
  )1(. إدراك المعلِّم أن تدریس القواعد أداة تسهم في قیام اللُّغة بوظائفها من تفكیر  )د (

 نجاح تدریس القواعد النَّحویَّة ُ   )2(: أسس

یتبعها ویهتدي بها  هناك أسس تساعد على نجاح تدریس القواعد النَّحویة ، ینبغي على المعلِّم أن
  .في كل درس من دروس القواعد

ل على المعلِّم أن یختار الأمثلة الوثیقة الصلة بالحیاة العامَّة والتي تتناسب مع میو  - 1
 .ثیر في نفوسهم المشاعر والذكریات والأحاسیسوحاجات وخبرات التلامیذ وذلك ت

لك یزید دروس القواعد النَّحویة على المعلِّم الابتعاد عن الأمثلة المتكلفة المصنوعة لأن ذ - 2
 . جفافاً 

ة المنظمة القائمة على المحاكاة  - 3 على المعلِّم أن یكثر من التمارین والتدریبات العملیّ
 . والتكرار حتى تكون لدیهم العادات اللُّغویة الصحیحة ونتطبع ألسنتهم على النطق السلیم

قة للطلاّب في أحادیثهم أساساً على المعلِّم أن یجعل التعبیر الطبیعي والحریة المطل - 4
 .للدرس الذي یرید تدریسه

على المعلِّم أن یبین معاني الأدوات اللُّغویة وطریقة استعمالها في الكلام وبیان أثرها  - 5
 .بي دون الدخول في تفاصیل الإعرابالإعرا

ن ذلك على المعلِّم عند تدریسه القواعد النَّحویة أن یلتزم اللُّغة العربیَّة الفصحى ، لأ - 6
 .یبعث في التلامیذ العنایة بالتعبیر ویجنبهم كثیراً من الخطأ في ضبط الكلام

                                                        
  .534محمد صالح سمك ، مرجع سابق ، ص )1(
  .516محمد صالح سمك، المرجع السابق ، ص )2(
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كن وفقط الاكتفاء ما كانت له فائدة التعمق تدریس القواعد ما أمعلى المعلِّم الابتعاد عن  - 7
 . علمیَّة محققة

إلى  على المعلِّم عند تدریسه القواعد أن یتدرج من المحسوس إلى المعنوي ومن السَّهل - 8
 .الصَّعب

 . على المعلِّم عند تدریس القواعد أن یعتمد على أفضل الطُّرق - 9
 1(: أسس نجاح طریقة التَّدریس(  

  :لطریقة التَّدریس أسس نجاح یجب على كل معلِّم معرفتها والإلمام بها ومن هذه الأسس

 .المتعلِّمین لسنِّ  طریقة التَّدریس موافقةتكون  أن - 1
 ..وحاجات المتعلِّمینأن تراعي میول ورغبات  - 2
 .المتعلِّمین بین الفردیَّة الفروق باعتبارها تأخذ أن - 3
الفاعلیَّة من خلال إشراك  هالدرس وتعمل على زیادة هذ في المتعلُّم بفاعلیَّة تهتم أن - 4

 ..المتعلُّم في الدرس وتشجیعه على طرح الأسئلة ودفعه إلى التفكیر 
الطارئة التي قد تتطلب تغییر  الصَّعبة الظروف مع للتكیف القابلیة و بالمرونة تتصف أن - 5

 .بعض خطواتها أو استبدالها بشكل كامل
 . للحصة المخصص الوقت تراعي أن - 6

فهذه الأسس توافرها في أي طریقة یجعلها طریقة ناجحة وجیدة وهذا ما كان یبحث عنه 
التربویُّون من أجل الوصول إلى طریقة جیدة في التَّدریس ولا سیما في مجال تدریس القواعد 

یة النَّحویة ، ولعلَّ ذلك یرجع غلى ما یلاقیه المتعلُّم من عنت ومشقة في تعلُّم هذه القواعد النَّحو 
  . والسیطرة علیها

 ضعفُ التَّلامیذ في استخدام القواعد النَّحویة:  

إدراك قواعد النَّحو وحسن استخدامها من أعقد المشاكل التربویُّة لدى التلامیذ حتى اشتد 
نفورهم منها ، ولقد أصبح ضعفهم في القواعد ملموساً في قراءتهم وحدیثهم وكتاباتهم ولعلَّ أصل 

  : الداء یكمن في العوامل والأسباب الآتیة
                                                        

، مكتبة الفلاح للنشر والتوزیع ، الإمارات العربیة ، العین ،  1الحصري ، ویوسف العنیزي ، طرق التدریس العامة ، طعلي منیر  )1(
 .30م ، ص 2001
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 .كثرة القواعد المفروضة على التلامیذ - 1
 .یار وعرض القواعد النَّحویةسوء اخت - 2
عدم معالجة القواعد بما یربطها بالمعنى بل تقتصر على تعریفها بقیمتها الشكلیة في بناء  - 3

 . بنیة الكلمة أو ضبط آخرها
4 -  ُ  .التزام المدرسین بمراعاة تدریس النَّحو على استخدام الطریقتین الاستقرائیَّة والقیاسیَّة عدم
 . راسة القواعد النَّحویةعدم تبین الهدف الصحیح من د - 5
 )1.(إهمال ربط القواعد بمواقف الحیاة - 6
 . عدم ربط قواعد النَّحو بالقراءة والتعبیر  - 7
 .طرق التَّدریس نفسها تعتمد على التلقین والاستظهار  - 8
 )2.(الافتقار إلى تطبیق القواعد النَّحویة التي تم تعلُّمها - 9
 عف في استخدام القواعد النَّحویة   )3( :علاجُ الضَّ

ذلت محاولات عدیدة للتخفیف من وطأة الصُّعوبات التي تكتنف إدراك التلامیذ  ُ لقد ب
  : للقواعد وحسن استخدامها والعمل على رفع مستوى التلامیذ في استخدام القواعد النَّحویة 

  : ومن هذه المحاولات

أي  في هاونِ التَّ  وعدم النَّحو ةلمادَّ  ةتطبیقیَّ  مواد كلِّها العربیَّة اللُّغة ةمادَّ  فروع جعلُ  – .1
 ٍ  .لامیذالتَّ  جانب من غويٍّ لُ  تقصیر

  .والتنفیذي المنهجي الجانبین من النَّحو مادة تبسیط على العمل  .2
َ في  .3 س للتلامیذ مما یحتاج إلیها التلامیذ فعلاً◌ ّ أن تكون موضوعات النَّحو التي تدر

 .حیاتهم
تحقیق الأهداف لتعلیم القواعد أن تسایر طرق تقویم التلامیذ بحیث تقیس مدى  .4

 )4.(النَّحویة

                                                        
  .202م ، ص1953،  مرجع سابقتطبیقاتھا ،   –صالح عبد العزیز ، التربیة وطرق التدریس الحدیثة، مبادئھا ) 1(
ُّغة العربیة ، دار الفكر ، عمان )  2(   .36م ، ص 1991،  1الأردن ، ط –زكریا إسماعیل أبو الضبعات ، طرائق تدریس الل
  .م1992المنظمة العربیة للتربیة والثقافة والعلوم ، مجلة التربیة المستمرة ، العدد الخامس ، السنة الثالثة ، )  3(
ُّغة )  4(   .219العربیة ، مرجع سابق ، صزكریا إسماعیل ، طرق تدریس الل
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 هاون في أيِّ وعدم التَّ  ة النَّحو ،ة لمادَّ یَّ جعل فروع مادة اللُّغة العربیَّة كلها مواد تطبیق .5
لاّب  . تقصیر لغوي من جانب الطُ

یدرس النَّحو عرضاً منه خلال القراءة والتعبیر والإملاء عن طریق اختیار الأسالیب  .6
 .متضمنة لأساسیات اللُّغة مثل نصوص القراءة وآیات القرآن والأحادیثوالعبارات ال

لاّب ومراحل نموهم اللُّغوي أثناء تدریس الأسالیب الصحیحة  .7 ضرورة مراعاة مستویات الطُ
 . والتطبیقات علیها

 أهم الاتِّجاهات الحدیثة في تدریس النَّحو :  

ت ومبادئ أساسیَّة تهتم بكل جوانب وفي مجال تدریس القواعد النَّحویة توجد عدة اتجاها
ة التّعلیمیَّة التي تساعد في تیسیر تعلُّم القواعد النَّحویة ومن ثم اكتسابه ا وممارستها ، العملیّ

" الوسائل التّعلیمیَّة -5طریقة التَّدریس  -4المعلِّم  -3التلمیذ  -2المنهج  -1"وتتمثل في كل من 
  : وفیما یلي تفصیل ذلك

 :بالمنهجفیما یتعلق  )1(
الاقتصار على الأبواب التي لها صلة بصحة الضبط وتألیف الجملة تألیفاً صحیحاً وهذا   )أ 

یعني الاتجاه في تعلیم القواعد إلى منهج النَّحو الوظیفي ونعني بذلك أن نتخیر من 
النَّحو ما له صلة وثیقة بالأسالیب التي تواجه التلمیذ في الحیاة العامَّة أو التي 

 . یستخدمها
التدرج في عرض أبواب القواعد فتدرس بعض الأبواب مجملة في أحد الصَّفوف ثم تعاد   )ب 

 )1. (دراستها في صف تالٍ مع شيء من التفصیل
 . جعل المنهج وحدات متكاملة تشمل كلُّ وحدة عدة أبواب متجانسة أو متحدة الغایة  )ج 
خلیصه من الشوائب البعد بالمنهج عن الترتیب التقلیدي في معالجة مشكلات النَّحو وت  )د 

  )2. (التي لا تفید ومن كثیرمن المصطلحات العیَّة
  : فیما یتعلق بالتلمیذ )2(

دَّ من وضوح الهدف والغایة من تدریس القواعد في ذهنه أولاً ، حتى یشعر بحاجتها   )أ  ُ لاب
وأهمیتها ، ولذلك ینبغي أن تتاح له فرص كثیرة في الكلام والكتابة وفیها یستخدم القواعد 
                                                        

  .209م ، ص 1970عبد العلیم إبراھیم ، النحو الوظیفي ، مرجع سابق ،  ) 1(
ُّغة العربیة في المرحلة الثانویة ، القاھرة ، مطبعة الكتاب الحدیث ، )  2(   299م ، ص1984فتحي علي یونس ، استراتیجیات تعلیم الل
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ذٍ یشعر بحاجة إلى معرفتها ویبذل جهده في تعلُّمها ویحسُّ بقیمتها في حیاته وعندئ
 . وتعبیره

استغلال الدافعیة لدى المتعلُّم ، ولا شك أن هذه الدافعیة تساعده على تعلُّم القواعد   )ب 
وتفهمها ، ویمكن للمعلِّم أن یجعل الدراسة قائمة على المشكلات ، فالأخطاء التي یكثر 

 .وتكرارها في كتاباتهم وقراءتهم یمكن أن تكون محوراً لدراسة النَّحوشیوعها 
وقد أُجریت كثیر من الدراسات العلَّمیَّة وذلك بهدف معرفة الأخطاء النَّحویة التي یقع فیها 
التلامیذ في كل المراحل التّعلیمیَّة ، وقد كان هذا الاتجاه هو السائد قدیماً  في معرفة المباحث 

  )1. (الوظیفیة عن طریقة دراسة الأخطاء النَّحویة الشائعة النَّحویة

لاّب اللُّغویة الصحیحة منها  أما  الاتجاه الحدیث فإنه یأخذ بعین الاعتبار استعمالات الطُ
  . والخاطئة إلى جانب استخدام متوسط الاستخدام النَّحوي لكل مبحث نحوي على حدة

  :فیما یتعلق بالمعلِّم )3(
دَّ أن یعمل ا ُ لمعلِّم جهده للمزج بین فروع اللُّغة وفنونها ، فیربط بین القراءة والنَّحو لاب

جادة الخط وسلامة التعبیر ، حتى یشعر التلمیذ أن هذه هي اللُّغة فلا یكفي أن یقوم المدرس  ٕ وا
بط والتكامل بین فنون اللُّغة كما ینبغي أن یمتد ذلك إلى  د التلمیذ على الرَّ بذلك بل یجب أن یعوِّ

  . درسي العلَّوم الأخرىم

دَّ أن یستثیر دوافع التلامیذ وحاجاتهم للقواعد النَّحویة بأن یعایشهم في موقف من  ُ لا ب
مواقف التعبیر أو القراءة ، فإذا حدث خطأ في ضبط كلمة من الكلمات انتهز المعلِّم هذه 

لى القاعدة النَّحویة وبذلك ینشأ ٕ عندهم المیل إلى دراسة  الفرصة، وأرشدهم إلى الضبط الحقیقي وا
  .هذه القاعدة

 : فیما یتعلق بطریقة التدریس والوسائل التّعلیمیَّة )4(
س القواعد في إطار الأسالیب التي في محیط الم  )أ  ّ م وفي مستواه ، وتلك التي ترتبط تعلِّ تدر

 .بواقع حیاته 
ُ   )ب  ِ  الاهتمام ع ُ   .والنَّشاط لمدرسيِّ ا ینة وطریقة التَّدریس والجوِّ بالموقف التّعلیمي والوسائل الم

                                                        
ً ، دار دمشق ، دمشق محمود أحمد السیِّد ، أساسیات الق ) 1( ً وتطبیقا   .م1984سوریا ،  –واعد ، مصطلحا
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ُ   )ج  ها تعمل في تثبیت القاعدة وفائدة مارین ذلك لأنَّ درُّب على التَّ بالممارسة وكثرة التَّ  الاهتمام
 .جدواها

جاهات السَّابقة في مجال تدریس النَّحو نجد أنها تدعو إلى الوظیفیة في ظر إلى تلك الاتِّ وبالنَّ 
  . استخدام القواعد النَّحویة وضرورة ربطها بالممارسة
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  ٌ   نموذجيٌّ  درس

قام الباحث بتحضیر درس نموذجي في قواعد النحو في الصف الثالث الثانوي وذلك بالطریقتین 
  .القیاسیة والاستقرائیة

  )جواز جزم المضارع في جواب الطلب(: الدرس الأول

  )اسم الفاعل وعمله: (الدرس الثاني

  .وذلك مع التدریبات لكل درس والتركیز على الاعراب

  بسم االله الرحمن الرحیم

)1 ( ٌ   ةریقة القیاسیَّ ة بالطَّ لتدریس القواعد النَّحویَّ  نموذجيٌّ  درس

  الثاّلث الثَّانوي: الصَّف       : ..............................الیوم 

  : ................ةالحصَّ       : ............................التاریخ

  جواز جزم المضارع في جواب الطلب: الموضوع  قواعد النَّحو : فرع المادة

ة  الأهدافُ    : العامَّ

ُ  ضبطُ  - 1 ُ حركات  ما ی  .لفظكتبُ وما ی
2 -  ُ  .ة صحیحةغویَّ عادات لُ  تكوین
 .التَّذوق الأدبي تنمیةُ  - 3
ُ تفهُّ  - 4  .صیغ اللُّغة واستقامتها م
 . ةة العقلیَّ ربیالتَّ  - 5

ُ : الخاصَّة الأهدافُ    .لبالخاصَّة من تدریس موضوع جواز جزم المضارع في جواب الطَّ  الأهداف

 . ماذا یقصد بالطلب معرفة - 1
 جزم المضارع في جواب الطلب؟ تحدید  - 2
 .شرط جزم المضارع مع النهي - 3
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 .غیر النهي معشرط الجزم  - 4
  : رسالدَّ  خطواتُ 

 ".فعل الشرط وجوابه."ربط الموضوع بالموضوع الذي سبقه وهو أسلوب الشرط: التمهید  - 1
 . تعرض القاعدة على السَّبورة  بخط واضح: القاعدة : أولاً 
 . یقصد بالطلب الأمر والنهي والاستفهام والدعاء والتمني والترجي  )أ 
ه) إلا (شرط جزم المضارع مع النهي صحة حلول   )ب   .محلّ
ْ وفعل مناسب محل الطلب  )ج   .شرط الجزم بعد غیر النهي حلول إن

عرب جواباً لشرط محذوف   . المضارع المجزوم في جواب الطلب یُ

ویجب هنا على المعلِّم أن یتثبّت أن القاعدة أصبحت ناضجة في أذهان معظم طلاّبه 
ذكر أمثلة أخرى فإذا لم یستطع عدد كبیر من الطلبة التوصل إلى القاعدة یجب على المعلِّم 

  . لكي تستنتج القاعدة استنتاجاً صحیحاً  ؛مساعدة أو إعادة الدرس ، بتوضیح الأمثلة بشكل أفضل

  : الأمثلة

 .واسِ الفقراء یحبُّوك أو یحبونك - 1
اس یحترموك أو یحترمونك - 2 ْ النّ  .احترم
3 -  ُ ْ أصدقاؤك أو یكثر ْ العتاب یكثر  .لا تكثر
4 -  ُ ْ أو تسلم  .لا تعجلْ في أمورك تسلم
ْ إلیها أو نذهبُ  - 5  .أین الحدیقة نذهب
المضارع   نوعه  الطلب  المثال

المجزوم في 
  جواب الطلب

مة   شرط الجزم  العلاَّ

ْ وفعل   حذف النون  یحبوك  أمر  واسِ - 1 محل   مضارعحلول إن
ْ - 2  الطلب   حذف النون  یحترموك  أمر  احترم

3 - ْ ْ   نهي  لا تكثر   صحة حلول إلاّ محله  السكون  یكثر
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ْ   نهي  لا تعجلْ - 4   السكون  تسلم

5 - َ ْ   استفهام  أین ْ وفعل مساعد   السكون  نذهب صحة حلول إن
ه   محلّ

  : التطبیق

 .ضع فعلاً مضارعاً مناسباً یجوز جزمه في جواب الطلب  )أ (
 ....................تعلُّمِ السباحة - 1
ْ بالكرام - 2 ه  ............................تشبّ
ْ الجدال - 3  ..........................لا تُكثر
 ..............................اتقن عملك - 4
ْ النَّاس - 5  ............................لا تظلم
  :وضح إعراب ما تحته خط وأضبطه بالشكل) ب(

ْ إلى الناس  .1 ْ أحسن  .قلوبهم تستعبد
ْ بالنار  .2  .تحترقْ لا تلعب
ْ لاتنزلْ البحر  .3  .الغرق تأمن
ْ أخاك  .4 ْ سامح  .له مودتك تدم
عك أقرعِ الباب .5 ْ  . من في الدار یسم

  .بین فیما یلي ما یحوز جزمه بعد النهي وما یمتنع) ج(

  ........لا تسيء لوالدیك تنال رضاء االله  -2..................... لا تلعب بالنار تحترق  - 1

  ..............لا تفش سر الصدیق یأتمنك  - 3

  .بین فیما یلي كل مضارع مجزوم في جواب الطلب وعلامة جزمه) د(

  ..............علامة الجزم .............الفعل .  قدم الخیر تنال الجزاء - 1

  ................علامة الجزم .............. الفعل .  لا تعرضوا أنفسكم للبرد تسلموا - 2
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  ................علامة الجزم .................... الفعل .    سامح أخاك تدم لك مودته - 3

مكان خال مما یأتي مضارعاً مرفوعاً مرةً ومجزوماً مرة أخرى وبین العلامة في  ضع في كل) ه(
  .الحالتین

  ..................لا تسرفوا في تناول الطعام  -2....................  أكثر من الاطلاع  - 1

  ...................... عاوني أمَّك  - 3
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  بسم االله الرحمن الرحیم

  الاستقرائیَّةریقة نموذجي لتدریس القواعد النَّحویة بالطَّ  درس) 2(

  الثاّلث الثَّانوي: الصَّف       : ..............................الیوم 

  : ................ةالحصَّ       : ............................التاریخ

  اسم الفاعل وعمله: الموضوع  قواعد النَّحو : فرع المادة

  : العامَّة  الأهدافُ 

 .ضبط حركات  ما یكتبُ وما یلفظ - 1
2 -  ُ  .عادات لغویة صحیحة تكوین
 .إنماء التَّذوق الأدبي - 3
 .تفهم صیغ اللُّغة واستقامتها وأوزانها - 4
 . ةة العقلیَّ ربیالتَّ  - 5

  : الخاصَّة الأهدافُ 

الب قادراً على أن  الأهدافَ  إنَّ    :الخاصَّة من تدریس موضوع اسم الفاعل هي جعل الطّ

 .اسم الفاعل على فیتعرَّ  - 1
 .شروط عمل اسم الفاعلعلى  فیتعرَّ  - 2
 .یستعمل اسم الفاعل استعمالاً صحیحاً كتابةً وتحدثاً  - 3

  : رسالدَّ  طواتُ خُ 

 :مةمهید أو المقدِّ أو التَّ : حضیرالتَّ  - 1
به لتقبل المادة الجدیدة وذلك عن طریق القصة والحوار أو بسط  في هذه الخطوة یهیئ المعلِّم طلاّ
لاّب الذكریات المشتركة فتشدهم إلى التعلق بالدرس وهي أساسیَّة  الفكرة بحیث تثیر في نفوس الطُ

اً یحمل لأنها واسطة من وسائل النجاح وسبیل إلى فهم الدرس وتوضیحه ، وفي هذه الخطوة أیض
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لاّب على التفكیر فیما سیعرضه علیهم من المادة وقد یكون ذلك بإلقاء أسئلة تدور  المعلِّم الطُ
  . حول الدرس السابق

 .وهو لب الدرس وبه یتحدِّد الموضوع: العرض - 2
 . أو التداعي أو المقارنة أو الموازنة الرَّبط - 3

 وفي هذه  الخطوة تربط الأمثلة مع بعضها
 " :استنتاج القاعدة" التعمیم  - 4

الب بالتعاون مع المعلِّم قاعدة وهي ولیدة تهم القسم الأعظم من  في هذه الخطوة یستنتج الطّ
  . ، فالقاعدة هي زبدة ما بلغ إلیه السعي من الدرس لفهم الدرسالطُلاّب 

لاّب:التطبیق   - 5 ة فحص لصحتها ، فإذا فهم الطُ  إن التطبیق على القاعدة في الواقع عملیّ
 .ستطاعوا أن یطبقوا علیه تطبیقا جیداً موضوع جیداً اال

  : مهیدالتَّ 

ف الفاعل؟ - 1 ّ  عر
ف الجامد والمشتق؟ - 2 ّ  عر
 ؟ةما هي الأسماء المشتقَّ  - 3

  :من الفصل الثَّلاثي: الأمثلة اسم الفاعل

  الوزن  اسم الفاعل  نوعه  الفعل

  فاعل  كاتب    يثلاث  كتب 

  فاعل   قائل   ثلاثي   قال 

  فاعل  قارئ   ثلاثي  قرأ 

  فاعل  سائر  يثلاث  سار 

ٌ   ثلاثي   وعد    فاعل   واعد

  فاعل  داعٍ   ثلاثي  دعا 
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  : القاعدة

  : على وزن فاعل يِّ لاثالثُّ یصاغ  اسم الفاعل من الفعل 

  :اسم الفاعل من غیر الثَّلاثي: الأمثلة 

  حكمه  اسم الفاعل  مضارعه  نوعه  الفعل

زلزِل  یزلزل  رباعي  زلزل ُ یكون على وزن   م
مضارعه مع قلب 
حرف المضارعة 
میماً مضمومة 
وكسر ما قبل 

  اخره 

  معلِّم  تعلُّم  رباعي  علم

كرم  یكرم  رباعي  أكرم ُ   م

ناقش  یناقش  رباعي  ناقش ُ   م

ر  ینتصر  خماسي  انتصر نتصِ ُ   م

ستخرِج  یستخرج  خماسي  استخرج ُ   م

  :  القاعدة

  . یصاغ اسم الفاعل من غیر الثَّلاثي بإبدال یاء المضارعة میما مضمومة وكسر ما قبل الآخر

  : الأمثلة 

 اخوك مسافر إلى الحج - 1
ُ مبتدأ : اخوك  . جار ومجرور : ، إلى الحج خبر المبتدأ :  مسافر

 :  محمدٌ حاففظٌ القصیدة - 2
  . لاسم الفاعلمفعول به :  القصیدة ،  خبر المبتدأ : حافظمبتدأ ، :  محمد

3 -  َ  . هما منجزٌ أخوك واجب
. فاعل لاسم الفاعل سد مسد الخبر: أخوك . مبتدأ مرفوع وهو اسم فاعل: نافیة ، منجزٌ : ما 
 َ   .مفعول به لاسم الفاعل: ه واجب

  : القاعدة
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ُ  یعملُ  - 1 ِ  اسم َ  الفاعل ِ  عمل ُ  المبنيِّ  الفعل  :الفاعل  للمعلوم فیرفع
 .اثنینإن كان فعله متعدیاً لواحد أو  -
 . إن كان فعله متعدیاً لاثنین مثل أنا مانحٌ الفقیر ثوباً  -

 .إذا كان اسم الفاعل مقترناً بأل عمل عمل الفعل دون شرط - 2
 :عمل عمل الفعل بشرطین" أل"إذا كان مجروراً من  - 3

 .الحال أو الاستقبال على أن یكون دالاً   ) أ
أن یكون إما مبتدأ مسبوقاً بنفي أو استفهام أو منادى أو خبراً لمبتدأ أو خبراً لناسخ أو   ) ب

 . صفة أو حالاً 
  : في الإعراب نموذجٌ 

ُ  حُ الفلاَّ  - 1   :الأرض حارثُ ثوره

 .ةمَّ مبتدأ مرفوع بالضَّ : حُ الفلاَّ  -
-  ُ  .ةمَّ خبر لمبتدأ مرفوع بالضَّ : حارث
-  ُ  .والهاء مضاف إلیهفاعل لاسم الفاعل قبله : ثوره
 .مفعول به لاسم الفاعل: الأرض  -

ُ التَّ    : طبیق

 : ح عمل اسم الفاعل في الآتيوضِّ   ) أ(
 . مخضرةً أرضها زرنا حدیقةً  - 2.   حاملٌ سلاحه  المحاربُ  - 1
 .جاحداً الفضل لستُ  -4.       فر شاقاً أنا ظانٌ السَّ - 3

  : أعرب الآتي) ب(

  أمنجزٌ أنت وعدَك؟

  :.........................وعدك........................ أنت......................... أمنجزٌ 
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  الدِّراساتُ السَّابقةُ : ثانیاً 

 ٌ   : تمهید

لا راساتُ الدِّ  ِ  میَّةُ لعِ لا في البحث ِ على الدِّ  قائمةٌ  ميِّ لعِ ِ  راسات ل إلیه توصَّ  لها للانتفاع بما السَّابقة
ِ لعلوالاستفادة من آرائهم اابقون السَّ  ُ الثَّ  میَّة ة والباحث ّ ِ  ر َ لعلولأنَّ ا كي لا یحید عن الحقیقة  ميٌّ تراكُ  م
ِ  ه یهدفُ فإنَّ    .بما انتهى إلیه الآخر إلى المعرفة

 َ ُ  وقد استفاد ِ هذه الدِّ  في الباحث ة من الدِّ  راسة ِ الحالیّ یالسَّابقة وكانت  راسات عِ ُ ناً له في إخراج هذه م
 .ةراسالدِّ 

ُ الرَّ    : سائل

ُ : أولاً    :كتوراهالدُّ  رسائل

  :ریاض حسین علي دراسةُ ) 1( 

) ُ ِ  أثر اني بالمرحلة المتوسطة لاّب الصَّف الثَّ التَّدریسیَّة لتحصیل طُ  بعض الطرائقِ  استخدام
  .)بالعراق في قواعد اللُّغة العربیَّة

  .م2001-هـ1422، جامعة الخرطوم  ة،ربیبحث مقدم لنیل درجة الدكتوراه ، الفلسفة في التَّ 

 ُ   : البحث أهداف

ُ  یهدفُ    :  الآتي إلى البحث

ة وطریقة النَّص في تحصیل طلبة ریقة القیاسیَّ ریقة الاستقرائیَّة والطَّ أثر استخدام الطَّ  معرفةُ / أ
  . ة قواعد اللُّغة العربیَّةاني المتوسط في مادَّ الثَّ 

  . لبةفي تحصیل الطَّ رائق فاعلیَّة أكثر الطَّ  معرفةُ / ب

ُ : البحث منهجُ    . وأداة البحث الاختبار في دراسته جریبيَّ المنهج التَّ  استخدم الباحث

  الاختبار :أداة البحث
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  .طلاب الصف الثامن المرحلة المتوسطة :عینة البحث

  : نتائجُ الَّ 

  : تائج الآتیةإلى النَّ  راسةُ لت الدِّ توصَّ 

الثَّلاث الاستقرائیَّة والقیاسیَّة والنَّص في تدریس قواعد اللُّغة لا فرق بین طرائق التَّدریس  - 1
في الحدود التي أجریت فیها وذلك لعدم وجود فرق  ،اني المتوسطالثَّ  العربیَّة لطلبة الصَّفِّ 

 .لبةذي دلالة إحصائیَّة تذكر في تحصیل الطَّ 

2 -  ُ ُ في تدریسها الطَّ  الموضوعات یصلحُ  بعض  .ائیَّة والقیاسیَّة والنَّصالثَّلاث الاستقر  رائق

 ُ   : فاق والاختلافالاتِّ  أوجه

  .)الاختبار(في المنهج الوصفي التحلیلي والمنهج التجریبي والأداة : فاقالاتِّ 

 ُ استخدم الباحث الحالي إلى جانب الاختبار المقابلة لموجهي اللغة العربیة والاستبانة : الاختلاف
  .ة وفي عینة الدراسة وتناول الموضوعلمعلمي اللغة العربیة لمرحلة الثانوی

  :أوجة الاتفاق والاختلاف في نتائج الدراسة

  :الاتفاق

  .یتفق الباحث الحالي مع الدراسة السابقة في بعض النتائج .1
 .استخدام الطریقة القیاسیة لتدریس قواعد النحو .2

  .لا توجد اختلافات في النتائج :الاختلاف

  :عالیة محمد خلیفة دراسةُ ) 2(

) ُ فِّ وتقویم مقرَّ  تحلیل ل والثَّاني بالمرحلة الثَّ  ر قواعد اللُّغة العربیَّة للصَّ انویَّة من وجهة نظر الأوَّ
  ). المعلِّمین ، دراسة میدانیة بولایة الخرطوم

ة وم والتكنولوجیا ، كلیَّ لعلة ، جامعة السُّودان لربیبحث مقدم للحصول على درجة الدكتوراه في التَّ 
  .م2004- هـ1425،  ةربیالتَّ 
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 ُ   : البحث أهداف

  : هذا البحث إلى بلوغ الآتي یهدفُ 

ل والثَّاني بالمرحلة الثَّ ر قواعد اللُّغة العربیَّة للصَّفَّ وتقویم مقرَّ  تحلیلُ  - 1 انویَّة من وجهة ین الأوَّ
 . نظر المعلِّمین

 .مستوى اللُّغة العربیةالمحتوى وأثره في رفع  معرفةُ  - 2

لاّبیذ المقرَّ الخطَّة لتنف معرفةُ  - 3  .ر وتطبیقه من طرق التَّدریس ودورها في رفع مستوى الطُ

ّ الوسائل التّعلیمیَّة المستخدمة في تنفیذ مقرَّ  معرفةُ  - 4 ف ل ر قواعد اللُّغة العربیَّة للصَّ ین الأوَّ
 . انویَّةوالثَّاني بالمرحلة الثَّ 

ودورها في رفع مستوى قواعد راسة بعة خلال فترة الدِّ قویم المتَّ طرق وأسالیب التَّ  معرفةُ  - 5
فَّ  ل والثَّاني بالمرحلة الثَّ اللُّغة العربیَّة للصَّ  . انویَّةین الأوَّ

  : منهجُ البحث

 َ   .حلیليَّ التَّ  الوصفيَّ  المنهجَ  ت الباحثةُ استخدم

  .معلمو اللغة العربیة بالمرحلة الثانویة: عینة الدراسة

  .الاستبانة للمعلمین: الأداة

  :  تائجُ النَّ 

  :الیة التَّ  تائجِ في دراستها إلى النَّ  لت الباحثةُ توصَّ 

ُ الاهتما ضعفُ  - 1  .القرآن م بربط قواعد اللُّغة العربیَّة بالعقیدة الإسلامیَّة واللُّغة هي وعاء

 .ة من السَّهل إلى الصَّعبدرج في المادَّ مراعاة التَّ  ضعفُ  - 2

3 -  ُ لاّب تنمالاهتمام ب عدم  .یة مهارة الإعراب لدى الطُ

ةالمعلِّمین یستخدمون  الطَّ  أغلبُ  - 4  .ریقة الاستنباطیّ

  : وصیاتُ التَّ 

 ُ   : في دراستها بالآتي وصي الباحثةُ ت

1 -  ُ فَّ بمراعاة تدرُّ  الاهتمام ین الأوَّل والثَّاني ج الموضوعات في كتابي قواعد  اللُّغة العربیَّة للصَّ
 .من السَّهل إلى الصَّعب
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2 -  ُ  .ةمن المحدَّد لتدریس المادَّ الزَّ  زیادة

3 -  ُ  . بمراعاة الفروق الفردیَّة الاهتمام

4 -  ُ  .ة عند وضع الأهدافبالجوانب الوجدانیَّ  الاهتمام

 . ةقواعد اللُّغة العربیَّة بالفروع الأخرى للمادَّ  ربطُ  - 5

6 -  ُ ٍ  توفیر  . للمعلِّم لتحقیق الغایة دلیل

7 -  ُ ِ  دریباتِ ظر في التَّ لنَّ ا إعادة  .للموضوعات المصاحبة

 ُ   :الاختلافو فاق الاتِّ  أوجه

ُ الاتِّ    .)الإستبانة(في المنهج الوصفي التحلیلي وعینة الدراسة والأداة  : فاق

 ُ َ :  الاختلاف ِ  السَّابقةُ  راسةُ ت الدِّ اختلف تناول الموضوع واستخدم الباحث في  الباحثِ  مع دراسة
  ).المقابلة والاختبار(الحالي 

 ُ   :في نتائج الدراسة الاختلافو فاق الاتِّ  أوجه

  :الاتفاق

  .عرابیة أثناء الدرس یسهم في تدني مستوي الطلابالمعلم للحركات الإ إهمال .1
 .عدم الاهتمام بتنمیة مهارات الإعراب .2

أن أغلب المعلمین یستخدمون الطریق الاستنباطیة لتدریس قواعد النحو في حین  :الاختلاف
  .استخدم الباحث الحالي الطریقة القیاسیة

  :حمود یحیى أحمد یحیى دراسةُ ) 3( 

انیة من التّعلیم الأساس في لاّب المرحلة الثَّ ر على طُ النَّحو المقرَّ  لمنهجِ  ةٌ تقویمیَّ  دراسةٌ 
  . الجمهوریة الیمنیَّة

  .م2002ة ، ربیة التَّ جامعة إفریقیا العالمیَّة ، كلیَّ  ة،ربیكتوراه في التَّ لنیل درجة الدُّ  مقدمةٌ  دراسةٌ 

 ُ   : راسةلدِّ ا أهداف

  : إلى  راسةُ ترمي هذه الدِّ 
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ُ   . أ  . انیة من التّعلیم الأساس في الجمهوریة الیمنیَّةلاّب المرحلة الثَّ منهج النَّحو لطُ  تقویم

 .ع جهود إصلاح النَّحو ومناهجه قدیماً وحدیثاً تتبُّ   . ب

  : راسةالدِّ  منهجُ 

 ُ   .راسةوأداة البحث الاستبانة لموضوع الدِّ  اریخيَّ والتَّ  الوصفيَّ  المنهجَ  استخدم الباحث

  .الإستبانة لمعلمو اللغة العربیة لمرحلة الأساس: الأداة

  : راسةالدِّ  نتائجُ 

  :تحققت معاییر كل من: تائج الآتیةإلى النَّ  راسةُ لت الدِّ توصَّ 

  %.64الأهداف بنسبة  - 1

  %.60المحتوى بنسبة  - 2

  %.57طرق التدریس بنسبة  - 3

  %.45التعلیمیة بنسبة الوسائل  - 4

  %.65التقویم بنسبة  - 5

 ُ   : فاق والاختلافالاتِّ  أوجه

  . )الاستبانة للمعلمین(في المنهج الوصفي التحلیلي والأداة :  فاقُ الاتِّ 

  .في تناول موضوع الدراسة واستخدم الباحث الحالي المقابلة والاختبار:  الاختلافُ 

  :راسةأوجهُ الاتِّفاق والاختلاف في نتائج الد

ُ الاتِّ    .في طرق تدریس قواعد النحو ومن ضمنها الطریقة القیاسیة: فاق

 ُ   .في بعض النتائج: الاختلاف

ُ : ثانیاً    الماجستیر  رسائل

  :سعاد إبراهیم العاقب:  دراسةُ ) 1(
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 ُ   مة الإعرابیَّةلعلاَّ في غیاب ا ى النَّحويِّ المعنَ  تحدید

ّ ربیة ومناهج ، معهد ماجستیر ، في التَّ    ).م1998(للُّغة العربیَّة  الخرطوم الدّولي

 ُ   : البحث أهداف

المعیاریَّة للُّغة العربیَّة لا  ها ضابطةُ ة للحركات الإعرابیَّة وأنَّ على القیمة الوظیفیَّ  أكیدُ التَّ  - 1
 ُ ُ  یمكن  .وتوصیل المعاني عنها في ضبط الأداء اللُّغويِّ  الاستغناء

2 -  ُ دور القرائن التي سلبها  النُّحاة حقّها من العنایة بسبب انشغالهم بقرینة واحدة من  إبراز
 .مة الإعرابیَّة لعلاَّ بینها ، هي ا

 .يِّ النَّحو  قیمة تضافر القرائن لبیان المعنَى عن الكشفُ  - 3

َ  البرهان على أنَّ  إقامةُ  - 4 مة الإعرابیَّة غیر كافٍ ، ولا ى النَّحويِّ تحدید المعن َّ دَّ أن بالعلا ُ ب
 َ ُ  تتضافر  .قل الإعرابيِّ اً من الثِّ خفیفراسة ، وتتسهیلاً للدِّ  قرائنٍ  معها عدة

َ  لیكون في مقدور كلِّ  - 5 ُ م ُ ن ی ُ  رید َ تعلُّم اللُّغة العربیَّة أن ی ٍ مارس ٍ  ها في سهولة ُحدِّ  ،ویسر د وأن ی
 َ ُ  ى النَّحويَّ المعن َ في أن ی ٍ مارس ُ  ها في سهولة ٍ وی حدِّ  سر ُ َ ، وأن ی في أبسط  ى النَّحويَّ د المعن

 . صورة وأسرع وقت

  :البحث منهجُ 

ُ یتَّ  َ  هذا البحثُ  بع ُ  حلیليَّ التَّ  الوصفيَّ  المنهج ُ  الذي یعتمد  استقراء الشواهد والأدلَّة  حیث تجمع
  . ها بغیة الوصول إلى الأهدافلُ المعلومات من المصادر والمراجع وتحلِّ  الباحثةُ 

قة ظریَّة المتعلِّ ة الإعرابیَّة  والمقولات النَّ رة النَّحویَّ هاع تطویر الظَّ لتتبُّ  اریخيِّ التَّ  إلى جانب المنهجِ 
  . بها عبر العصور

  .لا توجد: عینة البحث

  .لا توجد: أداة البحث

  : تائجُ النَّ 

ٍ  كان نتاجُ  ظهور النَّحو العربيِّ  إنَّ  - 1 ُ بفضل ما أحدثَ  حضاريٍّ  وعي هن في الذِّ  ه القرآن
ٍ تطوُّ من  العربيِّ  دراك مرامیه بإعتباره محوراً القرآى إلى الاهتمام ب، الأمر الذي أدَّ  ر ٕ ن وا

 . وم العربیَّة الإسلامیَّةلعلا لكلِّ 
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ْ لم یكُ  - 2 ُ  ن لت في لظهور النَّحو بل هنالك أسباب أخرى تمثَّ  الرئیسيُّ  هو السَّببُ  اللَّحن
لت في اهتمام العرب تمثَّ ن وضبط تلاوته وتیسیره لغیر العرب ، كما القرائالاهتمام بفهم 

 .بلغة القرآن الكریم

ُ یتَّ  - 3 ُ  سم ُ بكثرة القواعد ، وتتعدَّ  العربيُّ  النَّحو ُ  ویصبحُ  صاریفُ فیه التَّ  د معناه وفهمه  تحدید
وجهداً موصولاً ، وذلك  واعیةً  م یقظةً تعلِّ من الم بُ اشيء ، لذلك یتطلَّ م النَّ صعباً للمتعلِّ 

َ  هية وبنائها ، فلطبیعة تراكیب اللُّغة العربیَّ  من  فنَّاً  فنٌ ولا ضیر علیها بعد ذلك أن تكون
 ُ  .نونأصعب الف

ُ  من خصائص اللُّغة العربیَّة ، به یتمُّ  الإعرابُ  - 4 ُ وله أهمیَّ  ،والوضوحُ  البیان ه لا ه ،ولكنَّ ت
 ُ ُ  حاسمةً  ؤدِّي وظیفةً ی ْ إذا لم ی ُ السِّ  فهم َ  ، لأنَّ  یاق ٌ  ى النَّحويَّ المعن یاق بالسِّ  في الجملة محكوم

ٍ وبقرائن متعدِّ  َ  وأنَّ  دة ُ المعن  .في بیانه دوال غیر الإعراب ى یتضافر

ً  وكلُّ  - 5 ْ  معنى دَّ أن ُ َ  لاب في تركیب الألفاظ وفي  تألیفها ، من تقدیم  اتٌ وكیفیَّ  ه أحوالٌ تكتنف
 ُ ي إلى فهم ؤدِّ وتأخیر أو حذف ، أو حركة إعراب ، أو تلازم أو ربط وهذه الأحوال ت

 .المقصود

ُ  في بعضِ  الإعرابُ  - 6 ِ  الحالات قد لا یكون ُ  ،يفاصلاً بین المعان ُ التَّ  بُ ویصع بین  مییز
ُ  العلاقةبوساطة  الأبوابِ  اً أو بالحذف ، اً أو محلیَّ تقدیریَّ  الإعرابُ  الإعرابیَّة ، حیث یكون

مة الإعرابیَّة في كلِّ  لأنَّ  َّ ٍ  العلا إلى  لُّغةُ ال وهنا تلجأُ . من هذه الحالات لیست ظاهرة واحدة
 . قرائن أخرى

مةَ  - 7 َّ ّ العلا ْ  إن ٍ  أكثر من نوعٍ  الإعرابیَّة لم تكن مَّ  واحد َّ قرینة  الإعرابیَّةُ  ةُ من أنواع القرائن فالعلا
ِ  ة التي تحتاجُ واحدة من القرائن اللَّفظیَّ   . يإلیها في الكشف عن المعان

ُ  یصبحُ  - 8 َ  تحدید ً  مجتمعةً  ةالقرائن النَّحویَّ تضافر ثر وضوحاً بوفهمه أك ى النَّحويِّ المعن سواء
 . ةأكانت معنویَّة أم كانت لفظیَّ 

ها مسؤولةٌ عن أمن اللَّبس وعن وضوح المعنَى، ولا تُستعملُ واحدةٌ منها   - 9 ُ ُ جمیع القرائن
ى النَّحويِّ  ُ كلُّها لتدلَّ على المعنَ نَّما تتضافر ٕ  . بمفردها للدِّلالة على معنى ما ، وا

  : التَّوصیاتُ 

  : وصیات الآتیةبالتَّ  راسةُ هذه الدِّ  خرجت

1 -  ُ ُ ظر في طریقة تدریس النَّحو للنَّ النَّ  إعادة لى ، ووضع  أساسٍ  اشئة في مراحل تعلیمهم الأوَّ
 ٍ ُ  جدید ٍ  مصدر عنتٍ  له حتى لا یكون  .اشئ م النَّ تعلِّ للم وصعوبة
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ُ راكیب النَّحویَّ بعض التَّ  دراسةُ  - 2 ُ ة دراسةً ت َ  معانیها وتضبطُ  حدِّد ض لإعرابها ها دون تعرُّ أواخر
منها أبواباً مختصرة بمعنى أن تجمع  ومراجعة أبواب النَّحو مراجعة تجعلُ  فصیليِّ التَّ 

 .الأبواب المتشابهة في هدفها النَّحو

ُ  ألاَّ  - 3 ُ  یقتصر ُ وظیفة النَّحو تتعلَّ  اشئة على أنَّ النَّ  فهم بالأعراب وضبط أواخر الكلام وأن  ق
 .لا علاقة له بالمعنى

ُ عد - 4 ِ التَّ  م أن  ة ، بل یجبُ ي  النَّحویَّ ركیز على قرینة الإعراب فقط في مسألة تحدید المعان
 ُ  . ةالقرائن النَّحویَّ  بكلِّ  یكون الاهتمام

ُ التَّ  - 5 ُ مرینات والتَّ على التَّ  ركیز ة في تحدید ظاهرة تضافر القرائن النَّحویَّ  حُ وضِّ طبیقات التي ت
 َ  .ى النَّحويِّ المعن

 ُ   : فاق والاختلافالاتِّ  أوجه

ُ الاتِّ    .الاتفاق في تناول الموضوع وهو الإعراب وفي المنهج: فاق

َ : الاختلافُ  ِ عن الدِّ  السَّابقةُ  راسةُ ت الدِّ اختلف ِ  راسة ة   . لا توجد غدوات بحث في دراستهافي  الحالیّ

 ُ   :فاق والاختلاف في نتائج الدراسةالاتِّ  أوجه

  :الاتفاق

 .العربیةأن الإعراب من خصائص اللغة  .1

 .توجد في النحو صعوبة بسبب طبیعة المنهج .2

 .العلامة الإعرابیة قرینة واحدة من القرائن اللفظیة نحتاج إلیها في الكشف عن المعاني .3

في نتائج الدراسة السابقة أن الباحثة لم تتعرض في دراستها للدراسة المیدانیة والتحلیل  :الاختلاف
  .الإحصائي وعدم وجود فروض للدراسة

  :مختار كبى  دراسةُ ) 2( 

  ى الإعراب في تحدید المعنَ  ضرورةُ 

ُ ربیة ، مناهج وطُ في التَّ  ماجستیر ولي للُّغة العربیَّة ، ر   .م1995ق تدریس،  معهد الخرطوم الدّ

  : الأهدافُ 



137 
 

ُ التَّ  - 1 ُ  ها ضابطة المعیاریَّة للُّغة العربیَّةة للحركات الإعرابیَّة وأنَّ على القیمة الوظیفیَّ  أكید  لا یمكن
 ُ   . وتوصیل المعاني عنها في ضبط الأداء اللُّغويِّ  الاستغناء

حتفاظ على الأصول الإعرابیَّة ة تسهیل القواعد وتطویرها مع الاعلى إمكانیَّ  البرهنةُ  - 2
 .قل الإعرابيِّ ارسین وتخفیفاً من الثُّ والاستغناء عن بعض جزئیاتها تسهیلاً للدَّ 

3 -  ُ ة الوظیفة أكید من ضعفها أمام حجیَّ غاء الإعراب ومناقشتها للتَّ اعیة لإلمعظم الآراء الدَّ  جمع
 . لالیَّة للإعرابالدِّ 

 . لیم من خلال ضبطه بالحركات الإعرابیَّةالسَّ  راسین على الأداء اللُّغويِّ الدَّ  حثُّ  - 4

  .استخدم الباحث في دراسته المنهج الوصفي التحلیلي :المنهج

  .لا توجد: عینة الدراسة

  .لا توجد :البحثأداة 

  .التأكید على أهمیة الحركات الإعرابیة وأنها الضابطة المعیاریة للغة العربیة: النتائج

  : وصیاتُ التَّ 

 ُ ُ ی ٍ  وصي الباحث ُ من التَّ  بعدد ْ  وصیات یمكن ُ  أن اهرة اجمة عن الظَّ سهم في تیسیر الصُّعوبات النَّ ت
  . الإعرابیَّة

1 -   ُ ُ ظر في طریقة تدریس النَّ  إعادة ُ ركِّ الإعراب بحیث ی راكیب وعدم الاقتصار على فهم التَّ  ز
على نظام تدریبات الصَّحة اللُّغویة لأنَّ الهدف من تدریس النَّحو لیس معرفة قوانین الإعراب 

نَّما الاستعمال الصَّ  ٕ  . صال في مواقف الحیاة المختلفةحیح للُّغة وتحقیق الاتِّ وا

م لأنَّ حفظ یلالسَّ  رابیَّة بل الاهتمام على الاستعمال اللُّغويِّ مرینات الإعركیز على التَّ عدم التَّ  - 2
 . رورة القدرة على استعمالهاالقواعد لها یعني بالضَّ 

ُ أن تُصمَّم المادَّ  - 3 ُ  كل الإعرابيِّ مع الشَّ  الدراسیَّةُ  ة ویألف  اللُّغويَّ  ارس الحسَّ ي في الدَّ نمِّ حیث ی
ُ اهرة عند سماعها بأذنیه والنُّ هذه الظَّ  ُ  طق بها صوتاً ، ویعتاد مةبصر َّ  .ه على أشكال هذه العلا

4 -  ْ ُ  أن ً سلیماً وحفظاً كي یساعد ذلك النَّ  یبدأ تعلیم اشئة تعلُّم العربیَّة بالقرآن تجویداً وترتیلاً وأداء
 . له طقيِّ على تجوید الأداء النُّ 

5 -  ُ عامل مع د على التَّ تعوَّ وحفظه وأدائه سلیماً حتى ی ارس الشّعر العربيَّ بتعلیم الدَّ  الاهتمام
 .الحركات الإعرابیَّة
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 ُ   :فاق والاختلافالاتِّ  أوجه

ُ الاتِّ    ).الإعراب(في النهج الوصفي وتناول موضوع الدراسة : فاق

 ُ   .لا توجد في الدراسة السابقة عینة وأداة: الاختلاف

  :فاق والاختلاف في نتائج الدراسةالاتِّ  أوجهُ 

  .الحركات الإعرابیةالتأكید على أهمیة  :الاتفاق 

 .لا توجد دراسة میدانیة وفروض لنتائج الدرایة:الاختلاف

  : محمد أحمد السید دراسةُ ) 3( 

  .مقارنة بین طرائق تدریس قواعد اللُّغة العربیَّة  دراسةُ 

  .م1969عین شمس  جامعةربیة ،غیر منشورة ، ماجستیر في التَّ  رسالةُ 

  : الأهدافُ 

لاّب في القواعد النَّحویَّ  راسةُ ت الدِّ حاولَ    .ة رغم العنایة التي یلقاها تعلیم النَّحومعالجة ضعف الطُ

  : المنهجُ 

 ُ   . حلیليَّ التَّ  الوصفيَّ  المنهجَ  استخدم الباحث

  .الطلاب: عینة الدراسة

  .لا توجد: الأداة

  : تائجُ النَّ 

ریقتین الاستقرائیَّة نسبیاً من الطَّ ة كانت أفضل ریقة القیاسیَّ الطَّ  راسة عن أنَّ الدِّ  أسفرت نتائجُ 
لة في جربة المتمثِّ التي شملها القیاس في التَّ  والنّصوص المتكاملة في مختلف نواحي النَّحو اللُّغويِّ 

  . ةخاصَّ  حصیل اللُّغويِّ عبیر والتَّ فهم القواعد مصطلحاً وتطبیقاً وفي سلامة التَّ 
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 ُ   : فاق والاختلافالاتِّ  أوجه

ُ الاتِّ    : فاق

 .)الطلاب(عینة الدراسة  .1

   .طریقة التدریس .2

 ُ   : الاختلاف

 .تناول موضوع الدراسة .1

 .لا توجد أداة للبحث في الدراسة السابقة .2

  :في نتائج الدراسة أوجهُ الاتِّفاق والاختلاف

  .أن الطریقة القیاسیة لتدریس قواعد النحو كانت أفضل نسبیاً من غیرها : الاتفاق

  .یدانیة وفروض لنتائج الدراسةلا توجد دراسة م: الاختلاف

ابقة الدِّ  خلاصةُ     راسات السَّ

  َّراساتِ الدِّ  ت كلُّ لقد ركز  ِ ً كان في المرحلة الثَّ  على منهجِ  السَّابقة انویَّة أو اللُّغة العربیَّة سواء
ةُ  راسةُ مرحلة الأساس ، وقد استفادت الدِّ  محتوى قواعد  قاط والمحاور فيمن بعض النِّ  الحالیّ

 .اللُّغة العربیَّة وطرق تدریس قواعد النحو

  ةَ قد ركزَّت على قضیَّة الإعراب ّ لاّب " إلاَّ أنَّ الدِّراسةَ الحالی إعراب الكلمة وضبطها لدى طُ
ةُ عن  ة الخرطوم وهذا ما انفردت وتمیَّزت به هذه الدِّراسةُ الحالیّ الث الثَّانويِّ بمحلیّ الصَّفِّ الثّ

َ اللُّغة العربیَّةبقیَّة   . الدِّراسات السَّابقة التي تناولت منهج

 وقد تمیز هذا البحث باختیار ثلاث أدوات للبحث هي: 

  .الاستبانة - 1
  .المقابلة - 2
  .الاختبار - 3
  



 

 

 

 

 

 الفصل الثالث

 إجراءاتُ الدِّراسةِ المیدانیَّة
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ِ الدِّ  إجراءاتُ    ةالمیدانیَّ  راسة

 ٌ   :تمهید

هذا الفصل وصفاً  هداف یتناولُ بة عن أسئلة الدِّراسة وتحقیقاً للأة والاجاظریَّ في ضوء الآراء النَّ 
ُ تي اتَّ ریقة والإجراءات الَّ مجملاً للطَّ    :اليراسة وفقاً للتَّ لتنفیذ هذه الدِّ  بعها الباحث

  .راسةالدِّ  منهجُ  -

-  ُ   .راسةالدِّ  مجتمع

  .راسةالدِّ  عینةُ  -

ٌ  -3  مقابلةٌ  - 2 استبانةٌ  -1: راسةالدِّ  أدواتُ  -   .اختبار

-  ُ   .الاستبانة تصمیم

ِ  تطبیقِ  اجراءاتُ  -   .وتوزیعها الاستبانة

-  ُ   .ةالاحصائیَّ  وثباتُ  صدق

  راسةالدِّ  منهجُ : أولاً 

 َ ُ  استخدم بعة ات وهو أكثر المناهج المتَّ القائم على اختبار الفرضیَّ  حلیليَّ التَّ  الوصفيَّ  المنهجَ  الباحث
  .ة وهو منهج یهدف إلى وصف ما هو في الواقعربویَّ من البحوث التَّ 

 ُ تي ورة الَّ واهر كما هي، وتحدید الصُّ ي إلى وصف واقع المشكلات والظَّ ترمِ  ةُ الوصفیَّ  والبحوث
ٍ  ظلِّ  اهرة فيیجب أن تكون علیها هذه الظَّ  ٍ محدَّ  معاییر ٍ  دة ٍ  مع تقدیم توصیات من  ومقترحات

  .اهرةشأنها تعدیل الواقع إلى ما یجب أن تكون علیه هذه الظَّ 
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  راسةالدِّ  مجتمعُ : ثانیاً 

 ُ ُ ة الَّ یَّ الكلِّ  راسة هو المجموعةُ للدِّ  الأصليُّ  المجتمع تائج م علیها النَّ إلى أن یصمِّ  تي یسعى الباحث
   (1).بالمشكلةذات العلاقة 

  :وهم

و ومعلِّماتُ اللُّغة العربیَّة بمحلیَّة الخرطوم وعددهم  - 1 ُ علِّم ُ   .فرداً ) 150(م

و وموجِّهاتُ اللُّغة العربیَّة بمحلیَّة الخرطوم وعددهم  - 2 ُ وجِّه ُ   .أفراد) 10(م

لاَّبُ الصَّف الثَّالث الثَّانوي بثلاث مدارسٍ نموذجیَّةٍ بمحلیَّة الخرطوم م - 3 ) 30(ن مجموع طُ
  :طالب وهي) 600(مدرسةً للبنین والبنات وعددهم 

یخُ القرآنیَّة للبنین  -أ   ).200(فصول وعددهم )  5(الشَّ

  ).200(فصول وعددهم ) 5(الشَّیخُ مصطفى النَّموذجیَّة للبنین  - ب

ُ الجدیدةُ النَّموذجیَّة للبنین  -ج   ).200(فصول وعددهم ) 5(الخرطوم

  راسةالدِّ  عینةُ : ثالثاً 

 ُ ُ راسة من حیث الخصائص والصِّ راسة جزءاً من مجتمع الدِّ الدِّ  عینةُ  لُ مثِّ ت  فات وقد اختار الباحث
ِ بالطَّ  راسة العینةَ في هذه الدِّ  ُ  ، حیث اختارمن الاستبانات ةالعشواویَّ  ریقة ُ ) 33( الباحث ماً علِّ م

 ُ بالمدارس  ةغة العربیَّ ة اللُّ ص مادَّ تخصُّ فرداً في ) 150(راسة البالغ عددهم مة من مجتمع الدِّ علِّ وم
  .الثَّانویَّة بمحلیَّة الخرطوم

هات من ) 5(وعینةُ المقابلة وعددهم  وجِّ ُ وجِّهین والم ُ أفراد للُّغة العربیَّة بمحلیَّة ) 10(من الم
مدرسةً بنین ) 60(وعینةُ الطُّلاَّب للاختبار لفصلٍ واحدٍ من ثلاث مدارسٍ من مجموع . الخرطوم

  :وبنات بمحلیَّة الخرطوم والمدارس هي

                                                        
  .128م، ص 1987أحمد عودة وآخرون، أساسیات البحث العلمي في التربیة والعلوم، مكتبة المنار، القاھرة،  (1)



142 
 

یخُ القرآنیَّة للبنین وعددهم  -أ   .طالب) 200(طالباً من مجموع ) 38(الشَّ

  .طالب) 200(طالباً من مجموع ) 38(الشَّیخُ مصطفى النَّموذجیَّةُّ للبنین وعددهم  - ب

ُ الجدیدةُ النَّموذجیَّةُ للبنین وعددهم  -ج   .طالب )200(من مجموع ) 30(الخرطوم

ُ عینةُ ثلاث المدارس أعلاه هي    طالب) 600(طالباً من مجموع ) 106(فتكون

  البحث أداةُ : رابعاً 

 ُ ِ  المقصود ُ الوسیلة الَّ  بالأداة ُ  تي یجمع راسة ولقد قة بالدِّ المعلومات والبیانات المتعلِّ  عبرها الباحث
 ُ َ  والمقابلةَ  الاستبانةَ  أنَّ  وجد الباحث أنسب الأدوات لجمع المعلومات المطلوبة وذلك  والاختبار

  :للأسباب الآتیة

ِ  مناسبةُ  - 1   .لتحقیق أهداف البحث وفرضیاته هذه الأدوات

  .هذه الأدوات للمفحوصین سهولةُ  - 2

ٍ یَّ رِّ أكبر للمفحوصین للاجابة عن الأسئلة الواردة فیها بحُ  فرصةً  تتیحُ  - 3 ٍ   ة   .وصراحة

ُ تحصِ  - 4   .ة عن الموضوع المطروح ولا تسمح بالخروج عنهالمجیب على الإجاب ر

ُ : خامساً    الاستبانة تصمیم

 ُ َ ت ُ عت ً  الاستبانةُ  بر ٍ دقَّ ت بِ لجمع البیانات والمعلومات إذا أُعدِّ  الةً فعَّ  أداة وكانت الاجابة عن عباراتها  ة
ٍ دقَّ بِ    .أیضاً  ة

 ُ كتور المشرف على الدُّ ة بعد استشارة بتصمیم الاستبانة في صورتها الأولیَّ  وقد قام الباحث
  .راسةالدِّ 

ُ وتتكوَّ    :من جزئین هما الاستبانةُ  ن

 ُ ُ النَّ  -1: ت سبعة أسئلةة من أفراد العینة وضمَّ یحوي البیانات العامَّ : لُ الأوَّ  الجزء  الوظیفةُ  - 2 وع
ُ المؤهِّ  -4الخبرة  سنواتُ  - 3ة الحالیَّ  ِ  ل ُ  -5 لميُّ الع ُ  - 7 دریبُ التَّ  -6أهیل التَّ  مجال   .وراتالدَّ  عدد



143 
 

 ُ ُ  محاور الاستبانة وهي سبعة محاور یطلبُ  یشملُ : انيالثَّ  الجزء استطلاع آراء العینة  فیها الباحث
ِ عن الدَّ  ِ  رجة ٍ  لكلِّ  المناسبة في البند المناسب على ) √(وطلب المفحوصین وضع علامة  بند

  .ةأساس الخیارات العلمیَّ 

  .ةتشیر إلى درجة إیجابیة علمیَّ ): أوافق( -

  .تشیر إلى درجة إیجابیة أقل): متردد( -

ّ ): لا أوافق( -   ).صفر(لب تشیر إلى درجة الس

  :ملحوظة* 

  :في الصفحاتِ التَّالیة

ُ الاستبانة -أ   .تحكیم

  .أسئلةُ المقابلة - ب

  .تحلیلُ الاختبار -ج

ا أسئلة الاختبار ودرجات الطُّلاَّب مرفق مع الملاحق   .أمَّ

  ةالمیدانیَّ  راسةالدِّ  إجراءاتُ : سادساً 

ُ ) أ (    :الاستبانة تحكیم

ُ تي تتكوَّ بعد عرض عبارات محاور الاستبانة الَّ  د ة محمَّ كتورة حربیَّ من سبعة محاور على الدُّ  ن
ارات من استشارتها وآرائها وقد قامت بإدخال وتعدیل بعض عب أحمد مساعد المشرف وقد استفدت

َ ق ثمَّ . منها كثیراً ومن توجیهها وقد استفدت. محاور الاستبانة بعرض عبارات محاور الاستبانة  تم
ضافة عبارات جدیدة على الأساتذة الأجلاَّ  ٕ ء لتحكیمها وقد قاموا بتعدیل الكثیر من العبارات وا

 ُ ُ . من مشورتهم وآرائهم وتوجیههم للمحاور وحذف البعض وقد استفاد الباحث  حیث خرجت محاور
ُ ورة االاستبانة بالصُّ  كتورة كر موصول للدُّ كر لهم، والشُّ عظیم الامتنان والشُّ  وأكنُّ . ولهم یة لهارضِ لم
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من جامعة السودان للعلوم  ذین قاموا بتحكیم الاستبانةء الَّ د أحمد، والأساتذة الأجلاَّ ة محمَّ حربیَّ 
  .العالمیة وقد ابدوا ارائهم حول محاور الاستبانة أفریقیاوالتكنو لوجیا وجامعة 

 ُ   :لاستبانةعن امین حكِّ تعلیق الأساتذة الم

  حمن أحمد عبد االلهعبد الرَّ / د) 1(

 .ةخصیَّ كتور رأیه بتعدیل بعض فقرات البیانات الشَّ أبدى الدُّ  - 1

ة لتكون بة إلى جزئیَّ أبدى رأیه في تعدیل بعض عبارات محاور الاستبانة وفك العبارات المركَّ  - 2
  .عبارة قائمة بذاتها

  ورابيد أحمد النُّ ید محمَّ سع/ د) 2(

  .أبدى رضاه بأنَّ عبارات محاور الاستبانة مناسبة بعد التعدیل - 1

  ). دمتردِّ (إلى المعیار ) أوافق لحدِّ ما(أبدى رأیه بتعدیل المعیار  - 2

 .ةخصیَّ أضاف بعض الارشادات إلى البیانات الشَّ  - 3

جزء عبارة قائمة بذاتها في محور  كلُّ  بة إلى جزئیات لیكونأبدى رأیه بفك العبارة المركَّ  - 4
  .ةعلیمیَّ الوسائل التَّ 

ُ / د) 3(   حیمالرَّ  حسن عثمان عبد

 ).دمتردِّ (إلى عبارة المعیار ) لحدِّ ما(ابدى رأیه بتعدیل المعیار  - 1

ادس والمحور السَّ ) ةعلیمیَّ الوسائل التَّ (أبدى رأیه بتعدیل بعض العبارات في المحور الخامس  - 2
 ).قویمالتَّ (

  عالمإبراهیم عمر / د) 4(

  .ةخصیَّ أبدى رأیه بإضافة بعض العبارات في البیانات الشَّ  - 1

  ).محاید(إلى المعیار ) أوافق لحد ما(أبدى رأیه بتعدیل معیار  - 2
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  .عبارات محاور الاستبانة مناسبة ضا بأنَّ أبدى تمام الرِّ  - 3

ُ / د) 5(   هامياب التِّ الوهَّ  حیاة عبد

ٍ  ها بإضافة عبارةٍ أبدت رأی - 1 ُ المقرَّ (ل في المحور الأوَّ  جدیدة  ).راسيُّ الدِّ  ر

ٍ  أبدت رأیها بإضافة عبارةٍ  - 2 وتعدیل العبارة ) دریسالتَّ  طرقُ (ابع في المحور الرَّ  أخرى جدیدة
  .امنة في نفس المحوروتعدیل العبارة الثَّ ) ةعلیمیَّ الوسائل التَّ (الثة في المحور الخامس الثَّ 

ٍ  رأیها بإضافة عبارةٍ  أبدت - 3   ).قویمالتَّ (ادس في المحور السَّ  جدیدة

ُ (ابع كما أبدت رأیها بتعدیل بعض العبارات في المحور السَّ  - 4   ).علِّمالم
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 بسم االله الرحمن الرحیم

 المقابلة: انیة للبحثالثَّ  الأداةُ ) ب(

 ُ ة وقد كان غة العربیَّ ة اللُّ ة مادَّ علیم وخاصَّ ربیة والتَّ مع ذوي الخبرة في التَّ  مقابلةً  لقد أجرى الباحث
 ُ ُ یتكوَّ  الحوار ُ من خمسة أسئلة تتعلَّ  ن   .ة البحثبمادَّ  ق

ُ  وكانت هذه الأسئلةُ  هین وقد أبدى كلٌّ منهم رأیه في إجابته عن الأسئلة للأساتذة الموجِّ  هةُ وجَّ الم
  .الخمسة

 ُ   :هون هم الآتیة أسماؤهموجِّ والم

  : أسماء الموجهین

 رقم الاسم الدرجة التخصص سنوات الخبرة المحلیة

ُ  الأولى لغة عربیة 35 الخرطوم اق ائمنور الدَ  عثمان ّ سین علي ور  - 1 حُ

ُ  الأولى لغة عربیة 33 الخرطوم ُ الغفَّ  عبد  - 2 د خیرد محمَّ حیم محمَّ الرَّ  ار عبد

ُ  الأولى لغة عربیة 28 الخرطوم  - 3 دالعاطي الأمین محمَّ  عبد

ُ وِ  الأولى لغة عربیة 32 الخرطوم  - 4 میرغني المهدي أبو حراز داد

ُ  الثانیة لغة عربیة 28 الخرطوم ُ س  - 5 إبراهیم العاقب فرح عاد

ُ : أولاً    :ائم في إجابته عن أسئلة المقابلةالأستاذ عثمان نور الدَّ  رأى

  :لُ الأوَّ  ؤالُ السُّ 

انوي؟ مع ذكر الث الثَّ ف الثَّ حو للصَّ ة النَّ مین في تدریس مادَّ هل أنت راضٍ عن أداء بعض المعلِّ 
  الأسباب؟

ً : الإجابة   .إلى مدى

  :انيالثَّ  ؤالُ السُّ 

ذا كانت الإجابة بالنَّ س النَّ ة لمدرِّ ة وتأهیلیَّ هل تعقدون دورات تدریبیَّ  ٕ   في ما الأسباب؟حو؟ وا

ٍ : الإجابة   .منتظم نعم ولكن لیس على نحو
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ُ الثَّ  ؤالُ السُّ    :الث

  ة؟فهیَّ ة والشَّ حریریَّ حو في تعبیراتهم التَّ ب عن توظیف قواعد النَّ لاَّ في رأیك أسباب عجز الطُّ  هيما 

  .الاستیعاب ضعفُ : الإجابة

ُ السُّ  ُ الرَّ  ؤال   :ابع

ب وتلبیة لاَّ انوي مناسب لقدرات الطُّ الث الثَّ ف الثَّ حو في كتاب الصَّ ر النَّ هل ترى أن تصمیم مقرَّ 
  حاجاتهم؟

  .كلاَّ : الإجابة

ُ السُّ  ُ  ؤال   :الخامس

  ة في رأیكم؟حویَّ ة تعلیم القواعد النَّ تي تعمل على تطویر وتسهیل عملیَّ ما الأسالیب المقترحة الَّ 

ُ : الإجابة   .حو بتدریب المعلِّمیندرس النَّ  تحدید

ُ : ثانیاً  ُ  رأي ُ الغفَّ  الأستاذ عبد   حیم في إجابته عن أسئلة المقابلةالرَّ  ار عبد

  :لُ الأوَّ  ؤالُ السُّ 

انوي؟ مع ذكر الث الثَّ ف الثَّ حو للصَّ ة النَّ مین في تدریس مادَّ هل أنت راضٍ عن أداء بعض المعلِّ 
  الأسباب؟

 –ة معیشیَّ  –روف في أسوأ الظُّ  بب أنَّ الجهد المبذول یتمُّ ضا والسَّ نا راضٍ كلَّ الرِّ أ: الإجابة
ُ  –ة معنویَّ  –ة حیَّ صِ  ُ  –ي المستوى في الكتابة والقراءة تدنِّ  –الفصول  ازدحام   .رالمقرَّ  ازدحام

  :انيالثَّ  ؤالُ السُّ 

 ٍ ذا كانت الإجابة بالنَّ س النَّ ة لمدرِّ ة وتأهیلیَّ تدریبیَّ  هل تعقدون دورات ٕ   في ما الأسباب؟حو وا

ُ عدم إسناد هذا الدَّ  -لا، : الإجابة لة اللَّصیقة وجِّ ور للم ة تنقصها الصِّ تي الَّ هین بل له إدارة خاصَّ
ُ تربطُها با   .هینوجِّ لم
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ُ الثَّ  ؤالُ السُّ    :الث

  ة؟فهیَّ ة والشَّ حریریَّ حو في تعبیراتهم التَّ ب عن توظیف قواعد النَّ لاَّ في رأیك أسباب عجز الطُّ  هيما 

نَّ المقرَّ لم ینالوا التَّ : الإجابة دریس دون رات محشوَّة وتعتمد على التَّ دریب الكافي على ذلك بل إِ
  .ة في مرحلة الأساسالفرصة للتدرُّب خاصَّ إتاحة 

ُ الرَّ  ؤالُ السُّ    :ابع

ب وتلبیة لاَّ الث مناسب لقدرات الطُّ ف الثَّ حو في كتاب الصَّ ر النَّ هل ترى أنَّ تصمیم مقرَّ 
  حاجاتهم؟

  .تي كتابلا وهو عبارة عن فشل بین دفَّ : الإجابة

ُ  ؤالُ السُّ    : الخامس

ُ ما الأسالیب المقترحة الَّ    ة في رأیكم؟حویَّ ة تعلیم القواعد النَّ على تطویر وتسهیل عملیَّ  تي تعمل

ْ التَّ  تدریبُ : الإجابة ل الأوَّ  یكون ذلك هو الهمُّ  لامیذ على القراءة والكتابة في مرحلة الأساس بأن
ْ . الیةلمیذ قادراً على مواكبة مراحله التَّ ى یكون التِّ لتلك المرحلة حتَّ  ترسل تلمیذاً لا  فلا یعقل أن

  ).أطرش في زفَّة(مة فیكون مثل یعرف القراءة والكتابة إلى مرحلة متقدِّ 

ُ : ثالثاً  ُ  رأي   العاطي الأمین في إجابته عن أسئلة المقابلة الأستاذ عبد

  :لُ الأوَّ  ؤالُ السُّ 

ي؟ مع ذكر انو الث الثَّ ف الثَّ حو للصَّ ة النَّ مین في تدریس مادِّ هل أنت راضٍ عن أداء بعض المعلِّ 
  الأسباب؟

  .نعم: الإجابة

ُ السُّ    :انيالثَّ  ؤال

ذا كانت الإجابة بالنَّ س النَّ ة لمدرِّ ة وتأهیلیَّ تدریبیَّ  هل تعقدون دوراتٍ  ٕ   في ما الأسباب؟حو وا
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  .نعم: الإجابة

ُ الثَّ  ؤالُ السُّ    :الث

  ة؟فهیَّ ة والشَّ حریریَّ حو في تعبیراتهم التَّ ب عن توظیف قواعد النَّ لاَّ في رأیك أسباب عجز الطُّ  هيما 

  .حومن قواعد النَّ  اً لعدم فهمهم كثیر : الإجابة

ُ السُّ  ُ الرَّ  ؤال   :ابع

ب وتلبیة لاَّ الث مناسب لقدرات الطُّ ف الثَّ حو في كتاب الصَّ ر النَّ هل ترى أنَّ تصمیم مقرَّ 
  حاجاتهم؟

  .لا: الإجابة

ُ  ؤالُ السُّ    : الخامس

  ة في رأیكم؟حویَّ ة تعلیم القواعد النَّ على تطویر وتسهیل عملیَّ  تي تعملُ ما الأسالیبُ المقترحة الَّ 

ٍ : الإجابة   .ةتدریبیَّ  إقامةُ دورات

ُ : رابعاً    بو حراز في إجابتها عن أسئلة المقابلةالأستاذة وداد میرغني المهدي أ رأي

ُ السُّ  ُ الأوَّ  ؤال   :ل

انوي؟ مع ذكر الث الثَّ للصَّف الثَّ حو ة النَّ هل أنت راضیة عن أداء بعض المعلِّمین في تدریس مادَّ 
  الأسباب؟

  .ةحضیر للحصَّ عدم التَّ  مكُّن ثمَّ عدم التَّ . لا: الإجابة

ُ السُّ    :انيالثَّ  ؤال

ذا كانت الإجابة بالنَّ ة لمدرِّس النَّ ة وتأهیلیَّ تدریبیَّ  هل تعقدون دوراتٍ  ٕ   في ما الأسباب؟حو وا

  .نعم: الإجابة



150 
 

ُ الثَّ  ؤالُ السُّ    :الث

  ة؟فهیَّ ة والشَّ حریریَّ حو في تعبیراتهم التَّ ب عن توظیف قواعد النَّ في رأیك أسباب عجز الطُّلاَّ  هيما 

  .عبیرب للتَّ وعدم كتابة الطُّلاَّ  –م وعدم تدریبه عدم تمكُّن المعلِّ : الإجابة

ُ السُّ  ُ الرَّ  ؤال   :ابع

ب وتلبیة لقدرات الطُّلاَّ الث مناسب ر النَّحو في كتاب الصَّف الثَّ هل ترین أنَّ تصمیم مقرَّ 
  حاجاتهم؟

  .لا: الإجابة

ُ السُّ  ُ  ؤال   : الخامس

  ة في رأیكم؟حویَّ ة تعلیم القواعد النَّ على تطویر وتسهیل عملیَّ  تي تعملُ ما الأسالیبُ المقترحة الَّ 

ُ : الإجابة مارین أثناء لتَّ طبیق لالب ومتابعته في التَّ ة للطَّ تحبیب المادَّ  ثمَّ  –المدرَّب  –ل علِّم المؤهَّ الم
  . ةالحصَّ 

ُ : خامساً  ُ  رأي   عاد إبراهیم العاقب في إجابتها عن أسئلة المقابلةالأستاذة س

  :لُ الأوَّ  ؤالُ السُّ 

انوي؟ مع ذكر الث الثَّ حو للصَّف الثَّ ة النَّ هل أنت راضیة عن أداء بعض المعلِّمین في تدریس مادَّ 
  الأسباب؟

ُ  –لا : الإجابة ُ  البعض ُ یجید ف نفسه في رس ولا یثقِّ ة الدَّ ن یكتفي فقط بمادَّ غیر متمكِّ  ، والبعض
  .هذا البحر الواسع

  :انيالثَّ  ؤالُ السُّ 

ذا كانت الإجابة بالنَّ ة لمدرِّس النَّ ة وتأهیلیَّ هل تعقدون دوراتٍ تدریبیَّ  ٕ   في ما الأسباب؟حو وا
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هیل المعلِّم هو تمكین ة لأنَّ تأة وتأهیلیَّ یجب أن تكون هناك دورات تدریبیَّ  –نعم : الإجابة
  .البللطَّ 

ُ الثَّ  ؤالُ السُّ    :الث

  ة؟فهیَّ ة والشَّ حریریَّ حو في تعبیراتهم التَّ ب عن توظیف قواعد النَّ في رأیك أسباب عجز الطُّلاَّ  هيما 

ل المعلِّم ضعیفة لأنَّ تدریس هذه المادَّ : الإجابة َ ب عبیر ولإهمال التَّ  –من بعض المعلِّمین  –ة من قِ
ل المعلِّم  َ ب ل الطَّ  –من قِ َ ب   .البومن قِ

ُ الرَّ  ؤالُ السُّ    :ابع

ب وتلبیة الث مناسب لقدرات الطُّلاَّ ر النَّحو في كتاب الصَّف الثَّ هل ترین أنَّ تصمیم مقرَّ 
  حاجاتهم؟

  .نعم: الإجابة

ُ  ؤالُ السُّ     : الخامس

  ة في رأیكم؟حویَّ تعلیم القواعد النَّ  على تطویر وتسهیل عملیة تي تعملُ ما الأسالیبُ المقترحة الَّ 

نظَّ : الإجابة ْ تُ  –لترتبط مع بعضها البعض  –الب رة على الطَّ ة المقرَّ حویَّ م أبواب القواعد النَّ أن
ْ سِ ى لا تكون متنافرة وغیر متَّ حتَّ    .ومن البسیط إلى السهل إلى الكلِّ  تبدأ من الجزءِ  قة وأن

ُ ملخَّ  ُ  ص   :هین عن أسئلة المقابلةوجِّ إجابات الأساتذة الم

ُ السُّ  ُ الأوَّ  ؤال   ضا عن الأداءالرِّ : ل

ٍ  كانت إجابةُ  والأستاذة سعاد فالإجابة كانت  –منهم بالایجاب ما عدا إجابة الأستاذة وداد  ثلاثة
حضیر عدم التَّ  ثمَّ . ةسبب هو أنَّ البعض یجید والبعض غیر متمكن من المادَّ ولذلك . الببالسَّ 
  .رسللدَّ 

ُ : انيالثَّ  ؤالُ السُّ    ةدریبیَّ ورات التَّ الدَّ  عقد

  .ولكن لیس على نحوٍ منتظم) نعم(منهم قالوا  ثلاثةٌ 
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ُ الثَّ  ؤالُ السُّ    حوب في قواعد النَّ لاَّ عجز الطُّ  أسبابُ : الث

  :جمیعهم أجمعوا على الآتي

  .الاستیعاب ضعفُ  - 1

2 -  ُ   .ردریب الكافي وحشو المقرَّ التَّ  عدم

3 -  ُ   .حوفهمهم لكثیر من قواعد النَّ  عدم

4 -  ُ   .عبیرتدریب المعلِّم وكتابة التَّ  عدم

5 -  ُ ل المعلِّمالمادَّ  تدریس َ ب   .ة ضعیف من قِ

ُ الرَّ  ؤالُ السُّ    بلاَّ ي حاجات الطُّ ر هل یلبِّ تصمیم المقرَّ : ابع

  .لباب أم بالسِّ ولم یذكروا الأسباب سواء كان بالایج) نعم(واحدٌ منهم قال ) لا(منهم قالوا  أربعةٌ 

ُ السُّ  ُ  ؤال   طویرالمقترحة للتَّ  الأسالیبُ : الخامس

  :ما یلي هون علىلقد أجمع هؤلاء الموجِّ 

1 -  ُ ُ درس النَّ  تحدید   .سدرَّ حو الذي ی

ُ  تدریبُ  - 2   .معلِّ الم

  .لامیذ على القراءة والكتابة في مرحلة الأساسالتَّ  تدریبُ  - 3
  .حوة النَّ ة لمادَّ دریبیَّ ورات التَّ الدَّ  اقامةُ  - 4
  .ةمارین وأثناء الحصَّ طبیق للتَّ الب ومتابعته في التَّ لطَّ لحو ة النَّ مادَّ  تحبیبُ  - 5
6 -  ُ   .عبومن السهل إلى الصَّ  ج من الجزء إلى الكلِّ درُّ ة والتَّ حویَّ أبواب القواعد النَّ  تنظیم

  بسم االله الرحمن الرحیم

 )الاختبار(للبحث  الثةُ الثَّ  الأداةُ ) ج(

  انويالث الثَّ ف الثَّ الصَّ  –ة میدانیَّ  دراسةٌ 

 ُ عراب للصَّ لاَّ قدرات الطُّ  اختبار   انويالث الثَّ ف الثَّ ب في الإِ
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 ُ عرابالث الثَّ ف الثَّ ب الصَّ لاَّ لاختبار قدرات طُ  ةً میدانیَّ  دراسةً  لقد أجرى الباحث وقد . انوي في الإِ
 ُ   :وهي اً نموذجة الخرطوم ة بمحلیَّ ثانویَّ  ثلاث مدارسٍ  اختار الباحث

  .اثف الثَّ ة للبنین الصَّ انویَّ ة الثَّ یخ مصطفى القرآنیَّ الشَّ  مدرسةُ  - 1

  .الثف الثَّ انویة للبنین الصَّ ة الثَّ موذجیَّ یخ مصطفى النَّ الشَّ  مدرسةُ  - 2

  .الثف الثَّ ة للبنین الصَّ انویَّ ة الثَّ موذجیَّ الخرطوم الجدیدة النَّ  مدرسةُ  - 3

  م2015ینایر . ةمصطفى القرآنیَّ یخ الشَّ  مدرسةُ : أولاً 

لفصل  يِّ لِّ من المجموع الكُ % 87ب أحرزوا نسبة لاَّ ن أنَّ الطُّ من خلال فحص نتیجة الاختبار تبیَّ 
  .طالباً  38واحد وهو 

على نسبة ب فقط وأنَّ ألاَّ لدرجة الاختبار وقد أحرزها ثلاثة طُ  25من  22وأنَّ أعلى درجة هي 
طالباً حصلوا على  13، و 20-16رجات من اً قد حصلوا على الدَّ طالب 17ب وهم لاَّ من الطُّ 

  .10- 5ب فقط وهي لاَّ رجات كانت لخمسة طُ وأدنى الدَّ  15- 11رجات من الدَّ 

وهذا یرجع لمستوى الطلاب الاكادیمي وفروقاتهم % 87ویلاحظ أنَّ نسبة النجاح عالیة وهي 
نَّ و . الفردیة هم قبلوا في المرحلة الثانویة بمجامیع عالیة وقد لانَّهم صفوة طلاب مرحلة الأساس إذ إِ

  .حافظ البعض على هذا المستوى بدلیل هذا الاختبار الذي أجرى لهم

  م2015انویة للبنین ینایر ة الثَّ موذجیَّ یخ مصطفى النَّ الشَّ  مدرسةُ : ثانیاً 

ٍ ب لاَّ وعدد الطُّ % 60,5جاح كانت ن من نتیجة الاختبار أنَّ نسبة النَّ تبیَّ  . طالباً  38واحد  لفصل
لدرجة الاختبار وقد أحرزها طالبٌ واحدٌ فقط من مجموع  25من  25وأنَّ أعلى درجة كانت هي 

  .طالباً  38

 9، وأنَّ  20-16رجات من طالباً قد حصلوا على الدَّ  14ب وعددهم لاَّ وأعلى نسبة من الطُّ 
  .15-11رجات من الدَّ  ب حصلوا علىلاَّ طُ  7، و 10-6رجات من طلاب حصلوا على الدَّ 

وقد حصل  5-1ب فقط وأدناها من لاَّ طُ  4حصل علیها  25- 21رجات من وكانت أعلى الدَّ 
  .ب فقطلاَّ طُ  4علیها 
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  م2015انویة للبنین ینایر موذجیة الثَّ الخرطوم الجدیدة النَّ  مدرسةُ : ثالثاً 

ب الفصل لاَّ لمجموع طُ % 53 جاح كانتالث أنَّ نسبة النَّ ف الثَّ ن من نتیجة الاختبار للصَّ تبیَّ 
  .طالباً  30الواحد وعددهم 

ٍ  لدرجة الاختبار لطالبٍ  25من  20أعلى درجة كانت    .فقط واحد

  .ب فقط وهذه أعلى نسبة نجاحلاَّ طُ  5وقد أحرزها  20- 16أعلى درجة كانت من 

  .طالباً فقط 13احرزها  10-5وأدنى نسبة من 

 ُ ة یخ مصطفى القرآنیَّ جاح كانت لمدرسة الشَّ نَّ أعلى نسبة للنَّ تیجة أمن خلال تحلیل هذه النَّ  لاحظُ ی
الخرطوم  وأخیراً مدرسةُ % 60,5انویة موذجیة الثَّ یخ مصطفى النَّ الشَّ  تلیها مدرسةُ % 87انویة الثَّ 

  %.53انویة موذجیة الثَّ الجدیدة النَّ 

  .مدرسة ب كلِّ لاَّ تي حصل علیها طُ ة الَّ تیجن النَّ تبیِّ  ةٌ وبیانیَّ  ةٌ تكراریَّ  الیة جداولٌ وفي الصفحات التَّ 
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 ُ   الفصلُ الرَّابع

 تحلیلُ ومناقشةُ نتائجِ الدِّراسة
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 بسم االله الرحمن الرحیم

عرابالث الثَّ ف الثَّ ب الصَّ لاَّ اختبار قدرات طُ  نتیجةُ    انوي في الإِ

 ُ   الاختبار تحلیل

  م2015ة للبنین ینایر انویَّ ة الثَّ یخ مصطفى القرآنیَّ الشَّ  مدرسةُ : أولاً 

  الخرطوم ةُ محلیَّ  -

-  ُ   .طالباً  38ب الجالسین لاَّ الطُّ  عدد

  .5 سوبُ ، الرُّ  33 جاحُ النَّ  -

  درجة 25: الاختبار درجةُ %. 87: جاحالنَّ  نسبةُ  -

 تكراريٌّ  مدرَّجٌ 

 ُ ُ  لابالطُّ  عدد  الفئاتُ  المفردات تكرار
5 IIII 5 -10  

13       III         IIII       IIII 11-15 
17    II    IIII    IIII    IIII 16-20 

3                 III 21-25 
  المجموع 38

  .طلاب 5أحرزها  25-21أعلى درجة  -

  .طلاب 3احرزها  10- 5أدنى درجة  -

   17=  5-22المدى  -

   17=  20-16المنوال  -

  13= المتوسط الحسابي  -

  بیانيٌّ  مدرَّجٌّ 
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  .من عمل الباحث  *

  م2015انویة للبنین ینایر ة الثَّ موذجیَّ یخ مصطفى الأمین النَّ الشَّ  مدرسةُ : ثانیاً 

 نتیجة الاختبار تحلیلُ 

-  ُ   .طالباً  38لاب الجالسین الطُّ  عدد

  .طالباً  15: سوبُ الرُّ .  طالباً  23: جاحُ النَّ  -

  .25: درجة الاختبار%. 60,5: جاحالنَّ  نسبةُ  -

 يٌّ تكرار  مدرَّجٌ 

 ُ ُ التِّ  بلاَّ الطُّ  عدد   الفئاتُ  كرار
04 IIII 1 -5 
09            IIII        IIII 6 -10 
07         II       IIII 11-15 
14        IIII    IIII     IIII 16-20 
04                           IIII 21-25 
  المجموع 38

  .طلاب 4أحرزها  25- 21: أعلى درجة -

  .طلاب 4أحرزها  5-1: أدنى درجة -

  .22=  3-25: المدى -
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  .14=  20-16: المنوال -

  .13,6: الوسط الحسابي -

  بیانيٌّ  مدرَّجٌ 

 

 

  

  

  

  

  

  

  

  .من عمل الباحث* 

  

  م2015مدرسة الخرطوم الجدیدة النموذجیة الثانویة للبنین ینایر : ثالثاً 

  تحلیل نتیجة الاختبار

  مدرسةُ الخرطوم الجدیدة النَّموذجیَّة الثَّانویَّة للبنین: ثالثاً 

  .30: ب الجالسینلاَّ الطُّ  عددُ  -

   14: سوبُ الرُّ .  16: جاحُ النَّ  -

VAR00001
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  .25: درجة الاختبار%.  53: جاحالنَّ  نسبةُ  -

  تكراريٌّ  مدرَّجٌ 

 ُ ُ التِّ  بلاَّ الطُّ  عدد   الفئاتُ  كرار
13                III   IIII    IIII 5 -10 
12                II   IIII    IIII 11-15 
05                          IIII 16-20 

-                        - 21-25 
  المجموع 30

  .طلاب فقط 5أحرزها  20- 16: أعلى درجة -

  .طالباً  13أحرزها  10-5: أدنى درجة -

  .16=  4-20: المدى -

  .13=  10-50: المنوال -

  .9: الوسط الحسابي -

   بیانيٌّ  مدرجٌ 

  

 

 

  .من عمل الباحث* 
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ُ  تحلیلُ   راسةالدِّ  نتائجِ  ناقشةُ وم

 ٌ   :تمهید

ُ حَّ ق من صِ حقُّ ة إلى التَّ هائیَّ في محصلته النِّ  هذا الفصلُ  یهدفُ  تي روض الَّ ة الف
ُ  وذلك عن طریقِ  راسةُ قامت علیها الدِّ  ِ الم ِ  ناقشة َ ل ُ  ا حصلَ م  من معلوماتٍ  علیه الباحث

ِ  وبیاناتٍ  ِ  بواسطة ٍ  بعة وفي كلِّ البحث الاستبانة بمحاورها السَّ  أداة عبارات  محور
  :والمحاور هي. مختلفة

ُ المقرَّ  -1   .الأهدافُ  -2    راسيُّ الدِّ  ر

ُ  -4المحتوى            -3   دریسالتَّ  طرق

ُ التَّ  -6  ةُ علیمیَّ الوسائلُ التَّ  -5   قویم

7-  ُ ُ علِّ الم   م

) 33(دهم اً وعدیَّ أفراد العینة الَّذین اختِیروا عشواو استجابات  هذا الفصلُ  تناولَ 
ُ (راسة فرداً من مجموعة مجتمع الدِّ  ُ علِّ م ُ م  المرحلة الثَّانویَّة ةغة العربیَّ اللُّ  ماتُ علِّ و وم

  . فرداً ) 150(ة الخرطوم وعددهم بمحلیَّ 

 :حلیلوفیما یلي العرض والتَّ 
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 ُ ُ  عرض ُ  وتحلیل   البیانات ناقشةُ وم

  : رمــیزُ التَّ : أولاً  

ُ  تمَّ  ُ إجابات المبحوثین حتَّ  ترمیز ِ ها في جهاز الحاسب الآلي للتَّ إدخالُ  ى یسهل  الإحصائيِّ  حلیل
  :حسب الأوزان الآتیة

  3        موافق                          وزنها                   

  2د                          وزنها                           متردِّ 

   1           وافق                       وزنها                 ألا 

  2=    3+  2+ 1            =مجموع الأوزان  =    الفرضيُّ  الحسابيُّ  الوسطُ 

  3عددها                                                                    

             ُ ِ  الغرض ِ  الفرضيِّ  من حساب الوسط للعبارة   الفعليِّ  الحسابيِّ  هو مقارنته بالوسط
ُ  حیث إذا قلَّ  ِ  الفعليُّ الوسط  ذلك على عدم موافقة المبحوثین على  دلَّ  الفرضيِّ  للعبارة عن الوسط

ِ  الفعليُّ  الحسابيُّ  ا إذا زاد الوسطُ العبارة أمَّ  ذلك على موافقة المبحوثین  دلَّ  الفرضيِّ  عن الوسط
  .على العبارة
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  : الإحصـائيُّ  الأسلـوبُ : اً ثانی

              ُ َ است مختصر لـ   SPSS  اً لمعالجة البیانات إحصائیَّ   (SPSS)ألـ برنامجُ  خدم
statistical package for social sciences  َّة للعلوم الإحصائیَّ  ة الحزمةُ بالعربیَّ  يتي تعنوال

ُ  الإحصائيُّ  ة  الأسلوبُ الاجتماعیَّ  ِ  المستخدم ة سب المئویَّ كرارات والنِّ هذه البیانات هو التِّ  في تحلیل
ِ لإجابات المبحوثین  والأشكال البیانیَّ  لأوزان  معیاريِّ ال والانحرافِ  الحسابيِّ  ة بالإضافة إلى الوسط

  .إجابات المبحوثین

ُ  الحسابيُّ  الوسطُ             ُ ی ْ  لوصفِ  ستخدم هل جاه المبحوثین نحو العبارة لوصف اتِّ  البیانات أي
ِ  الفعليُّ  الحسابيُّ  للعبارة فإذا زاد الوسطُ  أم إیجابيِّ  هو سلبيُّ  ) 2( الفرضيِّ  الحسابيِّ  عن الوسط
ْ  جاه إجابات المبحوثین إیجابيٌّ اتِّ  أنَّ  يفهذا یعن   .یعني الموافقة على العبارة للعبارة أي

  جاه الإیجابيِّ أم في الاتِّ  لبيِّ جاه السِّ ولإختبار تكرارات إجابات المبحوثین هي في الاتِّ          
ُ ا ِ ست ُ خد   .طابق ع كأي لجودة التَّ مربَّ  م اختبار

         ْ ل علیها من إجابات المبحوثین كرارات المتحصَّ لإختبار الفرض الآتي إلى أي مدى التِّ  أي
ُ , ) لا اوافق ،   مترددأوافق (للعبارات  ) منتظمة(زع بنسب متساویة تتوَّ   33ة العین فإذا كان حجم
ٍ فإذا كان هنالك فرق ذو دلال) بة إجا لكلِّ  11(عون بنسب متساویة للإجابات الخمسة  یتوزَّ   ة

إجابات  أنَّ  يل علیها هذا یعنكرارات المتحصَّ وبین التِّ ) ةجابإ لكلِّ  11(ع ة بین المتوقَّ إحصائیَّ 
ُ لبیَّ ة أو السِّ نحو الإیجابیَّ  المبحوثین تمیلُ  ِ  ة  حیث یمكن   الحسابيِّ  تحدید ذلك من خلال الوسط

ِ أهل هو  الفعليِّ  ِ  قلَّ أأم  الفرضيِّ  الحسابيِّ  كبر من الوسط   . الفرضيِّ  من الوسط

 ُ   ع كأيع كأي  نحصل فیه على قیمة مربَّ مربَّ  اختبار

  

  :حـیث أن

  )ل علیها من العینة المتحصَّ ( كرارات المشاهدة هي التِّ :     







n

i

i

Ei
EOX

1

2
2 )(

Oi
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  )راسة في هذه الدِّ  11(عة كرارات المتوقَّ هي التِّ :    

  المجموع:       

n       :عدد أفراد العینة  

i   :1  .2 .3  

د ما إذا كان هنالك فروق ذات دلالة تي تحدِّ ة فهي الَّ حتمالیَّ القیمة الا كما أنَّ                
حتمالیة بمستوى بمقارنة القیمة الا المشاهدة وذلككرارات عة والتِّ كرارات المتوقَّ ة بین التِّ إحصائیَّ 

ُ على أنَّ  فهذا یدلُّ  0.05من  قلّ أفإذا كانت ) 0.05(ةمعنویَّ  ٌ  ه  توجد المشاهدة  كراراتِ بین التِّ  فروق
ُ . عـة المتوقَّ  كراراتِ والتِّ  ِ   الفعليَّ  الحسابيَّ  الوسطَ  وفى هذه الحالة  نقارن  الفرضيِّ  للعبارة بالوسط

ِ  فإن كان أقلّ  ا إذا دلیل كافي على عدم موافقة المبحوثین على العبارة أمَّ  الفرضيِّ   من الوسط
 ِ   .على موافـقة المبحوثین على العـبارة فهـذا دلیلٌ  الفرضيِّ  كان أكبر من الوسط

  

  

  

  

  

  

  

  

  راسةفراد عینة الدِّ لأ وعالنَّ ر لمتغیِّ  سبيَّ والنِّ  كراريَّ وزیع التِّ التَّ  حُ یوضِّ ) 1(جدول 
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


n
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  (%)النسبة   التكرار  النوع 

 78.8 26 ذكر 

 21.2 7 أنثي

 100.0 33 المجموع 

  مSPSS  - 2015إعداد الباحث من بیانات الدراسة المیدانیة  باستخدام برنامج : المصدر 

  لافراد عینة الدراسة النوعیوضح التوزیع التكراري والنسبي لمتغیر )1(شكل 

 

  مSPSS  - 2015إعداد الباحث من بیانات الدراسة المیدانیة  باستخدام برنامج : المصدر 

% 21.2كور وبینما نجد راسة من الذُّ فراد عینة الدِّ من أ% 78.8كل أعلاه نجد من الجدول والشَّ 
  .كورراسة من الذُّ فراد عینة الدِّ غالبیة أ نَّ أ ضحُ ا سبق یتَّ منهم من الإناث وممَّ 
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َ التَّ  حُ یوضِّ ) 2(جدول    راسةفراد عینة الدِّ الوظیفة الحالیَّة لأ رلمتغیِّ  سبيَّ والنِّ  كرارىِّ التِّ  وزیع

  (%)سبة النِّ   كرارالتِّ   الوظیفة 

 63.6 21  معلم 

 9.1 3 مدیر 

 27.3 9  موجه

 100.0 33  المجموع 

  مSPSS  - 2015إعداد الباحث من بیانات الدراسة المیدانیة  باستخدام برنامج : المصدر 

َ التَّ  حُ یوضِّ ) 2(شكل    راسةفراد عینة الدِّ أ ة الوظیفة الحالیَّ  رلمتغیِّ  سبيَّ والنِّ  كرارىَّ التِّ  وزیع

 

  مSPSS  - 2015إعداد الباحث من بیانات الدراسة المیدانیة  باستخدام برنامج : المصدر 

منهم % 9.1مین وبینما نجد راسة معلِّ فراد عینة الدِّ من أ% 63.6كل أعلاه نجد من الجدول والشَّ 
ُ % 27.3مدراء و   .مینراسة معلِّ فراد عینة الدِّ غالبیة أ نَّ أ ضحُ ا سبق یتَّ هین وممَّ وجِّ منهم م
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َ التَّ  حُ یوضِّ  )3(جدول    راسة فراد عینة الدِّ لأ سنوات الخبرة  رلمتغیِّ  سبيَّ والنِّ  كرارىَّ التِّ  وزیع

  (%)النسبة   التكرار  سنوات الخبرة

 6.1 2  سنة  1-5

 9.1 3 سنة 10-6من 

    سنة  15-11من 

3 

9.1 

 75.8 25  سنة15أكثر من 

 100.0 33  المجموع 

  مSPSS  - 2015إعداد الباحث من بیانات الدراسة المیدانیة  باستخدام برنامج : المصدر 

َ التَّ  حُ یوضِّ ) 3(رقمشكل    راسةفراد عینة الدِّ لأسنوات الخبرة  رلمتغیِّ  سبيَّ والنِّ  يَّ كرار التِّ  وزیع

  

  

  
 

  

  

  

  

  

  مSPSS  - 2015إعداد الباحث من بیانات الدراسة المیدانیة  باستخدام برنامج : المصدر 
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سنة  5من  قلّ خبرتهم أراسة  سنوات فراد عینة الدِّ من أ% 6.1كل أعلاه نجد من الجدول والشَّ 
یضاً سنوات خبرتهم منهم أ% 9.1سنة و 10-6تهم ما بین منهم سنوات خبر % 9.1وبینما نجد 

ن ا سبق یتبیَّ سنة وممَّ  15منهم سنوات خبرتهم أكثر من % 78.8سنة و 15-11تراوحت ما بین 
  .سنة 15راسة سنوات خبرتهم أكثر من فراد عینة الدِّ غالبیة أ نَّ لنا أ
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َ التَّ  حُ یوضِّ ) 4( جدول   راسة فراد عینة الدِّ لأ ل العلميِّ ر المؤهِّ لمتغیِّ  سبيَّ والنِّ  يَّ كرار التِّ  وزیع

  (%)النسبة   التكرار  المؤهل

 51.5 17  بكلاریوس 

 ِ  24.2 8 دبلوم عال

 21.2 7  ماجستیر 

 3.0 1  دكتوراة

 100.0 33  المجموع 

  مSPSS  - 2015إعداد الباحث من بیانات الدراسة المیدانیة  باستخدام برنامج : المصدر 

َ التَّ  حُ یوضِّ ) 4(شكل رقم    راسةفراد عینة الدِّ لأ ل العلميِّ ر المؤهِّلمتغیِّ  سبيَّ والنِّ  يَّ كرار التِّ  وزیع
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  مSPSS  - 2015إعداد الباحث من بیانات الدراسة المیدانیة  باستخدام برنامج : المصدر 

بكالریوس  لهم العلميُّ راسة مؤهِّ فراد عینة الدِّ من أ% 51.5من الجدول والشَّكل أعلاه نجد 
منهم % 3جستیر وما لهم العلميُّ منهم مؤهِّ % 21.2دبلوم عال و لهم العلميُّ منهم مؤهِّ % 24.2و

 لهم العلميُّ راسة مؤهِّ فراد عینة الدِّ غالبیة أ ح لنا أنَّ ضِّ ا سبق یتَّ دكتوراه  وممَّ  لهم العلميُّ فقط مؤهِّ 
 .بكالریوس
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َ التَّ   حُ یوضِّ ) 5(جدول    .فراد العینة المبحوثةلأأهیل مجال التَّ ر لمتغیِّ  سبيَّ والنِّ  كراريَّ التِّ  وزیع

  (%)النسبة   التكرار  المجال

 69.7 23  تربیة

 30.3 10 غیرها

 100.0 33  المجموع

  مSPSS  - 2015إعداد الباحث من بیانات الدراسة المیدانیة  باستخدام برنامج : المصدر 

َ التَّ   حُ یوضِّ ) 5(شكل   .فراد العینة المبحوثةلأأهیل مجال التَّ ر لمتغیِّ  سبيَّ والنِّ  كراريَّ التِّ  وزیع

 

  

  مSPSS  - 2015إعداد الباحث من بیانات الدراسة المیدانیة  باستخدام برنامج : المصدر 

% 30.3راسة مجال تأهیلهم تربوي وفراد عینة الدِّ من أ% 69.7كل أعلاه نجد من  الجدول والشَّ 
لهم راسة مجال تأهیفراد عینة الدِّ غالبیة أ نَّ ا سبق نخلص إلى أوممَّ  .منهم مجال تأهیلهم غیر ذلك

  . تربوي
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َ التَّ  حُ یوضِّ ) 6(جدول   فراد العینة لأ غة ربوي في اللُّ دریب التَّ التَّ  رلمتغیِّ  سبيَّ والنِّ  يَّ كرار التِّ  وزیع

  (%)النسبة   التكرار  التدریب

 72.7 24  مدرب

 27.3 9 غیر مدرب 

 100.0 33  المجموع

  مSPSS  - 2015إعداد الباحث من بیانات الدراسة المیدانیة  باستخدام برنامج : المصدر 

َ التَّ  حُ یوضِّ  6(رقم شكل   فراد العینةلأغة ربوي في اللُّ دریب التَّ التَّ  رلمتغیِّ  سبيَّ والنِّ  يَّ كرار التِّ  وزیع

 

  مSPSS  - 2015إعداد الباحث من بیانات الدراسة المیدانیة  باستخدام برنامج : المصدر 

بین تدریب تربوي في راسة مدرَّ فراد عینة الدِّ من أ% 72.7أعلاه نجد كل البیانيِّ من الجدول والشَّ 
ن یبراسة مدرَّ فراد عینة الدِّ غالبیة أ ح لنا أنَّ ضِّ ا سبق یتَّ بین وممَّ منهم غیر مدرَّ % 27.3غة واللُّ 

  .غةتدریب تربوي في اللُّ 
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َ التَّ  حُ یوضِّ  )7(رقم جدول   .فراد العینة المبحوثةلأ وراتعدد الدَّ  رلمتغیِّ  سبيَّ والنِّ  كراريَّ التِّ  وزیع

  (%)النسبة   التكرار  عدد الدورات

 9.1 3 نادورت

 21.2 7 دورات ثلاث

 9.1 3 دورات ربعأ

 12.1 4 دورات خمس

 3.0 1 دورات ست

 18.2 6 دورات سبع

 27.3 9 متدرب غیر

 100.0 33 المجموع

  مSPSS  - 2015إعداد الباحث من بیانات الدراسة المیدانیة  باستخدام برنامج : المصدر 

َ التَّ  حُ یوضِّ )  7(شكل    .فراد العینة المبحوثةلأ وراتعدد الدَّ  رلمتغیِّ  سبيَّ والنِّ  كراريَّ التِّ  وزیع
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  مSPSS  - 2015إعداد الباحث من بیانات الدراسة المیدانیة  باستخدام برنامج : المصدر 

سة عدد الدَّورات الَّتى تلقُّوها راالدِّ  فراد عینةمن أ% 9.1أعلاه نجد  كل البیانيِّ من الجدول و الشَّ 
منهم أیضاً تلقُّوا % 9.1رات ووها ثلاث دو تى تلقُّ ورات الَّ منهم عدد الدَّ  %21.2ن وبینما نجد دورتا
ة دورات تدریبیَّ  منهم تلقُّوا ست% 3دورات تدریبیَّة ووا خمس منهم تلقُّ % 12.1دورات و  أربع

 نَّ أ حُ ضِّ ا سبق یتَّ بین وممَّ منهم غیر متدرِّ % 27.3ة ووا سبع دورات تدریبیَّ منهم تلقُّ % 18.2و
  .بین راسة مدرَّ فراد عینة الدِّ غالبیة أ

فراد العینة المبحوثة عن عبارات أة لاستجابات سب المئویَّ ت  والنِّ اكرار التِّ  حُ یوضِّ  )8(ـدول رقـم ج
ُ المقرَّ :ول المحور الأ     راسيُّ الدِّ  ر

 معیار النتیجة
 العبارات

 اوافق  متردد لا اوافق 
 .مادة النحو يتوجد صعوبة ف.1  20  3  10

غیر متدرب
سبع دورات

ستة دورات
خمس دورات

اربع دورات
ثلاثة دورات
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30.3% 9.1% 60.6% 
12  

36.4% 
7  

21.2% 
14  

42.4% 
المقرر الدراسي في مادة النحو لطلاب الصف الثالث یتناسب .2

 .الثانوي ویلبي حاجاتهم
3  

9.1% 
3  

9.1% 
27  

81.8% 
تنقیح وتطویر المقرر الدراسي یجعلة محققاَ للأهداف الموضوعة .3
 .له

11  
33.3% 

9  
27.3% 

13  
39.4% 

 .المقرر الدراسي یراعي مرحلة الطلاب العمریة .4

12  
36.4% 

9  
27.3% 

17  
51.5% 

 .المقرر الدراسي واضح وقابل للتنفیذ.5

7  
21.2% 

6  
18.2% 

15  
45.5% 

  .المقرر الدراسي یربط میول الطلاب بقدراتهم العقلیة والجسمیة. 6

16  
48.5% 

9  
27.3% 

8  
24.2% 

  .المقرر الدراسي مبني على الاسس الثقافیة والنفسیة للطلاب. 7

14  
48.5% 

9  
27.3% 

8  
24.3% 

الدراسي ذو صلة بالاسالیب التى تناسب ثقافة التلامیذ المقرر . 8
  .وبیئتهم 

11  
33.3% 

7  
21.2% 

15  
45.5% 

المقرر الدراسي یراعي وضع الحركات الإعرابیة وضبط أواخر . 9
  .الكلمات

  مSPSS  - 2015إعداد الباحث من بیانات الدراسة المیدانیة  باستخدام برنامج : المصدر 

اتسیر في  راسيِّ ر الدِّ راسة نحو فقرات محور المقرَّ فراد عینة الدِّ جاه أاتِّ علاه نجد من الجدول أ
عدا  راسيِّ ر الدِّ ومضمون  فقرات محور المقرَّ  أي یعني موافقتهم على محتوى جاه الإیجابيِّ تِّ الا

 لبيجاه السِّ تِّ ا تسیر في الاراسة نحوهفراد عینة الدِّ حیث نجد استجابات أ) 8،  7(ت رقم العبارا
فراد غالبیة أ نَّ أ حُ ضِّ ا سبق یتَّ راسة على هذه العبارات ، وممَّ ة الدِّ وهذا یعني عدم موافقة أفراد عین

رِ الدِّراسيِّ من حیث الراسة یوافقون على فقعینة الدِّ    . مضمون ومحتواهرات محور المقرَّ

ة ع كاي ودرجات الحریَّ وقیمة مربَّ  المعیاريَّ  والإنحرافَ  الحسابيَّ  الوسطَ  حُ یوضِّ ) 9(دول ج
ُ  :ل وَّ المحور الأ فراد العینة المبحوثة عن عبارات أحتمالیة لاستجابات والقیمة الا ر المقرَّ

  الدِّراسيُّ 

القیمة 
 الإحتمالیة

درجات 
 الحریة

قیمة 
 مربع كاي

الإنحراف 
 المعیاري

الوسط 
 العبارات الحسابي
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 .مادة النحو يتوجد صعوبة ف.1 2.30 0.92 13.27 2 0.00

0.03 2 2.36 0.90 2.06 
یتناسب المقرر الدراسي في مادة النحو لطلاب .2

 .الصف الثالث الثانوي ویلبي حاجاتهم

0.00 2 34.90 0.63 2.73 
تنقیح وتطویر المقرر الدراسي یجعلة محققاَ .3

 .للأهداف الموضوعة له

 المقرر الدراسي یراعي مرحلة الطلاب العمریة .4 2.06 0.86 7.72 2 0.04

 .المقرر الدراسي واضح وقابل للتنفیذ.5 2.09 0.91 3.81 2 0.00

0.00 2 5.09 0.81 2.30 
یربط میول الطلاب بقدراتهم المقرر الدراسي . 6

  .العقلیة والجسمیة

0.01 2 3.45 0.83 1.76 
المقرر الدراسي مبني على الاسس الثقافیة . 7

  .والنفسیة للطلاب

0.00 2 3.45 0.83 1.76 
المقرر الدراسي ذو صلة بالاسالیب التى تناسب . 8

  .ثقافة التلامیذ وبیئتهم 

0.03 2 2.90 0.89 2.12 
المقرر الدراسي یراعي وضع الحركات الإعرابیة .9

  .وضبط أواخر الكلمات
  مSPSS  - 2015إعداد الباحث من بیانات الدراسة المیدانیة  باستخدام برنامج : المصدر 

ر الدِّراسيِّ ویلاحظ عبارة من عبارات م ة لكلِّ وساط الحسابیَّ من الجدول أعلاه نجد الأ حور المقرَّ
 لى أنَّ یر إوهذا یش) 2( الفرضيِّ  ة لهذه الفقرات أكبر من وسطها الحسابيِّ وساط الحسابیَّ أنَّ الأ

یجابي أي یعني موافقتهم تجاه الإاسة نحو هذه العبارات تسیر في الار فراد عینة الدِّ استجابات أ
من  قلّ حیث نجد أوساطها الحسابیَّة أ) 8، 7(ات عدا العبارات ومضمون تلك الفقر  على محتوى

 ِ موافقة أفراد العینة وهذا یشیر إلى عدم )  1.76،  1.76(تساوي و   الفرضيِّ  الحسابيِّ  الوسط
فقرة من تلك الفقرات یتراوح  لكلِّ  المعیاريَّ  ونجد الإنحرافَ  ومضمون تلك الفقرات ، على محتوى

ین أقلّ من الواحد الصَّحیح وهذا دلیل على وجود والفرق بین الإنحراف)  0.92- 0.63(ما بین 
مالیة حتونجد أیضاً القیمة الاینة الدِّراسة حول الفقرات ، فراد عتشابه وتجانس بین استجابات أ

ة لى وجود فروق معنویَّ وهذه یشیر إ 0.05مستوي معنویة من  قلّ لكلِّ فقرةٍ من فقرات المحور أ
قة على لصالح المواف حو الفقرات تعزىراسة نفراد عینة الدِّ ة بین استجابات أوذات دلالة إحصائیَّ 
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 راسة یوافقون على محتوىراد عینة الدِّ فوممَّا سبق نخلص إلى أنَّ غالبیة أ.  فقرات المحور
  .راسيِّ ر الدِّ مقرَّ الومضمون فقرات محور 

فراد العینة المبحوثة عن أة لاستجابات سب المئویَّ ت  والنِّ اكرار التِّ  حُ یوضِّ ) 10(جـدول رقـم 
 الأهدافُ : انيالمحور الثَّ  عبارات

 معیار النتیجة  
ــالع ـــ ــ  باراتـ

 اوافق متردد لا اوافق 
9  

27.3% 
5  

15.2% 
19  

57.6% 
 .أهداف المقرر الدراسي واضحة ومحددة.1

9  
27.3% 

10  
30.3% 

14  
42.4% 

 .تراعي الأهداف القیم الروحیة والخلقیة في المجتمع. 2

13  
39.4% 

7  
21.2% 

13  
39.4% 

 .الأهداف واقعیة ویمكن تحقیقها.3

6  
18.2% 

11  
33.3% 

16  
48.5% 

 .مهارة الإعرابالأهداف تسعي لتنمیة . 4

10  
30.3% 

9  
27.3% 

14  
42.4% 

أهداف مقرر القواعد النحویة تلبي حاجة الطلاب لمعرفة مواقع .5
 .الكلمات  إعراباً في الجمل

14  
42.4% 

4  
12.1% 

15  
45.5% 

اهداف مقرر القواعد النحویة تسعي لإثارة الروح الإیجابیة للطلاب . 6
  .نحو قواعد اللغة العربیة

  مSPSS  - 2015إعداد الباحث من بیانات الدراسة المیدانیة  باستخدام برنامج : المصدر 

ر الدِّراسيِّ تسیر في راسة نحو فقرات محور المقرَّ فراد عینة الدِّ من الجدول أعلاه نجد اتِّجاه أ
وممَّا سبق هداف ، ومضمون  فقرات محور الأ أي یعني موافقتهم على محتوى جاه الإیجابيِّ تِّ الا

هداف من حیث مضمونها دِّراسة یوافقون على فقرات محور الأفراد عینة الیتَّضحُ أنَّ غالبیة أ
  . ومحتواها
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ة وقیمة مربع كاي ودرجات الحریَّ  المعیاريَّ  والإنحرافَ  الحسابيَّ  الوسطَ  حُ یوضِّ ) 11(دول ج
  الأهداف :اني المحور الثَّ فراد العینة المبحوثة عن عبارات أحتمالیة لاستجابات والقیمة الا

القیمة 
 الإحتمالیة

درجات 
 الحریة

قیمة مربع 
 كاي

الإنحراف 
 المعیاري

الوسط 
 العبارات الحسابي

 .أهداف المقرر الدراسي واضحة ومحددة.1 2.45 0.75 11.45 2 0.04

0.01 2 9.45 0.88 2.30 
الروحیة والخلقیة في تراعي الأهداف القیم . 2

 .المجتمع

 .الأهداف واقعیة ویمكن تحقیقها.3 2.15 0.83 1.27 2 0.00

 .الأهداف تسعي لتنمیة مهارة الإعراب. 4 2.00 0.90 2.18 2 0.003

0.02 2 4.54 0.71 2.15 
أهداف مقرر القواعد النحویة تلبي حاجة الطلاب .5

 .لمعرفة مواقع الكلمات  إعراباً في الجمل

0.04 2 1.27 0.86 2.38 
اهداف مقرر القواعد النحویة تسعي لإثارة الروح . 6

  .الإیجابیة للطلاب نحو قواعد اللغة العربیة
  مSPSS  - 2015إعداد الباحث من بیانات الدراسة المیدانیة  باستخدام برنامج : المصدر 

راسيِّ ویلاحظ ر الدِّ من عبارات محور المقرَّ  عبارةٍ  ة لكلِّ الحسابیَّ  وساطَ من الجدول أعلاه نجد الأ
وهذا یشیر إلى أنَّ ) 2(ابيِّ الفرضيِّ ة لهذه الفقرات أكبر من وسطها الحسالحسابیَّ  وساطَ الأ نَّ أ

أي یعني موافقتهم  جاه الإیجابيِّ تِّ اسة نحو هذه العبارات تسیر في الار فراد عینة الدِّ استجابات أ
فقرة من تلك الفقرات یتراوح  لكلِّ  المعیاريَّ  ومضمون تلك الفقرات ، ونجد الإنحرافَ  على محتوى

الصَّحیح وهذا دلیل على وجود من الواحد  قلّ والفرق بین الإنحرافین أ)  0.90- 0.71(ما بین 
ة مالیَّ حتالفقرات  ، ونجد أیضاً القیمة الاراسة حول فراد عینة الدِّ تشابه وتجانس في استجابات أ
ة لى وجود فروق معنویَّ وهذه یشیر إ 0.05ة من مستوي معنویَّ  قلّ لكلِّ فقرة من فقرات المحور أ

لصالح الموافقة على  راسة نحو الفقرات تعزىفراد عینة الدِّ ذات دلالة إحصائیَّة بین استجابات أو 
 على محتوى د عینة الدِّراسة یوافقونفراغالبیة أ نَّ وممَّا سبق نخلص إلى أ.  رات المحورفق

  .ومضمون فقرات محور الأهداف
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فراد العینة المبحوثة عن أبات ة لاستجاسب المئویَّ كرارت  والنِّ التِّ  حُ یوضِّ ) 12(جـدول رقـم 
   المحتوى :الثالمحور الثَّ عبارات 

 معیار النتیجة
 اوافق  متردد لا اوافق  العبارات

12  
36.4% 

4  
12.1% 

17  
51.5% 

النحو والصرف للصف الثالث الثانوي یحقق الاهداف التى  مادة مقرر محتوى. 1
  .وصع لها 

13  
39.4% 

4  
12.1% 

16  
48.5% 

النحو للصف الثالث یفتقر الى التدرج من السهل الى  مادة مقرر محتوى.2
 .الصعب

6  
18.2% 

5  
15.2% 

22  
66.7% 

مقرر النحو للصف الثالث الثانوي یكثف التدریبات ویركز المحتوي  محتوى.3
 .صرف أكثر من النحوالعلى 

5  
15.2% 

4  
12.1% 

24  
72.7% 

النحو والصرف للصف الثالث الثانوي لا یراعي خلفیات  مادة مقرر محتوى.4
 .الطلاب اللغویة

15  
45.5% 

1  
3% 

17  
51.5% 

النحو والصرف للصف الثالث لا یراعي خلفیات الطلاب  مادة مقرر محتوى. 5
 .الثقافیة

3  
9.3% 

2  
6.1% 

28  
84.8% 

  .مادة النحو لا یتناسب مع المقرر مقرر عدد الحصص لتدریس. 6

14  
42.4% 

10  
30.3% 

9  
27.3% 

صلیة والفرعیة تلعب دوراً مهماً في تحدید معني الكلمة العلامة الإعرابیة الأ.7
  .ودلالتها

9  
27.3% 

7  
21.5% 

17  
51.5% 

  .النحو غني بالموضوعات المتعلقة والجاذبة لمادة الإعراب محتوى مقرر مادة.8

8  
24.2% 

10  
30.3% 

15  
  .مقرر مادة النحو لا یراعي الفروق الفردیة محتوى. 9 45.5%

9  
27.3% 

10  
30.3% 

14  
42.3% 

مقرر مادة النحو الصف الثالث ترتبط بالقرآن والتراث  النصوص في محتوى. 10
  .الاصیل 

16  
48.5% 

6  
18.2% 

11  
33.3% 

مقرر مادة النحو للصف الثالث الثانوي ترتبط   الشواهد الأدبیة في محتوى. 11
  بالقرآن والتراث الأصیل

14  
42.4% 

8  
24.2% 

11  
33.3% 

دریبات نوي على  تمقرر مادة النحو للصف الثالث الثا یشتمل محتوى. 12
  .إضافیة للتدریب على الإعراب

17  
51.5% 

3  
9.1% 

13  
39.4% 

مقرر مادة النحو للصف الثالث الثانوي بین فروع اللغة  یرتبط محتوى. 13
  .العربیة

  مSPSS  - 2015إعداد الباحث من بیانات الدراسة المیدانیة  باستخدام برنامج : المصدر 
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حو ر النَّ مقرَّ  راسة حول  فقرات محور محتوىفراد عینة الدِّ ات أعلاه نجد استجابمن الجدول أ
جاه تِّ الدِّراسة حول الفقرات یسیر في الا فراد عینةالثَّالث الثَّانوي  حیث نجد اتِّجاه أ فللصَّ 

،  12،  11، 7(ومضمون  تلك الفقرات عدا الفقرات  أي یعني موافقتهم على محتوى الإیجابيِّ 
يِّ أي لبجاه السِّ تِّ راسة نحو هذه الفقرات تسیر في الافراد عینة الدِّ حیث نجد اتِّجاه استجابات أ) 13

فراد عینة معظم أ نَّ تلك الفقرات ، وممَّا سبق نستنتج أ ومضمون یعني عدم موافقتهم على محتوى
  .انوي الث الثَّ ف الثَّ حو للصَّ ر النَّ مقرَّ  قون على فقرات محور محتوىوثة یوافراسة المبحالدِّ 
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ة ع كاي ودرجات الحریَّ وقیمة مربَّ  المعیاريَّ  والإنحرافَ  الحسابيَّ  الوسطَ  حُ یوضِّ ) 13(دول ج
  المحتوى :الث المحور الثَّ  فراد العینة المبحوثة عن عباراتأة لاستجابات حتمالیَّ والقیمة الا

القیمة 
 الإحتمالیة

درجات 
 الحریة

قیمة مربع 
 كاي

الإنحراف 
 المعیاري

الوسط 
 الحسابي

 العبارات

0.00 2 6.72 0.95 2.03 
النحو والصرف للصف الثالث الثانوي  مادة محتوي مقرر. 1

  .یحقق الاهداف التى وصع لها 

0.00 2 7.81 0.94 2.15 
النحو للصف الثالث یفتقر الى التدرج  مادة محتوي مقرر.2

 .من السهل الى الصعب

0.04 2 7.09 0.95 2.09 
النحو للصف الثالث الثانوي یكثف  مادة محتوي مقرر.3

 .صرف أكثر من النحوالالتدریبات ویركز المحتوي على 

0.03 2 16.54 0.80 2.48 
النحو والصرف للصف الثالث الثانوي لا  مادة محتوي مقرر.4

 .یراعي خلفیات الطلاب اللغویة

0.01 2 23.09 0.75 2.58 
صف الثالث لا یراعي لالنحو والصرف ل مادة محتوي مقرر. 5

 .خلفیات الطلاب الثقافیة

0.02 2 13.81 1.00 2.06 
مادة النحو لا یتناسب مع  مقرر عدد الحصص لتدریس. 6

  .المقرر

0.00 2 39.45 0.61 1.76 
العلامة الإعرابیة الاصلیة والفرعیة تلعب دوراً مهماً في .7

  .تحدید مهني الكلمة ودلالتها

0.04 2 1.27 0.83 2.05 
محتوي النحو غتي بالموضوعات المتعلقة والجاذبة لمادة .8

  .الإعراب
  .مقرر مادة النحو لا یراعي الفروق الفردیة محتوى. 9 2.24 0.87 5.09 2 0.03

0.00 2 2.36 0.82 2.21 
لصف الثالث النصوص في محتوي مقرر مادة النحو ل. 10

  .ترتبط بالقرآن والتراث الاصیل 

0.04 2 1.27 0.83 1.95 
مقرر مادة النحو للصف  الشواهد الأدبیة في محتوى. 11

  الثالث الثانوي ترتبط  بالقرآن والتراث الأصیل

0.03   
2 

4.54 0.91 1.85 
مقرر مادة النحو للصف الثالث الثانوي  یشتمل محتوى. 12

  .على  تندریبات إضافیة للتدریب على الإعراب

0.04 2 1.63 0.88 1.91 
الثانوي بین للصف الثالث مقرر مادة النحو  یرتبط محتوى. 13

  .لغة العربیةفروع ال
  مSPSS  - 2015إعداد الباحث من بیانات الدراسة المیدانیة  باستخدام برنامج : المصدر 
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ر الدِّراسيِّ ویلاحظ من عبا عبارةٍ  ة لكلِّ الحسابیَّ  وساطَ من الجدول أعلاه نجد الأ رات محور المقرَّ
وهذا یشیر إلى أنَّ ) 2( الفرضيِّ  وسطها الحسابيِّ ة لهذه الفقرات أكبر من الحسابیَّ  وساطَ الأ نَّ أ

یجابيِّ أي یعني موافقتهم جاه الإتِّ و هذه العبارات تسیر في الاراسة نحفراد عینة الدِّ استجابات أ
نجد أوساطها الحسابیَّة ) 13،  12،  11،  7(الفقرات ومضمون تلك الفقرات ،عدا  على محتوى

قرات راسة نحو هذه الففراد عینة الدِّ اتِّجاه أ نَّ وهذا یشیر إلى أ ط الحسابيِّ الفرضيِّ من الوس قلّ أ
ونجد . ومضمون تلك الفقرات لبي أي یعني عدم موافقتهم على محتوىجاه السِّ تِّ یسیر في الا

والفرق بین )  1.00 - 0.61(من تلك الفقرات یتراوح ما بین  فقرةٍ  لكلِّ  المعیاريَّ  الإنحرافَ 
نة فراد عیالصَّحیح وهذا دلیل على وجود تشابه وتجانس في استجابات أالواحد من  قلّ الإنحرافین أ

 مالیَّة لكلِّ فقرةٍ من فقرات المحور أقلّ من مستوىحتیمة الایضاً القالدِّراسة حول الفقرات  ، ونجد أ
عینة فراد ذات دلالة إحصائیَّة بین استجابات أة و لى وجود فروق معنویَّ وهذه یشیر إ 0.05ة معنویَّ 

غالبیة  نَّ وممَّا سبق نستنتج أ.  ت المحورلصالح الموافقة على فقرا راسة نحو الفقرات تعزىالدِّ 
ف حو للصَّ ر النَّ مقرَّ  محور محتوىومضمون فقرات  لى محتوىراسة یوافقون عفراد عینة الدِّ أ

  .انوي الث الثَّ الثَّ 
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فراد العینة المبحوثة عن أة لاستجابات سب المئویَّ ت والنِّ اكرار التِّ  حُ یوضِّ ) 14(جـدول رقـم 
ُ  :المحور الرَّابععبارات     دریسالتَّ  طرق

 العبارات معیار النتیجة
 اوافق  متردد لا اوافق  

17  
21.2% 

5  
15.2% 

21  
63.6% 

 .اضرة حیعمل المعلم على تدریس مادة النحو بطریقة الم.1

8  
24.2% 

7  
21.2% 

18  
54.5% 

تدریبس مادة النحو هو الانجع ستخدام الطریقة القیاسیة في ا. 2
 .وید الإعرابلتج

8  
24.2% 

4  
12.1% 

21  
63.6% 

ذ لإعراب أي كلمة ییغرس المعلم روح الإستعداد في نفوس التلام.3
 .تمر بهم

3  
9.1% 

7  
21.2% 

23  
69.7% 

 .یخلق المعلم التلامیذ  تدریبات إضافیة أثناء الحصة.4

6  
18.2% 

6  
18.2% 

21  
63.6% 

 .ستنباط القاعدة یشرك المعلم التلامیذ في ا. 5

1  
3% 

6  
18.2% 

26  
78.8% 

 .ستخدام طریقة التعلیم التعاونيیحفز المعلم التلامیذ با. 6

7  
21.2% 

12  
36.4% 

20  
60.6% 

مساعدة المعلم الطلاب في حل تدریبات النحو یساعد في رفع .7
  .مستواهم اللغوي

9  
27.3% 

4  
12.1% 

12  
36.4% 

  .یدفع المعلم لإدراك العلاقة بین إعراب الكلمة ودلالتها . 8

3  
9.1% 

6  
18.2% 

26  
78.8% 

الطریقة المتبعة في شرح قواعد النحو تنفر الدراسین من إستیعاب .  9
  قواعد النحو 
  مSPSS  - 2015إعداد الباحث من بیانات الدراسة المیدانیة  باستخدام برنامج : المصدر 

ر الدِّراسيِّ تسیر في  راسةفراد عینة الدِّ الجدول أعلاه نجد اتِّجاه أمن  نحو فقرات محور المقرَّ
ریس ، وممَّا دومضمون  فقرات محور طرق التَّ  أي یعني موافقتهم على محتوى جاه الإیجابيِّ تِّ الا

حو ر النَّ دریس  مقرَّ راسة یوافقون على فقرات محور طرق التَّ فراد عینة الدِّ غالبیة أ نَّ سبق یتَّضحُ أ
  . انوي من حیث مضمونها ومحتواهاالث الثَّ ف الثَّ بالصَّ 
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َ  الحسابيَّ  الوسطَّ  حُ یوضِّ ) 15(دول ج ة ع كاي ودرجات الحریَّ وقیمة مربَّ  المعیاريَّ  والإنحراف
طرقُ  :ابع الرَّ  المحورفراد العینة المبحوثة عن عبارات أة لاستجابات حتمالیَّ والقیمة الا

  التَّدریس

القیمة 
 الإحتمالیة

درجات 
 الحریة

قیمة مربع 
 كاي

الإنحراف 
 المعیاري

الوسط 
 الحسابي

 العبارات

0.00 2 9.45 0.96 1.88 
یعمل المعلم على تدریس مادة النحو بطریقة .1
 .اضرة حالم

0.00 2 13.81 0.83 2.42 
تدریبس مادة النحو ستخدام الطریقة القیاسیة في ا. 2

 .وید الإعرابالانجع لتجهو 

0.03 2 6.72 0.85 2.30 
ذ ییغرس المعلم روح الإستعداد في نفوس التلام.3

 .لإعراب أي كلمة تمر بهم

0.00 2 14.36 0.86 2.39 
تدریبات إضافیة أثناء یخلق المعلم للتلامیذ .4

 .الحصة

 . یشرك المعلم التلامیذ في إستنباط القاعدة. 5 2.61 0.66 20.36 2 0.00

0.02 2 13.63 0.79 2.45 
ستخدام طریقة التعلیم یحفز المعلم التلامیذ با. 6

 .التعاوني

0.00 2 31.81 0.50 2.76 
مساعدة المعلم الطلاب في حل تدریبات النحو .7

  .یساعد في رفع مستواهم اللغوي

0.00 2 11.09 0.83 2.39 
یدفع المعلم لإدراك العلاقة بین إعراب الكلمة . 8

  .ودلالتها 

0.03 2 10.05 0.80 2.09 
ح قواعد النحو تنفر الطریقة المتبعة في شر .  9

  ستیعاب قواعد النحو الدراسین من ا
  مSPSS  - 2015إعداد الباحث من بیانات الدراسة المیدانیة  باستخدام برنامج : المصدر 

 نَّ محور طرق التَّدریس ویلاحظ أفقرات  من  فقرةٍ  ة لكلِّ الحسابیَّ  وساطَ من الجدول أعلاه نجد الأ
 لى أنَّ وهذا یشیر إ) 2( الفرضيِّ  ة لهذه الفقرات أكبر من وسطها الحسابيِّ الحسابیَّ  وساطَ الأ

أي یعني موافقتهم  جاه الإیجابيِّ تِّ اسة نحو هذه العبارات تسیر في الار فراد عینة الدِّ استجابات أ
من تلك الفقرات یتراوح  فقرةٍ  لكلِّ  المعیاريَّ  فَ ومضمون تلك الفقرات ، ونجد الإنحرا على محتوى
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الصَّحیح وهذا دلیل على وجود من الواحد  قلّ والفرق بین الإنحرافین أ) 0.96- 0.50(ما بین 
مالیَّة لكلِّ حتاستجابات أفراد عینة الدِّراسة حول الفقرات ، ونجد أیضاً القیمة الاوتجانس في  تشابه

ذات ة و لى وجود فروق معنویَّ وهذه یشیر إ 0.05ة معنویَّ  من مستوىفقرةٍ من فقرات المحور أقلّ 
رات لصالح الموافقة على فق اد عینة الدِّراسة نحو الفقرات تعزىفر دلالة إحصائیَّة بین استجابات أ

ومضمون   د عینة الدِّراسة یوافقون على محتوىفراوممَّا سبق نستنتج  اَّنَّ غالبیة أ.  المحور
  . انوىالث الثَّ ف الثَّ حو للصَّ ر النَّ دریس لمقرَّ التَّ  فقرات محور طرق

فراد العینة المبحوثة عن أة لاستجابات سب المئویَّ رارت  والنِّ كالتِّ  حُ یوضِّ ) 16(جـدول رقـم 
ُ  :المحور الخامسعبارات     ةعلیمیَّ التَّ  الوسائل

 معیار النتیجة
 العبارات

 اوافق  متردد لا اوافق 
5 

15.2% 
6 

18.2% 
22 

66.7% 
 .یستخدم معلم النحو والصرف وسائل تقلیدیة في تدریسة.1

2 
6.1% 

1 
3% 

30 
90.9% 

 .لا یستخدم المعلم أي وسیلة ویعتمد على الكتاب فقط. 2

26 
60.6% 

5 
15.6% 

8 
24.2% 

یمیة في تدریس مادة النحو یخلق روح لستخدام الوسائل التعا. 3
 .التنافس بین الطلاب

26 
60.6% 

3 
9.1% 

4 
12.1% 

الوسائل المستخدمة في تدریس مادة النحو والصرف حدیثة . 4
 .وجاذبة

5 
15.2% 

2 
6.1% 

26 
78.8% 

یستخدم المعلم الشریط المسجل لتثبیت النطق الصحیح للكلمة لدي .5
 .الطلاب

4 
12.1% 

3 
9% 

26 
78.8% 

  .ع للمتعلمالوسیلة التعلیمیة تنمي حب الاستطلا. 6
9 

27.3% 
9 

27.9% 
15 

45.5% 
  .نتباه أثناء الحصةعلیمیة ترغب المتعلم في تعلیم الاالوسیلة الت. 7

8 
24.2% 

8 
24.2% 

17 
51.5% 

  .ینوع المعلم الوسائل التعلیمیة في الدروس المختلفة.8
10 

30.3% 
6 

18.2% 
17 

55.5% 
  .ذ الدرس خلال النشاط المصاحب للمنهجییمارس التلام.9

  مSPSS  - 2015إعداد الباحث من بیانات الدراسة المیدانیة  باستخدام برنامج : المصدر 

ر لمقرَّ   التَّعلیمیَّة راسة حول  فقرات محور الوسائلفراد عینة الدِّ من الجدول أعلاه نجد استجابات أ
جاه تِّ الدِّراسة حول الفقرات تسیر في الا فراد عینةالثَّالث الثَّانوي  حیث نجد اتِّجاه أ فحو للصَّ النَّ 
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حیث نجد ) 4، 3(رات عدا الفقرات ومضمون  تلك الفق یجابيِّ أي یعنى موافقتهم على محتوىالإ
ي یعني عدم لبي أجاه السِّ تِّ راسة نحو هذه الفقرات تسیر في الافراد عینة الدِّ استجابات أجاه تِّ ا

راسة فراد عینة الدِّ معظم أ نَّ ، وممَّا سبق نستنتج أ تلك الفقرات موافقتهم على محتوي ومضمون
  .انوي الث الثَّ ف الثَّ حو للصَّ ر النَّ ة لمقرَّ علیمیَّ المبحوثة یوافقون على فقرات محور الوسائل التَّ 

ة ع كاي ودرجات الحریَّ بَّ وقیمة مر  المعیاريَّ  والإنحرافَ  الحسابيَّ  الوسطَ  حُ یوضِّ ) 17(دول ج
ُ : المحور الخامس  فراد العینة المبحوثة عن عباراتأة لاستجابات حتمالیَّ والقیمة الا  الوسائل

  ةعلیمیَّ التَّ 

القیمة  
 الإحتمالیة

درجات 
 الحریة

قیمة مربع 
 كاي

الإنحراف 
 المعیاري

الوسط 
 الحسابي

 العبارات

 .یستخدم معلم النحو والصرف وسائل تقلیدیة في تدریسة.1 2.08 0.96 30.72 2 0.00

 .لا یستخدم المعلم أي وسیلة ویعتمد على الكتاب فقط. 2 2.42 0.83 16.54 2 0.00

0.00 2 49.27 0.85 1.89 
یمیة في تدریس مادة النحو یخلق روح لستخدام الوسائل التعا. 3

 .التنافس بین الطلاب

0.00 2 11.45 0.86 1.69 
الوسائل المستخدمة في تدریس مادة النحو والصرف حدیثة . 4

 .وجاذبة

0.00 2 30.72 0.66 2.61 
یستخدم المعلم الشریط المسجل لتثبیت النطق الصحیح للكلمة .5

 .لدي الطلاب

  .ع للمتعلمسیلة التعلیمیة تنمي حب الاستطلاالو . 6 2.45 0.79 31.09 2 0.00

0.00 2 30.72 0.50 2.76 
نتباه أثناء علیمیة ترغب المتعلم في تعلیم الاالوسیلة الت. 7

  .الحصة
  .ع المعلم الوسائل التعلیمیة في الدروس المختلفةینوِّ .8 2.39 0.83 2.18 2 0.00

  .ذ الدرس خلال النشاط المصاحب للمنهجمییمارس التلا.9 2.09 0.80 4.90 2 0.00

  مSPSS  - 2015إعداد الباحث من بیانات الدراسة المیدانیة  باستخدام برنامج : المصدر 

ر الدِّراسيِّ ویلاحظ من عبا عبارةٍ  لكلِّ  ةَ الحسابیَّ  وساطَ نجد الأمن الجدول أعلاه  رات محور المقرَّ
 لى أنَّ وهذا یشیر إ) 2( الفرضيِّ  ة لهذه الفقرات أكبر من وسطها الحسابيِّ الحسابیَّ  وساطَ الأ نَّ أ
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یعني موافقتهم یجابيِّ أي جاه الإتِّ بارات تسیر في الاراسة نحو هذه العفراد عینة الدِّ استجابات أ
ِ  قلّ نجد أوساطها الحسابیَّة أ) 4،  3(فقرات ،عدا الفقرات ومضمون تلك ال على محتوى  من الوسط

راسة نحو هذه الفقرات یسیر في فراد عینة الدِّ اتِّجاه أ نَّ وهذا یشیر إلى أ) 2(الفرضيِّ  الحسابيِّ 
 ونجد الإنحرافَ . ك الفقراتومضمون تل لبي أي یعني عدم موافقتهم على  محتوىجاه السِّ تِّ الا

من  قلّ والفرق بین الإنحرافین أ) 0.96-0.50( من تلك الفقرات یتراوح ما بین  فقرةٍ  لكلِّ  المعیاريَّ 
نة الدِّراسة حول فراد عید الصَّحیح وهذا دلیل على وجود تشابه وتجانس في استجابات أالواح

ة معنویَّ  رةٍ من فقرات المحور أقلّ من مستوىفق ة لكلِّ حتمالیَّ الفقرات  ، ونجد أیضاً القیمة الا
فراد عینة ذات دلالة إحصائیَّة بین استجابات أة و لى وجود فروق معنویَّ وهذه یشیر إ 0.05

غالبیة  نَّ وممَّا سبق نستنتج أ.  ت المحورلصالح الموافقة على فقرا راسة نحو الفقرات تعزىالدِّ 
حو ر النَّ ة  لمقرَّ علیمیَّ ومضمون فقرات محور الوسائل التَّ  د عینة الدِّراسة یوافقون على محتوىفراأ

  .انوي الث الثَّ ف الثَّ للصَّ 
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فراد العینة المبحوثة عن أة لاستجابات سب المئویَّ رارت  والنِّ كالتِّ  حُ یوضِّ ) 18(جـدول رقـم 
  قویم التَّ  :المحور السَّادسعبارات  

 معیار النتیجة
 العبارات

 اوافق  متردد لا اوافق 

8 
24.2% 

4 
12.1% 

21 
63.6% 

تقویم النهائي المستمر في مقرر مادة النحو الز المعلم على یركِّ .1
 .والصرف

6 
18.2% 

6 
18.2% 

21 
63.6% 

 تقویم المستمر في مقرر مادة النحو والصرف الز المعلم على یركِّ . 2

2 
6.1% 

5 
15.2% 

26 
78.8% 

المعلم الإختبارات الدوریة لمادة النحو والصرف لرفع  یستخدم. 3
 .لدي الطلاب اللغويمستوي التحصیل 

6 
18.2% 

9 
27.3% 

18 
54.5% 

لإضافة الى التحریریة في تدریس بایهتم المعلم بالتدریبات الشفهیة .4
 .مادة النحو 

9 
27.3% 

6 
18.2% 

18 
54.5% 

 .للطلابیكثف المعلم التدریبات النحویة الإضافیة .5

6 
15.1% 

 

8 
24.2% 

19 
57.6% 

  .ینوع المعلم في أسالیب التقویم في مادة النحو. 6

6 
15.1% 

 

8 
24.2% 

19 
57.6% 

  .الطلاب یكرس المعلم جهده لعلاج جوانب الضعف لدى. 7

12 
36.4% 

5 
15.2% 

16 
48.5% 

یقسم المعلم التلامیذ لمجموعات تنافسیة في تحصیل القواعد . 8
  .النحویة

11 
33.3% 

3 
9.1% 

19 
57.6% 

  .یحفز المعلم التلامیذ المبرزین في النحو. 9

8 
24.2% 

10 
30.3% 

15 
45.5% 

  یستخدم المعلم العقاب التربوي لتجوید ضبط الكلمة إعرابیاً . 10

3 
9.1% 

4 
12.1% 

26 
78.8% 

المعلم للحركات الإعرابیة أثناء الدرس یسهم في تدني همال إ. 11
 .الإعرابمستوي الطلاب في 

  مSPSS  - 2015إعداد الباحث من بیانات الدراسة المیدانیة  باستخدام برنامج : المصدر 

فقرات محور التَّقویم  تسیر في  راسة نحوفراد عینة الدِّ من الجدول أعلاه نجد غالبیة اتِّجاه أ
ون  فقرات محور التَّقویم ، وممَّا سبق ومضم یجابيِّ أي یعني موافقتهم على محتوىجاه الإتِّ الا



188 
 

ح أ قویم  من حیث مضمونها راسة یوافقون على فقرات محور التَّ فراد عینة الدِّ غالبیة أ نَّ یتَّضِّ
  . ومحتواها

ة ع كاي ودرجات الحریَّ بَّ وقیمة مر  المعیاريَّ  والإنحرافَ  الحسابيَّ  الوسطَ  حُ یوضِّ ) 19(دول ج
  قویمالتَّ  :المحور السَّادسفراد العینة المبحوثة عن عبارات أة لاستجابات حتمالیَّ والقیمة الا

القیمة 
 الإحتمالیة

درجات 
 الحریة

قیمة مربع 
 كاي

الإنحراف 
 المعیاري

الوسط 
 الحسابي

 العبارات

0.04 2 5.63 0.64 2.70 
تقویم النهائي المستمر في مقرر الز المعلم على یركِّ .1

 .مادة النحو والصرف

0.00 2 14.34 0.76 2.52 
تقویم المستمر في مقرر مادة الز المعلم على یركِّ . 2

 النحو والصرف 

0.00 2 13.63 0.51 2.85 
ختبارات الدوریة لمادة النحو یستخدم المعلم الا. 3

 .لدي الطلاب اللغويوالصرف لرفع مستوي التحصیل 

0.00 2 31.09 0.86 1.64 
لإضافة الى  یهتم المعلم بالتدریبات الشفهیة.4

 .التحریریة في تدریس مادة النحو 

 .یكثف المعلم التدریبات النحویة الإضافیة للطلاب.5 1.33 0.69 7.09 2 0.02

  .ینوع المعلم في أسالیب التقویم في مادة النحو. 6 2.64 0.74 7.09 2 0.02

0.00 2 8.90 0.69 2.67 
یكرس المعلم جهدة لعلاج جوانب الضعف لدي . 7

  .الطلاب

0.04 2 5.63 0.85 2.18 
یقسم المعلم التلامیذ لمجموعات تنافسیة في . 8

  .تحصیل القواعد النحویة
  .یحفز المعلم التلامیذ المبرزین في النحو. 9 2.27 0.84 11.63 2 0.00

 2 2.36 0.89 2.21 
یستخدم المعلم العقاب التربوي لتجوید ضبط . 10

  الكلمة إعرابیاً 

0.00 2 30.72 0.86 2.39 
المعلم للحركات الإعرابیة أثناء الدرس أهمال . 11

 .الطلاب في الإعراب یسهم في تدني مستوى
  مSPSS  - 2015إعداد الباحث من بیانات الدراسة المیدانیة  باستخدام برنامج : المصدر 
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وساط الأ نَّ التَّقویم ویلاحظ أةٍ من فقرات محور فقر  ة لكلِّ الحسابیَّ  وساطَ لأعلاه نجد امن الجدول أ
فراد استجابات أ لى أنَّ وهذا یشیر إ) 2( الفرضيِّ  ة لهذه الفقرات أكبر من وسطها الحسابيِّ الحسابیَّ 

أي یعني موافقتهم على محتوها  جاه الإیجابيِّ تِّ راسة نحو هذه الفقرات تسیر في الاعینة الدِّ 
) 0.89-0.51(من تلك الفقرات یتراوح ما بین  فقرةٍ  لكلِّ  المعیاريَّ  ومضمونها  ، ونجد الإنحرافَ 

الصَّحیح وهذا دلیل على وجود تشابه وتجانس في من الواحد  قلّ والفرق بین الإنحرافین أ
اسة حول فقرات المحور  ، ونجد أیضاً القیمة الاحتمالیَّة لكلِّ فقرةٍ من ر فراد عینة الدِّ استجابات أ
وق معنویَّة وذات دلالة إحصائیَّة وهذه دلیل على وجود فر  0.05 ةمعنویَّ  من مستوى قلّ الفقرات  أ

وممَّا سبق .  الفقرات لصالح الموافقة على اد عینة الدِّراسة نحو الفقرات تعزىفر استجابات أ بین
  .قویمومضمون فقرات محور التَّ  د عینة الدِّراسة یوافقون على محتوىفراغالبیة أ نَّ نستنتج أ
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فراد العینة المبحوثة عن أة لاستجابات سب المئویَّ رارت  والنِّ كح التِّ یوضِّ ) 20(جـدول رقـم 
ُ : ابعالمحور السَّ عبارات     م علِّ الم

 معیار النتیجة
 العبارات

 اوافق  متردد لا اوافق 
12 

36.4% 
7 

21.2% 
14 

42.4% 
 .ل أكادیمیاً معلم النحو والصرف مؤهَّ . 1

8 
24.2% 

9 
27.3% 

16 
48.5% 

 .ب تربویاً النحو والصرف مدرَّ  معلم. 2

11 
33.3% 

11 
33.3% 

11 
33.3% 

 .یتمتع معلم النحو والصرف بقدرات إبداعیة إبتكاریة في تدریسة. 3

10 
30.3% 

5 
15.2% 

18 
54.5% 

یراعي معلم النحو والصرف في تدریسة الفروق الفردیة بین . 4
 .الطلاب

4 
12.1% 

2 
6.1% 

27 
81.8% 

 .یساعد المعلم على النمو المستمر في المهنةتخطیط الدرس . 5

8 
24.2% 

7 
21.2% 

18 
54.5% 

  .یدرس معلم النحو والصرف بلغة فصیحة مراعیاً حركات الإعراب. 6

2 
6.1% 

2 
6.1% 

29 
87.9% 

  .حب معلم النحو والصرف لمادتة ینعكس إیجاباً على تلامیذه. 7

3 
9.1% 

6 
18.2% 

24 
72.7% 

  .یتحلى بثقافة إسلامیةمعلم النحو والصرف .8

5 
15.2% 

7 
21.2% 

21 
63.6% 

صوص لتدریس مادة نالمعلم النحو والصرف مبدع في انتقاء . 9
  .النحو

3 
9.1% 

8 
24.2% 

22 
66.7% 

10 . ٌ   .على تجاوز المواقف الحرجة أثناء الدرس معلم النحو قادر

4 
12.1% 

9 
27.3% 

20 
60.6% 

11 . ٌ  .على تصحیح أخطاء المقرر الدراسي معلم النحو والصرف قادر

  مSPSS  - 2015إعداد الباحث من بیانات الدراسة المیدانیة  باستخدام برنامج : المصدر 

علِّم  تسیر في راسة نحفراد عینة الدِّ من الجدول أعلاه نجد معظم  اتِّجاه أ ُ و فقرات محور الم
غالبیة  نَّ ومضمونها  ، وممَّا سبق یتَّضحُ أواها أي یعني موافقتهم على محت جاه الإیجابيِّ تِّ الا
ُ  راسة یوافقون على فقرات محورفراد عینة الدِّ أ   . م من حیث المضمون والمحتوىعلِّ الم
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ة ع كاي ودرجات الحریَّ بَّ وقیمة مر  المعیاريَّ  والإنحرافَ  الحسابيَّ  الوسطَ  حُ یوضِّ ) 21(دول ج
ُ : المحور السَّابعفراد العینة المبحوثة عن عبارات أة لاستجابات حتمالیَّ والقیمة الا   م علِّ الم

القیمة 
 الإحتمالیة

درجات 
 الحریة

قیمة مربع 
 كاي

الإنحراف 
 المعیاري

الوسط 
 الحسابي

  العبارات

 .معلم النحو والصرف مؤهل أكادیمیاً . 1 2.06 0.90 2.36 2 0.03

 .تربویاً معلم النحو والصرف مدرب . 2 2.24 0.83 3.45 2 0.01

0.00 2 0.00 0.83 2.00 
قدرات إبداعیة یتمتع معلم النحو والصرف ب. 3

 .ابتكاریة في تدریسه

0.02 2 7.81 0.90 2.24 
یراعي معلم النحو والصرف في تدریسة الفروق . 4

 .الفردیة بین الطلاب

0.03 2 35.81 0.68 2.70 
تخطیط الدرس یساعد المعلم على النمو المستمر . 5

 .المهنةفي 

0.000 2 6.72 0.85 2.30 
یدرس معلم النحو والصرف بلغة فصیحة مراعیاً . 6

  .حركات الإعراب
0.000 

2 44.18 0.53 2.82 
حب معلم النحو والصرف لمادتة ینعكس إیجاباً . 7

  .على تلامیذه
  .معلم النحو والصرف یتحلى بثقافة إسلامیة.8 2.64 0.65 23.45 2 0.000
0.000 

2 13.81 0.76 2.48 
صوص ننتقاء المعلم النحو والصرف مبدع في ا. 9

  .لتدریس مادة النحو
0.000 

2 17.63 0.66 2.58 
10 . ٌ على تجاوز المواقف الحرجة  معلم النحو قادر

  .أثناء الدرس

0.000 2 12.18 0.71 2.48 
11 . ٌ على تصحیح أخطاء  معلم النحو والصرف قادر

 .المقرر الدراسي
  مSPSS  - 2015إعداد الباحث من بیانات الدراسة المیدانیة  باستخدام برنامج : المصدر 

علِّم ویلاحظ أنَّ الأ من فقرةٍ  ة لكلِّ الحسابیَّ  وساطَ من الجدول أعلاه نجد الأ ُ  وساطَ فقرات محور الم
فراد استجابات أ لى أنَّ وهذا یشیر إ) 2( الفرضيِّ  ة لهذه الفقرات أكبر من وسطها الحسابيِّ الحسابیَّ 

أي یعني موافقتهم على محتوها  جاه الإیجابيِّ تِّ راسة نحو هذه الفقرات تسیر في الاعینة الدِّ 
) 0.90-0.53(من تلك الفقرات یتراوح ما بین  فقرةٍ  لكلِّ  المعیاريَّ  ومضمونها  ، ونجد الإنحرافَ 
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وجود تشابه وتجانس في  الصَّحیح وهذا دلیل علىمن الواحد  قلّ والفرق بین الإنحرافین أ
اسة حول فقرات المحور  ، ونجد أیضاً القیمة الاحتمالیَّة لكلِّ فقرةٍ من ر فراد عینة الدِّ استجابات أ

وق معنویَّة وذات دلالة إحصائیَّة وهذه دلیل على وجود فر  0.05ة معنویَّ  الفقرات  أقلّ من مستوى
وممَّا سبق .  الفقرات لصالح الموافقة على عزىاد عینة الدِّراسة نحو الفقرات تفر بین استجابات أ

َ نستنتج أ ُ  ومضمون فقرات محور د عینة الدِّراسة یوافقون على محتوىفراغالبیة أ ن   .معلِّ الم
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 ُ  الفصلُ الخامس

قترحاتِ  ُ  أهمُّ النَّتائجِ والتَّوصیاتِ والم
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  وصیات والمقترحاتتائج والتَّ النَّ  أهمُّ 

 ٌ   :تمهید

ُ تي توصَّ تائج الَّ النَّ  هذا الفصل أهمَّ  یضمُّ   والمقترحات إلى كلِّ وصیات إضافة إلى التَّ  ل إلیها الباحث
  .ةغة العربیَّ ة معلمي اللُّ ة وخاصَّ علیمیَّ ة التَّ ین بأمر العملیَّ المهتمِّ 

ٍ غة العربیَّ وذلك للاهتمام بظاهرة الإعراب لأنَّه یدخل في دراسة اللُّ    .ةعامَّ  ة بصفة

ُ  في درس الإنشاء، وفي كلِّ موقع یحسُّ  في درس القراءة كما یدخلُ  فهو یدخلُ  ه قد أنَّ  المعلِّم
 ُ ً ؤدِّ ی حو، والأهداف الب من معرفة معنى الإعراب وعلاقته بعلم النَّ ولابدَّ للطَّ . البللطَّ  ي فیه فائدة

 ُ ُ توخَّ الم ُ رتجاة من ممارسته، ولأنَّ الإعراب هو التَّ اة من دراسته، والفوائد الم لقواعد  العمليُّ  طبیق
  .حو وأصولهالنَّ 

  تائجالنَّ : أولاً 

تي بلغ عددها ة فروض البحث الَّ حَّ ة عن صِ من خلال المعالجات الإحصائیَّ  راسةُ أسفرت هذه الدِّ 
  : وهي %80بنسبة  فروضٍ  أربعةُ ق منها فروض وقد تحقَّ  خمسة

ُ . حو بسبب طبیعة المنهجة النَّ في مادَّ  عوبةٌ صُ  توجدُ  - 1   %.60.6) أوافق(تیجة النَّ  معیار

2 -  ُ ُ . حو هو الأنجع لتجوید الإعرابالنَّ  ة في تدریسریقة القیاسیَّ الطَّ  استخدام تیجة النَّ  معیار
  %.54.5) أوافق(

ُ المقرَّ  یتناسبُ  - 3 ِ ف الثَّ ب الصَّ لاَّ حو لطُ ة النَّ في مادَّ  راسيُّ الدِّ  ر ُ . ي حاجاتهمویلبِّ  انويِّ الثَّ  الث  معیار
  %.42.4) أوافق(تیجة النَّ 

4 -  ُ ُ  إهمال ُ ة أثناء الدَّ م للحركات الإعرابیَّ علِّ الم ُ رس ی َّ في تدنِّ  سهم ُّ . ب في الإعرابي مستوى الطلا
 ُ   %.78.8) اوافق(تیجة النَّ  معیار

العلامةُ الإعرابیَّةُ الأصلیَّةُ والفرعیَّةُ تلعبُ دوراً مهمَّاً في تحدید معنى الكلمة ودلالتها بمعیار  - 5
  %.42,4النَّتیجة لا أوافق 
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  وصیاتُ التَّ : ثانیاً 

ُ  من أهمِّ  ُ وصِ توصیات البحث، ی   : بالآتي ي الباحث

1 -  ُ عادة ٍ  ووضع أساسٍ  بتدائيِّ اشئة في مراحل تعلیمهم الاحو للنَّ ة النَّ ظر في تدریس مادَّ النَّ  إِ  جدید
ُ له، حتَّ  ٍ وصُ  مصدر عنتٍ  ى لا یكون   .اشيءللمتعلِّم النَّ  عوبة

2 -  ُ   .ة النَّحور مادَّ حصص مقرَّ  زیادة

  .بالفروع الأخرىة غة العربیَّ قواعد اللُّ  ربطُ  - 3

ُ التَّ  - 4 عرابمرینات والتَّ على التَّ  ركیز ة بالإِ   .طبیقات الخاصَّ

5 -  ُ ٍ  دراسيٍّ  رِّ مقرَّ  وضع   .للطُّلاب فسيِّ والنَّ  مو العقليِّ حسب النُّ  ومتدرِّجٍ  متسلسل

ُ غة العربیَّ ث باللُّ حدُّ ب على التَّ الطُّلاَّ  حثُّ  - 6 وفي خارج المدرسة  راسيِّ صحى أثناء الیوم الدِّ ة الف
  .لهم ى تصبح عادةً حتَّ 

7 -  ُ   .والاستفادة منها قة بالنَّحو العربيِّ ة المتعلِّ العامَّ  دواتِ والنَّ  المحاضراتِ  حضور

ُ : ثالثاً    قترحاتُ الم

 ُ َ  هذه المقترحات أدناه یمكن   :ةمستقبلیَّ  في شكل عناوین لبحوثٍ  أن تكون

1 -  ُ   .الطُّلاَّب مهارة الإعرابفي اكساب  علیميِّ لفاز التَّ التِّ  دور

2 -  ُ ُ  أثر ُ نافسات بین الطُّلاَّ الم عرابب في د   .روس الإِ

3 -  ُ ِ  القرآنِ  تلاوةِ دور   .في تجوید الإعراب الكریم

4 -  ُ ِ  قنیاتِ التَّ  استخدام   .ة النَّحوفي تدریس مادَّ  الحدیثة

  



 

 

 

 

 

 

 

 المصادر والمراجع 
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  المصادر والمراجع والرسائل والمجلات والمنشورات

  : المصادر: أولاً 

 .القرآن الكریم -أ

 .الحدیث الشریف - ب

  .الشعر العربي -ج

 .الأمثال - د

  :المراجع: ثانیاً 

ُ السَّامرَّائيُّ ، النَّحو العربيُّ  .1 ،  1، نقد وبناء ، دار عمَّار الأردن سوق البتراء ، طإبراهیم
  .م1997- هـ1418

ُ القاعودُ  .2 طرقُ التَّدریس العامَّة وتنمیة التَّفكیر ، مكتبة النَّهضة المصریَّة ، القاهرة ، : إبراهیم
 .م1994

ُ محمَّد عطا .3 القاهرة ، المناهجُ بین الأصالةِ والمعاصرةِ ، مكتبةُ النَّهضة العربیَّة ، : إبراهیم
 .م1995

ُ محمَّد عطا .4  .م1990طرقُ التَّدریس العامَّة ، مكتبةُ النَّهضة المصریَّة ، القاهرة ، : إبراهیم

ُ محمَّد عطا  .5 ، مكتبةُ النَّهضة المصریَّة ، القاهرة ،  2طرقُ تدریس اللُّغة العربیَّة ، ج: إبراهیم
  .م1990

ُ النَّحو: " إبراهیم مصطفى  .6   .م1937ألیف والتَّرجمة والنَّشر ، القاهرة ، لجنةُ التَّ " إحیاء
ُ الأنباريِّ  .7 ار الأنباري : ابن إیضاحُ الوقف والابتداء في " أبو بكر محمَّد بن القاسم بن بشَّ

حي الدِّین عبد الحمید ، مطبعةُ اللُّغة العربیَّة ، دمشق ، " كتاب االله  ُ  .م1966تحقیق محمَّد م

ُ الأنباريِّ  .8 ارٍ الأنباريِّ أبو بكر محمَّ : ابن ، تحقیق صالح " منثور الفوائد" د بن القاسم بن بشَّ
امن ، مؤسسة الرِّسالة ، ط  .م1983-هـ1403، بیروت ،  1الضَّ

ُ الأنباريِّ  .9 ، تحقیق محمد محي الدین عبد  70الإنصاف في مسائل الخلاف، المسألة : ابن
  .م1966المجید، مطبعة اللغة العربیة، دمشق، 
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ُ النَّحَّ  .10 " إعرابُ القرآن " هـ ، 336أبو جعفر النَّحَّاس ، أحمد بن إسماعیل ، ت: اس ابن
 .هـ1397تحقیق زهیر غازي زاهر ، مطبعة العاني ، بغداد ، 

ُ النَّدیم .11 تحقیق رضا تجدد ، " الفهرست " أبو الفرج محمَّد بن أبي یعقوب بن اسحاق : ابن
 .م1988دار المسیرة ، بیروت ،

ب .12 ُ جریرٍ الطَّ ُ الطَّبريِّ " أبو جعفر  محمَّد بن جریر : ريّ ابن ، دار الفكر ،  1ج" تفسیر
  .م2005بیروت ، 

13.  ّ نِّي ُ جِ ُ " هـ 399أبو الفتح عثمان، ت : ابن ار ، ج" الخصائص ،  3تحقیق محمد علي النَّجَّ
  .م1986- هـ 1406، الهیئةُ المصریَّة العامَّة للكتاب ، القاهرة ،  3ط

قدِّمةُ " د عبد الرَّحمن بن خلدون أبو زی: ابنُ خلدون  .14 ُ ، دار القلم ، بیروت ،  4ط"الم
 .م1981

ُ سلاَّم  .15 د الجمحي ، ت : ابن ول الشُّعراء" هـ ، 23محمَّ تحقیق محمود شاكر ، " طبقاتُ فُحُ
 .م1980، دار المدني ، جدة ، 1، ج1ط

ُ فارس  .16 احبيُّ " أبو الحسن أحمد بن فارس بن زكریَّا الرَّازي : ابن تحقیق " في فقه اللُّغة  الصَّ
 .م1965السَّیِّد أحمد صقر ، مطبعةُ الحلبي ، القاهرة ، 

فضائلُ " عماد الدِّین إسماعیل بن عمر بن كثیر  –أبو الفداء -الإمام الحافظ : ابنُ كثیر  .17
 .هـ1416تحقیق أبو اسحق الجویني الأثري ، مكتبةُ ابن تیمیة ، القاهرة ، " القرآن

ُ منظور  .18 ّ المصريّ ، ت : ابن " هـ 611أبو الفضل جمال الدِّین محمَّد بن مكرم الأفریقي
ُ العرب  .م1968، دار صادر ، بیروت ،  15ج" لسان

ُ یعیش  .19 ل"هـ ، 643موفَّق الدِّین بن علي بن یعیش ، ت: ابن فصّ ُ ، عالم  1ج" شرحُ الم
 .م1968الكتب ، بیروت ، 

نزهة الألباء في " هـ ، 577الرحمن بن محمد ، تكمال الدین عبد : أبو البركات الأنباري  .20
  .م1967تحقیق محمد أبو الفضل إبراهیم ، دار مكتبة الهلال، القاهرة ، " طبقات الأدباء 

تحقیق محمد " مراتب النحوین " هـ 351عبد الواحد علي الحلبي ، ت: أبو الطیب اللغوي  .21
 .م1955، القاهرة ،  3أبو الفضل إبراهیم ، دار نهضة مصر للطبع والنشر ، ط
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مسائل خلافیة في النحو " هـ ، 616عبد االله بن الحسین البغدادي ، ت: أبو البقاء العكبرى  .22
، دمشق ،  2، تحقیق محمد خیر الحلواني ، دار المأمون للتراث ، ط 9العربي ، المسألة 

 .م1972

 .م1985لبنان ، أبو منصور الثعالبي ، فقه اللغة ، مطبعة الآباء الیسوعیین ، بیروت ،  .23

نزهة الطرف في علم الصرف ، تحقیق لجنة التراث العربي ، : أحمد بن محمد المیداني  .24
  .م1981-هـ1411،  1دار الآفاق الجدیدة ، بیروت ، ط

، القاهرة،  3المناهج بین النظریة والتطبیق ، عالم الكتب ، ط: أحمد حسین اللقاني  .25
  .م1989

، الوسائل التعلیمیة في تدریس اللغة العربیة الحلقة  أحمد خیري كاظم وجابر عبد الحمید .26
الثانیة في تعلیم الأساس بالیمن ، دكتوراه غیر منشورة ، كلیة التربیة ، جامعة أمدرمان 

 .م1996الإسلامیة، 

نحو التیسیر ،   دراسة ونقد منهجي ، المجمع العلمي : أحمد عبد الستار الجواري  -30 .27
  .م1984العراقي ، بغداد ، 

أساسیات البحث العلمي في التربیة والعلوم ، مكتبة المنار، القاهرة ، : أحمد عودة وآخرون  .28
 .م1987

،  6البحث النحوي عند العرب مع دراسة لقضیة التأثیر والتأثر ن ط: " أحمد مختار عمار  .29
 .م1988عالم الكتب، القاهرة، 

تدریس اللغة العربیة الحلقة معوقات استخدام الوسائل التعلیمیة في : إسماعیلُ حسن صالح .30
الثانیة في تعلیم الأساس بالیمن ، دكتوراة غیر منشورة ، كلیة التربیة ، جامعة أمدرمان 

  .م1996الإسلامیة ، 
هـ، شرح محمد محي الدین عبد الحمید ، 918علي بن محمد بن عیسى ، ت : الأشموني .31

 .م1966، دار المعارف ، القاهرة ،  1على ألفیة ابن مالك ، ج

تحقیق عبد " البیان والتبیین " هـ 255أبو عثمان عمر بن بحر الجاحظ ، ت: الجاحظ  .32
 .م1998السلام محمد هارون ، مكتبة الخانجي للطباعة والنشر ، القاهرة ، 

ُ بن محمد الدامغاتي  .33 صلاح الوجوه والنظائر في القرآن الكریم ، : الحسن ٕ قاموس القرآن وا
 .م1983-هـ1404، بیروت ،  4، دار العلم للملایین ، طتحقیق عبد العزیز سید الأهل 
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، تحقیق مهدي  2ج" كتاب العین " هـ ، 175الخلیل بن أحمد الفراهیدي ، ت : الخلیلُ  .34
براهیم السامرائي ، دار مكتبة الهلال ، القاهرة ،  ٕ   .م1968المخزومي وا

، دار المعارف " الصحاح مختار"هـ 666محمَّد بن أبي بكر بن عبد القادر ، ت -: الرَّازيُّ  .35
  .م1977-هـ1397القاهرة ، 

بیديُّ  .36 ّ بیديُّ ، ت: الز ّ حبُّ الدِّین أبو فیض السَّیِّد محمَّد مرتضى الحسین الز ُ تاجُ " هـ 379م
باعة والنَّشر والتَّوزیع ، ط" العروسِ من جواهرِ القاموس ، بیروت ،  1دار الفكر للطِّ

 .م1994

بیديُّ  .37 ّ " طبقات النحویین واللغویین" هـ 379الحسین الأندلسي ، ت أبو بكر محمد بن: الز
  .م1984دار المعارف ، القاهرة ، 

اجُ  .38 تحقیق " الإیضاحُ في علل النَّحو" هـ 337أبو القاسم عبد الرَّحمن بن اسحق ، ت : الزَّجّ
 .هـ1406، دار النفائس ، بیروت ،  5مازن المبارك ، ط

الفائقُ في " ن عمر بن محمَّد ، بن عمر الخوارزمي  أبو القاسم محمود ب: الزَّمخشريُّ  .39
 .هـ1415، دار الفكر ، بیروت ، " ح  –ن  –ل " " غریب الحدیث

ُ النَّحویِّین البصریِّین" هـ 368أبو سعید الحسن بن عبد االله البغداديِّ ، ت: السِّیرافيُّ  .40 " أخبار
 .م1985القاهرة ، ، دار الاعتصام ،  1محمد إبراهیم البنَّا ، ط. ، تحقیق د

السفیر انطوان الدحداح ، معجم لغة النحو العربي ، بیروت ، مكتبة لبنان ناشرون ،  .41
 .م1993

، القاهرة ،  6شذا العرف في فن الصرف ، مكتبة الحلبي ، ط: الشِّیخُ أحمد الحملاويُّ  .42
  .م1965-هـ 1384

ُ الخوليُّ  .43 الأدب ، دار المعرفة ، القاهرة ، مناهجُ تجدید النَّحو والبلاغة والتَّعبیر و : أمین
 .م1961

ُ عبد المتعال الصَّعیديُّ  .44  .م1947النَّحو الجدید ، دار الفكر العربيِّ ، القاهرة ، : أمین

ُ الجنديُّ  .45 ها، مكتبة الأنجلو المصریة ، القاهرة ، : أنور صومِ ماتِها وخُ اللُّغةُ العربیَّةُ بین حُ
 .م1965

46.  ُ ُ الرُّفاعيُّ ، الإسلام ه ، دار الفكر ، القارة ،  أنور ه ونظمِ  .م1973في حضارتِ
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ُ عبد الرَّحمن الكلوبيُّ ، التكنولوجیا في عملیة التَّعلیم  والتَّعلُّم ، عمان  .47 الأردن ، دار –بشیر
 .م1997،  2الشروق ، ط

ُ حسَّان ، الأصولُ ، دراسةُ استیمولوجیة الفكر اللُّغويِّ عند العرب ، دار الثقافة ، ا .48 لدار تمَّام
 .م1991البیضاء ، 

ُ حسَّان ، اللُّغةُ العربیَّةُ ومعناها ومبناها، الهیئة المصریة العامة ، القاهرة ، ط .49 ام ّ ،  2تم
  .م1979

  .م1980عواملُ تنمیة اللُّغة ، مكتبة وهبة ، القاهرة ، : توفیقُ محمَّد شاهین  .50
51.  ُ ُ  ، الحمید عبد جابر ُ  التَّربويُّ  التَّقویم ُ النَّهضة التَّربیة في النَّفسيُّ  والقیاس  ، القاهرة ، ، دار

  . م1983
52.  ُ ُ  الحسُّون محمود جاسم ُ  ، الخلیفة جعفر وحسن  ، العام التَّعلیم في العربیَّة اللُّغة تعلیم طرق

 .م1996 ، بنغازي ، الوطنیَّة المكتبة دار ، 1ط

ُ في : " جلالُ الدِّین الأسیوطيُّ  .53 ُ والنَّظائر م ، تحقیق 1984،  1بیروت ، ط" النَّحو الأشباه
 .عبد العال سالم بكر ، مؤسسةُ الرسالة

ُ في اللُّغة " هـ ، 911أبو عبد الرَّحمن بن أبي بكر ، ت : جلالُ الدِّین السِّیوطيُّ  .54 " المزهر
 .م1972مكتبة إحیاء الكتب العربیَّة ،القاهرة ، 

رق الأوسط ، طالإعرابُ النَّموذجيُّ في النَّ : جمیلُ علُّوش  .55 ،  1ظریَّة والتَّطبیق ، مطبعةُ الشَّ
 .م1998القاهرة ، 

  .م1986، دار المعارف ، القاهرة ،  4طرقُ تدریس اللُّغة العربیَّة ، ط: جودةُ الرِّكابيُّ  .56
57.  ُ  غیر ماجستیر رسالة ، قدیماً وحدیثاً  والتَّیسیر التَّعقید بین العربيُّ  النَّحو ، نادي محمَّد حسام

  .م1991 ، القاهرة ، العلوم دار كلیة ، منشورة
اللغة والنحو ، دراسات تاریخیة وتحلیلیة مقارنة ، دار نشر الثقافة ، : حسن عون  .58

 .م1951الإسكندریة، 

دار النشر  ، واللُّغویة الأدبیة والدراسات البحوث قسم ، النَّحوي الدرس تطور: عون حسن .59
  .م1951الثقافة ، الإسكندریة ، 

60.  ُ ُ  محمَّد حسن ُ  ، العربیَّة اللُّغة قواعد إلى الدَّلیلُ  ، الدِّین نور لوم دار ُ - بیروت ، العربیَّة الع
  .م1996 - هـ1416 ، 1ط ، لبنان
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61.  ُ سین  الكویت ، القلم ، دار التَّعلیم في والتُّكنولوجیا الاتِّصال وسائلُ  ، الطُّوبجيُّ  حمدي حُ
 .1995 ، 9،ط

62.  ُ سین ُ  حُ لیمان ُ ُ  : " قورة س حتوى تنظیم ُ  ، القاهرة ، المعارف دار ، العربیَّة اللُّغة قواعد م
 .م1982

 ، 1 ، ط الكویت ، المطبوعات وكالة ، سیبویه كتاب في دراساتٌ :  الحویثيُّ  خدیجةُ  .63
 .م1976

 دمشق الثَّقافة وزارة – التَّنوفيُّ  الدِّین عزُّ  تحقیق النَّحو في مقدِّمةٌ  ، البصريِّ  حیَّان بن خلفُ  .64
، 1960. 

ُ  عاشور، قاسم راتبُ  .65  النَّظریة بین العربیَّة اللُّغة تدریس أسالیبُ : "  الحوامدة فؤاد ومحمَّد
 .م2007 ، عمَّان ، الأردن والطِّباعة والتَّوزیع للنَّشر المسیرة دار ، 2ط ،" والتَّطبیق

شدي .66 ُ ُ : " طعیمة أحمد ر ه ، الخطّ  الكبار تعلیم ُ  برامجُ  ، "العام التَّعلیم في مهارته وتدریس
ُ  ، القاهرة ّ  الفكر دار   .م2000 ، العربي

شدي .67 ُ  بدون ، الثقافة دار ، القاهرة ،" والتَّعلیم المحتوى منظومةُ  المنهجُ "  :  وآخرون لبیبُ  ر
 .م1984 ، ط

68.   ُ ُ  ، بیروت ،" العربیَّة الألسنةُ : " طحَّان ریمون ّ  الكتاب دار بناني  ،1 ط الجامعة، مكتبة ، اللِّ
  .م1972- هـ1392

بعات أبو إسماعیل زكریَّا .69 ُ : "الضَّ ُ  ، "العربیَّة  اللُّغة تدریس طرائق  الأردن – عمَّان ، الفكر دار
 .م1991 ، 1ط ،

ُ  ، إسماعیل زكریَّا  .70 ُ  ، العربیَّة اللُّغة تدریس طرق  ، الإسكندریة الجامعیَّة، المعرفة دار
1991.  

 ، الثقافة دار مكتبة ، "التَّربیة  في والَّتقویم القیاس مبادئُ  : "وآخرون طاهر محمَّد زكریَّا  .71
  .م1991 ، 1ط ، الأردن - عمان

72.   ُ   .م1971-  بیروت، ، الفكر دار ، النَّحو تاریخ من:  الأفغانيُّ  سعید
ُ  وآخرون، التلّ  سعیدُ   .73 ُ  التَّربیة، مبادئ في المرجع  ،1ط عمان، – الأردن – الشُّروق دار

 .م1993
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 ، مطبعة" العراق في العبَّاسیَّة العصور في وتطوره العربيُّ  الخطُّ "  :الجبوريُّ  یاسین سهیلةُ   .74
 .1962 ، بغداد الزهراء ،

 محمَّد السَّلام عبد وشرح تحقیق ، "الكتاب"هـ، 180عمرو بن بشر بن قنبر ، ت:  سیبویه .75
 .م1988 ، 3ط ، القاهرة ، الخانجي مكتبةُ  ، 1ج ، هارون

ُ " :  ضیف شوقي  .76  .م1986 ، القاهرة ، المعارف دار ،"النَّحویة  المدارس

ُ : " ضیف شوقي  .77  المعارف دار ،" تجدیده نهج مع وحدیثاً  قدیماً  التَّعلیمي النَّحو تیسیر
  .م1986 ، القاهرة

ُ : "العزیز عبد صالحُ   .78  دار ، القاهرة ، "تطبیقاتها  مبادئها ، الحدیثة التَّدریس التَّربیةُ وطرق
 .م1965 ، 3ج ، المعارف

 الكتاب دار ، لبنان – بیروت ، "العربيِّ  الخطِّ  تاریخ في دراساتٌ " :  المنجد الدِّین صلاحُ  .79
 .م1972 ، الجدید

سین علي طه  .80 ها ، العربیَّة اللُّغةُ  ، الدِّلیميُّ  حُ ُ  مناهجُ  ، الشُّروق دار ، تدریسها وطرق
 .م2005 ،1القاهرة، ط

ُ  ، السِّلیطيُّ  سعید ظبیةُ   .81 ُ  ، الحدیثة الاتِّجاهات ضوء في العربيِّ  النَّحو تدریس  المصریة الدَّار
  .م2002-  هـ1423القاهرة ،  ، اللبنانیة

82.   ُ ُ  :  الهاشميُّ  توفیق عائد ُ  ، الإسلامیَّة التَّربیة تدریس طرق  ، عمَّان -الأردن ، الفكر دار
 .م1990

نا"  الشَّاطئ بنتُ "  الرَّحمن عبد عائشةُ   .83 ُ  ، القاهرة ، والحیاة الجمیلةُ  لغتُ  البحوث معهد
  .م1966 ، العربیَّة والدِّراسات

ُ  ، الصَّیفيُّ  عاطفُ   .84  ، والتَّوزیع للنَّشر أسامة دار ، 1 ط الحدیث، التَّعلیم واستراتیجاتُ  المعلِّم
 .م2009 ، عمَّان – الأردن

85.   ُ   .م1966 ، القاهرة ، المعارف دار ، والحدیث القدیم بین والنَّحو اللُّغة:  حسن عبَّاس
ُ حسن  .86  .م1965، دار المعارف ، القاهرة ، 1النَّحو الوافي ، ج: عباس

ُ محجوب   .87 ُ الثَّقافة : عبَّاس مشكلاتُ تعلیم اللُّغة العربیَّة ، حلولٌ نظریَّةٌ وتطبیقیَّة ، دار
  .م1982الدَّوحة ، 

88.   ُ  .م1991 ، 2ط ، القاهرة ، المعارف دار ، النَّحو علم في الكفایةُ :  السَّیِّد الرَّحمن عبد
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89.   ُ ُ  الرَّحمن عبد ُ  :جامل  السَّلام عبد  عملیة وتخطیطُ  تنفیذُ  ، ومهاراتُه ، التَّدریس طرائق
 .م2002 الأردن،- عمَّان والتَّوزیع، للنَّشر المناهج دار ،3 ط ، التَّدریس

90.   ُ ُ  ، "والصَّرف  النَّحو علم إلى المدخلُ : "  عتیق العزیز عبد  ، بیروت، العربیَّة النَّهضة دار
  .م1967- هـ1387

91.   ُ ُ  عبد  .م1973 ، 7ط ، القاهرة ، المعارف دار الوسائلُ التَّعلیمیَّة ، :  إبراهیم العلیم

92.   ُ ُ  اللَّطیف عبد ُ " : أبوبكر القادر عبد ُ  ، العربیَّة اللُّغة تعلیم  مكتبة ،" والإجراءات الأطر
امري   .م2003 ، هـ1433 ، 1ط ، الأردن - عمَّان ، الضَّ

ُ المعارف ، ط: عبدُ العلیم إبراهیم .93  .م1970، القاهرة ،  6النَّحو الوظیفيُّ ، دار

94.   ُ ُ  سیِّد المنعم عبد ُ : المتعال عبد  القاهرة ، غریب مكتبة ، القاهرة – العربیَّة اللُّغة تدریس طرق
  .م1980،

، دراسةٌ نق: عبدُ الوارث مبروك  .95 دیَّةٌ ، دار العلم ، الكویت ، في إصلاحِ النَّحو العربيِّ
 .م1985

ه  .96 ُ  ، العربیَّة الكتب في اللُّغة فقهُ :  الرَّاجحي عبدُ - هـ1400 ، ، بیروت العربیَّة النَّهضة دار
  .م1979

97.   ُ ُ  ، التَّربیة في والتَّقویم القیاس مبادئُ  :وآخرون القادر عبد محمَّد ، سمَّار عزیز  الفكر دار
 .م1989 ، عمَّان ،الأردن، والنَّشر

98.   ُ ُ  عصام  للدِّراسات الجامعیَّة المؤسَّسةُ  ، الحاجب ابن شافیة في الفعل أبنیةُ :  الدِّین نور
 .م1982 - هـ1402، ، بیروت 1ط ، والنَّشر والتَّوزیع

ُ  ، مدكور أحمد علىُّ   .99 ُ  ، العربیَّة اللُّغة فنون تدریس  ، هـ1433القاهرة ،  ، العربيِّ  الفكر دار
  .م2003

ُ ومصطفى أمین   .100 دار  23النَّحو الواضحُ في قواعد اللُّغة العربیَّة ، ط: عليُّ الجارم
 .م1969المعارف ، القاهرة ، 

، عليُّ   .101  والتَّربیة العربیَّة اللُّغة لتدریس الحدیثةُ  الأصولُ  ، التُّونسيُّ  الفتوح وأبو الجمبلاطيُّ
 .م1971 ، القاهرة ، والنَّشر للطَّبع مصر نهضة دار ، الإسلامیَّة

علي حسین الدلیمي ، اللغة العربیة مناهجها وطرق تدریسها ، دار الشروق ، القاهرة ،  .102
  .م2005،  1ط
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ُ  :  العنیزي ویوسف ، الحصريُّ  منیر عليُّ  .103  الفلاَّح مكتبةُ  ، 1ط ، العامَّة التَّدریس طرق
  .م2001 ، العین ، العربیَّة الإمارات ، والتَّوزیع للنَّشر

104.   ُ ، عمر یبانيُّ  ، والتَّوزیع للنَّشر العامَّة الشّركة ، طرابلس ، الإسلامیَّة التَّربیة فلسفةُ  الشَّ
  .م1987 ، 5ط
105.   ُ  ، الأردن ، والتوزیع والنشر للطباعة الفكر دار ، النَّحو معاني: السَّامرَّائيُّ  صالح فاضل

  .م2000 ، هـ1420 ،1ط ،1ج ، عمان
ُ  فتحي  .106 ُ  ، الدُّؤلي الأسود أبو ، الفتَّاح عبد  ، وكالة الكویت ، العربيِّ  النَّحو نشأة

 .م1974 ، هـ1394 1 ط ، المطبوعات

 الكتاب مطبعةُ  ، القاهرة للمبتدئین ، العربیَّة اللُّغة تعلیم استراتیجیاتُ  ، یونس عليُّ  فتحي  .107
 .م1996 ، الحدیث

ُ  عليُّ  فتحي  .108  مطبعة ، الثَّانویَّة المرحلة في العربیَّة اللُّغة تعلیم استراتیجیةُ  ، محمود یونس
 .م1977 ، القاهرة ، الحدیث الكتاب

 ، والتوزیع للنشر أسامة دار ، بدون ط ، وتقنیاته ووسائله التدریس ،طرق إبراهیم فراس  .109
  .م2005 ، عمان – الأردن

 القاهرة ، والنشر للطباعة النهضة دار ، والمناهج التربیة ، النور عبد فرانسیس  .110
 .م1978

 للنشر العلمي المكتب ، 1ط ، ومهاراته نماذجه التدریس ، زیتون الحمید عبد كمال  .111
  .م1992 ، الإسكندریة ، والتوزیع

غوي وعي نحو ، المبارك مازن  .112  م1970دار العلم للملایین ، بیروت ،  ، لُ

 ، القاهرة ، المعارف دار ، 1ج ، النَّحو في الاحتجاج عصور ، عبادة إبراهیم محمد  .113
 .م1980

 ، ،القاهرة السعادة مطبعة ، والجامعة الأزهر بین والنحاة النَّحو ، عرفة أحمد محمد  .114
  .م1938

 الأردن – عمان ، الشروق دار ، الإجتماعیة الدراسات تدریس أسالیب ، السكران محمد  .115
  .م1989 ط، بدون ، ،
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 القاهرة، ، المعارف دار ، 5ط ، النحاة أشهر وتاریخ النَّحو نشأة:  الطنطاوي محمد .116
  .م1973

 المصریة، الانجلو مكتبة القاهرة، – للتربیة الفلسفیة الأصول عفیفي، الهادي محمد  .117
  .م1978

 ، القلم دار ، التعلیم في تطبیقاتها ، مبادئها التعلیمیة الوسائل ، حمدان زیاد محمد  .118
 .م1995 ، 9ط ، الكویت

 ، العملیة وأنماطها المسلكیة وانطباعاتها اللُّغویة للتربیة التدریس فن سمك، صالح محمد .119
 .م1998 ، القاهرة ، العربي الفكر دار ، 1ط

  .م1939 ، الهلال مكتبة ، القاهرة ، وآدابه العربي الخط تاریخ:  الكردي طاهر محمد  .120
121.   ُ ُ  محمَّد  ، المصریَّة ، النَّهضة مكتبةُ  ، العربیَّة اللُّغة تدریس طریقةُ  ، أحمد القادر عبد

 .م1986 ، 5ط ، القاهرة

122.   ُ ُ  ، العامَّة التَّدریس أسالیبُ  ، الخوليُّ  علي محمَّد  ، عمَّان - الأردن ، الفلاح دار
 .م2000

123.   ُ ُ  ، السَّیِّد علي محمَّد  7ط ، القاهرة ، المنار مكتبةُ  ، التَّعلیم ، تكنولوجیا التَّعلیمیَّة الوسائل
 . م1987 ،

124.   ُ ُ  ، القاهرة ، الأخطاء عن محاضراتٌ  ، النَّجار علي محمَّد  ، العربیَّة الدِّراسات معهد
 .م1959

125.   ُ  ، الكتب عالم ، مضاء ابن ورأيُ  النُّحاة نظر في العربيِّ  النَّحو أصولُ  ، عید محمَّد
 .م1989 ، القاهرة

126.   ُ   .1972 ، بیروت القاهرة دار ، الإسلامیَّة التَّربیة منهجُ  ، قُطب محمَّد
127.   ُ زَّمِّل محمَّد ُ  الخرطوم ، ،) العامة المناهج( المفتوحة السُّودان جامعة منشوراتُ  ، البشیر م

  .م2005
128.   ُ  – دمشق ، دمشق دار ، وتطبیقاً  مصطلحاً  ، القواعد أساسیاتُ  ، السَّیِّد أحمد محمود

 .م1984 ، سوریا

129.   ُ ُ  ، العربيِّ  النَّحو أصولُ :  نحلة أحمد محمود   .1987 ، بیروت ، العربیَّة العلوم دار
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130.  ُ ُ  ، الأستاذ حسن محمود   دبي ، العلا مكتبة ، 1ط المناهج أسالیبُ  ، مطر محمود وماجد
 .م2004 ،

131.   ُ باعة غریب دار ، العربیَّة الكتابة علم في دراساتٌ  ، حمودة عبَّاس محمود  والنَّشر للطِّ
  .م2000 القاهرة، ، والتَّوزیع

"  ، العصریَّة المكتبة ، صیدا. وتوجیه نقد ، العربيِّ  النَّحو في:  المخزوميُّ  مهدي  .132
 .م1964 - هـ1384

ها الكوفة مدرسةُ :  المخزوميُّ  مهدي  .133 ، المكتبة العصریة،  والنَّحو اللُّغة دراسة في ومنهجُ
 .م1986 ، 3ط بیروت،

 للنَّشر الفكر دار ، التَّربیة في والتَّقویم القیاس مبادئُ  ، علیَّان وهشام فهمي نادر  .134
 .م1990 ، عمَّان– الأردن ، والتَّوزیع

135.   ُ ُ  ، وآخرون السَّامرَّائيِّ  هاشم ُ  ، العامَّة التَّدریس طرائق  ، 1ط ،  الأردن ، الأمل دار
  .م1994

136.   ُ ُ  ، العربیَّة اللُّغة تدریس أسالیبُ  ، جابر ولید  الأردن – ، عمَّان والتَّوزیع للنَّشر الفكر دار
 .م1991 ، 1ط ،

  : المجلات: ثالثاً 

ندوة بعنوان تیسیر تعلیم اللغة العربیة ، (  ،القاهرة، العربیة العلمیة اللُّغویة المجامع اتحاد .1
 ).م1977الجزائر ، 

 السنة ، الخامس العدد ، المستمرة التربیة مجلة ، والعلوم والثقافة للتربیة العربیة المنظمة .2
 .م1992 ، الثالثة

ام .3 ّ  .م1966 یونیو ، القاهرة ،  114 العدد ، المجلة مجلة ، حسان تم

 العدد) 12( السنة ، للثقافة العربیة المجلة ، اللغوي والمشكل العربیة اللُّغة:  الخطیب حسام .4
  .م1992 مارس 22، القاهرة ، ) 22(

مصادر اللغة (، و) نشأة اللغة الإنسانیة(أحمد عبد الرحیم السائح، مجلة اللسان العربي،  .5
، المكتب الدائة للتنسیق والتعریب في الوطن العربي، جامعة  1، المجلد التاسع، ج)العربیة

 .م1972الرباط ، ینایر -الدول العربیة، المغرب 
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 ومؤسسات المدارس في العربیة اللُّغة وتدریس دراسة على ملاحظات -: دمعة إبراهیم مجید .6
 .م1982 الأول العدد – الأولى نةالس – قطر بجامعة  التربیة كلیة حولیة – التعلیم

محمد الحاج الخلیل ، دعوة للتیسیر في اللغة العربیة الفصیحة ، رأي في تعالیم القواعد ،  .7
  .م1991، 99العدد  20كلیة التربیة ، الدوحة ، السنة 

  .م1951، القاهرة، )تیسیر علوم العربیة والعلوم الأخرى(مجلة فؤاد الأول للغة العربیة،  .8
، القاهرة، )تیسیر تعلیم اللغة العربیة(اللغة العربیة المؤتمر الخامس والأربعون، مجمع  .9

 .م1983

الاردن عمان ) تعلیم اللغة العربیة(مجمع اللغة العربیة في عیدها الخمسین ندوة بعنوان  .10
 .م1978

  :المنشورات: رابعاً 

 .م1975 ، یونسكو روتبی-لبنان ، التربیة معهد منشورات وأدواته التقویم طرق ، الشیخ عمر .1

  :الرسائل: خامساً 

 -:رسائل الدكتوراة  ) أ(

 حمود یحیى أحمد یحیى .1

دراسة تقویمیة لمنهج النَّحو المقرر على طلاّب المرحلة الثانیة من التّعلیم الأساس في 
دراسة مقدمة لنیل درجة الدكتوراه في التربیَّة ،جامعة إفریقیا العالمیَّة ، .  الجمهوریة الیمنیَّة

  .م2002كلیة التربیَّة ، 
 :ریاض حسین علي  .2

أثر استخدام بعض الطرائق التَّدریسیَّة لتحصیل طلاّب الصَّف الثاني بالمرحلة المتوسطة (
بحث مقدم لنیل درجة الدكتوراه ، الفلسفة في التربیَّة ). بالعراق في قواعد اللُّغة العربیَّة

- هـ1422لتربیَّة ، قسم المناهج وطرق التَّدریس، ،جامعة الخرطوم ، الدراسات العلَّیا ، كلیة ا
  .م2001

 :عالیة محمد خلیفة  .3
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ل والثَّاني بالمرحلة الثانویَّة من وجهة ( تحلیل وتقویم مقرر قواعد اللُّغة العربیَّة للصَّف الأوَّ
بحث مقدم للحصول على درجة الدكتوراه ). نظر المعلِّمین ، دراسة میدانیة بولایة الخرطوم

تربیَّة تخصص مناهج وطرق تدریس اللُّغة العربیَّة ، جامعة السُّودان للعلَّوم والتكنولوجیا في ال
  .م2004-هـ1425، كلیة التربیَّة، 

  رسائل الماجستیر) ب(

 :سعاد إبراهیم العاقب .1

مة الإعرابیَّة ماجستیر ، في التربیة ومناهج ، معهد  َّ تحدید المعنى النَّحوي في غیاب العلا
ولي للُّغة العربیَّة الخرطوم    ).م1998(الدّ

  :السید أحمد محمد .2

 مناهج ، التربیة في ماجستیر رسالة . العربیَّة اللُّغة قواعد تدریس طرائق بین مقارنة دراسة
  .م1969 شمس عین ، التربیَّة كلیة ، منشورة غیر ، تدریس وطرق

 :مختار كبى   .3

التربیة ، مناهج وطرق تدریس،  معهد ضرورة الإعراب في تحدید المعنى  ماجستیرفي 
ولي للُّغة العربیَّة ،    .م1995الخرطوم الدّ
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  الأحادیث الشریفةفهرس 

  الصفحة  الإخراج  الحدیث
الثیب یعرب عنها لسانها والبكر ( .1

  )تستأذن في نفسها 
، 414، 19اخرجه احمد في المسنتد ، ص 

، في النكاح ، 72-18وابن ماجة ، ص 
، 1والتوزیع ، بیروت ، طدار النشر 

  .م 1994

65  
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  )النار

الفائق في " اخرجه الزمخشري في كتاب 
" ل  ،ح، ن"        "  غریب الحدیث

والحدیث متفق علیه ، دار الفكر ، بیروت 
  45هـ ، ص1415، 

70  
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  .لم نزل فیها على عهد القدم       
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  وكل نعیم لا محالة زائل              
  25  لبید بن ربیعه
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