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إهداء
إلى منبع المان الذي لم يبخل علي بشيء .. أبي

إلى درة عمري الغالية ونبراس حياتي المضيء..أمي

إلى فلزات كبدي توأمي ( علي وعدن) و( محمد ومهند)

إلى زوجي وكل أفراد أسرتي الذين هم زادي

إلى كل معلم عمل بحب لتعليم أجيال المستقبل..

وإلى كل من أمضى وقته في سبيل إخراج هذا البحث..

أهدي لهم هذا البحث

الباحثة
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شكر وتقدير
اا لله رب العالمين..  ال وأخير الشكر أو

والشكر والتقدير لجامعة السودان للعلييوم والتكنولوجيييا كلييية التربييية
التي منحتني فرصة هذه الدراسة.

والشيييكر والتقيييدير لمكتبييية كليييية التربيييية جامعةالسيييودان للعليييوم
والتكنولوجيا.

 الييتي كييانتخالدة محمممد أحممدوأتقدم بالشكر الجزيل للدكتورة / 
اا لي ، مصححة  ومقومة. اا وعون سند

كما أتقدم بالشكر إلى أساتذة كلية التربييية بجامعيية السييودان للعلييوم
والتكنولوجيا الذين قاموا بتحكيم الستبانة الخاصة بالبحث.

والشكر لموجهي مادة الكيمياء بولية الخرطوم. 
والشكر إلى الدكتور الطاهر محمداحمييد الييذي قييام بمراجعيية البحييث

اا . لغوي
والشكر إلى الدكتور احمد مختار الذي قام بترجمة مستخلص البحث .
يي بالمعرفيية والشييكر إلييى كييل ميين أمييدني بحييرف ولييم يبخييل عليي

والمعلومات .
والشكر إلى زوجي الذي كان له الفضل الكييبير بعييد اللييه فييي دعمييي

اا. اا ومعنوي مادي
اا والشكر إلى والدي الذي لوله لما واصلت دراسييتي حيييث كييان عونيي

لي. 
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مستخلص البحث
يهدف هذا البحييث للتعييرف علييى مييدى امتلك  معلمييي الكيمييياء
بالمرحلة الثانوية للكفايات اللزمة لتيدريس مقيرر الكيميياء بالمرحلية
الثانويه . واستخدمت الباحثة في هذه البحث المنهييج الوصييفي القييائم
علي التحليل لملءمته هييذه الدراسيية ويمثييل مجتمييع البحييث مييوجهي
مادة الكيمياء بالمرحلة الثانوية في ولييية الخرطيوم والبيالغ عييددهم (

اا وموجهة . وكانت عينة البحث عينة مقصييودة وتشييمل كييل26 ) موجه
اا وموجهيية؛ وقييد تمكنييت البيياحثه ميين26المجتمييع وعييددهم ( ) موجهيي

اا وموجهيية ميين العينيية وقييد قييامت الباحثيية20الحصول علي ( ) موجهيي
اا باستخدام برنامج ( ) .Spssبتحليل البيانات والمعلومات إحصائي

وقد توصل البحث إلى عدد من النتائج من أهمها:
امتلك  معلم مادة الكيمياء لكفاية مهارة التخطيط بدرجة متوسييطة-1

من خلل التي:
تحليله لمحتوى المنهج إلى مكوناته قبل وضع الخطة..1
اا..2 إعداده لخطة للدرس يومي
إختياره للوسائل المناسبة للدرس..3

 امتلك  معلم مادة الكيمياء لكفاية مهارة التنفيييذ بدرجيية متوسييطة-2
من خلل التي:

تمهيده للدرس بطريقة مشوقة للتلميذ..1
توجيهه لسئلة تثير اهتمام التلميذ..2
استخدامه للوسيلة التعليمية المناسبة في الوقت المناسب..3

امتلك  معلم مادة الكيمياء لكفاية مهارة التقويم بدرجيية عالييية ميين-3
خلل التي: 

تنييوع أسيياليب التقييويم ( شييفوي و تحريييري و واجييب منزلييي و.1
عملي).

تنوع مستويات السئلة المطروحة أثناء الدرس ( حفظ و فهييم و.2
تحليل).

يعزز السلوك  الجيد للطالب فور ظهوره..3
وقد أوصت الباحثة بعدد من التوصيات من أهمها: 
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تدريب المعلمين الذين يدرسون مادة الكيمياء.-1
ضرورة توفير المعامل والدوات والمواد.-2
إعادة النظر في برامج إعداد وتدريب معلمي الكيمييياء قبييل وأثنيياء-3

الخدمة والعمل على إعطائها اهتمام أكبر لكساب معلمي الكيمييياء
المهارات الخاصة لطرق التدريس الحديثة مثل طريقة الستكشاف

والستقصاء وحل المشكلت والعرض العملي .
مراجعة محتييوى مقييررات الكيمييياء بالمرحلية الثانويية ، كميا يجيب-4

إعداد دليل للمعلم ليعينه على استخدام مهارات التدريس.
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Abstract

This  research  aims  at  acknowledging  the  extent  of  the  teachers  of

chemistry of higher secondary school required proficiencies for teaching the

respective chemistry syllabuses.

The researcher adapted the Descriptive method for the analysis for its

suitability  to  this  study.  The  subjects  and  population  of  this  study  is

represented in a specific sample of twenty six (26) Male and Female academic

directors of the chemistry subject.

The researcher succeeded in acquiring 20 questionnaire slips out of 26.

And  the  researcher  could  statistically  analyze  the  data  by  using  the  Spss

program.

The researcher reached the following main results:

1- The subject of chemistry to own the proficiency of planning skill of a

medium degree through the following:
 Knowledge on to analyze the curriculum to its ingredients prior setting

the plan.
 Preparing to a master-plan for the daily-lesson.
 Selection of appropriate means and tools respective to the lesson.
2- The  chemistry-teacher  should  own  the  proficiency  of  execution-skill

with medium degree through the following.
  Making due lesson-motivation in a way that is appealing to students.
 The teacher to produce brain-storming questions to students.
 To use a matching-learning means at a proper time.
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3- Chemistry-teachers a question of skills-proficiency due for evaluative at

a high degree through:
 Diversity evaluation-means (oral, writing, home work and class-work).
 Diversity levels of questions during the lesson (memo, comprehension

and analysis.
 Enhancing  or  encouraging  the  good  conduct  of  student  when  even

emerges.

The researcher recommends the main following points:

  A program of training for teachers who teach chemistry-subject about

knowing due teaching skills.
 The high-necessity  for  a  availing laboratories  tools  and materials  for

their importance to let the teacher a quire due skills and their use.
 Revering-program for preparing and training teachers of chemistry prior

and during service and to work for  providing chemistry teachers due

skills  in  modern  teaching  methods  such  as  in  question,  exploration,

problem, solution and practical presentation.
 And,  Revision  of  contents  of  chemistry  syllabuses  of  the  higher

secondary  school,  with  issuing  a  prospectus  or  guide  on  usage  of

teaching skills.

8



قائمة المحتويات

الر
قم

رقمالمحتوى
الصف
حة

    أالبسملة.1
   بآية.2
   جإهداء.3
   دشكر وتقدير.4
   همستخلص البحث باللغة العربية.5
   زمستخلص البحث باللغة النجليزية.6
   طقائمة المحتويات.7

الفصل الول : الطاار العام للبحث
1المقدمة.8
2    مشكلة البحث.9

3أهمية البحث.10
3أهداف البحث.11
3فروض البحث.12
3حدود البحث.13
4مصطلحات البحث.14

الفصل الثاني: الطاار النظري  والدراسات السابقة
المبحث الول: المرحلة الثانوية 

5التعليم.15
5تطور التعليم الثانوي.16
7الهداف العامة للتعليم الثانوي.17
8أهمية التعليم الثانوي.18
9خصائص ومتطلبات طلب المرحلة الثانوية.19

المبحث الثاني: الكيمياء
10طبيعة مادة الكيمياء.20
10الصعوبات التي تعوق تعليم الكيمياء.21

9



12تطور الكيمياء عند المصريين.22
12تطور الكيمياء عند الصينيين.23
13الكيماء كمادة دراسية تقدم للطلب.24
15مجال الدراسة الساسية في عالم الكيمياء.25
15أهداف الكيمياء بالمرحلة الثانوية.26

المبحث الثالث: طارق تدريس الكيمياء
18طريقة المحاضرة.27
19طريقة المناقشة.28
20طريقة المشروع.29
20طريقة التعلم التعاوني.30
21طريقة العروض العملية.31

المبحث الرابع:مهارات التدريس
26مهارة التخطيط.32
28أهمية التخطيط.33
29مستويات التخطيط.34
32مهارة التنفيذ .35
32متطلبات مهارة التنفيذ.36
33تصنيف مهارات التنفيذ.37
38مهارة التقويم.38
39وظائف التقويم.39
39أنواع التقويم.40
40أساليب التقويم.41
41أهداف التقويم.42
42قواعد تراعى عند وضع وتطوير الختبارات.43

المبحث الخامس: الدراسات السابقة 
44الدراسات السودانية.44
48الدراسات العربية.45
50الدراسات الجنبية.46
51التعليق على الدراسات السابقة.47

10



الفصل الثالث: إجراءات البحث
53المقدمة.48
53منهج البحث.49
53مجتمع البحث.50
53عينة البحث.51
54أدوات البحث.52
54صدق الستبانة.53
55ثبات الستبانة.54
55المعالجات الحصائية.55

الفصل الرابع: تحليل ومناقشة النتائج
57تحليل ومناقشة النتائج.56

                       الفصل الخامس:خاتمة البحث
63ملخص عام للبحث.57
64النتائج.58
65التوصيات .59
66مقترحات لبحوث مستقبلية.60
المصادر والمراجع.61
الملحق.62

11



                                     الفصل الول

الطاار العام للبحث

المقدمة:
كانت الكيمياء في تاريخها المبكر تغلب عليها الصنعة، كما كييانت
تشارك  حضارة النسان منذ أطوارها الولى، ولم تكن جمليية الحقييائق
التي نادى بها المصريون القدماء والهندوس وغيرهم من العالم القديم
وما قبل العصر الوسييط الييتي اعتميدت علييى نظرييات تأملييية تجعييل
اا ذا قيمة، وإنما يعد العرب أول من وضييع السيياس لعلييم الكيمياء علم
الكيمييياء، وبفضييل جهييودهم فييي العصييور الوسييطى تحييددت الملمييح

م،ص2003الساسييية لحضييارتنا الحديثيية. (أحمييد النجييدى وآخييرون، 
80.(

رر اا أميي اا واجتماعييي اا وثقافييي اا ومهنييي اا علمييي إن إعداد معلييم العلييوم إعييداد
يي إل أن هذا العداد وحده غير كاف لضمان سير عملية تدريس ضرور
ععاله، وميين منطلييق النظييرة الحديثيية إلييى دور معلييم العلوم بطريقة ف
العلوم عامة ومعلم الكيمياء خاصة هذا الدور المتغير المتجدد، أخييذت
التجاهات الحديثة في التربيه تركييز علييى مفهييوم متجييدد لييدور معلييم
الكيمييياء يقييوم علييى تنظيييم وتييوجيه الكيمييياء بالتقصييي والكتشيياف
والعمييل علييى اسييتخدام المختييبر، وليييس علييى التلقييين أو التعليييم
المباشر، وهنا تصبح المهمة الساسية لمعلم الكيمياء في تدريسه لهييا
هي تعليم الطلب كيف يفكرون ل كيف يحفظون المقررات والمناهييج
الدراسية دون فهمهييا أو اسييتيعابها أو إدراكهييا وتوظيفهييا فييي الحييياة.

).225م،ص1960(عائش زينون،

اا، ويكسييب اا متميييز ومن هنا فإن معلم الكيمياء يجييب أن يييدرب تييدريب
قدرات أدائية ومهارات مناسبة تمكنه ميين القيييام بييدوره ليتمكيين ميين
ممارسة تدريس الكيمياءبدرجة كبيره من الكفاييية والدقيية والسييرعة.
وصقل المهارات يساعد المعلم على مواجهيية المشييكلت الييتى تطييرأ
اثناء التعليم ومن ثم  اتخاذ قرارات حكيمة تقوم على أسيياس التفكييير

الذاتى .
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والمهارات أكثر صلحية للتطبيق من المعلومييات وتكييون كفيياءة هييذه
المهارة والقدرات فيي التعليم هامية فيي السيتمرارية، ولن العتمياد
على الذاكره فقط ل يعين الفرد في حل المشكلت لذا يجب الهتمام

).48م،ص1979بتعليم المهارات وتنميتها.(أحمد حسين اللقاني،
مشكلة البحث:

ميين خلل ملحظيية الباحثيية المعلميية لمييادة الكيمييياء بالمرحليية
اا فييي درجييات الطلب فييي إمتحييان الشييهادة الثانوية فييإن هنيياك  تييدني
السودانية وتعييزى هييذه المشييكلة إلييى عييدم امتلك  معلمييي الكيمييياء
لمهارات التدريس لذا ظهرت مشييكلة البحييث فييي السيؤال الرئيسييي

التي:-
مييا مييدى إمتلك  معلمييي الكيمييياء للكفايييات اللزميية لتييدريس مقييرر

الكيمياء بالمرحلة الثانوية؟ ومنه تتفرع السئلة التية:
ما مدى امتلك  معلمي الكيمياء لستخدام مهارة؟

التخطيط-1
التنفيذ-2
التقويم-3

أهمية البحث:
قد تفيد هذه الدراسة المتعلمين والمعلمين والمييوجهين وتسييهم
فييي تطييوير التييوجيه الفنييي ميين خلل تحديييد الكفايييات الييتي يمكيين

التدريب عليها، وفي تقديم مقترحات لبحوث ودراسات مستقبلية.
أهداف البحث:

 التعييرف علييى مييدى امتلك  معلمييي الكيمييياء لسييتخدام مهييارات-1
كفاية التخطيط.

 الكشف عن قدرات معلمي الكيمياء عن تنفيذ ما خطط لتدريسه.-2
 بيان مهارات معلمي الكيمياء في تقويم تلميذهم قبل وأثنيياء وبعييد-3

الدرس.
فروض البحث:

يمتلك معلمو الكيمياء المهارات اللزمة لكفاية التخطيط.

يمتلك معلمو الكيمياء المهارات اللزمة لكفاية التنفيذ.
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يمتلك معلمو الكيمياء المهارات اللزمة لكفاية التقويم.
حدود البحث:

الحدود المكانية: ولية الخرطوم.
م2016 – 2015الحدود الزمانية: 

الحدود الموضوعية:
الكفايات اللزمة لمعلمي مقرر الكيمياء بالمرحلة الثانوية. 

مصطلحات البحث:
/ المرحلة الثانوية:1

هي المرحلة التي تلي مرحليية السيياس مين التعليييم النظييامي وتضييم
اا المييدارس غييير الحكومييية، وتتكييون ميين ثلثيية صييفوف دراسييية. ايض

).2،ص2012(لئحة تنظيم العمل التربوي بالمرحلة الثانوية،

/ الكيمياء: هي العلم الذي يتناول الدراسة العلمييية للمييادة والطاقيية2
من حيث ماهيتها والتغيرات التي تحدث لها واسبابها. (الييبيب رشييدي،

).67، ص1985

/الكفاية التدريسية : هي مجموعية المهيارات والمعيارف والسياليب3
وأنماط السلوك  التي يبديها المعلم بشكل ثابت ومستمر أثناء الدرس.

/ المهارة: هي السهولة والدقة في إجراء عمل مين العميال بدرجية4
).9، ص1986كبيره من الكفاية والدقة والسرعة (امام مختار، 

ه المعليم داخيل الفصيل مين خلل ثلثية5 / التدريس: نشياط يقيوم ي
).8،ص2006عمليات التخطيط والتنفيذ والتقويم (حسن زيتون، 

/ مهارة التدريس: القدرة على أداء عمل أو نشاط معييين ذي علقيية6
بتخطيط الدرس، وتنفيذه وتقويمه باقل وقييت وجهييد. (حسيين زيتييون،

).12،ص2006
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الفصل الثاني
لل: الدراسات السابقة: أو

المبحث الول:
المرحلة الثانوية:

التعليم: هو مجرد مجهود شخصي لمسيياعدة شييخص آخيير علييى
التعلم ، والتعليم عملية حفز واستثارة لقوى المتعلم العقلية ونشيياطه
الذاتي وتهيئيية الظييروف المناسييبة الييتي تمكيين المتعلييم علييى التعلييم

).14،ص2009(عاطف الصيفى،
):23م،ص1989ويعرفه جابر عبد الحميد جابر،

 أنه تغير في الداء وتعديل في السلوك  عيين طريييق الخييبره والمييران
وأن هذا التعديل يحدث أثناء إشباع الفرد لدوافعه وبلوغ اهدافه.

التعليم حسب تعريف جيتس: أنه عملية اكتساب الوسييائل المسيياعدة
اا ميا يتخيذ على إشباع الحاجات والدوافع وتحقيق الهداف ، وهيو كيثير

).19م، ص2008صورة حل المشكلت. (سناء محمد سليمان، 
تطور التعليم في السودان:

) أن السياسيية التعليمييية فييي40، ص1983يوضييح (محمييد بشييير 
السودان في فترة الحكم التركي تأثرت باتجاهات الحاكمين في مصر
اا التجيياه القائييل بييأن تركيييب الدوليية وممثليهم فييي السييودان وتحديييد
القتصادية ونظام الدارة في حاجة ملحة إلى نوع آخر من التعليم غير
تعليم الخلوي؛ لذلك أرسل محمد علي باشييا عقييب زيييارته للسييودان

م سييته ميين الطلب السييودانيين فييي بعثييات تعليميييه إلييى1939عام 
مصر لللتحاق بمعاهدها الزراعية حيييث درس هييؤلء الطلب الكيمييياء

4



بهييذه المعاهييد ثييم التحقييوا بمصييلحة الزراعيية للحصييول علييى تييدريب
علمي.

ويعتبر أهييم مييا قييام بييه الخييديوي توفيييق أنييه أسييس مدرسيية للطييب
والصيدلة لتحل محل الفرق التدريبية التي كانت قائمة آنذاك  وكان قد

اا للكيمياء والعلوم والطبيعية من مصر عييام  م وحضيير1869عين معلم
م وبعييد1924للسييودان ليتييولي مسييؤلية تلييك المييدارس فييي عييام 

استبعاد القسم الوسط من كلية غردون اضحت الكليه مدرسة ثييانويه
مهنية ضمت ستة أقسام منها قسم العلوم ومييدة الدراسيية فيييه أربييع
يانشئ هذا القسم بغرض إعداد التلميييذ بمدرسيية كتشيينر سنوات وقد 
الطبيه وبذلك تحولت كلية غردون إلى مدرسة مهنييية ( محمييد بشييير،

). بانت كلية غردون في طورها الجديد كمدرسة ثانوية169،ص1983
م لكييي1925مهنية خضعت للتحقيق ميين قبييل لجنيية اسييتدعيت عييام 

اا عن المناهج والكتييب وهيئيية المييوظفين والتييدريب تحقق وتضع تقرير
العلمي والمستوى الذي لعبته الكلية، وقد اقييترحت هييذه اللجنيية عييدة
اصلحات منهييا: اسييتبعاد العلييوم الكتابييية ميين العلييوم العييامه وإعييادة
النظر فى مناهج العلوم لكى تكون أكثر ملءمة للمستقبل لمن يعمييل

في التدريس او الهندسه أو الطب.
) أن أحييدي هييذه اللجييان وهييي211، ص1983ويوضح ( محمد بشير،

لجنيية (يييوجين) كييانت قييد قييررت بعييد تييوجيه النقييد لمسييتوى اللغيية
النجليزية ومناهج العلوم، استبعاد التخصص الفنييي الرضيييع ميين كلييية
غردون وتحويله لمدرسة ثانويه ولم يؤيد مدير المعارف آنذاك  خلصيية

ما انتهت إليه اللجنة.
) إلييى أن اللييورد كروميير211،ص1983وقييد أشييار (محمييد بشييير ،

يأمناء كلية غردون وجه لضرورة إعادة النظيير فييي اا للجنة  بوصفه رئيس
الييتربيه والتعليييم، لييذلك دعيييت لجنيية (دولر) لزيييارة السييودان عييام

م، وأعطيت لها صلحيات بالدراسة ووضع التقييارير عيين مناهييج1946
ونظم وطييرق التييدريس بكلييية غييردون. وقييد رأت هييذه أن المييدارس
الوسطي يعوذها التدريب وأوصت بتجديد مناهج العلوم والتاريخ وهكذا
فقد مهدت تقارير هذه اللجان الطريق لتطوير نظييم الييتربيه والتعليييم

على ضوء تقاريرها وتوصياتها.
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:*مفهوم المرحلة الثانوية
المرحلة الثانوية هي المرحلة الواقعة بين التعليييم الولييي أو البتييدائي
والتعليييم العييالي و تشييمل مرحلييتين همييا المرحليية الثانوييية العادييية
والمرحلة الثانوييية العالييية كمييا فييي المملكيية المتحييدة وبعييض الييدول

العربية تسمى المرحلة الولى العدادية والثانوي العامة.
1970أما في السودان فقد كان يطلق على المرحلة الولى قبل عام 

 أصييبح1970المرحلة الوسطى والمرحلة الثانية الثانوييية. وبعييد عييام 
يطلق على المرحلةالتي تلي المرحلة البتدائييية كلهييا مرحليية الثييانوي

 أصييبحت1977العييام. والمرحليية الثانييية الثييانوي العييالى. وبعييد عييام 
مرحلة الثييانوي العييام تسييمى المرحليية المتوسييطة، ومرحليية الثييانوي

).60،ص2002العالى بالمرحلة الثانوية.( اعتماد محمد،
ال ميين1991وفي عام م تم تغيير سلم التعليم العام إلى مرحلييتين بييد

ثلث حيث تم استبدال مرحلة البتدائي والمتوسييط بمرحليية السيياس
لمدة ثمان سنوات تليهييا المرحليية الثييانويه لمييدة ثلث سيينوات وهييذه
المرحليية كييانت تلييى المرحليية الوسييطى أو التعليييم الثييانوي العييام أو
اا وتسييبق التعليييم اا.وتلييي مرحليية السيياس حالييي المتوسييطه سييابق

).63م،ص2002العالى(اعتماد محمد،
الهداف العامة للتعليم الثانوي :

قييامت اليونسييكو والمكتييب الييدولي للتربييية بوضييع وثييائق تحييدد فيهييا
م،ص2009الهداف العامة للتعليم الثانوي كما أوردتها (منال محمييود،

) فى التي:-32

التييدريب الجتميياعي للطلب وتمكينهييم ميين النييدماج فييي بيئتهييم-1
والذوبان فيها كأعضاء عاملين.

 التدريب الذهني للطلب وتنمية قدراتهم على حل المشكلت.-2
تربية الطلب تربية بدنية صالحة وتنمية النواحي الخلقية والجمالية.-3
إعداد المواطنين الصالحين.-4
التييدريب علييى النييواحي العملييية والفنييية بقصييد تطييوير القييدرات-5

والمواهب.
العداد للتعليم العالى.-6
تدريب الطلب على حسن استغلل أوقات الفراغ.-7
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م،ص2009أهميممة التعليممم الثممانوي : تقممول( منممال محمممود،
32-:(

 سيينة وهييي16-14تمثل مرحلة التعليم الثييانوي الفييترة العمريييه بييين 
فتره توجيهية تحدد فيهييا مهنيية ودراسيية الطلب وتظهيير فيهييا ميييولهم
المختلفة بوضوح وفي هذه المرحلة يرى علماء النفس أن نمو الييذكاء
العام يصل اقصيياه فييي حييوالى السادسيية عشيير ميين العميير وكييل مييا
يشاهد من زيادة في الفهم والدراك  فييي هييذه السيينة أنمييا هييو تنمييية
للخبره والتجارب المكتسبة كما أن القدرات الخاصه تظهر في حوالي

اا قبل سن السادسة عشر. الرابعة عشر ول تتميز تمام
فإن أهمية هذه المرحلة الثانوية تستخلص من أهمية المرحلة العمرية

) والتي تتمثل في التي:-1990كما يراها الفالوقى والقذافى (
تغطى هذه الفترة مرحلة المراهقة بما فيهييا ميين تغيييرات أساسييية-1

في البنيياء والسييلوك  والدراك  ويتبييع ذلييك متطلبييات أساسييية لكييل
ناحيه من نواحي النمو. كما يبرر دور المدرسة في تييوفير العوامييل

التي تساعد على تحقيق تلك المتطلبات.
ترتبط ظروف الفرد المراهق بأحوال مجتمعه وتنبييع مشييكلته ميين-2

مشكلت هذا المجتمع. وبذلك الكثير من مشكلت التعليييم الثييانوي
نابعة من المجتمع وما يدور فيييه ميين أحييداث وأفكييار وأزمييات ومييا

يسوده من فلسفات وعوامل تؤثر في سياسته واقتصاده.

يتصل التعليم الثانوي بالمراحل الييتي تسييبقه ميين التعليييم وبالتييالى-3
لبد من تخطيييط المناهييج ووضييع النشييطة بحيييث تتناسييب وتلئييم
مختلييف الهييداف والمناهييج فييي تلييك المراحييل وتناسييب ظييروف

المتعلمين ورغباتهم واحتياجات المجتمع.
: خصائص ومتطلبات طالب  المرحلة الثانوية

) فيما ياتى :-51م، ص2012أوردتها (معالم عبد العاطي، 
سنة.15- يكون المنهج قد اكتمل لن معظمهم فوق 1
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/ تفوق البنات علييى البنييين فييي النمييو فييي الفييترة المراهقيية لمييدة2
سنتين. ثم يبدأ في التلشي.

/ يكتسبون مظهر الكبار، ويكتمل نمو عظامهم وطولهم يصييبح مثييل3
الكبار.

اا وهييذا يرجييع إلييى النمييو4 اا واسييع / مسييتويات الطاقيية تختلييف اختلفيي
الجتماعي الحادث.

/ يكون الفراد في هذه الفترة معنيين باكتشاف هويتهم وأهدافهم.5

المبحث الثاني:الكيمياء:
:تعريف علم الكيمياء

هو العلم الذي يتناول الدراسة العلمية للماده والطاقة من حيييث
م،1985ماهيتها والتغيرات التي تحدث لهييا وأسييبابها. (لييبيب رشييدي،

).67ص
طابيعة مادة الكيمياء:-

هي المادة ودراسة التغيرات التي تحدث لها. وكثير من تغيرات المادة
حدثت في الطبيعة بالصدفة، من ذاك  المنطق ابتدأ العلماء في البحث
عن ماهية المادة وكيفية حدوث هذه التغيرات حتى ظهر علم الكيمياء
الحديث بنظرياته المتكاملة والمقنعة لتفسير تلييك الظييواهر (سييلطان

).9م،ص2003سعيد،
وعلممم الكيميمماء يعالممج ثلث  جمموانب مترابطممة(النجممدى وآخممرون،

) وهي:115م،ص2004

تركيب المواد المختلفة وخصائصها.-1
التغيرات التي تحدث لهذه المواد وأسباب حدوثها.-2
الطرق والساليب التي تمكن النسييان ميين الحصييول علييى هييذه-3

المواد سواء من مصادرها أم المصادر البديلة.
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المشكلت والصعوبات التي تعوق الطلب  عن فهممم مبممادئ
ومفاهيم علم الكيمياء:

):90م، ص2004(النجدى وآخرون، 

اا ما يتعلمون بأسلوب الحفييظ بييدل ميين البحييث عيين-1 الطلب غالب
كيفية بناء مفاهيمهم الخاصه ببنية المادة المتعلمة.

مادة الدروس الكيميائية تظل غير واضحة من حيث ارتباطهييا مييع-2
بعضها ويترتب على ذلك عدم فهم الطلب للمفاهيم المفتاحيه.

اسلوب التدريس ربما يفشل في تقييديم تلييك المفيياهيم والعلقييات-3
بينها مما يسبب تذبذبا في تحصيل الطلب لها.

إن هييذه الصييعوبات فييي تعلييم الكيمييياء تييأتي نتيجيية لتصيياف الداء
التدريسي لمعلمي الكيميياء بكيثير مين الصيفات غيير المرغيوب فيهيا

)2م،ص2005ومن هذه الصفات. (نجاة حسن ،
التشجيع على حفظ حقائق غير مترابطة.-1
التأكيد على مصطلحات قد ل يستخدمها المتعلمون بعد إكمييال-2

موضوع الدرس.
نقص في ربط المحتوى بحياة المتعلم.-3
 العتماد على الكتاب المدرسي كمصدر وحيد للمعرفة.-4

وترجييع دراسييات أخييرى  صييعوبة تعلييم الكيمييياء كأحييد فييروع العلييوم
الطبيعية لما تحتييويه ميين مفيياهيم وعلقييات وقييوانين وصيييغ كيميائييية
وتحويلت معقدة ، فمادة الكيمياء في المرحليية الثانوييية تحتييوي علييى
تطبيقييات متنوعيية ومركبيية وتحييويلت كيميائييية معقييدة، ومعييادلت
كيميائييية تمثييل أسيياس تعلييم الكيمييياء ومفيياهيم كيميائييية متييداخله
اا لثييارة القلييق لييدى الطلب. (محمييد ومترابطة مما قد يكييون مصييدر

).185م، ص2007السيد، 
وللتغلب على الصعوبات التي يواجهها التلميذ عند دراسييتهم للكيمييياء

).1م،ص2005اقترحت ثلثه مستويات لتعليم الكيمياء.(نجاة حسن، 
المستوى الول يتعامل مع المحسوسات والظواهر الحسية.
المستوى الثاني يتعامل مع الجزيئات لشرح المستوى الول.

المستوى الثالث المجرد ويتعامل مع الييذرات والجزيئييات والمعييادلت
الكيميائية وهو ما يمثل أساس علم الكيمياء.

9



تطور الكيمياء عند القدماء المصريين:
اهتييم المصييريون القييدماء بصييناعات عديييدة ميين أهمهييا صييناعة
الصييباغة وصييهر الييذهب وصييناعة المنسييوجات وتلوينهييا، كمييا عرفييوا
صناعة الورق واستخراج الزيييوت واسييتخراج الملييح والنطييرون، وفييي
مجال الطاقة عرف المصريون القييدماء تحويييل الخشييب إلييى الفحييم
النباتي واستخدموا زيت الخروع في الضاءة كاول زيت يستخدم لهييذا
الغرض واهتمييوا باسييتخراج المعييادن مثييل الييذهب والنحيياس وعرفييوا
صييناعة العقيياقير ذات الصييل النبيياتي أو الحيييواني، وهييم أول ميين
استخدام النشادر في العلج واستخدموا العقاقير الكيميائييية المعدنييية

مثل السلقون، وملح الطعام وكربونات الصودا (النطرون).

تطور الكيمياء عند الصينيين (جهود الصينيين فييي مجييال
الكيمياء):

اا لهمية صهر المعادن في العصور القديمة فقييد سييميت العصييور نظر
ال نجد عصر البرونز وعصر الحديييد وهكييذا، وميين بأسماء المعادن، فمث
الفكار التي نادى بها أرسطو في القرن الرابع قبل الميلد أن العناصر
الساسيه للكون هي التراب والهواء والنار والماء، كمييا أنييه نظيير إلييى
الكيمياء على أنها تحويل المعادن الرخيصيية مثييل النحيياس والرصيياص
إلى معادن نفيسه مثل الذهب أما الصينيون فقد اعتقييدوا أن العناصيير

الساسيه للكون خمسة وهي:
التراب والخشب والماء والمعادن والنييار، ورأوا أن الكييون عبييارة عيين
نظام مكون من أجزاء تعتمييد علييى بعضييها البعييض بالتبييادل، وعرفييوا
أهمية الحرارة في التفاعلت الكيميائية، وحسبوا الييوقت اللزم لعمييل
التجييارب باسييتخدام السيياعة الشمسييية أو السيياعة المائييية، واتقنييوا
قياس المقادير والوزان، كما عرفوا طرقا لستخدام المعادن وخاصيية
النحاس،وتكونت لديهم معرفة خاصه ببعض العناصر مثييل البوتاسيييوم

).81م، ص2003والكبريت. (أحمد النجدى، 
: كمييا ذكرهييا (أحمييد*الكيميمماء كممماده دراسمميه تقممدم للطلب 

)86م،ص2003النجدي، 
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م فييي أكاديمييية1800بدأ تدريس الكيمياء فييي المدرسيية العليييا عييام 
البنات، وقد أعطت سنوات الحرب العالمييية دفعييه للمقييررات بسييبب
الستخدامات الحربييية والصيناعية للعلييم، وازداد العمييل العلميي خلل
تلك السنوات، وقد بذلت جهود كبيره لعادة التجارب الييتي تمييت فييي
العهود الوليييه والييتي قييام بهييا الكيميييائيون الوائييل أمثييال برلبسييتلى

ولفوازيه.
م1886والكيمييياء مثلهييا مثييل الفيزييياء قييامت جامعيية هارفييارد عييام 

اا للطلب الدارسين فيها، وقامت بعمل نشره تتضمن  60بجعلها مقرر
ك تجربة كيان يتيم امتحيان الملتحقيين بالجامعية فيهيا، وكيان تيأثير تل

ال، وفي عام  م عقد مؤتمر علمي للكيمياء في كلية1957النشرات هائ
ريدفا بورتلند اورجون. وضعت خطة لنوع جديد من مقررات الكيمييياء
عنييونت باسييم مشييروع الرابطيية الكيميائييية، وتبييع ذلييك سلسييلة ميين
المؤتمرات المنشورة، اهتمت بمحاولت اسييتخدام هييذا النمييوذج فييي

م، والفكييرة1963المييدارس وإنتيياج الكتييب التجيياريه المقييرره عييام 
الساسية لهذا المقرر هي الرابطة الكيميائية.

اا محاولة لتحسين مقرر الكيميياء قيامت بهيا كلييية هيارفرد وهنالك ايض
م سييمى مشييروع تييدريس المييواد1959في كلرمنت كاليفورنيا عييام 

الكيميائية.
اا اعتمييد فييي السيياس علييى التجربيية وكييان وقد طور المشروع مقييرر
المشروع يضم الكتاب ودليل المعمل ودليل المعلييم، وقائميية بييالفلم

المتميزة وسلسلة من رسوم الحائط.
وقد ساعد على قيام المشروعين السابقين منح قدمت من المؤسسة
القومية للعلوم والتي دعمت العديد من المعاهييد الييتي تعييد المعلمييين

ن مشيروع (1968تحت الخدمه، وفي عيام  ) و(CBAم انتشير كيل م
CHEM ميين المييدارس العليييا فييي الوليييات40) فاستجابت حوالي %

% كييانت تييدرس10) وحوالي CHEMالمتحده المريكيه إلى مشروع(
).CBAمقررات مشروع (

م أعدت مجموعيية مقييررات جديييدة فييي الكيمييياء،1972وفي مارس 
أعدتها جامعة ميديلند وسميت باسم المداخل البيئيه للكيمييياء وكييانت
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مداخل تلك المقررات مختلفة إلى حد ميا حييث اسيتخدمت مجموعية
ميين الموديييولت تضييمنت عييدة موضييوعات ذات صيييغة متشييربة

(متداخله) وكانت عناوينها كالتالي:-
التفاعلت والسبب (مدخل).-1
التنوع والدورية (كيمياء غير عضوية)-2
الشكل والوظيفة (كيمياء عضوية).-3
الجزيئيات في النظمة الحية (كيمياء حيوية).-4
قلب المادة (النواه).-5
 الرض وجيرانها (جيو كيمياء).-6
الميزان الدقيق (بيئي).-7
التجمعات الجزئية (طبيعية).-8

) كمييا92م، ص2003: ذكرها ( أحمد النجدى،*مجال علم الكيمياء
يلي:-

- الكيمياء التحليلية: فرع ميين فييروع الكيمييياء يييدرس التعييرف علييى1
اا. مكونات المواد في المخاليط والمحاليل وتقدرها كمي

- الكيمياء الحيويه: تختص بدراسة طبيعة المكونات الكيميائية للمواد2
الحيه والمييواد الكيميييائيه، الييتي تنتجهييا الميواد الحيييه والوقييوف علييى
وظائف وتحولت هذه المكونات والمواد الكيميائيه في النظم الحيويه.

الكيمياءغيرالعضويه:وتختييص بدراسيية المصييادر المعييدنيه الطييبيعيه-3
وطرقاستخلصييها.ودراسيية خييواص المركبييات الكيميييائيه وعلقتهييا

بالتركيبات اللكترونية لتنظيم الذرات.
الكيمياء العامة: عباره عن دراسة مختلفة لعلوم الكيمييياء النظرييية-4

والكيمياء التحليلية والكيمياء العضوية والكيمياء غير العضوية.
الكيمياء الكهربية: تختص بدراسة التغيرات الكيميائية التي تصيياحب-5

التيييار الكهربييي وتعييرف بالتحليييل الكهربييي للحصييول علييى التيييار
الكهربي نتيجة لبعض التغيرات أو التفاعلت الكيميائية.

الكيمياء الحرارييية: تختييص بدراسيية التغيييرات الحرارييية المصيياحبة-6
للتفاعلت الكيميائية والتغيرات الطبيعية.

*أهداف الكيمياء بالمرحلة الثانويه:
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حسب وثيقيية سياسيية إصييلح التعليييم الثييانوي: أوردتهييا ( معييزه
 ) كالتي:-16م،ص2014السعيد،

يتوقع من الطالب في نهاية المرحلة الثانوية ومن خلل دراسته لمقرر
الكيمياء إن:

يقدر عظميية اللييه ودقيية صيينعه وتييدبيره لخلقييه ميين خلل دراسييته-1
للماده وتركيبها وخواصها واهم التغيرات التي نظر عليهييا وملحظيية

عظمة آيات الله.
ننعم الله عليييه فييي عميارة الرض. وتحقيييق معنييى العبييوديه-2 ييسخر 

لله.
اا ميين المعرفيية العلميييه والمبييادئ والقييوانين-3 اا مناسييب يكسييب قييدر

والنظريات الكيميائية عن:
الييتركيب الييداخلي للييزره وترتيييب اللكترونيييات فيهييا وانييواعأ-

الروابط بينها عند تكوين الجزيئات.
خواص العناصر في المجموعات الرئيسية فييي الجييدول الييدوريب-

الحديث.
كيمياء الكربون وخواص مركباته الساسيه.ت-
بعض الصناعات غير العضويه.ث-
مفهوم سييرعة التفاعييل الكيميييائي وقييوانينه والعوامييل المييؤثرةج-

على السرعة والتزان الكيميائي والحسابات المتعلقة به.
التغيييرات الكهربائييية المصيياحبه لبعييض التفيياعلت الكيميائيييةح-

وحساباتها وأهم تطبيقاتها.
التفاعل الكيميائي كمظهر من مظاهر التغيير على المييادة واهييمخ-

انواعه وما يصاحبه من تغيرات في المادة والطاقة.
خواص الحميياض والقواعييد والملح والحسييابات المتعلقيية بكييلد-

منها.
المحاليل وأنواعها وحسابات التركيز المتعلقة بالسوائل.ذ-
يتعييرف علييى المجموعييات الييوظيفيه فييي المركبييات العضييويهر-

وخواصها وطرق تسميتها واهم خواصها.
حركة التفاعلت الكيميائية وأهم العوامل المؤثرة عليها.ز-
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أن يمييارس المتعلييم بعييض المهييارات العقلييية المتعلقيية بعمييلس-
ة الكيميائيية اب الكيمييائي المتعليق بالمعادل الكيمياء مثل الحس

والطاقة وتركيز المحاليل.
ملحظة قوانين المادة والتغيييرات الييتي تحييدث لهييا فييي المييادةش-

والطاقة.
استنتاج بعض النتائج المبنية على المشاهدات النظريييه والعمليييهص-

وتوقع ما يصاحبها من تغيرات في الماده والطيياقه وأثرهييا علييى
الحياة والحياء.

ينمييي المهييارات العملييية ميين خلل إجييراء التجييارب المختلفييةض-
المتعلقة بالمعارف الكيميائية المختلفة.

يتعرف أثيير علييم الكيمييياء فييي تطييوير التقنييية، وأثرهمييا علييى-5
تطوير المجتمع ورقية ميين خلل ملحظيية التطبيقييات الحياتييية

لعلم الكيمياء وتفاعل المجتمع معها.
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المبحث الثالث:
:طارق تدريس الكيمياء

ال: طريقة المحاضره: أوردهييا (عييادل ابييو العييز سييلمه، م،ص2009أو
144-147(

اا. تعد طريقة المحاضرة من أقدم طرائق التدريس وأكثرها شيوع
ويقوم المعلم فيها بإلقاء المعلومات على الطلبة في صورة محاضييرة

وتسمى هذه الطريقة بالتقليدية في التدريس.
)145ميزات طريقة المحاضرة: (عادل ابو العز سلمه، ص

ال للمعلييم بييأن يغطييي خللهييا1 / اقتصادية في الوقت، فهي تتيييح مجييا
اا من الماده الدراسيه. اا كبير قدر

/ وضع عدد أكبر من التلميذ بنفس الفصل.2
/ اقتصادية، فهي ل تحتاج إنشيياء مختييبرات وشييراء أجهييزة ومعييدات3

وأدوات.
اا بشكل أفضل.4 ال للمعلم بأن ينمو ويطور نفسه علمي /تتيح مجا
اا.5 اا ومترابط ال ومنظم اا متص / تسمح بعرض المعلومات عرض
/ تساعد المعلم على حفظ الهدوء والنظام في الفصل.6

عيوب  طاريقة المحاضر:
دور المتعلم سلبي غير مشارك .-1
ل تتفق النظرية التي تقوم عليها طريقة المحاضييره مييع الييتربيه-2

الحديثه.
مشيياركة الطلبييه فيهييا مشيياركة ذهنييية تخلييو ميين المسييتويات-3

المعرفية العليا.
ضعيفه الجدوى في تعليم الطلب المهارات وحل المشكلت.-4
ن المعلوميات فيي-5 قدرة المتعلمين على اسييتيعاب كيم هائيل م

وقت قصير.
ل تراعي الفروق الفرديه بين المتعلمين.-6
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ل تتيح الفرصه للحوار والمناقشة.-7

تحسين طاريقة المحاضره: 
استخدام وسائل التصال التعليمية التعلميه المسيياعده كالصييور-1

والرسومات والعينات.
ربط المعلومات وتنظيمها والتدرج فييي التييدريس ميين المعلييوم-2

إلى المجهول.
التأكيد مين تيوفر المتطلبييات القبلييه (المعرفيه السييابقة) ليدى-3

الطلب في بداية المحاضره.
إشراك  الطلب ما أمكن في استنباط النتائج.-4
يمكن إجراء بعييض النشييطة العمليييه وأن يشييترك  فييي تنفيييذها-5

بعض الطلبه.
تقييم المعلم لتعلم طلبه في نهاية المحاضره للتأكييد ميين مييدى-6

تحقيق الهداف التعليميه المنشوده.
لا: طاريقة المناقشة: ثاني

اا في مراحييل التعليييم اا واستخدام تعتبر من أكثر طرق التدريس  شيوع
المختلفة وهي طريقة وسيطة ومكملة لنجيياح بعييض طييرق التييدريس

الخرى شريطة التخطيط لها بعناية.
).210م، ص2000(ميشيل كامل، 

 ذكرهييا ميشيييل كامييل،فوائممد وايجابيممات  طاريقممة المناقشممة:
: كالتي210،ص2000

/ تعتبر طريقة ناجحة وفعالة في تطوير قدرات الطلبة.1
/ تطور ميول الطلبة وخبراتهم2
/ تدعم استيعاب الطلبة للمادة العلمية وتعميقها.3
/ تزويد الطلب بتغذية راجعة فورية.4
/ تنمي مهارات التصال لدى الطلب.5

لا: طاريقة التعلم التعاوني ثالث
مفهوم التعلم التعاوني:-
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يقصد به التعلم الذي يتم من خلل تعاون مجموعات من التلميذ
اا لتحقيييق أهييداف متنوعيية تحييت إشييراف المعلييم (سييلمى ذكييي، معيي

).84م، ص2009
مميزات التعلم التعاوني:

) أن من مميزاته:-55-54م، ص2012اشار (يحي محمد نبهان،
/ التبادل اليجابي للمعلومات والراء بين المتعلمييين فييي المجموعيية1

الواحدة.
/ التفاعل المعزز للطلب بعضهم البعض.2
/ تعزيز الشعور بالمسؤوليه الفردية والجماعية.3

وأن من عيوب  طاريقه التعلم التعاوني:
اط الطلب1 وجيه نش / تحتاج إليى وجيود معلميين ميؤهلين للقييام لت

وتحديد الدوار
/عدم تحملها لعداد كبيرة للتلميذ وضيق الفصول.2
/ تحتاج إلى وسائل متعددة ومختلفه للمساعدة في التعلم التعاونى.3

لا: طاريقة المشروع رابع
طريقيية المشييروع: كطريقيية تعلييم تسييعي لربييط التعلييم بالمشيياريع
فالمدرسة جمعية عنوان تربوي في القرن الحييادي والعشييرين القييرن
الذي يتطلب إعداد الطلبيية لممارسيية أدوار فاعليية تتوافييق والتغيييرات

 ص2010المستجدة علي مجالت الحييياة . (هييادي طوالبيية وآخييرون 
91( 

) كلتي: 92 ص 2010أنواع طريقة المشروع-أوردها (هادي طوالبة 
طريقة المشروع البناتي: وهو متعلييق بالعمييال الييتي تغلييب عليهييا-1

الصيغة العملية.
طريقة المشروع الممتع: يقصد به المشروع الييذي يجييذب المتعلييم-2

ويمتعه.
طريقة المشروع المعتمد على مشكلة: (طييرح المحتييوى التعليمييي-3

في هيئة مشكلة).
طريقة المشروع المرتبط بمهارة (اكسيياب الطلبيية مهييارات أدائيييه-4

في موضوع معين)
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 ص2010طوالبيية، مراحل تنفيممذ طاريقممة المشممروع: (هممادي  
93( 

اختيار المشروع.-1
وضع خطة للمشروع.-2
تنفيذ المشروع.-3
تقويم المشروع.-4

لا:طاريقة العروض العمليه م،2004: ذكرها(خالد ويوسييف، خامس
) كالتي:106-98ص

 هييو ذلييك النشيياط الييذي يقييوم بييه المعلييم أو أحييدالعرض العملي:
التلميذ بقصد توضيح فكرة أو شرح قانون أو قاعدة أو حقيقة لتلميييذ
الفصل باستخدام الوسائل التعليمييية مثييل العينييات والنميياذج والصييور

والرسوم والتجارب المعملية إلى جانب الشرح الشفوي.
دور المعلم: ايجابي لدرجيية كييبيرة فهييو الييذي يقييوم بيياغلب العييروض

ويقوم بالشراف.
اا مييا وذلييك ميين خلل مشيياركته الفاعليية دور التلميييذ: ايجييابي نوعيي

بالمشاهدة والملحظة.
ايجابيات ومميزات طاريقة العروض العملية:

القتصاد في الوقت والجهد اللزم للتدريس.-1
القتصاد في التكاليف.-2
اا من المعرفة والخبرة لجميع تلميذ الفصل.-3 توفر قدر
طريقة فعالة وناجحة لمقابلة اكتظاظ الفصول بالتلميذ.-4
توفر للتلميذ عنصر المشاهدة والسمع والملحظة.-5
تعتبر ناجحة عند إجراء بعض التجارب والتطبيقات والمهييارات الييتي-6

تحتاج لخبرة.
لها تأثير واضييح فييي تييذكر التلميييذ للمعرفيية العلمييية بعييد العييرض-7

مباشرة.
تحقق نوع من المان خاصة في التجارب والتطبيقات الخطرة.-8

سلبيات وعيوب  طاريقة العروض العملية:
قد تجعل التلميذ في موقف سلبى اثناء عملية التعلم.-1
قدل تهتم باكساب التلميذ المهارات العملية.-2
قد ينشغل المعلم بالعرض مما يسبب الفوضى.-3
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ل يستطيع غالب التلميذ متابعة المعلم في نشاط العرض العملي.-4
هناك  كثير مين المفياهيم والخيبرات يصيعب علييى التلمييذ ادراكهيا-5

وتعلمها عن طريق المشاهدة وحدها.
يتعذر في بعض الحيييان إتسيياع صييور المشيياركة العملييية فييي آداء-6

العرض لجميع التلميذ مما يؤدي إلى تشتت انتباههم وانصرافهم.
مقترحات لتحسين فاعلية طاريقة العروض العملية:

تدريب التلميذ على الملحظة الدقيقة.-1
استخدام اسلوب المناقشة إلى جانب العرض في إطار متكامل.-2
تقديم موضوع العرض في شكل مشكلة.-3
إيقاف العرض من آن لخر لضمان انتباه التلميذ.-4
الحرص على تنظيم التلميذ في مكان العرض.-5
اشراك  تلميذ أو أكثر بصفة دورية في مساعدة المعلم علييى تجهيييز-6

وتناول الجهزة.

المبحث الرابع
مهارات التدريس

مفهوم المهارة:
ا تشيير اليى أنهيا لقد عرفت المهارات بتعريفات متعيددة جميعه
أداء متميز. يتسم بالدقة والسرعة والسييهولة والتمكيين والتقييان، لييذا
فهي مهمة وضرورية لنجيياح أي عمييل، حيييث يعتمييد عليهييا الفييرد فييي
الداء والنجاز. ولقد جاء تعريفهييا فييي المعجييم الييوجيز (مجمييع اللغيية

) علييى أنهييا الحييذق فييي الشييئ والميياهر122م،ص1966العربييية ،
والحاذق لكل عمل.

المهارة لغة: لفظ مشتق من الفعل الثلثي مهر ويعني الصداق.
المهييارة: الحييذق فييي الشييئ والميياهر الحيياذق بكييل عمييل. (سييهيلة

).10 ص2003محسن،
وتعرف المهارة بصفة عامة على أنها السهولة والدقيية فييي إجييراء أي

.)9 ص 1986نتيجة لعملية التعلم (امام مختار  عمل وتنمو المهارة 
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وهي كذلك الوسيلة المباشرة للتفاعل مع مواقييف الحييياة الييتي يعييبر
اا بالمشكلت. (ابراهيم مكرم، ).99م،ص1993عنها احيان

مفهوم التدريس:
نشاط مهني يتييم انجييازه مين خلل ثلث عمليييات رئيسييية: هييي
التخطيط والتنفيذ والتقويم ويسييتهدف مسيياعدة الطلب علييى التعلييم
وهذا النشاط قابل للتحليل والملحظة والحكم على جييودته، وميين ثييم

).8م،ص2006تحسينه. (حسن زيتون،
ماذا يعني مفهوم مهارة التدريس:

القييدرة علييى أداء عمييل/ نشيياط معييين ذي علقيية بتخطيييط
التدريس، وتنفيذه وتقويمه وهذا العمل قابييل للتحليييل لمجموعيية ميين
السلوكيات المعرفية والحركية والجتماعية، ومن ثم يمكن تقييمه في
ضوء معايير الدقة في القيام به وسرعة انجازه، والقدرة على التكييف
مييع المواقييف التدريسييية المتغيييرة، بالسييتعانة باسييلوب الملحظيية
المنظمة، ومن ثم يمكن تحسينه من خلل البرامييج التدريبييية. (حسيين

).12م،ص2006حسين زيتون، 
) مهييارات التييدريس:74م، ص1971يعرف (أحمد ذكييي صييالح 

بأنها الداء الذهني والحركي الذي يتبعه المعلم في أثناء التييدريس مييع
مراعاة الدقة والسرعة والستمرارية لهذا الداء.

) فتعرفهييا: أنهييا القيييام128م،ص1974امييا (زينييب الشييربيني، 
اا والتي يمكن ملحظتها والتي اا إجرائي بعدد من العمال المحددة تحديد

تفيد في عملية تعلم الطلب وذلك بسهولة ويسر.
وميين أهييم المهييارات التدريسيييه الييتي ينبغييي أن يتقنهييا المعلييم

)  كما يلي :-210م ، ص 1993اوردها(أحمد الفنيش، 
-مهارة صياغة الهداف التدريسية:1

وتتطلب تلك المهارة من المعلم ما يلي:
تحديد الهداف في عبارات واضحة ودقيقة.أ.
صوغ الهداف في جمل فعلية تبدأ بفعل مناسب وتعبر عيين سييلوك ب.

المتعلم.
ج. تعبر الهداف عن نتائج التعلم و عن قيم وظيفية في حياة الطييالب

ترتبط باهتماماته وحاجاته.
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د. مناسبة مضمون الهدف التعليمي لمستويات نمو الطلب وخييبراتهم
السابقة.

ه. إمكان ملحظة وقياس نتائج التعلم التي تعبر عنها الهداف.
و. مراعاة الشمول والتوازن للهداف ونتائج التعلم.

-مهارة تهيئة أذهييان الطلب لحفزهييم علييى المشيياركة فييي الييدرس2
اا والقبييال عليييه ويتطلييب ذلييك ميين المعلييم أن يمهييد للييدرس تمهيييد

اا. مناسب

-مهارة تحليل مستوى المادة العلمية وتحديييد أفضييل تتييابع لتقييديمها3
وتتمثل في إدراك  الفكار العامة الرئيسية الييتي يييدور حولهييا موضييوع

الدرس.
-مهارة ربط المادة الدراسية بواقع الحياة وتتطلب تلك المهييارة ميين4

المعلييم إثييارة العاطفيية الييدينيه والمعلومييات والمعييارف الييدينيه فييي
نفوس الطلب وتوظيفها.

-مهارة التنويع بين اسيياليب التييدريس فييي الشييرح، وتسييتدعي هييذه5
المهارة اختيار السلوب الذي يناسب كل فرع من فروع المادة.

-مهارة استخدام الوسييائط التعليمييية والنشييطة ويتطلييب ذلييك ميين6
المعلم أن يستقل أذان الطلب وأعينهم وسائر حواسييهم فييي توصيييل

المعلومات إلى أذهانهم وتثبيتها.
-مهارة إعداد السئلة لتقويم أداء الطلب ويتطلب ذلييك ميين المعلييم7

تعدد السئلة وتنويعها.
خصائص المهارة

تعبر المهارة عن القدرة على أداء عمل معين.-1
تتكييون المهييارة عييادة ميين خليييط ميين السييتجابات او السييلوكيات-2

العقلية والجتماعية والحركية.
يتأسس الداء المهاري على المعرفة او المعلومات.-3
ممي الداء المهيياري للفييرد ويحسيين ميين خلل عملييية التييدريب أو-4 يين

الممارسة.
يتم تقييم الداء المهاري عادة بكل من معياري الدقة في القيام بييه-5

اا.. والسرعه في النجاز مع
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المهارات العامة للتدريس:
اا علييى الخييبرة الطويليية فييي مشيياهدة المواقييف التعليمييية يمكيين بناء
التذكير بالمهارات التدريسية التي يجب توفرها عند المعلم كي يتحقق
النمو المتكامل عند المتعلم ويمكن إجمييال تلييك المهييارات فييي ثلثيية

).26م:2005مجالت وهي:- (زيد الهويدي، 
لل: مهارة التخطيط وتشمل:- أو

صياغة الهداف بعبارات محددة قابلة للقياس والملحظة.-1
تحديييد اسييتراتيجيات التييدريس والنشييطة التعليمييية لتحقيييق-2

الهداف.
تحديد المفاهيم والمهارات الساسية في الدراسة.-3
تحديد أساليب التقويم التي سيوظفها المعلم في الدرس.-4

لا:مهممارة التنفيممذ ذكرهمما )13م، ص2006:( حسيين زيتييون، ثانيمم
وتتضمن المهارات الفرعية التية:

مهارة تهيئة غرفة الصف.-1
مهارة إدارة اللقاء الول.-2
مهارة إدارة إحداث ما قبل الدخول في الدرس الجديد.-3
مهارة التهيئة الحافزة.-4
مهارة الشرح.-5
مهارة طرح السئلة.-6
مهارة تنفيذ العروض العملية.-7
مهارة التدريس الستفتائي.-8
مهارة استخدام الوسائل التعليمية.-9
مهارة الدافعية للتعلم.-10
مهارة الستحواذ على النتباه.-11
مهارة التعزيز.-12
مهارة تعزيز العلقات الشخصية.-13
مهارة ضبط النظام داخل الصف.-14
مهارة تلخيص الدرس.-15
مهارة تعيين الواجبات المنزلية ومعالجتها.-16

لا: مهمممارات التقمممويم م،ص2006:اوردهيييا(حسييين زيتيييون،ثالثممم
):تنضوي على العديد من المهارات:14
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إعداد أسئلة التقويم الشفهية.-1
إعداد الختبارات وتصحيحها.-2
تشخيص أخطاء التعلم وعلجها.-3
رصد الدرجات (العلمات) وتفسيرها.-4
إعداد بطاقات التقويم المدرسية.-5

مهارة التخطيط الدراسي:
مفهوم التخطيط الدراسي:

40م،ص1996عرفه حسن جعفر الخليفه،
بأنه عملييية منظميية وهادفيية تتضييمن إتخيياذ مجموعيية ميين الجييراءات
والقرارات للوصييول للهييداف المنشييوده علييى مراحييل معينيية وخلل

التخطيط الدراسي:فترة زمنية محددة. ويرى أن عناصر 
الهداف.-1
محتوى المادة الدراسية.-2
الطرائق او استراتيجية التدريس.-3
اساليب التقويم-4

): بأن هذه الجراءات ليست299م،ص2004ويؤكد (عائش زيتون،
قواعد جامدة أو تعليمييات تطبييق بصييورة حرفييية بييل يجييب أن تتسييم

بالمرونة والتغير والتطوير.
والتخطيط الدراسييي يكييون علييى ثلث مسييتويات هييي: ذكرهييا ( زيييد

) 68م،ص2005الهويدي، 
الخطة الفصلية أو السنوية وهي خطة طويلة المدى.-1
خطة الوحده وهي خطة متوسطة المدى.-2
الخطة الدرسية وهي خطة قصيرة المدى.-3

عناصر الخطة الرئيسية ثلثة هي:-
الهداف.-1
الساليب والوسائل والنشطة.-2
 التقويم.-3

وهنيياك  عناصيير أخييرى ثانوييية تتمثييل فييي: المحتييوى الدراسييي أو
الموضوعات ثم المعلومات الولية في الخطة ثم زمن تنفيذ الهدف أو

مجموعة الهداف ثم التقويم والتغذية الراجعة.
اهمية التخطيط:
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)أن أهمية التخطيط تتمثل فييي76م،ص2005(يرى زيد الهويدي، 
التي: 

يسمح للمعلم في تحديد الهداف التي يرغب في تحقيقهييا عنييد-1
الطلب.

التخطيط الجيييد يسيياعد المعلييم علييى إختيييار أفضييل السيياليب-2
واسييتراتيجيات التييدريس الييتي تلئييم مسييتويات التلميييذ الييذين

يدرسهم.
التخطيييط الجيييد يسيياعد المعلييم فييي إختيييار أفضييل الوسييائل-3

التعليميه التي يمكن أن تشد انتباه التلميذ وتثير دافعيتهييم نحييو
التعلم.

التخطيط الجيد يساعد المعلم فييي إختيييار أهييم النشييطة الييتي-4
تلئم مستويات التلميذ المختلفة.

يسيياعد فييي اختيييار السييئلة المناسييبة للتلميييذ وطييرح السييئلة-5
المرتبطة بالهداف.

يساعد في مراعاة الزمن مثل عدم السراع في انهيياء المناهييج-6
او البطاء فيه.

يولد الثقة في نفس المعلم.-7
اا وهو الترابط بين عناصير الخطية مين اهيداف-8 اا مهم يحقق غرض

واساليب ووسائل وأنشطة وتقويم.

)68:ص2005مستويات التخطيط: يوضحها (زميممد الهويممدي ،
كالتي:-

- التخطيط الفصلي أو السنوي.1
- خطة الوحدة.2
- الخطة الدراسية.3
/ التخطيط الفصلي أو السنوي :1

هو التخطيط طويل المدى حيث يحتاج تنفيذه إلى مدة قد تكييون
اا أو سنة دراسيية، وفيي هيذه الخطية يطليع المعليم عليى ال دراسي فص
المنهاج، حيث يقوم بتحليل المنهاج إلى عناصره .وهي: المحتييوى ومييا
يتضمنه من مفاهيم وحقائق واصطلحات ونظريات وقوانين، ثييم يحييدد
المهارات الييتي يحتويهييا المنهيياج، كمييا يحييدد القيييم والتجاهييات الييتي
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يهدف المنهاج إلى تحقيقها عند التلميذ ويحدد المعلييم الهييداف الييتي
ينوي تحقيقها خلل الفصل الدراسي كما يحدد اسيياليب التقييويم الييتي

سيتخدمها لتحقيق تلك الهداف.

*عناصر الخطة الفصلية:
- عنوان الخطة: وفيه يييدون المعلييم معلومييات مهميية مثييل المييادة،1

والصف،و العام.
- الهداف العامه: وتكتب أهداف الخطة الفصليه أو السنويه بالصيغة2

100-1العامه وهي صيغه المصييدر الصييريح مثييل: كتابيية العييداد ميين 
 وهكييذا وأن الهييداف العاميية تكتييب بمجالتهييا100-1وقراءة العييداد 

الثلثة المعرفية والنفس حركية، والنفعالية.
المحتييوى: وفيييه تسييجل الموضييوعات الرئيسييية ثييم الموضييوعات-4

الفرعية التي يحتويها المنهج.
الساليب والوسائل والنشييطة: ويسييجل المعلييم السيياليب العاميية-5

التي سوف يستخدمها المعلم مثل المناقشة والعرض، وهذا يتطلب
استخدام وسائل توضيحية، لذلك على المعلم أن يعد تلك الوسييائل

قبل الوصول إلى الموضوع.
التقويم:  وهنا يدون المعلم اساليب التقويم التي سوف يسييتخدمها-6

لتقويم الموضوعات أو الوحدات الدراسية. فهل هييو الملحظيية؟ أو
المتحان الكتابي؟ أو المتحان الشفوي؟ وهل الختبييار يتكييون ميين

أسئلة موضوعية؟ وما نوع تلك السئلة؟ أو هي اسئلة مقالية؟.
الزمن: وفيه يدون المعلم المدة التي يحتاجها كي ينهي الربع الول-7

من المنهج ويحدد الزمن بالشهر عادة في هذه الفترة.
ملحظات: وفي هذه الفقييرة يييدون المعلييم ملحظيياته اثنيياء تنفيييذ-8

المنهج. فقد يسجل الصعوبات أو المعوقات التي حييالت دون تنفيييذ
أحد النشطة التي خطط لها المعلم.

،ص2005 يفصلها (زيد الهويييديخطوات إعداد الخطة الفصلية:
) على النحو التي:-69

- يحلييل المعلييم محتييوى المنهييج التعليمييي، فيحييدد الموضييوعات1
الرئيسية ثم الموضوعات الفرعية.
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- يسجل مقابل كل الموضوعات الرئيسييية الزميين المقييترح لتغطييية2
ذلك الجزء من المنهاج.

- تتسق الهداف التي سيحققها المعلم خلل الفصل من كل موضوع3
رئيسي وتكتب الهداف بصيغة المصدر الصريح مثل: كتابة العداد من

1-15.

يسجل المعلييم مقابييل الموضيوع الرئيسييي السيياليب اليتي سيوف-4
يستخدمها لتنفيذ الوحدة وكذلك الوسائل التعليمية او النشطة التي

سيقوم بها.
يسجل في فقرة التقويم في الخطة الفصلية اساليب التقويم الييتي-5

سيطبقها.

/ خطة الوحدة:2
تعتييبر خطيية الوحييدة متوسييطة بييين الخطيية الفصييلية والخطيية
الدراسية وفي هذه الخطة يقوم بتقسيم المنهج إلى وحدات دراسييية،

حيث تمثل مجموعة الدروس المترابطة وحدة دراسية.
/ التخطيط الدرسي:3

) فيرى أن خطة الدرس الجيده لبييد166-165م:2005(جورج براون،
أن تحتوي على التي: 

اهداف سلوكيه محدده بدقه تصف اداء المتعلم المتوقع.-1
ملخص جيد مترابط الجزاء.-2
وجود واجب منزلي.-3
أسئلة ذكية واستقصائية مناسبة.-4
الوسائل التعليمية الجيدة والمتوفرة.-5

: أن المعلمييين يختلفييون165م: 1998ويرى عبدالرازق الصالحين،
في تحديد محتويات وعناصر الخطة ولكن هناك  مجموعة من العناصيير

متفق عليها وهي:-
عنوان الوحدة

المقدمة
الهداف السلوكية

النشاطات التمهيدية
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اسئلة الثارة تفكير التلميذ
المعلومات الساسية للوحدة.

النشاطات التعليمية.
المراجع

الكلمات والعبارات الجديدة.
النشاطات الختامية والتقويم.

):18م: 2005: يقول (صلح مصطفى، / مهارة التنفيذ2
وهي المرحلة الثانية لعملية التدريس ويتم فيهييا التعليييم والتعلييم
باستخدام استراتيجيات داخل الفصل أو خارجه تحت إشييراف وتييوجيه
المعلم، واتصال وتفاعل المتعلمييين بالمييادة العلمييية والتنفيييذ مرحليية
يسعى فيه المدرس إلى تنفيذ ما خطط له داخل الصييف الدراسييي أو
خارجه ويتطلب التنفيذ الجيد إجادة المعلييم لمجموعيية ميين المهييارات

مثل:
مهارة عرض الدرس.

مهارات طرح السئلة.
مهارة إثارة دافعية الطلب وتقدير استجاباتهم.

مهارة إدارة الفصل ومعرفيية كيييف يكييون علقييات انسييانيه طيبييه مييع
الطلب.

) إلممى ممما سممبق167م:ص2005ويضمميف (جممورج بممراون، 
المهارات التيه:

اا وبصييوت واضييح ومسييموع-1 اا صييحيح اسييتخدام اللغيية اسييتخدام
ومتنوع.

التهيئية والسييتهلل: وتعنييي تقيديم الييدرس مين خلل ممارسية-2
مراحل متنوعة من الستهلل لجييذب انتبيياه المتعلمييين وتحفيييز
اذهانهم لتقبل ما يعرض عليهم لكي يتفاعلوا معه ومع الموقف.

المييداخل والسيياليب التدريسييية: إختيييار وتوظيييف المييداخل-3
والسيياليب المناسييبة للمتعلمييين ولموضييوع الييدرس لمواكبيية

الهداف والحرص على تحقيقها.
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ربط المحتييوى بييالخبرات الحياتييية للمتعلمييين: ميين خلل طييرح-4
امثلة واقعية .

كفايات التنفيذ الخاصه بتدريس العلوم:-

اتخاذ قرارات تخص تشكيل المجموعات لنه شكل اساسي من-1
وسائل تدريس العلوم مثل المجموعييات التعيياونيه أومجموعييات
العمييل المختييبري، وحييتى عنييد تحديييد العمييال الفردييية فييإن

اا. الحساس بالمجموعة لبد أن يكون موجود
اتخاذ قرارات تخص النشطة فللعمل المختبري وظائف محييددة-2

مثل تصميم تجربة، التعامل مع المعدات و استخدام الحواسيب.
اتخاذ قرارات تخص اسس وقواعد التصيرف فييي النشياط مثيل-3

تحديد حركة الطالب نييوع الحييوارات المقبييوله و قواعييد المييان
الواجب اتباعها.

اتخاذ قرارات تخييص مقييدار الييوقت الييذي يقضيييه الطييالب فييي-4
مهمة ما مع ملحظة أن هذا الوقت يختلف من طالب لخر ومن

صف لخر.

) مهممارات78م ص1989ويصنف(جممابر عبممد الحميممد جممابر، 
التنفيذ إلى:

مهارات عرض الدرس:
تصنيف السئلة الصفية.-1
صياغة وتوجيه السئلة.-2
إثارة الدافعية.-3
التعزيز.-4
مهارات التصال.-5
استراتيجيات إدارة الفصل.-6
مشكلت إدارة الفصل.-7

، صيينف مهييارات التييدريس51-30، ص2006ونجد حسن زيتييون ،
التنفيذية إلى:-

/ مهارة تهيئة غرفة الصف:1
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ونعنى بها مجموعة ميين السييلوكيات التدريسييية الييتي يقييوم بهييا
المعلم بدقة وبسييرعة وبقييدرة علييى التكيييف مييع معطيييات المواقييف

التدريسية.
السلوكيات المكونه للمهارة:-

اا أو-1 يعمل ما يمكن على تعديل ضوء الحجييرة بحيييث ل يكييون معتميي
اا. اا جد ساطع

يجدد هواء الحجره.-2
يعمل على تعديل درجة حرارة الحجرة قدر المكان.-3
يسعى قدر المكان أن يحد من الضوضاء داخل الحجره وخارجها.-4
يتحكم في درجة صوته بشكل مناسب.-5
يعدل من مكان وقوفه بحيث يراه طلبه ويراهم بسهولة.-6
اا.-7 يسعى أن يكون ماهو مكتوب على السبورة مرئي
يعمل قدر الستطاعة على تنظيم أثاث الغرفة.-8
ينظم جلوس الطلب بشكل يسمح بسهولة حركته وحركتهم.-9
تجهيز الوسائل التعليميه اللزمة للتدريس ويحضرها لغرفة الصف.-10
يهتم بنظافة الحجرة وزخرفتها.-11

/ مهارة الشرح:-2
نعني بها مجموعة من السلوكيات اللفظييية والحركييية الييتي يقييوم بهييا

المعلم بدقة وسرعة.
السلوكيات المكونه للمهارة:-

يكتب عنوان الدرس ونقاطه الساسيه علي السبورة.-1
يتأكد من انتباه الطلب قبل شرحه لي نقطة.-2
يمهد لشرح كل نقطة بفقرة تمهيدية.-3
يستعين بالمثلة والتشبيهات والوسائل التعليمية في الشرح.-4
يتأكد من فهم الطلب لكل نقطة.-5
يوضح معاني المصطلحات الصعبة اثناء الشرح.-6
يتسم شرحه بالتسلسل والترابط.-7
يراعي خصائص الطلب اثناء الشرح.-8
يستخدم السبورة بشكل جيد.-9

/ مهارة طرح السئلة: هي مجموعة من السلوكيات التدريسيه الييتي3
يقوم بهييا المعلييم بدقيية وسييرعة وبقييدره علييى التكيييف مييع معطيييات

الموقف التدريسي.
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السلوكيات المكونه للمهارة: 
مهارة إعداد السئله:

السئلة مرتبطة باهداف الدرس.-1
متنوعة من حيث وظائفها في الدرس.-2
تبدو مناسبة لخصائص الطلب.-3
ذات قيمة علمية.-4
مرتبة بشكل منطقي متتابع.-5
اا لوقت الحصة.-6 عددها وزمن الجابة عنها مناسب
جيدة الصياغة.-7
/ مهارة استخدام الوسائل التعليمية:4

وهي مجموعة المواقف والمواد والجهزة التعليمييية والشييخاص
الذين يتم توظيفهم ضمن إجراءات استراتيجية التدريس.

المهاره العامه لستخدام الوسائل:
يفحص ويجرب الوسائل التعليميه المختاره.-1
اا على الورق لما سوف يقوم به هو وطلبييه أثنيياء عييرض-2 يضع تصور

الوسيلة.
تجهيز المكان الذي سيتم فيه عرض الوسيلة.-3
يهيئ طلبه قبيل عرض الوسيلة.-4
عرض الوسيلة.-5
يجري مناقشة مع طلبه عقب النتهاء من عرض الوسيلة.-6

/ مهارة تلخيص الدرس:5
ال نقصد بملخص الدرس: المجمل العييام لمحتييوى الييدرس شييام

العناصر الساسيه محل التدريس.
السلوكيات المكونة للمهارة:

الملخص يحتوي على النقاط الرئيسية وما بينها من علقات.-1
الملخص مكتوب بخط مقروء وواضح.-2
الملخص مكتوب بحروف كبيرة فيمكن رؤيته من كافة الطلب.-3
الكلمات المفتاحية بالملخص ملونة باللون المناسب.-4
الملخص مقدم في الوقت المناسب من الدرس.-5
يقرأ الملخص بصوت جهوري.-6
يستعين بمؤشر عند قراءة الملخص.-7
يرد على استفسارات الطلب حول الملخص.-8
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ينبه الطلب أن شرح الدرس قد انتهييى عقييب تقييديم الملخييص-9
لهم.

يسمح للطالب بنقل الملخص.-10
)2م، ص2008/ مهارة التغذيه الراجعه: (محمد جبر، 6

وتعني التغذيه الراجعه: إخبار المتعلم بالتقدم الييذي يحييرزه فييي
التعلم خطوه بعد خطوه.

وتستند التغذية المرتدة إلى مبدا بأن التعلم يزداد سهولة ويسرا كلمييا
أخبر المتعلم بنجاحه في التعلم.

وتقسم التغذيه المرتدة إلى:
تغذية مرتدة فورية.-1
تغذية مرتدة مؤجلة.-2

وافضل اسلوب لتطبيق هذه المهارة هييو اسييتخدام السييئله الشييفوية
والمتحانات التحريرية اليومية:

/ مهارة التعزيز:7
ويعنييى التعزيييز إثابيية المتعلييم علييى سييلوكه التعليمييي المقبييول
واستخدام المدرس لمهارة التعزيز تؤدي إلييى زيييادة مشيياركة الطلبيية
في الدرس وهذه المهارة تتيح للمدرس الفرصة فييي تنمييية امكانيييات

طلبته وتزيد من احترامهم له ومشاركتهم في درسه.

والمدرس الذي يستخدم التعزيز هييو شييخص يجيييد التفاعييل مييع
الخرين وينجح معهم.

أهييم المعييززات اليجييابيه الييتي تسييتخدم فييي التييدريس هييي
المعززات اللفظيه (صحيح، جيييد، احسيينت، رائييع) وكييذلك مثييل (هييذه
اجابة صحيحة) (هذا كلم منطقي) (رأي جميل) وهنيياك  معييززات غييير

لفظية مثل البتسامة وحركة الرأس وتحريك اليدين.
التقويم: هو عملية مستمرة تبدأ قبل التدريس، وتسير معه وهييي ميين
العمليات التي تحتاج إلى مهارة كبيرة من المعلييم حييتى تحقيق الغايية

منها.
أما دور المعلم في ذلك يعتبر حلقة الوصل بين الطالب والمنهج، وهييو
الوسيله الفعالة لخلق اللفة بينهمييا حيييث يتوقييف علييى المعلييم نجيياح
إخراج المنهج إلى حيييز التنفيييذ واسييتفادة الطييالب، وذلييك لن عملييية
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اا التييدريس تتضييمن إعييداد الموقييف التعليمييي المناسييب وجعلييه غنييي
بالمعلوميييات والمهيييارات والتجاهيييات والقييييم المرغيييوبه. (ابيييوبكر

)58م،ص1981ومبروكه،
اا ، فالتدريس لم يعييد عملييية وكذلك توجيه نشاط الطالب توجيها سليم
تلقييين بييل هييو مناقشيية وتفكييير وتحليييل واسييتنتاج وميين ثييم لييم يعييد
اا يتبعييه المعلييم فييي اا مخططيي اا بييل أصييبح جييزء ال عشييوائي التدريس عم
اا. (علييى المجييد ال ميسييور تعامله مييع طلبييه بقصييد جعييل التعليييم سييه

)51م، ص2001سليمان، 
)194م، ص2004ذكرها(خالد ويوسف،مهارة التقويم:

تعريفه:
التقويم في اللغة هو : تبيان قيمة الشئ وتعديله وإزالة اعوجاجه.

التقويم في التربيه والتعليم هو: العملييية الييتي يتييم فيهييا إصييدار حكييم
علييى مييدى وصييول العملييية التربوييية التعليمييية إلييي أهييدافها، ومييدى
تحقيقها لغراضييها والعمييل علييى كشييف نييواحي النقييص فييي العملييية

التربوية أثناء سيرها، وأقتراح الوسائل لتلفي هذا النقص.

: يعني ايجاد وصف كمي (رقمي) أو صفي لتعلم الطلب فيالقياس
أي جانب ميين جييوانب التعلييم، ويتييم إيجيياد هييذا الوصييف عيين طريييق
اسييتخدام وسييائل متعييدده مثييل: الختبييارات وبطاقييات الملحظيية

والستبيانات ومقاييس الميول والتقديرات أو التجاهات.
: يعني إصدار أحكام علييى نتائييج القييياس تفسيير تلييك النتائييجالتقييم

وتعطي مدلولت كيفية حولها.
)195،ص2004وظائف التقويم ذكرها(خالد ويوسف، 

يشجع التلميذ على الدراسة والعمل.-1
يعمل على تشخيص التعلم وعلجة.-2
يساعد على اكتشاف قدرات التلميذ وميولهم واتجاهاتهم.-3
يساعد على تطوير المناهج وتحديثها.-4

تتفييق الدبيييات علييى ثلثيية أنييواع رئيسييية للتقييويم حسييب اهييدافه
)344م، ص2004وغاياته وهذه النواع هي: ذكرها(عائش زيتون، 

/ التقويم القبلي:1

33



وينقسم من حيث اغراضه وغاياته إلى عدة انييواع هييي تشييخيص
وتقويم الستعداد وتقويم للوضع في المكان المناسب.

/ التقويم التكويني أو البنائي:2
) بيأنه عمليية تقويميية376م، ص2005عرفه (سامي محميد ملحيم ،

منظمة تحدث أثناء التدريس وغرضها تزويد المعلم بتغذية راجعيية ميين
أجل تحسين العملية التعليمية.

/ التقويم الختامي:3
يهدف إلى معرفة مقدار ماتم تحقيقه من الهداف التعليمية والتربوييية

المنشودة.

م، ص2004 (خالييد ويوسييف، اسمماليب تقممويم التعلممم: أوردهمما
195(

لقياس المعارف والمهارات التي اكتسبها التلميذ جراء عمليييات
التعليم والتعلم في المدرسة صنفت اساليب التقويم إلى نوعين هما:

/ أسلوب التقويم غير المستمر (معياري المرجع):1
ويشمل كييل أنييواع الختبييارات التحريرييية والشييفهية، ويعتييبر معييياري
المرجع حيث يتم التقويم عبر التنظيم الجماعي التنافسي بين التلميذ
في منتصف الفصل الدراسي وفي نهايته أو في نهاية السنة الدراسية

فقط.
ويركز على ايجاد وصف كمي فقط أو وصفي فقط.

/اسلوب التقويم المستمر:2
يشمل نوعين هما:-

لل: أسلوب  التقويم الوصفي المستمر (محكي المرجع): او
ويمكن وصييفه بييأنه اسييلوب محييدد ومقنيين بييإجراءات وضييوابط
معينه لتقييويم تحصيييل التلميييذ فييي كييل البرامييج الدراسييية الشييفهية
والتحريرييية والعملييية بشييكل مسييتمر فييي مختلييف صييفوف مراحييل

التعليم العام.
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اا اا انواعيي ويتم  ذلك ميين خلل قيامييالمعلم بعمليييات التقييويم مسييتخدم
محددة من أدوات التقويم بصورة متعددة ومتكييررة عنييد النتهيياء ميين
تدريس مهارة معينة للتأكد من إتقان التلميذ للحد الدنى من المهارة.
لا: أسممملوب  التقمممويم المعيممماري  المسمممتمر (معيممماري  ثانيممم

المرجع):
عباره عن أسييلوب محييدد ومقنيين بييإجراءات وضييوابط معينييه لتقييويم
تحصيييل التلميييذ فييي المييواد الشييفهيه بشييكل مسييتمر فييي مختلييف

صفوف مراحل التعليم العام.

اهداف التقويم المستمر:
يخفض من سلبيات خلق الختيارات الفصلية او النصف فصلية لدى-1

التلميذ.
يسيياعد أولييياء المييور فييي المتابعيية المسييتمرة لداء ابنييائهم فييي-2

العمليات التعليمية.
يحقق درجيية عيياليه ميين المتابعيية لمسييتوى أداء التلميييذ ميين قبييل-3

المعلمين.
يساعد المعلمين على مراعاة الفروق الفردية بين االتلميذ.-4
يعطييي تصيور واضيح لميدى التقييان للمهيارات المعرفيية واليدويية-5

والجتماعية لدى تلميذ.

 تنظيمات تقويم التعلم: صنفت إلى:
اا وأكثرهييا-1 تقييويم التعلييم المعرفييي: أكييثر تنظيمييات التقييويم شيييوع

اا لنه يركز على الهداف المعرفييية وهنالييك عييدة أسيياليب استخدام
تستخدم في تقويم التعلم المعرفي أهمها:

لل: الختبارات الشفهية : وتتم بإحدى الطريقتين:أو
/ جماعي2/ فردي      1

لا: الختبارات التحريريه: ثاني
واسييعة النتشييار فييي تقييويم تعلييم التلميييذ عنييد تييدريس المقييررات

الدراسية:
أ-الختبييارات الذاتييية: (تقييدير الدرجيية تعتمييد علييى تقييدير المعلييم)

واشهرها اختبار المقال.
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اا في إعدادها) اا كبير اا ووقت ب-الختبارات الموضوعية: (تتطلب جهد
أنواع الختبارات الموضوعية:

أسئلة الجابات القصيرة.-1
أسئلة الصواب والخطأ.-2
أسئلة الختيار من متعدد.-3
أسئلة الكمال.-4
أسئلة الترتيب.-5
أسئلة المزاوجة أو المطابقة.-6
أسئلة اكمال الرسوم أو التعرف عليها.-7

-تقويم التعليم المهاري:2
اا تتعلق بالجانب المهاري  منهييا تتضمن الهداف العامة للتدريس أهداف
مييا يتعلييق  بالمهييارات العقلييية (التفكييير) أو المهييارات الجسييمية أو
اليدوييية كالرسييم واسييتخدام الدوات والجهييزة فييي المختييبر لجييراء

التجارب المختلفة.

-تقويم التعلم الوجداني (النفعالي):3
اا إليى تنميية يهدف التدريس إلى تنمية التجاهات كما يهدف أيضي
الميول و أوجييه التقييدير. ولقييياس نمييو التجاهييات تسييتخدم مقيياييس
تعرف بمقاييس التجاهات كما يمكن التعرف علييى اتجاهييات التلميييذ

عن طريق المناقشة.
:قواعممد عامممة تراعممي عنممد وضممع وتطمموير الختبممارات

)97أوردها(خالد ويوسف، ص
ال أهداف تييدريس المييادة الييتي تريييد اختبييار التلميييذ فيهييا-1 ادرس او

بصورة وافية.
حدد الغرض الساسي الذي دعاك  لجراء الختبار.-2
حدد أنواع السئلة التي سيحتوي عليها الختبار.-3
تأكد أن السئلة توافق أهداف تدريس المادة.-4
تأكد أن السئلة تغطي الموضوعات الرئيسية في المادة-5
تأكد من شمولية السئلة في كل الجوانب الخاضعة للقياس.-6
راعي وضوح وسهولة لغة السئلة.-7
تأكد أن كل سؤال في الختبار مستقل عن غيره من السئلة.-8
تجنب أن تضع في السؤال عبارات بنصها من الكتاب المدرسي-9
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- ضع السئلة بحيث تتسم الجابة عنها بالموضوعية.10
- ضع أسئلة الختبار بطريقة بارعة ومبتكرة.11

تأكد أن مستوى صعوبة وسهولة اسئلة الختبار ملئمة للتلميذ.-12
ال قبل وبعد تصويره.-13 إطبع الختبار وقم بالمراجعة أو
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المبحث الخامس
الدراسات السابقة:

بما أن هذا البحث يحاول الوصول إلى نقاط معينة ثم توضيحها،
في الفترة الخاصة بالهدف من البحث، فسوف تتناول الباحثة بعض

.الدراسات السابقة، ذات الصلة المباشرة بهذه الدراسة

لل: الدراسات السودانية :-أو
: بعنوان(مهارات التدريسدراسة حنان إبراهيم خميس أحمد/ 1

وعلقتها بالتحصيل الدراسممي لطلب الساسيه لمعلم الكيمياء 
المرحلة الثانوييية بولييية الخرطييوم)، جامعيية السييودان، كلييية التربييية،

م.2001رسالة ماجستير، غير منشورة،
وهدفت الدراسية إليى: كشيف العلقية بيين مهيارات تيدريس المعليم

والتحصيل الدراسي لطلب الصف الول بالمرحلة الثانوية.
التعرف على مهارات التدريس الساسية لمعلم الكيمياء.-1
الكشف عن دور كل من عاملي النوع والخبرة التدريسية والمؤهل-2

الدراسي في درجة أهمية مهارات التدريس الساسييية لييدي معلييم
الكيمياء .

اسييتخدمت الباحثيية المنهييج الوصييفي القييائم علييي التحليييل وكييان
مجتمييع البحييث ميين معلمييين ومعلمييات الكيمييياء بالمرحليية الثانوييية
اا فييي مييادة الكيمييياء لجمييع اا تحصيلي واستخدمت أداة الستبانة واختبار

البيانات.
أهم النتائج:-

توجييد فييروق ذات دلليية إحصييائية فييي الداء لصييالح المجموعيية-1
التجريبية الذين يدرسون بتطبيق مهارات التدريس ممييا يشييير إلييى

فعالية البرنامج في زيادة التحصيل الدراسي.
جميع مهييارات التييدريس الساسييية مهمية ولزميية للمعلمييين وهييذا-2

يؤكد أن عملية التدريس عملية شاملة ومتكاملة.
انغماس المعلمين والمعلمات في العمل التربوي قرب من وجهيات-3

نظر التربويين حول درجة أهمية مهارات التدريس.

38



10-6)يي 5-1تختلف وجهات النظر لدى أصحاب الخبرة التدريسييية (-4
 سنوات، حول درجة أهمييية مهييارات التييدريس لصييالح10اكثر من 

من لديهم خبرة  تدريسية كبيرة.
: بعنييوان دور اسييتخدام/ دراسممة مريممم يوسممف علممي سممالم2

المعمل في تدريس الكيمياء بالمرحلة الثانوية وعلقته برفييع مسييتوى
ودان- كليية التربيية، رسيالة ماجسيتير التحصيل الدراسي، جامعة الس

م. هييدف البحييث إلييى معرفيية دور اسييتخدام2014،غييير منشييورة، 
المعمل في تدريس الكيمياء بالمرحلة الثانوية وعلقته برفييع مسييتوى
التحصيل الدراسي بمدينة سرت- ليبيا). وقد اعتمييدت الباحثيية المنهييج
التجريبي والمنهج الوصفي وقسييمت العينيية إلييى مجموعييتين تجريييبيه
وضابطة وتتكون من أربعة فصول دراسية وكان مجتمع البحث يتكييون

من طلب المرحلة الثانويه بمدينه سرت الليبيه.
واستخدمت الباحثة اختبارات التحصيل.
وتوصلت الباحثة إلى أهم النتائج وهي:-

توجد فروق ذات دلليية احصييائية بييين متوسييط درجييات المجموعيية-1
الضابطة والمجموعة التجريبية في مدرسيية عقبييه بين نيافع (بنييين)
ومدرسة الثورة العربية (بنييات) علييى مقييياس التحصيييل الدراسييي

لصالح المجموعة التجريبية.
يؤدي التدريس عن طريق المعمييل إلييى أكتسيياب الطلب مهييارات-2

استخدام المعمل.
يؤدي التدريس عن طريق المعمل إلى اكتساب مظاهر التفاعل مع-3

المعلمين.
 بعنييوان (تقييويم/ دراسة تيسير محمممد عبمدالله ابمو القاسممم3

الداء التدريسييي لمعلمييي الكيمييياء بالمرحليية الثانوييية فييي المملكيية
العربية من خلل الكفايات التعليمية) ،جامعة السودان – كلييية الييتربيه

م.2008– رسالة ماجستير غير منشورة،
وهدفت الدراسة إلى تحديييد الكفايييات التعليمييية اللزم توافرهييا
لدى معلمي الكيميياء للمرحلية الثانويية، هيدفت للتعيرف عليى درجية
أهمية هذه الكفايات ودرجيية ممارسييتها والحاجيية التدريبييية عليهييا ميين

وجهة نظر معلمي الكيمياء للمرحلة الثانوية ومشرفيهم.
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واتبعييت الدراسيية المنهييج الوصييفي الييذي يحلييل تقييويم الداء
التدريسي لمعلمي الكيمياء بالمرحلة الثانوية في المدارس السعوديه.

تكونت عينة الدراسة من عينتين: مشرفين ومعلمين
استخدمت الستبانة كأداة لجمع البيانات.

% ميين الكفايييات60وأهم النتائج التي توصلت لهييا الباحثيية : أن 
التعليمييية ذات علقيية بييين درجيية الحاجيية التدريبييية عليهييا وبييين نييوع

% ميين الكفايييات ليسييت لهييا علقيية بييين درجيية الحاجيية40الجنس و 
% ميين الكفايييات التعليمييية ذات81التدريبية عليها ونوع الجنييس وأن 

% ميين18علقيية بييين درجيية أهميتهييا والمؤهييل العلمييي للمعلييم و
الكفايات ليست ذات علقة بين درجة أهميتها والمؤهييل العلمييي لييدى

المعلم.
بعنييوان(تقييويم دراسة إخلص محمد عبممد الحممي بممن عمموف /4

الداء التدريسي لمعلمي مييادة الكيمييياء بالمرحليية الثانوييية فييي ضييوء
الكفايات التدريسية اللزمة بولييية الخرطييوم – محلييية شييرق النيييل)،
جامعيية السييودان – كلييية الييتربيه – رسييالة دكتييوراه غييير منشييورة ،

م.2009
هدف هذا البحث بصورة رئيسية إلى تقويم الداء التدريسييي لمعلمييي
مادة الكيمياء بالمرحلة الثانوية بمحلييية شييرق النيييل وذلييك ميين خلل

تطبيق كفايات تدريسية حددها هذا البحث.
كما هدف هذا البحييث علييى التعييرف علييى قييدرة معلمييي مييادة
الكيمياء على القيام بتقويم ذاتي لدائهم داخل الصييف، وإلييى التعييرف
على تأثير بعض المتغيرات (الجنس + سنوات الخبره) علييى مسييتوى
اا علييى درجيية الحتياجييات التدريبييية هييذا الداء، وعلييى التعييرف أيضيي
لمعلمي الكيمياء، بمحلية شرق النيل وقييد تكييون مجتمييع البحييث ميين

) واتبعيت2009-2008معلميي ميادة الكيمييياء بمحلييية شيرق النييل (
الباحثه المنهج الوصييفي القييائم علييي التحليييل واسييتخدمت عييدد ميين
الدوات هيييي بطاقييية ملحظييية الداء، وهيييي الداة الرئيسيييية وأداة

الستبانه.
اهم النتائج:-
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مستوى الداء التدريسي لمعلمي مادة الكيمياء بمحلية شرق النيييل-1
هو مستوى مقبول فقط.

معلم مادة الكيمياء بمحلية شرق النيل ل يمارس ول يمتلك مفهييوم-2
التقويم الذاتي لممارسته التدريسية.

ل وجود لختلف في مستوى الداء على الكفايات التي حييددها هييذا-3
البحث ليبين متغير سنوات الخبرة.

ل وجود لختلف في مستوى الداء على كفايات الداء اللزمييه فييي-4
تدريس مادة الكيمياء بالمرحلة الثانوية بسبب متغير الجنس.

يحتاج معلمي الكيمياء بمحلية شييرق النيييل للتييدريب بدرجيية كييبيرة-5
على أغلب الكفايات التدريسية محل البحث.

بعنوان (تقويم كفايات التييدريس/دراسة خالد محجوب  عبد الله 5
العييامه لخريجييي كليييات الييتربيه لمرحليية تعليييم السيياس فييي ضييوء

م.2005التجاهات الحديثه)، دكتوراه غير منشورة، جامعة الخرطوم،
هييدفت الدراسيية لتقييويم الكفايييات العاميية لخريجييي كليييات التربييية
لمرحلة الساس وإلى تشخيص العوامل التي تؤثر فييي إكتسيياب هييذه
الكفايات ومن ثم تقديم مقترحات لترقيية الداء ببرناميج إعيداد معليم

مرحلة الساس.
وقد اتبع الباحث المنهج الوصفي التقويمي ، وتكييون مجتمييع الدراسيية
من خريجي كليات التربية لمرحلة الساس. وبلغ حجم عينة الدراسة (

اا ميين خريجييي كليييات التربييية بثلث جامعييات هييي جامعيية26 ) خريجيي
الخرطييوم وأم درمييان السييلمية وجامعيية كردفييان. وكييانت أدوات

 كفايه عامه.49الدراسة بطاقة ملحظة اداء شملت 
وقد توصلت الدراسة إلى عدة نتائج من أهمها: ضعف امتلك  خريجييي
كليات التربيه لكفايات التدريس العييامه، عييدم وجييود فييروق فييي اداء
الكفايات تعزى لمتغيري التخصص الدراسييي ومسييتوى التحصيييل فييي

الشهادة الثانوية.
لا: الدراسات العربية: ثاني

: بعنييوان (مهييارات معلييم اللغييةدراسة فؤاد عبدالله الحافظ/يي 1
العربية بالمرحلة الثانوية تحديدها وتقويمهييا) ،دكتييوراه غييير منشييورة،

م.1986جامعة الزهر،
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هييدفت هييذه الدراسيية لتحديييد المهييارات اللزميية لمعلييم اللغيية
العربييية ومعرفيية مييدى اتقييان المعلييم لتلييك المهييارات مييع بيييان اثيير

متغيرات المؤهل والجنس والخبرة على اداء المعلم.
واستخدم الباحث المنهج الوصفي القائم علي التحليل. وتكون مجتمييع
الدراسة من معلمي اللغة العربييية بالمرحليية الثانوييية وعينيية الدراسيية

)84-83، معلييم ميين مييدارس محافظيية الفيييوم للعييام الدراسييي (50
ولتحقيق أغراض الدراسة استخدم الباحث بطاقة ملحظة.

وقييد توصييلت الدراسيية لعييدد ميين النتائييج أهمهييا: وجييود ضييعف
ملحوظ فييي اداء معلمييي اللغيية العربييية للمهييارات التدريسييية، تفيوق
المعلمييين ذوي المؤهييل الييتربوي فييي أداء بعييض المهييارات، تفييوق
المعلمييين ذوي الخييبرة، ليييس لعامييل النييوع أثيير علييى أداء المهييارات

التدريسية.
بعنييوان(الكفاييياتدراسة عبد العزيز عبد الوهاب  البابطين /يي 2

التعليمية اللزمة للطالب المعلم وتقصي أهميتها وتطبيقاتها من وجهة
نظره ونظر المشرف عليه)، منشييورة مجليية الييتربيه ، جامعيية الملييك

م.1995سعود، المجلد السابع،
هدفت هذه الدراسة للتعييرف علييي الكفايييات التعليمييية اللزميية
للطلب المعلمين في كلية التربيه بجامعة الملك سييعود بالريياض مين
وجهة نظر الطلب المعلمين فييي تسييعة تخصصييات دراسييية، مجتمييع
الدراسه الطلب المعلمين بكلية التربية جامعة الملك سعود ومشرفي

) ميين طلب التربييية الميدانييية و(181التربية العملية. عينة الدراسة (
اا، أداة الدراسة استبانه اشييتملت علييى (33 اا ومحاضر اا مساعد ) استاذ
) كفايات تنفيذ9) كفاية تغطي خمسة محاور هي: اعداد الدروس (53

) كفايييات  العلقييات10) كفاييية، المجييال الكيياديمي(11الييدروس (
) كفايه.12) كفاية التقويم (11النسانيه وإدارة الصف (

وقد توصلت الدراسه إلى أن الطلب المعلمين يطبقون هذه الكفايات
بدرجة منخفضة مما يشير إلى قصور في الكفاءة التدريسية.

: بعنييوان(فاعلييية اسييتخدامدراسة محمممد إبراهيممم الخطيمب/يي 3
برنامج تدريبي مقترح لتنمية الكفايات التعليمية لدى الطلب المعلمين
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تخصص اللغة العربييية فييي كليييات المجتمييع الردنيييه) ماجسييتير- غييير
م.1990منشورة – جامعة عين شمس،

أجريييت هييذه الدراسيية بهييدف بنيياء برنامييج تييدريبي لتنمييية الكفايييات
التعليمية المتدنية لدى الطلب المعلمين تخصييص اللغيية العربييية وقييد

اا على التي: قام الباحث بتحديد الكفايات معتمد
الدراسات السييابقه، مراجييع تييدريس اللغيية العربييية وطييرق التييدريس
العامة ، تحليل منهج اللغة العربيية، ملحظية عينية مين معلميي اللغيية
اثناء تدريسهم داخل الفصل باستطلع أراء الطالب / المعلمييين حييول
الكفايات اللزمة لهييم وصييمم الييدارس كييأداة لبحثيية بطاقيية ملحظيية

) طالبا معلما بهدف تحديد الكفايييات70طبقت علي عينة مكونة من (
التي تحتاج للتنمية وتوصلت الدراسة الي ان هناك  عدد ميين الكفايييات
التي تحتاج لتنمية قدرة البرنامج التدريبي المقترح على تنمية كفايييات
الداء الصفى وتضييق الفجوة بين النظريييه والتطييبيق. وقييدم البيياحث

) كفيايه تنييدرج60قائمة بالكفايات اللزمة للطيالب المعليم تضيمنت (
)9تحت سبعة مجالت رئيسييية وهييي: التخطيييط للموقييف التعليمييي (

) كفايات و مراعاة بنيه المادة الدراسية7كفايات و استثارة الدافعية (
) كفاييية و إدارة16) كفايييات و معرفيية خصييائص اللغيية العربييية (6(

) كفايييات و8) كفايييات و النشييطة والوسييائل التعليمييية (5الفصييل (
) كفايات.9التقويم في الموقف الصفي (

لا: الدراسات الجنبية: ثالث
)nger soll, 1976(/ دراسة انجر سول1

يأجريت الدراسة لتحديد المهارات التي يحتاج إليها المعلمون في

أدائهييم التدريسييي لييذا تييم إعييداد اسييتبانة لتقييدير احتياجييات المعلييم
اشييتملت علييى عييدد ثلث واربعييين مهيياره تدريسيية وحققييت تلييك
المهارات سبع مهارات رئيسيية هيي: التفاعييل وادارة – تنميية مفهيوم
الذات لدى الطلب – تعزيز التعلييم – التقييويم – ضييبط النظيام- تنميية
الييذات إدارة الفصييل وطبقييت السييتبانة علييى عينيية ميين المعلمييين
بالمراحل التعليمييية الثلث البتدائييية والمتوسييطة والثانوييية واظهييرت

نتائج الدراسة:-
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اهمية هذه المهارات وضييرورة توافرهييا لييدى المعلييم لنجيياح العملييية
التعليمية.

أن هذه المهارات ضرورية لدى طالب العلم.
)france (دراسة فرانسي/ 2

بعنوان (تقويم الكفايات الدائية فييي برنامييج لعييداد معلمييي المرحليية
البتدائييية بكلييية التربييية بولييية كارولينييا الجنوبييية بالوليييات المتحييدة

م)1980المريكية،
هييدفت الدراسيية لتقييويم الكفايييات الدائييية فييي برنامييج لعييداد
معلمييي المرحليية البتدائييية بكلييية التربييية بولييية كارولينييا الجنوبييية
بالوليييات المتحييدة المريكييية. وتكييونت عينيية الدراسيية ميين الطلب،

-76المعلمين المسجلين في برنامج الكلية خلل العامين الدراسيييين (
77) ) واستخدم الباحث قائمة مكونية ميين خمييس وعشييرين77-78) 

كفاية وزعها على مجالين رئيسيين هما:
أ-العلقات النسانيه ومهارات التصال:

اساليب التدريس داخل الفصل.
وقد توصلت الدراسة إلى عدد من النتائج من أهمها: عدم وجود فروق
ذات دلليية احصييائية بييين أداء المجموعييتين، وإرتفيياع مسييتوى أداء

%) ميين50الطلب الذين درسوا البرنامج بالنسبه للكفايات المطلوبة(
أفراد العينة اسييتطاعوا تحقيييق أعلييى مسييتويات الكفاييية فييي معظييم

الكفايات الدائيه.
ب-مدى الستفادة من الدراسات السابقة:-

صياغة فروض البحث.-1
تدعيم عناصر الطار النظري.-2
 بناء الستبانة.-3
تحديد بعض مهارات التدريس.-4
اختيار العينة.-5

التعليق العام على الدراسات السابقه:
هدفت معظم هذه الدراسييات إلييى تحديييد الكفايييات والمهييارات-1

التدريسية المختلفة وهي:-
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مهارة التخطيط و التنفيذ و التقديم و تنمية الذات و استثارة الييدافعيه
و إدارة الصف و ضبط النظام.

هنالك مهارات رئيسة تحتوي كل منها على مهارات فرعية وميين-2
المهارات الرئيسية شخصية المعلم وتشمل  مهارات فرعية منها

طلقته اللغوية وتقبلة للنقد ووضوح صوته.
تشابهت معظم الدراسات السابقة في الهداف والنتائج.-3
اسييتخدمت جميييع الدراسييات المنهييج الوصييفي القييائم علييي-4

التحليل .
استخدمت بعض الدراسييات أداة السييتبانة كمييا اسييتخدمت أداة-5

الملحظة.
أكدت معظم الدراسييات علييى عييدم امتلك  المعلمييين لمهييارات-6

التدريس.
أفراد العينة الرئيسية من المعلمين.-7
تشييابهت هييذه الدراسييات مييع الدراسيية الحالييية فييي الهييداف-8

والمنهج  مع اختلف في العينه.
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الفصل الثالث
إجراءات البحث

المقدمة: 
اا لجييراءات هييذا البحييث حيييث يوضييح يتناول هييذا الفصييل عرضيي
المجتمييع والعينيية وأهييم المعلومييات عنهمييا ، كمييا يتنيياول السييلوب
والمنهج المستخدم والدوات التي تم استخدامها لخدميية أغييراض هييذا
البحث ، ومن ثم كيفية بنيياء هييذه الدوات واختبييار صييدقها وصييلحيتها

والساليب الحصائية المستخدمة.
منهج البحث:

استخدمت الباحثة المنهج الوصييفي القييائم علييي التحليييل وذلييك
لملءمته لهذا البحث ويمكن تعريييف المنهييج الوصييفي التحليلييي بييأنه:
ذلك المنهج الذي يهدف إلى وصف ما هو كييائن وتفسيييره ( كييوهين –

).93م : 1990ماثيو ، 
مجتمع البحث:

:يي 1990مجتمع البحث كما عرفه (مصطفى زايييد ،  ) بييأنه104 
مجموعة من العناصير الطبيعيية محيل البحيث (أي مجموعية العناصير
المطلوب معرفة خصائصها). ويتكون المجتمع الصييلي الكلييي للبحييث
من موجهي الكيمياء بالمرحلة الثانوية بولية الخرطوم والبالغ عييددهم

اا وموجهة .26( ) موجه
عينة البحث: 

العينة عبارة عن مجموعة جزئية من مجتمع البحث (أحمد الشيخ
مثلها جميع موجهي مادة الكيمياء كعينة مقصودة وتييم78م :1993،  يم  (

اة لصعوبة الحصول على كل المجتمع.20الحصول على ( ) كعينة نسب
أدوات البحث: 

تمثلت أداة البحييث فييي اسييتبانة مييوجهه لمييوجهي الكيمييياء بولييية
الخرطوم وقد مييرت عملييية بنيياء هيذا السييتبانة بيالخطوات الجرائيية

التية: 
5عرضت بنييود الداة علييى مجموعيية ميين المحكمييين بلييغ عييددهم -1

محكمييين ميين ذوي الخييبرة والختصيياص وبعييد تحليييل ملحظييات
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المحكمييين تييم حييذف بنييود تكييرار موضييوعاتها أو لعييدم مناسييبتها
موضوع الداة.

حيث تم إعداد الصورة الولية للستبانة  وهي مكونة من جزئين:-2
 خطاب التحكيم:الجزء الول:

وتم فيه توضيح عنوان البحث وإعطاء فكييرة مختصييرة عيين هييدفه ثييم
اا. الطلب من المحكمين إبداء رأيهم العلمي وفق ما يروه مناسب

: محاور الستبانة: الجزء الثاني
 عبارة30وعددها ثلثة محاور وتندرج تحت 

/ بعييد عييرض السييتبانة علييى المحكمييين أصييبحت بصييورتها النهائييية2
 عبارة فرعية  يجيب عليها أفييراد العينيية27تحتوي على ثلثة محاور و

بثلثة إجابات (عالية ، متوسطة ، قليلة).
صدق الستبانة: 

الصدق: يقصد به قييدرة السييتبانة علييى قييياس واختبييار الغييرض
). 105م : 2000الذي وضعت من أجله (مصطفى القس ، 

للتأكد من الصدق الظاهري للستبانة تييم عييرض السييتبانة علييى
مجموعيية ميين المحكمييين لمعرفيية مييدى مناسييبة ووضييوح العبييارات
وقياسها للمحاور المحددة وتمت السييتفادة ميين آراء المحكمييين فييي

تعديل وحذف وإضافة بعض العبارات.
 ليجيياد معامييل الصييدق وهييو الجييذر الييتربيعيالصدق الحصممائي:

=يي 0.61لمعامييل الثبييات =   وهييذا يييدل علييى صييدق عييالي0.78 
للمقياس وأنه صالح للدراسة.

ثبات الستبانة: 
 يقصد به التأكد من أن الداة المستخدمة سوف تعطي نفسالثبات:

النتائج في حالة تطبيقها تحت شروط وظروف مماثلة ( محمد سعيد ،
).29م : 1985

واستخدم معامل ألفا كرونباخ لحساب الثبييات باسييتخدام معادليية ألفييا
كرونباخ الموضحة فيما يلي:

 مجموع تباينات السئلة / تباين الدرجة1 = 1معامل الثبات = ن/ن-
الكلية.

حيث ن: عدد عبارات القائمة 
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 وهو معامل ثبات عالي وأنييه0.61لقد وجد أن معامل ألفا كرونباخ = 
يدل على ثبات المقياس وصلحيته للدراسة. 

المعالجات الحصائية :
استخدمت الباحثة عدة أساليب إحصائية تمثلت في التي:

تباين1-  1معامل الثبات = ن / ن-1  / السئلة  تباينات  -مجموع 
الدرجات الكلية

معادلة ألفا كرونباخ الموضوحة أعله لحساب معامييل الثبييات وجييد أن
 وهو معامل ثبييات عييالي وأنييه يييدل علييى0.61معامل ألفا كرونباخ= 

ثبات المقياس وصلحيته للدارسة.
 وهو الجذر التربيعي لمعامل الثبات وبالتالي هييومعامل الصدق :-2

 وهو يدل على صدق عالي للمقييياس وأنييه صييالح  لمييا وضييع0.62
لقياسة. 

 :  س = مج ك  س / مييجالوسط الحسابي بواسطة القانون-3
ك   ولحساب قيمة الوسطة الحسابي الفرضي فقد أعطت الباحثيية
اا رقمية تندرج بتدرج المقياس الثلثي أمييام عبييارات السييتبان أوزان

وذلك كالتي:
) على التوالي أي تعطي ثلثة3 ، 2 ، 1الدرجات المعطاة تكون ( 

درجات للعالية ودرجتين للمتوسطة ودرجة للقليلة.
واعتبرت الباحثة إذا كان الوسط الحسابي اثنيين فيأكثر يكيون التجيياه

اا واثنين فقط محايد وأقل من اثنين يعتبر اتجاه سلبي. إيجابي
 قليلة1 متوسطة 2 عالية 3الوسط الحسابي = 

السلوب  الحصائي : -4
اا باختصيييار (Spssاسيييتخدم برناميييج ( ) لمعالجييية البيانيييات إحصيييائي

Statistical Package for Social Sciencesوالتي تعني بالعربية  
الحزمة الحصائية للعلوم الجتماعية).
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الرابع  الفصل

النتائج   ومناقشـة تحليل

توزيعها            تم التي الستبيان، تحليل نتائج عرض الفصل هذا في الباحثة تتناول

.20على ( الخرطوم)          ولية في الثانوية، بالمرحلة الكيمياء لمادة وموجهة اا موجه

الترمــيز:  : لل أو

اللي           الحاسب جهاز في إدخالها يسهل حتى المبحوثين إجابات ترميز تم

: التية     الوزان حسب الحصائي للتحليل

وزنها                                                   3عالية

وزنها                                                2متوسطة

وزنها                                                  1قليلة

الوزان    =      = مجموع الفرضي الحسابي 2 =      3 + 2 +1الوسط

3عددها                   

الفعلي                      الحسابي بالوسط مقارنته هو الفرضي الوسط حساب من الغرض

عدم              على ذلك دل الفرضي الوسط عن للعبارة الفعلي الوسط قل إذا حيث للعبارة

الفرضي             الوسط عن الفعلي الحسابي الوسط زاد إذا أما العبارة على المبحوثين موافقة

العبارة       على المبحوثين موافقة على ذلك .دل

الحصـائي:   : السلـوب لا ثاني

برنامج               ( إحصائيا)     Spssاستخدم البيانات لـ   SPSSلمعالجة مختصر

statistical package for social sciences     الحصائية الحزمة بالعربية تعنى والتي

هو           البيانات هذه تحليل في المستخدم الحصائي السلوب الجتماعية للعلوم

الوسط           إلى بالضافة البيانية والشكال المبحوثين لجابات المئوية والنسب التكرارات

المبحوثين       . إجابات لوزان المعياري والنحراف الحسابي
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نحو                     المبحوثين اتجاه لوصف أي البيانات لوصف يستخدم الحسابي الوسط

الوسط              عن الفعلي الحسابي الوسط زاد فإذا للعبارة إيجابي أم سلبي هو هل العبارة

الفرضي  ( أي)         2الحسابي للعبارة إيجابي المبحوثين إجابات اتجاه أن يعنى فهذا

 . العبارة    على الموافقة يعني

التجاه                    في أو السلبي التجاه في هي المبحوثين إجابات تكرارات ولختبار

التطابق        . لجودة كأي مربع اختبار أستخدم اليجابي

إجابات                    من عليها المتحصل التكرارات مدى أي إلى التي الفرض أيلختبار

 (     )   ( فإذا    ( قليلة ، ،متوسطة عالية للعبارات منتظمة متساوية بنسب تتوزع المبحوثين

العينة    حجم الثلثة      (20كان للجابات متساوية بنسب فإذا   ) 6.6يتوزعون إجابة لكل

المتوقع        ( بين إحصائية دلله ذو فرق هنالك )  6.6كان التكرارات   وبين أجابه لكل

السلبية            أو اليجابية نحو تميل المبحوثين إجابات أن يعنى هذا عليها المتحصل

الوسط               من أكبر هو هل الفعلي الحسابي الوسط خلل من ذلك تحديد يمكن حيث

الفرضي       . الوسط من أقل أو الفرضي الحسابي

كأي          مربع قيمة على فيه نحصل كأي مربع اختبار





n

i

i

iE

EO
X

1

2
2 ()

: أن  حـيث

iO(     )     :   العينة من عليها المتحصل المشاهدة التكرارات هي

iE)      : المتوقعة التكرارات الدراسة    )6.6هي هذه في




n

i المجموع     :  1

n    :     العينة أفراد عدد

i  : 1 . 2 .3 
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بين                   إحصائية دللة ذات فروق هنالك كان إذا ما تحدد التي فهي الحتمالية القيمة أن كما

) معنوية          بمستوى الحتمالية القيمة بمقارنة وذلك المشاهدة والتكرارات المتوقعة التكرارات

من)     0.05 اقل كانت والمشاهدة        0.05فإذا التكرارات بين فروق علىوجود يدل فهذا

          . بالوسط  للعبارة الفعلي الحسابي الوسط نقارن الحالة هذه وفى المتوقعـة والتكرارات

على               المبحوثين موافقة عدم على كافي دليل الفرضي الوسط من أقل كان فإن الفرضي

على              المبحوثين موافـقة على دليل فهـذا الفرضي الوسط من أكبر كان إذا أما العبارة

العـبارة.

)1جممدول (
التكرارات والنسب المئوية والوسط الحسابي لستجابات

أفراد عينة الدراسة على فقرات المحور الول ما مدي 
امتلك  معلم الكيمياء لكفاية التخطيط

الوسطقليلةمتوسطةعالية
الحسابي

الستنتا
ج

يحلل المعلم محتوي المنهج1
الى مكوناته قبل وضع

الخطة.

3
15%

11
55%

6
متوسطة30%1.75

يراعي في التخطيط2
خصائص الطلبة وقدراتهم.

3
15%

9
45%

8
متوسطة40%1.90

يضع المعلم الخطة في3
ضوء الهداف التعليمية

المحددة.

4
20%

10
50%

6
متوسطة30%2.15

يعد المعلم الخطة اليومية4
للدرس.

7
35%

9
45%

4
متوسطة20%2.15

يختار طرق التدريس5
المناسبة لموضوع الدرس

8
40%

7
35%

5
عالية25%2.10

يختار الوسائل المناسبة6
للدرس

6
30%

10
50%

4
متوسطة20%1.90

يختار النشطة المناسبة7
للدرس

4
20%

10
50%

6
متوسطة30%2.30

يصبغ الهداف صياغة8
سلوكية يسهل قياسها

8
40%

10
50%

2
متوسطة10%2.35

متوسطة9921.85يختار المحتوي المناسب9
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%10%45%45لزمن الحصة

SPSS -2016المصدر إعداد الباحث من بيانات الدراسة الميدانية  باستخدام برنامج 

من الجدول السابق نجد معظم اجابات أفراد عينة الدراسة حول عبارات
محور الول  حول مدي امتلك  معلم الكيمياء لكفاية مهارات التخطيط

ونجد أن معظم  أفراد العينة يرون أن معلم الكيمياء يمتلك مهارة
التخطيط بدرجة متوسطة.

وترى الباحثة أن امتلك  معلم الكيمياء لكفاية مهارة التخطيط بدرجة
متوسطة يرجع إلى عدم التدريب الكافي.
)2جمدول (

التكرارات والنسب المئوية والوسط الحسابي لستجابات أفراد
عينة الدراسة على فقرات المحور الثاني مدي  امتلك  معلم

الكيمياء لكفاية مهارة التنفيذ

فليلةمتوسطةعالية
الوسط
الحساب
ي

الستنت
اج

يمهد المعلم للدرس بطريقة1
مشوقة للتلميذ.

5
25%

11
55%

4
20%2.20

متوسط
ة

يوجه المعلم أسئلة تثير اهتمام2
التلميذ.

7
35%

10
50%

3
15%2.60

متوسط
ة

يستخدم طرق التدريس التية3
(المحاضرة ، المناقشة ، المختبر

، العرض العلمي ، حل
المشكلت ، خرائط المفاهيم.

13
65%

6
30%

1
عالية5%2.45

يقدم المادة العلمية بأسلوب4
واضح 

9
45%

11
55%

-2.00
متوسط

ة

5يتحدث بلغة علمية سلسة5
25%

10
50%

5
25%1.85

متوسط
ة

يستخدم الوسيلة التعليمية6
المناسبة في الوقت المناسب

كالعرض العلمي .

3
15

11
55%

6
30%1.44

متوسط
ة

يستخدم النشطة المناسبة7
لمادة الدرس كالزيارات.

2
1%

7
35%

11
قليلة55%2.55

يلخص خطوات الدرس على8
السبورة.

13
65%

5
25%

2
عالية10%2.50

يكلف التلميذ بعمل واجبات9
منزلية.

11
55%

8
40%

1
عالية5%2.05
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SPSS -2016المصدر إعداد الباحث من بيانات الدراسة الميدانية  باستخدام برنامج 

من الجدول السابق نجد معظم اجابات أفراد عينة الدراسة حول
عبارات المحور الثاني  حول مدي امتلك  معلم الكيمياء لكفاية

مهارات التنفيذ نجد أن معظم  أفراد العينة يرون أن معلم الكيمياء
5 ، 4 ، 2 ، 1يمتلك مهارة التنفيذ بدرجة متوسطة كما بالفقرات     (

 )و نجدهم يرون أنه يمتلك  تلك المهارة التنفيذ بدرجة عالية كما6، 
) ومما سبق يتضح7)  وبدرجة قليلة كما بالفقرة (9 ، 8 ، 3الفقرات (

أن معظم أفراد عينة الدراسة يرون أن معلم الكيمياء يمتلك مهارات
التنفيذ بدرجة متوسطة.

وترى الباحثة أن امتلك  معلم الكيمياء لكفاية مهارة التنفيذ بدرجة
متوسطة يرجع الى عدم توفر المعامل والجهزة والدوات .

)3جممممدول (
التكرارات والنسب المئوية  والوسط الحسابي لستجابات

أفراد عينة الدراسة على فقرات المحور الثالث:مدي 
امتلك  معلم الكيمياء لكفاية مهارة التقويم.

متوسعالية
الوسطفليلةطة

الحسابي
الستنتا

ج

يربط المعلم عملية التقويم1
بأهداف الدرس

10
50%

9
45
%

1
عالية5%2.45

يتابع أساليب التقويم المستمر2
خلل الدرس

8
40%

5
25
%

7
35
%

عالية2.05

ينوع أساليب التقويم (شفوي ،3
تحريري ، واجب منزلة ، عملي)

14
70%

5
25
%

1
عالية5%2.65

ينوع في مستويات السئلة4
المطروحة أثناء الدرس (حفظ ،

فهم ، تحليل ، تركيب)

11
55%

7
35
%

2
10
%

عالية2.45

4يلتزم بمهارات طرح السئلة ،5
20

12
60
%

4
20
%

متوسطة2.00

يعزز السلوك  الجيد للطالب فور6
ظهوره .

10
50%

7
35
%

3
15
%

عالية2.35

يعالج نقاط الضعف في التعليم7
اا لنتائج التقويم تبع

3
15%

12
60
%

5
25
%

متوسطة1.90

سجل الملحظات أثناء النشطة8
المعروضة.

4
20%

11
55
%

5
25
%

متوسطة1.95
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يهتم بأداء الواجبات المنزلية9
للطلبة.

9
45%

9
45
%

2
10
%

عالية2.35

SPSS -2016المصدر إعداد الباحث من بيانات الدراسة الميدانية  باستخدام برنامج 

من الجدول أعله نجد معظم استجابات أفراد عينة الدراسة حول
عبارات المحور الثالث  حول مدي امتلك  معلم الكيمياء لكفاية

مهارات التنفيذ ونجد أن معظم  أفراد العينة يرون أن معلم الكيمياء
 ،6 ، 4 ، 3 ، 2 ،1يمتلك مهارة التقويم بدرجة عالية كما بالفقرات (

 ) بينما نجدهم يرون أنه يمتلك مهارة التقوبم بدرجة متوسطة9
)  ومما سبق نستنتج أن معظم أفراد عينة8 ، 7 ، 5كماالفقرات (

الدراسة يرون أن معلم الكيمياء يمتلك مهارات التقويم بدرجة عالية.
وترى الباحثة أن إمتلك  معلم الكيمياء لكفاية مهارة التقويم بدرجة

عالية يرجع إلى إستخدام المعلم لساليب التقويم المتنوعة .
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الفصل الخامس
النتائج والتوصيات

مقدمة:
تتناول الباحثة في هذا الفصل عرض ملخص عام للبحث والستنتاجات
التي توصلت إليها بالضافة إلى التوصيات التي توصي بها الباحثة فييي
ضوء النتائج التي توصييل إليهييا البحييث ومقترحييات لدراسييات وبحييوث

مستقبلية.
النتائج:

يمتلك معلم مادة الكيمياء لكفايممة مهممارة التخطيممط بدرجممة
متوسطة من خلل التي: 

يحلل المعلم محتوى المنهج إلى مكوناته قبل وضع الخطة-1
بدرجة متوسطة

يراعي في تخطيطه خصائص الطلبة وقدراتهم بدرجة متوسطة-2
يضع المعلم الخطة في ضوء الهداف التعليمية المحددة بدرجة-3

متوسطة
يعد المعلم خطة يومية للدرس بدرجة متوسطة-4
يختار طرق التدريس المناسبة لموضوع الدرس بدرجة عالية.-5
يختار الوسائل المناسبة للدرس بدرجة متوسطة-6
يختارالنشطة المناسبة للدرس بدرجة متوسطة-7
يصيغ الهداف صياغة سلوكية يسهل قياسها بدرجة متوسطة-8
يختار المحتوى المناسب لزمن الحصة بدرجة متوسطة-9

يمتلك معلم مادة الكيمياء لكفاية مهارة التنفيذ بدرجة
متوسطة من خلل التي:

يمهد المعلم للدرس بطريقة مشوقة للتلميذ بدرجة متوسطة.-1
يوجه المعلم أسئلة تثير اهتمام التلميذ بدرجة متوسطة.-2
يستخدم طرق التدريس التية:  (المحاضرة والمناقشة والمختبر-3

والعرض العملي وحل المشكلت وخرائط المفاهيم) بدرجة
عالية..

يقدم المادة العلمية بأسلوب واضح بدرجة متوسطة.-4
يتحدث بلغة علمية سلسة بدرجة متوسطة.-5
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يستخدم الوسيلة التعليمية المناسبة في الوقت المناسب كالعرض-6
العملي بدرجة متوسطة.

يستخدم النشطة المناسبة لمادة الدرس كالزيارات بدرجة قليلة-7
يلخص خطوات الدرس على السبورة بدرجة عالية.-8
يكلف التلميذ بعمل واجبات منزلية بدرجة عالية.-9

يمتلك معلم مادة الكيمياء لكفاية مهارة التقويم بدرجة
عالية من خلل التي: 

يربط المعلم عمليةالتقويم بأهداف الدرس بدرجة عالية-1
يتبع أساليب التقويم المستمرخلل الدرس بدرجة عالية.-2
ينوع أساليب التقويم ( شفوي وتحريري وواجب منزلي وعملي)-3

بدرجة عالية.
ينوع في مستويات السئلة المطروحة أثناءالدرس (حفظ وفهم-4

وتحليل وتركيب) بدرجة متوسطة .
يلتزم بمهارات طرح السئلة بدرجة متوسطة.-5
يعزز السلوك  الجيد للطلب فور ظهوره بدرجة عالية.-6
اا لنتائج التقويم بدرجة-7 يعالج نقاط الضعف في التعلم تبع

متوسطة.
يسجل الملحظات أثناء النشطة المعروضة بدرجة متوسطة.-8
يهتم بأداء الواجبات المنزلية للطلبة بدرجة متوسطة.-9

: التوصيات
تدريب المعلمين الذين يدرسون مادة الكيمياء على امتلك  مهارات-1

التدريس.
ضييرورة تييوفير المعامييل والدوات والمييواد لهميتهييا فييي إكسيياب-2

المعلم مهارة استخدام الدوات.
اا وبيئة ملئمة للمعلمين ممييا يسييهم فييي-3 اا مناسب ضرورة توفير مناخ

تطوير مهارات التدريس.
إعادة النظر في برامج إعداد وتدريب معلمي الكيمييياء قبييل وأثنيياء-4

الخدمة والعمل على إعطاء اهتمام أكبر لكسيياب معلمييي الكيمييياء
المهارات الخاصة لطرق التدريس الحديثة مثل طريقة الستكشاف

والستقصاء وحل المشكلت والعرض العملي .
ضرورة استخدام الوسائل التعليمية المناسبة .-5
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إعطاء اهتمام أكبر من قبل القييائمين علييى تييدريب معلييم الكيمييياء-6
علييى تمليكييه لسيياليب التقييويم الييذاتي للداء التدريسييي وتمليكييه

مهارات التدريس.
مراجعة محتوى مقررات الكيمياء للمرحلة الثانوية كما يجب إعييداد-7

دليل للمعلم ليعينه على استخدام مهارات التدريس.
مقترحات لبحوث  مستقبلية:

تقويم مهارات التدريس لدى معلم المرحلة الثانوية.-1
المهارات التدريسية الساسية لمعلم مرحلة الساس.-2
الداء التدريسي لمعلم الكيمياء وعلقته بالتحصيل الدراسي.-3
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المصادر والمراجع
لل: المصادر:  القرآن الكريم أو
لا: المراجع:  ثاني

أبييو بكيير محمييود الهييوش ومبروكيية عميير ، دراسييات فييي المكتبييات ،- 1
م.1981طرابلس ، 

أحمد النجييدي  ، طييرق وأسيياليب واسييتراتيجيات حديثيية فييي تييدريس- 2
م.2003 ، 1العلوم ، القاهرة ، ط

أحمد حسين اللقاني ، برنييس رضييوان ، تييدريس المييواد الجتماعييية ،- 3
م.1979القاهرة ، 

م.1971أحمد ذكي صالح ، نظريات التعلم ، القاهرة ، - 4
أحمد عبد الرحمن النجدي وآخييرون ، طييرق وأسيياليب واسييتراتيجيات- 5

م.2003حديثة في تدرس العلوم ، القاهرة ، الطعبة الولى ، 
 أحمييد علييي الفينييس ، التييدريس فييي التعليييم الساسييي والثييانوي ،- 6

م.1993طرابلس ، 
جابر عبد الحميد جابر ، سيكولوجية التعليم ونظريات التعليم ، الصفاة- 7

م.1989، الكويت ، دار الكتاب الحديث ، 
جييابر عبييد الحميييد جييابر ، مهييارات التييدريس ، دار النهضيية العربييية ،- 8

م.1989
جورج براون ، التدريس المصغر والتربييية العملييية الميدانييية ، ترجميية- 9

م.2005 ، القاهرة ، 2محمد رضا البغدادي ، ط
حسن حسييين زيتييون ، مهييارات التييدريس ، القيياهرة ، عييالم الكتييب ،- 10

م.2006الطبعة الثالثة، 
1حسن جعفير الخليفيية – التخطيييط للتيدريس والسيئلة الصييفية ، ط- 11

م 1996ليبيا ، منشورات جامعة عمر المختار 
خالد إبراهيم اليدغيم ويوسيف الميين  مهيارات التيدريس ، الريياض ،- 12

م.2010
م.2005زيد الهويدي ، مهارات التدريس الفعال ، العين ، - 13
سامي محمد ملحييم ، القييياس والتقييويم فييي التربييية وعلييم النفييس ،- 14

م.2005الطبعة الثالثة ، الردن ، 
سييلمى ذكييي الناشييف ، المفيياهيم العلمييية وطرائييق التييدريس ، دار- 15

م.2006 ، الردن عمان ، 1المناهج للنشر والتوزيع ، ط
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سناء محمد سلمان ، محاضرات فييي سيييكولوجية التعلييم ، القيياهرة ،- 16
م.2008 ، 1مصر ، عالم الكتب ،ط

سيييهيلة محسييين كييياظم القنلوي ، كفاييييات التيييدريس ، الردن ، ط- 17
م.1،2003

صلح مصطفى سلطان ، الكيمياء العامة ، الرياض ، الطبعيية الولييى ،- 18
م.2005

عادل أبو العز سلمة وآخرون ، طرائق التدريس العاميية ، دار الثقافيية- 19
م.2009لنشر والتوزيع عمان ، الطبعة الولى ، 

عيياطف الصييفي ، المعلييم واسييتراتيجيات التعليييم الحييديث ، عمييان –- 20
م.2009الردن، دار أسامة للنشر والتوزيع ، 

عايش زيتييون ، أسيياليب تييدريس العلييوم ، الطبعيية الولييى ، الصييدار- 21
م.2004الرابع ، الردن ، 

عبد الييرازق الصييالحين ، طييرق التييدريس العاميية ، ليبيييا ، منشييورات- 22
م.1998جامعة المختار ، الطبعة الولى ، 

على المجد سليمان ، مبادئ ومهييارات التييدريس الفعييال فييي التربييية- 23
م.2001الحديثة ، القاهرة ، دار قباء ، 

كوهين لوسين ، ماثيو – لورانس ، مناهج البحث في العلوم الجتماعية- 24
والتربييية ، ترجميية كييوثر كوجييك وآخييرون ، الييدار العربييية للنشيير

م.1990والتوزيع ، 
لييبيب رشييدي ، معلييم العلييوم ومسييؤولياته وأسيياليب عملييه وإعييداده- 25

م.1985ونموه العلمي والمهني ، القاهرة ، 
مجمع اللغة العربية ، المعجم الوجيز ، القاهرة ، الهيئة العامة لشييئون- 26

م.1966المطابع الميرية ، 
 ، الردن ،1محمد السيد علي ، التربية العلمية وتييدريس العلييوم ، ط- 27

م.2007
محمييد بشييير عميير ، تطييور التعليييم فييي السييودان ، الطبعيية الثانييية ،- 28

م.1989
محمد حسييين سييالم صييقر ، طييرق التييدريس العاميية ، النييدلس ، ط- 29

م .1،2004
م.2008محمد جبر دريب ، مهارات التدريس ، - 30
محمد سعيد ، أساسيات القياس والتقويم في تدريس العلوم ، جامعيية- 31

م.1985اليرموك  ، الردن ، 
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مصطفى القس ، القياس والتقويم فييي التربييية ، دار الفكيير للطباعيية- 32
م.2000القاهرة ، 

 ، القيياهرة ، هجيير للطباعيية1مصطفى زايد ، الحصاء والستقراء ، ج- 33
م.1990والنشر ، 

ميشيل كامل عطييا اللييه ، طييرق وأسيياليب تييدريس العلييوم ، عمييان ،- 34
م.2000

هادي طوالبة وآخرون ، طرائييق التيدريس ، عميان ، الطبعيية الولييى ،- 35
م.2010

يحيى محمد نبهان ، السيياليب الحييديث فييي التعليييم والتعلييم ، الردن- 36
م.2012عمان ، 

الرسائل الجامعية:
آمنة علي نوري عثمان ، فاعلية استراتيجية دورة التعليم في زيييادة-1

التحصيل الدراسي في مداة الكيمياء لطلب الصف الثاني الثانوي ،
ودان للعليوم والتكنولوجييا ، ورة ، جامعية الس ماجسيتير غيير منش

م.2014
أحمد الشيخ حمد ، اتجاهات البحث العلمي التربوي بكلية التربييية ،-2

جامعة الخرطوم ، رسالة ماجسييتير غييير منشييورة ، كلييية التربييية ،
م.1993جامعة الخرطوم ، 

اعتماد محمد عبييد اللييه ، أثيير النشيياط العلمييي فييي تييدريس مييادة-3
الكيمياء في تنمية المفاهيم لدى تلميذ المرحلة الثانوييية بمحافظيية
أمدرمان ، ماجستير غير منشورة  كلية التربية ، جامعة الخرطييوم ،

م.2002
إمام مختار حميدة ، (تنمية بعض مهارات التاريخ لدى خريجي كلييية-4

التربييية) ، رسييالة دكتييوراه غييير منشييورة ، جامعيية عييين شييمس ،
م.1986

حنان ابراهيم خميس احمييد ، مهييارات التييدريس الساسييية لمعلييم-5
الكيمييياء وعلقتهييا بالتحصيييل الدراسييي لطلب المرحليية الثانوييية
بولييية الخرطييوم جامعيية السييودان للعلييوم والتكنولوجيييا ، رسييالة

.2001ماجستير غير منشوره ، 
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زينب محمد الشربيني ، تقويم الشراف علييى التربيية العمليية فييي-6
ميدان تدريس اللغة النجليزييية ، رسييالة ماجسييتير غييير منشييورة ،

م.1974كلية التربية ، جامعة عين شمس ، 
سييلطان سييعيد المخلفييي ، تقييويم مسييتوى الداء لطلبيية التربييية-7

العملية بكلية التربييية بجامعيية تعييز للكفايييات التدريسييية ، دكتييوراه
منشورة وقائع المؤتمر السيينوي الحييادي عشيير للجمعييية المصييرية
وطن للمناهج وطرق التدريس ، نظم تقويم الداء المدرسي فيي ال

م.2003العربي في عصر المعلومات ، القاهرة ،  
محمد صالح محمد ، (مهارات التدريس وعلقتها ببعييض المتغيييرات-8

لدى طلب كليات المعلمين أثناء فترة التربية العملية ، جامعة سبها
– ليبيا )، جامعة أمدرمان السلمية، معهد بحوث ودراسييات العييالم

م.2008السلمي ، رسالة دكتوراه ، 
معييالم عبييد العيياطي محمييد سيييد أحمييد ، ميدى مناسييبة المفياهيم-9

الكيميائية في مقررات الكيمياء لمستوى وأهداف المرحلة الثانوييية
بالسودان ، ماجستير غير منشورة ، كلية التربية ، جامعة السييودان

م.2012للعلوم والتكنولوجيا ، 
معزة السعيد حامد بابكر ، أسباب تدني درجييات الطلب فييي مييادة-10

الكيمييياء فييي امتحييان الشييهادة السييودانية ، ولييية النيييل البيييض ،
محلية القطينة ، ماجستير غير منشورة ، جامعيية السييودان للعلييوم

م.2014والتكنولوجيا ، 
منييال محمييود مسيياعد ، دراسيية تقويمييية للنشيياط المدرسييي فييي-11

المييدارس الحكومييية ميين وجهيية نظيير معلمييي ومعلمييات المرحليية
الثانوييية بمحلييية كييرري ، ماجسييتير غييير منشييورة ، كلييية التربييية ،

م.2009جامعة الخرطوم ، 
الدوريات: 

إبراهيم مكرم ، مهارات التفكير مفاهيمهييا ومسييتوياتها وأنواعهييا-1
وطييرق تنميتهييا، مجليية التربييية والتنمييية السيينة الثانييية ، مركييز

م.1993التنمية للنشر والمعلومات، 
م ، وزارة2012لئحة تنظيم العمل التربوي بالمرحلة الثانوييية ، -2

التربية والتعليم ، ولية الخرطوم.
م.1992مؤتمر سياسة التعليم العام -3
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نجيياة حسيين أحمييد شيياهين ، تصييورات معلمييي العلييوم للمرحليية-4
البتدائيية لبعيض المفياهيم الكيميائييية الساسيية والعلقييات بينهييا ،
مجلة التربية العلمية تصيدرها الجمعيية المصيرية للتربيية العلميية ،
المجلد الثامن ، العدد الثالث ، كلييية التربييية ، جامعيية عييين شييمس

م.2005يونيو ، 
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