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  الاھداء

الى كل  اھدى ھذة الاطروحة الى الانسانیة اولا

الخاصة فلزات كبدى الاطفال ذوى الحاجات  

والى كل معلم افنا عمرة لتعلیمى والى والدى 

وكل عائلتى متعھم اللھ بالصحة والعافیة والى 

  زملائى فى دروب الحیاة والمعرفة .
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  شكر وتقدیر

یقѧѧѧول تعѧѧѧالى ( فتبسѧѧѧم ضѧѧѧاحكا مѧѧѧن قولھѧѧѧا وقѧѧѧال ربѧѧѧى اوزعنѧѧѧى ان اشѧѧѧكر نعمتѧѧѧك التѧѧѧى انعمѧѧѧت   
النمѧѧѧل )علѧѧѧى وعلѧѧѧى والѧѧѧدى وأن اعمѧѧѧل صѧѧѧالحا ترضѧѧѧاة وادخلنѧѧѧى برحمتѧѧѧك فѧѧѧى عبѧѧѧادك الصѧѧѧالحین
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  .الحمد للھ رب العالمین والصلاة والسلام على اشرف خلق اللھ اجمعین 

فѧѧѧѧلا یسѧѧѧѧعنى الا واشѧѧѧѧكر جامعѧѧѧѧة السѧѧѧѧودان للعلѧѧѧѧوم والتكنولوجیѧѧѧѧا كلیѧѧѧѧة الدراسѧѧѧѧات العلیѧѧѧѧا ؛ كلیѧѧѧѧة   
  التربیة قسم علم النفس العریق الذى منحتنى فرصة التحضیر .

الѧѧذى اشѧѧѧرف علѧѧى ھѧѧѧذا البحѧѧث والѧѧѧذى لѧѧѧم  علѧѧѧى فѧѧرح احمѧѧѧدكمѧѧا اتقѧѧѧدم بالشѧѧكر الجزیѧѧѧل للѧѧدكتور   
. كمѧѧѧا ابعѧѧѧث بالتحیѧѧѧة الѧѧѧى مركѧѧѧز اسѧѧѧرتنا للتأھیѧѧѧل التѧѧѧى یѧѧѧدخر وسѧѧѧعا فѧѧѧى تقѧѧѧدیم النصѧѧѧیحة والتوجیѧѧѧة 

منحتنѧѧѧѧى المعلومѧѧѧѧات الخاصѧѧѧѧة بالاطفѧѧѧѧال ذوى الاعاقѧѧѧѧة . وكѧѧѧѧذلك جامعѧѧѧѧة الخرطѧѧѧѧوم كلیѧѧѧѧة التربیѧѧѧѧة 
قسѧѧѧم علѧѧѧم الѧѧѧѧنفس وجامعѧѧѧة بحѧѧѧرى كلیѧѧѧѧة الاداب قسѧѧѧم علѧѧѧѧم الѧѧѧنفس وعلѧѧѧى راسѧѧѧѧھم الѧѧѧدكتور ایمѧѧѧѧن 

  الطاھر . 

احمѧѧѧد سѧѧѧعد ان للعلѧѧѧوم والتكنولوجیѧѧѧا الѧѧѧدكتور كѧѧѧذلك اھѧѧѧدى التحیѧѧѧة لѧѧѧروح وفقیѧѧѧد جامعѧѧѧة السѧѧѧود   
  الذى منحنى معلومات باساسیات البحث .   مسعود

والتحیѧѧѧѧة كѧѧѧѧذلك لمعѧѧѧѧالجى التخاطѧѧѧѧب بمركѧѧѧѧز اسѧѧѧѧرتنا للتأھیѧѧѧѧل الѧѧѧѧذین بمجھѧѧѧѧوداتھم اكملѧѧѧѧت ھѧѧѧѧذا    
  البحث   
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  ملخص الدراسة

  عاقة الفكریةھدفت الدراسة الى معرفة مستوى المھارات اللغویة للاطفال ذوى الا       
المتوسط بمركز اسرتنا للتأھیل .ان المنھج المتبع في الدراسة الحالیة ھو المنھج الوصفى 

  التحلیلي.  
عینѧѧѧة الدراسѧѧѧة مѧѧѧن الاطفѧѧѧال ذوى الاعاقѧѧѧة الفكریѧѧѧة المتوسѧѧѧطة بمركѧѧѧز اسѧѧѧرتنا  روتѧѧѧم اختیѧѧѧا     

ة المتوسѧѧѧѧطة ) طفѧѧѧѧل مѧѧѧѧن الاطفѧѧѧѧال ذوى الاعاقѧѧѧѧة الفكری60ѧѧѧѧللتأھیѧѧѧѧل حیѧѧѧѧث بلѧѧѧѧغ عѧѧѧѧدد العینѧѧѧѧة (
تѧѧѧѧم اختیѧѧѧѧار عینѧѧѧѧة ذات مواصѧѧѧѧفات محѧѧѧѧددة ھѧѧѧѧي علѧѧѧѧى النحѧѧѧѧو  بمركѧѧѧѧز اسѧѧѧѧرتنا للتأھیѧѧѧѧل حیѧѧѧѧث

 علѧѧѧى حسѧѧѧب مقیѧѧѧاس وكسѧѧѧلر للѧѧѧذكاء.الاتѧѧѧي:ان یكѧѧѧون الطفѧѧѧل معѧѧѧاق إعاقѧѧѧة فكریѧѧѧة متوسѧѧѧطة  
مركѧѧѧز ب  نѧѧѧتظمان یكѧѧѧون موسѧѧѧنة. 10الѧѧѧى  2ان یكѧѧѧون ضѧѧѧمن الفئѧѧѧة العمریѧѧѧة مѧѧѧا بѧѧѧین  وكѧѧѧذلك
الطѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧرق الاحصѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧائیة للوصѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧول  . فقد استخدمت الباحثة م2015 – 2014اسرتنا  

    اختبار (ت) للمجموعتین المستقلتین. اختبار (ت) للمجموعتین المرتبطتيللنتائج وھى 
  وجأت اھم النتائج على النحوالاتى :    

 بمركѧѧѧѧز المتوسѧѧѧѧطة الفكریѧѧѧѧة الإعاقѧѧѧѧة ذوى الأطفѧѧѧѧال لѧѧѧѧدى اللغویѧѧѧѧة المھѧѧѧѧارات مسѧѧѧѧتوى أنحیѧѧѧѧث 
 لѧѧѧѧدى اللغویѧѧѧѧة المھѧѧѧѧارات فѧѧѧѧي  فѧѧѧѧروقولا توجѧѧѧѧد  بالارتفѧѧѧѧاع یتسѧѧѧѧم درمѧѧѧѧان بѧѧѧѧأم للتأھیѧѧѧѧل أسѧѧѧѧرتنا

 لمتغیѧѧѧѧر تبعѧѧѧѧا درمѧѧѧѧان بѧѧѧѧأم للتأھیѧѧѧѧل اسѧѧѧѧرتنا بمركѧѧѧѧز المتوسѧѧѧѧطة الفكریѧѧѧѧة الإعاقѧѧѧѧة ذوى الأطفѧѧѧѧال
 الفكریѧѧѧѧѧة الإعاقѧѧѧѧѧة ذوى لأطفѧѧѧѧѧال اللغویѧѧѧѧѧة المھѧѧѧѧѧارات فѧѧѧѧѧى فѧѧѧѧѧروق ھنالѧѧѧѧѧكوكمѧѧѧѧѧا توجѧѧѧѧѧد  .النѧѧѧѧѧوع

وكانѧѧѧѧت  .المركѧѧѧѧز دخولѧѧѧѧھ مѧѧѧѧدة لمتغیѧѧѧѧر تبعѧѧѧѧا درمѧѧѧѧان بѧѧѧѧأم للتأھیѧѧѧѧل اسѧѧѧѧرتنا بمركѧѧѧѧز المتوسѧѧѧѧطة
    التوصیات جاءت على النحو الاتى :

یمكѧѧѧѧن لمعلѧѧѧѧم التربیѧѧѧѧة الخاصѧѧѧѧة واخصѧѧѧѧائي التخاطѧѧѧѧب ان یطبѧѧѧѧق مقیѧѧѧѧاس المھѧѧѧѧارات اللغویѧѧѧѧة حیѧѧѧѧث 
ً  كѧѧѧѧأداة یمكѧѧѧѧن مѧѧѧѧن خلالھѧѧѧѧا تقѧѧѧѧدیر وتقیѧѧѧѧیم المھѧѧѧѧارات اللغویѧѧѧѧة  وكѧѧѧѧذلك  للأطفѧѧѧѧال المعѧѧѧѧاقین فكریѧѧѧѧا

اسѧѧѧتخدام الخطѧѧѧѧة التربویѧѧѧة الفردیѧѧѧѧة فѧѧѧي مراكѧѧѧѧز التربیѧѧѧة الخاصѧѧѧѧة یѧѧѧؤدي الѧѧѧѧى تجویѧѧѧد العمѧѧѧѧل مѧѧѧѧع 
الاھتمѧѧѧѧام بتنویѧѧѧѧع الانشѧѧѧѧطة للأطفѧѧѧѧال وكѧѧѧѧذلك  الاطفѧѧѧѧال المعѧѧѧѧاقین ومѧѧѧѧن ثѧѧѧѧم اعطѧѧѧѧاء نتѧѧѧѧائج أفضѧѧѧѧل.

 ً إشѧѧѧѧراك أولیѧѧѧѧاء الأمѧѧѧѧور والѧѧѧѧراعین للأطفѧѧѧѧال فѧѧѧѧي إعѧѧѧѧداد وتنفیѧѧѧѧذ البѧѧѧѧرامج وایضѧѧѧѧا المعѧѧѧѧاقین فكریѧѧѧѧا
  لھم من دور فعال في عملیة التعلم والتعلیم.التربویة لما 

  
  

Abstract 
 
       The study aimed to find out the level of language skills of children with 
moderate intellectual disabilities of Usrtna center for rehabilitation. The 
approach taken in the current study is descriptive and analytical approach 
methodology.  
There were chosen the study sample of children with mediumintellectual 
disabilities of Usrtna Center for rehabilitation where the number of the 
sample (60) child of children with moderateintellectual disabilities of our 
Usrtna Center for rehabilitation were sample selected with specific 
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specifications sample are as follows: that the child is disabled by moderate 
intellectual disabilities, according to Wechsler scale of intelligence. That as 
well as be within the age group between 2 to 10 years, and to be regularly 
Usrtna Center from 2014 to 2015. The researcher has used statistical 
methods to obtain the results of (t)-test for the two associated groups (t)-test 
for the two independent groups. 
   And the following results were obtained: 
As the level of language skills of the children with moderate intellectual 
disability is rising in Usrtna Center for the rehabilitation in Omdurman and 
there are no differences in language skills in children with 
moderateintellectualdisabilities of Usrtna Rehabilitation Center in 
Omdurman depending on the variabletype. As there are no differences in the 
language skills of children with moderate intellectual disabilities of Usrtna 
Rehabilitation Center in Omdurman dependingon the variable entry 
duration in the center. The recommendations were obtained as follows: 
Whereasthe teacher of special education, conversational specialist, can 
applythe measurement of language skills of children with 
intellectuallydisabilities as a tool by which to assess and evaluate the 
language skills as well as the use of individual /single educational plan in 
special education centers leads to optimizing the work with disabled children 
and then giving better results. Also the attention to the diversification of 
activities for disabled children intellectually and also involving parents and 
careers of children in the preparation and implementation of educational 
programs as what it has very affective role in the learning and education 
process. 
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  الإطار العام للبحث
  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  
  
  

  الاول الفصل 
  الاطار العام للبحث

  مقدمة:
الھامة التي شغلت القدماء یعتبر موضوع اللغة والنطق والكلام من الموضوعات 

والمحدثین من علماء اللغة والكلام، والطب، وعلم النفس والتربیة، وعلم الاجتماع 
ً على أھمیة عامل  وغیرھم من مجالات التخصصات الأخرى، وقد أكد ھؤلاء جمیعا
اللغة والكلام في القدرة على الاتصال وعلى التوافق ، وفي النمو العقلي والفكري 

ي والنفسي والتربوي ومن المعروف أن اللغة تمثل الخاصیة أو المظھر والاجتماع
الممیز الذي یمیز الإنسان عن باقي المخلوقات فھي عامل مھم في صباه الإنسان وفي 
تحرره من عالمھ المادي وفي التعبیر عن المشاعر والأفكار والاحتیاجات وفي تبادل 

  المعلومات مع الآخرین والتعامل معھم
لرغم من وجود أشكال متعددة للاتصال كاللغة اللفظیة وغیر اللفظیة إلا أن اللغة وعلى ا

اللفظیة تظل أكثر أشكال الاتصال والتفاھم وغیر اللفظیة إلا أن اللغة اللفظیة تظل أكثر 
ً بین الناس. لذا یصبح من المھم اتخاذ الإجراءات الكفیلة  أشكال الاتصال والتفاھم شیوعا

المبكر عن شتى أنواع اضطرابات التواصل ومن ھذه المشاكل بالتعرف والكشف 
التواصلیة اضطرابات النطق واللغة والصوت والطلاقة والتي ترتبط بالعوامل العضویة 



 ن
 

  والاجتماعیة والنفسیة والتي ھي محصلة التفاعل بین عوامل البیئة والوراثة
كلات تصیب الأطفال بعض المش الباحثة من خلال العمل فى مجال التخاطب ان نجد   

عند تواصلھم منذ الصغر وھذه المشكلات تختلف حسب نوع الإعاقة وشدتھا ونوع 
وتعتبر الاضطرابات اللغویة قاسما  الطفل وكذلك المجتمع الذي یعیش فیھ الطفل 

مشتركا بین عددا من الفئات الخاصة كفئة الإعاقة العقلیة والأطفال ذوى صعوبات التعلم 
   .الشلل الدماغي وذوى الإعاقة السمعیةوفئة الأطفال  

عرفت اللغة على إنھا : وسیلة أساسیة من وسائل الاتصال الاجتماعي وخاصة في      
  م )1998التعبیر عن الذات وفھم الآخرین   ( الروسان 

أیضا عرفھا على أنھا نظام من الرموز المتفق علیھا التي تتمثل . المعاني المختلفة والتي 
  قواعد معینة . تسیر وفق 

   .ویمكن تعریفھ على أنة : وسیلة تواصل الاجتماعي یلبى بھا الأفراد عن احتیاجاتھم
تقسم اللغة من حیث طبیعتھا إلى مظھرین رئیسیین الأول یسمى اللغة غیر اللغطیة 

) وتعرف اللغة Receptive Languageویعبر عنھا بمصطلح اللغة الاستقبالیة  ( 
ھا تلك اللغة التي تتمثل في قدرة الفرد على سماع واللغة وفھمھا الاستقبالیة على ان

وتنفیذیھا دون نطقھا والثاني یسمى باللغة اللفظیة ویمثل اللغة المنطوقة المكتوبة ویعبر 
عنھا بمصطلح اللغة التعبیریة أنھا تلك اللغة التي تتمثل في قدرة الفرد على نطق اللغة 

بط بمفھوم اللغة مصطلحات أخرى مثل مصطلح الكلام كتابة اللغة ولغة الإشارة ویرت
  ومصطلح النطق وترتبط  ھذه المصلحات ببعضھا البعض . 

وتتمثل الإضرابات الغویة لذوى الإعاقة الفكریة المتوسطة مشكلات أكثر من حیث 
 –ومن ناحیة المدى (بسیطة  النوع ومن حیث المدى اى من حیث  النوع ( ذكر / أنثى)

  .)یدة شد –متوسطة 
عند المعوقین لقد أجریت العدید من الدراسات حول مظاھر وخصائص النمو اللغوي     

ً ومقارنتھا بمظاھر النمو اللغوي عند الأطفال العادیین، وأشارت ھذه الدراسات إلى أن  عقلیا
ً ھو اختلاف في درجة النمو اللغوي ومعدلھ  .الاختلاف بین العادیین والمعوقین عقلیا

ً ھي لقد بینت  ً لدى المعوقین عقلیا دراسة سبرادلن أن أكثر المشكلات اللغویة شیوعا
اللغوي، وضعف بناء القواعد اللغوي، وتبقى   مشكلات النطق والتأتأة، وقلة عدد المفردات

ً أكثر منھا عند العادیین  .شیوع مشكلات اللغة عند المعوقین عقلیا
بین درجة الإعاقة العقلیة ومظاھر وقد أظھرت بعض الدراسات وجود علاقة ارتباطیھ 
یتأخرون في الكلام لكنھم  المتوسطةالاضطرابات اللغویة فالأطفال ذوي الإعاقة العقلیة 

ً ما تخلو لغة ذوي الإعاقة العقلیة المتوسطة والبسیطة  ً ما یعانون من البكم. بینما نادرا نادرا
قة ویكون مستوى اللغة لدى من اضطرابات لغویة ویشیع البكم بین الأطفال شدیدي الإعا

ً غیر مفھومة وكلامھم یعوزه الوضوح  ً وألفاظا ً فھم یصدرون أصواتا ھذه الفئة بدائیا
 .والمعنى والترابط

 ،ً كما تبین الدراسات أن الاضطرابات اللغویة متوقعة عند الأطفال العادیین والمعوقین عقلیا
ً منھا لدى الأفراد العادیینإلا أن نسبة شیوع تلك الإضطربات أعلى لدى المعوقین   .عقلیا
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ویعتبر الكشف عن العجز في النمو اللغوي والاضطرابات المتعلقة بھ من الخطوات 
علاجي مناسب، ویتم ذلك عادة من خلال إتباع أسلوب  الأساسیة لوضع برنامج تدریب أو

ً.(الر   )2001وسان،الملاحظة المباشرة للطفل أو باستخدام أحد مقاییس اللغة أو كلیھما معا
وترى الباحثة إنھ من الضروى معرفة مستوى المھارات اللغویة للأطفال ذوى     

 الطفل ذوى الاعاقة الفكریة المتوسطة یة المتوسطة وذلك لسھولة تأھیلالإعاقة الفكر
  . (الباحثة) بعد وضع البرنامج العلاجى المناسب لھم وتنمیة مھاراتھم اللغویة

  - مشكلة الدراسة :
  تكمن مشكلة الدراسة في الاتى : 

یواجھھ الأطفال ذوى الإعاقة الفكریة المتوسطة بعض الإضرابات في المھارات اللغویة 
لذلك تكمن مشكلة الدراسة في معرفة مستوى المھارات اللغویة (الاستقبالیة / التعبیریة ) 

  لدى الأطفال ذوى الإعاقة الفكریة المتوسطة 
وتتحدد مشكلة ھذه الدراسة في الاجابة على السؤال الرئیسي التالي: ما مستوى 

المتوسطة بمركز اسرتنا للتأھیل.  الفكریةالمھارات اللغویة للاطفال ذوي الاعاقة 
   -ویتفرع عن ھذا السؤال الاسئلة الفرعیة اللآتیة :

ة المتوسطة بمركز ما مستوى المھارات اللغویة لدى الأطفال ذوى الإعاقة الفكری  - 1
 اسرتنا للتأھیل بأم درمان ؟ 

ھل توجد فروق في المھارات اللغویة لدى الأطفال ذوى الإعاقة الفكریة   - 2
 المتوسطة   بمركز اسرتنا للتأھیل بأم درمان تبعا لمتغیر النوع ؟

ھل ھنالك فروق فى المھارات اللغویة لأطفال ذوى الإعاقة الفكریة المتوسطة   - 3
  رتنا للتأھیل بأم درمان تبعا لمتغیر مدة دخولھ المركز ؟بمركز اس

  
   - أھداف الدراسة :

   -تھدف الدراسة الى معرفة الاتى:
التعرف على مستوى المھارات اللغویة لدى الأطفال ذوى الإعاقة الفكریة   - 1

 المتوسطة بمركز اسرتنا للتأھیل بأم درمان.
لأطفال ذوى الإعاقة الفكریة المتوسطة   معرفة الفروق في المھارات اللغویة لدى ا  - 2

 بمركز اسرتنا للتأھیل بأم درمان تبعا لمتغیر النوع.
معرفة  الفروق فى المھارات اللغویة لأطفال ذوى الإعاقة الفكریة المتوسطة   - 3

  بمركز اسرتنا للتأھیل بأم درمان تبعا لمتغیر مدة دخولھ المركز؟
  

   -أھمیة الدراسة :
  تكمن اھمیة البحث فى الاتي : 

تحاول الدراسة الحالیة الكشف عن مستوى المھارات اللغویة لدى الاطفال ذوى  -1
 الاعاقة الفكریة المتوسطة بمركز اسرتنا للتأھیل.

تسعى الدراسة الحالیة على تزوید الأسرة بأھمیة التدخل للاطفال ذوى الاعاقة   -2
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 الفكریة 
بكیفیة تأھیل الاطفال ذوى الاعاقة تزود الدراسة الحالیة معالجى التخاطب  -3

 الفكریة المتوسطة لغویا. 
دى تأثیر النوع على مالاشخاص المھتمین بمجال التخاطب واللغة ب قد یستفید -4

 المھارات اللغویة للاطفال ذوى الاعاقة الفكریة. 
عرف على مستوى المھارات تفتح الدراسة الحالیة المجال امام بحوث اخرى للت

   لاعاقات اخرى . اللغویة
  

   -فروض الدراسة :
  -تكمن فروض الدراسة فى النقاط الاتیة :

مستوى المھارات اللغویة لدى الأطفال ذوى الإعاقة الفكریة المتوسطة بمركز اسرتنا   - 1
 للتأھیل بأم درمان یتسم بالارتفاع. 

ھارات اللغویة لدى الأطفال ذوى الإعاقة توجد فروق ذات دلالة إحصائیة في الم  - 2
 الفكریة المتوسطة   بمركز اسرتنا للتأھیل بأم درمان تبعا لمتغیر النوع.

ھل ھنالك فروق فى المھارات اللغویة لأطفال ذوى الإعاقة الفكریة المتوسطة بمركز  - 3
 المركز؟ اسرتنا للتأھیل بأم درمان تبعا لمتغیر مدة دخولھ

 
   -حدود الدراسة :

   -تكمن حدود الدراسة الحالیة فى الاتى:
  م2016وحتى  2015الحدود الزمانیة : من یولیو  - اولا:

  ثانیا : الحدود المكانیة : امدرمان السودان / مركز اسرتنا للتاھیل 
   - مصطلحات الدراسة :

اللغة: ھى عبارة عن اصوات یعبر بھا كل قوم عن اغراضھم ویقال سمعت لغاتھم  -1
  . اى اختلاف كلامھم 

ھي أداء لغوي (صوتي أو غیر صوتي) یتمیز بالسرعة والدقة  المھارات اللغویة: -2
والكفاءة ومراعاة القواعد اللغویة المنطقیة والمكتوبة، والمقصود ھنا (قراءة، تحدث، 

  تعبیر). استماع، كتابة، 
التعریف الاجرائى : المقصود بھا المھارات اللغویة بشقیھا الاستقبالي (الفھم 

عبر مجموعة  والتعرف على المفردات) والتعبیري (تسمیة المفردات والجمل)
  .الدرجات التى یتحصل علیھا الطفل من خلال المقیاس

ً إعاقة 3 عاقة الفكریة یتسم : ھم فئة من فئات الإمتوسطة . الأطفال المعاقین فكریا
درجة على  70الى  55أفرادھا بأداء عقلي دون المتوسط وتتراوح نسبة ذكائھم ما بین 

  مقیاس ذكاء.
ً إعاقة متو طة حسب مقیاس سالتعریف الاجرائى: المقصود الاطفال المعاقین فكریا

ضمن وكسلر للذكاء المقنن على البیئة السودانیة والمنتظمین بمركز اسرتنا للتأھیل ، 



 ف
 

 سنوات) .  10الى  2الفئة العمریة (
 
    
  
  
  
 

    



 ص
 

  
  
  
  

  
  

  

  الفصل الثاني
النظري والدراسات الإطار 

  السابقة
  

  
  
  
  
  
  
  
  
  

 الفصل الثاني
 الاطار النظرى والدراسات السابقة

  تمھید
فى ھذا الفصل المفاھیم النظریة الاساسیة للدراسة الحالیة فى محاولة  ھتناول الباحثت

فصل تالبرنامج المقترح للدراسة الحالیة و للالمام بالمفاھیم والاسس التي یقوم علیھا بناء
 متمثلة فى مھارات اللغة، الاعاقة الفكریة. كما ینالإطار النظري من خلال مبحث ھالباحث

ً من الدراسات السابقة بغیة الاستفادة منھا في ثالث حث من خلال مب ھعرض الباحثت عددا
  الدراسة الحالیة.
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  مھارات اللغة: المبحث الاول
یعتبر موضوع اللغة من الموضوعات الھامة التي شغلت القدماء والمحدثین من علماء 
اللغة والكلام، والطب وعلم النفس والتربیة وعلم الاجتماع وغیرھم من مجالات 

الاخري وقد أكد ھؤلاء جمیعا على اھمیة اللغة والكلام فى القدرة على  التخصصات
الاتصال وعلى التوافق وفى النمو العقلي والاجتماعى والنفسي والتربوي ومن المعروف 
ان اللغة تمثل خاصیة او مظھر ممیز للانسان فھى عاملمھم فى تحرره من عالمھ المادى 

لاحتیاجات وفى تبادل المعلومات مع الاخرین وفى التعبیر عن المشاعر والافكار وا
) ان اللغة تعتبر اھم وسیلة لاتصال 14: 1995والتعامل معھم.وتوضح نوال عطیة (

ً من ھذه  ً او كلیا وتكیف الفرد مع البیئة التى یعیش فیھا وان كل حرمان سواء جزئیا
  الوسیلة یترتب علیة نتائج على الفرد واندماجة فى المجتمع.

ً من اشكال السلوك الانسانى فالمفردات فیھا الرموز التى وت       عتبر اللغة شكل متمیزا
تشیر الي القیم والسلوك والمواریث الاجتماعیة التى یؤمن بھا المجتمع كما انھا ترمز 
الى الاحداث الاجتماعیة والانشطة المختلفة التى یمارسھا الناس فى واقع حیاتھم الیومیة 

 .الانسانى استعمالاً  وھیأكثر طرق الاتصا
  

  تعریف اللغة:
) إنھا اصوات یعبر بھا 20:1973یعرف ابن جنى اللغة المذكور في محمود حجازي (

ً من الجوانب الممیزة للغة حیث أكد  كل قوم عن اغراضھم وھذا تعریف دقیق یذكر كثیرا
ً الطبیعة الصوتیة للغة، كما ذكر وظیفتھا الاجتماعیة فى  التعبیر ونقل الفكر ابن جني اولا

ً انھا تستخدم فى المجتمع فلكل قوم لغتھم.   وذكر ایضا
: Didier Euros )2000المذكور في دیدیھ یورو Sapir 1921ویذكر إدور سابیر 

ان اللغة ھى طریقة الانسان غیر الغریزیة للبحث وایصال الافكار والعواطف ) 125
عریف نص صریح على الاتصال والرغبات عن طریق رموز منتجة طوعا وفى ھذا الت

إنسانیة Sapirبوصفة الھدف الذي یتوخاه المرء من استخدام اللغة، فاللغة عند سابیر
خالصة ولست غریزیة تستھدف توصیل الافكار والمشاعر والرغبات من خلال نظام 

  من الرموز ویختارة المجتمع.
للغة بأنھا نظام ) ا83: 1990المذكور في لیلى احمد ( Trager 1949ویعرف تراجر 

من الرموز الصوتیة التي یسعى من خلالھا اعضاء مجتمع للتتفاعل من حیث ثقافتھم 
واللغة ھنا نظام من الرموز المتعارف علیھا،وھي رموز صوتیة، یتفاعل بواسطتھا 
افراد المجتمع مافى ضوء الاشكال الثقافیة الكلیة عندھم.والتفاعل ھنا ھو الھدف وھو 

لاتصال فاذا كان الاتصال مجرد نقل فكرة من طرف الي اخر فان درجة اعلي من ا
التفاعل یعنى المشاركة الوجدانیة،أي درجة أكبر من الاتصال ویتعداه. وفي ذات السیاق 

: اللغة بأنھا المؤسسة التى كتبھا التواصل بین الناس R.A.IIall 1964یعرف ھول 
مة، وفى ھذا التعریف تاكید لیس وتتفاعل مع بعضھا البعض عن طریق الرموز المستخد

فقط لمفھوم الاتصال بل للتفاعل ایضا بین الافراد. فاللغة ھنا مؤسسة یقوم الافراد من 
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خلالھا بتحقیق الاتصال والتفاعل بینھم ولھا مع ذلك طبیعة صوتیة، كما انھا نظام متفق 
  علیھا.

او المنطوق  إن الكلام ھو الجانب الشفھى(28:1997)ویري عبد العزیز الشخص 
والمسموع من اللغة وھو الفعل الحركى لھا، وھو عبارة عن سیاق من الرموز الصوتیة 
یخضع لنظاممعین متفق علیھ فى الثقافة الواحدة، وھو بذلك أكثر خصوصیة من اللغة 

  لانھأحدصورھا.
ان للغة مظھرین رئیسین الاول یسمى اللغة غیر  (12:2000)ویرى فاروق الروسان 

وتعرف بمصطلح اللغة الاستقبالیة وھي قدرة الفرد على سماع اللغة وفھمھا  اللفظیة
وتنفیذھا دون نطقھا المظھر الثانى یسمى اللغة اللفظیة ویعرف باللغة التعبیریة ویمثل 

  اللغة المنطوقة والمكتوبة وھي قدرة الفرد علي نطق اللغة وكتابتھا.
  وظائف اللغة:

ور الذي تؤدیھ اللغة فى حیاه الانسان والمجتمع فقد ذكر لفھم طبیعة اللغة یجب فھم الد
ً مھما بین المھارات وتؤدى وظائق  (7:2003)كریمان بدیر وامیلي  ان اللغة تحتل مكانا

كثیرة. ولعل اھم ھذه الادوار او الوظائف ھى نقل الخبرة الانسانیة والتعبیر عن الفكر 
ان ھو قدرتھعلى ابتداع الرموز واعطاء واكتسابالمعرفة. فان مایمیز الانسان عن الحیو

 (46:1995)معان إصطلاحیة للموجودات المادیة والمعنویة وھذا مااكدتھ نوال عطیة 
ان الانسان حیوان ناطق كما یعرفة علماء المنطق، بمعنى قدرتھ على استخدام لغة ذات 

  مقاطع ومفردات وعبارات للتفاھم وقضاء الحاجیات مع غیره من البشر.
السلوكیون ان للغة وظیفة تاثیریة اي ان اللغة سلوك انسانى وظیفتھ التاثیر فى یرى 

الناس ودفعھم الي فعل معین او فكر ما، أما اللغویون فیرون ان وظیفة اللغة الاساسیة 
ھى تحقیق الاتصال والترابط بین افراد المجتمع، كما ان اللغة قد تكون غایة فى نفسھا 

ھا فالطفل یجد المتعة فى المناغاة والبالغ یجد المتعة فى التحاور تجلب المتعة لمن یستعمل
  مع نفسھا وغیرة.
  أھم وظائف اللغة بالتالي: (11:2003)یحدد محمد سالم 

  التواصل بین البشر.  .1
 .التعبیر عن الفكر  .2
 .أداة التعلم والتعلیم  .3

، (13:1990)، جمعة یوسف (22:1997)وقد اتفق كل من من عبدالعزیز الشخص 
علي ان وظائف اللغة Cromer, Richard (41:1991)و (140:1990)فیصل الزراد

  : تتمثل في
 Communication Functionوظیفة التواصل   .1
 Expression Functionوظیفة التعبیر   .2
  Thinking Functionوظیفة التفكیر   .3
 Learning and Teaching Functionوظیفة التعلیم والتعلم   .4
مما سبق ان للغة وظیفتان اساسیتان، وظیفة عقلیھ وھي التعبیر عن  ھتضح للباحثتو



 ش
 

الأفكار،بجانب وظیفة اجتماعیة یتم من خلالھا تصریف شئون المجتمع الإنسانیة، ولكن 
من خلال نظرة فاحصة یتبین ان الوظیفتین متكاملتین وھذا مایوضحھ سمیر یونس 

ة لیعبر عن نفسھ ومشاعره وافكارة وفى نفس الوقت ان الانسان یستخدم اللغ(15:2001)
وحتى حینما یخاطب نفسھ فھو یتخیل اشخاص  یھدف للاتصال بالآخرین فى المجتمع،

یخاطبھم ویناقشھم.علیھ یتضح للباحث ان الاداء الوظیفى للغة یتضمن جانبین: الاول 
عن النفس بطریقة  القدرة على الفھم والاستیعاب، الجانب الثاني القدرة على التعبیر
تتضمن  (13:1990)مفھومة وفعالة. اي ان وظائف اللغة كما یوضحھا فیصل الزراد

وظیفة استقبالیة تعنى فھم التوجیة والاوامر وفھم المدلولات والمعانى حسب الخبرات 
والمدركات السابقة، ووظیفة تعبیریة تعني مایعنیھ الشخص المتكلم ویعبر بھ عن 

  فع.الانفعالات والدوا
  مكونات اللغة:

اللغة مجموعة من المكونات بھا یمكن الاجابة عن سؤال كیف یتم الاتصال والتخاطب، 
فاللغة تتكون من الصوت الذي یحدث من اھتزاز الثنایا الصوتیة بالحنجرة وقد سماھا 

المادة الاولیة. ولكن لایمكن ان تنقل الرسالة  (28:2003)كریمان بدیر وامیلي صادق 
الشفویة بین المتحدث والمستمع، الا انھا ھى الاساس فى نطق حروف الكلمات. أما 
المكون الثاني للغة ھو نطق الكلمات حیث ینتقل الصوت من الحنجرة الي اعضاء النطق 

) لتشكل وتتحور وتتكون (البلعوم،الفم، اللسان، اللھاة، الشفاه، الانف والجیوب الانفیة
الأصوات اللفظیة اللغویة من سواكن ومتحركات ثم تتكون المفردات من اسماء وافعال 

  وتكون الرسالة الشفویة.
المكون الثالث ھو استقبال السامع للرسالة الصوتیة اللغویة من المتحدث عن طریق 

ركیب الرموز الاذن فتصل الي مستوي الحس السمعي ثم یتم اخضاعھا لعملیة فك وت
اللغة الصوتیة فى المخ وھنا یاتى دور القدرات العقلیة للانسان فى تفسیر ھذه الرموز 
وربطھا وتحلیلھا من خلال الخبرات السابقة لفھم ھذه الرسالة ووجود اي خلل او اعاقة 
فى ھذه القدرات العقلیة یؤثر فى فھم الرسالة (اللغة) ممایؤدي الي خلل فى عملیة 

  و التخاطب.الاتصال ا
ھنالك عدد من الطرق الاخري لتوضیح مكونات اللغة من أبرزھا ماوضحتھ سھیر امین 

(21:2004)(288:2002) Sdorow M.lester :ان اللغة تتكون من اربعة نظم ھي  
: نظام دلالات الالفاظ وتتعلق Semanties Levelالمستوى الدلالي او المعانى   .1

 اللغة فى توصیل المعاني للاخرین بمعانى الكلمات، حیث تكمن قیمة
نظام التركیب البنائي ویتعلق : Syntax Levelالمستوي النحوي او التركیبي   .2

بالترتیب المنتظم للكلمات فى مقاطع او جمل وبناء شكل الكلمات فى اللغة كصیغ 
 مختلفة ھى تعرف بنظام بناء شكل الكلمات.

وھو المستوي الذي یدرس نماذج  :Phonologic Levelالمستوى الفونولوجى   .3
الاصوات وكیفیة تناسقھا حیث ان كل لغة تختص بقبول تتابعات معینة للاصوات قد 

 لایقبلھا لغات اخري.



 ت
 

وھو النظام الصوتي ویتعلق بالاصوات  :Phontic Levelالمستوى الصوتى   .4
یز الخاصة بالاستخدام الصوتي او مجموعة الوحدات الصوتیة التي تساعد على تم

 نطق لفظ ما عن لفظ اخر ممایشكل نظام الاصوات الكلامیة.
وھو الجانب الاجتماعى للغة وھو  :Pragmatic Levelالمستوى الاستخدامى   .5

مطابقة الكلام لمقتضى الحال او توظیف اللغة لتحقیق الاتزان الانفعالي او التوافق 
 النفسي الاجتماعى.

تواصل اللغوي او التخاطب تتضمن ثلاث مماسبق ذكره یتضح للباحث ان عملیة ال
مھارات:الاستقبال، المعالجة ومھارات التعبیر وقد اوضحھا حمدى الفروماوي 

  كالاتى: (21:2009)
مھارات الادخال (المدخلات): وتتعلق بفك شفرة الكلمات المسموعة او المقرؤة   .1

 وتشمل مھارة الاصغاء، مھارة القراءة ومھارة الاستقبال.
ً لعملیة   .2 مھارة المعالجة: وتتعلق بمعالجة المعلومات اللغویة (المدخلات) وصولا

 الادراك والفھم اللغوي وتشمل مھارات الفھم والتفسیر والتقویم.
مھارة المخرجات: تشمل مھارة التحدث وتتعلق بتركیب الرموز وھي مھارات   .3

 انتاجیة ومھارة الكتابة.
  نظریات اللغة:

مجموعة من الفروض والنظریات حول اللغة تتراوح بین الأساس  صاغ علماء النفس
البیولوجي وخبرات الأطفال في البیئة للغة، ولكل نظریة بعد معین حول نمو اللغة 

  وطرق اكتسابھا أبرز ھذه النظریات:
والتى تفترض بصورة عامة انھ ینبغى الاھتمام بالسلوكیات  اولاً: النظریة السلوكیة:

ظة والقیاس ولاتھتم بالابنیة العقلیة والعملیات الداخلیة. فیذكر انس قاسم القابلة للملاح
ان السلوكیون لاینكرون وجود العملیات العقلیة ولكنھم یرون ان  (31:2000)

السلوكیات القابلة للملاحظة مرتبطة بالعملیات الداخلیة او الفسیولوجیة ولكن لا یمكن 
حولاللغة على السلوكیات الظاھرة التي تحدث مع فیركز السلوكیون  دراسة الا مایلاحظ.

 Skinnerوسنكر  Watsonالاداء اللغوي فأبرز علماء ھذه المدرسة امثال واطسون
وھي نموذج بسیط من السلوك وأنھاعادة. وان اللغة ھى شئ یفعلة  یعتقدون ان اللغة متعلمھ

عام یدعمون مایصدر عن الطفل ولیست شئ یملكة الطفل فالاباء والمحیطون بالطفل بشكل 
الطفل من مقاطع او الفاظ لغویة دون غیرھا فیظھرون سرورھم ورضائھم وفى المقابل 

  یھملون بعض الاصوات او المقاطع الاخري فیستجیب الطفل لاستجابتھم.
) ان اصحاب ھذه المدرسة یرون ان اللغة مكتسبة بصورة 56:2001وذكرت سھیر شاش (

 یتعلمھ الاطفال فى اللغة یاتى من التقلید مما ممار تالي فان كثیعن طریق التعلم وبالكلیة 
یسمعونھ من الاخرین سواء بتدعیم او بدون تدعیم وھذا مااوضحھ كریمان وامیلي الصادق 

) ان المدرسة السلوكیة تري ان اكتساب اللغة یتم بطرق مشابھة لتعلم 47:2003(
 رابط والاقتران،التكرار، التدعیم اوالاستجابات غیر اللغویة عن طریق المحاكاه الت

فى تعلم اللغة حیث اوضح ان تعلم معنى Skinner التعزیز. ویتضح ذلك فى راي سكنر



 ث
 

اللفظ یحدث من خلال الاقتران التكراري بین مثیرین بصورة استجابة ما (تكرار الارتباط 
من عملیھ اقتران بین مثیرین كفیل بحدوث الاستجابة اللغویة) بمعني ان معني اللفظ ینشا 

بین اللفظ وبین المثیر الدال على ھذا اللفظ. ولكن لا شك ان التعزیز والتقلید یلعبان دورا في 
النمو اللغوي واكتساب اللغھ الا انھ بالرغم من ذلك فانھ من الصعوبھ ان ینظر إلیھا 

الطفل أبرز جوانب قصور ھذه النظریة ایضا اعتبار ان  باعتبارھا التفسیر الوحید ومن
ً في اكتساب الطفل، كما ان تشومسكي  نقد ھذه النظریھ بانھ لا  Chomskyیؤدي دور سلبیا

ً التي یاتي بھا الاطفال  مما لا تشبھ ما نستطیع تعلیل العدد الكبیر من الجمل الجدیده تماما
) 43:1993المذكور في عطیة احمد ( Clarke منھم. اما كلارك یسمعھا ولم یقولھ الكبار

نقده لاثر التدعیم بان الاباء قلما یوجھون اھتمام لاخطاء اطفالھم في قواعد التركیبات فوجھ 
  اللغویھ، اي ان الحد الادني من التدعیم لا یقدم.

وترى الباحثة أن النظریة السلوكیة ركزت على العملیات الخارجیة دون التركیز على    
یؤثر كل منھما على الاخر والدلیل على العملیات العقلیة بحث أن اللغة والعملیات العقلیة 

  ھذا انة كلما كانت الاعاقة العقلیة شدیدة كلما كان الاضطرابات اللغویة شدیدة ایضا.  
ان كل طفل یمتلك قدرة لغویة  فیريChomsky كي سثانیا: النظریة اللغویة لتشوم

فطریة تمكنھ من اكتساب اللغة، لذلك فسر اكتساب اللغة على اساس وجود نماذج اولیة 
للصیاغة اللغویة لدى الأطفال، اي ان الاطفال یولدون ولدیھم نماذج للتركیب اللغوي 

میات تمكنھم من تحدید قواعد التركیب اللغوي فى اي لغة من اللغات حیث ان ھنالك عمو
فى التراكیب اللغویة تشترك فیھا جمیع اللغات كتركیب الجمل من الاسماء والافعال 

  والصفات والحروف.
: 2006كاثرین ادم ( Catherine Adamالمذكور في Chomsky ویري تشومسكي 

) ان ھذه العمومیات ھى التي تشكل منھا النماذج الاولیة المشار الیھا وھي اولیة 66
على تحلیل الجمل التي یسمعھا ثم  لایتعلمھا بل تمثل لدیة قدرة فطریةبمعنى ان الطفل 

تكوین جمل لم یسمعھا مطلقا من قبل، وقد یفعل الطفل ذلك بشكل صحیح تماما من 
  الاقل مفھوما ومقبولا من ناحیة الاخرین. البدایة أو بشكل یكون على

یعتقد ان  Chomskyان تشومسكي  (144:2001)وقد ذكر عبد العزیز السرطاوي 
الكلام الذي یسمعھ الطفل یمر عبر جھاز داخلي فى جسم الانسان یساعد على فھم 

وھذا الجھاز لدیة القدرة على التفریق بین  .واكتساب قواعد اللغة التي یسمعھا الطفل
الاصوات اللغویة وغیر اللغویة وترتیب معلومات واصوات اللغة فى مجموعات یطلق 

 .(Semantic Categories) المعنویة علیھا المجموعات
بوجود تكوینات  (Chomsky)وقد تم نقد النظریة اللغویة بان افتراض تشومسكي 

ووجود  اولیة، مع مایتضمنھ من وجود قدرة اولیة على الاداء فى التركیب اللغوى
ً، یتمثل ھذا النقد فیما یلي: العمومیات ً كبیرا   اللغویة، قد لاقى نقدا

ً من العمومیات فى التراكیب لم ینجح   .1 علماء النفس إلا فى اكتشاف عدد قلیل جدا
 اللغویة بین اللغات المختلفة.

لدي الكائن البشري ھو استعداده  -وراثيأي  -الشئ الوحید الذي یمكن ان یكون أولي  .2



 خ
 

ً للتفاعل مع البیئة،لا وجود تنظیمات مورثة تساعد علي تعلم اللغة.  بیولوجیا
ن تفاعل الطفل مع البیئة یكون على اساس ان ھنالك موضوعات تؤثر فى مثال ذلك: أ

وعلى ذلك یكون الطفل  وفاعل، ومفعول بھ، موضوعات اخري، اي وجود فعل،
   اللغویة. تركیباتھ

ترى الباحثة أن النظریة اللغویة لتشومسكى اعطت التنظیمات الموروثة الجانب الاكبر   
ن الانسان لا یورث شى بعینة بل یكون ھنالك استعداد من التفاعل مع البیئة . ونجد أ

  بایولوجى للتفاعل مع البیئة .
تفترض ھذه النظریة ان الطفل یتعلم التراكیب  ثالثاً: النظریة المعرفیة (الادراكیة):

اللغویة عن طریق تقدیر فرضیات معینة مبنیة على النماذج اللغویة التي یسمعھا ثم یضع 
ال اللغوي ویعدلھا عندما یتضح لھ خطؤھا مالاختبار اثناء الاستعھذه الفرضیات موضع 

ً یؤدي الي تقریبھا تدریجیا من التراكیب اللغویة للكبار الى ان تصبح مطابقة  تعدیلا
لتراكیبھم. أي ان الطفل یستخلص قاعدة لغویة معینة من النماذج التي یسمعھا ثم یطبق 

  دة   التي یستعملھا الكبار.ھذه القاعدة ویعدلھا الى ان تطابق القاع
انھ على الرغم من عدم  )Dian German )2007 :94ھذا ما تؤكده دیانا جیرمان   

معرفة الطفل لمصطلحات (صفة،فعل، اداه نفي. الخ) فإنة یستطیع تمییز الاسم من الفعل 
والمفرد من الجمع، واستخلاص القواعد الصرفیة والنحویة ولذلك فھو یستعمل أداة 

 ریف مع الاسماء والصفات ولكنھ لایستعملھا مع الافعال. كما ان عبد العزیزالتع
یذكر ان اصحاب الفكر المعرفى یرون بصورة عامة ان ) 118:1997الشخص (

ً على نمو المھارات المعرفیة، إضافة الي النضج  المھارات اللغویة تعتمد اجرائیا
  .ایضاً  المعرفي فإن الخبرة ھامة

على فاعلیة الطفل علي العكس من النظریة السلوكیة.  ان ھذا یؤكد ھحثجد الباتمما سبق 
ان النمو اللغوي فى نموه مشابة مع النمو  (48:2003)فیذكر كریمان بدیر وامیلي صادق

المعرفي، بمعنى ان الطفل یستعمل المفردات والقواعد اللغویة لیعبر عن تعلمھ نتیجة 
ات المباشرة وغیر المباشرة، تجعلة یلجأ الي الاستكشاف النشط الفعال للبئیة والخبر

معھا.  بعض الانجازات اللغویة التي تمكنھ من التعبیر عن ھذه الخبرات وعن تفاعلھ
فى وجود نماذج مورثة تساعد  Chomskyفكرة تشومسكى piaget ویعارض بیاجیة 

غة تكتسب علي تعلم اللغة، كما انھا فى نفس الوقت لاتتفق مع نظریة التعلم فى ان الل
 (122:2003)المذكور فى مجدي الدسوقى  piagetبالتقلید والتدعیم. بل ان بیاجیة 

  ).یفترض انھا قدرة وظیفة ابداعیة (كفاءة فى الاداء لتحقیق وظیفة او قدره
  للغة ونموھا وھي:اوجد عوامل اخري تؤثر فى اكتساب تانھ  ھعلیھ یستخلص الباحث

 سبق تعلمھا. تتعلم بطریقة أسھل لتشابھھا مع موادالتشابة: المواد اللفظیة   .1
 المعنى: كلما كانت المواد ذات معنى ولھا مدلول كان تعلمھا أسرع.  .2
سھولة النطق: الالفاظ اللغویة الاكثر سھولة فى النطق تكون أكثر قابلیة للتعلم   .3

 والاكتساب 
 ت.الصور العقلیة والقدرات العقلیة تسھل الاكتساب للمجردا  .4
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ومما لا یجب اھمالھ ایضا فى عملیة اكتساب اللغة ان اللغة مظھر اجتماعي نتاج 
ان اللغة لیست ملكیة فردیة وانما ھى ملكیة (56:1979)الاتصال بالغیر فیذكر تریفرز

اجتماعیة والفعل الفردي فى اللغة محدود، وان الاضافات الفردیة ان لم تتقبلھا الجماعة 
الذي یشیر الي أن الخبرات الاجتماعیة  piagetا أكده بیاجیة تموت مع الفرد. وھذا م

التفاعلیة مع الاخرین تساعد الطفل علي الخروج التدریجي من التمركز حول الذات 
والنضج العصبي، والتوازن بین ھذه العوامل یؤثر على النمو المعرفى للفرد كما یشیر 

  .ة من اجل التنمیة اللغویةالي اھمیة التفاعل مع البیئة الطبیعیة والاجتماعی
  مظاھر النمو اللغوي لدي الاطفال العادیین:

كلمة طفل تعنى فى اللاتینیة الفرد الذي لایتكلم واللغة تدخلھ الي الجماعة، كما ان اللغة 
تلازم الانسان فى كل مناحى حیاتھ فیستخدمھا للتعبیر عن المشاعر ولنقل الاخبار 

یة والشعائر الدینیة. فاللغة تنمو معھ وتتطور ویسود ویستخدمھا فى المراسم الاجتماع
اعتقاد بین العاملین فى میدان التربیة وعلم النفس مفاده ان معرفة بعض مفاھیم النمو 
ً من عوامل فھم السلوك المتعلم فى الاوضاع التربویة  ً ھاما الاساسیة تشكل عاملا

كیف یحدث التعلم؟" “معقد یتطلب معرفة مسعي  المختلفة، لان العملیة التعلیمیة التعلمیة ـ
  وكیف یرتبط بعملیات النمو الجسدي والنفسي والمعرفى واللغوي.

تتطور لغة الطفل بشكل سریع خلال السنوات الاولي من عمره، حیث یتقن الاطفال الكثیر 
 سنوات) وھذا التطور اللغوي ینطوي على 6ـ 5من المھارات اللغویة مع بلوغھم عمر (

ان اللغة تتقدم  (109:1996)یذكر جاك رویال .الاستقبال (الفھم) والتعبیر (الانتاج)مھارتي 
تبدأ من المیلاد كالنداء النامي والھمھمات الي لفظ  وتتطور خلال فصول ومراحل متوقعة

  الكلمات الاولي ثم تتزاید المفردات وتتكون الجمل.
   العوامل المؤثرة فى النمو اللغوى: 
قبل الدخول فى مظاھر النمو اللغوي لدي الاطفال العادین لابد من  ھان ھرى الباحثتو

  التطرق الي مجموعة من العوامل المؤثرة فى ھذا النمو اللغوي وھي:
النضج: یتھیا الطفل للكلام عندما تكون اعضاؤه الكلامیة ومراكز العصبیة قد بلغت   .1

ان  (51:1998)الدین  عبد الرحمن عدس ومحي درجة كافیة من النضج، وھذا مااكده
ذكر ان من اھم العوامل التى تؤثر فى النمو اللغوي النضج او النمو  Piaetبیاجیة 

  العصبي.
الطفل، وان كانت  النوع: تباینت نتائج الدراسات والبحوث حول علاقة اللغة بنوع  .2

على الكثیر من ھذه الدراسات وجدت ان الاناث یبدان المناغاه قبل الذكور وان قدرتھم 
تنویع الاصوات اثناء المناغاة تفوق الذكور، ویستمر ھذا التفوق فى كل جوانب اللغة 

 غیر ان ھذه الفروق تقل وضوحا وبروزا كلما تقدم الطفل فى عمره.
ان الفروق بین النوعین فى المحصول اللغوي یظھر  (45:2003)وقد اوردت ایمان خلیل

عًلى ً بسیطا بین انھ من  (30:2003)ا ان ایھاب البیلاوي الذكور، كم تفوق الاناث تفوقا
خلال الدراسات العلمیة وجد ان الاناث أسرع وأسبق من الذكور فى النطق الصحیح، ومن 
المؤشرات الدالة على ذلك انھ وجد ان الاناث أسرع وأسبق من الذكور الذین یحتاجون 
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فى السنوات اضطرابات النطق أكثر من عدد الاناث واللاتي ینطقن بوضوح  لعلاج
   المبكرة.

وترى الباحثة من خلال العمل فى مجال التخاطب بمركز اسرتنا للتاھیل أن تردد الأطفال    
الذكور على المركز اكبر من عدد الاناث ھذا ما یؤكد أن الاناث اقل اضطرابا فى 

  . المھارات اللغویة من الذكور
ان ھنالك ارتباط بین القدرة العقلیة للطفل  (174:2000)  الذكاء: توضح ماجدة السید  .3

ولغتھ، حیث ان المعاقین فكریا لدیھم اضطراب واضح فى المجال اللغوي، فتظھر 
الكلمة الاولي لدي الطفل العادى فى السنة الاولي بینما تظھر لدي المعاق فى اخر السنة 

مو لغوي اسرع منھم الثالثة. علي العكس من كلا الجانبین فان الطفل الموھوب یتمیز بن
وقد اثبتت الدراسات ان الذكاء ھو احد مقومات النطق السلیم وھذا ماأكده ایھاب 

الاعاقة الفكریة من تاخر للطفل فى جمیع مظاھر  ان ماتسببھ (33:2003) الببلاوي
   النمو اللغوي شئ واضح كما تؤدي الي صعوبات فى النطق.

وتتفق الباحثة مع الدراسات اعلاة على انة توجد علاقة بین اللغة ونسبة ذكاء الطفل        
حیث انة كلما كان نسبة الذكاء اقل كلما كان الطفل اكثر اضطرابا فى المھارات اللغویة 

 . 
المحیط الاسري: تعد الاسرة العامل الاكثر اھمیة فى نمو لغة الطفل، فالاسرة تغیر   .4

اللغة. وقد أطلق  ر فى انماط سلوك اعضائھا ومن اھم ھذه الانماط السلوكیةبأستمرا
الخبرات الطبیعیة بالاشیاء  (52:1998)علیھا عبد الرحمن عدس ومحى الدین 

والخبرات الاجتماعیة مع الاخرین التي یكتسبھا الفرد من خلال التفاعل مع محیطھ 
شجعھ علي تعلم الكلام، كما ان ثقافة الاسري فوجود الام والتفاعل اللغوي مع الطفل ی

الوالدین تسھم فى النمو اللغوي من خلال التربیة السلیمة والمشاركة فى الكلام واكتساب 
  مترادفات جدیدة فى كل مرة.

وترى الباحثة من خلال سنوات الخبرة فى مجال اللغة عندما تكون الاسرة فقیرة من      
الطفل یجلس لساعات طویلة لوحدة او لمشاھدة  ناحیة عدد الافراد فى المنزل اى أن

التلفاز خاصة فى السنوات الاولى من عمر الطفل لة تاثیر كبیر فى عدم اكتثاب الطفل 
  للغة. 

 مراحل النمو اللغوى للاطفال العادیین: 
الى أھم العوامل المؤثر في النمو اللغوي یوضح مظاھر  ةالباحث تبعد ان تعرض

صنفھا عدد من علماء نفس النمو الي  حیثومراحل النمو اللغوي لدى الأطفال العادیین. 
  لانھا أكثر تفصیل ودقة وھي كالاتى: ھاخذ بھا الباحثتمراحل متعددة، وسوف 

ظاھر فیھا النمو اللغوي والتي تمتد من المیلاد حتى اسبوعین یت اولا: مرحلة الولید:
  بالمظاھر التالیة:

صیحة المیلاد: وھي بدایة التنفس، وتتنتج من اندفاع الھواء بقوة عبر الحنجرة فى   .1
 طریقة الي الرئتین فتھتز الحبال الصوتیة لاول مرة.

فى قولة ان مظاھر الحیاة عند الطفل تبدأ  (58:1989)وقد اوردھا صباح ھرمز 
ذه الصیحة سببھا فسیولوجى محض، وھو بدء الرئتین فى القیام بصرخة المیلاد، وھ
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بوظیفتھا،وأنھا اول ظاھرة من ظواھر اللغة الانسانیة اذ ان الصراخ ھو نتیجة احساس 
أثر فعلي فى فتح المجال الھوائي لجھاز النطق عند الطفل  ولھذا الصرخة الطفل بالالم

الولادة وصحة الطفل، فصیحة الطفل وتختلف ھذه الصیحة من طفل الي اخر تبعا لنوع 
  القوي حادة وصیحة الضعیف خافتة.

الصراخ: ویشغل حوالي الساعتین فى الیوم، معبرا عن حالة الطفل الفسیولوجیة   .2
انھا الوسیلة  )(326:1998والانفعالیة. وقد وصفھا عبد الرحمن عدس ومحى الدین

  و السؤ.الوحیدة للاتصال الغیر متعلم للتعبیر عن الراحة ا
 ان عند الولادة تكون حصیلة الطفل الصوتیة قاصرة (58:1989)ویوضح صباح ھرمز 

على الصراخ (البكاء) وربما قلیل من اصوات النخیر (الصادرة من الخیاشیم) واصوات 
القرقرة الصادرة من الحنجرة. ویلاحظ ان صیحة المیلاد عند الطفل تتطور الي صراخ 

  .التبلغیات الاول الي والدیھلتعبیر عن البكاء لارسال 
وتشیر العدید من الدراسات الفسیولوجیة الي ان اعضاء الكلام لدى الطفل تصل الي 
مستوى لا بأس بھ من النمو ویمكنھا ان تؤدى وظیفتھا، ومن ناحیة اخري یعتبر البعض 
الصراخ شكل من اشكال اللغة الغیر متطورة، ویصدر الطفل بعدھا اصوات عشوائیة، 

ً عشوائیة غامضة، غیر منتظمة، متكررة وبدون سبب، ھذه فال طفل یصدر اصواتا
الاصوات العشوائیة ھى التى تعدل فیما بعد وتتشكل وتعتبر المادة الخام للحروف 
والكلمات.وتصدر عن الطفل خلال الاسابیع الاولى ـ الي جانب الصراخ اصوات جدیدة 

ت المادیة الاولیة التى ینحت منھا غامضة تكون بشكل لاإرادى وتعتبر ھذه الاصوا
الطفل اصوات الحروف المختلفة، وتكون كثیرة ومتنوعة وتكون ھذه الاصوات خالیة 
من اي معنى فى بدایة الامر ثم تتخذ لھا معاني مختلفة بالتدرج نتیجة لتفاعل الطفل مع 

 من حولھوھي ماطلق علیھا اسم السجع.
  ثانیا: مرحلة الرضیع:

والتى تمتد من اسبوعین الیعامین، فیرتبط فیھا النمو اللغوي بالذكاء وسلامة الجھاز 
العصبي وثراء البیئة الاجتماعیة الثقافیة، فالرضیع یمكن ان یفھم لغة الافراد المحیطین 
ً وتتدرج على  صًحیحا ً لغویا بھ(خاصة امھ) قبل ان یستطیع التعبیر عما یدور بعقلھ تعبیرا

 النحو الاتي:
تلاحظ المناغاه التلقائیة فى ھذه المرحلة وتظھر فى الشھر الثالث تقریبا  المناغاه:  .1

ً من السجع ولكنھا لاتشكل  وتستمر الي نھایة السنة الاولي. وھي اصوات أكثر تعقیدا
 كلمات ذات معنى.

ان مرحلة المناغاة تبدأ فى الشھر الثاني من عمر  (177:2002)وقد اوضح سعید العزة 
ً مختلفة بشكل متكرر تجعل الوالدین یستمتعون الط فل،حیث یصدر عنھ اصواتا

بسماعھاویستجیب الطفل خلال ھذھالمرحلة الي نبرات الصوت بطرق مختلفة ویلتفت 
الي مصدر الصوت ولكنھ لایدرك معاني الكلمات وفى الشھر السادس تقریبا تنشط 

اصوات متنوعة ویحاول الطفل المناغاه وتتحول الي لعب لفظى، حیث تصدر عن الطفل 
الفوز بانتباه الاخرین والاستجابة الي تفاعلاتھم اللفظیة معھ وقد تمتد ھذه المرحلة حتى 
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 الشھر التاسع.
ویبدأ بعد ذلك الرضیع بالنطق بالحروف الحلقیة (آ آ) ثم یظھر حروف الشفة (م م، ب 

تظھر الحروف السنیة (د،ت) ب) ثم یجمع بین الحروف الحلقیة والشفویة (ماما، بابا) ثم 
ثم الحروف الانفیة (ن) ویلي ذلك مرحلة المعانى والتى تلتصق فیھا الحروف والكلمات 
بمعاني محددة، كما یلاحظ ان الرضیع یقلد الاصوات البشریة المحیطة بھ والتي یسمعھا 

  ویستجیب لھا.
تبدأ بحروف انھ لوحظ بان الاصوات لدي الطفل    (45:1990)ویضیف فیصل الزراد 

الحلق المرنة مثل " أ، ع، غ، خ " ثم أحرف سقف الحلق ثم أحرف الشفاه مثل " م، ب 
  ، ثم أحرف طرف اللسان مثل " ز،ث، ذ" ثم أحرف وسط اللسان مثل "ص، ض".“
تقلید الاصوات المسموعة ومحاكتھا: فى ھذه المرحلة نجد الطفل یقلد صیحات   .2

بھدف ان یتصل بھم، وان یصبح مثلھم، او من  واصوات الاخرین التییسمعھا وذلك
اجل اللھو، اوبصورة عفویة تلقائیة اوبھدف اشباع حاجة ما، والتقلید فى اللغة معناه 
نسخ انماط معینة من سلوك الاخرین،وعملیة التقلید حقیقة توجد لدى جمیع الناس 

ریزي فى (وبعض الحیوانات) إلا ان الدراسات لم تجد مایثبت ان التقلید عمل غ
ً فى عملیة التقلید لعملیة التعلم والاشراط وكذلك  سلوك الانسان، ویبدو ان ھنالك دورا

 طریقة المحاولة والخطأ.
كما ان عملیة التعزیز تفید فى التقلید حیثیقوم الكبار بالاستجابة الیھ والكلام معھ او اشباع 

ن تقترن معظمھا بالطعام حاجاتھ وبالتالي فان الاصوات التي یسمعھا الطفل من الاخری
  والشراب.

) أشھر او بعد ذلك بقلیل ان یجعل عملیة التقلید لدیة 6ـ 5ویتمكن الطفل فى عمر (
اًنتقائیاً    .لاتشمل جمیع الاصوات، وانما بعضھا وبحیث تاخذ ھذه العملیة طابعا

ویطلق  تعتبر السنة الاولي مرحلة الكلمة الواحدة التي یقصد بھا جملة مرحلة الكلام:  .3
علیھا " الكلمة الجملة " اما مرحلة الكلمتین فتأتى فى السنة الثانیة خاصة النصف 

 الاخیر منھا.
ً من مرحلة البكاء الي  (71:1989)یضیف صباح ھرمز  انھ یمر الاطفال جمیعا

المناغاة، وثم الكلام بنفس التتالي، ولكنھم لایبلغون ھذه المراحل فى نفس العمر بل یسبق 
  اقرانھم ویختلف اخرون. الاطفال

وتدل الابحاث ان الكلمة الاولیتبدأ بالظھور عند الطفل الموھوب فى الشھر الحادى عشر 
ً وعند ضعیف العقل   (15.3)وعند المتوسط فى  شھرا وبالرغم من ان  (38.5)شھرا

ً كبیرا من التفاوت بین الاطفال بسبب عوامل متعددة كالذكاء والنوع وفرص  ھنالك قدرا
الكلام. الا ان البیانات تشیر الي ان الطفل المتوسط یتحدث بكلمتھ الاولي التي ینطق بھا 
ذات مقطع واحد مضاعف مثل (بابا، دادا)، لكنھا تؤدي وظیفة الجملة مثل ذلك ان 
(ماما) قد تعني (ارید ماما) وذلك بحسب اللحن الذي تنطق بھا الكلمة وبحسب 
ً وبذلك یمكن التاكید  مایصاحب النطق من سلوك، ویستمر ذلك حتى السنة الثانیة تقریبا

  بان الكلام الحقیقى یبدا حینما ترتبط الاصوات اللفظیة بالاشیاء والناس والانشطة.
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ً كانت اللغة التي یتحدث ب ھا الطفل فان الكلمات الاولي التي تنطق بھا تكون ھى التى وایا
تحتوي فى الغالب علي الاحرف الساكنة (ب، ت، م، ن) وكذلك الاحرف المتحركة التي 
ً، لذا نجد ان الكلمات الاولي التي یستخدمھا  تاتي من خلف الفم عندما یكون مسترخیا

 .ر سھولة فى الصدورالطفل فى التعبیر ھى تلك التى تتضمن الاصوات الاكث
كما ان الكلمات الاولي للطفل ھى تلك التى تعبر عن اھتمامھ المباشر وعما یجذب 

  .انتباھھ من الاشیاء التي تقع فى محیط بیئتھ
ان فى نھایة السنة الاولي یتمكن الطفل من نطق  (332:2002)ویوضح محمد النشواتي

كلمات غیر كلمة بابا وماما، وتزداد ملكتھ من الكلمات بالتدریج حتى یصبح  5الى  3
كلمة عند منتصف السنة الثانیة من العمر، ولكنھ یفھم ویدرك أكثر من  35الى  20عددھا

ً على  تردید العبارات والجمل ھذا العدد وعندما یبلغ السنتین من العمر یصبح قادرا
  القصیرة.

كما ان معطم الدراسات تري بان الكلمة الاولي التى ینطق بھا الطفل بشكل صحیح 
وواضح مع اقترانھذه الكلمة بمدلولھا تظھر لدى الطفل الذكى فى عمر الشھر الحادى 

ً شھر )15(عشر وبالنسبة للاطفال العادیین،تبدأ ھذه الكلمة بالمتوسط فى عمر حوالي  ا
ً. )38(ولدى الطفل ضعیف العقل فى حوالي عمر    شھرا

أماعن الدرسات العربیة التى اجریت فى المجتمع العربي عن حجم الذخیرة اللغویة فى 
ان عدد ) 86: 1989(ھذه المرحلة فقد أوضح الحمدانى المذكور فى صباح ھرمز 

كلمة (290)الثانیة فتبلغ كلمات، اما فى نھایة السنة  3الكلمات فى نھایة السنة الاولي ھى
ان فى نھایة الشھر الثامن عشر تكون المفردات  (321:2004)وقد اوضح عدنان العتوم 

  مفردة.50
  ثالثا: مرحلة الطفولة المبكرة:

سنوات وتعرف بمرحلة ماقبل المدرسة، وھذه المرحلة ھى  6الى  2والتى تمتد من عمر 
وًفھم ً وتعبیرا ً، كما لھا قیمة كبیرة فى التعبیر عن النفس الأسرعفي النمو الغوي تحصیلا ا

والتوافق الشخصى والاجتماعى والنمو العقلي، وینزع التعبیر اللغوي فى ھذه المرحلة 
نحو الوضوح والدقة فى التعبیر ویتحسن النطق ویختفى الكلام الطفولي، ویزداد فھم 

لھ تراكیبھالخاصة، كلام الاخرین. ولكن لایستعمل التراكیب اللغویة الصحیحة اذ ان 
سنوات یكون 5الى  3من كلام الاطفال فى سن %60الى  54وتدل الدراسات الي ان 

ً حول الذات ویقل بالتدریج لیتمركز حول الجماعة ویتاثر النمو اللغوي عند  متمركزا
  الطفل فى ھذة المرحلة بالذكاء وخبراتھ والمؤثرات الاجتماعیة والمستوي الثقافى.

ان الطفل فى عمر السنتین   (26:1990)المذكور فیصل الزراد leinberg لینبرج  یبین
یبدا بتركیب جملة بسیطة مكونة من كلمتین ، كما ان اول مایتعلمھ الطفل الاسماء 

الاشیاء  العیانیة الحسیة ثم ینتقل الي الاسماء المجردة والمعانى الكلیة  ثم الي صفات
ً مثل( كبیر ، حلو ، مر) اما الصفات ال معنویة مثل ( جبان ، شجاع) فانھا  تتاخر نسبیا

المذكور فى  smithوقد اطلق علیھا علماء اللغة اسم مرحلة  التسمیة ، وقدوجد سمیث
المرجع السابق ایضا ان فى اواخر السنة الثانیة یبدا الطفل باستخدام الضمائر لأول مرة 
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ثین شھر تتناقض الاسماء وخاصة الضمائر الشخصیة مثل (انا ، انت) وبعد عمر الثلا
 pichonالعالم بیشون  لتزداد بسرعة الافعال والضمائر والظروف ، وھذا وقد اطلق

علي ھذه المرحلة والتى تمتد حسب رایھ  Anderson(72:1995)المذكور فى اندرسون 
حتى عمر الثلاث سنوات  اسم المرحلة النحویة ، فالطفل یبدا باستخدام ضمیر الغائب (ھو 

ً ثم یلي ذلك مرحلة الكلام المركب ویكون ذلك فى عمر ، أو  ھي) فى عمر العشرین شھرا
  سنوات) معانى الارقام والاوقات. 6الى  5الثلاث سنوات كما تنمو لدیھفي عمر (

ومع تطور اللغة تبدا عملیة التخیل لدي الطفل حیث یبدا تفكیر الطفل فى تناول بعض 
تكون بعیده عن حواسھ ، ویزید من اعتماده علي الصور الاشیاء الغیر موجودة امامھ والتي 

ً علي التعامل  العقلیة للمحسوسات، وعلي رموزھا اللغویة ، الي ان یصبح الطفل قادرا
بالمعانى المجردة والرموز والعلاقات كما ینمو لدي الطفل مایسمى باللعب الرمزي ولایبدا 

ً معین م ن المفردات او الالفاظ الصادقة الدلالة الطفلبتركیب الجمل الا بعد ان یكتسب حدا
والطفل فى عمرالسنتین  بامكانھ ان یبدا بتكوین جمل بسیطة مكونة من كلمتین والطفل 
لایبدا بتركیب الجمل المركبة الابعد ان یكتسب مجموعة من المفردات الواجب توفرھا باقل 

 حد ممكن. 
ة الابتدائیة (الاساس) ثلاث مراحل ویمكن ان یمیز الباحث ان لدي الطفل قبل عمر المدرس

  لتكوین الجملة ھي:
مرحلة الكلمة التى تقوم مقام الجملة ویكونعمر الطفل فى نھایة السنة الاولي وبدایة   .1

 الثانیة تقریبا.
مرحلة الجمل الناقصة وتكون بین عمر السنة والثالثة ویستخدم فیھا كلمتان او أكثر،   .2

 مفیدة او تامة. ولكن دون ان یتم تكوین جملة
مرحلة الجملة التامة ویكون عمرة فى السنة الرابعة تقریبا ھذا وقد لوحظ بان الجمل   .3

ً من السنة الثالثة ویحل محلھا تدریجیا الجمل المركبة او  البسیطة یتناقص عددھا بدءا
  الاكثر تعقیدا.

ع من الافكار ومن الواضح ایضا للباحث ان الطفل یعبر خلال ھذه المرحلة عن مدي واس
  وھنالك عدة سمات تمیز الجمل الاولي:

تكون الجمل الاولي التي یتحدث بھا الطفل قصیرة عادة تتالف فى الغالب من كلمتین او   .1
 ثلاث كلمات، كما تكون بسیطة وتغیب عنھا الصفات القواعدیة.

بقى الطفل ان اھم سمات الجملة ذات الكلمتین انھا تشبة الجمل التلغرافیة، حیث یست  .2
الكلمات الضروریة ویترك غیر الضروریة وقد یكون السبب قصور فى مدي الذاكرة 

 لدى الطفل.
 یظھر فى ھذه المرحلة مایسمى بالتجریب اللغوي وھذا یؤدي الي التركیب اللفظى.  .3
وربما تشكل ھذه المرحلة اھم مراحل النمو العقلي للطفل وذلك لانھ یكتسب الادوات   .4

لطرق التفكیر والقابلیة على ربط المعارف من خلال فھم الكلام الصادر من الاساسیة 
  الاخرین ومن خلال ربط افكارھم بافكاره.

ان فى السنة الثالثة تزاد مقدرة الطفل علي تكوین  (333:2020)ویؤكد محمد النشوتى
من  الجمل المفیدة وتتلاشي الكلمات الملتویة وكلمات الخیال من مخیلتھ وتزاد ملكتھ
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  كلمة. 800الكلمات حتى یصل الي حوالي 
بمرحلة المعانى وھي المرحلة التى یربط فیھا الطفل  (177:2002)وقد سماھا سعید العزة 

مابین الرموز اللفظیة ومعناھا وتزداد ذخیرتة اللفظیة وتتطور لغتھالاستقبالیة ویدمج 
 الكلماتفى جمل قصیرة.

  لھذه المرحلة خصائص ھي: (2000 :157)وقد وضعت ماجدة السید 
الاسترسال فى الكلام، فالطفل ثرثار بطبیعتھ، یرتبط تطور اللغوي بتطور مھارات   .1

معینة كاللعب التمثیلي والتقلید وتطور الحركات والنمو الجسمي والعلاقات الاجتماعیة 
 وذلك بسبب تكامل تطور جوانب النمو.

المتحدث والمستمع، وھو یتحدث فانھ یعتقد  تتمیز لغة الطفل بالتمركز حول الذات، فھو  .2
انھ یتمتع ویمتع غیرة، وانھ لیس للاخرین وجھة نظر خاصة بھم لانھ یعتقد ان مایھمھ 

 یھم الاخرین.
تكثر عنده الاسئلة مثل: ماھذا، من این ھذا وأسئلة الطفل ھى من اجل المعرفة ثم من   .3

 أجل الكلام ایضا.
غیر صحیح فعلي الام تصحیح لفظھ دون التندربھ، عن  یلفظ الكلمات احیانا بلفظ  .4

 الصحیح. للنطق طریق سماع الطفل
 لایھتم بقواعد اللغة بل تھمھ الكلمات الجدیدة.  .5
 یمیل الي استعمال الكلمات الموزونة والمضحكة.  .6

  رابعا: مرحلة الطفولة الوسطى:
سنوات وتعرف  9الى  6انھا الفترة الممتدة من  (89:2001)عرفھارأفت بشناق 

كلمةوتعتبر  250بالمرحلة الابتدائیة حیث یدخل الطفل المدرسة وقائمة مفرداتھ أكثر من 
ھذه المرحلة " مرحلة الجمل المركبة الطویلة " ولایقتصر الامر على التعبیر الشفوي 

رحلة تمییز المترادفات بل یمتد الي التعبیر التحریري ویستطیع الطفل فى ھذه الم
واكتشاف الاضداد وفى نھایة ھذه المرحلة یصل نطق الطفل الي مستوي یقرب فى 

  اجادتھ من مستوي نطق الراشد.
بان الطفل یتمكن فیھا من حفظ الاناشید  (325:2002)كما وصفھا محمد النشواتي

دخول المدرسة والایات القرانیة الصغیرة ومن كتابة الاحرف والكلمات ویصبح بامكانة 
  الابتدائیة وتلقى العلوم التي تھمھ ضمن قدراتة العقلیة.

مرحلة الدراسة الابتدائیة وفیھا تنمو مفردات   (109:1989)وقد سماھا صباح ھرمز
ً وباستمرار خلال سنین الدراسة الابتدائیة، ففى السادسة من العمر یكون  الطفل جیدا

ً بالتكلم حول كل شي ویرید  ممن حولھ ان یستجیبوا لفكرتھ ویتفاھم الطفل الطفل مولعا
مع زملائھ فى الصف بصورة جیدة. كما ان الاطفال فى سن الخمس سنوات ونصف 
یكونون قادرین علي إخراج اصوات خاصة مثل (ف، ق، س، ز) وفى السنة السادسة 
والنصف یكونون قادرین علي إخراج اصوات (ش، ذ، ث) وتبدأ اكثر الكلمات فى 

لطفولة المبكرة تبدا بالحروف (أ، م، ب، ج، ع، غ) ، بینما اقل الكلمات التي تبدا مرحلة ا
بالحروف (ظ،ث،ي،ذ،ض،ه،غ،ز،ط) وتشیر الدراسات العربیة  الا ان عدد مفردات 
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) كلمة وھذا مااكده ایضا 4000الى  2953الطفل فى ھذه المرحلة تترواح بین (
ة تستمر المفردات والابنیة الخاصة ان فى ھذه المرحل  Renzl (312:1992)ریتزل

  كلمة . (6000)بتركیب الكلام فى الازدیاد والتنوع والعمق وتصل الي 
  خامسا: مرحلة الطفولة المتاخرة:

علیھا مصطلح "قبیل المراھقة" ففیھاتزداد  سنة ویطلق البعض 12الى  9والتي تمتد من 
ف القائم بین الكلمات ویدركالتماثل المفردات ویزداد الفھم ویدرك الطفل التباین والاختلا

والتشابھ اللغوي ویبدأ فى إدراكمعاني المجردات مثل الكذب والصدق والامانة والحیاة 
  والموت.

ً الطفل الروسي یتعلم مایقارب من  (39:1989)فیذكر صباح ھرمز كلمة  (10000)مثلا
مة والطفل العراقي كل (1280)بعد تخطیھ الصفوف الاربعة بینما یتعلم الطفل الامریكى 

كلمة فى نھایة السنة نفسھا، وقد ترجع ھذه الاختلافات الي  (2549)والسودانى  (1950)
فروق نابعة من عدم التخطیط او نابعة عن اختلافات الفلسفات التربویة والوسائل 

 التعلیمیة، او نابعة عن طبیعة اللغة نفسھا.
 (38:2002)بما اورده فھیم مصطفى تلخیص كل ھذه المراحل مستعینا  ھویمكن للباحث
ً للعیو (1)جدول رقم  ما اورده فھیم مصطفى ك مرضح مظاھر النمو اللغوى تبعا
(38:2002):  

  مظھر النمو اللغوي  العمر
  البكاء الولادة
  الھدیل واصوات متنوعة  شھران

اصدار - اصدار اصوات بھدف جلب الانتباه -الضحك بصوت مرتفع   أشھر5الى  4
  اصوات انفیة واحتكاكیة وشفویة 

  زیادة المناغاةـ اصدار اصوات من مقطع واحد  اشھر 6
  بدء اللجلجة اي تحریك اللسان مع اصدار الصوت اشھر 7
  بدء المصاداة اوتردید الاصوات اشھر 8

  تقلیدالاصوات التي یسمعھا  اشھر 10
اصدار الكلمات الأولیة استجابة لاوامر -استمرار تردید الاصوات  اشھر 12

  بسیطة 
تحسن - تنغیم واضح اثناء الكلام - إصدار مقاطع جمل من كلمتین  اشھر 18

  واضح فى فھم الكلام
  بدءاستعمال الضمائر-كلمة  30-50مخزون لغوي من   سنتان

جمل -مرحلة للتطور اللغوي  أسرع- كلمة  450مخزون لغوي یقارب   سنتان ونصف
  فھم جیدا لما یقال لھ.- كلمات  5الى  3من 

ً سلیماً   سنوات (4-3) یعرف صیفة - یستخدم الضمائر (انا، انت، یاء المتكلم) استخداما
یدرك صیغة التفصیل (أكبر، أصغر، أحسن، أقوى، أسرع) - الجمع 

یستطیع استخدام بعض - یعرف ثلاثة حروف جر (فى،تحت، علي) 
یدرك بعض المسمیات (ساعة، - ادوات الاستفھام (لماذاـ این ـ متى) 
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یعرف - اء، فلوس، مدرسة، والد، والدة، شقیق) قلم، كتاب، حقیبة، حذ
الاسماء الرئیسیة لجسمھ (راس، عین، انف، شعر، ید، قدم، بطن، 

یستطیع ان ینطق -اصابع) یعرفاسماء بعض الاطعمة والاشربة 
ً سلیما ـ 65%حوالي  یستطیع ان یقرأ بعض الحروف - من كلماتة نطقا

  الھجائیة.
من الافعال والصفات والظروف وحروف یستطیع استخدام كثیر   سنوات(5-4)

یستطیع ان یمیز بین صیغ المفرد   - الجر وادوات العطف والضمائر 
یعرف اسماء الاشارة (ھذا،ھذه)ـ یستطیع استخدام ادوات  - والجمع 

 - یستطیع الربط   - الاستفھام (متى، كیف، ھل،  كم،  این، لماذا) 
یسمى كثیرا  - لصور یسمى كثیرا  من الاشیاء والكائنات من خلال ا

من الادوات والاجھزة التي یستخدمھا اویشاھدھا فى المنزل وفى 
یستطیع ان  - یعرف اسماء الالوان الشائعة  - الشارع وفى الروضة 

یقلد اصوات بعض الحیوانات الالیفة (الكلب، القط، الحمار، الماعز) 
 یستطیع حفظ - یستطیع ان یعید تكرار ثلاثة ارقام بعد سماعھا  - 

  من كلماتة نطقا سلیما. 75%ینطق حوالي  - اغنیة اطفال اونشید 

یستخدم الكلمات الوصفیة  - یحسن الاستماع( الاصغاء) الیالاخرین   سنوات(6-5)
تلقائیا للاشیاء والكائنات (كبیر، صغیر، ثقیل، خفیف، ناعم، خشن، 

یعرف صفات الاشیاء كاللون والحجم  -سریع، بطئ، قوي، مریض) 
یستطیع استخدام صیغ التذكیر والتانیث لبعض المسمیات  - والشكل 

یعرف صیغ المفرد والمثني والجمع ،  - والطیور للانسان والحیوانات 
والافعال فى  - وضمیر المتكلم ، وضمیر المخاطب ، وضمیر الغائب 

یستطیع ان یتحدث بجملة مكونة من ست كلمات  - الماضي والمستقبل 
یستطیع ان یسلسل  - یستطیع ان یقلب صفحات كتبالاطفال المصورة 
یدرك تفاصیل  -ر احداث قصة سمعھا اوشاھدھا من خلال الصو

تتسم احادیثة بالترابط الي - صورة شاھدھا فى كتاب اطفال مصور 
یستطیع ان یعد من واحد  - حد ما بحیث یستطیع ان یعبر عن أفكاره 

ً سلیماً  %85ینطق حوالي  - الي عشرة فاكثر   - من كلماتة نطقا
  یستطیع  ان یقرا ویكتب جمیع الحروف الھجائیة .

 
المراحل العمریة الخاصة بنمو مھارات التلقي والتعبیر كما  (2)كما یوضح جدول رقم 

  :(2011 :35) وضحھا حمدي الفرماوي
  مظاھر النمو اللغوي  المھارة  المراحل العمریة

 
  الشھر الاول

یمكن ان یتوقف عن التشنج -استجابة مبدئیة للاصوات المفاجئة   الاستقبال
  او الاكل. عند سماع صوت اي شخص، لكن لیس اثناء البكاء



 وو
 

  شخیر وتشنج.-اصدار صوت مصاحب لتناولة الطعام -البكاء  التعبیر
  الشھر الاول
  للشھر الثاني

  یمكن ان یتوقف عن البكاء إذا تم تھدئتة بصوت ھادئ وحنون.  الاستقبال
زیادة فى -تستطیع الام ان تفرق بین بكاء الالم وبكاء الجوع   التعبیر

صرخات بصوت رفیع حاد واصوات -الاصوات غیر البكائیة 
  من الحنجرة.

  الشھر الثاني
  للشھر الثالث

التجاوب باصدار اصوات مقترنة -الانصات الي الموسیقى   الاستقبال
  یتجاوب بالبكاء للنبرات الغاضبة.-بالابتسامة 

  اصوات ارتیاح وعكسھا فى حالة عدم الارتیاح.  التعبیر
  بسعادة لاصوات الاشخاص والاصوات المالوفة.یتجاوب   الاستقبال  أشھر3-4من 

یضحك ضحكات بصوت عالي -یصدر صوت ھدیل وقھقھ  التعبیر
  اصوات تأفف.-اصوات فقاعات -ینفخ-واخري مكتومة 

یلتفت لصوت امھ عبر الغرفة ـ یتجاوب بنبرات مختلفة لصوت   الاستقبال  أشھر4-6من 
  امھ.

یبدا ظھور النغمة -"جاجاجاجا" سلسلة متكررة من الاصوات   التعبیر
  یمكن ان یستجیب لغمغمة والدیھ ویقلدھا.-والایقاع 

التمییز والتعرفعلى كلمة او جملة مالوفة وذلك من خلال   الاستقبال  أشھر 6-9من 
أشھر 9فى سن -الانصات او الانتباه او تغییر التعبیر "ردالفعل" 

  یفھم "لا" "وباي باي"
یغمغم بصوات مرتفعة -كمحاولة لجذب الانتباه یصدر اصوات   التعبیر

یكرر بعض الحروف المدمجة "مام مام/ باب باب" -ومنخفضة 
  یبدا فى تقلید اصوات الكبار مثل صوت الكحة.

یفھم "لا" وبعض الاوامر البسیطة المصحوبة بالاشارة ـ یظھر   الاستقبال  شھراً  10-2من
  فى صیاغ الكلام.یفھم بعض الكلمات البسیطة -تجاوب مع اسمھ

تظھر الكلمة الاولي ذات المعني -یبذل مجھود فى تقلید الاطفال   التعبیر
  شھر. 12ویمكن ان تستخدم كلمتان الي ثلاث كلمات عند 

 12-15من 
  شھراً 

یفھم اكثر -یشیر الي صورتھ فى المراه عند سؤالة "این فلان"   الاستقبال
  كلمات مع بعض ویطیع الاوامر البسیطة. 6من 

یعبر عن طلباتة ورغباتھ -كلمات ذات معني  6یستخدم حتى   التعبیر
  یغمغم ویصدر اصوات مرتفعة ومنخفضة عندلعبة منفرد.-لفظیاً 

 15-18من 
  شھرا

  كلمة مع بعض. 20الي 6یفھم أكثر من   الاستقبال
یستخدم كلمة واحدة للتعبیر -كلمة  20الي  6حصیلة كلماتة من   التعبیر

ربما یستطیع اكمال اناشید - یقلد جمل الكبار -عن فكرة 
  الحضانة.

التطور الي الفھم الحقیقي لرموز الكلمات والمفاھیم مثل كلب   الاستقبال 18-24من 



 زز
 

  (لعبة)، بیت العرائس، اشكال تمثل الرجل والمراة  شھراً 
كلمة  20-50من-"كلام غیر مفھوم" یستخدم الرطانة مع نفسھ   التعبیر

یرمز  -یستخدم التعمیم "بابا لكل الرجال" -متعارف علیھا 
یمكنھ اختراع كلمات خاصة بھ  - لنفسھ بإسمھ ولیس الضمیر  

  یكرر كلمة او اثنین. -لتصنیف بعض الاشیاء 
 24-30من 

  شھرا
یبدأ فى فھم وربط بین فعلین بمعنى الاستجابة لأمرین مختلفین   الاستقبال

"ضع المعلقة فوق الكرسي" ـ یحب الاستماع الي القصص 
  البسیطة.

یستخدم - كلمة  200الي 50حصیلة كلماتة من -تختفي الرطانة   التعبیر
- یبدأ باستخدام الضمائر -جمل تزید على كلمتین فى محتواھا 

  مازال لایوضح مخارج الحروف.
 30-36من 

  شھرا
  یتجاوب مع الأسئلة.-یفھم علاقة الصفات بلأشیاء   الاستقبال

-مخارج الحروف واضحة -كلمة  900تزید حصیلتھ الى   التعبیر
یمكن ان یستمر فى - یستخدم صیغة السؤال والجمع والضمائر

یعرف اناشید الحضانة  -جمل  6الي 4محادثة بسیطة باستخدام 
یمكنھ تعریف الاشیاء البسیطة  -ویسال عن قصتھ المفضلھ

.ً   لفظیا
 

للخبرة اللغویة من ویتضح مما سبق ان عملیة التعلم اللغوى ھي عبارة عن وصول الفرد 
ان التعلم اللغوى ھو )Bernstein, Deen )1993  :12وقد أكد  خلال خبرة تربویة،

وصول متعلم اللغة حسب قدراتة إلى مستوى یمكنھ من فھم 
الاصوات،الحروف،الكلمات، رموز اللغة، قواعد النظام اللغوى المتفق علیھا بین الافراد 

 عد مرورة بخبرة تربویة معینة.والتواصل مع الاخرین وفھم كلامھم ب
  مظاھر النمو اللغوي لدي الاطفال غیر العادین:

مظاھر النمو لدي الاطفال غیر العادین إنحراف او تأخر عن المظاھر اللغویة  تعتبر
للاطفال العادین، وتعرف بالاضطرابات اللغویة، او اضطرابات التخاطب والتي عرفتھا 

 American Speech Language(1993)رابطة الكلام واللغة والسمع الامریكیة 
Hearing Association   على استقبال ومعالجة  عدم قدرتھ "انھا قصور الفرد او

وفھم مفاھیم او رموز اللغة سواء كانت لفظیة او غیر لفظیة " وقد قسمھا حمدي 
 معتمدا على تصنیف الرابطة الامریكیة الي قسمین ھما: (144:2011)الفرماوي 

وشملت إضطرابات الطلاقة، اضطرابات النطق واضطرابات  اولاً: اضطرابات الكلام:
 الصوت.

، الایكولالیا Anomie، الانومیاAlavasia: وشملت الافازیایاً: اضطرابات اللغةثان
Alykolalaaوابراكسیا اللغةAbraxaa Language.  

  :فى الاتى (18:2000) كما وضحھا ولخصھا فاروق الروسان



 حح
 

  اضطرابات النطق وتشمل:  .1
ً او أكثر من الكلمة، وتعتبر  - ظاھرة الحذف: ویقصد بھ ان یحذف الفرد حرفا

  طبیعیة حتى سن دخول المدرسة فقط.
ً بآخر من حروف الكلمة، وایضا  - الابدال: ویقصد بھ ان یبدل الفرد حرفا

ً حتى سن المدرسة.   مقبولا
ً الي الكلمة المنطوقة،  - ً جدیدا الاضافة: ویقصد بھ ان یضیف الفرد حرفا

ً حتى سن المدرسة. ً طبیعیا ومقبولا   وتعتبر امرا
صد بھ الا ینطق الفرد الكلمات بالطریقة المالوفة فى مجتمع ما التشویة: ویق -

ً وطبیعى حتى سن دخول المدرسة. ً مقبولا   كما تعتبر امرا
وھي الاضطرابات اللغویة المتعلقة بدرجة الصوت من  :اضطرابات الصوت  .2

  رتفاعھ، انخفاضھ او نوعیتھ.ا حیث شدتھا
من وھي الاضطرابات اللغویة المتعلقة بالكلام ومایرتبط بذلك  اضطرابات الكلام:  .3

طریقة تنظیم الكلام ومدتھ وسرعتھ ونغمتھ وطلاقتھ وتشمل اضطرابات الكلام 
  المظاھر التالیة:

ً من المرات او یتردد فى  - التأتأة: وفیھا یكرر المتحدث الحرف الاول من الكلمة عددا
ً من المرات ویصاحب ذلك م   ظاھر جسمیة انفعالیة غیر عادیة.نطقة عددا

السرعة الزائدة فى الكلام: یزید المتحدث من سرعة نطق الكلمات ویصاحبھا  -
  مظاھر جسمیة انفعالیة غیر عادیة، ممایؤدى الي صعوبة فھم المتحدث.

الوقوف اثناء الكلام: فیھا یقف المتحدث عن الكلام بعد كلمة اوجملة مالفترة غیر  -
  بانتھاء الكلام مع انھ لیس كذلك. عادیة، ممایشعر

: ویعنى بھا الاضطرابات المتعلقة باللغة من حیث ظھورھا او تاخرھا اضطرابات اللغة  .4
 اوسؤ تركیب معناھا او قواعدھا اوصعوبةقراءتھا او كتابتھا، وتشمل المظاھر الاتیة:

ا اي السنة تاخر ظھور اللغة: حیث لاتظھر الكلمة الاولى فى العمر الطبیعى لظھورھ .1
 الاولي بل تتأخر ویترتب على ذلك مشكلات فى المحصول اللغوى والتواصل.

فقد القدرة على فھم اللغة واصدارھا: عدم استطاعة فھم اللغة المنطوقة، وعدم القدرةعن  .2
  .التعبیر اللفظى بطریقة مفھومة

فھو یكتب  صعوبة الكتابة: لایستطیع الطفل الكتابة بشكل صحیح مقارنة بعمرة الزمنى، .3
ً عما یتوقع منھ.   بمستوى یقل كثیرا

صعوبة التذكیر والتعبیر: ویقصد بھ صعوبة تذكر الكلمات المناسبة فى المكان المناسب  .4
  وفى ھذه الحالة یضع الفرد اي مفردة بدلا عن الكلمة المقصودة.

ة، مما صعوبة فھم الكلمة او الجمل: ویقصد بھ صعوبة فھم معنى الكلمة او الجملة المسموع .5
  یؤدى الي ان یكرر الفرد الكلمة او الجملة دون فھمھا.

  صعوبة القراءة: ھنا لایستطیع الطفل قراءة الكلمة المكتوبة بشكل صحیح. .6
  صعوبة تركیب الجمل: من حیث القواعد لتعطى المعنى الصحیح. .7
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  العلاقة بین اللغة والنمو العقلي:
والتفكیر ھما مركز الانشطة الانسانیة  یبرز الاتفاق عند معظم علماء النفس ان اللغة

وھما عنصران اساسیان فى المعرفة الانسانیة، فالتفكیر یوجھ نشاطنا فى العالم واللغة 
توجھ تواصلنا مع الاخرین. وقد دار جدل كثیر حول العلاقة بین اللغة والنمو العقلي فقد 

كیر او القدرة العقلیة عن حجم العلاقة مع التف (29:1996) ابرز  تعریف احمد المعتوق
(النمو العقلي) فقد اعتبر اللغة قدرة ذھنیة تتكون من مجموع المعارف اللغویة ، بما فیھا 
المعاني والمفردات والاصوات والقواعد التي تنظمھا جمیعا تتولد وتنمو فى ذھن الفرد 

ان اللغة تنمو مع النمو العقلي فھي مظھر من  (22:2001)كما یري محمود غانم
ظاھره وھى فى الوقت نفسھ عامل ھام فى النمو العقلي إذ ان اكتساب الانسان للكلام م

ً لاداة ثمنیھ من ادوات التفكیر ومن ثم تزید امكانیاتھ العقلیة.   یعتبر اكتسابا
العلاقة بین الفكر والكلام بانھا عملیة حیة، فالفكر یولد  (141:1999)وحدد خالد السید 

یة من الفكر كلمةمیتة. ویضیف فى ھذا الجانب الحسن فى كلمات والكلمة الخال
ً وھو ان اللغة من أفضل الوسائل التي یمكن بواسطتھا  (49:1990)واخرون تعقیبا ھاما

  نقل ترجمة العملیات العقلیة التى تتم فى عقولنا.
وان اعتبرت اللغة ذات صلة قویة بالنمو العقلي لدى الطفل، الا انھا غیر ضروریة لكل 

من العملیات العقلیة ولكنھا مع ھذا تستعمل فى اغلب حالات التفكیر، لاسیما  عملیة
التفكیر المعنوي المحض والتفكیر الذي یحتاج للتفرقة بین المعانى المتقاربة كالعدل 

  والانصاف والعطف.
وتتضمن عملیات التفاھم والتفكیر عن طریق اللغة أربع خطوات رئیسة، تعتبر كل 

  خاصة وھي:خطوة منھا عملیة 
العملیة العقلیة وتشمل استحضار الافكار والاخیلة والوجدانیات المختلفة التي   .1

 السامع،وھي تعتبر عملیة سیكولوجیة. یراد نقلھا الي ذھن
العملیة العضویة الحركیة:وھي مجموعة الحركات التي تقوم بھا اعضاء النطق   .2

 فكار والصور الذھنیة المختلفة والتي تصدر الرموز والتي تعتبر عن الا
العملیة العضویة الحسیة: وھي عملیة احساس السامع اللغة المنطوقة ومایصحبھا   .3

 من حركة او اشارة وتقوم بھا الاذن والعین واصاب الحس الموصلة بالمخ.
العملیة الادراكیة الحسیة للغة المنطوقة: وھي عملیة تفسر الرموز الصوتیة التى   .4

 .وصلت الي المخ
نتیجة لتعدد الافكار والاراء حول علاقة اللغة بالتفكیر او النمو اللغوى بالنمو العقلي فقد  

 ظھرت العدید من النظریات المفسرة لھذه العلاقة وھي:
 نظریة النسبیة اللغویة:  .1

الكثیر من  (25:1994)المذكور فى حسن مرضى  Cyber Wharf قدم سایبر وورف
ً لفكرتة بأن اللغة تؤثر فى طریقة رویتنا للعالم، فاللغات الاوربیة توجد فیھا  الامثلة دعما
كما فى اللغة العربیة صیغة للماضى والحاضر والمستقبل ممایجعل للزمن كینونة،بینما 
علىالعكس من ذلك فإن قبائل الھوبي الھندیة لاتحتوى لغتھا على ھذه الصفة فلا تحوي 



 يي
 

  اكیب او قواعد تدل على مایعرف بالزمن.تر
ومن الواضح ان ھذه النظریة تتعلق بمسالة الادراك عن طریق اللغة اي تھدف الي 
التمییز بین ادراك الجماعات البشریة بحسب عروقھم ، فیستدل بان لغة الاسكیمو مثلا 

ً بالمفردات التى تعبر عن انواع الثلج المختلفة اكثر بكثیر من اي لغة اخري  اكثر ثراء
وھذا امر طبیعى راجع للبیئة المحیطة بھم باي حال فان كان الامر یتعلق بمسالة 
الادراك فمن الواضح ان ھنالك العدید من المظاھر المادیة الاساسیة الخاصة بالمحیط 
البیئي والتي یدركھا الانسان فى انحاء الارض بشكل مباشر وتلقائي ولا یتاثر إدراكھ 

ومن امثلة ذلك الادراك البصري التلقائي للاحجام والابعاد للاشیاء فجمیع بجنسھ ولغتھ 
سكان العالم یدركون نفس الشئ عن النباتات فھى تنمو وتذبل والماء لونھ ازرق وغیرھا 
ً كل ھذه الاشیاء والصفات موجودة فى كل لغة بغض النظر عن طریقة التعبیر  فحتما

الاشیاء وتصنیفھا یعتمد بشكل اساسي علي عنھا ولكن من ناحیة اخري فان إدراك 
 الخبرات السابقة والتى ھى متاثرة بدورھا بالعوامل الحضاریة .

  النظریة المعرفیة (الادراكیة)  .2
النھج المعاكس لنظریة النسبیة اللغویة فقد كان مھتما بمراحل  Piagetاتخذ بیاجیة 

التطور العالمیة والتي یمربھا تفكیر الطفل والعالمیة ھنا تعني انطباقھا على جمیع اطفال 
فكرة ان اللغة مسؤولة عن  Piagetالعالم دون تحدید جنس او لغة كما عارض بیاجیة 

تفكیر ثم طور ھذا المفھوم الا ان اللغة ھى مجرد التفكیر بل یعتبر اللغة انعكاس مباشر لل
وتذكر نوال عطیة  .نوع واحد من النشاطات الرمزیة التي یقوم بھا الطفل

  یوكد اناللغة تنمو بنمو القدرة على التفكیر المنطقى.Piagetان بیاجیة(18:1995)
ة وان نظریتھ فى ان اللغة والتفكیر مترابطان فى حلقة مورث Piagetویلخص بیاجیة 

كلیھما یعتمد على الذكاء وھذا بدورة سابق للغة ومستقل عنھا كما یعتقد ان الطفل 
ً فى اللغة إذا لم یتمكن من استیعاب مفھومة.   لایستطیع ان یفھم تعبیرا

ویري الباحث ضرورة التعمق أكثر فى ھذه النظریة لما لھا من اھمیة ودور كبیر فى 
  بالنمو اللغوي عبر مراحل النمو العمري.تفسیر علاقة النمو العقلي المعرفى 

یفترض ان النمو المعرفى ماھو  Piagetان بیاجیة  (46:1991)فقد ذكر عادل عبد اللھ
الا تغیر فى المعارف والابنیة والتراكیب العقلیة وھي كلیات منظمة داخلیة یتم عن 

  طریقھا تنظیم الاحداث بصورة ایجابیة.
راكیب والبنیات العقلیة؟ یري بعض العلماء انھا وراثیة والسؤال ھنا كیف تتكون ھذه الت

ً، فى حین یري البعض الاخر انھا تكتسب من احتكاك الفرد مع بیئتھ.   تماما
یري ان ھنالك بنیات اولیة توجد منذ المیلاد اي وراثیة ولكن تطور ھذه  Piagetبیاجیة

الابنیة ینتج من التفاعل الدینامي بین الفرد والبیئة. یتم ھذا النمو والتطور من خلال 
مبادئ ھى التمثل والاستیعاب وھي اخذ الفرد للحوداث والخبرات الخارجیة ثم یاتي 

تعدیل وھو تغیر او تعدیل التراكیب الداخلیة وفقا للبیئة المبدا الثاني وھو المواءمة او ال
الخارجیة، والمبدا الثالث ھو التكیف وھو أمر فطري یأتي نتیجة للموازنة بین المبدئین 
الاول والثاني. ویرتبط النمو العقلي بالنمو اللغوي عبر المراحل العمریة وھي ثابتة لكل 



 كك
 

ة النمو ومعدلھ فى كل مرحلة والمراحل طفل فى كل ثقافة، ویظھر الاختلاف فى سرع
  ھى:

مرحلة المھد: وتمتد من المیلاد حتى عامین وتبنى فیھا المعرفة وتتطور من خلال   .1
الادراكات الحسیة والافعال الحركیة، وفى اخر ھذه المرحلة تظھر القدرة على 

  استخدام اللغة.
تطیع الطفل الطفل استخدام سنوات وفیھا یس 2-7مرحلة الطفولة المبكرة: وتمتد من   .2

الرموز عن طریق اللغة اي احلال الافعال بالافكار والتي یكون من اھم مصادر 
اللغة، فھى تساعدة فى ھذه المرحلة على الاحتكاك بالمجتمع فتنمو لدیھ التصور 

  الذھني او القدرة على فھم المعاني القائمة فى اللغة والكلام.
سنة وفیھا كنتیجة للنمو المعرفى یصبح  7-12تمتد من مرحلة الطفولة المتاخرة: و  .3

الطفل قادر علي الفھم والمناقشة والحوار كما تنمو لدیھ مایعرف بالتفكیر واللغة 
  الاجتماعیة وھي القدرة علي اخذ وجھات نظر الاخرین فى الاعتبار.

عیة، فالطفل یري ان أصل اللغة الذاتیة قبل اللغة الاجتما Piagetوعلیھ فنجد ان بیاجیة 
حتى عمر السابعة تقریبا یمكن القول بانھ ینحو الیلامركزیة اللغة ویستطیع بعدھا ان 

  یؤمن الاتصال مع الاخرین بشكل واضح وھادف.
ً ان اللغة ھى التي تعطي بنیة الفكر وشكلھ، بل ان الفكر ھو  Piagetویؤكد بیاجیة  ایضا

ان التطور الفكري شرط اساسي لظھور الذي یقود اللغة وھو الذي یمد الفرد باللغة ف
  اللغة.

فیما یتعلق  (66:1999)عبد العزیز العصیلي الذي اورد رأیھ Piagetاي ان بیاجیة 
باكتساب اللغة ان الوظائف المعرفیة تسبق النمو اللغوي وان اللغة بحد ذاتھا لاتولد 

لم تتكون العملیات العملیات الفكریة بل ان اللغة فى نظرة لایمكن استعاملھا الكامل ما
الفكریة لان العملیات الفكریة ھي التي تسمح باستغلال اللغة بكل قدراتھا التمییز بھ اي 

 یخضع الجانب اللغوي للجانب المعرفى.Piagetان بیاجیة 
  :Chomskyالنظریة اللغویة تشومسكى   .3

) ان كل البشر 67:  2007المذكور في ایمن الطاھر (Chomsky یذكر تشومسكي 
یشتركون فى جزء من معرفتھم اللغویة بغض النظر عن لغتھم الام، والقاعدةالعامة ھي 
ھذه السمة المشتركة، وھو یعتبر اول من تحدث عن مظھر اللغة المزدوج كانعكاس 
لتفكیرنا الشخصي وكواسطة ترمیز لنقل افكارنا الي الاخرین ویعتقد ان اللغة والتفكیر 

  الطفولة. یتطوران بشكل مستقل فى مرحلة
محاولات الطفل الاولي لاستخدام الكلمات فى الخطاب  Chomskyیصف تشومسكي

ً على ان ھذه المحاولة تجري بدون ان یرافقھا تفكیر  الخاجي (الاجتماعي بالكامل) مؤكدا
او خطاب داخلي، لكن الطفل فى نفس الوقت قائما على تطویر طرق بدائیة للعقلنة 

بھ وھذه الطرق لاتشمل استخدام اللغة، فالخطاب فى ھذه  والتفكیر بالاشیاء المحیطة
  المرحلة یقتصر غرضھعلى تحقیق الاھداف الاجتماعیة، والتفكیر یتولد بدون لغة.

ان فى حوالي السنة الثانیة من عمر الطفل (ولیس  (26:1994)ویذكر حسن مرضى 



 لل
 

غة، فتتحول الكلمات قبل ھذا) یندمج الخطاب الاجتماعي بدون التفكیر مع التفكیر بدونل
ً للتفكیر. ویبدأ الاطفال فى استخدام اللغة لاستكشاف افكاره ومشاعره الذاتیة  رموزا

  وافكار ومشاعر الاخرین، وتتداخل اللغة والتفكیر ببعضیھما فى كلا الاتجاھین.
على ان التفكیر یتطور فى اول مراحلھ Piagetمع بیاجیة  Chomskyیتفق تشومسكي 

ً على احاسیس الطفل وتحركاتھ، لكنھ یختلف معھ فى ان  بشكل مستقل عن اللغة معتمدا
ً فى تطویره العقلي المرتبط  ً اساسیا اللغة بعد السنة الثانیة من عمر الطفل تلعب دورا

ً بالتطور الاجتماعي.   جدلیا
ینظر الي ان كل من اللغة والتفكیر یصدران من جذور  Chomsky اي ان تشومسكي 

مختلفة في البدایة یوجد مایمكن وصفة بانھ (فكر ماقبل اللغة) و(كلام ماقبل العملیات 
.ً   العقلیة) وكل منھما یندمج بالاخر تدریجیا

  مقارنة بین النظریات:
نب معین من لھذا النظریات ان كلا منھا یؤكد على جا ھیتبین لدي مقارنة الباحث  

العلاقات التداخلیة بین اللغة والنمو العقلي وبشكل عام، فانھا تمثل ثلاثة مناھج مختلفة 
  فى فھم ھذه العلاقة:

 النمو اللغوي تحدد النمو العقلي (التفكیر).  .1
 النمو العقلي (التفكیر)یحدد التطور اللغوى.  .2
 العقلي والاجتماعي.لكل منھما جذور مستقلة، لكنھما معا یحددان التطور   .3

النھج المتطرف القائل بان اللغة تحدد التفكیر وان الافكار  Wharf نظریة وورف تتخذ
 تنتقل الي الاجیال الجدیدة عبر المفاھیم اللغویة،إذا اللغة تتحكم بنشاط التفكیر الداخلي،

لایعطي اللغة الدور الاساسي وانما ینظر الیھا كأداة  Piagetوعلى العكس فان بیاجیة 
ترمیز یمكن ان تیسر مراحل التطور المعرفى لدى الطفل، لكنھا لیست كافیة بمفردھا 

فیركز على التداخل بین النشاطین  Chomskyلتحقیق ھذا التطور. اما تشومسكي 
یر الداخلي والخطاب الداخلي والخارجي للغة، ویؤكد على ماان یتم الالتحام بین التفك

ً فى تطور الطفل العقلي والاجتماعي.   الخارجي حتى تبدأاللغة تلعب دورا طلیعیا
النظریات السابقة أكدت على وجود العلاقة بین النمو العقلي (التفكیر)  وتلاحظ الباحثة ان

بالاخر،أي ان التأخر الذھني او الاعاقة  یعني تأثر أحدھم والنمو اللغوي(اللغة)، مما
فالطفل  ،الفكریة ـ حسب درجتھ نتائجھ تكون محسوسة وظاھرة على نمو وتطور اللغة

التقلید  المعاق فكریا دائما تكون بدایة اللغة عنده صعبة، ویعاني من تأخر القدرة على
) ان الإعاقة الفكریة تؤثر Sekuler, Robert )1990  :21للراشدین، فترى  اللغوي

ً إعاقة بسیطة سھلة فھم  على النمو العقلي وبالتالي لن تكون عملیة تعلیم المعاق فكریا
الجدیر یواجھون محدودیة وقصور في الانتباه ، التفكیر ، التذكر والادراك الحسي . ولكن

ً یمكنھ تخطي ذلك بصورة نسبیة  ولكن تحت ظروف بالذكر ان الطفل المعاق فكریا
وعوامل خاصة اھمھا البرامج التربویة التاھیلیة المناسبة بالاضافة للتدخل المبكر 

 وتعاون الوالدین.
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  المبحث الثانى
 الاعاقة الفكریة

  :تمھید
الاعاقة الفكریة ھي اعاقة نمائیة عامة، بمعنى انھا لاتؤثر علىالقدرة العقلیة فقط بل تطال 

جوانب لغویة،اجتماعیة، سلوكیة وحتى الانفعالیة والحركیة. ولكن عند بتاثیراتھا السلبیة 
المحاولة فى التفكیر والبحث فى الاعاقة الفكریة یحتاج الباحث الیالبحث اولا عن اي 
الاسماء تستخدم لوصف ھذه الاعاقة، كیف یمكن وصفھا وتصنیفھا، وماھي التقسیمات 

 المختلفة داخلھذه الاعاقة.
ن المتخصصین تعریف الاعاقة الفكریة فنظر كل منھم للاعاقة الفكریة حاول العدید م

ً لطبیعة مھنتھأو تخصصھ، ولقد أھتم بتعریف ظاھرة  من خلال وجھة نظره المھنیة وتبعا
الاعاقة الفكریةالاطباء، علماء التربیة، علماء علم النفسوالعاملین فى مجال الخدمة 

الفكریة تواجھھ مشكلة تعدد المفاھیم التي یتداولھا  الاجتماعیة. فالباحث فى میدان الاعاقة
المتخصصون والعاملون فى ھذا المیدان والواضح ان مشكلة مصطلحات الاعاقة 
الفكریة فى اللغة العربیة مرتبطة بمشكلتھا فى اللغة الانجلیزیة فقد استخدم الباحثون 

، نقص العقل Olgophreniaمصطلحات متعددة منھا: صغر العقل 
MentalDeficiency التخلف العقليMental Subnormality التاخر العقلي ،

Mental Retardation  واخیرا الاعاقة الفكریةIntellectual Disability . اما
المتخصصون العرب فقد استخدموا مصطلحات كثیرة منھا القصور العقلي، الضعف 

دد الي ظروف ترجمة المطلحات العقلي، الشذوذ العقلي والاعاقة العقلیة. ویرجع ھذا التع
الانجلیزیة فبعض المختصین ترجمھا ترجمة حرفیة والبعض الاخر ترجمھا بحسب 

  مضمونھا واختلفوا فى تحدید ھذا المضمون.
 
 

  :تعریف الاعاقة الفكریة
 :Medical Definitionالتعریف الطبى   .1

یعتبر أقدم التعریفات للاعاقة الفكریة فقد اھتم الاطباء اولا بتعریف الاعاقة الفكریة 
وتشخصیھا، ویعتبر التعریف الطبي للاعاقة الفكریة ضعف اوقصور فى الوظیفة العقلیة 
ناتج عن عوامل داخلیة او خارجیة مما یؤدي الي تدھور فى كفاءة الجھاز العصبي 

العام للنمو، وعدم اكتمالھ فى بعض الجوانب ونقص او  ویؤدي الي نقص فى المستوي
قصور فى التكامل الادراكي والفھم والاستیعاب، ویؤثر مباشرة فى التكیف.وتعرف 

ً بأنھم ) Batshow J. )1998 :34م المذكورة في Luria 1963لوریا  المعاقون فكریا
ولة المبكرة وأدى ھذا اولئك الذین عانوا من مرض شدید في الدماغ أثناء الحمل أو الطف

إلى اضطراب في النمو الطبیعي للمخ ومن شذوذ في النمو العقلي ویتمیز الطفل المعاق 
ً عن الطفل العادي بمدى المدركات التي لا یستطیع استیعابھا  ً ملحوظا ً تمیزا فكریا

  وخاصة إدراكالواقع.



 سس
 

ً ان م والذي یعد من أبرز التعریفات اBenoit 1995كما جاء تعریف بنوا  لطبیة موضحا
التخلف العقلي عبارة عن قصور في الوظیفة العقلیة لأسباب في الفرد أو عوامل خارجیة 
مؤدیة الى تدھور في كفاءة الجھاز العصبي لدیھ والتي تقود الى قصور عام في النمو 

 والادراك والفھم.
 وصف الحالة ان التعریف الطبي للاعاقة الفكریة یركز علي ھسبق یتضح للباحث ومما    

لھذا فقد وجھھ لھا نقد صعوبة وصف الاعاقة بطریقة رقمیة تعبر  ،اعراضھا واسبابھا.
عن مستوي ذكاء الفرد، وقد لخصت الانتقادات الموجھة للتعریف الطبي فى ان الاحتمال 

.ً  الكبیر لإستبعاد اعداد كبیرة من الاطفال والكبار ویمكن ان یكونوا فعلا معاقین فكریا
 
 

 :Psychometric Definitionالتعریف السیكومتري   .2
ظھر التعریف السیكومتري نتیجة للانتقادات الموجھة للتعریف الطبي لتغطي جوانب 
القیاس الكمي للقدرة العقلیة، فیعتمد فى تحدید مفھوم الاعاقة الفكریة على استخدام نسبة 

 Binetبدا علي ید بینیھالذكاء، وكان للتطور الكبیر فى حركة القیاس النفسي الذي 
للذكاء ، ومن ثم ظھور مقاییس وكسلر للذكاء  بینیھ وظھور مقیاس ستانفورد (1905)
ً، وقد اعتمد ا أصبح .(1949) لاھتمام أكثر بالخصائص العقلیة والنفسیة للمعاقین فكریا

درجة ھم معاقین  75أن الافراد الذین تقل نسبة ذكائھم عن  التعریف السیكومتري على
  .ریاً فك

ً ھو الذي یصاب Wallin 1949وقد جاء في تعریف والین  م ان الشخص المتخلف عقلیا
بالفشل عند استخدام الاختبارات النفسیة المقننة معھ في الحصول على نسبة الذكاء أو 

  العمر العقلي لمستوى معین.
) 23:  2003م النذكور في عبد اللھ الوابلي (Heber 1961كما ظھر تعریف ھیبر 

ً وعرفھا على انھا حالة تتصف و الذي وضع فیھ معاییر للتعرف على المعاق عقلیا
بمستوى وظیفي للعقل دون المتوسط وتبدأ أثناء فترة النمو مصاحبة بقصور في السلوك 

  التكیفي للفرد.
ً لما ورد فى الطبعة الرابعة من دلیل التصنیف التشخیصي والاحصائي للامراض  ووفقا

م ان ھنالك  1994یة الصادر عن الجمعیة الامریكیة للطب النفسي والاضطرابات النفس
اربعة فئات للاعاقة الفكریة بناء على نسبة الذكاء ھى: الاعاقة الفكریة 

  البسیطة،المتوسطة، الشدیدة والشدیدة جدا او الحادة.
وقد اخذ على التعریف السیكومتري انھ اعتمد على المقاییس النفسیة والتي انتقدت من 

یث تحیزھا الثقافى،العرقي،الطبقى،التحصیلي، الصدق، والثبات وصعوبات اجراءات ح
  تطبیقھا وتصحیھھا.

  
  :Social Definitionالتعریف الاجتماعى   .3

ظھر التعریف الاجتماعى للاعاقة الفكریة نتیجة لعدم الرضاء عن التعریف السیكومتري 



 عع
 

والنقد الموجھ لھ ولمقاییس القدرة العقلیة لتاثرھا بعوامل بیئیة وثقافیة واجتماعیة 
  وتركیزھا على جوانب معینة دون غیرھا.

مقاییس القدرة ان نتیجھ للانتقادات المتعددة ل )122: 1998(ذكر فاروق الروسان   
العقلیة وخاصة ستانفورد بییھ ووكسلر، ظھرت المقاییس الاجتماعیة التي تقیس مدي 
تفاعل الفرد مع مجتمعھ واستجابتھ للمتطلبات الاجتماعیة، اي كفائتھ الاجتماعیة والتي 
تعني الانماط السلوكیة التي یجب توفرھا لدى الفرد للتفاعل مع الاخرین وفقا لمعاییر 

  .عالمجتم
الاعاقة الفكریة من وجھة نظر الصلاحیة  Tredgold 1937عرف ترید جولد 

ً عن  الاجتماعیة بانھا "حالة عدم اكتمال النمو العقلي الي درجة تجعل الفرد عاجزا
مواءمة (تكیف) نفسھ مع الافراد العادیین بصورة تجعلھ دائما بحاجھ الي رعایة 

حیة الاجتماعیة قدرة الفرد على انشاء واشراف ودعم خارجي " والمقصود ھنا بالصلا
علاقات اجتماعیة فعالھ مع غیره من الافراد كمظھر من مظاھر نموه الاجتماعي الذي 

  یتماشي الي حد كبیر مع نمو الفرد الجسمي والعقلي والعاطفى.
ً تفادى عیوب  Doll 1941اما دول  فیعرف الاعاقة الفكریة محاولا

الصلاحیةالاجتماعیة كمحك فیعرف الاعاقة الفكریة بانھا" حول  Tredgoldتریدجولد
انخفاض فى القدرة العقلیة یظھر الاعاقة خلال فترة النمو ویستمر خلال مرحلة النضج 

یضع ستة شروط  Dollویعود الي عوامل تكوینیة غیر قابلة للشفاء " بھذا فان دول
  للاعاقة الفكریة ھي:

الفرد غیر قادر علي التكیف الاجتماعي  عدم الكفاءة الاجتماعیة بشكل یجعل .1
  بالاضافة الي عدم الكفاءة المھنیة وعدم القدرة على تدبیر اموره الشخصیة.

 ان یكون الفرد المعاق فكریا دون مستوى الفرد العادى من الناحیة العقلیة. .2
  ان الاعاقة بدأت من الولادة او فى سنوات عمره المبكرة. .3
  وغ ومرحلة النضج.ان الاعاقة مستمرة عند البل .4
  تعود الاعاقة الي عوامل تكوینیة اما وراثیة او نتیجة مرض ما. .5
  انھا غیر قابلة للشفاء  .6

قد اھتم فى تعریفھ بالاعاقة الفكریة  Dollودول Tredgoldوعلیھ فان كل من تریدجولد 
على مدى الاستجابة للمتطلبات الاجتماعیة والذي عرف فیما بعد بمصطلح السلوك 

  والذي یقاس من خلال مقاییس النضج الاجتماعى والسلوك التكیفى. التكیفى
 1980وجنسن Mereer 1972یھتم التعریف الاجتماعي الذي نادت بھ میرسر 

Jensen   بمدى نجاح او فشل الفرد فى الاستجابة للمتطلبات الاجتماعیة المتوقعة منھ
إذا  ر الفرد معاق فكریاً مقارنة مع نظرائھ من نفس المجموعة العمریة،وعلى ذلك یعتب

  فشل فى القیام بالمتطلبات الاجتماعیة المتوقعة منھ.
  :Educational Definitionالتعریف التربوي   .4

ً ھو الفرد الذي تعیقھ اعاقتھ من متابعة  یشیر التعریف التربوي ان المعاق فكریا
والتدریب الا وفق التحصیل الدراسي في المدارس العادیة ولا تسمح لھ قدراتھ بالتعلم 
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اسالیب خاصة، وھو كل طفل لا یستطیع الاتصال مع اقرانھ بواسطة الكتابة، أي لا 
ً ولا یقرأ ولا یفھم ما یقرأه بصورة عادیة بینما لا  یستطیع ان یعبر عن افكاره كتابیا

 یوجد لدیھ أي اضطراب بصري أو شلل حركي یفسر ذلك.
ربیة یعتمدون على القدرة على التعلم في ان رجال الت)62: 1985(یذكر صالح ھارون 

ً وتحدیدھم،إذا یعرفوا بأنھ الفرد الذي یعاني من تخلف  التعریف عن المعاقین فكریا
دراسي وبطء في التحصیل وعدم قدرة على مسایرة البرامج الدراسیة بالمدارس العادیة 

أي ان . بسبب تخلف قدراتھ العقلیة ویفشل في تحصیل المجردات والتعامل معھا
التعریفات التربویة تقوم على اساس التحصیل الدراسي وھذا ما أكده عبد المطلب 

) ان الاعاقة الفكریة ھى مدى القصور في الاستعدادات 209: 2001القریطي (
التحصیلیة والقدرة على التعلم والتدریب خلال سنوات الدراسة في ضؤ معاملات الذكاء 

  المختلفة.
 American Association onریكیة للتخلف العقلي . تعریف الجمعیة الام5

Mental Retardation (AAMR):  
ظھر ھذا التعریف نتیجة للانتقادات التي وجھت للتعریف السیكومتري والذي اعتمد على 
ً نتیجة للانتقادات التي وجھت الى التعریف  معاییر القدرة العقلیة وحدھا، وایضا

الصلاحیة الاجتماعیة وحدھا. لذلك فقد جمع  الاجتماعي والذي اعتمد على معاییر
  تعریف الجمعیة الامریكیة بین المعیارین السیكومتري والاجتماعي.

والذي  Heber 1959 تعریف ھیبر اول التعریفات التي تبنتھا الجمعیة الامریكیة ھو
م ونص على الاتي" تمثل الاعاقة الفكریة مستوي الاداء الوظیفى العقلي 1961روجع 

یقل عن متوسط الذكاء بانحراف معیاري واحد، ویلازمھ خلل فى السلوك التكیفى،  الذي
     ولكن تعریف ھیبر“سنة 16ویظھر فى مراحل العمر النمائیة منذ المیلاد وحتى سن 

Heber  واحد فى نسبة الذكاء كحد فاصل بین ً ً معیاریا تعرض للانتقاد لاعتماده انحرافا
  المعاقیین فكریا.الافراد العادیین والافراد 

ً نص على الاتى " تمثل  Grossman1973نتیجة لذلك قدم جروسمان  ً جدیدا تعریفا
الاعاقة الفكریة مستوى من الاداء الوظیفى العقلي الذي یقل عن متوسط الذكاء بانحرافین 
معیارین، ویلازم ذلك قصور واضح فى السلوك التكیفى ویظھر فى مراحل العمر 

  سنة ". 18لاد حتى سن النمائیة منذ المی
من أكثر التعریفات قبولا وقد تبنتھ الجمعیة  Grossmanیعتبر تعریف جروسمان 

  م.1992وحتى عام  1973الامریكیة منذ عام 
بتعدیل جدید  (AAMR)م قامت الجمعیة الامریكیة للتخلف العقلي 1993وفى عام 

ونص  1994للطب النفسي  لتعریف الاعاقة الفكریة والذي أشارت لھ الجمعیة الامریكیة
ً من جوانب القصور فى اداء الفرد والتي  علي الاتي" ان الاعاقة الفكریة تمثل عددا

سنة وتتمثل فى التدني الواضح فى القدرة العقلیة عن متوسط الذكاء  18تظھر دون سن 
درجة وقصور واضح فى اثنین اوكثر من مظاھر السلوك التكیفي من المھارات  (70)

الاتصال اللغوي، العنایة الذاتیة ، الحیاه الیومیة ، الاجتماعیة ، التوجیة الذاتي ،  الاتیة :



 صص
 

الخدمات الاجتماعیة ، الصحة والسلامة ، المھارات الاكادیمیة واوقات الفراغ والعمل" 
ً ینص   (AAMR)تبنت الجمعیة الامریكیة للتخلف العقلي  2002وفى  ً جدیدا تعریفا

قلي ھو عجز یوصف بأنھ قصور جوھري وواضح فى كل من علي ان" ان التخلف الع
ً فى المھارات التكیفیة  الاداء الوظیفي العقلي والسلوك التكیفي ، حیث یظھر جلیا

  المفاھیمیة والاجتماعیة والعملیة ، كذلك یبدأ ھذا العجز فى الظھور قبل الثامنة عشر ".
یة الامریكیة للاعاقة الفكریة تم تغییر اسم الجمعیة الذي امتد خمسة عقود الي الجمع

 American Society of Intellectual and(AAID)والنمائیة 
Developmental Disability   أحدث تعریف للجمعیة  (2008)وقد صدر فى عام

علي النحو الاتي" الاعاقة الفكریة ھي اعاقة تتمیز باخفاض ملحوظ فى كل من الاداء 
تمثلھما المھارات المفاھیمیة والاجتماعیة والتكیفیة العملیة العقلي والسلوك التكیفي اللذین 

، وھذه الاعاقة تظھر قبل بلوغ الفرد الثامنة عشرة من عمره ، وتتمثل المھارات 
المفاھیمیة فى : اللغة والقراءة والكتابة ، الوقت ، النقود، الاعداد والتوجیة الذاتي وتشمل 

ماعیة ، المسؤولیة الاجتماعیة ، تقدیر الذات ، حل المھارات الاجتماعیة : العلاقات الاجت
المشكلات الاجتماعیة، اتباع التعلیمات . اما المھارات العملیة فھى: مھارات الحیاة 
الیومیة (العنایة الذاتیة) المھارات المھنیة، الراعایة الصحیة، السفر والتنقل، السلامة 

  العامة، استخدام النقود، استخدم الھاتف 
ان محور الاعاقة الفكریة ھو بطء او تدھور النمو العقلي،  یتضح للباحثةسبق  مما  

ویتمثل النمو العقلي الذي لا یلمس ولایقاس مباشرة وانما یستدل علیھ من خلال ثلاثة 
  اعراض رئیسیة ھى على النحو الاتي:

القدرة  انخفاض مستوي القدرة العقلیة العامة: وقد حدد علماء القیاس النفسي انخفاض  .1
العقلیة بنسب الذكاء التى تقل عن المتوسط باكثر من درجتین معیارتین على مقیاس 

على مقاییس ستانفورد بینیھ (70)ذكاء فردي مقنن، ویقابلھا نسب ذكاء تقلعن 
  ووكسلر لذكاء الاطفال.

ھذه الخاصیة "بعدم  Doll (219:1941)التوافق الاجتماعى السئ: ویسمى دول   .2
الاستطاعة الاجتماعیة" التي تظھر فى عدم قدرة الشخص على تصریف اموره 
بنفسھ وتقاس بمقاییس كمقیاس للنضوج الاجتماعي، كما ان الجمعیة الامریكیة 

 للاعاقة الفكریة أطلقت علیة " السلوك التوافقى السئ".
صة الطفولة المبكرة ظھور ھاتین العلامتین فى مرحلة الطفولة وبصفة خا  .3

 اوالمتوسطة ویندر تاخر ظھورھما حتى الطفولة المتاخرة.
  المتوسطة : تعریف الاعاقة الفكریة 

تعریف فئة الاعاقة  ھحاول الباحثتوفي ضؤ التعریف السابق للاعاقة الفكریة بصفة عامة 
 المتوسطةبحیث یقدم بعض التفصیل أكثر عن الاعاقة الفكریة متوسظة الفكریة ال

   .موضوع الدراسة الحالیة
) 7-3) ویتوقف النمو العقلي عند مستوى عمر (55-70تتراوح نسبة الذكاء لدیھم بین (

سنوات، ومن صفات ھذه الفئة أنھم قادرون على حمایة أنفسھم من الأخطار الطبیعیة، 
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 ویمكنھم تعلم بعض المبادئ الأساسیة البسیطة في القراءة والكتابة والحساب والتدریب
على بعض الأعمال الیدویة القصیرة، إلا أنھم بحاجةٍ إلى رعایة الآخرین ومساعدتھم في 
قضاء بعض الحاجات الیومیة ولكن لا یستطیع ھؤلاء القیام بالحاجات الأخرى بدرجة 

 أنكل ذلك إذا وجدت البرامج التدریبیة المناسبة ومن المھم ذكر  معینة من الإتقان.
  فون ضمن ھذه الفئة.متلازمة دوان یصن أطفال

 المتوسطةالفكریة  الإعاقةذوي  أن (288:2001)كما یورد عبد المطلب القریطي 
 Nevidویذكر  .معیاریین انحرافتینتوسط بمقدار ممعدل انحراف ذكائھم عن ال یتراوح

J.S(457:2000)  55 70ألىنسب ذكائھم مابین  تتراوح متوسطةالفكریة ال الإعاقةان-
 درجة. 

ھى انخفاض  المتوسطة) ان الاعاقة الفكریة 117: 2010كما ان جمال الخطیب یؤكد (
) انحرفات معیاریة ویطلق علیھم 3 – 2مستوى الاداء العقلي العام عن المتوسط بمقدار (

  .دریباسم القابلین للت
المھارات الاستقلالیة ان ھذه الفئة قادرة علي تعلم المھارات  للباحثة سبق یتضح مما

برامج  أو، والمھارات اللغویة والاجتماعیة إذا توفرت لھم خدمات المھارات المھنیة و
  داخل بیئة تعلیمیة وتاھیلیة ملائمة. مواستعداداتھتربویة موجھھ وفردیة تتفق مع قدراتھم 

  النظریات المفسرة للإعاقة الفكریة:
تورد نظریة تختلف تعددت الآراء والأفكار حول الإعاقة الفكریة فكل عالم أو مدرسة 

ً أخرى من أبرز ھذه النظریات: ً وتتقارب أحیانا   أحیانا
  أولاً: نظریة "الجشطالت" والإعاقة الفكریة:

من المعروف في علم النفس الجشطالت أن إدراك الكل یعتمد على إدراك الأجزاء 
 وترابطھا، ومن إدراك الأجزاء والعلاقة بینھما یأتي الإدراك الكلي بالشئ من حیث

  تحدید طبیعتھ وتكوینھ.
) أن من خلال نظریة الجشطالت في 152: 1998یورد عدنان الأحمد وتاج السر الشیخ (

  الإعاقة الفكریة یظھر أن ھناك إتجاھان في تفسیر الإعاقة الفكریة:
: والذي تسأل حول ھل یحدث Strauss &Wertherویرتر وشتراوس الإتجاه الأول:

الإدراكیة إذا ما أصیب بإضطراب ذي دلالة؟ حاول قصور في وظائف الكائن الحي 
وزملائھما أن یجیبوا على ھذا بسلسة من Strauss &Wertherویرتر وشتراوس

ً، وكانت الإعاقة في بعض الأحیان من النوع الناشئ عن  الأبحاث على المعاقین فكریا
باحثون أسباب خارجیة والبعض الآخر من النوع الناشئ عن أسباب داخلیة واستخدم ال

من ھذه  مجموعات ضابطة من الأسویاء المساوین لھم في العمر العقلي. وقد اتضح
ً " بسبب خارجي" كانوا باستمرار أكثر عرضة لتأثیر  الأبحاث أن المعاقین فكریا
إدراكھم بالتغیرات التي أدخلت على الأرضیة وكذلك بدرجة التناقض بین الشكل 

ً لأسباب داخلیة وظھر ھذا في إدراكھم  والأرضیة أكثر من زملائھم المعاقین فكریا
ً للأطفال الأسویاء  للأشكال أو رسمھا بعد رؤیتھا وھذه الفئة الأخیرة كان أداؤھا مساویا
ً بأن ھذه  وعلى أي حال اختفت الفروق بین المجموعات بتعدیل الظروف البیئیة علما
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ك التذكر وتعریف التجارب قد أجریت على الإدراك البصري والسمعي، والحسي وكذل
  المفھومات.

ویمكن تلخیص نتائج ھذه البحوث في أن تنظیم " الشكل والأرضیة " ھو أحد العوامل 
التي تتأثر بدرجة واضحة عند إدخال عدد من العوامل التجریبیة، بالرغم من ھذه 
الأبحاث كانت تعتبر على درجة كبیرة من الوضوح في إجرائھا إلا أنھا قوبلت ببعض 

ً عن أنھ قلما یتفق الباحثون على الإعتر اضات على كیفیة إختیار العینات وتقسیمھا فضلا
ً في میدان الإعاقة الفكریة  كیفیة التعرف على أن الأبحاث الكلاسیكیة تمثل غزوا
والتعرف على خصائص ھذه الفئات وما زالت تحتاج إلى كثیر من التأكید والإستقصاء، 

  علمیة والتجریبیة.ولكن ھذا لا یقلل من أھمیتھا ال
) : ینبع ھذا الإتجاه من 1941( Cunene) وكوین Lewin )1935لوین  الإتجاه الثاني

ً عن الإتجاه السابق  ً بإتباع طرق مختلفة تماما مجموعة من الأبحاث على المعاقین فكریا
) وفي علاقة ھذه Lewin )1935بناء على نظریة المجال التوبولوجیة التي قدمھا لوین 

یة بالإعاقة الفكریة جاءت الدلائل التجریبیة على ھذه النظریة من مجموعة من النظر
ثلاث تجارب التجربة الأولى في التشبع الإدراكي أو تشبع السلوك أما التجربتین الثانیة 
ً وقدرتھم على الإستمرار في تكملة عمل  والثالثة فقد أجریت على صغار المعاقین فكریا

ً من الفئة العمریة  Lewinولى: وجد لوینیكلفون بھ.في التجربة الأ  10أن المعاقین فكریا
سنة یمیلون إلى رسم دوائر (شخبطة) لمدة أطول من الأطفال الأسویاء في نفس  11 –

سنوات.  10 – 9الفئة العمریة. ولكن لم یكن ھنالك فرق بین المجموعتین في فئة السن 
د أن الأطفال الأسویاء یستمرون سنوات وج 9 – 8وعندما لوحظت المجموعات من فئة 

أن مجموعة المعاقین إما أن  Lewinأكثر من نفس السن في رسومھم، ولاحظ لوین
ً، بینما لوحظت المرونة أكثر في فئة الأسویاء  یندمجوا في مثل ھذا العمل أو یتركوه تماما

ً في الإندماج من عدم الإندماج وقد فسر لوین ج بأن ھذه النتائ Lewinفھم أقل تحدیدا
) 9 – 8) تشبھ مجموعة الأسویاء بوجھ عام من فئة السن (11 – 10مجموعة المعاقین (

  سنوات.  
ً من سن   9 – 8وأما التجربتان الثانیة والثالثة: فقد وجد أن مجموعة المعاقین فكریا

ً للأعمال غیر المتكاملة من أدائھم أكثر مما یفعل الأسویاء من فئة  سنوات یعودون مرارا
ً عن العمل  8 – 7ر العم ً أو مختلفا سنوات حتى بعد إدخال نشاط بدیل مھما كان مشابھا

  السابق.
ً في إطار نظریة لوین بأن  Lewinویتضح مظھر " الجمود " عند المعاقین فكریا

إفتراض أن جمود حدود المناطق النفسیة یتوقف على العمر الزمني كما یتوقف على 
ین من الجمود أحدھما أسماه الجمود الأولي وھذا النوع درجة الإعاقة الفكریة ویوجد نوع

من الجمود ینشأ عن تلف یحدث للطبقة تحت القشریة في المخ وفي قاعھ والنوع الآخر 
من الجمود ھو الذي یطلق علیھ الجمود الثانوي وھو الذي ینتج عن إصابة أو تلف في 

لي في جمود النظم أو جمود القشرة المخیة أو التكوین الخطأ فیھ، ویظھر الجمود الأو
الموقف أما الجمود الثانوي فیظھر كقصور في الإتجاه إلى التجرید وھو الذي یؤدي 
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بالفرد إلى موقف تشتیت الإنتباه أو سلوك المداومة والذي شبھ برد فعل كالتستر الذي 
  یوصف الفرد نتیجة لھ بأنھ على درجة كبیرة من الجمود.

تجاھین ھي أننا یجب أن نأخذ الفروق الوراثیة أو التكوینیة وعلیھ فإن خلاصة ھذین الإ  
في الإعتبار وعندما توجد فروق في الأداء مع تساوي الأعمار العقلیة للعینات فإننا لا 

  نستطیع أن نعزوھا إلى الدافعیة باستمرار. 
  ) الفسیولوجیة النیورولوجیة والإعاقة الفكریة:Hipثانیاً: نظریة (ھیب 

إحدى النظریات الجزئیة التي تفسر الذكاء والسلوك وتقوم Hip ھیب تعتبر نظریة
النظریة على أساس مصطلحات ومفاھیم تعتمد على تفسیر طبیعة تكوین المخ والجھاز 
العصبي بوجھ عام وھذه النظریة بعكس نظریة الجشطالت ترى أن العملیات الإدراكیة 

یاتھ. ومنھا یكون للسلوك مستویات: غیر وراثیة بل أن الفرد یتعلمھا ویكتسبھا خلال ح
والحسي وھو یصدر عن الإتصال المباشر والتحكم للمساحة  مستوى السلوك الإنعكاسیأ

الحسیة (ح) والسلوك الثاني ھو السلوك العقلي كالإنتباه والإدراك والتفكیر وھو یصدر 
ر ما تحدث عن المساحة الترابطیة (ت) وھو لا یحدث نتیجة إستثارة خارجیة مباشرة بقد

كعملیة تلقائیة داخلیة وھذا النوع من السلوك العالي یتضمن عند حدوثھ عملیات متوسطة 
أن التعلم بھذه الصورة ھو نوع من السلوك  Hip بیئیة كالأفكار والتصور. ویرى ھیب

الراقي یتضمن دوائر إتصال منشطة تمر خلال القشرة السحائیة ودوائر اتصال منشطة 
  أساس الإنعكاسات المباشرة المختلفة.والعملیات العصبیة نوعان:أخرى قائمة على 

الواردة (الداخلة) وتحدث عن طریق جھاز الإستقبال والعملیات الصادرة (الخارجة) 
وھي إما أن تكون نوعیة صادرة عن عضلة من العضلات أو عن غدة من الغدد، إما أن 

توصیل العصبي خلال ھذه العملیات تكون غیر نوعیة أو عامة كما في حالة الإنفعال، وال
  ینتقل بطریقتین:

الطریقة المتوازیة وھي التي تمر فیھا التوصیل من المثیر إلى نیورون محدد أو 
مجموعة من النیترونات والطریقة الثانیة ھي التوصیل بالإنتشار وھو الذي یتجھ فیھ 

رة وتسھیل التوصیل بین الإستثاHip التوصیل أو الإثارة إلى عدة إتجاھات ویمیز ھیب
فھو یرى أن الإستثارة من الخارج إلى الجھاز العصبي المركزي، أما تسھیل التوصیل 

 فإنھ یتم بإستثارة نیورون إلى نیورون آخر یلیھ في طریق التوصیل وھنا یضیف ھیب
Hip الكف " فھو یرى أن ھناك نیورونات خاصة تقوم بمثل ھذه الوظیفة في “فكرة

بالرغم من أن نظریة فسیولوجیة في طبیعتھا إلا أنھا حاولت أن تفسر الجھاز العصبي. و
بعض المفاھیم المرتبطة بالذكاء والعملیات الحسیة والإنفعالات الأخرى فالذكاء عند 

یعتمد على كل من الوراثة والبیئة ویتطلب وجوده إنشاء " مجموعة نظم " من Hip ھیب
لإتصال بین ھذه المجموعات من الخلایا. الخلایا العصبیة وكذلك لابد من تسھیلات ل

في الإعتبار دور كل من الإنتباه والإلفة والحداثة في الإدراك Hip وتأخذ نظریة ھیب
تؤكد أھمیة الخبرات الإدراكیة أثناء الطفولة المبكرة في  Hip والتعلیم. ونظریة ھیب

ي عملیة تعلم في بأنھ (تجمعات خلویة) ترتكز علیھا أ Hip تكوین وتقویة ما یراه ھیب
المستقبل ولذلك فإن إثراء حیاة الطفولة وبیئتھ وزیادة المنبھات بھا یمكن أن تؤدي إلى 
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تعلم أفضل خلال إستخدامھا للأشیاء التي یراھا ویسمعھا، كذلك فإن التعلیم المبكر یكون 
ً ومن أقوى الأسس المنطقیة لعلاج الإعاقة الفكریة.  منطقیا

  " في مسرب المثیر وعلاقتھا بالإعاقة الفكریة: Aliceثالثاً: نظریة " ألیس 
ً Norman Alice )1963یرى نورمان ألیس  ) أن القصور في تعلیم المعاقین فكریا

یمكن تقییمھ في ضوء مفھوم مسار المثیر أو مسرب المثیر أو ما یحدثھ المثیر من أثر 
باشر بین السوي والمعاق كمیكانزم یمكن في ضوئھ تفسیر الفروق الفردیة في التذكیر الم

.ً   فكریا
ً یمكن تفسیرھا على أساس أنھا فروق في التذكیر  فالفروق بین الأسویاء والمعاقین فكریا
المباشر وفي تكامل الجھاز العصبي، فالقصور في التعلیم عند الكائنات الدنیا أو المعاقین 

ً یمكن إرجاعھ إلى فقدان صفة الإستمرار بین الحوادث في ال موقف التعلیمي فكریا
كنتیجة " قصور " في بقاء مسرب المثیر الناتج عن إصابات الدماغ المحتملة أو 
الأمراض وعدم تكامل الجھاز العصبي. فمن المعروف أن كثیر من الإستجابات في 
مواقف التعلم المختلفة یعتمد بصورة أساسیة على التذكیر المباشر والتعامل المباشر مع 

في مسار أثر المثیر على المفھومین: المفھوم الأول  Aliceیة ألیسالموقف، وتعتمد نظر
ً، ثم حدث  ھو مسرب المثیر ویمكن تعریف مسرب المثیر في ضوء مثیر یحدث أولا

  سلوكي ینتج عنھ في النھایة.
المفھوم الثاني ھو أن تكامل الجھاز العصبي تعریفھ بنسبة الذكاء أو أي معامل آخر 

الفردیة في ھذا المجال، وبالرغم من أن النظریة لا تختص مناسب لتوضیح الفروق 
ً قد  بدراسة التذكیر غیر المباشر إلا أن الأبحاث المختلفة في التذكیر لدى المعاقین فكریا
 ً ألقت الضوء على التذكیر المباشر " طویل الأمد " ویتضح أن الأسویاء والمعاقین فكریا

تركیز على التذكیر المباشر والتعامل مع الموقف یتساویان في ھذا المجال، ومن ثم فإن ال
 التعلیمي یلقي كل الإھتمام من ھذه النظریة.

  " في النمو العقلي وعلاقتھا بالإعاقة الفكریة: Piagetرابعاً: نظریة " بیاجیة 
أن الذكاء ھو القدرة على التكییف للبیئة وأن تطور ونمو ھذه القدرة  Piagetیرى بیاجیة 

لة من مراحل النضج وتعتبر نظریتھ في نمو الذكاء من نماذج النظریات یمر خلال سلس
ً للذكاء في توعیتھ وتطوره. ً متكاملا   الفریدة في نوعھا لأنھا مفھوما

التطوریة في النمو العقلي تعتبر الذكاء في مراحل نموه یختلف من  Piagetفنظریة بیاجیة 
یة في كل مرحلة تكون مختلفة وتتناسب مرحلة إلى مرحلة أخرى ولذلك فإن العملیات العقل

ھو القدرة على  Piagetمع قدرة الفرد على التكییف في ھذه المرحلة فالذكاء عند بیاجیة 
التكیف وھو یمثل نقطة التوازن بین أثر أفعال الكائن الحي على البیئة وأثر أفعال البیئة 

اقع الأمر وبالتالي فإن الكائن على الكائن الحي فالبیئة تجبر الكائن الحي على أن یتكیف لو
ً من البیئة بأن یفرد علیھا تكوینات جدیدة نابعة منھ. ومن ثم جاءت  الحي یتغیر دائما

في الإستیعاب والتكیف ولابد من وجود توازن في التفاعل بین  Piagetتعبیرات بیاجیة
لحي یكون غیر الكائن الحي والبیئة وعندما تسود إحدى العملیتین على الآخر فإن الكائن ا

تفترض ثلاث  Piaget) إن نظریة بیاجیة 59: 1991متكیف. كما یذكر عادل عبد اللھ (
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  مراحل أساسیة من النمو العقلي:
المرحلة الحسیة الحركیة من المیلاد إلى السنة الثانیة من العمر وتتكون من ستة   .1

  مراحل فرعیة. 
ھي مرحلة الذكاء المتصل بالمفاھیم  Piagetالمرحلة الثانیة حسب نظریة بیاجیة   .2

سنة والمرحلة الثانیة تنقسم  11والمدركات الكلیة وتمتد من العام الثاني إلى سن 
سنوات،  4 – 2بدورھا إلى مراحل تطوریة فرعیة ھي: مرحلة ما قبل المفاھیم من 

 – 7سنوات ومرحلة العملیات المحسوسة من سن  7 – 4مرحلة الحدث من سن 
  سنة.11

المرحلة الثالثة وھي مرحلة التفكیر الناضج القائم على استخدام المفاھیم أو المدركات   .3
ً. 11الكلیة وھذه المرحلة تبدأ من سن    سنة تقریبا

 Piagetویمكننا النظر إلى مشكلة الإعاقة الفكریة من خلال مفاھیم  نظریة بیاجیة 
حل نموه وھذه النظریة فالذكاء تطوري ویتصف بخصائص معینة في كل مرحلة من مرا

یمكن أن تثري المفاھیم عن الإعاقة الفكریة، ویمكننا النظر إلى قدرات ومعوقات 
ً حتى في أدنى مستویاتھم نظرة واقعیة في ضوءما یستطیعون عملھ تكون  المعاقین فكریا
ً من مرحلة إلى مرحلة یصاحب  محدده بأنواع التفكیر المناسب، وانتقال المعاق فكریا

عملیات عقلیة مختلفة عن المرحلة السابقة التي تركھا والتي یمكن أن تتبعھا إذا بظھور 
وجدت الإختبارات التي تقیس الذكاء حسب مفاھیم التطور العقلي في ھذه النظریة.  

أن النمو العقلي یتمیز باختفاء نظم إستجابات معینة أولیة للتفكیر Piagetویرى بیاجیة 
ً وھو یرى أن الإعاقة الفكریة ھو لیحل محلھا نسق ونظم من مس تویات أعلى تعقیدا

ً. وللنظریة  العجز عن التقدم من المستویات الأولیة إلى مستویات عقلیة أعلى أكثر تنظیما
ً وفي إختیارھم وتقسیمھم وفي بناء برامجھم ومناھجھم  أھمیتھا في تعلیم المعاقین فكریا

ً لھ أھمیة Piagetنھ بیاجیة وطرق التدریس لھم فاختبار الذكاء الذي یتخذ م ً نظریا مفھوما
قصوى في اختبار المعاقین وتقسیمھم في المستویات العقلیة المختلفة، وكذلك في تحویلھم 
إلى الخدمات العلاجیة المتخصصة بمثل ھذه الإختبارات یمكن الكشف عن مدى استعداد 

 الطفل لأداء عمل ما، أو لتعلیمھ مادة أو خبرة معینة.
  عاقة الفكریة:تشخیص الا

التشخیص فى مجال الاعاقة سواء كان تربویا او طبیا ھو الخطوة الاولي فى العلاج 
والتاھیل وھو الخطوة الاولي فى التعامل بشكل صحیح مع الاعاقة او الصعوبة او 

الطفل. وتعتبر عملیة تشخیص الاعاقة الفكریة عملیة معقدة  الاضطراب الذي یعاني منھ
یز علي الخصائص الطبیة والعقلیة والاجتماعیة والتربویة واخذھا تنطوي علي الترك

ان مع بدایة القرن التاسع عشر  (102:2003)بعین الاعتبار فیوضح فاروق الروسان 
ومع  1905بدا تشخیص حالات الاعاقة الفكریة من وجھھ نظر طبیة ، ولكن بعد عام 

اصبح التركیز علي  Weschsler، ووكسلر  Binetظھور مقاییس الذكاء علي ید بینیة 
 (IQ)القدرات العقلیة وقیاسھا ، وقد تمثل ھذا الاتجاه فى استخدام مصطلح نسبة الذكاء 

كدلالة علي استخدام المقاییس السیكومتریة في تشخیص حالات الاعاقة الفكریة وبقى 
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الحال علي ذلك حتى اواخر الخمسینات من ھذا القرن ، حین بدأ متخصصون فى 
اقة الفكریة  والتربیة الخاصة وعلم النفس بتوجیھ انتقادات الي مقاییس الذكاء علي الاع

اعتبار انھا غیر كافیة لتشخیص حالات الاعاقة الفكریة ، اذا أظھر الفرد درجة منخفضة 
ً ، اذا اظھر الفرد قدرة علي  علي مقاییس الذكاء لا یعني بالضرورة انھ معاق فكریا

ة علي الاستجابة للمتطلبات الاجتماعیة بنجاح ، ونتیجة لذلك التكیف الاجتماعي وقدر
ظھر بعد جدید فى تشخیص حالات الاعاقة الفكریة الاوھو بعد السلوك التوافقى او 

  .التكیفي
بان الحكم علي تلمیذ انھ معوق یعتمد على  (13:1990)یذكر عبد العزیز الشخص 

مھارات التحصیل الأكادیمي، واجراء تحدید كفائتھ فى الاداء العقلي المعرفى وتحدید 
على نتائج التقاریر الطبیة، النفسیة،  تقییم للمھارات الاجتماعیة ویقوم التشخیص

  .الاجتماعیة، التربویة والمھنیة
  :وعلیھ یتضمن التشخیص الجوانب النفسیة والجتماعیة والتربویة كالاتي

لتي اتفق علماء القیاس على ان والمتمثل فى إنخفاض نسبة الذكاء وا الجانب النفسي:  .1
ھي الحد الفاصل بین الاعاقة الفكریة وصعوبات التعلم ویعتبرون من 70الدرجة 

ً، ومن  لذكاء فردي مقنن معاقاً ا على اختبار70یحصل على نسبة ذكاء اقل من  فكریا
أبرز المقاییس المستخدمة فى ھذا المجال مقیاس ستانفورد بینیھ ووكسلر وجون 

 الرجل.رافن ورسم 
وضعت الجمعیة الامریكیة للاعاقة الفكریة التوافق الاجتماعي  الجانب الاجتماعي :  .2

السئ العرض الرئیسي الثاني للاعاقة الفكریة ، فقد عرفتھ علي ان السلوك التكیفي 
ھو مدي قدرة الفرد علي التفاعل مع بیئتھ الطبیعیة والاجتماعیة والاستجابة 

متوقعة منھ بنجاح مقارنة مع المجموعة العمریة التیینتمي للمتطلبات الاجتماعیة ال
الیھا وخاصة متطلبات تحمل المسؤولیات الشخصیة والاجتماعیة باستقلالیة  وقد 
ظھرت العدید من مقاییس السلوك التكیفي والتي تعبرعن البعد الاجتماعي فى تعریف 

یاس كین ولیفین للكفایة الاعاقة الفكریة مثل مقیاس فاینلاند للنضج الاجتماعي، ومق
الاجتماعیة ، ومقیاس السلوك التكیفي للجمعیة الامریكیة للاعاقة الفكریة . وقد 

للطفل  استخدمت ھذه المقاییس لتحدید مستویات النضج الاجتماعي والسلوك التكیفي
 من اجل تصنیفھ فى الفئة المناسبة من فئات الاعاقة الفكریة.

وفیة یعتبر الفشل فى التحصیل الدراسي عرض رئیسى ثالث  الجانب التربوي:  .3
التعلم فى المدرسة العادیة  للاعاقة الفكریة فالطفل المعاق فكریا لایستطیع مسایرة

فًي الصف  لضعف قدرتھ على الانتباه والتركیز ویتكرر رسوب الطفل المعاق فكریا
 .الدراسي عدة مرات

یص للاعاقة الفكریة عن طریق مایذكر كمال تلخیص كیف یتم التشخ ھویمكن للباحث   
  بان التشخیص یتم بالنظر الي جزئین ھامین وھما: (208:2003)زیتون 

  : قدرة عقل الشخص علىالتعلم والتفكیر وحل المشكلات والشعور بالعالم الخارجيأولاً 
  امتلاك الشخص لمھارات تساعدة كي یعیش مستقلا. ثانیاً:
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من أكبر الاشیاء التي حظیت بالاھتمام لأن الحكم على  وتعتبر مشكلة التشخیص     
ً على مستقبلھ. فیرى عبد الرحمن سلیمان  ً كبیرا طفل بالاعاقة الفكریة یؤثر تأثیرا

) ان البناء على كلمتین یصدرھما أخصائي التشخیص "إعاقة فكریة" 105: 2001(
  تعلیمھ وتأھیلھ. یتحدد علیھما مصیر الفرد ومستقبلھ، ومكانتھ الاجتماعیة ونوع 

) إنھ لا توجد آلیة مباشرة لتشخیص حالات الاعاقة 18: 2005ترى فیولیت فؤاد (
الفكریة فالحالات متباینة ومدى الخصائص یختلف من حالة لأخرى ولذلك یجب ان 
یكون التشخیص قائم على التقییم الشامل المتكامل فلا یكون مجرد عملیة قیاس ویقتصر 

ء ففي ذلك مخاطرة نتیجة تعدد أبعاد وظواھر الاعاقة الفكریة على اختبارات الذكا
وتداخل ھذه الابعاد مما یؤدي الى تفرد كل حالة، علیھ یؤكد كثیر من العلماء ضرورة 
التشخیص بطریقة تتابعیة للطفل طوال سنین الطفولة المبكرة حتى دخول المدرسة 

  والقدرات اللغویة.بالتركیز على المعاییر النمائیة الجسمیة والمعرفیة 
)، 92: 1998من خلال أراء عدد من المختصین أمثال سھیر كامل ( ھخلص الباحثت

) الى توضیح أبعاد التشخیص 62: 2001یوسف القریوتي وعبد العزیز السرطاوي (
  المتكامل للاعاقة الفكریة:

التشخیص الطبي: ویعتمد على فحص النمو الجسمي العام وملاحظات عن   .1
لمحیطة بالحمل والولادة ومعدلات النمو وفحص الجھاز العصبي الظروف ا

وإجراء البحوث المعملیة، معرفة الامراض التي تعرض لھا في مرحلة الطفولة، 
وقد یكون ھناك تشخیص طبي یتم اثناء الحمل من خلال السائل المحیط بالجنین 

شف وتشخیص آخر یتم بعد الولادة من خلال معرفة التاریخ المرضي والك
) ان من الفحوصات الطبیة 200: 2010الخارجي. ویضیف جمال الخطیب (

أو  دة والمعروف بالتصویر فوق الصوتيالتي قد یتم تنفیذھا تخطیط الص
السونار، وذلك للكشف على الملامح الرئیسیة لأعضاء جسم الجنین الأساسیة 

) وھو EEG( مثل الرأس والحبل الشوكي ...الخ. أما التخطیط الكھربائي للدماغ
رسم بیاني للتغیرات التي تحدث على الطاقة الكھربائیة التي یولدھا الدماغ 

 بإستخدام مقیاس النشاط الكھربائي للدماغ.
التشخیص الاجتماعي:یحتوي على تاریخ متكامل للطفل عن حالتھ الاقتصادیة   .2

جتماعي، والثقافیة، المستوى الاجتماعي للأسرة،بیئتھ، مستوى نضجھ وتوافقھ الا
علاقاتھ وتفاعلاتھ، درجة اعتماده على الاخرین ومقدرتھ على تحمل المسئولیة 

 وطرق التعامل في الاسرة.
التشخیص النفسي: المتضمن تحدید نسبة الذكاء للطفل وملاحظة السلوك العام   .3

 ومحصولھ اللغوي وشخصیتھ.
سلوك الطفل في التشخیص التربوي: یحدد من خلال البیئة المدرسیة لتحدید   .4

المدرسة ومدى قدرتھ على التعلم ونوع الخدمات التربویة التي یمكن ان تقدم لھ 
 عن طریق تحدید قدرتھ على التحصیل الأكادیمي في ضؤ امكانیاتھ ومھاراتھ.

التشخیص المھني: یحدد فیھ نوع المھنة المناسبة لكل حالة والمتناسبة مع قدراتھ   .5
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 قلیة. وامكانیاتھ الجسمیة والع
سبق یعتبر من الافضل استخدام التشخیص المتكامل الذي  مما ھرى الباحثتعلیھ       

بأن الاتجاه التكاملي فى تشخیص الاعاقة الفكریة  (129:2003)اورده فاروق الروسان 
ً فى أوساط التربیة الخاصة اذ یجمع ذلك الاتجاه بین  من الاتجاھات المقبولة حدیثا

  ، الاجتماعي والتحصیلي.التشخیص السیكومتري
  :نسبة الانتشار

تشیر تقدیرات منظمة الصحة العالمیة الي ان نسبة المعاقیین فكریا فى اي مجتمع 
وان ھذه النسبة لاتتاثر بالحدود  8%وتصل فى الدول النامیة الي  %1-3تتراوح مابین 

لفكریة من مجتمع الاجتماعیة والطبقة الاقتصادیة والثقافیة. وان اختلفت نسبة الاعاقة ا
الي اخر فیرجع ذلك مثلا درجة الاعاقة وتعریفھا كما تختلف باختلاف برامج الوقایة فى 

وجمال الخطیب ومنى الحدیدى  (198:2001)المجتمع. وقد لخصھا فاروق الروسان 
  فى الاتى: (2010)

  تقدم وسائل وادوات البحث فى مجال الاعاقة الفكریة. .1
  عاقة الفكریة نفسھا.تباین وتغیر التعریفات للا .2
  التباین فى تصنیف الاعاقة الفكریة وتحدید نسب الذكاء. .3
  عدم الدقة والتباین فى طریقة التشخیص. .4
5. .ً  عدو رغبة اولیاء الامور احیانا فى الكشف عن ابنھم المعاق فكریا

ان نسبة الاعاقة بصورة عامة فى  (2013)اظھرت تقاریر عن منظمة الصحة العالمیة 
منھم اعاقة فكریة اما 24%ملیون معاق من نسبة السكان  5% (1.75)السودان بلغت 

فیقدر حجم  (2012-2013)الاحصاء الرسمى لوزارة الرعایة والضمان الاجتماعى 
 .9.7%الاعاقة الفكریة بـ

  تصنیف الاعاقة الفكریة:
ھم العملیات التي تساعد الباحثین فى اتخاذ تعتبر عملیة التقسیم او التصنیف من ا

القرارات وایجاد المظاھر المشتركة للعینة محل الدراسة ویمكن من خلالھا إرساء قواعد 
مشتركة للتعامل مع ھذه الفئة ونظرا لتعدد وتنوع الاشخاص الذین تتم تشخیصھم 

ً كانت ھنالك الحاجة لتصنیف ھولاء الافراد فى مجموع ات معینة لھم كمعاقیین فكریا
ً والتي  سمات ومظاھر مشتركة ویقصد بھ تقسیم المجموعة الواحدة من المعاقیین فكریا
تتسم بخصائص مشتركة فیما بینھا الي فئات فرعیة لھا خصائص مشتركة فیما بینھا 

ان التصنیف یساعد فى وضوح  الحاجات  Heward V.L (13:1992)فیذكر 
  الاعاقة الفكریة ووضع البرامج الملائمة لھا.والمطالب الخاصة بكل فئة من فئات 

وقد اختلفت وتعددت المحكات التي علىاساسھا تم تصنیف الاعاقة الفكریة ومن اھم ھذه 
  التصنیفات مایلي:

الذي یصنیف الاعاقة الفكریة الى فئات اساس اسباب الاعاقة  اولا: التصنیف الطبي:
  ھمھا:وتتعدد التصنیفات الطبیة للاعاقة الفكریة وا

 حیث تصنف الي فئات: (AAMR)تصنیف الجمعیة الامریكیة   .1
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اعاقة فكریة مرتبطة بامراض التسمم: مثل اصابة الام بتسمم الرصاص  -
 والزرنیخ واكسید الكربون.

اعاقة فكریة مرتبطة بامراض معدیة: مثل الحصبة الالمانیة والزھري خاصة فى  -
 الاولي من الحمل.حالة الاصابة فى الشھور الثلاثة 

اعاقة فكریة مرتبطة باصابات جسمیة: مثل اصابة الدماغ اثناء الولادة او بعدھا  -
 لاي سبب من الاسباب.

اعاقة فكریة مرتبطة باضطراب التمثیل الغذائي: مثل حالات الفینیل كیتون  -
 .Galactosemiaوالجلاكتوسیما PhenylKetonuriaیوریا

 الكروسومات مثل متلازمة داون.اعاقة فكریة متبطة بخلل  -
 اعاقة فكریة مرتبطة بامراض ناتجة عن اورام غریبة مثل الدرن -
 اعاقة فكریة مرتبطة باضطراب اخر مثل التوحد. -
  اعاقة فكریة مرتبطة بامراض غیر معروفة السبب تحدث قبل الولادة اوبعدھا. -
لناتجة عن عوامل اعاقة فكریة مرتبطة باسباب غیر عضویة: مثل الاعاقة ا -

 اسریة وثقافیة ومایسمي بالحرمان الثقافى والبیئي.
  : صنفھا الي الفئات الاتیة:Tredgoldتصنیف ترجولد  .2

 اعاقة فكریة اولیة: ترجع الي اسباب وراثیة. -
اعاقة فكریة ثانویة: ترجع الي اسباب بیئیة مكتسبة (الامراض، الحوداث قبل  -

 وبعد الولادة).
 یة مختلطة ترجع الي عوامل وراثیة وبیئیة معا.اعاقة فكر -
 اعاقة فكریة غیر معروفة الاسباب. -

  :Straussتصنیف ستراوس  .3
 اعاقة فكریة داخلیةالاسباب: ترجع الي اسباب وراثیة تحدث قبل الولادة. -
 اعاقة فكریة خارجیة الاسباب: ترجع الي اسباب بیئیة مكتسبة قبل واثناء الولادة. -

  التصنیف السلوكى:ثانیا: 
ً الي فئات حسب  یعتبر أفضل من التصنیف الطبي لانھ یصنف المعاقین فكریا
خصائصھم السلوكیة الحاضرة، التي تظھر فى نسب ذكائھم وسلوكیاتھم التوافقیة،ومن 

  السلوكیة: أبرزھذه التصنیفات
الحدود التصنیف السلوكى الثلاثي: وھو الأقدم حیث یصنف الى ثلاث فئات یحدد   .1

  الفاصلة بینھما على النحو الاتي:
 درجة  50-69فئة الاعاقة الفكریة البسیطة:وھي التى تكون نسبة ذكائھا بین  -
 درجة  25-49فئة الاعاقة الفكریة المتوسطة:وھي التى تكون نسبة ذكائھا بین  -
 درجة  25الاعاقة الفكریة الشدیدة:وھي التى تقل نسبة ذكائھا عن  -

التصنیف السلوكى الرباعي: وھو تصنیف الجمعیة الامریكیة لرعایة المعاقیین   .2
ً بین المختصین وقد یرجع ذلك لمسمیاتھ التي لا تحمل  وًالذي یعتبر الاكثر قبولا فكریا
درجة عالیة من السلبیة كما في التصنیفات السابقة، كما یتمیز بتوفر متغیرین 
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تي ینتمیلھا، حیث یتم التصنیف حسب متغیري اساسیین للدلالة على مستوى الفئة ال
ً، وھو على النحو الاتي:  نسبة الذكاء والسلوك التكیفي الاجتماعي معا

یوضح فئات الاعاقة الفكریة حسب الجمعیة الامریكیة للاعاقة الفكریة  (3)جدول رقم 
 الرباعى:التصنیف 
  نسب الذكاء  الفئات

 70حدود  الى 55 – 50من   الاعاقة الفكریة البسیطة
 55 – 50الى  40 – 35من  الاعاقة الفكریة المتوسطة

 40 – 35الى  25 – 20من  الاعاقة الفكریة الشدیدة
 20دون ال   الاعاقة الفكریة الشدیدة جداً 

  
ان قیاس السلوك التكیفى الي جانب قیاس  Grossman (22:1973)ویعتبر جروسمان

القدرات العقلیة یساعد فى اعطاء دلالات صادقة عن مدى قدرة ھولاء الاشخاص على 
القیام بمھام الحیاة، ولعل اھم مایمتاز بھ قیاس السلوك التكیفي او التوافقى ھو عدم 

الشخص  اقتصار على فئة معینة من فئات الاعاقة فھو ملائم للحكم على سلوكیات
 لمعاییر الاستقلال الشخصي والمسؤولیة الاجتماعیة.

 ثالثا: التصنیف التربوي:
یعتمد علماء التربیة على مؤشر القابلیة للتعلم الذي یحدده نسبة الذكاء والعمر العقلي مما 

ان الاتفاق معقود  (52:2003)یحدد منظومة التعلیم اللازمة لھم. ویوضح كمال زیتون
ً یختلفون فیما بینھم فى درجة الاعاقة بین التربویین  على ان الافراد المعاقیین فكریا

  ولذلك نجد أربع مستویات للاعاقة الفكریة:
 )85-70الحد الفاصل بین السواء واللاسواء (اعاقة حدیة اوبطء تعلم   .1
ً قابلون للتعلم   .2 : ویصعب علیھم متابعة الدراسة في الفصول (50-70)معاقون فكریا

العادیة ولكن یستطیعون الحصول على قدر من الخبرات والمھارات الاكادیمیة 
  والمھارات الاجتماعیة والاقتصادیة.

: یمكنھم التدریب على بعض المھام (30-50)معاقون فكریا قابلون للتدریب   .3
الروتینیة البسیطة تحت اشراف دقیق وكذلك یمكنھم تعلم مھارات الرعایة الذاتیة، 

 ً یتم تعلیم ھؤلاء الاطفال في فصول التربیة الخاصة وتصمم لھم برامج تركز وغالبا
 بشكل اساسي على مھارات الحیاة الیومیة ویكون الجانب الأكادیمي محدود.

وما دون ذلك): لا یزید عمرھم العقلي عن ثلاث  30معاقون فكریا اعتمادیون (  .4
حمایة أنفسھم وھم یحتاجون سنوات وتعجز ھذه الفئة عن القیام بشئونھم الخاصة و

الى رعایة كاملة طوال حیاتھم، ویمكن للكثیر من أفراد ھذه الفئة ان یكتسبوا بعض 
 المھارات التي تمكنھم من الاستقلال الجزئي والحیاة والعیش في المجتمع.

علي التصنیفات سوف یاخذ بالتصنیف السلوكي الرباعي  ھمن خلال اضطلاع الباحث
، لانھ الاكثر 2008ة للاعاقة الفكریة المنبثق من آخر تعریف لھا للجمعیة الامریكی
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ً فیخصائص وسمات المعاق فكریا كما انھ یھتم بالجانب الاجتماعي  ً ودقة وضوحا
  ولایكتفى بنسب الذكاء.

  اسباب الاعاقة الفكریة:
بة تتعد اسباب الاعاقة الفكریة وھي بالرغم من التوصل الي العدید من ھذه العوامل المسب

 )67: 2001(وفاروق الروسان  (36:2009)للاعاقة الفكریة كما یوضحھا احمد جابر 
الباقیة من  75%من الاسباب المعروفة في حین تبقى ال 25%حتى الان لاتمثل الا 

العوامل غیر المعروفة، وتنقسم العوامل المسببة للاعاقة الفكریة الي اسباب وراثیة 
 واسباب اخري غیر وراثیة.

  الاسباب الوراثیة للاعاقة: اولا 
وفیھا یحدث الخلل فى الجینات اثناء انتقالھا المباشر من  عوامل وراثیة مباشرة:  .1

  الوالدین الي الطفل نتیجة لكثیر من الاسباب وتتمثل فى حالة من اثنین:
 زیادة فى عدد الكروسمات:  .أ

) ویحدث نتیجة لوجود كروسوم جنسي زائد لدى الطفل Downعرض (داون  -
عند وراثة الصفات من الاب والام حیث یبقى زوجى كروسومات الجنس رقم 

ملتصقین لدي الاب والام دون حدوث انقسام خلال عملیة الانقسام للجینات  21
اثناء تكوین البویضات لدي الام والحیوانات المنویة لدي الاب قبل حدوث عملیة 

  كروموسوم. 46حمل، وبذلك یصبح عدد الجینات ال
وتحدث نتیجة لزیادة زوج او أكثرمن  "Klinefelter"عرض كلاینفلتر  -

  الكروموسومات لدى الطفل.
وتحدث نتیجة كروموسومزائد فى "Mierocephalyحالة صغر الجمجمھ " -

  .13زوجى الكروموسمات رقم 
 نقص عدد الكروموسمات: .ب

وھو عكس الحالة السابقة حیث یحدث فیھا نقص فى "Turner"عرض تیرنر 
كروموسوم من زوجى الكروموسمات الجنسیة ویكون الناتج ھنا دائما انثى معاقھ 

عًقیمة  .فكریا
  عوامل وراثیة غیر مباشرة:  .2

تحدث نتیجة وراثة الجنین لصفات تؤدى الي حدوث اضطرابات او عیوب فى تكوین 
المخ فیكون السبب ھنا غیر وراثى فوراثة الصفات الوراثیة لم یسبب بصورة 
مباشرةالاعاقة الفكریة وإنادى الى حدوث اضطرابات وتطورات او خلل فى التكوین 

  ن امثلتھا:لدي الجنین مماادي الي حدوث الإعاقة الفكریة وم
الذي یؤدي الي عدم افراز الانزیم  "PhenylKtonuria"مرض الفینیكلتون یوریا  -

المسئول عن اكسدة حمض الفینیل الانین مما یسبب زیادة ترسب حمض "البیروفیك" 
  .السام فى دم الطفل وبولھ

: وینتج نتیجة لخلل فى التمثیل الغذائي "”Galactosemiaمرض الجلاكتوسیما  -
للخلیة ویتسبب فى نقص الانزیم الذي یحولسكر الجلاكتوز فیتراكم الجلاكتوز فى دم 



 ببب
 

  الطفل وانسجة جسمھ ممایؤدى الي تلف المخ الجھاز العصبي.
وینتج نتیجة لحدوث خلل فى عملیة تمثیل  "Glyeognoma"الجلیكوجنوما -

یھا الاعاقة الجلیكوجین وعلى الرغم من قلة نسبة الاصابة بالحالات التى یرجع ف
الفكریة الي ھذه الاضطرابات الا ان اھمیتھا ترجع الي الابحاث الحدیث التى 

  تساعدنا على تفھم تاثیر الاضطرابات علي تكوین الخلایا المخیة.
یؤدى ھذا الحمض الى اضطرابات  ”Homoeytinuria"حمض الھوموستین یوریا  -

لي وجود كرات دم فى بول الطفل فى التمثیل الغذائى للاحماض الامینیة مما یؤدى ا
ومما یؤدى الي حدوث الاعاقة الفكریة وقد اكتشف ھذا الحامض حدیثا فى بول ودم 

 بعض الافراد المعاقیینفكریا.
  ثانیا: الاسباب البیئیة للاعاقة:

ً العوامل البئیة  تعتبر العوامل غیر الوراثیة لحدوث الاعاقة الفكریة وتسمى مجازا
العوامل التى قد تؤدى الي الاصابة بالاعاقة الفكریة فى العدید من للاعاقة وتعدد 

المراحل فمنھا ماقد یحدث قبل المیلاد او اثناء او بعده وفیما یلي یعرض الباحث لأھم 
  :شیوعاً  ھذه العوامل او اكثرھا

 عوامل تحدث قبل عملیة المیلاد:  .1
سیة مثل الحصبة الالمانیة اصابة الام بالامراض المعدیة وخاصة الامراض الفیرو -

Rubella  او الزھريSyphilis او عدوى التكسوبلازماToxoplasmosis 
وغیرھا من الامراض الفیروسیة التي تنفذ فیروساتھا الي الجنین من الام عبر 

 المشیمة مؤدیھ الي احداث تشوھات بالجنین.
  بیلیویبن فى الدم.تعرض الام للاصابة بحمى الصفراء وھي ناتجة عن زیادة نسبة ال -
  تعرض الام لتسمم الحمل او زیادة نسبة الزلال فى الدم. -
ادمان الام للعقاقیر او الكحولیات او التدخین وغیرھا من العوامل الضارة التي قد  -

  تؤدي الي احداث تشوھات بالجنین اثناء فترة التكوین.
  تعرض الام للاشعاع اثناء فترة التكوین. -
  للاشعاع اثناء فترة الحمل.تعرض الام  -
تعرض الام للحوداث او الاصابات او محاولتھا الاجھاض ت او اصابتھا بالامراض  -

من حمى او فقر دم او سوء التغذیة أثناء فترة الحمل مما یؤدي الي عدم اكتمال نمو 
  الجنین.

تعرض الام لحالات نقص الاكسجین مما یؤدى الي احداث تلف بالجھاز العصبي  -
    لجنین والام.ل

  عوامل تحدث اثناء عملیة المیلاد:. 2
نقص الاكسجین اثناء عملیة الولادة مما یؤثر على كمیة الاكسجین الواصلھ لمخ   1-

الطفل فمن المعروف ان المخ لایستطیع ان یقوم بوظائفة دون كمیة مناسبة من 
  ا المخ.الاكسجین وان انقطاعھ ولو لفترة قصیرة یؤدى الي احداث تلف بخلای

اصابات الدماغ التى تحدث اثناء الولادة بسبب حالات الولادة او للاستخدام غیر   2-



 ججج
 

الحذر لبعض الادوات (الجفت، الشفاط) لاخراج الجنین اثناء حالات الولادة 
  المتعسرة.

 عوامل تحدث بعد الولادة:  .3
عدوي الامراض التى تصیب الجھاز العصبي للطفل مثا الالتھاب السحائي  - 

Meningitisالدماغى  الالتھاب Eneephalitisالشوكیة الحمى  
 اضطرابات الغدد مثل الغدة النخامیة او الدرقیة وغیرھا من الغدد.    - 
الإصابة بمرض الصفراء ویقصد بھا ھنا الصفراء غیر الوراثیة التي تحدث  -

 في ثالث یوم من أیام الولادة.
 التسمم بأملاح الرصاص أو أول أكسید الكربون. -
إصابات الدماغ بسبب حوادث السیارات أو صدمات بما یؤدي إلى إحداث  -

 تلف بالمخ.
  الحرمان الثقافي. -
 

  خصائص الإعاقة الفكریة:
بعرض خصائص الاعاقة الفكریة وذلك بالتركیز على خصائص فئة  ھقوم الباحثت

، حیث من المھم معرفة خصائصھم وسماتھم توسطةمالدراسة الحالیة الاعاقة الفكریة ال
ً ببعض الخصائص في مظاھر النمو المختلفة والتي  وحاجاتھم، ویتمیز المعاقین فكریا

) ان الفروق في 175: 2010تمیز بینھم وبین العادیین، ویوضح جمال الخطیب (
 .Yssedyke, J., Eالسمات والخصائص ھي فروق في الدرجة ولیس النوع، ویذكر 

أنھ یجب الأخذ بالاعتبار الفروق الفردیة بین ذوي الإعاقة الفكریة في  )318:  1995(
المستوى الواحد من خلال التعرف على خصائصھم الجسمیة، الاجتماعیة، الانفعالیة، 

 ومن ھذه الخصائص أو السمات:عقلیة .اللغویة وال
  الخصائص الجسمیة والحركیة للمعاق فكریاً:  .1

وتتمثل في إنخفاض معدل النمو الجسمي ویزید الإنخفاض بإزدیاد شدة الإعاقة، فالحالة 
الصحیة العامة تتسم بالضعف العام، إنخفاض معدل النمو الحركي، التأخر في الحبو 

صعوبة في تنسیق الحركات، صعوبة في أداء الحركات  والمشي، صعوبة في التوازن،
  الدقیقة.

) إن أثناء مراحل النمو المبكر للطفل، توجد 38: 2004ویؤكدعبد المنعم المیلادي (
مظاھر ھامة یجب الإنتباه لھا فھذه المظاھر تشیر إلى الإصابة بالإعاقة الفكریة لدى 

عاقة، والدلالات الجسمیة ھي: في الطفل، وتعد ظھور ھذه الدلالات یدل على شدة الإ
ً من  الأسابیع الأولى لا یبدي الطفل أي نشاط حركي حتى إذا أحدث المحیطون بھ نوعا
المنبھات، إنخفاض النمو الحركي عن المعدل الطبیعي، عدم القدرة على الكلام أو المشي 
حتى عمر (ثلاث سنوات)، تأخر ظاھر في حجم النمو الجسمي، إضطرابات في 

ازات الغدد الصماء، إختلال في الإخراج في عمر (أربع سنوات)، إنخفاض إفر
المھارات الیدویة والقدرة على التنسیق بین حركات أجزاء الجسم وتأثر حاستي اللمس 



 ددد
 

 والشم فلا توجد لدیھم قدرة على تمییز الروائح المختلفة.
 الخصائص الفكریة والمعرفیة (العقلیة) للمعاق فكریاً:   .2

ً 375: 1999اروق الروسان (یرى ف ) أن المراحل النمائیة للنمو العقلي للمعاق فكریا
تتشابھ مع أقرانھم العادیین ولكن الفرق یبدو في درجة التشابھ ونوعیتھ، فیمرون بنفس 

 9الى  6المراحل ولكن بمعدل أبطء وبزمن أطول، ویتراوح عمرھم العقلي ما بین 
تسعة أشھر أو أقل لكل سنة زمنیة ولا یتعدى عمرھم سنوات، ویسیر النمو العقلي بمعدل 

سنة عقلیة. أي أن بطء النمو العقلي خاصیة وسمة أساسیة  11العقلي عند إكتمالھ سن 
 ،ً   عند المعاق فكریا

كما تتمثل الخصائص العقلیة في: ضعف القدرة على التركیز والإنتباه فلا ینتبھ إلا    
اھھ بسرعة ویحتاج إلى من ینبھھ إلى ما یدور لشئ واحد ولمدة قصیرة ویتشتت انتب

ً عنده وبالتالي فھو ضعیف في قدرتھ على التصور  حولھ، یكون التأمل الباطني محدودا
والتخیل ومن ثم یمیل إلى تبسیط المعلومات، تكون المقدرة على التعمیم وكذلك المقدرة 

ً یتعلم ببطء وینسى ما تعلمھ بسرعة لإحتفاظھم  على التذكر ضعیفة فالمعاق فكریا
ً من  بالمعلومات والخبرات في الذاكرة الحسیة بصعوبة كبیرة، كما یعاني المعاقون فكریا
قصور في الذاكرة قصیرة المدى والبعیدة مما یجعلھم في حاجة مستمرة لإعادة التعلملما 
تعلموه، قصور في الإدراك خاصة في عملیتي التمییز والتعرف على المثیرات بسبب 

 الإنتباه والتذكر فھو ینسى خبراتھ السابقة مما یجعل ادراكھ غیر دقیق.  صعوبة
)المذكورین في فاروق Robinson) وروبنسون (Brokouskiوقد أشار بروكزكي (

) أن التذكر من أكثر المشكلات التعلیمیة حدة لدى الطفل المعاق 81: 2000الروسان (
ً وخاصة التذكر قصیر المدى، وقد یعود ال سبب إلى ضعف إستعمال وسائل التذكر فكریا

أو الدلائل أو الإستراتیجیات في عملیة التذكر كما یقوم بھا الطفل العادي. كما یعاني 
ً من قصور في التفكیر فتفكیره ینمو سنة بعد أخرى مثلھ مثل الطفل  الطفل المعاق فكریا

ساب المفاھیم العادي ولكن بمعدلات أبطء بسبب قصور الإدراك وضعف القدرة على إكت
وتكوین الصور الذھنیة والحركیة، إضافة إلى ضألة حصیلتھ اللغویة، كما أن تفكیر 

ً عند مستوى المحسوسات ولا یرقى إلى مستوى المجردات. ً یظل متوقفا   المعاق فكریا
ً 80: 2000ویضیف فاروق الروسان ( ) أن من الخصائص الممیزة للطفل المعاق فكریا

موقف إلى آخر مقارنة بالطفل العادي الذي یماثلھ في العمر  صعوبة نقل ما تعلمھمن
الزمني وھو ما یعرف بإنتقال أثر التعلیم، ویرجع ذلك إلى صعوبة التعرف على الدلائل 

  المناسبة ونقل ذلك إلى الموقف الجدید.
  الخصائص الإنفعالیة الإجتماعیة للمعاق فكریاً:  .3

نفعالاتھ إلا من خلال التعلم، ونمو العملیات لا یستطیع الإنسان العادي التحكم في إ
ً لقصور القدرة العقلیة المعرفیة  ً على تنظیم انفعالاتھ، ونظرا المعرفیة التي تجعلھ قادرا
ً فإنھ یعاني من قصور في ھذا المظھر، حیث یتسم بالتقلب الإنفعالي  لدى المعاق فكریا

ً یكون ضعیف السریع وعدم الإستقرار الحركي أو التململ. ویلاحظ أ ن المعاق فكریا
ً عدواني ومنسحب یتكرر سلوكھ  الإرادة وسھل الإنقیاد كما یلاحظ أن المعاق فكریا



 ههه
 

ویفرط في النشاط ولا یقدر على ضبط إنفعالاتھ أو على بناء علاقات إجتماعیة جیدة، 
والإنسحاب الإجتماعي یعتبر إستجابة للسلوك غیر المتكیف بسبب عدم قدرة الفرد 

ق على الإستجابة المناسبة للإنفعالات الإجتماعیة في بیئتھ، إضافة لعدم القدرة على المعو
تكوین الصداقات، ضعف التواصل مع الآخرین، عدم إدراك العواقب، عدم القدرة على 

  حمایة النفس.
) إن الكثیر من المشكلات التي یتعرض لھا المعاق Hallahan D. )1994 :71یذكر 

ً ترحع إلى    عدم معرفتھم كیفیة التفاعل الإجتماعي مع الآخرین.فكریا
) أن العجز في السلوك التكیفي یعتبر من أحد 74: 2007وتوضح ماجدة عبید (

ً  الخصائص الواضحة لدى ً، ولا یعود ذلك للضعف العقلي فحسب بل أیضا المعاق فكریا
ً وطرق معاملتھم وھذا یؤدي إلى تدني مفھوم  إلى إتجاھات الآخرین نحو المعاق فكریا

ً یظھرون أنماط سلوكیة إجتماعیة غیر مناسبة  الذات لدیھم، كما أن المعاقین فكریا
  ویواجھون صعوبات بالغة في بناء العلاقات الإجتماعیة مع الآخرین. 

ً لا یتطور لدیھم شعور الثقة بالذات، فھم یعتمدون على الآخرین  كما أن المعاقین فكریا
ون سلوكھم لعوامل خارج نطاق سیطرتھم، وأنھم بسبب في حل مشكلاتھم وأنھم یعز

ً إلى تجنب تأدیة  الإخفاق یتطور لدیھم الخوف من الفشل وتوقع الفشل یدفع بھم غالیا
  المھمات المختلفة.

 ً ً لا یتأثر بسرعة، حسن التصرف والسلوك راضیا ً قد یكون ھادئا والطفل المعاق فكریا
ً بمكانتھ  المحدودة، ویستجیب إذا عاملناه كالطفل الصغیر ویغضب بحیاتھ كما ھي قانعا

إذا أھمل ولكن لا یستمر في الغضب فترة طویلة، فسرعان ما یضحك ویمرح ومن 
  السھل التأثیر علیھ لأنھ سریع الإستھواء.

  الخصائص السلوكیة للمعاقین فكریاً:   .4
ابع والیدین، تتمثل في السلوك النمطي مثل ھز الرأس، مص الإبھام وحركات الأص

الصراخ والقھقة، التحدیق في الفراغ والدوران في المكان نفسھ، السلوك الفوضوي وھو 
سلوك یحول دون تأدیة الفرد لوظائفھ ویعیق عملیة التعلم، وسلوك إیذاء الذات وھو 

ً نفسھ مثل ضرب الرأس بالحائط أو شد الشعر.  سلوك یشكل خطر على المعاق فكریا
 میة للمعاقین فكریاً:الخصائص التعلی  .5

ً من الفئة ال ة من خلال أراء عدد متوسطیلخص الباحث خصائص الاطفال المعاقین فكریا
)، 33: 1998)، فاروق الروسان (223: 1993من المختصین امثال ابراھیم شعیر (

  ) على النحو الاتي:88: 2004وعصام سریة (
أنھم یمتلكون القدرة على التعلم  لا یستطیعون مواصلة دراسة المناھج العادیة إلا   1-

بدرجة ما إذا ما توافرت لھم خدمات تربویة خاصة تتفق وقدراتھم واستعدادھم داخل 
  بیئة تعلیمیة ملائمة.

ضعف القدرة على استخدام العلامات أو الاشارات في المواقف التعلیمیة مما یستلزم   2-
وإبرازھا وتوضیحھا بطریقة التركیز المباشر على عناصر الموقف التعلیمي 

  مقصودة ومباشرة.



 ووو
 

القصور في التمییز بین المتشابھات أو التعرف على أوجھ الاختلاف بین   3-
الموضوعات والمواقف لذا ینبغي توضیح كل موقف أو موضوع على حده مع ربط 
ھذا الموقف أو الموضوع بشيء مألوف لدى الطفل في البیئة التي یعیش فیھا 

  راد تعلیمھ.لإیضاح ما ی
ً استخدام ما تعلمھ   4- صعوبة في نقل أثر التعلم، حیث یصعب على الطفل المعوق فكریا

في المواقف السابقة في تعلم لاحق مما یستلزم تنویع الأنشطة التعلیمیة واستخدام 
  النموذج یساعد في التغلب على القصور في نقل أثر التعلم.

یر المقصود) إضافة الى الافتقار للقدرة على نقص القدرة على التعلم العرضي (غ  5-
الملاحظة التلقائیة، مما یتطلب جذب انتباھھ الطفل وتوجیھ اھتمامھ الى كل ما یجب 
ملاحظتھ او تعلیمھ او تدریبھ علیھ (التعلم المقصود)، واستخدام النموذج المتواجد 

 امام الطفل.
  الخصائص اللغویة للمعاقین فكریاً:  .6

ً إن نقص القدر ة العقلیة لدى الطفل قد یؤدي بھ إلى صعوبة شدیدة في إستعمال اللغة، ودائما
ً لأن  ً نظرا ً شدیدا ً مما یسبب لھم قلقا ھذا ما ینبھ الآباء والأمھات إلى أن طفلھم المعاق فكریا

  اللغة ھي أھم عناصر التواصل بینھ وبینھم ومع أفراد المجتمع.
عملیة التواصل تعتمد على اللغة والتي تحوي في ) أن 230: 2005فیذكر صالح الداھري (

إطارھا مجموعة من العملیات كالاستماع والكلام والقراءة والكتابة والفھم، واللغة إحدى 
جوانب الضعف والقصور التي یعاني منھا الطفل المعاق، كما أن مخزونھم اللغوي أقل مما 

  الفكریة.یتوقع لعمرھم العقلي ومشكلة التعبیر مصاحبة للإعاقة 
ویختلف مستوى النمو اللغوي باختلاف مستوى الذكاء والقدرة العقلیة لدى الطفل، ولكن 
بصورة عامة نجد أن اللغة لدى الطفل المعاق تتمركز حول الأشیاء المحسوسة والملموسة. 

ً والأعلى منزلة إجتماعیة - ویقول كثیر من الأھل  ً أولئك الأكثر تعلما إن طفلھم  –وخصوصا
ً. ویرى عبد المنعم من  یعاني ً فكریا " مشكلة في النطق" عندما یكون الطفل في حقیقتھ معاقا

) أن القدرة على التحدث واستخدام اللغة ترتبط بالنمو العقلي، 45: 2004المیلادي (
فالأشخاص الذین یعیشون حالات الإعاقة الفكریة یواجھون صعوبة في التحدث أو في 

م مصاعب واضحة في النطق، والمھارات اللغویة لدیھم قد تكون إجادة اللغة كما توجد عندھ
ً في المجتمع. ً متكاملا   من أكثر المشاكل التي تواجھھم في محاولاتھم لأن یكونوا جزءا

ة لدیھم متوسط) أن التلامیذ ذوي الإعاقة الفكریة ال167: 1997یرى عبد العزیز الشخص (
ً یمكنھم من التواصل بوضوح إلى حد كبیر مع الأخرین. أما  ً مفھوما  .Gioia G.Aكلاما

ة قدرة على تنمیة اللغة الأستقبالیة متوسط) فیذكر أن لذوي الإعاقة الفكریة ال73: 1993(
والتعبیریة، ولكن تأثیر الإعاقة والمشكلات الجسمیة التي قد تصاحبھا یؤدي إلى عدم إتمام 

یة نطق الأصوات بطریقة صحیحة مما یؤثر على النمو اللغوي ویؤدي إلى ظھور عمل
  المشكلات اللغویة.

ً في إكتساب اللغة، وفي مدى قدرة الفرد على  ً بالغا أي أن الإعاقة الفكریة تؤثر تأثیرا
إستعمال اللغة، ویتجلى ھذا الأثر في قلة عدد المفردات والكلمات اللغویة وإرتباط معظم 



 ززز
 

ار بالأمور الحسیة، وعدم القدرة على التجرید أو التصور الفكري، ویلاحظ على الأفك
ً بوضوح ظاھرة الحذف والقلب والإبدال في الكلام، وتداخل المقاطع  الطفل المعاق فكریا
واستخدام ألفاظ لا علاقة لھا بالموقف، مع تداخل عملیة التنفس في عملیة الكلام، كما 

ً على بعضھم عد م نضج لغوي مع قبح الطریقة في إخراج الحروف، مع یلاحظ أیضا
تراخ في الأداء وبطء شدید، كما لوحظ أن بعضھم ینزعون في لغتھم إلى التلاعب 

  بالألفاظ دون القدرة على إبلاغ الرسالة.
) أن العلاقة بین إضطراب اللغة والكلام ودرجة 42: 2003یرى إیھاب الببلاوي (

، فھذه الإضطرابات تزید بإزدیاد درجة الإعاقة الفكریة، الإعاقة الفكریة علاقة طردیة
) أنھ كلما زادت الإعاقة الفكریة زاد التأخر اللغوي 53: 2003ویذكر محمد على كامل (

. ومن أھم سمات الكلام واللغة عند  وقلت فرص تدریب الطفل وتنمیة مھاراتھ اللغویة
ً تأخر النمو بصورة واضحة في إخراج الإصوات ونطق الكلام واستخدام  المعاقین فكریا

الجمل والتعبیر اللفظي عن الأخطار والمشاعر فتأخذ ھذه العملیات في الظھور في عمر 
  متأخر.

) والجمعیة الأمریكیة للإعاقة الفكریة 156: 1990وقد إتفق كل من فیصل الزراد (  
للغوي ویتمثل یعانون من تأخر النمو ا متوسطة) على أن ذوي الإعاقة الفكریة ال2000(

في التأخر في إخراج الأصوات والمناغاة وإكتساب نطق الحروف، نطق الكلمات 
الأولى، التعبیر اللفظي عن الأفكار والمشاعر واكتساب التراكیب اللغویة، وسلوكھم 
اللغوي یماثل سلوك العادیین من أقرانھم إلا أن الإختلاف في معدل النمو اللغوي حیث 

) إن الخصائص اللغویة Hallahan& Kauffman )1994 إنھم أبطأ. كما ذكر
ً لیست  ً ترتبط بشدة الإعاقة نفسھا، كما أن البنیة اللغویة لدى المعاق فكریا للمعاقین فكریا

  شاذة بل ھي لغة سویة ولكن بدائیة.
) ضرورة الإھتمام بالمحتوى اللغوي كمقیاس للذكاء 390: 1987یذكر فؤاد أبو حطب (

اء لیس قدرة واحدة فریدة، وإنما یتألف من القدرات اللازمة لأغراض فھو یرى أن الذك
البقاء والتقدم في ثقافة معینة. وقد أجریت العدید من الدراسات حول مظاھر وخصائص 
ً ومقارنتھا بمظاھر وخصائص النمو اللغوي  النمو اللغوي للأطفال المعوقین فكریا

) 9: 2003كورة في فاروق الروسان (للأطفال العادیین وأشارت ھذه الدراسات والمذ
ً ھو إختلاف في درجة النمو اللغوي  إلى أن الاختلاف بین العادیین والمعوقین فكریا
ً أبطأ في نموھم اللغوي مقارنة مع نظرائھم من  ومعدلھ، حیث أن المعوقین فكریا

ً لدیھم مشكلات النطق والتأتأة، قلة عدد  العادیین. كما أن أكثر مشكلات اللغة شیوعا
ً على وجود علاقة  المفردات وضعف بناء القواعد اللغویة. وتؤكد ھذه الدراسات أیضا
إرتباطیة بین درجة الإعاقة الفكریة ومظاھر الإضطرابات اللغویة، فالأطفال ذوي 
ً ما یعانون البكم، بینما ذوي  الإعاقة الفكریة البسیطة یتأخرون في الكلام لكنھم نادرا

ً ما تخلو لغتھم من إضطرابات، ویشیع البكم بین الأطفال الإعاقة الفكریة الم توسطة نادرا
ً غیر  ً فھم یصدرون ألفاظا شدیدي الإعاقة ویكون مستوى اللغة عند ھذه الفئة بدائیا

 مفھومة وكلامھم یعوزه الوضوح والمعنى والترابط. 



 ححح
 

ً یتم من ذلك إن النمو اللغوي لدى الأطفال العادیین والمع ھستخلص الباحثت     وقین فكریا
ً لأسس ومراحل متشابھة إلا أن الإختلاف ھو في معدل النمو، حیث أن المعوقین  وفقا
 ،ً ً أبطأ، كما أن الإضطرابات اللغویة متوقعة لدى الأطفال العادیین والمعوقین فكریا فكریا

ن إلا أن نسبة شیوع تلك الإضطرابات أعلى لدى المعوقین منھا لدى الأفراد العادیین. وم
ً على مستوى المھارات  ھلخص الباحثتكل ما سبق  خصائص وسمات المعاقین فكریا
  اللغویة إلى:

  تأخر أو بطء نطق الكلمات الأولى.  .1
  .نطق الكلمة أو الكلمتین في مدة أطول من المعتاد، والإستمرار في إنتاج كلمات أقل  .2
  المتداولة وتكرارھا.الأداء اللغوي یكون مقتصر على فھم بعض الكلمات   .3
نقص الثروة اللغویة (الذخیرة اللغویة)، وضعف القدرة على تذكر المفردات اللغویة   .4

  .الجدیدة 
  .صعوبة الربط بین الأصوات اللغویة والحروف  .5
ً من الإجابة  .6 ً ظاھرة إعادة طرح السؤال بدلا   .تتكرر لدى المعاق فكریا
  .الرمزیة قصور في القدرة على استخدام اللغة  .7
ً  –إساءة الفھم   .8   للتعلیمات والتعبیرات اللغویة. –غالبا
  ضعف القدرة على تحلیل الكلمات إلى الحروف المكونة لھا  .9

  ضعف الذاكرة البصریة، خاصة بالنسبة للكلمات والتراكیب الجدیدة.  .10
  تابة.نقص الدافعیة والإثارة، لتعلم المھارات اللغویة، لاسیما القراءة والك  .11
  نقص القدرة على الفھم والإحتفاظ بالمقروء أو المسموع.   .12
  نقص القدرة على التفاعل والتواصل اللغوي في مواقف الإتصال.  .13
صعوبة تكوین الجمل على المستوى الشفوي، كما یحذفون العدید من السمات   .14

  النحویة.
ً الوسط المحیط بھ باستعمالھ جملاً   .15 صحیحة ولكن بدون فھم لما  یوھم المعاق فكریا

  یقول.
ظھور بعض الإضطرابات اللغویة والكلامیة مثل: الحبسة، اللجلجة، التلعثم،   .16

  الخنف، الحذف، الإبدال، التحریف والإضافة
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 المبحث الثالث
  الدراسات السابقة

  الدراسات السودانیة:اولا: 
معرفة أثر برنامج مقترح في السلوك  ھدفھا:و.1990-عبد الرحمندراسة لیلى   - 1

.ً   التوافقي لدى المعاقین فكریا
ً قابل للتعلم بمعھد سكینة بامدرمان. 30 عینة الدراسة:   طفل معاق فكریا

 مقیاس السلوك التوافقي بالاضافة للبرنامج المقترح. أدوات الدراسة:
  نتائج الدراسة:

ً.فعالیة البرنامج المقترح في اداء السلوك  -  التوافقي لدى المعاقین فكریا
 عدم وجود فروق احصائیة تعزى لمتغیر النوع في مھارات البرنامج. -

معرفة العلاقة بین تأخر نمو اللغة والكلام  ھدفھا:و.2000-دراسة نادیة مصطفى - 2
عند بعض تلامیذ وتلمیذات مرحلة الاساس بولایة الخرطوم وعلاقتھ بالتوافق 
الشخصي والاجتماعي والقلق والاكتئاب وأثر طریقة التخاطب في علاج ھذه 
المشكلة. كما یھدف البحث إلى الوصول لاستنتاجات عملیة وتوصیات من شأنھا 

مساعدة الاطفال الذین یعانون من صعوبات في النطق والكلام وفي  الاسھام في
  التغلب على المشكلات التي تعترض سبیل شفائھم.

ً بمستشفى ابن  20عینة الدراسة: إناث)  10ذكور و 10(سینا طفل متأخر لغویا
  سنة. 12- 6تلامیذ وتتراوح اعمارھم بین  8كمجموعة تجریبیة وعینة ضابطة من 

اختبار المحصول اللفظي واختبار التوافق الشخصي والاجتماعي  الدراسة:أدوات 
) والبرنامج العلاجي بطریقة التخاطب من HADSوالمقیاس العیادي للقلق والاكتئاب(

  إعداد الباحثة.
  نتائج الدراسة:



 ييي
 

وجود فروق بین الاطفال المصابین بتأخر الكلام والاطفال الاسویاء في التوافق  -
 ماعي لصالح الاسویاء.الشخصي والاجت

بتأخر الكلام والاطفال  الاطفال المصابینعدم وجود فروق في القلق والاكتئاب بین  -
 الاسویاء.

ادى استخدام البرنامج العلاجي إلى تحسین القدرة اللغویة والكلامیة للاطفال  -
 المصابین بتأخر نمو اللغة والكلام مما حسن التوافق الشخصي والاجتماعي لدیھم.

یتبین وجود علاقات ارتباطیة بین المستوى التعلیمي للوالدین أو بیئة الطفل لم  -
والقدرة اللغویة والكلامیة، بینما توجد علاقة سالبة بین القدرة اللغویة والكلامیة 

 والحرمان العاطفي.
معرفة انتشار الاصابة باضطرابات النطق  ھدفھا:و.2000- دراسة حنان الحاج - 3

(ذكر وأنثى) النوع التحصیل الدراسى ومفھوم الذات ومعرفة علاقة والكلام وعلاقتھا ب
بالاصابة بأمراض الكلام. كما ھدفت لمعرفة أثر بعض المتغیرات الدمغرافیة مثل تعلیم 

  والدخل الشھري وحجم الاسرة على الاصابة بأمراض الكلام. ومھنتھمالاو والاب 
 149إلى مجموعتین تجریبیة  تم تقسیمھمتلمیذ وتلمیذة  292: عینة الدراسة

  .147وضابطة
  أدوات الدراسة:

 مقیاس المتغیرات الدمغرافیة. -
 مقیاس مفھوم الذات ومقیاس التحصیل الدراسى. -

  نتائج الدراسة:
 من البنات. أكبرونسبة الاصابة بین البنین  %63- 10المصابینوجود نسبة من  -
ً مع التحصیل. -  اضطرابات النطق والكلام تتناسب عكسیا
ً مع تعلم الوالدین.ا -  ضطرابات النطق والكلام تتناسب عكسیا
معرفة اضطرابات اللغة والكلام لدى الأطفال  ھدفھا:و.2007- دراسة ایمن الطاھر - 4

ً"، كما ھدفت  ً المضطربین لغویا ً ومقارنتھا بالأطفال غیر المعاقین عقلیا المعاقین عقلیا
ً لمعرفة الفروق في اضطرابات اللغة والكلام لدى  ً للعمر والنوع، وأیضا كل فئة تبعا

.ً   درجة الإعاقة لدى المعاقین عقلیا
ً  93 عینة الدراسة: ً والاطفال غیر المعاقین عقلیا من الأطفال المعاقین عقلیا

ً) بمراكز التربیة الخاصة بولایة الخرطوم بواقع  طفل من  53(المضطربین لغویا
وً ً من غیر المعاقین  40المعاقین عقلیا ً) وذلك في المرحلة عقلیا (المضطربین لغویا

  سنة). 12-6(العمریة 
  أدوات الدراسة:

 مقیاس المھارات اللغویة للمعوقین. -
 اختبار المصفوفات المتتابعة الملون والعادي لتحدید درجة الإعاقة -

  نتائج الدراسة:



 ككك
 

فروق ذات دلالة احصائیة في اضطرابات اللغة والكلام بین الاطفال المعاقین  دوجو -
ً) لصالح الأطفال غیر  ً (المضطربین لغویا ً والاطفال غیر المعاقین عقلیا عقلیا

ً المعاقین  ً).عقلیا  (المضطربین لغویا
وجود فروق ذات دلالة إحصائیة في اضطرابات اللغة والكلام لدى الأطفال المعاقین  -

ً تعزى للعمر لصالح الفئات العمریة الكبرى.ع  قلیا
عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائیة في اضطرابات اللغة والكلام لدى الأطفال غیر  -

ً المعاقین  ً) تعزى للعمر.عقلیا  (المضطربین لغویا
عدم وجود فروق ذات دلالة احصائیة في أضطرابات اللغة والكلام لدى الأطفال  -

ً تعز  ى للنوع.المعاقین عقلیا
عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائیة في اضطرابات اللغة والكلام لدى الأطفال غیر  -

ً المعاقین  ً) تعزى للنوع.عقلیا  (المضطربین لغویا
عدم وجود فروق ذات دلالھ احصائیة في اضطرابات اللغة والكلام لدى الأطفال  -

ً تعزى لدرجة الإعاقة.  المعاقین عقلیا
  ربیة :ثانیا : الدراسات الع

 فكریاً  یینقالمعا الأطفالمعرفة تقدم ھدفھا:  1987  –دراسة فاروق الروسان  -1
مقارنة بین الاطفال  كانت عینة الدراسةوفي مھارة الكتابة واكتساب التعلم. 
بدرجة بسیطة والمناظرة لھم في العمر  العادیین والاطفال المعاقیین فكریاً 

والنتائج برنامج لمھارة الكتابة واكتساب التعلم. ھى  ادوات الدراسةاما الزمني. 
الطلبة المعاقیین  علىوجود تفوق للطلبة العادیین  ھى الدارسةالتى توصلت الیھا 

  البرنامج.  علىمن تدریبھم  في مھارات الكتابة وان استفاد المعاقین فكریاً  فكریاً 
التربویة في : اختبار فاعلیة الخطة ھدفھاو 1988 –دراسة سحر الخرشمي   -2

طالبا وطالبة  16 عینة الدراسةو. تدریس المھارات اللغویة للطلبة المعاقین عقلیاً 
فئة الاعاقة  من 9وتم اختیارھم بشكل عشوائي من فئة الاعاقة العقلیة البسیطة 

ادوات والعقلیة المتوسطة من الملتحقین بمراكز الحریري للتربیة الخاصة. 
غویة للمعاقین عقلیا المطور في العینة الاردنیة. مقیاس المھارات اللالدراسة 

وجود فوق ذات دلالة احصائیة بین  نتائج الدراسة:الخطة التربویة الفردیة. و
  مستویات الأداء لكلا المجموعتین قبل وبعد لصالح القیاس البعدي. 

لتحقق من لتصمیم برنامج تدریبي  ھدفھا:و 1996 –دراسة عزة سلیمان   -3
میة المھارات اللغویة لدى عینة من التلامیذ ذوي الاعاقة ا لعقلیة فاعلیتھ في تن

 لنوعینتلمیذ ذوي اعاقة عقلیة بسیطة من ا 40 عینة الدراسة:وكانت البسیطة.
 درجة وتتراوح 70-50بمعھد التربیة الفكریة، تتراوح نسب ذكائھم ما بین 

سنة وتم تقسیم العینة الي مجموعتین بالتساوي  12-9اعمارھم الزمنیة ما بین 
مقیاس القدرات  فكانت أدوات الدراسةاما احداھما تجریبیة والأخرى ضابطة. 

 برنامج تدریبي في المھارات اللغویة للتلامیذ ذوي الاعاقة البسیطة. و اللغویة.



 للل
 

تنمیة المھارات اللغویة للتلامیذ ذوي الاعاقة  نجاح البرنامج التدریبي فينتائج الدراسة: 
  العقلیة البسیطة 

التحقق من فاعلیة برنامج  وھدفھا: 2005 عبد الھاديدراسة سھیر محمد  -4
بدرجة بسیطة "  بورتاج في التنمیة اللغویة والمعرفیة للتلامیذ المعوقین عقلیاً 

  ".متلازمة داون سندروم
ذوي الاعاقة العقلیة البسیطة " متلازمة دوان تلمیذ وتلمیذة من  73الدراسة:عنیة 

  مجموعات فرعیة كالتالي:  أربعسندروم" تم تقسیھم الي 
الي  2عقلي من  ذكور بعمر 5اناث و 7مقسمین الي  11 الأولى وعددھاالمجموعة  -

 سنوات.  3أقل من 
ي أقل ال 3ذكور بعمر عقلي من  7اناث و 6مقسمین الي  13 الثانیة وعددھاالمجموعة  -

  سنوات.  4من 
الي  4ذكور بعمر عقلي من  12اناث و 9مقسمین الي  21 الثالثة وعددھاالمجموعة  -

  سنوات.  5أقل من 
الي  5ذكور بعمر عقلي من  17اناث و 10مقسمین الي  27 الرابعة وعددھاالمجموعة  -

  سنوات.  6أقل من 
المبكرة (بورتاج) إعداد لجنة تقنین أدوات الدراسة: برنامج التنمیة الشاملة للطفولة و

  ).1999أنشطة بورتاج في مصر (
فاعلیة برنامج بورتاج في التنمیة اللغویة والمعرفیة للتلامیذ ذوي الاعاقة  نتائج الدراسة:

  العقلیة البسیطة ممن یعانون من أعراض داون. 
ة التحقق من فاعلیة برنامج لتنمی ھدفھا:و 2006دراسة میادة محمد أبكر   -5

بدرجة بسیطة المصابین  المھارات الاجتماعیة والتواصل اللفظي للمعوقین عقلیاً 
تلمیذا وتلمیذة ذوي اعاقة  32 عینة الدراسة:وللتعلم.  " القابلینباعراض " داون

عقلیة مصابین باعراص " داون" ومنتظمین في الدراسة بمدرسة التربیة 
سنة، وتتراوح نسب ذكائھم ما  12-6وتتراوح اعمارھم الزمنیة ما بین  الفكریة،

   ھى: أدوات الدراسةودرجة.  70-50بین 
مقیاس مھارات التواصل اللفظي للمعوقین عقلیا بدرجة بسیطة المصابین  -

 الباحثة).  (اعدادباعراض داون فئة القابلین للتعلم 
        نجاح برنامج الدراسة في تنمیة المھارات الاجتماعیة والتواصل  نتائج الدراسة:   

  اللفظي للمعوقین عقلیا بسیطة المصابین باعراض " داون" القابلین للتعلم. 
انشطة مقترحة لتنمیة  : تقدیموھدفھا): 2006دراسة آلاء حفظي مھران (  -6

مھارات التواصل اللفظي لدى تلامیذ مدارس التربیة الفكریة ذوي الاعاقة العقلیة 
الصف الرابع والخامس والسادس من تلامیذ  عینة الدراسةوكانت البسیطة. 

 70- 50الابتدائي من فئة الاعاقة العقلیة البسیطة وتتراوح نسب ذكائھم ما بین 
  درجة. 



 ممم
 

برنامج الانشطة اللفظیة و). 1994الرفاعي (اختبار اللغة اعداد نھلة أدوات الدراسة:
 الباحثة).  (اعداد

الانشطة المقترحة في تنمیة مھارات التواصل  علىفاعلیة البرنامج القائم نتائج الدراسة: 
  اللفظي للتلامیذ ذوي الاعاقة العقلیة بدرجة بسیطة. 

بناء برنامج تدریبي بإستخدام بعض ھدفھا:و .2010 - محمد محموددراسة   -7
استراتیجیات التدریب الالكتروني لتنمیة المھارات اللغویة ومفھوم الذات لدى 

  القابلین للتعلم.الأطفال ذوي الإعاقة الفكریة 
ً الى ثلاث مجموعات تجریبیة 45تكونت من ( عینة الدراسة: ) طفل تم تقسیمھم عشوائیا

) طفل، الأولى تستخدم التدریب الالكتروني الفردي، الثانیة 15تتكون كل منھا من (
 تستخدم التدریب الالكتروني التعاوني والثالثة تستخدم التدریب الالكتروني المدمج. 

  لدراسة:أدوات ا
 مقیاس ستانفورد بینیة للذكاء (الصورة الرابعة). -
ً القابلین للتعلم (إعداد الباحث). -  مقیاس المھارات اللغویة لدى الأطفال المعاقین فكریا
 ھارس). –مقیاس مفھوم الذات لـ (بیرس  -
البرنامج التدریبي لتنمیة المھارات اللغویة للأطفال ذوي الإعاقة الفكریة القابلین  -

 للتعلم.
  نتائج الدراسة:

ً بین متوسطى درجات عینة الدراسة التي تم تدریبھم  - وجود فروق دالة احصائیا
ً على البرنامج بغض النظر عن اختلاف استراتیجیات التدریب الالكتروني  الكترونیا

 لصالح التطبیق البعدي لمقیاس المھارات اللغویة.
ً في مقیاس المھارات  - اللغویة البعدي والتتبعي لصالح وجود فروق دالة احصائیا

مجموعة التدریب الالكتروني المدمج على مجموعتي التدریب الالكتروني الفردي 
 والتعاوني.

ً لمقیاس مفھوم  - ً بین متوسط درجات المجموعات تبعا عدم وجود فروق دالة احصائیا
 الذات. 

 التعرف على أثر برنامج المھارات ھدفھاو.2011-دراسة فاطمة إبراھیم  -8
) في ضوء مدخل الذكاءات المتعددة في تنمیة الكتابة-التحدث-اللغویة (الاستماع

  الكفاءة الاجتماعیة وتعلم المھارات اللغویة في ضوء مدخل الذكاءات المتعددة.
ً القابلین للتعلم بمركز الھدى بحلوان، وقد بلغت  عینة الدراسة: الأطفال المعاقین فكریا

 70-50سنة ویتراوح مقیاس ذكائھم بین 12- 6تراوحت اعمارھم بین  طفلاً 30العینة
  درجة على مقیاس ستانفورد بینیة.

  أدوات الدراسة:
 مقیاس ستانفورد بینیة للذكاء. -
 اسنبیان تقدیر المعلومات للمھارات اللغویة إعداد الباحثة. -
 لباحثة.مقیاس الكفاءة الاجتماعیة وبرنامج لتعلم المھارات اللغویة من إعداد ا -



 ننن
 

  نتائج الدراسة:
توجد فروق ذات دلالة احصائیة بین متوسط درجات المجموعة التجریبیة في القیاس  -

 القبلي والبعدي للكفاءة الاجتماعیة لصالح القیاس البعدى.
توجد فروق ذات دلالة احصائیة بین متوسط درجات المجموعة التجریبیة  -

الاجتماعیة لصالح المجموعة والمجموعة الضابطة في القیاس البعدى لكفاءة 
 التجریبیة.

لا توجد فروق ذات دلالة احصائیة بین متوسط درجات المجموعة التجریبیة في  -
 القیاس القبلي والقیاس التتبعي للكفاءة الاجتماعیة.

توجد فروق ذات دلالة احصائیة بین متوسط درجات المجموعة التجریبیة في القیاس  -
 غویة لصالح القیاس البعدى.القبلي والبعدى للمھارات الل

توجد فروق ذات دلالة احصائیة بین متوسط درجات مجموعة التجریبیة الضابطة  -
 في القیاس البعدى للمھارات اللغویة لصالح المجموعة التجریبیة.

لا توجد فروق ذات دلالة احصائیة بین متوسط درجات المجموعة التجریبیة في  -
 مھارات اللغویة.القیاس القبلي والقیاس التتبعي لل

تطویر برنامج لغوي علاجي في تنمیة  ھدفھا:و.2012- دراسة منال محمود  -9
عینة مھارات اللغة التعبیریة لدى اطفال متلازمة داون، واختبار فعالیتھ.

ً لمجموعتین الاولى تجریبیة  24 الدراسة: طفل وطفلھ وتم تقسیمھم عشوائیا
  إناث). 6وذكور 6طفل لكل مجموعة ( 12والثانیة ضابطة 

  اختبار اللغة التعبیریة وبرنامج التدریب المطور. أدوات الدراسة:
وجود فروق دالھ احصائیة بین القیاس القبلي والبعدى لصالح افراد  نتائج الدراسة:

ً لمتغیر  العینة التجریبیة في القیاس البعدى، كما دلت النتائج على عدم وجود فروق تبعا
استقصاء فعالیة برنامج  ھدفھا:و .2012-علیمان ومیرفت الفایز دراسة -10 النوع.

تدریبي لغوي لتنمیة مھارات اللغة الاستقبالیة لدى أطفال ما قبل المدرسة من ذوي 
  الاضطرابات اللغویة.

) طفل موزعین بالتساوي على مجموعتین: مجموعة 20تكونت من (: عینة الدراسة
اللغة الاستقبالیة ومجموعة ضابطة تتلقى علاجھا  تجریبیة تخضع لبرنامج تنمیة مھارات

) سنة 5 – 3اللغوي بنفس الطریقة المتبعة في المركز. والعینة ضمن الفئة العمریة (
 ویتمتعون بذكاء متوسط.

  برنامج لتنمیة مھارات اللغة الاستقبالیة. أدوات الدراسة:
  نتائج الدراسة:

تنمیة مھارات اللغة الاستقبالیة على وجود فروق لصالح المجموعة التجریبیة في  -
 بعدیھا (مھارة فھم المفردات ومھارة فھم تكوین الجمل).

وجود فروق ذات دلالة إحصائیة بین الذكور والاناث في تنمیة مھارة اللغة  -
  الاستقبالیة لصالح الاناث.

  على الدراسة السابقة: ھمناقشة وتعقیب الباحث



 سسس
 

مما سبق ذكرة فى ادبیات البحث ودراساتة السابقة لم تجد الباحثة اى دراسة مطابقة لموضوع 

الدراسة الحالیة ولكن معظم ھذة الدراسات تناولت المھارات اللغویة للاطفال ذوى الاعاقة الفكریة 

قلب وتفاوتت عینات الدراسات السابقة بین الاعاقة الفكریة البسیطة والمتوسطة وكانت فى الا

ونجد أن الادوات التى استخدمت فى الدراسات السابقة اعلاة اقلبھا مغارنتھا مع الأطفال العادیین 

  . تجریبیة 

ً من فئة الاعاقة ال ھفترض الباحثت وعلیة متوسطة بتحدید مستوى أن استھداف الاطفال المعاقین فكریا

یتیح  مستویاتھم من المھارات اللغویةالمھارات اللغویة لدیھم وذلك من خلال مقیاس خاص بتحدید 

من ھذه  ھالباحث وقد إتخذتلھم تنمیة مھاراتھم اللغویة مما یؤدي إلى مزید من الاندماج في المجتمع. 

  الادبیات والدراسات ارضیة لتحدید مشكلة البحث الحالیھ ومنھجھ ، اختیار العینة وأدوات الدراسة.

ً لم  الدراسات السابقھ في السودان اي دراسة اھتمت على  اھمن خلال اضطلاع ھجد الباحثتوایضا

ً، علیھ قام بتحدید مستوى المھارات اللغویة الباحث بالاھتمام بھذا الجانب وافتراض  تللمعاقین فكریا

   - الفروض الاتیة:

مستوى المھارات اللغویة لدى الأطفال ذوى الإعاقة الفكریة المتوسطة بمركز اسرتنا   - 1
 ان یتسم بالارتفاع. للتأھیل بأم درم

توجد فروق ذات دلالة إحصائیة في المھارات اللغویة لدى الأطفال ذوى الإعاقة   - 2
 الفكریة المتوسطة   بمركز اسرتنا للتأھیل بأم درمان تبعا لمتغیر النوع.

ھل ھنالك فروق فى المھارات اللغویة لأطفال ذوى الإعاقة الفكریة المتوسطة بمركز  - 3
 المركز للتأھیل بأم درمان تبعا لمتغیر مدة دخولھاسرتنا 
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  الفصل الثالث



 ففف
 

  منھج وإجراءات الدراسة
  تمھید

لفروض الدراسة التي تعتبر إجابات محتملة لتساؤلات  االفصل الثالث للدراسة بعرضھ ھالباحث تأنھ

عدة إجراءات یتم اتباعھا في ھذا الفصل.  ھتخذ الباحثتالدراسة، وللتحقق من صحة ھذه الفروض 

تناول بالشرح المنھج المتبع في الدراسة الحالیة، الأدوات المستخدمة، مجتمع الدراسة، عینة تحیث 

  الإحصائیة التي استخدمت لاستخلاص النتائج.الأسالیب والدراسة ومواصفاتھا، 

 منھج الدراسة -1
ویعتبر المنھج  التحلیلي.لمنھج المتبع في الدراسة الحالیة ھو المنھج الوصفى ا ان

الوصفى التحلیلى من احد اشكال البحوث الشائعة التى تسعى الى تحدید الوضع الحالى 
لظاھرة معینة ومن ثم یعمل على وصفھا وبالتالى فھو یعتمد على دراسة الواقع او 
الظاھرة كما  توجد فى الواقع ویھتم بوصفھا وصفا دقیقا (رجاء محمود ابو علام , 

2008 ( 
 دراسة: مجتمع ال -2

وھو كل ما یمكن ان تعمم علیة نتائج البحث سواء كان مجموعة افراد او كتب او مبانى 
  م) 1985مدرسیة... الخ حسب طبیعة مشكلة البحث (فان دالین, 

ان المجتمع ھو الھدف الاساسى من الدراسة حیث ان الباحث یعمم فى النھایة النتائج 
علیة ویمكن القول اننا لا ندرس عینات وإنما ندرس مجتمعات وما العینة العینة التى 

م) 2004تختارھا إلا وسیلة لدرسة خصائص المجتمع . (رجاء محمود ابو علام, 
ً إعاقة فكریة متوسطة المنتظمین یتضمن مجتمع الدراسة جمیع الأطفال  المعاقین فكریا

. والذى كان عددھم سنوات ) 10-2من عمر ( اسرتنا للاتاھیل بامدرمان العرضة بمركز
   طفل من الأطفال ذوى الاعاقة الفكریة المتوسطة 110

  ) مجتمع دراسة البحث: 4ویوضح الجدول ادناة رقم (
  العینةعدد افراد   عدد افراد المجتمع المجتمع

الأطفال ذوى الاعاقة 
  الفكریة المتوسطة

110   60  

  عینة الدراسة -3
ھدفت الدراسة الحالیة الى معرفة مستوى المھارات اللغویة لدى الأطفال المعاقین إعاقة 
فكریة متوسطة، وبناء على ھذا تم اختیار عینة ذات مواصفات محددة ھي على النحو 

  الاتي:
   على حسب مقیاس وكسلر للذكاء.. ان یكون الطفل معاق إعاقة فكریة متوسطة  1
  سنة. 10الى  2. ان یكون ضمن الفئة العمریة ما بین 2
  م.2015 – 2014بأحد مركز اسرتنا   نتظمان یكون م. 3



 صصص
 

  . تم اختیارھم عن طریق العینة القصریة 4
 حسب متغیرات البحث :  ول ادناه وصف للعینةاویوضح الجد

  )5جدول رقم (
  .النوع حسب الدراسة عینة لأفراد التكرارات

  النسبة  التكرار النوع
  41.7  25  ذكر

  58.3  35  انثى

  100  60  المجموع

   م 2015المصدر: إعداد الباحث من بیانات الإستبانة، 
ذكور واناث على حسب شروط العینة اعلاة وعن تم اختیار افراد العینة حسب النوع 

 طریق العینة القصریة. 
 )6شكل رقم (

  أفراد عینة الدراسة حسب النوع

 
 ذكور، العینة أفراد  %41.7 فإن )1(  رقم البیاني والشكل) 1(  رقم الجدول من

 .إناث %58.3 و
  

  
  



 ققق
 

  )7جدول رقم (
  .الاعاقة نوع حسب الدراسة عینة لأفراد التكرارات

  النسبة  التكرار الاعاقة نوع
  53.3  32  متلازمة داون

  46.7  28  تخلف عقلي

  100  60  المجموع

  .  م 2015المصدر: إعداد الباحث من بیانات الإستبانة، 
أن اغلب مجتمع الدراسة كانت من فئة متلازمة داون اما الاعاقات الاخرى فھى الشلل 

  الدماغى والجلطة الدماغیة
 )8شكل رقم (

 الاعاقة أفراد عینة الدراسة حسب نوع

 
 العینة أفراد  %53.3 فإن )2(  رقم البیاني والشكل) 2(  رقم الجدول من

 .عقلي بتخلق مصابین منھم %46.7 بینما داون، بمتلازمة مصابین



 ررر
 

  )9جدول رقم (
  .المركز دخول مدة حسب الدراسة عینة لأفراد التكرارات

  النسبة  التكرار مدة دخول المركز
  81.7  49  تدخل غیر مبكر

  18.3  11  تدخل مبكر

  100  60  المجموع

   م 2015المصدر: إعداد الباحث من بیانات الإستبانة، 
الجدول اعلاة یفسر عدد الأطفال ذوى التدخل المبكر والذین كان اعدادھم اقل من 

  الأطفال ذوى التدخل الغیر مبكر.
 )10شكل رقم (

  مدة دخول المركزأفراد عینة الدراسة حسب 

 
 لم العینة أفراد  %81.7 فإن )3(  رقم البیاني والشكل) 3(  رقم الجدول من

 .مبكر تدخل  لھم كان %18.3 و مبكر، بتدخل یحظوا



 ششش
 

  )11جدول رقم (
  التكرارات لأفراد عینة الدراسة حسب العمر

 النسبة% التكرار العمر
 66.7 40  سنة  5 - 1من 

 33.3 20 سنة 5اكثر من 
 100 60 المجموع

  م 2015المصدر: إعداد الباحث من بیانات الإستبانة،                 
) یوضح الفئات العمریة المستھدفة فى الدراسة فنجد أن الأطفال الاقل 4الجدول رقم (

من عمرا ھم اكثر عددا من الأطفال الاكبر عمرا وھذا یشیر الى أن العدد الاغلب 
  )11الأطفال ذوى تدخل مبكر كما فى الجدول رقم (

 )12شكل رقم (
  أفراد عینة الدراسة حسب العمر

 
  م 2015المصدر: إعداد الباحث من بیانات الإستبانة، 

من أفراد عینة الدراسة  %66.7) فإن 4) والشكل البیاني رقم (4من الجدول رقم (
 سنة. 5أعمارھم  اكثر من  %33.3سنة ، و  5 - 1تتراوح أعمارھم من 

 أدوات الدراسة -4
  الادوات المستخدمة لھذة الدراسة الاتى: 

الاداة ھى الوسیلة او الطریقة التى تستخدم فى جمع المعلومات اللازمة لمعالجة 
مشكلة البحث والتحقق من صحة فروضة والوصول الى اھدافة وتحقیقا لاھداف 

  البحث الحالى استخدمت الباحثة المقیاس الاتى : 
ً إعاقة متوسطة   مقیاس المھارات اللغویة للأطفال المعاقین فكریا

الباحثة من المناسب استعراض الخطوات والاجراءات التى تتبعھا فى بناء وقد رات  
  المقیاس.



 تتت
 

  . الھدف من المقیاس: 1
ھا في قیاس وتقدیر المھارات اللغویة تمن ھذه الأداة التى استخدام ھالباحث تھدف

ً إعاقة    ، متوسطةبشقیھا الاستقبالي والتعبیري لدى الأطفال المعاقین فكریا
  داد المقیاس: . إجراءات اع2

م، ثم تم 1976أعد ھذا المقیاس في قسم التربیة الخاصة بجامعة متشجان الامریكیة 
إخراجھ بالصورة الأردنیة على ید الدكتور فاروق الروسان في كلیة التربیة في 

بند مقسم على خمسة أبعاد ھي: الاستعداد  81م. ویتكون من 1985الجامعة الأردنیة 
 5بنود)، المفاھیم اللغویة الأولیة ( 6لغوي المبكر (بند)، التقلید ال 12اللغوي المبكر (

بند). وقد قام الاستاذ ایمن  37بند) واللغة التعبیریة ( 21بنود)، اللغة الاستقبالیة (
   م)2007(الطاھر باستخدام ھذا المقیاس 

  . الإجراءات الخاصة بصلاحیة المقیاس:3
ً إعاقة یتكون مقیاس المھارات اللغویة للأطفال المعاقین فكر من مجالین متوسطة یا

(اللغة الاستقبالیة واللغة التعبیریة)، علیھ تتم الإجراءات الخاصة بصلاحیة المقیاس 
بمراجعة وإعادة صیاغة  ةالباحث تعلى ضوء ھذا التحكیم فقد قام لنجاح ما وضع

ً بملاحظات المحكمین .   بعض العبارات، ملتزما
  المھارات اللغویة للاطفال المعاقین فكریاً مقیاس اراء المحكمین فى          

  قبل التعدیلعبارات  العبارة بعد التعدیل
 المجال الاول : اللغة الاستقبالیة

  الرقم

(تدل على الرفض وتدل على  -
  الوداع)

 

یقلد الطفل الاشارات والایماءات (حركة 
حركة الید  –الرأس التي تدل على الرفض 

  وتدل على الوداع)

1.  

 الطفل  -
یقلد الطفل الافعال المرئیة  -

 بصورة فوریة. 

 یقلد الطفل الافعال المرئیة بصورة فوریة
حاول أن تقوم ببعض الأفعال المالوفة أمام (

الطالب مثل التصفیق بالیدین أو التلویح 
بالذراعین ، أو لمس الرأس ثم أطلب منھ 

  تنفیذ تلك الأفعال) .

2.  

یقلد الطفل الافعال المرئیة  -
 .مؤجلھبصورة 

 یقلد الطفل الافعال المرئیة بصورة مؤجلھ
لاحظ الطالب وھو یقلد أحد الأفعال الحركیة 

، 2رقم  ةلوفة السابقة الواردة فى الفقرالمأ
  دون أن تطلب منھ ذلك .

3.  

ینفیذ الطفل للتوجیھ اللفظي  -
 البسیط

قدم ینفیذ الطفل للتوجیھ اللفظي البسیط (
تعلیمات مكونة من خطوة واحدة مثل اقذف 
بالكرة إلي، أغلق الباب ، ضع یدك على 

  الطاولة) 

4.  



 ثثث
 

ینفیذ الطفل للتوجیھ اللفظي  -
 المركب

قدم ینفیذ الطفل للتوجیھ اللفظي المركب(
تعلیمات مكونة من اكثر من خطوة واحدة 

ادیني الكورة والعربیة ،طلع القلم مثل 
  )والموزه

5.  

حین  على اسمھ یتعرف الطفل -
 مناداتة

  .6  یتعرف الطفل على اسمھ

  الأسرة أفرادیتعرف الطفل على  -
 الأسرة أفرادیتعرف الطفل على  -

 - حبوبة–عم  –اخت  -ام -(اب
  خال)

 من خلال عرض الصورة  -

  :  الأسرة أفرادیتعرف الطفل على 
 أب  -
 أم  -
 أخت  -
 عم  -
 جد  -
   حبوبھ -

7.  

یتعرف الطفل على أسماء  -
 مكونات المنزل

 من خلال عرض الصورة  -

  : یتعرف الطفل على أسماء مكونات المنزل 
 باب  -
 شباك  -
 كرسي -
 دولاب -
  طاولة -

8.  

یتعرف الطفل على أسماء  -
  الاجھزة الكھربائیة بالمنزلیة

    من خلال عرض الصورة  -
 

یتعرف الطفل على أسماء الاجھزة 
   : الكھربائیة بالمنزلیة

 ثلاجة  -
 تلفزیون  -
 مروحة  -
 مكوة -
  غسالة  -

9.  

یتعرف الطفل على أسماء  -
 الخضروات المألوفة

  من خلال عرض الصورة  -
 

یتعرف الطفل على أسماء الخضروات 
  :المألوفة

 طماطم  -
 اسود  -
 بصل -
 جزر -
  خیار -

10. 

یتعرف الطفل على أسماء  -  .11  : یتعرف الطفل على أسماء الفواكھ المألوفة



 خخخ
 

 موز  - الفواكھ المألوفة
 تفاح  -
 جوافة  -
 منقة  -
  بطیخ  -

على أسماء یتعرف الطفل  -
  الحیوانات

 من خلال عرض الصورة  -

   :یتعرف الطفل على أسماء الحیوانات
 فیل  -
 كلب -
 كدیسة -
 فار -
 ارنب -
  اسد -

12. 

یتعرف الطفل على أسماء  -
  اعضاء الجسم

 من خلال عرض الصورة -

   :یتعرف الطفل على أسماء اعضاء الجسم
 فم  -
 عین  -
 راس  -
 ید  -
  رجل -

13. 

یتعرف الطفل على أسماء  -
  وسائل الموصلات

  من خلال عرض الصورة -
 

یتعرف الطفل على أسماء وسائل 
  :الموصلات

   بص -
 طیارة -
 عربیة -
 ركشة -
  سفینة -

14. 

یتعرف الطفل على أسماء  -
 من  ادوات المدرسة

  خلال عرض الصورة -
 

یتعرف الطفل على أسماء ادوات 
  :المدرسة

 كراس -
 كتاب -
 برایة -
  سبورة -

15. 

یتعرف الطفل على أسماء  -
  ادوات الطعام

   الصورةمن خلال عرض  -
 

یتعرف الطفل على أسماء ادوات 
  : الطعام

 معلقة -
 صحن  -

16. 



 ذذذ
 

 صینیة -
 كبایة -
  سكین -

یتعرف الطفل على أسماء  -
 ایام الاسبوع

من خلال الایام التى تعرض   -
 فیھ الجلسة والایام التالیة 

   الجمعة -
 الخمیس والجمعة -

یتعرف الطفل على أسماء ایام 
   : الاسبوع

 السبت  -
 الاحد  -
 الاثنین  -
 الثلاثاء -
  الاربعاء  -

17. 

  یتعرف الطفل على الحروف -
 ك )-د-( ت  -
من خلال عرض الصورة   -

 للحرف

   : یتعرف الطفل على الحروف
 ب -
 ف -
 ل -
  ي -

18. 

یتعرف الطفل على أسماء  -
 الملابس

  :  یتعرف الطفل على أسماء الملابس
 جزمة -
 شراب -
 فستان -
 بنطلون -
 قمیص -
  بلوزة -

19. 

یتعرف الطفل على أسماء  -
 الالوان

   :الطفل على أسماء الالوانیتعرف 
 احمر -
 اصفر -
 اخضر -
 ازرق  -
 ابیض -
  اسود -

20. 

یتعرف الطفل على أسماء  -
 الاشكال الھندسیة

یتعرف الطفل على أسماء الاشكال 
   :الھندسیة

 مربع  -
 دائر -
 مثلث -
  مستطیل -

21. 



 ضضض
 

یتعرف الطفل على أسماء  -
 الافعال

   :یتعرف الطفل على أسماء الافعال
 یأكل -
 یشرب -
 ینوم -
 یلعب -
  یلون -

22. 

یتعرف الطفل على أسماء  -
 المفاھیم (المعكوسات)

یتعرف الطفل على أسماء المفاھیم 
   : (المعكوسات)

 فوق/تحت   -
 جوه/بره  -
  ولد/بنت -
  كبیر/صغیر -

23. 

یتعرف الطفل على أسماء  -
 المھن

  :  یتعرف الطفل على أسماء المھن
 طبیب  -
 استاذ   -
 نجار  -
 مھندس   -
  مزارع  -

24. 

   الأرقام:یتعرف الطفل على  الأرقامیتعرف الطفل على  -
- 1 
- 2 
- 3 
- 4 
- 5  

25. 

یتعرف الطفل على أسماء  -
 الضمائر

   : یتعرف الطفل على أسماء الضمائر
 انا  -
 انت -
 نحن -
 ھو -
  ھى -

26. 

یتعرف الطفل على أسماء  -
 النقود

یتعرف الطفل على أسماء  -
 واشكالھا النقود

   :یتعرف الطفل على أسماء النقود
 جنیھ  -
 جنیھ  2 -
 جنیھ  5 -
 جنیھ  1  -

27. 



 غغغ
 

 جنیھ  20  -
  جنیھ 50 -

یتعرف الطفل على مسمیات  -
المفردات من خلال مفھوم 

  المثنى والجمع
یتعرف الطفل على مسمیات  -

 المفردات من خلال مفھوم
 المثنى والجمع المفرد

یتعرف الطفل على مسمیات  
المفردات من خلال مفھوم المثنى 

   : والجمع
 كتابین -
 كتب   -
 كورتین   -
  كرات.  -

28. 

ویشیر للجمل البسیطة یتعرف الطفل  
  (مكونة من كلمتین الى ثلاث كلمات)

29. 

یتعرف الطفل على المفردات الاساسیة  
والمتعلقة بالمواقف الاجتماعیة والعلاقات 

 –مع الاخرین (القاء التحیة "السلام" 
 الوداع"باي باي")

30. 

یتعرف الطفل على المفردات الاساسیة  
  ذات الصلة بالمجتمع المحلي 

 مسجد  -
 مستشفى   -
 مخبز   -
  بقالة   -

31. 

  
  
  
  
  
  

  قبل التعدیلعبارات ال العبارات بعد التعدیل 
المجال الثاني : اللغة 

 التعبیریة

 الرقم
 

یقلد ویسمى الطفل الاصوات  - 
  (الاصوات الكلامیة) البیئیة

وكذلك صوت الركشة والعربیة  - 
  والحیوانات

 

یقلد ویسمى الطفل الاصوات 
   البیئیة

  بیب بیب  - 
  توت توت  - 
 فففف ففف - 

1.  



 ظظظ
 

  .2 سمھإالطفل  یسمي 
 الطفل افراد الاسرة یسمي - 
یسمى الطفل افراد الاسرة (اب  - 

 ام اخ اخت عم جد حبوبة خال)

  الطفل افراد الاسرة  یسمي
 أب  - 
 أم  - 
 أخت  - 
 عم  - 
 جد  - 
  حبوبھ - 

3.  

یسمي الطفل لأسماء مكونات  - 
 المنزل

یسمي الطفل لأسماء 
  : مكونات المنزل

 باب  - 
 شباك  - 
 كرسي - 
 دولاب - 
 طاولة - 

4.  

یسمي الطفل لأسماء الاجھزة  - 
 :الكھربائیة بالمنزلیة

یسمي الطفل لأسماء 
الاجھزة الكھربائیة 

   :بالمنزلیة
 ثلاجة  - 
 تلفزیون  - 
 مروحة  - 
 مكوة - 
 غسالة - 

5.  

یسمي الطفل لأسماء  - 
 الخضروات المألوفة

یسمي الطفل لأسماء 
  : الخضروات المألوفة

 طماطم  - 
 اسود  - 
 بصل - 
 جزر - 
 خیار - 

 

6.  

الطفل لأسماء الفواكھ یسمي  - 
جوافة  - تفاح- (موز المألوفة

 ...اخرى)

یسمي الطفل لأسماء الفواكھ 
  : المألوفة

 موز  - 
 تفاح  - 
 جوافة  - 
 منقة  - 

7.  



 أأأأ
 

  بطیخ - 
یسمي الطفل لأسماء  یسمي الطفل لأسماء الحیوانات - 

   : الحیوانات
 فیل  - 
 كلب - 
 كدیسة - 
 فار - 
 ارنب - 
 اسد - 

8.  

یسمي الطفل لأسماء اعضاء  - 
 الجسم

لأسماء اعضاء یسمي الطفل 
   :الجسم

 فم  - 
 عین  - 
 راس  - 
 ید  - 
 رجل - 

9.  

یسمي الطفل لأسماء وسائل  - 
 الموصلات

یسمي الطفل لأسماء وسائل 
   : الموصلات

   بص - 
 طیارة - 
 عربیة - 
 ركشة - 
 سفینة - 

10.  

یسمي الطفل لأسماء ادوات  - 
 المدرسة

یسمي الطفل لأسماء ادوات 
  : المدرسة 

 كراس - 
 كتاب - 
 برایة - 
 سبورة - 

11.  

یسمي الطفل لأسماء ادوات  ادواتیسمي الطفل لأسماء  - 
  :  الطعام 

 معلقة - 
 صحن  - 
 صینیة - 
 كبایة - 
 سكین - 

12.  

یسمي الطفل لأسماء ایام  -  یسمي الطفل لأسماء ایام  13.  



 بببب
 

   : الاسبوع الاسبوع
 السبت  - 
 الاحد  - 
 الاثنین  - 
 الثلاثاء - 
 الاربعاء - 

  : یسمي الطفل الحروف  یسمي الطفل الحروف - 
 ب - 
 ف - 
 ل - 
 ي - 

14.  

(  الطفل أسماء الملابس یسمى - 
 جزمة شراب فستان ....اخرى)

  : الطفل أسماء الملابس یسمى
 جزمة - 
 شراب - 
 فستان - 
 بنطلون - 
 قمیص - 
 بلوزة - 

15.  

 یسمي الطفل أسماء الالوان - 
 (احمر اصفر اخضر... اخرى)

   : یسمي الطفل أسماء الالوان
 احمر - 
 اصفر - 
 اخضر - 
 ازرق  - 
 ابیض - 
 اسود - 

16.  

یسمي الطفل لأسماء الاشكال  - 
 الھندسیة

یسمي الطفل لأسماء 
    : الاشكال الھندسیة

 مربع  - 
 دائر - 
 مثلث - 
 مستطیل - 

17.  

یسمي الطفل لأسماء  یسمي الطفل لأسماء الافعال - 
   : الافعال

 یأكل - 
 یشرب - 
 ینوم - 
 یلعب - 

18.  



 جججج
 

 یلون - 
یسمي الطفل لأسماء المفاھیم  - 

 (المعكوسات)
یسمي الطفل لأسماء المفاھیم 

  : (المعكوسات) 
 فوق/تحت   - 
 جوه/بره  - 
  ولد/بنت - 
 كبیر/صغیر - 

19.  

   :یسمي الطفل لأسماء المھن الطفل لأسماء المھنیسمي  - 
 طبیب  - 
 استاذ   - 
 نجار  - 
 مھندس   - 
 مزارع - 

20.  

    الأرقام: یسمي الطفل  الأرقامیسمي الطفل  - 
 - 1 
 - 2 
 - 3 
 - 4 
 - 5 

21.  

   : یسمي الطفل لأسماء النقود یسمي الطفل لأسماء النقود - 
 جنیھ 1 - 
 جنیھ  2 - 
 جنیھ  5 - 
 جنیھ  10  - 
 جنیھ 20  - 
 جنیھ50 - 

22.  

یسمي الطفل لأسماء  الضمائر یسمي الطفل لأسماء - 
  : الضمائر

 انا  - 
 انت - 
 نحن - 
 ھو - 
  ھى - 

23.  

یسمي الطفل لمسمیات المفردات  - 
 من خلال مفھوم المثنى و الجمع

یسمي الطفل لمسمیات  
المفردات من خلال مفھوم 

  : المثنى و الجمع
 كتابین - 

24.  



 دددد
 

 كتب   - 
 كورتین   - 
 كرات. - 

الطفل استعمالات  یسمى - 
 لدیھ المألوفة الأدوات

الطفل استعمالات  یسمى
لدیھ  المألوفة الأدوات

الكورة  –(الفرشة للتسریح 
 القلم للكتابة) –للعب 

25.  

ً  یسمى  الطفل مستخدما
مفھومي الامس والغد 
 (ملاحظة الطفل اثناء حوار)

26.  

یسمى الطفل المفردات  مع السلامة - 
الاساسیة والمتعلقة بالمواقف 
الاجتماعیة والعلاقات مع 

التحیة الاخرین(القاء 
الوداع"باي  –"السلام" 

 باي")

27.  

یسمى الطفل المفردات الاساسیة  - 
 ذات الصلة بالمجتمع المحلي

یسمى الطفل المفردات 
الاساسیة ذات الصلة 

   :بالمجتمع المحلي 
 مسجد  - 
 مستشفى   - 
  مخبر  - 
 بقالھ - 

28.  

ً جملھ  یسمى  الطفل مستخدما
  بسیطة 

29.  

یردد الطفل الاغاني  
  والاناشید القصیرة

30.  

  .31  یروى الطفل قصة قصیرة 
یلفظ الطفل الاصوات الكلامیة  - 

 بشكل صحیح
یلفظ الطفل الاصوات 

 –الكلامیة بشكل صحیح (با 
لا  –كا  –نا  –ما  –فا  –وا 
  را) –سا  –خا  –

32.  

  
  الثبات والصدق الإحصائي: 

 یقصد بثبات الاختبار أن یعطي المقیاس نفس النتائج إذا ما استخدم أكثر من مرة واحدة
ً أنھ إذا ما طبق اختبار ما على مجموعة من  تحت ظروف مماثلة، ویعني الثبات أیضا
ُعید تطبیق الاختبار نفسھ على المجموعة نفسھا  الأفراد ورصدت درجات كل منھم، ثم أ



 هههه
 

ً بأنھ  ً. كما یعرف الثبات أیضا ً تماما وتم الحصول على الدرجات نفسھا یكون الاختبار ثابتا
للقیاسات التي یتم الحصول علیھا مما یقیسھ الاختبار. ومن أكثر  مدى الدقة والاتساق

ً في تقدیر ثبات المقیاس ھي: معامل الفا    كرونباخ. - الطرق استخداما
 

 
أما الصدق فھو مقیاس یستخدم لمعرفة درجة صدق المبحوثین من خلال إجابتھم على 

تربیعي لمعامل الثبات، مقیاس معین، ویحسب الصدق بطرق عدیدة أسھلھا كونھ الجذر ال
  وتتراوح قیمة كل من الصدق والثبات بین الصفر والواحد الصحیح.

والصدق الذاتي للاستبانة ھو مقیاس الأداة لما وضعت لھ، وقیاس الصدق ھو معرفة 
 ً صلاحیة الأداء لقیاس ما وضعت لھ. قام الباحث بإیجاد الصدق الذاتي لھا إحصائیا

  اتي ھي :باستخدام معادلة الصدق الذ
  الصدق  =        الثبات  

  كرونباخ  - وقامت الباحثة بحساب معامل ثبات المقیاس المستخدم في الاستبیان بطریقة الفا 
) فرد 20ولحساب صدق وثبات الاستبیان قامت الباحثة بأخذ عینة استطلاعیة بحجم (

) 20ومن خلال عمل الباحثة مع الأطفال فى المركز تم اختیار عدد (من مجتمع الدراسة 
طفل ذوى اعاقة فكریة متوسطة والتى شملت اطفال الشلل الدماغى ومتلازمة داون 

    وتم حساب ثبات الاستباین منوالجلطة الدماغیة وتم تطبیق الاستبیان علیھم علیة 
   التالیة:العینة الاستطلاعیة حیث توصلت إلى النتائج 

  الثبات والصدق الإحصائي لإجابات أفراد العینة الاستطلاعیة على الاستبانة) 13جدول رقم (

 معامل الصدق الذاتي معامل الثبات

0.77 0.88 

الثبات والصدق الإحصائي لإجابات أفراد العینة الاستطلاعیة ) یوضح 14جدول رقم (
  على كل فقرة من فقرات الاستبانة

 معامل  الفقرة
  الثبات

معامل 
الصدق 

معامل   الفقرة
  الثبات

معامل 
الصدق 



 وووو
 

 الذاتي الذاتي
1  0.45 0.67 1  0.554  0.74 
2  0.44 0.66 2  0.83 91 
3  0.51 71 3  0.83 0.91 
4  0.0.53 0.72 4  0.85 0.92 
5  0.72 0.85 5  0.88 0.94 
6  0.48 0.69 6  0.82 0.91 
7  0.72 0.85 7  0.88 0.94 
8  0.73 0.85 8  0.86 0.93 
9  0.83 0.91 9  0.86 0.93 

10  0.80 0.89 10  0.85  0.92 
11  0.83  0.91 11  0.82 0.91 
12  0.84 0.92 12  0.78  0.88 
13  0.75 0.87 13  0.40 0.63 
14  0.79 0.88 14  0.72 0.85 
15  0.87  0.93 15  0.79  0.88 
16  0.80 0.89 16  0.74  0.86 
17  0.62 0.78 17  0.83 0.91 
18  0.66  0.81 18  0.76  0.87 
19  0.76  0.87 19  0.68  0.84 
20  0.72 0.84 20  0.48  0.69 
21  0.79  0.89 21  0.70  0.83 
22  0.84 0.92 22  0.77  0.87 
23  0.73 0.85 23  0.71  0.84 
24  0.65 0.81 24  0.77 0.87 
25  0.81 0.90 25  0.67  0.82 
26  0.75 0.87 26  0.68  0.82 
27  0.59 0.77 27  0.45  0.67 
28  0.76 0.87 28  0.80 0.89 
29  0.80  0.89 29  0.79  0.89 
30  0.55  0.74 30  0.74  0.86 
31  0.52 0.72 31  0.71 0.84 

       32  0.55  0.74 



 زززز
 

یتضح من نتائج الجدول أعلاه أن معامل الصدق لإجابات أفراد العینة الاستطلاعیة على 
) مما یدل على أن الاستبیان یتصف %50العبارات المتعلقة بالاستبیان كانت أكبر من (

ً بما یحقق  أغراض البحث، ویجعل التحلیل الإحصائي  بالثبات والصدق الكبیرین جدا
 .ً ً ومقبولا   سلیما

 ءات الدراسةاجرا  -5
ً والتي  ھالباحث امتقان بعد  باختیار عینة الدراسة وفق المواصفات المحددة سلفا

  اتبع بعد ذلك بالخطوات الاتیة:ثم ، فى الدراسة  تعتبر الخطوة الأولى 
ً (اعداد الباحث .1  ) على العینة ھتطبیق مقیاس المھارات اللغویة للأطفال المعاقین فكریا
ً من خلال الأسالیب الإحصائیة لاستخلاص النتائج معالجة البیانات إحصائ .2 یا

اختبار (ت) للمجموعتین واختبار (ت) للمجموعتین المرتبطتین.عن طریق  ھاوتفسیر
 المستقلتین.

یعتبر مقیاس المھارات اللغویة للاطفال ذوى الاعاقة الفكریة المتوسطة ھو  -3
التخاطب بتطبق المقیاس الذى یطبق لاول مرة فى المركز حیث قام معالجى 

المقیاس بناءا على استاجبة الطفل للعبارة وكان تطبیق الاستبیان اسھل بحیث أن 
العینة محددة وكذلك معالجى التخاطب بالمركز ذوى خبرة فى المجال وقد 

 استفادت الباحثة من مجال عملھا بالمركز حیث قام المركز بتسھیل التطبیق.
  
  
  
  
  
  
  
  
  
 

  
  
  
  
  
  
  
  
  



 حححح
 

  
  

  

  
  
  

  الفصل الرابع 
  وتفسیراتھا الدراسة نتائج

  
  
  
  
  
  
  
  
  

  
  الفصل الرابع 

  نتائج الدراسة وتفسیراتھا
  : مقدمة

ً لنتائج الدراسة الحالیة للتحقق من مستوى  ھقدم الباحثت      ً مفصلا في ھذا الفصل عرضا
َ إعاقة متوسطة، ویتم ذلك من خلال عرض كل  المھارات اللغویة للأطفال المعاقین فكریا
فرض، والأسلوب الاحصائي المستخدم للتحقق من صحة الفرض، مع استصحاب كل 

ما توصل الیھ من خلال أدوات جمع جدول بالنتائج المرتبطة بنتیجتھ ثم یقوم بعرض 



 طططط
 

ً، بعد ذلك تتم مناقشتھ وتفسیره، بالاعتماد على خبرة  البیانات التي تم وصفھا مسبقا
ً بما جاء في الإطار النظري  ً ومستفیدا الباحث في مجال العمل مع الأطفال المعاقین فكریا

  والدراسات السابقة.
 الفرض الأول:  یجةنت مناقشة أولاً:
 الفكریة الإعاقة ذوى الأطفال لدى اللغویة المھارات مستوى أن على الأول الفرض ینص

 الفرض ھذا من وللتحقق. بالارتفاع یتسم درمان بأم للتأھیل أسرتنا بمركز المتوسطة
 دلالة ذات فروق ھناك كانت إذا ما لمعرفة واحدة لعینة) ت( لاختبار الباحثة استخدمت
 المتوسطة الفكریة الإعاقة ذوى الأطفال لدى ةاللغوی المھارات مستوى في إحصائیة

 .بالإرتفاع واتسامھا بأمدرمان للتأھیل اسرتنا بمركز
 القیمة إلى بالإضافة المعیاري والانحراف الحسابي الوسط یوضح) 14( رقم جدول

 الاحتمالیة
الوسط  البند

النظري(القیمة 
 المحكیة)

الوسط 
الحساب

  ي

الانحرا
ف 

 المعیاري

درجة 
الحر

  یة

قیمة 
  (ت)

مستو
ى 

  الدلالة

  الاستنتاج

  توجد فروق 0.00 59 3.9 10 51 44 اللغة الاستقبالیة
  توجد فروق 0.00 59 7.3  11  35  45  اللغة التعبیریة

 
 الحسابي الوسط من أكبر للبنود الحسابي الوسط أن) 6( رقم الجدول من یلاحظ

 الاتجاه في تسیر العبارات ھذه نحو المبحوثین إجابات أن إلى یشیر وھذا المحكي
  . علیھا موافقتھم أي الایجابي

 إلى یشیر وھذا) 11 –10( بین ما یتراوح العبارات لھذه المعیاري الانحراف أما
  . المبحوثین إجابات تجانس

) 0.00( الجدولیة) ت( قیمة من أكبر فھي البنود لجمیع المحسوبة) ت( قیم إلى وبالنظر
 ھذه  وتعزى لعینة افراد إجابات في إحصائیة دلالة ذات فروق وجود إلى یشیر وھذا

   .المقیاس على موافقتھم لصالح الفروق
  (2000)وتتفق مع ھذة الدراسة دراسة أجنس لوكاس وآخرون  
 تتسم مھاراتھم اللغویةوالتى تشیر الى ان الاطفال ذوى الاعاقة الفكریة المتوسطة      

بالارتفاع ولكنھم یعانون  من صعوبات فى التمییز بین أصوات الحروف من الممكن 
  التغلب علیھا بالبرامج العلاجیة.  

والتى تشیر   (2007)وقد اختلفت نتائج ھذة الدراسة مع دراسة لكاسبا بلیھ وآخرون      
ضرورة الى فقر المھارات اللغویة للاطفال ذوى الاعاقة الفكریة المتوسطة ویؤكد 

   ة.طالمتوسالتدریبات البرامج العلاجیة لتحسین المھارات اللغویة الفكریة 
) أن القدرة على التحدث واستخدام اللغة ترتبط 45: 2004عبد المنعم المیلادي ( ویرى

بالنمو العقلي، فالأشخاص الذین یعیشون حالات الإعاقة الفكریة یواجھون صعوبة في 



 يييي
 

ما توجد عندھم مصاعب واضحة في النطق، والمھارات اللغویة التحدث أو في إجادة اللغة ك
ً في  ً متكاملا لدیھم قد تكون من أكثر المشاكل التي تواجھھم في محاولاتھم لأن یكونوا جزءا

  ونرى ان المیلادى یختلف مع نتیجة ھذة الفرضیة  المجتمع.
ة متوسط) أن التلامیذ ذوي الإعاقة الفكریة ال167: 1997عبد العزیز الشخص ( ولكن یرى

ً یمكنھم من التواصل بوضوح إلى حد كبیر مع الأخرین. أما  ً مفھوما  Gioiaلدیھم كلاما
G.A. )1993 :73ة قدرة على تنمیة اللغة متوسط) فیذكر أن لذوي الإعاقة الفكریة ال

أثیر الإعاقة والمشكلات الجسمیة التي قد تصاحبھا یؤدي إلى الأستقبالیة والتعبیریة، ولكن ت
عدم إتمام عملیة نطق الأصوات بطریقة صحیحة مما یؤثر على النمو اللغوي ویؤدي إلى 

 ظھور المشكلات اللغویة.
وتعزى الباحثھ ارتفاع مستوى المھارات اللغویة للاطفال ذوى الاعاقة الفكریة        

وكذلك  نجد ان   اللغویة بعد التأھیل بالمركز ع قدراتھم ومھاراتھمالمتوسطة نتیجة لارتفا
مستوى المھارات اللغویة للاطفال ذوى الاعاقة الفكریة المتوسطة تتسم بالارتفاع كما ان 
ھذة الفئة لدیھم قابلیة للتدریب كما فى الادبیات السابقة وكذلك ھم یأتون فى المرتبة 

تدریب ومھاراتھم القادرون على الاعتماد على انفسھم بعد  الثانیة فى الاعاقة العقلیة وھم
 اللغویة ترتفع بالبرامج العلاجیة  . 

   : الثانیة الفرضیةمناقشة نتیجة 
 الإعاقة ذوى الأطفال لدى اللغویة المھارات في إحصائیة دلالة ذات فروق توجد  

  .النوع لمتغیر تبعا درمان بأم للتأھیل اسرتنا بمركز المتوسطة الفكریة
 القیمة إلى بالإضافة المعیاري والانحراف الحسابي الوسط یوضح) :  15( رقم جدول

 في إحصائیة دلالة ذات فروق ھناك كانت إذا ما لمعرفة) ت( لاختبار الاحتمالیة
 بأم للتأھیل اسرتنا بمركز  المتوسطة الفكریة الإعاقة ذوى الأطفال لدى اللغویة المھارات

 النوع لمتغیر تبعا درمان
الوسط  النوع

  الحسابي
الانحراف 
  المعیاري

درجات   قیمة (ت)
  الحریة

القیمة 
  الاحتمالیة

  0.79  58  0.34  20  96  ذكر

  21  94  انثى

  
 الإعاقة ذوى الأطفال لدى اللغویة المھارات متوسط أن) 6( رقم الجدول من یلاحظ

  94 یساوي الاناث عند المتوسط و 96 یساوي الذكور المتوسطة الفكریة
 المھارات تجانس إلى یشیر وھذا) 21 - 20( بین ما یتراوح المعیاري الانحراف أما
  . المبحوثین لدى اللغویة

) 0.79( الجدولیة) ت( قیمة من أقل فھي 0.34 تساوي المحسوبة) ت( قیم إلى وبالنظر
 الأطفال لدى اللغویة المھارات في إحصائیة دلالة ذات فروق وجود عدم إلى یشیر وھذا



 كككك
 

 .المتوسطة الفكریة الإعاقة ذوى
مع نتیجة ھذا الفرض حیث ان البنات ) .2000( الحاج حنان دراسة وقد اختلفت       

اقل اضطرابا فى المھارات اللغویة من البنین. وھذة النتیجة اختلفت مع نتیجة الفرض 
 اعلاة 
بأنھ توجد فروق بین البنین والبنات فى  .)2007(الطاھر ایمن دراسةواتفقت         

  المھارات اللغویة للاطفال ذوى الاعاقة الفكریة المتوسطة ھذا ما اتفق مع النتیجة .   
 ذات فروق ) وتشیر الى انة  توجد 2012(الفایز ومیرفت علیمان دراسةواتفقت        
   .الاناث لصالح الاستقبالیة اللغة مھارة تنمیة في والاناث الذكور بین إحصائیة دلالة

 والتى Lukas , Agnes.et ,al 2000) وآخرون لوكاس أجنس دراسةاما فى         
 تقییماتفقت مع الدراسة التى تشیر الى انھ توجد فروق ذات دلالة احصائیة لصالح الاناث 

  . المتوسطة العقلیة الاعاقة ذوي التلامذ عند اللغة مھارات
والتى  Camarata , Stephen et al (2002) وآخرون كمارتا ستیفن دراسة اما   

 تشیر الى ان ھنالك فروق فى المھارات اللغویة للاطفال ذوى الاعاقة الفكریة المتوسة . 
وترى الباحثة انة توجد فروق بین الذكور والاناث فى المھارات اللغویة تعزى للاناث  

  ھذا م اتفقت معة نتایج بعض الدراسات
ان الفروق بین النوعین فى المحصول اللغوي یظھر   (45:2003)ت ایمان خلیلوقد اورد

عًلى ً بسیطا    .الذكور تفوق الاناث تفوقا
بین انھ من خلال الدراسات العلمیة وجد ان الاناث  (30:2003)كما ان ایھاب البیلاوي 

جد ان أسرع وأسبق من الذكور فى النطق الصحیح، ومن المؤشرات الدالة على ذلك انھ و
اضطرابات النطق أكثر من عدد  الاناث أسرع وأسبق من الذكور الذین یحتاجون لعلاج

   الاناث واللاتي ینطقن بوضوح فى السنوات المبكرة.
وترى الباحثة من خلال العمل فى مجال التخاطب بمركز اسرتنا للتاھیل أن تردد الأطفال    

یؤكد أن الاناث اقل اضطرابا فى الذكور على المركز اكبر من عدد الاناث ھذا ما 
  المھارات اللغویة من الذكور

وان اختلفت الدراسات فى النوع فان ھنالك عوامل تؤثر فى تقدم مھارات الطفل       
ذوى الاعاقة الفكریة والتى منھا تعلم الابوین والمجتمع الذى یعیش فیة الطفل وكذلك 

  حتما سوف یؤثر فى تقدم الطفل. مدى تدخل الطفل للبرنامج سوء كان مبكرا فإنة 
   : الثالثة الفرضیةمناقشة نتیجة  

 بمركز المتوسطة الفكریة الإعاقة ذوى لأطفال اللغویة المھارات فى فروق ھنالك      
 .المركز دخولھ مدة لمتغیر تبعا درمان بأم للتأھیل اسرتنا
 القیمة إلى بالإضافة المعیاري والانحراف الحسابي الوسط یوضح) :  16( رقم جدول

 في إحصائیة دلالة ذات فروق ھناك كانت إذا ما لمعرفة) ت( لاختبار الاحتمالیة
 بأم للتأھیل اسرتنا بمركز  المتوسطة الفكریة الإعاقة ذوى الأطفال لدى اللغویة المھارات

 .المركز لدخول تبعا درمان



 لللل
 

الوسط  دخول المركز
  الحسابي

الانحراف 
  المعیاري

درجات   قیمة (ت)
  الحریة

القیمة 
  الاحتمالیة

  0.04  58  0.21  19  102  تدخل مبكر

  20  85  تدخل غیر مبكر

 الإعاقة ذوى الأطفال لدى اللغویة المھارات متوسط أن) 6( رقم الجدول من یلاحظ
 الإعاقة ذوي الأطفال أما ،)102( مبكراً  المركز الى دخلوا الذین  متوسطةال الفكریة

  )85( لدیھم اللغویة المھارات متوسط كان مبكر بتدخل  یحظوا لم الذین
 المھارات تجانس إلى یشیر وھذا) 20 - 19( بین ما یتراوح المعیاري الانحراف أما
  . المبحوثین لدى اللغویة

) 0.02( الجدولیة) ت( قیمة من أكبر فھي 0.21 تساوي المحسوبة) ت( قیم إلى وبالنظر
 ذوى الأطفال لدى اللغویة المھارات في إحصائیة دلالة ذات فروق وجود إلى یشیر وھذا

  .المبكر التدخل ذوي الأطفال لصالح الفروق ھذه وتعزى مبكر والغیر المبكر التدخل
 ذوى لأطفال اللغویة المھارات فى فروق ھنالك) ان ھنالك 6یلاحظ ان الجدول رقم (

 دخولھ مدة لمتغیر تبعا درمان بأم للتأھیل اسرتنا بمركز المتوسطة الفكریة الإعاقة
وھذا ما یتطابق مع تماما مع ما افترضتة الباحثة الشى الذى یدل على تحقق . المركز

 ھذا الفرض. 
  ) والتى تشیر2008(سلوى سید موسي وآخرون...لدراسة ولقد اتفقت ھذة النتیجة مع 

یؤثر فى تنمیة المھارات  للاطفال ذوى الاعاقة الفكریة المتوسطة  لتدخل المبكران ا
 اللغویة للاطفال ذوى الاعاقة الفكریة المتوسطة .  

) حیث یؤثر 2010(لیلى عبدالكریم ربحاوى ویمكن تفسیر ذلك من خلال دراسة 
التدخل المبكر على تقدم الاطفال ذوى الاعاقة الفكریة المتوسطة فى المھارات 

 التعبیریة) .  -اللغویة (الاستقبالیة 
زى الباحثھ ان ارتفاع مستوى المھارات اللغویة للاطفال ذوى الاعاقة الفكریة تع     

لھم الى المركز فى عمر اصغر من والمتوسطة ویرجع ذلك الى تقدم الاطفال الذى تم دخ
كلما كان التدخل مبكرا للطفل كلما تحسن فى تنمیة  الاطفال الذین تم دخولھ للمركز 

لمبكر الاثر الاكبر فى تطویر المھارات اللغویة للاطفال وان للتدخل ا. قدراتة اللغویة 
  الاعاقة الفكریة بحیث كلما كان التدخل مبكر كلما زاد تقدم مھارات الطفل ذوى 

حیث ان السنوات الأولى في حیاه الطفل ذات أھمیة في تعلم واكتساب الكثیر من 
تعدادا للاستفادة من المھارات الضروریة للمراحل اللاحقة والتي یكون فیھا أكثر اس

 .الخبرات البیئیة
ولأھمیة ھذه السنوات في حیاه  الاطفال ذوي الاعاقة (في التغلب على المشكلات 

من الإعاقات قابلة للوقایة بإجراءات بسیطة وغیر مكلفة وھذا %50اللاحقة) فان حوالي
  .یؤكد أھمیة التدخل المبكر



 مممم
 

  
  

  
  
  
  
  
  
  

  سالفصل الخام
   والمقترحاتالخاتمة، التوصیات 



 نننن
 

  
  الفصل الخامس

  الخاتمة، التوصیات والمقترحات
  الخاتمة:     
تناولت الدراسة الحالیة موضوع من الاھمیة بمكان في حیاة كل طفل من الاطفال     

ً اعاقة متوسطة وھو مستوى المھارات اللغویة للاطفال ذوى الاعاقة  المعاقین فكریا
  السودان.  -ام درمان  - ھیل الفكریة المتوسطة بمركز اسرتنا للتأ

وتبرز اھمیة ھذه الدراسة الحالیة في تحقیقھا مجموعة من الفوائد النظریة والتطبیقیة      
لعل من اھمھا توفیر أداة جدیدة للمكتبة السودانیة وھي مقیاس المھارات اللغویة للأطفال 

ً اعاقة متوسطة.    المعاقین فكریا
ً كما قامت الباحثة بالتعرف       على مستوى المھارات اللغویة للأطفال المعاقین فكریا

ً المنھج الوصفى ، وكذلك تأكد من صلاحیة التحلیلى إعاقة متوسطة الذي طبقھ مستخدما
  وصدق وثبات ھذه الادوات بالأسالیب المناسبة.

من  35ذكر و 25طفل ( ستونواختارت الباحثھ عینة الدراسة التي تتكون من      
م، 2015 – 2014للعام  بمحلیة ام درمان اسرتنا للتأھیلالاناث) منتظمین بمراكز 
سنة، حسب مقیاس وكسلر للأطفال، ومن خلال  10الى  1وتتراوح اعمارھم ما بین 

فروض صیاغة اجرائیة واختبارھا من خلال أدوات الدراسة  ثالثةصیاغة الباحث ل
  توصل الى النتائج الموضوعیة الاتیة: وتطبیق مجموعة من الاسالیب الاحصائیة 

 بمركز المتوسطة الفكریة الإعاقة ذوى الأطفال لدى اللغویة المھارات مستوى 
 .. بالارتفاع یتسم درمان بأم للتأھیل اسرتنا

   ذوى الأطفال لدى اللغویة المھارات في إحصائیة دلالة ذات فروق توجد 
  . النوع لمتغیر تبعا درمان بأم للتأھیل اسرتنا بمركز المتوسطة الفكریة الإعاقة

 المتوسطة الفكریة الإعاقة ذوى طفالت اللغویة للاالمھارا فى فروق ھنالك 
 . المركز دخولھ مدة لمتغیر تبعا درمان بأم للتأھیل اسرتنا بمركز

مجموعة من التوصیات قد تسھم في تطویر  ھحثتقدم الباوفي ضوء ھذه النتائج      
العمل في مجال التربیة الخاصة على وجھ العموم والاعاقة الفكریة واضطرابات اللغة 

  قترح مجموعة من البحوث التي تحتاج للدراسة.تعلى وجھ الخصوص، كما 
  التوصیات: 

  تقدم الباحثة مجموعة من التوصیات التربویة على النحو الاتي:     
یمكن لمعلم التربیة الخاصة واخصائي التخاطب ان یطبق مقیاس المھارات   .1

ً  كأداة یمكن من خلالھا تقدیر وتقییم المھارات  اللغویة للأطفال المعاقین فكریا
  اللغویة

استخدام الخطة التربویة الفردیة في مراكز التربیة الخاصة یؤدي الى تجوید   .2
  طاء نتائج أفضل.العمل مع الاطفال المعاقین ومن ثم اع

ً حتى لا یوصم الطفل   .3 الاھتمام بالتشخیص المتكامل للأطفال المعاقین فكریا



 سسسس
 

بلقب ما دون تشخیص مناسب ومتكامل، وذلك بسبب إن معظم المراكز فقط 
  تعتمد على مقایس الذكاء في التشخیص.

استخدام اسالیب النمذجة والتعزیز وغیرھا من الوسائل والمعینات للمساعدة في  .4
  عملیة التأھیل وتوصیل المجردات.

تدریب وارشاد معلمي التربیة الخاصة حول كیفیة تنفیذ البرامج والمناھج   .5
 ً المخصصة لكل فئة من فئات الأطفال ذوي الاحتیاجات الخاصة وتحدیدا

.ً   الاطفال المعاقین فكریا
ً وزیادة الاھتمام بالج  .6 وانب الاھتمام بتنویع الانشطة للأطفال المعاقین فكریا

الفنیة والیدویة لما تمثلھ من اسلوب یساعد على التعرف على المواھب لتنمیتھا 
  ولإثراء خیال الاطفال وجذب اھتمامھم وتشجیعھم على الاندماج في المجتمع.

إشراك أولیاء الأمور والراعین للأطفال في إعداد وتنفیذ البرامج التربویة لما   .7
  لتعلیم.لھم من دور فعال في عملیة التعلم وا

  المقترحات:
  تقترح الباحثة مجموعة من البحوث التي یمكن ان تسھم في مجال الدراسة الحالیة:

1.   ً فاعلیة برنامج للتدخل المبكر لتنمیة المھارات اللغویة للأطفال المعاقین فكریا
  بعمر ما قبل المدرسة.

ً اعاقة متو  .2 سطة لتنمیة فاعلیة برنامج للمھارات اللغویة للأطفال المعاقین فكریا
  اللغة.

ً بالمرحلة الابتدائیة.  .3   استخدام الخطة التربویة الفردیة للأطفال المعاقین فكریا
4.   ً فاعلیة برنامج للمھارات اللغویة باستخدام الحاسوب للأطفال المعاقین فكریا

  إعاقة 
أثر برنامج لتصحیح الأخطاء النطقیة باستخدام الحاسوب للأطفال المعاقین   .5

ً   الا حتیاجات التربویة لمعلم التربیة الخاصة بالمراكز والمدارس فكریا
  بالسودان.
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  )1ملحق رقم (
  مقیاس المھارات اللغویة للأطفال المعاقین فكریاً 

  عبارات المقیاس الاستجابة
 اللغة الاستقبالیة الاول:المجال 

 الرقم
 نعم لا
یقلد الطفل الاشارات والایماءات (حركة الرأس التي تدل على   

  حركة الید وتدل على الوداع) –الرفض 
 

حاول أن تقوم ببعض ( یقلد الطفل الافعال المرئیة بصورة فوریة  
أمام الطالب مثل التصفیق بالیدین أو التلویح  المألوفةالأفعال 

  ).أو لمس الرأس ثم أطلب منھ تنفیذ تلك الأفعال بالذراعین،

 

یقلد الطفل الافعال المرئیة بصورة مؤجلھلاحظ الطالب وھو یقلد     



 ثثثث
 

، 2رقم  ةالفقر فيلوفة السابقة الواردة أحد الأفعال الحركیة المأ
  ذلك.دون أن تطلب منھ 

قدم تعلیمات مكونة من خطوة الطفل للتوجیھ اللفظي البسیط ( ینفذ  
  ضع یدك على الطاولة) الباب،واحدة مثل اقذف بالكرة إلي، أغلق 

 

 أكثرقدم تعلیمات مكونة من (المركب الطفل للتوجیھ اللفظي  ینفذ  
  )والموزةالقلم  والعربیة، طلعادیني الكورة من خطوة واحدة مثل 

 

   یتعرف الطفل على اسمھ  
 –عم  –أخت  –أخ  –ام  –یتعرف الطفل على افراد الاسرة (اب   

  )حبوبھ –جد 
 

كرسي  –شباك  –یتعرف الطفل على أسماء مكونات المنزل (باب   
  طاولة) –دولاب  –

 

 –یتعرف الطفل على أسماء الاجھزة الكھربائیة بالمنزلیة (ثلاجة   
  غسالة) –مكوة  –مروحة  –تلفزیون 

 

 –اسود  –یتعرف الطفل على أسماء الخضروات المألوفة (طماطم   
  خیار) –جزر  –بصل 

 

 – جوافة –تفاح  –یتعرف الطفل على أسماء الفواكھ المألوفة (موز   
  بطیخ) –منقھ 

 

فار  –كدیسة  –كلب  –یتعرف الطفل على أسماء الحیوانات (فیل   
  اسد) –ارنب  –

 

ید  –شعر  –عین  –اعضاء الجسم (فم یتعرف الطفل على أسماء   
  رجل) –

 

 –طیارة  –یتعرف الطفل على أسماء وسائل الموصلات (بص   
  سفینة) –ركشھ  –عربیة 

 

 –كتاب  –كراس  –یتعرف الطفل على أسماء ادوات المدرسة (قلم   
  سبورة) –برایھ 

 

كبایة  –صحن  –یتعرف الطفل على أسماء ادوات الطعام (ملعقة   
  سكین) –صینیة  –

 

   الاحد ....) –یتعرف الطفل على أسماء ایام الاسبوع (السبت   
 –س  –ر  –ي  –م  –ل  –ف  –یتعرف الطفل على الحروف (ب   

  ط)
 

 –فستان  –شراب  –یتعرف الطفل على أسماء الملابس(جزمة   
  بلوزة) –قمیص  –بنطلون 

 

 –اخضر  –اصفر  –یتعرف الطفل على أسماء الالوان (احمر   
  اسود) –ابیض  –ازرق 

 



 خخخخ
 

 –دائرة  –یتعرف الطفل على أسماء الاشكال الھندسیة (مربع   
  مستطیل) –مثلث 

 

یلعب  –ینوم  –یشرب  –یتعرف الطفل على أسماء الافعال (یاكل   
  یلون) –

 

 –یتعرف الطفل على أسماء المفاھیم (المعكوسات) (فوق/تحت   
  كبیر/صغیر) –ولد/بنت  –جوه/بره 

 

مھندس  –نجار  –استاذ  –یتعرف الطفل على أسماء المھن (طبیب   
  مزارع) –

 

   )10الى  1یتعرف الطفل على الارقام (من   
 –ھو  –نحن  –انت  –یتعرف الطفل على أسماء الضمائر (انا   

  ھي)
 

 10 –جنیھ  5 –جنیھ  2 –یتعرف الطفل على أسماء النقود (جنیھ   
  جنیھ) 50 –جنیھ  20 –جنیھ 

 

یتعرف الطفل على مسمیات المفردات من خلال مفھوم المثنى   
  كورتین / كرات.....) –والجمع (كتابین/ كتب 

 

یتعرف الطفل ویشیر للجمل البسیطة (مكونة من كلمتین الى ثلاث   
  كلمات)

 

یتعرف الطفل على المفردات الاساسیة والمتعلقة بالمواقف   
 –والعلاقات مع الاخرین (القاء التحیة "السلام" الاجتماعیة 

 الوداع"باي باي")

 

یتعرف الطفل على المفردات الاساسیة ذات الصلة بالمجتمع   
  بقالة .. الخ) –مخبز  –مستشفى  –المحلي (مسجد 

 

  
 
 

  عبارات المقیاس الاستجابة
 اللغة التعبیریة الثاني:المجال 

 الرقم
 نعم لا
 –توت توت  –(بیب بیب  الطفل الاصوات البیئیةیقلد ویسمى   

 ففففففف)
 

  سمھإالطفل  یسمي  
 –جد  –عم  –أخت  –أخ  –ام  –الطفل افراد الاسرة (اب  یسمي  

 )حبوبھ
 

 –كرسي  –شباك  –(باب المنزل یسمي الطفل لأسماء مكونات   
 طاولة) –دولاب 

 



 ذذذذ
 

 –بالمنزلیة (ثلاجة یسمي الطفل لأسماء الاجھزة الكھربائیة   
 غسالة) –مكوة  –مروحة  –تلفزیون 

 

 –اسود  –(طماطم المألوفة یسمي الطفل لأسماء الخضروات   
 خیار) –جزر  –بصل 

 

 – جوافة –تفاح  –(موز المألوفة یسمي الطفل لأسماء الفواكھ   
  بطیخ) –منقھ 

 

 –فار  –كدیسة  –كلب  –یسمي الطفل لأسماء الحیوانات (فیل   
 اسد) –ارنب 

 

 –ید  –شعر  –عین  –یسمي الطفل لأسماء اعضاء الجسم (فم   
 رجل)

 

عربیة  –طیارة  –یسمي الطفل لأسماء وسائل الموصلات (بص   
 سفینة) –ركشھ  –

 

 –كتاب  –كراس  –یسمي الطفل لأسماء ادوات المدرسة (قلم   
 سبورة) –برایھ 

 

 –كبایة  –صحن  –(ملعقة یسمي الطفل لأسماء ادوات الطعام   
 سكین) –صینیة 

 

  الاحد ....) –یسمي الطفل لأسماء ایام الاسبوع (السبت   
  ط) –س  –ر  –ي  –م  –ل  –ف  –یسمي الطفل الحروف (ب   
بنطلون  –فستان  –شراب  –(جزمة الملابس الطفل أسماء  یسمى  

 بلوزة) –قمیص  –
 

ازرق  –اخضر  –اصفر  –(احمر یسمي الطفل لأسماء الالوان   
 اسود) –ابیض  –

 

 –مثلث  –دائرة  –یسمي الطفل لأسماء الاشكال الھندسیة (مربع   
 مستطیل)

 

 –یلعب  –ینوم  –یشرب  – یأكلیسمي الطفل لأسماء الافعال (  
 یلون)

 

 –یسمي الطفل لأسماء المفاھیم (المعكوسات) (فوق/تحت   
 كبیر/صغیر) –ولد/بنت  –جوه/بره 

 

 –مھندس  –نجار  –استاذ  –یسمي الطفل لأسماء المھن (طبیب   
 مزارع)

 

  )10الى  1من الارقام (یسمي الطفل   
 10 –جنیھ  5 –جنیھ  2 –یسمي الطفل لأسماء النقود (جنیھ   

 جنیھ) 50 –جنیھ  20 –جنیھ 
 

   ھي) –ھو  –نحن  –انت  –(انا الضمائر یسمي الطفل لأسماء   



 ضضضض
 

الجمع یسمي الطفل لمسمیات المفردات من خلال مفھوم المثنى و   
 كورتین / كرات.....) –(كتابین/ كتب 

 

لدیھ (الفرشة للتسریح  المألوفةالطفل استعمالات الادوات  یسمى  
 القلم للكتابة) –الكورة للعب  –

 

ً مفھومي الامس والغد (ملاحظة الطفل  یسمى   الطفل مستخدما
 اثناء حوار)

 

یسمى الطفل المفردات الاساسیة والمتعلقة بالمواقف الاجتماعیة   
 باي“الوداع  –(القاء التحیة "السلام" الاخرین والعلاقات مع 

 باي")

 

یسمى الطفل المفردات الاساسیة ذات الصلة بالمجتمع المحلي   
 بقالة ... الخ) –مخبز  –مستشفى  –(مسجد 

 

ً جملھ بسیطة یسمى      الطفل مستخدما
   یردد الطفل الاغاني والاناشید القصیرة  
   یروى الطفل قصة قصیرة  
ما  –فا  –وا  –یلفظ الطفل الاصوات الكلامیة بشكل صحیح (با   

  را) –سا  –خا  –لا  –كا  –نا  –
 

  
  
  
  
  
  
  
  
  

  )2ملحق رقم (
  المھارات اللغویة للاطفال المعاقین فكریاً مقیاس 

  عبارات المقیاس الاستجابة
 المجال الاول : اللغة الاستقبالیة

  الرقم
 نعم لا
یقلد الطفل الاشارات والایماءات (حركة   

حركة الید  –الرأس التي تدل على الرفض 
  وتدل على الوداع)

32.  

 یقلد الطفل الافعال المرئیة بصورة فوریة  
حاول أن تقوم ببعض الأفعال المالوفة أمام (

33.  



 غغغغ
 

الطالب مثل التصفیق بالیدین أو التلویح 
بالذراعین ، أو لمس الرأس ثم أطلب منھ تنفیذ 

  تلك الأفعال) .
 یقلد الطفل الافعال المرئیة بصورة مؤجلھ  

لاحظ الطالب وھو یقلد أحد الأفعال الحركیة 
، دون 2رقم  ةلوفة السابقة الواردة فى الفقرالمأ

  أن تطلب منھ ذلك .

34.  

قدم ینفیذ الطفل للتوجیھ اللفظي البسیط (  
تعلیمات مكونة من خطوة واحدة مثل اقذف 
بالكرة إلي، أغلق الباب ، ضع یدك على 

  الطاولة) 

35.  

قدم ینفیذ الطفل للتوجیھ اللفظي المركب(  
تعلیمات مكونة من اكثر من خطوة واحدة مثل 

  )والعربیة ،طلع القلم والموزهادیني الكورة 

36.  

  .37  یتعرف الطفل على اسمھ  
  :  الأسرة أفرادیتعرف الطفل على   

 أب  -
 أم  -
 أخت  -
 عم  -
 جد  -
   حبوبھ -

38.  

  : یتعرف الطفل على أسماء مكونات المنزل   
 باب  -
 شباك  -
 كرسي -
 دولاب -
  طاولة -

39.  

یتعرف الطفل على أسماء الاجھزة الكھربائیة   
   : بالمنزلیة

 ثلاجة  -
 تلفزیون  -
 مروحة  -
 مكوة -

40.  



 ظظظظ
 

  غسالة  -
یتعرف الطفل على أسماء الخضروات   

  :المألوفة
 طماطم  -
 اسود  -
 بصل -
 جزر -
  خیار -

41.  

  : یتعرف الطفل على أسماء الفواكھ المألوفة  
 موز  -
 تفاح  -
 جوافة  -
 منقة  -
  بطیخ  -

42.  

   :یتعرف الطفل على أسماء الحیوانات  
 فیل  -
 كلب -
 كدیسة -
 فار -
 ارنب -
  اسد -

43.  

   :على أسماء اعضاء الجسمیتعرف الطفل   
 فم  -
 عین  -
 راس  -
 ید  -
  رجل -

44.  

  :یتعرف الطفل على أسماء وسائل الموصلات  
   بص -
 طیارة -
 عربیة -
 ركشة -
  سفینة -

45.  

  :یتعرف الطفل على أسماء ادوات المدرسة  
 كراس -

46.  



 أأأأأ
 

 كتاب -
 برایة -
  سبورة -

  : یتعرف الطفل على أسماء ادوات الطعام  
 معلقة -
 صحن  -
 صینیة -
 كبایة -
  سكین -

47.  

   : یتعرف الطفل على أسماء ایام الاسبوع  
 السبت  -
 الاحد  -
 الاثنین  -
 الثلاثاء -
  الاربعاء  -

48.  

   : یتعرف الطفل على الحروف  
 ب -
 ف -
 ل -
  ي -

49.  

  :  یتعرف الطفل على أسماء الملابس  
 جزمة -
 شراب -
 فستان -
 بنطلون -
 قمیص -
  بلوزة -

50.  

   :یتعرف الطفل على أسماء الالوان  
 احمر -
 اصفر -
 اخضر -
 ازرق  -
 ابیض -
  اسود -

51.  

  .52   :یتعرف الطفل على أسماء الاشكال الھندسیة  



 ببببب
 

 مربع  -
 دائر -
 مثلث -
  مستطیل -

   :یتعرف الطفل على أسماء الافعال  
 یأكل -
 یشرب -
 ینوم -
 یلعب -
  یلون -

53.  

یتعرف الطفل على أسماء المفاھیم   
   : (المعكوسات)

 فوق/تحت   -
 جوه/بره  -
  ولد/بنت -
  كبیر/صغیر -

54.  

  :  یتعرف الطفل على أسماء المھن  
 طبیب  -
 استاذ   -
 نجار  -
 مھندس   -
  مزارع  -

55.  

   الأرقام:یتعرف الطفل على   
- 1 
- 2 
- 3 
- 4 
- 5  

56.  

   : یتعرف الطفل على أسماء الضمائر  
 انا  -
 انت -
 نحن -
 ھو -
  ھى -

57.  



 ججججج
 

   :یتعرف الطفل على أسماء النقود  
 جنیھ  -
 جنیھ  2 -
 جنیھ  5 -
 جنیھ  1  -
 جنیھ  20  -
  جنیھ 50 -

58.  

یتعرف الطفل على مسمیات المفردات من    
   : خلال مفھوم المثنى والجمع

 كتابین -
 كتب   -
 كورتین   -
  كرات.  -

59.  

یتعرف الطفل ویشیر للجمل البسیطة (مكونة   
  من كلمتین الى ثلاث كلمات)

60.  

یتعرف الطفل على المفردات الاساسیة   
والمتعلقة بالمواقف الاجتماعیة والعلاقات مع 

الوداع"باي  –(القاء التحیة "السلام" الاخرین 
 باي")

61.  

یتعرف الطفل على المفردات الاساسیة ذات   
  الصلة بالمجتمع المحلي 

 مسجد  -
 مستشفى   -
 مخبز   -
  بقالة   -

62.  

  
  
  
  
  
  
  
  
  
  



 ددددد
 

  
  

  عبارات المقیاس الاستجابة
 المجال الثاني : اللغة التعبیریة

 الرقم
 نعم لا
   البیئیةیقلد ویسمى الطفل الاصوات   

  بیب بیب  - 
  توت توت  - 
 فففف ففف - 

33.  

  .34 سمھإالطفل  یسمي  
  الطفل افراد الاسرة  یسمي  

 أب  - 
 أم  - 
 أخت  - 
 عم  - 
 جد  - 
  حبوبھ - 

35.  

  : یسمي الطفل لأسماء مكونات المنزل  
 باب  - 
 شباك  - 
 كرسي - 
 دولاب - 
 طاولة - 

36.  

یسمي الطفل لأسماء الاجھزة الكھربائیة   
   :بالمنزلیة

 ثلاجة  - 
 تلفزیون  - 
 مروحة  - 
 مكوة - 
 غسالة - 

37.  

  : یسمي الطفل لأسماء الخضروات المألوفة  
 طماطم  - 
 اسود  - 
 بصل - 
 جزر - 
 خیار - 

 

38.  

  .39  : یسمي الطفل لأسماء الفواكھ المألوفة  



 ههههه
 

 موز  - 
 تفاح  - 
 جوافة  - 
 منقة  - 
  بطیخ - 

   : یسمي الطفل لأسماء الحیوانات  
 فیل  - 
 كلب - 
 كدیسة - 
 فار - 
 ارنب - 
 اسد - 

40.  

   :یسمي الطفل لأسماء اعضاء الجسم  
 فم  - 
 عین  - 
 راس  - 
 ید  - 
 رجل - 

41.  

   : یسمي الطفل لأسماء وسائل الموصلات  
   بص - 
 طیارة - 
 عربیة - 
 ركشة - 
 سفینة - 

42.  

  : یسمي الطفل لأسماء ادوات المدرسة   
 كراس - 
 كتاب - 
 برایة - 
 سبورة - 

43.  

  :  یسمي الطفل لأسماء ادوات الطعام   
 معلقة - 
 صحن  - 
 صینیة - 
 كبایة - 
 سكین - 

44.  

   : یسمي الطفل لأسماء ایام الاسبوع  
 السبت  - 

45.  



 ووووو
 

 الاحد  - 
 الاثنین  - 
 الثلاثاء - 
 الاربعاء - 

  : یسمي الطفل الحروف   
 ب - 
 ف - 
 ل - 
 ي - 

46.  

  : الطفل أسماء الملابس یسمى  
 جزمة - 
 شراب - 
 فستان - 
 بنطلون - 
 قمیص - 
 بلوزة - 

47.  

   : یسمي الطفل لأسماء الالوان  
 احمر - 
 اصفر - 
 اخضر - 
 ازرق  - 
 ابیض - 
 اسود - 

48.  

    : یسمي الطفل لأسماء الاشكال الھندسیة  
 مربع  - 
 دائر - 
 مثلث - 
 مستطیل - 

49.  

   : یسمي الطفل لأسماء الافعال  
 یأكل - 
 یشرب - 
 ینوم - 
 یلعب - 
 یلون - 

50.  

  : یسمي الطفل لأسماء المفاھیم (المعكوسات)   
 فوق/تحت   - 
 جوه/بره  - 

51.  



 ززززز
 

  ولد/بنت - 
 كبیر/صغیر - 

   :یسمي الطفل لأسماء المھن  
 طبیب  - 
 استاذ   - 
 نجار  - 
 مھندس   - 
 مزارع - 

52.  

    الأرقام: یسمي الطفل   
 - 1 
 - 2 
 - 3 
 - 4 
 - 5 

53.  

   : یسمي الطفل لأسماء النقود  
 جنیھ 1 - 
 جنیھ  2 - 
 جنیھ  5 - 
 جنیھ  10  - 
 جنیھ 20  - 
 جنیھ50 - 

54.  

  : یسمي الطفل لأسماء الضمائر  
 انا  - 
 انت - 
 نحن - 
 ھو - 
  ھى - 

55.  

یسمي الطفل لمسمیات المفردات من خلال    
  : مفھوم المثنى و الجمع

 كتابین - 
 كتب   - 
 كورتین   - 
 كرات. - 

56.  

لدیھ  المألوفة الأدواتالطفل استعمالات  یسمى  
القلم  –الكورة للعب  –(الفرشة للتسریح 

 للكتابة)

57.  

ً مفھومي الامس والغد  یسمى   الطفل مستخدما 58.  



 ححححح
 

 (ملاحظة الطفل اثناء حوار)
یسمى الطفل المفردات الاساسیة والمتعلقة   

بالمواقف الاجتماعیة والعلاقات مع 
الوداع"باي  –الاخرین(القاء التحیة "السلام" 

 باي")

59.  

یسمى الطفل المفردات الاساسیة ذات الصلة   
   :بالمجتمع المحلي 

 مسجد  - 
 مستشفى   - 
  مخبر  - 
 بقالھ - 

60.  

ً جملھ بسیطة  یسمى     .61  الطفل مستخدما
  .62  یردد الطفل الاغاني والاناشید القصیرة  
  .63  یروى الطفل قصة قصیرة  
یلفظ الطفل الاصوات الكلامیة بشكل صحیح   

سا  –خا  –لا  –كا  –نا  –ما  –فا  –وا  –(با 
  را) –

64.  

  
  
  
  
  
 
 



 ططططط
 

  )3ملحق رقم (
  قائمة أسماء المحكمین

 الرقم الاسم الوظیفة

 –كلیة الآداب  – لنیلیناجامعة  -مدیر قسم علم النفس 
  قسم علم النفس

د. حسین الشریف  
  الامین

 

كلیة  –السودان للعلوم والتكنولوجیا  جامعة- أستاذ مشارك 
 قسم علم النفس –التربیة 

نجدة محمد د. 
  عبدالرحمن  

 

قسم علم  –كلیة التربیة  –بحري  جامعة-أستاذ مساعد 
 النفس التربوي

د. منال خوجلي 
 الأمین

 

قسم علم  –كلیة التربیة  – سودانال جامعة-أستاذ مساعد 
 النفس 

بخیتة محمد زین د. 
 على 

 

قسم علم  –كلیة التربیة  –بحري  جامعة-أستاذ مساعد 
  النفس التربوي

   د. حامد أقوز اندكون

  
  
  
  
  
   
 
  


