
الفصل الولل
الطـــار الـعام للدراسة

 المقدمـــة :1-1
اا؛  وذلللك اا ومتزايللد اا عظيملل      وجدت اللغة العربية وعلللى مختلللف العصللور اهتماملل
ى ي ل تعن ذلك فه رة ،ول ة المطه نة النبوي م والس القرآن الكري لرتباطها الوثيق ب
ع ا يرج ادة ، كم دين والعب ة ال ى لغ بالنسبة للمتعلمين مجرد دراسة لغة ،وإنما تعن
اا ه العلرب سياسلي ع اللذى يحتل ى الموق ا الدينيلة إل الهتمام باللغة العربية لمكانته
المم المتحلدة . ات العالميلة ب اا ، وكلذلك لعتمادهلا كإحلدى اللغ اا وتاريخي واقتصادي
لذلك انتشرت اللغة العربية فى كافة بقاع الرض التى يقطنها العرب والمسلمون،
فعمللدت الشللعوب العربيللة والسلللمية إلللى أنشللاء الكتللاتيب والخلوى والمللدارس

والمعاهد لتعليم اللغة العربية .
     ومما ساعد على الهتمام بدراسة اللغة العربيللة لنهللا وسلليلة التفكيللر والتعللبير
الللم والللتراث الثقللافي ويللواجه الللدارس للغللة العربيللة جملللة مللن والنصللال والتع
اا لتشعب قواعدها ولم يستطيع علماء اللغة العربية على الرغم مللن الصعوبات نظر
ا ددوا معالمه ا أن يح ى معانيه ث ف تها ، والبح ذلت لدراس تى ب الجهود العظيمة ال
ويختصروا مسارها للمتعلم فى مراحل دراسته العامة ، لهذا فان اللغة العربية فللى
ان تعلم اللغة حاجة مستمرة إلى الدراسة والتحليل والتقويم ، ومن هذا المنطلق فإ
اا لهميتهللا العظيمللة ، ولن المناهللج العربية وتعليمهللا أصللبحت ضللرورة ملحللة نظللر
الدراسية بحاجة مستمرة إلى التقييم والتطللوير مللن قبللل المؤسسللات ، والهيئللات
والمراكللز والخللبراء ، والعللاملين فللى مجللال التربيللة والتعليللم ، وكللذلك مللن قبللل
البللاحثين؛  وذلللك للرقللى بهللا إلللى مسللتوى العالميللة مللن خلل مواكبتهللا للتغيللرات

المتسارعة فى حياة الفراد فى كافة مجالتها .
ال فللى مقرراتلله، يعللد الوسلليلة الكللثر أهميللة فللى ان المنهج الدراسللي ممث     وبما أ
العملية التعليمية باعتباره الوثيقة المتوفرة لكل متعلم بحيث يستطيع المتعلللم مللن
ذلك م ،ول بة للمعل اا بالنس ي اا أساس د مرجع ا يع ة ، كم خلله تحديد ماسيدرسه بدق
ى العتبلار عنلد إعلداد وتصلميم المنهلج الدراسلي للغلة العربيلة يجب أن يوضلع ف
بمرحلة التعليم الساسي حاجات وميول ورغبات المتعلمين ، وأن ينبع مللن بيئللاتهم
وأن يلللبى متطلبللات العصللر ، وأن   تراعللى الثقافللة المحليللة للمتعلميللن ، وتللثرى
معرفة المتعلمين وتوسع مداركهم لينطلقوا للحياة بعقول نشطة والتعبير بطلقة.

    وعلى الرغم من تعدد الدراسات التحليلية والتقيمية التي اهتمت بدراسة مناهللج
ان البللاحث اختللار هللذه لل أ اللغللة العربيللة بمرحلللة التعليللم الساسللي بالسللودان ، إ
الدراسة لمنهج اللغة العربية بالحلقللة الولللى بمرحلللة السللاس بمنللاطق التللداخل
اللغوي ،ليقوم بتحليليه وتقييمه، ومعرفة مدى ملءمتة للمتعلمين، وذلك مللن حيللث
الهللداف والمحتللوى والنشللطة، وطللرق وأسللاليب التللدريس والوسللائل التعليميللة
،وكللذلك أسللاليب وأدوات التقييللم والخللراج والتصللميم الفنللى بمللا يلئللم إكتسللاب
مهارتي القراءة والكتابة للمتعلمين بمناطق التداخل اللغوي بولية جنوب كردفان ،
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وكذلك تقويم وملحظة السلوك التفاعلى للداء مللن وجهللة نظللر كللل مللن الخللبراء
والموجهين والمعلمين.

 مشكلة الدراسة :1-2   
دد إكتساب المتعلمين لمهارتي الكتابة والقللراءة ملن أهللم وسللائل التواصللل،      يع

التى تزيللد ملن حصلليلتهم المعرفيلة بملا تتضلمن ملن حقلائق ومفلاهيم وتعميملات
ومهارات واتجاهات وقيم خلقية.

   قللد لحللظ البللاحث مللن خلل عمللله كمعلللم بمرحلللة التعليللم السللاس بمنللاطق
اا التداخل اللغوي بولية جنوب كردفان افتقارالتلميذ لمهارتي القراءة والكتابة ،نظر
لعدم مراعاة مايتميزون به من خصوصية لغوية ،وبيئية واجتماعية ،وميول ورغبللات
وحاجات ومقدرات عقلية معينة، عند إعداد وتنفيذ منهج اللغة العربية القللومي ممللا

حال دون ملءمته فى إكسابهم مهارتي الكتابة والقراءة بصورة فاعلة ومناسبة .
لذلك يمكن حصر مشكلة البحث بطرح التساؤل المحوري التالي :    

 - مامدى ملءمة منهج اللغة العربية القومي فى تنمية مهارتي القراءة والكتابة
لدي تلميذ الحلقة الولى بمرحلة التعليم الساس بمناطق التداخل اللغوي بولية

جنوب كردفان ؟
ولدراسة المشكلة مللن خلل هللذا التسللاؤل الرئيسللي تللم طللرح السللئلة الفرعيللة

التالية :-
- هل استخدام كتب مقررات منهللج اللغللة العربيللة القللومي يلءم تللدريس تلميللذ1

الحلقة الولللى بمرحلللة التعليللم السللاس بمنللاطق التللداخل اللغللوي بوليللة جنللوب
كردفان ،من حيث أهدافها .

- هل استخدام كتب مقررات منهللج اللغللة العربيللة القللومي يلءم تللدريس تلميللذ2
الحلقة الولللى بمرحلللة التعليللم السللاس بمنللاطق التللداخل اللغللوي بوليللة جنللوب

كردفان ،من حيث محتواها .
- هل استخدام كتب مقررات منهللج اللغللة العربيللة القللومي يلءم تللدريس تلميللذ3

الحلقة الولللى بمرحلللة التعليللم السللاس بمنللاطق التللداخل اللغللوي بوليللة جنللوب
كردفان ،من حيث أنشطتها .

- هل استخدام كتب مقررات منهللج اللغللة العربيللة القللومي يلءم تللدريس تلميللذ4
الحلقة الولللى بمرحلللة التعليللم السللاس بمنللاطق التللداخل اللغللوي بوليللة جنللوب

كردفان ،من حيث تصميمها الفني والشكل والخراج الفني .
- هل استخدام كتب مقررات منهللج اللغللة العربيللة القللومي يلءم تللدريس تلميللذ5

الحلقة الولللى بمرحلللة التعليللم السللاس بمنللاطق التللداخل اللغللوي بوليللة جنللوب
كردفان ،من حيث اساليب التقويم .

- هل استخدام كتب مقررات منهللج اللغللة العربيللة القللومي يلءم تللدريس تلميللذ6
الحلقة الولللى بمرحلللة التعليللم السللاس بمنللاطق التللداخل اللغللوي بوليللة جنللوب

كردفان ،من حيث طرق التدريس .
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- هل استخدام كتب مقررات منهللج اللغللة العربيللة القللومي يلءم تللدريس تلميللذ7
الحلقة الولللى بمرحلللة التعليللم السللاس بمنللاطق التللداخل اللغللوي بوليللة جنللوب

كردفان ،من حيث الوسائل التعليمية المستخدمة .
- هل توافر مدخلت تنفيذ التللدريس تلئللم اسللتخدام كتللب مقللررات منهللج اللغللة8

العربية القومي فى تدريس تلميذ الحلقة الولى بمرحلة التعليم السللاس بمنللاطق
التداخل اللغوي بولية جنوب كردفان؟

- هل توافر أسباب صعوبة لغة التدريس تلئم استخدام كتب مقررات بمنهج اللغة9
العربية القومي لتدريس تلميذ الحلقللة الولللى بمرحلللة التعليللم السللاس بمنللاطق

التداخل اللغوي بولية جنوب كردفان ؟.
- هللل تللوافر أسللباب صللعوبة القللراءة المرتبطللة بتقللديم المعلميللن للنشللطة10

ديلئم استخدام كتب مقررات منهج اللغة العربيللة القللومي فللى التعليمية للمتعلمين 
تدريس تلميذ الحلقة الولللى بمرحلللة التعليللم السللاس بمنللاطق التللداخل اللغللوي

بولية جنوب كردفان؟
- هل توافر أسباب صعوبة الكتابة المرتبطة بتقديم المعلمين للنشطة التعليمية11

يلئم استخدام كتب مقررات منهج اللغة العربية القومي فى تدريس تلميذ الحلقللة
الولى بمرحلة التعليم الساس بمناطق التداخل اللغوي بولية جنوب كردفان ؟ 

- هل توافر صعوبات تدنى مهارة القراءة عنللد المتعلميلن يلئللم اسلتخدام كتللب12
مقررات منهج اللغة العربيللة القللومي فللى تللدريس تلميللذ الحلقللة الولللى بمرحلللة

التعليم الساس بمناطق التداخل اللغوي بولية جنوب كردفان؟
- هل توافر صعوبات تدنى مهارة الكتابللة عنللد المتعلميللن يلئللم اسللتخدام كتللب13

مقررات منهج اللغة العربيللة القللومي فللى تللدريس تلميللذ الحلقللة الولللى بمرحلللة
التعليم الساس بمناطق التداخل اللغوي بولية جنوب كردفان؟

 أهمية الدراسة :1-4
 تكمن أهمية الدراسة فيما يلي : 

    تأتى أهمية الدراسللة بللأن منهللج اللغللة العربيللة الحلقللة الولللى بمرحلللة التعليللم
الساسي من أهم وسائل اكتسللاب المعرفلة فلى حيلاة المتعللم بمنللاطق التللداخل
اللغوي فى هذه المرحلة العمرية والتعليمية ، كما تأتى أهمية هذه الدراسة لتزويللد
العاملين فى مجال إعداد المناهج الدراسية بالسودان بنتائج هذا البحث للفادة منها
فى تقييم وتطللوير المنهللج بحيللث يتمكنللوا مللن صللياغة، واختيارالهللداف المناسللبة
والمحتوى الملئم لتحقيق الهداف والملبي لحاجات ورغبات المتعلميللن والمشللتق
ملن بيئللاتهم، وتمكينهللم ملن اختيللار أفضللل طللرق وأسللاليب التللدريس، والنشللطة
التعليميللة ، والوسللائل التعليميللة ، وأسللاليب التقييللم المناسللبة لعمللار المتعلميللن
وتصميم وثائق المنهج بالحجم والشكل المتوافق مع مواصفات التصللميم والخللراج

الفني التى تراعى بيئة المتعلمين بمناطق التداخل اللغوي بولية جنوب كردفان .
  كما تنبع أهمية هذه الدراسة من أهمية تعلم واكتساب مهللارتي الكتابللة والقللراءة
لتلميذ الحلقة الولللى بمرحلللة التعليللم السللاس بمنللاطق التللداخل اللغللوي بوليللة
جنللوب كردفللان، بمللا يمكنهللم مللن الطلع والمعرفللة ومواكبللة التطللور العلمللي
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ى المناهلج لجلراء بحلوث اا للبلاحثين الخريلن والمختصلين ف والتكنولوجي، وتحفيز
ودراسات أخرى فى مجال المناهج تساهم فى تطويرها وترفع من شأنها.

    اعتبار هذه الدراسللة إثللراء للمكتبللة السللودانية مللن حيللث نتائجهللا الللتى يسللعى
ال فى أن تكون ذات فائدة وأهمية فى مجال المناهج علللى الباحث للوصول إليها أم

المستوى القومى والمحلى بولية جنوب كردفان.
جاءت هذه الدراسة منسجمة وفكرة تطوير المناهج الدراسية التى تقوم بهللا وزارة
ا بأهميلة التطلوير وتلبيلة اا منه التربيلة والتعليلم لمختللف المراحلل التعليميلة إيمان

لحاجات المجتمع السوداني . 
ال لمحتوى كتب مقررات منهج اللغة العربية القومى فللى    تقدم هذه الدراسة تحلي

ضوء المعايير التى أعدها الخبراء المحكمون .

 حدولد مشكلة الدراسة :1-3
/ تجرى هذه الدراسة فى حللدود اسللتخدام كتللب مقللررات منهللج اللغللة العربيللة1 

ال لمحتواها من حيللث : أهللدافها القومى الحلقة الولى بمرحلة التعليم الساس تحلي
ومحتواها ، وطرق وأساليب تدريسللها ، وأنشللطتها ووسللائلها التعليميللة ، وأسللاليب
التقويم المستخدمة فيهللا وتصللميمها وإخراجهللا الفنللي ،وملحظللة لتجاهللات تنفيللذ

أدائها.
/ تنحصر المدة الزمنية لهذه الدراسللة فللى الفللترة الللتى طبللق فيهللا هللذا المنهللج2

 م) .2015م –إلى 1992والمحددة بالسنوات (من 
/ اقتصرت الحدود المكانية لهذه الدراسة علللى منطقللة التللداخل اللغللوي بمحليللة3

الدلنج بولية جنوب كردفان وإداراتها التعليمية ممثلة فى مدارس شمال المحليللة ،
شرق المحلية ، غرب المحلية ، جنوب المحلية ، ووسطها .

 أهـداف الدراسة :5- 1
تهدف هذه الدراسة للتعرف إلى: 

/ مدى ملءمة استخدام كتب مقررات منهج اللغة العربية القومي لتدريس تلميللذ1
الحلقة الولى بمرحللة التعليلم الساسلي بمنلاطق التلداخل اللغلوي بوليلة جنلوب

كردفان من حيث :-
أهللدافها – ومحتواهللا – وأنشللطتها التعليميللة و تصللميمها الفنللى وأسللاليب تقييمهللا

وطرق التدريس والوسائل التعليمية المستخدمة فى تدريسها .
/ مدى ملءمة توافر مدخلت تنفيذ التدريس لستخدام كتب مقررات منهج اللغللة2

العربية القومي فى تدريس تلميذ الحلقة الولى بمرحلة التعليم الساسي بمناطق
التداخل اللغوي بولية جنوب كردفان .

/ مدى ملءمة توافر أسباب صعوبة لغة التدريس لستخدام كتللب مقللررات منهللج3
اللغة العربية القومي فى تدريس تلميذ الحلقة الولللى بمرحلللة التعليللم الساسللي

بمناطق التداخل اللغوي بولية جنوب كردفان.
/ مدى ملءمة توافر أسباب صعوبة القراءة لستخدام كتب مقررات منهللج اللغللة4

العربية القومي فى تدريس تلميذ الحلقة الولى بمرحلة التعليم الساسي بمناطق
التداخل اللغوي بولية جنوب كردفان .
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/ مدى ملءمة توافر أسباب صعوبة الكتابة لستخدام كتللب مقللررات منهللج اللغللة5
العربية القومي فى تدريس تلميذ الحلقة الولى بمرحلة التعليم الساسي بمناطق

التداخل اللغوي بولية جنوب كردفان .
/ مدى ملءمة توافر صعوبات تدنى مهارة القراءة لللدى التلميللذ لسللتخدام كتللب6

مقررات منهج اللغة العربيللة القللومي فللى تللدريس تلميللذ الحلقللة الولللى لمرحلللة
التعليم الساسي بمناطق التداخل اللغوي بولية جنوب كردفان.

/ مدى ملءمة توافر صعوبات تدنى مهارة الكتابة لللدى التلميللذ لسللتخدام  كتللب7
مقررات منهج اللغة العربيللة القللومي فللى تللدريس تلميللذ الحلقللة الولللى لمرحلللة

التعليم الساسي بمناطق التداخل اللغوي بولية جنوب كردفان .

 فرولض الدراسة :1-6
تنبثق عن أسئلة الدراسة الفرضيات التالية :

/ تلئم الهداف التعليمية بكتب مقللررات منهللج  اللغللة العربيللة القللومي لتللدريس1
تلميذ الحلقة الولى بمرحلة التعليم الساسي فى منلاطق التلداخل اللغلوي بوليلة
اا لتحليل محتواها ولتحديد النسبة المئوية للهميلة النسلبية اللتى جنوب كردفان وفق

قدرها المحكمون  .
/ تلئم مفردات المحتوى بكتب مقررات منهللج اللغلة العربيللة القلومي لتلدريس2 

تلميذ الحلقة الولللى بمرحلللة التعليللم الساسللي بمنللاطق التللداخل اللغللوي بوليللة
اا لتحليل محتواها ولتحديد النسبة المئوية للهميلة النسلبية اللتى جنوب كردفان وفق

قدرها المحكمون .
/تلئم النشطة التعليمية بكتب مقررات منهللج اللغللة العربيللة القللومى لتللدريس3 

تلميذ الحلقة الولى بمرحلة التعليم الساسى فى منلاطق التلداخل اللغلوى بوليلة
اا لتحليل محتواها ولتحديد النسبة المئوية للهميلة النسلبية اللتى جنوب كردفان وفق

قدرها المحكمون .
/ يلئم الشكل العام والتصميم والخراج الفني بكتب مقررات منهج اللغة العربيللة4

القللومى لتللدريس تلميللذ الحلقللة الولللى بمرحلللة التعليللم الساسللي فللى منللاطق
اا لتحليل محتواها ولتحديد النسبة المئويللة التداخل اللغوى بولية جنوب كردفان وفق

للهمية النسبية التى قدرها المحكمون .
/ تلئم أساليب التقييللم  بكتللب مقللررات منهللج  اللغللة العربيللة القللومى لتللدريس5

تلميذ الحلقة الولى بمرحلة التعليم الساسى فى بمناطق التداخل اللغللوى بوليللة
اا لتحليل محتواها ولتحديد النسبة المئوية للهميلة النسلبية اللتى جنوب كردفان وفق

قدرها المحكمون .
/ تلئم طرق التدريس بكتب مقررات منهج اللغة العربية القومى لتللدريس تلميللذ6

الحلقة الولى بمرحلة التعليم الساسي فى مناطق التداخل اللغللوي بوليللة جنللوب
كردفان.

/تلئم الوسائل التعليمية بكتللب مقللررات منهللج  اللغلة العربيلة القلومى لتلدريس7
تلميذ الحلقة الولى بمرحلة التعليم الساسى فى بمناطق التداخل اللغللوى بوليللة

جنوب كردفان .
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/ يلئم توافر مدخلت تنفيذ التدريس بكتب مقررات منهج اللغللة العربيللة القللومى8
لتدريس تلميللذ الحلقللة الولللى بمرحلللة التعليللم الساسللى فللى بمنللاطق التللداخل

اللغوى بولية جنوب كردفان.
/ل يلئم توافر أسباب صعوبة لغة التدريس عند المعلمين لتدريس كتلب مقلررات9

منهج اللغة العربية القومى لتلميذ الحلقللة الولللى بمرحلللة التعليللم الساسللى فللى
مناطق التداخل اللغوى بولية جنوب كردفان .

/ يلئللم تللوافر أسللباب صللعوبة القللراءة المرتبطللة بتقللديم المعلميللن للنشللطة10
التعليمية لتدريس كتب مقررات منهج  اللغة العربية القومي لتلميذ الحلقة الولللى

بمرحلة التعليم الساسي في مناطق التداخل اللغوي بولية جنوب كردفان.
/ ليلئللم تللوافر أسللباب صللعوبة الكتابللة المرتبطللة بتقللديم المعلميللن للنشللطة11

التعليمية لتدريس كتب مقررات منهج  اللغة العربية القومى لتلميذ الحلقة الولللى
بمرحلة التعليم الساسى فى بمناطق التداخل اللغوى بولية جنوب كردفان.

/ ليلئللم تللوافر اسللباب تللدنى مهللارة القللراءة عنللد المتعلميللن لتللدريس كتللب12
مقررات منهج اللغة العربية القومى لتدريس تلميذ الحلقة الولى بمرحلللة التعليللم

الساسى فى مناطق التداخل اللغوى بولية جنوب كردفان.
/ليلئم توافر اسباب تدنى مهارة الكتابة عند المتعلمين لتدريس كتللب مقللررات13

منهج  اللغة العربية القومى لتدريس تلميذ الحلقة الولى بمرحلة التعليم الساسى
فى مناطق التداخل اللغوى بولية جنوب كردفان.

  مصطلحات الدراسة :1-7
 هى جمع وتصنيف وتحليل بيانات عن ظاهرة ما بحيث تساعد هللذه/ الملءممة :1

البيانات فى إصدار الحكام بمدى المواءمة عن هللذه الظللاهرة فللى ضللوء وأهللداف
معايير محددة .

: مجموعللة طرائللق تهللدف إلللى إقامللة منللاخ مللن الثقللة وتللأمين وضللوح/ تنمية 2
 .)1(التصالت وتطوير القدرة على عرض ومواجهة حل المشكلت

 : هى الحكام والحذق والجادة والدقللة والسللرعة فللى أى عمللل مللن/ المهارة3
.)2(العمال 

: نشاط عقلي تتصل العين فيه بصفحة مطبوعللة تشللتمل علللى رمللوز/ القراءمة4
لغوية معينة يستهدف الكاتب فيها توصيل رسالة للقارئ وعلى القارئ أن يفك هذه

.)3(الرموز 

يادون  –   : ( ) 1 فرانسواز دورون النفس  دولن علم ط     (موسوعة شاهين فؤاد ترجمة للنشر )    –1، عدندان بيروت،
.1996لبنان،   م 

2 )1(      ، خليفة حسن على التحصيل        محمد فى ذلك ولأثر ولالكتابة القراة مهارتى تدنى أسباب
كررى       محلية الساس مرحلة تلميذ لدى غير        العلمى ماجستير رسالة اا؛  نموذج الثالثه الحلقة ،

العربيه        للغة الدولى الخرطوم معهد ، 10ص2010منشورة

غانم  : ( ) 3 التفكير"    محمود تدريس فى الثقافة       مقدمة دار ، عمان ص 2004،  .229م
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اا والسللتجابة/ مهارة القراءمة :5 اا صللحيح  هى عملية تعرف الرموز ونطقها نطقلل
البصرية لما هو مكتوب، ثم النطق ، أي تحويللل الرمللوز المدركللة ومنحهللا المعللاني

.)1(المناسبة 
 ترتبط مهارة الكتابة بعوامللل مهمللة ترتبللط بشخصللية الطفللل/ مهارة الكتابة:6

وبمللدى نضللجه الوجللداني ، وقللدرته علللى تركيللز انتبللاهه ومسللتوى نضللجه وعقللله
وعوامل تقدم الطفل فى الكتابة ترتبط  بالتجاه السائد لدى الطفل فى استخدامه
يده اليسرى أو اليمنى ، كما يرتبط بمسللتوى نضللجه الحركللي وقللدرته علللى ضللبط

.) 2(حركاته
: إعادة ترميز اللغة المنطوقة فى شكل خطللي علللى الللورق مللن خلل/ الكتابة7

أشكال ترتبط ببعضها وفق نظام حروف اصطلح عليه أصحاب اللغة فى وقت مللا ،
ال لصوت لغوى يدل عليه ال من هذه الشكال مقاب ).3 (بحيث يعد شك

اا للسلللم التعليمللي/ الحلقة الوللى :8  تم تقسيم مرحلللة التعليللم السللاس وفقلل
الحالي إلى ثلث حلقللات ، الحلقللة الولللى والثانيللة والحلقللة الثالثللة ، تبللدأ الحلقللة

.)4(الولى من الصف الول وتنتهي بالصف الثالث من مرحلة الساس 
 هى المرحلة الولى من مرحللل التعليللم العللام فللى/ مرحلة تعليم الساس :9

السودان وتضم الصفوف الثمانية الولللى مللن السلللم التعليمللي وتبللدأ مللن الصللف
الول وتنتهي بالصف الثامن، وتحتوى على ثلث حلقللات، الحلقللة الولللى تبللدأ مللن
الصف الول وتنتهي بالثالث، والحلقة الثانية تبدأ من الصف الرابلع وتنتهلي بالصلف

.  )5(السادس ، والحلقة الثالثة تضم الصفين السابع والثامن

هى الكتللب المقللررة مللن/ كتب مقررات منهج اللغة العربية القومى : 10
وزارة التربية والتعليم السودانية لتلميذ الحلقة الولللى بمرحلللة التعليللم الساسللى
والممثلة بكتللاب القللراءة فللى اللغللة العربيللة  للصللف الول الجللزء الول والثللاني–
وكتاب الحديقة الجزء الول والثاني للصلف الثلاني – وكتلاب البسلتان الجلزء الول

والثاني للصف الثالث.
: هللي المنللاطق الللتي لهلهللا لهجللات غيللر اللغللة/ مناطـق التداخل اللغـوى11

. )6(العربية فتظهر آثار هذه اللهجات عليهم أثناء حديثهم بالعربية
 تقع ولية جنوب كردفان فى جنوب غللرب السللودان/ وللية جنوب كردفان:12

اا وخطي عرض (32-25بين خطي طول ( ال تحدها ولية12,45- 9,45) شرق ) شما

ص     –    ( )1 سابق مرجع حسن على 23محمد

صادق      – ( )2 أميلى ، بدير اللغوية  كريمان المهارات عل      تنمية دار ، القاهرة ص 2005، 147م

3( )         " :   ، الثقافة دار القاهرة ، العربية اللغة تعليم رسلن ص 2005مصطفى 205م

4( )        ، خوجلى احمد الله دفع كردفان     محمد جنوب وللية فى الساسى غير  )    التعليم دكتوراه رسالة ،
 ) التربية    –   كلية الخرطوم جامعة ، 15ص2006منشوره

مجلة       ) 7(5 ، شنب أبو الحسن تربوية محمد سنة –         دراسات التربوى والبحث للمناهج القومى المركز ، الول العدد
ص  2000 13م

6                 http www.gottoon,net                                                                                                (1)
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اا ودولللة جنللوب السللودان فللى الجنللوب شمال كردفان، وولية غللرب كردفللان غربلل
2 كلم)79,470(والجنوب الشرقي وتقدر مساحتها  الكلية ب 

 )1( . 
يقصد به محتوى التعلم أومحتوى المنهج بمفهومه الواسللع ويشللمل/المحتوى:13

المللادة العلميللة وهللى المعلومللات الللتي تكللون البنللاء المعرفللي لي مقللر،وتشللمل
. )2( الحقائق والمفاهيم والتعميمات والقوانين والنظريات

 هو أحد أساليب البحث العلمي الذي يهدف إلى الوصف/ تحليل المحتوى:14
الموضوعي المنظم والكمي لمادة من مواد التصال ويقصد به فى هذه الدراسة

تحليل محتوى كتب مقررات منهج اللغة العربية القومي للصف الول والثاني
والثالث وماتتضمنه من أهداف ومحتوى ومعارف وأنشطة تعلم وأساليب تقييم

وتصميم واخراج فنى.
 : هي جميع أنواع النشطة التي يحتويها المنهج/ النشطة التعليمية15

. )3( الدراسي ، أو هي كل مايشترك التلميذ فى تنفيذه
: هم معلمو مادة اللغة العربية لتدريس تلميذ الحلقة الولى/ المعلمون 16

بمرحلة التعليم الساسى فى المدارس الحكومية فى مناطق التداخل اللغوى
بولية جنوب كردفان.

 هى النتاجات التعليمية الكبرى المخططة التى يسعى/ الهداف التربوية :17
المجتمع   والنظام التعليمي إلى مساعدة المتعلم على بلوغها بالقدر الذى تسمح

به إمكاناته وقدراته .
اا ( أدوات تقنيةالوسائل التعليمية /18  : تعتبر الوسائل التعليمية محتوى تعليمي

ومواد ) وهى تلئم موقف تعليمي محدد، يستخدمها المعلم أو المتعلم بخبرة
ومهارة لتحسين مردود هذه العملية ، كما إنها تساعد فى نقل المعرفة وتثبيت

الدراك وزيادة خبرات الطلبة ومهاراتهم وتنمية اتجاهاتهم فى جو مشوق ورغبة
2.(أكيدة نحو تعلم أفضل

1 ( )     ، بانقا محمد أحمد ولالبيئية       بانقا الجتماعية ولآثارها التقليدية المطرية الزراعية الملكية رسالة  )نظم ،
      –   ، الخرطوم جامعة الداب كلية منشورة غير ص(2002ماجستير 6م

2      .                                                                                                      n /http .www.
faculty.ksu.edu.sa(3)

ا   )4(3 واخرون    – بعادل سلمه العز معاصرة     و تطبيقية ،معالجه العامة التدريس (طـرائق ط  ،1( 
     ، للنشر الثقافة دار ص 2009عمان   .119م
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 الفصل الثاني
الطـار النظري ولالدراسات السابقة

لل : الطـار النظري : أول
: تمهيد

تناولل الباحث في هذا الفصل جغرافية منطقة الدراسة ، ولالمنهج    
المدرسي أسس بناءمة ولتطويره ، مراحل تطوره ، أسس تطوره ،

ولالهداف التربوية من أهمية ولمصادر أشتقاقها ولتصنيفها ولتصنيف
بلوم للهداف التربوية ، ولالمحتوى التعليمى ولمحتوى مقرر اللغة
العربية تعليم الساس بالسودان .كما تناولل الباحث مجموعة من
الدراسات السابقة التى تناولل اثر مهارتى القراءمة ولالكتابة لدى

تلميذ مرحلة الساس بمناطـق التداخل اللغوى ، ولماقدمة من نتائج
*-.

: جغرافية منطقة جنوب كردفان 2-1
:  الموقع ولالمساحة 2-1-1

 درجة شرق ودائرتي عللرض32-29       تقع ولية جنوب كردفان بين خطي طول 
 درجة شمال، تحدها من الشللمال وليللة شللمال كردفلان ومللن الغللرب وليللة9-13

غرب كردفان ومن الشمال الشرقى وليللة النيللل البيللض ومللن الجنللوب والشللرق
دولة جنوب =السودان ، تتميز الولية بأنها تضم أكللبر عللدد مللن السلسللل الجبليللة
فى السودان وأهم مظللاهر التضللاريس بالوليللة السللهول المنبسللطة فللي الشللمال
ى أعللى قمله ( ن أهلم المرتفعلات جبلال هيبلان وه وجبال النوبة في الجنوب ،وم

)1084) قدم ، جبال اجللرون (1257) قدم فوق سطح البحر ، جبال رشاذ (1317
) قللدم ، جبللال كللادقلى (649) قللدم ، الليللري وكللالوقي (1060قدم ، جبللال كتل (

وبصفه عامة تسود الولية السهول التى تمتاز بخصوبة التربه الزراعيللة ) قدم.761
العالية ، وهنالك الودية (والخيللران) وأهمهللا : خللور أبللو حبللل ، العللواى والضللكير ،
والبطحى الشرقية ، كما تتميز الولية بتدرج بيئى ومناخى وهى تدخل ضمن نطللاق
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السافنا الغنية التي يتدرج المطار بنسب كثيفة ، ويختلف فيها الغطللاء النبللاتى مللن
اا لمناسيب المطللار وأنللواع التربللة ، تهطللل المطللار فللى الشمال إلى الجنوب وفق
الجللزاء الجنوبيللة والشللرقية بنسللب أعلللى وتمتللاز بغطللاء نبللاتى كللثيف ، وأشللجار
وحشائش غزيرة ، ومراعى وفيره فى فصل الصيف وفي المواسم المطيرة ، تبلللغ

. )1(مليون فدان19 كيلو متر مربع أى مايعادل 82000مساحة الولية حوالى 
 الموقع الارى: 2-1-2

 توجد داخلها عدد من المحليات وهى:محلية كادقلى, محلية البرام ومحلية أم    
دورين ومحلية الكويك ومحلية الدلنج محلية هبيل محلية دلمى محلية الفوز محليللة
الرشاد ومحلية تلودي ومحليللة أبوجبيهللة ومحليللة قللدير ومحليللة العباسللية.وتشللكل
اا لنتاج لذرة بنظام الزراعلة المطريللة الليللة ، ويشلكل موقلع الوليللة الولية مصدر
معبر رابط ثقافي بين شمال السودان وجنوبه، وتقللع وليللة جنللوب كردفللان داخللل
التكوينات المعروفة بجبال النوبة وهلى عبلارة علن مجموعلة ملن الصللخور الناريلة
المتحولة بفعل الحرارة والضغط الشديد ورسوبيات من الحجر الجيللري توجللد فللي
روافد خور أبو حبل ورسوبيات توجد فى سطوح الجبال تتكون من الرمللل والطيللن
والحصى ورسوبيات تتكون مللن الرمللل والطيلن توجللد فلى المجللارى والمسللاحات

.)2(الضيقة للخيران 
 القبائل :2-1-3

لل قبائل النوبة : أول
ا القبائلل      تزخر ولية جنلوب كردفلان بعلدد كلبير ملن قبائلل النوبلة واللتى منه
الصلية فى المنطقة والقبائللل الوافللدة إلللى الوليللة مللن جميللع وليللات السللودان،
وبعض الدول الخرى، ومن القبائل الصلية التى توجد فى الولية والتي تتكون مللن
مجموعة من القبائل ويتكلم أفرادها لغات عديدة ومتنوعة بحيث يفوق عدد القبائل
أكثر من مائة قبيلة ويتكلمون أكثر من تسع وتسللعين لغللة، وقسللمهم البعللض إلللى
أربع مجموعات حسب المواقع والسكن واللغة واللهجللة السللائدة ، وهللم مجموعللة
نوبة الشمال ويقيمون فى الجبال الشمالية  ومجموعة النوبة الغربية ويقيمون فلى
الجبللال الغربيللة، ومجموعللة النوبللة الشللرقية ويقيمللون فللى الجبللال الشللرقية ،

.  )3(ومجموعة النوبة الجبليين ويقيمون فى الجبال الجنوبية 
لا : قبائل العرب : ثاني

توجد قبائل عربية كثيرة بمنطقة جبال النوبة والتى منهللا البقللارة لعتمللادهم علللى
رعى البقار فى معاشهم وترحالهم وهم ينحدرون من قبيلة رعوية، ويعيش البقارة
في جبال النوبة فى المناطق السللهلية المسللطحة بيللن الجبللال الللتى تتناسللب مللع

 . )4(حياتهم الرعوية والمتنقلة ،  

المساحة )    -     1)1 ادارة ، كادقلى كردفان جنوب م 2014ولية

الحصاء )    -     2   )2 مكتب ، كادقلى كردفان جنوب ولية

خالد   – ( )3 العزيز ولتراث   عبد أثنيات النوبة ط –  (جبال ص )        1، بدون ، للطباعة النيلين ، الحرطوم ،7

22() محمد دفع الله – مصدر سابق ص4
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   كان للعرب دور كبير فى نشللر السلللم وتعللاليمه بيللن أهللل الجبللال إلللى جللانب
القبائل المسلمة الوافدة من غللرب إفريقيللا والللذين عللبروا الجبللال وهللم قاصللدين
الراضى المقدسة بالمملكة العربية السعودية بغرض الحج إلى بيت الللله الحللرام ،

 )1(وكان ذلك فى القرن الحادي عشر الميلدي 

الحوازمة :
 تعد قبيلة الحوازمة إحدى قبائل البقارة في جنوب كردفان ،وفدوا إلى المنطقللة ،
وجلللاء فلللى مضلللمون معنلللى الحوازملللة :  المتحلللالفون أو ( المتأصللللون ) أو

 .)2(( المتحدون ) أو ( المندمجون ) 

 كما توجد روايات أخرى عن الحوازمة فيرجح فيها أنهم من البقلارة ينتسللبون أللى
جللدهم (حللازم) ويسللكنون جنللوب كردفللان، وينقسللمون إلللى ثلث مجموعللات

رئيسية :مجموعة عبد العال ، مجموعة الحلفة  مجموعة الرواوقة .
لا:الشوابنة :  ثالث

    توجد فى جنوب كردفان مجموعات قبليللة ترفللض أن تنسللب إلللى أي مجموعللة
اا، بل كان لها كيانها لوحدها وتتحدث عن نفسللها فعلللى من الشرائح التى ذكرت آنف
سللبيل المثللال نللذكر منهللا الشللوابنة ، فهللؤلء يسللتوطنون فللى شللرق  كللادقلى
ل ارين ، ك اش – والبش وينقسمون إلى: السلمية – المنلاقيش – والضلباب – والري
هذه المجموعات انصهرت فى بوتقة واحدة ، وتوحدت عاداتهللا وتقاليللدها الللتى لللم

اا عن القبائل العربية بجنوب كردفان .   )3(تكن تختلف كثير
رابعا:الفلتة :

    يستخدم لفظ الفلتة ليشمل القبائل الوافدة من غللرب أفريقيللا، والفلتلله اسللم
يطلق علللى مجموعللات كللبيرة فللى غللرب السللودان وغللرب إفريقيللا فهللي تشللمل
الهوسللا، الللبرنو ، الفللولني، والفلتللة، وقللد تغلغلللت مجموعللات الفللولني والفلتللة

م، تحللت قيللادة( سللعيد تنمكللة ) فاسللتقروا فللى1917والبرنو فى منطقة كللادقلى 
منطقللة (كليللا)، كمللا نجللد قبائللل أخللرى فللى جنللوب كردفللان هللاجرت مللن جنللوب
السودان مثل : دينكا نقوك فى ابيى يعتمللدون فللى معيشللتهم علللى الرعللي وصلليد

.  ).4(السماك

 المنهج المدرسي ولمراحل تطوره ولعناصره :2-2
 مفهوم المنهاج :2-2-1

   فى اللغة المنهج مشتق من النهج ومعناه الطريق أو المسار، ويوجد مفهللومين
للمنهج : أحدهما مفهوم تقليللدي، والخللر هللو المفهللوم الحللديث للمنهللج . يمكللن

 – ( رسالة ماجستيرغير منشورة )حركة الحرب ولالسلم فى جنوب كردفانمعلى النور كبر – ( ) 1
17 ص2005كلية التربية ، جامعة الدلنج 

،–      () على حموده صالح منزل 2 السودانية الهوية ولمكنون الحوازمة  ) الخرطوم .شركة مطابع1 (ط  قبيلة
63م ص 2004السودان المحدودة 

3( )    - ص    سابق مرجع كبر النور 21معلى

ابراهيم    – ( )4 البشير النوبة         حامد جبال فى ولالسلم الحرب ولنمكيات القبلية العلقات لفهم (محاوللة ط  ،
الحرية )      ,   1 مطبعة الخرطوم ، سليمان عائشة 16ص 2002ترجمة
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تعريف المنهللج بصللورة عامللة وهللو جميللع ماتقدمللة المدرسللة إلللى تلميللذها مللن
اا لرسالتها وأهدافها وفق خطتها فى تحقيللق هللذه معارف وأنشطة وخبرات تحقيق

. )1( الهداف
     عرف المنهج أنه جميع الخبرات التربوية الللتى تهيللأ للمتعلميللن ليتفللاعلوا معهللا
داخل المدرسة وخارجها من أجل اكتسابهم لها لتحقيق نموهم الشللامل فللى جميللع

اا للهداف التربوية  . )2( جوانب شخصياتهم وبناء وتعديل سلوكهم وفق

 مراحل تطور المنهج المدرسي :2-2-2
 مفهوم تطوير المنهج المدرسي ولمدى أهميته : 2-2-3 

اا      المقصود بتطوير المنهج المدرسي هو مواكبة سللرعة العصللر ومفللاهيمه وفقلل
للتغيرات الحاصلة فى البيئة والثقافة والعلم والحياة ، والتمشى مع هذه التغيرات ،
ولكي يبقى المنهج  مستمر بصورة واضحة تعكس حالة المجتمع وثقافته وحاجاته ،
لبد من أن تخضع المناهج الدراسية لعمليات نقد ومراجعة وتقييم مستمرة ، وذلك
لمجموعة من العوامل التى تفرض التغير فى حاجات المجتمع وحاجات المتعلمين،

، وطبيعة التدريس والنظمللة التعليميللة ،) 3(كما تفرضه كذلك طبيعة المعرفة ونوعها
وعلية فإن المناهج الدراسية التى توضلع فلى فللترة زمنيللة معينلة قللد تصلبح قليللة
الهمية ومحدودة الجدوى بعد بضع سنوات إذا لم تتعرض لعمليات النقد والمراجعة

)4 ( .
  وتؤدى عملية متابعة المنهج المسللتمرة إللى إحلداث بعلض التعللديلت فيلله، حلتى
يمكن تصحيح الخطاء الللتى تظهللر، وسللد الثغللرات الللتى تكتشللف ومعالجللة نقللاط
ال بأول ، ومما لشك فيه أن عمليللة تطللوير المناهللج تختلللف مللن عمليللة الضعف أو
اا ، وذلك لن عملية بناء المنهج مثلها مثل أية عملية بناء أخرى، اا ملموس بنائها اختلف
تبدأ من الصفر أما عملية تطوير المناهج فهى تبدأ من درجة معينة ، ومن واقع مللا،

اا لنوعية وطبيعة هذا الواقع  . )5(وتتحدد أبعاد عملية التطوير وفق

 مبررات تطوير المناهج المدرسية :4- 2-2
/ قصور المناهج الدراسية الحالية :1

يرتبط هذا العامل بعوامللل التغيللر الجتمللاعى حيللث تبللدو المناهللج الدراسللية الللتى
وضعت فى وقت من الوقات غير ملئمة لن تستمر لفترة زمنية طويلللة ، ويمكللن

معرفة هذا القصور فى المنهاج من خلل دراسة أو ملحظة العوامل التالية :

البشير   – ( ) 1 مزمل العامة محمد سنة –       المناهج ، السودانى الطابع شركة     7ص  2006الخرطوم

الشبلى    – ( )2 مهدى النماذج           ابراهيم باستخدام ، تطويرها ، تقويمها ، تنفيذها ، بناؤها ، (المناهج ط -  ،1( ،
والتوزيع        للنشر الول ،دار ص 2000الردن 11م

ص   –       ( ) 3 سابق مرجع ، العامة المناهج البشير مزمل 7محمد

ص   –     م( ) 4 سابق مرجع مايوم مقوك 25وسى

ص    –   ( ) 5 سابق مرجع شلبى مهدى  93ابراهيم
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أ/ القصور الواضح فى مستويات المتعلمين ويتجلى ذلك فى قلة المعلومات وضالة
المهارات التى يكتسبونها ويمكن تبيين ذلك من خلل فحص نتائج المتحانللات الللتى

تجرى لهم .
ب/ كثرة الرسوب أو التسرب المرتبط بالعوامللل المدرسللية ، كالنظللام المدرسللي
وطرق التدريس غير الملئمللة والبنللاء المدرسللي غيللر المناسللب ، وغيللر ذلللك مللن

العوامل .
ج/ غياب القواعد والضوابط الخاصة بمفاهيم الرشاد الللتربوي والنفسللي فللى هللذه

المناهج .
/ حاجات المجتمع المستقبلية :2

ان انتشللار الدراسللات والبحللوث التنبؤيللة ودراسللات تطللور المجتمعللات والظللواهر
المختلفة فيها قد ساهمت إلى حد كبير فى تزويد المربين بفهم واسع عللن حاجللات
المجتمع فى المستقبل القريب ، وأظهرت بأن المناهج المدرسية يجللب أن تتطللور

بحيث تنسجم مع تلك الحاجات 
/ التطور التربوي العام : 3

ان التغيللرات المسللتمرة فللى مفهللوم التربيللة وأهللدافها ، وفللى أدوار المعلميللن إ
والمتعلمين والتنظيمات الدراسللية تتطلللب إعللادة النظللر فللى الدوات، والسللاليب
التربوية والعمل علللى تطويرهللا بمللا يحقللق أهللداف التربيللة ، ولمللا كللانت المناهللج
المدرسية من أكللثر هللذه الدوات أهميللة فلإنه يفللترض فيهلا أن تكللون أداة التغييللر

الفعالة، وأداة تحقيق الهداف التربوية المنشودة .

 أسس تطوير المناهج :2-2-5
 :)1(ولتطوير المناهج أسس تقوم عليها ، يمكن إجمالها فيما يلي 

/ الستناد إلى نظرية علمية أو مدخل تدريسي واضح :1
يمثل التطوير عملية شاملة لها أسس فلسفية وبيئية وعلميللة ، فللى مجللال العلللوم
النسانية ، ومنها التربية نجد أن هناك نظريات عديدة تختلللف فللى أصللولها العلميللة
وملبسات نشأتها والهدف منهللا ، وهنللاك مللداخل تدريسللية تللدير العمليللة التربويللة
داخل المدرسة وخارج الفصل تستند إلى أسس نظرية فلسفية محددة ، مثال ذلك
التصال فى تدريس اللغات والذي يستند على أساس نظللري يقللوم علللى اكتسللاب
التلميذ القدرة على استخدام اللغة كوسيلة اتصال، وانطلقا من هذه الفكرة هناك
استراتيجيات تدريس أو أساليب تدريس، وأنشطة مصاحبة ،وكللذلك وسللائل تقللويم

غير تقليدية تختبر قدرة التلميذ على استخدام اللغة فى مواقف طبيعية.
/ ضرورة ارتباط التطوير بأهداف التعليم :2

ان لكل بلد سياسته التعليمية بمحدداتها والتى تنعكس بشكل مباشر من المعروف أ
على مايحدث من تفللاعلت داخللل المدرسللة، والواقللع أن هنللاك مسللتويات عديللدة
للهداف ، فهناك أهداف تعليمية عامة وأهداف لنللواع التعليللم المختلفللة صللناعي ،
تجارى، زراعي، وهناك أهداف تتصل بكل مرحلة تعليمية، وعند تطوير المنهج يجب

سابق   –    ()  1 مرجع شلبى مهدى 207ص ابراهيم
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مراعاة الهلداف التعليميلة للمرحللة أونلوع التعليلم وكلذلك المسلتويات المختلفلة
اا لتطبيقاتها المنهجية . للهداف التعليمية طبق

 تقويم المنهج المدرسي :2-2-6
     يعتبر تقويم المنهج المدرسي من أسس التطوير فى الوقت الذي يمثل مرحلة
دمهمة من مراحل تطوير المنهج،مما يستدعى ضرورة اختيللار معللايير مناسللبة لهللذا

:)1(التقويم وإن معايير تقويم المنهج تتمثل فيما يلي
-ملءمة المنهج المدرسي لحاجات المجتمع .1
-ملءمته للحاجات السيكولوجية للمتعلمين .2
-ملءمته للتطورات الحاصلة فى المعارف والحقائق النسانية .3
-مدى إسهامه فى تحقيق أهداف التربية .4

 :)2( أشكال تطوير المنهج 2-2-7 
ال متعددة ، نوضحها فيما يلى : ان عمليات تطوير المناهج المدرسية تتخذ أشكا إ

 أساليب التطوير القديمة :
/ التطوير بالحذف أول الضاافة أول الستبدال .1

اا لبسللاطته اا فللى الماضللي ، نظللر ويعتبر هذا السلللوب مللن أكللثر السللاليب انتشللار
وسهولته وسرعة تنفيذه بالضافة إلى ملءمته الجيدة للمنهج بمفهومه القديم .

أ/ التطوير بالحذف :
اا مللا يتللم هناك حذف لجزء من المادة الدراسية ، يطلق عليه الحذف الجزئي وغالبلل
بسبب صعوبة الجزاء ، أو لنقل بعض أجزاء المادة من صللف إلللى صللف أو لتقليللل

كمية المعلومات المقررة على التلميذ دراستها .
كما أن هناك حللذف لبعللض المللواد بأكملهللا ، كمللا حللدث بالنسللبة لبعللض مقللررات

التربية القومية.
ب/ التطوير بالضافة :

وقد تكون الضافة جزئية، أي تتم بإضافة بعض الصفحات ،أو الفصلول إللى الملادة
الدراسية ، وذلللك عنللدما يكللون هنللاك نقللص فللى كميللة المعلومللات الللتي يدرسللها
التلميذ ،أو عندما يكون مستوى التلميذ فى مادة معينة أقل من المستوى العام .

وتهدف الضافة فى مثل هذه الحالة إلى سد الفراغ ورفللع المسللتوى، وفللى بعللض
اا فللى بعللض المللواد مثللل الجغرافيللا ،أو اا ضللروري الحيان تكون الضافة الجزئية أمر
التاريخ أو العلوم، وقد تكون الضافة كلية أي تضاف مادة كاملللة، لللم تكللن مقللررة
من قبل وقد حدث ذلك بالنسبة لبعض المواد مثل الجيولوجيا ، التربية العسللكرية ،

التدبير المنزلي، بعض اللغات الجنبية .
ج/ التطوير بالستبدال :

() مروان أبو حويج – المناهج التربوية المعاصرة ، مفاهيمها ، عناصر أسسها وعملياتها ، الساسيات ومشكلت1
ص 2006) 1المناهج ، دار الثقافة للنشر ، بيروت ،(ط 208م

()  حلمى أحمد الوكيل و محمد أمين المفتى – المناهج –المفهوم – العناصر – السس – التنظيمات والتطوير ،2
219القاهرة  ، بدون  ص 
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ويقصد بالستبدال تغيير هيكللل المللادة بهيكللل آخللر مخللالف، وذلللك مثللل اسللتبدال
الرياضيات التقليدية بالرياضيات الحديثة.

 الهداف التربوية :2-3
     يتركز النشاط الساسي للتربية فى إحداث تغييرات إيجابية فى سلوك الفللراد
ال إضللافة معلومللات المتعلمين نتيجة التعلم. ومن التغيللرات الللتي يللراد إحللداثها، مث
جديللدة لمالللديهم مللن معلومللات ،أو إكسللابهم مهللارات معينللة فللى مجللال مللن
المجللالت ، أو تنميللة مفللاهيم معينلله لللديهم ، أو استبصللار، أو تقللدير أو نحللو ذلللك

 . تمثللل الهللداف)1(والعبارات التى تصاغ فيها هللذه النتائللج المتوقعللة أو المرغوبللة 
النتائج التى يرغب فى تحقيقها من الناحية التربوية والغايات والتجاهات ، والفكللار
السائدة فى المجتمع، والهداف الخاصة بالمناهج الدراسية والبرنامللج المدرسللي ،

 :)2(وقد تكون الهداف متنوعة على النحو التالي 
 : تعنى بما يقوم به العقل من نشاطات تبدأ من السللهل إلللى/ أهداف معرفية1

الصعب وملن البسلليط إلللى المركللب، ومتدرجللة بالتللذكر  – والفهللم – والتطللبيق –
والتحليل – والتركيب – والتقويم .

 تؤكللد علللى المهللارة الحركيللة ، ومنهللا المهللارات الرياضلللية/ أهداف مهارية:2
ومهلللارة العملللال المهنيلللة ، والمهللللارات المعمليللللة ، واسللللتخدام الكمبيلللللوتر
والموسيقى ، والفنون ، وتبدأ الملحظللة ، والتهيئللة ، والسللتجابة ، الموجهللة الليللة

والستجابة العلنية الحركية ، والتكييف ، والبداع.
ـة ســلوكية :3  يقصللد بهللا الهللداف الللتى تهتللم بالمشللاعر/ أهــداف ولجدانيـ

والحاسليس والنفعالت والتجاهات والميول والقيللم وتتللدرج بالسللتقبال المللثير ،
الستجابة التقدير، التنظيم ، التخصيص. 

 وتعمل الهداف التربوية على تحديد مسار حياة المم والشللعوب ، وتنظيللم مسللار
 .)3( وحياة المتعلم

 أهمية الهداف التربوية : 2-3-1
اا كان هللذا العمللل فللى اطللار النظللام اا نقطة البداية لى عمل، سواء   الهداف دائم

التربوي أو أي نظام آخر،هي تعد بمثابة القائد والموجة لكافة العمال .
: )4(ويمكن إبراز الدور المهم للهداف التربوية على النحو التالي

/ تعنى الهداف التربويللة فللى مجتمللع مللا بصللياغة عقائللده وقيملله وتراثلله وآمللاله1
واحتياجاته ومشكلته.

/ تعيللن الغايللات مخططللي المناهللج علللى اختيللار المحتللوى التعليمللي للمراحللل2
الدراسية المختلفة، وصياغة أهدافها التربوية الهامة.

ص     –   ( )1 سابق مرجع طه أبو 11موسى

2 ( )     - ص     سابق مرجع حوجلى احمد الله دفع 75محمد

عوض   – ( )3 الرحمن معاصرة     عبد نظرة ، التربوى النفس (علم ط  ،2      ( ، ، الفكر دار ص 1999الردن 403م

4)2   - ص )    سابق مرجع حويج ابو 35مروان
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ات3 / تساعد الهداف التربوية على تنسليق وتنظيلم وتلوجيه العملل لتحقيلق الغاي
اا في المجالت المختلفة . اا، ووجداني اا، ومهاري الكبرى ،ولبناء النسان المتكامل عقلي

اا في تطوير السياسة التعليميلة وتلوجيه العملل4 اا بارز / تؤدي الهداف التربوية دور
التربوي لي مجتمع .

 مصادر اشتقـاق الهـداف :2-3-2
لل : المجتمع ولفلسفته التربوية  أول

   تعتبر الفلسفة التربوية والجتماعيللة المعيللار الول لختيللار الهللداف الللتى تتفللق
وهذه الفلسفة ، فتنتقى وتشللتق الهللداف الللتى تللبرز أهميتهللا علللى أسللاس القيللم
اء عليللة فللإن الصللياغة المناسللبة والمبادئ المتضللمنة فللى فلسللفة المدرسللة ، وبنللا
التربوية والجتماعية للمدرسة سللوف تشللتمل علللى إجابللات لعللدة أسللئلة مهمللة ،
وتقريللر الفلسللفة فللى جللوهره يحللاول أن يعللرف طبيعللة الحيللاة الطيبللة الصللالحة
والمجتمع الصالح ، وسوف يحدد جللانب مللن الفلسللفة التربويللة الجتماعيللة معللالم
القيم التى تعد جوهرية بالنسبة لتحقيق حياة مرضية وفعالة ، وكل ذلك يقتضى من
المدرسة التى تقبلت هذه القيم كأسس رئيسة أن تعمل علللى تحقيللق هللذه القيللم
فى برنامجها التربوي خاصللة وأنهللا قيللم يفللترض فيهللا أن تللوحي بأهللداف تربويللة ،
اا من أنماط السلللوك  ومللن القيللم والمثللل العليللا والعللادات بمعنى أنها تقترح أنواع
اتحللذف والممارسات التى يهدف برنامج المدرسة إلى تنميتهللا وتحقيقهللا ، وسللوف 
اتضللم  إلللى عندئذ كل أهداف لتتسق مع هذه القيم ، أما التى تتسق معها فسللوف 

.) 1(أهداف البرنامج التربوي للمدرسة 
لا : خصائص المتعلمين ولحاجاتهم : ثاني

 يتم مبدأ مراعاة خصائص المتعلمين وحاجاتهم من خلل : 
/ جعل المتعلم محور عمليات التعليم والتعلم بإعتباره مدار العملية التربوية .1
/ استحضار مستوى النمو المعرفى والوجللداني للمتعلللم وحاجاتللة أثنللاء تخصلليص2

الهداف وإعداد المحتويات وتنظيمهللا واختيللار الطرائللق والوسللائل لتيسللير التعلللم
والمشاركة مع استعمال أنشطة وألعاب تربوية يغلب عليها طابع التعلم بالممارسة

والستكشاف .
/ تنويع أنشطة التعلم واللعاب التربوية والتمارين ومراعاة للفروق الفردية وتنوع3

الهداف واستراتيجيات التعلم .
/ معاملتة بما يلئم حاجتة للمن والتشجيع والرعاية والتقدير وذلك بتطبيق مبادئ4

النصاف واحترام شخصية الطفل .
اا 5 اا ووجداني اا وعقلي .)2(/ العناية بالنمو السليم لمختلف جوانب شخصيتة جسمي

    والمقصود هنللا هللو قللدرات المتعلللم واسللتعداداته وميللوله ودوافعلله ، ومسللتوى
اة إلى المحيط الجتماعي الذي يحيط به ويشكل حياته نضجه وقدرته العقلية ، إضاف
وسلوكه، وإن مللن إحللدى مشللكلت التربيللة مشللكلة تللوجيه الوسللائل الللتى يمكللن

ص       –   ( )  1 سابق مرجع المفتى أمين محمد و الوكيل أحمد 19حلمى

2                                                                                                    nachralmalama

3rifa.blogspot.com.2016.05.blog.pos   2.

16



بواسطتها مقابلة حاجات المتعلمين ، والعمل علللى تلبيللة اكللبر قللدر ممكللن منهللا ،
اا ، وبحيث ليتعرض الكائن الحي لتوترات ال اجتماعي بحيث يكون السلوك الناتج مقبو

مستمرة ل خلص منها .
: )1( ) هذه الحلاجات إلى ثلثة أنواعPrescottويقسم (برسكوت - 

الحاجات الجسمية كالحاجات إلى الطعام والشراب والنشاط والجنس والراحللة-1
وماشابه ذلك .

الحاجات الجتماعية ، كالحاجة إلى الحب والحنان والنتماء والمكانة أو الحترام-2
من الجماعة.

الحاجات التكاملية كالحاجات إلى أن يصللل المللرء نفسلله بشللي أكللثر مللن ذاتلله-3
وأبعد ، أي حاجة المرء إلللى فلسللفة الحيللاة ، وبهللذا المعنللى يكللون لللدى جميللع
التلميذ نفس الحاجات وتكون مسؤولية المدرسة ، كما هى الحال بالنسبة لكللل
مؤسسة اجتماعية أخرى أن تساعد التلميذ والطفال على إشباع هذه الحاجات
بطرق ليست مرضية فحسب، ولكلن لكلي تنملى فيهللم كلذلك أنملاط السللوك

الشخصية والجتماعية المهمة.
تستخدم هذه القدرات فى أى ظروف مناسبة فليس هناك حاجللة لتحليللل الحيللاة 

اا لوجهة النظر هذه كللانت الهللداف اا تربوية ، ووفق المعاصرة لكي نشتق منها أهداف
المهمة للتربية هى تنمية القدرات العقلية المتعددة، وهكذا فكلمللا تطللورت الحيلللة
اا على استخدام هذا العقل المدرب لمعالجة الظروف والمواقللف أصبح التلميذ قادر

التى تواجهه .

 مستويات الهداف التربوية :2-3-3
تتشكل الهداف التربوية إلي أربعة مستويات هى

 )2(: 
لل : أهداف عامة بعيدة المدى : أول

     وتشتق من فلسفة التربية وأهدافها فى النظللام المعمللول بلله ، ومللن الهللداف
العامة لتدريس المواد المختلفة ومن أمثلتها:

مساعدة الفرد على النمو المتكامل .-4
تنمية المسؤولية الجتماعية .-5
تنمية قوى الفرد الذاتية .-6

اا نهائيللة تتصللف بالعموميللة  وعللدم ويلحظ أن هذا النوع من الهللداف يمثللل أهللداف
التحديد ، وليمكن تحقيقها فى فصل دراسي واحد ، أو فى سللنة دراسللية واحللدة ،

وإنما تحتاج إلى عدد من السنوات .
لا : أهداف عامة مرحلية :  ثاني

اا وأقل عمومية منها وتستنج من الهلداف العامة البعيدة المدى ، وتكون أكثر تحديد
ى ، ويراعى فيها أن تشير بدقة إلى مدى التقدم اللذي يجلب أن يحلرزه التلميلذ ف

فصل دراسي أو فى سنة دراسية واحدة ،ومن أمثلتها:

ص     –    –  ( ) 1 السابق المرجع الوكيل احمد 22حلمى

ص( )     –    –  2 السابق المرجع الشبلى مهدى 36ابراهيم
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أ/ قراءة الكتاب المقرر قراءة صحيحة مع الفهم .
ب/ معرفة الحالت المختلفة للمادة وتطبيقاتها العملية .

لا : أهداف خاصة محددة :  ثالث
 وتستنتج من الهلداف العامة المرحلية فى المستوى الثللاني ، وهللى تصللف  نتائللج
التعليم بصفة عامة ،      وينتظر من التلميذ أن يحققوها فى حصة واحدة أو فللى

عدد محدود من الحصص ومن أمثلتها : 
أ/ إدراك مفهوم الكتابة .

ب/ نقد نص قرائي معين .
لا : أهداف سلوكية خاصة : رابع

اا منهللا دتصاغ من الهداف الخاصة القريبة من المستوى الثالث ، وتكون أكثر تحديد و
وتمثل نتاجات تعليمية ينتظر من التلميذ تحقيقها، ويسهل ملحظتها وتقويمها، ومن

:  )1(أمثلتها 
ديطلب من الطالب أن يعدد الفصول الربعة . أ/ 

ب/ أن يستعمل الطالب كلمة (حصة) فى جملة مفيدة .
ج / يطلب من الطالب أن يعين موضع مدينة القدس على الخريطة .

وفيمللا يلللي بعللض المثلللة الللتى توضللح الخطللوات المتبعللة فللى اشللتقاق الهللداف
السلوكية من الهداف العامة.

مثال لهدف عام: أن يكتسب الطالب المهارات اللغوية الساسية .
مثللال لهللدف عللام مرحلللي: أن يللدرس الطللالب الموضللوعات التنمويللة المتعلقللة

بالمرفوعات مع الفهم.
مثال لهدف خاص: أن يستوعب الطالب القواعد النحوية الخاصة بالفاعل .

أمثلة لهداف سلوكية ترتبط بهذا الهدف العام وتنبثق منه : 
أ/ أن يبين الطالب مفهوم الفاعل .

ال يشتمل على فاعل . ب/ أن يعطى الطالب مثا
ج / أن يعين الطالب الفاعل فى عدد من الجمل .

ال . ح /أن يكتب الطالب جملة تكون فيها كلمة ( المعلم) فاع
ديعطى له . خ / أن يميز الطالب الفاعل عن غيره من المرفوعات فى نص 

 تصنيف الهداف التربوية 2-5
اا ، اا يحمل قيملل ان النسان سلف ان الهدف يجب أن يرتبط بالقيم ، ل    أكد الفلسفة أ
ان القيم هي محصلة التراث النساني الثقافي الذي يحيللاه الفللرد ، فللالقيم باعتبار أ
اا، وقد رأى (بللوبيت) أن الحاجللة إذن غير منفصلة عن الهداف بل هما مرتبطان مع
إلى وضع الهداف مهمللة حللتى يمكللن حللل مشللاكل الداء أو مايسللميه العجللز فلى

محمد علم الدين معروف: العوامل المؤثرة فى فعالية اللغة العربية بالمنهللج القللومى فللى()  1
مناطق التداخل اللغوى فى السودان – رسالة دكتوراة غير منشورة ، كلية التربية جامعة القللران

 54م – ص 2007الكريم 
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الفراد بعللد أن يكونللوا قللد حصلللوا علللى تللدريب غيللر مباشللر عللى التصللدي لهللذه
المشكلت التى يجب كشفها لتحديد العيوب والخطللاء . أمللا (رالللف تللايلور ) فقللد
تأثر بوضوح بأفكار (شارترز) واعتمللاده علللى فكللرة الهللداف التفصلليلية ، إذ اهتللم
(تايلر) بفكرة الهللداف لقامللة طللرق مفيللدة تسللاعد المدرسللين علللى أن يصلليغوا
الهداف المقررة وتعييللن الهللداف فللى بنللود سلللوكية للتلميللذ ، ومللدهم بللالطرق
لتقييم التلميذ على ضوء انعكاسات كل هدف على حللدة ، لقللد ذهللب (تللايلور)إلللى

  :)1(كيفية تحديد الهداف واستمر فى مناقشة ثلثة بدائل لتحديد الهداف وهى 
ال : من وجهة نظر مايجب أن يفعله المدرس . أو

اا : من وجهة نظر المفاهيم المصممة . ثاني
اا : من وجهة نظر المثلة العامة للسلوك .  ثالث

 تصنيف بلوم للهداف التربوية :  2-4  
ان الهداف التربوية قد اكتسبت شهرة عالمية في الدوائر التربوية، وقد وضع       إ
التصنيف كدليل لمساعدة المربيين والمعلمين في تخطيط الهداف والخبرات 
التعليمية المدرسية، وبنود الختيارات بصورة هرمية متدرجة الصعوبة، وقد برزت 
أهمية تصنيف بلوم في مجال تخطيط المناهج الثرائية للطلبة الموهوبين 
والمتفوقين عن طريق التركيز على المستويات الثلث العليا من مهارات التفكير 
اا ما تحظى باهتمام كاف في  التي تضم التحليل والتركيب والتقويم، والتي نادر
اا لتخطيط الخبرات  اا مرجعي التعليم. وهنالك برامج تتخذ من تصنيف بلوم إطار
التعليمية للطلبة الموهوبين والمتفوقين، ويوجه تصنيف بلوم أنظار المربين إلى 
أهمية تقديم الخبرات التعليمية في مستويات متفاوتة الصعوبة حتى تتلئم مع 
احتياجات المتعلمين والفروق الفردية بينهم. ومع أنه يجري التركيز عادة على 
المستويات الدنى للمعرفة الكاديمية في برامج التعليم العام والتركيز على 
ال أن  المستويات العليا من تصنيف بلوم في برامج تعليم الموهوبين والمتفوقين، إ
.(2)البرنامج التربوية الشاملة يجب أن ل تقلل من أهمية أي من هذه المستويات

/ المجال الفكري (المعرفي) ويحتوي على تلك الهداف التي تركز على الناحية1
الفكرية كالمعرفة والفهم ومهارات التفكير .ويتعلق هذا المجال بتذكر المعرف

)bloomالمعرفة ، كما يمتد لتنمية القدرات والمهارات العقلية ، ويصنف بلوم (
وزملئه هذا المجال إلى ست مستويات تتدرج من التذكر (المعرفة) إلى الفهم ثم

التطبيق ، ثم التحليل ، ثم التركيب ، ثم التقويم .

/ المجال النفسي (حركي) ويشمل الهداف التي تركز على مهارات الحركة2
كالكتابة والطبع بالله الطابعة والسباحة وتشغيل المكائن الخ ... فهو المجال

المهارى، وخاصة يتصل بتنمية الجوانب الجسمية الحركية والتنسيق بين الحركات .

ص( )     –    1 سابق مرجع معروف الدين علم *3محمد

2http :arwipedia.org . wiki

(2)
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المحتوى التعليمي:2-5

اا من العناصر الللتى تتكللون منهللا منظومللة المنهللج اا مهم       يشكل المحتوى عنصر
المدرسى الهلداف والمحتوى، واستراتيجيات التعليم والتعلم والتقويم، فللالمحتوى
فى هذه المنظومة يعد المصدر الرئيس للمعلومات والمعارف التى يقدمها المنهللج
للمتعلمين عن طريق الكتاب المدرسى مع طرائق اكتسابها لذلك فإن هذا العنصللر
يعد جوهر الكتاب المدرسى الذى ترتبط به الهداف وطرائللق التللدريس والنشللطة
اا ملن أهميللة محتللوى الكتلاب المدرسللى فقللد أصلبحت وعمليات التقويم ، وانطلقلل
الحاجة ماسة إلى العناية والتشديد على اختيار المحتوى وطريقة تنظيمة ، وتقدميه
للمتعلمين بالشكل الذى يجعل منه أكثر فعالية فى تحقيللق أهللداف المنهللج لسلليما
فى ظل التقدم الهائل والتراكم المعرفي ، وتعقد المعللارف واتسللاعها ومللا يحصللل

،  فى العالم من تحديات جديدة
  يعد السلوب والطريقللة الللتى يعللرض بهللا المحتللوى وتقللدم بهللا وحللدات الكتللاب
للطالب من عناصر الكتاب التى لها أثر بللالغ فللى تحقيللق أهللدافه فللالعرض بشللكل

 : )1(عام يجب أن يتصف بالتي 
اا وسلليكولوجيا حيللث تراعللى فيلله طبيعللة المللادة-1 اا منطقيلل أن تنظم المادة تنظيم

ومعطياتها، والخصائص النفسية للمتعلمين فتتدرج من المعلللوم إلللى المجهللول،
ومن المحسوس إلى المجرد ، ومن البسيط إلى المعقد.

أن يتخلل المحتوى بعض السئلة الهادفة التى تثير التفكير وتوجه مساره -2
أن يؤسس العرض على التعلم السابق ويمهد للتعلم اللحق .-3
أن يكون بلغة واضحة سهلة تراعى المحصول اللغوي عند المتعلمين .-4
أن تشتمل كل وحدة من وحدات الكتاب على مايأتى :-5

/ مقدمة ملئمة تكون فى صورة منظمة تتضمن المفللاهيم الساسللية للمللادة مللع1
المخططات التى تجسد المفاهيم الفرعية وعلقتها بالمفاهيم الساسية .

اا .2 / أسئلة تقويمية فى نهاية كل وحدة ، يستخدمها المتعلم لتقويم تعلمه ذاتي
/ تمرينللات أو مشللروعات تعاونيللة يمارسللها المتعلمللون لتعزيللز عمليللة التعلللم ،3

وتثبيت المعلومات فى أذهانهم 
/ خلصة للفكار والمفاهيم الواردة فى الوحدة التعليمية .4
/ قراءات إضافية إثرائيه ترتبط بموضوع الوحدة لغرض تحقيق المزيد من التعلم.5

 الموجهات العامة لمحتوى المنهج :2-5-1
    عند كتابة محتوى منهج مرحلة التعليللم الساسللي، وكتابللة المقللررات الدراسللية
لكل محور ، يجب أن يراعى اللتزام بموجهات كثيرة أوصت بها اللجان المتخصصة

م). مللن تلللك الموجهللات النقللاط1990وأجازها مؤتمر سياسات التربية والتعليللم (
 : )2(التالية 

ص( )     –      1 السابق المرجع الهاشمى الرحمن  .94عبد

ص( )        2 سابق السابق المرجع معروف الدين علم 107محمد

20



اا من أغراض تدريس اللغة، وأن1 / تقدم اللغة من خلل دروس متكاملة لتخدم عدد
تخدم هذه النصوص مجموعات هادفة من المفاهيم، والمعلومللات ،والقيللم والمثللل

التى تعالج فى مجالت أخرى ولزيادة الحصيلة التقافية للتلميذ وترقية ذوقه .
دلم اللغة العربية فى الصفوف الولى فى منللاطق التللداخل2  / لمعالجة مشاكل تع

اللغللوي يراعللى تعزيللز كتللب اللغللة بمللادة تسللاعد تيسللير اسللتيعاب اللغللة وتملللك
المهارات الساسية . 

/ أن  تستخدم القصة والحوار المسرحي والنشيد فى التعللبير عللن المناسللب لهللا3
من مفردات المنهج.

 محتوى مقرر اللغة العربية الحلقة الوللى بمرحلة2-5-2
تعليم الساس بالسودان:

اا سللتة  إن عدد الكتب المقررة على التلميذ فى هذه المرحلة بلغ ثلثللة عشللر كتابلل
ددرس لتلميذ الحلقة الولى ، وثلثللة لتلميللذ الحلقللة الثانيللة ، وأربعللة للحلقللة منها ت

الثالثة .
 فى الصفحة التالية جدول يشير لذلك :

)  يوضح كتب اللغة العربية المقررة لتلميذ مرحلة الساس1جدول رقم (
الصفاسم الكتاب المقررالرقم
 الول ( الحلقة الولى) الساس فى القراءة الجزء الول1
 الول ( الحلقة الولى) الساس فى القراءة –الجزء الثاني2
 الثاني(الحلقة الولى) الحديقة – الجزء الول3
 الثاني(الحلقة الولى) الحديقة – الجزء الثاني4
 الثالث(الحلقة الولى) البستان- الجزء الول5
 الثالث(الحلقة الولى) البستان- الجزء الثاني6
 الرابع (الحلقة الثانية) المنهل7
 الخامس(الحلقة الثانية) المورد8
 السادس(الحلقة الثانية) الينبوع9
 السابع(الحلقة الثالثة) النبراس10
 السابع(الحلقة الثالثة) قواعد النحو11
 الثامن (الحلقة الثالثة) القبس12
 الثامن (الحلقة الثالثة) قواعد النحو13

المصدر : وزارة التربية والتعليم التحادية

بعد هذا التصنيف الجمالى للمقررات ورد بشئ من التفصيل ما تحتللوى عليلله هلذه
 : )1(المقررات وفيما يلى بيان ذلك 

/ كتاب الساس فى القراءمة – الجزءم الولل :1
 صفحة 200عدد صفحات الكتاب            
اا (عدا دروس التهيئة)34عدد الدروس                       درس

السس التي قام عليها الكتاب :
/ التكامل المعرفي بين المواد .1
/ دمج مادة الرياضيات فى مادة اللغة العربية .2
الم اللغة .3 / لعتبار النشطة معززات لتع
/ اشتمال الكتاب على دروس تمهيدية تهدف إلى تهيئة التلميذ للقراءة والكتابة.4

ص( )     –    1 سابق مرجع معروف الدين علم 109محمد
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ات5 الهللا القلليم والتجاه ى ظ ى موضلوعات تعاللج ف / اشتمال محتوى الكتاب عل
ن ا أن تعاللج المفلاهيم السلرية والبيئيلة اللتي تعي المرغوب فيها . كما روعلي فيه

التلميذ على التكيف مع نفسه وأسرته وبيئته.
/ أل تقل حصيلة التلميذ من اللفاظ عن أربعمائة كلمة تشللمل السللماء والفعللال6

والدوات ومصللطلحات الرياضلليات واللفللاظ الللتي يسللتخدمها التلميللذ فللى مجللال
العبادات .

/ أن تسبق دراسة الكتاب تدريبات علللى الصللوات المفقللودة فللى اللغللة العربيللة7
العامية وفى اللغات المحلية فى مناطق التداخل اللغوي .

/ الساس فى القراءمة – الجزءم الثاني :2
 صفحة 222عدد صفحات الكتاب :              
اا (عدا الناشيد)30عدد الدروس :                         درس

السس التى قام عليها الكتاب : هى السس نفسلها اللتى قلام عليهلا الجلزء الول
من الكتاب.

/ الحديقة فى القراءمة ولالناشيد – الجزءم الولل : 3
 صفحة 125عدد صفحات الكتاب :            
اا 30عدد الدروس :                       درس

أسس تأليف الكتاب :
/ التكامل بين اللغة العربية والمحاور الخرى (هناك كتاب مستقل فى الرياضيات1
(
/ الهتمللام بالنشللطة الللتى تعللزز المهللارات اللغويللة ( الموسلليقى ، المسللرح ،2

الفنون).
اا ووضع علمات الترقيم . 3  اا تام / ضبط الكتاب بالشكل ضبط
/ اشتمال الكتاب على النشطة اللغويلة المتعلقلة بالمهلارات الربعة ( الكتابللة،4 

والتعبير ، والقراءة والستماع ).
/ الحديقة فى القراءمة ولالناشيد – الجزءم الثانى :4

 صفحة 135عدد الصفحات :                    
اا30عدد الدروس :                        درس
السس التى قام عليها الكتاب :

هى السس الواردة فى الجزء الول من كتاب الحديقة .
/ البستان فى القراءمة ولالناشيد – الجزءم الولل :5

 صفحة94عدد صفحات الكتاب :             
اا30عدد الدروس :                        درس

أسس تأليف الكتاب :
-التكامل بين اللغة العربية والمحاور الخرى .1
اا ، ووضع علمات الترقيم .2 اا تام -ضبط الكتاب بالشكل ضبط
-إدخال القراءة الصامتة وبعض الموضوعات الطويلة للقراءة .3
/ البستان فى القراءمة ولالناشيد – الجزءم الثانى : 6
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 صفحة 128عدد الصفحات                    
اا 30عدد الدروس                        درس

 اللغة العربية فى المنهج القومي :2-6
      لقد احتفظت اللغة العربية فى المنهللج القلومي بمكانتهلا المتميلزة ملن حيللث
كونها لغللة تللدريس فللى مراحللل التعليللم العللام، بللل وفللى كللثير مللن الكليللات فللى
مؤسسات التعليم العالي فى السودان- بعللد التعريللب اصللبحت اللغللة العربيللة لغللة
انهلا إحللدى التدريس فى كل مؤسسات التعليم العالى فى السودان بالضلافة إللى أ
المواد الدراسية المكونة للمنهج ، وقد اهتم بها راسمو السياسة التعليمية وواضللعو
المنهج أيما اهتمام. وبالنظر إلى ماتقوم به اللغللة مللن مهمللة خطيللرة فللى العمليللة
التعليمية، يمكن اعتبارها أهم مكونات محتوى هذا المنهج . إن الموجهات المتعلقللة
بهذا المنهج ، وكذلك الهداف ، ومضامين حلقات المرحلة ، كللل ذلللك يؤكللد أهميللة

.)1 (هذه اللغة ودورها المحوري فى المنهج القومي

 مفهــوم التعليــم الساســي فــى الســتراتيجية القوميــة2-7
الشاملة للتعليم :

اا    يختلف مفهوم التعليم الساس من دولة لخرى، ومن مجتمع لخللر، وذلللك وفقلل
لظروف تلك البلد، ومدى توفر المكانللات الضللرورية، والبنيللات التحتيللة الساسللية
المكونة للتعليم الساسللي، والعوامللل اللتى تسلاعد عللى نجلاح التعليلم الساسللي
والختلف فى أهداف التعليم الساس ، والمناهج وأسلوب تدريسها ونظم التقللويم
التربوي .وهللذه المفللاهيم ومللاتحمله مللن معللاني وتوجهللات وفلسللفة نحللو التعليللم
الساس تتوافق مع مفهللوم التعليللم السللاس فللى السللتراتيجية القوميللة الشللاملة

م ،وهللذا التنللاغم يؤكللد حللرص خللبراء التربيللة عنللد وضللع2002م – 1992للتعليللم 
الستراتيجية على مواكبة أحدث التجاهات الفلسفية حول معنى ومضمون وجللوهر
التعليم الساس والعمل على ايجاد مرحلة أساسية بديلة للتعليم البتللدائى السللابق

وبالنظر إلى التعريفات الواردة حول مفهوم التعليم الساسي فللى  .)2(أكثر مواكبة 
ات املة للتعليلم يلرى البلاحث أنهلا تتوافلق ملع التجاه السلتراتيجية القوميلة الش
التربوية الحديثة فى تفسير حقيقللة التعليللم الساسللي ،والفلسللفة والهللداف الللتي
يقوم على أساسها ،وإن الستراتيجية تواكب التوجهات الدولية الغربية والعربية فى
اا، اا ،ومهاريلل الخذ بنظام التعليم الساس،وتحقيللق التربيللة الشللاملة للتلميللذ معرفيلل
اا، وربطهم بالمجتمع وحل مشكلته واكتساب خبرات مهنية وعلمية تمكنهللم ووجداني

.) 3(من العمل المنتج أو مواصلة حياتهم الدراسية فى المراحل المتقدمة 
      مفهوم اليونسكو: حددت منظمة اليونسكو العالمية مفهوم التعليللم الساسللي
بأنة هو الذى يزود المواطن بالمعللارف ،والخللبرات، والمهللارات العلميللة الساسللية

1 - ص( )       -   سابق مرجع معروف الدين علم 104محمد

واخرون     – ( )2 شعلن سليمان الساس      محمد التعليم بمرحلة التدريس اصول فى مكتبة   اتجاهات القاهرة ،
   ، المصرية ص 1986النجلو 31م

ص      –   ( ) 3 سابق مرجع حوجلى أحمد الله دفع 46محمد
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لمزاولللة بعلض الحللرف البسلليطة، ولزيلادة دخللل السللر فلى المجتمعللات الريفيللة
والحضرية ، وحتى خارج نطاق التعليم النظامي . وأدخلل فلى هلذا المفهلوم: محللو
المية وتعليم الكبار، وذلللك حللتى يعيللش المللواطن حيللاة أفضللل ويسللهم فللى بنللاء
مجتمعه، وأن يتمكللن مللن تحديللد مشللكلته الفرديللة والبيئلللية ، ويعمللل عللى حلهللا
اا لهللذا التجللاه علللى الصللعيد العللالمي تعللاونت منظمللة بطريقللة صللحيحة ، ودعملل

: ) 1( اليونسكو مع كل من

أ/ لجنة تطوير التعليم باليونيسيف .
ب/ المجلس الدولي لتنمية التعليم بالشتراك مع منظمة اليونسكو .

ت/ اللجنة الدولية لتطوير التعليم برئاسة إدجار فورد .
ث/ منظمة العمل الدولية .

ج/ برنامج المم المتحدة للتنمية .
وذلك من أجل إدخال مفهوم التعليم الساسي فى صيغة تللدخل فللى إطللار التعليللم

العام ، وذلك فى أوائل السبعينات من القرن الماضي 
م، فيقللوم علللى1990أما مفهوم جمهورية السودان الذي تبنته بعد مؤتمر جموتين 

:) 2(ثلث شعب 
-التعليم قبل المدرسي ويشمل رياض الطفال والخلوى .1
-مرحلللة التعليللم الساسللي وهللذه نتجللت عللن دمللج مرحلللتي التعليللم البتللدائي2

والمتوسط فى مرحلة واحدة ومدرسة واحدة ، مدتها ثماني سنوات .
-محو المية وتعليم الكبار .3

(ويلحظ أن تعريف السودان للتعليم الساسللي يتفللق ومفهللوم كللل مللن المنظمللة
العربية ومنظمة اليونسكو).

 توصـــيات الســـتراتيجية ربـــع القرنيـــة حـــول التعليـــم2-8
م :2032 – 2007الساسي 

    أوصت الستراتيجية ربع القرنية بتوصيات عديدة حول التعليم الساسي وتمثلت
التوصيات فى قيام جمعيات السلم، والعمل بنظام الللداخليات، وتجميللع المللدارس
ذات الكثافللة القليلللة، وتعميللم جميللع أنللواع التعليللم الساسللي مللن خلوى وريللاض
أطفللال، والمدرسللة ذات المعلللم الواحللد، والمدرسللة المتنقلللة، والمدرسللة ذات
الدورتين، والمدرسة ذات القبول الدوري ،والنظر فللى تمويللل التعليللم الساسللي ،
ودعم الوليات المتأثرة بالحرب، وتشللجيع التعليللم الخللاص، وتحقيللق التمويللل مللن
خلل الخطة لنشاء صناديق دعم التعليم بالوليات، ونشللر التعليللم، وتطللويره عللبر
تكنولوجيا التعليم، وصناعة المعلومات، ودمللج الفئللات الخاصللة مللن المعللوقين مللع
ات ى  ولي اء الرحلل ف السلوياء، وتفعيلل إدارة التربيللة الخاصلة، ودعلم تعليللم أبن
الحللرب ونشللره فللى بقيللة الوليللات، وتمكيللن التلميللذ مللن مواصلللة التعليللم بعللد

اا لتفللاق داكللار فللى العللام  م،2012المدرسة المتنقلة، والقضللاء علللى الميللة وفقلل

ص    –    ( )1 سابق مرجع الله دفع 50محمد
عثمان    – ( )2 إمام النيل          خديجة نهر وللية فى ولالتطبيق النظرية بين الساسى التعليم فى الحلقه

الخرطوم(    )         جامعة التربية كلية ، منشورة غير ماجستير ص  2002رسالة 46م
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والهتمللام بتعليللم النللازحين وتحقيللق التللوازن فللى نمللو فللرص التعليللم بيللن جميللع
الوليات، واعتماد النسب الحصائية فى الستراتيجية الربع قرنيللة للتربيللة والتعليللم

 .)1(نحو النطلق وتحقيقها فى الواقع 

الهداف العامة لتدريس اللغة العربية فى مرحلة التعليم2-9
الساسي :

:)2( يهدف تعليم اللغة العربية فى هذه المرحلة إلى
اا به ، وأن يتزود بزاد القرآن الكريللم1 اا بروح السلم ومعتز / أن ينشأ الطفل مشبع

ويطلع على الحديث الشريف.
اا للغتة العربيللة باعتبارهللا لغللة حيلله ويتعللرف علللى مللواطن2 / أن ينشأ الطفل محب

الجمال فيها ،ويحسن التكلم والقراءة والكتابة .
/ اكتساب المهارات الساسية فى القللراءة والكتابللة والرياضلليات مللن خلل لغتللة3

العربية .
/  تكوين أسلوب التفكير العلمى لدى التلميذ والقدرة علللى تحصلليل المعلومللات4

واتخاذ القرار .
/ التعامللل مللع تحللديات القللرن الحللادى والعشللرين وأولهللا النفتللاح علللى علللوم5

المستقبل .
/ تكللوين مهللارات وعللادات العمللل والمثللابرة ومايتطلبللة مللن مهللارات علميللة6

وتكنولوجية . 

 مرحلة  التعليم الساسى :2-10
     مرحلللة التعليللم السللاس تعتللبر أسللاس التنميللة فللى تربيللة الفللرد والمجتمللع
،وصياغته وفقا لتوجهات المجتمع وعقيدته، وثقافته السائدة ،وتمكينه ملن المعرفلة
العلمية الحديثة وربطه بقضايا وطنه ،ومتطلبات نهضته والرتقللاء بالحيللاة فللى كللل

مجالتها.
   التعليم الساس يمثللل القاعللدة والمكتسللب اللللذان تبنللى عليهمللا المعرفللة فللى

، والللذي ليمكللن)3( مختلف المراحل التعليمية ، ويمثل الحللد الدنللى الللذي لبللد منلله
الستغناء عنه فى إعداد المواطن الصالح المستنير الذي يعرف و يشق طريقه فى
الحياة العلمية والعملية ، ويحقق لنفسه ولمجتمعلله حيللاة كريمللة منتجللة ، ويتحقللق
ذلللك مللن خلل نشللر التعليللم الساسللي ، وتعليللم جميللع أبنللاء الشللعب واجبللاتهم
وحقوقهم تجاه أنفسهم وأمتهم ووطنهم ، التعليم السللاس هللو الحللد الدنللى الللذي
تؤمنه الدولة لكل فرد فيهللا، وهللو يمثللل فللى الللوقت نفسلله أقصللى ماتسللتطيع أن
توفره المكانللات الماليللة المتاحللة للحكومللات ، ومللن هنللا تختلللف مرحلللة التعليللم
الساس من دولة إلى أخرى على حسب ظروفهللا وإمكاناتهللا ، وفللى بعللض الللدول

ص     –   ( )1 مرجع أحمد الله دفع 56محمد
2      http// bookets4allstages.blospot.com/2015/09/2015-2016.18.html

(2)
صالح   – ( ) 3 منير السعودية     أحمد العربية المملكة فى التعليم (نظم ط  ،1     ( ، سعود الملك جامعة الرياض ،

سنة    -    ، ، المكتبات شئون ص   1982عمادة ، .173م
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تكون مرحلة التعليم الساس من ست أو سبع سنوات وفى البعض الخر ثمانيللة أو
)1(تسع سنوات وفى بعضها تقسم هذه المرحلة إلى مرحلتين أي حلقتين متداخلتين

.
اا فللى تحقيللق أهللداف المجتمللع وتنميللة النسللان اا كللبير  يلعب التعليم السللاس دور
وتطللوير خللبراته العلميللة والمهاريللة ،وتحقيللق أهللداف المجتمللع، وتنميللة النسللان،
وتطوير خبراته العلمية والمهارية ،وتحقيق التنمية الشللاملة للمجتمللع ، وفللى فللترة
اا التعليم السللاس تتكللون المهلارات المهنيللة للتلميللذ وإشللباع ميللوله وحاجللاته وفقل
لطبيعة المنهج وحاجات المجتمع وأهللدافه الللتي يرغللب فللى تحقيقهللا عللبر التعليللم

 . )2 (الساس

ـة2-10-1 ـى محليـ  الهيكل الداري للتعليم الساسي فـ
الدلنج :

   يوجد هيكل إداري متكامل لدارة التعليم الساسي فى محلية الدلنج  يتكون مللن
مدير تعليم مرحلة الساس بالمحلية وهو المسؤول الول عن التعليم الساسي فى
المحلية، ويوجد إلى جانبه مساعد إداري ومساعد فني، ومشرفو الوحللدات التابعللة
لمحلية الدلنج وهم مسؤولون عن إدارة التعليم الساسللي فللى الوحللدات الصللغيرة
الريفية التابعة لمحلية الدلنج، كمللا يوجللد فللى الهيكللل الداري فللى رئاسللة التعليللم
الساسي بمحلية الدلنج مشرف اجتماعي وهو مسللؤول عللن الجللوانب الجتماعيللة
للعاملين والدارسين فى التعليم الساسي بالمحلية وتحتوى إدارة التعليم الساسي
فى داخلها على مكتب مسؤول عن إدارة مؤسسللات التعليللم قبللل المدرسللي مللن
خلوى ورياض الطفال الحكومية المختلفة بالمللدارس الساسللية ، والخاصللة الللتي
تقع تحت مسؤولية بعض المؤسسات والفراد فى محلية الدلنج،وإدارة تعليم الكبار
التي تهتم بمحو المية،وإدارة النشللاط الطلبلي المسلؤولة علن النشلطة التربويلة

 . )3(والترفيهية فى المدارس الساسية بالمحلية وإدارة التغذية والفلحة المدرسية

) مفتش القللوة العامللة ومفتلش6    يتضمن الهيكل الداري بالمحلية (ملحق رقم 
إحصاء يتبع إلى المساعد الداري لمدير التعليللم الساسلي بالمحليلة ومعلاونيه فلى
إدارة العمل وبيان الحصاءات الخاصة بالمعلمين والمعلمات والعللاملين، والتلميللذ،
والمللدارس، والفصللول، ونحللوه، ويوجللد فللى الهيكللل الداري كللبير مللوجهين وهللو
مسؤول عن الشراف التربوي فى المحلية ويتبع إلى المساعد الفني فللى المحليللة
لهتمامه بسير الداء والجوانب الفنية المؤثرة فى فعالية عملية التللدريس بالنسللبة
للمعلمين والمعلمات ويوجد مساعد إلى جانب كبير مللوجهين لمعللاونته فللى قيللادة
الشراف التربوي ، وضابط إحصاء تابع لمشللرفي الوحللدات يسللاعد فللى الجللوانب
الفنيللة للشللراف الفنللي علللى أداء المدرسللين وحصللر القللوة العاملللة ، والتلميللذ

اا ،والنشاءات فى كل وحدة ، يشتمل الهيكل الداري للتعليم الساسي بالمحلية أيض

ص      –     ( )1 سابق مرجع حوجلى أحمد اللة دفع 45محمد
ص    –     ( ) 2 سابق مرجع واخرون شعلن سليمان  .30محمد

ص )     –   1(3 السابق المرجع الله دفع 349محمد
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على مكتب إداري يهتم بالتجديدات التربويللة وخاصللة المتعلللق منهللا بتعليللم الرحللل
والقريللة والبنللت باعتبارهللا برامللج حديثللة تهتللم بتللوفير فللرص التعليللم الساسللي

. )1(للجميع

 معلمو ولمعلمات مرحلة الساس فى محلية2-10-2
الدلنج :

    يوجد فللى محليللة الدلنللج عللدد مقللدر مللن المعلميللن والمعلمللات العللاملين فللى
المدارس الساسية فى وحدات محلية الدلنج ، وجملللة عللدد المعلميللن والمعلمللات

 معلم ومعلمة يختلفون فللى مللؤهلتهم ،  بعضللهم  يحمللل درجللة)840(فى المحلية 
 معلللم ومعلمللة وبعللض المعلميللن)397(البكالوريوس فى التربية أساس وعللددهم  

يحملون درجة البكالوريوس فى التربية العامة وهم خريجي كليات التربية للمرحلللة
 معلللم ومعلمللة وبعللض المعلميللن يحملللون درجللة)189 (الثانويللة ويبلللغ عللددهم

) معلللم ومعلمللة ، وهنللاك عللدد مللن48البكالوريوس من كليات أخللرى وعللددهم ( 
) مللن65المعلمين تحصلوا على التدريب الساسي فى معاهد المعلمين وعددهم ( 

 . )2(المعلمين والمعلمات 
اا للمللؤهلت فللى)2(والجدول رقم   ادناة يوضح إحصائية المعلمين والمعلمللات وفقلل

إدارة التعليم الساس بمحلية الدلنج  .
)2جدول رقم (

ؤهلت فلى محليلة اا للم                  إحصائية المعلمين والمعلمات وفقل
الدلنج 

حملة بكالوريوس
أساس

بكالوريوس تربية
ثانوى

 بكالوريوس كليات
أخرى

الجمالىغير مدرب

إناثذكورإناثذكورإناثذكورإناثذكورإناثذكور
13225951138163225187224616

 الجملة39118948212840
المصدر : إدارة مكتب تعليم الساسى محلية الدلنج

 165        عدد معلمي ومعلمات الحلقة الولى = 

 الكتاب المدرسي :2-11
المفهوم :2-11-1 

ى جمهلور معيلن هلم     يعتبر الكتاب المدرسي دعامة تربويلة أساسلية ملوجهه إل
الطلب ، حيث يجدون بين دفتيه، البرنامج الدراسي المقرر، الخاص بمادة دراسللية
معينة، إضافة إلى مختلف الدعامات والنشطة ومختلف أشكال التقللويم المرتبطللة
بها والتي تستهدف إلى حفز الطلب وتشجيعهم على التعلللم ، والكتللاب المدرسللي
هو المنهل أو المعين الذي يستمد منلله ( المعلللم أو متعلللم ) معلومللاته فهللو يمثللل
اا مللن خبرة الجيال وتراكماتها العلمية والدبية . والتللدريس بل كتللاب ليللس إل نوعلل

الدلنج )     –  2( 1 محلية الساس تعليم مكتب ادارة
الدلنج    –    )(2 محلية الساس تعليم كردفان–   مكتب جنوب ولية
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الصغاء يبين اعتمللاد عقللل علللى آخللر لللذلك يجللب أن يكللون الكتللاب المدرسللي ذا
أسلوب يثير فى نفس القاري استجابات ايجابية ، لما يثيره فى العقللول والخللواطر

 .)1( من مشاعر وانفعالت

والكتاب المدرسي هو الداة الولى التي تعبر عن المنهللج ،وتللترجمه، وتللدفعه نحللو
تحقيق غاياته ، كما أن الكتاب المدرسي يحدد لدرجة كبيرة مادة التعليم ، فالعملية
التعليمية ترتكز علللى المعلللم والمحتللوى أو الكتللاب المدرسللي وطرائللق التللدريس
ال فلى عمليلة التوصليل المحتللوى ،والتقلويم وأى خللل فلى هلذه الركلان يعنلى خل

الدراسي للطلبة .
   والكتاب المدرسي هو المعلم الصامت للطلبة يرجعللون إليلله مللتى شللاءوا لللذلك
يجب الهتمام بعنصرين فى تأليفه :العنصر الول : هو شكل الكتاب ،العنصر الثاني
: هللو محتللواه أو مضللمونه ، وشللكل الكتللاب يتعلللق بحجللم الحللروف ونللوع الللورق
والطباعة، وكذلك استخدام اللوان فى كتابة العناوين الجانبية والرئيسللة والهتمللام
بالغلف الخارجي ، أما المحتوى أو المضمون فيعنللى الهتمللام بلغللة الكتللاب ، وأن
اا للنمو العقلي والنفعالى للطلبة ، ويتماشى مع مرحلة نموهم العمري يكون مناسب
، كما يجب أن يهتم الكتاب بالتسلسل المنطقي فى عرض المعلومللات، ويجللب أن
اا إلى الكتاب السابق فى طرحه لمللادة التعلللم ،يتوسللع يكون الكتاب اللحق مستند
مؤلفو الكتب المدرسية فى أعطائها فى مراحل دراسية أعلى، وهكذا يكون المنهج
الدراسي كالهرم الذي يتكون من أجزاء عدة ليكون البناء الكلللى، ويجللب أن يكللون
اا بالهداف العامة للمنهج والهداف الخاصة له وإل يقتصللر الكتاب المدرسي مرتبط
على عرض المعلومات فقط ، بل يجب أن يحتوى على مثيرات تشجع الطلبة عللى
أداء التدريبات أو القيام بالبحوث ، أو الجلابه علن سللؤال لختبللار فهللم مللاحفظوه،
والهم من ذلك ان ترتبط المادة الدراسية بلالخبرة الحسلية، أو الوظيفلة فل قيملة
للمعرفللة مللن دون التطللبيق أو العمللل بمللا يسللتوجب ربللط المعلومللات الدراسللية

. )2(بالجانب الوظيفي ،أو التطبيقي ،أو الحياتي للمتعلم 

 ظهور الكتاب المدرسي : 2-11-2
اا بللل وقبللل ظهللور التعليللم النظللامي     ظهر الكتاب المدرسي منذ عهللد بعيللد جللد
الحديث بآلف السنين، ولربما اعتبر كتاب المللوتى الللذي أعيللد فللى عهللد الفراعنللة
الوائل أول كتاب تتناوله أيدي القراء ،وخاصة من تتلمذ منهم على كهنة الفراعنللة،
ثم تلته الكتب السماوية المقدسة التي كلان آخرهللا القلرآن الكريللم . وعنللد ظهلور
التعليم النظامي فى العهود الحديثللة جللاءت الحاجللة إلللى الكتللاب المدرسللي الللذي
يتناول المادة التعليمية للمللواد الدراسللية المختلفللة، وقللد سللاعد علللى ظهللور هللذا
الكتاب ظهور الطباعة وانتشارها ، ول شك أن الكتاب بمفهومه الحديث كان أسبق
فى الظهور فى العالم الغربي منه فى العالم العربي، فتحللدثنا الوثللائق أن المربللي

بدوى   –  ) (1 مسعد التدريس  رمضان ولطـرق الفكر      المنهج دار ، عمان ص   2011، ، 36م

ص    –      )(2 السابق المرجع بدوى مسعد 37رمضان
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ان أول مؤللف للكتلب ).1()1670- 1592التيشللكى يوهلان املورس كومينلوس (  ك
المدرسية فلى عصللر الطباعللة وقلد أسللتطاع هلذا المربللي تطللوير طباعلة الكتللاب
المدرسي بحيث استخدم فيه الصور التوضيحية ومن ثم أخذت الللدول تعمللل علللى

م1794تطويرها الكتاب خاصللة بعللد المللؤتمر الللوطني الللذي عقللدته فرنسللا عللام 
ونادي فيه المجتمعون بضرورة إجراء مسابقات لتأليف الكتب المدرسية وخصصت
لها جوائز ضخمة، ومن ثم بدأت مشكلت الكتاب فى الظهللور وباسللتقرار الوضللاع
السياسية فى الدول العربية وبزيادة الرخاء القتصادي بين أنحائها وباتساع التعليللم
وانتشللاره فللى ربوعهللا اتجهللت كللل دولللة مللن الللدول العربيللة ،إلللى تللأليف كتبهللا
المدرسية الخاصة بها ، والتى يتم إعدادها على أساس مركزي وهذا عكس التجللاه
السائد فى الللدول الغربيللة الللتي تقللوم أنظمتهللا التعليميللة علللى أسللاس لمركللزى
فهنالك لتوجد كتب مدرسية مقررة بالصورة التي عليها فللى الللدول العربيللة وإنمللا
تكون المدارس حرة فى اختيار الكتب الدراسية التي تلزمها، وبالتالي فلإن الكتلاب
المدرسي هو مسؤولية السلطات التعليمية الرسمية ،وعليها تقع مسؤولية تللوفيره
وتتولى كل المهمات التي يتطلبها الكتاب المدرسي حتى يصل إلى يد التلميذ وفللى

م وقيللام شللعب1934السودان خاصة فللإنه قبللل إنشللاء معهللد بخللت الرضللا عللام 
متخصصة فى وضع كتب دراسية للتلميذ والمعلمين فى مختلف المواد . وفى عللام

م بدأت الوحدات الطباعة بشراء ماكينللات صللغيرة تتبللع لللدار النشللر لعللداد1956
م زودت ألمانيللا الشللرقية وزارة التربيللة والتعليللم1970النشللرات، وفللى عللام 

بماكينات طباعة تعمل حتى الن . ولقد كللانت وزارة التربيللة تشللرف علللى طباعللة
م حيث تللم تحويللل طباعللة وتوزيللع1978الكتب المدرسية وعلى توزيعها حتى عام 

م صللدر قللرار بضللم مطللابع1994الكتب المدرسية لمصلحة المخازن ، وفللى عللام 
التربية ودار النشر فى مؤسسة واحدة هي مؤسسة التربية للطباعة والنشر وصدر

م بإعللادة طباعللة وتوزيللع الكتللاب المدرسللي1994 عللام 845القرار الوزاري رقم 
 .)2(لوزارة التربية متمثلة فى مؤسسة التربية للطباعة والنشر

:  أهم ولظائف الكتاب المدرسي2-11-3 
تتمثل أهم وظائف الكتاب المدرسي فى اللتى :

اا للمادة الدراسية يستهدف به المعلم من إعداد1 / يتضمن الكتاب المدرسى تنظيم
درسه وتنظيمه ، ول يشترط التقيد الحرفللي بنصللوص الكتللاب المدرسللى فللالمعلم
الناجح هو من يتوسع فى تنظيم مللادة الكتللاب المدرسلى ومعلومللاته فلى توصلليلها

للطلبة حسب نضجهم العقلي والنفعالي والنفسي .
/ على الرغم من أن وظيفة الكتاب المدرسى ايصللال المعلومللات للطلبللة إل أنلله2

اا بضرورة الرجوع إلى المصدر والمرجع ذات العلقة بالمللادة يجب أن يتضمن توجيه
الدراسية .

البدوى     )(1 الطيب القراءمة–      محمدين فى الساس كتاب ولتقويم غير (  تحليل ماجستير رسالة
الكريم –  )        القران جامعة ، التربية كلية ص 1998منشورة 20م

سابق   –    )(2 مرجع مسعد 22رمضان
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/ فللى غيللاب الكتللاب المدرسللى ليسللتطيع المعلللم أن يخطللط لتوصلليل المللادة3
الدراسية للطلبة إذ يحدث خلل فى سير الدرس.

/ للكتللاب المدرسللى قيمللة كللبيرة فللى عمليللات التللدريب والمراجعللة والتطللبيق4
والتلخيص.

/ الكتاب المدرسى الذي يحقق الهداف العامللة والخاصللة للمنهللج عليلله أن يأخللذ5
بالحسللبان مسللتويات تفكيللر الطلبللة ،ومراحللل نمللوهم العقلللي والمعرفللي وفللق
تصللنيف ،بلللوم، للمسللتويات المعرفيللة ( التللذكر والسللتيعاب والتطللبيق والتحليللل

والتركيب والتقويم ) .
/ تللأليف الكتللاب المدرسللى عمليللة شللاقة يجللب أن يشللترك فيهللا ذوو التخصللص6

اا إلللى جللانب ذوو الختصللاص الللتربوي اا أم أدبيلل اا علميلل المطلوب سواء أكان تخصص
ى لجنلة مختصلة للتقلويم والنفسي ، وأن يخضلع الكتلاب المدرسلى بعلد تلأليفه إل
ى تحقيلق الهلداف العاملة والخاصلة للمنهلج ى ملدى مناسلبته ف النهائي تبحللث ف

والفلسفة العامة للعملية التربوية والتعليمية .
/ من الضروري إجراء دراسات ميدانية باستمرار حول الكتللب المدرسللية لتطللوير7

محتواها وأسللاليب الفلرص فللى ضللوء ملاتفرزه الدراسللات العلميللة والتربويللة ملن
.)1(مستجدات 

:)2( عناصر الكتاب المدرسى2-11-4
      يتشكل الكتاب المدرسى من مجموعة عناصر تتكامل مع بعضللها فللى تحقيللق
الهداف التربوية والتعليمية التي وضع الكتاب من أجلها ويمكن إيجاز هذه العناصللر

في لتي :

لل : مقدمة الكتاب: أول
     تشكل مقدمة الكتاب أول العناصر التى يقوم عليها الكتاب المدرسللى لمللا لهللا
مللن دور فللى إعطللاء فكللرة عامللة عللن الفكللار الساسللية الللتى تتضللمنها وحللدات
الكتاب ،أو فصوله، وأهمية المادة التى يقدمها للدارس، ومدى حاجته إلى توظيفهللا
فى الحياة ، مع الشارة إلى الهللداف التعليميللة الللتى ينبغللي تحقيقهللا بعللد دراسللة
ال من أن المقدمللة تحتللوى علللى إرشللادات تللوجه المتعلللم فللى عمليللة الكتاب ،فض
التعلم ، والمعلم فى عملية التعليم، زد على ذلك أن المقدمة ينبغي أن تشللير إلللى
المبادئ الساسية التى تمت مراعاتها فى عملية التأليف وتنظيم المحتوى .وخلصة
القول أن تكون عنصر إثارة وترغيب وتوجيه وإرشاد للطالب فى تعامله مع الكتاب
المدرسى ومحتواه وخبراته ، وأنشللطته لضللمان تحقيللق أفضللل دافعيللة ، وأحسللن

أسلوب فى التعلم والتعليم .

لا: الهداف التعليمية : ثاني
ان أهميللة الهللداف التعليميللة، واحتللواء الكتللاب المدرسللى عليهللا تنبللع مللن أن      إ
الكتاب المدرسى عبلارة علن ترجمللة لمحتللوى المنهللج، وعناصللره ،وهللذا يعنللى أن

ص(   –   1 ) 1 سابق مرجع مسعد 34رمضان

ص       –     ) (2 سابق مرجع عطية على محسن ، الهاشمى الرحمن 83عبد
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اا أهداف الكتاب المدرسى ينبغى أن تكون ذوات صلة وثيقة بأهللداف المنهللج ، علمل
بأن أهداف الكتاب المدرسى تتوزع بين أهداف عامللة يمكللن تحقيقهللا بعللد دراسللة
الكتاب بكافة وحداته، وموضوعاته، وأهداف خاصللة بكللل وحللدة أو موضللوع ، وهللذا
يعنى أن ل يكتفى بذكر الهداف العامة إنما تذكر أهداف الوحللدات أو الموضللوعات
قبل الدخول فيها لكللي يعللرف الللدارس مللاذا يللراد منلله بعللد دراسللة كللل وحللدة أو

.)1( موضوع

)2( معايير تقويم الكتاب المدرسى2-11-5
 :

    لتنظيم محتوى الكتاب المدرسللى والطريقللة الللتى يقللدم بهللا للمتعلميللن أهميللة
كبيرة فى عملية التعلم ، وتحقيق أهدافها وعلى الرغللم مللن أن المعنييللن فللى هللذا
ان المجال لهم أكثر من وجهة نظر فى الساس الذي تستند اليه عمليللة التنظيللم ، أ
ى علرض الملادة ي ، وماهيلة الملادة المعرفيلة ف هناك من يتبنى السلاس المعرف
وهناك مللن يتبنللى السللاس السلليكلوجى، إل أن هنالللك مبللادئ عامللة،  أو خطللوات
إجرائية يجللب أن يقللوم بهللا المعنيللون بتنظيللم محتللوى الكتللاب المدرسللى ، وهللذه

:)3( المبادئ أو الخطوات يمكن التعبير عنها بالتي
أ/ هل يبدو الكتاب فى شكل جذاب من حيث اللوان المستخدمة فى الغلف وعدد

وأحجام وأشكال الكلمات المطبوعة عليه ؟
ب/ هل يناسب حجم الكتاب المرحلة العمرية للمتعلم ؟
ج/ هل يناسب محتواه العلمي مستوى تقييم المتعلم ؟
اا ومعلوماته حديثة ؟ د/ هل محتواه العلمي سليم عملي

هل/ هل أسلوب العرض واضح وشيق يساعد المتعلم على الفهم والتفكير والبتكار.

دولر الكتاب المدرسى :
للكتاب المدرسى دوران أساسيان :

الول : يتعلق بالمادة الدراسية التى يتناولها .
الثانى : يتمثل بدور الكتاب فى الحياة التربوية .

ولقد عرض الكثير من الباحثين السباب والمبررات التى تعطى للكتللاب المدرسللى
: )4 (هذا الدور المهم كأداة لتنفيذ المنهج الدراسي وهى

/  يعتبر الكتاب وسيلة اقتصادية .1
/ يعتبر الكتاب وسيلة ناجحة لعرض المفاهيم والحقائق والتعميمات .2
/ يعتبر الكتاب أداة مرنة يمكن استخدامها داخل الصف وخارجه .3
/ التغير والتطور مع التغيرات السريعة التى تطرأ على المعرفة .4
/ الكتاب المدرسى يقدم المعرفة العلمية إلى الطلبة فى صورة منظمة .    5
/ تحتوى الكتب المدرسية أسئلة وتدريبات متنوعة لذلك يفيد فى تقدم الطالب.6 

1)(       – ص   سابق مرجع الهاشمى الرحمن 84عبد

ص  –     ) (2 سابق مرجع مهدى 189ابراهيم

ص   –     ) (3 سايق مرجع الهاشمى الرحمن 91عبد

ص )    –    (4 سابق مرجع العز ابو 338عادل
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 تدريس اللغة العربيــة بمرحلــة الســاس بالــدولل2-12
العربية :

اا عند قراءتها أو عند سماعها وهذا التصور       التدريس كلمة تثير فى الذهن تصور
هو المقصود من مفهوم التدريس. وذلك التصللور تتحللدد معللالمه ويتضللح المقصللود
منه إذا حاولنا أن نعرف ذلك المصطلح أو تلك الكلمة المسماة بالتدريس، ويعللرف

   : )1( التدريس على أنه

عملية تواصل لغوية مدبرة مقصودة هادفة متعددة التجاهات والمراحل والمهارات
يديرها المعلمون فى حجرات الدراسللة ، ويللوفرون منلله كافللة الخللبرات المباشللرة

المربية اللزمة الكافية المتكاملة المتوازنة لكي يحتك بها المتعلمون .
اا للتعريف السابق فى عدة أمور يمكن إجمالهللا  وتتلخص أهم سمات التدريس وفق

:   فيما يأتي
/ التدريس عملية تواصل لغوى .1
/ التدريس عملية مدبرة ترمى إلى تحقيق أهداف محددة .2
/ التدريس عملية متعددة التجاهات .3

وفى عملية التواصل أطراف متعددة تتحدد فيما يلي : 
أ/ المرسل :

وهو المعلم ، وقد يكون هو التلميذ الواحد ، أو أكثر من تلميذ .
ب/ الرسالة :

وهى المحتوى العلمي المراد إبلغه، أو التشارك فيه ، أو الحوار بشأنه وهللى الللتى
يدور حولها التواصل بين المتشاركين فى عملية التواصل ، ويتعللدد المحتللوى بتعللدد

المواد الدراسية ، كما يتعدد بتعدد المادة الواحدة.
ج/ الوسيلة :

وهى هنا اللغة أو الصوات التى يتناقلها المتشاركون ليعبروا بها عن أغراضهم .
د/ المستقبل :

ويتحدد المستقبل إذا تحدد المرسل داخل الفصل المدرسللى ، فللإذا كللان المرسللل
هو المعلم ، فالمستقبل بقية الموجودين فى الفصل .

ه/ الطريقة :
    أي الحال الذي يرسل به المرسل رسالته إلى المستقبلين، وقد تكللون، اللقللاء،

. أو الحوار، أو الستقراء، أو الستنباط
 مفهوم أسلوب الستقراءم: 

ال عللن     هللو أسلللوب عقلللي تحليلللي تسللتخدم فيلله كافللة أنللواع الحللواس ، فضلل
الملحظة العقلية بغية التعرف على الخصائص الدقيقة للمعرفة ، وفهمها على نحو

اا فيه . اا إلى العقل ، ورسوخ اا ، وأكثر قرب أكثر تدقيق
مفهوم الستنباط :

الهادى   –  ) (1 عبد العدادية       حسنى المرحلتين فى العربية اللغة لتدريس الحديثة التجاهات
ص          ولالثانوية نشر، سنة بدون ، الحديث العربى ،المكتب السكندرية ،7
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    فهللو سللوك عقلللي تركيللبي ، يتعامللل ملع المعرفلة فلى صلورتها الكليلة ،وفلى
عمومياتها الكبرى ،ويركللز علللى العلقلات المتبادللة بيلن أجزائهلا ،ل عللى الجلزاء
نفسها ،ومن ثم فهو أسلوب يعنى بالكل المجرد ،ل بالجزاء الحسللية المعاينللة مللن

المعرفة .
 وأجمال لما سبق يمكن المقارنة بين أسلوبي الستقراء والستنباط فيما يلي :

) يوضاح المقارنة بين أسلوبي التدريس : الستقراءم3جدولل رقم (
)1 ( ولالستنباط

أسلوب       
التدريس

المقارنة    أولجه

الستنباطالستقراءم

المناسب  الزمن
للتنفيذ

زمن     من أكثر المقترح الزمن
الحصة

المقترح    الزمن مع يتناسب
الحصة  وزمن

أو   المثلة وظيفة
السئلة

أجزاء     تجميع فى المتأني التدرج
اا   فشيئ اا شيئ المعرفة

صدقها    وتأكيد المعرفة تأكيد
المثلة     أو الشواهد طريق عن

التفكير  العام    اتجاه إلى الجزئي الخاص من
إلى     القصيرة المثلة ومن الكلى

الكبرى  القواعد

الكبرى   القواعد من
الحالت   إلى والعموميات
الجزئية   والمثلة الخاصة

التفكير  مباشر    نوع ، معاين ، مباشر     محسن غير ، شكلي ، مجرد
المثلة  الدرس   مصدر قبل بعدها المعلم،

أثناء      فى منها ويكثر بها، ويمهد
الشرح

بعد    المثلة يورد المعلم،
المعلومات     إلقاء بعد أو الشرح
لتأكيدها

المتعلم  عمر
المناسب
للسلوب

عشر     الثانية حتى السادسة من
عشر     الخامسة إلى يصل وقد

العدادية    المرحلة منتصف من
الثانوي    التعليم مرحلتي وطوال

الجامعي  و
التعلم   أثر التلميذ    بقاء ،لن طويلة لفترة يدوم

إلى     الوصول فى بنفسه يشترك
إدراكها     . فيزداد ، التعلم نتائج

ويسهل    ، اا مختزن يظل
   ، وعى بدون استظهاره

به     الوعي لعدم مايندثر وسريعا
وتكوينه    بنائه بطريقة ول

تبدأ عملية تدريس اللغة العربية بمهارات اللغة الربع وهى :
الستماع ، الكلم ، القراءة ، والكتابة .

المهارة الوللى : الستماع : 

ص    –      )(1 سابق مرجع الهادى عبد 12حسنى
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النشطة التربوية التى تساعد فى تطوير مهارات الستماع إلى أقصللى حللد ممكللن
.)1(هى النشطة المخططة لتحقيق الهداف التالية 

/ دعم النتباه وتعزيزه .1
/ أتباع التعليمات والوامر .2
/ تقليد الصوات .3

المهارة الثانية : الكلم ( التعبير الشفوي ) :
لن الكلم مللن أهللم ألللوان النشللاط اللغللوي للصللغار والكبللار، والنللاس    لشللك أ
يستخدمون الكلم أكثر من الكتابة، أي أنهم يتكلمون أكللثر ممللا يكتبللون، ومللن ثللم
نسللتطيع أن نعتللبر أن الكلم أو التعللبير الشللفوي هللو الشللكل الرئيسللي للتصللال

بالنسبة للنسان، ويعتبر أهم جزء فى ممارسة اللغة واستخدامها .

المهارة الثالثة : القراءمة :
 تعد مهارة القراءة إحدى المهارات الساسية فى تعليم اللغة العربيللة، فهللي تمثللل
اا للمتعلمين لقراءة القللرآن الكريللم، وقللراءة الللتراث المكتللوب باللغللة اا أساسي هدف

.  )2( العربية،ويمكن تلخيص القدرات التى تتطلبها مهارة القراءة فى النقاط التالية
/ القدرة على التمييز بين الحروف ، ومعرفة العلقة بين الحللرف والصللوت الللذي1

يدل عليه .
/ التعرف على الكلمات منفردة أو جملة .2
اا القدرة على3 / فهم معانى الكلمات فى السياق الذى ترد فيه ، وهلذا يتضمن أيض

استغلل الدللت السياقية لتحديد معنى كلملة بعينها .
المهارة الرابعة : الكتابة :

  الكتابة هى ترجمة خطية للكلم وذلك برسم حروفه بأشكال اصطلحية تعبر عنها
اا بالعصلور التاريخيلة لنله قبلل ارية ترتبلط ارتباطلا وثيقل وهى ظاهرة إنسلانية حض

العصور التاريخية لم تكن هناك كتابة.

 السياسات اللغوية فى السودان :2-13
لن الطبيعة التكوينية للسكان فى السللودان، مللن النللاحيتين العرقيللة والثقافيللة،     إ
اا . فهناك المجموعات المنحدرة من أصول عربية وتتكلم العربيللة اا واسع تشكل تباين
اا. وهناك المجموعات المنحدرة من التى تسود فى أرجاء الوطن وتعتنق السلم دين
اا ، وهنللاك أصول إفريقية أو حامية وتتكلم لغات غير عربية وتدين بدين السلم أيض
المجموعات التى تنحدر من أصول إفريقية وتتكلم لغات غير عربيللة وتللدين بأديللان
محلية وثنية أو بالدين المسلليحي. وقلد تللداخلت هلذه العناصللر البشللرية وامللتزجت
اا فأثرت وتأثرت مع احتفللاظ كللل مجموعللة بمللا لهللا مللن تللراث اا ولغوي اا وثقافي عرقي
اا فى البلللدان الفريقيللة لغوى وثقافي، هذا وضع فى السودان يندر أن نجد له شبيه

نور    –  )(1 صالح باندولنسيا       شهداء البتدائية المدارس فى العربية اللغه تعليم رسالة ( مناهج
الكريم    )   -     القران جامعة التربية كلية منشورة غير ص 2004دكتوراة 104م

الرحيم     –  )(2 عبد عثمان لغير        حسن العربية اللغة مهارات تعليم فى الكريم القران اثر
بها  العالمية (           ) الناطـقين افريقيا جامعه التربية كلية ، منشوره غير دكتوراة 2007رسالة
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م – مللن الناحيللة1898أو العربية . عللى الرغللم ملن أن حكللام السللودان الجللدد – 
الدسللتورية هللم دولتللا الحكللم الثنللائي (مصللر وبريطانيللا ) إل أن السلللطة الداريللة
اا اا وأبللد الفعلية كانت مركزة فى أيدى الحكام البريطانيين ، الللذين كللان منهللم دائملل
الحاكم العام ومساعدوه وحكام القاليم ، لذلك كانت السياسة اللغوية تسير وفللق
مايرسمه الداريون البريطانيون ، ولم يكن للشركاء المصريين دور كبير فى رسللم

، فأنشئت المراكز التبشيرية وانتشرت فى الشللمال والجنللوب ، كمللا هذه السياسة
دفتح باب الجنوب السوداني على مصراعيه لمختلف الطوائف المسيحية لكي تبشر
بمذاهبها المسيحية، ووزع الجنللوب إلللى منللاطق نفللوذ بيللن الرسللاليات المسلليحية

. )1( المختلفة 

مناطـق التداخل اللغوي بالسودان 2-14
  المقصود بمناطق التداخل اللغوي فى السودان،المناطق التى لهلها لغللات غيللر
اللغة العربية فتظهرآثار هللذه اللغللات أثنللاء حللديثهم بالعربيللة، ومعظللم الدارسللين
يرون أنها مناطق جبال النوبة وجبال النقسللنا ودارفللور والشللرق وبعللض منللاطق
الشمالية، إل أن القارئ للخريطللة السللودانية قللراءة فاحصللة يسللتطيع القللول أن
ن التنلوع والتعلدد السودان كله يمكن اعتباره منطقلة تلداخل لغلوى ، لملا فيله م
لن السكان الذين يقطنون مناطق التداخل اللغوى وهى التى تقع فى اللساني، إذ إ
أطراف السودان الربعة ، ينتمون إلى قبائل غير عربية ويتكلمون لهجات قبللائلهم
التى ينحدرون منها وجدت اللهجات المحلية فرصللة فللى بعللض منللاطق السللودان
ففى الشمال ملايزال النلاس يتحللدثون بلغلة النوبلة (الكنللوز–الحلنقلة–السلكوت–
ات(العبابلدة– الحلنقلة– الملرأر– المحس – الدناقلة) .وفى الشرق نجد خمس لغ
البشاريين– الهدندوة). وإذا اتجهنا إلى الجنللوب الشللرقي نجللد النقسللنا يتحللدثون
بلغاتهم الخاصة. وكذلك فى الغرب ، لكن هذه المناطق تأثرت فلى كلثير أو قليلل
باللغة العربية والواقع أن ذلك لم يحدث بين يوم وليلة ، بل هو نتيجة لتطللور بعيللد
المدى. وهللذا الللذى دعلا بعللض دارسللي اللغللات المحليللة السللودانية إللى تقسلليم
السللودان إللى منلاطق لغويلة، هلى شللرق السلودان، وشللمال السللودان، وغلرب
السودان، وجبال النوبة، وجنللوب النقسللنا. ثللم يقولللون بللأن هللذه المنللاطق كلهللا

.)2( نمنطقة تداخل لغوى باستثناء منطقة وسط السودا

 اللغة ولظائفها ولخصائصها :2-15
مقدمة:

التفللاهم ،كمللا أنهللا وسلليلة وسائل    تعتبر اللغة من أهم ما وصل إليه النسان من
المجتمع الولللى لصللبغ أعضللائه بالصللبغة الجتماعيللة، واللغللة بمفهومهللا الحضللاري
ن ألفلاظ ، أو رملوز، أو إشلارات، أو دللت ان م ه النس تشمل كلل مايسلتجيب ل

الخليفة        –  )(1 يوسف ، محمد منقه ابو الدراسات      المين سلسلة ، السودان فى اللغة أولضااع
الخرطوم (   )     –     اللغوية جامعة النشر دار والسيوية الفريقية الدراسات معهد العاشر ص  2006العدد 26م

2                          http.www.gottoon.net
( 1)       
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معينة، ولكن اللغة المنطوقة أو المكتوبة بأبجديات ،أو حروف متعارف على دللتهللا
 .)1(تمتازعن غيرها مما سبق ذكره باليسر والوضوح ودقة الدللة 

اا بين المهارات التى يجب أن تسعى الروضة إلى تنميتها لللدى اا مهم تحتل اللغة مكان
الطفال، ويأتي دور اللغة كعنصر بنائي أساسى فى حياة الطفل،من خلل اهتمامه
بمعرفة خصائص الطفولللة فللى مراحلهللا المختلفللة. فاللغللة تللؤدي وظللائف كللثيرة،
فالوظيفللة الجتماعيللة باعتبللار أن اللغللة أداة اتصللال وتفللاهم، والوظيفللة العقليللة
أداة للتعلبير علن النفلس ا وظيفلة نفسلية ك اهيم ، وله باعتبارها أداة لتكلوين المف
والوجدان. واللغة هي أساس التعليم، فالنسللان الللذي يتعلمهللا قللادر علللى مواكبللة
مراحل النمو باستمرار، فاللغللة تعتللبر نتيجللة مللن نتائللج النمللو، وتعلللم اللغللة يعتللبر
اا اا من مفاتيح المعرفة الحاضرة والمسللتقبلية، فهللي تفتللح أمللام الطفللل آفقلل مفتاح
واسعة وشاملة. فاللغة تحتاج فى تعلمها أن ينظر الطفل الى رموز تتحللول بنظللره
إليها، إلى معان مترابطة تعينه على التعللبير عمللا فللى ذهنلله، وأن يفهللم مللايعبر بلله
الخللرون، وهللذا كللله يرتبللط بللدور الجسللم النسللانى بأعضللائه، وبللدور الللذكاء
والشخصية، لذلك يتأثر النمو اللغوى بعوامل كثيرة منها ماهو عضوى يرتبط بالحالة
الصحية للطفل، ونضج الجهزة والعضاء الحسية المرتبطللة بعمليللة الكلم ، ومنهللا
ماهو اجتماعي واقتصادي، يرتبط ببيئة الطفل، ومنهللا مللاهو نفسللي يتعلللق بشللعور

.)2(الطفل بالطمئنان والستقرار النفسي فى المناخ والبيئة المحيطة 

 تعريف اللغة :2-15-1
    حظيت الدراسات اللغوية بنصيب وافر ملن فللروع العلللم، لنهللا تمثللل الحضللارة
النسانية فى الرض   ووسيلة للتواصل ليست بين أفراد المجتمللع الواحللد فحسللب
بل بين المجتمعات البشرية قاطبللة، وبللالرغم مللن تبللاين هللذه المجتمعللات وتباعللد
أماكن وجدوها فلم يبخل العلم الحديث علينا بوسائل التصال السريعة، والترجمات
الفوريللة الللتى تسللاعد فللى فهللم المجتمعللات الخللرى، وطللرق تفكيرهللا وميولهللا
واتجاهاتها، فبلالرغم ملن تفلاوت الحضللارات الخلرى وطلرق تفكيرهلا والتجاهلات
لن مايحدث فى أي بقعة من العللالم  يعللبر عنلله بأيللة وسلليلة واتساع المسافات إل أ
لغويللة مباشللرة كللالكلم ،أو الكتابللة، أو إرسللال البرقيللات ،أو غيرهللا مللن حركللات

. )3 (مباشرة كالتعبير المسرحي أو التمثيليات أو الرسوم أو الشارات
اا من التعريفات التى تربط اللغللة والجماعللة الللتى تتللداولها      فإذا استعرضنا بعض
نلحظ أنها تركز على عنصرين اثنين هما : المتحللدث الفللرد والمسللتمع ، وأصللحاب
هذا المذهب يؤكدون أن اللغة : مجموعة مصطلحات اتفق عليها أفراد مجتمع مللا ،
واللغة هى نسق من الشارات والرموز تشكل أداة من أدوات التخللاطب والتفللاهم

بين البشر.

القبعات     –  )(1 ابو اسماعيل العربية   زكريا اللغة تدريس ، –     طـرق الفكر دار 14ص2007عمان

جوده    –  )(2 محمود للقراءمة   جهاد الطفل ولاستعداد ، –      السره للنشر الزهراء دار ص 1432الرياض هل
5 

ص  –     ) (3 سابق مرجع اسماعيل 15زكريا
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  تعتبر اللغة وسلليلة مللن وسللائل التفللاهم. واللغللة والفكللر والمجتمللع هللى ظللواهر
متداخلة تؤدى إلى تطور الحياة وقيام الحضللارة النسللانية الراقيللة ، وتقللدم فكللرى
اا قللدم النسللان والمجتمللع واجتماعى وحضارى وثقافى باهر، ولما كانت اللغة قديم
اا إل ونجد له وسيلة يتفاهم من خللهللا مللع الخريللن ، اا إنسان النسانى فل نجد تجمع
وأداة يعبر من خللها عما يجول فى خلللدة مللن أفكللار، ومعللان وإن كللانت بسلليطة
،فلغللة المللة هللى وعللاء فكرهللا ، وعمللا يللدور فللى خلجللات نفسللها مللن رغبللات

فلغة المة هي وعاء فكرها وعواطفها عبر العصللور، وكللان  ، ،وتطلعات ،وانفعالت
ذاك الفكر وهذه العاطفة عرضه للتغيير، فإن اللغة تخضع بدورها لهذا التغير، تتغير

ولمللا كللانت اللغللة مع أهلها في الحالت الحياتية النسانية التي تمر بهللا الجماعللة. 
تشمل كل ما قاله أو يقوله أو سيقوله أي فرد من أفراد جماعة لغوية ما ، وباعتبار
اا وظيفيللة فللي جماعللة معينللة، وباعتبارهللا ظللاهرة اا يللؤدى أدوار اا تركيبيلل اللغة نظاملل
إنسانية متطورة، فإن الدراسات اللغوية تكشف عن ميكانيكية النشاط الذهني في
ال ثم ما يفرضه المجتمع علللى هللذا النشللاط النفسللي الفللردي مللن قواعللد الفرد أو
اا من دراسة التطور النساني وتقدم صللورة اا مهم سلوكية اجتماعية، كما تغطى جانب

)1( .  
ولظائف اللغة :15-2 -2

     يعيش النسان عيشة جماعية مع مجموعة من الجنللس البشللرى ، تربطلله بهللم
عوامل متعددة من النسللب والجللوار ، واتحللاد الغايللات والمللال واللم والعواطللف
وغيرها من الروابط الجتماعية ، وهو لذلك فى أشد الحاجة إلى أن يتفاهم مع هذه
المجموعة لتستقيم حياته ، وتنتظم أمللوره ، ول نسللتطيع أن نتصللور مجموعللة مللن
الناس ، يمكنها الستغناء عن وسيلة للتفاهم بينها، ولشك أن المجموعات البشرية
قد اجتهدت منذ العصللور التاريخيللة الولللى فللى سللبيل الوصللول إلللى هللذا التفللاهم
المنشللود، ولعلهللا تللدرجت فللى هللذا السللبيل فاتخللذت مللن الشللارات والحركللات
والصوات والرموز وسائل تعين علللى تحقيللق هللذا التفللاهم بينهللا، ثللم انتهللت هللذه

 .)2 (الجهود المتصلة باستخدام اللغة وسيلة لهذا التفاهم
:)3( تنقسم ولظائف اللغة بشكل عام إلى قسمين

هو الموضوعي،أي مللا يتعلللق باللغللة ذاتهللا، كونهللا منظومللة القسم الولل :   
دديتهللا، ويعتمللد دور منسجمة من العلقات الداخلية، التي لها وظللائف عديللدة تتللم تأ
يية للغللة المعينللة، أي علللى وأهمية كل من هذه الوظائف علللى القللدرات الموضللوع
دطها، ددها وشللرو ةة من هذه الوظائف الداخليه حدو لل وظيف مستوى تطور نضجها، ولك
التي تأمن بدورها للعلقات المتينة التي تربط هذه الوظلائف يبعضللها بعضلا لتجعللل
لية، الوظيفة الصللرفية، لصوت منها وحدة متكاملة، ومن أهم هذه الوظائف :الوظيفة ال
لية  وهللي فللي ليللة أو السلللوب لدلليللة، الوظيفللة البلغ ليللة، الوظيفللة ال الوظيفة المعجم

1                                                                                                                     ) 2( 
http//arwikipedia.org/wiki( 

ابراهيم )    – (2 العليم العربية    عبد اللغة لمدرسى الفنى القاهرة –     الموجه ، المعارف ص 1974دار م
42

3                                                                        http.www.facebook .com.
mymoeed.posts.380291888678042    (3)
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مجملها تتعلق بتطلبيق أملور النطلق والسللوب والبلغلة وقواعلد النحلو والصلرف
والكتابة والقراءة وما إلللى ذلللك مللن أمللور متداخلللة لهللذه أوتلللك مللن اللغللات، أي

دسها أوالوصف اللغوي للغة ذاتها ولعلقاتها الداخلية.  بحديث اللغة عن نف
، والمقصود هنا الجانب الللذاتي، وهللو مللا يتعلللق باللغللة كونهللاأما القسم الثاني

منظومة متكاملة للتفللاهم والتللداول والتواصللل بيللن البشللر، ويشللمل هللذا الجللانب
لر الوظائف الجتماعية للغللة ، باعتبارهللا أكللبر وسلليلة للتفللاهم بيللن البشللر علللى ملل

العصور، فهي ضيف ل يمكن الستغناء عنه في كافة مجالت الحياة الجتماعية.  

 الوضاع اللغوي فى السودان فــى النصــف الولل مــن2-15-3

:القرن العشرين
    كانت اللغة العربية هى اللغة السائدة والمشتركة فللى الشللمال والجنللوب علللى
اا لكثافة المجموعات العرقية تفاوت فى درجات الشيوع من منطقة إلى أخرى ، تبع
اا أو تللدين بالسلللم ، كمللا أن التى تتكلم لغات غير العربية ، وتتخذ من السلللم دينلل
أشكال العربية التى يتحدثها الناس كانت تختلف من منطقة إلى أخللرى فللى داخللل
المناطق التى تتحدث العربية كلغة أم، أما عدد اللغات غير العربية فهى يتراوح بين
مائللة ومائللة وعشللرين لغللة  ول تنحصللر فللى الجنللوب وحللده بللل نجللد فللى شللمال
السودان – بما فيه دارفور وكردفان – من اللغللات يزيللد علللى لغللات الجنللوب مللن

م . وهو الحصاء الول الذى أجللرى1956حيث العدد . ويشير إحصاء السكان لعام 
ال عن اللغة يشير إلى أن الذين يتكلمون العربية كلغة أولللى كللان يبلللغ وتضمن سؤا

 أى10,262،536 من مجموع السللكان البللالغ عللددهم آنللذاك 5,276,526عددهم 
%  وهذا يعنى أن الذين يتكلمون لغللات غيللر عربيللة51,4أن نسبتهم المئوية بلغت 

اا لشلليوع اللغللة48,6كانت تبلغ نسبتهم   % ، يمكن أن يكللون هللذا الحصللاء مؤشللر
العربية ، فإذا أضفنا إلى هذا العدد أو النسللبة أن غالبيللة الللذين يتكلمللون بلغللة الم
غير عربية يستطيعون أن يتفللاهموا مللع الخريللن باللغللة العربيللة الدارجللة المتللأثرة
باللغات المحلية ، ومن ناحية أخللرى يعتللبر السللودان صللورة مصللغرة لفريقيللا مللن
ى ات مايمثلل جميلع السللر اللغويلة الموجلودة ف حيث اللغة ، إذ نجد فيه ملن اللغ
إفريقيا ، ماعدا أسرة واحدة فإذا أخذنا تصنيف جوزيلف جرينلبرج للغلات الفريقيللة

نجدها ترجع عنده إلى أربع أسرات لغوية هى :
أ/ أسرة اللغات النيجر – كردفانية .

ب/ أسرة اللغات النيلية – الصحراوية .
ج/ أسرة اللغات الفرو – أسيوية .

. ) 1(د/ أسرة اللغات الكويسانية  
ونجد فى لغات السودان مايمثل جميع اللغات المنضوية تحت السر الثلث الولى،
ونجد لهجات متعدده لدى قبائل النوبللة المسللتوطنه فللى جبللال النللوبه ، كمجموعللة
انق ، وقبائلل ن الج الجانق فى الدلنج ، ومجموعة الما لغتها أو لهجتهلا تختللف ع
اا للتقسلليم اللغللوى والجغرافللى للمنطقللة. وقللد اكتشللف كادقلى تختلف لغاتها وفقلل

ص   –     ) (1 سابق مرجع منقه ابو 68المين
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الستاذ كيهللورى أسللتاذ اللغللة السللواحيلية بمعهللد الدراسللات الفريقيللة والسلليوية
اا أن بعض لغات جبال النوبة تحمل السمات البانتوية .بجامعة الخرطوم سابق

 السياســـات اللغويـــة بعـــد الحـــرب العالميـــة2-15-4
الثانية :

ن اا فلى اتبلاع نملط جديللد م   بعد الحرب العالمية الثانية بدأ النجليز يفكللرون جلدي
اادت1945السياسة بالنسبة للجنوب، ففي عام  م تضافرت عوامل كللثيرة خارجيللة 

إلى تغيير فى السياسة البريطانية فى السللودان فقللد وجلله حللاكم السللودان العللام
رسالة إلى المندوب السامي فى القاهرة يقترح عليه ثلثة احتمالت حول السياسة

اتتبع فى الجنوب وهى  : )2( التي يمكن أن 
أ/ دمج الجنوب فى الشمال .

ب/ دمج الجنوب فى دول شرق إفريقيا .
ج/ دمج أجزاء من الجنوب فى شمال السودان ، وأجزاء أخرى فى شرق إفريقيا .

غير أن تطور الحداث السياسية فى شمال السودان، ونمو الحركة السياسللية فيلله
فرضللتا علللى حكومللة السللودان تبنللى الحتملال الول مللن بيللن الحتمللالت الثلثللة
المذكورة أنفا، وهو دمللج الجنللوب مللع الشللمال، وهللذا يعنللى بطبيعللة الحللال تغييللر
السياسة اللغوية التي اتبعت فى الفلترة الماضلية ، وبدايللة لسياسللة لغويللة جديللدة
حددها وزير الداخلية البريطاني فى مذكراته بشأن السياسة الجديدة تجاه الجنللوب

م ، حيث رأى وزير الداخلية أن هذه السياسة الجديدة علللى1946 ديسمبر 16فى 
: حد تعبيره أخف الضررين ، وقد بررها بمايلى

أ/ إن العوامل الجغرافية والقتصادية تحتم الربط بين شعوب جنوب السودان وبين
التطللور المقبللل لبلد الشللرق الوسللط وشللمال السللودان الللذي تسللوده النزعللة

العربية .
ب/ إن هذا الربط بين الشمال والجنوب أفضل من جعل الجنوبيين فللى عزلللة عللن
التللأثيرات الخارجيللة وذلللك حللتى ليفقللد الحكللام النجليللز القللدرة علللى إعللدادهم
لمواجهة مثل تلك التأثيرات ثم يضطرون إلى تركهللم فجللأة فريسللة سللهلة لثقافللة

أرقى .
ج/ يمكن أن يتلقى أبناء الجنوب تعليمهم فى كلية غردون التذكارية فى الخرطوم ،

دتعد اللغة العربية مادة أساسية فيها . حيث ل 
اء ملن المرحللة دتلدرس اللغلة العربيلة للجنلوبيين ابتلدا د/ ربما كان ملن الوفلق أن 

الثانوية .
     وهكللذا بللدأت تتحللول سياسللات الدارة البريطانيللة فللى السللودان مللن التجللاه
المتشدد لعزل الجنوب عن الشمال إلى التجاه المعتللدل الللذي ينظللر إلللى المللور

بنظر الواقع والمستقبل .

م1969 السياسات اللغوية فى عهد ثورة مايو 2-15-5
:

ص    –    )(2 سابق مرجع منقة ابو 75المين
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م) بقيللادة جعفللر محمللد نميللرى، وكللان مللن القللرارات1969   قامت ثورة مللايو (
م1969الولى التي أصدرتها البيان المشهور المعروف بل(بيللان التاسللع مللن يونيللو 

بشأن الجنوب)، وقد صدر هذا البيان بعد أسبوعين من قيام الثورة، فى هذا البيللان
اعترفت الثورة بالتباين بين الشمال والجنوب وبأن لجنوب السودان أن يعمل على
تطوير ثقافته الخاصة به، وكان ذلك البيان رد فعل لرضاء الجنوبيين اللذين رفضلوا

م1955السياسة الشمالية، وكان مظهر هذا الرفللض تمللرد الفرقللة الجنوبيللة عللام 
م، وقللد عقللد مللؤتمر قللومي للتعليللم فللى1964واستئناف القتال مره أخرى عللام 

م لوضع سياسة لغوية جديدة للجنوب تضللمنتها توصلليات1969الخرطوم فى يونيو
. )1(المؤتمر وكانت على النحو التالي 

أ/ يبدأ التدريس فى مدارس المدريات الجنوبية فى المدن والماكن التي تتعدد فيها
اا . اللهجات( أي اللغات) المحلية باللغة العربية رأس

ب/ تسللتعمل فللى المللاكن الخللرى ( الريللاف) إلللى جللانب اللغللة العربيللة اللغللات
المحلية السائدة فى المنطقة فى السنتين الولى والثانية بالمدرسة البتدائية، على
أن تكتب بأحرف عربية حتى يألف التلميذ الخط العربي ويجيد استعماله فيما بعد.

ج/ إجراء دراسللات فللى اللغللات المحليللة بغللرض تنميتهللا لتزيللد مللن إثللراء الللتراث
الشعبي.

ديعمل على دمج التلميذ والطلب فى المراحل المتقدمة على أساس القطللر د/ أن 
ى الجنلوب لتلوفير دتلوفر لهلم اللداخليات ، خاصلة الملدارس القائملة ف كلله ، وأن 

الستقرار للطلب .
اا حللتى لتهللتز هل/ أن يكون النتقال إلى اللغة العربية فى المراحل المتقدمة تدريجي

الفصول التي تستعمل اللغة النجليزية .

 :)2 ( مضامين حلقات التعليم الساس 2-16
     اشتمل المنهج المجاز على المضامين الخاصة بالمحاور المختلفة المكونة للله ،
وقد وردت مضامين تلك المحاور جملللة واحللدة (فللى مسللرد واحللد) بالنسللبة لكللل
حلقة من الحلقات الثلثة للتعليللم الساسللي مسللرد واحللد يشللتمل علللى الجللوانب

المتعلقة بالمواد المقررة كلها .  
لل : مضامين الحلقة الوللى :  أول

أ / التمهيد للنتقال من اللغلة المحليلة إللى لغلة التخلاطب القوميلة بلالتركيز عللى
مخارج الحروف وأصواتها وتصحيح عيوب النطق .

ب/ التركيز على تمليك الطفل مهارات اللغة: الستماع والتعبير والقراءة والكتابة .
ج/ التعرف على المفردات والتراكيب اللغوية دون الشارة إلى القواعد النحوية .

لا : مضامين الحلقة الثانية : ثاني

ص    –   –  )(1 سابق مرجع منقه ابو 83المين
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أ/ تنمية القدرة على نطق أصوات اللغة العربية واستخدام بعض مفرداتها وتراكيبها
، والتعرف على مايحكمها من قواعللد وإعللراب والوقللوف علللى قللدر مناسللب مللن

الساليب دون إشارة إلى قواعد البلغة والتحليل النقدي .
ب/ تنمية مهارات القراءة والتدريب على قواعد الملء والترقيم وتجويد الخط .

ج/ إجللادة مهللارات التعللبير الللوظيفي وتنميللة مهللارات التعللبير البللداعي والتللذوق
الدبي .

د/ تشجيع القراءة الحرة وامتلك مهللارات الفهللم وسللرعة القللراءة والتطللبيق مللن
خلل نماذج مختارة من النصوص الدبية المناسللبة لسللن التلميللذ ، بمللا يمكنلله مللن

الستشهاد بها فيما يمر به من مواقف .
لا : مضامين الحلقة الثالثة : ثالث

أ/ التعرف على بنية الكلمة، والتمكن من تصللريفها وطرائللق اسللتخدامها والتللدريب
على استخدام المعاجم والمراجع المناسبة .

ب/ التعرف بالقدر المناسب على نماذج مللن الفنللون الدبيللة المختلفللة ( القصللة –
المسرحية – المقالة – الشعر – النثر ) وتنمية القدرة على التذوق الدبى .

ج/ تنمية القدرة على تطبيق مادرسه التلميذ فى النحو والصرف والدب فيما يقللرأ
ويكتب ويتحدث .

 اللغة العربية ولتدريس تلميــذ الســاس بمنــاطـق2-17
التداخل اللغوى:

  فى التراث العربي السلمي إشارات إلى بعض ممللا يقللرره علللم اللغللة الحللديث
فيما يتعلق بتعليم اللغات الجنبية ،وما يعتريه من صعوبات بسبب اختلف النظمللة
اللغوية وتأثيرات التداخل اللغوى . وإشارات أخرى إلى بعض ما يللؤدى إلللى تيسللير
تعليم اللغات وتعلمها بالنسبة للناطقين بغيرهللا . وقللد أورد بعضللهم مايؤكللد هللذا إذ
اا مللن وجللوه الختلف بيللن أداء الجنللبى قال : لحظ اللغويون العرب القدامى عدد
وأداء العربي للغة العربية ودونوا جملة من التحريفللات النطقيللة والتركيبيللة عزوهللا
إلى تأثير اللغات الصلية فى الناطقين بهللا، قللال سلليبويه فللى بللاب (مللاأعرب مللن
اا بعللض مظللاهر السللتخدام اللغللوى الناتجللة عللن العجمية) فى كتابه الشهير واصف
اختلف النظمة اللغوية: اعلم أنهم (العرب) مما يغيرون من الحروف العجمية مللا
ليس من حروفهم البتة ، فربما ألحقوه ببناء كلمهم ، وربما لم يلحقوه وربما غيروا
حاله عن العجمية مع إلحاقهم بالعربية غيلر الحلروف العربية وربما غيروا الحللرف
الذي ليس من حروفهم ولم يغيروه عن بنائه فى الفارسية إلى أن يقول فى (بللاب
اطراد البدال فى فالبدل مطرد فى كل حرف ليس من حروفهم يبدل من مللاقرب

 .)1( منه من حروف العجمية

 المعالم الساسية للخطة الشاملة للمنهاج بمرحلة2-18
التعليم الساسى بالسودان :

ص     –     )(1 سابق مرجع معروف الدين علم 32محمد
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المتعلم    حول متمركز المجتمع   التنظيم حول المتمركز التنظيم

النشلاط  المحورى منهلج المنهج

العلمية     المادة حول متمركز تنظيم

اجتماعية ميول مواقف

التلميذ  المجتمع حاجات حاجات

العلمى  التكفير

المنفصلة     الدراسية المواد منهج تنظيم

الثقافى  العلمية التراث للمعرفة  المعرفة المنطقى الترتيب

    وضعت الستراتيجية القوميللة الشللاملة للتعليللم أهللداف محللددة، وعملللت علللى
تحقيقها فى سنوات الستراتيجية القومية من خلل صياغة مناهج الخلوة والروضللة
والمدرسللة الساسللية ، ومللن خلل تحللديث المناهللج ، والبرامللج ، وإدخللال وسللائل
حديثة للرتقاء بنوعية التعليللم الساسللي ، ومواكبللة التطللور الحللادث فللى العللالم ،
ولضمان تنفيذ جيد للمناهج عملت الستراتيجية على تدريب معلم مرحلللة السللاس
اا ورفعله إلللى مسلتوى الجللازة الجامعيللة ، والهتمللام اا ومعرفيللا وفنيل وتأهيله تربويلل
بالمرأة ، والمعوقين ، والموهوبين، والفاقد التربوي ،واهتمللت السللتراتيجية بوضللع
مناهج كليات تدريب وإعداد معلمي مرحلة الساس بجللانب مناهللج التعليللم العللام ،
اا للمعلللم مللن المناهللج وأسلللوب تدريسللها للتلميللذ ، اا لتكامل المنهج وتمكينلل تحقيق
وإعداد برامج تدريب القيادات التربوية وبرامج التعليم الخاص بالمرأة ،والموهوبين،
والمعوقين، والفاقد التربوي من الصغار والكبار. وعمل خبراء المناهج على مراعاة
جوانب عديدة لها أثر فى بناء المناهج ومنهللا تحقيللق التفاعللل اليجللابي بيللن الفللرد
والبيئة ، ومراعاة الطبيعة النسانية للفرد ومكوناتها وكيفية التللأثير فيهللا ، ومراعللاة

) .4.  الشكل رقم ()1(الخصائص النفسية والجسمية والعقلية والجتماعية للتلميذ 
)1شكل رقم(

يبين التنظيمات المختلفة لمنهج مرحلة الساس
                                                                            

                 

 
87المصدر : محمد دفع الله –مصدر سابق ص

  طـرائق ولأساليب التدريس العامة :2-18-1
اختيار طـريقة التدريس :

   يتوجب أن تكون الطريقة الجيدة مرنللة ، وقابلللة للتكيللف مللع ظللروف المدرسللة
اا ، فإن طريقة التدريس الجيدة تتصف بالتي : ) 2(وإمكاناتها المادية المتاحة. وعموم

/ تيسر التعلم وتنظيمه .1

ص    –   –   )(1 سابق مرجع الله دفع 99محمد
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/ توظف كل مصادر التعلم المتوافرة فى البيئة التعليمية التعلمية .2
/ تحقق الهداف المرجوة بأقصى سرعة ، وبأقل جهد ووقت وبأكبر فاعلية .3
/ تراعى الخصائص النمائية للمتعلمين .4
/ تراعى المبادئ التربوية والنفسية بصفة عامة والتعلم بصفة خاصة .5
/ توفر للمتعلم المن ، والدافعية ، والثقة بالنفس ، والنجاح .6
/ تراعى الفروق الفردية بين المتعلمين .7
/ تستغل قدرات المتعلمين إلى أقصى مايستطيعون .8
/ تنمى لدى المتعلمين القدرة على التفكير بكل أنواعه .9

/ تكسب المتعلمين المهارات، والكفايات الدائية .10
/ تنمى لدى المتعلمين التجاهات والقيم .11

 أهم طـرق تدريس القراءمة ولالكتابة المتبعة فى تعليم2-18-2
مرحلة التعليم الساسي بالسودان :

:)1( هناك ثلث طرق رئيسة لتعليم القراءة والكتابة يمكن إيجازها فيما يلي
لل : الطريقة الجزئية : أول

دعرفت هذه الطريقة منذ بدايللة هللذا القللرن العشللرين وكللانت تناسللب مفهللوم      
القراءة فى الوطن العربي حينئذ، ويرى أصللحاب هللذه الطريقللة أن عنصللر الكلمللة
أيسر من الكلمة نفسها، ولذلك اعتمللدت علللى أن تبللدأ بللالحروف قبللل الكلمللات .
وكانت النظريات التربوية آنذاك ترى أن النتقللال مللن البسلليط إلللى المركللب أمللر

طبيعي مألوف ، وتنقسم هذه الطريقة إلى قسمين :
 وتقلللوم عللللى تعليلللم الحلللروف بأسلللمائها- طـريقـــة البجديـــة العاديـــة:1

المستقلة(ألف – باء- تاء - ثاء - جيللم .... الللخ) وبعللد ذلللك يتنللاول المنفللذون لهللذه
اا – ثللم اا – ثم مكسور اا مرة – ثم مضموم الطريقة نطق كل حرف على حدة (مفتوح
اا ...) ويكون تطبيق هذه الطريقة من خلل كلمات يألفها المتعلم اا – ثم مشدد ساكن

اا . اا يتدرب عليها كتابة أيض ويعتادها قراءة ، وأحيان
وتقوم على تعليللم المبتللدئين الحللروف بأصللواتها مللن خلل-طـريقة التجزئة : 2

كلمات تبدأ بهذه الحروف بحيث تنطق الكلمة منفردة من أول المر مثللل :(و ز ن)
اا ثم ينطق بالكلمة موصولة الحروف مللرة واحللدة " ال منفرد فينطق بالحرف "و" أو

و ز ن "
لا :الطريقة الكلية أول التحليلية : ثاني

اعنللى يرجع ظهور هذه الطريقة فى القراءة إلى التغير فللى مفهللوم القللراءة الللذي 
دعنيللت هللذه الطريقللة اا مع تعلللم الحللروف والكلمللات. ولللذلك  داقرأ فهما جيد بفهم م

الحيلة       –  ) (2 محمود ومحمد ، مرعى أحمد العامة  توفيق التدريس للنشر      طـرائق الميسرة دار ، بيروت ،
ط( ص  2000 ) 1، 36م

واخرون      –  )(1 سحاب احمد بن ولالكتابة      سالم القراءمة فى الساسية المهارات تحديد مشرولع
البتدائية     الوللى الثلثة للصفوف للعلوم –      ولالرياضايات عبدالعزيز الملك جامعة ، الرياض

   ، ص 2005والتقانه 67م
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ال ثم الجزء، ومللن هنللا بالبدء بالكل قبل الجزء اعتمادا على أن العقل يدرك الكل أو
 :)2( أخذت هذه الطريقة أسمها. وتنقسم هذه الطريقة إلى قسمين

وتعتمد علللى ترديللد المتعلللم لكلمللات مألوفللة يللدرك معناهللا-طـريقة الكلمة : 1
ولفظها دون شكلها الكتابي . وبعد تكللوين رصلليد معيللن مللن الكلمللات تبللدأ عمليللة
تحليلها إلى عناصرها وهى الحروف . ولذا يلزم اختيار الكلمات اختيارا دقيقا بحيللث
لع – لطلل لق لن –  لز لو دسللهل ترديللدها . مثللل ذلللك :  اا ذات إيقاع متشابه ممللا ي تحوى أصوات

لع – حصد . لر لز
وتقوم على تقديم جمل كاملللة مألوفللة لللدى المتعلللم الللذى-طـريقة الجملة : 2

يدرك عن طريق تكرارها التشابه فى كلمللات بعللض الجمللل ، وكللذلك فللى مقللاطع
بعللض الكلمللات . ثللم يتللدرج المعلللم حللتى يصللل إللى مرحلللة تحليللل الجملللة إلللى
كلماتها ، ثم تحليل الكلمة إلى حروفها وأصواتها ، مثل : ذاكر الطالب درسه – أكل

الولد طعامه – ركب الفارس حصانه .
 ثالثا الطريقة التوليفية:

تجمع بين ميزات الطريقتين السابقتين، ومن هنا أخذت اسمها ، وهى تقوم على ما
يلى:

/ الجملة هى وحدة المعنى الكبرى، بينما الكلمة هى الوحدة الصغرى فيمللا يقللدم1
للمتعلم من مادة قرائية.

 /  إدراك الكل يسبق إدراك الجزء .2
اا فى القللراءة والكتابللة، ولللذا3 ال ورسم اا وشك / أهمية معرفة المتعلم للحروف نطق

فهى تمر بعدة مراحل هى: 
أ/ مرحلة التهيئة .

ب/ مرحلة تدريب المتعلم عللى معرفللة الرمللوز المكتوبللة ثلم الربلط بيلن الرمللوز
وأصواتها .

ج/مرحلة التحليل ، وتعنى تحليل الجمل إلى كلمات والكلمات إلى حروف .
د/مرحلة التركيب : أي استخدام مادرسه المتعلم لتكوين كلمات وجمل .

 أساليب التدريس المستخدمة فــى تــدريس مقــررات2-18-3
اللغــة العربيــة بالحلقــة الوللــى بمرحلــة تعليــم الســاس

بالسودان :
لل : فى مجال القراءمة هى : أول

 عمل الباحث على عللرض الكتللب المسللتخدمة فللى تللدريس القللراءة فللى الحلقللة
الولى مرحلة الساس لكي توضح الطللرق والسللاليب المتبعللة فللى تللدريس اللغللة

العربية بالحلقة .
لا الساليب المستخدمة فى مجال الكتابة : ثاني

 تمثل الكتابة الرموز الللذى اسللتطاع بلله النسللان أن يعللرض أمللام الخريللن فكللره
وتفكيره وعقله

وروحه واتجاهاته وآراءه ووجدانه ، ليفيد منها غيره .

ص    –     )(2 سابق مرجع احمد بن 70سالم
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التدريس الملئى :
   القراءة والكتابة متلزمان ، فالذي يقرأ يكتب والذي يكتب يقللرأ ، والمللي ليقللرأ
ول يكتب ، ولكي يحسن التلميذ الكتابة لبد من التدريب علللى الهجللاء والملء عللن
طريق الملحظة أثناء القللراءة والكتابللة ، إذ لبللد مللن كللثرة القللراءة للتخلللص ملن
الخطأ الملئي والكتابي ،ولبد من التمرين والمحاكاة ومع المران والتدريب يلحظ

 .التلميللذ قواعللد الملء بنفسلله
الغللرض مللن تللدريس الملء التللدريب علللى رسللم 

اا، مع زيادة العناية بالكلمات التى يكثر فيها الخطللأ اا صحيح الحروف والكلمات رسم
والتللدريب عللى جللودة الخللط ، وتعويللد التلميلذ الدقلة والنظلام والكتابللة ومعرفلة
الكلمات وذلك من خلل نسخ القطعة ولو من كتب المطالعة وكثرة المطالعللات إذ

: )1 (  بها يعرف التلميذ رسم الكلمة  عن طريق التقليد والمحاكاة والتهجي الشفهي

 النشطة التعليمية: 2-19
المفهوم :   

يقصد به كل نشاط يقوم به المعلم أو المتعلللم أو كلهمللا بقصللد الدراسللة ، سللواء
أكان هذا النشاط داخل المدرسة أو خارجها طالما أنه يتم تحت إشللراف المدرسللة
اا لطريقللة وبتوجيه منها ، ومعنى ذلك أن النشاط التعليمي بهذا المعنى ليس مرادفلل

 . بحيث يقصد بالنشطة مجموعة الفعاليات غير الصفية الللتى يقللوم بهللا)2(التدريس
الطلب داخل المدرسة، أو خارجها من أجللل تحقيللق أهللداف تربويللة ل تحقللق فللى
أغلب الحيان بصورة مقبولة، من خلل النشطة التعليمية الصفية . والنشطة فللى
اا عللى العمليللة التعليميللة التعليمللة ، حيللث إن التربيللة هذا المفهوم واقع جديد نسبي

 .)3 (التقليدية قصرت اهتمامها فى معظم الحيان على الجانب العقلي فقط 

 أهداف النشطة التربوية التعليمية :2-19-1
: )4 (أهم الهداف التربوية التى تحققها النشطة التعليمية ما يلي

توجيه الطلب ومساعدتهم على كشف قدراتهم وميولهم ، والعمل على تنميتهللا-1
وتحسينها 

توسيع خبرات الطلب فى مجالت عديدة لبناء شخصياتهم وتنميتها .-2
تنمية المهارات والتجاهات السلوكية السليمة للطلب والقيم ، وتنمية العتمللاد-3

علللى النفللس، والتجديللد والبتكللار والتللذوق وإدراك العلقللات وربللط المللادة
الدراسية بواقع الحياة .

إكسللاب الطلب القللدرة علللى الملحظللة والمقارنللة والعمللل والمثللابرة والنللاة-4
والدقة من خلل ممارسة النشطة المختلفة فى مدارسهم وفى خارجها .

مساعدة الطلب على تفهم مناهجهم واستيعابها وتحقيق أهدافها .-5

ص    –      )(1 سابق مرجع عثمان محمد 17شادية

ص      –     )(2 سابق مرجع واخرون سلمه العز ابو 345عادل
ص   –     ) (3 سابق مرجع مرعى احمد 261توفيق

ص   –      ) (4 سابق مرجع الوكيل احمد 61حلمى
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يية النشاط التعليمي2-19-2    :)5( أهم
 وهي تتكامل بعضها مع بعض لتحقيق  للنشطة دور مهم في العملية التعليمية     

 ولهذا فإنه يتحتم استخدام عدد متنوع من النشطة التعليمية في الهداف التربوية
  :المنهج وترجع أهمية ذلك إلى سببين رئيسيين
اا  اا ضروري السبب الول : يتعلق بانتباه الدارسين فإذا اعتبرنا انتباه الدارسين شرط

 وجب علينا أن ننوع من النشطة التعليمية/التربوية  للستفادة من محتوى المنهج
 لن الدارسين – وخاصة صغار السن منهم – ل  التي نستخدمها في المنهج

  مهما كانت أهميته ، إل لفترة محدودة يستطيعون متابعة نشاط معين

 فالدارسون يختلفون  أما السبب الثاني : فيتعلق بما بين التلميذ من فروق فردية
، ولهذا ينبغي  فيما بينهم من حيث درجة تفضيلهم لنواع النشاط المختلفة

ةس فرصته استخدام أنواع متعددة من النشطة التعليمية/التربوية  حتى يجد كل دار
في استخدام النشاط ، أو النشطة التي تمكنه من فهم ما يدرسه ، وتنبع أهميتة 
  : من المور التية

لية .1  لمي ثقافة الطالب , ويزيد من قدرته على مواجهة مشكلت الحياة اليوم - ين
لية لدى الطالب , وتنميتها .2 - يسهم في اكتشاف القدرات البداع
- يسهم في اكتشاف مهارات التفكير العليا لدى الطالب وتنميتها .3
لل طالب باختيللار4 للب؛  حيث يقوم ك لية بين الط - يساعد على مواجهة الفروق الفرد

النشاط الذي يناسب قدراته وميوله واهتماماته .
للب بما يعود عليهم بالنفع والفائدة .5 لدي إلى استثمار طاقات الط - يؤ
لرف الطالب إلى المجتمع الذي يعيش فيه .6 - يسهم في تع
لية .7 لية التعليم لفز الطالب على المشاركة الفاعلة في العمل - يح
لية والعمل التعاوني بين أفراد8 لمل المسؤول للب عن طريق المناشط تح للم الط - يتع

للي بروح اليثللار، وإنكللار الللذات ، ومللا شللابه اا على التح لي لربون عمل الجماعة  كما يتد
لية تساعد الطالب علللى تحقيللق ذاتلله والعتمللاد علللى لية إيجاب ذلك من عادات سلوك

نفسه .
لقق النشاط الستقلل والثقة بالنفس .9 - يح

لية.10 -  لية نحو العمال المهن لتجاهات إيجاب يسهم النشاط في تكوين ا
: )2( أنواع النشطة التعليمية2-19-3

لدة تصنيفات للنشاط, كتصنيفه بحسب درجة تجريده أو      على الرغم من وجود ع
لن مكان حدوث لل أ لس المشاركة فيه إ بحسب حجم المشاركين فيه أو بحسب الحوا

النشاط  والهدف من إجرائه هما  أبرز تصنيفاته :
لي بحسب مكان حدوثه نوعان هما : أ- النشاط المدرس

لية،  ومللن أمثلللة لف للب داخللل الغرفللة الصلل لي وهو الذي يمارسلله الط لف - النشاط الص
لية:   لف النشطة الص

5                                                                                              http // ikhwanwayonline.wordpress.com /2009/07/15 ( 4)
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لية1 لول - النشطة المثيرة لهتمامات الطلبة ، أو ما يعرف بالنشطة ، أو الخبرات ال
للم المنشود كعرض الصور والشرائح والفلم ، أو سماع قصيدة، أو للق بالتع التي تتع

لية . لددة... وغير ذلك من النشطة الول لية مح مقال ، أو طرح مشكلة تعليم
لية التي يمكن استخدامها مللن أجللل تحقيللق الهللداف2 لية أوالتطوير - النشطة البنائ

لية كالبحث، واللقاء، أو التقديم ، أو العللرض ، والنشلاطات لية للوحدة الدراس التعليم
لي وغير ذلك . لية والتجريب العلم لية والملحظة والصغاء والمجموعات التعاون البداع

لم تحقيقلله مللن3 -النشطة أو الخبرات الختامية وتجرى هذه النشطة لتقللويم مللا تلل
لية . أهداف، كالمناظرة والتقارير واللوحات والرسوم البيان

لية، وتتسللم4 لف للب خللارج الغرفللة الصلل -النشاطة غير الصفية هى التي يمارسها الط
لقق لهم لنها تشبع حاجاتهم وتح لية، كما أ اا من الحر لو لنها توفر للطلبة ج هذه النشطة بأ
لي لي والنشللاط الثقللاف الستمتاع في أثناء ممارستها  ومللن أمثلتهللا النشللاط الرياضلل
لي والنشللاط لي والنشاط الصللح لي والنشاط الدين لن لي  والنشاط الف والنشاط الجتماع

لي  لي والنشاط المهن الصحف
 الوسائل التعليمية :2-20

  مفهوم الوسائل التعليمية :
اا (أدوات تقنيللة ومللواد) وهللى ملئمللة     تعتللبر الوسللائل التعليميللة محتللوى تعليميلل
لموقف تعليمي تعلمي محدد ، يستخدمها المعلم أو المتعلم بخبرة ومهارة لتحسين
مردود هذه العمليللة، كمللا أنهللا تسللاعد فللى نقللل المعرفللة وتثللبيت الدراك وزيللادة
خبرات الطلبة ومهاراتهم وتنمية اتجاهاتهم فى جو مشوق ورغبلة أكيلدة نحلو تعللم

. ) 1 (أفضل
المبادئ الساسية فى تصميم الوسائل التعليمية ولإعدادها : 

/ إجللراء دراسللة تحليليللة لمحتللوى المنهللج وتحديللد أهللداف هللذا المحتللوى ونللوع1
الوسائل التى يستخدمها.

/اختيار الوسائل التى ترتبط بحاجات الطلبة وما يثيرونه من مشكلت .2
/ اختيار الوسائل التى ترتبط بالبيئة .3
/ ضرورة تصميم الوسيلة قبل إنتاجها ، ويفضل السللتعانة بللآراء مللن يهمهللم هللذا4

المر مثل دوائر تقنيات التعليم .
/ يفضل أن تكون المواد المستخدمة لتصنيع الوسيلة متوفرة فى البيئة المحلية .5
/ تقويم الوسيلة بعد أنتاجها وعند استعمالها .6

)4جدول رقم (
:   )2(                             يوضح تقسيمات متعددة لنواع التقنيات التعليمية 

الصوتية –  سمعية المسجلت المذياع

بصـرية
بروجكتر  :  - الوفرهيد الضوئية السبورة

( الدياسكوب    ( الشفافة الشرائح عرض جهاز
شريط)    (5×5(- أو ملم)  .35سم
-( اليبيسكوب    (  المعتمة الصور عرض جهاز

ص   –     ) (1 سابق مرجع العز ابو 325عادل

ص    –     )(2 سابق مرجع العز ابو 326عادل
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التعليمية  الجهزة
وبصرية التعلمية سمعية

المتحركة    .- الفلم عرض أجهزة
التلفزيوني   .- الستقبال جهاز
الفيديو  .- أجهزة
-( الكمبيوتر  ( اللكترونية الحاسبات

التعليمية  المواد
التعلمية

العينات
الشمسية :  –   –   .- المجموعة الرض دودة فراشة طبيعية
محنطة .-

الشمسية-  :  –   –   .النماذج المجموعة الرضية الكرة القلب المجسمات
مطبوعاتومصورات 

ولوحات
الصور – - الكتب

الوبرية-   –   –   –   – اللوحة الحياة دورات البيانية الرسوم الغذائية السلسل
مغناطيسية-  –  . قلبة الجيبية

والفلم  التسجيل  –  –      –-الشرطة بأشرطة المرفقة الثابتة الفلم السطوانات صوتية أشرطة
أقراص  –   –   فيديو أشرطة متحركة الحاسوب CDأفلم

التعلمية   التعليمية العلمية-    –  –   .النشاطات التجارب المعارض العلمية الرحلت
:)1( العوامل التى تؤثر فى اختيار الوسيلة 

يمكنان نلخص اهم العوامل التى تؤثر فى اختيار الوسللائل التعليميللة والللتى ذكرهللا
روميسوفسكى فى كتابة اختيار الوسائل التعليمية واستخدامها وفق مايلى :

قواعد اختيار الوسائل التعليمية :
اا1 / التأكد على اختيار الوسائل وفق النظم ، أى أن تكون الوسائل التعليمية تختيار

اا ضمن نظام تعليمى متكامل . ال واستخدام اا وتشغي وانتاج
/ قواعد قبل استخدام الوسيلة :2

أ/ تحديد الوسيلة المناسبة .
ب/ التأكد من توافرها .

ج / التأكد من إمكانية الحصول عليها .
د/ تجهيز متطلبات تشغيل الوسيلة .

/ قواعد عند استخدام الوسيلة :3
ا/ التمهيد لستخدام الوسيلة .

ب/ استخدام الوسيلة فى التوقيت المناسب .
ج / عرض الوسيلة فى المكان المناسب .

د/ عرض الوسيلة بأسلوب شيق ومثير .
هل / التأكد من رؤية جميع المتعلمين للوسيلة خلل عرضها .

اا للملل . و/ عدم التطويل فى عرض الوسيلة تجنب
ز/ عدم اليجاز المخل .

/ قواعد النتهاء من أستخدام الوسيلة :4
أ/ تقويم الوسيلة : للتعرف على فعاليتها فى تحقيللق الهللدف منهللا ، ومللدى تفاعللل

التلميذ معها ، ومدى الحاجة لستخدامها، أو عدم استخدامها مرة أخرى .
ب/ صيانة الوسيلة : أى إصلح ماقد يحدث لها من أعطال ، واستبدال ماقللد يتلللف

منها ، وإعادة تنظيفها وتنسيقها كى تكون جاهزه للستخدام مرة أخرى .

1) 2( 
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.)1(ج/ حفظ الوسيلة : أى تخزينها فى مكان مناسب يحفظ لحين طلبها 

:)2(مصادر الوسائل التعليمية 
اا بحيللث يتللاح للمعلللم الكفللء اختيللار اا كللبير     تتعدد مصادر الوسائل التعليمية تعدد
مايناسبه من هذه الوسائل لتحقيق أهللداف تدريسلله وأهللداف المنهللاج الللذي يقللوم

بتدريسه، وأهم هذه المصادر :
لل البيئة : أول

  البيئة مصدر مهم من مصادر الوسائل التعليمية ، بل تعتبر أهم مصدر يسللتفيد
منه المعلم أثناء قيامه بالعملية التعليمية ، وهناك مبدأ تربوي ،وهو أن أساس نجاح
اا ، ال إيجابيل اع ع بيئتله تف ى تفلاعله م الدارس فى حياته العملية يحدد مدى نجاحه ف
وببيئات الدارسين على اختلفها وتنوعها مليئة بما يمد المعلم بأسس ربللط المنهللج
بحياة طلبته حتى يتسنى له الوصللول بللالتعليم إلللى هللدفه المنشللود . لللذلك يمكللن

الستفادة من البيئة المحلية للحصول على:
/ الكائنات الحية الحيوانية والنباتية .1
/ أعضاء من الكائنات مثل : عين البقر – قلب خروف – دماغ – كلية .2
/ البذور النباتية اللزمة للزراعة .3

اا الحصللول علللى   وبالرغم من التنوع الكبير للمحضرات الحيللة ، لكللن يتعللذر أحيانلل
المحضر الحى أو الطبيعي المناسب وذلك بسبب :

/ طبيعة هذا المحضر الخاصة مثل : قلب النسان .1
/ طبيعة البيئة وإمكانات المدرسة الموجودة فيها .2

لا المحنطات :  ثاني
 تعد المحنطات من المحضرات الصطناعية ، هذا وتبنى فكرة التحنيط على أمرين

 :
/ نزع الحشاء الداخلية أو ماأمكن منها فهي سريعة التعفن بعد الموت .1
/ وقاية باقي الجسم من التعفن .2

أنواع التحنيط :
/ التحنيط الجاف: يستعمل عادة فى تحنيط حيوان ثديى كبير كالثعللالب – الرنللب1

– بعض الزواحف كالفاعى – الطيور .
/ تحنيللط نصللف رطللب: يسللتخدم هللذا النمللط ملن التحنيللط فللى تحنيللط الطيللور2

الصغيرة وأجزاء الكائنات الحية القلب – الدماغ – الجهاز البولى عند الرنب .
/ تحنيط رطب : وهو الحفظ بالسوائل ، ويستعمل عادة لحفللظ بعللض الحيوانللات3

الصغيرة كالضفدع – العقرب – أجنة ..... 
 كما يمكن تحنيط الحشرات عن طريق عملية التصليب ، حفظ اليرقللات والحربللاء

عن طريق السوائل مثل الكحول .
       أما بالنسبة لحفظ النباتات فيتم عن طريق :

1  www.djella.info / vb/showhread.php? t=133676
(1)

ص )     –   2 ( 2 سابق مرجع العز ابو دل 330عا
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/ التجفيف بين الورق .1
/ التجفيف بالطريقة المجسمة بواسطة أطر تحتوى الرمل .2
/ حفظ النباتات بالطريقة الرطبة ، أى ضمن سللوائل حافظللة خاصللة ، وتسللتعمل3

هذه الطريقة لحفظ الزهار والثمار الملونة .
لا : المجسمات  :) 1(ثالث

   هي إحدى الوسائل التى توفر للمتعلم فرصة  للشئ بأبعللاده الثلثللة وهللى تقليللد
صناعي للشياء الصلية 

الحالت التى يلجأ إليها المعلم لستخدام المجسمات :
اا ( خلية – المجموعة الشمسية ) .1 اا جد اا أو كبير اا جد / عندما يكون الصل صغير
/ عندما يكون من الصعب الحصول على الشئ نفسه ( الغدة النخامية ) .2
/ إذا كان من الصعب مشاهدة مكوناته الداخلية بالعين المجردة (الذن الداخلية).3

أنواع المجسمات:
/ نمللوذج الشللكل الظللاهري: يللبين الشللكل الخللارجي دون التعللرض للتفصلليلت1

الداخلية .
/ نماذج القطاعات الطولية والعرضية : مقاطع فللى الللدماغ ، مقطللع طللولى فللى2

الكلية ، طبقات الرض.
/ النموذج الشفاف: يساعد على ملحظة الجزاء الداخلية كنموذج الخلية .3
/ النموذج القابل للفك والتركيب: جسم النسان – محرك كهربائى .4
/ النماذج المتحركة: نموذج مضخة – محرك – طاحونة هواء .5
ال لمقطع أو أجزاء داخلية دون أن تكون قابلللة للفللك6 / النموذج المفتوح: يبين شك

والتركيب .

 التقويم :2-21
مفهوم التقويم :

    التقللويم هللو تحديللد قيمللة الشللياء وهللو الحكللم علللى مللدي نجللاح العمللال
والمشروعات وقد استخدم النسان التقويم بصوره المختلفة ،وأساليبه المتنوعللة ،
ديرجى الوصول إليها ، وآمللال يسللعى إلللى تحقيقهللا ،ويعللرف منذ كانت هناك غايات 
اة على أنه تقدير قيمة الشئ أو الحكم علللى قيمتلله ، وتصللحيح أو تعللديل التقويم لغ
مااعوج.أما التقويم في التربية الحديثللة فيعنللي : العمليللة الللتي تسللتهدف الوقللوف
على تحقيق الهداف التربوية ومدى فاعلية البرنامج الللتربوي بللأكمله مللن تخطيللط
وأساليب ووسائل تعليمية ، هنللاك فلرق بيللن التقييلم والتقلويم فلالتقييم يقصللد بله
التثمين . وهى عملية ينتظر منها إعطاء نتيجة قياس أو منح علمة ترتيبيللة بالنسللبة
اا ، جيد لمرجع محدد من قبل ، ثم إصدار حكم على هذه النتيجة أو العلمة (جيد جد

ص    –     )(1 سابق مرجع العز ابو 331عادل
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، متوسللط ، ضللعيف ، مناسللب ، الللخ ....) ، بينمللا التقللويم كمللا ذكرنللا هللو لرصللد
).1 (وملحظة العمل المقوم من جميع جوانبه والمساعدة على تطويره

 أساليب التقويم : 2-21-1
تمهيد : 

     تعتبر عملية القياس والتقويم ضللرورية فللى حيللاة النسللان، ويسللتعين بهللا فللى
ممارسة أبسط المور الحياتية اليومية، والمعلم يعمل مللن خلل القيللاس والتقللويم
التربوى على قياس وتقويم المستوى الذى وصل إليه تلميذه فى خبراتهم العلميللة
والمهارية والسلوكية، والتأكد من مدى تحقللق الهللداف الخاصللة بالمنهللج والللدرس

. والتقويم التربوى يتم وفق أسللس وقواعللد يسللير علللى)2(الذي يعمل على تدريسه
هديها حتى يحصل المعلم على نتائج واقعية وصادقة ومعبرة، ويهللدف التقللويم إللى
تحسين تعلم وتربية التلميذ والنهوض بلله وإيجللاد النسللان المرغللوب فيلله لصلللحه،
وعطائه الجيد والمؤثر، ويمثللل التقللويم الللتربوى ضللبط الجللودة للعمليللة التعليميللة
اا لمللا حللدث مللن تطللور والتربوية والتغذية المرتدة المطلوبة وإعادة الحسابات وفق
وإخفاق، فالنجاح يثبللت ويعللزز ويعمللم، والخفللاق يتللم دراسللته ومعالجتللة بعقلنيللة
علمية وتربوية، والتقويم التربوى يمكن المعلم من إدخال تحسللينات ملموسللة فللى
تعليم تلميذه والتقويم التربوى وسيلة لتحقيللق الغللراض العامللة والخاصللة للتربيللة
والطمئنان إلى مدى تحققها، ودرجة الكفاءة العلمية والتعليمية والتربوية ، وكفاءة

.) 3 (الجراءات البديلة عند معالجة قضايا التعلم والتربية

 مفهوم أساليب التقويم :2-21-2
      التقويم التربوى هو مجموعة من الجراءات العلمية التى تهدف إلى تقللدير مللا
يبذل من جهد لتحقيق أهداف معينة فى ضوء ما أتفق عليه من معللايير، ومللا وضللع
من تخطيط مسبق ، والحكللم علللى مللدى فاعليللة هللذه الجهللود ومللا يصللادفها مللن
عقبات وصعوبات فى التنفيذ بقصد تحسين الداء ورفع درجة الكفاءة النتاجيللة بمللا

.) 4 (يساعد على تحقيق هذه الهداف
     التقللويم هللو العمليللة أو مجموعللة العمليللات الللتى يقللوم بهللا المقللوم لجمللع
المعلومات التى تمكنه من اتخاذ القرار .ول يوجد اتفاق بين الباحثين علللى تعريللف

) أن التقويم هو التحديللد الرسللمى لنوعيللة أوSandersعام للتقويم ، فبرى ساندرز (
قيمة برنامج ، أو مشروع محدد بالعمليات والهداف والستقصاء . 

وقد يتم الخلط بين القياس والتقويم، أو يتم التعامللل معهمللا كبللدائل علللى أسللاس
Fredعمليللة التخميلن ، حيللث يلرى فريلد كيرلنجللر (  Kerlingerأن القيلاس مهملة (

عددية للهداف أو الحداث وفق قواعد وقوانين محددة ، فالقياس ل يشكل سللوى

عمان  –          1 ، للنشر اسامة دار ، التربوى التقويم أساليب عثمان ص  2010محمد 15م

ص    –   –   )(2 سابق مرجع الله دفع 129محمد

ص   –      ) (3 سابق مرجع العز ابو 333عادل

ص  –    -  محمد )  (4 سابق مرجع الله  129دفع
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مجرد وصف للحالة أو السلوك ، وذلك من أجل عمليللة أخللرى هللى إعطللاء قيمللة .
فالقياس يمكن المعلميلن ملن تسلجيل علملات لنجلازات الطلبلة بصللورة دقيقلة،
ولكن على المعلمين أن يقومللوا بعمللل شللئ مللا لهللذه البيانللات المتجمعللة، وعلللى
المعلمين أن يقرروا هل النجاز الذي حصل عليه الطلبة يللدل علللى قللدرتهم، وهللل
مجموعة علمات الطالب فى اختبار تدل على نجاحه أو فشله ؟ كما أن عليهللم أن
اا بمدى فهمهم لهداف برناملج التعليلم بشلكل يجمعوا هذه البيانات ويصدروا أحكام
عام ، أى أن القياس عملية تشخيص وتقدير،أما التقويم فيجمللع التشللخيص والعلج

. )1(بهدف إصدار الحكام 

 التقويم التربوى هو العمليللة الللتى يتللم بواسلطتها إصللدار حكللم معيلن عللى مللدى
وصول العملية التربوية إلى أهدافها ومدى تحقيقها لغراضها ،والكشف عن نللواحي

.) 2(النقص فيها أثناء سيرها، واقتراح الوسائل المناسبة لتلفى هذا النقص 
ولكى نصل إلى مفهللوم إجرائللي عللن التقللويم ،فإننللا نبللدأ بالشللارة إلللى مللا ليللس

اا عن التقويم اا أو صحيح اا سليم اا فهم :)3(مفهوم
/التقويم ليس هو القياس ، وإنما القياس جزء من التقويم لذلك فمن الخطأ أن1      

ا مرادفلة للتقلويم أو أنهلا النشلاط التقلويمي الوحيلد ننظر إلى المتحانات عللى أنه
 فهناك العديد من الفروق بين التقويم والمتحانات .

- التقويم ليس مجرد الحكم على قيمة سلوك الطللالب أو الموقللف التعليمللي أو2
العملية التعليمية ولكن الحكم ، على مجرد عمليات التقويم المتعددة .

لاخللر مراحللل التنفيللذ ، ولكنهللا عمليللة3 -التقللويم ليللس عمليللة ختاميللة تللأتى فللى 
اا مستمرة تحدث قبل التدريس وأثناءه وبعده ، فالتقويم يصاحب العمليللة تخطيطلل

اا ومتابعة. وتنفيذ
- التقويم ليس غاية ولكنه وسيلة ترمي إلى تحسين العملية ، وهو يشمل جميع4       

أجللزاء العمليللة التعليميللة مللن أهللداف ومعلللم ومتعلللم وطريقللة ووسلليلة وأداة
وإمكانات أي أنه عملية شاملة .

اا تقللويم أداء المعلللم ،5 -التقويم ليعني تقويم أداء الطلب فقط ولكنلله يعنللي أيضلل
فإذا كشفت لنا عملية التقويم عن وجود صلعوبات كلثيرة فلى تعلللم الطلب ، فللإن
هذا ليعنى بالضرورة أن هؤلء الطلب أغبياء بللل قللد يعنللى أن الطللرق والسللاليب
ديعيللد والوسائل التى يستخدمها المعلم غير فعالة ، ومن ثم ينبغي علللى المعلللم أن 

اختيار طرق وأساليب أخرى فى تدريسه .

 أهمية التقويم :2-21-3
   فى عبارة واحدة عميقة أوجز " يللوجى بيللرا " جللوهر التقللويم بقللوله : يمكلن أن
اا والكلثر ى الحقيقلة التقلويم الكلثر كشلف نلحلظ الكلثير ملن خلل المشلاهدة ، ف
اا بأحلداث التلدريس اليوميلة فلى حجلرة اا ، هلو ذللك القلرب والكلثر ارتباطل صلدق

ص    –     )(1 سابق مرجع العز ابو 357عادل

ص    –     )(2 سابق مرجع الله دفع 13محمد
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الصف ، ومع ذلك ففى جو إصلح التعليللم والمحاسللبة ليتوقللع أن تكللون متطلبللات
التقويم من المعلمين والطلب بسيطة بأي حال من الحوال ، وقبل كل شئ يجللب
على المعلمين أن يفكروا فى أغراض تقللويم المقللررات الللتى يقومللون بتدريسللها.
وللتقويم دللة مهمة فى العملية التعليمية، ويجب أل نعتبره مجللرد عمليللة منفصلللة
تستخدم على فترات معينة بهدف إعطاء درجات أو قياس التحصلليل ، ولكللن يجللب
أن ننظر إليه كعملية مستمرة لها علقللة قويللة بكللل نللواحي البرنامللج الكلللي لنمللو

 :  )1(  الطالب وتحسين تعلمه، وتتحدد مسئوليات التقويم فى التى
اا لتللوجيه التللدريس والتعليللم مللن خلل اكتشللاف السللتعداد-1 أن يقوم التقويم أساس

والقدرات وتشخيص الخطاء.
-  أن يقوم الطرق المستخدمة فى التدريس ويحسنها .2  
اا يصف مدى تحسن الطالب .3   - أن يقيس تحقيق الهداف ، ويقدم تقرير
- أن يقدم توجيهات لتحسين البرنامج التعليمي .4
-أن يقيس استعداد الطالب لتقبل مواضيع دراسية جديدة .5
-يقدم معلومات لولياء المور يحثهم فيها على مساعدتهم وتعاونهم .6

 أنواع التقويم :2-21-4
 ./ التقويم المرحلي وهو الذى يرتبط بمرحلة أو مراحل معينة1

/ التقويم المستمر وهو الذي يلزم النشاط من البداية إلى النهاية .2
اا عند نهاية النشاط 3 اا نهائي .2/ التقويم النهائي وهو الذي يعطي انطباع

أنواع اختبارات التقويم :
:) 3 (    تصنف الختبارات من حيث مصدر الجابة إلى التي

لل:  اختبارات الستدعاء ( السئلة المقالية) .أول
 وهى التى يعطي فيها الطالب الجابة من عنده .

مزايا السئلة المقالية :
/ تتيح فرصة حرية التعبير ول مجال فيها للتخمين .1
/ يختار المتعلم من بين معلوماته مايتعلق بالسؤال ثم يربط بينها وينظمها .2
/ تساعد المتعلم على التفكير البتكارى .3
/ تدفع المتعلم إلى العادات الدراسية الجيدة الللتى تمكنلله مللن اللمللام بالحقللائق4

ال . اا شام المهمة وإدراك العلقات بينها، واستيعاب المادة استيعاب

عيوب السئلة المقالية :
 تحتاج إلى وقت طويل للجابة عنها ./1
/ يتأثر تقدير الدرجة بقدرة المتعلم اللغوية .2
اا فى تقدير العلمات لن التقدير ليمكن أن يتم وفق معايير ثابتة .3 / تستغرق وقت

المقالية : أنواع  السئلة

ص   –    ) (1 سابق مرجع الله دفع 290محمد
ص )  –   (2 سابق مرجع عثمان 23محمد
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 السئلة ذات الجابة المستفيضة ./1
/السئلة ذات الجابة المحددة .2
/السئلة ذات الجابة القصيرة وأسئلة الكمال .3

لا : الختبارات الموضاوعية : ثاني
يتعرف فيها الطالب على الجابة من خيارين أو أكثر ويمكن تصنيفها إلى :

/ أسئلة الصواب والخطأ .1
/أسئلة الختبار من متعدد .2 

/ أسئلة المطابقة . 3
/ أسئلة الترتيب .4 

مزايا السئلة الموضاوعية :
/ إمكانية احتواء الختبارات على عدد كبير من السئلة ، مما يساعد علللى تغطيللة1

مخرجات التعلم تغطية شاملة .
/ ليتأثر تقدير العلمة بأحكللام مقللدري العلمللات وليتللأئر بأسلللوب وخللط وقللدرة2

تعبير المتعلم
/ إذا صلليغت السللئلة صللياغة سللليمة ، فإنهللا تطللرح مشللكلة محللددة ل يختلللف3

المتعلمون فى تفسيرها.

سلبيات السئلة الموضاوعية :
/ ل تصلح لقياس بعض مخرجات التعلم .1
لرف المتعلللم علللى الجابللة ول يسللتدعيها مللن ذاكرتلله ، والتعللرف2 / تعتمد على تع

يعتبر أدنى مستويات التذكر.
/ قد يلجأ المتعلم إلى تخمين الجابة .3
/ يتطلب تصميمها مهارة وقدرة لدى المعلم .4
اا لعدادها .5 اا وجهد / تستغرق وقت

 :)1 ( العوامل المؤثرة فى التقويم التربوى2.21.5
/ الخطأ فى الداة أو الوسيلة المستخدمة فى التقويم .1
/ الخطأ الناجم عن النسان الذى يقوم بعملية التقويم .2
/ الخطأ الناجم عن عدم ثبات الخاصية تحت التقويم .3
/ الخطأ المنتظم فى زيادة ونقصان بمقدار غير ثابت فى علمات التلميذ .4
/ الخطأ العشوائي فى زيادة ونقصان غير ثابت فى علمات التلميذ .5

 أسس التقويم :2-21-5
اا فبعضللهم يعتقللد أنلله مجللرد اا خاطئلل كثير من المقومين يفهمون عملية التقويم فهم

اا ، إصدار حكم أو إعطاء اتم تعريفله آنفل الشئ المقوم قيمة ، ولكن التقلويم هلو م
وهناك مبادئ أساسية ملزمة لعملية التقويم ،وإذا أريد التقويم فيجب على المقوم
أن يراعي مبادئ أساسية ، ونستطيع أن نذكر هنا بعض السس الللتي ترتكللز عليهللا

ص    –    )(1 سابق مرجع الله دفع 133محمد
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اا عملية التقويم والتي يجب أن تتللوفر فللي عمليللات التقللويم ليكللون التقللويم ناجحلل
اا للغرض ، ويمكن أن نجملها فيما يلي :)1(ومحقق

لن الهدف الرئيسي للتقويم هو إنماء لممارسة العمل أو النشللاط وليللس إصللدار1 /إ
حكم على الممارسة فقط .

اا للهداف التي وضعت للمنشط ، فلبللد أن يرتبللط2 / يجب أن يكون التقويم مراعي
التقويم بالهدف الذي نقومه .

ال لكللل أنللواع ومسللتويات الهللداف الللتي ننشللدهالن3 / لبد أن يكون التقويم شام
اا تؤثر أجزاؤها بعضها في بعض. العملية التعليمية تمثل نظام

/ يجب أن يقوم التقويم على أساس كمي وكيفي ول يقتصر على أحدهما.4
/ يجب مراعاة قدرات الطلب الممارسين للنشاط ومستواهم التعليمي .5
/ إن التقويم ماهو إل عملية مستمرة وملصقة لممارسة النشاط ، فلبد أن يكون6

التقويم عملية مستمرة ل تأتي فلي نهايلة العلام الدراسلي فقلط بلل تتلم بطريقلة
مستمرة ومنظمة. 

 القراءمة بمنهــج اللغــة العربيــة الحلقــة الوللــى بمرحلــة2-22
التعليم الساس بالسودان:

    اشتمل المنهج المجاز على المضامين الخاصللة بالمحللاور المختلفللة المكونللة للله
.ويكتفي الباحث هنللا بالشللارة فقللط للمضللامين الللتى وردت بتعلللم اللغللة العربيللة

. )2(: بالحلقة الولى وهى
ى ى لغلة التخلاطب القوميلة بلالتركيز عل أ/ التمهيد للنتقال ملن اللغلة المحليلة إل

مخارج الحروف وأصواتها وتصحيح عيوب النطق .
ب/ الللتركيز علللى تمليللك التلميللذ مهللارات اللغللة ،السللتماع والتعللبير والقللراءة

والكتابة .
ج / التعرف على المفردات والتراكيب اللغوية دون الشارة إلى القواعد النحوية

.

 مفهوم القراءمة ولأهميتها :2-22-1
    ليست القراءة عمليللة منتهيللة بمجللرد إلملام المتعلللم فلى المرحلللة الساسللية
وليست مستمرة، ومطلوبة خلل المرحلة الثانوية فقط، بل أنها ملزمة للنسللان،
متعددة متنوعة على اعتبار أنها مجموعة من المهللارات الللتي يسللتخدمها المتعلللم

. )3(الناجح، فى تحقيق متطلباته، واحتياجات المواد الدراسية 
اا أنهللا كللانت أول تعتبر القراءة أكبر نعمة أنعم الله بها على الخلق ، وكفى بها شرف
لق {العلللق لللل لخ لك الللذي  ما نزل على رسوله الكريم فى قولة تعالى:}اقرأ باسم ربـل

، وهى من أهم وسائل التصال بين الناس والعالم الذى نعيش فيه، بهللا تللزداد1آية

ص   –   1 السابق المرجع عثمان 21محمد

ص    –    ( ) 2 سابق مرجع معروف الدين علم 106محمد

عطا       –  ) (3 محمد وابراهيم ، الكندرى عبدالرحمن البتدائية    عبدالله للمرحلة العربية اللغة ، تعليم
    ، الفلح مكتبة ص 1996بيروت 147م
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معلومات الفرد ويكشف عن حقائق كللانت مجهولللة بالنسللبة للله، كمللا أنهللا مصللدر
سروره وسعادته وتكللوينه النفسلي، وبهللا يكتسللب المعرفللة، وبهلا يهلذب علواطفه
وانفعالته، ول يقتصر أثر القراءة، على ذلك بل هي خيللر مللا سللاعد النسللان علللى

.)1(التعبير

 أهداف القراءمة :2-22-2
    على الرغم من تنوع الوسائل الثقافية التى تمكن المرء من الطلع والمعرفة ،
اا إلللى القللراءة لن القللراءة تفللوق مثل الذاعة والتلفاز والسينما، إل أنه يحتاج دائم
كل هذه الوسائل لما تمتاز به من السهولة والسرعة ، وعن طريق القللراءة يتصللل
الفرد بغيره ممن تفصله عنهم مسافات الزمان والمكان ولول القراءة لعاش المرء
قى عزلة عقلية وبيئة قاصرة ، ولبد من القللراءة عنللد الرغبللة فللى التعليللم ، إذ أن
القللراءة هللى المفتللاح الللذى يللدخل بواسللطته أى شللخص إلللى مجللالت العلللوم
المختلفة ، وربما أدى جهل المللرء بللالقراءة أو ضللعفه فيهللا إلللى فشللله فللى تلقللى
العلوم ومن ثم فشله فى الحياة . والقراءة وسيلة مهمة للنهوض بالمجتمع وربطلله
اا وذلك عن طريق الصحافة والكتللب واللوائللح والرشللادات وغيرهللا ، مع بعضه بعض
وهى وسيلة مهمة كذلك لبث روح التفاهم بين أفراد المجتمع ، والقراءة  فوق ذلك

) . 2( أكثر وسائل الحصول على المعارف وأبعدها عن الوقوع فى الخطأ

 أهداف تدريس القراءمة :2-22-3
     تهدف معظم ألوان القراءة إلى أغراض عامة تتمثل فى تنمية خبرات التلميللذ،
وترقيللة مفللاهيمهم، ومعلومللاتهم الجتماعيللة، وصللقل أذواقهللم، وإثللارة شللغفهم
بالقراءة، وتكوين شخصيات متوازنة حساسة متكاملة، تستطيع أن تستخدم خبرات
الجيال السابقة فى حل ما يواجهها من مشاكل، ويتحقق هذا متى ما كانت المللادة
اا عنلد القلارئ، وملئملة المقروءة عللى درجلة كلبيرة ملن التشلويق مشلبعة غرضل

.)3 (لمستوى تقدمه، ومتحدية تفكيره
 أنواع القراءمة :2-22-4

لا لطبيعة الداءم تنقسم إلى نوعين هما : لل : القراءمة تبع    أول
 -القراءمة الصامتة :1

      يستخدم فى هذا النوع من القراءة حاسة البصر والعقل فقط ، فل يوجد فى هذه
القراءة همس ول صوت ول تحريك لسان أو شفة ، وإنما تنتقللل العيللن فللوق الكلم
المكتوب . وتهدف إلى السرعة فى القراءة والفهم والللتركيز والنتبللاه أطللول فللترة

: )4( ممكنة ، غير أن لهذا بعض العيوب منها

عبابده    –  )(1 حسين الحديثة     حسان العلمية المناهج ضاوءم فى ، –     القراءمة صفاء دار م2007عمان
13ص

ص   –   2 سابق مرجع عبابدة حسين 19حسان

وأخرون     –  )(3 خاطر رشدى الدينية        محممود ولالتربية العربية اللغة تعليم فى الحديثة ،التجاهات
المعرفة     دار ، ص 1981القاهرة .67م

ص   –    ) (4 سابق مرجع عبابده حسين 24حسان
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/ لتناسب الطفال ، خاصة الضعاف فى القراءة .1
/ صعوبة تصحيح الخطاء التى تحدث أثناء عمليللة القللراءة ومللن ثللم تبقللى نفللس2

الخطاء تتكرر .
اا من حدوث عملية القراءة ذاتها .3 / صعوبة التأكد أحيان
-القراءمة الجهرية :2 

   وهى عكس القراءة الصامتة ، يوجد بها صوت وهمس وتحريك للشللفة واللسللان
ةل مسموع . اا تكون بصوت عا وأحياب
:) 1( ويهدف هذا النوع من القراءة إلى

/ تدريب الطفال على القراءة الصحيحة وتركز على صحة النطق وضلبط مخلارج1
الحروف.

/ تدريب الطفال على صحة الداء ومراعاة علمات الترقيم من فواصللل ونقللط ،2
ومحاولة تصوير نبرة الصوت للحالت النفعالية من استفهام وتعجب ..... إلخ .

/ تعويد الطفال القراءة بسرعة .3
/ يمكن من خلل هذا النوع من القراءة إكسللاب الطفللال الجللرأة والقللدرة علللى4

مواجهة الجمهور والخطابة أمام مجموعة كبيرة من الناس .

:  مهارات القراءمة 2-22-5    
    لكل مرحلللة مللن مراحللل التعليللم مهللارات خاصللة ينبغللي أن تعالللج مللن دروس
القراءة ، وإهمال تعليم هذه المهارات فى الوقت المناسب يللؤدى إلللى تعللثر تعلللم
القراءة فيما سيأتي من مراحل ، وتعلم القراءة عملية نمو متدرج تعتمد كل خطوة
فيها على زيادة الكثافة فى تعلم المهللارات الساسللية، ولللذا ينبغللي أن تكللون هللذه

. المهارات متتابعة ومستمرة لتحقيق أقصى نجاح ممكن
:)2(     مهارات القراءة الساسية : وهى نوعان هما 

/ التعرف على الرموز اللغوية :1
   ويعنى التعرف : إدراك الرموز ومعرفة المعنى الذى يوصله فللى السللياق الللذى

يظهر فيه .
:  / الفهم2

        الهدف من كل قراءة فهم المعنى ، والخطوة الولى فى هذه العملية ربط خللبرة
القارئ بالرمز المكتللوب، وربللط الخللبرة بلالرمز أملر ضللروري ، لكنله أول أشلكال

الفهم .  

 تشخيص الضعف فى القراءمة :2-22-6
    نجد أن المتعلمين مختلفين فى قدرتهم على القراءة ، فمنهم القويللاء ومنهللم
المتوسطون والضعاف ، وهؤلء فى نمو قللدراتهم علللى القللراءة ليسللايرون نمللو

سابق   –     )1 )1 مرجع عبابدة حسين 30حسان

الثقافة )     –            2 (2 دار ، القاهرة ، الدينية والتربية العربية اللغة تعليم أساسيات وآخرون يونس على ص 1981فتحى م
169
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أعمارهم الزمنية ، بل لكل تلميللذ عمللر للقللراءة الخللاص بلله ، فقللد يكللون عمللره
سنة على حين ليزيد عمر القراءة عنده على ثماني سنوات.12الزمني 

 :)1( ويعتمد التشخيص فى القراءة على عدة وسائل يمكن إيجازها فيما يلي
/ الملحظة : 1

   يمكن للمعلم ملحظة التلميذ أثناء القراءة داخل الفصل، أو المكتبللة ، ومعرفللة
سلوكه القرائي من حيث استمتاعه بالقراءة وجلسته وحركاته الجسمية وحركللات
عينيه أثناء القراءة ، وتعد الملحظة المنظمة التى تستخدم فيها بطاقات وجللداول
خاصة أكثر دقة ملن الملحظلة العلابرة ، وتمتلاز الملحظللة بالكفلاءة فلى وصلف

عادات القراءة عند الطفل وحركاته المختلفة حين يقرأ .
/ المناقشة الشفهية :2

وتستخدم فى تقدير مستوى التلميذ والبحللث عللن مشللكلته فللى القللراءة بشللكل
تقريبي ، ويتم ذلك بمناقشة التلميذ فيما قرأ ، من حيث معاني المفردات والجمل
، وأسلوب الكاتب والمشكلت المقدمة وهذا السلوب فى الغالب يتللأثر بمسللتوى

التلميذ على التعبير عن نفسه ويتأثر كذلك بذاتية الفاحص.
/ الختبارات :3   

      تعد الختبارات وسيلة تقويم أفضل من سابقتيها لنها تعتمللد إلللى حللد كللبير علللى
موقلف أكلثر موضللوعية مللن حيلث السللئلة، وملن حيللث تصللحيح الجابلات وهلى
نوعان : غير مقننه : وهى مايقوم المعلم بوضعها، ومقننه :وهللى تلللك الختبللارات
الموضللوعية الللتى تتصللف بالصللدق والثبلات . والختبلارات فلى القللراءة الصللامتة
تشللتمل علللى عللدة أنللواع هللي: الختبللارات المسللحية، والختبللارات الشخصللية،

واختبارات المفردات ، واختبارات السرعة .

 تنمية مهارات القراءمة :2-22-7     
)2( هناك أساليب كثيرة لتنمية مهارات القراءة ( المطالعة) ومن أهم هذه الساليب 

:
-تللدريب الطلب علللى القللراءة المعللبرة والممثلللة للمعنللى ، حيللث حركللات اليللد1

وتعبيرات الوجه والعينين ، وهنا تبرز أهمية القراءة النموذجية من قبل المعلللم فللى
جميع المراحل ليحاكيها الطلب.

- الهتمام بالقراءة الصامتة ، فالطالب ليجيد الداء الحسن إل إذا فهم النص حق2
الفهم ولذلك وجللب أن يبللدأ الطللالب بتفهللم المعنللى الجمللالي للنللص عللن طريللق

القراءة الصامتة ، ومناقشة المعلم للطلب قبل القراءة الجهرية .
- تللدريب الطلب علللى القللراءة السللليمة ، مللن حيللث مراعللاة الشللكل الصللحيح3

للكلمات ولسيما أو أخرها .
-معالجة الكلمات الجديدة بأكثر من طريقة مثل :استخدامها فى جملة مفيدة ذكر4

المرادف، ذكر المتضاد، طريقة الرسم، وهللذه الطرائللق كلهللا ينبغللي أن يقللوم بهللا
الطالب ليس المعلم وحده يسلأل وينلاقش، وهنلاك طريقلة أخلرى لعلج الكلملات

ص )    –    (1 سابق مرجع يونس على 192فتحى
ص )   –   (2 سابق مرجع عبابده 33حسان
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الجديدة، وهى طريقة الوسائل المحسوسة : مثل معنى كلمة معجم وكلمة خوذة ،
وهذه الطريقة يقوم بها المعلم نفسه .

 الطرق العامة في تدريس القراءمة :2-22-8
     تعد الطرائق التدريسية حلقة وسطى فى سلسلة العمليات التربويللة بمللا فيهللا
جهود المعلمين. تتألف فى جوهرهللا مللن ترجمللة الغللراض ، والمحتويللات التربويللة
العامة الى خبرات إنسانيه فى المواقف التعليمية، ووظيفة الطرائق التعليمية هللي
تنظيم هللذه المواقللف بمللا يللؤدى إلللى تنميللة القللدرة لللدى التلميللذ وتمكينهللم مللن
اا على جهودهم الذاتية. وتتللألف هللذه المواقللف مللن تواصللل ممارسة عملهم اعتماد
فعال وحوار نشللط بيللن المعلللم والمتعلللم، ويتجنللب فيلله المعلللم التلقيللن، وفللرض
اا، ويستبدل بذلك مواقللف الهدايللة والتوصللية وتنميللة اهتمللام المتعلللم ، المادة فرض

.) 1 (وبواعثه على التعلم ، وتمكينه من القبال عليه بشوق ورغبة
ولتحقيق هذه الهداف ، فقد قسمت طرق تلدريس القلراءة العربيلة لعلدة أقسلام

:) 2(نجملها فيما يلي
-الطريقة الجزئية: وهى الطريقة الصوتية التى تقوم علللى إظهللار حركللة الحللرف1

اا أو غير ذلك   إن كان ساكن
 -الطريقللة الكليللة : وتقللوم علللى الجملللة الللتى تبللدأ بتعليللم المعنللى لوحللداتها2

المختلفة .
-الطريقة التوليفة : وهى الللتى تتلفللى مآخللذ الطريقللتين وتقللوم علللى أن يللدرب3

المعلم التلميذ عند وصولهم الى مرحلة تحليل الكلمات الى حروف ، وتتبع طريقللة
:  تدريس القراءة العربية فى مرحلة الساس السس التالية

-التمهيد .1
-شرح المفردات الجديدة المعنى .2
-تذليل الكلمات جديدة النطق .3

 مراحل تعلم القراءمة بالطريقة التوليفية :2-22-9
تتعدد مراحل تعلم القراءة لتشمل مايلى :

:  )3(  أولل: مرحلة تعليم القراءمة بالطريقة التوليفية 
وأهم أغراضها :

اا ، وتزودهم بطائفللة مللن اللفللاظ1 اا وأداء - إتقان الطفال اللغة الشفوية ، استماع
والمعاني .

- تطور قدرات الطفال على معرفة الصوات ومحاكاتها ،وإدراك الفوارق بينها .2
- تدريب الطفال على معرفة الشياء من صورها .3
- تعويدهم دقة الملحظة ، وإدراك العلقات بين الشياء المتشابهة أو المختلفة .4

احمد     –  )(1 حسن التوم العربية       حسن القراءمة مقررات فى السودانى الشعبى القصص توظيف
الساس  الخرطوم – (           ) لمرحلة جامعة التربية كلية ، منشورة غير ماجستير ص 1998رسالة .86م

ص       –      )(2 سابق مرجع احمد حسن التوم 86حسن

ص   –     )(3 سابق مرجع محمود 98جاسم
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- تدريب حواس الطفال وأعضائهم التي يستخدمونها في القراءة والكتابة .5
- تمكين المعلم من معرفة مايكثر دورانه على السنة التلميذ من ألفاظ، ومعللاني6

ينتفع بها عندما يختار المفردات التي يعرضها عليهم بعد مرحلة التهيئة .
من أجللل التهيئللة الصللوتية يكلللف المعلللم بعللض الطلب أن يقلللدوا أصللوات بعللض
الحيوانات ، أو يطلب اليهم أن ينطقوا بعض الكلمات ويأتوا بكلمات على نمطها ،أو

يكلفهم بأن يأتوا بكلمات تبدأ بصوت ما أو تنتهي بصوت ما الخ .
أما الوسائل التي يمكن استغللها لهذه التهيئة فهي مثيرة متنوعللة ويمكللن للمعلللم

:   )1( ان يبتكر وسائل من عنده  وهذه الوسائل تنقسم إلى نوعين 
أ/ وسائل التهيئة الصوتية .

ب/ وسائل التهيئة اللغوية :
ومللن أجللل التهيئللة اللغويللة يمكللن للمعلللم أن يتجللول مللع التلميللذ فللي سللاحة
ن طريلق أسلئلة تسلتدعى أن يلذكر التلميلذ المدرسة ،ويسألهم فيما يشاهدونه ع
أسماء مايرونه وصفاته، وكذلك يمكنه أن يطلب اليهم أن يذكروا أسماء أصللدقائهم
ال أربعه أشللياء يقللوم بهللا الفلح أو وجيرانهم وغيرهم ، أو يطلب اليهم أن يذكروا مث
ثلثة أغاني يسمعونها من الذاعللة، أو يسللألهم أيللن يللروا أشللياء معينللة كللالنجوم أو

اا قصيرة شائعة ثم يناقشهم فيها وغير ذلك كثير . الورد ، أو يقص عليهم قصص
لا مرحلة التعريف بالكلمات ولالجمل  :   )2( ثاني

دتعد أول محاولللة    وهذه هي المرحلة الثانية من مراحل الطريقة المزدوجة ، وهى 
لتعريف التلميذ برموز الحروف المكتوبة، والربط بينها وبين الصللوات المنطوقللة .

وفى هذه المرحلة يقوم المدرس بطائفة من العمال المنوعة نجملها فيما يلي :
- عرض كلمات سهلة على التلميذ .1
اا ومنفردين .2 - تدريبهم على النطق بالكلمات محاكاة من المدرس جماعي
- إضافة كلمه جديدة أو أكثر في كل درس جديد .3
- تكوين جمل من الكلمات السابقة مع التدريب على النطق بها .4
- استخدام البطاقات واللوحات ونحوها من الوسائل الحسيه والمعينة .5

اا لتثبيت ماعرفوه .-1 اا كافي تدريب التلميذ تدريب
لا : مرحلة التحليل ولالتجريد : ) 3 (ثالث

   والمقصود بالتحليل هو تجزئة الجملة إلى كلمات ، وتجزئة الكلمة إللى أصللوات ،
والمقصود بالتجريد هو اقتطاع صوت الحرف المكرر في عدة كلمللات والنطللق بلله
اا . وتختار جمل التحليل وكلمات التحليل والتجريد مما سبق أن عللرض علللى منفرد
الطفلال ،وعرفللوه وثبللت فللى أذهللانهم وتعللد مرحلللة التجريللد أهللم خطللوات هللذه
الطريقة في تعلللم القللراءة للمبتللدئين فعليهللا يتوقللف تعلللم التلميللذ علللى مواجهللة

الكلمات الجديدة وقراءتها.

ص    –     )(1 سابق مرجع معلى ابو 23سميح

2)(       - ص    سابق مرجع معلى ابو 24سميح

ص   –    )(3 سابق مرجع أبوعلى 25سميح
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أسس طـريقة تدريس القراءمة الناجحة :2.22.10
 : )1(   تعتمد أسس طريقة تدريس القراءة على مايلى 

- يجب أن نتعلم كيفية إثارة أسئلة على النص، الهدف منها اسللتخلص واسللتنباط1
المعنى من داخله .

- تشجيع التلميذ على الندماج في النللص ، واسللترجاعه وكللذا تخميللن ماسللوف2 
اا. يأتي مقدم

-يحتاج تدريس النص إلى استعداد تام ودقيق مللن جللانب المعلللم ، لنلله يجللب أن3
يستخدم معرفته وخبرته التدريسية بطريقه مناسبة و أن يتريث ول يتعجل الجابة ،
لل يطللرح الجابللة إل بعللد أن فان كللان ولبللد أن يتمسللك بسللرعة الللرد فللان عليلله أ
يشترك التلميذ كلهللم ، ويتأكللد مللن عجزهللم عللن الجابللة ، حينهللا يمكللن أن يقللوم
اا ، بحيث يأخذ بيد التلميذ إلى الجابة الصحيحة لنه هكذا يعلمهللم اا فشيئ الجابة شيئ
العتماد على أنفسهم ويعودهم على التفكير، واحترام فكر الخريللن، والتمييللز بيللن
الصواب والخطأ ،واحترام الحقيقة مهما كان مصدرها واستقلل الللوقت فللي عمللل

.ما 

 مظاهر صعوبات القراءمة ولمشكلتها:2-22-11
اا، وقد حددها التربيون فيما   هنالك مشكلت جزئية تتمثل باللفظ وهى الكثر شيوع

:  )2(يلي
- التعرف الخاطئ على الكلمة .1
- القراءة في اتجاه خاطئ .2
- القصور في القدرة الساسية على الستيعاب والفهم .3
 -  جوانب القصور في مهارات الدرس الساسية .4
- قصور القدرة على التكيف مع قراءة مواد ذات مستوى تخصصي .5
- جوانب القصور في معدل الفهم .6
  -ضعف القراءة الجهرية . 7

 هذه أهم مظاهر الصللعوبات الللتي يواجههللا التلميللذ فللي المدرسللة، وتختلللف هللذه
المظاهر من مرحلة تعليمية لخرى، ومن فرد لخر، حيث إن أخطللاء تلميللذ مرحللة
الساس تختلف عن أخطاء التلميذ بالمرحلة الثانوية، كما أن الفروق الفرديللة فللي

اا فى إبراز أخطاء التلميذ القرائية . اا مهم كل مرحلة بل في كل صف،  تلعب دور

ـ 2  طـــرق ولأســاليب تــدريس القــراءمة بمنــاطـق التــداخل23-ـ
اللغوي:

    وطرائق تعليم اللغات بمناطق التداخل اللغللوي كللثيرة ومتعللددة يختلللف بعضللها
يفذ بهللاTechniquesعن بعض باختلف المداخل التي تستند إليها، والساليب( )التي تن

في عملية التعليم إذا كانت طرائق تدريس اللغة الجنبية كثيرة متعددة وليس منهللا

ص   –    )(1 سابق مرجع محمود 91جاسم

ص   –   - ( ) 2 سابق مرجع محمود 157جاسم
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ما هو مثالي ومناسبة لكل المواقف التعليمية، فمعنى ذللك أنله ينبغلي عللى معللم
اللغة العربية للناطقين بغيرها أل يتقيد بطريقة معينة دون غيرها، وإنما ينتقي منهللا

ما يناسب الموقف التعليمي الذي يجد نفسه فيه.
   وهنلاك عللدة أسللس يمكلن أن يلجللأ إليهلا المعللم وهلو يختلار طريقلة التللدريس

 :)1 (المناسبة وهي
أ- المجتمع الذي تدرس فيه اللغة العربية كلغة ثانية.

أهداف تدريس اللغة العربية كلغة ثانية. ب -
مستوى الدارسين وخصائصهم. ج -
اللغة القومية للدارسين. د-

و إمكانيات تعليم اللغة.
مستوى اللغة العربية المراد تعليمها، فصحى، عامية... إلخ. هل 

الطرائق الشائعة لتعليم اللغة العربية بمناطـق2-23-1 
التداخل اللغوي :  

      إن طرائق تعليم اللغات بمنللاطق التللداخل اللغللوي –كمللا سللبق ذكللره- كللثيرة
اا ومتعددة، بعضها قديم والخللرى حديثللة. وسللتتناول أكللثر هللذه الطرائللق اسللتخدام
-الناطقين بغيرها- وهي: طريقة النحو والترجمللة، والطريقللة المباشللرة، والطريقللة
ال منهللا، ومزاياهللا، السمعية الشفوية، والطريقة النتقائية- مبينا الملمح العامللة لكلل

 :) 2( وجوانب القصور فيها وهى كما يلى
ونور منها طريقتين :

أ . طـريقة النحو ولالترجمة :
 هذه الطريقة تعد أقدم طرائق تدريس اللغات بمناطق التداخل اللغوى حيث يرجع
تاريخها إلى القرون الماضية. وهي حقيقة ل تنبني على فكرة لغوية أو تربوية معينة
كما ل تسللتند إلللى نظريللة معينللة، وإنمللا ترجللع جللذورها إلللى تعليللم اللغللة اللتينيللة
لف ين لصل واليونانية الذي كلان يتمحلور حلول تعليلم القواعلد اللغويلة والترجملة. وقلد 
العلماء هذه الطريقة من ضمن طرائق المدارس القديمللة لتعليللم اللغللات الجنبيللة

 رغللم التي ل تزال سائدة السللتخدام حللتى الن فللي منللاطق مختلفللة مللن العللالم
قدمها وفشل أساليبها. واندونيسيا –وهي مجتمع هذه الدراسللة- خيللر مثللال للللدول
التي شاع فيها استخدام هذه الطريقة في تعليللم اللغللة العربيللة، المللر الللذي يزيللد

أهمية تناول هذه الطريقة في هذه الدراسة.
من أهم ملمح هذه الطريقة:

أ/الغرض من تعلم اللغة الجنبية هو قراءة النصللوص الدبيللة والسللتفادة منهللا فللي
التدريب العقلي وتنمية الملكات الذهنية.

1http.www.lansingdisabilityattorney.com
(2) المرجع  نفس

2 ( ( )1(  http . www.lansingdisabilityattorney.com
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      ب/النحللو والترجمللة وسلليلة لتعلللم اللغللة، وذلللك يتللم مللن خلل التحليللل المفصللل
للقواعد النحوية وتطبيقها في ترجمة الجمل من وإلى اللغللة الهللدف. وتعلللم اللغللة

إذن ل يربو على عملية استظهار للقواعد النحوية والحقائق.
ج/القراءة والكتابة نقطللة تركيللز هللذه الطريقللة، ول تهتللم اهتمامللا منهجيللا بللالكلم

والستماع. 
الطريقة المباشرة : ب .

اا على طريقة القواعد والترجمة التي كللانت ل    ظهرت هذه الطريقة المباشرة رد
تنبني على أية نظرة علمية للغة والللتي تفتقللر إلللى أسللاس منهجللي فللي أسللاليبها.
انا بالطريقة الطبيعية إذ إن جذورها التاريخيللة ترجللع إلللى وتسمى هذه الطريقة أحيا
المبادئ الطبيعية لتعليم اللغة، وهي المبللادئ الللتي تقللول أن اللغللة الجنبيللة يمكللن
تعلمها بأسلوب طبيعي يتعلم به التلميذ كلغة ثانية. ومن ثم فتعليم اللغة كلغة ثانيللة
ل يتم بالضرورة من خلل الترجمة، إذ إن تعليم معاني كلماتهللا يمكللن أن يتللم مللن

 خلل التمثيل والحركة والصور واستخدامها بصورة عفوية في حجرة الدراسة.
من أهم ملمح الطريقة المباشرة:

يتم التعليم في حجرة الدراسة كله باللغة العربية . أ .
دتعلم من المفردات والجمل إل التي تستخدم في الحياة اليومية. ب .ل 

اجا تللدور حللول ت . اما متسلسللل ومتللدر  تقللديم المهللارات الشللفوية التصللالية تقللدي
تبادلت السؤال والجواب بين المعلمين والدارسللين، فلي صللفوف صلغيرة ودروس

مكثفة.

: )1( معوقات القراءمة ولأساليب العلج2-23-2
المبادئ العامة لتشخيص التأخر القرائي:أولل : 

يجب أن يكون الختبار التشخيصي أساس اتخاذ القرارات فى وضع المناهللج لنأ/ 
اا . المعلومات ضرورية لتخاذ القرارات فيما يتعلق بكل تلميذ مفرد

ا يختلص بفعاليلة ماسلبق تدريسله، أو ب/ يجللب أل يكلون هنلاك أي مسللمات فيم
إن مجلرد وجلود بحفظ الطفل لهلذه اللدروس واسلتيعابها. فعللى سلبيل المثلال ف
اا لتسللليمنا بللأنه قللد أتقللن اا كافيلل الطفل فلى الصللف الثللالث ليصللح أن يعتللبر مللبرر

الدروس التى تدرس عادة فى الصفين الول الثانى.
ج/ يجب أن يكون التشخيص عملية مستمرة ، وفى النواحي التى توجد فيهللا نقللاط
التللأخر، يحسللن اسللتخدام اختبللارات التشللخيص بكللثرة للتحقللق مللن صللحة نتائللج

الختبارات الصلية، ولتحديد مايلزم من تغيير فى قدرات الدارسين .
اا، ديبحللث فيللة فعليلل د/ يجب أن توضللع  الختبللارات مللن عينللات ملن السلللوك الللذى 
فالمعلم لن يعرف مبلغ نجاح التلميذ فى فهم القراءة الصامتة ملن اختبللار القلراءة

الجهرية ، فالمعلومات التى تجمع بطريقة غير دقيقة لن تؤدى إلى برامج ناجحة .

لا: التلميذ ولمعوقات القراءمة :)2(ثاني

لطفى    –  )(1 قدرى القراءمة  محمد فى البتدائية–      التاخر المدرسة فى ولعلجة ، تشخيصة
    ، مصر مكتبة ص 1975القاهرة 31م

ص   –     )(2 سابق مرجع قدرى 32محمد
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العوامل العقلية : 
 من المعروف أن التلميذ يختلفون فى اسللتعداداتهم العقليلة، فقللد تزيلد أو تنقلص
اا للنمو العام الذى يسير علية نموهم العقلي، ويتفق معظم الباحثين على وجود وفق
علقة إيجابية بين درجات اختبار الذكاء، ودرجات اختبار القللراءة، ولكنهللم يختلفللون
فى مدى هذه العلقة، كما يتفقللون علللى أن العمللر العقلللي الللذى يزيللد عللن سللت

سنوات يتحقق معه تعلم القراءة بنجاح 
 العوامل الجسمية :

    وتشمل الصللحة العامللة ، وعيللوب البصللر ، وعيللوب السللمع ، وعيللوب النطللق ،
)1( ونستعرض هذه العوامل فيما يلى

الصحة العامة : أ/
 لشك أن ضعف الصحة العامة يقلل من طاقة الطفللل الجسللمية والعقليللة ، ومللن
قدراته على النتباه، وتركيز الذهن أثنللاء القللراءة، وعلللى هللذا فللإن التلميللذ الللذين
يشكون من علل جسمية ل يتعلمون بسهولة لنه ل تتاح لهم فرصة حسن النتظللام
فى دروس القراءة ولغيرها من المواد الدراسية الخرى. ولعللل مللن أهللم عوامللل
الضعف الجسمي التى تعوق تعلم القراءة عند التلميذ هى سوء التغذيللة، والصللابة

بالمراض المعدية، واضطرابات الغدد. 
 العيوب البصرية:ب/

إن التلميذ الذى يعانى من عيوب فللى النظللر تصللعب عليلله عمليللة القللراءة فيتعللثر
فيهللا، ول يسللتطيع إجادتهللا، وذلللك لنلله يسللتطيع رؤيللة الكلمللات المقللروءة رؤيللة
صحيحة، ويعجز عن توجيه عينيله بدقللة إللى الكلملة المطبوعلة فلترة مللن الزملن،
اك أشلكال أخلرى وفقدانه لموضع الكلمة، وتركه لسطر أو أكثر أثنلاء القلراءة وهن

من ضعف البصر ولكنها اقل حدة من غيرها .
 وقد أجريت أبحاث عديدة لحصر أهم أسللباب ضللعف البصللر، ودرسللت علقللة كللل

: )2(منها بالقدرة القرائية، وقد أظهرت هذه الدراسة النتائج التية 
اا أنهللم ل يسللتطيعون الوصللول1 / إن الشخاص المتأخرين فى القراءة يحدث كللثير

إلى الفرق الدراسية العالية 
اا من أمراض البصر قللد تللوئر أكللثر مللن غيرهللا فللى القللدرة علللى تعليللم2 / إن نوع

القراءة 
ج/ العيوب السمعية :

     هناك كثير من المراض المعدية التى قد يصاب بها التلميللذ، ويكللون لهللا ذيللول
تؤثر فى سلمة الذن، خاصة وأن الطفال فى هذه السن تكثر لديهم متاعب الذن

.
كما أن بعض التلميذ قد يتعرضللون لظللروف خاصللة يفقللدون فيهللا حاسللة السللمع،
اا علللى مللا اسللتوعبه، واسللتخدمه مللن والمعروف أن كل تلميذ يتعلم القراءة معتمد

الرحيم     –  )(1 عبد حسن القراءمة أحمد ولعلجها  –،  صعوبات التريوية   بغداد تشخيها البحوث مركز
  ، ص 1982والنفسية 9م

ص   –    )(2 سابق مرجع قدرى 34محمد
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لغة تأثرت بدورها بما سمعه من مفردات، وتراكيب لغوية، خاصة وأن معظم طرق
التدريس فى مرحلة الساس تعتمد بدرجة كبيرة على مايقدمه المعلم لتلميذه من
تعليمات وتوجيهات شفهية. ومن علمات ضعف السمع أن يطلللب ممللن يكلملله أن
اا يفقد الكثير مملا يسللتمتع يتكلم بصوت عال ، وبذلك فإن الطفل الذى ليسمع جيد

. )1 (به غيره من التلميذ ذوى القدرة السمعية العالية
 عيوب النطق واضطرابات الغدد : د/

  يرى مونرو أن النطق غير السليم قد يوثر بصورة مباشرة فى القراءة بما يسللببه
من خلط فى كل الصوات التى يسمعها الطفل صللادرة مللن الخريللن ، والصللوات
الللتى يسللمعها صللادرة عنلله ، إذا مللا طلللب منلله عنللد القللراءة الربللط بيللن الرمللوز

 وبذلك أن عيوب النطق لها أثرها فى عجز الطفل عن إجللادة).2(المكتوبة وأصواتها 
القراءة ، كما أن لها أثرها النفسي فى خجل الطفل ، وشعوره بللالنقص وانكماشلله
ن جلراء هلذا اا ، وقد يتولد عنده  كراهيلة القلراءة م عندما يطلب منه القراءة جهري

العيب.
العوامل النفعالية :

 المعلم ولمعوقات القراءمة :2-23-3
      على الرغم من أهمية اللغة والثقافة الللتى ينشللأ فيهللا المتعلللم ، إل أن عمليللة
تعلمه للقراءة تشتمل على شللخص وسلليط هللو المعلللم ، ومللع أن معظللم التلميللذ
الذين يقرؤون قبل دخولهم المدرسة ، قد تعرفللوا علللى المراحللل الوليللة للقللراءة
بمساعدة شخص ما فللى السللرة لعللب دور المعلللم ، وعلللى الرغللم مللن أن أفللراد
السرة يقومون بتأثير كبير فى توفير الخلفية اللغوية والخبرة الضللرورية للمتعلللم ،
إل أن المدرس عليه مسؤولية مباشللرة فللى تعليملله ، وأداء عمليللة التعليللم نفسللها
تختلللف مللن معلللم إلللى أخللر حسللب الظللروف مللن حيللث التسلهيلت ، والوسللائل
المتوفرة ، والخبرة وشخصية المعلم ، وطريقتلله فللى تللدريس القللراءة ، ونجللد أن
ضعف العداد الكاديمي والثقافي والمهني للمعلم، ينشأ عنه ضعفه فللى القللراءة ،

. )3 (وبالتالي عدم قدرته على كيفية معالجة موضوعات القراءة مع تلميذه

 اختبار القراءمة :2-23-4
    مللن المفيللد قبللل البللدء فللى وضللع اختبللارات القللراءة أن نقللف علللى الخللبرات
الماضية التي حللذقها التلميللذ مللن لغتهللم الم ، إذ إنلله ليللس مللن المعقللول اختبللار
الدارسين فى أمور متقدمة فى القراءة وهم لما يحذقها بعد أبجديات القراءة وحل
الرموز الكتابية ، وكذلك العكس فقد يكون هناك مللبرر فللى اختيللار الدارسللين فللى
مبادئ أسياسية في القراءة يكونون قد حذقوها فى لغتهللم الم مثللل القللراءة مللن
اليمين إلى اليسار ، ونقل العين والسرعة ، وعدم استعمال الصبع والشفتين وحل

1) (         –     –    ، مرسى منير محمد ترجمة ، وعلجه تشخيصه الجهرية القراءة فى الضعف وأخرون ، بوند جاى
الكتب          عالم دار ، القاهرة ، العزائم أبو ص 1983واسماعيل .138م

ص    -     ) (2 السابق المرجع واحرون ، بوند 138جاى

ص  –    –   ) (3 سابق مرجع واخرون بولد 162جاى
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اا علللى الخللبرات الرموز الكتابية وماالى ذلك.  ولكن يجب أل نبالغ في العتماد كثير
السابقة ، فقد يحذق الدارسون بعض الساسيات في مهارة القراءة من لغللاتهم إل

اا بأنهم سينقلون هذه الخبرة إلى اللغة العربية    .)1 (إن هذا ليس ضمان
اا لهذه القدرات والقدرات التي تتطلبها مهارة القراءة متعددة ومتداخلة،وهذا ملخص

:)2من النقاط الموجزة التالية
/ القدرة على التمييز بين الحروف ومعرفة العلقللة بيللن الحللرف والصللوت الللذي1

يدل علية ( وليست العلقة بين الحرف واسمه ) .
/ التعرف على الكلمات منفردة أو فى مجمللوعه ، وتتطلللب المقللدرة علللى ربللط2

للى، بللارزه لص للى و لس الصوات ورموزها المكتوبة . المقابلة لها وفهم المعاني ، مثل 
دة دة كأن يقرأ الجملة غير المشللكلة كللالتى ( هللذا الرجللل آنسلل لس ده وآن لس دة أو آن وبارز

ده بالمس) .   ال من ( عن هذا الرجل آنس بالمس ) بد
اا القدرة علللى3 / فهم معاني الكلمات فى السياق الذي ترد فيه ( وهذا يتضمن أيض

استغلل الدللت السياقية لتحديد كلمة بعينها ) مثل : مامعنى الكلمللة الللتي تحتهللا
خط: الذي يتعامل بالحرام ل يشبع مهما كسب من أموال ، فكلمة يشبع هنا لتعنى
الشبع بمعنى أن يمل الشخص بطنه ، لكنها بمعنى ( يقتنللع ) ويمكللن الوصللول إلللى

ذلك عن طريق دلئل أخرى .
/ فهم المعاني الظاهرية لترتيب الكلمات وتتابعها فى الجمل مثل : قتل الصياد ،4

السد قتل الصياد ، قتل السد .
/ الحصول على النتائج من خلل القراءة بين السطور بعناية وتركيز .5
/ التصفح بغرض الحصول على معلومات بسرعة .6
/ القراءة بعمق بغرض النقد والتعلق .7

 الكتابــة بمنهــج اللغــة العربيــة الحلقــة الوللــى بمرحلــة2-25
التعليم الساسى بالسودان .

 مفهوم الكتابة :2-25-1
     هي أسلوب للتعبير عن هذه الرموز الصوتية تقتضيها ظروف خاصللة فللى حيللاة
اا عنه، أو ليريد أن يطلع عليها أو يسمعها النسان كما لو حاول أن يتصل بغيرة بعيد
اا : رمللوز ابتكرهللا غيره ،لذلك جاءت الكتابة متأخرة عن اللغة المنطوقة . وهى أيض
النسان ليضع فكره وأحاسيسه وعواطفه ضمنها ليفيلد الخريلن وهلى وسليلة ملن

.  )3( وسائل التصال لتسجيل الوقائع والحداث
والكتابة هى ترجملة خطيللة للكلم وذللك برسللم حروفلله بأشلكال اصلطلحية تعللبر
اا بالعصور التاريخية ،لنه قبل اا وثيق عنها ،وهى ظاهرة إنسانية حضارية ترتبط ارتباط

1)(    - ص   سابق مرجع الكندرى 130عبدالرحمن

سعود     –          )(2 الملك اللغة مطابع الرياض ، اللغة اختبارات محمد الخالق عبد ص  1996محمد 31م

زايد   –  ) (3 خليل العربية     فهد اللغة تدريس فى العصرية ،       الساليب للنشر يافا دار الردن م2011،
53ص
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العصور التاريخية لم تكن هناك كتابة ، وهى ابتكار رائع فى حياة النسان حقللق للله
اا من إنسانيته .  )1( كثير

:)2( أهمية الكتابة2-25-2
/ تتمثل الكتابة فى أنها الرمز الذى استطاع بهللا النسللان أن يضللع أمللام الخريللن1

فكره وتفكيره وعقله وروحه اتجاهاته وآراءه ووجللدانه وعللواطفه وانفعللالته ليفيللد
منها غيره .

/ وهى وسيلة من وسائل التصال عن طريقها يستطيع التلميذ التعبير عن أفكللاره2
وأن يتعرف على أفكار غيره أن يظهرها عنده من مفاهيم ومشاعر .

/ فهى وسيلة من وسائل التصال ووسيلة للتعبير عما يدور فى النفس والخاطر ،3
وهى أداة مهمة لبيان ما تم تحصيله من معلومات .

/ وهى وسيلة للتفكير المنظم والتقان ودقة الملحظة.4
/ التعبير عن الحاسيس والعواطف والمشاعر بصورة أفضل .5
/ وسيلة من وسائل التصال بين الناس .6 
/ وسيلة توثقيه ثابتة الصول .7 
/ يربط الحضارات الغابرة بالحضارات الراهنة  . 8 

اا فلى العمليللة اا أساسلي  وبهلذه الهميلة أصلبح تعليلم الكتابلة وتعلمهلا يمثلل عنصلر
التربوية بل استطيع القول أنها من الوظائف الساسية لمدارس الساس .

اا  تعتبر الكتابة مهارة من مهارات اللغة كما تعتبر القدره علي اتقانها هدف
اا ، وهى كفن أساسي

لغوي لتقل أهمية عن الستماع والحديث أو القراءة ، فإذا كان الحللديث
وسيلة من وسائ التصال بالنسبة للنسللان بغيللرة مللن أابنللاء المللم
الخرى ، به ينقل انفعالته ومشاعر وأفكارة ويقضى حوائجة وغاياتة
، حيث ذكر علماء النثروبولوجي أن النسان حين أقترع الكتابللة بللدأ

.)3(تاريخة الحقيقى ، فيها سجل النسان تاريخة وحافظ على بقائة
:)4( أهداف تعليم الكتابة لتلميذ الحلقة الوللى 2-25-3     

     الهدف الساسى من الكتابة :
 تختلف أهداف الكتابة من صف دراسي لخر، ففلي الصللفوف الوللى ملن مرحلللة
الساس وعلى الخص الصفين الول والثاني يعنى بالجللانب التقليللدي فللى الكتابللة،
بمعنى اهتمام المعلم بتنمية عضلت الطفل الوظيفية وتنميللة قللدراته علللى مسللك

القلم .

ص   -    –  )(1 السابق المرجع خليل 54فهد

ص    –    )(2 سابق مرجع عثمان محمد 6شادية

3)2      _ العرب )   لغير العربية تعليم أساسيات الناقة كامل ص 1982محمود 155م

ص    –    )(4 سابق مرجع عثمان محمد 10شادية
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أ/الهدف الساسى من الكتابة فى هذه المرحلللة، تكللوين عللادات الكتابللة الصللحيحة
على المحاكاة والتكرار وطول التمرين وكثرته) وهناك رأيان يعتللد يهمللا فللى تعليللم
الكتابة للمبتدئين، ويرى الرأي الول أن يبدأ التلميللذ بكتابللة الحللروف الهجائيللة بعللد
معرفة أسمائها. ويرى الراى الثاني: أن التلميذ بكتابته الكلمة فالجملة وتحليلها إلى

حروفها فيما بعد .
اا إل يقلد التلميللذ ب/ والتمعن فى النظر إلى الكلمة ودقة التقليد . من الفضل دائم
اا أو كلمة ويتعلمها فى كراسة أو يكتبها على السللبورة دونمللا معرفللة معناهللا ، حرف

 .)1(لذلك لبد أن يراعى التأكد من فهم معنى الكلمة واسم الحرف المكتوب 

 :)2(الهداف المرتجاة من تعليم مهارة الكتابة مايلىمن أهم 
/قدرة المتعلم على الكتابة عن كل مايختلج في نفسة أو يجللول بخللاطره سللليمة1

في بنائها تحقق الغرض وتفي بالمطلوب .
/ تمكللن المتعلللم مللن السللتجابة للمواقللف الجتماعيللة الللتي تلللح للتفاعللل معهللا2

والكتابة فيها مثل : كتابة المللذكرات والملخصللات والتقللارير والرسللائل والبرقيللات
والرشادات ومحاضر الجتماعات .

/ مساعدة المتعلم علي ترتيب أفكاره وترابطها وتسلسلها بحيث تسير في سياق3
موصول لنتوء فيها ول  إعوجاج علي أن يقسللم الموضللوع إلللى فقللرات تبنللي فيلله
الفكللرة علللي سللابقتها وتمهللد للللتي تليهللا مللع مراعللاة رسللم الحللروف ووضللوحها

وأستخدام علمات الترقيم .
/ مسللاعدة المتعلللم علللي الحتفللاظ بمللا تحصللل عليللة مللن خصللائص ومقللدرات4

ومعارف أطول فترة زمنية ممكنة .
/ تدريب المتعلم علي دقة الملحظة عند توظيف مايعرض له من خبرات .5
/ تدريب المتعلم علي الحصول علي الحقائق والتصورات والمعارف والمعلومللات6

التي تريد أن يكتب عنها من مصللادرها المعتمللده والموثللوق بهللا . مللن المتعللذر أن
يستطيع النسللان مهمللا اتسللعت معللارفه أن يحيللط بنشللأة الكتابللة الولللى أحللاطه
تطمئن إليها نفسه، ذلك لنقضاء أزمان بعيده تغشاها الظلمللات ويغطيهللا الغمللوض
اا الكثيف ،من هنا كانت أقوال الدارسين والباحثين حول نشأة الكتابللة الولللى ضللرب
من التخمين. ومن الخير أن الله لما خلق الملئكة، فخرجللت الحللرف علللى لسللان
اا،ومثلت له بأنواع الشكال وكللان مللن معجزتلله تكلملله بجميللع ادم وجعلها الله صور
اللغات المختلفة التي يتكلم بهلا أولده إللى يلوم القياملة وقيللل إن الخطلوط كلهلا

) 332،نزلت على ادم فى أحدى وعشرين صحيفة (عبد الرحمن بن خلدون
) 3( . 

التواب   –  ) (1 عبد النشطة  رمضان التدريس (طـرائق ط  ،1      ( ، الخانجى مكتبة القاهرة ص 1982، 15م

اسامة )     –         2 )2 دار ، السلمية والتربية العربية اللغة تعلم واخرون ، شحاتة ص 1988حسن م . 203م

محجوب    –  )(3 محمد الفنية         ياسر القدرات تنمية فى العربى ولالخط الكتابة تعليم برنامج اثر
الساس   مرحلة للعلوم – (          لتلميذ السودان جامعة التربية كلية ، منشورة غير دكتوراه رسالة

ص 1986والتكنولوجيا  419م
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    قرون عديدة قضاها النسان ليعرف الكتابة لستغنائه عنها ، لملا كلان فيلله ملن
أ خطلوة نحلو ا لبلث أن خط بساطة العيش وقلة الحتياج إلى تلدوين الحلوادث وم
المدينة فشعر باحتياجه إليها ، وبدأت الجماعات الموجودة علللى ظهللر الرض تعللبر
عن أفكارها وتدوين أخبارها ، والجميع عبر بطريقة الرسم ، وعللبر النسللان برسللم
إنسان ، وعن الطير برسم طير ثم ارتقى التعبير فعللبر بطريقللة رمزيلله باسللتخدام
بعض الدوات والجسام، أي بدأت بالشكال ثم الرمللوز . أشللهر وأقللدم هللذا النللوع
عن التعبير الصوري ثم الرمزي هو الكتابة الهيروغليفية القديمللة بمصللر و الحبشللة

. )1 (والحديثة فى أسيا الصغرى ، الشوريه فى العراق والصينية 

  الكتابة فى العصر الجاهلي ولما قبلة :2-25-4
    فى البداية نتعرف على النقوش التي كللانت موجللودة فللى الجزيللرة العربيللة فل
يكاد يخلو حجر فى جنوب الجزيرة العربية وشمالها من نقش تذكاري نقشلله كتللاب
محترفون أو غير محترفون من الرعللاة ورجللال القوافللل ، يللذكرون أسللماء آلهتهللم
متضرعين أن يحميهم وقد يذكرون مايقدمون إليها مللن قرابيللن وقللد يكتبللون علللى
قبورهم مسجلين أسماءهم وأسماء عشائرهم وما يقوم به الميت من أعمللال وقللد

يكتبون بعض قوانينهم وشرائعهم . 
 وانتشرت هذه النقللوش الحجريلة فلى ديلار المللة السلامية فلى الجزيللرة العربيللة
وغيرها ودرس العلماء هذه فبنوا خصائص هذه اللغات السامية وتطورها ومقارنتهللا
اا علللى حقللائق هللذه اا دقيقلل بغيرها من أخواتها من جهة ثانيللة ، وبللذلك وقفللوا وقوفلل
اللغات وحضارات أهلها وثقافاتهم ودياناتهم وكل مااتصل بهم من رقى وتطور على

 . )2(مر العصور والزمان 
    وقد عرف الكاديون فى العلراق بخطهللم المسلماري أو السللفينى بينملا علرف
عللرب الجنللوب (اليمللن) بخطهللم المسللند ومنلله نشللأ الحبشللي وخطللوط اللهجللات
العربية الشمالية وهى : اللحائيه والثموديللة والصللفويه . (واللحللائيون قبيلللة عربيللة
شماليه كانت تسكن فى منطقة العل ،ومن الباحثين مايعود بهم إلى ماقبللل الميلد
ومنهم من يعود بهم إلى مابعد الميلد ، بل منهم مللن يتللأخر إلللى القللرن الخللامس

. )3 (الميلدي إذ ضعفوا وتلشوا فى قبيلة هزيل 
قد يتبادر إلى الذهان أن العصر الجللاهلي يشللمل كلل ماسللبق السلللم مللن حقللب
زمنيه ، فهو يدل على الطوار التاريخية للجزيرة العربية فى عصورها القديمة قبللل
الميلد وبعده لكن ممن يبحثون فللى الدب الجللاهلي ليتسللعون فللى الزمللن ،وهللى
الحقبة التي تكاملت للغة العربية منذ أوائلهللا خصائصللها والللتي جاءنللا عنهللا الشللعر
الجاهلي نرى شعراء يشيع عندهم تشبيه الطلل ورسوم الللديار بالكتابللة ونقوشللها

 .  )4 (من مثل المرقش الكبر

ص )   –          (1 نشر سنة بدون المعارف دار ، القاهرة الجاهلى العصر ضيف 23شوقى
ص   –    )(2 سابق مرجع محجوب 420ياسر

ص   –    )(3 سابق مرجع ضيف 35شوقى

ضيف )    –(4 – شوقى ص     السابق 36المرجع
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 الكتابة فى العصر السلمى :2-25-5
     كان العرب فى الجاهلية أمييللن ليعرفللون القللراءة والكتابللة إل القليللل منهللم ،
فلما جاء السلم حضهم على تعلم الكتابة، وعلى العلللم والتعلللم، وكللان اختلطهللم
اا لهم أن يتعرفوا على فكرة الكتابلة . وقلد أخلذوا يتحوللون بعد الفتح بالعاجم مهيئ
اا من أمة ل تعرف من المعللارف إل مللاحواه الصللدور ووعتلله الذان إلللى أمللة سريع
كاتبة . ثم انتشرت الكتابة فى عهد النبى صلى الله علية وسلم لما تقتضللية طبيعللة
الرسالة من توفر متعلمين يهتمون بتقييد مللاينزل مللن الللوحى ويضللطلعون بمهمللة

 )1( السفارات .

 أنواع الكتابة :2-25-6
تنقسم الكتابة إلى نوعين رئيسللين همللا التعللبير الللوظيفي، والتعللبير   

البداعى، وكل نوع منهما ينطوي على العديد من المجللالت الللتى تتضللح
  .)2(من خلل مايلى 

 أ/ التعبير الكتابي الوظيفي ومجالته :
 وهو الذي يطوعه النسان فى حيللاته الجتمللاعيه، ومللاينطوى عليللة مللن مواقللف ،
وأحداث متنوعة بقصد التواصل مع بنلي جنسله وتحقيلق حاجلاته ، ولعلل ملن أهلم

المجالت التى يمارس المتعلم من خللها هذا النوع من التعبير : 
 كتابة الرسائل والبرقيللات وكتابللة المللذكرات، والنشللرات، وكتابللة التقللارير وملللء
السللتمارات، وإعللداد ملخللص الجتماعللات الفتتاحيللة والختاميللة، وكتابللة محاضللر
الجلسللات، والجتماعللات الخاصللة باللجللان والمللؤتمرات ولجللابه علللى أسللئلة

المتحانات أو كتابة الدعوات .  
 ب/ التعبير الكتابي البداعى ومجالته:

   هو الذى ينقل الكاتب من خلله مشللاعره وانفعللالته وعللواطفه وأحاسيسلله فللى
كلمات منتقاة وعادات موشاة يراعى فيها جماليات اللغة، وأصللالة الفكللار وحسللن
الديباجللة، وتنللوع إلللى قللرض الشللعر وكتابللة القصللة والمقللال المسللرحي والسللير
واليوميات والمذكرات الشخصية. والكتابة عملية متراكمة الطراف تتضمن العديللد

:  )3(من المهارات اللزمة لها، وهذه المهارات هى
 ا/ مهارة التهجي الصللواب واللوفرة فلى اللفلاظ المناسلبة لملا يلراد التعلبير عنللة

كتابة .
 ب/ مهارة الخط والرسم الكتابي واللمام بأصوله وقواعده .

 ج/ مهارة تنظيم الفكار وترتبيها .
 وهى بذلك عملية ذات شكل ومضمون، فشكلها يتضمن المهللارتين الولييللن ،وأمللا

مضمونها فهو المهارة الثالثة .

1                                                                                                                     www.aafaaq .org. vb. Showthread. Php? T =1309

( 4)                           

ص  –    ) (2 سابق مرجع يونس . 132فتحى

عصر    –  ) (3 الهادى عبد سابق حسنى .247ص مرجع
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 مراحل الكتابة : 2-25-8
لن عملية الكتابة تكون خطواتها مرتبة كما يلي  :)1( إ

/ التصور العقلي للفكار المراد التعبير عنها .1
/ عرض الفكار فى وضوح وترتيب .2
/ معالجة الفكار فى تدقيق ونظام .3
/تصوير الفكار المنظمة منقوشة فى كلمات، وجمل وفقللرات وعبللارات ينتظمهللا4

موضوع كامل ذو مغزى وسياق. 
/والتعبير المكتوب على النحو المعمول به فى مراحل التعليم العام يعللد فللى حللد5

ذاته مشكلة من مشكلت تعليم اللغة العربية، وليس هللذا ماجللاء فقللط فللى تعليللم
اللغة العربية وحدها، وإنما هو فى مختلف اللغات الخرى .

 تحليل المحتوى :2-26
ديعد موضوع تحليل المحتوى مللن الموضللوعات المهمللة الللتى عالجهللا كللثير مللن     
لل أن اسللتخدام هللذا السلللوب بللدأ الباحثين، وكثرت حولها البحللوث والدراسللات ، إ
بتحليل الصحف، والمجلت ،والبرنامج الذاعية فى الدراسات العلمية فى أمريكا ،
ثللم اسللتخدم أسلللوب تحليللل المحتللوى فللى مجللال البحللوث التربويللة والنفسللية
والجتماعيللة، وكللانت بدايللة اسللتخدامه فللى مجللال البحللوث التربويللة والنفسللية
والجتماعية، وكانت بدايللة اسللتخدامه فللى مجللال التربيللة علللى يللد ثورنللدايك عللام

م،حيث كان هدفه التعرف على المفردات المناسبة للصفوف الدراسية والحد1921
.)2 (من صعوبة المفردات فى كتب القراءة

    والباحث يهدف من هذه الدراسة الحالية إلى تحليل منهج اللغة العربية لمرحلللة
الساس الحلقة الولى      بمناطق التداخل اللغلوي بوليلة جنلوب كردفلان بهلدف
التعرف على مدى تحقيق هذا المحتوى للهداف التربويللة الللتى وضللع مللن أجلهللا ،
وسوف يوضح الباحث مفهوم تحليل المحتللوى ، وأنللواع تحليللل المحتللوى، وأهللدافه

ووحداته الرئيسية وعناصر المحتوى الدراسي .

 مفهوم تحليل المحتوى :2-26-1
) بأنللة18ص1943جللانيس      يوجللد لتحليللل المحتللوى عللدة تعريفللات فيعرفلله (

السلوب الذى يستخدم فى تصنيف وتبويب المادة العلمية ، ويعتمد تقدير الباحث
أو مجموعه من الباحثين، وتم بمقتضاه تقسيم المحتوى إلللى فئللات بالسللتناد إلللى
قواعد واضحة بافتراض أن تقرير القائم بالتحليل يتم على أساس أنة باحث علمللى
وتحليللل نتائللج المضللمون بتكللرار ظهللور وحللدات التحليللل فللى السللياق ويعرفلله

) بأنللة أسلللوب بحللثي منظللم ودقيللق يسللتخدم لوصللف21 ص1952( بيرسللون 
) فيللرى"انلله أسلللوب21ص1980المحتوى الظاهر عادة التصال. أما ( كرنيللدوف 

بحللثي يسللتخدم التكللرارات، والسللتنتاجات والللدللت الصللحيحة الصللادقة لوصللف

1)(     –  - ص     السابق المرجع واخرون ، خاطر رشدى 250محمد
الدسوقى     –  )(2 عبيد أحمد الثانوى       وليد التعليم فى العربية اللغة منهجى محتوى تحليل

ولالبلغة           ولالصرف النحو فى ولالتتابع ولالستمرارية التكامل ولجود لتقصى العالى  (ولالتعليم
والتكنولوجيا            للعلوم السودان جامعة التربية كلية ، منشورة غير دكتوراة 33مص2004رسالة
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 ص1983البيانات والمعلومات الموجودة فى المحتوى" ،وقد عرفة (سمير حسين 
) بأنة أسلوب أو أداة للبحث العلمي يمكن أن يستخدمها الباحثون فللى مجللالت32

متنوعللة لوصللف المحتللوى الظللاهر والمضللمون تلبيللة للحتياجللات المصللاغة فللى
اا للتصللنيفات الموضللوعية الللتى يحللددها تساؤلت البحث، أو فروضه الساسية طبق

الباحث) .
) فقللد عرفتلله بللأنه" إجللراء لتحديللد العمليللات بيللن32 ص1983أمللا (اليونسللكو 

المفاهيم العقلية المتضمنة التى تشمل المفاهيم المتضمنة كفاءة معينة، والعلقات
بين المفاهيم والعلقات " كما تعرفه اليونسكو أيضا بلأنه "محاولللة منظمللة لتحديللد
صللفات او خصللائص رسللالة مللا بهللدف يحمللل تحليللل مفصللل لمعرفللة المعللاني

والتجاهات فيها " .
)"بأنه تصنيف كمي لمضللمون معيللن وذلللك فللى21 ص 1987وعرفة (رشدى طعيمة 

ضوء نظللام للفئللات، صللمم ليعطللى بيانللات مناسللبة لفللروض محللدده خاصللة بهللذا
. )1(المضمون

ومن التعريفات السابقة يعتمد الباحث تعريللف اليونسللكو الثللاني لتحليللل المحتللوى
بأنه محاولة منظمة لتحديد صفات أو خصائص رسالة مايهدف عمل تحليللل مفصللل
اا اا أو تبويبيل ات فيهلا ." فتحليلل المحتللوى ليلس تصلنيفي اني، والتجاه لمعرفلة المع
لحساب عدد تكرارات حدوث ظاهره معينه فقط ، بل هللو محاولللة لتحديللد صللفات

وخصائص مادة التحليل للتعرف على ماتحويه من معاني واتجاهات .

 أهمية تحليل مناهج اللغة العربية : 2-26-2
إن لتحليل الكتب المدرسية، وبخاصة كتب اللغة العربية فوائد جمة منها : 

أ/ تحديد مستوى الكتاب الذي يقوم بتحليله مثلما تساعدنا على معرفة مللا اذا كللان
اا لمستوى التلميذ ومقدار تحصيلهم . هذا المستوى مناسب

 ب/ تطوير الكتب يتلءم مع الهداف التربوية للمنهاج.
ج/ تقوم عمليتي التعليم والتعلم وفى إعداد الرسائل التعليمية التى لبللد منهللا فللى

تعلم مادة الكتاب.
اا، د/ الكشف عن دور الكتاب فى تنمية شخصية التلميذ وإعداده للحياة أعدادا سليم
وذلك بما يغرسه الكتاب فى نفللوس التلميللذ مللن ايجابيللات موضللوعيه تتمثللل فللى

التفكير الناقد اليجابي المستقل .
و/ معرفة القوة التى تسللتطيع بهللا الكتللب عامللة وكتللب اللغللة العربيللة خاصللة فللى

 )2(إحداث نقلة لغويه فصيحة لدى التلميذ 
تتلخلص أهمية تحليل المحتوى فى النقاط التالية :

/ يعد أسلوب تحليل المحتوى من أهم الساليب التى تساعد علللى تقللويم الكتللب1
وأكثرها دقة ، حيث يهدف إلى إصدار الحكم على مدى جودة المضمون بالتفصيل ،
أو على مدى مراعاة هذا المنهج بما يشملة من (الهداف – المحتللوى – والنشللطة

ص   –     ) (1 سابق مرجع عبيد أحمد 33وليد

طبعة                ( ) (2 ، الردن الفكر، دار ، تطويره و المنهج تخطيط ، آخرون و عليان :3، (  1999هشام ص  .247م،
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العلمية والسئلة والتمرينات ...) لمعايير محددة وذلك من خلل التعبير عن المللادة
اا . اا كمي المكتوبة تعبير

/ يساعد على الوقوف على المعارف والمهارات الساسللية والفرعيللة والمتدرجللة2
التى يحتاج التلميذ إلى تعلمها.

/ تفيد فى الكشف عن مدى التحقق مللادة المنهللج للهللداف التعلميللة وذلللك مللن3
خلل تحليل كل من كتاب (المعلم – التلميذ – كراسة العملى).

/ الكشف عن إيجابيات المنهاج وأمكانياتها فى تحقيق الهداف التعليمية التعلميللة4
 )2(التى تصاغ لتحقيق طموحات المجتمع فى التقدم العلمى والتقنى

لا :الدراسات السابقة   ثاني
ال لما استطاع أن يصل إليه من دراسللات سللابقه ذات اا شام     يتناول الباحث عرض
علقة بمشكلت الكتابة والقراءة فى مرحلة الساس الحلقة الولى فللى السللودان

وبعض الدول العربية 
ى الطلرق الجرائيله لتللك الدراسلات والنتائلج اللتى والجنبيلة، وذللك بلالتركيز عل

توصلت إليها وقد تم تصنيفها على النحو التالي :
ال : الدراسات السودانية . أو

اا : الدراسات العربية . ثاني
اا : الدراسات الجنبية . ثالث

اا :التعقيب على الدراسات السابقة : رابع

 الدراسات السودانية :
 :(منهللج القللراءة العربيللة) بعنــوانم1982: سلوى محمد عبادى(دراسة/1

دراسة مقدمة لنيل درجة الللدبلوم العللالي غيللر للصف الثانى البتدائى لبناء البجة)
منشورة، معهد الخرطوم الدولي للغة العربية.

هدفت الدراسة إلى معرفللة مللدى ملءمللة منهللج اللغللة العربيللة (القللراءة) للصللف
الثانى البتدائي بمنطقة سنكات، قامت الباحثة بتحليل محتوى منهج القراءة للصف
الثانى البتدائي للوصول إلى نتائج ايجابية توضللح مللدى فعللاليته بالسللتمرار فيلله أو

أدوات البحث، استخدمت الباحثة السللتبانة والمقابلللة والملحظللة كللأدوات.تعديله 
لجمع المعلومات، وقد توصلت الباحثة إلى النتائج التالية:

/ إن المنهج لم يتسم بالمرونة التى تجعله يتناسب مع كل المناطق على اختلفهللا1
.

/  إن معظم المعلمين فى حاجة إلى تدريب خاص يؤهلهم للتدريس فللى منللاطق2
التداخل اللغوي.

/ إن الهداف التى حددت للمرحلة البتدائية لتحقيق أهداف اللغة العربيللة بجميللع3
فروعها لم تعد لمنطقة معينللة أو تلميللذ معينيللن ممللا أدى إلللى عللدم تحقيللق هللذه

الهداف فى منطقة البجة اى منطقة البحث 

التعليم     –          2 بمرحلة الفيزياء مقررات فى الساسية العلم عمليات مهارات تقويم كبير البنات عبد ادم أحمد
النيلين (     )   –    جامعة التربية كلية منشورة غير كتوراة رسالة 40ص2010الثانوى
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 :(منهللج القللراءة) بعنــوانم1983: محمــد عثمــان ميرغنــى (/ دراسة 2
العربية للصللف الول البتللدائى – بمنطقللة دنقل- فللى ضللوء نظريللات علللم النفللس

دراسة مقدمة لنيل درجللة الللدبلوم العللالي معهللد الخرطللوم الللدولى للغللة اللغوى)
هدفت الدراسة للتعرف على منهج القللراءة العربيللة للصللف. العربية غير منشورة 

الول البتدائي فى ضوء نظريللات علللم النفللس اللغللوى، اسللتخدم البللاحث المنهللج
الوصف التحليلى، كما استخدم الباحث السلتبانة والمقابللة بغلرض جملع البيانلات.

وقد توصل الباحث إلى النتائج التالية : 
اا إلى تمكيللن الطفللل وتزويللده1 / تعلم اللغة العربية فى هذه المنطقة يهدف أساس

بالمهللارات الساسللية فللى القللراءة والكتابللة ومسللاعدته علللى اكتسللاب عاداتهللا
واتجاهاتها السليمة.

/ ينبغي التدرج معه فى تنمية المهارات اللغوية وخاصة مهارة القراءة لكى يصللل2
اا اا سللليم إلى مستوى من النمو اللغوى يمكنه من استخدام اللغة العربيللة اسللتخدام

عن طريق التحدث والقراءة الجيدة .
/ المنهج ل يفى بحاجات التلميذ النفسية والجتماعية ولللم يبللدأ ملن السللهل إللى3

الصعب .

: (قضللايا تعليللم اللغللةبعنــوانم) 1987 (سلوى محمد عبادى / دراسة:3 
العربيللة فللى منللاطق التللداخل اللغللوى فللى معتمللديه الخرطللوم للصللف الخللامس
البتدائي) دراسللة مقدمللة لنيللل درجللة الماجسللتير غيللر منشللورة معهللد الخرطللوم
الدولى للغة العربية. هدفت الدراسة على التعرف الى قضايا تعليللم اللغللة العربيللة
فلللى منلللاطق التلللداخل اللغلللوى فلللى منطقلللة الخرطلللوم للصلللف الخلللامس
البتدائي،استخدمت الباحثة الستبانة والمقابلة والملحظللة والختبللارات، وتوصلللت

الباحثة الى النتائج التالية :
/ التلميذ يعانون من نطق بعض الصوات العربية .1
/ ان أسلوب الكتابة ليس بالسهل بحيث يمكن للتلميذ فهمه .2
/ خلت أسئلة الكتاب من السئلة التى تعين التلميذ على الفهم .3

 :(تحليللل وتقللويم) بعنــوانم1998محمدين الطيــب البــدولى ( / دراسة:4
كتاب الساس فى القللراءة للصللف الول بمرحلللة السللاس) دراسللة مقدمللة لنيللل

     درجة الماجستير ، جامعة الخرطوم  – غير منشورة
 هللدفت الدراسللة إلللى تحليللل وتقللويم كتللاب السللاس فللى القللراءة للصللف الول
بمرحلة الساس مللن حيللث : الهللداف – المحتللوى – الخللراج الفنللي – والنشللطة
اا أداة السللتبانة الللواردة فيلله، أتبللع البللاحث المنهللج الوصللفي التحليلللى ، مسللتخدم

والمقابلة ، وتوصل إلى النتائج التالية :
/ إن الهداف التربوية جاءت واضحة ومصوغة بصورة محكمة ويمكن قياسها .1
اا للهداف التى حددت لهللذه الحلقللة – وأن2 اا ومحقق / إن محتوى المادة جاء مناسب

اا وان المحتللوى حقلق دمج مادة القراءة والرياضلليات فلى كتلاب واحلد جلاء مناسللب
المهارات اللغوية " تحدث وقراءة واستماع وكتابة " بصورة مناسبة .
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/ إن وسللائل اليضللاح بالكتللاب جللاءت مناسللبة وجذابللة وملءمللة لعمللار التلميللذ3
وبيئاتهم ومجتمعاتهم.

/ إن النشطة داخل الكتاب جاءت مناسبة وقد راعت قللدرات التلميللذ وخللبراتهم4
السابقة .

 ( تحليلل وتقلويم منهلج) بعنوان :م1999عواطـف حسن على (/ دراسة 5
القراءة للصللف الول بمرحللة السلاس ) دراسلة مقدمللة لنيللل درجللة اللدكتوراة -

هدفت هذه الدراسة إلى تحليل وتقويم منهج . جامعة افريقيا العالمية غير منشوره
اا الى معرفة مللدى القراءة للصف الول بمرحلة الساس فى السودان وهدفت ايض
تحقيق محتوى المنهللج للهللداف الموضللوعية للقللراءة ، مللدى ملءمللة موضللوعات
المحتوى لبيئللة التلميللذ ومسللتوى نضللجهم ونمللؤهم ، اسللتخدمت الباحثللة لتحقيللق
أهداف هذه الدراسة المنهج الوصفى التحليليى والستبانة والمقابلت والملحظللات
المباشرة لمعرفة آراء العاملين بالتعليم بمرحلة الساس ، واشتملت عينة الدراسة

اا ومعلمللة و (20) مللوجهين و (10على ( ) طللالب وطالبللة فللى مرحلللة100) معلملل
الساس بالصف الول ، وأهم النتائج التى توصلت إليها الباحثة هى :

/ عدم وجود أهداف مكتوبه فى المنهج، مللع أن وجودهلللا مهللم وضللرورى لتحديللد1
سير عمل المعلم.

/ إن المحتوى ليحقق الوحدة والترابط بينه وبين المواد الخرى .2
/ أقتصللرت الوسللائل التعليميللة المسللتخدمة علللى الوسللائل التقليديللة كالسللبورة3

والكتاب المدرسى .
/ هناك قصور وإهمال فى إستخدام النشطة الصفية واللصفية .4

الصللعوبات اللغويللة بعنــوان : ( م)2001(آدم عبد اللــه عثمــان  / دراسة6
التى تواجه تلميذ الساس فى تعليم اللغللة العربيللة فللى منطقللة المسللاليت بغللرب
السللودان – محافظللة الجنينللة) دراسللة مقدمللة لنيللل درجللة الماجسللتير ، معهللد

 الكشللف :. هدفت الدراسة الى التى الخرطوم الدولى للغة العربية غير منشورة 
ايلقيه التلميلذ ملن ى تعليللم اللغلة العربيلة ، معرفلة م عن تاثير لغة المسلاليت ف
صعوبات لغوية على المستوى الوصفى والكتابى والدللى، وتوصلت الدراسللة الللى

النتائج التالية :
/ يجد التلميذ صعوبة فى نطق الصوات العربية التى لتوجد فللى لغتللة مللن حيللث1

خروج الصوت من مخرجه الصحيح .
/  يصعب على التلميذ تمييز الحروف وكتابتها مثل العين واليد  .2
/ يجد التلميذ صعوبة فى تركيب الجملة العربية ، لنها لها نظام يختلف من نظللام3

لهجته .
/ يجد التلميللذ صلعوبة فللى دروس القواعللد النحويلة والصللرفية والللتى تعتلبر ملن4

مميزات اللغة العربية ، وهى لتوجد فى لهجته .
ال علللى أسللاس5  اا كللام / منهج اللغة العربية فللى مرحلللة السللاس لللم يعللد إعللداد

الخلفيات اللغوية للدارسين كما أن واضعى المنهج لم يقفللوا علللى حالللة وظللروف
البيئات التى تتحدث بلغات أخرى لم تراعى مسللتويات التلميللذ الثقافيللة ، إذ توجللد
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صور بالمنهج مثل مروحة ، ثلجة ، قطار، مركب فى كتاب تعليم الساس لتناسب
التلميذ .

 بعنــوان :(م)2003 (سميه صــلح  الــدين محمــد الحســن  :/ دراسة7 
الصعوبات التى تواجه تعليم اللغة العربية فى مجتمع متعدد اللغات- بمحليلة سلنار)

معهللد الخرطللوم اللدولى للغلة العربيللة غيلر دراسة مقدمة لنيل درجلة الماجسللتير
الكشف عن مدى تاثير لغات الهوسا والفولنى على . هدفت الدراسة الى منشورة

المقابلللة والملحظللة، توصلللت الدراسللة ألللى النتائللج اللغة العربيللة .أداة الدراسللة
التية :

/  أثر تعدد اللغات السلبى على تعليم اللغة العربية .1
/ عدم وجللود منهللج مرسللوم للغللة العربيللة يراعللى خصوصلليات منللاطق التللداخل2

اللغوى الثقافية .
/ عدم توفر الوسائل التعليمية بصورة كافية ، كما هو محدد فى الدراسة .3
/ عدم تدريب المعلمين .4

:(تحليللل كتللاب) بعنــوانم2003يحى إدريــس محمــد فضــل( / دراسة8 
دراسللة مقدمللة لنيللل درجللة) النبراس للغة العربية الصف السابع لمرحلة الساس

  هلدفت الدراسللة.الماجستير غير منشورة – معهد الخرطوم الدولى للغللة العربيلة
للوقوف على نوعية المفردات والللتراكيب فللى الكتللاب ومللدى شلليوعها وتكرارهللا،
استخدم الباحث أداتى الستبيان والمقابلللة كللأداتين لجمللع المعلومللات، أهللم نتائللج

الدراسة :
ن خلل أسلئلة1 / إن محتوى كتاب النبراس للغة العربية قد حقق أهلدافه وذللك م

الستبيان والمقابلة .
/ إن المحتللوى ملئللم لمسللتوى نضللج التلميللذ ، ومتكامللل ويسللاعد علللى تطللبيق2

الساليب الحديثة فى التعلم.
/ هنالك ضعف فى المواد التعليمية المصاحبة لدروس الكتاب والنشطة .3
/ عدم إعداد وتأهيل المعلمين لتدريس هذا الكتاب .4

) بعنــوان:م2005فاطـمة علــى الشــيخ الطيــب أبــو صــباح  (/ دراسة 9
أساليب تدريس مهارة القراءة لتلميذ الصف الثامن لمرحلة الساس وحدة وسط(

اا) دراسللة مقدمللة لنيللل درجللة الماجسللتير غيللر منشللورة - معهللد الهللية - أنموذجلل
الوقللوف علللى الكيفيللة الللتى هدفت الدراسة على. الخرطوم الدولي للغة العربية 

تدرس بها مهارة القراءة ومعرفللة الطرائللق المسللتخدمة وطريقللة  تنوعهللا بالقللدر
الذي يحقق الهداف ، دراسة القدرة على القراءة  لدى تلميذ الصللف الثللامن مللن

البحث عن السباب التى تؤدى إلى ضعف فى حيث السرعة والفهم والعلقة بينها،
تكونت عينة الدراسة من فئات مجتمع الدراسة وتكونت مللن سللتة مهارة القراءة ،

اا ، اسللتخدمت الباحثللة اا وثمللانين تلميللذ مللن المللوجهين وخمسللة وسللتين معلملل
الختبارات- الستبانات- الملحظة – المقابلت.

 وتوصلت الدراسة إلى النتائج التالية :
-تدنى مستوى التلميذ فى اكتساب المهارات الساسية للقراءة .1
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معظللم المعلميللن الللذين يقومللون بتللدريس اللغللة العربيللة ملن حملللة الشلهادة-2
الثانوية السوانية .

وجود الضعف فى القراءة الصامتة بين التلميللذ فللى اختبللار فهللم القللراءة لكللن-3
تفوقت البنات على البنين فى فهم المقروء .

أهم أسباب الضعف فى مهارة القراءة يتمثل فى التى : -4
-عدم كفاية تدريب المعلم .1
-عدم توفر كتاب القراءة لكل طالب .2
- ازدحام الصف بالتلميذ .3

:(تللدريس التعللبيربعنــوانم) 2006 (ثريا حسن محمــد صــالح / دراسة 10
الشللفوى للنللاطقين بغيللر العربيللة – مراحللله- تدريباتللة وتصللحيحه- دراسللة وصللفية
تحليلية) بحث مقدم لنيل درجة الماجستير بمعهلد الخرطللوم اللدولى للغللة العربيلة

 .غير منشورة 
هدفت الدراسة إلى التعلرف عللى أفضللل الطللرق والسللاليب الللتى تسللتخدم فلى
تدريس التعبيرالشفوى، السهام فى مجال البحث العلمللى فللى حقللل تعليللم اللغللة
العربية للنللاطقين بغيرهللا ، مجتمللع الدراسللة تكللونت مللن مؤسسللات تعليللم اللغللة
العربية لغير الناطقين بها معهد الخرطوم الدولى للغللة العربيللة ،المعهللد السلللمى
بزنجبار، معهد اللغة العربية السواحلية بزنجبار،أعتمدت الباحثة الستبانة والمقابلللة
لجمللع البيانللات وتحليلهللا للوصللول الللى النتائللج ، أهللم النتائللج الللتى توصلللت اليهللا

الباحثة :
/ تنمية الكفاية اللغوية والتصالية لدى المتعلمين .1
/ إكساب الطلقة اللغوية والجرأه فى التحدث مع الخرين .2
/ التدريبات التصالية النمطية .3
/ أسلوب تصحيح الخطاء الفردية من الساليب الناجحللة الللتى تفيللد فللى تصللحيح4

الجانب الشفوى من التعبير.

 ( العوامللل) بعنوان :م2007( محمد علم الدين معرولف/ دراسة 11  
المؤثرة فى فاعلية تعليم اللغة العربية بالمنهج القومى فى مناطق التداخل اللغوى
فى السودان ) دراسة مقدمة لنيل درجة الدكتوراة غير منشللورة – جامعللة القللرآن

ى تحقيلق. الكريم – كلية الدراسلات العليلا  رصلد المؤشلرات هلدفت الدراسلة ال
والظواهر اللغوية الدالة على ضعف فاعلية تعليم اللغة العربية فى المنطقللة محللل

تحديد العوامل التربوية واللغوية والجتماعية المؤثرة على فاعلية تعليللم الدراسة ،
اللغة العربية فى المنطقة محل الدراسة .

 اهم النتائج :
/ اثبتت الدراسة وجود ظواهر لغوية ، ومؤشرات أدائية وتحصيلية تدل على وجود1

صعوبات فى تعليم اللغة العربية فى المجتمع موضع الدراسللة ، وتللدل كللذلك علللى
ضعف فاعلية تعليم هذه اللغة . 

/ إن ابرز ظواهر الصعوبات اللغوية علللى المسللتوى الصللوتى هللى ظللاهرة إبللدال2
الصللوات . أمللا علللى المسللتوى الصللرفى فقللد بللرزت ظاهرتللا التللذكر والتللانيث ،
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بوصفهما ظاهرتين مشكلتين بالنسبة لمتعلمى اللغة العربية للنللاطقين بغيرهللا مللن
اللغات .

/ إن الظواهر اللغوية التى أخطأ فيهللا النللاطقون بغيللر العربيللة مللن أفللراد العينللة3
اا عند أفللراد الفئللات الثلث ، ممللا يرجللح ( تلميذ ، معلمين ، مثقفين) متطابقة تمام
أن يكللون السللبب الرئيسللى لتلللك الخطللاء التللدخل السلللبى للغللات الم لولئللك

الفراد .
ان عوامل كللثيرة تضللافرت فللأدت إلللى ضللعف فاعليللة تعليللم4 / أوضحت الدراسة أ

اللغة العربية فى المنطقة محل الدراسة ، وهى عوامل متعلقة بالتى :
أ/ المعلللم مللن حيللث نقللص الكفايللة العدديللة ، وضللعف التأهيللل اللغللوى والمهنللى

والعداد الثقافى ، وتأثير الخلفيات اللغوية .
ب/ التلميذ من حيث ضعف الخبرات اللغويللة السللابقه بسللبب التمسللك باسللتخدام

اللغات المحلية بالضافة إلى المعاناة العامة للتلميذ بسبب ظروف الحرب .
ت/ المنهج من حيث مراعاته للفللروق الفرديللة بيلن النلاطقين بالعربيلة والنلاطقين
بغيرها فى التخطيط والتنفيذ والتقويم ، ومن حيللث النقللص فللى الكتللب المدرسللية

والمراشد الخاصة بالمعلمين .
ج / النظللام التعليمللى مللن حيللث مركزيللة التخطيللط الللتى تهمللل – لحللد بعيللد –
خصوصيات المجتمعات فى الوليللات ذات التبللاين الثقللافى ، ومللن حيللث النشللطة

والتجهيزات ، والقصور فى مجالت التقويم.
ث/ البيئة الجتماعية مللن حيللث سلليطرة اللغللات المحليللة ، والولللع ببعللص اللغللات

الجنبية( النجليزية) وعدم الطمئنان للصتباغ بصبغة الثقافة العربية السلمية .

 ( فاعليللة مقللرر) بعنــوان :م2010 متوكل محمــد ابراهيــم (دراسة/ــ 12
القراءة العربية فى تنمية مهارتى القراءة والكتابللة لللدى تلميللذ مرحلللة السللاس -

دراسة مقدمة لنيل درجة  الدكتوراة غير منشورة دراسة ميدانية بولية الخرطوم )
. هلدفت الدراسللة علللى التعللرف كلية التربية جامعة السودان للعلوم والتكنولوجية

أهداف ومحتوى مقرر القراءة العربية للصللف الثللامن بمرحلللة السللاس ، مسللتوى
القراءة والكتابة لدى تلميذ الصف و دور معلمى اللغة العربيللة فللى تنميللة مهللارتى

القراءة والكتابة من خلل مقرر القراءة العربية الثامن بمرحلة الساس.
 وتوصلت الدراسة إلى النتائج التية :

-أهداف كتللاب القللراءة العربيللة للصللف الثللامن بمرحلللة السللاس تحقللق أهللداف1
مرحلة الساس 

-أهداف كتاب القراءة العربية تزود التلميذ بألوان الثقافة العامة .2
-يراعى المحتوى التدرج من السهل إلى الصعب .3
-يسهم المحتوى فى اثراء المفردات اللغوية للتلميذ .4
-يجللب ان يراعللى المعلللم البيئللات الجتماعيللة والثقافيللة عنللد دروس القللراءة5

العربية .

( أسللباب تللدنى) بعنوان : م2010( محمد على حسن خليفة/ دراسة 13
مهارتي القراءة والكتابة وأثر ذلك فى التحصيل العلمي لدى تلميذ مرحلة الساس
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محلية كرري – قطللاع الفتللح الحلقللة الولللى نمللوذج ) دراسللة مقدمللة لنيللل درجللة
هللدفت هللذه . الماجستير غيللر منشللورة – معهللد الخرطللوم الللدولي للغللة العربيللة

الدراسة إلى معرفللة أسللباب تللدنى مهللارتي القللراءة والكتابللة للكشللف عللن تللأثير
اللهجات المحلية على تعلم اللغة العربية وكذلك معالجة تدنى القراءة والكتابة لدى
التلميذ، بالضافة إلى الكشف عللن جللوانب القصللور الللتى تعيللق القللراءة والكتابللة

معالجة تللدنى القللراءة والكتابللة لللدى التلميللذ ، توصلللت الدراسللة إلللى الصحيحة ،
النتائج التالية:

/ المقرر الدراسى ليراعى الخلفيات اللغوية للتلميذ ولذلك فإن لغتهم تؤثر علي1
اللغة العربية .

/ الخراج الفنى للكتاب يساعد فى تعلم مهارتى القراءة والكتابة .2
/ زيادة النشاط المصاحب فى المقرر الدراسى يساعد فى تعلم مهارتى القللراءة3

والكتابة .
اا مللن أسللباب تللدنى مهللارتى4 / عدم تمكن التلميذ مللن نطللق الصللوات يعللد سللبب

القراءة والكتابة.
/ قلة المعلمين المدربين يؤدى إلى تدنى مسللتوى التلميللذ فللى مهللارتى القللراءة5

والكتابة .
/ هناك ضللعف فللى اسللتخدام المعلميللن للوسللائل التعليميللة اذ يكتفللى معظمهللم6

بالسبورة فقط .

ـة  / دراســة14 ـدولى بلـ ـادق البـ ـد الصـ ـديق عبـ ـوان :م) 2011(الصـ بعنـ
( فاعلية المناشط اللغوية غير الصفية فى تدريس اللغة العربيللة بمرحلللة السللاس
رسالة دكتوراة غير منشورة – جامعة السودان للعلوم والتكنولوجيا – كليللة التربيللة
) . تهدف هذه الدراسة الى الكشف عن أهمية النشطة اللغوية غير الصفية وملدى
فاعليتها فى تدريس اللغة العربية بمرحلة السللاس ، وتهلدف الدراسللة كللذلك إللى
التعرف على واقع هللذه النشللطة والسللهام فللى معالجللة المشللكلت الللتى تواجللة
استخدام هذه النشطة ومن ثم الحروج بتوصلليات وتطبيقللات تمكللن مللن الهتمللام
بالنشطة اللغوية غير الصفية بمرحلة الساس ، وللجابة علللى تسللاؤلت الدراسللة
استخدم الباحث الستبانة كأداة لهذه الدراسة فقللد قللام البللاحث بتصللميم اسللتبانة

 تغطى كل جوانب موضوع الدراسة وتحقق أهداف الدراسة ،
وجاءت نتائج الدراسة من خلل التحقيق من فروضها كالتى :

/ يساعد استخدام النشطة اللغوية غير الصفية فى تحقيق أهداف تللدريس اللغللة1
العربية ، فمللن حيللث محللور المهللارات والمعللارف تحققللت الهللداف بدرجللة فللوق
اا وكللبيرة وفللوق الوسللط ودونلله لمحللور الوسط وبدرجات متفاوتللة مللن كللبيرة جللد

المهارات اللغوية .
/ من وجهة نظر المعلميللن والمعلمللات فللان الصللعوبات الداريللة وتلللك المتعلقللة2

بالمنهج الدراسى ليسللت هلى الكللبر ، ملن حيللث تأثيرهللا السلللبى عللى اسللتخدام
النشطه اللغوية غير الصفية .
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ـب /  دراســة15 ـد مصــطفى الطيـ ـوانم2011( مصــطفى محمـ ) بعنـ
( فاعلية المناشط التعليمية فى تعليم القراءة العربيللة لتلميللذ الحلقللة الولللى فللى
مرحلة تعليم الساس ) دراسة مقدمة لنيل درجة الدكتوراة غير منشللورة – جامعللة

 تهللدف الدراسللة الللى التعللرف علللى .السودان للعلوم والتكنولوجيا – كلية التربيللة
أهداف مناشط تعليم القراءة العربية، مدى ملءمة مناشط تعليم القراءة للهللداف
المرسومة، أثر تللدريب المعلميللن فللى تللدريس التلميللذ القللراءة العربيللة بفاعليللة،
صعوبات تعلم القراءة العربية استخدمت الستابنة، المقابلت، والملحظة كللادوات

لجمع المعلومات، توصلت الدراسة للنتائج التالية :
/ المعلمون الذين يتمتعون بمهارة فى استغلل المناشط المتعددة والمناسبة فى1

تدريسهم يستطيعون أن يصوغوا الهداف بدقة ، والتى من خللها يظهر السللتغلل
المثل للمناشط .

/ المناشط الموجوده فى منهج القراءة العربية ملئمة لتلميذ الحلقة الولى .2
/ للتدريب اثر إيجابى فى تطبيق المعلم للمناشط التعليمية فى عمله .3
/ المناشط التعليمية تعمل بصورة واضحة على تقليل صعوبات التعلم .4
/ ان المعلمين والمشرفين التربويين يؤكدون علللى مايقللدمه النشللاط المدرسللى5

اللغوى من فوائد تربوية ولغوية ومافيه من فاعلية على التعليم والتعلم .
(مهللارةبعنــوان :م) 2014 (خالــد عبــاس عبــدالله ســعدولك دراسة : /16

القراءة والتعبير الكتللابى ودورهمللا فللى تنميللة التفكيللر البللداعى لتلميللذات الصللف
السابع ولية كسللل ) دراسللة مقدمللة لنيللل درجللة الللدكتوراة غيللر منشللورة جامعللة

 هدفت الدراسة إلى معرفة دور مهارة القراءة فللى.السودان للعلوم والتكنولوجيا 
تنميلة مهلارات التفكيلر البللداعى للدى تلميللذات مرحللة السللاس ،يتكللون مجتملع

م ،2014م – 2013الدراسة من تلميللذات الصللف السللابع بمللدارس كسللل للعللام 
اعتمد الباحث على الختبار كأداة دراسة .

توصل الباحث إلى النتائج التالية :
/ توجد فروق ذات دللة احصائية لصالح المجموعة التجريبية فى مهارة القراءة .1
/ توجد فروق ذات دللة أحصائية لصالح المجموعة التجريبيللة فللى مهللارة التعللبير2

الكتابى .
/ مهارة القراءة تنمى مهارة التفكير البداعى لتلميذات الصف السابع .3

 ( أسباب عوامل تللدنىبعنوان : م)2014أميرة طـه يعقوب ( دراسة : /17
مستوى التحصيل فى اللغة العربية لدى تلميللذ الحلقللة الثالثللة بمرحلللة السللاس )
دراسللة مقدمللة لتيللل درجللة الللدكتوراة غيللر منشللورة جامعللة السللودان للعلللوم

 هدفت الدراسة إلللى محاولللة التعللرف علللى أسللباب تللدنى مسللتوى.والتكنولوجيا 
التحصيل الدراسى فى اللغة العربية لدى تلميذ الحلقة الثالثللة بمحليللة الخرطللوم -
محاولة التعرف على العوامل والسللباب الجتماعيللة الللتى أدت إلللى هللذا التللدنى .
استخدمت الباحثة المنهج والوصفى ، مجتمع وعينة البحث بلغ عدد المعلمين الذين

اا ومعلمة ، اختارت الباحثللة السللتبانة كللأداة46يدرسون فى الحلقة الولى ( ) معلم
لجمع المعلومات .
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توصلت الدراسة إلى النتائج التالية :
/ هنالك عوامل وأسباب اجتماعية أثرت فى تدنى مستوى التحصيل الدراسى .1
/ هنالك عوامل وأسباب نفسية أثرت فى تدنى مستوى التحصيل الدراسى .2
/ هنالللك عوامللل متعلقللة بالبيئللة المدرسللية أثللرت فللى تللدنى مسللتوى التحصلليل3

الدراسى 
/ هنالك اسباب أقتصادية أثرت فى تدنى مستوى التحصيل الدراسى .4

(تقللويم مقللرر قواعللدبعنوان: م)2014الحافظ خميس ادم ( دراسة: /18
اللغة العربية للصف الول الثانوى من وجهة نظللر المعلميللن دراسللة ميدانيللة علللى
ولية غللرب دارفللور) بحللث مقللدم لنيللل درجللة الماجسللتير جامعللة القللرآن الكريللم

 هدفت الدراسة إلى تحديد مللواطن الضللعف فللى.والعلوم السلمية غير منشورة 
أهداف مقرر قواعد اللغة العربية ، وان يكشف عن مدى ملئمللة المقللرر لمسللتوى
طلب الصف الول الثانوى ، التعرف على طرق التللدريس المسللتخدمة فللى تنفيللذ
المقرر ،ان يكتشف الباحث عن مدى فعالية النشطة التعليمية لمقرر قواعد اللغللة
العربية ، أن يحدد الباحث أساليب ووسائل تقويم الطلب فللى مقللرر قواعللد اللغللة
العربية ، كما استخدم الباحث المنهج الوصفى التحليلى ، يتكون مجتمع البحث مللن
المعلمين الختصاصيين فى تدريس مقرر قواعد اللغة العربية بولية غللرب دارفللور

اا، عينللة البحللث تللم اختيللار عينللة عشللوائية مللن المعلميللن200بلغ عددهم ( ) معلملل
)100والمعلمات المتخصصين فى تدريس مقرر قواعد اللغة العربيللة بلللغ عللددهم(

فرد ذكور وأناث ، توصلت الدراسة إلى النتائج التالية:
/ أهداف مقرر قواعد اللغة العربية للصف الول الثانوى مصاغة بصللورة سلللوكية1

سليمة .
/ يتسللم المحتللوى التعليمللى لمقللرر قواعللد اللغللة العربيللة للصللف الول الثللانوى2

بالموضوعية .
/ الساليب المتبعة فى تدريس مقرر اللغة العربية للصف الول الثللانوى تتماشللى3

مع مستوى الطلب .
/ تساعد النشطة التعليمية الطلب على ممارسة مهارات اللغة العربية .4
/ تقيس السئلة جوانب التعليم والتعلم المعرفية .5

لا : الدراسات العربية : ثـانـي
 ( واقللعبعنــوان : م)1987/ دراسة حكمت عبــد اللــه الــبزاز ولاخــرولن (1

الوسائل التعليمية للمرحلة البتدائية   بغداد ) المديريللة العامللة للتخطيللط الللتربوى
هدفت الدراسة الى : . قسم التوثيق التربوى والدرسات 

إعطاء صورة عن واقع الوسائل التعليمية فى المدارس البتدائية بللالعراق ، إعطللاء
صورة واقع قسم الوسائل التعليمية ومراكز الوسائل التعليمية فى العللراق وتقييللم

% من مجمللوع المللدارس فللى سللت5نشاطاتها وإمكانياتها ، اختيرت العينة بنسبة 
محافظات موزعة على مناطق العراق الثلث ولقد اتبع فى اختيار العينللة الطريقللة

 مدرسة .164العشوائية وبلغ العدد 
 :أهم النتائج

81



/ انعدام التخطيط العلمى فى مديرية الوسائل التعليمية ومركزها .1
/ نقص الخبرات الفنية المتخصصة .2
/ ضعف ادراك معلمى المدارس بأهمية الوسائل . 3
: (دراسللة تقويميللة لكتللاب اللغللةبعنوانم) 1992 (دراسة ولليد العيساولى/لل 2

العربية للصف السادس الساسى ) دراسة مقدمة لنيل درجة  الماجستير الجامعللة
. وقد هدفت الدراسة إلى : تقويم كتاب اللغة العربية للصللف الردنية غير منشورة

السللادس فللى الردن لمعرفللة مللدى ملءمتلله باعتبللاره أداة مللن أدوات التعلللم ،
وللكشف عن جوانب القوة والضعف فيه من خلل وجهة نظللر كللل مللن المعلميللن

والمعلمات .
    وقد اتبعت الدراسة المنهج الوصفى ، وقد تكون  مجتمع الدراسللة مللن معلمللى
ومعلمات اللغة العربية للصف السادس بمحافظة عمللان ، وتمثلللت عينللة الدراسللة

) معلللم ومعلمللة ، وتمثلللت الدوات فللى اسللتبانة مقدمللة للمعلميللن150مللن (
والمعلمات .

اهللم نتائللج الدراسللة كللالتى : أظهللرت النتائللج تطللابقت وجهللتى نظللر المعلميللن
%) وكللذلك تطلابقت76والمعلمات حول ملءمللة الكتللاب بنسللبة مئويللة مقللدارها (

وجهتى نظر المعلمين والمعلمات حول أبعاد الكتاب وإخراجه الفنى بنسبة مقدارها
)81. (%
 ( تحليللل وتقللويم بعنــوان :م)1994 (نبيل عبد الرحمن محمــد / دراسة :3

 دراسة مقدمة لنيل درجللة)منهج القراءة للصف الخامس البتدائى فى قطاع غزة 
هللدفت هللذه الماجستير كلية التربية جامعللة ام درمللان السلللمية  غيللر منشللورة .

الدراسة إلى تحليل وتقويم منهج القراءة للصف الخامس البتدائى فى قطاع غللزة
وذلك للوقوف على ايجابياتة وسلبياتة ، عن طريق معرفلة تحقيلق محتلوى المنهلج
للهداف الموضوعية للقراءة فى تلك المرحلة . وقد توصلت الدراسللة الللى النتائللج

التلية :
/ الهداف واضحة وشاملة للمجالت التربوية إل ان المنهج ل يحتوى على أهللداف1

مكتوبة ، ومضمنة فى المنهج .
/ أهداف المنهج غير مشتقة من بيئة وواقع حياة التلميذ .2
/ أهللداف المنهللج لتراعللى ميللول ورغبللات واتجاهللات التلميللذ ومسللتوى نمللوهم3

 العقلى والزمنى 
 : ( دراسللة بعنــوانم)1997 (: إيمــان علــى الحنــان الكعــابنه دراســة /4

تقويمية لكتاب اللغة العربية للصف الخامس الساس فللى الردن مللن وجهلله نظللر
بحث مقدم لنيل درجة الماجستير غير منشورة فللى التربيللة المعلمين والمعلمات )

إللى إظهلار جلوانب القلوة جامعة السودان للعلوم والتكنولوجية . تهلدف الدارسلة
والضعف في جوانب مختلفة ملن الكتللاب لتتكللون لللدى صللانعي القللرار فللي وزارة
اا التربية والتعليم صورة واضحة عنه، بحيث  يعملون على تعديله وتطويره ، خصوص
في هذا الوقت الذي يشهد محاولت جادة لتطوير المناهج والكتللب المدرسللية فللي

 :الردن ، و أظهرت نتائج الدراسة
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اا واتجاهللات ايجللابيه لللدى الطلب كمللا تنمللى1 - أن دروس المحفوظات تنمى قيملل
مهارات القراءة والحفظ.

- أظهرت نتائج الدراسة ان النصوص تعمل علللى ربللط الطللالب بللالتراث والفكللر2
السلمى كما تعمل على زيادة ذخيرة الطالب من المفردات .

- أظهرت الدراسة ان القضايا الملئيلة متدرجلة وتناسلب مسلتوى طلب الصلف3
الخامس .

اا حيللث أظهللرت النتائللج4 -فى التعبير أعطى المعلمون والمعلمات لهذا البعد تقدير
أن الكتاب لم يكسب الطلب مهارات تساعدهم علللى صلليانة أفكللارهم بشللي مللن

المهارة.
 ( قياس المهارات) بعنوان :م1999عمر صالح أحمد عموره ( : /  دراسة5

الساسيه فى التعبير الكتابى للصف العاشر من المرحلة الساسية – محافظة اربد
) دراسة مقدمة لنيل درجة الدكتوراه – جامعة السللودان للعلللوم والتكنولوجيللا غيللر

يهدف هذا البحث إلى بلللوغ الهللداف التاليللة ، بنللاء مقيللاس موضللوعى . منشورة 
يقيس بعض المهارات الساسللية للتعللبير الكتللابى لللدى طلبللة الصللف العاشللر مللن

الدوات المسللتخدمه فللى هللذا البحللث المرحلة الساسية فى مدينة اربد واريافها ،
هى ، اختبار لقياس المهارات الساسيه للتعبير الكتابى، هو اختبللار صللممه البللاحث
لقياس المهارات الساسية للتعبير الكتابى لدى طلبللة الصللفوف الللتى ينتمللى اليهللا

الطلب .توصلت الدراسة للنتائج التية :
/ يعانى طلبة الصف العاشر من عينة المدينة مللن ضللعف فللى اكتسللاب مهللارات1

التعبير الكتابى المحدده فى البحث .
/ يعانى طلبة الصف العاشر من عينللة الريللف ملن ضلعف فللى اكتسلاب مهلارات2

التعبير الكتابى المحدده فى البحث .
/ يعانى طلبة الصف العاشر من الذكور والناث من ضعف فى اكتسللاب مهللارات3

التعبير الكتابى المحدده فى البحث .
تحليلللبعنــوان : ( م) 2003( : مــازن أحمــد محمــود الربــايعه  / دراســة6

وتقللويم مقللرر اللغللة العربيللة للصللف الول الساسللى بفلسللطين مللن وجهللة نظللر
مقللدم لنيللل بحللث) المعلمين والمشرفين التربويين وأعضللاء لجنللة تللأليف المقللرر

 . هدفت الدراسة إلى تحليل وتقللويم التربية   كلية –درجة الدكتوراة جامعة النيلين
مقرر اللغة العربية للصف الول الساسى بفلسطين من أجل التعرف إلى : 

أتجاهات المعلمين والمشرفيين التربويين وأعضاء لجنللة التللأليف نحللو مقللرر اللغللة
العربيللة للصللف الول أسللاس بفلسللطين ، مللدى ملءمللة المحتللوى مللن حيللث
الموضوعات والدروس لقدرات وإمكانيات وميول ورغبات وبيئللة المتعلميللن ومللدى
أرتباطالمحتوى مع الهداف المنشودة ، ومللدى مناسللبة طللرق وأسللاليب التللدريس
المستخدمة فى تدريس المقرر والوقوف على أفضلها بالنسبة للمتعلميللن ، ومللدى
التنوع والكفاية فى أساليب التقويم المستخدمة فى تقويم مدى تقدم تلميذ الصف
الول أساس بفلسطين فللى تحقيللق الهللداف. اسللتخدم البللاحث المنهللج الوصللفى
الميدانى ، كما تكون مجتمع هذا البحللث مللن جميللع معلمللى اللغللة العربيللة للصللف
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اا ومعلمة وتكللون كللذلك188الول أساس فى محافظة جنين البالغ عددهم ( ) معلم
) ومللن أعضللاء لجنللة تللأليف مقللرر اللغللة9من مشرفى المرحلة والبللالغ عللددهم (

)، عينللة البحللث تكللونت هللذه4العربية للصف الول أساس فلسللطين بلللغ عللددهم(
المجموعة من معلمى اللغة العربية للصف الول أساس ومشرفى المرحلة والذين

) اسللتخدم البللاحث السللتبانة161استجابوا لداة البحث الخاصة بهم بلللغ عللددهم (
والمقابلة كأداتين لجمع المعلومات .

أهم نتائج البحث :
/ اتجاهات المعلمين والمشرفين جاءت إيجابية نحو أهللداف مقللرر اللغللة العربيللة1

للصف الول أساس بفلسطين .
/ اتجاهات المعلمين والمشرفين جاءت إيجابية نحو محتللوى مقللرر اللغللة العربيللة2

للصف الول أساس بفلسطين .
/ اتجاهات المعلمين والمشلرفين جلاءت إيجابيلة نحللو أسلاليب وطلرق التللدريس3

المستخدمة فى مقرر اللغة العربية للصف الول أساس بفلسطين .
/ اتجاهات المعلمين والمشرفين جاءت إيجابية نحو أساليب التقللويم المسللتخدمة4

فى مقرر اللغة العربية للصف الول أساس بفلسطين .

لا : الدراسات الجنبية : ثالث
 : دراسللة مراجللع القللراءة لطلب(م ) بعنــوان1965/ دراسة: جونسون 1 

المللدن فللى الصللفوف الرابعللة والخامسللة والسادسللة البتدائيللة ، اسللتهدفت هللذه
الدراسة الكشف عن مللدى تللأثير بيئللة الطفللل وخللبراته فللى تنميللة ثروتللة اللغويللة
وتدريبه على تمييز أوجه الشبة والختلف بين الرمللوز والشكال والصور والرسوم

اا وطالبللة وقللد تللم تطللبيق اسللتبيان تضللمن 597. شملت العينللة   اختبللارا15 طالبلل
أقتبست فقراته من كتب المطالعة المقررة للطفال ، من أهم نتائج الدراسة:

دللوحظ أن علادة القلراءة تنملى فلى1 اا فلى خللبرات الطفلال كملا  / إن للبيئة تأثير
الطفال الستعداد لزيادة خبراتهم ذلك أن القراءة تجعل الطفللل يفكللر فيمللا يقللرأ

ويمزجه بخبراته السابقة 
/ كما توصلت الدراسللة إلللى أن أسللرة الطفللل هللى المصللدر الرئيسللى للتربيللة ،2

ولتحديد السلوك 
 ،لماذا يرسب التلميذ فى القراءة :  م ) ، بعنوان1974/ دراسة : هيلين (2

من هذه الدراسة التى اجريللت علللى تلميللذ وتلميللذات السللنة الرابعللة فللى الهدف
مدرسة ابتدائية فى الوليللات المتحللدة المريكيللة  الكشللف عللن أسللباب رسللللوب
التلميذ فى القراءة وأستمرت متابعة عادات القراءة لللدى أفللراد العينللة وقللدراتهم

على القراءة مدة ثلث سنوات ، ومن أهم نتائج الدراسة :
اا فللى قللدراتهم القرائيللة وأن الطفللال1 / إن لعللادات القللراءة عنللد الطفللال تللأثير

يختلفون فى عاداتهم القرآئية 
وإن من كانوا متخلفين فى القراءة من أفراد العينة إنما سببة نقص فى خلقهم فى

النواحى الجسمية ، والعقلية والعاطفية ، والجتماعية.
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yager/ دراسة : يجر 3  ) : مسللتويات الملقروئيلللةبعنوانم) بحث تحليلى 1993 
فى كتب العلوم المستخدمة فى المدارس الثانوية فى أمريكا، هدفت الدراسة إلى
تحديد مستويات المقروئية فى كتب العلوم المستخدمة فى المدارس الثانويللة فلى
اا بللأن ملادة العلللوم فلى تلللك المللدارس تشلتمل عللى كتللب الكيميلاء أمريكلا علمل
والفيزياء والبيولوجيا، ولقياس مستوى  المقروئية  فى تلك الكتب استخدم الباحث

Rogerالرسوم البيانية المطورة من قبل روجر وفللرى (  and  Fryذه وجب ه  ) وبم
الرسوم البيانية المطورة ، فإن تحديد مستوى النقرائية فى الكتب، يتللم مللن خلل
تحديد صعوبة الكلمة، وصعوبة الجملة، هذا وتحدد صلعوبة الكلمللة بعللدد المقللللاطع
التى تتكون منها الكلمات التى يزيد طولها عن خمسة مقللاطع .وأهللم النتائللج الللتى

توصل اليها الباحث :
أن الكتب موضوع الدراسة تظهللر صللعوبة عاليللة فللى مسللتوى مقروئيتهللا للغالبيللة

العظمى من الطلب.
 : تحليللل وتنفيللذ بعنــوانم) رسللالة دكتللوراة wiley)-1994  وليلــى / دراسة:4

وحدة لتعليم القراءة والكتابة فى ثلث صفوف لرياض الطفال، وهللدفت الدراسللة
إلى مشاهدة وتحليل وتنفيذ وحدة لتعليم القراءة والكتابة فى ثلث صفوف لريللاض
الطفللال، وقللد جمعللت معلومللات هللذا البحللث عللن طريللللق الملحظللة الميدانيللة،
وأشرطة الفيديو والستبانات والمقابلت مع المعلمين والطلبة، وأشارت أهم نتائللج

الدراسة إلى: 
أن بناء المنهاج هو عملية تتأثر بمدرسى الصفوف وعناصر التعلم، وكللذلك تللبين أن
نموذج التعليللم الخللاص اسللتطاع أن يحقللق أهللدافه التعليميللة فللى الفللترة الزمنيللة

المحددة .
التعقيب على الدراسات السابقة :

 بعد أن اطلع الباحث على جميع الدراسللات السللابقه الللتى أمكللن الحصللول عليهللا
أتضح له التى :

/ إن معظللم الدراسللات السللابقة ركللزت علللى  دراسللة صللعوبات تعلللم مهللارتى1
القراءة والكتابة . 

/ إن جميع الدراسات السابقة اتبعت المنهج الوصفى .2
/ عينللات الدراسللة الللتى اسللتخدمت فللى معظللم الدراسللات السللابقة كللانت مللن3

المعلمين والموجهين وخبراء المناهج .
مدى الستفادة من الدراسات السابقة فى الدراسة الحالية : 

لقد استفادت هذه الدراسة من الدراسات السابقة فى : 
/ كتابة الطار النظرى .1
/ تحديد وصياغة مشكلة الدراسة الحالية .2
/ تحديد وصياغة أهداف الدراسة الحالية .3
/ تحديد وصياغة فروض الدراسة الحالية .4
/ كتابة موضوعات الطار النظرى وإعداد ملخصات الدراسات السابقة . 5
/ تحديد نوع منهج البحث المستخدم فى الدراسة الحالية .6

85



/ تحديد نوع مجتمع الدراسة الحالية .7
/ تحديد نوع العينة المستخدمة فى الدراسة الحالية .8
/ تحديد أنواع الدوات المستخدمة فى الدراسة الحالية .9

/ تحديد نوع الساليب الحصائية المستخدمة فى الدراسة الحالية .10
/ تفسير نتائج الدراسة الحالية فى ضوء نتائج الدراسات السابقة ذات العلقة .11

الفـصل الثـالـث
إجراءمات الدراسة الميدانية

المقدمة :3-1
     سللوف يتنللاول هللذا الفصللل الخطللوات الجرائيللة الللتى قللام بهللا البللاحث خلل
الدراسة الميدانية من حيث إعداد أدوات الدراسة التى تم من خللهللا جمللع بيانللات
البحث سواء من حيث طريقة تصميمها وتطبيقها وكيف تم التأكد من صدقها وثباتها
مع توضيح منهج الدراسة ومجتمع الدراسة وكيف تم اختيار عينلة الدراسلة ووصللف

المعالجات الحصائية التى اتبعها الباحث لتحليل البيانات الميدانية  .

 منهجية الدراسة :3-2
      إن طبيعة الموضوع المراد بحثلله تفللرض نللوع منهللج البحللث الملئللم للدراسللة
ولذلك قام البللاحث باختيللار واسللتخدام المنهللج الوصللفي باعتبللاره أنسللب المناهللج
لمعالجة هذا الموضوع، وهو المنهللج الللذي يقللوم علللى وصللف الظللواهر والحللداث
والشياء، وجمع الحقائق، والمعلومات ،والملحظات عنها وتقرير حالتها كما وجدت

فى الواقع بإبراز الستنتاجات والتشخيص الدقيق.

86



ول تقلويم ملدى ملءملة     لذا اعتلبرت هلذه الدراسلة دراسلة وصلفية تحليليللة ح
استخدام منهج اللغة العربية القومي فى تنمية مهارتي القراءة والكتابة لدى تلميللذ
الحلقة الولللى مرحللة التعليلم الساسللي بمنللاطق التللداخل اللغللوى بوليللة جنللوب

كردفان .
     حيلث قلام البلاحث ملن خللهلا بجملع وتحليلل آراء عينلات الدراسلة وتصلنيفها
والتعليق عليها محاولة للوصول لتصور شللامل لموضللوع الدراسللة وذلللك مللن أجللل

دراسة الموضوع والوصول لستنتاجات الدراسة وتوصياتها ومقترحاتها .

 مجتمع الدراسة :3-3
عى البلاحث اللى أن يعملم عليهلا     هي المجموعة الكليلة ملن العناصلر اللتى يس
النتائج ذات العلقة بمشكلة الدراسللة ، وينقسللم مجتمللع هللذه الدراسللة إلللى ثلثللة

أقسام هي :
القسم الولل : مجتمع المعلمين :

   يتكون هذا المجتمع من جميع معلمي اللغة العربية الحلقة الولى بمرحلة التعليم
الساسي بمناطق التداخل اللغوى بوليللة جنللوب كردفللان – محليللة الدلنللج والبللالغ

اا ومعلمة منهم (165عددهم ( )33) معلم ومعلمة فى شمال المحليللة و(30) معلم
)33) معلم ومعلمة فللى غللرب المحليللة و (34معلم ومعلمة فى شرق المحلية و( 

)  يبللن توزيللع1-3) فلى وسللط المحليللة والجللدول رقللم (35فى جنوب المحليللة و(
مجتمع المعلمين حسب المناطق بمحلية الدلنج بولية جنوب كردفان .

)1-3(جدولل 

يوضح توزيع معلمي اللغة العربية الحلقة الولى بمرحلة التعليم الساسى بمنللاطق
التداخل اللغوى بولية جنوب كردفان – محلية الدلنج حسب المناطق الجغرافية   

شمالالمنطقة
المحلية

شرق
المحلية

وسط
المحلية

غرب
المحلية

جنوب
المحلية

المجموع

3033353433165العدد

حدد مجتمع المعلمين وفق إحصائية : مكتب تعليم الساسي – محلية الدلنج

القسم الثانى : مجتمع الموجهين :
   يتكون هذا المجتمللع مللن جميللع مللوجهي اللغللة العربيللة الحلقللة الولللى بمرحلللة
التعليم الساسي بمناطق التداخل اللغلوى بوليلة جنلوب كردفلان – محليلة الدلنللج

اا وموجهللة منهللم (20والبالغ عللددهم ( ) مللوجه ومللوجهه بمنطقللة شللمال4) موجهلل
) مللوجه ومللوجهه غللرب4) وموجه وموجهه بمنطقة شرق المحلية و (4المحلية و (
) موجه ومللوجهه وسللط المحليللة.4) موجه وموجهه جنوب المحلية و (4المحلية و(

) يوضح مجتمع الموجهين حسب المناطق بمحلية الدلنج بوليللة2-3والجدول رقم (
جنوب كردفان .

)2-3جدول رقم (
 يوضح توزيع موجهي اللغة العربية الحلقة الولى بمرحلة التعليم الساسي

بمناطق التداخل اللغوى      بولية جنوب كردفان – محلية الدلنج حسب المناطق
الجغرافية
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شمالالمنطقة
المحلية

شرق
المحلية

غرب
المحلية

جنوب
المحلية

وسط
المحلية

المجموع

4444420العدد

حدد مجتمع المعلمين وفق إحصائية : مكتب تعليم الساسي – محلية الدلنج

   القسم الثالث : مجتمع الكتب الدراسية : 
       يتكون هللذا المجتمللع مللن الكتللب الدراسللية الخاصللة بمقللررات منهللج اللغللة
العربية القومي للصفوف الول والثللاني والثللالث الحلقللة الولللى بمرحلللة التعليللم
الساسي المتمثلة فى كتللاب اللغللة العربيللة الجللزء الول والثللانى السللنة الولللى،
كتاب الحديقة الجللزء الول والثللاني السللنة الثانيللة  وكتللاب البسللتان الجللزء الول

والثاني السنة الثالثة .

 عينة الدراسة : 3-4 
    هي مجموعة جزئية من أفراد مجتمع الدراسللة تحمللل نفللس خصائصلله الصلللية
اا اا، أو وفقل اا لخصائصلله إذا كلان مجتملع الدراسللة غيللر متجانسل اا وفقل وتناسبه عللددي
اا لطبيعة مجتمعللات الدراسللة الثلثللة اا ووفق لحجمه إذا كان مجتمع الدراسة متجانس
اا وتنقسم عينة الدراسة على حسللب اا وقصدي فقد تم اختيار عينات الدراسة عشوائي

طبيعة مجتمعات الدراسة إلى خمسة أقسام يمكن تصنيفها على النحو التالي:

 ولصف عينة الدراسة : 3-5
النوع الولل : عينة المعلمين :- 

اا من مجتمع الدراسللة نفسلله وهللم       تكونت عينة المعلمين التى اختيرت عشوائي
معلمي اللغة العربية الحلقللة الولللى بمرحلللة التعليللم الساسللي بمنللاطق التللداخل
اللغوى بولية جنوب كردفللان – محليللة الدلنللج وتضللم العينللة معلمللي الصللف الول

) يبين توزيعهم وفق المؤهللل العلمللي والخللبرة3-3والثاني والثالث، والجدول رقم(
التعليمية.

)3-3(جدول 

يوضح توزيع أفراد عينة الدراسة من معلمي اللغة العربيللة الحلقللة الولللى بمرحلللة
التعليم الساسي بمناطق التداخل اللغلوى بوليلة جنلوب كردفلان – محليلة الدلنللج

وفق المؤهل العلمي والخبرة التعليمية 
المؤهل العلمي

الخبرة التعليمية
بكالوريوس

تربية+أساس
بكالوريوس

(آداب+لغات)    
دبلوم عالي

فأكثر
المجموع

5-32) سنوات5أقل من (
10--10) سنوات10) إلى (5من (

435-31) سنوات10أكثر من (
442450المجموع

النوع الثانى : عينة الموجهين :
اا من مجتمع الدراسة نفسه وهللم مللوجهي تكونت عينة الموجهين التى اختيرت قصدي
اللغة العربية الحلقة الولى بمرحلة التعليم الساسي بمناطق التداخل اللغوى بولية
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) يوضللح تللوزيعهم وفللق المؤهللل4-3جنوب كردفان – محلية الدلنج والجللدول رقللم(
العلمي والخبرة التعليمية .

)4-3جدول رقم (
يوضح توزيع أفراد عينة الدراسة من موجهي اللغة العربية الحلقللة الولللى بمرحلللة
التعليم الساسي بمناطق التداخل اللغلوى بوليلة جنلوب كردفلان – محليلة الدلنللج

وفق المؤهل العلمي والخبرة التعليمية 
المؤهل العلمي

الخبرة التعليمية

شهادة ثانوية
+معاهد
التربية

بكالوريوس تربية +
أساس

 دبلللوم عللالى
فاكثر

  المجموع

----) سنوات5أقل من (

)10) إلى (5من (
سنوات

----

610420) سنوات10أكثر من (

610420المجموع

 

النوع الثالث : عينة الكتب الدراسية :
اا من مجتمللع الدراسللة نفسلله وهللى كتللب     تكونت هذه العينة التى اختيرت قصدي
مقررات منهللج اللغللة العربيللة القللومي الحلقللة الولللى بمرحلللة التعليللم الساسللي

) يللبين توزيعهللا5-3المقررة من وزارة التربية والتعليللم السللودانية والجللدول رقللم(
حسب السنة الدراسية وعدد الكتب بها .

)5-3جدول رقم (
يوضح توزيع كتللب مقللررات منهللج اللغللة العربيللة القللومي الحلقللة الولللى بمرحلللة

التعليم الساسي حسب السنة الدراسية وعدد الكتب بها .
المجموعالسنة الدراسيةاسم الكتابالعدد

  اللغة العربية ( الجزء الول+الجزء1
الثانى)

2الولى

2الثانيةالحديقة (الجزء الول + الجزء الثانى)2

2الثالثةالبستان (الجزء الول + الجزء الثانى)3

6المجموع4

النوع الرابع : عينة الخبراءم المحكمون :
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    تكللونت عينللة الخللبراء المحكمللون لتحديللد معللايير الوزان النسللبية لداة تحليللل
محتوى كتب مقررات منهج اللغة العربية القللومي الحلقللة الولللى بمرحلللة التعليللم
الساس لتحديد مدى ملءمة الستخدام للمنهج للتلميللذ بمنللاطق التللداخل اللغللوى

بولية جنوب كردفان – محلية الدلنج . 
) يوضح توزيع عينة الخبراء المحكمين. 6-3والجدول رقم (

).4ملحق رقم (
)6-3جدول رقم (

يوضح توزيع عينة الخللبراء المحكمللون لمعللايير أداة تحليللل محتللوى كتللب مقللررات
منهج اللغة العربية القومي الحلقة الولى بمرحلة التعليم الساسللي وفللق المؤهللل

العلمي والخبرة التعليمية 
                 المؤهل

العلمي 
ا   لخبرة التعليمية

المجموعماجستير فأكثربكالوريوس

---) سنوات5أقل من (
---) سنوات10) إلى (5من (

1010-) سنوات10أكثر من (
1010-المجموع

النوع الخامس: عينة تحليل محتوى الكتب الدراسية :
  تكونت عينة تحليل محتللوى كتللب مقللررات منهللج اللغللة العربيللة القللومي الحلقللة
الولى بمرحلة التعليم السللاس لتحديللد مللدى ملءمللة السللتخدام للمنهللج للتلميللذ

)7-3بمناطق التداخل اللغوى بولية جنوب كردفان – محلية الدلنج والجدول رقللم (
يوضح توزيعهم حسب المؤهل العلمى والخبرة التعليمية .

)7-3جدول رقم (
 يوضح توزيع عينة تحليل محتوى كتب مقررات منهج اللغة العربية القللومي الحلقللة

الولى بمرحلة التعليم الساسي وفق المؤهل العلمي والخبرة التعليمية 
      المؤهل العلمي

  الخبرةالتعليمية
المجموعماجستير فأكثربكالوريوس

---) سنوات5أقل من (
---) سنوات10)إلى (5من (

336) سنوات10أكثر من (
336المجموع

 أدولات الدراسة :3-6
     إن أدوات جمع البيانات الميدانيلة للدراسللة هلى مجمللوع الوسللائل والمقلاييس
التى يعتمللدها البللاحث للحصللول علللى المعلومللات المطلوبللة لفهللم وحللل مشللكلة

الدراسة وحددت الدوات التى استخدمت فى هذه الدراسة بما يلي :
ال :أداة تحليل المحتوى : أو

اا :اداتى الملحظة المباشرة : ثاني
لل :أداة تحليل المحتوى : أول
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   هو أسلوب للبحث يهللدف إلللى الوصللف الموضللوعي والكمللي المنظللم لمحتللوى
المواد المكتوبة أو المسللموعة أو المرئيللة مللن خلل تحليللل محتواهللا وفللق معللايير

).1محددة ، ملحق رقم (

السس التى تم فى ضاوءمها إعداد أداة تحليل المحتوى :
/مراعللاة الموضللوعية فللى إعللداد أداة تحليللل المحتللوى وتمثللل ذلللك فللى اسللتناد1

إعدادها على أسس وقواعد ثابتللة بحيللث إذا اسللتخدمت هللذه الداة مللن أكللثر مللن
باحث يمكنها التوصل إلى نفس النتائج من نفس الوثائق موضوع تحليل المحتوى .

/ مراعاة التساق والتنظيم بحيث حدد بللأداة تحليللل المحتللوى نظللام ثللابت يقللوم2
عليه التحليل بحيث تم على أساسه تبويب كل وحدات المحتوى .

/ مراعاة العمومية فى إعداد أداة تحليل المحتوى بصورة مقننة تمكن فى النهايللة3
من تعميم النتائج المتحصل عليها عن طريقها .

/ مراعاة الكمية فى إعداد أداة تحليل المحتوى ، بحيث تعطللى الداة نتائللج كميللة4
يمكن معالجتها إحصائيا.

كيفية تصميم أداة تحليل المحتوى :
اتبع الباحث فى اعداد وتصميم أداة تحليل المحتوى الخطوات التالية :

/ تحديد الهدف من اعداد أداة تحليل المحتوى المتمثل فللى قيللاس مللدى ملءمللة1
استخدم المنهج للتلميذ .

/ قام الباحث بمطالعة الدراسات السابقة التى تمكن من الحصول عليها .2
/ قام الباحث بتحديد العبارات المعيارية الخاصة بمحاور أداة تحليل المحتوى .3
/ اعتمد الباحث مقياس لبكرت الخماسي لتقدير درجة ملءمة العبارة بالداة .4
/ قام الباحث بتحديد فئات تحليل الداة التى تمثلت فى عناوين محاور أداة تحليل5

المحتوى.
/ قام الباحث بتحديد وحدات تحليل المحتللوى الللتى تمثلللت فللى اختيللاره للمعنللى6

السياقي الستنتاجى لنه أكثر أنواع وحدات تحليل المحتوى مناسبة للدراسة .
اا للسلس7 ى صلورتها النهائيلة وفقل / بعلد إعلداد البلاحث لداة تحليلل المحتلوى ف

العلمية قام بعرضهاعلى  
  الستاذ المشرف الذى أبدى بعض الملحظلات حولهلا والللتى أخلذها البللاحث فللى
الحسبان فى تعديل الداة ، طلب الستاذ المشرف بعد تعديل الداة ،عرضها علللى

عدد مناسب من المحكمين .
/ تم عرض أداة تحليل المحتوى على الساتذة المحكمين من مختلللف الجامعللات8

اا مللن الملحظللات السودانية ممن يتمتعللون بتأهيللل وخللبرة عاليللة وقللد أبللدوا كللثير
المهمة فى مختلف أجزاء الداة .

/ عرضت ملحظات الساتذه المحكمين على الستاذ المشللرف الللذى أشللار إلللى9
اعتماد الكثير منها بالداة 

/ تمت مراجعة لغة أداة تحليل المحتوى من مختص فى اللغة .10
/ قام الباحث بعد ذلك بتحليل الكتب الدراسية موضع الدراسة مرتين مللرة مللن11

قبل الخبراء والمختصين ومرة أخرى من أفراد عينة التحليل .
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/ استخرج الباحث بعد ذلك صدق وثبات أداة تحليل المحتوى .12
  صدق ولثبات أداة تحليل المحتوى :
لل : صدق أداة تحليل المحتوى :  أول

 لكي يتحقق الباحث من صدق أداة تحليل المحتوى التى أعدها، قام بعرضها على
مجموعة من الخبراء فى مجال التخصص للتعرف على آرائهللم فللى مللدى وضللوح
تعليماتهللا، ومناسللبتها للهللدف منهللا، والتأكللد كللذلك مللن سلللمة صللياغة عباراتهللا

وشمولها لمختلف الجوانب.
لا : ثبات أداة تحليل المحتوى : ثاني

تأكد الباحث من ثبات أداة تحليل المحتوى باستخدام المعادلة التالية :
100  ×عدد مرات التفاق بين التحليل الول والثانيمعامل الثبات = 

          عدد مرات التفاق + عدد مرات الختلف
   وقد بلغ معامل الثبات فى التحليلين الول والثللانى لكللل محللور مللن محللاور أداة
تحليللل المحتللوى، ولمحللاور أداة تحليللل المحتللوى مجتمعللة لكللل كتللاب مللن كتللب
مقررات منهللج اللغللة العربيللة القللومي الحلقللة الولللى بمرحلللة التعليللم الساسللي

.)8-3(للصفوف الول والثانى والثالث كما فى الجدول رقم 

)8-3جدول رقم (
  يوضح توزيع معامل الثبات لكل محور مللن محللاور أداة تحليللل المحتللوى ومحللاور
الداة مجتمعة لكتب مقررات منهج اللغة العربيللة القللومى الحلقللة الولللى بمرحلللة

التعليم الساسى للصفوف الول والثانى والثالث 
      اسم ولسنة

الكتاب
 محاولر  الداة

كتاب اللغة العربية (
)السنة الوللى1+2

+1كتاب الحديقة (
 )السنة الثانية2

كتاب البستان(
) السنة1+2

الثالثة

الثبات الكلى

87.368.775.871.6الهداف

88.271.687.884.1المحتوى
70.977.679.683.5النشطة

التصميم ولالحراج
الفني

70.665.371.179.6

75.269.886.969.9أساليب التقويم
76.6الثبات الكلى

كيفية تطبيق أداة تحليل المحتوى :
عند تطبيق أداة تحليل المحتوى قام الباحث بمايلى :

/ تحديد الخبراء المحكمين ممن يتوافر فيهللم التأهيللل العللالي والخللبرة المناسللبة1
لتحديد المعايير التى يقوم عليها تحليل المحتوى .

/ تحديد عينة التحليل قصديا ممن يتوافر فيهم التأهيل العالي والخبرة المناسبة .2
/ تقسيم كتب مقررات منهج اللغة العربية القومي على عينة التحليل .3
/ جمع البيانات عبر عينة التحليل بحيث يقوم كل محلل فى اطار ماحدد له للقيام4

بتحليله من كتب بوضع خطوط لتحديد مؤشرات تحليل المحتوى .
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/ تحويل مؤشرات تحليل المحتوى إلى تكرارات ،ثم إلللى نسللب مئويللة مللن أجللل5
الوصول إلى نتائج تحليل المحتوى وتفسيرها .

لا : أداتى الملحظة المباشرة : ثاني
   الملحظة المباشرة هي ملحظة للسلوك المعيللن مللن خلل التواصللل والتفاعللل
والتواجد فى مكان إصللدار السللوك، واسلتخدم البللاحث فلى هلذه الدراسللة أداتللي

الملحظة المباشرة التالية :
أ/ أداة الملحظة المباشرة الولللى: اسللتخدمت بهللدف ملحظللة المللوجهين لتقييللم

مدى ملءمة أداء المعلمين لتنفيذ المنهج
ب/ أداة الملحظة المباشرة الثانية : استخدمت بهدف ملحظة المعلمين لصعوبات

).3) رقم (2تعلم التلميذ لمهارتي القراءة والكتابة، ملحق رقم (
السس التى تم على ضاوءمها إعداد أداتي الملحظة المباشرة:

أعدت أداتي الملحظة المباشرة لهذه الدراسة بصورة مقننة راعت مايلى:
/ حدد لكل أداة من أداتي الملحظة المباشرة هدف محدد واضح .1
/ تم جمع معلومات أساسية مسبقة عن موضللوع كللل أداة مللن أداتللى الملحظللة2

المباشرة.
/ تم فى ضللوء جمللع معلومللات الملحظللة أعللداد دليللل للملحظللة لكللل أداة مللن3

الداتين ليساعد فى تحديد شمول جوانب الملحظة بكل أداة .
/ تللم تصللميم أسللتمارتى الملحظللة المباشللرة لكللي تكونللا منظمللة ومضللبوطة4

وموضوعية ومخطط لها.
/ تم تحديد فئات الملحظة المباشرة وخصائص كل فئة لكل أداة من الداتين.5
/ تم تحديد أنماط السلوك الملحظ بكل أداة من الداتين.6
/ تم اختيار عينة كافية ومستوفية للشروط الضرورية بكل أداة من الداتين .7
/ تم التدريب على أجراء الملحظة المباشرة بكل أداة من الداتين .8
/ خضللعت كللل أداة مللن أداتللي الملحظللة المباشللرة لختبللار الثقللة والثبللات9

والمصداقية .
/ تم تحرى الدقة والتسجيل الفوري لملحظة السلوك بكل أداة من الداتين.10

 خطوات تصميم أداتي الملحظة المباشرة:
جاءت هذه الخطوات على نحو مايلى: 

/ تم تحديد الهدف من إعداد كل أداة من الداتين .1
/ قام الباحث بمطالعة الدراسات السابقة الللتى تحصللل عليهللا فيمللا يخللص الدب2

النظري حول كيفية إعداد وتقنين وتطبيق من الداتين.
/ قام الباحث بعد جمع البيانات والمعلومات الخاصة بموضوعات أداتي الملحظللة3

المباشرة بتحديد العناصر الرئيسية لكل أداة  من الداتين و صياغة عباراتها .
/ قام الباحث بأعداد أداتي الملحظة المباشرة فى ضوء السس العلميللة للعللداد4

حيث أعتمد الباحث مقياس ليكرث الخماسي لتحديد درجللة تقللدير كللل فقللرة مللن
فقرات كل أداة  من الداتين . 
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/ عرض الباحث أداتي الملحظة المباشرة على الستاذ المشرف الذي أبدأ بعللض5
الملحظات حولهما والتى أخذت فى الحسبان وطلب الستاذ المشرف من الباحث

عرضهما على الخبراء المحكمين. 
/ تم عللرض أداتلى الملحظللة المباشللرة عللى السللاتذة المحكميللن مللن مختلللف6

الجامعات السودانية ووزارة التربية والتعليم والذين يتمتعون بمؤهلت علميللة عليللا
وخبرات تعليمية وإشرافية مناسللبة وقللد أبللدوا بعللض الملحظللات حولهمللا شللملت
تصويب أجزاء منهما وإضافة بعض العبارات عليهما أو توسعة بعض المحاور فيهما .

/ عرضت ملحظات المحكمين حول الداتين على الستاذ المشرف والللذي وافللق7
على الخذ بمعظمها .

/ تم مراجعة لغة الداتين  من مختصين فى اللغة العربية  .8
/ قام الباحث بعد ذلك بتجريب من الداتين على عينة استطلعية فأكتشف أخطاء9

فى صياغة بعض العبارات فقام بالتعديل المطلوب .
/ أستخرج الباحث صدق وثبات أداتى الملحظة المباشرة من خلل تحليل نتائللج10

العينة الستطلعية .
ى عينلات11 / ثلم قلام البلاحث بعلد ذللك بتطلبيق أداتلى الملحظلة المباشلرة عل

الدارسة المعنية .
  ثبات ولصدق ولكيفية تطبيق أداتى الملحظة المباشرة :

  أوللً  : صدق أداتى الملحظة المباشرة :
    لكي يتحقق الباحث من مدى صدق أداتى الملحظة المباشرة التى أعدهما قللام
بعرضهما على مجموعة من الخبراء المحكمين فى مجال التخصص للتعرف علللى
آرائهم فى مدى وضوح تعليماتهما ،ومناسبتهما للهداف الللتى أعللدت مللن أجلهمللا
والتأكللد كللذلك مللن سلللمة صللياغة عباراتهمللا، وشللمول ومللدى امكانيللة ملحظللة

الجراءات لكل أداة من الداتين حول كل عبارة . 
لا : ثبات أداتى الملحظة المباشرة : ثاني

   تأكد الباحث من ثبللات أداتللى الملحظللة المباشللرة بحسللاب نسللبة التفللاق بيللن
احثcooperالملحظتين لكل أداة على حدة وذلك باستخدام معادلة  ام الب ث ق  حي

فى كل أداة من اداتى الملحظة المباشرة بإجراء ملحظة أوليللة كمللا قللام ملحللظ
اا من قبل الباحث بإجراء ملحظة أولية أخللرى حللول كللل أداة مللن أداتللى آخر مكلف
الملحظللة المباشللرة ثللم قللام البللاحث بعللد ذلللك ، بحسللاب نسللبة التفللاق بيللن
الملحظللتين فللى كللل أداة مللن أداتللى الملحظللة المباشللرة وذلللك وفللق المعادلللة

التالية :
 التقللدير الملحللظ الول للبللاحث + التقللدير الملحللظ الثللانى    نسللبة التفللاق =

للملحظ المكلف 
2

اق بيلن وعلية تم تحديد ثبات أداتى الملحظة المباشرة بحيث أذا زادت نسلبة التف
% فى كل فقرة من فقرات كل أداة من75الملحظتين بكل ملحظة مباشرة عن 

اا لهذه المعادلة أشار هذا إلى ثباتها ومللن ثللم البقللاء أداتى الملحظة المباشرة وفق
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%) أشار هذا إللى انخفللاض معامللل75عليها بالداة أما أذا قلت نسبة التفاق عن (
ثبات الفقرة بالداة ومن ثم اعتبرت الفقرة غير ثابتة وتحتاج إلى تعديل حيللث قللام
ى الملحظلة المباشلرة اللتى احتلاجت إللى ى أدات ل الفقلرات ف الباحث بتعديل ك

تعديل.

لا: كيفية تطبيق أداتى الملحظة المباشرة : ثالث
روعى عند تطبيق أداتى الملحظة المباشرة مايلى :

/ الحصول على أذن مسبق مللن الجهللات المختصللة مللن أجللل القيللام بالملحظللة1
المباشرة.

/ تللم تحديللد الزمللن اللزم لتطللبيق الملحظللة المباشللرة بكللل أداة مللن أداتللى2
الملحظة المباشرة بمدة شهر .

/ تم توجيه الملحظة المباشرة على السلوك المرتبط بالسمة المحددة للملحظة3
بكل أداة من أداتى الملحظة المباشرة .

/ عند اجراء الملحظة المباشرة تللم الللتركيز علللى ملحظللة مفحللوص واحللد فللى4
الوقت الواحد بكل أداة من أداتى الملحظة المباشرة .

/ تمت الملحظة المباشرة فى موضع مناسب يسللمح بتسللجيل الملحظللات فللور5
وقوعها بكل أداة من أداتى الملحظة المباشرة. 

  متغيرات الدراسة :
  المتغيرات المستقلة :

- ماجستير فأكثر3-  بكالوريوس + دبلوم عالي 2 -المؤهل العلمي : بكالوريوس 
.

)10) سنوات -  أكثر من (10-5) سنوات –  من (5 -الخبرة التعليمية : أقل من (
سنوات .

    المتغيرات التابعة :
    تقديرات المعلمين لملحظة صعوبات تعلم التلميذ لمهارتي القراءة والكتابة –
تقديرات الموجهين لملحظة مدى ملءمة تنفيذ المنهج لتدريس التلميذ بمنللاطق
التداخل اللغوى – تقديرات المحللين لمدى تللوافر العبللارات المعياريللة الملءملله

بالمنهج الملءمه لتدريس تلميذ مناطق التداخل اللغوى .
 المعالجة الحصائية :

اا والسللاليبSpss    استخدم الباحث برنامج ( ) لمعالجة البيانللات الميدانيللة إحصللائي
الحصائية المستخدمة هي التكرارات، والنسب المئوية لتحديللد توزيللع نسللب مللدى
الملءمة ،كما استخدم الوسط الحسابي للستعانة به فى حالة عدم ترجيح النتيجللة

) وفى هذه الحالللة2لصالح بدائل الجابة للعبارة عبر استخدام اختبار مربع كاى (كا
يقارن الوسط الحسابى المحسوب بالوسط الحسابي الفرضللي فلإذا كللان الوسللط
اا علللى ال كافيلل الحسابي المحسوب أكبر من الوسط الحسابي الفرضي كان ذلك دلي
الموافقللة علللى العبللارات موضللع عللدم الترجيللح ، أمللا إذا كللان الوسللط الحسللابي
المحسوب أقل من الوسط الحسابي الفرضي فهذا دليل على عدم الموافقة علللى

) بالضللافة2العبارات موضللع عللدم الترجيللح، كمللا اسللتخدم اختبللار مربللع كللاى(كللا
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لستخدامه لتحديد جودة الملءمة بتحديد مستوى الدللة، استخدم كذلك فى اختبار
صحة الفروض .

) من أكثر الختبللارات المسللتخدمة فللى تحليللل2يعد استخدام اختبار مربع كاى (كا
البيانات النوعية ذات الطبيعللة التكراريللة حيللث تقللوم فلسللفته علللى مقارنللة مللاهو
ملحظ من تكررات العوامل المدروسة بماهو متوقع لها . حيللث يتللم بعدئللذ اختبللار
ال معرفة مدى الملءمة لسللتخدام منهللج اللغللة مدى المطابقة بينهما . فإذا أردنا مث
العربيللة لتللدريس تلميللذ الحلقللة الولللى بمنللاطق التللداخل اللغللوى بوليللة جنللوب
كردفان، وبعد إجراءات الدراسة باسللتخدام أدوات البحللث المناسللبة الللتى تتضللمن
اا– ملءمة – ملءمة إلللى حللد مللا– خمسة بدائل من العوامل المدروسة (ملءمة جد
اا) فان الجابات بتكراراتها ونسبها المئوية فى كل هذه غير ملءمة – غير ملءمة جد
العوامل تعد القيم الحصائية الملحظة أما القيم الحصللائية المعياريللة أو الجدوليللة
فهي عادة تحدد من الناحية النظرية الللتى يتوقللع حللدوثها بتكللرارات ونسللب مئويللة

ا اى (ك ع ك ن جلدول القيلم المعياريلة لختبلار مرب ) وبعلد2معينة وهى تستخرج م
) لدراسة كل عبارة يتم الحصول على القيمللة2تطبيق اختبار معادلة مربع كاى (كا

الحصائية الملحظة لها ثم تجرى مقارنتها مع القيمة الجدولية (المعيارية) فإذا وجد
أن القيمة الملحظة للعبللارة هللى قيمللة كللاى المحسللوبة تفللوق نظيرتهللا الجدوليللة
(المعيارية) حسب درجات الحرية ومستوى الدللة المستخدم ويمكن حينئللذ اعتبللار
النتائج ذات دللة إحصائية لكل عبارة مللن عبللارات الجللدول بمللا يللؤدى إلللى تحديللد
الملءمة أو عدم الملءمة للعبارة لستخدام المنهج مع التلميذ كما يستخدم اختبللار

) فى حالة قبول أو رفض فروض الدراسة.2مربع كاى (كا
لا على ماتقدم تم استخدام أساليب المعالجة الحصــائية ولفــق ولتاسيس

ترتيب استخدام القوانين الحصائية التالية :
لل :  استخدم الباحث قانون النسبة المئوية :أول

100 × مجموع تكرارات الفئةالنسبة المئوية = 
                   عدد أفراد العينة

لا : مج ك س استخدم الباحث قانون الوسط الحسابي = ثاني
دك  مج 

حيث أن مج ك س = مجموع ( التكرارات × الدرجة المعطاة )
دك = مجموع التكرارات  مج 

لا : )2 استخدم الباحث قانون اختبار مربع كاى (كاثالث
دك ) = مج 2كا 2  (ك – 

دك              مج 
حيث :

ك هى التكرارات المشاهدة 
دك هى التكرارات المتوقعة
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الفصل الرابع
عرض البيانات ولتحليل ولمناقشة النتائج 

تمهيد:
    يتناول الباحث في هذا الفصل البيانات والمعلومات الميدانية الللتي توصللل إليهللا
من استجابات أفراد العينة بالتحليل الحصائى والتفسير وذلك فيما يتعلق بمشللكلة
البحث المتمثلة فى تقللويم مللدى ملءمللة منهللج اللغللة العربيللة القللومي فلى تنميللة
مهللارتي القللراءة والكتابللة لللدى تلميللذ الحلقللة الولللى بمرحلللة التعليللم الساسللي
بمناطق التداخل اللغللوي بوليللة جنللوب كردفللان ( مللن وجهللة نظللر معلمللي اللغللة

العربية وخبرائها وموجهيها ).
اتspss     استخدم الباحث برنامج  ة البيان ت طبيع اا واقتض ائي   لمعالجة البيانات احص

التى حصل عليها    الباحث،الستخدم التكرارات والنسب المئوية وقيمة مربللع كللاى
). بحيللث ينظللر0.05الملحظة والقيمة الجدولية (الحتمالية) عند مستوى الدللللة (

إلللى أنلله إذا زادت قيمللة مربللع كللاى الملحظللة عللن قيمللة مربللع كللاى الجدوليللة
) هذا يدل على أنه توجللد فللروق ذات دلللله0.05(الحتمالية) عند مستوى الدللة (

). بين تكرارات خيارات اجابة المبحوثين وبالتللالى تعللد0.05أحصائية عند مستوى (
نتائج العبارة (دالة) .

أما إذا نقصت قيمة مربع كآي المحسوبة عن قيمة مربع كآي الجدولية (الحتمالية)
) هذا يدل على أنللة ل توجللد فللروق ذات دللللة إحصللائية0.05عند مستوى الدللة (
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) بيللن تكللرارات خيللارات إجابللة أفللراد عينللة الدراسللة0.05عنللد مسللتوى الدللللة (
وبالتالي تعد نتائج العبارة (غير دالة) .

و قد تم إجراء الدراسة باستخدام أداة تحليل المحتوى، وأداتي الملحظة المباشرة
،وقد جاءت النتائج على النحو التالي: 

ـة ـة العربيـ ـج اللغـ ـررات منهـ ـب مقـ ـوى كتـ ـل محتـ لل : تحليـ أول
القومى :

  تحليل استجابات أفراد عينة التحليل حول مدى ملءممة الهداف
التعليمية بكتب مقررات منهج اللغة العربية القومي لتدريس

تلميذ الحلقة الوللى بمرحلة التعليم الساسي فى مناطـق
التداخل اللغوي – وللية جنوب كردفان .

ولجد من خلل نتائج التحليل الحصائى التي :
- العبارة الولى:التي تنص على أن : الهداف التعليمية بالمنهج التى تتصف بأنها1

واضحة: 
اا"، و(33        نلحظ أن نسبة(  % ) منهم33%) من أفراد العينة يرون أنها "ملئمة جد

ةد ما"، و(17يرون أنها "ملئمة"، بينما( )% يرون أنها0%) يرون أنها "ملئمة لح
%)فقط يرون أنها "غير ملئمة جدا". فتعد بالتالى17"غيرملئمة "ونجد نسبة (

اا". مدى ملءمة العبارة للستخدام مع التلميذ بدرجة "ملءمة جد
- العبارة الثانية: التي تنص على أن: الهداف التعليمية بالمنهج التى تتصف2

بأنهامحددة :
اا"، و(50     نلحظ أن نسبة ( %) منهم0%)من أفراد العينة يرون أنها "ملئمة جد

%) يرون أنها0%) يرون أنها "ملئمة لحد ما"، و(17يرون أنها "ملءمة" بينما (
%) منهم يرون أنها "غيرملءمة جدا". فتعد بالتالى مدى33"غير ملئمة"، بينما(

اا" . ملءمة العبارة للستخدام مع التلميذ بدرجة "ملءمة جد
- العبارة الثالثة: التي تنص على أن: الهداف التعليمية التى تتصف بأنها تغطي3

جميع مجالت التعلم:
اا "و (0    تلحظ أن نسبة( %) يرون أنها33%)من أفراد العينة يرون أنها "ملئمة جد

%) يرون أنها17%) يرون أنها" ملئمة إلى حد ما" و (50"ملئمة" ، بينما نسبة (
اا ". فتعد بالتالى مدى ملءمة0"غير ملئمة" ، بينما ( %) يرون أنها" غير ملئمة جد

العبارة للستخدام مع التلميذ بدرجة "ملءمة الى حد ما".
- العبارة الرابعة: التي تنص على أن: الهداف التعليمية بالمنهج التى تتصف بأنها4

ترتبط بواقع المتعلمين: 
%)يرون أنها "ملئمة "،50%) يرون أنها "ملئمة جدا"، و (33         تلحظ أن نسبة (

%) يرون أنها "غير ملئمة "، بينما (0%)يرون أنها "ملئمة إلى حد ما " و (0بينما (
اا17 فتعد بالتالى مدى ملءمة العبارة". %)منهم يرون أنها" غير ملئمة جد

للستخدام مع التلميذ بدرجة "ملءمة" . 
- العبارة الخامسة: التي تنص على أن: الهداف التعليمية التى تتصف بأنها5

تناسب إمكانات المتعلمين:
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اا " و (33تلحظ أن نسبة ( %) يرون أنها" ملئمة "،50%) يرون أنها "ملئمة جد
ةد ما"، و (17بينما ( %)يرون أنها "غير ملئمة "،0%) منهم يرون أنها "ملئمة لح

%) منهم يرون أنها "غير ملئمة جدا". فتعد بالتالى مدى ملءمة العبارة0ويرى (
للستخدام مع التلميذ بدرجة "ملءمة " .

-العبارة السادسة: التي تنص على أن: الهداف التعليمية التى تتصف بأنها قابلة6
للتطبيق : 

اا"، ونسبة (33تلحظ أن نسبة ( %) يرون أنها" ملئمة0%) يرون أنها "ملئمة جد
ةد ما"، و (17"، بينما ( %) يرون أنها "غير0%) منهم يرون أنها "ملئمة لح

اا". فتعد بالتالى مدى ملءمة50ملئمة" ، ويرى ( %) منهم أنها "غير ملئمة جد
اا " . العبارة للستخدام مع التلميذ بدرجة "غير ملءمة جد

- العبارة السابعة: التي تنص على أن: الهداف التعليمية التى تتصف بأنها مشتقة7
من فلسفة المجتمع السوداني:

اا "، و (33تلحظ أن نسبة ( %) منهم يرون أنها33%)يرون أنها" ملئمة جد
ةد ما "، و (17"ملئمة "، و نسبة ( %) يرون أنها "غير0%) يرون انها "ملئمة لح

اا". فتعد بالتالى مدى17ملئمة "، بينما نسبة ( %)يرون بأنها "غير ملئمة جد
اا " .  ملءمة العبارة بدرجة " ملءمة جد

- العبارة الثامنة: التي تنص على أن: الهداف التعليمية التى تتصف بأنها تراعي8 
التوازن في جميع جوانب شخصيات المتعلمين: 

اا"، و (17تلحظ أن نسبة ( %) يللرون17%) من أفراد العينة يرون أنها "ملئمة جللد
%) مللن أفللراد49%)أنها"ملءمة إلى حد ما"، بينما نسللبة (0أنها "ملئمة"، ويرى (

%) يرون أنها غير" ملئمة جدا". فتعد بالتللالى17العينة يرون أنها" غير ملئمة" و (
مدى ملءمة العبارة للستخدام مع التلميذ بدرجة" غير ملءمة" 

- العبارة التاسعة: التي تنص على أن:الهداف التعليمية التى تتصف بأنهللا تراعللي9
الفروق الفردية بين المتعلمين:

اا، و (49تلحظ أن نسبة ( %) يرون أنها17%)من أفراد العينة يرون أنها ملئمة جد
%) يللرون أنهللا غيللر17%) يرون أنها ملئمة إلى حد ما ، بينما نسللبة (0ملئمة، و (

% يللرون أنهللا غيللر ملئمللة جللدا . فتعللد بالتللالى مللدى ملءمللة العبللارة17ملئمة و
اا".  للستخدام مع التلميذ بدرجة " ملءمة جد

- العبارة العاشرة: الللتي تنلص عللى أن: الهللداف التعليميللة اللتى تتصلف بأنهلا10
تراعي الناحية العقدية  

%) من أفللراد17%)من أفراد العينة يرون أنها ملءمة جدا، و (0 تلحظ أن نسبة (
ةد مللا، بينمللا نسللبة (17العينة يرون أنها ملئمة، و ( %)33%) يرون أنها ملئمللة لحلل

%) يرون أنها غير ملئمة جللدا .  " فتعللد بالتللالى33منهم يرون أنها غير ملئمة، و (
مدى ملءمة العبارة للستخدام مع التلميذ بدرجة "غير ملءمة ".
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)1-4جدولل رقم (
نتائج المعالجة الحصائية حول مدى ملءممة الهداف التعليمية

بكتب مقررات منهج اللغة العربية القومي لتدريس تلميذ الحلقة
الوللى بمرحلة التعليم الساسى فى مناطـق التداخل اللغوي

بولية جنوب كردفان :

كتب     محتوى تحليل خلل من
أن     اوكد القومى العربية اللغة

بالمنهج   الهداف التعليمية
: بأنها   تتصف التى

أنها          : وجد التلميذ مع للستخدام العبارة ملءمة حيث من
جدا  حد  ملءمةملءمة إلى ملءمة

ما
ملءمة  ملءمة غير غير

جدا
التكراالنسبةالتكرار

ر
التكراالنسبة

ر
التكراالنسبة

ر
النس

بة
التكرا

ر
النسبة

%117--%117%233%233واضحة/   1

%233--%117--%350محددة/   2

التعلم/    3 مجالت جميع 117%350%233--تغطي
%

--

المتعلمين/    4 بواقع %117----%350%233ترتبط

المتعلمين/   5 إمكانات ----%117%350%233تناسب

العملى/   6 للتطبيق %350--%117--%233قابلة

المجتمع/    7 فلسفة من مشتقة
السوداني

233%233%117%--117%

جميع/    8 في التوازن تراعي
المتعلمين   شخصيات جوانب

117%117%--349
%

117%

بين/    9 الفردية الفروق تراعي
المتعلمين

349%117%--117
%

117%

العقدية/   10 الناحية 233%117%117--تراعي
%

233%

711%915%1525%1729المجموع
%

1220%

تفسير النتائج فى ضاوءم الفرض الولل الذي ينص على :
 تلءم الهداف التعليمية بكتب مقررات منهج اللغة العربية القومي لتدريس

تلميذ الحلقة الولى بمرحلة التعليم الساسي فى مناطق التداخل اللغوي
اا لتحليل محتواها ولتحديد النسبة المئوية للهمية بولية جنوب كردفان وفق

النسبية التي قدرها المحكمون .
وجد أن الفرض قد تحقق وذلك لتقارب تقديرات الللوزن النسلبي الكلللى لنتائللج
تحليل المحتوى والنسبة المئوية التى قللدرها المحكمللون كمللا يتضللح ذلللك مللن

  الجدول التالي :

ملءمللللللةمدى الملءمة
اا جد

ملءم
ة

ملءمة إلى
حد ما

غيللللللللر
ملءمة

غير
ملءمة

اا جد

المجموع

الوزن النسبى الكلى لنتائج
تحليل المحتوى

29%25%15%11%20%100%

النسبة المئوية التى قدرة
الخبراء المحكمون

25%30%17%13%15%100%

الستنتاجات:
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/ الهــداف التعليميــة بالمنهــج الــتى تتصــف بأنهــا ولاضـاـحة تلءمم1
الستخدام مع التلميذ :

يللرى البللاحث أن الملءمللة هللذه ناتجللة مللن أن الهللداف صلليغت بوضللوح-
وأظهرت الغايات المراد تحقيقها بالنسبة لفراد العينة .

م . الللتى تشللير1998تتطابق هذه النتيجة مع نتيجة دراسة محمدين الطيب -
إلى أن الهداف التعليمية جاءت واضحة ومصللوغة بصللورة محكمللة ويمكللن

قياسها .
/ الهــداف التعليميــة بالمنهــج الــتى تتصــف بأنهــا محــددة تلئــم2

الستخدام مع التلميذ :
يللرى البللاحث أن الملئمللة هللذه ناتجللة مللن أن الهللداف راعللت النشللاط-

الساسى فى إحداث تغيرات ايجابية فى سلوك المتعلمين .
م . التى1994تتطابق هذه النتيجة مع نتيجة دراسة تبيل عبدالرحمن محمد -

تشير إلى أن الهداف واضحة وشاملة للمجالت التربوية .
/ الهــداف التعليميــة بالمنهــج الــتى تتصــف بأنهــا تغطــى جميــع3

التلميذ : مجالت التعلم تلئم الستخدام مع
يرى الباحث أن الملءمة هذه ناتجللة مللن ان الهللداف تغطللى جميللع محللاور-

المنهج القومى بحيث ان تكامل المعرفة فيها كانت كافية .
/ الهــداف التعليميــة بالمنهــج الــتى تتصــف بأنهــا ترتبــط بواقــع4

المتعلمين تلءمم الستخدام مع التلميذ.
يرى الباحث أن الملءمة هذه ناتجة من أن الهداف راعت القيم والعادات-

والمثل العليا التى تعد جوهرية بالنسبة للمتعلمين .
م. الللتى2001تختلف هذه النتيجة مللع نتيجللة دراسللة ادم عبللد الللله عثمللان -

ال اا كللام تشير إلى أن منهج اللغة العربية فى مرحلة الساس لللم يعللد اعللداد
على أساس الخلفيات اللغوية للدارسين كما أن واضللعى المنهللج لللم يقفللوا

على حالة وظروف البيئات التى تتحدث بلغات أخرى .
/ الهداف التعليمية بالمنهج الــتى تتصـف بأنهــا تناســب امكانـات5

المتعلمين تلءمم الستخدام مع التلميذ.
اا- يرى الباحث أن الملءمة هذه ناتجة من أن الهداف تمت صياغتها وفق

لقدرات واستعدادات وميول ودوافع المتعلمين ومستوى نضجهم وقدراتهم
العقلية .

م . التى2010تختلف هذ النتيجة مع نتيجة دراسة محمد على حسن خليفة -
تشير إلى أن المقرر الدراسى ليراعى الخلفيات اللغوية للتلميذ ولذلك

فإن اللهجة تؤثر على اللغة العربية .
/ الهداف التعليمية بالمنهــج الــتى تتصــف بأنهــا قابلــة للتطــبيق6

العملى ل تلئم الستخدام مع التلميذ.
يرى الباحث أن عدم الملءمة هذه ناتجة من عدم تللوفر المكانللات اللزمللة-

بالمدارس .
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ـا مشــتقة مــن7 ـتى تتصــف بأنهـ ـج الـ ـة بالمنهـ ـداف التعليميـ / الهـ
فلسفة المجتمع السودانى تلئم الستخدام مع التلميذ.

يرى الباحث أن الملئمة هللذه ناتجللة مللن أن الهللداف متشللتقة مللن طبيعللة-
الحياة الحاضرة التى تمثل المجتمع السودانى بكل مكوناتة .

/الهداف التعليمية بالمنهج التى تتصف بانها تراعى التوازن فــى8
جميع جوانب شخصيات المتعلمين ل تلئم الستخدام مع التلميذ .

يرى الباحث أن عدم الملئمة هذه ناتجة من عدم مراعاة الجوانب-
السيكولوجية للمتعلمين عند صياغة المنهج التى تسمح ببناء شخصية

المتعلمين الصغار ، باحداث قدر كبير من التغيير والتعديل فى شخصياتهم .
م .1994تتطابق هذه النتيجة مع نتيجة دراسة نبيل عبد الرحمن محمد -

التى تشير إلى أن المنهج ليراعى ميول ورغبات واتجهات التلميذ ومستوى
نموهم العقلى .

/ الهداف التعليمية بالمنهج الــتى تتصــف بأنهــا تراعــى الفــرولق9
الفردية بين المتعلمين تلئم الستخدام مع التلميذ.

يرى الباحث ان الملءمة هذه ناتجة من أن الهداف راعت قدرات المتعلم-
واستعداداته وميوله ودوافعه ومستوى نضجه وقدرته العقلية اضافة إلى

الطار الجتماعى الذى يحيط به ويشكل حياته وسلوكه 
/ الهداف التعليمية بالمنهـج الـتى تتصـف أنهـا تراعـى الناحيـة10

العقدية لتلئم الستخدام مع التلميذ.
يرى الباحث أن عدم الملئمة هذه ناتجة من عدم مراعاة خصوصية منطقة-

الدراسة عند صياغة الهداف .
م . التى1982تتطابق هذه النتيجة مع نتيجة دراسة سلوى محمد عبادى -

تشير إلى أن المنهج 
لم يتسم بالمرونة التى تجعله يتناسب مع كل المناطق على أختلفها.
تحليل استجابات أفرادعينة التحليل حول مدى ملءممة

مفردات محتوى كتب مقررات منهج اللغة العربية القومي
لتدريس تلميذ الحلقة الوللى بمرحلة التعليم الـساس

بمناطـق التداخل اللغوي بولية جنوب كردفان:
المحتوى بالمنهج التى تتصفالتي تنص على أن مفردات - العبارة الولى: 1

%) وملئمة66بأنها تناسب أعمار المتعلمين :وجد أنها ملئمة جدا بنسبة (
%)0%) وغير ملئمة بنسبة (0%) ،وملئمة الى حد ما بنسبة (17بنسبة (

%). فتعد بالتالى مدى ملءمة العبارة للستخام مع17وغير ملءمة جدا بنسبة(
اا" التلميذ بدرجة "ملءمة جد

المحتوى بالمنهج التى تتصفالتي تنص على أن : مفردات - العبارة الثانية: 2
%)17بأنها ترتبط بالهداف التعليمية للمنهج : وجد أنها ملءمة جدا بنسبة(

%)، وغير ملئمة بنسبة(17%)وملءمة إلى حد ما بنسبة (49وملءمة بنسبة (
%)، فتعد بالتالى مدى ملءمة العبارة17%) وغير ملءمة جدا بنسبة (0

للستخام مع التلميذ بدرجة "ملءمة ".

102



المحتوى بالمنهج التى تتصفالتي تنص على أن : مفردات - العبارة الثالثة: 3
%) وملءمة0بأنها ترتبط بواقع وبيئة المتعلمين: وجد أنها ملئمة جدا بنسبة (

%)0%)،وغير ملئمة بنسبة (33%)، وملءمة إلى حد ما بنسبة(50بنسبة (
%). فتعد بالتالى مدى ملءمة العبارة للستخدام17وغير ملءمة جدا بنسبة (

مع التلميذ بدرجة "ملءمة".
المحتوى بالمنهج التى تتصفالتي تنص على أن :مفردات - العبارة الرابعة: 4

%)33بأنها تراعى الفروق الفردية بين المتعلمين: وجد أنها ملئمة جدا بنسبة (
%) و ملئمة بنسبة(17%)،  وملءمة إلى حد ما بنسبة (50وملئمة بنسبة (

%) ، فتعد بالتالى مدى ملءمة العبارة0%)، وغير ملئمة جدا بنسبة (0
للستخدام مع التلميذ بدرجة "ملءمة "

 مفردات المحتوى بالمنهج التى تتصف التي تنص على أن:- العبارة الخامسة:5
بأنها تشتمل على المفاهيم الساسية المكونللة لخللبرات المتعلميللن: وجللد أانهللا

%)، وملئمة إلى حد مللا بنسللبة (34%) وملئمة بنسبة   (0ملءمة جدا بنسبة(
%) . فتعللد بالتللالى0%) وغيرملءمللة جللدا بنسللبة (33%) و ملئمة بنسبة (33

مدى ملءمة العبارة للستخدام مع التلميذ بدرجة "ملءمة " .
 مفلردات المحتلوى بالمنهلج اللتى الللتي تنللص عللى أن :- العبارة السادسللة:6

اا بنسللبة ( اا: وجللد أنهللا ملئمللة جللد ال منطقيلل %)50تتصف بأنها متسلسلة تسلس
%) وغير ملئمللة بنسللبة (0%)، وملئمة الى حد ما بنسبة (17وملئمة بنسبة (

%). فتعللد بالتللالى مللدى ملءمللة العبللارة17%) وغير ملئمة جللدا  بنسللبة (17
اا" . للستخدام مع التلميذ بدرجة "ملئمة جد

المحتوى بالمنهج التى تتصفالتي تنص على أن : مفردات - العبارة السابعة: 7
%) وملئمللة0بأنها مناسبة لحاجات المتعلمين: وجللد أنهلا ملئمللة جللدا بنسللبة (

%)17%) وغيلر ملئملة بنسلبة (0%)، وملئمة الى حد ملا بنسلبة (66بنسبة (
%). فتعد بالتالى مدى ملءمة العبارة للسللتخدام17وغير ملئمة جدا  بنسبة ( 

مع التلميذ بدرجة "ملئمة ".
 مفردات المحتوى بالمنهج الللتى تتصللف التي تنص على أن :- العبارة الثامنة:8

اا بنسلبة ( بأنها تراعى مستويات المعرفة عند المتعلمين: وجلد أنهلا ملئملة جلد
%) وغيللر ملئمللة50%) وملئمة إلى حد ما بنسللبة(17%) وملئمة بنسبة (33

%) فتعد بالتالى مللدى ملءمللة العبللارة0%) وغير ملئمة جدا بنسبة (0بنسبة (
للستخدام مع التلميذ بدرجة "ملئمة الى حد ما " . 

مفردات المحتوى بالمنهج التى تتصللف التي تنص على أن :- العبارة التاسعة:9
اا بنسللبة ( %)49بأنها تراعى إثللارة وتشللويق المتعلميللن: وجللد انهللا ملئمللة جللد

%) وغير ملئمللة بنسللبة (0%)، وملئمة الى حد ما بنسبة (17وملئمة بنسبة (
اا بنسللبة (17 %). فتعللد بالتللالى مللدى ملءمللة العبللارة17%) وغير ملئمللة جللد

اا"   للستخدام مع التلميذ بدرجة "ملئمة جد
المحتللوى بالمنهلج اللتىاللتي تنلص علللى أن : مفلردات -العبارة العاشللرة: 10

تتصف بأنها تركز على تنمية الروح الوطنية لللدى المتعلميللن: وجللد أنهللا ملئمللة
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%)،17%) وملئمة إلللى حللد مللا بنسللبة (17%) وملئمة بنسبة (0جدا بنسبة (
اا بنسبة (33وغير ملئمة بنسبة (  فتعد بالتللالى مللدى.%)33%)وغير ملئمة جد

ملءمة العبارة للستخدام مع التلميذ بدرجة " غيرملئمة "

)2-4جدولل رقم (
نتائج المعالجة الحصائية حول مدى ملءممة مفردات المحتوى

بكتب مقررات منهج اللغة العربية القومي لتدريس تلميذ الحلقة
الوللى بمرحلة التعليم الساسى فى مناطـق التداخل اللغوي

بولية جنوب كردفان 

كتب     محتوى تحليل خلل من
العربية      اللغة منهج مقررات

المحتوى    مفردات ان اوكد
: بأنها    تتصف التى بالمنهج

: أنها         وجد التلميذ مع للستخدام العبارة ملءمة حيث من
جدا  ما   ملءمةملءمة حد إلى ملءمة ملءمة ملءمة غير غير

جدا
التكرا

ر
التكراالنسبةالتكرارالنسبةالتكرارالنسبة

ر
التكراالنسبة

ر
النس

بة
المتعلمين/   1 أعمار 117----%117%466تناسب

%
التعليمية/     2 بالهداف 117--%117%350%117ترتبط

%
المتعلمين/    3 وبيئة بواقع 117--%117%350--ترتبط

%
بين/    4 الفردية الفروق تراعي

المتعلمين
233%350%117%----

المفاهيم/   5 على تشتمل
لخبرات   المكونة الساسية

المتعلمين

--234%233%233%--

اا/    6 منطقي تسلسل 117%117--%117%350متسلسلة
%

التلميذ/   7 لحاجات 117%117--%466--مناسبة
%

المعرفة/   8 مستويات تراعي
المتعلمين  عند

233%117%350%----

وتشويق/   9 إثارة تراعي
المتعلمين

349%117%117%233%233
%

الروح/    10 تنمية على تركز
المتعلمين   لدى الوطنية

--117%117%233%233
%

813%712%1017%2033%1525المجموع
%

تفسير النتائج فى ضاوءم الفرض الثانى الذي ينص على : 
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تلءم مفردات المحتوى بكتب مقررات منهللج اللغللة العربيللة القللومى لتللدريس
تلميذ الحلقة الولى بمرحلة التعليللم الساسللي فللى بمنللاطق التللداخل اللغللوى
اا لتحليللل محتواهللا ولتحديللد النسللبة المئويللة للهميللة بولية جنوب كردفان وفقلل

النسبية التى  قدرها المحكمون .
 وجد أن هذا الفرض قد تحقق وذلك لتقللارب تقللديرات الللوزن النسللبي الكلللى
لنتائج تحليل المحتوى والنسبة المئوية التى قدرها المحكمللون كملا يتضللح ذلللك

من الجدول التالي: 
ملءمللمدى الملءمة

اا ة جد
ملءملل

ة
ملءمة

الى حد ما
غيرملء

مة
غير

ملءمة
اا جد

المجمللو
ع

الوزن النسبى الكلى لنتائج تحليل
المحتوى

ل25%33%17%12%13%100%

الوزن النسبى الكلى الذى قدرة
الخبراء المحكمون

26%32%17%11%14%100%

الستنتاجات:
/ مفردات المحتوى بالمنهج التى تناسب أعمـار المتعلميــن تلئـم1

الستخدام مع التلميذ:
تكوين  يرى الباحث أن عدم الملئمة هذه ناتجة من أن المحتوى - على مبنى

لمستوى          والتعديل التغيير من كبير قدر لحداث الصغار التلميذ شخصية
معين  . عمرى

م . الللتى تشللير إلللى أن1974تتطابق هذه الدراسة مع نتيجة دراسة هيلين -
اا فللى قللدراتهم القرائيللة وأن الطفللال لعللادات القللراءة عنللد الطفللال تللأثير
يختلفون فى عاداتهم القرائية وإن كللانوا متخلفيللن فللى القللراءة انمللا سللببة

نقص خلقهم فى النواحى الجسمية والعقلية والعاطفية والجتماعية .
 / مفــردات المحتــوى بالمنهــج الــتى ترتبــط بالهــداف التعليميــة2

بالمنهج تلئم الستخدام مع التلميذ.
يرى الباحث أن الملءمة هذه ناتجة من أن المحتوى يحدد الغايات العريضللة-

للتعليم مثل نقل اثقافة  واعادة بناء المجتمع .
م .الللتى تشللير1998تتطابق هذه النتيجة مع نتيجة دراسة محمدين الطيللب -

اا للهداف التى حددت لهذه الحلقة اا ومحقق الى أن محتوى المادة جاء مناسب
. 

/  مفردات المحتوى بالمنهج التى : ترتبط بواقع ولبيئة المتعلمين3
تلئم الستخدام مع التلميذ.

- يرى الباحث أن الملءمة هذه ناتجة من أن المحتوى قدمت منهج اللغة
اا من أغراض تدريس اللغة وأن العربية من خلل دروس متكاملة لتخدم عدد

تخدم مجموعات هادفة من المفاهيم والمعلومات والقيم .
م . التى1994-تتطايق هذه النتيجة من نتيجة دراسة  نبيل عبدالرحمن محمد 
تشير إلى أهداف المحتوى غير مشتقة من بيئة وواقع التلميذ .
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/ مفردات المحتوى بالمنهج التى : تراعى الفرولق الفردية بين4
المتعلمين تلئم الستخدام مع التلميذ.

- يرى الباحث أن الملءمة هذه ناتجة من أنها روعيت فيها قدرات المتعلمين
وميولهم وإمكاناتهم .

م، التى2010- تتطابق هذه النتيجة من نتيجة دراسة متوكل محمد ابراهيم 
تشير الى أنة يراعى التدرج من السهل إلى الصعب.
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/ مفردات المحتوى بالمنهج التى : تشتمل على المفاهيم5 
الساسية المكونة لخبرات المتعلمين تلئم الستخدام مع التلميذ.
-يرى الباحث ان الملءمة هذه ناتجة من أن الدروس قدمت من خلل دروس
تكاملة لخدمة أغراض عدة من تدريس اللغة ، كذلك راعت تعزيز كتب اللغة

بمادة تساعد تيسير استيعاب اللغة وتملك المهارات الساسية .
م .التى تشير إلى2014-تتطابق هذه النتيجة مع نتيجة دراسة الحافظ خميس 

أن المحتوى التعليمى لمقرر قواعد اللغة العربية للصف الول الثانوى يتسم
بالموضوعية . 

/ مفردات المحتوى بالمنهج التى : تتصف بانها متسلسلة6
لا تلئم الستخدام مع التلميذ. لل منطقي تسلس

اا - يرى الباحث أن الملءمة هذه ناتجة من تنظيم المادة الدراسية تنظيم
اا حيث راعت فيه طبيعة المادة ومعطياتها والخصائص النفسية منطقي

للمتعلمين فتتدرج من المعلوم إلى المجهول ومن المحسوس إلى المجرد
ومن البسيط إلى المعقد .

م .التى1983- تختلف هذه النتيجة مع نتيجة دراسة محمد عثمان ميرغنى 
تشير إلى أن المنهج ليفى بحاجات التلميذ النفسية والجتماعية ولم يبدأ من

السهل إلى الصعب .
/  مفردات المحتوى بالمنهج التى تتصف: بأنها مناسبة لحاجات7

التلميذ تلئم الستخدام مع التلميذ.
-يرى الباحث أن الملءمة هذه ناتجة من الدروس التى قدمت من خلل دروس

متكاملة خدمت اغراض عدة فى تدريس اللغة العربية .
م . التى تشير1982-تختلف هذه النتيجة مع نتيجة دراسة سلوى محمد عبادى 

إلى أن المنهج لم يتسم بالمرونة التى تجعلة يتناسب مع كل المناطق على
اختلفها .

/  مفردات المحتوى بالمنهج التى:  تراعى مستويات المعرفة8
عند المتعلمين تلئم الستخدام مع التلميذ.

- يرى الباحث أن الملءمة الضعيفة هذه ناتجة من أن المحتوى قدم بلغة
لتناسب قدرات وامكانات المتعلمين ولم تراع المحصول اللغوى لديهم .

م . التى2010- تختلف هذه النتيجة مع نتيجة دراسة محمد على حسن خليفة 
تشير إلى أن المقرر الدراسى ليراعى الخلفيات اللغوية للتلميذ ولذلك فإن

اللهجة تؤثر على اللغة العربية .  
/ مفردات المحتوى بالمنهج التى : تراعى إثارة ولتشويق9 

المتعلمين تلئم الستخدام مع التلميذ.
-يرى الباحث ان الملءمة هذه ناتجة من اشتمال كتب اللغة على أسئلة

تمهيدية هادفه تثير التفكير وتوجه مساره .
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م .1997-تتطابق هذه النتيجة مع نتيجة دراسة إيمان على الحنان الكعابنه 
اا واتجاهات ايجابية لدى التى تشير إلى أن دروس المحفوظات تنمى قيم

الطلب كما تنمى مهارات القراءة والحفظ .
/  مفردات المحتوى بالمنهج التى تركز على تنمية الرولح 10

الوطـنية لدى المتعلمين ل تلئم الستخدام مع التلميذ.
يرى الباحث أن عدم الملءمة هذه ناتجة من عدم اشتمال محتوى المنهج على

دروس فى التربية الوطنية . 
 تحليل استجابات أفراد عينة التحليل حول مدى ملءممة النشطة

التعليمية بكتب مقررات منهج اللغة العربية القومي لتدريس
تلميذ الحلقة الوللى بمرحلة التعليم الساسي في مناطـق

 التداخل اللغوي بولية جنوب كردفان:
النشلطة التعليميللة بالمنهللج اللتىاللتي تنلص علللى أن :- فى العبارة الولى: 1

%)33تتصف بأنها تمتاز بالبساطة والوضللوح وجللد أنهللا ملئمللة جللدا بنسللبة (  
%)، وغير ملئمة بنسبة (17%) وملئمة إلى حد ما بنسبة (17وملئمة بنسبة (

 فتعللد بالتللالى مللدى ملءمللة العبللارة.%)0%) ، وغير ملئمللة جللدا بنسللبة (33
للستخدام مع التلميذ بدرجة "ملئمة جدا "

 النشللطة التعليميللة بالمنهللج الللتى الللتي تنللص علللى أن:- فى العبارة الثانية:2
%)17تتصف بأنها مشوقة وتثير انتباه المتعلمين وجد أنها ملءمة جللدا بنسللبة (

%)، وغير ملئمة بنسللبة33%) وملءمة إلى حد ما بنسبة (33وملءمة بنسبة (
%) .فتعللد بالتللالى مللدى ملءمللة العبللارة0%)، غيللر ملئمللة جللدا بنسللبة (17(

للستخدام مع التلميذ بدرجة "ملءمة "
الللتي تنللص علللى أن النشللطة التعليميللة بالمنهللج الللتى- فى العبارة الثالثللة :3

تراعى إمكانات وقدرات المتعلمين وجللد أنهللا ملئمللة جللدا بنسللبة(تتصف بأنها 
%). وغيرملئمللة17%) وملئمة إلى حد مللا بنسللبة (83%)، وملئمة بنسبة (0

%) فتعد بالتالى مللدى ملءمللة العبللارة0%) وغير ملئمة جدا بنسبة (0بنسبة (
للستخدام مع التلميذ بدرجة "ملئمة "

الللتي تنللص علللى أن النشللطة التعليميللة بالمنهللج الللتى- فى العبارة الرابعة: 4
تتصف بأنها تثير دافعية المتعلمين نحو التعلللم وجللد أنهللا ملءمللة جللدا بنسللبة (

%) وغيللر ملئمللة17%) وملئمة إلى حد ما بنسبة (32%) وملئمة بنسبة (17
فتعللد بالتللالى مللدى ملءمللة.%).17%) وغيللر ملئمللة جللدا بنسللبة (17بنسبة (

العبارة للستخدام مع التلميذ بدرجة "ملئمة "
 التي تنص على أن النشللطة التعليميللة بالمنهللج الللتى- فى العبارة الخامسة:5

تراعى الفروق الفردية بين المتعلمين وجد أنها ملئمة جدا بنسبة (تتصف بأنها 
%) وغيللر ملئمللة0%)، وملئمة الى حد ما بنسللبة (49%) وملئمة بنسبة (17

%). فتعللد بالتللالى مللدى ملءمللة17%) وغيللر ملئمللة جللدا بنسللبة (17بنسبة (
العبارة للستخدام مع التلميذ بدرجة "ملئمة "

 التي تنص علللى أن النشللطة التعليميللة بالمنهللج الللتى-فى العبارة السادسة:6
%) وملئمللة بنسللبة (17تتصف بأنها تمتاز بالتنوع وجد أنها ملئمة جدا بنسللبة (

%) وغيللر17%)، وغيللر ملئمللة بنسللبة (17%) وملئمة إلى حد ما بنسللبة (32
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%) فتعللد بالتللالى مللدى ملءمللة العبللارة للسللتخدام مللع17ملئمة جدا بنسبة (
التلميذ بدرجة " ملئمة "

التي تنللص علللى أن النشللطة التعليميللة بالمنهللج الللتى- فى العبارة السابعة: 7
اا بالهداف التعليمية السلوكية وجللد أنهللا ملئمللةتتصف بأنها  اا وثيق ترتبط ارتباط
%)0%) ، وملئمة الى حللد مللا بنسللبة (50%) وملئمة بنسبة (17جدا بنسبة (

 فتعد بالتالى مللدى.%)17%) وغير ملءمة جدا بنسبة (17وغير ملئمة بنسبة (
ملءمة العبارة للستخدام مع التلميذ  بدرجة "ملئمة "

 الللتي تنللص علللى أن النشللطة التعليميللة بالمنهللج الللتى- فى العبارة الثامنة:8
%) وملئمة بنسللبة (17قابلة للتطبيق وجد انها ملئمة جدا بنسبة (تتصف بأنها 

%)0%) وغيللر ملئمللة بنسللبة (33 %) وملئمللة إلللى حللد مللا بنسللبة ( 33
%) فتعد بالتالى مدى ملءمة العبارة للستخدام ملع17وغيرملئمة جدا بنسبة (
التلميذ بدرجة "ملئمة "

التي تنللص علللى أن النشللطة التعليميللة بالمنهللج الللتى- فى العبارة التاسعة: 9
تحتوى على معلومات توضيحية تتعلللق بكيفيللة تنفيللذها ، وجللد أنهللاتتصف بأنها 

%)، وملئمة الى حد مللا بنسللبة (0%)، وملئمة بنسبة (33ملءمة جدا بنسبة (
%).   فتعللد17%) وغيللر ملئمللة جللدا بنسللبة (50%) وغيللر ملئمللة بنسللبة (0

بالتالى مدى ملءمة العبارة للستخدام  مع التلميذ بدرجة " غيرملءمة "
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)3-4جدولل رقم (
نتائج المعالجة الحصائية حول مدى ملءممة النشطة التعليمية

بكتب مقررات منهج اللغة العربية   لتدريس تلميذ الحلقة الوللى
بمرحلة التعليم الساسي بمناطـق التداخل اللغوى بولية جنوب

كردفان

محتوى    تحليل خلل من
اللغة    منهج مقررات كتب

النشطة     أن اوكد العربية
التى   بالمنهج التعليمية

بأنها  : تتصف

أنها          : وجد التلميذ مع للستخدام العبارة ملءمة حيث من
جدا  حد  ملءمةملءمة إلى ملءمة

ما
ملءمة  جدا  غير ملءمة غير

التكرا
ر

النسب
ة

التكرا
ر

النسب
ة

النسبالتكرار
ة

التكرا
ر

التكراالنسبة
ر

النسبة

بالبساطة/  1 تمتاز
والوضوح

233%117%117%233%--

انتباه/   2 وتثير مشوقة
المتعلمين

117%233%233%117%--

إمكانات/  3 تراعي
المتعلمين  وقدرات

--583%117%----

المتعلمين/   4 دافعية تثير
التعلم   نحو

117%232%117%117%117%

الفردية/   5 الفروق تراعي
المتعلمين  بين

117%349%--117%117%

بالتنوع/  6 %117%117%117%232%117تمتاز

وثيق/   7 ارتباط ترتبط
التعليمية  بالهداف
السلوكية 

117%350%--117%117%

للتطبيق/    8 %117--%233%117%233قابلية

معلومات/   9 على تحتوي
بكيفية   تتعلق توضيحية

تنفيذها

233%----350%117%

%611%1019%815%1935%1120المجموع
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تفسير النتائج فى ضاوءم الفرض الثالث الذي ينص على : 
  تلءم النشطة التعليمية بكتب مقررات منهج اللغة العربية القومى لتللدريس
تلميذ الحلقة الولى بمرحلللة التعليللم السللاس فللى منللاطق التللداخل اللغللوى
اا لتحليل محتواهللا ولتحديللد النسللبة المئويللة للهميللة بولية جنوب كردفان وفق

النسبية التى  قدرها المحكمون لها .
وجد أن هذا الفرض قد تحقق وذلك لتقارب تقللديرات اللوزن النسلبيى الكللى

لنتائج تحليل المحتوى  
والنسبة المئوية التى قدرها المحكمون كما يتضح ذلك من الجدول التالي :

ملئملللللةمدى الملءمة
اا جد

ملئمة الىملئمة
حد ما

غيلللللللر
ملئمة

غير
ملئمة
اا جد

المجمللو
ع

الوزن النسبى الكلى لنتائج تحليل
المحتوى

20%35%15%19%11%100%

النسبة المئوية التى قدرها
الخبراء المحكمون

23%33%16%18%10%100%

الستنتاجات:
/ النشطة التعليمية بالمنهج التى تتصف بأنهــا تمتــاز بالبســاطـة1

ولالوضاوح  بالمنهج تلئم الستخدام مع التلميذ.
يرى الباحث أن الملءمة هذه ناتجة من أن ممارسللتها خللارج الصللف تللوفر-

اا من الحرية كما أنها تشبع حاجاتهم وتحقق لهم السللتماع أثنللاء للتلميذ جو
ممارستها .

تتطابق هذه النتيجة مع نتيجللة دراسللة مصللطفى محمللد مصللطفى الطيللب-
م. التى تشللير أن المناشللط الموجللودة فللى منهللج القللراءة العربيللة2011

ملئمة لتلميذ الحلقة الولى .
النشطة التعليمية بالمنهج التى تتصف : بأنها مشــوقة ولتــثير/ــ 2

انتباه المتعلمين تلئم الستخدام مع التلميذ.
يرى الباحث أن الملءمة هذه ناتجلة ملن أنهلا تخلرج المتعلميلن ملن الجللو-

اا ملن الحريللة لممارسللة النشلطة الرسمى الروتينى ، وتضللفى عليهلم جلو
خارج اطار الصف .

م . الللتى2014-تتطابق هذه النتيجه مللع نتيجللة دراسللة الحللافظ خميللس آدم 
تشللير إلللى أن النشللطة التعليميللة تسللاعد علللى ممارسللة مهللارات اللغللة

العربية .

ـات3 / النشطة التعليمية بالمنهج التى تتصف : بأنها تراعى إمكانـ
ولقدرات المتعلمين تلئم الستخدام مع التلميذ.

يرى الباحث أن الملءمة هذه ناتجللة مللن أن يجللد فيهللا المتعلميللن يجللدون-
اح لهلم حريلة اختبلار النشلاط اللذى هم فلى النشلطة التعليميلة وتت انفس
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يتناسب وقللدراتهم وامكانللاتهم والكللل يجللد مللايتوافق مللع مهارتللة وميللوله
وقدراته .

م .التى تشللير1999تتطابق هذه النتيجه مع نتيجة دراسة محمدين الطيب -
الى أن النشطة داخل الكتاب جاءت مناسبة وقللد راعللت قللدرات التلميللذ

وخبراتهم السابقة .
/ النشــطة التعليميــة بالمنهــج الــتى تتصــف بأنهــا تــثير دافعيــة4

المتعلمين تلئم الستخدام مع التلميذ.
يرى الباحث أن الملءمة هذه ناتجة مللن أنهللا يمكللن اسللتخدامها مللن أجللل-

تحقيق الهداف التعليمية للوحللدة الدراسللية كاللقللاء والتقللديم أو العللرض
والنشاطات البداعية والصغاء .

تتطابق هذه النتيجة مع نتيجللة دراسللة مصللطفى محمللد مصللطفى الطيللب-
م . التى تشير إلى أن المناشط التعليمية تعمل بصورة واضحة على2011

تقليل صعوبات التعلم .
ـرولق5  / النشطة التعليمية بالمنهج التى تتصف بانها تراعى الفـ

الفردية بين المتعلمين تلئم الستخدام مع التلميذ.
يرى الباحث أن الملءمة هذه ناتجة من أن كل فرد من الدارسين يجللد مللا-

يناسبة من منشط خارج الصف .
م . التى تشير1998تتطابق هذه النتيجة مع نتيجة دراسة محمدين الطيب -

إلى أن النشطة داخل الكتاب جاءت مناسبة ،وقد راعللت قللدرات التلميللذ
وخبراتهم السابقة .

/ النشطة التعليمية بالمنهج التى تتصــف : بانهــا تمتــاز بــالتنوع6
تلئم الستخدام مع التلميذ.

اا مللن الحريللة- يرى الباحث أن الملءمة هذه ناتجة من أنها توفر للتلميذ جو
وتعللدد المناشللط مثللل النشللاط الرياضللى والثقللافى والنشللاط الجتمللاعى

والفنى والدينى والنشاط الصحى .
م . الللتى1999تختلف هذه النتيجة مع نتيجة دراسة عواطف حسللن علللى -

تشللير إلللى أن هنللاك قصللور وأهمللال فللى اسللتخدام النشللطة الصللفية
واللصفية .

لا7 /النشطة التعليمية بالمنهج التى تتصــف بأنهــا ترتبــط ارتباطـــ
لا بالهداف التعليمية السلوكية  تلئم الستخدام مع التلميذ ولثيق

.
يرى الباحث أن الملءمة هذه ناتجة من أنها تنمى ثقافة التلميذ وتزيد مللن-

قدرتة فى مواجهة المشاكل ، كذلك يسهم فى اكتشاف القدرات البداعية
لدى التلميذ .

م2010تتطابق هذه النتيجه مع نللتيجه دراسللة محمللد علللى حسللن خليفللة -
التى تشير إلى أن زيادة النشاط المصاحب فى المقللرر الدراسللى يسللاعد

فى تعلم مهارتى القراءة والكتابة .
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/النشطة التعليمية بالمنهج الــتى تتصــف بأنهــا قابلــة للتطــبيق8
تلئم الستخدام مع التلميذ.

يرى الباحث أن الملءمة هذه ناتجة من أن الصللل هللى مهللارات وضللروب-
من اللعاب التى تمارس بصورة غير منتظمة من التلميذ خارج المدرسة .

م . الللتى1999تختلف هذه النتيجة مع نتيجة دراسة عواطف حسللن علللى -
تشللير إلللى أن هنللاك قصللور وإهمللال فللى اسللتخدام النشللطة الصللفية

واللصفية .
/النشــطة التعليميــة بالمنهــج الــتى تتصــف بأنهــا تحتــوى علــى9

معلومات توضايحية تتعلق بكيفية تنفيذها ل تلئــم الســتخدام مــع
التلميذ .

يرى الباحث أن عدم الملمة هذه ناتجة من صعوبة توضيح هذه المعلومات-
لعدم توفرها فى كثير من المؤسسات التعليميللة وصللعوبة الحصللول عليهللا

نسبة لتكلفتها العالية .
تتطابق هذه النتيجة مع نتيجللة دراسللة مصللطفى محمللد مصللطفى الطيللب-

م التى تشير إلى أن المناشط الموجوده فى منهج القللراءة العربيللة2011
ملئمة لتلميذ الحلقة الولى .

  تحليل استجابات أفراد عينة التحليل حول مدى ملءممــة الشــكل
العام ولالتصميم ولالخراج الفنــي  بكتــب مقــررات منهــج اللغــة
ـم ـة التعليـ العربية القومى لتدريس تلميذ الحلقة الوللى بمرحلـ

الساس في مناطـق التداخل اللغوي بولية جنوب كردفان:
 التي تنص على أن الشكل العام والتصميم والخراج- فى العبارة الولى:1  

 بكتب المنهج المتنثل فى الرسومات والصور التى تلئم النص القرائيالفنى
%) وملئمة الى حد66%) وملئمة بنسبة (17وجد أنها ملئمة جدا بنسبة (

%).17%) وغير ملئمة جدا بنسبة (0%) وغير ملئمة بنسبة (0ما بنسبة (
فيعد بالتالى مدى ملءمة العبارة للستخدام مع التلميذ بدرجة "ملئمة "

التي تنص على أن الشكل العام والتصميم والخراج- فى العبارة الثانية: 2
الفنى بكتب المنهج المتمثلة فى الرسومات والصورالتى تمتاز بأنها جميلة

%) وملئمة الى66%) ملئمة بنسبة (0 وجد أنها ملئمة جدا بنسبة (ومعبره 
%) وغير ملئمة جدا بنسبة (0%) وغير ملئمة بنسبة (0حد ما بنسبة (

%). فيعد بالتالى مدى ملءمة العبارة للستخدام مع التلميذ بدرجة34
"ملئمة "

التي تنص على أن الشكل العام والتصميم والخراج الفنى- العبارة الثالثة: 3
اللوان التي تناسب المادة التعليمية وموضوعاتبكتب المنهج المتمثل فى 

%) وملئمة17%) وملئمة بنسبة (32الدرس وجد أنها ملئمة جدا بنسبة (
%) وغير ملئمة جدا بنسبة17%) وغير ملئمة بنسبة (17إلى حد ما بنسبة  (

 فيعد بالتالى مدى ملءمة العبارة للستخدام مع التلميذ بدرجة.%)17(
اا". "ملئمة جد
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أن الشكل العام والتصميم والخراج الفنى-العبارة الرابعة: التى تنص على 4
 الطباعة التى تمتاز بالوضوح وسهولة القراءة وجدبكتب المنهج المتمثل فى

%) وملئمة إلى حد ما17%) وملئمة بنسبة (49أنها ملئمة جدا بنسبة (
%) فيعد0%) وغير ملئمة جدا بنسبة (17%) وغير ملئمة بنسبة (17بنسبة (

بالتالى مدى ملءمة العبارة للستخدام مع التلميذ بدرجة "ملئمة جدا "
 التي تنص على أن الشكل العام والتصميم والخراج النى-العبارة الخامسة:5

بكتب المنهج المتمثل فى الخط الذى يناسب مستوى النمو البصرى
%)17%) وملئمة بنسبة (33، وجد أنها ملئمة جدا بنسبة (للمتعلمين 

%) وغير ملئمة جدا0%) وغير ملئمة بنسبة (17وملئمة إلى حد ما بنسبة (
%) فيعد بالتالى مدى ملءمة العبارة للستخدام مع التلميذ بدرجة33بنسبة (

" ملئمة جدا "
 الللتي تنللص علللى أن الشللكل العللام والتصللميم والخللراج-العبارة السادسة:6

 وجدالفنى بكتب المنهج المتمثل فى : الخطاء المطبعية التى تمتاز بالسهولة
%) وملئملة إللى حللد ملا17%) وملئمللة بنسللبة (33أنها ملئمة جدا بنسللبة (

%) . فيعللد0%)وغير ملئمة جدا بنسبة (17%) وغير ملئمة بنسبة(33بنسبة(
بالتالى مدى ملءمة العبارة للستخدام مع التلميذ بدرجة "ملئمة جدا "

التي تنص علللى أن الشللكل العللام والتصللميم والخللراج- العبارة السابعة: 7 
 وجللدالفنى بكتب المنهج المتمثل فى الخطاء الملئية التى تمتللاز بالسللهولة،

%) وملئمللة الللى حللد ملا50%) وملئمللة بنسللبة (33أنها ملئمة جللدا بنسللبة(
%) فيعللد17%) وغير ملئمة جللدا بنسللبة (0%) وغير ملئمة بنسبة(0بنسبة (

بالتالى مدى ملءمة العبارة للستخدام مع التلميذ بدرجة "ملئمة "
التي تنص على أن الشللكل العللام والتصللميم والخللراج- فى العبارة الثامنة: 8

 وجد أنهاالفنى بكتب المنهج المتمثل فى الخطاء اللغوية التى تمتاز بالسهولة
%) وملئمللة الللى حللد مللا بنسللبة (0%) وملئمة بنسبة (0ملئمة جدا بنسبة (

%) فيعد بالتالى66%) وغير ملئمة جدا بنسبة (34%) وغير ملءمة بنسبة (0
مدى ملءمة العبارة للستخدام مع التلميذ بدرجة " غيرملئمة جدا "
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)4-4 جدولل رقم (
  نتائج المعالجة الحصائية حول مدى ملءممة الشكل العام ولالتصميم
ولالخراج الفني بكتب مقررات منهج اللغة العربية القومي لتدريس

تلميذ الحلقة الوللى بمرحلة التعليم الساسي في مناطـق  التداخل
اللغوي بولية جنوب كردفان:

كتب     محتوى تحليل خلل من
العربية    اللغة منهج مقررات

الخراج       التصميم اوكد القومى
فى    :  المتمثل الفني

أنها         : وجد التلميذ مع للستخدام العبارة ملءمة حيث من
جدا  حد  ملءمةملءمة إلى ملءمة

ما
ملءمة  ملءمة غير غير

جدا
التكرا

ر
التكراالنسبة

ر
التكراالنسبة

ر
النسب

ة
التكرا

ر
النسب

ة
التكرا

ر
النسب

ة
تلئم/    1 التي والصور الرسومات

القرائى  . النص
117%466%--117%--

تمتاز/   2 التى والصور الرسومات
. ومعبرة   جميلة بأنها

--466%----234%

المادة/   3 تناسب التي اللوان
الدرس    . وموضوعات التعليمية

232%117%117%117%117%

بالوضوح/   4 تمتاز التي الطباعة
. القراءة  وسهولة

349%117%117%117%--

مستوى/   5 يناسب التي الخط
. للمتعلمين   البصري النمو

233%117%117%--233%

تمتاز/   6 التي المطبعية الخطاء
بالسهولة .

233%117%233%117%--

تمتاز/   7 التي الملئية الخطاء
بالسهولة.

233%350%----117%

تمتاز/   8 التي اللغوية الخطاء
بالسهولة.

------234%466%

%1021%613%510%1531%1225المجموع

تفسير النتائج فى ضاوءم الفرض الرابع الذي ينص على : 
 يلئم الشللكل العللام والتصللميم والخللراج الفنللى بكتللب مقللررات منهللج اللغللة
العربية القومى لتدريس تلميللذ الحلقللة الولللى بمرحلللة التعليللم السللاس فللى
اا لتحليللل محتواهللا ولتحديللد مناطق التداخل اللغوى بولية جنللوب كردفللان وفقلل

النسبة المئوية للهمية النسبية التى قدرها المحكمون .
 وجد أن هذا الفرض قد تحقق وذلك لتقللارب تقللديرات الللوزن النسللبي الكلللى
لنتائج تحليل المحتوى والنسبة المئوية التى قلدرها المحكمللون كملا يتضللح ملن

الجدول التالي :
ملءمةمدى الملءمة

اا جد
ملءمة الىملءمة

حد ما
غيللللللللر

ملءمة
غير

ملءمة
اا جد

المجموع

الوزن النسبى الكلى لنتائج تحليل
المحتوى

25%31%10%13%21%100%

النسبة المئوية التى قدرها الخبراء
المحكمون

26%29% 9%16%20%100%

الستنتاجات:
/الشكل العام ولالتصميم ولالخــراج الفنــى بكتــب المنهــج المتمثــل1

فى:الرسومات ولالصور التى تلئم النص القرائـى يلئـم الســتخدام
مع التلميذ.
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يرى الباحث أن الملءمة هذه ناتجة من ان الكتاب صمم بشكل جللاذب مللن-
حيث اللوان التى ادخلت فى التصميم والخراج . 

الللتى تشللير إلللى أن  تتطابق هذه النتيجة مع نتيجة دراسللة وليللد العيسللاوى-
%).81ملءمة الخراج الفنى للكتاب جاءت بنسبة (

ـل2 ـج المتمثـ / الشكل العام ولالتصميم ولالخراج الفنى بكتب المنهـ
فى: الرسومات ولالصــور الجميلــة ولالمعــبرة يلئــم الســتخدام مــع

التلميذ.
يللرى البللاحث أن الملءمللة هللذه ناتجللة مللن أن صللور الكتللاب والشللكال-

التوضيحية معبرة وجذابة تؤدى كل منها وظيفة محددة .
م .2010تتطابق هذه النتيجة مع نتيجة دراسللة محمللد علللى حسللن خليفللة -

التى تشير إلى أن الخراج الفنى للكتاب يساعد فى تعلللم مهللارتى القللراءة
والكتابة .

/الشكل العام ولالتصميم ولالخراج الفنى بكتــب المنهــج المتمثــل3
فى اللوان التى تناسب المادة التعليمية ولموضاوعات الدرس يلئم

الستخدام مع التلميذ.
يرى الباحث أن الملءمة هذه ناتجة مللن موافقللة اللللوان مللع مللادة الكتللاب-

منسجمه مع موضوعات الدرس يلئم الستخدام مع التلميذ .
ـل4 ـج المتمثـ / الشكل العام ولالتصميم ولالخراج الفنى بكتب المنهـ

ـم ـراءمة يلئـ ـاز بالوضاــوح  ولســهولة القـ ـتى تمتـ ـة الـ ـى : الطباعـ فـ
الستخدام مع التلميذ.

يرى الباحث أن الملءمة هذه وضوح الكلمات والشكال .-
ـل5 ـج المتمثـ / الشكل العام ولالتصميم ولالخراج الفنى بكتب المنهـ

فى:الخط الذى يناســب مســتوى النمــو البصــرى للمتعلميــن يلئــم
الستخدام مع التلميذ.

يرى الباحث أن الملءمة هذه ناتجة من مراعاة أحجام الحروف حيث جاءت-
الخطوط واضحه ومتوافقه ومتناسقة مع أعمار المتعلمين.

ـل6 ـج المتمثـ / الشكل العام ولالتصميم ولالخراج الفنى بكتب المنهـ
فى: الخطاءم المطبعية التى تمتاز بالسهولة يلئــم الســتخدام مــع

التلميذ.
يرى الباحث أن الملءمة هذه ناتجة من القيام بمراجعة الكتاب قبل طباعتها-

اا من الخطاء الطباعية . بصورة نهائية مما قلل كثير
ـل7 ـج المتمثـ / الشكل العام ولالتصميم ولالخراج الفنى بكتب المنهـ

فى الخطاءم الملئية التى تمتــاز بالســهولة يلئــم الســتخدام مــع
التلميذ.

يرى الباحث أن الملءمة هللذه ناتجللة مللن الخللراج الجيللد للكتللاب مللن قبللل-
خبراء تأليف كتب اللغة العربية من حيث المراجعة والمتابعة .

ـل8 ـج المتمثـ / الشكل العام ولالتصميم ولالخراج الفنى بكتب المنهـ
فى الخطاءم اللغوية التى تمتــاز بالســهولة ليلئــم الســتخدام مــع

التلميذ.
يرى الباحث أن عدم الملءمة هذه ناتجة من عدم متللابعه ومراجعللة الكتللب-

مراجعه لغوية قبل توزيعها على التلميذ .
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 تحليل استجابات أفراد عينة التحليــل حـول مـدى ملءممـة أسـاليب
ـذ التقويم بكتب مقررات منهج اللغة العربية القومى لتدريس تلميـ
ـداخل ـاطـق التـ ـة التعليــم الســاس فــى منـ الحلقــة الوللــى بمرحلـ

 اللغوي بولية جنوب كردفان.
الللتي تنللص علللى أن أسللاليب التقللويم بالمنهللج الللتى تتصللف-العبارة الولى: 1

%) وملئمللة49 تغطى الهداف السلوكية وجد أنها ملئمللة جللدا بنسللبة (بأنها :
%)،17%) وغير ملئمللة بنسللبة (17%) وملئمة إلى حد ما بنسبة (17بنسبة (

%) فيعد بالتالى مدى ملءمة العبارة للسللتخدام مللع0وغير ملئمة جدا بنسبة (
التلميذ بدرجة "ملئمة جدا "

 بأنهللاالللتي تنللص أن أسللاليب التقللويم بالمنهللج الللتى تتصللف-العبارة الثانيللة: 2
%) وملئمة إلى33%) وملئمة بنسبة (17متنوعة وجد أنها ملئمة جدا بنسبة (

%)0%)،وغير ملئمة جدا بنسبة (17%) وغير ملئمة بنسبة (33حد ما بنسبة (
فيعد بالتالى مدى ملءمة العبارة للستخدام مع التلميذ بدرجة "ملئمة "

 التى تتصللف بأنهللا التي تنص على أن أساليب التقويم المنهج- العبارة الثالثة:3
%) وملئمة إلى17%) وملئمة بنسبة (17شاملة :وجد أنها ملئمة جدا بنسبة (

%) وغيلر ملئملة جلدا بنسلبة (17%) وغيلر ملئملة بنسلبة (17حد ما بنسبة (
%)، فيعد بالتالى مدى ملءمة العبارة للستخدام مع التلميللذ بدرجللة " غيللر32

ملئمة جدا "
الللتى تتصللفالتي تنص علللى أن أسللاليب التقللويم بالمنهللج - العبارة الرابعة: 4

بانها تراعى الفروق الفرديللة بيللن المتعلميللن :وجللد أنهللا ملءمللة جللدا بنسللبة (
%)، وغير ملئمة17%) وملءمة إلى حد ما بنسبة (50%) وملءمة بنسبة (33

%). فيعد بالتالى مدى ملءمة العبللارة0%) ،وغير ملئمة جدا بنسبة (0بنسبة (
للستخدام مع التلميذ بدرجة "ملءمة "  

الللتي تنللص علللى أن اسللاليب التقللويم بالمنهللج الللتى- فى العبارة الخامسة: 5
تقيس جوانب القوه والضعف لدى المتعلمين وجد أنها ملئمللة جللداتتصف بانها 

%) وغيللر17%) وملئمة إلى حد ما بنسللبة (33%) وملئمة بنسبة (33بنسبة (
%) . فيعللد بالتللالى مللدى0%)،وغيللر ملئمللة جللدا بنسللبة (17ملئمللة بنسللبة (

ملءمة العبارة للستخدام مع التلميذ بدرجة "ملئمة جدا "
 الللتى الللتي تنللص علللى أن أسللاليب التقللويم بالمنهللج- فى العبارة السادسة:6

تتصف يأنها تثير دافعيلة المتعلميللن للمشلاركة: وجلد أنهللا ملئمللة جلدا بنسلبة(
%) وغيللر ملئمللة17%) وملئمة إلى حد ما بنسبة (17%) وملئمة بنسبة (33

%). فيعد بالتالى مدى ملءمة العبارة0%)،وغير ملئمة جدا بنسبة (33بنسبة (
للستخدام مع التلميذ بدرجة "ملءمة جدا "

 التي تنص على أن ؟أساليب التقويم   بالمنهج التى تتصللف- العبارة السابعة:7
%) وملئمللة17 تشجع المتعلمين على البتكاروجدانها ملئمة جدا بنسبة (بأنها:

ا بنسلبة (66بنسبة ( %)0%)، وغيلر ملئملة بنسلبة (17%) وملئمة إلى حد م
%)  فيعد بالتالى مدى ملءمة العبارة للستخدام ملع0وغير ملئمة جدا بنسبة (
التلميذ بدرجة "ملئمة "

 الللتى تتصللفالتي تنص على أن اساليب التقويم بالمنهج-فى العبارة الثامنة: 8
%)17بأنها : تثرى الحصيلة اللغوية للمتعلمين ،وجللد أنهللا ملئمللة جللدا بنسللبة (

%) وغير ملئمة بنسللبة (17%) وملئمة إلى حد ما بنسبة (66وملئمة بنسبة (
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%)، فيعللد بالتللالى مللدى ملءمللة العبللارة0%) وغيللر ملئمللة جللدا بنسللبة (0
اا " للستخدام مع التلميذ بدرجة " يدرجة ملئمة جد

)5-4جدولل رقم (
  نتائج المعالجة الحصائية حول مدى ملءممة أساليب التقويم  بكتب
مقررات منهج اللغة العربية القومي لتدريس تلميذ الحلقة الوللى
بمرحلة التعليم الساس  فى مناطـق التداخل اللغوي بولية جنوب

:كردفان

محتوى     تحليل خلل من
اللغة    منهج مقررات كتب

أ    أوكد القومى العربية
بالمنهج   التقويم أساليب

بأنها   :  تتصف التى

أنها         : وجد التلميذ مع للستخدام العبارة ملءمة حيث من
جدا  حد  ملئمةملئمة إلى ملئمة

ما
ملئمة  ملئمة غير غير

جدا
النسبالتكرارالنسبةالتكرار

ة
النسبالتكرار

ة
التكر
ار

النسب
ة

التكر
ار

النسب
ة

الهداف/ 1 تغطي
السلوكية  

349%117%117%117%--

--%117%233%233%117متنوعة/ 2
%232%117%117%117%117شاملة/  3
الفردية/  4 الفروق تراعي

المتعلمين   بين
233%350%117%----

القوة/   5 جوانب تقيس
المتعلمين    لدي والضعف

233%233%117%117%--

المتعلمين/   6 دافعية تثير
للمشاركة 

233%117%117%117%--

على/  7 المتعلمين تشجع
البتكار

117%466%117%----

اللغوية/   8 الحصيلة تثري
للمتعلمين

----117%117%466%

%612%715%919%1429%1225المجموع

تفسير النتائج فى ضاوءم الفرض الخامس الذي ينص على : 
تلئم أساليب التقويم بكتب مقررات منهج اللغة العربية القومي لتدريس تلميذ
ى منلاطق التلداخل اللغلوي بوليلة الحلقة الوللى بمرحللة التعليلم السلاس ف
اا لتحليل محتواها ولتحديد النسللبة المئويللة للهميللة النسللبية جنوب كردفان وفق

التى قدرها المحكمون .
وجد أن هذا الفرض قد تحقق وذلللك لتقللارب تقللديرات الللوزن النسللبي الكلللى
لنتائج تحليل المحتوى والنسبة المئوية التي قدرها المحكمللون كملا يتضللح ذلللك

من الجدول التالي :
ملئمللللةمدى الملءمة

اا جد
ملئمةملءمة

الى حد
ما

غيللللللر
ملئمة

غير
ملئمة
اا جد

المجموع

الوزن النسبي الكلى لنتائج تحليل
المحتوى

25%29%19%15%12% 100%

%100%12%14%18%30%26 النسبة المئوية التى قدرها الخبراء
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المحكمون

الستنتاجات :
/ أساليب التقويم بكتب المنهج التى تتصف بأنها تغطى الهــداف1

السلوكية بالمنهج تلئم الستخدام مع التلميذ.
يرى الباحث أن الملءمة هذه ناتجة من أن التقويم صلليغ مراعيللة لنفعللالت-

وقيم وميول واتجاهات المتعلمين .
م .2003 تتطابق هذه النتيجة مع نتيجة دراسة يحى ادريللس محمللد فضللل -

التى تشير إلى أن محتوى النبراس للغة العربية قد حقق أهدافه وذلللك مللن
خلل أسئلة الستبيان والمقابلة .

/ أساليب التقويم بكتب المنهج الــتى تتصــف بأنهــا متنوعــة تلءمم2
الستخدام مع التلميذ.

يرى الباحث بأن الملءمة هذه ناتجة من أن التنوع جاء نسبه لشمول أسللئلة-
التقويم التمهيدى القبلى الذى يجرى قبل تطبيق المنهاج التربوى .

/ أساليب التقويم بكتب المنهج التى تتصف بأنها: شاملة ل تلءمم3
الستخدام مع التلميذ.

يرى الباحث بأن الملءمة هذه ناتجة من أن أساليب التقللويم جللاءت شللاملة-
من حيث السئلة القصيرة وأسئلة الصواب والخطأ .

تتطابق هذه النتيجه مع نتيجه دراسة سلوى محمد عبادى . التى تشللير إلللى-
خلو أسئلة الكتاب من السئلة التى تعين التلميذ على الفهم .

/  أساليب التقويم بكتب المنهج التى تتصف بأنها تراعى4 
الفرولق الفردية بين المتعلمين تلئم الستخدام مع التلميذ .

يرى الباحث بأن الملءمة هذه ناتجة من شمول تضمين معظم أنواع-
أساليب التقويم فى المتحان الواحد حتى يتمكن جميع التلميذ من ايجاد

السئلة التى تناسب اتجاهاتهم ومستوياتهم.
 بانه  تقيس جوانبأساليب التقويم بكتب المنهج التى تتصف/  5

القوة ولالضعف لدى المتعلمين تلئم الستخدام مع التلميذ.
يرى الباحث ان الملءمة هذه ناتجه من أن أساليب التقويم شملت جانبين-

أساسيين ومترابطين هما التشخيص والعلج لكشف نقاط القوة والضعف
للمعلم واقتراح طرق العلج.

م . التى2014تتطابق هذه النتيجه مع نتيجة دراسة الحافظ خميس آدم -
تشير إلى أن السئلة تقيس جوانب التعليم والتعلم المعرفية .

 تثير دافعيةأساليب التقويم بكتب المنهج التى تتصف بأنها/ 6
المتعلمين للمشاركة تلئم الستخدام مع التلميذ.

يرى الباحث أن الملءمة هذه ناتجة من أن المتعلم يندفع إلى العادات-
الدراسية الجيده التى تمكنة من اللمام بالحقائق المهمة وتثير دافعية

المتعلمين . 
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ـا: تشــجع7 ـف بأنهـ ـتى تتصـ ـج الـ ـب المنهـ ـويم بكتـ ـاليب التقـ /أسـ
المتعلمين على البتكار تلئم الستحدام مع التلميذ .

يللرى البللاحث أن الملءمللة هللذه نللاتجه مللن أن أسللاليب التقللويم تللدفع-
المتعلمين إلى العادات الدراسية الجيدة التى تمكنة من اللمللام بالحقللائق

ال . اا شام المهمة وادراك العلقات بينها واستبعاب المادة استيعاب
/أساليب التقويم بكتب المنهج التى تتصف بأنها تــثرى الحصــيلة8

اللغوية للمتعلمين ل تلئم الستخدام مع التلميذ.
يللرى البللاحث أن عللدم الملءمللة هللذه ناتجللة مللن أن المتعلميللن ل يهتمللون-

بالجوانب اللغوية بقدر اهتمامهم بمعرفة أجوبة أسئلة المتحان.

لا : تحليل استجابات أفراد العينة من فئة الموجهين : ثاني
 تحليل استجابات أفراد العينــة مــن فئــة المــوجهين حــول مــدى
ـة ـة العربيـ ـج اللغـ ـررات منهـ ـب مقـ ـدريس بكتـ ـة طـــرق التـ ملءممـ
القومى لتدريس تلميذ الحلقة الوللى بمرحلة التعليــم الســاس

فى مناطـق التداخل اللغوي بولية جنوب كردفان .
) التى :6-4يتبين من الجدول رقم (

) التى يشير نصها الى أنها تمتاز بالحداثة، وجد أنها.ملئمة1- فى العبارة رقم (
%)غير40%) ملئمة الى حد ما بنسبة (25%)  ملئمة  بنسبة (20جدا بنسبة (

%) وقيمللة مربللع كللاى0%) غيللر ملءمللة جللدا بنسللبة (15ملئمللة  بنسللبة (
) قهللى أكللبر مللن قيمللة مربللع كللاى الجدوليللة والللتى12.80المحسوبة تساوى(

) لهذا فهى ذات دللة احصائية فيعد بالتالى مدى ملءمللة العبللارة9.41تساوى(
بدرجة "ملئمة الى حد ما "

) التي يشير نصللها الللى انهللا: تركزعلللى التعلللم التعللاونى،2- في العبارة رقم (
%) ملئمللة الللى حللد مللا35%) ملئمة بنسللبة (15وجد أنها ملئمة جدا بنسبة (

%) وقيمللة0%) وغير ملءمة جدا بنسبة (20%) غير ملئمة بنسبة (30بنسبة (
) فهى أكبر من قيمة مربللع كللاى الجدوليللة12.00مربع كاي المحسوبة تساوى(

) ولهذا فهى ذات دللة احصائية فيعد بالتالى مدى ملءمللة9,41والتى تساوى (
العبارة بدرجة" ملئمة ".

) التي تشير إلى أنها: تسهم فى تحقيللق أهللداف المنهللج ,3- في العبارة رقم (
%) ملءمة الللى حللد مللا50%) ملءمة بنسبة (10وجد انها ملءمة جدا بنسبة (

%)  وقيمللة0%) غير ملءمة جدا بنسبة (25%)غير ملءمة  بنسبة (15بنسبة (
) وهى أقل مللن قيمللة مربللع كللاى الجدوليللة7.90مربع كاى المحسوبة تساوى(

) لهذا فهى ذات دللة احصائية فيعد بالتللالى مللدى ملءمللة9.41والتى تساوى (
العبارة "غير ملءمة"

) الللتي تشللير إلللى أنهللا تراعللى الفللروق الفرديللة بيللن4 - فللي العبللارة رقللم (
%) وملئمة25%) وملئمة بنسبة (30المتعلمين ، وجد انها ملئمة جدا بنسبة (

%) وغير ملءمة جدا بنسللبة (25%) وغير ملئمة بنسبة (20الى حد مابنسبة (
) وهى أكبر مللن قيمللة مربللع10.00%)  وقيمة مربع كاى المحسوبة تساوى(0
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) ولهذا فهى ذات دللة احصائية فيعد بالتالى9.41كاى الجدولية والتى تساوى (
اا " . مدى ملءمة العبارة بدرجة " ملئمة جد

) التي يشير نصللها علللى انهللا: تتناسللب مللع وقللت الحصللة5- في العبارة رقم (
%) ملئمللة30%) ملئمللة بنسللبة (40الدراسية ، وجد أنها ملئمة جدا بنسللبة (

%) غير ملئمللة جللدا بنسللبة (20%) وغير ملئمة بنسبة (10الى حد مابنسبة (
) وهى أكبر مللن قيمللة مربللع14.00%)  وقيمة مربع كاى المحسوبة تساوى(0

) لهذا فهى ذات دللة احصائية فيعد بالتللالى9.41كاى الجدولية والتى تساوى (
اا "  مدى ملءمة العبارة بدزجة" ملئمة جد

)6- 4جدولل رقم (
يوضاح نتائج المعالجة الحصائية حول مدى ملءممة طـرق التدريس بكتب

مقررات منهج اللغة العربية القومى لتدريس تلميذ الحلقة الوللى
بمرحلة التعليم الساس فى مناطـق التداخل اللغوي بولية جنوب

كردفان:
المتو
سط

الحساب
ي

النحرا
ف

المعيار
ي

قيمة
مربع
كاى

المحسوب
ة

التفسير   

أنها         : ود التلميذ مع للستخدام العبارة ملءمة حيث من

ملئمة  ملئمة غير غير
جدا

تكرا
ر

تكرانسبة
ر

نسب
ة

ما    315%00%3.501.0012.80 حد إلى ملئمة

ملئمة 420%00%3.450.99912.00

ملئمة 525%00%3.450.9997.60 غير

اا  625%00%3.451.19110.00 جد ملئمة

اا  420%00%3.901.16514.00 جد ملئمة

9.4تساوى 0.05) ومستوى معنوية 4قيمة مربع كاى الجدولية عند درجة حرية (

تفسير نتائج التحليل الحصائى فى ضـاـوءم الفــرض الســادس الــذي
ينص : 

 تلئم طرق التدريس بكتب مقررات منهج اللغة العربية القومي لتدريس تلميذ
الحلقة الولى بمرحلة التعليم الساس فى مناطق التداخل اللغوي بولية

جنوب كردفان .
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وجد أن هذا الفرض قد تحقق وذلك لن العبارات التى يعالجها الفرض تشير
فى معظمها الى الملءمة.

الستنتاجات :
/ طـرق التدريس بالمنهج التى تتصف : بأنها تمتــاز بالحداثــة تلئــم1

الستخدام مع التلمبذ .
يرى الباحث أن الملءمة هذه ناتجة من أن طرق التدريس المستخدمة فللي-

تدريس كتب اللغة العربية الحلقة الولى ناتجة من أنها مرنة وقابلة للتكيللف
مع ظروف المدرسللة وإمكاناتهللا الماديللة المتللاحه وتللثري الحصلليلة اللغويللة

للمتعلمين.   
تتطللابق هللذه الدراسللة مللع نتيجللة دراسللة مللازن احمللد محمللود الربايعللة-

م :الللتى تشللير إلللى أن   إتجاهللات المشللرفين جللاءت إيجابيللة نحللو2003
أساليب وطرق التدريس المستخدمة فى مقرر اللغللة العربيللة للصللف الول

أساس بفلسطين.
/ طـرق التدريس بالمنهج التى تتصف بأنها تركـز علــى التعلـم2   

التعاولنى تلئم الستخدام مع  التلميذ.
يرى الباحث أن الملءمة هذه ناتجة من أنها تنمى لدى المتعلمين التجاهات-

والقيم وتستغل قدارت المتعلمين .
/طـرق التدريس بالمنهج التى تتصــف بأنهــا تســهم فــى تحقيــق3

الهداف التعليمية تلئم الستخدام مع التلميذ.
يرى الباحث أن الملئمة هذه ناتجة من أن طريقة التدريس التى استخدمت-

حققت الهداف بالمنهج بأقصى سرعة وبأقل مجهود ووقت وبأكبر فاعلية .
/ طـــرق التــدريس بالمنهــج الــتى تتصــف بأنهــا تراعــى الفــرولق4 

الفردية بين المتعلمين تلئم الستخدام مع التلميذ.
يرى الباحث أن الملئمة هذه ناتجة من أن طريقة التدريس التى استخدمت-

تراعى الخصائص النمائية للمتعلمين وتراعى المبادئ التربوية والنفسية
 .بصفة عامة والتعلم بصفة خاصة

م : التى1999تختلف هذه الدراسة مع نتيجة دراسة، آدم عبد الله عثمان -
ال اا كام تشير إلى أن منهج اللغة العربية فى مرحلة الساس لم يعد إعداد

على أساس الخلفيات اللغوية للدارسين كما أن المنهج لم يقف على حالة
وظروف البيئات التى تتحدث بلغات أخرى .

/طـرق التدريس بالمنهــج الــتى تتصــف: بانهــا تتناســب مــع ولقــت5
الحصة الدراسية تلئم الستخدام مع التلميذ.

يرى الباحث أن الملءمة هذه ناتجة من أن طريقة التدريس التى استخدمت-
تراعى توظف تطورات المادة الدراسية العلمية ومواءمتها مع وقت الحصه

بطريقة مناسبة .
 تحليل استجابات أفراد العينة من فئة الموجهين حول مدى

ملءممة الوسائل التعليمية بكتب مقررات   منهج اللغة العربية
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القومى لتدريس تلميذ الحلقة الوللى بمرحلة التعليم الساسي
فى مناطـق التداخل اللغوي بولية جنوب كردفان .

) التى7-4يتبين من الجدول رقم (    : 
) التي يشير نصهاإلى أتها صممت من البيئة المحلية ،1في العبارة رقم ( -

اا بنسبة ( %) وملئمة الى حد35%) وملئمة بنسبة (40وجد أنها ملئمة جد
%)0%)و غير ملئمة جدا بنسبة (5%) وغير ملئمة بنسبة (20ما  بنسبة (

) وهى أكبر من قيمة مربع كاى11.00وقيمة مربع كاى المحسوبة تساوى (
) ولهذا فهى ذات دللة احصائية فيعد بالتالى9.41الجدولية والتى تساوى (

اا . " مدى ملءمة العبارة بدرجة " ملئمة جد
) التي يشير نصها إلللى انهللا تتسللم بالبسللاطة والوضللوح ،2- في العبارة رقم (

%) وملئمة الى حللد مللا50%) وملئمة بنسبة (25وجد أنها ملئمة جدا بنسبة (
%) وقيمللة0%) وغير ملئمة جدا بنسللبة (5%) وغير ملئمة بنسبة (20بنسبة (

) وهى أكبر من قيمة مربع كللاى الجدوليللة13.40مربع كاى المحسوبة تساوى(
) لهذا فهى ذات دللة احصائية فيعد بالتللالى مللدى ملئمللة9.41والتى تساوى (

العبارة بدرجة" ملئمة "
) التي يشير نصللها إلللى أنهللا تللثير دافعيللة المتعلميللن نحللو3- في العبارة رقم (

%) وملئمللة20%) وملئمللة بنسللبة (25التعلم ، وجد أنها ملئمة جللدا بنسللبة (
%) وغيللر ملئمللة جللدا بنسللبة (5%) وغيرملئمة بنسبة (30الى حد ما بنسبة (

) وهلى اكلبر ملن قيملة13.50%) قيمة مربع كاى المحسوبة التى تسلاوى(20
) لهذا فهللى ذات دللللة احصللائية فيعللد9.41مربع كاى الجدولية والتى تساوى (

بالتالى مدى ملءمة العبارة بدرجة" ملئمة الى حد ما " .
) التي يشير نصها إلى أنهللا تنمللى المهلارات اللغويللة لللدى4- في العبارة رقم (

%) وملئمللة30%) وملئمة بنسبة (10المتعلمين، وجد أنها ملئمة جدا بنسبة (
%) وغير ملئمة جللدا بنسللبة (5%) وغير ملئمة  بنسبة (55الى حد ما بنسبة (

) وهى أكللبر مللن قيمللة مربللع12.40%) وقيمة مربع كاى المحسوبة تساوى(0
) ولهذا فهى ذات دللة احصائية فيعد بالتالى9.41كاى الجدولية والتى تساوى (

مدى ملءمة العبارة يدرجة" ملئمة الى حد ما " .
) التي يشير نصها إلى أنها تنمى روح العمل الجماعى بين5- في العبارة رقم (

%) وملئمة50%) وملئمة بنسبة (25المتعلمين ، وجد انها ملئمة جدا بنسبة (
%) وغير ملءمة جدا بنسللبة (0%) وغير ملءمة  بنسبة (25الى حد ما بنسبة (

) وهى أكبر من قيمة مربع كاى10.0%) وقيمة مربع كاى المحسوبة تساوى(0
) لهذا فهى ذات دللة احصائية فيعد بالتالى مدى9.41الجدولية والتى تساوى (

ملءمة العبارة بدرجة" ملئمة " .         
) التي يشير نصها إلى أنها تمتاز بقلة التكلفللة ، وجللد انهللا6- في العبارة رقم (
ا بنسلبة (20%) وملئمة بنسبة (40ملئمة جدا بنسبة ( %) وملئمة الى حلد م

%) وقيملة مربلع0%)وغيللر ملئمللة جللدا بنسللبة (5%) وغير ملئمة بنسبة (35
) وهى أكبر من قيمة مربع كاى الجدولية والللتى16.00كاى المحسوبة تساوى(
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) لهذا فهى ذات دللة احصائية فيعد بالتالى مدى ملئمللة العبللارة9.41تساوى (
" بدرجة ملئمة جدا ".      

) التي يشير نصها إلى أنهللا تسللاعد المتعلميللن علللى فهللم7- في العبارة رقم (
%)35%) وملئملة بنسلبة (35المادة التعليمية ، وجد انها ملئمة جلدا بنسلبة (

%) وغير ملئمللة جللدا5%) وغير ملئمة  بنسبة (25وملئمة الى حد ما بنسبة (
) وهى أكبر من قيمللة14.80%)  وقيمة مربع كاى المحسوبة تساوى(0بنسبة (

) لهذا فهللى ذات دللللة احصللائية فيعللد9.41مربع كاى الجدولية والتى تساوى (
اا " .          بالتالى مدى ملءمة العبارة بدرجة" ملئمة جد

) التي يشير نصللها إلللى أنهللا تمتللاز بللألوان جذابللة ومللثيرة8- في العبارة رقم (
%)20%) وملئمللة بنسللبة (30لنتباه المتعلمين ، وجد انها ملئمة جدا بنسبة (

%) وغير ملئمللة جللدا15%)وغير ملئمة  بنسبة (35وملئمة الى حد مابنسبة (
) وهى اكبر مللن قيمللة12.00%) وقيمة مربع كاى المحسوبة تساوى(0بنسبة (

) لهذا فهللى ذات دللللة احصللائية فيعللد9.41مربع كاى الجدولية والتى تساوى (
بالتالى مدى ملءمة العبارة بدرجة " ملئمة الى حد ما" .         
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)7- 4جدولل رقم (
يوضاح نتائج المعالجة الحصائية حول مدى ملءممة الوسائل

التعليمية بكتب مقررات منهج اللغة العربية القومى لتدريس
تلميذ الحلقة الوللى بمرحلة التعليم الساس فى مناطـق التداخل

   اللغوي بولية جنوب كردفان:
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%

00%

3.650.90

ما   12.00 حد الى ملئمة

حرية       ( درجة عند الجدولية كاى مربع معنوية)   4قيمة 9.41تساوى  0.05ومستوى
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تفسير نتائج التحليل الحصائى فى ضاوءم الفرض السابع الذي ينص 
 :

 تلئم الوسائل التعليمية بكتب مقللررات منهللج اللغللة العربيللة القللومي لتللدريس
تلميذ الحلقة الولى بمرحلة التعليم الساس فى مناطق التداخل اللغللوي بوليللة

جنوب كردفان .
وجد أن هذا الفرض قد تحقق وذلك لن العبارات التى يعالجها الفرض تشير فى

معظمها الى الملءمة .
الستنتاجات:

/ الوسائل التعليمية بالمنهج التى تتصف بانها صمتت من البيئة1  
المحلية تلئم الستخدام مع   التلميذ.

يرى الباحث أن الملئمة هذه ناتجة من أن المصممين قاموا بإجراء دراسللات-
تحليليللة لمحتللوى وأهللداف المنهللج لتحديللد نللوع الوسللائل المناسللبة مللع

المتعلمين .
م1987تختلف هذه الدراسة مع نتيجة دراسة حكمت عبدالله البزاز واخرون -

:التى تشلير إللى إنعللدام التخطيلط العلمللى فلى مديريللة الوسللائل التعليميللة
ومركزها .

/الوسائل التعليمية بالمنهج التى تتصف بأنهــا تتســم بالبســاطـة2 
ولالوضاوح  تلئم الستخدام مع     التلميذ.

يللرى البللاحث أن الملءمللة هللذه ناتجللة مللن أن الوسللائل التعليميللة الللتى-
اا ، تناسللب الموقللف اى تعليميلل استخدمت اختيرت بعناية علللى إعتبارهللا محتللو
التعليمللى المللراد تحقيقللة وهللى تللدريس مهللارتى القللراءة والكتابللة، كللذلك

.استخدم من المعلم بخبرة ومهارة لتجويد هذا الهدف
م2003 تختلف هذه الدراسة مع نتيجللة دراسللة، سللمية صلللح الللدين محمللد-

:التى تشير إلى عدم توفر الوسائل التعليمية  بصورة كافية كما هو محدد فى
الدراسة.

ـة3 ـثير دافعيـ ـا تـ ـف بأنهـ ـتى تتصـ ـج الـ ـة بالمنهـ ـائل التعليميـ /الوسـ
المتعلمين نحو التعلم تلئم الستخدام مع التلميذ.

يرى الباحث أن الملئمة هذه ناتجللة ملن أن الوسللائل الللتى اسللتخدمت عملللت
او مشللوق على نقل المعرفة وزادت من خللبرات المتعلميللن ومهللاراتهم فللى جلل

. ورغبة أكيدة نحو تعلم أفضل
/الوسائل التعليمية بالمنهج التى تتصـف بانهـا تنمـى المهـارات4 

اللغوية لدى المتعلمين تلئم الستخدام .
يرى الباحث أن الملئمة هللذه ناتجللة مللن أن المللام المعلللم بمواضلليع المللادة-

العلمية الموجودة فى الكتاب، فالمعلم قام بتوجيه وارشللاد ، باعتبللاره ناصللح
ومرشد وميسر للعملية التعليمية ، ومن ثم كللان المعلللم مللدرك للعلقللة بيللن

المادة العلمية التى يدرسها ومحتوى الوسيلة .
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/ الوسائل التعليمية بالمنهج التى تتصف بأنها تنمى رولح  العمل5   
الجماعى بين المتعلمين تلئم     الستخدام مع التلميذ.

يرى الباحث أن الملءمة هذه ناتجة من العمل المشترك فللى إنتللاج الوسلليله-
التعليمية حيث يسهم المعلم وطلبتة فى إنتاجهللا، وهللذا يللترتب عنلله العتمللاد
على النفس، وتقوية الملكات البداعيه، حيللث يتعلللم كللل فللرد كيفيللة العمللل

الجماعى والمشاركة واحترام جهود الخرين
/ الوسائل التعليمية بالمنهج التى تتصف بأنها تمتاز بقلة التكلفة6  

تلئم الستخدام مع التلميذ.
يللرى البللاحث أن الملئمللة هللذه ناتجللة مللن أن البيئللة مللن مصللادر الوسلليلة-

التعليمية وبيئات الدارسين على اختلفها وتنوعها مليئة بما يمد المعلم بأسس
الربط بالمنهج وبايسر مايمكن دون تعقيدات والتزامات مالية .

م ، الللتى1999تختلف هذه النتيجة ملع نتيجللة دراسللة عواطللف حسلن عللى -
تشللير إلللى ألللن الوسللائل التعليميللة المسللتخدمة اقتصللرت علللى الوسللائل

التقليدية كالسبورة والكتاب المدرسى .
/ الوسائل التعليمية بالمنهج التى تتصف بأنها تساعد المتعلمين7  

على فهم المادة التعليمية تلءمم  الستخدام مع المتعلمين.
يرى الباحث أن الملئمة هذه ناتجة من ادراك المعلم بين المادة العلمية التى-

يدرسللها ومحتللوى الوسلليلة ، والفهللم الكامللل لللدور الوسلليلة التعليميللة فللى
العملية التربوية والتحمس لستخدامها.

/ الوسائل التعليمية بالمنهج الــتى تتصــف بأنهــا تمتــاز بــألوان8  
جذابة ولمثيرة لنتباه المتعلمين  تلئم الستخدام مع التلميذ.

يرى الباحث أن الملءمة هذه ناتجة من إلمام المعلم بمواضيع المادة العلمية-
الموجللوده فللى الكتللاب وربطهللا بالوسلليلة التعليميللة المناسللبة مللن أشللكال

وصورومجسمات بألوان جميلة وجذابة 

تحليل استجابات أفراد العينة من فئة الموجهين حول مدى ملءممة
توافر مدخلت تنفيذ التدريس بكتب مقررات منهج اللغة العربية

القومى لتدريس تلميذ الحلقة الوللى بمرحلة التعليم الساس فى
مناطـق التداخل اللغوي بولية جنوب كردفان .

) التى8-4يتبين من الجدول رقم (   : 
) التي يشير نصها إلى إعللداد المعلميللن، وجللد أنهللا متللوفره1- في العبارة رقم(

%) وبدرحللة متوسللطة10%) وبدرجه كبيره بنسللبة(15بدرجه كبيره جدا بنسبة(
%)20%) وبدرجللة قليلللة جللدا بنسللبة (30%) بللدرجه قليللة بنسللبة (25بنسلله (

) وهللى أقللل مللن قيمللة مربللع كللاى2.50وقيمة مربللع كللاى المحسللوبة تسللاوى(
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) لهذا فهى غيللر ذات دللللة إحصللائية فيعللد بالتللالى9.41الجدولية والتى تساوى(
مدى ملءمة توافر السباب بالعبارة بدرجة " قليلة ".

) التي يشير نصه معامل اللغات وجللد أنهللا متللوفرة بدرجللة2- في العبارة رقم (
%) وبدرجة متوسطة ما بنسبة (0%) وبدرجه كبيرة بنسبة (0كبيرة جدا بنسبة (

%) وقيمة مربع كللاى35%) وقليلة جدا بنسبة (30%) وبدرجة قليلة بنسبة (35
) وهى اقل من قيمة مربع كاى الجدولية والللتى تسللاوى0.10المحسوبة تساوى(

) لهلذا فهلى غيلر ذات دلللة إحصلائية فيعلد بالتلالى ملدى ملءملة تلوافر9.41(
السباب بالعبارة بدرجة " قليلة جدا" .

)التي يشير نصها إلى المكتبات المدرسية ، وجد أنها متوفرة3- في العبارة رقم(
%) وبدرجللة متوسللطة0%) وبدرجللة كللبيرة بنسللبة(0بدرجة كبيرة جللدا  بنسللبة(

%)60%) وبدرجللة قليلللة جللدا بنسللبة (40%) وبدرجللة قليلللة بنسللبة (0بنسللبة(
) وهللى أقللل مللن قيمللة مربللع كللاى0.80وقيمة مربع كللاى المحسللوبة تسللاوى (

) لهذا فهى غير ذات دللللة احصللائية فيعللد بالتللالى9.41الجدولية والتى تساوى (
مدى ملءمة توافر السباب بالعبارة " بدرجة " قليلة جدا" .

) التي يشير نصها إلى الميزانية، وجللد انهللا متللوفرة بدرجللة4- في العبارة رقم (
%) وبدرجة متوسللطة بنسللبة (0%) ووبدرجة كبيرة بنسبة (0كبيرة جدا بنسبة (

%) وقيمللة55%) وبدرجللة قليلللة  جللدا بنسللبة (40%) وبدرجة قليلللة بنسللبة (5
) وهلى أقللل ملن قيملة مربلع كلاى الجدوليللة7.90مربع كاى المحسوبة تساوى(

) لهللذا فهللى غيللر ذات دللللة احصللائية فيعللد بالتللالى مللدى9.41والتى تسللاوى (
ملءمة توافر السباب بالعبارة بدرجة"قليلة جدا " .

) التي يشير نصها إلى قاعات الدراسة ، وجللد أنهللا متللوفرة5- في العبارة رقم (
%) وبدرجللة متوسللطة10%) وبدرجة كبيرة بنسللبة (0بدرجة كبيرة جدا بنسبة (

%)25%) وبدرجللة قليلللة جللدا بنسللبة(35%) وبدرجللة قليلللة بنسللبة(30بنسبة (
) وهللى أقللل مللن قيمللة مربللع كللاى3.60وقيمة مربللع كللاى المحسللوبة تسللاوى(

) لهذا فهى غير ذات دللللة إحصللائية فيعللد بالتللالى9.41الجدولية والتى تساوى (
مدى ملءمة توافر السباب بالعبارة بدرجة" قليلة" .

)8- 4جدولل رقم (
 يوضاح نتائج المعالجة الحصائية حول مدى ملءممة  توافر مدخلت
تنفيذ التدريس بكتب مقررات منهج اللغة العربية القومى لتدريس

تلميذ مرحلة التعليم الساس فى مناطـق التداخل اللغوي بولية
  جنوب كردفان:
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).9.41كآي الجدولية ( ولقيمة مربع )4قيمة مربع كاى الجدولية عند حرية (

تفســير نتائــج التحليــل الحصــائى فــى ضـاـوءم الفــرض الثــامن الــذي
ينص : 

  يلئم توافر مدخلت تنفيذ التدريس بكتب مقررات منهج اللغة العربيلة القلومي
لتدريس تلميذ الحلقة الولللى بمرحلللة التعليللم السللاس فللى بمنللاطق التللداخل

اللغوي بولية جنوب كردفان .
وجد أن هذا الفرض قد تحقق وذلك لن العبارات التى يعالجها الفرض تشير فى
معظمها الى عدم ملءمة توافر مدخلت تنفيللذ التللدريس بكتللب مقللررات منهللج

اللغة العربية القومى لتدريس تلميذ الحلقة الولى .
الستنتاجات :

/ مدخلت تنفيذ التدريس بالمنهــج المتمثلــة فــى أعــداد المعلميــن1
ولالمتوفر بدرجة قليلة ل تلئم الستخدام مع التلميذ .

اا -يرى الباحث أن الملئمة هذه ناتجة من أن معظلم المعلميلن قلد تلدربوا تلدريب
يؤهلهم للتدريس فى مناطق التداخل اللغوى .

م :التى تشير إلللى2003 -تتطابق هذه النتيجة مع نتيجة دراسة يحى محمد فضل 
عدم تأهيل المعلمين     لتدريس هذا الكتاب .

/ مــدخلت تنفيــذ التــدريس الــتى تتمثــل فــى معامــل اللغــات2
لا ل تلئم الستخدام مع التلميذ. ولالمتوفرة بدرجة قليلة جد

يرى الباحث أن الملءمة هذه ناتجة من توفر معامللل للغللات بمللدارس السللاس-
بمناطق التداخل اللغوى     تساعد فى تدريس اللغة العربية بصورة تتوافللق مللع

الموقف التعليمى المراد تحقيقة .
/ مــدخلت تنفيــذ التــدريس المتمثلــة فــى المكتبــات المدرســية3  

لا ل تلئم الستخدام مع التلميذ. ولالمتوفرة بدرجة قليلة جد
يرى الباحث أن الملءمة هذه ناتجة من وجللود مكتبللات مللزوده بللالكتب الللتى-

تمكن المتعلمين من إتقان مهارتى القراءة والكتابة.
/ مدخلت تنفيذ التدريس المتمثلة فى الميزانية ولالمتوفرة قليلــة4 

لا ل تلئم الستخدام مع التلميذ. بدرجة  يرى الباحث أن الملءمللة هللذهجد
اا فللى ناتجة من توفر ميزانيللات لتسلليير العمليللة التعليميللة بالمللدارس كللانت سللبب

تسيير التدريس بالصوره المطلوبه.
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/ مدخلت تنفيذ التدريس المتمثلة فى قاعات الدارسة ولالمتوفرة5  
بدرجة قليلة لتلئم الستخدام مع التلميذ. 

يرى الباحث أن الملءمة هذه ناتجة من عدم توفر قاعات للدراسة مريحللة تمكللن
المتعلمين من الجلوس بصوره مريحة حللتى تتللم العمليللة التعلميللة بصللورة جيللدة

للكتابة والقراءة 
تحليل استجابات أفراد العينة من فئة الموجهين حول مدى ملءممة 

توافر أسباب صعوبة لغة التدريس عند المعلمين لتدريس كتب
مقررات منهج اللغة العربية القومي لتلميذ الحلقة الوللى بمرحلة
. التعليم الساس فى مناطـق التداخل اللغوي بولية جنوب كردفان

) التى9-4يتبين من الجدول رقم (  :          
) الللتي يشللير نصللها إلللى عللدم مراعاتهللا لبيئللة وحاجللات1- فللي العبللارة رقللم (

اا بنسبة ( بنسبة ( %) وبدرجة كبيرة0التلميذ ، وجد أنها متوفرة بدرجة كبيرة جد
%) وبدرجللة15%) وبدرجللة قليلللة بنسللبة (60%) وبدرجة متوسطة بنسللبة (20

اا بنسللبة ( ) وهللى14.00%) وقيمللة مربللع كللاى المحسللوبة تسللاوى (5قليلة جللد
) لهللذا فهللى ذات9.41أكبرمن قيمة مربع كاى الجدولية والتى متللوفر تسللاوى (

دللة إحصائية فيعد بالتالى مدى ملءمة توافر السباب بدرجة "متوسطة ".
) التى يشللير نصللها إلللى عللدم فصللاحة اللفللاظ والللتراكيب2- فى العبارة رقم (

بنسبة ( %) وبدرجة كبيرة20اللغوية ، وجد أنها متوفر بدرجة كبيرة جدا بنسبة (
%) وبدرجللة20%) وبدرجللة قليلللة بنسللبة (25%) وبدرجة متوسطة بنسللبة (35

اا بنسبة ( ) وهللى أقللل1.20%) وقيمة مربع كاى المحسللوبة تسللاوى (0قليلة جد
) لهللذا فهللى غيللر ذات دللللة9.41من قيمة مربع كاى الجدولية والللتى تسللاوى (

إحصائية فيعد بالتالى مدى ملءمة توافر السباب بالعبارة " بدرجة كبيرة  " .
) التى يشير نصها إلى وجود أخطللاء فللى التعللبير الكتللابى ،3- فى العبارة رقم (

اا بنسبة ( %)10بنسللبة ( %) وبدرجة كللبيرة15وجد أنها متوفرة بدرجة كبيرة جد
اا45%) وبدرجة قليلة بنسبة (25وبدرجة متوسطة بنسبة ( %) وبدرجة قليلة جد

) وهى اكبر  من قيمللة10.00%) وقيمة مربع كاى المحسوبة تساوى (5بنسبة (
) لهلذا فهلى ذات دلللة إحصلائية فيعلد9.41مربع كاى الجدولية والتى تسلاوى (

بالتالى مدى ملءمة توافر السباب بالعبارة بدرجة " قليلة " .
) التي يشير نصها إلى وجود أخطاء فللى التعللبير الشللفهى ،4- فى العبارة رقم (

اا بنسللبة( %)15بنسللبة( %) وبدرجللة كللبيرة30وجد أنها متوفرة بدرجة كبيرة جد
اا5%) وبدرجة قليلة بنسبة (30وبدرجة متوسطة بنسبة ( %) وبدرجللة قليلللة جللد

) وهى أقللل مللن قيمللة4.50%) وقيمة مربع كاى المحسوبة تساوى (20بنسبة (
) لهذا فهى غير ذات دللة إحصائية فيعد9.41مربع كاى الجدولية والتى تساوى (

اا " . بالتالى مدى ملءمة توافر السباب بالعبارة " بدرجة كبيرة جد
) التى يشير نصها إلى استخدام عبارات قصيرة غير مكتمللة5-فى العبارة رقم (

اا بنسبة ( %) وبدرجة كبيرة بنسللبة35المعنى ، وجد أنها متوفرة بدرجة كبيرة جد
%) وبدرجللة15%) وبدرجة قليلللة بنسللبة (25%) وبدرجة متوسطة بنسبة (25(
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اا بنسبة ( ) وهللى أقللل1.60%) وقيمة مربع كاى المحسللوبة تسللاوى (0قليلة جد
) لهللذا فهللى غيللر ذات دللللة9.41من قيمة مربع كاى الجدولية والللتى تسللاوى (

اا " . إحصائية فيعد بالتالى مدى ملءمة توافر السباب بالعبارة بدرجة" كبيرة جد
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)9- 4جدولل رقم (
يوضاح نتائج المعالجة الحصائية حول مدى ملءممة توافر أسباب
صعوبة لغة التدريس عند المعلمين لتدريس كتب مقررات منهج

اللغة العربية القومى لتلميذ الحلقة الوللى بمرحلة التعليم
  الساس فى مناطـق التداخل اللغوي بولية جنوب كردفان: 
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).9.41 ولقيمة مربع كآي الجدوللية ()4بدرجة حرية (

  تفسير نتائج التحليل الحصائى فــى ضـاـوءم الفــرض التاســع الــذي
ينص : 

   ليلئللم تللوافر أسللباب صللعوبة لغللة التللدريس عنللد المعلميللن لتللدريس كتللب
مقررات منهج اللغللة العربيللة القللومي لتلميللذ الحلقللة الولللى بمرحلللة التعليللم

الساس فى مناطق التداخل اللغوي بولية جنوب كردفان .
وجدأن هذا الفرض قد تحقق وذلك لن العبارات التى يعالجها الفرض تشير فى
معظمها الى عدم   ملءمة توافر أسباب صعوبة لغللة التللدريس عنللد المعلميللن
لتللدريس كتللب مقللررات منهللج اللغللة العربيللة القللومى لتلميللذ الحلقللة الولللى

بمرحلة التعليم الساس فى مناطق التداخل اللغوى بولية جنوب كردفان.
الستنتاجات :

/ أسباب صعوبة لغة التدريس عند المعلمين المتمثلــة فــى عــدم1 
مراعاتهــا لبيئــة ولحاجــات التلميــذ ولالمتــوفرة بدرجــة متوســطة ل

تلءمم الستخدام مع التلميذ.
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يرى الباحث أن الملئمة هللذه ناتجللة مللن أن منهللج اللغللة العربيللة فللى مرحلللة-
السللاس بمنلاطق التلداخل اللغللوى للم يعللد عللى أسللاس الخلفيللات اللغويلة
للدارسين كما أن واضعى المنهج لم يقفوا على حالللة وظللروف البيئللات الللتى

تتحدت بلهجات أخرى .
: التى تشللير إلللى أن1965تتطابق هذه الدراسة مع نتيجة دراسة جونسون-

اا فى خللبرات الطفللال كمللا لللوحظ أن عللادة القللراءة تنمللى فللى للبيئة تأثير
الطفال الستعداد لزيادة خللبراتهم ، ذلللك أن القللراءة تجعللل الطفللل يفكللر

فيما يقرأ ويمزجة بخبراته السابقة .
/ أسباب صعوبة لغة التدريس عنــد المعلميــن المتمثلــة فـى عـدم2

فصاحة اللفاظ ولالتراكيب اللغوية ولالمتوفرة بدرجة كبيرة ل تلئم
الستخدام مع التلميذ .

يرى الباحث أن الملئمة هذه ناتجة من أن الخلفية اللغويللة الللتى يتمتللع بهللا-
المتعلمين حيث أنهم يتكلمون بلهجات محليه لغة الم ممللا يجعلللم ليتقنللون

الغة العربية . 
م2007تتطابق هذه الدراسة مع نتيجة دراسة محمد علم الدين معروف -

:التى تشير إلى أن الظواهر اللغوية التى أخطأ فيها الناطقون بغير العربية
اا عند أفراد من أفراد العينة ( تلميذ ، معلمين ، مثقفين) متطابقة تمام

الفئات الثلث ، مما يرجح أن يكون السبب الرئيسى لتلك الخطاء التدخل
السلبى للغات الم لولئك الفراد .

/ أسباب صعوبة لغة التدريس عند المعلمين المتمثلــة فــى ولجــود3
أخطاءم فى التعبير الكتابى المتوفرة بدرجة قليلة تلئم الســتخدام

مع التلميذ.
يرى الباحث أن الملئمة هذه ناتجة من أن هناك حروف فى اللغة العربية ل-

توجد فى اللهجات التى يتحدث بها المتعلمين فى مناطق التداخل اللغوى .
م التى2011تتطابق هذه الدراسة مع نتيجة دراسة آدم عبد الله عثمان -

تشير إلى أنه يصعب على التلميذ تمييز الحروف وكتابتها .
/ أسباب صعوبة لغة التدريس عند المعلمين المتمثلة فــى ولجــود4

لا ل تلئــم أخطاءم فى التعبير الشفهى المتوفرة بدرجــة كــبيرة جــد
الستخدام مع التلميذ .

يلرى البلاحث أن الملءملة هلذه ناتجلة ملن اللهجلة المحليلله لغلة الم اللتى-
ا تختللف فلى القواعلد علن اللغلة العربيلة فلى التلذكير يتحدث بها حيث إنه

والتأنيث والفراد والتثنية والجمع .
م :التى198تتطابق هذه الدراسة مع نتيجة دراسة سلوى محمد عبادى -

تشير إلى أن التلميذ يعانون من نطق بعض الصوات العربية .
/ أســباب صــعوبة لغــة التــدريس عنــد المعلميــن المتمثلــة فــى5  

استخدام عبارات قصيرة غير مكتملــة المعنــى ولالمتــوفرة بدرجــة
لا ل تلئم الستخدام مع التلميذ . كبيرة جد
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يرى الباحث أن الملءمة هذه ناتجة من عدم مراعلاة منلاطق التلداخل اللغللوى-
لتحقيق أهداف اللغة العربيللة أدت إلللى عللدم تحقيللق تعليللم مهللارتى القللراءة

والكتابة بالصوره المطلوبة 
م2003تتطابق هذه الدراسة مع نتيجة دراسة سمية صلح الدين محمد محمللد -

:التى تشير إلى عدم وجلود منهلج مرسللوم للغللة العربيللة يراعلى خصوصلليات
مناطق التداخل اللغوى الثقافية .

   تحليــل اســتجابات أفــراد العينــة مــن فئــة المــوجهين حــول مــدى
ملءممة توافر أسباب صعوبات القراءمة المرتبطة بتقديم المعلمين
للنشطة التعليميــة لتــدريس كتــب مقــررات منهــج اللغــة العربيــة
ـة التعليــم الســاس فــى منــاطـق ـذ الحلقــة الوللــى بمرحلـ لتلميـ

.التداخل اللغوي بولية جنوب كردفان
) التى10-4يتبين من الجدول رقم (      :              

) الللتي يشللير نصللها إلللى التكليللف بللأداء الواجبللات1- فللي العبللارة رقللم (
اا بنسللبة ( %) وبدرجللة كللبيرة5الدراسية ، وجد أنها متوفرة بدرجللة كللبيرة جللد

%)40%) وبدرجللة قليلللة بنسللبة (30%) وبدرجة متوسطة بنسبة (10بنسبة(
اا بنسبة ( )8.50%) وقيمة مربع كاى المحسوبة تسللاوى (15وبدرجة قليلة جد

) فهللى لهللذا غيللر9.41وهى أقل من قيمة مربع كاى الجدولية والتى تساوى (
ذات دللة احصائية فيعد بالتالى مدى ملءمة توافر السباب بالعبللارة بدرجللة"

قليلة " .
) التي يشير نصها إلى تقللديم القصللص وسللرد الحكايللات،2- في العبارة رقم (

اا بنسبة ( %)10%) وبدرجللة كللبيرة بنسللبة (5وجد أنها متوفرة بدرجة كبيرة جد
%) وبدرجللة قليلللة35%) وبدرجللة قليلللة بنسللبة (30وبدرجة متوسطة بنسبة (

اا بنسبة( ) وهلى أقللل مللن6.50%) وقيمة مربع كاى المحسوبة تسللاوى (20جد
) فهلى لهللذا غيلر ذات دلللة9.41قيمللة مربللع كلاى الجدوليلة والللتى تسلاوى (

احصائية فيعد بالتالى مدى ملءمة توافر السباب بالعبارة بدرجة "قليلة " .
) التي يشير نصها إلى التكليللف بممارسللة نشللاط الذاعللة3- في العبارة رقم (

%) وبدرجللة كللبيرة5المدرسية، وجد أنهلا متللوفرة بدرجللة كللبيرة جللدا بنسللبة (
%)30%) وبدرجللة قليلللة بنسللبة (45%) وبدرجة متوسطة بنسللبة (15بنسبة (

اا بنسبة ( )12.00%) وقيمة مربع كللاى المحسللوبة تسللاوى (5وبدرجة قليلة جد
) لهللذا فهللى ذات9.41وهى أكبر من قيمة مربع كاى الجدولية والتى تسللاوى (

دللللة إحصللائية فيعللد بالتللالى مللدى ملءمللة تللوافر السللباب بالعبللارة بدرجللة "
متوسطة " .

) التي يشير نصها إلى التكليف بممارسة نشلاط الصللحافة4- في العبارة رقم (
اا بنسللبة ( %) وبدرجللة كللبيرة0المدرسية، وجد أنهلا متللوفرة بدرجللة كللبيرة جللد

%)30%) وبدرجللة قليلللة بنسللبة (30%) وبدرجة متوسطة بنسللبة (20بنسبة (
اا بنسبة ( .)80%) وقيمللة مربللع كللاى المحسللوبة تسللاوى (20وبدرجة قليلة جد

) فهللى لهللذا ذات9.41وهى أقل من قيمة مربع كاى الجدولية والللتى تسللاوى (
غير دللة احصائية فيعد بالتللالى ملدى ملءمللة تللوافر السللباب بالعبللارة بدرجلة

"متوسطة " .
)10- 4جدولل رقم (
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يوضاح نتائج المعالجة الحصائية حول مدى توافر أسباب صعوبة
القراءمة المرتبطة بتقديم المعلمين للنشطة التعليمية لتدريس
كتب مقررات منهج اللغة العربية القومى لتلميذ الحلقة الوللى

بمرحلة التعليم الساس فى مناطـق التداخل اللغوى بولية
جنوب كردفان 
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).9.41وقيمة مربع كآي الجدولية ( )4بدرجة حرية (

تفسير نتائج التحليــل الحصـائى فـى ضاـوءم الفـرض العاشــر الــذي
ينص : 

  يلئللم تللوافر أسللباب صللعوبة القللراءة المرتبطللة بتقللديم المعلميللن للنشللطة
التعليمية لتدريس كتب مقللررات منهللج اللغللة العربيللة القللومي لتلميللذ الحلقللة
الولى بمرحلللة التعليللم السللاس فللى منللاطق التللداخل اللغللوي بوليللة جنللوب

كردفان .
وجد أن هذا الفرض قد تحقق وذلك لن العبارات الللتى يعالجهللا الفللرض تشللير
فى معظمها الللى    ملئمللة تللوافر أسللباب صللعوبة القللراءة المرتبطللة بتقللديم
المعلمين للنشللطة التعليميللة لتللدريس كتللب مقللررات اللغللة العربيللة القللومى
لتلميذ الحلقة الولى بمرحلللة التعليللم السللاس فللى منللاطق التللداخل اللغللوى

بولية جنوب كردفان .
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الستنتاجات :
/ أســباب صــعوبة القــراءمة المرتبطــة بتقــديم المعلميــن للنشــطة1

التعليمية المتمثلة فى التكليف بأداءم الواجبــات الدراســية المتــوفرة
بدرجة قليلة تلئم الستخدام مع التلميذ .

يرى الباحث أن الملءمة هللذه ناتجللة مللن عللدم تكليللف الدارسللين بأنشللطة-
دراسية سواء أكان داخل الصف أو خارج الصف كواجبللات مرتبطللة العمليللة

التعليمية .
م : الللتى تشللير2014تتطابق هذه الدراسة مع نتيجللة الحللافظ خميللس ادم-

إلللى أن النشللطة التعليميللة تسللاعد الطلب علللى ممارسللة مهللارات اللغللة
العربية .

/ أسباب صـعوبة القـراءمة المرتبطـة بتقـديم المعلميـن للنشـطة2
التعليمية المتمثلة فى تقديم    القصص ولسرد الحكايات المتــوفرة

بدرجة قليلة تلئم الستخدام مع التلميذ.
يللرى البللاحث أن الملءمللة هللذه ناتجللة مللن أن المعلميللن يهتمللون بتقللديم-

القصص وسرد الحكايات للتلميذ لثراء الجانب اللغوى والثقافى للتلميذ . 
م:1998تتطابق هذه الدراسة مع نتيجللة دراسللة محمللدين الطيللب البللدوى -

التى تشير إلى أن النشطة داخل الكتاب جاءت مناسبة وقد راعلت قلدرات
التلميذ وخبراتهم السابقة .

/ أسباب صعوبة القراءمة المرتبطــة بتقــديم المعلميــن للنشــطة3
التعليمية المتمثلة فى التكليف بممارسة نشاط الذاعة المدرسية

المتوفرة بدرجة متوسطة ل تلئم الستخدام مع التلميذ.
يرى الباحث أن عدم الملءمة هذه ناتجة من أن المعلمين ليقومون بتوجيللة-

الدارسين بإعداد وتقديم المناشط وبرامج الذاعة المدرسية .
م : الللتى1999تتطابق هذه الدراسة مع نتيجة دراسة عواطف حسن علللى -

تشللير إلللى أن هنللاك قصللور وإهمللال فللى اسللتخدام النشللطة الصللفية
واللصفية .

/ أسباب صعوبة القراءمة المرتبطة بتقــديم المعلميــن للنشــطة4 
التعليميــة المتمثلــة فــى التكليــف بممارســة نشــاط الصــحافة
ـع ـم الســتخدام مـ ـوفرة بدرجــة متوســطة ل تلئـ المدرســية ولالمتـ

التلميذ.
يرى الباحث أن عدم الملءمة هذه ناتجة من أن نشاط الصحافة المدرسللية-

تحتاج إلى مدخلت تعجز المدارس فللى القيللام بتوفرهللا ممللا ينعكللس ذلللك
ااعلى هذا المنشط . سلب

م:2010تتطابق هذه الدراسة مع نتيجة دراسة محمللد علللى حسللن خليفلله -
التى تشير إلى زيادة النشاط المصاحب فى المقللرر الدراسللى يسللاعد فللى

تعلم مهارتى القراءة والكتابة . 
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 تحليل استجابات أفراد العينة من فئة الموجهين حول مدى
ملءممة توافر أسباب صعوبة الكتابة المرتبطة بتقديم المعلمين

للنشطة التعليمية لتدريس كتب مقررات منهج اللغة العربية
القومى لتلميذ الحلقة الوللى بمرحلة التعليم الساس فى مناطـق

التداخل اللغوي بولية جنوب كردفان.
) التى11-4يتبين من الجدول رقم (  :          

) التي يشير نصها إلى التعبير فللى مواقللف تلقائيللة ، وجللد1- في العبارة رقم (
اا بنسللبة ( %)20بنسللبة ( %) وبدرجللة كللبيرة10أنها متوفرة بدرجللة كللبيرة جللد

%) وبدرجللة قليلللة25%) وبدرجللة قليلللة بنسللبة (20وبدرجة متوسطة بنسبة (
اا بنسبة ( ن1.50%) وقيمة مربع كاى المحسوبة تساوى (25جد ) وهلى أقلل م

) ولهللذا فهللى غيللر ذات دللللة9.41قيمة مربع كللاى الجدوليللة والللتى تسللاوى (
إحصائية فيعد بالتالى مدى ملءمة توافر السباب بالعبارة بدرجة " قليلة" .

) الللتي يشللير إلللى التعللبير فلى جللو مللن الحريللة وعللدم2- فللي العبللارة رقللم (
اا بنسللبة ( %) وبدرجللة كللبيرة15التكلف ، وجد أنهللا متللوفرة بدرجللة كللبيرة جللد

%)10%) وبدرجللة قليلللة بنسللبة (55%) وبدرجة متوسطة بنسللبة (20بنسبة (
اا بنسبة ( )1.00%) وقيمللة مربللع كللاى المحسللوبة تسللاوى (0وبدرجة قليلة جد

) فهلى لهللذا غيللر9.41وهى أقل من قيمة مربع كاى الجدولية والللتى تسلاوى (
ذات دللة حصائية فيعد بالتالى مدى ملءمة تللوافر السللباب بالعبللارة بدرجللة "

متوسطة " .
) التي يشير نصها إلى التزويد بمعايير الكتابللة ، وجللد أنهللا3- في العبارة رقم (

اا بنسبة ( %) وبدرجللة35بنسللبة ( %) وبدرجللة كللبيرة5متوفرة بدرجة كبيرة جد
اا بنسللبة20%) وبدرجة قليلة بنسبة (40متوسطة بنسبة ( %) وبدرجة قليلة جد

) وهى أقللل مللن قيمللة مربللع6.00%) وقيمة مربع كاى المحسوبة تساوى (5(
) فهلى لهللذا غيلر ذات دلللة إحصللائية فيعللد9.41كاى الجدولية والتى تساوى (

بالتالى مدى ملءمة توافر السباب بالعبارة بدرجة " متوسطة " .
) التي يشير نصها إلى استثارة الدافعية نحو الكتابة ، وجللد4- في العبارة رقم (

اا بنسللبة ( %)20بنسللبة ( %) وبدرجللة كللبيرة5أنهللا متللوفرة بدرجللة كللبيرة جللد
%) وبدرجللة قليلللة20%) وبدرجللة قليلللة بنسللبة (25وبدرجة متوسطة بنسبة (

اا بنسبة ( ن3.50%) وقيمة مربع كاى المحسوبة تساوى (30جد ) وهلى أقلل م
) فهلى لهللذا غيلر ذات دلللة9.41قيمللة مربللع كلاى الجدوليلة والللتى تسلاوى (

اا إحصائية فيعد بالتالى مدى ملءمة توافر السباب بالعبارة بدرجللة " قليلللة جللد
. "

) التي يشير نصللها إلللى اختيللار مجللال الكتابللة ، وجللد أنهللا5- في العبارة رقم (
اا بنسبة ( %) وبدرجللة20بنسللبة ( %) وبدرجللة كللبيرة5متوفرة بدرجة كبيرة جد

اا بنسللبة20%) وبدرجة قليلة بنسبة (55متوسطة بنسبة ( %) وبدرجة قليلة جد
) وهى أقللل مللن قيمللة مربللع1.50%) وقيمة مربع كاى المحسوبة تساوى (0(
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) فهلى لهللذا غيلر ذات دلللة إحصللائية فيعللد9.41كاى الجدولية والتى تساوى (
بالتالى مدى ملءمة توافر السباب بالعبارة بدرجة" كبيرة " .

) التي يشير نصها إلى اختبار القدره على رسم الكلمللات،6- في العبارة رقم (
%)35بنسبة ( %) وبدرجة كبيرة15وجد أنها متوفرة بدرجة كبيرة جدا بنسبة (

%) وبدرجللة قليلللة10%) وبدرجللة قليلللة بنسللبة (25وبدرجة متوسطة بنسبة (
اا بنسبة ( ن4.00%) وقيمة مربع كاى المحسوبة تساوى (15جد ) وهلى أقلل م

) فهلى لهللذا غيلر ذات دلللة9.41قيمللة مربللع كلاى الجدوليلة والللتى تسلاوى (
احصائية فيعد بالتالى مدى ملءمة توافر السباب بالعبارة بدرجة " كبيرة " .

) التي يشير نصها إلى التدريب على كتابة الكلمللات كتابللة7- في العبارة رقم (
اا بنسللبة ( %)5صحيحة وبسرعة واتقان، وجللد اأنهللا متللوفرة بدرجللة كللبيرة جللد

%) وبدرجللة قليلللة25%) وبدرجة متوسللطة بنسللبة (35بنسبة ( وبدرجة كبيرة
اا بنسلبة (35بنسبة( %) وقيملة مربلع كلاى المحسلوبة0%) وبدرجلة قليللة جلد

)9.41) وهى أقل من قيمة مربع كاى الجدولية والللتى تسللاوى (4.80تساوى (
فهى لهذا غير ذات دللة إحصللائية فيعللد بالتللالى مللدى ملءمللة تللوافر السللباب

بالعبارة بدرجة " كبيرة " .
) التي يشير نصها إلى التدريب علللى كتابللة الكلمللات عللن8- في العبارة رقم (

اا بنسبة ( %) وبدرجة0طريق النقل والتقليد ، وجد أنها متوفرة بدرجة كبيرة جد
%) وبدرجللة قليلللة بنسللبة (35%) وبدرجة متوسللطة بنسللبة (40بنسبة( كبيرة

اا (10 )5.20%) وقيمة مربع كاى المحسللوبة تسللاوى (15%) وبدرجة قليلة جد
) فهلى لهللذا غيللر9.41وهى أقل من قيمة مربع كاى الجدولية والللتى تسلاوى (

ذات دللة إحصائية فيعد بالتالى مدى ملءمة توافر السللباب بالعبللارة بدرجللة "
كبيرة " .

)11- 4جدولل رقم (
يوضاح نتنائج المعالجة الحصائية حول مدى ملءممة توافر أسباب

صعوبة الكتابة المرتبطة بتقديم المعلمين للنشطة التعليمية
لتدريس كتب مقررات منهج اللغه العربية القومى لتلميذ الحلقة

الوللى بمرحلة التعليم الساس فى مناطـق التداخل اللغوي بولية
  :جنوب كردفان
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X2

السباب       توافر ملءمة مدى التفسير
أنها           ولجد التلميذ مع للستخدام توافرها ملءممة مدى حيث من

بدرجة  : متوافرة
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).9.41) وقيمة مربع كآي الجدولية (4بدرجة حرية (

تفسير نتائج التحليل الحصــائى فــى ضـاـوءم الفــرض الحــادى عشــر
الذي ينص : 

 ليلئللم تللوافر أسللباب صللعوبة الكتابللة المرتبطللة بتقللديم المعلميللن للنشللطة
التعليمية لتلدريس كتلب مقلررات منهلج اللغلة العربيللة القلومي لتلميلذ الحلقلة
الولى بمرحلة التعليم الساس فى مناطق التداخل اللغوي بولية جنوب كردفان

.
وجدأن هذا الفرض قد تحقق وذلك لن العبارات التى يعالجها الفرض تشير فى
معظمهللا اللى عللدم  ملءمللة تللوافر أسللباب صلعوبة الكتابللة المرتبطللة بتقللديم
المعلمين للنشطة التعليمية لتدريس كتب مقررات منهج اللغة العربية القومى
لتلميذ الحلقة الولى بمرحلللة التعليللم السللاس فللى منللاطق التللداخل اللغللوى

بولية جنوب كردفان.  

الستنتاجات :
/ أسباب صــعوبة الكتابــة المرتبطــة بتقــديم المعلميــن للنشــطة1 

التعليمية المتمثلة فى التعبير فى مواقف تلقائية المتــوفرة بدرجــة
قليلة تلئم الستخدام مع التلميذ.
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يرى الباحث أن الملءمة هذه ناتجة من عللدم الللتركيز علللى الللدروس الللتى-
تحتوى على التعبير التى تمكن التلميذ من خلل استخدامه للغة التي يتعامل
بها من التعبير عن أفكاره  وأحاسيسه ومشاعره وما يختلج في نفسه، فهي
باختصار تستخدم للتعبير عن حاجات الفرد والمجتمع المختلفة وتعمل علللى

تطوير ملكة الكتابة لدى المتعلمين .
م : الللتى تشللير1999تتطابق هذه الدراسة مع نتيجة عواطف حسللن علللى-

إلى هناك قصور وأهمال فى استخدام النشطة الصفية واللصفية .
/ أسباب صعوبة الكتابة المرتبطة بتقــديم المعلميــن للنشــطة2  

التعليمية المتمثلــة فــى التعــبير       فــى جــو مــن الحريــة ولعــدم
التكلف المتوفرة بدرجة متوسطة لتلئم الستخدام مع التلميذ .

يرى الباحث أن عدم الملئمة هذه ناتجة من عدم تعامل المعلم مع التلميللذ-
فى التعبير عن أفكارهم وأرئهم بحرية.

تتطابق هذه الدراسللة مللع نتيجللة دراسللة الصللديق عبدالصللادق البللدوى بلللة-
م : التى تشير 2011

إلى أن استخدام النشطة اللغوية غير الصفية فللى تحقيللق أهللداف تللدريس-
اللغلة العربيلة ، فملن حيلث محللور المهلارات والمعلارف تحققلت الهلداف

بدرجة فوق الوسط .
/ أسباب صعوبة الكتابة المرتبطة بتقديم المعلميــن للنشــطة3   

التعليمية المتمثلة فى التزوليد    بمعايير الكتابة المتــوفرة بدرجــة
متوسطة لتلئم الستخدام مع التلميذ.

يرى الباحث أن عدم الملئمة هذه ناتجة من عدم تضمين منهج اللغة العربية
لتدريبات تراعى خصوصلليات تلميللذ الصللفوف الولللى مللن مرحلللة السللاس
وعلى الخص الصفين الول والثللاني يعنللى بالجللانب التقليللدي فللى الكتابللة ،
بمعنى اهتمام المعلم بتنمية عضلت الطفلل الوظيفيلة وتنميلة قلدراته عللى

مسك القلم .
م لل2010تتطابق هذه الدراسة مع نتيجة دراسة محمد عللى حسلن خليفلة -

التى تشير على زيادة النشاط المصاحب فى المقرر الدراسللى يسللاعد فللى
تعلم مهارتى القراءة والكتابة .

/ توافر أســباب صـعوبة الكتابـة المرتبطــة بتقــديم المعلميــن4  
للنشطة التعليمية المتمثلة فى   اســتثارة الدافعيــة نحــو الكتابــة

لا تلئم الستخدام مع التلميذ. ولالمتوفرة بدرجة قليلة جد
يرى الباحث أن الملئمة هذه ناتجة من عدم وجود عمل تربوى منظللم لشللحذ
همم التلميذ نحو الكتللابه بأسلللوب مشللوق ومحفللز كإعطللاء الجللوائز الماديللة

والدبية .
/ أسباب صعوبة الكتابـة المرتبطـة بتقـديم المعلميـن للنشــطة5  

التعليميــة المتمثلــة فــى اختبــار مجــال الكتابــة ولالمتــوفرة بدرجــة
متوسطة لتلئم الستخدام مع التلميذ .
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يرى الباحث أن عدم الملئمة هللذه ناتجللة مللن عللدم تللدريس اللغللة العربيللة-
كوسلليلة مللن وسللائل التصللال حيللث ينبغللى التللدرج مللع الطفللل وتزويللده

بالمهارات الساسية فى الكتابة .
/ أسباب صعوبة الكتابة المرتبطة بتقــديم المعلميــن للنشــطة6  

ـى رســم الكلمــات ـار القــدرة علـ ـة فــى اختبـ ـة المتمثلـ التعليميـ
ولالمتوفرة بدرجة كبيرة ل تلئم الستخدام مع التلميذ.

يرى الباحث أن عدم الملءمة هذه ناتجللة مللن عللدم التقللويم المناسللب مللن
معلمى اللغه العربية لمتابعة عملية تدريب الكتابة وعمل التللدريبات الخاصللة

بذلك .
تختلف هذه النتيجة مللع نتيجللة دراسللة محمللدين الطيللب : الللتى تشللير إلللى أن-

النشطة داخل الكتاب جاءت مناسبة وقللد راعللت قللدرات التلميللذ وخللبراتهم
السابقة.

/ أسباب صعوبة الكتابــة المرتبطــة بتقــديم المعلميــن للنشــطة7 
التعليمية المتمثلة فى التدريب على كتابة الكلمــات كتابــة صــحيحة
ولبسرعة ولإتقان ولالمتــوفرة بدرجــة كــبيرة لتلئــم الســتخدام مــع

التلميذ.
 يرى الباحث أن عدم الملءمة هذه ناتجة من ازدحللام الصللفوف بالتلميللذ ممللا
يجعل هذا الوضع عدم تمكن المعلللم مللن وضللع خطللة كللافيه لتللدريب ومتابعللة
التلميذ في كيفة كتابة الكلمات كتابة صحيحة وهللذا الوضللع لللم تمكللن التلميللذ

انفسهم اتقانا الكتابه .
م : الللتى1983تتطابق هذه النتيجة مع نتيجة دراسة محمد عثمان ميرغنللى -

ى تمكيلن اا إل تشير إلى تعلم اللغة العربية فى هلذه المنطقلة يهلدف أساسل
الطفل وتزويده بالمهارات الساسية فى القراءة والكتابللة ومسللاعدته علللى

اكتساب عاداتها واتجاهاتها السليمة .
/ أسباب صعوبة الكتابة المرتبطــة بتقــديم المعلميــن للنشــطة8  

التعليمية المتمثلــة فــى التــدريب علــى كتابــة الكلمــات عــن طـريــق
النقــل ولالتقليــد ولالمتــوفرة بدرجــة كــبيرة لتلئــم الســتخدام مــع

التلميذ.
يرى الباحث أن عدم الملءمللة هللذه ناتجللة مللن عللدم التمعللن فللى النظللر إلللى-

اا أو كلمللة ويتعلمهللا اا إل يقلد التلميللذ حرفلل الكلمة ودقة التقليد من الفضل دائم
فى كراسة أو يكتبها على السبورة دونما معرفة معناها ، لللذلك لبللد أن يراعلى

التأكد من فهم معنى الكلمة واسم الحرف المكتوب .

لا : تحليل اســتجابات أفــراد العينــة مــن فئــة المعلميــن : ثالث

 تحليل استجابات أفراد العينة من فئة المعلمين حول مدى ملءممــة
توافر أسباب تدنى مهارة القــراءمة عنــد المتعلميــن لتــدريس كتــب
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مقررات منهج اللغة العربية القومى لتلميذ الحلقة الوللى بمرحلة
ـوب ـة جنـ ـوي بوليـ ـداخل اللغـ ـاطـق التـ ـى منـ ـم الساســي فـ التعليـ

كردفان. 
) التى12-4يتبين من الجدول رقم (  :          

) الللتي يشللير نصللها إلللى عللدم القللدرة علللى التمييللز بيللن1- في العبارة رقم (
بنسبة %) وبدرجة كبيرة4الحروف، وجد أنها متوافرة بدرجة كبيرة جدا بنسبة (

%) وبدرجللة20%) وبدرجة قليلة بنسللبه (28%) وبدرجة متوسطة بنسبة (26(
) وهى أقل9.00%) وقيمة مربع كاى المحسوبة تساوى (22قليلة جدا بنسبة (

) فهللى لهللذا غيللر ذات دللللة9.41من قيمة مربع كاى الجدولية والتى تساوى (
إحصائية فيعد بالتالى مدى ملءمة توافر السباب بالعبارة بدرجة" متوسطة " .

) التي يشير نصها إلللى عللدم القللدرة علللى التعللرف علللى2- في العبارة رقم (
%) وبدرجللة16الكلمات المنفردة، وجد أنها متوفرة بدرجة كبيرة جللدا بنسللبة (

%) وبللدرجه قليلللة بنسللبه (20%) وبدرجة  متوسطة بنسبة (14بنسبة ( كبيرة
%) وقيمة مربع كاى المحسللوبة تسللاوى (10%) وبدرجة قليلة جدا بنسبة (40

) فهللى9.41) وهى أكبر من قيمة مربع كاى الجدوليللة والللتى تسللاوى (13.80
لهذا ذات دلللة إحصللائية فيعللد بالتللالى ملدى ملءملة تللوافر السللباب بالعبللارة

بدرجة " قليلة "
) التي يشير على حللذف حلرف أو جلزء ملن حلرف أثنلاء3 - في العبارة رقم (

بنسبة %) وبدرجة كبيرة24القراءة، وجد أنها متوفرة بدرجة كبيرة جدا بنسبة (
%) وبدرجللة22%) وبدرجة قليلة بنسللبه (16%) وبدرجة متوسطة بنسبة (18(

) وهى أقل1.00%) وقيمة مربع كاى المحسوبة تساوى (20قليلة جدا بنسبة (
) فهللى لهللذا غيللر ذات دللللة9.41من قيمة مربع كاى الجدولية والتى تساوى (

إحصائية فيعد بالتالى مدى ملءمة توافر السباب بالعبارة بدرجة" كبيرة جدا "
) التي يشير نصها إلى عدم وضع النقاط اللزمة للحللروف4- في العبارة رقم (

%) وبدرجة كللبيرة14فى مواضعها، وجد أنها متوفرة بدرجة كبيرة جدا بنسبة (
%)38%) وبدرجللة قليلللة بنسللبه (14%) وبدرجة متوسطة بنسللبة (26بنسبة (

)14.40%) وقيمة مربع كللاى المحسللوبة تسللاوى (8وبدرجة قليلة جدا بنسبة (
) فهللى لهللذا ذات9.41وهى أكبر من قيمة مربع كاى الجدولية والتى تسللاوى (

دللة إحصائية فيعد بالتالى مدى ملءمة توافر السباب بالعبارة بدرجة " قليلة 
) التي يشللير نصللها إلللى عللدم فهللم معللانى الكلمللات فللى5- في العبارة رقم (

%)20السياق الللذى تللرد فيلله، وجللد أنهللا متللوفرة بدرجللة كللبيرة جللدا بنسللبة (
%) وبدرجللة قليلللة20%) وبدرجة متوسللطة بنسللبة (26بنسبة ( وبدرجة كبيرة

%) وقيمللة مربللع كللاى المحسللوبة14%) وبدرجة قليلة جدا بنسبة (20بنسبه (
)9.41) وهى أقل من قيمة مربع كاى الجدولية والللتى تسللاوى (1.80تساوى (

فهى لهذا غير ذات دللة إحصللائية فيعللد بالتللالى مللدى ملءمللة تللوافر السللباب
بالعبارة بدرجة " كبيرة "
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) التي شير على وجود أخطاء طباعية، وجللد أنهللا متللوفرة6- في العبارة رقم (
%) وبدرجللة متوسللطة16بنسبة ( %) وبدرجة كبيرة4بدرجة كبيرة جدا بنسبة (

%)44%) وبدرجة قليلللة جللدا بنسللبة (24%) وبدرجة قليلة بنسبه (12بنسبة (
) وهى أكللبر مللن قيمللة مربللع كللاى23.20وقيمة مربع كاى المحسوبة تساوى (

) فهى لهذا ذات دللة إحصائية فيعد بالتالى مدى9.41الجدولية والتى تساوى (
ملءمة توافر السباب بالعبارة بدرجة "قليلة جدا "

) التي يشللير نصللها إلللى عللدم التفريللق بيللن حللروف المللد7- في العبارة رقم(
الطويلة وحروف المد القصيرة، وجد أنها متللوفرة بدرجللة كللبيرة جللدا بنسللبة (

%) وبدرجللة20%) وبدرجة متوسطة بنسللبة (22بنسبة ( %) وبدرجة كبيرة34
%) وقيمللة مربللع كللاى8%) وبدرجللة قليلللة جللدا بنسللبة (16قليلللة بنسللبه (

) وهللى أقللل مللن قيمللة مربللع كللاى الجدوليللة والللتى9.00المحسوبة تسللاوى (
) فهى لهذا غير ذات دلللة إحصللائية فيعللد بالتللالى مللدى ملءملة9.41تساوى (

اا" توافر السباب بالعبارة بدرجة  "كبيرة جد
) التي يشير نصها إلى عدم التفريللق بيللن النللون السللاكنة8- في العبارة رقم (

%) وبدرجللة كللبيرة44والتنوين، وجد أنهلا متلوفرة بدرجلة كلبيرة جللدا بنسللبة (
%)12%) وبدرجللة قليلللة بنسللبه (12%) وبدرجة متوسطة بنسللبة (20بنسبة (

)19.20%) وقيمة مربع كاى المحسوبة تسللاوى (12وبدرجة قليلة جدا بنسبة (
) فهللى لهللذا ذات9.41وهى أكبر من قيمة مربع كاى الجدولية والتى تسللاوى (

دللة إحصائية فيعد بالتالى مدى ملءمة نوافر السباب بالعبارة بدرجة " كللبيرة
اا " جد

) التي يشير نصها إلى عدم إخراج الحروف من مخارجها،9 - في العبارة رقم (
%)22بنسبة ( %) وبدرجة كبيرة22وجد أنها متوفرة بدرجة كبيرة جدا بنسبة (

%) وبدرجللة قليلللة24%) وبدرجللة قليلللة بنسللبه (26وبدرجة متوسطة بنسبة (
) وهللى أقللل مللن6.40%) وقيمة مربع كاى المحسللوبة تسللاوى (6جدا بنسبة (

) فهلى لهللذا غيلر ذات دلللة9.41قيمللة مربللع كلاى الجدوليلة والللتى تسلاوى (
إحصائية فيعد بالتالى مدى ملءمة توافر السباب بالعبارة بدرجة "متوسطة"  

) التي يشير إلللى عللدم التمييللز بيللن الكلمللات المبللدوءة10- في العبارة رقم (
بنسبة ( %) وبدرجة كبيرة14بل(ال) وجد أنها متوفرة بدرجة كبيرة جدا بنسبة (

%) وبدرجللة30%) وبدرجة قليلللة بنسللبه (18%) وبدرجة متوسطة بنسبة (20
) وهى أقل3.60%) وقيمة مربع كاى المحسوبة تساوى (18قليلة جدا بنسبة (

) فهللى لهللذا غيللر ذات دللللة9.41من قيمة مربع كاى الجدولية والتى تساوى (
إحصائية فيعد بالتالى مدى ملءمة توافر السباب بالعبارة بدرجة " قليلة "

) التي يشير إلى الخلط فى النطق بين حرفى(خ) و(غ)،11- في العبارة رقم (
%)18بنسبة ( %) وبدرجة كبيرة28وجد أنها متوفرة بدرجة كبيرة جدا بنسبة (

%) وبدرجللة قليلللة16%) وبدرجللة قليلللة بنسللبه (24وبدرجة متوسطة بنسبة (
ن3.40%) وقيمة مربع كاى المحسوبة تساوى (14جدا بنسبة ( ) وهلى أقلل م
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) فهلى لهللذا غيلر ذات دلللة9.41قيمللة مربللع كلاى الجدوليلة والللتى تسلاوى (
إحصائية فيعد بالتالى مدى ملءمة توافر السباب بالعبارة بدرجة" كبيرة جدا "

) التي يشير نصها إلى الخلط فى النطق بين حرفى (ح)12- في العبارة رقم (
بنسبة ( %) وبدرجة كبيرة46و (ه)، وجد أنها متوفرة بدرجة كبيرة جدا بنسبة (

%) وبدرجللة12%) وبدرجة قليلللة بنسللبه (14%) وبدرجة متوسطة بنسبة (20
) وهى أكبر23.00%) وقيمة مربع كاى المحسوبة تساوى (8قليلة جدا بنسبة (

) فهللى لهللذا ذات دللللة9.41مللن قيمللة مربللع كللاى الجدوليللة والللتى تسللاوى (
اا" إحصائية فيعد بالتالى مدى ملءمة توافر السباب بالعبارة بدرجة "كبيرة جد

) التي يشير إلى الخلللط فللى النطللق بيللن (س) و (ص)،13- في العبارة رقم (
%)22بنسبة ( %) وبدرجة كبيرة28وجد أنها متوفرة بدرجة كبيرة جدا بنسبة (

%) وبدرجللة قليلللة16%) وبدرجللة قليلللة بنسللبه (18وبدرجة متوسطة بنسبة (
ن2.60%) وقيمة مربع كاى المحسوبة تساوى (16جدا بنسبة ( ) وهلى أقلل م

) فهلى لهللذا غيلر ذات دلللة9.41قيمللة مربللع كلاى الجدوليلة والللتى تسلاوى (
إحصائية فيعد بالتالى مدى ملءمة توافر السباب  بالعبارة بدرجة " كللبيرة جللدا

"
) التي يشير نصها إلللى الخلللط فللى النطللق بيللن حرفللى14- في العبارة رقم (

%) وبدرجللة كللبيرة28(ت) و(ط)، وجد أنها متوفرة بدرجة كبيرة جللدا بنسللبة (
%)18%) وبدرجللة قليلللة بنسللبه (16%)وبدرجة متوسللطة بنسللبة (22بنسبة (

)2.60%) وقيمة مربع كللاى المحسللوبة تسللاوى (16وبدرجة قليلة جدا بنسبة (
) فهلى لهللذا غيللر9.41وهى أقل من قيمة مربع كاى الجدولية والللتى تسلاوى (

ذات دللة إحصائية فيعد بالتالى مدى ملءمة تللوافر السللباب بالعبللارة " كللبيرة
جدا "

) التي يشير نصها إلى الخلط فى التذكير والتأنيث، وجللد15- في العبارة رقم (
%) وبدرجللة متوسللطة12بنسللبة ( %)وبدرجة كللبيرة20أنها كبيرة جدا بنسبة (

%)24%) وبدرجة قليلللة جللدا بنسللبة (30%) وبدرجة قليلة بنسبه (14بنسبة (
) وهللى أقللل مللن قيمللة مربللع كللاى5.40وقيمة مربع كاى المحسوبة تسللاوى (

) فهى لهذا غير ذات دللة إحصائية فيعللد بالتللالى9.41الجدولية والتى تساوى (
مدى ملءمة العبارة بدرجة " قليلة "

) التي تشير على الخلط فى استخدام أسللماء الشللارة ،16- في العبارة رقم (
%)24بنسللبة ( %) وبدرجللة كللبيرة6وجد أنها متوفرة بدرجة كبيرة جدا بنسبة (

%) وبدرجللة قليلللة30%) وبدرجللة قليلللة بنسللبه (30وبدرجة متوسطة بنسبة (
) وهى أكبر من12.80%) وقيمة مربع كاى المحسوبة تساوى (10جدا بنسبة (

) فهى لهللذا ذات دللللة إحصللائية9.41قيمة مربع كاى الجدولية والتى تساوى (
فيعد بالتالى مدى ملءمة توافر السباب بالعبارة بدرجة " متوسطة"

) التي يشير نصها إلى الشعور بالتعب بعد القراءة لفترة17- في العبارة رقم (
بنسللبة %) وبدرجة كبيرة6قصيرة ، وجد أنها متوفرة بدرجة كبيرة جدا بنسبة (

%) وبدرجللة34%) وبدرجللة قليلللة بنسللبه(30%) وبدرجة متوسطة بنسبة(14(

144



) وهى أكبر13.60%)وقيمة مربع كاى المحسوبة تساوى(16قليلة جدا بنسبة (
) فهللى لهللذا ذات دللللة9.41مللن قيمللة مربللع كللاى الجدوليللة والللتى تسللاوى (

إحصائية فيعد بالتالى مدى ملءمة توافر السباب بالعبارة بدرجة " قليلة "
) الللتي يشللير نصللها إلللى ضللعف التمييللز بيللن الحللرف18- في العبللارة رقللم (

اا، وجد أنها متوفرة بدرجللة كللبيرة جللدا بنسللبة( اا والمختلفة لفظ المتشابهة رسم
%) وبدرجللة20%) وبدرجة متوسطة بنسللبة (36بنسبة ( %) وبدرجة كبيرة20

%) وقيمللة مربللع كللاى8%) وبدرجللة قليلللة جللدا بنسللبة (16قليلللة بنسللبه (
) وهى أكللبر مللن قيمللة مربللع كللاى الجدوليللة والللتى10.40المحسوبة تساوى (

) فهللى ذات دللللة إحصللائية فيعللد بالتللالى مللدى ملءمللة تللوافر9.41تسللاوى (
السباب بالعبارة بدرجة " كبيرة " .
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)12- 4جدولل رقم (
يوضاح نتائج المعالجة الحصائية حول مدى ملءممة  توافر أسباب
تدنى مهارة القراءمة عند المتعلمين لتدريس كتب مقررات منهج

اللغة العربية القومى تلميذ الحلقة الوللى بمرحلة التعليم الساسي
فى مناطـق التداخل اللغوي بولية جنوب كردفان:  

المتو
سط

الحساب
ي

النحرا
ف

المعياري

قيمة
مربع
X2

المحسوبة

السباب       توافر ملءمة مدى التفسير
متوافرة            أنها وجد التلميذ مع للستخدام توافرها ملءمة مدى حيث من

اا قليلةمتوسطةكبيرة جد قليلة
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2.86 1.26  
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%
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%

1122
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3.04 1.48  
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%
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%
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%

48%

3.00 1.24  

قليبة 14.40 بدرجة
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%
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%
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%

714%

3.18 1.35  
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%
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%

1224
%

2244%
2.12 23.20  
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%

1020
%
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%
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20
%
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%

612
%

612%
3.72 1.44  
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%

1326
%
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%

36%
3.30 1.23  

متوسطة 16.40 بدرجة
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%
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%

1530
%

918%
2.82 1.33  
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%
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%
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%
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%
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%
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%
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%

1224%
2.74  1.46  

قليلبة 5.40 بدرجة

متوسطة 12.80  1.08 2415301530510%2.86 بدرجة
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%%%

14
%

1530
%

1734
%
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2.60 1.10  

قليلة 13.60 بدرجة
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%
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%
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%

48% 

3.44 1.21  

كبيرة 10.40 بدرجة

).9.41 ولقيمة مربع كآي الجدوللية ()4بدرجة حرية (
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تفسير نتائج التحليل الحصائى فى ضاوءم الفرض الثانى عشر الذي
ينص : 

   ليلئللم تللوافر أسللباب تللدنى مهللارة القللراءة عنللد المتعلميللن لتللدريس كتللب
مقررات منهج اللغللة العربيللة القللومي لتلميللذ الحلقللة الولللى بمرحلللة التعليللم

الساسي فى مناطق التداخل اللغوي بولية جنوب كردفان. 
وجد أن هذا الفرض قد تحقق وذلك لن العبارات الللتى يعالجهللا الفللرض تشللير
فى معظمها إلى عدم  ملءمة توافر أسباب تدنى مهارة القراءة عند المتعلمين
لتللدريس كتللب مقللررات منهللج اللغللة العربيللة القللومى لتلميللذ الحلقللة الولللى

بمرحلة الساس فى مناطق التداخل اللغوى بولية جنوب كردفان . 
الستنتاجات :

/ أسباب تدنى مهارة القراءمة عند المتعلمين المتمثل فى عدم1
القدرة على التمييز بين الحرولف ولالمتوفرة بدرجة متوسطة ليلئم

الستخدام مع التلميذ.
يرى الباحث أن عدم الملئمة هذه ناتجة من عدم التمهيد الجيد للنتقال من-

اللغة المحلية إلى لغة التخاطب القومية بالتركيز على مخارج الحروف
وأصواتها وتصحيح عيوب النطق ، وعدم التركيز على تمليك الطفل مهارة

القراءة بصوره أشمل .
م : التى تشير1987تتطابق هذه الدراسة مع نتيجة سلوى محمد عبادى-

إلى أن التلميذ يعانون من نطق بعض الصوات العربية .
/ أسباب تدنى مهارة القراءمة عند المتعلمين المتمثل فى عدم2

القدرة على التعرف على الكلمات منفردة ولالمتوفرة بدرجة قليلة
يلئم الستخدام مع التلميذ.

يرى الباحث أن الملئمة هذه ناتجة من اتباع طريقة الكلمة فى عملية تعليم-
مهارة الكتابة التى تعتمد على ترديد المتعلم لكلمات مألوفة يدرك المتعلم

معناها ولفظها دون شكلها الكتابى .
م : التى2010تختلف هذه الدراسة مع نتيجة دراسة متوكل محمد ابراهيم -

تشير إلى أن يسهم المحتوى على إثراء المفردات اللغوية للتلميذ .
/ اسباب تدنى مهارة القراءمة عند المتعلمين المتمثل فى حذف3  

لا حرف أول جزءم من حرف أثناءم القراءمة ولالمتوفرة بدرجة كبيرة جد
ليلءمم الستخدام مع التلميذ.

يرى الباحث أن عدم الملئمة هذه ناتجة من أن المتعلمين فى مناطق التداخل
اللغوى يجدون صعوبه كبيره فى نطق الحروف التى ل تكون موجوده فى

لهجتهم الم لذا ل ينطقون هذه الحروف بطريقة جيده. 
م :2007تتطابق هذه النتيجة مع نتيجة دراسة محمد علم الديم معروف -

التى تشير إلى الدراسة أوضحت أن عوامل كثيرة تضافرت فأدت إلى
ضعف فاعلية تعليم اللغة العربية فى المنطقة محل الدراسة وهى عوامل

متعلقة بعدة اسباب منها : التلميذ من حيث ضعف الخبرات اللغوية السابقة
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بسبب التمسك باستخدام اللغات المحلية بالضافة إلى المعاناة العامة
للتلميذ بسبب ظروف الحرب .

/ أسباب تدنى مهارة القراءمة عند المتعلمين المتمثل فى عدم4
ولضاع النقاط اللزمة للحرولف فى مواضاعها ولالمتوفرة بدرجة

قليلة تلئم الستخدام مع التلميذ.
يرى الباحث أن الملءمة هذه ناتجة من عدم تدريب المتعلمين على-

اا والتمرين عليها من خلل الكتابة المكرره والنطق .  الحروف رسما ونطق
/ أسباب تدنى مهارة القراءمة عند المتعلمين المتمثل فى عدم5

فهم معاتى الكلمات فى السياق الذى ترد فيه ولالمتوفرة بدرجة
كبيرة ليلئم الستخدام مع التلميذ .

يرى الباحث أن عدم الملءمة هذه ناتجة مللن عللدم تشللجيع القللراءة الحللرة-
لمتلك مهارات الفهم وسرعة القراءة ،ولتمكن الللدارس فلى القللدره عللى

استغلل الدللت السياقية لتحديد معنى الكمات .
: التى1987تتطابق هذه الدراسة مع نتيجة دراسة سلوى محمد عبادى-

تشير إلى خلو الكتاب من السئلة التى تعين التلميذ على الفهم .
/ أسباب تدنى مهارة القراءمة عند المتعلمين المتمثل فى أخطاءم6 

لا يلئم الستخدام مع التلميذ. طـباعية ولالمتوفرة بدرجة قليلة جد
يرى الباحث أن الملئمة هذه ناتجة من عدم مراجعللة كتللب مقللررات اللغللة-

العربية قبل طباعتها لتطبيقها على التلميذ .
/ أسباب تدنى مهارة القراءمة عند المتعلمين المتمثل فــى عــدم7 

ـة ولحــرولف المــد القصــيرة ـن حــرولف المــد الطويلـ ـق بيـ التفريـ
لا ليلئم الستخدام مع التلميذ. ولالمتوفرة بدرجة كبيرة جد

يرى الباحث أن عدم الملءمة هذه ناتجللة مللن عللدم التللدريب الكللافى علللى-
تعليم الحروف بأسمائها المستقلة خاصة المتشابهة منها فى النطق .

/ أسباب تدنى مهارة القراءمة عند المتعلمين المتمثل فــى عــدم8 
لا التفريق بين النون الساكنة ولالتنوين ولالمتوفرة بدرجة كـبيرة جــد

ليلئم الستخدام مع التلميذ.
يرى الباحث أن عدم الملءمة هذه ناتجللة مللن عللدم التللدريب الكللافي علللى-

التفريق بين الصوات من حيث شدتها ودرجتها ،كللذلك عللدم التعللرف علللى
المفردات والتراكيب اللغوية دون الشارة إلى القواعد النحوية .

/ أسباب تدنى مهارة القراءمة عند المتعلمين المتمثل فى عدم9
إخراج الحرولف من مخارجها ولالمتوفرة بدرجة متوسطة ليلئم

الستخدام مع التلميذ.
يرى الباحث أن عدم الملئمة هذه ناتجة من أن الحروف تقدم للمتعلم فللى-

وقت واحد حيث أن الحرف بعض من الكلمة ، كذلك السلللوب أو الطريقللة
التى قدمت بها للمتعلم كانت من الجزء قبل الكل.
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م2007تتطابق هذه النتيجة مع نتيجللة دراسللة محمللد علللم الللدين معللروف -
:التى تشير إلى أن الظواهر اللغوية التى أخطأ فيها الناطقون بغيللر العربيللة
اا عنللد أفللراد من أفللراد العينللة (تلميللذ ، معلميللم ، مثقفيللن) متطابقللة تماملل
الفئات الثلثة ، مما يرجح أن يكون السبب الرئيسى لتلللك الخطللاء التللدخل

السلبى للغات الم لولئك الفراد .
/ أسباب تدنى مهارة القراءمة عند المتعلمين المتمثل فى عدم10

التمييز فى النطق بين الكلمات المبدولءمة بال ولالمتوفرة بدرجة
قليلة يلئم الستخدام مع التلميذ. 

يرى الباحث أن الملئمة هذه ناتجة من عدم التمييز بين الحروف لخلفية-
المتعلم اللغوية ، وكذلك عدم التدرج معه فى تنمية المهارات اللغوية

وخاصة مهارة القراءة . 
/ أســباب تــدنى مهــارة القــراءمة عنــد المتعلميــن المتمثــل فــى11

الخلط فى النطق بين حرولف (خ،غ) ول (ح  ، ه) ول(س ، ص) ولحرفى
(ث ، ط) ولالتوفر بدرجة كبيرة ليلئم الستخدام مع التلميذ.

يرى الباحث أن عدم الملءمة هذه ناتجة من عدم وجود هللذه الحللروف فللى-
لهجات التلميذ بمناطق التداخل اللغوى .

/ أسباب تدنى مهارة القراءمة عند المتعلمين المتمثل فى15
الخلط فى التذكير ولالتأنيث ولالمتوفرة بدرجة قليلة يلئم

الستخدام مع التلميذ.
يرى الباحث أن الملءمة هذه ناتجة من خلفيات المتعلميللن اللغويللة الللتى ل-

تحتوى التللذكير والتلأنيث كلذلك عللدم اسللتخدامهم لهلا فلى التخللاطب فيملا
بينهم .

م :2007تتطابق هذه النتيجة مع نتيجة دراسة محمللد علللم الللدين معللروف -
التى تشير إلى أن أبرز ظواهر الصعوبات اللغويللة علللى المسللتوى الصللوتى
هى ظاهرة إبدال الصوات ، أما على المستوى الصرفى فقد برزت ظاهرتللا

التذكير والتأنيث .
/ أسباب تدنى مهارة القراءمة عند المتعلمين المتمثل فى الخلط16

فى استخدام أسماءم الشارة ولالمتوفرة بدرجة متوسطة ليلئم
الستخدام مع التلميذ.

يرى الباحث أن عدم الملءمة هذه ناتجة من عدم  تنميللة مهللارة المتعلميللن-
علللى نطللق أصللوات اللغللة العربيللة واسللتخدام بعللض مفرداتهللا وتراكيبهللا ،
والتعرف على مايحكمها من قواعد وإعراب والوقوف على قدر مناسب من

الساليب دون إشارة إلى قواعد البلغة والتحليل النقدي .
م : التى تشير2007تتطابق هذه النتجة مع نتيجة محمد علم الدين معروف -

إلي النظام التعليمللى مللن حيللث مركزيللة التخطيللط الللتى تهمللل لحللد بعيللد
خصوصلليات المجتمعللات فللى الوليللات ذات التبللاين الثقللافى ، ومللن حيللث

النشطة والتجهيزات ، والقصور فى مجالت التقويم.
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/ أسباب تدنى مهارة القراءمة عند المتعلمين المتمثل فى17
الشعور بالتعب بعد القراءمة لفترة قصيرة ولالمتوفرة بدرجة قليلة

يلئم الستخدام مع التلميذ . 
يرى الباحث أن الملئمة هذه ناتجة من عدم اكتمال البناء الجسدى-

للمتعلمين لتحمل اجهاد القراءة.
/ أسباب تدنى مهارة القراءمة عند المتعلمين المتمثل فى ضاعف18

لا ولالمتوفرة لا ولالمختلفة لفظ التمييز بين الحرف المتشابهة رسم
بدرجة كبيرة ليلئم الستخدام مع التلميذ. 

يرى الباحث أن عدم الملئمة هذه ناتجة من عدم التمييز بين الحروف-
،ومعرفة العلقة بين الحرف والصوت الذى يدل علية ، وهذا ناتج من تأثر

المتعلمين باللغة العربية الدارجة، المتأثرة باللهجات المحلية .
م : التى تشير إلللى2001تتطابق هذه النتيجة مع نتيجة ادم عبد الله عثمان -

أن التلميذ يجد صعوبة فى نطق الصوات العربية التى لتوجد فى لغتللة مللن
حيث خروج الصوت من مخرجة الصحيح . .

 تحليل استجابات أفراد العينة من فئة المعلمين حول مدى ملءممــة
توافر أسباب تـدنى مهــارة الكتابــة عنــد المتعلميــن لتــدريس كتــب
مقررات منهج اللغة العربية القومى لتلميذ الحلقة الوللى بمرحلة
ـوب ـة جنـ ـوي بوليـ ـداخل اللغـ ـاطـق التـ ـى منـ ـم الساســي فـ التعليـ

كردفان .
 :          ) التى13-4يتبين من الجدولل رقم (

) التي يشير نصللها إلللى الخللط والرسللم الكتللابى واللمللام1- في العبارة رقم (
%) وبدرجللة22بأصوله وقواعده ، وجد أنها متوفرة بدرجة كللبيرة جللدا بنسللبة (

%) وبدرجللة قليلللة بنسللبه (22%) وبدرجة متوسطة بنسللبة (34بنسبة ( كبيرة
%) وقيمة مربللع كللاى المحسللوبة تسللاوى (4%) وبدرجة قليلة جدا بنسبة (18

) فهللى9.41) وهى أكبر من قيمة مربع كاى الجدوليللة والللتى تسللاوى (11.60
لهذا ذات دلللة إحصللائية فتعللد بالتللالى ملدى ملءملة تللوافر السللباب بالعبللارة

بدرجة" كبيره "
) التي يشير نصها إلى ترك اللم الشمسللية عنللد الكتابللة ،2- في العبارة رقم (

%)20بنسبة ( %) وبدرجة كبيرة22وجد أنها متوفرة بدرجة كبيرة جدا بنسبة (
%) وبدرجللة قليلللة24%) وبدرجللة قليلللة بنسللبه (22وبدرجة متوسطة بنسبة (

ن2.20%) وقيمة مربع كاى المحسوبة تساوى (12جدا بنسبة ( ) وهلى أقلل م
) فهلى لهللذا غيلر ذات دلللة9.41قيمللة مربللع كلاى الجدوليلة والللتى تسلاوى (

اا" إحصائية فتعد بالتالى مدى ملءمة توافرالسباب بالعبارة بدرجة " كبيره جد
) التي يشير نصها إلى عدم تنظيم الفكار وترتيبهللا ، وجللد3- في العبارة رقم (

%)20بنسللبة ( %) وبدرجللة كللبيرة24أنها متوفرة بدرجللة كللبيرة جللدا بنسللبة (
%) وبدرجللة قليلللة20%) وبدرجللة قليلللة بنسللبه (22وبدرجة متوسطة بنسبة (

ن1.40%) وقيمة مربع كاى المحسوبة تساوى (14جدا بنسبة ( ) وهلى أقلل م
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) فهلى لهللذا غيلر ذات دلللة9.41قيمللة مربللع كلاى الجدوليلة والللتى تسلاوى (
إحصائية فتعد بالتالى مدى ملءمة توافر السباب بالعبارة بدرجة " كبيره جدا"

) الللتي يشللير نصللها إلللى عللدم ارتبللاط ببيئللة وحاجللات4- فللي العبللارة رقللم (
%) وبدرجللة كللبيرة30المتعلمين ، وجد انها متوفرة بدرجة كبيرة جللدا بنسللبة (

%)18%) وبدرجللة قليلللة بنسللبه (28%) وبدرجة متوسطة بنسللبة (20بنسبة (
)10.60%) وقيمة مربع كللاى المحسللوبة تسللاوى (4وبدرجة قليلة جدا بنسبة (

) فهللى لهللذا ذات9.41وهى أكبر من قيمة مربع كاى الجدولية والتى تسللاوى (
دللة احصائية فتعد بالتالى مدى ملءمة توافر السباب بالعبارة بدرجة " كللبيره

جدا"
) التي يشير نصها إلى عدم الكتابللة علللى سللطر منتظللم ،5- في العبارة رقم (

%)32بنسبة ( %) وبدرجة كبيرة14وجد أنها متوفرة بدرجة كبيرة جدا بنسبة (
%) وبدرجللة قليلللة16%) وبدرجللة قليلللة بنسللبه (24وبدرجة متوسطة بنسبة (

ن1.26%) وقيمة مربع كاى المحسوبة تساوى (14جدا بنسبة ( ) وهلى أقلل م
) فهلى لهللذا غيلر ذات دلللة9.41قيمللة مربللع كلاى الجدوليلة والللتى تسلاوى (

إحصائية فتعد بالتالى مدى ملءمة توافر السباب بالعبارة بدرجة " كبيره "
) التي يشير نصها إلى عدم التناسق بيللن المسللافات بيللن6- في العبارة رقم (

ا متلوفرة بدرجلة كلبيرة جلدا بنسلبة ( %) وبدرجلة كلبيرة6الكلمات ، وجلد أنه
%)24%) وبدرجللة قليلللة بنسللبه (32%) وبدرجة متوسطة بنسللبة (26بنسبة (

)11.40%) وقيمة مربع كاى المحسوبة تسللاوى (12وبدرجة قليلة جدا بنسبة (
) فهللى لهللذا ذات9.41وهى أكبر من قيمة مربع كاى الجدولية والتى تسللاوى (

دللللة إحصللائية فتعللد بالتللالى مللدى ملءمللة تللوافر السللباب بالعبللارة بدرجللة"
متوسطة "

عوبة الكتابلة اللتى تعلود لطلول7- في العبارة رقم ( ) التي يشير نصها إللى ص
%) وبدرجللة16العبارات بالمنهج ، وجد أنها متوفرة بدرجة كللبيرة جللدا بنسللبة (

%) وبدرجللة قليلللة بنسللبه (40%) ولدرجة متوسطة بنسللبة (16بنسبة ( كبيرة
%) وقيمة مربللع كللاى المحسللوبة تسللاوى (8%) وبدرجة قليلة جدا بنسبة (20

) فهللى9.41) وهى أكبر من قيمة مربع كاى الجدوليللة والللتى تسللاوى (14.40
لهذا ذات دلللة إحصللائية فتعللد بالتللالى ملدى ملءملة تللوافر السللباب بالعبللارة

بدرجة " متوسطة "
) التي يشير نصها إلى حللذف حللرف أثنللاء كتابللة الكلمللة ،8- في العبارة رقم (

بنسللبة ( %) وبدرجللة كللبيرة20وجد أنها متللوفرة بدرجللة  كللبيرة جللدا بنسللبة (
%) وبدرجللة22%) وبدرجة قليلللة بنسللبه (14%) وبدرجة متوسطة بنسبة (22

) وهى أقل1.20%) وقيمة مربع كاى المحسوبة تساوى (22قليلة جدا بنسبة (
) فهللى ذات دللللة غيللر9.41مللن قيمللة مربللع كللاى الجدوليللة والللتى تسللاوى (

إحصائية فتعد بالتالى مدى ملءمة توافر السباب بالعبارة بدرجة " كبيره "
) التي تشير إلى تغيير مكان الحرف فى الكلمة ، وجد أنها9- في العبارة رقم (

%) وبدرجللة متوسللطة18بنسبة ( %) وبدرجة كبيرة8بدرجة كبيرة جدا بنسبة (
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%)24%) وبدرجة قليلللة جللدا بنسللبة (28%) وبدرجة قليلة بنسبه (22بنسبة (
) وهللى أقللل مللن قيمللة مربللع كللاى5.80وقيمة مربع كاى المحسوبة تسللاوى (

) فهى لهذا غير ذات دللة إحصائية فتعللد بالتللالى9.41الجدولية والتى تساوى (
مدى ملءمة توافر السباب بالعبارة  بدرجة"قليلة "

) التي يشير نصها إلى تغيير مكان الجملللة فللى الكلمللة ،10- في العبارة رقم (
%)14بنسللبة ( %) وبدرجللة كللبيرة6وجد أنها متوفرة بدرجة كبيرة جدا بنسبة (

%) وبدرجللة قليلللة30%) وبدرجللة قليلللة بنسللبه (22وبدرجة متوسطة بنسبة (
) وهى أكبر من10.00%) وقيمة مربع كاى المحسوبة تساوى (28جدا بنسبة (

) فهى لهللذا ذات دللللة إحصللائية9.41قيمة مربع كاى الجدولية والتى تساوى (
فتعد بالتالى مدى ملءمة توافر السباب بالعبارة بدرجة " قليلة"

) الللتي يشللير نصللها إلللى فصللاحة اللفللاظ والللتراكيب11- فللي العبللارة رقللم (
%) وبدرجللة كللبيرة16وحداثتها، وجد أنها متلوافرة بدرجللة كللبيرة جللدا بنسللبة (

%)16%) بدرجللة وقليلللة بنسللبه (26%) وبدرجة متوسطة بنسللبة (26بنسبة (
)3.00%) وقيمة مربع كللاى المحسللوبة تسللاوى (16وبدرجة قليلة جدا بنسبة (

) فهلى لهللذا غيللر9.41وهى أقل من قيمة مربع كاى الجدولية والللتى تسلاوى (
ذات دللة إحصائية فتعد بالتالى ملئمة توافر السباب بالعبارة "بدرجة  كبيره "

) التي يشلير نصللها إلللى البطلء فلى الكتابلة ، وجللد أنهلا12- في العبارة رقم (
%) وبدرجللة36بنسللبة ( %) وبدرجة كبيرة32متوفرة بدرجة كبيرة جدا بنسبة (

%) وبدرجة قليلة جدا بنسللبة16%) وبدرجة قليلة بنسبه (12متوسطة بنسبة (
) وهى أكبر من قيمللة مربللع18.40%) وقيمة مربع كاى المحسوبة تساوى (4(

) فهى ذات دللة إحصائية فتعد بالتالى مدى9.41كاى الجدولية والتى تساوى (
ملءمة توافر السباب بالعبارة بدرجة" كبيره "

) التي يشير نصها إلللى وجللود أخطللاء لغويللة ، وجللد أنهللا13- في العبارة رقم (
%) وبدرجللة26بنسبة ( %) وبدرجة كبيرة18متوافرة بدرجة كبيرة جدا بنسبة (

%) وبدرجة قليلة جدا بنسللبة (6%) وبدرجة قليلة بنسبه (34متوسطة بنسبة (
) وهى أكبر من قيمة مربللع11.20%) وقيمة مربع كاى المحسوبة تساوى (16

) فهى لهذا ذات دللة إحصائية فتعد بالتللالى9.41كاى الجدولية والتى تساوى (
مدى ملءمة توافر السباب بالعبارة بدرجة " متوسطة "

) الللتي يشللير نصللها إلللى الخطللأ فللى كتابللة الحللروف14- فللي العبللارة رقللم (
%) وبدرجللة كللبيرة20الممدودة ، وجد أنها متوافرة بدرجة كبيرة جللدا بنسللبة (

%)14%) وبدرجللة قليلللة بنسللبه (24%) وبدرجة متوسطة بنسللبة (22بنسبة (
)1.40%) وقيمة مربع كللاى المحسللوبة تسللاوى (20وبدرجة قليلة جدا بنسبة (

) فهلى لهللذا غيللر9.41وهى أقل من قيمة مربع كاى الجدولية والللتى تسلاوى (
ذات دللة إحصائية فتعد بالتالى مدى ملءمة توافر السللباب بالعبللارة بدرجللة "

متوسطة "
) التي يشير نصها إلى كتابللة الحللرف بشللكل معكللوس ،15- في العبارة رقم (

%)16بنسللبة ( %) وبدرجللة كللبيرة6وجد أنها متوفرة بدرجة كبيرة جدا بنسبة (
%) وبدرجللة قليلللة26%) وبدرجللة قليلللة بنسللبه (14وبدرجة متوسطة بنسبة (

) وهى أكبر من15.20%) وقيمة مربع كاى المحسوبة تساوى (38جدا بنسبة (
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) فهى لهللذا ذات دللللة إحصللائية9.41قيمة مربع كاى الجدولية والتى تساوى (
فيعد بالتالى مدى ملءمة توافر السباب بالعبارة بدرجة " قليلة جدا "

) التي يشير نصها إلى كتابة الكلمة من النهايللة للبدايللة ،16- في العبارة رقم (
%)8بنسللبة ( %) وبدرجللة كللبيرة0وجد أنها متوافرة بدرجة كبيرة جدا بنسللبة (

%) وبدرجة قليلة جللدا30%) وبدرجة قليلة بنسبه (8وبدرجة متوسطة بنسبة (
) وهللى أكللبر مللن28.88%) وقيمة مربع كللاى المحسللوبة تسللاوى (54بنسبة (

) فهى لهللذا ذات دللللة إحصللائية9.41قيمة مربع كاى الجدولية والتى تساوى (
فتعد بالتالى ملئمة لتوافر السباب بالعبارة " بدرجة قليلة جدا "

) التي يشير نصها إلى كتابة التاء المربوطة تاء مفتوحة ،17- في العبارة رقم (
%)18بنسبة ( %) وبدرجة كبيرة14وجد أنها متوفرة بدرجة كبيرة جدا بنسبة (

%) وبدرجللة قليلللة22%) وبدرجللة قليلللة بنسللبه (20وبدرجة متوسطة بنسبة (
ن2.00%) وقيمة مربع كاى المحسوبة تساوى (26جدا بنسبة ( ) وهلى أقلل م

) فهللى غيللر ذات دللللة إحصللائية9.41قيمة مربع كاى الجدولية والتى تساوى (
فيعد بالتالى مدى ملءمة توافر السباب بالعبارة بدرجة " قليلة جدا"

) التي يشير نصها إلى كتابة التاء المفتوحة تاء مربوطة ،18- في العبارة رقم (
%)12بنسبة ( %) وبدرجة كبيرة16وجد أنها متوفرة بدرجة كبيرة جدا بنسبة (

%) وبدرجللة قليلللة30%) وبدرجللة قليلللة بنسللبه (14وبدرجة متوسطة بنسبة (
ن7.00%) وقيمة مربع كاى المحسوبة تساوى (28جدا بنسبة ( ) وهلى أقلل م

) فهلى لهللذا غيلر ذات دلللة9.41قيمللة مربللع كلاى الجدوليلة والللتى تسلاوى (
إحصائية فيعد بالتالى مدى ملءمة توافر السباب بالعبارة بدرجة " قليلة "

اا ، وجللد أنهللا19- في العبارة رقم ( ) التي يشللير نصللها إلللى كتابللة التنللوين نونلل
%) وبدرجللة22بنسللبة ( %) وبدرجة كبيرة36متوفرة بدرجة كبيرة جدا بنسبة (

%) وبدرجة قليلة جدا بنسللبة (18%) وبدرجة قليلة بنسبه (8متوسطة بنسبة (
) وهى أكبر من قيمة مربللع10.69%) وقيمة مربع كاى المحسوبة تساوى (16

) فهى لهذا ذات دللة إحصائية فيعد بالتللالى9.41كاى الجدولية والتى تساوى (
اا " ملئمة  توافر السباب بالعبارة بدرجة " كبيره جد
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)13- 4جدولل رقم (
 يوضاح نتائج المعالجة الحصائية حول مدى ملءممة توافر أسباب تدنى مهارة

الكتابة عند المتعلمين لتدريس كتب مقررات منهج اللغة العربية القومى
لتلميذ الحلقة الوللى بمرحلة التعليم الساسى فى مناطـق التداخل اللغوي

بولية جنوب كردفان:   
المتو
سط

الحساب
ي

النحرا
ف

المعيار
ي

قيمة
مربع
X2

المحسوبه

التفسير  

أنها          وجد التلميذ مع للستخدام توافرها ملءمة مدى حيث من

جدا قليلةمتوسطةكبيرة قليلة

تكرا
ر

نسب
ة

تكرا
ر

نسب
ة

تكرا
ر

نسب
ة

تكرا
ر

نسب
ة

1734%1122
%

918
%

24%
3.52 1.147 

كبيرة 11.60 بدرجة

1020
%

1122
%

1224
%

612
%3.16 1.345 

اا  2.20 جد كبيرة بدرجة

1020
%

1122
%

1020
%

714
%3.20 1.385 

اا  1.40 جد كبيرة بدرجة

1020
%

1428
%

918
%

24%
3.54 1.215 

اا  10.60 جد كبيرة بدرجة

1632
%

1224
%

816
%

714
%3.16 1.267 

كبيرة  6.20 بدرجة

1326
%

1632
%

1224
%

612
%2.90 1.111 

متوسطة 11.40 بدرجة

816
%

2040
%

1020
%

48%

3.12 1.154 

متوسطة  14,40 بدرجة

1122
%

714
%

1122
%

1122
%2.96 1.470 

كبيرة  1.20 بدرجة

918
%

1122
%

1428
%

1224
%2.58 1.263 

قليلة  5.80 بدرجة

714
%

1122
%

1530
%

1428
%2.40 1.212 

قليلة 10.00 بدرجة

1326
%

1326
%

816
% 

816
% 3.10 1.313 

كبيرة 3.00 بدرجة

1836
%

612
%

816
%

24%
3.76 1.187 

كبيرة 18.40 بدرجة

1326
%

1734
%

36%816
%3.24 

1.286
67

متوسطة 11.20 بدرجة

1122
%

1224
%

714
%

1020
%3.10 

1.417
82

متوسطة 1.40 بدرجة

816
%

714
%

1326
%

1938
%2.26 1.290 

اا  15.20 جد قليلة بدرجة

48%48%1530
%

2754
%1.70 .931 

اا  28.88 جد قليلة بدرجة
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918
%

1020
%

1122
%

1326
%2.72

0
1.400 

اا  2.00 جد قليلة بدرجة

612
%

714
%

1530
%

1428
%2.58 1.429 

قليلة  7.00 بدرجة

1122
%

58%918
% 

816
%3.42 1.541 

اا  10.69 جد كبيرة بدرجة

)9.41) وقيمة مربع كآي الجدولية (4بدرجة حرية (
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 تفسير نتائج التحليل الحصــائى فــى ضـاـوءم الفــرض الثــالث عشــر
الذي ينص : 

ليلئم توافر أسباب تدنى مهارة الكتابة عند المتعلمين لتدريس كتللب مقللررات
منهج اللغة العربية القومي لتلميذ الحلقة الولى بمرحلة التعليللم السللاس فللى

مناطق التداخل اللغوي بولية جنوب كردفان .
وجد أن هذا الفرض قد تحقق ،وذلك لن العبارات التى يعالجهللا الفللرض تشللير
فى معظمها الى عدم ملءمة توافر أسباب تدنى مهارة الكتابة عنللد المتعلميللن
لتللدريس كتللب مقللررات منهللج اللغللة العربيللة القللومى لتلميللذ الحلقللة الولللى

بمرحلة التعليم الساس فى مناطق التداخل اللغوى بولية جنوب كردفان .
الستنتاجات :

/ سبب تدنى مهارة الكتابة عند المتعلمين المتمثل فى الخط1
ولالرسم الكتابى ولاللمام بأصولة ولقواعده ولالمتوفرة بدرجة كبيرة

ليلئم الستخدام مع التلميذ .
يرى البللاحث أن عللدم الملءملة هللذه ناتجللة ملن عللدم الكثللار ملن أنشللطة-

التللدريبات فللى المنهللج الللتى تمكللن التلميللذ مللن ممارسللتها والللتى تمكللن
المتعلمين من إتقان الخط والكتابة .

م: والتى تشير إلى2001تتطابق هذه النتيجة مع نتيجة دراسة آدم عبدالله -
يصعب على التلميذ تمييز الحروف وكتابتها .

/ سبب تدنى مهارة الكتابة عند المتعلمين المتمثل فى ترك اللم2
لا ليلئم الشمسية عند الكتابة ولالمتوفرة بدرجة كبيرة جد

الستخدام مع التلميذ.
ى التللدريبات- يرى الباحث أن عدم الملءمة هذه ناتجة من افتقلار المنهلج إل

التى تنتقل بالمتعلمين   بصورة تدريجية من المحسوس إلى المجرد ، ومللن
المعلوم إلى المجهول .

م: والتى تشير1983تتطابق هذه النتيجة مع نتيجة محمد عثمان ميرغنى -
إلى المنهج ليفى بحاجات التلميذ النفسية والجتماعية ولم يبدأ من السهل

إلى الصعب .
/ سبب تدنى مهارة الكتابة عند المتعلمين المتمثل فى عدم3

لا ل يلءمم تنظيم الفكار ولترتيبها ولالمتوفرة بدرجة كبيرة جد
الستخدام مع التلميذ.

يرى الباحث أن عدم الملءمة هذه ناتجة من عللدم تقللديم المللادة الدراسللية-
للتلميذ بشكل متكامل باعتبار الخبرات التى يدرسها مستخرجة ملن طبيعللة
الحيللاة الللتى يتعامللل معهللا ، وأن العصللر ليشللمل التجزئللة بيللن المللواد

الدراسية ، حيث يمكن أن يدرس القراءة والكتابه والستماع.
م: والتى تشللير1998تختلف هذه النتيجة مع نتيجة دراسة  محمدين الطيب -

اا للهللداف الللتى حللددت لهللذه اا ومحققلل إلى أن محتللوى المنهللج جللاء مناسللب
اا الحلقة وأن دمج مادة القراءة والرياضيات فى كتاب واحد جاء غيللر مناسللب
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وأن المحتوى حقق المهارات اللغوية من تحدث، وقراءة ،واسللتماع ،وكتابللة
بصورة مناسبة .

/ توافر سبب تدنى مهارة الكتابة عند المتعلمين المتمثل فى4
عدم ارتباط ببيئة ولحاجات المتعلمين ولالمتوفرة بدرجة كبيرة

لا ليلءمم الستخدام مع التلميذ. جد
يرى الباحث أن عدم الملئمللة هللذه ناتجللة مللن عللدم اتخللاذ البيئللة السللرية-

والسكنية التى يعيش فيهلا التلميلذ محلدد ومصللدر للمعلوملات فلى الملواد
الدراسية المتنوعة وتحقيق التكامل المعرفي بين البيئة والملللواد المدرسللية

و التلميذ .
م:1994تتطابق هذه النتيجة مللع نتيجللة دراسللة نبيللل عبللد الرحمللن محمللد -

والتى تشير إلى أن الهداف غير مشتقه من بيئة وواقع التلميذ .
/ سبب تدنى مهارة الكتابة عند المتعلمين المتمثل فى عدم5

الكتابة على سطر منتظم ولالمتوفرة بدرجة كبيرة ليلءمم
الستخدام مع التلميذ .

يرى الباحث أن عدم الملئمة هذه ناتجة من عدم مراعاة متطلبات المرحلة-
اا لطبيعللة العمرية التى يمللر بهللا التلميللذ واسللتثمار ميلللولهم ورغبللاتهم وفقلل

المرحلة السنية للتلميذ .
/ سبب تدنى مهارة الكتابة عند المتعلمين المتمثل فى عدم6 

التناسق فى المسافات بين الكلمات ولالمتوفر بدرجة متوسطة
ليلئم الستخدام مع التلميذ .

- يللرى البللاحث أن عللدم الملءمللة هللذه ناتجللة مللن عللدم توظيللف التمللارين
والتدريبات الللواردة فللى الكتللاب المدرسللى لتنميللة مهللارات الكتابللة الصللحيحة

للحروف والكلمات، واكتساب القدرات والمهارات المتنوعة.
/ سبب تدنى مهارة الكتابة عند المتعلمين المتمثل فى صعوبة7  

الكتابــة الــتى تعــود لطــول العبــارات بالمنهــج ولالمتــوفرة بدرجــة
متوسطة ل يلئم الستخدام مع التلميذ.

ى الكتابلة - يرى الباحث أن عدم الملءمة هلذه ناتجلة ملن علدم التلدريبات عل
المنتظمه.

 جاءت كالتى :10 و9 و8 نتائج العبارات 
/ سبب تدنى مهارة الكتابة عند المتعلمين المتمثل فى حذف8

حرف أثناءم كتابة الكلمة ولالمتوفر بدرجة كبيرة ليلئم الستخدام
مع التلميذ.

/ سبب تدنى مهارة الكتابة عند المتعلمين المتمثل فى تغيير9
مكان الحرف فى الكلمة ولالمتوفر بدرجة قليلة يلئم الستخدام

مع التلميذ.
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/ سبب تدنى مهارة الكتابة عند المتعلمين المتمثل فى تغيير10
مكان الجملة فى الكلمة ولالمتوفر بدرجة قليلة يلءمم الستخدام

مع التلميذ.
) ملئمللة العبللارات ى8- يللرى البللاحث أن عللدم ملئمللة العبللارة فللى الفقللرة (

) ناتجة مللن عللدم العتنللاء باللغللة والنطللق الصللحيح  ومخللارج10و9الفقرات (
الحروف فى مختلف المواد الدراسية لتمكلين لغللة التلميللذ وتحصلليلهم ، وقلللة
التدريبات التى تكسب المتعلمين المهارات والكفايات الدائية اللتى تنملى للدى

المتعلمين التجاهات والقيم وتوظف تطورات المادة الدراسية .
م : الللتى2001- تتطابق هذه النتيجة مللع نتيجللة دراسللة ادم عبللد الللله عثمللان 

ا نظلام ى تركيلب الجمللة العربيلة ، لنهلا له تشيرإلى أن التلميذ يجد صعوبة ف
يختلف من نظام لهجتة .

/ سبب تدنى مهارة الكتابة عند المتعلمين المتمثل فى فصاحة11
اللفاظ ولالتراكيب ولحداثتها ولالمتوفرة بدرجة كبيرة ليلئم

الستخدام مع التلميذ .
- يرى الباحث أن عدم الملئمة هذه ناتجللة مللن أن المعلللم لللم يخللتر الطريقللة

التى تراعى الخصائص النمائية والكفايات الدائية للمتعلمين.
/ سبب تدنى مهارة الكتابة عند المتعلمين المتمثل فى البطءم12

فى الكتابة ولالمتوفر بدرجة كبيرة ليلئم الستخدام مع التلميذ
بدرجة كبيرة .

- يللرى البللاحث أن عللدم الملءمللة هللذه ناتجللة مللن أن عللدم اختيللار الطريقللة
المناسبة التى تقللدم للمتعلللم الحللروف والكلمللات فللى وقللت واحللد وحيللث إن
الحرف بعض مللن الكلمللة حللتى ل يخلللط المتعلللم بيللن الحللرف والكلمللة أثنللاء
القراءة – كما تيسلر للمتعللم عمليلة الكتابلة حيلث يميلز بيلن الحلروف تمييلزا

اا يمكنه من الكتابة بسهولة ويسر . واضح
م : التى تشير إلى قلة2010تتطابق هذه النتيجة مع نتيجة محمد حسن خليفة 

المعلميللن المللدربين يللؤدى إلللى تللدنى مسللتوى التلميللذ فللى مهللارتى القللراءة
والكتابة.

/ سبب تدنى مهارة الكتابة عند المتعلمين المتمثل فى ولجود13
مع أخطاءم لغوية ولالمتوفر بدرجة متوسطة ل يلئم الستخدام

التلميذ .
- يرى الباحث أن عدم الملئمة هذه ناتجة من تاثير اللهجة المحليللة علللى تعلللم

 .اللغة العربية وتأثيرها السلبى فى النطق ومخارج الحروف
م : الللتى1983- تتطابق هذه النتيجة مع نتيجة دراسة ، محمد عثمان ميرغنللى 

تشير إلى ينبغى التدرج معة فى تنمية المهارات اللغوية وخاصة مهارة القللراءة
لكى يصل إلى مستوى من النمللو اللغللوى يمكنلله مللن اسللتخدام اللغللة العربيللة

اا عن طريق التحدث والقراءة الجيده . اا سليم استخدام
/ أسباب تدنى مهارة الكتابة عند المتعلمين المتمثل فى الخطأ14

فى كتابة الحرولف الممدولدة ولالمتوفرة بدرجة متوسطة ليلئم
الستخدام مع التلميذ .
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- يرى الباحث أن الملئمة هذه ناتجة من أن المعلمين لم يولللوا علمليللة تحليللل
اا لنهللا عمليللة شللاقة ومعقللدة وتحتللاج  لكللثير مللن اا كافي الكلمة إلى حروف وقت

.الوقت ومران طويلين
/ أسباب تدنى مهارة الكتابة عند المتعلمين المتمثل فى:15-18

كتابة الحرف بشكل معكوس، ولكتابــة الكلمــة مــن النهايــة للبدايــة،
ولكتابة التاءم المربوطـــة تــاءم مفتوحــة ، ولكتابــة التــاءم المفتوحــة تــاءم

مربوطـة ، ولالمتوفرة بدرجة قليلة تلئم الستخدام مع التلميذ .
-  يرى الباحث أن الملءمة هذه ناتجة من عدم اختيار الطريقة الصللحيحة الللتى
تقوم على تعليم الحروف بأسمائها المستقلة ألف – باء- تاء  ثللم يقللوم المعلللم

اا .      بنطق كل حرف على حده ثم التدريب عليها كتابة ونطق
م:2007- تتطابق هذه النتيجة مع نتيجة دراسللة ، محمللد علللم الللدين معللروف 

التى تشير إلى أن الظواهر اللغوية التى أخطأ فيها الناطقون بغير العربيللة مللن
اا عنللد أفللراد الفئللات، ممللا يرجللح أن يكللون السللبب أفراد العينة متطابقة تماملل

الرئيسى لتلك الخطاء الناجمة عن اللغة الم لولئك الفراد.
/ سبب تدنى مهارة الكتابة عند المتعلميــن المتمثــل فــى كتابــة19

لا ليلئــم الســتخدام مــع لا ولالمتوفرة بدرجــة كــبيرة جــد التنوين نون
التلميذ .

يرى الباحث أن عدم الملءمة هذه ناتجة من تأثير اللهجة المحلية على تعلم-
اللغة العربية وتأثيرها السلبى فى النطق ومخارج الحروف .

الفصل الخامس
النتائج ولالتوصيات ولالمقترحات

: تمهيد :5-1
اا يوضللح فيلله بايجللاز هللدف اا عاملل         يستعرض الباحث فى هللذا الفصللل ملخصلل
البحللث ومنهجلله واجراءاتلله، وأهللم النتائللج الللتى توصللل إليهللا ، والتوصلليات

والمقترحات لدراسات وبحوث مستقبلية .

 : ملخص عام البحث :5-2    
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   هدف البحث إلى معرفه مدى ملءمة استخدام منهج اللغللة العربيللة القللومي
فى تنمية مهارتي القراءة والكتابة لدي تلميللذ الحلقللة الولللى بمرحلللة التعليللم

الساس بمناطق التداخل اللغوي بولية جنوب كردفان.
     وقد قام الباحث بهذه الدراسة من خلل مقررات كتلب منهلج اللغلة العربيلة
القللومى الحلقللة الولللى  بمرحلللة التعليللم الساسللى بالسللودان حيللث تطلبللت

الدراسة الجراءات التالية :
ال: تم تحليللل محتللوى مقللررات كتلب منهلج اللغلة العربيلة القلومى الحلقلة      أو
الولى بمرحلة التعليم الساسى لمعرفة مدى ملءمتهللا لتلميللذ الحلقللة الولللى
بمرحلللة التعليللم الساسللى بمنللاطق التللداخل  اللغللوى بوليللة جنللوب كردفللان

باستخدام استمارة تحليل المحتوى .
      ثم بعد ذلك تم وضللع اسللتمارتى الملحظللة المباشللرة لملحظللة أداء كللل ملن
المعلمين والتلميذ وتم عرض هذه الدوات على مجموعه مللن المحكميللن مللن

ذوى الختصاص .
     اتخذ الباحث من المعلمين والمللوجهين وكتللب الحلقللة الولللى بمرحلللة التعليللم

اا  للدراسة  واختار منهم عينات عشوائية و قصدية . الساسى مجتمع
    ستخدم الباحث أداة تحليل المحتوى وأداتى الملحظة المباشرة كأدوات لجملع
البيانات والمعلومات المتعلقة بمشكلة الدراسة حيث قام بتطبيقها بعللد تقنينهللا
اء على معلومات الطار النظللرى وايجاد ثباتها وصدقها على عينات الدراسة وبنا
والدراسات السابقة ، قام الباحث بصياغة مجموعة من الفروض لختبار صحتها

 .
  وقد استخدم البللاحث لتحليلل نتائللج الدراسللة برنامللج الحللزم الحصلائية للعللوم

) spssالجتماعية (

 ولقد كشفت الدراسة عن أهم النتائج التالية :5-3
/ الهداف التعليمية بالمنهج الللتى تتصللف بأنهللا واضللحة تلئللم السللتخدام مللع1

التلميذ. 
/ مفردات المحتوى بالمنهللج الللتى ترتبللط بالهللداف التعليميللة بالمنهللج تلئللم2

الستخدام مع التلميذ. 
/ النشطة التعليمية بالمنهللج الللتى تمتللاز بالبسللاطة والوضللوح بالمنهللج تلئللم3

الستخدام مع التلميذ. 
ى الخلط4 / الشكل العام والتصميم والخراج الفنلى بكتلب المنهلج المتمثلل ف

الذى يناسب مستوى النمو البصرى للمتعلمين يلئم الستخدام مع التلميذ.
/ أسللاليب التقللويم بكتللب المنهللج الللتى تتصللف بأنهللا تقيللس جللوانب القللوة5

والضعف لدى المتعلمين تلئم الستخدام مع التلميذ.  
/ طرق التدريس بالمنهج التى تتصف بأنها تتناسب مع وقت الحصة الدراسللية6

تلئم الستخدام مع التلميذ.    
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/الوسائل التعليمية بالمنهج التى تتصف بأنها تتسم بالبسلاطة والوضللوح تلئلم7
الستخدام مع     التلميذ.  

اا8 / مدخلت تنفيذ التدريس المتمثلة فى الميزانية والمتوفره بدرجة قليلللة جللد
ل تلئم الستخدام مع التلميذ .

/ أسباب صعوبة لغة التدريس عند المعلمين المتمثلة فى عدم مراعاتها لبيئللة9
وحاجات التلميذ والمتوفرة بدرجة متوسطة ل تلئم الستخدام مع التلميذ .

/ أسباب صللعوبة القللراءة المرتبطللة بتقللديم المعلميللن للنشللطة التعليميللة10
المتمثلة فى  التكليف بأداء الواجبللات الدراسللية المتللوفرة بدرجللة قليلللة تلئللم

الستخدام مع التلميذ.
 أسللباب صللعوبة الكتابللة المرتبطللة بتقللديم المعلميللن للنشللطة التعليميللة11

المتمثلللة فللى التعللبير فللى جللو مللن الحريللة وعللدم التكلللف والمتللوفرة بدرجللة
متوسطة لتلئم الستخدام مع التلميذ .

/أسباب تدنى مهارة القراءة عنللد المتعلميلن المتمثللة فلى حلذف حللرف أو12
اا ليلئم السللتخدام مللع جزء من حرف أثناء القراءة والمتوفرة بدرجة كبيرة جد

التلميذ.
/ سبب تدنى مهارة الكتابة عند المتعلمين المتمثللل فللى عللدم ارتبللاط ببيئللة13

اا ليلئم الستخدام مع التلميذ. وحاجات المتعلمين المتوفرة بدرجة كبيرة جد

 التوصيات : 5-4 
 فى ضاوءم نتائج الدراسة فإن الباحث يوصى بالتي :

/ العمل على تحسللين وتطللوير كتللب مقللررات منهللج اللغللة العربيللة القللومى1
بمرحلة التعليللم الساسللي الحلقللة الولللى لتناسللب التلميللذ بمنللاطق التللداخل
اللغوي بولية جنللوب كردفللان وذلللك مللن حيللث الهللداف والمحتللوى وأنشللطة
التعليم وأساليب التقويم , بمناطق التداخل اللغوي بولية جنوب كردفان لتلئللم

بيئة وخصوصية منطقة الدراسة.
/ العمل على الهتمام ومراجعة كتللب مقلررات منهللج اللغلة العربيللة القلومى2

الحلقة الولى بمرحلللة التعليللم السللاس مللن حيللث التصللميم والخللراج الفنللى
لتناسب التلميذ بمناطق التداخل اللغوى . 

/ مراعاة خصوصية وبيئة مناطق التللداخل اللغللوى عنللد وضللع كتللب مقللررات3
منهج اللغة العربية القومى الحلقة الولى بمرحلة التعليم الساس .

/ العمل على تللدريب وتأهيللل معلمللي اللغللة العربيللة الحلقللة الولللى بمرحلللة4
التعليم الساس بمناطق التداخل اللغوى بولية جنوب كردفان .

 مقترحات الدراسة : 5-5 
ال للدراسة الحالية يقترح الباحث الدراسات والبحوث التالية : استكما

/ تقويم مدى ملءمة استخدام منهج اللغة العربية القومى فلى تنميلة مهلارتى1
القراءة والكتابة لللدى تلميذالحلقللة الثانيللة بمرحلللة التعليللم السللاس بمنللاطق

التداخل اللغوى بولية جنوب كردفان.
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/ تقويم مدى ملءمة استخدام منهج اللغة العربية القومى فلى تنميلة مهلارتى2
القراءة والكتابة لللدى تلميذالحلقللة الثالثللة بمرحلللة التعليللم السللاس بمنللاطق

التداخل اللغوى بولية جنوب كردفان.
/ تقويم مدى ملءمة استخدام منهج اللغة العربيلة القلومى فلى تنميلة مهلارة3

الستماع لدى تلميذالحلقة الثانية بمرحلللة التعليللم السللاس بمنللاطق التللداخل
اللغوى بولية جنوب كردفان.

/ تقويم مدى ملءمة استخدام منهج اللغة العربيلة القلومى فلى تنميلة مهلارة4
التعبيرلللدى تلميذالحلقللة الثانيللة بمرحلللة التعليللم السللاس بمنللاطق التللداخل

اللغوى بولية جنوب كردفان.
/ تقويم مدى ملءمة استخدام منهج اللغة العربيلة القلومى فلى تنميلة مهلارة5

الستماع لدى تلميذالحلقة الثالثة بمرحلللة التعليللم السللاس بمنللاطق التللداخل
اللغوى بولية جنوب كردفان.

قائمة المراجع
لل المصادر العربية : أول

أ/ القرآن لكريم : 
ب/ المراجع ولالمصادر العربية :

م : نظم التعليم فى المملكللة العربيللة السللعودية ،1982/ أحمد منير صالح ، 1
جامعة الملك سعود، عمادة شئون المكتبات ، الرياض .

م : المناهللج _ بناؤهللا – تنفيللذها – تقيمهللا2000/ إبراهيللم مهللدى الشللبلى ، 2
باستخدام النماذج ، الردن ، دار الول للتشر .

م : صعوبات القراءة – تشللخيها – وعلجهللا ،1982/ أحمد حسن عبد الرحيم 3
مركز البحوث التربوية والنفسية ، بغداد .

م : أوضللاع اللغللة فللى السللودان،سلسلللة2006/ الميللن أبللو منقللة محمللد 4
الدراسات اللغوية (العدد العاشر) معهد الدراسات الفريقية السيوية – جامعللة

الخرطوم .
م : طرائللق التللدريس العامللة ، دار الميسللره2002/ توفيللق أحمللد مرعللى ، 5

للنشر . 
م ، القراءة فى ضوء المناهج العلمية الحديثللة ،2007/ حسان حسين عبابدة 6

دارصفاء ، عمان.
/ حلمى أحمد الوكيل ومحمد أمين المفتى ، المناهج – المفهوم – العناصر –7 

السس التنظيمات 
والتطوير ، القاهرة ، بدون .

/ حسن شحاتة ، واخرون – تعلم اللغة العربية والتربية السلمية ، دار اسللامة8
.203م ص1988

م : محاولة لفهم العلقات القبلية دينمكيات2002/ حامد البشير إبراهيم ، 9  
الحرب والسلم فى جبال النوبة ، ترجمة عائد سليمان / مطبعة الحرية .
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ه ، السللره واسللتعداد الطفللل للقللراءة – دار1432/ جهللاد محمللود جللوده 10
الزهراء للنشر، الرياض ل  

م ، طرق تعليم1996) جاسم محمود الحسون – وحسن جعفر الخليفة 11 
اللغة العربية فى التعليم العام ، دار الكتب الوطنية ، بنغازى .

م : طرائللق التللدريس النشللطة ، مكتبللة1982/ رمضللان عبللد التللواب ، 12
الخانجى، القاهرة .

م : المناهللج وطللرق التللدريس ، دار الفكللر2001/ رمضان مسللعد بللدوى ، 13
للنشر ، عمان.

– طرق تدريس اللغة العربية – دار2007/ زكريا اسماعيل ابو القبعات 14
الفكر ، عمان  

م : مشللروع تحديللد المهللارات2005/ سللالم بللن أحمللد سللحاب وآخللرون ، 15
الساسية فى القراءة والكتابة والرياضيات للصفوف الولللى البتدائيللة ، مدينللة

الملك عبد العزيز للعلوم التقنية ، الرياض.
/ شوقى ضيف: العصر الجاهلى ، دار المعارف القاهرة ، بدون ، مصر .16
م : تعليلم1996/ عبد الله عبد الرحملن الكنللدرى ، و ابراهيلم محمللد عطلا 17

اللغة العربية البتدائية ، مكتبة الفلح ، بيروت .
م : طرائللق التللدريس العامللة –2009/ عللادل أبللو العللز سلللمة وآخللرون ، 18

)، دار الثقافة للنشر الردن ، عمان .1معالجة تطبيقية معاصرة،(ط
م : عللم النفلس اللتربوى – نظلرة معاصلرة ،1999/ عبد الرحمن عوض ، 19

دار الفكر ، الردن.
/ عبد الرحمن الهاشللمى : تحليللل مضللمون المناهللج المدرسللية ، دار صللفاء20

للنشر ، بدون .
م : قبيلللة الحوازمللة ومكنللون الهويللة2004/ علللى حمللودة صللالح منللزل ، 21

السودانية ، شركة الطابع السودانى المحدودة ، الخرطوم .
/ عبد العزيز خالد : اثنيات وتراث ،الخرطوم ، النيلين للطباعة .22
م : الموجه الفنى لمدرسى اللغة العربيللة ، دار1962/ عبد العليم ابراهيم ، 23

المعارف ، مصر.
م: اساسيات تعليم اللغة العربية والدينية1981/ فتحى على يونس وآخرون 24

، دار الثقافة ، القاهرة.
م : الساليب العصرية فى تدريس اللغللة العربيللة ،2011/ فهد خليل زايد ، 25

دار يافا للنشر ، الردن.
م أميلى صادق – تنمية المهارات اللغوية ، القاهرة ،2005/ كريمان بدير، 26 

دار عل.
م : المنهللج الدراسللى بيللن النظريللة والتطللبيق ،2006/ موسللى أبللو طلله ، 27

غزة ، دار الكتاب الجامعى فلسطين .
م : اتجاهات فى أصول التدريس1986/ محمد سليمان شعلن  وآخرون ، 28 

بمرحلة التعليم الساسى، مكتبة النجلو المصرية ، القاهرة .
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م : المناهلللج العاملللة ، شلللركة الطلللابع2006/ محملللد مزملللل البشلللير ، 29
السودانى ، الخرطوم .

م : التجاهات الحديثة فى تعليم اللغة1981/ محمد رشدى حاطر وآخرون ،30
العربية والتربية الدينية 

 القاهرة ، دار المعرفة .
م :التأخر فى القراءة– تشخيصة– وعلجة فى1975/ محمد قدرى لطفى ، 31

المدرسة البتدائية ، مكتبة مصر، القاهرة .
م : اختبارات اللغة ، مطابع اللغة جامعللة1996/ محمد عبد الخالق محمد ، 32

الملك سعود ، المللكة العربية السعودية .
م:  مقدمة فى تدريس التفكير، عمان دار الثقافة .2004/ محمود غانم 33 

م : أساسيات تعليم العربية لغير العرب .1982/ محمود كامل الجمل ،34
م : تخطيط المنهج وتطويره، دار الفكر ،1999/ هشام عليان وآخرون 35

الردن .
لا : الدراسات ولالبحوث : ثاني

م : الصللعوبات اللغويللة الللتى تللوتجه تلميللذ2001 آدم عبد الله عثمــان/لل 1
الساس فللي تعليللم اللغللة العربيللة فللي منطقللة المسللاليت بغللرب السللودان –
محافظة الجنينة – رسالة ماجستير غير منشورة ، معهد الخرطوم الدولى للغللة

العربية .
م : تقللويم مهللارات عمليللات العلللم2010 احمد آدم عبد البنـات كـبير/لل 2

الساسية فى مقرراتالفيزيللاء بمرحلللة التعليللم الثللانوى – رسللالة دكتللوراة غيللر
منشورة – كلية التربية جامعة النيلين .

م : أسباب عوامل تدني مستوى التحصيل فللى2014 أميرة طـه يعقوب/لل 3
اللغة العربية لدى تلميذ الحلقة الثالثة بمرحلة الساس – رسللالة دكتللوراة غيللر

منشورة كلية التربية ، جامعة السودان للعلوم والتكنولوجيا .
م : تقويم مقرر اللغللة العربيللة للصللف الول2014 الحافظ خميس آدم/لل 4

الثانوي من وجهة نظر المعلميللن دراسللة ميدانيللة علللى وليللة غللرب دارفللور –
رسالة ماجستير غير منشورة ، جامعة القرآن الكريم.

م : فاعليللة المناشللط اللغويللة2011الصادق عبد الصادق البدولى بلة /لل 5
غير الصفية في تدريس اللغة العربية بمرحلة السللاس – رسللالة دكتللوراة غيللر

منشورة كلية التربية ، جامعة السودان للعلوم والتكنولوجيا.
م : نظللم المبكيللة الزراعيللة المطريللة2002 بانقا أحمــد محمــد بانقــا/لل 6

التقليدية واثارها الجتماعية والبيئيللة – رسللالة ماجسللتير غيللر منشللورة – كليللة
الداب ، جامعة الخرطوم .

م : تدريس التعبير الشفوى للناطقين بغير2006 ثريا حسن محمد صالح/ 7
العربية ، مراحلة ، تدريباتة ، وتصحيحه – رسالة ماجستير غير منشورة ، معهللد

الخرطوم الدولى للغة العربية.
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م: توظيف القصص الشعبى السودانى1998 حسن التوم حسن احمد/ 8
فى مقررات القراءة العربية لمرحلة الساس – رسالة ماجستير غير منشورة ،

كلية التربية جامعة الخرطوم .
م: الحلقه فى التعليم الساسى بين النظرية2002 خديجة إمام عثمان/ 9

والتطبيق فى ولية نهر النيل - رسالة ماجستير - غير منشورة جامعة الخرطوم
.

م : مهارة القراءة والتعبير2014خالد عباس عبدالله سعدولك / 10
الكتابى ودورهما في تنمية التفكير البداعي لدى تلميذات مرحلة مرحلة

الساس ، رسالة دكتوراة غير منشورة ، كلية التربية ، جامعة السودان للعلوم
والتكنولوجيا .

م : قضايا تعليم اللغة العربية فى مناطق1987/ سلوى محمد عبادى 11
التداخل اللغوى فى معتمدية الخرطوم للصف الخامس البتدائى – رسالة

ماجستير غير منشورة ،معهد الخرطوم الدولى للغة العربية.
م : الصعوبات التي تواجه2003 سمية صلح  الدين محمد الحسن/ 12

تعليم اللغة العربية في مجتمع متعدد اللغات – بمحلية سنار ، رسالة ماجستير
غير منشورة ، معهد الخرطوم الدولى للغة العربية .

م : مراحل تدنى مهارة كتابة اللغة العربيللة2012 شادية محمد عثمان/لل 13
بمرحلة الساس الحلقة الولى – المشللاكل ، الحلللول – رسللالة ماجسللتير غيللر

منشورة ، كلية التربية ، جامعة أفريقيا العالمية.
م : مناهج تعليللم اللغللة العربيللة فللى المللدارس2004  شهداءم صالح نور/14

البتدائية بأندونسيا – رسالة دكتوراة غيللر منشللورة – جامعللة القللرآن الكريللم ،
كلية التربية .

م : تحليللل وتقللويم منهللج القللراءة للصللف1999 عواطـف حسن علي/لل 15
الول بمرحلللة السللاس – رسللالة دكتللوراة غيللر منشللورة ، جامعللة أفريقيللا

العالمية .
م : قيللاس المهللارات الساسللية فللي1999 عمر صالح أحمد عمــوره/لل 16

التعبير الكتابى للصف العاشر من المرحلة الساسية – محافظة أربللد – رسللالة
دكتوراة غسر منشورة ، كلية التربية ، جامعة السودان للعلوم والتكنولوجيا .

م : أسللاليب تللدريس مهللارة2005 فاطـمة علـي الشــيخ أبـو صـباح /لل 17
اا – دراسة القراءة لتلميذ الصف الثامن لمرحلة الساس ، وحدة الهللية نموذج

ماجستير غير منشورة ، معهد الخرطوم الدولى للغة العربية.
م : أسللباب تللدنى مهللارتى القللراءة2010 محمد على حسـن خليفــة/لل 18

والكتابة وأثر ذلك فللى التحصلليل العلملى لللدى تلميللذ مرحلللة السللاس محليللة
كررى _ رسالة ماجستير غير منشورة ، معهد الخرطوم الدولى للغة العربية .

م : التعليللم الساسللى ، وليللة2006 محمد دفع الله أحمــد خــوجلى/لل 19
جنللوب كردفللان – رسللالة دكتللوراة غيللر منشللورة ، جامعللة الخرطللوم ، كليللة

التربية .
م : حركة الحرب والسلم فى جنوب كردفلان –2005 معلى النور كبر/لل 20

رسالة ماجستير غير منشورة ، جامعة الدلنج .
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ـايوم/لل 21 م : أثرطريقللتى التللدريس المزدوجللة2001 موســى مقــوك مـ
السللمعية البصللرية التراكيبيللة فللى تعليللم وتعلللم القللراءة للمبتللدئين – رسللالة

دكتوراة غير منشورة .
م : تحليل وتقويم كتاب الساسى فللى1998 محمدين الطيب البدولى/لل 22

القللراءة ، الصللف الول بمرحلللة السللاس – رسللالة ماجسللتير غيللر منشللورة ،
جامعة القرآن الكريم .

م : العوامل المؤثرة فى فعالية اللغة2007 محمد علم الدين معرولف/ 23
العربية بالمنهج القومى فلى منلاطق التللداخل اللغلوى فلى السلودان – رسلالة

دكتوراة غير منشورة ، جامعة القران الكريم .
م : فاعليللة مقللرر القللراءة العربيللة فللي2010 متوكل محمد ابراهيم/لل 24

تنمية نهارتي القراءة والكتابللة لللدي تلميللذ مرحلللة السللاس – دراسللة ميدانيللة
بولية الخرطوم – رسالة دكتوراة غير منشورة ، كلية التربية ، جامعة السودان

للعلوم والتكنولوجيا .
م : تحليللل وتقللويم مقللرر اللغللة2003 مازن أحمد محمـود الربايعــة/لل 25

العربية للصف الول الساسى بفلسطين من وجهة نظر المعلمين والمشللرفين
التربويين وأعضاء لجنة تأليف المقرر، كلية التربية ، جامعة النيلين .

لا : المجلت ولالدولريات : ثالث
م : مجلللة دراسللات تربويللة ، العللدد الول ،200/ محمللد الحسللن أبللو شللنب 1

المركز القومى للمناهج والبحوث التربوية .
/ غازى مفلح ، النشاطات المدرسية ، جامعة أم القرى القنفذة .2

لا: المراجع الجنبية : رابع
م : الضللعف فللى القللراءة الجهريللة – تشخصلله1983/ جللاى بونللد وآخللرون 1

وعلجة ، ترجمة محمد منير مرسى و إسماعيل أبللو العزائللم ، القللاهرة ، عللالم
الكتب .

لا : مواقع على النترنت : حامس
                                 htt                                   //www.gttoon .net// http(1) 

                       achamel info. Lyceens. cours.php?id=260  www.//  http (2)
  facebook.com.my moeed.posts.382918886780                      www //  http(3) 

     uqu.edu.sa . page . ar . 35555                                              www.//  http(4)
        lansing disabilihity attomey . com                                   www.//  http(5)

                                                    n /http .www.  faculty.ksu.edu.sa (6)
                               http.www.facebook .com mymoeed.post. 38029188678042(7)

nachralmalama 3rifa.blogspot.com.2016.05.blog.pos (8)
 ) 9 (www.djelfa.info/vb/showhread.php.?=133676

 www.aafaaq.org.org/vb/showhread.php? T=130                                          10(
www.kenanaonline.com/users/wageehemorssi/poss/40220                         (11)

http//ikhwan wayonline.wordpress.com/2009/07/15                                    (12)
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)                                                               بسم الله الرحمن الرحيم 1ملحق رقم ( 

جامعة السودان للعلوم والتكنولوجيا 
كلية الدراسات العليا 

كلية التربية - قسم العلوم التربوية 
استمارة تحليل محتوى 

مدى ملءممة مقررات منهج اللغة العربية فى تدريس تلميذ الحلقة
الوللى مرحلة التعليم الساسي بمناطـق التداخل اللغوي بولية

جنوب كردفان 

السيد / ...........................................
الموقر

السلم عليكم ورحمة الله وبركاته
البيانات الشخصية :

اسم المقرر
.........................................الصف ...........................................
اسم الخبير المحلل : .................................................................

مكان العمل : .......................................................................
طبيعة العمل : .......................................................................

المؤهلت العلمية : ....................................................................
الدورات التدريبية :  فى المجال المهني                 فى مجال التخصص 

 سنة10- 6 سنوات                   من 5 – 1سنوات الخبرة : من 
 سنه وأكثر 11من 

إرشادات الستخدام : 
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عند تحليلك لمحتوى مقرر .....................بمرحلة التعليم الساسى الحلقة
الولى بالصف ....................

/ الرجاء وضع خط بالقلم تحت مايعبر عن دللت معاني عناصر المحاور1
التالية :

/ الرجاء تحويل مايعبر عن دللت المعاني إلى حزم تكرارية باستمارة تحليل2
المحتوى .

المحور الولل : مدى ملءممة أهداف منهج اللغة العربية الحلقة
الوللى بمرحلة التعليم الساسي للتلميذ بمناطـق التداخل اللغوي

بولية جنوب كردفان :

الر
قم

اوكد          القومى العربية اللغة كتب محتوى تحليل خلل من
الهداف  :أن بأنها       تتصف التى بالمنهج التعليمية

أنها          : وجد التلميذ مع للستخدام العبارة ملءمة حيث   من

ملءمة
اا جد

ملئمةملئمة
إلى حد

ما 

غير
ملئمة 

غير
ملئمة

جدا

واضحة  1

محددة  2

تغطى جميع مجالت التعليم  3

ترتبط بواقع المتعلمين 4

تناسب امكانات المتعلمين 5

قابلة للتطبيق  6

مشتقة من فلسفة المجتمع السوداني  7

تراعى التوازن فى جميع جوانب8
شخصيات المتعلمين

تراعى الفروق الفردية بين المتعلمين  9

تراعى الناحية العقدية 10
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المحور الثاني :ملءممة محتوى منهج اللغة العربية في تدريس
تلميذ الحلقة الوللى بمرحلة التعليم الساسى بمناطـق التداخل

اللغوي بولية جنوب كردفان  :

الر
قم

العربية             اللغة منهج مقررات كتب محتوى تحليل خلل من
: بأنها        تتصف التى بالمنهج المحتوى مفردات ان اوكد

وجد        التلميذ مع للستخدام العبارة ملءمة حيث من
 أنها:

ملئم
ة

اا جد

ملئم
ة

ملئمة
إلى حد

ما 

غير
ملئمة

غير 
ملئمة 
اا جد

تناسب أعمار المتعلمين .1 

ترتبط بالهداف التعليمية .2 

ترتبط بواقع وبيئة المتعلمين .3 

تراعى الفروق الفردية بين المتعلمين .4

تشتمل على المفاهيم الساسية المكونة5
لخبرات المتعلمين بالمنهج .

اا .6 ال  منطقي تتصف بأنها متسلسلة تسلس

مناسبة لحاجات التلميذ .7

تراعى مستويات المعرفة عند المتعلمين .8

 تراعى إثارة وتشويق المتعلمين .9

تركز على تنمية الروح الوطنية لدى10
المتعلمين  .
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المحور الثالث : ملءممة النشطة التطبيقيــة بمنهــج اللغــة العربيــة
في تدريس التلميذ بالحلقة الوللى بمرحلة

التعليم الساسى بمناطـق التداخل اللغوي بولية جنوب كردفان :
الر
قم

اوكد            العربية اللغة منهج مقررات كتب محتوى تحليل خلل من
بأنها       : تتصف التى بالمنهج التعليمية النشطة أن

أنها          : وجد التلميذ مع للستخدام العبارة ملءمة حيث  من

ملئم
ة

اا جد

ملئم
ة

ملئمة 
إلى حد
ما 

غير 
ملئمة

غير 
ملئمة 
اا جد

تمتاز بالبساطة والوضوح .1 

مشوقة وتثير انتباه المتعلمين 2 

تراعى إمكانات وقدرات المتعلمين 3 

تثير دافعية المتعلمين نحو التعلم 4

تراعى الفروق الفردية بين المتعلمين 5

تمتاز بالتنوع   6

ترتبط ارتباط وثيق بالهداف التعليمية7
السلوكية .

 قابلية للتطبيق .8

تحتوى على معلومات توضيحية تتعلق بكيفية9
تنفيذها .
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المحور الرابع : ملءممة الشكل العام ولالتصميم ولالخراج الفني
للكتاب بمنهج اللغة العربية فى تدريس التلميذ بالحلقة الوللى

بمرحلة التعليم الساسى بمناطـق التداخل اللغويبولية جنوب
كردفان :

الر
قم

العربية          اللغة منهج مقررات كتب محتوى تحليل خلل من
ى           : المتمثل الفني الخراج التصميم اوكد القومى

أنها         : وجد التلميذ مع للستخدام العبارة ملءمة حيث   من

ملئم
ة

اا جد

ملئم
ة

ملئمة 
إلى حد
ما 

غير 
ملئمة

غير 
ملئمة 
اا جد

الرسومات والصور التى تلءم النص القرائي1 
.

الرسومات والصور التى تمتاز بأنها جميلة2
ومعبرة .

اللوان التى تناسب المادة التعليمية3 
وموضوعات الدرس .

الطباعة التى تمتاز بالوضوح وسهولة القراءة4
.

الخط الذي يناسب مستوى النمو البصري5
للمتعلمين .

الخطاء المطبعية التى تمتاز بالسهولة .6

الخطاء الملئية التى تمتاز بالسهولة .7

الخطاء اللغوية التي تمتاز بالسهولة .8
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المحور الخامس : ملءممة أساليب التقويم بمنهج اللغة العربية فى
تدريس التلميذ بالحلقة الوللى بمرحلة التعليم الساسى بمناطـق

التداخل اللغويبولية جنوب كردفان :
الر
قم

اللغة          منهج مقررات كتب محتوى تحليل خلل من
التى        بالمنهج التقويم أساليب أن أوكد القومى العربية

بأنها  : تتصف

وجد        التلميذ مع للستخدام العبارة ملءمة حيث من
  أنها :

ملئم
ة

اا جد

ملئم
ة

ملئمة 
إلى حد
ما 

غير 
ملئمة

غير 
ملئمة 
اا جد

تغطى الهداف السلوكية بالمنهج.1 

 متنوعة .2 

 شاملة .3 

تراعى الفروق الفردية بين المتعلمين .4

تقيس جوانب القوة والضعف لدى المتعلمين5
.

ثير دافعية المتعلمين للمشاركة   .6

تشجع المتعلمين على البتكار   . 7

تثرى الحصيلة اللغوية للمتعلمين   . 8 

)                                                         بسم الله الرحمن الرحيم2ملحق رقم (

جامعة السودان للعلوم والتكنولوجيا
كلية الدراسات العليا

كلية التربية - قسم العلوم التربوية
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)1  بطاقة ملحظة مباشره (
بشأن التعرف على صعوبات تعلم التلميذ لمهارتي القراءمة

ولالكتابة بمنهج اللغة العربية بمناطـق التداخل اللغوي بولية جنوب
كردفان .

السيد / ......................................
الموقر

السلم عليكم ورحمة الله وبركاته
 إرشادات الستخدام : 

- الرجاء أن يتم ملحظة التلميذ مباشرة من قبل سيادتكم على مدى شهر
كامل أثناء الحصة لمعرفة مدى تعلم التلميذ لمهارتي القراءة والكتابة لمنهج

اللغة العربية بمناطق التداخل اللغوي بولية جنوب كردفان .
- أذا ثبت لديك من الملحظة المباشرة وجودأحدى الصعوبات الرجاء وضع

في العمود الذي يناسب ملحظتك.√علمة ( (
البيانات الشخصية :

اسم المعلممستوى الفصل اسم التلميذاسم المدرسة
الملحظ

لل :صعوبات مهارة القراءمة : اول
الر
قم

تدنى          أسباب توافر ملءمة ألحظ بالتدريس عملي خلل من
فى       : تتمثل والتى المتعلمين عند القراءة مهارة

مع          للستخدام توافرها ملءمة مدى حيث من
بدرجة     : متوافرة أنها وجد التلميذ

كبيرة
لا جد

كبي
رة

متو
سطة

قليل
ة 

قليلة
لا جد

عدم القدرة على التمييز بين الحروف .1

عدم القدرة على التعرف على الكلمات2
منفردة .

حذف حرف أو جزء من حرف أثناء3
القراءة 

عدم وضع النقاط اللزمة للحروف في4
مواضعها .

عدم فهم معاني الكلمات في السياق5
الذي ترد فيه .

وجود أخطاء طباعيه .6

عدم التفريق بين حروف المد الطويلة7
وحروف الملد القصيرة .

عدم التفريق بين النون الساكنة8
والتنوين .
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عدم إخراج الحروف من مخارجها .9

1
0

عدم التمييز فى النطق بين الكلمات
المبدوءة بل (ال ). 

1
1

الخلط فى النطق بين حرفي (خ) و
(غ )

1
2

الخلط فى النطق بين حرفي (ح) و (ه)

1
3

الخلط في النطق بين حرفي (س) و
(ص) .

1
4

الخلط في النطق بين حرفي (ت) و
(ط) .

1
5

الخلط فى التذكير والتأنيث .

1
6

الخلط في استخدام أسماء الشاره .

1
7

الشعور بالتعب بعد القراءة لفترة
قصيرة . 

1
8

ضعف التمييز بين الحرف المتشابهة
اا . اا والمختلفة لفظ رسم

لا: صعوبات مهارة الكتابة : ثـانـيـ
الر
قم

تدنى           أسباب توافر ملءمة ألحظ بالتدريس عملي خلل من
فى        : تتمثل والتى المتعلمين عند الكتابة مهارة

مع        للستخدام توافرها ملءمة مدى حيث من
بدرجة     : متوافرة أنها وجد التلميذ

كبيرة
لا جد

كبي
رة

متو
سطة

قليل
ة 

قليلة
لا جد

 الخط والرسم الكتابي واللمام بأصوله1
وقواعده .

ترك اللم الشمسية عند الكتابة . 2

عدم تنظيم الفكار وترتيبها . 3

عدم ارتباط ببيئة وحاجات المتعلمين .4

 عدم الكتابة على سطر منتظم .5

عدم التناسق فى المسافات بين6
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الكلمات . 

صعوبة الكتابة التى تعود لطول العبارات7
فى المقرر.

حذف حرف أثناء كتابة الكلمة .8

تغيير مكان الحرف فى الكلمة .9

1
0

 تغيير مكان الجملة فى الكلمة .

1
1

 فصاحة اللفاظ والتراكيب وحداثتها .

1
2

البطء فى الكتابة .

1
3

 وجود أخطاء لغوية .

1
4

الخطأ فى كتابة الحروف الممدودة .  

1
5

كتابة الحرف بشكل معكوس .  

1
6

كتابة الكلمة من النهاية للبداية . 

1
7

كتابة التاء المربوطة تاء مفتوحة .

1
8

 كتابة التاء المفتوحة تاء مربوطة .

1
9

اا . كتابة التنوين نون
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)                                                                    بسم الله الرحمن الرحيم3ملحق رقم (

جامعة السودان للعلوم والتكنولوجيا
كلية الدراسات العليا – كلية التربية

قسم العلوم التربوية
) 2  بطاقة ملحظة مباشرة (

 بشان التعرف على صعوبات التعلم المرتبطة بعدم ملئمة تنفيذ
منهج اللغة العربية فى مناطـق التداخل اللغوي بولية جنوب

كردفان .
السيد / ......................................الموقر

السلم عليكم ورحمة الله وبركاته
البيانات الشخصية :

السم : ..........................................
مكان العمل : ......................................

المؤهلت العلمية  :على مستوى البكالوريوس                    على مستوى
الدراسات العليا 

الدورات التدريبية :  مهنية (تربوية)                       تخصصية ( في مجال
اللغة العربية) 

سنوات الخبرة :

سنوات10 سنوات              أكثر        من 10-6  سنوات  1-5   

إرشادات الستخدام : 
/الرجاء إدراج ملحظاتك غير المباشرة المرتبطة بعدم ملءمة تنفيذ منهج1

اللغةالعربية للتلميذ في مناطق التداخل اللغوي بولية جنوب كردفان .
لل أذا ثبت لديك عبر الملحظة غير المباشرة إحدى الصعوبات التالية الرجاء

وضع علمة (       ) فى لعمود الذي يناسب  ملحظتك لكل عنصر من المحاور
التالية : 

محاولر الملحظة  المباشرة :
لل : مدى ملءمة طرق التدريس المستخدمة بمنهج اللغة العربية فى تدريسأول

التلميذ بالحلقة الولى بمرحلة التعليم الساسي بمناطق التداخل اللغوي بولية
جنوب كردفان :

الر
قم

التدريس         طرق أن ألحظ بالتوجيه عملي خلل من
بأنها    :     تتصف والتى المستخدمة

أنها         : ود التلميذ مع للستخدام العبارة ملئمة حيث  من

ملئمة
لا جد

ملئمةملئمة
إلى حد

ما

غير
ملئم

ة

غير
ملئمة

لا جد

تمتاز بالحداثة . 1
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تركز على التعلم التعاوني.2

تسهم فى تحقيق أهداف المنهج.3

تراعى الفروق الفردية بين4
المتعلمين .

تتناسب مع وقت الحصة الدراسية .5

لا :  مدى ملءمة الوسائل التعليميةالمستخدمة لتنفيذ منهج اللغة العربيةثـانـي
فى تدريس التلميذ بالحلقة الولى بمرحلة التعليم الساسي بمناطق التداخل

اللغوي بولية جنوب كردفان :
الر
قم

التعليمية         الوسائل أن ألحظ بالتوجيه عملي خلل من
بأنها       : تتصف والتي المستخدمة بالمنهج

مع       للستخدام العبارة ملئمة مدى حيث من
أنها   : و   التلميذ

ملئم
ة

لا جد

ملئ
مة

ملئمة
إلى

حد ما

غير
ملئم

ة

 غير
ملئمة

لا جد

صممت من البيئة المحلية .1

تتسم بالبساطة والوضوح  .2

تثير دافعية المتعلمين نحو التعلم .3

تنمى المهارات اللغوية لدى المتعلمين.4

تنمى روح العمل الجماعي بين5
المتعلمين .

تمتاز بقلة التكلفة .6

تساعد المتعلمين على فهم المادة7
التعليمية .

تمتاز بألوان جذابة ومثيرة لنتباه8
المتعلمين.

مدى ملءمة توافر مدخلت تنفيذ منهج اللغة العربيةفى تدريس التلميذثـالثـا:
بالحلقة الولى بمرحلة التعليم الساسي بمناطق التداخل اللغوي بولية جنوب

كردفان :
الر
قم

اتنفيذ           مدخلت توافر ملءمة ألحظ بالتوجيه عملي خلل من
في       : تتمثل والتي بالمنهج لمستخدمة التدريس

وجد         التلميذ مع للستخدام اتوفرها ملئمة مدى حيث من
بدرجة   : متوافرة   أنها

ملئم
ة

لا جد

ملئ
مة

ملئمة
إلى

حد ما

غير
ملئم

ة

 غير
ملئمة

لا جد
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أعداد المعلمين .1

معامل اللغات .  2

المكتبات المدرسية  .  3

الميزانية  .  4

قاعات الدراسة .5

لا : السباب العوامل التى أدت إلى وجود صعوبات مرتبطة بلغة التدريسرابـعـ
عند المتعلمين :

الر
قم

لغة            صعوبة أسباب توافر ملءمة ألحظ بالتوجيه عملي خلل من
فى      : تتمثل والتى بالمنهج المستخدمة التدريس

وجد           التلميذ مع للستخدام توافرها ملئمة مدى حيث من
بدرجة    : متوفرة  أنها

ملئم
ة

لا جد

ملئ
مة

ملئمة
إلى

حد ما

غير
ملئم

ة

 غير
ملئمة

لا جد

عدم مراعاتها لبيئة وحاجات التلميذ .1

عدم فصاحة اللفاظ والتراكيب اللغوية .2

وجود أخطاء في التعبير الكتابي .3

وجود أخطاء في التعبير الشفهي .4

استخدام عبارات قصيرة غير مكتملة5
المعنى .

لا : السباب والعوامل التي أدت إلى وجود صعوبات القراءة المرتبطةخامس
بتقديم النشطة التعليمية للمتعلمين :

الر
قم

صعوبة           أسباب توافر ملءمة ألحظ بالتوجيه عملي خلل من
والتى           التعليمية النشطة المعلمين بتقديم المرتبطة القراءة

: في  تتمثل

وجد         التلميذ مع للستخدام توافرها ملئمة مدى حيث من
بدرجة   : متوافره   أنها

ملئم
ة

لا جد

ملئ
مة

ملئمة
إلى

حد ما

غير
ملئم

ة

غير
ملئمة

لا جد

التكليف بأداء الواجبات الدراسية .1

تقديم القصص وسرد الحكايات.2

التكليف بممارسة نشاط الذاعة المدرسية3
.

التكليف بممارسة نشاط الصحافة4
المدرسية .
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لا : السباب والعوامل التى أدت إلى وجود صعوبات الكتابة المرتبطةسادس
بتقديم المعلمين النشطة التعليمية للمتعلمين :

الر
قم

صعوبة          أسباب توافر ملءمة ألحظ بالتوجيه عملي خلل من
تتمثل        والتى التعليمية للنشطة المعلمين بتقديم المرتبطة الكتابة

فى :

وجد          التلميذ مع للستخدام توافرها ملئمة مدى حيث من
بدرجة   : متوافرة   أنها

ملئم
ة

لا جد

ملئ
مة

ملئمة
إلى

حد ما

غير
ملئم

ة

غير
ملئمة

لا جد

التعبير في مواقف تلقائية.1

التعبير في جو من الحرية وعدم التكلف .2

التزويد بمعايير الكتابة . 3

استثارة الدافعية نحو الكتابة.4

اختبار مجال الكتابة .5

 اختبار القدرة على رسم الكلمات 6

التدريب على كتابة الكلمات كتابة صحيحة7
وبسرعة وإتقان .

التدريب على كتابة الكلمات عن طريق8
النقل والتقليد .

)4ملحق رقم (

قائمة المحكمين
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الع
دد

الدرجالسم 
ة

الوظي
فية

طـبيعةمكان العمل
العمل

بروفسأ. د محمد زايد بركة  1
يور

خبير تربويجامعة النيلين

أ.د الطيب عبد الوهاب2
محمد مصطفى 

مدير جامعة بخت"      "
اا الرضا سابق

خبير تربوى

أ.د يوسف الخليفة أبو3
بكر

"
"

جامعة افريقيا
العالمية 

مدير مركز
يوسف
الخليفة

"أ.د كمال محمد جاهل الله4
"

جامعة افريقيا
العالمية

كلية الداب

أ.د. أحمد سعد مسعود5
مشار

ك

كلية التربية . جامعة
السودان للعلوم

والتكنولوجيا

قسم
المناهج
وطرق

التدريس

أ.د. حربية محمد أحمد 6
مساعد

كلية التربية جامعة
السوان

قسم
اللغات

أ.د. ثروت مصطفى على 7
مشار

ك 

كلية التربية جامعة
الخرطوم

قسم
المناهج
وطرق

التدريس

د. حنان محمد عثمان8
الفاضلبى

أ.
مشار

ك 

كلية التربية جامعة
الخرطوم  

 قسم
المناهج
وطرق

التدريس

د. حمد النيل محمد9
الحسن 

أ.
مشار

معهد الخرطوم
الدولي للغة العربية

أمين
الشؤون

181



 
سية

مدر
ضة

يا ر

 
 

ة طني
و

وثقافة
ية ترب

 
سية

مدر
حة

ص

اساس/  ثانوي/ م الطلبي م النشاط والحصاء  التخطيط

 
 .

ي
المديرالدار

م

 
 .

ي
المديرالفن

م

 
ة تتربوي

جديدا
ت

  
 

 
ى

س
للمدر

ل قب
ى

س
للمدر

قب
م

تعتي

 
كبار

م
تعلي

 .
ي

إدار
م

 
ن

جهي
مو

كبير

 
 

س
والمدار

ب
ل
ط

نال
شؤو

 
 

ي
س

سا
صاءأ

ح
طإ

ضاب

 
 

ي
و صاءثان

ح
طإ

اب ض

 
ت

مالبن
تعلي

 
ل

ح
مالر

تعلي

 
صديقة

سال
ار المد

 
 

ب
شبا

مراكزال
وال

 
ج
ر خا

ل
طفا

 
سة

مدر ال  
 

ت
جا

حا
يال

ذو
صة

خا
ال

العلميةك

أ.د. محمد حمدين ادم10
مساعد

قسم الغهجامعة الدلنج 
العربية 

)5(ملحق رقم

الهيكل الوظيفي للتعليم الساسى للمحليات  
مدير الشئون التعليمية
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