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  الشكر والتقدیر

الحمد Ϳ رب العالمین والصلاة والسلام علي أشرف المرسلین سیدنا محمد النبي الأمي الأمین 

ونعوذ باͿ من شرور  إن الحمد Ϳ نحمده ونشكره ونستغفره  ونتوب إلیھ، .وعلي ألة وصحبھ أجمعین

  .أنفسنا ومن سیئات أعمالنا

لماء فكانت أول كلمة أنزلھا علي نبیھ الكریم في كتابھ العظیم ھي الحمد Ϳ الذي كرم العلم والع

  :أقرأ،ثم كرم العلماء فقال سبحانھ وتعالي

  ).11(الآیة  –صدق الله العظیم سورة المجادلة  )یرفع الله الذین أمنوا منكم والذین أوتوا العلم درجات(

) لك الخیر علي یدیھ ن قدملن تشكرني مالم تشكر م! عبدي( وفي الحدیث القدسي قال تعالى

ھشام / وعملا بھذا الحدیث یسعدني أن أتقدم بخالص الشكر وعظیم التقدیروالامتنان إلى الدكتور

وعلى ما قدمھ لي من  دراسة،المشرف الرئیس على ال والتطبیقیة عزالدین بكلیة الفنون الجمیلةابراھیم 

فجزاه الله عني خیر . ائب وتوجیھ نافععلم غزیر وما وفره من جھد ووقت كبیر وثمین، وإرشاد ص

  .الجزاء وجعلھ في میزان حسناتھ وان یرزقة الله وافر الصحة والبركة في اولاده

 –بكلیة التربیة  الحاج عبدالله سلوي/ الدكتورةالي  كما أتقدم بخالص الشكر وعظیم التقدیر

علي ما قدمتھ لي من معاونة  ةراسلدعلي ھذه ا رف المعاونالمش جامعة السودان للعلوم والتكنولوجیا،

  .وعلم غزیر فلھا مني خالص الشكر والتقدیر والعرفان بالجمیل وجھد ممیز ةصادقة ومساعدة بناء

َ جزیل  وكذلك أتوجھ بالشكر والتقدیر والعرفان لكل من قدم لي المساعدة والعون فلھم منى جمیعا

ادة المحكمین وأساتذتي الأجلاء وزملائي كما أتوجھ بالشكر والتقدیر إلي الس .الشكر والأمتنان

الأوفیاء، والشكر كل الشكر لأسرتي العزیزة لصبرھم ومثابرتھم معي في أثناء الإعداد للرسالة، كما 

 هوأطال الله في عمر ھوإلي والدى الحبیب الغالي بارك الله فی أتوجھ بالشكر والحب إلي أمي الغالیة،

لي على إتمام ھذا البحث وكذلك ابنائي الغالیین  نيبي ومساعدوزوجي العزیز الذي طالما وقف بجان

  .لھم مني جزیل الشكر. وإلي أخواتي الأعزاء وأسرھم .رغد، محمد ،سمر

،Ϳوحده فما توفیقي إلا با Ϳ یرجع َ َ، فاذا كان البحث مكتملا فالفضل أولاَ وأخیرا وإذا  وختاما

كمال Ϳ وحده، وفي النھایة أختم كلامي بخیر الكلام، كان بھ بعض النقصان فھذا أمرا طبیعي، لأن ال

  : قولھ تعالىب

ربنا لا تؤاخذنا إن نسینا أو أخطأنا، ربنا ولا تحمل علینا إصرا كما حملتھ علي الذین من قبلنا، ربنا ولا (

صدق  )فر لنا وإرحمنا أنت مولانا فانصرنا على القوم الكافرینغتحملنا ما لا طاقة لنا بھ واعف عنا وا

  ). 286(سورة البقرة الآیة  .الله العظیم

  



  

 الدراسة مستخلص

ھدفت ھذه الدراسة الى تحدید السمات الفنیة لرسومات الطالبات المراھقات صاحبات السلوك 

عدادیة في مدرسة خنور المشتركة بدولة الامارات العربیة المتحدة العدواني العالي بالمرحلة الإ

ُجریتصفي، المنھج الو دراسةواتبعت ال ول تمثل في تحدید الطالبات على شقین، الشق الأ وقد أ

على  قاموالشق الثاني من الدراسة . الإستبانةالمراھقات صاحبات السلوك العدواني العالي عن طریق 

ً لنتیجة الإ  ھوتحلیل ھ، بالرسم لیتم وصفةستبانتكلیف الطالبات المتصفات بالسلوك العدواني العالي وفقا

وقد تمثل المجتمع العام للدراسة في طالبات المرحلة الإعدادیة بمدرسة خنور . ماتھ الفنیةلمعرفة س

وعینة الدراسة من طالبات الصفین الثامن ) إمارة أبوظبي(المشتركة بدولة الإمارات العربیة المتحدة 

طالبة  40عینة سنة، وقد بلغ حجم ال 15:12ئي تتراوح أعمارھم من والتاسع من المرحلة الإعدادیة اللآ

وتم اختیار العینة بالاسلوب القصدي، ) طالبة من الصف التاسع 20(و) طالبة من الصف الثامن 20(

في أنھ توجد ست طالبات مراھقات بمدرسة  لأھم نتائج الشق الاو تتتمثل دراسة فقدجراءات الووفقا لإ

نھ أالثاني من الدراسة فتتمثل في  ھم نتائج الشقأما أ. خنور المشتركة یتصف سلوكھن بالعدواني العالي

من الممكن تحدید السمات الفنیة لرسومات الطالبات قید الدراسة ومن ھذه السمات رسم الخط اللین 

ً وبصورة شبھ كلیة واقعیة أواستخدام اللون الواقعي بصورة جزئیة . بصورة مستمرة دون تقطع حیانا

ً اخرى، ومعالجة خاصیة التوازن بدلالةأفي  ً یتم اللجوء الى أو. تعتمد على قوة الملاحظة حیانا حیانا

ً مع الرسم المراھقین العدوانیین  لابأوصت الدراسة بالإھتمام بشریحة الطوقد . الكتابة ضمنا

  .ورعایتھم وتفعیل دور التربیة الفنیة في تعزیز القیم والأخلاق بین الطلاب

  

  

  

  

  

  

 

  

 

  

 

 



  

ABSTRACT 
This study aimed to determine the artistic features of paintings and 

drawings of aggressive teenage female students at  Khanoor Elementary  Joint 

-School, United Arab Emirates (Abu Dhabi) The study followed the 

descriptive approach, and study was conducted on two levels. The first level 

aimed to identify the female teenage students with high aggressive behavior 

by a questionnaire. The second level of the study aimed to analyze paintings 

and drawings of aggressive teenage female students, who were assigned to 

draw or paint some objects. The targeted general community of the study 

represents female teenage students at the Elementary  Khanoor  Joint-school, 

United Arab Emirates (Abu Dhabi) and a sample survey of students in grades 

eight and nine of the elementary school who were between the ages of 15:12 

years, The sample size was 40 students (20 female students from the eighth 

grade) and (20 female students from the ninth grade). The sample was 

selected intentionally. The most important results of the first level of the study 

is that there were six female teenage students of Elementary Khanoor Joint-

school, United Arab Emirates (Abu Dhabi) who werecharacterized by high 

aggressive behavior. The most important results of the second level of the 

study is that it is possible to determine the artistic features of the paintings 

and drawings of the students under the study, and one of these features is 

drawing the soft lines  without  any cuts, using the basic color partially in its 

real color and sometimes completely in realistic color. Treatment of balance 

in a painting or drawing depended on their observation. Students used 

sometimes writings in their drawings. The study recommended that the 

attention of adolescents students slice aggressive and take care of them, and 

activating the role of art education in the promotion of values and ethics 

among students. 
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  للدراسةطار العام الإ: الفصل الأول
  

  :المقدمة

بیر عن ما یعد الفن من أفضل الوسائل التربویة التي یتعلم بھا المراھقین عدة وسائل للتع

بداخلھم، إذ تعتمد التربیة الفنیة على الأصوات والألفاظ والخطوط والألوان، وھي وسیلة لتحرر 

  .الشخص من الخوف وتكوین الروابط الإنسانیة والتي بدورھا تعد وسیلة لبناء الشخصیة وتكاملھا

ً منذ عشرات السنین ولھذا یجب         ربط تدریس التربیة الفنیة  إن مفھوم التربیة الفنیة أصبح متغیرا

بمشاكل المجتمع وحاجیاتھ وثقافتھ وأن یكون كل ذلك ضمن ما یفرضھ علینا الدین الحنیف من تعالیم 

ً معنى التكوین والتشكیل  ً ومتفھما في ھذا السیاق، وبما أنھ یجب على معلم التربیة الفنیة أن یكون ملما

ً كذلك علیھ ان یكون ملما بالاسس التربویة والن ً أن یكون ملما واحي النفسیة للتلامیذ، وعلیھ أیضا

ً أو  بسمات المراحل العمریة لنمو الأطفال وسمات كل مرحلھ من ھذه المراحل والعوامل التي تؤثر سلبا

ً على سلوك الطلاب   .إیجابا

اء فرد مبدع إن دور معلم التربیة الفنیة ھو العودة بالفن إلى مقوماتھ الثقافیة لیؤدي دوره في بن         

 ً ً لدیھ الحوافز للتغیر إلى ما ھو أفضل كما أنھ متسلحا حساس مفكر یسھم بنصیب في تقدم أمتھ، إنسانا

  .بكل أركان الثقافة والفكر العلمي

ولاشك أن التربیة الفنیة لھا دور فعال في بناء شخصیة الطالب الذي یعیش وسط التحدیات 

ھم مساھمة إیجابیة في تنمیة وصقل شخصیة الطالب من والتحولات الاجتماعیة المعاصرة فھي تس

  .النواحي العقلیة والوجدانیة والحسیة والحركیة

أن العدوانیة قد تنتج عن طریق إساءة عدد من الاسباب، الا ان لھا تأثیر ممتد على سلوك 

ً فعالین في المجتمع، مما یجعلھم یواجھون مشاكل في علاقا تھم الطلاب إلى أن یصبحوا أفرادا

ً ومظاھر متعددة من السلوك العدواني على أنفسھم وعلى أقرب  الاجتماعیة، وقد یمارسون أشـكالا

الناس لھم، والأنشطة الفنیة أحد أبرز أنواع الفنون البصریة التي یمارس من خلالھا التعبیـر الفنـي، 

ً أم التعبیر عن الإحساس والمشاعر، ومجالات اخ رى عدیدة منھا فن سواء كان ذلك التعبیر فكریا

الرسم، وفن التصویر التشكیلي، وفنون الخزف والصلصال، وفن الكولاج، وفن التصمیم وغیرھا من 

المجالات الفنیة التي تساھم في بناء الفرد وتكوینھ من الناحیة الانفعالیـة والنفـسیة، وقد اھتم الباحثون 

ت نفـسیة تعكـس دوافعھم وصراعاتھم النفسیون بمجال فنون الأطفال لما تحویھ من حقائق ودلالا

ورغباتھم الدفینة بطریقة لا شعوریة ومتسامیة، فالأنشطة الفنیة لغة رمزیـة ینقل من خلالھا الأطفال 

لھذا؛ فھذه الدراسة تبحث في محاولة تحدید المؤشرات الفنیة  ).20، 2001الیامي،(أفكارھم للآخرین 

حتى یمكن استخدامھا وتطویرھا في الكشف عن السلوك  لرسومات الطالبات المراھقات العدوانیات



  

العدواني للطالبات المراھقات العدوانیات، وذلك من خلال قراءة ووصف وتحلیل رسوم الطالبات 

  .المراھقات العدوانیات

 مشكلة الدراسة:

بعض  ھأظھرتنیجة لملاحظات الباحثة أثناء عملھا في حقل التربیة والتعلیم إضافة الى ما 

موجود بین المراھقین ) اللفظي والجسمي(اسات السیكولوجیة والتربویة أن السلوك العدواني الدر

ً، على حد سواء وأن حوالي  ً وإناثا سنة لدیھم سمة عدوانیة، وأن ھذا ) 15(منھم في عمر % 10ذكورا

مجال التنشئة ینشأ نتیجة لإحباطات الحیاة الیومیة، ولأھمیة التربیة عامة والتربیة الفنیة تحدیدا في 

لوضع الخطط  قاتالسلیمة، وتقویم السلوك او كشف السلوك العدواني لدى الطالبات والمراھ

والاستراتیجیات اللازمة لعلاجھ، تبحث ھذه الدراسة في الاجابة على أسئلة تمثل جزئیة من العمل في 

  :محیط دراسات كشف وعلاج السلوك العدواني لدى الطالبات تصیغھ الباحثة في

  الفنیة لرسومات الطالبات المراھقات العدوانیات؟ سماتل من الممكن تحدید الھ .1

 أھداف الدراسة:  

  : تتطلع الباحثة من خلال ھذه الدراسة إلى تحقیق الأھداف الآتیة   

  .صاحبات السلوك العدواني العاليالطالبات المراھقات الفنیة لرسومات  سماتتحدید ال .1

بمدرسة خنور صاحبات السلوك العدواني العالي ھقات الطالبات المراالتعرف على   .2

   .المشتركة بالامارات العربیة المتحدة

 أھمیة الدراسة: 

:تتمثل أھمیة الدراسة من وجھة نظر الباحثة في أنھا  

  . تبین أھمیة التربیة الفنیة في تشخیص الرسومات الفنیة لدى الطالبات المراھقات العدوانیات .1

  .ع جدید من الاشارات الدالة على الطالبات المراھقات العدوانیاتستساعد فى إستنباط نو .2

  . قید الدراسةستكشف عن القدرات الفنیة والابداعیة لدى الطالبات  .3

 فرضیات الدراسة:

لدیھن ) إمارة أبوظبي(توجد طالبات بمدرسة خنور المشتركة بدولة الإمارات العربیة المتحدة   .1

 .عالي سلوك عدواني

صاحبات السلوك العدواني ت الفنیة لرسومات الطالبات المراھقات سماید المن الممكن تحد .2

 .العالي

  

  



  

  :وصف إجراءات الدراسةمختصر 

ستقوم الباحثة بإجراء ھذه الدراسة على شقین، الشق الاول یتمثل في تحدید الطالبات 

ابة الطالبات ، عن طریق الاستبیان وذلك من خلال اجالعالي المراھقات صاحبات السلوك العدواني

والشق الثاني من الدراسة یقوم على . ھا بالطریقة العلمیةلعلى الاستبانة الخاصة بھذا الغرض، ثم تحلی

ً لنتیجة الاستبیان، برسم العالي تكلیف الطالبات المتصفات بالسلوك العدواني  أربع موضوعات وفقا

  .رسوماتھملنیة الف سماتیتم وصفھا وتحلیلھا من قبل الباحثة لمعرفة الل، فنیة

 حدود الدراسة:

 أ/ الحدود الموضوعیة:

.العدواني السلوك –الطالبات المراھقات  -التربیة الفنیة : تنحصر حدود الدراسة الموضوعیة في

  

 ب/ الحدود المكانیة:

  ).إمارة أبوظبي(مدرسة خنور المشتركة بدولة الإمارات العربیة المتحدة 

  :الزمانیة الحدود/ ج

  .م2015/ 2014 اسيالدر العام

 مجتمع الدراسة وعیناتھا:

 المجتمع العام للدراسة:

إمارة (طالبات المرحلة الإعدادیة بمدرسة خنور المشتركة بدولة الإمارات العربیة المتحدة 

  ).أبوظبي

 عینة الدراسة:

طالبات الصفین الثامن والتاسع من المرحلة الإعدادیة بمدرسة خنور المشتركة بدولة   

  .سنة 15:12تتراوح أعمارھم من  لآئيال) إمارة أبوظبي(ت العربیة المتحدة الإمارا

 حجم عینة الدراسة:

:طالبة، مقسمة كالآتي 40    

  .طالبة من الصف الثامن 20/ أ

  .من الصف التاسع البة ط 20/ ب

  :طریقة اختیار عینات الدراسة

ویمكن تصنیفھا عینات . ، تم اختیارھا بالإسلوب القصدي)منتظمة(ھي عینة غیر احتمالیة 

ً للھدف الذي یسعى لبلوغھ  ً لأن العینات الغرضیة ھي التي یقوم الباحث باختیارھا طبقا غرضیة نظرا

من خلال الدراسة، وعلى أساس توفر صفات محددة في مفردات العینة تكون ھي الصفات التي تتصف 



  

ً بالعینة الغرضیة أو الھادفة، أو وتسمى مثل ھذه العینة أی. بھا غالب مفردات المجتمع محل البحث ضا

  .القصدیة أو الحكمیة

  :أدوات الدراسة

بأنھا الوسیلة التي یلجأ إلیھا الباحث  )115م، 2003، حسین عبد الحمید رشوان(الأداة عرفھا 

في ھذا البحث  ةوقد إعتمدت الباحث .للحصول على الحقائق والمعلومات، والبیانات التي یتطلبھا البحث

  : دوات التالیةعلى الأ

  .الاستبیان، في مرحلة تصنیف الطالبات صاحبات السلوك العدواني .1

 ).رسومات الطالبات(الملاحظة، وذلك في مرحلة وصف وتحلیل العینات  .2

تحدید الطالبات المراھقات صاحبات السلوك العدواني (الشق الاول من الدراسة  تطبیق وبغیة

في رسالة لنیل درجة  ،منى ھاشم: المعدة من قبل الباحثة )استبانة(الباحثة باداة الدراسة  ستتعین) العالي

حیث تم اختیار ھذه الاداة لملاءمتھا السودان، / الماجستیر من كلیة الاداب بجامعة افریقیا العلمیة

لطبیعة الشق الاول من الدراسة، وتم التاكد من ذلك من خلال عرض الدراسات السابقة حیث اتفقت 

  .الدراسات السابقة في تحدید الاستبانة كاداة تستخدم في مثل ھذه الدراسات ھذه الدراسة مع

 ثبات الاداة:

 الواحد من إقتربت وكلما والواحد، الصفر بین ما تتراوح قیمة( الثبات معامل لحساب  

لدرجة الكلیة المعرفة ثبات و) المقیاس ثبات عدم یعني الصفر من إقتربت وكلما المقیاس ثبات یعني

  .بیاناتالبتطبیق معادلة ألفا كرونباخ على  ةالباحث ستقومفي صورتھ النھائیة،  وك العدوانيلسلل

  :صدق الاداة

  :الصدق الظاھري/ أ

یقصد بالصدق شمول و ،قیس ما أعد لقیاسھتسوف  اصدق أداة البحث یعنى التأكد من أنھ

وح فقراتھا ومفرداتھا من الإستمارة لكل العناصر التى یجب أن تدخل في التحلیل من ناحیة، ووض

  ).179م، 2001عبیدات واخرون، (ناحیة اخرى بحیث تكون مفھومة لكل من یستخدمھا 

أن الصدق الظاھري یتضح من الصدق المبدئي ) 98م، 2001رجاء محمود، ( وتؤكد 

 لمحتویات الاختبار بواسطة محكمین ومعرفة ما یبدو أنھا تقیسھ، وتسمى ھذه الطریقة في تحدید صدق

  .الاختبارات بطریقة إتفاق المحكمین

  :)الاتساق الداخلي للبنود(داخلي الصدق ال/ ب  

الصدق ھو أھم خاصیة من خواص القیاس، ویشیر مفھوم الصدق إلى الاستدلالات الخاصة التي 

وتحقیق صدق الاداة معناه تجمیع . تخرج بھا من درجات المقیاس من حیث مناسبتھا ومعناھا وفائدتھا

ً . ة التي تدل على مثل ھذه الإستدلالاتالأدل   .الثبات لمعامل التربیعي الجذر یساوي وریاضیا



  

  :طریقة تصحیح الاداة

ً (الخیارات الخماسیة سیحوي الاستبیان على  ً -دائما ً  -غالبا ً  -أحیأنا  وسیصحح) لایحدث -نادرا

، 4، 3، 2، 1(ة البت الستعطي العباراس، بینما )1، 2، 3، 4، 5(تعطي العبارات الایجابیة س :كآلاتى

5(.  

 :المعالجة الإحصائیة

ً من أھمیة الإحصاء في ترجمة الدرجات إلى دلالات معینة تفید في تفسیر نتائج   إنطلاقا

لبیانات العینة وذلك ) T. Test) (ت(تم معالجة النتائج من خلال استخدام اختبار ستالبحوث التربویة 

ذلك عبر الحاسوب بعد ادخال البیانات  سیتموك العدواني، وللتحقق من الفرضیة الخاصة بقیاس السل

  ). SPSS(على برنامج 

  :دراسةمصطلحات ال

  :التربیة الفنیة

لغة تعبیریة وكلمة لغة تعني في ھذا المقام أن الرسم یستخدمھ الطفل كوسیلة  التربیة الفنیة

  .)211 ،م1983 البسیوني،(للاتصال بغیره من البشر 

  :المراھقة

مرحلة إنتقالیة من وضع معروف الطفولة إلى وضع مجھول وبیئة مجھولة نھا ألین بعرفھا 

 ً   ).317م، 1980قشقوش،( لایحسن التعامل معھ) الراشدین(معرفیا

  :العدوان

ھو سلوك ھجومي منطوي علـى الإكـراه والإیـذاء، وأن النزعات العدوانیة بمختلف   

ً بناء أنواعھا صادرة من استعداد فطري في طبیعة الإ ً أو یتجھ اتجاھا ً ھداما نسان قد یتجھ نشاطھا اتجاھا

ً للفرد والمجتمع    .)41، 2002رضوان، (مفیدا

  :السلوك

ً كان أم غیر ظاھر ً على أنھ كل ما یفعلھ الإنسان ظاھرا وینظر إلى . وینُظر إلى السلوك أیضا

موعة من الاستجابات، وإلى البیئة على أنھا كل ما یؤثر في السلوك، فالسلوك إذن ھو عبارة عن مج

  ).195-193م، 2007عربیات، (البیئة على أنھا مجموعة من المثیرات 

  

  

  

  

  

  



  

  والدراسات السابقة نظريطار الالإ: ثانيالفصل ال
  الإطار النظري: أولاً   

  

ستتناول الباحثة في ھذا الفصل الخلفیة التاریخیة لمباحث الدراسة، والتي قسمتھا لاربع 

الالوان، وفیھ الحدیث عن التربیة  وسیكولوجیة والجمال والفن التربیة: بعنوانالاول مباحث، المبحث

ومعناھا ومفاھیمھا واھدافھا، والمبحث الثاني تحدثت فیھ عن السلوك من حیث التعریفات والمفاھیم، 

فعرضت  وفي المبحث الثالث تناولت الباحثة بالدراسة سیكولوجیة المراھقة والنمو، اما المبحث الرابع

  .فیھ للتعلیم في دولة الامارات العربیة المتحدة من حیث نشأتھ وتطوره

  والفن والجمال وسیكولوجیة الالوانالتربیة : المبحث الاول
في ھذا المبحث تعرض الدارسة محاور التربیة ومعلم التربیة الفنیة ودوره في العملیة التربویة 

  .لجمال ونظریاتھ واللون وسیكولوجیتھوتعاملھ مع الطلاب والفن وتعریفاتھ وعلم ا

  

  :التربیة في المعنى والفھوم 1/1
ً التربیة  1/1/1  :لغة

ѧَـا( الفعلأصل كلمة التربیة في اللغة إلى  یعود   أي زاد ونمѧا، وھѧو مѧا یѧدل علیѧھ قولѧھ ) رَب

ً فإذا أنزلنا علیھا  وترى :تعالى سѧورة ( اھتزت وربت وأنبتت من كل زوجٍ بھѧیج الماءالأرض ھامدة

  ).5الآیة  :الحج

َ و نمََّى، وقѧد ورد ھѧذا المعنѧى فѧي ) ربَّى(مصدر للفعل  تربیةأن كلمة  كما أ  :تعѧالى قولѧھأي نشَّ

وقل  ً ُربѧك  ألم  :وفي قولھ عز وجل ). 24الآیة  :الإسراءسورة ( رب ارحمھما كما ربیاني صغیرا ن

ً ولبثت فینا من عمرك سنین   ).18الآیة  :الشعراءسورة ( فینا ولیدا

  . والزیادة والتنشئة النمویعني أن كلمة التربیة لا تخرج في معناھا اللغوي عن دائرة   وھذا

ُرجع الكلمة إلى حروفھا الأصلیة لإلقاء الضوء على مفھومھا؛ فإن  المعاجم ولأن  "تربیة" كلمةاللغویة ت

، ولھѧذین )رب(راء والبѧاء ھمѧا الѧ أصѧلیینتتكون من خمسة حروف تعود فѧي أصѧلھا إلѧى حѧرفین  التي

  :بقولھ) 19 - 18ھـ، 1419عرقسوسي، ( إلیھاالتي أشار  المعانيالحرفین عند اجتماعھما العدید من 

على معنى السمو والإصلاح، وتقویة الجوھر، مع  یجتمعان) والباء الراء(نجد أن  وھكذا"

ً )  یربو ربا(حیث یسُتعمل للأمور المادیة  المعنىفروق طفیفة في تدرج ھذا  عن زیادةٍ مادیةٍ في  تعبیرا

َّ ) یُربي ربَّى( والحیوانجسم الأشیاء، بینما یسُتعمل للإنسان  ترعرع في بیئة  بمعنىیخُفي،   يمثل خَف

ربَّ  : قي بالجوھرلتكریم النفس عن الدنایا، ویسُتعمل للرُ ) یربأ ربأ(معینة؛ ویستعمل للأمور المعنویة 



  

یھ ومصلحھ؛ فھو التربیة اعوھو خالق كل شيءٍ ور) الرَّب(، حتى نصل إلى على وزن مدَّ یمُدُّ  یرَُبُ 

  ".الكاملة

 ً ً من ذلك فقد كانت تعریفات سلفنا الصالح للتربیة متقاربة ً إلى حدٍ ما وانطلاقا لأنھا ومتشابھة

فھا ؛ في ذلك على المعنى اللغوي للكلمةاعتمدت    :بقولھ) 3ت،  .، دالبیضاويناصر الدین (فقد عرَّ

ً  شيءوھي تبلیغ ال .الأصل مصدر بمعنى التربیة في الرب" ً فشیئا   ".إلى كمالھ شیئا

فھا و یُ    :بقولھ) 22ھـ، 1409مقداد یالجن، (؛ كما أورد ذلك ابن سیناالشیخ الرئیس عرَّ

ً في  ھي التربیة" ً طویلا ً، وزمانا ً كثیرة  أوقاتٍ العادة، وأعني بالعادة فعل الشيء الواحد مرارا

ً آخر یرى فیھ أن التربیة  أوردأنھ  كما ".بة مُتقار   ".الذات إلى كمالھا الذي خُلقت لھ إبلاغ"تعریفا

فھا   :بقولھ) 336 ھـ،1412، الأصفھانيالراغب ( في حین یعُرِّ

ً إلى حَدِّ التمام، یقُالُ  في الرب" ً فحالا ُ، وھو إنشاءُ الشيءِ حالا َة ُ، رَبَّھُ الأصل التربی ، ورَبَّاه

 َ ِي رَجُلٌ مِنْ : (وقیل. ھُ ورَبَّب َرُبَّن ُرَیْشٍ لأنْ ی ِي رَجُلٌ مِنْ ھوََازِنَ  ق رَُبَّن َنْ ی يََّ مِنْ أ ل ِ َحَبُّ إ بُّ  یقُالُ ولا  )أ الرَّ

ً إلا Ϳ تعالى قَا   ".وبالإضافة یقُالُ لھ ولغَیـْرِهِ  .مُطْل

  :اصطلاحتربیة اال 1/1/2
ѧعلى المعنى اللغ ً أنѧھ یختلѧف مѧن عصѧرٍ إلѧى عصѧر،  إلاوي؛ على الرغم من كونھ یعتمد كثیرا

ً مѧا تتѧأثر بالعوامѧل والتغیѧرات الزمانیѧة  التربویѧةومن مكѧانٍ إلѧى آخѧر، ومѧا ذلѧك إلا لأن العملیѧة  كثیѧرا

أو غیѧر مباشѧرة علѧى شخصѧیة الإنسѧان فѧي مختلѧف  مباشѧرةالتي تؤثر بصورةٍ والاجتماعیة والمكانیة 

د، أو عمل یقوم بھ الإنسان یؤثر بطبیعة الحال في تكوینѧھ؛ مجھو أوجوانبھا على اعتبار أن كل نشاط، 

ً ، أو تكیفھ مع البیئѧة التѧي یعѧیش فیھѧا ویتفاعѧل مѧع مѧن فیھѧا ومѧا فیھѧا؛ إمѧا تعاملھأو طباعھ، أو  أو  سѧلبا

 ً عبѧѧد الѧرحمن بѧѧن حجѧѧر (لیھѧا إیشѧѧُیر  ومتنوعѧةكلѧھ فѧѧإن للتربیѧة معѧѧاني اصѧطلاحیة كثیѧѧرة  لѧѧذلك. إیجابѧا

  :بقولھ) 3ـ، ھ1418الغامدي، 

محѧدد، بسѧبب  لتعریѧفٍ یخضѧع  لا" التربیة"من رجال التربیة والتعلیم أن مصطلح  كثیرٌ  یرى"

والقیم، والأدیѧان، والأعѧراف، والأھѧداف  ،تعقد العملیة التربویة من جانب، وتأثرھا بالعادات، والتقالید

والمكѧان، ویمكѧن القѧول بѧأن  متطѧورة متغیѧرة بتغیѧر الزمѧان عملیѧةبالإضѧافة إلѧى أنھѧا . من جانبٍ آخر

ھ یمكѧن ذلѧك إلا أنѧ مѧنالѧرغم  وعلѧى ". الحیة لأنھا تتسم بخاصѧیة النمѧو المسائلالتربیة تدخل في عداد 

ً  -المعنѧѧى الاصѧѧطلاحي للتربیѧѧѧة  إن: القѧѧول الجوانѧѧب المُختلفѧѧѧة  تنمیѧѧةكونھѧѧѧا   عѧѧنلا یخѧѧرج  -عمومѧѧا

؛ لغѧѧرض إعѧѧداد ، والتھѧѧذیب، والممارسѧѧةیѧѧفوالتثقالتѧѧدریب، التعلѧѧیم، والإنسѧѧان، عѧѧن طریѧѧق لشخصѧѧیة 

اد أبو علي بن صالح(الإنسان الصالح لعمارة الأرض وتحقیق معنى الاستخلاف فیھا    .)ھـ1426 عرَّ

وفي العصر الحدیث اتسع مفھوم النظریة التربویة لتعني التخطیط المسبق الشامل لما یراد أن 

َم وعادات یكون علیھ إنسان العصر من معلومات، وما یتقنھ من  ِی مھارات، وما یتصف بھ من ق

واتجاھات، ولما یراد أن تكون علیھ شبكة العلاقات المنظمة لعمل المؤسسات وسلوك الجماعات 



  

ُّ  ،المختلفة ومراعاة الفاعلیة التي تنتج أكبر كمیة من  ،ممع مراعاة السنن النفسیة وقوانین التعل

  .)4 م،2015 ماجد عرسان الكیلاني،( )المدخلات(مقابل أقل كمیة من ) المُخْرَجات(

ال في من الإسھام الفعَّ  نر في السلوك وتنمیتھ إلى الدرجة التي تمكن الإنساتغیُّ: والتربیة بمعناھا الشامل

وتسخیر موارد البیئة وخبرات الماضي عبر  ،یات المستقبلتحقیق حاجات الحاضر، ومواجھة تحدِّ 

  ).5 ،م2015 الكیلاني، انعرس ماجد(رحلة النشأة والحیاة والمصیر 

  :أھداف التربیة 1/1/3
وھي تتولد بشكل مباشر من الفلسفة  ،الأھداف ھي العنصر الثاني من عناصر النظریة التربویة

وتقدم تفصیلات أدق وأكثر واقعیة لما یرِد في ھذه الفلسفة من أفكار وتصورات، وفي العادة  ،التربویة

، واتجاھات، وعادات، )عقلیة وعملیة(معلومات، ومھارات  :تقسم الأھداف من حیث مكوناتھا إلى

ِیمَ، وشبكة علاقات اجتماعیة   .وق

الأھداف الأغراض أو المقاصد : أما من حیث مستویاتھا، فتنقسم الأھداف إلى قسمین رئیسین

عالة التي تشتمل على الوسائل والأدوات الف: أي ؛العلیا التي تعمل التربیة لتحقیقھا والأھداف الوسائل

 الأعمال المعادلة للأفكار: أي؛ )المعادلات العلمیة(لتحقیق الأھداف الأغراض، ولذلك یسمیھا البعض 

  ).11م،2015ماجد عرسان الكیلاني، (

  

  :ممعلمھنة المعاییر  1/2
  : تنطبق علیھ معاییر المھنة، ومن أھمھا ینبغي ان  المعلم

ً في المجتمع، یستھدف الخیر  .1 ً حیویا   . والمصلحة العامةأن لھا دورا

أن ممارسة المھنة تتطلب اكتساب مھارات قائمѧة علѧى معرفѧة نظریѧة تتѧیح معرفѧة أعمѧق لفھѧم  .2

 . وتحلیل مشكلات المھنة، وتحدید الحلول المناسبة لھا

ً یؤھل الإنسان للممارسة المھنة .3 ً منظما ً وإعدادا ً مھنیا  . أن ممارسة المھنة تتطلب تأھیلا

من یوم لآخر، وھذا یستدعي برامج تدریبیة لممارسي المھنѧة لیلحقѧوا  أن المھنة تتطور، وتنمو .4

 . بالتطورات المستجدة

أن لھا أخلاقیات خاصة بھا، فلكل مھنة قیم خلقیة وآداب خاصѧة تنبѧع مѧن المھنѧة ذاتھѧا، وتمثѧل  .5

 . الأساس القیمي للمھنة یجب أن یلتزم بھ جمیع الممارسین لھا

الجانѧب الفطѧري لѧدى بعѧض العѧاملین فѧي ھѧذه المھنѧة، فقѧد  لا یلغѧي "مھنѧة"وكون التعلیم     

 ، ً ً ناجحا یوجد لدى بعض الناس موھبة فطریة في التعلیم، فیكفیھ أن یتفوق في مادتھ العلمیة لیكون مدرسا



  

من خلال تدریسѧھ  -نتیجة للثراء العلمي المعرفي لدیھ، وموھبتھ الفطریة، كما أن المعلم یمُكن أن یظھر 

بتكاریة وذوقѧھ الجمѧالي فѧي التفكیѧر والحركѧة التعبیریѧة، والتعامѧل الإنسѧاني والقѧدرة العالیѧة قدراتھ الا -

 ،رسѧلان(لإثارة عقول تلامیذه لإنتاج حلول ونظریѧات، ولكѧن مثѧل ھѧذا المعلѧم الموھѧوب نѧادر الوجѧود 

  ). ھـ1420

لیѧة التѧدریس فعم. والحدیث عن الموھبة في التعلیم یقود إلى الحدیث عن الفن في التدریس    

كفي فیھا الموھبة، أو التمكن من المادة العلمیة أو الإلمام بالجوانب النظریة للتخصص المراد تدریسھ تلا 

فقѧط، بѧل لا بѧد أن یصѧѧطحب ذلѧك الإعѧداد التربѧѧوي القѧائم علѧى التѧѧدریب والممارسѧة العملیѧة والمشѧѧاھدة 

لѧѧى الشѧѧھادة العلمیѧѧة المتخصصѧѧة دون النظریѧѧة فѧѧي البیئѧѧة الطبیعیѧѧة والتѧѧدریس الفѧѧوري بعѧѧد الحصѧѧول ع

المرور بالإعداد والتدریب التربوي فكرة غیر مقبولة، ونتائجھا العاجلة والآجلѧة علѧى التلامیѧذ والعملیѧة 

وبالمقابل، فإن مھنة التدریس لیست حرفة لا تحتѧاج لإعѧداد ذي شѧأن ولا لدراسѧات . التعلیمیة غیر جیدة

ً بالأسس العلمیة وتدریبات، وإنما یكتفي فیھا بالتقلی د، بل لا بد أن یصحب ذلك معرفة متخصصة وإلماما

ومن ھذا یتضح أن مھنة التدریس تقѧوم علѧى العلѧم والفѧن فѧي آن واحѧد، . والنفسیة والاجتماعیة للتدریس

  . وتكاملھما یزید من مستوى النجاح في ھذه المھنة

  :علیمأھمیة مھنة الت 1/2/1
الحضارات ونموھا، وما تبرزه من إنتاج فكري وحضاري  إن نظرة تأملیة في أسباب قیام    

عظیم، تبرز الأھمیة المتنامیة لمھنة التدریس ووظیفتھا لصناعة التقدم الإنسѧاني عبѧر عصѧور التѧاریخ، 

ً لا تستغني عن التعلیم والتدریس فھو ضرورة من ضرورات الاجتمѧاع البشѧري، وأداة لا : فالأمم جمیعا

ً، ولتمكین المجتمѧع مѧن الوصѧول إلѧى  بد منھا، لتمكین المجتمع من تربیة الولید البشري، وننشئتھ إنسانیا

الرفاھیة من خلال الخبرات والصنائع التي تنالھ المجتمعات بالتعلیم، فكѧل الصѧنائع العملیѧة إنمѧا تكتسѧب 

ھمیѧѧѧѧѧة ولأ  بالتعلیم، ولا بد لھا من معلم، النجارة والبناء والطب والوراقة والخیاطة وتعلیم العلم،

وذلك لأنھا تسبق " المھنة الأم: "بأنھا) Chandlerشاندلر (مھنة التدریس فقد وصفھا أحد علماء التربیة 

 ً جمیع المھن الأخرى، ولا غنى لھѧا عنھѧا، فھѧي الأسѧاس الѧذي یمѧدھا بالعناصѧر البشѧریة المؤھلѧة علمیѧا

 ً ً وأخلاقیѧا ً واجتماعیѧѧا وھѧѧو (م فѧإن مѧѧن یقѧوم بھѧѧذه المھنѧة وإذا كانѧѧت مھنѧة التѧѧدریس ھѧي المھنѧѧة الأ. وفنیѧا

فالѧدور الѧذي یقѧوم بѧھ المعلѧم یفѧوق الѧدور . ذو شأن ومكانة ودور كبیѧر فѧي المجتمѧع) المعلم، أو المعلمة

ً معѧدودین، وتѧأثیره یكѧون علѧى . الذي یقѧوم بѧھ العѧاملون فѧي المھѧن الأخѧرى ً یعѧالج أفѧرادا فالطبیѧب مѧثلا

یره كبیѧѧر لѧѧیس علѧѧى أبѧѧدان التلامیѧѧذ فحسѧѧب، بѧѧل علѧѧى عقѧѧولھم أجѧѧزاء محѧѧدودة مѧѧن البѧѧدن، أم المعلѧѧم فتѧѧأث

  . وقلوبھم وشخصیاتھم، ولذلك فإن أثره یدوم وینتشر

فھم یخѧدمون البشѧریة "إن دور المعلمین في المجتمعات التي یدرسون فیھا عظیم وخطیر     

ѧأثیرھم علѧا أن تѧراد جمعاء، ویتركون بصماتھم على حیاة المجتمعات التي یعملون فیھا، كمѧاة الأفѧى حی

إنھѧم یتѧدخلون فѧي تشѧكیل . ومستقبلھم مستمر مع ھؤلاء الأفراد لسنوات قد تمتد معھم ما أمتد بھم العمѧر



  

حیاة كل فرد من باب المدرسة ویشكلون شخصیات رجال المجتمع مѧن سیاسѧیین وعسѧكریین ومفكѧرین 

ً ونساءً على حد سواء   .)14، م1993، سيمر" (وعاملین في مجالات الحیاة المختلفة رجالا

  :علیمتاریخ مھنة الت 1/2/2
لقد عرفت الإنسѧانیة مھنѧة التѧدریس منѧذ عصѧور بعیѧدة غѧابرة، وفѧي كѧل عصѧر مѧن ھѧذه     

العصور تكتسب ھذه المھنة أھمیة ورسالة أكبر عما كان علیھا في العصر الذي مضى، كما یكتسب فیھا 

  . المعلم أھمیة وخبرة ومھارة

تلѧك المجتمعѧات التѧي تعѧیش حیاتھѧا  -مѧع نشѧأة المجتمعѧات البدائیѧة وقد نشأت ھذه المھنѧة     

حѧین كѧان الأبѧوان یѧدربان الأطفѧال  -على الفطرة أو الطبیعة دون أن ینالھا حظ من التمѧدن أو التحضѧر 

علѧѧى صѧѧناعة الأدوات الضѧѧروریة والصѧѧید وحمѧѧل السѧѧلاح، للحفѧѧاظ علѧѧى الحیѧѧاة ، ومواجھѧѧة الأخطѧѧار 

  . المحتملة

ً تمثѧل فѧي قیѧام الكھѧان أو البراھمѧانیین ثم تطورت م ً دینیا ھنة التدریس بعض الشيء حین أخذت اعتبارا

في الحضارة الھندیة القدیمة على التربیة، وفي تدریس التلامیذ والآداب المقدسة في التربیة الصینیة، ثم 

  . یاضیاتفي قیام الكھنة في المجتمع المصري القدیم على تدریس الأدب والدین والعلوم والر

وفѧي الحضѧѧارة الیونانیѧة، اھѧѧتم الأثینیѧѧون بالتربیѧة واعتبѧѧروا أن مكانѧѧة التربیѧة ھѧѧي أسѧѧمى     

ً من التنظیم والعنایة من القائمین علیھѧا، وذلѧك حѧین . مكانة في البلاد كما بدأت مھنة التدریس تأخذ جانبا

قѧوانین لضѧبط التعلѧیم  "صѧولون"بدأت المدارس تنتشر فѧي أوائѧل القѧرن السѧادس، وقѧد وضѧع المشѧرًع 

وعѧدم . عدم فѧتح المѧدارس قبѧل الشѧروق، وضѧرورة إغلاقھѧا قبѧل الغѧروب: وحفظ كرامة المعلم، ومنھا

دخول الرجال في مباریات ریاضیة مع الأولاد، وعدم دخول غرفة الدراسة والأولاد بھا إلا كان الداخل 

معلѧم اللغѧة، ومعلѧم الموسѧـیقى، : ن المعلمѧینوكان ھناك ثلاثة أنواع مѧ. ابن المعلم أو شقیقھ أو زوج بنتھ

  .ومعلم الألعاب الریاضیة

مجموعѧة مѧن المعلمѧین الѧذین ظھѧروا بعѧد تزایѧد الحقѧوق  توفي المجتمѧع الیونѧاني انتشѧر    

السیاسیة وقوة الطبقات الدنیا في المجتمع الأثیني، وقد عاشوا فѧي القѧرنین الخѧامس والرابѧع قبѧل المѧیلاد 

وكان السفسطائیون من المعلمѧین الجѧوالین، ولѧم یكونѧوا یعلمѧون الأثینѧین فѧي " ئیونالسفسطا: "ویسمون

َ فیھا طلابھѧم ً یستأجرون غرفا وقѧد . مدارس نظامیة بل في الشوارع والساحات الریاضیة، وكانوا أحیانا

علم السفسطائیون الشباب الأثیني كل مѧا یحتѧاج إلیѧھ مѧن علѧوم وسیاسѧة وریاضѧة ومنطѧق وفلѧك، ولكѧن 

  ).م1993مرسي، (ركیزھم كان بشكل أكبر على فن الخطابة والإلقاء ت

وفѧي الحضѧارة الرومانیѧة انتشѧѧرت المѧدارس الأولیѧة والثانویѧѧة والعالیѧة، ودرسѧت الفنѧѧون     

النحѧѧو والخطابѧѧة والمنطѧѧق : السѧѧبعة وركѧѧز علیھѧѧا حیѧѧث اعتبѧѧرت أساسѧѧیة لتربیѧѧة الإنسѧѧان الحѧѧرة، وھѧѧي

ѧѧك والموسѧѧة والفلѧѧاب والھندسѧلیمان(یقى والحسѧѧو ).  ، ب تسѧѧذي ھѧѧل الѧѧى العقѧѧالتركیز علѧѧزت بѧѧا تمیѧѧكم

  .أساس الروح كما ذكر شیشرون أحد أشھر فلاسفة الرومان



  

منѧذ دخѧولھم ) بیѧداجوج(وكان الآباء الأغنیاء من الرومان یضعون أبنائھم في رعایة عبد     

یم الطفѧل فѧي الدراسѧة، حتى سن السادسة عشرة، وكان على البیѧداجوج أن یوجѧھ تعلѧ" اللودس"مدارس 

ولѧم یكѧن المعلѧم فѧي تلѧك ). المѧؤدب(وكان یعاقبھ إذا لزم الأمر، وكان المعلم في مدارس اللودس یسѧمى 

ً مرتѧب المѧدرس فѧي مѧدارس النحѧو،  المدارس یحظى بإحترام كبیر، كما أن مرتبھ صغیر یعѧادل  تقریبѧا

  . )م1993 ،مرسي(وخمس مرتب المعلم في مدرسة الخطابة 

  

  :التعامل مع الطلاب 1/3
نعیشھ وما طرأ على المجتمع  تمر التربیة بأزمات خطیرة وتحدیات صعبة، فواقع العصر الذي

ً على التربیة والتعلیم، فساھم في ظھور  ـر سلبا ّ من تغیرّات إجتماعیة وإقتصادیة وإعلامیة وثقافیة؛ أث

تخلي  لثانویة، ومما زاد في ذلكعند بعض الطلاب خاصة في المرحلتین المتوسطة وا سلوكیات ممقوتة

   .بعض الأسر عن دورھا التربوي

 )فن التعامل مع الطلاب: (من أھم القضایا التي تشغل بال المعلمین والمعنیین بالتربیة إنھا إن

عبد ( على ثلاث قواعد رئیسةھي و. فھي من أھم المھارات التي یجب على المعلم إجادتھا وإتقانھا

  ).22م، 2002 توح،الرحمن عبد الله الفن

  : القاعدة الأولى

یعتقد بعض المعلمین أن التعامل مع الطلاب برفقٍ وشفقةٍ ورحمة ٍ وإحسانٍ، وأن النزول إلى 

بالشدة المفرطة والعبوس  ویرى البعض أن قوة الشخصیة ترتبط. مستواھم ضعفٌ في الشخصیة

ً عندما یضع بعض المعلمین والتعسف والجور وذلك بجعل الفصل ثكنة عسكریة ویزداد الأمر س وءا

كما أفرط بعض المعلمین في . من خلال نظرتھم التشاؤمیة حواجز مصطنعة بینھم وبین الطلاب

اربھ متنكبین وفارین من المسوؤلیة الملقاة على عاتقھم قبترك الحبل على  تعاملھم مع الطلاب

لمعلم حب الطلاب واحترامھم داخل متحججین بذرائع ھشة وأوھام خاطئة ولو تساءلنا لماذا یملك ھذا ا

ً لابد من وجود خلل!! وخارج المدرسة؟  بینما نجد المعلم الآخر لا یملك إلا بغضھم وكراھیتھم   !!إذا

والقائد، فقد كان یحسن  وفي رسول الله صلى الله علیھ وسلم أسوة حسنة فھو المعلم والمربي

ً نبیھ صلى الله علیھ وسلمقال تعالى مخاط. إلى البر والفاجر والمسلم والكافر فبما رحمة من الله لنت : (با

ً غلیظ القلب لانفضوا من حولك فاعف عنھم واستغفر لھم وشاورھم في الأمر لھم ولو كنت آل ) (فظا

رفقھ علیھ الصلاة والسلام بالأعرابي الذي بال في المسجد، وحلمھ  ویتجلي ذلك في). 159 ایھ: عمران

 )22 م،2002 عبدالرحمن عبدالله الفنتوح،( ي فعل فاحشة الزناعلى الشاب الذي إستأذنھ ف

إن الرفق ما یكون في " ولا غرابة في ذلك، وھو القائل. فھما خیر دلیل على نظرتھ التربویة الصائبة

  .رواه مسلم" شيء إلا زانھ وما نزع من شيء إلا شانھ

  : القاعدة الثانیة   



  

ً لكي ینجح المعلم في كسب الطلاب لابد أن  ً وتربویا ً وعلمیا ً نفسیا ً تأھیلا وأھم ھذه . یكون مؤھلا

فعلى المعلم أن یتحلى بالصبر والحلم والأناة والحكمة والشفقة والرحمة " القدوة الحسنة"المؤھلات 

والتواضع، وأن یكون على درایة بأحوال الطلاب وخصائص المرحلة التي ھم فیھا ومتغیرات الزمان 

كما أن حسن المظھر وقدرة . د عن المثالیة فطالب الیوم لیس كطالب الأمسالتربیة وأن یبتع وفلسفة

المعلم العلمیة وفنھ في إیصال المعلومة من المؤھلات الضروریة التي تساھم بشكل كبیر في جذب 

  .)22م، 2002 عبد الرحمن عبد الله الفنتوح،( الطلاب وإحترامھم وحبھم للمعلم وتفاعلھم معھ

  : القاعدة الثالثة

  :یكون لكسب ثقة الطلاب على المعلم الانتباه لھذه الخطوات العشر، ان

ً سھلاً، وأكثر من السلام علیھم تمتلك قلوبھم، قال رسول الله صلى الله  .1 ً لینا ً باشا ً ھاشا سمحا

  ".ألا أدلكم على شيءٍ إذا فعلتموھتحاببتم أفشوا السلام بینكم"علیھ وسلم 

بخیر، ولا تكثر من  ، واترك الشدة المفرطة فإنھا لا تأتيعن العبوس وتقطیب الجبین مبتعدا .2

  ).وحزمٌ من غیر عسف) (رفقٌ من غیر ضعف(الزجر والتأنیب والتھدید والوعید 

  .ھم، وجرّب النصیحة الفردیة معھما لحتقرممنھم أو  غیر ساخر .3

  .في تشجیعھم استمرممن الثواب والثناء علیھم، و مكثرا .4

  .بي أحدھم على الآخرینحای، لا الطلاببین  عادلا .5

في  ھضع نفسیعالج الخطأ باعتدال لا معطھ الفرصة لإصلاح خطئھ، ثم معن المسيء و معف .6

 .ھالشخصیة وقضاء حاجات هفي أمور ھستخدم طلابیمواضع التھم، ولا 

  .بالغ في ذلكیلدعابة والفكاھة علیھم ولا ل مدخلا .7

مع المرشد الطلابي في ذلك،  اتعاونمفي حل مشكلاتھم، و اساھممظروفھم، ول احسسمت .8

  .أمرھم ھعلى مصلحتھم ویھم یحرصكالأب لھم أو الأخ الأكبر  ھشعرھم بأنمو

نوع مراع الفروق الفردیة بینھم، ومعلى ضعیفھم و ابرافي إفھامھم المادة وص هكل جھد باذلا .9

 .التكالیف المنزلیة رھقھم بكثرةیسھلّ الأمر علیھم، ولا م، وھفي طرق تدریس

ً على المعلم ان یتذكر أمانة المھنة وجسامة الدور وأھمیة التربیة واحتسب الأجر وأخیر  .10 ا

والثواب وأخلص النیة، فأنت الأمل بعد الله في إصلاح الجیل، ولاتجعل من المعوقات 

ً للتقاعس وعدم العمل : قال رسول الله صلى الله علیھ وسلم والمحبطات والحالات الشاذة عذرا



  

ً تعبت في مرادھا : وقال الشاعر". مسئول عن رعیتھكلكم راعٍ وكلكم " إذا كانت النفوس كبارا

  ).22م، 2002 عبد الرحمن عبد الله الفنتوح،( الأجسام

  :التعامل مع المواقف الصفیة/ 5

  :ھناك أربعة أنواع من أسالیب التعامل مع الطلاب وھي

  .الأسلوب الفوضوي .1

  .أسلوب التحفیز .2

  .الأسلوب العادل .3

  )70م، 2002 عبد الرحمن عبد الله الفنتوح،(تسلطي الأسلوب ال .4

  :الأسلوب الفوضوي: أولاً 

یمنح المعلم خلال ھذا الأسلوب الفوضوي السائب عن رغبة ذاتیة أو غیر ذاتیة للطلاب    

في توجیھ شئونھم وتعلمھم والتصرف كما یحلوا لھم دون  تدخل یذكر منھ، فھم ینتقلون من مكان لأخر 

وھنا تتمیز الحیاة الصفیة نتیجة لھذا الأسلوب . ون منھ دون إذن في الغالبفي الفصل ویخرج

بضعف الشخصیة والإھمال وعدم القدرة على توجیھ الطلاب وجذب  الفوضوي أما المعلم فیتصف

   .ھمإنتباھ

 ً    :أسلوب التحفیز: ثانیا

ً من المعلمین الغرفة الدراسیة ویبدأ بالتدریس دون تمھید أوتحف یز أو تقدیم أو تھیئھ یدخل كثیرا

الرغبة لدیھم في التعلم وظھور عدد من المشكلات  نفسیة للطلاب وھذا یؤدي إلى عدم انتباھھم وضعف

 عبد الرحمن عبد الله(السلوكیة والصعوبات التربویة وذلك بسبب عدم تحفیز المعلم لھم 

  .)70م، 2002 الفنتوح،

  :الأسلوب العادل: ثالثا

المعلم للطلاب كأخوة لھ، وإتخاذ من آراء ورغبات  ةلوب ھو معاملمن أھم سمات ھذا الأس 

ً عند إختیار أو تطویر أو نشاطھ ویراعي ً أساسیا الموضوعیة في معالجة مشاكل  الطلاب معیارا

رباطة الجأش والإتزان في مواجھھ . لحاجتھم الفردیة الطلاب ویركز على إنسانیة الطالب والإستجابة

  .واضع وإنفتاح الأساریر خلال معاملاتھ وأعمالھالصعاب والتسامح والت

  :الأسلوب التسلطي: رابعا

 ً یمارس المعلم في ھذا الأسلوب سلطة إملائیة مباشرة خلال توجیھ الطلاب وتعلیمھم طالبا

المعلم إلى المزاجیة وعدم النضج في  منھم التمشي مع أھوائھ ورغباتھ دون معارضة تذكر وھنا یمیل

  ).45م، 2001محمد زیاد حمدان، (التربویة والشخصیة بتعلم الطلاب ومعاملتھم صناعة القرارات 



  

  :في التعلم الصفي مؤثرةالعوامل ال 1/3/1
  المناخ الصفي /د           التدریب /ج             الإستعداد /ب         الدافعیة /أ

  :الدافـعیة /أ
سعید (ھ نحو تحقیق ھدف معین تكوین فرض وسیط وتتمیز بالاستثارة وبالسلوك الموجھي 

  )22- 20 م،2003 ،جابر المنوفي

 :وظائف الدافعیة

ً لدیھ .أ ً معینا   .تحریر الطاقة الإنفعالیة في الفرد والتي تثیر نشاطا

  .تجعل الطالب یستجیب لموقف معین ویھمل المواقف الأخرى .ب

 ده ویزیلتجعل الطالب یوجھ نشاطھ وجھة معینھ حتى یشبع الحاجة الناشئة عن .ج

  .)22- 20 م،2003 ،سعید جابر المنوفي( التوتر الكامن لدیھ أي حتى یصل لأھدافھ

  

  : أنواع الدوافع

  .عقلیــة - 1

 .الحاجة للإثارة - 2

 .الحاجة للفھم - 3

 .الإنجاز - 4

 .الحاجة للعب بالأشیاء ومعالجتھا وإجراء التغیرات علیھا - 5

 نفسیة واجتماعیة - 6

  .الإنتماء - 7

  .للإستقلالالحاجة  - 8

 .الحاجة للسیطرة - 9

 .الحاجة للمساعدة - 10

 .الحاجة للتمجید - 11

  .الحاجة للاستعراض - 12

  .)22- 20 م،2003 ،سعید جابر المنوفي( الحاجة للنشاط - 13

  :الإستعداد/ ب
 سمة أو خاصیة لدى الفرد یمكن أن تتنبأ بإمكانیة النجاح في ظل معالجة معطاة أو تحت ھو

 :مثلة الإستعداد التى یمكن تحدیدھا ویمكن التنبؤ من خلالھا بنجاح الفرد مثلمعالجة ما، أ

 الإستدلال - 1



  

 والإبداع الإبتكار - 2

  التفكیر الناقد - 3

 :التدریب /ج
ً من شروط التعلم فالتعلم ھو تغییر شبھ دائم في أداء الكائن الحي  ً ھاما تعتبر الممارسة شرطا

ً لذلك ً ھاما ممارسة أو تدریب الإستجابات التي تحقق  لا یتحقق التعلم دون تؤدي الممارسة فیھ دورا

  .)23 م،2001 ،سعید جابر المنوفي( اكتساب المھارة المطلوبة

  :المناخ الصفي /د
المعلمین  ان عملیة ادارة الفصل وضبطھ من أھم جوانب عملیة التدریس التي تشغل بال

  .والمحافظة على النظام لفصلاإدارة  وتتوقف كفاءة المعلم وفاعلیتھ إلى حد كبیر على حسن

  :التھیئة للدرس - 6

كل ما یقولھ المعلم أو یفعلھ بقصد إعداد الطلاب للدرس الجدید بحیث یكونوافي حالھ ذھنیة ھو 

و  تركیز إنتباه الطلاب على المادة العلمیة الجدیدةدافھا أھ، ووجسمیة قوامھا التلقي والقبول أو إنفعالیة

  .توفیر الاستمراریة في العملیة التعلیمیة تنظیم الأفكار والمعلوماتوضع إطار مرجعي ل

  :أنـواعـھــاو

  .تھیئة توجیھیة - 1

  .تھیئة انتقالیة - 2

  .تھیئة تقویمیة - 3

  :أدوار المعلم المختلفة في إدارة التعلیم الصفي

حت لھ أدوار أصب إذا لم یعد دور المعلم نقل المعارف والمعلومات إلى عقول التلامیذ فقط وإنما

الممارسات التربویة ومن الأدوار التي یقوم  عدیدة بحكم التطور الفكر التربوي وإنعكاساتھ على كافة

  :بھا المعلم لتطویر الخدمة التربویة المتاحة للتلامیذ ما یلي

  :تفاعل داخل الفصل وموقف المعلم منھ - 1

ً من التعلم الفظي وغیر ا    التفاعل یكون من خلال ما للفظي بینھم وھذایجري بین المعلم وتلامیذه نوعا

  .یجري من أحادیث وتساؤلات ومناقشات وغیر ذلك

  : المعلم كنموذج یتعلم منھ التلامیذ - 2

  یتقبلھا المجتمع ویرضاه وبذلك  من أھم وظائف المدرسة نقل المعارف إلى التلامیذ وإكسابھم القیم التي

  .مریصبح المعلم ھو المسؤول الأول عن ھذا الأ

  :المعلم كمصدر للأسئلة - 3



  

یستخدم المعلم أسئلة متنوعة داخل الفصل وبقدر الأسئلة المستخدمة یكون كنوع من التعلم  

  .)23 م،2001 ،سعید جابر المنوفي(

  

 :التربیة الفنیةتعریف  1/4
ة لغة تعبیریة وكلمة لغة تعني في ھذا المقام أن الرسم یستخدمھ الطفل كوسیل التربیة الفنیة

ة الصادقة التي عكست آأنھا المروتعرف ایضا ب )211 ،م1983 البسیوني،(للاتصال بغیره من البشر 

خبایا الكثیر من المشكلات النفسیة التي یعاینھا الطفل والتي تسبب في عدم تكیفھ فتمیزت رسومھم بأنھا 

تي تكون عادة مسیطرة تعبیرات مباشرة وواضحة وتابعة من ذات الطفل ومواقفھ لإنفعالاتھ الخاصة ال

كل ما یرسمھ الطفل : وعرفھا القحطاني )85، م1992الجفري،( علیھا وتستثار داخل كیانھ الذاتي

 لیعكس من خلالھ ما یدور في نفسھ بحیث لا یطلب منھ فوق قدراتھ مما یجعلھ عاجزا عن التعبیر

  )6،م2003القحطاني،(

لتمدن والمدخل لربط الإنسان بالطبیعة أن التربیة الفنیة أداة ا )م1995، بسیوني(ذكر و

ً في الجماعة، وقد اعتبر التربیة عن  ً فعالا وبخالقھا، ونافاذة من خلالھا یتعلم الفرد أن یكون عضوا

وإن مادة التربیة  طریق الفن بأنھا تنمي شخصیة الفرد وتساعده على التوافق مع نفسھ مع من حولھ

ا ھو حولنا وھي مادة التعبیر عن الذات والنفس وكل ما یدور الفنیة ھي مادة الذوق والتذوق العام لم

بداخلنا بدون حرج أو خوف أو ضغط وھي مادة للتنفیس وھي لغة لترجمة الأحاسیس والمشاعر ومن 

ً للطلاب عما یحوي بداخلھم  تھنا جاء أھمیة دور التربیة الفنیة كمؤثر خارجي لكي یكون منفسا

ً، ح ً،للتعبیر عنھ سواء كان فرحا ً، خوفا َ أداة لربط المواد الدراسیة بعضھا البعض .... زنا إلخ وھي أیضا

  . وأداة للتفكیر الإبداعي والخیالي للطلاب

  :التربیة الفنیة اھداف 1/4/1
  :تتمثل أھم أھداف التربیة الفنیة الإبداعیة فیما یلي

 ة من التراث،تنمیة قدرة الطلاب على رؤیة القیم الجمالیة في الطبیعة والأعمال الفنی .1

  .وتدریبیھم على تذوق تلك القیم

تنمیة القدرات على التعبیر الإبداعي من خلال الممارسة الفنیة، وتعھد الأسلوب الذاتي،  .2

  وبما

 .یكفل النمو الفني والنضوج، وتنمیة الخبرات الشخصیة والمواھب

 رساتاستكشاف ذوي المواھب الفنیة ورعایتھا وإتاحة الفرص لھم بمزید من المما .3

  .التشكیلیة بشتى الأسالیب والطرق الفنیة



  

تنمیة الجوانب الإبداعیة لدى المتعلم عن طریق الكشف عن زوایا تعبیریة جدیدة للعناصر  .4

 .)50م، 2005فضل ( الفنیة

إن التربیة الفنیة تمكن الطلاب الموھوبین من عمل تطبیقات متنوعة لكل ما اكتسبتھ من مھارات 

لغة تعبیریة وإن  وھي .مات تراكمیة تساعدھم على تنمیة مواھبھم وصقلھاوخبرات تصویریة ومعلو

إنھا المرآة الصادقة التي  -) الجفري(وقد قال . الرسم یستخدمھ الطفل كوسیلة للإتصال بغیره من البشر

عكست خبایا الكثیر من المشكلات النفسیة التي یعانیھا الطفل والتي تسبب في عدم تكیفھ فتمیزت 

 م،1992 ،الجفري(بأنھا تعبیرات مباشرة وواضحة ونابعة من ذات الطفل ومواقفھ وانفعالاتھ رسومھم 

85.(  

  :التربیة الفنیة بالنسبة للمشاغبین 1/4/2
الكشف عن الطلاب المشاغبین وتحدید مشكلاتھم وذلك عن  ھوإن الدور الأھم للتربیة الفنیة 

عون التعبیر عنھ بلغة الحوار وتستطیع أن تستشفھ طریق الإسقاط الموجود في رسوماتھم التي لایستطی

بلغة الرسم والفن وإن أعمالھم الفنیة تجلب لھم الثقة بالنفس والشعور بالسعادة والطمأنینة وتنمي 

استثمار أوقات الفراغ، وممارسة وھي بذلك تدعم  ).2005 ،فضل(شخصیاتھم و تھذب سلوكھم 

وتسھم في . ى تكوین ھوایات ذات صلة بالحاضر والمستقبلالأعمال الفنیة المثمرة التي قد تؤدي إل

   .تنمیة شخصیة المتعلم في إطار متكامل، وتربیتھ عن طریق الفن تربیة تتسم بالشمول

  :معلم التربیة الفنیة 1/4/3
ً أمام طلبتھ حتى یحافظ على  ً حازما ً جدیا على المعلم في بدایة عامھ الدراسي أن یعطي إنطباعا

حھ الوحید في العملیة التربویة في وقتنا الحالي، وأن یتحلى بالشخصیة القویة الجدیة ولو ھیبتھ فھي سلا

في بدایة الأمر لإعطاء انطباع إیجابي یمكنھ من فرض سیطرتھ واحترامھ على الجمیع، وھذا مما 

ف من یسھم في ضبط الطلبة المشاغبین بدایة الأمر، فالطالب المشاغب یستطیع أن یحدد المعلم الضعی

المعلم القوي من أول حصة، فإن وجد ردة فعل حازمة ھدأ واستكان وإن وجد ردة فعل عادیة تزایدت 

سلوكیاتھ بھدف إثارة المعلم وإخراجھ عن طوره، وبذلك یكسب الطالب الشاغب فرصتھ في فرض 

  .)18- 17م، 1963قشلان،(سیطرتھ على زملائھ 

یة یجب أن یحدد نقاط قوتھ في التعامل مع المعلم الناجح قبل أن یدخل على أي حصة صفو 

ھؤلاء الطلبة والتي تبدأ بھیبتھ المستندة على دوره كمعلم وكذلك فرق العمر وفرق الخبرة والمعرفة، 

  :مثال وإذا استخدم المعلم أدواتھ بطریقة صحیحة یمكنھ ضبط الطالب المشاغب

بحدة في عیون الطالب إذا دخلت على حصة صفیة فحاول أن تھدأ وأن تصمت وأن تنظر 

ً أقوى سلاح لأنھ یخبئ خلفھ شخصیة مجھولة یخشاھا  المشاغب تشیر لھ بالجلوس، فالھدوء أحیانا

ً، وإبدأ بتوجیھ النصائح عن العام الدراسي  الطالب، ثم تكلم بنبرة قویة وثقة عالیة وعرف بنفسك جیدا



  

قوة أمام الطالب، وإذا وجدت حركة سلبیة  الجدید، وتكلم عن المادة بشمولیة ، فمقدار معرفتك بمادة ھي

فحاول التغاضي عنھا قدر الإمكان حتى لا تظھر جمیع أسلحتك في التعامل، وإبدأ الدرس فإن تكرر 

فعل سلبي فاستخدم أسلوب تغییر المقاعد، واطلب من الطالب المؤدب أن یغیر مكانھ بالطالب المشاغب 

صة أخرى، وأكمل الدرس وحاول أن تضبط عملیة حتى تتجنب التعامل معھ مباشرة وتعطیھ فر

المشاركة فھي مطلوبة لإثراء الحصة ولكنھا ثغرة یمكن أن یستغلھا المشاغب في إثارة الازعاج، ولذا 

إن تكرر تصرف من طالب محدد خلال الحصة . ركز على رفع الید ولا تسمع لمن یتكلم بعشوائیة

ھ أن یتقدم نحوك وأسألھ عن رقم ھاتف والده، ویمكنك الصفیة فھنالك أسلوب رادع لضبطھ، فاطلب من

ً، ولا تخبر ولي الأمر  أن تتصل بوالده بنفس اللحظة وتطلب منھ القدوم بھدف التعرف علیھ شخصیا

بوجود شكوى ولكن علیك أن تؤكد أنك تسعى للتواصل مع ولي الأمر، ھذه المكالمة قد تكون حل 

ً في البیت، وستسھم في ضبط البقیة مباشرة، ولكن جذري للطالب إن كان ولي الأمر یشكل ر ً قویا ادعا

إذا لم تستطع القیام ذلك فیمكنك أن تنتظر لنھایة الحصة، وتطلب من المشاغب أن یرافقك وأن تجلس 

ً بحیث یخجل أن یؤذیك بحصتك مرة  ً وتقدیرا مع الطالب المشاغب وتتكلم إلیھ كرجل یعطیك احتراما

عھ وتكلمھ عن مستقبلھ وعن طموحھ، وحاول أن تحدد دوافعھ الشخصیة، أخرى، فیمكنك أن تجلس م

ً في بیتھ، وقد تكون ظروفھ المحیطة سلبیة للغایة، فمحاولة  فقد یكون ھذا الطالب قد لاقى عنفا أسریا

التقرب إلیھ كأخ كبیر وإسداء النصح، وبطریقة عملیة بدون مثالیة في الوعظ والإرشاد، ستجعلك 

  ).44، م2002رضوان، (لسلبي لسلوك إیجابي ستبدل سلوكھ ا

إذا وجدت أن الطالب المشاغب یقوم بالإزعاج فقط لمجرد التسلیة ولفت الأنظار فعلیك      

جمیع المعلمین أخبروني بأنك قیادي (أن تعطیھ قدرا من الثقة، وتشعره بالمسؤولیة فكأن تقول لھ 

ً ومحبوب من الجمیع ولذا فأنا أحب ھذه الشخصیة، ولكن ھنالك بعض  وممیز وأنك مرح جدا

ھنا فقط یمكنك أن تدخل لقلبھ وأن تكسب محبتھ وأن تكرر  !)التصرفات السلبیة التي أرید مناقشتك بھا

یمكنك .  اھتمامك بھ وأن تشغلھ بالانشطة اللامنھجیة الموجودة بالمدرسة أو المقتصرة على المادة

فالمعلم الناجح  فلا تبخل بذلك، رعھ في صدره تجاھك،ضبط الطالب بمقدار الحب الذي تستطیع أن تز

  .)44، م2002رضوان، (  ھو من یعلم لیغیر لا یعلم لینھي المنھاج المدرسي

  :تعامل معلمي التربیة الفنیة مع الطلاب المشاغبین 1/4/4
 مھامھم التدریسیة إن المھام الوظیفیة التي یجد المعلمین أنفسھم ملزمین للقیام بھا لمباشرة

 :كثیرة منھا

وھذه . الوسائل التعلیمیة، تقویم أعمال الطلاب تحضیر الدرس، وضع خطة لتنفیذه، استخدام

 ً ً حقیقیا ً بعد اكتساب الخبرة إلا أن المھمة التي تسبب لھم انزعاجا المھمات یمكنھم التغلب علیھا تدریجیا

الطالب داخل الفصل من إن ضبط سلوك . ھي كیفیة التحكم في سلوك الطالب وضبطھ داخل الفصل

فالمعلم في حاجة إلى . أھم المشكلات التي تواجھ المعلمین في أداء مھمتھم بل من أصعب المھمات



  

مصادر  التي تعرقل قیامھ بواجباتھ التدریسیة لأن الفصول الدراسیة لا تخلو من إزالة جمیع العقبات

الذي لا یتقن أسالیب التعامل  والمعلم. الشغب التي یقوم بھا بعض الطلاب سواء عن قصد أو غیر قصد

أداء دوره كمعلم یرید أن ینجح في مھمتھ التي یتواجد  بفعالیة وإیجابیة مع ھذه المشكلات سیفشل في

  .)60 م،1999 ،احمد عطیة(من أجلھا داخل الفصل 

  

  :والجمال الفن 1/5
  :تعریف الفـن 1/5/1

ً الفن أو الفنون ھي لغة أستخدمھا الإنسان لتر     جمة المعاییر التي ترد في ذاتھ الجوھریة وتعبیرا

حاجة الإنسان لمتطلبات حیاتھ رغم أن بعض العلماء یعتبرون الفن ضرورة حیاتیة للإنسان كالماء 

لكن . فالفــن ھو موھبة إبداع وھبھا الخالق لكل إنسان لكن بدرجات تختلف بین الفرد والآخر. والطعام

 الناس بفنانین إلا الذین یتمیزون عن غیرھم بالقدرة الإبداعیة الھائلةلا نستطیع أن نصف كل ھؤلاء 

)wikipedia.org/wiki.(  والفن عند الیونان كان یعرف بكل نشــــاط صناعي نافع بصفة عـــامة

في  ولم یقتصر على الشعر والنحت والموسیقى بل شمل الصناعات المھنیة كالنجارة والبناء والحدادة،

ً عن )محاكاة(ن أرسطو یرى الفن بـــأنھ تقلید نفس الوقت كا ، وفي معجم أكسـفورد عرف الفن نقلا

فعرفھا بالصناعة لا تشوبھا ) ماتیو أرنولد(، بالسعي وراء الكمال في الأداء، أما )جون ستیوارت مل(

ًعرف الفن بالمعالجة البارعة الواعیة بو) جیرم ستولنتز(شائبة  سیـــط صاحب التعریف الأوسع انتشارا

  ).www.marefa.org(من أجل تحقیق ھــدف ما 

من علماء الجمال من یري أن الفن ھو القـدرة علي تولید الجمال أو المھـارة في استخدام متعة      

في كتابھ ) مولر فرینغلس(، ومن عرّف الفن بأنھ متعة فنیـة أو لذة جمالیة مثل )سانتیانا(جمالیة ومنھم 

، وتشتمل أعمال الفن على عناصر حسیة )38م، 2004سناء خضر، ) (لفنسیكولوجیة ا(المعروف 

وخیالیة وعاطفیة ورمزیة، وھى تفرض وجودھا على حواس المتلقي، فتجذب اھتمامھ وتحـظى بتأملھ، 

بل ویھدف الى تقویة رغبة . والفن نشاط إبداعي ھدفھ جذب الاھتمام نحو الجمال، بطریقة غیر تقلیدیة

وینتج عن ممارسة التذوق . زمن تأملھ، أو في الرغبة في تكرار تجربة التأمل المشاھد فى إطالة

 وزرقة السماء الصافیة، مثل مشاھدة ألوان فى كثافتھا ونقاوتھا، ومنھا خضرة الحقول، الشعور بمتعة،

ً یعبر الفنانون عما یشعرون بھ فى شكل یتمیز بنسق  بدرجاتھا الدافئة فى وقت غروب الشمس، وغالبا

ظیمي وغیر تقلیدي، وقد نشأ الفن مع التخطیطات والبقع اللونیة التى رسمھا الانسان الاول على تن

جدران الكھوف، فتحولت الى صور للحیوانات والى علامات مثیرة للإعجاب، بل ومدھشة فى 

،ً فمھما بدت أعمال الفن بسیطة، . أو فى لحظة غائبة عن الزمن أو مصادفة، روعتھا، لم ترسم عبثا

 ).11م،  2005محسن محمد عطیة، (نعثر فیھا على معان عمیقة ومركبة 



  

  :الفن والجمالما بین  1/5/2
ً ما یحصل خلط بین الجمال         ل على الرغم من قربھما من بعضھما، إلا أن الجما والفن دائما

من جھة الأمور الحسیة والوجدانیة، فالجمال لیس بحسي بل یتعلق أكثر بالأمور  الفنیختلف عن 

ن الوجدانیة والأحاسیس أو المشاعر، أما الفن فھو إمّا خلق أو إعادة خلق مكون مادي محسوس إن كا

عدم قدرة  ، وعلى الرغم منوالأعمال الموسیقیة القصائد الشعریةوحتى  تمثالأو  لوحة فنیةبشكل 

المرء على لمس النغمات أو الكلمات الشعریة إلا أنھ قادر على لمس الآلة التي صنعت أو خلقت ھذا 

قویة بین الفن  وعلى الرغم من وجود عـلاقة). www.marefa.org( أو قلم بیانوالعمل إن كان 

والجمال الاّ اننا نجد أن مجال الدراسـة لكل منھما مختلف، حیث أن الفن مجال دراستھ الفنان وإبداعاتھ 

ً، وبیان كیفیة تحقیقھا للقیم الجمالیة  و حیاتھ الفنیة بینما علم الجمال مجالھ تصنیف الأعمال الفنیة جمالیا

ال ولعل الإحســاس بالجمال ھو الھدف الاصیل من التى تدل على إحساس صاحب العمل الفنى بالجم

حینما أشار  الى أن الدراسة الجمالیة " جیروم ستولینز"الفلسفة فى العصر الحدیث، وھذا ما أكد علیھ 

ً عن أى نقد أو حكم على  تتعلق بالشعور أو الإحساس بالموضوع الجمالى وقیمتھ الجمالیة بعیدا

  ). 14 - 13م، 2005محمد سعد حسان وأخرون، (الموضوع 

كانت وظیفة الفن فى عصوره الاولى من الناحیة العملیة تتمثل فى عملیات تزیین الأدوات        

والأسلحة، ثم انتقل الى مرحلة تقـدیم شكل الطقوس العقائدیة السحریة، ومثلما لم تكن تقالید الحرفة فى 

وقد . نفس المنـطلق تتخذ صفة اجتماعیةمن  فإن الأعمال الفنیة بل جماعیة، ھذه المجتمعات فردیة،

ً، تحول الفن فأصبح أداة یصطنعھا المذھب الحیوي، للتأثیر على الأرواح  الذى یجعل كل شئ روحا

ً الى تمجید الآلھة الجبارة، الخیرّة أو الشریرة مما یحقق مصلحة الجمیع،  ولا یلبث أن یتجھ ذلك تدریجیا

وبواسطة انصاب الآلھة والملوك، ثم  الترانیم والمدائح،عن طریق  ومن ینوبون عنھم على الأرض،

ً، في خدمة مصالح جماعات ذات صلات وثیقة بین  ً، أو مستترا ً صریحا ً دعائیا اتخذ الفن بعد ذلك قالبا

  ).11 - 10م، 1997محسن محمد عطیة، (أفرادھا 

  :الاحساس بالجمال 1/5/3
أما فى مجال دراسة . العصر الحدیثلعل الإحساس بالجمال ھو الھدف الأصیل للفلسفة فى 

وإن دراسة (الفنون التشكیلیة، ھو الفنان وابداعاتھ وصیاغتھ لتصمیماتھ ورسوماتھ ومجمل حیاتھ الفنیة 

ً، وبیان كیفیة تحقیقھا للقیم الجمالیة، والتى تدل على  علم الجمال یضیف إلى الأعمال الفنیة جمالیا

  ). 10 م،2007ال حلیم الصراف، آم) (إحساس صاحب العمل الفنى بالجمال

ھذا وقد تمیزت إبداعات الفن على مر العصور بقیم جمالیة وخصائص بدأت كموضوعات 

ً لفھم  .للحس والذوق مثلما إنطوت على حقائق ذات علاقة بالحیاة الإنسانیة وھكذا نشأت الحاجة دائما

وما یحسب . اش فى عالمنا المعاصرماھیة القیم التى یلعبھا؛ الفن والجمال ودورھما التاریخى والمع

ً، بل كانت لھ وظائفھ فى الوجود  ً حرا على الفن أنھ لم یكن فى كل عصوره مجرد متعة جمالیة؛ أو لعبا



  

ً بالنفور على عكس  الحقیقى، الھادفة إلى إبداع القیم الجمالیة، وأنھ إما أن یعجبنا أو یثیر فینا إحساسا

القیم الجمالیة فى الفنون التشكیلیة ھى (یم التفصیلیة أو المیول الشخصیة الحقائق العلمیة التى لا تأثر بالق

ً فى تأملھا  م،2005محسن عطیة، ) (صفات شكلیة تجعل الأشكال والألوان والخطوط والحجوم مرغوبا

21(  

یعتبر تعریف ھربرت رید من أھم التعریفات التى ظھرت فى الجمال والتى تستند على أساس 

، ھذا ومن جانب "الجمال ھو وحدة العلاقات الشكلیة بین الأشیاء التى تدركھا حواسناأن "مادي مفاده 

الإحساس بالجمال یتسم بالتغلب عبر الزمان والمكان، حتى صار فى العصر الحدیث : (آخر أكد رید أن

ً بتحولات المجتمع والاكتشافات العلمیة والتق ً عن الغائیة والخوارق والمثالیات ومرتبطا نیات بعیدا

  ).17 م،2005محمد سعد حسان، ) (الحدیثة

ً فى الحیاة أھم بكثیر عما شغلتھ نظریة الجمال فى الفلسفة حتى  لعل الإحساس بالجمال مركزا

الآن، فالفن التشكیلى، والموسیقى، والشعر ھى أبرز صورة یظھر فیھا اھتمام الإنسان بالجمال فى 

ففى . بما لایقل عما تأثر بھ الإنسان بالجمال. التكریمشتى العصور المتمدنة من الجھد والعبقریة و

الإنتاج الصناعى الفني مثلاً وعلى مختلف أغراضھ وتخصصاتھ، تلاحظ أن مجرد مظھر التصمیم 

ً في تحسین المظھر فى  ً وأبدا وتشكیلھ وألوانھ تجذب النظر على نحو بالغ، ولھذا كان الجھد مبذول دائما

  .رخص ھذا الإنتاجالإنتاج المصنوع مھما كان 

لیس للجمال بل للذات التى نشعر بھا، وإذا تعزرت علینا معرفة : (كان بندیتو كروشھ یقول

ً فى نفسانیة المنتج والمستھلك العامل  الفن بمناھج موضوعیة، فأین تبلغ الحساسیة الجمالیة؟ تخصیصا

یات الخلق والإبداع والتأمل البسیط والمستفید من العامل، وبعبارة أخرى ینبغى ضرورة أن تدرس عمل

ً بأن تلك الموضوعات الفنیة متنوعة من ) 128 م،1983دنى ھویسمان، ) (والأداء بالصنیع الفنى علما

  .  الخ ... نقش وخزفیات وشعر وموسیقى ونسیج

فھو أول من فرق بین علم الجمال وبقیة المعارف الإنسانیة والذى أطلق ) بومفارتن(أما المفكر 

ومجال بحثھ ). 15 م،2005محمد سعد حسان، ( AESTHETIQUEجمال لفظ الاستطیقا علي علم ال

عن الأشیاء الموصوفة بالجمال وتكوین المعاییر التى تساعد على التقدیر الجمالى كمفھوم علمى یبحث 

أو العلم الذى یدرس علاقات الإنسان الجمالیة بالواقع . فى الجمال ومقاییسھ ونظریاتھ وقوانینھ

لتمیزه كشكل من أشكال الوعى الاجتماعى .. ویعتبر الفن ھو أعلى مستویات ھذه العلاقة.. شالمعا

وكعلم یبحث وباستمرار فى الجمال والذوق، لحاجة الإنسان الحیاتیة، ومن ھنا تتضح الرؤیة التاریخیة 

جتماعیة للفن والذى لا ینفصل عن الحیاة والواقع الذى انتج فیھ، واندماجھ الوثیق بالحیاة الا

ومتطلباتھا، كیف لا وعلى سبیل المثال لا الحصر، نجد فنون المسرح والتصویر والنحت والموسیقى 

ً على ھذا التداخل ً حاسما بل ویعكس . والنسیج والملبوسات، قد ارتبطت بأھداف اجتماعیة، وھذا دلیلا

ھذا الإطار نجد أن مؤلف جون  وفى. الانفعالات والأفكار المرتبطة بالأنظمة الرئیسة للحیاة الاجتماعیة



  

ً على التجربة الاجتماعیة المحققة لقیمة الجمالیة والنفعیة) الفن خبرة(دیوي   جون دیوى، ) (یعد دلیلا

   ).10 م،2012

ھذا ومع التقدم الحضاري والتى تشھده البشریة والتطور فى الأحوال الصناعیة، وفى ظل 

الصناعیة، الذى حقھ المجتمع الإنساني فى الحقبة الأخیرة، الإنتاج الضخم، نتیجة للتقدم فى المجالات 

ً للواقع المعاش، حیث أصبح حصیلة لالتقاء الفنان المبدع بالواقع وتفاعلھ  حیث تغیر مفھوم الفن تبعا

ً للتجربة الفنیة الخالصة، إذ أنھا تستھدف غایات نفعیة بینما (معھ  ولیست الفنون التطبیقیة مجالا

وعلیھ یصبح ). 185 م،1989محمد علي أبو ریان، . د) (الفنیة الخلق الفني فى ذاتھ تستھدف التجربة 

ً لیجمع فى  ً وإنتاجا ً وتنفیذا للجمال منفعة كما للمنفعة جمالھا، وھذا مرتبط بالعمل الفنى الناجح تصمیما

دد أن دوره صمیم ھذا النجاح بین مبدأ الجمال ومبدأ المنفعة، وھذا بلا شك یقود الفنان لضحد ما یر

ً فى ظل میكنة الصناعة ً، وتأثیره ضعیفا   .أصبح ھامشیا

  

  : أسس وعناصر التصمیم الفني 1/6
عرف التصمیم عدة تعریفات وكل منھا صائب؛ فقد وردت تعریفات متنوعة یأن  یمكن

ً؛ فالتصمیم بأبسط تعبیر ھو ً مبسطا محاولة إظھار منتج معین بشكل  للتصمیم، ویمكن أن ندرج تعریفا

جمالي وعملي بنفس الوقت، أو ھو تلك العملیة الكاملة لتخطیط شكل ما وإنشائھ بطریقة مرضیة من 

الناحیة الوظیفیة، أو النفعیة، أو ھو تنظیم وتنسیق مجموع من العناصر، أو الأجزاء الداخلیة فى كل 

واحد، أو ھو تلك  متماسك للشيء المنتج، أى التناسق الذى یجمع بین الجانب الجمالي والنفعي فى وقت

العملیة الكاملة لتخطیط شكل ما وإنشائھ بطریقة مرضیة من الناحیة الوظیفیة أو النفعیة، وتجلب 

 ً   ). 11 ،م2001إسماعیل شوقي، (السرور والفرحة إلى النفس أیضا

أو ھو ترجمة لموضوع معین بأفكار معینة وھادفة ذات صلة بوسیلة التنفیذ، وھذه الأفكار 

ً جمالیة لا حدود لھاتحمل بمضمو أو ھو عمل یقوم بھ شخص مبدع خلاق لعمل مخطط لإنتاج . نھا قیما

  ). 31م، 2005، وآخرون أیمن سلیمان مزاھرة(حاجة معینة مناسبة للھدف المراد إنتاجھ 

أو ھو ذلك المجال من مجالات الخبرة البشریة والمھارة والمعرفة، التى تھتم بقدرة الإنسان 

وین، والنظام، والقیمة، والھدف، والمعنى، فى أشیاء أو أدوات أو مجموعات تحیط بھ، على رؤیة التك

ویدمجھا مع بعضھا لتلائمھ بدرجة أكبر، وبذلك فإن التصمیم یشمل أى عمل لھ علاقة بالشكل، أو 

  . التكوین، أو النظام، والإبداع

ھ تلك العملیة المتكاملة كما أن التصمیم ھو إبتكار لتشكیل وخلق أشیاء جمیلة ممتعة، وبأن

ً، مما یشبع  لتخطیط شكل شى ما، وإنشائھ بطریقة مرضیة من الناحیة الوظیفیة، وتجلب السرور أیضا

 ً ً وجمالیا   ). 8م، 1970أحمد حافظ رشدان، فتح الباب عبد الحلیم، (حاجة الإنسان نفعیا

   :على أنھ قسم التصمیمیویمكن أن 



  

الأشیاء، أي یتخذ المبدأ العلمي في  ، والمحاولة، والخطأ في تصمیمفھو یعتمد على التجربة: علمي -1

  .الخ... الطائرة التصمیم مثل تصمیم الكرسي السیارة

ویأخذ بنظر الاعتبار أسس وعناصر  فالتصمیم الناجح ھو الذي یراعي الجانب الجمالي،: فني -2

  .تیاح لدى الإنسان المتلقيالإحساس بالجودة، والار التصمیم؛ فالآلة الجمیلة الجذابة تعطي

  :ھنالك أسس یجب توافرھا فى العمل الفني: أسس التصمیم/ 1

یعتبر الایقاع مجال لتحقیق الحركة، فالایقاع بصوره المتعددة مصطلح یعنى تردد  :الایقاع :أولاً 

لحیاة، الدوري لأوجھ ا الحركة بصورة منتظمة تجمع بین الوحدة والتغیر، لذا فالایقاع یوحى بالقانون

بضرورة توافر قانون لأي سلسة فكریة  وإدراك سمات من التوترات الدوارة تعطى الفرد الشعور

ً، ورصانة ً واضحا ً، فالحیاة والكون بكل مظاھرھا یخضعان لعاملین  منتظمة تكسبھا تأكیدا واتزانا

إطراء العلاقات، اللذین یمثلان السمة الأساسیة التى تحكم انتظام، و رئیسیین ھما الحركة، والتغیر

واستمرارھا،  فالایقاع ھو قانون الحیاة الذى ینظم حركاتھا. فى الطبیعة، أو الأعمال الفنیة والأشكال

فھو القانون الذى یجمع بین السكون، والحركة، والتغیر، والثبات، وعندما یحاول الفنان المصمم تحقیق 

ات النسبة القائمة على التوازن داخل نظام الایقاع یضفى الحیویة، والدینامیكیة، والتنوع، وجمالی

، فالایقاع ھو تنظیم للفواصل الموجودة بین وحدات العمل )149م، 2005إسماعیل شوقي، (التصمیم 

 الفواصل بین النقط، والخطوط، والمساحات، أو الأشكال، أو الألوان، أو بترتیب الفني، وقد تكون ھذه

فالایقاع یعبر عن الحركة، ویتحقق عن طریق تكرار  .ل الفنيدرجاتھا، أو تنظیم اتجاھات عناصر العم

  :الأشكال بغیر آلیة وباستخدام العناصر الفنیة مع الایل، ویمكن القول بأن أنواع الإیقاع ھي

ً من جمیع  - ً تاما الایقاع الرتیب ھو الذى تتشابھ فیھ كل الوحدات، والمسافات تشابھا

  .ل فیھا الایقاع بشكل منتظم دون أي اختلافوتتكرر فیھ الوحدات التى یتشك الأوجھ،

ً مع ثبات المسافات بینھا، أو  الایقاع المتناقص والمتزاید - تتناقص فیھ المساحات تدریجیا

ً، بینما العكس فى تتناقص المسافات ً معا ً تدریجیا ً مع ثبات مساحة الوحدات، والمسافات تناقصا  تدریجیا

  .تكرارھا انب الذي ننظر منھ إلى الوحدات ونظمعلى الج الایقاع المتزاید، ویتوقف ذلك

ً؛ كما تختلف المسافات  الایقاع الحر - ً تاما تختلف فیھ أشكال الوحدات عن بعضھا اختلافا

ً؛ وفیھ یخضع الفنان فى ترتیب مفرداتھ، وعناصره، وصیاغتھا لنظم  عن ً أیضا ً تاما بعضھا اختلافا

الوحدة، أو المسافة، أو كلیھما،  تتوقف على ثبات خاصة من التى یقوم علیھا نسق التكرار، والتى

  .ویكون للفنان الحریة الكاملة فى تناول مفرداتھ المتكررة دون قوالب تنظیمیة

تحقق عنصري  ھناك بعض القیم الفرعیة التى تبرز الایقاع بمثابة التنظیمات، والصور التى

  :یة ھىالایقاع المتصلان، وھما المكان والزمان وھذه القیم الفرع

 .الایقاع من خلال التكرار -



  

 .الایقاع من خلال التدرج -

 .الایقاع من خلال التنوع -

 ).152م، 2005إسماعیل شوقي، (الایقاع من خلال الاستمرار  -

  :الایقاع من خلال التكرار

ً ما یلجأ الفنان إلى التعامل مع  یؤكد التكرار اتجاه العناصر، وادراك حركاتھا، وغالبا

ً، أو مثلثات، أو مربعات، أومجموعات من العن ً، أو أقواسا مجموعات لونیة  اصر قد تكون خطوطا

متباینة، أو متدرجة، وفى أيٍ من ھذه الحالات یلجأ المصمم إلى التكرار، الذى ھو استثمار أكثر من 

فى بناء صیغ مجردة، أو تمثیلیة قائمة على توظیف تلك الأشكال من خلال تردیدات، دون خروج  شكل

عن الأصل أو بمعنى آخر أن یفقد الشكل خصائصھ البنائیة، والتكرار بھذا المعنى یشیر إلى ظاھر 

مظاھر الامتداد، والاستمراریة المرتبطة بتحقیق الحركة على سطح التصمیم ذى البعدین؛ كما یرتبط 

  .التكرار بمعنى الجاذبیة والتشابھ وقیمة الإنتاج فى العمل الفني مفھوم

  . ثبات الوحدات وثبات المسافاتتكرار قائم على  .1

  .تكرار قائم على ثبات الوحدات وثبات المسافات مع اختلاف وضع الوحدات .2

  . تكرار قائم على ثبات الوحدات واختلاف المسافات .3

  . تكرار قائم على اختلاف الوحدات وثبات المسافات .4

  . تكرار قائم على اختلاف المسافات .5

  :التكرار من خلال التدرج: ثانیاً 

قوم الایقاع على تنظیم الفواصل من خلال عنصران ھامان ھما الفترات، والوحدات، أو ی

فحینما تتدرج  .الایقاع الأشكال، وتتدرج ھذه الفترات فى اتساعھا مما یؤدى إلى سرعة، أو بطئ

تكرار الأشكال، والفترات  الفترات، والأشكال بمسافات صغیرة یحدث ایقاع سریع، والعكس عند

السریعة بقصر الفترات بین الأشكال، وتقترن  بیرة یحدث ایقاع بطيء، أى تقترن الایقاعاتبمسافة ك

الایقاعات البطیئة بطول المسافات، ویتوقف ذلك على حركة العین بین العناصر على مسطح التصمیم؛ 

الذى  عادة یبعث الإحساس بالراحة، والھدوء، وذلك بعكس التباین أو التدرج السریع فالتدرح الواسع

ً من حالة إلى أخرى مضاھیة لھا، وقد استثمر فناني الخداع البصري على سبیل  ینقل العین سریعا

ً على أنواع التدرج فى الایقاع المتناقص، أي  المثال أسلوب التدرج بشكل فعال فى أعمالھم، اعتمادا

ً، یقال عنھ أنھ ایقاع متناقص، و التناقص المتزاید  یحقق الایقاعالتدریجي مع ثبات حجم الوحدات معا



  

ً مع ثبات حجم الوحدات، أو تزاید حجم كل ً تدریجیا ً، فعندئذ یقال  حجم الوحدات تزایدا ً معا منھا تدریجیا

  .عن ھذا الایقاع بأنھ متزاید

 ً   :التكرار من خلال التنوع: ثالثا

لعمل وحدتھ، ا لابد أن یعتمد كل عمل فني على تحقیق التغیر، والتنغیم الایقاعي، بحیث لا یفقد

أي یقوم ھذا التنوع على نوع من التنظیم، للحفاظ على الوحدة؛ فكلما جاء التنوع بین عناصر العمل 

  .عبر ھذا العمل عن الدینامیكیة، والفاعلیة توفر نظم واضحة لوحدتھا؛ كلما الفني بشرط

على تنوعھ فلا تطغى وحدتھ . فالتكرار، والتنوع صفتان متلازمتان فى العمل الفنى المعبر

  ).155م، 2005إسماعیل شوقي، (

  :التكرار من خلال الاستمراریة: رابعاً 

التواصل أو الاستمرار ھي صفة أساسیة تمیز الایقاع، وتحقق الترابط القائم على تكرار 

   .الأشكال داخل التصمیم

طى وتعد صفة الاستمراریة قاسم مشترك یكسب الوحدة تنوعھا، ویكتسب التدرج انتظامھ، ویع

تصمیمھ المعقد الذى یتضمن  العمل ككل صفة الترابط بین أجزاءه، فیمكن أن یحقق الفنان التوحید فى

عناصر ذات قیم متنوعة، وفراغات ذات قوى  عناصر تشغیل درجات متفاوتھ فى نمو الأشكال، وتنتج

  ).155م، 2005إسماعیل شوقي، (من أنواع من الاستمرار  مختلفة عن طریق ما یكتشفھ، فیما بینھا

  : الاتزان/ 1

بین الأوزان،  الاتزان ھو الحالة التى تتعادل فیھا القوى المتضادة، أي أنھ یتضمن العلاقات

ً ذلك الإحساس الغریزي الذى نشأ فى نفوسنا نتیجة للعلاقات التفاعلیة بین الإنسان،  وھو أیضا

مم عندما یقوم بأي ترتیب لعناصره، الجاذبیة الأرضیة، فالمص والطبیعة، والتى ھى كل متوازن لطبیعة

بالاستقرار، والاتزان من خلال توازن الأشیاء التى نحسھا  وزخارفھ، یجب أن ینقل للمشاھد الإحساس

العناصر والألون والقیم، فالاتزان أو التوازن ھو أحد الخصائص الأساسیة التى تلعب  أي التوازن بین

ً فى تقییم ً ھاما  ق نوع من القبول النفسي عند رؤیتھ؛ كما أنھ إحساس بوجودالعمل الفني، وتحقی دورا

ً، ومتوازن على أرضیة أفقیة، إن مفھوم الاتزان لیس فقط موزانة  الإنسان فى وضع معتدل قائم رأسیا

جسم، أو شكل فى فراغ، إنما موازنة جمیع الأجزاء والعناصر فى مساحة تشكیل المصمم، وعلى ذلك 

  :ام الاتزانھناك ثلاثة أنواع لنظ فإن

  . الاتزان المحوري .1

  . الاتزان الاشعاعي .2

 . الاتزان الوھمي .3

  



  

  :الاتزان المحوري/ 2

ویعني التحكم فى الجاذبیات المتعارضة عن طریق محور مركزي واضح؛ قد یكون أفقي، أو 

ً من  رأسي، أو كلاھما، حیث تتواجد قوى متماثلة فى كلا جانبي الصورة، وھو بذلك یحقق نوعا

ً ما  ، أو ما یسمي بالاسمتراریة، وھذا یعد من أبسط أنواع الاتزانالتماثل ً فى العمل الفني، وغالبا تحقیقا

  ).158 - 157م، 2005إسماعیل شوقي، (البسیطة  یرتبط بالأعمال ذات الطبیعة الزخرفیة

  : الاتزان الاشعاعي/ 3

ً مایعنى التحكم فى الجاذبیات المتعارضة بالدوران حول نقطة مركزیة، ود یكون الشكل  ائما

باھتزازیة بصریة، لكنھا من النوع  الذي یخضع فى تنظیمھ لھذه المركزیة ذو حركة دائریة، توحي

  .التماثلات الشكلیة الزخرفي الذي یخضع فى جانب منھ لأنواع من

  :الاتزان الوھمي/ 4

، ویعنى التخمن فى مجمل الجاذبیات البصریة عن طریق الإحساس بتعادل قوى الجذب

خلال توازنھا الداخلى  والتنافر فى العمل الفني بصورة غیر منتظمة، ولا یمكن الاستدلال علیھا إلا من

وقیمتھ، وھو مختلف عن الاتزان المحوري  الناشئ من علاقتھا التبادلیة بین مختلف عناصر العمل

  .والاتزان الاشعاعي

 ً   .ل یؤكد التناسب بین جمیع عناصر التكوینعدم الوجود الفعلى للمحاور، أو المركز البؤري، ب :أولا

 ً حمراء صغیرة  أنھ یعني تضاد العناصر التى تختلف أكثر مما تتناظر، فیمكننا أن نعادل مساحة :ثانیا

  .من اللوحة اشعاعیة بصریة لونیة مؤثرة، بأخرى كبرى زرقاء فى مكان آخر ذات

ً، بل تعتمد للجاذبیات التى  على أحكام حسیة إن قوانین الاتزان الوھمیة لیست قابعة دائما

طریق تعادل القوى الدینامیكیة، والتى  یتضمنھا البناء التشكیلي، ویتحقق ھذا النوع من الاتزان عن

رغم تعدد اتجاھات العناصر من خطوط، وألوان، ومساحات داخل حدود التكوین فیھا إلا أنھ یحقق 

  .استمراریة الرؤیة خلال محاور التكوین

ً فى جمالیات التكوین، أو التوازن من ً ھاما التصمیم حیث  الخصائص الأساسیة التى تلعب دورا

المصمم نحو تحقیق الاتزان فى  یحقق الإحساس بالراحة النفسیة حین النظر إلیھ، ویسعى الفنان أو

ً فحسب ولكن لأنھ من أسس الحیاة ً فنیا ن وینبغى على الفنا .تنظیم عناصر عملھ الفني، لیس لأنھ أساسا

ً ما نشعر بالراحة عندما  أن ینقل للمشاھد الإحساس بالاستقرار والاتزان فى عملھ الفني، فنحن كثیرا

ً یبحث عن نوع العلاقة المتزنة  ینعدم الاتزان فى تنظیم، أو ترتیب الأشیاء من حولنا؛ فالمشاھد دائما

یق الاتزان فى تنظیم الأشكال، التى تعطیھ الوحدة الجمالیة للأشیاء، غیر أنھ لا یمكن أن نصل إلى تحق

 أو الألوان فى التصمیم، أو التكوین بمجموعة من القواعد الصارمة، فالفنان أو المصمم یصل إلى

خط، ومساحة،  تحقیق التوازن بإحساسھ العمیق، خلال تنظیم علاقات الأجزاء فى العمل الفني من

  ).159 -  158م، 2005إسماعیل شوقي، (ولون، وملمس، ودرجات الفاتح، والغامق 



  

 ً   :التناسب : خامسا

أو مستوى  التناسب أو التناغم ھما أھم صفات التكوینات الطبیعیة، سواء على مستوى الذرة

الطبیعیة، وتظھر  الكون كلھ، أو أي مكان بینھما؛ فالنسبة موجودة فى أخص خصائص الھیئات

تتكون منھا ھیئات الأشكال، وھذه  واضحة فى الحجة، وعدد الأجزاء، ودرجات الجذوع، والأفرع التى

ً للأشكال ً مكررا   . والأحجام والتتغیمات النسب تخلق بدورھا ایقاعا

التناسب مصطلح یتضمن دلالة استخدام الأعداد الریاضیة، والنظم الھندسیة فى اكتشاف أو 

د الحجوم، الكمیات العددیة للأجزاء، أبعا" :مثل وصف العلاقات بین خواص عدة أشیاء من نفس النوع

  ."المساحات، الأطوال، الزوایا، ومواقع الأجزاء الرئیسیة المكونة للشيء

أما مصطلح النسبة فھو مرادف للتناسب، ولكن فى حدود تباین العلاقة بین خواص عنصرین 

ضروریات وظیفیة ففي عملیة  فقط؛ كما أن النسبة والتنغم لا یستكملان معناھما إلا عندما یعبران عن

  :وجھتین یجب التفكیر فیھ من التصمیم

  .الأولى محددة وھى انشائیة ووظیفیة /أ

  .تعبیریة / ب

وقد قام العالمان بتحلیل الجوانب الكامنة والظاھرة فى أشكال الطبیعة وترجمة نتائج ھذا البحوث 

  :وتوصلوا إلى أن ترجمة ریاضیة ھندسیة

 جزاء بالنسبة إلى الكل الذي تكونھلغة التناسب ھى لغة تحلیلیة وواضحة ودقیقة حول قیمة الأ -

   .)161 م،2005شوقي،  إسماعیل(

 ً   : السیادة :سادسا

بالتنغیمات، والخاصة  نلمس الأھمیة الكبرى لمبدأ السیادة فى الأشكال، والتصمیمات الفنیة

بالتناسب فى القیمة وتكتسب بعض الأشكال صفة السیادة وبعضھا الآخر صفة التبعیة، ومن السھل أن 

الحركة، والاتزان، والعلاقات الضروریة بین كل جزء في مشكلة  ي ما فیھ من علاقة خاصة بدوائرنر

الأخرى الداخلة فیھ، وتتطلب وحدة الشكل أن تسود خطوط ذات طبیعة خاصة، أو  التصمیم، والأجزاء

یم ذات شكل خاص، أو ملمس معین، أو حجم معین، وبذلك یكون فى التصم اتجاه معین، أو مساحات

ً ینال أولویة لفت النظر إلیھ عما عداه، ومركز السیادة فى العمل الفني مھما كانت طبیعتھ، ھو  جزءا

  ).169م، 2005إسماعیل شوقي، (النواة التى یبنتي حولھا العمل 

  :وھناك العدید من الوسائل التى یمكن بواسطتھا أن تقوى مركز السیادة

  . شكل عناصر التصمیم السیادة عن طریق اختلاف شكل الخطوط، أو -

  .السیادة عن طریق التباین فى الألوان، أو درجة اللون -



  

  . السیادة عن طریق حدة أحد أجزاء التصمیم -

  . السیادة عن طریق الانعزال فى أحد أجزاء العمل -

  . السیادة عن طریق الحركة، أو السكون -

  . السیادة عن طریق توحید اتجاه النظر -

  ).169م، 2005إسماعیل شوقي، (عد السیادة عن طریق القرب والب -

 ً   : الوحدة والترابط :سابعا

 ً ً واحدا والمقصود بالوحدة في العمل الفني . ھو ترابط أجزاء العمل الفني فیما بینھا لتكون كلا

أنھ یحتوي على نظام خاص من العلاقات، وتترابط أجزاءه حتى یمكن ادراكھ من خلال وحدتھ في 

  . ل التفاصیل لمنھج واحدك نظام متسق متآلف یخضع معھ

  :عناصر التصمیم/ 2

  :النقطة: أولاً 

النقطة لا أبعاد لھا  ھي أبسط العناصر التصمیمیة، فقد تدل النقطة على المكان وحده، كما أن

ویمیل معظم الناس إلى رؤیة النقطة كشكل  من الناحیة الھندسیة، أي لیس لھا طول وعرض أو عمق،

اتجاه إذا استخدمت منفرده، أو ھي موضع في حیز، أو فراغ لیس  ھر أيدائري، كما أن النقطة لا تظ

  .لھ طول، أو عرض، أو عمق

  :الخط: ثانیاً 

المتجاورة، والخط  ھو الأثر الناتج من تحریك نقطة في مسار، أو ھو تتابع مجموعة من النقاط

بناء العمل الفني  الرئیسي، والھام في لھ مكان واتجاه، وھو عنصر من عناصر التصمیم ذات الدور

  : أشكالھ في معظم أشكالھا، ومن ویوجد في الطبیعة بصور كبیرة ومتنوعة

  ). غیر مستقیمة - مستقیمة : (خطوط بسیطة .1

  . )تجمع بینھما –أساسھا خط غیر مستقیم –أساسھا خط مستقیم: (خطوط مركبة .2

 –انسیابي –مقوس –يمنحن –رأسي –أفقي: (وھذه التقسیمات أولیة ولھا تقسیمات فرعیة مثل، خط

  ). متعامد -متوازي –منكسر –مائل

  

  

  



  

 ً    :)الشكل( المساحة: ثالثا

، ویشكل الخط مساحة، والمساحة لھا )في اتجاه مخالف لاتجاھھ الذاتي(ھي بیان لحركة الخط 

منتظمة كالمربع، أو المثلث  طول، وعرض، ولیس لھا عمق، وقد تكون مساحة أولیة لأشكال ھندسیة

  ).40م، 2005إسماعیل شوقي، (الأضلاع أو الدائرة المتساوي 

  : والمساحات المتعددة في العمل الفني المصمم تختلف عن بعضھا في عدة نواحي ھي

  ). أي عدد المساحات التي تدخل في حدود التصمیم( :عددھا

مل أي أصغر، أو أكبر المساحات بالنسبة لبعضھا البعض وبالنسبة للمساحات الكلیة للع( :حجمھا

  ). الفني

  . )أي موقع المساحات بالنسبة لحدود إطار العمل الفني، وموقعھا بالنسبة لغیرھا( :موقعھا

ً، أو أي شكل( :شكلھا ً، أو مثلثا ؛ وقد )ھندسي آخر مفرد أي شكل المساحات؛ فالمساحة قد تكون مربعا

حذف والإضافة لإنتاج التجریب، والتعدیل وال تكون نتیجة لدمج أكثر من شكل ھندسي مع إجراء بعض

  : مساحة ذات طابع خاص

  .أشكال ھندسیة -

  .أشكال عضویة -

  .أشكال طبیعیة -

  .أشكال مجردة -

  .أشكال تمثیلیة -

  .أشكال غیر تمثیلیة -

  .أشكال موضوعیة -

 .أشكال غیر موضوعیة -

  

 ً   ):الكتلة(الحجم : رابعا

م التكوین ولھ في اتجاه مخالف لاتجاھھ الذاتي، ویشكل حج) السطح(ھو بیان حركة المستوى 

الحجم من الفراغ، ویمكن  طول، وعرض، وعمق، ولیس لھ وزن، ویحدد مقدار الحیز الذي یشغلة

المثلث المتساوي الأضلاع أربع مرات؛ كما یمكن  إنتاج ھیئات فراغیة أولیة منھ؛ كالمربع من تكرار



  

ً؛ كالمربع والمثلث لإ ً تشكلیا إسماعیل (نشاء المخروط الوصول إلى أشكال ثنائیة نتیجة لدمج مسطحا

  ).40م، 2005شوقي، 

  :إلى وتنقسم الأشكال المجسمة

  .ھندسي منتظم -

  .ھندسي شبھ منتظم -

  .ھندسي غیر منتظم -

 .ھندسي یتسم بالعضویة -

 ً   :اللون: خامسا

ً عن المادة الصباغة  ھو ذلك التأثیر الفسیولوجي الناتج عن شبكیة العین سواءً كان ناتجا

وجود خارج الجھاز العصبي للكائنات  لملون، فھو إذن إحساس، ولیس لھ أيالملونة، أو عن الضوء ا

  .الحیة

  :ولھ ثلاثة خواص ھي

 .یقصد بھ أصل اللون وھو تلك الصفة التي نمیز ونفرق بھا بین لون وآخر: كنھ اللون .1

یقصد بھا درجة اللون التي یتصف بھا اللون أي التي نقصد بھا أن ھذا اللون فاتح : قیمة اللون .2

  . أو غامق

یقصد بھا الصفة التي تدل على مدى نقاء اللون أي درجة تشبعھ، أو مقدار اختلاطھ : الكروما .3

  ). أبیض، درجات الرمادي، أسود(بالألوان المحایدة 

  :اللون ینقسم إلى ثلاثة أقسام ھي 

  .الأزرق -الأصفر -الأحمر): أولیة(ألوان أساسیة   -أ 

 - من خلط أي لونین أساسیین وھي البنفسجي ھي الألوان التي تنتج: ألوان ثانویة  - ب 

 .الأخضر - البرتقالي

 .ھي الألوان التي تنتج من خلط لون أساسي مع لون ثانوي: ألوان ثلاثیة   -ج 

 .الأسود -درجات الرمادي - وھي الأبیض :ألوان محایدة   - د 

  



  

 ً   :الملمس: سادسا

زة لخصائص أسطح تعبیر یدل على المظھر الخارجي الممیز لأسطح المواد، أي الصفة الممی

ترتیب جزئیاتھ ونظم  المواد التي تتشكل عن طریق المكونات الداخلیة، والخارجیة، وعن طریق

  : وھي. إنشائھا في نسق یتضح من خلالھا السمات العامة للسطوح

  ). غیر منتظمة –منتظمة –خشنة –ناعمة: ( ملامس من حیث الدرجة -

  ). ایھامیة –حقیقیة: (ملامس من حیث النوع -

ھي التي نستطیع أن ندركھا من حیث حاسة اللمس، والبصر، نتیجة تباین : (لملامس الحقیقیةا

  ). مظھرھا السطحي

  ، )جماد –عناصر حیوانیة -عناصر نباتیة: (ملامس طبیعیة: وتنقسم الملامس الحقیقیة إلى  

عن طریق  وملامس صناعیة وھي یمكن أن تتحقق عن طریق استخدام تقنیة الحفر، ویمكن أن تتحقق

العجائن اللونیة، ویمكن أن تتحقق عن طریق تقنیة التولیف، ویمكن أن تتحقق عن طریق تقنیة البصمة، 

والملامس الایھامیة وھي التي یمكن إدراكھا بحاسة البصر دون أن نستطیع تمییزھا عن طریق اللمس، 

  .ویعرف ھذا النوع بالملمس ذو البعدین

 

 :سیكولوجیة تفضیل الألوان 1/7
ً بالثقافة والعادات والتقالید والوسط الاجتماعي  تتباین الدلالة الرمزیة للألوان وھي أكثر ارتباطا

یجري الحدیث عن ، ووإذا اختلف النسق الاجتماعي اختلفت بالضرورة الدلالات المرتبطة باللون

ون حیث لون الألوان مرات عدیدة كل یوم، عندما نختار ملابسنا، ونزین منازلنا، وننظر إلى الك

الطبیعة أثناء الشروق والغروب، وعندما نستمتع بالنظر إلى زرقة المیاه، كما یدلنا الفلكلور وتاریخ 

ً للدلالة على صفات وظروف محددة، ولیس ھذا  الأزیاء والأدیان على أن الألوان كانت تستخدم دوما

، م2001 ،عادل خضر( لوجیةفحسب بل تحمل الألوان تفسیرات نفسیة متأثرة بعوامل ثقافیة وفیزیو

 ).31ـ  30

 :ودلالتھا الألوان

 ظھرت محاولات عدیدة لتفسیر أصل الألوان ودلالتھا، ومنھا تلك المحاولة التي قام بھا لاشر

Luscher  تذھب إلى أن الحیاة في بدایتھا كانت محكومة بعاملین خارجین عن إرادة الإنسان التي و

ه، فعندما یقدم اللیل تتوقف الأنشطة، ویخلد الإنسان إلى النوم، ویرتبط ھما اللیل بظلامھ، والنھار بنور

ویرتبط بھا اللون . بذلك اللون الأزرق الداكن للسماء خلال اللیل، وفي النھار تكون الحركة والنشاط

الأصفر، وكان النشاط لدى الإنسان الأول یأخذ شكل الصید والھجوم والاستیلاء، وھذه الأفعال یتم 



  

ً باللون التمث ً باللون الأحمر، وأما المواقف المرتبطة بالمحافظة على الذات فتتمثل كونیا یل لھا كونیا

لِ للون الأحمر وھو اللون الأخضر  ).9، م1985 ،أنور عبد الرحیم( المُكَمِّ

 :الدلالات الخاصة بتفضیل الألوان

أن الناس  Bollough وحول تفضیل بعض الألوان ورفض البعض الآخر، فلقد لاحظ بولوج

ً أخرى نتیجة وجود ارتباطات سارة أو مؤلمة كانت قد  ً بعینھا ویرفضون ألوانا إنما یفضلون ألوانا

حدثت لھم في الماضي، وما اللون في ھذه الحالة إلا مثیر یعمل على استحضار تلك الأحداث وما 

ً یفضل الناس الألوان لما تحدثھ من تأثیر  سار في نفوسھم، وقد عاصرھا من انفعالات، وأحیانا

َا منزلة الأشخاص  ُونھ ً یفضل الناس الألوان لأنھم ینُْزِل یرفضونھا لما تحدثھ من توتر وقلق، وأحیانا

 ،حامد عبد القادر ومحمد الإبراشي(فیعطونھا نفس صفات الأفراد من حیث القوة والشجاعة والكآبة 

 ).119ـ  118، م1966

الألوان تعود إلى الطبقة الاجتماعیة، والعمر،  أن الفروق في تفضیل«: جورج كومب قال

فمثلاً وجد أن المتعلمین من الرجال الإنجلیز یفضلون الألوان على . والنوع، وبین الشرقیین والغربیین

 ھذااللون الأخضر فالأزرق فالأبیض فالأصفر فالأسود، أما النساء فیفضلنَّ الألوان على  :النحو التالي

فالأخضر فالأبیض فالأصفر فالأسود، بینما الأطفال الذكور یفضلون اللون اللون الأزرق  :النحو

الأحمر فالأخضر، وفي الوقت نفسھ تبین أن البنات یفضلنَّ اللون الأخضر في مرحلة عمریة تسبق 

ِبَ منھم و »الذكور ل ُ عندما عُرِضَ على طلاب الجامعة من الجنسیین مجموعة من الأدوات الملونة، وط

الألوان التي تعبر عن انفعالاتھم ومشاعرھم، اتضح أن اللونین الأسود والبني قد عبرا عن أن یختاروا 

ً على البھجة والسرور، كما قام الأطفال ـ الذین ھم ـ في  مشاعر الحزن، وأن اللون الأصفر كان دالا

بَِ منھم في المرة الأولى تلوین صورة لفستان عروس بع ل ُ د أن عمر أقل من أربع سنوات عندما ط

سمعوا قصة سارة، وفي المرة الثانیة قاموا بتلوین نفس الصورة بعد أن سمعوا قصة مؤلمة، وظھر أن 

اللون الأصفر كان اختیارھم في المرة الأولى، بینما كان اللونان الأسود والبني اختیارھم في المرة 

 ).120، م1966 ،حامد عبد القادر ومحمد الابراشي( ة الثانی

فاق الواضح بین اختیار الأطفال وطلاب الجامعة إنما یؤكد ثبات دلالة الألوان ولعل ذلك الإت

ً من  82على الحالة الانفعالیة، وھذه النتیجة وجد ما یدعمھا حیث قررت مجموعتان من الأطفال ـ  طفلا

ً من الجنسین ـ أن الألوان الأصفر والأخضر والبرتقالي  56الجنسین ـ، ومن طلاب الجامعة ـ  طالبا

والأزرق ألوان سارة، وأن الألوان الأحمر والبني والأسود ألوان حزینة، وارتبط اللون الأسود بدلالتھ 

على اللیل والظلام والموت، بینما اللون الأصفر دلَّ على الشمس والنور والدفء والعطف، وحینما 

تقالي فالأحمر فالبني الأصفر فالبر: رتبوا تفضیلھم للألوان حسب درجة السرور كانت الألوان كما یلي

ولقد قام بعض البالغین من الدول العربیة ممن یتسمون بالانبساط بتفضیل الألوان ، فالأزرق فالأسود

الدافئة وھي اللونان الأصفر والأحمر، بینما فضل من یتسمون بالانطواء الألوان الباردة وھي اللونان 



  

الجنسین ـ في المجتمع المحلي بتحدید دلالة من  495وعندما قام طلاب الجامعة ـ  ر،الأزرق والأخض

َّت على الانبساط والتعاطف والثقة،  الألوان تبین أن الألوان الغامقة ـ الأزرق والأخضر والأسود ـ قد دل

َّت الألوان الفاتحة ـ الأحمر والأصفر على الاتزان الانفعالي ونقص كل من الطاقة والالتزام  بینما دل

ولما تمَّت مقارنة استجابات الطلاب المصرین ) م1986 ،رحیم وإبراھیم عليأنور عبد ال(بالمعاییر 

من الجنسین ـ حول تفضیل الألوان تبین أن  85من الجنسین ـ بأقرانھم القطریین ـ  194الجامعیین ـ 

الأخضر فالأزرق فالأحمر فالرمادي فالبنفسجي : الطلاب المصریین یرتبون الألوان على النحو التالي

الأحمر : د فالبني فالأصفر، وكان ترتیب الألوان لدى الطلاب القطریین على النحو التاليفالأسو

ولعل ) م1996 ،أنور عبد الرحیم(فالأخضر فالأسود فالأصفر فالأزرق فالبنفسجي فالبني فالرمادي 

اة اختلاف الطبیعة والمناخ لھ صلة بتلك الفروق في تفضیل الألوان لدى المجموعتین، حیث أن الحی

الصحراویة ـ اللون الأصفر ـ والشروق المبكر للشمس ـ اللون الأحمر ـ والقدوم المبكر للیل ـ اللون 

الأسود والأزرق ـ وسیطرة اللون الأسود على ملابس النساء ـ العباءة ـ، واللون الأبیض على ملابس 

ً في تلك الفروق الرجال ـ الجلباب ـ، و ندرة الزرع والأشجار ـ اللون الأخضر ـ في قطر قد  ظھر جلیا

وذلك یدعونا لاعتبار الطبیعة وألوانھا ذات دور مھم في . بین المجموعتین في ترتیب تفضیل الألوان

أن اللون الأصفر ھو اللون المفضل  Norman & Scott ولقد لاحظ نورمان وسكوت .تفضیل الألوان

ر، كما ارتبط اللون الأحمر بالصحة لدى الإناث، بینما اللون الأزرق ھو اللون المفضل لدى الذكو

 .والعنف والفرح، واللون الأصفر ارتبط بالخضوع والإذعان، واللون الأسود ارتبط بالحزن والكآبة

 .)31،  م2001 ،عادل خضر(

إلى أن الأطفال الموجودین بریاض  Alschuler & Hattwick وتوصلت ألشولر وھاتویك

میزون بالسلوك الانفعالي الحر یستخدمون الألوان الدافئة، ومن الأطفال والمرحلة الابتدائیة الذین یت

ً ما  یتصفون بضبط سلوكھم یستخدمون اللون الأزرق، وأما الذین یفضلون اللون الأسود فإنھم غالبا

كما توصلت (Lowenfeld & Brittain: 1982, p. 180)  یظھرون مبالغة في السلوك الانفعالي

ً إلى أن الذین یفضلون اللون الأحمر یغلب علیھم سوء التوافق، وقلة الاھتمام  ألشولر وھاتویك أیضا

. بالمعاییر الاجتماعیة، وذلك حین یغلب استخدام اللون الأحمر مع قلة استخدام بقیة الألوان الأخرى

ومن یفضلون اللون الأصفر فإنھم یتمیزون بالسلوك الاعتمادي الانفعالي والإقبال على الآخرین، 

قات طیبة معھم، وأما الجمع بین اللونین الأصفر الأزرق فیشیر إلى وجود صراع بین وإقامة علا

ً . الطفولیة والنمو وتفضیل اللون الأخضر فیمیز الأطفال ذوي النقص في الانفعالات والأكثر تقییدا

واؤم مع أما تفضیل اللون البرتقالي فیشیر إلى الت. لذواتھم والأعلى في الاكتفاء الذاتي والثقة بالنفس

البیئة ودفء العلاقات الانفعالیة، كما یلفت إلى الخجل أیضا، في حین أن تفضیل اللون الأرجواني یدل 

 ).206ـ  204،  م1994 ،لویس ملیكة(على مشاعر الحزن والإحساس بالنبذ 



  

 12إلى أقل من  6وفي البیئة المصریة حدث تتبع لتفضیل الألوان لدى الأطفال في العمر من 

 ً ً في التفضیل اللوني في المراحل العمریة عاما من المقیمین بالریف والحضر، وتبین أن ھناك فروقا

فكانت الألوان الأزرق والأخضر والبني والأسود ھي . المختلفة بین مراكز التفضیل المختلفة للألوان

ً لدى عینة مرحلة الطفولة الوسطى بالنسبة للألوان المرغوبة؛ وكانت ا لألوان الأحمر الأكثر انتشارا

ً لدى عینة مرحلة الطفولة المتأخرة وبالنسبة لأطفال الحضر . والأصفر والبنفسجي ھي الأكثر انتشارا

ً، بینما لدى أطفال الریف فكان اللون الأخضر والأصفر  كانت الألوان الأحمر والبني ھي الأكثر انتشارا

 ً  ).م1992 ،سامح إسماعیل(والبنفسجي ھي الأكثر انتشارا

 :الألوان في التقویم النفسي للشخصیة دور

َا الانفعـالي والعقلي، ولذلك نجد  للألوان دور مھم في القیاس النفسـي للشـخصیة من حیث بعُْدَیْھ

ً في اختبار بقع الحبر لرورشاخ، وفى اختبار لاشر للألوان  Marzolf & Krichner) اللون موجودا

1967, p. 487)  تعتمد على الألوان في مقیاس ستانفورد ـ بینیھ لاحظ وجود اختبارات فرعیة ی

؛ وكذلك في النسخة الملونة من اختبار المصفوفات المتتابعة )م1998 ،لویس ملیكة(الصورة الرابعة 

 ).م1987 ،عبد الفتاح القرشي(لتقویم القدرات العقلیة 

لقصص فقد تمیزت ا (T.A.T) أما في النسخة الملونة من بطاقات اختبار تفھم الموضوع

الناتجة عنھا بالایجابیة والثراء أكثر من تلك القصص الناتجة عن الصور العادیة ـ حیث اللون الأبیض 

والأسود ـ وذلك یعكس الدور الحیوي الذي یمنحھ اللون لعملیات الكشف عن الشخصیة ومواجھة 

 :Yudin & Reznikoff) .المقاومة، ومن ثم یتیسر الوصول إلى فھم عمیق لدینامیات الشخصیة

1966, P. 479 – 487) 

ولكن دور اللون في اختبارات الرسم لا یقف عند ذلك فقط، بل یمتد إلى الكشف عن الحالة 

ً یعطى الإحساس بالدفء أو البرودة، ولعل ھذا ھو ما دفع باك  المزاجیة مثل الفرح أو الفزع، وأیضا

Buckوھامر ، Hammer في الكشف عن مستوى أعمق  لأن یفترضا أھمیة مرحلة الرسم بالألوان

 .في الشخصیة، ودورھا في إمدادنا بمادة جیدة لفھم دینامیات الصراع النفسي وجوانب اللاشعور

 :أھمیة للألوان

إن مرحلة الرسم بالألوان إنما تستثیر الاستجابة للمنبھات الانفعالیة وتكشف عن مستوى أعمق  .1

 .لبطاقات الملونة في اختبار بقع الحبرمن المستوى الذي تمثلھ دفاعات المفحوص كما في ا

یتداعى المفحوص للألوان التي تستثیر لدیھ مستویات التوافق النفسي التي كان یتسم بھا في  .2

 .الفترات الماضیة من حیاتھ



  

تأتي مرحلة الرسم بالألوان بعد مرحلة الرسم بالقلم الرصاص للوحدات الثلاث ـ المنزل  .3

. لألوان فرصة للكشف عن الطبقات العمیقة في الشخصیةوالشجرة والشخص ـ وبھذا تمنح ا

 ).134، م1994 ،لویس ملیكة(

تبین أن مجموعة مكونة من  Gozali & Johnson وفي بحث كل من جوزالي وجونسون

ِصام والاكتئاب قامت برسم الشكل الإنساني مرتین ـ المرة الأولى بالقلم الرصاص والمرة  مرضى الف

ً عن علامات الصراع النفسي الثانیة بالألوان ـ وت بین أن مرحلة الرسم بالألوان كانت أكثر كشفا

 Marzolf ویثبت ذلك مارزولف وكریتشنر (Gozali & Johnson: 1970)  ودینامیات الشخصیة

& Krichner   حیث وجدا أن استخدام الألوان في اختبار رسم المنزل والشجرة والشخص، قد كشف

لاشعوریة والانفعالات ومستوى القدرة العقلیة، وذلك بعد أن تم تحلیل لھما عن كل من العملیات ال

ومقارنة المؤشرات الكمیة والكیفیة لمرحلتي الرسم ـ الرسم بالقلم الرصاص والرسم بالألوان ـ إذ تبین 

أن مرحلة الرسم بالألوان قد أظھرت الجروح الموجودة في جذع الشجرة، والأغصان المكسورة في 

 & Marzolf) وع الشجرة، وظھور الأصابع لدى الإناث في رسم الشخصرسم جھاز فر

Krichner: 1957, P. 504)  ِصام كما وجد لویس ملیكة أن مرحلة الرسم بالألوان لدى مرضى الف

ِصامیة تزداد نسب  في اختبار رسم المنزل والشجرة والشخص قد كشفت عن أن بعض العلامات الف

ا في الرسم بالقلم الرصاص، ومن ھذه العلامات التي تزداد نسبة تواترھا في الرسم بالألوان عنھ

ظھورھا في الرسم بالألوان المسقط الھندسي للمنزل، والتجزئة الزائدة، ورسم تفاصیل خطیة في رسم 

ً ھي. الشخص وأن أقل الألوان . اللون الأسود ثم الأزرق ثم الأخضر: وأن أكثر الألوان استخداما

ً ھي ً في رسم المنزل . القرمزي ثم البرتقالي ثم الأحمر اللون: استخداما وكانت أكثر الألوان استخداما

اللون الأسود ثم الأصفر ثم الأزرق، وفي رسم الشجرة كان اللون الأخضر ثم الأسود ثم البني، : ھي

وأن عدد الألوان المستخدمة في رسم المنزل كانت . وفي رسم الشخص كان اللون الأسود ثم الأزرق

ألوان، وفي رسم الشخص كانت  7ـ  1ألوان، وفي رسم الشجرة كانت تتراوح بین  7ـ  1اوح بین تتر

 ).180ـ  170، م1994 ،لویس ملیكة. (ألوان 5ـ  1تتراوح بین 

ً استخدم  ً ذھانیا اختبارات للرسم،  4ألوان في  6وتتوصل سامیة عبد النبي إلى أن مریضا

ألوان في اختبار واحد  5بارین، كما استخدمت حالة عصابیة ألوان في اخت 6واستخدمت حالة عصابیة 

 ).م1998 ،سامیة عبد النبي(

ً بذھان الھوس والاكتئاب الدوري أظھر ـ خلال قیامھ بالرسم  ویذكر أحمد عامر أن مریضا

ً للألوان، قد تمیز بوجود تكوین لوني ثلاثي  ً ثابتا ـ الحر أثناء جلسات العلاج النفسي بالفن ـ استخداما

 ).م1999 ،أحمد عامر(الأسود والأزرق والأحمر : متكرر ـ یضم كل من الألوان التالیة



  

الأسود : ویؤكد ذلك ما یذكره ھامر أن اضطراب الشخصیة یصاحبھ تفضیل استخدام الألوان

، م1994 ،لویس ملیكة(الأحمر والبرتقالي والأصفر : والأزرق والبني، والنفور من استخدام الألوان

 )180ص 

ً ـ أن الأطفال المتوافقین ینغمسون في مرحلة الرسم بالألوان في ثقة تامة، إذ  ویلاحظ ـ أیضا

یستخدمون الألوان الدافئة بثبات وابتھاج، مما یعكس اتساع المساحة الانفعالیة التي تمثلھا تلك الألوان 

ً لعدد داخل أنفسھم، كما یتضح أن استخدام ثلاثة ألوان من خمسة في رسم المنزل یعد  ً متوسطا معدلا

الألوان، وفي حین أن استخدام لونین من ثلاثة ألوان في رسم الشجرة یكشف عن الأداء المتوسط 

ً طبیعیا، أما  أیضا، بینما في رسم الشخص یصبح وجود ثلاثة ألوان من خمسة كما في المنزل أمرا

میلون إلى استخدام الألوان كما لو أولئك الذین لا یقدرون على إقامة علاقات حمیمة مع الآخرین فإنھم ی

ِصام  كانت أقلام رصاص ـ أي بدون تلوین للأجزاء المرسومة ـ وظھر بوضوح أن مرضى الف

 ً  :Hammer) .یرفضون الواقعیة التقلیدیة فیرسمون كل نافذة من نوافذ المنزل بلون مختلف تماما

1960, P. 267) 

شكلات نفسیة باستخدام عدد ثمانیة ألوان من كما قام الأطفال والمراھقون الذین یعانون من م

ً في رسم المنزل والشجرة والشخص ـ في مرحلة الرسم بالألوان ـ واتضح أن الألوان  ستة عشر لونا

ً ھي الأسود والبني والأزرق والأرجواني والأخضر والأصفر والبرتقالي والأحمر، : الأكثر تكرارا

محدد مثل اللون الأسود في رسم السیجار، والخط  وفى الوقت نفسھ استخدم اللون في رسم عنصر

الخارجي للشجرة والشعر والشارب والعصا؛ واستخدم اللون الأزرق في رسم السماء، وفستان الإناث 

ومعطف الذكور، والستائر، والعیون؛ واستخدم اللون الأحمر في رسم المدخنة ضمن المنزل، و في 

مثل التفاح والكرز؛ واستخدم اللون البني في رسم الشعر رسم الثمار الموجودة على أغصان الشجرة 

والعیون والملابس في رسم الشخص، وفي رسم أفرع وجذع الشجرة، وفي رسم جدران المنزل؛ 

واستخدم اللون الأخضر في رسم الملابس للإناث، وأوراق الشجرة والعشب الذي حولھا؛ واستخدم 

والزھور؛ وكان من النادر استخدام اللون النبیتي؛ ولم اللون الأصفر في رسم معطف الذكور، والشمس 

ً، في حین استخدم اللون الأحمر الوردي في رسم الخط الخارجي  یسُْتَخْدَم اللون الأبیض مطلقا

أما المراھقون مرتفعو الذكاء فقد تمیزت ، للشخص، وفي رسم بعض الأجزاء فیھ مثل الوجھ والیدین

وان، والأقل ذكاءً تمیزت رسومھم بالنمط الخطي للألوان، وكان رسومھم بوجود النمط المجسم للأل

تفضیلھم للألوان على النحو التالي اللون الأحمر فالأصفر فالأزرق فالأخضر فالبرتقالي فالأسود فالبني 

 ).م1980 ،أحمد سلیم(

یتیین وارتبطت الألوان بالقضایا القومیة التي تشغل أذھان الأطفال، فقد اتضح أن الأطفال الكو

، وتبین أن ھناك م1990وغیرھم من بعض الدول العربیة قاموا برسم الغزو العراقي للكویت عام 

الأبیض والأحمر والأسود والأخضر، وھي ذاتھا : أربعة ألوان كانت في صدارة تكرار الألوان وھي



  

وان على كشف الألوان الممیزة لعلم الكویت، مما عكس انفعال الأطفال بما یجري للوطن، وقدرة الأل

 ).م1992 ،علي الملیجي(ذلك الانفعال 

 :الـدلالات الرمـزیة العامة للألـوان

من الشائع أن الدلالة الرمزیة للألوان تتباین من مكان لآخر، ومن زمان لآخر، وأنھا أكثر 

ً بالثقافة والعادات والتقالید والوسط الاجتماعي الذي یعیش فیھ المرء، وإذا ما اختلف  النسق ارتباطا

ً یعبر اللون  الاجتماعي والثقافي اختلفت بالضرورة الدلالات المرتبطة بالألوان، ففي موزمبیق مثلا

ویشیر اللون الأحمر . الأسود عن الفرح، وفي المجتمع المحلي یرمز اللون الأسود إلى الحزن والحداد

لأحمر لدى الغربیین إلى إلى القوة، وذلك لوجود علاقة وثیقة بینھ وبین الدم، كما یرمز اللون ا

 ).31، م2001 ،عادل خضر( الشیاطین والأرواح الشریرة

للعدید من الدلالات الرمزیة الخاصة بالألوان، والتي نتجت عن عدد من  Schaie ولقد عرض

، وأفادت أن اللون الأحمر أشار إلى السعادة والراحة م1961ـ  م1935البحوث أجریت بین عامي 

الإثارة والحرارة والانفعال والحب والعدوان والكراھیة والتصلب والقوة؛ وأن والفوران الداخلي و

اللون البرتقالي أشار إلى الإحساس بالسعادة والحرارة والتعاسة والتوتر والدفء والبھجة والسرور 

والرشاقة، وأن اللون الأصفر أشار إلى الإثارة والغیرة والتعصب والدھشة والسعادة، وأن اللون 

ر أشار إلى التحكم والانفعال والفتوة والھدوء والسلام والانتعاش والمرض والشباب، وأن اللون الأخض

الأزرق أشار إلى الوقار والحزن والبرد والرغبة في التحكم والأمن والراحة والقوة والعمق والسرور، 

والتعاسة، أما  أما اللون الأرجواني فأشار إلى الاكتئاب والنشاط والرفض والحزن والعمق والثبات

اللون الأسود فقد رمز إلى الحزن والخوف والقلق والرفض والاكتئاب والتمكن والعمق والشیخوخة 

والغیظ والتعاسة والتعصب، وكان اللون الأبیض یرمز إلى النقاء والفراغ والھدوء والشجاعة والھیبة 

ً أشار اللون البني إلى الحزن والرفض والأ  .Schaie: 1966) .من والراحةوالسلام والأمن، وأخیرا

P. 512 – 524) 

ویؤكد ھامر على أن اللون الأحمر یتضمن حرارة وإثارة حسیة، وقد أطلق البعض علیھ اللون 

الشھوي، ویعد أصعب الألوان بالنسبة للمریض الذي یعاني من اضطرابات في الشخصیة، وأن اللون 

لكبت ویحتمل النكوص كذلك، وأن اللون الأخضر الأسود یبدو أنھ أدعى الألوان للاكتئاب، ومشاعر ا

ً لانتشاره في الطبیعة فإن استخدامھ یكثر في رسم المنزل والشجرة،  إنما یشعر الفرد بالأمن، ونظرا

ولذلك فإن دلالتھ تكون ضئیلة، وأن اللون الأزرق یتضح أنھ یتضمن الاھتمام بالضبط وبالوقایة، وأن 

ً من ق أما التظلیل باللون البني إنما . بل الذین یحاولون تجنب استخدام اللوناللون البني یستخدم غالبا

یتضمن دفاعیة واستجابة غیر ناضجة للمؤثرات الانفعالیة، و أن اللون الأصفر یشیر إلى العدوانیة 

والإثارة الحسیة ولذلك فإنھ یكثر لدى الأطفال، ویسھل تعبیر الطفل عن العداوة والغضب، وأن اللون 

 ).138ـ  137، م1994 ،لویس ملیكة(یستخدمھ الذین یتسمون بسمات شبیھة بالبارانویا  القرمزي



  

ً للنظافة والطھارة والطیبة، واللون الأزرق مدعاة لھدوء إن  اللون الأبیض أصبح رمزا

ً لإثارة العاطفة، واللون الأخضر یوحي بالخیر  الأعصاب وإزالة التوتر، ویكون اللون الأحمر سببا

ً على الغیرة والعدوانیة والدھشة والسعادة، وأما اللون والنعیم و البشر، بینما صار اللون الأصفر دلیلا

  .الأسود فھو رمز الحزن والحداد والعزلة

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  



  

  ، التعریف والمفاھیمالعدواني السلوكالعدوان و: المبحث الثاني
من حیث التعریفات والمفاھیم سستتناول الباحثة في ھذا المبحث العدوان والسلوك   

 الطلاب رسوم وكیفیة التعامل معھا وسیكولوجیة السلوكیة ومشكلات الطلاب والانواع والنظریات

  .المشاغبین

  

   :العدوان مفھوم 2/1

وھذا التعریف . و كل سلوك نشط فعّال یھدف من ورائھ إلى سدّ حاجات أساسیةّ أو غرائزیةّھ       

جمیع الفعالیات الإنسانیةّ المتجھة نحو الخارج، المؤكدة للذات، الساعیة وراء  یظھر أن العدوان یشمل

ً بأنھ سلوك ھجومي منطوٍ على ، سدّ حاجات الشخص الأساسیةّ سواء كانت بناء أم تملك ویعرف ایضا

ً، . الإكراه والإیذاء ً یصبح معھ ضبط الشخص لنوازعھ الداخلیة ضعیفا ً ھجومیا وھو بھذا یكون اندفاعا

  .وھو اندفاع نحو التخریب والتعطیل

  

  :مفھوم السلوك 2/2
، وھو في غالبیتھ سلوك )بیئتھ(السلوك ھو حالة من التفاعل بین الكائن الحي ومحیطھ    

مَ  البسیطة منھا  ت، یتم من خلال الملاحظة والتعلیم والتدریب، ونحن نتعلم السلوكا)مكتسب(مُتعل

ً، وأننا وكلما أتیح لھذا السلوك أ. والمعقدة ُم إیجابیا ً وظیفیا ومقبولاً، كلما كان ھذا التعل ن یكون منضبطا

تؤدي غرضھا " عادة سلوكیة "بفعل تكراره المستمر نحیلھ إلى سلوك مبرمج سرعان ما یتحول إلى 

  ).195- 193م،  2007عربیات، (بیسر وسھولة وتلقائیة 

ً على أنھ كل ما یفعلھ الإنسان ظ ً كان أم غیر ظاھروینُظر إلى السلوك أیضا وینظر إلى . اھرا

البیئة على أنھا كل ما یؤثر في السلوك، فالسلوك إذن ھو عبارة عن مجموعة من الاستجابات، وإلى 

  ).195- 193م،  2007عربیات، (البیئة على أنھا مجموعة من المثیرات 

  

  : ، التعریف والمفاھیمالسلوك العدواني 2/3
قصد منھ إیذاء أو إقلاق شخص أخر ولیس السلوك الذي یكون السلوك الذي ی بانھ :یعرفھ سعید

  ).18م، 1989سعید، (منھ الإیذاء عرضیا بالنسبة لتحقیق ھدف من الأھداف 

استجابة كأي استجابة أخرى وھو سلوك متعلم فالطفل قد یتعلم الإستجابة  بانھ :ویعرفھ العیسوي

ً عنده عادات مسالمة بالناس الآخرین للمواقف التي تجابھ بالعراك فالبیئة السعیدة والمسا لمة تخلق طفلا

  ).م1999العیسوي،(



  

ھو فعل یھدف إلى إیذاء الاخرین أو تلاف ممتلكاتھم بشرط  ):27م،2000راتب، (ویعرفھ 

  .توافر النیة لإیقاع الأذى

سلوك یوجھ نحو الغیر الغرض منھ إلحاق الأذى والضرر النفسي والمادي  :ویعرفھ الخالدي

  ).م2001الخالدي،( ھ نحو الذات فیلحق الضرر بھاوقد یوج

ظھرت عدة تفسیرات للسلوك العدواني حیث یرى البعض أن العدوان یرجع الى وقد   

الحرمان والظروف البیئیة القاسیة التي یمر بھا الفرد وبعضھا یرجع الى نمط التنشئة الاجتماعیة 

ظھور تطور إضطرابات الشدید ینتمون الى أسر أن دور الأسرة في  )كاتر(یوكد والسائدة في الأسرة، 

دي بھ الى ؤبینما یرى سمیث وشارب أن الطفل إذا فقد الرعایة الأبویة ی تتعامل معھم بالقسوة والشدة،

القشقوش، ( ممارسة السلوك العدواني وبالتالي یؤثر على التوافق النفسي والإجتماعي لدي الفرد

   .)2م، 2006

قین على وفق دراسات سیكولوجیة وتربویة أظھرت أن السلوك إن العدوان عند المراھ  

% 10موجود لدى المراھقین الذكور والإناث على حد سواء وأن حوالي ) اللفظي والجسمي(العدواني 

سنة لدیھم سمة عدوانیة واضح وھناك دراسات حدیثة توكد أن ھذا السلوك ینشأ ) 15(منھم في عمر 

في دراستھم أن السلوك ) دولارد ووب ومیل وسیرز(ة ،فقد توصل نتیجة الإحباطات الحیاة الیومی

العدواني ھو الإستجابة طبیعیة للإحباط إذ كلما ازداد الإحباط وتكرر حدوثھ ازدادت شدة العدوان علیھ 

فإن الإحباط یؤدي إلى العدوان و إن الإحباط حسب رأي فیلیب ھویمان أن السلوك العدواني ھو نتیجة 

  ).2م، 2006القشقوش، (للإحباط حتمیة طبیعیة 

ویرى صبح أن السلوك العدواني ھو سلوك یصدر عن فرد أو جماعة صوب فرد أو جماعـة 

أخرى، بدافع الإیذاء صوب ذاتھ أو إیذاء الآخرین، وذلك نتیجة لمواقف الإحباط التي یعاق فیھـا إشباع 

تجعلھ یأتي بـسلوك عـدواني؛ مما یسبب دوافع الفرد أو تحقیق رغباتھ، فتنتابھ حالة من عدم الاتزان 

ً لھ وللآخرین مما قد یشعره بعدھا بالراحـة والاتـزان مـن جراء تخفیف  ً متعمدا ً أو نفسیا أذى بدنیا

 .)م2013نمر صبح، ( الشعور بالإحباط والعودة للاتزان الشخصي

لة توافق الإجتماعیة وقد أجرت دراسات متعددة للتعرف على تأثیر العوامل الأسریة على مشك      

والمدرسي للمراھقین من أجل التدخل المبكر للحد منھا والتغلب علیھا ھنا یأتي دور كل من الأسرة 

  .والمدرسة بالتعاون المشترك لمواجھة مشكلة توافقھ الإجتماعي والمستوى الدراسي للمراھق

م شخصیة التلمیذ وذلك وقد أكد علماء النفس أنھ لغرض إنجاح العملیة التربویة، لابد من فھ

ً وفائدة للمتعلمین وتحقق الأھداف  بدراسة نفسیتھ وخصالھ، بغُیة أن تكون عملیة التعلیم أكثر نفعا

حیث یولد الإنسان ولدیھ غریزتین الأولى للحیاة ، )45م، 1964سلیمان، (المتوخاة بسھولة ویسر 

تسعى إلى التدمیر والتخریب سواء  ةلثانیوالثانیة للموت الأولى على الحفاظ على الحیاة ودیمومتھا وا

 (Eyron,1975,15) بإتجاه الآخرین أو باتجاه نحو الذات 



  

رأى أدلر أن العدوان وسیلة للسیطرة والتعویض عن النقص أو التغلب على الصعاب وأما وی

ة یرى أن كبت المشاعر العدوانیة أو الھجومیة أمر مضر من وجھة الصحة النفسیة لأن عملیفھورني 

- 389م، 1984میلیكان، الدریني،(مشاعر العدوانیة من حین لآخر بقصد التنفیس عنھا لالكبت تؤدي 

349.(  

   :نظریات السلوك العدواني 2/3/1
ھناك نظریات عدیدة لتفسیر أسباب العدوان وقد اتفق البعض على أنھ توجد غریزة للقتال لدى 

ن خلال العادات العدوانیة بمشاھدة النماذج الجنس البشري والبعض أكد على أن العدوان یكتسب م

، حیث إن السلوك العدواني كأي سلوك آخر لھ مسبباتھ العدوانیة عند الآخرین مما یعزز العدوانیة لدیھم

قد تكون ذاتیة أو بیئیة أو اجتماعیة، ومـن خلال معرفة ھذه الأسباب یمكن التنبؤ بھ وتعدیلھ، ومن ھذا 

لعلماء والباحثین حسب المنطلقات النظریة، وھـذا عـرض مـوجز لأھـم ھـذه المنطلق تباینت تفسیرات ا

  :)33م، 2001الصایغ،(النظریـات 

 : النظریة البیولوجیة

ن أسلوك فطري یولد الإنسان وھو مـزود بـھ، حیـث  يترى ھذه النظریة أن السلوك العدوان

ذا السلوك راجـع لكروموزمـات السلوك العدواني راجع لتكوینھ البیولوجي، وأن السبب وراء ھ

والعـدوان عنـد الرجال،   (xxy)وخاصة ھرمونات الجنس، وأنھ یوجد علاقة وثیقة بـین كروموزمـات

  . مرة عند بعض المجرمین عنھ عند الرجال العادیین) 15(وأنھا أعلى 

وتؤكد ھذه النظریة أن العدوان ینتج عن إیعاز من الفص الجبھي والجھاز الطرفي لدى 

الإنسان وقد أثبتت التجارب أن في حالة الاستئصال لبعض التوصیلات العصبیة في ھذه المنطقة عن 

وان القوة العضلیة ). 37م، 1999العبیدي، (المخ یؤدي إلى خفض التوتر والغضب والمیل إلى العنف 

ً بیولوجیا  عبد القادر، (دي إلى ظھور الإستجابة العدوانیة إذ أنھا تساھم في العدوان ؤخر یآعاملا

   ).17م، 1996

وجد مناطق في مخ الإنسان تسیطر على العدوان تعرف بالنظام تلقد اعتقد بعض العلماء أنھ 

الدراسات التي بأن السلوك العدواني ذو أساس وراثي، وأن   (Korenz) "كورنز"اللبماوي، كما یرى 

وقد دلت دراسات . ثیرة ومتنوعة وقدیمةبحثت في انتشار العدوان بین الأطفال في المدرسة الابتدائیةّ ك

جودانف على أنّ غضب الطفل الصغیر قد یتطور إلى وسیلة یسیطر بھا على أھلھ وذویھ، ویخضعھم 

لنـزواتھ وسلطانھ فتعوق ھذه اللغة الجدیدة نمو اللغة اللفظیة الصحیحة، ولعل خیر وسیلة لرعایة ھذه 

ول المعاییر الاجتماعیة القائمة وتعویده على النظام الثورات الانفعالیةّ ھي تدریب الطفل على قب

ً لتحقیق  ً، وتھیئتھ لقبول الوسیلة اللغویة أساسا ً صحیحا ومساعدتھ على فھم المواقف الانفعالیة فھما

كما وجد سایموندس في دراستھ الواسعة . رغباتھ حتى لا یلجأ إلى الغضب والصراع والثورة

والأولاد أنّ الطفل المھمل وغیر المرغوب فیھ یمیل إلى العدوان،  لسیكولوجیة العلاقة بین الوالدین



  

 ً إنّ مثل ھذا الموقف ما زال منذ مدّة غیر قصیرة موضع عنایة في . والتھاون والكذب والسرقة أحیانا

  . أكثر الأبحاث التي تدرس معاملة الوالدین وتأثیر ذلك في شخصیة الأولاد

ریة أن لدى الإنسان إمكانیات بایولوجیة لتعلم أنواع یعد لورنز من أبرز أصحاب ھذه النظو

متنوعة من السلوك لأھمیتھا في التكییف ولایمكن تحدید علامات التكیف للسلوك في مواقف المختبریة 

  .)م1989ملیكھ، (ومصطنعھ وإنما مواقف الحیاتیة الطبیعیة 

  :النظریة التحلیل النفسي

الحیوان تسیطر علیھ بعض الغرائز الفطریة كغریـزة ترى نظریة التحلیل النفسي أن الإنسان ك

العدوان التي تدفع الإنسان إلى الاعتداء والمقاتلة بھدف إشباع غرائزه الفطریة وتصریف الطاقـة 

، والتي  (Thanatos) غریـزة المـوت: الإنسان مزود بغریزتین ھما بأن" فروید"العدائیة لدیھ، ویقول 

ً على الآخرین، وأخرى  تسعى لفناء الإنسان، وعندما تتحول إلى خارج الإنسان، فإنھا تصبح عدوانا

والتي تعمل على حفظ حیاة الإنسان عن طریـق دوافـع الجـنس والحب وما   (Eros) غریزة الحیاة

، وأن السلوك العدواني یحدث بسبب تأثیر الطاقـة النفسیة التي تقود (Libido)تحتویھ من طاقة اللبیدو 

سبب الحرمان والإحباط فإنھما یؤدیان إلى ممارسة سلوك العـدوان من قبل الفرد إذا العدوان أو ب

   ).44م، 2001الصایغ، (تعرض لھما 

یرى فروید المؤسس لنظریة التحلیل النفسي بأن العدوان موجود لدى الإنسان منذ و  

الحاضر وما یترتب الولادة أصبح السلوك العدواني من المشكلات السلوكیة التي نواجھھا في وقتنا 

علیھ في مجالات التفاعل والنمو الإجتماعي للفرد وتأثیره على مستوى التعلیمي لذا لابد من تضافر 

الجھود المشتركة سواء أكانت على صعید المؤسسات الحكومیة أو مؤسسات المجتمع المدني لمواجھة 

     ).2م، 2006القشقوش، (ھذا السلوك والحد منھ 

  : جیةالنظریة الاثیولو

عدوان غریزة الارجع أصحاب ھذه النظریة أن السلوك العدواني إلى خاصیة الموروثة إذ أن 

فطریة بدون أن یكون لدیھ میكانیزمات رادعة وموثرة والعدوان بین الإنسان والاخرین نجده ظاھرة 

  . Eyron Leanard,1977) (58,یمكن ملاحظتھا 

  : النظریة الإحباط

أصحاب ھذه النظریة أن الإحباط ھو الѧدافع  Doller & Meillerر یرى كل من دولار ومیلل
ً العدوان الأسرى، فالزوج الذى یتعرض للصراعات فѧى مجѧال عملѧھ  الأولى وراء العدوان وخصوصا
ویشعر بالضعف فى التحكم فى عملھ، فإنھ عندما یعود إلى منزلھ یمارس القوة على زوجة أو أبناءه، إذ 

  .(In Coleman, 1987, 445) ط إلى قوة داخل أسرتھإنھ یحول تحویل الإحبا
  

  



  

تقوم ھذه النظریة على أساس العدوان ینشأ من حتمیة للإحباط حیث أن السلوك العدواني ینشأ و

من حالة إحباط تتولد عنھ شكل من أشكال العدوان إذ تناول أدلر نظریة الإحباط في ضوء نظریة 

زي داخلي ولكن لا یتحرك  بواسطة غریزة بل بتحریض من المثیر والإستجابة أن العدوان دافع غری

ً یفترض وجود إحباط  الحسین، (المثیرات الخارجیة علیھ أشار أدلر أن حدوث السلوك العدواني دائما

  ).28م، 1996

  : نظریة التعلم الاجتماعي

 ترى ترى ھذه النظریة بأنّ معظم العدوان الإنساني یرجع إلى عناصر التعلم الاجتماعي، كما

ھذه النظریة بأنّ لسلوك العدوان خصائص إجرائیةّ تعمل على استمرار حدوثھ إذا كانت النتائج معززة 

ً أو ذات فعالیةّ في إنھاء الأحداث المزعجة، أي ذات تعزیز سلبي، ویعتقد أصحاب ھذه النظریة  إیجابیا

  :بأنّ العدوان ینتج عن ثلاثة عوامل ھي

  المبادرة. 1

  التعزیز . 2

 التعلیم عن طریق التقلید  .3

  :یعد بندور ھو المؤسس لھذه النظریة حیث تقوم أسس نظریة التعلم الاجتماعي في العدوانو

  .نشأة العدوان عن طریق التعلم والملاحظة والتقلید .1

  .ھناك عارض خارجي محرض للعدوان .2

  .إعطاء تعزیز للسلوك العدواني  .3

 )42م، 2000فتیاني، (أساس الملاحظة والتقالید  إذ یرى بندور أن السلوك العدواني یقوم على

ً ینشأ لیس فقط من الملاحظة والتقلید وإنما من خلال أسلوب التعزیز للعدوان الذي یحصل علیھ  وأحیانا

  .(Kauffmman James, 1981 ,100)الشخص من المحیطین بھ مما یصبح سلوك ثابت لدیھ 

  :مظاھر السلوك العدواني 2/3/2
لعدواني بنوبة مصحوبة بالغضب والإحباط ویصاحب ذلك مشاعر من الخجل یبدأ السلوك ا .1

  .والخوف

  .تتزاید نوبات السلوك العدواني نتیجة للضغوط النفسیة المتواصلة أو المتكررة في البیئة .2

ً أو بغرض الإزعاج باستخدام الیدین أو الأظافر أو الرأس .3   .الاعتداء على الأقران انتقاما

  .ت الغیر والاحتفاظ بھا أو إخفائھا بمدة من الزمن بغرض الإزعاجالاعتداء على ممتلكا .4

  .یتسم في حیاتھ الیومیة بكثرة الحركة، وعدم أخذ الحیطة لاحتمالات الأذى والإیذاء .5



  

  .عدم القدرة على قبول التصحیح .6

مشاكسة غیره وعدم الامتثال للتعلیمات وعدم التعاون والترقب والحذر أو التھدید اللفظي  .7

  .للفظيوغیر ا

  .سرعة الغضب والانفعال وسرعة الضجیج والامتعاض والغضب .8

  .  توجیھ الشتائم والألفاظ النابیة .9

  .إحداث الفوضى في الصف عن طریق الضحك والكلام واللعب وعدم الانتباه .10

  .الاحتكاكات بالمعلمین وعدم احترامھم والتھریج في الصف .11

 .م خارجھااستخدام المفرقعات الناریة سواء داخل المدرسة أ .12

  ).29م، 2006 عدنان،(  درسة ومقاطعة المعلم أثناء الشرحعدم الانتظام في الم .13

  :أشكال العدوان 2/3/2/1

  :أشكال مختلفة، وإن كان ھناك تداخل بین بعضھا البعض أھمھا إلىیمكن تصنیف العدوان 

  :عدوان اجتماعي

ه وتؤدي إلى فساد المجتمع، وھي ویشمل الأفعال العدوانیة التي یظلم بھا الإنسان ذاتھ أو غیر

  .النفس والمال والعرض والعقل والدین: الأفعال التي فیھا تعد على الكلیات الخمس وھي

  :عدوان إلزام

  .یشمل الأفعال التي یجب على الشخص القیام بھا لرد الظلم والدفاع عن النفس والوطن والدین

  :عدوان مباح

ً، فمن اعتدى علیھ في نفسھ أو عرضھ أو یشمل الأفعال التي یحق للإنسان الإتیا ن بھا قصاصا

  .)52، م1999وفیق، (مالھ أو دینھ أو وطنھ 

  :للأسلوب العداون وفقاً 

  :عدوان لفظي

عندما یبدأ الطفل الكلام، فقد یظھر نزوعھ نحو العنف بصورة الصیاح أو القول والكلام، أو 

ً م ا یشمل السباب أو الشتائم واستخدام كلمات أو جمل یرتبط السلوك العنیف مع القول البذيء الذي غالبا

  .التھدید

  :عدوان تعبیري إشاري

یستخدم بعض الأطفال الإشارات مثل إخراج اللسان، أو حركة قبضة الید على الید الأخرى 

  .المنبسطة، وربما استخدام البصاق وغیر ذلك



  

  :عدوان جسدي

إلقاء أنفسھم أو صدم أنفسھم ببعض یستفید بعض الأطفال من قسوة أجسامھم وضخامتھا في 

الأطفال ویستخدم البعض یدیھ كأدوات فاعلة في السلوك العدواني، وقد یكون للأظافر أو الأرجل أو 

  .الأسنان أدوار مفیدة للغایة في كسب المعركة، وربما أفادت الرأس في توجیھ بعض العقوبات

   :المضایقة

ً عن طریق السخریة واحدة من صور العدوان التي تؤدي في الغال ب إلى شجار وتكون أحیانا

  .والتقلیل من الشأن

  :البلطجة والتنمر

ویكون الطفل المھاجم لدیھ تلذذ بمشاھدة معاناة الضحیة، وقد یسبب للضحیة بعض الآلام، منھا 

  .الجسمیة، ومنھا شد الشعر أو الأذى أو الملابس أو القرص

  .»الاستقبال«للوجھة  العداون وفقاً 

  :مباشر عدوان

یقال للعدوان إنھ مباشر إذا وجھھ الطفل مباشرة إلى الشخص مصدر الإحباط وذلك باستخدام 

  .القوة الجسمیة أو التعبیرات اللفظیة وغیرھا

  :عدوان غیر مباشر

ً من العقاب أو نتیجة  ربما یفشل الطفل في توجیھ العدوان مباشرة إلى مصدره الأصلي خوفا

تربطھ صلة » صدیق ،خادم، ممتلكات«حولھ إلى شخص آخر أو شيء آخر الإحساس بعدم الندیةّ، فی

ً ما یحدث من . بالمصدر الأصلي، أي ما یعرف بكبش الفداء ً، غالبا كما أن ھذا العدوان قد یكون كامنا

قبل الأطفال الأذكیاء، حیث یتصفون بحبھم للمعارضة وإیذاء الآخرین سخریتھم منھم، أو تحریض 

ً الآخرین للقیام بأ   .عمال غیر مرغوبة اجتماعیا

ً  العداون   :للآخر وفقا

  :عدوان فردي

ً كان  ً إیذاء شخص بالذات، طفلا ً  أو» أخیھ أو غیره أو ھكصدیق«یوجھھ الطفل مستھدفا كبیرا

  .»كالخادمة وغیرھا«

  :عدوان جمعي

یوجھ الأطفال ھذا العدوان ضد شخص أو أكثر من شخص مثل الطفل الغریب الذي یقترب من 

وعة من الأطفال المنھمكین في عمل ما عند رغبتھم في استبعاده، ویكون ذلك دون اتفاق سابق مجم

ً . بینھم ً یوجھ العدوان الجمعي إلى الكبار أو ممتلكاتھم كمقاعدھم أو أدواتھم عقابا وحینما تجد . وأحیانا

ً، فقد تأخذه فریسة لعدوانیتھ ً تلمس فیھ ضعفا   .مجموعة من الأطفال طفلا

  :نحو الذاتعدوان 



  

ً قد توجھ نحو الذات، وتھدف إلى إیذاء  إن العدوانیة عند بعض الأطفال المضطربین سلوكیا

ً مختلفة، مثل تمزیق الطفل لملابسھ أو كتبھ . النفس وإیقاع الأذى بھا وتتخذ صورة إیذاء النفس أشكالا

و جرح الجسم بالأظافر، أو كراستھ، أو لطم الوجھ أو شد شعره أو ضرب الرأس بالحائط أو السریر، أ

  .أو عض الأصابع ، أو حرق أجزاء من الجسم أو كیھا بالنار أو السجائر

  :عدوان عشوائي

ً، ذا دوافع غامضة غیر مفھومة وأھدافھ مشوشة  ً وطائشا قد یكون السلوك العدواني أھوجا

ي على وغیر واضحة، وتصدر من الطفل نتیجة عدم شعوره بالخجل والإحساس بالذنب الذي ینطو

مثل الطفل الذي یقف أمام بیتھ مثلاً ویضرب كل من یمر علیھ . أعراض سیكوباتیة في شخصیة الطفل

من الأطفال بلا سبب، وربما جرى خلف الطفل المعتدي علیھ مسافة لیست قلیلة، وقد یمزق ثیابھ أو 

ل إما بالكلام أو بالبعد یأخذ ما معھ، ویعود فیكرر ھذا مع كل طفل یمر أمامھ، وربما تحایل علیھ الأطفا

  ).230- 229 ، م2000رأفت، (عن المكان الذي یقف فیھ ھذا الطفل 

  

  :الأسرة وتدعیم نزعة السلوك العدواني 2/4
  :یكتسب الطفل المیل للعدوان من الأسرة بفعل العوامل التالیة

 دائي بالنسبة شعور الطفل منذ صغره بأنھ غیر مرغوب فیھ من والدیھ، وانھ یعیش في جوز أسري ع

  .لمعاملة والدیھ لھ

 الحیاة المنزلیة التي یسودھا شيء دائم بین الأبوین على مرأى ومسمع من الطفل . ً ویلعب الآباء دورا

ً في اكتساب الأطفال السلوك العدواني من خلال محاكاة أو تقلید الأبناء للاستجابات العدوانیة التي  كبیرا

ھد أباه یحطم الأشیاء من حولھ عندما ینتابھ الغضب یقوم بتقلید ھذا تصدر عن الآباء فالطفل الذي یشا

  .السلوك

ویعتقد بندورا أن الآباء الذین یتسمون بالغلظة والقسوة مع آبائھم یتعلم أبناؤھم السلوك العدواني، كما 

ً أن الآباء الذین كانوا یشجعون أبنائھم على المشاجرة مع الآخرین وعلى الانتقام  ممن توصل أیضا

یعتدي علیھم وعلى الحصول على مطالبھم بالقوة والعنف كانت درجة العدوانیة لدیھم أكبر من درجة 

  .العدوانیة عند الآباء الذین لم یشجعوا أبنائھم على السلوك العدواني بأي شكل من الأشكال

یتمیز أن أسلوب التربیة للأطفال الذین یتسم سلوكھم بالعدوانیة » لیلى عبد العظیم«وتؤكد 

بالقسوة والشدة المتناھیة والمعارضة لرغباتھم بالمنع والقھر والإجبار وتحمیلھم من المسؤولیات أكثر 

ً بشدة  مما یحتملون ومما یطیقون كما أكدت دراسة أخرى أن العدوانیة لدى الأطفال ترتبط إیجابیا

لوكیات التي تصدر من الس القسوة في العقاب والرفض وعدم التقبل وعدم الرضا من جانب الأم عن

  ).70-69، م1999وفیق، ( الأبناء

  



  

  :لمراھقینعند ا مظاھر السلوك العدواني  2/5
  یبدأ السلوك العدواني بنوبة مصحوبة بالغضب والإحباط، یصاحب ذلك مشاعر من الخجل. 1  

  .والخوف

  .ة في البیئةتتزاید نوبات السلوك العدواني نتیجة للضغوط النفسیة المتواصلة أو المتكرر. 2  

ً أو بغرض الإزعاج باستخدام الیدین أو الأظافر أو الرأس. 3     .الاعتداء على الأقران انتقاما

  .الاعتداء على ممتلكات الغیر، والاحتفاظ بھا، أو إخفائھا لمدة من الزمن بغرض الإزعاج. 4  

  .ى والإیذاءیتسم في حیاتھ الیومیة بكثرة الحركة، وعدم أخذ الحیطة لاحتمالات الأذ. 5  

  .عدم القدرة على قبول التصحیح. 6  

بّ والحذر أو التھدید. 7     مشاكسة غیره وعدم الامتثال للأداء والتعلیمات وعدم التعاون والترق

  .اللفظي وغیر اللفظي

  .سرعة الغضب والانفعال وكثرة الضجیج والامتعاض والغضب. 8  

  وكسر الأقلام وإتلاف المقاعد والكتابةتخریب ممتلكات الغیر كتمزیق الدفاتر والكتب . 9  

  .على الجدران

  ).33م، 2001الصایغ ،(توجیھ الشتائم والألفاظ النابیة . 10  

  :معالجة سلوك المراھقین العدواني 2/5/1
 ،المدرسة ھي المؤسسة الاجتماعیة الثانیة بعد البیت من حیث التأثیر في تربیة الطفل ورعایتھ

بھ من عملیة تربویةّ مھمّة وصقل لأذھان الأطفال، حیث أنّ وظیفتھا الطبیعیةّ وتعود أھمیتھا لما تقوم 

ة الأولى للتعامل معھم بعد الأسرة مباشرة، ممّا  ّ أن تستقبل الأطفال في سنّ مبكرة فتكون بذلك المحط

یضعھافي موقع استراتیجي تربوي و تعلیمي، ومراقبة شاملة یمكنھا من اكتشاف قدرات الأبناء 

ولعلّ من أكثر جوانب الحیاة المدرسیةّ سلبیةّ  .اف المیول السلبیةّ والإیجابیةّ في شخصیاتھمواكتش

ً ھو الجانب المتمثل في السلوك العدواني الذي یمارسھ بعض الأطفال نحو أقرانھم في  ً وإشكالا وتعقیدا

  .المدرسة

لھ أثر عمیق في مدى  إنّ الجوّ الانفعالي العام الذي یعیشھ الطفل في المدرسة أو في البیت

تحركھ وتفاعلھ وتحصیلھ، فقد یشعر الطفل بالتعاسة في المدرسة بسبب موقف الأطفال الآخرین 

ً . كالسخریة منھ أو الاعتداء علیھ بقسوة أو شعوره بعدم الانتماء أو الشعبیةّ وقد یعتدي الأطفال أحیانا

أو لشعورھم بضعفھ وعدم قدرتھ على  على زمیل لھم لاعتقادھم بأنھ لا یستطیع أن یردّ الاعتداء

وقد تعود مثل ھذه الصفات إلى التركیب البیولوجي . الوقوف أمامھم بنفسھ والاعتماد على ذاتھ

للشخصیةّ أو إلى طریقة التربیة التي یتبعھا الآباء وھم یعملون على قتل الرّوح العدوانیةّ الطبیعیةّ عند 

ً لھ ذوي شخصیات عنیدة وقد یكون الطفل  .طفلھم بشكل قاس وخطیر ً یواجھ رفاقا خجولاً، ھادئا

فإذا لم یلق الطفل المعاملة التربویة الحسنة في  .عدوانیةّ ونتیجة لذلك قد یكره المدرسة وینفر منھا



  

المدرسة ویستوعب المناھج المتطورة، فإنّ حیاتھ سیصیبھا الفشل والتقاعس نحو التحصیل العلمي، 

و یخلق علاقات عدوانیةّ سواء مع أقرانھ أم مع المدرسین وتنقلب  ،فسھویحل جو السأم والضیق في ن

ً لما یصاب بھ من إحباط متكرر إنّ نظام . حیاة المدرسة بالنسبة لـھ صورة قاتمة للحیاة البشریة، نظرا

ً عندما یبدأون الحیاة المدرسیة، كما أنّ عملیة التعلم نف ً حاسما سھا الحیاة الیومیة للأطفال یتغیر تغیرا

تزود الطفل بإحساس بالتنافس والاقتدار، وفي ذلك عون على فعالیة نوازعھ العدوانیة، ونشرھا على 

ویظل المعلم العنصر الأساسي في اكتشاف التحولات في سلوك ، غیره وعلى موجودات المدرسة

الذي من أشكال الاضطراب التي تؤدي الأطفال داخل الصف، الأمر  الأطفال وفي التعرف على كثیر

یلقي على كاھل المعلم عبء التعرف على مثل ھؤلاء الأطفال، وتشخیص ما یواجھون من مشكلات 

ومساعدتھم على التكیفّ مع الحیاة الاجتماعیة للمدرسة، من خلال مساعدھم على النمو الجسمي 

لجانب عن والعقلي والعاطفي لتحقیق الأھداف التربویة وتنمیة جانب الخیر في شخصیاتھم وتنمیة ھذا ا

طریق التشجیع والتوجھ واستغلال طاقاتھم إلى أبعد مدى ممكن ومساعدتھم على الاحتفاظ باتزانھم 

  ).32م، 2001الصایغ،( العاطفي وتنمیة اتجاھاتھم السلیمة

  

  :مظاھر السلوك العدواني في المدرسة 2/6
تحѧدث باسѧتمرار  أن العدوان عند الأطفال في المدارس یعد إحѧدى المشѧكلات الاجتماعیѧة التѧي

لذا فإن إدارات المدارس تواجھ الكثیر من المشكلات . بین الأطفال في مواقف الحیاة المدرسیة المختلفة

السلوكیة ذات الطابع العدائي بین الأطفال في المدارس ولعѧل أحѧد الأسѧباب التѧي تمھѧد لھѧذه المشѧكلات 

دراك وتفسѧѧیر المواقѧѧف السѧѧلوكیة ھѧѧو نقѧѧص كفایѧѧة القѧѧدرات المعرفیѧѧة لѧѧبعض الأطفѧѧال وعجѧѧزھم فѧѧي إ

بقصد أو غیر قصد، ونتیجة لذلك فقد تحصل العدید من المواجھات العدائیة  للاستفزازلأقرانھم المسببة 

  .)9 م،2010 جمیل، نسرین حجة،( التي ینجم عنھا أضرار نفسیة وبدنیة لعدد من الأطفال

فكثیѧѧرا مѧѧا نجѧѧد بعѧѧض الطلبѧѧة  ویعتبѧѧر السѧѧلوك العѧѧدواني مѧѧن المشѧѧكلات السѧѧلوكیة المدرسѧѧیة ،

وكثیرا ما یصاحب ھذه الحالة انفعѧال . یمیلون للاعتداء أو المشاجرة والمشاكسة ، ویجدون لذة في ذلك

    نѧѧرىالغضѧب والإحبѧѧاط ، وھѧѧذه مشѧѧكلات سѧѧلوكیة تعѧѧوق التلامیѧذ عѧѧن التكیѧѧف النفسѧѧي والاجتمѧѧاعي  و

ى منھѧѧا ارتكѧѧاب مخالفѧѧات والتحѧѧریض علیھѧѧا، ھنѧѧا أن السѧѧلوك العѧѧدواني بѧѧین التلامیѧѧذ یتخѧѧذ أشѧѧكالا شѧѧت

والخѧѧروج عѧѧن طاعѧѧة المѧѧدرس ورفѧѧض تنفیѧѧذ أوامѧѧره، وكѧѧذلك تعطیѧѧل الدراسѧѧة بѧѧالتھریج والمقاطعѧѧة، 

مظاھر السلوك العدواني في ومن وتحطیم أثاث المدرسة،  ةوالاعتداء على الآخرین، بالضرب والاھان

  :المدرسة فیما یلي

 الإضراب والامتناع عن الدرس.  

 لإتلاف والتحطیما.  



  

 56 -55م، 2001الصایغ، ( العدوان على الرفاق والمدرسین.( 

 

  :المشكلات السلوكیة للطلاب وأنواعھا 2/6/1
ھي سلوك یصدر من الطالب ویكون غیر متوافق معما ھو متعارف علیھ حسب التنظیم 

سیة، الكتابة، الرسم، إخراج الأدوات المدر: السلوك المتعارف علیھ(المعمول بھ داخل حجرة الدراسة 

أن یقوم بھ فھذا  .إما إذا صدر من الطالب سلوك مخالف لما ھوضروري...) الكلام، الإنتباه، التفكیر

مشكلة سلوكیة  "شغب، وإذا لم یتوقف عند ھذا الشغب طیلة الحصة وفي الحصة الأخرى، فھذا نسمیھ  

 ).50 م،1999احمد عطیة (

  :أنواع المشكلات السلوكیة

شكلات السلوكیة لیست كلھا من نوع واحد، ولیست كلھا في درجة واحدة من الحدة، إن الم

  :وعلى ھذا الأساس یمكن تقسیمھا إلى ثلاث أنواع

  . إلخ...مشكلات تافھة مثل عدم الانتباه المؤقت، أو الحدیث مع زمیل : مشكلة بسیطة 

  .مشكلات تستمر في الحدوث رغم محاولات إیقافھا: مشكلات مستمرة

 .مثل سلوك التحدي، الاستعراض والظھور، العدوان، السخریة من المعلم: مشكلات رئیسیة

 .إن معرفة ھذه الأنواع تدفعنا إلى عدم التعامل معھا بنفس الأسلوب حتى لا تتعقد الأمور

 یمكن التحكم فیھ بمراقبة المعلم للفصل حتى یشعر الطلاببأنھ یعلم بكل ما یدور فیھ، أو: النوع الأول

یتجاھل بعض التصرفات، أو یتدخل بصورة غیرمباشرة حتى لا یعطل سیر الدرس، وذلك باستخدام 

  .الإشارة بالأصبع أو النظرةالمركزة

ً : النوع الثاني بنداءالطالب بإسمھ، أو بالبحث مع  یتطلب التدخل المباشر، فیبدأ بإیقاف السلوك فورا

  .الطالب حول مشكلتھ خاصة إذا كانت غامضة

ینبغي التعامل معھ دون إنفعال مع ضرورة الإنفراد بالطالب وإعطائھ الاھتمام اللازم  :الثالث النوع

أي علاج للمشكلات  ،مع إشراك الأسرة والاختصاصي الاجتماعي أسباب المشكلات السلوكیة

  .السلوكیة للطلاب یتطلب معرفة أسبابھا، ومن ھذه الأسباب

  

  

  

  



  

  :المشكلات الصفیة 2/6/1/1
  أسباب المشكلة الصفیة: أولا

  :الملل والضجر

شعور الطالب بالرقابة والجمود في الأنشطة الصفیة یجعلھم یقعون فریسة لمشاعرالملل والضجر لذلك  

عبد الرحمن عبد ( فإن انشغال الطلاب بما یثیر تفكیرھم ویتحداھم بمستوԩمقبول یقلل من ھذه المشاعر

  ).60م، 2002 الله الفنتوخ،

  :وترالإحباط والت

ھناك أسباب تدعو لشعور الطالب بالإحباط في التعلیم الصفي لذلك تحولھ منطالب منتظم إلى 

  :طالب مشاكس ومخل للنظام الصفي ومن ھذه الأسباب

 .طلب المعلم من طلابھ أن یسلكوا بشكل طبیعي وھنا لم یحدد للطلاب معاییرالسلوك الطبیعي .1

ً وتحل  .2   .ھذه المشكلة ببعض النشاطات التعلیمیة الجماعیةزیادة التعلم الفردي الصعب أحیانا

 .سرعة سیر المعلم في إعطائھ للمواد التعلیمیة دون راحة بین الفترةوالأخرى .3

رتابة النشاطات التعلیمیة وقلھ حیویتھا وصعوبتھاو بإدخال الألعاب والرحلات والمناقشات  .4

 .تقلل من صعوبة ھذه النشاطات

 :میل الطلاب إلى جذب الإنتباه .5

إن الطالب الذي یعجز في النجاح في التحصیل الدراسي یسعى نحو جذب إنتباه المعلم والطلاب 

المشكلة بتوزیع الإنتباه العادل بین  الآخرین عن طریق سلوكھ السیئ والمزعج ویمكن أن تعالج ھذه

  ).60م، 2002 عبد الرحمن عبد الله الفنتوخ،( الطلاب حتى یستطیع المعلم إرضاء طلابھ

  :مصادر المشكلات الصفیة: انیاث

والتعلم الصفي  یمكن إستعراض عدد من المصادر المتسببة للمشكلات الصفیة والتي تعیق النظام 

  : وھي كالتالي

  :مشكلات تنتج عن سلوك المعلم وھي

1.  ً   .القیادة المتسلطة جدا

  .القیادة غیر الراشدة أو غیر الحكیمة .2

  .ط الإسبوعیة والشھریة والسنویة إنعدام التخطیط الدرسي و عدم وضع الخط .3

  .سیاسیة المعلم الشخصیة والفردیة .4



  

  .ردود فعل المعلم الزائدة للمحافظة على كرامتھ .5

  .الاطراد في إعطاء الوعود والتھدیدات .6

 ).86- 85م، 2001 روجر بروسیسي،( إستعمال العقاب بشكل خاطئ وغیر مجد .7

  :مشكلات تنجم عن النشاطات التعلیمیة الصفیة وھي

  .قتصار النشاطات الصفیة على الجوانب اللفظیةإ .1

  .تكرار النشاطات التعلیمیة ورتابتھا .2

  .عدم ملائمة النشاطات التعلیمیة لمستوى الطالب .3

  :مشكلات تنجم عن تركیب الجماعة الصفیة وھي

  .العدوى السلوكیة وتقلید الطلاب لزملائھم .1

  .الجو العقابي الذي یسود الصف .2

  .الجو التنافسي العدواني .3

  .الإحباط الدائم والمستمر .4

  .غیاب الإستعدادات للأنشطة والممارسات الدیمقراطیة .5

  .شیوع جو الدكتاتوریة في الصف .6

 .غیاب الطمأنینة والأمان .7

 ً  : أسالیب معالجة المشكلات الصفیة: ثالثا

  :أسالیب الوقایة

ً وھي التيا یمكن تجنبھا  ن أسھل المشاكل السلوكیة التي یتعامل معھا ھي التي لا تحدث أولا

بوضع قواعد للنظام الصفي وصیاغة تعلیمات صفیة وجعل الطلاب مندمجین بأعمال مفیدة واستخدام 

ویمكن تقلیل التعب بإعطاءفترة راحة قصیرة تتخلل الأنشطة التعلیمیة وتفید النشاطات . تقنیات مختلفة

ة مثل أوقات الصباح حیث یكون وتحدید الأوقات المناسبة من الیوم الدراسي لإعطاء التعینیات الصعب

  : الطلاب مستعدین لذلك

  :إستخدام التلمیحات غیر اللفظیة

ذلك بإستخدام النظر إلى الطلاب المنشغلین بالحدیث مع بعضھم أو التربیت على الكتف أو 

  .التحرك نحو الطالب المخل بالنظام



  

  :مدح السلوك غیر المنسجم مع السلوك السیئ 

السلوكیات المرغوبة لإیقاف السلوك الذي لا ینسجم مع سلوكیات حیث یمدح الطلاب على 

الطالب الجیدة مثل مدح المعلم للطلاب الذین یجلسون في مقاعدھم أثناء الاستجابة لسؤال ما و یجیبون 

  .)70م، 2002 عبد الرحمن عبد الله الفنتوخ،(عندما یؤذن لھم  

  :مدح الطلاب الآخرین

الصف مجتمعین ثم یقوم بمدح طالب ما لأدائھ وممارستھ عمل حیث یقوم المعلم بمدح طلاب 

  .ما

  :التذكیر اللفظي البسیط

إذا لم یجد التلمیح لدى طالب ما ولم یوقف سلوكھ المخل بالنظام فإن إستخدامتذكیرات تلفظیھ 

یمكن أن تعیده للمسار الصحیح والانتظام مع زملائھ في إكمالالنشاط، ویبغي أن یركز المعلم على 

  .)70م، 2002 عبد الرحمن عبد الله الفنتوخ،(السلوك ولیس على الطالب 

  :الإنضباط الذاتي

  .ویكون من قبل المعلم على أن یكون المعلم قدوة في كل تصرفاتھ

  :أسالیب التعامل مع المشكلات السلوكیة الطلابیة 2/6/1/2
یوجدون فیھا  التي فھم الطلاب قبل البدء في منع المشكلات، وذلك من حیث مرحلة النمو .1

  .والمشكلات التي یتعرضون لھا أو قد تعرضوا لھا في المدرسة أوالبیت

التدریس الفعال الذي یشغلالطلاببأدائھم (ضرورة منع المشكلة قبل حدوثھا وذلك بــ  .2

مراقبة الفصل وضبط الحركة فیھ من أول وھلة یدخل فیھا الطالب  –لأنشطتھم طیلة الحصة الدراسیة 

 .)والمعلم

  .تجاھل بعض المشكلات السلوكیة البسیطة أو التافھة .3

  .الثبات في الأسالیب المتخذة لمعالجة المشكلات  .4

ً، لأن معرفةأسماء الطلاب  .5 ً صحیحا تعلم أسماء الطلاب بأسرع ما یمكن ونطقھا نطقا

  .وحفظھا یساعدان المعلم على بناء علاقات طیبة معھم

  .ئھتجنب مجابھة الطالب المشاغب أمام زملا .6

  .تجنب السخریة والتقلیل من شأن الطلاب .7

ألا یبدأ المعلم الدرس إلا بعد أن یھدأ  - تجنب معاقبة كل الطلاب بسببشغب طالب واحد  .8

 .الطلاب



  

  . إبعادالمعلم فكرة أن شغب الطلاب إھانة لھ .9

اھتمام معظم المعلمین  تحكم المعلم في سلوك الطلاب وضبطھ طیلة الحصة، یشغل  .10

. عالمي وتحدث حتى في المجتمعات المتقدمة ھم فقط، وتعتبر ھذه المھمة ذات طابعولیس الجدد من

لأن المعلم . العقبات التي تواجھھ وتعرقل قیامھ بواجباتھ التدریسیة والمعلم في حاجة إلى إزالة جمیع

ه كمعلم في أداء دور لا یتقن أسالیب التعامل بفعالیة وایجابیة مع ھذه المشكلات السلوكیة سیفشل الذي

  ).52م، 1999احمد عطیة، (یرید أن ینجح في مھمتھ 

  :معالجة المشكلات الصفیة

: تتفاوت المشكلات الصفیة بین صف واخر ومن حصة إلى أخرى تبعا لعدةعوامل منھا ما

تعود إلى طبیعة الطلبة أنفسھم وإلى خبرة المعلم في تجنب المشكلاتالصفیة ومعالجتھا عندحدوثھا 

یمكن للمعلم تطویرھا  مكتسبة ن مھارات التعامل مع المشكلات الصفیة ھي مھاراتولحسن الحظ فإ

  .لتحسین أدائھ الفعال في المواقف الصفیة المختلفة

  :أسالیب معالجة المشكلات الصفیة

إن اتباع الأسالیب التالیة یساعد على معالجة المشكلات الصفیة ویؤدي إلى الانضباط الصفي 

  :من خلال

  .سكینة اللذان یسیطران علي ԩالبیئة الصفیةالتشجیع وال .1

  .تدریس قوانین السلوك الصفي ونتائجھ كما تدرس المباحثالدراسیة ومراجعتھا بصورة دوریة .2

 .استجابة المعلم السریعة للسلوك السیئ، وعدم تحیزه لفئةمعینة من الطلبة عند تطبیق القوانین .3

 .والانتماء وتحمل المسؤولیة الانضباط الذاتي تبادل المعلم والطلبة لمسؤولیة .4

 .إبقاء الصف في حركة دوؤبة، والانتقال بھدوء من نشاط إلى آخر، والتنویع في الأنشطة .5

  .وتعزیز السلوك الجید بالإشارة والرمز والكلمة وغیرھا المراقبة والتعلیق على سلوك الطلبة،  .6

  :تيما أھم الأسالیب لمعالجة المشكلات الصفیة فیمكن تلخیصھا بالأا 

  :الوقایة/ 1  

وھي تعد قلب العملیة التعلیمیة، إذ یمكن تجنب العدیدمن السلوكیات المعیقة للدرس قبل إن  

تصبح مشكلات جادة، بحیث یحدالمعلم منھا ویقللھا بالممارسات التنظیمیة الجیدة للصف وعلى 

حتԩقبل وقوعھا إذ إن المعلمإن یراقب سلوكیات الطلبة بشكل دوري لیتحسس المشكلة منذ بدایتھا أو 

وللوقایة من المشكلات الصفیة لابد . منع حدوث المشكلة یكون أسھل بكثیر من معالجتھا بعد وقوعھا

  :من الإنتباه إلى الأمور التالیة



  

  :تحدید القوانین الصفیة/ 2

ً ما یكون في الصف من الطلبة منیرغب بتجربة القوانین الصفیة التي یضعھا المعلم،   غالبا

إن الموقد حار ومؤذ فلا تلمسھ، لكنھ یرغب بالتأكد من ھذا الأمر فیؤذي  - شبیھھ بقولك للطفلھذه (

وحتى یضمن المعلم إبقاء الصف بلا مشكلات یمكنھ أن یضع قوانین سھلھ اللغة وواضحة ) نفسھ

ومنوعة أو بعیده عن الغموض ویركزعلى القوانین التي تجعل الصف منظما وتسھم في التعلم فمنذ 

وتعریف الطلبة . لیوم الأول من الدراسة یستخدم المعلم الفعال الحصص الأولى لتحدید القوانینا

  .بالسلوك الأمثل

  :العدل والثبات/ 3

على المعلم إن تكون استجاباتھ ذات نمطیة واحدة عندخرق القوانین، لأن الطلبة یشعرون  

لأخرى ومن ھنا قد تنھال على المعلم بتحیز المعلم فیما لو طبقت القوانین على فئة معینة دون ا

  .مشكلات كثیرة كان في غنى عنھا

  :التحضیر الجید/ 4

حتى یشعر الطلبة بأنھ معلم منظم فیثقوا بما یدرسھممن مواضیع، فالإستعداد الجید للحصة 

 لیتجنب المعلم الخبیر أیةو. السبل لتكون الحصة ممتعة ءالطلبة ویھي یجعل المعلم یعلم حاجات

ً حینمامشكلا یلاحظ إن حماس الطلبة بدأ  ت، فإنھ یعلم كیف یجري أیة تعدیلات على خطتھ سریعا

عبد الرحمن عبد الله (یتراجع، لذا فھو یعد أنشطة تعلیمیة تجنبھم الملل وعدم الانضباط الصفي 

  ).30م، 2002 الفنتوخ،

  :التیقظ/ 5   

فإن لاحظ مثلا . ایدور في الصفوھذا یعني إن یصبح للمعلم عینان في مؤخرة رأسھ لیدرك م 

ً من الطالب المعني، أو الاكتفاء  بعض المشكلات السلوكیة كالسرحان والتھامس فیمكنھ الوقوف قریبا

بالنظرإلیھ لإشعاره بعدم الرضا عن ذلك السلوك، فیحصل المعلم على المطلوب دون الحاجة إلى 

  ).30م، 2002 عبد الرحمن عبد الله الفنتوخ،(تشویش بقیة الطلبة 

  :التدخل/ 6   

ً غیر مرض، ولكن     یمكن للمعلم إن یتخذ إجراءات عدة بحق الطلبة الذین یسلكون سلوكا

ً إن أیة عقوبةمؤذیة للطالب سواء كانت بدنیة أم عاطفیة فھي عقوبة خطرة،  لنضع في اعتبارنا دائما

رغوب فیھ وبالرغم من إن نتائج عكسیة، وتشجع الطالب على إرتكاب السلوك غیر الم وقد تكون لھا

شخصیة المعلم إلاأن الأسالیب التالیة قد  قدرة ضبط الصف عند حدوث مشكلة یعتمد بشكل كبیر على

  :تكون مفیدة في معالجة مشكلات كثیرة ومنھا

المعالجة الفوریة عند مخالفة القوانین، فكلما أھملالمعلم التزام الطلبة بالقوانین یصعب  .1

  .مناسبةعلیھ إیجاد الحلول ال



  

التوقف عن الدرس، عند التوقف عن الشرح یدرك الطلبة إنشيء ما لا یسیر على ما یرام،  .2

  .ثم یخبر المعلم الطلبة بالأمر ثمیعود إلى الدرس بعد تعدیل السلوك 

الطلبة الذین یسلكون سلوكا  تبدیل أماكن جلوس الطلبة، من إحدى الطرق الفاعلة لضبط .3

إذ یتم فصل المجموعة المشاغبة عن بعضھا، ومن  كن جلوسھمغیر مرغوب فیھ ھو تبدیل أما

بعیدین  المستحسن جلوس مثل ھؤلاء الطلبة في مقدمة الصف، فإن الأمور تصبح أفضل مما لو كانوا

  .عن المعلم

السلوكیات من الطلبة مثل الھمھمة  الإھمال المخطط لھ، المعلم الخبیر لا یستجیب لبعض .4

في معارك كلامیة تضیع الوقت فإھمالھ لھا یجعل الطلبة یحذون  ھا توقعھأو العطاس لأن الإستجابة ل

البعض السلوكیات غیر  لأنھم یعلمون بوجود حوافز على تعاونھم ھذا أما إن كان في إھم حذوه

التكرارھا لأن المقصود منھا قد یكون جذب إنتباه  المرضیة تعزیز لھا فینصح بالمعالجة الفوریة تجنب

  .حدیلھالمعلم أو الت

للمعلم استخدام الإشارات  عندما لا یجدي الإھمال المخطط لھ یمكن وھي لغة الرمز .5

فاللسان ھنا لا یستخدم لإیقاف سلوك بل یستعاضعنھ بلغة الرمز ویستخدم اللسان عندما یرید المعلم 

  .البدء بسلوك مادون تھدید أو وعید وبلھجة ھادئة

بأسلوب التلمیح وإبراز أثر  لبة عن سلوك ماأسلوب التلمیح یمكن للمعلم إن ینھى الط .6

ً من قول المعلم للطالب . السلوك الخطأ لیشعر الطالب إن تعدیل السلوك قد نبع من ذاتھ ً بدلا فمثلا

أنا أتضایق من اللذین یجلسون عند (یمكن أن یقول ) لاتجلس یا أحمد عند النافذة واجلس في مقعدك(

ھذا یقلل من وقوع الطالب في المھانة والحرج أمام زملائھ ). النافذة وانزعج من الصف غیر المنظم

  .ومعلمھ ویجنب المعلم الوقوع في مشكلات مع الطلبة

تفید في  روح الدعابة الأھمیة ومن إستراتیجیاتھ ھذا أمر بالغوالتواصل وإنشاء العلاقات  .7

ن حدة التوتر لكن على بناء جو من الألفة والمودة تزید من دافعیة الطالب ورفع معنویاتھ تخفف م

المعلم عدم المبالغة في روح الدعابة لأنھ قد یؤدي إلى الوقوع في المشاكل، فقد یقدم بعض المعلمین 

على لمس أكتاف الطلبة والسخریة منھ بقصد تھدئة غضبھم وإحباطھم، ولیعلم المعلم إن لمس الأكتاف 

السخریة منھم تضطرھم للرد بسخریة عند الغضب أو الإحباط یزید من حدة التوتر لدى الطالب و

موجھھ إلى المعلم مباشر، الاھتمام بمشكلات الطلبة یشعرھم بالتحسن ویخفف من آلامھم ومعاناتھم 

 . على الأقل أثناء الحصة

بناء إھتمامات مشتركة ھو مفتاح التواصل الفعال الذي یؤدي إلى التطور الإیجابي ویبني  .8

النظر . وھناك طرق عدیدة لبناء ھذه العلاقة منھاالثناء على الطلبة. علاقة صداقة بین المعلم والطالب



  

إشعارھم أنھ مھتم بھوایاتھم ومیولھم ومن ثمرات ھذه الإستراتیجیة . مناداتھم بأسمائھم -إلیھم ببشاشة 

بینھم  أن یسود التآلف والود في الحصة حتى أن الطلبة یستخدمون ھذه النماذج في التواصل فیما

 ).54م، 2000أحمد اللقاني، (لمعلم المشكلات الصفیة فیتجنب ا

 

  :سیكولوجیة رسوم الطلاب المشاغبین والمشاغبات 2/7
یعد الفن من أفضل الوسائل التربویة التي من نعلم الأطفال والمراھقین عدة وسائل للتعبیر 

ف وتكوین تعتمد على الأصوات والألفاظ والخطوط والألوان، وھي وسیلة لتحرر الشخص من الخو

  . الروابط الإنسانیة والتي بدورھا تعد وسیلة لبناء الشخصیة وتكاملھا

فالمراھق إذا ما أتیح لھ التعبیر عن طریق الرسم عن موقف آثار انتباھھ أو اثر بھ، أخرج 

ً للحقائق الواقعیة بقدر ما  صورة صادقة من أحاسیسھ ومشاعره، لذا نستنتج إن العمل الفني لیس تسجیلا

  ) .15 – 14م، 1963قشلان، (وع من التعبیر عنھا ھو ن

ویوثر على سلوكھم العام مما وتبرز لدیھم السمات العدوانیة على أغلب تصرفاتھم وأكدت 

الدراسات الحدیثة على أھمیة الرسم في تشخیص الصفات السلبیة الموجودة لدى المراھقین وذلك 

  :ھمیة رسوم الطلاب المشاغبین والمشاغباتوتكمن أ .محاولة منھم لعكس انفعالاتھم على الورق

عطاء الاھتمام ببعض المشاكل النفسیة إتزوید القائمین على العملیة التعلیمیة حول ضرورة  .1

  .والسلوكیة التي تظھر لدى المراھقین

سمات العدوانیة التي تظھر لدى الافراد العادیین أو فاقدین أحد الوالدین في مرحلة حساسة   .2

  .الفرد وھي مرحلة المراھقةومھمة في حیاة 

من أجل توفر الرعایة المناسبة لفئة المراھقین الفاقدین أحد الوالدین بالشكل الذي یوفر لھم  .3

الدعم المعنوي المناسب لتكوین الشخصیة المثالیة التي تتناسب مع طبیعة المجتمع الذي ینتمي 

 ).15م، 1963قشلان، (إلیھ المراھق 

  

  

  

  

  

  

  



  

  والنمو مراھقةال: المبحث الثالث

وخصائصھا وكیفیة تعامل  ستعرض الباحثة في ھذا المبحث لموضوعات المراھقة  

  .وطبیعتھا رسوم المراھق مع المراھق، ثم محاور الأسرة

  

 :مفھوم المراھقة 3/1
إلى وضع مجھول وبیئة مجھولة  )الطفولة(مرحلة إنتقالیة من وضع معروف عرفھا لین بانھا 

 ً   ).317م، 1980، قشقوش( )الراشدین(معرفیا

ویعرفھا الكثیر من العلماء بأنھا المرحلة التي یعرف فیھا الفرد نضجا من الناحیة الجنسیة فقط 

ویختلف سن البلوغ  .وذلك بنضج الأعضاء التناسلیة التي تنقل الفرد من مرحلة الطفولة إلى الرشد

سنة للذكور وقد یتأخر لدى  14- 13سنة للإناث، بینما یتراوح ما بین  13- 12حیث یتراوح ما بین 

ً  16-15البعض إلى سن   3تواكب ھذه العملیة حدوث طفرة نمو وزیادة سریعة تستمر لمدة . سنة تقریبا

  .سنوات

بأنھا فترة تبدأ من البلوغ وتنتھي عند نضوج الأعضاء الجنسیة بالمفھوم النفسي  وعرفھا فروید

حلة تبدأ بظھور علامات النضج الجنسي في جوانب مر أما مادیناس فعرفھا بانھا ).م1981الحافظ،(

النمو الجسمي والإجتماعي وتنتھي عندما یقوم الفرد بتولي أدوار الكبار في أغلب الأحوال على أنھ 

الفترة الزمنیة التي تتوسط مرحلة الطفولة وقد عرفھا الھندي ب )452م، 1989منصور، (شخص بالغ 

ھا الطفل غیر الناضج من النضج الجسمي والعقلي والإنفعالي والرشد أو ھي المرحلة التي یقترب فی

  ).19م، 1999الھندي، (والإجتماعي 

ویمكن تلخیص تعریف المراھقة بأنھا مرحلة النمو المتوسط بین الطفولة والرشد الذي یسبب 

ات نفسیة، كثیرا من القلق والاضطرابات النفسیة، حتى انھ كثیرا ما یشار إلى ھذه الفترة بأنھا فترة أزم

كما یتم في ھذه الفترة نضج الوظائف البیولوجیة والفیزیولوجیة والجسمیة عموما وتتمیز ھذه المرحلة 

حامد عبد (بظھور الفروق الفردیة بشكل بارز متمیز وذلك ما نلحظھ كمثال في التحصیل الدراسي 

  ).294م، 1978السلام زھران، 

َّا 3/1/1   :المراھقة لغوی
 الذي یعني الاقتراب من الشیئ، فراھق) راھق(ھقة إلى الفعل العربي ترجع لفظة المرا 

ً قربت منھ: الغلام فھو مراھق  والمعنى ھنا یشیر. أي قارب الاحتلام، ورھقت الشيء رھقا

  ).33م، 2001عبد الرحمن العیسوى، ( إلى الاقتراب من النضج والرشد

  



  

3/1/2  ً   :المراھقة في اصطلاحا
والنفسي  الاقتراب من النضج الجسمي والعقلي: لم النفس یعنياصطلاح المراھقة في ع 

النضج العقلي والجسمي  والاجتماعي، ولكنھ لیس النضج نفسھ، لأنھ في مرحلة المراھقة یبدأ الفرد في

. سنوات 9سنوات عدیدة قد تصل إلى  والنفسي والاجتماعي ولكنھ لا یصل إلى اكتمال النضج إلا بعد

الجسمي  تعني التدرج نحو النضج ADOLESCERE للكلمة فیرجع إلى كلمةأما الأصل اللاتیني 

ویشیر ذلك إلى حقیقة مھمة، وھي  والعقلي والنفسي والاجتماعي والعاطفي أو الوجداني أو الانفعالي

تدریجي، ومستمر ومتصل، فالمراھق لا یترك  أن النمو لا ینتقل من مرحلة إلى مرحلة فجأة، ولكنھ

ً بین عشیةعالم الطفولة وی ً، ویتخذ ھذا الانتقال شكل  صبح مراھقا ً تدریجیا وضحاھا، ولكنھ ینتقل انتقالا

ً لمرحلة الطفولة، وإن كان ھذا لا یمنع من  نمو وتغیر في جسمھ وعقلھ ووجدانھ، فالمراھقة تعد امتدادا

  ).33م، 2001عبد الرحمن العیسوى،(امتیازھا بخصائص معینة تمیزھا من مرحلة الطفولة 

  

  :تغیرات المراھقة 3/2

، وھي مجموعة من التغیرات في نمو الفرد  المراھقة مرحلة انتقال من الطفولة إلى الرشـ

 ،ً الجسمي والعقلي والنفسي والاجتماعي، فھي مرحلة الانتقال التي یصبح فیھا المراھق رجلا

  ).291م، 1978حامد عبد السلام زھران، (تغیـر سـریع ھي المراھقـة و  والمراھقة امرأة

ھذا الانتقال تغیر، والتغیر صفة ملازمة للكائن الحي، لكن التغیر في الطفولة بطيء، وبعد 

ً، والنمو الجنسي یشكل مركز النمو الجسدي، ومن  المراھقـة بطيء كذلك، وفي المراھقـة سـریع جدا

وترجع أھمیة . لروحیةوالتغیر شامل لجمیع الجوانب حتى ا جسد الأنثى جسد الذكر عن  أھم ذلك تمایز

المراھقة عند علماء النفس إلى أنھا مرحلة التغیرات السریعة، التي تخرج الفرد من عالم الطفولة، 

، بل یبقى في مرحلة انتقالیة بینھما خلال فترة المراھقة  ً حامد عبد السلام (ولاتدخلھ عالم الرجولة فورا

   ).291م، 1978زھران، 

 PUBERTY تشیر إلى تلك الفترة التي تبدأ من البلوغ الجنسي والمراھقة ھي المرحلة التي 

فالمراھقة إذن تشیر إلى فترة  وھكذا یعرفھا سانفورد  MATURITYحتى الوصول إلى النضج

طویلة من الزمن، ولیس لمجرد حالة عارضة زائلة في حیاة الإنسان فالمراھقة مرحلة انتقال من 

ھذه المرحلة على أنھا مجموعة من التغیرات التي  ب فھمالطفولة إلى الرجولة، وعلى كل حال یج

والعقلي والنفسي والاجتماعي، ومجموعة مختلفة من مظاھر النمو التي  تحدث في نمو الفرد الجسمي

  ".انجلسن"حالة النضج في وقت واحد وھكذا یعرفھا  لا تصل كلھا إلى



  

ً، وتصبح  الفتاة المراھقة امرأة، ویحدث  فھي مرحلة الانتقال التي یصبح فیھا المراھق رجلا

ویحدث ھذا  تطرأ على وظائف الغدد الجنسیة والتغیرات العقلیة والجسمیة فیھا كثیر من التغیرات التي

ً وضعیة  ولذلك فإن حدودھا لا یمكن. النمو في أوقات مختلفة في الوظائف المختلفة إلا أن تكون حدودا

ً بین علماء الن ً علیھا تقلیدیا سنة بالنسبة للولد الذكر،  21 - 12من : الحدود ھي فس، وھذهأو متعارفا

ً  .سنة بالنسبة للفتاة المراھقة 22 -  13ومن  وواضح من ھذا أنھا تمتد لتشمل أكثر من أحد عشر عاما

لا یعني بالضرورة SEXUAL MATURITY  النضج الجنسي ووصول الفرد إلى. من عمر الفرد

ً، فعلى الفرد أن یتعلم الكثیر حتى الوظائ أن یصل الفرد إلى النضج في ف الأخرى، كالنضج العقلي مثلا

ً، ولذلك تعرف المراھقة بأنھا یصبح ً ناضجا ویفضل بعض  الانتقال من الطفولة إلى الرشد: راشدا

العلماء تحدید ھذه المرحلة بتحدید واجبات النمو التي ینبغي أن تحدث فیھذه المرحلة ومن ھذه 

  : الواجبات ما یلي

   .إقامة نوع جدید من العلاقات الناضجة مع زملاء العمر من الجنسین .1

ً لكل جنس من الجنسین. 2   .اكتساب الدور المؤنث أو المذكر المقبول اجتماعیا

ً، لأن ھناك بعض. 3 ً صالحا  قبول الفرد لجسمھ أو جسده، واستخدام الجسم استخداما

  نمو أردافھن، أو كبر الأنف والیدین،البنات اللاتي یشعرن بالخجل من بزوغ صدورھن، أو 

  ).38م، 2001عبد الرحمن العیسوى، ( ومن الذكور من یخجل من خشونة صوتھ

اكتساب الاستقلال الانفعالي عن الآباء وغیرھم من الكبار، فالمراھق لا ینبغي أن ینتظر حتى . 4

  .تغطیھ أمھ لكي ینام

  .اديالحصول على ضمانات لتحقیق الاستقلال الاقتص. 5 

  .اختیار مھنة، والإعداد اللازم لھا. 6

  .الاستعداد للزواج وحیاة الأسرة. 7

   .تنمیة المھارات العقلیة والمفاھیم الضروریة للكفاءة في الحیاة الاجتماعیة. 8

م، 2001عبد الرحمن العیسوى، (اكتساب مجموعة من القیم الخلقیة التي تھدیھ في سلوكھ . 9

38(.  

 

  :قةمراحل المراھ 3/3

یمیل معظم الناس للتفكیر في أن المراھقة مرحلة واحدة ینبغي على المھتمین معرفتھا،    

تتمایز على . وتوجد في الحقیقة ثلاث مراحل للمراھقة؛ المراھقة المبكرة والوسطى والمتأخرة

  ).35م، 1981نوري الحافظ، (المستوى الجسدي والروحي 

  



  

  :المراھقة المبكرة  /أ

سنة تقریبا، فالطفل أثناء ھذه الفترة یمر  14و  11راھقة المبكرة بین تمتد فترة الم   

بتغیرات كبیرة ومھمة جدا، ففي ھذا العمر یتأرجح المراھق بین رغبتھ في أن یعامل كراشد وبین 

أثناء ھذه الفترة كذلك یشعر و  .رغبتھ في أن یھتم بھ الأھل، مما یجعل الأمر صعبا ومربكا للآباء

الثقة فیما یتعلق بمظھره الخارجي والتغیرات التي تطرأ علیھ، ویعتقد بأن الجمیع المراھق بضعف 

  )35م،1981نوري الحافظ، (ینظر إلیھ 

  :المراھقة الوسطى /ب

سنة تقریبا، وأھم سمات ھذه المرحلة شعور  17و 15تمتد مرحلة المراھقة الوسطى بین    

ى إثبات ذاتھ مما یجعلھ أكثر تصادما ونزاعا المراھق بالاستقلال وفرض شخصیتھ الخاصة، ونزوع إل

حتى أنھ، أحیانا، نجد المراھق یجرب الكثیر . مع الأھل، فیرفض الانصیاع لأفكار وقیم وقوانین الأھل

في ھذه المرحلة و  .الخ... كالتدخین وشرب الكحول،. من الأمور الممنوعة أو غیر المحبذة عند الأھل

على النصیحة والدعم بدل الأھل، ویستقر النمو الفكري لدیھ  كذلك یعتمد على الأصدقاء للحصول

  .)35م، 1981نوري الحافظ، (وقدرتھ على التفكیر بشكل موضوعي والتخطیط للمستقبل 

  :المراھقة المتأخرة/ ج 

سنة وفي مجتمعنا قد تمتد ھذه المرحلة فترة  21و  18تمتد ھذه المرحلة تقریبا بین    

لاد على الأھل في الشؤون المادیة والدراسیة إلى ما بعد التخرج ومرحلة أطول، نظرا لاعتماد الأو

فأثناء ھذه المرحلة ینزاح الشباب إلى العمل بطریقة مستقلة بالرغم من اھتمامھم بأمور . العمل أیضا

تتعلق برسم معالم شخصیتھم ویشعرون بثقة أكبر تجاه قراراتھم، ویعود الكثیر منھم لطلب النصیحة 

  ).36م، 1981نوري الحافظ، ( د من الأھلوالإرشا

  

  :أنواع المراھقة 3/4
الواقع أنھ لیس ھناك نوع واحد من المراھقة فلكل فرد نوع خاص حسب ظروفھ الجسمیة 

والاجتماعیة والنفسیة والمادیة، وحسب استعداداتھ الطبیعیة، فالمراھقة تختلف من فرد إلى فرد، ومن 

لة إلى سلالة، كذلك تختلف باختلاف الأنماط الحضاریة التي یتربى بیئة جغرافیة إلى أخرى، ومن سلا

في وسطھا المراھق، فھي في المجتمع البدائي تختلف عنھا في المجتمع المتحضر، وكذلك تختلف في 

ً من  مجتمع المدینة عنھا في المجتمع الریفي، كما تختلف من المجتمع المتزمت الذي یفرض كثیرا

نشاط المراھق، عنھا في المجتمع الحر الذي یتیح للمراھق فرص العمل والنشاط، القیود والأغلال على 

ً   وفرص إشباع الحاجات والدوافع المختلفة كذلك فإن مرحلة المراھقة لیست مستقلة بذاتھا استقلالا

ً، وإنما ھي تتأثر بما مر بھ الطفل من خبرات في المرحلة السابقة، والنمو عملیة مستمرة ومتصلة  تاما

  ).33م، 2001عبد الرحمن العیسوى، (



  

وجدیر بالذكر أن النمو الجنسي الذي یحدث في المراھقة لیس من شأنھ أن یؤدي بالضرورة 

حدوث أزمات للمراھقین، ولكن دلت التجارب على أن النظم الاجتماعیة الحدیثة التي یعیش فیھا 

 مارجریت مد(اث التي أجرتھا المراھق ھي المسؤولة عن حدوث أزمة المراھقة، فقد دلت الأبح

M.MEAD   ( لبدائیة أن المجتمع ھناك اوھي من علماء الأنثروبولوجیا الاجتماعیة في المجتمعات

الجنسي، وبمجرد ظھوره یقام حفل تقلیدي ینتقل بعده الطفل من مرحلة الطفولة  یرحب بظھور النضج

ً السلوك ا لطفولي ویتسم سلوكھ بالرجولة، كما یعھد إلى مرحلة الرجولة مباشرة، ویترك المراھق فورا

بمسؤولیات الرجال، ویسمح لھ بالجلوس وسط جماعاتھم، ویشاركھم فیما - بكل بساطة -إلیھ المجتمع 

ً  یقومون بھ من صید ً، وفوق كل ھذا یسمح لھ فورا ً واجتماعیا ً اقتصادیا ورعي، وبذلك یحقق استقلالا

وبذلك تختفي . ن إشباع الدافع الجنسي بطریقة طبیعیةبالزواج وتكوین الأسرة، ومن ثم یتمكن م

من ھذه المجتمعات البدائیة، الخالیة من الصراعات التي یقاسي امنھا المراھق في " مرحلة المراھقة"

أما في  فالانتقال من الطفولة إلى الرجولة في المجتمعات البدائیة انتقال مباشر، المجتمعات المتحضرة

ً مختلفةالمجتمعات المتحضرة ف  حسب الظروف قد أسفرت البحوث عن أن المراھقة قد تتخذ أشكالا

  .)33م،2001العیسوى، عبد الرحمن(الاجتماعیة والثقافیة التي یعیش في وسطھا المراھق 

  

  :النمو والمراھقة 3/5
ولا تحѧѧدد بفتѧѧره معینѧѧھ دون الاخѧѧرى فھѧѧي  ةلا بѧѧد مѧѧن القѧѧول ان عملیѧѧة النمѧѧو ھѧѧي عملیѧѧھ مسѧѧتمر

تتعرض الى عدة تغیѧرات جذریѧة وشѧاملة نتیجѧة لنموھѧا السѧریع فѧي ھѧذه وشخصیة المراھق  متداخلھ،

فضѧلاً عѧن العوامѧل لمѧؤثرة فѧي النمѧو  ومن الجوانب الجسیمة والعقلیة والانفعالیة والاجتماعیة، الفترة،

وامѧل اخѧرى  وع) العوامѧل البیئیѧة، الغѧدد، التعلѧیم العوامѧل الوراثیѧة،:(الانساني بشكل عѧام، والتѧي منھѧا

و اعمѧار الوالѧدین عنѧد الѧزواج،  كثیرة مثل صحة الام الحامѧل وتعرضѧھا لѧبعض الامѧراض الخطیѧرة،

. اضافة الى الجو وعوامل المناخ او ولادة الطفل قبل اكتمال مدة الحمل وغیرھا مѧن العوامѧل الاخѧرى

  . وفیما یأتي استعراض لتلك الجوانب في مرحلة المراھقة

  :النمو الجسمي/ أ

وھذه السرعة في النمو تسبب مشاكل للفتى او الفتاة،  یحدث النمو في فترة المراھقة بسرعة،

ً او امرأة بعد وھذه التغیرات تسبب لھ انزعاج، فھو ینتقل الى . فھو لم یعد طفلاً، كما انھ لم یصبح رجلا

ي النمو والسرعة ویبدو عدم الانسجام ف. ما لا یعرف، مما یؤدي الى القلق والخوف والصراع النفسي

ً عن الزیادة في الطول والوزن خلال ھذه  والتي تنمو بھا الذراعان والساقان عن بقیة الجسم، فضلا

ً، حیث یظھر علیھا ازدیاد اكبر من النسیج العضلي، ومن ثم  الفترة، تقع تغیرات جسمیة اقل وضوحا

ً وھو  ً تقریبا ً یظل حجمھ ثابتا   ).م1979فھمي، مصطفى، (المخ في القوة البدنیة، لكن ھناك عضوا



  

ویستمر حتى سن الثامنة عشر، وعند  سنة،) 14- 10(ان النمو الجسماني للأناث یبدأ مابین 

 نسة ویستمر حتى سن العشرین، ان السن التي تبدأ عندھا فترة المراھقة،) 15 -12(ر مابین كالذ

ً ما یغفل عنھا وطول الفترة التي تستغرقھا في النمو تختلف من طفل الى آخر، وھذ ا المسألة كثیرا

المراھقون وآبائھم، وبالتالي یسببون لانفسھم كثیر من الھم والقلق الذي لم یكن لھ مایبرره یرافق ھذه 

تصل المراھقة بعدھا الى قدر من النضج یؤدي الى  التغیرات اضطراب التوافق الحركي وخمول،

التغیرات الجسمانیة والفسیولوجیة تصاحبھا  ولا شك ان التوافق الحركي وازدیاد النشاط الحیوي،

جلال محمد سعید، (تغیرات اخرى في الجوانب الاجتماعیة والانفعالیة التي یمر بھا المراھقة 

  ).م1966

  :النمو العقلي/ ب

ومن خلال . تبین الدراسات ان الذكاء یستمر في النمو مع الفرد حتى حوالي سن العشرین   

لي یكون بشكل متموج، فعندما ینشط النمو العقلي یضعف النمو الجسمي، ذلك یتبین بأن النمو العق

ً، وبصورة عامة  ً في الست سنوات الاولى من فوالعكس صحیح ایضا أن النمو في الذكاء یكون سریعا

ً، ویصل النمو اقصاه فیما بین الثامنھ عشرة  العمر، ثم تقل السرعة في النمو بعد ذلك تدریجیا

ً والعشرین، فیتوقف و   .)م1986مسن، بول و اخرون، (یأخذ بعد ذلك في النقص تردیجیا

ان النمو العقلي لا یبین قفزة سریعة في فترة المراھقة كما ھو الحال في في النمو الجسماني، 

وان فترة المراھقة لھا اھمیتھا الشدید بالنسبة للتطور العقلي او المعرفي عند الفتاة الناشئة، ذلك انھ في 

تصل قدرة الشخص على اكتساب واستخدام المعرفة ذروة الكفاءة، ولو أنھ لم یحدث تقدم  ھذه الفترة

وقد أكدت بعض  ).م1966جلال محمد سعید، (ملحوظ في القدرة العقلیة خلال سنوات التكوین 

معوض، خلیل میخائیل، (الدراسات تفوق البنات بصفة عامة على البنین في القدرتین اللغویة والكتابیة 

  ).م1983

ً قبل  14اما القدرات الخاصة، فھي تظھر في عمر سنة،  16سنة بوضوح، ولا تتمیز تماما

أما  سنة فترة توجیھ دراسي ومھني، ویظھر فیھا المیول بوضوح،) 16 -14(لذلك كانت الفترة 

قبل الموھوبون فیستمر الذكاء بعد السادسة عشرة إلى الثامنة عشرة  بینما المتوسطون یقف نمو ذكائھم 

 ً ذلك أما المتأخرون فیقف النمو عندھم في سن مبكرة، إن المراھق في ھذه المرحلة یكون مستعدا

لاكتساب المعلومات التي تمكنھ من التعامل مع العالم المعقد الذي یعیش فیھ، فھي تمتاز بشغف 

ً من الجوانب یتوقف نموھا في ھذه المرحل ة، لكن یحدث المراھق بالبحث عن المعرفة، وبما ان كثیرا

تقدم في الجانب المعرفي وزیادة في الفھم والادراك، وقد یكون سبب ذلك یرجع الى الخبرة والتجارب 

  ).م1974زھران، (المكتسبة 

الذي یقع في مرحلة المراھقة یمكن ان یجعل من المراھقة مرحلة  یدان التطور المعرفي المتزا

ً وینتقل تفكیر من ففي ھذ. اللابتكار والحدس والمغامرات العقلیة ً خصبا ه المرحلة ینمو لدیھ الخیال نموا



  

إذ عنده التفكیر الفلسفي، ولعلھ من سوء الحظ  المحسوسات الى المعقولات المجردة نحو وراء الطبیعة،

  .   اننا لا نعمل على تشجیع ھذه الامكانیات وانما نحد منھا ونقیدھا

   :الانفعالي –النمو الوجداني  3/5/1
ومن الطبیعي ان لا نستطیع  مو الوجداني  من اھم أنواع النمو في ھذه المرحلة،ان الن   

وھنا تزداد رغبة المراھق  عزل النمو الوجداني عن النمو الجسمي والنمو الاجتماعي والعقلي والخلقي،

ً، وقد یك في المیل نحو الجنس الآخر، ً متزنا ً، وقد یكون معتدلا ً جرئیا ون ھذا المیل قد یكون صریحا

ً تحت ستار من الخجل والتردد والحرص على التقالید، وھذا كلھ بحسب بیئة المراھق في ھذه  مختفیا

سمات قد  المرحلة وتربیتھ الاولى وقد یلاحظ ان الخجل والمیول الانطوائیة والتمركز حول الذات،

ویعاني  .لةیتصف بھا بعض المراھقین نتیجة للطفرات الجسمیة الطارئة والمفاجئة في ھذه المرح

ً ما یعجز عن التحكم في المظاھر الخارجیة  المراھق في ھذه المرحلة من الحساسیة الانفعالیة، وغالبا

لحالتھ الانفعالیة وذلك لضعف التوافق مع البیئة، إذ یشعر المراھق ان طریقة معاملة الآخرین لھ لا 

ر مساعدة الاخرین لھ على انھا تتناسب مع ما وصل الیھ من نضج وما طرأ علیھ من تغییر، وقد یفس

لذا یجب ان لا یعامل المراھق معاملة خاطئة تخلو من العطف  تدخل في شؤون وتقلیل من شأنھ،

ً الى عجز المراھق عن  والتفھم لحاجات المراھقین النامیة، وربما ترجع الحساسیة الانفعالیة ایضا

  اشباع رغباتھ الجنسیة  

ً عن الواقع وھنا یصبح المراھق عرضة للأكتئا ب النفسي المكتسب بسبب انحراف تأملاتھ الخیالیة بعیدا

،ً ویبدو أن البنات أكثر عرضة لذلك من البنین في الھروب الى عالم الخیال واحلام  الذي یراه مؤلما

ً من انواع الاحباطات والقلق الذي یتعرضون الیھ في كثیر من المواقف  الیقضة، فھم یتلمسونھا ھروبا

ة، فینشدون من ھذه الاحلام السلوى والراحة والاشباعات التي افقتدوھا في واقع الحیاة الاجتماعی

ً بنقد  ان المراھق في ھذه المرحلة مثالي مرھف الحس شدید الحساسیة، .الاجتماعیة ً بالغا ویتأثر تأثیرا

ً، وتتسم انفعالات بالتھور والتسر ً ھادفا ع والتقلب وعدم الثبات، الاخرین حتى لو كان ھذا النقد ھادئا

ویزداد شعوره بالكآبة والضیق نتیجة لكثیر الآمان والاحلام التي لا یستطیع ان یحققھا ویشتد التناقض 

وقد یصل بھ الحال الى ان یشعر بالتمزق بین الاعجاب والكراھیة، وبین  الوجداني لدى المراھق،

  ).م1974زھران، (الانجذاب والنفور بالنسبة للشىء نفسھ 

   :الاخلاقي –النمو الاجتماعي  3/5/2 

ً تمام    یتماز النمو الاجتماعي خلال مرحلة المراھقة بخصائص اساسیة تجعلھ مختلفا

الاختلاف عما كان علیھ ایام الطفولة وما سیكون علیھ في فترة الرشد، فسلوكھ الاجتماعي قد یتصف 

ولعل ھذه یتوقف على مدى تفاعلھ الاجتماعي  او قد یتمیز بالنفور والابتعاد عن الآخرین، بالتالف،

المستند الى تقبلھ لذاتھ الذي ینعكس على تقلبھ للآخرین، ویمكن ان نجمل بعض العوامل المؤثرة في 

وھي الاستعداد واتجاھات الوالدین وتوقعاتھما والاسرة ومستواھا  النمو الاجتماعي للمراھق،



  

ومفھوم الذات والمدرسة ومطالبھا والنضج الجنسي  الاجتماعي والاقتصادي والشلة ورأي الرفاق

والفسیولوجي والمجتمع والثقافة العامة واتجاھات الاسرة، وتعد الفروق بین الاجیال من اھم المشكلات 

التي تجابھ المراھقین في المجتمع، وذلك ان المجتمع الذي عاش فیھ الوالدان، یختلف في مكوناتھ 

 ).م1974زھران، (ى حد ما عن مجتمع اولادھم المراھقین وأبعاده وظروفھ ومتغیراتھ ال

ویمكن الاستفادة كمن ھذا  وتعد المنافسة من مظاھر العلاقات الاجتماعیة في مرحلة المراھقة،

ً برفاقھ، ویحاول ان یحلق بھم لیكون مثلھم او  ً یقارن نفسھ دائما في توجیھ المراھق، فالمراھق تلقائیا

ً عن مساعدة یتفوق علیھم، وھذا مایتی ح للمراھق فرصة للتفاعل مع افراد شاكلتھ والحوار معھم، فضلا

المراھق على الاستقلال عن الوالدین والتحریر من تبعیة الاسرة فضلاً عن دور الثقافة الكبیر في 

، فھي تؤثر في السلوك )الاذاعة والتلفاز والصحافة(شكل خاص وسائل الاعلام بالتنشئة الاجتماعیة، و

اما النمو الاخلاقي ففي مرحلة المراھقة المبكرة یبدئ المراھق رآیة  فرصة للترفیھ والترویح، وتتیح

مضى  خطئھ، فھو یجب ان یتبع معتقداتھ الاخلاقیة التي اكتسبھا خلال ما في مدى صواب السلوك أو

حیان وفي بعض الا من سنوات عمره وما مر بھ من خبرات وما تعلمھ من معاییر السلوك الاخلاقي،

ً بین السلوك الفعلي للمراھق وبین مایعرفھ من معاییر اسلوك الاخلاقي المثالي وربما یرجع  نجد تباعدا

تھ لسلطة الكبار وضیقة بھذه السلطة ومحاولتھ تحقیق استقلالھ، ونقص مستوى نضجھ وءذلك الى منا

مع المعاییر الاجتماعیة  وعلى العموم فمع النمو یزداد تطابق سلوك المراھق الاجتماعي أو العقلي،

  ).م1974زھران، (السلیمة 

ً  12إلى  9المرحلة من  3/5/3  : سنة تقریبا
  :الصفات العامة/ أ

لا تختلف صفات ھذا الطفل عن المرحلة السابقة فكل ما تطرأ علیھ الآن ھو تأكید أو استمرار 

تقرار الإنفعالي والواقعیة ففي ھذه للصفات السابقة، فإذا كان طفل المرحلة السابقة یمتاز بالإتقان والإس

ً وأكثر واقعیة، زد على ھذا ما یمتاز بھ طفل ھذه المرحلة من  ً وأكثر إستقرارا المرحلة أكثر إتقانا

شعور بالفردیة ویترتب على ھذا شعور قوي بالفروق الجنسیة أي الفروق التي یمتاز بھا الولد عن 

  ).11- 10م، 1999احمد عطیة، (امة بین أطفال ھذا السن البنت وبالعكس، لھذا نلاحظ فكرة الطائفیة ع

  :الصفات الفنیة/ ب

أما عن الصفات الفنیة فھي في مجموعھا تكملة للتطور الطبیعي الذي طرأ على حیاة     

الطفل، فمثلا كان یلجأ الطفل في المرحلة السابقة إلى استخدام المدركات الشكلیة ویكررھا بشكل شبھ 

زاد وعیھ للعالم الخارجي وزاد معھ شعوره بفردیتھ ومكانتھ كفرد صغیر یعیش في  آلي، أما الآن وقد

وسط معین أصبحت وسیلتھ الأولى في التعبیر لا تلائم التطور الجدید، لذلك نلاحظ على طفل ھذه 

المرحلة تحول من المدركات الشكلیة واستخدام العلامات أو المظاھر التي تعبر عن فردیة الأشخاص 

ً إذا طلب منھ التعبیر أو الأ ً الإعتماد على الخبرة البصریة في التعبیر، فمثلا شیاء، وھو في ذلك محاولا



  

. عن شخص فإنھ یلجأ إلى إظھار المیزات الخاصة بھ من ملابس أو غطاء الرأس أو الشارب أو اللحیة

الأرض ویبدأ ولیس الأمر مقصور على ھذا بل یبدأ الطفل في التحول عن بعض الصفات السابقة كخط 

ً تغطیة بعضھا لبعض، كما أنھ یبدأ في التحول من  في التعبیر عن القریب والبعید من الأشیاء محاولا

ً على الخبرة البصریة ولقد تأكدت على أن ھذه . المدر اللوني ویستخدم اللون في بعض الأحیان معتمدا

ھم ھذه الصفات ھو أن الطفل في الصفات  والسمات موجودة في نفس العمر الذي یمر بھ ھذا الطفل وأ

ھذه المرحلة یرسم ما یراه لا ما یعرفھ وقد تبین لي ظھور صفات جدیدة وھى أن كثیر من الأطفال قد 

یتمیزوا بالإتجاه البصري أكثر من الإتجاه الذاتي وذلك واضح في رسومات الأطفال في الأشكال 

  ).11- 10م، 1999احمد عطیة، (

ً  14 إلى 12المرحلة من  3/5/4   :سنة تقریبا
  : الصفات العامة/ أ

ً للتغیرات الكثیرة التي تنتاب المراھق وخاصة التغیرات الإنفعالیة التي بدورھا تؤثر على  نظرا

ً في ذكاء المراھق، ولیس معنى ھذا أن الذكاء یقف عن النمو عند مرحلة  العملیات العقلیة، نلاحظ تعثرا

ذا لما لاحظنا الفروق الفردیة بین المراھقین في الذكاء المراھقة بل یتعطل بعض الشيء، ولولا ھ

والقدرات الخاصة، ولا سیما وأننا نلمس بوضوح في ھذه الفترة التلمیذ الذكي من التلمیذ الضعیف 

إلى جانب ھذا فقدرة المراھق على الإنتباه قدرة . العقل، ومن یتمیز بالمیل المھني من العلمي أو الفني

ھو لدیھ الإستعداد على أن یركز انتباھھ في مشكلات معقدة وفي فترات طویلة ملموسة، إذ یشاھد و

ً ما ومن الطبیعي أن . على العكس من تلمیذ المرحلة الإبتدائیة الذي یتمیز بالقدرة الممدودة الإنتباه نوعا

لدیھ القدرة  یصاحب القدرة على الإنتباه القدرة على التذكر، فمن المشاھد على تلمیذ المرحلة الثانویة أن

ً، لذلك فتفكیر المراھق یعتمد في أغلب  على التذكر الذي یعتمد على الفھم والمرتبط بالمنطق غالبا

الأحیان على التجرید المبني على الألفاظ المعنویة، وھذا ما یساعده على التفكیر المجرد في مواد 

  .)7م،2001فالنتینا الصایغ،( كالحساب والجبر والھندسة

  :الانفعالیةالصفات / ب

  :تحتل الناحیة الانفعالیة في مرحلة المراھقة منزلة كبیرة وذلك رجع إلى سببین

  :أولاً 

إلى التغیرات النفسیة التي تدور حول الدافع الجنسي، لا سیما وإن ھذا الدافع یولد حالة جدیدة 

ي، فإننا لابد أن نسلم لم یسبق للمراھق أن مر بھا من قبل، ومھما حاولنا تجنب الحدیث عن الدافع الجنس

ً أثر  ً وأن العلم الحدیث أصبح یتحدث عنھ بكل صراحة مبینا بقیمتھ وأثره في سلوك الفرد خصوصا

التوجیھ السلیم في حیاة الفرد المستقبلیة، ویذكرنا كذلك بأن الدافع الجنسي دافع فطري یشترك فیھ 

ي الكائنات الحیة الأخرى، كما أنھ لا یحدث الإنسان والحیوان، ویتأخر ظھوره عند الإنسان بالنسبة لباق

ً لمرحلة المراھقة كما لو كان الدافع  فجأة بل تعتبر المراحل السابقة التي یمر بھا الطفل تحضیرا



  

الجنسي نتیجة للنمو المستمر الذي یحدث منذ الولادة، إلى جانب ھذا یجدر بنا أن نعلم أن الدافع الجنسي 

  .)7م، 2001فالنتینا الصایغ، (الأفراد، وتبعا لإختلاف بیئاتھم  یختلف في ظھوره تبعا لإختلاف

 ً   :ثانیا

إلى التغیرات الجسمانیة الظاھرة المصاحبة للدافع الجنسي التي من أمثلتھا استطالة القامة ونمو 

الشعر على الساعدین وعلى الشفة العلیا عند الولد وحول الأعضاء التناسلیة وتحت الإبط ونمو الثدیین 

الفتیات وتضخم الصوت عند البنین ورقتھ عند البنات، وإلى التغیرات الجسمانیة الخفیفة مثل نشاط  عند

لھذین السببین نلاحظ أن من أبرز . الغدد كالغدد التناسلیة، وإفراز العرق المصاحب برائحة معینة

ذي لم یھتم بالجنس المظاھر الإنفعالیة التي تظھر بجلاء ھي قلق المراھق  فھو لم یعد ذلك الصغیر ال

الآخر بل اھتمامھ بالجنس الآخر على جانب كبیر من الأھمیة، علاوة على ھذا أن لدیھ عدة أمور 

وتغیرات داخلیة یود أن یصرف عنھا الكثیر بجانب الدافع الجنسي الذي یود أن یحققھ، ولكن المجتمع 

یجة لھذا أنواع من الصراع في نفسیة الخارجي یقف حائلاً دون تحقیق كل ھذه الرغبات النفسیة فینشأ نت

المراھق فتارة نراه یتأرجح بین التھور والجبن وتارة بین المثالیة والواقعیة وتارة أخرى بین الغیرة 

والأنانیة أو بین الغضب والاستسلام، ومظھر آخر للصراع الذي یؤثر في سلوك المراھق ھو الصراع 

تھ وبین خضوعھ للمجتمع القوي العنیف الذي لا یعترف الناتج بین احترامھ لنفسھ واعتداده بشخصی

بشخصیتھ ومما یساعد على ھذا الصراع تذبذب إنفعالات المراھق وحرقھا وعدم توازنھا مع قدرتھ 

. العقلیة فالبرغم من أنھ قادر على إدراك الحقائق الاجتماعیة إلا أن إنفعالاتھ غالبا ما تغلب على تفكیره

ى المراھق على أنھ شخصیة تعاني أزمات نفسیة حادة ، فنعطف علیھ ونعاملھ لذلك ینبغي أن ننظر إل

معاملة الكبار فیخلص لنا بدوره فنستطیع أن نعلمھ معنى الشرف عن طریق القدوة، ونستعمل معھ 

الحلم إذا ما أخطأ لعلھ یدرك الصواب بطریقة غیر مباشرة فیشعر أن المدرس مرشد أكبر أو رائد یلجأ 

  .)8م، 2001الصایغ، (المشكلات العامة أو الخاصة  إلیھ في حل

  :الصفات الفنیة /ج

أما عن الصفات الفنیة لتلمیذ ھذه المرحلة فیمكننا أن نلمسھا من الاسم اللفظي للمرحلة نفسھا، 

ً یعتمد على الخبرة البصریة في التعبیر، حتى إذا ما طلب منھ  بمعنى أن تلمیذ ھذه المرحلة قد بدأ فعلا

ً فیرسمھ بحجم رسم شخ ً إذا ما كان ھذا الشخص قریبا ص فإنھ یھتم بالتفاصیل والنسب المختلفة مبینا

ً على الخبرة  ً فیرسمھ بحجم صغیر، وإذا ما أراد أن یستخدم اللون فیعتمد أیضا كبیر وإذا ما كان صغیرا

ً في تعبیره الفني الذي طرأ علیھ من  وذلك راجع إلى النمو. البصریة أي یتخذ الناحیة البصریة مقیاسا

ولكن الصفة الجدیرة بالذكر في ھذه المرحلة تتلخص . ناحیة قدرتھ العقلیة وأسلوبھ المنطقي في التفكیر

في أنھ یمكننا أن نفرق بوضوح بین أسالیب ھذا السن في التعبیر الفني فمن التلامیذ من یطلق علیھ 

م من یطلق علیھ بالنوع الذي یجمع بین بالنوع البصري، ومنھم من یطلق علیھ بالنوع الذاتي ومنھ

 ً والفرق بین ھذه الأسالیب الثلاثة ینحصر في أن النوع البصري یعتمد على . البصري والذاتي معا



  

خبراتھ البصریة في التعبیر، مثلھ مثل الشخص الذي ینظر إلى الحیاة من وراء نافذة حتى إذا ما طلب 

ً المقیاس أو الخبرة منھ التعبیر عن مشھد من المشاھد أھتم بالن سب التي تكون علیھا الأشیاء متوخیا

أما النوع الذاتي فیعتمد على خبراتھ ككل في التعبیر، مثل الشخص الذي ینظر إلى الحیاة من . البصریة

ً خاصة  ناحیتھ الذاتیة، حتى إذا ما طلب منھ التعبیر عن مشھد من المشاھد كانت نسب الأشیاء نسبا

ً والقریب والبعید منھ ً أو ذاتیا ً خاصا ً لما یراه ھو كذلك اللون فاستخدامھ لھ استخداما أما النوع . ا تبعا

الذي یجمع بین البصري والذاتي فیعتمد على خبرتھ البصریة والذاتیة في التعبیر، فلا ھو بالبصري 

ً في التعبیر الفني سالیب لا فرق ولكن الحقیقة أن ھذه الأنواع من الأ. ولا ھو بالذاتي بل ھو الاثنین معا

بینھا من حیث القیمة فلكل منھما قیمة فنیة، وحیث أن القیم الفنیة لا فرق بینھا، إذا على المدرس أن 

یحترم كل نوع من ھذه الأسالیب ویعمل على تنمیة كل منھا حسب اتجاھھ إلى جانب ھذا یجدر بنا أن 

في ھذه المرحلة بالذات  1: 4ة نعرف أن التجارب قد أثبتت أن نسبة البصري إلى الذاتي ھي كنسب

لاحظت أن الأطفال لا یوجد عندھم میول نحو ممارسة أي نوع من أنواع النشاط وكذلك لاحظت قلة 

الإنتاج الفني وربما ذلك یرجع لسبب في أن الأطفال في ھذه المرحلة یحاولون أن یرسمون مثل الواقع 

ستطیعوا أن یتوصلوا لتدرج اللون الواحد، أما أما من ناحیة الألوان فلاحظت أن الأطفال البصریون ی

الذاتیین فلا یلتزمون بالون الموجود في الواقع وإنما یضعھ وفق إنفعالھ وكیفیة علاقتھ بھذا اللون وقد 

ضمنت البحث مجموعة من الصور التي ربما تدلل على تطابق الصفات مع نفس السمات التي تمر بھا 

  .)10م، 2001الصایغ،(ھذه المرحلة 

ً  17إلى  14المرحلة من  3/5/5   :سنة تقریبا

   :الصفات العامة/ أ

لا تختلف الصفات الفعلیة والإنفعالیة والإجتماعیة لتلمیذ ھذه المرحلة عن تلمیذ المرحلة 

السابقة، فإذا اعتبرنا أن المرحلة السابقة ھي بدایة المراھقة، ففي الواقع أن ھذه المرحلة ھي إستمرار 

ء من التأكید والوضوح، لذلك نلاحظ على تلمیذ ھذا السن التذكیر المنطقي المجرد لھا ولكن في شي

والقدرة على الإنتباه ویصاحبھا القدرة على التذكر المبني على الفھم، أما عن الصفات الإنفعالیة فلا 

ً في إنفعالاتھ نتیجة للتغیرات التي طرأت علیھ من قبل، وشغو فا بالجنس یزال تلمیذ ھذه المرحلة مذبذبا

الآخر، یھتم بھ ویود أن یعرف منھ الكثیر، أما عن الصفات الإجتماعیة فرغبتھ في أن یعامل معاملة 

الكبار لھ ما لھم رغبتھ أكیدة واضحة، إلى جانب رغبتھ في الإستطلاع والبحث وحب الذات وحب 

  ).25م، 2001الیامي،( الإجتماع

   :الصفات الفنیة/ ب

ھي نفس الصفات التي نلاحظھا على تلمیذ المرحلة السابقة أي أننا أما عن الصفات الفنیة ف

نلمس بوضوح الفروق المختلفة بین أسالیب التلامیذ فالنوع البصري نستطیع أن نمیزه من النوع الذاتي 

ً إلى جانب ھذا  والنوع الذي یجمع بین الاثنین، وھاذین النوعین نستطیع أن نفرق بینھما بسھولة أیضا



  

ً نلاحظ ظاھ رة جدیدة وھي رسم أنصاف أو أجزاء من الأشیاء التي یود التلمیذ أن یعبر عنھا، فمثلا

ً من شجرة أو منزل والسبب في ذلك راجع إلى إعتماده على  نشاھد أن ھذا السن یرسم رجل أو جزءا

  .)25م، 2001الیامي،( الخبرات البصریة في التعبیر الفني

  

  :م البلوغالفرق بین مفھوم المراھقة ومفھو 3/6
یخلط كثیر من الناس بین مفھوم المراھقة ومفھوم البلوغ الجنسي، لذلك ینبغي أن نمیز بین 

، فالبلوغ یعني بلوغ المراھق القدرة على الإنسال، أي  PUBERTYالمراھقة وبین البلوغ الجنس

  .ا على أداء وظیفتھااكتمال الوظائف الجنسیة عنده، وذلك بنمو الغدد الجنسیة عند الفتى والفتاة، وقدرتھ

ذلك  وعلى. أما المراھقة فتشیر إلى التدرج نحو النضج الجسمي والعقلي والنفسي والاجتماعي

یسبقھا، فھو أول  ھو إلا جانب واحد من جوانب المراھقة، كما أنھ من الناحیة الزمنیةما فالبلوغ إن 

  ).38 م،2001عبد الرحمن العیسوى، ( دلائل دخول الطفل مرحلة المراھقة

ھذه  سنة، ویقسمون 21سنوات إلى  9ویمیل الكتاب إلى اعتبار مرحلة المراھقة ممتدة من سن 

الفترة إلى مرحلة المراھقة المبكرة، والمتوسطة، ثم مرحلة المراھقة المتأخرة، التي ینتقل بعدھا 

ومن . زمن طویلتحدث على مدى  فالنمو والتغیرات التي تطرأ علیھ. مباشرة إلى مرحلة الرشد والكبر

مرحلة الطفولة المتأخرة، والتي ینتقل  ھنا كانت صعوبات تعریف مرحلة المراھقة، فھي التي تلي

ً . مرحلة الرشد الطفل خلالھا من مرحلة الطفولة المتأخرة إلى ومراحل الانتقال في حیاة الفرد دائما

ً یصاب الإنسان والجماعة، كما أنھا مرحلة تغیر سریع وم مراحل حرجة في حیاة الفرد تلاحق، ودائما

   .في الفترات التي یتعرض فیھا للتغییر بالتوتر والقلق

ً لتعقد النمط الحضاري الذي یعیش فیھ المراھق،  وقد تطول أو تقصر فترة المراھقة تبعا

 ً ً وقویا ً كاملا ً ونضجا ً طویلا ً أو مھنیا ً علمیا حتى یتمكن من  فالمجتمعات تتطلب من المراھق إعدادا

  .ایرة الأنظمة الاجتماعیة والاقتصادیة السائدةمس

الاقتصادي،  وتزداد أزمة المراھقة كلما طال البعد الزمني الذي یفصل بین البلوغ والاستقلال

تّ فترة تعرضھ  فكلما استطاع المراھق أن یحقق لنفسھ الاستقلال الاقتصادي وتكوین الأسرة قل

 وذلك لبساطة الحیاة، ولقرب. في الریف منھا في المدینة لذلك فأزمة المراھقة أخف .للأزمات النفسیة

والاشتراك  إمكان الوصول إلى الاستقلال الاقتصادي في الریف، وإمكان الدخول في مجتمع الرجال،

عبد الرحمن ( الرعي والصید في أنشطتھم، وتحمل مسؤولیاتھم، والقیام بالأعمال التي یقومون بھا مثل

ً في سن الحادیة توت )40م، 2001العیسوى،  حدد بدایة مرحلة المراھقة ببدایة البلوغ الذي یحدث تقریبا

أول  بالنسبة للفتاة، وفي سن الثالثة عشرة بالنسبة للفتى، حیث یحدث أول قذف للفتى، وتحدث عشرة



  

ً فردیة واسعة في السن . دورات الطمث أو الحیض عند الفتاة ولكن ینبغي الإشارة إلى أن ھناك فروقا

مرحلة البلوغ أو النضج الجنسي، وعلى ذلك فیجب أن تؤخذ على سبیل  یصل فیھ الطفل إلى الذي

الضروري أن یصل كل طفل إلى ھذه المرحلة في سن الثالثة عشرة، ولكنھ یصل  التقریب، فلیس من

ً لمعدلھ  إن الشرع قد جعل: نقول(الخاص في سرعة النمو الجسمي والعقلي والنفسي والاجتماعي  تبعا

عبد الرحمن العیسوى، ) (نّ الخامسة عشرة سن البلوغ لمن لم تظھر علیھ العلامات الأخرىس

من ھنا یجب ألا ینزعج الآباء عندما یتأخر نمو أطفالھم عن الوصول إلى مرحلة معینة  ).38م، 2001

  .مراحل النمو من
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رایة كبیرة بالمراحل التي یمر بھا المراھق والتغیرات التي یجب علي الأسرة ان تكون علي د

َّھ في  ھتطرأ علي المراھق وكیفیة التعامل معھا وضروة التعامل مع المراھق بأن فرد لھ احتیاجات؛ لأن

َّر تبعًا لھا مزاجھ ونفسیتھ  ٌ تتغیَّر فیھا ھرمونات جسمِھ، ویتأث ا، وھي مرحلة ً مرحلةٍ حَرِجة جدّ

عْمِ النفسي ولھو في أشدِّ الحاجة لواحتیاجاتھ، و ، یھبھ، حتى وإنْ لم یظھر علیھ ذلك فھو یحتاج إل ةثقالدَ

د شُعوره ب  .نتقاد تجدُه یھرب ویبتعدُ لابعُد وباالولكن بمجرَّ

جر والاكتئاب، 21حتى سن  13ھذه المرحلة تبدأ من سن  ِّب المزاج، دائم الضَّ ، تجدُه فیھا مُتقل

َّصیحة ولا الانتقاد، یفعَلُ ما یریدُه ھو، لا كثیرَ الخروج والاعتر اض والانطواء والعُزلة، لا یقبل الن

َّة ومفاھیمھم حتى ولو لم یكن مقتنعًا  ُّر بالشل یستجیبُ لأيِّ ضغطٍ أو أوامر، والنمو الاجتماعي والتأث

  .بأفكارھم

    :وھذه بعض النصائحَ للتعامل مع المراھق 

قِْ بمعونة الله لك،   :صَلاح الحالادعُ الله تعالى لھ بالھدایة و .1 فدعاء الوالد لولده مستجابٌ، وث

جھ الله إنِ استعََنتَ بھ َّھ ابتلاءٌ سیفُرِّ   .وأن

ن .2 َ حبٍّ حقیقيٍّ مع الابن  كوِّ إنَّ علاقة الوالد مع ابنھ المراھق، وكذا علاقة الأم مع  :علاقة

ٌ تقلیدیَّة فقط؛ مثل وھكذا، أو علاقة توجیھیَّة ... ي، تقبیل الرأسعمل الشا: ابنتھا في الغالب ھي علاقة

ٌ تكمُن في أنَّ ھذه العلاقة )38م، 2001عبد الرحمن العیسوى، (تشمَلُ أوامرَ ونواھيَ فقط  ، وھذه مشكلة

جوع إلى أبیھ أو أمھ ً یمنعُ الابن أو الابنة من الرُّ ُوجِدُ جِدارًا عازلا ، . ت والمطلوب وجودُ علاقة حُبٍّ

، وللوصول إلى ھذه العلاقة یلزَمُ الأبَ والأم الانفتاحُ مع )ود، وحنان، ومحبة، وتوجیھ(علاقةٍ شاملة 

أنْ یعزم الأب ابنھ والأم ابنتھا على طعام عشاء لذیذ في سَطح المنزل أو : المراھق أو المراھقة؛ مثل

ة، یملأ  ذلك المجلس القصص حدیقة المنزل على سبیل المثال، أو أخْذ الشاي إلى غُرفة المراھق الخاصَّ

  .والطرائف، فلا بدَُّ أنْ تكون علاقتنا مع الإیجابیَّات لا مع السلبیَّات فقط



  

ِداح شَخصھ، فیمدَحُ الأب أو الأم   :امدَحِ المراھق  .3 داقة بین الأب والمراھق بامت تبدأ الصَّ

عیَّنة للمناقشة، تفكیره، وطریقتھ في التعلیق على الموضوعات المثارة، وأسلوبھ في فتْح موضوعات م

ھَ، وطریقتھ في  ُكاھة، كما یمدح سُرعة بدیھتھ، ویمدَحُ شكل وطریقتھ في إلقاء النكات، أو استخدام الف

َّق  ُوجَد بعضُ الملاحظات التي لا بدَُّ منھا فیما یتعل الملبس، ومدى الأناقة والجمال في اختیاراتھ كلھا، وت

  :بمدح المراھق

ًا أنْ یكون ما/ أ َر؛ بل من الممكن أنْ  لیس ضروریّ ًا للنظ ا، أو لافت ً ً جدّ نمدحھ في المراھق جمیلا

عھ على الاستمرار في ممارستھا شُجِّ   ).38م، 2001عبد الرحمن العیسوى، ( نمدَح أمورًا عادیَّة حتى ن

َّنا نقصد/ ب ًا واضحًا؛ حتى لا یشعُر بأن أنْ  لا یصحُّ أنْ نمدح في المراھق أمرًا مَعِیباً، أو خطأ بیِّن

ھَ ھذا الشعور فسیفقدُ الثقة  َّھ إذا وصَل ، وبصرف النظَر عن الصواب والخطأ؛ لأن نمدَحَھ دُون وجھ حقٍّ

  .في جمیع ما نقول

عور بالتقدیر والثقة من الآخَرین/ ج   .یحتاج المراھق إلى الشُّ

ُرصةٍ للحوار، والأمر یعُرَض علیھ ولا یفُرَ   :أعطِھِ الحریَّة . 4 ض، والخطأ من خِلال إعطاء ف

  .مقبولٌ ولیس خطیئة، ویُحاسَب على الخطأ، ویظل حبُّنا لشَخصِھ ولذاتھ

َّقد  .5 ُّب الن فغالباً ما یظھرَُ تحدِّي المراھقین للكبار في أسلوب ونمط ملابسھم وتسریحات   :تجن

ِفزازٍ للأبوَیْن ا یسُبِّب حالةَ است   .شعرھم المبتكرة والغریبة؛ ممَّ

 َّ َراء الن د مظھرٌ من مظاھر المُراھقَة، تعطي المراھقَ الإحساسَ ویُؤكِّد خُب َ التمرُّ فس أنَّ حالة

ُّب نقْد مظھرِه َّھ كبر؛ لذا یجبُ تجن   .بالاستقلالیَّة والشعور بأن

ل المسؤولیَّة من خِلال أسلوب : دعْھ یتحمَّل المسؤولیَّة  .6 َّم في ھذه المرحلة تحمُّ یجبُ أنْ یتعل

رَارات بنفسھالمحاولة والخطأ والتجر ِّخاذ الق   .بة وات

ًا في التفكیر  .7 ح لھ إیجابیَّاتھ وسلبیَّاتھ بإیجازٍ   كُنْ حیادیّ ٍ ما، فوضِّ كُ في أمر إذا استَشارك ابن

َّھ في صالحك؛ فالمراھق : وموضوعیَّةٍ، وبكلِّ حكمةٍ، وانْھِ الاستشارة بجملةٍ واحدة افعَلْ ما تعتقدُ أن

ُرَ  ا یحتاجُ إلى العدید من الف ِكاك بالمجتمع، وقبل أنْ یجدَ نفسھ مضطرًّ َّم من أخطائھ قبلَ الاحت صِ لیتعل

  .لحلِّ مشكلاتھ دُون مُؤازَرة

ولھا فعلُ السِّحر في نفْس المراھق، والھدیَّة من الأب أو الأم تعني الكثیر  :لا تنسَ الھدیَّة  .8

لتقدیر، وھي الطریق الأفضل لإیجاد بالنسبة لھ، تعني الاھتمام الشخصي، وتعني الحب، وتعني أیضًا ا

ة ةٍ، وبین الأھل والمراھق بصفةٍ خاصَّ م، 2001عبد الرحمن العیسوى، ( الحبِّ بین الناس بصفةٍ عامَّ

39.(  

بالسَّماح لھ بالتعبیر عن أفكاره الشخصیَّة، والاستماع لآرائھ  :ساعِدْه على التعبیر عن الذات  .9

شَتھ  َومِھ أو الغضب منھ بسببھا، ومحاولة تصحیح ما یمُكِن الناقدة بأذنٍ صاغیة، ومُناق فیھا، وعدم ل

ِناع الوالدین بھا   .تصحیحھ منھا في حال اقت



  

ا  .10 ً ُّب رفْع الصوت إطلاق ة بصوتٍ مرتفع، ونظرٍ  :تجن أي عدَم التفاھمُ في البیت بصفةٍ عامَّ

  .ناءحادٍّ للآخَرین؛ حتى لا یشیع ھذا السُّلوك في البیت، ویعتاده الأب

ب معھ أيَّ أسلوبٍ كـ  .11 جُرِّ َ ذلك؛ فھي ...) إدخالھ السجن، وطرده من المنزل(لا ت وما أشبھَ

شُعِره بعدَم الأمان تجاھك ا، وت ً    .أسالیبُ تزیدُ المشكلة أضعاف

َّھ   .12 ھَ؛ لأن رْه دومًا أنَّ ھذا تحبُّ أنْ یفعَل ِ لا ترغمھ على العودة إلى الدِّراسة أو غیرھا، فقط أخب

ا ی َّك لا تحبُّ أنْ تراه یومًا یندم على ذلك، وتحدَّث معھ ولو برسالة حُبٍّ عمَّ عودُ نفعُھ علیھ ھو وحدَه، وأن

َّك تثق  رْه بأن ِ ر بھذا لمصلحتھ فقط ولحبِّك لھ، وأخب ُفكِّ َّك ت َّفع إنِ التزَمَ أو عاد للدِّراسة، وأن سیعودُ علیھ بالن

تَجاوَز كلَّ ما یمرُّ بھ من َّھ سی   .آلامٍ، وسیفُكِّر وسترى منھ أفضل نتیجة أن

عُك في طریقة التعامُل  . 13 ِ من الممكن أنْ تستعین بمرشدٍ نفسي یسُاعِدك بخطواتٍ محدَّدة ویتُاب

  .معھ، ویكون نوعًا من التنفیس لك وفھمك لما یحدُث

  

  :بدعمالأسرة والتعامل مع المراھق ال 3/8
شخصیتّھ الوجدانیة    ارس فیھا الفرد حیاتھ، وتشكّلتعتبر الأسرة البیئة الأساسیة التي یم

والعلمیة، ویستمد منھا ملامح شخصیتھ في المستقبل، من ھذا المنطلق تأتي أھمیة دور الأسرة في 

اكتشاف موھبة الطفل وضرورة توفیر وسائل الرعایة اللازمة لھ لتنمیة قدراتھ وإمكاناتھ، وتھیئة جو 

قل والجسد لاكتمال الموھبة بداخلھ وتوظیفھا لخدمة البشریة، خاصة إذا إبداعي وحیاة متوازنة بین الع

علمنا أن الموھوب شخص یحتاج إلى رعایة خاصة تكفلھا الأسرة والمدرسة ،حتى یتمكن من تفجیر 

وللأسف نجد كثیر  )38م، 2001عبد الرحمن العیسوى، ( طاقاتھ والوصول لمرحلة الإنجاز والتمیز

مع الموھوب بسبب قلة التدریب وندرة الھیئات المتخصصة في   رة في التعاملمن الأسر تفتقر للخب

التربیة، والتي تساعد أولیاء الأمور على استیعاب موھبة الطفل والقدرة على احتوائھ وحسن التصرف 

 مساعدتھ على تخفیف القلق الذي یعد السمة الغالبة عند الطفل   تجاه أسئلتھ غیر العادیة، كذلك العمل في

ً متواصلاً من  الموھوب، نتیجة صعوبة التكیف الاجتماعي في الأسرة والمدرسة، وھذا یتطلب جھدا

وقبل استعراض  .طرف الأسرة، لتتمكن من متابعة الحالة النفسیة والاجتماعیة للطفل الموھوب

وقف عند الأسالیب الحدیثة المتبعة في دول العالم المتقدمة لرعایة الموھوب من قبل الأسرة یجب الت

ُطلقت على موھبة الطفل، وحددت الإطار النفسي والتربوي لھا، والمتابع   أھم المفاھیم الحدیثة التي أ

ًا كبیرًا في المعنى الاصطلاحي  للمفاھیم التي قدمت على مدى العشرین سنة الماضیة، یجد تفاوت

تتفق المعاجم العربیة للموھبة، لأنھ مصطلح مجرد یحتمل عشرات المفاھیم، فمن الناحیة اللغویة 

، أما من الناحیة التربویة )قدرة واستعداد فطري لدى الفرد: (والإنجلیزیة على أن الموھبة ھي

والاصطلاحیة فھناك صعوبة في تحدید وتعریف بعض المصطلحات المتعلقة بمفھوم الموھبة، والتي 

وظائف، وبذلك فالموھوب ھو تعتبر سمات معقدة تؤھل الفرد للإنجاز المرتفع في بعض المھارات وال



  

ذلك الفرد الذي یملك استعدادً فطریا تصقلھ البیئة، وفي الغالب یكون في مجال محدد مثل الموسیقى، 

 .الشعر، الرسم

أن وراثة الموھبة أمر یصعب حسمھ لأنھ من الصعوبة دراسة   (Terman1952) وأكد العالم

نھا شأن جمیع الخصائص الجسمیة والسیكولوجیة فالموھبة شأ. الوراثة لسمات الشخصیة لدى الأفراد

ترتبط بالتأثیر المتبادل بین الأنموذج الوراثي والوسط البیئي، وأجمعت النظریات التربویة على تأثیر 

  ).38م، 2001عبد الرحمن العیسوى، ( البیئة في نمو الموھبة، والعكس صحیح

الوراثة : (لموھبة تخضع لعاملین ھماأن صناعة ا  "تیرمان"والنتیجة التي وصل إلیھا العالم 

والبیئة إما أن تفجّر ھذه الاستعدادات وتنمیھا أو تطفئھا إذا كانت    فالوراثة توجد الاستعدادات،  )والبیئة

  .بیئة جاھلة فقیرة الإمكانیات والخدمات الإرشادیة والاجتماعیة

ً " أفلاطون"وقدم  اختار فیھ الأطفال من ألآف السنین، ضمن جمھوریتھ المثالیة، بحثا

وزودھم بالعلوم والمعارف   ،)والصناع   طبقة الفلاحین،(  الموھوبین من الأسر متدنیة الدخل المادي

لكن البیئة إما أن تنمیھا أو تطفئھا   ومنحھم الاھتمام الخاص لاعتقاده بأن الاستعدادات تولد مع الطفل،

  .)39م، 2001عبد الرحمن العیسوى، (
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لقد كان للفن مكانة مھمѧة فѧي حیѧاة الانسѧان فمنѧذ العصѧور البدائیѧة وانسѧان الكھѧوف حتѧى    

ً في حیاة الفرد والمجتمع بطریقة أو بأخرى،. العصر الحاضر ً مھما فѧالفنون لغѧة  كان الفن  یؤدي دورا

لشѧعور السѧابق للغѧة المنطѧق بѧان الفѧن ھѧو  لغѧة ا) لانجѧر(وترى  .عالمیة بین البشر منذ ان بدات الحیاة

علѧى ھѧذا  وبوصفھا رمزیة استدلالیة، فلѧیس فѧي مقѧدور اللغѧة ان تعبѧر عѧن الوجѧدان والحیѧاة الباطنیѧة،

، حكѧѧیم، راضѧѧي" (یكѧѧون الفѧѧن ھѧѧو الوسѧѧیلة الوحدیѧѧة للتعبیѧѧر عمѧѧا لا یمكѧѧن التبعیѧѧر عنѧѧھ بوسѧѧاطة اللغѧѧة

  ).م1986

نفعѧال والاخѧلاق فھѧو یسѧاعد المراھقѧة علѧى فالفن یعمل على صقل النمو العقلѧي والجسѧمي والا 

فعلینѧا اسѧتغلال ھѧذه الحالѧة لѧدى المراھقѧات للتعبیѧر عѧن افكѧارھن  تكوین شخصیة سلیمة في المستقبل،

ومشاھرھن، وذلك باغراق مدارسنا بالفنون والتي تعد اساسیة للتربیѧة الجیѧدة وتكѧوین شخصѧیة سѧلیمة 

ً لھم مع البیئة     .وھذا مایكسبھم الصحة النفسیة التي ینتمون إلیھا، للفرد، وبذلك توفر توازنا

ً للتنفѧیس عمѧا یعانیѧة الانسѧان مѧن ضѧغط المجتمѧع علیѧھ وعѧدم  ومن ناحیة اخѧرى،    یعѧد الفѧن مجѧالا

یتعرض الیھ المراھѧق مѧن إخفاقѧات وعѧدم اھتمѧام یѧؤثر فѧي ذاتѧھ  اعترافھ بحاجات وإغفالھ لھا، وإن ما

ً في ذلك، ویشعر بعد الثقة بالنفس، ولعل اذ ان من العوامل المؤثرة في ذات المراھق  للجانب الفني دورا

ن والمراھقة تمثل مرحلة شعور بالѧذات او تحقیѧق الѧذات عѧن  طریѧق الفѧ ونمو شخصیة ھو فن الرسم،



  

، وذلѧك لنمѧوا أدراكھѧم )مرحلة الانتعاش الفنѧي(یفضل ان تسمي بدایة فترة المراھقة باسم ) رید(ویقول 

  ).م1970، رید، ھربرت(المجردة للمفاھیم 

ویѧرى كثیѧر مѧن علمѧاء الѧنفس ان طریقѧة الفѧرد فѧي تنفیѧذ رسѧومھ، تعѧد مѧرآة عاكسѧة لسѧلوكھ او 

الطریقѧѧة التѧѧي یمارسѧѧھا فѧѧي حیاتѧѧھ، ومѧѧن خѧѧلال رسѧѧومھ نسѧѧتطیع تحلیѧѧل شخصѧѧیتھ ودراسѧѧتھا ومعرفѧѧة 

ة، لھذا اعتمد علѧى الرسѧم مواطن الضعف والقوة في الشخصیة، والصفات التي تمتاز بھا تلك الشخصی

في الكثیر من الاختبارات، وكذلك استخدام الرسوم في الطب النفسي لتشخیص حالات مرضیة عدیѧدة، 

صѧالح، (إذ یتم ترك الاشخاص یعبرون عن خواطرھم خیالھم ومشاكلھم ومعانѧاتھم عѧن طریѧق الرسѧم 

  ).م1988، قاسم حسن

  :خصائص رسوم المراھقین 3/9/1
ن افضل الوسائل التربویة الناجحѧة فѧي ایѧدي المѧربین والمعلمѧین وان مѧا نعلمѧھ لقد اصبح الفن م

الا وسائل للتعبیر تعتمد على الاصوات والالفاظ والخطوط والالѧوان وھѧذه المѧواد الخѧام  وللاطفال ماھ

یعتمد علیھا الشخص في اتصالھ بالعالم الخارجي ویستخدم كل ما لدیھ من وسائل وجھد لیعبر عن نفسھ 

لذا فان عنصر تكوین الرسوم لھا . مشاعره ورغباتھ و یستطیع ان ینقل كثیرا من المعاني والانفعالاتو

دلالاتھا الخاصة حسѧب تفسѧیر المحللѧین فلكѧل عنصѧر معنѧى حسѧب الحالѧة النفسѧیة للافѧراد فمѧثلا شѧكل 

   .  الخط وحجمھ واللون والفضاء وحجم وحركة الاشكال داخل الفضاء لھ دلالاتھ الخاصة

فاللون یعد من اكثر العناصر المستخدمة في الرسم قیمة فھو یقدم الادلة الواضحة لطبیعѧة الحیѧاة 

رمѧѧز الفѧѧرد باسѧѧتخدام الالѧѧوان لمشѧѧاعر معینѧѧة  الانفعالیѧѧة فھѧѧو یѧѧرتبط باحسѧѧاس الشѧѧخص وانفعالاتѧѧھ فѧѧي

  ).م1978، ھوینغ، رینیھ(

د احتمѧال وجѧود اضѧطرابات فѧي قد لوحظ انѧھ كلمѧا كѧان اختیѧار اللѧون ابطѧأ واصѧعب للفѧرد زاو

وان تحقیق الغنى باللون فقد وجѧد بѧان الانѧاث تمیѧزن بخصѧوبة اللѧون وذلѧك باسѧتخدام مѧزج  شخصیتھ،

كما اعتمدت رسوم الفتیات  .الالوان لاجل اظھار ھذا الغنى فضلا عن جعل جمیع اجزاء الصورة ملونة

وین الوحدات ومما قد یدفعھن الى تلوین بعض المراھقات على الدقة والتأني في تنفیذ اعمالھن ومنھا تل

الوحدات بغیر الوانھا الحقیقیة بتصرف ذاتي وذلك لاجل تحقیق الغنى اللوني او للتعبیر عن حالة نفسیة 

معینة او لعدم نضجھن من الناحیة الفنیة وذلك بسبب عدم كفایة الخبرة التحصیلیة في المدارس الثانویة 

لتربیة الفنیة للاناث للاعمال الیدویة كالحیاكة والتطریز مما یجعѧل فضلا عن تخصیص اغلب دروس ا

ھذا الدرس مقتصرا علѧى تزویѧدھن بخبѧرة فѧي مثѧل ھѧذه المجѧالات ماعѧدا الرسѧم امѧا الخطѧوط فتѧرتبط 

بشكل عام بالروابط الاخلاقیة او الروحیة او العاطفیة وھي روابط قد تكون محѧددة ومؤقتѧة وقѧد تكѧون 

ومن ثم فان الخѧط یعبѧر عѧن القیѧد وقѧد یعبѧر عѧن الحریѧة وقѧد یعبѧر عѧن المسѧار الѧذي  ممتدة ولا نھائیة

یسلكھ انسان خلال حیاتھ وقد یكون ھذا المسار مباشرا او غیر مباشر ملیئا بالارتفاعات والانخفاضات 

خѧط علѧى ان ال بسیطا وسھلا او محفوفا بالمخاطر ومملوءا بالمتاھات والتداخلات، او مستقیما مباشرا،



  

في ذاتھ لیس ھو الاساس بل وضع الخط ودوره وعلاقاتھ بѧالخطوط والمكونѧات الاخѧرى داخѧل العمѧل 

الفني الواحد او داخل اعمال فنیة متعددة فالخط یرتبط بѧالتعبیر والتعبیѧر یѧرتبط بالحالѧة والحالѧة تѧرتبط 

  ).م1987، عبد الحمید، شاكر(بالرؤیة الكلیة للعمل خلال الابداع 

ة لاسѧتخدام بعنصري اللون والخط و دلالتھما التعبیریѧة لѧدى المراھقѧات كѧذلك بالنسѧوكما ظھر ل

الاشѧكال فقѧѧد وجѧѧد ان المراھقѧѧات یسѧѧتخدمن فѧѧي رسѧѧومھن اشѧѧكالا ذات تفاصѧѧیل مѧѧع اسѧѧتخدام الوحѧѧدات 

الزخرفیة والھندسیة فضلا عن الاكثار من استخدام الادوات الھندسѧیة ممѧا اسѧبغ علѧى وحѧداتھن طابعѧا 

فبدت اقѧل واقعیѧة و ذلѧك لعѧدم معایشѧتھن لوحѧدات الواقѧع وعѧدم قیѧامھن بسѧفرات بسѧبب الواقѧع ھندسیا 

الاجتماعي للفتیات فѧي مجتمعنѧا، كѧذلك ابتعѧاد المراھقѧات عѧن اسѧتخدام الكتابѧة مѧع الرسѧوم وقѧد یكѧون 

 عن السبب ان الكتابة على الوحدات في ھذه المرحلة من العمر لا تعني سوى زیادة في الایضاح فضلا

حجم الوحدات فالاشكال التي تشغل اغلب مساحة الورقة تكون ذات حجوم كبیرة وتكون ذات اھمیة في 

الموضوع كذلك فان الفتاة المراھقة تعتمد الى المبالغة بѧالحجم وقѧد یكѧون السѧبب محاولѧة الانѧاث تاكیѧد 

لة سكون وذلك لمیل ذواتھن للتخفیف من حدة موقف الاسرة الفضاء فقد رسمت الاناث اشخاصا في حا

الاناث الى الاستقرار والاتزان والمواضیع لا تخلو من الحنѧان والامومѧة وذلѧك یرجѧع لطѧابع شخصѧیة 

  ).م1989، المیاحي، عاد محمود( المراھقة

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  



  

  التعلیم في دولة الإمارات العربیة المتحدة: المبحث الرابع
م في دولة الامارات العربیة المتحدة بشقیھ ستعرض الباحثة في ھذا المبحث لتاریخ التعلی

  .الحكومي والخاص، من حیث النشأة والتطور والقوانین، والطموح والخطط التطویریة المستقبلیة

  

 :نشأة وتطور التعلیم في دولة الإمارات العربیة المتحدة 4/1
عدة مواقع  یرجع تاریخ التعلیم في الإمارات إلى حضارات قدیمة تم العثور على آثارھا في

وفي تلك الفترة الأولى كان الإنسان یطور نفسھ عن طریق التعلیم الذاتي، واكتساب المعرفة . تاریخیة

بالمحاكاة والاحتكاك، وفي فترة لاحقة ظھر التعلیم الذي مارسھ معلمون توفرت لدیھم معرفة في علم 

لبسیط إلى شكل آخر من التعلیم القائم من العلوم، وھكذا تطور التعلیم في الإمارات من النمط التقلیدي ا

لذا نستطیع أن نحدد من خلال حدیثنا عن التطور التاریخي للتعلیم . على الدروس والمقررات والأنظمة

محمد جمال الدین (أربعة أنواع من النظم التعلیمیة التي ظھرت في الإمارات عبر تاریخھا الطویل 

  .)1،م1998 نویر وآخرون،

  :اتیب أو المطوعتعلیم الكت 4/1/1
ً منذ زمن طویل، وقد مارسھ عدد كبیر من المطوعین  ھذا النوع من التعلیم كان سائدا

واعتمد تعلیم المطوع على حفظ القرآن الكریم والأحادیث النبویة . وھم المعلمین القدامى. والمطوعات

وجد نوع متطور من إلى جانب التدریب على الكتابة والخط والإلمام بأركان الإسلام والوضوء، وی

التعلیم في المطوع ظھر نتیجة لاختلاف الدروس التي یؤدیھا بعض المطوعین وتنوعھا في بعض 

الأحیان نتیجة لتنوع ثقافتھ وسعة معرفتھ ودرایتھ، وھذا بطبیعة الحال أدى إلى ظھور تمایز واضح في 

مر التعلیم في المطوع إلى بدایة الدروس التي یتلقاھا الأبناء على ید بعض المعلمین القدامى وقد است

ً، واختفى من المجتمع بعد ذلك َ فشیئا محمد جمال الدین نویر ( ظھور التطوریة حیث تراجع دوره شیئا

  .)1، م1998وآخرون، 

  :تعلیم الحلقات العلمیة 4/1/2
ھذا النوع مارسھ عدد قلیل من الفقھاء والعلماء والمطلعین الذین توفرت لدیھم معرفة واسعة 

تعقد في حیث . ي أصول العقیدة والفقھ والتفسیر والنحو والإملاء والتاریخ والدروس الدینیة المختلفةف

زاویة أو ركن في أحد المساجد أو یخصص لھا مكان أو موضع معروف في بیت الفقیھ نفسھ أو في 

منذ فترة  بیت أحد التجار أو الأعیان في البلدة وقد ازدھرت الحلقات ودروس الذكر في الإمارات

طویلة لكن أشھر الحلقات تلك التي أدارت علماء من نجد تواجدوا في رأس الخیمة أثناء الحملة 

م وشھدت مدن الإمارات العدید من أروقة العلم التي قام بإحیائھا 1819البریطانیة الأخیرة علیھا سنة 

الحلقات العلمیة ودروس الذكر علماء كبار زاروا البلاد آنذاك وجلسوا یعلمون الطلبة النابھین، وظلت 



  

ً للعلم والفقھ وقد تخرج منھا الرعیل الأول من رواد الإمارات، ثم تراجعت مع ظھور المدارس  مصدرا

محمد ( التطوریة وبدایة تطور التعلیم ودخول المقررات والدروس الحدیثة في المدارس التطوریة

  .)1 ،م1998 جمال الدین نویر وآخرون،

  :ي أو شبھ نظاميتعلیم تطور 4/1/3
ففي ھذه السنوات أدى تأثر تجار اللؤلؤ الكبار . م1953م إلى 1907ظھر خلال الفترة ما بین 

بحركات الإصلاح والیقظة العربیة، ثم فتحوا المدارس التنویریة في المدن واستقدموا ) الطواویش(

یھا ومن أشھر المدارس العلماء لإدارة تلك المدارس والإشراف على تنظیم الدروس وسیر التعلیم ف

دبي وفي . م1935سنة  والإصلاحم، 1907سنة  المدرسة التیمیة المحمودیةالتطوریة في الشارقة 

سنة  ومدرسة الفلاحم، 1925سنة  والسعادةم، 1923سنة  والسالمیةم 1912وقد تأسست سنة  الأحمدیة

ً منذ عام وقد شھد التعلیم التطوري في إ. م1926 ً ملحوظا م، ففي ھذا العام 1936مارة دبي تطورا

مانع بن راشد آل تأسست دائرة المعارف، وھي أول دائرة للمعارف في الإمارات، وقد ترأسھا الشیخ 

  .رائد حركة الإصلاح في الثلاثینیات مكتوم

م، وظھرت بعد ذلك عدة مدارس نفس النمط 1930سنة  آل عتیبةوفي أبوظبي تأسست مدرسة 

في مدن الإمارات الأخرى، وقد استمر التعلیم التطوري حتى أواخر الأربعینات حیث أدت العدید من 

خاصة مع انتشار الكساد التجاري وظھور اللؤلؤ الصناعي  العوامل إلى توقف تلك المدارس

وتأثیرالحرب العالمیة الثانیة على التبادلات التجاریة في الخلیج العربي مما انعكس ذلك بالسلب على 

تلك المدارس الرائدة التي تخرج منھا النخبة المثقفین من رواد الإمارات وكانت مدرسة الإصلاح 

م قد ساعدت من خلال تمیز مناھجھا في تطور التعلیم من 1935الشارقة سنة  القاسمیة التي تأسست في

وعلى أنقاض ھذه المدرسة ومن خلال تجاربھا التعلیمیة . النمط شبھ النظامي إلى التعلیم النظامي

محمد جمال الدین نویر ( تأسست أول مدرسة نظامیة في الإمارات ألا وھي مدرسة القاسمیة بالشارقة

  .)3 ،م1998 وآخرون،

  :التعلیم الحدیث النظامي 4/1/4
م وھو أول عام دراسي في سلك 1953/1954بالشارقة سنة  ة القاسمیةمدرسبدأ مع افتتاح 

ً في . التعلیم النظامي ً منظما ظھر في بدایة التعلیم الحدیث أو الحكومي في الإمارات، وكان تعلیما

مدارس وفصول ومقررات إلى جانب تقویم الطالب ومنحھ شھادة دراسیة في نھایة العام الدراسي 

مي في الإمارات خلال مرحلتین الأولى كانت تعتمد على الحكومات المحلیة وتطور التعلیم النظا

أما الانطلاقة الكبرى للتعلیم فقد حدثت منذ الثاني من . ودوائر المعارف التي تأسست خلال الستینیات

م وھو الیوم الذي أعلن فیھ عن قیام دولة الإمارات، فتأسست الوزارات الاتحادیة 1971دیسمبر عام 

  وزارة التربیة والتعلیم والشباب التي تولت مسؤولیة الإشراف على التعلیم في مراحلھ المختلفة  ومنھا



  

وانتشرت خلال تلك الفترة لمدارس الحكومیة المجھزة بأحدث الأجھزة والوسائل وذات الطراز 

في تطور المعماري الراقي، واستقدمت الدولة البعثات التعلیمیة من مختلف البلدان العربیة لتساھم 

التعلیم الحدیث وھكذا شھدت دولة الإمارات خلال تلك الفترة قفزة كبیرة في مجال التعلیم أدى إلى 

زیادة نسبة المتعلمین من بین أفراد الشعب والقضاء على الأمیة، ثم حدث تطور كبیر في مجالات 

  .وأنواع التعلیم ومراحلھ

  

  :تطویر التعلیم 4/2
ً للتعلیم، واعتبر الشیخ عند اكتشاف النفط وبدایة ال ً كبیرا زاید بن تطور، أولت الدولة اھتماما

لم یبخل . )إن الشباب ھم ثروة الأمم الحقیقیة(: ، التعلیم من أولویات التنمیة، إذ قالل نھیانسلطان آ

على جمیع المشاریع التي أخذت تنھض بالتعلیم تدریجیا، لینشأ جیل مؤھل قادر على العطاء وخدمة 

  .الوطن

، لم تكن الخدمات التعلیمیة قد وصلت لكثیر من القرى م1971عند قیام الاتحاد عام و

ألف طالب، وكان على من یرغب في إتمام  28والحواضر، ولم یكن عدد الطلاب في الدولة یتجاوز الـ 

تعلیمھ بعد الدراسة الثانویة ابتعث إلى الخارج سواء إلى إحدى الدول الأجنبیة أو العربیة للحصول على 

ولقد تم  .في الوقت نفسھ عملت القیادة على إیجاد البنیة التحتیة. دات العلیا على حساب الدولةالشھا

كان حینھا یشتمل على أربع . م1970تأسیس الھیئات الرسمیة، التي تشرف على التعلیم، في العام 

   :مراحل تعلیمیة، ھي

  .سنة 17-15الثانویة / سنة14- 12المتوسطة / سنة 11-6الابتدائیة  /سنوات 5-4الروضة 

  .)3 ،م1998 محمد جمال الدین نویر وآخرون،(

  :م1953التعلیم منذ بدایة القرن العشرین وحتى عام  4/2/1
  :تعلیم الكتاتیب/ أ

ّاب(یتحمل مسؤولیة التعلیم في  ًا من القراءة والكتابة،  )الكُت المطوع الذي كان یعلم الطلاب شیئ

وكان بعض المطاوعة یعرف المسائل . وأصول الدین، وبعض مبادئ الحساب وتلاوة القرآن الكریم،

النبویة الشریفة، ویستطیع إمامة الناس في المسجد، وإجراء العقود  الفقھیة، وعلوم القرآن، والأحادیث

محمد جمال ( ویصبح ھذا لقبھ الذي یعرف بھ بین الناس) شیخ علم: (كعقود الزواج؛ وعندھا یسمى

  .)3 ،م1998 الدین نویر وآخرون،

  :المطوعالتعریف ب/ ب

الدین الحنیف، وأخلاقھ یتمیز المطوع بالإیمان والتقوى وحسن الخلق، ولمعرفتھ بعلوم 

لَ  قدو الحمیدة، وصلاحھ وتدینھ وحرصھ على تربیة طلابھ تربیة صالحة؛ ِب ً من ق ً وتقدیرا لاقى احتراما

مما أفسح لھ المجال لیبني علاقات أخویة مع الناس الذین یعیش بینھم، فشاركھم في  أسر الطلاب؛



  

الرجال وحدھم؛ فالمرأة شریكة الرجل  لم یقتصر عمل المطاوعة على. مجالسھم وأفراحھم وأتراحھم

في الغرس الصالح وتعلیم الأبناء؛ ولھذا فقد كانت المطوعة تقوم بالمھمة نفسھا التي یقوم بھا المطوع، 

ً یجلسون في حلقة العلم الواحدة ً وإناثا لھذه المھنة؛  المطوعتفرّغ وقد . وكان الأطفال الصغار ذكورا

فھو یزاولھا صباحًا ومساءً، ولیس لھ دخل محدد، بل تقدم لھ كل أسرة بقدر استطاعتھا، وكان بعض 

  .)37،م1998 عبد الله  النابھ، ةنجا( شیوخ العلم ینفقون على طلبتھم من مالھم الخاص

  : قة المطوع بطلابھعلا/ ج

ّابكانت علاقة المطوع والطالب تمتد إلى خارج  وكان أولیاء أمور الطلبة یبادرون إلى  ،الكُت

ئنان علیھم؛ حیث یستمعون إلى ملاحظات المطوع الإیجابیة زیارة أطفالھم أثناء فترة التعلیم؛ للاطم

كان نظام المطاوعة مناسباً في تلك الفترة التاریخیة؛ حیث  حیث والسلبیة عن أطفالھم، ومسیرة سلوكھم

ّ  لم یكن الھدف من التعلیم تولي الوظائف المدنیة التي لم تكن موجودة آنذاك ن التعلیم كان یھدف إلى أ إلا

  .)37 ،م1998 عبد الله  النابھ، ةنجا(الإمارات  مجتمعم الدینیة والاجتماعیة لدى الأفراد في تكوین القی

، وفي التجمعات السكانیة بمزارع النخیللمناطق الغنیة ظلَّ التعلیم في الكتاتیب سائدًا في اوقد 

شائعة ومربحة؛ مما  اللؤلؤعلى طول الساحل؛ وذلك بسبب ازدھار الحیاة حینذاك؛ حیث كانت تجارة 

حدا بالكثیر من التجار لبناء المدارس وتمویلھا، واستقدام المعلمین من الدول الخلیجیة، ولمّا بدأت 

 ،م1998 عبد الله  النابھ، ةنجا(في الانحسار؛ ضعفت أحوال المدارس، وأغلق بعضھا  اللؤلؤتجارة 

37(.  

  :التعلیم شبھ النظامي 4/2/2
: بین نشأتھا ترُجح التي) المحمودیة التیمیة(لمدرسة  الشارقة، في كان للمدارس الأول المیلاد

 والمشرب المطعم لطلابھا تقدم كانت بل فحسب؛ مجانیة تكن لم المدرسة ھذه ،)م1905 -1900(

  .والمسكن والكساء، إلى جانب كل ما یلزم الطالب من كتب وأدوات

أسس الشیخ محمد بن علي "بدأت حبات العقد تنتظم في خیطھا التربوي التعلیمي؛ فكان أن و

مبارك بن سیف بالتعاون مع آل العویس  ، وأنشأ الشیخم1930عام ) الإصلاح(المحمود مدرسة 

 .في الحیرة، وقد تعھد علي العویس بتحمل الجزء الأكبر من تكالیف ھذه المدرسة) المدرسة التیمیة(

كانت و م1903عام ) خلف بن عتیبة( اللؤلؤأنشأھا تاجر التي ، )ابن خلف(مدرسة  كانت أبوظبيفي و

 نجاة( .م1910الشیخ أحمد بن دلموك عام  اللؤلؤتاجر  التي أنشأھا) الأحمدیة(أول مدرسة ھي مدرسة 

  )39 م،1998النابھ،  الله عبد

الفقھ والتفسیر والأدب والنحو أي : مدرسة الأحمدیة یتلقون علومًا مختلفةطلبة العلم في الكان 

ا في التعلیم، كالخطباء والأئمة  ً علوم شرعیة ولغویة، ھذه المواد وغیرھا تدرس للذین قطعوا شوط

أما العلماء الذین اضطلعوا بمھمة التعلیم في المدرسة الأحمدیة فقد كانوا من علماء نجد . المتعلمون

الأزمة  - كغیرھا من المدارس آنذاك  -تحملت ھذه المدرسة . حساء ومدینة الزبیر في العراقوالإ



  

الشیخ راشد  - بإذن الله –؛ فكان أن تحمل نفقاتھا المغفور لھ اللؤلؤالناجمة عن انھیار تجارة  الاقتصادیة

، ثم عادت م1955الحكومة البریطانیة عام  ، ولكن ھذه المدرسة أغلقت بإذن منبن سعید آل مكتوم

  .)41-40، م1998نجاة عبد الله النابھ، ( م1957/1958لممارسة دورھا التعلیميّ عام 

، وافتتح مدرسة م1924عام ) السالمیة(افتتح التاجر سالم بن مصبح آل محمود مدرسة 

  .السركالمحمد بن عبید البدور ویوسف عبد الله : كلٌّ من م1926عام ) السعادة(

م، وكانت ھذه 1921فقد أسسھا الشیخ محمد بن علي زینل نحو عام ) الفلاح(أمّا مدرسة "

كانت المواد التي تدرس في ھذه المدرسة تختلف عن المواد  ،المدرسة ضمن مدارس عدة قام بتأسیسھا

  .)41- 40، م1998نجاة عبد الله النابھ، (التي تدرس في الكتاتیب 

جمع وطرح (القرآن الكریم، ومبادئ الدین، ومبادئ الحساب : دراسیة فيوقد تمثلت المواد ال

، والسیرة النبویة، وتأتي ضمن مادة مبادئ الدین )تأتي ضمن القراءة والكتابة(، ومادة الخط )وضرب

 أما رسومھا، فكانت لا تتعدى الروبیة أو الروبیتین في الشھر متوحدة بذلك مع رسوم الكتاتیب. العامة

نجاة عبد الله النابھ، ( دبيوقد لعبت ھذه المدرسة دورًا ھامًا في تطور التعلیم الحدیث في ) عةالمطاو(

  .)41-40، م1998

   :م1953 -م1900التعلیم شبھ النظامي  انجازات 4/2/2/1

ترة اللبنة الأولى للتعلیم النظامي بما فیھ من مناھج دراسیة، شكّل التعلیم في تلك الف .1

 .وأنشطة تربویة

أسھم في تنمیة الحركة الثقافیة في البلاد؛ حیث كان سبباً في وجود جیل الرواد الأوائل  .2

  .الذین تحملوا عبء تأسیس التعلیم النظامي

الإماراتي بأھمیة التعلیم، وحرصھم علیھ؛مما جعلھم  المجتمعأبرز وعي الأھل في  .3

 . یدفعون بأبنائھم نحوه

امتدّ التعلیم إلى التربیة والإرشاد والتوجیھ، وترسیخ القیم الاجتماعیة التي یؤمن بھا  .4

 .الإماراتي المجتمع

حرص على غرس القیم الإسلامیة والعادات العربیة الأصیلة في نفوس الأبناء؛ مما یسّر  .5

  .ة والخطباء والفقھاءوجود كوادر وطنیة دینیة متمثلة في الأئم

الإماراتي؛ فقد غلب  المجتمععبرّ التعلیم بشكل كبیر عن القیم الإسلامیة التي یؤمن بھا  .6

  .علیھ الطابع الدیني

  .الدور الكبیر الذي لعبھ التجار والأثریاء في افتتاح المدارس والإنفاق علیھا وضّح .7



  

والعمل التطوعي الذي كان سائدًا في تلك  التكافل الاجتماعيأعطى دلالة واضحة على  .8

  .الفترة

أكّد على التعاون بین أبناء الأمة العربیة؛ حیث تمت الاستعانة بمعلمین من جدة، ومكة  .9

  .المكرمة، والمدینة المنورة، والعراق

ا  الاقتصادیةتأثر إیجاباً وسلباً بالحالة  .10 ً والسیاسیة للبلاد؛ فقد كانت المدارس تفتح وتغلق طبق

 .لذلك

؛ حیث كان یحظى بالمحبة والتقدیر المجتمعأبرز مكانة المطوع وشیخ العلم في  .11

  .والاحترام، ودعم الحكام أیضًا

تفاوتت المواد الدراسیة التي تعطى للطالب كثرة وقلة؛ وذلك تبعًا لامتلاك المطوع للعلوم  .12

  .والمعارف اللغویة والشرعیة

ا لجمیع الإماراتیین؛ حتى غیر القادرین منھم، ظھرت دیمقراطیة التعلیم؛ فقد  .13 ً كان حق

  .وجدوا من یدعم مسیرتھم التعلیمیة

المدارس الخاصة في تأسست جمیع المدارس بمبادرات فردیة أھلیة، وشكلت آنذاك نواة  .14

 .)41- 42، م1998نجاة عبد الله النابھ، ( الدولة

  

  :م1971 – م1953التعلیم النظامي في الإمارات  4/3
  :رقةالشاامارة / أ

، وكانت الشارقةالحدیث في إمارة  التعلیم النظاميكان عامًا ممیزًا؛ فقد بدأ فیھ  م1953إنَّ عام 

التي أنشئت عند وصول أول بعثة تعلیمیة من دولة الكویت الشقیقة،  )المدرسة القاسمیة: (الباكورة

فاطمة : (وسمیت مدرسة البنات مدرسة للبنات تحمل الاسم نفسھ؛ فقد أصبح التغییر لازمًا؛ولوجود 

في ھذا العام أصبح التعلیم منظمًا؛ لأنھ توزع في مدارس وفصول، ومقررات دراسیة، ف )الزھراء

  . وأصبح الطلاب یخضعون لامتحان نھائي، ویمنحون شھادة دراسیة في نھایة العام الدراسي

مساعدة الدول الشقیقة لا سیما الكویت؛ في ھذه الفترة ل التعلیم النظاميلفضل في تطور یعود او

، وامتحانات الثانویة )ابتدائي، متوسط، ثانوي: (فالبعثات التعلیمیة، والمناھج الدراسیة، ومراحل التعلیم

العامة، وغیرھا الكثیر من المساعدات التي قدمتھا دولة الكویت؛ تعبر عن التضامن والتآزر بین أبناء 

  . الوطن العربي



  

 دبيط؛ فقد ضمّت طلاباً من فق الشارقةعلى أبناء  الشارقةمدرسة القاسمیة في لم تقتصر ال

، اللغة الإنجلیزیة، اللغة العربیةالدین الإسلامي، :وعجمان أیضًا، وكانت المواد التي تدرس فیھا

ساھمت دولة الكویت أیضًا في افتتاح . الریاضیات، العلوم، الاجتماعیات، التربیة البدنیة، التربیة الفنیة

العروبة وعلي بن أبي : دولة قطر في افتتاح مدرستيم، وساھمت 1962مدرسة أسماء الابتدائیةعام 

، وتعتبر ھذه المدرسة آخر )مدرسة عبد الله السالم(أنشأت الكویت  1968في عام . "الشارقةطالب في 

  .)53، م1998 ،فخري رشید خضروآخرون( الشارقةلكویت في مجال التعلیم في ما ساھمت بھ ا

  : دبي امارة/ ب

؛ وذلك حال وصول البعثة الكویتیة التي ساھمت دبيفي  التعلیم النظاميم بدأ 1956في عام 

في تطویر المناھج في المدرسة الأحمدیة؛ فأدخلت الریاضیات والعلوم والجغرافیا إلى المناھج المعتمدة 

  . في تلك المدرسة

مدرسة الشعب المتوسطة : من المدارس النظامیة، للبنین وللبنات، منھا افتتحت بعد ذلك العدید

مدرسة الماجد، ومدرسة السعادة، ومدرسة  :للبنین، مدرسة المكتوم، ومن المدارس ذات الطابع الدیني

  . الھدایة

  : أبو ظبي امارة/ ج

لاحیة، ثم م؛ وذلك عندما افتتحت المدرسة الف1958عرف التعلیم النظامي في أبو ظبي عام 

مدرسة البطین الابتدائیة في منطقة أبو ظبي، والنھیانیة الابتدائیة في منطقة العین وتوالت المدارس؛ 

ا في مسیرة التعلیم؛ لأنھ العام المبارك الذي تسلم فیھ المغفور لھ 1966فشھد عام  ً  - م تطورًا ملحوظ

، وأنشئت دائرة للمعارف في ذلك أبوظبيالشیخ زاید بن سلطان آل نھیان مقالید الحكم في  - بإذن الله

وكان لبقیة الإمارات نصیب من افتتاح المدارس النظامیة؛ فلا تخلو إمارة من مدارس للبنین، . الوقت

  . وأخرى للبنات

ثابة منعطف مھم في تاریخ التعلیم في إمارات الدولة؛ إذ اكتملت المراحل بم م1962كان عام 

لكن طلاب الصف الثالث الثانوي استمروا في تقدیم امتحانات شھادة . التعلیمیة الثلاث في ذلك العام

م حین عقدت الامتحانات على أرض الدولة وذلك لأول 1967الثانویة العامة في دولة الكویت حتى عام 

  .)53، م1998 ،خري رشید خضروآخرونف( مرة

  :م1971 – م1953خصائص التعلیم النظامي في الإمارات  4/3/1
الفترة على أسس علمیة وتربویة، معتمدًا على التخطیط لجمیع  ھذهقام النظام التعلیمي في 

 نواحیھ؛ فالمقررات الدراسیة أصبحت متنوعة وتسایر عصرھا، والمراحل الدراسیة توزعت بین ثلاث

  : مراحل

  . سنوات 6: الابتدائیة/ أ

  .سنوات 3: الإعدادیة/ ب



  

  . سنوات 3: الثانویة/ ج

  . قتصر المناھج على المحتوى الدراسي فحسب، بل تضمّنت أنشطة ریاضیة وفنیة مساندةم تول

الكویت، قطر، : (تولى مسؤولیة التعلیم في ھذه الفترة معلمون من أبناء الدول العربیة والخلیجیةو

 .العربیة المتحدة دولة الإمارات، وكان إلى جانبھم إخوانھم من )حرین، الأردن، فلسطین، مصرالب

یخضع لإشراف إدارة التعلیم، ومتابعة الحكومات المحلیة، ودوائر المعارف  أبوظبيأصبح التعلیم في و

 الكویتیة، البحرینیة،( :التي أنشئت في الدولة، ویخضع في الإمارات الشمالیة لإشراف البعثات العربیة

 ودبيأبوظبي : تركزت معظم المدارس في الإمارات الكبرى الثلاثوقد  ).القطریة، المصریة

فیھا، ھذا إضافة إلى تزاید عدد سكان ھذه الإمارات؛ نتیجة تدفق  النفط؛ وذلك بسبب اكتشاف والشارقة

اعتبرت ھذه المدارس نظامیة؛ لأنھا كانت خاضعة وقد  .النفطیةالوافدین إلیھا للعمل في القطاعات 

كان جمیع المعلمین تقریباً ینتمون إلى البعثات العربیة الكویتیة والقطریة ، وللإشراف الحكومي

الحصة  یین فیھابوظبي التي كان للأردنوالمصریة، التي توزعت على كافة الإمارات، باستثناء أ

خالد ( المنھج الكویتي ھو إلاّ أن المنھج الغالب كان وانسحب ذلك طردًا على مناھج التعلیم، الكبرى

  .)217 ،م1999محمد القاسمي، 

  

  :م2014حتى  م1971التعلیم في ظل الاتحاد  4/4
  :التعلیم الحكومي/ أ

م مرحلة تعلیمیة 1971العربیة المتحدة منذ الثاني من دیسمبر عام  دولة الإماراتعاشت 

، ومنھا وزارة التربیة الاتحادیةجدیدة؛ فقد حدثت قفزة كبیرة في مجال التعلیم؛ فتأسست الوزارات 

على  التي حملت على عاتقھا مسؤولیة الإشراف -ثم سمیت وزارة التربیة والتعلیم - والتعلیم والشباب

التعلیم في مراحلھ المختلفة، وانتشرت المدارس الحكومیة المجھزة بأحدث الأجھزة والوسائل، 

وسارعت لتساھم في  في نھضتھا الناشئة؛ وشاركت البعثات التعلیمیة القادمة من مختلف البلدان العربیة

ت الخطا للقضاء على وتسارع تطور التعلیم الحدیث، مما أدّى إلى زیادة نسبة المتعلمین في الدولة،

  .الأمیة

ا بارزًا في مسیرة التعلی الاتحادشكل قیام وقد  ً م في عام ألف وتسعمئة وواحد وسبعین منعطف

التعلیم  الشیخ زاید بن سلطان آل نھیان - بإذن الله -العربیة المتحدة؛ فقد أولى المغفور لھ دولة الإمارات

ببصیرتھ النافذة ورؤیتھ الثاقبة وسیاستھ الواعیة، أن عنایة كبیرة؛ فھو حكیم العرب، وھو یؤمن 

المستقبل یفتح ذراعیھ لمن یمتلك ناصیة العلم ویلج إلى بوابة المعرفة؛ فبالعلم یرتقي الإنسان، وبھ یعلو 

البنیان، وبھ أیضًا تخضرّ الصحراء، ویزید النماء بالعلم یطیب العیش لمن أراد النھضة والتقدم 

ا للجمیعوالازدھار؛ وقد جا ً  - المغفور لھ قد قالو . ءت الكثیر من التشریعات الرائدة التي تجعل العلم حق

  : الشیخ زاید بن سلطان آل نھیان -بإذن الله



  

إن الثروة لیست ثروة المال بل ثروة الرجال؛ فھم القوة الحقیقیة التي نعتز بھا، وھم الزرع "

ل الجھود لبناء والقناعة الراسخة بھذه الحقیقة ھي التي مكنتنا من توجیھ ك. الذي نستفيء بظلالھ

الإنسان، وتسخیر الثروات التي من الله علینا بھا لخدمةأبناء ھذاالوطن، حتى ینھضوا بالمسؤولیات 

ًا لنا ولأشقائنا   ." التي تقع على عاتقھم، ولیكونوا عون

التي یجب على الأبناء أن ینھلوا منھ؛ لأن المال لایدوم؛ ولأن العلم ھو  إن العلم ھوالثروة الحقیقیة"

     .)uaepedia.ae/index.php(  "ساس التقدمأ

  :السلم التعلیمي في دولة الإمارات/ ب

التعلیمیة الحكومیة في الدولة؛ حیث كان السلم التعلیمي في لیوحد بین الأنظمة  الاتحادجاء 

أبوظبي یختلف عنھ في بقیة الإمارات الشمالیة؛ فالتعلیم الحكومي في أبو ظبي كان یشمل أربع مراحل 

  : تعلیمیة

  .سنتان: سنوات، ومدتھا 5- 4: الروضة، ویكون عمرالمتعلم فیھا .1

  سنوات 6: نة، ومدتھاس 11- 6: الابتدائیة، ویكون عمرالمتعلم فیھا .2

  سنوات 3: ، ومدتھا14- 12: الإعدادیة، ویكون عمرالمتعلم فیھا .3

  سنوات  3: سنة، ومدتھا 17-15: الثانویة، ویكون عمرالمتعلم فیھا .4

أمّافي الإمارات الشمالیة فقد كان التعلیم الحكومي یبدأ بریاض الأطفال، ثم یتوزع بین ثلاث 

  :أربع سنواتمراحل تعلیمیة، كل مرحلة تستغرق 

  .سنوات 4الابتدائیة  .1

  .سنوات 4المتوسطة  .2

  . سنوات 4الثانویة  .3

، م2002لسنة ) 963( على القرار الوزاري رقمبناء  دولة الإماراتتغیر السلم التعلیمي في ثم 

  :یتكون من مرحلتیناصبح و

  :المرحلة الأساسیة

  : وتتألف من 

  : الحلقة الأولى

  : وتتألف من مستویین اثنین

  )الأول والثاني والثالث(یضم الصفوف  :المستوى الأول

  )الرابع والخامس(یضم الصفین : المستوى الثاني



  

   :الحلقة الثانیة

  : من مستویینوتتألف 

  ). السادس والسابع: (یضم الصفین: المستوى الثالث

  ). الثامن والتاسع: (یضم الصفین: المستوى الرابع

  ). 9-1(تعتبر ھذه المرحلة إلزامیة في الحلقتین الأولى والثانیة من التعلیم الأساسي للصفوف من و

  : المرحلة الثانویة

العاشر، الحادي عشر، الثاني (وتضم الصفوف وھي المستوى الخامس من السلم التعلیمي، 

  .)27 -13 م،2007التقریر الوطني، سبتمبر ) (عشر

   :أنواع التعلیم في دولة الإمارات العربیة المتحدة/ ج

  :التعلیم العام/ أ

المتحدة؛ فھي مسؤولة عن العربیة  بدولة الإمارات الاتحادیةیتم تمویلھ كاملاً من قبل الحكومة 

بناء المدارس، وصرف رواتب المعلمین، وإصدار الكتب المدرسیة، وتوفیر وسائل النقل للطلاب، 

من % 33وقد أنفقت الدولة . وغیرھا من النفقات الكثیرة التي تدفع بالعملیة التعلیمیة إلى الأمام

   (alqasimifoundation.com) م2007المیزانیة الوطنیة على التعلیم في عام 

اً دولة الإماراتالتعلیم العام متاح لجمیع مواطني و ویعتبر إلزامیاً في . العربیة المتحدة مجان

تتبنى وزارة التربیة والتعلیم بعضًا من الخطط التطویریة و .اسي حتى الصف التاسعالتعلیم الأس

المستقبلیة؛ وذلك في السنوات العشرین القادمة، وھي بھذا تسعى للوصول بالتعلیم إلى مستویات عالمیة 

  . تعتمد العلوم المتقدمة والتكنولوجیا

  :التعلیم الخاص/ ب

دولة وموفرًا التعلیم لكثیرمن الطلاب الذین یدرسون في أتى متممًا لجھودالتعلیم العام، 

اء الجالیات المختلفة، بالإضافة إلى ،ومھتمًا بتعلیم اللغات الأجنبیة لكثیر منالمواطنین وأبنالإمارات

  .المواد، مثل العلوم والریاضیات وغیرھم اعتماده مناھج متنوعة لبعض

 (alqasimifoundation.com) 

  :التعلیم الدیني/ ج 

، ثم تأسس معھد م1962عام  دبيھو أقدم أنواع التعلیم، وقد تأسس أول معھد دیني في إمارة 

، أمّا في عجمان فقد تأسس المعھد العلمي م1967، وآخر في رأس الخیمة م1967آخر في مدینة العین 

وكانت ھذه المدارس الدینیة تھدف إلى الجمع بین العلوم الشرعیة والمواد  م،1969عام  الإسلامي

  )(www.alqasimifoundation.com العلمیة

  :التعلیم الفني/ د



  

الصناعیة عام  دبيم، وأنشئت مدرسة 1958عام  الشارقةت أول مدرسة صناعیة في أأنش

م، أمّا مدرسة رأس الخیمة الزراعیة فقد أنشئت 1969الصناعیة عام  رأس الخیمة، ثمّ مدرسة م1964

  )(alqasimifoundation.com وتضم المرحلتین الإعدادیة والثانویة فقط، م1960عام 

  :تعلیم الكبار/ ھـ

مج م برعایة دولة الكویت الشقیقة، واھتمت البرا1956أول مركز لتعلیم الكبار عام  أأنش

لیستطیعوا مواكبة  التعلیمیة المقررة في تعلیم الكبار بمحو الأمیة، وتثقیف الكبار، وإعادة تأھیلھم؛

برنامج شامل لمحو الأمیة بالتعاون مع جمعیة  مّ قامت الدولة باعتمادث ،مجتمعھمالتطورات الحدیثة في 

  . اتحاد المرأة

  

  :السیاسة التعلیمیة في دولة الإمارات العربیة المتحدة 4/5
- م1972تسلمت وزارة التربیة والتعلیم جمیع المنشآت التعلیمیة من بدایة العام الدراسي 

العربیة المتحدة  دولة الإماراتاستطاعت وع الارتقاء والتقدم ؛ لتبدأ مسیرة الإنسان الإماراتي مم1973

؛ فھي معنیة بالدرجة الأولى بتدعیم قطاع التربیة والتعلیم، كیف لا الاتحادیةأن ترسخ دعائم المسیرة 

یم ضمن اختصاص أشارت المادة المئة والعشرون من الدستور المؤقت، على اعتبار التعل"وقد 

یكفل فیما یتعلق بالتشریع والتنفیذ، وذلك لتوحید أسس التعلیم في الدولة، بما  -ولیس الإمارات -الاتحاد

سامح  ،سیف كمال نایل(أن یسھم في ترسیخ الوحدة الوطنیة، وتنشئة الأجیال على الولاء لھا 

  .)72، م1993عبدالحمید، 

  :المقومات/ أ

  :جاءت وثیقة السیاسة التعلیمیة لتركز على المقومات التالیة

ھو الدین الرسمي للاتحاد،  الإسلامإن " من الدستور) 7(حیث تنص المادة  :الدیـن الإسلامــي

التربیة (الرسمیة ھي اللغة العربیة  الاتحادوالشریعة الإسلامیة مصدر رئیس للتشریع فیھ، ولغة 

  .)99 م،2012 - 2011الوطنیة، 

  :واقع النظام التعلیمي/ ب

ا ً وقد  المتجددة، المجتمعلاحتیاجات  حقق النظام التعلیمي نموًا كمیاً ونوعیاً مضطردین؛ تحقیق

استطاع كذلك أن یتوسع في مختلف مراحل التعلیم، وأنواعھ، ویطور المناھج الدراسیة، ونوعیة التعلیم 

بالتربیة الإسلامیة واللغة العربیة؛  لاھتمامالھویة الوطنیة، وعناصر بنائھا، وا المرتكز على إبراز

لأھمیتھما في بناء الشخصیة الإماراتیة، مع تعمیق التآزر الخلیجي والعربي والإسلامي فـي النظام 

التعلیمي، إلى جانب الاھتمام باستراتیجیات التدریس الحدیثة؛ لتواكب التطورات العالمیة في مجال 

یب المعلمین وتأھیلھم للارتقاء بمستوى التعلیم، وتحفیز المواطنین وتطویر برامج تدر تقانة التعلیم،

  .)99 م،2012 -2011التربیة الوطنیة، (للالتحـاق بمھنـة التعلیـم 



  

  :التحدیات والطموحات المستقبلیة/ ج

؛ فھو ولا شك یعزز الانتماء في دولة الامارات أمر التعلیم أمرًا سیاسیاً بالدرجة الأولى یعتبر

ویسھم في بناء المعارف والقیم والاتجاھـات الإیجابیة؛ ویثیر وعي المتعلم للإلمام بالتاریخ،  الوطني،

كما یھتم بتعلیم العلوم الحدیثة والریاضات واللغات الحیة؛  والوعي بالحاضر، والتحسب للمستقبل،

لى إكساب حیث مھمة التعلیم أن یعد للمستقبل ویھیئ لھ، ولھذا فإن السیاسة التعلیمیة تحرص ع

  .)99 م،2012 - 2011التربیة الوطنیة،(الفاعل مع متطلبات المستقبل  المتعلمین القدرة على التعامل

  :السیاسة التعلیمیة مبادئ/ د

 المجتمعانطلقت مبادئ السیاسة التعلیمیة من توجھات قیادة الدولة، ومن استقراء واقع 

  : الإماراتي بكل ما یحلم بھ أبناؤه ویطمحون إلیھ، ویسعون إلى تحقیقھ مستقبلاً 

   :أولاً 

ًا العربیة  دولة الإماراتتنشئة إنسان : تربیة المواطن وتنشئتھ تنشئة إسلامیة قویة، متضمن

السمحاء، والالتزام بمحتوى التعلیم، في  الإسلامیةالمتحدة وفق المقومات والقیم التي تتضمنھا العقیدة 

  . عقیدة وعبادة وسلوكًا: جمیع مراحلھ وأنواعھ بما یوجھ بھ الإسلام

ًا   :ثانی

ًا تعزیز الھویة الوطنیة والذاتیة الثقافیة العربیة : التعلیم من أجل تعزیز الانتماء الوطني، متضمن

، والالتزام عند تحدید محتوى التعلیم في جمیع أنواعھ ومراحلھ بالمقومات الأساسیة للھویة الإسلامیة

  . المتحدة العربیة دولة الإماراتلمجتمعالوطنیة، وبالأھداف العامة 

ا ً   :ثالث

ًاالمجتمعیةالتعلیم من أجل ترسیخ المسؤولیة  العمل على أن تصل الخدمة التعلیمیة : ، متضمن

اثل من الجودة والنوعیة المتمیزة، ومراعاة تعریف المتعلمین بحقوقھم إلى كل مواطن، بمستوى متم

  . التعلیمي المدنیة، وتدریبھم علیھا عند تحدید المحتوى المجتمعیةومسؤولیاتھم 

ًا   :رابع

ًا في جوانبھ  الاقتصاديربط المتعلم بالواقع : التعلیم من أجل العمل النافع المنتج، متضمن

ومتطلبات  الاقتصادیةالمجتمعطویرھا، بما یلبي حاجات وأبعاده المتعددة، وتنویع فرص التعلیم وت

التنمیة المستمرة الشاملة، وتنظیم التعلیم والارتقاء بمستوى كفاءتھ ونوعیتھ وملاءمتھ، بما یحقق 

استجابة للاحتیاجات الإنمائیة، وجعل التعلیم من أجل الإبداع والابتكار، سمة رئیسة من سمات النظام 

  . التعلیمي

  

  

  



  

  :خامسًا

ًاالتعلیم للإعدا تعمیق دراسة العلوم والریاضیات : د للمستقبل المتغیر المتطور، متضمن

واللغات، وإكساب المتعلمین المھارات اللازمة والتفاعل الإیجابي للتعامل مع معطیات المستقبل، 

  . ومواكبة الجدید والاتجاھات العالمیة المستجدة، سواء في نظم التعلیم أو أسالیب التدریس

  :سادسًا

ًا التعلیم توسیع إطار التعلیم وتعدد مؤسساتھ؛ بما یحقق : من أجل التعلیم المستمر، متضمن

استفادة المتعلم من كافة المؤسسات ذوات الأدوار التعلیمیة، التي تسھم بدور تعلیمي تكمل بھ دور 

زیع المؤسسة التعلیمیة النظامیة، والتنسیق والتكامل بین جھود التعلیم النظامي وغیر النظامي، وتو

الأدوار بینھما، بما یحقق تقدیم فرص تعلیمیة عدیدة ومتنوعة، وتوفیر حوافز اجتماعیة ومعنویة 

  .ومادیة، تجعل الاستمرار في التعلیم مسألة ھامة وحیویة بالنسبة لكل فرد

 (sheikhmohammedbinzayed.net)   

  :دافالأھ /و

العربیة المتحدة التي تسعى وزارة التربیة  دولة الإماراتمن أھداف السیاسة التعلیمیة في 

  :والتعلیم جاھدة لكي تحققھا

  .بناء الشخصیة الإنسانیة المتكاملة، عقیدة وسلوكًا ومھارة وأداء.  1 

  . تدعیم الانتماء الوطني والعربي والإسلامي، وتعزیز الذاتیة الثقافیة.  2 

  . اعتماد اللغة العربیة للتعلیم.  3

  . التواصل مع ثقافات الشعوب الأخرى في ضوء الثقافة العربیة الإسلامیة.  4

ا المجتمعء باحتیاجات الوفا.  5 ً   . من الموارد البشریة كمًا وكیف

  ).سنة 18سن (التوسع في الإلزام في التعلیم إلى ما یعادل نھایة المرحلة الثانویة . 6

  . إتاحة الفرص التعلیمیة المتكافئة لكل المواطنین.  7 

  .تنویع الفرص التعلیمیة بما یتفق وقدرات واحتیاجات المتعلمین. 8

وملاءمتھ  المجتمعالارتقاء بنوعیة التعلیم، وكفاءتھ الداخلیة، وفاعلیتھ في تحقیق أھداف . 9 

  . للاحتیاجات الراھنة والمستقبلیة

  . التعلیم المتمیز للإبداع والابتكار.  10

  .ارتكاز التعلیم على قاعدة تقنیة متقدمة. 11

ًا التنسیق والتكامل فیما بین مؤسساتھ المجتمعتحقیق . 12  التربیة : المعلم المتعلم، متضمن

  .النظامیة والتربیة غیر النظامیة، بما یتیح فرص التعلم المستمر طوال الحیاة

)sheikhmohammedbinzayed.net  (  

  



  

  :التعلیم الخاص 4/6
العربیة المتحدة تجمع جنسیات عدة، من الشرق والغرب والشمال والجنوب، الجنسیات  دولة الإمارات

یھا متعددة وكذلك اللغات، الثقافات فیھا متباینة وكذلك المؤسسات؛ ولأن الأولاد فلذات الأكباد، ولأن ف

. تعلیمھم من أولویات الحیاة؛ فقد أصبح وجود المؤسسات التعلیمیة الخاصة ضرورة لا مندوحة عنھا

كالمدارس  تعتبر مدرسة خاصة كل مؤسسة غیر حكومیة تقوم بصفة أصلیة أو فرعیة بالتعلیمو

والمعاھد سواء كان ذلك في التعلیم العام أو الفني أو المھني قبل مرحلة التعلیم العالي، ویشمل ذلك 

ا، وكذلك  ً معاھد تعلیم اللغات والمراكز المسائیة التي یتصل نشاطھا بأحد فروع التعلیم المشار إلیھا سابق

ط على المدارس الصباحیة التي تعنى التعلیم الخاص لا یقتصر فقو ،ریاض الأطفال غیر الحكومیة

بالتعلیم الأكادیمي بل یمتد لیشمل المعاھد والمراكز التعلیمیة الخاصة ذات الطبیعة المھنیة والفنیة مثل 

المراكز والمعاھد الثقافیة التي تنشئھا الدولة ومعاھد تعلیم اللغات والحاسوب والموسیقا والطباعة 

العربیة المتحدة؛ استنادًا إلى اتفاقیات ثقافیة بینھا وبین ھذه  دولة الإماراتالأجنبیة أوالھیئات الدولیة في 

لیم أبناء العاملین بإحدى ھیئات التمثیل الدبلوماسي الدول، والمدارس الخاصة التي تقتصر على تع

والقنصلي الأجنبي لدولة أجنبیة، ودور الحضانة غیر التابعة أو الملحقة بالمدارس، جمیعھا لا تعد 

  )  sheikhmohammedbinzayed.net( مؤسسات تعلیمیة خاصة

  :نشأة التعلیم الخاص 4/6/1
العربیة المتحدة جذور تاریخیة قدیمة؛ فالكثیر من المدارس  دولة الإماراتفي  للتعلیم الخاص

شبھ النظامیة تأسست بمبادرات فردیة من ذوي الیسار من الشیوخ والعلماء والتجار، وقامت المساجد 

  . وحلقات العلم بدورھا في ھذا النوع من التعلیم

تسع مدارس فقط،  م1973 – 72الدراسي  بلغ عددھا في العام" كانت المدارس قلیلة؛ حیثو

ً وطالبة، أو ما نسبت) 1215(ضمّت ما مجموعھ  من مجموع الطلاب في الدولة، أما في % 2 ةطالبا

مدرسة، ووصل عدد طلابھا إلى  164، فقد ارتفع عدد المدارس الخاصة إلى م1986/ 85عام 

وكانت مدارس التعلیم الخاص  ةمن مجموع الطلاب في الدول 39,05 ةطالبًا، أو ما نسبت 70291

) 234241(، وارتفع العدد حتى وصل إلى والشارقة ودبيوالعین  كأبوظبيتتركز في المدن الكبرى 

بمعدل نمو بلغ في  سنة) 27(مرة خلال ) 62(، أي أن العدد تضاعف نحو م2000 – 99في عام 

  )  sheikhmohammedbinzayed.net(  % 41 ما نسبتھ بعض السنوات

  :أھداف التعلیم الخاص/ أ

ا من خطط وزارة التربیة والتعلیم ومناھجھا .1 ً  .یعاون التعلیم الحكومي والفني؛ انطلاق

یھتم التعلیم الخاص بتعلیم اللغات الأجنبیة، ویتوسع فیھا، إلى جانب المناھج الرسمیة   .2

 .المقررة



  

  . التعلیم الخاصلكل جالیة مناھج خاصة لا یضطلع بتعلیمھا إلاّ  .3

 )sheikhmohammedbinzayed.net  (  

  :مشروع قانون التعلیم الخاص/ ب

منذ نشأتھ؛ فقد أفاد معالي حمید محمد  قطاع التعلیم الخاصببرز اھتمام وزارة التربیة والتعلیم 

أن مجلس التنسیق والتكامل اعتمد مشروع  م،2012یونیو  10 فيعبید القطامي وزیر التربیة والتعلیم 

واطلع المجلس . قانون التعلیم الخاص، تمھیدًا لعرضھ على مجلس الوزراء الموقر للاعتماد النھائي

مؤخرًا على تقریر مفصل لنتائج مشروع  بدبيان وزارة التربیة والتعلیم خلال اجتماعھ في دیو

  .الاعتماد المدرسي، وناقش بالتفصیل مجموعة من أنظمة معادلة الشھادات المتبعة عالمیاً

  )sheikhmohammedbinzayed.net (   

  :التعلیم الخاص شریك استراتیجي/ ج

التعلیم الخاص یعد شریكًا استراتیجیًا للتعلیم الحكومي وداعمًا مھمًا لتوجھات وزارة التربیة 

والتعلیم واستراتیجیتھا التطویریة التي تعمل على تنفیذھا في ضوء ما تحظى بھ مسیرة التعلیم من 

وأخیھ  -حفظھ الله-ید آل نھیان رئیس الدولة رعایة خاصة من صاحب السمو الشیخ خلیفة بن زا

-  دبيس الدولة رئیس مجلس الوزراء حاكم آل مكتوم نائب رئی الشیخ محمد بن راشدصاحب السمو 

  . وإخوانھما أصحاب السمو الشیوخ أعضاء المجلس الأعلى للاتحاد حكام الإمارات -رعاه الله

منحت قطاع التعلیم الخاص اھتمامًا بالغًا منذ نشأتھ، وترجمت ھذا الاھتمام  دولة الإماراتأن 

ة، في عدد من السیاسات والتشریعات التي دفعت بنمو المدارس الخاصة، وانتشارھا في ربوع الدول

ا من إیمانھا بدوره الرئیس في تخریج الأجیال المؤھلة بالعلم الحدیث، والتكنولوجیا المتطورة  ً انطلاق

القادرة على المساھمة بفاعلیة في تعزیز مسیرة الرخاء والازدھار التي تشھدھا دولتنا في مختلف 

  )  sheikhmohammedbinzayed.net(المجالات وعلى الصعد كافة  

  :لخاص شریك في التنمیة البشریةالتعلیم ا/ د

 والمجتمعلتعزیز إسھامات المدارس الخاصة في التنمیة البشریة، ورفد الجامعات  القانون جاء

ریجین الأكفاء والمتمیزین لسد حاجة سوق العمل في جمیع التخصصات، كما جاء بوجھ عام بالخ

للتأكید على الدور الإیجابي الذي تقوم بھ المدارس الخاصة من أجل توفیر خدمات تعلیمیة ذات جودة 

ن القانون استند إ. عالیة، وحتى یكون الطالب ھو المحور الرئیس لمبادراتھا ومشروعاتھا التطویریة

واده وبنوده إلى المبادئ الأساسیة لسیاسة التعلیم في الدولة، وأنھ راعى في الوقت نفسھ مناخ في م

الاستثمار الممیز الذي توفره الإمارات لقطاع التعلیم الخاص، والمستوى الذي ینبغي أن تكون علیھ 

وتزویدھم بالعلم المدرسة الخاصة وخدماتھا التعلیمیة من أجل تعزیز القیم الأصیلة في نفوس الطلبة، 

  .النافع والمھارات التي تمكنھم من استكمال مراحلھم التعلیمیة على الوجھ المطلوب

  )sheikhmohammedbinzayed.net  (  



  

  :المجتمعالتعلیم الخاص مكون من مكونات / و

ًا أساسیاً من مكونات  العربیة  دولة الإماراتولھذا تھتم  .المجتمعیعد التعلیم في أي دولة مكون

المتحدة بالتعلیم بجمیع أنواعھ، والتعلیم الخاص تأثر بالإنجازات الكبیرة التي حققتھا الدولة في مسیرتھا 

ھ في ذلك شأن التعلیم العام، فھو یسھم في تحقیق الآمال الحالیة والمستقبلیة لمن ینتمون التعلیمیة شأن

  . إلى ھذا النظام التعلیمي

الإمارات؛ وذلك في إطار الأھداف السامیة للارتقاء  مجتمعإن التعلیم یلبي حاجات المتعلم في 

في سیاساتھ وخططھ وبرامج  - كغیره من أنواع التعلیم - بالإنسان، وكذلك فإن التعلیم الخاص یسایر 

لنظامھ التعلیمي،إن استراتیجیة التعلیم التي وضعتھا  المجتمعتطویره الموجھات الأساسیة التي یحددھا 

  .وزارة التربیة والتعلیم لتحرص أشد الحرص على تحقیق الجودة في التعلیم الخاص

  )sheikhmohammedbinzayed.net  (  

   :اص في دولة الإماراتدور التعلیم الخ 4/6/1/1

من نفقات التعلیم؛  الاتحادیةیساھم التعلیم الخاص في تخفیف العبء الذي تتحملھ الحكومة  .1

  .و یستوعب أعدادًا كبیرة من الطلاب، ونسبة الإماراتیین منھم لا یستھان بھافھ

یھتم بتعلیم اللغة الإنجلیزیة والحاسوب، ویركز على استراتیجیات التدریس الحدیثة التي  .2

 .تعلم الطالب كیف یتعلم

 .وفي ذلك نشر للغة القرآن الكریم وتعزیزھا یھتم بتعلیم اللغة العربیة لغیر العرب؛ .3

بشأن التعلیم؛ فالحكومة والمؤسسات الخاصة تتحمل  المجتمعةیتحقق مبدأالمشاركة  .4

 .مسؤولیة التربیة والتعلیم في الدولة

 .الاستثماریة الھامة في بناء الإنسانیعتبر من المشاریع  .5

یؤدي إلى استقرار الأسر؛ فھو یقدم التعلیم المناسب لأبناء الأسر من غیر الإماراتیین؛  .6

 .الإماراتي یسوده العلم والتربیة  مجتمعالمما یجعل 

 ینھض بالمستوى التعلیمي في الدولة من خلال توفیر الخدمات التعلیمیة لجمیع من فیھا .7

 .)14 م،2007 سبتمبر الوطني، التقریر(

  :المعاییر الوطنیة لجودة التعلیم الخاص وإدارة المدارس الخاصة 4/6/1/2

م بشأن 2008لسنة ) 29(من قرار مجلس الوزراء رقم ) 2(جاء في الباب الأول في المادة 

اللائحة التنظیمیة للتعلیم الخاص أن ھذه اللائحة تھدف إلى تحقیق المعاییر الوطنیة لجودة التعلیم 

  :الخاص، وإدارة المدارس الخاصة بما یضمن ما یأتي



  

 .المجتمعیخدم تحقیق أھـداف التربیة والتعلیم في الدولة والمساھـمة في تطویر نظمھا بما  .1

  .إتاحة فرص التعلیم المناسبة لأبناء الجالیات المقیمة بالدولة  .2

  .لتعلیم المرغوب فیھتوفیر مزید من فرص الاختیار أمام الطلبة بالنسبة لنوع ا .3

  . تشجیع التنافس بین المدارس الخاصة المختلفة بما یساعد على تجوید التعلیم .4

والتكنولوجیة المتسارعة ذات الانعكاسات  تمعیةالمجالعمل على ربط التعلیم بالمتغیرات  .5

  .الھامة على نظم التعلیم

ُقت من الدین الإسلامي، دولة الإماراتإن موجھات السیاسة التعلیمیة في    العربیة المتحدة اشت

، وواقع والاقتصاديوالواقع الاجتماعي والسكاني  وتراث الدولة وتاریخھا، ودستورھا وتشریعاتھا،

یمي، والتحدیات والطموحات المستقبلیة؛ ولھذا فإن المناھج في المدارس الخاصة تخضع النظام التعل

م الخاصة 2008لسنة ) 29(من قرار مجلس الوزراء رقم ) 11(لتلك الموجھات، وقد جاء في المادة 

  : مایلي بمناھج المدارس الخاصة

امع ا .1 ً لمنھج الدراسي في یجب أن یكون المنھج الدراسي في المدارس الخاصةالعربیة متفق

 . المدارس الحكومیة

أن تضیف مواد وموضوعات إضافیة، بشرط أن تكون قد  یجوز للمدارس الخاصة .2

  .تضمنتھا الخطة الموافق علیھا من قبل الوزارة

برامج دراسیة  یجوز للمدارس الخاصة العربیة أن تطلب من الوزارة الموافقة على طرح .3

یة ما دامت ھذه البرامج خاضعةلموافقة الوزارة ومتناغمة مع مختلفة عما یطرح في المدارس الحكوم

  .المعاییر التي اعتمدتھا الوزارة في ھذا الشأن

وباستقراء ما سبق یتضح أن ھذه المدارس تلتزم بالخطة الدرسیة المعتمدة من قبل الوزارة لجمیع  

والامتحانات، وأدوات التقویم  المواد الدراسیة ولجمیع الصفوف، كما أنھا تلتزم بتطبیق لائحة التقویم

المستمر المقررة لكل صف دراسي، وھي تخضع للإشراف التربوي من قبل الموجھین التربویین في 

المناطق التعلیمیة المختلفة، علاوة على أن جمیع مدیري ھذه المدارس ومدیراتھا یحملون جنسیة إحدى 

ا للقرارات الدول العربیة، ویمكن للطلاب في ھذه المدارس أن ینتقل ً وا إلى التعلیم الحكومي طبق

  )  sheikhmohammedbinzayed.net(الموضوعة من قبل الوزارة 

  

  

  



  

  :مناھج المدارس الخاصة للتدریس بلغات غیر العربیة 4/6/1/3 

بإدخال مواد التربیة الإسلامیة واللغة  تلتزم المدارس الخاصة التي تدرس بلغات غیر العربیة

ا الوطنیة ضمن مناھجھا،العربیة والتربیة  ً للضوابط التي تصدرھا  والقیام بتدریس ھذه المواد وفق

  . الوزارة في ھذا الشأن

  :ومن أنواع ھذه المدارس

  .مدارس تدرس المنھاج البریطاني أو الأمریكي .1

  .مدارس تدرس المنھاج الباكستاني أو الھندي .2

  .الفلبیني، الإیراني المنھاج الفرنسي، البنغالي،: مدارس تدرس مناھج أخرى، مثل .3

  )sheikhmohammedbinzayed.net  (  

  

  :مدرسة خنور المشتركة للبنات 4/7

انشاؤھا تم وقد . تقع مدرسة خنور المشتركة للبنات في مدینة لیوا الواقعة في إمارة أبوظبي

 روضة: (دراسیة مشتركة صفوف بنات مشتركة تحوي على مستویات -وھي مدرسة. م1996عام 

طالبة، والمواد  175وعدد الطالبات فیھا حوالي ) ثالثة حلقة - ثانیة حلقة - أولى حلقة /انيث – أول

 – الریاضة – فنیة التربیة – العلوم – الریاضیات  – إنجلیزیة اللغة – عربیة اللغة: الدراسة ھي

 33ت ومسابقات، وعدد المعلما مدرسیة وإذاعة ومسرح رحلات: الموسیقي، والأنشطة اللاصفیة ھي

  .8معلمة وعدد العامیلن فیھا من غیر المعلمین 

  :رسالة المدرسة 4/7/1

درستنا إلى بناء جیل مبدع، واع بمسؤولیاتھ، متمسك بتراثھ الأصیل، متمكن من تسعى م

  .مھارات القرن الحادي والعشرین و قادر على مواجھة التحدیات العالمیة

  :)المدرسة عمل إطار( المدرسیة البیئة 4/7/2

، غرف المعلماتالفصول الدراسیة، الملاعب، دورات المیاه، (تھیئة البیئة المدرسیة 

توفر التكنولوجیا كما  بحیثث تتوفر فیھا عنصر الأمن والسلامة، وجاذبة للتعلم) الممرات، الإدارة

التعلیمیة توفیر الوسائل و )الانترنت، أجھزة الحاسوب، السبورة الذكیة(الحدیثة التي تدعم عملیة التعلم 

التي تساعد على تنمیة التفكیر والتدریب على حل المشكلات، وتثیر انتباه الطالبة وتجذبھا للبحث 

عنصر السلامة الصحیة بتقدیم وجبة افطار صحیة كاملة القیم الغذائیة ویراعى في المدرسة . والتعلم

خرجات التعلم وتطویر الأداء الاھتمام بمكما یتم  .مع مراعاة الحالات الصحیة الموجودة في المدرسة



  

التواصل المستمر مع أولیاء الأمور ومشاركة المجتمع المحلي بالاضافة الى  .من خلال التقویم المستمر

 .تقدیم برامج فعالة للتطویر المھني المستمرو .في الفعالیات والمسابقات

 

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  



  

  قةوالدراسات الساب نظريطار الالإ: ثانيالفصل ال

   ً   دراسات السابقةال: ثانیا

 

   )م1983(ضیاء محمد منیر : دراسة/ 1

ھدفت الدراسة الى محاولة الكشف عن بعض العوامل المرتبطة بالسلوك العدوانى لدى 

تلمیذا من الذكور فى الصف الخامس الابتدائى، وقد استخدمت  118الأطفال وتكونت عینة الدراسة من 

اس السلوك العدوانى، اختبار الذكاء المصور، اختبار الشخصیة للأطفال، مقی: الدراسة الأدوات الآتیة

عدم   مقیاس اتجاھات الأبناء نحو آبائھم، استمارة جمع البیانات، وقد أسفرت نتائج ھذه الدراسة عن 

وجود فروق دالة إحصائیا بین مجموعات الأطفال حسب ترتیبھم المیلادى، والمستوى التعلیمى  

  .وق فى حجم أسرھم ومستوى سلوكھم العدوانىللوالدین والفر

  

   Susan banks and others) م1993(سوزان بنكز وآخرون، : دراسة/ 2

قامت بدراسة بعنوان تأثیر الأنشطة الفنیة الموجھة في تعدیل السلوك العدواني للأطفال 

ً ممن أعمارھم 32 المعاقینوقد أجریت الدراسة على عینة مكونة من ً ومعاقة سنوات، 5 تزید عن  معاقا

مقسمین إلى مجموعتین المجموعة الأولى استخدمت معھا أنشطة فنیة موجھة، والمجموعة الثانیة 

استخدمت معھا أنشطة فنیة غیر موجھة، وقد أكدت نتائج الدراسة على أن الأنشطة الفنیة غیر الموجھة 

ً في تعدیل السلوك العدواني لدى الأطفال    .كان لھا تأثیر كبیر جدا

  .المعاقین یفوق تأثیر الأنشطة الفنیة الموجھة

  

  )م2001(فالنتینا ودیع الصایغ : دراسة/ 3

 12فاعلیة الأنشطة الفنیة في تخفیض حدة السلوك العدواني لدى قامت الباحثة بدراسة بعنوان 

ً، وقد ھدفت الدراسة إلى بحث مدى فاعلیة برنامج مقترح للأنشطة الفنیة في تعدیل السلو ك عاما

ً وطفلة، مقسمة إلى مجموعتین ضابطة  40 العدواني للأطفال الصم من خلال عینة مكونة من طفلا

ً وطفلة، وقد دلت نتائج الدراسة على وجود فروق ذات   20وتجریبیة، كل مجموعة مكونة من طفلا

 درجات أفراد المجموعة التجریبیة ومتوسط درجات المجموعة الضابطة دلالة إحصائیة بین متوسط

لصالح المجموعة التجریبیة، وكذلك دلت نتائج الدراسةعلى أھمیة الأنشطة الفنیة في تخفیض حدة 

  .السلوك العدواني للأطفال الصم في مرحلة الطفولة المتأخرة

  



  

  )م2002( دراسة یاسین مسلم أبوحطب/ 4

لتاسع فاعلیة برنامج مقترح لتخفیف السلوك العدواني لدى طلاب الصف ا قام بدراسة بعنوان

ً، تتراوح أعمارھم ما بین 24 وقد تكونت عینة الدراسة من الأساسي بمحافظات غزة   15-16طالبا

ً لكل مجموعة، وقد استخدم الباحث  12 سنة، قسمت إلى مجموعتین تجریبیة وضابطة بواقع طالبا

لى وجود الأنشطة الترویحیة والفنیة ضمن فاعلیات برنامجھ المقترح، وقد أسفرت نتائج الدراسة ع

فروق ذات دلالة إحصائیة بین متوسط درجات أفراد المجموعة التجریبیة ومتوسط درجات المجموعة 

الضابطة لصالح المجموعة التجریبیة، كذلك عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائیة بین متوسطات 

درجات المجموعة التجریبیة ومتوسطات درجات طلاب نفس المجموعة في المقیاسین؛ البعدي 

  .والتتبعي بعد أربعة أشھر من انتھاء تطبیق البرنامج

  

   )م2003(مجاھد حسن محمد بدراسة : دراسة/ 5

ھدفت الدراسة إلى التعرف على أشكال السلوك العدوانى لدى طلبة الصف السادس الاساسى 

ة طالب وطالبة، وقد بلغ عدد عینة الدراس 8372فى محافظة نابلس، و قد بلغ عدد مجتمع الدراسة 

فى المدارس  54طالبا و 60طالبات فى مدارس حكومیة و 307طالبا و 296طالب و طالبة منھم  717

حافظ (التابعة لوكالة الغوث وقد استخدمت الدراسة مقیاس عین شمس لقیاس السلوك العدوانى إعداد 

انى وجود فروق دالة إحصائیا فى أشكال السلوك العدو وقد أظھرت النتائج عدم ) م1993وقاسم 

بینما كانت الفروق واضحة فى مجال العدوان السلبى والدرجة الكلیة ) المادى، اللفظى، السلوك السوى(

لأشكال السلوك العدوانى وكانت الفروق لصالح الذكور، أیضا لا توجد فروق ذات دلالة إحصائیة فى 

لیة لمتغیر الترتیب أشكال السلوك العدوانى لدى طلبة الصف السادس فى محافظة نابلس والدرجة الك

  .المیلادى

  

   )م2004(نرمین محمد عبد الھادى : دراسة/ 6

ھدفت ھذه الدراسة إلى التعرف على تأثیر كل من أسالیب التنشئة الاجتماعیة والسلوك 

على ممارسة السلوك العدواني لدى ) الذكور والإناث(الاجتماعي الاقتصادي للأسرة وكذلك النوع 

عام، وقد توصلت  17- 16طالب وطالبة تراوحت أعمارھم بین  200عینة من الطلاب، وقد تكونت ال

النتائج إلى وجود علاقة ارتباطیة دالة بین المستوى الاجتماعي الاقتصادي للأسرة والعدوان لدى كل 

  .من الذكور والإناث، و وجود علاقة ذات دلالة إحصائیة بین السلوك العدواني والنوع فى اتجاه الذكور

  

  

  



  

  ):م2006(مى حسن حمدى الغرباوى : دراسة/ 7

ھدفت الدراسة الى التعرف على الفروق بین الجنسین وكذلك الفروق بین المراحل العمریة 

المختلفة فى السلوك العدوانى، وأیضا علاقة بین العدوان ونوع الأخوة والمستوى الاجتماعى للأسرة 

تلمیذا وتلمیذة من طلاب المراحل  1243على بالسلوك العدوانى عند الأطفال، اشتملت عینة البحث 

الدراسیة المختلفة الابتدائیة والإعدادیة والثانویة، واستخدمت الدراسة مجموعة من الأدوات منھا 

، وتوصلت )إعداد الباحثة(استمارة المستوى الاجتماعى الثقافى، مقیاس السلوك العدوانى لدى الابناء 

دم وجود فروق ذات دلالة إحصائیة بین تلامیذ المراحل الابتدائي، الدراسة إلى عدة نتائج من أھمھا ع

الاعدادى، الثانوى، فى العدوان اللفظى والعدوان السلبى، والعدوان على الذات، عدم وجود فروق ذات 

على الذات  -اللفظى  - البدنى (دلالة احصائیة بین الأبناء من الذكور والإناث ونوع الاخوة فى العدوان 

اللفظى  -البدنى (، و وجود فروق بین الذكور والإناث فى السلوك العدوانى والعدوان )ان السلبىالعدو -

  .لصالح الذكور) العدوان على الممتلكات - العدوان على الذات  -

  

  )م2006(دراسة غزالة مصطفى الطیف / 8

العدوانیلدى مدى فاعلیة استخدام الرسم كبرنامج إرشادي لتخفیض السلوك  قامت بدراسة بعنوان

طفلاً وطفلة   48تلامیذالحلقةالأولى من التعلیم الأساسي بمدینة مصراتة، وقداستخدمت عینة مكونة من

نصفھم من الذكورونصفھم من البنات مع مراعاة  24 مقسمین إلى مجموعتین كل مجموعة مكونة من

ا لعبدالسمیع أباظة، التجانس في المستوى الاجتماعي،واستخدمت مقیاس السلوكالعدواني إعداد أم

إعداد  واستمارة ملاحظة السلوك العدواني للأطفال إعداد فتیاني أبوالمكارم، وبرنامج إرشادي  بالرسم

الباحثة، وقد أسفرت نتائج الدراسة على وجود فروق ذات دلالة إحصائیة بین متوسط درجات أفراد 

 .المجموعة التجریبیةالمجموعة التجریبیة ومتوسط درجات المجموعة الضابطة لصالح 

 

  Sue clarke) م2009(سو كلارك  :دراسة/ 9

 قام بدراسة حول أثر الأنشطة الفنیة واللامنھجیة في تدعیم السلوك لدى الأطفال المعاقین، وقد

  سنة 14طفلاً وطفلة، مقسمین إلى مجموعتین المجموعة الأولى من سن 28 تكونت عینة الدراسة من

طفلاً وطفلة، وقد دلت نتائج  16 وعددھم 10 والمجموعة الثانیة من في سن طفلاً وطفلة، 12 وعددھم

ًأما ممزاولة أین وعمن النشاطات الفنیة ،كما أن  الدراسة على أن الإعاقة في حد ذاتھ الي ست عائقا

الأنشطة الفنیة یقل عن مشاركة الأفراد الأصحاء،إلاأن  المعدلال عام لمشاركة أفراد العینة في استخدام

نتائج الدراسة دلت أن أفرادالمجموعة الأولى أكثر ممارسة للأنشطة الفنیة من المجموعة الثانیة مما 

ً نحو الآخرین   .أثر على سلوكھم إیجابیا

  



  

  Feencalligan and others) م2009(فین كالیجن وآخرون  :دراسة/ 10

لعدواني لدى قام بدراسة بعنوان استخدام صنع فن العرائس في علاج العنف والسلوك ا

ً،وقدأجریت الدراسةعلى عینة مكونة من ً ممن ھم فوق سن 72 المعاقینحركیا ً حركیا سنةمن  25 معاقا

كلا الجنسین، وقد دلت نتائج الدراسة على أن استخدام فن صنع العرائس لھ تأثیر إیجابي فیعلاج العنف 

 .حزنوالسلوك العدواني لدى المعاقین، وكذلك في علاج حالات كثیر من ال

 

  Saunders lesley) م2010(دراسة ساندرز لیسلي / 11

قام بدراسة بعنوان استخدام الأنشطة الفنیة على اختلاف أنواعھا في علاج السلوك العدواني 

  3طفل من كلا 200 لدى الأطفال بعد حرب كوسوفو، وقد أجریت الدراسة على عینة مكونة من

أسابیع،  3 الجنسین الأنشطة الفنیة الموجھة لمدة ة مجموعةسنوات وقد استخدم الباحث مع أفراد العین

وقد دلت نتائج الدراسة بأن استخدام الأنشطة الفنیة كان لھا أثر إیجابي وملموس في تعدیل السلوك 

 .العدائي للأطفال بعد حرب كوسوفو

 

  )م2013ینایر (القیق  صبح نمر. د: دراسة/ 12

  السلوك خفض في الفنیة الأنشطة على قائم نامجبر فاعلیة " استقصا إلى الدراسة ھدفت

ً  30 من مكونة عینة خلال من ،"حركیا المعاقین الأطفال لدى العدواني ً  ومعاقة معاقا  في ھم ممن حركیا

  15من  مكونة مجموعة كل وتجریبیة، ضابطة مجموعتین إلى مقسمة سنة، 11 -9  سن

 ً ً، ومعاقة معاقا   درجات بین إحصائیة دلالة ذات فروق وجود على الدراسة نتائج دلت وقد حركیا

  الضابطة، المجموعة لصالح التجریبیة والمجموعة الضابطة المجموعة من كل لدى العدواني السلوك

  في التجریبیة المجموعة لدى العدواني السلوك درجات بین إحصائیة دلالة ذات فروق وجود وكذلك

  وجود عدم على النتائج دلت كما القبلي، التطبیق يف درجاتھم لصالح والبعدي القبلي التطبیق من كل

ً  دالة فروق   القبلي التطبیق في الضابطة المجموعة لدى العدواني السلوك درجات بین إحصائیا

  العدواني السلوك حدة تخفیض في الفنیة الأنشطة أھمیة على الدراسة نتائج دلت وكذلك والبعدي،

ً  المعاقین للأطفال  .المتأخرة لةالطفو مرحلة في حركیا

 

  

  

 

 



  

  :مناقشة الدراسات السابقة

أن غالبھا تناول بالدراسة السلوك  للباحثة من خلال استعراض الدراسات السابقة یتضح

العدواني على عدة محاور عند الاسر والاطفال والمدارس، وھذا یدلل على اھمیة مثل ھذه الدراسات 

ً ان الدراسات السابقة لم تتناول  الباحثة حول السلوك العدواني على كافة مستویاتھ، كما اتضح ایضا

وجدت الباحثة قواسم مشتركة بین وقد . ھامشكلة الدراسة الحالیة بصورة مباشرة وھذا یعزز من تفرد

  :وبین الدراسة الحالیة وذلك على النحو التالي بعضھا

   :من حیث الموضوع

ولت متغیر العدوان وعلاقتھ توافقت الدراسة الحالیة مع كل الدراسات السابقة حیث تنا

بالأنشطة الفنیة، وقد ركزت على دور الأنشطة الفنیة في تخفیف السلوك العدواني لدى الأفراد 

، وكذلك لدى م2005، ودراسة الطیف م2000، ودراسة الأغا م 2000الأصحاء كدراسة أبوزید

  م1993، ودراسة بنكز م 2001الأفراد المعاقین كدراسة الصایغ

  م2010، ودراسة لیسلي 2009، ودراسة كالیجن م 2009رك ودراسة كلا

  : من حیث الھدف

توافقت الدراسة الحالیة مع كل الدراسات السابقة، حیث جاءت كلھا بھدف استراتیجي وھو 

الكشف عن مظاھر السلوك العدواني وإبراز أخطاره إذا زاد عن حد معین، ولذلك ھدفت الدراسات 

إلى تخفیف حدة السلوك العدواني إلى أقل درجة ممكنة، وذلك باستخدام برامج السابقة والدراسة الحالیة 

  .الأنشطة الفنیة في التخفیف من ھذا السلوك

 :من حیث العینة

أفراد  إذ أن م2002توافقت الدراسة الحالیة مع كل الدراسات السابقة ماعدا دراسة الأغا  

توافقت الدراسة الحالیة من حیث سن أفراد العینة  كانوا من الذكور والإناث، وكذلكفي دراستھ العینة 

، م2009مع الدراسات السابقة، حیث كانوا ممن في مرحلة الطفولة، واختلفت مع دراسة كالیجن 

وكذلك توافقت الدراسة الحالیة مع كل الدراسات السابقة من حیث تقسیم العینة إلى مجموعتین، إحداھا 

  .تجریبیة، والأخرى ضابطة

  : لأدواتمن حیث ا

  .يقیاس السلوك العدوانادوات الدراسات السابقة من حیث  معظمتوافقت الدراسة الحالیة مع 

  

  

  

 

 



  

  الفصل الثالث
  الدراسةمنھج واجراءات 

  :تمھید 

ً لإجراءات االباحثة في  ستقدم الشق الاول : لدراسة والتي تقوم على شقینھذا الفصل عرضا

متصفات بالسلوك العدواني ویتم ذلك من خلال اجراءات تحلیل یتمثل في اجراءات تحدید الطالبات ال

ح المنھج المستخدم في البحث، ومجتمع البحث، وطریقة إختیار العینة، یوضوت ،محتوى الاستبانة

جري علیھم البحث، والأدوات التي تم إستخدامھا في جمع البیانات، أوخصائص أفراد العینة الذین 

طریقة جمع والخصائص السایكومتریة للمقیاس، ولتصحیح، ووصف مفصل للأدوات، ومفتاح ا

وفي الشق الثاني تعرض  .البیانات، ومن ثم المنھج الإحصائي المستخدم لمعالجة ما تم جمعھ من بیانات

الباحثة اجراءات نقد الرسومات الفنیة للطالبات المتصفات بالسلوك العدواني، من خلال الملاحظة 

  .لوغ اھداف الدراسةوادبیات الدراسة، وذلك لب

 منھج واجراءات الدراسة:

  :منھج الدراسة/ أ
ً و في ھذه الدراسة الباحثة تتبع ً متوافقا باعتباره أنسب المناھج المنھج الوصفي لأنھ یعتبر منھجا

م طبیعة مشكلة الدراسة ویساعد في إلقاء الضوء على جوانبھا ئلإجراء مثل ھذه الدراسة، وذلك لأنة یلا

المنھج الوصفي ) 142م، 2007رجاء محمود، (طریق الوصف والتحلیل، وقد عرفت  المختلفة عن

بأنھ الذي یستخدم في دراسة الأوضاع الراھنة للظواھر من حیث خصائصھا وأشكالھا وعلاقاتھا 

  . والعوامل المؤثرة فیھا

 حدود الدراسة:

 أ/ الحدود الموضوعیة:

.العدواني  السلوك –الطالبات المراھقات  -فنیة التربیة ال: تنحصر حدود الدراسة الموضوعیة في  

 ب/ الحدود المكانیة:

  ).إمارة أبوظبي(مدرسة خنور المشتركة بدولة الإمارات العربیة المتحدة 

  :الزمانیة الحدود/ ج

  .م2015/ 2014 الدراسي العام

  

  

  



  

 مجتمع الدراسة وعیناتھا:

 المجتمع العام للدراسة:

إمارة (مدرسة خنور المشتركة بدولة الإمارات العربیة المتحدة طالبات المرحلة الإعدادیة ب

  .طالبة 60البالغ عددھن  )أبوظبي

 عینة الدراسة:

طالبات الصفین الثامن والتاسع من المرحلة الإعدادیة بمدرسة خنور المشتركة بدولة   

  .سنة 15:12تتراوح أعمارھم من  لآئيال) إمارة أبوظبي(الإمارات العربیة المتحدة 

 حجم عینة الدراسة:

:طالبة، مقسمة كالآتي 40    

  .طالبة من الصف الثامن 20/ أ

  .من الصف التاسع البة ط 20/ ب

  :طریقة اختیار عینات الدراسة

ویمكن تصنیفھا عینات . ، تم اختیارھا بالإسلوب القصدي)منتظمة(ھي عینة غیر احتمالیة 

ً لأن العینات الغرضیة ھي التي یقوم ا ً للھدف الذي یسعى لبلوغھ غرضیة نظرا لباحث باختیارھا طبقا

من خلال الدراسة، وعلى أساس توفر صفات محددة في مفردات العینة تكون ھي الصفات التي تتصف 

ً بالعینة الغرضیة أو الھادفة، أو . بھا غالب مفردات المجتمع محل البحث وتسمى مثل ھذه العینة أیضا

  .القصدیة أو الحكمیة

  :أدوات الدراسة

بأنھا الوسیلة التي یلجأ إلیھا الباحث  )115م، 2003، حسین عبد الحمید رشوان(الأداة عرفھا 

وقد إعتمدت الباحث في ھذا البحث  .للحصول على الحقائق والمعلومات، والبیانات التي یتطلبھا البحث

  : على الأدوات التالیة

  .العالي انيالاستبیان، في مرحلة تصنیف الطالبات صاحبات السلوك العدو .1

 ).رسومات الطالبات(الملاحظة، وذلك في مرحلة وصف وتحلیل العینات  .2

) تحدید الطالبات المراھقات صاحبات السلوك العدواني(الشق الاول من الدراسة  تطبیق وبغیة

في رسالة لنیل درجة  ،منى ھاشم: المعدة من قبل الباحثة )استبانة(استعانت الباحثة باداة الدراسة 

انظر (السودان، وتمَّ تحكیمھا من قبل مختصین / تیر من كلیة الاداب بجامعة افریقیا العلمیةالماجس

تم اختیار ھذه الاداة لملاءمتھا لطبیعة الشق الاول من الدراسة، وتم التاكد من ذلك من ، و)الملحقات

الاستبانة كاداة  خلال عرض الدراسات السابقة حیث اتفقت ھذه الدراسة مع الدراسات السابقة في تحدید

  .تستخدم في مثل ھذه الدراسات



  

  :وطریقة التصحیح) الاستبانة( السلوك العدواني وصف أداة قیاس

لبحث، وھو عبارة عن أداة تتضمن تطبیق الشق الأول من اكأداة ل ستبیانالا ةالباحث تإستخدم

بطریقة یحددھا  ھانمجموعة من الأسئلة أو الجمل الخبریة، التي یطلب من المفحوص الإجابة ع

، كان لابد من اختیار مقاییس في شقھا الأول عتمد على القیاس النفسىت ھذه الدراسةبما أن و. الباحث

من جزأین، الجزء الأول یشمل البیانات  ىال ةفي صورتھا النھائی ةوخلصت الإستبان. وأدوات مناسبة

ً  27وعددھا ) ةاسئل(الأولیھ للمبحوثین والجزء الثاني یشمل عدد من العبارات  على  عبارة إعتمادا

ً (المقیاس الخماسي  ً ، دائما ً  ،غالبا ً  ،أحیأنا تعطي العبارات  :كانت تصحح كآلاتىو ).لایحدث ،نادرا

   .)5، 4، 3، 2، 1(ة الب، بینما تعطي العبارات الس)1، 2، 3، 4، 5(الایجابیة 

  

  :إجراءات الدراسة/ ب
 1/ اجراءات الشق الاول (قیاس السلوك العدواني):

  :طریقة جمع البیانات

إستفساراتھم حول كیفیة بالاجابة عن بمساعده الطلاب  ةالباحث تأسئلة المقیاس قام نللإجابة ع

الباحثة  بھما فیما یتعلق بعملیة التوزیع والإستلام فكانت تقوم أ. منھا الإجابة عن البنود وشرح الغامضة

تم  ةاستبان) 40(قامت الباحث بتوزیع  حیثسلیمة،  بنفسھا لضمان إسترجاعھا والإجابة عنھا بصورة

  .ھا كلھاإرجاع

 ثبات الأداة:

 الواحد من إقتربت وكلما والواحد، الصفر بین ما تتراوح قیمة( الثبات معامل لحساب  

لدرجة الكلیة المعرفة ثبات و) المقیاس ثبات عدم یعني الصفر من إقتربت وكلما المقیاس ثبات یعني

عینة البتطبیق معادلة ألفا كرونباخ على بیانات  ةالباحث تفي صورتھ النھائیة، قام يلسلوك العدوانل

  :فبیّنت نتائج ھذا الإجراء النتائج المعروضة بالجدول التالى

 )ألفا كرونباخ(الثبات  عدد الفقرات المقیاس
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وھذا ) 0.984(للسلوك العدواني ھو  )الثبات -الفا كرونباخ(ویوضح الجدول اعلاه ان معامل 

ً لانھ یقترب من الواحد الصحیح   .یدلل على ثبات مرتفع جدا

  :صدق الاداة

یقصد بالصدق شمول و ،قیس ما أعد لقیاسھتسوف  اصدق أداة البحث یعنى التأكد من أنھ

تھا من الإستمارة لكل العناصر التى یجب أن تدخل في التحلیل من ناحیة، ووضوح فقراتھا ومفردا

  ).179م، 2001عبیدات واخرون، (ناحیة اخرى بحیث تكون مفھومة لكل من یستخدمھا 



  

أن الصدق الظاھري یتضح من الصدق المبدئي ) 98م، 2001رجاء محمود، ( وتؤكد 

  لمحتویات الاختبار بواسطة محكمین ومعرفة ما یبدو أنھا تقیسھ، وتسمى ھذه الطریقة في تحدید صدق 

الصدق ھو أھم خاصیة من خواص القیاس، ویشیر مفھوم الصدق  .قة إتفاق المحكمینالاختبارات بطری

. إلى الاستدلالات الخاصة التي تخرج بھا من درجات المقیاس من حیث مناسبتھا ومعناھا وفائدتھا

ً . وتحقق صدق الاداة معناه تجمیع الأدلة التي تدل على مثل ھذه الإستدلالات  الجذر یساوي وریاضیا

  .الثبات لمعامل یعيالترب

  

وقد اخضعت اداة الدراسة للتحكیم من قبل محكمین مختصین ویوضح الجدول اعلاه صدق 

ً ) 0.991(الاداة للسلوك العدواني وھو  المقیاس مناسب لقیاس ما  أن یعني مما وھي قیمة مرتفعة جدا

   .وضع لقیاسھ

 :الجة الإحصائیةالمع

ً من أھمیة الإحصاء في ترجمة الدرجات إلى دلالات معینة تفید في تفسیر نتائج   إنطلاقا

لبیانات العینة وذلك ) T. Test) (ت(البحوث التربویة تمت معالجة النتائج من خلال استخدام اختبار 

  بعد ادخال البیانات على  للتحقق من الفرضیة الخاصة بقیاس السلوك العدواني، وتم ذلك عبر الحاسوب

  ). SPSS(برنامج 
  

 جدول رقم (1) یوضح إختبار (ت) لمجتمع واحد لمعرفة المفحوصین اصحاب السلوك العدواني
حجم  المفحوصین

 العینة
المتوسط 
 المحكي

الوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعیاري

)ت(قیمة  درجة  
 الحریة

القیمة 
 الاحتمالیة

 الاستنـتـــاج

 لدیھ سلوك عدواني عالي 039. 39 2.177 40.21931 97.8519 81 40  1
 لدیھ سلوك عدواني عالي 002. 39 3.379 34.45316 103.412 81 40  2
 لیس لدیھ سلوك عدواني 000. 39 -4.293- 26.49431 59.1111 81 40  3
 لیس لدیھ سلوك عدواني 024. 39 -2.402- 24.03736 69.8889 81 40  4
 لیس لدیھ سلوك عدواني 000. 39 -4.830- 23.47017 59.1852 81 40  5
 لیس لدیھ سلوك عدواني 081. 39 -1.813- 28.33635 71.1111 81 40  6
 لیس لدیھ سلوك عدواني 000. 39 -4.149- 24.63269 61.3333 81 40  7
 لیس لدیھ سلوك عدواني 331. 39 -991.- 29.13408 75.4444 81 40  8
 لیس لدیھ سلوك عدواني 406. 39 -846.- 24.35393 77.0370 81 40  9

 لدیھ سلوك عدواني عالي 003. 39 3.262 34.98404 102.962 81 40  10
 لیس لدیھ سلوك عدواني 019. 39 -2.505- 28.72777 67.1481 81 40  11
 لیس لدیھ سلوك عدواني 074. 39 -1.861- 28.53653 70.7778 81 40  12
 لیس لدیھ سلوك عدواني 247. 39 -1.184- 33.63835 73.3333 81 40  13
 لیس لدیھ سلوك عدواني 007. 39 -2.943- 41.97924 57.2222 81 40  14
 لیس لدیھ سلوك عدواني 062. 39 -1.952- 41.91070 65.2593 81 40  15
 لیس لدیھ سلوك عدواني 000. 39 -4.753- 34.29190 49.6296 81 40  16
 لیس لدیھ سلوك عدواني 017. 39 -2.547- 46.69486 58.1111 81 40  17
 لیس لدیھ سلوك عدواني 000. 39 -4.280- 33.36669 53.5185 81 40  18
 لیس لدیھ سلوك عدواني 007. 39 -2.932- 33.60115 62.0370 81 40  19
 لیس لدیھ سلوك عدواني 000. 39 -4.783- 33.39575 50.2593 81 40  20

 الصدق عدد الفقرات المقیاس
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 لیس لدیھ سلوك عدواني 068. 39 -1.907- 40.05459 66.2963 81 40  21
 لیس لدیھ سلوك عدواني 000. 39 -4.762- 32.97940 50.7778 81 40  22
 لدیھ سلوك عدواني عالي 006. 39 3.019 44.11536 106.632 81 40  23
 لیس لدیھ سلوك عدواني 002. 39 -3.350- 38.31832 56.2963 81 40  24
 لیس لدیھ سلوك عدواني 000. 39 -5.704- 31.44271 46.4815 81 40  25
 لیس لدیھ سلوك عدواني 000. 39 -5.052- 35.23394 46.7407 81 40  26
 لیس لدیھ سلوك عدواني 007. 39 -2.904- 31.60696 63.3333 81 40  27
 لیس لدیھ سلوك عدواني 000. 39 -4.359- 38.36268 48.8148 81 40  28
 لدیھ سلوك عدواني عالى 007. 39 2.916 35.50290 100.932 81 40  29
 لیس لدیھ سلوك عدواني 001. 39 -3.857- 32.18377 57.1111 81 40  30
 لیس لدیھ سلوك عدواني 000. 39 -5.061- 29.96413 51.8148 81 40  31
 لدیھ سلوك عدواني عالي 002. 39 3.596 34.17813 98.262 81 40  32
 لیس لدیھ سلوك عدواني 003. 39 -3.326- 37.09405 57.2593 81 40  33
 لیس لدیھ سلوك عدواني 001. 39 -3.610- 31.45535 59.1481 81 40  34
 لیس لدیھ سلوك عدواني 000. 39 -4.545- 34.76211 50.5926 81 40  35
 لیس لدیھ سلوك عدواني 000. 39 -6.583- 27.36224 46.3333 81 40  36
 لیس لدیھ سلوك عدواني 004. 39 -3.134- 39.23401 57.3333 81 40  37
 لیس لدیھ سلوك عدواني 010. 39 -2.795- 41.23762 58.8148 81 40  38
 لیس لدیھ سلوك عدواني 001. 39 -3.815- 31.68061 57.7407 81 40  39
 لیس لدیھ سلوك عدواني 000. 39 -4.563- 38.08324 47.5556 81 40  40

  

، )81(ة یمن القیمة المحك قلوصین كان متوسط اجاباتھم ایوضح الجدول أعلاه أن كل المفح

ة یمن القیمة المحك كبركان متوسط اجاباتھم اإذ ) 32، 29، 23، 10، 2، 1: (عدا المفحوصین بالارقام

وما یؤكد ایضا صحة  .العالي ن یوصف بالسلوك العدوانيأیتصفون بسلوك یمكن  وھذا یشیر الى انھم

الجدولیة ) ت(المحسوبة للطلاب اصحاب السلوك العدواني اعلى من قیمة ) ت(ھذه النتیجة أن قیمة 

، وھذا بخلاف بقیة المفحوصین اذ كانت قیمة )39(ودرجة حریة ) 0.05(بمستوى معنویة ) 1.6839(

  .المحسوبة لھم اقل من القیمة الجدولیة) ت(
  

 2/ اجراءات الشق الثاني (السمات الفنیة لرسومات الطالبات العدوانیات):
  

بعد أكمال الشق الاول من الدراسة، خلصت النتیجة الى أن ست طالبات یمكن أن یوصفن 

بانھن صاحبات سلوك عدواني عالي، وادناه ستقوم الباحثة باجراء دراسة نقدیة لرسومات الطالبات 

  .المعنیات وذلك لتحدید السمات الفنیة لاعمالھم بعد أن تم تكلیف كل طالبة برسم أربع لوحات

یعتبر الرسم من أكثر موضوعات وأنشطة التربیة الفنیة التي تسمح للطلاب بالتعبیر الحر عن 

المشاعر والانفعالات، لذلك یعد وسیلة لإظھار الكامن من ما خفي في نفس الطلاب وھذا یؤكده اتجاه 

ً من محاور العملی) انظر الدراسات السابقة(كثیر من الدراسات  ً ھاما . ة التربویةالى اعتباره محورا

، قامت الباحثة بتصمیم برنامج شمل مقابلات ھذا الاتجاه فيوفي اجراءات ھذه الدراسة التي تنحو 

تثقیفیة وتعریفیة للطالبات عن موضوع الدراسة وعن ادوات وخامات الرسم وقد عقدت الباحثة حوالي 

غرقت حوالي نصف ساعة، ثم ثلاث مقابلات مع الطالبات بواقع مقابلة اولیة تعریفیة عن الموضوع است



  

مقابلة ثانیة قبل البدء في الرسم وكانت تعریفیة عن الخامات والالوان والاوراق، والمقابلة الثالثة كانت 

  .الرسومات استغرقت حوالي ربع ساعة حول ستفھاماتلالبعض استفسارات الطالبات عن بعض ا

ثم بالألوان ما أمكن لم الرصاص بالق ولارسم الموضوعات اقامت الباحثة بتكلیف الطالبات ب

ة، وكذلك أن تترك بعض المتخصصین في التربیة الفنیاقتراحات من على  بناءوقد تم تحدید ھذا  ،ذلك

للطالبات الحریة في اختیار وتناول الموضوعات، وقد استفسرت الطالبات اثناء اللقاءات التنویریة عن 

اختیار موضوعات العمل وباقتراح بعض موضوعات الرسم وقامت الباحثة باخطارھن بحریة 

الموضوعات للطالبات اللآئي طلبن تحدید موضوعات لھن، وقد تم تكلفھن برسم اربع لوحات 

 نظھار مشاعرھبموضوعات مختلفة وبحریة تامّة؛ والفلسفة من ھذا الاسلوب ھو حث الطالبات لإ

عن تنفیس للن بحریة تامة ھل رسم الموضوعات المحببةامامھن لالمجال  ھذا یفتحن لومشكلاتھ

   .المختلفة من خلال التعبیر بالخامات الفنیةھن مشاعر

  :وصف وتحلیل النماذج الفنیة قید الدراسة  

قامت الطالبات بالتعبیر بالرسم بثلاث خامات مختلفة وھي قلم الرصاص، والألوان الشمعیة، 

نیة حینما یطلبون من الطلبات رسم أي والالوان الخشبیة، واتضح للباحثة أن بعض مدرسي التربیة الف

الخ وما على ...موضوع كانوا یعطونھن رسومات جاھزة منسوخة من مجلة أو كتاب أو من الأنترنت 

ّ ان ینقلنھا بكل تفاصیلھا عن طریق الشف  ، ولذا وجدت الباحثة أن )10، 18، 17نماذج (الطالبات إلا

ً عند تطبیق الدراسة لانھ لا ی عكس ما یجیش بخاطر الطالبات بصورة حقیقیة ومباشرة، ھذا أصبح عائقا

وبالتالي تحدثت الباحثة للطالبات اثناء المقابلة الاولیة حول ضرورة تغییر ھذا الاسلوب في الرسم؛ 

وبعد عدة مقابلات استطاع الطالبات إطلاق العنان لخیالھن في الرسم ولكن بصورة جزئیة غیر تامة 

قلم الرصاص الطالبات على رسم وتحدید تفاصیل كثیرة ودقیقة یصعب ساعد وقد ). 20، 19نماذج (

لاحظت الباحثة أن الطالبات اللآئي لا یھتمن وقد  ).21نموذج (رسمھا من خلال الخامات الأخرى 

ً من غیرھن   .بالتفاصیل اثناء الرسم كانوا اسرع في التنفیذ وأكثر انتاجا

   :دلالات مكونات الرسومات

  :الخط

وھي خاصیة تشیر الѧى القѧدرة علѧى  ،الخط مرونةخاصیة  ض رسومات الطالباتت في بعظھر

وھѧذا  ظھر الخط اللین بصورة مسѧتمرة دون تقطѧع وقد. والسیطرة على الاداة الخط تحریك من لتمكنا

ً مѧن عناصѧر یمثلشیر الى تعبیر عن الثقة بالنفس كونھ ی تحدیѧد الاشѧكال دون اسѧتخدام ادوات  عنصѧرا

الخѧط الصѧلب سѧمة ظѧاھرة عنѧد المѧراھقین بصѧورة  لأن )24، 9نمѧاذج، (طر وغیرھѧا كالمسا ھندسیة

  .)23، 22، 1نماذج (تدلل على ضعف في القدرات الفنیة  عامة

  



  

   :اللون

ان استخدام اللون الواقعي تم بصورة جزئیة في رسومات الطالبات یلحظ ف الالوان اما في ما یلي

، وھذا یشیر الى القدرة على محاكاة الواقع )3النموذج (یة في وبصورة شبھ كلیة واقع )2النموذج (في 

بجعل اللون بصورة ناصعة وصریحة، مع ان نوعیة الخامة اللونیة بھا من الشفافیة العالیة مѧا اضѧعف 

وھѧذا نѧاتج مѧن محاولѧة اكتسѧاب خبѧرة اكبѧر مѧن الواقѧع لتعѧویض . من كثافѧة اللѧون علѧى سѧطح الورقѧة

لصѧѧغر اعمѧѧارھم  عرضѧѧیة ةاھد بصѧѧورمشѧѧبالحیѧѧاة ویتعѧѧاملون مѧѧع ال حتكѧѧاكالفѧѧارق مѧѧع كѧѧونھم قلیلѧѧو ا

یتعاملن مع الالوان بصورة جیدة  الطالبات تضح انامن خلال ھذا و .وضعف تجربتھم في مجال الرسم

القѧدرة علѧى اسѧتخدام  نلھѧ تضح أنوقد ا )23، 4نماذج، (او الورقیة  فقط افقرتھا طبیعة الخامة اللونیة

مع ان الذاتیة في الرسم والتلوین تكѧون تѧارة متأتیѧة مѧن الفھѧم لعناصѧر الواقѧع  ،لقة باللونالواقعیة المتع

  .والاسس الموضوعیة لھ، وھذه سمة من سمات الابتكار

ً، وھѧذا قѧد یعѧود  أما خاصیة الشفافیھ في اللون والتي قد لا ترغب الطالبات في اظھارھѧا احیانѧا

فیة یعبر بھا غالبا عن عملیة التراكب بین الاشیاء وظھѧور ھѧذه علما بان خاصیة الشفا. الى دوافع ذاتیة

الخاصیة عند الطالبات قد یدلل على صعوبة تمییز ابعاد وقیاسات الاشكال، فѧاللون لѧھ قیمѧة تحجѧب مѧا 

بعده وكذلك الاشѧكال فھѧي تضѧعف سѧیادة مѧا بعѧدھا مѧن اشѧكال، ان عѧدم الѧوعي بھѧذه الحقѧائق وغیѧاب 

  ).5نموذج (ات قید الدراسة قد یعود لضعف التجربة في محیط الرسم ظھورھا في نماذج الطالب

  :الظل والضوء

 ً عند النظر لخاصیتي الظل والضوء في الرسومات قید الدراسة یلاحѧظ انھمѧا لѧم تظھѧرا فروقѧا

ولم یظھر اھتمѧام فѧي غالѧب الاعمѧال بمعالجѧھ الظѧل . فردیة قویھ بین الاعلى موھبة وذكاء والاخریات

یعود ذلك الى أن الطالبات قید الدراسة یرسѧمن كمѧا یعرفѧون او یعقلѧون لا كمѧا یشѧاھدون  والضوء وقد

  .على ارض الواقع

   :والتوازن في التكوین العام الشكل

میل الى رسم الاشكال المتوافقة مع الطبیعة ولكѧن بصѧورة سѧاكنة فѧي ال في بعض النماذج اتضح

منھѧا مѧا یمكѧن تفسѧیره  وقد یرد ذلك الى عوامل اخѧرى غیرالمع الاتصال  لتعزیز الطالبات محاولة من

الطالبѧات ان  ذاسѧتنتج مѧن ھѧیمكѧن ان یو .یعود الى المیѧل الѧى التوافѧق مѧع الطبیعѧة بصѧورة حیویѧةبانھ 

  ).6نموذج ( الموضوعات المطابقة للطبیعة،على الرغم من قلة اتصالھن بالحیاة رسمن جدی

دون اللجѧوء الѧى رسѧم اشѧكال محرفѧة عѧن  وقد ظھرت سمة رسѧم الاشѧكال بصѧورة موضѧوعیة

نمѧاذج ( بطریقѧة واقعیѧة ھѧاالاشѧجار ولون نللتقید بالمألوف لذلك رسممن الطالبات الواقع وھذه محاولة 

الѧѧى رسѧѧم الاشѧѧكال بصѧѧورة موضѧѧوعیة لكѧѧنھم اسѧѧتطاعوا توظیѧѧف  لѧѧنلѧѧم یم ومѧѧنھن مѧѧن .)5، 6، 2، 7

  ).4نموذج ( م للخروج عن المالوفالاشكال الموضوعیة الى اشكال محرفة في محاولة منھ



  

؛ مѧع )8نمѧوذج ( عنѧد النظѧر لخاصѧیة المنظѧور فѧي الرسѧم یتضѧح انѧھ نفѧذ بطریقѧة جیѧدة لحѧد مѧا

ً  ھذا تجربة الطالبات في الحیاة وفي مجال الرسم، وقد یكون الوضع في الاعتبار الѧى الافصѧاح  مؤشѧرا

ً عن انѧھ یقѧع اضѧطراب اثنѧاء التعبیѧر عѧن  مѧل أنمѧن المحت عن ما یشاھد وبطرق تعبیریة واقعیة فضلا

اذ . لتعقید عناصرھا فتلجأ الطالبة الى ایضاح المفردات المرئیة كیفما تتضѧح فѧي الواقѧعوذلك المواقف 

ان معرفة البعد الثالث في الرسم تحتاج الى درایة واطѧلاع علѧى مشѧاھدة الحقیقѧة والاشѧكال والعلاقѧات 

شیاء في الطریق وھذا یرسخ ویدعم الخبرة في ایجѧاد بعѧد الان فیما بینھا من مبانٍ وسیارات وغیرھا م

، والموھبة الفطریة الفروق الفردیة كالذكاء والانتباه لانتباه الىثالث في اثناء عملیة الرسم مع ضرورة ا

یتمثѧل فѧي الخبѧرات الحیاتیѧة المكتسѧبة والمواھѧب  الطالبات في موضѧوع رسѧم الطبیعѧة الفارق بین لان

ً للمشاھد الحیاتیة وھذا یالفطریة، وای   .فروق بین الطالبات في قدرة التعبیر بالرسم عكسھن اكثر اكتسابا

التكوین وھي تعود الѧى  التعامل مع وتجدر الاشارة الى خاصیھ اخرى وھي خاصیة القدرة على

ة القدرة على التركیز والتأمل اذ أن ضعف التركیز في رسم المشاھد یعكس عدم فھم التركیب الموجѧود

ً بان التكوین الفنѧي یعتمѧد علѧى النضѧوج والموھبѧة فѧي القѧدرة علѧى تركیѧب العناصѧر  في الواقع، تسلیما

وھي خبرات مكتسبة من الواقع والانغماس فѧي الحیѧاة یѧؤدي الѧى نضѧوج ذھنѧي یѧنعكس علѧى القѧدرات 

  .)7، 2ج نماذ( اذ ان انخفاض نسبة ھذه المفاھیم یؤدي الى بناء تكوین ضعیف. )9نموذج ( الفنیة

علاقѧѧھ بالنضѧѧج وكلمѧѧا زاد التأمѧѧل والنضѧѧج والتركیѧѧز اتجѧѧھ  صѧѧمیممѧѧن المؤكѧѧد ان لقѧѧدرة اجѧѧادة التو    

 التكوین نحو الاجادة وان ارتفاع نسبة التأمل والتركیز یعلو بالتوجھ لبناء تكوین جید اما علاقة الاشكال

ا الى خاصیة السیطرة وھѧو یعنѧي مع الخلفیة فیتضح ان ھذه الخاصیة ظھرت بتناسب عالٍ قد یشیر ھذ

مѧع ضѧرورة التنبیѧھ الѧى ان تناسѧب . )10نمѧوذج ( كلما زادت الثقة بالنفس ارتفعت قیمѧة ھѧذه الخاصѧیة

امѧا تناسѧب الاشѧكال مѧع بعضѧھا . مختلفѧة بѧین النمѧاذج قیѧد الدراسѧة اتعلاقѧب ظھѧرالاشكال مع الخلفیѧة 

  .مخلبشكل  )5ذج والنم(البعض من حیث الحجم فقد ظھرت في 

، )11نمѧوذج ( بالنظر لخاصیة التѧوازن یتضѧح انھѧا ظھѧرت بدلالѧة تعتمѧد علѧى قѧوة الملاحظѧة

فالتوازن یحتاج الى حس ومعرفة دقیقة للتوفیѧق بѧین العلاقѧات المتناسѧبة بѧین الاشѧكال، وھѧذا نѧاتج مѧن 

طریقة دقیقة ب بشكل متماثل، وفي بعض النماذج ظھر التوازن بین مكونات العمل، القدرة علي الابتكار

وعالیة، وھذا یخضع لعلة واحدة تعتمد على الحدس والمعرفة، فالتوازن ینم عن مھارة ومعرفة للتوفیق 

بینھ وبین الحجوم والاشكال المكونة للعمѧل الفنѧي، واتضѧح فѧي نمѧاذج الطالبѧات ان التѧوازن فѧي العمѧل 

یتجلى في القدرة على التعامل  الفني قد تكون لھ خصوصیة ناتجة من التجاوب والانفعال مع الموضوع

مع ضرورة التاكید على ان ھناك تفاوت بین . مع الحجوم والاشكال وفق النسب والخامات والموضوع

 ً إذ أن ھѧѧذه الخاصѧیة تѧѧرتبط . الطالبѧات قیѧѧد الدراسѧة فѧѧي التعѧاطي مѧѧع التѧوازن فѧѧي الشѧكل واللѧѧون عامѧة

  .قدرات فكریة وموھبة فطریةبالابتكار، لأن ادراك الشكل بصورة متنوعة یحتاج الى 



  

 وتحویلھѧا الѧى اشѧكال محرفѧة عند الطالبات قید الدراسةمن الحیاة  ة المتراكمةان تحویل الخبر

إن بعѧدت عѧن الواقѧع او المرسѧومة  یѧؤثر فѧي تفسѧیره طبیعѧة الاعمѧال تعبیر ذاتѧيما ھو الا  او منتظمة

  .اشكال محرّفة لا یملن الى رسم ھنتضح انوقد ا ،لامستھ

   :تخدام الكتابة لتاكید المضموناس

ً مع الرسم  وھѧذا مѧن دلائѧل ) 13، 12نمѧاذج (في بعض النماذج ظھر اللجوء الى الكتابة ضمنا

السعي لتأكید مضمون الرسم، وھذا ینسحب على قوة القدرة على التعبیر بالرسم فقط نتیجة للاعتقاد بان 

وعلѧى الѧرغم مѧن القѧدرة . لكتابѧة بغیѧة التوضѧیحالاشكال المرسومة غیر مفھومة لذلك یتم اللجѧوء الѧى ا

على المرونة في التعبیر بالرسم إلا ان الطالبات یرغبن في التأكیѧد علѧى افھѧام الاخѧرین بوجѧود الشѧيء 

المعین وھذا ناتج عن الرغبة في التعویض عن القدرة على فھم الواقع وھنا تظھر العلاقة العكسѧیة بѧین 

  . ذات دلالة في الرسم بصورة توضیحیة تأكیدیةالاتصال بالواقع وظھور كتابة 

  :ملاحظات عامة من برنامج تنفیذ الرسومات

، 15، 14نماذج ( الاطفال ممیزات رسومبعض  غلبت على بعض النماذج قید الدراسة  

بالمستوى بعضھا كن تلم  لذلكدروس التربیة الفنیة طبیعة و البیئة المدرسیة وقد یرد ذلك الى )16

 نھما یشاھد الافصاح عن وقد تكون رغبة بعض الطالبات في. العمریة لمرحلةل ناسبالمالمطلوب 

لبس اثناء التعبیر الفي  دفعھن الى الوقوع تختلف عن التعبیر المألوف في الحیاة الیومیةبطرق تعبیریة 

مییز القدرة على التعدم وقد یكون مرد ذلك الى المرئیة كیفما اتفق، وضوعات عن المبالرسم، فعبرن 

اذ ان معرفة  والموھبة والفروق الفردیة،اضافة الى مستوى الذكاء متخیل،  وھميأو ماھو واقعي  بین

 .في عملیة الرسم تحتاج الى دقة واطلاع على المشاھد الحقیقة والاشكال والعلاقات فیما بینھا الابعاد

  

  

  

  

  

  

 



  

  الفصل الرابع

  عرض البیانات ومناقشتھا

  :تمھید 

الطالبات المراھقات السمات الفنیة العامة والخاصة لرسومات  سة إلى معرفةھدفت ھذه الدرا

بعد تحدید الطالبات ، و)ابوظبي(العدوانیات بمدرسة خنور المشتركة بالامارات العربیة المتحدة 

في ھذا   ستناقش الباحثة، ھندراسة ووصف رسوماتصاحبات السلوك العدواني في الفصل الثالث، و

  .المتحصل علیھا وربطھا بنتائج الدراسات السابقةالفصل النتائج 

  : الفرض الاول مناقشة
 لدیھن سلوك عدواني) إمارة أبوظبي(توجد طالبات بمدرسة خنور المشتركة بدولة الإمارات العربیة المتحدة 

  .عالي
 

للتحقق من صحة ھذا الفرض قامت الباحثة في اجراءات الدراسة بتحلیل محتوى الاستبیان 

لطریقة العلمیة المتبعة في التحلیل الاحصائي، وقد خلصت الى أن كل المفحوصات من الطالبات وفقا ل

، 23، 10، 2، 1: (بالارقامالا ان لطالبات  .كن یتصفن بسلوك یمكن أن یوصف بالعدواني) المجتمع(

لباحثة من خلال ھذه الدراسة اتضح لو .اعلى من بقیة الطالباتاتضح ان لھن سلوك عدواني ) 32، 29

أن السلوك العدواني منتشر بین التلامیذ والطلاب، ویشكل العدوان المادي أكثر أشكال السلوك 

العدواني ممارسة لدى الطلاب، حیث أن الضرب والتكسیر والدفع من أكثر السلوكیات ممارسة بینھم 

ب في المدرسة یلجئون أكثر من بقیة الأشكال كونھ وسیلة مباشرة لتفریغ الطاقة الزائدة ویبدو أن الطلا

إلى السلوك العدوان المادي كالضرب المباشر أو التدافع وتكسیر الأثاث أو اللجوء إلى الخنق 

والتخمیش بالأظافر وسحب وتمزیق الملابس أو استخدام الأدوات الحادة لإیذاء الطلاب وتمزیق الكتب 

كسیر والدفع وتكسیر الشبابیك إن الضرب والت. وفي أحیان أخرى یلجاء إلى العض كوسیلة عدوانیة

  . ورمي الأشیاء بالحجارة والطین، أكثر الأشكال العدوانیة ممارسة بین الطلاب

إن أحدث طرق التفكیر والتشخیص والعلاج في ھذا الموضѧوع ھѧي النظѧرة الشѧمولیة لѧھ ومѧن 

بویѧة والتعلیمیѧة السائد عند مناقشة أي موضوع تربوي، أن یتم التركیز على كل ما یتعلѧق بѧالأمور التر

ً بالموضوع وھو الحالة النفسیة لجانب الإشكالیة ً ھاما فѧإذا أردنѧا معالجѧة صѧعوبات الѧتعلم . ویغفل جانبا

عند الاطفال مѧثلا فعلینѧا التركیѧز علѧى حѧالتھم النفسѧیة والتѧي بالتأكیѧد تѧؤثر علѧى سѧلوكھم ودورھѧم فѧي 

  .المجتمع



  

اوضح ) الدراسات السابقة( ن حول ھذا الموضوعان الاتجاه المنھجي الذي سلكھ عدد من الباحثی

، من الموضوعات الحیویة والتي تسھم في الدفع للباحثة أن دراسة السلوك العدواني والتربیة الفنیة

  .بالعملیة التربویة وتطویرھا

  

  :الفرض الثانيمناقشة 

  .ت الفنیة لرسومات الطالبات المراھقات العدوانیاتسمامن الممكن تحدید ال

 
 على كیفیة التعبیر عن أحاسیسھم بتدریس التربیة الفنیة ومساعدة الطلاب والعنایة الاھتمام إن

لترویح للمضي في ھذا الاتجاه یخدم العملیة التربویة بصفة عامة ویتیح للطلاب اوتشجیعھم  بالرسم

، غ بما ینفعالطلاب لشغل اوقات الفرایمارسھا  التي ھوایاتالمحببة والنشاطات ال لیصبح منالایجابي 

ً  النشاط العقلي والجسمي یدعم ذلك ان ھذا  .معا

ً للاجراءات التي اتبعتھا الباحثة في تحلیل الرسومات الفنیѧة  للطالبѧات المراھقѧات المعنیѧات ووفقا

رسѧم بصѧورة موضѧوعیة صفات في غالب الرسѧومات تمثلѧت فѧي القѧدرة علѧى القد ظھرت بالدراسة، ف

ضѧعیفو تجربѧة فѧي  مѧع ان الطالبѧاتاكبѧر  اتتج مѧن محاولѧة اكتسѧاب خبѧرھذا نѧاولتقید بالمألوف تفید ا

ھѧي مѧن والتلوین  في الرسمالقدرة على استخدام الواقعیة إذ ان . لصغر اعمارھم محیط الرسم والتلوین

الصѧفات التѧي تѧنم عѧن ھѧذه مѧن و والقѧدرة علѧى سѧتخزینھا واسѧترجاعھا،الواقع مشاھد من فھم  دلالات

الѧى اشѧكال محرفѧة  وتحویرھѧا توظیѧف الاشѧكال الموضѧوعیة وكذلك فان القدرة علѧى الذكاء التطبیقي،

یقѧع اضѧطراب  باعتبار انѧھ مѧن الممكѧن أنللخروج عن المالوف عن ما یشاھد وبطرق تعبیریة واقعیة 

مѧن المؤكѧد ان الطبیة مѧن ناحیѧة الرسѧم، ذلѧك أن  لتعقد عناصروذلك عن المواقف  بالرسم اثناء التعبیر

  .بصفة عامة علاقھ بالنضج رسم لھاجادة ال لقدرةا

 لتمكنالقدرة على او ،الخط مرونةخاصیة  وقد ظھرت في بعض رسومات الطالبات قید الدراسة

ان استخدام اللѧون الѧواقعي تѧم بصѧورة  الالوان فاتضح اما في ما یلي. والسیطرة علیھ الخط تحریك من

وبھѧѧذا وغیѧѧره مѧѧن مѧѧا ، نمѧѧاذج اخѧѧرىفѧѧي  كثیفѧѧة وبصѧѧورة شѧѧبھ كلیѧѧة واقعیѧѧة بعѧѧض النمѧѧاذججزئیѧѧة فѧѧي 

تحدیѧѧد  توصѧلت الیѧھ الدراسѧѧة فѧي شѧقھا الثѧѧاني اتضѧح للباحثѧة صѧѧدق الفرضѧیة الثانیѧة وأنѧѧھ مѧن الممكѧن

  .ت الفنیة لرسومات الطالبات المراھقات العدوانیاتسماال

   

 

  

  



  

 

  الفصل الخامس

  خاتمة الدراسة وتوصیاتھا

  :تمھید .3

الفصول السابقة، تلخص الباحثة في ھذا الفصل اھم النتائج  وفقا لما تم من اجراءات في
  .المتصل علیھا وفقا لفرضیتي الدراسة، ثم التوصیات والبحوث والدراسات المقترحة والمستقبلیة

  :اھم النتائج/ 4.1

  
  :ولنتائج الفرض الا/ أ

 لدیھن سلوك عدواني) بيإمارة أبوظ(توجد طالبات بمدرسة خنور المشتركة بدولة الإمارات العربیة المتحدة 

  .عالي
وفقا للاجراءات التي اتبعتھا الباحثة في الفصل الثالث، خلصت الى انھ توجد اربع طالبات . 1

  .مراھقات بمدرسة خنور المشتركة یتصف سلوكھن بالعدواني

  .من الممكن اعتماد قیاس السلوك وفقا للاستبانة كاداة. 2

لتطرق الیھا، توصلت الدارسة الى انھ من الممكن معالجة بالنظر للدراسات السابقة التي تم ا. 3

  .مشكلات السلوك العدواني بمحور التربیة الفنیة

  :ثانينتائج الفرض ال/ ب
  .ت الفنیة لرسومات الطالبات المراھقات العدوانیاتسمامن الممكن تحدید ال

  

سة خنور المشѧتركة تتمیز رسومات الطالبات المراھقات صاحبات السلوك العدواني العالي بمدر

  :بدولة الامارات العربیة المتحدة بـ

  . الخط اللین بصورة مستمرة دون تقطع رسم. 1

ً، استخدام اللون الواقعي بصورة جزئیة. 2 ً اخرى وبصورة شبھ كلیة واقعیة في احیانا    .احیانا

   .بالرسم القدرة على محاكاة الواقع .3

   .المعالجة اللونیة تتم بصورة جیدة. 4
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  الملحقات

  خطاب تفسیري لاداة القیاس) 1ملحق (
  بسم الله الرحمن الرحیم

  :أختي الطالبة

ً ثم ضع يبین یدیك عدد من العبارات اقرأ  العبارة التي  أمام(     ) علامة  يكل عبارة جیدا

ً بأنھ لا توجد إجابة صحیحة واخري خاطئة .ھاینتختار عبر عنك ت ھي التيفالإجابة صحیحة  ،علما

  .عدم ترك أي عبارة دون إجابة لأنھا تؤثر على المقیاس ةرجو شاكرأبصدق، 

  .لا داعي لذكر اسمكھذه الدراسة لأغراض البحث العلمي فقط لذلك 

  :البیانات ادناه فقط أرجو ملءوفی

  :المعلومات الأساسیة

 أنثى   :النوع .1

 ..............: رالعم .2

 .............: الصف .3

  

  

  

 م على حسن تعاونكموشكراً لك

  

  

  

  

  

  

  

  

  



  

  )2ملحق (
  مقیاس السلوك العدواني

  لا یحدث   نادرا  أحیانا غالبا دائما الفقرة الرقم
      ي دون مبررتلایأشتم والعن زم 1
      ةأخالف زمیلاتي في ارائھم بقسو 2
      أصرخ بصوت مرتفع مع الاخرین  3
       أعطي زمیلاتي اوامر بشكل تنمري 4
      أھدد زمیلاتي بعدم مشاركتھم في اللعب  5
      أتعمد الاھانة وأكررھا  6
      أنعت زمیلاتي باسماء مھینة  7
      أذكر زمیلى باخطاء ماضیة باستمرار 8
      الانتقاد ةكثیر 9

      لایمكن اقناعى ةعنید 10
      أتحدث بارتیاب وسخریة  11
      المدرسة أرفض الانصیاع لاوامر 12
      ادارة المدرسة اعطتنى تنبیھ  لسوء الفاظى 13
      أكثیر من التذمر اذ فشلت في اداء مھمة معینة 14
      يتقایأدفع الاشیاء وأرمیھا علي صد 15
       أكسر  الاشیاء عند الغضب   16
      أركل زمیلاتي داخل حجرة الدراسة 17
      قوةأتحدي وأستعرض ال 18
      أمزق الدفاتر وممتلكات زمیلاتي عند الغضب  19
       ني دون علمھتأضع دبوس في یدي لاطعن زمیلا 20
      ي علي فعل الاشیاء تلایأجبر زم 21
      )من الفصل(أضایق الاخرین عند الدخول اوالخروج  22
       تيلایأستعمل الالات الحادة كالمقص والموس لایذاء زم 23
      أخرب ممتلكات المدرسة لابسط الاسباب  24
      بالقوة تيلایأستولي علي ممتلكات زم 25
      تيلایأمزح بعنف مع زم 26
      تيلایأشعر بسعادة عندما أضرب زم 27
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  قائمة باسماء المحكمین

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  التخصص  الجھة  الاسم  .م
 قسم علم النفس/ كلیة الاداب ا العالمیةافریقی جامعة ھاجر ادریس احمد. د 1
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 قسم علم النفس/ ابكلیة الاد افریقیا العالمیة جامعة عبدالله احمد عبدالله. د  4
 قسم علم النفس/ كلیة الاداب افریقیا العالمیة جامعة خلیل یوسف. د  5
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