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لفصل الأول                                          ا

  لمبحثالإطار العام

 : مقـدمة البحث1:1

 نتيجة للبنفجار المعرفي كالتطكر التقني كما صاحبيما مف تطكرات سريعة في مجالات الحياة 

كافة زاد ت مسؤكلية المؤسسات التربكية مف جامعات كمدارس كغيرىا حيث أصبحت  مطالبة 

بتقديـ أفضؿ ما لدييا لمكاكبة التطكر العممي كالتقني، فبدأ استخداـ  التقنيات التربكية الحديثة 

كالفاعمة في تحسيف مستكل التحصيؿ الدراسي لمتلبميذ كخاصة في الرياضيات لأنيا كسيمة رئيسة 

في التقدـ التقني كالتكنكلكجي الحديث فضلبن عف أنيا مادة حية كمتجددة قائمة بذاتيا كتزكد غيرىا 

 أـ ةمصدر ىذا التقدـ قائد.. مف العمكـ بأداة التفكير العممي كميارات الكشؼ كالابتكار كالاستدلاؿ

عبر الخطكات المنطقية كأسمكب حؿ المشكلبت، كما ليا أىمية كبرل في  (الرياضيات)العمكـ 

استراتيجيو الدكلة في كؿ الأصعدة مثؿ التخطيط المستقبمي كدراسة السكاف كالاقتصاد كالأمف، كما 

مف تنظيـ الكقت في الانضباط الحياة العامة يبرز دكرىا في تعزيز الجكانب السمككية الإيجابية في 

أيضان تمعب الرياضيات دكران رئيسان في كبح كتحجيـ الجكانب السمككية .. كفي احتراـ المكاعيد كدقتيا

مف تحديد كحصر لممشكمة بمحيطيا كجمع المعمكمات حكليا كمف ثـ كربط المكاقؼ المختمفة : السمبية

كما لمرياضيات . كفرض الفركض ليا، كاتخاذ القرار الناجع بعد تكقع تبعاتو كمقارنتو بغيره مف القرارات

مزاياىا التي تساعد في تنمية التفكير كالتبرير كتدريب الطالب عمى حؿ مشكلبتو ككيؼ يككف ناجحان ككاثقان 

كبذلؾ فإف الرياضيات عمـ لا يستغنى عنو في الحياة بؿ نستطيع القكؿ أف الرياضيات سيمت . مف نفسو

الحياة في كثير مف جكانبيا لأنيا كانت أيضا سببان في اختراع كثير مف أدكات الدمار فيي بذلؾ سلبح ذك 

 (.. 39-24:  ص1997فريد كامؿ أبك زينة )حديف في الحياة 



 

2 
 

مجدم عزيز )فالرياضيات شأنيا شأف أم فرع مف فركع المعرفة العقمية تتميز بالنمك كالتغيير المستمر

لذا يجب إعداد طلبب ليككف لدييـ اتجاىات ايجابية نحك الرياضيات، ك يمتمككف  (53: ص2002إبراىيـ 

المفاىيـ الرياضية اللبزمة لمتعامؿ مع ىذا الكـ اليائؿ مف المعرفة الرياضية كقادريف عمى حؿ مشكلبتيـ 

. التي تكاجييـ، كمكاصمة تعميـ كتعمـ الرياضيات

  تمتاز الرياضيات بمغتيا الرمزية الدقيقة الكاضحة المعنى حيث يدؿ الرمز الرياضي الكاحد عمى معنى 

كاحد فقط بخلبؼ الكممة في المغة الجارية التي يككف ليا أكثر مف معنى حسب كركدىا في السياؽ 

عمى أف الرياضيات بيا مف المكاقؼ المعقدة التي  (38:  ص2000كليـ عبيد كآخركف )كيؤكد . المغكم

كاكتساب الفيـ العميؽ .تفرض عمى دارسييا أف يتدربكا عمى إدراؾ العلبقات يف عناصرىا كالتخطيط ليا 

كساب الذم يقكدىـ إلى حؿ مثؿ ىذه المكاقؼ، الأمر الذم يسيـ في تنمية قدرات  التفكير المتنكعة كا 

.    التلبميذ المكضكعية في التفكير كمعالجة المشكلبت التي تكاجييـ
إذان اقتضت الضركرة أف تصاغ الرياضيات المدرسية مف منظكر المناىج كالمقررات كطرائؽ التدريس     

في أنماط تؤكد عمى بناء المعرفة كحؿ المشكلبت كطرؽ التخميف كالتفكير  كمعاني المغة الرياضية، بحيث 

سمية أحمد الصباغ )يتمكف التلبميذ مف الاكتشاؼ كالتكيؼ مع ظركؼ التغيير كتككيف معرفة جديدة 

( 167:  ص2006عكض بف صالح بف صالح المالكي  ) ( 81: ص2004

 المناىج المدرسية، ك بخاصة في الدكؿ المتقدمة إلى بناء المناىج المختمفة في ك   لذلؾ أتجو مصمـ

 مرجعيتيـ في ذلؾ نتائج البحث في عمـ النفس السمككي (Learning modules)شكؿ مكديكلات تعميمية 

 يتـ تنكيع مصادر التعمـ كأساليبو (self-learning units)كعف طريؽ ىذه المكديكلات . كنظريات التعمـ

كالمكاقؼ التعميمية، بحيث تؤدم إلى تييئة مجالات الخبرة لممتعمـ، بالتفاعؿ مع عناصر المكقؼ التعميمي 

حسب قدراتو كسرعتو الخاصة في التعمـ  ك بذلؾ يمكف أف يحقؽ أىدافان تعميمية محددة ك يصؿ إلى 

 مستكل الأداء المطمكب لكؿ ىدؼ مف ىذه الأىداؼ
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كقد أدت جيكد التربكييف الذيف نادكا باستخداـ المكديلبت التعميمية إلى انتشار استخداميا في التعميـ       

مف الكميات الجامعية % 75بشقيو العاـ كالعالي منذ بداية السبعينات بصكرة كبيرة، كأشار ىكبكنز إلى أف

في ساف فرانسيسكك تستخدـ المكديكلات التعميمية قي التدريس، كما أف استخداميا في المدارس كالجامعات 

 (.. 39:  ص2011فكزم الشربيني كعفت الطنطاكم)أصبح يشكؿ الركيزة الأساسية لبرامج التعميـ فييا 

 عاـ (Isabel Theory)ىذا كمف نظريات التعميـ المؤثرة في بناء كتصميـ المناىج الدراسية نظرية اكزابؿ 

عاـ  (Theory (Bruner) ـ، نظرية بركنر 1965عاـ (Gagne Theory)ـ كنظرية جانية 1963

ـ  كما أف لكؿ نظرية أنمكذجيا 1979 عاـ (Regolith Theory)ـ كنظرية ريجمكث 1966

. التعميمي الذم يييئ بيئة خلبقة لمتعمـ كطرقا متنكعة لمتفكير/التدريسي

    كنتيجة لما كرد سابقان عف الرياضيات كأىميتيا كاف لابد مف استخداـ أحد النماذج التدريسية عند 

تدريس مادة الرياضيات  بغرض تحسف مستكل التحصيؿ الدراسي كتنمية كتعزيز اتجاىات التلبميذ 

.    الرياضياتنحك كميكليـ 

المفصؿ لمتدريس بالتزامف مع أساليب التعمـ الذاتي  ((Regolithعميو اختارت الباحثة نمكذج ريجمكث 

مرحمة الأساس لمعالجة مشكمة التدني الممحكظ في /لتدريس كحدة مف كتاب الرياضيات لمصؼ السادس

التحصيؿ الدراسي في مادة الرياضيات كالذم ربما ييعزم كثيران إلى  الطرائؽ التقميدية سكاءن في تنظيـ 

 .  كيبدك ىذا جميان في تحديد أبعاد مشكمة ىذا البحث، .المقرر أك الأساليب التدريسية التقميدية المتبعة

:  الإحساس بالمشكمة1:2

تعد مادة الرياضيات بأمس الحاجة إلى استراتيجيات تدريسية تؤدم إلى التخمص مف حفظ  

المعارؼ الكاردة في المناىج، كبالتالي يتغير معيا دكر المعمـ مف تمقيف تمؾ المعرفة إلى مساعدة 

 الطلبب عمى تكليد معرفة مفيدة قابمة لمتطبيؽ
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لاحظت الباحثة مف خلبؿ خبرتيا في التدريس في المرحمة المتكسطة سابقان كمرحمة الأساس 

حاليان اف التحصيؿ كميكؿ التلبميذ تجاه مادة الرياضيات ضعيؼ كمف مسببات ىذا الضعؼ 

: كالعزكؼ عف الرياضيات الكثير مف العكامؿ عمى رأسيا

: عدـ تنظيـ المحتكل التعميمي المقدـ لمتلبميذ ليتناسب كالبنية المعرفية كخصائصيـ الإدراكية -

فالطريقة التي ايتبعت في تنظيـ المنيج ذات أثرو بيّف في تحديد مسار تعممو بؿ تكاد تفقد 

المنيج فاعميتو لا لأف المنيج غير سميـ، بؿ لأف تنظيمو يجعؿ التعميـ صعبان  

الأساليب التدريسية التقميدية المتعارؼ عمييا تؤدم إلى المعرفة إلى ذىف المتعمـ بطريقة  -

(.  45، ص 2004نيى عبد الله )عشكائية تؤدل إلى اختلبط المعمكمات في ذىف المتعمـ 

إف استمرار التدريس باستعماؿ الأساليب التقميدية قد لا يؤدل إلى تعمـ أفضؿ لمطلبب كقد لا يحقؽ   

أىداؼ التربية خاصة في ظؿ التطكر التقني كالتكنكلكجي الذم ابرز الحاجة إلى التفكير في استعماؿ 

تعميمية  جديدة مردىا إلى المعرفة الناتجة عف نظريات التعمـ كتطبيؽ نماذجيا المختمفة /أساليب تدريسية

ّـ  ((Regolithكمنيا نمكذج ريجمكث . في التدريس لتصميـ التعميـ  كطرائؽ التعميـ الذاتي المذيف ت

المجمكعات كالعمميات عمى المجمكعات : الكحدتيف)اختيارىما لتنظيـ كتدريس محتكل الرياضيات تحديدان 

كجيد تجريبي عمو يزيد مف تحسيف مستكل التحصيؿ  (مف كتاب الصؼ السادس لتلبميذ مرحمة الأساس

.  الدراسي لمتلبميذ كيعزز مف استمرار التعمـ كالاتجاه نحك الرياضيات

:  عميو تتمحكر مشكمة البحث حكؿ السؤاؿ التالي

 كالتعميـ الذاتي في التحصيؿ في مادة Regolith))إلى أم مدل يمكف إف يؤثر نمكذج ريجمكث 

 مرحمة أساس؟ /الرياضيات لتلبميذ الصؼ السادس
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 : أىمية البحث1:3
يصاؿ محتكل التعميـ يمكف   تكمف أىمية  ىذا البحث في أنيا يقدـ نمكذجا متكاملبن عف تصميـ كا 

.     الاستفادة منو مستقبلبن 

  أيضان يتكقع أف  تكجو نتائج ىذا البحث أنظار القائميف بأمر التعميـ إلى التعديؿ في طرائؽ تدريب 

ىـ التدريسي عف طريؽ تمكينيـ مف المفاىيـ الحديثة عف تصميمات ؤالمعمميف أثناء الخدمة كترقية أدا

كما يمكف أف تفيد نتائج ىذا البحث في إثراء .. التعميـ كتكنيكات الاتصاؿ كالتكاصؿ بيف المعمميف كالطلبب

المكتبة التربكية كتزكيدىا بالمعرفة النظرية كالتطبيقية عف طرائؽ تكظيؼ كاستخداـ  تصميـ التعميـ 

      .كأساليب التعمـ الذاتي

:  أىداف البحث1:4

: ييدؼ ىذا البحث إلى تحقيؽ الآتي

  النشأة كالتطكر كطبيعة )بناء إطار نظرم متكامؿ كمتماسؾ عف الرياضيات مف منظكر

كرىا كمككنات البناء طالرياضيات كعمـ  ككمادة دراسية كتصنيؼ الرياضيات حسب مراحؿ ت

الرياضي كأنكاع المفاىيـ الرياضية كتطبيقاتيا العممية كالتكامؿ بيف الرياضيات كالعمكـ 

. ىذا بجانب نظريات كنماذج تصميـ التعميـ لتدريس الرياضيات. الأخرل

 لتصميـ التعميـ كالتعميـ الذاتي في التحصيؿ في المجاؿ  معرفة مدل فعالية نمكذج  ريجمكث

في الرياضيات مقارنة بالطريقة التقميدية  (التذكر)الإدراكي عمى مستكل  

  إجراء مقارنة بيف فاعمية  نمكذج ريجمكث لتصميـ التعميـ كالتعميـ الذاتي بالنظر إلى الطريقة

 . (التذكر)التقميدية في التحصيؿ الدراسي عمى مستكل المعرفة 
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  معرفة مدل فعالية نمكذج ريجمكث ك التعميـ الذاتي فى التحصيؿ في المجاؿ الإدراكي عمى

في  الرياضيات مقارنة بالطريقة التقميدية  (التطبيؽ)مستكل 

  إجراء مقارنة بيف فاعمية  نمكذج ريجمكث (Regolith) لتصميـ التعميـ  كالتعميـ الذاتي

 . (التطبيؽ)بالنظر إلى الطريقة التقميدية  في التحصيؿ الدراسي عمى مستكل المعرفة 

  معرفة مدل فعالية نمكذج ريجمكث(Regolith)  كالتعميـ الذاتي في التحصيؿ في المجاؿ

في  الرياضيات مقارنة بالطريقة التقميدية  (التحميؿ)الإدراكي عمى مستكل 

  إجراء مقارنة بيف فاعمية  نمكذج ريجمكث لتصميـ التعميـ  كالتعميـ الذاتي بالنظر إلى

 . (التحميؿ)الطريقة التقميدية  في التحصيؿ الدراسي عمى مستكل المعرفة 

  تحديد فاعمية نمكذج ريجمكث(Regolith) كالتعميـ الذاتي في رفع مستكل التحصيؿ 

 الدراسي العاـ في مادة  الرياضيات

  تسميط الضكء عمى أثر نمكذج ريجمكث لتصميـ التعميـ كالتعميـ الذاتي في ميكؿ كاتجاىات التلبميذ

 .   نحك الرياضيات

  فروض الدراسة 1:5

لا تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية في متكسطات درجات التحصيؿ الدراسي لطلبب الصؼ  .1

السادس الأساسي تيعزل لتكظيؼ نمكذج ريجمكث لتصميـ التعميـ كأكراؽ التعميـ الذاتي في المستكل 

 في الرياضيات مقارنة بالطريقة  التقميدية (التذكر)المعرفي 
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لا تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية في متكسطات درجات  التحصيؿ الدراسي لطلبب الصؼ   .2

 لتصميـ التعميـ كأكراؽ التعميـ الذاتي في المستكل ريجمكثالسادس الأساسي تيعزل لتكظيؼ نمكذج 

 .في الرياضيات مقارنة بالطريقة التقميدية (التطبيؽ)المعرفي 

 لا تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية  في متكسطات درجات التحصيؿ الدراسي لطلبب الصؼ  .3

السادس الأساسي تيعزل لتكظيؼ نمكذج ريجمكث لتصميـ التعميـ كأكراؽ التعميـ الذاتي في المستكل 

 . في الرياضيات مقارنة بالطريقة التقميدية (التحميؿ)المعرفي 

لا تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية  في متكسطات درجات التحصيؿ الدراسي العاـ لطلبب   .4

الصؼ السادس الأساسي تيعزل لتكظيؼ نمكذج ريجمكث لتصميـ التعميـ كأكراؽ التعميـ الذاتي في 

 .الرياضيات مقارنة بالطريقة  التقميدية

لا تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية في الاختبار البعدم  بيف مجمكعات البحث الثلبثة في الاتجاه   .5

 نحك الرياضيات بعد التجريب 

لا تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية بيف متكسط درجات الاختباريف القبمي كالبعدم  لمجمكعات  .6

   لطلبب نحك الرياضياتاتجاه  إالبحث  الثلبثة في

:  منيجية البحث1:6

  استخدمت الباحثة المنيج التجريبي ذك المجمكعة التجريبية كمجمكعة الضبط مصحكبتاف 

 تمميذان مف تلبميذ الصؼ 102بالقياس القبمي كالبعدم كذلؾ مف خلبؿ استخداـ عينة بحثية قكاميا 

ّـ تقسيميا  أنظر )لمزيد مف التفصيؿ ). إلى مجمكعتي تجريب كمجكعة ضبط (تعيينيا)السادس ت

 (الفصؿ الثالث
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 حدود الدراسة  1:7

ـ  2015– ـ 2012: الزماف 

.  مدرسة العيمفكف الأساسية بنيف: مرحمة الأساس/السكداف، كلاية الخرطكـ: المكاف 

  مصطمحات الدراسة1:8

  نموذج ريجمو ث1:8:1

يكسؼ قطامي كآخركف، )     المقصكد بنمكذج ريجمكث في ىذا البحث كاستنادان إلى تعريؼ 

طريقة منظمة لتعميـ كتعمـ مفاىيـ : (Joyce & Weil, 1986, P. 35)ك (155:  ص2008

إذ تقدـ ( ب)بالنسبة لممجمكعة التجريبية  ( كالعمميات عمى المجمكعات المجمكعات )كحدة 

المقدمة الشاممة، )المفاىيـ بشكؿ مرتب كمتسمسؿ مف العاـ إلى الخاص كفؽ الخطكات التالية 

 (مستكيات التكسع،القياـ بعممية الربط، التمخيص، التركيب، التجميع، الخاتمة الشاممة

:  الاتجاه نحو الرياضيات1:8:2

  الاتجاه استجابة عامة عند  الفرد إزاء مكضكع معيف، كبالتالي يتضمف الاتجاه حالة تأىب 

كاستعداد لدل صاحبو تجعمو يستجيب بطريقة معينة سريعة دكف تفكير أك تردد إزاء ىذا المكضكع 

 ( 326:ص199رجاء أبك علبـ  ).الذم يرتبط عادة بشعكر داخمي لديو

 التحصيل الدراسي 1:8:3

    التحصيؿ الدراسي في ىذا البحث تحديدان ييقصد بو الدرجة التي يكتسبيا التمميذ في الاختبار 

. أعدتو الباحثة  بالنظر إلى القياسات القبمية لقياس نكاتج العمؿ التجريبيالذم البعدم 



 

9 
 

  الطريقة التقميدية1:8:4

يقصد بيا في ىذا البحث جيد المعمـ الذم يبذلو في الشرح كالإيضاح بغرض زج المعمكمات في 

-Teacher).أك بمعنى آخر يقصد بيا نكع التعميـ المتمركز حكؿ المعمـ التلبميذ أذىاف 

centered education) 

: التعميم الذاتي1:8:5

 نمط مف أنماط التعمـ، يقكـ فيو المتعمـ باختيار الأنشطة التعميمة كتنفيذىا،بيدؼ اكتساب معرفة 

عممية، أك تنمية ميارات ذات صمة بالمادة الدراسية، أك ذات صمو باىتماماتو الخاصة، كيمكف أف 

لتعميـ ايأخذ محمو فرديان أك في مجمكعات تحت إشراؼ المعمـ، أك بصكرة غير نظامية عف طريؽ 

.  المبرمج
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 الفصل الثـاني

  والدراسات السابقةالإطـار النظـري

 المبحث الأول

 :مرحمة تعميم الأساس في السودان: 2

 :مفيوم التعميم الأساسي 2:1

لقد برز في الآكنة الأخيرة مفيكـ تعميـ الأساس كاحتؿ مكقعان متميزان بيف المفاىيـ  كالاتجاىات      

التربكية التي يسعى المربكف لبمكرتيا ككضع الصيغ التطبيقية التي تجسدىا كتحقؽ أىدافيا كالتي 

تعمؿ دكؿ عديدة عمى إدخاليا في أنظمتيا التعميمية لمعالجة مشكلبت جكىرية في تككيف مكاطنييا 

عدادىـ لمحياة  (.1992المنظمة العربية لمتربية كالثقافة العمكـ) كا 

مفيكـ التعميـ الأساسي ىك تعميـ شامؿ يؤلؼ القاعدة الأساسية لمتعميـ كتككيف المكاطف، كىك   

تعميـ عاـ يكجو إلى جميع الأطفاؿ الذيف يبمغكف سف السادسة، كيعمميـ مدة ثماني سنكات تعممان 

 (11:ص1995شكرم عباس كآخركف( مجانيان تتكفؿ الدكلة بتكفيره كتنظيمو كالإنفاؽ عميو،

كذلؾ حسب الفترة التي ، بمعاف كثيرة كمختمفة (التعميـ الأساسي )ىذا كلقد أستخدـ مصطمح     

فقد استخدـ مصطمح التعميـ الأساسي في جامايكا  بمعنى . أستخدـ فييا، كالبلبد التي شاع فييا

التعميـ قبؿ المدرسي ليؤكد عمى أىمية التعميـ في ىذه المرحمة  حؽ لمطفؿ، كما استخدـ في اليند 

أك التربية الأساسية التي يختمط فييا العمـ النظرم بالجانب العممي ،كاستخدـ  بمعنى التعميـ العممي،

في زامبيا ليعني ليـ التعميـ الإلزامي ،كأستخدـ في السكداف كأثيكبيا بمعنى تقصير فترتو الزمنية 

 (.10:ص 2005محجكب محمكد )مقارنة بالتعميـ التقميدم 
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: كمف التعريفات التي كردت لمصطمح التعميـ الأساسي ما يمي   

التعميـ الأساسي أحد التكجيات التربكية الحديثة التي تستيدؼ احتكاء مستجدات العصر  -

يف التعميـ  كالمجتمع، كىك انفجار معرفي بكتكجييو بشكؿ تتأكد فيو العلبقات الجدلية 

كانجاز تكنكلكجي تترتب عميو  المعرفة كعالمية الحضارة، كقد أنتقؿ إلى الدكؿ العربية بيدؼ 

( 5:ص1980زينب محركز  )إصلبح النظاـ التعميمي ليخدـ الفرد كالمجتمع 

لممكاطف كاجب  التعميـ الأساسي ىك القدر مف التعميـ كالمعرفة الذم يعتبره كؿ مجتمع حقان  -

كالتربية الركحية ، تكفيره لو، كىك يمثؿ القدر الضركرم مف المعارؼ كالقدرات الذىنية

كالميارات، كالاتجاىات التي ينبغي لمفرد أف يناليا في مرحمة مف مراحؿ حياتو، صغيران كاف  

(  65: ص1995شكرم عباس كآخركف (أك شابان أك كبيرا 

التعميـ الأساسي صيغة جديدة مف التعميـ تيدؼ إلى سد الحد الأدنى  مف حاجات الفرد  -

محمد مزمؿ )الأساسية  في المجاؿ التعميمي مف خلبؿ التعميـ النظامي أك غير النظامي 

 ( 5 : ص2004البشير 

: تطبيقات التعميم الأساسي 2:2

لقد ظير مصطمح التعميـ الأساسي كمصطمح في الثلبثينات مف القرف العشريف عمى يد غاندم 

السياسي كالمربي اليندم كأخذ ينتشر في كتابات الميتميف بالتعميـ كفي المقاءات التربكية الدكلية 

 .كالإقميمية إذ أخذت بو عدة دكؿ كرأت فيو حلبن مناسبان لبعض مشكلبتيا التربكية كالاجتماعية

ففي الصيف كالإتحاد السكفيتي كالكلايات المتحدة الأمريكية ككثير مف دكؿ الاتحاد الأكربي  

مف التعميـ العاـ بؿ أصبح التعميـ بأكممو إجباريان عمى جميع المكاطنيف كليس المرحمة الدنيا فقط 
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مما يعني أف مصطمح التعميـ الأساسي حؿّ محؿ مصطمح  .حتى مرحمة التنافس لمدخكؿ لمجامعات

 .التعميـ العاـ في ىذه البمداف

اسبانيا في تجربة التعميـ الأساسي اتجيت إلى تقميص الحكاجز بيف المكاد الدراسية في الحمقة  

الأكلى مف تعميميا الأساسي كالتي تمتد خمس سنكات مف السادسة إلى العاشرة كالتنكع الطبيعي 

 مع إعطاء أىمية لمتكجو نحك العمؿ بيدؼ ةفيما بيف المكاد الدراسية في ىذه الحمقة ك الحمقة التالي

سكؼ معاكنة التلبميذ عمى اختيار المقررات التي سكؼ يدرسكنيا في المستقبؿ أك العمؿ الذم 

 .. قيمتحقكف ب

في تجربة التعميـ الأساس عممت عمى تكجيو التلبميذ نحك الريؼ كمشاركة الصغار مف  ككبا

خلبؿ الدراسة في الإنتاج الاجتماعي كنتج عف ذلؾ تقميؿ الفركؽ بيف المدينة كالريؼ، كبيف العمؿ 

( 83:ص 1992 رحمة أنطكف حبيب) الذىني كالعمؿ اليدكم

لقد استحكذ التعميـ الأساسي في السبعينات في مختمؼ إنحاء العالـ، كلقد كاف التركيز الأكبر   

عمى التعميـ الأكلي كتطكير محتكاه كمفيكمو ذلؾ لأف التعميـ في المرحمة الابتدائية في معظـ الدكؿ 

النامية قد  ثبت أنو لا يفي إلا بقدر يسير مف الحاجات التعميمية الأساسية لأبناء المجتمعات 

الريفية عمى كجو الخصكص، كما أنو تعميـ غير مرتبط بالحياة كبالتالي لا ييييئ ليا كمف ثـ لا 

ييمكف لمف يقفكف عند ىذا الحد مف التعميـ الإسياـ في عمميات التنمية الاقتصادية داخؿ 

 (الأكلي كالابتدائي) كتتفؽ الدراسات التي اعتمدت عمى تشخيص دافع التعميـ الأساسي مجتمعاتيـ،

 (47: ػ صق1406حسف محمد حسف ) :في البلبد العربية عمى جكانب القصكر كمظاىر الضعؼ التالية
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عدـ كفاية الفرص الكمية كالنكعية التي يكفرىا التعميـ الابتدائي كخاصة  لمف يتكقفكف عند  .1

نياية ىذه المرحمة 

التركيز عمى المعرفة كاعتبارىا غاية في حد ذاتيا، كانتياج صيغ تقميدية في تعمميا، مما  .2

كسع الفجكة بيف المعرفة كفكر كبيف التطبيؽ ليا 

تيميش النكاحي العممية كالنشاطات الإبداعية  .3

ضعؼ ارتباط المحتكل التعميمي بالبيئة  .4

أنو تعميـ بعيد الصمة عف الحياة، نظران لككف المناىج لـ تستطع أف تتخمص مف ظاىرة  .5

المفظية، ثـ أف الفرص التي يكفرىا فرص شكمية في معظميا لا تفي بحاجات المتعمميف كلا 

 .تفي بمطالب المجتمع كخاصة في ىذا العصر

كيعتقد أف التعميـ الأساسي أسيـ في التخفيؼ  مف الناحية النظرية التي كانت سائدة، كما   

فالأكؿ فكر تربكم حديث لو مفاىيمو كمبادئو كأىدافو، أما .. ارتبط التعميـ الأساسي بالتعميـ الإلزامي

التعميـ الإلزامي  فقد تزيد مدتو كيمزـ أكلياء الأمكر قانكنيان بإرساؿ أبنائيـ إليو كيختمؼ في تطبيقو 

مف دكلة إلى أخرل كذلؾ حسب الدخؿ القكمي كحسب نسبة ما تصرفو الدكلة عمى الخدمة 

. التعميمية كحسب نظرتيا إلى التعميـ كأىميتو بالنسبة ليا

في أمريكا كبريطانيا كألمانيا  يمتد إلى اثنتي )يطبؽ التعميـ الإلزامي في الدكؿ المتقدمة فقط    

المكاطنيف بصكرة فعالة لمقصكر في الصرؼ عمى يتـ إلزاـ ، أما في الدكؿ النامية لا (عشر سنة

(  14:  ص1997المجالس المتخصصة ).. احتياجاتو

عداد النشء  (عشر سنكات)في إفريقيا اتجيت مالي في مرحمة الأساس      نحك التدريب الميني كا 

نشاء مزرعة نمكذجية في كؿ  لما ينتظرىـ بعد الانتياء مف التعميـ في مجالي الزراعة كالصناعة كا 
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 صيد الأسماؾ أك الصناعات كإقميـ لتدريب التلبميذ فييا عمى أحد المجالات المختمفة في الزراعة 

( 38:  2007كزية طو ؼ).. ـالريفية التي يعمؿ فييا التلبميذ بعد تخرجو

 يككف لمتمميذ 14 إلى  سنكات 6  سففي تنزانيا يستمر التعميـ الأساسي لمدة سبع سنكات مفك

 . ةالخيار بعدىا في أف يتخذ كظيفة أك يتابع برنامجان لمتأىيؿ الميني، أك يمتحؽ بالتعميـ الثانكم

لاحظ مف تجربة مالي كتنزانيا كنسبة لمظركؼ الاقتصادية كارتفاع معدلات الأمية ليس في   م

مالي كتنزانيا فحسب بؿ في كؿ دكؿ إفريقيا جنكب الصحراء أف الغرض الرئيس لمتعميـ الأساسي 

ىك إتاحة الحد الأدنى لتعميـ الأطفاؿ الذيف بمغكا سف التعميـ المدرسي كالعمؿ عمى محك أميتيـ 

إستراتيجية محك الأمية في البلبد (: تحقيقان لمعايير محك الأمية كما حددتيا اليكنسكك في الآتي

  (.   19-1:  ص1976 العربية

الأمية مشكمة تعميمية كتربكية كحضارية، فدكر محك الأمية ليس  :المفيكـ الحضارم للؤمية .1

تعميـ القراءة كالكتابة كالحساب فحسب بؿ نشاط تعميمي مف الدرجة الدنيا ليستكعب الأبعاد 

الحضارية كالاجتماعية، كىذه كسيمة لبمكغ غايات، كينبغي تكظيؼ الميارات المكتسبة في التقدـ 

 الحضارم

أف أنظمة التعميـ قد عجزت عف الكصكؿ : سد منابع الأمية بإلزامية التعميـ الابتدائي كتعميمو .2

إلى الاستيعاب الكامؿ لمممزميف، كيعني ذلؾ تفاقـ الأمية، فلببد مف سد المنابع التي تغذم  

 الأمية
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نية العمؿ في مجاؿ محك الأمية يعني تحديث المجتمع كما يشتمؿ عميو مف ب: المكاجية الشاممة .3

 كعلبقات اجتماعية، كىذا يتطمب اتخاذ أسمكب المكاجية الشاممة كأساس لحملبت محك تحتية

 .الأمية في كؿ مكقع مف مكاقع العمؿ

قكمية العمؿ العربي في مجاؿ محك الأمية مف خلبؿ نظرة تتجاكز الحدكد القطرية لبناء الإنساف  .4

 .العربي أيا كاف مكقعو

كيعني ذلؾ حشد كؿ : تكجيو الجيكد الشعبية كالجماىيرية كتكظيفيا في حركة عكف ذاتي .5

الطاقات الجماىيرية المتاحة كتكفير كؿ الإمكانات المادية كالعممية كتشجيع الجيكد الطكعية 

 .لتقديـ الإسيامات الفعالة أملب في تحديث المجتمع

يمثلبف شرارة الإنطاؽ لمحركة : أىمية القرار السياسي كالإرادة الشعبية في الحممة لشاممة .6

 .الاجتماعية الشاممة التي تتصدل لمظاىر التخمؼ في المجتمع

فضلبن عف تحقيؽ الاستيعاب الكامؿ : تحقيؽ التكامؿ بيف التعميـ المدرسي كغير المدرسي .7

كالتعميـ  (المدرسي)  لابد مف تحقيؽ التكامؿ بيف التعميـ النظاميطفاؿ الذيف في سف المدرسةللؤ

عمى مستكل التخطيط كالتنفيذ كالعائد في إطار فمسفة  (محك الأمية كتعميـ الكبار )الغير نظامي

 .لتعميـ المستمرا

عداد الأيطر : الأخذ بالأسمكب العممي في مكاجية المشكمة .8 يتمثؿ ذلؾ في تصميـ الخطط كا 

كالتقنيات الحديثة كمجالات التنفيذ كالاستفادة مف المعطيات العممية في فيـ سيككلكجية الكبار 

 .كمعرفة دكافعيـ الحقيقية لمتعمـ



 

16 
 

أم تحديد الحكافز : تكظيؼ الحكافز المادية كالاجتماعية كالمعنكية في عممية المكاجية الشاممة .9

 .الإيجابية كالسمبية، المادية كالمعنكية المناسبة لدفع الأمييف نحك التعمـ

المتابعة كالتقكيـ المستمراف لكؿ المراحؿ كالخطكات كالأىداؼ ،كذلؾ لدراسة المعكقات كابتكار  .10

  الحمكؿ

 مرحمة الأساس في العالم العربي    2:3

شكؿ . في البلبد العربية تـ تطبيؽ التعميـ الأساسي  بصيغ مختمفة كلكنيا تتفؽ في أىميتو  

 لجنة مف خبراء التربية 1972المؤتمر  الرابع لكزراء التربية كالتعميـ العرب الذم أنعقد في صنعاء 

 . .العرب لتقكـ بكضع إستراتيجية  لتطكير التعميـ في البلبد العربية

رفعت المجنة تكصياتيا ككاف مف أىميا أف بداية أصلبح النظاـ التعميمي في الدكؿ العربية ىك 

الأخذ بنظاـ التعميـ الأساسي لأنو مبادرة بمتطمبات التنمية كأنو يساعد في تحقيؽ أفضؿ تكزيع  

        مسألة اجتماعية كحضاريةمفقد رأت المجنة أف تبني نظاـ التعميـ الأساس. .لمخدمات التعميمية

 (..  482: ص 1977اليكنسكك  )

:  عميو أصدرت التكجييات التالية  بناء عمى تكصيات مؤتمر صنعاء

أف التعميـ الأساسي حؽ لكؿ مكاطف كحاجة أساسية ينبغي عمى الدكلة تكفيره لو كمساعدتو  .1

 .عمى أخذ ىذا الحؽ

ضركرة الربط بيف التعميـ كالعمؿ بتطبيؽ مبدأ التعميـ مف أجؿ الحياة كالعمؿ كالتفاعؿ مع  .2

 البيئة 
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  :تعميم الأساس في السودان 2:4

 :م1898-1820فترة الحكم التركي  2:4:1

عرؼ السكداف المدرسة كمؤسسة تعميمية عمى النظاـ الإدارم الحديث في عيد الحكـ التركي   

عف منيج التعميـ في ذلؾ العيد سكل أنو كاف  إلا أنيا كانت محدكدة الأثر كالعدد، كلـ يعرؼ

ييدؼ إلى تعميـ بعض السكدانييف ليحمكا محؿ المصرييف كالإشراؾ في إدارة شئكف البلبد تخفيفان 

لمعبء المالي الذم كانت تتحممو الحككمة، نتيجة لاستخداميا ليـ، فأنشأت أكؿ مدرسة ابتدائية 

 ـ 1853لاستيعاب المعمميف المستبعديف مف مصر  كعيف عمييا رفاعة رافع الطيطاكم ناظران عاـ 

كانكا مف ضباط الجيش الذيف ؼإما المعمميف .. سنة 12-7سف القبكؿ في ىذه المدرسة ما بيف 

 .ارتكبكا مخالفات في مصر

 فيتحت خمس مدارس ابتدائية، في كؿ مف الخرطكـ كبربر كدنقلب ككردفاف ككسلب، 1863   

بشير محمد عمر  )  مدرستاف في الخرطكـ ككسلب لتدريب العامميف في خطكط التمغراؼ1870كفي

   .(42-39:ص1983

 ـ فتبنت الفمسفة التربكية التي عادت 1898- 1885أما في فترة الميدية التي امتدت  مف   

 .  التركيةمدارساؿكأغمقت  بالناس إلى القرآف كالسنة، فشجعت الميدية نظاـ الخمكة،

 1956- 1898التعميم في الفترة الحكم الإنجميزي المصري  2:4:2

 في فترة الحكـ الانجميزم المصرم  بدأ الإعداد كالتخطيط لكضع نظاـ تعميمي يحؿ محؿ النظاـ 

تمثمت أىداؼ الحكـ الثنائي مف التعميـ كالتي كضعيا  الذم كاف قائما في بداية الحكـ  التركي،

 (69:ص1983 بشير محمد عمر)  الآتيـ كعرفت بأىداؼ جيمس كرم في1900 جيمس كرم
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 تخريج صغار المكظفيف لمؿء الكظائؼ الإدارية    -

. إعداد صناع ميرة -

نشر نكع مف التعميـ بيف الناس بالقدر الذم يساعدىـ عمى معرفة القكاعد الأكلية لجياز  -

 .الدكلة كخاصة فيما يختص بالقضاء

بدأىا   كمدة الدراسة فييا أربع سنكات،)الكيتاب (تصكر جيمس كرم مرحمة المدرسة الأكلية  

بثلبثة سنكات، عمى افتراض اختزاؿ السنة الأكلى عمى أساس أف المقبكليف يختاركف مف الخلبكم 

(.  3:  ص1970محي الديف صابر  (القرآنية

  .تمي المرحمة الأكلية المرحمة الكسطى كمدة الدراسة فييا أربع سنكات  

صبحت في أبدأ كجكد المدارس الحديثة بافتتاح كمية غكردكف التذكارية كالتي 1902في العاـ   

..  مدرسة ثانكية تستقبؿ خريجي المدارس الكسطى كمدة الدراسة فييا أربع سنكات1905العاـ 

أبك ( )4+4+4)م كبيذا التسمسؿ  اليرمي  يككف السمـ التعميمي  المطبؽ في فترة الحكـ الثنائ

ّـ إعداد مناىج المرحمتيف الابتدائي كالمتكسط في معيد بخت .. (3: ص1992الحسف مكيف  ت

.  الرضا

 .معيد بخت الرضا 2:5

 في مدينة الدكيـ، بغرض تدريب معممي 1934 اكتكبر18أينشأ معيد التربية بخت الرضا في  

كلما  ..، أضطمع المعيد في بداية عيده بإعداد الكتب كالمناىج لممرحمة الأكلية(المرحمة الأكلية )

حقؽ نجاحان في ىذا المضمار ألحقت بو مسئكلية تدريب معممي المرحمة المتكسطة، فأنشئت كمية 

.  لتدريب معممي ىذه المرحمة كتجربة المناىج كالكتب فييا1949المعمميف الكسطى
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ظيرت أىمية المعيد كالدكر العظيـ الذم كاف يقكـ بو عندما حيكلت مسئكلية كضع المناىج   

كالكتب لممرحمتيف الابتدائية كالثانكية العامة إلى قسـ المناىج كالكتب بالخرطكـ عند تطبيؽ السمـ 

، كلكف أيعيد النظر في ىذا القرار بعد إصرار المعمميف كالتربكييف ـ1970 عاـ3←3←6التعميمي 

تـ تكظيؼ معيد بخت الرضا  1973ففي مؤتمر المناىج الذم عقد ببخت الرضا  .عمى ذلؾ

مرحمتيف لؿليمارس مرة أخرل مسئكلياتو كالمتمثمة في كضع المناىج كالكتب كتدريب المعمميف 

كذلؾ بالتشاكر مع معيد  الثانكية العامة كالابتدائية كيشرؼ عمى مناىج المرحمة الثانكية العميا،

 (كمية التربية جامعة الخرطكـ حاليا)المعمميف العالي 

: الميام الأساسية لمعيد بخت الرضا 2:5.1

إعداد كتدريب المعمميف لممرحمتيف الابتدائية كالثانكية العامة كتزكيدىـ بأحدث طرؽ المناىج  .1

كأساليب التدريس 

يقكـ بإعداد  مناىج المرحمتيف الابتدائية كالثانكية العامة كمعاىد التربية ككميات المعممات  .2

 .كمعيد معممي الثانكم العاـ

جراء البحكث كالتجارب  .3 يقكـ بإجراء البحكث التربكية في مجالات المناىج كتدريب المعمميف كا 

 .التربكية

يقكـ بالإشراؼ الفني عمى معاىد التربية ككميات المعممات كتكجيو معممييا كمعمماتيا،كما  .4

يشترؾ في تكجيو معممي الابتدائية كالثانكية العامة بغرض المتابعة في مجاؿ المناىج كتدريب 

 .المعمميف

يقكـ بكضع الإمتحانات القكمية لممرحمتيف الابتدائية كالثانكية العامة كمعاىد التربية ككميات  .5

 .المعممات بتكميؼ مف قسـ التقكيـ التربكم
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معيد ).. يرشد أعماؿ التكجيو الفني بالمحافظات عمى ضكء ما يجد في مجاؿ التدريب كالمناىج .6

(  11-10: ص1970التربية بخت الرضا،

: الكتب والمؤلفات التي أصدرىا المعيد 2:5:2

: كتب عامة . أ

 
 

 

 

 

: منيجية الابتدائية . ب

: منيجية الثانوية العامة . ت

             

الأعداد التي صدرت الكتاب 
 كتب المكضكعات لممدارس الابتدائية .1

 ثقافية كمكتبة  .2

 دليؿ المعيد كمعاىد التربية .3

 مجمة بخت الرضا .4

 المجمة التاريخية .5

 مناىج معاىد التربية .6

مراشد النظار  .7

71 
15 
7 
30 
11 
5 
2 

تربية عربي المواد 
إسلامية 

تربية تاريخ جغرافيا عموم رياضيات 
فنية 

تربية  
ريفية 

تربية 
 فنية 

تربية 
رياضية  

 2 14 2 14 3 6 13 15 4  12لممعمـ  

------  6 3 3 22لمتمميذ 
 -

 ---6  --- ----

انجميزي ريفية  تربيةتربية فنية تاريخ جغرافيا عموم رياضيات إسلامية  تربيةعربي المواد 

 2 2 10 3 5  15 5 2 2لممعمـ 

 5 8-  7 7 9 10 8 17لمتمميذ 
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  :ةمنيج المرحمة الأولي6: 2

قبؿ إنشاء معيد بخت الرضا كانت تعد منيج المرحمة الأكلية مصمحة المعارؼ،كترسمو إلي   

المذكرات عمى التلبميذ فيحفظكنو عف ظير قمب إذ لا مجاؿ  المعمميف الذيف يقكمكف بإملبء تمؾ

. ليـ لمتعمـ عف طريؽ النشاط

أعدت بخت الرضا المنيج الجديد لتلبميذ المرحمة الأكلية في شكؿ كتب   1934-1950 -

 .ككتيبات كصكر كخرائط صغيرة

  ـ صدر مرشد التعميـ  الأكلي،1948 -

بدأ الاىتماـ بمنيج المرحمة المتكسطة بتككيف لجنة لمراجعة مناىجيا ككضع المنيج ـ 1946  -

الجديد عمى نمط منيج المرحمة الأكلية، إما منيج المرحمة الثانكية كاف متصؿ بمخمفات 

  :منيج الأكلية كالمتكسطة كانا يركزاف عمى مبدأيف ىما المناىج البريطانية،

المعب كالرسـ :التمميذ بممارسة أحدم النشاطات التي تتناسب مع سنو، مثؿ  أف يكمؼ :أولا

 (49: 1990 سمماف عمي سمماف )،مكاد الدركس التي ينتفع بيا التمميذ بعد تركو لممدرسة: ثانياً 

: الخطة الدراسية لممرحمة الأولية 2:6:1

، البرنامج المعد لتدريس منيج المرحمة الأكلية ىك أف يدرس المنيج في اثنيف كثلبثيف أسبكعان   

 يكضح الخطة (2:6:1)ؿ أدناه جدك.. (49: سمماف عمي سمماف)زمف الحصة أربعكف دقيقة 

 .الدراسية الأسبكعية لممرحمة الأكلية
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. الخطة الدراسية الأسبكعية لممرحمة الأكلية(: 2:6:1)جدكؿ 

الصف الرابع الصف الثالث الصف الثاني الصف الأول المادة 
 6 8 8 4القرآف الكريـ 

 6 6 6 6العربي 
 1 3 2 5الحساب 
 1 1 1ػ الجغرافيا 
 2 3 2ػ التاريخ 

 1ػ ػ ػ العمكـ الطبيعية 
 2 2 2ػ فلبحة البساتيف 
 6ػ ػ  3الإشغاؿ اليدكية 
 2 2 2ػ المكضكعات 

 4 4 5 2الجمباز 
 31 29 28 20المجمكع 

 129: عثماف أحمد الأميف التاريخ ص: المصدر

 هنهج الرياضياث للورحلت الابتدائيت 2:6:2

 كتاب التلويذ للصف الأول 2:6:1

 نى َكٍ نهخهًُذ كخاب  بم كخاب واحذ خاص بانًعهى

 

 1938 انطبعت الأونً : كتاب التلويذ للصف الثاني2:6:2

الإعداد الورفقاث الأهداف  الىحداث الصفحاث الوترجن الوؤلف  الكتاب 

. كخاب

انحساب 

انثاٍَ 

ب .و

جًسىٌ 

يحًذ 

انحسٍ 

دَاب و 

عثًاٌ 

يحجىب 

136 

صفحت 

حذرَس يعاٍَ * وحذة 12

. الأعذاد

انخعىَذ عهً انذقت *

ويبادئ انُظاو 

كخاب انحساب 

الإيلائٍ 

انجشء الأول 

يعهذ 

بخج 

انزضا 
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م 1938الطبعت الأولى :  كتاب التلويذ للصف الثالث والرابع2:6:3

الإعداد الورفقاث الأهداف الىحداث الصفحاث الوؤلف  الكتاب 

. كخاب

انحساب 

انثانث 

وب 

جًسىٌ 

121 

صفحت 

حعهى َظزَت الأعذاد * وحذة 14

حُظُى انعًم وححسُُه *

انبحث فٍ انًادة *

انجذَذة 

كخاب انحساب الإيلائٍ 

انجشء انثاٍَ وانثانث 

انجشء الأول يٍ *

حًارٍَ انًزاجعت 

انكخُباث *

يعهذ 

بخج 

انزضا 

                                                    لكتاب الحساب الثالث (الولاحق) الورافقاث 2:6:4

 : المرحمة المتوسطة2:7

 إلي  (ـ1933 ) كلكف تغيرت نياية(Primary School)كانت تسمى المرحمة الابتدائية   

مدة الدراسة فييا أربع سنكات، اليدؼ الأساس (Intermediate School) المدرسة الأكسطي

 (.1930 )لإنشائيا كما جاء في التقرير السنكم لمصمحة المعارؼ

. تغذية كمية غكردكف بالعدد المناسب مف الطلبب -

خاصة في البريد كالتمغراؼ كالعمؿ التجارم  في المصالح الحككمية مؿء بعض الكظائؼ -

الذم يتطمب الإلماـ بالغة الانجميزية  

اليد ؼ المرافؽ  
: الإملبئي الحساب -

الجزء الثاني كالثالث 
المراجعة  تماريف -

 
الكتيبات  -

أعطاء مراجعة سريعة لمعمؿ الماضي، يضع    -
الأساس لفكرة جديدة في المستقبؿ 

 التلبميذ فرصة لمتدريب كتطبيؽ معمكماتو إعطاء -
قكالمنطؽ  الحسابية لمسائؿ في محيط تجاربو،كلترقي

تعالج تطبيؽ معمكمات الحساب المكتسبة في المدرسة  -
عمى ما يلبقي التمميذ فعلب مف المسائؿ العممية، 
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 .سبع حصص يكميان . برنامج المرحمة الكسطى -

 (ـ1951)الأكسطي الخطة الدراسية الأسبكعية لممرحمة (: 2:7:2 )جدكؿ

 الصؼ الرابع الصؼ الثالث الصؼ الثاني الصؼ الأكؿ المادة
 3 3 3 3 الديف

 8 8 8 8 المغة العربية
 10 10 10 10 المغة الانجميزية

 6 6 6 6 الرياضيات
 2 2 2 2 التاريخ

 3 3 4 4 الجغرافيا
 2 2 2 2 التربية الرياضية

 4 4 4 4 الأعماؿ اليدكية كالفنكف
 4 4 ػ ػ العمكـ

 ػ ػ 5 5 المشركعات
 ػ ػ ػ ػ التربية

 144:  ص2007عثماف أحمد الأميف : المصدر    

 منيج رياضيات المرحمة الأوسطي2:7:1

 1949  الطبعة الأكلى :كتاب التمميذ لمصف الأول

الإعداد الأىداؼ الكحدات الصفحات المؤلؼ اسـ الكتاب 
الحساب 
الأكؿ 

 شعبة 
الرياضيات 

275 10 
كحدات 

التكسع كالمرجعة لما درسو  -
التمميذ في الأكلية 

معرفة مبادئ اليندسة  -

معيد 
بخت 
الرضا 
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 1948  الطبعة الأكلى :كتاب التمميذ لمصف الثاني

اسـ 
 الكتاب

عدد المؤلؼ 
الكحدات 

عدد الإعداد الأىداؼ 
الصفحات 

الحساب 
الثاني 

شعبة 
الرياضيات  

   التطبيؽ عمى المسائؿ  - 8
المتنكعة 

لتمكف مف الملبحظة ا -
كالمقارنة 

 معيد 
بخت 
الرضا 

 صفحة 264

 ت.  الطبعة الأكلى د:كتاب التمميذ لمصف الثالث

عدد المؤلؼ اسـ الكتاب 
الصفحات 

عدد 
الكحدات 

الإعداد الأىداؼ 

كتاب 
الحساب 
 الثالث

لممدارس 
الأسطى 

شعبة 
الرياضيات 

 النظاـ في العمؿ - كحدة 18 341

 قكانيف الجبر -

يجاد الساحات إ -
كالحجكـ 

معيد بخت 
الرضا 

 (  1989 -1969)التعميم في الفترة  2:8

في الييكؿ التعميمي كفقان جذرم  حدث تغيير (ـ1969 )باف الحكـ العسكرم الثاني مايكإ

إلى السمـ  (4+4+4)عدؿ السمـ التعميمي مف ( 1969)أكتكبر (18- 11)لتكصيات مؤتمر التعميـ 

، 1992مكيف أبك الحسف ) لكؿ مف المرحمة الابتدائية كالثانكم العاـ كالثانكم العالي (3←3←6) 

منشكرات كزارة  د،كذلؾ كفقان لممبادئ الفكرية التالية التي استند عمييا السمـ التعميمي الجدم( 6:ص

 (1970التربية كالتعميـ فبراير
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أف التعميـ حؽ ديمقراطي كسياسي مبذكؿ لكؿ المكاطنيف دكف قيد، كالفرص فيو متكافئة لكؿ  -

كذلؾ بتككيف  التعميـ استثمار اقتصادم كاجتماعي مف حيث ىك تنمية لممكارد البشرية،-الشعب

 .ف كالمنظميف الذيف تطمبيـ خطة التنميةمالفنييف، كالإدارم

 .التعميـ في الكظيفة تجديد لمعناصر الايجابية في حركة المجتمع -

 (    173 : صعثماف احمد الأميف:)يساعد في تحقيؽ الآتي (3←3←6 )فضلبن عف أف السمـ 

 اقتصادم كأقؿ تكمفة-تكسيع قاعدة التعميـ العاـ كتطكيؿ مدتو -

إلقاء امتحاف الشيادة الأكلية  ك مف الارتداد إلي الأمية يقمؿ سنكات6 إلى التعميـ الابتدائيرفع  -

 لدخكؿ المدارس الكسطى لتمتد فرصة التعميـ الابتدائي لسنتيف كاممتيف 

نشاء  تكسيع العمؿ الثقافي كذلؾ بإنشاء فصؿ في كؿ مدرسة ثانكية عامة أك ثانكية عميا - كا 

المكتبات العامة في الفصكؿ الفائضة 

قد  1969 إلا أف العجالة في تغيير السمـ التعميمي كالركح الثكرية كالنزعة الاشتراكية لحككمة مايك   

: منيا (3←3←6 )أفرزت العديد مف التشكىات التي صاحبت تطبيؽ السمـ 

  لـ تخضع المقررات المدرسية لمتخطيط الكافي كالبرمجة كالتجريب

  دكف سابؽ تدريبالثانكياتتجنيد معممي المرحمة الابتدائية مف خريجي  .

 تدني المستكيات بصفة عامة 

 نقص في معممي الرياضيات كالعمكـ كالانجميزم كالمغة الفرنسية 

ىك أعداد التمميذ الذم لا تتاح لو فرصة  كاف الغرض الرئيس مف جعؿ المرحمة الابتدائية ست سنكات، 

 أفالمكاصمة في المرحمة المتكسطة لدخكؿ الحياة العممية كىك يحمؿ مف العمـ كالخبرة ما يؤىمو لذلؾ إلا 

 سنة كىك بعد 13لأف الطفؿ يغادر المدرسة في عمر  (3←3←6 )ىذا اليدؼ السامي لـ يحققو السمـ 
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لـ يبمغ سف النضج كيظؿ فاقد تربكم لعدـ قدرة الثانكية العامة عمى امتصاص الكـ اليائؿ مف الأطفاؿ 

.  الذيف أكممكا المرحمة الابتدائية

 . الابتدائيةمقرر الرياضيات لممرحمة 2:9

 1978الطبعة الأكلى : كتاب التمميذ لمصف الأول 2:9:1

الأىداؼ الإعداد الكحدات الصفحات المؤلؼ اسـ الكتاب 
الرياضيات 

لمصؼ الأكؿ 
 شعبة 

الرياضيات 
107 

صفحة 
 معيد   7

بخت 
الرضا 

تعريؼ رمكز العمميات الحسابية *
فيـ الجمع ألتتابعي  *
التطبيؽ كالنظاـ * 

 

 (1964منقحة )الطبعة الأكلى : كتاب التمميذ لمصف الثاني 2:9:2

الأىداؼ الإعداد الكحدات الصفحات المؤلؼ اسـ الكتاب  
الرياضيات 

لمصؼ الثاني 
شعبة 

الرياضيات 
94 

صفحة 
3 

كحدات 
قسـ 

المناىج 
كالكتب 

تثبيت ما درسو في السنة الأكلى *
تطبيؽ *
تأكيد مفاىيـ *

 (منقحة )1963الطبعة الأولى : كتاب التمميذ لمصف الثالث 2:9:3

الأىداف الإعداد  الوحدات الصفحات المؤلف اسم الكتاب  

الرياضيات 

لمصؼ الثالث 

شعبة 

الرياضيات 

144 

صفحة 

معيد  كحدات 8

بخت 

الرضا 

تثبيت ما سبؽ *

 (الجداكؿ)تذكر*

المكازييف )تطبيؽ المسائؿ*

في الحياة  (المقاييس الكيؿ
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 1979الطبعة الأولى : لمصف الرابع كتاب التمميذ 2:9:4
الممحقات الإعداد الأىداف الوحدات ت     االصفحالمؤلف  الكتاب  

الرياضيات 

لمصؼ الرابع 

شعبة 

الرياضيات 

تطبيؽ معاملبت البيع  10 201

لشراء 

النظاـ كالدقة *

 (اليندسة )

الميارات الحسابية *

معيد 

بخت 

الرضا 

رسكمات 

إيضاحية 

 

 

 1972الطبعة الأولى : كتاب التمميذ لمصف الخامس 2:9:5
 .عددالمؤلف اسم الكتاب 

الصفحات 
عدد 

المواضيع 
الإعداد الأىداف 

 
الممحقات 

الرياضيات 
لمصؼ 
الخامس 

شعبة 
الرياضيات 

165 47 
مكضكع 

تطبيؽ كتركيز *
مفيكـ القسمة *
 (القياس  )الدقة *
معرفة الكسكر *

المركز 
القكمي 
لممناىج 
كالكتب 

  .رسكمات
 تمختصرا
جداكؿ 

 1975الطبعة الأولى : كتاب التمميذ لمصف السادس 2:9:6

الممحقات الإعداد الأىداف الوحدات  الصفحات المؤلف  اسم الكتاب

رياضيات 
سادس 

 شعبة 
الرياضيات 

 (اليندسة )النظاـ كالدقة كحدة 18 264
تطبيؽ بحؿ المسائؿ 

المفظية 
 
 

المركز 
القكمي 
لممناىج 
كالكتب 

جداكؿ  *
اختصارات  *
ممخص *

لممفاىيـ 
اليامة 
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 :)الثانوية العامة  (المرحمة المتوسطة2:10

  (بنين )الخطة الدراسية الأسبوعية لممدارس الثانوية العامة 2:10:1

الصف الرابع الصف الثالث الصف الثاني الصف الأول المادة 
 3 3 3 3تربية دينية 
 8 8 8 8لغة عربية 

 8 8 8 8لغة انجميزية 
 7 7 7 7رياضيات 

 4 4 4 4عمكـ 
 3 3 4 4جغرافيا 
 3 3 2 2تاريخ 

 2 2 1 1مكتبة عامة 
 2 2 2 2تربية بدنية 

 2 2 3 3فنكف 
 42 42 42 42المجمكع 

 1970منشكرات  التكثيؽ التربكم، : المصدر

الخطة الدراسية الأسبوعية لمبنات  2:10:2
الصف الرابع الصف الثالث الصف الثاني الصف الأول المادة 

 3 3 3 3تربية دينية 
 8 8 8 8لغة عربية 

 8 8 8 8لغة انجميزية 
 7 7 7 7رياضيات 

 4 4 4 4عمكـ 
 3 3 4 4جغرافيا 
 3 3 2 2تاريخ 
 2 2 2 2فنكف 

 2 2 2 2تربية بدنية 
 2 2 3 3تدبير كخياطة 
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مقرر الرياضيات لمثانوية العامة   2:10:3

 1876  الطبعة الأكلى: لكتاب التمميذ لمصف الأو

الممحقات الإعداد الأىداؼ  الكحدات الصفحات  المؤلؼ  اسـ الكتاب
الرياضيات 

لمصؼ الأكؿ 
شعبة 

 الرياضيات
226 

صفحة 
15 

كحدة 
رسـ المستقيمات *
تطبيؽ  (النظاـ كالدقة)

في الحياة اليكمية 
البيع  )التعاملبت*

 (كالشراء
الإدخاؿ في )التركيب *

 (الأقكاس كالعكس

معيد 
بخت 
الرضا 

رسكمات 
إيضاحية 

 1977الطبعة الأكلى : كتاب التمميذ لمصف الثاني المتوسط

الممحقات الإعداد الأىداؼ  الكحدات الصفحات المؤلؼ اسـ الكتاب 
الرياضيات 

لمصؼ 
الثاني 

السر احمد 
  كعرابي

محمد *
عبد الله 
حميدة  

189 10 
كحدات 

  معرفة مبادئ الإحصاء
  ميارة حساب الحجكـ
   تطبيؽ كتحميؿ

 معيد 
بخت 
الرضا 

جداكؿ  
رسكمات  *
رسـ *

بياني 

 1978 الطبعة الأكلى: كتاب التمميذ الصف الثالث

الممحقات الإعداد الأىداؼ الكحدات الصفحات المؤلؼ اسـ الكتاب 
الرياضيات 

لمصؼ الثالث 
عصاـ *

عبد المجيد 
عبد *

الرحمف عبد 
الكريـ 

كآخركف 

219 
صفحة 

10 
كحدات 

 ميارة رسـ الدائرة 

  الدقة في القياس
 كاستعماؿ البرجؿ

  حؿ المعادلات 

  معرفة مبادئ المثمثات

المركز 
القكمي 
لممناىج 
كالكتب 

رسكمات 
إيضاحية 
جداكؿ 
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 :م 1990التعميم ما بعد 2:11

ـ، أنعقد مؤتمر سياسات 1990 لسنة 18بمكجب قرار مجمس قيادة ثكرة الإنقاذ الكطني رقـ   

 سبتمبر 26-17ىػ المكافؽ 1411 ربيع الأكؿ 6 صفر إلى 7التربية كالتعميـ في الفترة مف 

إصلبح السكداف في ) ـ بقاعة الصداقة بالخرطكـ كقاعة الشعب بأـ درماف تحت شعار1990

صلبح مساره (ـإصلبح التعمي  .كالغرض مف ىذا المؤتمر البحث في قضايا التعميـ كا 

مف المعمميف كالأساتذة كالخبراء كالميتميف بالتعميـ قضكا خمسان  (400) نحك  المؤتمراشترؾ في  

كقد أصدرت المجاف تكصياتيا حكؿ المحاكر   عشر جمسة عمؿةكخمسيف ساعة خلبؿ أربع

   (2:ص1990مؤتمر سياسات التربية كالتعميـ )، كزارة التربية كالتعميـ(:الآتية

   الفمسفة كالغايات، تعميـ التعميـ، السمـ : السياسات كالمناىج كقد ضـ ىذا المحكر الآتي

مؤتمر ). الكتاب المدرسي كتدريب الفاقد التربكم. التعميمي، المناىج الدراسية، محك الأمية

 (140:ـ1990سياسات التربية كالتعميـ، 

   كيشمؿ الابتدائي كالمتكسط، تدريب معممي المرحمة : محكر مجاؿ تدريب المعمـ لتعميـ الأساس

عداد منيج  الثانكية كتدريب المعمميف الفنييف كتدريب مديرم المدارس كالمكجييف كالمشرفيف كا 

 .(143:  صـ1990مؤتمر سياسات التربية كالتعميـ، ). تدريب المعمميف

   قانكف التعميـ العاـ كالييكؿ الإدارم كالتنظيمي كالمكائح المدرسية: أجيزة التعميـ كتشمؿ .

 .كمجالس الآباء كالمعمميف

 في مجاؿ لتكصيات التاليةكمف أىـ التكصيات فيما يخص مرحمة الأساس خرج المؤتمر با   

  (2007عثماف احمد الأميف ):الفمسفة كالغايات
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o  غرس العقيدة كالأخلبؽ الدينية في النشء كتبصيرىـ بتعاليـ الديف كتراثو ، كتربيتيـ عمى

 ىديو، لبناء الشخصية المؤمنة العابدة

o  رياضة عقكؿ النشء كتثقيفيـ بالعمكـ كالخبرات كتربية أجساميـ بالتماريف، كتزكية نفكسيـ

 بالأعراؼ كالآداب

o كتنمية الاستعداد لمتعاكف كالشعكر بالكاجب، كالبذؿ  تقكية ركح الجماعة كالكلاء لمكطف

 لمصالح العاـ

o ،كالاعتماد عمى الذات كتفجير  بناء العناصر الصالحة لمجتمع الاستقلبؿ كالتككؿ عمى الله

 الطاقات الركحية كالجسدية ،كتعبئة القكة الاجتماعية كالمادية

o تاحة فرص التدريب عمى كسائؿ التقنية الحديثة تتشجيع الإبداع، كتنمية القدرات كالميارا ، كا 

 .كتطكيرىا كتكيفيا لخدمة الحؽ كالخير

o  تنمية الكعي البيئي لدم الناشئة كتعريفيـ بمككنات الطبيعة في الماء كاليكاء كالأرض

 كالسماء لمعرفة نعـ الله

: كفي مجاؿ تعميـ التعميـ أكصى المؤتمر بالآتي 

o  تعميـ تعميـ مرحمة الأساس لجميع الأطفاؿ في سف التعميـ بما فييـ شريحة المعكقيف كفؽ

 .ـ1994ـ إلى 1991خطة مف 

o  أف تصدر الدكلة بيانان سياسيان تؤكد فيو التزاميا بتعميـ التعميـ الأساس في المدل الزمني

 .المقترح كأسبقية أكلى في الإستراتيجية الشاممة

o أف تمتزـ الدكلة بمجانية التعميـ في كؿ مراحؿ التعميـ العاـ عمى أف تقنف مساىمة المقتدريف . 
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: كفي مجاؿ السمـ التعميمي أكصى المؤتمر بالآتي 

    يقسـ التعميـ العاـ إلى مرحمتيف ىما 

. مرحمة التعميـ الأساسي كتمتد إلى ثماني سنكات كيبدأ الالتحاؽ بيا في سف السادسة - أ

 .المرحمة الثانكية متعددة المجالات - ب

: كفي مجاؿ المناىج الدراسية أكصى المؤتمر بالآتي   

  إعادة صياغة مناىج التعميـ العاـ كفؽ غايات التربية، كأف يعاد النظر في منيج المكاد

المنفصمة كبناء منيج يقكـ عمى خيارات تتكامؿ المعرفة مثؿ منيج النشاط أك المكضكعات 

 .أك منيج يقكـ عمى محاكر متعددة

  إنشاء جياز يقكـ عمى تطكير المناىج تستقطب لو الكفاءات العممية كالعممية المتميزة عمى

أف يخصص ليا الجياز كضع كظيفي متميز ينافس ما ىك معمكؿ بو في الجامعات كمراكز 

 (141: صـ1990مؤتمر سياسات التربية كالتعميـ، )البحكث 

: ىذا كقد كضع المؤتمر مكجيات اعتبرىا المؤتمركف أساسان لتخطيط المناىج أىميا ما يمي  

 .يطبؽ المنيج القكمي في كؿ أقاليـ السكداف باعتبار المغة العربية ىي لغة التدريس .أ

أف تعالج مكضكعات المقررات الدراسية التنكع الثقافي كالديني كالعرفي بأسمكب يبرز الجكانب  .ب

 .الإيجابية دعمان لمكحدة الكطنية

. العناية بيا في مناطؽ التداخؿ المغكم كالاىتماـ بالمغة العربية كتطكير طرؽ تدريسيا .ت

. الاىتماـ بتعميـ المغات الأجنبية الحية .ث

. غرس حب القراءة كالتعميـ الذاتي المستمر .ج

 في النشاط العممي الصفي حتى لا يككف دكره أف تيتـ كؿ البرامج الدراسية بإشراؾ الدارس .ح

 .سمبيان في عممية التعميـ
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ـ عقد مؤتمر الإستراتيجية القكمية الشاممة كتضمنت 1991كفي الفترة ما بيف أكتكبر إلى ديسمبر   

  كماتكصياتو أىداؼ التعميـ كالمنيج كالمعمـ كالكسائؿ التعميمية كطرؽ التدريس ،ككؿ ما يتعمؽ بالتعميـ

 (35:ص 2007 فكزية طو :أكصى المؤتمر بتقسيـ التعميـ العاـ إلى مرحمتيف

 .كتمتد إلى ثماني سنكات كيبدأ الالتحاؽ بيا مف سف السادسة: تعميـ الأساسي .أ

 ثلبثة سنكات إلىكتمتد  (ني ،دراسات إسلبمية، أكاديميؼ):ةمرحمة ثانكية مكحدة الشياد .ب

 كيرل كثير مف المفكريف كصناع القرار التربكم أف التغيير قد كاف في السمـ منطقيان كمنسجمان مع      

مقتضيات الحاؿ،ككاف لابد لمتغيير أف يرتبط بحاجات المجتمع كالمتغيرات التي تحدث في العالـ مف 

حكلنا، لذلؾ جاءت أىداؼ التربية السكدانية لتشمؿ كؿ المتغيرات، كييدؼ النظاـ التعميمي الجديد في 

السكداف إلى تمكيف النشء مف المشاركة في الحياة الاجتماعية  كالاقتصادية، ركعي فيو إطالة العمر 

الإنتاجي لممكاطف، لقد تحققت طفرة ىائمة في معدلات الزيادة في مؤسسات التعميـ كالذيف أتيحت ليـ 

تطكر التعميـ في السكداف، التقرير الكطني المقدـ لممركز )فرص الالتحاؽ خلبؿ العقدييف الماضييف 

 :إحصائية بعدد الطلبب كالمدارس كالمعمميف(: 2:11:3)جدكؿ ( 2008العالمي بجنيؼ 

عدد المعمميف عدد المؤسسات عدد الطلبب نكع التعميـ 
 227166 53636 6328786كؿ السكداف 

 38953 3224 602912 الثانكم الأكاديمي 
 1803 157 31139الثانكم الفني 

 210 21 2105ثانكم دراسات إسلبمية 
 145999 15907 47859352الأساس 

 28185 10695 506008قبؿ المدرسي 
 210 69 24666التربية الخاصة 

 8591 18250 288256محك الأمية كالكبار 
 3215 5313 87748اليافعيف 
 (2007كتاب الإحصاء التربكم لمعاـ الدراسي ) :المصدر
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 مناىج التعميم العام 2:11:1

، أف يككف لممركز القكمي لممناىج كالبحث التربكم  شخصية 1990خكؿ الدستكر الخامس لسنة

تطكر التعميـ في السكداف، التقرير المقدـ لممركز العالمي ): اعتبارية ك أىدافو تتمثؿ في الآتي

  (2008، بجنيؼ

 بناء كتطكير مناىج التعميـ العاـ كفؽ السياسة القكمية .1

 تدريب كتأىيؿ الأطر التربكية في مجاؿ المناىج كالبحث التربكم .2

 تشجيع البحكث التربكية بالتعاكف مع الجامعات كالمراكز البحثية الكطنية .3

قميميا .4  تكثيؽ الصلبت مع المؤسسات التربكية كمراكز البحث محميان كا 

: يككف المركز ىك السمطة الكحيدة في مجاؿ التعميـ العاـ كالمختصة بػ .5

 إعداد الخطط التفصيمية لمبرامج الدراسية 

 إعداد الكتب كالمراشد الدراسية 

 اختيار لجاف تأليؼ الكتب كالأشراؼ عمييا 

 ر النشرات المنظمة للبمتحانات المرحمية كالمناىجااصد 

 (الكتيبات المصاحبة لممنيج)إصدار الدكريات كالكتب 

صيغت مناىج التعميـ العاـ كفؽ غايات التربية، كتـ إعادة النظر في منج المكاد المنفصمة،  

: كبناء منيج تتكامؿ فييا لمعرفة مثؿ منيج النشاط كخطط لممنيج كأف

o يطبؽ في كؿ أقاليـ السكداف مع اعتبار المغة العربية لغة التدريس 

o تعالج مكضكعات المقرر الدراسي التنكع الثقافي كالديني كالعرقي 
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o الاىتماـ ببرامج المغة العربية 

o بناء محتكل المنيج عمى تأصيؿ المعرفة كتكامميا 

o تفسح الخطة الدراسية المساحة الزمنية الكافية للؤنشطة التربكية 

o رفع مؤىؿ معمـ مرحمة الأساس لمدرجة الجامعية 

o تيتـ كؿ البرامج الدراسية بإشراؾ الطالب في النشاط العممي الصفي 

  :التعميم الأساسي في السودان 2:12

حمت المدرسة الأساسية مكاف  (1990)مؤتمر سياسات التربية كالتعميـ إنفاذان لتكصيات   

. المدرستيف الابتدائية كالمتكسطة، كتمتد الدراسة فييا  مدة ثماف سنكات

كانتقؿ تلبميذ الصؼ 1994-1993بدأ تطبيؽ المرحمة الأساسية في السكداف في العاـ الدراسي 

السادس إلي الصؼ السابع، كترتب عمي ذلؾ ألقاء الشيادة الابتدائية، كجمس التلبميذ الذيف طبؽ 

 ـ 1993إذان العاـ. 1995عمييـ السمـ التعميمي الجديد مع الذيف أكممكا المتكسطة لامتحاف مكحد 

 (     224: ص2007الأميف . أعثماف ( آذف بزكاؿ المرحمة الابتدائية كذكبانيا في المرحمة الأساسية

 :ينقسـ التعميـ الأساس في السكداف إلى ثلبثة الأقساـ ىي

 ) خلبكم القرآف الكريـ  ػ كرياض الأطفاؿ(التعميـ قبؿ المدرسي -

 مرحمة المدرسة الأساسية كتمتد إلي ثماف سنكات متصمة -

 محك الأمية كتعميـ الكبار -

 :أىداف مرحمة الأساس في السودان 2:12:1

كزارة التربية :  عمى أف التعميـ الأساسي ييدؼ إلى الآتيـ1992 نص قانكف تنظيـ التعميـ لسنة

 (6: س صكالتعميـ الجياز القكمي لتطكير المناىج، المنيج المقترح لمرحمة الأسا
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o  ترسيخ العقيدة الدينية كتربية الناشئة عمييا كنقؿ التراث الحضارم للؤمة كتعديؿ سمككيـ

 كعاداتيـ كاتجاىاتيـ لتنبثؽ مف تعاليـ الديف كتراث الأمة

o كمعرفة أسس الرياضيات ة كالقراءة كالكتاب التحدث كلاستماعا:ةتمميؾ الناشئة ميارات المغ

 بالمستكل الذم يمكنيـ مف استخداـ ىذه الميارات كالمعارؼ في حياتيـ اليكمية

o  تزكيد الناشئة بالمعمكمات كالخبرات الأساسية  التي تؤىميـ لممكاطنة الفاعمة، كتدريبيـ عمى

 طرؽ جمع المعمكمات كتصنيفيا 

o كاكتشاؼ قدراتيـ كميكليـ كتنمية مياراتيـ إتاحة الفرصة لمناشئة لمنمك المتكامؿ 

o  تنمية تصكر الناشئة بالانتماء لمكطف كتعمير كجدانيـ بحبو كالاعتزاز بو كتعريفيـ بتاريخو

 كحضارتو

o عدادىـ لتنميتيا كالمحافظة  بنعـ الله في البيئةناشئةتعريؼ اؿ عمييا كتسخيرىا لمنفعة  كا 

 الإنساف

كزارة التربية كالتعميـ مشركع المنيج (كلتحقيؽ ىذه الأىداؼ كجو مؤتمر سياسات التربية كالتعميـ 

 :إلى الآتي (15:ص المقترح لمرحمة تعميـ الأساس،

تقسيـ مرحمة الأساس إلي ثلبثة حمقات دراسية تستكعب مراحؿ النمك كاحتياجاتو كتحقؽ  -

 أىداؼ المنيج

 ،تندرج تحتو مجمكعة مف ان مناسب تربكيان  ان أف تقترح لكؿ حمقة مف ىذه الحمقات مضمكف -

 المفاىيـ تعبر عف المنيج المقترح في عمكمو 

أف تجعؿ لكؿ حمقة مف ىذه الحمقات مدل زمني مناسب، بقدر الإمكاف لفترات النمك  -

مكاناتيا كاحتياجاتيا  كا 

 أف يعالج تكزيع المنيج عمى ىذه الحمقات بشكؿ تتكامؿ فيو التربية كالمعرفة -
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 :الحمقات الدراسية لمرحمة الأساس 2:12:2

  كتمتد إلى ثلبثة سنكات تضـ الفئة العمرية للؤطفاؿ مف السادسة إلى التاسعة:الحمقة الأكلى

تمتد إلى ثلبثة سنكات تضـ الفئة العمرية مف التاسعة حتى الثانية عشر : الحمقة الثانية

 سف إلىمدتيا سنتاف تضـ الفئات العمرية مف التلبميذ مف سف الثانية عشرة : الحمقة الثالثة

. عمى أف يككف طكؿ العاـ الدراسي أربعكف أسبكعا...الرابعة عشر      

 :منيج مرحمة الأساس 2:12:3

المنيج المحكرم كمنيج النشاط : يسير منيج مرحمة الأساس حسب منيجيف متميزيف ىما  

 (ـ2000-1 900مراحؿ تأليؼ مرحمة الأساس )كالخبرة، 

كتدؿ كممة  محكر عمى جزء رئيس في المنيج يتـ عمؿ المنيج مف خلبلو،  :المنيج المحكرم .1

كقد يككف ىذا الجزء مادة دراسية أك مكضكعان في مادة دراسية تدكر  حكلو دراسات مختمؼ 

المكاد،أك أف يككف في مكاد دراسية تقدـ بصكرة مكحدة 

يقكـ ىذا المنيج عمى سمسمة مف المكاقؼ التي تستند عمى ميكؿ التلبميذ : منيج النشاط كالخبرة .2

كحاجاتيـ، كيككف الأساس فيو العمؿ الذم يقكـ فيو التمميذ، كتأتي الحقائؽ كالمعمكمات لتفسير 

 .مكقؼ أك لتكضيح مشكمة ،فيك بذلؾ يقكـ عمى استثمار الدكافع الإنسانية للؤطفاؿ

ستراتيجية    يختمؼ المنيج المشكؿ لمرحمة الأساس عف المنيج التقميدم في تنظيـ المحتكيات كا 

 التنظيـ
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 عناصر منيج مرحمة الأساس 2:12:3:1

  . يكضح عناصر منيج مرحمة الأساس(2:12:4 )جدكؿ 

 

 

 

إستراتيجية التدريس 

. تعميـ المحتكل كالأنشطة في مكاقؼ تعميمية

. محتكل؛ سؤاؿ أك مشكمة؛ نشاط؛ نتيجة نشاط؛ تقكيـ نشاط: محتكل المكقؼ

     

 32 ص1990200مراحؿ تأليؼ مرحمة الاساس: منشكرات بخت الرضا: المصدر    

 ( 175: ص1999صالح حسف ككىيب مجدم :- )أىداف المنيج في كل حمقة 2:12:3:4

ييدؼ المنيج إلي تمميؾ التمميذ ميارات المغة العربية : ( سنة9-6 )الحمقة الأكلي، الفئة العمرية

كاستخداميا مع معرفة القكاعد الأساسية لعمـ الحساب، تعمير الكجداف كربطو بالقيـ الدينية 

 يركز المنيج عمى تكظيؼ ميارات المغة في إكساب المعارؼ المختمفة :( سنة12-10)الحمقة الثانية،عمر

 مع استمرار قدرات التمميذ في التكيؼ مع البيئية المجتمع

  يعمؿ المنيج عمي  تركيز المعارؼ كصقؿ الميارات الحياتية:( سنة14-13)الحمقة الثالثة، عمر

 

الديف ػ المغةػ الصحةػ البيئة ػ الإنساف ػ التطبيؽ :  المجالات المعرفية
  لغكية ػ رياضية ػ فنية ػ عقمية ػ حركية ػ حرفية ػ خدمات :الميـارات
 نقائض لا تميؽ بالفرد؛ كسياسية كاقتصادية سمككية اجتماعية؛خمقية؛   إيمانية:القيـــم
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  الرياضيات في مرحمة الأساس 2:12:4

 الخمسينات بدأ إعادة النظر في المناىج بالسكداف خاصة منيج الرياضيات ، كبعد مراجعة  شاممة ذمف

مراحؿ (:لممنيج نتج عف ذلؾ منيج جديد حديث  ىك الرياضيات المعاصرة ،كىي تتككف مف شقيف ىما 

 (  23ص: 1989 :تأليؼ مرحمة التعميـ الأساسي

أسمكب جديد في عرض الرياضيات التقميدية بمغة جديدة تعتمد عمى إدراؾ التمميذ كفيمو أكثر  - أ

 .مف الاعتماد عمى الحفظ

 القائـ لتؤدم دكر القاسـ المشترؾ لفركع الرياضيات المختمفة مادة جديدة أدخمت ضمف المنيج، - ب

إدخاؿ الرياضيات الحديثة  ضمف مناىج التعميـ الأساسي، ليتحكؿ دكر المدرسة مف محك  - ت

الأمية في مادة الرياضيات، إلى دكر جديد يقكـ بتزكيد التلبميذ ثقافة رياضية عالية متنكعة 

تكاكب التطكر التكنكلكجي  الذم عجزت عف مسايرتو  مناىج الرياضيات التقميدية ، كالتي مف 

 (  24مراحؿ تأليؼ مرحمة ألأساس ص ): أىـ سماتيا الآتي

.  التركيز عمى الحفظ الآلي كالحفظ مف خلبؿ التدريب كالتكرار -

عدـ مراعاة الدقة كالكضكح في التعبير  -

ككذلؾ فركع الرياضيات  ظيكر المفاىيـ كالعمميات كالقكاعد منفصمة عف بعضيا البعض، -

المختمفة 

احتكاء الرياضيات التقميدية عمى مكضكعات عديمة الجدكل فقدت أىميتيا  -

تحاشي ذكر البرىاف الرياضي إلا في اليندسة  -

  القكة الجمالية إلىافتقارىا إلى عنصر التشكيؽ، بالتركيز عمى تدريب العقؿ دكف الالتفات  -
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ـ كفؽ الأىداؼ 1993عمى كؿو بدأ إعداد المنيج الحديث لمرياضيات لمرحمة الأساس في العاـ   

( 1993مراشد تدريس رياضيات الأساس، ): التربكية لمسمـ الجديد، كالتي تتمثؿ في الآتي

 .إكساب التمميذ القدرة عمى إجراء العمميات الحسابية كاليندسية الأساسية .1

 إدراؾ التمميذ معنى المصطمحات الأساسية كالأفكار التي  تقكـ عمييا العمميات الحسابية .2

 في مظاىر النشاط المختمفة كأف  يعرؼ العلبقة إليياإلماـ التمميذ بكحدات القياس التي يحتاج  .3

 بينيا كيقدر عمى استعماليا

إلماـ التمميذ بالضركرم مف الميارات ك الخبرات الحسابية التي تعينو عمى النجاح في المرحمة  .4

 .التعميمية القادمة، كفيما يتجو إلييا مف ميف في حياتو اليكمية

إكساب التمميذ الاتجاه إلى التفكير الكمي فيصبح قادران عمى استخداـ الأسمكب المنطقي في  .5

 .التفكير كالتعبير

 .تعكيد التمميذ عمى النظاـ كالدقة كالترتيب .6

 .إكساب التمميذ الثقة بالنفس كالاعتماد عمييا كالقدرة عمى التصرؼ في المكاقؼ المختمفة .7

 .أف يفيـ التمميذ كيستكعب العلبقات الرياضية .8

 .إكساب التمميذ الميارات اليدكية في استعماؿ الأدكات اليندسية .9

تمكيف التمميذ مف التفاعؿ مع البيئة التي يعيش فييا، كأف يمـ بالمعمكمات الحسابية كاليندسية التي  .10

مكانياتيا  .تساعده عمى فيـ ظركفيا كا 

أف يدرؾ التمميذ الأثر المباشر لمرياضيات في تقدـ الحضارة كتذكؽ عمـ الرياضيات كفف رفيع كعمـ  .11

 .نافع لا غنى عنو في تطكر التكنكلكجيا

   البناء الرياضيتكامؿتمميذ النظرة الشاممة نحك مادة الرياضيات ، عمى أساس لؿأف يككف  .12
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 ( 4:  ص2014ىشاـ بركات (:أىداف تدريس الرياضيات في مرحمة الأساس 2:12:5

اكتساب ميارات تأسيسية لمادة الرياضيات مف حيث المغة كالرمكز كالمعمكمات كأساليب  .1

 .التفكير

 .ةالألفة بالرياضيات باعتبارىا كسيمة اتصاؿ للؤفكار كالمعمكمات المختمؼ .2

 .تعممياباكتساب ميارات أساسية تتفؽ مع أىداؼ التعميـ كمراحؿ النمك العقمي لتمميذ المرحمة  .3

تنمية ميارات عقمية، تمكف التمميذ مف الاستفادة مف المعمكمات الرياضية كالميارات التي  .4

 . اكتسبيا كتكظيفيا في خدمة متطمبات الفرد كأىداؼ المجتمع

 .فيـ الرياضيات عمى أنيا مجاؿ معرفي كفكر بشرم أنساني دائـ النمك .5

التكامؿ في المعرفة، مف حيث الاستفادة مف المعمكمات الرياضية  في المجالات الدراسية  .6

 .الأخرل النظرية  كالعممية، كاعتماد المكاد الدراسية عمى  بعضيا البعض

طلبؽ الطاقة الكامنة عند التمميذ كتنمية استعداداتو كميكلو .7  .تنمية أساليب تفكير سميمة، كا 

استخداـ الأدكات اليندسية كميارات القياس كالإنشاءات : اكتساب بعض الميارات العممية، مثؿ

. العممية كتشغيؿ بعض الأجيزة كالآلات

ييدؼ تدريس  ( 13-11 :1989سنكات " 9"الرياضيات في مرحمة الأساس )كما كرد في   

الرياضيات بالمرحمة الأساسية إلى مساعدة التمميذ عمى حسف فيـ الجكانب الكمية  في بيئتو 

كماؿ دراستو في بقية المراحؿ، كيمكف أف يتـ ذلؾ مف  ،كالتعامؿ مع  مجتمعو تعاملبن سميمان، كا 

: خلبؿ الأىداؼ التالية

:  كمنيا معرفة:الأىداف المعرفية: أولاً 

 .المجمكعات كالمفاىيـ المرتبطة بيا .1
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 .العلبقات كالتطبيؽ .2

 .خكاص نظاـ العد العشرم .3

 .مجمكعة الأعداد الطبيعية ، مجمكعة الأعداد الصحيحة ،كالعمميات عمييا .4

 .مجمكعة الأعداد النسبية كالعمميات عمييا .5

 .تقريب الأعداد ،كالتقدير التقريبي .6

 .مجمكعة الأعداد الحقيقية .7

 .المعادلات في مجمكعة الأعداد الحقيقية .8

 .(النقكد، الأكزاف، الأطكاؿ، الزمف، المساحات، الأحجاـ)أنظمة القياس المختمفة  .9

 .المنحنيات المغمقة البسيطة كخكاصيا .10

 .بعض الأشكاؿ اليندسية المستكية كأشكاؿ الفضاء .11

الجمؿ الرياضية المفتكحة  .12

 : منيا:الأىداف السموكية:ثانياً 

جراء بعض العمميات عمييا .1  .التعبير عف المجكعات كا 

 .تمثيؿ العلبقات كالتطبيقات .2

 .جراء العمميات في مجمكعات الأعداد .3

 .إجراء  العمميات عمى المقادير كالتطبيقات الجبرية .4

 .بيانيان كجبريان : حؿ المعادلات  كالمتباينات مف الدرجة الأكلى .5

 .حؿ المعادلة التربيعية ذات المجيكؿ الكاحد جبريان  .6

 .إجراء بعض الحسابات باستخداـ كحدات القياس المختمفة .7
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 .ض الأشكاؿ اليندسيةعحساب المساحات كالأحجاـ لب .8

 .استخداـ الأدكات اليندسية  في القياس كالإنشاءات .9

 .إيجاد البعد بيف نقطتيف في المستكل .10

 .تركيب التحكيلبت .11

 .إيجاد معادلة المستقيـ .12

استغلبؿ العلبقات القياسية كالمثمثية في المثمث القائـ الزاكية    .13

 :- منيا:الأىداف الوجدانية:ثالثاً 

 .الرغبة في دراسة الرياضيات كالميؿ ليا .1

 .تقدير دكر الرياضيات  في حؿ كتفسير مكاقؼ الحياة .2

 .تقدير دكر الرياضيات في خدمة مياديف المعرفة الأخرل .3

: الاستمتاع بالتفكير الرياضي  في تناكؿ الجكانب الترفييية لمرياضيات  مثؿ .4

 .الألغاز،كالمغالطات، كالخدع الحسية

 .تذكؽ الناحية الجمالية في الأشكاؿ اليندسية .5

 .تقدير قيمة النظاـ كالتدريب عمى الدقة كالسرعة في أنجاز العمؿ مف خلبؿ الرياضيات .6

 .الثقة بالنفس مف خلبؿ النجاح في إجراء العمميات كحؿ المسائؿ .7

 .تقدير دكر العرب  كالمسمميف في تطكير الرياضيات .8

 .تقدير دكر الرياضيات في التقدـ العممي .9

الميؿ لمقراءة الحرة في الرياضيات   .10
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:  مرحمة الأساس/أىداف تدريس الرياضيات  لتلاميذ الحمقة الأولى 2:12:5:1

: إلى  (14ص:المرجع السابؽ)يرمي تدريس الرياضيات في الحمقة الأكلى 

 . كحؿ بعض المسائؿ البسيطة المتعمقة بالحياة اليكميةدتمكيف الطفؿ  مف دراسة العد -

 .التعرؼ عمى الفضاء الذم يعيش فيو  كتنظيمو -

 .جيو في المرحؿ المقبمةاالتمرس عمى بعض المعمكمات الرياضية التي ستك -

م ينطمؽ فيو مف المشاىدة ذتدريبو عمى التحميؿ  المنطقي كبالأخص التحميؿ الاستقرائي إؿ -

كملبحظة الأشياء ،كالكقائع المفردة الجزئية  ليصؿ إلى اكتشاؼ ما ىك مشترؾ بينيا أم 

الانتقاؿ مف الخاص إلى العاـ   

 :مرحمة الأساس/أىداف تدريس الرياضيات  لتلاميذ الحمقة الثانية 2:12:5:2

يرمي تدريس الرياضيات  في الحمقة الثانية إلى الأىداؼ الكاردة في الحمقة الأكلى مع التركيز 

: الآتي (15المرجع السابؽ ص )، عمى

o المساىمة في نمك العقؿ كفي تربيتو. 

o ة كالكتابية كغيرىامتعمـ طرؽ التفكير كتدعيمو ضمف النشاطات الشفاه. 

o استغلبؿ كاقعيات الحياة اليكمية  لمكصكؿ إلى كاقعيات رياضية. 

o  لى إتقاف الإنجازات الآتية  :المساىمة في تنمية السمكؾ المؤدم إلى النجاح في العمؿ كا 

o  تييئة الطفؿ باستمرار للبستدلاؿ، خصكصان الاستدلاؿ الإستنتاجي 

o  تدريبو عمى التجريد كعمى التكسع في تنكيع أساليب التعبير الدقيؽ كعمى تنمية قدرتو في التفكير

 .العممي السميـ

o تدريب الطفؿ عمى التطبيقات  الرياضية في كؿ المياديف الممكنة. 
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o مثؿ  )  اكتساب التقنيات كالآليات اللبزمة لتطبيؽ الرياضيات  كتمتيف ىذه الآليات  كالتكسع فييا

العمميات في مجمكعة الأعداد الطبيعية كمجمكعة الأعداد العشرية المكجبة ،كمجمكعة الأعداد 

 .(النسبية 

o التدريب عمى الحساب السريع كعمى القياس كالرسـ اليندسي كاستعماؿ الجداكؿ . 

مرحمة الأساس /أىداف تدريس الرياضيات  في الحمقة الثالثة 2:12:5:3
(  16: المرجع السابؽ ص) :يرمي تدريس الرياضيات  في الحمقة الثالثة إلى

رؼ كتقنيات  تسمح لو بمتابعة الدراسة في التعميـ الثانكم  كالتقني أك بمكاجية  اتزكيد التمميذ بمع -

 .الحياة العممية

 .تنمية قدرات التمميذ الذىنية ، بحممو عمى البحث كبذؿ الجيد -

العمؿ عمى تككيف التفكير العممي ، مع تشجيع تنمية قدرة التمميذ عمى الاستدلاؿ  بكاسطة  -

 .الاستنتاج كالاستقراء

 .تنمية العمميات الذىنية عند التمميذ مثؿ الفيـ كالتحميؿ كالتركيب -

.  إلى مرحمة التجريد (الحاسكب  )تمكيف التمميذ مف الارتقاء مف مرحمة الذكاء العممي  -

عمى ضكء ىذه الأىداؼ تـ تحديد المفردات كالميارات المؤشرات كالقيـ كالاتجاىات لمصفكؼ مف الأكؿ 

: كحتى الثامف عمى النحك الآتي

منيج الرياضيات في مرحمة الأساس في السودان  2:13

: الحمقة الأولي الصف الأول 2:13:1

كيعتمد  (معمـ صؼ )بما أف التدريس في ىذا الصؼ يتكلاه معمـ كاحد ،كيشرؼ عمى كؿ نشاطاتو   

عمى أسمكب التكامؿ بيف المكاد، كلا يعتمد عمى عدد الحصص ، كلا يمتزـ بجدكؿ الحصص التقميدم ، 

 فإف الأكزاف التي ينبغي عمى المعمـ العمؿ بيا مكضحة
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 : بالجدكؿ التالي 

 
المكاد      

 %    25%                   50%                   25               النسب    

 :كتاب التمميذ الصف الأول
تـ فيو دمج المغة العربية كمادة الرياضيات كتـ تأليفو  (الأساس في القراءة)كتاب الصؼ الأكؿ 

مف .. بمكجب الطريقة التحميمية  التركيبية أم الطريقة المزدكجة كيطمؽ عمى ىذه الطريقة الكمية
 (22 :2007الحمقة الأكلى لمرحمة الأساس : مراشد المعمميف): مزايا ىذه الطريقة أنيا

تجعؿ عممية التعمـ ذات معاف  .1

سريعة الأثر   .2

تعكد التمميذ متابعة المعنى  كالبحث عنو   .3

: أما أىـ عيكبيا فتتمثؿ في الآتي

لا تؤدم إلى إكساب التلبميذ القدرة عمى قراءة كممات جديدة   -

تشابو كثير مف الكممات في رسميا مع الاختلبؼ الكبير في معناىا   -
سنة الإيضاحات الإعداد الأىداف  المؤلفين اسم الكتاب 

الطبعة 
الأساس في 

القراءة 
 

عباس احمد 
الريح كحامد 
إبراىيـ حامد 

كآخركف 

فيـ  كقراءة ككتابة الأعداد *
العمميات الحسابية الأساسية *
جمع كطرح )

المركز القكمي 
لممناىج 

كالبحث التربكم 

 2004الرسكمات 

 

. المغة العربية
كالرياضيات 

القرآف الكريـ أك 
التربية الإسلبمية 

. التربية الرياضية
كالفنكف 
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 الحمقة الأولى ـ  كتاب التمميذ لمصف الثاني

الميارات الإيضاحات الإعداد الأىداف الوحدات الصفحات  المؤلفين  الكتاب 
الرياضيات 

لمصؼ 
الثاني 

 

عبد *
الرحمف 
الصافي 

يكسؼ *
خالد 

كآخركف 

تركيز العمميات  11 182
الحسابية 

استخداـ الخط *
العددم في 

العمميات الحسابية 
معرفة علبمات  *

 العمميات

المركز 
القكمي 
لممناىج 
كالبحث 
التربكم 

رسكمات 
يضاحات  كا 

القراءة ك *
الخط 

التعبير *
الرياضي 

 

كتاب التمميذ لمصف الثالث  :الحمقة الأولى

الميارات الإيضاحات الإعداد الأىداف الوحدات  لصفحاتا المؤلفين  الكتاب 

الرياضيات 

لمصؼ 

الثالث 

 

حامد 

عثماف 

النكر 

كعبد 

الرحمف 

الصافي 

كآخركف 

معرفة الضرب  5 136

القسمة ك علبقتيا *

بالجمع كالطرح 

الدقة في رسـ *

الأشكاؿ اليندسية 

معرفة الساعة * 

المركز 

القكمي 

لممناىج 

كالبحث 

التربكم 

رسكمات 

 جداكؿ 

العداد 

 صكر 

التركيب 

كالتحميؿ 

كالتطبيؽ 

كالمقارنة 

النظاـ 

كالدقة 
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كتاب التمميذ لمصف الرابع : الحمقة الثانية 2:13:2

الميارات الإعداد الأىداف الوحدات الصفحات  المؤلفين  الكتاب 

الرياضيات 

لمصؼ 

الرابع 

عمي محمد 

الجاؾ ك يكسؼ  

خالد كآخركف 

187 6   معرفة القياس

  كقابمية القسمة

  رسـ الزكايا

 الكسكر  لعمميات عمى

القكمي  المركز

لممناىج كالبحث 

التربكم 

الفيـ 

كالتذكر  

التحميؿ  

المقارنة 

كتاب التمميذ لمصف الخامس : الحمقة الثانية

كتاب التمميذ لمصف السادس :الحمقة الثانية

الميارات الإعداد الأىداف الوحدات الصفحات  المؤلفين  الكتاب 
 رياضيات 

لمصؼ 
السادس 

 

عبد 
الرحمف 

عبد الكريـ  
ك عمي 
محمد 
الجاؾ 

كآخركف 

230 9 o  معرفة استعماؿ
البرجؿ في 
العمميات 
اليندسية  

o  معرفة المقادير
الجبرية 

o  مفيكـ التطابؽ
o  النسب المئكية

كتحكيلبتيا 

المركز 
القكمي 
لممناىج 
كالبحث 
التربكم 

كالتركيب  التحميؿ
كتطبيؽ العمميات 

الأربع  امانية تحكيؿ 
الكسكر 

الميارات الإعداد  الأىداؼ  الكحدات  الصفحات المؤلؼ اسـ الكتاب  
الرياضيات 

لمصؼ 
الخامس 

عمي 
محمد 

الجاؾ ك 
يكسؼ  
خالد  

معرفة التحميؿ  oكحدات  
o  معرفة الدرجة كاستعماؿ

المنقمة 
o  معرفة التقكيـ اليجرم
o  المجسمات

المركز 
القكمي 
لممناىج 
كالبحث 
التربكم 

الفيـ كالتذكر  
التحميؿ  
المقارنة 
 إيجادالتطبيؽ 

المساحات 
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كتاب التمميذ لمصف السابع : الحمقة الثالثة  2:13:3

الميارات الإيضاحات الإعداد الأىداف الوحدات الصفحات  المؤلفين اسم الكتاب 
الرياضيات 

لمصؼ 
السابع 

 

عمي 
محمد 
. الجاؾ

كآخركف 

260 10 o   معرفة الأعداد
o  النسبة
o  معرفة النظاـ

الثنائي 
o  التشابو

كالمجسمات 
o ت تطبيقا

لإحصاء في 
الحياة 

المركز 
القكمي 
لممناىج 
كالبحث 
التربكم 

رسكـ *
. بيانية
جداكؿ *

المثمثات 

التطبيؽ *
التحميؿ *
التركيب *

 
 2003الطبعة الأكلى : كتاب التمميذ لمصف الثامن: الحمقة الثالثة

 

 

الميارات الإيضاحات الإعداد الأىداف الوحدات الصفحات  المؤلفين اسم الكتاب 
الرياضيات 

لمصؼ 
. الثامف

 

عمي محمد 
الجاؾ 
كمحمد 

الحسف طو 
كآخركف 

286 10 o  معرفة الدالة
o تطبيؽ المعادلات 

في الحياة اليكمية 
o  التمكف مف حؿ

مسائؿ الدائرة 
o  الإلماـ بالإحصاء

كتطبيقاتيا 
العممية 

المركز 
القكمي 
لممناىج 
كالبحث 
التربكم 

رسكـ بيانية 
كجداكؿ 

التطبيؽ *
تطبيؽ *

كتحميؿ 
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 .  أسباب تدني مستوى تلاميذ مرحمة الأساس في مادة الرياضيات2: 4:1

كعدد مف الباحثيف التربكييف كالمعمميف كتؤكد عمى ذلؾ   (2011،حسف محمد صالح) أرجع 

أسباب تدني مستكل التلبميذ في السكداف في  مف بحكـ خبرتيا الطكيمة في ىذا المجاؿ الباحثة

مرحمة الأساس   

مما يجعؿ تنامي بعض  (الأطفاؿ كالمراىقيف)في مكاف كاحد أعمار مختمفة أف جميع الطلبب في -

الذم يجمع بيف الطفؿ ذم الست سنكات  (3+8)لى السمـ التعميمي إالسمككيات السيئة، كىذا مرده 

 . كىك دكف شؾ في مرحمة المراىقة المبكرةربيعان الأربعة عشر  كذاؾ الذم تجاكز

أف التمميذ مف الصؼ الخامس حتى الثامف لا يستطيع القراءة أك الكتابة الجيدة ، كتعتقد الباحثة أف  -

  :المنيج المعد لطالب الأساس ىك السبب الأساسي في ذلؾ بالإضافة إلى

o  عدـ التدريب كالتأىيؿ الكافي لممعمـ كلطرؽ التدريس التي لا ترضي طمكحات المعمميف كالتي لا

 مكاكبة التطكر التكنكلكجي المعاصر كالذم قد يككف التمميذ متفكقان في ىذا عمىتعيف التمميذ كالمعمـ 

  المجاؿ أكثر مف معممو

o التلبميذسكقد لا يتمكف المعمـ عمى الإشراؼ المباشر بسبب تكد  
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 :الثانيالمبحث 

 نشأة الرياضيات وتطورىا 2:15

كذلؾ د بدأت الرياضيات عند الشعكب البدائية بفكرة العدد في صكرة يختمط فييا العدد بالمعدك  

 كيطمقكف عمييا الإعداد يعػػرفكف الأعداد الثلبثة الأكلى مف سمسمة أنيـعف الشعكب البدائية  عرؼ

 .لفظ  كيثر لمدلالة العددية

 البردم التي كيتبت في الفترة ما بيف أكراؽعيرؼ عف الرياضيات يتمثؿ في عدد مف   ما  أقدـ

ة ما بيف  الصمصاؿ في الفترألكاح الحضارة المصرية، كعدد مف إلىكيرجع  (ـ. ؽ1600-1800)

 (.47: ص1089ة عبد الله المغير ( الحضارة البابميةإلى كترجع ـ.ؽ (6000-2000)

الرياضيات عند المصريين  2:15:1

 فاستخدمكا المساحات كالحجكـ كقياس الأطكاؿ في لمقياسف اليندسة  ككسيمة يكعرؼ المصر  

 تعميماتكلكنيـ لـ يستطيعكا كضع  سيةدبيف الأشكاؿ اليفت اكتشفكا بعض العلبقا  كماألمعابدبناء 

استفادكا مف العمميات ؼ الخانة ابتدعكا النظاـ العشرم كلكف لـ يصمكا إلى فكرة  فقدأما في الحساب

 . حؿ المسائؿ الأكلية في تكزيع الخبز كالميرة الحسابية في

، بشرل الفاضؿ )لـ يعرفكا الرمكز الجبرية كلكف حمكا معادلات الدرجة الأكلى  في مجاؿ الجبر  

، قدماء المصرييف أكؿ تقكيـ  كفقاكذلؾ طكر  (30: ص2011   كابتكركا  لحركة الككاكب كالنجكـ

الأطكاؿ كىي كحدة تعادؿ طكؿ الساعد مف المرفؽ لقياس  معتمدان   رسميان  أساسا(كحدة الكيكبت )

( 52:ص 2008جعفر نايؼ كىشاـ يعقكب )إلى الرسؽ، 
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: الرياضيات عند البابميين 2:15:2

مثؿ الجمع  مف العمميات الحسابيةران ف باستعماليـ الخانة مما سيؿ كثييكتفكؽ البابؿ  

ة الثانية جحمكا معادلات الدر كما  التربيعية كالتكعيبية كالجذكرالتكعيب كالتربيع ككالطرح

 . (31:ص2011بشرل الفاضؿ ) كالرابعة

 كانكا يقيسكف مساحة المثمثات كمساحة كما مساحة الدائرة فقد عرفكا في مجاؿ اليندسة  أما 

لقاعدة المثمث يقسـ أضلبعو إلى أجزاء متناسبة كما  عرفكا أف المستقيـ المكازم كتالمستطيلب

 ( 52-31:ص 1997محمكد شكؽ )سية دكدرسكا العلبقات اليف تكصمكا إلى مفيكـ التشابو ،

: الرياضيات عند الإغريق 2:15:3

 مف القرف السادس الأكؿفي النصؼ  ( Talesتاليس )بدأت بعمؿفقد  الإغريقيةالرياضيات   أما 

طيكرت نظرية المنيج  (ـ. ؽ300) اقميدس كعيد (ـ. ؽ600) عيد تاليس كبيف. قبؿ الميلبد

مف عبارات أكلية تفترض ألاستنتاجي  كسمسمة مف العبارات يتـ الحصكؿ عمييا بالتفكير  المنطقي

الأصكؿ ) المسمى كتب رياضيات تمؾ الفترة كتاب اقميدسيميز أىـ ما ..في بداية المكضكع

 .(57-55:ص 2002مجدم عزيز)ىي الطابع المميز لمرياضيات اليكنانية  (اليندسية

  حيث كضع مبادئ المنطؽ كالتفكير المنطقيللئغريؽ  نقطة الانطلبؽبمثابة أرسطك كاف ظيكر فكر  

كعمى أساسو تناكلكا بالدراسة كالتنسيؽ ما كصؿ  أدل ذلؾ إلى اعتبار اليندسة عممان استدلاليان  (القياس)

تمكف اقميدس مف جمع ما تـ انجازه عند اليكناف  (17 :2000كليـ عبيد كآخركف ) مف المصرييف إلييـ

  (24 :2012 عزك إسماعيؿ عفانة كآخركف) باليندسة الإقميدية  لاحقان كأسس ما سمي
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(                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                             52:ص 2008، جعفر نايؼ كىشاـ يعقكب)  :التالية الأسسعمؿ اقميدس عمى  استند -

 التي تشكؿ المادة الخاـ لدراسة ألأكليةكيتـ بكاسطتيا كضع كتحديد المفاىيـ كالتصكرات : التعريفات 

الرياضيات 

كىي القضايا التي يفترضيا العالـ كيضعيا كأساس ينطمؽ منو في عممية البرىنة دكف أف يقيـ : المسممات -

عمييا برىانان 

 . برىنةإلىكىي القضايا الكاضحة التي تستمد صدقيا مف ذاتيا كلا تحتاج : البديييات  -

 الاستنتاجكما كضع أيسس  لمطبيعة، عمى البحكث الرياضية (ـ. ؽ347 -427)شجع بلبتك     

( 49:ص 1987مكريس كلبيف  )الرياضي البدييي 

 حؿ بعض عمماء الإغريؽ معادلات الدرجة الثالثة.  الإغريؽ بالجبر كاعتبركه جزءان مف الحساب    اعتنى

 (.34 :2011 فاضؿ بشرل) عف اليندسة أما حساب المثمثات فمـ يكف مفصكلان 

  :الرياضيات عند العرب والمسممين 2:15:4

 البيركنيكف مشاركة فاعمة في النيضة العممية، فمف عمماء العرب ابف سيناء كالعرب كالمسمـشارؾ     

حؿّ العرب معادلات . ف في النيضة الأكربية كفي تقدـ الأكربييعماليـساعدت ىؤلاء العمماء . كالخكارزمي

 اليندسة التحميمية كميدكا لاكتشاؼ أسسككضعكا  الدرجة الثانية كاستعممكا الرمكز في المعادلات

 2000:  محمد الأميفإسماعيؿ)ة  كالتفاضؿ كالتكامؿ كعرفكا المتكاليات العددية كاليندسيالمكغريتمات

 (.8:ص

 كالذم تمثؿ في ترجمة بعض كتب تالرياضياىتـ العرب كالمسمميف بالجانب النظرم في  إ

الجانب العممي كالتطبيقي كذلؾ  بتطبيؽ النظريات اليندسية كالحسابية  كما اىتمكا بالتراث الرياضي
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 فالتراث العربي كاف حافزا.  العممية مف شؤكف حياتيـ كلكازـ مجتمعيـالإغراضكالجبرية عمى 

 . ( De scartesديكارت ) مثؿ الأكربييفلبعض العمماء 

 العرب بعمكـ جديدة في مجاؿ الرياضيات مثؿ عمـ الجبر كالخكارزميات، فقد برز أتى    أيضا

جعفر نايؼ  كىشاـ يعقكب) العرب في مجاؿ الرياضيات كسبقكا عمماء الغرب في ىذا المجاؿ

 : (56: ص 2008

 شكؽ محمكد) ك(78 -68: ص 1984نظمة خضر ): تتمثؿ انجازات العرب كالمسمميف في الآتي  

( 74-60:ص 1997

o  0)أخذ العرب عف الينكد نظاـ الترقيـ كىذبكه، كككنكا سمسمتيف مف الأرقاـ، الأكلى عرفت بالأرقاـ اليندية ،

 لأف الينكد كانكا ينشركف الغبار عمى الكتابة كعرفت الثانية بالغبارية (9، 8، 7، 6، 5، 4، 3، 2، 1

كتعرؼ الآف بالأعداد اليندية العربية  لتجفيفيا 

o  كا الحساب إلى أبكابـقسكصمكا الجبر عف الحساب ؼ ؼكطكركىانقؿ العرب الرياضيات القديمة. 

o لى تامة إلى زكجية كفردية درس العرب الأعداد كقسمكىا ىك العدد الذم يساكم مجمكع العدد التاـ ) كا 

 (8 مثؿ العدد أجزائوأكبر مف مجمكع  ما يككف ىك)كناقصة (28 ،6مثؿ  ،أجزائو

o ك(الكرخي )بكر محمد بف حسفلأبي  (الفخرم ) العرب  كتب قيمة في مجاؿ الرياضيات منياألؼ  (

يف  داؿ  جعفر نصرملأب(زيةاالرسالة الشافية عف الشؾ في الخطكط المتك

o  بصكرة عممية محمد بف  كتابان  مف ألؼ فيو كأكؿر الآفب بالجؼالمعركأكؿ مف أطمؽ لفظ جبر عمي العمـ 

 ( الجبر كالمقابمة )  تحت مسمىسى الخكارزمي\مك

o  يرجع الفضؿ لمعرب في تقدـ التفاضؿ كالتكامؿ
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o كفؾ عمر الخياـ مقدار جبرم ذا حديف أسو أكثر مف أثنيف ح العرب في نظرية ذات الحديفنج 

o  العلبقات  كما اكتشفكا  فقد حمكا المسائؿ المختصة بالمثمثات الكركيةالمثمثاتدكر في حساب لمعرب

الجيب كالمماس كالقاطع كنظائرىا ف بي

الرياضيات عند الينود  2:15:5

 الى العرب  انتقؿ مفيكـ الفراغثـ تدؿ عمى معنى الصفركالفراغ  كتعني (سكنيا)الينكد كانكا يستعممكف  

 ك (Cipher) ؿ في لغاتيـ مثالإفرنج استعمميا  كمف ثـ كجد طريقو إلى أكركبا حيث باسـ صفر

(Chiffre) الكممة  أتتكمف الصفر Zephyr)) ك(Cipher)  ثـ تقمصت عف طريؽ الاختصار فأصبحت

(Zero)  . ىشاـ يعقكب) اليندية كطكركىاالأرقاـ فاستخدمكا الركمانية الأرقاـكجد العرب  صعكبة في 

 (                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                  58:  ص2008 جعفر نايؼك

 ج= 2ب س +2المعادلات التي عمى صكرة اس  الأعداد السالبة كحمكااكتشفكايعتقد أف الينكد 

في الحياة إلييا اىتمكا باليندسة التي يحتاجكف  كما أىـ ما قدمو الينكد النظاـ العشرم كمفيكـ الخانة

  (36: ص2011، الفاضؿبشرل) الفمؾ  عمـ في لواليكمية كحساب المثمثات لحاجتيـ

 . عمـ الخانات اسـ نستعمميا اليكـ، كأخذىا عنيـ العرب كأطمقكا عميياالعربية التيأبتكر الينكد الأرقاـ   

( 2013 ،أحمد سلبمة ) كأضافكا ليا الصفر 9 -1أستعمؿ الينكد الأعداد العشرية مف

م الرياضيات لانجازات الأوربيين في ع 2:15:6

ظير عدد مف  إذ  في بداية القرف السابع عشرأكركبا في الفكر الرياضي في الانتعاشبدأ    

الإسقاطية  ديكارت كباسكاؿ في اليندسة، (ميكااالديف) في كمالعمماء في مجاؿ الرياضيات مثؿ جاليؿ

 (18: ص: 1995محمد المفتي  ) (حساب التفاضؿ كالتكامؿ )ليبنيز كنيكتف  في  ككالتحميمية



 

57 
 

الرياضيات  عند الحضارات الأمريكية  2:15:7

كالخمسة كحدات قضيب،  فالكحدة نقطة ،. عرؼ الحساب ككاف متطكران  في حضارة المايا بالمكسيؾ 

 (2013: صأحمد سلبمة )كالعشركف ىلبؿ، ككانكا يتخذكف أشكا ؿ الإنساف كالحيكاف ككحدات عددية 

الرياضيات المعاصرة  2:16

ا ظيرت في القرف ـؾ (التفاضؿ كالتكامؿ )في القرف الثامف عشر استغمت الأداة الرياضية الجديدة    

التاسع عشر النظريات المتعمقة بمفاىيـ الفئات كالمجمكعات كاليندسة الإقميدية كالتكبكلكجي كالعمكـ 

 .(59:ص 2002 إبراىيـمجدم عزيز  ) الإحصائية كالمنطؽ الرياضي

، كاخترع  ( 1815- 1864 )(Boole) عمماء رياضيكف في تطكير عمـ المنطؽ مثؿ بكؿ     أسيـ

ظير . أسمكب المسممات" ديفيد ىيمبرت "أستحدث  كجداكؿ الصكاب كالخطأ (1885 )(Pierce)بيرس 

كيمكف  (التكبكلكجية كالترتيبيةكالجبرية )ىي  مفيكـ التركيب الرياضي كالتركيبات الرياضية ثلبثة

 ( 234-232: ص1994ز مينا ئفا) الكصكؿ إلى رياضيات أخرل

كخلبؿ القرف العشريف برزت مجالات رياضية تخصصية شممت النظـ التحميمية كعمـ الحاسكب     

كف عمماء الرياضيات  ـ لتقدـ  الحاسبات الكيربائية، كفي المقابؿ تأساسا،ككاف تقدـ عمـ المنطؽ 

كمنذ الثمانينيات شاع استخداـ . بفضؿ الحاسبات مف إكماؿ الحسابات  المعقدة بسرعة فائقة

 كنظـ  عديدة الاقتصاديةالحكاسيب المبنية عمى النماذج الرياضية لدراسة حالة الطقس كالعلبقات 

 (10: ص2014:محمد حامد المصباحي)أخرل 
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: نشأة وتطور الأرقام الرياضية 2:17

  إحدل عبقريات العقؿ البشرم ، كقد كاف natural numbers‘يمثؿ اكتشاؼ الأعداد الطبيعية   

كقد سميت المجمكعة التي تكفر  ،"كـ ؟"  ىك الإجابة عف السؤاؿ اكتشافياالغرض الرئيس مف 

كمما }... ، 3، 2، 1{ كىي( (counting numbersالإجابة عف ىذا السؤاؿ مجمكعة أعداد العد

 أعداد العد مع أنو لازـ اكتشاؼ أف العدد صفر لـ يكتشؼ إلا بعد قركف عدة مف إليوتجدر الإشارة 

  كقد أطمؽ عمى المجمكعة المؤلفة مف أعداد العد كالصفر اسـ ،( كـ ؟)للئجابة عف السؤاؿ  أيضان 

. ، دالمكسكعة العربية) (مجمكعة الأعداد الصحيحة غير السالبة )أك (الأعداد الطبيعية مجمكعة )

( 743:  صالمجمد الثاني: ت

مء الإشارة بالأيدم بعد ذلؾ أتت مرحمة المطابقة بيف الشىي أكؿ طريقة عبر بيا القدماء عف الكمية    

بعد تطكر حياة .  اليديف أك أجنحة الطير أك ما شابو ذلؾبأصابع الإنساف الأشياءفقد كاف يقرف . كنظيره

 استخدمت اليد في لغة التجارة فأصبحت لغة عالمية تدؿ عمىالطبيعي حيث  اليد كانت العداد الإنساف

-100 المئات مف  تدؿ عمىكاليد اليمنى ،90– 1تدؿ عمى الأعداد مف  كانت اليد اليسرل. الكميات

 ( 46:  ص2012عزك إسماعيؿ عفانة )، بعدىا طكرت الشعكب أنكاعان مختمفة مف أنظمة العد 900

 Mairo) : العد ىي حجر أساس  لعالـ الأنظمة الرقمية كالدارات الحاسكبية كىي   أنظمة

Rahal) ( ،155: ص2008يكسؼ قطامي كآخركف) 

o  كىك النظاـ الذم نستخدمو في .  العد مف حيث سيكلة الفيـأنظمة ىك أبسط :العشرمنظاـ الأعداد

( 9-0) مككناتو مف  (10) ىذا النظاـ ىك العدد أساس ،الحياة اليكمية
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o فقط يتألؼ مف عدديف . ىك أساس الثكرة الرقمية كأساس العمميات الحسابية : ظاـ الأعداد الثنائيف

(  2)كأساسو العدد  (0 ك1): ىما 

o  يستخدـ في   لا7-0كمككناتو   (8) العد قىك نظاـ الأعداد الذم أساس: نظاـ الأعداد الثماني

 البدايات الأكلى لظيكر الحاسكب  مع استخداماتو كاقتصرت الأخيرةالفترة 

o حتى 10الأرقاـ مف . 15-0 كمككناتو الأعداد (16) أساسو ىك العدد :نظاـ الأعداد الستة عشرم 

  .  بيدؼ التمييز بينو كبيف النظاـ العشرم A,B , C ,D ,E بالأحرؼ 15

 :تعريف الرياضيات 2:18

 :كردت تعريفات كثيرة عف الرياضيات منيا   

 ألاكىك  ىي العمـ الذم يدرس العلبقات بيف بعض الأشياء المجردة ضمف شرط كحيد الرياضيات  

الكميات التي تقسميا الرياضيات   عمـبأنياكما عرفت .  تناقضاتإلىيؤدم تعريؼ ىذه الأشياء 

 ىذه الفركع في المقاـ الأكؿ الحساب  بيفكيميز مف.  لطبيعة ىذه الكمياتتبعان الى عدة فركع 

كاليندسة كالميكانيكا كالرياضيات الفيزيائية كحساب الاحتمالات كيكجد بيف ىذه الفركع المختمفة 

 ( 173:المكسكعة العربية المجمد العاشر ص)رابطة مشتركة ىي الجبر

 أف الرياضيات عمـ تجريدم ييتـ بتسمسؿ الأفكار  إلى(23: ص 2006 زيد اليكيدم )كيشير  

: الرياضيات قد تعنيؼكالطرائؽ كأنماط التفكير 

  طريقة الفرد في التفكير

  بنية معرفية منظمة
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 يرات محددة ككاضحة بلغة تستخدـ رمكزان كتع

  دراسة الأنماط بما تتضمنو مف أعداد كأشكاؿ كرمكز

 حيث أف البنية مجمكعة مف العناصر  دراسة البنى كالعلبقات بيف ىذه البنى

عمـ الجبر كالإحصاء كاليندسة كدراسات القياسات كالخصائص ت بأنيا الرياضيا  أيضان عيرفت 

عمـ مكاضيعو مفاىيـ مجردة  كما عيرفت بأنيا كالعلبقات الرياضية باستخداـ الأرقاـ كالرمكز

كالعدد يدؿ عمى كميو المعدكد كالمقدار قابؿ لمزيادة  كاصطلبحات رياضيو تدؿ عمى الكـ ،

 عمـ بأنوكالنقصاف ، كعندما نستطيع قياس المقدار نطمؽ عميو اسـ الكـ ، لذا عرفو بعض العمماء 

 (2014الحرة كيكبيديا المكسكعة ) .سالقيا

أف الرياضيات مجمكعة مف الأنظمة   (164-163: ص 2001 الأميف إسماعيؿ)  كيرل    

كالنظاـ . العممية كالتخصصات العممية الرياضية ،كتطبيقات ىذه الأنظمة في جميع نكاحي الحياة

 كلذلؾ يطمؽ عمى الرياضيات بأنيا عمـ فرضي كالافتراضاتالرياضي يقكـ عمى مجمكعة مف المسممات 

إما أف يتـ ابتكارىا كالأعداد كالرمكز  كالرياضيات تيتـ بدراسة مكضكعات عقمية. أم قائـ عمى افتراضات

  .أك أف تجرد مف العالـ الخارجي كالأشكاؿ أك العلبقات القائمة بينيما أك بيف أجزائيا الجبرية

 لمرياضيات لبعض العمماء  متباينةتعريفات( 14-13: ص 2004 خالد الخطيب) أكردىذا كقد   

 :منيـ

الذم يدكر  أف نعرؼ الشيء"دكمان  الرياضيات ىي المادة التي يصعب :( Russellبرتراند رسؿ )تعريؼ 

 كذلؾ لأف المبنة الأساسية في "صحيح أك غير  كاف ما نقكلو صحيحاإذا كيصعب معرفة ما  الحديث حكلو
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 ىي المصطمحات غير المعرفة التي يفترضيا الرياضي دكف أف يككف ليا أم معنى حسي رياضيأم بناء 

 .أك نمكذج كاقعي في الحياة

 كمصطمحات ليس ليا ان  الرياضيات لعبة نمعب بيا كفؽ قكاعد بسيطة مستخدميف لذلؾ رمكز:لبرتجتعريؼ 

أكثر مف  ىك أحد حركؼ المغة ليس لو أىمية بحد ذاتو (ز)الحرؼ " فمثلب .خاصةأم أىمية  بحد ذاتيا

 إذا (س)كالحرؼ  لمزمف يصبح أحد رمكز المعبة الرياضية أك الفيزيائية ، (ز) رمزنا بػ إذا،كلكننا "ككنو حرفا

فالرياضيكف المعبة المحببة ليـ أف يأخذكا جممة مف المسممات ثـ يبنكف عمى . " لمسرعة" ان استخدـ رمز

 .ىك الذم يتمكف مف بناء نظرية صعبة كالفائزالترابط ،  النظريات كعلبقات أساسيا مختمؼ

البنى كالعلبقات فيما بيف ىذه البنى   الرياضيات ىي دراسة):  Denies Deniesدينيس )تعريؼ

الأساسية كالمككنات   العناصر إلىأم أنو نظر : نيايات  الرياضيات ىي عمـ اللب:تعريؼ كيؿ

ىا تنطكم عمى عدد لا كؿ الإعدادفعمـ الحساب كمجمكعات . لفركع الرياضيات مف حيث العدد

عدد رمكزه  كعمـ الجبرالنقط ،لا نيائي مف  يتعامؿ مع عدد كعمـ اليندسة. الإعدادنيائي مف 

  .الخ....لانيائي 

كأكثر مف ككنيا  الرياضيات أكثر مف ككنيا حسابان ييتـ بإجراء العمميات الحسابية عمى الأعداد   

كأكثر مف ككنيا ىندسة تيتـ بدراسة الأشكاؿ كالقياسات  كأكثر مف  جبران ييتـ بالرمكز كالعلبقات

مثمثات تعني بقياس المسافات كأكثر مف ككنيا إحصاء ييتـ بتفسير البيانات ك الرسكمات  ككنيا

كأكثر مف ككنيا تفاضؿ كتكامؿ ييتـ بدراسة الظكاىر المتغيرة كتقارب الأشياء بؿ كتباعدىا إلى اللب 

(          18: ص 2015شاىيناز عبد الرحمف  ك راشد إبراىيـمحمد ) نيايات
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نستشؼ مف مجمؿ التعريفات السابقة أف الرياضيات ىي العمـ المتفرد الذم تفرد بو العقؿ      

البشرم كيسمى عمـ الكـ كالمقدار سكاءن كاف منفصلب في شكؿ أعداد كرمكز كرسكـ أك متصلبن كما 

الميكانيكية كالمدنية كفي المعاملبت التجارية في مجاؿ  كاليندسة يبدك في نتاج العمكـ الفيزيائية

دقيقة كضركرية  أداة فيي   فيي تدخؿ في كؿ تفاصيؿ الحياة البسيطة كالمعقدة ،إذاالصناعة 

  .لكجياككالتكف  كالاقتصاد العمكـ الاجتماعيةلتطكر

تصنيفات الرياضيات   2:19

  :الرياضيات إلى الآتي  (10-9: ص 1995 محمد المفتي) قسـ

: طبيعة الرياضيات كعمم  2:19:1

فمف . أم تبدأ مف البسيط إلى المركب  تبدك الرياضيات في ىذا الجانب ذات طبيعة تركيبية  

مجمكعة مف المسممات تشتؽ النتائج كالنظريات عف طريؽ السير بخطكات  استدلالية تحكميا 

بناء استدلالي في جكىرىا ، كما أف التجريد يصنع   كالرياضيات بيذه الصكرة تعد. قكانيف المنطؽ

، أم أف المسممات لا تحمؿ معنى معينان  بؿ تكتسب معناىا مف الجزء الذم  الرياضيات بطابعو

تستخدـ فيو 

: طبيعة الرياضيات كمادة دراسية  2:19:2

 الرياضيات كمادة دراسية تحمؿ في جكىرىا المفاىيـ الأساسية لمرياضيات كعمـ كلكف بعد تبسيطيا   

كما أف المسممات في عمـ . حتى تلبءـ القدرات العقمية لممتعمميف كخمفيتيـ الرياضية في الأعمار المختمفة

حيث يجب أف بالرياضيات ليا طبيعة تجريدية كىي تختمؼ عف المسممات في الرياضيات كمادة دراسية 
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قبؿ التقدـ  إلى المستكل  كمقركنة بأمثمة مممكسة في البداية تككف كاضحة كمفيكمة لمتلبميذ،

 .التطبيقات عمى مشكلبت كمكاقؼ في الحياة كعف طريؽ المجرد

كالرياضيات كمادة دراسية  يجب أف تبنى في ترتيب ىرمي بحيث يعتبر كؿ مكضكع      

كمتطمب أساسي قبؿ دراسة المكضكع التالي ، كداخؿ كؿ مكضكع يجب أف تنظـ المفاىيـ 

بحيث  تبدأ بالمفاىيـ الأكلية كالميارات البسيطة ثـ تمييا المفاىيـ الثانكية  كالميارات تنظيمان ىرميان 

    كالميارات المركبة 

لنظر لكجية تقسيمان أكثر أتساعان لطبيعة الرياضيات كفقان  (2 2: ص 2004 نظمة  خضر )كقدمت

: كذلؾ حسب الآتي الميتميف بمجاؿ تعميـ كتعمـ الرياضيات المفكريفمجمكعة مف 

 إلى الرياضيات عمى أنيا عمـ تنظر ىذه الفئة: Formalistsمف كجية نظر الشكميكف الرياضيات  .1

كما أنيا نظريات متتالية ليا  (مسممات)النظـ الشكمية، كالذم يتككف مف مجمكعة القكاعد  كالتقارير 

يرل أصحاب ىذه النظرية أف تعاقب الخطكات في البرىنة ك. خطكات محددة  تشتؽ مف المسممات

دكر المعمـ ىك إثارة دكافع كحكافز التلبميذ لتعمـ الرياضيات لأف عدـ ف ك بينما يؾ جماليإيقاعليا 

 بيذا الجانب يؤدم إلى ضعؼ التلبميذ في الرياضيات  الإلماـ

ييتـ البحتكيكف  :(الأفلبطكنيكف  - المثاليكف ) Purists  ف البحتكيك نظرالرياضيات مف كجية .2

كأف أىمية الرياضيات ترجع لذاتيا  كلتنمية التفكير دكف أم  بالحقيقة أك الصدؽ الرياضي ،

أف دكر المعمـ  ناقؿ لجسـ المعرفة الرياضي لذاتيا ، كليس لتطبيقاتيا كلتنمية التفكير  أم تطبيقات

الرياضي كأف يككف متحمسان لمادتو  
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ييتـ الحدسيكف بالمعنكيات أك الأخلبقيات :  Intuitionismكجية نظر الحدسيكف الرياضيات مف  .3

ىذه الأفكار .  مناسبرعضيا غيب ك الرياضية فيـ يعتقدكف أف رياضيات معينة  تككف مناسبة

تنعكس عمى الرياضيات المدرسية بأف تجعميا  ذات معنى كمناسبة لممتعمميف  

ف الشكمييف في أنيـ يخضعكف كيشبو المنطقي 'Logics; عمماء المنطؽمف كجية نظر  الرياضيات  .4

 تقرير مف تقرير باشتقاؽكؿ الرياضيات لممنطؽ كييتمكف 

 أف ىذه الفئة: Industrial Pragmatism: الصناعييفيكف تمااؽالبرمف كجية   الرياضيات .5

الرياضيات جسـ مف المعرفة ، يجب تعمميا لكي تطبؽ،كمف ثـ فيي ممكنة لمجميع لفكائدىا 

  .يقية المختمفة في شتى المجالات كىذا يؤدم إلى النمك الميني لمتلبميذ عف طريؽ الرياضياتبالتط

ف ك يعتبركف الرياضيىؤلاء: Pragmatismك أ Empiricismمف كجية نظر العمميكف الرياضيات  .6

شأنيـ شأف عمماء الفيزياء كالنبات كالكيمياء، كأف لمرياضيات طرؽ يبييف عمماء عممييف أك تجر

العممي كالطرؽ المعممية لتدريسيا الاكتشاؼ كالاستقراء مثؿ طرؽ  فريدة لمفيـ

عممو بالرياضيات لدييـ ما يقكـ : Quasi empiricismشبو العممييف مف كجية نظر الرياضيات  .7

كيتصرؼ الرياضيكف كأنيـ  الرياضيكف، كليس بالضركرم أف نعتمد عمى أساس إطار فمسفي ليا

معنى ذلؾ أنيـ لا ييتمكف بما ىي الرياضيات كلكف ما . ما كفنانكف في كقت آخر عمماء في كقت

 المعنى لعمؿ الرياضيات ىك

محمد ) تصكران لطبيعة الرياضيات شمؿ تصكر كؿ مف ( 8-1 :2005الطاىر العامرم )  كقدـ 

 :كشمؿ ىذا التصكر الجكانب الآتية ( 2004نظمة خضر )ك (1995المفتي 
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مادة مثؿ باقي المكاد الدراسية، ليا مف المضاميف التربكية كالمبكبة التي : الرياضيات في المدارس .1

 يغمب عمييا الحساب كالأرقاـ كالقياس كالتكقيت المحدد عمى مدار الأسبكع كالسنة الدراسية 

الرياضيات ليست مادة بؿ اكتشافان كتكاصلبن ،فأغمب الرياضييف : الرياضيات في نظر العمماء .2

يشعركف بالإحباط إذا لـ تتكفر ليـ فرص التكاصؿ المنتظـ سعيان إلى الفيـ ،كأف لمرياضيات أكثر 

مف طريقة في الاستدلاؿ ،كأنيا غير معصكمة مف الأخطاء كما أنيا نشاط ذك طابع شخصي عمى 

 الرغـ مف التجريد الذم تتميز بو

الرياضيات يجب أف تككف حياة للبكتشاؼ : الرياضيات كما ينبغي أف تككف لدل المتعمميف .3

كالإبداع، كالبحث، كالتحمس لمتجريب، كلغة تتطكر تدريجيان نحك الدقة كمسارات حؿ تكظؼ فييا 

 .المعرفة كالميارات الرياضية المكتسبة لتجرب كتيقيـ كتيعدؿ ثـ ييعاد بناءىا حتى بمكغ اليدؼ النيائي

 :تصنيف الرياضيات حسب مراحل تطورىا 2:20

  .تصنؼ الرياضيات حسب مراحؿ تطكرىا إلى رياضيات تقميدية كرياضيات حديثة  

 Traditional Mathematics:  الرياضيات التقميدية 2:20:1

 أشياءلكلبسيكي كبدأت عندما عرؼ البشر انو تكجد مجمكعات تحتكم عمى ا  تعرؼ بالحساب     

 (25: 1989بؿ . فريدريؾ ىػ )(2،1 )البدائي أكثر مما تحتكيو أخرم كعندما بدأ العد

ىي الرياضيات التي كانت تدرس ت التقميدية الرياضيا: لتربية ؿكعرؼ المعجـ المكسكعي     

الرياضيات (12:  ص2003فريد النجار )ـ 1940قبؿ  بالطريقة التقميدية في المدارس الثانكية
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كالذم كضع مبادئ  (.ـ.ؽ 300 ( العالـ اقميدس إلىتنسب  اليندسة الاقميدية  التقميدية تسمى

 ( 2010 فيصؿ .ج))ىذه المبادئ ىي . ىاساسيو لا يستقيـ الاستدلاؿ الرياضي كلا يصح بدكفأ

   البديييات (Axioms): الأكليات كىي قضايا بسيطة تفرض نفسيا عمى جميع العقكؿ مف 

ىي قبميو كعامو كمطمقو مثؿ ا ؼالقضية التي يبرىف بيا لا عميوس بأنيا غير برىاف كعرفيا اقميد

تجربة غير مكتسبو عامة لا تختص بعمـ لؿ  فطريو سابقو :مميزات البدييياتك.يةالكؿ أكبر مف جزئ

  .معيف

 المسممات  (Postulates)  كىي قضايا خاصة كأكثر تعقيدا استنتجيا العقؿ كحكليا إلى مبادئ

 .مجمكع زكايا المثمث قائمتيف ، المستقيماف المتكازياف لا يمتقياف : الاستدلاؿ مثؿأثناءيعتمد عمييا 

 التعريفات: (Definitions)  زالة الإبياـ عنو حتى يصبح التعريؼ ىك تكضيح معنى الشيء كا 

 .؛ المستقيـ ما لو طكؿ دكف عرض بعادأالنقطة ىي ما ليس لو :مفيكما عند مف يجيؿ معناه مثؿ

 Mathematics Modern: الرياضيات  الحديثة 2:20:2

أيضان .. الحديثة تعبير يستعمؿ لكصؼ التجديدات الرياضية  بأنياالرياضيات الحديثة   يقصد ب

 دركس رياضية عمى مستكلكما ييقصد بيا  القرف ا لتاسع عشر أكاخرالرياضيات التي كضعت منذ 

 ( (Topologyك الطكبكلكجيا (Abstract algebra) مثؿ الجبر المجردالتعميـ بشقيو العاـ كالعالي

 زأك بديييات مع رمكز مناسبة أك بدكف رمكككذلؾ الرياضيات المكضكعة عمى أساس مسممات 

تصنؼ تحت منظكمة مف المسميات لحديثة لرياضيات ااؼ..  (711: ص 2003 :فريد النجار)

 :(17 :2008خالد محمد الخطيب ) :عمى رأسيا المسميات التالية
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 النظرية الجبرية للؤعداد ؛نظرية الأعداد ؛ نظرية المجمكعات  ؛ المنطؽ كأساس الرياضيات  

 ؛ اليندسة التحميمية ؛ الحمقات التكزيعية كالجبر؛ الحمقات التجميعية كالجبر ؛كنظريات الحقكؿ

 التكابع ؛نظرية القياس؛  الحقيقة التكابع ؛ الزمر التبكلكجية؛ نظرية الزمر ؛ اليندسية التحكيلبت

 . نظرية القدرة؛العقمية 

فريد أبك زينة  )ك( 21 :1995محمد المفتي  ) أكرد  بعدة مظاىرالحديثةتميزت الرياضيات     

 : كالآتي (53: ص 1987مكريس كلبيف  )ك( 15: ص 1990

  عمى مجمكعة مف البديييات   العقميالاستنتاجتمثؿ الرياضيات طريقة في التفكير تقكـ عمى تطبيؽ

التفكير الإستنتاجي نمط مقبكؿ في الرياضيات يدؿ عمى صحة ؼ. لمكصكؿ إلى قاعدة أك تعميـ

 .فرضية ما أك قضية ما

 ف جكانب المعرفة الرياضية ابتكرت لخدمة أغراض عممية لأتناسب الطريقة العممية. 

  عالمية يفيميا الرياضيكف في جميع أنحاء العالـ فيي تستخدـ رمكز الرياضيات لغةتستخدـ 

 .كتعبيرات محددة كمعرفة بدقة كمكجزة  تسيؿ التكاصؿ الفكرم بيف الرياضييف

  التي تعيؽ انطلبؽ الفكر المحسكستتجو الرياضيات المعاصرة نحك التجريد كالتخمص مف قيكد 

أم أنيا لا ترتبط بعناصر حسية، فالمسممات كالمصطمحات لا تحمؿ معنى بؿ تكتسب  الرياضي،

  الرياضيات قكة إلى قكة أكسبتمعناىا مف الجزء الذم تستخدـ فيو، فخاصة التجريد 

 الرياضيات فيكالحمقة مفاىيـ جكىرية تستقطب حكليا فركع  تمثؿ مفاىيـ الفئة كالزمرة كالمجاؿ 

 أنظمة رياضية 
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  الرياضييف الميرة يشعركف لذلؾ فإف بجماؿ تناسقيا كتسمسؿ أفكارىا الحديثةتتمتع الرياضيات 

 بسركر في الرياضيات إذا ما فتح ليـ كشؼ جديد 

 :فمسفة الرياضيات 2:21

 الرياضيات ىي ممكة العمكـ كلا يكجد عيب في منطقيتيا كصدقيا لكف تكجد مشاكؿ  في إفبما   

أكثر دقة مف العمكـ الاجتماعية أيضا ىي . كتتغير باستمرار في طرقيا كمحتكاىا ،المنطقية أسسيا

يرل الرياضييف اف نمكىا غير منظـ دقيقة بالمعنى المطمؽ ك كربما العمكـ الطبيعية فإنيا تعتبر غير

لكنيـ يركنيا اداة دقيقة كضركرية لتطكر الاجتماعيات كالاقتصاد ار كحافؿ بالتكر

 (15:  ص1989 ىػ بؿ، ؾفريدرم)اكالتكنكلكجي

 يعتقد اف أصميا عقمي كذلؾ  لأف العقؿ  مفاختمؼ الفلبسفة  حكؿ أصؿ الرياضيات منيـ     

اعتبار أف المفاىيـ الرياضية أصميا العقؿ كأكد ذلؾ ك.  فطرية سابقة لمتجربة الحسيةئادبيكرث ـ

 فكرتي الزماف كالمكاف مجرداف كلا علبقة ليما بالكاقع كالتجربة  إفكأضاؼ كانط (ديكارت)

كمنيـ مف يعتقد أصميا . ةباليندسر بج فالزماف يقدر باؿ،كالرياضيات قائمة عمى ىذيف المبدأيف

 كجكف  جكف لكؾأما . ؾ مستمدة مف الكاقع الحسي اك التجريبي أكد ذؿأنياكيرل ىؤلاء ب التجرم

ة  شيء في الذىف ما لـ يكجد مف قبؿ في التجرب قد يزعمكف بعدـ كجكدكدافيد ىيكـ  مؿتستيكار

كاف الطفؿ يتعمـ الحساب كالعد بالاعتماد عمى أصابعو أم أف المفاىيـ الرياضية بالنسبة للؤطفاؿ 

  .إدراكيـكالبدائييف  لا تخرج عف نطاؽ الحكاس كنطاؽ 

( 23:  ص   2014'طيبي صكفي) التكاؤـ بيف العقؿ كالتجربة إلىيعكد أصميا   الرياضيات  إذا
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كقد صيغت ىذه  (عبارات يفترض صحتيا)كالبديييات  عرفت الأعداد الطبيعية بالبداىة    

البديييات لأكؿ مرة  بكاسطة المنطقي بيانك، كتمكف بيانك مف تعريؼ الأعداد الطبيعية التي ربما قد 

تككف غير مكجكدة كبرىف نظرية ربما لا تككف صادقة مف ىذه الأعداد الطبيعية كمف ىذه المجادلة يمكف 

كذلؾ في طريقة ..  قضايا ىامة في أيسس الرياضيات قاـ بمناقشتيا المناطقة كالفلبسفة كالرياضييفحتكضي

 : البرىاف الغير مباشر أك البرىاف بالتناقض كالذم أعتبره الرياضيكف طريقة غير منطقية مثاؿ لذلؾ 

 غير قياسي كىك كذلؾ غير قياسي يمكف باستخداـ عبارات صادقة مف المنطؽ  لمكصكؿ 2   افرض 

ىناؾ بعض القضايا في الرياضيات لا يمكف الفصؿ فييا، فالقضية التي لا . إلى تناقض ليذا الافتراض

  (18- 17: ص1998بؿ . فريد ريؾ ىػ)يمكف الفصؿ فييا لا يمكف برىانيا كما لا يمكف دحضيا 

ىنالؾ تكحيد في تركيبة الرياضيات كالفمسفة ، حيث تشترؾ الفمسفة كالرياضيات في حاجتيما إلى أساس   

أيضا يشتركاف في استخداميما للبفتراضات، ككذلؾ . ثابت في المنطؽ ، سكاء أف كاف أرسطيان أك رمزيان 

 .(91 ص 2002مجدم عزيز )أىمية التعريفات  لكؿ منيما 

 :مكونات البناء الرياضي 2:22

 تتصؿ مككناتيا ببعض كقد حدد متماسكةمف سمات الرياضيات المعاصرة انيا بنية متكاممة ك  

 : مككنات ىيأربعةف المككنات الأساسية لمرياضيات بأنيا كالرياضي

  الخط؛ العدد )النقطة(  الميعرنفة مثؿالمفردات غير                      

 تقكـ ىذه التعريفات . ق الشيء كتحديد مفيكـأك المصطمح أككىي تكضيح لمعنى المفظ : التعريفات

 المفيكـ عمى المفردات الميعرّفة كغير الميعرّفة لتصؼ الصفات الأساسية لمفكرة أك
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 الزكايا  )       البرىنة عمييا كذلؾ لكضكحيا مثؿإلىكىي عبارات أك جمؿ نقبميا دكف الحاجة  : المسممات

 )القكائـ متساكية 

 كالتعريفات مفكىي نتائج منطقية يمكف البرىنة عمى صحتيا بالاستناد عمى المسممات : النظريات 

 إبراىيـ) )درجة   (60النظريات المبرىنة مثاؿ لذلؾ المثمث المتساكم الأضلبع قيمة كؿ زاكية داخميو فيو 

 (109:  ص2000ف عقيلب

 :تصنيف المعرفة الرياضية 2:23

كلكف مع تطكر الرياضيات  . كحدات مف الحساب كالجبر كاليندسةإلىكانت الرياضيات القديمة تصنؼ    

 2007عبد الله  يكسؼ ك زينة أبك فريد كامؿ  ( أشكاؿ مف المعرفةأربعة إلى صنفت إليياك تطكر النظرة 

ص  :1999خميفة عبد السميع خميفة )اتفؽ معيـ   ( 109:  ص2000 عقيلبت إبراىيـ (  ) 120:ص

   :عمي الثلبثة مككنات الأكلى فقط كالتي تتمثؿ في الآتي(155

 المفاىيـ الرياضية كالرمكز كالمصطمحات  .1

 المبادئ كالتعميمات الرياضية .2

 الخكارزميات كالميارات .3

  المسائؿ الرياضية .4

  معنى المفيوم2:23:1

المفيكـ   (704:الثاني ص  الجزءالكسيط ،المعجـ  ) جاء في :تعريف المفيوم لغة  2:23:1:1

 تعني Concept) )مفيكـ  كممةك .يعني مجمكع الصفات كالخصائص المكضحة لمعنى كمي

  (ـ2015  ػ 2010معجـ المعاني الجامع  )      تصكر أك فكرة أك مدرؾ
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:  لممفيومالإجرائيالتعريف   2:23:1:2

.  كاحد لممفيكـ بؿ ىنالؾ العديد مف التعريفات لممفيكـ إجرائيفي الكاقع لـ يتفؽ العمماء عمى تعريؼ    

،أكالرمكز أك  الأشياعبارة عف زمرة مف: إجرائيان بأنوالمفيكـ (7ص:1993ميرؿ كتينسكف،) عرؼفقد 

مدرؾ حسي كصكرة  المفيكـ  عقيلبفإبراىيـكاعتبر . باسـ أك رمز معيفإلييا الحكادث يمكف أف يشار 

 :بأنوعرفو لذا عقميو 

 المفيكـ  عقيلبفإبراىيـكاعتبر . باسـ أك رمز معيفإلييا ،أكالرمكز أك الحكادث يمكف أف يشار الأشيا 

 :بأنوعرفو لذا مدرؾ حسي كصكرة عقميو 

مجمكعة مف الأشياء المدركة بالحكاس أك الأحداث التي يمكف تصنيفيا مع بعضيا البعض عمى    "

 المفيكـ عمى أنو صكرة عقمية تتككف لدل إلىأساس مف الخصائص المشتركة كالمميزة كيمكف أف يشار 

". د يتـ التعرؼ عمييا فيما بعأشياء متشابية عمى أشياءالفرد نتيجة تعميـ صفات كخصائص استنتجت مف 

 (109 :صـ 2000 عقيلبف إبراىيـ)

كجيو المرسي )دفات لفظية امتر (التعريؼ)ك (المصطمح)ك (المفيكـ )يعتقد كثير مف الباحثيف أف   

:  كجيو المرسي الاختلبؼ عمى الكجو التالي أكضح (2012: أبك ليف

المفيكـ صكرة عقمية تتككف مف خلبؿ الخبرات المتتابعة التي يمر بيا الفرد سكاء كانت ىذه  .1

المتعمـ  مف خلبؿ خبرة(لمصلبة)الخبرات مباشرة أك غير مباشرة ، مثاؿ يتككف المفيكـ الصحيح 

 ككؿ مفيكـ يتسـ بمجمكعة مف أدائوالتي يكتسبيا في المراحؿ التعميمية المختمفة كمف خلبؿ 

الصفات كالخصائص 
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عمى الدلالة  يركزؼ المصطمح ا أـ.عمى الصكرة الذىنية المفيكـ يركز: يختمؼ المفيكـ عف المصطمح .2

 ؟فكؿ مفيكـ مصطمح كليس العكس لمصطمح،ؿ سابؽمفيكـ اؿ. المفظية لممفيكـ

التعريؼ ىك عبارة عف ذكر شيء تستمزـ معرفتو معرفة شيء آخر  .3

فالمفيكـ ليس . اختمؼ العمماء في تعريفاتيـ لممفيكـ لعدـ كجكد معمكمات كافية عف المفاىيـ كاستخداماتيا .4

المحسكسة التي تدؿ عمييا المفاىيـ ليست سكل نماذج أك أمثمة فالأشياء ،   قائـ في الكاقعان  محسكسيئان ش

 العربية الأكاديمية ) تعريؼ فيناؾ تعريفات متعددة لممفيكـ منياالأساسيةكتتمثؿ فييا سماتو  تطبؽ عميو

مف الاستدلالات الذىنية المنظمة التي  مجمكعةالمفيكـ :" الذم يقرأ (2012لمتعميـ الالكتركني كالتدريب 

 صنؼ معيف مف إفرادمجمكعة السمات المميزةالتي تمقى عندىا  عقمية تدؿ عمى بنيةأك . يككنيا الفرد

  أكالأشياءىنية يككنيا الفرد مف جراء تفاعمو مع ذفكرة مجردة ناتجة عف الاستدلالات اؿأك . الأشياء

 .الأحداث المتكافرة في البيئة

 أف بعض المعمميف ما زاؿ يستخدميا بشكؿ يات إلا المبنات الأساسية لمبناء الرياض المفاىيـتشكؿ  

يرل اف ىدفو يتحقؽ عندما  (المستطيؿ عندما يضمف المعمـ خطتو مفيكـ :غير محدد كغير كاضح فمثلب

اليدؼ ) :أف آخر  معمـيرلبينما  (يتمكف الطالب مف التمييز بيف المستطيؿ كغيره مف الأشكاؿ الرباعية

  (.ؿ تعريؼ محدد لممستطيإعطاءيتحقؽ عندما يتمكف الطالب مف 

: المفيوم في الرياضيات  2:23:2

فالمفيكـ في الرياضيات ىك . المفاىيـ الرياضية ىي تجريد الصفات الأساسية التي تعطى لمصطمح ما   

قكؿ أف متكازم اؿمثلب عندما .  تشكيؿ عقمي نشأ عف تجريد خاصية أك أكثر مف مكاقؼ متعددةأكتككيف 

 الرباعي المستكم مجرد، أحد لكف الشكؿ يمثؿ تعريؼ، ف ىذا لاإؼ ،كالأضلبع ىك شكؿ رباعي مست
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متكازم الأضلبع تعريؼ ككف معند ذكر كؿ ضمعيف متقابميف متكازييف  خكاص متكازم الأضلبع،

كلا شيء غيره 

 ( الأضلبع شكؿ رباعي مستك فيو كؿ ضمعيف متقابميف متكازياف متساكيافممتكاز) : أفعند ذكر أما    

 . رالآخ شتؽ خكاص أخرل مثلب القطراف ينصؼ كؿ منيماتأف  التعريؼ كيمكفل  أكثر عؿيادة ككف زت

:  السابقة أف المفيكـالأدبياتستخمص مف  م 

  برمز أك اسـ  إليومدرؾ حسي يشار 

 الأشياءلممجمكعة يمكف تصنيؼ  كاص المشتركةخعمى اؿان تصكر ذىني كاستناد 

  التي تستند عمييا بقية مككنات المعرفة الرياضيةالأساسيةىك المبنة  

 :أنواع المفاىيم الرياضية 2:23:3

 ( 119:  ص2007فريد أبك زينة )ما تنقسـ المفاىيـ الرياضية إلى نكعيف ق

 .ةالكصفي المفاىيـ الدلالية بالمقارنة مع المفاىيـ المميزة -

 .المفاىيـ الحسية كالمجردة -

 .ةالوصفي المفاىيم الدلالية بالمقارنة مع المفاىيم المميزة 2:23:3:1

كالأشياء التي . م مفيكـ عدد أكلي أك عدد زكج: ما مثؿمء التي تستخدـ لمدلالة عمى ش المفاىيـىي  

الكصفية ىي أما المفاىيـ .  أك مجمكعة المرجع لممفيكـألإسناديحددىا المفيكـ الدلالي تسمى مجمكعة 

كعممية عمى  الخاصية التجميعية،: مثؿ مف الأشياء التي تحدد خصائص معينو تتصؼ بيا مجمكعة

 المجمكعة
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: والمجردةالحسية  المفاىيم 2:23:3:2

 يمكف ملبحظتيا مثؿ مفيكـ المربع إم أشياء مادية، إسنادىاىي المفاىيـ التي عناصر المفاىيـ الحسية 

العدد ( مثؿ إسنادىا غير حسية أم لا يمكف مشاىدة عناصر  المفاىيـىيؼ المجردة أما. بأك المكع

  (ؾالمضاعؼ المشتر - النسبي

المبادئ والتعميمات الرياضية  2:24

 : الإبداؿالتي تجعؿ العممية صحيحة مثؿ مبدأ  الرياضيةالأسبابالمبادئ تعني تجريد    

تأتي التعميمات  في أعمى السمـ اليرمي لنكاتج التعميـ عند أ  + ب =ب +أ   أك أ ×  ب= ب ×   أ 

فالتعميـ عبارة عف علبقة بيف مفيكميف أك (. 150:  ص2010سامي سمطي كنايؼ أحمد، )ق جانيي

  :لذلؾمثاؿ  عمى مجمكعة مف الأشياء أك العناصر عبارة رياضية تنطبؽأك بمعنى أدؽ التعميـ . .أكثر

 .  الكؿ أكبر مف الجزءأك قطرا المعيف متعامداف أك  درجة 360 رباعي يساكماؿالداخمية في  مجمكع الزكايا

 (116:  ص2000إبراىيـ عقيلبف ) :صنؼ التعميمات الرياضية إلى نكعيف ىما ت

لممثمث تساكم  ىك عبارة رياضية يتـ برىنتيا أك استنباطيا كاكتشافيا مثؿ الزاكية الخارجية :النكع الأكؿ -

عمى  ( U)أك قانكف تكزيع الاتحاد (فيثاغكرث  (نظرية مجمكع الزاكيتيف الداخميتيف عدا المجاكرة ليا 

  (∩) التقاطع

أضيؼ شيءه  إذا: ؾىك عبارة رياضية  مسمـ بصحتيا كىي المسممات كالبديييات مثاؿ لذؿ :النكع الثاني -

 كاحد الى كميات متساكية كانت النتائج متساكية

عبد ):  ىيأنكاع  أربعإلىكما صنفت التعميمات الرياضية كفقان لمدكر الذم تقكـ بو في البناء الرياضي   

(  39-28:  ص2002الحسيف شاكر 
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نظرية ):  مثؿكليما قضية نقبميا بعد برىافأيستخدـ مفيكـ النظرية في الرياضيات بمعنييف ك :ةالنظرم  

 مجمكعة مف القضايا بعضيا مقبكؿ دكف برىاف كالآخر يقبؿ البرىاف إلىأما الثاني يشير . )ذات الحديف

 )نظرية المجمكعات (مثؿ

جممة رياضية خبرية ذات معنى محدد يمكف كصفيا بأنيا صائبة أك كيقصد بيا : القضية الرياضية  

 الأكؿكتاب   الرياضيات لتمميذ الصؼ  ) صائبة ك خاطئة في كقت كاحدبأنياخاطئة ، كلا يمكف كصفيا 

 إحدلالقضية كىي  .3+4 = 9+ 3كآخر لقضية خاطئة   3> 1مثاؿ لقضية صائبة    (4الثانكم ص

 :التعميمات الرياضية تشمؿإذان . المبرىنات كأقؿ عمكمية مف البرىنة

 الأضلبعالمثمث متساكم : يتـ برىنتيا أك استنباطيا  مثاؿة  كىي عبارات رياضي:Theorems))النظريات .1

 درجة  60كم اقيمة كؿ زاكية داخمية فيو يس

 كىي قضايا يقبميا العقؿ دكف برىاف، كتمتاز بالكضكح مثؿ بدييية اقميدس الكؿ :Axioms))البديييات .2

أكبر مف الجزء 

يمكف رسـ مستقيـ كحيد يصؿ بيف  :كىي قضايا نقبميا بدكف برىاف مثاؿ  (Postulates)::تالمسمما .3

نقطتيف مفركضتيف 

الخوارزميات والميارات الرياضية  2:25

 أكؿ تكصيؼ صكرم  الذيف كضعكا(ـ. ؽ1800) يعكد إلى البابمييف الخكارزمية قديـمفيكـ    

لخكارزمية فا. كينسب المصطمح إلى عبد الله بف مكسى الخكارزمي. لقكاعد حؿ بعض المعادلات

 راشد إبراىيـ حمدـ). نتيجة رياضية معينة ىي الطريقة التي تتصؼ بخطكات محددة كتؤدم إلى

( 27ص 2015:شاىيناز عبد الرحمف ك
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ايجاد : مثاؿ لذلؾ  تختمؼ الخكارزميات بطبيعة العمميات  الأساسية التي تستدعييا كؿ منيا  ك   

القاسـ المشترؾ  لعدديف صحيحيف مكجبيف  يككف بطريقة تكرار عممية طرح العدد الصغير مف 

، المكسكعة العربية )كيككف الناتج ىك القاسـ المشترؾ الأعظـ  الكبير إلى أف يتساكل العدداف ،

 ( 904:صالمجمد الرابع 

 : منيا الرياضياتكىناؾ الكثير مف الخكارزميات في    

  (10  = 2+ س  )مثاؿ لذلؾ خكارزميات الجمع  -

 6=  ص  –س : مثؿخكارزميات الطرح  -

أك  جسماني أداءقد يككف ة، ك الميارة فيقصد بيا أم شيء يتعممو الفرد ليؤديو بسيكلة كدؽ    إما

 القياـ بالعمؿ  آخر الميارة يقصد بيابمعنى (104 :ص 2000كليـ  عبيد كآخركف  )، عقمي

كالميارة  .ر القاسـ المشترؾ لعدديف أك أكثإيجادبالسرعة كالإتقاف مثؿ قسمة عدد عمى آخر أك 

 :الأتيالرياضية ينبغي أف تستكفي 

  المفاىيـ كالأساليب الخاصة بالعمميات الحسابية إدراؾ -

 العمميات الحسابية كحؿ المشكلبت إجراءالقدرة في استخداـ تمؾ المفاىيـ في  -

 الإبداعيالقدرة في التفكير عمى المستكل  -

  المسألة الرياضية 2:26

كالمسألة أك المشكمة . ق    المسألة عبارة عف مكقؼ جديد كمميز يكاجو الفرد كلا يكجد حؿ جاىز عند

مفيكـ نسبي بالنسبة لمفرد كبالنسبة لمزمف فما ىك مسألة لطالب في مرحمة عمرية محددة ربما تككف لطالب 
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كقد . آخر أكبر ليست بمسألة كما ىك مسألة لطالب اليكـ لا يعتبر مشكمة لنفس الطالب بعد فترة زمنية

يظف البعض أف المسائؿ ىي مف مجاؿ الرياضيات فقط كىذا خطأ،إنيا مكجكدة في جميع المجالات 

ففي العمكـ الاجتماعية عمى سبيؿ المثاؿ تفسير ظاىرة معينة في الجغرافيا كتفسير . كالمناىج الدراسية

حادثة تاريخية  يعتبر مسألة  أك مشكمة كفي العمكـ الطبيعية تفسير الظكاىر المحيطة تعتبر مسائؿ تحتاج 

إلى دراسة كتحميؿ بغرض فيميا كفي الرياضيات مسائؿ الكتاب كغيرىا ىي مشاكؿ  بحاجة إلى حؿ        

أما طريقة حؿ المسألة الرياضية فمف المكضكعات التي شغمت الكثير مف  . (  2012بساـ عكدة   )

فالمسألة الرياضية تعد مف الأركاف الأساسية في الرياضيات كتأتي . الميتميف بطرؽ تدريس الرياضيات

   (27-9 :1995عبد الله عبانية ) في الرياضيات عممية تعمميا في  قمة ىرـ النكاتج التعميمية

أربعة مراحؿ يمر بيا حؿ المسألة الرياضية G.Polya,1957 :213)   عمى كؿو حدد جكرج بكليا 

 :ىي

كذلؾ بعرض المسألة عمى الطمبة بمغتيـ الخاصة كتكضيح العناصر الرئيسة منيا : فيـ المسألة .1

 ،أم المجيكؿ كالمعطيات كالشركط

عمى المدرس أف يعرض بعض الأسئمة التي قد تكصؿ الطمبة إلى فقرة الحؿ كأف : ابتكار الخطة .2

 يربط المسألة بمسألة سابقة، أك إجراء بعض التعديلبت في المسألة المعطاة

إذا ما أدرؾ الطالب الخطة إدراكان صحيحان فإنو يسيؿ عميو تنفيذ خطكات حؿ : تنفيذ فكرة الحؿ .3

المسألة  بينما إذا تممؾ الطالب الخكؼ كاليأس عدـ قدرتو يؤدم إلى عدـ الاستمرار في الحؿ 

 .           كخاصة إذا كانت الخطة قد فرضت فرضان كلـ يقتنع بيا أك يفيميا الطالب
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كيتـ ذلؾ مف خلبؿ التحقؽ مف الحؿ بالتعكيض،أك السير بخطكات عكسية أك : مراجعة الحؿ  .4

إيجاد طريقة حؿ أخرل، أف اعتقاد الطالب حكؿ حؿ المسألة في الرياضيات بشكؿ عاـ لو تأثير 

فمف الاعتقادات . كبير عمى مكضكع حؿ المسألة كبشكؿ أساسي عمى النجاح في مادة الرياضيات

نً في النجاح في حؿ المسألة اف ليا حؿ كحيد كطريقة كحيدة لمحؿ،  السمبية كالتي قد تؤثر سمبان

كمعظـ الطمبة ليس لدييـ القدرة عمى الحؿ دكف مساعدة المعمـ ،كانو إذا لـ يستطع الطالب حؿ 

   Van,1994:210))المسألة،إما بسبب غباء المتعمـ أك أف المسألة مستحيمة الحؿ 

أىمية حل المسألة الرياضية  في تعميم الرياضيات   2:25:1

 ( 191 :2008نايؼ  جعفر كىشاـ يعقكب):تكمف أىمية حؿ المسألة الرياضية في الآتي 

تطبيؽ القكانيف  كالتعميمات في مكاقؼ جديدة  

تكسب المفاىيـ الرياضية معنى ككضكح لدل المتعمـ  

كسيمة لمتدريب عمى الميارات الحسابية  

 تنمي  أنماط التفكير عند الطمبة 

 : حل المسألة الرياضية استراتيجيات2:25:2

 : حؿ المسألة الرياضية حسب الآتيتتسير استراتيجيا

 يشجع المعمـ بيذه الطريقة الطمبة عمى . المحاكلة كالخطأ كىذه الطريقة تعتمد عمى مبدأ التخميف

 : ما العدد المناسب في الفراغ التالي: عمؿ تخمينات معقكلة مثاؿ

      5 +  × 6  =  35  
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 كذلؾ  كتتطمب ىذه الطريقة تنظيـ معمكمات المسألة في جدكؿ أك قائمة : إستراتيجية عمؿ جدكؿ

 :لمساعدة الطالب في حؿ المسألة مثاؿ

  متر  كـ بلبطة تحتاج لتبميط قاعدة الغرفة إذا كاف طكؿ البلبطة  4غرفة قاعدتيا مربعة  طكليا 

 سـ ؟ 25

 تستعمؿ عند كجكد نمط معيف للؤعداد أك الأشكاؿ المتضمنة في : إستراتيجية البحث عف نمط

 المسألة، مثاؿ انظر إلى الشكؿ الآتي ككضح عدد المثمثات الكاردة فيو؟ 

 تستخدـ ىذه الإستراتيجية عندما تككف المسألة معقدة كيسيؿ حميا: إستراتيجية حؿ مسألة ابسط 

 :فتقسـ إلى مسائؿ أسيؿ في خطكاتيا مثاؿ

 ما مجمكع الزكايا الداخمية لمشكؿ السداسي المنتظـ؟ 

  تستخدـ ىذه الإستراتيجية عندما يككف في المسألة إمكانية : إستراتيجية البحث عف معادلة أك قانكف

 : لاستخداـ المتغير لمدلالة عف مجيكؿ كتشكيؿ معادلة مثاؿ لذلؾ

 ساعات 3كمـ في   1800ما سرعة سيارة قطعت مسافة  

 يمكف استخداـ ىذه الطريقة عندما تككف ىنالؾ إمكانية لمتعبير : إستراتيجية عمؿ نمكذج اك شكؿ

 متر يحيط بيا رصيؼ 16 متر كعرضيا 24بركة مستطيمة الشكؿ طكليا  :عنيا بالرسـ مثاؿ

 ما مساحة البركة ؟. سـ 2عرضو 

 يتطمب الحؿ بالعكس أم أف تحؿ مف النياية حتى الكصكؿ : إستراتيجية السير بخطكات عكسية

 : لمبداية مثاؿ
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انفؽ رجؿ ثمث ما معو مف نقكد في الأسبكع الأكؿ مف رمضاف كفي الثاني ربع كفي الثالث ثمث 

 جنيو كـ كاف معو في بداية الشير ؟  75كفي الرابع ربع ما معو مف نقكد كبقي معو 

 يتـ فييا الربط بيف الحقائؽ المعطاة كتمؾ المسائؿ التي تحتاج إلى  :إستراتيجية التبرير المنطقي

. برىاف

قاتيا العممية يأىمية الرياضيات وتطب 2:26

  يعمؿ عمى تحرم الكاقع كتحميموألإنسانيتستمد الرياضيات أىميتيا مف ككنيا منيجان فطريان لمعقؿ   

 إذ ألدقةعند تكخي  تصؿ بنا إلى نتائج  محددة كما ييمجأ لمرياضيات ككضعو في نماذج  كقياسات

 الاجتماع ـ حتى العمكـ الإنسانية  كعمـ النفس كعؿالرياضييحاكؿ الإنساف ضبط المعرفة بالقياس 

لصياغة جانبيا المكضكعي المبني عمى دقة القياس    كالحقكؽ تستعيف بالرياضياتكالاقتصاد

( 20:ص 2015شاىيناز عبد الرحمف ك راشد إبراىيـمحمد )كالتحميؿ كصكلان لمنتائج 

: تتأكد أىمية الرياضيات مف خلبؿ أدكارىا المتعددة كالتي نعرض بعض منيا كتتمثؿ في  

 :الحاجة إلى الرياضيات في أمور الحياة اليومية 2:27

تدخؿ الرياضيات في تفاصيؿ الحياة اليكمية . الرياضيات عمـ لا يستغنى عنو في الحياة اليكمية  

كفي الأمكر  نتعرؼ عمى الكقت كباقي نقكدنا بعد الشراء ففي الأمكر البسيطة. البسيطة كالمعقدة

ما تؤدم دكر كبير في العديد مف  ككثيران البيت أك تسكية دفتر الشيكات المعقدة كتنظيـ ميزانية

 .(2013مكسكعة العمكـ  )اليكايات  كالألعاب الرياضية 

: الحاجة إلى الرياضيات في الدراسات المتخصصة  والحياة العممية 2:28
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 تسيؿ ميمة ة معرفة كميارة رياضيكالإنسانية يستكجبافإف إجراء كثير مف الدراسات العممية    

  لما تقدمو مف مكضكعات الاجتماعيةمثاؿ لذلؾ دراسة الفيزياء  كالدراسات . الدراسة  كتطكيرىا

 ك راشد أبراىيـمحمد )كالاحتمالات تسيـ في دقة نتائج ىذه الدراسات كاستنتاجيا كالإحصاء 

 ( 21: ص 2015شاىيناز عبد الرحمف 

خاصة في مجاؿ التقنيات  يعتمد الأطباء في عمميـ اليكمي عمى سبيؿ المثاؿ في دراسة الطب    ك

 تقدـ في الطب دكف ان  غير ممكفأصبح الرياضية بحيث ت كالبيكلكجياالطبية كصناعة الأدكية

 سرعة تأثير المكاد احتسابالرياضيات لأف تأثير العلبج في الجسـ يعتمد عمى حد كبير عمى 

 . بحيث يمكف تعديؿ المككنات لتحقيؽ نتائج أفضؿ المككنة للؤدكية عمى أعضاء الجسـ،

 كالمساعدة في الكصكؿ الجراحيةكبفضؿ الرياضيات أمكف إنتاج أجيزة كمبيكتر لإجراء العمميات   

 المشرط اليدكم لعمؿ فتحات كبيرة في الجسـ مف أجؿ إستخداـإلى أعضاء الجسـ دكف حاجة إلى 

( 56 :1996:أميف  أسامة)الكصكؿ إلى العضك المحتاج إلى العممية 

مثلبن فإف نقؿ  (الجكاؿ)ففي نقؿ البيانات الصكتية . الاتصالاتفي مجاؿ ر لمرياضيات دكر كبي  

 كىذه الكمية ضخمة لمشبكات الكاحدة كيمك بايت في الثانية 64البيانات الصكتية يحتاج إلى 

إضافة إلى أف ىناؾ   بايت،9.6 فالقناة المخصصة  لنقؿ المعمكمات لا تتسع لأكثر مف ألياتفية

كلذلؾ يتـ . الاتصالاتمعمكمات إضافية لابد مف نقميا لمتعرؼ عمى الياتؼ كتصحيح الأخطاء في 

رساليا عبر مصؼ لمصكت ليقكـ بتسجيؿ فترات الصمت بيف  تقسيـ البيانات الصكتية في شرائح كا 

كيجرم ترتيبيا في شرائح صكتية كحيف تصؿ  الكممات ثـ يتـ تحكيؿ المعمكمات في شفرة مضغكطة
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فإف الجكاؿ المستقبؿ يصحح الأخطاء مف خلبؿ برامج  ابتكرىا  المعمكمات إلى الياتؼ المستقبؿ

تسيـ .. (1998 أسمكني،خنساء محمد ) الاحتمالاتعمماء الرياضيات عف طريؽ نظرية 

  في تقدـ إسياميـمما يؤدم إلى  لأنيا تساعد الباحثيف في بحثيـ الرياضيات في التطكر الحضارم

. المجاؿ المعرفي  بمختمؼ أبعاده كمكضكعاتو كينعكس ذلؾ عمى تطكر المجتمع الإنساني كرقنيو

(  22: ص 2015شاىيناز عبد الرحـ ك راشد إبراىيـمحمد )

: التكامل بين الرياضيات والعموم الأخرى  2:29

: تعريف التكامل  2:29:1

علبقات بينيا  التكامؿ ىك نظاـ يؤكد عمى دراسة المكاد دراسة متصمة ببعضيا البعض لإبراز  

دماجيا إدماج ان كاستغلبليا لزيادة الكضكح  كالفيـ ،كىك يعد خطكة كسطى بيف انفصاؿ ىذه المكاد كا 

 ..  (142:ص 1994بدرية الملب )تامان،

كما يعرؼ التكامؿ بيف العمكـ بأنو تقديـ المعرفة في نمط كظيفي عمى صكرة مفاىيـ  متدرجة  

أك ، كمترابطة تغطي المكضكعات المختمفة دكف أف تككف ىناؾ تجزئة أك تقسيـ إلى مياديف منفصمة

إلى الأساليب كالمداخؿ التي تعرض فييا المفاىيـ كأساسيات العمكـ بيدؼ إظيار كحدة التفكير 

 مراد مينا زئرشدم لبيب كفا)كتجنب التمييز كالفصؿ غير المنطقي  بيف مجالات العمكـ المختمفة 

     (176:ص 1993

يعني التكامؿ ككؿ مع المنيج المدرسي فلببد  التكامؿ المقصكد بيف الرياضيات كالعمكـ الأخرل  

 ( 80 -79 :ص 2001مجدم عزيز إبراىيـ  )، أف تتميز مناىج الرياضيات بالمركنة
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: مبررات الدعوة إلى التكامل  2:29:2

: تكجد العديد مف المبررات لاستخداـ التكامؿ تعكس ميزاتو منيا   

 يتفؽ مع نظرية الجشتالت في عمـ النفس التربكم،حيث أف المتعمـ يدرؾ الكؿ : الأسمكب التكاممي

  (43:ص 1995سامية عادؿ الأنصارم  )قبؿ الأجزاء ،كالعمكـ قبؿ الخصكص 

  تعمؿ المناىج المتكاممة عمى التخمص مف عممية التكرار التي تتصؼ بيا مناىج المكاد المنفصمة

،ما يكفر كقتان لكؿ مف المعمـ كالمتعمـ ، كلا يثير الممؿ لدييما ، كيككف أكثر اقتصادان في الجيد 

ذلؾ لأف المعرفة كيؿ لا يتجزأ كلا يمكف تحصيميا  إلا   ( 43 :2000ضياء ناصر الجراح )كالماؿ 

: التنمية العربية  )بمنيج تكامؿ العمكـ  كالتخصصات كتداخميا ،كتكامميا في الأثر كالنتيجة 

2003: 38)  

  يراعي المنيج المتكامؿ خصائص النمك السيككلكجي كالتربكم لمتلبميذ ، مف حيث مراعاة ميكليـ

كاىتماماتيـ كاستعداداتيـ في ما يقدـ ليـ مف معارؼ كخبرات كمعمكمات متكاممة ،ما يخمؽ لدييـ  

الميؿ كالدافع لدراسة ىذه المعمكمات ،أم أف ىذا المنيج يتخذ مف ميكؿ التلبميذ أساسان ميمان مف 

أسس اختبار المشكلبت  كالمكضكعات التي يرغبكف في دراستيا كأكجو النشاط المتصمة بيا كىذا 

بدكره يدفع التلبميذ إلى بذؿ قصارل  جيدىـ لجمع المعمكمات  اللبزمة لحؿ تمؾ المشكلبت أك 

لدراسة ىذه المكضكعات كبذلؾ يككف التعمـ أكثر نفعا كأبقى   أثران،لأنو تعمـ قائـ عمى رغبتيـ 

  (52 :2000ضياء ناصر الجراح )كيتماشى مع ميكليـ
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:  التكامل  أنواع2:29:3

:  مما لاشؾ فيو أف أم تكامؿ لممكاد الدراسية يفترض أف يراعي ما يمي 

كذلؾ عف طريؽ إيجاد العلبقة الأفقية بيف المجالات المختمفة التي يتككف منيا : التكامؿ الأفقي  . أ

المنيج ، حيث يركز الاىتماـ عمى مكضكعات ذات عناصر مشتركة بيف مجالات متصمة  كأف 

ات كالتربية الفنية كالرياضية متربط بيف ما يدرس في الرياضيات كما يدرس في العمكـ كالاجتماع

بالإضافة إلى نقؿ المبادئ التي يتعمميا التمميذ إلى أم فرع مف  كغيرىا مف فركع المعرفة  المختمفة،

يتعرض المتعمـ في العمكـ : ففي الصؼ الخامس الأساسي مثلبن .. ضوم مشكمة تعترة أفركع المعرؼ

لمفيكـ السرعة مقارنة بسرعة بعض ألأجساـ كالعلبقة بيف المسافة،كالسرعة،كالزمف ،كمفيكـ الكتمة 

يجاد كالكزف، ، كا  عمى شكؿ متكازم  أحجاـ أشياء كأدكات قياسيا ، بالإضافة إلى الحجكـ

مستطيلبت، كفي كؿ ىذه المفاىيـ يحتاج إلى بعض المفاىيـ الرياضية، كبعض العمميات 

 .كالعمميات الأربع كالنسبة كغيرىا مف المفاىيـ

خطط الملبعب لبعض الألعاب ككذلؾ تكزيع تأف  ككذلؾ في التربية الرياضية ييحتاج إلى  

ىندسية ): كفي التربية الفنية يتعرض لمفيكـ الزخرفة كمصادرىا. طلبب الصؼ عمى بعض الألعاب

كفي الاجتماعيات يتعرض لمخرائط  كمقياس الرسـ كغيرىا مف المفاىيـ التي تحتاج إلى . (كتابية

زكد الرياضيات ببعض الأمثمة كالمشكلبت مف ت، كما يمكف أف  بعض المفاىيـ الرياضية لتعمميا ،

ىذه المكضكعات كذلؾ في ترابط يكضح قيمة ما يتعممو التمميذ في مختمؼ الفركع في الصؼ 

 الكاحد 
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كيعني ببساطة التكجو  أك ما يسميو البعض البناء الحمزكني أك المكلبي لممنيج ،: التكامؿ الرأسي  . ب

 العمـ في المناىج ، كاتخاذ مفيكـ محكرم كالارتقاء بو عمقان كأتساعان كتداخلبن في فركع تنسيؽنحك 

  . الطالب مف صؼ إلى صؼ أعمىارتقىالعمـ الأخرل ،كفي الحياة كمما 

المدخؿ )أف يتـ البدء باستخداـ التكامؿ الرأسي  "(118:ص 1995 )يقترح راشد الكثيرم   

لعمؿ  اتنفيذ خطة ؿ في بدايات مراحؿ التعميـ الرسمي ، عمى أف تكضح خرائط منيجية ؾ(الحمزكني

كالتداخلبت المقصكدة  ،(Timing) كالتكقيت (Sequence) كالتسمسؿ (Scope)يتضح فيو المجاؿ 

بيف عناصر المحتكل المختمفة مف داخؿ المقرر أك مف خارجو، التي تدعـ عمميات التعميـ كالتعمـ 

كىذا يعمـ النمذجة حيث أف المعمـ الجيد يستطيع البدء في مراحؿ التعمـ الأكلية بطرح المشكلبت 

الأفكار الأعمؽ كيتدرج في كفي مستكل أعمى يقدـ التطبيقات ذات  كالمكضكعات المناسبة لممستكل،

 .ذلؾ ليصؿ إلى مستكل تصبح فيو النمذجة نمطان كسمككان لمتعمـ عمكمان 
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: المبحث الثالث 

  نظريات تعمم وتعميم الرياضيات2:30

 إف فيـ نظريات التعميـ كالتعمـ كالقدرة عمى تطبيقيا في تدريس الرياضيات، يعد مف المتطمبات 

 في كضع بعض الأفكار فالأساسية لتدريس الرياضيات، كمنذ سنكات طكيمة بدأ السيككلكجيك

  (.48: ـ ص1991انكر محمد شرقاكم)كالآراء عف طبيعة عممية التعمـ 

بؿ أف كؿ نظرية مف نظريات التعمـ يمكف اعتبارىا كطريقة لتنظيـ .   كيكضح فريدريؾ ىػ

كدراسة بعض المتغيرات الكثيرة في التعمـ، كالنمك العقمي كبإمكاف المعمميف أف يختاركا كيطبقكا 

فقد نجد أف بعض النظريات أكثر قابمية لمتطبيؽ بالنسبة لمعمـ . عناصر مف كؿ نظرية في فصكليـ

. فردريؾ ىػ )معيف  كطلببو، لأنيا تبدك نماذج  مناسبة لبيئة المتعمـ كلمطلبب الذيف يتفاعؿ معيـ 

 (1986بؿ 

 :التعمم

  التعمـ إىتـ بو العمماء كالمفكركف كالمربكف منذ القديـ الى يكمنا ىذا، فيك مف الأمكر البالغة 

الأىمية في المجتمع، خاصة بالنسبة للآباء كالأميات  كرجاؿ التربية ، فقد اىتـ بيا عمماء النفس 

 فتعددت  آراؤىـ كتعريفاتيـ كنظرياتيـ 

  مف الصعب إيجاد تعريؼ جامع شامؿ محدد لعممية التعمـ نسبةن لاختلبؼ كجيات نظر 

الباحثيف، كيرجع السبب في ذلؾ إلى عدـ إمكانية ملبحظة ىذه العممية عمى نحك مباشر ،فيي 

نما ىك عممية افتراضية يستدؿ عمييا مف خلبؿ  ليست شيئان ماديان يمكف ملبحظتو كقياسو مباشرة، كا 

  (30: ص2003عماد الزغمكؿ )السمكؾ أك الأداء الخارجي 
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 :  عمى كؿن لقد جاء في لساف العرب لابف منظكر التعمـ بمعني

   (         3083ص:ت . د: ابف منظكر )عمـ الأمر أم تعممو كأتقنو. الإتقاف كالإحكاـ كالتفقو

 : كجاء في المعجـ الكسيط بمعنى

حدل الميف إكالمعمـ مف يتخذ مينة التعميـ، كمف لو الحؽ في ممارسة .  تعمـ الأمر، أتقنو كعرفو

  (624:  ص2004المعجـ الكسيط ). استقلبلاي 

  أما في الاصطلبح فقد تباينت كجيات نظر عمماء النفس حكؿ مفيكـ التعمـ كذلؾ مف خلبؿ 

 : تعدد كتنكع تعريفاتيـ

التعمـ عبارة عف العممية التي ينتج عنيا ظيكر سمكؾ جديد،أك تغيير دائـ نسبيان في سمكؾ  -

قائـ عف طريؽ الاستجابة إلى مكقؼ معيف، شريطة إلا تككف صفات التغير ناتجة عف  

الغريزة الفطرية، أك النضج الفسيكلكجي أك الحالات المؤقتة لمعضكية كالتعب كالمرض 

 (13: ص2006جكدت عبد اليادم  )تعريؼ ىيمجار كما أكرده . كالنكـ كاثر المخدرات

فائزة مراد )عبارة عف عممية تعديؿ في السمكؾ أك الخبرة: التعمـ بأنو (Munn)كيعرؼ ماف  -

  ( 25:  ص2003:دندش

التغير المطرد في السمكؾ ، الذم يرتبط مف : التعمـ بأنو (McConnell)كيعرؼ مكككنيؿ  -

ناحية بالمكاقؼ المتغيرة التي يكجد بيا الفرد كيرتبط مف ناحية أخرل بمحاكلات الفرد 

  ( 21:(ت. د)محمد مصطفى زيداف  )المستمرة للبستجابة ليا بنجاح 

اكتساب قيـ، : التعمـ تعديؿ أك تغيير يطرأ عمى السمكؾ الإنساني سكاءن كاف انفعاليان مثؿ -

اكتساب المعمكمات كالميارات كالاستعانة بيا : اتجاىات، ميكؿ جديدة أك عقميان مثؿ
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محمد جاسـ )التفكير في مكاقؼ حقيقية بغرض الكصكؿ إلى ىدؼ أك حؿ بعض المشكلبتفي

 (47: ص2009العبيدم

  كبالمقابؿ نجد العممية التعميمية عبارة عف مجمكعة مف النشاطات كالفعاليات التي تكظؼ عف طريؽ 

:  ص2006سييمة محسف كاظـ )تصميـ كتنظيـ بيئة التعمـ كالمنياج التعميمي بيدؼ إحداث ىذا التغيير

155) 

  بناء عمى ما سبؽ يمكف القكؿ أف التعمـ ىك اكتساب الإنساف لسمكؾ جديد، استجابة لمعلبقة التي 

تربطو بمحيطو الطبيعي كالاجتماعي إما عممية التعميـ فقد اقتصرت عمى نشاط المعمـ كحيكيتو كسمطتو 

دارتو لمتعميـ كفؽ المنطؽ الذم يفترضو باعتبار الطالب سمبي كاقتصر اليدؼ مف التعميـ عمميات  كا 

 (.23:  ص2008قطامي كآخركف )اكتساب كالتدريب  لزيادة المعرفة كتعزيزىا 

 العلبقة بيف التعمـ كالعممية التعميمية (2:30:5)جدكؿ   :  

التعميـ التعمـ جكانب المكازنة 
العمميات *
 
دكر الطالب *
 
دكر المادة الدراسية *
 
 
 كالأنشطة الإجراءات*

الصفية        
 

داخمية يمارسيا الطمبة بيدؼ *
استيعاب المعرفة 

المبادرة كالتصميـ ،كتنظيـ *
المعارؼ 

 المناسب الأسمكباختيار *
لاستيعاب المعرفة كقناة المعرفة 

الناسبة لذلؾ 
 مما يقدـ بيدؼ مساعدة الإفادة*

الطالب عمى تنظيـ معرفتو 
 حالة الفيـ إلىكخبرتو ليصؿ 

 كالاستيعاب

الشرح كالتمقيف طكاؿ الكقت 
 

الامتثاؿ كالطاعة كالصمت كالتمقي لما 
يعرضو المعمـ 

زيادة القدرة الذىنية لدل الطمبة *
كتحديد قدرات الطمبة بمقدار ما 

 . مف معارؼأذىانيـيحممكف في 
تقديـ المعارؼ كالمعمكمات كفؽ *

منطؽ المادة الدراسية كالمنطؽ الذم 
 يفترضو المعمـ

  23 :2008يكسؼ قطامي كآخركف : المصدر          
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عممية يككف فييا الطالب فاعلبن كمغيران كمعدلان كنشطان لتحقيؽ :   يلبحظ مف الجدكؿ أف عممية التعمـ  

 كيتـ تعديؿ سمكؾ الطالب كتغييره ليصبح أكثر تكاؤمان مع حاجاتو كأىدافو. الاستيعاب كالفيـ

كبالرجكع إلى نظريات تعمـ كتعميـ الرياضيات نجد أف عمـ النفس التربكم قد لعب دكران رئيسان في 

كمف عمماء النفس الذيف كانت ليـ آثاران كاضحة عمى مناىج الرياضيات . تدريس الرياضيات

 :كطرائؽ تدريسيا

 بياجية -
 جانيو -
 بركنر -
 اكزابؿ  -

  نظرية بياجية 2:30:1

 بو لمدخكؿ في لاىتـ بالعمكـ الطبيعية كالاجتماع كالفمسفة مما أد.   كلد جاف بياجية في سكيسرا

يكسؼ قطامي )عمـ النفس حيث ألؼ مجمكعة مف الكتب كنشر مقالات عف النمك العقمي للؤطفاؿ 

2005: 148)  

  كنظرية بياجية مف النظريات المعرفية التي تنتمي إلى المدرسة المعرفية، كتثير ىذه المدرسة 

 :التساؤلات التالية

  كيؼ يتعمـ الفرد؟ كيؼ يتذكر معارفو؟ عـ يختمؼ فرد عف فرد آخر مف معارفو بالرغـ مف 
 إنيما خضعا لنفس الظركؼ التعميمية؟

كتضـ المدرسة المعرفية نظريات عديدة أبرزىا نظرية بياجية التي تؤكد البيئة المعرفية كعمميات 
  (167:  ص2004:محمد جاسـ)إجرائية عقمية في العممية التعميمية 
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  ففي نظريتو عف النمك العقمي للؤطفاؿ أىتـ بياجيو بأصؿ المعرفة كالكيفية التي مف خلبليا 

تتطكر المعرفة كأدرؾ إمكانية تكظيؼ مفاىيـ كمبادئ عمكـ الإحياء لدراسة النمك المعرفي لدل 

 :ىما( 213:  ص2003عماد لزغمكؿ)الإفراد، كلذلؾ انصب اىتمامو عمى مسالتيف رئيسيتيف

 كيؼ يدرؾ الطفؿ ىذا العالـ؟ كالطريقة التي يفكر مف خلبليا بيذا العالـ؟ - أ

 كيؼ يتغير إدراؾ الطفؿ مف مرحمة عمرية إلى أخرل؟ - ب

 :            عوامل النمو العقمي والمعرفي عند بياجيو2:30:1:1

  النمك العقمي عند بياجيو لا ينفصؿ عف النمك الجسمي، ذلؾ لأف عكامؿ النمك لا تقتصر عمى 

،فيناؾ عكامؿ أخرل لا تقؿ أىمية، كىي التدريب كاكتساب الخبرة كالتفاعؿ مدراسة النضج البيكلكج

عميو يفترض بياجيو أف النمك العقمي كالمعرفي يرتبط ارتباطان كثيقان بعدد مف العكامؿ .. الاجتماعي

 :التي تتمثؿ في الآتي 

 : مرحمة النضج . أ

  يعتقد بياجيو أف النضج عامؿ مف عكامؿ الارتقاء المعرفي ، كأف الإسياـ الرئيسي لمنضج في 

الارتقاء المعرفي ىك في النمك العصبي،كفي نمك جياز الغدد الصـ يمعب دكران كاضحان 

  (37:  ص1990بيكارذركت)

 كعامؿ النضج يساعد عمى تككيف الأبنية المعرفية التي تحدد أنماط السمكؾ الفعاؿ حياؿ 

كبالرغـ مف أىمية النضج في حدكث النمك المعرفي لدل الأفراد إلا أف ىذا العامؿ ليس . المثيرات

كاؼ كحده لإحداث مثؿ ىذا النمك،كيمكف أف يظير دكره  البارز تييئة الفرد لمتابعة عمميات النمك 

 (214 : 2003عماد الزغمكؿ )كالدخكؿ في المراحؿ عمى نحك متسمسؿ كمنتظـ 
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 ةمرحمة الخبرات الفيزيائي . ب

 أكثر مف اقرأنو يككف اسبؽ منيـ في الانتقاؿ مف مرحمة ة   لطفؿ الذم يتعرض لمخبرات الفيزيائي

الخبرة الفيزيائية كىي : إلى أخرل لأف الأعماؿ الفيزيائية طبقان لبياجيو تعطي نكعاف مف الخبرة ىما

التي تتطمب العمؿ العضمي، كالخبرة المنطقية كىي التي تظير في التعامؿ مع الأشياء بقصد 

 (.181:  ص2004محمد جاسـ)معرفة نتائج النشاط 

  :مرحمة التفاعل الاجتماعي . ت

  يعد التفاعؿ الاجتماعي عامؿ آخر في الارتقاء المعرفي كيعني بياجيو بالتفاعؿ الاجتماعي 

يشمؿ التفاعؿ الاجتماعي التفاعؿ .. ( 37: ص1990:بيكارد زكرت)تبادؿ الأفكار بيف الناس

الفكرم كالعقائدم كالثقافي كالإبداعي، فكؿ ىذه التفاعلبت التي تحدث تساىـ في حدكث النمك 

المعرفي لدل الإفراد اذ مف خلبؿ التفاعؿ يتعمـ الفرد المغة كالثقافة كأنماط السمكؾ الاجتماعي، 

  (.215:  ص2003عماد زغمكؿ) كالعديد مف الميارات ؽكالعادات كالتقاليد كالاختلب

 عامل التوازن  . ث

  يعتبر بياجيو مبدأ التكازف ىك الآلية التي تكازف بيف العكامؿ السابقة،كيرل أف الإنساف دائمان 

محمد )يبحث عف الاتزاف، كسرعاف ما يبدأ في البحث عف إجابات لتساؤلاتو إذا ما فقد ىذا الاتزاف 

  (183: ص2004جاسـ 

 :  مراحل النمو المعرفي عند بياجيو2:30:1:2

 :يزعـ بياجيو أف النمك العقمي  يمر بأربعة مراحؿ متتالية ىي
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 :.Sensory-motor  المرحمة الحسحركية - أ

تمتد ىذه الفترة مف الميلبد كحتى عمر سنتيف،كيتككف تعمـ الطفؿ في ىذه المرحمة مف نمك   

الطفؿ . كتنظيـ أنشطتو الجسمية كالعقمية في سمسمة مف الأفعاؿ المعرفية جيدا ، كتسمى مخططات

يتعامؿ مع البيئة المحيطة بكاسطة حكاسو كالنظر كالسمع كيكتسب في نياية ىذه المرحمة المغة  

 ،كتتحسف عمميات التأثر الحسي

 :.Preoperationalمرحمة ما قبل العمميات   - ب

 تمتد ىذه المرحمة مف عمر سنتيف إلى عمر سبع سنكات، كيمكف لمطفؿ خلبليا تشكيؿ معظـ 

خبرات العالـ الخارجي في مخططات تنمك مف البيئة الحالية كرؤية جميع الأشياء في علبقة 

أك  (مف الحالات الفردية إلى العامة ) (Inductive)كلا يمكف لمطفؿ استدلاؿ استقرائي . بنفسيا

كما لا يستطيع  (مف القاعدة العامة إلى الحالات الفردية ) (Deductive)استدلاؿ استنباطي 

سمى بياجية ىذه المرحمة . (61:  ص1986بؿ- فريدريؾ ىػ )الطفؿ التفرقة بيف الحقيقة كالخياؿ، 

لأف مفاىيـ الطفؿ  في ىذه المرحمة تختمؼ عف  ((Preconceptionبمرحمة ما قبؿ المفاىيـ 

فريدريؾ ىػ ) (الجمع كالطرح كالقسمة )مفاىيـ البالغيف، كلا يمكف أف يقكـ بالعمميات المنطقية مثؿ 

 (61: ص1997بؿ-

 :,Concrete operations  مرحمة العمميات الدقيقة - ت

يقصد بالعمميات الدقيقة أك المممكسة تمؾ الأعماؿ اك .  سنة11 إلى7 تمتد ىذه المرحمة مف عمر 

ىذه العمميات في . النشاطات العقمية التي تتشابؾ لتصبح نظمان تعيف الإنساف عمى التفكير المنطقي
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كمف خصائص ىذه . (154: ص2005يكسؼ محمكد قطامي )الغالب تككف في المحسكسات 

 :المرحمة الآتي

 القدرة عمى القياـ بالعمميات ألاستنتاجيو كالاستنباطية  -

 مرتبطة بالأشياء الحسية،فيظير مفيكـ الاحتفاظ ىنا في الكميات كالإعداد -

التقميؿ مف التفكير المتمركز حكؿ الذات، كالتفكير حكؿ بيعد كاحد، كيدرؾ الطالب الأشياء مف  -

 أكثر مف بعد 

نمك مفيكـ التصنيؼ كما يتطمبو مف عمميات التسمسؿ أك تدرج الأشياء المتشابية تبعان لبعد  -

 معيف، كالحجـ كالمكف كالطكؿ، 

 مع أنظمة تشمؿ كميات متماسكة ؼتراكيبيا المعرفية كتتحاؿ:   كأىـ منجزات ىذه المرحمة ىي

احمد الكتاني  )التمكف مف إيجاد الثبات كالتنظيـ بيف الأشياء . مف العمميات القابمة للبنعكاس 

 (634 -633:  ص1992

 Formal operation stage  (المجردة)مرحمة العمميات الشكمية  . ث

يككف الطفؿ في ىذه المرحمة قادر عمى التعميـ كعمى .  تبدأ ىذه المرحمة بعد سف الحادية عشر

الاندماج في التفكير عف طريؽ المحاكلة كالخطأ ، كغالبان ما يتمكف المراىقكف مف حؿ المشكمة     

 .بتككيف الفركض ليا كاختيار أكثرىا رجاحة ،كتنمك ظاىرة التمركز حكؿ الذات

 :ىذه المراحؿ الأربعة تتسـ بالآتي

o  أف نظاـ تتابعيا ثابت رغـ أف متكسط الذم يحدث منيا يختمؼ مف فرد إلى آخر كفقان لدرجة

 ذكائو أك الحالة الاجتماعية مما ينشا مف ذلؾ إسراع أك إبطاء لكف التتابع يظؿ ثابت 
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o تتميز كؿ مرحمة ببياف شامؿ يمكف مف خلبلو تفسير الأنماط السمككية 

o  ىذه البنية العامة كالشاممة متكاممة كلا تحؿ احدىا محؿ الأخرل، فكؿ كاحدة تنشأ مف سابقتيا  كتدمجيا

  نفسيا لممرحمة التالية كسرعاف ما تندمج فييائفييا كبنية فرعية ثـ تيي

  نظرية بياجية وتدريس الرياضيات 2:30:1:3

  يرل بياجية أف تلبميذ المرحمة الإعدادية يستمتعكف بالعمؿ بالإشكاؿ كالنماذج كالأدكات كيحتاجكف 

إلى ربط المفاىيـ المجردة الجديدة لمكاقع الفيزيقي كلخبراتيـ الشخصية كيجب أف تقدـ رؤؤس المكضكعات 

في الرياضيات مف خلبؿ أمثمة مممكسة، كما أف مكضكعات  اليندسة يجب أف تقدـ غير مجردة كبطريقة 

.. بدييية، كيرجئ البرىاف اليندسي  المجرد حتى يجيد الطلبب مرحمة العمميات المجردة مف النمك العقمي

 أيضان أكضحت أبحاث بياجية أف المفاىيـ  الرياضية التي يمكف تنميتيا في المراحؿ المختمفة 

 :مثال لدرس رياضيات في ضوء أفكار بياجية

 .العلبقة بيف قياس الزاكية  المركزية كالمحيطية المشتركة معيا في القكس نفسو : عنوان الدرس

 :في نياية الدرس مف المتكقع أف يككف التمميذ قادران عمى أداء الآتي: الأىداف السموكية

o تحديد الزاكية المركزية كالزاكية المحيطية 

o  يحدد الزاكية المركزية كالمحيطية المشتركة معيا في نفس القكس 

o يستنتج العلبقة بيف قياس الزاكية المركزية كالمحيطية المشتركات في القكس الكاحد 

o  حؿ التمريف 

بطاقات مرسكـ عمييا دكائر كزكايا محيطية كمركزية مشتركة في قكس كاحدػ : الوسائل التعميمية

 بطاقات أخرل لمزكايا المحيطية كالمركزية غير مشتركات في القكس

 : ربط المعمـ الدرس الآني بالدركس السابقة مثؿ: التمييد



 

95 
 

 يقدـ لمتلبميذ البطاقات المعدة لمدرس. تعريؼ الدائرة كالزكايا المركزية كالمحيطية -

كفي كؿ رسـ تـ يقكـ التلبميذ بتدكيف . يطمب مف التلبميذ قياس زاكية أ ب ج كقياس زاكية أ ـ ج -

 النتائج في بطاقة كما يمي

 (أب ج)ؽ= ... (أ ج)ؽ أـ ج: قياس زاكية أ ب ج: قياس زاكية الشكؿ
1 
2 
3 

40  
... 
... 

80 
... 
... 

  (أبج)ؽ=... (اـ ج)ؽ
  (أب ج)ؽ =...(أـ ج )ؽ
 (أب ج  )ؽ  =. (أمج )ؽ

 (107تعميـ كتعمـ الرياضيات في القرف العشريف ص ):   المصدر

 يتيح المعمـ فرصة لمتلبميذ بمقارنة نتائجيـ مع زملبئيـ -

 ( أـ ج ) كزاكية  (ثـ يسأ ؿ المعمـ التلبميذ عف العلبقة بيف الزاكيتيف أب ج  -

 ..  يعرض المعمـ كركت أخرل بيا دكائر كزكايا مركزية كمحيطية غير مشتركة في القكس

يطمب مف التلبميذ قياس زاكية أـ ج  كقياس زاكية  د ىػ ك  في كؿ رسـ كتدكيف النتائج في بطاقة 

 :كالآتي

 العلبقة بيف الزاكيتيف   (د ك ىػ  )ؽ  (أ ـ  ج  )ؽ   الشكؿ 
4 
5 
6 

   

 ثـ يسأؿ المعمـ الطلبب ىؿ ىناؾ علبقة بيف الزاكيتيف ؟  

 بعد المناقشة يتـ التكصؿ إلى انو لا تكجد علبقة 

 ثـ يطمب مف التلبميذ الإجابة عمى السؤاؿ التالي 

 قياس الزاكية المحيطية المشتركة معيا عمى القكس = .... قياس الزاكية المركزية : أكمؿ الآتي
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 .كلمتأكيد عمى صحة التعميـ الذم تكصؿ إليو التلبميذ يتـ البرىنة عمى صحة النظرية

 (التمريف ػ الكاجب المنزلي ): تقييم الدرس

 :الإرشادات العامة لمعمم الرياضيات من قبل بياجية2:30:1:4

كليـ عبيد )الإرشادات الآتية مستكحاة مف نظرية بياجية كقد حددىا كليـ عبيد كآخركف فيما يمي 

 (77: ص89/1990لطفي أيكب كيكسؼ السكالمة ) ك (39-37: ص88/1989كآخركف 

  يختار المعمـ لتلبميذه ميمات تعميمية تتفؽ مع مراحؿ نمكىـ المعرفي، إم لا يفرض المعمـ

 ميمة تعميمية يعمـ انو لا أمؿ في نجاحيا

  يجب استخداـ المحسكسات كالمجسمات لتنمية المفاىيـ لتلبميذ المرحمة الابتدائية 

 تنطمؽ إمكانات التعمـ الكامنة عند الطفؿ إذا كانت المياـ التعميمية مناسبة كتمثؿ لو معنى 

  يزداد تعمـ الطفؿ لممفاىيـ الرياضية عندما تقدـ مف خلبؿ مكاقؼ متعددة،كيفضؿ أف تتعمـ

 متتابع مف المحسكس إلى شبو المحسكس كتنتيي بالمجردات

  أف تتفؽ المعمكمات الجديدة التي تقدـ لمطفؿ مع مستكاه ألتحصيمي السابؽ، أم عند تقديـ

 مفيكـ أك ميارة رياضية جديدة لابد مف الإعداد ليا بما ىك لازـ مف معمكمات

  يككف العمؿ التعميمي منتجان إذا ما كاف مكجيان نحك ىدؼ كاضح كمحدد، يعني ذلؾ أف

 يتفيـ المعمـ أىداؼ تدريس الرياضيات في المرحمة التي يعمؿ بيا

  مف الميـ في تعمـ الرياضيات إطلبؽ إمكانات التعمـ الكامنة عند الأطفاؿ، إم عمى المعمـ

 تشجيع التعمـ مف خلبؿ إثارة الدكافع كالتركيز عمى حب الاستطلبع الطبيعي عند الطفؿ 
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  تدعيـ تعمـ الطفؿ لممفاىيـ كالميارات الرياضية كمما كانت ىنالؾ تغذية راجعة يتعرؼ منيا

الطفؿ عمى مدل سلبمة تعممو،كيزيد تعمـ الطفؿ لمرياضيات كمما كاف تعممو ليا يزيد مف 

 ثقتو في نفسو كلا ييدد صكرة الذات أماـ نفسو

  أىمية استخداـ المعمـ لطرؽ التدريب التي تعمؿ عمى استبقاء المفاىيـ كالميارات الرياضية

 الأساسية  

  عمى المعمـ أف يتأكد مف أف مستكل قرائية كتاب الرياضيات يتناسب مع المستكل القرائي

  الفردية المستقمة ةلمتلبميذ في صؼ معيف ،كذلؾ بالدرجة التي تمكف الأطفاؿ مف القراء

 ،كمحاكلة التعمـ الذاتي 

  كجكب إشراؾ التمميذ عف طريؽ المعب كالاستكشاؼ في استخلبص المفاىيـ كالقكاعد

المجردة كالتي لا يجكز تقديميا لمطفؿ،إذا لـ يصؿ نمكه إلى المستكل اللبزـ  الذم يساعد 

 عمى فيميا                                                                                                     

 نظرية التعمم عندبرونر2:30:2

يرل بركنر إف التعمـ يتجاكز حدكد اكتساب المعرفة كصكلا إلى مستكيات رفيعة إبداعية تجعؿ الفرد   

أفضؿ أك أكثر سعادة أك أكثر شجاعة كأكثر مصداقية، فالمؤسسة التعميمية التي تأخذ العممية فييا محميا 

سكاء كانت المدرسة اك الكمية اك الجامعة مسئكلة عف تنمية القدرات الذكائية  لممتعمـ مف خلبؿ تعميـ 

فاعؿ كمثمر ييتـ بغرس ثقافة المجتمع في ذات المتمقي ذلؾ لأف الذكاء مف كجية نظر بركنر يعتمد إلى 

فالمتغيرات الثقافية تكلد . حد كبير عمى الأدكات الداخمية التي تشكميا ثقافة المجتمع في  دكاخؿ المتمقي
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بدكرىا متغيرات متعددة في أنماط التفكير الأمر الذم يجعؿ نمكالذىني لمطالب يتأثر مباشرة بأنماط ثقافة 

 ..مجتمعو

      دعا بركنر إلى ضركرة كجكد نظرية أك مجمكعة مف النظريات في مجاؿ التعميـ كي تتكامؿ مع 

 (.157 ص2005يكسؼ محمكد قطامي)نظريات التعمـ  لرفع كفاءة العممية التعميمية 

جراءا كصؼ نظرية التعمـ بأنيا تكصيفيو أم .  التدريست  فرؽ بركنر بيف نظرية التعمـ كا 

تصؼ المراحؿ التي يتقدـ فييا النمك العقمي  كيتـ فييا التعرؼ عمى الأنشطة العقمية التي يستطيع 

 التدريس، مثؿ تأك لا يستطيع الناس إجراؤىا في كؿ مرحمة كلكنيا لا تعطي تكصيفان لإجراءا

 .نظرية بياجية

يحتكم مبادئ لأكثر :   أما مفيكـ التدريس عند بركنر تكصيفي كمعيارم في ذات الكقت

عصاـ كصفي ركفائيؿ، )خطكات التدريس كالتعمـ فعالية لبث الحقائؽ كالميارات كالمفاىيـ كالمبادئ 

  (.90 :2008محمد أحمد يكسؼ 

، كىك نمط  مصمـ ( (Concept Attainment  يسمى نمط  بركنر بنمط اكتساب المفاىيـ

بالدرجة الأكلى لمتعميؿ الاستقرائي كلتطكير المفاىيـ كتحميميا، كيقكـ ىذا النمط عمى التعميـ 

 (29:  ص1984اسحؽ أحمد فرحات كآخركف) (Discovery Learning)الاستكشافي 

 : خصائص النمو العقمي والنمو المعرفي عند برونر2:30:2:1

( 106:  ص1986بؿ . فريدريؾ ىػ): تتمثؿ خصائص النمك العقمي كالمعرفي عند بركنر في الآتي

 (31 -30:  ص1984اسحؽ احمد فرحاف كآخركف)
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أم زيادة قدرة الشخص عمى فصؿ استجاباتو عف مثيرات : تحرير استجابات الفرد عف المثيرات .1

مخصكصة كفكرية ، فكمما تقدـ الطفؿ في نمكه العقمي ازداد تحرره مف الاستجابة بالطريقة  نفسيا 

 لنفس المنبو أك المثير

أم القدرة عمى إدخاؿ الأحداث : تطكر نظاـ رمزم داخمي لتنظيـ المعمكمات  كتخزينيا .2

الخارجية في التركيب العقمي المتكافؽ مع بيئة المتعمـ كالذم يساعد المتعمـ عمى التعميـ مف أمثمة 

 خاصة 

 العمؿ كالتصكر أك التخيؿ ك المغة: يبني الفرد نماذج حياتو مف خلبؿ ثلبثة أنظمة  لعمميات ىي .3

القدرة عمى ترجمة الخبرة إلى الشكؿ الرمزم مع المعاني المحيطة بالإطار العشكائي كالتحكؿ  .4

 كالإسياـ بفتح الطريؽ للئمكانيات العقمية لزيادة الفعالية لمنظاـ

قدرة المتعمـ عمى التعبير بالكممة كالرمز عف نفسو كعف الآخريف فيما يتعمؽ بالزمف الماضي  .5

كالحاضر كالمستقبؿ، أم زيادة القدرة عمى استخداـ الكممات كالرمكز الرياضية  للئفراد، بأف يذىبكا 

 كراء التكيؼ البدييي، كالتجريب، كاستخداـ إشكاؿ التفكير التحميمي

يعتمد النمك العقمي عمى تفاعؿ منتظـ مركب بيف المتعمـ كالمعمـ كبيف : تفاعؿ الفرد مع الآخريف .6

المتعمـ كالبيئة الثقافية ،يمكف لممعمميف أف يستثمركا القدرات التي يمتمكيا الطلبب لتدريس بعضيـ 

 البعض،ففي كثير مف الأحياف يككف لمطلبب قدرة أفضؿ لتعمـ المفاىيـ

 : مبادئ التعمم عند برونر2:30:2:2

 :مبادئ التعمـ عند بركنر حسب الآتي (159:  ص2005يكسؼ محمكد قطامي ) لخص 

 حيث يعتمد التعمـ عمى حالة الاستعداد لدل المتعمـ كاتجاىو نحك التعمـ : مبدأ الدافعية  .1
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ترتبط فاعمية التعمـ بمدل دقة اختيار النمط كالأسمكب التعميمي الذم يناسب : مبدأ البنية المعرفية .2

 مستكل النمك المعرفي لممتعمـ، كمستكل إدراكو أك فيمو لما يقدـ لو

لى إف : مبدأ التتابع  .3 كيؤكد عمى أف ترتيب محتكل مكاد التعمـ يؤدم إلى يسر كسيكلة تعممو، كا 

 يأخذ التعمـ مكانو بشيء يسير مف الجيد مف قبؿ كؿ مف المعمـ كالمتعمـ 

تعزيز السمكؾ في الاتجاه المرغكب يزيد مف احتماؿ تكرار ذلؾ  السمكؾ عند تكرار : مبدأ التعزيز .4

 . المكقؼ

 : مراحل تكون المعرفة عند برونر2:30:2:3

  لقد تأثر عمؿ بركنر كثيران بآراء بياجيو إذ فسر بركنر أعماؿ بياجيو مف خلبؿ المراحؿ التي 

اقترحيا لتككف المعرفة عند المتعمـ كىي ثلبثة تتشابو مع مراحؿ التطكر المعرفي الثلبثة الأخيرة 

 (203 :2008خالد محمد الطيب ): عند بياجيو  كىي

يتمكف الطفؿ في ىذه المرحمة : (Concrete Operational Stage): مرحمة التمثيؿ الحسي

 بكاسطة حكاسو مف فيـ البيئة الخارجية

يتعامؿ الطفؿ مع صكر الأشياء : ((Iconic Stage( الايقكنية)مرحمة التمثيؿ شبو الحسي 

كالرسكمات كالأقلبـ كأمثاليا، كيككف قادران عمى التعامؿ بالصكر الذىنية عندما تككف المعمكمات في 

 محتكل لغكم 

في ىذه الفترة يتعامؿ الفرد مع الأشياء بكاسطة   (Symbolic Stage)::مرحمة التمثيؿ الرمزم

الرمكز المجردة، حيث يككف أنجز ترجمة الخبرات الحسية إلى لغة يستعمميا في التفكير ،كيتمكف 

 . مف التعامؿ مع الرمكز المغكية دكف الرجكع إلى خمفيتيا الحسية
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 : نظرية برونر وتدريس الرياضيات2:30:2:4

  يرل بركنر أف تعمـ الرياضيات  ليس مسألة اكتساب حقائؽ مفصمة كحفظيا، بؿ ىك عممية 

تشجيع الاستبصار كتعزيزه في بنية ىذا الحقؿ لاكتساب  نظرة شاممة حكؿ العلبقات التي ينطكم 

. عمييا، كيجب عمى المتعمـ لمرياضيات  إف يقكـ باكتشاؼ العلبقات المتبادلة بيف الظكاىر بنفسو

لطفي أيكب كلطيفة )فالغاية مف تعمـ الرياضيات ىي القدرة عمى استخداـ المعمكمات  كتطبيقيا 

  (96:  ص1990كيكسؼ السكالمة

  يرل بركنر أف التعمـ بالاكتشاؼ  يككف بتقديـ الأمثمة أك المكاقؼ لممتعمـ  ، بعدىا يتـ 

 :الكصكؿ الى المفيكـ أك التعميـ مثاؿ لذلؾ

خالد )أف يقدـ المعمـ قانكف إيجاد مساحة متكازم الإضلبع مف خلبؿ عرض الجدكؿ التالي 

  (216:  ص2008محمد  الخطيب 

  المساحة  ارتفاع المتكازم طكؿ قاعدة المتكازم
6 4 24 
7 6 42 

10 5 ... 
8 ... 24 

 

ثـ   يطمب مف الطمبة استقراء الحالات الكاردة في الجدكؿ لإيجاد القيـ المفقكدة، كما يمكف أف 

يتكصؿ الطمبة إلى القانكف كىك قانكف مساحة متكازم الإضلبع، إذا لـ يتمكف الطمبة مف إيجاد 

القانكف يساعدىـ المعمـ ، باف يمفت أنظارىـ لمعلبقة بيف العمكد الأكؿ كالثاني  مقارنة بالعمكد 

 الثالث
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دور نظرية برونر في تدريس الرياضيات  2:30:2:5

خالد محمد الخطيب،  ):لممنظمات المتقدمة عدة فكائد كاستخدامات في مادة الرياضيات   

 :تتمخص في الآتي( 127:  ص2008

  تعطي مخططان عامان لممادة  التي سكؼ يتـ تدريسيا 

  يتناسب  )تزيد مف قدرة المتعمـ عمى التمييز كالتحميؿ كالتركيب لكؿ المعارؼ السابقة كالجديدة

 (ذلؾ مع طبيعة اليندسة التحميمية كالفضائية في الرياضيات

 تعمؿ عمى تضييؽ الفجكة بيف ما يعرفو المتعمـ سابقان كما يحتاج إلى معرفتو قبؿ التعمـ الجديد 

 تعمؿ عمى تسييؿ عممية التعمـ كتزيد مف سرعتو 

 عمى إرساء كتصفية كاستقرار معمكمات كمعارؼ جديدة  يبنى عميو التعمـ  تعمؿ المنظمات

 اللبحؽ 

  ،تشير المنظمات المتقدمة إلى مدل التشابو أك الاختلبؼ بيف المفاىيـ كالأفكار ذات الصمة

 كالمكجكدة في البنية العقمية لممتعمـ، بيف الأفكار كالمفاىيـ  الجديدة " كالمتعممة سابقا

  ،بما أف الرياضيات مادة تككف فييا المعمكمات غير مألكفة مرتبطة مع معمكمات مألكفة

تكضيح عممية الطرح مف خلبؿ  :مثاؿ  فالمنظمات المتقدمة يمكف أف تككف مفيدة لممعمميف كالطمبة

 .علبقتيا بعممية الجمع

  تعمؿ المنظمات المتقدمة عمى تنظيـ المادة الجديدة ذات المعنى كتنسيقيا بطريقة تقمؿ مف

 النسياف ، كتزيد مف القدرة عمى التذكر كالاحتفاظ 

  (فإف تعمـ الرياضيات يككف أيسر عند استخداـ مدخؿ مف القمة إلى القاع )أنو كما يقكؿ اكزابؿ 



 

103 
 

 فييا المنظـ المتقدـ داخؿ الفصؿ الكيفية التي يستخدـ (Well)  ك كيؿ (Joyce )لخص جكيس   
 Joyce And Well 1985))في ما يمي   :

تكضيح أىداؼ الدرس حتى تصبح التكقعات كاضحة : الخطكة الأكلى

 منظـ متقدـ كيضـ ىذا المنظـ مفيكمان أساسيا يستخدـ لتكضيح بقية المادة عرض:الخطكة الثانية

يعرض المعمـ المادة التعميمية الجديدة، كيتـ العرض مف خلبؿ عدد مف الأساليب : الخطكة الثالثة

المعركفة مثؿ المحاضرة كالمناقشة كالكسائؿ البصرية، كيسير في الدرس كفؽ مبدأ التفاضؿ 

المتكالي كالتكفيؽ التكاممي، كفي آخر مرحمة يستطيع المعمـ أف يذكر الطمبة بالأفكار الرئيسية، 

كيكجييـ أف يمخصكا الخصائص الرئيسة، كيربطكا المادة بالمنظـ المتقدـ  

 عنكاف الدرس متكازم المستطيلبت :مثال

:  أىداف الدرس

:  بنياية ىذا  الدرس ينبغي أف يككف الطالب قادران عمى أف 

 يتعرؼ عمى متكازم المستطيلبت  .1

 يفرؽ بيف متكازم المستطيلبت كالمجسمات الأخرل  .2

 يحدد أحرؼ متكازم المستطيلبت  .3

 يحدد رؤكس متكازم المستطيلبت .4

 يحدد أكجو متكازم المستطيلبت  .5

 يعيف قاعدتي متكازم المستطيلبت كأكجيو الجانبية  .6

 يتعرؼ عمى المساحة الجانبية لمتكازم المستطيلبت .7

 يتعرؼ عمى المساحة الكمية لمتكازم المستطيلبت  .8
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 يتعرؼ عمى حجـ متكازم المستطيلبت .9

 يحسب المساحة الجانبية لمتكازم المستطيلبت .10

 يحسب المساحة الكمية لمتكازم المستطيلبت .11

يحسب حجـ متكازم المستطيلبت  .12

المعمومات السابقة المرتبطة بيذا الدرس 

 المفاىيم  :أولاً 

 القطعة المستقيمة  -

 المستقيـ  -

 مستقيماف متقاطعاف  -

 مستقيماف متكازياف  -

 الزاكية  -

 المساحة -

 الحجـ  -

المستطيؿ   -

  التعميمات :اً ثاني

العرض × مساحة المستطيؿ تساكم الطكؿ  -

: سمحتوى الدر

؛ رؤكس متكازم المستطيلبت؛ أحرؼ متكازم المستطيلبت؛ متكازم المستطيلبت:  المفاىيـ

 عدتا متكازم المستطيلبت ؛ قاأكجو متكازم المستطيلبت
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 .؛الارتفاع× محيط القاعدة = مساحة متكازم المستطيلبت الجانبية  التعميمات

 ؛ مساحة القاعدتيف+الارتفاع × محيط القاعدة  =مساحة متكازم المستطيلبت الكمية 

 الارتفاع× مساح القاعدة = حجـ متكازم المستطيلبت 

الوسائل التعميمية المستخدمة 

طباشير ممكف ؛ السبكرة .1

متكازم مستطيلبت بإحجاـ مختمفة مصنكعة مف الكرؽ المقكل  .2

متكازم مستطيلبت بإحجاـ مختمفة مف الخشب   .3

متكازم مستطيلبت بإحجاـ مختمفة مف الزجاج   .4

تكزع عمى الطمبة   (منظـ متقدـ  ) مطبكعة مرسكـ عمييا سير العمؿأكراؽ .5

  نظرية اوزابل 2:30:3

 الذم يحدث نتيجة (Meaning-full)          اكزابؿ  مف مناصرم التعمـ القائـ عمى المعنى 

دخكؿ معمكمات جديدة الى العقؿ ليا علبقة بمعمكمات سابقة مختزنة في البيئة المعرفية لممتعمـ 

كلكي يحدث ىذا النكع مف التعمـ لابد أف ترتبط المعمكمات المكجكدة بالفعؿ في البناء المعرفي 

 (254-253:  ص1991أنكر الشرقاكم )لممتعمـ كما يقدـ لو مف معمكمات جديدة 

         يعتبر اكزابؿ مف ركاد المدرسة المعرفية، رغـ مخالفتو لبعض أفكارىا كيعتبر مصطمح 

التعمـ ذك المعنى مف أىـ مصطمحات نظريتو ، حيث يرل أف العامؿ الأكثر أىمية في عممية التعمـ 

كذلؾ أف اكزابؿ  يركز . (مقدار كضكح  كتنظيـ ما يعرفو المتعمـ مف قبؿ في البنية المعرفية )ىك 

عمى التتابع الدقيؽ لمخبرات التعميمية بحيث ترتبط الكحدة التي يتـ تعمميا ارتباطان كاضحان بما 
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يسبقيا، كىذا الارتباط بيف المعرفة السابقة كالجديدة ىك ما يجعؿ المادة  ذات معنى كينأل بيا عف 

 (218 :2008خالد محمد الخطيب)التعمـ بالحفظ 

   يشجع اكزابؿ التدريس المباشر،كما يعتقد أف طريقة المحاضرة أثر طرؽ التدريس فعالية، فيك 

ينادم بالتعميـ المباشر،، يعني بالتعمـ ذك المعنى ىك عممية مميزة لمتعمـ، أم الكصكؿ لممعنى الذم 

  (1997:99فريد ريؾ ىػ بؿ )يعكس بالضركرة استكماؿ   تمؾ العممية 

محاكلة لتكضيح العلبقات (  (Meaning full Learning   تعد نظرية اكزابؿ  التعمـ ذك المعنى

   (Isobel 1968 :p 73)المنطقية لممادة المتعممة كربطيا بالخصائص النفسية لممتعمـ،

المبدأ الذم يفسر اكزابؿ عمى أساسو عممية التعمـ ذك المعنى ىك مبدأ الاحتكاء، أم دمج الفكرة )

الجديدة مع سابقتيا في البناء المعرفي لمفرد بطريقة تعطي الفكرتاف معنى كاحد كتثبت الفكرة 

الجديدة ، كآلية الاحتكاء يعمؿ عمى أف تحتكم المفاىيـ الأساسية المفاىيـ كالأفكار الأقؿ عمكمية 

كشمكؿ كذلؾ بكاسطة الأفكار الرابطة، ككمما كانت الأفكار الرابطة كاضحة كثابتة كمرتبة 

بالمكضكع المراد تعممو تمت عممية الاحتكاء بفاعمية أكثر، كتـ دمج الأفكار الجديدة في البناء 

 ( 128ص :1996: فريد كامؿ أبك زينة )المعرفي لممتعمـ 

  عناصر نموذج اوزابل2:30:3:1

مسممتيف لمنمكذج مف ناحية المحتكل  (16 :2000محبات أبك عميرة)  يقترح اكزابؿ كما أكرده 

 : الدراسي ىما

يسمي اكزابؿ ىذا :  ( (Progressive differentiation (التمايز التقدمي  )التفاضؿ المتكالي  .1

،  تككف المفاىيـ العامة في قمة  المدخؿ مف القمة إلى القاع كىك يعني تنظيـ الدرس في شكؿ ىرـ

، ثـ  الانتقاؿ إلى المفاىيـ الأقؿ شمكلية  كأكثر تحديدان   اليرـ
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يستند ىذا المبدأ  : Integrative reconciliation)التكفيؽ  الدمجي  )مبدأ التكفيؽ التكاممي  .2

عمى تنظيـ المحتكل الدراسي بطريقة تمكف المتعمـ مف ربط الخبرات السابقة باللبحقة ،كمساعدتيـ 

عمى إدراؾ العلبقات بيف المكضكعات كبيف المفاىيـ كالمبادئ  كالميارات، كىذا يعني تكامؿ 

 المفاىيـ القديمة مع الجديدة 

  الاستراتيجية التعميمية  عند اوزابل 2:30:3:2 

 :استراتيجيو اكزابؿ التعميمية في  ( 148:  ص2000أفناف نظير)لخصت 

 قراءة الدرس التعميمي أك الكحدة التعميمية بتفيـ ك إمعاف *  

  العامة التي يشتمؿ عمييا ةتحديد الأفكار الرئيس*  

 تنظيـ ىذه الأفكار مف الأكثر عمكمية الى الأقؿ عمكمية فالأقؿ بطريقة ىرمية *  

 تكضيح العلبقة العميا ك الدنيا التي تربط بيف الفكرة العامة كالأقؿ منيا عمكمية *  

 صياغة منظكمة المعمكمات بناء عمى ىذه الخطكات *  

 عرض ىذه المنظكمة عمى المتعمميف في بداية الدرس* 

نظرية جانية  2:30:4

 حسيف عمارة قيفثب) استخدـ جانيو الرياضيات ككسيط لاختبار كتطبيؽ نظريتو عمى التعمـ      

يفسر جانية التطكر المعرفي بناء عمى نمط التعمـ التراكمي ،كتنظيـ المعرفة .. ( 71: ص 1981

أيضان ييتـ جانية . تبعان لمتنظيـ اليرمي لممككنات الفرعية التي تتألؼ منيا كىذا ما يسمى بنية النظاـ

بنتائج التعمـ أكثر مف نمط أك أسمكب التعمـ، كيسمي جانيو نتائج التعمـ بالمقدرات 

((Capabilitiesكىذه المقدرات .  في إشارة منو إلى اىتمامو بما يمكف أف يقكـ بو الفرد أك يفعمو
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فالمقدرات بكصفيا ىدفان مرغكب فيو أك مطمكب، . تعد ميارة عقمية  تختمؼ عف المعرفة المفظية

يتطمب مقدرات تسبؽ العمؿ أك الأداء المطمكب كبذلؾ فإف اليرـ التعميمي يتطكر حتى يصؿ بالفرد 

 (163: ص 2004 كليد خضر )المتطمبات الأساسية  لتحقيؽ القدرة المطمكبة أك النتاج التعميميإلى 

انواع التعمم عند جانية  2:30:4:1

يرل جانية أف ىناؾ ثمانية أنكاع أك أنماط لمتعمـ متدرجة تدرجان ىرميان مترابطان فتبدأ مف أبسط    

أنكاع التعمـ التي تعتمد عمى الاستجابة لمثير ما إلى أصعب أنكاع التعمـ التي تعتمد عمى حؿ 

 ( 2012، محمد السيسي):المشكلبت، كحددىا جانية عمى النحك التالي 

يعتبر ىذا النكع مف أبسط أنكاع التعمـ الذم يحدث لدل  :تعميـ الاستجابة للئشارات كالعلبمات .1

الأطفاؿ ،ككصؼ بأنو يشمؿ الانفعالية غير المحددة، كيفسر استجابة الخكؼ لدل الصغار كيعبر 

فمثلبن يتعمـ الطفؿ أف صراخ الأب يعني أنو غاضب، كأف العقاب . ىذا عف التعمـ الشرطي البسيط

سيتـ أك أف النار مؤلمة إذا لمسيا، كبذلؾ يككف الشرط اللبزـ ليذا النكع ىك كجكد المثير الذم 

يستثير الاستجابة الأكلى لدل المتعمـ 

رادية محددة كتعتمد عمى المحاكلة  :التعمـ عف طريؽ الربط بيف المثير كالاستجابة .2 الاستجابة تككف حركية كا 

. كيرل جانية أف الأطفاؿ يتعممكف بصكرة جزئية كأف الطفؿ يعطي استجابات تؤدم إلى التعزيز.. كالخطأ

يتـ التعمـ عف طريؽ الربط بيف كحدات مف الارتباطات التي تعمميا  :تعمـ سمسمة متتابعة مف المترابطات .3

كيتمثؿ ىذا النكع في .. سابقان، كيشترط في ىذا النكع القدرة عمى إعادة ترتيب ىذه الكحدات بصكرة مناسبة

تعميـ الميارات العممية كالميارات اليدكية 
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يتـ التعمـ ىنا بتككيف السلبسؿ المفظية مف كحدات ارتباطيو لفظية كليست   :تعمـ تسمسلبت ارتباطيو لفظية .4

حركية فتصبح الجمؿ مككنة مف كحدات تعمـ مفيكمة لدل الطفؿ لأنيا تتككف مف مفردات مرتبطة مع 

الكلد : فجممة الكلد يمعب بالكرة ،مككنة مف تسمسؿ ارتباط بيف كؿ مفردة مف مفردات ىذه الجممة. بعضيا

يمعب بالكرة  

يشير جانية إلى أف التميز ىك القدرة عمى التفريؽ بيف المدخلبت المتشابية، بحيث  :تعمـ ميارات التميز .5

يستطيع الطفؿ الاستجابة ليذه المدخلبت بدقة كىذا يتطمب تككيف سلبسؿ مترابطة كالتفرقة بينيا كالتمييز 

بيف أسماء الألكاف، الأشكاؿ، الكممات، الحركؼ 

يعتمد ىذا النكع مف التعمـ عمى إدراؾ الطفؿ لمخصائص المجردة  للؤشياء كتتبع السمات   : تعمـ المفاىيـ .6

لمشكؿ مع خصائص الشكؿ ما  (الصكر الفعمية )المشتركة ليذه الخصائص، فالربط بيف الصفات المجردة 

يسمى بتعمـ المفيكـ 

عرؼ جانية القاعدة بأنيا سمسمة مككنة مف مفيكميف أك أكثر ، :التعمـ مف خلبؿ تطبيؽ المبادئ كالقكاعد .7

لممثيرات أك المكاقؼ بطريقة كاحدة تحكميا قاعدة معينة، كىذا يمزمو التعزيز  تمكف الطفؿ مف الاستجابة

الفكرم 

ىك أعمى مستكل لمتعمـ  حيث يستطيع الطفؿ أف يستخدـ المفاىيـ كالقكاعد كالمبادئ في : حؿ المشكلبت .8

. حؿ ما يكاجيو مف مشكلبت

: التطبيقات التربوية لنظرية جانيو 2:30:4:2

لاقت نظرية جانية قبكلان عند كثير مف التربكييف، فقد تـ تطبيقيا في تطكير بعض مناىج     

الرياضيات كما تـ تطبيقيا  في تنفيذ الدركس كالنشاطات التعميمية المختمفة 
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: دور معمم الرياضيات وفق نظرية جانية 2:30:4:3

يرل جانيو أف معمـ الرياضيات ىك مصمـ كمدير عممية التدريس، لذا يجب أف  يمـ بنظرية   

جانيو كالإبعاد التربكية ليا، كىك مسئكؿ عف تشجيع طلببو عمى تعمـ الميارات العممية الأخرل، كأف 

  2013سمكل عزازم  )ىنالؾ عكامؿ داخمية كخارجية لدل المتعمميف تؤثر في عممية التعمـ يجب أف يمـ بيا

: مراحل عممية التعمم عند جانيو 2:30:4:4

حدد جانيو عددان مف العمميات التي تحدث في ذىف المتعمـ عندما يكاجو مكقؼ أك خبرة كىذه  

 ( Gagne,1975 :p28):المراحؿ عند جانيو ىي 

 تبدأ عممية التعمـ مف حالة الدافعية التي تدفع المتعمـ لأف يقبؿ :(Motivation):مرحمة الدافعية  .1

كتساعد حالة الدافعية عمى بناء تكقعات، أم ما  (Subject Learning)عمى مكضكع التعمـ 

يتكقع مف تحقيؽ الأىداؼ 

تتحدد عممية الفيـ بما يتكقعو الفرد مف الخبرة التي    Comprehension:مرحمة الفيـ كالكعي .2

يتفاعؿ معيا ،إذ أف عممية التكقع تجعؿ اليدؼ كاضحان كمكجيان ، نحك مكضكع الاختبار كالتكجو 

نحكه 

يقكـ المتعمـ بيذه المرحمة بحيكيتو كفاعميتو في المكقؼ التعميمي، : Acquisitionمرحمة الاكتساب  .3

كما يقكـ بو مف عمميات ذىنية داخمية ، مثؿ تنظيـ المعمكمات لتخزينيا 

 بعد أف تتـ  عممية تنظيـ المعمكمات لتخزينيا، يقكـ الفرد  بفعؿ Retention:مرحمة  الاحتفاظ  .4

بعض العمميات للبحتفاظ بيذه المعمكمات، كتتأثر عممية الاحتفاظ بالعمميات الذىنية التي تـ 

إجراؤىا، كأيضا تتأثر بالزمف المستغرؽ في معالجة المكاد 
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  Recall and Retrieval: مرحمة التذكر كالاستدعاء .5

تتطمب ىذه العممية كجكد عناصر تشترؾ في خصائص : (Generalization)مرحمة التعميـ  .6

محددة ، سكاء أف كانت تفصيمية كاممة أك أجزاء منيا، ما يخزنو الفرد عادة ىك عمكميات،لذا لابد 

مف التأكد بنية المادة كتفرىا لدل الطمبة 

كىي مرحمة تنفيذ خبرة كأدائيا في مكاقؼ معينة، سكاء كاف الأداء : Performance مرحمة الأداء .7

 ذىني خفي مثؿ عمميات حؿ المسألة  أداءأك  عمى صكرة أعماؿ حركية أك لفظية  ظاىرة

نً بنتائج أعمالو ، كالتعرؼ  Feedback:التغذية الراجعة .8  تتضمف ىذه المرحمة تزكيد المتعمـ ذاتيان

.  عمى مدل الإنجاز الذم حققو في تعمـ ميمة، كتأخذ التغذية الراجعة دكر التعزيز

كيعتقد جانيو أف كؿ المراحؿ السابقة التي يمر بيا التعمـ يتـ تعمميا في أربع مراحؿ متتابعة 

 ( 75 -74 :1986:بؿ -فريدريؾ ىػ ): ىي

 أك مجمكعة المثيرات التي تكجد في مكقؼ التعمـ  كتعني كعي المتعمـ بالمثير:-مرحمة الإدراؾ

،كيؤدم بو ىذا الكعي إلى إدراؾ الخصائص 

 كتعني حصكؿ المتعمـ كحيازتو لمحقيقة أك المفيكـ أك التعميـ المراد تعممو : مرحمة الاستيعاب

 تعني احتفاظ المتعمـ بالمعمكمات التي تعمميا في عقمو : مرحمة التخزيف

 ستدعاء المعمكمات التي اكتسبيا كتـ تخزينياإكتعني قدرة المتعمـ عمى :- مرحمة الإسترجاع. 

 يرل جانيو أف التعمـ لابد أف يككف بصكرة ىرمية، كعمى المعمـ أف يحدد الميمة النيائية  

، يكضع في قمة اليرـ ثـ يحدد الأىداؼ الفرعية، كيصيغيا يكضح ذلؾ بالخطكات  في صكرة ىرـ

( 213: ص 2008خالد محمد الخطيب ):الآتية
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تحديد السمكؾ النيائي لمعممية التعميمية كذلؾ مف خلبؿ صياغتو صياغة سمككية دقيقة  -

تحديد الأىداؼ الفرعية الأدنى ثـ الأدنى لتمكف المتعمـ مف اكتساب اليدؼ النيائي  -

التعرؼ عمى معمكمات المتعمميف السابقة بغرض مساعدة المعمـ عمى البداية مف اليدؼ الفرعي  -

 الأدنى المناسب

مثاؿ ليرـ صمـ لإنجاز : عرض اليرـ عمى المعمميف السابقيف ذكم الخبرة لمتحقؽ مف صدؽ اليرـ -

 .اليدؼ المتعمـ بإجراء العمميات الحسابية عمى الأعداد الصحيحة

-  

 تعمـ الرياضيات عند جانية (1)شكؿ
 
 
 
 
 

   

 

 

 

          214 :2008خالد محمد الخطيب  :المصدر

 

 

 

إجراء العمميات  
الحسابية عمى لأعداد 

 الصحيحة

إجراء العمميات  الحسابية 
 عمى لأعداد الطبيعية

إجراء العمميات  الحسابية 
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 المبحث الرابع

  تنظيم المحتوى التعميمي2:31

  تصميم التعميم2:31:1

أم عزـ كمضى في أمره بعد تمحص دقيؽ للؤمكر  (صمـ )مشتقة مف الفعؿ  (تصميـ)  كممة 

مف جميع جكانبيا كتكقع النتائج بأنكاعيا المختمفة كبدرجات متفاكتة مف تحقيؽ للؤىداؼ المنشكدة ، 

كرسـ خريطة ذىنية متكاممة ترشد الفرد إلى كيفية التنفيذ كالسير قدمان بخطكات ثابتة فييا مركنة 

 .نحك اليدؼ،كتكحي بتحمؿ عكاقب الأمكر

أك .   أما مفيكـ التصميـ اصطلبحان فيقصد بو ىندسة لمشيء بطريقة ما كفؽ محكات معينة

 . عممية ىندسية لمكقؼ ما أك الرسـ كالمكاصفات التي يجرم العمؿ عمى مقتضاىا

البنية التي : عمى أنو (لكندف)كتبعان ليذا المفيكـ فقد تعددت التعريفات لتصميـ التعميـ ، فيعرفو 

 .تصؼ متطمبات التعمـ كالنتائج المترتبة عمى ذلؾ

نتاج ظركؼ بيئية تدفع المتعمـ : تصميـ التعميـ بأنو (Merrillميريؿ )  ىذا كلقد عرؼ  تحديد كا 

 .إلى ما يؤدم إلى تغيير سمككو

العمـ الذم ييتـ بفيـ كتحسيف كتطبيؽ :  فقد عرّؼ تصميـ التعميـ بأنو(Regolith, 1983)  أما 

أك ىك العممية التي يقرر مف خلبليا أم طريقة تعميمية أنسب لتحقيؽ التغير في . طرؽ التدريس

المعرفة كالميارات لمكضكع معيف كمجتمع أكجميكر مستيدؼ مف المتعمميف اما              
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فقد عرفكا التصميـ التعميمي بأنو دراسة عممية تكنكلكجية  (5: ص2008:يكسؼ قطامي كآخركف)

لأسس التعميـ كالتعمـ كتحديد أفضؿ الطرؽ كالأساليب التدريسية المناسبة لتحقيؽ الأىداؼ التدريسية 

 . المحددة

  يستخمص مما سبؽ أف تصميـ التعميـ عممية تيدؼ إلى التحقؽ مف أف التعمـ لـ يتـ بالصدفة 

بؿ أنو بني كفؽ عممية ذات مخرجات محددة كاف التصميـ التعميمي عبارة عف كصؼ للئجراءات 

عدادىا كتحميميا كتنظيميا كتقكيميا لتحقيؽ ىدؼ أك أىداؼ  التي تتبع في اختيار المادة التعميمية كا 

فالغرض الرئيس مف تصميـ . محددة ضمف شركط محددة  ليتيح لنا التعمـ بطريقة أفضؿ كأسرع

التعميـ تنظيـ كتنسيؽ كبث الخبرات التعميمية التي تكفؿ تحقيؽ المتعمـ لأىداؼ التعميـ المنشكدة 

 .كالمحددة مسبقان 

كتعكد جذكر التصميـ التعميمي إلى الجيكد كالمساعي التي بذلت في الكلايات المتحدة   

 الحرب العالمية الثانية كبعد ىذه الحرب مباشرة، كذلؾ لتعميـ إثناءالأمريكية في تدريب الجيكش 

كتدريب أعداد كبيرة مف أفراد الجيش عمى استخداـ تكنكلكجيا المعدات الحربية الحديثة في اقؿ كقت 

ممكف كبأقؿ تكمفة اقتصادية بالإضافة إلى الدراسات كالبحكث التي اىتمت بالكسائؿ السمعية 

.  التعمـأثناءكالبصرية في التعمـ كأىمية استخداـ المتعمـ لأكثر مف حاسة في 

كبياجيو كبركنر أثر كبير في  (سكنر)ىذا كلقد كاف لنظريات عمـ النفس السمككي كالمعرفي عند 

 .تطكر مفيكـ تصميـ التعميـ
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: مراحل تطور التصميم التعميمي 2:31:2

التصميـ التعميمي مر بعدة مراحؿ متسمسمة قبؿ أف يتبمكر في تعريفو كمضمكنو الشامؿ،كىذه المراحؿ   

: ىذه المراحؿ ىي. (57 :2007عادؿ السيد )  التربكييف العامميف في مجاؿ التعميـ كالتعمـ،أداءقد عكست 

 كاف ينظر فييا لتصميـ التعميـ عمى أنو عممية اختيار كسائؿ تعميمية  :المرحمة الأكلى

كضع الأىداؼ التربكية :  كميارات منياإجراءاتالتصميـ التعميمي عممية  تحتاج عدة : المرحمة الثانية

العامة كتحميؿ محتكل المادة الدراسية ، كتحديد الأىداؼ الخاصة ،كتطكير كسائؿ التقكيـ كاختيار الكسيمة 

التعميمية 

التصميـ التعميمي ىنا يتضمف عدة ميارات منيا تحديد الحاجات كتحميميا ككضع الأىداؼ : المرحمة الثالثة

عداد   التقكيـ كاختيار الكسائؿ أدكاتالعامة كتحميؿ محتكل المادة الدراسية كتحديد الأىداؼ السمككية كا 

نتاجيا كتنفيذ التقكيـ التشخيصي كالضمني كالنيائي  التعميمية كا 

 كسائؿ تعميمية مع اعتبار إنتاجكاف ينظر فييا لعممية التصميـ التعميمي عمى أنيا عممية : الرابعة المرحمة

جكدة صناعتيا 

تـ التكصؿ فييا لنظرة شمكلية لتصميـ التعميـ،ليتككف مف ست مراحؿ كؿ منيا يتككف : المرحمة الخامسة

  التنفيذ  التطكيرالتصميـ التحميؿ : كىذه المراحؿ الست ىيالإجراءاتمف مجمكعة مف  

كالتقكيـ   الإدارة

  أىمية التصميم التعميمي2:31:3

دلاؿ )ك (28:ص 2003 محمكد الحيمة) :تكمف أىمية تصميـ التعميـ في قدرتو عمى تحقيؽ الآتي  

 (142 -140:  ص2007ممحس كعمر سرحاف 
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o  تكجيو الانتباه نحك الأىداؼ التعميمية حيث أنو يبيف الخطكات الأكلى في تصميـ التعميـ تحديد الأىداؼ

كىذا مف شأنو مساعدة المعمـ في . التربكية العامة كالأىداؼ التدريسية السمككية لممادة المستيدفة بالتدريس

كمايزيد مف احتمالية فرص نجاح . تمييز الأىداؼ الثانكية كتمييز الأىداؼ التطبيقية مف الأىداؼ النظرية

لمبرامج التعميمية مف  (التخطيط كالدراسة المسبقة)المعمـ في تعميـ المادة حيث أف القياـ بعممية التصميـ 

شأنيا أف تتنبأ بالمشكلبت التي قد تنشأ عند تطبيؽ البرامج التعميمية كبالتالي العمؿ عمى تجنبيا قبؿ 

 . حدكثيا

o ذلؾ لأف التصميـ عبارة عف عممية دراسة كنقد كتعديؿ لذا فإف الأساليب : يكفر الكقت كالجيد

فالتصميـ كالتخطيط المسبؽ يتمثؿ . كالممارسات التعميمية الضعيفة يمكف حذفيا قبؿ الشركع في التطبيؽ

في اتخاذ القرارات المناسبة ذات الصمة باستخداـ الطرؽ التعميمية الفاعمة التي تمكف مف تحقيؽ الأىداؼ 

 .المنشكدة

o  يقمؿ التصميـ مف التكتر الذم ربما ينشأ بيف المعمميف مف جراء التخبط في إتباع الطرؽ التعميمية لأنو

 .يزكد المعمميف بصكر كأشكاؿ ترشدىـ إلى كيفية سير العمؿ داخؿ قاعة الدرس

 :  كمف السمات كالخكاص المميزة لعممية تصميـ التعميـ الآتي

   يتـ التركيز فيو عمى الأىداؼ التعميمية كمككف أساسي مف مككنات أم منظكمة مف منظكمات التعميـ

 .أم صياغتيا في شكؿ مصطمحات كمفاىيـ قابمة لمملبحظة كالقياس

 يرة يسيؿ عمى المتعمـ استيعابيا كاسترجاعياتجزئة المحتكل التعميمي إلى كحدات صغ. 

  يتـ فيو تكظيؼ قكاعد صادقة تستند إلى نظرية ما كما تطبؽ فيو إجراءات تقكد عمى اتخاذ

 .قرارات في مكاقؼ تصميـ محسة
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 : نظريات ونماذج التصميم التعميمي2:31:4

  يكجد العديد مف نماذج تصميـ التعميـ ، بعضيا بسيط كبعضيا معقد كما تكجد اختلبفات بيف ىذه 

النماذج  نتيجة لاختلبؼ المدارس الفكرية التي ينتمي إلييا أصحاب ىذه النماذج ، لكف جميعيا 

مشتقة مف مدخؿ النظـ لمتصميـ التعميمي، كتصميـ التعميـ ينبثؽ مف  العديد مف الأسس النظرية 

 كالتي في اغمبيا نظريات نظـ عامة كنظريات الاتصاؿ كنظريات تعميـ كنظريات التعمـ 

    كمف أحدث النظريات التي ابتكرت في مجاؿ التصميـ التعميمي، كاعتمدت عمى النظريات 

كىذه النظريات . .التكسعية (ريجمكث )التعميمية ، ىي نظرية ميرؿ لمعناصر التعميمية ، كنظرية 

يمكف تطبيقيا في تصميـ التدريس لأم محتكل ، كلمتدريس الذم يمكف أف يحدث في أم كضع    

  (84 : 2001ماجدة السيد كآخركف  )

ستركز الباحثة عمى التكسع في عرض النظرية التكسعية  كالتي ىي مكضكع الدراسة التي  تقكـ   

بيا الباحثة 

 The Elaboration Theory: النظرية التوسعية 2:31:5

 كضع ىذه النظرية.  كمعرفة عمميةالنظرية التكسعية مف النظريات المرتبطة بتصميـ التعميـ  

 بيدؼ تنظيـ كتعميـ محتكل المادة الدراسية عمى 1983عاـ  (Regolith)  ريجمكثزتشارؿ

 كىك المستكل الذم يتناكؿ تنظيـ كتعميـ أكثر مف مفيكـ أك مبدأ أك إجراء تعميمي المستكل المكبر،

 (120: 2003أحمد سالـ كعادؿ السرايا ) بحيث تككف ىذه المعمكمات مقرر دراسي
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 نظرية رايجموث التوسعية إليياالآراء  والأفكار التي تستند  2:31:6

 :منيا رايجمكث نظريتو عمى كثير مف النظريات كالأفكار التربكية  بني  

 افكار أكزابؿ(Isabel)   التي تيتـ بتتابع المحتكل التعميمي مف العاـ الى الخاص ،ككذلؾ المنظمات

التي تساعد المتعمـ عمى ربط المعمكمات الجديدة بالمعمكمات   (Advance organizers)المتقدمة

 عبد إبراىيـ)  المكجكدة عنده ربطان متكاملبن لا يتجزأ كبالتالي يصبح التعمـ ذا معنى  كيبقى أثره لفترة طكيمة

 . (22 : 2001العزيز البعمي 

  أفكار جانيةGagne عف التعمـ اليرمي  ،التي تيتـ بتنظيـ المحتكل التعميمي في شكؿ ىرمي، كأىمية 

التي تؤكد عمى أف تعمـ مفاىيـ معينة لابد أف  (Learning prerequisites)المتطمبات السابقة لمتعمـ 

  (Johnson and Foa,1989,64) حقائؽ كمفاىيـ أخرل تساعد عمى تعمـ ىذه المفاىيـ اكتسابيسبقو 

 فكار نكرماف أNorman عف التعمـ الشبكي (Web Learning) التي تؤكد عمى ضركرة تنظيـ 

المفاىيـ التي يتضمنيا المحتكل التعميمي في صكرة شبكة مفاىيمية تكضح العلبقة التي تربط المفاىيـ 

   (Regolith 1991,6-16)الأساسية بالمفاىيـ الفرعية المتضمنة فيو

  أفكار ميرؿMerrill عف أسمكب تحميؿ الميمة ((Task analysis كأىمية تحديد الإجراء الرئيس 

 Reisner and) تنظيـ العمميات داخؿ الإجراء الرئيس إلىبالإضافة  ،كالعمميات  الفرعية المتضمنة فيو

Reigeluth,1994 ,38)  

  أفكار ميرؿMerrill  عف نظرية المككف (Component Display Theory) التي تؤكد عمى 

 أجزاء تكضيح العلبقة التي تربط بيف إلىالدرس الكاحد بالإضافة كاردة في ضركرة تمخيص الأفكار اؿ

  .(22 :ص 2001 عبد العزيز إبراىيـ)المعرفة في المكضكعات المتعددة 
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كمفاىيـ  المعرفية في عمـ النفسالإدراكية استندت النظرية التكسعية عمى مفاىيـ النظرية  عمى كؿو 

 الخاص  ،كذلؾ إلى مف العاـ كالأفكار كالمفاىيـ ئحكؿ المنظمات المتقدمة ،كالتي تنظـ المباد (اكزابؿ)

ماجدة السيد )لتية التي تؤمف بأف التعمـ يتـ عف طريؽ الكؿ كليس الجزء تا مف المدرسة الجشطأخذت

 ( 86: ص 2002

 أف تنظيـ المعرفة كفؽ النظرية التكسعية يساعد المتعمميف عمى (Reigluth,1989:76-77) كيرل  

كره دكىذا ب أجزاء المعرفة  بيفكالاختلبؼالتشابو  ،كتحديد أكجو إدراؾ الخصائص كالعلبقات المشتركة

يساعدىـ عمى استيعاب المعارؼ المتعممة  

يجاد  ييقصد بو (التكسع)  أف مصطمحإلى (Slavin,1997”323) كيشير سلبفف   إضافة تفصيلبت كا 

 ربط المعمكمات الجديدة بالخبرات إلىبالإضافة  علبقات كارتباطات بيف أجزاء المعرفة التي يتعمميا الفرد

بحيث تكنكف ىذه المعمكمات كحدة دراسية ،أك منياج تعميمي  السابقة المكجكدة في البنية المعرفية لمفرد

( 92:ص1994 حسف زيتكف) رييدرس في سنة أك فصؿ دراسي أك شو

: تنظيم المحتوى التعميمي 2:31:7

 فالمكضكعات .تعتبر عممية تنظيـ المحتكل مف أىـ العمميات التي تتبع عممية اختيار المحتكل  

الرئيسة كالأفكار المحكرية التي يتضمنيا المكضكع كالمادة الخاصة بيذه الأفكار تحتاج إلى تنظيـ 

 التعمـ بدأ مبحيث 

 ؛مف المعمكـ إلى المجيكؿ 

 أك مف المحسكس إلى المجرد 

 أك مف المألكؼ إلى غير المألكؼ 
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  مف المباشر إلى غير المباشرأك 

  أك مف البسيط إلى المركب إلى الأكثر تركيبان. 

 تمؾ الأفكار التي تعتبر خمفية عفكما أف الأفكار المحكرية تحتاج  في تنظيميا إلى تتابع بحيث تتقدـ   

كيشترط في ىذا التتابع أف يحث التلبميذ . إدراكية لمتلبميذ إلى أفكار غيرىا تبنى عمى أساس تمؾ الخمفية

 أف عممية أيضاعمى استخداـ عمميات عقمية ترقى تدريجيان بتقدـ الأفكار في حمقات ىذا التتابع كيراعي 

التنظيـ تساعد التلبميذ عمى تحصيؿ المفاىيـ المجردة كتنمي مف قدراتيـ عمى حؿ المشكلبت،كمياراتيـ 

( 143-142 :1996المفتي كحممي الككيؿ . ـ)في تحميؿ المعمكمات كالكشؼ عنيا 

المداخل الخطية لتنظيم المحتوى  2:31:8

ظيرت مداخؿ عدة في تنظيـ المحتكل لكؿ منيا أسسو التربكية كالنفسية التي يقكـ عمييا مف ابرز   

 .ىذه  المداخؿ

: المدخل المنطقي لتنظيم المحتوى 2:31:8:1

مف أقدـ المداخؿ كأكثرىا شيكعان لأنو يتمشى مع الأسس  يعتبر المدخؿ المنطقي لتنظيـ المحتكل   

رشدم لبيب كفايز )في ضكء التصكر العاـ السائد المنطقية لتنظيـ المعرفة الإنسانية مف كجية نظر العمماء

( 168-167 :1993مراد مينا 

: لمدخل السيكولوجي ا2:31:8:2

 عمى الأسس النفسية المرتبطة بخصائص النمك كحاجات كاىتمامات الاعتماديرل التربكيكف ضركرة 

 بحيث يمس ىذا المحتكل حاجات المتعمميف كميكؿ كمشكلبت التلبميذ في تنظيـ محتكل المنيج
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     كيناسب ميكليـ كيساعدىـ في حؿ مشكلبتيـ فينشطكف كيتفاعمكف كيشارككف في عممية التعمـ 

( 80: ص 1998حسف شحاتة  )

أف التنظيـ التكسعي لممحتكل التعميمي يتطمب مف  ,Merrill ,et) (1981,230 كيقرر كؿ مف  

سة كالفرعية التي يتضمنيا مالمتعمميف القياـ بممارسة العمميات العقمية العميا؛ لتحديد الأفكار الرئ

ربط المفاىيـ كالمبادئ كالإجراءات بعضيا ببعض،كفيـ العلبقات التي تربط بينيا لؾ ككذ المحتكل،

( 165: ص 2000أفناف نظير ): تعتمد عممية تنظيـ المحتكل التعميمي أحد المبادئ التالية  

  الأفكار الكمية  كما في طريقة التسمسؿ المتقدـ إلىالمبدأ الذم يسير مف الأفكار الجزئية 

 "ميرؿ ك لاندا" لكؿ مف  لجيمبرت كالطريقة اليرمية لجانية كبرجز كالطريقة الإجرائية

  الاتجاهالمبدأ الذم يسير مف الأفكار الكمية الى الأفكار الجزئية كما في طريقة التسمسؿ في 

" كالنسجية " نر كلبر" كالمنيج الحمزكني " لاكزابؿ " المعاكس لجيمبرت  كمنظكمة المعمكمات 

 "لرايجمكث" كالنظرية التكسعية " لنكرماف 

 الذم سار مف العاـ في حالة عرض المثاؿ "ميرؿ " جمعت بيف المبدأيف مثؿ  مف النماذج ما ،

 ثـ المثاؿ الذم   الخاص في حالة عرض الفكرة العامة أكلان إلىأكلان ثـ الفكرة العامة أك مف العاـ 

 .يكضحيا

 :ىي  (Holmberg, 1989 :61-62)أساسيةعمى ثلبثة مبادئ  كتقكـ النظرية التكسعية 

  الأمثمة المادية المحسكسةإلىيبدأ التعمـ مف الأفكار العامة المجردة ثـ يتدرج  -

  الخاصإلىيسير تنظيـ المحتكل مف أعمى إلى أسفؿ أم مف العاـ  -



 

122 
 

يبدأ التعمـ بعرض شامؿ كمكجز لعناصر الميمة التعميمية الرئيسة المراد تنظيميا ثـ يتبع ذلؾ  -

بشرط أف تتـ عممية ربط كؿ مرحمة تعميمية  شيئان فشيئان  التفصيؿ  كالتكسع في ىذه العناصر

بالمرحمة التي تسبقيا أك تمييا                      

أسس ذات   أربعة إلى مف التكصؿ Johnson and Fao 1989 p: 65) )كقد تمكف  جكنسكف   

:   بيذه النظرية كىيصمة

 كينتيي  بتعمـ المشكلبتة الإشاربالتعمـ اليرمي كفؽ نمكج جانيو  كبرجيز الذم يبدأ بالتعمـ  .1

لمتكصؿ الى  الذم يبدأ بتقديـ الخبرات كالمعارؼ تدريجيان ك بو بركنر  أتىالنمكذج الحمزكني كفؽ ما .2

 معرفة متكاممة بطريقة حمزكنية 

يرل اكسبؿ أف المحتكل التدريسي يجب أف يبدأ  : نمكذج التضميف المعرفي كفؽ ما أتى بو اكسبؿ .3

  بخطكات تدريسية تشتمؿ عمى عرض عمميات  أتباعيابمستكل عاـ يتضمف المعرفة اللبحقة التي يجب 

تمايز متعاقبة كالتدرج في تقديـ معمكمات أكثر تفصيلبن مف المعمكمات   عممياتإحداثتساعد المتعمـ عمى 

 التي تعرض بصكرة عامة 

كالتي تشتمؿ عمى فكرة تمثيؿ المعرفة في الذاكرة خاصة المعرفة التصريحية   نظرية المخطط المعرفي .4

اختيار محتكل المادة التعميمية كتركيبيا تمخيصيا مف البسيط الى المعقد  كعميو تتضمف النظرية التكسعية  

،فيي لذلؾ كضعت لتساعد المتعمـ عمى تنمية قدراتو  العقميةعمى مستكل   تفصيلبن الأكثر إلىكمف العاـ 

 كالتحميؿ كالتركيب ك التطبيؽ كالتقكيـ ، تتضمف النظرية التكسعية المككنات الآتية كالاستيعابالمعرفة 

( 123-  122 :2008يكسؼ قطامي كآخريف )

 .سيةمدرتالتي يتضمنيا محتكل المادة اؿ  الأفكار الرئيسةإلىكتشير  : المقدمة الشاممة -
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 الجزء مف محتكل المادة الدراسية الذم يزكد بمادة إلىكيشير  :المستكل الأكؿ مف التفصيؿ -

 المقدمة الشاممة تفصيمية للؤفكار التي كردت في

 ذلؾ الجزء مف محتكل المادة الدراسية  الذم يزكد بمادة  إلىكيشير: مف التفصيؿ المستكل الثاني -

  التي كردت في المستكل الأكؿ مف التفصيؿ للؤفكارتفصيمية 

 التي كردت في المستكل الثاني للؤفكار تفصيؿ أكبر إلىكيشير : المستكل الثالث مف التفصيؿ -

 لمتفصيؿ 

لممحتكل كالتي فصمت في المستكيات الأساسية  كضع العناصر  إلىكيشير: التركيب كالتجميع -

 بطريقة تسيؿ عممية تمت صياغتيافي صكرة جمؿ خبرية أك السابقة في صكرة معرفة مكثفة 

 الاستيعاب كربطيا مع الفكرة الرئيسة التي تـ تحديدىا في مرحمة المقدمة الشاممة

لأىـ الأفكار التي كردت في المادة التعميمية كدمج المعرفة   عرض مكجزإلىكيشير : الممخص -

 .عمى صكرة تمثؿ الخبرات بصكرة عامة

 2000صادؽ  الجندم كمنيرأمينة( :كمف ابرز المزايا لمنظرية التكسعية في التعميـ كالتعمـ ما يمي  

( 136:ص

 عمى تعمـ المفاىيـ المجردة بصكرة مبسطة كمكسعة كبذلؾ يتحقؽ التعمـ ذك المعنى مساعدة الطلبب .1

 تعميـ الطلبب المفاىيـ بصكرة مكسعة يؤدم إلى بقاء أثر التعمـ .2

النظرية التكسعية في التعميـ كالتعمـ تنمي اتجاىات إيجابية  لدل الطالب نحك المادة الدراسية  .3

 النظرية التكسعية تشجع الطلبب عمي التفكير في مكضكع الدرس كربطو بالمكضكعات الأخرل .4



 

124 
 

المنيج المنظـ المكسع يساعد المعمـ عمى تنظيـ محتكيات دركسو كمف ثـ تحسيف عمميتي التعميـ  .5

 كالتعمـ

 .مما ينتج عنو زيادة الدافعية  عممية التعمـالاستمرار فيالمنيج المنظـ يشجع الطلبب عمى  .6

 : نموذج ريجموث المفصل2:32

  تعريف نموذج التدريس 2:32:1

 2008يكسؼ قطامي كآخريف  )كما أكرده (Joyce & Weil,1986, p:35) عرؼ جكيس ك كيؿ   

 خطة يمكف استخداميا في تنظيـ عمؿ المعمـ، كميامو مف مكاد كخبرات تعمميو الأنمكذج( 155: ص

فالنماذج عبارة عف كسائؿ كأدكات كمخططات تدريسية تمثؿ النظرية عمى صكرة خطكات . كتدريسية

بعض خصائص النمكذج التدريسي متمثمة  (21: 1985تكفيؽ مرعي )ىذا كلقد حدد .. كممارسات صفية

 :  في الآتي

 يبنى النمكذج التدريسي عمى مجمكعة مف المسممات ك الافتراضات المقبكلة بدكف برىاف 

مف ىذه .   التعمـ كأىدافوةكتنطكم ىذه المسممات عمى كجيات نظر تتعمؽ بالسمكؾ الإنساني كسيككلكجي

 :الافتراضات

o  تتحدد الأبنية المعرفية بالمرحمة التطكرية النيائية التي يمر بيا المتعمـ 

o الكظائؼ الذىنية التي يكلد بيا الفرد تساعد عمى فيـ أفعاؿ الأفراد 

o داخمية ؿيمكف فيـ السمكؾ كضبطو كالتنبؤ بو دكف تأثير عكاـ  

  يتضمف النمكذج مجمكعة تعريفات لممصطمحات كالمفاىيـ الافتراضية التي تندرج فيو ،كيتـ تمثيؿ

 المفاىيـ بإجراءات كأنشطة تدريسية تقربيا إلى الكاقع المعرفي 
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  يتضمف الأنمكذج التدريسي مجمكعة مبادئ كقكاعد تحكـ العلبقات بيف مفاىيمو المختمفة،كقد تككف ىذه

 العلبقات إرتباطية أك سببية أك كظيفية 

 ف مسممات النمكذج التدريسي كمفيكمو كعلبقاتو تؤدم إلى بناء فرضيات تنبؤية تساعد المدرس عمى إ

 . اتخاذ مجمكعة إجراءات يتحقؽ بكاسطتيا صدؽ النمكذج كفاعميتو

 : معايير جودة نموذج التدريس2:32:2

معايير معينة يمكف بيا مقابمة أىداؼ المدرس  (160:  ص2008قطامي كآخركف  )  حدد 

 :مف ىذه المعايير الآتي. كالإجراءات التي ينكم استخداميا مع خصائص النمكذج كمسمماتو

مكانية استخدامو : الأىمية تتحقؽ أىمية النمكذج بقيمة الأىداؼ التي يمكف تحقيقيا بدقة كسيكلة، كا 

 كتكظيفو في مكاقؼ محددة تساعد عمى تحقيؽ نكاتج مرغكبة

أف يتسـ بالدقة كالكضكح كسيكلة خطكاتو كبسيكلة ربط الإجراءات التدريسية : الدقة كالكضكح

 بمفاىيـ النمكذج الافتراضية ،كسيكلة التنفيذ كالمعالجة

ذا إأف يضـ مجمكعة مف العناصر المككنة لو في علبقة ترابطية أك سببية كيككف شامؿ : الشمكؿ

 عالج أكبر قدر مف متغيرات العممية التدريسية 

  نموذج ريجموث المفصل وتنظيم محتوى الرياضيات2:33

 : معنى تنظيم المحتوى2:33:1

  يقصد بتنظيـ المحتكل  التعميمي أنو الطريقة التي تتبع في تجميع كتركيب أجزاء المحتكل 

التعميمي كفؽ نسؽ معيف ،كبياف العلبقات الداخمية التي تربط بيف أجزائو كالعلبقات الخارجية التي 
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صلبح )تربطو بمكضكعات أخرل بما يحقؽ الأىداؼ المرغكبة في أقصر كأقؿ تكمفة كأعمى عائد

 (  94:  ص2005الديف عرفة 

  كالتنظيـ الجيد لمحتكل مناىج الرياضيات يمكف أف يعمؿ عمى تحقيؽ منظكمة مف الأىداؼ 

 :المنشكدة منيا الآتي

 .يساعد في رفع مستكل تحصيؿ ألمتعمـ كبالتالي ثبات المعمكمات في ذاكرتو مدة طكيمة -

إمكانية تكظيفو في إعداد الكتب الدراسية إعدادان تربكيان بحيث تتسـ بالكضكح كتتفؽ مع خصائص  -

 .المتعمميف

 .مساعدة العامميف في مجاؿ المناىج عمى اختصار الكقت كالجيد كالتكمفة المادية المطمكبة -

كنتيجة لذلؾ أىتـ عدد كبير مف المفكريف التربكييف كالنفسييف بعممية تنظيـ المحتكل ألتعميمي  -

لطيفة )كذلؾ عف طريؽ إعداد النماذج المختمفة التي تبنى عمى معايير كأسس عممية مقبكلة 

  (70 :1997السميرم 

 يتعامؿ نمكذج ريجمكث المفصؿ مع الإستراتيجيات التنظيمية  عندما تككف في المستكل المكسع أك 

 ( 362 :2008يكسؼ قطامي كآخركف  )المكبر  كيتككف المستكل المكبر مف عمميات أربع رئيسة 

 كىي       الاختيار           التتابع           التركيب              التمخيص

Selection                   Sequencing    Synthesizing        Summarizing 
 :  تطبيق نموذج التدريس الموسع2:33:2

 : طكر  ريجمكث إجراءات مفصمة لتصميـ التدريس باستخداـ النظرية المفصمة
 (Regolith and Rodgers,1980 ,p:8) (Sair and Reigeluth,1982 ) 
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 :: كقد تـ تفصيؿ النمكذج متضمنان المناحي الرئيسة الثلبثة التالية

 (Conceptual Approach)المنحى المفاىيمي 

      Procedural Approach))المنحى الإجرائي 

 Theoretical Approach) )المنحى النظرم  

 صنفت ىذه الإجراءات في ست مراحؿ ىي 

 جرائيان أك نظريان تبعان للؤىداؼ إأف يتـ اختيار أسمكب تنظيـ المحتكل أما أف يككف مفاىيميان أك  .1

جرائي أك نظرم، بصكرة مفصمة أك إمفاىيمي أك )تطكير البنية المنظمة لتصكر المحتكل المنظـ  .2

 كتتضمف ىذه المرحمة كصؼ الميمة (متشابكة كفؽ علبقات يحتاج المتعممكف إلى تعمميا

البنية المنظمة يتـ تحميميا مكضكعيان لتقرير جكاب المحتكل المنظـ بحيث يتـ تقديميا في المقدمة  .3

 .الشاممة  كما سيتـ تقديمو  في كؿ مستكل تكسعي أك تعميمي

ضافة جانب المكضكع الدراسي  إلى الحقائؽ  المتضمنة في المستكل الأدنى إبناء ىيكؿ المكضكع ب .4

مف التفصيؿ كالجكانب الأخرل المتبقية تضمف في أجزاء مختمفة مف الييكؿ، كيتـ في ىذه المرحمة 

 .الاىتماـ بالمتطمبات السابقة لمتعمـ

بعد كضع المحتكل التدريسي كفؽ مستكيات تفصيمية مختمفة ييصاغ الإطار كالمستكل المتعمؽ لكؿ درس  .5

،كيككف تحديد الإطار كفؽ أفكار المحتكل المنظـ كمحتكاه ألتدعيمي كالمستكل المتعمؽ كفؽ العبء اللبزـ 

 لحصكؿ تعمـ أمثؿ 

ذ يتقرر تتابع الأفكار كالحقائؽ ضمف الدرس إتنظيـ البنية الداخمية لكؿ درس ضمف كؿ مستكل،  .6

سياميا في إالكاحد تبعان لعدد مف العكامؿ كالتي مف أىميا تحديد المتطمبات السابقة لمتعمـ كعلبقاتيا ك

 عممية الفيـ لمتنظيـ البنيكم 
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 :  الصورة المختصرة لنموذج ريجموث 2:33:3

 الآتي (390 : 2008يكسؼ قطامي كآخركف  )تتضمف الصكرة المختصرة لمنمكذج كما بينيا 

 تقديـ المقدمة الشاممة  لطلبب : أولاً 

 تقديـ المستكل الأكؿ، الذم يتضمف الدركس التي يمكف التكسع فييا ، كالتفصيؿ كفؽ جكانبو :ثانياً 

 المختمفة المنظمة ضمف المحتكل 

  يتبع الممخص الداخمي كالتركيبي الجزء الآخر مف كؿ درس :ثالثاً 

 تقديـ المقدمة الشاممة المكسعة بعد كؿ درس :  رابعاً 

  تقديـ المستكل الثاني بعد إتقاف الطلبب لممستكل الأكؿ :خامساً 

  تقديـ المستكل الإضافي لمدركس المقدمة لمطلبب ، كيتبع ىذا المستكل بالمقدمة الشاممة :سادساً 

 . المكسعة حتى يتحقؽ اليدؼ المرغكب فيو
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 يبيف صكرة ممخصة لنمكذج ريجمكث المفصؿ (2) الشكؿ 

 

 

 المقدمة الشاممة

 

 

 

 

 المستوى

 الأول 

 لمتفصيل

 

 المستوى 

 الثاني 

 لمتفصيل

 ..                                                                               الخ

  207 :2000صلبح الديف عرفة كمحمد عبد الغفار: المصدر

  ميام المعمم والمتعمم عند تطبيق نموذج ريجموث2:33:4

  تعددت المياـ التي يقكـ بيا المعمـ لإحداث تعمـ ذك فعالية، كعند اختيار المعمـ لنمكذج 

التدريس ينبغي أف يقكـ بأداء عدد مف الممارسات التعميمية كالميمات كالتي يمكف تحديدىا في 

 :ميمتيف رئيستيف ىما

 قدم المقدمة الشاممة
 أجزاء الإستراتيجية الدافعية*
 المشابية*
 المتطمبات السابقة*
 تنظيم محتوى الأفكار *
 محتوى الأفكار المدعمة*
 الممخصات والتركيب ضمن الدرس*

قدم  مفصلات أو موسعات 
أخرى وفق المستوى الأول 

 الأجزاء نفسيا

قدم المستوى الأول 
لمتوسع نفس الأجزاء 
كما ىي في المقدمة 

 الشاممة

قدم الممخصات في 
الدروس المقدمة 
 الشاممة والموسعة

قدم الممخصات المتضمنة 
في الدروس ووسع 

 المقدمة الشاممة والموسعة

قدم المستوى الثاني الموسع 
الذي يفصل ويوسع 
 االتوسعالأول المنجزة

 الأجزاء نفسيا
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 مياـ إرشادية -

 ةميمة تنظيمية ادارم -

 :الميام الإرشادية

 :تتمثؿ الميمة الإرشادية في قياـ المعمـ بػالآتي

مساعدة المتعمـ عمى ممارسة عمميات رئيسة لمتعمـ كفؽ النمكذج كىي ممارسة  تنشيط المعرفة  -

 كالمشاىدة 

 المساعدة عمى استبقاء المعمكمات كعدـ النسياف عند الطالب  -

 يساعد في إثارة الدافعية لممحتكل التعميمي لاستمرار التعمـ  -

 تنظيـ الأفكار في صكرة العدسة اللبمة كىي تككيف صكرة شاممة أك مفصمة لممحتكل التعميمي  -

 التدرج بالمعرفة كفؽ مستكيات محددة مف السيؿ إلى الصعب -

 التدريب عمى عمؿ الممخصات في نياية الدرس كفي مجمكعة الدركس -

 التدريب عمى إجراء المشابيات بيدؼ تنظيـ المعرفة -

 تطكير إستراتيجية ما كراء المعرفة لدل المتعمـ -

دماجيا -  التدريب عمى بناء مخططات مفاىيمية تساعد عمى تنظيـ المعرفة قبؿ إدخاليا كا 

 التدريب عمى تحديد المتطمبات الأساسية لأم خبرة يراد تحصيميا -

 :الميام التنظيمية والإدارية

 تنظيـ المحتكل التعميمي كتحديد المحتكل التدعيمي كتحديد شركط التدريس -
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 إعداد مجمكعة مف المخططات كالصكر كالأشكاؿ لاستخداميا أثناء العرض -

 القياـ بالأربع عمميات  خاصة النمكذج المفصؿ -

 عرض المحتكل التعميمي بطريقة تساعد عمى  الفيـ كالاستيعاب كالإدماج كالتخزيف -

  دور الطالب  وفق افتراضات نموذج ريجموث التفصيمي2:33:5

     لأف ىذا النمكذج ينتمي لفئة النماذج المعرفية فإنو يمكف تحديد دكر الطالب كفؽ افتراضات 

 :مف ىذه الأدكار ( 404:  ص2008يكسؼ قطامي كآخركف):ىذا النمكذج عمى النحك الآتي

مف السيؿ إلى الصعب كمف المحسكس إلى المجرد : يقكـ الطالب بالتدرج بالمعرفة، كفؽ مستكيات -

 كمف العاـ إلى الخاص

ينظـ الطالب أفكاره عمى صكرة العدسة اللبمة التي تضـ تككيف صكرة أكلية شاممة لممحتكل الذم   -

 يراد تعممو

يتدرب الطالب عمى استراتيجيو العدسة اللبمة في المحتكل الذم يعرض لو كاستخداـ المقدمة  -

 الشاممة ،كبذؿ الجيد في استيعاب محتكل المعرفة

 يتدرب الطالب عمى تحديد المتطمبات التعميمية الأساسية، عمي خبرة تعمـ يريد تحصيميا -

يتدرب الطالب عمى بناء علبقات مفاىيمية؛ لتطكير بنية مفاىيمية متضمنة علبقات رئيسة  -

 كمتكسطة ضمف الأفكار

 يتدرب الطالب عمى بناء مخططات مفاىيمية تساعده عمى تنظيـ المعرفة قبؿ إدخاليا -

يطكر الطالب فيمان متدرجان ىرميان لمخبرات التي يكاجييا، كالتي تقدـ لو أك تعد في المكاقؼ  -
 التعميمية التي يتفاعؿ معيا
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 يتدرب الطلبب عمى ممارسة الفيـ المتعمؽ للؤفكار المجزأة -

 .يتدرب الطالب عمى الاستخداـ الكاعي للئستراتيجيات المعرفية -

  التعميم الذاتي 2:34

  ماذا يُقصد بالتعميم الذاتي2:34:1

  التعميـ الذاتي ىك مف استراتيجيات التعميـ كالتعمـ الفاعمة  في مكاجية كثير مف المشكلبت 

التربكية، كمكاجية تطكر العصر الحالي كالانفتاح عمى العالـ كعمى الكـ المعرفي  اليائؿ  المنتشر 

 ةعبر كسائؿ الإعلبـ كالكسائط التكنكلكجي

  كمصطمح التعمـ الذاتي لغةن ييقصد بو التعمـ ككذا الذات، كالمذاف يشيراف معا إلى المعرفة التي 

في معجـ  ( 187:  ص2005ميشاؿ جرجرس،  )يقكـ بيا الفرد بنفسو كىك ما أشار اليو 

أف المتعمـ يتقف :  يقصد بوSelf-learning))مصطمحات التربية كالتعميـ إذ أعتبر التعميـ الذاتي 

 المعرفة كالعمـ بمفرده مف دكف مساعدة الآخريف

أف التعمـ (2003أيضان كرد التعميـ الذاتي في المعجـ المكسكعي لمصطمحات التربية 

الذاتي أريد بو معنييف مختمفيف نكعان ما عف المصطمح الأصمي فالمعنى الأكؿ يركز عمى 

فيشير إلى الحاجة لمسماح للؤطفاؿ : التلبميذ إذ يعممكف بمفردىـ، أما المعنى الثاني

بالتعمـ بمعدلات فردية، كلكف باستخداـ مداخؿ مختمفة،كأساليب تراعي الفركؽ الفردية 

،كىذا المعنى أكثر شيكعان مف سابقو كعادة ما يستخدـ التعمـ المستقؿ للئشارة إلى المعنى 

 فقد عرؼ التعميـ الذاتي بأنو العممية التي  (Rouwntree, 1981)أما ركنيترم . الأكؿ
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يقكـ فييا المتعممكف بتعميـ أنفسيـ  بأنفسيـ ،مستخدميف التعميـ المبرمج أك أم مكاد أخرل 

 .أك مصادر تعميـ ذاتية لتحقيؽ أىداؼ كاضحة،دكف مساعدة  مباشرة مف المعمـ

  يستخمص مف التعريفات السابقة أف التعميـ الذاتي تعميـ يقكـ بو الفرد بذاتو دكف عكف 

 . مباشر مف معمـ، أدكاتو متعددة  مثؿ الحقائب التعميمية كالتعميـ المبرمج

  أىداف التعميم الذاتي2:34:2

 يرل الكثير مف التربكييف اف التعميـ يحقؽ العديد مف الأىداؼ التعميمية كالتربكية 

كذلؾ عف طريؽ كسائط الاتصاؿ الجماىيرية  المطبكعة كالمسمكعة  .. كالثقافية

المرئية كالتي ليا القدرة عمى الكصكؿ عمى الإنساف أينما كاف كحيثما كيجد، /كالمسمكعة

البث التميفزيكني عبر الأقمار الصناعية، التعميـ المفتكح، التعميـ عف بعد :مثاؿ لذلؾ

إلا أف ما ييـ في .كالتعميـ بالمراسمة كاستخدامات الحاسب الآلي في التعميـ كالشبكة البينية

 :ىذا البحث أف اليدؼ مف التعميـ الذاتي ينضكم عمى

  مراعاة الفركؽ الفردية بيف التلبميذ كتحكيميا مف فركؽ في القدرات إلى فركؽ في الزمف 

  يكلد لديو الدافعية الداخمية  لمتعمـ (تحقيؽ الذات)تنمية الاستقلبلية في الذات كالعمؿ مما 

  تفريد التعميـ  يؤدم إلى تنمية التكجيو الذاتي مما يشجع التمميذ عمى الإبداع 

 إتاحة الفرصة  أماـ التمميذ في عممية التعمـ، تبعان لسرعتو كاستيعابو كقدراتو الخاصة. 

  الضبط كالتحكـ في مستكل إتقاف المادة المتعممة كما يطمؽ عميو الكفاءة حيث لا يسمح

 .لطالب أف ينتقؿ مف الكحدة التي بدأىا قبؿ التأكد مف إتقانو ليا
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  التعزيز الفكرم كالتغذية الراجعة التي يحصؿ عمييا التمميذ بعد أدائو للبختبارات أك إجابتو

عف بعض الأسئمة التي عف طريقيا يتحقؽ التمميذ مف مدل إتقانو لمجزء الذم درسو  

 (53:  ص2005طارؽ عبد الرؤكؼ  )كمدل كصكلو كتحقيقو لميدؼ المطمكب  

كيمكف تحقيؽ ىذه الأىداؼ داخؿ قاعة الدرس عف طريؽ تكظيؼ مكاد التعميـ كفؽ 

 مبادئ كأسس التعميـ المبرمج

 : مواد التعميم الذاتي2:34:3

   مف أشير طرؽ التعمـ الذاتي، كالتي يمكف لممعمميف استخداميا كمع جميع الأعمار 

ذاؾ النكع مف التعميـ الذم تقكـ فكرتو عمى ف يحدد المعمـ أك  (2013آندم حجازم، )

المشرؼ عمى عممية التعمـ ميمة معينة لمطالب، كيقكـ بتكميفو لمقياـ بيذه الميمة بالطريقة 

التي أعدىا مسبقان، كالتي تراعي قدرات كمستكل المتعمـ ،بحيث يهقسـ المعمـ الميمة الكمية 

إلى مياـ جزئية تهيسر عمى المتعمـ عممية التعمـ خطكة بخطكة  كصكلان إلى النياية، فلب 

يستطيع المتعمـ الانتقاؿ إلى الميمة التالية ما لـ ينفذ  الميمة التي قبميا كفقان لخبراتو  

عممان بأف .. (2013آندم حجازم  )كمستكاه ،كما في حؿ المسائؿ الرياضية كالفيزيائية  

الميمة التعميمية ربما تككف في شكؿ برنامج مطبكع عمى مجمكعة كريقات أك تسجيؿ 

 :صكتي أك تسجيؿ فيديك تـ تنسيقو كتنظيمو كفؽ مبادئ ك أسس التعميـ المبرمج التالية

 : مبادئ التعميم المبرمج 2:34:4
مبادئ التعميـ المبرمج  (  400:  ص1999ربحي مصطفى كمحمد عبد الدبس  )حصر
 :في
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 تحديد السمكؾ النيائي ، كتحديد الميمة التعميمية إلى مككناتيا الفرعية  .1

 تقكية التغذية الراجعة ،كتعزيزىا  .2

السرعة الذاتية في التعميـ ،تتيح لممتعمـ الحرية لكي ينتقؿ مف خطكة لأخرل حسب قدرتو  .3

 ،كسرعتو الذاتية في التعمـ

الاستجابة كالمشاركة الإيجابية ،تتطمب مف المتعمـ التفاعؿ الإيجابي  مع المكقؼ التعميمي  .4

 الذم يحيط بو ، فالمتعمـ مضطر لأف يستجيب عمى كؿ سؤاؿ 

تجريب المكاد المبرمجة كتطكيرىا قبؿ استخداـ البرنامج بصكرتو النيائية  لمتأكد مف مدل  .5

 فاعميتو ، كقدرتو عمى تحقيؽ أىدافو، كمنيا تطبيؽ البرنامج  المعد بصكرتو الأكلية 

التقكيـ الذاتي، كيساعد التعميـ المبرمج عمى اكتشاؼ التمميذ لأخطائو  بنفسو، مف خلبؿ  .6

الإجابات التي يكفرىا البرنامج لكؿ سؤاؿ، كيسيؿ عممية التشخيص  لمصعكبات التعميمية  ،التي 

 يكاجييا المتعمـ في تعممو 

يعني التعميـ المبرمج لصياغة الأغراض التدريسية بعبارات : الأىداؼ السمككية الخاصة .7

 .سمككية  تكضح ما يستطيع المتعمـ عممو بعد الانتياء مف البرنامج

الأىداف العامة لتدريس الرياضيات  2:35

 خطكة في بناء أم عممية تربكية أك تخطيط أم منيج متكامؿ لذا فاف أكؿالأىداؼ ىي   

كاليدؼ العاـ ييقصد بو تمؾ العبارات العامة التي تكتب  .أساسيتحديدىا بصكرة كاضحة أمر 

لمتعبير عف مضمكف المحتكل الكمي، لمككرس التدريبي، أك البرنامج الدراسي، أك غيره كيشير إلى 
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عف التفاصيؿ الدقيقة  كما نطمح في تحقيقو، دكف القدرة عمى التعبير المثاليات، كالتطمعات،

الأىداؼ العامة سكاءن كانت عمى مستكل الذركة ك. مكجزئيات المعرفة التي ينبغي إيصاليا إلى المتمؽ

أم لمنظكمة النظاـ التربكم كمو في المجتمع المعني أك عمى مستكل التعميـ الجامعي أك العاـ أك 

 :عمى مستكل مادة دراسية بعينيا مف أىـ خكاصيا الآتي

 شديدة التجريد كتتسـ بالعمكمية كالشمكؿ كتعبر عف ما نؤمؿ في الكصكؿ إليو كربما  -

 .يتـ فييا كصؼ المحصمة النيائية لعممية تربكية كاممة -

  بعيدة المدل في التحقيؽ بمعنى أف تحقيؽ مضمكنيا يحتاج لفترة زمنية طكيمة قد تمتد  -

 مميا ؾلتشمؿ حياة الفرد بأ -

 .اتمثؿ الإطار العاـ أك المرجعية للؤىداؼ التي تميو -

حسف عمي  (ف الأىداؼ العامة استبصار سابؽ لمنتائج بدلان مف ككنيا خطكات لمتعميـإبمعنى آخر   

  في المتعمميفإحداثيا إلى كما ىي كصؼ لمتغيرات السمككية التي يسعى المنيج  (45:  ص2001سلبـ

  (  54:، ص1990 فائز مراد مينا)

 : العامة لمرياضياتىدافالأ تحديد  أىمية2:35:1

تيا لمصممي المناىج كالبرامج الدراسية كذلؾ لقدرتيا عمى تحقيؽ لرياضيات أىميؿ  العامةىداؼالألتحديد  

 :الآتي

  الرياضيات تساعد  عمى اختيار محتكل منيج الرياضيات مف المجالات الكاسعة لعمـ  .1

تكجيو القرارات التي تتخذ بشأف بناء المنيج ، مثؿ المجالات التي يجب أف يغطييا منيج الرياضيات،  .2

 كأم مف ىذه المجالات
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كما ىي الخبرات  يجب التركيز عمييا ، كما ىك محتكل الرياضيات الذم يجب اختياره، .3

التعميمية التي يجب أف يتضمنيا  

كجكد الأىداؼ المحددة كالكاضحة تساعد كاضع المنيج عمى تحديد المستكل المطمكب  .4

لمخرجات المكقؼ التعميمي  

تساعد كاضع المنيج عمى اقتراح الطرؽ المناسبة لتدريس محتكل المنيج   .5

 تكضح المعمكمات كالميارات   فالأىداؼتساعد عمى كضع الأساس السميـ لعممية التقكيـ، .6

 . مف قبؿ المتمقي السمكؾ المتكقعة كأنماط  كالاتجاىات

  :أىمية تعمـ كتعميـ الرياضيات في الآتي. (56:ص 1982زينة  فريد كامؿ أبك ).قد حددىذا كؿ

  الظكاىر الطبيعية في ىذا الفيـ إسياـحاجة الفرد لمظكاىر الطبيعية ككيفية  -

تخاكالتفسير كالتحميؿ حاجة الفرد لاستخداـ الأساليب الرياضية في البحث -  .ذ القرار كا 

كعمـ كفف في التراث الثقافي كالحضارم للؤمة كالمجتمع  التعرؼ عمى كيفية إسياـ الرياضيات -

 .الإنساني

 . أفراد المجتمع لمميف المختمفة التي تحتاج إلى الرياضياتإعداد -

 لغة الرياضيات في التكاصؿ الفكرم كالحضارم كالحاجة إلى نقؿ المفاىيـ كالأفكار استخداـ -

 بمعارؼ المتمقيبما أف تدريس الرياضيات ييدؼ إلى تزكيد كالرياضية للآخريف بدقة ككضكح 

كسابوالرياضيات  رياضية تتمثؿ في أساسيات مادة بعض  كتككيف  الميارات الرياضية بمختمؼ أنكاعيا،كا 
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 المكجبة نحك دراسة الرياضيات، كعمى ضكء ذلؾ  يمكف كضع أىداؼ تدريس الرياضيات في الاتجاىات

الآتي  

 أىداؼ تتعمؽ بفيـ كمعرفة أساسيات مادة الرياضيات .1

يساعد عمى الفيـ  ىذا الجانب يعتبر مف أىـ جكانب تدريس المادة، لأف فيـ كمعرفة أساسيات المادة

  :بعض مف ىذه الأىداؼ يتمثؿ في الآتي.  في دراستياكالاستمرارالعميؽ بجكىر المادة 

 التطكر التاريخي لمرياضيات كفيـ طبيعتيا  معرفة -

الحقائؽ كالمفاىيـ الرياضية ب الإلماـ -

ؾ أىميتيا في الرياضيات           ادرإ الأنماط الرياضية كالتعرؼ عمى -

دراؾرياضية اؿنماذج اؿ استقطاب بعض -  دكرىا في حؿ بعض المشكلبت  كا 

 العلبقات بينيا  إدراؾ المبادئ الرياضية كالتعرؼ عمى  -

  .فةؿ المعنى الرياضي لمعمميات  الرياضية المختمعرفة -

:   تفكير سميمة كتنميتياأساليبأىداؼ تتعمؽ بالتدريب عمى  .2

ىذا الجانب يتكامؿ مع الجانب السابؽ لأف أساسيات المعرفة الرياضية ضركرم لمتدريب عمى 

:  تفكير سميمة يمكف كضع أىداؼ ىذا الجانب في الآتي أساليب

 الاستدلالي التفكير بأسمكإكساب المتمقي  -

 التفكير التأممي  أسمكب إكساب الطالب -

   لدل المتمقيأسمكب التفكير الناقدتنمية  -

  مالعلب ؽأسمكب التفكير إكساب الطالب  -

في التفكير    التحميميإكساب الطالب الأسمكب -
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 حؿ المشكلبت الرياضية  إكساب الطالب القدرة عمى -

:  الرياضيةأىداؼ تتعمؽ باكتساب الميارة  .3

الرياضية يساعد عمى فيـ  فإتقاف الميارة الميارة الرياضية ليا دكر ىاـ في تدريس الرياضيات   

نً  نً  الأفكار الرياضية فيمان   :كيمكف كضع أىداؼ ىذا الجانب في.. كاعيان

  أنكاعيا الميارة في إجراء العمميات الرياضية  بمختمؼ إكساب -

مف الصكرة الرمزية إلى ) التحكيؿ مف صيغة رياضية إلى صيغة رياضية أخرل إكساب ميارة -

 (أك اليندسية الصكرة البيانية

  . طرؽ البرىاف الرياضي  في البرىنة عمى النظريات كحؿ التماريفاستخداـ -

 الخكارزميات في تحميؿ المقادير الجبرية كحؿ المعادلات كالمتباينات الرياضية  استخداـ -

  اتأىداؼ كجدانية تتعمؽ باكتساب اتجاىات مكجبة كتنمية الميكؿ  نحك الرياضي -

 :  مثؿأىداؼ تتعمؽ بالجكانب الكجدانية .4

 عمى النفس في حؿ المشكلبت كالاعتماد مكجبة نحك الدقة كالتنظيـ كالثقة بالذات اتجاىاتاكتساب  -

كالمكضكعية في الحكـ عمى المكاقؼ أك الأشياء  

تككيف الدافعية كالرغبة لدل التمميذ في مكاصمة الدراسة كالتعمـ لمرياضيات   -

 بيا مف خلبؿ للبستمتاعتنمية التذكؽ لمجماؿ كالتناسؽ في الرياضيات لدل التمميذ كتكفير الفرص  -

 الرياضية  كالبنيالدراسة للؤنماط 

 الرياضيات كمكضكع حيكم يتطكر باستمرار كيتـ بناؤه عمى أساس الخبرات كالتجارب أك إدراؾ أف -

ما نستميمو مف نظريات  كخبرات سابقة  
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سياماتيا  في التقدـ الحضارم كالثقافي كالاجتماعي الدكر الحضارم معرفة -  لممعرفة الرياضية كا 

للؤمـ كالشعكب  

 تنمية الناحية التذكقية كالجمالية بتذكؽ الجماؿ في الترتيب كالتنسيؽ كالدقة في العمؿ  -

التعرؼ عمى دكر الرياضيات في تطكر البشرية كجيكد بعض العمماء العرب كغيرىـ ممف أسيمكا  -

 في تطكر الفكر الرياضي 

  .الأىداف العامة لتدريس الرياضيات ذات الصمة بالمراحل الدنيا من التعميم العام 2:35:2

في  الأىداؼ العامة لتدريس الرياضيات في المراحؿ الدنيا مف التعميـ العاـ  بعض مفتتمثؿ   

 (مرشد المعمميف لمرياضيات)   تيالآ

o   إدراؾ المفاىيـ، كالتعميمات،كالميارات الرياضية اللبزمة لممكاطف  في حياتو  اليكمية المرتبطة

 .بدراستو لممكاد الأخرل ، كالتي تمكنو مف مكاصمة دراستو لمرياضيات في المراحؿ العميا

o إدراؾ بعض المفاىيـ اليندسية الأساسية، مثؿ مفيكـ النقطة، كالقطعة المستقيمة. 

o التعرؼ عمى بعض المجسمات مثؿ المكعب ، كمتكازم المستطيلبت،كالمثمث ،كالمستطيؿ. 

o ،كالحجـ كالكزف، التعرؼ عمى بعض كحدات القياس، كالعلبقات بينيا  ككحدات الطكؿ ،كالمساحة. 

o تنمية ميارة حؿ المشكلبت في حدكد  العمر العقمي لمتمميذ. 

o  سميمة لمتفكيرأساليبتنمية القدرة عمى استخداـ . 

o اكتساب الميارات الآتية  كتكظيفيا في المكاقؼ الحياتية كالمكاد الأخرل: 

جراء العمميات عمييا -  .قراءة  ككتابة الأعداد الطبيعية، كتكظيفيا في المكاقؼ الحياتية ، كالكسكر ،كا 

 .تنمية كاستخداـ  الأدكات اليندسية  في رسـ بعض الأشكاؿ اليندسية -
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 . كحدات القياس، كالتحكيؿ مف كحدة إلى أخرلاستخداـ -

نً  استخداـ -  .الرمكز كالمصطمحات الرياضية  قراءة ككتابة  كتعبيران

o قراءة كتفسير البيانات في صكرىا المختمفة. 

o  تلبميذ عمى التمكف مف مياراتيا ؿ المكجب نحك الرياضيات، مف خلبؿ مساعدة االاتجاهتنمية

 كتكظيفيا في مكاقؼ حياتية يكمية 

o  لمكطف مف خلبؿ إبراز التقدـ كالإنجازات التي حققت في الكطفالانتماءتنمية . 

o  كالأمانة كالاقتصادتماعية سميمة مثؿ الدقة ج خمقية كاكاتجاىاتاكتساب قيـ 

عداد الأىداؼ العامة عمى مستكل   كينبغي الإشارة ىنا عمى أف  ليس لممعمـ دكر في تصكر كا 

الذركة أك الكسطية أك بمعنى آخر عمى مستكل المكجيات الرئيسة لممنيج الدراسي أك عمى مستكل 

الأىداؼ العامة لممادة الدراسية كلكف يأتي دكره كيككف ميمان في مرحمة ما يعرؼ بصياغة ككتابة 

 تحديدان دقيقان ما ينبغي أف  المعمـالسمككية أم المرحمة التي يقرر كيحدد فييا/الأىداؼ التدريسية

 .ل كحيف القياـ بالتدريسيتعممو الطالب كذلؾ عندما تتكفر لديو أىداؼ محتك

فاليدؼ التدريسي السمككي أصلبن يعبر عف ما نتكقع أف يككف الطالب قادران عمى أدائو بعد   

كمف أىـ إيجابيات ىذا النمط مف الأىداؼ أف تقييـ أداء الطالب يككف سيلبن  .التدريس كليس قبمو

كمباشران كيتـ ذلؾ ببساطة كعف طريؽ أف يبتكر المعمـ أك يييئ كضعان يستدعي الطالب أف يقكـ 

بمعنى آخر نحاكؿ فقط مع ىذا النكع مف الأىداؼ أف نحدد   ..عمميان بأداء ما حدده اليدؼ السمككي

لذا عيرؼ اليدؼ  ,ما ىك السمكؾ الذم يجب أف نقبمو كدليؿ لإثبات معرفة ما تعممو الطالب

 :السمككي بأنو
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حساس الطالب ،كذلؾ نتيجةن  "  تغيير مقترح يؤمؿ المعمـ في حدكثو كملبحظتو في تفكير كفعؿ كا 

  ،".للئلماـ بمعمكمات جديدة كاكتسابو لقدرات كميارات كخبرات جديدة

أحيانان يطمؽ عمى اليدؼ السمككي اسـ اليدؼ التدريسي الخاص لارتباطو بالحقائؽ   
كالمعمكمات كالأسس كالقكانيف كالثكابت العممية كالعمميات التطبيقية التي يحتكييا الدرس كيعكس 

قدرانمف الفاعمية لتركيزه عمى أشياء معينة تنبثؽ منيا معارؼ كخبرات بالضركرة إف يكتسبيا كيتقنيا 
  .متمقي المعرفة

 . بكأكثر نظـ تصنيؼ الأىداؼ السمككية شيكعان ذلؾ النظاـ الذم أرتبط باسـ العالـ الأمريكي  

كلقد بدأت الإرىاصات الأكلى لكضع نظاـ تصنيؼ الأىداؼ السمككية  .بمكـ مف جامعة شيكاغك .س

طبقان لتصكر بمكـ كجماعتو عندما التقت مجمكعة مف عمماء النفس الميتميف بتطكير اختبارات 

كبعد  .ـ1951التحصيؿ الأكاديمي في مؤتمر رابطة عمـ النفس الأمريكي في شيكاغك عاـ 

مناقشات اتفقكا فيما بينيـ عمى أىمية كضع إطار مرجعي مشترؾ بينيـ يحدد المقصكد بنكاتج 

 .التعمـ في أنماط إجرائية تؤدم إلى اتفاؽ حكؿ تقييـ ىذه النكاتج

عميو تّـ تصنيؼ الأىداؼ السمككية إلى ثلبث مساحات تعميمية كاسعة يعتقد عمكمان أف كؿ     

 :ىذه المجالات ىي.المعارؼ كالقدرات كالميارات كالخبرات التعميمية الإدراكية تنساب مف خلبليا

 .كيختص باكتساب المعرفة كاستقطاب المعمكمات : المجاؿ الإدراكي -

كتتمثؿ في المتغيرات ذات الصمة بالسمكؾ كالقيـ كالعاطفة كالكجداف  :المجاؿ ألتأثيرم أك الانفعالي -
 .كالأحاسيس كغيرىا

 

الميارات الحركية كاليدكية أم الميارات بكيقصد بو نكاتج التعمـ ذات العلبقة : المجاؿ النفس حركي -

كلقد أكرد بمكـ كجماعتو المعالـ  .المكتسبة التي تتعمؽ بالحركة الجسمانية كالعضمية كاستخداـ المكاد كغيرىا

أما  .ـ كذلؾ في مؤلفيـ الأكؿ عف تصنيؼ الأىداؼ السمككية1956الأساسية ليذا النظاـ عاـ 



 

143 
 

 ـ لمؤلفو كراس ككؿ كآخريف1964المؤلؼ الثاني كالذم اىتـ بالمجاؿ الانفعالي فقد صدر عاـ 

(Curson, 1985) 

كلـ يكمؿ بمكـ كجماعتو ميمة تصنيؼ الأىداؼ السمككية في المجاؿ النفس حركي بؿ تكلاىا 

 .عنيـ فيما بعد عمماء آخركف

تنتظـ الأىداؼ التعميمية السمككية التي تتعمؽ بالإدراؾ كتمؾ التي تتعمؽ بالإحساس كالانفعاؿ   

في ست مراحؿ، أك مراتب ترتبط مع بعضيا البعض ،كتنطمؽ تدريجيان في بناء المتغيرات السمككية 

فالأىداؼ الإدراكية مبنية عمى التراكـ المستمر لممعرفة، بدءان مف مرحمة الإلماـ بالحقائؽ  .لمطالب

البسيطة، ككصكلان إلى ذركة العمميات الذىنية المعقدة ،مثؿ التحميؿ كتجميع المعمكمات كربطيا لبناء 

 .معارؼ جديدة كالتقييـ العممي السميـ

            تضـ ستة مستكيات رئيسة للؤداء المعرفي العقمي المجمكعة الأكلي ذات الصمة بالإدراؾ  ؼ

 (المعرفة؛ الإدراؾ، التطبيؽ؛ التحميؿ؛ التركيب كالتقييـ :ىي (

خمسة مستكيات تصنيفية مرتبة  فتضـ المجاؿ الانفعالي  أما المجمكعة الثانية ذات الصمة ب

ىذه المستكيات  :ىرميان كيندرج تحت كؿ منيا مجمكعة مف المستكيات الفرعية أك الأىداؼ العامة

لقيمي؛ بناء االاستقباؿ أك الانتباه؛ التجاكب؛ كضع القيمة للؤشياء؛ الانتظاـ  :مالخمسة ق

 (.الشخصية أك تحقيؽ الذات مف خلبؿ القيـ

تـ تأسيس ىذا المجاؿ تمبية لأغراض تنمية م ، فقد المجاؿ النفس حرؾ  أما فيما يتعمؽ ب

عمى كؿ تـ تصنيؼ ىذا المجاؿ مف قبؿ .. الميارات المتصمة بالمياـ اليدكية كالحركة الجسدية
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الحركات اللبإرادية ) : كىي ذات ست مستكيات مرتبة ىرميان ىي(A, J. Harrow, 1972)ىارك 

 الميارات ← القدرات الإدراكية الحسية ← الحركات الأساسية الأكلية ←  حركات الاستجابة←

عزك )ك  (42 ص1994بؿ .فريدريؾ ىػ)لمزيد مف التفصيؿ انظر  ( الحركات←الفيزيائية 

 (70 ص2012إسماعيؿ عفانة كآخريف 
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الدراسات السابقة 

التعمـ الذاتي كعلبقتو بتحصيؿ طلبب دكر المعمميف ك تغيير  :عنكافبحسن حسين جامع : دراسة  .1

اتبع الباحث المنيج .. (1983)  مؤسسة الككيت لمتقدـ العممي،اتجاىاتيـ نحك مينة التدريس

طالب كطالبة مف معيدم المعمميف كالمعممات قيسمت إلى  ( 70)تككنت مف التجريبي عمى عينة

 . ة ك ضابطةتجريبيمجمكعتيف 

 بيف المجمكعة التجريبية كالضابطة لصالح إحصائيةكجكد فركؽ ذات دلالة  أكدت الدراسة

 الطمبة نحك مينة التدريس  في أتجاه ايجاب اتجاىاتالمجمكعة التجريبية، ك أف 

أثر نظرية جانيية اليرمية مقارنة بنظرية رايجمكث التكسعية في   : عنكافب نظير أفنافراسة د .2

 التذكر الخاص ك التذكر:المحتكل التعميمي كالطريقة العشكائية عمى ثلبثة مستكيات في التعمـ  

 (.. 1993)رسالة دكتكراه غير منشكرة جامعة الممؾ سعكد : العاـ ك التطبيؽ

طالب ك طالبة كزعكا عشكائيان إلى  (36) تككنت العينة مف: استخدمت الباحثة المنيج التجريب

منظمان   الأسمكب العممي في البحث:ثلبث مجمكعات تمقت نصان تعميميان مككف مف ألفي كممة بعنكاف

 النص منظـ كفؽ نظرية جانيية ذاتكفؽ نظرية رايجمكث التكسعية ك المجمكعة الثانية  تمقت 

عدـ كجكد فركؽ ذات دلالة : نتائج الدراسة مف .. اليرمية  كالمجمكعة الثالثة تمقتو بطريقة تقميدية

 بيف متكسط المجمكعة التجريبية التي تمقت التعميـ بطريقة جانيية ك التي تمقت المحتكل إحصائية

التعميمي نفسو منظمان بطريقة رايجمكث في حيف أف متكسط درجات مجمكعة التنظيـ اليرمي كانت 
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أعمى مف متكسط درجات مجمكعة التظيـ التكسعي في اختبار التذكر الخاص أما متكسط درجات 

مجمكعة التنظيـ التكسعي كانت أعمى مف متكسط درجات مجمكعة التنظيـ اليرمي في اختبار 

 بيف متكسطات درجات كؿ مف مجمكعتي إحصائيةالتذكر العاـ ك التطبيؽ، كجكد فركؽ دالة  

التنظيـ اليرمي ك التكسعي ك مجمكعة التنظيـ العشكائي لمصمحة مجمكعتي التنظيـ اليرمي ك  

  التكسعي

دراسة مقارنة  بيف التنظيـ  عنكافب ( (Smith and Wedman 1995 دراسة سميث  وود ماننٍ  .3

 .. (رايجمكث  )ك التنظيـ التكسعي  (جانية  )اليرمي

طالب كطالبة مف طمبة الدراسات العميا  (16 ) تككنت مفعينةطيبؽ الباحث المنيج التجريبي عمى 

في جامعة فيرجينيا في الكلايات المتحدة الأمريكية قسمكا إلى مجمكعتيف تجريبيتيف ، الأكلى تعممت 

 أظيرت النتائج تفاعؿ الطمبة  الذيف تعممكا النص ،بطريقة جانيية كالثانية  بطريقة رايجمكث

المعركض كفؽ نظرية جانيية  ك استجابتيـ  أكثر مف الطمبة  الذيف تعممكا نفس النص كفؽ 

 رايجمكث

 التعمـ الذاتي في تدريس الكيمياء لمصؼ أسمكب استخداـعنكاف أثر ب الطيب أحمد الحسندراسة  .4

  ..1998رسالة ماجستير غير منشكرة جامعة الخرطكـ : الأكؿ الثانكم

 طالبة مقسمة إلى مجمكعتيف تجريبية ك 20تككنت مف اتبع الباحث المنيج التجريبي عمى عينة

 كجكد فرؽ كبير في  التحصيؿ بيف مجمكعتي البحث التي تكصؿ إلييانتائج مف اؿ.. أخرل ضابطة

بسبب طريقة التدريس لأف طريقة التعمـ الذاتي في التدريس ليا الأثر الإيجابي في التحصيؿ  
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 إحصائيةفركؽ ذات دالة أيضان تمت ملبحظة .. لمراعاتيا الفركؽ الفردية ك لكجكد التغذية الراجعة

في  التحصيؿ الدراسي بيف الطمبة الذيف درسكا بالكحدة النمطية التعميمية مع الذيف درسكا  بالطريقة  

 التقميدية لصالح الكحدة النمطية

اتجاىاتيا حكؿ بعض المفاىيـ مف ك تعمميوتصميـ حقيبة تعميمية : عنكاف  بدراسة محمد عطا مدني .5

رسالة دكتكراه غير ..مقرر الجغرافيا الطبيعية لمصؼ الأكؿ الثانكم في ضكء آيات مف القرآف الكريـ

 ..  (1998 ) منشكرة، جامعة الخرطكـ

  عينة قصدية مف مدرسة الممؾ فيد الثانكية الخاصة بنات اتبع الباحث المنيج التجريبي عمى

كجكد فركؽ ذات دلالة إحصائية  لصالح  استخداـ     ،مف النتائج التي تكصؿ الييابالخرطكـ

الحقيبة  التعميمية في تعميـ المفاىيـ الجغرافية عف طلبب الصؼ الأكؿ الثانكم  

أثر استخداـ الرزـ التعميمية في منيج الكيرباء في  :عنوان بعبد المنعم حسين بابكر:دراسة .6

، رسالة ماجستير غير منشكرة  جامعة المدارس الثانكية الفنية الصناعية في السكداف

،   طالب مف المدارس  الثانكية 48 مف  عينةاتبع الباحث المنيج التجريبي عمى .. 1998الخرطكـ

 ظيرت فاعمية  مف النتائج التي تكصؿ الييا ك ضابطةتجريبوالصناعية  قيسمت إلى مجمكعتيف 

 في التدريس مقارنة بطريقة التدريس الاستكشافيةاستخداـ الرزـ التعميمية  في إطار الطريقة 

 التفكيرية

فعالية تنظيـ محتكل منيج العمكـ كفؽ نظريتي جانييو اليرمية ك  :عنكافبدراسة محمد عبد الرءوف  .7

رسالة الابتدائي رايجمكث التكسعية في التحصيؿ ك التفكير الناقد لدم تلبميذ الصؼ الخامس 
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مجمكعة مف التلبميذ تمثؿ المجمكعة طيبؽ المنيج التجريبي عمى 1998.. منشكرة جامعة بنيا

التجريبة التي درست  محتكل الكحدة كفؽ نظرية رايجمكث كمجمكعة أخرل ضابطة درست المحتكل 

كجكد فركؽ ذات دلالة احصائية عند : نتائج الدراسة ،مف كفؽ التنظيـ المتبع في منيج الكزارة

بيف متكسطي درجات تلبميذ المجمكعتيف التجريبية ك الضابطة لصالح المجمكعة  (0.01 )مستكل 

 التجريبية

أثر الإستراتيجيات البديمة لتسمسؿ  :عنكافب Charles Regolith, 1999))  رايجموثزتشارلدراسة  .8

 (.1999)، أمريكا  جامعة سيراكيكزمنشكرة، رسالة دكتكرا تعميـ الميارات الأساسية

 عينة تككنت مف طلبب السنة الجامعية الأكلى الذيف يدرسكف طبؽ عمى.. منيج الدراسة تجريبي

المغة الإنجميزية ك آخركف يدرسكف الرياضيات في جامعة سيراكيكز الأمريكية، قيسمكا إلى أربع 

إلا أف التنظيـ أحدث فرقان  لـ يكجد فرؽ إحصائي بيف كؿ منيـ :نتائج الدراسة، مف مجمكعات

 عندما استخدـ محتكل تعميميان طكيلبن نسبيان، كلكف كاف لمصمحة التنظيـ التقدمي ك ليس إحصائيا

 .التكسعي

أثر استخداـ نمكذج رايجمكث ك نمكذج خرائط المفاىيـ في  :عنوان بدراسة سلافة  محمد عمي .9

، رسالة دكتكراه غير منشكرة، لأحياءا لممفاىيـ في مادة الثانكماكتساب طالبات الصؼ الرابع 

 .. 1999جامعة  بغداد

قسمت إلى اربع مجمكعات، ان  طالب133عينة عشكائية تككنت مفطنبؽ المنيج التجريبي عمى    ي

.. تاف كفؽ نمكذج رايجمكث ك الضابطتاف بالطريقة التقميديةيبيتاف ك ضابطتاف درست التجريبيتجر
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تفكؽ المجمكعة التجريبي الأكلى ك التي درست كفؽ نمكذج رايجمكث في اكتساب مف النتائج 

 عمى الثلبث مجمكعات الأخرل ، كما تفكقت التجريبية الاكتشاؼالمفاىيـ في مستكيات التطبيؽ ك 

الثانية التي درست كفؽ خرائط المفاىيـ في اكتساب المفاىيـ في مستكل التطبيؽ عمى المجمكعتيف 

الضابطتيف 

ثر تدريس الرياضيات المعزز بالحاسكب في أ: عنكافبدراسة سعيد أحمد حسين أحمد حسين  .10

رسالة .. اتجاىات الطمبة كتحصيميـ في المادة في الصؼ الثاني الثانكم العممي في الدكحة

 .. ـ2000ماجستير غير منشكرة ، جامعة القديس يكسؼ، لبناف

كجكد مف النتائج التي تكصؿ إلييا .. اتبع الباحث المنيج التجريبي عمى عينة قصديو مف الطلبب

 نحك الرياضيات لصالح المجمكعة  التجريبية  كالاتجاه في  التحصيؿ إحصائيةفركؽ ذات دلالة 

أثر استخداـ  الحاسكب التعميمي في تدريس الرياضيات لطمبة  : بعنوان دراسة وسف محمد صبح .11

رسالة ماجستير غير منشكرة  ،الصؼ الحادم عشر عمى تحصيميـ ك اتجاىاتيـ نحك الرياضيات

 .. (2001)الجامعة الأردنية 

طالب ك طالبة مف مدارس مديرية التعميـ  ( 60)مفتألفت  عينة أتبع الباحث المنيج التجريبي عمى

الخاص في محافظة العاصمة قيسمت إلى مجمكعتيف تجريبية  درست كحدة المتجيات بالحاسكب ك 

تكصؿ الباحث  إلى كجكد  فركؽ ذات دلالة  ضابطة درست  نفس الكحدة  بالطريقة  التقميدية

 .ةالتجريبي لصالح المجمكعة كالاتجاهأحصائية  في التحصيؿ 
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فعالية تنظيـ محتكل العمكـ كفؽ نظريتي جانييو اليرمية ك  :عنكافب:   عبد العزيزإبراىيمدراسة  .12

، رسالة الابتدائيالناقد لدل تلبميذ الصؼ الخامس  رايجمكث التكسعية في التحصيؿ ك التفكير

 مجمكعتيف طيبؽ المنيج التجريبي عمى(..  2001) دكتكراه غير منشكرة جامعة الزقازيؽ 

تجريبيتيف مف التلبميذ تجريبة أكلى درست المحتكل المنظـ كفؽ نمكذج رايجمكث، كتجريبية ثانية 

درست نفس المحتكل منظـ كفؽ نظرية جانييو، كضابطة درست نفس محتكل الكحدتيف بنفس 

تفكؽ تلبميذ المجمكعتيف التجرييتيف عمى   ، اسفرت النتائج عف التنظيـ المتبع في المدارس

الضابطة في كؿ مف التفكير الناقد ك التحصيؿ، عدـ كجكد فركؽ في التحصيؿ ك التفكير الناقد 

 بيف تلبميذ المجمكعتيف التجريبيتيف

 انمكذج رايجمكث في التحصيؿ الدراسي ك استخداـأثر :عنكاف  بدراسة أمير محمود طو السممانى .13

، رسالة ماجستير غير منشكرة جامعة ءالتفكير العممي لدل طلبب الصؼ الخامس في عمـ الأحيا

 مقسمة إلى  ان طالب ( 78)تألفت مف:اتبع الباحث المنيج التجريبي عمى عينة.. (2001)المكصؿ 

مجمكعة تجريبية درست محتكل منظـ كفؽ نمكذج رايجمكث ك أخرل ضابطة درست تنظيـ الكتاب 

جاءت نتائج الدراسة لمصمحة المجمكعة التجريبية التي درست باستخداـ ، المعد مف قبؿ الكزارة

 نمكذج رايجمكث

فعالية نظرية رايجمكث التكسعية في تنظيـ ك تدريس  :عنكافب أمنية السيد ومنير موسى: دراسة .14

،  نحك مادة الكيمياء لدل طلبب الصؼ الأكؿكالاتجاهبعض المفاىيـ الكيميائية في التحصيؿ 

 .. 2001رسالة منشكرة الجمعية المصرية لمتربية 
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 تمميذ 40 تمميذ ك الأخرل تجريبية 42عمى مجمكعتيف أحداىما ضابطة طيبؽ المنيج التجريبي 

 درست الضابطة بالطريقة التقميدية أما التجريبية درست كفؽ المنيج المنظـ بخطكات ريجمكث

أسفرت النتائج عف كجكد فركؽ ذات دلالة إحصائية بيف متكسط درجات طلبب كؿ مف المجمكعة  ،

 ك مقياس الإتجاه نحك مادة الكيمياء ألتحصيمي الاختبارالتجريبية ك المجمكعة الضابطة في 

لصالح المجمكعة التجريبية 

فعالية تنظيـ محتكل منيج الرياضيات كفؽ نظرية  :عنكافبدراسة عبد القادر محمد عبد القادر .15

، رسالة الابتدائيةرايجمكث التكسعية في تنمية التحصيؿ ك التفكير اليندسي لدل تلبميذ المرحمة 

 ..  2002منشكرة ، جامعة بنيا 

 ك طالبة قسمكا إلى مجمكعتيف ان طالب ( 119 )طيبؽ الباحث المنيج التجريبي عمى عينة تككنت مف

طالب درست كفؽ  ( 59)درست المنيج المعد كفؽ نظرية ريجمكث ك ضابطة  (60)ة تجريبي

 بيف المجمكعتيف في التطبيؽ إحصائية كجكد فركؽ ذات دلالة  ،مف النتائجالمنيج المعد مف الكزارة

   التحصيؿ ك مستكيات التفكير اليندسيلاختبارالبعدم 

في تنمية التفكير  (انيوجريجمكث ك )أثر الأنمكذجيف  :عنكافب محمد جاسم عبد الأمير دراسة .16

، رسالة منشكرة جامعة  في مادة العمكـالابتدائيالمعرفي كالتحصيؿ لتلبميذ الصؼ الخامس 

 ،، م2006المكصؿ، 

 في الابتدائية تمميذ مف تلبميذ المدارس 80تألفت مف  عينةطيبؽ الباحث المنيج التجريبي عمى 

قسمت العينة إلى مجمكعتيف تجريبيتيف  درست التجريبية الأكلى باستخداـ  انمكذج ، المكصؿ
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تفكقت المجمكعة التجريبية : نتائج الدراسة ،مف انيوجرايجمكث ك التجريبية الثانية باستخداـ أنمكذج 

 انيوجالتي درست باستخداـ نمكذج رايجمكث عمى التي استخدمت نمكذج 

تصميـ حقيبة تعميمية محكسبة كدراسة أثرىا في  :عنوانبدراسة خالد العجموني ومجدي أبو زينة  .17

 .. (2006)رسالة منشورة ، تحصيؿ طمبة المرحمة الثانكية في الفيزياء

 ك طالبة مكزعيف عمى ثلبث مدارس ان طالب (78)تككنت مف عينةاتبع المنيج التجريبي عمى 

قيسمت العينة إلى اربع  مجمكعات تجريبية درست  الكحدة  التعميمية باستخداـ الحقيبة   .. حككمية

 .. التعميمية  ك ضابطة  درست  بالطريقة التقميدية

 بيف المجمكعتيف التجريبيتيف ك الضابطتيف  تعزل إحصائيان كجكد فركؽ دالة : نتائج الدراسة مف 

 إلى طريقة التدريس لصالح طريقة الحقيبة التعميمية 

 مقترحة  في استخداـ المكديلبت ك إستراتيجيةفاعمية : عنوانبدراسة نورا أبراىيم أبراىيم أحمد  .18

البرنامج الكمبيكترم في تنمية الميارات الفنية كالأمنية لدل معممي العمكـ بمرحمة التعميـ الأساسي 

: نتائج الدراسةمف .. 2006جامعة طنطا  رسالة ماجستير غير منشكرة. العمكـ داخؿ مختبرات

  لأسمكب التعمـ الذاتيإحصائياكجكد  أثر داؿ 

أثر استخداـ حقيبة تعميمية عمى التحصيؿ الدراسي في مقرر   ،بعنوانمروج ناصر مجيد: دراسة  .19
رسالة ماجستير غير   (2008) ، جامعة البحرالأحمرالإلكتركنيات لدل طلبب كمية بكرتسكداف التقنية

 .منشكرة
 مف طلبب الفصؿ الثاني قسـ تقنية ان طالب (48)تككنت مف استخدمت الباحثة المنيج التجريبي عمى عينة 
كجكد فركؽ   التي تكصمت إلييانتائجمف اؿ..  كضابطةتجريبيةاليندسة الكيربائية ، قيسمت إلى مجمكعتيف 
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 في التحصيؿ الدراسي في مقرر الإلكتركنيات حيث تفكقت المجمكعة التجريبية  عمى إحصائيةذات دلالة 
 .المجمكعة الضابطة

فاعمية حقيبة تعميمية محكسبة في تنمية   بعنوانزوينة بنت سعيد بن راشد الكمباني:  دراسة .20

  لدل طالبات الصؼ العاشر في سمطنة عمافالاتجاهالمفاىيـ النحكية ك الصرفية كالأداء المغكم ك 

  2010رسالة دكتوراه غير منشورة، الجامعة الأردنية،

ة درست   الكحدات  النحكية ك يبيطالبة مجمكعة تجر (28) تبعت الباحثة المنيج التجريبي عمى ا

طالبة مجمكعة ضابطة درست نفس  الكحدات  (31)الصرفية  باستخداـ الحقيبة التعميمية ك

 بيف متكسط درجات إحصائيايكجد فرؽ داؿ  مف بيف النتائج التي تكصمت إلييا بالطريقة المعتادة

 .كالضابطة في الأداء الكتابي لصالح المجمكعة التجريبيةالمجمكعتيف التجريبية 

نمكذج رايجمكث لمتدريس المفصؿ ك أثره في تحصيؿ  :عنكاف بعمية يوسف عمي بشير دراسة .21

، رسالة بجامعة كردفاف/ التعميـ بكمية التربيةاتكنكلكجيالطلبب في الفصؿ الدراسي السادس في مادة 

 .. 2010 ادكتكراه غير منشكرة ،جامعة السكداف لمعمكـ كالتكنكلكجي

ة يبيجر ت قيسمكا إلي مجمكعةان طالب (  62)  تألفت مفعينةاتبعت الباحثة المنيج التجريبي عمى 

تمميذ درست  (31) التعميـ كضابطة اتكنكلكجيتمميذ درست  ثلبث مكضكعات مف مقرر  ( 31)

 في التحصيؿ إحصائياكجكد فركؽ ذات دلالة أظيرت النتائج   :نفس المقرر بالطريقة التقميدية

الدراسي بيف الطلبب لصالح المجمكعة التجريبية كما أظيرت المجمكعة التجريبية اتجاىات ايجابية 

  نحك نمكذج رايجمكث



 

154 
 

فاعمية استخداـ : عنوانبدراسة حسين عمي حسين الجمحوي وفؤاد محمد سعد سيلان   .22

المكديلبت التعميمية في تنمية ميارة تصنيؼ الأىداؼ السمككية لدل طلبب السنة الثانية في كمية 

 ، (ت . د)رسالة منشكرة  .. اليمف،جامعة صعدة/التربية

 عشكائيان مف طلبب الأقساـ اختيرتطالب  ( 41)تككنت مف : عينةاتبع المنيج التجريبي عمى 

.. ة  ك ضابطةبيية في صعدة  قسمت  إلى تجرمبالعممية ك الأدبية في السنة  الثانية  في كمية التر

 بيف طلبب المجمكعتيف التجريبية ك الضابطة إحصائيةكجكد فركؽّ ذات دلالة : نتائج الدراسةمف 

ة يبيفي تنمية ميارة تصنيؼ الأىداؼ السمككية لصالح المجمكعة التجر

التعميق عمى الدراسات السابقة 

يلبحظ عمى الدراسات التي تتعمؽ بالتعميـ الذاتي انيا تؤكد عمى أىمية التعميـ الذاتي ك فائدتو في   

العممية التربكية ك لـ تخمك ىذه الدراسات مف التحصيؿ الدراسي كالاتجاىات كالتي اتفقت مع الدراسة 

يجابية أثر التعؿ ـ الذاتي ككذلؾ في المرحمة الدراسية مالحالية في المتغيريف التابعيف في الرياضيات كا 

 بينما استخداـ طرؽ (2000)سعيد أحمد حسف  ( 2012 )مثؿ دراسة عمر عثماف الطاىر  (الأساس)

أسباب تدني التحصيؿ الدراسي كذلؾ مف خلبؿ النتائج التي تؤكد عمى زيادة يعتبر مف التقميدية التدريس 

التحصيؿ الدراسي 

كما تكجد دراسة استخدمت المنيج التجريبي    كؿ الدراسات التي تـ استعراضيا في ىذا البحث 

ف ك كاحدة ضابطة ك النتيجة الإيجابية كانت لصالح المجمكعتيف ماستخدمت مجمكعتيف تجريبيت

(  1982) كدراسة ىمفرم جكنسكف كآخركف  ( 1998)التجريبيتيف منيا دراسة الطيب أحمد الحسف 

  (1998)كدراسة عبد المنعـ حسف بابكر 
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طبؽ  التعميـ الذاتي في مراحؿ دراسية مختمفة  كمكاد دراسية مختمفة  فظيرت فاعميتو  منيا   

  (2006)دراسة خالد العجمكني  كمجدم أبك زينة 

 أثبتت الدراسات ذات الصمة بالمحتكل المنظـ نلبحظ أف معظـ ىذهالسابقة  أما فيما يتعمؽ بالدراسات  

قمة الدراسات التي تتعمؽ بتنظيـ  مع فعالية تنظيـ المحتكل التدريسي  كفؽ  نمكذج رايجمكث المفصؿ

المحتكل التدريسي في مجاؿ الرياضيات كفؽ نمكذج رايجمكث المكسع  

 لـ يجد نمكذج رايجمكث في الدراسة كالتجريب القدر الذم كجدتو نظـ التصميـ الأخرل مثؿ نمكذج    

جانييو كاكزابؿ ، كترجع الباحثة ذلؾ إلى حداثة نظرية رايجمكث لمتدريس المفصؿ كقمة المرجعية النظرية ك 

التطبيقية  لنمكذج رايجمكث 

 نمكذج استخداـ في ىذا البحث عمى جدكل كفعالية  إلييااتفقت معظـ الدراسات المشار عمى كؿو  -

رايجمكث في تدريس مادة الرياضيات كاكصى الباحثكف باستخداميا كما جاء في  دراسة أفناف نظير 

  (2002) كدراسة عبد القادر محمد عبد القادر ( 1993)

غطت الدراسات التي تـ عرضيا مجالات تعميمية كاسعة ممتدة مف مرحمة الأساس كالمرحمة الثانكية  -

 .كصكلان لمتعميـ الجامعي

كلعؿ .  في الطريؽ الصحيحللبنطلبؽالدراسات السابقة  ليذه الدراسة أرضية متينة   لقد شكمت 

مف الفكائد العديدة التي جنتيا الباحثة أف الدراسات السابقة  قدمت ليا مساعدة كبيرة في الإشارة  

 اختياركما ساىمت إلى حد كبير  في . لمعديد مف المراجع اليامة كالضركرية لإكماؿ ىذا البحث 

التصميـ التجريبي المناسب ليذا البحث ك معرفة الطرؽ ك الأساليب الإحصائية المختمفة التي 

 الاختبارتستخدـ في تحميؿ البيانات ، أيضان ساعدت في كيفية بناء 
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 الفصل الثالث

جراءات ال  بحثمنيجية وا 

الجانب الإجرائي لمدراسة ىك الجانب الذم يفصؿ كؿ مرحمة  ك مدخلبتيا كعممياتيا ك أىدافيا  

الخاصة ك نكاتجيا، ك يكضح كيفية  إعداد أدكات الدراسة ك أجراء التجربة  ، ثـ تحميؿ البيانات 

  المعمكمات لاستقصاء

:- منيج الدراسة 3:1

 :حسب التصميـ التالي لمناسبتو لطبيعة الدراسةاتبعت الباحثة  المنيج  التجريبي 

 2    س     خ1خ   (تعييف عشكائي)تجريبية 

 4            خ3خ   (تعييف عشكائي)ضابطة 

 ( 3 خ– 4خ) –( 1 خ– 2خ)=  أثر المعالجة التجريبية 

 

 (232:  ص2000عبد الحافظ الجزكلي، : المصدر

 : يسير ىذا التصميـ حسب الخطكات التنظيمية التالية

 التعييف العشكائي لأفراد المجمكعة التجريبية كالمجمكعة الضابطة، .1

 إجراء اختبار قبمي لممجمكعتيف .2

 تطبيؽ المعالجة التجريبية عمى المجمكعة التجريبية فقط .3

 إجراء اختبار بعدم لممجمكعة الضابطة كالمجمكعة التجريبية .4
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 :بحثمجتمع ال 3:2

مف مدرسة  2013/14 تككف مجتمع الدراسة مف تلبميذ الصؼ السادس لمعاـ الدراسي  

: ثلبث مجمكعات كالآتيتـ تكزيعيـ إلى  ان تمميذ ( 102 ) بنيف كعددىـ الأساسيةالعيمفكف 

تـ :  (34) كىي مجمكعة مف تلبميذ الصؼ  السادس كعددىـ :(أ) ةالتجريبيالمجمكعة  .1

 (المجمكعات كالعمميات عمى المجمكعات) كحدتيف مف كتاب التمميذ  لمرياضياتتدريسيـ

 .باستخداـ الحقيبة  التعميمية

تـ تدريسيـ :  (34)  كعددىـ الصؼ السادسكىي مجمكعة مف تلبميذ :(ب)المجمكعة التجريبية  .2

نمكذج باستخداـ  (المجمكعات ك العمميات عمى المجمكعات )كحدتيف مف كتاب التمميذ لمرياضيات 

 .ريجمكث لتصميـ التعميـ

 درست  السادستمميذ مف الصؼ السادس (34 )كعددىـكىي  المجمكعة الضابطة  :(ج)المجمكعة  .3

 المنيج باستخداـ (المجمكعات ك العمميات عمى المجمكعات )كحدتيف مف كتاب التمميذ لمرياضيات

 .المنظـ مف قبؿ كزارة التربية كالتعميـ

:-  تكفرت في العينة الشركط الآتية

سنة حتى لا  (12-11)تكافؤ المجمكعتيف في العمر الزمني بحيث تتراكح أعمار المجمكعتيف بيف  -

  الأعمار في النتائج  تبايفؤثرم

 (مدرسة حككمية  )  فالمجمكعتيف في بيئة مدرسية كاحدةالاقتصادمالتقارب في المستكم  -

لـ يسبؽ لمعينة دراسة  الكحدات المبرمجة  -

 بالمكضكعية كعدـ التحيز الالتزاـقامت الباحثة بتدريس المجمكعات بنفسيا كعممت جاىدة عمى  -

   أسمكبلأم 



 

158 
 

 البحث مجتمع كصؼ :(3:1)جدكؿ           

العمر  متكسط  التعمـ  أسمكب العدد  المجمكعة 

 اتجاه استبانو+حقيبة تعميمية

 نمكذج ريجمكث لتصميـ التعميـ

اختبار + الطريقة التقميدية 
 تحصيؿ

12 

12 

12 

34 

34 

34 

 (أ)ةتجريبي

 (ب)تجريبية

ضابطة 

 

 :(المحتوى التعميمي) المثير التجريبي 3:3

 تحديدان  (الرياضيات لمصؼ السادس)مادة تعميمية مف كتاب التمميذ المثير التجريبي عبارة عف    

( ك العمميات عمى المجمكعات المجمكعات )كحدتي

 : مبررات اختيار المثير التجريبي3:3:1

 لعدة أسباب لبحث الحاليا  لمصؼ السادس مجالان لمتجريب في مادة الرياضيات  تـ اختيار

  : منيا

مفاىيـ الرياضيات يصعب فيميا لدل تلبميذ الصؼ السادس حسب تجربة الباحثة في  -

تدريس ىذه المادة كلفترة عشركف عاـ  

صعكبة تكصؿ التمميذ لحؿ المشكمة الرياضية  -

انطباعات  التلبميذ السالبة عف مادة الرياضيات كعدـ ميكليـ تجاىيا  -

تغيير  الطريقة المعتادة في تدريس الرياضيات بغرض تغيير نظرة التلبميذ السالبة تجاه  -

الرياضيات 
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 : لأنيا(المجمكعات ك العمميات عمى المجمكعات) الباحثة كحدتي اختارتك قد 

   تتضمف مفاىيـ ك تعريفات ليا أىمية في الحياة اليكمية ك العممية

   لأنيا مرتبطة بما  سيدرسو التمميذ في المراحؿ المتقدمة

  تشتمؿ عمى العديد مف التدريبات التي  يصعب عمى  التمميذ حميا

لتدريس  (المجمكعات كالعمميات عمى المجمكعات)تعميمية لمكحدتيف  أعدت الباحثة حقيبة 

-self)  لتصميـ التعميـ كحقيبة تعميمية كفؽ نمكذج ريجمكث محتكل منظـ (أ) ةالتجريبيالمجمكعة  

learning material) بينما مجمكعة الضبط تـ تدريسيا عف ، (ب) ةالتجريبي لتدريس المجمكعة

 .السبكرة كالطباشير + (الشرح كالإيضاح)طريؽ كتاب التمميذ 

 : (أ)  المجموعة التجريبية 3:4

 نموذج    وفقاً لخطوات محتوى وحدتي المجموعات والعمميات عمى المجموعاتوتنسيق تنظيم 

  .ريجموث لتصميم التعميم

لكحدتي المجمكعات ك العمميات عمى المجمكعات  المقررة عمى  تحميؿ  المحتكل العممي  بعد 

طلبب الصؼ السادس الأساس لتحديد أىـ المفاىيـ العممية أك الخصائص أك مجمكعة المعمكمات 

 لتصميـ التعميـ كفؽ نمكذج ريجمكث(أ)لممجمكعة التجريبية المنظمة أعدت الباحثة الخطة  الدراسية 

 حسب الآتي

لمادة الرياضيات المقررة عمى طلبب الصؼ ( 2013/14 )الإطلبع عمى الخطة الدراسية لمعاـ .1

 .حصة ( 11)حصة ك العمميات عمى المجمكعات ( 18)السادس كحدة المجمكعات 

 .تحديد المفاىيـ ك التعميمات المتضمنة في الكحدتيف .2
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 :تنظيـ كؿ كحدة في ضكء الخطكات الآتية 

إعطاء  الطالب مقدمة شاممة لمكضكعات الكحدة ككؿ في صكرة خرائط مفاىيـ  . أ

كيرجع استخداـ  )   الطالب مقدمة شاممة لكؿ مكضكع عمى حدة في صكرة خرائط مفاىيـإعطاء . ب

خرائط المفاىيـ سكاء في المقدمة الشاممة لمكضكعات الكحدة أك مقدمة كؿ مكضكع عمى حدة 

ا في أف خرائط المفاىيـ تساعد الطالب في تنظيـ المادة التعميمية ك تساعده عمى تعممو

(Novak1990:941)قبؿ تعمميا، ك   ك تمده بتصكر محسكس يساعده في تنظيـ معمكماتو

ك متكامؿ ك سيؿ  دتساعده في أف يصبح نشيطان يشترؾ في تككيف أساس معرفي متماسؾ مكح

 :تكضح الخريطة (Pankrlius1990 :316) مرتكزان عمى مفيكـ مركزم إليوالكصكؿ 

  المقدمة الشاممة فيتقديـ تعريؼ لكؿ مفيكـ جاء -

  تكضيحية لكؿ مفيكـأمثمةتقديـ  -

  مضادة لكؿ مفيكـأمثمةتقديـ  -

 تقديـ تدريب لمطلبب -

 ةن تقديـ التغذية الراجعة بعد صدكر استجابات الطلبب مباشر -

 .تقديـ المتشابيات بيف ما جاء في  المقدمة ك ما تشابو معو مف مكضكع  مألكؼ -

 .تقديـ تفصيؿ لممفاىيـ ك الأفكار ك المعمكمات التي كردت في المقدمة -

 .القياـ بعممية الربط بيف المفاىيـ ك الأفكار ك المعمكمات -

 .القياـ بعممية  التمخيص لأىـ الأفكار التي تضمنيا الدرس -

 .القياـ بعممية  التجميع لمربط بيف الأفكار الأساسية التي كردت في الميمة التعميمية -
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القياـ بالخاتمة الشاممة أم ترابط المكضكعات  -

  :(self-learning material)  الحقيبة التعميميةإعداد: (ب) المجموعة 3:5

 - :مرحمة التحميل 3:5:1

عداد المحتكل لممجمكعة التجريبية   (أ)كىي ذات الخطكات التي اتبعتيا في بناء كا 

:- مرحمة التركيب 3:5:2 

ىي مرحمة تصميـ الأنشطة  التي تساعد في تحقيؽ الأىداؼ حيث تتنكع  ىذه الأنشطة لتقابؿ  ك 

 :قد شممت ىذه المرحمة الآتيالفركؽ الفردية بيف الطلبب ك 

 . (أ) لممجمكعة التجريبية اختيار مستكل الكحدة الدراسية ككما ذكرت سابقان عند تصميـ المحتكل  .1

 الحقيبة  إطاركتابة  .2

 في الييكؿ العاـ ، ك يشتمؿ عمى رسـ تخطيطي لممكضكع الرئيسي كالمكضكعات الفرعية .3

:  الآتيشكؿ دركس حسب 

  دركس10            :المجمكعات

  دركس5:    العمميات عمى المجمكعات

ستخدـ في تقكيـ دراسة الكحدة مك (اختبار قبمي) الاستيلبليةالأنشطة  .4

إعداد المادة التعميمية الأساسية  المستخدمة  في الحقيبة مثؿ الكسائؿ السمعية أك الخرائط   .5

ّـ أك الرسكمات كالأشكاؿ عيرض البرنامجيف عمى عدد مف المختصيف ك الأساتذة ك ، ث

آراء  المحكميف بخذ بعد الأ.   كتصكيب  كمعالجة الأخطاءبآرائيـالمكجييف للئدلاء 

كالمعمميف ، أعدت الباحثة نسخ حسب العدد المطمكب 
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  أدوات القياس3:6

 : القياس القبمي3:6:1

، ك قد عممت   كمجمكعة الضبط تكافؤ المجمكعتيف  التجريبيتيف مف القياس القبميالغرض

 كتـ إثبات التكافؤ عف  النقؿ  ك نتيجتو التي تـ  الحصكؿ عمييا مف إدارة المدرسةبامتحافالباحثة  

 . التحصيؿ القبمياختبارتحميؿ التبايف لدرجات أفراد العينة في طريؽ 

 التحصيؿ القبمي اختبار تحميؿ التبايف لدرجات أفراد العينة في :(3:6:2) جدكؿ  

مجمكع مصدر التبايف 
المربعات 

متكسط المربعات درجة الحرية 
 (التبايف)

الدلالة   (ؼ)قيمة 

بيف المجمكعات 
داخؿ المجمكعات 
المجمكع الكمي 

3.5 
3310.47 
3313.97 

2 
99 

101 

1.8 
33.4 

غير دالة  0.05

  
 (ؼ)كمف ثـ فإف  (3.07 )ةالجدكلي( ؼ)بينما  (0.05)المحسكبة  (ؼ )يتضح مف الجدكؿ أعلبه أف 

  بيف متكسطات إحصائيةالجدكلية مما يدؿ عمى عدـ كجكد فركؽ ذات دلالة  (ؼ)المحسكبة أقؿ مف 

 القبمي لممجمكعتيف التجريبيتيف ك الضابطة  ، مما يشير  إلى  تجانس أفراد العينة في الاختباردرجات 

التحصيؿ قبؿ تطبيؽ تجربة الدراسة 

 : التحصيل البعدي اختبار3:6:2

:-   التحصيؿ حسب الآتياختبارتـ إعداد كتصميـ     

 لقياس التحصيؿ العاـ في الاختبارىدؼ ىذا م: تحديد الأىداؼ  التربكية  المراد قياسيا -

 الرياضيات ك بعض مستكيات المعرفة لتلبميذ الصؼ السادس
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ركعي فيو أف تغطي فقرات  -  جميع جكانب كحدات التجريب مع الاختبارإعداد مخطط عاـ ي

 مراعاة  الكزف 

 للبختبارمكاصفات اؿإعداد جدكؿ  -

 .البعدم الاختبار مكاصفات :(3:6:3)جدكؿ     

 % رقـ السؤاؿ عدد الأسئمة مستكل المعرفة 
التذكر 

 
 

التطبيؽ 
 

التحميؿ 

17 
 
 

10 
 

13 

17 ،18، 19، 20، 21، 22، 23، 24 
،25، 26، 27، 28 29، 34، 35، 37 
،40 
 
1 ،2، 3، 4، 5، 6، 7، 30، 31، 36 
 
8 ،9، 10، 11، 12،13، 14، 15، 32 
،32، 33، 38، 16، 39 

42.5 %
 
 

32.5 %
 

25 %

 %100  40 المجمكع

:-  الاختبارصياغة مفردات  3:7

ئيـ لصياغة ارآ الباحثة بمعممي ك مكجيي الرياضيات ك أخذ كجيات نظرىـ كاستعانت  

 مف متعددالاختيار مفردة مف نكع  ( 40) مف الاختبارتككنت مفردات ..الاختبارمفردات 

 الاختبار يتناسب مع  اليدؼ مف الاختباراتذلؾ لأف ىذا النكع مف  (اختبار مكضكعي)

 الإختبار، فيك يمكف أف يغطي  كؿ محتكل الدركس المحددة بالكامؿ ، مما يجعؿ ألتحصيمي

يتصؼ بالشمكؿ  في قياس جكانب السمكؾ المراد قياسو، كخمكه مف ذاتية التصحيح، ك سيكلة ك 

 .تلبميذ اؿأخطاءك فعاليتو في تشخيص  سرعة تصحيحو ك استخراج نتائجو ،
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 : الاختبارتقنين  3:8

 عمى عينة مف مجتمع البحث بيدؼ الحصكؿ عمى الاختبارتـ تطبيؽ  

 الاختبارحساب معامؿ السيكلة لأسئمة  . أ

 حساب القدرة التمييزية لأسئمة الاختبار . ب

 الاختبارصدؽ  . ت

 الاختباردرجة ثبات  . ث

تحديد الزمف المناسب للئجابة عمى الأسئمة  . ج

 :-الاختبارحساب معامل السيولة لأسئمة  . أ

معامؿ السيكلة ك  الصعكبة أسمكب إحصائي يتـ بو تحديد سيكلة كؿ سؤاؿ ك   

 الأسئمة السيمة جدان  أك الصعبة جدان  أك  تعديميا استبعاد بغرضصعكبتو 

، كىك يعني النسبة المئكية للئجابات  الاختباريحدد معامؿ السيكلة لكؿ سؤاؿ في 

: تاليةالصحيحة عف السؤاؿ ، ك يحسب معامؿ السيكلة بالصيغة اؿ

 100×عدد الذيف أجابكا إجابة صحيحة  =   معامؿ سيكلة السؤاؿ

عدد مف حاكؿ الإجابة عميو مف المختبريف                     

( 1995ميخائيؿ )ك لمحصكؿ عمى معامؿ الصعكبة يطرح معامؿ السيكلة مف كاحد صحيح    

  الاختبارىذا ك قد تـ الحصكؿ عمى معامؿ  السيكلة لكؿ سؤاؿ في 

 إلى قدرتو عمى الاختبارمزية لمسؤاؿ متشير القدرة التمي: معامل  التمييز و درجة  الصعوبة  . ب

:  التفريؽ أك التمييز بيف فئتيف مف التلبميذ ىما

  حسنان أداءالذيف يؤدكف  -
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  ككؿ الاختبار ضعيفان في أداءن  فالذيف يؤدك -

 عف السؤاؿ إجابة أجابكاالإحصائي لتمييز السؤاؿ ىك نسبة الفرؽ في عدد الذيف  يككف المؤشر

الأسئمة  التي لا تميز .. (1985احمد عكدة ) صحيحة مف الفئتيف  إلى معدؿ التلبميذ في الفئتيف

 الكمي، كتضعؼ بالتالي مستكل الصدؽ الاختباربيف التلبميذ تقمؿ مف التبايف في تكزيع درجات 

( 1995ميخائيؿ ) للبختباركالثبات 

 الاستطلبعية العينة تلبميذ عمى البعدم الاختبارتـ حساب معامؿ  التمييز بعد أف  تـ تطبيؽ  

ّـ  :   كذلؾ بيدؼ التعرؼ عمى لبعدم االاختبار أسئمة عمى إجابات التلبميذتـ تحميؿ نتائج كمف ث

  الاختبار أسئمةمعامؿ التمييز لكؿ سؤاؿ مف  -

 عمى التمييز بيف الاختبارمعامؿ التمييز يقصد بو  قدرة الاختبار معامؿ صعكبة كؿ سؤاؿ  مف أسئمة  -

 .الطمبة الممتازيف ك الطمبة الضعاؼ

:- الاختبارصدق  . ت

 في صكرتو الأكلية عمى مجمكعة مف الاختبار عف طريؽ عرض الاختبارتحققت الباحثة مف صدؽ   

أساتذة  المناىج ك طرؽ التدريس  ك معممي ك مكجيي الرياضيات حيث قامكا بإبداء أرائيـ ك ملبحظاتيـ 

 ←التذكر))، ك مدل انتماء الفقرات إلى كؿ بيعد مف الأبعاد المعرفية الثلبثةالاختبارحكؿ مناسبة فقرات 

 (التحميؿ ←التطبيؽ

:- الاختبارثبات  . ث

 إذا ما تـ تطبيقو مرة نفس النتائج لممجمكعةثبات الاختبار يقصد بو قدرة الاختبار عمى إعطاء 

 .لإيجاد درجة ثبات الاختبار ارتباط بيرسكف  معامؿاستخدمت الباحثة.. ثانية
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 يكضح ثبات اختبار التحصيؿ :(3:7:4 )جدكؿ  

 الارتباطمعامؿ    معامؿ الثبات الاختبار صدؽ  

9. 98.   ,99  

 

  المناسب عف طريؽ حساب المدة التيالاختبار تـ تحديد زمف :-الاختبارحساب زمن  . ج

 :حسب الآتي في الإجابة عف الأسئمة ، الاستطلبعيةستغرقيا تلبميذ العينة ا

 المتكسط المجمكع زمف أبطأ تمميذ الزمف الذم أستغرقو أسرع تمميذ

50 70 120 60 
 

  الزمف الذم استغرقو أبطأ تمميذ + الزمف الذم استغرقو أسرع تمميذ 
                        2                     

  (57 ص1970رمزية الغريب)دقيقة 60=         120 = 70 +50   
       2           2 

 :-مقياس الاتجاه نحو الرياضيات 3:9

كما  (?Lewis Aiken year) الباحثة مقياس لقياس اتجاه التلبميذ نحك الرياضيات استخدمت

 :  كذلؾ لممبررات التالية (541-541:  ص2000سامي ممحـ، )أكرده 

 .مف المقاييس المقننة .1

 .التربكية كالاجتماعيةاستخدـ  في  كثير مف البحكث  .2

 . سيؿ  التعامؿ عند حساب الدرجاتأسمكب ، كىك ليكرتيتبع أسمكب  .3

، ك يتميز بسيكلة حساب درجات الفقرات ان  مناسب الباحثيمكف صياغة فقراتو بما يراه ك

 مما كالدرجات الكمية كمقارنتيا بغيرىا مف الدرجات عمى متصؿ الاتجاه، كما أنو يتميز بالمركنة



 

167 
 

 2000سامي ممحـ  ) . ميزاف الاتجاه متمثلبن عمى عدد مف الفقراتيتيح لمباحث تكظيؼ الباحث

 ( 543 -541:ص

:- محتوى المقياس  3:9:1 

كيتككف مف عشر عبارات مكجبة كعشر عبارات .  ذك خمس درجاتيحتكم عمى مقياس رتبي  

 الارتباط النصفية كحساب معامؿ كلمتحقؽ مف ثبات المقياس استخدمت الباحثة التجزئة.. سالبة

بعرض المقياس عمى تربكييف ك كذلؾ بعد التحقؽ مف الصدؽ الظاىرم بمعادلة سبيرماف 

 .  متخصصيف في عمـ النفس

  :-التطبيق  إجراءات3:10

بعد أف أطمأنت الباحثة مف ثبات ك صدؽ الأدكات ، ك الحصكؿ عمى مكافقة  مدير المدرسة   

 لكؿ الأسبكع  بنفسيا ، خمس حصص في 2014 / 10 /25  يكـ يب التجربإجراءقامت الباحثة 

 دقيقة 45 المعمكؿ بو في المدرسة ، زمف الحصة الأسبكعيمجمكعة عمى حسب جدكؿ الحصص 

( 55:  ص:2007مرشد  المعمـ لرياضيات  الصؼ السادس  )ك الخطة الدراسية 
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 (الباب الخامس)خطة تدريس كحدة العمميات  : (3:10:4) جدكؿ

عدد الحصص الدرس اسم 
 مفيكـ المجمكعة ك العنصر  5:1
التعبير عف المجمكعة  برصد العناصر  5:2
كتابة المجمكعة بطريقة الصفة المميزة  5:3
 كرمزه  الانتماء5:4
المجمكعة الخالية ك الأحادية  5:5
المجمكعة المنتيية ك الغير منتيية  5:6
أشكاؿ فف  5:7
المجمكعة الجزئية  5:8
المجمكعات المتساكية  5:9

المجمكعة  الشاممة  5:10
تمريف عاـ     
اختبار ك تصحيحو     
المجمكع     

1 
1 
2 
1 
1 
1 
2 
2 
1 
2 
2 
2 

18 

 

 (الباب الثامف)  خطة تدريس وحدة العمميات عمي المجموعات:(3:10:5)جدكؿ 
عدد الحصص الدرس 
تقاطع مجمكعتيف   8:1
اتحاد مجمكعتيف   8:2
الفرؽ بيف مجمكعتيف   8:3
   المجمكعة المتممة8:4
 إضافيةمسائؿ   8:5
تمريف عاـ      
مجمكع الحصص      

2  
2 
2 
2 
1 
2 

11 
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  ّـ  نفس الكحدتيف باستخداـ  المحتكل المنظـ كفؽ نمكذج ريجمكث ( أ)تدريس المجمكعة التجريبية ت

 :  قامت الباحثة بالتدريس كالآتي2014 /12 /19 – 2014 /10 /25 لتصميـ التعميـ

  .نسخة منو لكؿ تمميذ نسخة تحؿ محؿ الكتاب المدرسي (34)أعدت  -

 .تمت عممية التدريس داخؿ الفصؿ -

 .قامت الباحث بالتمييد كالشرح لمتلبميذ لما سيدرسكنو ك البرنامج  المصمـ ليـ -

ّـ تكجيو التمميذ -  .  لكيفية استعماؿ البرنامجت

تمثؿ دكر الباحثة في عممية التدريس المخطط لو  في البرنامج ك بالتفصيؿ المكسع ك بمساعدة  -

 .الاستيعابتعرضيا الباحثة عمى  التلبميذ لتككف معينان ليـ في  المكحات التي

  ّـ  2014 10 /25نفس الكحدتيف باستخداـ  الحقيبة التعميمية يكـ (أ )تدريس المجمكعة التجريبية ت

سار ..  بكاسطة  المعمـ ك بمساعدة معممي الرياضيات في بداية التدريس2014 /11 /29–

 :التدريس ليذه الكحدة حسب المنكاؿ التالي

 .قيدـ فييا التدريس عمى أساس فردم  مف حيث أىداؼ التعمـ ك محتكل المادة  التعميمية -

 .في  التعمـلتلبميذ  حؿ الصعكبات  التي تكاجو افيلعب الميدرس دكر  المكجو كالمساعد  -

 . تجنب  التفاعؿ مع بعضيـلتلبميذطمبت الباحثة مف   ا -

شرح لمتمميذ شفييان عف الطريقة التي سيدرس اؿبحيث بدأت ركزت الباحثة عمى أىداؼ  كؿ درس  -

 .ىذا الأسمكب في التدريسذلؾ لأف المجمكعة التجريبية لـ تعتاد أك تعرؼ شيئان عف ا بو

ّـ تكزيعلدرس في بداية الحصة  اأقتصر  تقديـ الدرس عمى عرض  -  .تكب  البرنامج المؾبعدىا ت
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كاصمكا فيو في الحصة التالية، لأف بحيث   جمع البرنامج  مف التلبميذ تـعند نياية زمف  الحصة  -

الباحثة التزمت بجدكؿ ك زمف الحصة ، لكنيا لـ تمتزـ بالخطة الدراسية  المكضكعة في مرشد 

 :المعمـ

 .قامت الباحثة بمتابعة التلبميذ داخؿ الفصؿ ك مساعدتيـ ك تكجيييـ -

 البعدمبعد انتياء كؿ التلبميذ مف  البرنامج خضعكا مع المجمكعات الأخرل للبمتحاف   

حسب قدراتو المتعمؽ بالكحدتيف ، مدة الدراسة كانت أطكؿ مف المجمكعات الأخرل لأف كؿ تمميذ 

كذلؾ لـ يتعكد التلبميذ عمى طريقة التعمـ الجديدة التي عيرضت عميو لممرة .. سرعتوك الذاتية 

ثر في تأخير الدراسة  الأ التلبميذ مما كاف لو معطـ صعكبة القراءة لدل أيضا.لالأكؿ

  ديرست المجمكعة الضابطة كحدة المجمكعات ك العمميات عمى المجمكعات مف كتاب رياضيات

تمميذ الصؼ السادس ،عمى حسب تنظيـ المحتكل المكضكع مف قبؿ كزارة التربية ك التعميـ كعمى 

نفس  الخطة المكضكعة في مرشد المعمـ، باستعماؿ السبكرة ك الطباشير ككتاب  التمميذ بدأت 

:- كالآتيس   قامت الباحثة بعممية التدرم2014 / 22/11  إلى214 /10 /25الدراسة يكـ

 ( 34)نظـ المكقؼ الصفي بالطريقة العادية ، ك قيدـ التدريس لكؿ التلبميذ في مجمكعة عددىا

 مف الأخيرتمميذ، استمع الطلبب لشرح المعمـ معظـ الكقت  ، ك مارسكا  أنشطة تعمـ في الكقت 

أم تشرح الباحثة الدرس شفكيان بمساعدة السبكرة  ك الطباشير ك كتاب التمميذ  ( دقيقة 15)الحصة 

 . عمى كتاب التمميذ لحؿ التمريف  كالكاجب  المنزليللبعتماد، ك كجيت الباحثة  التلبميذ 
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، تابعت الباحثة التلبميذ ك  ( دقيقة 45)التزمت الباحثة بجدكؿ الحصص اليكمي كزمف الحصة 

 . عند حؿ الأنشطة كالتدريبات في نياية كؿ درسأسئمتيـ عمى بالاستجابةمساعدتيـ 

  لممجمكعات الثلبثألتحصيمي الاختبار بإجراء قامت  الباحثة التدريسبعد انتياء  -

  كرصد الدرجاتالاختبارقامت الباحثة بتصحيح  -

 .تحميؿ نتائج الاختبار لكؿ المجمكعات بالطرؽ الإحصائية المناسبة -

 الاختبارالمعالجات الإحصائية لنتائج  3:11

:-  بالأساليب الآتيةإحصائياتـ تحميؿ البيانات ك معالجتيا 

 ك الضابطة  لممقارنة بيف فالتجريبيتيحساب متكسطات درجات المجمكعتيف   : المتوسط الحسابي . أ

 .  التحصيؿاختباردرجات الطلبب في 

 بيف الأسئمة الفردية كالأسئمة الزكجية الارتباط لحساب الارتباطتـ استخداـ معامؿ  :الارتباطمعامل  . ب

 :  النصفيةلمتجزئةللبختبار ، ك ذلؾ كفقان ن لمعادلة سبيرماف كبراكف 

مج ص  × مج س – ف مج س ص =             ر

2س مج ف  − × مح   س2  − 2ص مج ف   2  ص مج 
2    

 .ر   معامؿ الارتباط

 :- المعياريالانحراف . ت

س  مج  =   ع :  ةكسطيا الحسابيأحساب انحرافات الدرجات عف     −    𝟐  ـ

  ن                                                                              
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 المعيارم الانحراؼ : ع

 الكسط الحسابي :س

الدرجة : ـ 

 مجمكع  مربع  حاصؿ طرح الدرجة مف الكسط الحسابي 2(ـ- س )مج

 مقارنة الفركؽ بيف المتكسطات كمعرفة دلالتيا اختبارات أحد وىو  T . TESTاختبار ت  . ث

 .2ف =1 حساب ت لمتكسطيف ف.الإحصائية

 :  الإحصائية (ف)حساب   . ج

 (ت ) التبايف  داخؿ  المجمكعات÷  (ـ)التبايف  بيف  المجمكعات= ؼ 

ف+ 2  [-س – 1ػ-س] 1ف= التبايف  بيف  المجمكعات  
 (1) ػ2 [--س – 3-س] 3ف +2[-س –2-س ]2

ف
  عدد افرد المجمكعة  الأكلى 1

 العينة الثانية إفراد عدد 2ف

  العينة الثالثةإفرادعدد  3ف

 متكسط المجمكعة الأكلى 1- س

 متكسط المجمكعة الثانية 2-س

 متكسط المجمكعة الثالثة 3-س

المجمكعات   ) 3÷  3س +2س+ 1س=    المتكسط الكمي  لممجمكعات الثلبثة -س

 (متساكية  الأحجاـ

( 2) ػػػػ1– ف =  درجة  الحرية  بيف  المجمكعات
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  ػػػػػ2 3ع×3ف+2 2ع×2ف+21ع×1ف= داخؿ  المجمكعات -

 .عدد المجمكعات-مجمكع أفراد المجمكعات  = درجة الحرية داخؿ المجمكعات

  (2)  ػػػػػػػ3- 3ف+ 2ف +1ف =

لممقارنة  بيف  المتكسطات  لممجمكعات   (S.Mاختبار شيفية ) : أسمكب  المقارنة  البعدية. د

:   إذا  كاف إحصائيايعتبر  الفرؽ بيف  أم  متكسطيف  داؿ  . الثلبثة

        √ التبايف داخؿ المجمكعات×  ( 1– عدد  المجمكعات ) ( 2ف+  1ف)ؼ  ≤2- س  -1- س -
  2ف+ 1ف                        

  S.M  يرمز لو بالرمز 2-س–  1- س -

المجمكعة  الأكلى  متكسط  درجات    1-س -

 متكسط درجات المجمكعة  الثانية 2- س -

بالملبحؽ بدرجات حرية  التبايف  بيف  (ؼ )الحرجة مف  جدكؿ   (ؼ )ؼ  قيمة  -

المجمكعات كالتبايف داخؿ  المجمكعات 

  المجمكعة  الثانية إفرادعدد  2ف.      المجمكعة  الأكلىإفرادعدد  1ف -

:- صعوبات البحث  3:12

:  في  صعكبات البحثتمثمت

 . عف نمكذج رايجمكث في تدريس  الرياضيات المحميةالدراسات السابقةتكفر عدـ  .1

الصؼ السادس  شكؿ صعكبة لأف العينة المقصكدة تلبميذ (الحقيبة التعميمية  )إعداد البرنامج  .2

 مما أضطر الباحثة إلى مقابمة عدد الاستيعابصغار  ك يحتاجكف  إلى شرح مبسط حتى يتـ 
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ير مف معممي ك مكجيي  الرياضيات  مف أجؿ الكصكؿ إلى صكرة نيائية  تمكف التمميذ مف بؾ

 .دراسة الكحدات  التعميمية ذاتيان 

ذلؾ لأف التلبميذ لـ تكف   (الحقيبة التعميمية  ) عند تطبيؽ البرنامججيدان كبيران بذلت الباحثة  .3

 ك يظير لاستفساراتيـتذليؿ  اؿلدييـ ممكة القراءة  الصحيحة مما أضطر الباحثة إلى القراءة ك 

 .ذلؾ في  المدة الزمنية التي استغرقيا البرنامج

ك التعمـ الذاتي ، التلبميذ تعكدكا عمي التدريس بالطريقة التقميدية أم الشرح بكاسطة المعمـ .4

لذا كانت البداية بالنسبة ليـ صعبة لكف بعد .. بالنسبة ليـ طريقة حديثة لـ يعتادكا عمييا

 .ذ عمييا كاستمركا في البرنامجمي الأكؿ أعتاد التلبالأسبكع

مف أكبر المشاكؿ التي كاجيت الباحثة في الإطار النظرم ىك عدـ الحصكؿ عمى منيج  ك  .5

مما أضطر  ( كالأسطىالأكلية  )كتب الرياضيات التي استعممت في فترات بعيدة خاصة 

 (بيت التراث في بخت الرضا ) الباحثة  إلى  عممية بحث طكيمة في خارج الكلاية
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الفصل الرابع 

عرض ومناقشة النتائج 

 فرضياتيا  فحصىذا الفصؿ تـ فيو عرض كمناقشة  ك تفسير نتائج الدراسة ك ذلؾ برض   

 .  الباحثة بعد التجريبإليياالنتائج التي تكصمت تـ تحديدىا مسبقان كالتي 

 

 :  الفرضية الأولى4:1

 في المجال الإدراكي  عمى مستوى م الذاتييوالتعل (Regolith) نموذج ريجموث ةفاعمي

 .المعرفة في الرياضيات مقارنة بالطريقة التقميدية

 أشتمؿ (التذكر)بالمجاؿ الإدراكي عمى مستكل المعرفة  الفرضية كالتي تتعمؽ  ىذهلمتحقؽ مف

يعرض  (4:1)جدكؿ .  في المستكل المعرفي التذكر(سؤاؿ)  فقرة17 عمى البعدم ألتحصيؿ اختبار

 .نتائج تحميؿ ىذه الأسئمة عف طريؽ النسب المئكية كالمتكسطات الحسابية كالانحراؼ المعيارم
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البعدم لممجمكعات التجريبية  متكسطات  كنسبة النجاح في مفردات الاختبار: (41:1)جدكؿ 
الثلبث في مستكل المعرفي التطبيؽ 
 ضابــطة    (ب)تجريبية     (أ)تجريبية                                   

               34=         ن 34=     ن 34=                                                                        ن 
 النجاح%  النجاح%  النجاح%  السؤالرقـ السؤاؿ 

 %64.7/ 22 %91/ 31 %88.2/ 30 العنصر ىك 17
 %58.8/ 20 %82/ 28 %82/ 28=  ص- س { 8 ،10}=ص {8 ، 7،9}= س 18
 %88.2/ 30 %91/ 31 %88.2/ 30=   ؿ ∪ع  {ت ،ب ،ج }=ؿ  {أ ،ب ،ج }=ع  19
 %58.8/ 20 %85.3/ 29 %85.3/ 29 .فإف  {،ؽ ، ف .ؿ}= ـ  20
 %64.7/ 22 %88.2/ 30 %88.2/ 30المجمكعة الجزئية مف ع ىي  { 9، 7، ،3}=ع 21
 %58.8/ 20% 33/97.1 %94.1/ 32 :المجمكعات المتساكية ىي 22
 %58.8/ 20 %88.2/ 30 %82/ 28 { 12،14}=ؾ {11عدد أكبرمف س:س}=س 23
 { 6، 5، 3، 1}=ص {9، 00، 1،2،3}=س 24

 :س ىك-فإف ص
30 /88.2% 31 /91% 22 /64.7% 

 %55.9/ 19% 33/97.1 %100/ 34  :الجزء المظمؿ في الشكؿ الآتي يمثؿ 25
 %58.8/ 20% 33/97.1 %82/ 28 : ىيمنتييةكاحدة مف المجمكعات  الآتية  26
فإف  { 5،4 ،7}=س { 5، 1،2،3}=إذا كاف ش  27

س ىك - الشكؿ الذم يمثؿ ش
26/76.5% 27/79.5% 22 /64.7% 

 2}= ع { 4 ،8 ،7}=ص{ 8 ،7 ،4 ،3 ،2}=س 28
،3، 4 } 

29 /85.3% 28 /82% 20 /58.8% 

كاحد مف الأشكاؿ الآتية لا يتناسب مع الأشكاؿ  29
 :الأخرل ىك

34 /100% 
 

32 /94.1% 20 /58.8% 

 %55.9/ 19 %88.2/ 30 %91/ 31 : .............يدؿ عمى≠لرمز الآتيا 34
 %58.8/ 20 %85.3/ 29 %82/ 28 :الشكؿ الآتي يمثؿ 35
 %21/61.8 %91/ 31 %30/88.2 :الشكؿ المقابؿ يمثؿ 37
:........... يعبر ىف المجمكعة بطريقة 40

 .........ك
 ...............ك

33 /97.1% 
 

34 /100% 
 

21 /61.8% 
 

 10.3 15.2 15 الكسط الحسابي 
 5.4 7.3 2.7 الانحراؼ المعيارم 
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 اىيـ محددةؽ بتذكر مؼؿ  تتع26ك 35،34 ،22 ،17الفقراتمف قراءة الجدكؿ أعلبه نلبحظ أف 

 بينما متكسطات التعمـ كفؽ نمكذج 94.1ك 82.4  في التعميـ الذاتي بيف مكسطاتيافتفاكتت 

  التقميدية تراكحت متكسطاتيا بيفأيضا.. 97.1إلى 88.2 تراكحت بيف  لتصميـ التعميـلكثيجر

يلبحظ مف نتائج المتكسطات لممجمكعات الثلبثة أف متكسطات التجريبيتيف ..  64.7 إلى 55.9

 . متكسطات التقميديةمفأعمى 

تراكحت :  فيي تتعمؽ باستدعاء قاعدة تبدك نتائجيا كالآتي 21ك 18،19،20 المفردات   إما

  كمتكسطات التعمـ الذاتي 88.2إلى  82.2بيف عف طريؽ نمكذج ريجمكث متكسطات التعمـ

 64.7ك 58.8 التقميدية بيف  الطريقة متكسطاتبينما انحصرت 91.2إلى  82.2تراكحت بيف 

 أعمى مف متكسطات الطريقة فالتجريبيتيأف متكسطات المجمكعتيف يمكف القكؿ   استنادان عميو

 .التقميدية

ة  نلبحظ مف الجدكؿ أف متكسطات متتعمؽ بتذكر رمكز رياضؼ 34، 35،40، 29الفقرات أما 

 88.2 بينما متكسطات التعمـ كفؽ نمكذج رايجمكث بيف 91.2ك 82.4التعمـ الذاتي تراكحت بيف 

 مما يشير إلى تدني متكسطات المجمكعة التقميدية 58.8ك55.9 كالطريقة التقميدية بيف 100%ك

  .كارتفاع متكسطات المجمكعتيف التجريبيتيف

 :يقرا كالآتي (التذكر)لقد كاف الفرض الصفرم ذك الصمة بمستكل 

  في متكسطات درجات التحصيؿ الدراسي لطلبب الصؼ إحصائيةلا تكجد فركؽ ذات دلالة 

 (التذكر) ) التعميـ الذاتي ك نمكذج ريجمكث في المستكل المعرفي لاستخداـالسادس الأساسي تيعزل 

  . في الرياضيات مقارنة بالطريقة التقميدية
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بتحميؿ نتائج مفردات اختبار التحصيؿ البعدم بتبكيب كلمتحقؽ مف ىذه الفرضية  قامت الباحثة 

كتـ إيجاد المتكسطات الحسابية كالانحرافات المعيارية لممجمكعات  (التذكر)في المستكل المعرفي 

 ةيعطي النتيج (4:1:2)جدكؿ . الثلبثة

 (التذكر)لممستكل المعرفي   المعيارية لممجمكعاتالثلبثكالانحرافات المتكسطات :(4:1:2)جدكؿ 

 

 

 

 

مجمكعتي )لممجمكعات الثلبثة صحة ىذا الفرض تـ استخداـ تحميؿ التبايف الأحادم لاختبار ك

في   المعيارية الانحرافات حيث تـ حساب كؿ مف المتكسطات ك (بطضاؿمجمكعة التجريب ك

: اختبار التحصيؿ البعدم لممجمكعات الثلبث ككانت عمى النحك التالي

البعدل في مستكل ختبار  الا في تلبميذتحميؿ التبايف الأحادم لدرجات اؿ: (4:1:3) جدكؿ
   .التذكر

الدلالة متكسط المربعات المحسكبة (ؼ)الحرية  درجةمجمكع المربعات التبايف  مصدر
بيف المجمكعات 

داخؿ المجمكعات 
500.82 
1551.5 

2 
99 

15.9 250.41 
15.7  

دالة 

    101 2052.32المجمكع الكمي 

 المعيارم الانحراؼالمتكسط العدد المجمكعة 
الضابطة 
 (أ)تجريبية
 (ب)تجريبية

34 
34 
34 

10.3 
15 
15 

5.4 
3.03 
2.7 



 

179 
 

( ؼ)كىي أكبر مف  (15.9)المحسكبة  (ؼ) إلى أف قيمةأعلبهتشير النتائج في الجدكؿ 

 بيف متكسطات درجات الطمبة إحصائيامما يدؿ عمى كجكد فركؽ  دالة  (3.07)الجدكلية كالتي تبمغ

في الرياضيات في اختبار التحصيؿ البعدم ك ىذا يعني رفض  (التذكر )في المستكل المعرفي 

 قييؼلمعرفة مكاف ىذا الفرؽ تـ استخداـ اختبار شيك. الفرض الصفرم كقبكؿ الفرض البديؿ

لممقارنات البعدية بيف متكسطات المجمكعات الثلبثة، ك كانت النتائج كما ىك مكضح في الجدكؿ 

التالي 

 (التذكر)  لممقارنات البعدية لقياس التحصيؿ الدراسي في مستكلقاختبار شيفيي(4:1:4)جدكؿ      

تقميدية نمكذج ريجمكث تعميـ ذاتي المتكسط الحسابي الطريقة 
15 15 10.3 

 4.7   15تعميـ ذاتي 
 4.7*   15نمكذج ريجمكث 

  * 4.7 10.3تقميدية 
 

مناقشة وتفسير نتائج الفرض الأول  4:1:1

: كتشير دلالة الفركؽ بيف المتكسطات إلى ما يمي  

  بيف متكسط درجات تلبميذ المجمكعة  (0.05) عند مستكل إحصائياكجكد فركؽ دالة

( أ)لصالح طمبة المجمكعة التجريبية  (أ)الضابطة ك متكسط درجات المجمكعة التجريبية 

 .(التذكر )في مستكل (التعميـ الذاتي)
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  بيف متكسط درجات تلبميذ المجمكعة  (0.05) عند مستكلإحصائياكجكد فركؽ  دالة

كمتكسط درجات تلبميذ المجمكعة الضابطة لصالح ( نمكذج ريجمكث ) (ب)التجريبية 

 .(التذكر )في مستكل  (ب)المجمكعة التجريبية 

  بيف متكسط درجات تلبميذ المجمكعة  (0.05) عند مستكلإحصائياعدـ كجكد فركؽ دالة

ك المتاف تساكتا  في المتكسطات  (ب)ك متكسط درجات المجمكعة التجريبية  (أ)التجريبية 

  (1 )نتيجة ال4:1:2

 الصؼ ب  في متكسطات درجات  التحصيؿ الدراسي لطلبإحصائيةتكجد فركؽ ذات دلالة 

 في  المستكل  لتصميـ التعميـ  التعميـ الذاتي ك نمكذج ريجمكثلاستخداـالسادس الأساس تيعزل 

 في الرياضيات مقارنة بالطريقة التقميدية لصالح المجمكعتيف التجريبيتيف (التذكر)المعرفي 

  في درجات إحصائيةكجكد فركؽ ذات دلالة "كالتي تشير إلى  (1)  النتيجة ىذهيتضح مف

لاستخداـ نمكذج ريجمكث لتصميـ التحصيؿ الدراسي لطلبب الصؼ  السادس الأساسي تيعزل 

في مجاؿ الميارات الإدراكية عمى مستكل تذكر كاسترجاع المعمكمة ـ الذاتي في مالتعؿكمكاد  التعميـ

 قد يككف لمبرنامجيف أثر عمى  التجريبيتيف الرياضيات مقارنة بالطريقة التقميدية لصالح المجمكعتيف

كأف البرنامجيف طكرا القدرات المنخفضة . ةابسط مستكيات الأىداؼ العقمية أكثر مف الطريقة التقميدم

 لمتلبميذ   لتصميـ التعميـغير متاحة بالطريقة  التقميدية حيث أتاح نمكذج  فرصان كأتاحالدل التلبميذ 

بالإضافة إلى ىذا  تنظيـ المعمكمات كالمعارؼ كالأفكار كتكظيفيا في مكاقؼ التعمـ المختمفة ةفرص

 عمى التفكير العميؽ كزيادة التحصيؿ في التلبميذشجع الأمر الذم تمكينيـ مف ممارسة الحكار 

 .. (التذكر )المستكل المعرفي 
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إف استخداـ إستراتيجيات التدريس كالطرؽ  (90-89:  ص2004) فؤاد سميماف قلبدة لقد أكرد

ذىف المحفزة عمى التفكير كالمشاركة في اكتساب المعمكمة، تزيد مف سرعة كقكة انتقاؿ المعمكمات ؿ

 ايجابية، كما أف التدريس مف خلبؿ محتكل منظـ يكقظ أكثرمما يجعؿ الطالب نشطان كالمتمقي 

جينات الخلبيا العصبية  ككمما زادت عدد الكصلبت بيف خلبيا القشرة كالزكائد في الخلبيا العصبية 

  .ا عمى كظائفو كبالتالي تزداد قدرة الفرد عمى التعمـ كاستخداـ قدراتو العقمية العميلعقؿ، حافظ ا

قد استفادكا بشكؿ كاضح مف  (ب)التجريبية  كالمجمكعة (أ) أف تلبميذ المجمكعة التجريبيةلا شؾ   

التعميـ الذاتي أكثر مف عف طريؽ نمكذج ريجمكث لتصميـ التعميـ كدراستيـ  لمكحدتيف الدراسيتيف 

كيعكد  السبب في ذلؾ إلى أف طمبة  تلبميذ المجمكعة الضابطة  الذيف  درسكا بالطريقة  التقميدية

أم أف ، عمـ بشكؿ أفضؿت ليـ خلبؿ دراستيـ ممارسة عمميات اؿأيتيحت فالتجريبيتيالمجمكعتيف 

التعميـ الذاتي كفرا لمتلبميذ  مستكل تعميمي يتناسب مع مقدرات نمكذج ريجمكث لتصميـ التعميـ ك

 .المتعمميف كمستكياتيـ المعرفية كالعممية

 :  الفرضية الثانية4:2

 في متوسطات درجات  التحصيل الدراسي لطلاب الصف إحصائيةتوجد فروق ذات دلالة  لا 

التعميم الذاتي في المستوى   لتصميم التعميم وأوراق ريجموثنموذج لتوظيف السادس تُعزى 

 .في الرياضيات مقارنة بالطريقة التقميدية (التطبيق)المعرفي 

يعطي نتائج تحميؿ أسئمة الاختبار البعدم ذات  (4:2:5)جدكؿ لمتحقؽ مف الفرضية الثانية   

 الصمة بمستكل التطبيؽ في مجاؿ الميارات الإدراكية

 . 
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لممجمكعات التجريبية   البعدم متكسطات كنسبة النجاح في مفردات الاختبار: (4:2:5)جدكؿ 

الثلبث في مستكل المعرفي التطبيؽ 

 ضابــطة    (ب)تجريبية     (أ)                   تجريبية                     
 34=        ن 34=         ن 34=                                                                    ن 

 النجاح%  النجاح%  النجاح%  السـؤالرقـ السؤاؿ 
 %100/ 34 %100/ 34 %100/ 34القكس الذم يدؿ عمى المجمكعة ىك  1
 %82/ 28% 33/97.1 %100/ 34أم مف المجمكعات  تمثؿ مجمكعة خالية  2
فإف  { 3، 7= } ع { 3، 2}= ص { 4، 5}=س 3

 =  ع∪ص∪س
30 /88.2% 32 /94.1% 30 /88.2% 

 %55/ 19 %58.8/ 20 %58.8/ 20 { 9 ،5 1 ،3}=ص{9، 000 3، 2، 1}=س 4
 %20/58  %24/70  %22/64= ص – س  5
 %17/50 %18/52  %21/61  مج الطائرات في الفصؿ فإف س مجمكعة= س 6
 %55 / 19 %27/79  %85 /29 {ح ،ع ،ـ }= ص  {أ ،ب ، ج } =س 7

كاحدة مف العبارات الآتية  لا تمثؿ مجمكعة  30
 لةشاـ

27/ 79.4%  29/55% 15/44.1%  

 %30/88 %34/100 %34/100مجمكعة التلبميذ في الفصؿ مجمكعة  31

 %30/88 %34/100 %34/100أم المجمكعات الآتية خالية  36
 الكسط الحسابي 

 الانحراؼ المعيارم
8.4 
2.9 

8.4 
2.6 

7.1 
1.8 

 
 مفردات في مستكل 10كالذم يتككف مف   (4 :2 :5)تشير البيانات الكاردة في الجدكؿ  

تعممت عف كالتي  (أ)التطبيؽ  تفاكتت متكسطات مجمكعات عينة البحث، فالمجمكعة التجريبية 

 ةبمتكسط 100-55 متكسطات مفرداتيا بيف طريؽ نمكذج ريجمكث لتصميـ التعميـ انحصرت

متكسطات  كالتي درست عف طريؽ مكاد التعميـ الذاتي جاءت 2.6نحراؼ معيارم ا ك8.4حسابي
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متكسطات مفردات أما  2.9 كانحراؼ معيارير8.4 كمتكسطيا الحسابي  100 -58 بيفمفرداتيا 

 1.9 كانحراؼ معيارم 7.1 بمتكسط حسابي 94.1 ك44.1 بيف ط فقد تأرجحتضباؿمجمكعة 

 :ملقد كاف الفرض الصفرم ذك الصمة بمستكل التطبيؽ في المجاؿ  الإدراكي يقرأ كالآت 

 في متكسطات درجات التحصيؿ الدراسي لطلبب الصؼ إحصائيةلا تكجد فركؽ ذات دلالة 

في الرياضيات  (التطبيؽ  )التعميـ الذاتي في مستكل لاستخداـ نمكذج ريجمكث كالسادس تيعزل 

 .مقارنة بالطريقة التقميدية

 .يعطي ممخص البيانات الخاصة بالفرض أعلبه (4: 2 :6)  جدكؿ  

   :(التطبيؽ)  البعدمالاختبار ا لمعيارية في الانحرافاتالمتكسطات ك  (4:2:6) جدكؿ             

 

 

تي مجمكع)ثلبثة مجمكعاتؿ تحميؿ التبايف الأحادم ؿاستخداـصحة ىذا الفرض تـ  لاختبار ك

 المعيارية في الانحرافاتحيث تـ حساب كؿ مف  المتكسطات ك  (التجريب كمجمكعة الضبط

 (4:2:7) جدكؿ :اختبار التحصيؿ  البعدم لممجمكعات الثلبث ككانت عمى النحك  التالي

  

 

 

 المعيارم الانحراؼالمتكسط العدد المجمكعة 
الضابطة 
 (أ)تجريبية
 (ب)تجريبية

34 
34 
34 

7.1 
8.3 
8.4 

1.9 
2.9 
2.6 
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ختبار البعدم لمتطبيؽ الا في لتلبميذتحميؿ التبايف الأحادم لدرجات ا: (4:2:7)جدكؿ 

مجمكع التبايف  مصدر
المربعات 

 .اتدرج
الحرية  

 (ؼ)
المحسكبة 

متكسط 
المربعات 

الدلالة 

بيف المجمكعات 
داخؿ المجمكعات 
المجمكع الكمي 

35.7 
638.52 
674.22 

2 
99 
101 

2.8 17.9 
6.44 

دالة 

الجدكلية ك ( ؼ)أقؿ مف قيمة  (2.8)المحسكبة (ؼ)إلى أف قيمة  (4 : 2: 7)مف جدكؿ يتبيف  

( ؼ)بيف متكسطات درجات التلبميذ في مستكل  التطبيؽ ذلؾ لأف  (0.05)، عند مستكل  (3.07)ىي

كبالرجكع إلى متكسطات  المجمكعات الثلبث نلبحظ أف   ( 3.07)الجدكلية ( ؼ)بينما  (2.8)المحسكبة

ىنالؾ فرؽ في المتكسطات كلكف بعد التحميؿ تبيف لـ يكف ىنالؾ فرؽ لو دلالة إحصائية، أم  لا تكجد 

في  (التطبيؽ ) المجمكعات  الثلبثة في  المستكل تلبميذ بيف متكسطات درجات إحصائيافركؽ دالة  

 كعميو ييقبؿ الفرض. يعني ذلؾ تجانس المجمكعات في مستكل التطبيؽ مما اختبار التحصيؿ البعدم

. الصفرم

: تفسير نتيجة الفرض الثاني 4:2:1 

كجكد فركؽ ذات  دلالة إحصائية  في التحصيؿ " كالتي تشير إلى  عدـ (2)   يتضح مف النتيجة 

الدراسي لطلبب الصؼ السادس الأساسي تيعزل لاستخداـ التعميـ الذاتي ك نمكذج  رايجمكث 

، مما يدؿ عمى أف "لتصميـ التعميـ في مستكل التطبيؽ في الرياضيات مقارنة بالطريقة التقميدية

البرنامجيف متكافئيف في تمكيف التلبميذ مف ميارات التطبيؽ في الرياضيات بالرغـ مف أف  

البرنامجيف قدما المادة في الشرح ك التماريف بطريقة مختمفة، ك قد ييعزل ذلؾ إلى أف اكتساب 

يتأثر بالطريقة التي ديرست بيا الخبرات الرياضية  (التطبيؽ)ميارات الأىداؼ الخاصة  بمستكل 
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السابقة كمدل كفاءتيا في اكتساب طرؽ التفكير المختمفة، كربما تككف المجمكعتيف متكافئتيف في 

الميارات كالخبرات السابقة كأيضا يمكف تفسير ذلؾ بأف تنظيـ البرنامجيف لا يتيحاف فرصان لمتلبميذ 

أف أم " (111:  ص2000إبراىيـ عقيلبف )فقد ذكر.. تساعدىـ عمى التطبيؽ في الرياضيات

مفيكـ يصبح أكثر معنى لممتعمـ كأكثر استخدامان مف قبمو عندما يرتبط ىذا المفيكـ بخبرات المتعمـ 

أف مستكل   التطبيؽ  (2010:72سامي سمطي كنايؼ أحمد )كفي ذات السياؽ أكرد " السابقة

كتعتقد . يتكقؼ عمى قدرة الطالب عمى ما تعممو الطالب سابقان مف مفاىيـ ك قكانيف ك نظريات

لـ  (القكانيف )الباحثة أف التلبميذ لـ تعزز مياراتيـ في مستكل التطبيؽ  لأف ما تـ تدريسو سابقان 

كف راسخة في أذىانيـ،  فالتعميـ الذاتي لا يحقؽ أىدافو في ىذا المستكل لأنو يحتاج إلى المعمـ ت

. كثيرا

  في متكسطات درجات التحصيؿ إحصائيةلا تكجد فركؽ ذات دلالة :  الفرض الثالث4:3

 لتصميـ التعميـ كأكراؽ نمكذج رايجمكثلتكظيؼ الدراسي لطلبب الصؼ السادس الأساسي تيعزل 

 . في الرياضيات مقارنة بالطريقة التقميدية  (التحميؿ)التعميـ الذاتي في المستكل المعرفي 

 . يعرض نتائج كمتكسطات المجمكعات الثلبث (4:3:8)  لمتحقؽ مف ىذا الفرض جدكؿ 
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متكسطات  كدرجة النجاح في مفردات الاختبار البعدم لممجمكعات الثلبث في  (4:3:8)جدكؿ 

( التحميؿ)مستكل 

 ضابــطة    (ب)تجريبية         (أ)تجريبية                                 
 34=        ن 34=          ن 34=                                                                    ن 

النجاح % النجاح % النجاح % السـؤال رقـ السؤاؿ 
أم المجمكعات الآتية تساكل { 11، 7، 3، 1}=س 8

س 
34 /100 %34 /100 %3 /88.2 %

أم المجمكعات الآتية تساكل { 11، 7، 3، 1}=س 9
س 

2 /85.3 %3 /88.2 %26/76.5 %

% 25/73.5% 26/76.5% 88.2/ 3أم المجمكعات الآتية تعبر عف س   { 5، 3}=س  10
% 55ـ 19% 58.8/ 2% 58.8/ 2أم العبارات الآتية تمثؿ الانتماء   11
 %  64/ 22أم المجمكعات الآتية تمثؿ المجمكعة الغير منتيية  12

 
20/58.8  %
 

20/58.8 %
 

  %17/50 %24/70.5%  61.8 /2أم المجمكعات تمثؿ مجمكعة أحادية  13
أم  {س حرؼ مف حركؼ الاسـ محمد:س} 14

العبارات الآتية خطأ 
26/76.5% 
 

18/52%  20/58.5% 

مف بيف . ش ىي مجمكعة الحركؼ الأبجدية 15
المجمكعات الآتية المتممة ليا ىي  

27/79.4% 
 

23/67.6% 
 

15/44.1% 
 

 %29/85,3 %27/79,4 %30/75أم العبارات الآتية تمثؿ مجمكعة  16
 %30/75%  76.5 26 %27/79,4رمز المجمكعة الخالية يسمى  32
أم {س حرؼ مف حركؼ الاسـ محمد:س}=س 33

العبارات الآتية خاطئة 
27/79,4% 30/75% 27/79,4% 

إذا كاف ش ىي مجمكعة الحركؼ الأبجدية  38
فالمجمكعة المتممة ليا ىي  

28/82.4% 
 

34/100%   28/82.4% 

 %20/58,8  33/97.1 29/85.4أم العبارات الآتية تدؿ عمى المجمكعة  39
الكسط   

الانحراؼ المعيارم 
10.5 
2.7 

10.1 
2.8 

9  
2.8 
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 فقرة في مستكل التحميؿ أف المجمكعة 13مفكالذم يتككف   (4:3:8)يتضح مف الجدكؿ 

 كانحراؼ معيارم 10.1 بمتكسط 100  -58ما بيف  (التعمـ  كفؽ نمكذج رايجمكث) (أ)التجريبية 

 بمتكسط 100 إلى58مابيف  (التعمـ بالتعميـ الذاتي) (ب) كمتكسطات المجمكعة التجريبية 2.5

ما  (التعمـ بالطريقة التقميدية ) بينما متكسطات المجمكعة الضابطة 2.7 كانحراؼ معيارم 10.3

.  2.8 كانحراؼ معيارم 8.9 بمتكسط85.8ك44.1بيف  

 متكسطات المجمكعتيف التجريبيتيف أعمى مف متكسطات مجمكعة الضبط إفيلبحظ مف النتائج 

عممان الفرض الصفرم ذك الصمة بيذا المستكل مف المجاؿ الإدراكي يقرا .. في مستكل التحميؿ

 :كالآتي

لا تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية في متكسطات درجات  التحصيؿ الدراسي لتلبميذ الصؼ 

في الرياضيات  (التحميؿ)السادس تيعزل لاستخداـ نمكذج رايجمكث ك التعميـ الذاتي  في مستكل 

الجدكؿ أدناه يعرض المتكسطات كالانحرافات المعيارية لممجمكعات الثلبث (مقارنة بالطريقة التقميدية

( التحميؿ)المتكسطات كالانحرافات المعيارية لممجمكعات الثلبث في : (4:3:9)جدكؿ     

 
 
 
 

 

 الانحراؼ المعيارم المتكسط المجمكعة  
الضابطة  

 (أ)التجريبية
 (ب)التجريبية

8.9 
10.3 
10.1 

2.8 
2.7 
2.5 
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مجمكعتي )كلاختبار صحة ىذا الفرض تـ استخداـ تحميؿ التبايف الأحادم لمثلبثة مجمكعات

حيث تـ حساب كؿ مف المتكسطات ك الانحرافات المعيارية في اختبار  ( الضبطالتجريب كمجمكعة

: التحصيؿ  البعدم لممجمكعات  الثلبث ك كانت عمى النحك التالي

( التحميؿ)تحميؿ التبايف الأحادم لدرجات التلبميذ في الاختبار البعدم : (4:3:10) جدكؿ 

مجمكع مصدر التبايف 
المربعات 

 .درجت
الحرية 

 (ؼ) 
 المحسكبة 

متكسط 
المربعات 

الدلالة 

بيف المجمكعات 
داخؿ المجمكعات 
المجمكع الكمي 

39.44 
726.9 

2 
99 
101 

2.6 19.72 
7.34 

دالة 

 
تشير النتائج في الجدكؿ السابؽ إلى عدـ  كجكد  فركؽ  ذات  دلالة إحصائيا عند 

( ؼ)بيف متكسطات درجات الطمبة في المستكل  المعرفي التحميؿ ذلؾ لأف  (0.05)مستكل

بالرجكع إلى المقارنة بيف المتكسطات نلبحظ أف  (3.07)الجدكلية ( ؼ)بينما  (2.6)المحسكبة

 أعمى مف متكسط 10.1كىك  (ب) كمتكسط المجمكعة التجريبية 10.3كىك (أ)متكسطات التجريبية 

ف الفرؽ الظاىر لـ تكف لو دلالة إحصائية  لى أإ ( 8.9)المجمكعة الضابطة كالتي يبمغ متكسطيا

كعميو ييقبؿ الفرض .في الاختبار البعدم مما يعني تجانس إفراد العينة في  مستكل التحميؿ 

: الصفرم ليقرأ

لا تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية  في متكسطات درجات التحصيؿ الدراسي لطلبب الصؼ 

في الرياضيات  (التحميؿ  )السادس تيعزل لاستخداـ نمكذج رايجمكث كالتعميـ الذاتي فى مستكل 

مقارنة بالطريقة التقميدية 
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تفسير نتيجة الفرض الثالث  4:3:1

يتضح مف قبكؿ الفرض الصفرم أعلبه كنتيجة كالذم يدؿ عمى عدـ كجكد  فركؽ ذات  

دلالة إحصائية بيف التعمـ عف طريؽ نمكذج ريجمكث لتصميـ التعميـ كالتعميـ الذاتي كالطريقة 

.  التقميدية  في التحصيؿ الدراسي لطلبب الصؼ السادس عمى مستكل التحميؿ في الرياضيات

: ىذا التجانس بيف الأساليب الثلبثة ربما يككف مرده إلى الآتي 

o  أف طبيعة الاختبار الذم يقكـ عمى طريقة الاختيار مف متعدد لا يترؾ لمتمميذ مساحة

. لمتحميؿ ك التفكير العميؽ

o  الطريقة التقميدية تكجو المتعمـ لتحصيؿ أكبر قدر مف المعمكمات مف خلبؿ الشرح كالإلقاء

مما يساعد ذلؾ عمى عممية الربط كالتحميؿ لممعمكمات المختمفة بعكس التعمـ الذاتي ك 

.  نمكذج ريجمكث

o تحقيؽ تطكر في ىذا  فرص  يتطمب قدرات عقمية رفيعة لذا لـ تتاح لمبرنامجيف  التحميؿمستكل

أف التحميؿ عممية تتككف مف مجمكعة مف  (148 :2011عباس ناجي المشيداني )أكرد.. المجاؿ

معنى ذلؾ أف البرنامج لـ يتح .  الطالب عبر سمسمة مف التمريف المستمرإليياالميارات يتكصؿ 

أيضا إذا اعتبرنا أف . لمتمميذ تدريبات كافية حتى تساعد  التمميذ في الكصكؿ إلى مستكل التحميؿ

اكتساب ميارات التحميؿ يتأثر بالطريقة التي ديرست بيا الخبرات الرياضية السابقة كمدل كفاءتيا 

فمف .. في اكتساب طرؽ التفكير المختمفة فإف المجمكعات متكافئة في الخبرات كالميارات السابقة

ذا كاف مف الصعب رفع  التحصيؿ في مستكل  )الصعب تحسيف مستكل القدرة عمى التحميؿ ،كا 

 .عف طريؽ استخداـ التعميـ الذاتي أك نمكذج ريجمكث لتصميـ التعميـ في قترة زمنية كجيزة (التحميؿ
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 :  الرابعالفرض 4:4

  في متكسطات درجات التحصيؿ الدراسي لطلبب الصؼ إحصائيةلا تكجد فركؽ ذات دلالة )

 التعميـ  الذاتي  ك نمكذج  ريجمكث  في الرياضيات  مقارنة لاستخداـالسادس الأساسي  تيعزل  

 (.بالطريقة  التقميدية

 بدت النتائج عمى النحك الذم الرابعبعد تبكيب ك تحميؿ البيانات الخاصة بفرض الدراسة     

الثلبث   كعاتػارية لممجـػ المعيكالانحػرافاتطات ػالمتكس (4:4:11) جدكؿت   بياناإليوشير  ت

 البعدم الاختبارفي التحصيؿ الدراسي  في 

 

 

تي مجمكع)ثلبثة  مجمكعاتؿ صحة ىذا الفرض تـ استخداـ  تحميؿ التبايف الأحادم ؿلفحص

 المعيارية  في الانحرافاتحيث تـ حساب كؿ مف المتكسطات ك   (التجريب كمجمكعة الضبط

 :اختبار التحصيؿ  البعدم لممجمكعات الثلبث ك كانت عمى  النحك التالي

   التلبميذ تحميؿ التبايف الأحادم لدرجات :(4:4:12)جدكؿ
في اختبار التحصيؿ الدراسي العاـ البعدم              

مجمكع مصدر التبايف 
المربعات 

 .درجت
الحرية 

 (ؼ) 
 المحسكبة 

متكسط 
المربعات 

الدلالة 

بيف المجمكعات 
داخؿ المجمكعات 
المجمكع الكمي 

895.56 
3737.7 
4633.2 

2 
99 
101 

11.8 447.78 
37.8 

دالة 

 المعيارم الانحراؼالمتكسط العدد المجمكعة 
الضابطة 
 (أ)تجريبية
 (ب)تجريبية

34 
34 
34 

24.9 
31.6 
30.6 

6.4 
5.7 
6.04 
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  عند مستكل إحصائيا إلى  كجكد  فركؽ  دالة  أعلبهتشير النتائج  المبينة  في الجدكؿ

( ؼ)أكبر قيمة مف  (11.8) كىي 9، 2المحسكبة عند درجة حرية ( ؼ)حيث قيمة   (0.05)

 أم أف .ك ىذا يعني رفض الفرض الصفرم ، ك قبكؿ الفرض البديؿ (3.07)الجدكلية كىي 

 ك الضابطة فالتجريبيتي في متكسطات درجات طمبة  المجمكعتيف إحصائياىناؾ فركؽ  دالة 

  الفرض الرابعيجةمناقشة نت

التي تعممت   (ب)أف المتكسط الحسابي المعدىؿ لممجمكعة التجريبية  (4:4:13)يكضح جدكؿ

يميو المتكسط الحسابي المعدىؿ  لممجمكعة   (31.6) ـ الذاتي كاف الأعمى إذ بمغم التعؿبأسمكب

 ك  لتصميـ التعميـ  المحتكل المنظـ  كفؽ نمكذج ريجمكثباستخداـك التي  تعممت   (أ)التجريبية 

( التقميديةالطريقة )  بطفي  حيف  بمغ  المتكسط  الحسابي  لمجمكعة الض (30.6)الذم بمغ 

لممقارنات البعدية ق  اختبار شيفيتطبيؽك مف أجؿ معرفة الفركؽ تـ  (23.8)

  لممقارنات البعدية  لممتكسطات  قنتائج  اختبار شيفيي (4:4:13)جدكؿ      
 . في الاختبار البعدمالحسابية المعدلة لمجمكعات الدراسة             

 

   

 

  
 

 أسمكبأف الفرؽ كاف لصالح المجمكعة  التي تعممت باستخداـ  (4:3:13)لاحظ مف الجدكؿ م

تقميدية نمكذج ريجمكث التعميـ الذاتي المتكسط الحسابي الطريقة  
31.6 30.6 24.9 

 * 6.7 0.1  31.6تعميـ ذاتي 
* 5.7  0.1 30.6نمكذج ريجمكث 

 * 5.7* 6.7 24.9تقميدية 
     



 

192 
 

ايجمكث عند مقارنة  رالذاتي ك المجمكعة التي درست بالمحتكل المنظـ كفؽ نمكذج  التعمـ

  الحسابياف  بمتكسط  المجمكعة الضابطة التي درست بالطريقة  التقميدية  ك كانت متكسطييما

  التعمـ الذاتي  عند مقارنة متكسطيا مع بأسمكب لصالح المجمكعة التي تعممت أيضاالنتيجة 

عميو يمكف القكؿ أف الفرض الصفرم الرابع .متكسط  المجمكعة التي تعممت بالمحتكل المنظـ 

 :ليقرابالنسبة لمتحصيؿ الدراسي لـ يتحقؽ ك يقبؿ الفرض البديؿ 

 التحصيؿ الدراسي لطلبب الصؼ السادس تيعزل م  ؼإحصائيةتكجد فركؽ ذات دلالة   

 التعمـ الذاتي ك نمكذج ريجمكث في الرياضيات  مقارنة  بالطريقة التقميدية لصالح لاستخداـ

المجمكعتيف التجريبيتيف  

 :نتيجة الفرض الرابعتفسير  4:4:1

لتلبميذ في درجات التحصيؿ الدراسي فركؽ   نتيجة الفرض الرابع كالتي تؤكد كجكد    يتضح مف

  في الرياضيات مردىا إلى فاعمية نمكذج ريجمكث لتصميـ التعميـ كالتعميـ الذاتيالصؼ السادس

 :مما يدؿ عمى

o في التعمـ  لتلبميذأف التعمـ كفؽ خطكات النظرية التكسعية كتنظيـ  المحتكل كفقان لخطكاتيا، ساعد ا 

 . إلى زيادة التحصيؿ الدراسيأدلابتداء مف الفكرة العامة إلى الأمثمة المرتبطة كالغير مرتبطة مما 

o  أف حداثة  الطريقة بالنسبة لممعمـ كالتلبميذ كالأجكاء غير المألكفة خلبؿ  عممية التدريس بالتعمـ

التي ساىمت في زيادة التحصيؿ الدراسي العاـ مما سمح  الذاتي كنمكذج رايجمكث مف بيف العكامؿ

بالقضاء عمى أجكاء الممؿ مف العممية التعميمية 
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o   التعمـ حسب سرعة التلبميذ كمراعاة  السرعة الذاتية كحصكؿ التلبميذ  عمى التغذية الراجعة الفكرية

تسببا في زيادة التحصيؿ ك التفكؽ الدراسي عمى    ( 93 :2005 محمد عامر الرءكؼطارؽ عبد )

.  الطريقة التقميدية

في فاعمية التعمـ   ( 2012)تتفؽ ىذه النتيجة مع نتيجة دراسة كؿ مف عمر عثماف   عمى كؿن 

 أريجكدراسة  ( 2002)الذاتي في التحصيؿ في الرياضيات كدراسة عبد القادر محمد عبد القادر

في فعالية نمكذج رايجمكث في الرياضيات  في التحصيؿ في الرياضيات  ( 2011)بشرل 

 : اتجاىات التلاميذ نحو الرياضيات قبل وبعد التجريب4:5

أساس نحك /  كاف مف الضركرم تسميط الضكء عمى اتجاىات تلبميذ الصؼ السادس

لذا أعدت الباحثة .. الرياضيات قبؿ كبعد التجريب كجزئية رئيسة متممة لفاعمية العمؿ التجريبي 

 الإيجابي كالتي تتمثؿ في المفردات  الاتجاهفي استمارة استطلبع رأم تحتكم عشرة عبارات تقريرية 

تمثمت في المفردات ،  السالبالاتجاه في مثميا ك20 ، 19 ،18 ،15 ،14 ،11 ،9 ،5 ،4، 3

لحؽ بالعبارات التقريرية أداة قياس ذات خمس . 17 ،16 ،13 ،12 ، 10 ،8 ،7 ،6 ،1،2  ي

 تّـ تطبيؽ استمارة قياس الاتجاه قبؿ كبعد التجريب .. مستكيات

عرض متكسطات تفاعؿ التلبميذ مع العبارات التقريرية السالبة كالمكجبة المضمنة  تالتاليةكؿ االجد 

. في استمارة الاستبياف قبؿ كبعد التجريب

 \
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 ( الاتجاه سالبة لممفردات)  قبؿ كبعد التجربة   اتجاىات التلبميذمتكسطات  (4:5:1)جدكؿ    

 المكجبة لممفردات) قبؿ كبعد التجربة  التؿ  اتجاىات التلبميذمتكسطات (4:5:2)جدكؿ 
 

( 4 :5: 2)كالجدكؿ  (4 :5 :1)حظ مف الجدكؿ يلب

 نحك  الرياضيات  بعد كقبؿ التعمـ كفؽ نمكذج ريجمكث كمف خلبؿ الاتجاهأف متكسطات نتائج  .1

 السالب تراكحت الاتجاه كالتي كانت في 17 ، 16 ،13 ،12 ، 10 ،8 ،7 ،6 ،1،2المفردات

 البعدم الاستبيافبينما تبيف مف الجدكؿ أف المتكسطات في 1.6ك1.3 القبمي  بيف الاستبياففي 

المفردات 
 17 16 13 12 10 8 7 6 2 1الطريقة 

 بؿنمكذج ريجمكث ؽ
 كبعد التجريب

1.4 
4.4 

1.4 
4.5 

1.6 
4.5 

1.6 
4.3 

1.4 
4.5 

1.3 
4.4 

1.5 
4.5 

1.5 
4.2 

1.3 
4.4 

1.5 
4.4 

بؿ ـ الذاتي ؽمالتعؿ
 كبعد التجريب

1.5 
4.6 

1.4 
3.4 

1.8 
4.5 

1.5 
4.2 

1.6 
4.02 

1.6 
4.4 

1.5 
4.5 

1.3 
4.5 

1.4 
4.5 

1.5 
4.8 

بؿ كبعد التقميدية ؽ
 التدريس

1.4 
1.8 

1.6 
1.6 

1.6 
1.4 

1.5 
1.6 

1.7 
1.7 

1.7 
1.7 

1.7 
1.7 

1.7 
1.5 

1.4 
1.6 

1.6 
1.4 

المفردات 
 20 19 18 15 14 11 9 5 4 3الطريقة 

بؿ نمكذج ريجمكث ؽ
 كبعد التجريب

3 
4.6 

2.6 
4.5 

2.8 
4.5 

3.3 
4.8 

2.8 
4.6 

2.7 
4.4 

2.8 
4.4 

2.7 
4.6 

2.7 
4.4 

2.3 
4.4 

بؿ ـ الذاتي ؽمالتعؿ
 كبعد التجريب

2.2 
4.4 

2.8 
4.4 

2.3
4.5 

2.1 
4.6 

1.9 
4.4 

2.7 
4.5 

2.9 
4.6 

2.2 
4.5 

3.3 
4.6 

3.1 
4.8 

بؿ كبعد التقميدية ؽ
 التدريس

2.5 
2.5 

2.3 
2.4 

2.2 
2.3 

3.5 
3.6 

2.7  
2.6 

2.9 
3.2 

2.7 
2.8 

1.5 
2.4 

1.9 
2.6 

2.6 
2.7 
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لى 4.2تراكحت بيف   20 ، 19 ،18 ،15 ،14 ،11 ،9 ،4،5، 3 المفردات أيضا.. 4.5 كا 

 بينما في 3.3ك 2.3 القبمي بيفالاستبياف المكجب  تراكحت المتكسطات في الاتجاهكالتي تمثؿ 

    3.3ك 1.3 ، أم أف المتكسطات في القبمي بيف4.6 ك 4.4الاستبياف البعدم تراكحت بيف 

 كبعد التجربة أعمى 3.3أعمى متكسط قبؿ التجربة  إذف..  4.6ك 4.2 البعدم بيف لقياسكفي ا

ث في متكسطات المجمكعة التي درست كفؽ  دمما يعني أف  ىنالؾ تغيير ح 4.6متكسط  

 المكجب نحك الرياضيات  بعد التجربة  الاتجاهنمكذج ريجمكث  في 

ـ الذاتي  كمف مالتعؿأساليب  نحك  الرياضيات  بعد كقبؿ التدريس بالاتجاهأف متكسطات نتائج  .2

 السالب الاتجاه كالتي كانت في 17 ، 16 ،13 ،12 ، 10 ،8 ،7 ،6 ،2 ،1خلبؿ المفردات 

البعدم   أف المتكسطات في الاستبياف ك  1.8إلى  1.3ما بيف  القبميالاستبيافتراكحت في 

 19 ،18 ،15 ،14 ،11 ،9 ،5 ،4، 3أما متكسطات المفردات .. 4.8إلى  2.4 بيف ماتراكحت 

  3.3إلى  1.9 القبمي بيفالاستبياف المكجب تراكحت المتكسطات في الاتجاه كالتي تمثؿ 20، 

 في القبمي الاتجاه أم أف متكسطات درجات 4.8 إلى 4.5بينما في الاستبياف البعدم تراكحت بيف 

 ...4.8 إلى 4.2 البعدم بيف الاستبياف في  3.3 إلى 1.3بيف 

  أم يلبحظ أف ىنالؾ تغيير 4.8 كأعمى متكسط بعد التجربة 3,3إذف أعمى متكسط قبؿ التجربة

حدث في متكسطات المجمكعة التي درست بالتعمـ الذاتي ك في الاتجاه المكجب  

 نحك  الرياضيات  بعد كقبؿ التدريس بالطريقة التقميدية  كمف خلبؿ الاتجاهأف متكسطات نتائج  .3

 السالب تراكحت الاتجاه كالتي كانت في 17 ، 16 ،13 ،12 ، 10 ،8 ،7 ،6 ،2 ،1المفردات 
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 كما تبيف أف المتكسطات في الاستبياف البعدم تراكحت المتكسطات 1.7 -1.4 القبميالاستبيافمف 

 الاتجاه كالتي تمثؿ 20 ، 19 ،18 ،15 ،14 ،11 ،9 ،5 ،4، 3المفردات  ك.. 1.8إلى  1.4بيف

 بينما في الاستبياف البعدم 2.9 إلى 1.5 القبمي بيفالإستبيافالمكجب تراكحت المتكسطات في 

 .3.6ك 2.3تراكحت بيف

 أم أنو لـ يطرأ تغيير عمى 3.6 كأعمى متكسط بعد التجربة 3.5إذف أعمى متكسط قبؿ التجربة 

 .اتجاىات المجمكعة التي درست بالطريقة التقميدية مقارنة بنمكذج ريجمكث كالتعمـ الذاتي

  . فحص الفرضيف الخامس كالسادسكمف ىذا المنطمؽ يمكف

 :كالذم يقرأ:  فحص الفرض الخامس4:5:1

 الاتجاه البعدي بين مجموعات البحث  الثلاث في الاختبارفي إحصائيا لا توجد فروق دالة 

 نحو الرياضيات بعد التجريب سي النف

بعد تبكيب ك تحميؿ البيانات الخاصة بفرض الدراسة االرابع بدت النتائج عمى النحك الذم تشير 

 نحك الرياضيات الاتجاهالمتكسطات كالانحرافات المعيارية في 4:5:3)اليو بيانات جدكؿ 

كالضابطة بعد التجربة  (ب)كالتجريبية  (أ)لممجمكعات التجريبية       

 الانحراف المعياري المتوسط المجموعة
 (أ)التجريبية 
 (ب)التجريبية 

 مجمكعة الضبط

84.7 
83.3 
7.8 

8.9 
9.5 
11.1 

 ثلبثة مجمكعاتؿ ؿ الاتجاه صحة ىذا الفرض تـ استخداـ تحميؿ التبايف الأحادملاختبار ك

 المعيارية كالانحرافاتحيث تـ حساب كؿ مف المتكسطات  (كمجمكعة الضبط  تي التجريبمجمكع)

 .يعطي نتيجة التحميؿ (4: 5 : 4)يجدكؿ .. (في اختبار التحصيؿ البعدم لممجمكعات الثلبث 
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 بعد  لاستجابات التلبميذتحميؿ التبايف الأحادم : (4:5:4)جدكؿ         
 النفسي نحك الرياضيات الاتجاهالتحصيؿ البعدم في  اختبار         

مجمكع التبايف  مصدر
المربعات 

درجة 
الحرية 

متكسط  المحسكبة  (ؼ)
المربعات 

الدلالة 

بيف المجمكعات 
داخؿ المجمكعات 
المجمكع الكمي 

793.5 
9950.7 

2 
99 
101 

3.9 396 
 

99.01 

دالة 

 3.07=99-2 كبجانب درجتي الحرية05.≥قيمة ؼ الجدكلية عند نسبة خطأ*      

 النفسي نحك الرياضيات أكبر مف للبتجاهالمحتسبة (  ؼ)أف  قيمة  ( 4:5:4)يتبيف مف الجدكؿ

 كالبالغة (99-2)كأماـ درجة حرية  (3.07)   ك التي قيمتيا05.≥ عند نسبة خطأ الجدكلية (ؼ)

(3.9 )

 النفسية فقد الاتجاىاتك لمتعرؼ عمى أم مف مجمكعات البحث الثلبث أكثر تطكران في تنمية 

( 4: 5: 6  )في الجدكؿ كما مبيف (S.Mوو(ق لجأت الباحثة لاستخداـ طريقة  شيفي

 نتائج اختبار شيفيو لتحميؿ اتجاىات التلبميذ نحك الرياضيات (4:5:6)جدكؿ 
المتوسط  الطريقة

 الحسابي
 تقميدية نموذج ريجموثتعميم  ذاتي 

84.7 83.3 78.2 
* 6.5 1.4  84.7 تعميـ ذاتي

 5.1  1.4 83.3 نمكذج ريجمكث
* 6.5 5.1* 6.5 78.2 تقميدية

 

 يمناقشة نتائج المقارنة في تنمية الاتجاه النفسي نحو الرياضيات في القياس البعد 4:5:1

 (أ) بيف المجمكعة التجريبية إحصائية دلالة ككجكد فرؽ ذ (4: 5: 6 )يلبحظ مف الجدكؿ  

 لاتجاىات الطلبب نحك مفي القياس البعد (أ) كالمجمكعة الضابطة لصالح  المجمكعة التجريبية
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مما يعني  بيف المجمكعتيف التجريبيتيف في الاتجاه إحصائيايكجد فرؽ داؿ  الرياضيات، ك لا

تجانس المجمكعتيف التجريبيتيف في الاتجاه 

تككنت لدييا اتجاىات ايجابية صحيحة ناتجة مف استخداـ  (ب)كليذا فإف المجمكعة التجريبية 

  النتائجؤكدت كفي ذات الكقت( 4: 5: 6) التعميـ الذاتي ك دؿ عمى ذلؾ النتائج في جدكؿ أسمكب

 بينيما إحصائياأم لا يكجد فرؽ داؿ  (أ) ةالتجريبي متجانسة مع لأنيا (ب)عمي ايجابية التجريبية 

مما يحتـ عمينا دحض ...  بيف المجمكعتيف  التجريبيتيف  كالضابطةإحصائياكلكف يكجد فرؽ داؿ 

 :كنقبؿ نقيضو كنتيجة ليقرأ (الخامس)الفرض الصفرم 

 النفسي نحك الاتجاه في ةثلبثؿمجمكعات ااؿ بيف م البعدالاختبار في إحصائياتكجد فركؽ دالة 

الرياضيات بعد التجريب لصالح المجمكعتيف التجريبيتيف 

: يقرأ ذيوال:  فحص الفرض السادس4:5:2

 القبمي والبعدي  لمجموعات  البحث  الاختبارين بين متوسط درجات إحصائيالا توجد فروق دالة 

 الثلاث في الاتجاه النفسي لمطلاب نحو الرياضيات

 لممقارنة بيف متكسطات درجات الاختباريف (ت)استخدمت الباحثة اختبار ف صحة ىذا الفرض لمتحقؽ ـ 

  القبمي والبعدي للاختيارين المعالم الإحصائية نيبي (4:5:7)جدول 

 في القياس النفسي نحو الرياضيات  الثلاثةمجموعاتلل              

قيمة ت المحسكبة الإختبار البعدم  الإختبار القبمي المجمكعات 

 
 (أ)التجريبية
 (ب)التجريبية 

الضابطة 

 + ع/ س+ ع/ س
71.8 
64.1 
77.6 

10 
13.8 
10.4 

84.7 
83.3 
78.2 

8.9 
9.5 
11.1 

5.5 
6.6 
0.22 
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 2.00= (66) كبجانب درجة حرية0.05≥معنكم عند نسبة خطأ          

 القبمي الاختبارفي   (أ ) التجريبيةأف الكسط الحسابي لممجمكعة  (4: 5: 7)يتبيف مف جدكؿ

 ( 84.7) البعدم كىك للبختبارمقارنة بالمتكسط الحسابي  ( 10)كانحرافيا المعيارم  ( 71.8)

 0.05)عند مستكل معنكم  ( 66) المحسكبة  بجانب درجة حرية( ت )ك ( 8.9)كانحراؼ معيارم 

  الامتحافلاحظ أف  ىنالؾ فرؽ كاضح في المتكسطيف البعدم كالقبمي لصالحم .. (5 .5)ىي  (

القبمي ذك  الكسط  الحسابي الأعمى 

في (  ب)أف المتكسط الحسابي لممجمكعة  التجريبية  (5:4: 7) مف الجدكؿ ضحيت أيضا 

 البعدم الاختبارمقارنة بكسطيا الحسابي في ( 13.8)كانحرافيا المعيارم  ( 64.8) القبمي الاختبار

 (ت)ك ( 84.7)  المعيارمكانحرافيا ( 71.8( )ت)ك ( 9.5)كانحرافيا المعيارم  ( 83.3)

فرؽ كاضح في المتكسطيف البعدم  تشير إلى كجكد   (6.6)ىي( 66)المحسكبة  عند درجة حرية 

.   البعدم ذك الكسط الحسابي الأعمىالامتحافكالقبمي لصالح 

 الاختبار في  الضابطةيتبيف أف  الكسط الحسابي لممجمكعة ( 4: 7:5)  مف الجدكؿ    أيضا 

 البعدم كىك للبختبارمقارنة بالمتكسط الحسابي  ( 10.4)كانحرافيا المعيارم  ( 77.6)القبمي 

عند مستكل  ( 66) المحسكبة  بجانب درجة حرية( ت )ك (11.1)كانحراؼ معيارم  (78.2)

 فرؽ كاضح في المتكسطيف البعدم كالقبمي لصالح تؤكد كجكد( 0. 22)ىي  ( 0.05)معنكم 

 بيف إحصائيا كجكد فركؽ دالة  مما يعني الكسط الحسابي الأعمىك البعدم ذالاختبار  فيالمجمكعة

الأمر الذم يحتـ ..ملاختباريف القبمي كالبعدم  ك لمصمحة الاختبار البعدفي ا ةمجمكعات الثلبثاؿ

 :عمينا دحض الفرص كقبكؿ البديؿ كنتيجة ليقرأ
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 القبمي كالبعدم  لمجمكعات البحث الاختباريف بيف متكسط درجات إحصائياتكجد فركؽ  دالة  

 . في الاتجاه النفسي لمطلبب نحك الرياضيات لصالح الاختبار البعدمةالثلبث

ك عبد المنعـ حسف بابكر  (2001)  دراسة كؿ مف  يكسؼ محمد صبح ىذه النتيجة تتفؽ مع

 (  1999)فائؽكسلبفو ( 2001)ك أمير محمكد طو  (1998)

  :6و 5تفسير النتائج  4:5:3

فركؽ كجكد ) التي سبؽ عرضيا كالتي تشير إلى (5)تيجةفيتضح مف اؿ( 5)بالرجكع إلى النتيجة 

  النفسي نحكالاتجاه البعدم بيف مجمكعات البحث الثلبث في الاختبار في إحصائيادالة 

أيضا تشير إلى      كالتي  (6)كالنتيجة  (لصالح المجمكعتيف التجريبيتيف الرياضيات بعد التجريب

 القبمي كالبعدم  لمجمكعات البحث الاختباريف بيف متكسط درجات إحصائيا فركؽ دالة كجكد) 

 ..(م في الاتجاه النفسي لمطلبب نحك الرياضيات لصالح الاختبار البعدةالثلبث

 في إحصائية الباحثة  تبيف أف ىناؾ فركقان ذات دلالة إليياالنتائج التي تكصمت ىذه في ضكء  

 النفسي نحك الرياضيات  لعينة البحث في الاختباريف القبمي كالبعدم لمصمحة الاتجاهتنمية 

الاختبار البعدم 

 تنظيـ المحتكل  ك التدريس كأصبح لمتلبميذ ميكؿ ك بأساليب قد تأثركا لتلبميذ كييعزل ذلؾ  إلى  أف ا 

 يستخدـ في أسمكبفإف أم ،  الأفضؿ في تنظيـ المحتكل كطريقة التدريسالأسمكباتجاىات ايجابية نحك 

كذلؾ بتحقيؽ الأىداؼ المحددة في الكحدات  عممية التدريس لابد أف يحدث تطكران في العممية التعميمية،

 أف درجات الاختلبؼ في مدل تحقيؽ الأىداؼ كأثرىا في القدرات التعميمية المعرفية إلاالتعميمية المحددة، 

عممية اؿ في أسمكب إلى خصكصية كؿ مردهكىذا أمر طبيعي . كالعممية لممتعمميف سكؼ تككف مختمفة

جراءات تنفيذهالتعميمية /التدريسية لذا فإف خصكصية تنفيذ الأسمكب كعممية تنظيـ المحتكل كمدل .. كا 
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 الأسمكب نحك كسط المتعمميف الإيجابية الاتجاىاتتحديد الأىداؼ التعميمية ككضكحيا أدم إلى ظيكر 

 .المستخدـ

تحسيف  أدل إلى  لتصميـ التعميـ  كأساليب التعميـ الذاتيإف التدريس باستخداـ  نمكذج ريجمكث  

تلبميذ أف ممارسة كما  نحك الرياضيات بصكرة أفضؿ مف الطريقة التقميدية تلبميذ كرغبات اؿاىتمامات

التدريبات مما ك  تأدية الأنشطة إثناء التلبميذ استمتاعالتجريبيتيف للؤنشطة المتعددة أدل إلى  المجمكعتيف

جعؿ   المعمكمات الرياضية المضمنة في مكضكعات الرياضيات التي تـ تعمميا مماإتقافساىـ في 

ـ ذاتيـ، بالإضافة إلى أف التعمـ اكما زاد في منحيـ الثقة بأنفسيـ  كاحتر كتقبلبن لممادةان الطلبب أكثر رض

عطاء الكقت الكافي لؿ أحمد محمد رجائي  )دأكر. لمدراسة جعؿ المتعمـ أكثر متعة ك تشكيقان تلبميذالذاتي كا 

كيعكس  (Enjoyment)الاستمتاع  تحديد مككنات الاتجاه  نحك الرياضيات منيا  أفعمى (89 :2001

الثقة في النفس كاكتساب  بدراسة المادة الاستمتاعىذا المككف اتجاه الطلبب كشعكرىـ بالمتعة الرياضية أك 

(Confidence )  كيعكس ىذا المككف شعكر الطلبب بالأمف  كالثقة بالنفس في أنفسيـ عندما يدرسكف

( 2001)كيكسؼ محمد صبح   (2000) ىذه النتيجة مع دراسة سعيد أحمد حسيف اتفقت. (الرياضيات

 ايجابيةفي   اتفقت مع دراسة ىيمفرم ك آخركفا نحك الرياضيات كـالاتجاهفي ايجابية التعميـ الذاتي في 

 . نحك الرياضياتالاتجاهنمكذج ريجمكث في 

: اختمفت  نتائج الدراسة الحالية عف الدراسات السابقة في الآتي

o  ،لتصميـ نمكذج ريجمكث)المتغيرات المستقمة التي استخدمت لزيادة التحصيؿ الدراسي في مادة الرياضيات 

 في حيف استخدمت الدراسات الأخرل استراتيجيات  مختمفة أم لا تكجد دراسة ( كالتعميـ الذاتيالتعميـ

جمعت بيف التعميـ الذاتي كنمكذج ريجمكث معا في كؿ المكاد الدراسية  

o 2 -عمى عينة مف الطلبب فقط في حيف أف بعض الدراسات طبقت عمى طالبات مثؿ تـ تطبيؽ البحث 

 ( 2010)دراسة زكينة بنت راشد 
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الفصل الخامس 

الخلاصة و التوصيات و المقترحات 

تناكلت الباحثة في ىذا الفصؿ عرض لمنتائج التي تكصمت  إلييا ،كعرض التكصيات  كتقديـ   

 منيا في دراسات مستقبمية  الاستفادةبعض المقترحات  التي يمكف 

: الخلاصة  5:1

 نمكذج ريجمكث كالتعميـ الذاتي في التحصيؿ  الدراسي العاـ فاعميةىدفت ىذه الدراسة لمعرفة      

قارنت الباحثة بيف  نتائج .. مرحمة الأساس/السادس  الصؼتلبميذ نحك الرياضيات لدل كالاتجاه

. كالطريقة التقميدية نمكذج ريجمكث لتصميـ التعميـ كالتعميـ الذاتي ثلبثة طرؽ كىي 

النيؿ   بشرؽ بمدرسة العيمفكفبنيف الصؼ السادس الأساس تلبميذ طبقت الدراسة التجريبية عمى  

مف كتاب الرياضيات لتمميذ الصؼ  السادس   كحدتيف  تدريسالمثير التجريبي الذم تـ استخدامو. 

 لتدريس  كنمكذج التصميـ لذات الطريقة بعد تنظيـ محتكل الكحدتيف بطريقة ريجمكث المكسعة

 تـ إعدادىا حسب مبادئ كأسس التعميـ الذاتي لتدريس كفي صكرة حقيبة تعميمية (أ )المجمكعة التجريبية 

 .كالمحتكل المنظـ مف قبؿ الكزارة لتدريس المجمكعة الضابطة (ب)المجمكعة التجريبية 

طبقت . جمست المجمكعات الثلبثة لاختبار التحصيؿ البعدم (التدريس)  بعد انتياء فترة التجريب 
 .التجريب  كبعد التلبميذ مرتيف قبؿاتجاىاتالباحثة مقياس  مقنف لقياس 

:   استنتاجات البحث5:2
ـ الذاتي في مالتعؿ نمكذج ريجمكث لتصميـ التعميـ كتـ التكصؿ في ىذا البحث إلى تفكؽ استخداـ 

 الصؼ السادس لتلبميذفي مادة الرياضيات  (التذكر)جاؿ الإدراكي مستكل التحصيؿ الدراسي العاـ كالـ

الأساسي 
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 مستكل  تفكقان في التحصيؿ  الدراسي في لتصميـ التعميـ كالتعميـ الذاتيلـ يظير نمكذج ريجمكث  

 .التطبيؽ أك التحميؿ

 تأثيرىما كميكؿ التلبميذ نحك الرياضيات، ككاف اتجاىات إيجابا فيالتعمـ أثرا   تطبيؽ نمكذج ريجمكث ك

التحصيؿ البعدم  إختبار  فيان ظاىر

   :عمدت الباحثة إلى صياغة عدد مف التكصيات عمى النحك التالياستنادان عمى ىذه النتائج ك  

توصيات البحث  5:3

:- تكصي الباحثة بالآتيعمى ضكء ما أسفرت عنو نتائج البحث الحالي 

o أىمية تدريب المعمميف عمى استيعاب كتطبيؽ نظريات التعمـ كنماذج :  في مجاؿ إعداد كتدريب المعمميف

تبني النظرية التكسعية بما تشممو مف خطكات كخرائط مفاىيـ مف قبؿ المعمميف ك التصميـ المصاحبة ليا ك

التعميـ الذاتي في التدريس كخاصة  كاستخداـ أساليب المكجييف ك المسئكليف في مجاؿ تدريس الرياضيات

تدريس الرياضيات كأحد الأساليب الفعالة لمتعمـ 

o  تشجيع معممي الرياضيات عمى استخداـ خطكات النظرية التكسعية كالتعمـ الذاتي في تدريس الرياضيات

o بالتنكع في تنظيمات  المنيج كأساليب تدريس الرياضيات الاىتماـضركرة : في مجاؿ طرؽ التدريس 

لمفصؿ الكاحد لمكاجية الفركؽ الفردية  بيف الطلبب 

o تضميف دليؿ المعمـ لتدريس الرياضيات بعض خرائط المفاىيـ التي : في مجاؿ المناىج كالكتب الدراسية

تتصؼ بالعمكـ ك الشمكؿ في بناء المنيج الدراسي ثـ تحديد ما يندرج تحتيا مف تفاصيؿ كجزيئات 

o  إدراج كتيبات كمجلبت تربكية تتضمف نماذج تدريس مختمفة مثؿ نمكذج ريجمكث ك تكزيعيا عمى المعمميف

مف أجؿ التثقيؼ أكلان ك استخداميا ثانيان 
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o  إعادة النظر في محتكل مكضكعات الرياضيات لممرحمة الأساسية ،مف حيث عدد المفاىيـ

ككذلؾ في الخطة الزمنية اللبزمة لتدريس ىذه المكضكعات  (حؿ المسائؿ)كالميارات كالتطبيقات 

بحيث يتلبءـ محتكاىا مع الحصص التدريسية 

o  مف خلبؿ الملبحظة  المباشرة لمباحثة ك حتى يتـ التعميـ كالتعمـ بشكؿ أفضؿ يجب أف ييتـ المعمـ

 :يصعب تحسيف مستكل التحصيؿ الدراسي ىمابأمريف أساسييف  كبدكنيما 

 .تييئة البيئة التعميمية المريحة لمتمميذ -

ميكؿ كاتجاىات .. كحث التلبميذ عمى المثابرة كالاجتياد بأم أسمكب كاف  التلبميذإثارة دافعية -

ىي مف أسباب تدني أك رفع مستكل التحصيؿ، فإف كانت ميكؿ : التلبميذ نحك مادة الرياضيات

التلبميذ نحك المادة سمبية فإف ذلؾ يؤدم إلى ضعؼ التحصيؿ، فعمى المعمـ أف  يشجع  التلبميذ 

 بالرياضيات ك ترغيبيـ عمى دراستيا كبياف أىميتيا في دراسة المكاد الأخرل، كأف الاىتماـعمى 

يعامميـ معاممة مرنة بعيدة عف القسكة  حتى يككف لدييـ ميكؿ إيجابية نحكىا، بالإضافة إلى 

 نتائج التحصيؿ في ىذا  أثبتتاستخداـ طرؽ التدريس التي تساعد في إثارة دكافع التلبميذ، ك لكف 

البحث ايجابية ميكؿ ك اتجاىات التلبميذ  فإذف التعميـ الذاتي لو أثر فعاؿ في الجانب النفسي 

 .كالتربكم
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: المقترحات 5:4

:- في ضكء ما أسفرت عنو نتائج الدراسة تقترح الباحثة الآتي  

  عمى النظرية التكسعية مصحكبةن بنمكذج ريجمكث لتصميـ التعميـ إجراء بحكث مستقبمية عف أثر 

في الرياضيات بمرحمة الأساس الدراسي التحصيؿ 

  إجراء المزيد مف الدراسات التجريبية حكؿ أثر تدريس النماذج التدريسية كالتعميـ الذاتي في

التحصيؿ في الرياضيات في مرحمة الأساس  

  إنشاء مراكز متخصصة لإنتاج البرامج التعميمية  في الرياضيات عمى حسب أىداؼ التربية كالتعميـ

 في السكداف
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 ـ 2008أساسيات في تصميـ التعميـ، دار الفكر،عماف : يكسؼ قطامي كآخركف .73

  ـ2005، 1نظريات التعميـ كالتعمـ، عماف، دار الفكر التربكم ط: يكسؼ محمكد قطامي .74

 

 

 



 

213 
 

 الدوريات:ثانياً 

ابراىيـ عبد العزيز البعمي ، فعالية تنظيـ  محتكل منيج العمكـ كفؽ نظريتي جانية اليرمية  .1

كرايجمكث التكسعية  في التحصيؿ كالتفكير الناقد لدل تلبميذ الصؼ الخامس الابتدائي  جامعة 

  ـ2001بنيا ، رسالة دكتكراه غير منشكرة، 

 ـ كزارة التربية 1997-1996إدارة التخطيط التربكم لمعاـ الدراسي – الإحصاء التربكم  .2

كالتعميـ ، مطبعة تعميـ كلاية الخرطكـ  

اريج بشرل الحاج العبيد بعنكاف أثر نمكذج رايجمكث لمتدريس المفصؿ عمى تحصيؿ طلبب  .3

كلاية الخرطكـ رسالة دكتكراةغير – الصؼ الأكؿ الثانكم في مادة الرياضيات محمية شرؽ النيؿ 

 ،م2011منشكرة ،جامعة السكداف لمعمكـ كالتكنكلكجيا، 

أثر نظرية جانيية اليرمية مقارنة بنظرية رايجمكث التكسعية في  المحتكل التعميمي : افناف نظير .4

التذكر الخاص ك التذكر العاـ ك :ك الطريقة العشكائية عمى ثلبثة مستكيات في التعمـ  

 5التطبيؽ، مجمة جامعة الممؾ سعكد ، كمية العمكـ التربكية  كالدراسات الإسلبمية  المجمد 

 115 -102ـ ص1993(  2)العدد 

 أثر استخداـ نمكذج رايجمكث في التحصيؿ الدراسي ك التفكير :أمير محمكد طو السممانى  .5

رسالة ماجستير غير منشكرة جامعة  العممي لدل طلبب الصؼ الخامس في عمـ الأحياء

ـ 2001المكصؿ ،
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بثينة حسف عمارة ، نظرية اكزابؿ في التعميـ كتطبيقاتيا العممية في التخطيط لمتعميـ الجيد ،  .6

  ـ 1981صحيفة التربية الثانية كالثلبثكف العدد الثالث مارس 

بدرية الملب أثر برنامج متكامؿ  بيف القراءة كالكظيفة كالقراءات عمى الأداء المغكم لتمميذات  .7

الصفكؼ الثلبثة الأخيرة في المرحمة الابتدائية ، جامعة عيف شمس،  كمية التربية رسالة دكتكراة 

 ـ 1994غير منشكرة،

التعمـ الذاتي ك علبقتو بتحصيؿ طلبب دكر المعمميف ك تغيير اتجاىاتيـ    ، حسف حسيف جامع  .8

 م1983نحك مينة التدريس  مؤسسة الككيت لمتقدـ العممي

فاعمية استخداـ المكديلبت التعميمية في : حسيف عمي حسيف الجمحكم كفؤاد محمد سعد سيلبف  .9

تنمية ميارة تصنيؼ الأىداؼ السمككية لدل طلبب السنة الثانية في كمية التربية جامعة صعده 

 (ت . د)باليمف رسالة منشكرة ،جامعة صعدة 

تصميـ حقيبة تعميمية محكسبة كدراسة أثرىا في تحصيؿ  :خالد العجمكني كمجدم أبك زينة  .10

 -149ص  (3 )7طمبة المرحمة الثانكية في الفيزياء، مجمة العمكـ التربكية كالنفسية ، البحريف 

 م2006 ،173

خالد محجكب محمكد ، تقكيـ كفايات التدريس العامة لخريجي  كمية التربية  بمرحمة الأساس،  .11

 ـ2005رسالة دكتكراه غير منشكرة، 

خنساء محمد اسمكني ، تطبيقات الرياضيات في الحياة اليكمية ككسيمة لتجيب الطمبة فييا ،  .12

 9 ـ ص1998مجمة مدرستي لمترية كالتعميـ، 
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الرسـائل  :ثالثاً 

فاعمية تنظيـ محتكل مادة المكاريث كفؽ نظرية ريجمكث التكسعية في  :رضاء أحمد الأدغـ    .1

رسالة ماجستير ، التحصيؿ الأكاديمي كالاحتفاظ لمطلبب المعمميف بشعبة الدراسات الإسلبمية

ـ 2002، غير منشكرة ،جامعة المنصكرة

فاعمية حقيبة تعميمية محكسبة في تنمية المفاىيـ النحكية ك : زكينة بنت سعيد بف راشد الكمباني  .2

رسالة دكتكراة ، الصرفية كالأداء المغكم ك الاتجاه لدل طالبات الصؼ العاشر في سمطنة عماف

ـ 2010، جامعة الأردف

بعنكاف أثر تدريس الرياضيات المعزز بالحاسكب في :   سعيد أحمد حسيف أحمد حسيف .3

رسالة  اتجاىات الطمبة كتحصيميـ في المادة في الصؼ الثاني الثانكم العممي في الدكحة

   ـ2000ماجستير غير منشكرة ، جامعة القديس يكسؼ لبناف

أثر استخداـ نمكذج رايجمكث ك نمكذج خرائط المفاىيـ في اكتساب طالبات :سلبفة  محمد عمي  .4

  ـ1999الصؼ الرابع الثانكل لممفاىيـ في مادة الأحياء،رسالة دكتكراه ،جامعة  بغداد 

فعالية برنامج مقترح لتنمية بعض ميارات استخداـ  :سماح محمكد مصطفى حسف العجماكل  .5

الأنترنت في تدريس الدراسات الاجتماعية لدل  الطلبب المعمميف بكميات  التربية ،رسالة 

 ـ2008  ماجستير غير منشكرة ،جامعة جنكب الكادم
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سمات الشخصية اللبزمة لنجاح تفريد التعميـ القائـ عمى إستراتيجية كبمر :- شكرم  سيد أحمد .6

   1993   السنة الحادية عشر43المجمة العربية لمعمكـ الإنسانية العدد : في التدريس ، الككيت 

أثر التفاعؿ بيف نمكذج التدريس كالأسمكب المعرفي : صلبح الديف عرفة ،محمد عبد الغفار .7

عمى التحصيؿ الدراسي لتلبميذ المرحمة الابتدائية  بإحدل مدارس الجيزة ، مجمة تكنكلكجيا 

ـ 2000 الكتاب الثاني ، القاىرة بحث منشكر10التعميـ مجمد

ضياء ناصر الجراح، تطكير مناىج الرياضيات في مرحمة التعميـ العاـ في المممكة الأردنية  .8

 2000الياشمية في ضكء النمذجة الرياضية، رسالة دكتكراه غير منشكرة ، جامعة عيف شمس،

أثر استخداـ أسمكب التعمـ الذاتي في تدريس الكيمياء لمصؼ الأكؿ :الطيب أحمد الحسف  .9

 م  1998الثانكم رسالة ماجستير غير منشكرة جامعة الخرطكـ 

 فعالية تنظيـ محتكل منيج الرياضيات كفؽ نظرية رايجمكث :عبد القادر محمد عبد القادر .10

التكسعية في تنمية التحصيؿ ك التفكير اليندسي لدل تلبميذ المرحمة الإبتدائية ،  مجمة كمية 

 م 2002التربية ،جامعة بنيا يناير 

عبد الله عبانية أثر الجنس كالمستكل الدراسي في معتقدات الطمبة نحك حؿ المسألة الرياضية  .11

 ـ1995: 27  - 9 ص 4مجمة اليرمكؾ العدد 

أثر استخداـ الرزـ التعميمية في منيج الكيرباء في المدارس الثانكية  عبد المنعـ حسيف بابكر، .12

م 1998الفنية الصناعية في السكداف، رسالة ماجستير غير منشكرة  جامعة الخرطكـ  
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نمكذج رايجمكث لمتدريس المفصؿ ك أثره في تحصيؿ الطلبب في  بعنكاف:عمية يكسؼ عمي بشير .13

الفصؿ الدراسي السادس في مادة تكنمكجيا التعميـ بكمية التربية بجامعة كردفاف،رسالة دكتكراه غير منشكرة 

ـ 2010،جامعة السكداف  لمعمكـ كالتكنكلكجيا 

أثر برنامج تعميمي محكسب في تدريس مادة الرياضيات عمى تحصيؿ :عمر عثماف الطاىر ادريس .14

محمية الخرطكـ، رسالة ماجستير غير منشكرة ، جامعة السكداف - تلبميذ الصؼ الرابع مرحمة الأساس

م 2012لمعمكـ كالتكنكلكجيا ،

في تنمية التفكير المعرفي  (ريجمكث ك كانيو )أثر الأنمكذجيف  بعنكاف:محمد جاسـ عبد الأمير  .15

( 1 ) العدد3كالتحصيؿ لتلبميذ الصؼ الخامس الابتدائي في مادة العمكـ ، مجمة أبحاث التربية ، المجمد 

 م  2006جامعة المكصؿ 

محمد شكقي محمد حذيفة ، أثر اختلبؼ تتابع تنظيـ المحتكل لبرنامج مقترح في تنمية ميارات التصميـ  .16

التعميمي  لبرامج الفيديك التعميمي  لدل الطلبب المتركيف  بشعبة تكنمكجيا التعميـ ،معيد الدراسات  

  ـ2010التربكية  ،جامعة القاىرة  رسالة دكتكراه غير منشكرة 

فعالية تنظيـ محتكل منيج العمكـ كفؽ نظريتي جانييو اليرمية ك رايجمكث :  محمد عبد الرءكؼ .17

التكسعية في التحصيؿ ك التفكير الناقد لدم تلبميذ الصؼ الخامس الابتدائي ، مجمة كمية التربية  ، بنيا، 

 225- 193ـ ص  1998 ( 34)المجمد التاسع العدد 

تصميـ حقيبة تعميمية كاتجاىاتيا حكؿ بعض المفاىيـ مف مقرر الجغرافيا :    محمد عطا مدني .18

رسالة دكتكراه غير منشكرة ،جامعة  الطبيعية لمصؼ الأكؿ الثانكم في ضكء آيات مف القرآف الكريـ

  م1998  الخرطكـ
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استراتيجيات التعميـ الفردم عمى تحصيؿ طلبب  الصؼ  السابع   أثر: محمد محمكد عبد الرحمف الحيمة .19

 م 1996في مادة العمكـ جامعة الخرطكـ ، 

، 9خصائصو  كأىدافو، مجمة دراسات تربكية العدد - محمد مزمؿ  البشير، التعميـ الأساسي مفيكمو .20

  ـ 2004السنة الخامسة 

أثر استخداـ المكديلبت في تنمية  التربية  العممية  لتلبميذ   :مدحت عزمي عياد مجمي  .21

 ، ـ 2002الحمقة الثانية مف التعميـ الأساسي، رسالة ماجستير غير منشكرة، جامعة الفيكـ

أثر استخداـ حقيبة تعميمية عمى التحصيؿ الدراسي في مقرر  :مركج ناصر مجيد  .22

  ـ2008 ، الإلكتركنيات لدل طلبب كمية بكرتسكداف التقنية،جامعة البحر الأحمر

أثر استخداـ الحقيبة التعميمية المحكسبة : ناصر أحمد الخكالدة ك إيماف أحمد رضا التميمي .23

، في التحصيؿ الفكرم ك المؤجؿ لممفاىيـ الفقيية لطمبة الصؼ الأساسي في الأردف (انتؿ)

 م 2012

فاعمية إستراتيجية مقترحة  في استخداـ المكديلبت ك البرنامج الكمبيكترم : نكرا أبراىيـ أحمد  .24

في تنمية الميارات الفنية ك الأمنية لدل معممي العمكـ بمرحمة التعميـ الأساسي داخؿ مختبرات  

   2006جامعة طنطا،  العمكـ بمرحمة  التعميـ الأساسي رسالة ماجستير غير منشكرة

أثر استخداـ  الحاسكب التعميمي في تدريس الرياضيات لطمبة  الصؼ  :يكسؼ محمد صبح  .25

الحادم عشر عمى تحصيميـ ك اتجاىاتيـ نحك الرياضيات رسالة ماجستير غير منشكرة 

 م2001الجامعة الأردنية 
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المؤتمرات و التقارير  والنشرات  والأوراق البحثية  :رابعاً 

ابك الحسف محمد مكيف ،التعميـ الأساس في السكداف تطكره كتعميمو ،اتحاد المعمميف  .1

 ـ 1992 فبراير 18 -13اجتماعات مجمس الإتحاد، دكرة الخرطكـ  – العرب 

استراتيجية محك الأمية في البلبد العربية ،كثيقة اقرىا  مؤتمر الإسكندرية الثالث لمحك  .2

  ـ1976 ديسمبر 16-11الأمية ، بغداد 

امينة الجندم كمنير صادؽ ، فعالية نظرية رايجمكث التكسعية في تنظيـ كتدريس بعض  .3

المفاىيـ الكيميائية في التحصيؿ كالاتجاه نحك الكيمياء لدل طلبب الصؼ الأكؿ الثانكم ، 

 يكليك 31التربية العممية لمجميع ، الجمعية المصرية لمتربية العممية ، المؤتمر العممي الرابع 

  ـ161،2000 -123 أغسطس ، المجمد الأكؿ ص ص30-

 ـ  1959بخت الرضا في ربع قرف، مكتب الخرطكـ لمنشر  .4

نحك ) 2003التنمية العربية، برنامج الأمـ المتحدة الإنمائي، تقرير التنمية العربية لمعاـ  .5

ـ 2003المكتب الإقميمي لمدكؿ العربية، (إقامة مجتمع المعرفة 

 ـ 2011حسف محمد صالح ، التعميـ الأساسي في السكداف كآفاؽ المستقبؿ ،كرقة بحثية ، .6

رحمة انطكاف حبيب ، تجارب عربية في التعميـ الأساس  كدليؿ تخطيطو ، المنظمة العربية  .7

م 1992لمتربية كالثقافة كالعمكـ ، إدارة التربية ،تكنس
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سنكات ، المنظمة العربية لمتربية كالثقافة كالعمكـ  ( 9)الرياضيات في مرحمة الأساس  .8

،المشركع الريادم لتطكير تدريس الرياضيات في مراحؿ التعميـ العاـ بالكطف العربي ، 

ـ  1989تكنس 

زينب محمكد محركز،التعميـ الأساسي ماىيتو كمقكماتو كاحتياجاتو ، البحريف، كزارة التربية  .9

 ـ 1980، أدارة التخطيط التربكم  

سمماف عمي سمماف ، مناىج التعميـ العاـ الماضي كالحاضر  ، بحث قيدـ لمؤتمر  .10

 ـ 19990سياسات التربية كالتعميـ  سبتمبر 

سمية أحمد الصباغ، استراتيجيات تنمية التفكير التي يستخدميا معممكف ميرة في تدريس  .11

اصناؼ المعرفة الرياضية المختمفة في المرحمة الأساسية العميا في الأردف ، المؤتمر 

الإقميمي  السنكم الثامف لمتربكييف في العمكـ كالرياضيات، الجمعية المصرية لتربكيات 

 ـ 2002 أغسطس، 5-4الرياضيات،دار الضيافة ، جامعة عيف شمس 

عثماف احمد الأميف ،بخت الرضا ستة عقكد في مسيرة التعميـ ، منشكرات الخرطكـ  .12

 ـ  2007عاصمة الثقافة ، 

 ـ 1997المجالس المتخصصة  ػ امتداد مرحمة الإلزاـ لتعميـ الأساس ، القاىرة  .13

محي الديف صابر ، السمـ التعميمي الجديد ، خطاب قدمو كزير التربية كالتعميـ في يكـ  .14

ت .ـ ، مطابع مكتب النشر الخرطكـ د1970 فبراير 24الثلبثاء 
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 منشكرات المركز القكمي لممناىج 2000 -1990مراحؿ تأليؼ مرحمة الأساس خلبؿ  .15

 ـ  1989كالكتب ،

مشركع المنيج المقترح لمرحمة التعميـ الأساسي ، كزارة التربية كالتعميـ ، الجياز القكمي  .16

 لتطكير المناىج كالبحث التربكم ، بخت الرضا  جميكرية السكداف 

 17مؤتمر سياسات التربية كالتعميـ تحت شعار إصلبح  السكداف في إصلبح التعميـ ،  .17

 ـ،قاعة الشارقة ، قاعة الشعب أـ درماف ، دار الحكمة لمطباعة كالنشر  1990سبتمبر 

كزارة التربية كالتعميـ ، السمـ التعميمي الجديد ، السياسة التعميمية الجديدة، مكتب النشر  .18

،  ـ 19970الخرطكـ

  مراشد المعممين والخطط الدراسية:خامساً 

 ، مكتب التربية الدكلي 2008تطكر التعميـ في السكداف ، التقرير المقدـ لممركز العالمي بجنيؼ  .1

IBE) )  نكفمبر 28-25 في الفترة1)  ( لممؤتمر العممي لمتربية كتنمية المفاىيـ الدينية48الدكرة 

ـ 2008

الخطة الدراسية الأسبكعية  لمراحؿ التعميـ العاـ  كالتجارم كالميني كتدريب المعمميف كالمعممات كمعيد  .2

 1970مركز التكثيؽ التربكم ، الخرطكـ –التربية الرياضية العالي  بالسكداف 

 ـ ، المركز القكمي لممناىج كالبحث 2007مراشد المعمميف لمحكر الحمقة الأكلى لمرحمة الأساس  .3

  ـ 2007، جامعة السكداف المفتكحة (بخت الرضا  )التربكم 

: 1977مرشد تدريس الرياضيات ، إعداد شعبة الرياضيات ببخت الرضا ، .4

 1993  مرشد تدريس الرياضيات لمرحمة الأساس، المركز القكمي لممناىج كالكتب .5
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 : الوىاقع الإلكترونيت:دابعااً 

 نٍُ، انخزبُت الاسلايُت وحًُُت انًفاهُى انذَُُت  أبىوجُه انًزسٍ  -

- http://www. kenana online.com/users/wageeh elmorss/posts/26814o 

الأكادًَُت انعزبُت نهخعهُى الإنكخزوٍَ  -

- http://www.eleraning-arab-academy.com/digital/learning/639.2012 

 انطاهز انعايزٌ، انزَاضُاث حخً لا َُفز انخلايُذ يٍ دراسخها -

- http://www.edunet.tn/ressourcees/bulltin/numberol/maths.h 

http://www.eleraning-arab-academy.com/digital/learning/639.2012
http://www.edunet.tn/ressourcees/bulltin/numberol/maths.h
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.  ححقُقها.احًذ سلايت،الأهذاف انعايت نخذرَس انزَاضُاث وكُفُت -

- http://www.knal.google.com. 

و  2012بساو عىدة  -

- http://www.school Arabia.net 

 يىسىعت انعهىو  -

- http://www.ar-science.com 

يفخاح انخقذو وأو انعهىو انحذَثت ،يجهت انًعزفت الأرشُفُت انعذد  انزَاضُاث لا: أيٍُ أسايت -

و 1996، 56 ص169

- http://www.almarefh.org/news.php 

 يحًذ حايذ انًصباحٍ  -

- http://www.jeda.math.com /vb/showthread.php 

  2013سهىي عشاسٌ  -

- http://www.kennan on line.com/users/azazy study/posts/199628 

 2010يحًذ انسُسٍ -

- http://www. http://www kennan on line.com/Mohammed Elsisi 

  هشاو بزكاث -

- http://www.faculty psau.edu.sa/../doc-6-pdf 

فُصم  -

- http://www.Kfu.edu.sa/ar/../e../gata.aspx 

  2012آَذٌ حجاسٌ -

- http://www.alwae.com/site/index.php?cid=1175 

طبُبٍ سىفٍ  -

- http://www.tayebiphilpo.blogsot.com/blog-post-07.html?m=1 

وَكبُذَا ، انًىسىعت انحزة   -

- http://www.ar.wikpedia. Org/wiki 
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