
الطاار العام
 مقدمة:1-1

 تجصميم المناهج والوحدات الدراسية أصبح من التججاهات الحديثة في إعداد
 المناهج والوحدات الدراسية ومحتويات المناهج المتعددة و ذلييك لنهييه يعيييد
 تجنظيم ووضع المادة بطريقة تجساعد الطلب  علي  فهمها واستيعابها بصوره
 أفضييل ،وقييد أدخلييت فييي مناهييج المرحليية الثانهوييية بالسييودانهمادة العلييوم
 الهندسية وهي مادة بطبيعتهيا تجتقبيل التصيميم وإعيادة النظير فيي الكتياب 
 المقرر بالضافة لذلك فان التحصيلفي هذه المادة يحتاج اليأساليب وطرق
 تجدريسية حديثة مناسبة تججعل الطلب  أكثر اسييتيعابا لهييا. وعلييى ذلييك فييان
 الباحثة بصدد تجصميم مادة الكترونهية في وحدة الدائرة الكهربائية من كتاب 
 العلييوم الهندسييية للتعييرف علييي مييدي التحصيييل الدراسييي فيهييا.وبعييد
 دراسييةالباحثة لمقييرر تجكنولوجيييا التعليييم أدركييت ان إعييادة تجصييميم ذلييك
 المقرر ستعالج الكثير من سلبيات الواقع،وستساهم في تجطبيق أكثر تجطورا

وتجحقيقا للهداف.

 مشكلة البحث:1-2
 تجتمثل مشكلة البحث في الحاجة إلى تجصميم وحدة دراسية و التعرف على
 أثرها في التحصيل الدراسي.ومن خلل  زيارة الباحثة للعديد من المييدارس
 الكاديمية بمحلية امبدة ، لحظتأنههل تجوجد برامييج تجعليمييية محوسييبة ضييمن
 المنهج التعليمييي لمييادة العلييوم الهندسييية ، وبالتييالي فأنههييا تجحييدد مشييكلة

البحث في التساؤل  الرئيسي التجي:
 ما مدى فعالية الوحدة التعليمية في الدائرة الكهربائية في زيادة التحصيييل
 الدراسي لمادة العلوم الهندسية لدي طالباتجالصيف الول  المرحلية الثانهويية
 بمحلية امبدة، و للجابيية علييي هييذا التسيياؤل  تجقييوم الباحثيية بالجابيية علييي

السئلة الفرعية التجية :
 ما اثر تجصميم مادة الكترونهييية فييي وحييدة الييدائرة الكهربائييية لمييادة.1

العلوم الهندسية على زيادة التحصيل الدراسى للطالبات.
ًيا والتدريس القليييدي.2  ما اثر تجدريسالمادة التعليمية المصممة الكترونه

عبر الكتاب  المنهجي في زيادة دافعية الطالبات للدراسة .

 أسباب أختيار المشكلة:3 – 1
وتجتمثل أسباب  اختيار الباحثه لمشكلة البحث فى الجوانهب التالية:

تجدنهي مستوي الطالبات في مادة العلوم الهندسية ..1
عدم وجود برامج تجعليمية محوسبة في مادة العلوم الهندسية ..2

 أهداف البحث:4 – 1
 يهدف هذا البحث الى التجي: ي

عرض الدبيات العلمية و ما جد فيها و تجطورها فى مجالت .1
التصميم اللكترونهي في مجال  مناهج التعليم..1



التحصيل الدراسي للطلب  .2
التعليم اللكترونهي .3
العلوم الهندسية .4

 التعرف علىأثر تجصميم مادة الكترونهية في وحييدة الييدائرة الكهربائييية.2
لمادة العلوم الهندسية على زيادة التحصيل الدراسى للطالبات.

 التعرفعلى أثر تجصميم مادة الكترونهية فييي وحييدة الييدائرة الكهربائييية.3
لمادة العلوم الهندسية على زيادة دافعية الطالبات للدراسة.

 أهمية البحث:1-5
   تجتمثل أهمية هذا البحث فى الجوانهب التالية: 

 هناكتخصصات في المرحلة الجامعية تجمثل هييذه المييادة اللبنييةالولى.1
 ميين مقرراتجهييم الكاديمييية ، لييذلك تجعتبرأساسييية فييى السييتعداد

للتحصيل الجامعي.
 أهمية حوسبة مادة العلوم الهندسية علي اعتبار ان طبيعتها تجتماشي.2

مع هذه الحوسبة و تجعالج كثير من إشكاليات التصميم لها.
 يمكن الفادة من نهتائج هذا البحث في التأكيييد عليي ضييرورة تجييدريب.3

 المعلمين الذين يقومون بتدريس مادة العلوم الهندسيةعلياسييتخدام
أجهزة الحاسوب  وكيفية برمجة الدروس عليها.

 المساهمة بنشر الوعي اللكترونهي في أوساط المعلمين بهذا العلييم.4
الحديث .

فروض البحث:1-6
 ل تجوجييد فييروق  ذات  دلليية إحصييائية بييين المجموعييتين الضييابطة.1

 والتجريبية فييى التحصيييل الدراسييي لمييادة العلييوم الهندسييية وحييدة
الدائره الكهربائية .

ًا لوحييدة.2  ل تجوجييد فييروق بييين المييادة التعليمييية المصييممة الكترونهييي
 الدائرة الكهربائية والمنهج الدراسي (الكتاب  المدرسييي) فييى زيييادة

دافعية الطالبات للدراسة.

حدودالبحث:1-7
 الحدود المكانهية:مدارس منطقيية امبييدة ، مدرسيية القانهتييات الثانهوييية•

بنات.
 الحدود الموضوعية: الوحييدة الثالثيية مين( كتياب  العلييوم الهندسييية )•

للصف الول  بالمرحلة الثانهوية.
م.2015 – 2014الحدود الزمانهية : العام الدراسى •

 منهج البحث: 8 – 1



 اتجبعت الباحثة المنهج التجريبي حيث يعتبر المنهج التجريبي بصفة عامة هييو
 أكثر المناهج صلحية وصرامة و لييه القييدرة علييى دعييم العلقييات البينييية و
 التحكم في التأثيرات المتبادلة على المتغير التابع، كمييا اسييتخدمت المنهييج

الوصفي التحليلي.

 أدوات البحث: 9 – 1
  يحمل المادة المصممة، جهازDVD  اختبار (قبلي، بعدي)، قرص 

حاسوب ، شاشة عرض، المقابلة.

 مجتمع البحث: 10 – 1
 يتكون مجتمع البحث من جميع مدارس طالبييات المرحليية الثانهوييية بمحلييية

أمبدة  (ولية الخرطوم) – الصف الول  الثانهوي.

 عينة البحث: 11 – 1
  طالبة من مدرسة القانهتات الثانهوية الحكومية60تجم اختيار عينة مكونهه من 

بنات.

مصطلحات البحث:1-12
 هو عبارة عن المعرفة والدراسات التي تجنيياولت بشييكلتصميم التعليم: 

 خاص الجراءات اللزمة لتنظيم محتوي الماد التعليمية )الدوات، البرامييج،
 المناهييج(. المييراد تجصييميما بييترتجيب منطقييي يتفييق والخصييائص الدراكييية

 ، ص2010للمتعلم ، وسيسرع في طريقة تجعلمييه بشييكل أفضييل) جييامع ، 
53.)

التعليم اللكتروني:
 هو ذلك النوع من التعليم الذي يعتمد علي اسييتخدام الوسييائط اللكترونهييية
 في التجصال  بين المتعلمين والمؤسسة التعليمية ويسخر احدث مييا تجتوصييل
 إليه التكنولوجيا من أجهزة وبرامج في عمليييات التعليييم والتعلييم بييداء ميين
 استبدال   وسييائل العييرض اللكترونهييية والوسييائط المتعييددة فييي الفصييول 
 التقليدية والتعلم الذاتجي وانهتهيياء بالفصييول  الفتراضييية الييتي تجتيييح  للطلب 
 الحضور والتفاعل مع محاضرات ونهييدوات تجقييام فييي دول  أخييري ويكيين ان
 تجكون المادة العلمية بسيطة كميا فيي اليدرس التقليييدي ويمكين ان تجكيون
 المادة العلمية نهصا أو رسوما أو صورة ثابتة أو متحركة وقييد تجكييون برنهامييج

).22،ص:2009تجعليمي علي الكمبيوتجر أو النهترنهت(حسن الباتجع محمد ،
مقرر العلوم الهندسية :

 هو الكتاب  المقرر للصف الول  للمرحلة الثانهوية،الذي أقرتجيه وزارة التربيية
والتعليم السودانهية.

التحصيل الدراسي:
 يقصد به ذلييك النييوع مين التحصيييل الييذي يتعلييق بدراسيية أو تجعلييم العلييوم
 والمواد الدراسية المختلفة، والعلمة التي يحصل عليها الطالب عبارة عيين
 تجلك الدرجة التي يحققها في امتحان مقنن يتقييدم إليييه عنييدما يطلييب منييه



 ذلييك، أو يكييون حسييب التخطيييط والتصييميم المسييبق ميين قبييل أدارة
م).2011المؤسسة التعليمية (لمعان، 



2 –   التصييميم التعليمييي و نظريييات التعليييم1 
والتعلم:

  مقدمة:1 – 1 – 2
ًا بعييد يييوم إلييي تجطييبيق الفكيير العلمييي  تجتزايد الحاجة في وقتنا الحاضر يوم
 والساليب العلمية والتقنية في تجصميم الخطط والبرامج التعليمييية، بهييدف
 تجحقيق أفضل أداء وأكثر كفيياءة وفعالييية بمييا يتناسييب وقييدرات المتعلمييين
 وخصائصهم في مختلف المستويات التعليمية، ويعد علم التصميم التعليمي
 أحد العلوم الحديثة التي ظهرت في السنوات الخيرة من القرن العشييرين
 في مجال  التعليييم وتجطييور مفهييوم التصييميم التعليمييي نهتيجيية تجييأثره بنتائييج
 الدراسات والبحييوث لمدرسييتين كييبيرتجين فييي مييدارس علييم النفييس همييا
 المدرسيية السييلوكية والمدرسيية المعرفييية،وتجييأثره أيضييا بنتائييج البحييوث
 والدراسات في مجيال  تجكنولوجييا التعليييم،وكيذلك ظهيور التعلييم المبرميج
 الييذي لييه الثيير الكييبر فييي ظهييور نهميياذج مختلفيية لتصييميم التعليييم، ومنييذ
 الثمانهيات زاد الهتمام بالتصميم التعليمي وأصييبح أحييد المجييالت الجديييدة
 التي تجعتمد علي اسييتخدام تجكنولوجيييا التعليييم، وأسييلوب  النظييم ميين أجييل
 تجصميم برامج تجعليمية تجرتجبط علي نهحييو مباشيير وبأهييداف وأنهشييطة التعليييم
 داخل حجرات الدراسة، وذلك لن ممارسة المعلم لعملييية تجصييميم التعليييم
 سوف تجساعده علي التفكير والتخطيييط المنظييم، ومين ثيم تجحديييد أهييدافه
 التعليمييية، وطرائقييه التدريسييية، وأنهشييطته التربوييية، وأسيياليبه التقويمييية
 بشكل أكثر فعالية، و إذا كان التعليم هو تجصميم مقصود للمواقف التعليمية
 بصورة منهجية نهظامية بحيث يييؤدي بيالطلب  إليي التعليم، وإن التعلييم هيو
 التغير المرغوب  في سلوك الطالب نهتيجة تجقييديم هييذه المواقييف التعليمييية
 له، أي يحدث نهمو فييي معييارفه، أو مهيياراتجه، أو اتججاهيياتجه، أو قييدراتجه، فييأن
 عملية التعلم تجتطلب تجصميم مواد تجعليمية تجتناسب واستعدادات واحتياجييات
 وقدرات الطلب  حتي تجساعده في تجحقيييق الهييداف المنشييودة ، وهييذا مييا
 يهييدف إلييية علييم التصييميم التعليمييي، وتجتفيياوت مسييتويات البرامييج عنييد
ًا ًا معينيي ًا تجعليمي  تجصميمها من مجرد تجصميم وحده تجعليمية صغيرة تجتناول  هدف
ًا من الهداف والتي يمكن للمتعلم تجحقيقهييا وإتجقييان تجعلمهييا ًا محدود  أو عدد
 في حدود الوقت العادي للحصة الدراسية أو وقييت ألبرنهامييج أو أكييثر، إلييي
 تجصميم برنهامج يشتمل علي تجصميم مجموعة من الوحدات في تجتييابع معييين
 لموضوعات مقرر دراسي بأكمله، ويسير المتعلم فيي دراسييتها وفقييا لهييذا
 التسلسل وبحيث ل ينتقل من وحده الي أخري تجالية لها إل بعد إتجقانهه لتعلم
 أهداف الوحدة السابقة لها وهكذا حتي يتييم تجعلييم أهييداف جميييع الوحييدات

).2010بشكل متقن (جامع، حسن ، 

  مفهوم تصميم التعليم:2 – 1 – 2
) التصميم في اللغة و الصطلح  بالتجي:   13 ، ص:2000عرف قطامي (



ًا ميين الفعييل صييمم.وصييمم تجعنييي  التصميم كلغة:كلمة تجصميم مأخوذة لغوي
 مضي علي المر أومضي علي رأيه في المر ولم يصغ إلي من يردعه كأنهه
 أصم وصمم مصمم فهو الثابت في المور والتصميم رسم او مخطط لبنيياء
 او طريييق أو غيرهمييا ،تجقسيييم لموضييوع ميين المواضيييع أو مشييروع ميين

المشاريع العلمية والدبية او غيرهما.
 مفهوم التصميم اصطلحا: فيعني هندسة الشيء بطريقة ما وفق محكييات
 معينة أو عملية هندسية لموقف ما، ويستعمل مفهوم التصميم فييي العديييد
 من المجالت كالتصميم الهندسي ،التصميم التجيياري،التصييميم الصييناعي ،

التصميم التربوي وغيرها.
 ) أن تجصميم التعليييم يعييد بمثابيية المجييال 48 ، ص 2004 ذكرعبد الحميد (

الذي يربط بين مخرجات البحث الوصفي جمع الممارسة من خلل :
تجحديد أبعاد التصميم.•
رصد تجلك البعاد وقياسا.•
 رسم العليات المتصلة بتطوير التعليم وصييول بييالتعلم والتعليييم إلييي•

أقصي مدي.
 هو علم وتجقنية يبحث في وصف أفضل الطرق التعليمية التي تجحقيق النتيياج

).42، ص2003المرغوب  فيها وتجطويرها، وفق شروط معينة (الحيلة، 
 ويطلق مفهوم تجصميم التعليم علييى عمليييات الوصييف والتحليييل الييتي تجتييم
 لدراسة مطلوبات التعلم، وهيو عمليية منطقيية تجتنياول  الجيراءات اللزمية
 لتنظيم التعليم وتجطويره وتجنفيذه وتجقويمه بمييا يتفييق والخصييائص الدراكييية

).84 ص2008للمتعلم (جلل ، 

  الهدف من التصميم التعليمي:3 – 1 – 2
 )أن الهييدف هييو صييياغة الهييداف وتجحديييد66،ص1988يري جانهييه وبرجز(

الطريقة التي تجتحقق بها ومتي يمكن ان تجتحقق.
 ويري الغييزاوي أن التصييميم التعليمييي يهييدف الييي صييياغة الهييداف
 العامة والسيلوكية وتجحديييد السييتراتجيجيات وتجطيوير الميواد التعليميية اليتي

يؤدي التفاعل معها ألي تجحقيق الهداف .

  أهمية التصميم التعليمي:4 – 1 – 2
 ) أن أهمييية تجصييميم التييدريس تجكميين17م، ص 2000ذكريوسف قطامي (

في النقاط الموجزة التالية :
 محاولة بنياء جسير بيين العليوم النظريية ونهظرييات التعليم والعليوم.1

التطبيقية واستعمال  الوسائل التكنولوجية في عملية التعلم.
 استعمال  النظرية التعليمية في تجحسين الممارسييات التربوييية وكييان.2

جون دوي أول  من نهادي بضرورة التعليم عن طريق العمل والخبرة.
 رفع كفاية العيياملين فييي ميييدان التربييية ميين واضييعي المناهييج إلييي.3

المشرفين التربويين ومديري المدارس والمعلمين.
إدخال  لعناصر التكنولوجيا الحديثة في مجال  التعليم..4



 عدم تجوفير الوقت الكافي للمعلميين لتصيميم اليدروس او الوحيدات.5
الدراسية.

من خلل  استعراض مفاهيم التطوير والتصميم يتضييح بييان 
أهمية التصميم تكمن في التي:

 تجوجيهالنهتبيياه نهحييو الهييداف التعليمييية ميين الخطييوات الولييي فييي.1
 التصييميم التعليمييي وتجحديييد الهييداف التربوييية العاميية والسييلوكية
 الخاصة للداة المراد تجعلمها، وهييذه الخطييوة ميين شييانهها أن تجسيياعد
 المصمم في تجمييز الهييداف القيميية ميين الهييداف الجانهبييية  وتجمييييز

الهداف التطبيقية من الهداف النظرية .
 يعمييل التصييميم علييي تجسييهيل التجصييالت (التفاعييل) والتناسييق بييين.2

 العضاء المشتركين في تجصميم البرامييج التعليمييية وتجطبيقهييا ويقلييل
من المنافسات غير الشريفة بينهم.

،يي 7م،ص1996ويري الغزاوي (  ):أن أهمية التصميم التعليميتكميين فييي9 
التجي:

 تجأكيييد العلقيية بييين المبييادئ النظرييية وتجطبيقاتجهييا فييي الموقييف.1
التعليمي .

 استعمال  النظريات التعليمية في تجحسين الممارسييات التربوييية ميين.2
خلل  التعليم بالعمل.

العتماد علي الجهدالذاتجي للمتعلم في عملية التعلم..3
استخدام المواد والجهزة التعليمية بطريقة مثلي..4
 العمل علي تجوفير الوقت والجهد من خلل  استبعاد البدائل الضييعيفة.5

والسهام في تجحقيق الهداف.
 إدماج المتعلم في عملية التعلم بطريقة تجحقق أقصي درجيية ممكنيية.6

من التفاعل مع المادة.
 تجوضيح دور المعلييم علييي أنهييه منظييم للظييروف البيئييية الييتي تجسييهل.7

حدوث التعلم.
تجقويم تجعلم الطلب  وتجدريس المعلم..8
تجفريق المعلم للقيام بالواجبات التربوية الخرىبالضافة الي التعليم..9

  خطوات التصميم التعليمي:5 – 1 – 2
  )فييي سييت59،يي 57 ، ص2007تجمر عملية تجصميم التعليم بحسب سرايا (

 مراحل وتجضم كل مرحلة مجموعة من المهارات الرئيسييية والفرعييية الييتي
 يجب ان يتقنها المصمم التعليمييي وهييذه المراحييل هييي جييوهر مييا يسييمي

بنماذج تجصميم التعليم. وفيما يلي عرض لتلك المراحل. 

/ مرحلة تحليل التعليم:1
 وتجضييم المهييارات المتعلقيية بالبيئيية المحيطيية بالبرنهامييج المييراد تجصييميمه
 ،وتجحديد المكانهات البشرية المادية المتوفرة ، والمصادر والمواد التعليمييية
 اللزمة، وكذالك تجحديد المكانهيات المراد تجلبيتهييا عيين طريييق تجلييك البرامييج



 كمييا تجتضييمن هييذه المرحليية تجحديييد الهييداف التعليمييية العاميية والجرائييية
 ،وتجحليييل المحتييوي التعليمييي ، مييع تجحديييد الخييبرات والمتطلبييات السييابقة

والتعرف علي خصائص المتعلمين واتججاهاتجهم ودافعيتهم .

/ مرحلة تنظيم التعليم وتصميمه:2
 وتجرتجبط هذه المرحلة بتحديد أفضل المعالجات التعليمية واختيارهييا ،
 وكذلك تجنظيم أهداف العملية التعليمية واختيارها، ومحتوي المادة الدراسية
 وأساليب تجقويمها، إعدادها وتجنظيمها بطريقة تجسيياعد المتعلييم علييي التعلييم

لتحقيق الهداف.

/ مرحلة التطوير والنتاج: 3
 وتجتم في هذه المرحلة تجرجمة تجصميم التعليم الي مواد تجعليمية حقيقيية، ثييم
 إخضاع المادة التعليمية لعمليييات تجقيويم لتحديييد ميدى فاعليتهيا ومناسييبتها

للمتعلمين، وذلك عبر تججربتها على عينة من الطلب  .

/ مرحلة تنظيم التعليم:4
 وفيها يتييم التنفيييذ الفعلييي للبرنهامييج باسييتخدام المييواد التعليمييية الييتي تجييم

تجصميمها، ويتم وضع كافة العمليات موضع التنفيذ.

/ مرحلة إدارة التعليم:5
 وتجرتجبط بالتأكيد من سير العملية التعليمة وفق قوانهين المؤسسة التعليمييية
 بما يكفل تجحقيق الهداف التعليمية وضبط المواقف  التعليمية داخل البيئيية

التعليمية وخارجها.

  نظريات التعليم والتعلم:6 – 1 – 2
ًل:نظرية الشتتراط الجررائي: أو

 )، الييذيB.F.skinnerرائد هذه النظرية هو عالم النفس المريكييي سييكنر(
 ينتمي إلي مدرسة ثورنهدايك حيث نهشر نهموذجه المفصل والييذي يعييبر عيين
 الرؤية الحديثة لقانهون الثر الذي وضعة ثورنهدايك وصاغه سكنر على صورة
 :"السلوك محكوم بنتائجه "وهييذا يشييير إلييي إنهنييا إذا حييددنها مكافييأة تجلحييق
 بسلوك معين فسوف نهلحظ ان ظهور ذلك السلوك يييزداد بشييكل متكييرر،
 أن السلوك الذي ل يتبعه أي رابطة بين المثير والستجابة هي الييتي تجقييوي
 بالثواب  بعد الستجابة بينما الرابطة التي يؤكدها سييكنر هييي الرابطيية بييين
 المثير والستجابة يري سكنر أن السلوك تجلقائي أو إجرائي  أي ل يشييترط
 فيه وجود المثير، إذ انهه يمكن أن تجتم السييتجابات دون وجييود المييثير علييى
 سبيل المثال  عندما تجعلم القط لعبة معينيية كيان يتقلييب عليى ظهييره ففييي
 هذه الحالة يصعب تجحديد المثير غييير الشييرطي الييذي يمكنييه أن يولييد هييذا
 السلوك، مع إنهنا نهكافئ القط عند قيامة بهذا العمل بالطعام أو الستحسان
 كالمسح باليد على جسمه،إل أن كل الكل او الستحسييان ليييس هييو الييذي
 ولد هذا السلوك وإنهما هو الذي عزز حدوثه، وفي هييذه الحاليية تجقيياس قييوة
 الستجابات التلقائية بدرجة الستجابة نهفسها ل بقوة المييثيرات، ولكيين فييي



 كثير من الحيان تجتمكيين بعييض المييثيرات ليييس اسييتثارة هييذه السييتجابات
 ولكنهييا تجعمييل علييى تجهيئيية الموقييف المناسييب الييذي يسييمح بظهييور هييذه

م).1988الستجابات(سيد خير الله ،
 يري سكنر أن التعزيز هو الجراء الذي يضمن أو يزيد مين احتماليية ظهيور
 وتجكرار السلوك المعزز، هناك علقة عكسية بين التعزيييز والنهطفيياء فكلمييا
 تجم تجقيديم الميثير دون ان يصيياحبه تجعزييز فيان ذليك سيسيرع فيي انهطفياء

ًا لثر كل منها : الستجابة المتعلمة .ويقسم سكنر التعزيز الي نهوعين وفق
  :وهو الذي يقوي من احتمال  ظهور الستجابة التلقائيييةالتعزيز اليجابي

 مثل الطعام والماء ....الخ ويعد التعزيز اليجابي ذا أهمييية لتغيييير السييلوك
 وانهييه يفييوق فييي أثييره التعزيييز السييلبي أو العقيياب ، التعزيييز اليجييابي فييي
 المواقف الصفية مثل المدح  والتشجيع والتعاون يقييوي السييلوك المرغييوب 

والمراد تجعلمه.
 :يشمل الضوضاء، الصدمة الكهربائييية والحييرارة الزائييدةالتعزيز السلبي

 والييبرودة الزائييدة...الييخ فهييذا التعزيييز السييلبي والعقيياب  يجعلن الطييالب
 يسيعى نهحيو الفيرار مين نهتائيج مؤلمية ومنفيرة محياول الفشيل والخيبرات

القاسية.
        و يرى سكنر أن العقاب  ل يفعل فعل المعززات السلبية فهو يخفييض
 من معدل  الستجابة ولكيين أثييره مييؤقت سييرعان مييا يييزول  ويعييود معييدل 
 الستجابة الي حالته الولي بمعني أن العقاب  ليس له أثر كييالثواب  فليييس
 له أهمية تجذكر علي المجموع الكلي للستجابات اللزميية لحييدوث النهطفيياء
 ولكن له تجأثير مؤقت في معدل  الستجابة، و نهلحظ أن التعزيز ينشأ نهتيجيية
ًا منفردا يحاول  الكائن الحييي  إزاحة  معزز سالب من الموقف لنهه يعد مثير
 تجسجينه فظهر المثير لخاصية المعزز السالب ، ويطلق على هذا المثير في
 هذه الحاليية المعييزز الشييرطي السييالب ، فييالتعزيز اليجييابي إذن هييو أميير
 يضاف الي الموقف بينما التعزيييز السييلبي هييو أميير يسييتبعد ميين الموقييف

).127، 126، ص 2006(النور، 

ًا: نظرية المحاولة والخطأ(النظرية الربطية ): ثاني
      يعتبر(ثورنهدايك) الب  الروحي لعلم النفس الييتربوي فهييو أول  ميين بييدأ
 في دراسة السلوك ألقصدي أو الجرائي في الوليات المتحدة  المريكييية،
 كان ثورنهدايك يضع القطط الجائعة فييي أقفيياص، ويمكيين للقطييط الخييروج
 عن القفاص إذا اهتدت الي أفعال  بسيطة تجتمثل في جذب  حبل أو الضغط
 علي سقاطة حيث كان الطعام يوضع خارج القفاص تجراه القطييط  وتجشييم

  محاولة للوصول  الى الرافعة24رائحته، و لحظ ثورنهدايك أن القطة تجقوم 
 في المرة الولي، وفي المرة الثانهية لحظ ان القطيية اسييتطاعت الوصييول 

  محاوليية وفييي18 محاولة، وفييي المييرة الثالثيية عييدد 22الى الرافعة بعدد 
 المرة الخيرة ل تجحتاج  إل الى محاولة واحدة، كما لحظ بأنهه إذا تجم إخييراج
 القطة من القفص تجحتاج الى اعادة جميييع المحيياولت ميين جديييد للوصييول 



 ، ص2006الييى الرافعيية، حيييث تجصييبح وكأنههييا وضييعت ميين جديييد(النييور ، 
112.(

أنواع التعلم عند ثورندايك :
) أنهواع التعلم عند ثورنهدايك هي:116، 115، ص 2006ذكر النور(

 تجكوين الروابط وتجقويتها (الرابطيية بييين المييثير والسييتجابة)، ويمكيين-1
 إعطاء أمثله من المدرسة كتكوين رابطة ين الدراسة الجيدة والفهم
والحصول  علي درجات مرتجفعة وتجكوين رابطة بين الشكل والكلمة.

 تجكوين ارتجباط يتضمن أفكييار، وميين المثليية الييتي يطرحهييا ثورنهييدايك-2
 على ذلك أن تجفكير طفلة عمرها سنتين بوالدتجها الغائبة عندما تجسمع
 كلمة (أم ) أو أن يردد الطفل كلميية ( حلييوى) عنييد رؤيتييه للحلييوى .
 ومن أمثلة ذلك أيضا ما يتذكره الفرد ميين أحييداث سيييئة فييي حييياتجه

أيام العياد.
 التحليل والتجريد، ويضع ثورنهدايك أمثلة لذلك كالذي يحدث من تجعلم-3

 لدي طالب الموسيقي من قدرة المتميييز النهغييام الموسيييقية  أو أن
يميز الفرد أنهواع الحيوانهات من أصواتجها دون ان يراها.

التطبيقات  التربوية لنظرية ثورندايك : 
  )ضرورة تجطبيق120ي  119،ص 2006يري ثورنهدايك كما ذكر في (النور ، 

 معطيات نهظريات وقوانهين التعلم من أجل إحداث تجعلييم جييد ، ويييري عييدم
 جدوي السيياليب التقليدييية فييي عملييية التعلييم والييتي تجركييز علييى التلقييين

والحفظ بل يجب التركيز على التعلم القائم على النشاط والعمل.

ومن أهم إسهاماته في المجال  التربوي :
 ضرورة استخدام التدريب والممارسيية فييي التعلييم وهييذه الممارسيية.1

لبد ان تجتبع بالثواب .
  تجحديد الروابط بييين المييثير والسييتجابة وهييذا يعنييي تجحديييد السييلوك.2

 المناسب الذي يجييب ان يقييوم بييه الطييالب ميين أجييل الوصييول  الييى
الستجابة المناسبة. 

ًا.3  استخدام الثواب  والعقاب  لتعديل سلوك الطلب ، ولكن للثييواب  اثيير
ًا  في التعلم كما ان للعقيياب  نهتائييج سيييئة خاصيية عنييدما يتناسييب  طيب

العقاب  مع السلوك المعاقب.
  تجشجيع التعلم الذاتجي كأن نهجعل الطالب يجرب  بنفسييهحل المسييائل.4

 وذلييك بعييد إفهييامه السييلوب  والطريقيية، فييالتجريب الييذاتجي لحييل
 المسييائل يكييون ميين الصييعب علييي الطييالب ان ينسييي الحييل بعييد

الوصول  إلى الستجابة الصحية.
 التدرج من السهل الي الصعب في التعلم..5
  يعتبر النشيياط  وسيييلة التعلييم الساسييي لييدى ثورنهييدايك لنهييه خلل .6

 الستجابة للمواقف عن طريق المحاولة والخطأ يتعلم التلميييذ بعييض
 الستجابات الييتي تجصييدر عنيية وبالنهتقيياء ميين هييذه المحيياولت يتعلييم



 التلميذ المحاولت  الناجحة وتجيدعم وخاصية عنيدما يعقبهيا ثيواب  ميع
ممارسة هذه المحاولة الناجحة.

  ومن الساس النظري والتطبيقي لهذه النظرية نهستنتج أهمية التعلم.7
 القائم علي مجرد اللقاء  والتلقين ومن ذلك يجب على المعلمين ان
 يهتموا بتدعيم حصصهم بالنهشيطة والداء والممارسية والتطيبيق لميا

يقدمونهه من جوانهب نهظرية مجردة. 

نظرية برونر في التعليم :
 ) أن برونهر كتب بكثرة حول  كيفييية308 ي 307 ، ص 2005    ذكر عدس (

 حييدوث التفكييير البشييري خلل  عمليييات التييدريس انهييه ينظيير إلييى  التعلييم
الصفي كمزيج لثلثة عمليات: 

 و هي (الكتساب ، وتجحويل المعرفة الى أشكال  ذات معني، وتجقييييم فعالييية
 المعرفة)، وفي العادة فإن العمليات الثلث تجحدث في نهفس الوقت الواحد
 فتلميذ المدرسة البتدائية الذي يكتسييب معرفيية عين تججميد المياء وذوبيانهه
 سوف يربط هذه المعرفة بخبراتجه الشخصية عن الثلج والماء ، وأنهه سييوف
 يستغرب  لماذا أن كأسا مين عصييير البرتجقييال  وضيع فييي مجمييد الييبراد لييم

يتجمد بينما أن مكعبات الماء قد تججمدت في ذلك المكان .

اقترح برونر ثلث  طارق للتعلم هي :
 التمثيلييية: التعلييم التمييثيلي فهييو يشييبه الييذكاء الحسييي الحركييي.1

 عندبياجيه، انهه يشير الى التعلم عن طريق تجحريك أو معالجة الشياء
ًل من أن تجفكر فيها، أن الطفل قد يعييرف  أي أن تجعمل منها أشياء بد

كيف يضرب  الطابة ولكنة ل يستطيع ان يصف العمل بوضوح  تجام.
  اليقونهية: أما التعلم اليقيونهي فهيو التعليم مين خلل  تجخييل الشيياء.2

ًا رياضيا ميين خلل  تجصييوره لييه  والحداث . ان الطالب قد يتعلم قانهونه
 بشكل ذهني دون ان يعرف كيف يستخدمه بشكل صحيح أو دون ان

يكون قادرا على وصف أهدافه بدقة من خلل  استخدام الكلمات.
 الرمزية: التعلييم الرميزي فيانهه يلجييا اليى اسيتخدام تجميثيلت رمزييية.3

 للمعرفة وفي الغالب ميين خلل  اللغيية، أن الطييالب قييد يتعلييم كيييف
ًا معينا دون أن يكون بمقدوره ان يرسييم شيييئا مميياثل أو  يصف رسم

ان يتخيل جميع عملية الرسم. 

ًا: نظرية اوزبل في التعليم: ثالث
 في مقابل نهظرية برونهر فقد طور ديفيد اوزبييل نهظرييية فييي التييدريس ميين
 شانهها ان تجوجه تجفكير الطلبة وتجعلمهم من خلل  تجقديم أفكارمفتاحيه بحيييث
 تجتكامل مع معلوماتجهم السابقة مشجعة بذلك شكل ميين أشييكال  المراجعيية
 المستفيضة وقد سمى الناتجج  لهييذه العملييية باسييم التعلييم السييتقبالي ذي
 المعني أو التعلم الذي يأخذ فيه التلميذ أفكارهم ميين المعلييم بييدل ميين ان
 يقوموهم باكتشافها بأنهفسهم، ان التعلم الستقبالي ذا المعنى يحصل نهتيجة
 للتدريس المفسر أو الشارح  والذي يقوم فيه المدرس بتقييديم موضييوعات



 رئيسة أو أفكار قبل الخوض في التفاصيل، وبعييد إعطيياء بعييد هييذا الهيكييل
 فإن المعلم يأتجي على الفكار مييرة ثانهييية مسييتخدما أمثليية متعييددة وسييائل
 الكثير من السئلة ليقيم مدي استفادة الطلبة مما تجم تجعليمية لهم ولتقييديم
 التصحيحات أو التفسيرات اللزمة وهكذا فييإن التعلييم الشييارح  يتكييون ميين
 أكثر من المحاضرة وان التعلم المكتسب ليس كالتعلم عيين ظهيير قلييب أو
 التدريب الذي يخلو من التفكير، وعلى أي حال  فإن المعلم المسئول   عيين
 بناء وتجوجيه تجفكير الطلبة، و أحد السيياليب المفتاحييية للتعلييم الشييارح  هييو
 استخدام المنظمات المتقدمة والييتي هييي عبييارة عيين ملحظييات تجقييديميه
 تجساعد في وضع المحتوي في قالب ذي معني فالمنظمات المتقدمة تجزودنها
 بهيكل ثيابت لتنظييم المعلوميات التفصيييلية وربطهيا ميع العاميية وعلقاتجهيا
 ببعضها بعضا والتي يمكن ان تجولد الفوضى مالم ينتبه الطلبيية لهييا(عييدس ،

).310 ، ص2005
 أما المنظمات المقارنهة في تجقوم بمقابليية الشييياء مييع بعضييها لنههييا تجظهيير
 العلقات بين المادة الييتي سييوف تجييأتجي وتجلييك الييتي يعرفهييا الطلبيية وبهييذه
 الطريقة فانهه يتم نهشيط المعلومات السابقة، ان المنظيم المقيارن ليدرس
 ما عيين النظيام القتصييادي لليابييان يمكيين ان يحيياول  ربييط هييذه المفياهيم
 بمعلومات تجم تجعلمها سابقا عن النظم القتصادية لبلدان أسيويةأخري، وقد
 اظهيير البحييث ان المنظمييات المتقدميية تجسيياعد الطلبيية فييي التعلييم تجحييت
 ظروف متعددة ولكن ليس جميعها، ولتعمل بشكل جيييد فميين الييواجب ان
 تجييأتجي علييي شييكل تجعميمييات حقيقييية وليييس كإعييادة للتعييبير عيين محتييوي
 الدرس، ومن الواضح ان الطلبة الكثر خبرة يستفيدون من هييذا السييلوب 
 بشكل اقل لكونههم قد سييبق لهييم أن حصييلواعلى هيكييل ذهنييي للموضييوع

).310 ، ص 2005(عدس ، 

 التعليم اللكتروني:-2 – 2
 مقدمة:1 – 2 – 2

 يتميز هذا العصر بييالتغيرات السييريعة الناجميية عيين التقييدم العلمييي
 والتكنولوجي وتجقنية المعلومات، لذا أصبح ميين الضييروري مواكبيية العملييية
 التربوية لهذه التغييرات لمواجهية المشيكلت اليتي تجنجيم عنهيا مثيل كيثرة
 المعلومات، وزيادة عدد الطلب ، ونهقص إعداد المعلمين، وبعد المسييافات،
 فليم يعيد الهيدف مين التعليييم فيي هيذا العصراكتسياب  الطيالب المعرفية
 والحقائق،بل تجعداه الي ضرورة اكتسابه لمهارات التعلمالذاتجي،ليكون قادرا
 علي التفاعل مع متغيرات العصر، التعليم اللكترونهي فييي الييوقت الحاضيير
 خير وسيلة لكتساب  المتعلم المهارات التي تجمكنه ميين التعلييم المسييتمر ،
 المر الذي يمكنييه ميين تجثقيييف نهفسييه وإثييراء معلوميياتجه، كمييا أن خصائصييه
 كمرونهة الوقت، وسييهولة اسييتقباله تجتناسييب مييع الخصييائص النفسييية لييدي

).269م، ص 2008المعلمين الكبار(ضياء الدين، 



 مفهوم التعليم اللكتروني:2 – 2 – 2
 التعليم اللكترونهي يعتييبر يييمن المفيياهيم الجديييدة الييتي دخلييت فييي
 منظومة التعليم في الفترة الخيرة، وتجشير الدبيات التربوييية الحديثيية الييي
 العديييد ميين التعريفييات الخاصيية بهييذا المفهييوم وفيمييا يلييي عييرض لهييذه

التعريفات :
 يعرف التعليم اللكترونهي بأنهه استخدام جميع الوسائط المتعييددة بمييا فيهييا
 شبكة المعلومات الدولية وما تجتمتع به ميين سييرعة فييي تجييدفق المعلومييات
 في المجالت المختلفة لتسهيل استيعاب  الطييالب وفهمييه للمييادة العلمييية

).12 م، ص 2001وفق قدراتجه في إي وقت شاء (محمد نهبيل العطر، 
 هو منظومة تجعليمية يتم ميين خللهييا تجقييديم البرامييج التعليمييية أو التدريبييية
 للمتعلمين أو المتدربين في أي وقت وفي أي مكييان باسييتخدام تجكنولوجيييا
 المعلومييات والتجصييالت التفاعلييية مثييل (النهييترنهت، النهييترانهت، الذاعيية،
 القنوات المحلية أوالفضائية للتلفاز،القييراص الممغنطيية،  التليفييون البريييد
 اللكترونهي،أجهيزة الكميبيوتجر،الميؤتجمرات عين بعيد) لتيوفر بيئية تجعليميية و
 علمية تجفاعلية متعددة المصادر بطريقة متزامنيية فيي الفصيل الدراسيي أو
 غير متزامنة عن بعد دون اللتزام بمكان محددا اعتمادا على التعلييم التجييي

). 289، ص2004والتفاعل بين المتعلم والمعلم (سالم، أحمد،
 التعليم اللكترونهي هو نهوع من أنهواع التعليم عن بعد يتم عييبر النهييترنهت بييل
 ان غالبية أنهواع التعليم عن بعد هي تجعليم وتجعلم الكترونهي أيضا لنههييا تجعمييل
 بالمعييدات والدوات اللكترونهييية فييي إنهتيياج البرامييج الدراسييية وتجسييتخدم
 شبكات التوصيل للربط بين القاعدة التي تجنطلق منها عملية التعليييم وبييين

).174، ص 200المواد البعيدة والنائية (علي محمد شمو، 

 معايير التعليم اللكتروني:3 – 2– 2
 )انهييه ينبغييي تجتييوافر مجموعية معييايير91م، ص2004 يري عوض حسييين (

للتعليم اللكترونهي منها:
تجوافر مواد تجعليمية حديثة ومستمرة التحديث..1
التفاعل النشط بين أطراف العملية التعليمية..2
تجقبل هذه الطريقة..3
تجوافرها في أوقات متعددة لنناسب المتعلمين بظروفهم المتنوعة..4
تجيسير عملية استخدامها للمتعلمين..5
احتماليه التطوير وفق ما تجملية التطورات..6
 الشييتراك والتعيياون ميين كافيية الطييراف حييتى يتسيينى السييتفادة ميين.7

.خبرات الخرون

 أهمية التعليم اللكتروني:4 – 2 – 2
للتعليم اللكترونهي فوائد عديدة من أهمها :

تجحقيق الهداف التعليمية بكفاءة عالية واقتصاد في الوقت والجهد..1



 تجحقيق التعلم بطريقة تجناسييب خصييائص المتعلييم وبأسييلوب  مشييوق.2
وممتع.

تجوفير مصادر ثرية للمعلومات يمكن الوصول  إليها في وقت قصير..3
 يحفز المتعلم في مهارات التعلم الذاتجي والعتميياد علييي نهفسييه فييي.4

اكتساب  الخبرات والمعارف وإكسابه أدوات التعلم الفعالة.
 يكسب التعليييم اللكييترونهي الدافعيية للمعلييم والمتعليم فيي مواكبية.5

 العصيير والتقييدم المسييتمر فيي التكنولوجيييا والعلييوم والتواصييل مييع
المستجدات في شتي المجالت.

 يتناسب مع معطيات العصر فهو السلوبالمثل لتهيئة جيل المستقبل.6
للحياة العلمية والعملية.

 أهداف التعليم اللكتروني:5 – 2 – 2
)و فارس الراشد (8ي 7، ص1997ذكر كل من التجحاد الدولي واليونهسكو (

 م) أن التعلييييم اللكيييترونهي يسيييعي إليييي تجحقييييق مجموعييية مييين2003
الهدافأهمها:

 المساهمة في إنهشاء بنية تجحتية، وقاعدة من تجقنية المعلومات قائميية.1
 علييي أسييس ثقافييية بهييدف إعييداد مجتمييع جديييد لمتطلبييات القييرن

الحادي والعشرين.
 تجنمية التججاهات اليجابية للمتعلمين، والقييائمين علييي عملييية التعلييم.2

 وأولييياء المييور، والمجتمييع ككييل نهحييو تجقنيييات المعلومييات، وخاصيية
التعليم اللكترونهي ، وبذلك يمكن إيجاد مجتمع معلوماتجي متطور.

 اكتساب  المتعلمين المهارات اللزمة لسييتخدام التقنيييات التعليمييية،.3
 والعتماد علي أنهفسييهم فييي الوصييول  الييي المعييارف، والمعلومييات
 الييتي يحتاجونههييا وبحييوثهم ودراسييتهم، ومنحهييم الفرصيية لطييرح 
 آراءهموتجبادلهييا حييول  القضييايا المختلفيية، وكييذلك نهقييد المعلومييات
 والتساؤل  عن مصداقيتها، مما يسيياعد علييي تجعزيييز مهييارات البحييث

لديهم وإعداد شخصياتجهم.
 تجوفير بيئة تجفاعلييية مليئيية بالمصييادر المتنوعيية تجسيياعد علييي تجحقيييق.4

الهداف التعليمية.
 تجوسيييع دائييرة تجفاعييل المتعلييم تجشييمل المعلييم، ومصييادر المعرفيية.5

 المتعددة، وزملئه بهييدف تجعزيييز إكسييابه مهييارات التحيياور والتعيياون
والمنافسة في نهطاق اوسع بغرض إعداده مستقبليا.

 تجغير دور المعلم ففييي هييذا النييوع ميين التعليييم يتغييير دوره ميين دور.6
 الملقن إلييي دور المرشييد والموجيية والميسيير فييي ضييوء مييا يييوفره
 التعليم اللكترونهي من إمكانهيييات وإكسييابه مجموعيية ميين المهييارات

تجمكنه من التعامل مع المستحدثات التكنولوجية.



 تجقديم المحتويات التعليمية في أشييكال  جديييدة ومتنوعيية، وتجطويرهييا.7
 بصيييورة مسيييتمرة تجبعيييا للتغييييرات الحادثييية مييين خلل  تجوظييييف

المستحدثات التكنولوجية.
 تجشييجيع أولييياء المييور والمجتمييع علييي التفاعييل مييع نهظييام التعليييم،.8

 ومتابعة تجعلم أبنائهم، من خلل  إطلع أولياءالمور علي التقارير التي
تجقدمها المؤسسة التعليمية.

 مميزات التعليم اللكتروني:6 – 2 – 2
) و احمييد سييالم (2002ذكر كل مين عبييدالله بين عبييد العزيييز الموسييوي(

 م) وعييوض2009) و هنداوي، أسييامة سييعيد علييي(297 ي 259،ص 2004
 ) أن التعليييم اللكييترونهي يييوفر مميييزات، وفوائييد85 م، ص2004حسين (

 تجفوق مايحرزه التعليم التقليدي وذلك لما يوفره من مرونهة وتجفاعلية ولعييل
من أهم مميزات التعليم اللكترونهي مايلي:

 تجوسيع نهطاق التعليم لفئييات المجتمييع المختلفيية بصييرف النظيير عيين.1
 السن، أو المستوي الجتماعي والقتصادي، بحيييث يسييتطيع كييل فييرد

مواصلة تجعليمه.
 يتغلب التعليم اللكييترونهي علييي مشييكلة المكييان ميين خلل  حصييول .2

 المتعلم علي المعرفة من إي مكان في العالم، بالضيافة اليي التغلييب
 كذلك علي مشكلة الزمان من خلل  تجواجييد المتعلمييين، والمعلييم فييي
 نهفس الوقت، وتجفاعلهم من خلل  التعليم المتزامن، أو إمكانهييية التعلييم

في إي وقت في التعليم غير المتزامن.
 التعليييم اللكييترونهي يييوفر فييرص التعليييم، فهييو يييوفر أيضييا فييرص.3

 التدريب أثناء الخدميية ممييا يسيياعد علييي النمييو المهنييي، ويعنييي ذلييك
استمرارية عملية التعلم.

 يشجع التعليم اللكترونهي علي مشاركة المجتمييع والتفاعييل مييع هييذا.4
النظام.

 يستخدم التعليم اللكترونهي أنهواعا متعددة من التقويم مثييل التقييويم.5
 القبلييي، والتكييويني والبعييدي ويحصييل المتعلييم علييي تجغذييية راجعيية

مستمرة تجعزز عملية التعلم.
 يزيد التعليم اللكترونهيمن عملية التواصل بين المعلم، والمتعلم وبين.6

 المتعلمين أنهفسهم من خلل  مييا يييوفره ميين تجقنيييات ، حيييث يسييتطيع
 المتعلم أو مجموعة من المتعلمين إجراء حوار او محادثة مع معلمهييم،
 كمييا يمكنهييم إرسييال  الرسييائل البريدييية والصييوتجية لمعلميهييم، وتجلقييي
 الييردود علييي استفسيياراتجهم وأسييئلتهم، وهييذا يحفييز المتعلمييين علييي

المشاركة والتفاعل مع الموضوعات. 
زيادة إمكانهية التجصال ..7
المساهمة في وجهات النظر المختلفة للطلب ..8
الحساس بالمساواة..9



سهولة الوصول  للمعلم..10
إمكانهية تجحوير طريقة التدريس..11
ملئمة مختلف أساليبالتعليم..12
المساعدة الضافية على التكرار..13
تجوفر المناهج طوال  اليوم وفي كل السابيع..14
الستمرارية في الوصول  للمناهج ..15
عدم العتماد على الحضور الفعلي ..16
تجقليل العباء الدارية بالنسبة للمعلم..17

 خطوات إعداد البرامج التعليمية المحوسبة:7 – 2 – 2
 ) أن البرامج التعليمية المحوسبة تجتنوع338- 331، ص 2000ذكر الحيلة (

 حسب الهدف منها، وسوف يتم الييتركيز علييي كيفييية برمجيية مييواد التعلييم
 الذاتجي (التعليم الخصوصي)،حيث تجقييوم هييذه البرامييج عليي مجموعيية ميين

ً ومنها : ً سكنر السس والمبادئ أرسي قواعدها العالم
 تحليل المحتوى التعليمي إلي خطوات صغيرة :.1

 وذلك تجقسيم المفاهيم التعليمية إلي أجزاء صغيرة لنهجازها بدقيية بحيييث ل
 ينتقل المتعلم إلي جزء لحيق إل أذا أتجقين الجيزء السيابق، ويرجيع تجقسييم
 المحتوي ألي أجزاء صغيرة حتي يكتشف التعلم الخطأ عند وقوعه ويتجنب

الفشل.
 المثيرات والستجابة اليجابية :.2

  يقوم هذا المبدأ علي ان الموقف التعليمي الذي يتعيرض ليه المتعليم يعيد
 مثيرا له يتطلب استجابة، ويجب ان تجكون الستجابة ايجابية لن المتعلييم ل
 يستطيع ان ينتقل إلي خطوة جديدة إل إذاأتجقن سييابقتها خلفييا لمييا يحييدث
 في غرفة الصف حيث ينتقل المتعلم من نهقطة إلي أخييري دون إتجقييان لمييا

سبق في بعض الحيان.
 التعزيز :.3

 بما ان التعلم قد يكون استجاب  للمثير لذلك يجب معرفة النتيجيية الفورييية
ًا هي بمثابة التعزيز للمتعلم، فمعرفتييه  لهذه الستجابة، ومعرفة النتيجة فور
 بان استجابته صحيحة سوف تجشجعه للنهتقال  إلي الخطييوات التالييية، بينمييا

يؤدي تجأخر معرفة النتيجة للستجابة إلي إضعاف حماس المتعلم.
 قدرة المتعلم :.4

  يتيييح هييذا المبييدأ للمتعلييم النهتقييال  ميين خطييوة الييي أخييري حسييب
 قدرتجهواستعداداتجه مراعيا الفروق الفردية بين المتعلمين، كمييا يسييتمر فييي
 متابعة دراسته للموضوع وفق رغبته، ويتوقف عن ذلك حينما يريييد حييتي ل
 يتطرق الملل إلي نهفسه، وينعكس بالتييالي علييي حبييه لموضييوع الدراسيية،
 وهكذا عكييس مييا يحييدث فييي حجييرة الدراسيية إذ يشييعر بعييض المتعلمييين
 بالملل لن سرعة السير في الدرس أبطأ ميين قييدراتجهم، أو يشييعر البعييض

بالحباط لنههم قصروا عن متابعة الخرين.



 التقويم الذاتي للمتعلم:.5
  يقوم المتعلم بتقييم نهفسه بنفسه دون مقارنهة أدائه بغيره، وفي هذا تجقليل
 من شعور المتعلم بالخجل عند مقارنهته مع أقرانهه في الصييف، ممييا يسييهل
 عملية تجشخيص الخطأ، ووصيف العلج المناسييب ليه، وفيي برامييج التعليييم
 الخصوصي تجتعدد أنهواع البرمجة شانهها شان التعليم المبرمج العييادي، حيييث
 تجرتجب المييادة التعليمييية فييي سلسييلة ميين الخطييوات الصييغيرة الييتي تجقييود
 المتعلم من هدف إلي أخر إلي ان يصل إلي الهييدف النهييائي المحييدد عيين
 طريق الخطوات الصغيرة التي تجظهر علي شاشة الحاسوب ، والتي يسمي
ًا، وميين أشييهر أنهييواع البرمجيية،البرمجيية الخطييية والبرمجيية  كل منهييا إطييار

المتشعبة.

 وفيمييا يييأتي الخطييوات الرئيسيية لعييداد إي برنامييج
محوسب :

 تحديد الهداف التعليمية للبرنامج:.1
  حيييث يقييوم المبرمييج بتحديييد الهييداف الييتي يسييعي لتحقيقهييا لييدي
 المتعلمين من خلل  البرنهامج بدقة وبعبارات هدفيه محدده لن ذلك يساعد

المبرمج علي تجوجيه البرنهامج بحيث يضمن تجحقيق هذه الهداف.
 تحديد مستوي المتعلمين (الفئة المستهدفة):.2

 الذين سيييتعلمون مين خلل  البرنهامييج : وهييذا مين شييانهه اختيييار الميادة
التعليمية المناسبة للمتعلمين.

 تحديد المادة التعليمية التي يتكون منها البرنامج:.3
ًاء علي تجلييك الهييداف التعليمييية ومسييتوي المتعلمييين يحييدد المبرمييج  بن
 المادة التعليمية التي تجساعد المتعلم علي بلوغ الهداف بأقصر وقت وأقل

جهد.
 تحديد نظام عرض المادة التعليمية للبرنامج:.4

ًا للمادة التعليمية، بحيث تجتدرج من السهل إلييي  يتطلب هذا تجرتجيبا منطقي
 ما هو أكثر صعوبة، وهل ستقدم المادة التعليمية بواسطة البرنهامج الخطي

أم المتشعب أم من خلل  المزج بينهما.
 كتابة إطاارات البرنامج :.5

ًا تجسمي  إن الطار هو الوحدة الساسية التي يتركب منها البرنهامج وأحيانه
 خطوة، ويتكون الطار الواحد من مكونهات ثلثة أساسييية هييي المعلومييات،
 والمثيرات، والستجابة التي يتبعها التغذية الراجعة والتعزيز الفييوري، ونهييوع
 البرنهامج هو الذي يحدد كيفية تجتابع الطارات، مثل لو كانهت البرمجيية خطييية
 سيلي كل إطار سؤال ، وعلي المتعلم السييتجابة لهييذا السييؤال ، بعييد ذلييك
 يضغط علي زر تجظهر لدييية الجابيية الصييحيحة، فييإذا كيانهت إجيابته صييحيحة
 يعزز نهفسه، وينتقل إلي إطار لحق، وهكذا وهناك نهوع من البرامج يتطلييب



 إلي المتعلم كتابة الجابة ويقوم الحاسوب  بتعزيز وضع الجابيية فييإذا كييانهت
 إجييابته صييحيحة، فيعييزز الجهيياز المتعلييم بالموسيييقى، أو بعييض العبييارات
 التشجيعية، أما أذا كانهت إجابته خطأ فيطلب الحاسوب  من المتعلييم إعييادة
 قييراءة الطييار مييرة أخييري، ول يفتييح لييه الطييار التييالي إل بعييد السييتجابة
 الصحيحة علي الطار الول ، وهذه الستجابة تجدعي استجابة منشأة،أمييا أذا
 كانهت البرمجة متشعبة، فيلي كل إطار أو نهص فقييرة اختبييار(سييؤال ) يليهييا

 )A ،B،C, Dأربع أوخمس إجابات، وعلي المتعلم اختيار الجابة الصحيحة (
 فيضغط المتعلم بواسطة فأرة الجهاز علي الجابة التي يعتقد أنهها صييحيحة
 فإذا كييانهت اسييتجابته صييحيحة، فييإن الجهيياز يعييزز المتعلييم بالموسيييقى أو
 اللفاظ المحببة، ويفتح له إطار(نهصا) جديدا أما إذا كييانهت السييتجابة خطييأ،
ًا) علجيا يطلب منة قراءتجه والستجابة علي هييذا  فيفتحله الجهاز إطارا (نهص
 الطار حتي يحقق جميع أهداف الموضوع (وتجكون الستجابة هنا مختارة) و
 لذلك يكون إعداد البرامج المتشعبة أصعب من البرامج الخطييية، لن ذلييك
 يتطلب من المبرمج أو معد البرنهامج ان يضع مقابل  كل بديل غييير صييحيح
 مجموعة من الطر الجديدة التي تجعالج نهقاط الضعف التي يعتقييد المبرمييج
 أنهها موجودة لدي المتعلم، وهناك نهوع أخر من البرامج يجمع ا بين التشعب

والخطي.
 حوسبة المادة التعليمية باستخدام احدي اللغات :.6

 مثل لغة، بيسك المرئية،فورتجران أو باسكال  بعد اختيار نهظييام التشييغيل
المناسب للفئة العمرية.

 تجريب البرنامج وتعديله:.7
 إن تججريب البرنهامج وتجعديله يعييدان ميين الخطييوات الهاميية فييي إعييداده
 وعنييد تججريبييه يقييوم معييد البرنهامييج بإعطيياء البرنهامييج لعينيية عشييوائية ميين
ًا علي مييا يحصييل علييية ميين تجغذييية راجعيية ميين  الطلب ، ويعدل  البرنهامج بن

الطلب .
 استنساخ البرنامج وتوزيعه:.8

 بعييد تجعييديل وتجطييور البرنهامييج يقييوم معييد البرنهامييج باستنسيياخ العييدد
المطلوب  من البرامج وتجوزيعها علي الفئة المستهدفة . 

وفيمييا يلييي الخطييوات الرئيسيية لعييداد برنامييج 
محوسب :

 مرحليية التحليييل والتصييميم (الهييداف، مسييتوي المتعلمييين، تجحديييد.1
المادة العلمية).

مرحلة النهتاج (نهظام عرض البرنهامج ، كتابة الطارات المحوسبة)..2
 مرحليية السييتنتاج والتوزيييع والتنفيييذ (تججريييب البرنهامييج ، التعييديل ،.3

التوزيع).
 وتجتكون كل مرحلة من هذه المراحل من عييدد ميين المراحييل الجزئييية ،
 كما أن كل مرحلة جزئية تجتكون ميين عييدد ميين النهشييطة بحيييث أن تجكامييل



 جميع هذه النهشطة يؤدي إلي تجكامل بنيياء البرمجييية التعليمييية ، ويجييب أن
 تجخضع كل مرحلة أثناء عملييية العييداد إلييي معييايير خاصيية، ويييبين الشييكل

ًا لسير مراحل إعداد البرمجيات التعليمية: التالي مخطط

) يوضح إعداد البرمجيات التعليمية.1-2شتكل رقم ( 

 ) مخطط يوضح كيفية التعلم من خلل 2-2شتكل رقم (
برنامج تعليمي محوسب

  تجارب الدول  المتقدمة في مجال  الحاسوب8 –2 – 2
التعليمي:-

 إن التخطيط للمجتميع ألمعلومياتجي سيمة مين سيمات تجقيدم اليدول 
 الغربية، والمتتبع لواقع تجلك الجهود يتضح أنهها بنيت على مستوى الدول  من



 أجل التخطيط للمجتمييع ألمعلوميياتجي،وفيمييا يلييي سييوف نهسييتعرض تججربيية
بعض الدول  في مجال  الحاسوب  التعليمي.

تجربة بريطانيا :-.1
 م ضييمن وثيقيية1982نهشرت بريطانهيا خطتها الوطنية للمعلوماتجية في عام 

 بعنوان منهج لتقنية معلوماتجية متقدمة(تجقرير ألفي)، وقد أوضح التقرييير ان
 بريطانهيا قد بدأت تجفقد موقع أقدامها في هذه السييواق وأل سييوف تجضييطر

هي).1419إلى استيراد المنتجات المعلوماتجية (مندورة،ورحاب ،
 م صدر في بريطانهيا قانهون الصلح  الييتربوي الييذى يهييدف1988 وفي عام 

 إلى تجبني خطة شاملة لستخدام الحاسوب  في التعليم،الذى إشارة الى أن
 تجطوير التعليم في بريطانهيا بدأ عندما تجييم إنهتيياج البرمجيييات وخاصيية معالييج
 النصوص وغيرها ، حيث أتجيحت الفرصة للطلب  لسييتخدام الحاسييوب  فييي
 مجال  التعليييم ، وقييد دعمييت المييدارس بجميييع الجهييزة المطلوبيية لتنفيييذ
 الخطة الوطنية للمعلوماتجية، أما أخر التطورات في مجييال  الحاسييوب  فهييو

TONYما أعلنه تجونهي بليير(  BLAIR حيول  دعيم تجأسييس شيبكة حاسيوب ( 
 وطنية للتعليم في بريطانهيا، وتججهيييز جميييع المييدارس بالحواسيييب وربطهييا

م).2000بالشبكة الحاسوبية (النهترنهت)(الشاعر والصالح ،
تجربة كندا :.2

 م وكييانهت1993بدأت كندا مشروع استخدام النهترنهت في التعليم في عييام 
 البداييية فييي احييدي الجامعييات حيييث قييام الطلب  بتجميييع وتجرتجيييب بعييض
 المصادر التعليمية علي الشبكة، ثم طور المر الي التعاون مييع القطاعييات

Schollالخاصة والعامة فكان مشروع (  netوبعد سنوا ت قليليية تجوسييع ،( 
 المشروع ليقدم العديد من الخدمات مثل تجييوفير مصييادر المعلومييات الييتي
 تجخدم الميدارس والمدرسيين وأوليياالمور وغيرهييا مين الخييدمات، كمييا ان

  م1995القطاع الصييناعي ييي الراعييي الرئيييس للمشييروع . بييدأ فييي عييام 
 برنهامجا لحث ودعم وتجدريب المدرسين علي النهشطة الصفية المبنية علييي

  مليييون دولر للتوسييع فييي30النهترنهت. وقد رصدت الحكومة الكندية مبلغ 
م .1993). خلل  السنوات التالية لعام Scholl netمشروع (

كوريا :.3
kd أعلن من بداييية مشيروع (1996في مارس عام   netلدخيال  شيبكة.( 

 النهييترنهت فييي المييدارس البتدائييية الكورييية ثييم تجوسييع المشييروع ليشييمل
 المييدارس المتوسييطة والثانهوييية، ثييم الكليييات والجامعييات. وقييد قييام هييذا
المشروع من خلل  التعاون بين شبكة الشباب  العالمية من اجييل السييلم (

GYNالتي أنهشئت في جامعة ولييية متشييجن المريكييية واحييدي الصييحف ( 
 الكورية من جانهب وزارة التجصالت والمعلومات ووزارة التعليييم الكوريييتين
 من جانهب أخر، وكان من ضمن الخطة ان يتم تجمويييل المشييروع ميين قبييل
 المؤسسات الحكومية والهلية والشركات ومن أراد التبرع من أولياءالمور



 وغيرهم ، حددت مدة عشر سنوا لتنفيذ هذا المشروع ، وقييد قسييمت الييي
 م1996أربع مراحل .فييي المرحليية الولييي ومييدتجها سيينة واحييدة إي سيينة 

  مدرسيية ابتدائييية وقسييمت بقييية المييدة الييي ثلث20وتجمت التجربيية فييي 
 ييي1997فييترات كييل منهييا  ثلث سيينوات ، ففييي الثلث سيينواتجالولي (

 ي2000 مدرسة ، وفي الفترة الثانهية (500).يتم إدخال  النهترنهت في 1999
  م )يتم تجوفير الخدمة لنصف المدارس البتدائي في كوريييا أمييا فييي2002

 ) فيتم تجحقيق الهييدف بتييوفير الخدميية لكييل2005 ي 2003الفترة الخيرة (
)176 ،ص: 2004مدرسة ابتدائية ( يوسف احمد، 

تجربة اليابان :.4
 كان من الطبيعي ان تجنطلق الشرارة الولي لتأسيييس مجتمييع المعلوماتجييية

 م بييدأ معهييد تجطييوير اسييتخدامات الحاسييوب 1971من اليابان ففييي سيينة 
USAGEباليابان (  DEVELOPMENT  INSTITUTE  OMPUTERبعمييل ( 

 م، وقييد أوضييحت الدراسيية2000دراسة لطبيعة المجتمع اليابانهي بعد عام 
 م سيعتمد القتصاد علي المنتجات المعلوماتجية وليس2000انهه بحلول  عام 

 علي الصناعات التقليدية، ومن هنييا بييدأت اليابييان بوضييع وثيقتهييا الشييهيرة
 م) كإطار عام لسياسيية وطنييية تجسيعى ميين2000(مجتمع المعلومات عام 

م).1994خللها إلي أن تجتبوأ موضع الريادة في عصر المعلومات (علي،
ًا ضخمة  وعلى صعيد تجطبيق التقنيات في مجال  التربية والتعليم بذلت جهود

 م بدأ مشروع شبكة تجلفييازيه تجبييث المييواد1994في هذا المجال ،ففي عام 
 الدراسية والتعليمية بواسطة أشرطة فيديو للمدارس حسب الطلب لتجاحة
 الفرصة للتجصال  بين المدارس من خلل  كيبل للتعليم عيين بعييد،وفييي عييام

 م بدأ مشروع المائة مدرسيية حيييث تجييم تججهيييز المييدارس بييالنهترنهت1995
 بغرض تججريب وتجطوير النهشطة الدراسية والبرمجيات التعليمييية ميين خلل 

ًا قدمت لجنة العمل الخاصة بالسياسة1995تجلك الشبكة، وفي عام   م أيض
ًا لوزارة التربية تجقترح  ما يلي: التربوية تجقرير

 إن تجوفر كل مقاطعة فييي اليابييان نهظييام معلومييات إقليمييي لخدميية•
التعليم مدى الحياة.

ًا للبرمجيات التعليمية.• أن تجوفر كل مقاطعة مركز
أن ينشأ مركز وطني للمعلومات .•

 م) أنهه بجانهب هذا وضعت الخطييط لتييدريب2000ذكرالشاعر والصالح (
 م1996المعلمين وأعضاء هيئة التدريس للمجتمييع ألمعلوميياتجي،وفييي عييام 

 مدرسيية بييالنهترنهت ميين أجييل اسييتخدامها فييي1000بييدأ مشييروع ربييط 
 م1997م/1996التعليم،كما أكدت ميزانهية الحكومة اليابانهية للسنة المالية 

على ما يلي : 
إعداد مركز برمجيات لمكتبات تجعليمية في كل مقاطعة.•
دعم البحوث وتجطويرها في مجال  البرمجيات التعليمية.•



 دعم البحث والتطوير في التقنيات التعليمية الجديدة للتعلم عن بعييد•
ودعم استخداماتجها.

 دعم وتجوظيف شبكات الحاسوب  (النهترنهت) فييي المعاهييد والكليييات•
التربوية.

تجنشيط المكتبات المدرسية.•
التفاعل الدولي من خلل  الوسائط المتعددة.•

التجربة الردنية:.5
 جاءت التجربة الردنهية في إدخال  الحاسوب  في التعليييم الثييانهوي اسييتجابة

 ، وقييد بييدأت198للقرارات الييتي اتجخييذها مجلييس التربييية والتعليييم، عييام 
 التجربة بإدخال  تجدريس الحاسوب  كمادة دراسية اختيارية لطلبيية المرحليية

 م84/1985الثانهوية بصفوفها الثلثة، وكان ذلك في مطلع العام الدراسي 
 ، علي أن يدرس هذا المبحث بمعدل  حصتين فييي السييبوع لطلبيية الصييف
 العاشر وحصة واحدة لكل من الصفين الول  والثانهي الثانهويين، وقييد طبييق
 هذا في العام الدراسييي المييذكور علييي طلبيية الصييف الول   الثييانهوي فييي
 مدرستين ثانهويتين زودت كل منهما بأحد عشر جهاز حاسوب  مع ملحقاتجهييا
 ميين ألت طابعيية وبرامييج تجعليمييية، وقييد تجييم وضييعت هييذه الجهييزة فييي
 مختبرات حاسوبية خصصت لهذه الغاية، كما تجييم فييي هييذه الفييترة تجييأليف
 مييذكرة فييي الحاسييوب  اللكييترونهي للصييف العاشيير،وفييي مطلييع العييام

 م تجوسعت التجربة لتشمل ست مدارس ثانهوية جديدة85/1986الدراسي 
 من ثلث محافظات من المملكيية (عمييان الكييبرى، اربييد ، الزرقيياء)، وتجييم
 تجعيين معلمين ومعلمات من حملة الشهادة الجامعية فييي علييم الحاسييوب 
 للقيام بتدريس مادة الحاسييوب ، وذلييك بعييد حضييورهم دورة فييي تجشييغيل
 واسييتخدام الجهييزة الحاسييوبية فييي الغييراض التعليمييية، وقييد تجييم تجزويييد
 المدارس الست الجديدة، بأحد عشر جهاز حاسوب ، إضافة الييى تجخصيييص
 مختبر مدرسي للحاسوب ، وفي هذه الفييترة تجييم إعييداد مييذكرة (البرمجيية

 م86/1987بلغة بيسييك للصييف الثييانهي الثييانهوي)، وخلل  العييام الدراسييي 
 ارتجفع عييدد المييدارس المشييمولة بتجربيية تجييدريس الحاسييوب  الييى ثلثييين
 مدرسيية ثانهوييية، إل أن المييدارس الجديييدة الييتي دخلييت فييي ذلييك العييام

  مدرسة ثانهوية) لم تجزود إل بجهاز حاسييوب  واحييد فقييط لكييل21(وعددها 
 منها ، كما لم تججهز أي منهييا بمختييبر مدرسييي مخصييص للحاسييوب ، وفييي

 وقعت الحكوميية الردنهييية اتجفاقييية مييع الحكوميية البريطانهييية1986حزيران 
 تجنيياولت مجيالت إدخييال  الحاسييوب  اليى التعلييم فيي المييدارس الردنهيية،

 ) جهيياز حاسييوب  ميين200وبموجب هذه التجفاقية تجم التعاقد على شييراء (
 )، بالضييافة الييىAKHTER)ميين نهييوع(IBMالجهييزة المتوافقيية مييع جهيياز(

 برمجييييات معربييية وأخيييرى بالنهجليزيييية، واسيييتجابة لقيييرار الحكومييية
 الردنهيةإدخال  الحاسوب  فييي التعليييم مييادة ووسيييلة،قييامت وزارة التربييية
 والتعليم بتكثيف جهودها لتسريع عملييية إدخييال  الحاسييوب  فييي المييدارس



بحيث تجعم التجربة كافة المييدارس الثانهوييية مييع نههاييية الخطيية الخمسييية (
 م)، وبهذا التججاه،زادت الوزارة مييع مطلييع العييام الدراسييي1990ي 1986

 ) مدرسيية162م عدد المدارس المشمولة بالتجربة لتصل الى (88/1989
ًا11 )مدرسيية منهييا بمعييدل  ( 70ثانهوية، وقد وزعت أجهزة علييى(   ) جهيياز

 لكل مدرسة، وتجم تجزويد باقي المييدارس بنفييس العييدد ميين الجهييزة قبييل
 م، وكانهت وزارة التربية قد شكلت في عييام89/190بداية العام الدراسي 

  بالتنسيق مع وزارة التخطيط ومع اللجنة الوطنية لسياسيية العلييوم1986
 والتكنولوجيا آنهذاك،من سبعة خبراء لدراسة مشروع إدخال  الحاسوب  الى
 التعليم في المدارس الثانهوية الردنهيية،وقيدمت هيذه اللجنية تجقريرهيا اليى

  شييكلت وزارة التربييية والتعليييم فريقييا1987وزارة التخطيط، وفي العام 
ًا تجكون من عشرة أشخاص لبحث ومناقشيية عناصيير مشييروع إدخييال   وطني
 الحاسييوب  الييى التعليييم ووضييع الخطييوات التنفيذييية لييذلك بالتنسيييق مييع

).245 - 244، ص 199الجهات المعينة (عبد الحافظ، 

 الدائرة الكهربية3 – 2
 مقدمة:1 – 3 – 2

 الدائرة الكهربية أو الشبكة الكهربية تجمثل عييدد ميين عناصيير الييدائرة
 متصلة ببعضها، وتجحتوي الدائرة عادة علي منبع واحد علي القييل للجهييد أو
 التيار.هذه التركيبة من العناصر ينشيأ عنهيا مجموعية مين الرتجباطيات بيين
 الجهود والتيارات، هذه الرتجباطييات الجديييدة والمعييادلت المسييتنتجة منهييا
 بإضييافة الييي علقييات الجهييد والتيييار لكييل عنصيير علييي حييدة تجحقييق حييل

).37الشبكة(جوزيف وآخرون ، ص 

 الدائرة الكهربية :2 – 3 – 2
 تجتكون الدائرة الكهربية من بطارية أو مولد كمصدر إمداد، مقاومة ومفتيياح 

أو مفاتجيح وأسلك التوصيل وهي تجتكون من ثلثة أنهواع :ي
  دائرة مفتوحة: وفي هذه الدائرة المفتاح  مفتوح  ولذلك ل يميير تجيييار.1

خلل  الدائرة 
  دائرة مغلقة: وفي هيذه اليدائرة المفتياح  مغليق وليذلك يمير التييار.2

خللها.
 دائرة مقصرة: وفي هذه الييدائرة لييم تجييدخل المقاوميية فييي الييدائرة.3

وأخذ التيار أقصر مسار ومثل هذه تجسحب تجيارا أكثر من التيار العادي.

 المصادر الكهربية :3 – 3 – 2
 البطارية:وهي تجخييزن الطاقيية الكهربييية علييي شييكل طاقية كيميائيية.1

 وعندما تجطليب طاقية كهربيية، ويسيتخدم هيذا النيوع ليأخيذ قيدرة أقيل
للراديو،السيارات، المركبات الخ.

 المولد: وهيو آلية تجحييول  الطاقية الميكانهيكيية إليي طاقية كهربيية أي.2
 عندما تجدار هذه اللة بواسطة بادئ حركة (ماكينيية) فإنههييا تجعطييي طاقيية

كهربية وهذا النوع يستخدم لعطاء مصدر عام للكهرباء.



  المزدوج الحراري: عند تجسخين وصلة ميين معييدنهين مختلفييين تجتولييد.3
 كهربيياء عنييد طرفييي شييريط المعييدنهي هييذا المصييدر يسييتخدم لجهييزة

القياس المستخدمة لقياس الحرارة العالية للفران.

 تأثيرات التيار الكهربائي :4 – 3– 2
ًا مين كيان  عند مرور التيار في أي موصيل، فيان اللكترونهيات تجسيري فعليي
 لخر، ومن المسييتحيل رؤييية اللكترونهييات أو سييريان التيييار، فوجييود التيييار
 الكهربائي يمكن الحساس به بسهولة بواسطة تجأثيراتجه. والتيييار الكهربييائي

له خمسة تجأثيرات :
تجأثير فيزيائي..1
تجأثير كيميائي..2
تجأثير مغناطيسي..3
-xتجأثير أشعة .4

)عدة تجعريفات : 22وقد ذكر(وحيد مصطفي ، ص: 
 القوة الدافعيية الكهربييية (ق.د.ك): هيي القييوة الييتي تجسييبب سييريان.1

اللكترونهات في أي دائرة مغلقة. ووحدتجها هي الفولت .
 )بييين نهقطييتين فييي دائييرة: هييو الضييغط الكهربييي أوvفييرق الجهييد (.2

 الفولت المطلوب  لدفع التيار بينهما، ووحدة فرق الجهييد هييي نهفييس
وحدة (ق.د.ك)التي هي الفولت.

 التيار:هو سريان اللكترونهات في أي موصل يسمي تجيار ووحدتجه هييي.3
المبير.

 المقاومة : تجعرف بأنهها خاصية المييادة الييتي تجعكييس مييرور الكهربييية.4
خللها ووحدتجها هي الوم.

 أهداف مادة العلوم الهندسية :5 – 3 – 2
 م) أن المرحلةالثانهوييية تجعتييبر فييي2009ذكر في كتاب  العلييوم الهندسييية (

 التصور الجديد مرحلة تجساعد الطالب ليكتشف ميوله وقدراتجه . وذلييك ميين
 خلل  دراسته بقدر كبير من مبييادئ وأساسيييات العلييوم الكاديمييية والفنييية
 حتيي تجمكن من التعرف علي القدرات والمهارات الييتى  تجطلبهييا كييل مهنيية
 وبذلك يصبح الطالب في وضع متميز لتجخاذ القرار المناسب فبإختيييار نهييوع
 الدراسة المتخصصة او التدريب التقني الذي يؤهله لسوق العمل ولتحقيييق

ًا لذلك : ذلك جاءت أهداف العلوم الهندسية وفق
 . تجعريييف الطييالب بالمبييادئ الساسييية للعلييوم الهندسييية ويشييمل ذلييك1

 الهندسة الميكانهيكية والسيارات والهندسة المعمارية واللكترونهات والرسم
الفني.

 . تجشييجيع البييداع وتجنميييةالمهارات وإكسياب  الطلب  التججاهييات السييليمة2
لدعاء قيمة العمل اليدوي.

 . تجنمييية التفكييير العلمييي السييليم وتجشييجيع الطلب  علييي روح  البحييث3
والتجريب والتحليل .



 . تجزويدالطلب  بثقافة هندسة عامة تجساعدهم على الختيييار المثييل لنييوع4
 الدراسة المتخصصيية اوالتييدريب التقنييي الييذي يتناسييب مييع اسييتخداماتجهم

وقدراتجهم وميولهم .



  مكونات منهج العلوم الهندسية بالصف الول 6 – 3 – 2
الثانوي :

 محتوي منهج العلوم الهندسية للصف الول  في المدرسة الثانهوية هو
 عبارة عن أساسيات الهندسة المدنهية وعلوم الكهرباء والميكانهيكيا والرسييم
 الهندسي وقد اشتمل قسييم الرسييم الهندسييي ميين الكتيياب  علييي معييدات
 الرسييم الهندسييي وأنهييواع الخطييوط والمسييتقيمات والزوايييا والقييواس
 والمثلثييات والييدائرة والمماسييات والقطييع النييياقص والشييكل البيضيييي
 والمضلعات والمتوازيات ونهموذج الجسام السطوانهية بالقييدر الييذي يكتييب
ًا، أما أساسيات الميكانهيكا قد بدأت بأدوات القياس والمقارنهيية  أساسا سليم
 ثم معدات قطييع وقييص المعييادن وعملييية الثقييب والمثقيياب  ثييم التشييكيلة
 والمخاوش والبر اغل وينتهي هذا القسم بأساسيات وصلل  معادن، القسم
 الثالث في الكتاب  يقدم أساسيات في الهندسة الكهربائية في أربعة محاور
 حيييث يجييد الطييالب فييي المحييور الول  أصييل الكهربيياء فييالمواد الموصييلة
 والمواد العازليية و أشييباه الموصييلت، وفييي المحورالثييانهي يجييد أساسيييات
 مصادر القوة الكهربائية الدافعة، المولد البسيييط، تجييأثيرات التيارالكهربييائي
 الحراري، المغناطيسي الكيميائي ، والميكانهيكي ، إما المحور الثييالث فيجييد
 فيييه الطييالب الييدائرة الكهربائييية وتجعريييف المصييطلحات المسييتخدمة فييي
 الهندسة الكهربائية ويختم هذا القسم بالمحور الرابع الذي يقييدم تجطبيقييات
 عملية لقانهون أوم وأمثلة وتجدريبات عملية، و يتعرض هذا الجزء الخير ميين
ًا بمييواد البنيياء والسييمنت  الكتيياب  إلييي أساسيييات الهندسيية المدنهييية مبتييدئ
 ومواصفاتجها وحساباتجها والمونهة الخراسانهية ثم طرق حساب  المواد اللزميية
 للبناء ومقايستها وينتهي هذا القسم فى حسابات المواد اللزمة عند عملية

م).2009التكعيب (العلوم الهندسية، 

 الدراسات السابقة:4 – 2
2 –  4 –  دراسيية عبييد الباسييط محمييد شتيريف موسيي سيينة1 

  تجصييميم وتجقييويم وحييدة تجعليمييية باسييتخدام الحاسييوب م بعنوان:2006
 لمادة الرياضيات لطلب  الصف الول  الثانهوي في ولية الخرطوم - رسييالة

ماجستير في التربية - تجكنولوجيا التعليم - جامعة الزعيم الزهري:
و هدفت الدراسة الى: 

 معرفيية أثيير طريقيية التييدريس المبرمييج علييي التحصيييل فييي مييادة•
الرياضيات لطلب  الصف الول  الثانهوي.

 تجييوفير واجهيية تجخيياطب تجتميييز بالحيوييية والسييهولة فييي التعامييل مييع•
المستخدم.

كسر الحاجز بين الطلب  والحاسوب  من خلل  التخاطب والتفاعل.•
تجوفير حل نهموذجيلسئلة نههاية البواب  وهذا يساعد علي فهم المادة.•
 التأكد من مقدرة الطالب علي مدي فهمه للمادة التعليمية من خلل •

مسابقات تجرفيهية متعددة الساليب.



 قدرة المعلم علي عمل الختبارات الشهرية والتقويمييية عيين طريييق•
 البرنهامج مما يوفر علي المعلم الوقت والجهييد المبييذول  فييي عملييية

وضع السئلة والتصحيح والذي سيقوم بها البرنهامج.
معرفة أثر استخدام الحاسوب  في معالجة الفروق الفردية.•

 اتجبع الباحث المنهج التجريبي ،ثم المنهج الوصفي وكانهت أدواتجييه هييى
الختبارات القبلية و البعدية و تجمثلت أهم النتائج فى:  

أثبتت الدراسة فاعلية أسلوب  الوحدة المحوسبة في تجعليم الطلب .•
 تجوجد أثار ايجابية لستخدام التعليم المبرمج تجساعد في عملية زيييادة•

التحصيل لدى طلب  المرحلة الثانهوية.
 اسييتخدام الحاسييوب  فييي تجعليييم الرياضيييات ذو تجييأثير مييوجب فييي•

تجحصيل الطلب .
 أدي استخدام الحاسوب  لدي تجدريس المجموعة التجريبية الييي محييو•

المية في مجال  الحاسوب .
 أسلوب  الوحدة المحوسبة ساعد في تجحسين عملية التعليم والتعلييم•

وتجحقيق أهداف الوحدة.
 اسييتخدام أسييلوب  التعليييم المبرمييج يعمييل علييي تجبسيييط الحقييائق•

التعليمية ويجعل الدرس مشوق ويودي نهتائجه.
 أسلوب  الوحدة المحوسبة يزيد من احتمال  نهجاح  المعلييم فييي تجعليييم•

المادة التعليمية.
استخدام التعليم المبرمج يعمل علي إشراك جميع حواس الطالب.•
  تجصميمم بعنوان: 2011 دراسة تبن إسحق أدم أحمد2 – 4– 2

 حزمة تجعليمية الكترونهية لمقرر الهندسية (وحدة الكهرباء) ومييدي ملءمتهييا
 مع معايير التقييم التعليمية - رسالة ماجستير في التربية ي جامعة السودان

للعلوم والتكنولوجيا:
والتى هدفت الى:

تجصميم حزمة تجعليمية في مادة العلوم الهندسية وحدة الكهرباء.•
التوصل الي معايير لتصميم حزمة تجعليمية لوحدة الكهرباء.•
معرفةاتججاهات الطلب  نهحو الحزمة التعليمة المصممة.•
 معرفيية مييدي مناسييبة الحزميية التعليمييية مييع أهييداف مييادة العلييوم•

الهندسية في المرحلة الثانهوية.
تجقييم الحزمة التعليمية ومعرفة أثرها علي الطلب .•

   استخدم البياحث المنهيج الوصيفي التحليليي فيى بحثيه لجميع البيانهيات و
 مناسبته لطبيعة الدراسة كما استخدم الستبيان و المقابلة كأداة للدراسيية

و كانهت أهم النتائج هى: 
 أكد معظم أفيراد العينيية أن محتييوي الحزميية التعليمييية يتناسييب ميع•

أهداف مادة العلوم الهندسية (وحدة الكهرباء).



 أتجفق معظييم أفييراد العينيية علييي ان اتججاهييات الطلب  نهحييو الحزميية•
 التعليمييية كييانهت إيجابييية وأن كييانهت الحزميية التعليمييية تجعمييل علييي

جذبهم نهحو التعلم .
 أتجفق معظم أفراد العينة علي أن الحزميية التعليمييية أتجبعييت السييس•

السليمة لتصميم البرنهامج التعليمي.
 موافقة أغلب المفحوصين علي أن الحزمة التعليمية تجراعي التنظييم•

المنطقي لمادة العلوم الهندسية.
 أثرم بعنوان : 2009 دراسة خالد إبراهيم حسنين سنة 3 – 4– 2

 التصييميم التعليمييي علييي تجحسييين الكتييب المنهجييية لجامعيية السييودان
 المفتوحة من وجهة نهظر مؤلفيها - رسالة ماجستير في التربية - تجكنولوجيا

التعليم - جامعة الزعيم الزهري:
و التى هدفت الى : 

 التعريييف بتصييميم التعليييم وموقفيية فييي عملييية إنهتيياج المقييررات•
الدراسية لجامعة السودان المفتوحة.

عرض معايير تجصميم التعليم التي تجعتمدها الجامعة.•
 استقصاء أراء عينة من الساتجذة مؤلفي المييواد التعليمييية لمقييررات•

 جامعة السودان المفتوحة حييول  معييايير تجصييميم التعليييم وتجطبيقاتجهييا
 المختلفة علي المادة التعليمية ومدي رضاءهم عن المييادة التعليمييية

بعد التصميم التعليمي.
 الخييروج بتوصيييات لتعييديل معييايير التصييميم التعليمييي فييي جامعيية•

السودان المفتوحة بناء علي أراء المؤلفين.
 الوصول  الي تجوصيات حييول  شييكل العلقيية بييين المصييمم التعليمييي•

والمعد الكاديمي.
 أتبع الباحث المنهج الوصييفي التحليلييي لدراسييته وتوصييل الييي

النتائج التالية :
 أسييهم التصييميم التعليمييي فييي تجحسييين أسيياليب عييرض المييادة•

التعليمية، ومستوي الحوار التعليمي، وأساليبالتقويم.
 كما أسمم التصميم التعليمي في إبراز عنيياوين القسييام والوحييدات•

 والنقاط المهمة عبر استخدام الصناديق وأنهواع مختلفة من الخطوط
 والكتاب  المنهجييي أصييبح يعييد التصييميم التعليمييي أكييثر قييدرة علييي

استثارة دافع التعلم لدي الدارسين.
 غييييرت الكتابييية لجامعييية السيييودان المفتوحييية نهظيييرة الميييؤلفين•

والمصممين بهدف تجحسين أساليب عرض المادة التعليمية.
 برز من خلل  البحث أن هنيياك حاجية لمزيييد مين التييدريب للمصيمم•

التعليمي.



المبارك العوض سنة 4 – 4– 2 بعنوان :2011 دراسة ثويبة   م 
 تجصييميم برنهامييج تجفيياعلي لتييدريس مييادة الرياضيييات بالمرحليية الثانهوييية -

ماجستير في تجكنولوجيا التعليم - جامعة الزعيم الزهري:
 والتى هدفت الى : 

 الهدف العييام هييو التعريييف علييي مييدي اسييتخدام البرنهامييج التفيياعلي فييي
تجدريس مادة الرياضيات للصف الول  .

 تجصييميم برنهامييج تجفيياعلي لتييدريس مييادة الرياضيييات للصييف الول •
الثانهوي.

التعرف علي الواقع الحالي لتدريس مادة الرياضيات بالصف الول .•
فاعلية البرنهامج التفاعلي علي تجحصيل طالبات الصف الول .•

 اسييتخدم البيياحث المنهييج الوصييفي والمنهييج التجريييبي .وكييانهت التجربيية
 والقييياس ألبعييدي فقييط والمقارنهيية بييين مجموعييتين ، مجموعيية تججريبييية

ومجموعة ضابطة هى أدوات الدراسة . 
و تجمثلت أهم النتائج فى : 

 إن استخدام البرنهامج التفاعلي في تجدريس مادة الرياضيييات لييه أثيير•
 ايجابي أفضل في التحصيل الدراسي لطالبات الصييف الول  الثييانهوي

في مادة الرياضيات.
 وجود فروق ذات دللة إحصائية بين المجموعة التجريبية والمجموعة•

 الضابطة في التحصيييل تجعييزي لطريقيية التييدريس ولصييالح التييدريس
بالبرنهامج التعليمي التفاعلي المقترح .

 وجود فروق ذات دللة إحصائية بين الطلب  الذين درسوا باسييتخدام•
.البرامج التفاعلية لصالح المجموعة التجريبية في الختبار البعدي

 م2013 دراسة أسامة محمد عبد الرحيم عبدالله سنة 5 – 4– 2
  فاعلية التصميم اللكترونهي للصورة والصوت في تجييدريس مييادةبعنوان :

 الحاسوب  بالمرحلة الثانهوية - رسالة دكتوراه الفلسفة -  تجكنولوجيا التعليييم
- جامعة الزعيم الزهري:

والتى هدفت الى: 
 التعريف بمدي فاعلية التصييميم اللكييترونهي للصييورة والصييوت فييي•

التدريس.
 حفزالمعلمين علي استخدام التقنيات الحديثة فييي التييدريس، وذلييك•

 ميين خلل  التعريييف بالتصييميم اللكييترونهي للصييورة والصييوت فييي
التدريس والبرمجيات اللكترونهية المستخدمة في هذا المجال .

 قياس التغيير الييذي يحتمييل أن يطييرأ علييي تجفاعييل المعلمييين نهتيجيية•
ًا في التدريس . الستعانهة بالصورة والصوت المصممة إلكترونهي

 اتجبع الباحث المنهج الوصفي التحليلي والمنهج التجريبي وذلك بأجراءاختبييار
 علي مجموعتين، الولي مجموعة ضابطة ويكييون التييدريس لهييا باسييتخدام
 الطرق التقليدية والثانهية مجموعة تججريبية ،ويكون التدريس لهييا باسييتخدام



 الصورةوالصوت المصييممة إلكترونهيييا، و قييام  البيياحث باسييتخدام الختبييار
والستبانهة كأداتجين لجمع البيانهات والمعلومات، و كانهت أهم النتائج.

ًا أكييثر فاعلييية•  استخدام المعلم للصوت والصورة المصممة الكترونهييي
في التدريس.

 الوسائل التقليدييية ل تجتناسييب ميع تجييدريس الحاسيوب  فيي المرحلية•
الثانهوية.

 امتلك المعلم للوسائل التقنييية يشييجعه أكييثر علييي اسييتخدامها فييي•
التدريس.

ًا يعود الي•  عدم استخدام المعلم للصوت والصورة المصممة الكترونهي
عدم تجوفرها ي المدارس.

 لمعلم الحاسوب  اتججاه نهحييو اسييتخدام الصييورة والصييوت المصييممة•
ًا. الكترونهي
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 تجصميم وتجقويم حزمة تجعلميه فييي مييادة الحاسييوب  لطلب  الصييفبعنوان:

 الول  الثانهوي - رسالة ماجستير - التربية المتكاملة في الحاسوب  - جامعيية
السودان للعلوم والتكنولوجيا:

و التى هدفت الى: 
 التعرف على مدى فعالية الحاسب في مساعدة المعلييم علييى إدارة•

العملية التربوية.
 معرفة تجصميم منهج حاسوب  متكامل لمسيياعدة الطلب  والمعلمييين•

في العملية التعليمية.
 التعرف على أي مدى تجحسن الحزم التعليمية مستويات الطلب  في•

مادة الحاسوب .
 اتجبع الباحث المنهج التجريبي وذلك لملئمته لطبيعة الدراسة وميين الدوات
 التي اسييتخدمها البيياحث السييتبانهة لمعرفيية آراء المبحييوثين حييول  الحزميية
 التعليمية والمقابلة مييع المعلمييين والملحظيية لجمييع المعلومييات والختبييار
 لقياس مدى فهم الطلب  للدرس المصمم و تجوصل الباحث إلييى مجموعيية

من النتائج تجتمثل في التجي:
 تجوجد فروق ذات دللة إحصييائية بييين تجحصيييل المجموعيية الضييابطة•

 والتجريبية في الختبار القبلي والبعدي لصالح المجموعيية التجريبييية
مما يدل  على زيادة التحصيل الكاديمي للطلب .

 سييلمة الحزميية التعليمييية ميين نهاحييية الكفايييات الفنييية والمنهجييية•
والتربوية.

 تجسلسييل المعلومييات ميين السييهل إلييى الصييعب داخييل الحزميية•
التعليمية.

تجحتوي الحزمة على وسائل وطرق مختلفة لعرض المعلومات.•

الدراسات العربية :



  دراسة سالم بن مسلم الكندي بعنوان واقع استخدام7 – 4– 2
 التقنيات الحديثة والصعوبات التي تواجرهها بمييدارس السييلطنة

 والتي هدفت إلى :م 2004عمان ، عام 
 معرفة واقع استخدام التقنيات في خدمة التعليم بمييدارس سييلطنة•

عمان .
 تجسليط الضييوء علييى الصييعوبات الييتي تجعيييق اسييتخدام التقنييية فييي•

حرفة التعليم .
 اسييتخدم البيياحث المنهييج الوصييفي وصييمم اسييتبانهة للحصييول  علييى
 معلومات وتجكوّنهت عينة لبحث من معلمي بعض المدارس بالمنطقيية

  طييالب وطالبيية ميين مدرسييتين بالمنطقيية الداخلييية60الداخلييية و
وأظهرت النتائج التجية:

 وعي المعلمين باهمية استخدام التعليم بشكل مستمر.وكانهت بعييض•
النتائج تجشير إلى ان واقع استخدام النتائج غير مريحة.

 عدم تجوفّر دورات تجدريبية للمعلمين في كيفية انهتاج المييواد التعليمييية•
 وتجطويرها مما شكل هييذا الصييعوبة عنييد محاوليية تجوظيييف المعلمييين

للتقنيات في دمة التعليم .
ازدياد وعي الطلب  بمعنى الوسائل التعليمية التقنية وأهميتها .•

وعلى ضوء هذه النتائج اقترح الباحث التي :
 ضييرورة عقييد دورات تجدريبييية لعضيياء هيئيية التييدريس فييي كيفييية•

استخدام التكنولوجيا الحديثة
 لبد من ادخال  التقنيات الحديثة في مييدارس التعليييم العييام لمواكبيية•

تجطوّر المناهج .
 ضييرورة عمييل بحييوث فييي الصييعوبات الييتي تجعيييق اسييتخدام التقنييية•

وتجوظيفها فيالتعليم.
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  )  والتي هدفت إلى1التعليم ومشروع المدرسة اللكترونية ( 
:

 استطلع أراء المعلمين حول  امكانهية اسييتخدام النهييترنهت فييي العملييية•
التعليمية في المملكة العربية السعودية .

  وقد استخدم الباحث المنهج الوصفي وصمم اسييتبانهة أوضييحت نهتائجهييا
التجي :

  % من المعلمين يؤيدون استخدام الحاسب داخل الفصل وهذا يدل 70
على وعي بأهمية التقنية في التعليم .

 % من المعلمين يعتقدون ان التعامل مع الحاسب صعب .91,9
 % استخدامه70% استخدام الحاسوب  داخل الفصل بينما يؤيد 74يؤيد 

خارج الفصل .

الدراسات الجرنبية :



  دراسة وكالة التعليم في ولية تكساس أوستن عام9 – 4– 2
 ): 2م ( 1986

 وقييد سييعت هييذه الدراسيية إلييى التعييرّف علييى معوقييات تجوظيييف التقنييية
المتمثلة في أجهزة الحاسوب  والتي تجمثلت في :

عدم تجوفر أجهزة الحاسوب  بالدرجة الكاملة .•
عدم وجود كوادر مدرّبة لصيانهة الحاسبات اللية .•
 عييدم تجييوفر البرمجيييات المناسييبة لمسييتوى الطلب  الييذين•

يستخدمون هذه البرامج.
:م1986 عام Maurer دراسة 10 – 4– 2

 والتي عنيت بدراسة العوائق الييتي تجمنييع تجطييبيق وتجوظيييف الحاسييب
 فييي التعليييم فييي كلييية المجتمييع بولييية كاليفورنهيييا وأعييد اسييتبيانها تجضييمن
 مجموعيية ميين المعوقييات واختييار عينيية الدراسيية ميين منسييقي التعليييم
 بمساعدة الحاسب في كليات المجتمع ومصنعي أجهزة ومعدات الحاسييب
 ونهاشري البرمجيات وأخصائيين فييي التعليييم بمسيياعدة الحاسييب أشييارت
 الدراسة إلى أن نهقص الهيئة التعليمييية المختصيية كيان العامييل الول  ،كميا

ًا بين المعوقات .  احتل نهقص الموارد المالية أيضا مركزا عالي

:- التعليق على الدراسات السابقة11 – 4– 2
 أتضح من عرض هذه الدراسييات أنييه ت الكشييف عيين مجموعيية
 من الصييعوبات الييتي تييواجره اسييتخدام التقنيييات الحديثيية فييي
 العملية التعليمية،وقييد تنييوعت هييذه الصيعوبات بحسييب البيئيية
 التي تميت فيهييا الدراسية ويمكين حصيير هييذه الصيعوبات فيي

:النفاط التالية
عدم إعداد البرمجيات المناسبة لستخدامهافي عملية التدريس.•
 عدم تجدريب الكييوادر التربوييية ومنهييا المعلمييين عليى اسييتخدام هييذه•

التقنيات.
نهقص الكوادر التربوية المدربة على استخدام التقنيات.•
عدم التعاون بين مؤسسات المجتمع المختلفة والمؤسسة التربوية.•
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الحالية:-

 نهجييد ان هنالييك مجموعيية ميين النقيياط الييتي تججمييع بييين الدراسيية الحالييية
والدراسات السابقة ومنها:

 أنههما أجريتا في نهفس المجال  إي حول  استخدام التقنييية فييي عملييية•
التدريس.

 ركييزت الدراسييات السييابقة والدراسيية الحالييية علييى معرفيية واقييع•
استخدام التقنية في مال  التدريس.

 وتجختلف الدراسة الحالية عن الدراسات السيابقة فيي أنههييا تجنياولت النقيياط
التالية:



 معرفيية أثيير التقنييية فييي تجييدريس (مييادة العلييوم الهندسييية) بينمييا•
 الدراسييات الخييرى كييانهت تجبحييث عيين واقييع اسييتخدام التقنييية فييي

التدريس .

إجرراءات البحث الميدانية
 مقدمة :1 -3

 احتييوى هييذا الفصييل  علييى إجييراءات الدراسيية ميين منهييج الدراسيية
 ومجتمييع الدراسيية وعينيية الدراسيية وأدوات جمييع البيانهييات ، ثييم المنهييج
 الحصائي المتبع لمعالجة البيانهييات للحصييول  علييى النتائييج داخييل الدراسيية
 والييتي تجسيياعد فييي قبييول  أو رفييض الفييروض الموضييوعة فييي البحييث أو

الدراسة .

 منهج البحث :2– 3
 اتجبعت الباحثة المنهج التجريبي حيث يعتييبر المنهييج التجريييبي بصييفة
 عامة هو أكثر المناهج صلحية وصرامة و لييه القييدرة علييى دعييم العلقييات
 البينييية و التحكييم فييي التييأثيرات المتبادليية علييى المتغييير التييابع ، كمييا

استخدمت المنهج الوصفي التحليلي.

 مجتمع البحث :3  - 3
 يتكون مجتمع البحث من المدارس الثانهوية للطالبات بمحلية أمبدة – ولييية

الخرطوم 

 عينة البحث :4 – 3
ًا لكبرحجم المجتمع الصلي للدراسيية وعييددهم (   طالبيية)2000نهظر

 (الحصاء التربوي – إدارة المرحليية الثانهوييية – محلييية أمبييدة)، فقييداختارت
 الباحثة تجلميييذات مدرسيية القانهتييات الثانهوييية – بنييات – الصييف الول  ، وتجييم

  طالبة) ثييم تجييم تجقسيييمهم إلييى مجموعييتين (ضيابطة) ودرسييت60اختيار (
 بالطريقيية التقليدييية (السييبورة) ومجموعيية (تججريبييية) وهييي الييتى درسييت

بالطريقة الحديثة باستخدام الحاسوب  .

 أدوات البحث: 5 – 3
ًل من: استخدمت الباحثة فى هذه الدراسة  ك

البرنهامج التعليمى المصمم الكترونهيا..1
الختبارات القبلية و البعدية..2
المقابلة..3

ًا :1 – 5 – 3  البرنامج التعليمي المصمم الكتروني
ًا في مييادة العلييوم  استخدمت الباحثة برنهامج تجعليمي مصمم الكترونهي
 الهندسية ، وكان يختص بدرس الدائرة الكهربائية بالنسبة لطالبييات الصييف



 الولل  ثانهوي – الباب  الثالث ، وقد صمم هييذا البرنهامييج باسييتخدام برنهامييج
 الفلش ، وقامت الباحثة بإعداد السيناريو للمادة التعليمييية وفييق تجسلسييل
 منطقي موافق للتسلسل الوارد في الكتاب  المدرسي ، استخدمت الباحثة
 في البرنهامج عنصرالحركة واللون في الشرح  وكذلك الصوت ، مما يضييفي
ًا ميين الثييارة والدافعييية لييدى الطلب  نهحييو التعليييم ، وقييد تجييم تجصييميم  نهوع
 البرنهامج بطريقيية تجمكيين الطييالب ميين التعامييل معييه بشييكل فييردي وبكييل
 سييهولة ،  حيييث يسييتطيع ميين خلل  النقيير بييزر الفييأرة أن تجختييار النشيياط
 المطلوب  حيث يتيح البرنهامج الفرصة أمام الطالب بييالرجوع ميين الخطييوة

) .1الحالية إلى الخطوة السابقة ثم إلى خطوة جديدة (ملحق رقم

 صدق البرنامج التعليمي اللكتروني:1 – 1 – 5 – 3
 تجم عرض البرنهامج علييى مجموعيية ميين المحكمييين ذوي الختصيياص

  ) ، وطلييب منهييم إعطيياء خييبراتجهم فييي البرنهامييج وأدائهييم2(ملحييق رقييم
 والحكم على مدى ملئمة البرنهامج لمحتوى المييادة وأهييدافها، وقييد قييامت
 الباحثة بإجراء التعديل والتصحيح المطلييوب  للبرنهامييج . وتجييم عرضييه علييى

المشرف حيث أعطى موافقته النهائية قبل عرضه على الطلب  .

 الختبار التحصيلي :2 – 5 – 3
 وهو كما يعرفه  (نهبيل جمعة ) أنهه جزء مكمييل للعملييية التعليمييية إذا
 استخدم بفعالية كوسيلة قياس عاد بالنفع الكيثير عليى الطلب  والميديرين
 وكل من له علقة بالعملية التعليمييية، وهييو إجييراء منظييم لقييياس تجحصيييل
 الطلب  لهداف تجعليمية معينة ويعد المدرب  أقدر شييخص لقييياس تجحصيييل

) .85طلبه (نهبيل جمعة صالح، ص
 وهو نهوع من الختبار متعدد تجكييون ميين ثلثيية فقييرات تجييم اسييتخدامه
 لقياس تجحصيل الطالبات للتحقق من تجكافؤ المجموعييتين و كاختبييار بعييدي

 ) و تجم استخدام الدرجات التي تجم التحصل عليها في الختبار3(ملحق رقم
).4البعدي من المجموعتين في التحقق من صحة الفروض (ملحق رقم 

 صدق الختبار الظاهري :1 – 2 – 5 – 3
 للتحقق من صدق الختبار الظاهري  عرض على عدد من المحكمين
 من معلمي العلوم الهندسييية بالمرحليية الثانهوييية فييي محلييية أمبييدة ، وقييد
 عييدلت بعييض الفقييرات فييي الختبييار وحييذفت وأضيييفت فقييرات أخييرى،
 بالضافة إلى دكتييور مختييص بتييدريس أسيياليب القييياس والتقييويم بجامعيية

ًء5السودان (ملحق رقم   )، وقد أبييدى المحكمييين بعييض الملحظييات، وبنييا
على هذا قامت الباحثة بإجراء التعديلت اللزمة .

 خطوات إعداد الختبار:2 – 2 – 5 – 3
استعراض المحتوى التعليمي وتجحديد الهداف.•
صياغة فقرات الختبار بحيث تجغطي الهداف التي يراد تجحقيقها.•



 التحقييق ميين صييدق الختبييار ميين خلل  عرضييه علييى مجموعيية ميين•
محكمين ، وتجم تجعديل ما لزم.

 التحقق من ثبات الختبارمن خلل  تجطبيقه على العينة نهفسها بعد فييترة•
زمنية أخرى .

إخراج الختبار بصورتجه النهائية بعد إجراء التعديلت .•

  ثبات الختبار : 3 – 2 – 5 – 3
 ) وهييو معاميل ثبيات عيالي دل 0.62قد كان معامل الفا كرنهبياخ = (

 علييى ثبييات المقييياس وصييلحيته للدراسيية، ومعامييل الصييدق هييو الجييزر
 ) وهو يدل  على أنهه نهال  كصييدق0.79ألتربيعي لمعامل الثبات فبالتالي هو (

عالي للمقياس وصالح للدراسة. 

 المقابلة: 3 – 5 – 3
 قامت الباحثة بتصميم مقابلة مع طلب  المجموعة التجريبية لمعرفة
 الثر على دافعية الطلب  للدراسة بواسطة البرنهامج اللكترونهي المصييمم ،
 و قد تجم عرض أسئلة المقابلة على مجموعة من المحكمين لمعرفيية مييدى

 ) وقييد ابييدي6صدقها فييى قييياس زيييادة الدافعييية للدراسيية (ملحييق رقييم 
 المحكمييين بعييض الملحظييات الييتى أخييذت فييى العتبييار و ميين ثييم تجمييت

الموافقة من قبل المشرف على استخدامها بشكل نههائي . 

  إجرراءات البحث :6 – 3
 اسييتخدمت الباحثيية المتحييان القبلييي علييى المجموعييتين الضييابط .
 والتجريييبي ، والختبييار البعييدي علييى المجموعييتين أيضييا المختييارات ميين
ًا  المدرسة، وقد قامت الباحثة باستخدام برنهامييج تجعليمييي مصييمم الكترونهييي
 بعد التأكد من صلحية المعلومات التي تجحتويهييا و ذلييك بعييد عرضييها علييى
 ذوي الختصيياص ميين المعلمييين، ومراعيياة أسييس التصييميم، وقييد تجنييوعت
ًا  أساليب العرض للمعلومات داخييل البرنهامييج التعليمييي المصييمم الكترونهييي

مراعية الفروق الفردية بين المتعلمين.

 المعالجات الحصائية:7– 3
ًا استخدمت الباحثة : لمعالجة البيانهات إحصائي

 ) والنهحيرافUaean) وذليك لحسياب  الوسيط الحسيابي (SPSSبرنهاميج (
ًاStaeriationالمعياري (  ) للختبار، قامت الباحثة بمعالجة البيانهات إحصائي

ًل ميين الوسييط الحسييابي، النهحييراف المعييياري، اختبييار(ت),  باسييتخدام ك
 معامل ألفا كرونهباخ القيميية الحتمالييية هييي الييتي تجحييدد أذا مييا كييان هنيياك
 فروق ذات دللة إحصييائية بييين المجموعييتين أم ل و ذلييك بمقارنهيية القيميية

 )، كمييا اسييتخدمت الباحثيية النسييبة المئوييية0.05بمسييتوي الدلليية عنييد (
لتحليل نهتائج المقابلة مع طالبات  المجموعة التجريبية .





عرض النتائج و تحليلها و مناقشتها
 مقدمة : 1 – 4

 تجناولت الباحثة في هذا الفصل عييرض وتجحليييل ومناقشيية البيانهييات إذ
 تجعتبرالنتائييج هييي المخرجييات الييتي يمكيين أن تجسيياعد فييي إيجيياد الحلييول 
ًل  المناسبة لمشكلة البحث .  حيث قامت الباحثة بعرض وتجحليل البيانهات أو

ومن ثم مناقشتها مستعينة بالمعالجات الحصائية اللزمة.

 عرض وتحليل البيانات علي ضوء الفروض :2– 4
 الفرض الول : 1 – 2– 3

 مييا اثيير تصييميم ميادة الكترونييية فيي وحييدة الدائرةالكهربائييية
 لمييادة العلييوم الهندسييية علييى زيييادة التحصيييل الدراسييي

للطالبات .
 تجم استخدام الختبار ألتحصيلي كأداة لجمع البيانهات ، حيث تجييم رصييد
 الدرجات التى تجحصل عليها طلب  المجموعييتين والمقارنهيية بينهمييا للتحقييق
 من الفرض الذى ينص على انهه: (ل تجوجد فروق  ذات  دللة إحصييائية بييين
 المجموعتين الضييابطة والتجريبييية فيى التحصيييل الدراسييى لميادة العلييوم

الهندسية وحدة الدوائر الكهربية).
 ):يوضح الوسط الحسابي،النحراف1جردول  رقم (

 المعياري،قيمة (ت) المحسوبة،درجرةالحرية،وقيمة (ت)
الجدولية للطالبات في الختبار البعدي.
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 ) وهييي9يتبين من الجدول  أعله أن قيمة (ت) المحسييوبة تجسيياوي (
 ) هييذا يعنييي أنهييه0.05أكبر من قيمة (ت) الجدولية عنييد مسييتوي الدلليية (

 تجوجد فروق ذات دللة إحصائية بين المجموعتين تجعزي هذه الفروق لصييالح
المجموعة التجريبية .

مناقشة نتائج الفرض الول :
 )15الوسط الحسيابي لييدرجات طالبييات المجموعيية الضييابطة هييو (

 ) وهذه21بينما الوسط الحسابي لدرجات طالبات المجموعة التجريبية هو(
 دلليية إحصييائية واضييحة علييي تجفييوق طالبييات  المجموعيية التجريبييية علييي

طالبات المجموعة الضابطة.



 ) ولطالبييات4 النهحراف المعياري لدرجات طالبات المجموعيية الضييابطة (
 ) وهييذا يشييير إلييي تججييانهس درجييات طالبييات5المجموعيية التجريبييية (

المجموعتين.
 ونهلحييظ انهييه ميين خلل  إخضيياع النتائييج لمقييياس (ت) لبيييان الدلليية

 ) وقيمية (ت)9الحصائية للختبار وجد أن قيمية (ت) المحسييوبة تجسياوي (
 ) ممييا يشييير إلييي2.045) تجسيياوي (0.05الجدولية عنييد مسييتوي الدلليية (

 وجود فروق ذات دللة إحصائية بين درجات الطالبات وتجعزي هيذه الفيروق
 لصالح المجموعة التجريبية وهذا يييدل  علييي أن للبرنهامييج أثيير إيجييابي فييي

زيادة التحصيل الدراسي للطلب .
 تجتفييق هييذه النتيجيية مييع نهتيجيية عييدد ميين الدراسييات السييابقة الييتى

استخدمت البرامج اللكترونهية فى تجدريس المقررات الدراسية.
 وتجرى الباحثه ان هذه النتيجة طبيعييية لن البرامييج المحوسييبة تجعمييل
 على جييذب  انهتبيياه الطلب  بشييكل ممتيياز ممييا يزيييد ميين معييدل  التحصيييل

الكاديمى للطلب  وهذا ما لمسه الباحث من تجنفيذ التجربة العملية .
 للتأكد من الفرق فى أداء المجموعتين ( التجريبية والضابطة قامت الباحثة
 بحساب  نهسبة التحصيل لكل مجموعة على حدا وذلك بجمع الدرجات الييتى
 أحرزها الطلب  وقسييمتها علييى المجمييوع الكلييى للييدرجات وكييانهت نهسييبة

 % بينما أحييرزت المجموعيية الضييابطة70,1التحصيل للمجموعة التجريبية 
 % ويلحييظ ان هنيياك فييرق كييبير فييى نهسييبة التحصيييل بييين49نهسييبة 

 % وهييذا يؤكييد21,1المجموعتين لصييالح المجموعيية التجريبييية بفييرق بلييغ 
 النتائج السابقة التى أكدت علييى تجفييوق المجموعيية التجريبييية فيمييا يتعلييق

بالتحصيل الكاديمى .
 الفرض الثاني :2 – 2 – 4

 اثيير   تجم استخدام النسبة المئوية لمعرفة اراء المجموعة الضابطة حول  (
 تيييدريس الميييادة التعليميييية المصيييممة الكترونييييا والتيييدريس
 التقليدي عييبر الكتيياب المنهجييي فييي زيييادة دافعييية الطالبييات

) . 2ودونهت النتائج فى الجدول  رقم (للدراسة) 

) حول  نتيجة الفرض الثانى2جردول  الرقم (

اسئلة المقابلة

 الحكمخيارات الجابة
 على

لل يدرىنهعم



العبارةرقم النسبالعدد
ة

النسبالعدد
ة

العد
د

النس
بة

 طريقة عرض المادة1
اللكترونهية جاذبة 

نهعم--2997%13%

 طريقة عرض المادة2
 اللكترونهية تجزيد من الرغبة

فى التعليم 

30100
%

نهعم----

 طريقة عرض المادة3
 اللكترونهية تجقلل من الجهد

2583%413
%

نهعم13%

 طريقة عرض المادة4
 اللكترونهية تجحبب من

الدراسة

نهعم--2893%27%

 طريقة عرض المادة5
 اللكترونهية تجشجع على

الدراسة 

2790%310
%

نهعم--

 طريقييية عيييرض الميييادة6
 اللكترونهيييية تجقليييل مييين

صعوبة فهم المادة 

30100
%

نهعم----

 طريقييية عيييرض الميييادة7
 اللكترونهية تجزيد من ايضاح 

المادة بصورة فاعلة

نهعم2790%27%13%

 طريقييية عيييرض الميييادة8
 اللكترونهييية تجشييجع علييى

المزيد من الدراسة

نهعم--2893%27%

 طريقييية عيييرض الميييادة9
 اللكترونهية تجقلل من الملل

30100
%

نهعم----

 طريقييية عيييرض الميييادة10
 اللكترونهيييية افضيييل مييين

الطريقة العادية

2583%13%413
%

نهعم

نهعم%62%155%27993المقابلة ككل



 ) أن النسييبة المئوييية لسيئلة المقابلية عين2-4يتييبين مين الجييدول  رقييم (
 % ل  لصييالح البرنهامييج2% ل ادرى و 5% نهعييم و93الفرضية الثانهية بلغت 

 اللكترونهى وقد اجابت عينة البحث بنعم على كل العبارات و بالتالى يوافق
افراد عينة البحث على التجي:

طريقة عرض المادة اللكترونهية جاذبة ..1

طريقة عرض المادة اللكترونهية تجزيد من الرغبة فى التعليم..2

طريقة عرض المادة اللكترونهية تجقلل من الجهد..3

طريقة عرض المادة اللكترونهية تجحبب من الدراسة..4

طريقة عرض المادة اللكترونهية تجشجع على الدراسة..5

طريقة عرض المادة اللكترونهية تجقلل من صعوبة فهم المادة..6

 طريقة عييرض المييادة اللكترونهييية تجزيييد ميين ايضيياح  المييادة بصييورة.7
فاعلة.

طريقة عرض المادة اللكترونهية تجشجع على المزيد من الدراسة..8

طريقة عرض المادة اللكترونهية تجقلل من الملل..9

طريقة عرض المادة اللكترونهية افضل من الطريقة العادية..10
مناقشة نتائج الفرض الثانى:

  تجتفق نهتيجة هذا الفرض مع نهتائج الدراسييات السييابقة وهييى دراسيية
 عبد الباسط محمد شريف موسى، دراسيية تجبيين اسييحق ادم محمييد ،ثويبيية
 المبارك العوض ، اسامة محمد عبدالرحيم عبدالله و دراسة محمييد المهييل

فى ان الدراسة عن طريق البرامج المحوسبة تجزيد من فاعلية 
و دافعية الطلب  للتحصيل الدراسي .

  وتجرى الباحثة بان ذلك هو ما يؤكده الواقع حيييث نهجييد طالبييات هييذا
 العصر ذو دراية  وخبرة جيدة فى مجال  الحوسييبة و الهواتجييف الذكييية الييتى
 شكلت عامل جذب  لهم نهحو اكتشاف آفاق التقنية الحديثة المر الذى يؤكد
 ان التحصيل الدراسى سيكون بمسييتوى اقييوى اذا تجييم تجييدريس المقييررات

الدراسية بصورة عامة بالنهج المحوسب و خاصة العلوم الهندسية. 

النتائج والتوصيات والقتراحات
 يتناول  هذا الفصل أهم النتائج التي تجوصلت إليها الباحثة مقدمة: 1 – 5

 وكذلك يتضمن عدد من التوصيات التي نهتمنييى أن تججييد الهتمييام ميين ذوي
 الختصاص . وكذلك وضعت الباحثة عدد من المقترحييات وهييي عبييارة عيين

عناوين بحوث مستقبلية .

  أهم النتائج :2 – 5



 تجوجييد فييروق  ذات  دلليية إحصييائية بييين المجموعييتين الضييابطة.1
 والتجريبييية فييى التحصيييل الدراسييي لمييادة العلييوم الهندسييية وحييدة

الدائرة الكهربائية لصالح المجموعة التجريبية.
ًا.2  تجوجييد فييروق بييين تجييدريس المييادة التعليمييية المصييممة الكترونهييي

 والتدريس التقليدي عبر الكتاب  المنهجي فى زيادة دافعييية الطالبييات
للدراسة .

 التوصيات:3 – 5
على ضوء النتائج التى تجوصل إليها الباحث يقدم التوصيات التجية:  

 ضييرورة تجييدريب معلمييي مييادة العلييوم الهندسييية وتجعريفهييم بييالتعلم.1
اللكترونهي وبرامجه في تجدريس مادة العلوم الهندسية.

 الهتميييام باسيييتخدام المعلميييين للتعلييييم اللكيييترونهي مييين وجهييية.2
نهظرالمشرفين التربويين بولية الخرطوم.

 دعم أثر تججربة التعليم اللكترونهي في المدارس الثانهوية على التحصيل.3
الدراسي للطلب  واتججاهاتجهم نهحوها .

 تجوفيرالمكانهيييات المادييية والبشييرية ميين قبييل وزارة التربييية والتعليييم.4
لتسهيل عملية استخدام الحاسوب  في التعليم.

العمل على إعداد الكوادرالمتخصصة في مجال  تجصميم التعليم..5

 اقتراحات لبحوث  مستقبلية:4 – 5
 ميين خلل  إعييداد هييذا البحييث رأى الباحثيية ان الموضييوعات التالييية تجصييلح

كبحوث مستقبلية :
معرفة أثر التعليم اللكترونهي في معالجة الفروق الفردية..1
 مييدى فعالييية اسييتخدام البرامييج اللكترونهييية المصييممة بالمرحليية.2

الثانهوية.
 مدى فعالية التغذية الراجعة المحوسبة الراجعة علييى فهييم الطييالب.3

للمادة العلمية  



المصادر والمراجرع

ًل: المصادر: القرآن الكريم أو

ًا: المراجرع : ثاني
 م) سلسيلة ملخصيات شيوم فيي2001أدمن ستر جوزييف وآخيرون (.1

 م) ،تجصييميم2004الدوائر الكهربائية ، الجييزء الول  . زيتييون ، حسيين (
التدريس رؤية منظومية ،عالم الكتب – القاهرة.

 م)، النظرية والداء والتطبيق لساسيات2004أحمد، وحيد مصطفى (.2
 الهندسة الكهربائية ،الطبعة الولى ،دار الكتب العلمية للنشر و التوزيع

– القاهرة.
 أسييامة محمييد عبييد الرحيييم عبييدالله ، فاعلييية التصييميم اللكييترونهي.3

 للصورة والصوت في تجدريس مادة الحاسوب  بالمرحلة الثانهوية ،رسالة
دكتوراه ، الفلسفة في تجكنولوجيييا التعليييم، جامعيية الزعيييم الزهييري (

م).2013
 إسحاق آدم أحمد، تجصميم حزمة تجعليمية الكترونهيية لمقييرر الهندسييية ،.4

 وحدة الكهربيياء ومييدى ملئمتهييا مييع معييايير التقييييم التعليمييية ، بحييث
م).2011ماجستير في التربية، جامعة السودان للعلوم و التكنولوجيا (

 م)، تجصييميم التعليييم، نهظرييية وممارسيية،2003الحيلة، محمد محمود (.5
الطبعة الولى، دار الميسرة للنشر والتوزيع والطباعة، الردن.

 م)، القياس والتقويم ،منظور تجطبيقي2010النجار، نهبيل جمعة صالح (.6
 )،كلية العلوم التربوييية ،جامعيية مؤتجيية ،دارSPSSمع تجطبيقات برمجية (

الحامد للنشر والتوزيع  - عمان.
 م) ،علم النفييس الييتربوي ،الطبعيية الولييى،2006النور أحمد يعقوب  (.7

جازان.
 م) ، مبييادئ التصييميم النظييامي للتعليييم،1996الغييزاوي، محمييد (.8

مرتجكزات التصميم.
 م)، المدرسيية اللكترونهييية وأدوار2004التودري،عوض حسين محمييد (.9

حديثة للمعلم، الطبعةالثانهية – الرياض.
 م)، تجصميم التعليم ،الطبعيية الولييى ،دار الفكيير –2010جامع، حسن (.10

عمان.
 م)، تجصييميم التعليييم وفييق الهييداف2008جبريييل، جلل  ميين اللييه (.11

 التربوية، الطبعيية الولييى، دار جامعيية السييودان المفتوحيية للطباعيية –
الخرطوم.

 م)، مسيييتقبل التربيييية العربيييية، معهيييد2008زاهييير، ضيييياء اليييدين (.12
الدراسات التربوية – القاهرة.

 م) ، تجكنولوجيييا التعليييم فييي عصيير2005زيتييون، كمييال  عبدالحميييد (.13
المعلومات والتجصالت ،الطبعة الثانهية ،عالم الكتب، القاهرة.



 م) التعليييم اللكييترونهي الرقمييي2009حسيين،البييائع محمييد وآخييرون (.14
 (النظرييية – التصييميم – التطييبيق) ،دار الجامعيية الجديييدة للنشيير –

السكندرية.
 م) تجصميم التدريس، الطبعيية الثانهييية ،2003يوسف قطامي وآخرون (.15

دار الفكر للطباعة والنشر – عمان.
 م)، تجكنولوجيييا التعليييم ومصييادر التعلييم ، مفيياهيم2007سرايا، عادل (.16

 نهظرية، تجطبيقات عملية الجزء الول  ، مكتبة الرشد، المملكيية العربييية
السعودية – الرياض.

 م) ،أساسيييات العلييوم الهندسييية ،المركييز2009عبد القادر وآخييرون (.17
القومي للمناهج والبحث التربوي، المكتبة الوطنية – السودان.

 م)، تجصميم وإنهتيياج الوسييائل التعليمييية، دار2011عبيد، ماجدة السيد (.18
صفاء للنشر و التوزيع – عمان.

 م) الحاسييوب  التعليمييي وتجطبيقيياتجه2004عيييادات، يوسييف أحمييد (.19
التربوية ،دار الميسرة للطباعة والنشر و التوزيع – عمان.

 م) ، تجكنولوجيييا التعليييم بييين النظرييية2000الحيليية ، محمييد محمييود (.20
 والتطبيق ، الطبقة الثانهية ، دار الميسييرة للنشيير والتوزيييع والطباعيية ،

عمان.

ثالثا:البحوث  و الدراسات :
 عبد الباسط محمد شريف موسى، تجصييميم وحييدة تجعليمييية باسييتخدام.1

 الحاسييوب  لمييادة الرياضيييات لطلب  الصيف الول  الثييانهوي فيي ولييية
 الخرطييوم ،بحييث ماجسييتير فييي التربييية ،تجكنولوجيييا التعليييم ،جامعيية

م).2006الزعيم الزهري (
 ثويبة المبارك العوض، تجصميم برنهامج تجفاعلي لتدريس مادة الرياضيات.2

 بالمرحليية الثانهوييية، بحييث ماجسييتير فييي تجكنولوجيييا التعليييم ، جامعيية
م).2011الزعيم الزهري (

 خالد إبراهيييم حسيينين، أثيير التصييميم التعليمييي علييى تجحسييين الكتييب.3
 المنهجية لجامعة السودان المفتوحيية ميين وجهيية نهظيير مؤلفيهييا، بحييث
ماجستير فييي التربييية، تجكنولوجيييا التعليييم، جامعيية الزعيييم الزهييري (

م).2009
 م بعنييوان تجصييميم حزميية2011دراسيية تجبيين اسييحق آدم احمييد سيينة .4

 تجعليمية الكترونهية لمقرر الهندسية (وحييدة الكهربيياء ) ومييدى ملءمتهييا
 مع معايير التقييم التعليمييية – رسييالة ماجسيتير فيى التربييية – جامعية

السودان للعلوم والتكنلوجيا .
 م بعنييوان :2003دراسة أسييامة محمييد عبييد الرحيييم عبييد اللييه سيينة .5

 فاعلييية التصييميم اللكييترونهى للصييورة والصييوت فييى تجييدريس مييادة
 الحاسييوب  بالمرحليية الثانهوييية – رسييالة دكتييوراة الفلسييفة – تجكنلوجيييا

التعليم – جامعة الزعيم الزهرى .



 م بعنييوان : تجصييميم2011دراسيية محمييد المهييل الحسييين المختييار ( .6
 وتجقويم حزمة تجعليمية فى مادى الحاسوب  لطلب  الصف الول  الثانهوى
 – رسالة ماجستير – التربية المتكامليية بالحاسييوب  – جامعيية السييودان

للعلوم والتكنولوجيا .
 دراسة سالم بن مسلم الكندي بعنوان واقع استخدام التقنيات الحديثة.7

م  .2004والصعوبات التي تجواجهها بمدارس السلطنة عمان ، عام 
 دراسيية عبييدالعزيز السييلطان بعنييوان النهييترت فييي التعليييم ومشييروع.8

المدرسة اللكترونهية .
م .1986دراسة وكالة التعليم في ولية تجكساس أوستن عام .9
م .1986 عام Maurerدراسة .10


