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 الفصل الاول

  الإطار العام للبحث

  :مقدمة 1-1

یعد الرسم الهندسي لغة الهندسة والصناعة، وذلك لاتصاله اتصالاً عمیقاً بأفكار وتصورات المصمم التي 
  .تتحول بدورها عن طریق الفني الى آلة وابتكار یستفید منه المجتمع

یث أن الصناعة الیوم هي احدى الدعائم والرسم الهندسي یهدف الى نقل المعرفة من مكان الى أخر، وح 
الاساسیة التي تعتمد علیها الشعوب كذلك فإن الرسم الفني هو المرحلة الأولى في إنشاء الصناعة، فقد اصبح 
هو اللغة الشائعة للتفاهم التي تحتوي على أسس وقواعد واصطلاحات ورموز یستطیع بها المصمم والعامل 

  .الفني المنفذ الفهم والتفاهم
وفي السابق كان صنع قطعة میكانیكیة یحتاج مزیداً من الوقت والمال ،فكان یتم ارسال الصور الفتوغرافیة  

وهذا یعني ان الرسم الهندسي . الى الشركة الصانعة لطلب قطعة الغیار، ثم یراسلونهم كتابة حیث یتم وصفها
به من خطوط ورموز  الرسم الهندسي وما ةفبواسط"والفني عباره عن لغة فنیة عالمیة مشتركة بین المصمم "

ر الى آلة ایستطیع الفني نقل افكاره وتصوراته إلى المهندس الذي یعمل بمساعدة الفني على تحویل هذه الافك
  )7، ص  م1995محمد صالح غندور ، .  (او جهاز

د الفراعنة كانوا منذ عدة قرون كان الناس یتعاملون بلغة الرسم عندما یریدون إیضاح مفهوم معین ففي عه
یعبرون بكتابتهم بواسطة الرسم على الصخور عن طریق أحجار مدببة وعلى الرمال وفي الكهوف بواسطة 

  .)Hieroglyphics(المسامیر حیث قام المصریون بتطویر  لغة هیرغلوفك
في ترتیب قبل المیلاد ولدت فكرة الطریقة المستخدمة الان وهي استخدام الخطوط الهندسیة   30وفي عام  

كان " فیتروبوفیس"في استعمالها رجل روماني  یدعى  أحیث بد" مساقط" ىما یسمونظام خاص على شكل 
بتصمیم وعمل " یوهان جوتبیرغ"قبل المیلاد قام  1450یشتغل في اشغال المباني والمیكانیكاوفي عام 

باستخدام الالوان والاضواء الملونة " لیوناردو دافنشي "رسومات هندسیة وفي الوقت نفسة قام الرسام الایطالي
جاسبر "قبل المیلاد قام العالم الفرنسي 1650وفي عام .  وعملیات التظلیل كما قام بعمل مجسمات تصویریة

. اول كتاب عن الهندسة الوصفیة فكان أول وثیقة هندسیة في شان إنشاء العملیات الهندسیة بتألیف" دمونغ
  )9 - 8، ص  م1995 ، غندور صالح محمد(

میلادیة هو التاریخ الحقیقي لبدایة التاریخ الحدیث  1775التحدید عام   وجهوكان القرن الثامن عشر وعلى 
  . للرسم الهندسي
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اتجاها قویا وسریعا، ففي نفس القرن وضع الفیلسوف الریاضي  یأخذوفي القرن التاسع عشر بدأ التطور 
الاسقاط والمساقط ذات التفاصیل المفیدة لسهولة قراءة الرسم  منهج النظام الكامل للرسم على طریقة" جاسبارد"

خر القرن التاسع عشر اصبحت عملیة تحضیر الرسومات اوفي او  .وجعلة صورة للشغال عند تمام صناعتها
مهنة یمارسها أشخاص  مختصون ومتفرغون لها وفي ظروف التطور الصناعي  كان الرسم هو الساعد 

  )8، ص  م1992محمد الكیلاني ،  . (نهوض بها وتطویرهاالایمن لرجال الصناعة لل
والیوم یعتبر الرسم الهندسي هو لغة الهندسة والصناعة ، وذلك  لاتصاله اتصالاً عمیقا بالأفكار والابتكارات 

  .والانتاج
  :مشكلة البحث 2- 1

  :یرى الباحث أن مشكلة البحث تكمن في الأسئلة الأتیة

م المستخدمة في تقویم مقرر الرسم الھندسي بجامعة السودان للعلوم و أسالیب التقوی ما مدى مواكبة .1
  ؟التكنولوجیا لأسالیب التقویم الحدیثة

  مقدرات الطلاب؟ھل طرق التدریس المستخدمة في تدریس مقرر الرسم الھندسي تساعد في تطویر  .2
  ؟الأداء المھني للطلاب مستقبلاً ھل دراسة مقرر الرسم الھندسي الحالي یساعد في  .3

  :أھمیة البحث 3- 1

ي یعتبر من المقررات الاساسیة لطلبة كلیة ذتنبع أهمیة البحث في أنه یعالج مقرر الرسم الهندسي وال
  .الهندسة

یعد الرسم الهندسي لغة الهندسة والصناعة، وذلك لاتصاله اتصالاً عمیقاً بأفكار وتصورات المصمم التي  
  .تكار یستفید منه المجتمعتتحول بدورها عن طریق الفني الى آلة واب

والرسم الهندسي یهدف الى نقل المعرفة من مكان الى أخر، وحیث أن الصناعة الیوم هي احدى الدعائم  
هو المرحلة الأولى في إنشاء الصناعة، فقد  الهندسيالاساسیة التي تعتمد علیها الشعوب كذلك فإن الرسم 

ى أسس وقواعد واصطلاحات ورموز یستطیع بها المصمم اصبح هو اللغة الشائعة للتفاهم التي تحتوي عل
  .والعامل الفني المنفذ الفهم والتفاهم

  :أھداف البحث 4- 1

  :یسعى الباحث في هذا البحث لتحقیق الأهداف التالیة
للعلوم  تقویم تدریس مقرر الرسم الهندسي لطلاب المستوى الاول بكلیة التكنولوجیا جامعة السودان .1

  .والتكنولوجیا
   .التعلیمیةالعملیة بدوره في  عضو هیئة التدریسكشف عن المشكلات التي تعترض قیام ال .2
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  . الكشف عن نقاط القوة و الضعف في مقرر الرسم الهندسي .3
  :فروض البحث 5- 1

طرق التدریس والوسائل المستخدمة تساعد في تطویر مقرر الرسم الهندسي في جامعة السودان للعلوم  .1
  ".والتكنولوجیا

ب التقویم المستخدمة في مقرر الرسم الهندسي لجامعة السودان للعلوم والتكنولوجیا غیر مواكب أسالی" .2
 ".لأسالیب التقویم الحدیثة

  ".الإنتاج زیادة إلي یؤدي العمل في واستخدامه الهندسي الرسم دراسة" .3
  :منهج البحث 1-6

ك أنه محدد بعدد من الخطوات تبدأ ذل. لأنه یعتبر الأفضل والأكثر ملاءمة. المنهج الوصفي لبحثاتبع ا
وذلك عن طریق وصف الحالة والتعبیر . بالشعور بالمشكلة ثم تتدرج حتى تصل إلى تحلیل النتائج وتفسیرها

  . عنها كماً وكیفاً 
  : البحثمجتمع  1-7

قـة المجموعـة الكلیـة مـن العناصـر التـي یسـعى الباحـث أن یعمـم علیهـا النتـائج ذات العلا البحـثیقصد بمجتمـع 
یتكــون مجتمــع الدراســة الأصــلي مــن جمیــع طــلاب المســتوي الأول قســم الدراســات الهندســیة  المبحوثــةبالمشــكلة 

  .طالب و طالبة 3317و البالغ عددهم  كلیة التكنولوجیا بجامعة السودان للعلوم والتكنولوجیا

  :حدود البحث 1-8

  . التكنولوجیا كلیة –جامعة السودان للعلوم و التكنولولجیا : حدود مكانیة 

  .م2014 – 2012: حدود زمانیه 
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 الفصل الثاني

ةطار النظري والدراسات السابقالإ  

:تمھید 1- 2  

 فیبدأ فلكھ، في الدراسة تدور الذي النظري والإطار ومنطلقاتھا الدراسة قضایا الفصل ھذا یعرض

قة الحاسب الآلي مفھوم التقویم وممیزاتھ وأنواعھ وخصائصھ كذلك التطویر تعریفھ وعلا بعرض

ً الرسم الھندسي تاریخھ وأھمیتھ و  بالتطویر كما یعرض مفھوم التدریس وخصائصھ وطرقھ وأیضا

.یختم  بجامعة السودان وكلیة التكنولوجیا  

 

مفھوم التقویم وأھمیتھ 2- 2  

التقѧѧویم ھѧѧو العملیѧѧة التѧѧى یѧѧتم بھѧѧا إصѧѧѧدار حكѧѧم علѧѧى مѧѧدى وصѧѧول العملیѧѧة التربویѧѧة لأھѧѧѧدافھا      

وتعتبرعملیѧѧѧة التقѧѧѧویم عملیѧѧѧة تشخیصѧѧѧیة وعلاجیѧѧѧة فѧѧѧى الوقѧѧѧت نفسѧѧѧھ ، فعѧѧѧن طریѧѧѧق التقѧѧѧویم تتبѧѧѧین ، 

أو ھѧѧѧو   نѧѧѧواحى القѧѧѧوة والقصѧѧѧور ویتبѧѧѧع ذلѧѧѧك عѧѧѧلاج نѧѧѧواحى القصѧѧѧور بشѧѧѧتى الوسѧѧѧائل الممكنѧѧѧة

منظومѧѧѧѧة یصѧѧѧѧدر منھѧѧѧѧا حكѧѧѧѧم علѧѧѧѧى منظومѧѧѧѧة تѧѧѧѧدریس مѧѧѧѧا أو أحѧѧѧѧد مكوناتھѧѧѧѧا أو عناصѧѧѧѧرھا ،بغیѧѧѧѧة 

ѧѧѧѧیة تتعلѧѧѧѧرارات تدریسѧѧѧѧدار قѧѧѧѧل أو إصѧѧѧѧة ككѧѧѧѧك المنظومѧѧѧѧى تلѧѧѧѧدیلات علѧѧѧѧینات أو تعѧѧѧѧال تحسѧѧѧѧق بإدخ

 ( . علѧѧѧѧى بعѧѧѧѧض مكوناتھѧѧѧѧا أو عناصѧѧѧѧرھا وبمѧѧѧѧا یحقѧѧѧѧق الأھѧѧѧѧداف المرجѧѧѧѧوة مѧѧѧѧن تلѧѧѧѧك المنظومѧѧѧѧة

1983 ،جابرعبد الحمید جابر  ) 3 ص ،

وبھѧѧѧذا المعنѧѧѧى یصѧѧѧبح التقѧѧѧویم عملیѧѧѧة مسѧѧѧتمرة شѧѧѧاملة لاتقѧѧѧف عنѧѧѧد مجѧѧѧرد إعطѧѧѧاء درجѧѧѧة أو تقѧѧѧدیر  

  .ار أحكام على ضوء أھداف أو معاییر محددةوإنما ترتبط بإصد

ً مѧѧѧن مفھѧѧѧوم تقѧѧѧویم التѧѧѧدریس یمكѧѧѧن القѧѧѧول  نѧѧѧھ لا یوجѧѧѧد تصѧѧѧور محѧѧѧدد متفѧѧѧق علیѧѧѧھ بѧѧѧین أوانطلاقѧѧѧا

ھѧѧѧل الاختصѧѧѧاص حѧѧѧول عملیѧѧѧة تقѧѧѧویم التѧѧѧدریس ، إذ یوجѧѧѧد العدیѧѧѧد مѧѧѧن النمѧѧѧاذج المقترحѧѧѧة لتقѧѧѧویم أ

 Teaching التѧѧѧѧѧѧدریس التѧѧѧѧѧѧدریس ، فیمѧѧѧѧѧѧا یطلѧѧѧѧѧѧق علیѧѧѧѧѧѧھ فѧѧѧѧѧѧى الأدب التربѧѧѧѧѧѧوى نمѧѧѧѧѧѧاذج تقѧѧѧѧѧѧویم 

Evaluation   Models of . ) ، مدونة الكترونیة  2011  ) م

 ّ ً لا یتجѧѧѧزأ مѧѧѧن عملیѧѧѧة الѧѧѧتعل ً مѧѧѧن مقوماتھѧѧѧا ، وم ومقوّ والتقѧѧѧویم یمثѧѧѧل جѧѧѧزءا ً أساسѧѧѧیا ѧѧѧأمѧѧѧا ّ ھ یواكبھѧѧѧا ن

فѧѧѧѧي جمیѧѧѧѧع خطواتھѧѧѧѧا، ویعѧѧѧѧѧرف التقѧѧѧѧویم بأنѧѧѧѧھ عملیѧѧѧѧة إصѧѧѧѧѧدار حكѧѧѧѧم علѧѧѧѧى قیمѧѧѧѧة الأشѧѧѧѧѧیاء أو 

ً علѧѧѧѧѧى معѧѧѧѧѧاییر أو محكѧѧѧѧѧات معینѧѧѧѧѧةإالأشѧѧѧѧѧخاص، الموضѧѧѧѧѧوعات أو المواقѧѧѧѧѧف أو  وفѧѧѧѧѧي . عتمѧѧѧѧѧادا
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مجѧѧال التربیѧѧѧة یعѧѧѧرف التقѧѧѧویم بأنѧѧѧھ العملیѧѧѧة التѧѧѧي ترمѧѧѧي إلѧѧѧى معرفѧѧѧة مѧѧѧدى النجѧѧѧاح أو الفشѧѧѧل فѧѧѧي 

تحقیѧѧѧق الأھѧѧѧداف العامѧѧѧة التѧѧѧي یتضѧѧѧمنھا المѧѧѧنھج وكѧѧѧذلك نقѧѧѧاط القѧѧѧوة والضѧѧѧعف بѧѧѧھ، حتѧѧѧى یمكѧѧѧن 

 . تحقیق الأھداف المنشودة بأحسن صورة ممكنة

ѧѧم إن تقѧѧى حكѧѧول إلѧѧددة للوصѧѧادر متعѧѧن مصѧѧات مѧѧتخدم معلومѧѧي تسѧѧة التѧѧو العملیѧѧین ھѧѧویم المتعلم

یتعلѧѧѧѧق بالتحصѧѧѧѧیل الدراسѧѧѧѧي لھѧѧѧѧم ، ویمكѧѧѧѧن الحصѧѧѧѧول علѧѧѧѧى ھѧѧѧѧذه المعلومѧѧѧѧات باسѧѧѧѧتخدام وسѧѧѧѧائل  

القیѧѧѧѧاس وغیرھѧѧѧѧا مѧѧѧѧن الأسѧѧѧѧالیب التѧѧѧѧي تعطѧѧѧѧي بیانѧѧѧѧات غیѧѧѧѧر كمیѧѧѧѧة مثѧѧѧѧل السѧѧѧѧجلات القصصѧѧѧѧیة 

ѧѧѧي الفصѧѧѧذه فѧѧѧم لتلامیѧѧѧات المعلѧѧѧن أن وملاحظѧѧѧات یل ، ویمكѧѧѧة أو بیانѧѧѧات كمیѧѧѧى بیانѧѧѧویم علѧѧѧى التقѧѧѧبن

 ً ً سѧѧѧلیما بنѧѧѧي علیѧѧѧھ أحكѧѧѧام التقѧѧѧویم ، تكیفیѧѧѧة ، إلا أن اسѧѧѧتخدام وسѧѧѧائل القیѧѧѧاس الكمیѧѧѧة یعطینѧѧѧا أساسѧѧѧا

بمعنѧѧѧى أننѧѧѧا نسѧѧѧتخدم وسѧѧѧائل القیѧѧѧاس المختلفѧѧѧة للحصѧѧѧول علѧѧѧى بیانѧѧѧات ، وھѧѧѧذه البیانѧѧѧات فѧѧѧي حѧѧѧد 

ѧѧѧѧا بشѧѧѧѧم نوظفھѧѧѧѧا إذا لѧѧѧѧة لھѧѧѧѧا لا قیمѧѧѧѧیل ذاتھѧѧѧѧى التحصѧѧѧѧادق علѧѧѧѧم صѧѧѧѧدار حكѧѧѧѧمح بإصѧѧѧѧلیم یسѧѧѧѧكل س

)18 ، ص1987، علام أبو محمود رجاء( .الدراسي  

:انواع التقویم  2-1- 2  

   ):23م ، ص 1995محمد فاتحي ، ( نواعأربعة أیصنف التقویم الى 

:التقویم القبلي: أولاً   

ً للحكѧѧѧم علѧѧѧى صѧѧѧلاح یتھ فѧѧѧي مجѧѧѧال مѧѧѧن یھѧѧѧدف التقѧѧѧویم القبلѧѧѧي إلѧѧѧى تحدیѧѧѧد مسѧѧѧتوى المѧѧѧتعلم تمھیѧѧѧدا

 ً مѧѧѧا إذا كѧѧѧان مѧѧѧن الممكѧѧѧن قبѧѧѧول المѧѧѧتعلم فѧѧѧي نѧѧѧوع معѧѧѧین مѧѧѧن  تحدیѧѧѧدالمجѧѧѧالات ، فѧѧѧإذا أریѧѧѧد مѧѧѧثلا

بعملیѧѧѧة تقѧѧѧویم قبلѧѧѧي باسѧѧѧتخدام اختبѧѧѧارات القѧѧѧدرات أو الاسѧѧѧѧتعدادات  القیѧѧѧامالدراسѧѧѧات فانѧѧѧھ یجѧѧѧب 

 بالإضѧѧѧѧافة إلѧѧѧѧى المقѧѧѧѧابلات الشخصѧѧѧѧیة وبیانѧѧѧѧات عѧѧѧѧن تѧѧѧѧاریخ المѧѧѧѧتعلم الدراسѧѧѧѧي وفѧѧѧѧي ضѧѧѧѧوء ھѧѧѧѧذه

وقѧѧد یھѧѧدف مѧѧن التقѧѧویم  لیھѧѧاإن یصѧѧدر حكѧѧم بمѧѧدى صѧѧلاحیتھ للدراسѧѧة التѧѧي تقѧѧدم أالبیانѧѧات یمكѧѧن 

. القبلѧѧѧѧي توزیѧѧѧѧع المتعلمѧѧѧѧین فѧѧѧѧي مسѧѧѧѧتویات مختلفѧѧѧѧة حسѧѧѧѧب مسѧѧѧѧتوى تحصѧѧѧѧیلھم ѧѧѧѧ وقѧѧѧѧد ِّ م یلجѧѧѧѧأ المعل

التعѧѧѧѧѧرف علѧѧѧѧى خبѧѧѧѧѧراتھم  لأجѧѧѧѧل،  طѧѧѧѧѧلابللتقѧѧѧѧویم القبلѧѧѧѧي قبѧѧѧѧѧل تقѧѧѧѧدیم الخبѧѧѧѧѧرات والمعلومѧѧѧѧات لل

بنѧѧѧѧѧѧاء علیھѧѧѧѧѧѧا سѧѧѧѧѧѧواء كѧѧѧѧѧѧان فѧѧѧѧѧѧي بدایѧѧѧѧѧѧة الوحѧѧѧѧѧѧدة الدراسѧѧѧѧѧѧیة أو الحصѧѧѧѧѧѧة السѧѧѧѧѧѧابقة ومѧѧѧѧѧѧن ثѧѧѧѧѧѧم ال

. الدراسѧѧѧیة ѧѧѧ ِّ المقѧѧѧرر لѧѧѧدى المتعلمѧѧѧین ،  م مѧѧѧدى تѧѧѧوافر متطلبѧѧѧات دراسѧѧѧة فѧѧѧالتقویم القبلѧѧѧي یحѧѧѧدد للمعل

ѧѧ ِّ ّ م أن یكیѧѧّوبѧѧذلك یمكѧѧن للمعل م ف أنشѧѧطة التѧѧدریس بحیѧѧث یؤخѧѧذ فѧѧي الاعتبѧѧار مѧѧدى اسѧѧتعداد المѧѧتعل
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ѧѧѧ ّ وم بتѧѧѧدریس بعѧѧѧض مھѧѧѧارات مبدئیѧѧѧة ولازمѧѧѧة لدراسѧѧѧة المقѧѧѧرر إذا م أن یقѧѧѧللدراسѧѧѧة  ویمكѧѧѧن للمعل

.كشف الاختبار القبلي عن أن معظم المتعلمین لا یمتلكونھا   

 ً :التقویم البنائي: ثانیا  

 ّ ً التقویم المستمر ، ویعرف بأنھ العملیة التقویمیة التي یقوم بھا المعل م أثناء وھو الذي یطلق علیھ أحیانا

یبدأ مع بدایة التعلم ویواكبھ أثناء سیر الدراسةعملیة التعلم ، وھو  ومن الأسالیب والطرق التي . 

 ّ م فیھ ما یليیستخدمھا المعل  : 

  . المناقشة الصفیة .1

  . ملاحظة أداء الطالب .2

  . الواجبات البیتیة ومتابعتھا .3

  . النصائح والإرشادات .4

  . حصص التقویة .5

ة بناء المنھج، في التدریس وفي التعلم بھدف ستخدام التقویم المنظم في عملیإوالتقویم البنائي ھو 

تحسین تلك النواحي الثلاث وحیث أن التقویم البنائي یحدث أثناء البناء أو التكوین فیجب بذل كل جھد 

ستخدامھ في تحسین تلك العملیة نفسھاإممكن من أجل   . 

ّ إوعند  ً تحلیل مكونات وحدات التعل حدید المواصفات الخاصة م وتستخدام التقویم البنائي ینبغي أولا

ً عتبار الوحدة درسإبالتقویم البنائي، وعند بناء المنھج یمكن  ً واحد ا حتوي على مادة تعلیمیة یمكن ی ا

 ّ مھا في موقف محدد، ویمكن لواضع المنھج أن یقوم ببناء وحدة أداء بوضع مجموعة من تعل

الأھداف التي ینبغي تحقیقھا  أو وسلوك الطالب المواصفات یحدد منھا بشيء من التفصیل المحتوى

من جراء تدریس ذلك المحتوى وتحدید المستویات التي یرغب في تحقیقھا ، وبعد معرفة تلك 

المادة التعلیمیة تحدید المادة والخبرات التعلیمیة التي ستساعد الطلاب  والمواصفات یحاول واضع

 ّ واصفات لبناء أدوات تقویم بنائیة ستخدام نفس المإم على تحقیق الأھداف الموضوعة، ویمكن للمعل

ً توضّ  ح أن الطلاب قد قاموا بتحقیق الكتابات الموضوعة وتحدد أي نواح منھا قام الطلاب فعلا

 . بتحقیقھا أو قصروا فیھا

إن أبرز الوظائف التي یحققھا ھذا النوع من التقویم ھي      : 
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1.  ّ   . م الطلاب في الاتجاه المرغوب فیھتوجیھ تعل

  . القوة والضعف لدى الطلاب، لعلاج جوانب الضعف وتلافیھا، وتعزیز جوانب القوة تحدید جوانب .2

3.  ّ ّ تعریف المتعل   . مھ ، وإعطاؤه فكرة واضحة عن أدائھم بنتائج تعل

4.  ّ ّ إثارة دافعیة المتعل   . ستمرار فیھم والإم للتعل

5.  ّ   . ھام في الـمواد التي درسھـا بھدف ترسیخ المعلومات المستفادة منمـراجعة المتعل

6.  ّ   . متجاوز حدود المعرفة إلى الفھم، لتسھیل انتقال أثر التعل

  . سة، وتوضیح العلاقات القائمة بینھادراتحلیل موضوعات ال .7

  . وضع برنامج للتعلیم العلاجي، وتحدید منطلقات حصص التقویة .8

9.  ّ ت رس بصیغ سلوكیة أو على شكل نتاجام على التخطیط للتدریس، وتحدید أھداف الدّ حفز المعل

  . تعلیمیة یراد تحقیقھا

  ً :التقویم التشخیصي: ثالثا  

       ّ م، ویرتبط یھدف التقویم التشخیصي إلى اكتشاف نواحي القوة والضعف في تحصیل المتعل

ً بالتقویم البنائي من ناحیة وبالتقویم الختامي من ناحیة أخرى حیث أن التقویم البنائي  ً وثیقا ارتباطا

طریق الحصول على تغذیة راجعة من نتائج التقویم والقیام بعملیات یفید في تتبع النمو عن 

 ّ ً لھا، وھو بذلك یطلع المعل ّ تصحیحیة وفقا م على الدرجة التي أمكن بھا تحقیق مخرجات م والمتعل

 . التعلیم الخاصة بالوحدات المتتابعة للمقرر

ً لإعطاء تقدیرات ومن ناحیة أخرى یفید التقویم الختامي في تقویم المحصلة النھائیة ل لتعلم تمھیدا

أما  . وكذلك یفید في مراجعة طرق التدریس بشكل عام. نھائیة للمتعلمین لنقلھم لصفوف أعلى

التقویم التشخیصي فمن أھم أھدافھ تحدید أسباب صعوبات التعلم التي یواجھھا المتعلم حتى یمكن 

ي، ولكن ھناك فارق ھام بین التقویم علاج ھذه الصعوبات، ومن ھنا یأتي ارتباطھ بالتقویم البنائ

التشخیصي والتقویم البنائي أو التكویني یكمن في خواص الأدوات المستعملة في كل 

فالاختبارات التشخیصیة تصمم عادة لقیاس مھارات وصفات أكثر عمومیة مما تقیسھ . منھما

. الأدوات التكوینیة ً في إعطائھا ستعداد في كثیر من النواحي خختبارات الإإفھي تشبھ  صوصا

والقدرات الھامة التي تتعلق بالأداء المراد تشخیصھ درجات فرعیة للمھارات ویمكن النظر إلى . 
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الدرجات الكلیة في كل مقیاس فرعي مستقلة عن غیرھا إلا أنھ لا یمكن النظر إلى درجات البنود 

 . الفردیة داخل كل مقیاس فرعي في ذاتھا

ً لوحدة تدریسیة بعینھا، یقصد وعلى العكس من ذلك تصمم      الاختبارات التكوینیة خصیصا

منھا تحدید المكان الذي یواجھ فیھ الطالب صعوبات داخل الوحدة، كما أن التقویم التشخیصي 

ً من التقویم التشخیصي . یعرف بمدى مناسبة وضع المتعلم في صف معین والغرض الأساسي إذا

 ّ .في ضوء حالتھم التعلیمیة الحاضرةمین ھو تحدید أفضل موقف تعلمي للمتعل  

 ً :التقویم الختامي أو النھائي: رابعا  

ویقصد بھ العملیة التقویمیة التي یجري القیام بھا في نھایة برنامج تعلیمي، یكون المفحوص       

قد أتم متطلباتھ في الوقت المحدد لإتمامھا، والتقویم النھائي ھو الذي یحدد درجة تحقیق المتعلمین 

مخرجات الرئیسیة لتعلم مقرر مالل . والتقویم الختامي یتم في ضوء محددات معینة أبرزھا تحدید  

موعد إجرائھ، وتعیین القائمین بھ والمشاركین في المراقبة ومراعاة سریة الأسئلة، ووضع 

 . الإجابات النموذجیة لھا ومراعاة الدقة في التصحیح

النوع من التقویموفیما یلي أبرز الأغراض التي یحققھا ھذا   :-  

  . رصد علامات الطلبة في سجلات خاصة .1

  . إصدار أحكام تتعلق بالطالب كالإكمال والنجاح والرسوب .2

  . أو التخصصات المختلفة أو الكلیات المختلفة توزیع الطلبة على البرامج المختلفة .3

ّ اعلیالحكم على مدى ف .4   . مین وطرق التدریسة جھود المعل

تضمنھا المدرسة الواحدة أو تئج الطلبة في الشعب الدراسیة المختلفة التي إجراء مقارنات بین نتا .5

  . یبین نتائج الطلبة في المدارس المختلفة

  .الحكم على مدى ملائمة المناھج التعلیمیة والسیاسات التربویة المعمول بھا .6

 ّ ً لنوع التقویم الذي یرید المعل ً ما تتغیر وسائل التقویم تبعا ھ، فبینما یعتمد التقویم م القیام بوغالبا

ختبارات الشفویة ختبارات التحریریة المتعددة، والإالبنائي على العدید من المصادر مثل الإ

 ّ ختبارات م في الفصل، والتقویم النھائي یركز على الإوالواجبات المنزلیة وملاحظات المعل
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زء من نتائج التقویم البنائي ستفادة بجالنھائیة في نھایة الفصل الدراسي أو العام الدراسي مع الإ

 .في إصدار حكم على أحقیة المتعلم للانتقال لصف أعلى

:خصائص التقویم 2-2- 2  

إن عملیة التقویم التي تقوم على أساس جید وقاعدة منھجیة متینة في جمع البیانات وتراعي 

الأھداف تخاذ قرارات سلیمة تسھم في التحسین والتطویر وتحقیق إمعاییر الجودة تقود إلى 

لا بد أن یستند إلى عدد من الخصائص ولكي یكون التقویم ناجحا ومحققا لأغراضھ. المرجوة  

عمار بن مرزوق ( :یكون أن التقویم خصائص أھم ومن تسمى بـالأسس أوالمعاییر أو المبادئ

  )5ه ، ص1431،العتیبي  

 

 1-  ً :ھادفا  

حѧѧѧددة منѧѧѧذ بѧѧѧدایتھا، كمѧѧѧا یجѧѧѧب فیجѧѧѧب أن تكѧѧѧون عملیѧѧѧة التقѧѧѧویم ذات أغѧѧѧراض واضѧѧѧحة وم    

منسѧѧѧѧجمة مѧѧѧѧع الأھѧѧѧѧداف الموضѧѧѧѧوعة مسѧѧѧѧبقا والمتعلقѧѧѧѧة بفلسѧѧѧѧفة   أن تكѧѧѧѧون ھѧѧѧѧذه الأغѧѧѧѧراض

وأھѧѧѧداف المجتمѧѧѧѧع ونظامѧѧѧھ التعلیمѧѧѧѧي ومنھجѧѧѧھ الدراسѧѧѧѧي وبالأھѧѧѧداف التعلیمیѧѧѧѧة ومѧѧѧا تتضѧѧѧѧمنھ 

ѧѧѧѧد ووضѧѧѧѧلوك وتحدیѧѧѧѧواع سѧѧѧѧواتج وأنѧѧѧѧن نѧѧѧѧاعدومѧѧѧѧداف یسѧѧѧѧي   ح الأھѧѧѧѧا فѧѧѧѧاق الأدوات إأیضѧѧѧѧتس

ѧѧѧتخدمة مѧѧѧوحھا والمسѧѧѧداف ووضѧѧѧذه الأھѧѧѧد ھѧѧѧدون تحدیѧѧѧھا فبѧѧѧراد قیاسѧѧѧداف المѧѧѧا إع الأھѧѧѧتخاذھ

حكѧѧѧام یكѧѧѧون التقѧѧѧویم تخبطѧѧѧا عشѧѧѧوائیا لا یسѧѧѧاعد علѧѧѧى إصѧѧѧدار الأ  منطلقѧѧѧا لكѧѧѧل عمѧѧѧل تربѧѧѧوي

تخاذ القرارات المناسبةالسلیمة ولا الوصول لإ . 

2-  ً :مرنا  

العملیة التعلیمیة، بحیث  ومرونة التقویم تعني مواجھة ما یطرأ من بعض التغیرات على عناصر

خاذ قرارات الإصلاح بإتیجب أن یعطي التقویم بدائل مرنة غیر جامدة لا سیما فیما یتعلق 

لمراعاة الفروق   كما أن مرونة عملیة التقویم تجعلھ مناسبا لفئات متباینة من المتعلمین  .والعلاج

.الفردیة بینھم  

3 -  ً واقعیا  :             



 

10 
 

عملیة ذات جدوى و فائدة للمعنیین بھا وجعلھ  طبیقھ وفق الظروف المتاحة،بحیث یمكن ت      

حتیاجاتھم الفعلیة وتطور من إھم واتھتمامإفتقدم لھم معلومات وظیفیة تخدم   والمستفیدین منھا

كما یجب أن تكون عملیة التقویم مرتبطة بشؤون الحیاة الفعلیة و بواقع ما یمارسھ  .الأداء والعمل

ي حیاتھ الیومیة وما سیمارسھ لاحقا في حیاتھ العملیة في أطر حیاتیة طبیعیة بحیث المتعلم ف

.تكون المشكلات والأعمال المطروحة للتنفیذ واقعیة وذات أھمیة تربویة  

 

: ةلاغای ةً وسیل - 4  

وھو مجرد وسیلة ، التقویم مجرد وسیلة من خلالھا نحكم على مدى تحقق الأھداف المرغوبة 

 التقویم بحد ذاتھ لیس غایةف  فة نقاط الضعف ونواحي القوة للتعدیل والتعزیزتقود إلى معر

د بمعلومات وبیانات وبنتائج وتغذیة راجعة أدوات وأسالیب التقویم ھي مجرد وسائل تزوّ   وانما

تخاذ قرارات سلیمة وراسخة تتعلق بغایة ھامة ھي تحسین لكل تفاصیل العملیة التعلیمیة لإ

من ھنا یعرف الخطأ الجسیم والأضرار الكبیرة من تحول  .تعلیمیة والتربویةوتطویر العملیة ال

متحانات كوسیلة للتحسین إلى غایة تقود المناھج والبرامج وطرق التدریس وھدف یسعى الإ

.الطلاب وأولیاء الأمور إلى الإعداد والاستعداد لھا  

5 -  ً :متطورا  

ً للمستجدات ً بالمعاصرة والحداثة ومواكبا كتوجھ تعلیم (والتوجھات التربویة الحدیثة  متمیزا

ستخدام إمع توظیف و )الخ...جل الفھمأالتفكیر،توجھ التدریس الأصیل،توجھ التدریس من 

نجاز عملیة التقویم على صعید التخطیط أو التنفیذ أو جمع إستفادة منھا في التقنیات الحدیثة والإ

.وبرمجیاتھ وشبكاتھ الحاسبیات البیانات أو تحلیل وتفسیر وعرض النتائج عبر تقن  

ً إ - 6 :قتصادیا  

التقویم الجید ھو الذي یبنى على أسس اقتصادیة، أي أنھ یجب أن یكون بأقل تكلفة ممكنة وبأقل 

ألذا ینبغي  .وقت ممكن وبأقل جھد   ّ م أو الطالب وتترك لا تشكل عملیة التقویم عبئا على المعل

 ً یم وقتا طویلا في إعداده أو تنفیذه وعدم المغالاة في الإنفاق سلبیة لدیھم،فیجب ألا یأخذ التقو آثارا

.على تطبیق التقویم بأشكالھ المختلفة  

 7-   ً :تعاونیا  
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ً لذا ینبغي أن یكون التقویم قائم   یقوم التقویم الجید على العمل الجماعي و بروح الفریق الواحد  ا

ّ على التعاون والمشاركة والشورى ویساھم فیھ كل الأطراف ال م والمدیر والمشرف معنیة كالمعل

من ھنا ندرك أنھ. التربوي وأولیاء الأمور والطلاب وكل من لھ صلة بالعملیة التعلیمیة یجب ألا  

حتى تقود عملیة التقویم إلى نتائج أفضل   ینفرد بعملیة التقویم فردا واحدا فقط أو جھة واحدة فقط

 .وأحكام سلیمة

  :ھداف التقویم أ 2-3- 2

)م2006،  التربیھ علوم سلسلة مجلة( :ھداف كثیرة منھاأم للتقوی   

  .ھا دون عوائققھداف التعلیمیة بطریقھ سھلھ وواضحة بحیث یمكن تحقیصیاغة الأ .1

مما  ةھداف المحددكي تتناسب مع الأ ةتعلیمیالو تغییر طرق التدریس والوسائل أتعدیل  .2

  .التعلیمیةثناء العملیة أیسھم في الكشف عن المشكلات  التي تحدث 

3.  ّ م بدوره في التوجیھ التربوي والتعلیمي وذلك الكشف عن المشكلات التي تعترض قیام المعل

 ّ   .ملمحاولة حلھا وتوفیر البیئة المناسبة للمعل

ّ عادة ترتیب الأإ ّ دوار لكل من المعل .م بحیث یعرف كل منھما واجباتھم والمتعل  

  . كبر فائدة تعود على الطالبأیمیة لتحقیق والمؤسسة التعل سرسالیب التعاون بین الأأتوثیق  .1

:وظائف التقویم  2-4- 2  

:للتقویم مجموعة من الوظائف أھمھا  

ّ أالتقویم یوجھ جھود الطلاب  .1 نھم أفالطلاب عادة یدرسون ماسیتم اختبارھم فیھ، بل  :مثناء التعل

أن یكون التقویم ومن ھنا یمكن  ختبارات التي تعقد لھمنواع الإأیدرسون بالطریقة التي تناسب 

ّ إوسیلة جیدة لتوجیھ    .مین والطلاب بالأھداف التي یسعى إلیھاھتمام المعل

ّ التقویم یوجّ  .2 ّ : ثناء التدریس أمین ھ جھود المعل ً عن التدریسما قیل عن المعل ّ ، م یقال أیضا م فالمعل

 ختبارات ومعنى ذلك أنستراتیجیات التدریس التي تتناسب مع نوعیة الإإعادة یستخدم 

ستراتیجیات التدریس سیتم إختبارات لو أكدت جوانب أخرى بالإضافة إلى التذكر فإن الإ

ً لتلك الأ   .ھدافتطویعھا وفقا
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ّ  :التقویم وسیلة فعالة لتقدیم التغذیة الراجعة .3 ستفادة من نتائج التقویم في م والطلاب الإیمكن للمعل

ن التقویم یساعد على التعرف أإلى  عملیة التغذیة الراجعة وتحسین الأداء، إذ تشیر الدراسات

ّ على مدى تحقق الأ ن من م، فقد تبیّھداف التعلیمیة، كما أنھ یساعد على تدعیم عملیة التعلیم والتعل

متحان دائھ في الإأمتحان تساعده على تحسین تلك الدراسات أن معرفة الطالب لدرجتھ في الإ

  ).106م ،ص1995فاتحي، محمد(التالي

ّ وھكذا وجد أن لل م الطلاب وبین تقویم مفاھیم ومھارات من شأنھا تقویة الروابط بین تقویم تعل

یم یساھم في مساعدة الطلاب على الوصول إلى مستویات وستخدام التقإالعملیة التعلیمیة، كما أن 

والتقویم بأنواعھ القبلي والبنائي والتشخیصي والنھائي ما ھو إلا وسیلة لتحسین . عالیة من التعلم

.ملالتع  

التطویر وعلاقتھ بالحاسب الآلي  3- 2 : 

:التطویر في التعلیم 3-1- 2  

نفجار المعرفي والسكاني الذي یشھده العصر الحاضر،وما رافقھ من نمو مُتسارع في ترك الإ

ً في مجال التربیة والتعلیم ً واضحا فقد جرت منذ مطلع القرن . مجال المعارف والعلوم، تأثیرا

ستھدفت تحدیث النظم التعلیمیة وتطویرھا، وإحداث تغییرات جوھریة إالعشرین محاولات جادة 

 ستخدام كافة التقنیات التعلیمیةإھتمام متزاید بإوقد صاحب ذلك . في محتواھا وأسالیب ممارستھا

فادة مما حققھ التقدم العلمي والتكنولوجي الذي أغنى العملیة التربویة والتعلیمیة ستالمتاحة،والإ

ً إلى تعلیم أكثر فاعلیة وكفایةبأسالیب حدیثة  ّ  .متطورة،وصولا م وتبع ذلك تغیر في دور المعل

 ّ ّ م، وجعل كلیھما یركّ والمتعل ّ  م ذاتھا،ز على عملیة التعل م كیف یفكر، وكیف یتعلم وتعلیم المتعل

 ّ م على أساس من الدافعیة الذاتیة التي تحفزه لأن یتعلم بذاتھ، وكیف یضطلع بدوره في التعل

 ً ّ  مختارا ً لتعلمھ؛ وبھذا یصبح المتعل ً الوقت الذي یراه مناسبا ً سلبیا ، لا متلقیا ً ً فعّالا م نشطا

للمعلومات، ومن ھنا برزت فكرة تفرید التعلیم، التي تُعدّ من أھم معطیات التكنولوجیا التعلیمیة، 

ّ إوحركة إصلاحیة لمفھوم كلاسیكي  كان  ي السلبي، في حینم فیھ على التلقّ قتصر دور المتعل

 ّ ل عملیة الإرسال  م یفرغ ما عنده من معلومات بمختلف الطرق والأسالیب التي یراھا تسھّ المعل

)141 ،صم 2002سلامھ، محمد الحافظ عبد( . 

:لي في التطویردور الحاسب الآ 3-2- 2  
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:ليمفھوم الحاسب الآ - 1  

تختلف  ً  الآلي الحاسب إلى النظرة   مجرد أنھ على عامة نظرة إلیھ ینظر لاستخدامھ،فالبعض تبعا

 التعریفات تعلیمیة،ومن وسیلة أنھ على إلیھ ینظر الآخر وتعالجھا،والبعض المعلومات آلة تخزن

 بدقة وسرعة بمعالجتھا البیانات،ویقوم یدخل إلكتروني جھاز :أنھ الآلي للحاسب العامة

ومن .كمعلومات عالیة،ویخرجھا ةوسیل :الآلي أنھ للحاسب التعلیمیة التعریفات   مساعدة تعلیمیة 

 المسائل بالتمارین،والممارسة،والحوار التعلیمي،وحل في الشرح والقیام للمدرس

وأنھن المتعلمی قبل من المرتدة أو الراجعة التغذیة على المطلوبة،والحصول  یھدف تعلیمي مساعد 

ھدافأ تحقیق على المعلم الفردیة،ومساعدة الظروف صعوبات التعلم،ومواجھة على التغلب الى  

)14 - 13م ،ص2006الاخضر، علي بنت أروى( والتعلیم التربیة . 

:لي في التعلیمستخدام الحاسب الآإھداف أ - 2  

ستخداملإ الأھداف العامة أھم عتبارھاإ یمكن والتي الآلي الحاسب    ً ستخدامھلإ أھدافا  التعلیم في 

)26-25ص,  م2010,  مبارك محمد  الله عبد(  

مواكبة -أ تطوراتلل التعلیم خطط   التدریس، أسالیب تطویر خلال من المعاصرة،وذلك 

تجاھاتالإ ودعم ّ  التعلیم عملیة تسھل التي التدریس في الحدیثة  م،والتعل لھتحوّ  بحیث   متعة إلى 

ً  أكثر وتجعلھ دراسیة، ً  جذبا  .وتشویقا

ستخدامبإ  -ب ىالآل الحاسب   عن ذلك المقررة،ویتحقق الدروس شرح في مساعدة كوسیلة 

ستعراضإ طریق  .المختلفة الدراسیة بالمقررات وثیقة صلة لھا المختلفة،التي التعلیمیة البرامج 

-ج ّ  التعلیم عملیتي مستوى رفع   موالتعل ستخدامإ بزیادة   .التقنیات 

-د ّ  على المتعلمین تشجیع   مالتعل  .والتعاوني الذاتي 

-ه كالمجتمع ،وذل من العام المستوى على الحاسوبیة الثقافة نشر    المعلمین، وتدریب بإعداد 

 .وتأمینھا المختلفة ،  البرمجیات وأنظمتھ،وبدراسة الآلي الحاسب استخدام على والمتعلمین

:ليمبررات استخدام الحاسب الآ.3  

الحاسب ھنالك العدید من المبررات التي تجعل من       اتفرضھ تعلیمیة ضرورة   ھذا ظروف 

رالعص   :المبررات ھذه ومن. 

 .مصادرھا المعلومات،وتعدد المعرفي،وتدفق الانفجار .1
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ّ  عامة،وتحسین التعلیمیة العملیة تحسین في یساھم .2  . خاصة مالتعل

 على لیتعرفوا الحاسوبیة بینھم التوعیة ونشر الآلي الحاسب ستخداماتإب الطلاب  تعریف  .3

  .الجدیدة تغیراتمال

 .الأفضل نحو التعلیم تطویر .4

 .المستقبل في ملع فرص على للحصول تأھیل الطلاب .5

 .تعلیمیة كوسیلة منھ ستفادةبالإ یسمح والمتعلمین و للمعلمین والجھد الوقت یوفر .6

 .والتقنیة العلمیة المستحدثات لتواكب وتغیرھا تجدیدھا وضرورة الدراسیة المناھج تقلیدیة .7

 .جتماعيالإ التفاعل ویدعم النسیان، من یقلل الحاسب طریق عن التعلیم نإ .8

 .المتتابعات من سلسلة إلى المدروسة المادة وتقسیم للمعلومات، المرئي لعرضا على القدرة .9

ّ  دافعیة من یزید .10 ّ  مالمتعل الصوت ،الصور، الألوان،الإثارة،التشویق عناصر من یوفره لما مللتعل

ّ  عملیة یجعل مما نتباهالإ جذبو  .متعة أكثر مالتعل

ّ  الآلى الحاسب یزود   .11  .التعلیمي الموقف في ستجابتھإ حسبب فوریة راجعة بتغذیة مالمتعل

ّ  سیطرة من یزید الآلى الحاسب .12  بما تدریسھ وطرق أسالیبھ وتعدیل التعلیمي الموقف على مالمعل

 .الطلاب مستویات یتلاءم مع

 . الصعبة المواد نحو طلابلل إیجابیة تجاھاتإ تنمیة على الآلى الحاسب یعمل .13

 تستخدم التي الألفاظ لمعاني طلاب ال ستیعابإو فھم ىإل التعلیم فيالآلى   الحاسب ستخدامإ یؤدي .14

 وھذا لأفكارھم محسوس مادي بأساس تزویدھم یتم حیث الدراسي المنھج موضوعات شرح أثناء

ً  كبیرة بدرجة الأصم یحتاجھ ما  . كثیرًا بصره على یعتمد لأنھ التدریس؛ عند جدا

ّ  من لكل طالب یمنحھ بما التعلیم تفرید على یساعد .15 مراعاة  بمعنى الخاصة، سرعتھ بحسب مالتعل

  .الفردیة الفروق

خصائص.4  :التعلیمیة الآلي الحاسب برامج 

ً توجد   عددا زتمیّ التي الخصائص من  غیرھا عن التعلیمیة الآلي الحاسب برامج   الوسائط من 

)35- 34م ،ص2010,  مبارك محمد  الله عبد(  یلي ما ومنھا الأخرى، التعلیمیة : 

ّ  عملیة في المشاركة للطالب تتیح :التفاعلیة  . أ  على المختلفة تھااستجاب خلال من مالتعل

 في بالحریة للطالب تسمح كما الآلي، الحاسب برنامج في المتضمنة والتدریبات الأنشطة  . ب

ّ  موضوعات ختیارإ   .وتكرارعرضھا ومراجعتھا مالتعل
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ّ  في المختلفة الطلاب قدرات الآلي الحاسب برامج تراعي حیث :ةالفردی  . ت  ومراعاة مالتعل

ّ  في النفس علم نظریات علیھ دتؤكّ  ما وھذا بینھم، الفردیة الفروق  .مالتعل

ّ  :عالتنو  . ث ّ  بیئة التعلیمیة الآلي الحاسب برامج رتوف  ما طالب كل فیھا یجد الوسائط متنوعة متعل

ّ  في المعرفیة أسالیبھ وكذلك وإمكاناتھ، قدراتھ یناسب  .مالتعل

  ذلك مراعاة من لابدّ  لذا م،التعلّ  موضوعات وتفسیر توضیح في ھنا ویكون :لالتكام  . ج

  .التعلیمیة الآلي الحاسب برامج إعداد عند  . ح

 لتحقق البرنامج عناصر عرض في التزامن التعلیمیة الآلي الحاسب برامج تتیح :نالتزام  . خ

ّ  في أكبر فائدة  .مالتعل

 مصادر عدة إلى تعلیمیةال الآلي الحاسب برامج خلال من الوصول إمكانیة وتعني :الكونیة  . د

 .أخرى تعلم

 .رقمي شكل في تحتویھ ما بكل التعلیمیة الآلي الحاسب برامج تخزین وتعني :یةالرقم  . ذ

 الحاجة قتضتإ إذا البرامج ھذه في والتطویر لللتعدی الفرصة إتاحة في تتضح :ةالمرون  . ر

  .ذلكل

أنماط.5  :التعلیم في الآلي الحاسب استخدام 

عند              دیثالح   مسار :مسارین بین التمییز ینبغي والتعلیم الآلي الحاسب بین العلاقة عن 

جالمنھ في كمقرر  الآلي عن الحاسب یتحدث  تعلیمیة كوسیلة  الآلي الحاسب عن یتحدث ومسار  

والدراسة المنھج أھداف تحقیق على تساعد  .الثاني المسار ضمن تقع الحالیة 

وأدوار وتطبیقات داماتلاستخ العلماء تقسیمات تعددت وقد .التعلیمي الآلي الحاسب  رافق   ھذا 

لذلك والمسمیات؛ المصطلحات في تعدد التنوع  رئیسة أنماط أربعة على ھنا الحدیث سیقتصر 

ستخداملإ :ھي التعلیم في الآلي الحاسب   )14-13 م، ص٢٠٠٦، الاخضر علي بنت أروى( 

:الأول النمط ستخدامإ   :التعلیم في مساعدة وسیلة بوصفھ الآلي الحاسب 

Computer Assisted Instruction in Education (CAI) 

ً  الحالة ھذه في الآلي الحاسب یعتبر ِّ  من لكل مساعدا ِّ  مالمعل أنھ كما م،والمتعل  من مجموعة یستخدم 

قةشیّ بصورة المادة تقدیم إلى التعلیمیة، ویھدف البرامج ّ  تقود  ً  مالمتعل تدریجیا ّ  إتقان نحو   ،مالتعل

ّ  إلى یكون ما أقرب ھو النمط فھذا مالمعل . ویعدُّ   الحاسب بمساعدة التعلیم نظام   الأنظمة من الآلي 

ستخدامالإ الشائعة وذلك العالم؛ من دول كثیر في  ومناسبتھ التعلیمیة أسالیبھ لتعدد   فئات لجمیع 

.ةالخاص التربویة ذوي الحاجات أو العادیین، من المتعلمین  
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ساسیةأ أنماط عدة وھناك :الآلي الحاسب بمساعدة للتعلم   

نمط - 1 :ىالفرد الخصوصي التعلم  أو التدریسیة بالطریقة ویعرف  ءوالإلقا الشرح  ّ  أو  مالمعل  

ّ  مقام البرنامج التعلیمي یقوم وفیھ الخاص، الحاسوبي ویتم م،المعل ّ  مرحلة من فیھا الانتقال  متعل  

إمكاناتھو إطار قدراتھ المتعلم وفي لسرعة طبقا أخرى إلى . 

نمط - 2 :ةوالممارس التدریب   والمعلومات المھارات صقل بنمط أو والمران بالتدریب ویعرف 

ّ  وأن سبق التي مھاتعل   ّ حیث م،المتعل میقدّ   والتدریبات الأمثلة من سلسلة  زمةاللاّ    مھارات لتنمیة 

 .معینة

نمط - 3 تعمل :المشكلات حل   (Thinking Programming) التفكیر مھارة على الطریقة ھذه 

وعلى، المنطقي البرمجة بنمط وتعرف ّلابال تواجھ التي المختلفة الظروف مواجھة  ط متھحیا في   

.إبتكاریة بطریقة  

نمط - 4 تعد :التعلیمیة الألعاب  ً  التفاعلیة البرمجیات أكثر التعلیمیة الألعاب برامج   شیوعا

ً إو حیث ستخداما كثیرًا البرامج ھذه تعالج  يالت الموضوعات من  ویتم مباریات، شكل في تصاغ   

 ّ مالتعل ّ  طریق عن فیھ  عبالل . 

نمط - 5 إنّ  :)النمذجة(المحاكاة    ّ مالمتعل ً  یجابھ البرامج ھذه في  ً  موقفا  الحیاة في یقابلھ لما شبیھا

ھا تسمحبأنّ  المحاكاة برامج وتتمیز الحقیقیة، رتكابإب للمتعلم   آثار علیھا یترتب أن دون أخطاء 

 . سلبیة

نمط - 6 وفیھ :التشخیص  ّ  أداء وعلاج بتشخیص، الآلي الحاسب یقوم  لابالط  التحصیل ذوي 

الحاجات ذوي أو المنخفض  أو التأكد ویراد علیھم عرضت سابقة معلومات في  الخاصة التربویة 

لھا، ماتقانھ على العمل اكم محددة، علاجیة لإجراءات وتوجیھم  مویقدّ    للطلاب الإثرائیة الخطط 

ً  الأسرع ومن ثمّ  ،تعلما ھائيالنّ  التقییم یجرى   . 

:الثاني النمط ستخدامإ   : التعلیم إدارة في الآلي الحاسب 

(Computer Managed Instruction) (CMI ) 

ستخدامإ ھوو  ھالتعلیمی العملیة إدارة في المساعد بالنمط یعرف  التدریس، في الآلي الحاسب 

تسجیلو متقدّ  مدى  مراحل خلال الطالب  وتقدیرمختلفة ال التعلیم  وجدولة الدرجات   الخبرات 

وإتاحة الحاسب عبر التعلیمیة .سوالمدرّ  الطالب من لكل المعلومات ھذه   

كتنظیم إداریة عدیدة نواح في الآلي الحاسب ویستخدم  والإرشاد الجداول وعمل المیزانیة 

واختزان والتوجیھ ولھ .والبحوث واسترجاعھا المعلومات  ستخداماتإعدة  رةفي الإدا   كحفظ 
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والخطط والتقاریر السجلات وقیاس الفردیة التعلیمیة  وھذا الطلاب، أداء مستوي   من النوع 

ستخدامالإ اأعمالھ إنھاء الإدارة في یساعد  وإعطاء للدرجات رصد من الروتینیة الإداریة   تقاریر 

وعن طالب  عن كل مفصلة و العلمي نموه مدى   .الفعلي التدریس لغرض یستخدم لا لكنھ 

لنمطا :الثالث  ستخدامإ  ھبوصف الآلي الحاسب   دراسیة مادة 

)Computer as an Academic Subject) (CAS  (  

 الآلي الحاسب وتطویر بنشأة المتعلقة المعلومات والمھارات الطلاب یتعلم النوع ھذا في

ستخداماتھإو ومكوناتھ وتشملھ، مادت حول یدور ما وكل  شاری أساسیة عناصر ثلاثة   إلیھا 

 :ھي

المقصود :الآلي الحاسب ثقافة   على القدرة مع الآلي بالحاسب الوعي بین الدمج ھو بھا 

ستخدامھ،وتختلفإ الحاسب ثقافة  ختلافإب الآلي  لم. العمل طبیعة   المحتوى حول العلماء یتفق 

ولكن تم إتفاقھم على الآلي الحاسب ثقافة تتضمنھ الذي  الآلي الحاسب ثقافة منھج محتوى أن 

محتوى إلىینقسم  وآخر للمتخصصین  .ةللعام   

یتطلب :الآلي الحاسب برمجة    ّ متعل ستخدامإ الآلي الحاسب برمجة  ّ  مھارات مجالات كل  مالتعل . 

مھارات على للتدرب وسیلة وھي  .المشكلات حل 

ھي :الآلي الحاسب تطبیقات  والتي العامة، للأغراض تصمم التي البرامج مجموعة   یمكن 

ستخدامھاإ الدراسیة معالجةال مجالات وبرامج من كثیر في       الإلكترونیة لجداول ا كبرامج 

(Spread Sheet) وبرامج العروض  ) Presentation Programs (   و برامج معالجة

( النصوص  Word Processor .(  

: الرابع النمط ستخدامإ   :تعلیمیة وسیلة بوصفھ الآلي الحاسب 

(Computer as Educational Tool) 

إذ ،دراسىال المنھج في المھمة العناصر من التعلیمیة الوسائل تعد ّ  بھا یستعین  مالمعل  لتوضیح 

أو فكرة غامضة ومن. دقیقة تفصیلات إبراز  ستخداماتالإ   الآلي الحاسب یقدمھا أن یمكن التي 

ھستخدامإ ھو ذكره سبق ما إلى بالإضافة للعملیة التعلیمیة ةتعلیمی كوسیلة  ّ  مساعدة  .مللمعل  

شكولا ھذهب الآلي الحاسب استخدام أن  تقدیمالمتعلمین و ستیعابإمن  یزید الطریقة  ویبث المادة   

 ً ویجعلھا التدریس، طریقة في الحیویة من نوعا ّ  عملیة في تأثیرًا أكثر  ل عرضویسھّ م،التعل  

وتوفر السلوكیة، الأھداف تحقیق تناسب بطریقة المادة محتوى ّ  المناسب المناخ  مللتعل لمن خلا   

 .المتعلمین دوافع استثارة
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معوقات.6 :التعلیم في الآلي الحاسب استخدام   

ویعتبر. تطوره نواكب أن نعیشھ الذي التقني العصر علینا یفرض  من أداة الآلي الحاسب 

ولكن المواكبة، ھذه أدوات ستخدامھإ تواجھ التي المعوقات بعض توجد   (التعلیم ومنھا  عملیة في 

)22 م ،ص٢٠٠٦، الاخضر علي بنت أروى : 

ّ طالب ال لدى الحاسوبیة الثقافة تدني .1  .موالمعل

 .الآلي الحاسب في والفنیین المختصین قلة .2

 .التخصصات جمیع في الدراسیة المناھج مع المتوافقة التعلیمیة البرامج قلة .3

 .التعلیمیة المؤسسات جمیع في الآلي الحاسب أجھزة توفیر من التمكن عدم .4

 الحاسب إدخال ضرورة تبرز التي والدراسات البحوث على المبنیة الجادة الخطط وجود عدم .5

 .المجتمع لدى اللازم الوعي وتكوین التعلیم في الآلي

:التدریس مفھومھ وطرقھ    4- 2      

المفھوم. أ  :للتدریس اللغوي 

التدریس  ً، یدرس ) دَرَسَ ( الثلاثي الفعل من مشتق  ومن. أثره وذھب عفا:بمعنى درسا  :معانیھ 
رسد  .ویفھمھ لیحفظھ علیھ وأقبل أي قرأه الكتاب 

ببعض  )التدریس( الكلمة ھذه وردت وقد  :تعالى قال مرات، ست الكریم القرآن في مشتقاتھا 
"درست ولیقولوا" "فیھ ما ودرسوا" ، "لغافلین دراستھم عن كنا وإن"  ،  ،"تدرسون كنتم وبما"  ،
"یدرسونھا كتب من آتیناھم وما" "تدرسون فیھ لكم كتاب أم"  ،  القمیزي الله عبد بن حمد.  (

)١ص م،2012،  

:"الشریف الحدیث وفي  بینھم ، ویتدارسونھ الله كتاب یتلون الله بیوت من بیت في قوم اجتمع ما 

 ."عنده فیمن الله وذكرھم الملائكة، وحفتھم الرحمة، وغشیتھم علیھم السكینة نزلت إلآ

المفھوم.ب  :للتدریس الاصطلاحي 

1- ریسالتد   Teaching as a communication : اتصال عملیة 

ّ  بین اتصال عملیة التدریس مالمعل  والخبرات والمھارات المعلومات إكسابھم فیھا یحاول وطلابھ، 

  .تعلیمیة ووسائل تدریسیة خلال طرق من المطلوبة

التدریس - 2  :Teaching as a co-operation  تعاون عملیة 

جريوی تعاونیة عملیة التدریس ّ  بین فیھا التفاعل  مالمعل  وبعضھم الطلاب بین أو والطلاب، 

ّ  بإرشاد البعض م، وذلكالمعل  .محددة أھداف لتحقیق 
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3-  :Teaching as a System نظام التدریس 

المتمثلة ومخرجاتھ وعملیاتھ مدخلاتھ لھ متكامل نظام التدریس  :في 

  ).تعلیمیة بیئة /مناھج /طلاب /معلم( :المدخلات   . أ

  .).تقویم أسالیب /تدریس طرق /محتوى /أھداف( :لیات العم  . ب

  .)الطلاب شخصیة في إحداثھا المطلوب التغیرات( :المخرجات   . ت

التدریس - 4  Teaching as a Khnowledge: معلومات نقل 

ّ  من )تعلیمیة مادة( معلومات نقل التدریس مالمعل  أو قیمة أو معلومة ھذه كانت سواءً  الطالب، إلى 

عتتفق م خبرة،  .للدرس المنشودة الأھداف 

 

التدریس - 5  Teaching as a Career: مھنة 

ّ  تحقیق إلى محددة تھدف ومھارات سلوكیات من تتكون عملیة التدریس م،التعل  لیست لكنھا 

ّ  أعمال یؤدیھا مجموعة مالمعل  وھذه السلوكیات، لتلك مصاحب الوعي إنّ  بل كیفیة، بأي 

زتمیّ التي ھي المھارات ریسالتد مھنة   .عن غیرھا 

عملیة: التدریس أن القول یمكن سبق مما ّ  فیھا یتواصل مخططة، تعاونیة  مالمعل  طلابھ مع 

ستخدامإب مھنیة، سلوكیات ومھارات خلال من البعض، بعضھم مع والطلاب  تدریسیة طرق 

 .ومستمرة شاملة تقویم إلى عملیة وتخضع محددة، تعلیمیة أھداف تحقیق بغیة تعلیمیة، ووسائل

:خصائص التدریس.ج   

:ویمكن القول بان للتدریس خصائص متعددة منھا  ) 3-2ص. السابق المرجع (  

 والمھارات المعارف من مجموعة المتعلمین إكساب إلى تھدف محددة ، أھداف لھ .1

 .المرغوبة والقیم والسلوكیات والاتجاھات

ً  یتضمن متكامل ، .2  .التعلیمیة والمادة والطالب المعلم أبرزھا العناصر، من عددا

 اھتماماتھم، تلبیة إلى وتسعى فردیة، فروق من بینھم وما المتعلمین، خصائص یراعي .3

  .شخصیاتھم وتحترم

ّ  من كلاً  یجمع اجتماعي إطار في تتم إنسانیة منظومة .4 ّ  مالمعل  إقامة إلى تھدف م ،والمتعل

 .وتفاعلیة وتعاونیة مشوقة التعلیمیة العملیة وجعل حمیمة بینھا، علاقات

:طرق التدریس:د  
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ً دور تلعب أنھا أي والمھمة الفعالة الأدوات من التدریس طرائق تعتبر اساسیا وفعالا في ا  تنظیم 

ةالدراس ّ  یستطیع ولا العلمیة المادة تناول وفي  مالمعل ھعنھا،لأن الاستغناء   تدریسیة دون طریقة من 

ّ  یتبعھا مالمعل ةوالخاص العامة الأھداف تحقیق یمكن لا  . ولو  تحلل   الماضي في التدریس طرق 

 الطرق ھذه تعمل كانت إذ التقلیدي للمنھج، بالمفھوم كلیا تأثیرا لوجدت متأثرة مسارھا، وحددت

ّ  إكساب علي مینالمتعل  كانت أي المنھج، التي یتضمنھا والنظریات والقوانین والمفاھیم الحقائق 

ّ  المعرفة توصیل علي تركز مینللمتعل ّ  طریق عن  م،المعل لطرقا أما   أھدافھا تعدلت الحدیثة فقد 

ّ  جھد علي تركز وأصبحت مجالاتھا واتسعت مالمتعل ّ  عملیة في ونشاطھ  ویمكن .مالتعل  دون القول 

ّ  التدریس طرق أن مبالغة موالتعل ،فللأھدا تحقیقا المنھج عناصر أكثر ھي   تحدد ھي التي لأنھا 

ّ  من كل دور مالمعل   ّ موالمتعل يوھ التعلیمیة، العملیة في  إتباعھا  الواجب الأسالیب تحدد التي 

)34ص,  م2009,  الحمید عبد كمال( بھا القیام الواجب والأنشطة استخدامھا الواجب والوسائل . 

مفھوم طریقة التدریس  ه  Teaching Method  :  

یشیر       ّ  یتبعھ ما كل إلي التدریس طریقة مفھوم  مالمعل ّ  مع  مینالمتعل   وخطوات إجراءات من 

ات متسلسلةوتحرك  أو ھدف لتحقیق والخبرات، والمواقف المعلومات لتنظیم مترابطة متتالیة 

.محددة تعلیمیة مجموعة أھداف )5ص,  م2003,  الاحمد عثمان ردینھ(   

 طریقة لجودة الضمان ھو وترابطھا الخطوات تسلسل أن السابق التعریف من یتضح وقد

لتدریسا طریقة لجودة ضمان أي یوجد فلا صحیح، غیر ذلك إلا أن التدریس، ّ  إلا  مالمعل  ذاتھ، 

)57- 56 ص, م2003,  الاحمد عثمان ردینھ(ة التالی العوامل علي بصفة خاصة ذلك ویعتمد : 

1. ّ  یختار أن  مالمعل  .تدریسھ یرید الذي الموضوع لأھداف المناسبة الطریقة 

أن.2 ّ  لدي تتوفر  مالمعل  . بنجاح أختارھا التي التدریس طریقة لتنفیذ اللازمة التدریسیة المھارات 

3. ّ  لدي تتوفر أن  مالمعل نھتمكّ  التي المناسبة الشخصیة الخصائص   التدریس طریقة تنفیذ من 

قصدیُ بنجاح، و  وفي شخصیتھ في لھ الله وھبھا التي الطبیعیة السمات الشخصیة بالخصائص 

ھدافأو و من  عملھ أداء علي تعینھ التي الجسمیة وفي صفاتھ وجھھ، ملامح  التدریس طرق 

 : المعاصرة أو الحدیثة

اكتساب.1   ّ مینالمتعل  . لھا المخطط التربویة الخبرات 

تنمیة.2 ّ  قدرة  مینالمتعل مشكلاتال حل أسلوب طریق عن العلمي التفكیر علي   . 

3. ّ  قدرة تنمیة  مالمتعل  . صغیرة مجموعات في العمل أو التعاوني الجماعي العمل علي 

4. ّ المت قدرة تنمیة  مینعل  . الإبداع أو الابتكار علي 
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5. ّ  بین الفردیة الفروق مواجھة  مینالمتعل  . 

6. ّ  أعداد في الكبرى الزیادة عن الناجمة المشكلات مواجھة  مینالمتعل  . 

7. ّ  اكتساب  مینالمتعل  . والمجتمع الفرد لصالح المرغوبة والاتجاھات والعادات القیم 

الأسسج .د  : التدریس طریقة اختیار في المعتمدة 

 بھا وینصح التدریس في طریقة أحسن بأنھا وصفھا یمكن واحدة طریقة توجد لا أنھ القول یمكن

 ّ نمیجمیع المعل وإنما.    :التالیة العوامل باختلاف تختلف الطریقة 

                                                التربویة الأھداف .1

 .الدراسیة المرحلة .2

                                    لعلمیةا المادة ونوع طبیعة .3

 . المعلم وخبرة طبیعة .4

                                        الدراسیة الخطة طبیعة .5

  التعلیمیة الوسائل توافر مدى .6

          لإنجازھا المحددة الزمنیة والفترة المناھج طبیعة .7

  الدولة فلسفة .8

               ھاتحقیق إلى التربویون یسعى التي الأھداف .9

 الخارجیة البیئة عوامل .10

ّ  میول .11                                 واستعداداتھ مالمتعل

ّ  عدد .12  الواحد الفصل في مینالمتعل

ّ  العمریة المرحلة اختلاف .13  .البدني النمو العقلي، النمو م،للمتعل

:أنواع طرق التدریسد .د  

              المحاضرة .1

  المناقشة        .2

          الندوة  .3

  المناظرة        .4

  الذھني  العصف .5

  العملي     البیان .6

   المعملي التدریس أو المعمل .7
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     الأدوار تمثیل .8

  الأحلام  .9

  الحسیة   الإثارة .10

  والألغاز  الألعاب .11

  المتعددة      الذكاءات  .12

  المعرفیة الخرائط  .13

          الاستقراء  .14

              القیاس .15

  المشكلات        حل  .16

 الإكتشاف .17

           یناتالتعی .18

م .19 ّ   التعاوني     التعل

  المبرمج       التعلیم .20

 المصغر التدریس .21

 م2003,  الاحمد عثمان ردینھ( كثرأسیتم التطرق لمجموعھ من ھذه الانواع بتفصیل فیما یلي 

)99-57 ص, : 

:أولاً  :المحاضرة طریقة   

وغالبا        ةقیالطر ھذه علي یطلق ما  ةقیبالطر  ةقیالطر أو الإلقائیة   أكثر من وھي التقلیدیة، 

،آشیوع الطرق  الأعداد ومع والمعارف بالمعلومات المزدحمة الدراسیة المقررات مع وتتناسب 

ّ  الكبیرة مینمن المتعل  العرض أو والشرح(المباشر الإلقاء مبدأ علي المحاضرة طریقة وتقوم. 

ّ  من العلمیة للمادة النظري مجانب المعل  ( أن أي،   ّ مالمعل لبنق یقوم (  والمعارف تلقین المعلومات أو) 

دئوالمبا المفاھیم ویشرح  المختلفة، بأشكالھا العلمیة آمستعین العلمیة، والقوانین   لآخر حین من 

ّ  علي غامض أنھ یعتقد ما بالسبورة، لشرح ن،یمالمتعل ّ  یسمع بینما  مالمتعل  یسجل أو بھدوء 

ّ  ویشرحھ ما یقولھ بعض أو الملاحظات مالمعل  . 

ضرورةبال ولیس ّ  ھو المحاضر یكون أن  مالمعل آضیف یكون قد بل نفسھ،  آمتخصص   موضوع في 

یدعوه معین،   ّ مالمعل آوأحیان الموضوع، ھذا في محاضرتھ لیلقي  المحاضرة تكون  لةمسجّ   آ صوتی 
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ّ  لھا ویستمع نومالمتعل لةمسجّ  تكون أو تسجیل، جھاز أو الرادیو عن طریق   والصورة بالصوت 

آمع معویست فیشاھدھا    ّ من نومإلیھا المتعل  .السینما أو التلفزیون خلال 

مزایا -أ  :المحاضرة طریقة 

طریقة.1   . اقتصادیة تدریس 

تسمح.2  .)منظما( متصلا عرضا العلمیة المادة بعرض 

3. .جدیدة علمیة موضوعات لتقدیم مناسبة طریقة   

یمكن.4  آنسبی فاعلة أو)مشوقة( طریقة اعتبارھا   . 

5. ّ المع خبرات نقل  مل .الشخصیة   

توجیھ. 6 ّ  وإرشاد  مینالمتعل  . المعرفة مصادر إلي 

7.  . المتخصصة والندوات المؤتمرات في البحوث نتائج عرض 

8.  . التاریخیة أو الخیالیة أو القصة طابع لھا التي العلمیة المادة عرض في تستخدم 

عیوب -ب  :المحاضرة طریقة 

یكون. 1   ّ مالمتعل جھبو الطریقة ھذه في سلبیا  .عام   

تھمل. 2 ّ  حاجات  مینالمتعل  . واھتماماتھم 

3. .تعلیمیة أنشطة بأي للقیام التطبیقي الجانب توفر لا   

مجھدة.4   ّ مللمعل . 

5. ( الملل تثیر  عاسوالنّ  آأحیان  ( عند    ّ مینالمتعل . 

6. ّ  بین الفردیة الفروق حقیقة الاعتبار في تأخذ لا  مینالمتعل . 

لا.7 )المحاضرة( تساعد  علي   . بھا والاحتفاظ العلمیة المادة تذكر 

8. المحاضرة( كانت إذا  ( ھي  ّ  عند السائدة الطریقة  م،المعل ھفإنّ   نأ عندئذ یتوقع   أسالیب تركز 

ّ  یحفظھا التي المعلومات كمیة علي قیاس التقویم مالمتعل  . 

ً یثان :ا :) الحوار (المناقشة طریقة   

تعتبر  دتعتم والتي التقلیدیة التدریسیة الطرائق من  ّ  وأن والمناقشة الإلقاء على  مالمعل  بشرح یقوم 

 تفسح والتي الأسئلة من مجموعة بإثارة یقوم والتقدیم الشرح عملیة في المحاضرة وخلال المادة

ّ  بین المجال للمناقشة مالمعل   ّ مینوالمتعل ّ  ویقوم الحقائق إلى التوصل أجل من  مالمعل  على بالإجابة 

ّ  قبل المثارة من الأسئلة مینالمتعل  . 

ممیزات -أ  : المناقشة طریقة 
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تدفع.1    ّ مینالمتعل  . ذلك على وتشجیعھم بھا والاستمتاع المشاركة إلى 

یستطیع.2   ّ مالمعل عرفالتّ    .جید بشكل متعلمیھ مستوى على 

تنمي.3 ّ  والمعرفیة الفكریة القدرات  مینللمتعل  . والاستنتاج التحلیل على وتدریبھم 

یكون.4   ّ مالمتعل  . والفعالیة النشاط مركز فیھا 

5. يتنمّ   ّ  لدى  مینالمتعل  . الجماعي والعمل التعاون حب 

6. يتنمّ   ّ  لدى  مینالمتعل لوتحمّ  القیادي الأسلوب   . المسؤولیة 

تزرع.7 ّ  نفوس في الشجاعة  مینالمتعل   ّ صھموتخل يوتنمّ  الخجل من   .المشاركة روح 

يتنمّ .8  . والجرأة والمناقشة الحوار على القدرة 

يتنمّ .9  آراء عن آراؤھم اختلفت وإن حتى مشاعرھم، وتقدیر الآخرین آراء احترام عادة فیھم 

 .زملائھم

من.10 ّ  یستطیع المناقشة خلال  مالمتعل  .الواحدة الظاھرة عن المعلومات من قدر أكبر یجمع أن 

عیوب -ب  : المناقشة طریقة 

قد.1 ةالمحدد الأھداف على ولیس المناقشة طریقة على التركیز یتم  . 

قد.2  .الھدف عن بعیدة مواضیع إلى المناقشة تقود 

3. ّ  یستطیع لا قد  نومالمتعل  .المناقشة في الاشتراك من الخجل لدیھم الذین 

قد.4 ّ  من محدد عدد المناقشة على یسیطر  مینالمتعل . 

قد.5 ّ  یستمع لا  نومالمتعل  . أسئلة بتحضیر لانشغالھم وذلك زملاؤھم یطرحھ لما 

6. ّ الم یستخدم قد  نومتعل  .محددة وغیر واضحة غیر ومصطلحات كلمات 

نإ.7 ّ  بعض تكرار  مینالمتعل  . المناقشة متابعة وعدم الملل یولد سوف وذكر سبق لما 

قد.8  . المناقشة من والنفور الارتباك یولد الذي بالشكل محددة وغیر واضحة غیر أسئلة تطرح 

في.9 نتمكّ  عدم حالة    ّ مالمعل یطرةالسّ  من  فالصّ  على  المناقشةروسی   إلى یقود سوف ذلك فإنّ  

بعض ظھور فالصّ  في المشاكل  ّ  انضباط كعدم  مینالمتعل ةإمكانیّ وعدم  یطرةالسّ   .علیھم   

إذا.10 دیحدّ  لم    ّ مالمعل داجیّ درسھ أھداف  ّ  منھ یضیع فقد البدایة، منذ  ریقالط بویتشعّ    . 

أن.11 ّ  یكن لم ما الجمیع، یسرق قد الوقت عنصر  مالمعل امنتبھ   .لمروره وواعیا لھ 

إذا.12 ّ  یطلب لم  مالمعل ّ  من  مینالمتعل رسالدّ  یقرأوا أن  آمسبق   . أساس بلا المناقشات ستكون 

إذا.13 ّ  یضبط لم  مالمعل قاشوالنّ  الحوار إدارة  ّ  بین  مینالمتعل رسالدّ  فإنّ   لیتحوّ  سوف   مكان إلي 

ثللفوضى، یتحدّ   . أحد منھم یستمع لا بینما الجمیع، فیھ 
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ذاإ.14 ّ  یھتمّ  لم  مالمعل ةالمھمّ  الأفكار وتلخیص بتسجیل   الفائدة تضیع سوف فإنھا المناقشة أثناء في 

 .منھ

إنّ .15 ّ  انتباه عدم  مالمعل ّ  إلى  مینالمتعل   ّ ذینال غبةرّ ال لدیھم   الآخرین حساب على الظھور في 

ھاب وینفردون المناقشة على یسیطرون سوف یجعلھم  . 

 ً :ثالثا   :الندوات طریقة 

آجانب منھم كل یعرض الأفراد، من مجموعة فیھا وتشترك المناقشة، أنواع من نوع الندوة تعتبر  

 أعضاء یكون الندوة،وقد أعضاء كل من واستعداد سابق تخطیط وفق معین، موضوع جوانب من

 ّ جنةالل ّ  بین من  نیمالمتعل   .آخرین أشخاص من أو نفسھ الفصل من 

ریدی قائد وللندوة  حیث من الأعضاء من عضو لكل المتكاملة الفرصة یتیح بحیث الحوار، 

صویلخّ  الندوة، أفراد بعض بین تحدث قد التي المشاحنات أو ویمنع المقاطعات الزمن،  قائد 

دوةالنّ  لھایجمّ  ثم لآخر آن المطروحة من الآراء   لتوجیھ المجال یفتح قد وحینئذ الندوة، نھایة في 

ّ المتع یستمع. المستمعین من الأسئلة نومل لونیسجّ  و الندوة أعضاء بین الدائر للحوار   ملاحظاتھم، 

ونویستعدّ  ونقد یودّ  التي بأسئلتھم   .الندوة نھایة في الأعضاء لھؤلاء توجیھھا 

 ً  : المناظرة طریقة:رابعا

،تنظیمھا وطریقة الأعضاء عدد حیث من الندوة المناظرة تشبھ  ینقسمون المناظرة أعضاء أنّ  إلا 

ن،الي قسمی عادة ىیتبنّ   ّ  القسم نظر لوجھة معارضة أو مخالفة نظر وجھة منھما قسم كلّ   انيالث  

.موضوع معین حول قد دوةكالنّ  وھي  ّ  یدعوھم متخصصون أشخاص فیھا بالمناقشة یقوم  مالمعل  

ّ  أمام وتدور المناظرة فصلھ، إلي مین،المتعل ّمي بعض من المناظرة تتكون أو   أنفسھم الفصل متعل

. 

ائدق وللمناظرة صویلخّ  المناقشة یدیر   الرأي، لإبداء للأعضاء المتكافئة الفرصة ویعطي الآراء، 

ّ  الفرصة تتاح  المناظرة وفي نھایة مینللمتعل  . آرائھم حول الأعضاء ولمناقشة الأسئلة لتوجیھ 

ّ  تعلیم في المناظرة تفید مینالمتعل قیفرّ  وأن الشخصیة، لآرائھم المغایرة النظر وجھات احترام   

لفردا .الرأى ھذا وصاحب الرأي نحو بین اتجاھھ  ّ  اشتراك حالة في المناظرة تفید كما  مینالمتعل  

ةكیفیّ في تعلیمھم فیھا أنفسھم  اختیار علي والقدرة طرحھا، یرید التي الفكرة عن الدقیق التعبیر 

ةوالحجّ  والتفكیر المنطقي بدقة، الألفاظ  . الإقناع في 

ً سخام :ا :الذھني العصف طریقة   
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ّ  تقسیم یتم وفیھا مینالمتعل و تقوممجموعات، إلى   تقییم دون والإجابات الأفكار مجموعھ بتقدیم كل 

 أفكار تولید من ویمنعھ الفرد یحبط قد عند طرحھا الأفكار انتقاد لأنّ  وذلك شخص، أي من نقد أو

تعتمد )ماغالدّ  إمطار(وجلسات أخرى،  :ھما مبدأین على 

تأخیر:  الأول قدالنّ    . الأفكار تولید استكمال بعد ما إلى 

الاستفادة: الثانى صفتتّ  أفكار تولید إلى بالنھایة یؤدي الأفكار من الكبیر العدد من   بالأصالة 

ةوالجدّ   . 

 : الذھني العصف أسلوب مزایا

سھل.1 .         طویل تدریب إلى یحتاج فلا التطبیق   

.اقتصادي.2  

3. ّ يمسل                                                .ومبھج 

يینمّ . 4 .الإبداعي التفكیر   

5. يینمّ     ّ قةالث فسبالنّ   م  آراء طرح خلال من  ّ بحریةالمتعل فتخوّ  دون   .لھ الآخرین نقد من 

6. يینمّ   .بحریة التعبیر على القدرة   

ساعدكما ی ّ العصف الذھني   مینالمتعل ّ  على  لاقةالط رالتفكی إلى وتدفعھم الرأي عن التعبیر في   

 یلزم عقلیة ومھارات قدرات وكلھا الخ، ..... العلاقات ورؤیة البدیھة وإلى سرعة الإبتكاري

 .علیھا التدریب

 ً :العملي البیان طریقة : سادسا  

ّ  یقوم مالمعل  القیام یجب ما یعرض حیث ما، عمل أو لعملیة الفعلي بالأداء العملي البیان طریقة في 

ةبھ وكیفیّ ّ ی ما وعادة بھ، القیام  عتوق ّ  من  مالمتعل ً قادر یكون أن  ا  بعد العمل أو العملیة إعادة على 

ّ  قیام م بالبیانالمعل ً  العملي البیان طریقة فإن السبب ولھذا العملي،  ُ  ما غالبا ستخدمت  طریقة مع 

 . العملي التمرین المحاضرة أو مثل أخرى

 :العملي البیان طریقة مزایا  - أ

یتعلم    ّ مالمتعل ّ  ویكون بسرعة  مالتعل  : التالیة للأسباب العملي البیان طریقة استخدام حالة في أكثر 

1. دتجسّ   رحالشّ  العملي البیان طریقة   .للكلمات معنى بإعطاء وذلك 

2. مع الرؤیة العملي البیان طریقة توضیح   وتحقیق الإجراء خطوات بین العلاقات توضیح 

 . الھدف

3. لمث الحواس من عددا العملي البیان طریقة تستخدم   . الأجھزة ولمس والاستماع المشاھدة 
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العملي البیان طریقة عیوب -ب : 

1. حیوضّ  أن یجب  ّ  العملي البیان  مللمتعل ً  الإجراء یكون أن النموذجي،ویجب الأداء كیفیة   سلیما

 . الناحیة الفنیة من

یجب.2 ّ  على  مالمعل  .سلیم بشكل تعمل الأجھزة أن من یتأكد أن 

3. ّ  لجمیع یمكن بحیث العملي البیان قاعة تنظیم یجب  مینالمتعل  العملي البیان مراحل كل مشاھدة 

ّ  الذي بوضوح الأمر بیتطل  الأمر صنعھا أو نماذج شراء ممكن وكذلك للقاعة، خاصة ترتیبات 

 . الأخرى والموارد والمال الوقت حیث من تكلفة أكثر علیھ استثمار یترتب الذي

،التدریس في بكثرة العملي البیان یستخدم ّ  عندما وذلك  بیتطل  وشرح عرض التعلیمي الموقف 

ةالصحیّ الجلسة طریقة مثل شيء طریقة عمل  طھي أو زرار تركیب أو الرشیقة المشیة أو 

 .إلخ........أو معین موقف في سلوك طریقة المأكولات أو من صنف

 ً طریقة: سابعا :المعملي التدریس أو المعمل   

لالمعم كطریقة -    ّ مللتعل - یتیح  ّ للم  مینتعل  أھداف في فالتركیز والممارسة العملي التدریب فرصة 

یكون المعمل ّ  ینتجھ ما المھم ولیس عام بوجھ والحركیة الیدویة المھارات تكوین على   نومالمتعل

،لالمعم نھایة في أي التعلیمي ھذا النشاط نھایة في  التي والمراحل الإجراءات ھو المھم ولكن 

ّ  بھا یمر مالمتعل  . التعلیمي الموقف خلال ھذا 

ّ  یستطیع التي التعلیمیة الفرصة ھو المعمل نومالمتعل ّ  أن لھم سبق ما تطبیق خلالھا  موهتعل  من 

 للابتكار الفرصة لھم تتاح كما جدیدة، مواقف في المدركات ھذه وتجریب مدركات وتعمیمات،

ّ  والتجدید موه،ویتیحفیما تعل ّ  المعمل  مینللمتعل مبعضھ بین التفاعل فرصة   فترات خلال البعض 

ً  واجتماعیة سلوكیة عادات یكسبھم مما والتنفیذ والإنھاء التخطیط  . فیھا مرغوبا

 

 :التدریس في المعمل طریقة ممیزات  - أ

ّ  فیھا یكون التي التقلیدیة الأنماط عن التعلیمي الموقف خروج مالمتعل فقط مستقبلاً    المعمل في فھو 

ك ویتعاملیتحرّ  ةیالحقیق الأشیاء مع  معو  ّ  أعمالھ نتائج بنفسھ ویرى الزملاء  مویتعل  أخطائھ من 

ّ  بین على الحماس یبعث ھذا كل مینالمتعل ّ  في رغبتھم من ویزید  مالتعل  شرط وھذا علیھ وإقبالھم 

ّ  لحدوث أساسي مالتعل  . 

  :التدریس في المعمل طریقة عیوب  - ب
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ّ  لكل الفرصة إتاحة الجید المعمل یتطلب حیث التكالیف باھظة تدریس طریقة المعمل یعتبر ممتعل  

بویتدرّ  المطلوب العمل أن یؤدى ّ  بالضرورة وھذا متكامل كل في المنشودة المھارة على  بیتطل  

.ذلك تحقق التي والخامات توفیر الأجھزة ّ  بین العمل فیھا یوزع التي المعمل دروس أما  مینالمتعل  

للأسف- فھذا المتكامل العمل من واحدة مرحلة أو واحدة خطوة منھم كل یكون نصیب بحیث - لن   

ّ  بالنسبة المعمل تحقیق أھداف إلى یؤدي مللمتعل  . 

 ً :الأدوار تمثیل طریقة :ثامنا  

طریقة   نتتضمّ  طریقة ھي الأدوار تمثیل   بتوجیھ أكثر أو فردین بواسطة لموقف التلقائي التمثیل 

ّ  من م، وینموالمعل بھرتّ  الذي الموقف واقع من الحوار    ّ نومالمتعل ینالذ   ویقوم بالتمثیل، یقومون 

ً  الدور بأداء من الممثلین شخص كل أما بھ، یشعر لما طبقا   ّ نومالمتعل  بالتمثیل یقومون لا الذین 

ھمفإنّ  الملاحظین بدور یقومون   وتمثیل بالمناقشة، تقوم المجموعة فإنّ  التمثیلیة وبعد والناقدین، 

ّ  یزید إحساس لأنھ مفید الأدوار مینالمتعل ینبالموھوب  :مثال لذلك بینھم    

ّ  تكلیف مینالمتعل جتماعيإ لموقف مشھد بتمثیل  أحد  یقوم كأن الحالیة، الشخصیة حیاتھم یمسّ  

 ّ مینالمتعل وإلى دالمتشدّ  الأب بدور  ّ  جانبھ  ممتعل بنالإ وأمامھم المتسامحة، الحنون الأم بدور آخر   

ة،الشخصی المطالب یطالب ببعض ضاءأع بین التلقائي الحوار ویدور   قصیرة لفترة الأسرة ھذه 

ّ  یحددھا مالمعل . وفي  ھیوجّ  التمثیلي المشھد نھایة    ّ مالمعل لاً وأ بالأدوار للقائمین الأسئلة   عن 

ّ  باقي مع الأجوبة أو الأسئلة أو المناقشة المشھد، ویفتح ھذا تأدیة أثناء شعورھم ميمتعل  .الفصل 

ّ  یرى وقد مالمعل ًا  ّ  أن أحیان فیكل   ّ مینمجموعة المتعل  الأدوار بتبادل الأول بالمشھد قامت التي 

د،المشھ إعادة  للمطلب المعارض وینقلب لھ، إلى المعارض فجأة المطلب صاحب ینقلب حیث 

وھكذا بھ المتمسك إلى  على تساعدھم مختلفة، انفعالیة في مواقف مشاعرھم المتعلمون یستخدم 

 .بأحاسیسھم والإحساس الآخرین مشاعر فھم

 

 

 ً :تاسعا حلامالأ  :كطریقة   

ةالشخصی الحركة على الأحلام تحتوي  لقصة كاملة عناصر جمیعھا وھي والمحادثة، والجلسة 

دة یمكنجیّ ّ  ویمكن تحكي أن  مینللمتعل  ثانویة مراجعة بعد أحلامھم من ھزلیة مسرحیات إبداع 

ّ  تقسیم طریق عن وذلك التعدیلات، من وإجراء مجموعة لھا، مینالمتعل ل،عم مجموعات إلى   

ھمنّ حیث أ  الیومیة، أحلامھم في یتمنونھ الذي ما في مناقشة یشاركون حیث  أحلامھم كل یضعون 
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ً  یكتبون ثم عدیدة، أحلام مركبین أو حلم ھزلیة، معدلین مسرحیة في تمنوھا التي لإنتاج نصا  

صالنّ  یحررون ثم تلفزیوني رونھویصوّ    . 

 ً طریقة: عاشرا :الحسیة  الإثارة   

مثیرال لطریقة یمكن يالحسّ   ً  تكون أن  ً  إبداعا ،نفسیا ّ  یستثیر فقد  مالمعل   ّ میھمتعل  جمل بإعطائھم 

 :لھم مثل كمثیر

1.                     .الصیف لیلة في المطر سقوط 

بدایة.2 .الشمس إشراق   

المشي.3                        .المتساقط الجلید على 

فراولة.4  .وھكذا ....طازجة   

ثم  ّ  یكتب  نومالمتعل ً تقریر  ا ھذهو المتداعیة، وأفكارھم أحاسیسھم حول  ّ  تساعد العملیة  مینالمتعل  

زتمیّال على عالٍ  حسٍ ب  . 

عشر حادي :والألغاز الألعاب طریقة:   

ّ  تفتح لكي الألغاز و الألعاب تستخدم أن یمكن مینللمتعل رللتفكی جدیدة إمكانات   ومن والخبرة، 

ومنھا ونيوالتعا الجماعي العمل ما یتطلب الألعاب  على یعتمد ما ومنھا المنافسة، یتطلب ما 

.الفردي المجھود وبعض  يتنمّ  الألعاب  يینمّ  وبعضھا والاكتشاف، الملاحظة على القدرة   الذاكرة 

يینمّ  وبعضھا وبعضھا التعبیر  يینمّ  الآخر    ّ لاقةالط يینمّ  وبعضھا  ّ  مھارات  غةالل  الكلمات مثل 

ةالمتقاطع ّ  عرض أو   م صورتینالمعل یریتغ بعد متماثلتین   یطلب ثم إحداھما في الأشیاء بعض 

...... التشابھ نقاط تحدید التلامیذ من أو، الخ  وإیجاد التفكیر على العقل تحثّ  تعلیمیة ألعاب صنع 

،الحلول  .الكبریت عیدان ألعاب : مثال 

ّ  عام وبشكل مفالتعل ّ  على القائم  عبالل يینمّ     ّ قةالث فس،بالنّ   ةافعیالدّ  تزید كما  ّ  وحب  مثل مالتعل  

ّ  مھارات لبناء تستخدم أن یمكن الكلمات المتقاطعة .غةالل  

ً عشر ثاني ا :الاستقراء طریقة :  

بدأی أن بھا ویقصد   ّ مالمعل .الجزء إلى الكل من    

اً عشر ثالث :القیاس  طریقة :   

إنّ   دأیب حیث الاستقراء طریقة عكس الطریقة ھذه    ّ مالمعل تقلینو الجزء بإعطاء  لالك إلى   . 

اً رابع عشر :المشكلات حل طریقة :   
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جون( ھو الطریقة ھذه صاحب )دیوي  ربیةالتّ  عالم  ّ  أن یرى والذي الشھیر، الأمریكي  مالمتعل  

 ّ لیمث   ً ً  نظاما یتفاعل مفتوحا رةومحیّ صعبة ومواقف حالات ویواجھ بھ المحیطة البیئة مع   تدفعھ 

طریقة وإنّ . المقنعة الحلول إلى الوصول أجل والتفكیر من الاستفسار إلى  تقوم المشكلات حل 

ّ إ تثیر مشكلة إثارة على مینھتمام المتعل نتباھھمإ وتستھوي  صلوتتّ    التفكیر إلى وتدفعھم بحاجاتھم 

 . لھذه المشكلة علمي حل عن والبحث والدراسة

خطوات -أ  : المشكلات حل طریقة 

وجود. 1 .                                    مشكلة   

دیدتح. 2  .المشكلة ھذه 

طرح. 3  .المشكلة تحدید بعد الممكنة الحلول 

اختیار. 4 .                          المناسب الحل   

التطبیق. 5   . 

ّ  دور أن ویلاحظ مالمعل ّ  وتقدیمھا المشكلة اختیار في ینحصر الطریقة ھذه في  مین،للمتعل  ثمّ  

وءالضّ  في إلقاء مساعدتھم كذل بعد یتركھم ثم علیھا،  زمةلاال البیانات بجمع یقومون   لحلھا، 

ة بھاالخاصّ  الفروض ووضع ختبارإو  ھاصحتّ   . 

مزایا -ب  : المشكلات حل طریقة 

تعمل. 1 ّ  انتباه إثارة على  مینالمتعل جاهباتّ  تفكیرھم وتوجیھ  .المناسب الحل إیجاد أجل من المشكلة    

زتعزّ . 2 يوتقوّ  العلاقة    ّ قةالث ّ  بین  مینالمتعل   ّ ،موالمعل  والإرشادات التوجیھات خلال من وذلك 

مھاالتي یقدّ   . لھم 

تلعب. 3 ً دور  ا ا ً كبیر  ّ  تدریب في  مینالمتعل  . تواجھھم التي والمواقف المشاكل حل على 

عیوب -ج  : المشكلات حل طریقة 

قد - 1 نیتمكّ  لا    ّ نومالمتعل لالتوصّ  من  وھذا، الصحیحة الحلول إلى  ریؤثّ  سوف   حالتھم على 

ةفسیالنّ  ھنیةالذّ  وعلى قدراتھم   . التعلیمي مستواھم وعلى 

2- ّ  اكتسبھا التي المعلومات تكون لا قد  نومالمتعل  قاموا التي والمعلومات المحیطة البیئة من 

 . الصحیحة الحلول إلى للوصول بجمعھا كافیة

إنّ  - 3 ّ  تسمح لا قد الطریقة ھذه  مینللمتعل  .ودقیق مفصل بشكل الدراسیة المادة بفھم 

أنّ  - 4 ّ  امتلاك عدم  مالمعل  والإرشادات التوجیھات وإعطاء المشكلة إثارة على الكافیة للقدرة 

ّ  المناسبة سوف ریؤث ّ  وأداء مستوى على سلبي بشكل  .مینالمتعل  
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ً عشر خامس ا :المبرمج التعلیم طریقة :   

يوھ نتمكّ  الفردي التعلیم طرق من طریقة  ّ  أن من الفرد  میعل نامجبر بواسطة بنفسھ نفسھ    ُ  عدّ أ

ّ  محلّ  المبرمجة المادة فیھ تحل بأسلوب خاص مالمعل  . 

:المبرمج التعلیم طریقة مزایا  

أنّ . 1    ّ مالمتعل ً  نفسھ على یعتمد  ً  اعتمادا ُّ  عملیة في كلیا مالتعل  . 

2. نّ أ  میتقدّ  دارس كل  ً  الدراسة في   .وقدراتھ لمستواه وفقا

3. اليالت المستوى إلى مستوى من الدارس ینتقل لا   . الأول المستوى یتقن أن بعد إلا 

4. ً  الدارس یكون   . مستمر نشاط في دائما

5. ّ  عملیة یسھل مما الجوھریة النقاط على بالتركیز للدارس تسمح بطریقة الفقرات تصاغ  متعل  

 . المادة

حیتضّ  ّ  المبرمج التعلیم أنّ   لیمث ّ  طرق من طریقة  مالتعل ّ  یقوم إذ الذاتي،  مالمتعل املالك بالعبء   في 

 ّ معملیة تعل ھناك أنّ  إلا لھ، تقدم التي المادة    ً  بجھد یقومون الخبراء أنّ  وھو إغفالھ یمكن لا أمرا

ّ  یقوم ثم برمجة المادة في كبیر مالمتعل ،بدراستھا  ّ  جھد أن ذلك ومعنى  مالمتعل  في فقط ینحصر 

ّ  المادة دراسة عملیة مھا بینماوتعل ّ  فیھا یقوم أخرى طرق ھناك  مالمتعل  وما المادة عن بالبحث 

نھتتضمّ   . ومفاھیم معلومات من 

اً سادس عشر :رالمصغّ  التدریس طریقة :   

رالمصغّ  التدریس فكرة نشأت ً بناء  ا ّ  على  مةمسل ّ  عملیة التدریس عملیة أنّ  قوامھا  دةمعق ،ةبومركّ    

التدریب وأنّ  الطالب قبل من مرة لأول علیھا    ّ مالمعل  قاعھ وفي المیداني التدریب خلال من 

ّ  عجُّ دراسیة ت مینبالمتعل ً  یعدُّ   ً  أمرا ً  مخیفا ً  وإشكالاً  ومرعبا ،كبیرا هشعور إلى یؤدي قد   على بالعجز 

رالمصغّ  التدریس فكرة كانت بالتدریس، وإذ قیامھ نھ،فإ الإشكال ھذا لحل   عملیة تفتیت یمكن 

)تنفیذھا ( التدریس ىعل التدریب یمكن وأنھ الفرعیة، المھارات عدد من إلى   على منھا مھارة كل 

رتدریس مصغّ  موقف خلال من حدة ّ  من التقلیل فیھ یتم  دتعق  اختصار طریق عن الموقف ھذا 

ّ  الطالب الذین یواجھھم الأفراد عدد وتقلیل الموقف ھذا زمن مالمعل  أن على التدریب عملیة أثناء 

نوم الأداء، ھذا بمعلومات عن تزویده یسھل حتى للمھارة أدائھ تسجیل یتم نیحسِّ  أن علیھ ثمَّ    من 

لمعلوماتلراجعة  تغذیة ضوء في للمھارة أدائھ Feedback) من )  ھذه على التدریب إعادة خلال 

 . المھارة

تھسم الھندسي وأھمیّ مفھوم الرّ  2-5  : 
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2 :مقدمة 5-1-   

ً بأفكار وتصوّرات  ً عمیقا یعد الرّسم الھندسي لغة الھندسة والصناعة، وذلك لاتصالھ اتصالا

ّي إلى آلة وابتكار یستفید منھا المجتمعالمص والرّسم . مّم التي تتحول بدورھا عن طریق الفن

الھندسي یھدف إلى نقل المعرفة من مكان إلى أخر، وحیث أن الصّناعة الیوم ھي إحدى الدعائم 

ّي ھو المرحلة الأولى في إنشاء  الأساسیة التي تعتمد علیھا الشعوب، كذلك فإنّ الرّسم الفن

غة الشائعة للتفاھم التي تحتوي على أسس وقواعد وإصطلاحات الصن ّ اعة، فقد أصبح ھو الل

ذ الفھم والتفاھم ّ ّي المنف .ورموز یستطیع بھا المصمّم والعامل الفن  

ً من الوقت والمال، فكان یتم إرسال الصّور  في السّابق كان صنع قطعة میكانیكیّة یحتاج مزیدا

ً حیث یتم وصفھا، وھذا الفتوغرافیة إلى الشركة الصانع ة لطلب قطعة الغیار، ثم یراسلونھم كتابة

ّي"یعني أن الرّسم الھندسي  فبواسطة " عباره عن لغة فنیةّ عالمیة مشتركة بین المصمّم والفن

ّي نقل أفكاره وتصوّراتھ إلى المھندس الذي  الرّسم الھندسي ومابھ من خطوط ورموز یستطیع الفن

ّي على ، م1995محمد صالح غندور، (تحویل ھذه الأفكار إلى آلة أو جھاز  یعمل بمساعدة الفن

)7ص  . 

:التطور التاریخي للرسم الھندسي  5-2- 2  

ففي عھد  ،سم عندما یریدون إیضاح مفھوم معیناس یتعاملون بلغة الرّ منذ عدة قرون كان النّ 

ار مدببة وعلى سم على الصخور عن طریق أحجرون بكتابتھم بواسطة الرّ الفراعنة كانوا یعبّ 

 وفي الكھوف بواسطة المسامیر حیث قام المصریون بتطویر  لغة ھیرغلوفك مالالرّ 

)Hieroglyphics.( 

قبل المیلاد ولدت فكرة الطریقة المستخدمة الآن، وھي إستخدام الخطوط الھندسیة   30وفي عام 

روماني   حیث بدأ في إستعمالھا رجل" مساقط"في ترتیب ونظام خاص على شكل مایسمى 

.كان یشتغل في أشغال المباني والمیكانیكا" فیتروبوفیس"یدعى   

بتصمیم وعمل رسومات ھندسیة، وفي الوقت " یوھان جوتبیرغ"قبل المیلاد قام  1450وفي عام 

بإستخدام الألوان والأضواء الملوّنة وعملیات " لیوناردو دافنشي"نفسة قام الرّسام الإیطالي 

ّظلیل، كما قام بع )8، ص م1995محمد صالح غندور، (مل مجسّمات تصویریة  الت . 

بتألیف أول كتاب عن الھندسة " جاسبر دمونغ"قبل المیلاد قام العالم الفرنسي  1650وفي عام 

محمد صالح غندور، (الوصفیّة، فكان أول وثیقة ھندسیّة في شأن إنشاء العملیات الھندسیة 

)9، ص  م1995 . 
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ّحدید عام  وكان القرن الثامن عشر وع میلادیة ھو التّأریخ الحقیقي لبدایة  1775لى وجھ الت

ّأریخ الحدیث للرّسم الھندسي . الت  

ً، ففي نفس القرن وضع الفیلسوف  ً وسریعا ً قویا وفي القرن التاسع عشر بدأ التطوّر یأخذ إتجاھا

ّظام الكامل للرّسم على طریقة الإسقاط والمساقط ذا" جاسبارد"الریاضي  ت التفاصیل منھج الن

وفي أواخر القرن التاسع عشر . المفیدة لسھولة قراءة الرّسم وجعلھ صورة عند تمام صناعتھا

أصبحت عملیة تحضیر الرّسومات مھنة یمارسھا أشخاص مختصّون ومتفرغّون لھا، وفي 

ّھوض بھا وتطویرھا  ظروف التطوّر الصّناعي كان الرّسم ھو الساعد الأیمن لرجال الصّناعة للن

)8، ص  1992،  عبدالسلام مصطفى عبدالسلام( . 

ً بالأفكار  ً عمیقا والیوم یعتبر الرّسم الھندسي ھو لغة الھندسة والصّناعة، وذلك لإتصالھ إتصالا

.والإبتكارات والإنتاج  

:الرسم الھندسي في الحضارة الإسلامیة 5-3- 2  

یعكس نظرة إسلامیة أصیلة بن خلدون في مقدمتھ في حفاوة بالغة عن علم الھندسة بما إ  تحدث

 ھذا العلم ھو النظر في المقادیر، كالخط والسطح والجسم،: لھذا الفرع من العلوم، فقال في تعریفھ

المقادیر : ووجھ التسمیة ظاھر، وموضوعھ -التسمیة الأجنبیة لھا  -  )أندازه(والھندسة معرب 

تعلیمي، ولواحق ھذه من الزاویة الخط والسطح والجسم ال -كما یقول القونجي  -المطلقة، أعني 

والعرب منذ القدم عبروا عن قیمھم الروحیة والعملیة عن طریق أشكال رمزیة  .لوالنقطة والشك

في  الحضر، البتراءمثل  المعماریة والمعالم بالتماثیل ملیئة ومدنھم كانت. ذات جمال ممیز

ع الخصائص الجمالیة غم من تنوّ ولكن بالرّ  ،السعودیةفي  ومدائن صالحفي سوریا  تدمر ،العراق

.یبدو أنھا تأتي من ذوق إغریقي وروماني أو من تراث فارسي  

ً كان أكثر أ الیمنالفن في  ثار الأماكن المقدسة والعامة تعطي الفكرة عن الضخامة التي فآصولا

( قصر غمدانمثل الزخرفة والتماثیل في  ،كانت موجودة في الفكر العربي Ghudman (

یّ ،سد مأربلھندسیة في والأعمال ا ُ .م بشكل دقیقولكن القلیل من ھذه الأعمال ق  

 ّ زدھار قبل إكانوا في  سوریافي  والغساسنةفي العراق ) المناذرة(خمیونفي الشمال مملكة الل

  .على حقائق ولیست ثار ھذه الممالك تعتمد على أساطیرآولكن في كثیر من الأحیان . الإسلام

ً كان مذكور قصر القورنق ستكشافات إمن قبل الشعراء لمدة قرون ولكن عدم وجود حفریات و ا

.  ھتمامإذا كان ھناك في الحضارة قبل الإسلام عمارة تستحق الإما یجعل من المستحیل معرفة 

.)8م ، ص2003،ىراغب السرجان(  
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:علم الھندسة والاستفادة من الحضارات السابقة5-4- 2  

 ّ الحضارة بساط نسجتھ  نتقال الحضارات، وأنّ إم بھا أن الجوار من قنوات من البدیھیات المسل

متھ وتنسجھ أیدي أمم كثیرة، فالحضارة متواصلة العطاء، وقیمة كل أمة في میزانھا یساوي ما قدّ 

 ً الحضارة العربیة  من الحضارات التي سبقتھا، وبھذا فلا ینكر عاقل أنّ منھ ما أخذتھ  مطروحا

ھا واصلت فإنّ  -على نحو ما سنرى  -الإسلامیة أخذت من حضارات سبقتھا، ولكنھ وإتماما لذلك 

بساط الحضارة الإنسانیة بكل ما ھو جمیل وراق كستالعطاء، و . 

زاه الكبیر في تأریخ العالم، ولئن أشعل إنّ ما قام بھ العرب المسلمون لھو عمل إنقاذي لھ مغ

ّھم ما لبثوا أن أصبحوا شعلة وھّاجة بذاتھا،  العرب سراجھم من زیت حضارات سبقت، فإن

تنفیھا الحقائق العلمیة ) المعجزة الیونانیة(إستضاء بنورھا أھل العصر الوسیط، وإنّ ما یدُْعي

یر ھنري مین ً وإذا اس: "التأریخیة وتنقضھا، یقول السِّ تثنینا قوى الطبیعة العمیاء لم نجد شیئا

ّى ھذا الادعاء، فجعل دور "یتحرك في ھذا العالم إلا وھو یوناني في أصلھ ّى فیلیب حت ، وتبن

العرب المسلمین في مقام الوسیط، كساعي البرید في أن نقلوا إلى أوربا خلال العصر الوسیط 

ّأریخیة تن. بضاعتھم الیونانیة ؛ لأنّ الحضارة )المعجزة الیونانیة(في وجودبید أن الحقیقة الت

الیونانیة إمتداد لحضارة وادي الرافدین ووادي النیل وبلاد الشام وإقتباس منھا، فالیونانیون 

إقتبسوا من الحضارات السّابقة في شرقي المتوسّط ومصر الكثیر من مختلف العلوم، وعاد إلینا 

ّھ علم وطب یونانیان،  ( وُلْ دیورانت اني أنذكر راغب السرجعلى أن 1885-1981 : قال )م

(فیثاغورس  497 زار مصر عدة مرات ونقل من العلوم الھندسیة المتقدّمة من مدارس ) م.ق 

الإسكندریة، ثم مكث ببابل مدة طویلة وقد بات من المعروف أنّ نظریة مربع الوتر في المثلث 

ث من بابل ونسبھا إلیھ دون عزو القائم یساوي مجموع مربع الضلعین الآخرین، أخذھا فیثاغور

ِرَ علیھا في ضواحي بغداد تدلُّ ) تل حرمل(لمصدرھا أو نسبت إلیھ، إنّ لوحة  الحجریة التي عُث

ً على أنّ البابلیین سبقوا الیونانیین في حساب المثلثات القائمة والمتشابھة بمئات السّنین ومن  یقینا

أخذ ممن سبقنا؛ وذلك لأننا لم نبدأ من الصفر، ولو ھنا فمن السّذاجة والخطأ الإدعاء بأننا لم ن

بدأت كل حضارة في مضمار العلوم من الصفر لما إزدھرت حضارة، ولما وصلت الحضارة 

الیوم إلى ما وصلت إلیھ من ھذا التقدم العلمي المذھل، وعلیھ فإنّ المسلمین أخذوا أصول الھندسة 

دسة وسمّوه الأصول، وذلك في عھد الخلیفة عن الیونان، وقد ترجموا كتاب إقلیدس في الھن

)132م، ص 2003راغب السرجاني، (المنصور  
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:إضافات المسلمین لعلم الھندسة وعلم الحیل النافعة 5-5- 2  

عتمدوا على من سبقھم في قیام نھضتھم وحضارتھم إالمسلمین  بأنّ  كما أنھ لا ضیر في أن نقرَّ 

لم یتركوا في  یینإن الیونان:"ظر التي تقولوجھة النّ  قرَّ ا لا نستطیع أن ننفي علم الھندسة، فإنّ 

(ن علم الھندسة الھندسة القدیمة زیادة لمستزید، ولم یستطع أحد بعد إقلیدس الذي دوَّ  330  - 320 

ً ) م.ق ً  أن یزید على ھذا العلم شیئا ".أساسیا  

عوب ثم حفظوھا من ھتموا بھا حینما أھملتھا الشإأعظم أفضال العرب على الھندسة أنھم  إنَّ  

الضیاع، وناولوھا للأوربیین في زمن باكر، فلقد أخذ الأوروبیون الھندسة الیونانیة عن العرب لا 

منطقیاً ولا علمیاً، یشھد بذلك لا عن الیونان، ونقلوھا إلى اللغة الیونانیة فھذا الرأي لا یستقیم 

ألأجل أن ) القدیمة(ندسة بـدري كیف نعت صاحب ھذا الرأي الھنعلماء الغرب أنفسھم، ولا 

فلا یستطیع أحد أن یجاریھ أو یزید علیھ؛ مما یتسنى  یكون ذلك علم خاص فقط بالیونان، ومن ثمَّ 

مثلبة ولیست منقبة للیونان  لھ بعد ذلك أن یطلق ھذا الحكم؟ وإذا كان الأمر كذلك فھذه تعدّ 

َّ ، ومفخرة لأصحاب الھندسة الحدیثة )القدیمة(أصحاب الھندسة  ً أم بھ تفمن المسل ً  ریخیا  أنَّ  وعلمیا

المسلمین أضافوا إضافات جوھریة كثیرة، وأدخلوا أمورًا جدیدة على ھندسة من سبقھم، وكان 

(اویة إلى ثلاثة أقسام متساویة وكذلك الدائرة، وقد ألف الكِندي تقسیم الزّ : من ذلك 805 - 873 ) م 

القبلة، وكان یرجع إلى مؤلفاتھ  مةتخرج سسإالرسائل المختلفة في تقسیم المثلث والمربع و

 ً المماس  المعماریون عند القیام بحفر الأقنیة والجداول بین دجلة والفرات، وأدخل المسلمون أیضا

ستخدموا فن الزخرفة الذي یعتمد على قواعد ھندسیة في رسم المغلقات، وترتیب إوالقواطع، و

والجبر،  دسةوأوراق النبات، وجمع المسلمون بین الھن الخطوط  

ة من الھندسة كان احیة العملیّبالنّ ) المسلمین(ھتمام العرب إ ولقد ذكر صاحب الرأي السابق أنّ 

ّ احیة النّ ھتمامھم بالنّ إأكثر من  تي نھضت في المشرق ظریة، تشھد بذلك المباني والقصور ال

مستلھمین ذلك من المسلمون یبدعون ویضیفون الكثیر والكثیر  وإحقاقا للحق فقد ظلّ  . والمغرب

ة واضحة أمور دینھم ودنیاھم، حتى ظھر علم الھندسة وتبلور على أیدیھم، وبدت معالمھ الكلیّ

زدھرت تقنیات الھندسة المیكانیكیة في العالم الإسلامي منذ القرن الثالث الھجري إة، وجلیّ

السادس عشر (ستمر عطاء المسلمین فیھا حتى القرن العاشر الھجري إ، و)التاسع المیلادي(

).المیلادي  
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، وھي آلات وتجھیزات یعتمد "الحیل النافعة"سم إوكانت ھذه التقنیات تعرف عند المسلمین ب

الھیدرودینامیكا (تزانھاإ، أو حركة السوائل و)الإیرودینامیكا(البحث فیھا على حركة الھواء

).الھیدروستاتیكا(و  

َّ إالحضارة الإسلامیة قد   وإذا كان أعلام َّ لعوا عط فھ قدماء المصریین والفرس لى بعض ما خل

إلا  -بلغة العلم المعاصرة - أو الھندسة المیكانیكیة" علم الحیل"ینیون والإغریق في والھنود والصّ 

أن ما ورثوه عن الحضارات السابقة كان محدودًا من الناحیتین النظریة والتطبیقیة على حد 

َّ  روه وأضافوا لھ القواعد العلمیة،سواء، فطوّ  ً  فوا فیھ كتباً رائدةً وصن لا یزال الكثیر منھا مجھولا

 ً  .أو مفقودا

 ّ م في علوم الحضارة الإسلامیة، حیث كان قني المتقدّ الجانب التّ " الحیل النافعة"ل علم ویمث

ین، فادة منھا في كل ما یخدم الدِّ ستظریة للإقنیون یقومون بتطبیق معارفھم النّ المھندسون والتّ 

ة والإعمارلمدنیَّ ویحقق مظاھر ا . 

، ویقصد بھ "الحصول على الفعل الكبیر من الجھد الیسیر: "وقد جعلوا الغایة من ھذا العلم ھي

ستعمال الحیلة مكان القوة، والعقل مكان العضلات، والآلة بدل البدنإ . 

  َّ َّ وھي نزعة حضاریة تت ھا سم بھا الأمم التي قطعت أشواطا في مجالات العلم والحضارة، كما أن

 ً ً  ،المحور الذي تدور حولھ فلسفة أي اختراع تفرزه عقول العلماء یومیا وراء تحسین حیاة  سعیا

 .الإنسان، ورفع المشقة عنھ قدر الإمكان

تجاه الإبداع والتفرد في مجال الحیل إولعل من الأبعاد الأخلاقیة التي قادت العقل الإسلامي في 

انت تعتمد على العبید، وتلجأ إلى نظام السُّخرة في إنجاز لمسلمین كلالشعوب السابقة  النافعة أنَّ 

.الأعمال التي تحتاج إلى مجھود جسماني كبیر، دون النظر إلى طاقة تحمّل أولئك العبید  

 م العبید، فمنع إرھاقھم بما لا یطیقون من العمل، فضلاً خرة وكرَّ فلما جاء الإسلام نھى عن السُّ 

اتعن تحریم إرھاق الحیوان .یلھا فوق طاقاتھاوتحم   

- إذا عرفنا ذلك وأضفنا إلیھ ضرورات التعمیر والبناء  تساع إالتي صاحبت  - بكل أشكالھا

ً  ؛الحضارة الإسلامیة ً  فسوف ندرك جانبا بق الفرید في مجال التكنولوجیا من دوافع ھذا السّ  ھاما

.الحیل النافعة عند المسلمین، أو قل  

وحي على یني والرّ ستعمالھ في التأثیر الدّ إلم الحیل لا تتعدى ابقین من عفبعد أن كانت غایة السّ  

ستعمال الأرغن إماثیل المتحركة أو الناطقة بواسطة الكھان، وستعمال التّ إباع مذاھبھم مثل تّ إ

في المعابد، فقد جاء الإسلام وجعل الصلة بین العبد وربھ  وسیقیةالموسیقى وغیره من الآلات الم
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ستعمال آلات إأثیر على الإنسان بوسیطة أو خداع بصري، وأصبح التّ بغیر حاجة إلى وسائل 

.افعة ھو الھدف الجدید لتقنیة الحیل النّ ) میكانیكیة(متحركة   

ً ) أو علم الحیل النافعة( من أھم إنجازات الھندسة المیكانیكیة ولعلَّ  ات في الإمكانیّ ما ظھر واضحا

د البناء لإتمام الأبنیة العالیة من مساجد ومآذن ستخدمھا المسلمون في رفع الأحجار ومواإالتي 

رتفاعات الشاھقة لمعالم العمارة الإسلامیة في عصور غابت رى الإنأن  نافیكفی. وقناطر وسدود

ُّ . عنھا الروافع الآلیة المعروفة في زماننا وصل لآلات رفع م براعة المھندسین المسلمین في التّ لتعل

 فكیف یمكن أن ترفع مئذنة فوق سطح ك الأعمال الخالدة وإلاّ على إنجاز تل - ولا شك  - ساعدت

 ً ً  مسجد سبعین مترا .أي ما یزید على عشرین طابقا  

ّ ین الأیّح الدّ لافي القاھرة أیام ص" مجرى العیون سور"یاق ولا ننسى في ھذا السّ  ذي وبي، وال

ّ كان ینقل الماء من فم الخلیج على النّ  وكانت ھناك ساقیة تدار م، یل إلى القلعة فوق جبل المقط

 ّ ور وتسیر بطریقة الأواني ق في القناة فوق السّ بالحیوانات ترفع المیاه لعشرة أمتار لیتدف

ومن ھنا تتجلى عظمة المسلمین في ھذا الفن، ولا یستطیع أن ، المستطرقة حتى تصل إلى القلعة

(ینكر دورھم في ذلك إلا جاحد، یقول محمد كرد علي 1876-1953 في ) المسلمین( للعرب: )م

عارف، ولم ینازعھم فیھ منازع، ولم یخترع العرب  كلُّ  مه علیھباب الھندسة الإبداع الذي أقرَّ 

 َّ ّ ي في ھندستھم حبَّ أبنیة خاصة بھم بل تجل خترعوا القوس المقنطر ورسم إطف، وھم للزخرف والل

شجار والأزھار قوف والمعرشات من الأتفننھم في ھندسة القباب والسُّ  واالبیكارین، وجعل

 َّ لالة على إیغالھم في حب ت كل الدّ لجوامعھم وقصورھم بھجة لا یبلى على الدھر جدیدھا، ودل

ھا في رقشھا ونقشھا، رق تفنن حائكُ أبنیتھم ومصانعھم ثیاب من ثیاب الشَّ  ینة، كأنَّ قوش والزّ النّ 

 .كما قال أحد العارفین من الإفرنج

:أدوات الرسم الھندسي 5-6- 2  

َّ  عادةً  سم، ومن أھمھا المسطرة حرف تي ستخدام بعض الأدوات للرّ إب الأمر یتطل T والفرجار  

سم، وتوضع ھذه اللوحة على طاولة یمكن صاص ولوحة للرّ رّ الوالمثلثات وأقلام ) البرجل(

یمكن أن یكون من  سم الحرالرَّ سم الھندسي وھو ھناك نوع من الرَّ  أنَّ  إلاتعدیل درجة میلھا، 

(خلال قلم رصاص فقط، وقد یكون على ھیئة  Free hand sketch الید أو ما یطلق علیھ  )

ً . الحرة ستخدام برامج الكمبیوتر مثل إسم الھندسي في أغلب الأحیان یتم بفقد أصبح الرَّ  وعموما

)م2003محمد الكیلاني، ( .أوتوكاد  

قلم الرصاص.1  
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ّ  أقلام رصاصسم الھندسي لرّ یستعمل ل ً رر نوع قلم الرصاص تأثیذات قساوة معینة، حیث یؤث  ا

 ً َّ  كبیرا َّ على نظافة الل لأول یكون سومات، ویستعمل عادة نوعان من قلم الرصاص، اة الرُّ وحة ودق

 وع القیاسي، ویستعمل في المراحل الأولیة، حیث یرسم المطلوب بخطوط خفیة، ثمّ من النّ 

.یستعمل قلم آخر أقل قساوة من الأول لتوضیح الخطوط المرسومة  

لوحة الرسم. 2  

رات ستعمال الیومي وتقاوم التغیّل الإعومة والمتانة لتتحمّ ا خاصیة النّ معینة لھ أخشابوتصنع من 

 ّ وذلك للمحافظة على الأطراف والحواف  ؛المتین الأبنوسز بقطعة من خشب بیعیة، وتجھّالط

مسطرة حرف التي تنزلق علیھا  T .سم أبعاد ومقاییس مختلفةوللوحات الرّ  ،   

المسطرة حرف . 3  T   

سم، حیث تستعمل لرسم الخطوط الأفقیة المتوازیة ویجب أن ولھا أھمیة كبیرة في عملیة الرّ 

 ُ ُ عتنى بھا أثناء الإدًا ویُ ختیارًا جیّإختار ت حفظ في وضع مناسب في حالة ستعمال، كما ویجب أن ت

ُ عدم الإ مصنوع من الخشب الماھوجني حیث  ما ھو صنع من مواد مختلفة، فمنھاستعمال، وت

ومنھا ماھو  الشفاف، البلاستیك، ومنھا ما ھو مصنوع من الأبانوسز طرفھا بشریط من یجھّ

ثبیت وبجانبھ رسم لجزء من منقلة مصنوع من الألومنیوم قي نھایتھ من الیسار مسمار التّ 

.حسب درجة المیل ةلرسم بعض الخطوط المائل )درجة١٨٠(  

المثلثات. 4  

:سم ھيستعمال نوعین منھا في الرّ إولھا أنواع كثیرة ویغلب   

°٩٠/°٦٠/°٣٠المثلث . أ  

°٩٠/°٤٥/°٤٥المثلث . ب  

 البلاستیكا من الخشب أو من وتستعمل في رسم الخطوط العمودیة والمائلة، وتصنع المثلثات إمَّ 

.الشفاف  

مسطرة القیاس. 5  

سومات وعلیھا خذ منھا القیاس للخطوط والرّ أمة، فالمسطرة ھي التي ندوات الھاوھي من الأ

َّ ت َّ توق ً إولا یجب  ،ة الرسمف دق .لرسم الخطوط بل تستعمل المثلثات لھذه الغایة ستعمالھا مطلقا  

المنقلة. 6  

.سم، وتستخدم في رسم أیة زاویة مطلوبةھي إحدى الأدوات الھندسیة للرّ   

علبة المدور والتحبیر. 7  
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:وریشة التحبیر وأھم أجزائھا المدورھا مقاییس وأشكال مختلفة والأساس فیھا ھو ول  

دوائر حیث یوجد بأحد أطرافھ سن معدني مدبب ویستعمل في رسم ال :المدور الكبیر. أ

الذي یجب أن یكون من نفس سن قلم الرصاص المستعمل في ،والآخر سن رصاص وبالطرف

.وفي حالة التحبیر یمكن تبدیل حامل سن الرصاص بریشة التحبیر. الرسم  

.مدبب الطرفین لنقل الأبعاد مدور. ب  

.ریشة تحبیر لرسم الخطوط بالحبر. ج  

ورق الرسم. 7  

سومات ولھا مقاییس ثابتة مصطلح علیھا، ولھ أنواع یستخدم الورق الأبیض في تحضیر الرّ 

منھ الخفیف الوزن والثقیل ومنھ الأبیض أو ، ووالمتوسط النعومة والخشن فمنھ الناعم؛ كثیرة

لمتوسط أو الأصفر أو الأبیض المائل إلى الحمرة ولقد اصطلح على مقاییس ثابتة لورق الرسم ا

ّ  2جذر  یساويبحیث تكون نسبة طول اللوحة إلى عرضھا  یكون  1وحة أي إذا كان عرض الل

(كما ھو موضح بالشكل  2طولھا جذر  2  -1.(  

 

 

 

 

(الشكل  2 -1(  

 أحجام لوحات الرسم الھندسي
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:لرسم الھندسي وأنواعھخطوط ا. 8   

قراءة وكتابة رسومات تمثل الأجزاء الآلیة من الماكینات  كما ھو معلوم ھدفھالرسم الصناعي 

سم یعطي صورة كاملة عن ما یحویھ الرّ  لیل الكامل السلیم عن الأجسام، فكلّ والمعدات وتعتبر الدّ 

ً الجسم وصفاتھ وأبعاده وحالتھ التي یكون علیھا، إذا أنتج صناع فھناك صفات أو خواص تكون  یا

سم، ولكن موجودة في الجسم على صورة ما أو داخلھ في تركیب معدنھ یصعب بیانھا على الرّ 

ُ سم عن طریق ملاحظة قصیرة أو عن طریق علامات یمكن تمثیلھا وبیانھا على الرّ  صطلح أ

 ُ مثال على .سمة للرّ سم خطوط مساعدة لتسھیل عملیة الإعداد أو القراءضاف إلى الرّ علیھا وقد ت

ُ ھناك خطوط  الة لخطوط الأبعاد، وكذلك فإنّ ذلك خطوط المحاور، والخطوط الدّ  صطلح علیھا أ

غم رمثال ذلك الفراغات الداخلیة في الجسم  ،للتدلیل على أشیاء واقعیة موجودة في الجسم

ّ وجودھا فإنّ  ترسم خطوط  طة تعني أنھا مختفیة بعكس الخطوط المرئیة التيھا ترسم بخطوط منق

.كاملة  

َّ مما تقدّ  سومات الھندسیة والمیكانیكیة تحتوي على الأنواع التالیة من ضح أن جمیع الرّ م یت

:الخطوط  
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وھي الخطوط التي تمثل تقاطع السطوح الظاھرة في الجسم،  :ة في الجسمدموجو خطوط واقعیة.أ

.وھذه ترسم خطوط ظاھرة  

صطلح على رسمھا خطوط منقطة وھي أوقد  :مالخطوط المختفیة وغیر الظاھرة من الجس.ب 

.الخطوط التي تمثل تقاطع السطوح المختفیة في الجسم  

المراكز (سم وھي خطوط المحاور ولكنھا ضروریة لقراءة الرّ  :خطوط لا وجود لھا في الجسم.ج

 والخطوط الدالة للأبعاد وخطوط الأبعاد والأرقام الدالة على مقدار) للدوائر ومحاور التناظر

.البعد والأسھم والخطوط تحدید مسار القطع وخطوط الكسر في المعادن  

:سممقیاس الرّ . 9  

لتناسب حجم اللوحة  ؛حتاج في بعض الأحیان تكبیر أو تصغیر القطعة المطلوب رسمھایُ 

ُ لذلك  ؛المرسوم فیھا أو لتوضیحھا بشكل أفضل ل بمقیاس صطلح على مقاییس ثابتة و من المفضّ أ

١:١. 

:عاد و طریقة كتابتھاالأب. 10  

 ً د معالمھ وتكوینھ من تعطي تفاصیل ھذا الجسم وتحدّ  لكى إن رسم مساقط أي جسم كافیة جدا

صنیع فھي لا تكفي لعدم توفر الأبعاد والمقاییس حیث الشكل فقط، أما من حیث الإنتاج والتّ 

ُ اللازمة لإنتاج ھذا الجسم، لذلك  رق خاصة بحیث صطلح على وضع الأبعاد والمقاییس وفق طأ

.تكون كافیة لإظھار الجسم بأبعاده الحقیقیة لیمكن صناعتھ وإنتاجھ  

نة للشكل من حیث وتوضع ھذه الأبعاد على المساقط بصورة خطوط تختلف عن الخطوط المكوِّ 

السماكة ووجود ملحقات لھذه الخطوط مثل الرقم العددي والأسھم عند طرفي الخط، وخطوط 

 ة وأنّ سم خاصّ ة الأبعاد بشكل لا یحتاج العامل إلى قیاس أي بعد من الرّ تحدید البعد ویجب كتاب

.بعض الأجسام ترسم بمقیاس رسم مناسب حسب حجمھ  

ً  سم ویكون وضعھ عادةً وخط البعد یكون رفیع في سمكھ عن خطوط الرّ  للموضع المراد  موازیا

ً تون الخط منالتعبیر عن طولھ، ماعدا حالات خاصة لمواضع معینة كالدائرة حیث یك عند  ھیا

ً  ،طرفیھ بسھمین ومتعامد على خطین رفیعین یسمیان خطوط التحدید ُ  وأحیانا ستخدم خطوط ت

.حدیدمن خطوط التّ  المحاور بدلاً   

:أنواع الرسومات الھندسیة. 11     

ً  ،ھناك ما یعرف برسم المساقط الذي یمكن من خلالھ رسم الجسم من أكثر من جانب  عموما

 بالإسقاطات النظامیة(رأسي وجانبي أو ما یعرفولال مسقط أمامي یكون ذلك من خ
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Orthographic Projections (، ویمكن رسم مساقط مساعدة ) Auxiliary Projections (

.لتوضیح معالم منطقة من الجسم لا تتضح من خلال المساقط الرئیسة  

ھ تم ر أنّ ویمكن رسم قطاعات للجسم وذلك من أجل معرفة التفاصیل المختفیة للجسم، وذلك بتصوّ 

.ورسم ما نراه) أو أكثر من مستوى(قطع الجسم عند مستوى معین   

ن الجسم ثلاثي الأبعاد، وھو من أكثر أنواع وھو یبیّ) أیزومتري(ماثلي سم التّ ھناك ما یعرف بالرّ 

.)2-2( الشكل إلىسم سھولة في الإدراك البصري ، أنظر الرّ   

 

)2- 2(الشكل رقم   

 المنظور الأیزومتري

 
 

:تيتوضح الآ )2-2(الألوان في الشكل   

.خطوط الجسم الرئیسیة وخطوط التھشیر= الأسود   

.الخطوط المخفیة= الأحمر   

.خطوط المراكز= الأزرق   

مستوي القطع= الأرجواني   

:ھي )2-2(الرسومات التي على الیسار و أعلى و أسفل الشكل   

ظر إلى الجسم بحیث تكون الأشعة من العین إلى وینتج من النّ ) سم الأعلىالرّ ( المسقط الرأسي-١

.لوقت على الجسم نفسھتجاه أفقي وعمودي في نفس اإكل خط في الواجھة الأمامیة في الجسم في   
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ظر إلى الجسم بحیث تكون الأشعة من العین إلى وینتج من النّ ) سم الأوسطالرّ ( المسقط الأفقي-٢

.كل خط في الواجھة العلیا في الجسم في اتجاه رأسي وعمودي في نفس الوقت على الجسم نفسھ  

ظر إلى الجسم بحیث نّ وینتج من ال) سم الذي على یسار الشكلالرّ ( المسقط الجانبى الأیسر-٣

تكون الأشعة من العین إلى كل خط في الواجھة الجانبیة الیمنى للجسم في اتجاه أفقي وعمودي 

.في نفس الوقت على الجانب الأیمن للجسم  

 ّ ظر في ، ویمكن عمل ثلاثة مساقط أخرى للجسم بالنّ ستعمالاً إلاثة ھي الأكثر وھذه المساقط الث

. تي نظر فیھا بالنسبة للمساقط السابقةتجاھات التجاھات عكسیة للإإ  

ى مقطع وینتج من تخیل قطع الجسم فھو یسمّ ) أسفل المسقط الأفقى(سم أسفل الشكل بالنسبة للرّ 

یسمى مستوى القطع والأجزاء التي سیحدث بھا قطع ) أو أكثر من مستوى(عند مستوى معین 

).تھشیر(تمیز بخطوط مائلة ترسم علیھا تسمى   

-2(، والنظام الأمریكي كما موضح في الجدولالإیزولوحات الرسم نظامین قیاسیین، تتبع أحجام 

1:(  

 

)1-2(جدول  

ً  الھندسي الرّسم مقاسات ورق                                 الأیزو لنظام وفقا  

 

 

:التكنولوجیا و للعلوم السُّودان جامعة 6 - 2  

A4 210 X 297 

A3 297 X 420 

A2 420 X 594 

A1 594 X 841 

A0 841 X 1189 
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ً  السودان جامعة تأسیس یرجع ات فى الحدیث السُّودان تأریخ فى عمیقا ّ ّعلیم تطوّر محط  فى الت
ً مرور ، م1902 التجارة مدرسة و الفنیّة الخرطوم مدرسة عبر السُّودان  الأشعة بمدرسة ا
 شمبات معھد و ، م1950 الفنى الخرطوم معھد و ، م1946 الجمیلة الفنون مدرسة و ، م1932

(  للمعلمین الریاضیة للتربیة العالى المعھد و المسرح و الموسیقى معھد و  م1954 الزراعى
).الإلكترونیة الجامعة صفحة  

 م1975 العام فى ذلك و التكنولوجیة لیاتالك معھد لتكون المعاھد ھذه دمج الكبیر الحدث كان
 إلى ترفیعھ تم ثم السودان، فى التقنى للتعلیم مؤسسة أكبر الفریدة المؤسسات ھذه من لیكون
 بالجامعة وصلت التى الطاقات بإنطلاق إیذانآ ، م1990 التكنولوجیا و للعلوم السودان جامعة

.الطلاب أعداد و یةالدراس البرامج حیث من أضعاف لعشرة نصف و عقد خلال  

 الماجستیر و الدكتوراه(  العلیا الدراسات مستوى على برامج تقدم كلیة عشر سبعة الجامعة تضم
.التقنى الدبلوم و البكالریوس مستوى على الدراسات و) العالى والدبلوم  

 لوماتالدب یمنح) التكنولوجیة الكلیات معھد و الفنى الخرطوم معھد(  القدیم بوضعھ المعھد وكان
 أكادیمیة خبرة أمره على القائمین أكسب مما كلیاتھ بعض فى البكالریوس درجات و المتوسطة

 جامعة تقف الجاد التواصل و الجید الإرث بذلك ، البكالریوس و الدبلوم مستوى على ثرّة
 فى الأصیل الركن و الأساسیة الركیزة لتمثل صلبة أرض على والتكنولوجیا للعلوم السودان

 م،2008 التكنولوجیا، و للعلوم السودان جامعة دلیل(  بالبلاد الفنى و التقنى التعلیم ةصناع
).4ص  

 لمھارة إمتلاكھ بجانب العلمیة المعرفة لناحیة بإمتلاكھ تطورھا مراحل عبر الجامعة خریج یمتاز
ً  جعلھ مما التطبیقیة المعارف إستخدام  امعةالج حافظت قد و العمل سوق فى مفضلاً  و مرغوبا

 والورش المعامل لأحدث بإمتلاكھا و برامجھا مكونات و التعلیمیة تقالیدھا عبر المیزة ھذه على
.المجتمع مع الدائم وتفاعلھا التدریس ھیئة لأعضاء وتدریبھا التقنیة والأطر  

 تطرح كما بعد، عن التعلیم طریق وعن الحدیثة و التقلیدیة الطرق عبر برامجھا الجامعة تقدم
 وأجھزة الشبكات أحدث الجامعة وتمتلك الإلكترونى التعلیم بوسائط مستعینة برامجال بعض

).الإلكترونیة الجامعة صفحة(  الحاسوب  

 والبیطرة الزراعة التجارة، الھندسة،: التطبیقیة التخصصات من بالجامعة التخصصات تتنوع
 والدراما والموسیقى فنونال مثل الإبداعیة بالتخصصات تمیزت كما واللغات، والعلوم والتربیة
 و الحاسوب مثل الحدیثة التخصصات بإضافة العلمى نتاجھا الجامعة وتوجت الریاضیة والتربیة

 الجامعة إرتباط ترعى التى البحثیة والمراكز المعاھد من العدید الجامعة وتضم. الإتصال علوم
 اللیزر ومعھد والمجتمع رةالأس تنمیة ومعھد السلام ثقافة ومركز الحاسوب مركز مثل بالمجتمع

ً  مستمر تطور فى الجامعة وتمضى بعد، عن التعلیم ومركز ً  تحدیثا  بخطى برامجھا فى وتوسعا
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 الأطر وإعداد المجتمع وخدمة نشرالمعرفة فى رسالتھا وبلوغ أھدافھا تحقیق نحو وراسخة ثابتة
ً  تأھیلاً  المؤھلة المساعدة و المتخصصة .جیدا  

:وجیاكنولة التّ كلیّ  7 – 2  

ة م سمیت كلی1975ّم بإسم التعلیم الإضافى وفى العام1952أسست كلیة التكنولوجیا فى عام 
ً واحدةً  ،راسات الإضافیةالدّ  ّ  والتى أصبحت لاحقا ّ من الكل یات یات الخمس التى كونت معھد الكل

 معھد الكلیات ىم أصبح مسمّ 1989بعد قیام ثورة التعلیم العالى فى دیسمبر. التكنولوجیة
راسات ة الدّ م ، وأصبحت كلی1991ّكنولوجیا فى العامالتكنولوجیة  جامعة السودان للعلوم والتّ 

فى عام . ت إعادة ھیكلتھا  لتوافق الوضع  الجدیدة إحدى كلیات ھذه الجامعة، وتمّ الإضافیّ
النحو نمیة البشریة  وصیغت أھدافھا على كنولوجیا والتّ لت ھیكلتھا لتصبح كلیة التّ م عُـدِّ 1998

:التـالى  

ً كنولوجیة والتّ راسات التّ وسع فى الدّ التّ . 1 ً ونوعا .قنیة كما  
.علیم المستمروالتدریبوسع فى برنامج التّ التّ . 2  

.والخاص تقدیم الإستشارات المتخصصة ودراسات الجدوى وأعمال الصیانة للقطاعین العام . 3  
ً وحاجات محددة. 4 .تقدیم برامج تدریسیة تخدم أغراضا  

.راسة على النفقة الخاصةالإشراف على الدّ . 5  

.الإشراف على مركز الحاسوب. 6  

ُعیدت ھیكلتھا تحت إسم كلی2004ّوفى العام  كنولوجیا وصیغت أھدافھا على النحو       ة التّ م أ
:التالى  

ُطر تقنیّ. 1 .خصصات المختلفةة مؤھلة فى التّ إعداد أ  
.قنیین لمواصلة تعلیمھمزین من التّ إتاحة الفرصة لمزید من التأھیل للمبرّ  .2  

.المساھمة فى تنمیة المجتمع عن طریق البرامج التدریسیة والتأھیلیة والتعلیم المستمر. 3  
المساھمة فѧى التنمیѧة البشѧریة بالولایѧات المختلفѧة وذلѧك عѧن طریѧق فѧتح مراكѧز متعѧددة تخѧدم . 4

.خدمات تعلیمیة مختلقة  
 

:ھیكل الكلیة وھي  إنفصلت بعض المراكز والأقسام من  

ً مستقلاً . 1 .مركز الحاسوب الذى أصبح كیانا  
.فقة الخاصة حیث تحول إلى إدارة الجامعةقسم القبول على النّ . 2  

قسم الإستشارات ودراسات الجدوى الذى تحولت مھامھ للكلیات ذات الصلة. 3  
ً مستقلاً . 4 مركز التعلیم عن بعد الذي أصبح كیانا  

 
ѧѧّر كلیѧѧكة التّ تعتبѧѧّن الكلیѧѧا مѧѧالتّ نولوجیѧѧتم بѧѧي تھѧѧي علیم التّ ات التѧѧادرین علѧѧین قѧѧریج دارسѧѧي، و تخѧѧقن
م بѧرامج بنظѧام ة فى بدایتھا تقѧدِّ كانت الكلیّ. نمیة في كافة مجالات الحیاة العلمیةر والتّ طوّ مواكبة التّ 
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ً لیصѧبح نظѧام ثѧلاث سѧنوات لجمیѧع التّ العامین ثѧم طѧوِّ  لنظام خصصѧات المختلفѧة بالكلیѧة،وار لاحقѧا
.الدراسى ھو نظام الساعات المعتمدة المتبع بالجامعة  

خѧѧري للإسѧتفادة مѧѧن كافѧة المѧѧوارد البشѧریة و المادیѧѧة ات الجامعѧة الأنسѧѧیق مѧع كلیѧѧّتقѧوم الكلیѧة بالتّ 
المتاحة بالجامعة، وذلك لإعداد دارسین ذوي كفاءات عالیة قادرة علي الإسھام بفاعلیѧة فѧي جمیѧع 

.ضروب التنمیة بالبلاد  
ѧѧّد بالكلیѧѧیوجѧѧّدم السѧѧا قѧѧان لھѧѧة، و كѧѧب المنھجیѧѧن الكتѧѧدد مѧѧي ة عѧѧاب المنھجѧѧة الكتѧѧي إنطلاقѧѧبق ف

خѧر للتѧدریب، كمѧا  تحتѧوي آبالجامعة، كما یوجد نظام محوسѧب للتسѧجیل، وكѧذلك نظѧام للنتیجѧة و
.الأخري ةعلي سبعة أقسام بجانب المكاتب الإداری ةالكلیّ  

ѧѧّتوسѧѧّرامج التّ عت الكلیѧѧى البѧѧةة فѧѧرامج  قنیѧѧدد البѧѧبح عѧѧث أصѧѧة حیѧѧ65(المختلف ( ً الخطѧѧة (برنامجѧѧا
.)2 - 1م ، ص 2011الإستراتیجیة لكلیة التكنولوجیا ،   

 

 

سابقةلالدراسات ا 8- 2  

 :مقدمة

الدراسات المرتبطة بموضوع البحث ،بھدف بیان مدى الاتفاق  فصلال ایعرض الباحث في ھذ  

، بالإضافة إلى الاستعانة بما یحویھ بعضھا والاختلاف بین تلك الدراسات مع البحث الحالي 

 :لإثراء البحث الحالي ،  وتنقسم الدراسات السابقة بحسب محاورھا إلى

 :الدراسات التي تناولت التقویم :المحور الاول 

:م2009المملكة الأردنیة ، ل ، دراسة أكرم عاد.1  

واللغة العربیة لاستراتیجیات ھدفت الدراسة إلى استقصاء درجة استخدام معلمي الریاضیات      

وزعت على عینة  تم بناء استبانة لقیاس درجة الاستخدام، .التقویم البدیل وأدواتھ في الأردن

ً ومعلمة ، كما تم عمل مقابلات شخصیة مع 86الدراسة المكونة من  معلما ومعلمة من  20 معلما

لاستراتیجیة التقویم المعتمد  نأظھرت نتائج الدراسة أن درجة استخدام المعلمی .كلا التخصصین

متوسطة لاستراتیجیات التقویم  على الورقة والقلم كانت مرتفعة ، بینما كانت درجة استخدامھم

التواصل المعتمد على الأداء، واستراتیجیة الملاحظة واستراتیجیة بینما كانت درجة استخدامھم  .

یم البدیلالتقو قلیلة لاستراتیجیة مراجعة الذات ولاستخدام أدوات كما دلت نتائج الدراسة على  .

التخصص عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائیة تعزى لأثر بینما أظھرت فروقا تعزى لعدد  .

ضوء نتائج الدراسة خلصت الدراسة إلى عدد  وفي .سنوات الخبرة ، ولأثر الدورات التدریبیة

:ھي من التوصیات  
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  .قیام دورات تدریبیة في التقویم للمعلمین .1

  .ل تقویم یعتمد على الأداءعم .2

  .إستخدام أدوات التقویم البدیل .3

:م2012 العراق ، ، دراسة حاتم جاسم عزیز.2  

دیالى من وجھة  ة التدریس في جامعةئھدفت الدراسة  الى بناء أداة لتقویم أداء أعضاء ھی       

قام الباحث ببناء اداتھ ولتحقیق ذلك  نظر طلبة الدراسات العلیا وتقویم أدائھم من خلال تلك الأداة

) 42( السابقة وتكونت الأداة من خمسة مجالات تضم من بعد الاطلاع على الأدبیات والدراسات

عرضھا على مجموعة من الخبراء لاستخراج الصدق ومن ثم  فقرة بشكلھا النھائي وذلك بعد

 ن طلبة الدراساتثبات الاداة وقد قام الباحث بحصر عینة البحث والتي تكونت م أستخرج الباحث

ً وطالبة موزعین على ستة) 75( العلیا في جامعة دیالى وكان مجموع العینة طالبا  

مجموعة من  كلیات علمیة وأنسانیة وقد استعمل الباحث الوسائل الإحصائیة اللازمة وتوصل الى

 وجھة نظر الطلبة وفي من أعضاء ھیئة التدریسالنتائج من أھمھا تسجیل ضعف واضح في أداء 

اذ تبین من  أعضاء ھیئة التدریسلصالح  المجالات كافة الا بأستثناء بعض الفقرات التي سجلت

المحاضرة فلم یتحقق من ھذا المجال الا أربعة  خلال البحث أن ھنالك ضعف في مجال أداء

كما أن مجال الإعداد والتحضیر تناصفت فیھ الفقرات  فقرات بعضھا كان بمستوى متوسط

یتحقق في مجال الإعداد للامتحانات وإعطاء الدرجات الا فقرتان وكانتا  یرھا ولمالمتحققة من غ

مھام  متوسط في حین لم یتحقق في مجال السمات الشخصیة الا فقرة واحده أما مجال بمستوى

الى الظروف  ة التدریس فقد تحققت منھ اربعة فقرات واوعز الباحث ھذا الضعفئعضو ھی

ً  ةا البلد وخاصتثنائیة التي یمر بھالاس أعضاء ھیئة على أداء  محافظة دیالى مما أنعكس سلبا

وقدم في نھایة البحث مجموعة من المقترحات والتوصیات التدریس . 

 

دراسات التي تناولت استخدام الحاسب الالي في التعلیمال :المحور الثاني : 

المملكة العربیة السعودیة ،،دراسة قام بھا أبا الخیل . 1 :م1991   

د ھدفت ھذه الدراسة إلى التعرف على واقع استخدام الوسائل التعلیمیة ومن بینھا الحاسب وق

الآلي،وكذلك تحدید المعوقات التي تواجھ استخدام الوسائل التعلیمیة في المرحلة الابتدائیة للبنات 

 41 (وقد اشتملت عینة الدراسة على .بمدینة الریاض من وجھة نظر المشرفات والمعلمات
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( رفة ومش معلمة من المرحلة الابتدائیة للبنات بمدینة الریاض،حیث صممت الباحثة ) 279 (

استبانة خاصة بالدراسة،فأسفرت نتائج الدراسة عن اقتصار استخدام الوسائل التعلیمیة بالسبورة 

ً،وظھور معوقات أخرى تؤثر في استخدام الوسائل  أما الوسائل الأخرى فھي لا تستخدم إلا نادرا

لیمیة كارتفاع ثمن الأجھزة،وعدم وجود الفني المتخصص،وعدم تناسب الوسائل التعلیمیة مع التع

توفیر الوسائل التعلیمیة :وقدمت الباحثة عدة توصیات من أھمھا.موضوعات المقررات الدراسیة

، التي تخدم المناھج الدراسیة للمدارس الابتدائیة للبنات مع مراعاة الاھتمام بالتقنیات الحدیثة 

تنویع وتحدیث طرق وأسالیب التدریس بمدارس البنات الابتدائیة،العنایة بصیانة الأجھزة 

والأدوات والمواد التعلیمیة بصفة دوریة،وإعادة النظر في برنامج الإعداد المھني لمعلمة 

المرحلة الابتدائیة،وأن تشمل ھذه البرامج الاتجاھات الحدیثة في مجال الوسائل والتقنیات 

میة،ومراعاة تشجیع المعلمات من قبل الإدارة المدرسیة والمشرفات على استخدام الوسائل التعلی

  .التعلیمیة

2. :م1995  الریاض ،  ، دراسة المناعي    

كما ھدفت  ھدفت دراستھ إلى توظیف الحاسب الآلي كوسیلة مساعدة في عملیة التعلیم والتعلم،

علیمیة المستخدمة في العملیة التعلیمیة التعرف على أنماط برمجیات الحاسب الآلي الت

:وھي وحل  ، والألعاب التعلیمیة ، أوالتقلید والمحاكاة والتعلیم الشامل، التدریب والممارسة،

ولغة الحوار التعلیمي المشكلات، . فتوصل إلى مجموعة من  واتبع الباحث المنھج الوصفي،

جیات التعلیمیة الجیدة وھيالمعاییر الواجب مراعاتھا في عملیة تصمیم وإنتاج البرم : 

ً جیدةً  .1 ً صیاغة ً ومصاغا    .أن یكون الھدف واضحا

ً للقیاس .2   .أن یكون قابلا

  .مناسبة محتوى البرمجیة لمستوى التعلم .3

  .تحقق تعلم المھارات القبلیة .4

  .تمكن من التفاعل .5

  .تحكم المتعلم في البرمجیة .6

  .مقدرتھا في جذب انتباه المتعلم .7

  .البعد عن الرتابة المملةتنوع الأمثلة وكفایتھا،و .8

  .كفایة التدریبات وتنوعھا،والتغذیة الراجعة وتنوعھا .9

  .والعلاج والاختبار المناسبین قدرتھا على التشخیص .10
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كما توصل إلى بعض المعاییر الأساسیة التي ینبغي مراعاتھا في تصمیم الشاشة للبرمجیة 

 :التعلیمیة الجیدة وھي

  .واحدة في شاشة عدم عرض كمیة كبیرة من المعلومات .1

  .استخدام الألوان والرسوم في البرمجیة .2

  .المتحركة والصوت توفر أسالیب جذب الانتباه كالرسوم والصور .3

ً للقراءة .4   .ترك مسافات كبیرة بین السطور تسھیلا

  .في عرض المادة توفر حروف كبیرة .5

   .تجنب دوران الشاشة السریع .6

  .العكسالفاتحة أو  استخدام الحروف الداكنة والخلفیة .7

مساعدة في التعلیم  فتوصلت نتائج ھذه الدراسة إلى مدى فاعلیة استخدام الحاسب الآلي كوسیلة

  :ومن أھمھا

  .توفیر عنصر التشویق وإثراء التعلیم .1

  .والتعزیز تحقق التفاعل مع المتعلم .2

  .ةخفض زمن التعلم مقارنة بالطرق التقلیدی .3

  .والزیادة في التحصیل العلمي للتلامیذ وقتھ، وتوفیر التقلیل من العبء الدراسي على المعلم .4

 :بالنتیجة تقدم الباحث بمجموعة من الاقتراحات والتوصیات من أھمھا

  .توظیف الحاسب الآلي في التعلیم .1

توحید المناھج وذلك توفیرًا للوقت والجھد والمال في إنتاج برمجیات تعلیمیة جیدة لخدمة ھذه  .2

  .المناھج

 .ة بقدر كاف من مقررات الحاسب الآلي الضروریةتزوید طلاب كلیة التربی .3

3 . :م1997 مصر ، ، دراسة شنودة    

دراسة ھدفت إلى بیان مدى فاعلیة استخدام المعلم للحاسب الآلي في عملھ الیومي،من تحدیده 

وتقدیمھ للمعرفة ولمحتوى المادة الدراسیة،وتقویمھ  للأھداف السلوكیة عند التدریس،

.عمالھ بسرعةللتلامیذ،وإنجازه لأ  

 ( محافظات في أربعالعام من معلمي التعلیم  معلم ومعلمة) 100( اشتملت عینة الدراسة على

)القلیوبیة –الجیزة  –الدقھلیة  –القاھرة  واستخدم الباحث المنھج الوصفي التحلیلي في  ،

.كما أنھ صمم استبانة للحصول على مصادر البیانات.دراستھ الشرح  فأظھرت نتائج الدراسة أن
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.عن طریق الحاسب الآلي مشوق ویبعد الملل عن التلامیذ وقدم الباحث توصیات مھمة منھا  : 

ضرورة استخدام الحاسب الآلي عند التدریس لجمیع المعلمین والمعلمات في كافة المواد 

 .الدراسیة وفي جمیع المراحل التعلیمیة

                                            : م1998  المملكة العربیة السعودیة ، ، دراسة الھدلق . 4

                              

 ھدفت إلى وضع استراتیجیة مقترحة شاملة لاستخدامھ كوسیلة تعلیمیة لتحسین مستوى التعلیم،

فتوصلت ،  وأسلوب حل المشاكل عندھم وتنمیة مھارات التفكیر، وفي تحصیل التلامیذ الدراسي،

ة النظریة من خلال دراسة وتحلیل نتائج الدراسات السابقة إلى أن النجاح الذي یمكن نتائج الدراس

أن ینتج عن استخدام الحاسب الآلي كوسیلة تعلیمیة لا یكمن في توفر الحاسبات وبرامجھا 

فقط،ولكن فیما تحققھ برامج الحاسب الآلي من أھداف سلوكیة محددة ضمن نظام متكامل یضعھ 

ھداف الدرس مع الأخذ بعین الاعتبار معاییر اختیار برامج الحاسب الآلي المعلم لتحقیق أ

التعلیمیة،وطرق استخدامھا ومواصفات المكان الذي تستخدم فیھ،كما أشارت الدراسة إلى أھمیة 

عمل برامج ودورات تدریبیة للمعلمین قبل وأثناء الخدمة عن الأسالیب الناجحة لاستخدام 

یمیة،وذلك لمواجھة النقص الحاد في تدریب المعلمین الذین لا یعرفون الحاسب الآلي كوسیلة تعل

ً أطول مع  كیف یستخدمون ھذه الوسیلة لأغراض تعلیمیة،كما تبین أنھ كلما قضى المعلمون وقتا

ومن أھم التوصیات التي قدمھا .الحاسب الآلي كلما ازداد میلھم إلى استخدامھ في تدریس موادھم

:الباحث ھمیة دور المعلم في عملیة التعلیم بمساعدة الحاسب الآلي،والتأكید على التأكید على أ

أھمیة إعداد برامج تدریبیة للمعلمین في مجال استخدام الحاسب الآلي كوسیلة تعلیمیة قبل وأثناء 

 .الخدمة

5                                                                       :م2000 الریاض ، دراسة التویم ،. 

            

فقد استھدفت التعرف على أثر استخدام الحاسب الآلي على تحصیل تلامیذ الصف السادس 

.الابتدائي في مقرر قواعد اللغة العربیة تلمیذًا من تلامیذ ) 60( فاشتملت عینة الدراسة على

ینة الدراسة الصف السادس الابتدائي بمدرسة عبد الملك بن مروان بمدینة الریاض،وقسمت ع

ً ) 30( إلى مجموعتین مجموعة تجریبیة وعدد أفرادھا بواسطة برنامج  تدرس تلمیذا

)30( حاسوبي،ومجموعة ضابطھ عدد أفرادھا ً تدرس بالطریقة التقلیدیة  طبق الباحث  كما تلمیذا
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ً على المجموعتین ً تحصیلیا وأوضحت نتائج الدراسة وجود فروق ذات دلالة إحصائیة في  اختبارا

حصیل التلامیذ بین المجموعتین في مستوى التذكر لصالح الجموعة التجریبیة،بینما لم تكن ت

وقد قدم الباحث مجموعة من .ھناك فروق بین المجموعتین في مستوى الفھم والتطبیق والاختبار

 :التوصیات من أھمھا

  . لابتدائياستخدام الحاسب الآلي كوسیلة تعلیمیة في تدریس مادة القواعد للصف السادس ا .1

  .تزوید مدارس المرحلة الابتدائیة بأجھزة الحاسب الآلي .2

وتوضیح أھمیة وفوائد الاستخدام الفعال لھذه  تدریب المعلمین على استخدامھ كوسیلة تعلیمیة .3

  .الوسائل في العملیة التعلیمیة

 .الاتجاھات الإیجابیة لدى المعلمین نحو التقنیة في ترسیخ .4

 6. ،دراسة المنیع                                                                                 : م2001 

 التركیز على أھمیة تعلیم التلامیذ الحاسب الآلي في جمیع مراحل التعلیم العام كمادة دراسیة،

بالإضافة إلى تنمیة القوى البشریة من معلمین وإداریین على استخدامھ ومن ثم تدریب المعلمین 

ھذا بالإضافة إلى أھمیة استخدام المعلم .على كیفیة دمج مجالات الحاسب الآلي في المناھج

لبرنامج الباوربوینت وأنھ برنامج سھل وباستطاعتھ أن یستفید من خدماتھ في مجال التدریس 

ھذا بالإضافة إلى أھمیة تدریب المعلمین على استخدامات الشبكة .ونقل ھذه المھارة إلى التلامیذ

 ولتحقیق الكثیر من الامتیازات التي قد تحققھا ھذه الاستخدامات، لعنكبوتیة في التدریس،ا

كاختصار الوقت والجھد والتكلفة المادیة والاستفادة من أدوات التقنیة المتعلقة بھا في تحقیق الأثر 

 .الفعال في التعلم والتعلیم

:م2002، دراسة الموسى. 7  

والحاسب الآلي في التعلیم  على مدى استخدام تقنیة المعلوماتإلى التعرف  ھدفت ھذه الدراسة

( الأساسي ) المرحلة الابتدائیة البرامج التعلیمیة في  وعلى مدى توفر في دول الخلیج العربي،

توظیف تقنیة المعلومات  كما ھدفت إلى الاستفادة من تجارب بعض الدول في المرحلة الأساسیة،

لك التعرف على الصعوبات التي تقف أمام تطبیق ھذه التقنیة في والحاسب الآلي في التعلیم،وكذ

ً استبانة للحصول على المعلومات والبیانات .التعلیم وقد استخدم الباحث المنھج الوصفي مصمما

وشملت عینة الدراسة جمیع مسئولي التقنیات التعلیمیة ومدیري التعلیم .الخاصة بھذه الدراسة

نسین في دول مجلس التعاون الخلیجي للدول التالیةمن الج) 200( الأساسي وعددھم الأمارات : (
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السعودیة،والكویت،وقطر العربیة المتحدة،والبحرین،والمملكة العربیة حیث جاءت أھم نتائج  )

 :الدراسة في

  .وتحسین مستوى التحصیل الدراسي إمكانیة الحاسب الآلي في رفع .1

وبالرغم  یسیر ببطء بالرغم من أھمیتھ، ما زال وإن استخدام الحاسب الآلي في تعلیم دول الخلیج .2

توجد مادة خاصة بالحاسب في جمیع  لا –حتى الآن  –من أھمیتھ في التعلیم الابتدائي إلا أنھ 

  .)الدول الخاصة بالدراسة(دول الخلیج العربي

  .التعلیمیة عدم تدریب المعلمین على استخدام الحاسب الآلي وتوظیفھ في العملیة .3

  .مادیة الباھظة لتوفیر الأجھزةالتكلفة ال .4

. منھا وكانت ھناك مجموعة من التوصیات الھامة : 

الآلي  ضرورة إعادة النظر في سیاسة التعلیم للتعلیم الأساسي من حیث إمكانیة تطبیق الحاسب .1

  .في التعلیم ووضع الخطط والدراسات لھذا الأمر

  .ملحة تفرضھ علینا متطلبات العصرلأساسي لھو ضرورة ا إن استخدام الحاسب الآلي في التعلیم .2

ضرورة وضع خطة شاملة وكاملة من قبل وزراء التربیة والتعلیم لاستخدام الحاسب الآلي في  .3

ً إلى جنب   .التعلیم مع توفیر الإمكانات البشریة والمادیة جنبا

 

8 . ، دراسة الكندري                                            :م٢٠٠٢ 

صفیة ركزت على تعلیم اللغة العربیة باستخدام الحاسب الآليدراسة و        واعتمد فیھا الباحث .

. المنھج الوصفي التحلیلي :وقد أسفرت ھذه الدراسة عن النتائج الآتیة   

  .أھمیة الحاسب الآلي في التعلیم وخاصة في تعلیم اللغات ومنھا اللغة العربیة .1

ستغناء إتفوق على التعلیم التقلیدي،وأنھ لا یمكن تعلیم اللغة العربیة عن طریق الحاسب الآلي ی .2

  .یوفر علیھ الوقت والجھد حیث الحاسب؛ عن المعلم

ھذا وقد برزت مجموعة من الأسباب التي تجعل المعلمین یحجمون عن استخدام الحاسب الآلي 

 :من أھمھا

  .وعدم معرفتھ السابقة باستخدام الحاسب الآلي بالتقنیةقلة خبرة المعلم  .1

  .ھ من أن الحاسب الآلي سیغیر من طریقة تدریسھ كمعلمتخوف .2

 :وقدم الباحث عدة توصیات من أھمھا

  .إدخال الحاسب الآلي في المدارس من المرحلة الابتدائیة .1
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  .إعداد المعلم لتدریس الحاسب الآلي .2

  .تصمیم برامج مناسبة لمختلف المراحل التعلیمیة باللغة العربیة .3

ى دول الخلیج العربي لتطویر استخدام الحاسب الآلي في میدان ھیكل تنظیمي على مستو تكوین .4

 .والتعلیم لتواكب تطورات العصر التربیة

 

:م2002دراسة الداوود ، . 9   

وعلاقتھا بتقبل  السمعیة والبصریة ھدفت إلى تحدید العلاقة بین استخدام الوسائل التعلیمییة

استخدام  فيتقبل لدى مجموعة من التلامیذ التلامیذ للمادة الدراسیة،ومحاولة معرفة مقدار ال

 .الوسائل التعلیمیة الحدیثة في المادة الدراسیة ومن بینھا الحاسب الآلي

ً موزعین على المستویات الدراسیة الثلاثة و) 150( وتكونت عینة الدراسة من ً ) 50( تلمیذا معلما

مدارس في منطقة الریاض) 5( لمختلف المواد الدراسیة وذلك على . قد استخدم الباحث المنھج و

 المسحي لجمع وتحلیل البیانات من خلال تصمیم استبانتین إحداھما للمعلمین والأخرى الوصفي

.للتلامیذ :الأتي وقد أوضحت نتائج الدراسة  

الوسائل التعلیمیة وتقبل التلامیذ للمادة الدراسیة وذلك من وجھة  وجود علاقة قویة بین استخدام .1

  .التلامیذ و نظر كل من المعلمین

من المعلمین یقومون باستخدام الوسائل التعلیمیة الحدیثة في نقل المادة %) 84( نسبةأن  .2

  الدراسیة،

  .كبیرة من المعلمین یرون أن الوسائل التعلیمیة متوفرة إلى درجة %)38(نسبة أن .3

تدریب  رةأن تكون الوسائل التعلیمیة مناسبة لثقافة المجتمع،وضرو :فكانت أھم توصیات الباحث

 .المعلمین الذین لا تتوفر لدیھم المھارة في استخدام الوسائل التعلیمیة

، دراسة عبد الھادي .10                                                                           :م٢٠٠٣ 

  

تجاه نحو ھدفت الدراسة للتعرف على اثر الحاسب الالي  في تدریس العلوم على التحصیل والا 

 )137( العلم لتلامیذ الصف السادس الابتدائي في دراستھ التي أجراھا على عینة مؤلفة من 

ً من الصف السادس الابتدائي ، )65(تلمیذا تلمیذًا للمجموعة ) 72(تلمیذًا للمجموعة التجریبیة و 

ً على وحدة.الضابطة "البیئة "حیث اتبع الباحث المنھج التجریبي معتمدا لعلوم للصف في مادة ا

ً لذلك، السادس الابتدائي، بالإضافة إلى الاستعانة باختبار الاتجاه نحو  وأعد اختبارًا تحصیلیا
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وتمخضت الدراسة عن فعالیة تدریس العلوم بمساعدة الحاسب الآلي في التحصیل من خلال .العلم

دام الباوربوینت وأن استخ( التوضیحیةعرض المحتوى العلمي بواسطة برنامج العروض 

الحاسب الآلي یؤدي إلى تنمیة الاتجاه نحو العلوم أو الاتجاه نحو التعلم الذاتي،وضرورة الاتجاه 

.نحو استخدام الحاسب الآلي في تدریس العلوم  

:وقد قدم الباحث مجموعة من التوصیات منھا  

  التوضیحیةتدریب معلمي العلوم على برمجة أجزاء من المقررات بواسطة برنامج العروض  .1

  .)الباوربوینت(

تدریب المعلمین على استخدام وإعداد البرمجیات التعلیمیة في تدریس العلوم بمساعدة الحاسب  .2

  .الآلي

:م2003،  دراسة القاضي. 11   

أثر المؤثرات الصوتیة المرئیة باستخدام الحاسب الآلي تعرف على  ھدفت الدراسة  للتوضیح

.یة الإسلامیة للصف السادس الأساسياستخدام الحاسب الآلي في تدریس مادة الترب  

اشتملت عینة الدراسة على جمیع تلامیذ الصف السادس الأساسي في مدیریة التربیة والتعلیم 

) 230( موزعین على تلمیذا وتلمیذة،) 3058( والبالغ عددھمبالأردن لمنطقة قصبة الزرقاء 

بواقع مدرسة، ) ٤ ( قد قام الباحث بإعداد اختبار و،شعبتین للإناث وشعبتین للذكور شعب صفیة؛

وذلك باختیار وحدة تحصیلي لذلك، في مادة التربیة "خلق الإنسان وإنكار البعث"

فأظھرت نتائج الدراسة وجود فروق في التحصیل في استیعاب الوحدة تعزى لطریقة .الإسلامیة

.التعلیم ولصالح طریقة التعلیم بالحاسب الآلي  

. :صیات من أھمھاوقد قدم الباحث مجموعة من التو  

  .محاولة تحسین أسالیب تدریس المادة عن طریق استخدام التقنیة العلمیة في تدریس المادة .1

تطویر مھارات المدرسین وتدریبھم وتأھیلھم على إیصال المعلومة للتلمیذ باستخدام أفضل  .2

  .الأسالیب وأجودھا

ً مثیرًا یجذب انتباه محاولة تصمیم واستخدام البرمجیات التي تضفي على تدریس المادة ر .3 ونقا

 .التلامیذ أثناء الحصة الدراسیة

                                                                         : 2004دراسة العیسوي . 12

التوضیحیة العروض   ھدفت للكشف عن فاعلیة برنامج (Power point) تدریس في العند  

الإمارات بدولة ءة لدى تلمیذات الصف الرابع الابتدائيتحسین الفھم والسرعة في القرا كما .
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ھدفت إلى التعرف على واقع استخدام المعلمات والتلمیذات لتقنیة تعلیم القراءة وفق مراحل 

وتألفت عینة الدراسة من مجموعة معلمات اللغة العربیة بمراحل التعلیم .تدریس القراءة نفسھا

تم اختیارھن بشكل عشوائي،وكذلك عینة من التلمیذات  معلمة )55( العام والبالغ عددھن

المتدربات تخصص لغة عربیة بكلیة التربیة بجامعة الأمارات العربیة المتحدة اخترن بشكل 

تلمیذة من تلمیذات كلیة التربیة،وقد اعتمد الباحث الأسلوب  )42( عشوائي وقد بلغ عددھن

علیم القراءة عند التعرف على واقع استخدام الوصفي التحلیلي في التعرف على أنماط تقنیة ت

 ً معلمات اللغة العربیة لتلك الأنماط عند تدریسھن دروس القراءة، وتبین أن أكثر الأنماط استخداما

ً ھو الحاسب  من قبل معلمات اللغة العربیة ھو جھاز عرض الشرائح الشفافة،وأقلھا استخداما

)البوربوینت(الآلي وبرنامج العروض  یة أخرى فقد تمیزت الطالبات باستخدامھن من ناح 

(لبرنامج  )البوربوینت فیھا استخدام  بنسبة عالیة،كما أظھرت نتائج الدراسة أن المرحلة التي یتم 

ً للقراءة الجھریة،كما  المعلمات والتلمیذات للتقنیة جاء في مرحلة عرض الموضوع استعدادا

 برنامج العروض في تدریس القراءة ل المستقلاعتمد الباحث المنھج التجریبي لدراسة أثر العام

إلى مجموعة تجریبیة  وقسمت المجموعتان ، السرعة والفھم في القراءة على العوامل التابعة

والبعدي لأدوات الدراسة مع التطبیقین القبلي ، ومجموعة ضابطة . الباحث لھذه الدراسة  وصمم

.بطاقة الملاحظة تيوجاءت نتائج الدراسة على النحو الآ  برنامج العروض أن استخدام :

) )تالباوربوین كوسیلة مساعدة في تعلیم القراءة مقارنة باستخدام الطریقة التقلیدیة في الفصل  

أدى إلى تحسین الفھم في القراءة مع توفیر الوقت في التدریس،وأن ھناك أھمیة قصوى لاستخدام 

)الباوربوینت(برنامج العروض ائي لدى التلمیذاتفي تحسین مھارات الفھم القر  المؤثرات .

ً بالنسبة للمتعلمین ً ومشوقا .المصاحبة للعرض جعل الموقف التعلیمي ممتعا  

 وقدم الباحث عدة توصیات متعلقة بمعلمات اللغة العربیة لإدارة المدرسة،ولمخططي المناھج،

:وللمسئولین عن وسائل الإعلام من أھمھا  

  .التقلیدیة التدریس قثیر في تغییر طرن الحاسب الآلي أو برنامج العروض لھ تأإ .1

وعقد دورات تدریبیة للمعلمات في جمیع المراحل التعلیمیة قبل وأثناء الخدمة لاستخدام الحاسب  .2

  .الآلي

 .التعامل مع برنامج العروض  .3

:م2006، دراسة أروى . 13  
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ي مناھج ھدفت ھذه الدراسة إلى التعرف على واقع استخدام الحاسب الآلي ومعوقاتھ ف      

معاھد وبرامج الأمل للمرحلة الابتدائیة بمدینة الریاض من وجھة نظر المشرفین والمعلمین، وفي 

ضوء ھدف الدراسة تم تحدید أسئلة الدراسة ومصطلحاتھا وحدودھا ، وللإجابة عن أسئلة 

وصممت أداة الدراسة التي تكونت من  الدراسة استخدمت الباحثة المنھج الوصفي، المسحي،

تبانتین إحداھما للمشرفین ، والأخرى للمعلمین ، تم التأكد من صدقھما وثباتھما ، وشملت اس

الدراسة جمیع أفراد مجتمعھا من المشرفین والمشرفات على معاھد وبرامج الأمل ، والبالغ 

)42( عددھم مشرفا ومشرفة ، ومن معلمي ومعلمات معاھد وبرامج الأمل الابتدائیة بالریاض ،  

)564(عددھم  والبالغ ً ومعلمة ، یمثلون المجتمع الكلي للدراسة  تحلیل نتائج الدراسة تم  و .معلما

ً وأسفرت ا :عن النتائج التالیة  لدراسةإحصائیا  

موافقتھم إلى حد ما على استخدام الحاسب الآلي في معاھد وبرامج الأمل للصم وضعاف السمع  .1

  .للمرحلة الابتدائیة

  .ام الحاسب الآليوجود معوقات تحد من استخد .2

:وكانت أكثر المعوقات أھمیة من وجھة نظرھم  

  .قلة المخصصات المالیة .1

  .ضعف تأھیل وتدریب المعلم على استخدام الحاسب الآلي .2

  .قلة توفر أجھزة الحاسب بالمعھد الآلي أو ببرنامج الدمج .3

ً فیما یتعلق بمحور المعوقات  تعزى إلى كما أظھرت النتائج عدم وجود فروق دالة إحصائیا

الجنس ، المؤھل التعلیمي ،الخبرة ،التخصص ،المناھج ( اختلاف المتغیرات الشخصیة

ً بین مناھج التعلیم العام والخاص في ) ،المقررات ، البیئة كما أنھ لا توجد فروق دالة إحصائیا

بینما توجد فروق دالة .واقع استخدام الحاسب الآلي حسب وجھة نظر المعلمین والمعلمات

ً بین برنامج دمج الصم و معھد الأمل وبرنامج دمج ضعاف السمع في استخدام الحاسب إحصا ئیا

:كانت الأتي أما أبرز نتائج عینة المشرفین والمشرفات .الآلي  

موافقتھم إلى حد ما على استخدام الحاسب الآلي في معاھد وبرامج الأمل للصم وضعاف السمع  .1

  .للمرحلة الابتدائیة

إلا أنھم غیر موافقین على وجود معوقات تحد من استخدام .داریة والمالیةوجود المعوقات الإ .2

ً على بعض المعوقات والتي تمثلت في قلة اھتمام الأصم أو  الحاسب الآلي، وغیر موافقین مطلقا

   .ضعیف السمع عندما یعرض علیھ الدرس باستخدام الحاسب الآلي
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  .المعلم للحاسب الآليانخفاض تركیز الأصم أو ضعیف السمع عند استخدام  .3

  .صعوبة فھم ضعیف السمع للمادة المكتوبة على شاشة الحاسب الآلي .4

ً حسب وجھة نظر المشرفین والمشرفات حول  كما أظھرت النتائج عدم وجود فروق دالة إحصائیا

الجنس ، ( المعوقات التي تحول دون استخدام الحاسب الآلي تعزى إلى اختلاف المتغیرات

ً تعزى إلى اختلاف متغیر ) ة ي ، الخبرة،البیئالمؤھل التعلیم بینما توجد فروق دالة إحصائیا

 .التخصص لصالح أصحاب التخصصات العامة

وعند مقارنة آراء المعلمین وآراء المشرفین التربویین حول واقع استخدام الحاسب الآلي 

ً لصالح المشرفین التربویین د فروق بینھم حولكما توج .والمعوقات ظھرت فروق دالة إحصائیا  

المعوقات  أما لصالح المشرفین التربویین المعوقات الإداریة والمالیة والمعوقات المرتبطة بالتلمیذ

المعوقات التعلیمیة ، المعوقات (بینما لا توجد فروق بینھم حول  .البیئیة فكانت لصالح المعلمین

 .)المرتبطة بالمعلم،المعوقات المرتبطة بالمشرف التربوي

ً بین المعاھد والبرامج في استخدامھم للحاسب الآلي وأخ یرًا لم تجد الدراسة فروق دالة إحصائیا

ً تعلیمیة في التدریس حسب وجھة نظر المشرفین والمشرفات  .وسیلة

وفي ضوء ھذه النتائج أوصت الباحثة بتوفیر أجھزة الحاسب الآلي بمعاھد وبرامج الأمل للصم 

)بنین وبنات(وضعاف السمع  ً في معاھد ،وز یادة فاعلیة استخدام الحاسب الآلي وسیلة تعلیمیة

ً العمل على إزالة المعوقات  وبرامج الأمل في المرحلة الابتدائیة ولجمیع المناھج التعلیمیة،وأیضا

التي تحد من استخدام الحاسب الآلي في تدریس مناھج الصم وضعاف السمع،ومحو أمیة 

.ا المجالالمعلمین والمشرفین التقنیة في ھذ  
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  الفصل الثالث

  البحث و إجراءاتھ تصمیم

  :تمھید3-1

ً للإجراءات التي اتبعھا في البحث المیداني حیث تناول   ً مفصلا  المنھجفي ھذا الفصل تناول الباحث عرضا
 المیداني التطبیق إجراءات، البحث عینة، البحث في الأصلي المجتمع وصفو البحث في المتبع العلمي

  .الإحصائیة الأسالیبو

  :وصف منھج البحث3-2

استخدم الباحث المنھج الوصفي باعتبار انھ المنھج الذي یقوم  بوصف الظاھرة كما ھي علیھ بالواقع كما 
  )2004علام، (.یساعد في تفسیر الظاھرة وإخضاعھا للدراسة والتعرف علیھا

  :مجتمع البحث3- 3

ً وطالبة المست) 3317(یشتمل مجتمع البحث على  وى الأول كلیة التكنولولجیا قسم الدراسات طالبا
ً من طلاب و طالبات المستوى الأول قسم  الھندسیة أي أن السمة الرئیسیة لمجتمع البحث ھي انھم جمیعا

  .جامعة السودان للعلوم و التكنولولجیا التكنولولجیا كلیةالدراسات الھندسیة  

  :عینة البحث4- 3

ً و طالبة من ) 150(تم إختیار    .طلاب المستوى الاول قسم الدراسات الھندسیة طالبا

  :ادوات البحث3-5

  .الدراسة أفرادإعتمد الباحث على الاستبانة كأداة رئیسیة لجمع المعلومات من 
  :وصف الاستبانة

  :احتوت الاستبانة على قسمین رئیسین

بیانѧѧات حѧѧول ، حیѧѧث یحتѧѧوي ھѧѧذا الجѧѧزء علѧѧى العینѧѧةة لأفѧѧراد ساسѧѧیتضѧѧمن البیانѧѧات الا :القسѧѧم الأول
  .النوع، المستوي الدراسي والتخصص

لب مѧن أفѧراد الدراسѧة أن یحѧددوا إسѧتجابتھم عبارة طُ ) 25(یحتوى ھذا القسم على عدد  :القسم الثاني
   .مستویات ثلاثي المتدرج الذي یتكون من ثلاثمقیاس لیكرت ال عن ما تصفھ كل عبارة وفق
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  :الإستبانةثبات وصدق  

  :الإحصائيالثبات والصدق 3-6

كما یعرف . یقصد بثبات الاختبار أن یعطي المقیاس نفس النتائج إذا ما استخدم أكثر من مرة واحدة تحت ظروف مماثلة
ً بأنھ مدى الدقة والاتساق للقیاسات التي یتم الحصول علیھا مما یقیسھ الاختبار   .الثبات أیضا

ن من خلال إجاباتھم على مقیاس معین، ویحسب الصدق أما الصدق فھو مقیاس یستخدم لمعرفة درجة صدق المبحوثی
وتتراوح قیمة كل من الصدق والثبات بین الصفر . بطرق عدیدة أسھلھا كونھ یمثل الجذر التربیعي لمعامل الثبات

  . والواحد الصحیح
  الثبات    =    الصدق

  .كرونباخ -دلة ألفاوقام الباحث بحساب معامل ثبات المقیاس المستخدم في الاستبانة عن طریق معا

  :)1-3(كما في الجدول  یجةوكانت النت

  )1-3(جدول رقم 

  الإستبیان على العینة أفراد لإجابات الإحصائي والصدق الثبات

لصدق الذاتيمعامل ا معامل الثبات  

0.73 0.85 

  

ات علѧى العبѧار لدراسѧةالثبѧات والصѧدق لإجابѧات أفѧراد ا يأن معѧامل) 1- 3(یتضح مѧن نتѧائج الجѧدول 

علѧى أن اسѧتبانة ذلѧك دل أي تقتѧرب مѧن الواحѧد الصѧحیح ممѧا یѧ 0.5كانت أكبѧر مѧن المتعلقة بفرض الدراسة 

 ً الدراسѧѧة تتصѧѧف بالثبѧѧات والصѧѧدق الكبیѧѧرین بمѧѧا یحقѧѧق أغѧѧراض الدراسѧѧة، ویجعѧѧل التحلیѧѧل الإحصѧѧائي سѧѧلیما
  .ومقبولاً 

   :الاسالیب الاحصائیة المستخدمة3-7

  :تم إستخدام الاسالیب الاحصائیة الاتیة , حقق من فرضیاتھا لتحقیق أھداف الدراسة و للت

 .التوزیع التكرارى للاجابات  -1
 .الاشكال البیانیة -2
 .النسب المئویة -3
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 .طیالوس -4
 .اختبار مربع كاى لدلالة  الفروق بین الاجابات  -5

اختصѧارا و الѧذى یشѧیر   SPSSتѧم اسѧتخدام البرنѧامج الاحصѧائى , للحصول على نتائج دقیقѧة قѧدر الامكѧان 

  . Statistical Package for Social Sciences الى الحزمة الاحصائیة للعلوم الاجتماعیة

  :الدراسة ضوإختبار صحة فر

لكѧѧل عبѧѧارة مѧѧن عبѧѧارات  طیضѧѧھا تѧѧم حسѧѧاب الوسѧѧوللاجابѧѧة علѧѧى تسѧѧاولات الدراسѧѧة و التحقѧѧق مѧѧن فر        
و  ،"اوافѧѧق " كѧѧوزن لكѧѧل إجابѧѧة ) 3(اء الدرجѧѧة حیѧѧث تѧѧم إعطѧѧ ،الدراسѧѧة أفѧѧرادالاسѧѧتبیان و التѧѧى تبѧѧین أراء 

ولمعرفة إتجاه الإستجابة فإنѧھ ". لا اوافق" لكل إجابة ) 1(والدرجة  ،" محاید" كوزن لكل إجابة ) 2(الدرجة 

ن كل ما سبق ذكره و حسب متطلبات التحلیل الاحصائى ھو تحویѧل المتغیѧرات الاسѧمیة إ. یتم حساب الوسیط
بعد ذلك تم استخدام اختبار مربع كاى لمعرفة دلالة الفروق فѧى اجابѧات أفѧراد الدراسѧة و  ،الى متغیرات كمیة

  .الدراسةض وعلى عبارات فر
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 الفصل الرابع

و مناقشتھا تحلیل البیانات  
:تمھید4-1  

ً  و تفسیر یتضمن ھذا الفصل عرض و مناقشة .النتائج بعد تحلیل الفروض إحصائیا  

:متغیرات الدراسة 4-2  

:ـــــــوعالن-1  

ً  عینة لأفرادالتوزیع التكراري  )1-4(والشكل رقم  )1-4( یوضح الجدول رقم  للنوع الدراسة وفقا  

  )1- 4(الجدول 

  للنوع اً وفق لأفراد عینة الدراسةالتوزیع التكراري 
 النسبة العدد النوع

%88 110 طالب  

%12 15 طالبة  

%100.0 125 المجموع  

             

 

 

  )1- 4(ل شكال

ً وفق لأفراد عینة الدراسةالتوزیع التكراري  للنوع ا  
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أفرادغالبیة أن  )1-4(والشكل رقم  )1-4(یتضح من الجدول رقم  ً مѧا ) 110(من الطلاب حیث بلѧغ عѧددھم ة الدراس عینة  فѧردا

ً وبنسبة ) 15(، فیما بلغ عدد الطالبات %)88(نسبتھ  . %)12(فردا  

 

:التخصص -2   

ً وفق لأفراد عینة الدراسةالتوزیع التكراري  )2-4(والشكل رقم  )2-4(یوضح الجدول رقم   . للتخصص ا  

  )2- 4(الجدول 

  للتخصص اً وفق لأفراد عینة الدراسةالتوزیع التكراري 
لتخصصا  النسبة العدد 

%66.4 83 مدنیة  

%12 15 میكانیكا  

%6.4 8 كھرباء  

%12 15 طیران  

%3.2 4 حاسوب  
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%100.0 125 المجموع  

              

 

  )2- 4(ل شكال

ً وفق لأفراد عینة الدراسةالتوزیع التكراري  للتخصص ا  

 

 

ً ) 83(بلѧغ عѧددھم  حیѧث) مدنیѧة(الدراسѧة تخصصѧھم  عینѧة أن غالبیѧة أفѧراد )2-4(والشѧكل رقѧم  )2-4(یتضح مѧن الجѧدول رقѧم     فѧردا

ً وبنسѧبة ) 15(بعѧدد ) و طیѧرانمیكانیكѧا (، یلیھم الذین تخصصھم كل مѧن %)66.4(ویشكلون ما نسبتھ  لكѧل منھمѧا، یلѧیھم %) 12(فѧردا

أفѧراد وبنسѧبة ) 4) (حاسѧوب( ، فیمѧا بلѧغ عѧدد الѧذین تخصصѧھم %)6.4(أفراد وبنسѧبة  )8(بلغ عددھم  حیث) كھرباء(الذین تخصصھم 

)3.2(%.  

 

 4-3 إختبار صحة فروض الدراسة:

 أفѧرادلكل عبارة من عبارات الاستبیان و التى تبѧین أراء  طیضھا تم حساب الوسولات الدراسة و التحقق من فرؤللاجابة على تسا        
لكѧل ) 1(والدرجѧة  ،" محایѧد" كѧوزن لكѧل إجابѧة ) 2(الدرجѧة و  ،"اوافق " كوزن لكل إجابة ) 3(حیث تم إعطاء الدرجة  ،الدراسة عینة

و بعد ذلك تم استخدام اختبار مربع كاى لمعرفѧة دلالѧة الفѧروق فѧى  ،. ولمعرفة إتجاه الإستجابة فإنھ تم حساب الوسیط". لا اوافق" إجابة 
.الدراسةض والدراسة على عبارات فرعینة اجابات أفراد   

:  الفرض الأولعرض و مناقشة نتائج 4-3-1  
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"طرق التدریس والوسائل المستخدمة تساعد في تطویر مقرر الرسم الھندسي في جامعة السودان للعلوم والتكنولوجیا"  

: الفرض الأولعلي عبارات  الدراسة عینة أفرادیبین التوزیع التكراري لإجابات  )3-4(رقم الجدول   

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

"طرق التدریس والوسائل المستخدمة تساعد في تطویر مقرر الرسم الھندسي في جامعة السودان للعلوم والتكنولوجیا  

)3- 4(الجدول   

اسة علي عبارات الفرض الأولالتوزیع التكراري لإجابات أفراد الدر  
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 العبارة ت

رارــــــــــــالتك  

 النسبة

 لا اوافق  محاید أوافق 

 % العدد % العدد % العدد  

تستخدم السبورة التقلیدیة فقط في تدریس  1
 مقرر الرسم 

53 42.4%  26 20.8%  46 36.8%  

Tیستخدم الطلاب المسطرة حرف  2 في  
 دراسة مقرر الرسم الھندسي

121 96.8%  4 3.2%  0 0.0%  

تستخدم الوسائل الإیضاحیة في تدریس  3
 مقرر الرسم الھندسي

109 87.2%  12 9.6%  4 3.2%  

تستخدم طریقة التدریب العملي في تدریس  4
 مقرر الرسم الھندسي

103 82.4%  14 11.2%  8 6.4%  

تستخدم طریقة المشروعات في تدریس  5
 مقرر الرسم الھندسي

79 63.2%  28 22.4%  18 14.4%  

یتم استخدام طریقة الإكتشاف الموجھة في  6
 تدریس مقرر الرسم الھندسي

61 48.8%  51 40.8%  13 10.4%  

تستخدم طریقة المناقشة لتدریس مقرر الرسم  7
 الھندسي

71 56.8%  29 23.2%  25 20%  

ھنالك مناقشة جماعیة بعد الإنتھاء من كل  8
 محاضرة

88 70.4%  22 17.6%  15 12%  

تستخدم طریقة حل المشكلات  9
الجماعیة في تدریس مقرر الرسم 
 الھندسي

80 64%  14 11.2%  31 24.8%  

%68 765 الفرض الأول  200 17.8%  160 14.2%  

) اوافѧق، محایѧد، لا اوافѧق(متفقѧون ، و لإختبѧار وجѧود فѧروق ذات دلالѧة إحصѧائیة بѧین اعѧداد  المبحѧوثینأن جمیѧع  توضحالنتائج اعلاه  
یلخѧص نتѧائج  )4-4(، الجѧدول  دراسѧةنتائج أعلاه تم استخدام مربع كѧاى لدلالѧة الفѧروق بѧین الاجابѧات علѧى كѧل عبѧارة مѧن عبѧارات اللل

:الاختبار لھذه العبارات  

)4- 4(الجدول   

 نتائج الإختبار لعبارات الفرض الأول
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 العبارة ت
قیمة مربع 

 كأي

الاحتمالیة  القیمة

 (sig) لمربع كأي
قیمة 
طالوسی  تفسیر الوسیط 

 محاید 2 0.009 9.4 تستخدم السبورة التقلیدیة فقط في تدریس مقرر الرسم الھندسي 1

Tیستخدم الطلاب المسطرة حرف  2 في دراسة مقرر الرسم الھندسي   أوافق 3 0.000 109.5 

 أوافق 3 0.000 163.9 تستخدم الوسائل الإیضاحیة في تدریس مقرر الرسم الھندسي 3

م طریقة التدریب العملي في تدریس مقرر الرسم الھندسيتستخد 4  أوافق 3 0.000 135.9 

 أوافق 3 0.000 51.4 تستخدم طریقة المشروعات في تدریس مقرر الرسم الھندسي 5

 محاید 2 0.000 30.8 یتم استخدام طریقة الإكتشاف الموجھة في تدریس مقرر الرسم الھندسي 6

دریس مقرر الرسم الھندسيتستخدم طریقة المناقشة لت 7  أوافق 3 0.000 31.2 

 أوافق 3 0.000 77.9 ھنالك مناقشة جماعیة بعد الإنتھاء من كل محاضرة 8

 أوافق 3 0.000 56.4 تستخدم طریقة حل المشكلات الجماعیة في تدریس مقرر الرسم الھندسي 9

 أوافق 3 0.000 610.5 الفرضیة

 

 

 

) 3-4(الشكل رقم   

الأول وثین حول الفرضإتجاه المبح  
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:كالآتي السابقیمكن تفسیر نتائج الجدول   

الاحتمالیѧة القیمة و ) 9.4(بلغت قیمة مربع كاي المحسوبة لدلالة الفروق بین أعداد أفراد الدراسة على ما جاء بالعبارة الاولي  .1
ً واع) 0.05(ستوي المعنویة ة مممن قی قلأوھذه القیمة الاحتمالیة ) 0.000(لھا  فإن ذلك  )4-4(على ما ورد في الجدول  تمادا

 ھأنѧعلѧي  وافقѧونالمة ولصѧالح دراسѧبѧین أجابѧات أفѧراد ال) 0.05(یشیر إلى وجѧود فѧروق ذات دلالѧة إحصѧائیة وعنѧد مسѧتوى 
 .تستخدم السبورة التقلیدیة فقط في تدریس مقرر الرسم الھندسي

القیمѧѧة و ) 109.5(أفѧѧراد الدراسѧѧة علѧѧى مѧѧا جѧѧاء بالعبѧѧارة الثانیѧѧة  بلغѧѧت قیمѧѧة مربѧѧع كѧѧاي المحسѧѧوبة لدلالѧѧة الفѧѧروق بѧѧین أعѧѧداد .2
ً ) 0.05(ستوي المعنویة ة مممن قی قلأوھذه القیمة الاحتمالیة ) 0.000(الاحتمالیة لھا  -4(على مѧا ورد فѧي الجѧدول  واعتمادا

 الموافقѧونة ولصѧالح دراسѧال بین أجابѧات أفѧراد )0.05(فإن ذلك یشیر إلى وجود فروق ذات دلالة إحصائیة وعند مستوى  )4

 .في دراسة مقرر الرسم الھندسي Tیستخدم الطلاب المسطرة حرف  ھأنعلي 
القیمѧѧة و ) 163.9(ة لثѧѧبلغѧѧت قیمѧѧة مربѧѧع كѧѧاي المحسѧѧوبة لدلالѧѧة الفѧѧروق بѧѧین أعѧѧداد أفѧѧراد الدراسѧѧة علѧѧى مѧѧا جѧѧاء بالعبѧѧارة الثا .3

ً ) 0.05(ستوي المعنویة ة ممیمن ق قلأوھذه القیمة الاحتمالیة ) 0.000(الاحتمالیة لھا  -4(على مѧا ورد فѧي الجѧدول  واعتمادا
الموافقѧون ة ولصѧالح دراسѧبین أجابѧات أفѧراد ال) 0.05(فإن ذلك یشیر إلى وجود فروق ذات دلالة إحصائیة وعند مستوى  )4

 .تستخدم الوسائل الإیضاحیة في تدریس مقرر الرسم الھندسي ھأنعلي 
القیمѧѧة و ) 135.9( الرابعѧةة لدلالѧة الفѧروق بѧین أعѧѧداد أفѧراد الدراسѧة علѧى مѧا جѧاء بالعبѧارة بلغѧت قیمѧة مربѧع كѧاي المحسѧوب .4

ً ) 0.05(ستوي المعنویة ة مممن قی قلأوھذه القیمة الاحتمالیة ) 0.000(الاحتمالیة لھا  -4(على مѧا ورد فѧي الجѧدول  واعتمادا
الموافقѧون ة ولصѧالح دراسѧبین أجابѧات أفѧراد ال) 0.05(ى فإن ذلك یشیر إلى وجود فروق ذات دلالة إحصائیة وعند مستو )4

 .تستخدم طریقة التدریب العملي في تدریس مقرر الرسم الھندسي ھأنعلي 
القیمѧѧة و ) 51.4(ة خامسѧѧبلغѧت قیمѧѧة مربѧع كѧѧاي المحسѧوبة لدلالѧѧة الفѧѧروق بѧین أعѧѧداد أفѧراد الدراسѧѧة علѧѧى مѧا جѧѧاء بالعبѧارة ال .5

ً %) 5(ستوي المعنویة ة مممن قی قلأقیمة الاحتمالیة وھذه ال) 0.000(الاحتمالیة لھا   )4-4(على ما ورد فѧي الجѧدول واعتمادا
الموافقѧون علѧي ة ولصالح دراسبین أجابات أفراد ال) 0.05(فإن ذلك یشیر إلى وجود فروق ذات دلالة إحصائیة وعند مستوى 

 .أنھ تستخدم طریقة المشروعات في تدریس مقرر الرسم الھندسي
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القیمѧѧة و ) 30.8(السادسѧѧة مѧѧة مربѧѧع كѧاي المحسѧѧوبة لدلالѧѧة الفѧروق بѧѧین أعѧѧداد أفѧѧراد الدراسѧة علѧѧى مѧѧا جѧاء بالعبѧѧارة بلغѧت قی .6
ً ) 0.05(ستوي المعنویة ة مممن قی قلأوھذه القیمة الاحتمالیة ) 0.000(الاحتمالیة لھا  -4(على مѧا ورد فѧي الجѧدول  واعتمادا

المحایѧدین ة ولصѧالح دراسѧبین أجابѧات أفѧراد ال) 0.05(إحصائیة وعند مستوى  فإن ذلك یشیر إلى وجود فروق ذات دلالة )4
 .یتم استخدام طریقة الإكتشاف الموجھة في تدریس مقرر الرسم الھندسي ھأنعلي 

القیمѧѧة و ) 31.2(السѧѧابعة بلغѧѧت قیمѧѧة مربѧѧع كѧѧاي المحسѧѧوبة لدلالѧѧة الفѧѧروق بѧѧین أعѧѧداد أفѧѧراد الدراسѧѧة علѧѧى مѧѧا جѧѧاء بالعبѧѧارة  .7
ً ) 0.05(ستوي المعنویة ة مممن قی قلأوھذه القیمة الاحتمالیة ) 0.000(مالیة لھا الاحت -4(على مѧا ورد فѧي الجѧدول  واعتمادا

الموافقѧون ة ولصѧالح دراسѧبین أجابѧات أفѧراد ال) 0.05(فإن ذلك یشیر إلى وجود فروق ذات دلالة إحصائیة وعند مستوى  )4
 .رر الرسم الھندسيتستخدم طریقة المناقشة لتدریس مق ھأنعلي 

الاحتمالیة القیمة و ) 77.9( ثامنةبلغت قیمة مربع كاي المحسوبة لدلالة الفروق بین أعداد أفراد الدراسة على ما جاء بالعبارة ال .8
ً ) 0.05(ستوي المعنویة ة مممن قی قلأوھذه القیمة الاحتمالیة ) 0.000(لھا  فإن ذلك  )4-4(على ما ورد في الجدول  واعتمادا
ھنالك  ھأنالموافقون علي ة ولصالح دراسبین أجابات أفراد ال) 0.05(ر إلى وجود فروق ذات دلالة إحصائیة وعند مستوى یشی

 .مناقشة جماعیة بعد الإنتھاء من كل محاضرة
مѧѧة القیو ) 56.4( عةتاسѧѧبلغѧѧت قیمѧѧة مربѧѧع كѧѧاي المحسѧѧوبة لدلالѧѧة الفѧѧروق بѧѧین أعѧѧداد أفѧѧراد الدراسѧѧة علѧѧى مѧѧا جѧѧاء بالعبѧѧارة ال .9

ً ) 0.05(ستوي المعنویة ة مممن قی قلأوھذه القیمة الاحتمالیة ) 0.000(الاحتمالیة لھا  -4(على مѧا ورد فѧي الجѧدول  واعتمادا
الموافقѧون ة ولصѧالح دراسѧبین أجابѧات أفѧراد ال) 0.05(فإن ذلك یشیر إلى وجود فروق ذات دلالة إحصائیة وعند مستوى  )4

 .ت الجماعیة في تدریس مقرر الرسم الھندسيتستخدم طریقة حل المشكلا ھأنعلي 
 وللأا ولقد بلغѧت قیمѧة مربѧع كѧاي المحسѧوبة لدلالѧة الفѧروق بѧین أعѧداد أفѧراد عینѧة الدراسѧة علѧى مѧا جѧاء بجمیѧع عبѧارات الفѧرض

ً واعتمѧا) 0.05(سѧتوي المعنویѧة ة ممѧمن قی قلأالاحتمالیة وھذه القیمة ، )0.000(الاحتمالیة لھا القیمة و ) 610.6( علѧى مѧا ورد  دا

ة ولصѧالح دراسѧبѧین أجابѧات أفѧراد ال) 0.05(فإن ذلك یشیر إلى وجود فروق ذات دلالة إحصائیة وعند مسѧتوى  )4-4(في الجدول 
.وللأا في جمیع عبارات الفرضالموافقون علي ما جاء   

 

لتدریس والوسائل المستخدمة تساعد فѧي طرق ا" ولصالح الموافقون علي أن قد تحققتول أن فرض الدراسة الا تم إستنتاجمما تقدم 
".تطویر مقرر الرسم الھندسي في جامعة السودان للعلوم والتكنولوجیا  

:  الفرض الثانيعرض و مناقشة نتائج 4-3-2  

أسالیب التقویم الحدیثة المستخدمة في مقرر الرسم الھندسي لجامعة السودان للعلوم والتكنولوجیا غیر مواكب لأسالیب التقویم "
"الحدیثة  
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  الفرض الثانيعلي عبارات  أفراد عینة الدراسةیبین التوزیع التكراري لإجابات  )5-4(رقم الجدول 

أسالیب التقویم الحدیثة المستخدمة في مقرر الرسم الھندسي لجامعة السودان للعلوم والتكنولوجیا غیر مواكب لأسالیب التقویم 
"الحدیثة  
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ارةالعب ت  

رارــــــــــــالتك  

 

 لا اوافق  محاید أوافق 

 النسبة العدد النسبة العدد النسبة العدد

یؤدي التقویم الحالي بجامعة السودان للعلوم والتكنولوجیا  1
 الي تحدیث مقرر الرسم الھندسي

94 75.2%  18 14.4%  13 10.4%  

%72.8 91 تقوم عملیة التقویم الحالیة علي أسس جیدة 2  26 20.8%  8 6.4%  

تقود عملیة التقویم التي تعتمد علي معاییر الجودة الي  3
 اتخاذ قرارات سلیمة

105 84%  17 13.6%  3 2.4%  

تؤدي عملیة التقویم الي تحقیق الأھداف المطلوبة من  4
%84 105 تدریس مقرر الرسم الھندسي  15 12%  5 4%  

والضعف في  تؤدي عملیة التقویم الي معرفة نقاط القوة 5
%84.8 106 مقرر الرسم الھندسي  14 11.2%  5 4%  

%84.8 66 یعتمد التقویم علي خبرة الشخص المقوم فقط 6  33 26.4%  26 20.8%  

یساعد تدریب أساتذة الرسم الھندسي علي الإستخدام الجید  7
 لطرق التقویم في تطویر مقررات الرسم الھندسي

102 81.6%  21 16.8%  2 1.6%  

ب طرق تقویم الرسم الھندسي في جامعة السودان تواك 8
 للعلوم والتكنولوجیا الجامعات العالمیة 

81 64.8%  25 20%  19 15.2%  

%75 750 الفرض  169 16.9%  81 8.1%  

 

 

 

 

)4-4(الشكل رقم   

الثاني إتجاه المبحوثین حول الفرض  
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اوافق، محایѧد، (بار وجود فروق ذات دلالة إحصائیة بین اعداد ، و لإختموافقون المبحوثینأن جمیع  توضح )5-4(الجدول رقم     

 )6-4(، الجѧدول  دراسѧةعلѧى كѧل عبѧارة مѧن عبѧارات اللللنتائج أعلاه تم استخدام مربع كاى لدلالة الفروق بѧین الاجابѧات ) لا اوافق
:ص نتائج الاختبار لھذه العباراتیلخ  
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)6- 4( رقم الجدول  

تبار لعبارات الفرض الثانيملخص نتائج الإخ  

 العبارة ت
قیمة مربع 

 كأي

الاحتمالیة  القیمة
 لمربع كأي
(sig) 

قیمة 
 الوسیط

تفسیر 
 الوسیط

یؤدي التقویم الحالي بجامعة السودان للعلوم والتكنولوجیا الي تحدیث مقرر  1
 الرسم الھندسي

 أوافق 3 0.000 98.896

یدةتقوم عملیة التقویم الحالیة علي أسس ج 2  أوافق 3 0.000 91.504 

 أوافق 3 0.000 146.752 تقود عملیة التقویم التي تعتمد علي معاییر الجودة الي اتخاذ قرارات سلیمة 3

تؤدي عملیة التقویم الي تحقیق الأھداف المطلوبة من تدریس مقرر الرسم  4
 الھندسي

 أوافق 3 0.000 145.600

القوة والضعف في مقرر الرسم  تؤدي عملیة التقویم الي معرفة نقاط 5
 الھندسي

 أوافق 3 0.000 149.968

 أوافق 3 0.000 21.904 یعتمد التقویم علي خبرة الشخص المقوم فقط 6

یساعد تدریب أساتذة الرسم الھندسي علي الإستخدام الجید لطرق التقویم  7
 في تطویر مقررات الرسم الھندسي

 أوافق 3 0.000 135.376

تقویم الرسم الھندسي في جامعة السودان للعلوم والتكنولوجیا تواكب طرق  8
 الجامعات العالمیة 

 أوافق 3 0.000 56.128

 أوافق 3 0.000 792.866 الفرضیة
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:كالآتي) 6-4(رقم یمكن تفسیر نتائج الجدول   

القیمѧѧة و ) 98.9( لأولѧѧية ابلغѧѧت قیمѧѧة مربѧѧع كѧѧاي المحسѧѧوبة لدلالѧѧة الفѧѧروق بѧѧین أعѧѧداد أفѧѧراد الدراسѧѧة علѧѧى مѧѧا جѧѧاء بالعبѧѧار .1
ً ) 0.05(ستوي المعنویة ة مممن قی قلأوھذه القیمة الاحتمالیة ) 0.000(الاحتمالیة لھا  -4(على مѧا ورد فѧي الجѧدول  واعتمادا

الموافقѧون ة ولصѧالح دراسѧبین أجابѧات أفѧراد ال) 0.05(فإن ذلك یشیر إلى وجود فروق ذات دلالة إحصائیة وعند مستوى  )5
 .ؤدي التقویم الحالي بجامعة السودان للعلوم والتكنولوجیا الي تحدیث مقرر الرسم الھندسيی ھأنعلي 

الاحتمالیة القیمة و ) 91.5(ة ثانیبلغت قیمة مربع كاي المحسوبة لدلالة الفروق بین أعداد أفراد الدراسة على ما جاء بالعبارة ال .2
ً ) 0.05(ي المعنویة ستوة مممن قی قلأوھذه القیمة الاحتمالیة ) 0.000(لھا  فإن ذلك  )5-4(على ما ورد في الجدول  واعتمادا

عملیة أن الموافقون علي ة ولصالح دراسبین أجابات أفراد ال) 0.05(یشیر إلى وجود فروق ذات دلالة إحصائیة وعند مستوى 
 .التقویم الحالیة تقوم علي أسس جیدة

3. ѧѧین أعѧѧروق بѧѧة الفѧѧوبة لدلالѧѧاي المحسѧѧع كѧѧة مربѧѧت قیمѧѧارة البلغѧѧاء بالعبѧѧا جѧѧى مѧѧة علѧѧراد الدراسѧѧداد أفѧѧة و ) 146.8(ة ثالثѧѧالقیم
ً ) 0.05(ستوي المعنویة ة مممن قی قلأوھذه القیمة الاحتمالیة ) 0.000(الاحتمالیة لھا  -4(على مѧا ورد فѧي الجѧدول  واعتمادا

الموافقѧون ة ولصѧالح دراسѧراد البین أجابѧات أفѧ) 0.05(فإن ذلك یشیر إلى وجود فروق ذات دلالة إحصائیة وعند مستوى  )5
 .تقود عملیة التقویم التي تعتمد علي معاییر الجودة الي اتخاذ قرارات سلیمة ھأنعلي 

القیمѧѧة و ) 145.6(ابعѧة ربلغѧت قیمѧة مربѧع كѧاي المحسѧوبة لدلالѧة الفѧروق بѧین أعѧѧداد أفѧراد الدراسѧة علѧى مѧا جѧاء بالعبѧارة ال .4
ً %) 5(ستوي المعنویة ة مممن قی قلألاحتمالیة وھذه القیمة ا) 0.000(الاحتمالیة لھا  ) 5-4(على ما ورد في الجدول  واعتمادا

الموافقѧون علѧي ة ولصالح دراسبین أجابات أفراد ال) 0.05(فإن ذلك یشیر إلى وجود فروق ذات دلالة إحصائیة وعند مستوى 
 .الھندسي عملیة التقویم تؤدي الي تحقیق الأھداف المطلوبة من تدریس مقرر الرسمأن 

القیمѧة و ) 149.9(ة خامسѧالدراسѧة علѧى مѧا جѧاء بالعبѧارة ال بلغت قیمة مربع كѧاي المحسѧوبة لدلالѧة الفѧروق بѧین أعѧداد أفѧراد .5
ً ) 0.05(ستوي المعنویة ة مممن قی قلأوھذه القیمة الاحتمالیة ) 0.000(الاحتمالیة لھا  -4(على مѧا ورد فѧي الجѧدول  واعتمادا

الموافقѧون ة ولصѧالح دراسѧبین أجابѧات أفѧراد ال) 0.05(جود فروق ذات دلالة إحصائیة وعند مستوى فإن ذلك یشیر إلى و )5
 .ھ تؤدي عملیة التقویم الي معرفة نقاط القوة والضعف في مقرر الرسم الھندسيأنعلي 

القیمѧѧة و ) 21.9(سѧѧة السادبلغѧت قیمѧѧة مربѧѧع كѧاي المحسѧѧوبة لدلالѧѧة الفѧروق بѧѧین أعѧѧداد أفѧѧراد الدراسѧة علѧѧى مѧѧا جѧاء بالعبѧѧارة  .6
ً ) 0.05(ستوي المعنویة ة مممن قی قلأوھذه القیمة الاحتمالیة ) 0.000(الاحتمالیة لھا  -4(على مѧا ورد فѧي الجѧدول  واعتمادا

الموافقѧون ة ولصѧالح دراسѧبین أجابѧات أفѧراد ال) 0.05(فإن ذلك یشیر إلى وجود فروق ذات دلالة إحصائیة وعند مستوى  )5
 .یعتمد علي خبرة الشخص المقوم فقطالتقویم  أنعلي 

القیمѧة و ) 135.4( السѧابعةالدراسѧة علѧى مѧا جѧاء بالعبѧارة  بلغت قیمѧة مربѧع كѧاي المحسѧوبة لدلالѧة الفѧروق بѧین أعѧداد أفѧراد .7
ً ) 0.05(ستوي المعنویة ة مممن قی قلأوھذه القیمة الاحتمالیة ) 0.000(الاحتمالیة لھا  -4(على مѧا ورد فѧي الجѧدول  واعتمادا

الموافقѧون ة ولصѧالح دراسѧبین أجابѧات أفѧراد ال) 0.05(فإن ذلك یشیر إلى وجود فروق ذات دلالة إحصائیة وعند مستوى  )5
 .یساعد تدریب أساتذة الرسم الھندسي علي الإستخدام الجید لطرق التقویم في تطویر مقررات الرسم الھندسي ھأنعلي 

الاحتمالیة القیمة و ) 56.1( الثامنةبین أعداد أفراد الدراسة على ما جاء بالعبارة  بلغت قیمة مربع كاي المحسوبة لدلالة الفروق .8
ً ) 0.05(ستوي المعنویة ة مممن قی قلأوھذه القیمة الاحتمالیة ) 0.000(لھا  فإن ذلك  )5-4( على ما ورد في الجدول واعتمادا

الموافقѧون علѧي أنѧھ ة ولصѧالح دراسѧبѧات أفѧراد البѧین أجا) 0.05(یشیر إلى وجѧود فѧروق ذات دلالѧة إحصѧائیة وعنѧد مسѧتوى 
 .تواكب طرق تقویم الرسم الھندسي في جامعة السودان للعلوم والتكنولوجیا الجامعات العالمیة

 ثѧانيولقد بلغت قیمة مربع كاي المحسوبة لدلالة الفروق بین أعداد أفراد عینة الدراسة على ما جѧاء بجمیѧع عبѧارات الفѧرض ال .9
ً ) 0.05(سѧتوي المعنویѧة ة مممن قی قلأالاحتمالیة وھذه القیمة ، )0.000(الاحتمالیة لھا مة القیو ) 792.9( علѧى مѧا  واعتمѧادا

ة دراسѧبین أجابات أفѧراد ال) 0.05(فإن ذلك یشیر إلى وجود فروق ذات دلالة إحصائیة وعند مستوى  )5-4(ورد في الجدول 
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 یوضѧح إتجѧاه المبحѧوثین حѧول الفѧرض) 4-4(والشѧكل رقѧم .ثѧانيض الفي جمیع عبارات الفرالموافقون علي ما جاء ولصالح 
  .الثاني

أسالیب التقویم الحدیثѧة المسѧتخدمة فѧي مقѧرر الرسѧم "ولصالح الموافقون علي أن  قد تحققثاني أن فرض الدراسة ال یستنتجمما تقدم 
".یثةالھندسي لجامعة السودان للعلوم والتكنولوجیا غیر مواكب لأسالیب التقویم الحد  

:  الفرض الثالثعرض و مناقشة نتائج  4-3-3   

أفراد عینة یبین التوزیع التكراري لإجابات  )7-4(رقم الجدول  " دراسة الرسم الھندسي واستخدامھ في العمل یؤدي إلي زیادة الإنتاج"
  :الفرض الثالثعلي عبارات  الدراسة

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

)7- 4( رقم الجدول  

ات أفراد عینة الدراسة علي عبارات الفرض الثالثالتوزیع التكراري لإجاب   

 دراسة الرسم الھندسي واستخدامھ في العمل یؤدي إلي زیادة الإنتاج

 العبارة ت

رارــــــــــــالتك  

 النسبة

 لا اوافق  محاید أوافق 
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 النسبة العدد النسبة العدد النسبة العدد

 تساعد دراسة الرسم الھندسي في تجوید العمل 1
 122 الھندسي

 
97.6%  

3 

 
2.4%  

0 

 
0.0%  

تساعد مقررات الرسم الھندسي في تطویر التصنیع  2
 في السودان 

96 76.8%  22 17.6%  7 5.6%  

%91.2 114 تنمي دراسة مقررات الرسم الھندسي الإبداع 3  8 6.4%  3 2.4%  

یزید إتقان الرسم الھندسي من مقدرات المھندس  4
 الخاصة

118 94.4%  6 4.8%  1 0.8%  

تساعد الرسومات الھندسیة في فھم المعلومة في  5
 أقل وقت

99 79.2%  20 16%  6 4.8%  

تجوید الرسومات الھندسیة قبل البدء في العمل  6
 تزید من الإنتاج

112 89.6%  9 7.2%  4 3.2%  

%91.2 114 ینمي الرسم الھندسي الخیال 7  10 8%  1 0.8%  

زاد الإنتاج كلما زادت مھارات الرسم الھندسي 8  111 88.8 10 8%  4 3.2%  

%88.6 886 الفرض الثالث  88 8.8%  26 2.6%  

 

 

 

 

 

 

)8-4(الشكل رقم   

 إتجاه المبحوثین حول إجابات الفرض الثالث
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) وافقاوافق، محاید، لا ا(متفقون ، و لإختبار وجود فروق ذات دلالة إحصائیة بین اعداد  المبحوثینأن جمیع  توضحالنتائج اعلاه  
یلخѧص  )8-4( رقѧم ، الجѧدول دراسѧةللنتائج أعلاه تم استخدام مربع كاى لدلالة الفروق بین الاجابات على كل عبارة من عبѧارات ال

:نتائج الاختبار لھذه العبارات   
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)8- 4(رقم الجدول   

 نتائج إختبار عبارات الفرض الثالث

 العبارة ت
قیمة مربع 

 كأي

لیة الاحتما القیمة

 (sig) لمربع كأي
قیمة 
 الوسیط

تفسیر 
 الوسیط

 أوافق 3 0.000 113.3 تساعد دراسة الرسم الھندسي في تجوید العمل الھندسي 1

 أوافق 3 0.000 108.9 تساعد مقررات الرسم الھندسي في تطویر التصنیع في السودان  2

فقأوا 3 0.000 188.7 تنمي دراسة مقررات الرسم الھندسي الإبداع 3  

 أوافق 3 0.000 210.1 یزید إتقان الرسم الھندسي من مقدرات المھندس الخاصة 4

 أوافق 3 0.000 120.7 تساعد الرسومات الھندسیة في فھم المعلومة في أقل وقت 5

 أوافق 3 0.000 178.4 تجوید الرسومات الھندسیة قبل البدء في العمل تزید من الإنتاج 6

خیالینمي الرسم الھندسي ال 7  أوافق 3 0.000 189.3 

 أوافق 3 0.000 173.5 كلما زادت مھارات الرسم الھندسي زاد الإنتاج 8

 أوافق 3 0.000 1380.3 الفرض الثالث

 

:یمكن تفسیر نتائج الجدول أعلاه كالآتي  

القیمѧѧة و ) 113.3( لأولѧيا عینѧة الدراسѧة علѧى مѧا جѧاء بالعبѧارة بلغѧت قیمѧة مربѧع كѧاي المحسѧوبة لدلالѧة الفѧروق بѧین أعѧداد أفѧراد .1
ً ) 0.05(ستوي المعنویة ة مممن قی قلأوھذه القیمة الاحتمالیة ) 0.000(الاحتمالیة لھا  فإن  )7-4(على ما ورد في الجدول  واعتمادا
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 ھأنѧالموافقѧون علѧي ة ولصالح دراسعینة ال بین أجابات أفراد) 0.05(ذلك یشیر إلى وجود فروق ذات دلالة إحصائیة وعند مستوى 
 .تساعد دراسة الرسم الھندسي في تجوید العمل الھندسي

القیمѧѧة و ) 108.9( ةثانیѧѧعینѧѧة الدراسѧѧة علѧى مѧѧا جѧѧاء بالعبѧارة ال بلغѧت قیمѧѧة مربѧѧع كѧاي المحسѧѧوبة لدلالѧѧة الفѧروق بѧѧین أعѧѧداد أفѧراد .2
ً واعتما) 0.05(ستوي المعنویة ة مممن قی قلأوھذه القیمة الاحتمالیة ) 0.000(الاحتمالیة لھا  فإن ) 7-4(على ما ورد في الجدول  دا

 ھأنѧالموافقѧون علѧي ة ولصالح دراسعینة ال بین أجابات أفراد) 0.05(ذلك یشیر إلى وجود فروق ذات دلالة إحصائیة وعند مستوى 
 .تساعد مقررات الرسم الھندسي في تطویر التصنیع في السودان

القیمѧѧة و ) 188.7(الثالثѧѧة عینѧة الدراسѧѧة علѧѧى مѧѧا جѧاء بالعبѧѧارة  أفѧѧراد بلغѧت قیمѧѧة مربѧѧع كѧاي المحسѧѧوبة لدلالѧѧة الفѧѧروق بѧین أعѧѧداد .3
ً ) 0.05(ستوي المعنویة ة مممن قی قلأوھذه القیمة الاحتمالیة ) 0.000(الاحتمالیة لھا  فإن  )7-4(على ما ورد في الجدول  واعتمادا

 ھأنѧالموافقѧون علѧي ة ولصالح دراسعینة ال أفرادبین أجابات ) 0.05(ذلك یشیر إلى وجود فروق ذات دلالة إحصائیة وعند مستوى 
 .تنمي دراسة مقررات الرسم الھندسي الإبداع

القیمѧة و ) 210.1( عشѧر ةرابعѧعینة الدراسة على ما جاء بالعبارة ال بلغت قیمة مربع كاي المحسوبة لدلالة الفروق بین أعداد أفراد .4
ً ) 0.05(ستوي المعنویة ة ممن قیم قلأوھذه القیمة الاحتمالیة ) 0.000(الاحتمالیة لھا  فإن ) 7-4(على ما ورد في الجدول  واعتمادا

 ھأنѧالموافقѧون علѧي ة ولصالح دراسعینة ال بین أجابات أفراد) 0.05(ذلك یشیر إلى وجود فروق ذات دلالة إحصائیة وعند مستوى 
 .یزید إتقان الرسم الھندسي من مقدرات المھندس الخاصة

القیمѧة و ) 120.7(خامسѧة عینѧة الدراسѧة علѧى مѧا جѧاء بالعبѧارة ال محسѧوبة لدلالѧة الفѧروق بѧین أعѧداد أفѧرادبلغت قیمة مربع كاي ال .5
ً ) 0.05(ستوي المعنویة ة مممن قی قلأوھذه القیمة الاحتمالیة ) 0.000(الاحتمالیة لھا  فإن  )7-4(على ما ورد في الجدول  واعتمادا

 ھأنѧالموافقѧون علѧي ة ولصالح دراسعینة ال بین أجابات أفراد) 0.05(وعند مستوى  ذلك یشیر إلى وجود فروق ذات دلالة إحصائیة
 .تساعد الرسومات الھندسیة في فھم المعلومة في أقل وقت

القیمѧة و ) 178.4(سادسѧة عینѧة الدراسѧة علѧى مѧا جѧاء بالعبѧارة ال بلغت قیمة مربع كاي المحسѧوبة لدلالѧة الفѧروق بѧین أعѧداد أفѧراد .6
ً ) 0.05(ستوي المعنویة ة مممن قی قلأوھذه القیمة الاحتمالیة ) 0.000( الاحتمالیة لھا فإن  )7-4(على ما ورد في الجدول  واعتمادا

أن الموافقѧون علѧي ة ولصѧالح دراسѧعینة ال بین أجابات أفراد) 0.05(ذلك یشیر إلى وجود فروق ذات دلالة إحصائیة وعند مستوى 
 .العمل تزید من الإنتاج تجوید الرسومات الھندسیة قبل البدء في

القیمѧة و ) 189.3(سѧابعة الدراسѧة علѧى مѧا جѧاء بالعبѧارة ال  عینѧة بلغت قیمة مربع كاي المحسѧوبة لدلالѧة الفѧروق بѧین أعѧداد أفѧراد .7
ً ) 0.05(ستوي المعنویة ة مممن قی قلأوھذه القیمة الاحتمالیة ) 0.000(الاحتمالیة لھا  فإن  )7-4(على ما ورد في الجدول  واعتمادا

أن الموافقѧون علѧي ة ولصѧالح دراسѧعینة ال بین أجابات أفراد) 0.05(ذلك یشیر إلى وجود فروق ذات دلالة إحصائیة وعند مستوى 
 .الرسم الھندسي ینمي الخیال

لقیمѧѧة او ) 173.5(ثامنѧة عینѧѧة الدراسѧة علѧى مѧا جѧѧاء بالعبѧارة ال بلغѧت قیمѧة مربѧع كѧѧاي المحسѧوبة لدلالѧة الفѧروق بѧѧین أعѧداد أفѧراد .8
ً ) 0.05(ستوي المعنویة ة مممن قی قلأوھذه القیمة الاحتمالیة ) 0.000(الاحتمالیة لھا  فإن  )7-4(على ما ورد في الجدول  واعتمادا

 ھأنѧالموافقѧون علѧي ة ولصالح دراسعینة ال بین أجابات أفراد) 0.05(ذلك یشیر إلى وجود فروق ذات دلالة إحصائیة وعند مستوى 
 .ت الرسم الھندسي زاد الإنتاجكلما زادت مھارا

  ثالѧثولقد بلغت قیمة مربع كاي المحسوبة لدلالѧة الفѧروق بѧین أعѧداد أفѧراد عینѧة الدراسѧة علѧى مѧا جѧاء بجمیѧع عبѧارات الفѧرض ال 
ً ) 0.05(ستوي المعنویة ة مممن قی قلأالاحتمالیة وھذه القیمة ، )0.000(الاحتمالیة لھا القیمة و ) 1380.3( مѧا ورد  علѧى واعتمادا

ة دراسѧال عینѧة بѧین أجابѧات أفѧراد) 0.05(فإن ذلѧك یشѧیر إلѧى وجѧود فѧروق ذات دلالѧة إحصѧائیة وعنѧد مسѧتوى  )7-4(في الجدول 

.یوضح إتجاه المبحوثین حول الفرض) 5-4(والشكل رقم .ثالثفي جمیع عبارات الفرض الالموافقون علي ما جاء ولصالح   

دراسة الرسم الھندسي واسѧتخدامھ فѧي العمѧل یѧؤدي "ولصالح الموافقون علي أن  قد تحققالث ثمما تقدم نستنتج أن فرض الدراسة ال
".إلي زیادة الإنتاج  

:بین الذكور وإجاباتھم حول كل فرضالعلاقة یوضح ) 9-4(الجدول رقم   
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حول كل فرض المبحوثین وإجاباتالنوع العلاقة بین ) 9-4(جدول رقم   

لحریةدرجة ا قیمة كأي المحسوبة الفرض  التفسیر القیمة الجدولیة 

 توجد علاقة 5.99 2 55.982 الأول

 توجد علاقة 3.84 1 37.236 الثاني

 توجد علاقة 3.84 1 87.309 الثالث

 

:التالي وجد) 9-4(من الجدول   

أن قیمة مربع كأي المحسوبة لاختبار وجود علاقة بین الذكور واجاباتهم حول عبارات الفرضیة  .1
وأن القیمة المحسوبة  أكبر من القیمة ). 5.99(والقیمة الجدولیة لها ) 55.982(الاولي كانت 

 . الذكور واجاباتهم حول عبارات الفرض الاول الجدولیة علیه توجد علاقة بین
أن قیمة مربع كأي المحسوبة لاختبار وجود علاقة بین الذكور واجاباتهم حول عبارات الفرضیة  .2

وأن القیمة المحسوبة  أكبر من القیمة ). 3.84(مة الجدولیة لها والقی) 37.236(الثانیة كانت 
 . الذكور واجاباتهم حول عبارات الفرض الثاني الجدولیة علیه توجد علاقة بین

أن قیمة مربع كأي المحسوبة لاختبار وجود علاقة بین الذكور واجاباتهم حول عبارات الفرضیة  .3
وأن القیمة المحسوبة  أكبر من القیمة ). 3.84(لها والقیمة الجدولیة ) 87.309(الثالثة كانت 

 .الذكور واجاباتهم حول عبارات الفرض الثالث الجدولیة علیه توجد علاقة بین

:وإجاباتھم حول كل فرض الإناثبین العلاقة یوضح ) 10-4(الجدول رقم   

وإجابات المبحوثین حول كل فرض التخصصالعلاقة بین ) 10-4(جدول رقم   

یمة كأي المحسوبةق الفرضیة  التفسیر القیمة الجدولیة درجة الحریة 

 لا توجد علاقة 3.84 1 3.267 الأول

 توجد علاقة 3.84 1 8.067 الثاني

 توجد علاقة 3.84 1 11.267 الثالث
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:التاليوجد ) 10-4(رقم من الجدول   

عبارات الفرض الاول أن قیمة مربع كأي المحسوبة لاختبار وجود علاقة بین الإناث واجاباتهن حول  .1
وأن القیمة المحسوبة  أقل من القیمة الجدولیة علیه ). 3.84(والقیمة الجدولیة لها ) 3.267(كانت 

 . الإناث واجاباتهن حول عبارات الفرض الاول لا توجد علاقة بین
ني أن قیمة مربع كأي المحسوبةلاختبار وجود علاقة بین الإناث واجاباتهن حول عبارات الفرض الثا .2

وأن القیمة المحسوبة  أكبر من القیمة الجدولیة علیه ). 3.84(والقیمة الجدولیة لها ) 8.067(كانت 
 . الثاني الإناث واجاباتهن حول عبارات الفرض توجد علاقة بین

أن قیمة مربع كأي المحسوبة لاختبار وجود علاقة بین الإناث واجاباتهن حول عبارات الفرض  .3
وأن القیمة المحسوبة  أكبر من القیمة ). 3.84(والقیمة الجدولیة لها  )11.267(الثالث كانت 

 . الثالث الإناث واجاباتهن حول عبارات الفرض الجدولیة علیه توجد علاقة بین
:النتائج السابقة توصل الباحث إلى النتائج الأتیةخلال من   

 السودان جامعة في سيالھند الرسم مقرر تطویر في تساعد المستخدمة والوسائل التدریس طرق .1
  .والتكنولوجیا للعلوم

 مواكب والتكنولوجیا للعلوم السودان لجامعة الھندسي الرسم مقرر في المستخدمة التقویم أسالیب .2
  . الحدیثة التقویم لأسالیب

ً في الأداء المھني الھندسي الرسم دراسة .3    .تساعد الطلاب مستقبلا
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  الفصل الخامس

  الخاتمة و التوصیات

  :خاتمةال5-1

  :مما سبق ذكره من خلال ھذا البحث و تحلیل النتائج یمكن تلخیص النتائج في الأتي

ھدف ھذا البحث للتعرف على مدى أھمیة تدریس مقرر الرسم الھندسي لطلاب و طالبات المستوى الاول 
نت النتیجة التي جامعة السودان للعلوم و التكنولولجیا وكا –في قسم الدراسات الھندسیة بكلیة التكنولوجیا 

توصل إلیھا الباحث من خلال ھذا البحث أھمیة كبیرة في تدریس مقرر الرسم الھندسي لطلاب المستوى 
  .الاول

  :و من خلال البحث توصل الباحث إلى النتائج الأتیة

 جامعة في الھندسي الرسم مقرر تطویر في تساعد المستخدمة والوسائل التدریس طرق. 1
  .تكنولوجیاوال للعلوم السودان

 والتكنولوجیا للعلوم السودان لجامعة الھندسي الرسم مقرر في المستخدمة التقویم أسالیب. 2
   .الحدیثة التقویم لأسالیب مواكب

  .المھني الأداء في مستقبلاً  الطلاب تساعد الھندسي الرسم دراسة. 3
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 :التوصیات5-2

  .الرسم الهندسيتطبیق معاییر الجودة الشاملة في تدریس مقرر  -1

  .التعلم مصادر لمراكز الجامعة إدارة توفیر - 2
 .العمل على تحفیز الأساتذة في مجال الرسم الهندسي - 3
 .ضرورة تحلي الأساتذة بقدر من الإبداع الذاتي حتى تسیر أعمالهم دون مشقة - 4
 .المهني الأداء في مستقبلاً  الطلاب تساعد الهندسي الرسم دراسة - 5
  . بیة للأساتذة العاملین في مجال تدریس الرسم الهندسيضرورة قیام دورات تدری - 6
 . نشر ثقافة الرسم الهندسي عبر الوسائط الإعلامیة المختلفة - 7
 . تهیئة البیئة البیئة الجامعیة بما یتوافق و متطلبات تدریس الرسم الهندسي - 8
 

  :التوصیات بدراسات مستقبلیة
 .بجمیع الجامعات السودانیة یوصي الباحث بدراسة تشمل تقویم مقر الرسم الهندسي
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