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  الفصل الأول

  الإطار العام للدراسة

  :مقدمةال 1 -1

یعتبر التعلیم في أي بلد من بلدان العالم دلیل على مستوى النهضة الإجتماعیة والثقافیة 

  .التي بلغها ذلك البلد وهو عنوان للرقي الحضاري الذي یطمح له المجتمع

مخرجات التعلیم ومن أهم الأهداف التي تسعى مؤسسات التعلیم في أي بلد هي تحسین 

وأن الطالب الیوم هو المسؤول غداً لأجل ذلك  یجب أن یكون متعلماً .المتمثلة في الطلاب

مثقفاً وباستطاعته التفكیر السلیم والتعبیر بشكل صحیح بلغته الأم وباللغة الأجنبیة حتى 

  .یتمكن من الانفتاح على العالم

واسعاً من حیث الأهداف والنظریات والخطط لقد شهد تعلیم اللغات الأجنبیة تطوراً جوهریاً 

الدراسیة وتأهیل مدرسي اللغات ولقد أسهمت ثورة تكنولوجیا المعلومات والاتصالات في تطویر 

طرائق تدریس اللغات وسبل نجاحها فضلاً عن مختبرات اللغة وأجهزةالحاسوب والإنترنت 

یدركون أهمیة تعلم اللغات وغیرها من الوسائل السمعیة والبصریة ، وبات الجمیع الآن 

  .الأجنبیة في فتح آفاق معرفیة

شریطة أن  وأن  اللغة هي القناة الرئیسیة للتواصل وعملیة الاتصال بین الأفراد والجماعات

یتكلموا لغة واحدة ، وتعتبر اللغة الفرنسیة واحدة من أدوات التواصل العالمیة بین الشعوب 

برام الم ٕ   .عالمیاً بعد الإنجلیزیةعاهدات وصارت اللغة الثانیةوهي لغة عالمیة للتفاوض وا
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  : مشكلة البحث 1-2

صارت اللغة الفرنسیة من اللغات ذات الأهمیة القصوى باستخدامها في المعاهدات 

والوثائق العالمیة وقد لاحظت الباحثة من خلال عملها كمعلم لمادة اللغة الفرنسیة محلیة 

قد لاقت بعض الإهمال في تدریسها في المراحل الثانویة مما دفع الفرنسیة أمدرمان أن اللغة 

ولایة  –الباحثة لدراسة مشكلات تدریس مادة اللغة الفرنسیة بالمدارس الثانویة محلیة أمدرمان 

  :، وعلیه یمكن طرح المشكلة في السؤال التالي الخرطوم

  ویة محلیة أمدرمان؟ اللغة الفرنسیة بالمدارس الثانما المشكلات التي تواجه تدریس 

  : ویتفرع من هذا السؤال الأسئلة الفرعیة التالیة

 ؟في المدارس الثانویة  اللغة الفرنسیةإلى أي مدى یتم تطبیق مقرر  -1

في المدارس إلى أي مدى تُدرك الإدارات المدرسیة أهمیة تدریس اللغة الفرنسیة  -2

 .؟الثانویة 

 یة بالنقص في كوادر التدریس؟إلى أي مدى یرتبط إهمال تدریس اللغة الفرنس -3

إلى أي مدى تناسب طرق التدریس المستخدمة في تدریس اللغة الفرنسیة مع مقدرات  -4

 .الطلاب

 

  :أهمیة البحث 1-3
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قد یفید هذا البحث الجهات المختصة والقائمون على أمر اللغة الفرنسیة في وضع     

  :خطة تحسینیة للارتقاء بتدریس هذه المادة وذلك من خلال

 .في المدارس الثانویة تسلیط الضوء على واقع تدریس مادة اللغة الفرنسیة -1

في المدارس  یمكن استخدام نتائج هذه الدراسة في تعمیم تدریس اللغة الفرنسیة -2

 .الثانویة

قد تفید نتائج هذه الدراسة القائمون على أمر المادة في إعادة النظر في تدریس مادة  -3

 .الثانویةفي المدارس اللغة الفرنسیة 

  :أهداف البحث 1-4

 .محلیة أمدرمانفي ع تدریس مادة اللغة الفرنسیة بالمدارس الثانویة واقالتعرف على  -1

تدریس مادة اللغة الفرنسیة في المدارس الوقوف على أهم المشكلات التي تعوق  -2

 .في محلیة أمدرمان الثانویة

س الثانویة في محلیة تطویر أسالیب وطرق تدریس مادة اللغة الفرنسیة في المدار  -3

  .أمدرمان

 

 

 

  :البحثفروض  1-5

 .ضعف تطبیق منهج اللغة الفرنسیة بالمدارس الثانویة محلیة أمدرمان -1
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 عدم إدراك الإدارات المدرسیة بأهمیة تدریس اللغة الفرنسیة -2

 .القصور في الكوادر أدى إلى إهمال تدریس اللغة الفرنسیة -3

  .في تدریس اللغة الفرنسیة مع مقدرات الطلابعدم تناسب طرائق التدریس المستخدمة  -4

  :حدود البحث 1-6

  .محلیة أمدرمان –ولایة الخرطوم  :الحدود المكانیة 1- 1-6

  2014 –م 2013 :الحدود الزمانیة 2- 1-6

  :مصطلحات البحث 1-7

 : التدریس  7-1 -1

س(لغة مشتقة من الفعل     َ ر  اي درس الكتاب قام بتدریسه وتدارس الشيء بمعنى) دُ

كمال ( .درسه وتعهده ومنه الدرس وهو مقدار من العلم یدرس في وقت ما والجمع دروس

  ).28-25،  ص2005، زیتونعبد الحمید 

تعاون  ثلمعلم والمتعلم وحدو اموقف یتمیز بالتفاعل بین طرفین رئیسین هما :  اصطلاحاً 

بینهما یؤدي لاكتساب المتعلم مجموعة من المعارف تؤدي بدورها إلى تعدیل سلوكه ونموه 

  ).28-25ص ، 2005،زیتونكمال عبد الحمید (

التعلیم والتعلم عملیة تربویة هادفة وشاملة لعلمیة و علم تطبیق انتقائي متطور ، وهو ه

  .)32، صم2002ان ،عبد الوهاب عوض كویر .(یةوفق منظومة العملیة التعلم

 : المرحلة الثانویة 2- 1-7
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وهي المرحلة الدراسیة التي تلي مرحلة الأساس وتسبق المرحلة الجامعیة یقضى بها 

الطالب ثلاث سنوات في الجانب الأكادیمي وأربعة في الجانب الفني ویتأهل بعد النجاح 

 ".إجرائي"للدخول للمرحلة الجامعیة 

 : محلیة أمدرمان  3- 1-7

السودان تقع على طول الضفة الغربیة للنیل الأبیض ونهر النیل هي إحدى مدن 

 ".إجرائي"تحدها شمالاً محلیة كرري وغرباً محلیة أمبدة 

 )اجرائى (: اللغة الفرنسیة 4- 1-7

هى اللغة التى یتحدث بها الشعب الفرنسى وهى اللغة الثالثة عالمیا ، كما أنها اللغة الرسمیة 

  .ت سیطرتها فى عهود الاستعمارلدولة فرنسا والدول التى كانت تح
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  الفصل الثاني

  والدراسات السابقة ي الإطار النظر 

  :الإطار النظري : أولاً 

 :تمهید 2-1

اء الضوء علي بعض المفاهیم الخاصة بمحتوي البحث وتستعرض قتقوم الباحثة بال 

جنبیة والمناهج الأأهمیته و أهدافه والتدریس ،واللغة بصورة عامة ، فیه التعلیم الثانوي و 

  .المطبقة في السودان 

  :المبحث الأول

  :التعلیم الثانوي 2-2

لیس فقط بسبب موقعه كهمزة وصل  ،یعتبر التعلیم الثانوي من ركائز النظام التعلیمي

نما أیضاً لأنه یمثل مرحلة منتهیة وموصلة في  ،والتعلیم العالي ىبین مرحلتي التعلیم الأساس ٕ وا

شهادات المتوسطة من لعمل من ناحیة على تخریج حملة ایآن واحد ، فالتعلیم الثانوي 

( .تحاق بالجامعات والمعاهد العلیالالموظفین والفنیین ،ومن ناحیة أخرى یؤهل الطلبة للأ

  ).123-119ص ،  1990، رمضان الغزافي 

وتعرفه منظمة الیونسكو بأنه المرحلة المتوسطة من سلم التعلیم یسبقه التعلیم الابتدائي 

وتعتبر ، سنةمن عمر الطالب  18-15ویشغل فترة زمنیة تمتد من ، ویتلوه التعلیم العالي 

من حلقات التعلیم العام تستقبل من  هالمرحلة الثانویة نهایة سلم التعلیم العام أو الحلقة الأخیر 
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الحیاة  ضالطالب لمرحلة الدراسة الجامعیة أو خو وتعد ، مرحلة الأساس بنجاح  یجتاز

 .العملیة

فهي تحظى بمنزلة كبیرة ، ولقد تمتعت المرحلة الثانویة منذ ظهورها بالعدید من المزایا      

ة كما أنها تغطي مرحل ،في نفوس أولیاء الأمور والطلاب لكونها نهایة مرحلة التعلیم العام 

وهي مرحلة مهمة من ، حرجة من عمر الطالب یراها البعض مرحلة میلاد جدیدة للطالب 

مراحل نمو الكائن البشري كما أن من یجتازها بنجاح تتوفر له فرص تعلیمیة واجتماعیة 

  .وعملیة جیدة لدخول الجامعة

والمنفذون لسیاسته هي كیفیة ، أمر التعلیم الثانوي التحدي الذي یواجه القائمون على إن 

والانتقال السلیم بحیث ، إیجاد الطرق التي تساعد الناشئ في الانتقال إلى مرحلة النضح 

  :یحدث ویتحقق عند مرعاة الأهداف الرئیسیة التالیة

 .إكساب التلامیذ المفاهیم العلمیة والإنسانیة وتسخیرها لخدمة المجتمع -1

 .والقدرة على التفكیر العلمي تزوید التلامیذ بالمهارات الفكریة -2

 .تزوید التلامیذ بالمهارات السلوكیة والقیم -3

 .تنمیة وتقدیر المسئولیة واحترام القانون -4

منى محمد السید ، عام  .(تكوین اتجاهات الشعور بالانتماء والقدرة على التكیف -5

 )7،ص م2001

 .مرحلة الإعداد الجاد للمواطن في قیمه ومعتقده ومسلكه وهویته -6
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 .رتباط بمشكلات المجتمعالا -7

  )23، ص1990رمضان الغزافي ، .(التنمیة الاجتماعیة والتطور الحضاري -8

  : أهداف التعلیم الثانوي1- 2-2

والتي تعبر مرحلة ، أن الهدف من التعلیم الثانوي هو خلق الشخصیة السویة المتزنة 

یجاد الطرق الناجحة التي تساعد الناشئ ، المراهقة بسلام ٕ المراهقین في الانتقال السلیم من  ةوا

  . الطفولة إلى النضج الكامل وحیاة المجتمع

جابر (كما أوردها  :ة التالیةیوالانتقال السلیم یتحقق عن طریق مراعاة بعض الأهداف الرئیس

  ).15، ص  1990عبد الحمید جابر، 

عدادهم مهنیاً  -1 ٕ  .وتكنولوجیاً تحسین مهارات الطلاب اللغویة وقدراتهم الأدائیة وا

 .مساعدة التلامیذ على معرفة ذواتهم وتقدیر الآخرین -2

 .تمكین الطلبة من الالتحاق بمؤسسات التعلیم العالي -3

 .تنمیة روح الشعور بالمسئولیة -4

 .تنمیة الثقافة العامة والمعارف الأساسیة وملكة النقد -5

 .إكساب الطلاب حاسة التذوق الفني وتقدیر الجمال -6

 .ارات الفكریة ومناهج البحثتزوید الطلاب بالمه -7
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 حسب ما وردت في وثیقةویمكن تحدید أهداف التعلیم الثانوي في ثلاث محاور رئیسیة

  :هيو  م2013التعلیم الثانوي  سیاسة إصلاح

 .تحقیق الذات  -1

 .العلاقات الإنسانیة -2

 .المسئولیات المدنیة -3

  : مشكلات التعلیم الثانوي2-1-2

  :العدید من المشكلات والضغوط التي تتمثل في الآتيإن التعلیم الثانوي یواجه 

تتمثل في التدفق الهائل على التعلیم والتي ترتبط ارتباطاً طردیاً بالتفجر : ضغوط كمیة -1

 .السكاني والطلب الاجتماعي على دخول المدارس والتوسع في إنشائها

ءاته ومستوى أدا، تتصل بنوعیة وشكل التعلیم ونوعیة مخرجاته  :ضغوط نوعیة -2

والتكیف مع القرارات المتغیرة والتوافق الكیفي مع ، القادرة على مجاراة التغیر السریع  

 .متطلبات سوق العمل والإنتاج

ونجد أن التعلیم الثانوي یعتمد على أسلوب التعلیم الوصفي والاعتماد على التدریس 

  )122ص  1990، رمضان الغزافي  (.قینلالصفي ویتخذ طریقة تدریس واحدة هي الت

  :أهمیة التعلیم الثانوي2-1-3

وقد اختصت  ،لتنمیة الاجتماعیة الاقتصادیة في عالمنا المعاصراالتعلیم الثانوي أداة 

وكذلك وضع ، المدرسة الثانویة في العالم العربي بجهد غیر قلیل في بناء إنسان الغد
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المهمة جعلت المرحلة الثانویة ومن هذه ، إنسان التنمیة الاجتماعیة والاقتصادیة في البلاد 

ویبدو كذلك في كثیر من التقاریر العلمیة وتوصیات  ، تحظى بالاهتمام الذي تستحقه

المؤتمرات الدولیة والإقلیمیة التي توصي بدعم الدراسة العلمیة والفنیة والتكنولوجیة على 

مكانته  ٕ   .)1ص  ، 1980، مراكش مؤتمر (مستوى الثانوي العالي مع تطویر التعلیم وا

مؤتمر طرابلس الذي أوصى برغبة الدول العربیة الشدید في توسیع أنظمتها التربویة 

وكیفیة  توجیه تلك ، وتحسینها من أجل تحقیق توازن أفضل بین النظم التربویة السائدة 

ومؤتمر أبوظبي الذي " 20"طرابس ص " النظم لإرضاء حاجات تلك الدول العربیة 

بطریقة فردیة أو جماعیة في أهداف التعلیم الثانوي  رن تعید النظأوصى الدول العربیة أ

وأن تعمل على إنشاء مركز لتعلیم وتدریس القیادات المسئولة عن إعداد ، مناهجهو وظیفته 

أبو ظبي مؤتمر (الكوادر المتوسطة حتى یمكنها مقابلة الاحتیاجات الحالیة والمستقبلیة 

  .) 44، ص  1977

دول العربیة تسعى لتحقیق التوازن الأفضل بین النظم التربویة وترى الباحثة أن ال

سعاده  ٕ وتتكون الدراسة في ، السائدة وكیفیة توجیه تلك النظم لإرضاء حاجات المجتمع وا

المدرسة الثانویة السودانیة من مرحلتین ، مرحلة إجباریة لكل الطلاب وتمثل هذه المرحلة 

ومرحلة اختیاریة وتمثل المقررات ،  الأول الثانيمجموعة المقررات المطروحة في الصفین 

اللغة " ختار الطالب بالإضافة للمواد الإلزامیة الأربعة یفي الصف الثالث حیث المطروحة 

ثلاث مواد على الاقل من مجموعة " العربیة ، لغة إنجلیزیة ، تربیة دینیة ، الریاضیات 
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فرص  عق في مجال واحد ویوسحیث یكسر حاجز التخصص الدقی، المواد الاختیاریة 

الطالب للقبول في مؤسسات التعلیم العالي والكلیات التقنیة ویمنح الخریج من هذه المدرسة 

وتؤهل ، شهادة تؤهل الذین یستوفون الشروط للدخول للجامعات والكلیات المتخصصة 

لاختیار آخرین للانخراط في المعاهد العلیا والمعاهد التقنیة في مجالات مختلفة وفقاً 

  .الطالب

  :طبیعة وخصائص طلاب المرحلة الثانویة 4- 2-1

العملیة "العملیة التعلیمیة حیث یشكل مع المعلم والمنهج عناصر  مودیعتبر الطالب ع

هي عملیة توجیه ، ) 33، ص  1983( كما جاء في دلیل الیونسكو  " التعلیمیة والتربویة 

عداده للمشاركة في حیاة  ٕ عالة أي محور العملیة الجماعة مشاركة إیجابیة فنمو النشء وا

هو الطالب ، ولكي تؤدي هذه العملیة دورها بنجاح فإنه ینبغي أن تتماشى مع التعلیمیة 

یمتاز  .خصائص المتعلم ومستوى نموه واحتیاجاته ومتطلباته  في مرحلة النمو التي یمتاز بها

، وهي مرحلة لها خصائص وممیزاتها ،  "بمرحلة المراهقة " الطلاب في المرحلة الثانویة 

ن أن یتعامل معهم ،  متهم حتى تمكنه لویجب على كل معلم أن یعرف خصائص طلابه وحا

) 98 م، ص1987(نقلا عن محمد صابر  ) 13م، ص1997،  نبيسفیان عبد ال (یشیر

ذي یحاول أن یس الر أن نوع التد،أي لة التي یمر بهاحلعلاقة ما یدرسه الطالب بفترة نموه والمر 

بمعنى أن الدروس  لا تظل على السطح كثیراً ، یشبع حاجات الطالب قد یأتي بأفضل نتائج 

ولما كانت تلك الحاجات لیست في بعض الأحیان ما تستهدفه . ولكنها تبقى لفترة أطول 
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ي تربویاً فإنه لابد من بذل محاولات لخلق الإلمامات الفعلیة المطلوبة مقدماً ثم لإشباعها ف

  . المراحل المتأخرة

ین الطلاب عادة في اأنه یتب) 18-17، ص  1985(نشواتي الویرى عبد المجید 

ر الذي یفرض على مالأ، العدید من الخصائص الجسدیة والانفعالیة والعقلیة والاجتماعیة 

وذلك من خلال التعرف على خبراتهم المتنوعة ومستوى  ،فهم الطلاب المعلم مواجهة مشكلة 

نموهم ونقاط ضعفهم لتحدید مدى استعداداتهم وقدراتهم على إنجاز الأهداف التعلیمیة 

  .المرغوبة

أما أهمیة معرفة المعلم لخصائص طلابه فتتضح فیما ذكره عبد المجید نشواتي 

لوك سابق في تعلمهم تؤثر خصائص الطلاب وما اكتسبوه من س )24م ، ص 1985(

التي یتسم بها الطلاب الخصائص وهذا یفرض على المعلم مهمة التعرف على ، اللاحق 

قدراتهم على التعلم ، ولطلاب المرحلة الثانویة في مرحلة المراهقة خصائص نمو  فيوتؤثر 

تي لا وهذه الخصائص التي تصاحب النمو ومتطلباته ال ، بیولوجیة  وعقلیة وانفعالیة ووجدانیة

بل تأخذها بعین الاعتبار وتحرك على توفیرها عملاً على جعل  ،تستطیع التربیة إغفالها

 .العملیة التعلیمیة متمیزة وهادفة

 

  

  - :)جسمي ، حركي ، فیسولوجي (: النمو البیولوجي 1-1- 4- 2
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بعض التغیرات لأنه نظراً  )36-33م ، ص 1983(كما جاء في  دلیل الیونسكو 

یرتبط معه ظهور بعض الجسمیة في النمو من حیث الطول والوزن والنضج الجنسي الذي 

التغیرات الجسدیة المتمیزة في كل من الجنسین علامات البلوغ الأولیة والثانویة وغیرها وتسبب 

اسة هذه التغیرات للمراهق الكثیر من المشكلات لعدم قدرته على التوافق معها ولذلك فإن در 

  .أجهزة جسم الإنسان ودور الغدد الصماء في حدوث التغیرات البیولوجیة

  :النمو العقلي  1-2- 4- 2

إن معدله یسیر ببطء مقارنة  ) 34م ، ص1983(أما النمو العقلي فأورد دلیل الیونسكو 

ولهذه المرحلة مظاهرها  .ثم یزداد قرب نهایتها حتى تكتمل، بالنمو الجسمي في بدایة المرحلة 

فتتضح فیها جوانب التفكیر المختلفة كالإدارك والتذكر والاستدلال والتخیل المجرد المبني على 

ویفضل المراهق هنا الحفظ القائم على الفهم من الحفظ الآلي وتبرز القدرات الخاصة ، الألفاظ 

وتلعب الطریق المتبعة  ،یة وغیرهاوالمیول من القدرات اللغویة والریاضیة والمیكانیكیة والموسیق

التي یتبعها قد لا تثمر كثیراً " الحفظ " هنا دوراً مهماً حیث أن أسلوب المعلم وطریقة التلقین 

حیث یمثل المراهق حیاته المستقبلیة  . لیقظة وعشق الأبطالاأحلام من بل یجب أن یستفید 

تظل متجمعة في شخص بعینه وفق الصور التي یرسمها لنفسه على فكرة سلوكیة بدل أن 

 . وهكذا تصبح المرحلة مناسبة لجهود العلماء

  

  :النمو الوجداني 1-3- 4- 2
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إن مرحلة المراهقة تتمیز ) 35/36م ، ص 1983(في دلیل الیونسكو  فقد أورد أیضاً 

من هنا یستغل . معاملة الآخرین له كفرد الاستقلالیة المسرفة استجابة لما یشعره المراهق من 

، المراهق بحیاته عن الأسرة ما أمكن رافضاً أي تدخل في صداقاته ومواعیده وأسرار حیاته 

في  التحرر من سلطة المجتمع فیشكك محاولة منه لتأكید ذاته وشخصیة وقد تمتد لمحاولة

 ، يفالأمن والانتماء والإشباع العاطكالنظم الاجتماعیة والدینیة ویتخبط في إشباع حاجاته 

وقد تكون بها صفات إیجابیة أو سلبیة  .مما یعین المراهق على تذوق الحیاة والتكیف معها

  .سیكتسبها منها ویمیل المراهق إلى الإحساس بالمسئولیة والمیل إلى الزعامة
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  المبحث الثاني

  :التدریس2-1

التدریس هو علم تطبیقي انتقائي متطور أخذ على مر العصور مبادئ ونظریات من 

  .عیشها أو نسمع عنها في غرفنا الصفیةنالعلوم التطبیقیة فوصل أیضاً متكاملاً بالصورة التي 

بالإضافة إلى كونه علماً تطبیقیاً انتقائیاً متطوراً هو عملیة تربویة هادفة  أن التدریس

ویتعاون خلالها كل من ، في  اعتبارها كافة العوامل المكونة للتعلم والتعلیم ملة ، تأخذ اوش

محمد (الطالب والمعلم والإدارة المدرسیة والأسرة لتحقیق ما یسمى بالأهداف التربویة والمفاهیم 

  ).103:، ص 2005حمدان ، زیاد 

واللغة بمختلف  إذن التدریس عملیة تفاعلیة اجتماعیة وسیلتها الفكر والحواس والعاطفة

هو الطالب تتمثل في أن صیغها التعبیریة واللفظیة والحركیة ، والتدریس له عدة مظاهر 

صیغته یتم تطویر الأهداف واختبار المادة  ملیة التربویة ، فعلى اساس خصائصمحور الع

  .الدراسیة والأنشطة التربویة والطرق والوسائل وتنظیم البیئة الصفیة التعلیمیة

فهو عملیة اجتماعیة مفتوحة ، عبارة عن عملیة تفاعلیة بین المعلم وطلابه  التدریس

كمال عبد (متشعبة الاتجاهات یتبادلون خلالها فردیاً ما یمتلكون من أفكار وأحاسیس وآمال 

  ) .26، ص  2005زیتون ید حمال

  :العوامل الأساسیة للتدریس2-2-1
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التدریس في الاصطلاح یدل على مرحلة عملیة بموجبها ترجمة الأهداف والمعارف 

لا یشمل هذا ، النظریة والأنشطة التربویة للمنهج إلى سلوك واقعي محسوس لدى الطلاب 

كیفیة بز به من مهارات تعلیمیة وفكرة وعاطفة فقط بل یغطي یمتالتدریس على المعلم ، بما ی

 العادة منه المنهج وغرفة الدراسةیمي وتنظیمه والذي  یكون في الاستجابة للموقف التعل

بینما یمثل المعلم في أغلب الأحیان محور العملیة التربویة التقلیدیة  ، والطلاب أنفسهم

  .والعامل الأساسي المقرر لنجاحها وفشلها

المعلم یشكل مع الطلاب والمنهج والبیئة الصفیة في وجه التدریس عوامل أساسیة 

ثر كل منها سلباً أو إیجابیاً  بنصیب واضح في العملیة التربویة ونوعیة معطیاتها ، فعوامل یؤ 

على تفاعل كل  ینعكس وتأثیر البیئة الصفیة ،یس لنظام تفاعل یؤثر كل منها في الآخرر التد

  ).52م، ص2009منصور حسن إبراهیم محمد ، (من المنهج والطلاب والمعلم 

  :طرائق التدریس

تتضمن طرائق التدریس جمیع الوسائل ومواد العمل مع الطلبةمن أجل مساعدتهم على 

تقانه  ٕ وفهم المادة  بأسالیب متطورة یستخدمها المدرس ، فهي تعتمد على طبیعة فهم التعلم وا

المدرس بأن الحقائق العلمیة والعملیة للتعلم وعلى مدى اعتقاده وفهمه لتفاصیل جوانب الحیاة 

من إمكانیته على تطبیق وممارسة الحقائق وفق اعتقاداته الخاصة وفهمه لأسالیب المتعددة و 

  .تطبیقها
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ومن أجل إنجاح عملیة التدریس فلابد للمعلم أن یوفر مجموعة من الإمكانات  

والوسائل التعلیمیة ویستخدمها بطرق مختلفة للوصول إلى أهدافه ومن هنا ظهرت أنواع عدیدة 

  ).49م ، ص2006حمود داؤود ، م( من طرائق التدریس 

 ).طریقة المحاضرة( لقائیة الطریقة الإ / 1

وتعتمد هذه الطریقة على مبدأ المعلم مصدر المعرفة وأن عقل الطالب وعاء تفرغ في 

غسان صادق وفاطمة الهامشي ، ( المعلومات أو صفحة بیضاء تنقش علیها المعلومات 

یراً في إلقاء المحاضرة بأسلوب أخباري، ، حیث یكون المدرس دوراً كب) 56م ، ص1998

، ویرجع شیوع المحاضرة إلى أنها ) مستعمین( یكون فیه موقف الطلبة هو تلقي المعلومات 

أكثر الأسالیب سهولة ویسر حیث یفضل المدرسون أن تتاح لهم الفرصة لتوصیل أفكارهم 

مین بانتباه إلى ما ومعلوماتهم إلى الطلاب في جو هادي نظامي ، یكون في الطلاب مستع

  .یقوله المعلمون

  : أنواع المحاضرة

تختلف المحاضرة حسب نوع الموضوع المحاضر فیه وحسب الأسلوب الذي تلقن فیه    

  : لذا فهي أنواع

وفیها یتم تقدیم المعلومات الموجودة في المنهج المقرر لمعرفة : المحاضرة المباشرة  -1

 .مدى استیعابهم عن طریق الامتحانات

 . محاضرة الإلقاء مع استخدام الطباشیر والسبورة -2



 
 

18 
 

 .طریقة أخذ الملاحظات المنظمة -3

 . الطریقة المدعومة بالشفافیات والسلایدات -4

 . محاضرة العرض التوضیحي -5

  .طریقة المناقشة -6

  : خطوات المحاضرة 

لقاءها   ٕ إذا أراد المحاضر أن تكون المحاضرة التي یعرضها فعالة ومتمیزة في عرضها وا

  :ه أن یتبع الخطوات الآتیةعلی

 .بیان  موضوع المحاضرة  -1

 .تحدید مقدار المادة العلمیة التي سیعرضها -2

الربط مع المحاضرة السابقة وتذكیر الطلبة إلى أي موضوع وصلوا إلیه والعلاقة بین  -3

 .المحاضرتین

 طرح نقاط مركزیة تهم الطلبة یتناولها المحاضر تباعاً  تحدیدمحاور المحاضرة ، فجیب -4

 .ثم ربطها بعضها البعض ثم الموضوع الرئیسي

یقوم المدرس بإعداد مخطط الموضوعات الفرعیة والرئیسیة التي یتناولها لتذكره  -5

 . بأفكاره

 .عرض المادة مع إثارة شوقهم واهتمامهم وحب الاستطلاع لدیهم -6

 . تلخیص المادة -7
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  : طریقة الاستقراء والقیاس/ 2

ملحوظ  في تدریسهم للتوصل إلى أحكام عامة من الحقائق  یستخدم المعلموم الاستقراء بشكل

الجزئیة بعض أمثلة جزئیة من ملاحظات الطلبة المحسوسة ویتدرجون معهم إلى أن یصلوا 

  .إلى القاعدة أو تعمیم یشمل كل الأمثلة الجزئیة أو الأمثلة المشابهة لها

  : وقد اشتهرت هذه الطریقة بالخطوات المتدرجة التالیة

  . المقدمة أو التمهید ، العرض ، الربط ، الاستنباط ، التطبیق 

وتعرضت هذه الطریقة لانتقادات تربویة لكونها وسیلة لنقل الحقائق والمعلومات من 

المعلم إلى الطالب دون إتاحة المجال أمام التفكیر أوالقیام بأي نشاط بل یكون للمعلم الدور 

  . المؤثر

  : طریقة المشروع/ 3

إن طریقة المشروع تعتمد على اقتراح مشروع لحل مشلة ما یقوم به طالب واحد أو   

مجموعة من الطلبة بإستخدام التطبیق العلمي لمنهج النشاط أو العمل للوصول إلى النتائج 

ثارة اهتمامه وزیادة الثقة بنفسه إضافة إلى  ٕ المطلوبة مما یكسب الطالب الكثیر من الخبرات وا

  . داع والإبتكار لدیهنتیجة روح الإب

  : طریقة العرض أو المشاهدة/ 4

إن الغرض الرئیسي من طریقة العرض أو المشاهدة هو توضیح كیفیة أداء الإجراءات   

والعملیات والتجارب بصورة صحیحة وبتدرج وتسلسل منطقي مع توجیه الطلبة المتدربین على 
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تتم طریقة العرض بأداء نموذج من قبل تحصیل المعرفة العلمیة أو المهارة الیدویة اللازمة و 

المدرس أمام الطلبة المتدربین ویصاحبه شرح وأسئلة واستفسارات وتتاح الفرصة للطلبة 

  . مشاهدة وملاحظة ما ینبغي عمله بالضبط وكیف یقوم بتطبیق الإجراءات المطلوبة منه

  : طریقة المختبر/ 5

ه باستخدام إستمارة مطبوعة تعطي له هي الطریقة التي یقوم بها الطالب المتدرب لوحد  

  . للقیام بأداء التجارب داخل الوحدة العلمیة

  :طریقة التعلم المبرمج/ 6

هي طریقة حدیثة في التعلم والتدریس ، تؤكد على التعلم الذاتي للطالب وتعتمد على   

غیرة ، وتكون المواد الدارسیة فیها مقسمة إلى سلسلة خطوات صمبدأ الاستجابة والتعزیز 

  . متتالیة تتدرج من الأمور السهلة إلى الصعبة ومن البسیطة إلى الأكثر تعقیداً 

  : التعلم التعاوني/ 7

هو نموذج تدریسي فیه یقوم التلامیذ بأداء المهارات المتصلة مع بعضهم البعض مع 

 المشاركة والفهم والحوار والمعلومات المتعلقة بالمهارات ، كما یساعد بعضهم البعض في

 ).117م ، 2001مصطفى السایح ، . ( عملیة التعلم

 

  

  : طریقة حل المشكلات/ 8
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هو أساس في حل ) الطالب( تعتمد هذه الطریقة على أن التفكیر من قبل المتعلم   

مشكلة البحث عن المادة ، وما یجول برأسه من تفكیر ، كما یجب إعطاء الفرصة الكاملة 

لكل طالب لحل مشاكله وأن یقوم بمفرده أو مع مجموعة من زملائه للوصول إلى النتیجة في 

  . ضجو مدرسي ملائم لهذا الغر 

  ) .فرویل( طریقة اللعب / 9

  .التجریب والملاحظة/ 10

  . طریقة المناقشة والأسئلة/ 11

  : مكونات عملیة التدریس

  ) : 31م ، ص2009كمال عبد الحمید زیتون ، (كما أوردها 

 . المعلم وأدواره -1

 . المتعلم -2

 .المادة الدراسیة -3

 ).بیئة التعلم( البیئة الصفیة  -4

 . مؤثرات عامة في التدریس -5

 

 

 

  : طرق تدریس اللغات
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تعد طرائق التدریس نقطة ارتكاز رئیسیة في أي منهج تربوي ، بحیث لا یمكن أن 

یترك المعلم أو شأنه في الاعتماد على نفسیه في تعلیم طلابه ولكي یقال أن هناك طریقة 

فلسفیة تدریس فلا بد من أن تكون هناك مرتكزات لهذه الطریقة تتحدد في المرتكزات النظریة وال

  . لهذه الطریقة والمرتكزات العلمیة 

والمرتكزات الأولى تتحدد في فلسفة اللغة ونظریات تعلمها والأبعاد الاجتماعیة   

التواصیلة للغة، أما المرتكزات العلمیة تحدد في أهداف تعلیم اللغة والوقت المتاح للتعلیم في 

متعلمین ، وفي ضوء هذین النوعین الفصل أوخارجه وكفاءة معلي اللغة والمستوى اللغوي لل

حسن عبد (من المرتكزات یمكن النظر إلى الطرائق الشائعة في تعلیم اللغة وهي كما أوردها 

  ). 112م ، ص 2003الهادي  ، 

وهي أكثر الطرق رسوخا لا في تعلیم اللغة بل في مختلف المواد :  الطریقة الإلقائیة -1

الدراسیة وهي عبارة عن مجموعة من الخطوات والإجراءات التي یمارسها المعلم ولا 

ف فقط عند أهداف تعلم قواعد اللغة وفهمها والتعبیر بأشكال لغویة تقلیدیة وتدریب تق

 .اللغة الشفهیةالطلاب على الكتابة بدقة ولا تفید في تعلم 

هي مشتقة من المدرسة السلوكیة في علم النفس ورؤیتها  :الطریقة البنویة التركیبیة -2

 : للغة ولها فروع عدیدة أهمها فرعان
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وتركز على منشط القراءة ، حیث أن الطلاب یعطى نص صغیر : طریقة القراءة    ) أ

 .یقوم بالتركیزعلى قراءته ثم إعطائه أسئلة حول هذا النص 

أن یقرأ لنفسه موضوعات متكاملة تتوافق مع وتعني : قة النص المتكاملطری  ) ب

 . مستواه وتحقق حاجاته ومطالبه

نما تعتمد  :الطریقة التواصلیة  -3 ٕ ترى هذه الطریقة أن اللغة لیست مجرد قواعد جافة وا

ومحور هذه الطریقة هو . على البعد الاجتماعي القائم على دور اللغة في المجتمع

  . سه ومحتوى التعلیم هو المجتمع والحیاة بكل ما فیها من ألوان النشاطالمتعلم نف
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  الثالثالمبحث 

  : اللغة : أولاً 

اللغة ظاهرة عقلیة وعضویة خاصة بالإنسان وعضویته دون غیرها من الكائنات الحیة 

فهي صفة ممیزة للنوع البشري ولها علاقات بالفكر والذكاء ومكانتها في حیاة الفرد والجماعات 

ت ، ص .مجني أبو الفتح عثمان بن (وهي أصوات یعبر بها كل قوم عن أغراضهم 

ة إنسانیة غریزیة لتوصیل العواطف والأفكار والرغبات عن طریق یعرف اللغة بأنها ظاهر ).20

  ).12م، ص 1939إدوارد سایبر ، ( نظام الرموز الصوتیة والاصطلاحیة 

 :اللغة الفرنسیة: ثانیاً 

  :خلفیة تاریخیة

ة لغملیون شخص في جمیع أنحاء العالم ك 80هي أحد اللغات التي یتكلم بها نحو 

 54وینتشر الناطقون بها في حوالي. ملیون شخص كلغة مكتسبة  200وحوالي  ، رسمیة ثانیة

ة الموجودة بالقارات الخمس بجانب اللغة الإنجلیزیة یدبلداً موجودة حول العالم وهي اللغة الوح

ومعظم الذین ینطقون بها یعیشون في فرنسا حیث نشأت اللغة والبقیة  موزعون بین كندا 

فری ٕ و وتنحدر من اللغة اللاتینیة وهي كقیا الناطقة بالفرنسیة لكسمبرغ وموناوبلجیكا وسویسرا وا

بلداً تسمى بالفرانكوفونیة وأیضاً وكالات الأمم المتحدة وعدد من المنظمات  29ة في یلغة رسم

  )ویكیبیدیا الموسوعة الحرة (.حرفاً تكتب من الیسار إلى الیمین 26وتحتوي على  ، الدولیة
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سیة السودان منذ أكثر من قرن منذ الثورة التركیة المصریة عن ودخلت اللغة الفرن

) Azza Anis,1991,p173( وهي التي أدخلت اللغة الفرنسیة  ،طریق المدارس التبشریة

م وبعد مؤتمر جوبا بدأت 1956ولكن البدایات الجادة لتدریسها لم تبدأ إلا بعد الاستقلال 

جنوب البلاد إلى أن صارت اللغة العربیة لغة رسمیة في كل  في لدولة في تعریب المدارسا

هي اللغة الأجنبیة الأولى ثم الإنجلیزیة وبذلك تكون اللغة ، المجالات الدستوریة في البلاد 

  .تلیها اللغة الفرنسیة في مجالات التدریس في السودان

  :مبررات تدریس مادة اللغة الفرنسیة في المدارس الثانویة 2- 2-3

مادة اللغة الفرنسیة تم إدخالها للمرحلة الثانویة وفق أهداف تدریسیة تتعلق بهذه المادة ومن ان 

  :أهم أهداف تدریس مادة اللغة الفرنسیة 

 .أنها تعتبر لغة التواصل بینها وبین دول العالم وغرب إفریقیا -1

هذه  موقع السودان الجغرافي في قلب القارة الإفریقیة یحتم علیه الاهتمام بتدریس -2

 .أنه یمثل قنطرة اتصال بین العالم العربي والإفریقيحیث اللغة

تعتبر ضمن اللغات الهامة التي یحتاج لها الباحثون في جمیع المجالات العلمیة  -3

 .والأدبیة

تعمیق الروابط الثقافیة والاقتصادیة بین السودان والبلاد الناطقة بها وخاصة الإفریقیة  -4

 .والمجاورة
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من التعرف على الحضارة الفرنسیة وما تتضمنه من ثقافات علمیة تمكن التلامیذ  -5

 .وأدبیة واجتماعیة تساهم في إعدادهم المستقبلي

تساعد على إكساب التلامیذ هذه اللغة في المرحلة الثانویة على مواصلة دراستهم لها  -6

 .فرصة للتعبیر عن ثقافتهم وتراثهمفي الجامعات والدراسات العلیا كما تتیح لهم 

  :أهداف تعلم اللغة الفرنسیة في السودان 3- 2-3

  ) 58م ، ص 2005ضیاء الدین محمد الحسن ، : (  أهداف عامة 3-1- 2-3

 .إقامة علاقات مع الدول الناطقة باللغة الفرنسیة -1

 .التبادل الاقتصادي مع جمهوریة فرنسا -2

 .الاتصال بالدول الأخرى والانفتاح على الدول الخارجیة -3

 .افات والحضارات الأخرىالتعرف على الثق -4

 .الدخول في مجال التكنولوجیا والعلوم -5

  :أهداف خاصة 3-2- 2-3

 .هوایة الفرد في تعلیم اللغات عامة -1

تتیح اللغة الفرنسیة العمل في المنظمات في الدول الإفریقیة كما أن تعلم اللغة الفرنسیة  -2

 :یوفر فرص عمل في مجال العمل الإعلامي في المجالات الآتیة

 .رة العلاقات الخارجیةوزا -

 .وزارة التعلیم العام كمعلمین في المدارس الثانویة والجامعات السودانیة -
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 ).سونا( وكالة الأنباء  -

 .اللغة الفرنسیة بإذاعة أمدرمانبخدمة  -

 .المجلة الفرنسیة بالتلفزیون -

 .المنظمات والشركات -

  :اللغة الفرنسیة في المدارس الثانویة4- 2-3

م كتجربة في 69/1970بدأ تدریس اللغة الفرنسیة بالمدارس الثانویة في العام الدراسي 

ثم الصفین الأول والثاني في ، مدرستي الخرطوم وأمدرمان الثانویة بنات للصف الأول 

م استمر تدریسها 72/1973وفي عام . م نسبة لوجود بعض المعوقات آنذاك 1971منتصف 

أهمیة  م1973فقط وأقر مؤتمر المناهج المنعقد ببخت الرضا  عام في الصفین الأول والثاني 

تصمیم تدریس مادة اللغة الفرنسیة بالمدارس الثانویة مع توفیر المعلم الكفء المدرب والمنهج 

) 1ص : م1983تقریر مكتب توجیه اللغة الفرنسیة ، الخرطوم ، وزارة التربیة والتعلیم ، (الجید 

م أهمیة تعمیم 1975ة المنبثقة عن لجنة مراجعة وتقییم المناهج عام كما أبدت اللجنة الفرعی

تدریس اللغة الفرنسیة بالمدارس الثانویة وضرورة تدریس وتأهیل المعلمین بالداخل والخارج 

  .ومدهم بالوسائل المساعدة للنهوض بمستوى المادة

الكثیر من المشاكل  1970وقد صاحب قرار تدریس اللغة الفرنسیة بالمدارس الثانویة عام 

حیث اعتبره كثیر من الباحثین في مجال ، المثلى  والمعوقات التي حدت من التقید بالصور

تدریس اللغة الفرنسیة قراراً قد جانبه التوفیق من حیث سرعة اتخاذه دون الترتیبات 
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ة قرار تدریس اللغ(  )67م ، ص 1986بشیر آدم ، ( في ذلك یقول ، والاستعدادات الكافیة 

بالمدارس الثانویة قد أتى بالسرعة التي لم تتح للمدارس ولا الطلاب الاستعدادات الفرنسیة 

 )Le(Français par le dialogueونجد أن المنهج  المطبق ، الكافیة لتلقي لغة جدیدة 

  ).منهج جلب من جمهوریة مصر لذلك فهو غیر ملائم للدارس السوداني

وقد سبب اختیاره ، اللغة الفرنسیة بالمدارس المصریة وهذا المنهج صمم اصلاً لتدریبس 

 ،  للمدارس السودانیة الكثیر من المشاكل من حیث غرابة المنهج على بیئة الطالب السوداني

ن ملائم للطالب السوداني وتم إعادة النظر في منهج اللغة الفرنسیة بالمرحلة الثانویة حتى یكو 

وكذلك یتناسب مع الأهداف العامة والخاصة ، السودان  مع غایات التعلیم العامة في ویتوافق

  .لتدریس اللغة الفرنسیة

للغة الفرنسیة اقتراح المعلمین بتغییر منهج اللغة الفرنسیة اوقد تبنى المسئولون عن قسم توجیه 

بمنهج آخر مواكبة للتطور الذي  حدث في    Le Français par le dialogueالمصري 

عام  (Paris – Khartoum)مجال تدریس اللغات الأجنبیة وبدأ تصمیم منهج محلي سمى بـ 

وذلك بطلب من وزیر  ،م عن طریق الموجهین التربوین للغة الفرنسیة في الخرطوم1981

لثقافیة بدأ الإعداد له بصورة وبعد دراسة وافیة لاحتجاجات الطلاب اللغویة وا. والتعلیم التربیة 

م تكونت لجنة من 1984المشروع لم یكتمل ، وفي عام  جادة لتصمیم المنهج إلا أن

المسئولین بقسم التوجیه اللغة الفرنسیة بوزارة التربیة وبعض أساتذة جامعة الخرطوم وأمدرمان 

  :الإسلامیة لاختیار أحد المناهج الفرنسیة الآتیة
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1-  Sans Frontires  ار النشر لدCLE International 

2- Visa Pour Le Français  لدار النشرEdifra  

3- En Français aussi  لدار النشرHatier 

كأنسب المناهج  En Français aussiوبعد دراسات مستفیضة وقع الاختیار على منهج  

إلا أن التنفیذ لهذا المقترح لم یرى النور ، ثم قامت  ، المطروحة كبدیل للمنهج المصري

الرئیس  مكریا على أدز م برئاسة الدكتور 1992وین لجنة أخرى عام كوزارة التربیة بت

وتضمنت اللجنة أیضاً في عضویتها عدداً  ،لقسم اللغة الفرنسیة وكلیة التربیة آنذاك السابق

ان واستطاعت هذه اللجنة أن تضع منهجاً من موجهي ومعلمي مادة اللغة الفرنسیة بالسود

وقد تكفلت  JAF(J’apprendre Le Français(خاصاً بالمدارس السودانیة سمى 

الحكومة الفرنسیة بطباعته في لبنان وقد تم توزیعه في المدارس الثانویة وقد تكون المنهج 

  :من الآتي

 .كتاب التلمیذ الأول للسنة الأولى -1

 .ة الثانیةكتاب التلمیذ الثاني للسن -2

 .كتاب التلمیذ الثالث للسنة الثالثة -3

 .مرشد المعلم المصاحب للكتاب -4

 .أشرطة مسجلة للنصوص -5

وصارت اللغة الفرنسیة تدرس بالصفین الأول والثاني كمادة إجباریة وفي الصف 

الثالث كمادة اختیاریة ، وقد تم إقرارها ضمن المواد المؤهلة للقبول للجامعات السودانیة في 
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في محاولة  لمعالجة المشاكل التي تعترض سبل . م1997لس القومي للتعلیم العالي عام المج

تطویر مناهجها والمعوقات التي تقف حجر عثرة في طریق تحسین وضعها العلمي ، وصارت 

 Faroq )(منافساً جیداً للغة الإنجلیزیة من حیث رغبة الطلاب في تعلمها وفي ذلك أیضاً یقول

Ahmed ,1991 , p174  " إن إدخال مادة اللغة الفرنسیة بالمرحلة الثانویة لغة ثانیة كانت

على حسب زمن اللغة الإنجلیزیة ، حیث تقلص عدد حصص اللغة الإنجلیزیة من عشرة 

  ). م1970حصص الأسبوع بعد عام  تحصص في الأسبوع إلى س

لإعلام المختلفة ونجد أیضاً أن اللغة الفرنسیة قد وجدت المكانة اللائقة في وسائل ا

مؤخراً مثل نشرات الأخبار الناطقة بالفرنسیة في الرادیو والتلفزیون ، وكذلك البرامج الثقافیة 

التعلیمیة باللغة الفرنسیة كما كان لانتشار الأطباق الفضائیة مؤخراً في كثیر من المنازل 

 .نوالمؤسسات أثراً كبیراً في التعریف بأهمیة اللغة الفرنسیة في السودا

  :مشكلات تدریس اللغة الفرنسیة في السودان 5- 2-3

La Problematique de lenseignment du Francais  

م بقرار سیاسي من وزیر 1970تدریس اللغة الفرنسیة في المدارس الثانویة عام تم 

وقد صاحب هذا القرار والذي أتى بسرعة لا  ،التربیة والتعلیم الدكتور محي الدین صابر

مكانیات  ٕ إدخال لغة جدیدة في المرحلة الثانویة دون ترتیب واستعداد یسمح بتدرسها تتناسب وا

ة السودانیة كذلك المعلم المدرب یبالصورة المرجوة خاصة من ناحیة المنهج الملائم للواقع والبئ

یستطیع تدریسها بصورة علمیة وتربویة سلیمة  والمؤهل ، إذا أنه لیس كل من یتحدث الفرنسیة
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أن تعلم لغة أجنبیة في وسط غیر مهیأ )  ( 27م ، ص 1991(، وفي ذلك یقول عمر أحمد 

، یطرح العدید من المشكلات التي تأتي في مقدمتها معلمو هذه اللغة والذین یعانون بشدة 

ضاً بجانب هذه المعوقات مشاكل مقارنة بزملائهم الذین یدرسون اللغة الثانیة ، كما نجد أی

أخرى تتمثل في النقص الحاد في الوسائل التعلیمیة ومحدودیة ساعات تدریس هذه المادة 

  ).أیضاً عدم ممارسة اللغة خارج الفصل

وقد تركزت مشكلات تدریس اللغة الفرنسیة في عدة محاور هامة ظلت تعیق من سبل 

  :لیزیة في المدارس الثانویة والمحاور هيتطورها كلغة أجنبیة ثانیة بعد اللغة الإنج

والذي  (Le Francais Par Le dialouge )عدم تكیف الطلاب مع المنهج المصري  -1

ظل مطبقاً في الثانویات السودانیة لفترة لیست بالقصیرة مما شكل أكبر عقبة في 

في  )24،صم 1981بشیر محمد آدم  (مسیرة تعلیم اللغة الفرنسیة ، وقد توصل

ه التحلیلة لمحتوى هذا المنهج أنه ضعیف جداً في كثیر من النواحي اللغویة دراست

محدودة جداً ، كما توصل إلى أن   Grammaireكذلك فإن محتواه في جانب القواعد 

 .قد أهمل جانبه في هذ المنهج  Phonetiqueتعلم الأصوا

ل من الصعوبة طالباً تجع 70الفصول المكتظة بالأعداد الكبیرة للطلاب قد تتجاوز  -2

 .على الأستاذ متابعة طلابه

عدم كفایة إعداد المعلمین المؤهلین والمدربین لتدریس اللغة الفرنسیة ظل یشكل عائقاً  -3

 . أمام تطور تدریس هذه اللغة
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النقص في الوسائل التربویة الإیضاحیة المساعدة التي لا یمكن الاستعاضة عنها في  -4

 .تدریس اللغة الإنجلیزیة

 .مرشد للمعلم عدم وجود -5

عدم الاهتمام بالمعلم عامة ومعلم اللغة الفرنسیة بصفة خاصة باعتبار مادة اللغة  -6

 .الفرنسیة مادة هامشیة قلل من حماس معلمي هذه المادة

 .الدرجة الثانیة یقلل من رغبة الطلاب في تعلمها اعتبار اللغة الفرنسیة مادة من -7

  )1(جدول رقم 

 .ولایة الخرطوم -منهج اللغة الفرنسیة بمحلیة أمدرمانأسماء المدارس التي تُطبق 

عدد   أنثي  ذكر  اسم المدرسة  الرقم

  الحصص

الوسائل   الكتب

  التعلیمیة

  التوجیة

أسماء عبد الرحیم الثانویة النموذجیة   -1

  بنات

غیر   32   √  

  مكتملة

  دوري  لایوجد

معمل   //  27   √    أمدرمان شرق النموذجیة بنات  -2

  لغات

  دوري

معمل   //  30   √    أمدرمان غرب النموذجیة بنات  -3

  لغات

  دوري

  دوري  لایوجد  //  20   √    عجیب البدري الثانویة الحكومیة بنات  -4

  دوري  لایوجد  //  18   √    العمدة یحي الثانویة بنات  -5

  دوري  لایوجد  //  18   √   √  المؤتمر الثانویة بنین   -6

معمل   مكتملة  20     √  الاهلیة النموذجیة الثانویة بنین  -7

  لغات

  دوري
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  دوري  لایوجد  //  8   √    التریس الثانویة المشتركه  -8

معمل   //  22     √  موسي الضوء الثانویة النموذجیة بنین  -9

  لغات

  دوري

غیر   30     √  بشیر محمد سعید النموذجیة بنین  -10

  مكتملة

  دوري  لایوجد

  دوري  لایوجد  //  18     √  علي السید الثانویة بنات  -11

  دوري  لایوجد  //  10    الحاجه مدینه الثانویة بنات  -12

  دوري  لایوجد  //  10   √    أبوعنجة الثانویة بنات  -13

  دوري  لایوجد  //  8     √  الضو حجوج  الثانویة بنات  -14

  دوري  لایوجد  //  10   √    الملازمین الثانویة بنات  -15

  دوري  لایوجد  //  14     √  محمد حسین الثانویة الحكومیة بنات  -16

  دوري  لایوجد  //  16   √    العودة النموزجیة الحكومیة بنات  -17

  دوري  لایوجد  //  14   √    الحكومیة بنات 17أبو سعد مربع   -18

  دوري  لایوجد  //  20     √  بیت المال الثانویة الحكومیة بنین  -19

  دوري  لایوجد  //  10     √  السمره حاج الطاهرالمشتركة    -20

  دوري  لایوجد  //  16   √    الثانویة الحكومیة بناتالشنقیطي   -21

  دوري  لایوجد  //  14     √  الحكومیة  15أبو سعد مربع  -22

  دوري  لایوجد  //  10   √    أحمد بشیر العبادي الثانویة بنات  -23

  دوري  لایوجد  //  14     √  الثانویة بنات) 14(أبو سعد مربع   -24
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  :السودان وتأهیلهمأساتذة اللغة الفرنسیة في  6- 2-3

Le Statut de Lenseignant Soudanais de Francais  

تدریس للغة الفرنسیة في المدارس الثانویة عن قبل لم یكن بالصورة المثلى  بدایات

  .ة أجنبیةغالمخطط لها ضمن أهداف تدریس اللغة الفرنسیة كل

ونجد أن معلمي اللغة الفرنسیة في السودان هم خریجو كلیات التربیة في الجامعات أو 
داخلي عن  تدریب: ینالمعلمین الذي یكون على نوع خریجو كلیة الآداب ، وهنالك تدریب

طریق دورة تدریبیة یعقدها مكتب توجیه اللغة الفرنسیة لمعلمي اللغة الفرنسیة في كل أنحاء 
والآخر هو التدریب الخارجي في فرنسا والذي ینقسم بدوره إلى قسمین  ، مالسودان بالخرطو 

  : هما
 .أشهر 9ومدته  Les Stages Longsالكورسات الطویلة  -1

 .أشهر 4ومدته  Les Stages Courtsالكورسات القصیرة  -2

وكانت وزارة التربیة والتعلیم تستعین بعدد من الأساتذة الأجانب فرنسیین ومصریین 
ن بعض الدول الإفریقیة الناطقة بالفرنسیة في مجال تدرس اللغة الفرنسیة بالمدارس وأفارقة م
ة الفرنسیین المختصین في ذوكان هنالك مكتب للإشراف التربوي یدیره أحد الاسات، الثانویة 

اللغة الفرنسیة ولكن حالیاً تم تعیین خریجي الجامعات السودانیة وقبولهم في مؤسسات  ستدری
  .التعلیم الحكومیة

والتأهیل وربطه بالأداء الجید والأمثل للمعلم بصورة عامة  بونسبة لأهمیة عنصر التدری

 م1975فقد افتتحت لجنة تدریب المعلمین في توصیاتها عام ، ومعلم اللغات بصفة خاصة 

  بإنشاء معهد مركزي لتدریب معلمي اللغات مزوداً بأحدث الأجهزة وكذلك الوسائل 
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السمعیة والبصریة وأحدث وسائل طرق التدریس التي تعین صقل خبرات المعلم وتطویر 

الأداء ، أما من ناحیة تدریب المعلمین محلیاً وخارجیاً نجد أن استمراریة التدریب كانت بصفة 

م لأسباب إداریة واقتصادیة 92/1993مطلع التسعینات وتوقف عام دوریة ومنتظمة حتى 

م بدأ التدریس الداخلي الخارجي في الاستمراریة وظل 96/1997وعاود مرة أخرى في عام 

  .یة والتعلیم راعیاً لهذا التدریبمكتب توجیه اللغة الفرنسیة بوزارة الترب

ر تعلیم اللغة الفرنسیة، كما كان وقد أسهم مكتب الإشراف التربوي بصورة فاعلة في تطوی

له الفضل في تنظیم الدورات التدریبیة داخلیاً وخاریجاً مع الملحقیة الثقافیة والملحق اللغوي 

وقد ساعدت هذه الدورات في صقل خبرات الكثیر من معلمي . بالسفارة الفرنسیة بالخرطوم 

معوا على ضرورة الاستمرار في اللغة الفرنسیة ، ونجد أن غالبیة معلمي اللغة الفرنسیة أج

التدریب المحلي والذي یسمى بالكورس السنوي أو الدورة التدریبیة السنویة لمعلمي اللغة 

مع الملحق الفرنسي بالسفارة الفرنسیة   Les Stages annules a Khartoum الفرنسیة

حفیظة (التدریب بالخرطوم ، وضرورة تقویم المعلمین والمواظبین على التدریب وتقویم شهادات 

  ).37م ،ص1987عبد القادر ، 

 

 

 

 

  



 
 

36 
 

  الدراسات السابقة: ثانیاً 

  : الدراسات المحلیة/ 1

  .م1998جامعة الخرطوم ینایر دكتواره ، أماني مختار عوض االله محمد ، ): 1(دراسة 

مشكلات تدریس مادة اللغة الفرنسیة في المرحلة الثانویة في الصفین الأول : بعنوان 

  .والثاني

هدفت الدراسة إلى إبراز الاهتمام بالمنهج وذلك من خلال توضیح جوانب القوة 
اللغة الفرنسیة وتوضیح المشاكل المصاحبة للتنفیذ  جوالضعف التي تتعلق بتغییر منه
  .وتحسین عملیة تعلم اللغة الفرنسیة

 للحصول على المعلومات واستخدمت أیضاً  ياستخدمت الباحثة المنهج الوصفي التحلیل
  .أداة الاستبانة

  :أهم النتائج التي توصلت إلیها الباحثة هي
 . النقص الحاد في معلم اللغة الفرنسیة بالمرحلة الثانویة -1

من مشاكل تتعلق بالنطق والصوتیات والطرق یعاني معظم المعلمین للغة الفرنسیة  -2
 .الحدیثة بتدریس مادة الغة الفرنسیة

تعد مادة رسوب في الامتحانات  نها لاالقصوى لاعدم إعطاء اللغة الفرنسیة الأهمیة  -3
 .الصفیة ولا من مواد المنافسة في امتحانات الشهادة

همال الجانب  -4 ٕ یركز عدد من المعلمین عند تقویم التلامیذ على الجانب التحریري فقط وا
 .الشفوي

 

 .تعاني معظم المدارسي من نقص حاد في الوسائل التعلیمیة -5
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).م2001(عبد القادر أحمد دراسة حفیظة ) 2(دراسة   

  ".معلمي اللغة الفرنسیة بالمدارس الثانویة بتدری: " بعنوان 

لغاء الضوء  بهدفت هذه الدراسة إلى تدری ٕ المعلمین أثناء الخدمة داخل السودان وا

على المشاكل التي تواجه تدریس مادة اللغة الفرنسیة بالإضافة إلى المشاكل التي تواجه المعلم 

  .والمتعلم

  .استخدمت الباحثة الأداء الاستبانة

  : ومن أهم النتائج التي توصلت إلیها الباحثة

 .ضرورة تدریب معلمي اللغة الفرنسیة -1

 إنشاء معامل صوت خاصة للمعلمین في برنامج الصوتیات -2

  ).م2002(جامعة الخرطوم ،  –عمر بشارة أحمد بشارة ، دكتوراه في التربیة ) 3(دراسة 

  .التدریس المصغر باستخدام الفیدیو في تنمیة مهارات تدریس اللغة الإنجلیزیةأثر : بعنوان 

هدفت هذه الدراسة إلى التعرف على أثر اسلوب التدریس المصغر باستخدام الفیدیو 

كتقنیة حدیثة في تنمیة مهارات تدریس اللغة الإنجلیزیة لدى طلاب قسم اللغة الإنجلیزیة ، 

التعرف على إمكانیة تطبیق التدریس المصغر باستخدام الفیدیو في برامج كلیة التربیة ، وأیضاً 

  .إعداد المعلمین بكلیات التربیة في الجامعات السودانیة

استخدم الباحث المنهج التجریبي والمنهج الوصفي في الوصول إلى النتائج وكانت الأداة 

  .المستخدمة هي استمارة الملاحظة
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  :ها الباحثأهم النتائج التي توصلت إلی

أن تلغى المقررات النظریة في طرق تدریس اللغة الإنجلیزیة وأن التدریس غیر ممارسة  -1

تقانها ٕ  .عملیة لا یكفي مهارات تدریس اللغة الإنجلیزیة وا

نمت مهارات تدریس اللغة الإنجلیزیة لدى أفراد المجموعة التجریبیة والتي مارست  -2

بالفاعلیة في تنمیة مهارات تدریس اللغة  برنامج التدریب المصغر باستخدام الفیدیو

 .الإنجلیزیة مما یجعل إمكانیة تطبیقه في كلیات التربیة في الجامعات السودانیة

  .1990جامعة الخرطوم ، یونس الأمین ، رسالة دكتوراه ، . إعداد د) 4(دراسة رقم 

 .موقف تدریس اللغة الفرنسیة في إفریقیا: بعنوان

)Le statut d’enseigment Francise an Afrique( 

  :أهم الأهداف التي وضحها الباحث كانت تتلخص في

توضیح منهج موقف تدریس هذه اللغة بإفریقیا وأهم المشاكل التي تواجهها والعمل   -1

 .على حلها

 لألفاظ والمفردات للغة الفرنسیة أفضل الطرق والمناهج التي یتم بها تعلیم وتعلم  ا -2

  .التحلیل اللغوي للتنوع اللغوي في إفریقیاواستخدم الباحث أداة 

  : لنقاط الآتیةالباحث وصاغها في ا ومن أهم النتائج التي توصل إلیه
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ا مأن لغة التخاطب الرسمیة في كل الدول الناطقة بالفرنسیة هي اللغة الفرنسیة بین -1

ة لغتسیطر اللغات المحلیة على التعامل غیر الرسمي وهذه نفسها تواجه مشاكل ك

 .تدریسال

 )1981(بشیر محمد آدم ) 5(دراسة 

تحلیل المناهج المطبقة في المدارس الثانویة السودانیة والأبعاد الحقیقیة لهذه : بعنوان

  .الأوضاع

Lenseigment du Français Soudan Analyse crilique des methodc 

utilites dans les lyce’sse Soudanais et perspective actualles”  

هذه الدراسة إلى الوقوف على موقف تدریس اللغة الفرنسیة بالمدارس الثانویة هدفت 

السودانیة من زاویة تحلیله للمناهج المطبقة في المدارس الثانویة ومقارنة المنهج المصري 

  .)JAF( القدیم بالمنهج الحال

  .س اللغة الفرنسیة دریالوقوف على الأوضاع الحقیقة للمناهج التعلیمیة لت

  .استخدم الباحث المنهج الوصفي التحیلي وأداءة الاستبانة

  :ومن أهم النتائج التي توصل إلیها الباحث

 . نجد أن علم الأصوات مهمل جداً في المنهج -1

إن المنهج المصري لم یحقق من أهداف تدریس اللغة الفرنسیة وأن محتواه لا یتناسب  -2

 .مع البیئة السودانیة ولا الطالب
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  ):2008(دراسة منال سعید ) 7(دراسة 

دور التعلم التعاوني على تحصیل طلاب الصف الثاني لمقرر اللغة الفرنسیة : " بعنوان 

(JAF)  بحث مقدم لنیل درجة الماجستیر في المناهج وطرق التدریس ، " بالمرحلة الثانیة

 .جامعة السودان

على تحلیل طلاب هدفت هذه الدراسة إلى التعرف على دور طریقة التعلم التعاوني  -3

  .بالمرحلة الثانویة  ”JAF2“الصف  الثاني في مقرر اللغة الفرنسیة 

استخدمت الباحثة المنهج الوصفي التجریبي وكانت أدوات جمع المعلومات هي  -4

  .الاستبانة ومن أهم النتائج التي توصلت لها الباحثة

 .التعلم التعاونيلا توجد صعوبات تواجه معلمو ومعلمات اللغة الفرنسیة في تنفیذ   -5

 :الدراسات الاقلیمیة/ 2 -6

  ماجستیر .م1992 :دراسة رزینة صقادي) 1(دراسة 

المجلة العربیة للتربیة ، تعلم المفردات وتدریسها بالفرنسیة باعتبارها لغة التدریس الثانیة ،  
، المنظمة العربیة للتربیة والثقافة والعلوم  14دراسة ماجستیر منشورة بجامعة نورنتو ، المجلد 

.  
 تین الإنجلیزیةمعرفة الكیفیة التي یستطیع بها المتعلمون  الكبار للغ: هدفت هذه الدراسة إلى

  .والفرنسیة تعلم المفردات لها تبنى اللغتین ومعرفة وسائل الاستذكار
تقسیم مدى اختلاف تعلم المفردات من قبل المتعلمین الكبار للغة ثانیة خلال دروس اللغة 

  . الفرنسیة باعتبارها لغة ثانیة
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عوامل الرئیسیة في تعلم استخدمت الباحثة أداة الاختبارات وتحلیل المتغیرات لتقیم آثار ال

  .المفردات

  :ومن أهم النتائج التي توصلت إلیها الباحثة

أظهرت نتائج التحالیل الإحصائیة أن درجة كفاءة المتعلمین ونوع التعلیم الذي تلقوه لم  -1

 .یؤثر في تعلمهم للمفردات

 توى الكفاءة ومنهج تعلم المفرداتلم تظهر الدراسة وجود ارتباط بین متغیرات مس -2

  :تعلیق عام على الدراسات السابقة

راض الدراسات السابقة في مجال  تدریس اللغة الفرنسیة في المدارس الثانویة عبعد إست

  : تبین ما یلي

اللغة الفرنسیة بالمدارس مادة اتفقت هذه الدراسة التي تناولت مشكلات تدریس  -1

والتي أشارت إلى أن هنالك معوقات مع الدراسات السابقة ،  الثانویة، محلیة أمدرمان

ومشكلات تحد من عملیة عتدریس اللغة الفرنسیة بصورة جیدة وهي عدم توافر الكتاب 

 . المدرسي لكل دارس

إن تلك الدراسات قد اختلفت دوافعها وأسبابها ، ومن ثم المشكلات التي تصدت لها  -2

 .ثین ، وطبیعة كل دارسبالمعالجة والتحلیل ، وهذا یعزي إلى تباین اهتمامات الباح
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اتفقت هذه الدراسة مع كثیر من الدراسات سوى محلیة أو إقلیمیة في الإرتقاء بتدریس  -3

مادة اللغة الفرنسیة ضرورة لابد منها، والمشكلات التي تواجه تدریسها والتي توصلت 

 ).نتائج البحث وتوصیاته( إلیها الباحثة في الفصل الخامس 

 : اسات السابقة في الآتي استفادت الباحثة من الدر  -4

استخدم الباحثة المنهج الوصفي التحلیلي ، وهو الأكثر شیوعاً في هذه : لمنهج ا )1

 . الدراسات 

استخدمت الباحثة العینة البسیطة، والتي تمت استخدامها كذلك في كثیر  :العینة )2

 . من الدراسات

)  الإستبانة( تعرفت الباحثة على طریقة بناء أداة الدراسة : أداة جمع المعلومات )3

 . وتحدید مجالاتها وفقراتها

تعرفت الباحثة على كیفیة صیاغة الفروض من مشكلة البحث : الدراسة فروض )4

 .الأساسیة

تعرفت الباحثة على نوع المعالجات الإحصائیة المناسبة :  الأسالیب الإحصائیة )5

 . ل ومناقشة بیانات البحثلتحلی

تعرفت الباحثة على كیفیة استخلاص النتائج النهائیة وما توصلت إلیه  :النتائج )6

 .بالإطلاع على هذه الدراسات
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اقتبست الباحثة بعض التوصیات التي وردت في الدراسات السابقة  :التوصیات  )7

تكون توصیات سواء إقلیمیة أو عربیة وذلك لأهمیة ما تناولته في هذا المضمار ول

  .هذه الدراسة إضافة إلى تلك التوصیات
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 الفصل الثالث

 إجراءات الدراسة

یتضمن هذا الفصل وصفاً لإجراءات الدراسة التي تهدف إلى جمع البیانات 

وتتمثل هذه الإجراءات ، والمعلومات وتحلیلها من أجل الوصول إلى نتائج موضوعیة هادفة 

، تحلیل المحتوى ، وكذلك التحقق من صدق وثبات في وصف مجتمع البحث والإستبانة 

  .الإستبانة والمعالجات الإحصائیة وتحلیل النتائج وكیفیة جمع المعلومات

  : منهج الدراسة 3-1

استخدمت الباحثة المنهج الوصفي التحلیلي في التوصل لمشكلات تدریس مادة اللغة 

  .الفرنسیة في المدارس الثانویة

أحمد حسن (وتقدر الموقف كما هو علیه أي تصف ما هو كائن  والدراسة الوصفیة تحدد

  ).49م ، ص1996علاوي وأسامة كامل راتب ، 

  : مجتمع الدراسة 3-2

لمرحلة الثانویة ، محلیة أمدرمان ، ولایة معلم با 24یتكون مجتمع البحث من 

  .الخرطوم

  : عینة الدارسة 3-3

محلیة أمدرمان ، ولایة  بالمدارس الثانویةمعلم لغة فرنسیة  24ة مقصودة تمثلت في نهي عی

  .الخرطوم
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تحلیل البیانات الشخصیة  3-4-1  

  : النـوع  1-1- 4- 3

  )2(جدول رقم 

  التكرارات لأفراد عینة الدراسة حسب النوع

  

  م 2014إعداد الباحث من بیانات الإستبانة، : المصدر                

  )1(شكل رقم 

  أفراد عینة الدراسة حسب النوع

  
  م 2014إعداد الباحث  من بیانات الإستبانة، : المصدر

من أفراد عینة الدراسة ذكور ، و % 37.5فإن ) 31(والشكل البیاني رقم ) 1(من الجدول رقم 

  .اناث% 62.5

37.50%
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0%
10%
20%
30%
40%
50%
60%
70%

ذكر انثى

 %النسبة التكرار النوع

 37.5 9 ذكر

 62.5 15 انثى

 100 24 المجموع
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:المؤهل العلمي 2- 1- 4- 3  

  )3(جدول رقم 

  .العلمي التكرارات لأفراد عینة الدراسة حسب المؤهل

  %النسبة  التكرار  المؤهلالعلمي

 - -  ثانوي      

 -   دبلوم   

 66.7  16  جامعي

 33.3  8  فوق الجامعي

  100  24  المجموع

 2014من بیانات الإستبانة،  إعداد الباحث: المصدر

  )2(شكل رقم 

  العلمي المؤهلأفراد عینة الدراسةحسب  

  
  م 2014من بیانات الإستبانة،  إعداد الباحث: المصدر               
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مـــن أفـــراد عینـــة الدراســـة % 66.7فـــإن  )2(والشـــكل البیـــاني رقــم  )2(مــن الجـــدول رقـــم 

  .مؤهلهم العلمي فوق الجامعي% 33.3مؤهلهم العلمي جامعي ، بینما 

  :سنوات الخبرة  3-4-1-3

)4(جدول رقم    

  سنوات الخبرةالتكرارات لأفراد عینة الدراسة حسب 

  %النسبة  التكرار  سنوات الخبرة

  50  12  سنوات 5أقل من 

  37.5  9  سنة 10  - 5من 

  4.2  1  سنة 15  - 11من 

  8.3  2  سنة فأكثر 16من 

 100 24  المجموع

  م 2014من بیانات الإستبانة،  إعداد الباحث: المصدر               
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  )3(شكل بیاني رقم 

  العملیةأفراد عینة الدراسةحسب الخبرة 

  

  م 2014من بیانات الإستبانة،  إعداد الباحث: المصدر

من أفراد العینة الدراسة % 50فإن  )3(رقم والشكل  البیاني  )3(رقم من الجدول 

سنة ،   10 - 5تتراوح سنوات خبرتهم من % 37.5سنوات ، و  5سنوات خبرتهم أقل من 

سنة 16سنوات خبرتهم % 8.3سنة، و  15 – 11تتراوح سنوات خبرتهم من % 4.2بینما 

  .فأكثر

  : الدراسةأدوات  3-4

إن تنوع وسائل جمع المادة العلمیة یجعل الباحث یختار ما یناسبه حسب  :الإستبانة  -1

الموضوع وحسب مجالات البحث ونوع الدراسة ودقة النتائج المنشودة تعتمد على دقة 

لي تكون على درجة عالیة من الموضوعیة االبیانات والمعلومات لأغراض البحث وبالت

   .مجتمعها الأصلي بمراعاة أن تمثل العینة ة الباحث توقد قام

50.0%

37.5%

4.2%
8.3%
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أقل من 5 سنوات من 5 -  10 سنة من 11 -  15 سنة من 16 سنة فأكثر
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  . تحلیل المحتوى  -2

ستبانة وصف  2- 3-4   : الإٍ

  : بعد تحدید الهدف من الإستبانة تم تحدید المحتوى من خلال

 .الإطلاع على الدراسات والبحوث السابقة في مجال تدریس اللغة الفرنسیة  -1

ولایة آراء معلمي وموجهي مادة اللغة الفرنسیة في المدارس الثانویة محلیة أمدرمان  -2

 .الخرطوم

من خلال الخطوات السابقة قامت الباحثة بتجمیع عدد من الحقائق وقامت بصیاغتها  -3

في أربع محاور وبالتالي یكون محتوى الإستبانة حول مشكلات تدریس اللغة الفرنسیة 

تم عرضها علي لجنة التحكیم بالمدارس الثانویة محلیة أمدرمان ولایة الخرطوم ، و 

بعض الأسئلة و العبارات وقد اتضح أن هنالك اتفاقاً بین   و أضافة تم حذف،و 

  . المحكمین على مجالات وفقرات الإستبانة لإرتباطها بأهداف الدراسة

بعد عرض الإستبانة على المحكمین قامت الباحثة بإجراء التعدیلات التي أوصى بها 

ئیة ، وتتكون المحكمین وبذلك أصبحت الإستبانة صالحة للإستخدام في صورتها النها

وشملت ، والنوع والمؤهل العلمي وسنوات الخبرة الإستبانة من بیانات أولیة تتضمن الاسم 

 .الإستبانة أربع فروض في كل فرض عدد من العبارات
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  :ثبات وصدق الإستبانة

هو الإختبار الذي یقیس ما وضع لأجله ) م1981(الصدق كما عرفه هوبتكر وستنالي 

أنه مدى إمكانیة القیام باستنتاجات دقیقة ) م2003(ویعرفهإ إیرفت وولیم ولیس لشيء آخر، 

  :وقد اعتمدت الباحثة على . منه

وهو یدل على المظهر العام للاستبانة كوسیلة مناسبة من وسائل القیاس : الصدق الظاهر

  .اي انها یدل على مدى مناسبة البحث

ل التربیة الأكفاء لإبداء الرأي حولها بعرض الاستبیان على مجموعة من رجا ةالباحث تقام

من آرائهم وأفكارهم وتوصیاتهم وانتقاداتهم الثرة في بناء أسسالدراسة  ةالباحث توقد إستفاد، 

  .والتي على ضوءها صممت العبارات

  :طرق حساب الثبات

  .إعادة تطبیق الاختبار*

 .طریقة الصور المتكافئة*

 .طریقة التجزئة النصفیة*

بإیجاد ثبات الإستبانة عن طریق التجزئة النصفیة باستخدام معادلة بیرسون بعد  ةالباحث تقام

 معامل الارتباط بطریقةى مجموعتین فردیة وزوجیة ثم أوجدت بتقسیم الإستبانة إل تأن قام

  .وبراونسبیرمان 

  مج ص      .مج س -ن مج س ص=                ر

 2)مج ص(-)2ن مج ص(2)مج س( -)2مج س(ن                  
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  حیث أن

  .ترمز لعدد أفراد العینة= ن

  .ترمز لمعامل الارتباط بین نصفي الإستبانة= ر

  .ترمز للأعداد الفردیة= س

  . ترمز للأعداد الزوجیة= ص

  0.83= وبعد تطبیق القانون وصلنا إلى معامل ارتباط 

  براون لإیجاد الثبات  -معادلة سبیرمان  ةالباحث تثم استخدم

  ر2

  2X 0.83=     ر  + 1        

                         1 +0.83  

  الثبات  =    ولإیجاد الصدق  0.91= الثبات 

  0.96=  0.91=  الصدق    

بأخـــذ عینـــة اســـتطلاعیة مـــن مجتمـــع  ةالباحثـــ تولحســـاب صـــدق وثبـــات الاســـتبانة قامـــ

الاســتطلاعیة بموجــب طریقــة التجزئــة النصــفیة وتــم حســاب ثبــات الاســتبانة مــن العینــة الدراســة 

 :وكانت النتائج كما في الجدول الآتي

  على الاستبیان أفراد العینة الاستطلاعیةالثبات والصدق الإحصائي لإجابات 

  معامل الصدق الذاتي  معامل الثبات

0.91  0.95  
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  :تحلیل الاستبیان واختبار الفرضیات

  :الترمیز : أولا

المبحوثین حتى یسهل إدخالها في جهاز الحاسب الآلي للتحلیل تم ترمیز إجابات 

  :الإحصائي حسب الأوزان الآتیة

  3وزنها                     أوافق                        

      2محاید                         وزنها                     

  1     لا أوافق                       وزنها                

     2=     3+  2+ 1=ن     امجموع الأوز =     الوسط الفرضي     

  3عددها                                                    

الغرض من حساب الوسط الفرضي هو مقارنته بالوسط الحسابي الفعلي  للعبارة حیث إذا      

قل الوسط الفعلي للعبارة عن الوسط الفرضي دل ذلك على عدم موافقة المبحوثین على العبارة 

أما إذا زاد الوسط الحسابي الفعلي عن الوسط الفرضي دل ذلك على موافقة المبحوثین على 

  .العبارة 

  : الأسلـوب الإحصـائي : ثانیاً 

 statisticalمختصر لـ SPSSلمعالجة البیانات إحصائیاً   (SPSS)استخدم برنامج ألـ     

package for social sciences  والتي تعنى بالعربیة الحزمة الإحصائیة للعلوم الاجتماعیة

ارات والنسب المئویة ، و الأسلوب الإحصائي المستخدم في تحلیل هذه البیانات هو التكر 
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لإجابات المبحوثین بالإضافة إلى الوسط الحسابي والانحراف المعیاري لأوزان إجابات 

  .المبحوثین  

الوسط الحسابي یستخدم لوصف البیانات أي لوصف اتجاه المبحوثین نحو العبارة هل هو     

فهذا ) 2(حسابي الفرضي سلبي أم إیجابي للعبارة فإذا زاد الوسط الحسابي الفعلي عن الوسط ال

  .یعنى أن اتجاه إجابات المبحوثین إیجابي للعبارة أي یعني الموافقة على العبارة

ولاختبار تكرارات إجابات المبحوثین هي في الاتجاه السلبي أم في الاتجاه الإیجابي  أستخدم  

  .اختبار مربع كأي لجودة التطابق 

ارات المتحصل علیها من إجابات أي لأختبار الفرض الآتي إلى أي مدى التكر 

فإذا كان ، )أوافق ، محاید، لا أوافق(: للعبارات ) منتظمة(المبحوثین تتوزع بنسب متساویة 

فإذا كان هنالك فرق ) لكل إجابة  8(خمسةالیتوزعون بنسب متساویة للإجابات  24حجم العینة

لمتحصل علیها هذا یعنى أن وبین التكرارات ا) لكل أجابه 8(ذو دلاله إحصائیة بین المتوقع 

إجابات المبحوثین تمیل نحو الإیجابیة أو السلبیة  حیث یمكن تحدید ذلك من خلال الوسط 

  . الحسابي  الفعلي هل هو اكبر من الوسط الحسابي الفرضي أم اقل من الوسط الفرضي 

  :اختبار مربع كأي  نحصل فیه على قیمة مربع كآي 

  

  :حیث أن







n

i

i

Ei
EOX

1

2
2 )(
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  ) المتحصل علیها من العینة ( هي التكرارات المشاهدة :     

  )في هذه الدراسة  8(هي التكرارات المتوقعة :    

  المجموع  :       

n  : عدد أفراد  العینة  

i   :1  .2 .3  

كما أن القیمة الاحتمالیة فهي التي تحدد ما إذا كان هنالك فروق ذات دلالة إحصائیة بین     

ات المتوقعة والتكرارات المشاهدة ،  وذلك بمقارنة القیمة الاحتمالیة بمستوى التكرار 

فهذا یدل على أنه  توجد فروق بین التكرارات  0.05فإذا كانت اقل من ) 0.05(معنویة

وفى هذه الحالة  نقارن الوسط الحسابي الفعلي  للعبارة . والمشاهدة والتكرارات المتوقعة 

أقل من الوسط  الفرضي دلیل كافي على عدم موافقة المبحوثین بالوسط الفرضي فإن كان 

على العبارة ، أما إذا كان أكبر من الوسط الفرضي فهذا دلیل على موافقة المبحوثین على 

  . العبارة 

  

  

 

 

 

  الفصل الرابع

Oi

Ei




n

i 1
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  عرض وتحلیل ومناقشة النتائج

  تمهید

العامة من خلال نتائج تقوم الباحثة بعرض هذه النتائج والتعرف على الاستنتاجات 

وذلك لمعرفة مدى  ،التحلیل ، ثم تقوم بعد ذلك بمناقشة وتفسیر هذه النتائج والاستنتاجات

تحقیق هذه الفروض أو عدم تحقیقها حیث تناقش كل نتیجة على حدة لأن كل نتیجة ترتبط 

رض إیجابیة كانت النتیجة أم سلبیة توضع مدى تحقیق الفالدراسة بفرض معین من فروض 

وعدمه،  حیث تساعد هذه المناقشة في الوصول إلى النتائج النهائیة للبحث والتوصیات التي 

  .تخلص إلیها

الإسلوب الإحصائي المستخدم هو التكرار والنسبة المئویة بالإضافة إلى الوسط 

ذا زاد الوسط الحسابي على الوسط الفرضي  فهذا یعني  ٕ الحسابي  والانحراف المعیاري ، وا

ة المفحوصین على العبارة ، ولاختبار تكرارات إجابات المبحوثین هي في الاتجاه السلبي موافق

  . أم في الاتجاه الإیجابي  أستخدم اختبار مربع كأي لجودة التطابق

  : الخاصة بفروض البحث النتائج ومناقشة عرض وتحلیل: أولاً 

 .الثانویة محلیة امدرمان ضعف تطبیق منهج اللغة الفرنسیة في المدارس: الفرضیة الأولى 

  یوضح التكرار والنسبة المئویة لإجابات أفراد العینة حول عبارات الفرضیة الأولى) 5(جدول رقم 

 لا أوافق محاید أوافق  العبارة

  1  10  13هو التسلسل المنطقي  لمنهج اللغة )JAF(منهج . 1
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 %4.2 %41.7 %54.2  .الفرنسیة في المرحلة الثانویة

  8 .منهج اللغة الفرنسیة الحالي بالبیئة المحلیةیرتبط . 2

33.3% 

-  16  

66.7% 

یمكن تحقیق التواصل من خلال تطبیق هذا المنهج . 3

)JAF.( 

59  

84.3% 

1  

1.4% 

10  

14.3% 

تحقیق المنهج لمهارات الاستماع والكتابة والقراءة . 4

 .والكلام

8  

33.3% 

12  

50% 

4  

16.7% 

یؤدي إلى ضعف عدم توفر الكتاب المدرسي . 5

 .استیعاب  الطلاب للمادة

6  

25% 

13  

54.2% 

5  

20.8% 

  24 عدم توفر مراجع  كالقصص القصیرة باللغة الفرنسیة. 6

100% 

- - 

  م 2014إعداد الباحث من بیانات الإستبانة، : المصدر

هو )JAF(من أفراد عینة الدراسة یوافقون على أن منهج % 54.2فإن ) 5(من الجدول رقم 

محایدون، و % 41.7، و  التسلسل المنطقي  لمنهج اللغة الفرنسیة في المرحلة الثانویة

  .لا یوافقون% 4.2

 منهج اللغة الفرنسیة الحالي یرتبط بالبیئة المحلیة یوافقون على أن % 33.3كما وجد 

  .وافقونلا ی% 66.7، بینما 
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من خلال تطبیق هذا یمكن تحقیق التواصل یوافقون على أنه % 84.3لوحظ كذلك أن 

  .لا یوافقون% 14.3محایدون ، بینما % 1.4، و )JAF(المنهج 

تحقیق المنهج لمهارات الاستماع والكتابة یوافقون على أن % 33.3كما یتضح أن 

  .لا یوافقون% 16.7محایدون ، و % 50، و  والقراءة والكلام

ضعف استیعاب  عدم توفر الكتاب المدرسي یؤدي إلى : أما العبارة التي نصها

موافقون ، و % 54.2من أفراد العینة یوافقون علیها ، بینما % 25وجد  الطلاب للمادة

  .محایدون% 20.8

كما وجد جمیع أفراد العینة یوافقون على عدم توفر مراجع  كالقصص القصیرة باللغة 

  .الفرنسیة
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الوسط الحسابي و الانحراف المعیاري بالإضافة إلى درجات الحریة والقیمة ): 6(جدول رقم 

  : الاحتمالیة لاختبار مربع كآي لإجابات أفراد عینة الدراسة حول الفرضیة الأولى

  العبــارات

 

الوسط 

 الحسابي

الانحراف 

 المعیاري

قیمة مربع 

 كآي

درجات 

 الحریة

القیمة 

 الاحتمالیة

التسلسل المنطقي  لمنهج اللغة هو )JAF(منهج . 1

  .الفرنسیة في المرحلة الثانویة

2.1  1  9.8 2 0.01 

یرتبط منهج اللغة الفرنسیة الحالي   بالبیئة . 2

 .المحلیة

1.7  1  - -  - 

یمكن تحقیق التواصل من خلال تطبیق هذا . 3

 ).JAF(المنهج 

1.8  0.9  2.7 1 0.10 

والكتابة والقراءة تحقیق المنهج لمهارات الاستماع . 4

 .والكلام

1.7  0.9  4 2 0.14 

عدم توفر الكتاب المدرسي یؤدي إلى ضعف . 5

 .استیعاب  الطلاب للمادة

3.0  0.0  4.8 2 0.09 

عدم توفر مراجع  كالقصص القصیرة باللغة . 6

 الفرنسیة

3.0 0.0 - - - 

  م 2014إعداد الباحث من بیانات الإستبانة، : المصدر
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أن الوسط الحسابي لجمیع العبارات أكبر من الوسط الحسابي ) 6(الجدول رقم یلاحظ من 

وهذا یشیر إلى أن إجابات المبحوثین نحو هذه العبارات تسیر في الاتجاه الإیجابي أي ) 2(الفرضي 

  . موافقتهم علیها

ابات وهذا یشیر إلى تجانس إج) 1 – 0(أما الانحراف المعیاري لهذه العبارات یتراوح ما بین 

  . المبحوثین

وهذا یشیر  0.05بالنظر إلى القیمة الاحتمالیة لجمیع العبارات أكبر من مستوى المعنویة 

  .إلى عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائیة أي أن إجابات المبحوثین تتوزع بنسب شبه متساویة

في ضعف تطبیق منهج اللغة الفرنسیة : مما  سبق تتأكد صحة الفرضیة التي نصها      

  .المدارس الثانویة محلیة امدرمان

  .عدم إدراك الإدارة المدرسیة بأهمیة تدریس اللغة الفرنسیة: الفرضیة الثانیة

  : یوضح التكرار والنسبة المئویة لاجابات افراد العینة حول عبارات الفرضیة الثانیة)  7( جدول رقم 

 لا أوافق محاید أوافق  العبارة

  17 .تعلم اللغة الفرنسیة للإدارة المدرسیةعدم وضوح الهدف من . 1
70.8% 

6  
25% 

1  
4.2% 

  14 .التخوف من اللغة الفرنسیة كلغة جدیدة. 2
58.3% 

8  
33.3% 

2  
8.3% 

  14 .إستفادة الإدارة من زمن حصص اللغة الفرنسیة في مجالات أخرى. 3
58.3% 

- 10  
41.7% 

الإنجلیزیـــة واللغـــة  اعتبـــار اللغـــة الفرنســـیة لغـــة أقـــل شـــأناً مـــن  اللغـــة. 4
 .العربیة یؤدي إلى ضعف تطبیق اللغة

20  
83.3% 

3  
12.5% 

1  
4.2% 

  م 2014إعداد الباحث من بیانات الإستبانة، : المصدر
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عدم وضوح الهدف من أفراد عینة الدراسة یوافقون على أن % 70.8فإن ) 7(من الجدول رقم 

لا % 4.2موافقون محایدون ، بینما % 25، و  من تعلم اللغة الفرنسیة للإدارة المدرسیة

  .یوافقون

محایدون ، %  33.3، و  یتخوفون من اللغة الفرنسیة كلغة جدیدة% 58.3كما وجد 

  .لا یوافقون % 8.3و 

إستفادة الإدارة من زمن حصص اللغة الفرنسیة یوافقون على % 58.3لوحظ كذلك أن 

  .لا یوافقون% 41.7، بینما  في مجالات أخرى

اللغة الفرنسیة لغة أقل شأناً من  اللغة یوافقون على أن % 83.3كما یتضح أن 

% 4.2محایدون ، و % 12.5، بینما الإنجلیزیة واللغة العربیة یؤدي إلى ضعف تطبیق اللغة

 .لا یوافقون
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الوسط الحسابي و الانحراف المعیاري بالإضافة إلى درجات الحریة ): 8(جدول رقم 

  : والقیمة الاحتمالیة لاختبار مربع كآي لإجابات أفراد عینة الدراسة حول عبارات الفرضیة الثانیة

  العبــارات

 

الوسط 

 الحسابي

الانحراف 

 المعیاري

قیمة مربع 

 كآي

درجات 

 الحریة

القیمة 

 الاحتمالیة

الهـــــدف مـــــن تعلـــــم اللغـــــة الفرنســـــیة  عـــــدم وضـــــوح. 1

 .للإدارة المدرسیة

2.5  0.9  16.8 2 0.00 

 0.01 2 9  0.9  2.2 .التخوف من اللغة الفرنسیة كلغة جدیدة. 2

إســـتفادة الإدارة مـــن زمـــن حصـــص اللغـــة الفرنســـیة . 3

 .في مجالات أخرى

2.2  1.0  0.67 1 0.41 

اللغـــة اعتبـــار اللغـــة الفرنســـیة لغـــة أقـــل شـــأناً مـــن  . 4

الإنجلیزیـــة واللغـــة العربیـــة یـــؤدي إلـــى ضـــعف تطبیـــق 

 .اللغة

2.7 0.7 27.3 2 0.00 

  م 2014إعداد الباحث من بیانات الإستبانة، : المصدر

أن الوسط الحسابي لجمیع العبارات أكبر من الوسط ) 8(یلاحظ من الجدول رقم 

وهذا یشیر إلى أن إجابات المبحوثین نحو هذه العبارات تسیر في ) 2(الحسابي الفرضي 

  . الاتجاه الإیجابي أي موافقتهم علیها

وهذا یشیر إلى ) 1 – 0.7(أما الانحراف المعیاري لهذه العبارات یتراوح ما بین 

  . ثینتجانس إجابات المبحو 



 
 

62 
 

وهذا  0.05بالنظر إلى القیمة الاحتمالیة لغالبیة العبارات أقل من مستوى المعنویة 

یشیر إلى وجود فروق ذات دلالة إحصائیة أي أن إجابات المبحوثین تتحیز لإجابة دون 

  .غیرها

عدم إدراك الإدارة المدرسیة بأهمیة : بناءاً على هذا تتأكد صحة الفرضیة التي نصها 

  غة الفرنسیةتدریس الل
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  .القصور في الكوادر أدى إلى أهمال تدریس اللغة الفرنسیة: الفرضیة الثالثة

  : یوضح التكرار والنسبة المئویة لإجابات أفراد العینة حول عبارات الفرضیة الثالثة)  9( جدول رقم 

 لا أوافق محاید أوافق  العبارة

حسـب تدریب معلمي اللغة الفرنسـیة تـدریباً مسـتمراً . 1

 .الحاجة والضرورة یؤدي إلى ضعف أداء المعلمین

20  

83.3% 

3  

12.5% 

1  

4.2% 

  15 .عدم الدقة في التعبیر بلغة فرنسیة سلیمة. 2

62.5% 

5  

20.8% 

4  

16.7% 

عــدم فــتح بــاب  التقــدیم لوظــائف المعلمــین بالقـــدر . 3

 .الكافئ لاستیعاب خریجي الجامعات

24  

100% 

- - 

شــعور  المعلمــین بعــدم تقــدیر مجهــودات مــن قبــل . 4

 . الإدارة التربویة

19  

79.2% 

3  

12.5% 

2  

8.3% 

إفتقـــــــــار  المعلمـــــــــین للدافعیـــــــــة بســـــــــبب الظـــــــــروف . 5

 .الاقتصادیة

16  

66.7% 

3  

12.5% 

5  

20.8% 

  م 2014إعداد الباحث من بیانات الإستبانة، : المصدر

 

تدریب معلمي اللغة من أفراد عینة الدراسة یوافقون على أن % 83.3فإن ) 9(من الجدول رقم 

، بینما الفرنسیة تدریباً مستمراً حسب الحاجة والضرورة یؤدي إلى ضعف أداء المعلمین

  .لا یوافقون% 4.2محایدون ، و % 12.5
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، و  عدم الدقة في التعبیر بلغة فرنسیة سلیمةیوافقون على % 62.5كما وجد 

  .لا یوافقون% 16.7محایدون ، و % 20.8

عدم فتح باب  التقدیم لوحظ كذلك أن جمیع أفراد عینة الدراسة  یوافقون على أن 

  . لوظائف المعلمین بالقدر الكافئ لاستیعاب خریجي الجامعات

شعور  المعلمین بعدم تقدیر مجهودات من یوافقون على أن % 79.2كما یتضح أن 

  .لا یوافقون% 8.3محایدون ، و % 12.5ما ، بین قبل الإدارة التربویة

إفتقار المعلمین للدافعیة بسبب الظروف یوافقون على % 66.7أیضا وجد 

 .لا یوافقون  % 20.8محایدون ، بینما % 12.5، و الاقتصادیة

 

 

 

 

 

الوسط الحسابي و الانحراف المعیاري بالإضافة إلى درجات الحریة والقیمة ): 10(جدول رقم 

  : الاحتمالیة لاختبار مربع كآي لإجابات أفراد عینة الدراسة حول الفرضیة الثالثة

  العبــارات

 

الوسط 

 الحسابي

الانحراف 

 المعیاري

قیمة مربع 

 كآي

درجات 

 الحریة

القیمة 

 الاحتمالیة
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اللغة الفرنسـیة تـدریباً مسـتمراً حسـب تدریب معلمي . 1

 .الحاجة والضرورة یؤدي إلى ضعف أداء المعلمین

2.7  0.7  27.3 2 0.00 

 0.01 2 9.3  0.8  2.4 .عدم الدقة في التعبیر بلغة فرنسیة سلیمة. 2

عــدم فــتح بــاب  التقــدیم لوظــائف المعلمــین بالقــدر . 3

 .الكافئ لاستیعاب خریجي الجامعات

3.0  0.0  - - - 

شــعور  المعلمــین بعــدم تقــدیر مجهــودات مــن قبــل . 4

 . الإدارة التربویة

2.7  0.7  22.8 2 0.00 

إفتقــــــــار  المعلمـــــــــین للدافعیــــــــة بســـــــــبب الظـــــــــروف . 5

 .الاقتصادیة

2.5 0.7 12.3 2 0.02 

  م 2014إعداد الباحث من بیانات الإستبانة، : المصدر

أن الوسط الحسابي لجمیع العبارات أكبر من الوسط ) 10(یلاحظ من الجدول رقم 

وهذا یشیر إلى أن إجابات المبحوثین نحو هذه العبارات تسیر في ) 2(الحسابي الفرضي 

  . الاتجاه الإیجابي أي موافقتهم علیها

وهذا یشیر إلى ) 0.8 – 0.0(أما الانحراف المعیاري لهذه العبارات یتراوح ما بین 

  . حوثینتجانس إجابات المب

وهذا  0.05بالنظر إلى القیمة الاحتمالیة لجمیع العبارات أقل من مستوى المعنویة 

یشیر إلى وجود فروق ذات دلالة إحصائیة أي أن إجابات المبحوثین تتحیز لإجابة دون 

  .غیرها
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القصــور فــي الكــوادر أدى إلــى أهمــال تــدریس اللغــة : علیـه تتأكــد صــحة الفرضــیة التــي نصــها 

  .الفرنسیة

عــدم تناســب طرائــق التــدریس المسـتخدمة فــي تــدریس اللغــة الفرنســیة مــع قــدرات : الفرضـیة الرابعــة

  .الطلاب

  : یوضح التكرار والنسبة المئویة لاجابات افراد العینة حول عبارات الفرضیة الرابعة) 11(جدول رقم 

 لا أوافق محاید أوافق  العبارة

لتــدریس اللغــة الفرنســیة عــدم توفرالمعامــل والأجهــزة الحدیثــة . 1
 .یؤدي إلى عدم جذب الطلاب للمادة

23  
95.8% 

- 1  
4.2% 

  13 .عدم إلمام المعلم بطریقة استخدام استخدام الأجهزة . 2
54.2% 

7  
29.2% 

4  
16.7% 

طریقــة التــدریس المتبعـــة لا تناســب الفرنســـیة والطــلاب فـــي . 3
 .التعلم

22  
91.7% 

- 2  
8.3% 

ـــتعلم . 4 ـــتعلم عـــدم  اســـتخدام ال التعـــاوني كإســـتراتیجیة حدیثـــة ل
 .اللغات الأجنبیة

22  
91.7% 

- 2  
8.3% 

  م 2014إعداد الباحث من بیانات الإستبانة، : المصدر

عدم توفرالمعامل من أفراد عینة الدراسة یوافقون على أن % 95.8فإن ) 11(من الجدول رقم 

لا % 4.2، و  الطلاب للمادةوالأجهزة الحدیثة لتدریس اللغة الفرنسیة یؤدي إلى عدم جذب 

  .یوافقون

،  عدم إلمام المعلم بطریقة استخدام استخدام الأجهزةیوافقون على % 54.2كما وجد 

  .لا یوافقون% 16.7موافقون، بینما % 29.2و 
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طریقة التدریس المتبعة لا تناسب الفرنسیة یوافقون على أن % 91.7لوحظ كذلك أن 

  . یوافقون لا% % 8.3، و  والطلاب في التعلم

عدم  استخدام التعلم التعاوني كإستراتیجیة یوافقون على أن % 91.7كما یتضح أن 

  .لا یوافقون% 8.3، و  حدیثة لتعلم اللغات الأجنبیة

الوسط الحسابي و الانحراف المعیاري بالإضافة إلى درجات الحریة والقیمة ): 12(جدول رقم 
  : راد عینة الدراسة حول عبارات الفرضیة الرابعةالاحتمالیة لاختبار مربع كآي لإجابات أف

  العبــارات
 

الوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعیاري

قیمة مربع 
 كآي

درجات 
 الحریة

القیمة 
 الاحتمالیة

عــدم توفرالمعامــل والأجهــزة الحدیثــة لتــدریس اللغــة . 1
 .الفرنسیة یؤدي إلى عدم جذب الطلاب للمادة

2.9  0.4  20.2 1 0.00 

ــــــة اســــــتخدام اســــــتخدام عــــــدم . 2 إلمــــــام المعلــــــم بطریق
 .الأجهزة 

2.2  0.9  5.3 2 0.07 

طریقــــــــة التــــــــدریس المتبعــــــــة لا تناســــــــب الفرنســــــــیة . 3
 .والطلاب في التعلم

2.8  0.6  16.7 1 0.00 

عدم  اسـتخدام الـتعلم التعـاوني كإسـتراتیجیة حدیثـة . 4
 .لتعلم اللغات الأجنبیة

2.9 0.3 16.7 1 0.00 

  م 2014الباحث من بیانات الإستبانة،  إعداد: المصدر

أن الوسط الحسابي لجمیع العبارات أكبر من الوسط ) 12(یلاحظ من الجدول رقم 

وهذا یشیر إلى أن إجابات المبحوثین نحو هذه العبارات تسیر في ) 2(الحسابي الفرضي 

  . الاتجاه الإیجابي أي موافقتهم علیها

وهذا یشیر إلى ) 0.9 – 0.3(ت یتراوح ما بین أما الانحراف المعیاري لهذه العبارا

  . تجانس إجابات المبحوثین
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وهذا  0.05بالنظر إلى القیمة الاحتمالیة لجمیع العبارات أقل من مستوى المعنویة 

یشیر إلى وجود فروق ذات دلالة إحصائیة أي أن إجابات المبحوثین تتحیز لإجابة دون 

  .غیرها

عــدم تناســب طرائــق التــدریس : الفرضــیة التــي نصــها بنــاءاً علــى هــذا تتأكــد صــحة 

  .المستخدمة في تدریس اللغة الفرنسیة مع قدرات الطلاب

  :الأداة الثانیة تحلیل المحتوى 

  ):خلفیة فكریة وتحلیلیة ( منهج  اللغة الفرنسیه المطبق في المرحلة الثانویة 

والمطبق الآن في المدارس الباحثة في هذا المبحث باستعراض منهج اللغة الفرنسیة  قامت

الباحثة بتقدیم وحدات  وقامت، )J’apprendre Le Français(JAF)(الثانویة السودانیة 

  :المنهج المختلفة مع تحلیل شامل لمحتواه من خلال العناصر التالیة

   La peresentation  de la methodeعرض المنهج  -1

  Le contenu  Linguistiqueالمحتوي اللغوي  -2

  Le contenu Culturelوى الثقافي المحت -3

 Materiel Complemeالوسائل الإیضاحیة  -4

یعتبر من المناهج المحلیة والذي تم تصمیمه على أیدي " أتعلم الفرنسیة " هذا المنهج 

خبراء وعلماء تربویون سودانیون ، لتعلیم اللغة الفرنسیة كلغة أجنبیة في المرحلة الثانویة 

تصمیم هذا المنهج أن یناسب طبیعة الدارس السوداني من حیث السودانیة وقد روعي في 
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میوله واحتیاجاته وبیئته وكذلك التراث السوداني وهو أول منهج متكامل من حیث التكوین 

  : ویتكون من

 .للسنة الأولى (JAF)  1كتاب التلمیذ الأول   -1

  .للسنة الثانیة (JAF)  2كتاب التلمیذ الثاني  -2

  .للسنة الثالثة (JAF)  3كتاب التلمیذ الثالث  -3

 .أشرطة مسجلة للنصوص -4

 .مرشد المعلم -5

، وهو یحتوي على عشرة  1993تم إصداره في عام  (JAF 1)ونجد أن كتاب التلمیذ الأول 

بین شخصین وهي دروس مبسطة في مفرداتها اللغویة  (Dialogue)دروس في شكل حوار 

 Tableaux de)وتركیبها القواعدي ، كما یوجد أیضاً عدد وفیر من جداول تعریف الأفعال 

Conjugasion )  . أما الكتاب الثاني(JAF 2)  م وهو لا یختلف 1994تم إصداره في عام

ي شكل حوار وعدد من جداول دروس ف) 9(في محتواه عن كتاب التلمیذ الأول ویتكون من 

  . تصریف الأفعال في نهایة الكتاب

 8یتبع خطة واحدة في عرض الدرس تتكون من  (JAF 1,2)ونجد أن الكتاب الأول والثاني 

  :محاور أساسیة هي

 ( un dialogue Situationnel)حوار  -1

 (des Micro - Situations)مواقف قصیرة   -2
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  (du Vocabulaire)مفردات جدیدة  -3

  (de La grammaire)اعد نحویة قو  -4

  (des exercices ecrits)تمارین تحریریة  -5

 ( des exercices oraux)تمارین شفهیة  -6

 ( Son / graphie)الربط بین الصوت الحرف   -7

 ( un texte)قطعة روائیة قصیرة  -8

فقد كان التركیز على دراسة النصوص وتحلیلها  (JAF3) أما فیما یختص الكتاب الثالث 

إهمال الجوانب الأخرى ، وتتناول هذه النصوص موضوعات جادة عن  ظواهر حقیقیة دون 

في الحیاة السودانیة والفرنسیة مما قد یتیح الفرصة للمعلم والتلمیذ تناولها بالنقد والتحلیل 

  . والمقارنة

هذه النصوص الروائیة تعتبر إضافة حقیقة للدارس في مجال اللغات وهي مصممة بلغة 

  .ألوفة مع محاولة التقریب بین اللغة الفرنسیة المتحدثة والمكتوبةفرنسیة م

 Le Contenu Linguistique: المحتوي اللغوي  2- 3-2

اللغة الفرنسیة الأساسیة واللازمة للتخاطب ) JAF(یغطي المحتوي اللغوي للمنهج 

بما یسمح للدارس التعامل بیسر مع ناطقي اللغة الفرنسیة فیما  ، الیومي في حد معقول

، وتعطیه القدرة على التعبیر عن نفسه  la vie quolidieuneیختص بالحیاة الیومیة العادیة 

فهو یستطیع على سبیل المثال أن یؤدي التحیة ویستطیع أن یودع ویهنئ ویعزي ویسأل عن 
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تب ویحب ویكره ، كما یستطیع أن یتحدث عن طریقة ویحتج ویفرح ویغضب ویشكر ویعا

  .إلخ..الحالة الصحیة والذهاب إلى السوق

كما یستطیع وصف الأشخاص والأماكن والحدیث عن بیئة وعما تحتویه من موارد 

ومعالم ومواقف ،ومن حیث التراكیب القواعدي یستطیع الدارس أن یعبر عن نفسه في 

ة وحتى نهایة مرحلة الدراسة تجده ملماً بكل الماضي والحاضر والمستقبل كتابة وخطاب

  .التراكیب والمفردات والوظائف الأساسیة في اللغة الفرنسیة 

  La Grammaire: القواعد  3- 3-2

الشكل الضمني والصریح وتتمثل في إعطاء  (JAF)فاقت القواعد النحویة في المنهج 

ل المعنى والتركیب والذي یتضح من المعلم للدارسین القواعد النحویة  للغة الفرنسیة من خلا

وهو یتمثل في شرح المعلم للقواعد ، خلال النصوص ونماذج التمرین أیا كان الشكل الصریح 

  .النحویة بمساعدة جداول القواعد ونماذج التمارین

نجد أن المحتوى النحوي والقواعد اللغویة التي تعالج كل درس قد  (JAF1)وفي كتاب 

یة في بدایة المنهج بصورة مبسطة،  فالمعلم یبدأ بتدریس أفعال تم عرضها بطریقة ضمن

وكذلك  : ecouter, parler , manger , regarderالمجموعة الأولى وتصریفها مثل 

ثم یتدرج بعد ذلك لأفعال المجموعة الثانیة والثالثة بما  (etre – avoir ) الأفعال المساعدة

 la negationتدرس الأزمنة وأسلوب النفي یتقضیه التدرج في عرض الدروس ، وأیضاً 
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 lespossessifsوأیضاً صفات الملكیة   lesarticles definietindeوأدوات النكرة والمعرفة 

  . Linterrogationوأیضاً الصیغ الاستفهامیة  Demonstratifsوصفات الإشارة 

یختلف عن الكتاب الأول إذ نجده یتدرج نحو ) JAF2(والمحتوى النحوي لكتاب الثاني 

 Les verbs“التعقید بعض الشيء في القواعد النحویة فتدرس الأفعال المركبة 

pronominanx”  والمستبقل البسیطles Future simple   والمستقبل القریبle Future 

Proche    والماضيle passé compose   والماضي القریبLe passé recent 

  .  les pronoms relaifsئر الموصول وضما

فهو یحتوي على نصوص طویلة وقصیرة ، تتشمل على ) JAF3(أما الكتاب الثالث 

مواضیع غنیة بقواعد اللغة التي سبقت أن درست في الكتابین الأول والثاني ، وأیضاً دروس 

 la، والمبني للمجهول   Limparfaitجدیدة في القواعد أكثر عمقاً مثل الماضي الناقص 

voix passive   وكذلك ضمائر الملكیة ،Les pronoms possessifs   والحالي ،Les 

adverbs  
 )JAF(عرض محتوى المنهج / 2

أن الكیفیة التي یتم بها عرض المحتوى اللغوي نجد أن المنهج یحتوي على كمیة كبیرة 

المنهج على عدد كبیر من من النصوص تدور حولها موضوعات متنوعة ، كما یحتوي 

  .التمارین والمناشط المختلفة التي تجعل عملیة التعلم مشاركة بین المعلم والطالب
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ویبدأ كل درس من دروس الكتابین الأول والثاني بحوار یدور بین شخصیة فرنسیة وشخصیة 

و سودانیة أو بین شخصیتین فرنسیتین ،  وفي مضمونهما الهدف الذي یرمي إلیه الدرس وه

الهدف التواصلي للأهداف اللغویة ثم تلي كل حوار نصوص قصیرة متنوعة تساعد على 

ثم تلیها . تحقیق الهدف التواصلي ، وثم یلیها المفردات الجدیدة ذات الصلة بموضوع الحوار 

  .فقرة القواعد النحوي وتكون مصحوبة بأمثلة یقوم المعلم بشرحها وتوضیحها

اللغة عدد معقول من التمارین الشفهیة بغرض تطبیقها ، وتلي الفقرة الخاصة بقواعد 

ثم تلیها فقرة الصوتیات ، وهي علاقة الصوت والحرف وتحتمل الجانبین الشفهي والتحریري ، 

ثم تأتي الفقرة قبل الأخیرة وهي عبارة عن تمارین كتابیة یتمرن فیها الدارس على مهارة الكتابة 

  . وینتهي بنص روائي شامل

  :الدرسخطوات 

یتبني هذا المنهج خطة واضحة بطریقة التدریس ، وللمعلم حق تغیرها إذا رأى ذلك 

، فقد أعطى للمعلم حریة   Electiqueضروریاً وبطبیعة تصمیم المنهج بوصفه انتقائي 

،  والخطوات المقترحة ) livre du maitre5(الإضافة والتوسع في حدود معطیات المنهج 

  :في عدة نقاط هيلتدریس المنهج تتمثل 

 .وهو عبارة عن مراجعة بسیطة: التحضیر  -1

على المعلم عرض النص أو الحوار قراءة أو عن طریق الكاسیت إذا : عرض الدرس  -2

توفر وفي بعض الأحیان یكون عرض الدرس في فلاشات أو ذواكر مع مراعاة النغمة 
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س بمصاحبة الصوتیة والإیقاع في الفرنسیة ، وكذلك بإمكان الأستاذ عرض الدر 

الملصقات التوضیحیة والصور إذا وجدت ، فهي تعتبر جاذبة لانتباه الدارسي وتساعد 

 .على الفهم والاستیعاب بصورة أسرع

 :نقاط 3وفي هذه الخطوة یتم عرضها في : شرح الدرس  -3

  مجسدة في الصورة الأولى من الدرس( الشرح العام للدرس من منطق البیئة. 

 شرح عام للنص. 

 مفردات وتراكیب"ناصر الجدیدة للدرس شرح الع." 

وفي هذه الفقرة من المستحسن للمعلم أن یخصص للطالب دوراً فعالاً في العملیة التربویة  

وبإمكان المعلم استخدام الوسائل السمعیة والبصریة والمقترحة عن طریق المنهج ، وكذلك 

وأیضاً یمكنه دعوة الطلاب یمكن استخدام وسائل تعلیمیة أخرى وحركات الجسم للتعبیر ، 

للتمثیل ، كما یمكن الاستاذ شرح الدرس باللغة الفرنسیة وأن یلجأ للترجمة باللغة العربیة في 

  .حالة الضرورة القصوى

وتعتبر هذه الخطوة مكملة للخطوة السابقة وهي تعین المعلم في : أسئلة حول الدرس -4

 .معرفة فهم الدراسین واستیعابهم للدرس

في هذه الخطوة من الدرس یطلب المعلم من كل دارس : لحفظ والتمثیل التكرار وا -5

تكرار وتردید الجمل والكلمات ، وفي نفس الوقت یقوم المعلم بتصحیح النطق مع 

مراعاة الابتعاد التام عن التردید الجماعي لاكتشاف الذین ینطقون نطق غیر صحیح ، 
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دد في الحفظ بل علیه الاكتفاء أما عن الحفظ التام للنصوص فعلى المعلم ألا یتش

بقبول المحتوى الذي یعطي نفس المعنى، ویمكن للدارسین تمثیل النص أو الحوار كما 

 .یمكنهم استخدام المعنى في مواقف جدیدة

هذه الخطوة تعتبر أساسیة في تنفیذ بقیة خطوات الدرس ، وذلك لأنها : تصحیح النطق -6

 : داخل الفصل بحكمة مرعیاً النقاط الآتیةتعني بسلامة النطق وعلى المعلم تنفذها 

  یجب على المعلم مراعاة عدم إحراج الدارس عندما یخطئ في النطق بل علیه

 .تشجیعه

  یجب ألا یتشدد المعلم في النطق ، وكذلك مراعاة عدم تقطیع الجمل والعبارات

 .والكلمات

 تطویر سمع الدارس عن طریق نطق اللغة الفرنسیة بصورة سلیمة. 

 وهذه الخطوة تحتوي على النقاط التالیة: الاستفادة من الدرس : 

وهذ الخطوة مرنة تساعد على تخفیف الهدف  Micro Situations: المواقف الصغیرة -

 .التواصلي

ذات الصلة بموضوع الحوار وهذه التراكیب یمكن للمعلم  Vocabulaireالكلمات الجدیدة  -

 .ة كما یمكنه إضافة كلمات جدیدة مرادفةشرحها بمساعدة الصور الإیضاحیة الموجود

وهذ الفقرة تشمل القواعد النحویة التي یعالجها الدرس ، یومكن  La grammaireالقواعد  -

للمعلم شرح المعضلات اللغویة بمساعدة أمثلة على السبورة لعرض تطبیق القواعد اللغویة 
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وذجي ، ثم ینتقل بعد ذلك ، ویجب على المعلم بمساعدة السبورة السوداء شرح المثال النم

 .إلى سلسلة التمارین

ویتم فیها ربط الصوت بالحرف ویمكن للمعلم  Son / graphieربط الصوت بالحرف  -

 .إضافة أمثلة جدیدة

من أجل تعمیم الفائدة یمكن للمعلم عمل  Les eexercices oraux: التمارین التحریریة -

شجیع الدارسین على أدائها في هذه التمارین داخل الفصل،  وتصحیحها كما یجب ت

 .السبورة السوداء

هذ الفقرة تأتي في ختام كل درس ویمكن للمعلم أن یطلب من الدارسین  le texteالنص  -

القراءة الجهریة للنص مما یتیح له اكتشاف أخطاء النطق حتى یتمكن من تصلیحها ،  

 .ومن فوائده مراجعة الأخطاء النحویة واللغویة

 Le contenu Culturel: قافيالمحتوى الث/ 3

ترتبط اللغات ارتباطاً وثیقاً بالثقافة وهي تأخذ عدة أشكال في ارتباطها هذا كما أورد ذلك 

  .في ثلاث نقاط 82، ص  De Carlo  "1985ودیكارلو   Castellotiكاستلوتي 

  La Langue comme partie de la culturelاللغة كقسم من أقسام الثقافة  -1

 .la langue comme produit de la cultureاللغة كنتاج من الثقافة  -2

 la langue comme condition de laاللغة كشرط من شرط من شروط الثقافة  -3

culture  
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من خلال محتواه الثقافي تطرق لعدة موضوعات تمثل عدة ظواهر  JAFونجد أن المنهج 

  :فرنسیة وسودانیة وقد سلك المنهج في عرض ذلك ثلاث طرق

 .الانطلاق من ظاهرة من ظواهر الحیاة الفرنسیة وربطها بالظاهرة المقابلة السودانیة -1

لغة عرض ظاهرة من ظواهر الحیاة السودانیة ثم عرضها بالظاهرة المقابلة في ال -2

 .الفرنسیة

 .عرض الظاهرتین معاً  -3

لا یتطرق للبیئة السودانیة الا في الكتاب الأول وبصورة  JAFوتلاحظ الباحثة أن المنهج 

مبسطة ، وأن الكتابین الثاني والثالث في محور المحتوى الثقافي وموضوعات المحتوى الثقافي 

یم والاحتفالات، وأیضاً یتطرق إلى تدور حول الاسرة والزواج والریاضة والسفر والسیاحة والتعل

الموسیقى والقرى الفرنسیة والمباني والبحار وایضاً الرحلات وفصول السنة والأنهار والحیوانات 

والطعام والمنتجات   ”nice“والطیور ، وایضاً تحدث عن المصایف وركز على مدینة 

  .الفرنسیة

اصمة فرنسا وهي مدینة الفن باعتبارها ع  ”Paris“باریس  JAFوتناول أیضاً المنهج 

  .والرسامین والمعالم الهامة مثل برج إیفل وشارع الشانزلیزیه وغیرها

قد أفرد درساً كاملاً للإجازات وكیف أن الفرنسیون یقضون إجازاتهم في  JAFونجد أن المنهج 

شواطئ البحار والجبال والریف الفرنسي وتحدث أیضاً عن أنواع الریاضة مثل الدراجات 

 .لتنس والجمباز والتزحلق على الجلیدوا
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  :الوسائل الإیضاحیة / 4

  Les Images:الصور

إن الصور التوضیحیة والتعریفیة تلعب درواً هاماً في تعلیم اللغات الأجنبیة ، ولا غنى 

لأي منهج تربوي تعلیمي عن وسائل إیضاحیة وتعلیمیة ، وتأتي الصور في مقدمتها لأنها 

  .توافراً في كتب المنهجأكثر الوسائل 

  :على نوعین من الصور  JAFویشتمل منهج اللغة الفرنسیة 

 . Images situlaionnellesالصور التي تمثل حالات ومواقع  -1

 . Images significatives ouالصور ذات المدلول الإیضاحي أو التفسیري  -2

فهم التلمیذ الصور التي تمثل حالات ومواقع نجدها في كل درس وتعمل على تسهیل 

  .للدرس

وهي تعین على شرح معاني المفردات الجدیدة وفي  :الصور ذات المدلول الإیضاحي 

یحتوى على أكثر من خمسین من الصور والرسومات التاریخیة والمعالم  JAF3الكتاب الثالث 

المشهورة في فرنسا مثل برج إیفل ومتحف اللوفر وقوس النصر وغیرها بالإضافة إلى خرط 

المدن والمقاطعات والأقطار المحیطة ، ومن السودان نجد عددا من الصور لخزان  توضح
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سنار ومزارع القطن بالجزیرة ومصانع النسیج ومن معالم الخرطوم نجد طوابي المهدیة وسق 

أمدرمان وسوف الناقة وقاعة الشعب والمتحف القومي وجزیرة توتي ومكان صناعة المراكب 

ر فوتوغرافیة للإهرامات والمعابد القدیمة والآثار السودانیة في كما توجد صو ،  بأبي روف 

  .شمال السودان

وترى الباحثة أن المنهج من حیث المحتوى اللغوي والثقافي فهو یمثل إضافة حقیقیة 

لمجال المناهج والتربیة حیث أنه أول منهج سوداني وضع على أیدي علماء وخبراء تربویین 

  . التربیة والتعلیم والملحقیة الثقافیة الفرنسیةمن جامعة الخرطوم ووزارة 

ولكن نجد أن هنالك بعض السلبیات في تطبیق المنهج في المدارس  ، ولتحدید نقاط القوة 

بعنوان المنهج )  21م ص 1995عمر أحمد محمد دكتوراه (والضعف نجد في رسالة 

حث لعدة نقاط واصفاً منهج تعرض البا" الاتصالي وتأهیل معلمي اللغة الفرنسیة في السودان 

JAF بالضعف والسلبیة ونلخص ذلك فیما یلي :  

 .وفي رأي أنا أنه أبعد ما یكون عن ذلك: وصف المنهج من قبل مؤلفیه بأنه انتقائي  -1

في الدرس غیر مستمرة جیداً لتحقیق الهدف   actes de paroleالأعمال الكلامیة  -2

 .التواصلي

بع شخصیات رئیسة تمثل محتواه الحواري  لا توجد في الكتاب الأول سوى أر  -3

dialogue من بدایة الكتاب حتى نهایته. 

 .غیاب النشاطات التي تنمي من مهارة الكتابة لدى التلامیذ -4
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 .محدودة جداً   la phonetiqueالتمارین التي  تخص علم الأصوات  -5

كما یرى الباحث لا –من حیث القوة والضعف  )JAF( في رأي أن إصدار حكم على منهج

ولا یمكن أن نقوم كتاب واحد ، یكون موضوعیاً إذا كان لا یشمل كل كتب المنهج الثلاث 

)JAF1  (.  

ولكن  نرى أن بعض السلبیات الملازمة لتنفیذ المنهج یتمثل معظمها في الوسائل 

  .التعلیمیة الإیضاحیة التي تعین المعلم في عملیة التدریس

 .لكافي للمعلمین یعتبر أحد أسباب عدم تنفیذ المنهج بالصورة المطلوبةوأیضاً عدم التأهیل ا
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  الفصل الخامس

  ، النتائج والتوصیات الخاتمة

  : الخاتمة

اجات التي توصلت تستنتتناول الباحثة في هذا الفصل عرض ملخص عام للبحث والأ

إلیها عن طریق الدراسة المیدانیة بالإضافة إلى التوصیات التي توصي بها الباحثة في ضوء 

  . النتائج التي توصل لها البحث ، ومقترحات لدراسات وبحوث مستقبلیة

الهدف الأساسي من هذا البحث هو معرفة مشكلات تدریس مادة اللغة الفرنسیة في المدارس 

ولایة الخرطوم ، وجمع المعلومات عن هذه المشكلات التي تعیق  –ة ام درمان الثانویة محلی

  .من تدریس اللغة الفرنسیة 

، كما قامت الباحثة وتحلیل المحتوىوقد استخدمت الباحثة المنهج الوصفي التحلیلي 

بتصمیم استبانة لجمع المعلومات ، وقد تم ذلك من خلال طرح استبانة وجهت لمعلمي 

معلم  24وهي عینة مقصوده تتكون من ولایة الخرطوم ،  -حلیة ام درمان ومعلمات م

  .ومعلمة

الذي أحتوي اشتمل الفصل الإول علي مشكلة البحث وأهدافها ، و فصول ، خمس وقد جاء في 

ول لإة وختم الفصل اتتدریس اللغة الفرنسیة ومشكل ةعلي المقدمة وتم فیه بیان أهمی

  .بالمصطلحات  
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ثلاث مباحث شتمل علي افقد ) طار النظري والدراسات السابقة لإا( اني أما الفصل الث

میة التعلیم الثانوي وأهدافه و هالتعلیم الثانوي وقد تطرقت الباحثة الي أ: ول لإ، المبحث ا

  .خصائص طلابه 

فقد تناولت الباحثة فیه التدریس بصوره عامه والمناهج الاجنبیة : الثاني  مبحثأما ال

  .واللغه

فقد تضمن اللغة الفرنسیة وتاریخ دخولها في المدارس الثانویة : أما المبحث الثالث 

  . السودانیة ومبررات تدریس اللغة الفرنسیة و أساتذة اللغة الفرنسیة 

من حیث المنهج ) أجراءات البحث(الذي تضمن  ثالثثم أنتقلت الباحثة الي الفصل ال

ضاً البیانات أحصائیاً ، كما أشتمل علي أداة جمع الباحثة أیوالعینة وقد عالجت والمجتمع 

  .و تحلیل المحتوي البیانات وهي الاستبانة 

علي أما الفصل الرابع فقد تضمن عرض ومناقشة النتائج التي توصلت لها الباحثة 

  . ضوء الفروض 

فقد أشارت الباحثة الي عدد من الاستنتاجات والمقترحات  خامس فصل الأما ال

، و أتبعتها بملخص للدراسة ، ثم ذیلتها بتثبیت والتوصیات التي یمكن أن تفید المجتمع 

 . للمراجع والدراسات العلمیة التي أستفادت منها والملاحق التي أستعانت بها في تنفیذ دراستها 

  

  : النتائج
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 .الفرنسیة في المدارس الثانویة ضعف تطبیق منهج اللغة  .1

 .عدم أدراك الادارات المدرسیة بأهمیة تدریس اللغة الفرنسیة .2

 .القصور في الكوادر أدي الي أهمال تدریس اللغه الفرنسیة .3

 .مستخدمة مع قدرات الطلابطرائق التدریس ال عدم تناسب .4

  : التوصیات

  :بما یلي في ضوء النتائج التي توصل إلیها البحث توصي الباحثة  .1

 .توفیر الكتاب المدرسي لكل طالب  .2

ٕ و الفرنسیة هتمام تدریب معلم اللغة الا .3  .عداده أعداداً جیداً ا

نخراط في العمل لاأتاحة الفرصة لخریجي كلیات التربیة قسم اللغه الفرنسیة با .4

 .التعلیمي 

س تحسین وضع اللغة الفرنسیة في المدارس الثانویة وأعداد البئیة المناسبة لتدری .5

 .اللغات

  :مقترحات لبحوث مستقبلیة
فنیة حول دور التوجیه التربوي الفني في حل مشكلات تدریس اللغة إجراء دراسة  .1

  .الثانویةالفرنسیة بالمرحلة 
 . تدریس مادة اللغة الفرنسیة في التعلم التعاوني ستخدام اأجراء دراسة حول طریقة  .2
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 .م1983الدول العربیة ، 
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، عالم الكتب ، القاهرة ، س ، نماذجه ومهاراته التدریكمال عبد المجید زیتون ،  -5

 .م2005
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تحلیل وتقویم منهج اللغة الفرنسیة في المرحلة الثانویة،  ، منى محمد السید نجار -7

 .م2001رسالة دكتوراه غیر منشورة ، جامعة الخرطوم ، 

  : التقاریر/ 3
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  بسم الله الرحمن الرحیم

  الإستبانة بصورتھا الأولى) 1(ملحق رقم 

  كلیة الدراسات العلیا
  برنامج ماجستیر التربیة
  المناھج وطرق التدریس

  
  المحترم/............................................... السیدة/ السید

  

  السلام علیكم ورحمة الله وبركاتھ ،،
  

  : تقوم الباحثة بدراسة لمتطلبات البحث التكمیلي تحت عنوان 

  مشكلات تدریس مادة اللغة الفرنسیة بالمدارس الثانویة

  )محلیة أمدرمان –ولایة الخرطوم (

وتهدف الباحثة أن تستعین بآرائكم العلمیة لتحكیم أسئلة الاستبیان التي تستخدم كأدة 

  .لجمع البیانات

  لتعاونكم ،مع خالص شكري 

  واالله الموفق،،

  : الدارس

 صفاء محمد مسلم أحمد
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  ضعف تطبیق منهج اللغة الفرنسیة في المدارس الثانویة: المحور الأول 

أوافق   أوافق  العبارات

  بشدة

  لا أوافق

        هوالتسلسل المنطقي للمنهج في المرحلة الثانویة JAFمنهج  - 1

        المحلیةیرتبط منهج اللغة الفرنسیة الحالي بالبیئة  - 2

یمكن تحقیق التواصل الكفء من خلال تطبیق هذا المنهج  - 3

)JAF(  

      

        تحقیق المنهج لمهارات الاستماع والكتابة والقراءة والكلام - 4

        عدم توفر الكتاب المدرسي - 5

        عدم توفر مراجع كالقصص القصیرة باللغة الفرنسیة - 6

 

    بأهمیة تدریس اللغة الفرنسیةعدم إدراك الإدارات المدرسیة : المحور الثاني

أوافق   أوافق  العبارات
  بشدة

  لا أوافق

عدم  وضوح الهدف من تعلم اللغة الفرنسیة بالنسبة للإدارة  - 1
  المدرسیة

      

        الرهبة والتخوف من اللغة الفرنسیة كلغة جدیدة - 2
استفادة الإدارة من زمن حصص اللغة الفرنسیة في مجالات  - 3

  أخرى
      

  القصور في الأطر أدى إلى إهمال تدریس اللغة :المحور الثالث
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أوافق   أوافق  العبارات
  بشدة

  لا أوافق

تدریب معلمي اللغة الفرنسیة تدریباً مستمراً حسب الحاجة  - 1
  والضرورة

      

        ضعف الأداء للمعلمین  - 2
        الدقة في التعبیر بلغة فرنسیة سلیمة - 3
الكافئ عدم فتح باب التقدیم لوظائف المعلمین بالقدر  - 4

  .لاستیعاب خریجي الجامعات
      

شعور المعلمین بعدم تقدیر مجهوداتهم من قبل الإدارة  - 5
  .التربویة

      

        افتقار المعلمین للدافعیة بسبب الظروف الاقتصادیة - 6
 

  عدم تناسب طرائق التدریس المستخدمة مع مقدرات الطلاب: المحور الرابع

أوافق   أوافق  العبارات
  بشدة

  لا أوافق

        عدم توفر المعامل والأجهزة الحدیثة لتدریس اللغة الفرنسیة - 1
        عدم إلمام المعلم بطریقة استخدام الأجهزة - 2
        طریقة التدریس المقترحة لا تجذب الطلاب - 3
        طریقة التدریس المتبعة لا تشرك الطلاب في التعلم - 4
عدم استخدام التعلم التعاوني كاستراتیجیة لتعلم اللغات  - 5

  الأجنبیة
      

        الطریقة التقلیدیة لا تتناسب مع المادة - 6
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  ) 2(ملحق رقم 

 أسماء المحكمین

 .أحمد سعد مسعود ، أستاذ مشارك ، كلیة التربیة ، جامعة السودان للعلوم والتكنولوجیا -1

 .حربیة محمد أحمد ، أستاذ مساعد، كلیة التربیة ، جامعة السودان للعلوم والتكنولوجیا -2

محمد أحمد عمار ، أستاذ مساعد ، كلیة التربیة ، جامعة السودان للعلوم خالدة  -3

 .والتكنولوجیا

سعید محمد محمد أحمد النورابي ، أستاذ مساعد ، كلیة التربیة ، جامعة السودان  -4

 .للعلوم والتكنولوجیا

سهام المصباح عمر ، ستاذ مساعد ، كلیة التربیة ، جامعة السودان للعلوم  -5

 .والتكنولوجیا

صباح الحاج محمد ، أستاذ مساعد ، كلیة التربیة ، جامعة السودان للعلوم  -6
 .والتكنولوجیا

طارق الشیخ أبو بكر ، أستاذ مساعد ، كلیة التربیة ، جامعة السودان للعلوم  -7
 .والتكنولوجیا

عبد الرحمن كمال الدین شمینا ، ستاذ مساعد ، كلیة التربیة ، جامعة السودان للعلوم  -8
 .وجیاوالتكنول



 
 

92 
 

 بسم الله الرحمن الرحیم

  الإستبانة بصورتھا النھائیة) 3(ملحق رقم 

  كلیة الدراسات العلیا
  برنامج ماجستیر التربیة
  المناھج وطرق التدریس

  إستبانة

  المحترم........................................السیدة/السید

  : بحث مقدم لنیل درجة الماجستیر في التربیة بعنوان: الموضوع

  )ولایة الخرطوم–محلیة أمدرمان –مشكلات تدریس اللغة الفرنسیة في المدارس الثانویة (

وتهدف الباحثة أن تستعین بآرائكم العلمیة للإجابة على أسئلة الاستبیان التي تستخدم كأداة 

  .ون به من معلومات یستخدم لأغراض البحث العلمي فقطلجمع البیانات مع العلم أن ما تدل

  مع خالص شكري لتعاونكم ،

  واالله الموفق،،

  : الدارسة

  صفاء محمد مسلم أحمد

  م2014أغسطس 
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  البیانات الشخصیة : أولاً 

  :...........................................الاسم

  : النوع

  أنثى     ذكر 

  : المؤهل العلمي

  فوق الجامعي   جامعي     دبلوم     ثانوي

  :سنوات الخبرة

      سنة 15-10      سنوات10-5    سنوات 5أقل من 

  سنة 15أكثر من 

  :الاستبیان: ثانیاً 

  ضعف تطبیق منهج اللغة الفرنسیة في المدارس الثانویة: المحور الأول 

  محاید  لا أوافق  أوافق  العبارات

هوالتسلسل المنطقي لمنهج اللغة الفرنسیة  JAFمنهج  .1

  في المرحلة الثانویة

      

        یرتبط منهج اللغة الفرنسیة الحالي بالبیئة المحلیة .2

یمكن تحقیق التواصل من خلال تطبیق هذا المنهج  .3

)JAF(  
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تحقیق المنهج لمهارات الاستماع والكتابة والقراءة  .4

  والكلام

      

یؤدي إلى ضعف استیعاب عدم توفر الكتاب المدرسي  .5

  .الطلاب للمادة

      

        عدم توفر مراجع كالقصص القصیرة باللغة الفرنسیة .6

  

    عدم إدراك الإدارات المدرسیة بأهمیة تدریس اللغة الفرنسیة: المحور الثاني

  محاید  لا أوافق  أوافق  العبارات

        المدرسیةعدم  وضوح الهدف من تعلم اللغة الفرنسیة بالنسبة للإدارة  .1

        التخوف من اللغة الفرنسیة كلغة جدیدة .2

        استفادة الإدارة من زمن حصص اللغة الفرنسیة في مجالات أخرى .3

اعتبار اللغة الفرنسیة لغة أقل شأناً من اللغة الإنجلیزیة واللغة العربیة  .4

  .یؤدي إلى ضعف تطبیق اللغة

      

 

 

 

 

 

  إلى إهمال تدریس اللغةالقصور في الأطر أدى : المحور الثالث
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  محاید  لا أوافق  أوافق  العبارات

تدریب معلمي اللغة الفرنسیة تدریباً مستمراً حسب الحاجة والضرورة  .1

  .یؤدي إلى ضعف أداء المعلمین

      

        عدم الدقة في التعبیر بلغة فرنسیة سلیمة .2

عدم فتح باب التقدیم لوظائف المعلمین بالقدر الكافئ لاستیعاب خریجي  .3

  .الجامعات

      

        .شعور المعلمین بعدم تقدیر مجهوداتهم من قبل الإدارة التربویة .4

        افتقار المعلمین للدافعیة بسبب الظروف الاقتصادیة .5

 

  عدم تناسب طرائق التدریس المستخدمة مع قدرات الطلاب: المحور الرابع

  محاید  لا أوافق  أوافق  العبارات

الحدیثة لتدریس اللغة الفرنسیة یؤدي إلى عدم توفر المعامل والأجهزة  .1

  .عدم جذب الطلاب للمادة

      

        عدم إلمام المعلم بطریقة استخدام الأجهزة .2

        .طریقة التدریس المتبعة لا تناسب الفرنسیة والطلاب في التعلم .3

        .عدم استخدام التعلم التعاوني كاستراتیجیة حدیثة لتعلم اللغات الأجنبیة .4

 


