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Résumé

Notre mémoire de la recherche s’intitule « Emploi des connecteurs textuels
dans la production écrite en situation d'apprentissage du FLE : cas des
étudiants de la troisiéme année a 'université du Soudan de Science et de
Technologie ».

Cette étude vise d’abord a Identifier la place de chaque connecteur dans la
phrase frangaise. Savoir le r0le des connecteurs textuels dans la production
¢écrite, Savoir 1’importance des connecteurs dans la production écrite, et
Donner une idée sur les notions des competences langagiéres.

Nous avons adapté deux méthodes pour réaliser cette étude, ce sont la
méthode analytique et descriptive.

Nous avons obtenu les résultats suivants :

La majorité des apprenants rencontrent des difficultés pour utiliser des
connecteurs dans leurs places dans la phrase, ils ne savent pas le role et la
valeur des connecteurs pour bien lier entre les éléments de la phrase.

Comme recommandations nous proposons :

Il est mieux que les professeurs qui enseignent la base et la grammaire
doivent étre qualifiés et spécialisés pour faciliter I’explication pour les
apprenants. Donner beaucoup des exercices, et les suivent pour corriger les

fautes.



Abstract

The title of the current study is (Usage of textual connectors in writing
production within a language a learning situation of French language
case of 3™ year students at Sudan University of Science and Technology
This study aims first to recognize the place of each connector in French
sentence. Knowing the role of textual connectors in writing production,
knowing the importance of connectors in writing production, and giving an
idea of the concepts of language skills.

The researcher is follows the analytical and descriptive methods.

The researcher has come out with the following results:

Most of the following have difficulties to use the connectors in their places
In sentence, they do not the role and values of connector for connectbetween
the elements of sentence.

The researcher recommends the following:

It is better that the teachers who teach the basics and grammar should be
qualified and specialized to facilitate the explanation for the learners. Give

them lots of exercises, and follow them to correct mistakes.
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Introduction générale

Tout d’abord, comme nous le savons les regles grammaticales jouent un
grand role dans la production écrite, et aussi les regles de 1’organisation
textuelle est importante et cruciale dans ce domaine-la, cela veut dire que
les écrits de nos apprenants sans les organisations textuelles ne donnent pas
un sens complet et ils seront incompréhensible pour les lecteurs c’est la

raison pour laquelle nous avons choisi cette étude.

Alors, dans la classe du FLE nous avons affronté certaine difficultés de a
comprendre 1’écrit de nos apprenants ¢’est-a-dire nos apprenants produisent

des phrases sans organisateurs textuels et sans enchainements.

Cela nous pousse a travailler ce sujet pour trouver des remeédes ace

probléme.

Les objectifs :

Nous avons quatre objectifs fixés dans cette présente étude :

- Savoir le r6le des connecteurs textuels dans la production écrite.
- Donner une idée sur les notions des compétences langagieres.

- Identifier la place de chaque connecteur dans la phrase francaise.

- Savoir 1I’importance des connecteurs dans la production écrite.



La problématique de cette étude :

En tant que du chercheur du francais depuis certaines années, nous avons
constaté que les apprenants ont des obstacles d’écrire un texte bien organisé
et bien enchainé ¢’est I’un des problémes que nous rencontrons

Toujours dans la classe du FLE. Pour arriver a résoudre ce probleme nous

allons poser certaines questions qui nous aident a trouver des solutions.

- Est-ce que les écrits d’apprenant manquent de 1’organisation textuelle ?
- C’est quoi les connecteurs textuels ?

- C’est quoi les compétences langagieres ?

- Quel est le role des connecteurs textuels dans la production écrite ?

Les hypotheses de ce travail :

Nous pensons que les apprenants ont vraiment des difficultés d’écrire une
production écrite claire et logique. Cela signifie que les apprenants écrivent
des phrases isolées qui manquent des enchainements et manquent des

connecteurs.

Le corpus : est un test destiné aux apprenants de troisieme année a

I’Université du Soudan.

Les methodologies : nous allons suivre dans ce présent travail a la fois la
méthode descriptive pour réaliser le cadre théorique et la méthode analytique

pour réaliser le cadre pratique.

Cette recherche se divise en quatre chapitres :



Dans le premier chapitre nous allons aborder les compétences langagiéres et
la notion de la production écrite. Dans le deuxiéme chapitre, nous allons
parler des connecteurs de leurs types et de leurs emplois. Dans le troisieme
chapitre, nous allons parler du cadre contextuel. Enfin, dans le quatrieme
chapitre nous allons présenter les résultats d’un test destine a des étudiants

de la troisiéme année a 1’université du Soudan.



Premier chapitre

Cadre théorique : définition des notions clés



Premier chapitre

Dans ce chapitre nous allons, en premier lieu, aborder les définitions de
guelques notions importantes telles que la grammaire, de la syntaxe, de la
morphologie, etc. Et, en deuxiéme lieu, nous allons évoquer d'autres notions
plutdt liées a la didactique comme 1’expression écrite, évaluation de

I’expression, etc.
1-1-La grammaire

Le mot grammaire pourrait avoir plusieurs définitions selon les théories et

courants linguistiques. Elle peut signifier :

- la description complete de la langue, en d'autres termes, il s'agit des
principes d'organisation de la langue. La grammaire comporte différentes
parties : une phonologie (étude des phonemes et de leurs regles de
combinaison), une syntaxe (regles de combinaison des morphémes et des
syntagmes), une lexicologie (étude du lexique) et une semantique (étude des
sens des morphemes et de leurs combinaisons). La grammaire est le modele
de compétence. (Jean Dubois, 1989-238).

- ou la description des morphemes grammaticaux et lexicaux, I'étude de leurs
formes (flexion) et de leurs combinaisons pour former des mots (formation
de mots) ou des phrases (syntaxe). C'est dans ce sens que la grammaire
s'oppose a la phonologie (étude des phonemes et de leurs regles de
combinaison) ; elle se confond avec ce que l'on appelle aussi une

morphosyntaxe.

- ou bien la description des seuls morphémes grammaticaux (articles,
conjonctions, prépositions, etc.), en écartant les morphémes lexicaux (noms,

adjectifs, verbes, adverbes de maniere), et la description des régles qui



régissent le fonctionnement des morphémes dans la phrase. Ainsi, la
grammaire se confond avec la seule syntaxe comme elle s‘oppose a la
phonologie et au lexique ; elle comprend I'étude des flexions, mais exclut

I'étude de la formation des mots (derivation).

- ou, en linguistique générative, la grammaire indique le modele de la
compétence ideéale qui établit une certaine relation entre le son
(représentation phonétique). La grammaire d'un langage L génere un
ensemble de couple (s, i) ou s est la représentation phonétique d'un certain
signal et i l'interprétation sémantique affectée a ce signal par les regles du
langage. La grammaire génere en ensemble de description structurelle qui
comprend chacune une structure profonde, une structure de surface, une
interprétation sémantique de la structure profonde et une représentation

phonique de la structure de surface. (Gilles Siouffi et al. 1999 :28).
1-1-1-La grammaire traditionnelle Port-Royal

La grammaire genérale du XVII siecle cherchait a fonder les regles du
langage sur les lois universelles de I'esprit humain. Si les langues sont
apparemment différentes. L'esprit humain lui fonctionne de maniére
semblable. Quelle que soit la langue parlée. Ainsi, si I'on arrive a déterminer
les régles universelles du fonctionnement de I'esprit humain, on doit pouvoir

établir les regles génerales du langage. (Michel Foucault 1967 : 15)

La grammaire générale et raisonnée de Port-Royal fonde la grammaire
générale sur des bases logiques (elle est « raisonnée »). Antoine Arnauld, co-
auteure de l'ouvrage avec Claude Lancelot, écrivit d'ailleurs une logique.
Cette grammaire rapproche l'analyse de la langue d'une théorie des
opérations mentales. Il existe trois opérations mentales : concevoir (qui

implique une seule idée), juger (qui relie deux idées séparément congues) et
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raisonner (qui déduit un troisieme jugement a partir de deux autres ;
cettederniere opération reléve exclusivement de la logique). A partir de
I'idée d'identité des lois de la pensée et des lois du langage, Arnauld et
Lancelot élaborent un systeme dont l'unité de base, pour la pensée, est le
jugement (apartir de la liaison de plusieurs idées) et son correspondant,
pour le langage, la proposition. (A. Antoine et L, Claude. 1660 : 56). Dans
ce systeme, les parties du discours tirent leur origine de la distinction entre
d'une part, objets de pensée (regroupent noms, articles, participes,
prépositions et adverbes) et, dautre part, formes et manieres de nos

pensées (qui regroupent verbes, conjonctions et interjections). (Ibid. : 65)
1-2- La syntaxe

Généralement, la syntaxe est la partie de la grammaire qui décrit les regles
par lesquelles les phrases sont combinées en unités significatives. La
syntaxe, qui traite des fonctions, se distingue traditionnellement de la
morphologie, étude des formes ou des parties du discours, de leurs flexions
et de la formation des mots ou dérivation. La syntaxe a été parfois

confondue avec la grammaire elle-méme. (Jean Dubois, 1989 :480).

La syntaxe, en grammaire générative, comporte plusieurs composantes : la
base composante catégorielle et lexiqgue et la composante

transformationnelle.

Les mots ne se disposent pas de maniére desordonnée pour former une
phrase ; ils doivent suivre un ordre préecis, comme c'est la syntaxe qui étudie
et regle l'ordre des mots. Cet ordre peut apparaitre comme une
caractéristique d'une langue. C'est pourquoi il existe des classifications ou
typologies de langues fondées sur cette caractéristique. Ainsi, le francais

appartient aux classes des langues de type S-V-O. Cela signifie que l'ordre
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attendu des mots en francais passe par la séquence Sujet-Verbe-Objet par
exemple (Pierre aime Marie). Le latin, qui dispose d'un systeme des cas, est
plutdt une langue du type S-O-V (Petrus liberumle git : Pierre lit un livre).
Apreés la disparition des cas en francais, I'ordre des mots est devenu essentiel
pour une bonne compréhension : un autre ordre peut en effet produire des
phrases grammaticale (S-O-V : Pierre Marie aime) ou d'autres sens (O-V-S :
Marie aime Pierre). Cette question se pose aussi pour I'échelon intermeédiaire
entre mot et phrase : le syntagme. En francais. Le complément du nom suit
le nom : le livre de Pierre, de Pierre le livre : en anglais, il peut précéder :
Peter's book. (Ibid. : 320)

1-3-La morphologie

La morphologie, en grammaire traditionnelle, est I'étude des formes des
mots (flexion et dérivation), par opposition a I'etude des fonctions ou

syntaxe.

D'autre part, le terme de morphologie a, en linguistique moderne, deux

majeures acceptions :

a. soit la morphologie est la description des régles qui régissent la structure
interne des mots, c'est-a-dire les régles de combinaison entre les morphemes
racines pour constituer des (mots) (régles de formation des mots), et la
description des formes diverses que prennent ces mots selon la catégorie de
nombre, de genre, de temps, de personne et, selon le cas (flexion des mots),
par opposition a la syntaxe qui décrit les regles de combinaison entre les
morphémes lexicaux (morphemes, racines et mots) pour constituer des

phrases;



b. soit la morphologie est la description a la fois des regles de la structure
interne des mots et des regles de combinaison des syntagmes en phrases. La
morphologie se confond alors avec la formation des mots, la flexion et la

syntaxe, et s'oppose au lexique et a la phonologie.
1-3-1- L'objet de I'étude morphologique
a. L'unite

Genéralement, le mot est l'unité linguistique étudiée par la morphologie mais
la notion de mot est assez difficile a cerner. Comme il est aussi possible que
le mot n'est pas la plus petite unité linguistique pourvue de forme et de sens.
Certains mots sont composes de plusieurs éléments plus petits. Le mot
préhistorique est divisible en plusieurs parties : pré-hister-ique-s. Chacune
est porteuse de forme et signification. On appelle ces parties des morphémes.
Parmi ceux-ci, on distingue les morphémes lexicaux (-hister- : morphéme
qui a un sens lexical et qui est une variante morphologique de histoire) et les
morphemes grammaticaux (qui ont un sens grammatical). Ces derniéres se
subdivisent en morphemes dérivationnels (préfixes, suffixes, qui ont un sens
quasi lexical : pré- -igue) et flexionnels (marqueurs des traits grammaticaux
que sont le genre. Le nombre, le mode, le temps ou la personne : ici le

morpheme — s pour le pluriel).
Dés lors, si le mot est bien l'unité d'étude de la morphologie est quant a lui,
la plus petite unité d'analyse grammaticale.

b. La forme de l'unité

Etant donné que la morphologie étudie I'unité mot indépendamment de son
insertion dans une phrase, deux approches principales peuvent é&tre

distinguées:



La morphologie distribue les mots en classes, appelées parties du discours.
On dénombre traditionnellement les parties du discours suivantes : nom,
adjectif, déeterminant, pronom, verbe, adverbe, préposition, conjonction et

interjection.

Chacune d'entre elles est susceptible de varier ou non selon des propriétés
spécifiques, que I'on appelle des catégories grammaticales. Ainsi, le hom
marqué en genre, peut varier en nombre (un homme/ des hommes), dans
certaines langues en cas (en latin : liber/liberum) ; I'adjectif et le déterminant
varient en genre et en nombre (un grand homme/ de grandes femmes) ... La
morphologie étudie ces variations dans la forme des mots et énoncé les
regles qui les décrivent. Dans la mesure ou ces modifications concernent les

flexions. On parle de morphologie flexionnelle.

La morphologie étudie également la formation de l'unité mot. Comment
former un adjectif a partir d'un verbe (identifier/identifiable), un nom a partir
de deux noms (timbre —poste)? Plusieurs voies sont possibles. Cette

approche de la morphologie est voisine de la lexicologie.
1-4-Morphosyntaxe

La morphosyntaxe est la description (1) des regles de combinaison des
morphémes pour former des mots, des syntagmes et des phrases, et (2) des

affixes flexionnels (conjugaison et declinaison). (Martin Riegel, 2009 : 25).
Acquisition ou apprentissage des langues?

Les mots "acquisition™ et "apprentissage” sont couramment utilisés de facon
différente. D'aucuns les utilisent indifféremment, d'autres utilisent I'un ou
I'autre comme général et prennent le second dans un sens plus restrictif. Il ne

semble pas possible a I'heure actuelle d'imposer une terminologie
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standardisée car il n'y a pas de terme génerique évident qui recouvrirait

"apprentissage” et " acquisition"” dans leur acception limitée.

1-5 Les compétences Communicatives Langagieres: Afin de réaliser des
Intentions communicatives, les utilisateurs/apprenants mobilisent les
aptitudes générales ci-dessus et les combinent a une compétence
communicative de type plus spécifiquement linguistique. Dans ce sens plus

étroit, la compétence communicative comprend les composantes suivantes:
- compétences linguistiques.

- compétence sociolinguistique.

- compétences pragmatiques.

1-6-Compétences linguistiques

Il n'existe pas, a I'neure actuelle de théorie linguistique générale qui fasse
I'objet d'une acceptation générale, le systéeme de la langue est d'une grande
complexité et d'une société étendue, diverse et avancée n'est jamais
completement maitrisé par aucun de ses utilisateurs. Il ne saurait d'ailleurs
pas I'étre puisque chaque langue est en constante évolution pour répondre
aux exigences de son usage dans la communication. . (Gilles Siouffi 1999 :
77).

La plus part des Etats-nations ont essayé de définir une norme sans jamais
entrer dans le détail. pour la présenter ils ont utilisé le modéle de description
linguistiqgue en usage dans I'enseignement du corpus fige des textes
littéraires servant de support a I'étude des langues mortes Ce modele "
traditionnel™ a toutefois ete rejeté, il y a plus de cent ans par les plus
professionnels des linguistes qui soutenaient que les langues doivent étre

décrites telles qu'elles sont dans l'usage plutét que comme une quelconque
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autorité pense qu'elles devraient étre; le modele traditionnel élaboré pour des
langues d'un certain type était impropre a la description de langues fondées

sur un systeme d'organisation tres différent.
1-7-Compétence sociolinguistique:

La compétence sociolinguistique porte sur la connaissance et les habilités
exigées pour faire fonctionner la langue dans sa dimension sociale. Comme
il a déja été souligné, et puisque la langue est un phénomene social.

Certaines questions relatives a I'usage de la langue et non abordées ailleurs:
- Marqueurs des relations sociales:

Ils sont trés différents selon les langues et les cultures car ils dépendent de
facteurs tels que le statut relatif des interlocuteurs, la proximité de la

relation, le registre du discours etc.
- Regles de politesse:

Les regles de politesse fournissent des raisons les plus importantes pour
s'éloigner du principe de coopération”. Elles varient d'une culture a l'autre et
sont la source fréquent de malentendus interethnique, en particulier quand
I'expression de la politesse est prise au pied de la lettre. (Merritt Ruhlen
1997 : 24).

- Dialecte et accent:

La sociolinguistique recouvre également la capacité de reconnaitre les

marques linguistiques de:
- la classe sociale.
-I'origine régionale.

- I'origine nationale.
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-le groupe professionnel.
1-8-Compétences pragmatiques:

La compétence pragmatique traite la connaissance que I'utilisateur/apprenant

a des principes selon lesquels les messages sont:
- organisé, structuré et adaptés (compétence discursive).

- utilises pour la réalisation de fonctions communicatives (compétence

fonctionnelles).

- segmentés selon des schémas interactionnels et transactionnels

(compétence de conception schématique). (Ibid. : 35) ;
1-9- Compétences fonctionnelles:

Cette compétence recouvre l'utilisation du discours oral et des textes écrits
en termes de communication a des fins fonctionnelles particulieres. La
compeétence conversationnelle ne se réduit pas a savoir quelles formes
linguistiques expriment quelles fonctions particulieres (micro-fonctions). les
participants sont engagés dans une interaction dans laquelle chaque initiative
entraine une réponse et fait avancer (I’échange vers son but par une série

d'étapes successives du début a la conclusion finale.

Les locuteurs competent ont une compréhension de la démarche et des
capacités en jeu, une macro-fonction se caractérise par sa structure
interactionnelle, il se peut que des situations plus complexes aient une
structure interne composée de sequences de macro-fonctions qui dans de
nombreux cas, s‘ordonnent selon les modeles formels ou informels de

I'interaction sociale (schémes).

- les micro-fonctions:
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Sont des catégories servant a définir I'utilisation fonctionnelle d'énoncés
simples (généralement courts), habituellement lors d'une intervention dans

une interaction.
-les macro-fonctions:

Sont des catégories servant a définir I'utilisation fonctionnelle du texte écrit
ou du discours oral qui consistent en une suite (parfois importante) de

phrase.
1-10-Définition et objectifs de la compréhension écrite:

La compréhension de documents écrits est liée a la lecture. Lire en langue
maternelle revient a pratiquer pour son plaisir ou son travail des techniques
de lecture, apprises le plus souvent a I’école. En FLE, la lecture vise

plusieurs compétences :
Une compétence de base qui vise a saisir I’information explicite de 1’écrit.

Une compétence intermédiaire, qui vise a reconstituer 1’organisation

explicite du document.

Une competence approfondie, qui vise a découvrir D’implicite d’un

document écrit. (Chamotte et al 1989 : 9).
1-11-L’expression ecrite

L'expression ecrite est une discipline circonscrite, pas seulement dans
I'espace et le temps du cours. La production d'une expression ecrite, dans
toutes les mesures possibles exige lI'imagination du destinateur et bien cibler
le message. Ce n'est pas toujours facile d'ou le caractere plus genéral, plus

impersonnel que prend parfois ce type d'information. L’objectif de la
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compréhension écrite est donc d’amener les apprenants progressivement

vers le sens d’un écrit, a comprendre et a lire différents types de texte.

L’objectif premier de cette compétence n’est donc pas la compréhension
immédiate d’un texte, mais 1’apprentissage progressif de stratégies de lecture
dont la maitrise doit a long terme, permettre aux apprenants d’avoir envie de
lire de feuilleter un journal ou de prendre un livre en frangais. Les
apprenants vont acquérir petit a petit les méthodes qui leur permettront plus
tard de s’adapter et de progresser dans des situations authentiques de
compréhension écrite. Les sequences de compréhension écrite se déroulent
sous forme d’activités qu’il est important de réaliser treés régulierement, afin
de pousser les apprenants a acquérir des réflexes, qui aident a la
compréhension. L'apprenant doit étre capable progressivement de
comprendre de qui ou de quoi nous parlons, de tirer des informations
ponctuelles, mais aussi de retrouver les enchainements de 1’écrit (causalité,
conséquence, enchainement chronologique...), de maitriser les régles
principales du code de I’écrit (les accords, les types de phrase, les formes
verbales), et enfin de dégager le présupposé d’un énoncé, quand il a acquis
une tres bonne connaissance de la langue. Tout comme en compréhension
orale, I’¢leve découvrira grace au texte, du lexique, des faits de civilisation,
des ¢éléments de grammaire, de structures, qui vont I’amener a s’enrichir.
L’explication de ces difficultés réside essentiellement dans 1’approche
linaire de la compréhension, qui procede par accumulation de

significations, sans perspective globale. (Ibid. : 14)

Ainsi, placé devant un document écrit, I’apprenant attaque aussitot sa lecture
a la premiere ligne du texte et progresse mot a mot, sans mettre en rapport

texte et paratexte, sans chercher préalablement une compréhension globale
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du document. Les activités de compréhension dans la classe de FLE viseront
donc a substituer a un comportement passif une attitude active de
découverte, grace a la mobilisation de techniques appropriées auxquelles
sera formé I’apprenant et qu’il pourra appliquer ensuite a toute situation de
compréhension, voire transférer a des activités similaires dans sa langue

maternelle.
1-12- Evaluation de la production ecrite:

La production écrite est omniprésente en évaluation, voire surreprésentée, et
nous attachons beaucoup d’importance a 1’acquisition d’une orthographe
parfaite quand nous sommes enseignants étrangeres de (FLE).II faut rappeler
que la langue francaise a la différence de bien d’autres langues romanes a un
code orthographique écrit, qui reste figé par la pratique scolaire de la langue,
et qui n’a pas beaucoup évolué contrairement a la langue orale. Méme pour
les locuteurs natifs, le code orthographique nécessite un long apprentissage.
Il est important de ne pas attacher trop d’importance a ces questions
d’orthographe quand nous sommes enseignants de langue, en tout cas, de ne
pas trop sanctionner ce type de fautes, car bien d’autres critéres en
production écrite doivent étre pris en compte lors d’une évaluation, avant

I’orthographe lexicale ou grammaticale.

La production écrite est une compétence difficile pour n'importe quel
apprenant, d’autant qu’il a dii déja se familiariser avec un alphabet écrit qui
n’est guere son référent premier. Il est primordial d’envisager les six niveaux
en production écrite (selon le Cadre Européen Commun de Référence), et de
se rendre compte de ce que I’on est en droit d’attendre des apprenants, afin

de leur proposer des exercices de production adéquats.
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En adoptant le (CECR) nous allons montrer le descriptif demandé a chaque

niveau:
1-13-Niveaux Production écrite

C2 : L’apprenant de niveau C2 peut écrire des textes élaborés, limpides et
fluides, exempts de calques de la langue maternelle, dans un style approprié
et efficace, avec une structure logique qui aide le destinataire a remarquer les

points importants.

C1 : L’apprenant de niveau C1 peut écrire des textes bien structures sur des
sujets complexes, en soulignant les points pertinents les plus saillants et en
confirmant un point de vue de manicre ¢élaborée, par D’intégration
d’arguments secondaires, de justifications et d’exemples pertinents pour

parvenir a une conclusion appropriée.

B2 : L’apprenant de niveau B2 peut écrire des textes clairs et détaillés sur
une gamme ¢tendue de sujets relatifs a son domaine d’intérét en faisant la
synthése et 1’évaluation d’informations et d’arguments empruntés a des

sources diverses.

B1 : L’apprenant de niveau B1 peut €crire des textes articulés simplement
sur une gamme de sujets variés dans son domaine en liant une série

d’¢léments discrets en une séquence linéaire.

A2 : L’apprenant de niveau A2 peut écrire une série d’expressions et de
phrases simples reliées par des connecteurs simples tels que « et », « mais »,

et « parce que »

Al : L’apprenant de niveau Al peut écrire des expressions et phrases

simples isolées.
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L’intérét de se reporter ainsi a ce tableau est de comprendre qu’en tant
qu’évaluateur, on ne se référe pas a une norme absolue qui serait 1’écrit idéal
sans faute, mais a une norme qui prend en compte les stages de

I’apprentissage.

Il est donc important de construire vos grilles d’évaluation de production
écrite en fonction de ce que vous €tes en droit d’attendre d’un apprenant

ayant 60 heures de francais (niveau Al) ou 160 heures (niveau A2)...
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Deuxieme chapitre

Cadre théorique: des notions linguistique et
didactique du francais
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Deuxiéme chapitre

Dans ce chapitre, nous allons aborder la notion de connecteur. Nous
donnerons d'abord des définitions générales de connecteurs et nous
deétaillerons par la suite les types de connecteurs en appuyant nos propos par

des exemples.

2-1-Les connecteurs

Les connecteurs assurent la cohésion du texte en permettant I'enchainement
linéaire des eléments référentiels necessaires a son interprétation : la
progression thématique organise la succession des phrases, l'anaphore
permet de constituer des chaines d'expressions référentielles qui, par leurs

relations identité totale ou partielle donnent au texte ses fils conducteurs.

Selon Bronckart (1985 : 53) (Dans l'enchainement linéaire du texte, les
connecteurs sont des termes de liaison et de structuration ; ils contribuent a
la structuration du texte et du discours en marquant des relations entre les
propositions ou entre les séquences qui composent le texte et en indiquant
les articulations du discours. Pour rapprocher ou séparer les unites
successives d'un texte, les connecteurs jouent un réle complémentaire par
rapport aux signes de ponctuation. Les connecteurs ne sont pas des termes
anaphoriques qui représentent un antécédent, méme s'ils articulent la

proposition ou ils s'inserent avec une proposition antérieure).

Les connecteurs sont tous les termes qui assurent I'organisation d'un texte et
d'un discours : les conjonctions de coordinations (mais, ou, et, donc, or, car),
mais aussi des adverbes (alors, puis, ensuite, pourtant, cependant, ...) des
groupes prépositionnels (d'une part, d'autre part, en tout cas, en fin de

compte, ...).
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Nous remarquons que la liste des connecteurs aux unités linguistiques qui ne
font pas partie intégrante des propositions et n'y exercent aucune fonction
syntaxique, mais qui assurent leur liaison et organisent leurs relations, sans
étre des expressions anaphoriques. Nous retiendrons donc comme

connecteurs :

- Des unités c'est toujours le réle : conjonctions comme ; car, mais,

adverbes comme alors, puis, locution comme d'abord, d'autre part, etc.

- Des unités dont ce n'est le seul réle et qui figure plutdt au début des
propositions comme en effet, finalement, etc.

Selon B. Schneuwly (1989 : 89) (Nous avons trouvé certaines conjonctions

qui assurent aussi la liaison a l'intérieur d'une phrase complexe, notamment

les conjonctions de coordinations et de subordinations. Ils assurent des

micro-enchainements syntaxiques et expriment des relations sémantiques,

notamment les relations de cause —conséquences (car, donc, parce que, de

sorte que, etc.
2-2-La fonction de connecteurs

Selon B. Schneuwly (1989 : 89) (Les connecteurs ont différentes fonctions.
Ils jouent d'abord le réle d'organisateurs textuels).lls assurent I'enchainement
entre les propositions (liage) et la structuration hiérarchisée du texte en
ensemble de proposition (empaquetage). Mais il n'est pas possible se separer
strictement le texte de ses conditions de production. Les connecteurs ne sont
pas de simples opérateurs textuels qui marquent des relations entre les
propositions, mais ils ont aussi une fonction énonciative : ils marquent les
stratégies d'organisation du discours mises en ceuvre par le locuteur (d'ou
I'appellation de marqueurs dans certaines fonctions). Dans une perspective

plus vaste.
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Nous parlerons alors de connecteurs pragmatiques, Selon Moeschler et
Reboul(1998 : 77) (connecteurs pragmatiques qui articlent des unités
linguistiques ou discursives et (donne des instructions sur la maniére de
relier ces unités).Dans une perspective ou d'une argumentation qui peut
s'étendre sur un grand nombre de phrase. Ce role discursif des connecteurs
est particulierement important dans les textes argumentatifs ainsi, les
différentes valeurs de mais, manifestent diverses orientations

argumentatives.

Il est difficile d'assigner un sens unique a un connecteur donné, vu la
diversité des facteurs qui déterminent la valeur des connecteurs. Ceux-ci
sont des unités polyvalentes. Certains connecteurs sont associés a un type de
texte ou ils sont employés : ainsi, I'adverbe alors sert a marquer la succession
chronologique dans un texte narratif, mais il joue un réle conclusif
semblable a donc dans un texte argumentatif (il en va de méme pour ensuite

ou enfin).
2-3-Classement des connecteurs

Nous pouvons regrouper les connecteurs en différentes classes en associant
les organisateurs textuels et les connecteurs pragmatiques. Les premiers

ordonnent la réalité référentielle (connecteurs temporels et spatiaux).

Ou organisent le texte. Les seconds peuvent se subdiviser en marqueurs de
prise en charge énonciative et connecteurs argumentatif. Mais tous jouent le
méme role d'assurer I'enchainement des différentes unités textuelles et de

marquer des relations sémantiques entre des segments plus ou moins vastes.
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2-4-Les organisateurs textuels

Les organisateurs textuels marquent I'organisation de la présentation de la
réalité spatiale ou temporelle ou bien organisation du texte en liant ou en
séparant ses différentes parties. Dans tous les cas, c'est la structuration de

texte qui prime.
2-5-Les connecteurs temporels et spatiaux

Les connecteurs temporels et spatiaux sont surtout spécialisés dans le recit
(narration et description), mais ne sont pas exclus dans d'autres types de

texte ou ils prennent d'autres valeurs.

Selon Martin Riegel (2009:1046-1047) (Les connecteurs temporels
s'emploient d'abord pour marquer une succession chronologique. Ils sont tres
employeés dans ce role : alors, aprés, ensuite et puis. R. Queneau a intitule
Alors un de ses exercices de style ; cet adverbe constitue une ponctuation

fréquente du récit oral, dont il sépare les séquences).

Exemple :
Alors l'autobus est arrivé. Alors j'ai monté dedans. Alors, j'ai vu un citoyen

qui m'a saisi I'eeil. Alors, j'ai vu son long cou (...).

Nous rencontrons aussi dans les textes narratifs des connecteurs plus
spécifigues comme Soudain, tout a coup. Dans sa premiére valeur,

cependant (pendant cela) marque la concomitance de deux faits.

Ces connecteurs temporels permettent de regrouper des propositions en un
ensemble homogene et de découper le texte en séquences. Ils marquent aussi

la succession linéaire, dont ils peuvent expliquer différents stades.

D'abord indique un début.
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Ensuite et puis marquent la suite et enfin et finalement I'aboutissement.

Exemple :

"Les canons reverserent d'abord a peu pres six mille hommes de chaque c6té
; ensuite la mousqueterie 6ta du meilleur des mondes environ neuf a dix
mille coquins qui en infectaient la surface” (Voltaire - Candide). Hormis leur
emploi dans un texte narratif, nous les rencontrons aussi dans des
énumeérations, en particulier dans des descriptions qui suivent une

progression a theme dérive.

Les déictiques (hier, aujourd'hui, demain) et les indicateurs anaphoriques (la
veille, le lendemain, aprés cela, depuis, etc.) contribuent également a la

structuration temporelle du texte, sans étre littéralement des connecteurs.
2-5-1-Les connecteurs spatiaux

lls structurent le plus souvent une description. La localisation spatiale est
marquée par des adverbes, des groupes prépositionnels ou des locutions

adverbiales, souvent de ses contraires :
En haut / en bas.

A gauche/ a droite.

Devant/ derriere.

Au —dessus/ en dessous, etc.

Les couples d'un coté/ de l'autre cOté, d'une part/ de l'autre part sont aussi
utilisés dans une énumeration ou dans un texte argumentatif avec en effet de

parallélisme.

Les complements de lieu peuvent aussi contribuer pragmatiquement a la

structuration du texte (devant lui, sur les cotés, derrieres les écuries).

24



Notamment l'indication des quatre points cardinaux (au nord, au sud, a I'est,

a l'ouest).
2-6-Les organisateurs de la mise en texte

Ces connecteurs structurent la progression du texte et son découpage en

différentes parties.
2-7-Les connecteurs énumeratifs

L'énumeération développe un d'élément, elle peut utiliser des marqueurs
propres ou des connecteurs temporels (d'abord, ensuite, enfin). Spatiaux
(d'une part, d'autre part) ou argumentatifs. Ses marqueurs ont deux sortes

fonctions :

1- certains marquent additifs (et, ou, aussi, également, de méme) présentent

simplement une suite d'élément.

2- d'autres comme encore, en outre, de plus, en plus, indiquent une

progression comme exemple :
Elle boit beaucoup. Et en/ de plus, elle fume.

D'autres connecteurs énumératifs procédent a une structuration plus précise
de I'énumération, en assignant a la séguence concernée une place dans la
série (ils sont appelés (marqueurs d'intégration linéaire), par Coltier et Turco
1988:112) Certains connecteurs en marquant I'ouverture (d'abord, d'emblée,
tout de suite, premier lieu, premiérement, etc.), d'autres servent de relais
intermédiaire entre des éléments (alors, apres, ensuite, puis, deuxiemement,
etc.). Et d'autres indiquent la cloture de la série (enfin, bref, en dernier lieu,

en conclusion).
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Exemple
Ainsi, le probléme des bibliothéques se révele-t-il un probléme double :

Un probleme d'espace d'abord, et ensuite un probleme d'ordre (G. Perec :

exemple intra phrastique).

Selon Combette (2003 :72) (Les marqueurs de tropicalisation indiquent un
changement de point de vue, et donc le passage d'une unité de discours a une
autre (quant a, en ce concerne, c6té N, niveau N, etc.) quant a établit une

relation de contraste de I'element qu'il introduit avec un élément antérieur).

Exemple

Quant a moi, mon choix est bien arrété (Stendhal). (Le bon usage :1524)

Les formes cotés N, niveau N sont condamnés par les Puristes) marguent
aussi une corrélation liée au sens des noms qu'elles introduisent dans le
discours : coété travail, ¢ca ne va pas fort. D'autres marqueurs renvoient a la
gestion de son discours par le locuteur qui met en valeur un théme (au sujet
de, a propos de) : a propos de la crise financiére, que pensez-vous de I'avenir

des banques américaines ?

Les marqueurs d'exemplification et d'illustration (par exemple, notamment,
en particulier, ainsi, entre autre, etc.) mettent en relief dans un ensemble un
élément particulier choisi, auquel ils donnent la fonction d'exemple ou
d'illustration d'une assertion principale (J. M. Adam 2005 : 121). Certains

peuvent de cumuler, au risque de subir la critique de pléonasme :

La cousine Bette avait contracté des manies de vieille fille [...]. Ainsi, par
exemple: notamment, au lieu d'obéir a la mode, que la mode s'appliquat a ses

habitudes (Balzac, cité par Grevisse 2008).
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2-8-Les marqueurs de prise en enonciative

Ce deuxieme type de connecteurs participe au fonctionnement de vue, qui
n'est pas forcément celui du locuteur, que celui-ci peut ou non prendre en

charge.
2-9-Les marqueurs de point de vue

Les syntagmes prépositionnels dapres N, selon N, pour N, etc.,
genéralement placees en téte de phrase, indiquent le point de vue d'une
source de savoir determinée (déenotée par N) : selon le gouvernement, la
France échappera a la récession. Un syntagme prépositionnel locatif peut

aussi indiquer un point de vue :
Exemple :

A Bruxelles, on est sceptique sur la croissance économique en France. Ces
marqueurs introduisant un (cadre médiatif), (Charolles et Péry-Woodley
2005:205) annoncent (qu'une portion de texte n'est pas prise en charge (sa
vérité garantie) par celui qui parle, mais mediatisée par une autre Voix)

(Adam 2005 : 122) ; les sources sont parfois contradictoires :

Les manifestations contre les réformes ont réuni hier dans une vingtaine de
ville en France entre 30000 personnes, selon la police, et 55000, selon les
organisations (DNA, 20/02/2009).

A délimitation exacte de cette portion de texte n'est pas toujours simple : les
autres connecteurs employés, les temps verbaux et parfois la typographie

(alinéas par exemple) en sont des indices possibles.
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2-10-Les connecteurs de reformulations

Par la reformulation, le locuteur ou le scripteur agit sur l'interprétation de
son discours par son interlocuteur (ou lecteur), dont il veut faciliter le travail.
Il met en relation des expressions présentées comme équivalentes dans son
discours, ce qui permet d'en mieux préciser et d'en fixer le sens. La

reformulation se marque au moyen de deux series de termes :

Marqueurs de reformulation : c'est-a-dire, a savoir, autrement dit, en d'autres

termes.

C'est-a-dire, qui posséde I'élément anaphorique ce le relief a un antécedent,
est d'abord considére comme un marqueur de reformulation paraphrastique
indiquant une identité entre les expressions qu'il relie. C'est notamment le
cas de son emploi métalinguistique dans les définitions : dans une petite
mouche, c'est-a-dire un moucheron c'est-a-dire confirme I'équivalence entre
les deux termes reliés. Mais c'est-a-dire n'est pas limité a I'explication de la

langue ; il peut servir a apporter une précision spatiale ou temporelle.
Exemple : je suis né en Alsace, c'est-a-dire a Schiltigheim pour étre plus
précis.

Le sommet de 'OTAN s'est tenu a Strasbourg les 3 et 4 avril 2009, c'est-a-

dire au début d'un printemps encore un peu glacial.

C'est —a-dire marque une reprise interprétative, qui correspond a un

changement de point de vue énonciatif.

A coteé de ces emplois paraphrastique, c'est-a-dire sert aussi de connecteur
argumentatif, allant plus loin qu'une simple reformulation ; il signale que ce

qui le suit est possible en I'appuyant sur ce qui le précede :
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Exemple :

Vous ne faites pas gréve, c'est-a-dire que vous approuvez la politique sociale

du gouvernement.

A l'opposé de tous ces emplois, c'est-a-dire peut aussi introduire une

infirmation ou une rectification de I'énoncé précédent :
Je viendrai demain, c'est —a-dire apres —demain.

Les connecteurs autrement dit, en d'autre terme, qui s'emploient souvent en
debut de phrase, reformulent la méme information en modifiant son
interprétation et son porté, en signalant explicitement que ce qu'ils

introduisent est une autre maniere de dire ce qui précede :

Le gouvernement a annoncé le report de sa réforme. Autrement dit, il a

reculé devant les nombreuses protestations.

Marqueurs de cl6tures temporels, argumentatifs ou énumératifs, qui
introduisent une récapitulation des propositions précédentes et qui jouent un

role proche de celui des connecteurs enumératifs conclusifs.

Enfin, finalement, en fin de compte, somme toute, en somme, en définitive,

en résumé, en conclusion, etc.

Bref, placé a la fin d'une séquence marque a la fois la cl6ture et une

reformulation abrégée :
Exemple :

Elle joue au tennis, fait de I'escalade, nage régulierement a la piscine, bref,

elle est sportive.
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2-11-Les marqueurs de structuration de la conversation

lIs jouent un réle important dans la structuration des discours oraux et, dans
une perspective typologique, des séquences dialogues que I'on observe aussi
dans les textes écrits, textes de théatre ou séquences de discours rapporté
dans les récits. Nous distinguons les marqueurs de structurations proprement

dits (bon, ben, alors, et.) et les phatiques (tu sais, tu vois, euh, etc.).

Les premiers jouent un role analogue a celui des organisateurs textuels,
guand ils marquent un simple enchainement entre deux constituants ; mais

ils peuvent marquer une simple ouverture de constituant.

Exemple :

Vous voulez nous prendre Charlot ? Ah ben non, pour sdr. (Maupassant).
Le marqueur ouvre la réponse a la formulation de la question qui précede.
Les seconds assurent I'entretient du contact avec l'interlocuteur :

Exemple :

Ouais comme ils sont longs tu vois, oh j'm en fous ouais/ d'accord ¢a va faire
sordide genre tu vois — genre la grosse racine et puis le petit bout blond mais
bon (Morel et Danon — Boileau 1998 :122), le signe marque un allongement

de la syllabe et le signe marque la cloture du discours.

La conjonction mais peut aussi jouer un role phatique dans un dialogue,
quand sa valeur argumentative se trouve affaiblie. Mais, elle ne sert pas alors
a relier deux propositions opposées, mais a marquer l'opposition du locuteur

a un acte verbal ou non verbal précédant sa prise de parole.
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2-12-Les connecteurs argumentatifs

Un texte argumentatif est géneralement riche en connecteurs, qui marquent
diverses relations entre ses parties. lls s'emploient souvent en association,
dans le cadre d'un raisonnement ou d'une argumentation suivie (les
articulations or, donc, ou certes, mais sont fréquentes.). lls peuvent en outre

marquer l'orientation argumentative vers une certaine conclusion.
- Opposition — concession

Ces connecteurs introduisent généralement un contre —argument qui peut

infirmer le précédent.
Mais joue un rdle d'inverseurs a deux niveaux :

Au niveau des idées, il peut exprimer une concession, quand la proposition
qu'il introduit exprime un argument plus fort que celui de la proposition qui
précede :
Exemple

Ainsi le choix, puis la responsabilité d'une écriture, désignent une liberté,
mais cette liberté n'a pas les mémes limites selon les différents moments de
I'nistoire (R. Barthes). Dans Gavroche est petit, mais il est malin, la premiére
proposition " il est petit " oriente vers une certaine conclusion, non formulée
" il est vulnérable ", alors que la seconde proposition introduite par mais,
exprime un argument plus fort que la premiére qui impose la conclusion

opposée " il n'est pas vulnérable *“ (Auchlin : 1981 :115).

Au niveau de l'expression dans le cadre d'une réfutation, il permet de

reformuler positivement et de Iégitimer la négation de la proposition
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précédente : il n'est pas célibataire, mais marié depuis dix ans. (Combette
2003).

D'autres termes oppositifs correspondent, avec lequel certains peuvent

cohabiter :

Pourtant, cependant, néanmoins, toutefois marquent une concession.

L'adverbe pourtant peut aussi marquer la faiblesse d'un argument :
Exemple :

J'avais pourtant tout prévu, mais été surpris.

Quand méme, malgré tout mettent en relation des faits liés causalement :
Exemple : il est malade, mais il viendra quand méme.

En revanche introduit une addition a proposition négative, en marguant un
changement contrastif : tel que : il n'est pas venu hier; en revanche il viendra

demain.

Au contraire exprime aprés une proposition négative, une opposition
prédicative entre deux termes qui sont strictement complémentaires ainsi que
. il n'aime pas la musique baroque ; au contraire, il la déteste. (Vassiliadou
2004 :77).

- Explication et justification

Car, parce que, puisque n'ont pas la méme valeur :

Parce que introduit la cause du fait énoncé dans la principale : exemple :
Il n'est pas venu parce qu'il est malade.

Il faut absolument que je sorte de la maison parce que de l'autre coté de la

neige et du fleuve gelé on m'appelle.
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Puisque introduit une justification de I'énonciation, qui est présentée par le
locuteur comme une Vérité allant de soi (la proposition est présupposée) : par

exemple :
Fabrice est un vrai soldat, puisqu'il a participé a la bataille de Waterloo.

Avec puisque le locuteur impose au destinataire la vérité de la proposition et

I'assertion.

La conjonction car se rapproche plutét de puisque. Car introduit aussi une

justification de I'énonciation de la proposition qui précede :
Exemple : il faut entrer le troupeau, car I'orage menace d'éclater.

Cependant le locuteur reprend la proposition qui suit car a son compte, ce
qui n'est pas toujours le car avec puisque. (Charolles et Woodley : 2005 :
140)

Les locutions en effet, en réalité et effectivement indiquent les justifications.

La conjonction or introduit un argument décisif pour la conclusion ; elle
annonce souvent donc, comme dans ce syllogisme : exemple : Socrate est un

homme. Or, les hommes sont mortels. Donc Socrate est mort.

Dailleurs (ou par ailleurs) introduit un argument excédentaire, placé un

autre niveau ou une réserve incidente.
Exemple :

Nous nous réconcilions avant la méme, c'est toujours cela. Peut-étre

d'ailleurs avons-nous tort.

Non seulement, mais encore... associant des arguments de force croissante :
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Exemple :

Cette voiture non seulement consomme trop d'essence, mais encore elle perd
de I'huile.

Donc marque la conclusion d'un raisonnement ou d'une argumentation :

Exemple :

Enfin un raisonnement qui me plait, digne de ma situation. Je n'ai donc pas

d'inquiétude a avoir. (Voir, S. Beck Beckett).
Alors, indique en outre que cette conclusion était prévisible.

C'est pourquoi, par conséquence expriment diverses nuances conclusives.

C'est pourquoi " présent la proposition comme issue d'un mouvement
conclusif " et aboutit a la construction finale d'un partage de croyance "

(Adam 2005 : 164 -165).

En tout cas, de toute fagon, quoi gqu'il en soit introduisent une proposition
dont la validité est indépendante des arguments antérieurs considéerés

globalement :

Exemple :

Cette chanteuse n'a peut-étre pas une belle voix et ne chante pas de chanson.

En tout cas, elle a du succes.

Finalement, nous avons abordé la notion de connecteur, sa définition, ses
fonctions, ses types, etc. Cela pour savoir le role du connecteur dans la
production écrite.
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Troisieme chapitre

Le cadre contextuel
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Troisieme chapitre

3-1- La situation géographique du Soudan :

Situé au nord-est de I'Afrique, a la charniere des mondes arabo-musulman et
africain, la république du Soudan est un vaste pays du continent africain

avec 1,8 million de kmz.

Le Soudan est limité au nord par I'Egypte, au nord-ouest par la Libye, a
I'ouest par le Tchad et la Centrafrique, au sud par le Soudan du Sud, a I'est
par I'Ethiopie et I'Erythrée. Le Soudan posséde une seule frontiére naturelle:

la mer Rouge, sur une longueur d’environ 700 km au nord-est.
3-1-1- La situation linguistique du Soudan

Etant donné que le pays partage ses frontiéres avec plusieurs autres pays,
toutes les diversités ethniques et culturelles des Etats voisins se retrouvent a
I'intérieur du Soudan. Ce qui fait que le Soudan est un microcosme afro-
arabe. D’aprés Abou manga et Al Khalifa (2006 :16) :

« La situation linguistique au Soudan se distingue par la diversité, la variété
et le manque d’équivalence des langues dans leur répartition géographique.
Ainsi, plus de 70% de langues sont parlees dans les provinces du sud Soudan
tandis qu’ailleurs, sur d'autres territoires du pays, leur nombre est inférieur
au nombre des doigts d’'une main. Vu la superficie géographique du Soudan
(2, 505,813 km?) ses nombreux voisins (9 pays), la guerre civile (de plus de
deux décennies) et la grande famine (1983-1985) qui ont obligé la
population a se déplacer, il n’est pas étonnant que 1’on parle alors plus de

100 langues au Soudan»
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Cette description d’avant la scission met en évidence les caractéristiques de
variations sociolinguistiques du Soudan. Le pourcentage avancé par ces
deux chercheurs confirme notre point de vue selon lequel la scission a
impacté les données sociolinguistiques. Du point de vue géographique, le
Soudan se retrouve avec sept voisins au lieu de neuf (I’Ouganda, la
République Démocratique du Congo et le Kenya ne font plus partie des pays

frontaliers du Soudan mais du Sud Soudan).

Le Soudan est indubitablement un pays plurilingue : on y dénombre plus de
125 langues, ce qui correspond a une langue par tranche de 230 000
habitants (Leclercl, 2015).

Toutefois, malgré la diversité ethnique, I’arabe soudanais est la premicre
langue maternelle parlée par environ 70% de la population soudanaise. La
deuxieme langue maternelle est le bedja a 5.4 % et la troisieme est le fur

avec 2.7% de la population totale.

De toutes les langues présentes dans le Soudan, nous parlerons, dans ce qui
suit, essentiellement de la langue nationale, 1’arabe, car « a 1’exception de
I’arabe, les langues soudanaises peuvent étre définies comme des langues
ethniques, utilisées principalement pour la communication interethnique.
Aucune de ces langues ne fonctionne comme grande langue véhiculaire et
n’a acquis un statut de langue officielle nationale » (La Vergne, 1989 : 95).
Nous distinguerons 1’arabe standard de 1’arabe soudanais du fait de son
statut de langue officielle et nationale du pays. Nous aborderons dans cet
article les deux premiéres langues étrangeres enseignees au Soudan :

I’anglais et le francais.
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3-2-L’introduction du francais au Soudan

Au soudan, le francais représente la deuxiéme langue européenne apres
I’anglais. Il est parlé depuis longtemps a 1’ouest et au sud du pays, dans les
régions voisines des états francophones riverains. Il est enseigné aux écoles
secondes et universitaires, aux centres culturels francais ainsi qu’aux

instituts privés.
3-2-1-Historique :

Le frangais a été introduit au Soudan lors de 1’occupation turco-egyptienne
qu’a connue le pays de 1820 a 1881. Ce fait a eu une influence minime a
cause du debut du régime Mahdiste en 1881 suivi par la colonisation
anglaise en 1899. Cependant, cette influence s’est manifestée par la création
d’écoles égyptiennes enseignant le francais et I’envoi de certains €leéves pour

étudier en Egypte et en France.

Le frangais est parlé depuis longtemps a I’ouest du pays ainsi que dans
les régions frontalieres des états francophones riverains : le Tchad, et
la République Centrafricaine. Cette situation est attribuable aux
¢changes économiques et culturels entre les tribus de 1’ouest et leurs
ethnies d’origine dans ces pays. Comme la plupart des états africains
non-francophones, le Soudan a commencé a intégrer le francais dans
son systeme educatif durant les années 1950. En 1955,

I’enseignement de cette langue a débuté dans deux universités :

L’université du Caire a Khartoum et I'université islamique d’Omdurman.
En 1960, il est introduit a la faculté des lettres de I’université de Khartoum
ou le département de francais octroie une licence générale ou spécialisee. Un
programme de maitrise et de doctorat a été crée. Depuis 1965, il est dispensé
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a 1’école Normale Supérieure d’Omdurman qui est devenue en 1974 la
faculté de pédagogie. Cette faculté a pour objectif de former des professeurs
pour enseigner certaines matiéres au secondaire, y compris le francais. Nous
pouvons également citer, comme établissement ayant accueille
I’enseignement du frangais, I’institut Technologique (qui est devenu
I’université du Soudan pour les sciences et la technologie), I’'université Ahlia
d’Omdurman ainsi que 1’université d’Al Gazera a Medenni. (MADIBBO,
A :1995:109-110).

Des accords de coopération interuniversitaires ont été mis en vigueur entre
des universités soudanaises et francaises. Dans le cadre de ces accords, les
universités soudanaises continuent d’envoyer des étudiants et enseignants en
France pour réaliser des sejours linguistiques et des stages de formation
dans des instituts tels que le centre de linguistique appliquée de Besancon et

I’université lumiére Lyon2.

Dans les universités soudanaises, le francais est enseigné méme dans les
facultés autres que celles des lettres. Le pays est en train de créer des
sections de francais aux instituts établis, comme 1’université d’El Nileen a
Khartoum. Le frangais a été introduit dans I’enseignement secondaire en
1970. 1l est actuellement obligatoire pour les éleves du secondaire. En 1960,
le centre culturel francais a été inauguré a Khartoum dans le but de donner
des cours de langue et de civilisation francaises aux adultes. A partir de
1980, la France a établi des centres dans différentes villes. Nous pouvons
citer le centre d’études et de documentation scientifique et technique a
I'université de Khartoum, des alliances francaises offrent des cours de
francais pour adultes (haut conseil de la francophonie, 1998 : 58). Au cours

des dix dernieres années, nous constatons une augmentation du nombre de
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centres et d’instituts privés enseignant le francais. Il existe également des

Institutions employant comme banques, hotels, etc.
3-3- Expansion du francais au Soudan

En examinant cet histoire, nous pouvons remarquer que le francais, dont la
présence se faisait a peine remarquer avant les 1950, est devenu au début des
années 200 une langue enseignée dans certaines universités, dans différents
centres culturels, dans les Alliances francaises ainsi que dans des sociétés ou
instituts privés. Ce fait nous permet de dire qu’il y a eu réelle expansion du

francais au Soudan.
3-4-Explication du phénomene :

Quelles raisons expliquent cette expansion des politiques linguistiques de la
France et du Soudan ainsi que de quelques autres aspects politiques et socio-

économiqgues nous permettront de répondre a cette interrogation.

Comme il a déja été mentionné, le pays a commencé a enseigner le francais
a la fin des années 1950 et au cours des années 1960. Cette période
coincidait avec des changements importants dans le monde de maniére
générale et en Afrique de maniére specifique. La fin de la deuxieme guerre
mondiale, I’indépendance de la plupart des états africains et la naissance de
la francophonie par le fait de la volonté de ces nouveaux états indépendants
de maintenir des rapports avec le reste du monde francophone et de
I’intention de la France d’assurer son pouvoir en Afrique. En ce qui
concerne les liens entre les pays africains, au lendemain de 1’indépendance
de la majorité d’entre eux, I’idée est née d’établir des liens entre les pays
francophones et ceux non francophones. Ce genre de relation était
jusqu’alors presque inexistant. Cela a poussé les pays africains a créer, en
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mai 1963, I’organisation de 1’unité Afrique (OUA) a Addis-Abeba (David ;
1975). Les ¢tats qui n’étaient pas francophones se sont apercus que la
plupart de leurs voisins étaient francophones et qu’on ne pouvait pas parler
d’unité africaine sans moyen de communication régionale et internationale.
Cela a poussé¢ ces pays DI'importance du francais comme outil de
communication et ensuite a 1’introduire dans leurs systemes éducatifs. C’est
ainsi qu’en Afrique non-francophone le francais a éte intégré aux niveaux de

I’enseignement secondaire et universitaire.

Cet apercu nous permet de situer I’espace qu’occupe le frangais dans un
cadre plus général, qui ne comprend pas seulement ce pays mais qui englobe
d’autres états de I’Afrique non-francophone. Au Soudan ainsi que dans les
autres pays non-francophones, le frangais n’était pas enseigné avant la
deuxieme guerre mondiale. En revanche, aprés cette période et pour des

raisons diverses, son enseignement est devenu de plus en plus important.

Pour la France ainsi que pour le Soudan et le peuple soudanais, 1’adoption
du frangais s’explique par des raisons beaucoup plus spécifiques liées a des
intéréts politiques, économiques et culturels et a quelgues avantages

qu’apporte la maitrise de cet important.

En ce qui concerne le Soudan, tout d’abord, on sait qu’il y a des objectifs
généraux liés a l’apprentissage d’une langue étrangére. Cela approfondit
I’enrichissement humain en permettant [’acquisition de connaissances
linguistiques et culturelles. Dans le contexte socioculturel. Apprendre une
langue, c’est d’abord apprendre a découvrir 1’autre. Dans un monde qui
change et qui vise a se réunir, cet apprentissage affirmer 1’ouverture vers

I’extérieur.
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« Connaitre d’autres langues c’est connaitre que l’isolement n’est pas
possible surtout dans un monde qui bouge beaucoup et qui devient de plus
petit et solidaire ». (Elamin : 1979 : 17)

Le statut stratégique du Soudan au centre de 1I’Afrique entre le monde
africain et arabe ainsi que ses richesses culturelles et naturelles lui
permettent d’établir des rapports diversifiés avec les pays du monde entier
en genéral et des états africains et arabes en particulier. Comme on peut le
constater le Soudan est limitrophe de trois pays francophones : le Tchad, la
République Centrafricaine. Comme c’est le cas dans une grande partie du
continent, les frontiéres entre le Soudan et ces états ne sont ni géographiques
ni ethniques. On trouve les ethnies de méme origine et qui parlent la méme
langue divisées dans des pays differents ayant des langues officielles
différentes. Cependant, a travers les frontiéres, les échanges économiques et
culturels entre les ethnies restent tres actifs. Souvent, ils sont beaucoup plus
étroits qu’avec ceux du reste de la population soudanaise. Ainsi, a I’ouest du
soudan, il existe depuis longtemps des rapports étroits entres les habitants de
cette région et leurs tribus d’origine dans les pays voisins. A part la
ressemblance des traditions et coutumes, des mariages et des échanges

commerciaux se produisent entre ces ethnies..

Ce sont surtout la volonté et le besoin de communiquer avec les pays
africains francophones qui ont encouragé le Soudan a entrevoir I’importance
de la langue frangaise. Comme on I’a déja mentionné, les pays africains dans
le but de maintenir et développer les liens entre eux, ont mis en place
I’organisation de 1’unité africaine (OUA) dont les langues de travail sont en
pratique I’anglais et le frangais. Les activités de cet organisme comprennent

des congres annuels qui orientent la politique des états africains. Ces congres
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se tiennent chaque année a tour de role dans un pays membre. Aprés la
réunion de ce congres au Soudan en 1979, le pays s’est apercu qu’il avait
besoin du frangais pour communiquer avec ses voisins. Le Soudan participe
¢galement dans d’autres programmes, sportifs, culturels et éducatifs qui se
créent dans le but de rapprocher les peuples africains. Cet aspect démontre
de plus en plus la nécessité d’élargir 1’'usage du frangais. EIl Fadil (1994 : 1)

affirme :

« Half of the African states are francophone and it goes without saying that
it is crucial to study French to be able to communicate with them in

diplomacy and other domains of political and social lifex»

D’une part, dans le cadre des rapports avec le monde arabe, le Soudan
entretient de fortes relations avec la ligue des pays arabes et islamiques. La
ligue vise a renforcer I’unité arabe par le biais de divers événements tels que
des congres, des rencontres et des projets de coopération. Parmi ces pays
arabes et islamiques certains sont francophones. D’autre part, sans é&tre
francophones utilisent quand méme le francais (pays de Maghreb, Djibouti,
Egypte). La majorit¢é d’entre eux participent aux organismes de la
francophonie et élaborent des projets économiques avec ces derniers. Il
existe déja au Soudan des organismes (la Banque Arabe par exemple) dont
les projets (économiques et éducatifs) se font en collaboration avec les pays
arabes. Dans le cadre de ces projets, les langues employées sont le francais
et ’arabe. Ainsi, le gouvernement soudanais encourage 1’enseignement du
francais dans la perspective de renforcer ses liens avec ces pays. Le frangais
peut aider le soudan a €largir ces projets ou a en créer d’autres avec des pays
francophones proches des pays arabes. Comme le souligne David (1975 :

XIV) au sujet du frangais au Soudan :
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« French is officially encouraged with a view to contact Morocco, Algeria,

and Tunisia »

Ainsi, le Soudan manifeste un intérét vis-a-vis de la langue francaise pour
des raisons économiques évidentes : encourager le monde francophone a
investir au Soudan et pour en tirer le maximum de profils, des projets de
coopération bilatéraux et multilatéraux avec la France, les pays africains ou
les pays arabes. Cela donne aux soudanais I’opportunité de s’ouvrir au
monde et la possibilité d’exploiter leurs ressources naturelles. Par exemple,
selon un accord entre le Soudan et la France sont actuellement en train
d’extraire 1’or du soudan. De méme, a la suite de 1’établissement de liens
diplomatiques entre le Soudan et le Canada, des entreprises canadiennes. De
fait, que le Canada est officiellement bilingues et que des soudanais y vivent,

cela donne la possibilite d’établir d’autres liens entre ces deux pays. (obsid.

1995 : 112).

Par ailleurs, nous constatons I’augmentation du nombre d’organismes
internationaux et d’instituts résidant au soudan et employant le francais.
Nous pouvons citer la Banque des pays Arabes, 1’htel Méridien ainsi que
les ambassades des pays francophones. Le soudan a donc besoin de

fonctionnaires et de diplomates qui parlent le francais.

Le Soudan intéresse la France également par sa situation géographique,
entouré par des états francophones ayant de forts rapports avec la France. Le
Soudan peut jouer un réle majeur au niveau politique dans cette région
surtout qu’il entretient des relations étroites avec les pays voisins. Dans le
but de renforcer I'unité et la solidarité, ces pays visent a appuyer et a

protéger leurs intéréts communs. En outre, la stabilité politique et

44



économique au Soudan peut influencer celle de ses voisins. Dans un article
intitulé Paris pousse ses pions en Afrique anglophone, De Roque feuil
(1994 :3) explique :

« Dans ses relations avec le Soudan, Paris doit également tenir compte de la
position géographique de ce pays voisin du Tchad, de Centrafrique, du

Zaire et proche de Djibouti, tous étroitement liés a la France »
3-5-L’avenir du francais au Soudan :

Le francais a-t-il des chances de se maintenir au Soudan ? ce dernier peut-il

contribuer a la francophone et dans quel interét ?

Pour répondre a ces interrogations, il faudrait tenir compte du fait que nous
vivons dans 1’ere de la mondialisation, une ere ou tous les peuples visent a se

rapprocher et a renforcer leurs liens economiques, culturels et linguistiques.

Cet avenir est lié, d’un co6té a la francophonie mondiale et africaine et de
I’autre aux intéréts (économiques surtout) du Soudan a utiliser le francais.
Cela dépendra de la politique que la francophonie déploiera la direction de
I’Afrique ? Va-t-elle, par exemple encourager I’expansion du frangais dans

les pays non-francophones d’Afrique et élargir ainsi son champ d’activité ?

Cet avenir est également lié a la place du continent au sein de ce
rassemblement et I’importance accordée au francais sur les plans régional et
international. Comment 1’ Afrique va-t-elle équilibrer entre I’emploi de ses
langues nationales et celui du francais, et dans quelle mesure va-t-elle

utiliser cette derniere pour communiquer avec le reste du monde ?

Au niveau des pays non-francophones on remarque qu’actucllement, dans

des pays comme la Guinée (Lusophone), le francais est devenu un moyen de
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communication avec le monde extérieur. Certains de ces pays participent de
plus en plus aux manifestations de la francophonie. C’est le cas, par exemple
de ’Egypte et de I’Erythrée. La situation dans nombreux d’entre eux est
comparable a celle du Soudan dans la mesure ou le francais y a éte introduit
par I’enseignement. Ce sont parfois des pays riverains du Soudan et
entretenant avec lui des liens étroits. Ces faits nous permettent de penser que
le francais peut faire un réel progres dans ces pays. Le Soudan renforcera ces
liens er cherchera vraisemblablement a les eélargir aux autres pays
francophones : Madagascar, Canada, Antilles. Le besoin du francgais devient
de plus en plus important. Certains ont déja confirmé cela depuis quelques

annees.
Beshir (1981 : 120) a souligné :

« On a certes besoin du francais méme si n’est pas pour aujourd’hui ce sera

pour un avenir pas lointain ».

Il faudrait aussi penser aux quelques genérations de soudanais qui ont deja
appris le francais. Dans quelles mesure ces soudanais emploient-ils le
francais et quels efforts déploient-ils pour améliorer sa position au Soudan ?
Ceux qui sont a I’extérieur du pays utilisent le frangais a plusieurs niveaux

tels le travail et les études.

Pour ce qui est des soudanais en France et au canada, il n’existe pas de
statistiques précisant leur poids démographique. Ce dernier s’évalue a
environ deux cents (individus et familles) dont 1’afflux a surtout augmenté
durant les vingt derniéres années. Les soudanais choisissent de s’installer en
France pour diverses raisons. Certains poursuivent des études de deuxieme

ou de troisiéme cycle. D’autres travaillent dans divers domaines tels que
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I’enseignement, la recherche, le commerce et dans des organismes
internationaux. Durant nos multiples visites en France, nous avons pu nous
apercevoir que la communauté soudanaise est constituée de regroupements
communautaires qui se réunissent et discutent de questions reliées a leurs
pays et a leurs communautés en France. Les enfants, nés et ayant grandi en
France, y constitueront la deuxiéme géneération de soudanaise.(MADIBBO,
A :1995:117)
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Quatrieme chapitre

L’analyse des recueils de données
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Quatriéme chapitre
4-1 Profil du public choisi pour I'expérimentation

Le francais s'enseigne a I'Université du Soudan a la faculté des langues au

département de francais qui a commencé a recevoir des apprenants en 2000.

Au préable, nous avons dit que cette université a commencé enseigner le
francais depuis 2000, au sein de sa faculté des langues. Les apprenants se
spécialisent en francais des la premiére année. La méthode utilisée est la
(connexion), cette université délivre le B. A genéral (la licence en francais),
a ses apprenants au bout de quatre ans (selon le systeme adopté dans les
universités soudanaises, il faut passer quatre ans au minimum pour avoir un
diplome équivalent a la licence en francais (Bachelor), certaines universités
exigent une cinquieme année pour obtenir ce qui est appelé (degré

d'honneur).

Elles ont une langue commune, c'est I'arabe qui est leur langue maternelle,
mais pour certains d'entre eux, ont d'autres langues maternelles comme
Mahas, For, Nouba, etc. Cette langue constitue donc, soit une deuxieme

langue pour les unes, soit une troisieme langue pour les autres.

Certains ont étudié le francais a la premiere et a la deuxieme année a I'école
secondaire, surtout ceux ressortissants de I'Etat de Khartoum ou il y a des
dispositifs suffisants pour enseigner cette langue (enseignants, manuels,

etc.).

Le choix de la langue frangaise comme domaine de spécialité pourrait étre

influencé par l'intervention de famille ou la politigue d'admission aux
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universités soudanaises, mais un nombre considérable d'apprenants

choisissent le francais volontairement et pour des raisons personnelles.
4-2 Matériel

Dans cette université, la méthode utilisée est (Laconnexion), ses apprenants
passent quatre ans pour avoir un dipldme équivalent a la licence en francais
(Bachelor). La méthode utilisée qui contient: la methode et I'expression
écrite et orale, la grammaire, la phonétique, et les activités : dicté, et les
exercices écrits, oraux, d'écoute et la pratique de la langue avec ensembles

par groups pour apprendre la communication en langue francaise.

Cette méthode comptabilise trois niveaux: élémentaire, intermeédiaire,
avance. Cette méthode permet de couvrir entre 400h et 500h d'enseignement.
La structure et I'organisation de l'apprentissage dans cette méthode sont

inspirées du cadre européen pour I'enseignement des langues étrangeres.
4-3Public visé

Notre public visé est les apprenants de FLE en troisieme année a
I'Université de Soudan de Sciences et de Technologie. Nous avons choisi les
étudiants de la troisieme année parce que nous croyons gu'ils ont un niveau
avance et ils ont la capacité de bien distinguer entre les différents types des
connecteurs.

Les apprenants sont des garcons et des filles, agés entre 19 et 23 ans.
4-4 Le corpus

Notre corpus se constitue d'un test grammatical donné aux apprenants de
troisieme année en vue savoir leur niveau d’utiliser les connecteurs et

dégager les points faibles que les apprenants.
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Nous avons testé les apprenants et nous avons presenté un test qui comprend
trois parties.

Premiérement, nous avons demandé aux apprenants de compléter des
phrases par des connecteurs de cause, deuxiémement, nous avons demandé
aux apprenants de compléter des phrases par des connecteurs de but,
finalement nous leur avons demandé de compléter aussi des phrases par des
connecteurs de conséquence.

Le jour de test, les apprenants qui I’on passe était 30 ¢tudiants de nombre
total 90 étudiants, le test s’est passé a I’Université de Soudan de Science et
de Technologie, faculté des langues, département de francais (étudiants de
troisieme année).

Finalement, nous avons ramassé le test pour analyser les données pour
I’objectif de savoir mettre les connecteurs dans leurs places dans la phrase,
le test est basé sur la grammaire.

4-5 Criteres d'analyse:

Tout d'abord, pour pouvoir analyser le corpus sur lequel est basée cette
recherche, nous avons mis l'accent sur dix-sept copies du test, et nous allons

analyser ’utilisation des connecteurs dont nous avons fait un test.

Les critéres que nous allons suivre, en se reposant essentiellement sur
’utilisation des connecteurs qui référe aux axes théoriques que nous avons

présentés dans le premier chapitre et deuxiéme chapitre.
4-6 Présentation et analyse des réesultats

Dans ce passage, nous allons, d'une part, présenter les résultats de I'analyse

des copies recueillies de notre public visé et d'autre part, nous allons les
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analyser au niveau de [’utilisation a partir de travail de ces apprenants, en

essayant de vérifier I'nypothése de départ de cette recherche.

Ce tableau qui montre les des apprenants

Numeéro de Points obtenusparl‘apprenant Points total

copie
1 10 30
2 13 30
3 4 30
4 12 30
5 6 30
6 11 30
7 1 30
8 11 30
9 15 30
10 6 30
11 12 30
12 13 30
13 15 30
14 17 30
15 8 30
16 8 30
17 7 30
18 7 30
19 8 30
20 8 30
21 17 30
22 6 30
23 8 30
24 10 30
25 9 30
26 12 30
27 10 30
28 6 30
29 10 30
30 14 30
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Dans ce tableau ci-dessus, qui contient trois colonnes: la premiere colonne
de gauche contient le numéro de la copie d'apprenants, tant que la deuxiéme
colonne au centre contient les points obtenus par les apprenants, et la

troisieme colonne contient le point total du test.

- dans le tableau ci-dessous, nous allons montrer le résultat final du
corpus avec le pourcentage de reussite et d'échec.

Les questions Pourcentage de Pourcentage d’échec
réussite

Question 1 (Cause) 30% 70%

Question 2 (But) 30% 70%

Question 3 0 % 100 %

(Conséquence)

Nous constatons d'une part, que la plupart des apprenants ont échoué, et
obtenu des points tres faibles (environ 70%), d'autre part, nous constatons
que le reste d'apprenants ont réussi grace a leur niveau avancé de la
grammaire frangaise (environ 30%), c’est d’apres les deux premiers
questions. Mais pour la derniere question nous constatons que les apprenants
ont tres faibles, et leurs pourcentage de réussite est 0%.

- L'analyse du corpus

L'analyse du corpus de la premiere question

Dans cette partie, nous allons montrer les pourcentages des réponses
correctes et fautives des apprenants dans la premiére question celle-ci

d’utiliser les connecteurs de cause dans leurs places.
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No | Le connecteur pourcentage de pourcentage de
réponsescorrectes réponsefautives

1 A cause de 63 % 37 %

2 Grace 60 % 40 %

3 | Parce qu’ 57 % 43 %

4 | Comme 20 % 80 %

5 |Gracea 43 % 57 %

6 Pace que 46 % 54 %

7 Car 13 % 87 %

8 | Puisqu’ 40 % 60 %

9 |Vuque 36 % 64 %

10 | Puisque 10 % 90 %

Dans ce tableau ci-dessus, qui contient quatre colonnes: la premiere colonne
de gauche contient le numéro de la phrase qu’on utilise avec elle le
connecteur, tant que la deuxiéme colonne au centre contient connecteurs de
cause qu’on les met dans les phrases, la troisi¢me colonne contient les
pourcentages des réponses correctes des apprenants, et la quatriéme colonne

contient les pourcentages des réponses fautives des apprenants.

L'analyse du corpus de la deuxiéme question

Dans cette partie, nous allons montrer les pourcentages des réponses
correctes et fautives des apprenants dans la premiére question celle-ci
d’utiliser les connecteurs de but dans leurs places :

No | Le pourcentage de réponses pourcentage de
connecteur correctes réponses fautives

1 | Pour que 23 % 77 %

2 | Afin que 16 % 84 %

3 | Pour 56 % 44 %

4 | Pour qu’ 40 % 60 %

5 | Afinqu’ 23 % 77 %
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6 | Pour que 36 % 64 %
7 | Pour 43 % 57 %
8 |afinde 43 % 57 %
9 | Pour qu’ 46 % 54 %
10 | Afin que 30 % 70 %

Dans ce tableau ci-dessus, qui contient quatre colonnes: la premiére colonne
de gauche contient le numéro de la phrase qu’on utilise avec elle le
connecteur, tant que la deuxieme colonne au centre contient connecteurs de
but qu’on les met dans les phrases, la troisiéme colonne contient les
pourcentages des réponses correctes des apprenants, et la quatrieme colonne

contient les pourcentages des réponses fautives des apprenants.

L'analyse du corpus de la troisieme question

Dans cette partie, nous allons montrer les pourcentages des réponses
correctes et fautives des apprenants dans la troisieme question celle-ci
d’utiliser les connecteurs de conséquence dans leurs places :

No | Le pourcentage de pourcentage de
connecteur réponsescorrectes réponsefautives

1 | De sorteque 26 % 74 %

2 | Tant 23 % 77 %

3 |Si 30 % 70 %

4 | Atel point que 33 % 67 %

5 | Atel point que 0% 100 %

6 | Tant 16 % 84 %

7 | Tel 16 % 84 %

8 | Du coup 23 % 77 %

9 | Trop 33% 67 %

10 | Par 43 % 57T%
conséguence
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Dans ce tableau ci-dessus, qui contient quatre colonnes: la premiere colonne
de gauche contient le numéro de la phrase qu’on utilise avec elle le
connecteur, tant que la deuxieme colonne au centre contient connecteurs de
conséquence qu’on les met dans les phrases, la troisiéme colonne contient
les pourcentages des réponses correctes des apprenants, et la quatrieme

colonne contient les pourcentages des réponses fautives des apprenants.

4.7. Bilan

L’analyse des données recueillies a été faite de maniere quantitative en
tenant compte des difficultés en pourcentage dans les utilisations des
connecteurs dans leurs places dans les phrases. Ceci nous a permis de
vérifier nos hypothéses. Les résultats analysés, ont validé les hypothéses
posées au départ de notre étude. Ce que nous avons penseé que les apprenants
ont vraiment des difficultés d’écrire une production écrite claire et logique.
Cela signifie que les apprenants écrivent des phrases isolées qui manguent
des enchainements et manquent des connecteurs.\Voyons quelques erreurs
commises par les apprenants : beaucoup d’apprenants ont utilisé les
connecteurs de cause (comme puisque ou un autre connecteur)dans la phrase
R S tu es arrivée tot, tu vas pouvoir nous aider.» a la place de
connecteur « comme ». Il y a quelques-uns qui ont utilisé des autres
connecteurs de but dans la phrase : «5. J’ai placé les enfants au premier
152011 il vient bien le spectacle.» a la place de « afin qu’ ».
Nous trouvons tous les apprenants ont utilisé des autres connecteurs de
conséquence dans la phrase « 5. Elle pleuré..................... elle a les yeux
rouge.» a la place de connecteur « a tel point que ».Ceci montre que les
apprenants ne savent pas 1’utilisation des connecteurs, le role et la valeur de

connecteur la phrase.
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Conclusion

Dans cette recherche, nous avons bien montré I'importance des connecteurs
dans la production écrite. Nous avons fait un test qui comprend vingt
questions aupres des étudiants de I'université du Soudan de Sciences et de
Technologie, troisieme année, pour veérifier leurs connaissances et

compétences d’utiliser les connecteurs d’une manicre adéquate et correcte.

Pour réaliser ce travail, nous avons suivi deux méthodes : une méthode

descriptive et analytique.

Nous constatons, d'une part, que la plupart des apprenants, ont réussi et ont
obtenu la moitié de points, d'autre part nous constatons qu'il y a quatre
copies qui ont obtenu une bonne note par rapport aux autres notes. Enfin, Il

y a Six copies qui n‘ont pas pu réussir car leur niveau est faible

Ces resultats nous amenent a confirmer notre hypothese qui déclare que les
apprenants ont vraiment des difficultés d’écrire des phrases bien enchainés,
cela veut dire que les apprenants écrivent des phrases isolées qui manquent

des enchainements et manguent des connecteurs.

Notre objectif dans cette étude est de savoir la capacité d’utiliser des
connecteurs logique par des étudiants de I'université du Soudan de Sciences

et de Technologie.

En effet, nous avons fait un travail modeste sur ce sujet, mais nous espérons

I'étudier d'une maniere approfondie dans la prochaine étude.
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parenthéses (puisqyie, puishu , €3, parce 44 , parce que, arite a, nfﬁ de, comme, ric
%ﬁl‘&. C?] orage 1 e pecx pas dommic, b

2.9 6%“ médicarinis, jo vais beauoup mieux.

3. Mls sont arvivés en retped, ém" ALy aeuan secident \

4. r’lﬂ..‘?! 8.t esarin e 181, tu vas pou/ois nous aicer, - '. (7}. &’
s Ils ont rétissi. 31 & CJ' ar magination, 5

6, T'u ne travailles pas aujourd hm a C!J.* mgs talade,;

7. et fatigué PearCe.: i mal dormi.

8. \.') Cl'/.:fﬁﬂ:'.ﬁ mal dorm. 1 ost fatigué, X

9. 3¢ n'ai pu pas assister la réunior €2 YNMR. jéis i I Sranger ce jour-li.,

fo. Lc trianglé est equilatéral 3 V&,é\u Hois cOtés sont égaux.
Q2: Complém les phrases suivantes par les connecteurs de’ BUT entre
parentheéses (pour que, afin ue, afin de, pour que, pour, afin qu’, pout qu)

1. Le professeur o expliqué tre- - laircaient »QY- WASVNR 6t le monde comprenne,
2. Parlez l’un.‘) W{‘\,“Q 2 st fo monde vo.s entendre, ' £L >/
3. Je vals en ville P“"/ T scneter des chausseurs.

4. Surveillez les enfants ..sfm%qugiu ne fnsscnl pas e bétise.

5 Jai plwélcrenfmuwmnunng 2 .-l vient bién le spectacle.
61cxnihwne°shﬂde | ssune uvie contemporaing.

7.0n sz lever A o1, /@A ’:W\Mm avant 8heure.

’
8 11 m’a pose cette question, Pw;\ﬁ)ﬂ..c: nhaitre mon opinion. e

1
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+. 1"l téléphoné A mammp‘v‘“e%“' ..... elle ne sait nas inquidte.

0. Nous allons rénover les vicilles maisons. ,ﬁﬂwf ies villages puise nccudillit les
iouristes,

23 : Complétez les.phrase;s suivantes o r lus cannect curs de Conséauenge entrv
parenthéses [trop, & tel point que,'tal, du coup, i, tan’, de «orte qu', pour que, par
onséquent) . .

Eile o trgvaille assidument..... L‘Qﬁ.\' clhe “Fussirn
Ry icns..fj..(f ’a"{{em\;pmmc le nouvelle,
1 et AR C“"Zumalllw' quil peut tout réus i,
Cette actrice so cache derriére ¢« n grand chapeay.... ‘.a\ ..onnel.. mwpas
Elle pleurs.. .POM{ aﬁkukxy«umm
~.Uantpnd€ M@Pqﬂﬂs e peuvent pius dire on ot ®
H y avait un bnut% \e\ f’@mn Nl pousions pits J¢ imir.
i até e méteo..., €Y .. s 40 reatrer & ped. -

.lleﬁd.ﬁvﬁﬂ; mﬂompuktﬂ’&m ‘A. .
-n. Ity avait une Ww..?ﬂ(..ﬁ%%mu b bloquées.
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A - - -
S’, Université du goudan de Science ¢ de Technologie
Faculté des études Supérisurs
faculte des unpu-a‘pmm' + du Frangais

Test dasting aux apprenants ¢« \roisibme aanée I'Université du Soudan

01 : Compiétez les phrases «uivantes par les connecteurs de Cause entre

pare:théses (puisque, puisc . cr, parce qu, parce que, grice d, 3 caLse de, comme, §1°"

1. A Crauaie &8, Lerage je ne e pas dorhir. .
.‘, =, (4., C midicaments, ¢ vais beausoup mieux.

3. 15 sout arrivé o “etard, Q\‘»-- {Mu ey un accident. . C(: 3
4. Yo k a1 € atriy oo 0L, U VAS POLYDIT n0US aider, . %
5. 1ls ont réuss! ('quxu huagination.

6. Tw ne travalles pas nujmrd'hi...(?.‘::. x'.;n(m e malade.

7.1 :ﬂ'k‘liwé....\?hﬂ:& o+ o mal dormi,

& come g dmal domm s g, o

0, Je 1'al pu pas assister la seusi G .\\’.’.’.'..%..41_'11815 & l'émng;r ccjaur:li.

1o Ce man!;ls: st equitatésal, O wziw jvis COtés SOMT Egoux.

Q2 : Cemplétaz les phrases suivantes pai les connecteurs de BUT entre
sarenthases (pour e afn e, \iin de, pear que, pour atin gu', pour qu')

I Le professeur a expligué s o) rament “Pa ‘r.g..........m:n le monde camprenne,

2. Parlez fort o b ! o To o sde vous entendre.
3, Je v s en ville .l'.\.’a. . S8 Zherar des chauicurs,
4. Surveillez lex enfonts .5 Jin Rli. ils n fassent pas oc bitise. d

S, s place les enlanis au prernics ang... e R il vient bien le spectacle.
6 Je tat bnvite, s FIm 98 @« s upelauv-e contempor tine.

7. On se lever A Wt....... {2 < gartic avant Shoure, |

8. 11 m'a pose cette questioi... & ; s ny naaitre mon v pision.

&/
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Iai léléphoné Anmman... i 'cltene foft 0 quitte.

10, Nous aftons rénovertes viciut-i.mniscm.l..ﬁ-‘ AR 16 villages pu e ackueil'ir o5

(ouristes.

13 : Complétez les phrases suivantes par las cor e wurs de Conséguencs entre

arenthéses (trop, 3 ta! point que, tal, du coup, si, taind, 'r sute qu, pour qu'e. o
nrséquent)

. ilie a trovaillé assidument.. . .. tﬁLq alie reyenes
L Vietsi. 508 R woje tappreine ie nouvel e

est,,.. A e travailleur qu'il peut yut réussic

Cette actrice se cache derrigre sim grand chaneau dﬁw nie e vaie pas.

-

. File pleuré... X ¥R 11 _elle a les yeux rouge.
Il sont puledu .&Qqu’ils ne peuvent plus dire un oo !
11y avnit un bmit‘..Au%.v@...quc‘nom n pouvions jas dormir. C\)
Sairae e méxro%m% df rentrer A pied.
Hest.. 4 ®AR.._tiide pour parler & Pierre.

o yawituneumpele..ﬁm.@w router £+ o1 blogqués,
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Université du Soudan de Science et de Technologie”. )
e,

Facu'te des Lungues - départemen. c!u Frangais = ;

Test dusiiné aux apprenants cela m@i&m. année I'Unive-sité dy Soudan

Q1 : Complétez les phrases suivantes par les connecteurs de Cause entre

Pparentheéses (puisque, puis.,’, <ar, parce qu , parce que, ardee 3,2 cause de, comime, grac

I 2. Cause det nc)tnc,‘cuxpud;.lﬂni:. .

2. %kacsvaux Amédicnm.m.. © vai.: Beay QUp micux,

3N s .lrri;es en retard. Ca&\‘.i!ya ot 2 accident

*s ‘Ska(,ﬁ.k..mcsmx;u 1%t vas Bou 20l nous ajgr 3

51 onk réussy. & Me&& (gination, : Qe

6. Tu b3 travatilles pas avjourss i PavC &G0 . o5 malade,

7.1 €5t ftigus,. Qu'l + nal dormi,
8. Pwishel’y mal dorm; 4.1n:luué.’/..

Yo de 0'at pu pos assister Ja rév. 0 puti Vg étais & '8 anger ce jour-i,

40. Co triangle est équilatéral ¢ cvmsadly.._ses 11 5is Cotds son égaux,

Q2 : complétez les phras - . .ivantes Par les conne :teurs de BUT entre
rarenthéses (pour que, ais -2, alin de, pour que, pour afir: au’, pour qu’)

i Le soofessera u;':’hqm tic- ment .. 90““9!« ut le monde comprenne.

2. Parlez fort..., S oot otk mibnde vo is entendre, ~ . @
3. Je v et vill, a&.\n.&* e des chau fesyrs, i

L Survelilez les enfants [N .q!x'mils M fussent pas de bitise,

’

5.3%1 placé les enfans au Pre o g .Dbu.é.‘l ....... ikviert bien le spectaclc.
6. Je | ni lnvité...ax..‘\\ X S— ¢ contempor ine. =
7.0n se lever 104 .. . Petisn. “itir avant heure,

8.1 m a pose cette question.. a & Inolt o nnditre mon - finion,

.
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1. "al téléphoné & mnmm..?e..w.gﬂ.%c e $OI pay i quiste.

0 Nous allons rénover les visilles m&m@&’a&nﬁlﬂ villages puise accueilliz les,
suristes.

03 : Complétez les phrases suivantes par 12 conne L urs de Conséguence entre

sarenthises (trop, a fei point que, tel, du ct up, $i, tant, de 5 rte qu', pour que, pat
onséquent) + >

. Elle u trovaillé agsidument. ?awpe ( olle réussira.
. Viens, G:n. saﬂff;ft sppresine le nouvelle,
i m'f e ﬂ  travailleur qu'il peut tout réussir,
 Celte actrice-se cuche dcmé;;-un grand cha-aenu.’av lel ro
. Elle.pleuré, 16{ ..... ell:ales y:wz uge
s gont parlé.. ’GM ‘ “qu'ils fe peuvent pius dire un i 2,.
711y avait un bwlt‘CrL/que A0US 10 POUVIDNY pr it

< 1'ai raté le mélro.d@&p.'..‘.?g%nmnr & picd.

R mex A\ simide pour arler & Flecre.

O 1Ly avait une tem)pée, 'Ta.w\ ........... les rovtes ;u Lo llogudes,

|""

ne le voie pas,
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2 2 \ Université du Soudan de Science et de Technologie
Faculte des études Supériours

l3race X médicam s, je yaiy beausoup miewy,
3. M sont Arrives ey mlml(o’ﬂqf

a.ilyuuunaccxdcm (x
4, Paree et esarriy ve 1, Vals pouvoir nous ajier. p
5. UIs ont réugsi f\‘.l’timrg.n:m mpain,tion.qm a /
6. Tu ne travailles Pas aujourd .-mi.&f-‘;-;.qhu.m €5 malade,

7. 1l est fatigue, 54 oyl darmi,

g MQQL‘.’.I&WI dorm, i1 st _ﬂu;gné.q* ca u..l°3° ) Y

9. Je n'ai py pas assister a mms.m.m.j’éim A lérmnger o Jourda, '
A0, Ce frianglo est cquilatéral. & i s C&nﬁmh COlEs sont gaux. .

Q2 : Complétes les phrase; suivantes Par les connecteurs de BUT entre

Parenthéses (poyr que, afin aue, afin de, pour que, Pour, afin qu’, pour qu' .
1. Le professenr » expliqueé teés i :ﬁ'au.ﬂ?f...u-m le mandg comprenne, 5 -
ek QM‘%t ! @
2. Parlez nmaf!n. oo W e monde youy entendre,
- ’ -
3 Je sqis en ville W 'Jc!wrcﬁ\du chu;swrx*&ﬁﬂ-q.u 0-»&{: nqu”
cle

4. Sufveillez les enfant aﬁ'n Qu ne fassent pas ve bétise, .

5.7t placé les enfants au presier g, .Pu(&.qk:ﬂ vient biea _l'c spectacle.
6. Je t'ai invite o thQle A YOies une ruvee contemporaine. .
7.0n se lever 4 :m.a,ﬁfh..q&a.mﬁ avant Sheure,

8.1 m'a posé cetie question. {2 ¢, R U ccanaitre mon opinion,

i
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. J'ai téléphoné & mw..&arqa}nlw e $0it pas inquicte.

- 0. Nous allons rénover les vieilles maisons, £ . E n% villnges puise aceueillir los
. ;urisla

Q3 Complétez les phrases sulvantas par les connectaurs de angsg entre
parenthéses (irop, & tel paint que, tel, du caup, si; tant, de sorte qu, pOur Que, par
~anséquent)

- Elle a travaillé assidument... .. %.r. ........ elle réussir, .
. Viens. Pau. rqu/«,e: nppmme le nouvelle,
Mest ALl po,,,rm.nmqu il peul!omtéuaurd e <g::»r fe Q 14 2

(‘cncl:tnuuecachedcmémmmndchupmn. ? ........ on ne le voie pas
- Elle pleyrd. }’rsp., ....... ellonlasymtum

- 1is sont parté, ‘*Bﬂ't .qu ae peuvenl pius dire un mot. @S]
“. 11y avait un bruit,, W..que nous ne pouvions'pas dormir.
Juiméleméu'o <+-eo-)"ai & rentrer & pied. § 5

il m%ﬁ Am pour patler & Pierro.
oty avait une temp'é(e?°l<j{'q¢4(°!cs routes ont éié bloguées,
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Université du Soudan de Science et de Technologie

Faculté des studes Supérieurs : . w_
Faculte des uﬁcuu-NMmmdummu . =
Test desting aux apprenants de la troisieme arnde I'Université dy séudan-

Qi: Lomplétez les phrases suivantes es par les connecteurs de Cause entre
pmmhtm fpu-u}@pum- -, pa f au', pagfe que, grafe 3, a ca te ce, camme, sr/
r“"’%‘agc Je ne peux pas dormir.
‘.’)"95& ..,’uﬂ{cdic-n- 117, je vms beaucoup micuy,
3. ls sont atrivés en retard,. /‘mlylmnnmd&nt i )
QAV’ L €8 ATV B, VIS POUVOIr nows Aider,
S, s ont réussi, %‘.’F\F;&, buf;/mqgmuon . @
6. Tu ne teavail', pas anjourd -\, PAV' £C i e ialade.
7. Il est fatigué n €. & NS il dormi,
88408 207 it o ot atigié,
9. Je n'ai pu pas assister Iy v iun..tp.??.‘. .g."i'éuis i 18t nger ce jour-14,
* 10. Ce triangle est equilatéral. E\ v#u trols cotés son: égaux.
Q2 : Complétez les phrases suivantu par les connecteurs de BUT entre

paran!héus - afinaue; dﬂt\de, pour, iﬂt’qu‘, pon’r qu’)

1 Le professeur a eypliqué tré. . laiement .. 9“5?’3 “ tle monde comprenne,

2. Parlez fort..... q'e'n L .tout le monde @D ]

2
747 3. Je vais en ville " A “ter des chm seurs g (('(
. Suryveillez les enfants .. P“V nfv:m pas ic bétise,
5. 0% placé tes enfants su periey g, Q. Mﬂ vient bien le spectacle. .
0 Je e invit. Af:\jg r:s WnE (muyre contemporsine,
7. 0n 8¢ lever 4 tot, A.('WS«C mrnvnmShcu_re

8.1l m'u pose cette question. . (’ B h" ? con'mm: mon apinion. R
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0. 1'ai téléphoné & maman..... POMY Qw : foduidle,
0. Nous allons révwvcr les vicilles maisons...* & 92!:...!“ villages puise accueillis les
" uristes, '
" Q3 : Complétez les phrases suiva, par les connecteurs de M entre

Jarenthéses (trop, a tel point que/re du coup, si, tant, de sorte qu', . pour que, pur
onséquent) 3

1, Elle 2 travaillé n:idummt...r.’h':tk,.....elk reussita,

- Viens..... 5. 4. je t"uppmme le nouveile,
i est... Y8 . g cavitieur qu'i) ot tout russic.- ¢
4 Ccu:aclduseu;hcdeniéuwniundchmu M ~om ne le voie pas,

o, Ils sont parié. ‘&C" .4qu nhmpcmcm musdu'! un mot
+3 @
11y avait un beuit, o\.hd '3 h‘!que nous ne pouvmm P dormir,

- Fai raté le métro. AL mf‘/, rai dii tentren & pied.
| es\‘b“\t‘ktunnh pour parler & Pierre )

.

0. Iy avait ane lmxpﬁc...*w . Aes routes ont 418 bloquées.

81



2 b\ Université . Saudan de Saence et de Tech'nol._og'ic
{ Faculté des éludes Supériours :
. Facudte du; l.angues = département du Frangais : \}-
Test dosting aus apprenants or 1 troisibme annde PUniversité du Soudan 2

Q1: Complétez les phrase: suivantes pir les connecteurs de Cause entre-
Parenthéses (puisqyio, piis 1o, + fr, parce qu, parce que, .@e 8,3 cause de, comme, grac

I&C%m lorage Je v peux MS dorm’ |

(R %Wm:n fits, je viis beausoup mbux : ]
31 SOn! arrives en rotard | ¥ s e it accident _. 66
-8-. R L . =T 108, b vaspuv it nous aicer. "

S s 00t reussi o&m’:_ ¥ ol ’m..nm

T4 ne travailics pus Houe 0 Y m&- </

- llest fingnd S ConSene | al doon,

Al doral il em {atigue
2. Jen'an pu pas assister lu 101 QA& <J"Emis & 1ét unger ce jour-la.
10.Ce triangle est equilatéral Tﬂ% nois colés sopt égaux. " s

2 : Compléter les phras. « - ‘ivantes pzr les connceteurs Je M entre
parenthéses (pour que, afic 1o afin de, paur que, pour, afin qu’, pour qu]

1. Le protesseur o expliqué 1~y Suent Mf\ R TR ¢ le monde compmmc
2 Pailez ton... f):\?a. ! e mande vo 15 entendre, (
Fode vas en ville A&i‘l\ &Q\. ‘iter des chaw iseurs,

' \g‘( .
4. Surveillez les enfants ﬂ% " \“\..ﬂs n L pas de bétise. .
3.0 lace les enfgts au pre. e ang.. WW"Z il vient bicn Je spectacte.

S detul e XA Wie csut o contemporrine.

7.0n % verd i, (h“' pautir avant Sheure,
8.1 m 4 nose cotre question. Q\Svlhm:w mon spiniog,
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- \*Yy portnge

Vi lepiont ahwnm....&ﬁ:;m..ﬁw?eu: 16 01l 7 i'.qwu.
M)

' Nous allons rénover les vieilles maisore . P‘\"M‘ villages puise nc'cuedlnr les
uristes, > .

3 : Complétez les phrases -uivantes par les connerteurs de Conséquence entre
uarenthases (trop, & tel point cug, tel, du ccun, i, tant, de «crie qu’, pour que, par
anséquent)

- Elte a travaille mulumcm AQ Mm

. Vieps! c( appur velh:.
B <
Cette nctrice se cache derriére son grand chagenu J‘D\M ne ¢ voie pas.
. Slle pleuré, Vw CmSE‘Mh yeus g
- 15 sont parlé W m%‘b e peuvent plus dice v !
Iy avait un bruit.. \:t.».\ UE NOUS A4 POUVIGIS e o rmir, ( g )
Vai ?lé le mélm.‘.f

....... travaillenr qu'il peur. Ul réussir

4 é0 rentre; * pied.

1est. S SNA timide pour oarler i Pieere,
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" Université du Soudan de Science et de Technologie

Faculté des étdes Supériours k/
Faeult Jes Larigues - épartemen: dy Frangais ;
Test destiné aux agprencnts oe ia troisiéme 3 née | Université du Soudan
Qi Complfte_g les phrasos siivantes porles connecteurs de Causc entre
parentbéswkmisque. puis i’ q_r. mrer . uy que, 1ﬂa EN) Catise de comme, grﬂ

I 300 1.
I CQ(IUR& Orage o o u.xmudorm

r 4 C:LJ’??lu\ médicqm...u.,.: itly

p micux,
!
st arr caon LumP AV ace un accident *

4 g-rnCP ‘Q RERELA_L H 0 vas pou it nous aid.r, s \7
S 1L ot e, M» treagination, =

T 0 * travaidiles nos aufou: /{ wrﬁﬂ'{.m o nialads,

rollesi ;ulmlvﬁmw.’ a bl dormd

& \QG\“S.’\. "l dogs | Atipud

D e w'an pe pos pssperer ! ; ?9!‘.%.‘.,".20&: i léteang.r cn)mr-u.

0. Ce tranple ot <quitaters) /\ SS4L A1 Olds son égaux.

qz “omplfier s phras ., vantas per les conne teurs de RUT entre
parenthéses (nour que, 2fir | 4fin de, p¢ ur que, pou- atin qu', pour qu')

1. Le professeur o expligne tr* i ent s\S n&&ueﬁu 4t le monde comprenne:
2 Pariez fort. A C L A0 €. X e vo 1. entendre,

d.Je v enville Pou Taccetnr day ohasours,

4 Suvedtez les enfaras ?n%ils o fassen: pas de bétise, - Ve

A

5. 3% placé 105 enilants au pre;

Po){uoy,n entbicn le spectacle. .
o Je i it f’w\q}x/.w :

WG L0V S contemporiine
7. On e lever & 101, o, u\‘\h& Wil avam .':I.:,ur

s A purC cette quusion.. Q?‘ W A rnaitre mon pirion, S

S
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- \*Yy portnge

Vi lepiont ahwnm....&ﬁ:;m..ﬁw?eu: 16 01l 7 i'.qwu.
M)

' Nous allons rénover les vieilles maisore . P‘\"M‘ villages puise nc'cuedlnr les
uristes, > .

3 : Complétez les phrases -uivantes par les connerteurs de Conséquence entre
uarenthases (trop, & tel point cug, tel, du ccun, i, tant, de «crie qu’, pour que, par
anséquent)

- Elte a travaille mulumcm AQ Mm

. Vieps! c( appur velh:.
B <
Cette nctrice se cache derriére son grand chagenu J‘D\M ne ¢ voie pas.
. Slle pleuré, Vw CmSE‘Mh yeus g
- 15 sont parlé W m%‘b e peuvent plus dice v !
Iy avait un bruit.. \:t.».\ UE NOUS A4 POUVIGIS e o rmir, ( g )
Vai ?lé le mélm.‘.f

....... travaillenr qu'il peur. Ul réussir

4 é0 rentre; * pied.

1est. S SNA timide pour oarler i Pieere,
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