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 قى  في فى ثي ثى ثن ثمثز ثر تي تى  ُّ 
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  إɸــــــــــــــداء

حمل اسمه بكل فخر ویساعدني منذ الصغر الي من جرع الكاس فارغا لیسقینى قطرة أمن 
ودعتني الله أهدیك هذا ألى من حصد الاشواك عن دربى لینیر لي طریق العلم یامن إحب 

  البحث الي القلب الكبیر .
  ( والدي العزیز  )

رمز الحب وبلسم الشفاء الي القلب الناصع بالبیاض الي من  إلى رضعتني الحب والحنان أمن 
  عز الوجود  بعد االله ورسوله  ( صلى االله علیه وسلم)أهي 

  ( أمي الغالیة )
  جمل من الحیاة أنفسهم الي من علموني علم الحیاة الي من اظهروا ما هو على أثروني آمن 

  خوتي  )إ(
  حببتهم في االلهأخوتي في االله ومن إمن جعلهم االله إلى ن یفتقدوني أفتقدهم واتمني أمن 

  (طلاب قسم العلوم التربویة )
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  شكر وتقدیر
الشكر والحمد والثناء الله رب العالمین ، فاطر السماوات والأرض ، الذي جعل الأرض 

ً ، وعلمنا ما لم نكن  نعلم وهو بكل شيء علیم ، والصلاة والسلام فراشاً والسماء بناء
  على خیر خلق االله النبي الأمي ..محمد بن عبد االله  صلى الله علیه وسلم.

.. أساتذة وموظفین  جامعة السودان للعلوم والتكنولوجیاأزجي جزیل شكري إلى 
  وعاملین.

المولى عز وجل أن سائلة  التربیة أسرة كلیة الدراسات العلیا ومكتبة كلیةوالشكر إلى 
  یجعل هذا العمل في میزان حسناتهم..
.. صاحب التواضع ضیاء الدین محمد الحسند./والشكر كل الشكر إلى أستاذي الجلیل 

شاء االله .. فجزاه االله عني  له القدح المعلى في إخراج هذا البحث المفید إن ذيالجم.. ال
حسان. ٕ   عة السودان للعلوم والتكنولوجیا.الإستبانة بجام يوالشكر إلى محكم كل خیرٍ وا

في  ةحیكما لا یفوتني أن نتقدم بعظیم الشكر والتقدیر كل من ساهم بفكره ، أو نص
  سبیل إنجاح هذا البحث.

  والله الشكر من قبل وبعد..
  ةالباحث
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  مستخلص
والمناهج وطرق التدریس  طلاب،المشاكل  كل من دور المعلم،هدفت الدراسة إلى التعرف على 

  المستخدمه على التحصیل الأكادیمي لتلامیذ الصف الثامن.
مجتمع  تمثللجمع المعلومات، و  الإستبانة، و البحث المنهج الوصفي في  الباحثة إستخدمت   

 -الریاضیات بالصف الثامن محلیة الخرطوم یقومون بتدریس المعلمین والمعلمات الذین في الدراسة 
) معلم ومعلمه. 24ختیار عینة عشوائیة بلغ عددها (إوقد تم  ) ،80وحدة وسط الذین بلغ عددهم (

في تحصیل مادة الریاضیات . المشاكل  سلبيلمعلم المادة دور :  عدة نتائج أهمهاالبحث وقد أظهر 
الذهني. طریقه التدریس  النفسیة تؤثر على تحصیل التلامیذ. المنهج مناسب لمستوى التلامیذ

: أن یؤهل المعلم تأهیلاً كافیاً لتدریس الباحثة فقد أوصت البحث .وبناء على نتائج المستخدمة تقلیدیة
دة للتلامیذ .أن یتماشى المنهج مع القدرات العقلیة  ّ مادة الریاضیات .أن تتوفر البیئة النفسیة الجی

  للتلامیذ.أن تستخدم طرق تدریس حدیثة وسلسة .  
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Abstract 
The study aimed at identifying; the teacher's role، pupils' psychological problems، 
and curriculum and adopted teaching methods on 8th class pupils' academic 
achievement.  

The study used the descriptive analytical approach، the questionnaire was used to 
collect the data of study from population of the study consisting of (80) male and 
female teachers who teach mathematics to 8th class at Khartoum Locality، Central 
Administrative Unit. A sample of (24) teachers were selected randomly. The study 
revealed several findings the most important are: Subject teacher has passive role 
on mathematics achievement. Psychological problems affect pupils' academic 
achievement. The curriculum is appropriate to pupils' mental level. The teaching 
method used is traditional. According to the findings، the study recommended the 
following: the teacher should be qualified sufficiently to teach mathematics. Good 
psychological environment should be provided for pupils. Curriculum should 
match pupils' mental abilities. Modern teaching methods should adopted.     
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   ات
 الصفحة الموضوع

 أ  إستھلال

 ب إھداء 

 ج وتقدیر شكر 

  د  مستخلص 
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  الفصل الأول
  الإطار العام للدراسة

  ) مقدمة : 1- 1( 
لأنها تشغل حیزاً  هتعتبر الریاضیات من العلوم المهمة والمتطـورة في حیاة الإنسان مهما كانت ثقافت    

والـتي لا یستغنـى عنها خصوصاً بعد التطور الذي وصل إلیه العالم  المهمةمن الحیاة وهي من العلوم 
مسائل تحسم لن  هیوم الحاضر وبدون الأعداد والدلائل الریاضیة فإنلحیاة لالیوم فالریاضیات هي دعامة ال

  عدیدة في حیاتنا الیومیة.
لذلك أصبحت الریاضیات الرفیق الأول للإنسان فعندما أراد الإنسان في بدایة حیاته الإجابه على الأسئلة 

إبتكار علم الجبر لتسهیل مثل (كم ؟ ، عدد ؟ ، حجم ؟) إختار الإنسان علم الحساب و بعد ذلك تم 
العملیات الحسابیة ، الریاضیات ضروریة لفهم الفروع الأخرى من المعرفة فكلها تعتمد على الریاضیات 

  بطریقة أو أخرى كما تعتبر من المواد المهمة والضروریة للتلامیذ في مراحل التعلیم المختلفة .
مم والشعوب ،لذلك فإن معرفتهم للریاضیات من هم أجیال المستقبل الذین تعتمد علیهم الأ أن التلامیذ

متطلبات العصر الحالي وتعد مرحلة الأساس من المراحل الأساسیة التي یقوم علیها بناء المرحلة الثانویة 
والجامعیة، لذلك سوف نلقي الضوء على الأسباب التي تؤدي الى تدني التحصیل الأكادیمي لدى تلامیذ 

  لمعلمین ، كیف یمكن معالجة هذه المشكلة .الصف الثامن من وجهة نظر ا

  ) مشكلة الدراسة : 2- 1(
أن هنالك تدني في التحصیل الأكادیمي لاحظت قد عمل الباحثة ورصدها لدرجات الطلاب من خلال 

لمادة الریاضیات لدى تلامیذ الصف الثامن، لذا تتمثل مشكلة الدراسة في أسباب تدني مستوى التحصیل 
لدى تلامیذ الصف الثامن في مادة الریاضیات بمرحلة الأساس من وجهة نظر المعلمین بمحلیة الخرطوم 

  وحدة وسط ؟  -
  سؤال التالي: ما هي أسباب تدني التحصیل في مادة الریاضیات؟وتتمثل مشكلة البحث في ال
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  ) أهمیة الدراسة :  3- 1(
  تتمثل أهمیة الدراسة في الآتي:

 مادة الریاضیات من المواد الأساسیة. - 1
 لعاملین في مجال التعلیم ومصممي المناهج .اهذه الدراسة  قد تفید - 2
لتدني مستوى تحصیل التلامیذفي مادة الریاضیات یمكن أن تعكس هذه الدراسة الأسباب الرئیسیة  - 3

 بالصف الثامن وبذلك یمكن وضع المعالجات اللازمة للمشكلة .
 إثراء للمكتبة السودانیة . - 4
 قد تفسح المجال لاحقاٌ لدراسات مستقبلیة . - 5
  ) أهداف الدراسة :4- 1(

  تهدف الدراسة الى:   
 التعرف على دور المعلم في  التحصیل الدراسي.  - 1
 التعرف على مشاكل التي تؤثر على التلامیذ. - 2
 التعرف على ملائمة المنهج . - 3
 التعرف على طریقة التدریس مدى تأثیرها. - 4
 التعرف على مدى متابعة المعلم للطلاب في حل التمارین والإختبارات. - 5
  الدراسة :  أسئلة) 5- 1( 

  هذة الدراسة على النحو الآتي :  أسئلةیمكن صیاغة 
 .؟معلم الریاضیات في تدني التحصیل ما دور  - 1
 .؟الدراسيالتحصیل سلباً في ثؤثر للتلامیذ التي نفسیة ماهي المشكلات ال - 2
 ؟.العقليالمنهج لمستوى التلامیذ محتوى ما مدى مناسبة  - 3
 .؟وما مدى تأثیرها على الفهم والإستیعابالمستخدمة طریقة  التدریس ما هي  - 4
 .؟مارین والإختباراتیتابع المعلم الطلاب في حل التهل  - 5
  حدود الدراسة :  ) 6- 1(
  . دور المعلم ، مشكلات الطلاب ، ملائمة المنهج، طرق التدریس المستخدمةالحدود الموضوعیة :)1
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  وحدة وسط (المدارس الحكومیة). –ولایة الخرطوم:الحدود المكانیه) 2
  م2019- م2017:  الحدود  الزمانیة)3

  ) مصطلحات الدراسة : 7- 1(
. (مسترجع من  الریاضیات )1 َ : علم یضم الحساب والجبر والهندسة ، وهي من المصدر راض

 ) almaany.comالانترنت: 
بداع العقل البشري یهتم بالأفكار والطرائق والأنماط التفكیر . ٕ : علم تجریدي من خلق وا   إصطلاحاً

 التحصیل الأكادیمي :  )2
.  وهو التجمی لغة: لَ  ) almaany.comع.( مسترجع من الانترنت: تحصیل لغة ومن المصدر حصَّ

: هو تعبیر عن مدى إستیعاب التلامیذ لما تعلموه من خبرات معینة في مواد دراسیة معینة  إصطلاحاً
  ویقاس التحصیل بالدرجة التي یحصل علیها التلامیذ.

 الصف الثامن:  )3
  الثانویة.هو السنة الأخیرة  من مرحلة الأساس ینتقل منها الطالب للمرحلة 

 مرحلة تعلیم الأساس:  )4
 هي أولى مراحل التعلیم وتسبق التعلیم الثانوي وتحتوي على ثمانیة فصول.
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  الإطار النظري والدراسات السابقة 
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  الفصل الثاني
  الإطار النظري والدراسات السابقة 

  ) تمهید:1- 2(
  الإطار النظري والدراسات السابقة. یتناول هذا الفصل

: الإطار النظري   أولاً
  ) المفهوم العلمي للقیاس : 2- 2(

القیاس بمفهومه الواسع یشیر إلى الكمیة التي تصف خاصیة أو سمة معینه ، كما یشیر  القیاس إلى  إن
  ) 14: 2006عملیة جمع المعلومات وترتیبها بطریقة منظمة . (صلاح الدین محمود علام : 

) بأنه هو جمع المعلومات والملاحظات الكمیة عن 15:  1994كما عرفه نادر فهمي هشام عامر(
وضوع المراد قیاسه ، وهو عملیة تعتمد على الرقم في التعبیر عن الخاصیه المقاسه ویتم التوصل إلى الم

  الرقم عن طریق وحدة قیاس یتم الإتفاق علیها من أجل تقدیر الأشیاء .
) أن القیاس هو إعطاء قیمة رقمیة لصفة من الصفات  2:  2005وأوردت رجاء محمود أبو علام ( 

حصل علیها عن طریق القیاس من تقدیر نواعد أو الأسس ، وتمكننا البیانات الرقمیة التي طبقاً لبعض الق
كل ما یتطلبه ، السلوك ، كما تمكننا من الحكم على حالة الفرد أو الجماعة وأنه قیمة لمدلول هذه الأرقام 

  القیاس وجود ملاحظة محققة لعلاقات النقص والزیادة .

    ) أنواع المقاییس :  3- 2(
  ) 17:  2006قسم  صلاح الدین محمود علام( 

  أنواع المقاییس من حیث المستوى إلى : 
  المقیاس الإسمي :   - 1

مصطلح القیاس المتعارف علیه ، لكن التدرج هنا یقسم إلى لهذا المقیاس لا یكون موجوداً بالمعنى الدقیق 
  مجموعات أو یمیز الأفراد بدون أن یكون ترتیباً معیناً .

  مقیاس الرتبة :   - 2
  وهذا أقرب إلى مدرج القیاس الحسابي ، لكنه لا یجوز ترتیبات متساویة المسافات .
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  مقیاس الفئة :   - 3
  هذا النوع متدرجات متساویة ، وأن الصفر فیه لیس مطلقاً أو حسابیاً .

  مقیاس النسبة :   - 4
  تتساوى فیه المسافات بین االتدرجات ، و الصفر فیه مطلق " لا شئ"

  ) المستویات الأربعة كالآتي :  20:   2002لخص  قاسم علي الصراف (
 المقاییس الإسمیة : تصنف ولا ترتب  - 1
 مقاییس الرتب : تصنف وترتب  - 2
 مقاییس الفئة (المسافة) : تصنف ،ترتب وتبني وحدات متساویة وتحتوي على نقطة الصفر الحقیقیة. - 3
  ) أغراض القیاس : 4- 2(

  ) أن أغراض القیاس كالآتي:21م: 2002(أورد قاسم علي الصراف 
  المسح :   -1

ویقصد به القیام بحصر جمیع المعلومات والإمكانیات المتعلقة بالموضوع المراد دراسته فإن المسح یكون 
تخطیط مسبق للموضوع المراد قیاسه وتقویمه بهدف توضیح كافة الظروف الملائمة لنجاح العملیة 

  التعلیمیة .
  :  التنبؤ  - 2

على ضوء ما یتوفر من معلومات عن سمة أو ظاهرة معینة في وقت معین یمكن أن یتنبأ بالمستوى یكون 
.   الذي یمكن أن تبلغه السمة ،وكلما كانت أدوات القیاس دقیقة كان التنبؤ صحیحاً

  التشخیص والعلاج :   - 3
على تعزیز یعد من الأغراض الأساسیة ،فإن التركیز ینص على تحدید نواحي القوة والضعف للعمل 

  نواحي القوة والإستفادة منها لعلاج نواحي الضعف .
  التصنیف والتصفیة :   - 4

  من أبرز الوسائل المستخدمة : الملاحظة والمقابلة والإختبارات .
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  التوجیه والإرشاد : - 5
مما یتیح الأخذ بها في الأعتبار  تكشف نتائج القیاس الذي یجري على مشكلات لدى بعض التلامیذ
  للتلامیذ الذین یواجهون هذه المشكلات لتحقیق الراحة النفسیة والنجاح .

  إتخاذ القرار : -6
  هو إصدار الحكم على قیمة الأشیاء إعتماداً على معاییر معینة .

  ) أدوات القیاس : 5- 2(
  ) أدوات القیاس الى ثلاثة أنواع رئیسیة هي:  18:  2006قسم صلاح الدین محمود علام ( 

 الملاحظة  - 1
 الإستبیان  –التقاریر الذاتیة، وتشمل المقابلة الشخصیة  - 2
 إختبارات المقال . –الإختبارات وتشمل الإختبارات الموضوعیة  - 3

  ) أن العوامل المؤثرة في القیاس هي : 38:  1998یرى نادر فهمي، هشام عامر( 
  الخطأ في الأداء أو الوسیلة المستعملة في القیاس . - 1
  الناجم عن من یقوم بعملیة القیاس .الخطأ  - 2
  الخطأ الناجم عن عدم ثبات الخاصیة المقاسة . - 3

  الخطأ الناجم عن النقص في الخبرة والتدریب في مجال القیاس . - 4

  )التقویم :6- 2(
. وتعریف  التقویم في المجال  التقویم هو إعطاء قیمة لشئ ما وفق مستویات وضعت أو حددت سلفاً

هو بیان قیمة تحصیل التلمیذ أو مدى تحقیقه لأهداف تربویة معینة ( نبیل عبدالهادي: العلمي التربوي ،
) ،كما یرى  نبیل الهادي في كتابه أن التقویم أعم وأشمل من القیاس بالرغم من أنهما 28:  1998

عتمد على مرتبطان فمن خلاله نصدر حكماً لمقارنة أداء التلمیذ والتقویم نعني به تقدیر قیمة الشئ حیث ن
  منفعة الشئ وقد یعني اصدار حكم واضح حول ظاهرة محددة .

) أن لفظة تقویم تشیر الى التعرف على قیمة الشئ أو معرفة  17:  2002كما أورد قاسم على الصراف (
علاقته بمعیار أو محك معین ومن هنا نرى أن التقویم یتعدى نطاق الإختبار والقیاس ،أي أنه أشمل و 

  شمل الإختبار والقیاس بالإضافة الى إصدار حكم معین.أوسع لأنه ی
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: التقویم البنائي أو التكویني والتقویم الختامي (  قاسم  ینقسم التقویم من حیث الدور إلى قسمین    
  ) 19:  2002علي الصراف :  

  فالتقویم البنائي :   -1
والمتعلم تغذیة راجعة عن مدى تقدم  هو الذي یطلق علیه أحیاناً بالتقویم المستمر بهدف أى إعطاء المعلم

  لما درسوه وبالتالي إعادة تدریس مالم یتم إتقانه . المتعلم، ویستخدم هذا النوع لمعرفة مدى إتقان التلامیذ
  أما التقویم الختامي :  -2

تلامیذ فهو الذي یحدد ما تعلمه المتعلم والغرض من هذا التقویم هو تحدید الدرجات أو التقدیرات النهائیة لل
  لنقلهم مستویات أعلى ،وهو عادة یأتي في نهایة الفصل الدراسي .

) التقویم الشخصي وهو یوجه للكشف على صعوبات التعلم ، أي 43: 1999وأضاف سامي عریفي (
  جوانب الضعف التي یعاني منها المتعلم و إقتراح وسائل علاجیة .

  ) مبادئ القیاس والتقویم :  7- 2(
هنالك مجموعة من المبادئ التي ینبغي مراعاتها عند تخطیط وتنفیذ عملیة القیاس والتقویم من هذه 

  )  65: ص 1998المبادئ ( نادر فهمي ، هاشم عامر : 
 الشمول . - 1
 التعاون . - 2
 الإستمراریة . - 3
 التشخیص والعلاج . - 4
 الكشف عن الفروق الفردیة . - 5
 مراعاة الإقتصاد في الوقت . - 6
 معینه في إجراء القیاس .مراعاة معاییر  - 7
 الإتساق مع الأهداف . - 8
 توزیع أسالیب وأدوات القیاس  - 9

 مراعاة الناحیة الإنسانیة ومبدأ الدیمقراطیة. -10
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  ) الفرق بین القیاس والتقویم : 8- 2( 
) أن القیاس والتقویم وجهان لعملة واحدة ،إلا أن أحدهما وهو 20: 2002یرى قاسم علي  الصراف (

، بینما الآخر وهو التقویم ذاتي وفكري في حكمه الأول یتعامل مع الكم  هفي حكمالقیاس موضوعي 
والآخر یتعامل مع الكیف في المعلومات . فالقیاس یهتم بتطبیق الأدوات لجمع البیانات لهدف وغرض 
 معین ، والتقویم هو عملیة فحص ذاتي مع وجود أهداف في عقولنا ،وغالباً ما یكون هذا الفحص معتمداً 

  على المعلومات التي تجمع من عملیة القیاس.
) أن القیاس یهتم بوصف السلوك ،أما التقویم فیشمل كل ما یتعلق  27: ص 2001وأضاف أنور عقل (

  بقیمة هذا السلوك  ،وعلیه یكون التقویم أكثر شمولاً من القیاس والقیاس أداة من أدوات التقویم .

  ) مفهوم الریاضیات :   9- 2(
ختلفت في تناولها         ٕ عرف أهل الإختصاص الریاضیات بالكثیر من التعریفات والتي ربما تباینت وا

لمفهوم الریاضیات بین دقة الوصف والإختصار في العبارة ولكن الشئ المشترك بین كل تلك التعریفات 
  هو التأكید على أهمیة الریاضیات ومنها: 

بداع )1 ٕ العقل البشري ، من ضمن ما یهتم به تسلسل الأفكار  الریاضیات علم تجریبي من خلق وا
 )13:  2014والطرائق وأنماط التفكیر . عبدالكریم موسى فرج االله (

 وهي العلم الذي یتعامل مع الكمیات المجردة مثل العدد والشكل والرموز والعملیات . )2
ضافة الى أنها لغة الإتصال علم الأعداد و الفراغ أو العلم المختص بالقیاس والكمیات والمقادیر بالإ )3

 والوسیلة العالمیة المكملة للغة الطبیعیة .
الریاضیات  نظام مستقل ومتكامل من المعرفة والطرائق للتعامل مع الأنماط والرموز والأشكال ،بالإضافة 
إلى أنها نشاط یتضمن عملیات الإكتشاف ،المنافسة ،الترتیب ،التصنیف ،التعمیم ،الرسم ،القیاس 

  ستقرار أو الإستنتاج وبها یمكن فهم البیئة والسیطرة علیها .والإ
ومن خلال ما سبق یتضح أن الریاضیات نظام مستقل ومتكامل من المعرفة والطرائق ،وهي تغییر طریقة 
ونمط في التفكیر ، أصبحت الریاضیات الیوم تدخل في مختلف العلوم الطبیعیة ،وتعد من مقوماتها 

  على فرد أن یتسلح بحد أدنى منها لیواكب تطور وتقدم العالم .الأساسیة لذلك ینبغي 
  )أن الریاضیات تعني بـ:  14:  2014یرى عبدالكریم موسى فرج االله ( 
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 طریقة ونمط في التفكیر. - 1
 معرفة منظمة في بنیة لها أصولها . - 2
 دراسة الأنماط أي التسلسل والتتابع في أعداد وأشكال ورموز. - 3
 فن التناسق وترتیب الافكار الوارده فیها.  - 4
 باستخدام  رموز أو تعابیر واضحة . - 5

) أن علم الریاضیات علم تراكمي البنیان یتعامل مع 2:  1424كما یرى خالد عبدالمحسن الطریفي ( 
العقل البشري بصورة مباشرة وغیر مباشرة ،ویتكون من أسس مفاهیم قواعد ،نظریات ،حل مسائل ،برهان 

تعامل مع الأرقام والرموز،ویعتبر ریاضة العقل حیث تتم المعرفة فیه وفقاً لإقناع منطقي للعقل ویتم قبل وی
أو بعد حفظ القاعدة ، ویقاس تمكن الدارس من علم الریاضیات بقدرته ونجاحه في حل المسألة وتقدیم 

  البرهان المناسب .

  ) 15:  1994شم عامر( : نادر فهمي ، ها) أهداف علم الریاضیات العامة10- 2(
 تنمیة التفكیر السلیم عند التلمیذ . - 1
 مساعدة التلمیذ على التعامل في حیاته العامة . - 2
 فهم وتفسیر بعض الظواهر . - 3
تجاهات وعادات إیجابیة عند الطلب . - 4 ٕ كتساب قیم وا ٕ  تنمیة وا
 مساعدة الفرد على دراسة وفهم علوم أخرى . - 5
 تذوق الجمال العلمي . - 6
 مات جدیدة .التعرف على معلو  - 7

  ) تاریخ الریاضیات : 11- 2(
) جزء من تاریخ الریاضیات العریقة ،بدأ الناس في أوائل  2:  1424تناول خالد عبدالمحسن الطریفي ( 

العصر العد على أصابعهم وكان لدیهم طرائف متنوعة لتدوین كمیات وأعداد حیوانات أو أعداد الأیام 
ستخدمو أشكالاً  بدءاً بإكتمال القمر، إستخدمو الحصى ٕ والعلامات الخشبیة والعظام لتمثیل الأعداد وا

ستخدم الریاضیون في مصر قبل حوالي  ٕ منتظمة عند صناعتهم للأواني الفخاریة و رؤوس السهام ،وا
عام ق.م النظام العشري كما أن المصریون القدماء قد طوروا صیغاً لإیجاد المسافات وحجوم  3000
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منتصف القرن الثاني عشر المیلادي ، أفضل نظام للأعداد العربیة في  بعض المجسمات البسیطة في
أوربا نتیجة لكتاب الخوارزمي في الحساب ومع نهایة الخمسینات من القرن العشرین دخلت الریاضیات 
الحدیثة إلى المدارس في دول عدة ،وفي سبعینات القرن العشرین ظهرت الحواسیب المبنیة على أسس 

ستخدم ٕ   ت الریاضیات في التجارة والصناعة والعلوم  .ریاضیة وا
یعد علماء الإغریق أول من إكتشف الریاضیات البحتة بمعزل عن المسائل العلمیة وأدخل الإغریق  -

الإستنتاج المنطقي والبرهان ،وأحرزو بذلك تقدماً مهماً وفي عصر النهضة الأوریبة بدأ المكتشفون في 
الدراسة عن خطوط تجاریة جدیدة كما وراء البحار، مما أدى إلى تطبیق القرنین الخامس والسادس عشر 

الریاضیات في التجارة ولعبت دوراً في الإبداع الفني وواكب عصر النهضة الأوربیة تطوراً رئیسي في 
الریاضیات البحتة ، ومع حلول القرن السابع عشر ساهم إزدیاد إستخدام الریاضیات في إحداث تغییر 

دم المعرفة ،أما في القرن التاسع المیلادي إتسع نطاق التعلیم العام بسرعة كبیرة ، وأصبحت جزري في تق
الریاضیات جزء أساسي في التعلیم الجامعي ثم خطى علماء الریاضیات خلال القرن العشرین و برزت 

لتقدم  مجالات ریاضیة تخصصیة جدیدة شملت النظم التحلیلیة وعلم الحاسوب وكان علم المنطق أساساً 
الحاسبات الكهربیة ، في المقابل تمكن علماء الریاضیات بفضل الحاسوب إستكمال الحاسبات المعقدة 

 بسرعة .

  ) أهمیة الریاضیات في الحیاة : 12- 2(
) أن الریاضیات شأنها شأن فروع المعرفة العقلیة تتمیز 15:   2014أوضح عبدالكریم موسى فرج االله ( 

والتطور المستمر ، كما تتمیز بإسهامها الكبیر في المجالات المستخدمة مثل التكنولوجیا بالنمو والتغیر 
والعلوم ، إذا أثبتت أنه لاغنى عنها فالریاضیات لها دور ملحوظ في الصحوة العلمیة والتكنولوجیا التي 

لتطبیقیة في العلوم یعیشها إلا أنه قد إمتدت الإستخدامات المختلفة لها حتى شملت كثیراً من المجالات ا
دارة الأعمال. كما أنها تلعب دوراً في الحیاة الیومیة بالإضافة إلى أنها تساعد  ٕ الإجتماعیة ، الإنسانیة وا
في التعرف على مشكلات الفرد والمجتمع ، وساهمت في حلول هذه المشكلات ومن ثم أصبح الفكر 

المكونات الأساسیة للثقافة التي لا یمكن  الریاضي من مستلزمات العصر الحالي ، وتعد الریاضیات من
) أن 169:  2001الإستغناء عنها في جمیع قطاعات الحیاة ، كما یرى إسماعیل محمد الأمین(

الریاضیات هي دعامة الحیاة المنظمة فبدون الأعداد والدلائل الریاضیة فإننا لن نستطیع أن نحسم مسائل 
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ریاضیات الرفیق الوفي للإنسان والمساعد له منذ وجود البشریة عدیدة في حیاتنا الیومیة ، كما أصبحت ال
ع الأرض ، والریاضیات ضروریة في التخطیط الطویل للحیاة وأیضاً التخطیط الیومي لكل فرد ، كما أنها 

  ضروریة لفهم الفروع الأخرى من المعرفة فكلها تعتمد على الریاضیات بطریقة أو بأخرى .
خذ أهمیتها النسبیة من مجتمع لآخر تبعاً لتقدم هذا المجتمع وتعدد حیاته التي الریاضیات في المجتمع تأ

تحتاج إلى وسیلة في كثیر من الأمور كالقیاس ،التركیب ،المقادیر ،المسافات ، الأوزان ،الأموال 
  ).1:  ـه1424، وغیرها(خالد بن عبدالمحسن الطریفي 

  ریاضیات الصف الثامن :) 2-13(
  الثامن على عشرة وحدات وهي : یحتوي كتاب الصف

  .مجموعة الأعداد الحقیقیة .1
  .التطبیق(الدالة) .2
  .الأساس والقوة واللوغریثم .3
  .القواطع والمتوسطات .4
  .المستوى الدیكارتي والمعادلات الأنیة .5
  .التباین .6
  .ضرب و تحلیل المقادیر الجبریة .7
  .معادلة الدرجة الثانیة .8
  .الدائرة .9

  لإحصاء ..ا10

  المعلم:) 14- 2(
المعلم حجر الزاویة في نجاح العملیة التربویة ) أن 174م : 2002یعتبر فاروق البوهي وعنتر لطفي (

نما  ٕ وتحقیقها للأهداف المرجوة منها ولا نقصد بالمعلم هنا المفهوم الضیق لهذه الكلمة أي " المدرس" وا
على النمو الشامل المتكامل سواء كان ذلك في  نعني بها أولئك الذین یسهمون في مساعدة الأفراد

مؤسسات تعلیمیة نظامیة أو أي مؤسسات إجتماعیة أخرى من تلك التي تسهم في تربیة الأفراد وزیادة 
نموهم وحتى إذا نظرنا إلى المعلم بالمفهوم الضیق بإعتباره ذلك الذي یشرف على تعلیم التلامیذ في 
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نجاح جمیع التفاعلات في المدرسة فبقدر تحمس المعلم للعمل الموكل مدرسة نجد أنه یعتبر الأساسي في 
رتفاع مستوى أدائه بقدر ما تكون إیجابیات ناتج هذا العمل مترجمة على المتعلمین الذین  ٕ له وتفانیه فیه وا

  في حوزته.

  ) صفات المعلم:15- 2(
د یاسین عبد الرحمن (   ) صفات المعلم المتمثلة في:217م :2000عدّ
: الصفات الجسمیة:   أولاً

 ینبغي أن یتمتع المعلم بصفة عامة بصحة جیدة. - 1

ینبغي أن یخلو جسم المعلم من العاهات الظاهرة، بما فیها العاهات التي تؤثر على حالته الصحیة  - 2
 العامة. ومن أمثلة ذلك عیوب اللسان والفم.

: الصفات العقلیة والنفسیة:   ثانیاً
في  من الذكء والفطنة التي تمكنه من التصرف بطریقة سریعة ومناسبةینبغي أن یتمتع المعلم بقدر  - 1

 المواقف المختلفة.

 ینبغي أن یتمتع المعلم بقدر من الثقافة العامة في شتى مجالات المعرفة. - 2

: الصفات الأكادیمیة والمهنیة:   ثالثاً
 قوم بتدریسها.ینبغي أن یتمتع المعلم بمعرفة واسعة وعمیقة في مجال المادة الدراسیة التي ی - 1

ینبغي أن یتمتع المعلم بفهم كامل للأسس النفسیة للتعلم ، ویشمل ذلك أسس التعلم الجید ، ونظریات  - 2
 التعلم المختلفة وتطبیقاتها في مجال التدریس .

ینبغي أن یلم المعلم بالطرق والمداخل المختلفة للتدریس ، ویتمكن من توظیفها حسب مقتضیات  - 3
 میذه.التعلم المختلفة لتلا

  ) واجبات المعلم:16- 2(
  ) أن واجبات المعلم: 220م : 2000أوضح یاسین عبد الرحمن قندیل (

  / تنفیذ المواقف التدریسیة ، ویشمل ذلك:1
 تقدیم المعلومات. )1
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 تعلیم المهارات. )2

 توفیر المواقف الخبراتیة. )3

 تقویم التعلم بأنواعه. )4

 تعزیز التعلم. )5

 متابعة أعمال التلامیذ الشفهیة والتحریریة وتصحیحها.  )6

 متابعة المهام الروتینیة كالغیاب وتنظیف السبورة ..إلخ. )7

  / إدارة الصف ، ویشمل ذلك:2
 ضبط النظام. )1

 الإبقاء على إنتباه التلامیذ. )2

 إدارة مجریات أحداث التعلم. )3

 حل المشكلات العارضة. )4

 الفصل في المنازعات بین التلامیذ. )5

  / نقل القیم والمثل والعادات الحسنة ، ویشمل ذلك: 3
 أن یكون سلوك المعلم ذاته قدوة ومثلاً یحتذي به التلمیذ. )1

 توظیف الموضوعات أو الموقاف التدریسیة لتدعیم قیمة مرغوبة في المجتمع.  )2

 الإشادة بسلوك التلمیذ (أو التلامیذ ) الذي یعكس قیمةً مرغوبة. )3

  الصفیة ،ویشمل ذلك: / إدارة النشاطات غیر 4
 التخطیط لهذه النشاطات. )1

 تنفیذ النشاطات المختلفة ، كالرحلات والزیارات والجمعیات المختلفة.  )2

  / التعاون مع الإدارة والزملاء ، ویشمل ذلك : 5
 تنفیذ المهام الإداریة التي توكلها إلیه إدارة المدرسة. )1
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 تنفیذ نوبات الإشراف والمتابعة. )2

 والعمل في إجتماعات الإدارة.المشاركة بالرأي  )3

 تقدیم المساعدة والمشورة للزملاء. )4

  / التعاون مع المنزل ،ویشمل ذلك:6
 الإحتفاظ ببیانات عن أولیاء أمور التلامیذ وكیفیة الإتصال بها. )1

 الإحتفاظ بعلاقات طیبة مع ولي الأمر تخدم عمله التربوي التعلیمي. )2

 وأسرهم.الحفاظ على الأسرار الخاصة بالتلامیذ  )3

 إیجاد الوقت الكافي للقاء أولیاء الأمور ، ومناقشة المسائل الخاصة بتعلم الأبناء معهم. )4

  / الإرشاد والتوجیه ،ویشمل ذلك:7
 التعرف على المیول الدراسیة والمهنیة للتلامیذ. )1

 تقدیم المعلومات والمشورة اللازمة للتلامیذ لإختیار مسارهم التعلیمي. )2

 ت التربویة للتلامیذ والعمل على حلها. الإستماع إلى المشكلا )3

 الإحتفاظ بسجلات خاصة بالإرشاد والتوجیه في مكان أمین. )4

  / الدراسة والبحث والنمو المهني ، ویشمل ذلك:8
 القراءة المستمرة رغبة في النمو المعرفي في مجال التخصص الأكادیمي والثقافة العامة. )1

  للمعلم:) أهمیة الإعداد العلمي والمهني 17- 2(
 ) :253م :2009عبد اللطیف بن حسین فرج ( یرى

إن المعلم هو الذي یهيء الخبرات والمهارات لتلامیذه وهو الذي یترجم أهداف المنهج  )1
إلى مواقف تعلیمیة وهو الذي یختار الوسیلة المناسبة وأهم من ذلك كله هوالذي یؤثر في 

 شخصیاتهم وتوجیه فهمهم. تفكیر تلامیذه وبالتالي هو العنصر الأهم في تكوین
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إن المعلم هو الركیزة الأساسیة في بناء التعلیم وتطویره ولابد لهذا المعلم من أن یأخذ  )2
دوره في عملیة الإصلاح والبناء إذ یقع علیه العبء الأول في بناء التربیة وبه یصلح 

 شأن الثقافة.

  ) خصائص المعلم الفاعل:18- 2(
الخاصه ،إلا أن هناك صفات وخصائص مشتركه تجمع بین المعلمین لكل إنسان خصائصه وصفاته 

ما یحمله طلبتهم عنهم ، وما یحدثه لدیهم من إنطباع وهذه الصفا هي :  الفاعلین ، ولها أثرها على
) : البشاشة، الحیویة، الحماسة، العدالة ، الامانة، الذكاء، التحلي 36: 2000(محمد عبدالرحیم عرس: 

دة ، الصبر والاحتمال ، روح المعرفة والإستفهام، تذوق النكته ، الجمال ، الإحساس بالأخلاق الحمی
  بالقدرة ، الكفایة في العمل ، والإنجاز.

المعلم الفاعل یعمل على تطویر المناهج كذلك الواجبات المدرسیة والإختبارات، وتعرف فاعلیة المعلم 
  ف  التربویة المعینة.بمدى ما أحرزه التلامیذمن تقدم نحو تحقیق الأهدا

  المنهج : ) 19- 2(
ختلفت وتباینت في موقفها من بناء المنهج إرؤیة التربویة التي التعددت مفاهیم المنهج الدراسي وذلك وفق 

خلال القرن التاسع عشر بتطورات وعرف  وفق الفلسفات التربویة  رغیر أن مصطلح المنهج م، وتقویمة 
  ) 177:  2010،(ماهر إسماعیل التي أثرت فیه ومن هذه التعاریف

 المنهج هو هذا الشئ الذي یتعلم في المدرسة . )1
 المنهج هو مجموعة موضوعات . )2
 المنهج هو برنامج للدراسات . )3
 المنهج هو سلسلة من المقررات الدراسیة . )4
 المنهج هو مجموعة أهداف مؤداه . )5
 ي .سالمنهج هو مقرر درا )6
المنهج هو كل شئ یجري خلال الدراسة متضمناً الأنشطة غیر الصفیة والتوصیة والعلاقات بین  )7

 الأشخاص.
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 المنهج هو ما یخبره المتعلم الفرد نتیجة الثقافة المدرسیة  )8
 المنهج هو كل ما تخطط له مجموعة العاملین في المدرسة . )9

 المنهج هو سلسلة من الخبرات تجري عن طریق المتعلمین داخل المدرسة . )10
ٕ )  أن أكثر التعریفات شمولاً و 11:  2005( كما ترى كوثر حسین كوجك  ستعمالاً للمنهج هو أن المنهج ا

تنظیم وتخطیط لأنشطة المتعلمین بطریقة منظمة مقصودة سواء كانت هذه الأنشطة داخل المدرسة أم 
واء كانت مرتبطة بجوانب تعلیمیة أو تدریسیة وینطبق هذا التعریف تنظیم الأنشطة المتعددة خارجها وس

  المرتبطة بعدة مواد دراسیة والتي تستغرق عدة سنوات متتالیة.
وللمناقشات ذات الصلة التي ،وقد أشار تایلر إلى نظریة المنهج على أنها مقولات لأسس نظریة المنهج 

  . عله أكثر انسجاماً وانتظاماً تحاول تفسیر المنهج لج
  في تطویر نظریة المنهج التي تحددت في أربعة أسئلة هي :  1950كما أسهمت كتابات تایلر سنة 

 ما الأهداف المركزیة التي یجب على المدرسة تحقیقها ؟  - 1
 ما الخبرات التربویة التي یجب أن تنظم بفاعلیة ؟  - 2
 فاعلیة ؟ كیف یمكن لهذه الخبرات التربویة أن تنظم ب - 3
 كیف یمكننا تحدید أن الأهداف تحقق أم لا ؟  - 4

 أنواع المنهج ومستویاته :) 20- 2(
من أكثر العبارات التي نسمعها تردد على ألسنة الناس من كافة المستویات والمواقع أن مناهج التعلیم      

أو أن المناهج صعبة أو أنه غیر مناسب ، فولي الأمر الذي یشعر بكثرة الواجبات ،تحتاج إلى تغییر 
ة بالحشو ویعلق ولي أمر أن المناهج صعبة وقد ئیلبنه ، یقول أن المناهج ثقیلة ومإالمدرسیة المكلف بها 

  یشكو المعلم أن المناهج طویلة وقد یشكو التلمیذ من صعوبة المناهج وعدم إرتباطها بحیاته.
ذا دققنا النظر نكشف أن كل فرد یتكلم عن شئ مختلف تماماً ولذلك نقول أن المناهج أنواع ومستویات  ٕ وا

  هي : 
تتسابق طموحات المربى والمسئول إلى أنبل  المنهج المأمول الذي یحلم به المسئولون و التربویون : - 1

 وأعظم ما یمكن تقدمیه .
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حیث الإمكانیات  ، لمناهج تنكمش الأحلام السابقةالمنهج المكتوب : عندما تبدأ عملیات تخطیط ا - 2
 المحدودة والكثافة في الفصول ونوع المعلم ومستوى التلامیذ .

بالإضافة إلى النظام المدرسي  ، المنهج المنفذ : هنا تتدخل شخصیة المعلم و إمكانیاته وقدراته - 3
 له .والإمكانیات المتاحة لتحول المنهج إلى شئ آخر یختلف عما كان مخطط 

میولهم ،المنهج الذي یتعلمه التلمیذ : وهو یختلف عن كل ما سبق حیث تتدخل قدرات التلامیذ  - 4
هتماماتهم بمادة أو أكثر أو أقل من غیرها  ٕ ونتیجة لذلك یختلف المنهج الذي یتعلمه التلمیذ عن المنهج ، وا

 ). 12: 2005كوثر حسین كوجك ( الذي قدمه المعلم 
ذا كان المنهج هو مجموعة الخبرات التي إ)  15:  1991( ش سرحان ومنیر كامل ادر أشار كل من الدم

تهیؤها المدرسة للتلامیذ في مرحلة خاصة من مراحل نموهم بقصد المساعدة على تحقیق أقصى ما یمكن 
ولكي یساعد في حل مشكلات بیئتهم فإن من الأسس الهامة التي ینبغي أن یبني علیها ، من النمو لهم 

  هج ما یأتي : المن
 ینبغي أن تكون الخبرة المدینة هي وحدة بناء المنهج .  )1
 ینبغي أن یكون المنهج وثیق الصلة ببیئة التلامیذ . )2
 ینبغي أن یتیح المنهج للتلامیذ المجال لممارسة المبادئ والقیم المتضمنة في فلسفة المجتمع. )3
 ینبغي أن یراعي المنهج خصائص نمو التلامیذ . )4
 تستخدم أسالیب سلیمة لتقویم خبرات التلامیذ وأعمالهم .ینبغي أن  )5

السابقة یوجد بینهما تداخل  س)  أن الأس16:  1991 (الدمراش سرحان ومنیر كامل  نكما أوضح كل م
وینبغي أن نأخذ في إعتبارنا هذه الأسس ، هما إلا لغرض الدراسة والتحلیل نفلیس من الیسیر أن نفصل بی

  ي نوع من أنواع المناهج .ككل عند الحكم على أ

  أهداف المنهج : ) 21- 2(
ستمد أهدافه الدراسیة من الأهداف العامة للتربیة ج إ) أن المنه23: 2005(كوثر حسین كوجك  حتوض

والتي تعكس الفلسفة التربویة التي یتبناها المجتمع وتستمد أهداف التربیة من ثلاثة مصادر ، في المجتمع 
وثانیهما حاجات المجتمع الذي یهیأ  ، ثقافة المجتمع وتقالیده، صیلة الإنسانیة الأأساسیة أولها القیم 
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أما ثالثها فهو خصائص وطبیعة وحاجات المتعلم نفسه ،للعیش والعمل لخدمته وتحسینه ورقیه  التلامیذ
  وجوانب نموه العقلي والحركي والوجداني .

 : محتوى المنهج) 22- 2(
من المحطات التي یقف عندها مخططو ) 84م : 2004محمود حسن الأستاذ وماجد محمود (أوضح  

المناهج عملیة إختیار المحتوى المناسب للمنهج لأن مدى تحقیق أهداف المنهج یعتمد بشكل كبیر على 
  الإختیار الدقیق والهادف للمحتوى.

  خطوات اختیار المحتوى:
 اختیار الخطوط العریضة:  -1

ها على أساس مدى إرتباطها بالأهدف ویشترط أن تكون الموضوعات المختارة مرنة تسمح ویتم اختیار 
  باختیار أفكارجدیدة.

 اختیار الأفكار الأساسیة التي تتضمنها الخطوط العریضة المختارة:  -2
ویمكن أن یتم ذلك عن طریق عمل قائمة بالأفكار الأساسیة التي یشتمل علیها كل موضوع من 

لكل  المحتوى وعرضها على عدد من خبراء المادة بهدف اختیار أكثر أهمیة وصدقاً ودلالةموضوعات 
  تم اختیارها. موضوع من الموضوعات التي

 اختیار المادة الخاصة بالأفكار الأساسیة:  - 3
بعد أن یتم تحدید الأفكار الأساسیة لكل موضوع من موضوعات محتوى المنهج یتم اختیار المادة الخاصة 

فكرة ویجب اختیار المادة بحیث ترتبط بأكثر عدد ممكن من الأهداف ومتمشیة مع اهتمامات ومیول بكل 
  التلامیذ وكذلك مناسبتها لمستوى نمو التلامیذ وترتبط بمشكلات  حیاته داخل وخارج المدرسة.

  تنظیمات محتوى المنهج: ) 23- 2(
المنهج أشكالاً تختلف بإختلاف النظریة یأخذ تنظیم محتوى  ) 98:  2009محسن علي عطیة (ذكر 

  أوالفلسفة التي یقوم علیها المنهج ومن هذه التنظیمات:
هذا النوع من التنظیم إلى طبیعة المادة ومعطیاتهاویحرص هذا التنظیم على  یستندالتنظیم المنطقي،  -1

 مراعاة:
 التدرج من السهل إلى الصعب. )1
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 الإنتقال من المعلوم إلى المجهول. )2
 ل من المحسوس إلى المجرد.الإنتقا )3
 الإنتقال من الماضي إلى الحاضر ومن الأقدم إلى الأقرب. )4
 البدء بالجزیئات والإنتهاء بالكلیات. )5
ویعتمد هذا النوع على قدرات المتعلمین واستعدادهم ،فهو یقوم على الأسس التنظیم السلوكي ،  - 2

 النفسیة الخاصة بالطلاب ومیولهم وحاجاتهم.
 على التطبیقات التربویة لنظریات التعلیم:التنظیم القائم  - 3

  لهذا  التنظیم أكثر من شكل: 
التنظیم الهرمي الذي یستند إلى نظریة جانیه ،وتنظم المادة بموجبه بشكل هرمي یتدرج من البسیط   . أ

 إلى المعقد.
 تنظیم المحتوى على وفق نظریة أوزبیل ، یستند هذا النوع من التنظیم إلى المبادئ الآتیة:  . ب

 البدء بالعام والإنتهاء بالخاص . -
 ترابط الموضوعات بحیث یرتبط اللاحق بالسابق. -
 التكامل بین الأجزاء. -

)2 -24 ( ّ   ال : أسس التدریس الفع
لكي یكون التدریس أكثر فاعلیة في تحقیق الأهداف التعلیمیة لابد  )248:  2008(یرى محسن عطیة 

  أن یقوم على مجموعة من الأسس التي یمكن تحدیدها بالآتي : 
لأن التدریس الناجح یقتضي أن یقوم التعلیم الجدید ، ة للتلمیذ والتأسیس علیها فیرصد الخلفیة المعر  - 1

  على التعلیم السابق .
تویها أي حس من سمات العمل الناجح أن یكون موجها نحو أهداف واضحة لا یوضوح أهداف التدری - 2

   غموض .
  إثارة دافعیة المتعلمین وتحفیزهم نحو التعلم لكي یتم التعلم بشكل أفضل . - 3
  إیجابیة المتعلم ومشاركته في العملیة التعلیمیة . - 4
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التدریس عن طریق تعدد ألوان  ویكون ذلك ممكن في، إشراك أكثر من حاسة في عملیة التعلم  - 5
ستخدام التقنیات والوسائل ذات الصلة بالموقف التعلیمي .، النشاط الذي یقوم به المدرس  ٕ   وا

  وظیفة التدریس أي أن یمكن المتعلم من توظیف ما یتعلمه ویسخره لمواجهة الموقف  - 6
7 -  ُ المتعلمي بأسلوب واحد ووسائل ل إذا تعامل مع جمیع امراعاة الفروق الفردیة لا یكون التدریس فع

  واحدة .
شباعها ینبغي أن یكون التدریس أقل من مستوى الطلبة . - 8 ٕ   تحدي قدرات التلمیذ وا
تنظیم بیئة التعلم لابد أن یهتم بتنظیم بیئة التعلم ومتغیرات المواقف التعلیمیة بطریقة تنسجم مع  - 9

  الطلبة واهتماماتهم ومیولهم فضلاً عن توفیر البیئة النفسیة الملائمة للمتعلم .
  أن یكون المتعلم محور العملیة التعلیمیة به تبدأ وبه تنتهي . -10
یجاب -11 ٕ   یة العلاقة بین المدرس والتلمیذ في عملیة التدریس .سیادة النظام وا
  مرونة الخطة التدریسیة أي أن تكون قابلة للتنفیذ والتعدیل في جمیع مراحل عملیة التدریس . -12
استمرار التقویم وذلك لتوفیر التغذیة الراجعة فضلا عن قیاس التعلم وأخذ نتائج التقویم بعین  -13

  . ةروس اللاحقة ومراعاتالإعتبار عند التخطیط للد
أن یستند إلى قوانین التعلم التي أثبتت صحتها والاتجاهات التربویة ونظریات التدریس الحدیثة ذوات  -14

  الفاعلیة التي توصل إلیها المربون .  

دة في التدریس : ) 25- 2(   معاییر الطریقة الجیّ
لم  ، متغیرات في عملیة التعلیم أو التعلمودخول  ، بالنظر لوجود عناصر مختلفة في المواقف التعلیمیة

ن الطریقة التي قد تلأم مادة معینة قد لا تلأم مادة أخرى یعد بالإمكان تحدید طریقة من طرائق التدریس لأ
  .وكذلك الفرق في المستویات 

دة في التدریس بأنها ) أنه  252: 2008(محمد حسن عطیة  ذلك أشارك ّ یمكن وصف الطریقة الجی
وهنالك جملة من المعاییر إذا توفرت في . جهد وكلفة ،الطریقة التي تحقق أهداف التدریس بأقل وقت 

  الطریقة یمكن وصفها بالجودة وهي : 
 أن تكون قادرة على تحقیق أهداف التعلم بأقل وقت وجهد من المعلم والمتعلم . - 1
ٕ ن و میت المتعلقدرامع أن تتلائم  - 2  ستعدادهم .ا
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د والوصول إلى نتائج . - 3 ّ  أن تحث الطلبة على التفكیر الجی
 أن تثیر دافعیة المتعلمین نحو التعلم . - 4
 شجع الطلبة على التعلم الذاتي وتؤهلهم للإعتماد على أنفسهم .تأن  - 5
 الإستخدام في أكثر من موقف . ةأن تكون ممكن - 6
 غیرات الموقف التعلیمي .أن تكون مرنة قابلة للتعدیل تبعا لمت - 7
نتقال من المعلوم إلى المجهول ومن السهل إلى الصعب ومن الكل الجزء ومن أن تحرص للإ - 8

 المحسوس إلى المجرد .
 أن ترتبط بأهداف التعلیم . - 9

 أن تساعد الطلبة على تفسیر النتائج التي یتوصلون إلیها . -10
 المادة وتطبیقاتها.أن توازن الجانب النظري والتطبیق العملي وتربط بین  -11

  ) الوسائل التعلیمیة: 26- 2(
بذلت محاولات عدیدة ومستمرة لإبتداع طرق ووسائل لعرض مادة التعلیم، و تحسین التعلیم لرفع مستوى 
كتساب المهارات، وجعل  ٕ التلمیذ في المعرفة، والمهارة، وجذب التلمیذ لمساعدته على إستیعاب المعلومات وا

  بالنسبة له. العمل المدرسي ذو معنى
  الوسائل التعلیمیة عدة تعریفات منها: ) 178م: 2006،حمزة الجبالي (عرف 

 عنصر من عناصر النظام التعلیمي الشامل یسعى إلى تحقیق أهداف تعلیمیة محددة  -
المواد والأجهزة والمواقف التعلیمیة التي یستخدمها المعلم في مجال الإتصال التعلیمي بطریقة ونظام  -

 یح فكرة أو تفسیر مفهوم غامض بغرض تحقیق التلامیذ لأهداف سلوكیة محددة.خاص لتوض
مجموعة من الخبرات والمواد والأدوات التي یستخدمها المعلم لنقل المعلومات لذهن التلمیذ سواء  -

 داخل الصف أوخارجه بهدف تحسین الموقف التعلیمي الذي یعتبر التلمیذ النقطة الأساسیة فیه .
  ) الوسائط إلى أنواع هي : 38:  1999دي لبیب وفایز مراد(وعلیه قسم رش

  المعلم.    - 1
 الكتاب.   - 2
  السبورة بنوعیها سبورة الطباشیر والسبورة المنغناطیسیة.  - 3
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  الأشكال التوضیحیة والرسومات والخرائط.  - 4
  الصور الثابتة ولها عدة أشكال :  - 5

  أ/ صور فتوغرافیة.
  ب/ الشفافیات.  
  ج/ الشرائح.   

ال (  َ   ) الوسائل التعلیمیة الى: 243:  م2004كما قسم  فكري حسن ری
  الوسائل التعلیمیة البصریة وتشمل الصور والأفلام أجهزة العرض.  - 1
  الوسائل التعلیمیة السمعیة وتشمل المذیاع والحاكي التلفزیون.  - 3
  ) التحصیل الدراسي : 27- 2(
هو حدوث عملیات التعلیم المرغوبة بشرط أن تكون هذه العملیة ناتجة عن أداء برنامج التعلیم والتدریب،  

ویرتبط مفهوم التحصیل بمفهوم التعلیم ارتباطاً وثیقاً الا أن مفهوم التعلیم أكثر شمولاً ( أبو حطب في 
  ). 397:  1978كتابه : 

  راسي : ) العوامل التي تؤثر في التحصیل الد28- 2(
أن هنالك جملة من العوامل التي تؤثر على تحصیل التلامیذ ) 37م: 1986أورد (محمد زیدان حمدان، 

  خلال سنواتهم الدارسیة بشكل عام.
  ویمكن تقسیم هذه العوامل الى قسمین هما:  
  :  العوامل الخارجیة - 1

الإجتماعیة، والإقتصادیة المناسبة للدراسة، وتشمل البیئة المحیطة بالتلامیذ، أوالمدرسة وتوفر الظروف 
 وعدم وجود عوائق خارجیة تعطل عملیة الدراسة.

  العوامل الداخلیة :   -2
وهي الخصائص المعرفیة، و النفسیة للتلمیذ، التي تمیزه عن غیره والتي تلعب دوراً هائلاً في عملیة 

  الإتحاد.
  ) أنواع تقییم التحصیل: 29- 2(

:  1986صیل حسب غرضه ومرحلته إلى ثلاثة أنواع هي: (محمد زیاد حمدان : ینقسم تقییم التح
  ) 38ص
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التقییم التحلیلي ویجرى هذا التقییم قبل التدریس عادة ویهدف في العموم إلى معرفة قدرات وحاجات  - 1
یل النفسي التلامیذ لیتعلم وفي بعض الأحوال قد یثبت المعلم أنواع إضافیة من التقییم التحلیلي مثل التحل
  للتلامیذ والتقویم التربوي. ینتج من التقییم التحلیلي فهم المعلم لطبیعة وكفایة العوامل المختلفة. 

التقییم البنائي المرحلي ویتم هذا التقییم أثناء قیام التلامیذ بالتحصیل للمادة ویهدف لأمرین تحدید  - 2
  یه أو ما لا یلزم في العوامل المنتجة له.كفایة التعلم المتوقع من التلامیذ ثم تصحیح ما یلزم ف

  ) :40: ص 1986(محمد زیاد حمدان : ) أغراض تقییم التحصیل في التربیة 30- 2(
 ترشید تعلم التلامیذ. - 1
  نقل أو ترفیع التلامیذ من مرحلة إلى أخرى . - 2
  معرفة مستوى التلامیذ ومقدار معرفتهم . - 3
  التدریس المستخدمة في إحداث التعلم والتحصیل .معرفة درجة فعالیة المواد وطرق  - 4
  تعدیل وتلقیح المناهج والوسائل وتحسین التسهیلات المدرسیة وأسالیب التفاعل مع التلامیذ.  - 5
توفیر بیانات تربویة ودعائیة عما تحققه المدرسة من رسالة إجتماعیة، ما تقوم به من واجبات  - 6

  ومسؤولیات .

  ) الإختبارات : 31- 2(
  هنالك عدة تعریفات للإختبار نذكر منها : 

) الإختبارات هي عبارة عن مجموعة أو سلسلة من الأسئلة أو 64:  2012عرف عمر موسى الحسن ( 
  المهام یطلب من التلامیذ الإجابة علیه بوسائل مختلفة.

  شخص ما.وهي كذلك عبارة عن سؤال أو عدد من الأسئلة یمكن من خلالها قیاس سمة أو متغیر لدى 
وهو أحد الأدوات التي تستخدم لجمع المعلومات لأغراض القیاس والتقویم كما عرف جابر 

  ) أن الإختبار هو وسیلة للتقییم بمعنى أنه أداة قیاس تستخدم لتوثیق تعلم التلمیذ.13:  2002عبدالحمید(

  ) 64: ص 2012عمر حسن ( ) أغراض الإختبارات التحصیلیة : 32- 2(
  تحدید المتطلبات التعلیمیة السابق لموضوع معین. تشخیصیة ل - 1
  كمیة ویقصد بها مدى إكتفاء التلمیذ بالمادة الدراسیة. - 2



24 
 

  تقیمه بهدف تحدید مستوى تحصیل التلامیذ، ثم إصدار القرار المناسب .  - 3
  تعلیمه بغرض زیادة إنتباه التلامیذ لحثهم على التعلیم . - 4
  في تحدید مستوى التلامیذ.خاصة بالمعلم یستعین بها   - 5
  أغراض أخرى تفید كل من الإدارة و أولیاء الأمور والتلامیذ أنفسهم . - 6

د: 33- 2(   ) خصائص الإختبار الجیّ
  ) وهي : 96:  2008یجب أن یتوفر في الاختبار مجموعة من الشروط  تناولتها رافده الحریري(   
  :  الصدق - 1

  أعد لأجله . یقصد به أن یقیس الإختبار فعلاً ما
  : الموضوعیة - 2

  أي أن یحصل التلمیذ على نفس الدرجة أو التقدیر مهما إختلف المصححون .
  :  الثبات- 3

ویقصد به أن مدى دقة قیاس الإختبارات للصحة التي یقسها والتي یمكن الإستدلال علیها من خلال     
لإختبار علیهم مرة أخرى أو عدة إمكانیة حصول المفحوصین على نفس النتائج عندما یعاد تطبیق ا

  مرات.
د وهي:  65:  2012أضاف عمر موسى(  ّ   ) عدد من الخصائص التي یجب أن یتمتع بها الإختبار الجی

  :  الشمولیة - 1
  ویعني أن یشمل الإختبار جمیع جزیئات المقرر الدراسي .

  : التمییز - 2
  التلامیذ.السؤال الممیز هو الذي تحدد إجاباته الفروق بین 

  قابلیة الإختبار للتطبیق : -3
    ویقصد بها مراعاة بعض العوامل عند تطبیق الإختبار لعامل الوقت ومدى مناسبته .
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  ) تصنیف الإختبارات التحصیلیة : 34- 2( 
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  

  ) الإختبارات في المخطط أعلاهـ 67:  2012صنف عمر موسى حسن (
  بالتفصیل تصنیف أسئلة الإختبارات  یوضح) مخطط 35- 2(
  

أدائیةإختبارات  إختبارات شفویة تحریریةإختبارات    

 موضوعیة مقابلة

 أسئلة
الإكمال   

 أسئلة
 الصواب والخطأ

 أسئلة
المقال   

أسئلة الاختیار من 
 متعدد



26 
 

  ثانیاً : الدراسات السابقة 
  الدراسة الأولى :

) بعنوان تدني التحصیل الأكادیمي لمادة الریاضیات للصف الرابع 2013دراسة صباح داؤد نمر(    
  محلیة الرهد ولایة شمال كردفان . –أساس من وجهة نظر المعلمین 

  تهدف الدراسة إلى تحقیق الآتي : 
  التعرف على الكفایات التعلیمیة التي یجب أن یتقنها المتعلم ویتدرب علیها. - 1
  التعرف على دور العلاقة بین إستراتیجیات التعلم والتحصیل الدراسي. - 2
  وقات التي تواجه المعلم في تدریس الریاضیات.معرفة المع - 3

  نتائج الدراسة : 
  توصلت الدراسة إلى النتائج الآتیة: 

  أهمیة إمتلاك و إتقان الكفایات التعلیمیة لمعلم مادة الریاضیات. - 1
  التدریس تحد من تدني تحصیل مادة الریاضیات. إستراتیجیات طرق - 2
  توجد معوقات وصعوبات تواجه معلم الریاضیات لذا تؤدي التحصیل. - 3

  الدراسة الثانیة: 
بعنوان العوامل المؤثرة على ضعف المستوى وتدني التحصیل م) 2012(دراسة مرشود عیسى عبداالله 

  اللغة العربیة لطلاب الصفین الأول والثاني ثانوي بولایة القضارف  يالدراسي ف
  : إلىهدفت الدراسة 

  .التعرف على العلاقة بین تدني التحصیل الدراسي وضعف المستوى في مادة اللغة العربیة 1
  .فحص مخرجات عملیة تعلیم اللغة العربیة في المرحلة الثانویة 2
  لیم اللغة العربیة في مرحلة الثانویة .تقدیم توصیات بتحسین فعالیة تع3

  أهم نتائج الدراسة :
  .ضعف كفاءة معلم اللغة العربیة من حیث التدریب والتأهیل 1
  .غیاب الدور الفاعل للتوجیه الفني لإنعدام التدریب 2
  .تدني مستوى الطلاب في مادة العربیة 3
 .محتوى منهج اللغة العربیة یتناسب مع المرحلة وأهدافها4
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  :  الثالثةالدراسة 
) بعنوان علاقة المستوى الإجتماعي والثقافي للأسرة بتحصیل تلامیذ 2011دراسة ستنا محمد الحسن (

  وتهدف هذه الدراسه الي:  الأساس لمادة الریاضیات
  التعرف على علاقة المستوى الإجتماعي للأسرة في التحصیل الدراسي لمادة الریاضیات.- 1
  لاقة المستوى الثقافي للأسرة في التحصیل الدراسي لمادة الریاضیات.التعرف على دور ع - 2
  التعرف على دور التنشئة الإجتماعیة للتلمیذ على تحصیله الدراسي . - 3
  توضیح العلاقة بین المعلم والتحصیل الدراسي للتلامیذ في مادة الریاضیات . - 4

  نتائج الدراسة : 
  للأسرة والتحصیل الدراسي للریاضیات . وجود علاقة بین المستوى الإجتماعي - 1
  وجود علاقة بین مستوى الاسرة والتحصیل الدراسي لأن البیئة لها أثر على التحصیل. - 2
  التنشئة الإجتماعیة السلیمة للتلمیذ تؤدي إلى رفع مستوى التحصیل  - 3
تحصیل وجود المعلم المتخصص في مادة الریاضیات والذي یستخدم الوسائل یدفع مستوى  - 4

  الریاضیات .
دة وتوفر المناشط وتراعي النواحي الجمالیة والتحصیل الدراسي . - 5 ّ   توجد علاقة بین البیئة المدرسیة الجی

  :  الرابعةالدراسة 
) بعنوان طرق تدریس الریاضیات المتبعة وأثرها على نتائج إمتحانات 2009دراسة حرم محمد سالم (

  شهادة الأساس:
  لتحقیق الأغراض الأتیة :هدفت الدراسة 

  .معرفة طرق التدریس المتبعة في تدریس الریاضیات 1
  .معرفة فاعلیة طرق تدریس الریاضیات المتبعة على نتائج التحصیل في إمتحان شهادة الأساس 2
  .إبراز دور الوسائل المتبعة في طرائق التدریس للریاضیات 3
  مین في تدریس الریاضیات .معرفة المعوقات والصعوبات التي تواجه المعل4
  المعلمین  .معرفة العوامل التي تؤثر على أداء5

  ومن أهم النتائج التي توصلت إلیها الدراسة:
  .وجود عدة طرق لتدریس مادة الریاضیات 1
  . إستخدم معظم المعلمین الكفایات المهنیة بكفاءة عالیة 2
  .لایهتم المعلمین بالأهداف السلوكیة وكتابتها علي السبورة 3
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  .المحتوى لایوجه إلى إستخدام طرق تدریس معینة 4
  .توجد عدة صعوبات تواجه المعلمین في تنویع طرق التدریس 5

  :  الخامسةالدراسة 
نجلیزیة ) بعنوان تدني درجات التلامیذ في مادة اللغة الإ 2008دراسة مایسة محمد محجوب محمد (

  . الأسباب والمعالجة
  وتهدف هذه الدراسة إلى الآتي : 

محاولة االتعرف على الأسباب الحقیقیة الكامنة وراء تدني درجات تلامیذ شهادة الأساس في مادة اللغة  - 1
 الإنجلیزیة .

مادة اللغة التعرف بما إذا كان لمعلم اللغة الإنجلیزیة دور في تدني درجات تلامیذ شهادة الأساس في  - 2
 الإنجلیزیة .

التعرف على مستوى الإختبارات الصیفیة التي یقوم بها المعلمون ومدى إتصافها بخصائص الإختبار  - 3
د . ّ  الجی

  مامدى إسهام التلامیذ والتلمیذات في تدني درجات مادة اللغة الإنجلیزیة .- 4
  ومن أهم النتائج التي توصلت إلیها الدراسة : 

 م اللغة الإنجلیزیة تدریباً مستمراً حسب الحاجة .عدم تدریب معل - 1
 ضعف الأداء لمعلمي اللغة . - 2
 تخوف التلامیذ من اللغة الإنجلیزیة كلغة جدیدة. - 3
 الإجماع من قبل المعلمین حول حصر تعامل التلامیذ مع اللغة الإنجلیزیة داخل المدرسة. - 4
 التخصص فیها.إلزام المعلمین بتدریس اللغة الإنجلیزیة دون  - 5
 عدم الإهتمام ببناء إختبارات مدرسیة بشكل جید. - 6
 عدم كفایة الكتاب المدرسي للأنشطة التعلیمیة. - 7
 عدم عنایة المقرر بالمهارات. - 8
 عدم إرتباط المقرر بالبیئة المحلیة. - 9

 إختلافات التدریبات في الكتب المدرسیة عن إمتحانات الوزارة . -10
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  : السادسةالدراسة 
) بعنوان نادي الریاضیات وأثره على التحصیل الدراسي لطلاب 2006دراسة الیاس سید عالم عبد الكریم(

تجاهاتهم نحو المادة : ٕ   الصف السادس الإبتدائي من مادة الریاضیات وا
حدیداً هدفت الدراسه الى تقدیم محاولة علمیة لتطویر طرق تعلیم وتعلم الریاضیات بالمرحلة الإبتدائیه ت

  والتعرف على إتجاهات الطلاب نحو مادة الریاضیات في المرحلة الإبتدائة 
ومن أهم النتائج التى توصل إلیها الباحث الفرق في الإختبار التحصیلي البعدي ومستوى التطبیق وكذلك 

  التحلیل والدرجة الكلیة بین متوسطي الدرجات للمجموعتین التجریبیة والضابطة 
جاهات نحو الریاضیات للمجوعتین كان لصالح المجموعة التجریبیة وبخاصة في الأبعاد أما مقیاس الإت

  الخاصة بالمعلم والإستمتاع بالمادة وتعلم المادة .
  : السابعةالدراسة 

م) بعنوان الإتجاهات الحدیثة في تدریس الریاضیات ومدى إلمام 2003دراسة زینب حمد یوسف حمد (
  لثانویة معلم الریاضیات بالمرحلة ا

هدفت الدراسة الى معرفة الإتجاهات الحدیثة في تدریس الریاضیات بالمرحلة الثانویة بمدارس المحافظة 
أمبده) ودور معلم الریاضیات وأهم المشكلات التي تعوق التدریس في الممارسة  –كرري  –الثلاث (أم درمان 

  الریاضیات.بغرض صیاغة توصیات ومقترحات محددة قد تسهم في تطویر تدریس 
  من خلال المعالجة الإحصائیة التي إتبعتها الباحثة توصلت الي نتائج أهمها:

  ملمین بكل الطرق الحدیثة في تدریس الریاضیات عدا إستخدام الحاسب الألي . .أن المعلمین1
  .المعلم المؤهل یساعد في توصیل المعلومة الریاضیة للطلاب .2

  :  الثامنةالدراسة 
) بعنوان تحلیل وتقویم مقرر الحلقة الثانیة ریاضیات من كتاب الصف 2002وسف محمد (دراسة عزیزة ی

  الخامس بمرحلة الاساس ب السودان 
هدفت الدراسة الى الوقوف على الموضوعات الحدیثة التي أدخلت في محتوى مقرر الصف الخامس ومدى 

  بالتوصیات الأتیه:تحقیق محتوى مقرر الصف الخامس وبناء على ذلك خرجت الباحثة 
  .ضرورة شمول إمتحانات شهادة مرحلة الأساس للموضوعات المحددة دون التركیز على موضوعات معینة 1
  .ینبغي ان تلتزم أسئلة الإمتحانات بنسب الأهداف التربویة 2
  . ضرورة تنویع نمط أسئلة الإمتحانات 3
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  : التاسعةالدراسة 
بعنوان معرفه أسباب تدني مستوى تحصیل التلامیذ في اللغة  )1998دراسه سامیه عبدالرحمن العبید (

  العربیة بمرحلة الأساس بمحافظة أم روابة ولایه كردفان 
هدفت الدراسة هذه الدراسة للكشف عن أسباب تدني مستوى التحصیل الدراسي لدى التلامیذ في مادة اللغه 

ني بعد معرفة الأسباب إضافة الي تمكین القائمین العربیة بمرحلة الأساس و محاولة إیجاد معالجات لهذا التد
على أمر التعلیم من معرفة حجم المشكله والعمل الجاد على حلها والوقوف على مستوى التلامیذ بإعتبار أنها 

  مرحلة الدخول الي مرحلة جدیدة .
  من أهم النتائج التي توصلت إلیها الدراسة :

.نقص الكفاءة الفنیة لبعض معلمي 2لغویاً یؤهلهم للقیام بمهنة التدریس ..معلمواللغة العربیة لم یعدوا إعداداً 1
  اللغة العربیة .

  .تعیین بعض المعلمین من ذوي المستویات الضعیفة .3
  .عدم إهتمام المعلم بلإنشطة المصاحبة للمنهج .4
  .ندرة الوسائل التعلیمیة لمادة اللغة العربیة .5
  أبناءها وضعف العلاقة بین البیت والمرسة ..عدم إهتمام الأسرة بمتابعة 6

  : العاشرةالدراسة 
) بعنوان التحصیل الدراسي وعلاقته ببعض العوامل الإقتصادیة 1995دراسة سلوى عبدالباقي أبو زید (

  والإجتماعیة والثقافیة 
    أهداف الدراسة : 

  حددت الباحثة لدراستها الأهداف الآتیة: 
  لوالدین في التحصیل الدراسي لأبنائهم.مدى إسهام مستوى تعلیم ا - 1
  حصیل الدراسي للأبناء.تمدى إرتباط الحالة المهنیة لرب الأسرة بال - 2
  مدى تأثیر دخل الأسرة بالتحصیل الدراسي. - 3
  مدى تأثیر الأجهزة و الأدوات الثقافیة المتوفرة في المنزل بالتحصیل الدراسي. - 4

  النتائج : 
  أهم النتائج التي توصلت إلیها الباحثة : 

  توجد علاقة إرتباطیة ذات دلالة إحصائیة بین مهنة الأب والتأخیر الدراسي للأبناء. - 1
  توجد علاقة إرتباطیة ذات دلالة جوهریة بین مستوى الأسرة والتأخیر الدراسي للأبناء. - 2
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   :الحادیة عشرالدراسة 
  تهدف الدراسة للآتي : . ) بالأردن بعنوان الضعف في مادة الریاضیات  1985دراسة هند القیس (

 الكشف عن أهم أسباب ضعف التلامیذ في مادة الریاضیات. -
  الكشف عن الصفوف التي بینت فیها ضعف تحصیل التلامیذ في مادة الریاضیات. -

  أهم نتائج الدراسة: 
یل التلامیذ في الریاضیات بین البنین والبنات الصفین الثالث والرابع هنالك فجوة كبیرة في متوسط تحص

  لصالح البنات .
   عشر: الثانیةالدراسة 

) بعنوان الحالة الإقتصادیة والإجتماعیة للأسرة المصریة وأثرها 1980دراسة أحمد محمد الشناوي (
   على التحصیل الدراسي للتلامیذ في المرحلة الإعدادیة

  تهدف الدراسة إلى: 
  إستكشاف جانب من الجوانب غیر العقلیة المؤثرة في التحصیل الدراسي. - 1
  ا لمعرفة العوامل المساعدة على التفوق.مین یجب العنایة بهتأو التفوق الدراسي ظاهر  لفالتخ - 2

  ) تلمیذ وتلمیذه بمحافظة القاهرة وتمثلت أهم النتائج في : 100تكونت العینة من (
  لما إرتفع المستوى الإجتماعي الإقتصادي للأسرة كلما زاد إحتمال إرتفاع التحصیل الدراسي .ك - 1
وجود علاقة ذات دلالة إحصائیة بین المستوى الإجتماعي الإقتصادي للأسرة والتحصیل الدراسي في  - 2

  بعض.
  علاقة الدراسات السابقة بالدراسة الحالیة :

الدراسة الحالیة في تناول أسباب تدني التحصیل على وجه العموم وبعض من إتفقت الدراسات السابقة مع 
الدراسات إختصت بدراسة بعض المشكلات المحتلفة وأثرها في تدني التحصیل في مادة الریاضیات على وجه 
الخصوص. ولكنها إختلفت في تناول العوامل التي تؤثر في تدني التحصیل كما إختلفت في الأهداف 

  والنتائج.
   .جمیع الدراسات تصب في معالجة تدني تحصیل الطلاب -

  



  
  
  

  
  
  

  الفصل الثالث 
  ت الدراسة المیدانیةاإجراء
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  الفصل الثالث 
  ت الدراسة المیدانیةاإجراء

  ) تمهید: 1- 3( 
منهج ووصف المعالجات الإحصائیة  من حیثیعالج هذا الفصل الإجراءات المیدانیة التي تتبعها الباحثة 

  التي لاغراض اختبار صدق وثبات أدوات الدراسة وتحلیل البیانات والإجابة على فروض الدراسة.
وتذكر الباحثة أنها تهدف من خلال دراستها إلى التعرف على أسباب تدني التحصیل بمادة الریاضیات في 

  وحدة وسط. –م الصف الثامن من وجهة نظر المعلمین بمحلیة الخرطو 
  :  ) منهج الدراسة3-2(

إعتمدت الباحثة في هذه الدراسة على المنهج الوصفي ، إذا أنه یعد من أنسب المناهج لمعالجه هذه 
  المشكلة، حیث أنه  یساعد على إلقاء الضوء على الجوانب المختلفة لمشكلة الدراسة.

 )  مجتمع وعینة الدراسة3- 3(
، تم إختیار عینة  من معلمي ومعلمات 80من  محلیة الخرطوم وحدة وسطیتكون مجتمع الدراسة في 

  %) والجدول التالي یوضح ذلك:30(معلماً ومعلمة) بنسبة  24بلغت (عشوائیة 
  لنوعلالتوزیع التكراري والنسبي  یوضح )1-3رقم (جدول 

  النسبة المئویة  التكرارات  النوع
  %50.0  12 ذكر
  %50.0  12 انثى

 %100.0  24  المجموع
   2018المصدر: اعداد الباحث بالاعتماد على بیانات الدراسة المیدانیة 
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  التعلیميللمستوى التوزیع التكراري والنسبي  یوضح )2-3جدول رقم (
  النسبة المئویة  التكرارات  التعلیميالمسمى 

  %25.0  6 ثانوى
  %50.0  12 جامعي

  %25.0  6 فوق الجامعي
 %100.0  24  المجموع

   2018المصدر: اعداد الباحث بالاعتماد على بیانات الدراسة المیدانیة 
  كلیة التربیة يخریجلالتوزیع التكراري والنسبي  یوضح )3-3جدول رقم (
  النسبة المئویة  التكرارات  العبارة

  %62.5  15  نعم
  %37.5  9  لا

 100.0%  24    المجموع
  2018المصدر: اعداد الباحث بالاعتماد على بیانات الدراسة المیدانیة 

  دروات تدریبیةللمتلقین التوزیع التكراري والنسبي  یوضح )4-3جدول رقم  (
  النسبة المئویة  التكرارات  العبارة

  %79.2  19  نعم
  %20.8  5  لا

 %100.0  24    المجموع
  2018المصدر: اعداد الباحث بالاعتماد على بیانات الدراسة المیدانیة 

  لمدرسة التي تعمل بھالالتوزیع التكراري والنسبي  یوضح )5-3جدول رقم  (
  النسبة المئویة  التكرارات  العبارة

  %41.7  10  نموذجي
  37.5%  9  جغرافي

  %20.8  5  نموذجي جغرافي
 %100.0  24    المجموع

  2018المصدر: اعداد الباحث بالاعتماد على بیانات الدراسة المیدانیة 
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  سنوات الخبرةلالتوزیع التكراري والنسبي  یوضح )6-3جدول رقم (
  النسبة المئویة  التكرارات  سنوات الخبرة

  %12.5  3  سنوات 10- 5
  %16.7  4  سنة 11-15
  %70.8  17  سنة فاكثر 16

 %100.0  24    المجموع
  2018المصدر: اعداد الباحث بالاعتماد على بیانات الدراسة المیدانیة 

 داة الدراسةأ  ) 3-4(
من جزئین  الإستبانةلجمع البیانات الاولیة من عینة الدراسة حیث قام بتصمیم  الإستبانةاستخدم الباحث اداة 

المؤهل العلمي وسنوات الخبرة ویتكون ن یتكون الجزء الاول من البیانات العامة عن العینة مثل النوع یسییرئ
 الجزء الثاني من البیانات الاساسیة مقسمة علي محاور الدراسة الرئیسیة.

 الإستبانةكل من المبحوثین الاجابة علیها وعرض على عدد من العبارات و  الإستبانةلكل محور من محاور 
للتاكد من دقة العبارات وصلاحیتها ) 3(ملحق رقم على المشرف وعلى عدد من المحكمین  ابعد تصحیحه

ضافة او إو أاً ذفلتحقیق اهداف البحث وتوافق الباحث بالملاحظات التي ابرزها وتعدیل بعض العبارات ح
    .)1ي (ملحق رقم ئفي شكلها النها الإستبانةصیاغة ومن ثم اصبحت 

        :الإستبانةصدق وثبات ) 3-5(
نتائج متقاربة او نفس النتائج اذا اعید تطبیقها اكثر من مرة في نفس  الإستبانةالثبات یعني ان تعطي 

) استمارة لعینة استطلاعیة عن طریق الاتساق الداخلي 15الظروف وللتحقق من ذلك تم توزیع (
) وهو معامل ثبات عال یدل على ثبات المقیاس 0.86(الفاكرونباخ)  ولقد كان معامل ألفا كرونباخ = (

) وهذا یدل على 0.93سة ومعامل الصدق هو الجزر التربیعي لمعامل الثبات فابالتالي هو (وصلاحیته للدرا
وتمتعها بالثقة والقبول لما ستخرج به  الإستبانةان هنالك صدق عال للمقیاس وصالح للدراسة مما یؤكد دقة 

  هذه الدراسة من نتائج.
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  طریقة ألفا كرونباخ :
  معادلة ألفا كرونباخ الموضحة فیما یلي:حیث تم حساب الثبات باستخدام 

  مجموع تباینات الأسئلة ) – 1معامل الثبات =      ن        ( 
  تباین الدرجات الكلیة            1  -ن                    

  ن = عدد عبارات القائمة.   حیث                           
  الطرق الاحصائیة المستخدمة في الدراسة:) 3-6(

  على عدد من الطرق الاحصائیة منها ةالباحث تاعتمد
 الجداول التكراریة  )1
  النسب المئویة. )2
 الأشكال البیانیة. )3
 الوسیط )4
 اختبار مربع كاي )5
 خمعامل الفاكرونبا )6

 معامل الفاكرونباخ للصدق والثبات یوضح )7-3( الجدول رقم
  الثبات  الصدق  المحور  الرقم

  0.87  0.76  المعلم  1
  0.83  0.69  استجابتهالطالب ومدى   2
  0.91  0.83  المنهج مدى ملائمته   3
  0.91  0.82  طرق التدریس وكفایتها  4

  0.93  0.86  المحاور
 SPSSالمصدر: اعداد الباحث من برنامج 



  
  
  
  
  

  الفصل الرابع
  ومناقشة النتائجالبیانات عرض 
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  الفصل الرابع
  ومناقشة النتائجالبیانات عرض 

  تمهید) 4-1(
) SPSSاستخدم الباحث البرنامج الجاهز للتحلیل الاحصائي ( الإستبانةلتحلیل البیانات الخاصة ب

)Statistical product and service solutions الحزمة الإحصائیة للعلوم الاجتماعیة، وقد قام (
عدد الاستجابات والنسب المئویة لكل إجابة  یوضحالباحثباستعراض كل عبارة أو مجموعة عبارات في جدول 

  .الإستبانةلتحلیل إجابات 
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  التوزیع التكراري والنسبي لمحور المعلم یوضح )4- 1( الجدول رقم 
اوافق   العبارة  الرقم

لا   %  اوافق  %  بشدة
  اوفق

مربع   %
  كاي

درجات 
  الحریة

القیمة 
درجة   الوسیط  المعنویة

  القیاس
المعلــــــــــــم نـــــــــــــال   1

تــــــــــأهیلاً كافیــــــــــاً 
  لتدریس المادة.

3 12.5 19  79.2  2  8.3  
  أوافق  2.00 0.000  2  22.750

قلة خبـرة المعلـم   2
تـؤثر سـلباً علــى 
مســـــــــــــــــــــــــــــــــــــــتوى 
تحصــــــــــــــــــــــــــــــــــیل 
الطـــــــــــــــــــــــــــــــــــلاب 

  الدراسي.

11 45.8 11  45.8  2  8.3  

 أوافق  2.00 0.000  2  6.750

ــــــــــم   3 تلقــــــــــى المعل
دورات تدریبیــــــــة 
كافیـــــــــــــــة فـــــــــــــــي 
تـــــــــدریس مـــــــــادة 

  الریاضیات.

2 8.3 18  75.0  4  16.7  

 أوافق  2.00 0.000  2  19.000

یراعــــــي المعلــــــم   4
الفـــــــرق الفردیـــــــة 

9 37.5 15  62.5  0  0.0  
 أوافق  2.00 0.000  1  22.511
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  بین الطلاب.
تــــؤثر شخصــــیة   5

ـــــــــــــم فـــــــــــــي  المعل
إقبـــــال الطـــــلاب 
علــــــــــــــى مــــــــــــــادة 

  الریاضیات.

12 50.0 12  50.0  0  0.0  

12. 
124  

أوافق   2.50 0.000  1
 بشدة

أســــــــلوب یــــــــؤثر   6
ــــــــى  ــــــــــم علــ المعل
فهــــــــم الطــــــــلاب 
ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــادة  لمــ

  الریاضیات.

12 50.0 12  50.0  0  0.0  

أوافق   2.50 0.000  1  11.214
 بشدة

تشـــــویق المعلـــــم   7
للمــادة یزیــد مــن 
تحصــــــــــــــــــــــــــــــــــیل 
الطـــــــــــــــــــــــــــــــــــلاب 

  الدراسي.

12 50.0 12  50.0  0  0.0  

أوافق   2.50 0.000  1  14.231
 بشدة

المعلــــــــــم غیــــــــــر   8
المؤهل ذو قـدرة 
أقـــــــــــــــل علــــــــــــــــى 
توصـــــــــــــــــــــــــــــــــــــیل 

13 54.2 8  33.3  3  12.5  

أوافق   3.00 0.000  2  6.2501
 بشدة
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 المعلومــــــــــــــــــــــــات
  للطلاب.

المتابعـــــــــــــــــــــــــــــــــــة   9
المســـــــتمرة مـــــــن 
ــــــــــــم  قبــــــــــــل المعل
للطالــــــــــب فـــــــــــي 
التمــــارین یــــؤدي 
ــــــــــى تحســــــــــین  إل
التحصــــــــــــــــــــــــــــیل 

  الدراسي.

12 50.0 12  50.0  0  0.0 

  
  
  
  

14.231  

  
  
  
  

1  

  
  
  
  

0.000 

  
  
  
  

2.50 

  
  
  

أوافق 
 بشدة
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 أفراد عینة الدراسة فیما یخصلأجابات ) ان التوزیع التكراري والنسبي 4-1(یتبین من الجدول رقم 
  اعلاه مایلي:محور ال

 ، اوافق بشدة%) اجابوا 12.5) فرداً وبنسبة (3ان (یتبین  المعلم نال تأهیلاً كافیاً لتدریس المادة
%) اجابوا لا 8.3وبنسبة () فرداً وبنسبة 2و(اوافق %) اجابوا 79.2) فرداً وبنسبة (19(بینما 
  اوافق.

) فرداً وبنسبة 11ان (یتبین  قلة خبرة المعلم تؤثر سلباً على مستوى تحصیل الطلاب الدراسي
) فرداً وبنسبة 2و(اوافق %) اجابوا 45.8) فرداً وبنسبة (11(بینما  ، اوافق بشدة%) اجابوا 45.8(

  %) اجابوا لا اوافق.8.3وبنسبة (
%) 8.3) فرداً وبنسبة (2ان (یتبین  ى المعلم دورات تدریبیة كافیة في تدریس مادة الریاضیاتتلق

وبنسبة ) فرداً وبنسبة 4و(اوافق %) اجابوا 75.0) فرداً وبنسبة (18(بینما  ، اوافق بشدةاجابوا 
  %) اجابوا لا اوافق.16.7(

 ، اوافق بشدة%) اجابوا 37.5فرداً وبنسبة () 9ان (یتبین  یراعي المعلم الفرق الفردیة بین الطلاب
%) اجابوا لا 0.0وبنسبة () فرداً وبنسبة 0و(اوافق %) اجابوا 62.5) فرداً وبنسبة (15(بینما 
  اوافق.

) فرداً وبنسبة 12ان (یتبین  تؤثر شخصیة المعلم في إقبال الطلاب على مادة الریاضیات
) فرداً وبنسبة 0و(اوافق %) اجابوا 50.0داً وبنسبة () فر 12(بینما  ، اوافق بشدة%) اجابوا 50.0(

  %) اجابوا لا اوافق.0.0وبنسبة (
%) 50.0) فرداً وبنسبة (12ان (یتبین  یؤثر أسلوب المعلم على فهم الطلاب لمادة الریاضیات

وبنسبة ) فرداً وبنسبة 0و(اوافق %) اجابوا 50.0) فرداً وبنسبة (12(بینما  ، اوافق بشدةاجابوا 
  %) اجابوا لا اوافق.0.0(

%) 50.0) فرداً وبنسبة (12ان (یتبین  تشویق المعلم للمادة یزید من تحصیل الطلاب الدراسي
وبنسبة ) فرداً وبنسبة 0و(اوافق %) اجابوا 50.0) فرداً وبنسبة (12(بینما  ، اوافق بشدةاجابوا 

  %) اجابوا لا اوافق.0.0(
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) فرداً وبنسبة 13ان (یتبین  توصیل المعلومات للطلابالمعلم غیر المؤهل ذو قدرة أقل على 
) فرداً وبنسبة 3و(اوافق %) اجابوا 33.3) فرداً وبنسبة (8(بینما  ، اوافق بشدة%) اجابوا 54.2(

  %) اجابوا لا اوافق.12.5وبنسبة (
ان بین یت المتابعة المستمرة من قبل المعلم للطالب في التمارین یؤدي إلى تحسین التحصیل الدراسي

اوافق %) اجابوا 50.0) فرداً وبنسبة (12(بینما  ، اوافق بشدة%) اجابوا 50.0) فرداً وبنسبة (12(
  %) اجابوا لا اوافق.0.0وبنسبة () فرداً وبنسبة 0و(

) بقیمة احتمالیة 22.750حیث بلغت قیمة اختبار مربع كأي ( المعلم نال تأهیلاً كافیاً لتدریس المادة
قیمة ذات دلالة معنویة بمعني أنه توجد فروق ذات دلالة احصائیة في أراء عینة ) وهي 0.000(

  .اوافقا الذین اجابو  لصالح الدراسة
حیث بلغت قیمة اختبار مربع كأي  قلة خبرة المعلم تؤثر سلباً على مستوى تحصیل الطلاب الدراسي

ي أنه توجد فروق ذات دلالة ) وهي قیمة ذات دلالة معنویة بمعن0.000) بقیمة احتمالیة (6.750(
  .اوافقا الذین اجابو  لصالح احصائیة في أراء عینة الدراسة

حیث بلغت قیمة اختبار مربع كأي  تلقى المعلم دورات تدریبیة كافیة في تدریس مادة الریاضیات
) وهي قیمة ذات دلالة معنویة بمعني أنه توجد فروق ذات دلالة 0.000) بقیمة احتمالیة (19.000(
  .اوافقا الذین اجابو  لصالح حصائیة في أراء عینة الدراسةا

) بقیمة 22.511حیث بلغت قیمة اختبار مربع كأي ( یراعي المعلم الفرق الفردیة بین الطلاب
) وهي قیمة ذات دلالة معنویة بمعني أنه توجد فروق ذات دلالة احصائیة في أراء 0.000احتمالیة (

  .اوافقا الذین اجابو  لصالح عینة الدراسة
حیث بلغت قیمة اختبار مربع كأي  تؤثر شخصیة المعلم في إقبال الطلاب على مادة الریاضیات

) وهي قیمة ذات دلالة معنویة بمعني أنه توجد فروق ذات 0.000) بقیمة احتمالیة (124 .12(
  .اوافق بشدةا الذین اجابو  لصالح دلالة احصائیة في أراء عینة الدراسة

حیث بلغت قیمة اختبار مربع كأي  لم على فهم الطلاب لمادة الریاضیاتیؤثر أسلوب المع
) وهي قیمة ذات دلالة معنویة بمعني أنه توجد فروق ذات دلالة 0.000) بقیمة احتمالیة (11.214(

  .اوافق بشدةا الذین اجابو  لصالح احصائیة في أراء عینة الدراسة
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حیث بلغت قیمة اختبار مربع كأي  الدراسيتشویق المعلم للمادة یزید من تحصیل الطلاب 
) وهي قیمة ذات دلالة معنویة بمعني أنه توجد فروق ذات دلالة 0.000) بقیمة احتمالیة (14.231(

  .اوافق بشدةا الذین اجابو  لصالح احصائیة في أراء عینة الدراسة
اختبار مربع كأي  حیث بلغت قیمة المعلم غیر المؤهل ذو قدرة أقل على توصیل المعلومات للطلاب

) وهي قیمة ذات دلالة معنویة بمعني أنه توجد فروق ذات دلالة 0.000) بقیمة احتمالیة (6.2501(
  .اوافق بشدةا الذین اجابو  لصالح احصائیة في أراء عینة الدراسة

حیث  المتابعة المستمرة من قبل المعلم للطالب في التمارین یؤدي إلى تحسین التحصیل الدراسي
) وهي قیمة ذات دلالة معنویة 0.000) بقیمة احتمالیة (14.231قیمة اختبار مربع كأي (بلغت 

  .اوافق بشدةا الذین اجابو  لصالح بمعني أنه توجد فروق ذات دلالة احصائیة في أراء عینة الدراسة
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  التوزیع التكراري والنسبي لمحور الطالب ومدى الاستیعاب یوضح) 4-2الجدول رقم (
اوافق   العبارة  الرقم

  بشدة
مربع   %  لا اوفق  %  اوافق  %

  كاي
درجات 
  الحریة

القیمة 
  المعنویة

درجة   الوسیط
  القیاس

النــــواحي النفســــیة المرتبطــــة بــــالطلاب   1
  أوافق  2.00 0.000  2  9.250  4.2  1  50.0  12 45.8 11  تضعف التحصیل الدراسي.

یعتمــد الطالــب علــى الحفــظ أكثــر مــن   2
  1.00 0.000  2  9.750  54.2  13  41.7  10 4.2 1  الفهم.

لا 
 أوافق

یتصـــف الطـــلاب بضـــعف الجدیـــة فـــي   3
ــــــر مــــــن الأمــــــور المتعلقــــــة بمــــــادة  كثی

  الریاضیات.
 أوافق  2.00 0.000  2  4.750  41.7  10  45.8  11 12.5 3

ــاكل الإقتصــــــــادیة علــــــــى   4 تـــــــؤثر المشــــــ
 أوافق  2.00 0.000  2  7.750  37.5  9  54.2  13 8.3 2  مستوى تحصیل الطلاب .

ــــــة علــــــــى   5 ــاكل الإجتماعیــ تـــــــؤثر المشــــــ
 أوافق  2.00 0.000  2  9.750  12.5  3  62.5  15 25.0 6  مستوى التحصیل الدراسي للطلاب.

ـــــن تركیــــــــز   6 ــفیة مـــ ـــــل البیئــــــــة الصــــــ تقلـــ
 أوافق  2.00 0.000  2  3.250  20.8  5  50.0  12 29.2 7  الطلاب.

تـــؤثر نظـــرة المعلـــم الســـلبیة علـــى فهـــم   7
 أوافق 2.00 0.000  2  9.750  12.5  3  62.5  15 25.0 6  الطلاب.
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محور ال أفراد عینة الدراسة فیما یخصلأجابات ) ان التوزیع التكراري والنسبي 4-2من الجدول رقم (یتضح 
  اعلاه مایلي:

%) 45.8) فرداً وبنسبة (11ان (النواحي النفسیة المرتبطة بالطلاب تضعف التحصیل الدراسي یتبین 
%) 4.2وبنسبة () فرداً وبنسبة 1و(اوافق %) اجابوا 50.0) فرداً وبنسبة (12(بینما  ، اوافق بشدةاجابوا 

  اجابوا لا اوافق.
بینما  ، اوافق بشدة%) اجابوا 4.2) فرداً وبنسبة (1ان (یعتمد الطالب على الحفظ أكثر من الفهم یتبین 

  %) اجابوا لا اوافق.54.2وبنسبة (نسبة ) فرداً وب13و(اوافق %) اجابوا 41.7) فرداً وبنسبة (10(
) فرداً وبنسبة 3ان (یتصف الطلاب بضعف الجدیة في كثیر من الأمور المتعلقة بمادة الریاضیات یتبین 

) فرداً وبنسبة 10و(اوافق %) اجابوا 45.8) فرداً وبنسبة (11(بینما  ، اوافق بشدة%) اجابوا 12.5(
  %) اجابوا لا اوافق.41.7وبنسبة (

اوافق %) اجابوا 8.3) فرداً وبنسبة (2ان (ثر المشاكل الإقتصادیة على مستوى تحصیل الطلاب یتبین تؤ 
%) اجابوا لا 37.5وبنسبة () فرداً وبنسبة 9و(اوافق %) اجابوا 54.2) فرداً وبنسبة (13(بینما  ، بشدة

  اوافق.
%) 25.0) فرداً وبنسبة (6ان (تؤثر المشاكل الإجتماعیة على مستوى التحصیل الدراسي للطلاب یتبین 

%) 12.5وبنسبة () فرداً وبنسبة 3و(اوافق %) اجابوا 62.5) فرداً وبنسبة (15(بینما  ، اوافق بشدةاجابوا 
  اجابوا لا اوافق.

بینما  ، اوافق بشدة%) اجابوا 29.2) فرداً وبنسبة (7ان (تقلل البیئة الصفیة من تركیز الطلاب یتبین 
  %) اجابوا لا اوافق.20.8وبنسبة () فرداً وبنسبة 5و(اوافق %) اجابوا 50.0() فرداً وبنسبة 12(

بینما  ، اوافق بشدة%) اجابوا 25.0) فرداً وبنسبة (6ان (تؤثر نظرة المعلم السلبیة على فهم الطلاب یتبین 
  اوافق.%) اجابوا لا 12.5وبنسبة () فرداً وبنسبة 3و(اوافق %) اجابوا 62.5) فرداً وبنسبة (15(

) 9.250حیث بلغت قیمة اختبار مربع كأي ( النواحي النفسیة المرتبطة بالطلاب تضعف التحصیل الدراسي
) وهي قیمة ذات دلالة معنویة بمعني أنه توجد فروق ذات دلالة احصائیة في أراء 0.000بقیمة احتمالیة (

  ا اوافق.الذین اجابو  لصالح عینة الدراسة
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) بقیمة احتمالیة 9.750حیث بلغت قیمة اختبار مربع كأي ( أكثر من الفهمیعتمد الطالب على الحفظ 
 ) وهي قیمة ذات دلالة معنویة بمعني أنه توجد فروق ذات دلالة احصائیة في أراء عینة الدراسة0.000(

  ا لااوافق.الذین اجابو  لصالح
یث بلغت قیمة اختبار مربع ح یتصف الطلاب بضعف الجدیة في كثیر من الأمور المتعلقة بمادة الریاضیات

) وهي قیمة ذات دلالة معنویة بمعني أنه توجد فروق ذات دلالة 0.000) بقیمة احتمالیة (4.750كأي (
  ا اوافق.الذین اجابو  لصالح احصائیة في أراء عینة الدراسة

بقیمة ) 7.750حیث بلغت قیمة اختبار مربع كأي (تؤثر المشاكل الإقتصادیة على مستوى تحصیل الطلاب 
) وهي قیمة ذات دلالة معنویة بمعني أنه توجد فروق ذات دلالة احصائیة في أراء عینة 0.000احتمالیة (

  ا اوافق.الذین اجابو  لصالح الدراسة
حیث بلغت قیمة اختبار مربع كأي  تؤثر المشاكل الإجتماعیة على مستوى التحصیل الدراسي للطلاب

قیمة ذات دلالة معنویة بمعني أنه توجد فروق ذات دلالة احصائیة ) وهي 0.000) بقیمة احتمالیة (9.750(
  ا اوافق.الذین اجابو  لصالح في أراء عینة الدراسة

) بقیمة احتمالیة 3.250حیث بلغت قیمة اختبار مربع كأي ( تقلل البیئة الصفیة من تركیز الطلاب
 لة احصائیة في أراء عینة الدراسة) وهي قیمة ذات دلالة معنویة بمعني أنه توجد فروق ذات دلا0.000(

  ا اوافق.الذین اجابو  لصالح
) بقیمة احتمالیة 9.750حیث بلغت قیمة اختبار مربع كأي ( تؤثر نظرة المعلم السلبیة على فهم الطلاب

 ) وهي قیمة ذات دلالة معنویة بمعني أنه توجد فروق ذات دلالة احصائیة في أراء عینة الدراسة0.000(
  ا اوافق.اجابو الذین  لصالح
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  التوزیع التكراري والنسبي لمحور المنهج ومدى ملاءمته یوضح) 4- 3الجدول رقم (
اوافق   العبارة  الرقم

  بشدة
مربع   %  لا اوفق  %  اوافق  %

  كاي
درجات 
  الحریة

القیمة 
  المعنویة

درجة   الوسیط
  القیاس

  أوافق  2.00 0.000  2  10.750  29.2  7  62.5  15 8.3 2  یلبي المحتوى میول ورغبات الطلاب.  1
 أوافق  2.00 0.000  2  9.250  16.7  4  62.5  15 20.8 5  یتدرج المحتوى من السهل إلى الصعب.  2
یناســب المحتــوى التطــور الفكــري والعلمــي لهــذا   3

 أوافق  2.00 0.000  2  4.750  25.0  6  54.2  13 20.8 5  العصر.

للعـام یتناسب مقـرر المـادة مـع الجـدول الزمنـي   4
 أوافق  2.00 0.000  2  27.000  8.3  2  83.3  20 8.3 2  الدراسي.

ــــوى التفكیــــر والاتجاهــــات العلمیــــة   5 ینمــــي المحت
 أوافق  2.00 0.000  2  9.250  20.8  5  62.5  15 16.7 4  للطلاب.

 أوافق  2.00 0.000  2  23.250  16.7  4  79.2  19 4.2 1  یوجد إتساق وتسلسل في منهج المادة.  6
 أوافق  2.00 0.000  2  15.250  16.7  4  70.8  17 12.5 3  المحتوى بالصدق.یتسم   7
 أوافق  2.00 0.000  2  22.750  8.3  2  79.2  19 12.5 3  یتدرج المحتوى من المعلوم إلى المجهول.  8

ــــذهني    ــــع المســـــــتوى الـــ یتناســـــــب المحتـــــــوى مـــ
 أوافق 2.00 0.000  2  9.750  25.0  6  62.5  15 12.5 3  للطلاب.
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محور ال أفراد عینة الدراسة فیما یخصلأجابات ) ان التوزیع التكراري والنسبي 4-3من الجدول رقم (نجد 
  اعلاه مایلي:

) 15(بینما  ، اوافق بشدة%) اجابوا 8.3) فرداً وبنسبة (2ان (یلبي المحتوى میول ورغبات الطلاب یتبین 
  %) اجابوا لا اوافق.29.2وبنسبة () فرداً وبنسبة 7و(اوافق %) اجابوا 62.5فرداً وبنسبة (

بینما  ، اوافق بشدة%) اجابوا 20.8) فرداً وبنسبة (5ان (یتدرج المحتوى من السهل إلى الصعب یتبین 
  %) اجابوا لا اوافق.16.7وبنسبة () فرداً وبنسبة 4و(اوافق %) اجابوا 62.5) فرداً وبنسبة (15(

اوافق %) اجابوا 20.8) فرداً وبنسبة (5ان (كري والعلمي لهذا العصر یتبین یناسب المحتوى التطور الف
%) اجابوا لا 25.0وبنسبة () فرداً وبنسبة 6و(اوافق %) اجابوا 54.2) فرداً وبنسبة (13(بینما  ، بشدة

  اوافق.
اوافق جابوا %) ا8.3) فرداً وبنسبة (2ان (یتناسب مقرر المادة مع الجدول الزمني للعام الدراسي یتبین 

%) اجابوا لا 8.3وبنسبة () فرداً وبنسبة 2و(اوافق %) اجابوا 83.3) فرداً وبنسبة (20(بینما  ، بشدة
  اوافق.

 اوافق بشدة%) اجابوا 16.7) فرداً وبنسبة (4ان (ینمي المحتوى التفكیر والاتجاهات العلمیة للطلاب یتبین 
  %) اجابوا لا اوافق.20.8وبنسبة () فرداً وبنسبة 5و(اوافق %) اجابوا 62.5) فرداً وبنسبة (15(بینما  ،

) 19(بینما  ، اوافق بشدة%) اجابوا 4.2) فرداً وبنسبة (1ان (یوجد إتساق وتسلسل في منهج المادة یتبین 
  %) اجابوا لا اوافق.16.7وبنسبة () فرداً وبنسبة 4و(اوافق %) اجابوا 79.2فرداً وبنسبة (

) فرداً وبنسبة 17(بینما  ، اوافق بشدة%) اجابوا 12.5) فرداً وبنسبة (3ان (یتبین  یتسم المحتوى بالصدق
  %) اجابوا لا اوافق.16.7وبنسبة () فرداً وبنسبة 4و(اوافق %) اجابوا 70.8(

بینما  ، اوافق بشدة%) اجابوا 12.5) فرداً وبنسبة (3ان (یتدرج المحتوى من المعلوم إلى المجهول یتبین 
  %) اجابوا لا اوافق.8.3وبنسبة () فرداً وبنسبة 2و(اوافق %) اجابوا 79.2فرداً وبنسبة () 19(

 ، اوافق بشدة%) اجابوا 12.5) فرداً وبنسبة (3ان (یتناسب المحتوى مع المستوى الذهني للطلاب یتبین 
  جابوا لا اوافق.%) ا25.0وبنسبة () فرداً وبنسبة 6و(اوافق %) اجابوا 62.5) فرداً وبنسبة (15(بینما 
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) بقیمة احتمالیة 10.750حیث بلغت قیمة اختبار مربع كأي ( یلبي المحتوى میول ورغبات الطلاب
 ) وهي قیمة ذات دلالة معنویة بمعني أنه توجد فروق ذات دلالة احصائیة في أراء عینة الدراسة0.000(

  ا اوافق.الذین اجابو  لصالح
) بقیمة احتمالیة 9.250ث بلغت قیمة اختبار مربع كأي (حی یتدرج المحتوى من السهل إلى الصعب

 ) وهي قیمة ذات دلالة معنویة بمعني أنه توجد فروق ذات دلالة احصائیة في أراء عینة الدراسة0.000(
  ا اوافق.الذین اجابو  لصالح

قیمة ) ب4.750حیث بلغت قیمة اختبار مربع كأي ( یناسب المحتوى التطور الفكري والعلمي لهذا العصر
) وهي قیمة ذات دلالة معنویة بمعني أنه توجد فروق ذات دلالة احصائیة في أراء عینة 0.000احتمالیة (

  ا اوافق.الذین اجابو  لصالح الدراسة
) بقیمة 27.000حیث بلغت قیمة اختبار مربع كأي ( یتناسب مقرر المادة مع الجدول الزمني للعام الدراسي

ت دلالة معنویة بمعني أنه توجد فروق ذات دلالة احصائیة في أراء عینة ) وهي قیمة ذا0.000احتمالیة (
  ا اوافق.الذین اجابو  لصالح الدراسة

) بقیمة 9.250حیث بلغت قیمة اختبار مربع كأي ( ینمي المحتوى التفكیر والاتجاهات العلمیة للطلاب
ذات دلالة احصائیة في أراء عینة ) وهي قیمة ذات دلالة معنویة بمعني أنه توجد فروق 0.000احتمالیة (

  ا اوافق.الذین اجابو  لصالح الدراسة
) بقیمة احتمالیة 23.250حیث بلغت قیمة اختبار مربع كأي ( یوجد إتساق وتسلسل في منهج المادة

 ) وهي قیمة ذات دلالة معنویة بمعني أنه توجد فروق ذات دلالة احصائیة في أراء عینة الدراسة0.000(
  ا اوافق.اجابو  الذین لصالح

) وهي قیمة 0.000) بقیمة احتمالیة (15.250حیث بلغت قیمة اختبار مربع كأي ( یتسم المحتوى بالصدق
ا الذین اجابو  لصالح ذات دلالة معنویة بمعني أنه توجد فروق ذات دلالة احصائیة في أراء عینة الدراسة

  اوافق.
) بقیمة احتمالیة 22.750مة اختبار مربع كأي (حیث بلغت قی یتدرج المحتوى من المعلوم إلى المجهول

 ) وهي قیمة ذات دلالة معنویة بمعني أنه توجد فروق ذات دلالة احصائیة في أراء عینة الدراسة0.000(
  ا اوافق.الذین اجابو  لصالح

) بقیمة احتمالیة 9.750حیث بلغت قیمة اختبار مربع كأي ( یتناسب المحتوى مع المستوى الذهني للطلاب
 ) وهي قیمة ذات دلالة معنویة بمعني أنه توجد فروق ذات دلالة احصائیة في أراء عینة الدراسة0.000(

 ا اوافق.الذین اجابو  لصالح
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  التوزیع التكراري والنسبي لمحور طریقة التدریس وكفایتها یوضح) 4- 4الجدول رقم (
اوافق   العبارة  الرقم

  بشدة
مربع   %  لا اوفق  %  اوافق  %

  كاي
درجات 
  الحریة

القیمة 
  المعنویة

درجة   الوسیط
  القیاس

  أوافق  2.00 0.000  2  10.750  8.3  2  62.5  15 29.2 7  طریقة التدریس شیقة.  1
  تعمل طریقة التدریس على جذب انتباه الطلاب.  2

16 66.7 7  29.2  1  4.2  14.250  2  0.000 3.00  
اوافق 
 بشدة

ـــــة  3 ـــــروق الفردی ـــــدریس الف ـــة الت ــ بـــــین  تراعـــــي طریق
  3.00 0.000  2  10.750  4.2  1  37.5  9 58.3 14  الطلاب.

اوافق 
 بشدة

 أوافق  2.00 0.000  2  10.750  4.2  1  58.3  14 37.5 9  تتناسب الطریقة مع إمكانیات الطلاب العقلیة.  4
  إتباع المعلم لطرق متنوعة تساعد على الفهم.  5

16 66.7 7  29.2  1  4.2  14.250  2  0.000 3.00  
اوافق 
 بشدة

 أوافق  2.00 0.000  2  16.750  20.8  5  58.3  14 20.8 5  یستخدم المعلم الوسائل التقلیدیة.  6
 أوافق  2.00 0.000  2  13.250  37.5  9  45.8  11 16.7 4  یستخدم المعلم الوسائل الحدیثة.  7
 أوافق 2.00 0.000  2  19.000  8.3  2  58.3  14 33.3 8  یحث المعلم الطلاب على العمل الجماعي.  8
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محور ال أفراد عینة الدراسة فیما یخصلأجابات ان التوزیع التكراري والنسبي  )4- 4(من الجدول رقم 
  اعلاه مایلي:

) فرداً 15(بینما  ، اوافق بشدة%) اجابوا 29.2) فرداً وبنسبة (7ان (طریقة التدریس شیقة یتبین 
  %) اجابوا لا اوافق.8.3وبنسبة () فرداً وبنسبة 2و(اوافق %) اجابوا 62.5وبنسبة (

اوافق %) اجابوا 66.7) فرداً وبنسبة (16ان (تعمل طریقة التدریس على جذب انتباه الطلاب یتبین 
%) اجابوا 4.2وبنسبة () فرداً وبنسبة 1و(اوافق %) اجابوا 29.2) فرداً وبنسبة (7(بینما  ، بشدة

  لا اوافق.
%) اجابوا 58.3) فرداً وبنسبة (14ان (لفروق الفردیة بین الطلاب یتبین تراعي طریقة التدریس ا

%) 4.2وبنسبة () فرداً وبنسبة 1و(اوافق %) اجابوا 37.5) فرداً وبنسبة (9(بینما  ، اوافق بشدة
  اجابوا لا اوافق.

اوافق %) اجابوا 37.5) فرداً وبنسبة (9ان (تتناسب الطریقة مع إمكانیات الطلاب العقلیة یتبین 
%) اجابوا 4.2وبنسبة () فرداً وبنسبة 1و(اوافق %) اجابوا 58.3) فرداً وبنسبة (14(بینما  ، بشدة

  لا اوافق.
اوافق %) اجابوا 66.7) فرداً وبنسبة (16ان (إتباع المعلم لطرق متنوعة تساعد على الفهم یتبین 

%) اجابوا 4.2وبنسبة (وبنسبة  ) فرداً 1و(اوافق %) اجابوا 29.2) فرداً وبنسبة (7(بینما  ، بشدة
  لا اوافق.

بینما  ، اوافق بشدة%) اجابوا 20.8) فرداً وبنسبة (5ان (یستخدم المعلم الوسائل التقلیدیة یتبین 
  %) اجابوا لا اوافق.20.8وبنسبة () فرداً وبنسبة 5و(اوافق %) اجابوا 58.3) فرداً وبنسبة (14(

بینما  ، اوافق بشدة%) اجابوا 16.7) فرداً وبنسبة (4ان (یستخدم المعلم الوسائل الحدیثة یتبین 
  %) اجابوا لا اوافق.37.5وبنسبة () فرداً وبنسبة 9و(اوافق %) اجابوا 45.8) فرداً وبنسبة (11(

 اوافق بشدة%) اجابوا 33.3) فرداً وبنسبة (8ان (یحث المعلم الطلاب على العمل الجماعي یتبین 
%) اجابوا لا 8.3وبنسبة () فرداً وبنسبة 2و(اوافق %) اجابوا 58.3) فرداً وبنسبة (14(بینما  ،

  اوافق.
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) وهي 0.000) بقیمة احتمالیة (10.750حیث بلغت قیمة اختبار مربع كأي ( طریقة التدریس شیقة
 لصالح راء عینة الدراسةقیمة ذات دلالة معنویة بمعني أنه توجد فروق ذات دلالة احصائیة في أ

  ا اوافق.الذین اجابو 
) بقیمة 14.250حیث بلغت قیمة اختبار مربع كأي ( تعمل طریقة التدریس على جذب انتباه الطلاب

) وهي قیمة ذات دلالة معنویة بمعني أنه توجد فروق ذات دلالة احصائیة في أراء 0.000احتمالیة (
  بشدة.ا اوافق الذین اجابو  لصالح عینة الدراسة

) 10.750حیث بلغت قیمة اختبار مربع كأي ( تراعي طریقة التدریس الفروق الفردیة بین الطلاب
) وهي قیمة ذات دلالة معنویة بمعني أنه توجد فروق ذات دلالة احصائیة 0.000بقیمة احتمالیة (

  ا اوافق بشدة.الذین اجابو  لصالح في أراء عینة الدراسة
) بقیمة 10.750حیث بلغت قیمة اختبار مربع كأي ( الطلاب العقلیة تتناسب الطریقة مع إمكانیات

) وهي قیمة ذات دلالة معنویة بمعني أنه توجد فروق ذات دلالة احصائیة في أراء 0.000احتمالیة (
  ا اوافق.الذین اجابو  لصالح عینة الدراسة

) بقیمة 14.250كأي (حیث بلغت قیمة اختبار مربع  إتباع المعلم لطرق متنوعة تساعد على الفهم
) وهي قیمة ذات دلالة معنویة بمعني أنه توجد فروق ذات دلالة احصائیة في أراء 0.000احتمالیة (

  ا اوافق بشدة.الذین اجابو  لصالح عینة الدراسة
) بقیمة احتمالیة 16.750حیث بلغت قیمة اختبار مربع كأي ( یستخدم المعلم الوسائل التقلیدیة

ات دلالة معنویة بمعني أنه توجد فروق ذات دلالة احصائیة في أراء عینة ) وهي قیمة ذ0.000(
  ا اوافق.الذین اجابو  لصالح الدراسة

) بقیمة احتمالیة 13.250حیث بلغت قیمة اختبار مربع كأي ( یستخدم المعلم الوسائل الحدیثة
في أراء عینة  ) وهي قیمة ذات دلالة معنویة بمعني أنه توجد فروق ذات دلالة احصائیة0.000(

  ا اوافق.الذین اجابو  لصالح الدراسة
) بقیمة 19.000حیث بلغت قیمة اختبار مربع كأي ( العمل الجماعي یحث المعلم الطلاب على

) وهي قیمة ذات دلالة معنویة بمعني أنه توجد فروق ذات دلالة احصائیة في أراء 0.000احتمالیة (
  ا اوافق.الذین اجابو  لصالح عینة الدراسة
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  تحلیل  الفرضیات) 4-2(
  لمعلم المادة وطریقة التدریس دور فعال في تحصیل المادة

درجات   مربع كاي  الحجم
  الحریة

القیمة 
  المعنویة

درجة   الوسیط
  القیاس

الدلالة 
  الاحصائیة

دالة   اوافق بشدة  3.0 0.041  1  12.667  26
  احصائیاً 

) وهي اقل من 0.041) بقیمة معنویة (12.667یتبین من الجدول اعلاه ان قیمة اختبار مربع كاي (
) هذا یعني ان لمعلم المادة وطریقة التدریس دور فعال في تحصیل وذلك 0.05القیمة الاحتمالیة (

  المادة لصالح الذین اجابوا اوافق بشدة.
  تراعي طریقة التدریس الفروق الفردیة بین الطلاب والنواحي النفسیة 

  مربع كاي  الحجم
درجات 
  الحریة

القیمة 
  الوسیط  المعنویة

درجة 
  القیاس

الدلالة 
  الاحصائیة

دالة   اوافق  2 0.001  2  14.250  26
  احصائیاً 

) وهي اقل 0.001) بقیمة معنویة (14.250یتضح من الجدول اعلاه ان قیمة اختبار مربع كاي (
الطلاب  ) هذا یعني ان طریقة التدریس تراعي الفروق الفردیة بین0.05من القیمة الاحتمالیة (

  والنواحي النفسیة وذلك لصالح الذین اجابوا اوافق.
  المنهج مناسب لمستوى الطلاب العقلي الذهني 

درجات   مربع كاي  الحجم
  الحریة

القیمة 
درجة   الوسیط  المعنویة

  القیاس
الدلالة 

  الاحصائیة

دالة   اوافق بشدة  3.0 0.002  2  13.000  26
  احصائیاً 
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) وهي اقل من 0.002) بقیمة معنویة (13.000اختبار مربع كاي ( نجد من الجدول اعلاه ان قیمة
) هذا یعني ان المنهج مناسب لمستوى الطلاب العقلي الذهني وذلك لصالح 0.05القیمة الاحتمالیة (

  الذین اجابوا اوافق بشدة.
  طریقة التدریس كافیة لاستیعاب الطلاب وجذب انتباههم 

  مربع كاي  الحجم
درجات 
  الحریة

القیمة 
  الوسیط  المعنویة

درجة 
  القیاس

الدلالة 
  الاحصائیة

دالة   اوافق  2.0 0.010  2  9.250  26
  احصائیاً 

) وهي اقل من القیمة 0.010) بقیمة معنویة (9.250من الجدول اعلاه ان قیمة اختبار مربع كاي (
تباههم وذلك ) هذا یعني ان طریقة التدریس كافیة لاستیعاب الطلاب وجذب ان0.05الاحتمالیة (

  لصالح الذین اجابوا اوافق.
  توجد علاقة ذات دلالة احصائیة بین دور المعلم ومدى استیعاب الطلاب 

  الدلالة الاحصائیة  معاملم الارتباط  القیمة المعنویة  درجات الحریة  مربع كاي  الحجم
  دالة احصائیاً   0.57 0.02  2  7.800  16

) وهي اقل من 0.02) بقیمة معنویة (7.800مربع كاي (یتبین من الجدول اعلاه ان قیمة اختبار 
) هذا یعني انه توجد علاقة ذات دلالة احصائیة بین دور المعلم ومدى 0.05القیمة الاحتمالیة (

  )0.57استیعاب الطلاب وذلك بمعال ارتباط (
  توجد علاقة ذات دلالة احصائیة بین طرق التدریس ومدى ملائمة المنهج 

  الدلالة الاحصائیة  معاملم الارتباط  القیمة المعنویة  درجات الحریة  مربع كاي  الحجم
  دالة احصائیاً   0.47 0.00  4  19.227  26

) وهي اقل من 0.00) بقیمة معنویة (19.227یتضح من الجدول اعلاه ان قیمة اختبار مربع كاي (
طرق التدریس ومدى  ) هذا یعني انه توجد علاقة ذات دلالة احصائیة بین0.05القیمة الاحتمالیة (

  )0.47ملائمة المنهج وذلك بمعال ارتباط (
  



 

  
  
  
  
  

  الفصل الخامس 
  النتائج والتوصیات والمقترحات 
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  الفصل الخامس
  النتائج والتوصیات والمقترحات

  ) النتائج : 1- 5(
ال في  - 1 ُ   تحصیل مادة الریاضیات .لمعلم المادة دور فع
 تعتبر النواحي النفسیة من أكبر معوقات تحصیل الطلاب . - 2
 .العقلي المنهج مناسب لمستوى التلامیذ - 3
 وجذب إنتباههم . لإستیعاب التلامیذمناسبة طریقه التدریس  - 4
  تعتبر متابعة المعلم للطلاب من المؤثرات على تحصیل الطلاب.  - 5

  ) التوصیات :  2- 5(

  المعلم تأهیلاً كافیاً لتدریس مادة الریاضیات .أن یؤهل  - 1
دة للتلامیذ . - 2 ّ  أن تتوفر البیئة النفسیة الجی
 .میول ورغبات الطلابأن یتماشى المنهج مع  - 3
 طرق تدریس حدیثة وسلسة .  المعلم ستخدم یأن  - 4

  دراسات مستقبلیة : ل بحوث ) 3 - 5(
  التحصیل الدراسي .العوامل النفسیة لدى التلمیذ ومدى تأثیرها على  - 1
  علاقة المعلم بالتحصیل الدراسي  .  - 2
 تناسب المنهج مع التطور العلمي و الفكري للعصر الحدیث .  - 3
 طرق التدریس وملأمتها  مع المنهج . - 5
  ملائمة الجدول الزمني للعام الدراسي مع المنهج .  - 6



  

  
  
  
  

  المصادر والمراجع
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  المصادر والمراجع
: المصادر:   أولاً
  القرآن الكریم 

 :   المراجع : ثانیاً
، الناشر مكتبة الإنجلو المصریة   بحوث في تقنین الإختبارات التقنیةم) ، 1978أبو حطب ( -

 ، الإسكندریة.
، دار الفكر  طرق تدریس الریاضیات نظریات وتطبیقاتم)، 2001إسماعیل محمد الأمین ( -

 .، القاهرة. العربي للطبع والنشر الطبعة الأولى
 .، القاهرةأنور عقل ، تطویر تقویم أداء التلامیذ، دار النهضة العربیة للنشر  -
 – م)، إتجاهات وتجارب معاصرة في تقویم أداء التلمیذ والمدرس2002(جابر عبدالحمید   -

 .، القاهرةدار الفكر العربي 
 ، الناشر دار أسامة للنشر والتوزیع، عمان. الوسائل التعلیمیةم) ،2006حمزة الجبالي ( -
الطبعة  –، دار الفكر للنشر الریاضیات المشوقةهـ) ،1424خالد عبد المحسن الطریفي ( -

 ، عمان.الثانیة 
، الناشر عالم الكتب القاهرة الطبعة  المناهجم) ، 1991الدمراش سرحان ، منیر كامل ( -

 .، عمانالرابعة 
 .، عمان، دار المناهج للنشر التقویم التربويم) ، 2008افدة الحریري (ر   -
عمان ،  –، دار المسیرة للنشر والتوزیع  تقویم التعلمم)، 2005رجاء محمود أبو علام ( -

 الطبعة الأولى  .
، ، الناشر دار الثقافة للطباعة والنشر الوسائل التعلیمیةم)، 1999رشدي لبیب ، فایز مراد (  -

 .الأردن
، دار القیاس والتقویم في التربیة وعلم النفسم)، 1999سامي العریفي ، خالد حسین ( -

 المیسرة للنشر والتوزیع، عمان  .
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،  مطبعة البدري  القیاس والتقویم التربوي النفسيم) ، 2006صلاح الدین محمود علام ( -
 ،القاهرة .

، الناشر دار البازوري  الریاضیاتأسالیب تدریس م) ،2014عبد الكریم موسى فرج االله ( -
 للنشر والتوزیع ، عمان ،الطبعة العربیة.

الناشر المكتبة الوطنیة  – مهارات بناء الإختبارات التحصیلیةم)، 2012عمر موسى الحسن ( -
 م، الأردن.2012طبعة  –
ال، م) ، 2009عبد اللطیف بن حسین فرج ( - ّ توزیع دار الثقافة للنشر وال التعلیم والتدریس الفع

 ، الطبعة الأولى ، عمان.
دار المعرفة الجامعیة مهنة التعلیم وأدوار المعلم ، م) ، 2002فاروق البوهي ، وعنتر لطفي ( -

 ، القاهرة.
 – التدریس أهدافه ، أسسه ، أسالیبه ، تقویم نتائجه، تطبیقاتهم) ، 2004فكري حسن ( -

 .، عمانالطبعة الرابعة  –الناشر عالم الكتب 
، الناشر الكتاب الحدیث  القیاس والتقویم في التربیة والتعلیمم)، 2002قاسم علي الصراف ( -

 .، القاهرة 
، الناشر عالم  إتجاهات حدیثة في المنهج وطرق التدریسم) ،2005كوثر حسین كوجك (  -

 القاهرة . –الكتب 
 عمان.  – ، الناشر الیاوزوري المناهج الدراسیةم) ، 2010ماهر إسماعیل الجعفري ( -
، دار المناهج للمشر والتوزیع،  المناهج الحدیثة وطرائق التدریسم) ،2008محسن عطیة ( -

 عمان.
 الناشر دار التربیة ، الأردن. – تنفیذ المنهجم)، 1986محمد زیاد حمدان ( -
الم) ، 2000محمد عبدالرحیم عرس( - ّ ، دار الفكر للطباعة والنشر المعلم الفاعل والتدریس الفع

 .، الأردن والتوزیع ، الطبعة الأولي
مكتبة العلا، الطبعة أساسیات المناهج ، م) ،2004محمود حسن الأستاذ ، ماجد محمود ( -

 الأولى ، القاهرة.
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، دار الفكر  القیاس والتقویم في التربیةم) ، 1998نادر فهمي ، هشام عامر مبادئ ( -
 الطبعة الثانیة . –للطباعة والنشر الأردن 

ستخدامه في مجال التدریس الصفي م)، 1998نبیل عبدالهادي (  - ٕ القیاس والتقویم التربوي وا
 .، الأردن، دار وائل للنشر ، الطبعة الأولى

عداد م) ، 2000یاسین عبدالرحمن قندیل ( - ٕ ، دار النشر الدولي، المملكة المعلم التدریس وا
 . العربیة السعودیة

 :  الدراسات السابقة : ثالثاً
الحالة الإقتصادیة والإجتماعیة للأسرة المصریة وآثارها على م)، 1980أحمد محمد الشناوي ( -

 ، جامعة القاهرة . التحصیل الدراسي للتلامیذ في المرحلة الإعدادیة
 إمتحانات نتائج على وأثرها المتبعة الریاضیات تدریس طرق، ) 2009( ،سالم محمد حرم -

 . م2009جامعة السودان للعلوم والتكنولوجیا  .الأساس شهادة
 إلمام ومدى الریاضیات تدریس في الحدیثة الإتجاهات،  )م2003(،  حمد یوسف حمد زینب -

 .جامعةالخرطوم، الثانویة بالمرحلة الریاضیات معلم
 اللغة في التلامیذ تحصیل مستوى تدني أسباب معرفه ،  )1998(، العبید عبدالرحمن سامیه -

رسالة ماجستیر غیر منشورة ، جامعة أم  .كردفان ولایه روابة أم بمحافظة الأساس بمرحلة العربیة
 .درمان الإسلامیة

علاقة المستوى الإجتماعي والثقافي للأسرة بتحصیل م) ، 2011ستنا محمد حسن عثمان ( -
 جامعة السودان للعلوم والتكنولوجیا . تلامیذ لمادة الریاضیات،

التحصیل الدراسي وعلاقته ببعض العوامل الإقتصادیة م)، 1995سلوى عبدالباقي أبوزید( -
 ، جامعة الخرطوم.  والإجتماعیة والثقافیة

عوامل تدني التحصیل الأكادیمي لمادة الریاضیات الصف الرابع م)، 2013صباح داؤد نمر( -
جامعة السودان للعلوم ،  أساس من وجهة نظر المعلمین  محلیة الرهد ولایة شمال كردفان

 .  2013والتكنولوجیا 
 الصف كتاب من ریاضیات الثانیة الحلقة مقرر وتقویم تحلیل ،) 2002( ،محمد یوسف عزیزة -

 .جامعةالسودان للعلوم والتكنولوجیا، بالسودان الاساس بمرحلة الخامس
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الإنجلیزیة الأسباب تدني درجات التلامیذ في مادة اللغة م)، 2008مایسة محمد محجوب محمد ( -
 ، جامعة السودان للعلوم والتكنولوجیا. والمعالجة

 اللغة يف الدراسي التحصیل وتدني المستوى ضعف على المؤثرة العوامل ، عبداالله عیسى مرشود -
 ف.القضار  بولایة ثانوي والثاني الأول الصفین لطلاب العربیة

م ، الساعة 7/11/2018، بتاریخ  www.almaany.comمسترجع من الانترنت :  -
11:00.  صباحاً

 ،جامعة الأردن . الضعف في مادة الریاضیاتم) ، 1985هند القیس( -
 لطلاب الدراسي التحصیل على وأثره الریاضیات نادي،  )2006(،الكریم عبد عالم سید الیاس -

تجاهاتهم الریاضیات مادة من الإبتدائي السادس الصف ٕ رسالة ماجستیر غیر منشورة .المادة نحو وا
 ، جامعة أم درمان الإسلامیة.

  



  
  

  الملاحق
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  )1ملحق رقم (
 بصورتها النهائیة الإستبانة

  بسم االله الرحمن الرحیم
  جامعة السودان للعلوم والتكنولوجیا

  الدراسات العلیاكلیة 
  قسم العلوم التربویة

  أخي المعلم / أختي المعلمة  
  المحترمین،،

(أسباب تدني التحصیل الدراسي في مادة الریاضیات للصف الثامن  تجري الباحثة بحث بعنوان
كأداة بحث لإستطلاع  الإستبانةوتستخدم الباحثون هذه بمحلیة الخرطوم من وجهة نظر المعلمین ) 

  وحدة وسط).  –رأي المعلمین والمعلمات التربویین (محلیة الخرطوم 
كل حسب وجهة نظره وسیكون في تعاونكم قیمة  الإستبانةوالمرجو منكم التكرم بالإجابة على أسئلة 

ض كبیرة في تحقیق أهداف الدراسة مع الشكر والتقدیر ، علماً بأن هذه المعلومات تستخدم لأغرا
  البحث العلمي فقط. 

  الباحثة
  سجى عباس عبد االله  محمد
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  القسم الأول: بیانات عامة 
  أنثى    ذكر  النوع: 

  فوق الجامعي   جامعي     ثانوي  المستوى التعلیمي  :
  لا     نعم     خریج كلیة التربیة : 

  لا     نعم   تلقیت دورات تأهیلیة: 
  ................................نوع الدورة: 

  المدرسة التي تعمل بها: 
  نموذجي جغرافي     جغرافي      نموذجي 

  سنوات الخبرة : 
  سنة فأكثر 16    سنة  15-11  سنوات  5-10
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  المحور الأول: المعلم
أوافق   العبارات  الرقم

  بشدة
لا   محاید  أوافق

  أوافق
لا 

أوافق 
  بشدة

            كافیاً لتدریس المادة.المعلم نال تأهیلاً  .1
قلـة خبـرة المعلـم تـؤثر سـلباً علـى مسـتوى  .2

  الدراسي. تحصیل الطلاب
          

تلقــــى المعلـــــم دورات تدریبیــــة كافیـــــة فـــــي  .3
  تدریس مادة الریاضیات.

          

یراعــــــــي المعلــــــــم الفــــــــروق الفردیــــــــة بــــــــین  .4
  الطلاب.

          

تؤثر شخصـیة المعلـم فـي إقبـال الطـلاب  .5
  الریاضیات.على مادة 

          

یــؤثر أســـلوب المعلـــم علــى فهـــم الطـــلاب  .6
  لمادة الریاضیات.

          

تشــویق المعلـــم للمــادة یزیـــد مــن تحصـــیل  .7
  الطلاب الدراسي.

          

المعلـــم غیـــر المؤهـــل ذو قـــدرة أقـــل علـــى  .8
  توصیل المعلومات للطلاب.

          

المتابعة المستمرة من قبل المعلم للطالب  .9
تحســــــــــین  فــــــــــي التمــــــــــارین یــــــــــؤدي إلــــــــــى

  التحصیل.
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  المحور الثاني: الطالب ومدى الاستیعاب
أوافق   العبارات  الرقم

  بشدة
لا   محاید  أوافق

  أوافق
لا 

أوافق 
  بشدة

النـــــــواحي النفســـــــیة المرتبطـــــــة بـــــــالطلاب  .1
  تضعف التحصیل الدراسي.

          

یعتمــــد الطالــــب علــــى الحفــــظ أكثــــر مــــن  .2
  الفهم.

          

فـــــي یتصـــــف الطـــــلاب بضـــــعف الجدیـــــة  .3
كثیـــــــــر مـــــــــن الأمـــــــــور المتعلقـــــــــة بمـــــــــادة 

  الریاضیات.

          

تــؤثر المشــاكل الإقتصــادیة علــى مســتوى  .4
  تحصیل الطلاب .

          

            تقلل البیئة الصفیة من تركیز الطلاب. .5
تـــــؤثر نظـــــرة المعلـــــم الســـــلبیة علـــــى فهـــــم  .6

  الطلاب.
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  المحور الثالث: المنهج ومدى ملاءمته
أوافق   العبارات  الرقم

  بشدة
لا   محاید  أوافق

  أوافق
لا 

أوافق 
  بشدة

یلبـــي المحتـــوى میـــول ورغبـــات وحاجـــات  .1
  الطلاب.

          

            یتدرج المحتوى من السهل إلى الصعب. .2
یناسب المحتوى التطور الفكـري والعلمـي  .3

  لهذا العصر.
          

یتناسب مقرر المادة مـع الجـدول الزمنـي  .4
  للعام الدراسي.

          

التفكیــــــــر والاتجاهــــــــات ینمـــــــي المحتــــــــوى  .5
  العلمیة للطلاب.

          

            یوجد إتساق وتسلسل في منهج المادة. .6
7. .             یكون المحتوى وظیفیاً
            یتسم المحتوى بالصدق. .8
ـــــــــى  .9 ـــــــــوم إل یتـــــــــدرج المحتـــــــــوى مـــــــــن المعل

  المجهول.
          

            یتناسب المحتوى مع المستوى الدراسي. .10
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  وكفایتها المحور الرابع: طریقة التدریس
أوافق   العبارات  الرقم

  بشدة
لا   محاید  أوافق

  أوافق
لا 

أوافق 
  بشدة

            طریقة التدریس شیقة. .1
تعمــل طریقــة التــدریس علــى جــذب انتبــاه  .2

  الطلاب.
          

تراعـــي طریقـــة التـــدریس الفـــروق الفردیـــة  .3
  بین الطلاب.

          

تتناســب الطریقـــة مـــع إمكانیـــات الطـــلاب  .4
  الفعلیة.

          

تساعد على لطرائق متنوعة إتباع المعلم  .5
  الفهم.

          

            .الوسائل التقلیدیةیستخدم المعلم  .6
            .الوسائل الحدیثةیستخدم المعلم  .7
یحــــــــث المعلــــــــم الطــــــــلاب علــــــــى العمــــــــل  .8

  الجماعي.
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  محكمو الإستبانة 

  الجامعة  الدرجة الوظیفیة  الاسم
  السودان للعلوم والتكنولوجیا   أ. مشارك  الرحیمأ.د. أزهري عبد 

  السودان للعلوم والتكنولوجیا   أ. مشارك  د. عمر علي عردیب
  السودان للعلوم والتكنولوجیا   أ. مشارك  د. أحمد عبد الرحمن 

  السودان للعلوم والتكنولوجیا   أ. مساعد  د. نهى الخلیل
  السودان للعلوم والتكنولوجیا   أ. مشارك  د. عبد الحافظ عبد االله
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