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 البجنيةالتخبية  مجال في العخاقييؼ مسعخفة العمسيو لمسذخفيؼ التخبؽييؼلمكياس  ترسيػ وتطبيق

   عساد نرخ حديؼ سمسانو  سسية جعفخ حسيجي سميسان
         جامعة الدػداف لمعمػـ والتكشمػجيا                  ،كمية التخبية البجنية والخياضو 

 : السدتخمص
. البجنيةالتخبية مجاؿ لسذخفيغ التخبػييغ في لجى اسعخفة العمسية لممؿياس  ترسيع وتصبيق إلىىجفت الجراسة 

 في البجنيةمجتسع الجراسة مغ مذخفي التخبية  متو لصبيعة الجراسة. تكػف ءلسلب السشيج الػصفي إستخجمت الجراسة
تع جسع  ة العسجية .بالصخيق ا"( مذخف75مغ)تع أختيار عيشة مغ ىحا السجتسع  .(الفخات الاوسطمحافطات )بغجاد و 

 ا"وصفي وإرتباشي إعتساد عبخ إحراءالبيانات  لجة امعتحميل و ع ت .ات والسقاييذالإختبار و  الإستبانةالبيانات عبخ 
تع لجي عيشة الجراسة ، مسعخفو لمؿياس  في ترسيع شتائج تسثمت أىع ال .(  SPSSالحدمو الإحرائية ) عمى بخنامج 

في السذخفيغ التخبػييغ  إتزح أفوبعج تصبيق السؿياس   يتستع بالرجؽ والثبات. السؿياس السرسعأف   التحقق مغ
السؿياس السرسع في  ستخجاـإب أوصت الجراسة. عمسيةالسعخفة ال لجراسة يتستعػف بسدتػى جيج مغالبجنية عيشة االتخبية 

 .في مجاؿ البحث في العخاؽ في مجاؿ التخبية البجنية والسعمسيغ تقػيع السعخفة العمسية  لجى السذخفيغ التخبػييغ 
 شرخاؼالإ،  العمسية ، السجالات  ، السعخفة  ترسيع  ، مؿياس  :الكمسات السفتاحية 

Designing and Applying a Scientific Knowledge Measure for Iraqi Educational 

Supervisors in the Field of Physical Education 
ABSTRACT:  

The study aimed to design and apply a measure of scientific knowledge for supervisors in 

the field of physical education. The study used the descriptive method. The study 

community included physical education supervisors in (Baghdad and the middle 

Euphrates governorates). The sample which was selected purposively included (75) 

supervisors (Baghdad and the middle Euphrates governorates).  Data was collected 

through tests, measurements and a questionnaire. Data analysis was done through the 

(SPSS) program. The results included the successful design of the scientific knowledge 

measure validity, reliability and objectivity and its application. The application revealed 

that the sample owned a good scientific knowledge. The study recommended the use of 

the scientific knowledge in physical education scale when evaluating that knowledge 

among physical education supervisors and teachers in Baghdad and the middle Euphrates 

governorates. 
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 مذكمة الجراسة  -1
  : الجراسةمقجمة  1-1

نتيجة التقجـ في مختمف مياديغ  وأىجافو وأساليبو شرخاؼصخة سمدمة مغ التغيخات ومشيا مفيػـ الإسعاشرسمت التخبية ال
عجاد التخكيد عمى الإو ثشائيا، أالسعمسيغ قبل الخجمة وفي  التخبػي وإعجاد شرخاؼندانية بسا فييا بخامج الإالعمػـ الإ

العمسي والعسمي لمسذخؼ التخبػي بسدتػى عاؿ مغ السعخفة بسزاميغ العسمية التخبػية بسا يعدز مغ مكانتو التعميسية 
فالسعمع الحي نعجه لسيشة التعميع   ."وقائجا ا"ومػجي "ومذخفا "التي تؤىمو لمؿياـ بالجور السمقى عمى عاتقو مخبياً ومعمسا

ساليب التعامل مع التلبميح , ويدداد خبخة بسيشة التعميع ، أمغ يػجيو , ويخشرجه ويذخؼ عميو ، حتى يتقغ  إلىيحتاج 
عجادىع لمحياة .  إ بشاء و ىجاؼ التي تعسل السجارس عمى بمػغيا  بتكػيغ شرخرية الأف يحقق الأأحتى يدتصيع 

  ( . 17ـ ص 2009)الغػراف  
 مذكمة الجراسة 1-2

ىتساـ السذخفيغ بالسعخفة العمسية. إ التخبػى عجـ  شرخاؼالعسمية وعسميع فى مجاؿ الإ تيساخلبؿ خبخ  لاحظ الباحثاف مغ
معيع في فتخة الجروس الشسػذجية في التجريب السيجاني ضعف السعخفة العمسية لجى  اكسا لاحطا  مغ خلبؿ تعايذيس

سخاجع العمسية والجراسات  الدابقة عمى عجد مغ ال ابعس السذخفييغ. كحلظ لاحظ الباحثاف مغ خلبؿ إشلبعيس
السيشي والعػامل السسيدة  عالتخبية الخياضية مغ حيث إعجادىيتػحو نحػ مذخفي  ف أغمب إىتساميعأوالأوراؽ العمسية 

 "لمسذخؼ الشاجح والتجريب والتقػيع مع نجرة البحػث التي تشاولت الجػانب السعخؼية لسذخؼ التخبية الخياضية. نطخا
بالسعخفة  العمسية عبخىا لفاعمية الجور الحي يقػـ بو مذخؼ التخبية الخياضية وما يتصمبو ىحا الجور مغ قجرات  يتدمح 

وبسا أف ىحا السجاؿ يتزسغ السفاـيع والسبادئ التي  .وبسا تتزسشو مغ معمػمات مختبصة بسجاؿ التخبية الخياضية
راى الباحثاف ضخورة  بشاء مؿياس  ،السختبصة بالشذاط الخياضي  تذكل السػضػعات ذات الصبيعة السعخؼية العقمية

  العمسية . يعرفافي تقػيع معلخياضييغ للئستعانة بو االتخبػييغ لمسعخفة العمسية لمسذخفيغ 
 :  أىجاف الجراسة  1-3
 التخبية الخياضية .  مجاؿ بشاء مؿياس لمسعخفة العمسية لمسذخفييغ التخبػييغ العخاقييغ  في - 

  يغ في التخبية الخياضية .يالسذخفيغ العخاق عيشةالسعخفو العمسية لجي مدتػى التعخؼ عمي واقع  -
 :   تداؤلات الجراسة 1-4
لجى السذخفيغ التخبػييغ السعخفة تمظ ذات الرمة بستغيخات ال كافةىل يسكغ بشاء مؿياس لمسعخفة العمسية يذسل   -

 ؟العخاقييغ في التخبية الخياضية 
 ؟ العخاقييغ في التخبية الخياضية التخبػييغ السذخفيغ عيشة مغالسعخفو العمسية لجي مدتػى  ما  -

 :   أىسية الجراسة 1-5
في التخبية الخياضية لمسذخفييغ التخبػييغ العخاقييغ في  التعخؼ عمى واقع  ةالعمسي ةقج يديع بشاء مؿياس لمسعخف -

 في التخبية الخياضية . العامميغ السعخفة العمسية لجى بعس السذخفييغ التخبػييغ 
 السعخفة العمسية لمسذخفييغ التخبػييغمجاؿ قج يفيج بشاء مؿياس السعخفة العمسية في رفع ومػاكبة التقجـ العمسي في  -

  العخاقييغ في التخبية الخياضية.
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 :   حجود  الجراسة 1-6
بجولة  : السذخفػف التخبػييغ في التخبية الخياضية في بغجاد ومحافطات الفخات الاوسط ةالسجاؿ البذخي 1-6-1

 .العخاؽ
 ـ  . 2018 –ـ  2017   : يةالسجاؿ الدمان 1-6-2
محافطات و بتجائية والكميات التخبػية السفتػحة في بغجاد الإ : مجيخيات التخبية والسجارس ةالسجاؿ السكاني 1-6-3

  .وسطالأ الفخات
بجنية والتعخؼ عمى لسذخفيغ العخاقييغ في التخبية اللجى ا بشاء مؿياس لمسعخفة العمسية: ة السجاؿ السػضػعي 1-6-4

 . التخبػييغ السذخفيغ أولئظواقع السعخفو العمسية لجي 
 :  مرطمحات الجراسة 1-7
ختداف السعمػمات اي ممكة التحكخ إب الفخد فييا ) السعخفة ىي تمظ العسميات التي يقػـ  السعخفة العمسية : 1-7-1

 إلىبجاعية التي تحتاج العسميات الإ إلىوتجييدىا ممكة الفكخ إذ تستج مغ الاستجعاء البديط لجديئة مغ السعمػمات 
 (. 32ـ ص 2001ب مغ الحمػؿ ( )فخحاتتخكيب الافكار والخبط بيشيا وانتقاء ما ىػ مشاس

أفكار ومعمػمات مغ أجل أف يدتخجميا الخياضي  في: ) ىي تشطيع وتختيب الحخكات السعخفة الخياضية  1-7-2
 (.19ـ ص 1999ستجابات لسػاجية متصمبات المعب السختمفة والستغيخة ( )الخػلي وآخخوف إفي تذكيل 

خجمة جسيع العامميغ في مجاؿ  إلى عمى دراسة الػضع الخاىغ وييجؼ نذاط مػجو يعتسج :التخبؽي  شرخافالإ 1-7-3
شلبؽ قجراتيع ورفع مدتػاىع الذخري السيشي بسا يحقق رفع مدتػى العسمية التعميسية وتحقيق التخبية والتعميع ، لإ

 (27ـ ص2008اىجافيا)عاير 
عمى الشسػ السيشي وحل السذكلبت : ىػ خبيخ فشي وضيفتو الخئيدة مداعجة السعمسيغ السذخف التخبؽي  1-7-4

بصخيقة تقجيع الخجمات الفشية لتحديغ اساليب التجريذ وتػجيو العسمية التخبػية  إلىضافة التعميسية التي تػاجييع بالإ
 .( 30ـ ص 2011صحيحة. ) الخبيعي 

 والجراسات الدابقة طار الشعخي الإ -2
 الإطار الشعخي  :  2-1
نداف السعخفة العمسية الخياضية جدء مغ حياة الإ أف ( 32ـ ص 2001)فخحات أورد  السعخفة العمسية :  2-1-1

تعج  فإنيا جانب ىحا إلىو   .جل اف يػاجو كافة السذكلبت التي تػاجيو ويعسل عمى حمياأاء مغ شريدتخجميا متى 
ولًا ومغ ثع يسارس أفالخياضي يجب اف يعخؼ  ،يسكغ الاستغشاء عشو في السجاؿ الخياضي عشرخ اساسي لا

فالسعخفة ىي تمظ  وعميوختراصو. إكتدبو الخياضي مغ معخفة وفيع في مجاؿ إالسسارسة ىي تخجسة عسمية لسا ف
ستجعاء البديط ممكة الفكخ إذ تستج مغ الإو ي ممكة التحكخ وتجييدىا أالسعمػمات يتع فييا إختداف العسميات التي 

نتقاء ما ىػ مشاسب مغ إفكار والخبط بيشيا و تخكيب الأ إلىجاعية التي تحتاج بالعسميات الإ إلىلجديئة مغ السعمػمات 
  .الحمػؿ

    : شرخافالغخض مؼ الإ 2-1-2
 .نتقاء السشاسب مشيا إىجاؼ التخبػية ومخاجعتيا و فيع الأ فيمداعجة السجرسيغ   -
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لمسذاركة  بيع رتقاء بسدتػى شلبجل الإأخلبص ليا مغ يساف بيا والإمداعجة السجرسيغ عمى فيع وضائفيع والإ   -
 .يجابية في بشاء السجتسع الإ
 .السداعجة عمى وضع البخامج واساليب الشذاط التخبػي التي تذبع ميػؿ الستعمسيغ وتدتجيب لحاجاتيع   -
 .سذ عمسية ومشاسبة لمسػقف الحي وضعت مغ أجمو أالسداعجة في وضع الخصط الدميسة والقائسة عمى  -
 .ى فيع وسائل التعميع وشخقو وادواتو وتػفيخىا في خجمة الستعمسيغ السداعجة عم -
 .السشاسب والسفيج مشيا  إستخجاـمػر التعمع ، و أالسداعجة في متابعة كل ما ىػ ججيج مغ  -
  .السداعجة في متابعة الخصط السػضػعة والعسل عمى تحديغ الطخوؼ السؤثخة في التعميع -
 .سذ صحيحة أونة في تقػيع العسمية التعميسية كميا تقػيساً سميساً عمى اسعال -
 .ميشة فشية يقػـ بأدائيا فشيػف متخررػف  شرخاؼالإ -
  : الرفات التي يجب أن تتؽفخ في السذخف 2-1-3
ختراصو ومصمعاً عمى أحجث عمػـ إأف يكػف ذا مدتػى عمسي متسيد في مجاؿ الكفاية العمسية :  2-1-3-1

ولو القجرة عمى استخجاـ نتائج البحػث الخياضية التخبػية في مجاؿ عسمو ومتفيساً للؤىجاؼ التخبػية  لبجنيةبية االتخ 
في تحقيق  الرحيحو ساليب والصخؽ برػرة خاصة ولو القجرة عمى استخجاـ الا بجنيةبرػرة عامة وأىجاؼ التخبية ال

 مع إمتلبؾستعاً بسيارات الؿيادة التخبػية وتحديغ شخؽ العسل الأىجاؼ ومتفيساً لصبيعة عسمو وعارفاً بسدؤولياتو مت
 القجرة عمى التعامل مع الآخخيغ .

 السسارسة العمسية لمسيشة ضخورة مكسمة لكفاءة السذخؼ الخياضي .كيؽية الخبخة و  تعتبخ:  الخبخة 2-1-3-2
 .الخياضيةخرز في التخبية لتأف يكػف مغ حسمة شريادة ا  الرفات الذخرية : 2-1-3-3
 شرخاؼالإفي تقل عغ خسذ سشػات وحرل عمى شريادات عميا  أف يكػف قج خجـ في تعميع التخبية الخياضية مجة لا - 

 .الخياضي بعج البكالػريػس
 . مؤمشاً بالفمدفة التخبػية أف يكػف  - 
 .كفاءتو وحدغ أخلبقو وقجرتو الستسيدة في التجريذ والإدارة  إلىالتقاريخ السخفػعة  تذيخأف  -
يترف بالذجاعة والربخ وقػة الإرادة والسثابخة عمى العسل و أف تكػف لو دراسات وبحػث في مجاؿ اختراصو  -

 . والترسيع عمى تحقيق الأىجاؼ 
السعمسيغ والسجرسيغ وتشسية قجراتيع وتمبية حاجاتيع ومداعجتيع في  أداء قائجاً تخبػياً لو القجرة عمى تصػيخأف يكػف -

 حل مذاكميع 
 : الجراسات السذابية  2-2

)بشاء اختبار السعخفة  العمسية في الكخة الصائخة لصلبب كمية  :بعشؽانم( 1984دراسة  حسجي عبج السشعػ احسج )
مسغ تخرز في لعبة الكخة  شلبب الدشة الخابعة )التخبية الخياضية(. أجخيت الجراسة الػصؽية عمى عيشة مغ 

 الإختبارتزسغ ( شالباً . 63البالغ عجدىع )و ( ـ1984( في كمية التخبية الخياضية لمبشيغ بجامعة حمػاف لمعاـ )الصائخة
راة ة محاور مثمت ) التاريخ والقانػف والسيارات الاساسية والخصط وادارة السباست( سؤالًا تػزعت عمى 60السعخفي )

 الإختبارسئمة أ( في صياغة  Multiple Choiceختيار مغ متعجد ) لأستخجـ اسمػب اأوالكخة الصائخة لمرغار( ، و 
عمى عيشة  الإختبارجخاء إوبعج  ( دؾيقة. 60بػ ) الإختبارداء أج زمغ يتحج تع ،ـ وتحقيق ىجؼ الجراسةءلكػنو يتلب
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سئمة جابة الرحيحة عغ أي مغ الأعصيت الإأ ذ إ،  الإختبارسئمة أجابات العيشة عغ إالجراسة ، قاـ الباحث بترحيح 
 بمغت الكمية  الإختبارجابة الخاشئة عغ أي مشيا صفخاً ، وىحا يعشي اف درجة عصيت الإأ السصخوحة درجتاف ، بيشسا 

عمى تسييد سيػلتيا وقجرتيا و ممي صعػبتيا امع حرائياً لسعخفةإ( درجة . وتمى ذلظ تحميل الاسئمة تحميلًب 120)
مل صعػبتيا عغ معا يقل سئمة التي لاقبمت الأ .الفخوؽ الفخدية بيغ الصلبب في معخفتيع عغ لعبة الكخة الصائخة

مقبػلة ايزاً. تع التحقق  ( 0.30مل تسييدىا عغ )معا يقل سئمة التي لا( ، وعجت الأ 0.70( ولايديج عغ ) 0.30)
و بصخيقة إستخخاج( فجخى  0.70مل الثبات البالغ ) معا حاتي ، امابصخيقتي الرجؽ السشصقي وال الإختبارمغ صجؽ 

اختبار السعخفة  العمسية في  بشاء إلىتػصمت الجراسة  (. Roll-onف أو  دلة روؿمعا التجدئة الشرؽية ) باستخجاـ
    .الكخة الصائخة لصلبب كمية التخبية الخياضية

 إجخاءات الجراسة  -3
  :مشيج الجراسة    3-1
 .الجراسة  ةمتو شبيعءسمػب السدحي لسلبلأاعتسج الباحثاف السشيج الػصفي بإ 

 :   الجراسةوعيشة  مجتسع  3-2
وسط ( الفخات الأمحافطات و بغجاد في التخبية الخياضية  في )العخاقييغ  السذخفيغ التخبػييغ  تحجد مجتسع الجراسة مغ

في التخبية الخياضية  في  العخاقييغ  غيالعسجية مغ السذخفيغ التخبػيعيشة الجراسة بالصخيقة  تع أختيار في العخاؽ ،
 ( مذخفاً .75قج بمغ عجدىع  )و )بغجاد ومحافطات الفخات الاوسط ( 

  : وسائل جسع البيانات  3-3
 لجسع البيانات . الإستبانةو  ات والسقاييذالإختبار إستخجـ  الباحثاف 

 (12راء )آلاستصلبع الإستبانة السعجة لجسع البيانات قاـ الباحثاف بتػزيع   : الجراسة الاستطلاعية الأولى 3-3-1
)كفايات  مجالات( 9)  البالغ عجدىاو ف بياف صلبحية السجالات السقتخحة لتسثيل السعخفة العمسية أبذ "ومخترا ا"خبيخ 

 -التخبػي  شرخاؼالتخصيط في الإ -التخبػي  شرخاؼندانية والعامة في الإالعلبقات الإ -التخبػي  شرخاؼوميارات الإ
قاـ الباحثاف ، بعج جسع البيانات وتفخيغيا . السطيخ والذخرية ( -الؿياديالسجاؿ  –داري الإ -جتساعي والتخبػي الإ

( 5ذ أضيخت الشتائج صلبحية )أ ،لمتعخؼ عمى السجالات الرالحة مغ غيخىا  كاي مخبعمعادلة ستخجاـ إب
التخصيط في  –العلبقات الإندانية والعامو في الإشرخاؼ التخبػي  –وميارات الإشرخاؼ التخبػي )كفايات مجالات

لتسثيل السعخفة العمسية لمسذخفيغ  ( التشطيع في الإشرخاؼ التخبػي  –الإتراؿ في الإشرخاؼ التخبػي  -الإشرخاؼ التخبػي 
السطيخ  -السجاؿ الؿيادي )حه السجالات السحدػبة لي مخبع كايوأىسمت أربعة مجالات لكػف ؾيسة ، التخبػييغ 

( عشج درجة 3.84صغخ مغ الؿيسة الججولية البالغة  ) أكانت  السجاؿ الأداري (-الإجتساعي التخبػي -والذخرية 
  .(0.05( ومدتػى دلالة ) 1حخية ) 

   ؽييؼ:تحجيج أىسية مجالات السعخفة العمسية لمسذخفيؼ التخب  :الجراسة الاستطلاعية الثانية 3-3-2
ف تحجيج أىسية مجالات أبذ البجنية( خبيخاً ومختراً في التخبية 15قاـ الباحثاف بإعجاد استبانة لاستصلبع آراء) 

لجتيا إحرائياً. تع معاالتخبػي. تع جسع الاستسارات وتفخيغ البيانات و  شرخاؼفئاتيا فى الإو  السعخفة العمسية السختارة
 ذلظ . اف(  التالييغ يػضح2( و)1) يغ%( والججول53.33كبخ مغ )أحققت ندبة  التيقبػؿ السجالات  وفئاتيا 
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 يؽضح الأىسية الشدبية والشدبو السئؽية لسجالات السعخفة لمسذخفيؼ التخبؽييؼ :(1) ججول  رقػ
 الأىسية الشدبية لمسجالات مسذخفيؼ التخبؽييؼ لمجالات السعخفو العمسية  ـ

 الأىسية الشدبية لمسجاؿ ندبة الأىسية مغ الجرجة الكمية الكمية*الجرجة الستحققة مغ الجرجة 
 %22.62 %93.33 140 التخبػي  شرخاؼسيارات في الإالالكفايات و  1
 %22,29 %92 138 التخبػي  شرخاؼالتشطيع في الإ 2
 %19,71 %81.33 122 التخبػي  شرخاؼالتخصيط في الإ 3
 %19,06 %78.66 118 التخبػي  شرخاؼالعلبقات الاندانية والعامو في الإ 4
 %16,32 %67.33 101 التخبػي  شرخاؼالاتراؿ في الإ 5

 %100  619 السجسػع

 .(619( , أما السجسػع الكمي لمسجالات السقبػلة يداوي ) 150*  الجرجة الكمية = )
 التخبؽي  شرخافالإمجال يؽضح الأىسية الشدبية والشدبة السئؽية لفئات السعخفة العمسية السختارة في  :(2)  ججول  رقػ

 
 
 ـ

 
 

 فئات السعخفة العمسية السختاره فى الإشرخاؼ التخبػى 
 

 
الجرجة الستحققة 
مغ الجرجة الكمية 

 للؤىسية

 
ندبة الأىسية 
مغ الجرجة 

 الكمية

 
التخشريح   

 لمقبػؿ

لمفئات الأىسية الشدبية 
 السعخؼية السقبػلة

درجة 
 الأىسية

االاىسية 
 الشدبية

معخفة أمػر وأشرياء محجدة وتزسشت  1
 الاتي

 %23,55 142 نعع %94.66 142 معخفة السرصمحات
 %22,55 136 نعع %90.66 136 معخفة الحقائق

 
 
 
2 

 
 

معخفة الصخؽ والػسائل الستعمقة 
 بالسعمػمات

 
 

 --- --- كلب %47,33 71 والأعخاؼمعخفة التقاليج 
معخفة الشداعات وإشركاؿ 

 التتابع
 --- --- كلب 44% 66

 معخفة الترشيفات والفئات
 

 نعع 78,66% 118
 

118 19,57% 

 --- --- كلب %40 60 ييخ”سعامعخفة ال 
جسع معخفة شخؽ 

 السعمػمات
 %18,41 111 نعع 74% 111

 
3 

وتزسشت معخفة الكميات والتجخيجات 
 الأتي

 %15,92 96 نعع %64 96 معخفة السبادئ والتعسيسات
 --- --- كلب %47,33 71 معخفة الشطخيات والتخاكيب

 %100 603     السجسػع 
 .( 603( , أما السجسػع الكمي لجرجات الفئات السقبػلة فتداوي )150* الجرجة الكمية = )

 : ( و الثبات  والسؽضؽعية ملات العمسية ) الرجقسعاال 3-3-3
ججوؿ السػاصفات عبارة عغ مخصط أو رسع أو  إعجاد ججول السؽاصفات  ) صجق السحتؽى ( :  3-3-3-1

لمفئات الخئيدة  "ؼيسا يتعمق بكل مجاؿ مغ السجالات الفخعية، وفقا الإختبارترسيع يبيغ الأىسية الشدبية لػحجات 
جد الفقخات في كل مجاؿ مغ ىحه السجالات الفخعية . يتكػف ججوؿ لمسجاؿ السعخفي وكحلظ الشدب السئػية لع

السػاصفات مغ اتجاىيغ , الأوؿ يسثل السحػر الخاسي ويتزسغ العشاصخ أو السجالات الفخعية لمسػضػع السصمػب , 
لتأكيج والثاني السحػر الأفقي ويتزسغ الفئات الخئيدة لمسجاؿ السعخفي . ويدتخجـ ججوؿ السػاصفات كػسيمة ميسة 

 الإختبارؿيذ بو وحجات تالسجى الحي  إلىختبار السقتخح إذ يذيخ ىحا الرجؽ صجؽ السحتػى )السزسػف(  للئ
 ـ 2006رضػافرخ الجيغ ن محمدلؿياسيا. ) الإختبارمغ السػضػع الجراسي أو القجرات التي صسع  مختارةعيشات 

 (.284،  64ص
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ويسكغ  ،عمى محتػى السادة السخاد ؾياسيا سل تيذ ججوؿ السػاصفات  اف (26-24ص اخخوف و العجيمي  ( أوضح
الأىسية الشدبية لكل و مجالات أو مفخدات فخعية لمسديج مغ الجقة والذسػؿ في عسمية الؿياس  إلىالسحتػى  شيفتر

استصلبع أراء مجاؿ مغ مجالات محتػى السادة تعكديا ندبتيا السئػية ىحا وتع تحجيج الأىسية الشدبية عغ شخيق 
الخبخاء والسختريغ في ىحا السجاؿ , أو عغ شخيق معخفة عجد الحرز السقخرة لمسجاؿ الػاحج مقدػـ عمى العجد 

 دلة الآتية:سعا( حدب ال100الكمي لمسادة ومزخوبة في )
 عجد حرز السجاؿ الػاحج                                      

 100______________          ×         الأىسية الشدبية لمسجاؿ = ػػ      
 عجد الحرز الكمي لمسادة                                        

لسعخفة مجى تحققيا , وعجد ىحه الأىجاؼ بشدب مئػية تعكذ  الإختباركحلظ الأىجاؼ الدمػكية التي يدعى مرسع 
تحجيج عجد الأسئمة  )الفقخات(  ع ثالحي حجده السرسع   رالإختباأو  الإختبارلأسئمة الكمي عجد الأىسيتيا الشدبية و 
 ـ القػانيغ آلاتية:ااستخجب  الإختبارلكل مغ مجالات 

 دلة الآتية: سعاعجد الأسئمة لكل مجاؿ مغ مجالات السحتػى ويدتخخج باستخجاـ ال -أ
 سجاؿ الأىسية الشدبية لم× العجد الكمي للؤسئمة                                     

 عجد الأسئمة لكل مجاؿ                 ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ
 100 

 دلة الآتية :سعاعجد الأسئمة لكل ىجؼ سمػكي أو خمية ويدتخخج باستخجاـ ال -ب 
 الأىسية الشدبية لميجؼ ×  مجسػع أسئمة السجاؿ الػاحج                                    

 عجد الأسئمة لكل ىجؼ =             ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ  
                                               100          

والحي يتداوى  ،الإختباربعج إعجاد الججوؿ يجب أف يتداوى السجسػع الكمي لأسئمة السجالات مع العجد الكمي لأسئمة 
 يػضح ذلظ . إلى( الت3بجوره مع السجسػع الكمي لأسئمة الأىجاؼ الدمػكية والججوؿ رقع)

 يؽضح ججول مؽاصفات اختبار السعخفة العمسية لمسذخفيؼ التخبؽييؼ :(3) ججول رقػ

 
 
 
 ت

 
 
 

 السجالات           

 
 
 

الأىسية 
 الشدبية

 فئات السعخفة العمسية  ) الأىجاؼ الدمػكية (
 

 معخفة أمػر وأشرياء محجدة
معخفة الصخؽ والػسائل الستعمقة 

 بالسعمػمات السحجدة
معخفة الكميات 

 والتجخيجات
 
 

معخفة الترشيفات  الحقائق السرصمحات السجسػع
 والفئات

معخفة 
 الصخؽ 

معخفة السبادئ 
 والتعسيسات

23.55% 22.55% 19.57% 18.41% 15.92% 100% 
 14 2 3 3 3 3 %22.62 التخبػي   شرخاؼالكفايات و ميارات الإ 1
 13 2 2 3 3 3 %22.29 التخبػي  شرخاؼالتشطيع في الإ 2
 12 2 2 2 3 3 %19.71 يشرخافالإالتخصيط  3
 11 2 2 2 2 3 %19.06 العلبقات الاندانية والعامو 4
 10 2 2 2 2 2 %16.32 يشرخافالاتراؿ الإ 5

 60 10 11 12 13 14 %100 السجسػع
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لإعجاد  (ختيار مغ الستعجد الإ) عتسج الباحثاف أسمػب إ  تحجيج أسمؽب وأسذ صياغة فقخات السكياس : 3-3-3-2
عمى السرادر والسخاجع العمسية   "وتجسيعيا إعتسادا الإختبارالفقخات السكػنة لسؿياس السعخفة العمسية ثع إعجاد فقخات 

 في مجاؿ التخرز.
( 60بعج إعجاد فقخات السؿياس بريغتيا الأولية والبالغ عجدىا ) :  الإختبارتحجيج صلاحية فقخات  3-3-3-2-1

( خبيخاً ومختراً, عمى شركل استبانة لتحجيج صلبحيتيا , ولتسثيل السجالات والفئات التي 12فقخة تع عخضيا عمى ) 
( لمتعخؼ عمى الفقخات الرالحة مغ غيخىا 2تشتسي إلييا .   وبعج جسع  البيانات وتفخيغيا استخجـ الباحثاف اختبار )كا

( عشج درجة 3.84( الججولية والبالغة )2سة )كاإذ أضيخت الشتائج قبػؿ الفقخات كميا لأنيا حققت ؾيساً اكبخ مغ ؾي ،
  .(0.05( ومدتػى دلالة )1حخية )

( مذخفيغ مغ 10قاـ الباحثاف بإجخاء التجخبة الاستصلبعية عمى عيشة مكػنة مغ )  : السؽضؽعية  3-3-3-3
مجتسع الجراسة خلبؿ الاجتساع الدشػي لمسذخفيغ التخبػييغ ضسغ بخنامج وزارة التخبية . أجخيت التجخبة الإستصلبعية 

باحا وكاف الغخض مغ إجخاء ( ص9.30في محافطة بابل بقاعة مجيخية الشذاط الخياضي والكذفي  في تساـ الداعة) 
ومعخفة قجرة فخيق العسل  الإختبارعشج تصبيق  افتػاجو الباحث قج التجخبة الاستصلبعية التعخؼ عمى الرعػبات التي

السداعج عمى إنجاز ميستو بذكل صحيح و التعخؼ عمى حجع الرعػبة التي يػاجييا السختبخ في فيع تعميسات 
سػف , وفي الإجابة عغ الفقخات مغ ناحية سيػلتيا أو صعػبتيا لغخض إعادة مغ ناحية الرياغة والسز الإختبار

 الرياغة والػقت الحي يدتغخقو كل مغ إعصاء التعميسات والإجخاء .
فخاد عيشة البشاء البالغ أ( فقخة عمى 60قاـ  الباحثاف بتصبيق السؿياس السكػف مغ )  :التجخبة الخئيدة 4 3-3-3

وتحت نفذ الذخوط الخاصة  ‘يغ يسثمػف مذخفي  محافطات بغجاد والفخات الأوسط  ( مذخفاً  والح75عجدىع )
ف بجسع البيانات الخاصة وتختيبيا ابالتجخبة الاستصلبعية  وبعج الانتياء مغ عسمية تشفيح التجخبة الخئيدة قاـ الباحث

 ."تسييجا لتحميميا إحرائيا
نتياء مغ جسع استسارات الإجابة بعج الإ :  التخبؽييؼترحيح مكياس السعخفة العمسية لمسذخفيؼ   3-3-3-5

ىػ" الأداة التي و درجاتيع الكمية باستخجاـ مفتاح الترحيح  السعج ليحا الغخض  إستخخاجالبشاء تع  عيشةالخاصة بإفخاد 
 . (66ـ ص2010يكذف بيا الفاحز عغ الإجابات التي تجؿ عمى وجػد الشتيجة التي تقاس)ساجت

للئجابة الخاشئة. واستغخقت عسمية ترحيح الاستسارة  "خيغ درجة واحجة للئجابة الرحيحة وصفخاتع إعصاء السختب
 ،( 41.37ػسط حدابي مقجاره )متو  ،( درجة 49-25) بيغ( دقائق ىحا وتخاوحت درجات السختبخيغ 4-3الػاحجة مغ )

 .(6.79)       نحخاؼ معياري إو 
عسمية تحميل مفخدات السؿياس مغ الخصػات السيسة في عسمية  :  الإختبارالتحميل الإحرائي لفقخات  3-3-3-6

ات " فتحميل الفقخات ىػ الجراسة التي تعتسج عمى التحميل السشصقي الإحرائي والتجخيبي لػحجات الإختبار بشاء 
اختبار ثابت  إلى, لغخض معخفة خرائريا او تعجيميا او إضافتيا أو إعادة تختيبيا حتى يتدشى الػصػؿ  الإختبار

 .(110 -109ماـ وآخخوف صوصادؽ مشاسب مغ حيث الرعػبة أو الديػلة والقجرة عمى التسييد وغيخ ذلظ)الإ
الكذف عسا إذا كانت الفقخات صعبة ججاً أو سيمة ججاً أو   :ات الأىجاف الخئيدة لتحميل الفقخ  3-3-3-6-1

 .بة الفقخة أو ما يعخؼ بسؤشرخ الرعػبةمتػسصة الرعػبة حيث يكذف التحميل الاحرائي عغ مدتػي صعػ 
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الكذف عسا إذا كاف لمفقخة قجرة عمي التسييد بيغ الأفخاد الستسيديغ والأفخاد غيخ الستسيديغ ، حيث يكذف التحميل  - 
 .دية أو ما يعخؼ بسؤشرخ )دليل( التسييد وىػ مؤشرخ يجؿ عمي صجؽ الفقخةيالاحرائي عغ القػة التسي

وتتػقف  ة، وكيف يسكغ تعجيل ىحه الفقخة لتربح أكثخ فعالية.ءبكفامعيشة فقخة وضيفتيا تؤدي  لاإضيار لساذا  - 
، وعمي عجد السفحػصيغ، والغخض الإختبارنساط الفقخات السدتخجمة في أالإجخاءات الإحرائية لتحميل الفقخة عمي 

كثخ، وتشخفس عشجما يقل أة مفحػص أو حرائي عمي مائمغ التحميل، فالثقة تدداد في الفقخة عشجما يتع التحميل الإ
ات السعخؼية بثلبثة مرصمحات إحرائية ىي بالتختيب صعػبة الفقخة الإختبار عغ مائة. وييتع تحميل الفقخة في  دالعج

 نػعية الاستجابة.و عمي التسييد الفقخة قجرة و 
 يتع تحميل الفقخة وفقاً لمخصػات التالية: :  خطؽات تحميل الفقخة 3-3-3-6-2

 يتع ترشيف الإجابات في بصاقة التدجيل الجساعية إلي ثلبثة مجسػعات فخعية كالتالي:الأولي:  ؽةالخط
 % مغ عجد الإجابات.27السجسػعة الأعمي: وتسثل حػالي  -
 % مغ عجد الإجابات.27السجسػعة الأدني: وتسثل حػالي  -
 % مغ عجد الإجابات.46السجسػعة الستػسصة: وتسثل حػالي  -

، وتزع السجسػعة الأدني السفحػصيغ الإختباروتزع السجسػعة الأعمي السفحػصيغ الحيغ حققػا أعمي درجات عمي 
، وتدتخجـ السجسػعة الأعمي والسجسػعة الأدني كسجسػعات متزادة تعكذ الإختبارالحيغ حققػا أقل درجات عمي 

 .الإختبارالحج الأقري لمفخوؽ في الأداء عمي 
بالشدبة لمسجسػعة  الإختبارابات صحيحة عمي كل فقخة مغ فقخات إججابػا أحداب عجد الحيغ الخطؽة الثانيو: 

 الأعمي.
بالشدبة لمسجسػعة  الإختبارجابات صحيحة عمي كل فقخة مغ فقخات إجابػ أحداب عجد الحيغ الخطؽة الثالثة: 

 الأدني.
الثانية باستخجاـ نتائج الخصػتيغ ) ختبارالإيتع حداب مؤشرخ الرعػبة لكل فقخة مغ فقخات حداب مؤشرخ الرعؽبة: 

 دلة التالية: سعاوتصبيق ال (والثالثة
 

 حداب مؤشرخ الرعػبة =
 عجد الإجابات في السجسػعة الأعمي + عجد الإجابات الرحيحة في السجسػعة الأدني 

 ×100 
 عجد السفحػصيغ في السجسػعة الأعمي + عجد السفحػصيغ في السجسػعة الأدني 

 (319-318ـ  ص) 2006)محمد نرخ الجيغ رضػاف                                                    
 دلالة مؤشرخ الرعؽبة:

سع أجابػا إجابات صحيحة ، ىحه الشدبة تعخؼ بأمسفحػصيغ الحيغ لمؤشرخ صعػبة الفقخة إلي الشدبة السئػية  يذيخ
 : ىحه الشدبة كالتالي مل الرعػبة، ويسكغ تقػيعمعا مؤشرخ الرعػبة، أو

% دؿ ذلظ عمي أف الفقخة سيمة ججاً ومغ ثع تربح ىحه الفقخة غيخ 90إذا كانت ىحه الشدبة )مؤشرخ الرعػبة(  -
إذا كانت ىحه الشدبة   -% فإف ذلظ يجؿ عمي أف الفقخة صعبة ججاً  10إذا كانت ىحه الشدبة  - لتسييدا ىقادرة عم

يتع تقػيع مؤشرخ صعػبة الفقخة وفقاً لمسدتػيات التي   -صلبحية الفقخة   % أو صفخاً% فأف ىحا يعشي عجـ100
 كالتالي:  ) بلإي ( حجدىا
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 التقؽيػ   مؤشرخ الرعؽبة 
 تدتبعج الفقخة   % فأكثخ 80
 يسكغ قبػؿ الفقخة إذا كاف ليا مؤشرخ تسييد مقبػؿ  % 79-71مغ 
 الفقخة جيجة  %70-%30مغ 
 إذا كاف ليا مؤشرخ تسييد مقبػؿيسكغ قبػؿ الفقخة   %29-%20مغ 

 تدتبعج الفقخة   % 20أقل مغ 
 فقخات متػسصة الرعػبة.ك% 60-%40ترشف الفقخات التي ليا مؤشرخ صعػبة مغ  -

، الإختبارالسخاجعات والتعجيلبت الزخورية لتشؿيح  تعات تنتياء مغ تحميل الفقخ بعج الإ:  : مخاجعة وتشكيح الفقخةرابعا"
 :اجعات عميحيث تذتسل ىحه السخ 

 .ستجاباتتغييخ بعس الإ -
 بعس الفقخات )البشػد( وإعادة صياغة البعس الآخخ مشيا.مغ حقق الت - 
 –إلي صيغة )الرػاب  ( ار مغ متعجديختالإ ) كأف تشقل الفقخة مغ صيغة) ختبار لآخخ إنقل الفقخات مغ  -

 الخصأ(.
 .ييخ الخاصة بحلظسعاالسقبػؿ وفقاً لماستبعاد العبارات )البشػد( التي لا تحقق مؤشرخ التسييد  -
  عمى ما سبق "بشاءامل التسييد لفقخات السكياس :  معامل الديؽلة والرعؽبة  و معا إستخخاج 3-3-3-6-3

 ( التالييغ.5( و)4رقع ) فججولااليػضحو كسا مل التسييد معامل الديػلة والرعػبة و معا إستخخاجتع 
 ختبار السعخفة العمسيةإممي سيؽلة وصعؽبة فقخات معا يؽضح :(4) ججول رقػ

مل معا رقع الفقخة
 الديػلة

تقػيع 
 الفقخة

مل معا رقع الفقخة
 الديػلة

 تقػيع
 الفقخة 

 رقع 
 الفقخة

مل معا
 الديػلة

 تقػيع 
 الفقخة

 رقع
 الفقخة

مل معا
 الديػلة

 تقػيع الفقخة

 صالحة 0.75 46 صالحة 0.84 31 صالحة 0.72 16 صالحة 0.47 1
 صالحة 0.78 47 صالحة 0.78 32 صالحة 0.63 17 صالحة 0.41 2
 صالحة 0.75 48 صالحة 0.72 33 صالحة 0.59 18 صالحة 0.28 3
 صالحة 0.22 49 صالحة 0.75 34 صالحة 0.66 19 صالحة 0.56 4
 صالحة 0.72 50 غيخصالحة 0.91 35 صالحة 0.63 20 صالحة 0.59 5
 صالحة 0.66 51 غيخصالحة 0.91 36 صالحة 0.59 21 صالحة 0.63 6
 صالحة 0.16 52 صالحة 0.75 37 صالحة 0.72 22 صالحة 0.56 7
 صالحة 0.56 53 صالحة 0.72 38 صالحة 0.63 23 صالحة 0.63 8
 صالحة 0.66 54 صالحة 0.69 39 صالحة 0.72 24 صالحة 0.72 9

 صالحة 0.84 55 صالحة 0.66 40 صالحة 0.72 25 صالحة 0.75 10
 صالحو 0.69 56 صالحة 0.66 41 صالحة 0.69 26 صالحة 0.47 11
 صالحة 0.59 57 صاحة 0.66 42 صالحة 0.81 27 صالحة 0.22 12
 صالحة 0.72 58 صالحة 0.63 43 صالحة 0.81 28 صالحة 0.53 13
 صالحة 0.72 59 صالحة 0.22 44 غيخصالحة 0.91 29 صالحة 0.5 14
 صالحة 0.72 60 صالحة 0.69 45 صالحةغيخ  0.91 30 صالحو 0.59 15

 كسا ( 30،  29،  36، 35) الأرقاـ وتع إستبعادىا وىي تحسل ( فقخات4مغ الججوؿ الدابق يتزح عجـ صلبحية )
 . ة( فقخ 56) الإختباروبحلظ أصبحت فقخات   مػضح في الججوؿ ىػ
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 لمسذخفيؼ الخياضييؼختبار السعخفة العمسية إمل التسييد لفقخات معا يؽضح :(5) ججول رقػ
 تقػيع الفقخة مل التسييدمعا الإختباررقع الفقخة في  تقػيع الفقخة مل التسييدمعا 
 مسيدة 0.56 21 مسيدة 0.69 1
 مسيدة 0.44 22 مسيدة 0.56 2
 مسيدة 0.75 23 غيخ مسيدة 0.06 3
 مسيدة 0.56 24 مسيدة 0.63 4
 غيخ مسيدة 0.06 25 مسيدة 0.31 5
 مسيدة 0.38 26 مسيدة 0.63 6
 مسيدة 0.38 27 مسيدة 0.50 7
 مسيدة 0,56 28 مسيدة 0.31 8
 غيخ مسيدة 0.06 31 غيخ مسيدة 0.19 9

 غيخ مسيدة 0.19 32 غيخ مسيدة 0.13 10
 غيخ مسيدة 0.13 33 مسيدة 0.56 11
 غيخ مسيدة 0.06 34 غيخ مسيدة 0.06- 12
 مسيدة 0.50 37 مسيدة 0.44 13
 مسيدة 0.31 38 مسيدة 0.38 14
 مسيدة 0.38 39 مسيدة 0.44 15
 مسيدة 0.31 40 مسيدة 0.31 16
 مسيدة 0.44 41 مسيدة 0.63 17
 مسيدة 0.56 42 مسيدة 0.44 18
 مسيدة 0.38 43 مسيدة 0.69 19
 غيخ مسيدة 0.19- 44 مسيدة 0.75 20
 مسيدة 0.38 53 مسيدة 0.38 45
 مسيدة 0.69 54 مسيدة 0,31 46
 غيخ مسيدة 0.19 55 غيخ مسيدة 0.19 47
 مسيدة 0.38 56 مسيدة 0,69 48
 غيخ مسيدة 0.06 57 غيخ مسيدة 0.06 49
 مسيدة 0.56 58 مسيدة 0.31 50
 غيخ مسيدة 0.19 59 مسيدة 0.56 51
 مسيدة 0.44 60 غيخ مسيدة 0.06 52

ييخ معا السعخفة العمسية بشاء عمى ماجاء بو ) أيبل ( مغملبت تسييد الفقخات لسؿياس معا (5)رقع الججوؿ ػضح ي
،  9،  3أرقاميسا ) الإختبار( فقخة مغ فقخات 16تع استبعاد الفقخات الزعيفة والبالغ عجدىا ) .لسقارنة القجرة التسيدية

مػضح في ىػ ( كسا   59،  57،  55،   52،   49،  47،   44،  34،  33،  32،  31،  25، 12،  10
يتكػف مغ  الإختبارمل تسييد الفقخة كانت أفزل مغ ناحية الجػدة وعميو فقج أصبح معا فكمسا زادت ؾيسةالججوؿ ، 

 ( فقخة .40)
 رتباط بيؼ درجات السجالات والسجسؽع الكمي لمسكياس :مل الإ معا  3-3-3-7 

ملبت الارتباط بيغ درجات السجالات والجرجة معا ستخخاجمل الارتباط البديط ) بيخسػف( لإمعا قاـ الباحثاف باستخجاـ
عمى  "دليلبمسا يسثل بالجرجة الكمية عالية  الإختبارملبت ارتباط درجات مجالات معا الكمية للبختبار , كانت ؾيع

سرجر التػافخ الاتداؽ الجاخمي لمسؿياس ككل . إذ تعج الجرجة الكمية للبختبار السحظ السدتخجـ لمتحقق مغ صجقو) 
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التي السحدػبة ومعامل الإرتباط  دلة )ت(معا افستخجـ الباحثإ(.   لسعخفة نػع الجلالة الإحرائية 68ص دابقال
كبخ مغ ؾيستيا الججولية والبالغة أا لكػف ؾيسة ) ت( السحدػبة كانت يرتباط جسيعملبت الإمعا معشػيةأضيخت 

 .التالي يػضح ذلظ ( 6(.  والججوؿ )0.05( ومدتػى دلالة )73( عشج درجة حخية )2.01)
ختبار السعخفة العمسية لمسذخفيؼ والجرجة الكمية إمجالات  ملات الارتباط بيؼ درجاتمعا يؽضح :(6) ججول رقػ

 السحدؽبة (ر ختبار ونؽع الجلالة الإحرائية ) تللإ
ؾيسة )ت ر(  مل الارتباطمعا السجالات ت     

 السحدػبة
 نػع الجلالة

مدتػى  عشج
(0,05) 

 معشػية 13.173 0.840 التخبػي  شرخاؼالكفايات والسيارات في الإ 1
 معشػية 9.727 0.753 التخبػي  شرخاؼالتشطيع في الإ 2
 معشػية 13.6 0.848 التخبػي  شرخاؼالتخصيط في الإ 3
 معشػية 13.006 0.837 التخبػي  شرخاؼالعلبقات الاندانيو والعامو في الإ 4
 معشػية 12.780 0.833 التخبػي  شرخاؼالاتراؿ في الإ 5

 معشػية 62.286 4.111 السجسػع
 : كالآتي ختبار السعخفة العمسيةإ( فقخة مػزعة عمى مجالات 35بحلظ تبقى ) و

( وفي 1،2،4،5،22،23،24،41،42،43) ( فقاات أرقامها10) التابىي شراا كفايات ومهارات الإفي مجال 

 شراا التخطيط في الإ( في مجال 6،7،26،27،45( فقاات أرقامها )5) التابىي شراا التىظيم  في الإ مجال

 التابىي شراا الإ وساوية والعامه فيالعلاقات الإفي مجال  (11،13،32،33،50،51( فقاات أرقامها )6)التابىي

 ( فقاات7)التابىي شراا تصال في الإالإفي مجال و (15،17،18،34،37،53،54)  ( فقاات أرقامها 7)

 (.19،20،21،39،40،56،38))أرقامها

 الإختبارثبات  ستخخاجلإ ستخجـ الباحثاف شخيقة التجدئة الشرؽيةإ الإختبارلمتحقق مغ ثبات الثبات :   3-3-3-7
 إستخخاجنرفيغ فخدية وأخخى زوجية ، لأجل التأكج مغ تجانذ درجات الشرفيغ تع  إلى الإختبارإذ قدست فقخات  ،

( درجة ، وعشج مقارنتيا بؿيستيا الججولية عشج درجة 1.324( السحدػبة )fؾيسة ) إذ بمغت ،الؿيسة الفائية ليسا
 إستخخاجثع  .وبحلظ تحقق التجانذ "تبيغ أنيا غيخ دالة إحرائيا .(1.53(،البالغة )0.05( ومدتػى دلالة )73حخية)

مل معا ثع إيجاد .(0.883)قج بمغ و  )بيخسػف(ؿرتباط البديط مل الإمعا ستخجاـ اب الإختبارالثبات لشرف مل معا
( وىي ؾيسة عالية في 0.94) معامل الإرتباطبمغ  قجدلة )سبيخماف بخاوف ( و معا ستخجاـ اختبار بالثبات  الكمي للئ

 السؿياس السعخفي لمسذخفيغ التخبػييغ العخاقييغ  في التخبية الخياضية برػرتو الشيائية إلى وعميو تع التػصل مقجارىا.
 .( اللبحق7رقع )ججوؿ  يػضحو كسا
 عخض نتائج الجراسة  -4
مسذخفيغ التخبػييغ العخاقييغ في التخبية ل لسعخفة العمسيةاىل يسكغ بشاء مؿياس )  لأولاعخض نتائج التداؤل    4-1

  ( .يذسمو مغ متغيخات ساب  الخياضية
 السؿياس الشيائي الخاص بالسعخفة العمسية لمسذخفيغ التخبػييغ إلىات والسقاييذ تع التػصل الإختبار جخاءات إبعج 

 التالي يػضح ذلظ . (7) الججوؿ رقع .( وسطمحافطات بغجاد والفخات الأ )في التخبية الخياضية في العخاقييغ 
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 التخبؽييؼ العخاقييؼ في التخبية الخياضيةلمسذخفيؼ  لسعخفة العمسيةايؽضح مكياس  :(7ججول رقػ )
 ختيارالإ    الفقخات الفقخاترقاـ أ

 مغ  مسيدات السذخؼ التخبػي الشاجح : 1
 . اف يتسيد بالاتداف الانفعالي - أ

 . اف يتسيد بالاتداف العاشفي -ب
 " .معا الأثشاف-ج          

 

 ثارة السعمسيغ نحػ :إسيعسل السذخؼ عادة عمى  2
 . التعمع الحاتي والبحث العمسي-أ     

 . بالجرسالاىتساـ فقط -ب
 . صؽية ىساؿ السذاركات اللبإ -ج       

 

 تخاذ القخارات تجعل السذخؼ متقجـ في:في إالذجاعة  3
 . عجـ الخػؼ مغ الفذل-أ        
 . الجفاع عغ وجية نطخه-ب        

 " .معا الأثشاف-ج        

 

 : السذخؼ التخبػي يجب أف يستمظ  4
 . القجرة عمى الاقشاع والتعبيخ-أ
 . ة السعمسيغءدقة السلبحطة وتقجيخ مدتػى كفا-ب 

 ".معا الأثشاف-ج

 

 يجب عمى السذخؼ اف ييتع بػ: 5
 . السطيخ اللبئق فقط-أ            

 . الرػت الػاضح فقط-ب
 . الذخرية الجحابة والسطيخ والرػت الػاضح-ج

 

 يجب اف يتحمى السذخؼ اثشاء تقػيع عسل السعمع بػ: 6
 . التقػيعالعجؿ ومػضػعية -أ

 . عشج تقػيع عسل السعمعنراؼ عجـ الإ -ب
 .السحدػبية في اتخاذ القخار-ج

 

 مشيا : عسلبالمػر ذات العلبقة ي عجد مغ الأشرخافلمعسل الإ 7
 . استخجاـ وسائل لمتػضيح-أ

 . تبادؿ الخآي والحػار مع السعمع-ب
 " .معا الأثشاف-ج

 

 عمى السذخؼ اف يتستع بػ: 8
 . خخيغ اثشاء العسلصغاء واحتخاـ الآحدغ الإ-أ     

 . ية والسجرسةشرخاؼالتشديق بيغ البخامج الإ-ب
 " .معا الأثشاف-ج

 

 : ةمغ واجبات السذخؼ التشطسي 9
 . عجاد السفخدات الجراسية فقطإ -1
 . عجاد مشياج دراسي سشػي إ -ب
 " .معا الأثشاف-ج
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 وعمسي في :  يجب عمى السذخؼ اف يعسل وبذكل واع 10
 . سمػكية صياغةصياغو اىجاؼ الجرس -أ           

 . سجلبت مجرسية لمسعمعإعجاد -ب
 . السجارس مجيخي ججوؿ ذاتي مغ إعجاد -ج

 

 القادرعمى :ي ىػ شرخاففي التشطيع الإ السذخؼ الكفْ  11
 . داء لمسعمعأتقػيع  -أ      

 .مسارسة الشذاط البجني مع السعمع-ب
 .بشفدو دوف السعمعداء السيارات السجرسية أ-ج

 

 : السذخؼ التخبػي مغ ضسغ واجبات عسل  12
 . تشسية قجرات السعمسيغ وتجريبيع بذكل مدتسخ-أ            

 .الجورات السيسة فيفخصة لمسعمسيغ غيخ العامميغ  إتاحة-ب
 . ""معا الأثشاف-ج

 

 : مغ واجبات السذخؼ ولغخض التػجيو والتجريب 13
 . دروس تصبيؿية في السجارس تقجيع-أ

 . مشيج تجريبي لمسعمعإعجاد  -ب
 . صؽية لمسعمسيغ اعصاء مشاىج لا-ج

 

 : ىع الػاجبات التشطيسية لمسذخفيغأ مغ  14
 . تشطيع تبادؿ الديارات الرؽية بيغ السعمسيغ لتبادؿ السعمػمات - أ            
 . غيخيالسجتشطيع تبادؿ الديارات الرؽية بيغ  - ب            

 . تشطيع تبادؿ الديارات الرؽية بيغ السعمسيغ وبيغ السذخفيغ - ج             

 

 عمى: "يجب اف يكػف السذخؼ قادرا 15
 . الرؽيةالأنذصة متابعة -أ

 . متابعة السيخجانات الخياضية-ب
 .""معا الأثشاف-ج

 

 ف يتبشاىا السذخؼ :أجب امػر الػ مغ الأ 16
 . السجرسيةجتساعات تشطيع الإ-أ

 . جتساعت السجرسية ومتابعة تشفيح نتائجياتشطيع الإ-ب
 "معا الأثشاف-ج

 

 بػ : "عمى السذخؼ اف يكػف ممسا 17
 . ػاع الدجلبت السجرسية فقطأن-أ

 . . نػاع الدجلبت السجرسية والخياضيةأ-ب
 دارة والصالبػاع الدجلبت ذات العلبقو بالإأن-ج

 

 : مغ أف ي الدميع يحث عمى التأكج شرخافالعسل الإ 18
  .الصقذتشطيع وقت الجرس بسا يشاسب التلبميح مغ حيث ا-أ            

 .يشاسب التلبميح مغ حيث العجد بسا تشطيع وقت الجرس -ب
 ."معا الأثشاف-ج

 

 :في  فعالأ "يكػف مداىساأف عمى السذخؼ التخبػي يتػجب  19
 . الشجوات  السجرسية فقط-أ     
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 . الشجوات الخياضية فقط-ب     
 . الشجوات والسؤتسخات الادارية والخياضية والتخبػية-ج     

 يعسل السذخؼ عمى تػزيع محتػيات السشيج الجراسي بذكل : 20
 . ججوؿ  زمشي-أ

 . ججوؿ سشػي -ب
 . ججوؿ نرف سشػي -ج

 

 : عمىوبذكل واضح  "عمى السذخؼ اف يكػف قادرا 21
 . بالسيخجانات في نياية الدشةوضع خصة خاصة -أ

 . وضع خصة خاصة بالسيخجانات في بجاية الفرل الجراسي-ب
 . وضع خصة خاصة بالسيخجانات في العصمة الخبيعية-ج

 

 مغ واجبات السذخؼ التخبػي : 22
صخائق التجريذ الخاصة لسعمسي التخبية الخياضية حجيثي لجورات ل التخكيد والتخصيط -أ             

 . التعييغ
صخائق التجريذ الخاصة لسعمسي التخبية الخياضية كبار لجورات لالتخكيد والتخصيط -ب             

 . الدغ
 ."معا الأثشاف-ج           

 

 :ب   السذخؼ التخبػي الجيجيستاز  23
 . مانةالرجؽ والأ-أ          

 . حب السيشة-ب           
 ."معا الأثشاف-ج

 

 : بالشفذ لمسذخؼالثقو  24
 . تػشيج العلبقات الاجتساعيةعمى  "تجعمو قادرا-أ

 . مغخور-ب
 . تدمصي-ج

 

 : مغ واجبات السذخؼ التخبػي الػششية 25
 . بيع لألتقاءثشاء اأنتساء الػششي لمسعمسيغ تعسيق الإ-أ

 . العسل السجرسيفي زرع حب السيشة -ب
 ."معا الأثشاف-ج

 

 ية واجبات مشيا :شرخاؼلانجاح العسميو الإ 26
 . حتخاـ بيغ السجيخ والسعمعخمق جػ مغ الثقة والإ-أ

 . حتخاـ بيغ السذخؼ والسعمعخمق جػ مغ الثقة والإ-ب
 ."معا الأثشاف-ج

 

 مغ الجػانب التخبػية لمسذخؼ بث : 27
 . السعمع فيبجاع روح السبادرة والإ-أ

 . الصالب فيبجاع روح السبادرة والإ-ب
 . السجيخ فيبجاع والإروح السبادرة -ج

 

 سياـ في :الإ عمىف يعسل بذكل دؤوب أعمى السذخؼ  28
 . ديسقخاشية التعميع-أ
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 . دكتاتػرية التعميع-ب
 ."معا الأثشاف-ج

 عمى السذخؼ اف يعسل عمى تحفيد السعمسيغ : 29
 . علبقات اجتساعية مع التلبميحبشاء عمى  - أ

 .امخ التلبميحعلبقات اجتساعية مع اولياء بشاء عمى  -ب
 " .معا الأثشاف-ج

 

30 
 
 
 

 اف يتحمى السذخؼ بخوح العسل الجساعي في :يتػجب 
 . فقط الأنذصة البجنية-أ
 . الاحتفالات فقط-ب            

 . الاحتفالات( ،تسعاالتج ،  الأنذصة السختمفة الػسط السجرسي )-ج

 

 ية باستخجاـ :شرخاؼالعسمية الإيتساشرى السذخؼ مع متصمبات العرخ الحجيث في ؾياده  31
 . التكشػلػجيا الحجيثة-أ
 . الخوتيغ السعتاد-ب     

 ".معا الأثشاف-ج

 

 ي عمى نذخ :شرخافيعسل السذخؼ مغ خلبؿ الاتراؿ الإ 32
 . بجاع الفشيالإ-أ

 . بجاع الثقافي لمسعمعالإ-ب
 . "معا الأثشاف-ج

 

 عمى :عمى السذخؼ ملبحطة السعمسيغ الخجػليغ والعسل  33
 . تييئة مشاخ مخيح ليع-أ

 . تذجيعيع بذكل مدتسخ-ب
 . "معا الأثشاف-ج

 

 شرخاؾ :إفي  ةالسذخؼ التخبػي لو القجر  34
 . تراؿذوي الخبخة في التخصيط لعسمية الإ-أ

 . يةشرخاؼالتلبميح في العسمية الإ-ب
 ."معا الأثشاف-ج

 

 السعمسيغ مغ خلبؿ :السذخؼ التخبػي يعسل بذكل ميحب وحتى بالكمسات مع  35
 . ستخجاـ الكمسات ذات السعشى والجلالةإ-أ            

 . ستخجاـ الكمسات السجخدةإ-ب            
 . "معا الأثشاف-ج           

 

 .السعخفة العمسية لجى السذخفييغ التخبػييغ في التخبية الخياضية ( مدتػى ما   )  ينالثاعخض نتائج التداؤل  4-2
 .( التالي  يػضح ذلظ 8) الججوؿ رقع

( وانحخاؼ 9.26عمى وسط ؾيستو )في الإشرخاؼ التخبػي ( حرل مجاؿ الكفايات 8مغ خلبؿ ملبحطة الججوؿ  رقع)
التخبػي  شرخاؼاما السجاؿ الثاني مجاؿ التشطيع في الإ ،( 0.88مل التػاء صفخي ؾيستو )معا ( و1.97معياري قجره )

(, 0.40مل التػاء صفخي ؾيستو)معا ( و2.37( وانحخاؼ معياري قجره )8.96عمى وسط حدابي مقجاره)فقج حرل 
( و إنحخاؼ 7.86حرل عمى وسط حدابي مقجاره)فقج التخبػي  شرخاؼاما السجاؿ الثالث مجاؿ التخصيط في الإ
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لعامة ما السجاؿ الخابع العلبقات الاندانية واأ ، (0.54لتػاء صفخي ؾيستو)إمل معا ( وحرل عمى2.08معياري قجره )
مل معا ( وعمى2,37نحخاؼ معياري قجره )إ( وعمى 7.84) عمى وسط حدابي مقجارهفقج حرل  التخبػي  شرخاؼفي الإ

( 7.45) حرل عمى وسط حدابي مقجارهفقج ي شرخافتراؿ الإ( اما السجاؿ الخامذ الإ0.77لتػاء صفخي ؾيستو)إ
لتػاء مل الإمعا ( كسا تذيخ ؾيسة0.80) ؾيستولتػاء صفخي إمل معا ( وعمى1.80نحخاؼ معياري قجره )إوعمى 

عتجالي. وىحا يحقق تحقق السشحشى الإمسا يذيخ إلى  جراسةال اتمتغيخ  فيحدغ انتذار درجات العيشو  إلىالرفخية 
بغجاد ومحافطات ) في في التخبية الخياضية  ىجؼ الجراسة  والتعخؼ عمى الػاقع السعخفي بالشدبو لمسذخفيغ التخبػييغ

  .( بالعخاؽت الاوسط الفخا
لجى السذخفييؼ التخبؽييؼ  في السجالات السختمفة لمتخرص السعخفة العمسية مدتؽى  واقع يؽضح :(8) ججول رقػ

والشدبة  لتؽاءمل الإ معاو  والسشؽال نحخافات السعياريةالحدابية والإ  كسا تذيخ اليو الستؽسطات في التخبية الخياضية
 السعخفة العمسية واقع مكياس ستجابات أفخاد العيشة عمى مكؽنات لإ السئؽية

 السجالات عجد الفقخات الػسط الحدابي نحخاؼ السعياري الإ السشػاؿ الالتػاء الشدبة السئػية

مجاؿ الكفايات والسيارات في الإشرخاؼ  14 9.26 1.97 11 0.88 22,62%
 التخبػي 

 التشطيع في الإشرخاؼ التخبػي مجاؿ  13 8.96 2.37 8 0.40 22,29%
 مجاؿ التخصيط في الإشرخاؼ التخبػي  12 7.86 2.08 9 0.54 19,71%

ندانية والعامة في مجاؿ العلبقات الإ 11 7.84 2.37 6 0.77 19,06%
 التخبػي  شرخاؼالإ

 مجاؿ الاتراؿ في الإشرخاؼ التخبػي  10 7.45 1.80 6 0.80 16,32%

 
 الاستشتاجات والتؽصيات -5
 :الاستشتاجات أىػ  5-1
ؿيذ السعخفة العمسية لجى السذخفيغ التخبػييغ ت( فقخة 35بشاء مؿياس السعخفو العمسية  الحي تكػف مغ )أمكغ  -

 .( بغجاد ومحافطات الفخات الاوسط) في التخبية الخياضية  فيالعخاقييغ 
بسعخفة عمسية  ( بغجاد ومحافطات الفخات الاوسط) في في التخبية الخياضية العخاقييغ ف ػ ف التخبػيفػ يتستع السذخ  -

 . جيجة ولكغ ليذ بسدتػى الصسػح
 بالآتي: أوصت الجراسة التؽصيات :  5-2
في مجاؿ  خياضيةالسؿياس السرسع في تقػيع السعخفة العمسية  لجى السذخفيغ التخبػييغ في مجاؿ التخبية ال استخجاـ -

 البحث في العخاؽ.
 .الحاتي السؿياس السعخفي السرسع في عسميتي التقييع والتقػيع التخبية البجنية معمسي ستخجاـإتذجيع  -

 والسرادر السخاجع العمسيةقائسة 
 :العمسية  السخاجع

 .،  بغجادـ ، التقػيع والؿياس ، دار الحكسة لمصباعة والشذخ  1990خخوف آو  مرصفى محسػد ماـالإ -1
 . ، القاىخةدار الفكخ العخبي ،  1ـ ،  السعخفة الخياضية ، ط1999 أميغ عشاف محسػد الخػلي -2
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،  1والتقػيع في السجاؿ التخبػي والخياضي ، ط شرخاؼتجاىات الحجيثة للئـ ،  الإ 2011د ؤ الخبيعي محسػد دا -3
 .،  لبشاف دار الكتب العمسية

يع عصا الله -4  .الأردف، التخبػي ومذكلبتو ، دار يافا لمشذخ شرخاؼ، الإ ـ 2009 الغػراف ابخاـ
 .، القاىخةمخكد الكتاب لمشذخ ،  1ط ، في التخبية الخياضيةالإختبار الؿياس و ، ـ  2001 فخحات ليمى الديج -5
مخكد الكتاب  ،  1ط، الؿياس في التخبية البجنية والخياضية  إلىالسجخل   ،ـ   2004محمد نرخ الجيغ رضػاف -6

 .، القاىخة، الجيده لمشذخ  
 الخسائل العمسية : 

داء التجريبي لسجربي السرارعة الحخة ختبار السعخفة العمسية وعلبقتيا بالأإـ ،  بشاء  2010حديغ مشاتي  ساجت -7
 غيخ مشذػرة.رسالة ماجدتيخ  العخاؽ. ،، جامعة بابل ، كمية التخبية الخياضية 

السعخفة  العمسية في الكخة الصائخة لصلبب كمية التخبية الخياضية ، ، بشاء اختبار  ـ1984حسجي عبج السشعع احسج  -8
 . ، مرخكمية التخبية الخياضية لمبشيغ بجامعة حمػاف
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والؽعي بالسمكية الفكخية ليا لجى  الخقسي ى تؽظيف نعػ إدارة التعمُّػ الإلكتخوني في تشسية ميارات استخجام السحتؽ 
  الخحسؼطالبات الدشة التأسيدية بجامعة الأميخة نؽرة بشت عبج 

 د. ريم المعيزى   

 ، السسمكة العخبية الدعػديةجامعة الاميخة نػرة بشت عبجالخحسغ
     السدتخمص.

الخقسي  ى ىجؼ البحث إلى التعخُّؼ عمى أثخ تػضيف نطامي البلبكبػرد والإدمػدو في تشسية ميارات استخجاـ السحتػ 
والػعي بالسمكية الفكخية لجى شالبات الدشة التأسيدية بجامعة الأميخة نػرة بشت عبج الخحسغ، ولتحقيق ىحا اليجؼ 

تقييع الأولى لقامت الباحثة بترسيع بيئة تعمع إلكتخونية وفق كُلٍّّ مغ نطامي البلبكبػرد والإدمػدو، وإعجاد استبانتيغ 
خخى لسعخفة درجة الػعي بالسمكية الفكخية وتصبيقيسا عمى عيشة البحث التي الأة، و ميارات استخجاـ السحتػيات الخقسي

ولى درست باستخجاـ نطاـ البلبكبػرد، الأ: تيغشالبةً، تع تقديسيغّ عذػائياً إلى مجسػعتَيْغ تجخيبي148بمغ عجدىا  
، ( شالبةٍّ 87) وتكػنت مغدو درست باستخجاـ نطاـ الإدمػ فقج ثانية السجسػعة أما ال( شالبةً، 61) وتكػنت مغ

مت نتائج البحث إلى صَيْ درجات  0.05ى وجػدِ فخؽٍّ عشج مدتػ  وتػصَّ السجسػعتَيْغ التجخيبيتَيْغ استجابات بيغ متػسِّ
الأولى والثانية في التصبيق البعجيّ لاستبانة ميارات استخجاـ السحتػيات الخقسية لرالح  شالبات السجسػعة التجخيبية 

صي درجات عجـ  ح أيزا  واتز الثانية ة في السجسػعتَيْغ التجخيبية الأولى والثانيٍّ استجابات وجػد فخؽ بيغ متػسِّ
التصبيق البعجيّ لاستبانة الػعي بالسمكية الفكخية لمسحتػيات الخقسية، وأوصى البحث بزخورة استخجاـ نطاميْ إدارة 

ية والتشسية السيشية السدتجامة؛ لتحديغ أساليب التجريذ في التعمُّع )البلبكبػرد والإدمػدو( في تجريذ السقخرات التعميس
الجامعات، ودعسيا بالسدتحجثات التكشػلػجية؛ ولتفعيل دور السقخرات الإلكتخونيَّة، وتصػيخ ميارات الستعمِّسيغ وتػفيخ 

 .بيئات تعميسية مشاسبة لجمج التقشية في العسمية التعميسية
 .السمكية الفكخية-الخقسي  ى السحتػ  -الإدمػدو  -البلبكبػرد  -مُّع الإلكتخونيَّة نطع إدارة التعالكمسات السفتاحية: 

ABSTRACT: 

The aim of this research was to identify the impact of using the Blackboard and Edmodo 

systems in developing the skills of using the digital content and the awareness of 

intellectual property by the students of the foundational year at Princess Noura Bint 

Abdul Rahman University. To achieve this goal, the researcher designed an electronic 

learning environment according to both the Blackboard and the Edmodo systems.Tow 

questionaire were prepared, one to assess the skills of using digital contents, and the other 

one to know the degree of awareness of intellectual property Both were who applied to 

the sample of the study, which numbered 148 female students, were randomly divided 

into two experamental me ineladed groups: the first experimental group studied using the 

http://www.scientific-journal.sustech.edu/
http://www.scientific-journal.sustech.edu/


 Vol. 21 (1) 2020 مجلة العلوم التربوية 

 

21 
SUST Journal of Educational Sciences                  vol. 21 No. 1 , March   (2020)   

ISSN (text): 1858-7224 
 

 

system, and it Blackboard was corrpased of 61students and the second experimental 

group has studied using the Edmodo system and contaied (87) students.The results of the 

study showed that there was a significant statistical difference between the average of 

both experimental group I and II in the post-application to identify the skills of using the 

digital content at the level of 0.05 favouring students of the second experimental group, 

Also that there was no significant statistical difference between the intermediate scores of 

the first and second experimental groups in the post-application to identify intellectual 

property awareness of digital content, The study recommended making use of learning 

management systems (Blackboard and Edmodo) to improve teaching methods at 

universities and to support them with technological innovations; Also study activate the 

role of e-courses, to develop learners' skills and provide appropriate learning 

environments to integrate technology into the learning process. 

Keywords: E-Learning Management Systems - Blackboard - Edmodo - Digital Content - 

Intellectual Property. 

 -مشكلة البحث -1

 سقجمةال1-1
تؤكػػج الاتجاىػػات التخبػيػػة السعاصػػخة عمػػى ضػػخورة مػاكبػػة الػػشطع التعميسيػػة لستصمّبػػات واحتياجػػات العرػػخ، فزػػلًب عػػغ 

ؿَ لمتعمػػيع الإيجػابيّ؛ حيػػث السذػاركة الفعالػػة مػغ جانػػب متصمبػات السدػتقبل الستػقَّػػع حػ جوثيا؛ فأصػػبح مػغ الحتسػػيّ التحػػَّ
 الستعمِّع لأجل تكامل العسمية التعميسية مغ خلبؿ أساليب تكشػلػجيا التعميع الدائجة.

دػػات التعميسيَّػػة الجامعيَّػػة عمػػى الإسػػياـ فػػي بشػػاءِ مجتسػػعِ السعخفػػةِ، بتقػػجيعِ ت عمػػيع إلكتخونػػيٍّّ مػػجمجٍّ ونطػػخًا لحػػخص السؤسَّ
يدتجيب لستصمبات واحتياجات سػؽ العسل وفق استخاتيجية ناجحة تديج مغ كفاءة وإنتاجية خخيجييا بجػدةٍّ عاليةٍّ؛ كاف 

 . ِـ إدارةٍّ يجعسيا يكفل الديصخة عمى العسمية التعميسية برػرةٍّ فاعمةٍّ، وبذكلٍّ واضحٍّ  لا بُجَّ مغ نطا
 أنذػػطةأىػػع حمػػػؿ التعمػيع الإلكتخونػػي الأساسػػية؛ فيػي بخمجيػػات تقػػػـ عمػى أسػػاس إدارة وتعتبػخ أنطسػػة إدارة الػػتعمع أحػج 

التعمػػيع والػػتعمُّع مػػغ حيػػث السدػػاقات والتفاعػػل والتػػجريبات والتسػػاريغ، كسػػا أنَّيػػا وسػػيمة  يُعتسَػػج عمييػػا بكثػػخة فػػي التػػجريذ 
(، 2011) ( وعمػي2012) ( وقج أكَّجت دراسة كُلٍّّ مغ رفعػت215 ص ،2011والتجريب في التعميع الجامعي )حديغ،

ػي السيػارات والسذػاركة الفاعمػة  عمى ضخورة التػاصل والتفاعل الإلكتخوني لمستعمسيغ مغ خلبؿ بيئػة تعمػع إلكتخونيػة تشسِّ
ػػػخٍّ فػػػى العسػػػل   مسارسػػػات السػػػتعمع أثشػػػاء تعاممػػػو مػػػع ىػػػحه البيئػػػة، بيشسػػػا يتسثَّػػػل دور السعمػػػع روالتعػػػاوف بيػػػشيع وتصػػػػ  كسُيدِّ

وٍّ لمشقاش مغ خلبؿ شربكة الإنتخنت.  ومذارؾٍّ ومػجِّ
التعمػيع مػا  السؤتسخ الثامغ عذػخ لمجسعيػة الدػعػدية لمعمػػـ التخبػيػة والشفدػية ) ا أكَّجت العجيج مغ السؤتسخات مثل:وأيزً 

 ( 2015الإلكتخونػي والتعمػيع عػغ بعػج، )السؤتسخ الجولي الثالث لمتعمع و( 2018بعج الثانػي: اليػية ومتصمبات التشسية، 
عمى ضخورة تشسية ميارات الصلبب مغ خلبؿ التعامل مع بيئات التعمُّع الإلكتخونػي وأنطستيػا والتعػاوف مػغ خلبليػا اكجا 

 في العسمية التعميسية، وضخورة تػفيخ البيئة السلبئسة لتصبيق أنطسة إدارة التعمع الالكتخوني. فاعلٍّ  وتػضيفيا بذكلٍّ 
؛ إذ تدػػػتخجـ بعػػػس وتت ّـٍ متكامػػػلٍّ سثػػػل الفكػػػخة الخئيدػػػة لػػػشطع إدارة الػػػتعمُّع فػػػي تشطػػػيع وإدارة العسميػػػة التعميسيػػػة داخػػػل نطػػػا

الأدوات التػػػي تدػػػاعج عمػػػى تشفيػػػح السحتػػػػى التعميسػػػي، وتقجيسػػػو كػػػجوراتٍّ إضػػػافةً إلػػػى عػػػجدٍّ محػػػجودٍّ مػػػغ أنذػػػصة الػػػتعمُّع 
 ( 424-423 ص ص ،2012، غيخىا مغ السياـ. )الفارو  كسشتجيات الشقاش، ومذاركة السمفات والتقييسات



 Vol. 21 (1) 2020 مجلة العلوم التربوية 

 

21 
SUST Journal of Educational Sciences                  vol. 21 No. 1 , March   (2020)   

ISSN (text): 1858-7224 
 

 

مػػػغ البخمجيػػػات مغمقػػػة السرػػػجر )التجاريػػػة(، لإدارة الػػػتعمُّع فػػػي مجػػػاؿ التعمػػػيع  Blackboardويُعػػػج نطػػػاـ إدارة الػػػتعمُّع 
والإيرػاؿ. وقػج الػتحكع والزػبط وفق معاييخ عالية لعسميػات لتي تدسح بإدارة البيئة التعميسية الإلكتخونيَّة واالإلكتخوني، 

بزػػػػػػخورة عقػػػػػػج دورات تجريبيػػػػػػة لمسعمسػػػػػػيغ، والأسػػػػػػاتحة الجػػػػػػامعيِّيغ غيػػػػػػخ  (167، 2114)الدوايػػػػػػجي،  أوصػػػػػػت دراسػػػػػػة
ريغ  ، كسػا أشرػارت نتػائج دراسػة Blackboardكيؽية استخجاـ استخاتيجية التجريذ عبػخ نطػاـ إدارة الػتعمُّع  فىالستخرِّ

ؾ بػػػرد فػػي مؤسدػػات التعمػػيع الجػػامعيّ؛ مػػغ أجػػل تصػػػيخ الكفايػػات ( بزػػخورة تبشِّػػي بخمجيػػة بػػلب293، 2111)الجػػخاح،
نطػػاـ إدارة  عمػػى تصبيػقجامعػة الأميػػخة نػػرة بشػت عبػػج الػخحسغ  عسػػجت؛ ونطػخًا لتمػػظ الأىسيػة فقػج شلببيػػاالتعميسيػة لػجى 

 السشيجيَّة العمسيَّة.وفق خصَّةٍّ استخاتيجيَّةٍّ لتصبيق التعمُّع الإلكتخوني في الجامعة باستخجاـ  Blackboardالتعمُّع 
نطخًا لأىسيَّة استخجاـ نطاـ البلبؾ بػػرد فػي التػجريذ؛ فقػج أُجخيَػت العجيػج مػغ الجراسػات التػي أثبتػت فاعميَّتػو فػي  كحلظ 

( 2014) عسػخو  (2015) الدػجحافو ( 2015) مخمزو ( 2016) صػافصة مجاؿ التعميع، ومغ ىحه الجراسات: دراسة
 ( 2012) الجخاحو 

عبػػخ شرػػبكة الإنتخنػػت، فيػػػ أحػػج  ايزػػاً ػفخ يػػيعػػج أحػػجث شرػػبكة لمتػاصػػل الاجتسػػاعي ؼ Edmodoأمػػا نطػػاـ إدارة الػػتعمُّع 
 ترػػاؿلئ، وىػػػ نطػػاـ تفػػاعميّ مجػػانيّ، يػػػفخ لمسعمسػػيغ والصػػلبب بيئػػة آمشػػة لالذػػبكة الجوليػػةتصبيقػػات الجيػػل الثػػاني مػػغ 

 )الحيكػاف، الخقسيػة إضػافةً إلػى الػاجبػات السشدليػة والػجرجات والسشاقذػات.والتعاوف وتبادؿ السحتػى التعميسي وتصبيقاتو 

2118) 

ل عمى السعمسيغ إعجاد مقخراتيع وادارتيا عبخ شربكة ا نتخنػت، ويخجػع ذلػظ إلػى لإويسكغ لشطاـ إدارة تعمُّع إدمػدو أف يديِّ
زػيع الػبعس ويتعػاونػا ؼيسػا بيػشيع، حيػث كػنو يػفخ شخيقةً سيمةً لمسعمسيغ والصلبب عمى حجٍّ سػػاء؛ كػي يتػاصػمػا ببع

، كسػا يتػػيح عػجدًا مػػغ الشطػػاـيدػتصيع السعمسػػف إرسػػاؿ البيانػات، وتحجيػػج وإعصػاء الػػجرجات، وتمقػي الػاجبػات مػػغ خػلبؿ 
، وتدويػػػج أوليػػػاء الأمػػػػػر والسيتسػػػيغ بػػػػجرجات  الخرػػػائز مشيػػػا: نقػػػػل السمفػػػات، والبخيػػػج الإلكتخونػػػػيّ، والػػػتعمُّع عػػػغ بعػػػػجٍّ

 ((Kongchan,2012 (Paliktzoglou&Suhonen,2014)الستعمسيغ. 
( 25( مػػغ بػيغ أفزػػل )ـ2111فػي عػاـ ) )إدمػػػدو (نطػاـ  الجسعيػػةُ الأمخيكيػةُ لأمشػاء السكتبػػات السجرسػية صػشفتوقػج 

ز سػػسات الابتكػػار، والإبػػجاع، والسذػػاركة الفاعمػػة، والتعػػاوف بػػيغ الستعمسػػيغ، كسػػا احتػػلَّ  نطامػػاً  مػػةً مختبػػةً متقج الشطػػاـيعػػدِّ
( في الاستصلبع الدشػيّ التاسع لتقشيات التعمُّع الحي شرسل خبخاء 2115( تقشية مغ تقشيات التعمُّع في عاـ )111ضسغ )

 (.Hart,2015( )Kongchan,2012) (Edmodo,2015( دولةً حػؿ العالع. )48مغ )
اسات التي أثبتت فعاليَّتو في مجاؿ ونطخًا لأىسية استخجاـ نطاـ الإدمػدو في التجريذ؛ فقج أُجخيَت العجيج مغ الجر 

 و Trust (2016) و (2116) الجيشيو  (2116) السقخف و ( 2118) دراسة الدىخاني ومجمجالتعميع ومغ ىحه الجراسات: 
Enriquez (2014) و Said (2015) . 

ومغ ناحيةٍّ أخخى تُعتبَخ السحتػبات الخقسيَّػة مػغ أىػع وأسػخع مػا يػتع تجاولػو فػي مجتسػع السعخفػة لدػيػلة انذػائيا ونذػخىا، 
كافة السػاد السشذػػرة عمػى الإنتخنػت، والتػي يُذػتخَط فػي الأخػح والاعتبػار بيػا أف تكػػف مػادةً مػثَّقػةً ومُفيخَسػةً  تعشيوىي 

ل التعامػػػػل معيػػػػا، ولعػػػػ  السعتسػػػػج عمػػػػىل ىػػػػحا السكػػػػػف الحدػػػػاس يسثػػػػل ىػػػػاجذ مدػػػػتقبمي لسجتسػػػػع السعخفػػػػة بذػػػػكلٍّ يدػػػػيِّ
 ىحا السحتػى الستاح عمى الانتخنت. مغالاشرباعات السعخؼية 

دراسػػة اسػػتصلبعية لسجػعػةٍّ مػػغ شالبػػات الدػشة التأسيدػػية بجامعػػة  بػاجخاءونطػخاً لأىسيػػة ىػػحه السحتػيػات قامػػت الباحثػػة 
 غ( شالبػةً؛ لتحجيػج مػجى معػخفتي45)غ يجرسغ مقخر الػتعمُّع الإلكتخونػي، وبمػغ عػجدى الأميخة نػرة بشت عبج الخحسغ مسغ
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وجػاءت  بساـيَّة السحتػيات الخقسية، ومسيداتيا، وكيؽية التعامل معيا، والعائج التخبػي مغ تػضيفيا في مجاؿ التخرػز
% 91شالبةً بشدػبة  41السحتػيات الخقسية، % ليذ لجييغ معخفة مُدبقة بساـية 67شالبةً بشدبة  30نتائجيا كسا يمي:

 % لا يسكشيغ التعامل مع السحتػيات الخقسية.98شالبةً بشدبة  44لع يتسكغ مغ معخفة مسيداتيا في العسمية التعميسية،
ومػػغ أىػػع التحػػجيات التػػي تقػػف عائقًػػا أمػػاـ السؤسدػػات الجامعيػػة فػػي ضػػل البيئػػة الخقسيػػة مػػا يتعمػػق مشيػػا بحسايػػة حقػػػؽ 

بػجوف ف ؛يػاومحتػياتالخقسيػة لبيئػة ا تصػػركسا أف حساية ىحه الحقػؽ يعتبخ مغ عػامل ة الفكخية للؤعساؿ الخقسية، السمكي
ولقػج اىتسػت الػجوؿ ـ( 2117)الحسيمػي،ر التقميػػج، والانتحػاؿ وتشتذػخ السحاكػاة عمػى حدػاب الإبػػجاع والابتكػا يكثخحسايةٍّ 

ؿ قػػػانػف حقػػػؽ الشذػػػخ اسثػػعمػػى سػػػبيل ال و سرػػشفات الخقسيػػػة خاصػػةوبال الػلايػػات الستحػػػجة بالسمكيػػة الفكخيػػػةكالستقجمػػة 
، 1991الرػادر عػاـ   The Digital Millennium Copyright Act (DMCA) والتػأليف فػي الألؽيػة الخقسيػة

ا سدػػت مشطسػػات لحسايػػة السمكيػػة الفكخيػػة مشيػػاُ كسػػا ُ  وقػػانػف حقػػػؽ الشذػػخ والسمكيػػة الفكخيػػة والتعمػػيع الإلكتخونػػي بكشػػجا،
 ، ومشطسة التجارة العالسية ومشطسة الإنتخنت وغيخىا.WIPO)السشطسة العالسية لمسمكية الفكخية )وايبػ

التشفيحية لائحة المسرشفات الخقسية والإلكتخونيَّة، في  ويتجمى اىتساـ السسمكة العخبية الدعػدية بحقػؽ السمكية الفكخية
الشذخ الإلكتخوني والتي تذسل أشركاؿ الشذخ والخاصو بشذاط دية ػزارة الثقافة والاعلبـ بالسسمكة العخبية الدعػ ل

 31(، وحجيثاً في3، 2115 )الجخؼ، أىجاؼ لائحة الشذخ الإلكتخونياالإلكتخوني الخاضعة لأحكاـ الشطاـ واللبئحة و 
السعمػمات الخقسية أمغ بالييئة الػششية للؤمغ الديبخاني، وىي ىيئة حكػمية تختز  تع تأسيذ 2117عاـ مغ أكتػبخ 

لأمغ امبادراتيا: البخنامج التجريبي عمى  كل ما يتعمق بحساية ورقابة السحتػيات الخقسية، ومغالستاحة عمى الانتخنت، و 
الديبخاني تحت عشػاف "الاختخاؽ الأخلبقي والأمغ الديبخاني لأنطسة التذغيل وشربكات الحاسب" لتجريب السػضفيغ 

في الأمغ  أيزاً الابتعاثلستخرريغ في نطاـ الأمغ الديبخاني، ومغ مبادراتيا الجامعة ا وشلببالحكػمييغ 
سجاؿ ىحا الحتياج والشقز في الكػادر الػششية في مع وزارة التعميع، لتمبية الا ةذخاكلتع إشلبقيا باوالتي الديبخاني 

 ( 2119. )ويكيبيجيا، ووالخغبة في زيادة عجد العامميغ ؼي
 مذكمة البحث 1-2
، اتلبػاد مذكمة البحث الحالي في انخفاض السدتػى السعخفػي والسيػاري فػي اسػتخجاـ السحتػيػات الخقسيػة لػجى الصتحجَّ ت

يعتسجف عمى التخجسة والقز والشدخ مغ مػاقع أجشبية؛ الأمخ الحي يؤدي إلى وجػد محتػػى رقسػي مذػػَّه  غفالكثيخ مشي
حقػػػؽ السمكيػػة الفكخيػػة الخاصػػة بػػالسحتػى بػعي الػػسعخفػػة و لمإلػػى الحاجػػة  صبيعػػة مجتسعاتشػػا، إضػػافةً لأو غيػػخ مشاسػػب 

احتػػخاـ حقػػػؽ السمكيػػة الفكخيػػة،  لتسكيػػشيغ مػػغ اتبػػلجراسػػات التعميسيػػة العمسيػػة؛ الصاالجمجػػو فػػي ل يحػػتجغالخقسػػي الػػحي 
 بصخيقةٍّ قانػنيةٍّ مذخوعةٍّ. وتصبيقيا لحساية أفكارىغ وأفكار الآخخيغ

تجعع التعمُّع، وتيدِػخ التى  خقسية الفي استخجاـ محتػيات  الباتى تشسية ميارات الصلحا لسدت الباحثة الحاجة الساسة إل
السحتػيػات، بالإضػافة إلػى ضػخورة  بحقػػؽ السمكيػة الفكخيػة لتمػظ وتديػج وعػييغالبحث والتعامػل مػع السعمػمػات،  غعميي

عمػى التفاعػل والسذػاركة والشقػاش،  غتقجيع ىحه السيارات بذكلٍّ ججيػجٍّ ومعاصػخ مػغ خػلبؿ بيئػة تعمػع إلكتخونيػة تدػاعجى
 :الحالي الإجابة عؼ الدؤال الخئيذ التالي ويحاوؿ البحث

الخقسػي، والػػعي بالسمكيػة الفكخيػة ليػا  ى فػي تشسيػة ميػارات اسػتخجاـ السحتػػ  نػيمػا أثػخ تػضيػف نطػع إدارة الػتعمُّع الإكتخو 
 الأسئمة الفخعية التالية: و؟ ويتفخع مشلجى شالبات الدشة التأسيدية بجامعة الأميخة نػرة بشت عبج الخحسغ
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تشسيػة ميػارات  عمػىتػجريذ فػي الEdmodo وإدمػػدو Blackboardما الفخؽ بيغ أثػخ تػضيػف كػلٍّّ مػغ بلبكبػػرد  -1
 بشت عبج الخحسغ؟ شالبات الدشة التأسيدية بجامعة الأميخة نػرةاستخجاـ السحتػيات الخقسية لجى 

الػػػػعي عمػػػى تػػػجريذ فػػػي ال Edmodo وإدمػػػػدو Blackboard بلبكبػػػػردمػػػا الفػػػخؽ بػػػيغ أثػػػخ تػضيػػػف كػػػل مػػػغ  -2
 بشت عبج الخحسغ؟ شالبات الدشة التأسيدية بجامعة الأميخة نػرةبالسمكية الفكخية لمسحتػيات الخقسية لجى 

 أىجاف البحث 3 -1

 التعخؼ عمى: إلىيجؼ البحث الحالى ي
لتجريذ مقخر الػتعمُّع الإلكتخونػي فػى  Edmodo وإدمػدو Blackboard الفخؽ بيغ أثخ تػضيف كل مغ بلبكبػرد -1

 الخحسغ. بشت عبج ةر شالبات الدشة التأسيدية بجامعة الأميخة نػ تشسية ميارات استخجاـ السحتػيات الخقسية لجى 
لتجريذ مقػخر الػتعمُّع الإلكتخونػي فػى  Edmodo وإدمػدوBlackboard  الفخؽ بيغ أثخ تػضيف كل مغ بلبكبػرد -2

 الخحسغ. بشت عبج شالبات الدشة التأسيدية بجامعة الأميخة نػرةالتػعية بالسمكية الفكخية لمسحتػيات لجى 

 أىسية البحث 1-4
مدػػايخة الاتجاىػػات الحجيثػػة التػػي تشػػادي بزػػخورة تػضيػػف السدػػتحجثات التكشػلػجيػػة فػػي العسميػػة التعميسيػػة لتجػيػػج  -1

 التعميع والتعمُّع وتصػيخىسا مغ خلبؿ تصبيق بيئتي البلبكبػرد والإدمػدو.عسمية 
تدميط الزػء عمى بعس ميارات استخجاـ السحتػيات الخقسية، وعمى قزايا السمكية الفكخية الخاصػة بالسحتػيػات  -2

  الخقسية.

 حجود البحث 1-5
بالخيػػاض،  ة الأميػػخة نػػػرة بشػػت عبػػج الػػخحسغ: مجسػعػػة مػػغ شالبػػات الدػػشة التأسيدػػية بجامعػػبذددخيةالحددجود مكانيددة و ال

 السسمكة العخبية الدعػدية.
 ـ.2117/2118الفرل الجراسي الثاني لمعاـ الجامعي دمانيةالحجود ال
التعخؼ عمى الفخوؽ بيغ درجات السجسػعتيغ التجخيبيتيغ عشج استخجاـ نطامى بلبكبػرد وادمػػدو  سؽضؽعية:الحجود ال

   Blackboardالبلبكبػػػرد ات الخقسيػػة وكػػحلظ الػػعى بالسمكيػػة الفكخيػػة لمستػيػػات الخقسيػػة.فػي ميػػارات اسػػتخجاـ السحتػيػػ
             Edmodoوالإدمػدو

 مرطمحات البحث 1-6 
 Learning Management Systems,LMSنعػ إدارة التعمُّػ الإلكتخونيَّة    - أ

 والتعمُّسيػػة بخمجيػػة متكاممػػة مدػػؤولة عػػغ إدارة العسميػػة التعميسيػػة بأنيػػا: أنطسػػة يػػاً تعػػخؼ نطػػع إدارة الػػتعمُّع الإلكتخونيَّػػة إجخائ
عمػى  اومكػناتيػا حيػث يػتع بشاؤىػ ةػالحجيثػوالتكشػلػجيػػػػػا  اترػاؿلإا تقشياتباستخجاـ أنطسة إلكتخونية خاصة و  الإلكتخونيَّة

وأدوات الاترػػاؿ  ،ي والأنذػصةعمػى تػػفيخ بيئػػة تعمػع إلكتخونيػة تتزػسغ السحتػػػى الخقسػ ةحتالأسػػتا لسدػاعجةأسػذ تخبػيػة 
الستػػػػدامغ وغيػػػػخ الستػػػػدامغ، وإدارة الاختبػػػػارات، والػاجبػػػػات، والتدػػػػجيل فػػػػي ىػػػػحا السقػػػػخر، ومتابعػػػػة تعمػػػػع شالبػػػػات الدػػػػشة 
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بشػاء  مػغ خػلبؿ Edmodoنطػاـ ادمػػدوو   Blackboardبلبكبػػرد وتتسثػل فػي نطػامي، التأسيدػية بجامعػة الأميػخة نػػرة
 .مػقع خاص بسقخر التعمُّع الإلكتخوني

 Digital contents    السحتؽيات الخقسية  - ب
جامعػات الو  تذػخكاالسعمػمات ومػاقع النتخنت في بشػؾ بأنو: السحتػى السػجػد عمى الإ اً يعخؼ السحتػى الخقسي إجخائيً 

شالبػػػات الدػػػشة التأسيدػػػية لسيػػػارات مػػػتلبؾ إ، ويدػػػتجؿ عمػػػى ىػػػاوالسجػػػلبت والسكتبػػػات وغيخ  الرػػػحفو  بحػػػػثالومخاكػػػد 
استخجاـ السحتػيات الخقسية بالجرجة الكمية التي تحرل عمييا الصالبة فػي اسػتبانة ميػارات اسػتخجاـ السحتػيػات الخقسيػة 

 .ليحا الغخض ةالسعج
 Intellectual Propertyالسمكية الفكخية    -ج

لرػػاحبيا، وتتسثػػل فػػي  ويسكػػغ حسايتيػػا يشتجيػػا العقػػل البذػػخي فكػػار التػػي كػػل الأ يػػا:نا بأتعػػخؼ السمكيػػة الفكخيػػة إجخائيًػػ
ػاجػػب ال حقػػػؽ السؤلػػفوىػػي حػػق مػػغ  الإبػػجاعات الفكخيػػة والعقميػػة والبخمجيػػات والعلبمػػات والخسػػػـ السشذػػػرة إلكتخونيػػاً 

 ويدتجؿ عمى وعي شالبات الدػشة التأسيدػية بالسمكيػة الفكخيػة لسحتػيػات ،حسايتيا عغ شخيق القػانيغ والأنطسة السصبقة
 .ليحا الغخض ةالخقسية بالجرجة الكمية التي تحرل عمييا الصالبة في استبانة الػعي بالسمكية الفكخية السعج الػحجة

 والجراسات الدابقةالإطار الشعخي .2
 الاطار الشعخي  2-1
 وني:لكتخ أنعسة إدارة التعمػ الإ  2-1-1

 Learningيختكد التعميع الإلكتخوني عمى نطع حاسػبية لإدارة عسميات التعمع الإلكتخونية، تعخؼ بأنطسة إدارة التعمع 

Management Systems LMS  وتشفيحىا وتقييسيا،  التعمع انذصةوىي بخامج مرسسة لمسداعجة في إدارة جسيع
نساط أ لشدبة واستخاتيجية استخجاميا في العسمية التعميسية إلى ثلبثةُ لكتخوني تبعاً ويسكغ تقديع أنساط إدارة التعمع الإ

 (:64-63، 2118)السبارؾ،  وفقا ليا ذكخه أساسية ىي

التعمُّع الإلكتخوني الكامل: يعتسج عمى بيئةٍّ إلكتخونيةٍّ متكاممةٍّ تدتيجؼ بشاء السقخرات، وتػصػيميا بػاسػصة الذػبكات   -ا
 ـ تفاعمي لمتعميع عغ بعج لمستعمع وفق الصمب.ختبارات، فيػ نطاً لإالإلكتخونيَّة والإرشراد والتػجيو وتشطيع ا

ويتزػسغ  ف يخصػط لػو بجقػةً أؿ بػيغ التعمػيع التقميػجي والإلكتخونػي ولابػج نقصػة اترػاىػػ التعمُّع الإلكتخونػي السػجمج:  -ب
 ترسيع السحتػى التعميسي أربعة عشاصخ أساسية ىي: محتػى التعمُّع، العسميات، شخؽ التعمُّع، التقػيع. 

ضػػافة الػػتعمُّع الإلكتخونػػي الػػجاعع: ويكػػػف ؼيػػو حزػػػر محاضػػخات السقػػخر وجيًػػا لػجػػو فػػي قاعػػات السحاضػػخات بالإ -ج
لاسػػتخجاـ أدوات وبيئػػة الػػتعمُّع الإلكتخونػػي الستاحػػة لمسعمػػع لػػجعع عسميػػة الػػتعمُّع مػػغ خػػلبؿ نطػػاـ ادارة الػػتعمُّع. وقػػج اتبعػػت 

 .الباحثة في ىحا البحث الشسط الثاني والستسثل في التعمُّع الإلكتخوني السجمج
  أنعسة إدارة التعمػ مغمقة السرجر: 2 -2-1

متشػعػة مػغ خػلبؿ  تعميسيػةً  يقػجـ فخصػاً ، حيػث مػغ أىػع وأقػػى تمػظ الأنطسػة Black Board ردويعتبػخ نطػاـ الػبلبؾ بػػ 
فػػػي نذػػػخ التعمػػػيع عػػػغ شخيػػػق  بجرجػػػة عاليػػػو دػػػاعجيكدػػػخ الحػػػػاجد والعػائػػػق التػػػي تػاجػػػو السؤسدػػػات التعميسيػػػة، كسػػػا 

 الإنتخنت، كسا يستاز بالسخونة وقابميتو لمتصػيخ والتػسع. 
 مسيدات نعام البلاكبؽرد:
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 وىى: (7 ص ،2116) : البلبصيماذكخه بسسيدات متعجدة مشيا (بلبؾ بػرد)دارة التعمُّع إيستاز نطاـ 
 .لكل مغ الستعمع والسعمع سيػلة التعامل مع البخمجية -
  .مغ السعمسيغ أو الستعمسيغ اً ءاً عغ نتائج الإختبارات واستفدارات الصلبب سػ  تػفيخ تغحية راجعة مدتسخة وفػريةً  -
 .تحديغ وتدييل عسمية الإتراؿ حيث تدسح لمصلبب بالتػاصل مع معمسييع ومع زملبئيع -
 .الػاجبات الفخديةعغ حرائيَّة الصلبب والسعمػمات الإتتبع  -
 تشطيع وإدارة الػقت لسداعجة الصلبب عمى تأدية واجباتيع. -

وبعس الاعتبارات الػاجػب مخاعاتيػا عشػج (  البلبؾ بػرد)أىع مكػنات نطاـ  تتحجد البلاك بؽرد: نعام مكؽنات: 2:1:2
 فى الاتى:(451-451ص ص ، 2114)عسخ، وفقاً لسا ذكخه  بشاء السقخرات مغ خلبلو

 الإعلبنات: والتي تدتخجـ لتخشرج الستعمع إلى السياـ وأساليب التقػيع والسػاعيج. .1

 الجرجات. معمػمات السقخر: وىي تػصيف يحجد الأىجاؼ التعميسية والسحتػى ونطاـ تػزيع .2

 معمػمات عغ السعمع: تذسل ساعاتو التجريدية والسكتبية وكيؽية التػاصل معو. .3

 الػاجبات والسياـ في بجاية السقخر. تحجيجالػاجبات والسياـ: يتع  .4

إضيػػػار أو عػػػجـ إضيػػػار السفػػػاتيح أو ، و : بحيػػػث يػػػتحكع السعمػػػع فػػػي مكػنػػػات السقػػػخررتشطػػػيع قائسػػػة محتػيػػػات السقػػػخ  .5
 الخوابط لمصالب.

إدراج  مػػع إمكانيػػةدارة السحتػػػى: يػػتع فييػػا وضػػع خصػػة عامػػة لمسقػػخر تحػػجد مكػناتػػو فػػي سػػياؽ متدمدػػل ومشصقػػي، إ .6
 روابط خارجية لتجعع وتثخي محتػى السقخر.

 أنعسة إدارة التعمػ مفتؽحة السرجر::3:1:2
ؼ تحفيػػد وتعديػػد أحػػجث شرػػبكة تػاصػػل إجتسػػاعي تػػع إنذػػاؤىا بيػػج ىػػػ:Edmodoأمثمتيػػا نطػػاـ الإدمػػػدو  ىاومػػغ أشرػػيخ 

بأنػو: مشرػة  Kongchan (2012) (، ويعخفػو2116التفاعػل بػيغ الصػلبب والسعمسػيغ وتدػييل عسميػة الػتعمُّع )محسػػد،
فػي ترػسيسيا، لكشيػا  (Facebook) ، وتذػبو مػقػع ؼيدػبػؾwww.edmodo.comتعمع مجانية متػػافخة عمػى السػقػع 

  .مقارنة بو بيئة تعميسية آمشة مغمقة وأكثخ مشو خرػصيةتعتبخ 
 :مسيدات الإدمؽدو 1:3:1:2 

 ( العجيج مغ السسيدات للئدمػدو مشيا:Hart,2015) ىارتذكخ 
 دراسية أخخى. آخخيغ مغ فرػؿٍّ  بصلببو وشلببإمكانية اتراؿ السعمع  -

 تقييع أعساؿ الصلبب والإشلبع عمى واجباتيع ودرجاتيع. -

 ب وسيػلة إشلبع الأىالي عمى مدتػى أبشائيع.اؿ السعمع بأىالي الصلبسيػلة اتر -

 اتراؿ السعمع بدملبئو مغ السعمسيغ سػاء مغ السجرسة أو خارجيا لتبادؿ السػاد والأفكار. -

 تفاعل الصلبب واتراليع ببعس وتػاصميع لحل السذكلبت. -

  الحساية العالية عمى الأجيدة الحكية. -

http://www.edmodo.com/
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 الإدمؽدو:مكؽنات  2:3:1:2
ة مػػغ السكػنػػات الخئيدػػة التػػي تجعػػل مػػغ نطػػاـ إدارة الإدمػػػدو بيئػػة مفزػػمة لػػجى السعمسػػيغ والستعمسػػيغ فػػي عػػىشػػاؾ مجسػ 

 (:Hlozweiss,2013)مشيا  التعميع
لإنزساـ إلى مجسػعػات أخػخى، ويسكػغ أو ايسكغ مغ خلبليا إنذاء مجسػعات، و   Groupsتكػيغ السجسػعة     -1

 خعية داخل السجسػعة.أيزا إنذاء مجسػعة ف

  .رلبحيةاليسكغ مغ خلبلو التحكع في الستعمسيغ مغ خلبؿ ححفيع أو إعصائيع  Membersتحجيج العزػية   -2

جث للؤحػيتيح استعخاض السذاركات الأخيخة، وتختيبيا حيث  Latest Postsعخض السذاركات الاخخى  الحجيثو   -3
 فالأحجث.

السمفػػػػات والػػػػخوابط والرػػػػػر والسقػػػػالات وتشطيسيػػػػا فػػػػي مجمػػػػجات  تتػػػػيح لمسعمػػػػع تحسيػػػػل Libraryتكػػػػػيغ مكتبػػػػو   -4
 .ومذاركتيا مع السجسػعات داخل إدمػدو

تدػػميع و عمػػى مػاعيػػج الػػجروس  الصػػلبب يتعػػخؼليتػػيح خصػػة دراسػػية متكاممػػة  Plannerرؤيػػة الاسػػتخجاـ السخصػػط   -5
 الستصمبات والإختبارات.

إنذػػاء اختباراتػو، بالإضػػافة إلػى إمكانيػػة  ايدػػتصيع السعمػع مػػغ خلبليػ Quizzesالسشاقذػات والاختبػػارات الذػفػية    -6
 تحجيج تػقيت الإرساؿ، والترحيح، والتغحية الخاجعة.

يسكػػغ مػػغ خلبلػػو اسػػتعخاض مقػػجار تقػػجـ الصػػلبب حيػػث يطيػػخ درجػػات الصػػلبب  Progressمتابعػػة مػػجى التقػػجـ  -7
 مشطع في شركل ججوؿ. بذكلٍّ 

ت أو عشػج ايتيح إنذاء شرارات تحفيدية لمستعمسيغ يسكغ استخجاميا بعج الاختبار  Badgesاستخجاـ التبايغ التحفيدية -8
 تدميع الػاجبات أو السذاريع.

  الخقسي ى ثانياً: السحتؽ 2-2-1
 مفيؽم السحتؽى الخقسي:

كػاف  التية الريغبأنَّو كلُّ إنتاجٍّ ذىشيٍّّ مبتكخٍّ وُضِعَ بريغةٍّ رقسيةٍّ، أو تع تحػيمو مغ  (15، ص2117) يعخِّفو مػرفالػ
فػي  ةمزػسّش معخؼيػةً  ؾيسػةً  يزػيفعمػى أنَّػو: أي محتػػى ضػسغ بيانػات رقسيػة،  ايزػا عمييا إلى صيغةٍّ رقسيػةٍّ. ويُعػخَّؼ

 .ممفاتِ وسائطَ متعجدة. أي اف السحتػى الخقسي يذسل الرػر والفيجيػ والسقاشع الرػتية والشرػص السكتػبة
 الخقسي: ى مسيدات وخرائص السحتؽ 

جػحب انتبػاه  فػي، و تحدػيغ عسميػة الػتعمُّعة فػي سداىسال ( أفّ لمسحتػيات الخقسية عجّة مسيّدات مشيا:2118)الذخماف،ذكخ
  في الشذخ. قمة التكمفةو  لسخونة، كسا انيا تتسيد باوزيادة دافعيَّتيع لمتعمُّع الصلبب

التفاعػػل مػػع عشرػػخ  تتػػيحيسيػػة بػػل لعسميػػة التعماعمػػى تيدػػيخ وتدػػييل فقػػط الخقسػػي لػػو خرػػائز لا تقترػػخ  ى فػػالسحتػ 
  .حيث يكػف الستغمع نذصا ومتفاعلًب التعمُّع،

 : الخقسي ى تحجّيات تؽاجو اختيار السحتؽ 
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 (:2118الخقسي يرعب حرخىا، ومشيا)الذخماف، ى تػجج تحجّيات كثيخة تػاجو اختيار السحتػ 

 نفجار السعخفي.لإا -1
 التخبػية والشفدية.تداع اليػَّة بيغ السفاـيع في جسيع السجالات إ-2
 صعػبة الحكع عمى مرجاؾيَّة السعخفة؛ لتبايغ الأفكار والخؤى ووجيات الشطخ. -3

 تدايج حاجات الستعمسيغ في ضخوؼٍّ اجتساعيةٍّ شرجيجةٍّ التعقيج. -4

 .اختلبؼ الغايات التخبػية الستػخاة مغ السحتػيات لتغيخىا بيغ وقتٍّ وآخخ-6
 الخقسي: ى ميارات استخجام السحتؽ 

 :(6-5ص ص، 2117)كميساف، مااورده ات تقشية تمدـ مغ أجل استخجاـ التكشػلػجيات الخقسية، ومشياىي ميار 
 القجرة عمى العثػر عمى السعمػمات، وتختيبيا مغ حيث الأولػيَّة، وتقييع جػدة ومػثػؾيَّة السعمػمات. -
 القجرة عمى إدارة التغييخ.  -
 القجرة عمى التعمُّع الحاتي.  -
 عمى التػاصل.القجرة  -

الخقسػػػي، وميػػػارات اسػػػتخجامو والتعامػػػل معػػػو رغػػػع  ى وقػػج لاحطػػػت الباحثػػػة نػػػجرة الجراسػػػات العخبيػػػة التػػػي تشاولػػت السحتػػػػ 
وقػج اقتخحػت الباحثػة عػجدًا مػغ السيػارات التػي يجػب تشسيتيػا لػجى  ،الباحثة لتشاولػو فػي ىػحا البحػث فعأىسيتو، وىحا ما د

 الخقسي؛ وىي كسا يمي: ى ػ الصالبات؛ ليتسكغ مغ استخجاـ السحت
 الخقسية. الاجتساعية التفاعلبت إدارة -

  .الخقسي السحتػى  لتصػيخ جيجة ؾيسة مختمفة؛ لإضافة تقشيَّة وسائط استخجاـ  -

 .إبجاعية أفكار لتصػيخ استخجاـ الأدوات الستاحة  -

 .الخقسي السحتػى  لتصػيخ اختيار الػسائط السشاسبة  -

 السصخوحة. الأفكار مع التفاعل إدارة  -

 .الدميلبت عبخ الشطاـ لأفكار البشاء، وابجاء الخأي الشقج تقجيع  -

 .الدميلبت عبخ الشطاـ ءرأاالأفكار وفق نقج و  صياغة إعادة  -

 .مشيا ستفادةلإوا، السلبحطات عبخ الشطاـ، ودمجيا استعخاض  -
 ثالثاً: السمكية الفكخية: 3  -2-1

 عقػل الإندػػاف بسختمػػف أنػػاع ىػػحا الإبػجاع سػػػاء كػػاف أدبًػا، أو ممكيػػة صػػشاعيةً يعبػخ ىػػحا السفيػػـ عػػغ نتػػاج إبػجاع وتسيػػد 
يػف السُمكيّػة  (5-4 ص ص ،2113ختخاعات وعلبمات تجارية وغيخىا )عبج الػىاب، إبسختمف أنػاعيا مغ  ويسكػغ تُعخَّ

الفكخيّػػة بأنّيػػا كافػػة الإبػػجاعات العقميّػػة مػػغ مُرػػشفات فشيّػػة وأدبيّػػة وأسػػساء مُدػػتخجمةٍّ فػػي الأعسػػاؿ التجاريّػػة وغيخىػػا مػػغ 
  .تحرل عمى حسايةٍّ قانػنيّةبتػجب اف السُشتجات الإبجاعيّة الُأخخى التي 

 أنؽاع السمكية الفكخية:
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 :(2117)الحسيمي، الفكخية في الػقت الحالي وىي ػجج عجة أنػاع مغ السمكيةت
التػػػأليف والشذػػػخ: وىػػػحه الأعسػػػاؿ تتشػػػػع مػػػا بػػػيغ الكتػػػب والأفػػػلبـ وبػػػخامج الحاسػػػػب وقػاعػػػج البيانػػػات اعسػػػاؿ حقػػػػؽ  -1

 .ياما شرابيوالإعلبنات و 

 لراحب البخاءة الحق في تحجيج استخجاـ الآخخيغ للئختخاع.  تجعلت: وىي عاخا ختبخاءات الإ -2

 ات التجارية: يسكغ بيا تسييد سمع أو خجمات الذخكات عغ بعزيا.العلبم -3

 مسكاف.لمشذأ وصفات تعدى  وفقمدمع لالسؤشرخات الجغخاؼية: ىي إشرارة تػضع  -4
 .ختبط بحق السؤلفبحيث تالحقػؽ السجاورة: يسشحيا القانػف لفئات معيشة مثل السشتجيغ  -5

سحتػيػات الخقسيػة تذػسل كػل مػا يخػز أشرػكاؿ الشذػخ الإلكتخونػػي وتػحكخ الباحثػة أف أشرػكاؿ السمكيػة الفكخيػة الخاصػة بال
مػػغ: الرػػحافة الإلكتخونيَّػػة ووكالػػة الأنبػػاء الإلكتخونيَّػػة ودار الشذػػخ الإلكتخونػػي ومػاقػػع وسػػائل الإعػػلبـ ومػاقػػع عػػخض 

لكتخونيػػػػة الإػسػػػائل الالسػػػػاد السخئيػػػة والسدػػػسػعة والإعلبنػػػات الإلكتخونيَّػػػػة والبػػػث عبػػػخ اليػػػاتف السحسػػػػػؿ والبػػػث عبػػػخ 
 خخى.الأ

  :الفكخية السمكيةانتياكات 
يتع ضيخت العجيج مغ أنػاع الانتياكات التي أثّخت عمى حقػؽ السُمكيّة الفكخيّة، والتي تختمف وفقاً لصبيعة الحقػؽ التي 

لمحج مغ مغ السقتخحات و ، ، وتؤثخ بذكلٍّ سمبيٍّّ عمى أصحاب تمظ الحقػؽ، والسجتسعات والجوؿ بذكلٍّ عاـانتياكيا
 انتياكات حقػؽ السمكية الفكخية لمسحتػيات الخقسية:

 .تػضيح سياسة الاستخجاـ وشرخوط الشذخ في البػابات -

 نتحاؿ لمسحتػيات الخقسية.لإمعاؾبة الدخقة وا -
 .والانتحاؿ في الأوساط الأكاديسيةنذخ الػعي حػؿ مػضػع الدخقة العمسية  -
 ء أخخ.السقاؿ أو السحتػى الخقسي أو أي شريٍّ نذخ الػعي بحفظ حق الخسالة العمسية أو  -
وضع قانػف لحساية السمكية الفكخية ؼيسا يخز السشذػرات الإلكتخونيَّة التي يعاد نذخىا دوف تخخيز مغ  -

 كية الفكخية ؼيسا يخز السحتػيات الخقسية.مصاحبيا، وتفعيل قانػف حقػؽ الس

 البحث إجخاءات -3
 :مشيج البحث 3-1

استخجـ البحث الحالي السشيج شربو التجخيبي لؿياس فاعمية تػضيف نطاميغ لإدارة الػتعمُّع الإلكتخونػي فػي تشسيػة ميػارات 
الفكخيػة ليػا لػجى شالبػات الدػشة التأسيدػية بجامعػة الأميػخة نػػرة، حيػث تػع  تيػاسمكيباستخجاـ السحتػيػات الخقسيػة والػػعي 

بيػػة أولػػى ودرسػػت باسػػتخجاـ بلبكبػػػرد، ومجسػعػػة تجخيبيػػة ثانيػػة ودرسػػت اختيػػار مجسػػػعتيغ متكػػافئتيغ: مجسػعػػة تجخي
 ىباسػػػتخجاـ إدمػػػػدو، وتػػػع تصبيػػػق اسػػػتبانة ميػػػارات اسػػػتخجاـ السحتػيػػػات الخقسيػػػة واسػػػتبانة الػػػػعي بالسمكيػػػة الفكخيػػػة عمػػػ

 السجسػعتيغ قبل وبعج التجريذ.
 مجتسع البحث وعيشتو

 :مجتسع البحث 3-2
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ـ فػػي كميػة التخبيػػة 2117/2118ة التأسيدػية لمفرػػل الجراسػي الثػػاني مػغ العػػاـ الجػامعيتكػػف مػغ جسيػػع شالبػات الدػػشي
 ( شالبة.365) بجامعة الأميخة نػرة بشت عبج الخحسغ، والبالغ عجدىغ

 :عيشة البحث 3-3
خونػي فػي الػتعمُّع الإلكت رفػي مقػخ  توتتكػف مغ شالبات الدشة التأسيدػية بكميػة التخبيػة فػي جامعػة الأميػخة نػػرة السدػجلب

 بصخيقػػػة عذػػػػائية إلػػػى مجسػػػػعتيغ غشالبػػػة، تػػػع تقدػػػيسيس 148ىغ وعػػػجد ـ2118/ 2117لعػػػاـي نالفرػػػل الجراسػػػي الثػػػا
( شالبػػة 61) ، مجسػعػػة تجخيبيػػة أولػػى وبمػػغ عػػجدىاتجػػخيبيتيغ متكػػافئتيغ فػػي السدػػتػى الجراسػػي والتخرػػز الأكػػاديسي

 ( شالبة.87) ومجسػعة تجخيبية ثانية وبمغ عجدىا
 :أدوات البحث 3-4
اسػتخجمت  لمصالبػات الخقسػي  ى لؿيػاس ميػارات اسػتخجاـ السحتػػ  :الخقسدي ى استبانة ميارات اسدتخجام السحتدؽ  3-4-1

سػػػيامات نطػػػاـ إدارة الػػتعمُّع الإلكتخونػػػي السدػػتخجـ فػػػي تشسيػػة ميػػػارات اسػػػتخجاـ إفقػػػخات تػضػػح  8 وتتكػػػػف مػػغ اسػػتبانو
سػػػتجابات وىػػػي لباحثػػػة عمػػػى مؿيػػػاس ليكػػػارت الخساسػػػي فػػػي تقػػػجيخ الإ، وقػػػج اعتسػػػجت ااتالخقسػػػي لػػػجى الصالبػػػ ى السحتػػػػ 

 .(لا يػجج اى تاثيخ ة،عيفبجرجة ض بجرجة متػسصة، بجرجة كبيخة، )بجرجة كبيخة ججاً،
 ى مجى الػعي بالسمكية الفكخية لمسحتػ  صسست لؿياس الخقسي: ى استبانة الؽعي بالسمكية الفكخية لمسحتؽ  3-4-2

وقج  الخقسي، ى فقخات تػضح وعي الصالبات بالسمكية الفكخية لمسحتػ  11 مغ تالخقسي لجى الصالبات بالجامعة، وتكػن
الاستجابات وىي )بجرجة كبيخة ججاً، بجرجة كبيخة،  قػة تتػةاعتسجت الباحثة عمى مؿياس ليكارت الخساسي في تقجيخ 

 (لايػجج اي تاثيخ، ةٍّ عيفض بجرجة متػسصة، بجرجةٍّ 

عمى خسدة محكسيغ مغ أعزاء الييئػة التجريدػية فػي  الأدواتقامت الباحثة بعخض  :الأدوات وثباتياجق ص 3-4-3
بػجاء رأييػع حػػؿ مػجى ملبءمػة الفقػخات لإقدسي السشاىج وشخؽ التجريذ وتقشيات التعميع بعجد مغ الجامعات الدعػدية، 

بحدػػػاب صػػػجؽ قامػػػت الباحثػػػة . كسػػػا تبػػػارومػػػجى صػػػحة الرػػػياغة المغػيػػػة وقػػػج تػػػع أخػػػح جسيػػػع السلبحطػػػات بعػػػيغ الاع
( شالبػػػة مػػػغ شالبػػػات الدػػػشة 51) عمػػػى عيشػػػة اسػػػتصلبعية عػػػجدىا يسػػػاتصبيقالتجػػػانذ الػػػجاخمي للبسػػػتبانتيغ عػػػغ شخيػػػق 

ـ فػػي كميػػة التخبيػػة بجامعػػة الأميػػخة نػػػرة بشػػت عبػػج الػػخحسغ 2117/2118التأسيدػػية لمفرػػل الأوؿ مػػغ العػػاـ الجػػامعي 
 ، وجاءت الشتائج كسا يمي:ػف لحداب معاملبت ارتباط بيخس

ميارات استخجام السحتؽى الخقسي والجرجة  استبانة مفخدات مؼ معاملات الارتباط بيؼ درجة كل مفخدة: (1) ججول
 (55الكمية )ن=

 معامل الارتباط  رقع السفخدة
1 (**).472 
2 (**).772 
3 (**).598 
4 (**).564 
5 (**).752 
6 (**).536 
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7 (**).580 
8 (**).647 

     (0.01داؿ عشج مدتػى)**
[ وبالتػػػالي فػػػإفّ جسيػػػع 1.772-1.472] وقعػػػت فػػػى الفتػػػخة السغمقػػػةيتبػػػيغ مػػػغ الجػػػجوؿ الدػػػابق أف ؾػػػيع معامػػػل الارتبػػػاط 

حدػػػاب ثبػػػات ، كسػػػا تػػػع سفػػػخداتالصػػػجؽ جسيػػػع  عمػػػي مسػػػا يػػػجؿ  1.11معػػػاملبت الارتبػػػاط دالػػػة إحرػػػائيًا عشػػػج مدػػػتػي 
 .مغ الثبات استبانة عمى درجة عاليةٍّ لإأف ا إلىمسا يذيخ  ]1.767 [وقج بمغ كخونباخ" ألفا "معادلةالاستبانة باستخجاـ 

استبانة الؽعي بالسمكية الفكخية لمسحتؽى الخقسي والجرجة مؼ معاملات الارتباط بيؼ درجة كل مفخدة  :(2ججول)
 (55)ن= الكمية

 معامل الارتباط  رقع السفخدة
1 (**).561 
2 (**).632 
3 (**).513 
4 . (**)515 
5 (**).534 
6 . (**)584 
7 (**).765 
8 (**).510 
9 . (**)556 

10 . (**)534 
 (    1.11) **داؿ عشج مدتػى 

[ وبالتػػالي فػػإفّ جسيػػع 1.612-1.471] يتبػػيغ مػػغ الجػػجوؿ الدػػابق أف ؾػػيع معامػػل الارتبػػاط وقعػػت فػػى الفتػػخة السغمقػػة و
تػع حدػاب ثبػات الاسػتبانة ، كسا مسا يجؿ عمى صجؽ جسيع مفخداتو 1.11الارتباط دالة إحرائيًا عشج مدتػي معاملبت 

 .مغ الثبات مشاسبة[ مسا يذيخ إلى أف الاستبانة عمى درجة 1.673وجاء مداويًا ] كخونباخ" ألفا باستخجاـ "معادلة
 :  السادة التعميسية وترسيػ مادة السعالجة التجخيبية  5 -3

( لإدارة مقػػػػخر الػػػػتعمُّع ADDIE MODELالشسػػػػػذج العػػػػاـ لمترػػػػسيع التعميسػػػػي )وفػػػػق  تػػػػع اعػػػػجاد السػػػػاده التعميسيػػػػة 
الالكتخونػي عبػخ نطػاميغ مػغ أنطسػة إدارة الػتعمُّع الالكتخونػي، كػنػػو مػغ أعػع وأشرػسل نسػاذج الترػسيع التعميسػي الستػافقػػة 

 احل يدتسج اسسو مشيا، وىي كالتالي:  مغ خسذ مخ  الشسػذج مع البيئات الإلكتخونيَّة، ويتكػف 
 وتزسشت: (Analysis) أولًا: مخحمة التحميل

تحجيج الأىجاؼ العامة والدمػكية واسػتخاتيجيات الػتعمُّع ونػػع الػسػائط تع مذكمة البحث،  بشاء عمىتحميل اليجؼ:  -1
 .السدتخجمة ووسائل التقػيع

 مخحمػػػة عسخيػػػة تسكشيػػػا مػػػغ اكتدػػػابالدػػػشة التأسيدػػػية فػػػي  يفتػػػخض اف الصالبػػػو فػػػى تحميػػػل خرػػػائز الستعمسػػػيغ:  -2
السيػػارات و  مجسػعػػة مػػغ السيػػارات وىػػي: السيػػارات السعخؼيػػة اللبزمػػة لمتعامػػل مػػع تقشيػػات الػػتعمُّع الإلكتخونػػي الصالبػػاف

 .الإنتخنت فيميارات البحث إدارة التعمع و اللبزمة لمتعامل مع نطاـ 



 Vol. 21 (1) 2020 مجلة العلوم التربوية 

 

31 
SUST Journal of Educational Sciences                  vol. 21 No. 1 , March   (2020)   

ISSN (text): 1858-7224 
 

 

ر الػػػػتعمُّع الإلكتخونػػػي لمدػػػػشة خ السػػػادة التعميسيػػػػة لمسػضػػػػعات مػػػػغ مقػػػتحميػػػل السػػػػادة العمسيػػػة: تػػػػع تحميػػػل محتػػػػػى  -3
 .التأسيدية بجامعة الأميخة نػرة بشت عبج الخحسغ

تحميل البيئة التعميسية: تع التأكج مغ تػفخ خجمة الإنتخنػت الذخرػي والأجيػدة الشقالػة لػجى الصالبػات، وتػػفخ أجيػدة  -4
 .معةالحاسػب والإنتخنت في القاعات الجراسية بالجا

 (Design) ثانياً: مخحمة الترسيػ
وتزسشت ىحه السخحمة مجسػعة مغ الخصػات لتحقيق معاييخ الترسيع التعميسي في نطاـ إدارة التعمُّع الالكتخونػي القػائع 

 Blackboard إدارة الػػػتعمُّع الالكتخونػػػي الػػػبلبؾ بػػػػرد يعمػػػى الػػػتعمُّع الشذػػػط، والتكامػػػل مػػػع البشيػػػة التكشػلػجيػػػة لشطػػػام
 مغ خلبؿ: Edmodo والادمػدو

  .جسع السػارد: تع البحث في شربكة الإنتخنت وجسع الرػر والخسػمات التي قج تدتخجـ في ترسيع الجرس -

دراج مقػاشع إالػسائط الستعجدة: تع ترػسيع بخنػامج متكامػل يحػػي صػػر جحابػة ونرػػص تفاعميػة، كسػا تػع إعجاد  -
 عمػػػع الػػػجرس وكػػػحلظ بشػػػظ للؤسػػػئمة، ومرػػػادر إثخائيػػػة حػػػػؿ الػػػجروسبعػػػج ت وترػػػسيع صػػػػر لمػاجبػػػات السصمػبػػػةفيػػػجيػ، 

 .ومحتػى السقخر وأفلبـ تعميسية ودليل استخجاـ السػقع والسحتػى 

 التقػػػػيع -البشػػػائيالتقػػػػيع  -)التقػػػػيع القبمػػػي:عمػػػى مخاحػػػل وىػػػياسػػػاليب  التقػػػجيع جػػػاءت  أسػػػاليب التقػػػػيعتحجيػػػج   -
 حية راجعة مباشرخة والكتخونية.تقييسات الكتخونية وتغ بيغالختامي(، وتشػعت 

 (Development) ثالثاً: مخحمة التطؽيخ
للئجخاءات التي سيتع إتباعيا فػي التجخبػة القائسػة  قامت الباحثة بتصػيخ الديشاريػىات السحجدة في مخحمة الترسيع وفقاً 

 عمى التعمُّع الالكتخوني الشذط مغ خلبؿ مقخر التعمُّع الالكتخوني، وتزسشت التالي:
 ذعب التي ستدتخجـ الادمػدو. نذاء الرفػؼ الافتخاضية لسجسػعة ال  ا 
 .التأكج مغ ربط الذعب التي ستدتخجـ البلبؾ بػرد 

 .التأكج مغ ربط ودخػؿ الصالبات لمسقخر في كلب الشطاميغ 

 السقخر في الشطاميغ. ةالتأكج مغ جاىدي 

 .تييئة الصالبات لمتعمع الالكتخوني الشذط 
وىي السخحمػة التػي تػع فييػا تفعيػل الػتعمُّع الالكتخونػي الشذػط : (Implementation) التشفيح أو التطبيقرابعاً: مخحمة 

مغ الباحثة، وىجفت ىحه السخحمة إلػى تحقيػق الكفػاءة والفاعميػة فػي التعمػيع  مباشرخٍّ  يغ، وبتػجيوٍّ يلكتخونعبخ الشطاميغ الإ
اؼ مقػػخر الػػتعمُّع الالكتخونػػي عبػػخ نطػػاـ إدارة الػػتعمُّع مػػغ حيػػث والػػتعمُّع، بحيػػث يكػػػف نذػػاط الصالبػػات مػجػػو لتحقيػػق أىػػج

 نتاج السحتػى الخقسي.إختبارات القريخة وأدوات لإالسشاقذات والػاجبات وا
مػغ الصالبػات لمتعػخؼ عمػى مػجى وضػػح التعميسػات وسػيػلة الإسػتخجاـ ومخاؾبػة مخاحػل  وقػج تػع التصبيػق عمػى مجسػعػةٍّ 

 .جيج قعاف لميجؼ السخجػ مشيسا، وسيػلة الترفح وفتح البخمجية وكتابة التعميقات بذكلٍّ التقػيع لمتأكج مغ تحقيق السػ 
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مدػػتسخة مػػغ بجايػػة مخحمػػة التحميػػل وتحجيػػج السذػػػكمة  كانػػت عسميػػة التقػػػيع: (Evaluation) خامددداً: مخحمددة التقددؽيػ
خػػلبؿ تشفيػػح وتصبيػػق واسػػتسخت العسميػػة واختيػػار أنطسػػة إدارة الػػتعمع وبشػػاء أدوات الؿيػػاس والتقيػػيع والبيئتػػيغ التعميسيتػػيغ، 

 الأدوات في البيئتيغ وتع خلبؿ مخحمة التقػيع الإجابة عغ أسئمة البحث.  
 عخض ومشاقذة الشتائج-4
 مػا الفػخؽ بػيغ أثػخ تػضيػف كػل مػغ بلبكبػػرد »الدؤاؿ الأوؿ مغ أسئمة البحػث والػحي نػز عمػىعغ  للئجابة 4-1

Blackboard وإدمػدو Edmodo لتجريذ مقخر التعمُّع الإلكتخوني فى تشسية ميارات استخجاـ السحتػيات الخقسية لجى
 ،«شالبات الدشة التأسيدية بجامعة الأميخة نػرة بشت عبج الخحسغ ؟

لا يػجج فخؽ داؿ إحرائيًا بػيغ » الحي نز عمى: ق مغ صحة الفخض الأوؿ مغ فخوض البحث، والتحق و 4-2
( ودرجػات Blackboard )التي درست باستخجاـ نطػاـ بلبكبػػرد متػسصي درجات شالبات السجسػعة التجخيبية الأولى

ستبانة ميارات لإ( في التصبيق البعجي Edmodo)التي درست  باستخجاـ الإدمػدو شالبات السجسػعة التجخيبية الثانية
 .  «استخجاـ السحتػيات الخقسية

تػػع اسػػتخجاـ اختبار"ت"لحدػػاب دلالػػة الفػػخؽ بػػيغ متػسػػصي درجػػات السجسػػػعتيغ التجخيبيػػة الأولػػى والتجخيبيػػة الثانيػػة فػػي 
تذػيخ بػو بيانػات الجػجوؿ  وجاءت الشتائج عمى الشحػ التى التصبيق البعجي لاستبانة ميارات استخجاـ السحتػيات الخقسية

 ( التالى:3رقع)
لاستبانة  في التطبيق البعجي الأولى والثانية تيؼالفخق بيؼ متؽسطي درجات السجسؽعتيؼ التجخيبي :(3ججول)

 الخقسي ى ميارات استخجام السحتؽ 
 دلالة ت مدتػى الجلالة ؾيسة ت الانحخاؼ السعياري  الستػسط العجد السجسػعة

دالة عشج مدتػى  023. 2.295 4.114 30.75 61 الأولى
 4.187 29.16 87 الثانية 0.05

الأولػػى والثانيػػة فػػي التصبيػػق البعػػجي  تيغ( يتبػػيغ أف الفػػخؽ بػػيغ متػسػػصي درجػػات السجسػػػعتيغ التجػػخيبي3) مػػغ جػػجوؿ
لرالح شالبات السجسػعة التجخيبية  1.15 ى لاستبانة ميارات استخجاـ السحتػيات الخقسية لو دلالة إحرائيَّة عشج مدتػ 

لصالبػات  الخقسػي ى اسػتخجاـ السحتػػ  ارتفػاع ميػاراتوؿ مغ فخوض البحػث، وىػحا يعشػي الثانية، وبيحا نخفس الفخض الأ
يغ شالبػات السجسػعػة التجخيبيػة الأولػى اللبتػي تخايػالسجسػعة التجخيبية الثانية اللبتػي درسػغ بػالإدمػدو عػغ مدػتػى نط

 (2116السقػػػػػػػػػػػخف،)كػػػػػػػػػػػل مػػػػػػػػػػػغ لبكبػرد وتتفػػػػػػػػػػػق ىػػػػػػػػػػػحه الشتيجػػػػػػػػػػػة مػػػػػػػػػػػع مػػػػػػػػػػا تػصػػػػػػػػػػػمت إليػػػػػػػػػػػو دراسػػػػػػػػػػػة بػػػػػػػػػػػالبدرسػػػػػػػػػػغ 
 (Kongchan,2012)( 2114)الخشرػػػػػػػد، (Al-Said,2015)(Enriquez,2014)(Trust,2016()2116)الجيشػػػػػػي،

 عاـ. في العسمية التعميسية بػجوٍّ  Edmodoمغ حيث فاعمية نطاـ إدارة التعمُّع الإلكتخوني الإدمػدو
تَّعمُّػع  كشطػاـ إدارة Edmodo نطػاـ فعالية ( عغ2118) ىحه الشتيجة مع ما تػصمت لو دراسة الدىخاني ومجمجكسا تتفق 

 لتػضيػف السعمِّسػيغ تػجيػو خحػاتاقوكػاف الباحثػاف قػج فػي تشسيػة الجانػب السعخفػي لسفػاـيع وميػارات السػاششػة الخقسيػة، 

 البخامج التعميسية.  تقجيع عشج السختمفة الخقسيَّة البيئات
الإدمػػػدو فػػي التػػجريذ، عػػغ شخيػػق وتعػػدو الباحثػػة ىػػحه الشتيجػػة إلػػى الشتػػائج الإبجابيػػة مػػغ تػضيػػف نطػػاـ إدارة الػػتعمُّع 

 وتتسثل في:
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خرائز الأماف، وسيػلة الاستخجاـ العسمي، وسخعة وسػيػلة الػصػػؿ إلػى محتػياتػو السختمفػة والتصبيقػات السجانيػة -
 ،مسعمسػيغ والصػلببلبيئػة افتخاضػية متصػػرة يػػفخ غ تحسيميا بدػيػلة عمػى أجيػدة اليػاتػف الحكيػة بسػا لبخمجيتو التي يسك

 السختمفة. والػسائط تتيح ليع الفخصة لمسذاركة في مشاقذة ونذخ الأفكار، والسمفات
ا مسػا و سػابقٍّ تػعمػى معمػمػات تخػز السػادة وربػط تمػظ السعمػمػات بسػا تعمس الباحثػةتشػع السرادر التي حرمت مشيا  -

 عمى الاستعانة بالقخاءات الخارجية لتحديغ مدتػاىا في السقخر. ةساعج في جعميا قادر 
يتكػػػف البلبكبػػػرد مػػغ أدوات تتػػيح لأعزػػاء الييئػػة التجريدػػية القػػجرة عمػػى بشػػاء مقػػخرات متكاممػػة ديشاميكيػػة وتفاعميػػة  -

لكػػغ الصالبػػات يجػػجف صػػعػبة فػػي التعامػػل مػػع  ،دػػيصةوب مخنػػةٍّ  بدػػيػلة كبيػػخة مػػع إدارة محتػػػى ىػػحه السقػػخرات بصخيقػػةٍّ 
 .بالأنطسة السفتػحة الشطاـ كػنو مغمق وحسايتو عالية ججاً مقارنةٍّ 

 مػا الفػػخؽ بػػيغ أثػػخ تػضيػف كػػل مػػغ بلبكبػػػرد »للئجابػة عػػغ الدػػؤاؿ الثػاني مػػغ أسػػئمة البحػػث والػحي نػػز عمػػى -1
Blackboard وإدمػدوEdmodo  فػى تشسيػة ميػارات الػػعي بالسمكيػة الفكخيػة لتجريذ مقػخر الػتعمُّع الإلكتخونػي

والتحقػق مػغ صػحة  ،«لمسحتػيات الخقسية لجى شالبات الدشة التأسيدية بجامعة الأميخة نػرة بشػت عبػج الػخحسغ؟
لا يػجػػػج فػػػخؽ داؿ إحرػػػائيًا بػػػيغ متػسػػػصي درجػػػات » الفػػخض الثػػػاني مػػػغ فػػػخوض البحػػػث، والػػػحي نػػػز عمػػػى:

( ودرجػػات شالبػػات Blackboardالتػػي درسػػت باسػػتخجاـ نطػػاـ بلبكبػػػرد) شالبػػات السجسػعػػة التجخيبيػػة الأولػػى
لاسػتبانة الػػعي ( فػي التصبيػق البعػجي Edmodo )التي درست  باستخجاـ الإدمػدو السجسػعة التجخيبية الثانية

 .  «بالسمكية الفكخية لمسحتػيات الخقسية 
ػعتيغ التجخيبيَّتَيْغ )الأولى والثانية( فػي التصبيػق تع استخجاـ اختبار"ت"لحداب دلالة الفخؽ بيغ متػسصي درجات السجس

 ( يػضح الشتائج4والججوؿ رقع ) البعجي لاستبانة الػعي بالسمكية الفكخية لمسحتػيات الخقسية.
تَيْؼ )الأولى والثانية(  :(4ججول) ستبانة لإ في التطبيق البعجيّ  الفخق بيؼ متؽسطي درجات السجسؽعتيؼ التجخيبيَّ
 بالسمكية الفكخية لمسحتؽيات الخقسيةالؽعي 

 دلالة ت مدتؽى الجلالة قيسة ت الانحخاف السعياري  الستؽسط العجد السجسؽعة
 5.058 35.98 61 الأولى

 غيخ دالة 067. 1.846
 4.195 34.57 87 الثانية

)الأولػػػى   التجػػػخيبيتَيْغبػػػيغ متػسػػػصي درجػػػات السجسػػػػعتيغ محتػػػػى او داؿ ي ( يتبػػػيغ عػػػجـ وجػػػػد فػػػخؽ 4) مػػػغ جػػػجوؿ
الخقسػي، وبيػحا نقبػل الفػخض الثػاني مػغ فػخوض  ى في التصبيق البعجي لاستبانة الػعي بالسمكية الفكخيػة لمسحتػػ والثانية( 

فػي بػالإدمػدو عػجـ وجػػد فػخوؽ بػيغ الصالبػات اللبتػي درسػغ بػالبلبكبػرد، والصالبػات اللبتػي درسػغ البحث، وىحا يعشػي 
 الخقسي  ى الفكخية لمسحتػ الػعي بالسمكية 

 (2115)الدػػجحاف،  (2115)مخمػػز،  (2116وتتفػػق ىػػحه الشتيجػػة مػػع مػػا تػصػػمت إليػػو دراسػػة كُػػلٍّّ مػػغ )صػػػافصة، 
فػي العسميػة  Blackboard( مغ حيػث فعاليَّػة نطػاـ إدارة الػتعمُّع الإلكتخونػي البلبكبػػرد 2112)الجخاح،  (2114)عسخ،

ّـٍ.   التعميسية بػجوٍّ عا
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( 2116)الجيشػي، (2116( )السقػخف،2118دراسة كُػلٍّّ مػغ )الدىخانػي ومجمػج،ىحه الشتيجة مع ما تػصمت إليو كسا تتفق 
(Trust,2016) (Enriquez,2014) (Al-Said,2015)  ،( 2114)الخشرػػػػد(Kongchan,2012)  مػػػغ حيػػػث

ّـٍ.   فاعمية نطامي إدارة التعمُّع الإلكتخوني في العسمية التعميسية بػجوٍّ عا
 الإبجابية مغ تػضيف نطامي البلبكبػرد والإدمػدو في التجريذ  الجػانبلباحثة ىحه الشتيجة إلى وتعدو ا

 الاستشتاجات 5-1
البلبكبػػػرد والإدمػػػدو الإمكانػػات التػػي تدػػسح بتفعيػػل الػػتعمُّع الشذػػط، بتػفيخىسػػا بشيػػةً تحتيػػةً  نطػػامى يػػػفخ كػػل مػػغ1:1:5

العسمية والبحثية لمصالبة، ولعزػ ىيئة التجريذ، مػغ خػلبؿ اشرػتخاكيع ختبارات، والسشاقذات، والسذخوعات لإلمػاجبات وا
 شلبعيع عمى ما يسكغ أف يخفى عمييع.إفي عجدٍّ مغ الأدوات التفاعمية مغ لػحات السشاقذة الشرية والمفطية، و 

ؿ عمى والحرػ لإبجاء وجيات الشطخ الفخدية،  لمصالبات البلبكبػرد والإدمػدو الفخصةنطامى يتيح كل مغ 2:1:5 -
ع مجاركي؛ السعمػماتية والسعشػية التغحية الخاجعة ز ىحا مبجأ و الفكخية، غمسا يػسِّ يػلِّج تػقعاتٍّ عاليةً، ويُعدِّ

مدؤولية الصالبة عغ مذاركاتيا، وحقػقيا الأدبية والأخلبؾية فييا، والإحداس بسمكية الفكخ والخأي والعسل، 
عمى احتخاـ قػانيغ  متاسذلفكخية، وبحا يتكػف صفٌّ إلكتخونيٌّ نذط  ا غواحتخاـ مذاركات زميلبتيا والػعي بحقػقي

 السمكية الفكخية.

تعمع جساعية وفخدية تديل تعاوف وتذارؾ وتفاعل  ة البلبكبػرد والإدمػدو أدوا نطامى كل مغ  يعتبخ3:1:5
،غالصالبات ؼيسا بيشي ودفعيا لمتفاعل مع زميلبتيا  ؛ فإشرخاؾ الصالبة في العسل الجساعيّ الجاد لمخخوج بسشتجٍّ معيغٍّ

عبخ نطاـ إدارة التعمُّع، يػلِّج شرعػرَ ممكيَّة العسل، وحقػقيا الأدبية والأخلبؾية، والإحداس بؿيسة العسل الجساعيّ 
 السفيج. 

 الاستشاجات والتؽصيات 2:5

 بسا يمي: تػصى الباحثةفي ضػء نتائج البحث الحالي 
استخجاـ نطامي إدارة التعمُّع )البلبكبػرد والإدمػدو( في تجريذ السقخرات التعميسية والتشسية السيشية السدتجامة؛  -1

لتحديغ أساليب التجريذ في الجامعات ودعسيا بالسدتحجثات التكشػلػجية، ولتفعيل دور السقخرات الإلكتخونيَّة 
 بة لجمج التقشية في العسمية التعميسية.وتػفيخ بيئات تعميسية مشاس الصلببولتصػيخ ميارات 

خجـ يرقسي  ى عمى استخجاـ السحتػيات الخقسية الستاحة عمى شربكة الإنتخنت، وكحلظ إنتاج محتػ الصلبب تذجيع  -2
 مجاؿ تخرريع.

تػعية الصلبب والأساتحة بحقػؽ السمكية الفكخية مغ خلبؿ السصػيَّات، وورش العسل، والجورات التجريبية، والشجوات  -3
 السؤتسخات الخاصة بالسمكية الفكخية، ولػائح الشذخ والتخؾية.و 

ضخورة التشديق بيغ الجيات السخترة لإنذاء مػاقع لتػعية العامة مغ مدتخجمي الانتخنت بالحقػؽ والػاجبات  -4
 الخقسي برفةٍّ خاصةٍّ. ى في مجاؿ السمكية الفكخية برفةٍّ عامةٍّ، وحقػؽ مؤلِّفي السحتػ 

 السخاجع:قائسة 
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 :السخاجع العخبيّة أولًا:
 - ( اتجاىات أعزاء ىيئة التػجريذ بجامعػة حائػل نحػػ اسػتخجاـ نطػاـ إدارة الػتعمُّع2116البلبصي، رباب. ) .1

 .121-691113ع ،دراسات عخبية قي التخبية وعمػ الشفذ، (Blackboard) بلبؾ بػرد
 بخمجيػػػػػة بػػػػػلبؾ بػػػػػػرد( اتجاىػػػػػات شمبػػػػػة الجامعػػػػػة الأردنيػػػػػة نحػػػػػػ اسػػػػػتخجاـ 2111الجػػػػػخاح، عبػػػػػج السيػػػػػجي. ) .2

(Blackboard) ،1314-1293 ،38 مج الجامعة الأردنية، ،دراسات العمؽم التخبؽية في تعمسيع. 
مجمدة التعمدديػ  (، التعمػيع الالكتخونػي وحقػػػؽ السمكيػة الفكخيػة فػي الجامعػػات الدػعػدية،2115الجػخؼ، ريسػا. ) .3

 .35-1511ع الإلكتخوني،
شالبػػػػػػػػات الجراسػػػػػػػػات العميػػػػػػػػا الدػػػػػػػػمػكية فػػػػػػػػي اسػػػػػػػػتخجاـ مشرػػػػػػػػة تقرػػػػػػػػي نػايػػػػػػػػا  (2116الجيشػػػػػػػػي، ليمػػػػػػػػى. ) .4

 لمعمدؽم الأساسدية التخبيدة كميدة مجمدة التعميسيػة مدػتؿبلًب باسػتخجاـ نسػػذج قبػػؿ التقشيػة، Edmodoادمػػدو

 .91-68، 28ع بابل، جامعة، والإندانية التخبؽية
استخجاـ نطاـ إدارة الػتعمُّع  ( اتجاىات أعزاء ىيئة التجريذ بالجامعات الدعػدية نحػ2111ىذاـ. ) حديغ، .5

  .235-111212ع مرخ، ،مجمة القخاءة والسعخفة )جدػر(، الإلكتخوني
 صػادر عػغ بخنػامج حقػػؽ السمكيػة، ،السمكيدة الفكخيدة وطدخق حسايتيدا فدي مردخ (2117عػادؿ. ) الحسيمي، .6

 السخكد السرخي لجراسات الديايات العامة. القاىخة:
 متاح في:  Edmodo( مشرة2512) .حدغ الحيكاف، .7

cms.f-http://static.com/uploads/1656702/normal_5beff179c16d7.pdf%20https://cdn 
البشائيػػة لتشسيػػة ميػػارات البخمجػػة تصػػػيخ بيئػػة تعمػػع إلكتخونيػػة فػػي ضػػػء نطخيػػات الػػتعمُّع  (ٕٕٔٓرفعػػت، محمد. ) .8

 .371-293(، 78)2مج ،ةجامعة السشرػر  مجمة كمية التخبية، الكائشية لجى شلبب معمسي الحاسب،
( تػضيػػػػف بخمجيػػػػات التػاصػػػػل الإجتسػػػػاعي وفػػػػق اسػػػػتخاتيجية الػػػػتعمُّع القػػػػائع عمػػػػى 2114الدوايػػػػجي، حشػػػػاف. ) .9

 ،Blackboardنحػػػ الػػتعمُّع بشطػػاـ إدارة الػػتعمُّع عمػػى مختفعػػي ومشخفزػػي دافعيػػة الإنجػػاز  السذػػخوعات وأثػػخه
 .173-129(، 46)15مج السؤسدة العخبية للبستذارات العمسية وتشسية السػارد البذخية، التخبية،عالػ 

لتشسيػػػة السػاششػػػة الخقسيػػػة لػػػجى   (Edmodo) نطػػػاـ إدارة الػػػتعمُّع (2118مجمػػػج، إمجػػػاد. )؛ نجػػػػى  الدىخانػػي، .11
  ورقػة عسػل مقجمػة فػي السػؤتسخ الثػامغ عذػخ لمجسعيػة الدػعػدية  الابتجائيػة بسكػة السكخمػة،معمسػات السخحمػة 

 في متاح  التشسية.  متصمبات و ةاليػي ما بعج الثانػي  لتعميعا التخبػية والشفدية، لمعمػـ 
 https://gesten.ksu.edu.sa/ar/node/1521 

ىيئة التجريذ بكميػة عمػػـ الحاسػب والسعمػمػات  وأعزاء لبب( اتجاىات الص2115الدجحاف، عبج الخحسغ. ) .11
 بجامعػػػػػػة الإمػػػػػػاـ محمد بػػػػػػغ سػػػػػػعػد الإسػػػػػػلبمية نحػػػػػػػ اسػػػػػػتخجاـ نطػػػػػػاـ إدارة الػػػػػػتعمُّع الإلكتخونػػػػػػي بػػػػػػلبؾ بػػػػػػػرد

http://static.com/uploads/1656702/normal_5beff179c16d7.pdf%20https:/cdn-cms.f-
http://static.com/uploads/1656702/normal_5beff179c16d7.pdf%20https:/cdn-cms.f-
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(Blackboard) ،جامعة الإمػاـ محمد بػغ سػعػد الإسػلبمية،  ،مجمة العمؽم التخبؽية وعلبقتو ببعس الستغيخات
 .278–21223ع الدعػدية،

Digital Instructional Design for the ( "ترسيع التعميع لمسحتػى الخقسي" 2118) .عاشف الذخماف، .12

Content، دارالسديخة لمشذخ والتػزيع. متاح في: الأردف: ،5ط 
-09-https://hu.edu.jo/NewsCenter/f_news_0_0.aspx?newsid=30807&dp=26

2018#.XFwlWdIzbIU 
في  "بلبكبػرد " ( فاعمية التعمُّع السجمج القائع عمى نطاـ إدارة التعمُّع الإلكتخوني2116) .صػافصة، عبج الكخيع .13

جامعػػة  السجمػػة التخبػيػػة، ظ سػػعػد،تشسيػػة الاتجاىػػات نحػػػ الفيديػػاء لػػجى شمبػػة الكميػػات الرػػحية بجامعػػة السمػػ
 .345-295ص ( 119) 31مج مجمذ الشذخ العمسي، الكػيت،

دراسػػػة حالػػػة  الزػػػخر الإقترػػػادي الشػػػاتج مػػػغ التعػػػجي عمػػػى السمكيػػػة الفكخيػػػة، (2113أحسػػػج. ) عبػػػج الػىػػػاب، .14
 .السخكد السرخي لجراسات الدياسات العامة لمسمكية الفكخية والأدبية،

15. ( . خػػتلبؼ نسػػط التفاعػػل ضػػسغ إحػػجى بيئػػات الػػتعمُّع الإلكتخونيَّػػة فػػي كفػػاءة التسثيػػل اٍّ  أثػػخ (ٕٔٔٓعمػػى، أكػػخـ
السعخفػػي لمسعمػمػػات لػػجى شػػلبب شرػػعبة تكشػلػجيػػا التعمػػيع بكميػػة التخبيػػة الشػعيػػة بقشػػا، السػػؤتسخ العمسػػي الدػػابع 

تخونػػي: مجتسعػػات الػػتعمُّع لمجسعيػػة العخبيػػة لتكشػلػجيػػا التعمػػيع بعشػػػاف "تحػػجيات الذػػعػب العخبيػػة والػػتعمُّع الالك
 يػليػ.٢ٕ–٢ٕفي الفتخة مغ جامعة القاىخة، معيج الجراسات التخبػية، ،"التفاعمية

بشطػاـ الػبلبؾ بػػرد عمػى تشسيػة الجػانػب  ( أثخ تػجريذ مقػخر ميػارات الإترػاؿ إلكتخونيػاُ 2114) .عمي عسخ، .16
السعخؼيػػة السختبصػػة بػػالسقخر ورضػػا شػػلبب الدػػشة التحزػػيخية بجامعػػة الػػجماـ نحػػػ تػضيػػف الػػبلبؾ بػػػرد فػػي 

 .472-442، 1مج العمػـ التخبػية، التجريذ،
يع الفػػار، .17 الػػجلتا  ا:ششصػػ (،ٓ,ٕ) تكشػلػجيػػا ويػػب تخبػيػػات تكشػلػجيػػا القػػخف الحػػادي والعذػػخيغ: (ٕٕٔٓ) .إبػػخاـ

 لتكشػلػجيا الحاسبات.
   حقػؽ الصبع والشذػخ مؤسدػة التخبية والسيارات في العرخ الخقسي، التعمُّع الخقسي، (2117) .سارة كميساف، .18

RAND .ومعيج كػرشراـ 
خػػتلبؼ نسػػط الػػتعمُّع السدػػتخجـ فػػي تػػجريذ السقػػخرات بشطػػاـ إدارة الػػتعمُّع )الػػبلبؾ ( أثػػخ اٍّ 2118) .السبػػارؾ، ريػػع .19

مجمػػػة  التحرػػػيل السعخفػػػي لصالبػػػات جامعػػػة الأميػػػخة نػػػػرة بشػػػت عبػػػج الػػػخحسغ واتجاىػػػاتيغ نحػػػػه،عمػػػى بػػػػرد( 
 .82-52(،2)26مج لمجراسات التخبػية والشفدية، الجامعة الإسلبمية

ثػػػػػػػرة فػػػػػػي مجػػػػػػاؿ شرػػػػػػبكات  (إدمػػػػػػػدو)ذػػػػػػبكة التعميسيػػػػػػة التفاعميػػػػػػة ( ىػػػػػػل تسثػػػػػػل ال2116) .خالػػػػػػج محسػػػػػػػد، .21
  متاح في: جامعة السشرػرة، ،19ع التػاصل؟،مجمة التعميع الإلكتخوني،

http://emag.mans.edu.eg/index.php?page=news&task=show&id=552 

https://hu.edu.jo/NewsCenter/f_news_0_0.aspx?newsid=30807&dp=26-09-2018#.XFwlWdIzbIU
https://hu.edu.jo/NewsCenter/f_news_0_0.aspx?newsid=30807&dp=26-09-2018#.XFwlWdIzbIU
http://emag.mans.edu.eg/index.php?page=news&task=show&id=552
http://emag.mans.edu.eg/index.php?page=news&task=show&id=552
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مجمددة  ( تصػػيخ التعمػيع الإلكتخونػػي بالجامعػات السرػخية فػػي ضػػء نطػاـ الػػبلبؾ بػػرد،2115محمد. ) مخمػز، .21
 .446-413(،4)31مج كمية التخبية جامعة السشػؼية، مرخ، البحػث الشفدية والتخبػية،

عمػػػػى  (Edmodo) ( أثػػػػخ التعمػػػػيع الإلكتخونػػػػي باسػػػػتخجاـ نطػػػػاـ إدارة الػػػػتعمُّع إدمػػػػػدو2116) .السقػػػػخف، نػػػػػرة .22
 (،8)5مػػج ،السجمددة التخبؽيددة الجوليددة الستخررددة تحرػػيل شػػلبب الرػػف الثػػاني تػػانػي فػػي مقػػخر الأحيػػاء،

 .246-217، 1ج
جامعػة  كميػة الحقػػؽ،، ه(أ )رسػالة دكتػػر  حساية السمكيدة الفكخيدة فدي البيئدة الخقسيدة( 2117أماؿ. ) مػرفالػ، .23

 الجدائخ.
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 الجؽدة الذاممة  حالة كفايات الطالب/ السعمػ بكميات التخبية بالجامعات الدؽدانية في ضؽء معاييخ

 (2)قاسػ عسخ أبؽالخيخ آدم  و (1)إبخاليػ عسخ حامج حدؼ
 1122134416ت:، Email:himo241@gmail.com، إدارة التخبية الثقاؼية -وزارة التخبية والتعميع .1
 Email:gasim11@hotmail.com، 1122214723ت: ،  معيج اسلبـ السعخفة –جامعة الجديخة  .2

 :السدتخمص
حشتػب وفقاً  –التعخؼ عمى واقع تأىيل، وإعجاد الصالب السعمع بكمية التخبية جامعة الجديخة  الجراسة إلى تىجف

لستغيخات التقجـ التقشي ، البيئي والاقترادي، كسا تيجؼ إلى التعخؼ عمى السكػف السعخفي ووضع رؤية لإكداب 
ػيج بخامج الإعجاد الجيج بكميات التخبية في ضل تدايج الصالب السعمع الكفايات السصمػبة لسيشة التعميع مغ خلبؿ  تج

اتبعت الجراسة السشيج الػصفي واستخجمت الإستبانة الصمب الاجتساعي لمتعميع في ضػء معاييخ الجػدة الذاممة ، 
ائج ( مغ شلبب كميات التخبية  جامعة الجديخة ومغ أىع الشت450كأداة لجسع البيانات. وقج تع تػزيعيا عمى عيشة تزع)

تػجج ببخامج كمية التخبية مػاد معخؼية عغ الكفايات السصمػبة لجى الصالب/السعمع. ىشاؾ التي تػصمت إلييا الجراسة أنو 
تبايغ في مشيج التجريذ الستبع مغ حيث الكفايات العمسية ومعاييخ تصبيق الجػدة الذاممة. أضيخت نتائج التحميل 

ي الكفايات السصمػبة لإعجاد الصالب/ السعمع في ضػء الستغيخات التقشية الإحرائي وجػد فخوؽ ذات دلالة إحرائية ف
، البيئية ، الاجتساعية و الاقترادية. ومغ أىع التػصيات التي تػصمت إلييا الجراسة: تكػيغ جياز  خاص بالجػدة 

مػبة وبذكل مدتسخ، مع في التعميع العاـ ، عمى أف يكػف قادراً عمى تصبيق وتشفيح وتقػيع السخخجات التعميسية السص
 تحجيج وضيفة كل فخد في ىحا الفخيق ، ووضع معاييخ واضحة ومعخوفة لمجسيع لشتائج التعميع. 

The Status of Competencies of the Student Teacher in the Faculties of Education in 

Sudanese Universities in Light of the Overall Quality Standards 2016-2018 

ABSTRACT: 

The study aims to identify the Status of the qualification and preparation of the  student 

teacher at the Faculty of Education, University of Gezira - Hantoub according to the 

variables of enrichment, environmental and economic progress. It also aims to identify 

the cognitive component and develop a vision by helping to give the student teacher to a 

quire competencies. Required for the education profession in the light of the overall 

quality standards. The study followed the descriptive method and used the questionnaire 

to collect data , the questionnaire Was been distributed to a sample of (450)students of 

the colleges of education in the university of Gezira .The most important results of the 

study is the programs of the faculty of education. Also the student / teacher in light of  

technical, environmental, social, and economic variables Create a device for total quality 

in general education this device be able to apply, implement and evaluate according to 
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http://www.scientific-journal.sustech.edu/


 Vol. 21 (1) 2020 مجلة العلوم التربوية 

 

39 
SUST Journal of Educational Sciences                  vol. 21 No. 1 , March   (2020)   

ISSN (text): 1858-7224 
 

 

required educational outputs continuously, with the determination of the function of each 

individual in this team, set clear and well-known standards for all the results of education. 

 مذكمة البحث -1
 سقجمة:ال 1-1

السعمسيغ الستسيديغ بالأداء الجيج تدعى كميات التخبية بالجامعات الدػدانية في تصػيخ بخامجيا لتقجيع الكفايات مغ 
لتصػيخ العسميات التعميسية بالسجارس ويكػف لجييع القبػؿ وسط شلببيع ، مسا يجعل السجرسة مشارة لمعمع يشيل مشيا 

 الصالب معارفو ويكتدب  مياراتو الحياتية التي تجعل مشو فخداً صالحاً لمسجتسع تيحيباً وسمػكاً في كل السشاحي.
التجريدية مغ الأىسية بسكاف لمسعمع، ولقج أوضحت الجراسات وجػد علبقة عكدية بيغ رفس الصلبب إف الكفاءات 

لمسعمع والتحريل الجراسي ليؤلاء الصلبب. فالصلبب الأكثخ تؿبلًب لسعمسيع يكػف تحريميع أعمى مغ أولئظ الحيغ يكػف 
الكفايات يسمكػف القجرة عمى معالجة السػاقف  تقبميع لسعمسيع أقل. وقج تػصمت ىحه الجراسات إلى أف السعمسيغ ذوي 

السعقجة داخل الفرل، كسا أنيع قادروف عمى صياغة واتخاذ القخارات السلبئسة الستعمقة بعسمية التعمع داخل الفرل، 
ومعالجة مادة التعمع مغ خلبؿ وضع الأفكار الخئيدية بحيث تكػف قابمة لمفيع وذات معشى، وقج كثخت الذكػى مغ 

في أف كثيخاً مغ السعمسيغ لا يكيفػف شخائق تجريديع بسا يلبئع مدتػيات الصلبب الفكخية مسا انعكذ سمباً  الصلبب
 عمى تجني تحريميع .

مغ أىع عشاصخ نطاـ التعميع العاـ ىػ السعمع الحي يعتسج عميو بذكل أساسي في تصبيق نطاـ الجػدة في التعميع  و
 الصلبب" إف التعمع الجيج بإمكانو إخخاج الكشػز الكامشة لجي  الصلبب. لمحرػؿ عمى نػعية ذات جػدة عالية مغ 

 :مذكمة البحث 1-2
مغ خلبؿ خبخات الباحثيغ في مجاؿ التعميع تلبحظ التبايغ مغ حيث الكفايات بيغ خخيجي  كميات التخبية بالجامعات 
الدػدانية والحي قج يعدى ذلظ إلى عجـ تػحيج بخامج التجريذ ليحه الكميات أو تػحيج نسط السشيج  والسػاد السخاد 

ت السصمػبة وفقاً لمستغيخات السدتخجمة كسا تلبحظ الزعف في إكدابيا لمصالب/ السعمع مغ حيث الكفايات والسيارا
الإىتساـ بالجػدة الذاممة وتصبيقاتيا في مجاؿ التخبية والتعميع وبشاء قجرات السعمسيغ أثشاء الخجمة، عميو يسكغ صياغة 

لدؽدانية في ضؽء ما كفايات الطالب السعمػ بكميات التخبية بالجامعات امذكمة البحث في الدؤاؿ الخئيدي التالي: 
 معاييخ الجؽدة الذاممة؟

 مشيج البحث: 1-3
لتحميل دور السعمع في ضػء تحجيات الألؽية الثالثة ومفيػـ الجػدة الذاممة واستشباط معاييخ الجػدة مشيج التحميل: 

 مشيا ووضع كفايات يجب أف يكتدبيا الصالب/السعمع بكميات التخبية.
 أىجاف البحث : 1-4

وجػد تذخيز لػاقع تأىيل وإعجاد الصالب السعمع بكمية التخبية جامعة الجديخة / حشتػب وفقاً التعخؼ عمى  .1
 عمى ضػء متغيخات التقجـ التقشي.

التعخؼ عمى التحجيات الحالية التي تػاجو بخامج تأىيل وإعجاد معمسي التعميع الثانػي في ضػء متغيخات  .2
 البيئة.
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فخىا عمى وجو الجقة في معمع التعميع الثانػي وفقاً لتدايج الصمب التعخؼ عمى وجػد الكفايات السصمػب تػا .3
 الاجتساعي لمتعميع.

التعخؼ عمى محاولات إيجاد اتجاىات مدتقبمية وفقاً لستغيخات التعميع الثانػي تديع في تصػيخ بخامج تأىيل  .4
 د.وإعجاد الصالب السعمع بكمية التخبية جامعة الجديخة / حشتػب تعدى لستغيخ الاقترا

 محاولة إمكانية تصبيق معاييخ الجػدة الذاممة في بخامج إعجاد الصالب السعمع بكميات التخبية  .5
 التعخؼ عمى السكػف السعخفي الحي يديع في تأصيل بخامج إعجاد الصالب السعمع بكميات التخبية.  .6

 فخوض البحث: 1-5
سعمع بكمية التخبية جامعة الجديخة / حشتػب تػجج فخوؽ دالة إحرائياً في الكفايات السصمػبة لإعجاد الصالب ال .1

 في ضػء متغيخات التقجـ التقشي.
تػجج فخوؽ دالة إحرائياً في الكفايات السصمػبة لإعجاد الصالب السعمع بكمية التخبية جامعة  الجديخة /  .2

 حشتػب تعدى لستغيخ البيئة .
السعمع بكمية التخبية جامعة الجديخة /  لا تػجج فخوؽ دالة إحرائياً في الكفايات السصمػبة لإعجاد الصالب .3

 حشتػب تعدى لستغيخ تدايج الصمب الاجتساعي لمتعميع.
لا تػجج فخوؽ دالة إحرائياً في إعجاد الصالب السعمع بكمية التخبية جامعة الجديخة / حشتػب تعدى لستغيخ  .4

 الاقتراد.
ية جامعة الجديخة / حشتػب تعدى لستغيخ لا تػجج فخوؽ دالة إحرائياً في إعجاد الصالب السعمع بكمية التخب .5

 بخامج الجػدة الذاممة؟
لا تػجج فخوؽ دالة إحرائياً في إعجاد الصالب السعمع بكمية التخبية جامعة الجديخة / حشتػب تعدى إلى بخامج  .6

 التأصيل السعخفي .
 أىسية البحث : 1-6

 إعجاد قائسة بالكفايات اللبزمة لمسعمع في ضػء معاييخ الجػدة في التعميع العاـ تكػف أداة لتقييع السعمع   .1
 الحاجة إلى نذخ ثقافة الجػدة في التعميع العاـ . .2
  إفادة صانعي القخارات بالتعميع العاـ وخاصة في تجريب السعمع عمى كيؽية إكداب السعمع تمظ الكفايات  .3

 حث:حجود الب 1-7
 .2018- 2016الحجود الدمانية: العاـ  .1
 الحجود السكانية: كميات التخبية حشتػب بجامعة الجديخة. .2
 الحجود السػضػعية:  بخنامج كميات التخبية بالجامعات الدػدانية في ضػء معاييخ الجػدة الذاممة. .3
 مغ شلبب كية التخبية حشتػب جامعة الجديخة. 450الحجود البذخية: .4
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 عخي والجراسات الدابقةالإطار الش - 2
 الإطار الشعخي: 2-1
يسكغ تسييد مجخميغ أساسييغ ووجيتي نطخ متبايشتيغ لمكفاءة التجريدية، وىسا: السجخل  الكفاءة السيشية: 2-1-1

الدمػكي، والسجخل السعخفي. ففي حيغ يخكد السجخل الدمػكي عمى أساليب التعديد وآليات التجريذ وأنػاعو والتعميع 
ويبحث عشيا في عسمية التعمع، فإف السجخل السعخفي يبحث في العسميات السعخؼية الجاخمية التي يدتخجميا السبخمج 

الصلبب في تشطيع وتخديغ واستخجاع السعمػمات وتػاكب الجراسات الحجيثة السجخل السعخفي في بحثيا عغ الجور الحي 
ة ودور السعمع في ذلظ ومغ ثع ففي السجخل الدمػكي يكػف يمعبو الستعمع في بشائو وإنتاجو وابتكاره لمسعمػمات الججيج

دور السعمع ىػ الجور الإيجابي والحي يتسثل في ملبحطة الدمػؾ الطاىخ لمصلبب ودور التعديد في التأثيخ عمى ىحا 
يقجميا الدمػؾ، وتعديد الدمػؾ السخغػب، أما الصلبب فجورىع يتدع بالدمبية حيث يتسثل في الاستجابة لمسثيخات التي 

السعمع إف استصاع ذلظ. أما السجخل السعخفي فيخكد عمى ما لجى الصالب مغ معخفة سابقة ) بشائيع السعخفي( 
ودافعيتيع، واستخاتيجيات تعمسيع وكافة العػامل التي ليا أثخ في زيادة تفاعل الصالب مع السػقف التعميسي وفاعمية 

 مى جعل تعمسيع وضيؽياً قائسا عمى السعشى وأكثخ ارتباشاً بالػاقع.تعمسو ، ويتسثل دور السعمع في مداعجة الصلبب ع
 السفيؽم التخبؽي لمكفاية : 2-1-2

يعخفيا عبج الله الحارثي بأنيا : " مجسػعة مغ السعارؼ والسيارات والقجرات والاتجاىات التي يشبغي أف يستمكيا السعمع 
تجريذ ويتع اكتدابيا مغ خلبؿ بخامج الإعجاد قبل الخجمة والتجريب ويكػف قادراً عمى تصبيقيا بفاعمية وإتقانيا أثشاء ال

( ، ويعخفيا عبج الله آؿ قرػد بأنيا : " أىجاؼ سمػكية إجخائية يؤدييا 52ـ،1993عبج الله ، والتػجيو أثشاء الخجمة  )
حقيق تعمع أفزل ولتربح السعمسػف بجرجة عالية مغ الإتقاف والسيارة في السجالات التخبػية والتعميسية السختمفة لت

( ، وتعخؼ الباحثة الكفايات التعميسية 5401ـ،2002عبجالله ،العسمية التعميسية والتخبػية ذات ؾيسة تعميسية عالية " )
بأنيا أىجاؼ سمػكية إجخائية محجدة تحجيجاً دؾيقاً يؤدييا السعمع بجرجة عالية مغ الإتقاف والسيارة ناتجة عغ معارؼ 

السصمػبة مشو  –التخبػية والتعميسية والإدارية والاجتساعية والإندانية  -داء جػانب أدواره السختمفة وخبخات سابقة لأ
لتحقيق جػدة عالية لسخخجات العسمية التعميسية ، ولمكفاية جانباف : جانب ضاىخ وىػ الدمػؾ السلبحظ وجانب كامغ 

الكامشة وحجىا لا تذكل كفاية وكحلظ الدمػؾ الطاىخ الآلي وىػ القجرة الشاتجة عغ الخبخة والسعخفة والاتجاه  والقجرة 
الحي لا يشصمق مغ وعي مكػنات الدمػؾ لا يذكل كفاية ، بل لا بج مغ تػافخ الجانبيغ معاً أداء ضاىخ مبشي عمى 

إذا شغى قجرة كامشة إلا" أف أحج الجانبيغ قج يصغي عمى الآخخ فإذا شغى الجانب الدمػكي الطاىخ فالكفاية أدائية ، و 
 (60ـ، 1998غازي مفمح : الجانب الكامغ السعبخ عغ القجرة فالكفاية عقمي )

 الخرائص العامة لتطؽيخ كفايات أداء السعمػ: 2-1-3
 لقج تسيدت بخامج تصػيخ أداء السعمع السبشية عمى أساس الكفايات بالخرائز الأساسية الآتية :

 يع السذاركيغ في البخنامج .الأىجاؼ التعميسية محجدة سمفاً ومعخوفة لجس -1
 تشطيع ما يخاد تعمسو عمى أساس عشاصخ متتالية ومختبصة بعزيا ببعس.  -2
 التحجيج الجقيق لسا يخاد تعمسو ؼيسا يتعمق بكل عشرخ . -3
 تو.تحػيل مدئػلية التعمع مغ السعمع إلى الستعمع ، فيتع التعمع عمى أساس سخعة الستعمع نفدو واحتياجاتو ، اىتساما -4
 مذاركة السعمسيغ في تحجيج الكفايات السخاد التجرب عمييا . -5
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 استخجاـ تكشػلػجيا التعميع بتكامل الفكخة والسسارسة في مجاؿ التعميع. -6
 تدويج الستعمع بالتغحية الخاجعة أثشاء عسمية التعمّع. -7
 ترشيف الكفايات: 2-1-4

( إلى أف ىشاؾ أربعة مجالات لكفاية السعمع وجسيعيا ضخورية لكي يسكششا أف  101-100ـ، ص 2000يذ ،أشرار )
 نصمق عميو صفة السعمع الكفء أو الفعاؿ في تحقيق الشتائج التعميسية وىحه السجالات ىي: 

 التسكغ مغ السعمػمات الشطخية حػؿ التعمع والدمػؾ الإنداني . -1
 سيقػـ بتجريدو . التسكغ مغ السعمػمات في مجاؿ التخرز الحي -2
 امتلبؾ الاتجاىات التي تديع في إسخاع التعمع ، وإقامة العلبقات الإندانية في السجرسة وتحديشيا . -3
 التسكغ مغ السيارات الخاصة بالتجريذ ، والتي تديع بذكل أساسي في تعمع التلبميح. -4

 مغ الكفايات السيشية ىي: ( أف ىشاؾ أربعة أنػاع64و أشرارت  إلى)عبجالله الحارثي، مخجع سابق،
 الكفايات السعخؼية: وتذيخ إلى السعمػمات والسيارات العقمية الزخورية لأداء الفخد )السعمع( في شرتى  –1

 مجالات عسمو )التعميسي ػ التعمُّسي(
الكفايات  الكفايات الػججانية: وتذيخ إلى استعجادات  الصالب /السعمع وميػلو واتجاىاتو وؾيسو ومعتقجاتو، وىحه  –2

 تُغصي جػانب متعجدة مثل: حداسية الصالب /السعمع( وثقتو بشفدو واتجاىو نحػ السيشة )التعميع( 
الكفايات الأدائية: وتذيخ إلى كفاءات الأداء التي يُطيخىا الصالب /السعمع وتتزسغ السيارات الشفذ حخكية   –3

وأداء ىحه السيارات يعتسج عمى ما حرّمو الصالب   )كتػضيف وسائل وتكشػلػجيا التعميع وإجخاء العخوض العسمية
 /السعمع سابقاً مغ كفايات معخؼية .

الكفايات الإنتاجية: تذيخ إلى أثخ أداء الصالب /السعمع لمكفاءات الدابقة في ميجاف التعميع، أي أثخ كفايات السعمع  –4
 في الستعمسيغ، ومجى تكيفيع في تعمسيع السدتقبمي أو في ميشيع .

 مفيؽم الجؽدة : 2-1-5
 إف تعبيخ الجػدة ليذ تعبيخاً ججيجاً، فقج حث ديششا الإسلبمي الحشيف عمى إجادة العسل وإتقانو قاؿ تعالى:

الِحَ 2)الَّحِي خَمَقَ الْسَػْتَ وَالْحَيَاةَ لِيَبْمُػَكُعْ أَيُّكُعْ أَحْدَغُ عَسَلًب ))السمظ:  اتِ إِنَّا لَا نُزِيعُ أَجْخَ ( )إِفَّ الَّحِيغَ آمَشُػا وَعَسِمُػا الرَّ
(، وعغ الخسػؿ صمى الله عميو وسمع " إف الله يحب إذا عسل أحجكع عسلًب أف 30مَغْ أَحْدَغَ عَسَلًب " ))الكيف: 

( والجػدة برفة عامة مفيػـ عرّي عمى التعخيف بدبب غسػضو .1075ـ، ص1998مدمع بغ الحجاج، يتقشو")
ضخورة جػدة التعميع , إلا أف كل فخد يستمظ فيساً خاصاً لساـية ىحه الجػدة, ويسكغ وتعجّد معانيو , فعمى الخغع مغ 

الحكع عمى وجػد الجػدة عشجما تكػف الخجمة مصابقة لمسػاصفات الجيجة ولابج ليا مغ وجػد معاييخ يقػّـ أصحاب 
أف أصميا " جػد " والجيج السؤسدات عسميع في ضػئيا. وقج عخّؼ ابغ مشطػر في معجسو لداف العخب كمسة الجػدة ب

نؿيس الخديء، وجاد الذيء جػده، وجػده أي صار جيجاً، وأحجث الذيء فجاد والتجػيج مثمو وقج جاد جػده وأجاد 
(، و جػدة الذيء ىي جدء مغ شبيعتو , أي جدء مشو وكمسة ـ.1882بغ مشطػر: )أي أتى بالجيج مغ القػؿ والفعل

"  وتعشي حخؼياً " ما نػع " وتعج الجػدة أيزاً صفة أو  Qualisتيشي " مذتقة مغ الأصل اللب Qualityالجػدة 
مدتػى أو درجة تفػّؽ يستمكيا شريء ما , كسا تعشي درجة الامتياز لشػعية معيشة مغ السشتج , ولكغ حؿيقة الأمخ أف 

ي وىحا السفيػـ مرصمح الجػدة مختمف عغ مرصمحات الامتياز والسدتػى والكيف والقجرة وىػ الأندب لمبحث الحال
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يتعمق بكافة الدسات والخػاص التي تتعمق بالسجاؿ التعميسي والتي تطيخ جػدة لمشتائج السخاد تحؿيقيا، ومغ ثع فالجػدة 
في التعميع تدعي إلى إعجاد الصلبب بدسات معيشة تجعميع قادريغ عمى معايذة غدارة السعمػمات وعسميات التغييخ 

ليائل بحيث لا يشحرخ دورىع فقط في إكداب السعخفة والإصغاء ولكغ في عسمية السدتسخة والتقجـ التكشػلػجي ا
التعامل مع السعخفة والاستفادة مشيا بالقجر الكاؼ لخجمة عسمية التعمع ، وىحا يتصمب تكػيغ " إندانا بسػاصفات معيشة 

( أنداناً يتدع بالسخونة 4,صـ2000محمد أبػ ممػح,  لاستيعاب كل ما ىػ ججيج ومتدارع والتعامل معيا بفعالية ")
وحب السعخفة والقجرة عمى متابعة الستغيخات, كسا يتصمب تحػؿ كبيخ في دور السؤسدة التعميسية والسذخؼ التخبػي 
والسعمع الحي فُخض عميو جػانب ججيجة في دوره يجب عميو الؿياـ بيا لتخبية الصلبب تخبية تتشاسب ومتغيخات العرخ 

  كسا سيتزح في متغ ىحا البحث.وتحقيق معاييخ الجػدة 
 معاييخ الجؽدة في التعميػ العام: 2-1-6

لا يسكغ أف يشفرل الحجيث عغ السعمسيغ وفاعمية أدائيع التخبػي عغ نطاـ وأسمػب اختيارىع. حيث أدى التغيخ في 
التخبػية إلى بخوز  دور السعمع إلى إعادة الشطخ في أسمػب اختياره. و أدت التغيخات التي شالت العسمية التعميسية

جػانب ججيجة مغ أدوار السعمع أكثخ جػىخية, ولعل أىسيا كػنو أصبح وسيصا بيغ الصلبب ومرادر السعخفة، يييئ 
 ليع البيئة التعميسية السلبئسة، ويثيخ لجييع التفكيخ العسيق, والتفاعل الإيجابي مع السادة العمسية الستعمسة. 

نكػف قج حققشا إنجازا تخبػيا نػعيا يشعكذ أثخه عمى تحريل شلبب التعميع العاـ، بل  فعشجما نحدغ اختيار السعمع فإنشا
عمى الشطاـ التعميسي بخمتو, لحلظ يجب انتقاء أفزل الستقجميغ في ترخفاتيع وأفعاليع كي يقتجي بيع شلببيع والتي 

 (.36ـ, ص 2004محمد بغ حدغ الرائغ،تتػافخ فييع عجة صفات. مغ أىسيا: )
 ساف الخاسخ بعقيجة الإسلبـ.الإي-1
 الإخلبص وتقػى الله في الدخ والعمغ التي تجعل ضسيخه رقيبًا داخميًا عمى عسمو وسمػكو. -2
 أف يستمظ قاعجة عمسية معخؼية صمبة. -3
 أف يتستع بذخرية ؾيادية مؤثخة. -4
 أف يستمظ ميارة عالية في الاتراؿ والتػاصل مع الآخخيغ. -5
 عمى أف يصػر نفدو بشفدو. أف يكػف قادراً  -6
لكغ الدؤاؿ السيع ىػ: كيف نتحقق مغ وجػد تمظ الدسات لجى كل مغ يتقجـ لسيشة التجريذ ؟ وما الاحتياشات  و

ـ, 2004محمد بغ حدغ الرائغ،الػاجب تػافخىا في السقابمة الذخرية كي تكػف فاعمة في الكذف عغ ىحه الدسات؟)
 (.37ص 

 السقابمة الذخرية جذ الثقافة العامة عشج الصالب أو فحز قجراتو السعخؼية.  يجب ألا يكػف اليجؼ مغ  - أ
 في السقابمة الذخرية لا ييع ما يقػؿ الصالب بقجر ما ييع كيف يقػلو ويعخضو.  - ب
يجب أف يذتخؾ في إجخاء السقابمة الذخرية ما لا يقل عغ ثلبثة أفخاد مسغ لجييع حذ تخبػي مسيد قادر عمى   - ج

 ىمية الستقجـ لسيشة التعميع.كذف أ 
يجب أف يدتشج قخار المجشة باجتياز الصالب أو عجمو لمسقابمة الذخرية إلى مشصق تخبػي واضح يأخح في   - د

 الاعتبار شبيعة ميشة التجريذ ومتصمباتيا الشفدية والجدسانية العالية.
 لجؽدة في التعميػ:تطؽيخ بخامج كميات التخبية) إعجاد السعمػ ( في ضؽء معاييخ ا 2-1-7
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يجب تصػيخ كميات التخبية وبخامج إعجاد السعمع لتتشاسب مع السدتججات السعخؼية والاجتساعية والاقترادية والثقاؼية 
وفق ثػابت سياسة التعميع وتحجيث مفخدات السشاىج والسقخرات باستسخار وتزسيغ بخامج الإعجاد كل ما مغ شرأنو زيادة 

ع وتقػية انتسائو الجيشي والػششي والسيشي، وتسكشو مغ التعامل مع التقشية، وتصبيق تأصيل ىػية الصالب/ السعم
 استخاتيجيات التجريذ وشخائقو عمى الشحػ السحقق لغايات التخبية وأىجافيا وذلظ بإتباع ما يمي: 

 نامج السشفح. . استقصاب الكفاءات السسيدة لمعسل بكميات السعمسيغ للبستفادة مغ خبخاتيع لتحديغ نػعية البخ 1
 . تشسية قجرات أعزاء ىيئة التجريذ والارتقاء بسدتػيات أدائيع وإقامة نجوات عمسية وتػعػية ليع.2
 .  تػضيف تكشػلػجيا التعميع في مشاىج التخررات السختمفة لسػاكبة العرخ.3
 السعخفي..  ربط الكميات بعزيا ببعس وبالػزارة بػاسصة شربكة الحاسب لتدييل الاتراؿ والتذاور 4
 الجراسات الدابقة: 2-2
 الجراسات العخبية: 2-2-1
إستخجاـ تكشػلػجيا التعميع في بخامج السعمسيغ ـ( بعشػاف :2011دراسة أـ كمثػـ محمد خيخ محمد أرباب)  2-2-1-1

 ، جامعة الدػداف لمعمػـ والتكشػلػجيا.بكميات التخبية الدػدانية 
تكشػلػجيا التعميع في بخنامج إعجاد السعمسيغ والػقػؼ عمى الكفايات  ييجؼ البحث إلى التعخؼ عمى مفيػـ مجاؿ

السيشية والاتجاىات الحجيثة والسعاييخ التي بشى عمييا بخنامج إعجاد السعمسيغ في مجاؿ تكشػلػجيا التعميع والػقػؼ 
 عمى مقجار تػضيف التصػرات والسدتحجثات التكشػلػجية في بخنامج إعجاد السعمسيغ .

( فخداً 175لباحثة السشيج الػصفي باستخجاـ الاستبانة لجسع البيانات مغ أفخاد عيشة الجراسة البالغ عجدىع )اتبعت ا
( فخداً مغ شلبب البكالػريػس )السدتػى الخابع ( ، في ضػء الجراسة 240مغ أعزاء ىيئة التجريذ بكميات التخبية و)

 خخجت 
ػلػجيا التعميع بكميات التخبية بسشح درجة البكالػريػس في التخرز ، الباحثة بعجة تػصيات مشيا : إنذاء بخنامج لتكش

إدخاؿ مقخرات ججيجة في السعمػماتية وشخؽ استخجاـ التقشيات الحجيثة ، العسل عمى الاستفادة القرػى مغ 
ػسائط الستعجدة، السدتحجثات في مجاؿ التكشػلػجيا في البخامج التعميسية، الإىتساـ بالبخامج السحػسبة التي تقػـ عمى ال

إنذاء وحجات لترسيع بخامج تكشػلػجية تكػف جاىدة للبستخجاـ في السػاد التعميسية و التعخؼ برػرة أوسع وأدؽ عمى 
 التعميع الإلكتخوني.

م(، استخاتيجية تطبيق معاييخ الجؽدة في التعميػ العام 2013دراسة نعسات إبخاليػ وداعة محمد)  2-2-1-2
 في التخبية )إدارة تخبؽية( ، جامعة الدعيػ الأزىخي .بالدؽدان ، الفمدفة 

ىجفت الجراسة إلى تعسيع بخامج استخاتيجية تصبيق معاييخ الجػدة في التعميع العاـ بالدػداف، وىي دراسة ميجانية 
خىا، لمسخحمة الثانػية بػلاية الخخشػـ لمتعخؼ عمى مجى تصبيق معاييخ الجػدة في نذخ الػعي بسفيػـ الجػدة ومعايي

وعمى واقع تصبيق معاييخ الجػدة في تخصيط البخامج الإدارية، وعشج وضع السشاىج وتجريب السعمسيغ أيزاً التعخؼ 
عمى واقع تػافخ التسػيل السشاسب لتشفيح البخامج ومعخفة أىع السذكلبت ، اتبعت الجراسة السشيج الػصفي واستخجمت 

وتكػف مجتسع الجراسة مغ مػجيي ومػجيات ومجيخي ومجيخات ومجارس أدوات الاستبانة والسقابمة لجسيع السعمػمات، 
( اعتسجت الجراسة عمى 321السخحمة الثانػية لعسميات الخخشػـ وشرخؽ الشيل واحجه بػلاية الخخشػـ البالغ عجدىع  )

ىسيا : %( وىي تفي بالغخض . تػصمت الجراسة إلى عجد مغ الشتائج أ 79.6( كعيشة لمجراسة بمغت ندبة )256عجد )
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تتبع الإدارة التعميسية لمسخحمة الثانػية معاييخ الجػدة في التخصيط لبخامجيا التخبػية في أدنى حجودىا، وذلظ لعجـ 
تػافخ التسػيل وأف الإدارة التعميسية لا تخاعي معاييخ الجػدة عشج وضع السشاىج بجرجة كبيخة مسا يؤدي إلى تصػيخ 

وعجـ تػفخ التسػيل لتييئة البيئة السجرسية لتصبيق معاييخ إدارة الجػدة وتحقيق  قجرات العامميغ بالسخحمة الثانػية ،
أىجاؼ السخحمة الثانػية . خمرت الجراسة إلى عجد مغ التػصيات مغ أىسيا : ضخورة أف تقػـ الإدارة التعميسية لمتعميع 

ي الإدارة التعميسية عمى أساليب الجػدة العاـ بتبيغ أسمػب الجػدة في التعميع العاـ ، العسل عمى تجريب الؿيادييغ ف
ومشيجيا ، وكحلظ تجريب السعمسيغ في مجارس التعميع العاـ عمى الجػدة ومشيجيا وإشرخاؾ جسيع فئات السجتسع في 
محاولة تصبيق إدارة الجػدة في التعميع العاـ ، ومخاعاة الإدارة التعميسية لسعاييخ الجػدة في وضع السشاىج والعسل عمى 

 التسػيل اللبزـ لتحديغ البيئة السجرسية . تػفيخ
( تقؽيػ أداء الطالبات/ السعمسات تخرص معمػ صف في ضؽء الكفايات 2006دراسة الرقخات )   2-2-1-3

 التجريدية اللازمة لمتجريذ، وبشاء بخنامج تجريبي مقتخح، وقياس فاعمية في جامعة مؤتة في الأردن.
بات/ السعمسات تخرز معمع صف في كمية العمػـ التخبػية في جامعة مؤتة ىجفت الجراسة إلى تقػيع أداء الصال

لمكذف عغ مػاشغ القػة والزعف في بخنامج إعجادىغ، وحرخ الكفايات التعميسية اللبزمة لصالبات/ السعمسات في 
عمى  تخرز معمع الرف، وبشاء بخنامج تجريبي مقتخح في ضػء الكفايات اللبزمة لمصالبات السعمسات والػقػؼ

فاعمية ىحا البخنامج في تصػيخ أدائيغ في أثشاء التشفيح العمسي في السجارس الحكػمية، السشيج والأدوات: اتبعت 
الجراسة السشيج الػصفي التحميمي، مدتخجمة استبانة وبخنامج مقتخح، وبصاقة ملبحطة والاختيار السعخفي، كأدوات 

( شالبة معمسة، وتػصمت الجراسة إلى نتائج 70( مذخفاً، و)18) لتحقيق أىجاؼ الجرس، والعيشة: تكػنت العيشة مغ
أىسيا: حرمت الكفايات الػاردة في بصاقة السلبحطة جسيعيا عمى تقجيخات مختفعة واعتبخت بحلظ حاجة ضخورية 

في لتحديغ التجريذ الرفي لمصالبات/ السعمسات، لا تػجج فخوؽ بيغ آراء السػجييغ وآراء مذخفي التخبية العمسية 
الحكع عمى مدتػى أداء السعمسات، أضيخت الشتائج عمى مجالات الجراسة جسيعيا وجػد أثخ واضح لمبخنامج التجريبي 

 السقتخح في إكداب الصالبات/ السعمسات الكفايات التعميسية اللبزمة لمتجريذ.
 دة في سؽرية.( تطؽيخ الكفايات الأدائية لمسعمػ في ضؽء معاييخ الجؽ 2007دراسة البريص )  2-2-1-4

ىجفت الجراسة إلى تقجيع ترػر مقتخح لتصػيخ الكفايات الأدائية لمسعمع في ضػء معاييخ الجػدة. السشيج والأدوات: 
اتبعت الجراسة السشيج الػصفي التحميمي، عغ شخيق مخاجعة البحػث والجراسات ذات الرمة وتحميميا، لتحجيج الكفايات 

مت الجراسة عمى ضػء الإصلبح عمى الػاقع التجريدي، ونتائج الجراسات والبحػث الأدائية اللبزمة لمسعمع، وقج تػص
الدابقة إلى: تقجيع وبشاء ترػر مقتخح لتصػيخ كفايات السعمع الأدائية العامة بسا يتشاسب مع معاييخ الجػدة السختبصة 

بشية السادة العمسية والإلساـ بسجخلبت وعسميات العسمية التعميسية، مثل جػدة التخصيط الستسثل في التسكيغ مغ 
بصبيعتيا، وتحجيج خرائز الستعمسيغ وتحميل احتياجاتيع وتحجيج، الأىجاؼ التعميسية بسا يتشاسب مع احتياجات 
الستعمسيغ، وجػدة التشفيح الستسثمة بجػدة تشطيع بيئة التعمع، وتصبيق شخائق التجريذ والأنذصة التعميسية السراحبة، 

 ػجيا الحجيثة، ومخاعات الفخوؽ الفخدية بيغ الستعمسيغ إضافة عمى جػدة التقػيع بسخاحمو السختمفة.واستخجاـ، والتكشػل
 الجراسات الأجشبية: 2-2-2
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( تأثيخ السجرسة السيشية الستطؽرة عمى: )إعجاد السعمسيؼ أداة cobb ,2000دراسة كؽب )   2-2-2-1
نعخ السعمسيؼ في أثشاء الخجمة في ولاية تكداس  السعمسيؼ في أثشاء الخجمة، تحريل تلاميحىػ( مؼ وجية

 بأمخيكا.
ىجفت ىحه الجراسة إلى تقػيع بخامج لتجريب السعمسيغ في ولاية تكداس، عغ شخيق التعاوف بيغ السجرسة السيشية 

ة، والكمية بحدب آراء السعمسيغ في : تحريل التلبميح، تحديغ إعجادىع قبل الخجمة، تصػيخ الأداء في أثشاء الخجم
واتبعت الجراسة السشيج الػصفي التحميمي وإجخاء دراسة تتبعية، مدتخجمة استبانة كأداة لجسع السعمػمات ، وتكػنت 

( معمساً ومعمسة في نياية الدشة الثالثة في السجرسة السيشية، ومغ ثع في نياية الدشة الخابعة ، 35عيشة الجراسة مغ )
%( مغ 85السيشية أثخ إيجابي عمى تحريل التلبميح ، أكجت أف ندبة) وتػصمت إلى الشتائج الآتية: كاف لمسجرسة

السعمسيغ اكتدبػا مغ خلبؿ السجرسة ميارات ججيجة واستخاتيجيات في التجريذ الإبجاعي، وأف السعارؼ التي اكتدبػىا 
في أثشاء  %( مغ السعمسيغ95مغ ىحه السجرسة تتلبءـ مع متصمبات القخف الحادي والعذخيغ ، وأكجت أف ندبة )
 الخجمة أنيع قج اكتدبػا مغ السجرسة السيشية ميارات ججيجة تفيجىع في عسمية التجريذ.

 ( كفايات السعمػ في ىحا الدمان والحاضخ في جامعة الأباما.2003) Nergnecyدراسة نخجشدي  2-2-2-2
في جامعة الأباما في الدماف ىجفت الجراسة إلى تعخؼ الكفايات التجريدية، التي يحتاج إلييا الصمبة السعمسيغ 

الحاضخ، واتبعت الجراسة السشيج الػصفي التحميمي مدتخجمة استبانة لتحقيق الأىجاؼ. تكػنت عيشة الجراسة مغ 
( معمساً ومعمسة مغ الصمبة السعمسيغ في جامعة الأباما، وتػصمت 200الصمبة السعمسيغ في الجامعة، والبالغ حجسيا)

( كفاية تعميسية، 163ية: أفزل الكفايات، التي يحتاج الصمبة السعمسػف في ىحا الدماف ىي:)الجراسة إلى الشتائج الآت
تتػزع عمى أربعة مجالات ىي : تخصيط التجريذ، كفايات تشفيح التجريذ، التقػيع، الإدارة الرؽية ،رتبت الكفايات 

كفاية تشفيح التجريذ، كفاية التقػيع، كفاية  التجريدية تشازلياً وبحدب درجة أىسيتيا عمى الشحػ الآتي: كفاية التخصيط
إدارة الرف، لع يكغ ىشاؾ فخوقاً ذات دلالة إحرائية، بيغ متػسصات تقجيخات الصمبة الستعمسيغ لحاجتيع لمكفايات 

 التجريدية، تعدى إلى متغيخ الجشذ.
 اجخاءات الجراسة السيجانية -3
 أدوات الجراسة :  3-1

لجسع البيانات والسعمػمات، باعتبارىا مغ أندب أدوات البحث العمسي التي تحقق أىجاؼ  تع استخجاـ الاستبانة كأداة 
الجراسة وتتحرل عمى معمػمات وحقائق مختبصة بػاقع معيغ ، حيث قاـ الباحث بترسيع الاستبانة في صػرتيا 

 ػع.الأولية مدتفيجاً مغ الاشار الشطخي واستبيانات الجراسات الدابقة ذات العلبقة بالسػض
 :الجراسةمشيج  3-2

لتحميل دور السعمع في ضػء تحجيات الألؽية الثالثة ومفيػـ الجػدة الذاممة واستشباط معاييخ الجػدة مشيج التحميل: 
 مشيا ووضع كفايات يجب أف يكتدبيا الصالب/السعمع بكميات التخبية.

 :الجراسةمجتسع  3-3
 غ شلبب كية التخبية بجامعات ولاتي الخخشػـ والجديخة.( م 450تع اختيار مجتسع الجراسة مغ عيشة تزع )  
 صجق الاستبانة :  3-4
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( مغ السحكسيغ 8( سؤالًا  وتع عخضيا عمى عجد )45( محاور شرسمت )6تع ترسيع الاستبانة و صشفت إلى عجد )
خاتيا بالححؼ أو بكميات  التخبية مغ جامعات مختمفة، وذلظ لإبجاء آرائيع واقتخاحاتيع حػؿ محاور الاستبانة وفق

( استبانة لصلبب كمية التخبية / حشتػب بجامعة الجديخة تع جسع الاستبانة 450الإضافة أو التعجيل، تع تػزيع عجد )
   (SPSS)وتحميميا  عغ شخيق بخنامج الحدمة الإحرائية لمعمػـ الاجتساعية 

اسئمة عغ الكفايات السصمػبة لإعجاد الصالب السعمع بكمية التخبية في ضػء متغيخات التقجـ التقشي السحؽر الأول :  
 ( أسئمة. 6وعجدىا )

اسئمة عغ الكفايات السصمػبة لإعجاد الصالب السعمع بكمية التخبية في ضػء متغيخات البيئة وعجدىا  السحؽر الثاني :
 ( أسئمة.9)

فايات السصمػبة لإعجاد  الصالب السعمع بكمية التخبية في ضػء الستغيخات الاجتساعية أسئمة عغ الكالسحؽر الثالث : 
 ( أسئمة. 6وعجدىا )

أسئمة عغ الكفايات السصمػبة لإعجاد الصالب السعمع بكمية التخبية في ضػء الستغيخات الاقترادية  السحؽر الخبع:
 ( أسئمة.7وعجدىا )

( 7سصمػبة لتأصيل بخنامج  إعجاد الصالب السعمع بكمية التخبية وعجدىا )أسئمة عغ الكفايات ال السحؽر الخامذ :
 أسئمة. 

 ( أسئمة.10مخاعاة بخنامج كمية التخبية لسعاييخ الجػدة الذاممة وعجدىا )السحؽر الدادس : 
 الأساليب الإحرائية: 3-5

 الشدبة السئػية .1
 الػسيط .2
 معامل ألفاكخونباخ .3
 اختبار مخبع كاي .4
 اختيار مخبع )ت( .5
 إختيار الشدبة الفائية .6

 عخض ومشاقذة الشتائج -4
  سيقؽم الباحث بعخض ومشاقذة الشتائج في ضؽء فخوض البحث:

تؽجج فخوق ذات دلالة إحرائية في الكفايات السطمؽبة لإعجاد الطالب ) الفخضية الأولى والتي نرت عمى  4-1
 (تقجم التقشيالسعمػ بكمية التخبية حشتؽب بجامعة الجديخة في ضؽء متغيخات ال

بعج تبػيب وتحميل البيانات الخاصة لفخض البحث الأوؿ ضيخت الشتائج عمى الشحػ الحي تذيخ بو البيانات ، لحداب 
تقجـ بكمية التخبية حشتػب بجامعة الجديخة في ضػء متغيخات ال الصالب السعمعالكفايات السصمػبة لإعجاد الفخوؽ في 

 ( يػضح ذلظ: 1حادي، الججوؿ رقع )التقشي قاـ الباحث تحميل التبايغ الأ
بكمية الطالب السعمػ الكفايات السطمؽبة لإعجاد ( لمفخوق في ANOVAنتائج تحميل التبايؼ الأحادي)  :(1)رقػ ججول 

 تقجم التقشيالتخبية حشتؽب بجامعة الجديخة في ضؽء متغيخات ال
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 مرجر التبايغ
S.V 

 مجسػع السخبعات
S.S 

درجات 
 الحخية
D.F 

 السخبعاتمتػسط 
M.S 

 الؿيسة الفائية
F 

 الؿيسة الاحتسالية
Sig 

 6676.242 22 146877.315 بيغ السجسػعات

 460.766 377 173708.662 داخل السجسػعات 000. 14.489

 399 320585.978 الكمي
 

بكمية التخبية حشتػب  الكفايات السصمػبة لإعجاد الصالب السعمع( وجػد  فخوؽ ذات دلالة إحرائية في 1يبيغ الججوؿ )
تقجـ التقشي ستغيخات ال( السحدػبة لFتقجـ التقشي ، وذلظ استشاداً  إلى ؾيسة )بجامعة الجديخة في ضػء متغيخات ال

( مسا يذيخ إلى وجػد  فخوؽ 05.( وىي أقل مغ مدتػى الجلالة )000.(، وؾيستيا الإحتسالية التي تداوي )14.489)
بكمية التخبية حشتػب بجامعة الجديخة في ضػء  ت السصمػبة لإعجاد الصالب السعمعالكفاياذات دلالة إحرائية في 

 .تقجـ التقشيمتغيخات ال
تؽجج فخوق ذات دلالة إحرائية في الكفايات السطمؽبة لإعجاد الطالب )والتي نرت عمى  الفخضية الثانية 4-2

 (البيئةالسعمػ بكمية التخبية حشتؽب بجامعة الجديخة في ضؽء متغيخات 
بعج تبػيب وتحميل البيانات الخاصة لفخض البحث الأوؿ ضيخت الشتائج عمى الشحػ الحي تذيخ بو البيانات، لحداب 

قاـ  بكمية التخبية حشتػب بجامعة الجديخة في ضػء متغيخات البيئة الصالب السعمعالكفايات السصمػبة لإعجاد الفخوؽ في 
 ( يػضح ذلظ:2ؿ رقع )الباحث بتحميل التبايغ الأحادي، الججو 

بكمية الطالب السعمػ الكفايات السطمؽبة لإعجاد ( لمفخوق في ANOVAنتائج تحميل التبايؼ الأحادي)  :(2) رقػ ججول
 التخبية حشتؽب بجامعة الجديخة في ضؽء متغيخات البيئة

 مرجر التبايغ
S.V 

 مجسػع السخبعات
S.S درجات الحخية 

D.F 

 متػسط السخبعات
M.S 

 الفائيةالؿيسة 
F 

الؿيسة 
 الإحتسالية

Sig 

 7138.970 33 235585.996 بيغ السجسػعات

 232.240 366 84999.982 داخل السجسػعات 000. 30.740

 399 320585.978 الكمي
 

بكمية التخبية حشتػب  الكفايات السصمػبة لإعجاد الصالب السعمع( وجػد  فخوؽ ذات دلالة إحرائية في 2يبيغ الججوؿ )
(، 30.740) لستغيخات البيئة( السحدػبة F، وذلظ استشاداً  إلى ؾيسة )بجامعة الجديخة في ضػء متغيخات البيئة

( مسا يذيخ إلى وجػد  فخوؽ ذات دلالة 05.( وىي أقل مغ مدتػى الجلالة )000.وؾيستيا الاحتسالية التي تداوي )
 بكمية التخبية حشتػب بجامعة الجديخة في ضػء متغيخات البيئة. الكفايات السصمػبة لإعجاد الصالب السعمعإحرائية في 

تؽجج فخوق ذات دلالة إحرائية في الكفايات السطمؽبة لإعجاد الطالب ) والتي نرت عمى  الفخضية الثالثة 4-3
 (السعمػ بكمية التخبية حشتؽب بجامعة الجديخة في ضؽء الستغيخات الاجتساعية

خاصة لفخض البحث الأوؿ ضيخت الشتائج عمى الشحػ الحي تذيخ بو البيانات، لحداب بعج تبػيب وتحميل البيانات ال
بكمية التخبية حشتػب بجامعة الجديخة في ضػء الستغيخات  الصالب السعمعالكفايات السصمػبة لإعجاد الفخوؽ في 

 ( يػضح ذلظ: 3قاـ الباحث تحميل التبايغ الأحادي، الججوؿ رقع ) الاجتساعية
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بكمية الطالب السعمػ الكفايات السطمؽبة لإعجاد ( لمفخوق في ANOVAنتائج تحميل التبايؼ الأحادي)  :(3) رقػ جولج
 التخبية حشتؽب بجامعة الجديخة في ضؽء الستغيخات الإجتساعية

 مرجر التبايغ
S.V 

 مجسػع السخبعات
S.S 

 درجات الحخية

D.F 

 متػسط السخبعات

M.S 
 F الؿيسة الفائية

 الإحتساليةالؿيسة 

Sig 

 9104.972 23 209414.351 بيغ السجسػعات

 295.669 376 111171.627 داخل السجسػعات 000. 30.794

 399 320585.977 الكمي
 

بكمية التخبية حشتػب  الكفايات السصمػبة لإعجاد الصالب السعمع( وجػد  فخوؽ ذات دلالة إحرائية في 3يبيغ الججوؿ )
 لمستغيخات الاجتساعية( السحدػبة F، وذلظ استشاداً  إلى ؾيسة )ضػء الستغيخات الاجتساعية بجامعة الجديخة في

( مسا يذيخ إلى وجػد  فخوؽ 05.( وىي أقل مغ مدتػى الجلالة )000.(، وؾيستيا الاحتسالية التي تداوي )30.794)
التخبية حشتػب بجامعة الجديخة في ضػء بكمية  الكفايات السصمػبة لإعجاد الصالب السعمعذات دلالة إحرائية في 

 الستغيخات الاجتساعية.
تؽجج فخوق ذات دلالة إحرائية في الكفايات السطمؽبة لإعجاد الطالب )والتي نرت عمى  الفخضية الخابعة 4-4

 (السعمػ بكمية التخبية حشتؽب بجامعة الجديخة في ضؽء الستغيخات الاقترادية
اصة لفخض البحث الأوؿ ضيخت الشتائج عمى الشحػ الحي تذيخ بو البيانات،  لحداب بعج تبػيب وتحميل البيانات الخ

بكمية التخبية حشتػب بجامعة الجديخة في ضػء الستغيخات  الصالب السعمعالكفايات السصمػبة لإعجاد الفخوؽ في 
 ( يػضح ذلظ: 4قاـ الباحث بتحميل التبايغ الأحادي، الججوؿ رقع ) الاقترادية

الطالب السعمػ الكفايات السطمؽبة لإعجاد ( لمفخوق في ANOVAنتائج تحميل التبايؼ الأحادي)  :(4) رقػ ججول
 بكمية التخبية حشتؽب بجامعة الجديخة في ضؽء الستغيخات الاقترادية

 مرجر التبايغ
S.V 

 مجسػع السخبعات
S.S 

 درجات الحخية

D.F 

 متػسط السخبعات

M.S 

 الؿيسة الفائية

F 

 الإحتساليةالؿيسة 

Sig 

 7736.987 28 216635.628 بيغ السجسػعات

 280.190 371 103950.350 داخل السجسػعات 000. 27.613

 399 320585.978 الكمي
 

بكمية التخبية حشتػب  الكفايات السصمػبة لإعجاد الصالب السعمع( وجػد  فخوؽ ذات دلالة إحرائية في 4يبيغ الججوؿ )
 لمستغيخات الإقترادية( السحدػبة F، وذلظ استشاداً  إلى ؾيسة )ضػء الستغيخات الاقترادية بجامعة الجديخة في

( مسا يذيخ إلى وجػد  فخوؽ 05.( وىي أقل مغ مدتػى الجلالة )000.(، وؾيستيا الإحتسالية التي تداوي )27.613)
خبية حشتػب بجامعة الجديخة في ضػء بكمية الت الكفايات السصمػبة لإعجاد الصالب السعمعذات دلالة إحرائية في 

 الستغيخات الإقترادية.
الطالب تؽجج فخوق ذات دلالة إحرائية في الكفايات السطمؽبة لإعجاد ) والتي نرت عمى  الفخضية الخامدة 4-5

 (الذاممة الجؽدة لسعاييخ الكمية بخامج مخاعاتبكمية التخبية حشتؽب بجامعة الجديخة في  السعمػ
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بعج تبػيب وتحميل البيانات الخاصة لفخض البحث الأوؿ ضيخت الشتائج عمى الشحػ الحي تذيخ بو البيانات، لحداب 
 الكمية بخامج مخاعاةبكمية التخبية حشتػب بجامعة الجديخة في ضػء  الصالب السعمعالكفايات السصمػبة لإعجاد الفخوؽ في 

 ( يػضح ذلظ: 5تبايغ الأحادي، الججوؿ رقع )الذاممة قاـ الباحث بتحميل ال الجػدة لسعاييخ
بكمية الطالب السعمػ الكفايات السطمؽبة لإعجاد ( لمفخوق في ANOVAنتائج تحميل التبايؼ الأحادي)  :(5) رقػ ججول

 الذاممة الجؽدة لسعاييخ الكمية بخامج مخاعاةالتخبية حشتؽب بجامعة الجديخة في ضؽء 
 مرجر التبايغ

S.V 

 مجسػع السخبعات
S.S 

 درجات الحخية

D.F 

 متػسط السخبعات

M.S 

 الؿيسة الفائية

F 

 الؿيسة الإحتسالية

Sig 

 6955.968 36 250414.832 بيغ السجسػعات

 193.309 363 70171.145 داخل السجسػعات 000. 35.984

 399 320585.978 الكمي
 

بكمية التخبية حشتػب  السصمػبة لإعجاد الصالب السعمعالكفايات ( وجػد  فخوؽ ذات دلالة إحرائية في 5يبيغ الججوؿ )
( السحدػبة F، وذلظ استشاداً  إلى ؾيسة )الذاممة الجػدة لسعاييخ الكمية بخامج مخاعاتبجامعة الجديخة في ضػء 

( وىي أقل مغ 000.(، وؾيستيا الإحتسالية التي تداوي )35.984) الذاممة الجػدة لسعاييخ الكمية بخامج لسخاعات
 الكفايات السصمػبة لإعجاد الصالب السعمع( مسا يذيخ إلى وجػد  فخوؽ ذات دلالة إحرائية في 05.مدتػى الجلالة )

 .الذاممة الجػدة لسعاييخ الكمية بخامج مخاعاتبكمية التخبية حشتػب بجامعة الجديخة في ضػء 
الطالب الكفايات السطمؽبة لإعجاد تؽجج فخوق ذات دلالة إحرائية في )الفخضية الدادسة والتي نرت عمى  4-6

 تأصيل بخامج الاعجاد(بكمية التخبية حشتؽب بجامعة الجديخة في ضؽء السعمػ 
بعج تبػيب وتحميل البيانات الخاصة لفخض البحث الأوؿ ضيخت الشتائج عمى الشحػ الحي تذيخ بو البيانات، لحداب 

تأصيل بخامج بكمية التخبية حشتػب بجامعة الجديخة في ضػء  الصالب السعمعالكفايات السصمػبة لإعجاد الفخوؽ في 
 ( يػضح ذلظ:6الإعجاد بكمية التخبية قاـ الباحث تحميل التبايغ الأحادي، الججوؿ رقع )

بكمية الطالب السعمػ الكفايات السطمؽبة لإعجاد ( لمفخوق في ANOVAنتائج تحميل التبايؼ الأحادي)  :(6) رقػ ججول
 تأصيل بخامج الإعجاد.امعة الجديخة في ضؽء التخبية حشتؽب بج

 مرجر التبايغ
S.V 

 مجسػع السخبعات
S.S 

 درجات الحخية

D.F 

 متػسط السخبعات

M.S 

 الؿيسة الفائية

F 
 Sig الؿيسة الإحتسالية

 8169.630 25 204240.750 بيغ السجسػعات

 311.083 374 116345.228 داخل السجسػعات 000. 26.262

 399 320585.978 الكمي
 

بكمية التخبية حشتػب  الصالب السعمعالكفايات السصمػبة لإعجاد ( وجػد  فخوؽ ذات دلالة إحرائية في 6يبيغ الججوؿ )
( السحدػبة Fتأصيل بخامج إعجاد الصمبة السعمسيغ بكمية التخبية، وذلظ استشاداً  إلى ؾيسة )بجامعة الجديخة في ضػء 

( 05.( وىي أقل مغ مدتػى الجلالة )000.(، وؾيستيا الإحتسالية التي تداوي )26.262الصمبة )لتأصيل بخامج إعجاد 
بكمية التخبية حشتػب  الصالب السعمعالكفايات السصمػبة لإعجاد مسا يذيخ إلى وجػد  فخوؽ ذات دلالة إحرائية في 

 .تأصيل بخامج إعجاد الصالب السعمع بكمية التخبيةبجامعة الجديخة في ضػء 
 الاستشتاجات والتؽصيات -5
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 الاستشتاجات 5-1
  في ضؽء ىحه الجراسة يقجم الباحث الاستشتاجات  التالية:

الصالب السعمع الكفايات السصمػبة لإعجاد أضيخت نتائج التحميل الإحرائي وجػد فخوؽ ذات دلالة إحرائية في  .1
 .التقشيتقجـ بكمية التخبية حشتػب بجامعة الجديخة في ضػء متغيخات ال

الصالب السعمع الكفايات السصمػبة لإعجاد أضيخت نتائج التحميل الإحرائي وجػد فخوؽ ذات دلالة إحرائية في  .2
 بكمية التخبية حشتػب بجامعة الجديخة في ضػء متغيخات البيئة.

السعمع  الصالبالكفايات السصمػبة لإعجاد أضيخت نتائج التحميل الإحرائي وجػد فخوؽ ذات دلالة إحرائية في  .3
 بكمية التخبية حشتػب بجامعة الجديخة في ضػء الستغيخات الاجتساعية.

الصالب السعمع الكفايات السصمػبة لإعجاد أضيخت نتائج التحميل الإحرائي وجػد فخوؽ ذات دلالة إحرائية في  .4
 بكمية التخبية حشتػب بجامعة الجديخة في ضػء الستغيخات الاقترادية.

الصالب السعمع الكفايات السصمػبة لإعجاد أضيخت نتائج التحميل الإحرائي وجػد فخوؽ ذات دلالة إحرائية في  .5
 .الذاممة الجػدة لسعاييخ الكمية بخامج مخاعاتبكمية التخبية حشتػب بجامعة الجديخة في ضػء 

الصالب السعمع سصمػبة لإعجاد الكفايات الأضيخت نتائج التحميل الإحرائي وجػد فخوؽ ذات دلالة إحرائية في  .6
 تأصيل بخامج إعجاد الصمبة السعمسيغ بكمية التخبية.بكمية التخبية حشتػب بجامعة الجديخة في ضػء 

 :التؽصيات 5-2
بخنامج كميات التخبية في حاجة إلى التصػيخ الستػاصل ليػاكب الستغيخات في مجاؿ التخبية وتصػيخ ميارات  .1

 ػانب العسمية التعميسية والإعجاد السيشيالصالب السعمع ليشعكذ ذلظ عمى ج
العسل عمى تججيج احتياجات بخامج كميات التخبية مغ الأجيدة والسعجات التقشية بسا يتشاسب مع الستغيخات  .2

 التخبػية لتحقيق الأىجاؼ التالية:
كميات إجخاء السديج مغ الجراسات في مجاؿ أىسية واستخجاـ وتقػيع أثخ الػسائل التقشية ضسغ بخامج  .أ 

 التخبية بالجامعات الدػدانية .
 تحفيد الصالب  السعمع ضسغ بخامج كميات التخبية عمى استخجاـ التقشية لتحديغ كفاءتو السيشية . .ب 
تػضيف مدتحجثات تكشػلػجيا التعميع في بخامج كميات التخبية وتذجيع الصالب السعمع عمى التصبيق  .ج 

 العمسي الفعّاؿ لمتكشػلػجيا.
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كميات التخبية الاىتساـ  بتػفيخ السرادر الالكتخونية الستشػعة بالسكتبات وتػفيخ شربكة  أف تُػلي بخامج .د 
 الانتخنت برػرة دائسة .

 العسل عمى التحديغ السدتسخ لمبيئة التعميسية وفقاً لستصمبات بخامج كميات التخبية. .3
مخاعاة أف يذسل بخامج كميات  تجريب الصالب السعمع عمى تعسيع الجروس وفقاً لستغيخات السجتسع الثقاؼية مع .4

 التخبية السديج مغ متصمبات نذخ ثقافة الدلبـ ووحجة تساسظ الشديج الإجتساعي.
 تجريب الصالب  السعمع عمى إدارة السػارد الاقترادية وتػضيفيا لخجمة البخامج التعميسية. .5
لذاممة  لتتسكغ مغ تصػيخ ضخورة تبشي كميات التخبية استخاتيجية واضحة ومحجدة لتصبيق معاييخ الجػدة ا .6

 وتحديغ بخامجيا ومػاكبة التغييخ الستدارع والسدتسخ في العسمية التعميسية والحي يتصمب:
مذاركة الصالب  السعمع في عسمية التخصيط لبخامج كمية التخبية والاستفادة مغ آرائو في تصبيق أساليب  .أ 

 الجػدة الذاممة.
جسع السعمػمات والتحميل لتذخيز السذكلبت التعميسية  وفقاً أف تُخاعي كميات التخبية استخجاـ أدوات  .ب 

 لشطاـ الجػدة الذاممة .
ضساف وجػد خصة شػارئ لتأميغ البيئة التعميسية بكميات التخبية الدػدانية وتحجيثيا مغ وقتٍّ إلى آخخ  .ج 

 وفقاً لسعاييخ الجػدة الذاممة .
لصالب السعمع مغ الاشلبع السدتسخ عمى الجيػد أف تػلي كميات التخبية السديج مغ الاىتساـ حػؿ تسكيغ ا .7

الفكخية التي وضعتيا مجرسة إسلبمية السعخفة ليكتدب الكفايات السيشية السصمػبة عمى أف يكػف تقييع 
 الصالب  السعمع عبخ بخامج كميات التخبية بالجامعات الإسلبمية مدتسجاً و مبشياً عمى مفاـيع تأصيل السعخفة.

 تتشاوؿ:إجخاء دراسات أخخى  .8
فعالية بخنامج كميات التخبية بالجامعات الدػدانية في إكداب الصالب  السعمع ميارات نذخ ثقافة الدلبـ وسط  -1

 السجتسعات . 
 مػاكبة بخامج كميات التخبية بالجامعات الدػدانية لمستغيخات الاقترادية العالسية.  -2
 سية وفقاً لسعاييخ الجػدة الذاممة. دور بخامج كميات التخبية الدػدانية في تحقيق البيئة التعمي -3
 تػافق بخامج كميات التخبية بالجامعات الدػدانية مع متصمبات  مجرسة إسلبمية السعخفة . -4
 السرادر و السخاجع:قائسة 

 السرادر:
 . القخآف الكخيع.1
 . الدشة الشبػية.2

 السخاجع :



 Vol. 21 (1) 2020 مجلة العلوم التربوية 

 

53 
SUST Journal of Educational Sciences                  vol. 21 No. 1 , March   (2020)   

ISSN (text): 1858-7224 
 

 

كفايات معمسي السػاد الاجتساعية بالسخحمة  ـ( فاعمية السذخؼ التخبػي في تصػيخ1993عبج الله ردة الحارثي ) .1
الستػسصة مغ وجية نطخ السعمسيغ بسشصقة الصائف التعميسية ، رسالة ماجدتيخ غيخ مشذػرة ، كمية التخبية ، 

 جامعة أـ القخى ، مكة السكخمة .
زمة لسعمسي ـ( دور السذخؼ التخبػي في تصػيخ الكفايات التعميسية اللب2002عبجالله محمد مشرػر آؿ قرػد ) .2

 السػاد الاجتساعية، رسالة ماجدتيخ، كمية التخبية، جامعة السمظ سعػد، الخياض.
ـ( الكفايات التعميسية التي يحتاج معمسػ السخحمة الابتجائية إلى إعادة التجريب عمييا في دورات 1998غازي مفمح) .3

 ، دمذق.المغة العخبية التعديدية ، رسالة ماجدتيخ غيخ مشذػرة ، كمية التخبية 
 ـ( الجػدة الذاممة في التعميع الرفي, مخكد القصاف لمبحث والتصػيخ, غدة.2000محمد أبػ ممػح) .4
ورقة عسل مقجمة   -رؤية مدتقبمية –( اختيار السعمع وإعجاده في السسمكة 2004محمد بغ حدغ الرائغ وآخخوف) .5

ىػ بعشػاف السعمع في 1424محخـ  3-1 لمقاء الحادي عذخ لقادة العسل التخبػي السشعقج بجازاف خلبؿ الفتخة
 عرخ متججد ، وزارة التخبية والتعميع ، جازاف . 

 , السجمج الخامذ عذخ, دار صادر, بيخوت, لبشاف.1ـ( لداف العخب, ط1882محمد مكخـ بغ مشطػر) .6
والتػزيع، ـ( صحيح مدمع، بيت الأفكار الجولية لمشذخ 1998مدمع بغ الحجاج بغ مدمع القذيخي الشيدابػري ) .7

 (.6410رقع الحجيث )
 ، مكتبة السمظ فيج الػششية ، الخياض،3ـ( التجريذ وإعجاد السعمع، ط2000يذ عبج الخحسغ قشجيل) .8

 الخسائل الجامعية:
ـ( بعشػاف :إستخجاـ تكشػلػجيا التعميع في بخامج السعمسيغ بكميات التخبية 2011أـ كمثػـ محمد خيخ محمد أرباب) .1

 الدػداف لمعمػـ والتكشػلػجيا.الدػدانية ، جامعة 
 ( تصػيخ الكفايات الأدائية لمسعمع في ضػء معاييخ الجػدة في سػرية.2007البريز ) .2
( تقػيع أداء الصالبات/ السعمسات تخرز معمع صف في ضػء الكفايات التجريدية 2006الرقخات ) .3

 مؤتة في الأردف.اللبزمة لمتجريذ، وبشاء بخنامج تجريبي مقتخح، وؾياس فاعمية في جامعة 
( تأثيخ السجرسة السيشية الستصػرة عمى: )إعجاد السعمسيغ أداة السعمسيغ في أثشاء cobb ,2000كػب ) .4

 الخجمة، تحريل تلبميحىع( مغ وجية نطخ السعمسيغ في أثشاء الخجمة في ولاية تكداس بأمخيكا.
 امعة الأباما.( كفايات السعمع في ىحا الدماف والحاضخ في ج2003) Nergnecyنخجشدي  .5
يع وداعة محمد) .6 ـ(، استخاتيجية تصبيق معاييخ الجػدة في التعميع العاـ بالدػداف ، الفمدفة 2013نعسات إبخاـ

 في التخبية )إدارة تخبػية( ، جامعة الدعيع الأزىخي .
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أسباب تجني التحريل في مادة الخياضيات لتلاميح الرف الثامؼ بسخحمة الأساس مؼ وجية نعخ السعمسيؼ    
 وحجة وسط(  -)محمية الخخطؽم

 الحدؼ سجى عباس عبج الله محمد و ضياء الجيؼ محمد
 كمية التخبية، جامعة الدػداف لمعمػـ و التكشػلػجيا

 السدتخمص:         
ىجفت الجراسة إلى التعخؼ عمى دور كل مغ السعمع، مذاكل الصلبب، ومشاىج وشخؽ التجريذ السدتخجمو في 

والإستبانة لجسع التحريل الأكاديسي لتلبميح الرف الثامغ.إستخجمت الجارسة السشيج السدحي في الجراسة، 
السعمػمات. وتكػف مجتسع الجراسة مغ السعمسيغ والسعمسات الحيغ يقػمػف بتجريذ مادة الخياضيات بالرف الثامغ 

( معمساً 42( فخداً ، وقج تع إختيار عيشة عذػائية بمغ عجدىا )08وحجة وسط الحيغ بمغ عجدىع ) -بسحمية الخخشػـ 
لسعمع مادة الخياضيات دور فعُاؿ في تحريل السادة. وأف أف :  أىسيا ومعمسو. وقج أضيخت الجراسة عجة نتائج

السذاكل الشفدية تؤثخ عمى تحريل التلبميح. وأف السشيج مشاسب لسدتػى التلبميح الحىشي. وأف شخيقو التجريذ كاؼية 
السعمع تأـيلًب كاؼياً  لإستيعاب التلبميح وجحب إنتباىيع. وبشاء عمى نتائج الجراسة أوصت الباحثة بالآتي: أف يُؤىل

لتجريذ مادة الخياضيات. أف تتػفخ البيئة الشفدية الجيّجة لمتلبميح . أف يتساشرى السشيج مع القجرات العقمية لمتلبميح. أف 
 تدتخجـ شخؽ تجريذ حجيثة وسمدة . 

Reasons for the Dcerease Academic Achievement in Mathematics for the 

Eighth Grade Pupils in the District of Khartoum – Central Unit from the 

Point of View of Teachers 

ABSTRACT: 

The study aimed at identifying; the teacher's role, pupils' psychological problems, the 

curriculum and the adopted teaching methods in 8
th

 class pupils' academic achievement. 

The study used the descriptive analytical approach1 the questionnaire was used to collect 

the data of study from the population of the study which consisting of (80) male and 

female teachers who teach mathematics to 8
th

 class at Khartoum Locality, Central 

Administrative Unit. A sample of (24) teachers was selected randomly. The study 

revealed several findings. The most important are: Subject teacher has an effective role 

on mathematics achievement. Psychological problems affect pupils' academic 

achievement. The curriculum is appropriate to pupils' mental level. The teaching method 

is sufficient for pupils to understand and draw their attention. According to the findings1 

the study recommended the following: The teacher should be qualified sufficiently to 

http://www.scientific-journal.sustech.edu/
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teach mathematics. Good psychological environment should be provided for pupils. The 

Curriculum should match pupils' mental abilities. Teachers must use modern teaching 

methods should be adopted.    

 مذكمة الجراسة -1
 السقجمة : 1.1

تعتبخ الخياضيات مغ العمػـ السيسة والستصػػرة في حياة الإنداف ميسا كانت ثقافتو لأنيا تذغل حيداً مغ الحياة وىي 
مغ العمػـ والػتي لا يدتغشػى عشيا خرػصاً بعج التصػر الحي وصل إليو العالع اليػـ فالخياضيات ىي دعامة الحياة 

 ية فإنشا لغ ندتصيع أف نحدع مدائل عجيجة في حياتشا اليػمية.ليػمشا الحاضخ وبجوف الأعجاد والأدلة الخياض
لحلظ أصبحت الخياضيات الخفيق الأوؿ للئنداف فعشجما أراد الإنداف في بجاية حياتو الإجابة عمى الأسئمة الستعمقة 

الخياضيات  بالكع والعجد والحجع إختار عمع الحداب. وبعج ذلظ تع إبتكار عمع الجبخ لتدييل العسميات الحدابية.
ضخورية لفيع الفخوع الأخخى مغ السعخفة فكميا تعتسج عمى الخياضيات بصخيقة أو أخخى كسا تعتبخ مغ السػاد السيسة 
والزخورية لمتلبميح في مخاحل التعميع السختمفة. أف التلبميحَ ىع أجياؿ السدتقبل الحيغ تعتسج عمييع الأمع والذعػب، 

متصمبات العرخ الحالي. وتعج مخحمة تعميع الأساس مغ السخاحل الأساسية التي لحلظ فإف معخفتيع لمخياضيات مغ 
يقػـ عمييا بشاء السخحمة الثانػية والجامعية، لحلظ سػؼ تمقي ىحه الجراسة الزػء عمى الأسباب التي تؤدي الى تجني 

 ىحه السذكمة . التحريل الأكاديسي لجى تلبميح الرف الثامغ مغ وجية نطخ السعمسيغ وكيف يسكغ معالجة
 مذكمة الجراسة :  2.1

مغ خلبؿ عسل الباحثة بعج تخخجيا بسخحمة الأساس قج لاحطت أف ىشالظ تجني في التحريل الأكاديسي لسادة 
الخياضيات لجى تلبميح الرف الثامغ، لحا تتسثل مذكمة الجراسة في أسباب تجني مدتػى التحريل لجى تلبميح الرف 

 وحجة وسط ؟  -ت بسخحمة الأساس مغ وجية نطخ السعمسيغ بسحمية الخخشػـ الثامغ في مادة الخياضيا
 وتتسثل مذكمة الجراسة في الدؤاؿ التالي: ما ىي أسباب تجني التحريل في مادة الخياضيات؟

 أىجاف الجراسة : 3.1
 التعخؼ عمى دور السعمع في  التحريل الجراسي. -1

 التعخؼ عمى السذاكل التي تؤثخ عمى التلبميح. -2

 التعخؼ عمى ملبءمة السشيج لسدتػى الصلبب الحىشي. -3

 فخوض الجراسة :  4.1
 تتحجد فخوض الجراسة في الآتي : 

 لسعمع الخياضيات دور في تجني التحريل . -1

 لمتلبميح مذكلبت نفدية ثؤثخ سمباً عمى التحريل الجراسي. -2

 محتػى السشيج غيخ مشاسب لسدتػى التلبميح العقمي. -3
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 تخجمة تشاسب الفيع والإستيعاب.شخيقة  التجريذ السد -4

 حجود الجراسة :  5.1
تحج مذكمة ىحه الجراسة في معخفة أسباب تجني التحريل في مادة الخياضيات لجى تلبميح الحجود السؽضؽعية :(1

 الرف  الثامغ بسخحمو الأساس بػلاية الخخشػـ مغ وجية نطخ السعمسيغ.
 وحجة وسط )السجارس الحكػمية(. –ا الخخشػـ:تتزسغ السجارس التي تذسميالحجود السكانيو( 2
 2018-2010:  الحجود  الدمانية(3
4.  ( الحجود البذخية: تقترخ عيشة ىحه الجراسة عمى معمسي ومعمسات مخحمة الخياضيات بسحمية الخخشػـ

 أىسية الجراسة :  6.1
 تتسثل أىسية الجراسة في الآتي:

 مادة الخياضيات مغ السػاد الأساسية. -1

 ىحه الجراسة ذات أىسية لمعامميغ في مجاؿ التعميع ومرسسي السشاىج .تعتبخ  -2

يسكغ أف تعكذ ىحه الجراسة الأسباب الخئيدية لتجني مدتػى تحريل التلبميحفي مادة الخياضيات بالرف  -3
 الثامغ وبحلظ يسكغ وضع السعالجات اللبزمة لمسذكمة .

 مرطمحات الجراسة :  7.1
والجبخ واليشجسة ، وىي مغ السرجر راضَ. )مدتخجع مغ الانتخنت: الخياضيات : عمع يزع الحداب  (1

almaany.com ) 

 إصصلبحاً: عمع تجخيجي مغ خمق وإبجاع العقل البذخي ييتع بالأفكار والصخائق والأنساط التفكيخ .
 التحريل الأكاديسي :  (2

لَ.  وىػ التجسيع.) مدتخجع مغ الانتخنت:  لغة:  ( almaany.comتحريل لغة ومغ السرجر حرَّ
ىػ تعبيخ عغ مجى إستيعاب التلبميح لسا تعمسػه مغ خبخات معيشة في مػاد دراسية معيشة ويقاس التحريل  إصطلاحاً:

 بالجرجة التي يحرل عمييا التلبميح.
 الإطار الشعخي والجراسات الدابقة -2

 الإطار الشعخي  1.2
 السفيؽم العمسي لمكياس :  1.1.2

اسع إلى الكسية التي ترف خاصية أو سسة معيشو ، كسا يذيخ  الؿياس إلى عسمية جسع يذيخ الؿياس بسفيػمو الػ 
 ( 14: 2006السعمػمات وتختيبيا بصخيقة مشطسة . )صلبح الجيغ محسػد علبـ : 
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( بأنو ىػ جسع السعمػمات والسلبحطات الكسية عغ السػضػع السخاد 15:  1994كسا عخفو نادر فيسي ىذاـ عامخ)
عسمية تعتسج عمى الخقع في التعبيخ عغ الخاصية السؿيدة ويتع التػصل إلى الخقع عغ شخيق وحجة ؾياس ؾياسو ، وىػ 

 يتع الإتفاؽ عمييا مغ أجل تقجيخ الأشرياء .
( أف الؿياس ىػ إعصاء ؾيسةٍّ رقسيةٍّ لرفةٍّ مغ الرفات شبقاً لبعس  2:  2005وأوردت رجاء محسػد أبػ علبـ ) 

ا البيانات الخقسية التي نحرل عمييا عغ شخيق الؿياس مغ تقجيخ الدمػؾ ، كسا تسكششا مغ القػاعج أو الأسذ. وتسكشش
الحكع عمى حالة الفخد أو الجساعة وأنو ؾيسة لسجلػؿ ىحه الأرقاـ ، كل ما يتصمبو الؿياس وجػد ملبحطة محققة 

 لعلبقات الشقز والديادة .
 التقؽيػ : 2.1.2

ما وفق مدتػيات أو معاييخ وضعت أو حجدت سمفاً. وتعخيف  التقػيع في السجػػػػػاؿ  التقػػػػػػػيع ىػ إعصاء ؾيسةٍّ لذئٍّ 
: 1998العمسي التخبػي ،ىػ بياف ؾيسة تحريل التمسيح أو مػػػػػػجى تحقيػػػػػػق أىػػػػػػػػجاؼ تخبػيػػة معيشػػػة نبيػػل عبجاليادي )

ل مغ الؿياس بالخغع مغ أنيسا مختبصاف فسغ خلبلو نرجر (. كسا يخى  نبيل اليادي في كتابو أف التقػيع أعع وأشرس28
حكساً لسقارنة أداء التمسيح. والتقػيع نعشي بو تقجيخ ؾيسة الذئ حيث نعتسج عمى مشفعة الذئ وقج يعشي اصجار حكع 

 واضح حػؿ ضاىخةٍّ محجدةٍّ.
الذئ أو معخفة علبقتو  ( أف لفطة تقػيع تذيخ الى التعخؼ عمى ؾيسة 17:  2002كسا أورد قاسع عمى الرخاؼ )

بسعيار أو محظ معيغ ومغ ىشا نخى أف التقػيع يتعجى نصاؽ الإختبار والؿياس ،أي أنو أشرسل وأوسع لأنو يذسل 
 الإختبار والؿياس بالإضافة الى إصجار حكعٍّ معيغ.

 مفيؽم الخياضيات :   3.1.2
يشت وإختمفت في تشاوليا لسفيػـ الخياضيات عخؼ أىل الإختراص الخياضيات بالكثيخ مغ التعخيفات والتي ربسا تبا

بيغ دقة الػصف والإخترار في العبارة ولكغ الذئ السذتخؾ بيغ كل تمظ التعخيفات ىػ التأكيج عمى أىسية 
 الخياضيات ومشيا: 

أف الخياضيات عمع  تجخيبي  مغ خمق وإبجاع العقل البذخي. مغ ضسغ ما ييتع بو تدمدل الأفكار والصخائق  -
 (13:  2014التفكيخ . عبجالكخيع مػسى فخج الله )وأنساط 

 الخيزيات ىي العمع الحي يتعامل مع الكسيات السجخدة مثل العجد والذكل والخمػز والعسميات . -

الخياضيات ىي عمع الأعجاد و الفخاغ أو العمع السختز بالؿياس والكسيات والسقاديخ بالإضافة الى أنيا لغة  -
 السكسمة لمغة الصبيعية . الإتراؿ والػسيمة العالسية

الخياضيات نطا ـ مدتقل  ومتكامل  مغ السعخفة والصخائق لمتعامل مع الأنساط والخمػز والأشركاؿ ،بالإضافة إلى أنيا 
نذاط  يتزسغ عسميات الإكتذاؼ، السشافدة، التختيب، الترشيف، التعسيع، الخسع، الؿياس والإستقخار أو الإستشتاج وبيا 

 والديصخة عمييا. يسكغ فيع البيئة
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ومغ خلبؿ ما سبق يتزح أف الخياضيات نطاـ مدتقل ومتكامل مغ السعخفة والصخائق، وىي تغييخ شخيقة ونسط في 
التفكيخ. أصبحت الخياضيات اليػـ تجخل في مختمف العمػـ الصبيعية، وتعج مغ مقػماتيا الأساسية لحلظ يشبغي عمى 

 تصػر وتقجـ العالع.كل فخد أف يتدمح بحجٍّ أدنى مشيا ليػاكب 
 (أف الخياضيات تعشي بػ:  14:  2014يخى عبجالكخيع مػسى فخج الله ) 

 شخيقة ونسط في التفكيخ. -1

 معخفة مشطسة في بشية ليا أصػليا . -2

 دراسة الأنساط أي التدمدل والتتابع في أعجاد وأشركاؿ ورمػز. -3

عمع تخاكسي البشياف يتعامل مع العقل البذخي ( أف عمع الخياضيات 2:  1424كسا يخى خالج عبجالسحدغ الصخيفي ) 
برػرة مباشرخة وغيخ مباشرخة ،ويتكػف مغ أسذ مفاـيع قػاعج ،نطخيات ،حل مدائل ،بخىاف ويتعامل مع الأرقاـ 
والخمػز،ويعتبخ رياضة العقل حيث تتع السعخفة ؼيو وفقاً لإقشاع مشصقي لمعقل ويتع قبل أو بعج حفظ القاعجة ، ويقاس 

 رس مغ عمع الخياضيات بقجرتو ونجاحو في حل السدألة وتقجيع البخىاف السشاسب .تسكغ الجا
 ( 15:  1994: نادر فيسي ، ىاشرع عامخ) أىجاف عمػ الخياضيات العامة 4.1.2

 تشسية التفكيخ الدميع عشج التمسيح . -1

 مداعجة التمسيح عمى التعامل في حياتو العامة . -2

 فيع وتفديخ بعس الطػاىخ . -3

 تداب ؾيع وإتجاىات وعادات إيجابية عشج الصالب.تشسية وإك -4

 السعمػ: 5.1.2
( أف السعمع حجخ الداوية في نجاح العسمية التخبػية وتحؿيقيا 472ـ : 4884يخى فاروؽ البػىي وعشتخ لصفي )

أولئظ الحيغ للؤىجاؼ السخجػة مشيا. ولا نقرج بالسعمع ىشا السفيػـ الزيق ليحه الكمسة أي " السجرس" وإنسا نعشي بيا 
يديسػف في مداعجة الأفخاد عمى الشسػ الذامل الستكامل سػاء كاف ذلظ في مؤسدات تعميسية نطامية أو أي 
مؤسدات إجتساعية أخخى مغ تمظ التي تديع في تخبية الأفخاد وزيادة نسػىع. وحتى إذا نطخنا إلى السعمع بالسفيػـ 

يح في مجرسة نجج أنو يعتبخ الأساسي في نجاح جسيع التفاعلبت الزيق بإعتباره ذلظ الحي يذخؼ عمى تعميع التلبم
في السجرسة ؼبقجر تحسذ السعمع لمعسل السػكل لو وتفانيو ؼيو وإرتفاع مدتػى أدائو بقجر ما تكػف إيجابيات ناتج ذلظ 

 العسل متخجسة عمى الستعمسيغ الحيغ في حػزتو.
 واجبات السعمػ: 6.1.2

 ( أف واجبات السعمع تتحجد في الآتي: 448ـ : 4888) أوضح ياسيغ عبج الخحسغ قشجيل
 / تشفيح السؽاقف التجريدية ، ويذسل ذلغ:1
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 تقجيع السعمػمات. -

 تعميع السيارات. -

 تػفيخ السػاقف الخبخاتية. -

 متابعة السياـ الخوتيشية كالػياب وتشطيف الدبػرة ..إلخ. -

 / إدارة الرف ، ويذسل ذلغ:2
 ضبط الشطاـ. -

 إنتباه التلبميح.الإبقاء عمى  -

 إدارة مجخيات أحجاث التعمع. -

 حل السذكلبت العارضة. -

 / نقل الكيػ والسثل والعادات الحدشة ، ويذسل ذلغ: 3
 أف يكػف سمػؾ السعمع ذاتو قجوةً ومثلًب يحتحي بو التمسيح. -

 تػضيف السػضػعات أو السػاقف التجريدية لتجعيع ؾيسة مخغػبة في السجتسع.  -

 تمسيح )أو التلبميح ( الحي يعكذ ؾيسةً مخغػبة.الإشرادة بدمػؾ ال -

 / إدارة الأنذطة غيخ الرفية ،ويذسل ذلغ: 4
 التخصيط ليحه الشذاشات. -

 تشفيح الشذاشات السختمفة ، كالخحلبت والديارات والجسعيات السختمفة.  -

 / التعاون مع الإدارة والدملاء ، ويذسل ذلغ : 5
 ليو إدارة السجرسة.تشفيح السياـ الإدارية التي تػكميا إ -

 تشفيح نػبات الإشرخاؼ والستابعة. -

 السذاركة بالخأي والعسل في إجتساعات الإدارة. -

 أىسية الإعجاد العمسي والسيشي لمسعمػ: 2.1.2
 ( :452ـ :4882يخى عبج المصيف بغ حديغ فخج )

إلى مػاقف تعميسية وىػ  أف السعمع ىػ الحي يييئ الخبخات والسيارات لتلبميحه وىػ الحي يتخجع أىجاؼ السشيج -
الحي يختار الػسيمة السشاسبة وأىع مغ ذلظ كمو أنو ىػ الحي يؤثخ في تفكيخ تلبميحه وبالتالي ىػ العشرخ الأىع 

 في تكػيغ شرخرياتيع وتػجيو فيسيع.

لإصلبح إف السعمع ىػ الخكيدة الأساسية في بشاء التعميع وتصػيخه ولابج ليحا السعمع مغ أف يأخح دوره في عسمية ا -
 والبشاء إذ يقع عميو العبء الأوؿ في بشاء التخبية وبو يرمح شرأف الثقافة.

 أف الإعجاد العمسي والسيشي يداعج الفخد عمى دراسة وفيع عمػـ أخخى. -
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 السشيج:  8.1.2
،  ووتقػيسختمفت وتبايشت في مػقفيا مغ بشاء السشيج إالتخبػية التي ى خؤ التعجدت مفاـيع السشيج الجراسي وذلظ وفق 

ؼ  وفق الفمدفات التخبػية التي أثخت ؼيو ومغ خِّ خلبؿ القخف التاسع عذخ بتصػرات وعُ  خغيخ أف مرصمح السشيج م
 ( 177)ماىخ إسساعيل :  ىحه التعاريف

 ع في السجرسة .تعمَّ السشيج ىػ ىحا الذئ الحي يُ  -

 السشيج ىػ مجسػعة مػضػعات. -

 السشيج ىػ بخنامج لمجراسات . -

 كل شرئ يجخي خلبؿ الجراسة متزسشاً الأنذصة غيخ الرؽية والتػصية والعلبقات بيغ الأشرخاص. السشيج ىػ -

 أىجاف السشيج :  9.1.2
ستسج أىجافو الجراسية مغ الأىجاؼ العامة لمتخبية في السجتسع ج إ( أف السشي23: 2005)كػثخ حديغ كػجظ  حتوض

وتدتسج أىجاؼ التخبية مغ ثلبثة مرادر أساسية أوليا الؿيع  .جتسعالسذلظ والتي تعكذ الفمدفة التخبػية التي يتبشاىا ، 
لمعير والعسل لخجمتو  وثانييسا حاجات السجتسع الحي يييأ التلبميح ، ثقافة السجتسع وتقاليجه، صيمة الإندانية الأ

 ي والػججاني .أما ثالثيا فيػ خرائز وشبيعة وحاجات الستعمع نفدو وجػانب نسػه العقمي والحخك،وتحديشو ورؾيو 
 ال : أسذ التجريذ الفعّ  10.1.2

في تحقيق الأىجاؼ التعميسية لابج أف يقػـ  لكي يكػف التجريذ أكثخ فاعميةً أنو  (248:  2008)يخى محدغ عصية 
 الآتي : في عمى مجسػعة مغ الأسذ التي يسكغ تحجيجىا 

الشاجح يقتزي أف يقػـ التعميع الججيج عمى التعميع لأف التجريذ ، ة لمتمسيح والتأسيذ عمييا ؼيرصج الخمؽية السعخ  -1
 الدابق .

  تػييا أي غسػض .حنحػ أىجاؼ واضحة لا ي مغ سسات العسل الشاجح أف يكػف مػجياً : وضػح أىجاؼ التجريذ -2
 إثارة دافعية الستعمسيغ وتحفيدىع نحػ التعمع لكي يتع التعمع بذكل أفزل . -3
 (. 397:  1978)أبػ حصب في كتابو :  ي العسمية التعميسية .إيجابية الستعمع ومذاركتو ف -4

 العؽامل التي تؤثخ في التحريل الجراسي :  11.1.2
( أف ىشالظ جسمة مغ العػامل التي تؤثخ عمى تحريل التلبميح خلبؿ سشػاتيع  64:  1989يخى شريعخ وىػارد ) 

 الجارسية بذكل عاـ.
 : ويسكؼ تقديػ ىحه العؽامل الى قدسيؼ ىسا

 :  العؽامل الخارجية -1
وتذسل البيئة السحيصة بالتلبميح، أو السجرسة وتػفخ الطخوؼ الإجتساعية، والإقترادية السشاسبة لمجراسة، وعجـ وجػد 

 عػائق خارجية تعصل عسمية الجراسة.
 العؽامل الجاخمية :   -2
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 تمعب دوراً ىائلًب في عسمية الإتحاد. وىي الخرائز السعخؼية، و الشفدية لمتمسيح، التي تسيده عغ غيخه والتي
 الإختبارات :  12.1.2

 ىشالغ عجة تعخيفات للإختبار نحكخ مشيا : 
( الإختبارات بأنيا ىي عبارة عغ مجسػعة أو سمدمة مغ الأسئمة أو السياـ 64:  2012عخؼ عسخ مػسى الحدغ ) 

 يصمب مغ التلبميح الإجابة عمييا بػسائل مختمفة.
عغ سؤاؿ أو عجد مغ الأسئمة يسكغ مغ خلبليا ؾياس سسة أو متغيخ لجى شرخز ما.وىػ أحج  وىي كحلظ عبارة

( الإختبار 13:  2002الأدوات التي تدتخجـ لجسع السعمػمات لأغخاض الؿياس والتقػيع كسا عخؼ جابخ عبجالحسيج)
 بأنو وسيمة لمتقييع بسعشى أنو أداة ؾياس تدتخجـ لتػثيق تعمع التمسيح.

 سات الدابقة الجرا 2.2
( بعشؽان تجني التحريل الأكاديسي لسادة الخياضيات لمرف الخابع أساس 2013دراسة صباح داؤد نسخ) 1.2.2

 محمية الخىج ولاية شرسال كخدفان . –مؼ وجية نعخ السعمسيؼ 
عخؼ عمى دور ىجفت الجراسة إلى التعخؼ عمى الكفايات التعميسية التي يجب أف يتقشيا الستعمع ويتجرب عمييا ، والت

 العلبقة بيغ إستخاتيجيات التعمع والتحريل الجراسي، ومعخفة السعػقات التي تػاجو السعمع في تجريذ مادة الخياضيات.
تػصمت الجراسة إلى الشتائج الآتية: أىسية إمتلبؾ وإتقاف الكفايات التعميسية لسعمع مادة الخياضيات، وأف إستخاتيجيات 

لتحريل في مادة الخياضيات،  ووجػد معػقات وصعػبات تػاجو معمع الخياضيات تؤثخ شخؽ التجريذ تحج مغ تجني ا
 عمى تحريل التلبميح.

( بعشؽان علاقة السدتؽى الإجتساعي والثقافي للأسخة بتحريل تلاميح 2011دراسة ستشا محمد الحدؼ ) 2.2.2
 مخحمة تعميػ الأساس في مادة الخياضيات.

عمى علبقة السدتػى الإجتساعي للؤسخة في التحريل الجراسي لسادة الخياضيات،  تيجؼ ىحه الجراسو الي: التعخؼ
والتعخؼ عمى علبقة السدتػى الثقافي للؤسخة في التحريل الجراسي لسادة الخياضيات، والتعخؼ عمى دور التشذئة 

تلبميح في مادة الإجتساعية لمتمسيح في تحريمو الجراسي، وتػضيح العلبقة بيغ السعمع والتحريل الجراسي لم
 الخياضيات.

نتائج الجراسة : ثبت وجػد علبقة بيغ السدتػى الإجتساعي للؤسخة والتحريل الجراسي لمخياضيات، ووجػد علبقة بيغ 
مدتػى الاسخة والتحريل الجراسي لأف البيئة ليا أثخ عمى التحريل. كحلظ ثبت أف التشذئة الإجتساعية الدميسة لمتمسيح 

ى التحريل، وأف وجػد السعمع الستخرز في مادة الخياضيات والحي يدتخجـ الػسائل يخفع تؤدي إلى رفع مدتػ 
مدتػى التحريل في الخياضيات. كحلظ ثبت وجػد علبقة بيغ البيئة السجرسية الجيّجة التي تػفخ الأنذصة وتخاعي 

 الشػاحي الجسالية وبيغ التحريل الجراسي.
 ( بالأردن بعشؽان الزعف في مادة الخياضيات  1985دراسة ىشج الكيذ ) 3.2.2

تيجؼ ىحه  الجراسة إلى: الكذف عغ أىع أسباب ضعف التلبميح في مادة الخياضيات، والكذف عغ الرفػؼ التي 
 بيشت فييا ضعف تحريل التلبميح في مادة الخياضيات.



 Vol. 21 (1) 2020 مجلة العلوم التربوية 

 

62 
SUST Journal of Educational Sciences                  vol. 21 No. 1 , March   (2020)   

ISSN (text): 1858-7224 
 

 

حريل التلبميح في الخياضيات بيغ البشيغ والبشات الرفيغ الثالث والخابع نتائج الجراسة: ىشالظ فجػة كبيخة في متػسط ت
 لرالح البشات .

 التعميق عمى الجراسات الدابقة:
ـ( 2011ـ( في تشاوؿ دور السعمع في التحريل ومع دراسة ستشا )2013اتفقت الجراسة الحالية مع دراسة صباح )

( التي تشاولت الزعف في مادة 1985حريل. ودراسة بمؿيذ )التي تشاولت السدتػى الإجتساعي وتأثيخه عمى الت
 الخياضيات.واختمفت مع الجراسات الدابقة في تشاوؿ ىحه الجراسة لسلبءمة السشيج وأىسيتو في التحريل.

 الإجخاءات الجراسة السيجانية -3
 مقجمة: 1.3

ة وكيؽية التحقق مغ صجقيا والأساليب يقػـ الباحث في ىحا الجدء بػصف مجتسع الجراسة وعيشتيا والأداة السدتخجم
 الإحرائية السدتخجمة.

 :  مشيج الجراسة 2.3
إعتسجت الباحثة في ىحه الجراسة عمى السشيج السدحي ، إذا أنو يعج مغ أندب السشاىج لسعالجو ىحه السذكمة، حيث 

 أنو  يداعج عمى إلقاء الزػء عمى الجػانب السختمفة لسذكمة الجراسة.
 وعيشة الجراسةمجتسع  3.3

مغ السعمسيغ والسعمسات ، تع إختيار عيشة عذػائية  80يتكػف مجتسع الجراسة في محمية الخخشػـ وحجة وسط مغ 
 %( مغ العج الكمي للؤفخاد.30تعادؿ )

 أداة الجراسة 4.3
نة مغ جدئيغ استخجمت الباحثة اداة الإستبانة لجسع البيانات الاولية مغ عيشة الجراسة حيث قاـ بترسيع الإستبا

رئيديغ يتكػف الجدء الاوؿ مغ البيانات العامة عغ العيشة مثل الشػع السؤىل العمسي وسشػات الخبخة ويتكػف الجدء 
 الثاني مغ البيانات الاساسية مقدسة عمي محاور الجراسة الخئيدة.

عمييا ثع عخض الإستبانة  تحجد لكل محػر مغ محاور الإستبانة عجد مغ العبارات ويصمب مغ كل السبحػثيغ الاجابة
بعج ترحيحيا عمى السذخؼ وعمى عجد مغ السحكسيغ  لمتاكج مغ دقة العبارات وصلبحيتيا لتحقيق اىجاؼ البحث 
وقاـ الباحث بالاستجابة لمسلبحطات التي ابخزىا السحكسػف وتعجيل بعس العبارات ححفاً أو اضافة أو إعادة لمرياغة 

 يا الشيائي .ومغ ثع اصبحت الإستبانة في شركم
 الجراسة في السدتخجمة الأساليب الاحرائية 5.3

 التكخارية الججاوؿ (1
 .السئػية الشدب (2
 .البيانية الأشركاؿ (3
 الػسيط (4
 كاي مخبع اختبار (5
 الفاكخونباخ معامل (6
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 عخض ومشاقذة وتفديخ الشتائج -4
 تسييج:

 ستقػـ الباحثة بعخض ومشاقذة الشتائج في ضػء فخوض البحث.
( الحدمة الإحرائية لمعمػـ SPSSلتحميل الاحرائي )ابخنامج  ةالباحث تالخاصة بالإستبانة استخجملتحميل البيانات 

ح عجد الاستجابات والشدب ة الباحث تالاجتساعية، وقج قام باستعخاض كل عبارة أو مجسػعة عبارات في ججوؿ يػضِّ
 ظ:والججاوؿ التالية تػضح ذل السئػية لكل إجابة لتحميل إجابات الإستبانة

 الفخضية الأولى:  لسعمػ الخياضات دور في تجني التحريل:
ح التؽزيع التكخاري والشدبي وقيسة مخبع كاي لمعبارات الخاصة بفخضية دور السعمػ في تجني  :(1) ججول رقػ  يؽضِّّ
 التحريل

 العبارة الخقع
أوافق 

 بذجة
 % أوافق %

لا 
 أوافق

% 
مخبع 
 كاي

درجات 
 الحخية

الؿيسة 
 السعشػية

 الػسيط
درجة 

السؿياس 
 الغالب

نػػػػػػاؿ السعمػػػػػػع تػػػػػػأـيلًب  4
 كاؼياً لتجريذ السادة.

2 4425 42 7224 4 022 
 أوافق 4288 0.000 4 442758

قمة خبػخة السعمػع تػؤثخ  4
سػػػػػػمباً عمػػػػػػى مدػػػػػػتػى 
تحرػػػػػػػػػػيل الصػػػػػػػػػػػلبب 

 الجراسي.

44 2520 44 2520 4 022 

 أوافق 4288 0.000 4 02758

تمقػػػػػػػى السعمػػػػػػػع دورات  2
كاؼيػػػػػػػة فػػػػػػػي تجريبيػػػػػػػة 

تػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػجريذ مػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػادة 
 الخياضيات.

4 022 40 7528 2 4027 

 أوافق 4288 0.000 4 422888

يخاعػػػػي السعمػػػػع الفػػػػخؽ  2
 الفخدية بيغ الصلبب.

2 2725 45 0425 8 828 
 أوافق 4288 0.000 4 22.511

تؤثخ شرخرػية السعمػع  5
فػػػػػػي إؾبػػػػػػاؿ الصػػػػػػلبب 
عمػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػى مػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػادة 

 الخياضيات.

44 5828 44 5828 8 828 

12. 
124 

أوافق  4258 0.000 4
 بذجة

يػػػػؤثخ أسػػػػمػب السعمػػػػع  0
عمػػػػػػى فيػػػػػػع الصػػػػػػلبب 

 لسادة الخياضيات.
44 5828 44 5828 8 828 

أوافق  4258 0.000 4 11.214
 بذجة

تذػػػيق السعمػػػع لمسػػػادة  7
يديػػػػػػػج مػػػػػػػغ تحرػػػػػػػيل 

 الصلبب الجراسي.
44 5828 44 5828 8 828 

أوافق  4258 0.000 4 14.231
 بذجة

السعمػػػػع غيػػػػخ السؤىػػػػل  0
ذو قػػػػػػجرة أقػػػػػػل عمػػػػػػى 

42 5224 0 2222 2 4425 
أوافق  2288 0.000 4 024581

 بذجة
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تػصػػػػػػيل السعمػمػػػػػػات 
 لمصلبب.

الستابعة السدتسخة مػغ  9
قبػػػػػل السعمػػػػػع لمصالػػػػػب 
فػػػػػي التسػػػػػاريغ يػػػػػؤدي 
إلػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػى تحدػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػيغ 

 التحريل الجراسي.

44 5828 44 5828 8 828 

 

 
14.231 

 

 
4 

 

 
0.000 

 

 
4258 

 
أوافق 

 بذجة

أعلبه كسا سحػر ال أفخاد عيشة الجراسة ؼيسا يخزلإجابات ( اف التػزيع التكخاري والشدبي 1)يتبيغ مغ الججوؿ رقع 
 يمي:

بيشسا  ، )أوافق بذجة(%( أجابػا 12.5د وبشدبة )افخ أ( 3اف ): يتبيغ  السعمع ناؿ تأـيلًب كاؼياً لتجريذ السادة -1
%( استجابػ عمى مؿياس )لا 8.3فخداف بشدبة )و عمى مؿياس أوافق %( 79.2( فخداً وبشدبة )19)استجاب 

 أوافق(.
%( 45.8( فخداً وبشدبة )11اف )يتبيغ  .قمة خبخة السعمع تؤثخ سمباً عمى مدتػى تحريل الصلبب الجراسي -2

%( 8.3)أوافق واستجاب فخداف وبشدبة %( أجابػا 45.8( فخداً وبشدبة )11)بيشسا  ،عمى العبارة  وافقػا بذجة
 )لا أوافق(.

استجابػا عمى %( 8.3اف فخداف وبشدبة )يتبيغ  تمقى السعمع دورات تجريبية كاؼية في تجريذ مادة الخياضيات -3
وبشدبة ( أفخاد  4و)عمى مؿياس )أوافق( %( 75.0( فخداً وبشدبة )18)بيشسا استجاب  ،مؿياس )أوافق بذجة(

 %( استجابػ )لا أوافق(.16.7)
استجابػا عمى درجة )أوافق %( 37.5( أفخاد وبشدبة )9اف )يتبيغ  مفخؽ الفخدية بيغ الصلببلالسعمع  مخاعاة -4

عمى درجة )أوافق( بيشسا لع يختار أي فخد مؿياس )لا %( 62.5( فخداً وبشدبة )15)بيشسا استجاب  ،بذجة(
 أوافق(.

( فخداً وبشدبة 12ف )ايتبيغ  إؾباؿ الصلبب عمى مادة الخياضياتعمى تؤثخ شرخرية السعمع في عبارة  -5
بيشسا لع يختار أي فخد السػافقة %( 50.0( فخداً وبشدبة )12)بيشسا أبجى  ،أبجو السػافقة بذجة%( 50.0)

 .مؿياس )لا أوافق(
 أبجو%( 50.0( فخداً وبشدبة )12اف )يتبيغ  يؤثخ أسمػب السعمع عمى فيع الصلبب لسادة الخياضياتفي عبارة  -6

 .بيشسا لع يختار أي فخد مؿياس )لا أوافق(السػافقة %( 50.0( فخداً وبشدبة )12)بيشسا أبجى  ، أوافق بذجة
( فخداً وبشدبة 12)حرل عمى السػافقة بذجة  تذػيق السعمع لمسادة يديج مغ تحريل الصلبب الجراسي -7

ؿياس )لا بيشسا لع يختار أي فخد مأوافق %( أجابػا 50.0وبشدبة )السػافقة ( فخداً 12)بيشسا أبجى  %( ،50.0)
 .أوافق(
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%( عمى أف السعمع غيخ السؤىل ذو قجرةٍّ أقل عمى تػصيل السعمػمات 54.2( فخداً وبشدبة )13وافق بذجة ) -8
 %( عجـ مػافقتيع.12.5( أفخاد بشدبة )3%( )السػافقة( وسجل )33.3( أفخاد وبشدبة )8لمصلبب ؛ بيشسا أبجى )

( فخداً 12اف )يتبيغ  إلى تحديغ التحريل الجراسي تؤدياريغ الستابعة السدتسخة مغ قبل السعمع لمصالب في التس -9
عمى %( 50.0( فخداً وبشدبة )12)بيشسا استجاب  ، استجابػا عمى مؿياس )أوافق بذجة(%( 50.0وبشدبة )

 .بيشسا لع يختار أي فخد مؿياس )لا أوافق(درجة )أوافق( 
( بؿيسة احتسالية 442758يسة اختبار مخبع كاي )بمغت ؾ السعمع تأـيلًب كاؼياً لتجريذ السادةفي عبارة ناؿ  (1

 لرالح ( وىي ؾيسة ذات دلالة معشػية بسعشي أنو تػجج فخوؽ ذات دلالة احرائية في أراء عيشة الجراسة0.000)
 استجابػا عمى درجة السؿياس )أوافق(.الحيغ 

( 02758حيث بمغت ؾيسة اختبار مخبع كاي ) قمة خبخة السعمع تؤثخ سمباً عمى مدتػى تحريل الصلبب الجراسي (2
( وىي ؾيسة ذات دلالة معشػية بسعشي أنو تػجج فخوؽ ذات دلالة احرائية في أراء عيشة 0.000بؿيسة احتسالية )

 .أوافق(اختاروا درجة السؿياس )الحيغ  لرالح الجراسة
حيث بمغت ؾيسة اختبار مخبع كاي  اضياتتمقى السعمع دورات تجريبية كاؼية في تجريذ مادة الخيدعع أفخاد العيشة  (3

( وىي ؾيسة ذات دلالة معشػية بسعشي أنو تػجج فخوؽ ذات دلالة احرائية 0.000( بؿيسة احتسالية )422888)
 .أوافق(اختاروا درجة السؿياس )الحيغ  لرالح في أراء عيشة الجراسة

( 22.511ث بمغت ؾيسة اختبار مخبع كاي )حي الفخدية بيغ الصلببالفخوؽ يخاعي يخى أفخاد العيشة أف السعمع  (4
أنو تػجج فخوؽ ذات دلالة احرائية في تذيخ إلى وجػد ( وىي ؾيسة ذات دلالة معشػية 0.000بؿيسة احتسالية )
 .أوافق(استجابػا عمى درجة السؿياس )الحيغ  لرالح أراء عيشة الجراسة

حيث بمغت ؾيسة اختبار مخبع  مادة الخياضياتشرخرية السعمع في إؾباؿ الصلبب عمى دعع أفخاد العيشة تأثيخ  (5
فخوؽ ذات دلالة احرائية تدعع وجػد ( وىي ؾيسة ذات دلالة معشػية 0.000( بؿيسة احتسالية )124 .12كاي )

 .أوافق بذجة(استجابػا عمى مؿياس )الحيغ  لرالح في أراء عيشة الجراسة
حيث بمغت ؾيسة اختبار مخبع كاي  لسادة الخياضياتعمى فيع الصلبب يؤثخ أسمػب السعمع يخى أفخاد العيشة أف  (6

( وىي ؾيسة ذات دلالة معشػية بسعشي أنو تػجج فخوؽ ذات دلالة احرائية 0.000( بؿيسة احتسالية )11.214)
 .أوافق بذجة(استجابػا عمى درجة السؿياس )الحيغ  لرالح في أراء عيشة الجراسة

حيث بمغت ؾيسة اختبار مخبع  .ة يديج مغ تحريل الصلبب الجراسيتذػيق السعمع لمساددعع أفخاد العيشة حؿيقة  (7
( وىي ؾيسة ذات دلالة معشػية بسعشي أنو تػجج فخوؽ ذات دلالة 0.000( بؿيسة احتسالية )14.231كاي )

 .أوافق بذجة( و)أوافق(استجابػا عمى درجتي السؿياس )الحيغ  لرالح احرائية في أراء عيشة الجراسة
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حيث بمغت ؾيسة اختبار  السعمع غيخ السؤىل ذو قجرة أقل عمى تػصيل السعمػمات لمصلببة أف اأكج أفخاد العيش (8
أنو تػجج فخوؽ ذات تذيخ إلى ( وىي ؾيسة ذات دلالة معشػية 0.000( بؿيسة احتسالية )024581مخبع كاي )

 .ق بذجة(أوافاستجابػا عمى درجة السؿياس )الحيغ  لرالح دلالة احرائية في أراء عيشة الجراسة
ؤدي إلى تحديغ تالستابعة السدتسخة مغ قبل السعمع لمصالب في التساريغ يػافق أفخاد العيشة وبذجة عمى أف  (9

( وىي ؾيسة ذات 0.000( بؿيسة احتسالية )14.231حيث بمغت ؾيسة اختبار مخبع كاي ) التحريل الجراسي
استجابػا عمى درجة الحيغ  لرالح عيشة الجراسة دلالة معشػية بسعشي أنو تػجج فخوؽ ذات دلالة احرائية في أراء

 .أوافق بذجة(السؿياس )
وىحا يعشي ان لسعمػ السادة وطخيقة التجريذ دور فعال في تحريل تمغ السادة لرالح الحيؼ أجابؽا عمى درجة 

 السكياس )أوافق بذجة(.
 الفخضية الثانية: لمتلاميح مذكلات نفدية تؤثخ سمباً في التحريل الجراسي:

ح التؽزيع التكخاري والشدبي وقيسة مخبع كاي لمعبارات الخاصة بفخضية الطالب ومجى 2ججول رقػ ) ( يؽضِّّ
 الاستيعاب

 العبارة الخقع
أوافق 
 بذجة

لا  % أوافق %
 أوافق

% 
مخبع 
 كاي

درجات 
 الحخية

الؿيسة 
 السعشػية

 الػسيط
درجة 

السؿياس 
 الغالب

الشػػػاحي الشفدػػية السختبصػػػة  4
 بػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػالصلبب تزػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػعف

 التحريل الجراسي.
 أوافق 4288 82888 4 22458 224 4 5828 44 2520 44

يعتسج الصالب عمى الحفػظ  4
 أكثخ مغ الفيع.

 لا أوافق 4288 82888 4 22758 5224 42 2427 48 224 4

يترػػػػف الصػػػػلبب بزػػػػعف  2
الججيػػػػػػػػة فػػػػػػػػي كثيػػػػػػػػخ مػػػػػػػػغ 
الأمػػػػػػػػػر الستعمقػػػػػػػػة بسػػػػػػػػادة 

 الخياضيات.

 أوافق 4288 82888 4 22758 2427 48 2520 44 4425 2

تػػؤثخ السذػػاكل الإقترػػادية  2
عمػػػػػػػػى مدػػػػػػػػتػى تحرػػػػػػػػػيل 

 الصلبب .
 أوافق 4288 82888 4 72758 2725 2 5224 42 022 4

تػؤثخ السذػاكل الإجتساعيػة  5
عمػػػػػػى مدػػػػػػتػى التحرػػػػػػيل 

 الجراسي لمصلبب.
 أوافق 4288 82888 4 22758 4425 2 0425 45 4528 0

تقمػػػػػل البيئػػػػػة الرػػػػػؽية مػػػػػغ  0
 الصلبب.تخكيد 

 أوافق 4288 82888 4 22458 4820 5 5828 44 4224 7

تػػؤثخ نطػػخة السعمػػع الدػػػمبية  7
 عمى فيع الصلبب.

 أوافق 4288 82888 4 22758 4425 2 0425 45 4528 0

 الفخض كسا يمي: أفخاد عيشة الجراسة ؼيسا يخزلإستجابات ( اف التػزيع التكخاري والشدبي 2مغ الججوؿ رقع )يتزح 
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( فخداً وبشدبة 11ف )أتزعف الشػاحي الشفدية السختبصة بالصلبب التحريل الجراسي لمصلبب يتبيغ ذلظ مغ  -4
عمى درجة %( 50.0( فخداً وبشدبة )12)بيشسا استجاب  ، عمى درجة السؿياس )أوافق بذجة(%( أجابػا 45.8)

 %( أبجى عجـ مػافقتو.4.2) وفخداً واحجاً وبشدبة)أوافق( 

استجاب عمى %( 4.2اف فخداً واحجاً وبشدبة )تسج الصالب عمى الحفظ أكثخ مغ الفيع( يتبيغ مغ عبارة )يع -4
 ( فخداً وبشدبة13و)عمى درجة )أوافق( %( 41.7( أفخاد وبشدبة )10)بيشسا  ، درجة السؿياس )أوافق بذجة(

 %( استجابػا عمى الجرجة )لا أوافق(.54.2)
( أفخاد 3اف )كثيخ مغ الأمػر الستعمقة بسادة الخياضيات يتبيغ في عبارة إتراؼ الصلبب بزعف الججية في  -2

)السػافقة( %( 45.8( فخداً وبشدبة )11)بيشسا أبجى  ، اختاروا درجة السؿياس )أوافق بذجة(%( 12.5وبشدبة )
 %( أبجو عجـ مػافقتيع.41.7) ( أفخاد وبشدبة10و)

درحة السؿياس %( 8.3ف وبشدبة )افخدختار في تأثيخ السذاكل الإقترادية عمى مدتػى تحريل الصلبب ا -2
%( 37.5) ( أفخاد وبشدبة9و)درجة السؿياس )أوافق( %( 54.2( فخداً وبشدبة )13)بيشسا اختار  ،)أوافق بذجة(

 اختاروا الجرجة )لا أوافق(.
( أفخاد وبشدبة 6)عمى تأثيخ السذاكل الإجتساعية عمى مدتػى التحريل الجراسي لمصلبب وافق وبذجة  -5

السػافقة %( 62.5( فخداً وبشدبة )15)بيشسا أبجى  ،عمى درجة السؿياس )أوافق بذجة( استجابػا%( 25.0)
 %( السؿياس )لا أوافق(.12.5) ( أفخاد وبشدبة3)اختار و 

العبارة بإختيار درجة السؿياس )أوافق %( 29.2( أفخاد وبشدبة )7)تقمل البيئة الرؽية مغ تخكيد الصلبب. دعع  -0
%( أبجو 20.8) ( أفخاد وبشدبة5و)عمى درجة )أوافق( %( 50.0( فخداً وبشدبة )12)شسا استجاب بي ، بذجة(

 عجـ مػافقتيع.
دعسػا )السػافقة %( 25.0( أفخاد وبشدبة )6اف )في عبارة تأثيخ نطخة السعمع الدمبية عمى فيع الصلبب يتبيغ  -7

 %( بعجـ مػافقتيع.12.5) ( أفخاد وبشدبة3و)عغ السػافقة %( 62.5( فخداً وبشدبة )15)بيشسا عبّخ  ،بذجة( 
( 22458بمغت ؾيسة اختبار مخبع كاي ) في عبارة تزعف الشػاحي الشفدية السختبصة بالصلبب التحريل الجراسي (4

ذات دلالة احرائية في أراء فخدية فخوؽ تذيخ إلى وجػد ( وىي ؾيسة ذات دلالة معشػية 0.000بؿيسة احتسالية )
 استجابػا عمى درجة السؿياس )أوافق(.الحيغ  لرالح عيشة الجراسة

( 22758حيث بمغت ؾيسة اختبار مخبع كاي ) الصالب يعتسج عمى الحفظ أكثخ مغ الفيعيخى أفخاد العيشة أف  (4
فخوؽ ذات دلالة احرائية في أراء عيشة تذيخ إلى وجػد ( وىي ؾيسة ذات دلالة معشػية 0.000بؿيسة احتسالية )

 استجابػا عمى درجة السؿياس )لاأوافق(.الحيغ  لرالح الجراسة
أشرار تحميل استجابات أفخاد العيشة عغ عبارة إتراؼ الصلبب بعجـ الججية كثيخ مغ الأمػر الستعمقة بسادة  (2

( وىي ؾيسة ذات دلالة معشػية 0.00( بؿيسة احتسالية )22758)تبمغ ؾيسة اختبار مخبع كاي الخياضيات إلى أف 
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استجابػا عمى درجة الحيغ  لرالح فخوؽ ذات دلالة احرائية في أراء عيشة الجراسةأنو تػجج تذيخ إلى وجػد 
 السؿياس )أوافق(.

بمغت ؾيسة اختبار مخبع كاي السذاكل الإقترادية عمى مدتػى تحريل الصلبب في العبارة الخاصة بتأثيخ  (2
فخوؽ ذات دلالة احرائية في ( وىي ؾيسة ذات دلالة معشػية بسعشي أنو تػجج 0.000( بؿيسة احتسالية )72758)

 استجابػا عمى درجة السؿياس )أوافق(.الحيغ  لرالح أراء عيشة الجراسة
حيث بمغت ؾيسة اختبار  دعع أفخاد العيشة تأثيخ السذاكل الإجتساعية عمى مدتػى التحريل الجراسي لمصلبب (5

فخوؽ ذات دلالة خ إلى وجػد تذي( وىي ؾيسة ذات دلالة معشػية 0.000( بؿيسة احتسالية )22758مخبع كاي )
 عمى درجة السؿياس )أوافق(. الحيغ أجابػا لرالح احرائية في أراء عيشة الجراسة

بعج تحميل الاستجابات الخاصة بالعبارة اختبار مخبع كاي فقج بمغت ؾيسة  تقمل البيئة الرؽية مغ تخكيد الصلبب. (0
فخوؽ ذات دلالة احرائية في تذيخ إلى وجػد ػية ( وىي ؾيسة ذات دلالة معش0.000( بؿيسة احتسالية )22458)

 الحيغ استجابػا عمى درجة السؿياس )أوافق(. لرالح عيشة الجراسةاستجابات 
( بؿيسة احتسالية 22758بمغت ؾيسة اختبار مخبع كاي ). مغ عبارة تؤثخ نطخة السعمع الدمبية عمى فيع الصلبب (7

 لرالح فخوؽ ذات دلالة احرائية في أراء عيشة الجراسةتذيخ إلى وجػد ( وىي ؾيسة ذات دلالة معشػية 0.000)
 استجابػا عمى درجة السؿياس )أوافق(.الحيغ 

وىحا يعشي ان طخيقة التجريذ تخاعي الفخوق الفخدية بيؼ الطلاب والشؽاحي الشفدية وذلغ لرالح الحيؼ أجابؽا 
 أوافق

 

 ؽى التلاميح العقمي:الفخضية الثالثة: محتؽى السشيج غيخ مشاسب لسدت
ح التؽزيع التكخاري والشدبي وقيسة مخبع كاي لمعبارات الخاصة بفخضية السشيج ومجى ملاءمتو3ججول رقػ )  ( يؽضِّّ

 العبارة الخقع
أوافق 

 بذجة
 % أوافق %

لا 
 أوافق

% 
مخبع 
 كاي

درجات 
 الحخية

الؿيسة 
 السعشػية

 الػسيط
درجة 

السؿياس 
 الغالب

يمبػػػػػي السحتػػػػػػى ميػػػػػػؿ  4
 ورغبات الصلبب.

 أوافق 4288 82888 4 482758 4224 7 0425 45 022 4

يتػػػػػػجرج السحتػػػػػػػى مػػػػػػغ  4
 الديل إلى الرعب.

 أوافق 4288 82888 4 22458 4027 2 0425 45 4820 5

يشاسػػػػػػػػػػػػػػػب السحتػػػػػػػػػػػػػػػػى  2
التصػػػػػػػػػػػػػػػػػػر الفكػػػػػػػػػػػػػػػػػخي 

 والعمسي ليحا العرخ.
 أوافق 4288 82888 4 22758 4528 0 5224 42 4820 5

مقػػػػخر السػػػػادة يتشاسػػػػب  2
مػػػػػػع الجػػػػػػجوؿ الدمشػػػػػػي 

 لمعاـ الجراسي.
 أوافق 4288 82888 4 472888 022 4 0222 48 022 4
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يشسي السحتػػى التفكيػخ  5
والاتجاىػػػػػػػػات العمسيػػػػػػػػة 

 لمصلبب.
 أوافق 4288 82888 4 22458 4820 5 0425 45 4027 2

يػجػػػج إتدػػػاؽ وتدمدػػػل  0
 في مشيج السادة.

 أوافق 4288 82888 4 422458 4027 2 7224 42 224 4

يتدػػػػػػػػػػػػػػػػػػػع السحتػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػى  7
 بالرجؽ.

 أوافق 4288 82888 4 452458 4027 2 7820 47 4425 2

يتػػػػػػجرج السحتػػػػػػػى مػػػػػػغ  0
 السعمػـ إلى السجيػؿ.

 أوافق 4288 82888 4 442758 022 4 7224 42 4425 2

يتشاسػػػب السحتػػػػػى مػػػػع  
السدػػػػػػػػػػػػػػتػى الػػػػػػػػػػػػػػحىشي 

 لمصلبب.
 أوافق 4288 82888 4 22758 4528 0 0425 45 4425 2

جاء سحػر عبارات ال أفخاد عيشة الجراسة ؼيسا يخزلإجابات ( اف التػزيع التكخاري والشدبي 3مغ الججوؿ رقع )نجج 
 كسا يمي:
استجابا بالسػافقة بذجة، %( 8.3اف فخداف وبشدبة )يتبيغ مغ عبارة يمبي السحتػى ميػؿ ورغبات الصلبب  -4

 %( أجابػا بعجـ السػافقة.29.2) ( أفخاد وبشدبة7و)بالسػافقة %( 62.5( فخداً وبشدبة )15)بيشسا 
%( 20.8( أفخاد وبشدبة )5)تذيخ الإستجابات في عبارة يتجرج السحتػى مغ الديل إلى الرعب إلى  -4

( أفخاد 4)اختار و عمى درجة )أوافق( %( 62.5( فخداً وبشدبة )15)بيشسا استجاب  ، بػ )أوافق بذجة(أجابػا 
 ( أجابػا بػػ )لا أوافق(.%16.7) وبشدبة

%( 20.8( أفخاد وبشدبة )5اف )في مجى تشاسب السحتػى مع التصػر الفكخي والعمسي ليحا العرخ يتبيغ  -2
( أفخاد 6و)الجرجة )أوافق( %( 54.2( فخداً وبشدبة )13)بيشسا اختار  ، اختاروا الجرجة )أوافق بذجة(

 %( أجابػا بػ )لا أوافق(.25.0) وبشدبة
أباديا )السػافقة %( 8.3اف فخداف وبشدبة )مقخر السادة مع الججوؿ الدمشي لمعاـ الجراسي يتبيغ في تشاسب  -2

%( عجـ 8.3) وبشدبة آخخاف فافخدالسػافقة واختار %( 83.3( فخداً وبشدبة )20)بيشسا أبجى  ،بذجة(
 السػافقة.

يشسي التفكيخ والاتجاىات العمسية عمى أف السحتػى الحالي %( 16.7وبشدبة )( أفخاد 2وافق وبذجة ) -5
( أفخاد 5)بيشسا أبجى %( 62.5( فخداً وبشدبة )15)لمصلبب وبمغت ندبة الحيغ اختاروا درجة السػافقة 

 %( عجـ السػافقة.20.8) وبشدبة
استجاب %( 4.2فخداً واحجاً وبشدبة ) يػجج إتداؽ وتدمدل في مشيج السادة. تبيغ مغ الاستجابات أف  -0

( 4و)عمى درجة )أوافق( %( 79.2( فخداً وبشدبة )19)بيشسا استجاب  ،سؿياس )أوافق بذجة(عمى درجة ال
 %( أجابػا بعجـ السػافقة.16.7) أفخاد وبشدبة
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( فخداً 17)بيشسا  ، بالسػافق بذجة%( أجابػا 12.5( أفخاد وبشدبة )3اف )يتدع السحتػى بالرجؽ. تبيغ  -7
 %( عجـ السػافقة.16.7) ( أفخاد وبشدبة4) اختارو بالسػافقة %( أجابػا 70.8وبشدبة )

عمى درجة %( أجابػا 12.5( أفخاد وبشدبة )3اف )تبيغ في عبارة تجرج السحتػى مغ السعمػـ إلى السجيػؿ  -0
وفخداف عمى درجة السؿياس )أوافق( %( 79.2( فخداً وبشدبة )19)بيشسا استجاب  ، السؿياس )أوافق بذجة(

 فق.%( أجابػا بلب أوا8.3) وبشدبة
)بسػافقتيع %( أجابػا 12.5( أفخاد وبشدبة )3اف )في تشاسب السحتػى مع السدتػى الحىشي لمصلبب. تبيغ  -2

( أفخاد 6)قخر و )بالسػافقة( %( 62.5( فخداً وبشدبة )15)بيشسا استجاب  ،بذجة( عمى وجػد التشاسب
 %( عجـ مػافقتيع.25.0) وبشدبة

( بؿيسة احتسالية 482758بمغت ؾيسة اختبار مخبع كاي ) عغ مجى تمبية السحتػى ميػؿ ورغبات الصلبب (4
 فخوؽ ذات دلالة احرائية في أراء عيشة الجراسةتذيخ إلى وجػد ( وىي ؾيسة ذات دلالة معشػية 0.000)

 )بالسػافقة(. الحيغ أجابػا لرالح
سة احتسالية ( بؿي22458بمغت ؾيسة اختبار مخبع كاي ) ؼيسا يتعمق بتجرج السحتػى مغ الديل إلى الرعب (4

 ذات دلالة احرائية في أراء عيشة الجراسةتذيخ إلى وجػد فخوؽ ( وىي ؾيسة ذات دلالة معشػية 0.000)
 )بالسػافقة(. الحيغ أجابػا لرالح

ؾيسة اختبار مخبع كاي يدتجؿ عمى ذلظ مغ  يشاسب السحتػى التصػر الفكخي والعمسي ليحا العرخ. (2
فخوؽ ذات دلالة تذيخ إلى وجػد ؾيسة ذات دلالة معشػية  ( وىي0.000( بؿيسة احتسالية )22758)

 عمى درجة السؿياس )أوافق(. الحيغ أجابػا لرالح احرائية في أراء عيشة الجراسة
( بؿيسة 472888حيث بمغت ؾيسة اختبار مخبع كاي ) يتشاسب مقخر السادة مع الججوؿ الدمشي لمعاـ الجراسي (2

فخوؽ ذات دلالة احرائية في أراء عيشة تذيخ إلى وجػد معشػية  ( وىي ؾيسة ذات دلالة0.000احتسالية )
 عمى درجة السؿياس )أوافق(. الحيغ أجابػا لرالح الجراسة

( بؿيسة 22458حيث بمغت ؾيسة اختبار مخبع كاي ) يشسي السحتػى التفكيخ والإتجاىات العمسية لمصلبب (5
فخوؽ ذات دلالة احرائية في أراء عيشة تذيخ إلى وجػد ( وىي ؾيسة ذات دلالة معشػية 0.000احتسالية )

 اختاروا درجة السؿياس )أوافق(.الحيغ  لرالح الجراسة
( 422458بمغت ؾيسة اختبار مخبع كاي ) في الاستجابات الخاصة بػجػد إتداؽ وتدمدل في مشيج السادة (0

ؽ ذات دلالة احرائية في أراء فخو تذيخ إلى وجػد ( وىي ؾيسة ذات دلالة معشػية 0.000بؿيسة احتسالية )
 عمى درجة السؿياس )أوافق(. الحيغ أجابػا لرالح عيشة الجراسة
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( وىي ؾيسة 0.000( بؿيسة احتسالية )452458حيث بمغت ؾيسة اختبار مخبع كاي ) يتدع السحتػى بالرجؽ (7
 الحيغ أجابػا حلرال فخوؽ ذات دلالة احرائية في أراء عيشة الجراسةتذيخ إلى وجػد ذات دلالة معشػية 

 عمى درجة السؿياس )أوافق(.
( بؿيسة احتسالية 442758حيث بمغت ؾيسة اختبار مخبع كاي ) يتجرج السحتػى مغ السعمػـ إلى السجيػؿ (0

 فخوؽ ذات دلالة احرائية في أراء عيشة الجراسةتذيخ إلى وجػد ( وىي ؾيسة ذات دلالة معشػية 0.000)
 أوافق. الحيغ أجابػا لرالح

( بؿيسة احتسالية 22758حيث بمغت ؾيسة اختبار مخبع كاي ) السحتػى مع السدتػى الحىشي لمصلبب يتشاسب (2
 فخوؽ ذات دلالة احرائية في أراء عيشة الجراسةتذيخ إلى وجػد ( وىي ؾيسة ذات دلالة معشػية 0.000)

 عمى درجة السؿياس )أوافق(. الحيغ أجابػا لرالح
 الطلاب العقمي الحىشي وذلغ لرالح الحيؼ أجابؽا أوافق بذجة. وىحا يعشي ان السشيج مشاسب لسدتؽى 

 

 الفخضية الخابعة: طخق التجريذ السدتخجمة تشاسب الفيػ والإستيعاب:
ح التؽزيع التكخاري والشدبي وقيسة مخبع كاي لمعبارات الخاصة بفخضية طخق التجريذ 4ججول رقػ ) ( يؽضِّّ
 السدتخجمة

 العبارة الخقع
أوافق 

 بذجة
 % أوافق %

لا 
 أوافق

% 
مخبع 
 كاي

درجات 
 الحخية

الؿيسة 
 السعشػية

 الػسيط
درجة 

السؿياس 
 الغالب

 أوافق 4288 82888 4 482758 022 4 0425 45 4224 7 شخؽ التجريذ شريقة. 4
تعسػػػل شخيقػػػة التػػػػجريذ  4

عمػػػػػػػػػػى جػػػػػػػػػػحب انتبػػػػػػػػػػاه 
 الصلبب.

أوافق  2288 82888 4 422458 224 4 4224 7 0027 40
 بذجة

تخاعػػػػي شػػػػخؽ التػػػػجريذ  2
الفػػػػػػػخوؽ الفخديػػػػػػػة بػػػػػػػيغ 

 الصلبب.
42 5022 2 2725 4 224 482758 4 82888 2288 

أوافق 
 بذجة

تتشاسػػػػػػب الصخيقػػػػػػة مػػػػػػع  2
إمكانيػػػػػػػػػػػػات الصػػػػػػػػػػػػلبب 

 العقمية.
 أوافق 4288 82888 4 482758 224 4 5022 42 2725 2

يتبػػػػػػػػػع السعمػػػػػػػػػع شػػػػػػػػػػخؽ  5
متشػعػػػػػة تدػػػػػاعج عمػػػػػػى 

 الفيع.
أوافق  2288 82888 4 422458 224 4 4224 7 0027 40

 بذجة

يدتخجـ السعمع الػسػائل  0
 التقميجية.

 أوافق 4288 82888 4 402758 4820 5 5022 42 4820 5

يدتخجـ السعمع الػسػائل  7
 الحجيثة.

 أوافق 4288 82888 4 422458 2725 2 2520 44 4027 2
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يحػػػػث السعمػػػػع الصػػػػلبب  0
 عمى العسل الجساعي.

 أوافق 4288 82888 4 422888 022 4 5022 42 2222 0

 مايمي: سحػر أعلبهال أفخاد عيشة الجراسة ؼيسا يخزلإجابات اف التػزيع التكخاري والشدبي  (4)مغ الججوؿ رقع يتزح 
 ،عمى تذػيقيا  اتفقػا وبذجة%( 29.2( أفخاد وبشدبة )7اف )في عبارة مجى تذػيق شخؽ التجريذ يتبيغ  -4

%( عجـ 8.3) وبشدبةفقط فخداف أعمغ و عمى أنيا شريقة %( 62.5وبشدبة )( فخداً 15)بيشسا )يػافق( 
 مػافقتيع عمى تػفخ عشرخ التذػيق في شخؽ تجريذ السادة.

تعسل شخيقة التجريذ عمى جحب انتباه عمى أف شخؽ التجريذ %( 66.7( فخداً وبشدبة )16)وافق وبذجة  -4
 فخداً واحجاً وبشدبةأنيا تجحب الإنتباه ولع يػافق  عمى%( 29.2( أفخاد وبشدبة )7) الصلبب ، بيشسا )يػافق(

 %( عمى دور شخؽ التجريذ في جحب انتباه الصلبب.4.2)
( فخداً وبشدبة 14)يجعع أغمبية أفخاد العيشة مخاعاة شخؽ التجريذ لمفخوؽ الفخدية بيغ الصلبب حيث وافق  -2

وبشدبة آخخوف ( أفخاد 9)بيشسا اكتفى  ،بذجة عمى مخاعاة شخؽ التجريذ لمفخوؽ الفخدية%( 58.3)
 %( عجـ مػافقتو.4.2) وفخداً واحجاً وبشدبةبالسػافقة وأبجى %( 37.5)

 يػافقػف بذجة%( 37.5( أفخاد وبشدبة )9اف )في مجى تشاسب الصخيقة مع إمكانيات الصلبب العقمية يتبيغ  -2
 فخداً واحجاً وبشدبةغ السػافقة وأشرار ع%( 58.3( فخداً وبشدبة )14)بيشسا عبّخ  ،عمى وجػد ذلظ التشاسب

 %( بعجـ مػاقفتو.4.2)
استجابػا عمى %( 66.7( فخداً وبشدبة )16ف )أفي إتباع السعمع لصخؽ متشػعة تداعج عمى الفيع تبيغ  -5

فخداً واحجاً أعمغ و بالسػافقة %( 29.2( أفخاد وبشدبة )7)بيشسا استجاب  ،درجة السؿياس )أوافق بذجة( 
 ( أنو لا يػافق.%4.2) وبشدبة

عمى  بأنيع )يػافقػف بذجة(%( 20.8( أفخاد وبشدبة )5)في عبارة استخجاـ السعمع الػسائل التقميجية أفاد  -0
 وبشدبةآخخيغ ( أفخاد 5)أعمغ و )يػافقػف( %( 58.3( فخداً وبشدبة )14)بيشسا أفاد  ،مزسػف ىحه العبارة 

 %( عغ )عجـ مػافقتيع( .20.8)
ىحا الاستخجاـ بإستجابتيع عمى %( 16.7( أفخاد وبشدبة )4)لػسائل الحجيثة دعع عغ: استخجـ السعمع ا -7

عمى درجة السؿياس )أوافق( %( 45.8وبشدبة ) فخد آخخيغ ( 11)بيشسا  ، درجة السؿياس )أوافق بذجة(
 %( عغ )عجـ مػافقتيع(.37.5) وبشدبةآخخوف ( أفخاد 9)عبّخ و 

( 14)السعمع يحث التلبميح عمى العسل الجساعي، بيشسا عمى أف %( 33.3( فخداً وبشدبة )8)وافق وبذجة  -0
 %( )بعجـ مػافقتيع(.8.3) وبشدبةبأنيع )يػافقػف( وأفاد اثشيغ مغ أفخاد العيشة %( 58.3فخداً وبشدبة )
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( وىي 0.000( بؿيسة احتسالية )482758بمغت ؾيسة اختبار مخبع كاي ) في عبارة شخؽ التجريذ شريقة (4
فخوؽ ذات دلالة احرائية أنو تػجج فخوؽ ذات دلالة احرائية في تذيخ إلى وجػد معشػية ؾيسة ذات دلالة 
 استجابػا عمى درجة السؿياس )أوافق(.الحيغ  لرالح أراء عيشة الجراسة

( بؿيسة 422458بمغت ؾيسة اختبار مخبع كاي ) في عبارة تعسل شخيقة التجريذ عمى جحب انتباه الصلبب (4
فخوؽ ذات دلالة احرائية أنو تػجج فخوؽ تذيخ إلى وجػد ؾيسة ذات دلالة معشػية ( وىي 0.000احتسالية )

 استجابػا عمى درجة السؿياس )أوافق بذجة(.الحيغ  لرالح ذات دلالة احرائية في أراء عيشة الجراسة
( 482758بمغت ؾيسة اختبار مخبع كاي ) في عبارة )تخاعي شخيقة التجريذ الفخوؽ الفخدية بيغ الصلبب( (2

فخوؽ ذات دلالة احرائية أنو تػجج تذيخ إلى وجػد ( وىي ؾيسة ذات دلالة معشػية 0.000بؿيسة احتسالية )
 استجابػا عمى درجة السؿياس )أوافق بذجة(.الحيغ  لرالح فخوؽ ذات دلالة احرائية في أراء عيشة الجراسة

( بؿيسة 482758بمغت ؾيسة اختبار مخبع كاي ) في عبارة: تتشاسب الصخيقة مع إمكانيات الصلبب العقمية (2
فخوؽ ذات دلالة احرائية أنو تػجج فخوؽ تذيخ إلى وجػد ( وىي ؾيسة ذات دلالة معشػية 0.000احتسالية )

 استجابػا عمى درجة السؿياس )أوافق(.الحيغ  لرالح ذات دلالة احرائية في أراء عيشة الجراسة
( 422458ؾيسة اختبار مخبع كاي )فييا بمغت  تداعج عمى الفيع في عبارة: إتباع السعمع لصخؽ متشػعة (5

أنو  فخوؽ ذات دلالة احرائية تذيخ إلى وجػد ( وىي ؾيسة ذات دلالة معشػية 0.000بؿيسة احتسالية )
 استجابػا لجرجة السؿياس )أوافق بذجة(.الحيغ  لرالح تػجج فخوؽ ذات دلالة احرائية في أراء عيشة الجراسة

( بؿيسة احتسالية 402758بمغت ؾيسة اختبار مخبع كاي ) العيشة استخجاـ السعمع الػسائل التقميجيةدعع أفخاد  (0
أنو تػجج فخوؽ ذات  فخوؽ ذات دلالة احرائية تذيخ إلى وجػد ( وىي ؾيسة ذات دلالة معشػية 0.000)

 افق(.استجابػا عمى درجة السؿياس )أو الحيغ  لرالح دلالة احرائية في أراء عيشة الجراسة
( بؿيسة احتسالية 422458بمغت ؾيسة اختبار مخبع كاي ) في عبارة: يدتخجـ السعمع الػسائل الحجيثة (7

فخوؽ ذات دلالة احرائية أنو تػجج فخوؽ ذات تذيخ إلى وجػد ( وىي ؾيسة ذات دلالة معشػية 0.000)
 أوافق(.استجابػا لجرجة السؿياس )الحيغ  لرالح دلالة احرائية في أراء عيشة الجراسة

حيث بمغت ؾيسة اختبار مخبع كاي  العسل الجساعي وافق أفخاد العيشة عمى أف السعمع الصلبب عمى (0
فخوؽ ذات دلالة تذيخ إلى وجػد ( وىي ؾيسة ذات دلالة معشػية 0.000( بؿيسة احتسالية )422888)

ستجابػا عمى درجة االحيغ  لرالح احرائية أنو تػجج فخوؽ ذات دلالة احرائية في أراء عيشة الجراسة
 السؿياس )أوافق(.

 الإستشتاجات والتؽصيات والسقتخحات -5
 الاستشتاجات:  1.5

 لسعمع السادة دور فعُاؿ في تحريل التلبميح في مادة الخياضيات . -1
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 تعتبخ الشػاحي الشفدية مغ أكبخ معػقات تحريل التلبميح. -2

 السشيج مشاسب لسدتػى التلبميح العقمي. -3

 لإستيعاب التلبميح وجحب إنتباىيع .شخؽ التجريذ مشاسبة  -4

 تعتبخ متابعة السعمع لمتلبميح مغ السؤثخات عمى تحريل التلبميح.  -5

 التؽصيات :  2.5
 أف يؤىل السعمع تأـيلًب كاؼياً لتجريذ مادة الخياضيات . -1

 أف تتػفخ البيئة الشفدية الجيّجة لمتلبميح . -2

 أف يتساشرى السشيج مع ميػؿ ورغبات التلبميح. -3

 تخجـ السعمع شخؽ تجريذ حجيثة وسمدة .  أف يد -4

 مقتخحات لجراسات مدتقبمية :  3.5
 التعخؼ عمى العػامل الشفدية لجى التمسيح ومجى تأثيخىا عمى التحريل الجراسي . -1
 تحجيج علبقة السعمع بالتحريل الجراسي  .  -2
 تحجيج مجى تشاسب مشيج الخياضيات مع التصػر العمسي و الفكخي لمعرخ الحجيث . -3
 التعخؼ عمى شخؽ التجريذ الستلبئسة مع السشيج . -4

 التشديق بيغ الججوؿ الدمشي لمعاـ الجراسي ومحتػيات مشيج الخياضيات.  -5

 السرادر والسخاجع
 أولًا: السرادر:

 القخآف الكخيع 
 ثانياً: السخاجع : 

مػ السرخية  ، ، الشاشرخ مكتبة الإنج بحؽث في تقشيؼ الإختبارات التقشيةـ( ، 1978أبػ حصب ، فؤاد ) -
 الإسكشجرية.

 عساف، الصبعة الأولى  . –، دار السديخة لمشذخ والتػزيع  تقؽيػ التعمػـ(، 2005أبػ علبـ ، رجاء محسػد ) -

 دار السعخفة الجامعية، القاىخة.ميشة التعميػ وأدوار السعمػ ، ـ( ، 2002البػىي ، فاروؽ ولصفي ،عشتخ  ) -
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 ، الشاشرخ: الكتاب الحجيث، القاىخة . والتقؽيػ في التخبية والتعميػالكياس ـ(، 2002الرخاؼ ، قاسع عمي ) -

 ، الصبعة الثانية ، دار الفكخ لمشذخ ، عساف.الخياضيات السذؽقةىػ( ،1424الصخيفي ، خالج عبج السحدغ ) -

، دار وائل الكياس والتقؽيػ التخبؽي وإستخجامو في مجال التجريذ الرفي ـ(، 1998عبجاليادي،  نبيل ) -
 ذخ ، الصبعة الأولى، الأردف.لمش

 ، دار السشاىج لمشذخ والتػزيع، عساف. السشاىج الحجيثة وطخائق التجريذـ( ،2008عصية ، محدغ ) -

 ،  مصبعة البجري،القاىخة. الكياس والتقؽيػ التخبؽي الشفديـ( ، 2006علبـ ، صلبح الجيغ محسػد ) -

الصبعة الأولى، دار الثقافة لمشذخ  ذ الفعّال، التعميػ والتجريـ( ، 2009فخج ، عبج المصيف بغ حديغ ) -
 والتػزيع، عساف.

، الصبعة العخبية،  الشاشرخ دار البازوري أساليب تجريذ الخياضياتـ( ،2014فخج الله ، عبج الكخيع مػسى ) -
 لمشذخ والتػزيع ، عساف.

الثانية ، دار الفكخ ، الصبعة  الكياس والتقؽيػ في التخبيةـ( ، 1998نادر فيسي ، ىذاـ عامخ مبادئ )  -
 لمصباعة والشذخ الأردف.

، دار الشذخ الجولي، السسمكة العخبية التجريذ وإعجاد السعمػ ـ( ، 2000قشجيل ، ياسيغ عبجالخحسغ ) -
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 المؤلفيهعىىان 

ABSTRACT: 
This study aims at investigating the difficulties encountered by Sudanese (EFL) learners 

in using and understanding idiomatic expressions in written texts. This study adopts the 

descriptive method of research. The researchers design a test on idioms for the qualifying 

year‘s students at SUST, College of Languages, at Department of English. The test was 

administered to (30) students who have been chosen randomly to represent the study‘s 

sample. As for the data analysis, the researchers use a computer programme known as the 

Statistical Package for the Social Sciences (SPSS).The findings of the study reveal that, 

idiomatic expressions pose many difficulties to Sudanese (EFL) learners at Sudan 

University and the students were totally unaware of the meaning of some idiomatic 

expressions in context, besides their inability to use the contextual clues to guess the 

meaning of unfamiliar idiomatic expressions. Based on these findings, the researchers 

recommend that formulaic language, in particularly idiomatic expressions should be 

given a considerable attention when designing and teaching English language syllabus 

and they are advised to be taught in context rather than in isolation and their meanings 

must be taken as a whole. 

Key words: Idiomatic Expression figurative meaning text Foreign Language 

 

 السدتخمص:
تيجؼ ىحه الجراسة إلي تقري الرعػبات التي تػاجو الدػدانييغ  دارسي المغة الإنجميدية لغة أجشبية في إستخجاـ 
وفيع العبارات الإصصلبحية في الشرػص السكتػبة. وقج تبشت ىحه الجراسة السشيج الػصفي لمبحث, حيث قاـ 

ى التسييجي لمساجدتيخ في جامعة الدػداف لمعمػـ الباحثاف بإعجاد إختبار عغ العبارات الإصصلبحية لصلبب السدتػ 
والتكشمػجيا, كمية المغات, قدع المغة الإنجميدية. وقج أجخي الإختبار لعيشة تتكػف مغ ثلبثيغ شالباً تع إختيارىع عذػائيآ. 

الإحرائية  أما ؼيسا يتعمق بتحميل البيانات وحدابيا فقج إستخجـ الباحثاف بخنامجآ في الحاسب الآلي يعخؼ بالحدمة
لمعمػـ الإجتساعية. وتػصمت نتائج الجراسة إلي أف العبارات الإصصلبحية تذكل عجة صعػبات لمدػدانييغ دارسي 
المغة الإنجميدية في جامعة الدػداف وأف الصلبب غيخ مجركيغ تسامآ لسعشى ىحه العبارات, علبوة عمى عجـ مقجرتيع 

ات الإصصلبحية غيخ السألػفة. وبشاء عمى نتائج الجراسة, يػصي لإستخجاـ مفاتيح الدياؽ لتخسيغ معشي العبار 

http://www.scientific-journal.sustech.edu/
http://www.scientific-journal.sustech.edu/
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الباحثاف بإعصاء العبارات الإصلبحية إىتسامآ معتبخآ في إعجاد وتجريذ مشيج المغة الإنجميدية وأف ىحه العبارات يجب 
 أف تجرس في شركل سياؽ بجلآ عغ تجريديا عمى إنفخاد.

 

1-1: Introduction 

Although the significance of vocabulary and of lexical phrases, or language ‗chunks‘ in 

language learning has been acknowledged, idioms have yet been neglected. The 

characteristics of idioms have been discussed as have been processing and storing them 

in the memory. Studies on idioms have, however, concentrated on native speakers. Yet, 

idioms are frequently used in everyday language, particularly in the media. Therefore, 

some knowledge and awareness of idioms is important to (EFL) learners especially at a 

more advanced level.  

So, because the words (morphemes) of a language are arbitrary (not predictable by rule), 

they must be listed in a mental lexicon. The lexicon is a repository of the words (or 

morphemes) of a language and their meanings (Victoria, et al: 151). Languages also 

contain many phrases whose meanings are not predictable on the basis of the meanings of 

the individual words. These phrases typically start out as metaphors and are repeated so 

often that they become fixture in the language. Such expressions are called idioms or 

idiomatic phrases. Idioms, grammatically as well as semantically, have special 

characteristics. They must be entered into the lexicon or mental dictionary as single items 

with their meanings specified, and learners must learn the special restrictions on their use 

in sentences. 

Like all languages, English is the language that is full of idioms and it‘s widely used by 

native speakers of the language both in their written and spoken languages and they (i.e. 

native speakers) tend to use idiomatic expressions spontaneously without thinking of the 

figurative meaning. Therefore, it‘s inevitable for (EFL) learners to face some difficulties 

in understanding idiomatic expressions because they don‘t know what the image or 

nature of idiom are based on. 

The very definition of an idiom has varied, and even today, there is no consensus as to 

what an idiom is: for some researchers, idioms include different types of fixed 

expressions, such as greetings or collocations, whereas others draw stricter lines. 

However; idioms are defined according to different syntactic and semantic aspects, but 

most definitions take an idiom as a phrase that generally has a fixed structure and non-

literal meaning. For this reason most (EFL) learners faced problems when they deal with 

them. They cannot treat them the same way they deal with other types of fixed 

expressions, simply because idioms undergo syntactic operations. As for the semantic 

aspect of idioms, the difficulty has to do with their non- compositionality as their 

meaning is not directly related to the meaning of the words that constitute them. 

To sum up, the definition of idiom depends very much upon what are considered to be 

the most salient features of an idiom. In earlier years, when language studies in general 

were more interested in structures than meaning, idioms studies, too, focused on the form 

of idioms and form was also the basis of an idiom‘s definition. Idioms were seen as 

frozen, multi-word expressions that tolerated little or no (structural) variation. They were 

also considered dead, that is, there was no link to be detected between their meaning and 

origin. More recent studies affected by functionalists views in linguistics, have 

approached idioms differently: instead of focusing on the structure, their emphasis has 
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been on the meaning (s) of an idiom. It has been shown that idioms‘ meanings are far 

more arbitrary although the link between the literal and metaphorical meaning may not 

always be obvious. In this study, metaphorcity is taken to be the most important feature 

of an idiom, as idioms are very much alive also tolerates both lexical and grammatical 

changes. 

 Finally, as for its importance, idiomatic expressions can help (EFL) learners penetrate 

into the culture, customs and lifestyle of the target language.     

1-2: Statement of the Problem: 

This study concerns with investigating the difficulties encountered by Sudanese (EFL) 

learners in using and understanding the meaning of idiomatic expressions in written texts. 

There is no doubt that idioms are an important aspect in English Language; therefore it is 

necessary for the Sudanese (EFL) learners to have some knowledge of these expressions 

in order to understand native speakers easily, however idiomatic expressions can pose 

many difficulties to Sudanese (EFL) learners because their meanings are unpredictable. 

To many Sudanese (EFL) learners idioms are stumbling block in their way to master 

English; this is because the meaning of the words that make up an idiom does not match 

the intended meaning of the idiom. Thus, it is very significant to look at the reasons 

behind the difficulties of English idioms that Sudanese (EFL) learners encounter in 

written texts. So, in order to diagnose the above cited problem in the present study, the 

researcher will design a test consisting idiomatic expressions to have insight into the 

problems investigated. 

1-3: Objectives of the Study: 

This study aims to: 

1-Investigate the difficulties encountered by Sudanese (EFL) learners at Sudan University 

in understanding idiomatic expressions in written texts. 

2-Dicover the awareness of the Sudanese (EFL) learners at Sudan University about the 

meaning of idiomatic expressions in context. 

3-Find out whether Sudanese (EFL) learners at Sudan University use context clues to 

guess the meaning of idiomatic expressions in written texts.  

1-4: Questions of the Study:  

This study addresses the following questions: 

1-What are the difficulties that face Sudanese (EFL) learners at Sudan University when 

they encounter idiomatic expressions in written texts? 

2-To what extent do Sudanese (EFL) learners at Sudan University can be fully aware of 

the meaning of idiomatic expressions in context? 

3-To what extent do Sudanese (EFL) learners at Sudan University use contextual clues to 

guess the meaning of idiomatic expressions in written texts? 

1-5: Hypotheses of the Study: 

The researchers assume that Sudanese (EFL) learners at Sudan University face 

difficulties in understanding the meaning of idiomatic expressions in written texts, these 

assumptions are as follow: 

1-Sudanese (EFL) learners at Sudan University face many difficulties when dealing with 

idiomatic expressions in written texts. 

2-Sudanese (EFL) learners at Sudan University are not fully aware of the meaning of 

idiomatic expressions in context. 
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3-Sudanese (EFL) learners at Sudan University are unable to use the contextual clues to 

guess the meaning of idiomatic expressions in context.  

1-6: Significance of the Study: 

Since idioms are frequently used in spoken and written English, language learners must 

make an effort to master idioms, though complete mastery perhaps nearly impossible, 

therefore; being competent in understanding idiomatic expressions within a written texts 

require a good knowledge of the culture of the target language. As such, this study is 

extremely important because it addresses one of the most significant, but relatively 

neglected areas of language studies at Sudan University. As for its contribution to 

knowledge it is intended to increase one‘s understanding the nature of idiomatic 

expressions, more specifically, (EFL) learners at Sudan University. 

1-7: Methodology of the Study: 

This study is descriptive; the researcher uses the descriptive analytical method of research 

to conduct the present study. As for data collection, the researchers design a test on 

idioms for the qualifying year‘s students at Sudan University, College of Languages, 

English- Department, where some of them will be chosen randomly to represent the 

sample of the study. As for data analysis, the researchers use a computer programme 

known as (SPSS) method to reveal the results 

1-8: Limitations of the Study: 

This study is limited to investigate the difficulties encountered by Sudanese (EFL) 

learners in using and understanding the meaning of idiomatic expressions in written texts. 

The sample will exclusively be drawn from the qualifying year‘s students at Sudan 

University of Science and Technology, College of Languages, Department of English in 

the year 2018-2019. 

2-0. Literature Review and Previous Studies  
Idiomatic expressions have long played an important role in the English Language. In 

fact, the use of idioms is so widespread that an understanding of these expressions is 

essential to successful communication, whether in listening, speaking, reading or writing. 

They (i.e. idioms) are something special about any language and they build up some 

distinctive features which differentiate one language from another. They are not separate 

part of the language which can choose either to use or omit, but they form a significant 

part of the general vocabulary of English. Idioms appear in any language, and English has 

thousands of them. They are often confusing, because the meaning of the whole group of 

words taken together has little and often nothing to do with the meanings of the words 

taken separately. However, one of the interesting things about idioms is that they are 

anomalous to language. It is therefore, break the normal rules. They do this in two main 

areas in linguistics, semantically with regard to their meanings and syntactically have to 

do with their structures. Thus, this chapter attempts to broadly cover these two main 

aspects. 

According to what is being mentioned above, this chapter will be divided into two parts. 

The first part attempts to account for the theoretical framework of the study that deals 

with the general features of idioms, their definition, types, classification and 

characteristics. In addition to that, the importance of idioms to (EFL) learners, the 

difficulties behind understanding idioms, enhancing the comprehension of idioms and the 

effect of context on (EFL) learners‘ understanding of idioms will be shown. The second 

part, on the other hand, highlights some related previous studies on idioms.  
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2-1.Characteristics of Idioms:  
This section deals with some of syntactic and semantic characteristics that idioms have 

and attempts to look at some linguistic knowledge that might help us to understand why 

idioms have such anomalous features. Frozenness, in turn, referred to the fixedness of 

idioms‘ form, in other words, idioms have very limited tolerance of transformations and 

variations. But, these views have been re-examined and challenged during the past few 

years, Lakoff et al, (1987, P.485). On the contrary, the more recent studies considered 

idioms as far from dead, that is, the relationship between the literal and figurative 

meanings can often be detected at least in the etymology of an expression, Nippold et al 

(1992). In this study, the terms figurativeness and metaphoricity are used as synonyms, 

because metaphoricity is one of the most frequently mentioned feature of idioms. Nearly 

all studies treat this characteristic as a fundamental attribute of an idiom. However, as has 

been mentioned in the previous section, there are different degrees of figurativeness, that 

is, how easily the meaning of an idiom can be detected or guessed; there are transparent, 

semi-transparent, semi-opaque, and opaque idioms. Therefore, the main aim of the 

following two sections is find how the different characteristics of English idioms affect 

(EFL) learners‘ interpretation.  

2-2.Previous Studies on Idioms: 

In this section, the researchers include all the previous studies and the published papers 

that are related to the current study. 

2-2-1: Abdulla Elkheir, Sudan University of Science & Technology, (2012). The 

above mentioned researcher conducted a study entitled: An Investigation into 

Difficulties of Understanding and Using English Idioms Facing Sudanese Students 

Majoring in English Language (Ph.D. thesis). 

 In this study the researcher attempts to examine the difficulties which experienced by 

Sudanese students majoring in English Language in understanding and using English 

idioms. The researcher adopts the descriptive analytical method to conduct this study; he 

designs a test for the students at fourth level and a questionnaire for ELT teachers to 

obtain the required data. 

The thesis provides a general description of the semantic, the syntactic and the lexical 

properties of idioms as well as the collocational restrictions that govern the idiomatic 

structure, besides, the researcher tries to show the status of idioms in language in general 

and in the Sudanese English Language syllabuses in particular. He also examines some of 

the most popular approaches and methods for learning and teaching English idioms. 

The findings of this study reveal low abilities of Sudanese students in recognizing 

English idioms and the researcher attributes these problems to the negligence of idioms in 

English Language curricula. 

 Based on these findings, the researcher recommends that syllabus designers at Sudan 

University of Science & Technology should give utmost importance to idioms in 

particular and language chunks in general. 

2-2-2: Motaz Abdulgader Morgan, Sudan University of Science & Technology, 

(2016).  

The aforementioned researcher conducted an (M.A thesis) entitled: The Impact of 

Phrasal Verbs and Idiomatic Expressions on Promoting the Linguistic Competence 

of (EFL) Learners. 
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The aim of this study was to investigate the impact of phrasal verbs and idiomatic 

expressions on promoting the linguistic competence of EFL learner. The researcher who 

conducted the study has adopted the descriptive analytical method with dual tools; a 

questionnaire and a test for third year students at SUST. After the data being analyzed 

through SPSS, the researcher came up with the following findings: most of teaching 

activities at SUST neglect using phrasal verbs and idiomatic expressions, students are 

much weaker in idioms than phrasal verbs. 

Based on these findings the researcher recommends that: EFL learners are required to be 

well familiarized with language chunks and teachers should give their students enough 

time to practice phrasal verbs and idiomatic expressions. 

2-2-3: Mohammed Amir Anwar Mohammed, SUST, (2017). 
The above mentioned researcher conducted an (M.A thesis) entitled: The Role of 

Teaching Idiomatic Expressions in Developing Basic Level Pupils’ Linguistic 

Competence. 
This study aims to investigate the perspective of EFL teachers on idioms in language 

teaching and learning. The researcher looked into three major points that make idioms 

such an obstacle to the English learners, these three points were: 1-the difficulties of 

idioms including comprehension and usage 2-language connection with culture 3-

methods of teaching idioms. 

The purpose of this study is to prove how the idiomatic expressions are instrumental in 

consolidating the basic level pupils‘ linguistic competence. The sample was exclusively 

drawn from Smart International School and the data of the study has been collected by 

using written interview (survey). The researcher asked the participants to write about 

their own perspective in teaching English idiomatic expressions and the role of them in 

teaching EFL learners. The researcher uses SPSS to analyze the data. 

The results of the study revealed that idioms are very important and they play a 

significant role in language teaching and learning. Based on the findings, the researcher 

recommended that: idioms are an important aspect of language and should not be skipped 

from language curricula and that there is a strong relationship between idioms and 

culture. The researcher also suggested that teachers should adopt effective ways in 

teaching idioms. 

2-2-4: Fatimah S. Alshiraida, Assist. Instr. Department of English, Al-Turah 

University College, Al-USTATH Magazine, No 210, Volume Two, 2014.  

The aforementioned researcher conducted a research paper entitled: The Impact of 

Teaching Idiomatic Expressions on the foreign Language Learners’ 

Comprehension. 

In this paper, the researcher explained the role of idiomatic expressions in improving the 

comprehension of the foreign language learners, as these expressions are cultural 

specifics and can affect the understanding of the foreign language learners. Therefore, it 

is important that these expressions should be introduced in foreign language textbooks 

and taught by the teachers of the foreign language. Idiomatic expressions should be 

taught in context and not in isolation because their figurative meaning is not obvious 

from the literal meaning of their individual constituents. Thus, this study aimed to find 

out whether teaching English idiomatic expressions improve the foreign language 

learners‘ comprehension in listening as well as reading skills and how this will enhance 

their fluency at speaking the foreign language. 
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Based on these findings, the researcher recommends that: Arab students who are learning 

English especially at the university level should be familiarized with the English 

Language specific idioms to improve their fluency in spoken English, and help them 

improve their reading comprehension.  

3-0: Methodology 

This chapter gives an account for the research method adopted, the population and the 

sample of the study, the instrument and the procedures for data collection. It also 

describes how data are analyzed, and how validity and reliability of the study‘s tool are 

verified. As mentioned earlier, the present study is a descriptive; the researcher uses the 

statistical analytical method to conduct the study.  

3-1: Population of the Study: 

The targeted subjects of this is roughly (80) students who are currently taking preparatory 

courses for the M.A program. (30) Of them were selected randomly inside the class of the 

study to represent the other students. They, (i.e. the students) were males and females 

from Sudan University of Science & Technology, College of Languages, Department of 

English.                                       

3-2:  Sample of the Study: 

The sample of this study was exclusively drawn from the qualifying year‘s students who 

are majoring in English; their whole number was (30), the researcher distributed (16) 

copies of the test in the first session, while the other (14) copies were given out a week 

after to the same sample to verify the reliability of the tool. The participants involved in 

this study had been leaning English for at least (13) years, starting from basic school and 

continuing through secondary school, and then to college. Therefore, their overall 

language competence was supposed to be high, since they were homogenous in terms of 

learning experience and learning environment.  

3-3: The Instrument for Data Collection: 
The instrument used for data collection was a test of idioms. The test was made up of 

three questions, each question consists of (10) items and it was given in the form of a text 

that contains a variety of idiomatic expressions, where the participants were asked to read 

over the text and match up the underlined idiomatic expressions to their meaning. The 

second form of the test was taken the shape of multiple-choice questions, while the third 

form was in the shape of guessing the meaning of idiomatic expressions from the context. 

The test was exclusively chosen from English Vocabulary in Use (Michael McCarthy, 

2002:P.199) and Practice with Idioms (Ronald E. Feare, 1980: P. xvii, 13, 27, 49,127) 

and that (i.e. the test) was statistically analyzed. In analyzing the data, the following 

statistical tests have been taken into account:   

1-Reliability co-efficient, was used to check the reliability of the test used in this study.    

                                                                                                                                       2-

Descriptive statistics, such as valid, frequencies, and percentages were used to account 

for the basic features of the data collected. 

3-4: Procedures of Data Collection: 

The researcher administered the test to the participants by the end of their normal class, 

after getting the permission from the lecturer and the students themselves.  It was worth 

mentioning here that, the researcher has defined the term idiom theoretically and gave 

one clear example to ensure that the students understood the concept. After the test was 

given out to those who were attended the lecture, the aim of conducting the test was 
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explained and the participants were asked to complete the task to the best of their 

abilities. The time allowed for the test was one-hour. In fact, there were some instructions 

given by the researcher after the distribution of the test. These instructions were as 

follows:                                                 

1-Don‘t use, whether an electronic or a paper dictionary or any other reference to check 

the meaning of an idiom. 

 2-don‘t ask your neighbor for assistance. 

4-0: Data analysis, Results, and Discussion 

This study aims at investigating the difficulties encountered by Sudanese (EFL) learners 

in comprehending idiomatic expressions in written texts. The subject of the study was 

mainly drawn from Sudan University of Science & Technology, College of Languages, 

English-Department, qualifying year‘s students. So, in this chapter the researcher 

provides the data analysis of the study and discusses the results obtained from the 

students. Furthermore, the study hypotheses will be tested based on the results of the 

participants who involved in the present study. 

4-1: The Analysis of the Test: 

This study is a descriptive; the researcher uses the statistical method, known as the 

Statistical Package for the Social Sciences (SPSS) to analyze the data obtained from the 

participants who involved in this study. In order to analyze the data, the following 

statistical tests have been considered. 

1-Reliability co-efficient: was used to check the reliability of the test.  

2-descriptive statistics which includes valid, frequencies, and percentage were used to 

describe the basic features of the data collected. 

4-2: The Responses of the Test: 

The responses to the diagnostic test of the 30 students were tabulated and computed. The 

following is an analytical interpretation and discussion of the findings regarding different 

points related to the objectives and hypotheses of the study.  

Each statement in the test is analyzed statistically and discussed. The following tables and 

figures will support the discussion. 

4-3: Statistical Reliability and Validity of the Students’ Test: 

The reliability coefficient was calculated for the measurement, which was used in the test 

using Alpha - Cronbach coefficient Equation as the following:  For calculating the 

validity and the reliability of the test from the above equation, the researcher distributed 

the attest to respondents to calculate the reliability co-efficient using the Alpha-Cronbach 

coefficient the results have been shown in the following table. To ascertain the reliability 

of the test Cronbach‘s- Alpha measure was used. The reason behind using this measure, 

because it is more flexible and it is often the most appropriate reliability estimate for 

language testing research and language test development projects. 

4-4: Reliability Statistics: 

 Reliability Number of  questions 

Cronbach's Alpha .87 3 

The test was the only tool used to collect data of the study. It was constructed and 

validated to investigate the difficulties encountered by (EFL) learners in comprehending 

idiomatic expressions in written texts in the 5
th

 year at Sudan University of Science and 
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Technology. The analysis of the data obtained from the subjects will be presented in 

tables and figures; each table or figure will be followed by a comment. 

4-5: Students’ Test 

 underlinedRead the following dialogue and try to guess the use of the  Question one:

idiomatic expressions.  

Table (4-1): the frequency and percentage distribution of the respondents’ 

according to question (1) 

Valid  Frequencies  Percentage   

Succeeded   3 10% 

Failed  27 90% 

Total  30 100% 

From the above table No (4-1) and figure No (4-1) it‘s shown that there are (3) students 

in the study's sample with percentage (10%) have Succeeded in the first question, and 

There are (27) participants with percentage (90%) were Failed to pass the question. 

best : Draw a circle around an idiomatic expression which has the Question Two

meaning in each of the context below. 

Table (4-2): the frequency and percentage distribution of the respondents’ 

according to question (2) 

Valid  Frequencies  Percentage   

Succeeded   11 37% 

Failed  19 63% 

Total  30 100% 

From the above table No (4-2) and figure No (4-2) it‘s shown that there are (11) students 

in the study's sample with percentage (37%) have Succeeded the question (2:2), and 

There are (19) participants with percentage (63%) were Failed to pass the question. 

Try to guess the meaning of each idiom as it is used in the following  Question Three:

sentences. Underline the contextual clues as you are trying to guess the meaning.   

Table (4-3): the frequency and percentage distribution of the respondents’ 

according to question (3) 

Valid  Frequencies  Percentage   

Succeeded   1 3% 

Failed  29 97% 

Total  30 100% 

From the above table No (4-3) and figure No (4-3) it‘s shown that there is (1) student in 

the study's sample with percentage (3%) has Succeeded question (3), and There are (29) 

participants with percentage (97%) were Failed to pass the question 

The total result of the study’s test: 

Table (4-4): the frequency and percentage distribution of the respondents according 

to the whole questions of the test. 

Valid  Frequencies  Percentage   

Succeeded   6 20% 

Failed  24 80% 

Total  30 100% 
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From the above table No (4-4) and figure No (4-4) it‘s obvious that there are (6) students 

in the study's sample with percentage (20%) have Succeeded in the whole test and there 

are (24) subjects with percentage (80%) were Failed to pass the test. 

Table (4-5) one sample T-TEST for the questions of the study. 

Questions N mean SD t-value DF p-value 

1 30 3.7 0.3 6.1 29 0.00 

2 30 2.8 1.4  7.3 29 0.00 

3 30 3.1 0.76 4.5 29 0.01 

The calculated value of  T – TEST  for the significance of the differences for the 

respondent‘s answers in the  question No (1 )  was (6.1 ) which is greater than the 

tabulated value of T – TEST  at the degree of freedom (29 ) and the significant value 

level (0.05%) which was (2.34).  This indicates that, there are no statistically significant 

differences at the level (0.05 %) among the answers of the respondents. this mean that 

our hypothesis is verified. 

The calculated value of  T – TEST  for the significance of the differences for the 

respondent‘s answers in the  question No (2 )  was (7.3 ) which is greater than the 

tabulated value of T – TEST  at the degree of freedom (29 ) and the significant value 

level (0.05%) which was (2.34).  This indicates that, there are statistically significant 

differences at the level (0.05 %) among the answers of the respondents. this mean that 

our hypothesis is confirmed. 

The calculated value of  T – TEST  for the significance of the differences for the 

respondent‘s answers in the  question No (3 )  was (4.5 ) which is greater than the 

tabulated value of T – TEST  at the degree of freedom (29 ) and the significant value 

level (0.05%) which was (2.34).  This indicates that, there are statistically significant 

differences at the level (0.05 %) among the answers of the respondents. this mean that 

our hypothesis is verified. 

4-6: Discussion of the Results: 

In this section the researcher wants to shed lights on the results obtained from subjects 

who involved in the present study and discuss them according to their performance in the 

test. 

As shown in question No (1) in the test, the results confirmed that (EFL) learners at 

Sudan University face many difficulties in dealing with the meaning of idiomatic 

expressions in a written text; this is obviously seen in the students‘ performance 

regarding the first question in the test. Where the frequency and the percentage of the 

students who failed in this question was greater than those who passed it. 

As far as the second question in the test was concerned, the results indicated that the 

meanings of idiomatic expressions are a complex issue and that (i.e. idioms) are fairly 

difficult for the Sudanese (EFL) learners at Sudan University. On the other hand, 

idiomatic expressions are encountered in a wide range of spoken and written contexts; 

therefore, it is essential that Sudanese (EFL) learners at Sudan University are at least 

aware of idioms and their metaphorical nature. However, it was demonstrated that one 

fourth of the students have the ability to guess the meaning of idiomatic expressions in 

context, those students scored at (37%), whereas those who failed in that question scored 

at (63%).  
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 The results displayed in question No (3) in the test demonstrated that Sudanese (EFL) 

learners at Sudan University are unable to use the contextual clues to guess the meaning 

of unfamiliar idioms and they also failed to recognize idioms as wholes. There was only 

one participant who passed this question while the rest of the students failed to do so. 

This can be attributed to the lack of knowledge in using contextual clues to guess the 

meaning of figurative language in general, besides the tendency to seek assistance in the 

mother tongue also led to erroneous interpretation. 

4-7: Verification of the Study’s Hypotheses: 
In this section the researcher will verify the study‘s hypotheses with reference to the 

results obtained from the students‘ performance in the test in order to see to what extent 

the hypotheses were confirmed or rejected. It is worth mentioning here that, this study 

was basically based on three objectives, in addition three hypotheses were generated and 

discussed in this study. 

4-7-1: Hypothesis One:  
It was assumed that Sudanese (EFL) learners at SUST face many difficulties in dealing 

with idiomatic expressions in written texts.          

From the analysis of the study‘s tool, it was found out that this hypothesis was confirmed 

by the students‘ performance in the first question in the test.                      

4-7-2: Hypothesis Two:  
It was hypothesized that Sudanese (EFL) learners at SUST are not fully aware of the 

meaning of idiomatic expressions in context.  

The frequency and the percentage of the second question in the test were proved and 

confirmed this hypothesis. 

4-7-3: Hypothesis Three:  
It was speculated that Sudanese (EFL) learners at SUST are unable to use the contextual 

clues to guess the meaning of unfamiliar idiomatic expressions in context.  

The results obtained from the analysis of the third question in the test was confirmed this 

hypothesis. 

5-0: Findings, Recommendations, and suggestion for Further Studies: 

This chapter will wrap up the last pages of this study; it will give a short account for the 

major findings of the study, the recommendations as well as suggestions for further 

studies.  

5-1: Findings: 

Based on the results of the data analysis, the researcher concluded to the following 

findings:  

1-Idiomatic expressions pose many difficulties to Sudanese (EFL) learners at Sudan 

University in written texts. 

2- Sudanese (EFL) learners at Sudan University were totally unaware of the meaning of 

idiomatic expressions in context. 

3- Sudanese (EFL) learners at Sudan University were unable to use the contextual clues 

to guess the meaning of unfamiliar idioms.  

5-2: Recommendations: 

In the light of the findings of the present study, the following recommendations are 

postulated: 

1-Formulaic language, more specifically idiomatic expressions should be given a special 

care when teaching English Language. 
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2-English syllabus designers at Sudan University must give a considerable attention to 

idioms.  

3-Idiomatic expressions must be taught in context not in isolation and their meaning 

should be learnt as a whole not separately. 

5-3: Suggestions for Further Studies: 

The researcher does not claim comprehensiveness or thoroughness when conducted this 

study, thus he suggested more studies to be carried out in order to cover the whole 

aspects of this topic and in this regard, the researcher suggests the following: 

1-More studies are needed to be conducted on the importance of idiomatic expressions to 

(EFL) learners. 

2-Further studies are required to investigate the best ways of teaching and learning 

formulaic language in general and idiomatic expressions in particular to (EFL) learners. 
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اتجاىات طلاب جامعة  الدؽدان لمعمؽم والتكشؽلؽجيا كمية اليشجسة قدػ الكيخباء نحؽ استخجام الإنتخنت للأغخاض 
 ةالإجتساعي الأغخاضالأكاديسية مقارنة باستخجاميػ لو في 

(1)صجيق محمد محمد أحسج مشار
 (2)عاتقة يؽسف السبارك حاج أحسجو *  

 omsajedalmadeh@jmail.comمحمية كخري،  -مجرسة شريجاء الحارة التاسعة الثانػية بشات1
 كمية التخبية -جامعة الدػداف لمعمػـ والتكشػلػجيا2

 :السدتخمص

كمية اليشجسة قدع الكيخباء نحػ استخجاـ  الإنتخنت في  ،ىجفت الجراسة إلى معخفة اتجاىات شلبب جامعة الدػداف
بالإضافة إلى الكذف  مع استخجاميع لو للؤغخاض الإجتساعية.العمسية مقارنة  يعتصػيخ معارفو الأغخاض الأكاديسية 

لإنتخنت في الأغخاض الأكاديسية. استخجمت الجارسة السشيج الػصفي التحميمي. اعغ السعػقات التي تحج مغ استخجاـ 
. وتػصمت الجراسة إلى أف وشالبةً  اً شالب 111عغ شخيق الاستبانة والسقابمة. تكػنت عيشة الجراسة مغ  البياناتجسعت 

، إلا أنيع لا ع الأكاديسيةمعارفي لتصػيخو يدتخجمػف الإنتخنت في الأغخاض الأكاديسية  ئيةشلبب اليشجسة الكيخبا
السعػقات التي تحج مغ  بعس عغ وجػد . كذفت الجراسالأكاديسيةفي الأغخاض مػاقع التػاصل الإجتساعي  يػضفػف 
تذجيع إقتخحت الجراسة بعس التػصيات، مثل: ىحه الشتائج  بشاءً عمىفي الأغخاض الأكاديسية.  الإنتخنت استخجاـ

سجسػعات الإنذاء و ى استخجاـ مػاقع التػاصل الإجتساعي للؤغخاض الأكاديسية الصلبب وأعزاء ىيئة التجريذ عم
 السعػقات التي تحج مغ استخجاـ الإنتخنت للؤغخاض الأكاديسية. وإزالة ،كاديسيةالأ

 تكشػلػجيا التعميع، الػيب، مػاقع التػاصل الإجتساعي. الكمسات السفتاحية:

ABSTRACT: 

This study aimed at identifying the attitudes of the students of the University of Sudan, 

College of Engineering, Department of Electricity toward the use of the Internet for 

academic purposes and for developing their academic knowledge compared with their 

use for social purposes. Beside, identifying the obstacles that limit the use of the Internet 

in the academic purposes. The study used the analytical descriptive methodology. The 

data was collected the questionnaire and the interview. The sample consisted of 100 

students. The study found that the students of the Electricity use the Internet for academic 

purposes and for developing their knowledge. However, they do not employ social 

networks for academic purposes. The study revealed the existence of some obstacles that 

limit the use of the internet for academic purposes. Based on these results, the study 

suggested some recommendations e.g. encouraging the students and the teaching staff to 

use social networks for academic purposes, establishing academic groups and removing 

the obstacles that limit the use of the Internet for academic purposes. 

http://www.scientific-journal.sustech.edu/
mailto:omsajedalmadeh@jmail.com
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 :سقجمةال

كشػلػجيا السعمػمات والاترالات الحي يعتسج عمى الإنتخنت كأداة رئيدية في تبادؿ عتبخ ىحا  العرخ عرخ تِ يُ 
وللئنتخنت استخجامات عجيجة في كافة السجالات العمسية، الثقاؼية، التخفييية، التجارية وغيخىا.  السعمػمات وتجاوليا.

ومغ ىشا جاء تصػيخ الشطع التعميسية  في مخاحميا السختمفة تساشرياً مع متصمبات العرخ مغ خلبؿ  استخجاـ 
 فع مخخجاتو.السدتحجثات التكشػلػجية، واستثسار إمكانياتيا لخجمة الشطاـ التعميسي ور 

محة لتصػيخ العسمية التعميسية، ع الإلكتخوني الحي  ىػ ضخورة مُ عج  تصبيقات الإنتخنت  مغ أبخز مدتحجثات  التعمُ وتُ 
 ػفخ لو بيئةً إذ يأتي وفقاً للئتجاىات الحجيثة لمتخبية والتي تجعل مغ الستعمع ىػ السحػر الأساسي لمعسمية التعميسية، وتُ 

مغ الػصػؿ  لسرادر التعمع بكل سيػلة ويدخ في أي زماف ومكاف . لحلظ ىجفت ىحه الجراسة سكشو تعميسية غشية تُ 
إلى معخفة اتجاىات شلبب جامعة الدػداف  كمية اليشجسة قدع الكيخباء نحػ استخجاـ  الإنتخنت في الأغخاض 

 مع استخجاميع لو للؤغخاض الإجتساعية. الأكاديسية مقارنةً 

 الجراسةأىجاف 
 -إلى :  الجراسة هىح تىجف
ؼ عمى مجى استخجاـ شلبب جامعة الدػداف لمعمػـ و التكشمػجيا كمية اليشجسة قدع الكيخباء للئنتخنت التعخُ  .1

 في الأغخاض الأكاديسية .

 معخفة دور الإنتخنت في تصػيخ السعارؼ الأكاديسية لصلبب جامعة الدػداف كمية اليشجسة قدع الكيخباء . .2

استخجاـ شلبب جامعة الدػداف لمعمػـ والتكشػلػجيا بكمية اليشجسة قدع الكيخباء أي مجى يداعج معخفة إلى  .3
 .للئنتخنت في تصػيخ معارفيع الأكاديسية

تحجيج السعػقات  التي تحج مغ استخجاـ الإنتخنت في الأغخاض الأكاديسية مغ قبل شلبب جامعة الدػداف  .4
 كمية اليشجسة قدع الكيخباء.

 الجراسةمذكمة 
زداد عجد السدتخجميغ لو في الجامعات كػنو أحج مرادر إاستخجامات الإنتخنت في شرتى مجالات الحياة و تعجدت 

إذ أنو يحتػي عمى مرادر  ؛السعخفة التي تداعج الصلبب في زيادة رصيجىع السعخفي وتحديغ مدتػاىع الأكاديسي
سكغ لمصلبب اف يججوا ع ومعارفيع. حيث يُ تعميسية كثيخة وبريغ مختمفة يسكغ أف تداعج الصلبب في زيادة معمػماتي

 وكحلظ مشتجيات ،مختمفة ومجسػعات نقاش مغ بلبد ،ومحاضخات مدجمة ،مػاقع وبخامج، وقشػات تعميسية متخررة

مشح بجاية ثػرة ونجج أنو في الدػداف  عمسية تػفخ إمكانية شخح الأسئمة والحرػؿ عمى إجابات مغ أعزاء السشتجى.
إزداد عجد شلبب الجامعات كثيخاً ولع تقابل ىحه الديادة زيادات مشاسبة في عجد السكتبات والسخاجع التعميع العالي قج 

كشمػجية عالية. لحلظ جاءت أف معطع الصلبب لجييع خبخة تِ  لاحطت الباحثتاف مغ خلبؿ عسميسا في التعميعو  العمسية.
لإستفادة مشيا في الأكاديسيات كسا يدتخجمػنيا في ىحه الجراسة لسعخفة إتجاىات الصلبب نحػ استخجاـ ىحه الخبخة وا

 .ةالإجتساعي الأغخاض
 الجراسةأسئمة 
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إلى أي مجى يدتخجـ شلبب جامعة الدػداف لمعمػـ والتكشػلػجيا بكمية اليشجسة قدع الكيخباء الإنتخنت  .1
 للؤغخاض الأكاديسية؟

والتكشػلػجيا بكمية اليشجسة قدع الكيخباء إلى أي مجى يداعج استخجاـ شلبب جامعة الدػداف لمعمػـ  .2
 للئنتخنت في تصػيخ معارفيع الأكاديسية؟

إلى أي مجى يدتخجـ شلبب جامعة الدػداف لمعمػـ والتكشػلػجيا بكمية اليشجسة قدع الكيخباء السػاقع  .3
 الإجتساعية  في الأغخاض الأكاديسية؟

غخاض الأكاديسية لصلبب جامعة الدػداف لمعمػـ ما ىي السعػقات  التي تحج مغ استخجاـ الإنتخنت في الأ .4
 قدع الكيخباء؟ -والتكشػلػجيا كمية اليشجسة 

 في تػفيخ معمػمات للئدارات التعميسية ومخصصي السشاىج عغ شخيق معخفة الجراسة هىح أىسيةتتسثل الجراسة: أىسية 
مغ أجل نتخنت في الأغخاض الأكاديسية اتجاىات شلبب جامعة الدػداف كمية اليشجسة قدع الكيخباء نحػ استخجاـ الإ

السػجػدة عمى شربكة الإنتخنت عشج وضع  مغ السعارؼ الستججدة في مجاؿ اليشجسة وتصبيقاتياالتخصيط للبستفادة 
 السشاىج الذئ الحي يسكغ أف يػفخ كثيخ مغ الجيج والػقت والتكمفة.

 وشالبةً  اً ( شالب111عيشة الجارسة مغ ) وتكػنتيمي. السشيج السشيج الػصفي التحم تافاستخجمت الباحثالجراسة: مشيج 
 مغ شلبب قدع اليشجسة الكيخبائية، تع جسع البيانات بػاسصة الاستبانة والسقابمة.

ضعت ( أف الرجؽ ىػ مجى قجرة الأداة عمى ؾياس السجاؿ الحي وُ 141، ص2114)وضح الشػح : ستبانةصجق الإ
السحكسيغ لسعخفة مجى صحة وشرسػؿ  ثلبثة مغعخضيا عمى  تعتبانة مغ أجمو. ولمتأكج مغ الرجؽ الجاخمي للبس

 .يعأقتخحت بشاءً عمىتع إجخاء التعجيلبت ، ومغ ثعّ العبارات
الثبات يعشي أف تعصي الاستبانة نتائج متقاربة أو نفذ الشتائج إذا أعُيج تصبيقيا أكثخ مغ مخة في نفذ : ستبانةثبات الإ
 ، حيثعغ شخيق الإتداؽ الجاخمي )الفاكخونباخ( ثبات الاستبانةلتحقق مغ تع ا .(249، ص 2119 ،ممحع) الطخوؼ

( وىػ معامل ثبات عاؿ يجؿ 1.97) يداوي ولقج كاف معامل ألفا كخونباخ  ،( إستسارة لعيشة إستصلبعية25تع تػزيع )
 وكاف يداوي  (باتالجدر التخبيعي لسعامل الث)معامل الرجؽ . وتع حداب عمى ثبات السؿياس وصلبحيتو لمجراسة

( وىحا يجؿ عمى اف ىشالظ صجؽ عاؿ يؤكج دقة الاستبانة وتستعيا بالثقة والقبػؿ لسا ستخخج بو ىحه الجراسة 0.98)
 مغ نتائج.

             :أدناهتع حداب الثبات باستخجاـ معادلة ألفا كخونباخ السػضحة و 
 تبايغ الجرجات الكمية 1ف ػ ( / مجسػع تبايشات الأسئمة – 1) ف  معامل الثبات =

                                                                     ف = عجد عبارات القائسة : حيث
 عخضيا تعثع  ا،حدب تػجيياتي وتع تعجيميا ةعمى السذخفت خضبعج وضع أسئمة السقابمة عً : صجق وثبات السقابمة

ملبءمتيا لأغخاض و  لإبجاء آرائيع وملبحطاتيع عمى صيغة الأسئمة مغ ذوي الاختراصعمى عجد مغ السحكسيغ 
 الشيائية. تياتػجيياتيع إلى أف خخجت السقابمة بالرػر  تع التعجيل حدبالجراسة، و 

وقج  .(SPSS)لتحميل الإحرائي التحميل البيانات الخاصة بالاستبانة استخجمت الجارسة بخنامج : التحميل الإحرائي
قامت الجارسة بإستعخاض كل عبارة أو مجسػعة عبارات في ججوؿ يػضح عجد الاستجابات والشدب السئػية لكل 
إجابة لتحميل إجابات الاستبانة، بعج ذلظ قامت بالتعميق عمى نتيجة العبارة، وقج استخجمت الباحثة الججاوؿ التكخارية 
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ولتحميل  تدمدمة ثع إعصائيا عشػاناً لسعخفة ما تحتػيو مغ بيانات.لتحميل السعمػمات وذلظ بإعصاء الججاوؿ أرقاماً م
 .معامل الفاكخونباخ، و اختبار مخبع كاي، الػسيط، الشدب السئػية استخجاـالبيانات تع 

 الإطار الشعخي 
 مفيؽم تكشؽلؽجيا التعميػ

فكار والآلات والسؤسدات التعميسية، تكشػلػجيا التعميع عسمية معقجة ومتكاممة تذسل القػى البذخية والصخؽ والأ عتبختُ 
بغخض تحميل السذكلبت التي تتعمق بعسميات التعمع والتعميع، وتشفيح وتقػيع وإدارة الحمػؿ ليحه السذاكل/الحمػؿ 

 .سوع الحي مغ شرأنو إيراؿ الستعمع إلى اليجؼ أو الأىجاؼ الستػخاة مغ عسمية تعمُ الستعمقة بالتعميع لتحقيق التعمُ 
تذتسل عمى السػاد التعميسية أو الأجيدة التعميسية فقط ولكغ كحلظ  ة متكاممة في العسمية التعميسية،لاوتذكل مشطػم

عمى الإستخاتيجية والصخيقة التعميسية. كسا تذسل ىحه السشطػمة وجػد نطاـ إداري في السؤسدة التعميسية متعاوف 
 (.21ص  ،2114ومتفاىع عمى أف يشعكذ ذلظ عمى الستعمع )خميفة، 

 التعمػ الإلكتخوني
ىػ شخيقة لمتعمع باستخجاـ آليات الاتراؿ الحجيثة مغ حاسب وشربكاتو ووسائصو الستعجدة وآليات بحث ومكتبات 
إلكتخونية وكحلظ بػابات الإنتخنت سػاء كاف عغ بعج أو في الفرل الجراسي، أي أنو استخجاـ لمتقشية بجسيع أنػاعيا 

 (.23، ص2112وقت وأقل جيج وأكبخ فائجة )السلبح، في إيراؿ السعمػمة لمستعمع بأقرخ 
  بيالؽ 

ىػ نطاـ معمػماتي ضخع عمى الإنتخنت يقػـ بعخض السعمػمات وترفحيا ويحتػى عمى مجسػعة مغ الخجمات 
البػابات، بخامج البخيج الإلكتخوني، ومترفحات  السػاقع، والبخمجيات التي يقجميا لمسترفح، ومغ ذلظ صفحات الػيب،

وقجمت شربكة الإنتخنت كثيخاً مغ الحمػؿ التقشية أدت إلى تصػر الػيب، وضيخت  (.15، ص2119)العسخاف،  الػيب
 عجة تصبيقات تقػـ عمى تقشية الػيب كسا ضيخت عجة أجياؿ لتصػر الػيب.

 أجيال الؽيب
I.  الؽيب الؽصفي( 1.5الجيل الأول: ويب( 

ة ويعج مرجراً ىائلًب لمسعمػمات. وفى ىحا الشػع مغ ىػ صفحات ثابتة تتزسغ محتػى يتع وضعو مغ فخد أو مؤسد
الػيب يدتصيع الفخد قخاءة السعمػمات السشذػرة عمى الذبكات والإنتخنت، دوف تعميق كتابي عمى ىحه السعمػمات 

 (. ولو عجة تصبيقات مشيا: خجمة البخيج الإلكتخوني، القػائع البخيجية، مجسػعة الأخبار، مشتجيات41، ص2115)فػدة، 
 الحػار،الفيجيػ التفاعمي، مؤتسخات الفيجيػ، والسؤتسخات الرػتية.

II.  الؽيب التفاعمي( 2.5الجيل الثاني : ويب( 
سكشيع مغ إيجاد السحتػى، وتحسيمو، ومذاركتو ويسثل السخحمة الثانية التي أصبحت فييا الإنتخنت مشرة لمسدتخجميغ تُ 

إنتاج السحتػى، كسا يػفخ قجراً كبيخاً مغ التفاعمية مع الصلبب  عمى مبجأ التذارؾ في 2.1يعتسج ويب و مع الآخخيغ. 
كسحخكات البحث الحكية  1.1ويعصي ثقة لمستعمع. ويتسيد ببعس السلبمح الحكية التي تجعمو مسيداً عغ أدوات الػيب 

ة التعميع، (. يقجـ الجيل الثاني مغ الػيب عجد مغ الخجمات والتقشيات التي تفيج في عسمي58، ص2111)الحمفاوي،
 مشيا:

 :Wikiالؽيكي  - أ
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" مغ أشريخ Wikipediaىػ بخنامج يتيح لمسدتفيجيغ إنذاء صفحات الػيب التعاونية، وتعج السػسػعة الحخة ويكبيجيا "
 (.17، ص2118مػاقع الػيكي السػجػدة عمى الػيب )أحسج، 

 :Bloggingالسجونات  - ب
ويعشى الجخػؿ عمى الذبكة. وىػ في أبدط صػره عبارة  Web log  ىى التعخيب الأكثخ قبػلًا لكمسة Blogالسجونة 

عغ صفحة ويب تطيخ عمييا تجويشات )مجخلبت( مؤرخة ومختبة تختيباً زمشياً تراعجياً، تراحبيا آلية لأرشرفة 
 (.226، ص2118السجخلبت القجيسة )رجب، 

ءات السيسة، والأسئمة وأجػبة ليا. وىي يسكغ إف تػفخ السجونة وسيمة مخيحة لمستعمسيغ لتػثيق خبخات التعمع، مثل القخا
وسيمة تعميسية جيجة ليتذارؾ الصلبب والسحاضخوف الإتراؿ. بالإضافة إلى أنيا تحفد الصلبب عمى السذاركة بآرائيع 

 (.141، ص2113وإبجاء ملبحطاتيع عمى السحتػيات التعميسية )جسيل، 
 RSS:خجمة متابعة السدتججات - ج
، التي تعشي وسيط الشذخ الديل، وىي تتيح لمفخد الحرػؿ عمى   Really Simple Syndicationىي إخترار 

معمػمات تخسل إليو بذكل مشتطع، بجوف الحاجة لديارة مػاقع الإنتخنت التي تقجـ ىحه السعمػمات، حيث تدود السدتخجـ 
 (.39، ص2118بخابط يػصمو إلى السعمػمات وتحجيثاتيا )السؤمغ، 

 تؽاصلمؽاقع ال - د

ىي عبارة عغ مػاقع عمى الإنتخنت يتػاصل مغ خلبليا السدتخجميغ الحيغ تجسعيع تخررات معيشة، أو اىتسامات 
تاح لأعزاء ىحه الذبكات مذاركة السمفات والرػر، تبادؿ مقاشع الفيجيػ، إرساؿ الخسائل، إجخاء ويُ  .مذتخكة

ع نفذ الاىتسامات والأنذصة أو نفذ التخررات السحادثات الفػرية، تبادؿ الآراء، والبحث عغ أشرخاص لجيي
 (. وتػجج السئات مغ الذبكات الإجتساعية. ونبيغ ىشا أكثخ ىحه الذبكات استخجاماً:48، ص 2117...إلخ. )حدغ، 

i.  الفيذ بؽك(Facebook): 

خرية مغ أشريخ الذبكات الإجتساعية  يعسل عمى تكػيغ الأصجقاء ويداعجىع عمى تبادؿ السعمػمات والرػر الذ
 ( .182، ص2114ومقاشع الفيجيػ والتعميق عمييا. كسا يسكغ مغ إنذاء "نػاد" للبىتسامات السذتخكة )الخميفة، 

ii. تؽيتخ(Twitter): 

حخفاً  141عغ حالتيع بحج أقرى  tweetsقجـ خجمة التجويغ السرغخ والتي تدسح لسدتخجميو بإرساؿ تغخيجات يُ 
 (.145، ص2113أشسيدى، (لمخسالة الػاحجة

iii. اليؽتيؽب (YouTube): 

سكغ السدتخجميغ مغ رفع مقاشع الفيجيػ الخاصة بيع بصخيقة سيمة وبديصة ودوف مداحة محجودة كسا في السػاقع يُ 
 (.194، ص2111نفذ الخجمة، مسا حقق لو رواجاً كبيخاً )الجيمسي، ػفخالأخخى التي ت

iv. الأندتقخام(Instagram): 

الياشرتاؽ )#( وتخرز لكل مشاسبة ىاشرتاؽ لتشذخ ؼيو الرػر ليخاىا بخنامج لسذاركة الرػر يتيح خاصية 
الأصجقاء أو السيتسيغ في نفذ السجاؿ، بالإضافة لإمكانية التعجيل عمى الرػر وإضافة تأثيخات عمييا )مذعل، 

2118 .) 
v. الؽاتذ آب(WhatsApp): 
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شخيق الخسائل   عغ يجؼ التػاصليدتخجـ تصبيق واتذ آب مايديج عغ مميار شرخز حػؿ العالع ويتع استخجامو ب
 (2118)الذػابكة،  سكغ إرساؿ مقاشع فيجيػ والسدتشجات عغ شخيقوالقريخة أو السرػرة كسا يُ 

 أدوار السعمػ والستعمػ عشج استخجام الذبكات الإجتساعية في التعميػ :
 :في التالي (64ص ،2117)حدغ ، لخريا 2.1عجيجة في التعميع القائع عمى ويب  يقػـ السعمع والستعمع بأدوارٍّ 

 يقػـ السعمع بالعجيج مغ الأدوار عشج استخجـ الذبكات الإجتساعية كشػع مغ مشرات التعميع، مشيا: ر السعمػ:ادو أ
 تحميل السحتػى التعميسي قبل تقجيسو عبخ أدوات الجيل الثاني لمػيب. - أ

 تذخيز خرائز الستعمسيغ وتحجيج احتياجاتيع. - ب

 اركتيع السختمفة عبخ أدوات الجيل الثاني لمػيب.مخاؾبة أداء الستعمسيغ ومذ - ت

 السذاركة في عسميات التفاعل والتػاصل الإجتساعي مع الستعمسيغ. - ث

 تػزيع الأدوار والتكميفات والسياـ البحثية عمى الستعمسيغ. - ج

 تقػيع تعمع الستعمسيغ مغ خلبؿ عسل تقاريخ ورفعيا عمى السػقع. - ح

 يع ومداعجتيع في تػضيح وشرخح السفاـيع الججيجة.الخد عمى إستفدارات الستعمسيغ وأسئمت - خ

 تػجيو الستعمسيغ إلى مرادر السعخفة. - د

 : أدوار الستعمػ
ـ الذبكات الإجتساعية يكػف الستعمع مؤلف ومذارؾ ومحخر لمسحتػي، ويقػـ بديارة حدابات زملبئو اعشج استخج

بيا السعمع ورفعيا عمى الذبكة، ويتعاوف مع نطخائو للبستفادة مغ وجية نطخىع، كسا يقػـ بالسياـ والأنذصة التي يكمفو 
في بشاء السعخفة مغ خلبؿ التفاعل الإجتساعي، بالإضافة إلى أنو يثخي السحتػي بالشقاش والسعمػمات أو الرػر، أو 

 (.66ص ،2117مقاشع الفيجيػ أو الخوابط وغيخىا )حدغ، 

 ب الجامعييؼ:الإيجابيات والفخص التي تقجميا الذبكات الإجتساعية لمطلا
( أبخز الإيجابات والفخص التي تقجميا الذبكات الإجتساعية لمصمبة الجامعيغ في الجػانب 2117لخز عثساف )

 التالية:
 : الجانب التعميسياولاً 

 تقجـ مػاقع التػاصل الإجتساعي فػائج متعجدة تجعع الصمبة في السجاؿ التعميسي، فيي:
 والتعميع الجساعي عغ شخيق السجسػعات البحثية و العمسية.تجعع التعميع الفخدي الحاتي  - أ

 تداىع في تحػيل دور الصالب مغ الستعمع الستمقي الدمبي إلى الستعمع الفعاؿ السذارؾ في التعميع. - ب

 .الصلبب مذاركة السعخفة بيغو تعدز التعميع التعاوني  - ت

 ػ التي تجعع الكفاءة التعميسية.تػفخ مرادر السعمػمات بأشركاليا السختمفة الرػت، الرػرة، والفيجي - ث

 تحقق التفاعل بيغ الصمبة وبيغ أعزاء ىيئة التجريذ بحخية تامة دوف خجل. - ج

 تتيح التػاصل الدخيع بيغ الصلبب بعزيع البعس بفعالية دوف مػاعيج مدبقة أو ساعات محجدة. - ح

 ثانيا: الجانب الإبجاعي
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تيح السذاركة والسشاقذة حػؿ السعمػمات ثى الصمبة وذلظ لأنيا تعج الذبكات مرجراً قػياً لتشسية الإبجاع العمسي لجتُ 
شسي التفاعل الإبجاعي. وتدسح بالتعميق عمى السذاركات وإبجاء الخأي ووجيات الشطخ وىحا الجراسية بيغ الصمبة وتُ 

 .(142، ص 2113)أشسيدي، يحفد التفكيخ الشاقج لجى الصمبة 
 ثالثا: الجانب السعمؽماتي الثقافي

الصمبة معمػمات ثقاؼيو ؾيسة مغ مػاقع التػاصل الإجتساعي الذيء الحي يشسي الثقافة العامة لجى الصمبة في  يكتدب
كل مجالات الحياة. ويكدب الصمبة لمسعارؼ الججيجة مغ السجالات الأخخى والتي ليا علبقة بسجالات دراستيع. كسا 

 أنيا تثخي عادة القخاءة والإشلبع.
 ي رابعا: الجانب السيار 

 تديع مػاقع التػاصل الإجتساعي في تشسية ميارات الحاسب الآلي وتشسية ميارات الكتابة والتعبيخ.
 خامدا: الجانب الإجتساعي

لسػاقع التػاصل الإجتساعي أثخ إجتساعي بارز يجعع الصمبة في العسمية التعميسية مثل التعارؼ وتكػيغ علبقات 
 وزملبئيع، وتذجيع الأعساؿ والسذاركات التصػعية في مجاؿ العمع.إجتساعية وتػشيج العلبقات بيغ الصمبة 

 أساليب استخجم أدوات التؽاصل الإجتساعي في التعميػ:

( أنو يسكغ لمسعمع أف يدتخجـ شربكات التػاصل الإجتساعي في التعميع مغ خلبؿ عجد مغ 2116ذكخ سخحاف )
 الأساليب والػسائل، أىسيا:

بخوابط لسو  ىاتفيجيػ بيسكغ لمسعمع أف يشذئ مجونة لسادتو تحػى شرخحاً لمسادة والتساريغ السخافقة ليا ويجعسيا  - أ
واقع ومقالات ذات صمة تفتح أفاؽ الصلبب وتخخجيع عغ قيج الكتاب الجراسي التقميجي دوف أي إخلبؿ بالسا

 دة العمسية. 
شذئ مجسػعة خاصة فقط بسكغ لمسعمع أف يُ بػؾ حيث يُ استخجاـ السجسػعات السغمقة التي يػفخىا مػقع ؼيد - ب

شلبب الفرل أو السادة التي يجرسيا ويتيح ليع مغ خلبليا الشقاش والحػار حػؿ مػاضيع ليا علبقة بالسادة 
أو الصلبب بصخحيا، مسا يذجعيع عمى التفاعل والسبادرة والاستكذاؼ والاعتساد عمى الشف الجراسية يقػـ ىػ

 لييع عبء تعمع بخامج إلكتخونية معيشة أو جيج خاص لمحرػؿ عمى السعخفة.س دوف أف يزيف إ
تػيتخ ىػ السكاف الأمثل اليػـ لمحرػؿ عمى السعخفة مغ أشريخ الستخرريغ في مجالات مختمفة، وبالتالي  - ت

فإف مجخد تػاجج السعمع عمى تػيتخ وحث شلببو عمى متابعتو سيسكشيع مغ الحرػؿ عمى معارؼ مغ مجر 
 حجود السشيج الجراسي. سيع خارج

سكغ لأي محتػى عمسي أف يشجح الرػت والرػرة ىي أىع عشرخ مغ عشاصخ التعمع في عرخنا ىحا ولا يُ  - ث
في الػصػؿ لمصلبب دوف استخجاميا، وىشا يسكغ لمسعمع أف يدتغل ذلظ بأف يصمب مغ شلببو إعجاد مقاشع 

 يػتيػب.المذاركتيا عبخ و   فيجيػ أو رسػـ تػضيحية

يعسج السعمع إلى تػفيخ نذاشات شلببية وتساريغ وامتحانات إلكتخونية عبخ استخجامو لمسشرات الإل يسكغ أف - ج
الإجتساعية التي تجسع بيغ مدايا الؽيدبػؾ ونطاـ إ odemedeكتخونية التي تػفخ تمظ الأدوات مثل مشرة 

 (.2115دارة التعميع )القايج، 
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غ أىع تقشيات الجيل الثاني مغ الػيب، إلا أنيا لع تخمػ مغ الشقج وتعتبخالخجمات الستشػعة لمذبكات الإجتساعية م
الذجيج، كحاؿ أي أداة في الجنيا، مغ الإعتجاء عمى الخرػصية والتجدذ ونذخ الأفكار اليجامة، وتزييع الػقت، 

 والسحاباة، والإبتداز، والدعي لمييسشة عمى ؾيع العالع الثالث....وغيخىا.

 اصل الإجتساعي في التعميػ:معؽقات تؽظيف شربكات التؽ 
 ( في الأتي:56، ص2115)مشرػر،  لخريا  ػؿ دوف استخجاـ الذبكات الإجتساعية في التعميعىشاؾ معػقات تحُ 

 عجـ وعي الصلبب والسعمسيغ بيحا الشػع مغ التعميع. - أ
 صعػبة تقبل السعمسيغ إلى التقشية والتغيخ التخبػي. - ب
 والسعمسيغ ليحه التقشية والتعػد عمييا.الحاجة إلى تجريب وتأىيل الصلبب  - ت
 تػفيخ البشية التحتية للئنتخنت عالي الدخعة. - ث

عج الإنقصاع أثشاء البحث والترفح وإرساؿ الخسائل مذكمة تػاجييا السؤسدات عع استقخار الكيخباء حيث يُ  - ج
يفقج البيانات التي التعميسية في الػقت الحاضخ، إذ يزصخ السدتخجـ إلى الخجػع مخة أخخى إلى الذبكة وقج 

 تػصل إلييا أو تحتاج إلى عسمية بحث ججيجة.

III.  الؽيب الجلالي( 3.5الجيل الثالث( 
يػ فعبخ عغ ثػرة الػيب الحجيثة ويذيخ إلى مدتقبل الػيب في الأبجاع في عالع الأنتخنت فيػ يفكخ مثل الإنداف. يُ 

ة والعادية والتمفاز والثلبجة وحتى في الأجيدة التي الػيب الحي سيكدخ الحػاسيب ليكػف مػجػداً في اليػاتف السحسػل
يتسيد  3.1( فإف الػيب 11، ص2113تبعاً لمشجار) (.2112كل شريء سيكػف معو انتخنت )الأكمبي، فلع تختخع بعج، 

 بالعجيج مغ السسيدات التي تجعمو يفػؽ أجياؿ الػيب الدابقة لو، أىسيا:

 اكاة العقل البذخي .التعامل بسشصؿية مع البيانات، ومحاولة مح - أ

 تصػيخ عسميات البحث بحيث تبحث عغ الكمسات ومخادفاتيا ومذتقاتيا ومكػناتيا ودلالتيا. - ب

 إمكانية التحجيث السدتسخ وبذكل آلي . - ت

 تػضيف إمكانيات الحكاء الرشاعي في خجمة العسل. - ث
 ( العلبقة بيغ أجياؿ الػيب الثلبثة.1ويػضح الذكل )
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 (364، ص2112، أجياؿ الػيب الثلبثة ) الفار(:  العلبقة بيغ 1شركل )
 تجاىاتالا 

نذعخ  بالآخخيغ أو نتزامغ معيع أو نحرل  الاتجاه عبارة عغ إشار مخجعي  يدودنا  بالسعمػمات التي تجعمشا  
عمى دعسيع، ونحغ نتعمع اتجاىاتشا مغ الحياة ومغ خبخاتشا الذخرية ومغ تأثيخ الآخخيغ عميشا كالأسخة، الأصجقاء، 

خىو ومغ الحياة. وىػ بشاء إفتخاضي، ويسثل درجة حب الفخد أو كُ ، السجرسة، وسائل الإعلبـ، مغ ردود فعمشا العاشؽية
 (.2111لسػضػع معيغ )جػتو ،

 تجاه نحؽ الإنتخنت كسرجر لمسعمؽمات التعميسيةلا ا

التفاعل الإجتساعي الحي يحجث في تجاه نحػ الإنتخنت كسرجر لمسعمػمات التعميسية والبحثية مغ أىع نػاتج عتبخ الايُ 
تجاه يتكػف لجى كل باحث أو مدتفيج، وىحا الأخيخ بجوره يشسي إتجاىو السجتسعات التي تدتخجـ الإنتخنت، وىحا الا

 (.2111نحػ الإنتخنت كسرجر لمسعمػمات التعميسية والبحثية )جػتو ،
 اليشجسة الكيخبائية

صبيقاتيا السختمفة في مجاؿ الإلكتخونات وإمجاد الصاقة وغيخىا، وتخجع ىي تخرز ييتع بجراسة الصاقة الكيخبائية وت
أىسية اليشجسة الكيخبائية في كػنيا تتجاخل في العجيج مغ قصاعات الرشاعة والأنذصة السجنية السختمفة، فيي تقخيباً 

لكيخباء عالية الجيج مثل نقل طع اعرب الحزارة السجنية في وقتشا الحالي. وتيتع ىشجسة الكيخباء بالأمػر الستعمقة بشُ 
 (.2118)عبج الفتاح،  الصاقة والتحكع في السحخكات، والجوائخ الكيخبائية، والسػلجات، والسحػلات

عج كمية اليشجسة الكيخبائية بجامعة الدػداف لمعمػـ والتكشػلػجيا مغ أشريخ الكميات في الدػداف وقج أُشمق عمييا وتُ 
يشية مشتجة في مجاؿ القػى ة والشػوية، وتتسثل رسالتيا في إعجاد الصلبب لحياة مِ مؤخخاً مجرسة اليشجسة الكيخبائي

والآلات الكيخبائية وفي مجاؿ السعالجات الجؾيقة والتحكع. وعشج التخخج يكػف الصلبب قج تعمسػا ميارات التفكيخ 
كيخبائية أو مجاؿ السعالجات الشقجي، وإمتلبؾ السيارات اللبزمة لمسيشجس السسارس في مجاؿ القػى والساكيشات ال

 الجؾيقة أو لسػاصمة الجراسات العميا.
 عخض ومشاقذة الشتائج

ستبانة الصلبب ومقابمة أعزاء ىيئة التجريذ إيحتػى ىحا الجدء عمى تحميل ومشاقذة البيانات التي تع جسعيا بػاسصة 
 .بكمية اليشجسة قدع الكيخباء بجامعة الدػداف لمعمػـ والتكشػلػجيا

  م طلاب جامعة الدؽدان لمعمؽم والتكشؽلؽجيا بكمية اليشجسة قدػ الكيخباء للإنتخنت في الأغخاض ااستخجمجى
 الأكاديسية؟

مػف الأداة التي أجابت عمى ىحا الدؤاؿ ىي الاستبانة ودعستيا السقابمة حيث تبيغ أف معطع أفخاد العيشة يدتخجِ 
ابات الصلبب عغ مجى استخجاـ الإنتخنت في الأغخاض ( يػضح إج1الإنتخنت للؤغخاض الأكاديسية. الججوؿ )

 الأكاديسية.
 ( أن:1يتبيؼ مؼ الججول )

 .الغالبية العطسى مغ الصلبب يدتيعشػف بالإنتخنت  لمحرػؿ عمى السعمػمات في وقت وجيد 
  أقل مغ نرف الصلبب يدتخجمػف البخيج الإلكتخوني لمتػاصل مع الأساتحة. في حيغ أف غالبية

خجمػنو لتبادؿ السعمػمات ؼيسا بيشيع. أتفقت ىحه الشتيجة مع السقابمة حيث أكج الصلبب يدت
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 السقابمػف أنيع لا يدتخجمػف البخيج الإلكتخوني مع الصلبب، وذلظ للؤسباب التالية:
  بعس الأساتحة يعتبخونو نػع مغ الخرػصية ولحلظ كاف أحج السقابميغ يدتخجـ أحج الصلبب كأميغ

عمع إلى الصالب في بخيجه الإلكتخوني والصالب بجوره يخسميا إلى زملبئو الصلبب أكاديسي  فيخسل الس
ولكغ لع تشجح ىحه الفكخة كثيخاً ندبة لعجـ تػفخ الإنتخنت بالصخيقة الكاؼية لجى الصلبب ندبة لمتكمفة 

 السادية العالية والتي تعتبخ مغ السعػقات التي تحج مغ استخجاـ الإنتخنت.
 التؽزيع التكخاري والشدبي لاستخجام طلاب اليشجسة الكيخبائية للإنتخنت في الأغخاض الأكاديسية(: 1)رقػ  ججول

 
 العبارات

أوافق 
 بذجة

 لا أوافق لا أدري  أوافق
لا أوافق 

 بذجة
 1 3 1 49 46 أستعيغ بالإنتخنت  لمحرػؿ عمى السعمػمات في وقت وجيد. 1

46.1 49.1 1.1 3.1 1.1 

 26 19 15 26 14 الإلكتخوني لمتػاصل مع أساتحتي.أستخجـ البخيج  2

14.1 26.1 15.1 19.1 26.1 

 11 14 4 37 35 أستخجـ البخيج الإلكتخوني لتبادؿ السعمػمات مع زملبئي. 3

35.1 37.1 4.1 14.1 11.1 

 16 24 15 28 17 أشرارؾ في السشتجيات العمسية بسعمػماتي. 4

17.1 28.1 15.1 24.1 16.1 

تػفخ لي شربكة الإنتخنت معمػمات لا تػفخىا لي مكتبة  5
 الجامعة.

54 27 9 8 2 

54.1 27.1 9.1 8.1 2.1 

 2 6 14 37 41 أستفيج مغ الإنتخنت في تجػيج السذاريع العمسية التي أقجميا. 6

41.1 37.1 14.1 6.1 2.1 

تسكششي الإنتخنت مغ مػاكبة التصػرات التقشية في مجاؿ  7
 دراستي.

55 41 1 3 0 
55.1 41.1 1.1 3.1 0.0 

استخجـ الإنتخنت للئشلبع عمى آخخ السدتحجثات في مجاؿ  8
 تخرري.

45 41 11 5 0 
45.1 41.1 11.1 5.1 0.0 

 .بعزيع يخي أف الصالب زمشو يشتيي بالجامعة وباقي ساعات اليػـ لأسختو 
 لايحبحوه ندبة لعجدية الصلبب الكبيخة. والبعس الآخخ 

 .أقل مغ نرف الصلبب يذاركػف في السشتجيات العمسية بسعمػماتيع 
 .غالبية الصلبب يػافقػف عمى أف شربكة الإنتخنت تػفخمعمػمات لا تػفخىا ليع مكتبة الجامعة 
 تيجة مع السقابمة حيث غالبية الصلبب يدتفيجوف مغ الإنتخنت في تجػيج مذاريعيع العمسية. أتفقت ىحه الش

 أكج السقابمػف أف الصلبب يدتخجمػف الإنتخنت في البحػث والسذاريع الجامعية.
  الغالبية العطسى مغ الصلبب يخوف أف الإنتخنت تسكشيع مغ مػاكبة التصػرات التقشية في مجاؿ اليشجسة

 الكيخبائية.

 في مجاؿ اليشجسة الكيخبائية. غالبية الصلبب يدتخجمػف الانتخنت للبشلبع عمى آخخ السدتحجثات 
 ومغ ىحا ندتشتج أف شلبب اليشجسة الكيخبائية يدتخجمػف الإنتخنت للؤغخاض الأكاديسية.

  ما مجى استخجام طلاب جامعة الدؽدان لمعمؽم والتكشؽلؽجيا بكمية اليشجسة قدػ الكيخباء للإنتخنت في
 تطؽيخ معارفيػ الأكاديسية؟

دؤاؿ ىي الاستبانة حيث تبيغ أف معطع أفخاد العيشة يدتخجمػف الإنتخنت لتصػيخ الأداة التي أجابت عمى ىحا ال
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 ( يػضح إجابات الصلبب.2معارفيع الأكاديسية. الججوؿ )

 ( أن:3يتبيؼ مؼ الججول )
 شلبع والاستفادة مغ مقخراتيا، وأكثخمغ ربع أقل مغ نرف العيشة يجخمػف عمى مػاقع الجامعات العالسية للب

 لجييع فكخة عغ ىحه السػاقع.العيشة ليذ 
 لات لآنتخنت في مخاجعة شخؽ تػصيل الالإ ىمعطع أفخاد العيشة يدتفيجوف مغ الخسػـ الستحخكة السػجػدة عم

 سذ العيشة ليذ لجييع دراية عشيا.بػضػح في حيغ خُ 
 لتطؽيخ السعارف الأكاديسية(: التؽزيع التكخاري والشدبي لاستخجام طلاب اليشجسة الكيخبائية للإنتخنت 2رقػ ) ججول

 
 العبارات

أوافق 
 بذجة

 لا أدري  أوافق
لا 

 أوافق
لا أوافق 

 بذجة
 11 16 29 32 13 ادخل عمى مػاقع الجامعات العالسية للئشلبع والاستفادة مغ مقخراتيا 1

13.1 32.1 29.1 16.1 11.1 

الالات استفيج مغ الخسػـ الستحخكة عمي الشت في مخاجعة شخؽ تػصيل  2
 بػضػح.

28 39 13 12 8 

28.1 39.1 13.1 12.1 8.1 

 3 14 17 35 31 أستخجـ الانتخنت لمحرػؿ عمى دورات تجريبية في تخرري. 3

31.1 35.1 17.1 14.1 3.1 

تسكششي الإنتخنت مغ مذاىجة فيجيػىات للآلات الكيخبائية التي لا تػفخىا  4
 معامل وورش الجامعة.

53 41 4 2 1 

53.1 41.1 4.1 2.1 1.1 

استخجـ بخامج السحاكاة السػجػدة عمي الانتخنت لسعخفة كيؽية عسل الالات  5
 الغيخ متػفخة في ورش الجامعة .

41 33 16 9 2 

41.1 33.1 16.1 9.1 2.1 

استخجـ بخامج السحاكاة السػجػدة عمي الشت لسعخفة كيؽية عسل الالات  6
 السعقجة.

37 18 26 15 4 

37.1 18.1 26.1 15.1 4.1 

 3 9 7 39 42 أستفيج مغ الإنتخنت في مذاىجة الرػر ثلبثية الأبعاد للآلات الكيخبائية. 7

42.1 39.1 7.1 9.1 3.1 

 1 15 13 33 38 استفيج مغ السشتجيات العمسية في تصػيخ معارفي. 8

38.1 33.1 13.1 15.1 1.1 

 3 6 13 35 43 مياراتي في مجاؿ الكيخباء.تداعجني شربكة الإنتخنت في تصػيخ  9

43.1 35.1 13.1 6.1 3.1 

 سذ نتخنت لمحرػؿ عمى دورات تجريبية في اليشجسة الكيخبائية بيشسا خُ معطع أفخاد العيشة يدتخجمػف الإ
 العيشة ليذ لجييع دراية بيحه الجورات.

  الكيخبائية التي لا تػفخىا معامل وورش الجامعة.الغالبية العطسى مغ العيشة يذاىجوف فيجيػىات للآلات 
 لات الغيخ متػفخة في الانتخنت لسعخفة كيؽية عسل الآ ىغالبية العيشة يدتخجمػف بخامج السحاكاة السػجػدة عم

 سذ العيشة ليذ لجييع عمع بيا.ورش الجامعة بيشسا خُ 
 خنت لسعخفة كيؽية عسل الآلات نتالإ ىأكثخ مغ نرف العيشة يدتخجمػف بخامج السحاكاة السػجػدة عم

 السعقجة بيشسا أكثخ مغ ربع العيشة ليذ لجييع عمع بيا.
 .الغالبية العطسى مغ العيشة يدتفيجوف مغ الإنتخنت في مذاىجة الرػر ثلبثية الأبعاد للآلات الكيخبائية 
  ُالعيشة ليذ لجييع سذ غالبية العيشة يدتفيجوف مغ السشتجيات العمسية في تصػيخ معارفيع بيشسا أقل مغ خ

 دراية عغ ىحه السشتجيات.
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  الغالبية العطسى مغ العيشة تخى أف شربكة الإنتخنت تداعجىا في تصػيخ السيارات في مجاؿ الكيخباء بيشسا
سذ العيشة ليذ لجييع معخفة عغ أف الإنتخنت يسكغ أف تداعج في تصػيخ مياراتيع في مجاؿ أقل مغ خُ 

 الكيخباء.
يتزح مسا سبق أف أفخاد العيشة يدتخجمػف الإنتخنت لتصػيخ معارفيع الأكاديسية وحتى الحيغ لا يدتخجمػنيا يخجع 
سبب عجـ استخجاميع لعجـ درايتيع بيا، لحلظ فإف عسل ورش تشػيخية عغ فػائج استخجاـ الإنتخنت يسكغ أف يجعميع 

ـ تػفخ الإنتخنت لجى ىؤلاء الصلبب لأنيع لا يدتصيعػف يدتخجمػىا ويدتفيجوف مشيا. كسا يسكغ أف يكػف ندبة لعج
نت عالي الدخعة وتدتيمظ حجع كبيخ إنتخ تحسل تكفمة الإنتخنت خرػصاً لمفيجيػىات وبخامج السحاكاة لأنيا تتصمب 

 مغ الشت، وىحه تعتبخ مغ السعػقات التي تحج مغ استخجاـ الإنتخنت في الأغخاض الأكاديسية.
 .لتصػيخ معارفيع الأكاديسيةلبب اليشجسة الكيخبائية يدتخجمػف الإنتخنت ومغ ىحا ندتشتج أف ش

  إلى أي مجى يدتخجم طلاب  جامعة الدؽدان لمعمؽم والتكشؽلؽجيا بكمية اليشجسة قدػ الكيخباء السؽاقع
 الإجتساعية لمتخفيو مقارنة باستخجاميػ ليا في الأغخاض الأكاديسية

ؿ ىي الاستبانة ودعستيا السقابمة حيث تبيغ أف معطع أفخاد العيشة يدتخجمػف مػاقع الأداة التي أجابات عمى ىحا الدؤا
( يػضح إجابات الصلبب 3يع ليا في الأغخاض الأكاديسية. الججوؿ )مالتػاصل الإجتساعي لمتخؼيو أكثخ مغ استخجا

 عغ استخجاـ مػاقع التػاصل الإجتساعي.
لاستخجام طلاب اليشجسة الكيخبائية للإنتخنت في مؽاقع التؽاصل (: التؽزيع التكخاري والشدبي 3) رقػ ججول

 الإجتساعي مقارنة باستخجاميػ ليا في الأغخاض الأكاديسية
 ابجا نادرا احياناً  غالباً  دائسا العبارات الخقع
لسذاركة السعمػمات في مجاؿ  أستخجـ شربكات التػاصل الإجتساعي 1

 تخرري
18 26 41 12 4 

18.1 26.1 41.1 12.1 4.1 

أقزي معطع ساعات اليػـ في الجردشرة عمى مػاقع التػاصل  2
 الإجتساعي

25 26 24 21 5 

25.1 26.1 24.1 21.1 5.1 

أستفيج مغ السجسػعات الأكاديسية السػجػدة في مػاقع التػاصل  3
 الإجتساعي في زيادة معمػماتي.

23 32 26 16 3 

23.1 32.1 26.1 16.1 3.1 

 3 16 21 31 31 استخجـ مػاقع التػاصل لمتػاصل الأسخي. 4

31.1 31.1 21.1 16.1 3.1 

 2 6 21 39 33 استخجـ مػاقع التػاصل لمتخؼيو. 5

33.1 39.1 21.1 6.1 2.1 

أقػـ بسذاركة الرػر ومقاشع الفيجيػ السفيجة في مجالي الجراسي عبخ  6
 مػاقع التػاصل الإجتساعي.

15 18 35 23 9 

15.1 18.1 35.1 23.1 9.1 

 11 18 21 33 18 استخجـ مػاقع التػاصل لسشاقذة السقخرات الجراسية مع الدملبء. 7

18.1 33.1 21.1 18.1 11.1 

أشرتخؾ في مجسػعات عمسية عمى مػاقع التػاصل لسشاقذة متصمبات  8
 التخرز.

17 23 18 28 14 

17.1 23.1 18.1 28.1 14.1 

 5 16 31 23 26 اليػتيػب لسذاىجة الفيجيػىات التخفييية.أستخجـ  9

26.1 23.1 31.1 16.1 5.1 

 11 16 24 26 23 استعيغ بفيجيػىات اليػتيػب لسعخفة الصخؽ السختمفة  لتػليج الكيخباء. 10

23.1 26.1 24.1 16.1 11.1 

 18 19 28 24 11استعيغ بالسشتجيات العمسية  لستابعة التجارب العسمية عغ شربكات  11
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 18.1 19.1 28.1 24.1 11.1 التػزيع.

 ( أن:3يتبيؼ مؼ الججول )
  ،أقل مغ نرف العيشة يدتخجمػف شربكات التػاصل الإجتساعي لسذاركة السعمػمات في مجاؿ التخرز

 سذ العيشة نادراً ما يدتخجميا أو لا يدتخجميا أبجاً.بيشسا أقل مغ خُ ناً اوالشرف الآخخ يدتخجميا أحي
  نرف أفخاد العيشة يقزػف معطع ساعات اليػـ في الجردشرة عمى مػاقع التػاصل الإجتساعي بيشسا الشرف

 الآخخ معتجؿ في استخجاـ الجردشرة.
 التػاصل الإجتساعي في زيادة  نرف أفخاد العيشة يدتفيجوف مغ السجسػعات الأكاديسية السػجػدة في مػاقع

معمػماتيع بيشسا ربع العيشة يدتخجميا احياناً والخبع الأخيخ إما أنو نادراً ما يدتخجميا أو أنو لا يدتخجميا 
 نيائياً.

 سذ العيشة يدتخجميا أحياناً  والبؿية مػف مػاقع التػاصل لمتػاصل الأسخي بيشسا خُ جغالبية أفخاد العيشة يدتخ
 بعس الأحياف. يا فينمػ جيدتخ

 مػىا جسذ العيشة يدتخجميا أحياناً  والبؿية يدتخمػف مػاقع التػاصل لمتخؼيو بيشسا خُ جغالبية أفخاد العيشة يدتخ
 في بعس الأحياف.

  فقط ثمث العيشة يقػمػف بسذاركة الرػر ومقاشع الفيجيػ السفيجة في مجاؿ الجراسة عبخ مػاقع التػاصل
 بحلظ أحياناً أما الثمث الأخيخ ؼيدتخجميا نادراً أو أنو لا يدتخجميا نيائياً. الإجتساعي والثمث الثاني يقػـ

  نرف العيشة يدتخجمػف مػاقع التػاصل لسشاقذة السقخرات الجراسية مع الدملبء بيشسا خسذ العيشة يقػـ بحلظ
 مػف بحلظ في بعس الأحياف أو لا يقػمػف بو أبجاً.ػ أحياناً والبؿية يق

  العيشة يذتخكػف في مجسػعات عمسية عمى مػاقع التػاصل لسشاقذة متصمبات التخرز بيشسا أقل مغ نرف
 ثمث العيشة يذتخكػف أحياناً  والبؿية لا يذتخكػف في مجسػعات عمسية.

  نرف أفخاد العيشة يدتخجمػف اليػتيػب لسذاىجة الفيجيػىات التخفييية وثمثيا أحياناً يدتخجـ اليػتيػب لمتخؼيو
 سذ فقط لا يدتخجمو لمتخؼيو.بيشسا الخُ 

  نرف أفخاد العيشة يدتعيشػف بفيجيػىات اليػتيػب لسعخفة الصخؽ السختمفة  لتػليج الكيخباء بيشسا ربع العيشة
 أحياناً يدتعيشػف بيا والخبع الأخيخ نادراً ما يدتعيغ بيا أو نيائياً لا يدتعيغ بيا.

   لستابعة التجارب العسمية عغ شربكات التػزيع بيشسا ثمث العيشة فقط ثمث العيشة يدتعيشػف بالسشتجيات العمسية
 أحياناً يدتعيشػف بيا والثمث الأخيخ نادراً ما يدتعيغ بيا أو نيائياً لا يدتعيغ بيا.

خكد أكثخ عمى التخؼيو، وىحا يتػافق يتزح مسا سبق أف استخجاـ مػاقع التػاصل الإجتساعي مغ قبل أفخاد العيشة يُ 
قابمة حيث أفاد السقابمػف أف الصلبب يدتخجمػف مػاقع التػاصل الإجتساعي لمتخؼية برػرة مفخشة مع نتائج الس

ؤثخ سمباً عمى مدتػاىع الأكاديسي. وىحا ما أكجتو البيانات العامة لعيشة الاستبياف بأف الذيء الحي يسكغ أف يُ 
بسذاركة الرػر والفيجيػىات في مجاؿ أغمبية الصلبب يقزػف معطع ساعات اليػـ في الجردشرة وأحياناً يقػمػف 

دراستيع عبخ مػاقع التػاصل وىحا يتشاقس مع إجاباتيع في السحػر الثاني عغ استخجاميع للئنتخنت في 
 .الأغخاض الأكاديسية إذ كانت إجاباتيع أوافق في معطع الأسئمة

اعي لمتخؼيو أكثخ مغ استخجاميع ليا ومغ ىحا ندتشتج أف شلبب اليشجسة الكيخبائية يدتخجمػف مػاقع التػاصل الإجتس
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 في الأغخاض الأكاديسية.
  ما ىي السعؽقات  التي تحج مؼ استخجام الإنتخنت في الأغخاض الأكاديسية لطلاب جامعة الدؽدان لمعمؽم

 قدػ الكيخباء؟ -والتكشؽلؽجيا كمية اليشجسة 
استخجاـ وجػد معػقات تحج مغ حيث تبيغ الأداة التي أجابت عمى ىحا الدؤاؿ ىي الاستبانة ودعستيا السقابمة 

استخجاـ الإنتخنت السعػقات التي تحج مغ ( يػضح إجابات الصلبب عغ 4الإنتخنت في الأغخاض الأكاديسية. الججوؿ )
 في الأغخاض الأكاديسية.

 يسية(: التؽزيع التكخاري والشدبي لمسعؽقات التي تحج مؼ استخجام الإنتخنت في الأغخاض الأكاد4) رقػ ججول

خقع
ال

 

أوافق  العبارات
 بذجة

 أوافق
لا 

 محايج
 لا أوافق

لا أوافق 
 بذجة

 14 34 15 23 14 ضعف إلسامي بالمغة الإنجميدية يعيق مغ استخجامي لذبكة الإنتخنت. 1

14.1 23.1 15.1 34.1 14.1 

صعػبة التػاصل مع الأساتحة عغ شخيق خجمة الإنتخنت لعجـ قشاعتيع  2
 حداباتيع الالكتخونية مع الصلبب.بسذاركة 

29 28 19 18 6 

29.1 28.1 19.1 18.1 6.1 

 5 9 12 31 43 التكمفة السادية العالية لتػفيخ خجمة الإنتخنت الجيجة. 3

43.1 31.1 12.1 9.1 5.1 

 7 29 25 28 11 عجـ ثقتي في مرادر السعمػمات السػجػدة عمى شربكة الإنتخنت. 4

11.1 28.1 25.1 29.1 7.1 

بعس أعزاء ىيئة التجريذ ليذ لجييع القشاعة اللبزمة لاستخجاـ  5
 الإنتخنت في التعميع.

25 29 21 14 12 

25.1 29.1 21.1 14.1 12.1 

 12 38 15 21 14 صعػبة إيجاد السعمػمات التي أريجىا. 6

14.1 21.1 15.1 0.38 12.1 

الأوقات يؤثخ سمباً عمى استخجامي ازدحاـ شربكة الإنتخنت في بعس  7
 ليا.

45 34 11 7 4 

45.1 34.1 11.1 7.1 4.1 

 4 6 15 25 51 البيئة في الجامعة لا تذجع عمى أستخجاـ الانتخنت في التعميع. 8

51.1 25.1 15.1 6.1 4.1 

 0 3 11 17 71 سخعة الانتخنت بالجامعة بصيئة. 9

71.1 17.1 11.1 3.1 0.0 

 0 3 13 25 59 أجيدة الحاسػب بالجامعة رديئة . 10
59.1 25.1 13.1 3.1 0.0 

 1 2 8 22 67 عجـ استقخار التيار الكيخبائي. 11

67.1 22.1 8.1 2.1 1.1 

 ( أن:4يتبيؼ مؼ الججول )
  ثمث العيشة أقخوا بأف ضعف إلساميع بالمغة الإنجميدية يعيق مغ استخجاميع للئنتخنت في الأغخاض

 ؤثخ بيشسا نرف العيشة تقخيباً يقػلػف أنيا لا تؤثخ.سذ يقػلػف أنيا أحياناً تُ وأقل مغ الخُ  ،الأكاديسية
  أكثخ مغ نرف العيشة يججوف صعػبة  في التػاصل مع الأساتحة عغ شخيق الإنتخنت لعجـ قشاعتيع بسذاركة

أنو لع يجخب ذلظ عمى بف يعدى ذلظ ويسكغ أ ،حداباتيع الإلكتخونية مع الصلبب بيشسا ربع العيشة لا يجري 
 شلبؽ وبؿية العيشة يقػلػف أنيع لا يججوف صعػبة في ذلظ. وىحا يتػافق  مع ما ورد في السقابمة.الإ

 .غالبية العيشة تجج أف تكمفة خجمة الإنتخنت الجيجة عالية ولا تتشاسب معيع كصلبب 
 عمى شربكة الإنتخنت والثمث الثاني لا يجري  يثقػف في مرادر السعمػمات السػجػدة أكثخ مغ ثمث العيشة لا
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 يدتخجـ معمػمات الإنتخنت أما الثمث الأخيخ فيثق بتمظ السعمػمات. ربسا لأنو لا
  أكثخ مغ نرف العيشة يعتقجوف أف بعس أعزاء ىيئة التجريذ ليذ لجييع القشاعة الكاؼية لاستخجاـ

يث أكجوا أف لجييع القشاعة بحلظ ولكغ تػجج بعس الإنتخنت في التعميع، لكغ كاف رأي السقابمػف مختمفاً ح
مشيا الأعجاد الكبيخة والستدايجة لمصلبب، وعجـ تػفخ  ،العػامل التي تحج مغ استخجاميع للئنتخنت في تعميسيع

 فعل ولايدع لخفع السحاضخات عميو.الإنتخنت بالجامعة، وبالإضافة إلى أف مػقع الجامعة غيخ مُ 
  سذ العيشة لا يجري ربسا لأنو نت. وخُ نتخ في إيجاد السعمػمات التي يخيجونيا مغ الإربع العيشة يججوف صعػبة

 يدتخجـ الإنتخنت لمبحث عغ معمػمات بيشسا أكثخ مغ نرف العيشة يجج ما يبحث عشو بديػلة. لا
  الغالبية العطسى مغ العيشة تخى أف إزدحاـ شربكة الإنتخنت في بعس الأوقات يؤثخ سمباً عمى استخجاميع

 نت.نتخ للئ
  نتخنت في التعميع وىحا يتفق مع ف البيئة في الجامعة لا تذجع عمى أستخجاـ الإأغالبية أفخاد العيشة يعتقجوف

 وكاف مغ ضسغ الأسباب أعجاد الصلبب الكبيخة التي لا تقابميا التجييدات السشاسبة. ،إجابة السقابمة
 بالجامعة بصيئة.نتخنت الغالبية العطسى مغ العيشة تخى أف سخعة الإ 
 .الغالبية العطسى مغ العيشة تخى أف أجيدة الحاسػب بالجامعة رديئة 
 .الغالبية العطسى مغ العيشة تخى أف عجـ استقخار التيار الكيخبائي يعيق مغ استخجامو للئنتخنت 

إجابات أفخاد عيشة الجراسة عغ البشػد تػضح أف غالبية أفخاد عيشة  مغ خلبؿ تحميل الاستبانة نجج أف كلمسا سبق و 
مػف يػافقػف عمى وجػد معػقات تحج مغ استخجاـ الإنتخنت في الأغخاض الأكاديسية، عجا بعس الجراسة والسقابَ 

تخجاميع عػؽ يحج مغ اسعج مُ العبارات وىي مدتػى المغة الإنجميدية حيث أفاد الصلبب أف المغة الإنجميدية لاتُ 
للئنتخنت، بالإضافة إلى عبارة الثقة في مرادر السعمػمات السػجػدة عمى شربكة الإنتخنت وصعػبة إيجاد السعمػمات  

 عمى الإنتخنت حيث أفاد الصلبب أنيا لا تحج مغ استخجاـ الإنتخنت.
الأكاديسية لصلبب السعػقات  التي تحج مغ استخجاـ الإنتخنت في الأغخاض  و تػجج عجد مغومغ ىحا ندتشتج أن

 قدع الكيخباء. -جامعة الدػداف لمعمػـ والتكشػلػجيا كمية اليشجسة 
 الإستشتاجات:

 أسفخت الجراسة عغ الشتائج التالية:
يدتخجـ شلبب جامعة الدػداف لمعمػـ والتكشػلػجيا كمية اليشجسة قدع  الكيخباء الإنتخنت للؤغخاض   .1

 .الأكاديسية
بل  شلبب  جامعة الدػداف كمية اليشجسة  قدع  الأغخاض الأكاديسية مغ قِ  ؤدي استخجاـ الإنتخنت  فييُ  .2

 الكيخباء  الي تصػيخ معارفيع الأكاديسية.
أكثخ    ةالإجتساعي الأغخاضيدتخجـ شلبب  جامعة الدػداف  كمية اليشجسة  قدع الكيخباء الإنتخنت  في  .3

 مغ استخجامو في الأغخاض الأكاديسية.
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السعػقات  التي  تحج مغ استخجاـ  الإنتخنت في الأغخاض  الأكاديسية  مغ قبل  شلبب  جىشالظ عجد مغ  .4
 امعة الدػداف كمية اليشجسة  قدع  الكيخباء

 التؽصيات:
 بشاءً عمى ما تػصمت إليو الجراسة مغ نتائج تػصي الجارسة بسا يمي:

 الحيغ لاتتػفخ لجييع ىػاتف ذكية.تػفيخ مكتبة إلكتخونية  وإنتخنت ذو سعات عالية ليدتخجميا الصلبب  .1
تػفيخ شربكة واي فاي داخل الجامعة ليتسكغ جسيع الصلبب مغ مذاىجة الرػر وتحسيل الفيجيػىات دوف أف  .2

 تحجىع سعات الإنتخنت.
حث الصلبب عمي استخجاـ مػاقع التػاصل للؤغخاض الأكاديسية وذلظ بإنذاء مجسػعات أكاديسية مع  .3

 الأساتحة.
السعػقات التي تحج مغ استخجاـ الإنتخنت للؤغخاض الأكاديسية داخل جامعة الدػداف كمية تحليل جسيع  .4

 اليشجسة قدع الكيخباء.
 السخاجع:قائسة 
 (.22)السعمػماتية الدعػدية، وزارة التخبية والتعميع، العجد  الػيكي . (.2118) .أحسج، فائدة دسػقي .1
 ، مؤسدة فيمبذ لمشذخ.2ط .نطع التعميع الإلكتخوني وأدواتو (.2113) .أشسيدي، جسيل .2
مجمة مكتبة السمظ فيج  .تصبيقات الػيب الجلالي في بيئة السعخفة. (2112) .الأكمبي، عمي بغ ذيب .3

 .2،ع18الػششية،مج
 .لبحثيةتجاىات الأستاذة والصمبة نحػ استخجاـ الإنتخنت كسرجر لمسعمػمات التعميسية واإ (.2111. )جػتو، نػاؿ .4

 .دراسة ميجانية بجامعة جػتة
 .، الدحاب لمشذخ1ط .التعميع والتعمع عبخ الذبكات الإجتساعية (.2117) .حدغ، ىيثع عاشف .5
دار الفكخ العخبي لمشذخ  ،1ط .التعميع الإلكتخوني تصبيقات مدتحجثة (.2111) .الحمفاوي، وليج سالع محمد .6

 .والتػزيع، القاىخة
مكتبة بدتاف السعخفة لمصباعة والشذخ والتػزيع،  .السجخل في تكشػلػجيا التعميع (.2114) .خميفة، أمل كخـ .7

 .الأسكشجرية
، مكتبة السمظ 1ط .ميارات الإتراؿ الفعاؿ (.2114) .مصػع، ضياء الجيغ محمد عصية و الخميفة، حدغ جعفخ .8

 .فيج الػششية، الخياض
، دار الثقافة لمشذخ والتػزيع، الأرد1ط .كشػلػجيا الخقسيةالرحافة الإلكتخونية والت (.2111) .الجليسي، عبج الخازؽ  .9

 .ف
. استخجع في  ،التػاصل الاجتساعي والتعميع الإلكتخوني(. 2116سخحاف، عساد. ) .11   9لا عحر لمسجرسيغ بعج اليػـ
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المؤلفيه عنوان  

ABSTRACT: 

Pictures have a vital role in teaching and learning English as a foreign language. Teachers 

use pictures as a teaching instrument in order to facilitate the learning process. These 

pictures can be taken from different sources such as the internet, books, magazines and 

others. The objective of this paper is to measure the impact of using picture based 

activities on enhancing oral communication among Sudanese basic schools  Pupils. The 

study adopted the descriptive analytical method and a questionnaire was used to collect 

data from (40) EFL teachers at basic schools. (SPSS) was used to analyze data. The paper 

found that: Pictures affect students' oral skills, pictures are considered a flexible and 

visual instruction technique. The study recommended that: Teachers should use pictures 

based activities to enhance students' oral skills. Teachers should select coloured pictures 

in accordance with pupils' needs and interests. 

Keywords: Picture – pictures based activities – oral  

 قائسة عمى الرؽر في تطؽيخ ميارات تلاميح مخحمة تعميػ الاساساستخجام الأنذطة ال
 :السدتخمص

تجريذ مغ أجل تدييل  كػسيمةلمرػر دور ىاـ في تعميع وتعمع المغة الانجميدية كمغة أجشبية. يدتخجـ السعمع الرػرة 
لتحديغ التػاصل الذفػي لجى  أساسيعسمية التعمع. اليجؼ مغ ىحه الػرقة ىػ ؾياس أثخ استخجاـ الرػرة كشذاط 

 الاستبانةالأساس في السجارس الدػدانية. اتبعت الجراسة السشيج الػصفي التحميمي وتع استخجاـ  تعميع شلبب مخحمة
. الأساستعميع ( معمساً مغ معمسي مجارس مخحمة 40كأداة لجسع البيانات مغ ) تع استخجاـ بخنامج  لػلاية الخخشػـ

لتحميل البيانات. تػصمت الػرقة لمشتائج التالية: تؤثخ الرػرة تأثيخاً  (SPSS) ـ الاجتساعيةالحدـ الإحرائية لمعمػ 
: عمى أف يقػـإيجابياً عمى التخاشب الذفػي لمصلبب. تعتبخ الرػرة وسيمة تعميسية مخنة ومخئية. أوصت الجراسة ب

 الصلبب. احتياجات واىتساماتو  أىجاؼ الجروس السعمع اختيار صػر ممػنة تتػافق مع
 التخاطب  -الرؽرة كشذاط أساسي  –كمسات مفتاحية: الرؽرة 

Study Problem 

1.1 Introduction 

The present study tries to shed light on the most effective activity to improve oral 

communication which is also called picture based activities and investigate its influence 

upon English learners, and how these techniques should be highly regarded from teachers 

and learners to achieve its goal. One other way to make use of pictures in speaking 

activities is to give students just one picture and have them describe what is that picture 

About. For such activities pupils are given different pictures, so pupils discuss the 

http://www.scientific-journal.sustech.edu/
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pictures with their groups, then spoken person for each group describes the picture to the 

whole class. These activities foster the creativity and imagination of the learners as well 

as their speaking skill.  

On the other hand, in the different picture activities students can work in pairs  where 

each couple is given two different pictures for example a picture of boys playing football 

and another picture of girls playing tennis. Students in pairs discuss the similarities and 

difference. It is called picture –based activities (describing pictures, and picture 

differences are a great way to start).  

1.2 Study Problem  

The problem which the present study attempts to investigate is that the pupils of Basic 

schools cannot communicate orally as a result of ignorance of the most important 

activities that strongly contribute to enhancing oral skills which are also called describe  

pictures. It is observed that these activities are commonly ignored by teachers who teach 

English language at Sudanese Basic schools. Therefore this neglect strongly affected 

pupils‘ oral skills.  

1.3 The Goal This Study 

To measure the impact of using picture based activities on enhancing English oral 

communication Skills among Sudanese basic school pupils. 

1.4 Study Hypothesis  

Picture based activities have strong influence on promoting oral communication among 

Sudanese basic school pupils, it is used commonly in teaching English language.  

15 Study Importance  

This study will be beneficial to both basic school pupils and teachers of English 

language. The result of this study will be implemented to promote the secondary school 

students performance to use pictures based activities to enhance English oral 

communication. 

1.6 Study Limit 

The present study will be limited to academic year (2018-2019), and also will be limited 

to EL-Amarat Model Basic School Khartoum Locality, Khartoum State.  

1.7 Study Terms  

1.8 1 Picture  

Oxford Advanced learners' Dictionary which defined the term pictures" Wheather it is as 

an object a painting or drawing .etc. that shows a scene. According to Andrew Wright 

(1989 :2) " Pictures are not just an aspect of method by through their representation of 

places, object, and people they are an essential part of the overall experiences". 

2.8.2 Visual Aids  

Definitions indicate the visual aids as ―thinking process‖. There is relation between the 

visual and the way we are thinking.  The mental picture we visualize when we speak. 

Boyed (2004:12) explains that: ―An important way to keep the audience listening to you 

the audience se mental pictures as you speak – we tend to think in pictures. 

2. Literature Review and Previous Studies 

Theoretical Frame 

2.1.1 Definition of Visual Aids 

Many writers define visual aids differently but most of these definitions indicate the 

visual aids as ―thinking process‖. There is relation between the visual and the way we are 
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thinking.  The mental picture we visualize when we speak. Boyed (2004:12) explains 

that:  

“An important way to keep the audience listening to you 

the audience sees mental pictures as you speak – we tend to 

think in pictures. For visualize a specific river familiar to 

you. So it be hooves the speaker to develop material that 

will point pictures in the minds of the audience”. 

There is no doubt that pictures attract attention and interest not only because they show 

new views of the past, the future and the far away but because they do this in a direct 

way. A skillful teacher will also use them to encourage learner to turn their thoughts into 

words. These materials are sometimes known as realia‖.  Berwuld (1987:3) thinks that:    

“Realia refers to objects, not copies models or representations. 

From a particular culture (and) ……one designed. For use in real 

life situations not for use as instructional tools, Realia and other 

authentic materials ….provide a wide range of printed and spoken 

messages that can be used as primary or secondary material in a 

…..language classroom”. 

Visual aids and realia have some function and can be used in the classroom effectively.  

Visual aids are considered as effective teaching aids. Hot (1995: 121) provides the 

following ―basic kit‖ of teaching aids, including objects, games and materials‖. 

1- Realia: clocks, food, items, a calendars fruits and maps, food containers, house hold 

objects and the classroom objects.  

2- Flash cards: pictures woods and signs.  

3- Pictures or photographs, personal, magazine. 

4- Over head projector, transparencies.  

5- Pocket chart for numbers, letters, and pictures.  

According to Collins English Dictionary (1991:23) ―devices, such as film, slides, models 

and black board that display in visual form material to understood or remembered”, but 

Keller (1997:1) notices that: 

“Visual aids: vision is also general methods for devices that assist 

with vision include screen readers. Screen enlargers, magnifiers 

large type books taped books, form graphics, synthesizers and 

scanners.” 

2.1.2 The Importance of Visual Aids 
Visual aids are necessary and very important method for training and learning English, 

above all they motivate learning and provide varieties which avoid boredom in the 

teaching method. Ashby: (1975:26-62) states " Any technology which increases the rote 

of learning , enables the teacher to teach less and the learner to learn more." 

There is no doubt that the devices called, (audio visual aids) do 

contribute to this end. They provide two channels of access to the 

mind which can be used simultaneously, through the eye and the 
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ear.  “Using aids simplifies the learning process, evoke interest in 

the foreign language helps the teacher utilize his time, motivate 

pupils to practice the language provides language experience to 

improve communicative competence". 

Visual aids can be used at any stage of lesson to help in presenting new language or 

introducing a topic. Doff, (1978:81) mention that: "Good visual aids are not used once, 

but again and again can be shared by different teachers". Davies and pears (2000:14) 

states opinion is must be a genuine purpose for reading or listening to the material in the 

first place they state that: 

" Topics can be a rich source of motivation in English language 

classroom. Teacher way use authentic materials of personal interest 

for example magazine, newspaper , articles, cassettes of songs, and 

videos of television programmers". 

2.1.3 Definition of a Picture  

There are many different ways to define the term picture in context of language teaching 

never less the most popular definition is offered by Oxford Advanced learners' Dictionary 

which defines that term pictures" a painting or drawing .etc. that shows a scene. 

According to Andrew Wright (1989 :2) " Pictures are not just an aspect of method by 

through their representation of places, object, and people they are an essential part of the 

overall experiences".  In other words learners will have experiences in comprehending a 

new object thanks to pictures that facilitate this process, moreover they help them to 

imagine more efficiently. Wright (1990: 64) defines pictures s: " Two dimensional visual 

representation of person place or things photographs which are most common but 

sketches, Cartoon, morals, cottons charts graph and maps are widely used, picture may 

not only be worth a nouns and years or thousand riles through pictures, see people place, 

and things from area for outside their own experience. Cobuild (1987: 18) defined a 

picture as ―a visual representation or image painted, drawn, photographed, or otherwise 

rendered on a flat surface.”Mckenchnie (1980 p.1357) defined the word picture in 

Webster Dictionary as an image of an object, person, or a scene produce on a flat/surface, 

especially by painting, drawing, or photography. It is obvious that the most outstanding 

feature of a picture is its visibility to learners; teachers can use it for a lot of pedagogical 

purposes. There are some vivid examples of common types of pictures such as: visible 

pictures printed in textbook; cut from magazines or newspapers; drawn on cards or 

boards, shown in slides in PowerPoint programs.  

Furthermore, a definition was provided about pictures by Accurate and Reliable 

Dictionary: 

• The art of painting. 

• A representation of anything (as a person, a landscape, a building) upon, paper, or other 

surface, produced by means of painting, drawing, or photography. 

• Graphic art involving an artistic composition made by applying paints to a surface. 

• A visual representation produced on a surface. 

• A clear mental image. 

• A graphic or vivid verbal description. (Accurate and Reliable Dictionary, 2004-2010 

Macmillan Dictionary gave definitions to the term picture: 

• Drawing, painting, or photograph. 

• An image on a television, video, or computer screen. 
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Generally speaking, pictures are considered as a kind of visual instruction materials that 

might used to develop and support motivation in creating a positive attitude to learn and 

teach English language and sustain language skills. 

2.1.3 Types of Pictures 

According to Wright (1989), there are several types of pictures to use 

Check Chart for Picture 

Teachers can utilize this type of pictures so as to exploit thoughts about certain ways of 

using pictures that they choose. First, when special thoughts appear, in order to keep the 

pictures, instructors could write it on the back of picture or on an envelope. Second, when 

general thoughts appear, they might file the picture in the general subject file. 

Picture of Single Objects 

Generally this kind of picture refers to description of particular subject on account of 

pointing to a unique topic, for instance: talking about food, cars, animals, clothes, gifts 

and everyday objects. 

Pictures of One Person 

These types of picture make the learner guess the individuals' appearances, the social 

situations of the person, and also their thoughts and emotions. 

Pictures of Famous People 

Teachers portray pictures of famous people to their learners and then they inform them 

about their identity, character as well as the physical description. 

Pictures from History 

These sorts of pictures are used by teachers in order to illustrate scenes, customs and 

objects from the history. The use of past tense form is required in pictures from history. 

Fantasy Pictures 

This kind of pictures can be removing from old children's books. They generally 

demonstrate daily activities, for instance, eating, sleeping, running, and other activities. 

Pictures of Maps and Symbols 

Their use occurred in the areas of daily life. For example: in road traffic booklets, holiday 

brochures, and other areas. In general, it is necessary to take in consideration the meaning 

and knowledge about the purposes and mission, as well as the function, and the right 

action concerning these symbols and maps. 

2.1.4Pairs of Pictures 

They are beneficial. The form taken is like pair pictures; thus, pairs of pictures are used in 

matching activities instead of identical one in which learners are enquired to put the 

differences and similarities between all of them. 

2.1.5 Sequence of Pictures 

Cartoon strips and instruction of pictures are effective; they are usually found in 

newspaper as a funny drawing with comment under them. The strips could be used to 

contextualize a story or describe a process. Teachers can ask questions in order to assist 

the learners catch the meaning of the strip. For example: intermediate and advanced 

student can debate relevance between the drawing and the words as well as the context. 

2.1.6 Student and Teachers' Drawing 

Teachers could draw pictures to teach oral; learners could do the same to learn new 

words, some kinds of drawing may have efficiency to reach certain objectives, these 

alternative pictures provide a direct related source of pictorial material for the activities. 

Learners and teachers' drawing could reflect their individually and immediacy of special 
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quality. Therefore the same kinds of pictures are appropriate instead of others mostly for 

personal experiences. Betty Morgan Bowen (1973 cited in (Liza Fauziah, 2011 p.16), 

gave some types of pictures according to their shapes. 

2.1.7 Wall Charts 
They portray a phase of a subject, wall charts could be a product of photograph, artist's 

drawing, symbols, graph and text. 

2.2.1.8 Wall Picture 
Simply, this sort of pictures is a large description of scene or event or set of both, 

generally it is used with the full class. Wall pictures could take place of something for 

instance the sky, the sun, the cloud, the sea, and others. They are unreasonable to bring 

into classroom. 

2.1.9 Flash Card 

Word flashcard is a card with printed words; they are very effective to the teacher, 

because they illustrate the exact required objectives. Picture flashcards are beneficial in 

the case of representing single concept, for 

example: an object or an action. 

2.1.10 Word Cards 

They involve visual cards such as text magazine picture, drawing, maps, and diagrams. 

Thus, teachers should be aware about all the sorts of pictures and understand well which 

picture to be used in the EFL classes. 

2.1.11 Teaching with Picture  

As an addition to other forms of classroom materials teaching with objects offers a direct 

experience for students. Educational research over the past fifty  years has Cleary 

established that hand on learning is are warding, essential experience for all learners in 

addition to some children respond more readily to objects than they do to other more 

abstracts teaching materials. Thus teaching with objects can help those children achieve 

better understanding of topic presented, perhaps offering them a leadership role among 

their peers.  Teaching with objects is also a powerful way to facilities concept learning" 

the skill of classification which  helps children develop high levels of reasoning and 

assessment abilities.  

Teaching with object is n excellent means to enhance students sensory literacy allowing 

them to develop the hearing smell and even fast and to analyze and articulate that 

evidence.  

Teaching with objects offers latitude for shaping lessons to student interests and needs" 

theory enhancing the polemical of these strives to be realize in the classroom.  

Lessons incorporating objects are effectively carried out in small groups, allowing 

students to work co- operatively, share their learning with comnious and pool their 

knowledge, Group work alsoallows students to test their ides in the relativessecurity  of 

small number of pearsbefore sharing insight with  class as a whole.  

2.1.12 The Advantages of Using Pictures in Teaching English Language 

Teachers have to be aware that teaching English to EFL classed in not an easy task to 

deal with, therefore they should bear in mind that the knowledge of bringing multiple 

technique is needed. Pictures have a vital role in teaching and learning English as a 

foreign /second language. Gerlach and Elly (1980 :277) claim that, there are advantages 

of pictures as follows: 

- Pictures are not expensive and generally available 
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- They deliver common experiences for the whole group. 

- The visual detail makes it possible to study which would otherwise be impossible 

- Pictures can help to prevent and correct misconceptions. 

- Pictures offers stimulus to further study, reading and research. Visual evidence is a 

powerful tool. 

- Visual evidence is a powerful tool. 

2.1.13 Ways of Using Pictures as a Teaching Strategy 

Teachers use pictures as a teaching strategy in order to facilitate learning process. These 

pictures can be taken from different sources such as internet, books, magazines and 

others; they can be in form of flash cards, large wall pictures, cues cards, photographs or 

illustration in textbook. 

Pictures can be used in various ways as Harmer (2007) mentioned some of them. 

2.1.14 Drills 

This way is used by the teacher with student who has a lower level in learning 

vocabularies, as well as helping them to understand the topic they deal with. Teachers put 

learners in pairs and groups in classroom and distribute for them cards which contain 

certain words, after that pupils are asked to formulate a sentence dependent on the words 

found in the picture (card). 

2.1.15 Communication (games) 

Certainly pictures are functional for different communication tasks, particularly where 

they are included with a game, like describing, drawing activities. The learner describes a 

picture and his mates attempt to design the picture without seeing the basic one. Another 

optional proposal is to organize the class into four groups, for instance, group A, group B, 

group C and group D, then the teacher supplies each group with different pictures that 

displayed a separated series of a story, after that the teacher gives his/her students enough 

time to look and debate their pictures, later on the instructor collect the pictures from 

them and reform new groups with previous members, it means that he takes one from 

each group, after that he asked them to share the data and organize them in order to 

understand the story. Likewise, the pictures have an effective use in creative writing of 

pupils, teachers asked them to create story based on a certain number of pictures (at least 

3pictures). Furthermore, he could enquire them to produce a conversation dependent on 

specific pictures; therefore they have to choose one card and start to build a dialogue on it 

(Harmer, 2007, p.135). 

2.1.16 Using Picture to Motivate Students in Speaking Class 

Using pictures will make a number of benefits in teaching a second language. Firstly, 

pictures canpromote learners‘ interest in learning foreign language. Secondly, Byrne 

(1990) maintains that pictures can stimulate students‘ discussion and interpretation of the 

topic. Thirdly, students‘ imaginativeness can be inspired thanks to pictures and to visual 

aids. Moore (1982) assumed: ―Visual aids, especially pictures and colorful posters can 

add much to the attractiveness and atmosphere of a classroom‖. Furthermore, Wright 

(1989) states that pictures can motivate students to take part in speaking activities.  

2.1.17 Using Pictures As Based Activities Techniques  In Speaking Lesson. 

Methods to use pictures in speaking lesson 

How to use pictures and when to use them depends a lot on the teachers (their ability, 

their flexibility and their purposes as well). In this study, there are two main kinds of 
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picture practice mentioned such as: Mechanical practice and communicative practice. To 

begin with, it is necessary for readers to differentiate these two types of using pictures.  

According to Andrew Wright in Picture for Language Learing(1989):  

Mechanical practice 

In mechanical practice the teacher wants students to concentrate e primarily on imitating 

the sound of the language and less concerned with meaning. In other way, with 

mechanical practice, the students concentrate chiefly on grammatical or phonological 

accuracy. Pictures  

can be used to motivate the learner and to remind him or her what to say. In any case, the 

teacher usually knows exactly what the student should say.  

Repetition 

In this activity, the teacher points at the picture and ask students to repeat what they have 

said.  

For example: Teacher points at a picture of two boys who have been fighting and says: 

―They have been fighting". Students repeated in chorus. In this case, students can make 

familiar with present perfect continuous tense and the expression of that tense.  

Recombination  

Recombination includes: question and answer, substitutions and transformations. Pictures 

motivate and cue responses non-verbally. The teacher often provides a sentence pattern to 

guide the students.  

Example 1:  

Yesterday they bought a cat hat T.V 

The teacher can use a composite picture to ask variety of questions about it, usually 

concentrating on a teaching point.  

For example: (Teacher wants to teach near future, she points to a girl who is obviously 

about to find a handbag in the picture and asks:  

―What is the girl going to do‖? 

Student: The girl is going to find a handbag 

Pronunciation 

Pictures can be used to illustrate certain sounds. Pictures can be stuck on cards and the 

sound can be given under the picture. 

2.2 Literature Review 

2.2.1 Pamela I. Lavalle conducted a research entitled ―The study of the Use of Picture 

Descriptions in Enhancing Communication Skills among the 8th-Grade Students—

Learners of English as a Foreign Language‖ in (2017) in Chile. Teachers of English as a 

foreign language (EFL) encourage students to take a more active role in the oral activities 

in the classroom through different strategies. This study examines the use of picture 

descriptions as a strategy to develop and enhance communication skills among the 

eighth-grade students attending a private English school in Chile. To that end, action 

research (AR) was attempted with the use of quantitative and qualitative methods to 

determine whether the use of picture descriptions can improve the students‘ oral skills in 

English as a foreign language. The findings of the study suggest that the students‘ 

communication skills increased as result of integrating picture descriptions in classroom 

activities, which in turn enhanced the students‘ overall participation. 
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2.2.2 Serena Triacca, (2017), conducted a research entitled ―Teaching and Learning with 

Pictures the Use of Photography in Primary Schools‖, Catholic University of the Sacred 

Heart, Milan, Italy. 

The study focused on teaching with pictures. The study investigated the tips may teachers 

need to be aware about using photography in their activities. The researcher found some 

guiding principles according to the three essential components of the teacher‘s activity 

(design, communication, evaluation). The teacher should imagine a lesson plan that 

provides photographic images as essential materials for achieving the identified goals. 

Using pictures enhances the pupil by involving him in the process of meanings co-

building. Manipulating photographs according to various levels of complexity. 

2.2.3 Ghazi Khan et at (2015), Impact of Visual Aids in Enhancing the Learning Process 

Case Research: District Dera, University Faisalabad 

The study investigated the impact of visual aids in enhancing the learning process.   

The study concluded that using visuals aids as a teaching method stimulates thinking and 

improves learning environment in a classroom, effective use of visual aids substitutes 

monotonous learning environments, students develop and increase personal 

understanding of the areas of learning when they experience a successful and pleasant 

learning in the classroom, students find visual aids sessions useful and relevant when it 

has some direct relation to the course content, the present research gave insights on 

students‘ perception and opinions on the use of visual aids and resources.  
2.2.4 Lloyd Ryan (1993), Using Pictures in Teaching Art and Other Stuff,    

The problem of the study was represented in that pictures have enormous potential as 

teaching tools, they have to be carefully selected and professionally utilized, when used 

appropriately children will learn to see and to think. The old saying that a picture is worth 

a thousand words may or may not be true. Generally, speaking, pictures, paintings, and 

other visuals constitute the most effective, most plentiful, and least expensive teaching 

medium.  It is also the medium that is least utilized.  There are good school-useful 

pictures in abundance, almost anywhere you look.  Yet, teachers are underutilizing this 

eminently useful resource.  The impact of pictures can be almost magical, when used 

appropriately.  When used otherwise, the impact may be devastating.  Utilizing pictures 

according to the following guidelines will enhance the magic and help prevent negative 

effects.  The study recommended the following criteria in order using pictures be 

appropriate:   age of students, geographic locale of usage, past "real" experiences of 

students,  past vicarious experiences of students. 

3. Study Procedures 

3.1 Study Method 

The study used the analytical descriptive method.  

3.2 Study Population 

The population of the study were the primary EFL students and the teachers of English 

language. The data for the research were collected from the sample  who participated in 

the questionnaire. 

3.3 Sample of the study 
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The sample of the study who participated in the questionnaire were  (40) EFL teachers 

who were selected randomly from the population of the study from Khartoum State 

secondary schools.  

3.4 Study Tool 

 A teachers' questionnaire was used to collect data of the study from EFL teachers. 

The questionnaire was designed and used as  tool to collect data for investigating the 

topic. The questionnaire was used to reflect the English language teachers‘ points of view 

about Using Picture Based Activities On Developing Oral Skills. 

3.5 The Validity of the Questionnaire 

The questionnaire was designed for EFL students at the University level to elicit 

information about their views The Influence Of Picture Based Activities On Enhancing 

Oral Communication Skills Among EFL Learners. 

3.6 Statistical Reliability and Validity 

The reliability is defined as the degree of accuracy of the data that the test measures, the 

method for calculating the reliability. In this study the validity calculated by using the 

following equation. According to the equation received through computer calculation to 

Chi square root  

through the (SPSS) program below, it is found that the validity is: 98% 

4. Study Results 

4.1 Statistical Analysis 

Hypotheses one: 

The researcher will present the results according to the research hypothesis Picture based 

activities have strongly influence on promoting oral communication among Sudanese 

basic school pupils, it used commonly in teaching English language, which shown in 

these tables: 

Visual aids help in making learning meaningful for students. 

Table (1) 

From the table (1)  the teachers  who are strongly agree are (57.4%), (40%) agree and 

(2.5) are  disagree. According to the result (97.4%) of the respondent agree with the 

statements.  

Picture help teachers to achieve the objective of the speaking class 

Table (2) 

Percentage  Frequency   

57.4 23 Strongly agree 

40 16 Agree 

2.5 1 Disagree 

100% 40 Total  

Percentage  Frequency   

62.5 25 Strongly agree 

37.5 15 Agree 

0 0 Disagree 

100% 40 Total  
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Table (2) shows that (62.5%) strongly agree, (37.5%) agree. This explained that most of 

respondents agree teaching communication methods  might  develop Sudanese EFL 

learners to  practice speaking skills.  

Teachers need training on designing Picture.  

Table (3) 

 

 

Table (3) shows that, (50 %) of the chosen sample response strongly agree, (40 %) of 

them agree, and (10 %) are disagree. According to the result the majorly of the teachers 

(90%) agreed with the claim. 

Using picture in EFL classroom make the lesson enjoyable and interesting 

Table (4) 

Table (4) claims that, (37.5%) of the chosen sample response strongly agree, (55%) of 

them agree, and (7.5%) are disagree. 

Pictures can be effective in promoting students’  interest and motivation in speaking 

activities in English class 

Table (5): 

The above table and (5) shows that 20%of the respondents strongly agree, 77.5% agree 

and 2.5%, most of the respondents agree statement is accepted. 
5. Conclusion and Recommendations 
5.1 Conclusion  

The present study tries to shed light on the most effective activity to improve oral 

communication which is so called picture based activities,  and investigate the influence 

of it upon English learners. The study found that pictures can greatly contribute in 

enhancing oral communication. 

5.2 Findings 

Percentage  Frequency   

50 20 Strongly agree 

40 16 Agree 

10 4 Disagree 

100% 40 Total  

Percentage  Frequency   

37.5 15 Strongly agree 

55 22 Agree 

7.5 3 Disagree 

100% 40 Total  

Percentage  Frequency   

20 8 Strongly agree 

77.5 31 Agree 

2.5 1 Disagree 

100% 40 Total  
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The study concluded the following findings: 

1- Picture help students to acquire a positive attitude towards Oral communication and 

English language skills. 

2- Pictures are considered as flexible and visual instruction technique. 

3-Describe pictures and difference picture have strongly influence on promoting oral 

communication among EFL students. 

4- Picture affects positively in students oral skills as well as attitudes towards the 

language 

5.3 Recommendations 

The study recommended the following: 

1- Teachers should use pictures based activities to enhance students oral skills. 

2- The pictures should be relevant to the content and objective of the courses. 

3- Teachers can adapt some sites and books which provide pictures for them.  

4- Teachers should select color pictures from internet in accordance with pupils' needs 

and interests. 
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ABSTRACT: 

The aim of this study is to investigate teacher's perception towards achieving classroom 

interaction in the teaching of both language and content and the research sample was 

students chosen from International Schools in Khartoum .The study employed the 

questionnaire as a mean for data collection. The results show the role of content teacher 

methodological approach on enhancing classroom interaction that helps the teaching and 

learning process run smoothly and it can increase learners‘ communicative ability. It tells 

how the students have interaction among them and how the teacher makes interaction 

with the whole class. The study also explains that in CLIL , the rise of engagement levels 

is  due  to type of  instructional  methods  used  to  a  maximum   degree of engaging. The 

study recommended  that instructor should engage students in  class activities, therefore  

higher engagement causes better education of content, language learning, and skills 

development.  

Key Words: learning outcomes, Nature of Instructions  ,interaction 

 :السدتخمص
تيجؼ ىحه الػرقة إلى اكتذاؼ مجى إدراؾ السعمع تجاه انجاز التفاعل داخل الفرل أثشاء تجريذ المغة ومحتػى السادة 

الاستبياف كػسيمة لجسع السعمػمات وأوضحت نتائج الجراسة دور مشيج الحي يتبعو أستاذ الجراسية . استخجمت الجراسة 
السادة الجراسية في تعديد التفاعل داخل الفرل والحي بجوره يؤدى إلى اندياب عسمية التعميع والتعمع برػرة مخنة 

عل بيغ الستعمسيغ والسعمع وبيغ ويؤدي كحلظ إلى تصػيخ مقجرة الصالب الاترالية، وتػضح الجراسة كيف يتع التفا
التلبميح في الفرل. وتذيخ الجراسة  إلى أف  تجريذ السادة الجراسية عغ شخيق مشيج التكامل بيغ المغة والسحتػى 
الجراسي مغ شرانو زيادة مدتػى ارتباط التلبميح بالسشيج وذلظ عمى حدب خصة التجريذ الستبعة و التي  يسكغ أف 

مسكشة مغ الارتباط. أوصت الجراسة بأف عمى السعمع أف يخبط الستعمسيغ بالأنذصة الستعمقة تقػد إلى أقرى   درجة 
بالجرس لتحقيق مجى ارتباط عالي و الحي مغ شرأنو أف يحقق مدتػى تعمع أفزل لمسحتػى الجراسي وتعمع المغة 

 وتصػيخ السيارات.
 حريمة التعمع،  شبيعة التعميع، التفاعل الكمسات السفتاحية:

INTRODUCTION:  

Classroom instructions is of paramount nature, and there are countless areas of  research 

investigation. Teaching is often considered to be a rather traditional and slowly 

http://www.scientific-journal.sustech.edu/
http://www.scientific-journal.sustech.edu/
mailto:tariqfar446@gmail.com
mailto:abdulgadir1290@hotmail.com
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changeable profession. However, there are also classes that challenge the view of 

teaching, focusing on a particular issue, such as Content and Language Integrated 

Learning, or CLIL. CLIL focuses on teaching a subject through a foreign language 

(Coyle Hood and Marsh 2010). If one decides to focus on the role of the teacher, one 

major part of teaching is the role of feedback. 

Recent discussions have maintained that CLIL offers opportunities to 

improve the process of language learning and language teaching. ―CLIL 

theoreticians and teachers claim that the learning environment created by 

CLIL increases the learner‘s general learning capacities, his/her motivation and interest‖ 

(Wolff 2005: 9). There is much discussion about the global spread of English as a 

medium of education. There have been major achievements over in how to teach English 

as a second/ foreign language. Some approaches to subject teaching have developed 

radically, others less so. This is also the case with how teachers teach. The following 

suggestions should be taken into consideration in teaching via  CLIL approach: 

• As far as the choice of the teaching method is concerned, the CLIL teachers should aim 

at a combination of content and language focused instruction, which would enable the 

CLIL learners to use language for genuine communication as well as to attain a high level 

of content accuracy;  

• The CLIL teachers should be careful not to take up most of the available speaking time 

with their explanations or instructions so the CLIL learners will have an opportunity to 

have more practice in their target language; 

• The CLIL teachers should use the mother tongue only when they find it necessary; 

• The CLIL teachers should be provided with opportunities to develop their second 

language proficiency in all skills as well as to take part in teacher training devoted to 

bilingual education; 

By using authentic teaching material available around and the material that is connected 

to the experiential and background knowledge of the students, an English class room can 

be made interactive, interesting, enthusiastic and learner friendly. 

Interaction is needed in the classroom activity. It helps the teaching and learning process 

run smoothly and it can increase learners‘ communicative ability. It tells how the students 

have interaction among them and teacher even with the whole class.  

Objectives of the paper 

The aim of this paper is to present  pedagogical considerations that are placed  in a CLIL 

classroom in secondary education. Also the paper aims not to assess Content and 

Language Integrated Learning (CLIL) but to describe it. Also to confirm that the majority 

of teaching materials with CLIL methodology is based on annual plans of the contents 

taught. 

Research Problem 

CLIL classrooms are not typical language classrooms due to the fact that language is the 

medium through which content is ―transported‖. Non-linguistic content is used to teach a 

language and learners acquire new knowledge but in a foreign language. Naturally, they 

must have some basic knowledge of the language they are learning and be capable of 

understanding the content. The study tends to examine the CLIL teachers‘ awareness of 

certain changes which occur in the CLIL classroom, and their understanding of the 

process of Content and Language Integrated Learning. 

Research question  
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This research seeks to address the following question:  

Does the implementation of CLIL improve engagement in learning the content and 

language knowledge?  

LITERATURE REVIEW 

Most of the work on the subject agree in stating that the term CLIL (Content and 

Language Integrated Learning) was created in the early 90s by David Marsh and Anne 

Maljers, a group of experts in the European context, with the intention of creating a 

neutral and accessible term in order to facilitate communication between international 

professionals in the field (Mehisto, Marsh and Frigols, 2008). Among the different 

definitions of CLIL, we find the one provided by Marsh (2002), which is regarded as the 

most complete since it highlights the purpose of this methodology: "CLIL refers to 

situations where subjects, or parts of subjects, are taught through a foreign language 

with a dual-focused aim, namely the learning of content, and the simultaneous learning 

of a foreign language" (Ibid, 2002, p.p. 15). This definition is more complete because it 

highlights the true purpose of the inherent educational paradigm in the CLIL 

methodology. Through CLIL practice, students learn curriculum content while at the 

same time, they learn and develop the foreign language. This dual purpose is what makes 

this new approach the best option in the teaching and learning of a foreign language in a 

school context. It is of interest to include a different observation about the CLIL 

methodology posed by Graddol (2006, p.p. 88) who says that CLIL is "an approach in 

bilingual education where both curricular content (like Science or Geography) and 

English are taught and learnt together. The student does not have to have a high level of 

competence before starting to learn with this new methodology." The following definition 

extends the CLIL potential even further "The CLIL methodology is the use of language 

to learn. It offers the opportunity for a level special purpose communication not only in 

language but also in the first language. ―Marsh, Marsland and Stenberg, 2001, p.p. 109). 

According to the authors cited above, the language in CLIL is considered as a "vehicle", 

not only as an entity in itself. This is a crucial observation that is part of the great social 

and educational change that took place since the beginning of the development of the 

internet and globalization phenomenon where the English language becomes an added 

value within all curricula worldwide that focuses not only on the form of the language in 

itself but as a tool for learning more. 

LEARNING OUTCOMES IN CLIL 

Considering that CLIL has even been cast in the role of ―a catalyst for change in language 

education‖ (Marsh & Frigols, 2007, p. 33), it is not surprising that most of the research on 

outcomes is in the area of attainment in the CLIL language. In this regard it is important 

to note that the standard of comparison in such studies are not  native speakers of the 

medium of instruction, but learners studying the target language in traditional foreign 

language classes, often attending the same school as the CLIL students and usually 

referred to as mainstream or non-CLIL students. 

Given the fact that CLIL students nearly always continue with their regular foreign 

language program alongside their CLIL content lessons and thus have a time advantage 

over their peers, it is to be expected that their foreign language test scores surpass those 

of the mainstream learners.These authors also argued that the specific advantage of CLIL 

learners seemed to lie in academic vocabulary and words from the 5,000+ frequency 

range, attributing this to the special learning conditions of subject and content integration. 
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Finally, the area where a difference between CLIL students and mainstream learners is 

most noticeable is their spontaneous oral production. 

Practical Considerations For Typical  CLIL programs in EFL classroom  

(Lasagabaster & Sierra, 2009) stated that: CLIL is about using a foreign language or a 

lingua franca, not a second language (L2). That is, the language of instruction is one that 

students will mainly encounter in the classroom, given that it is not regularly used in the 

wider society they live in. The dominant CLIL language is English, reflecting the fact 

that a command of  English as an additional language is increasingly regarded as a key 

literacy feature worldwide. CLIL also implies that teachers will normally be nonnative 

speakers of the target language. They are not, in most cases, foreign language experts, but 

instead content experts, because ―classroom content is not so much taken from everyday 

life or the general content of the target language culture but rather from content subjects, 

from academic/ scientific disciplines or from the professions‖ Wolff, (2007, pp. 15–16).  

This means that CLIL lessons are usually timetabled as content lessons (e.g., biology, 

music, geography, mathematics, physics), while the target language normally continues 

as a subject in its own right in the shape of foreign language lessons taught by language 

specialists.  In CLIL programs typically less than 50% of the curriculum is taught in the 

target language. Furthermore, CLIL is usually implemented once learners have already 

acquired literacy skills in their first language (L1), which is more often at the secondary 

than the primary level. 

In short, CLIL could be interpreted as a foreign language enrichment measure packaged 

into content teaching. 

Nature of Instructions 

Forms of instruction that combine content teaching and language teaching are not a new 

topic in the Annual Review of Applied Linguistics (see Crandall, 1992; Snow, 1998; 

Spanos, 1989; Stoller, 2004). Viewing these reports as a series, one When languages and 

content are integrated, however, different approaches can be observed (Brinton, Snow 

and Wesche, 1989). Grin (2005 in Coyle, 2007) mentions that more than 216 CLIL 

experiences could be described depending on the aspect underlined. Coyle (2008) 

however recommends finding the balance between both ends if real integration wants to 

be achieved Mortimer and Scott (2003) assert that even if content will define learning 

outcomes and tasks, language will create chances to understand content. These linguistic 

objectives will guarantee that students will be able to use the language without mastering 

the language. Furthermore, CLIL could help students with different levels, interests and 

skills developing language competence (Dalton-Puffer, 2007). Therefore CLIL has 

gained importance due to its characteristics, of which the following can be highlighted:  

Student-centred learning.  

Different learning styles are taken into consideration.  

Process and task-centred learning.  

Encourages autonomous and interactive learning.  

Peer and group dynamics are used.  

Tasks requiring meaning negotiation are used.  

Inquiry oriented learning.  

Use of comprehension strategies.  

Peer tutoring.  

The use of different materials and resources are fostered.  
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Practice and reality.  

Classroom Interaction  
Interaction is needed in the classroom activity. It helps the teaching and learning process 

run smoothly and it can increase learners‘ communicative. It tells how the students have 

interaction among them and teacher even with the whole class. The aim of this study is 

giving the teacher some suggestions to achieve classroom interaction in the teaching 

through CLIL. It offers some strategies to improve the interaction in the classroom.  

Several previous studies about classroom interaction which  show the different outcome 

happen. Several studies show that classroom interaction is important in the teaching 

learning process. Some studies show that the students‘ interaction happens in the 

classroom. By using classroom interaction, the students are more active in the learning 

process. The result of the study concludes that classroom interaction has important role in 

the teaching and learning process. interaction between teacher and students and students 

and students are needed in the classroom activities taking communicative approach. It 

will maintain communication to happen in the classroom. It will help the teaching and 

learning process run smoothly. When the teacher and students, and students and students‘ 

interactions happen, the instruction will reach the target. The gap between teacher and 

students in the classroom will disappear. So, the teaching and learning process will be 

balanced between the teacher and the students. Not only the teacher who will be active in 

communication but the students will also participate in the teaching and learning process. 

Ellis (1990) stated that interaction is meaning-focused and carried out to facilitate the 

exchange of information and prevent communication breakdowns. Moreover, Brown 

(2015) stated that interaction is the basis of L2 learning, through which learners are 

engaged both in enhancing their own communicative abilities and in socially, 

constructing their identities through collaboration and negotiation.  

Standard of assessment reveals that, learning is the process of interaction among learners, 

between   learners and teachers and learning source in the learning environment. So 

because of it the classroom interaction is needed. By interacting other learners and the 

teacher, learners will increase their language skill and social skill. It is important role of 

the teacher to make the teaching and learning process by designing the plan well. 

Scaffolding in CLIL Classrooms 

Within CLIL settings, scaffolding of learners is crucial, as they must develop the ability 

to articulate complex ideas in a language other than their native tongue, thereby requiring 

a repertoire of academic skills. Thus scaffolding can serve as an important strategy to 

realise effective teaching in CLIL. One feature of CLIL that is associated to the way that 

language learner is challenged in the classroom is its social nature. The learner‘s 

―socialization is expressed through the practice of interaction between teacher and 

students‖ Gerakopoulou ( 2011, p.2). Carefully planned lessons, teaching and class 

activities as well as the assistance 

provided by teachers are considered necessary to accomplish interaction during the 

lesson. The methods and language approaches that the teachers implement to help their 

learners in order to enhance their cognitive and language aptitudes, expand their 

comprehension and become proficient and autonomous second language learners are all 

included in the concept of scaffolding. According to Gerakopoulou (2011) ―learning that 

is retrieved through scaffolding and interaction and the role of the ‗reflective practitioner‘ 

are considered basic concepts in CLIL education‖. Therefore, it is imperative that CLIL 
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teachers should understand scaffolding as they must enact dual classroom roles, namely 

to assist learners in comprehending content and to acquire language simultaneously. 

METHODOLOGY 
The descriptive and analytical method were adopted for the recent study. For collecting 

data, a questionnaire was designed and validated by a panel of experts. The questionnaire 

designed by the researcher himself, was based on these points scale (yes- No To some 

extent), and was administrated to 50 CLIL teachers from four schools where CLIL 

approach is implemented. 50 copies were returned from. 

The questionnaire was basically administrated to CLIL teachers to obtain their responses 

regarding the attitudes towards pedagogical practice in CLIL classroom . 

PARTICIPANTS 

The population of this study is the Sudanese CLIL secondary schools teachers (Alqabas 

International School Comboni Higher Secondary School & Kibeida International 

School). The sample of teachers chosen to conduct this study was selected from these 

schools ,they are representing teachers who teach another subject through English .Fifty  

copies of the questionnaire were distributed to those teachers and the researcher received 

all copies of the questionnaire. 

RESULT AND DISCUSION  

The purpose of analyzing data is to obtain useable and useful information. The analysis 

may describe and summarize the data, identify relationships between variables, compare 

variables, identify the difference between variables, and forecast outcomes. As previously 

stated, the data was obtained through the first and second phases of the study. The 

collected data and information were analyzed in relation to the overarching research 

question posed in this research. This analysis could ensure validity and reliability of the 

gathered data. 

1- The students know the basic vocabulary? 

   Variables Frequency Percent 

Valid Yes 30 60.0 

No 10 20.0 

To some extent 10  20.0 

Total 50 100.0 

With regard to the basic vocabulary, the majority of respondents  known the  basic 

vocabulary for learning new content. Thus, is an indicator that CLIL students develop 

linguistic competence because of the diversity of academic vocabulary they deal with 

across school curricular. 

2- Do students know how to explain new content in English? 

Variables  Frequency  Percent  

Yes  35 70.0 

No  5 10.0 

To some extent  10 20.0 

Total  50 100.0 

It should be noted that this assumption explains that CLIL in classroom broadly consists 

of introducing aspects related to communicative competence and curricular  materials 

offer the students a natural situation for language development. As a result when they 
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produce output they do it simultaneously on the base of a solid learning ground driven 

from both language and content.  

3- Do you ask open questions? 
Variables Frequency Percent 

Yes 40 80.0 

No 5 10.0 

To some extent 5 10.0 

Total 50 100.0 

Based on the results displayed in the table, it can be claimed that; The CLIL teacher vary his questions 

according to the form of task based in the classroom to construct different types of classroom interaction 

through pacing his lesson. This strategy serves different purposes such as: rising student's awareness in 

term of forming contexts and develop both cognition and critical thinking as factors being maintained in 

CLIL approach, 

4- I have activities to enhance classroom communication. 

Variables  Frequency Percent 

 Yes 35 70.0 

No 10 20.0 

To some extent 5 10.0 

Total 50 100.0 

When students are engaged in a learning activity they are actively working, and both the 

content and the new language they are studying are in their short-term memory. This is 

similar to a phrase on a blackboard: if it is not permanently placed in their long-term 

memory, it can easily be erased or forgotten. Consequently, different types of classroom 

interaction is due certain classroom pedagogical features that CLIL learners and teachers 

practice to check understanding content matters. 

5- Scaffolding helps to tackle communication 

  Frequency Percent 

Valid Yes 30 60.0 

No 10 20.0 

To some extent 10 20.0 

Total 50 100.0 

The scores shows that scaffolding facilitates learners‘ understanding of language or 

content, as well as the production of both. This can be done in many ways, including 

through the other CLIL elements. Essentially, it displays the teacher‘s awareness of the 

difficulties of providing content in a foreign language, which he or she then counters by 

providing the pupils with the tools and help to work with the materials.  

6- Do you use pair work? 

Variables  Frequency Percent 

 Yes 25 50.0 

No 15 30.0 

To some extent 10 20.0 

Total 50 100.0 

The data in the table  showed that engaging in communicative language tasks  through 

pair work helps a leaner develop in an L2 in several ways. Tasks provide an opportunity 
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not only to produce the target language, but also, through conversational adjustments, to 

manipulate and modify it Checking and clarifying problem utterances (‗negotiating for 

meaning‘) ensures that task participants receive comprehensible input and generate 

comprehensible output, both of which have been claimed as crucial to second language 

acquisition (SLA) so task type is considered significant, with those tasks requiring an 

exchange of information most likely to prompt negotiations for meaning 

7- Can students answer open question? 

 Variables Frequency Percent 

Valid Yes 27 54.0 

No 13 26.0 

To some extent 10 20.0 

Total 50 100.0 

The influence of the teacher‘s use of questions is vital in creating what interactive 

learning environment where students can get involved in discussion and knowledge 

sharing. Thus, not only focus on the traditional distinction between open and closed 

question but on the contrary, it what makes a question open or closed is the teacher‘s 

feedback or response to the students‘ answers to that question. The kinds of teachers‘ 

feedback moves that successfully create an interactive learning environment. For 

instance, when the teacher distances her/his feedback from being an evaluation of the 

student‘s answer as wrong or right, more communication takes place.  

8- Do students speak English with peers while doing pair working? 

Variables  Frequency Percent 

Valid Yes 28 56.0 

 No 10 20.0 

 To some extent 12 24.0 

 Total 50 100.0 

The respondents explained a dilemma of the fact that they attempting to create a situation 

where students can solve problems through the use of appropriate academic L2, 

according to the goals of a CLIL classroom, and this particular practice  does not 

necessarily provide that opportunity for the students when they  work independently. 

Therefore, students should do pair work in situation which help them to rise negotiation 

during doing the task. 

9- I always speak in English inside the class 

Variables  Frequency  Percent  

Yes 40 80.0 

No 5 10.0 

In some extent 5 10.0 

Total 50 100.0 

The frequencies shows that making English as a medium of instructions in CLIL 

classrooms  requires a teacher a teacher who can demonstrate content knowledge ,  feel 

confident about his  English skills, to be able to talk about all of these things, because 

new content is in many ways a new vocabulary, right? The vocabulary to a large extent 

carries the content and make interaction between the teacher and the learners. 

10- Do you feel comfortable with CLIL lesson? 
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Variables  Frequency Percent 

 Yes 30 60.0 

No 12 24.0 

To some extent 8 16.0 

Total 50 100.0 

The data shows that teacher's exists when the teacher asks the class for agreement or 

disagreement; she/he invites more peer response to the student‘s answer. This encourages 

more involvement and participation. When the teacher gives up control over the lesson 

content and follows the students‘ ideas as a main drive for furthering the discussion, 

she/he could create a more interactive learning environment and consequently teachers 

develop a good perception about CLIL learning. 

11- I value the students Improvement of communication 

Variables  Frequency Percent 

 Yes 27 54.0 

No 13 26.0 

In some extent 10 20.0 

Total 50 100.0 

By using authentic teaching material available around and the material that is connected 

to the experiential and background knowledge of the students, an English class room can 

be made interactive, interesting, enthusiastic and learner friendly, this emphasizes that in 

the discourse of a classroom, most of the learning takes place and most of the instruction 

gets accomplished. Schwandt (1994:118) notes that through watching, listening, asking, 

recording, and examining, learners fashion ―meaning out of events and phenomena 

through prolonged, complex processes of social interaction. 

12- In CLIL lesson the teacher focus on both language and content. 

It is clear that teachers‘ most important classroom work happens, ―where they provide a 

social interaction within the community of learners such that the learners may move  

from what they know to what they don‘t yet know, from their own experiences to a new 

understanding of the disciplines represented by the content they are studying. CLIL 

teachers must be aware about delivering language through teaching content. 

CONCLUSION 

The present study was set out to examine the effects of CLIL teachers methodological 

approach on students‘ L1 development, their L2 learning and their content learning in the 

EFL classes and to investigate the perspectives of secondary school teachers towards the 

CLIL approach.  

The  results  of  this  study  revealed important  information  about  the  effect  of 

teacher's methodological approach and  students  engagement  during teaching  in class  

Variables  Frequency Percent 

Valid Yes 30 60.0 

No 10 20.0 

To some extent 10 20.0 

Total 50 100.0 
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activity. It showed that  the real  purposes  in the  content,  interaction  and 

communication,  creativity,  immediate  use  of  language,  participating in group activity 

in CLIL class enhance students‟ attention which leads them  to better  learning and 

understanding of the  content matter and English language at the same time. 

In CLIL  class  the students  should  have  these  authenticity of the setting and 

performance so the rise of engagement levels in this  class,  perhaps  due  to type of  

instructional  methods  used  to  a  maximum   degree of engaging. It was also  found that  

the level of  engagement depends on  the way of teaching. This study demonstrated the 

pattern of higher engagement occurring in CLIL classes and stated that instructor should 

engage students in the class activities, therefore higher engagement causes better 

education, language learning, and skills development.  
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