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نحؾ مؾاد التخرص مقارنة بالعمؾم  بعفيف )السسمكة العخبية الدعؾدية( قدؼ الكيسياء بكمية التخبيةاتجاىات طالبات 
 التخبؾية

 (2،3)ليمى محسؾد مبارك مختارو  (1،2)أماني عبج الخحسؽ مكاوي عبج الخحسؽ

 جامعة الدػداف لمعمػـ كالتكشػلػجيا -كمية التخبية  .1
 .مكة العخبية الدعػديةالسس –بجامعة شقخاء -كمية التخبية عؽيف  .2
 جامعة كخدفاف-كمية التخبية  .3
 لسدتخمص:ا

فخكؽ الالعمػـ التخبػية كمعخفة مػاد التخرز مقارنة بىجفت الجراسة إلى معخفة اتجاىات شالبات قدع الكيسياء نحػ 
. اتبعت الجراسة السشيج العمػـ التخبػية كالتخررية في إعجادىغ ةفي ىحه الاتجاىات كمجى إدراؾ الصالبات لأىسي

. تكػف مجتسع الجراسة مغ شالبات قدع الكيسياء البالغ كأداة لجسع البيانات كاستخجمت الاستبانةالػصفي التحميمي، 
 27 مغعيشة الجراسة  كػنتت شالبة بكمية التخبية بعؽيف التابعة لجامعة شقخاء بالسسمكة العخبية الدعػدية. 46عجدىغ

الدادس، الدابع )العميا السدتػيات شالبات تجريذ عذػائياً مغ  غتع اختيارىجتسع الجراسة مغ م% 59شالبة بشدبة 
كالشدب السئػية كالستػسط الحدابي  الإحراء الػصفي كاستخجمت ؼيو التكخاراتاستخجاـ الثامغ(. تع تحميل البيانات ب

 فالجراسة لمعجيج مغ الشتائج أىسيا: أ. تػصمت spssكقج تست السعالجة عبخ البخنامج الاحرائي   .كالػزف الشدبي
شالبات قدع الكيسياء يجركغ الأىسية الستػازنة لجراسة العمػـ التخبػية كالتخررية، لا تػجج فخكؽ ذات دلالة إحرائية 

التخبػية كالتخررية، غالبية شالبات عيشة الجراسة  ـفي اتجاىات شالبات قدع الكيسياء بكمية التخبية بعؽيف نحػ العمػ 
يغ أف مقخرات الكيسياء معقجة مقارنة بالعمػـ التخبػية، كسا قجمت الباحثتاف تػصيات لحكي الاختراص كلأساتحة يخ 

 الكيسياء.
 العمؾم التخررية-العمؾم التخبؾية   -الاتجاىات  الكمسات السفتاحية:

Attitudes of the Students of the Department of Chemistry at the Faculty of 

Education at Afif (Kingdom of Saudi Arabia) towards the Subjects of Specialization 

Compared to Educational Sciences 

ABSTRACT: 

The study aimed at knowing the attitudes of the students of the chemistry department 

toward the educational and specialized sciences and to know the differences in these 

trends and to know the extent to which the students understand the importance of the 

educational and specialized sciences in their academic preparation. The study followed 

the descriptive analytical approach, and used the questionnaire as a data collection tool. 

The study population consisted of 46 female students of the chemistry department at Afif 

College of Education, Shaqra University, Saudi Arabia. The study sample was composed 
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of 27 students who equal 59% of the study population. They were randomly selected 

from the upper levels student teachers (6th, 7th and 8th grades). The data were analyzed 

using descriptive statistics that included frequency, percentages, arithmetic mean and 

relative weight. Most important results include that the students of the Department of 

Chemistry are aware of the balanced importance of the study of educational and 

specialized sciences. There are no significant differences in the attitudes of female 

students of the Department of Chemistry Faculty of Education at Afif towards the 

educational and specialized sciences. The majority of students in the study sample see 

that the chemistry courses are complex compared to the educational sciences. The 

researchers also made recommendations to the specialists and the chemistry professors. 

Keywords: Attitudes - Educational Sciences - Specialized Sciences 

 مذكمة الجراسة-1
  مقجمة: 1-1

اىتست الجكؿ بالتشسية في جسيع مجالات الحياة، كمغ بيغ أكلػيات اىتساماتيا التعميع، كتشسية ميارات الأفخاد، 
كاستغلبؿ الصاقات البذخية بأكسميا، حيث تشعكذ آثار التعميع إيجابياً عمى جسيع السجالات الاجتساعية كالاقترادية 

ـ بإعجاد السعمسيغ في التعميع العالي، حيث الديادة السزصخدة في كل كالثقاؼية. كمغ بيغ الاىتسامات بالتعميع الاىتسا
التخرراتً، فالارتقاء بسيشة التعميع مدؤكلية تقع عمى السؤسدات التي تتػلى إعجاد كتجريب السعمسيغ أنفديع. مسا 

مسياً كفكخياً تأـيلًب عالياً جعل أكلى أىجاؼ التعميع العالي في السسمكة العخبية الدعػدية "إعجاد مػاششيغ أكفاء مؤىميغ ع
لأداء كاجبيع في خجمة بلبدىع كالشيػض بأمتيع في ضػء العقيجة الدميسة كمبادئ الإسلبـ الدجيجة". كلتحقيق ىحا 
اليجؼ كاف لداماً عمى السؤسدات التخبػية كعمى رأسيا الجامعات أف تدعى إلى قبػؿ الصلبب السعمسيغ في 

كضػابط محجدة: مثل معخفة الجافع الحؿيقي لجراسة تخرز ما دكف غيخه، كسا  التخررات السختمفة كفقاً لذخكط
يشبغي أف تعسل عمى تحجيث كتصػيخ بخامجيا التعميسية، كأف تحرخ التعميع العالي عمى السؤىميغ لو فعمياً كأف يختبط 

لتي تؤدى إلى زيادة .(. كيعدي ذلظ إلي أف أىع الأسباب ا001-32، 0881مباشخة بدػؽ العسل الستاح )الذيخي ،
ندبة الفاقج التخبػي كعجـ تحقيق أىجاؼ العسمية التعميسية ىػ سػء تػجيو الصلبب إلى نػع الجراسة التي تتفق مع 
استعجاداتيع كقجراتيع. كيؤدي التحاؽ الصلبب بتخرز يتفق مع قجراتيع إلى تفػقيع الجراسي كتحقيق أفزل الشتائج 

لسجتسعي حيث يتع تحقيق مخخجات مغ السعمسيغ قادرة عمى معالجة الػضع التخبػي عمى السدتػى الجراسي كالسدتػى ا
(. مغ أجل ذلظ كانت الحاجة إلى كجػد التػجيو السيشي ليكػف عاملًب مؤثخاً في 6، 0884كحاجة الدػؽ )الشػباني، 

يف السػاىب كالقجرات. إف عسل ميػؿ الصمبةً، كاتجاىاتيع، فإذا كانت لمعػامل البيئية دكرىا الياـ، فإنو لابج مغ تكي
، 0874السػجو السيشي ىػ التػفيق بيغ إمكانات الستعمع كحاجات السجتسع كسا حجدتيا الخصط التشسػية )عبج الدلبـ، 

السخحمة الثانػية، إذ  (. لحا فاف غالبية الصلبب تعاني كثيخاً عشج اختيار نػع التخرز الجراسي خاصة بعج إنياء11
مدتقبمية. كسا كيػجج الكثيخ مغ الخاشجيغ غيخ الخاضيغ  ت الجراسة الستاحة كالتي تؤىميع إلى ميشةتتعجد أماميع مجالا

التخرز الجراسي الحي يؤىميع لمسيشة  ميشتيع التي يسارسػنيا كقج يخجع  ذلظ إلى إنيع لع يخصصػا جيجاً لاختيار عغ
 (Zhang, 2007. PP.447-458)التي يخغبػف بيا 
حياتو كليحا القخار أىسية لجى الأفخاد الػاعيغ  التخرز مغ القخارات السيسة التي يتخحىا الإنداف في يُعج قخار اختيار

كالسجركيغ لستصمبات الحياة التي تػاكب تصػرات العرخ في الشػاحي  لأىسية حياتيع كمدتقبميع
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عمى حج سػاء ، فيي  اعيةكالاقترادية كالتكشػلػجية، مسا يجعل اختيار التخرز قزية فخدية كاجتس الاجتساعية
يحجد أمػراً أساسية في حياتو مشيا  قزية عمى السدتػى الفخدي كالاجتساعي تخز الصالب لأف اختياره لتخرز ما

كالاستسخار ؼيو أك الشجاح أك الفذل كالخضا أك عجـ الخضا عغ ىحا  سيػلة أك صعػبة الحرػؿ عمى عسلٍ معيغ
  (Williams, 2007, p.65) . نة الاجتساعية التي يدعى ليا الفخدالسادي السشاسب كالسكا كالسخدكد العسل

 مذكمة الجراسة: 1-2
 يسكغ صياغة مذكمة الجراسة في الدؤاؿ الخئيذ التالي:

 ما اتجاىات شالبات قدع الكيسياء بكمية التخبية بعؽيف نحػ العمػـ التخبػية مقارنة بالعمػـ التخررية؟
 الفخعية التالية: كتتفخع مغ الدؤاؿ الخئيذ الأسئمة

 ما مجى إدراؾ شالبات قدع الكيسياء للؤىسية الستػازنة لكل مغ العمػـ التخبػية كالتخررية في دراستيغ؟-1
 ىل تفزل شالبات قدع الكيسياء مقخرات التخرز عمى السقخرات التخبػية؟-2
د التخررية مقارنة بالعمػـ ىل تػجج فخكؽ ذات دلالة إحرائية في اتجاىات شالبات قدع الكيسياء نحػ السػا-3

 التخبػية؟
 أىجاف الجراسة: 1-3

 تدعى الجراسة إلى تحقيق الأىجاؼ التالية:
 / تحجيج مجى إدراؾ شالبات قدع الكيسياء بكمية التخبية بعؽيف لأىسية السػاد التخبػية كالتخررية في إعجادىغ.1
 نحػ كل مغ العمػـ التخبػية كالعمػـ التخررية./ معخفة اتجاىات شالبات قدع الكيسياء بكمية التخبية بعؽيف 2
/ تحجيج ما إذا كانت ىشاؾ فخكؽ ذات دلالة إحرائية في اتجاىات شالبات قدع الكيسياء بكمية التخبية بعؽيف نحػ 3

 العمػـ التخبػية كالتخررية لرالح العمػـ التخررية )الكيسياء(.
 فخوض الجراسة: 1-4
 ىسية الستػازنة لمعمػـ التخبػية كالتخررية في دراستيغ.تجرؾ شالبات قدع الكيسياء الأ-1
 تتدع اتجاىات شالبات قدع الكيسياء نحػ العمػـ التخبػية بالدمبية.-2
 تتدع اتجاىات شالبات قدع الكيسياء نحػ السػاد التخررية بالإيجابية.-3
التخررية مقارنة بالعمػـ  تػجج فخكؽ ذات دلالة إحرائية في اتجاىات شالبات قدع الكيسياء نحػ السػاد-4

 التخبػية.
 حجود الجراسة: 1-5
 السسمكة العخبية الدعػدية  –جامعة شقخاء  –شالبات قدع الكيسياء بكمية التخبية بعؽيف  حجود بذخية: 1-5-1
 كمية التخبية بعؽيف لمصالبات التابعة لجامعة شقخاء بالسسمكة العخبية الدعػدية. السكانية: 1-5-2 
ـ الفرل 2015 – 2014ق السػافق 1436-1435انية: أجخيت ىحه الجراسة خلبؿ العاـ الجراسي الدم 1-5-3

 الجراسي الأكؿ.
تدعى ىحه الجراسة في معخفة مجى إدراؾ شالبات عيشة الجراسة للؤىسية الستػازنة بيغ العمػـ  . السؾضؾعية: 1-5-4

نحػ الشػعيغ مغ العمػـ كما إذا كانت ىشاؾ فخكؽ  التخبػية كالتخررية في دراستيغ ككحا معخفة نػعية اتجاىاتيغ
 إحرائية دالة بيشيا.
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 أىسية الجراسة: 1-6
 قج تفيج الجراسة في تػضيح أىسية كل مغ العمػـ التخررية كالتخبػية في إعجاد الصالب السعمع.

 كسا قج تفيج في معخفة دكر الخغبة كالجافع في اختيار التخرز. 
 السرظمحات: 1-7
تعخؼ الاتجاىات بأنيا حالة استعجاد عقمي عربي أك مجسػعة السذاعخ كالأفكار كالإدراكات  جاىات:الات 1-7-1

، 2009التي تػجو سمػؾ الأفخاد في تحجيج مػقفيع بالشدبة للؤشياء كالحػادث التي تعتخضيع )محمد أميغ الدعجني، 
175.) 

ىي إحجى كميات جامعة شقخاء بسحافطة عؽيف )السسمكة العخبية الدعػدية( كالتي  كمية التخبية بعفيف: 1-7-2
تحتػي عمى كمية بشيغ ككمية بشات تتبع لكمية البشيغ حيث يػجج عسيج كاحج لكمية البشيغ ككمية البشات بيشسا تػجج ككيمة 

كيسياء كالفيدياء كالخياضيات كالمغة في كمية البشات ك ككيلبت لأقداـ كمية البشات كىي سبعة أقداـ ىي الأحياء كال
 الإنجميدية كالعمػـ التخبػية كالاقتراد السشدلي )إجخائي(.

 2الإطار الشغخي والجراسات الدابقة -
  الإطار الشغخي  1 -2 

 الاتجاىات 2-1-1
اك السجرسة  تذيخ كمسة الاتجاه الى التييؤ كالاستعجاد. كقج قُجمت عجة تعخيفات للبتجاه بحدب السجخل اك الشطخية

الشفدية التي يعتسجىا كاضع التعخيف. كيعخؼ الاتجاه بأنو استعجاد مدبق كثابت كمصخد ندبياً لمدمػؾ أك الاستجابة 
بصخيقةٍ معيشةٍ إزاء الأشخاص كالأشياء كالشطع كالقزايا كالسػاقف. كسا يعخؼ الاتجاه بأنو استجابة الفخد كلقزيو 

(. عمى الخغع مغ عجـ الاتفاؽ 175، 2009أك الخفس )محمد أميغ الدعجني،  عمسية اك مػضػع عمسي معيغ بالقبػؿ
الكامل بيغ باحثي عمع الشفذ في مفيػـ الاتجاه إلا أف معطع السيتسيغ بيحا السجاؿ يعجكف الاتجاه مفيػماً مخكباً 

لانفعالي ك السكػف يتكػف مغ ثلبث مكػنات متكاممة كمتجاخمة، كىحه السكػنات ىي ) السكػف السعخفي ، السكػف ا
يتفق معطع السيتسيغ بؿياس الاتجاه عمى أف الاتجاه رابط بيغ العػاشف كالسعارؼ كالدمػكيات معاً في  ك الدمػكي(.

تخكيبٍ مشطع ، عمى الخغع مغ اف ىحه السكػنات الثلبثية ليدت في اتداؽ تاـ ؼيسا بيشيا، كيدداد التأكيج عمى أىسية 
الأقػى بيغ مكػنات الاتجاه الشفدي باعتباره يسج الاتجاه بالذحشة الانفعالية اللبزمة لتحخيظ العشرخ الانفعالي باعتباره 

الدمػؾ كدفعو لمعسل. كلسا كانت الاتجاىات مكتدبة كتسثل نتاجاً مخكباً مغ السفاـيع كالسعتقجات كالسذاعخ التي تػلِّج 
بصخيقة معيشة. لحا نجج أف السخبيغ يػلػنيا عشايةً باعتبارىا  لجى الفخد ندعة كاستعجادًا معيشًا للبستجابة لسػضػع الاتجاه

مغ أىع أىجاؼ التخبية الحجيثةَ. لحا نجج اف التعميع الحي يؤدي إلى إكداب الصالب اتجاىات إيجابية نحػ مػضػع 
نيا معَخضة تعتبخ الإيجابية عشرخ ىاـ ؼيو يكػف أكثخ نفعاً مغ التعميع الحي يؤدي إلى مجخد اكتداب السعمػمات لأَ 

لعػامل الشدياف في حيغ يطل أثخىا نتيجة للبتجاىات مدتسخاُ. كالاتجاىات تجعل الستعمع يدمظ سمػكاً معيشاً يترف 
بالثبات كالاستسخار نحػ أشياء أك مػاقف معيشة كتختمف في شجتيا أك عسػميتيا تبِعاً لاختلبؼ الأشياء أك السػاقف 

أف الخبخات التي تحقق إشباعاً لمفخد كتذعخه بالخضا كالارتياح كالبيجة تجعمو يشسي السختبصة بيا. كيعتقج عمساء الشفذ 
اتجاىات إيجابية نحػ محتػى تمظ الخبخة كالعكذ صحيح، كسا أف السعدزات الإيجابية تديج مغ احتساؿ ضيػر 

 ت الغيخ مخغػب فييا.الاستجابات الدميسة كبقائيا، في حيغ نجج أف السعدزات الدمبية تؤدي إلى إضعاؼ الاتجاىا
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 الكيسياء: 2-1-2
عمع الكيسياء ىػ عمع ييتع بجراسة الخػاص الفيديائية كالكيسيائية لمسػاد كمغ ىحه الخػاص التفاعل بيغ السػاد السختمفة 

 مسا يؤدي إلى إنتاج مػاد ججيجة تداىع في تحديغ حياة الإنداف كتخقيتيا.
السػاد الصبيعية ك السرصشعة صشفت السػاد إلي عزػية ك لا عزػية ك نتيجةً بدبب تخاكع السعمػمات ك تشامي أعجاد 

لحلظ ضيخت فخكع عجيجة لمكيسياء مشيا فخع الكيسياء العزػية الحي يختز بجراسة السخكبات العزػية ك تفاعلبتيا 
فيديائية الحي يختز السختمفة، فخع الكيسياء اللبعزػية الحي ييتع بجراسة السخكبات اللبعزػية، فخع الكيسياء ال

باستشباط القػانيغ التي تعشي بخبط خػاص السػاد عشج الطخكؼ السختمفة ك تُعشى بتفاعل السادة مع أشكاؿ الصاقة 
( ، فخع الكيسياء الحيػية الحي ييتع بجراسة التفاعلبت الكيسيائية داخل الخلبيا الحية 1، 2006لسختمفة )أكىاج ،محمد ،ا

 (.3، 2006)نبيل، عامخ كآخخكف،  التحميمية الحي ييتع بصخؽ التحميل السختمفة لمسػاد، كفخع الكيسياء 
 تجريذ الكيسياء: 2-1-3

تجعػ الاتجاىات الحجيثة في التجريذ برػرةٍ عامةٍ كتجريذ العمػـ كمشيا الكيسياء برػرةٍ خاصة إلى تغييخ أك تصػيخ 
ارس كالتي تخكد عمى دكر السعمع كسمقغ لمسادة التعميسية، كتيسر الصخائق التقميجية كالسدتخجمة حالياً في معطع السج

دكر الصالب كتحج مغ تفاعمو داخل غخفة الرف كخارجو، كتدتثسخ بعزاً مغ حػاسو في العسمية التعميسية ،كبالتالي 
 .الفعاؿلا تؤدي الغخض السشذػد في تحقيق الأىجاؼ التخبػية كالسعخؼية كالسيارية كالػججانية كتحقيق التعمع 

كنتيجةً لمتػسع السعخفي كالتقشي كما تخكو مغ آثارٍ إيجابية  في العسمية التخبػية باستخجاـ  التقشيات التعميسية كمشيا 
الحاسبات الإلكتخكنية كالبخامج التعميسية السشفحة بػساشتيا، أصبح مغ الزخكري اختيار أساليب حجيثة لمتجريذ تحقق 

ظ استثسار التقشيات التعميسية التي يسكغ أف تتػافخ في مجارسشا فزلًب عغ استخجاـ ما أىجاؼ التخبية العمسية ، ككحل
يدتجج مغ تقشيات ككسائل حجيثة يدتخجميا السعمع لتدييل عسمية التعميع كالتعمع ، إذ أف ميارات التعميع يسكغ تحديشيا 

لتقشيات يسكغ أف تػجج الجافع لمتعمع كتحث عمى باستخجاـ التقشيات التعميسية، كسا أف البيئة التعميسية الغشية بيحه ا
الإبجاع كالتعمع الفعاؿ كتشسي الاتجاىات الإيجابية. كالتجريذ كفغ يتصمب مغ السعمع بالإضافة لاستخجاـ التقشيات 
 التعميسية سخعة البجيية كالحكاء كحدغ الترخؼ كالقجرة عمى الابتكار في التعامل مع الصلبب كالسادة العمسية )محمد

(. ككل ذلظ يختفع مدتػى التحريل. كقج بيشت دراسات مختمفة في ىحا السجاؿ أف 190أميغ الدعجني مخجع سابق،
% مسا يدسعو كيخاه، أما إف سسع كرأى كعَسِل فاف ىحه  40% مسا يدسعو، كيتحكخ 20الإنداف يدتصيع أف يتحكخ 
 %.70الشدبة تختفع إلى حػالي 

 العمؾم التخبؾية:  2-1-4
العمػـ التخبػية عمػـ اجتساعية لأنيا لا تتع إلا مغ خلبؿ كجػد السجتسع. كالعمػـ التخبػية في كل أحػاليا لا تيتع تعتبخ 

بالفخد مشعدلًا عغ السجتسع بل تيتع بالفخد كالسجتسع معاً في كقتٍ كاحجٍ كمتدامغ مغ خلبؿ اتراؿ الفخد بسجتسعو 
الاجتساعية دكراً ميساً كخصيخاً في حياة الأمع فيي أداة السجتسع في كتمعب العمػـ  كتفاعمو معو سمباً اك إيجاباً.

السحافطة عمى مقػماتو الأساسية مغ أساليب الحياة كأنساط التفكيخ السختمفة كتعمع السيارات كاكتداب الؿيع 
 كالاتجاىات.

ت الاجتساعية لأفخاد مجتسعٍ ما لعل ابدط تعخيفات التخبية أنيا مجسػع الخبخات اليادفة السشطسة التي تقجميا السؤسدا
( إذ أف 21، 2015لمعسل عمى تشسية ىؤلاء الأفخاد كتشذئتيع عمى الشحػ الحي يشذجه ىحا السجتسع )حدغ، الخميفة ،



 Vol. 20 (4) 2019 مجلة العلوم التربوية 
 

  
 

التخبية متسثمةً في العمػـ التخبػية تيجؼ إلى تشسية ما لجى الفخد مغ شاقات كإمكانيات عقمية ككججانية كجدسية 
 تكػف لو شخرية قػية كمؤثخة كمتسيدة.كأخلبؾية مغ أجل أف 

كفي  يشعكذ أثخ التخبية بعمػميا السختمفة عمى البيئة الاجتساعية في تكػيغ شخرية الفخد كاتجاىاتو العقمية كالعاشؽية
تحجيج أنساشو الدمػكية كإف البيئة تتصمب مغ الأفخاد استجابات معيشة في مػاقف معيشة فالػسط الخاص الحي يعير 

د يقػده لخؤية أشياء أكثخ مغ غيخىا كلاتخاذ أسمػبٍ معيغٍ في العسل بشجاح مع الآخخيغ كىكحا يكتدب الفخد ؼيو الفخ 
مغ ىحا الػسط اتجاىاً سمػكياً يطيخ في نذاشو كتفاعمو مع أىل بيئتو. تتَسثل العمػـ التخبػية في عمع السشاىج كشخؽ 

ع التخبػي، عمع الشفذ التخبػي، عمع نفذ الشسػ، تكشػلػجيا التجريذ، أصػؿ التخبية، مشاىج البحث العمسي، التقػي
 (. 26التعميع، سياسة كنطاـ التعميع كالإدارة التخبػية )حدغ، الخميفة، السخجع الدابق، 

 أثخ اختيار التخرص: 2-1-5
أثخ كبيخ في شخرية الفخد كفي حياتو الحاضخة كالسدتقبمية فيي عسمية مريخية حاسسة لعسمية اختيار التخرز 

تحجد مدتقبمو كتخسع لو معالع الشجاح أك الفذل في الحياة. كاختيار التخرز الجراسي قخارُ ذك شابعٍ خاص حيث أف 
و كؾيسو كسساتو الذخرية كمفيػمو عغ الفخد لا يدتصيع أف يتخحه جدافا فيحا القخار لا بج أف يخاعي ميػؿ الفخد كقجرات

ذاتو كتفزيلبتو الجراسية. ييتع الذخز الشاجح بجسع معمػماتٍ كاؼيوٍ كشاممة تتعمق بالتخرز الحي يخغب ؼيو في 
مدتقبمو الجراسي بذكلٍ مدتقل كليذ متأثخاً بالآخخيغ فإذا ما أحدغ اختيار التخرز استصاع أف يتكيف مع بيئتو 

، الأمخ الحي يداعجه عمى الذعػر بالدعادة كالخضا كالقجرة عمى تحقيق الحات ، فاختيار الصالب الجراسية كمع نفدو 
لمتخرز السشاسب يؤدي إلى عجـ اضصخاره إلى تغييخ تخررو بعج أف يكػف قج قزى ؼيو شيػراً أك سشػات فزلًب 

ف الصلبب يختاركف التخررات عغ حالات الفذل التي قج تشتج مغ سػء الاختيار ، كفي كثيخ مغ الأحياف نجج أ
الجراسية كفقا لأسذٍ عمسيةٍ كمػضػعية أك بشاءً عمى معخفة سابقة بصبيعة ىحه التخررات كمػضػعات الجراسة التي 
تتزسشيا كمعخفة سيػلتيا أك صعػبتيا لكششا نجج أف ىشاؾ الكثيخ مغ العادات الخاشئة في اختيار الصالب لتخررو 

لسا يتستع بو مغ شيخة كبخيق كىشاؾ مغ يمتحق بتخرز معيغ بشاءً عمى تػجييات  فيشاؾ مغ يختار تخررا نطخاً 
الآباء أك نرائحيع دكف أف يأخح في الحدباف ميػلو كقجراتو كاستعجاداتو كاتجاىاتو أك قج يمتحق بتخرزٍ لسجخد 

ا يشاسب أحج الأفخاد قج لا رأى زملبءً لو التحقػا كنجحػا ؼيو كيشدى أف ىشاؾ فخكقاً فخدية بيغ الشاس تجعل م  أنو
 يتشاسب مع غيخه .

 الجراسات الدابقة: 2-2
ىجفت ىحه الجراسة إلى معخفة اتجاه شلبب الجبمػـ العاـ )تفخغ( كالصلبب  (1989دراسة محمد نبيو بجيخ الستؾلي، ) -

رائية بيغ اتجاىات العادييغ بكمية التخبية مغ الجشديغ. ككاف مغ أبخز نتائجيا أنو لا تػجج فخكؽ ذات دلالة إح
الصلبب كالصالبات نحػ ميشة التجريذ، إلا أف الباحث كجج فخكقاً ذات دلالة إحرائية بيغ شلبب كشالبات الدشة 

 الأكلى كشلبب كشالبات الدشة الخابعة بالشدبة لاتجاىاتيع نحػ ميشة التجريذ لرالح شلبب كشالبات الدشة الخابعة.
يقة جاسخ أحسج، ) - ( ىجفت الجراسة إلى فحز أىع العػامل التي تؤثخ عمى الصلبب في الالتحاؽ 1990دراسة صِجَّ

بالكميات، كانتيت نتائج الجراسة إلى أف أىع العػامل التي تؤثخ عمى التحاؽ الصلبب بالجامعات ىي: معجؿ نتيجة 
%، كجػد  48.7ة %، رغبة الػالجيغ بشدب 55.2%، تػفخ العسل بعج التخخج بشدبة  60.2الثانػية العامة بشدبة 

%، 44.4%، العسل الحخ بعيجاً عغ قيػد الػضيفة بشدبة 44.6نقز في الػضائف الحكػمية في تخرز ما بشدبة 
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%، الحرػؿ عمى أجػر أكبخ  28الإجبار عمى الالتحاؽ بتخرز معيغ مغ قبل دائخة القبػؿ كالتدجيل بشدبة 
 %. 20.2بشدبة 

الجراسة إلى معخفة العػامل السؤثخة في اختيار التخرز لجى شمبة ( ىجفت 1995دراسة مرظفى طو الشؾباني ) -
البكالػريػس بالجامعة الأردنية. كمغ نتائج الجراسة أف أكثخ العػامل تأثيخاً في اختيار التخرز لجى شمبة 

إتاحة  -الخغبة الذخرية . -البكالػريػس في الجامعة الأردنية تتسثل في حاجة السجتسع إلى ىحا التخرز.
تػفيخ  -شعػر الصالب بأنو سيكػف مشتجاً في ىحا التخرز  -تخرز لمصالب فخصة السذاركة الاجتساعية .ال

يحقق  -رغبة الصالب في معخفة أسخار ىحا التخرز .-التخرز الحي اختاره الصالب مدتػى ثقافي مختفع 
 -ػفخ لو السيشة التي يخغبيا.التخرز الحي اختاره الصالب ي -التخرز لمصالب مكانةً اجتساعيةً في السدتقبل .

التخرز الحي اختاره الصالب يحثو عمى التفكيخ، كسا اتزح كجػد فخكؽ في اختيار التخرز تعدى لمكمية كجشذ 
 الصالب كالسدتػى التعميسي للؤـ كالجخل الذيخي للؤسخة كمكاف الدكغ .

اىات شلبب كميات التخبية كالسعمسيغ ىجفت الجراسة إلى معخفة اتج (2004دراسة سميسان محمد يؾنذ قداقدة، ) -
نحػ ميشة التعميع بالأردف، كمغ نتائج الجراسة أف ترػر السعمع لاتجاىات السجتسع نحػه احتل السختبة الأكلى كأحتل 
بّعج اتجاه السعمع نحػ ميشة التعميعَ السختبة الثانية، كاحتل بعج اتجاه السعمع نحػ نفدو كشلببو السختبة الثالثة، كبعج 

تجاه السعمع نحػ زملبئو كرؤسائو السختبة الخابعة كبجرجة متػسصة لكافة الأبعاد بالشدبة لمصلبب. كاتزح كجػد فخكؽ ا
 في الاتجاىات نحػ ميشة التعميع تعدى لمتخرز ككحلظ لمجشذ.

ل التي تجفع الصلبب ىجفت الجراسة إلى معخفة العػام  (2005) ( Miskiniene ,&Rodzeviciute)دراسة  -
لاختيار ميشة التجريذ كمغ نتائج الجراسة أف مغ أىع دكافع الاتجاه نحػ السيشة الجافع لمتعمع ، كدعع الأىجاؼ 
كالأنذصةً التي يتمقاىا الصالب الاحتياجات السختمفة في الأسخة. كيعج الجكر الأكلى لمسجرسة ىػ مداعجة الفخد لكي 

ب أف ترل شخرية الصالب إلى درجةٍ مغ الشزج لكي يدتصيع اتخاذ قخار باختيار يحقق ذاتو كيحقق شسػحاتو كيج
ميشة السدتقبل. كيختبط اختيار السيشة بتقجيخ كتقييع السيشة، كسعى الصالب لفيع الكفاءات العقمية كالقجرات كالدسات 

 الذخرية كالاىتسامات السصمػبة لسيشة السدتقبل.
 إجخاءات الجراسة: -3
اتبعت الجراسة السشيج الػصفي التحميمي الحي يعتسج عمى جسع السعمػمات مغ السرادر  جراسة:مشيج ال 3-1

 كالسخاجع السختمفة كتفديخىا كمعالجتيا )إجخائي(.
يتكػف مجتسع الجراسة مغ شالبات قدع الكيسياء بالسدتػيات الشيائية )الدادس، الدابع،  مجتسع الجراسة: 3-2

 شالبة. 46بسشصقة عؽيف التابعة لجامعة شقخاء كالبالغ عجدىغ الثامغ( بكمية التخبية 
% مغ شالبات السدتػيات 59شالبة يعادلغ ما ندبتو  27تع اختيار عيشة عذػائية بمغ حجسيا  عيشة الجراسة: 3-

شالبات( كجسيعيغ مغ شالبات قدع 5 شالبة كالثامغ كعجدىغ15شالبات كالدابع كعجدىغ 7العميا )الدادس كعجدىغ 
 ـ2014/2015ىػ السػافق 1435/1436لكيسياء لمعاـ الجراسي ا

 وصف عيشة الجراسة مؽ حيث السدتؾى: 3-1- 3
%( بالسدتػى الثامغ كذلظ حدب 18%( بالسدتػى الدابع كأقل ندبة)56تجرس أكبخ ندبة مغ شالبات عيشة الجراسة)

 .(%26عجد الصالبات بالسدتػي بيشسا بمغت ندبة شالبات السدتػى الدادس)

http://www.eric.ed.gov/ERICWebPortal/Home.portal?_nfpb=true&_pageLabel=ERICSearchResult&_urlType=action&newSearch=true&ERICExtSearch_SearchType_0=au&ERICExtSearch_SearchValue_0=%22Miskiniene+Manefa%22
http://www.eric.ed.gov/ERICWebPortal/Home.portal?_nfpb=true&_pageLabel=ERICSearchResult&_urlType=action&newSearch=true&ERICExtSearch_SearchType_0=au&ERICExtSearch_SearchValue_0=%22Rodzeviciute+Emilija%22
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 عيشة الجراسة مؽ حيث العسخ3-3-2
سٌة وٌشٍر رلل الى وجىد تباٌي فً الاعوار لعٌٍة  17سٌة والى  10تتراوح أعوار طالبات عٌٍة الذراسة بٍي 

 الذراسة.

 عيشة الجراسة مؽ حيث الحالة الاجتساعية:  3-3-3
% غيخ متدكجات كىحا يعشي 78 % مغ شالبات عيشة الجراسة متدكجات بيشسا غالبية الصالبات كبشدبة22كجج أف 

 أنيغ متفخغات لمجراسة كبالتالي تكػف إجاباتيغ مقبػلة كلع تلبحظ عػامل أخخى تؤثخ عمى اتجاىاتيغ. 
 أداة الجراسة:  3-4

تع جسع البيانات بػاسصة الاستبانة التي صسست لتحقيق أىجاؼ الجراسة كؼيسا يمي كصف للبستبانة: تتكػف الاستبانة 
البحث مغ قدسيغ الأكؿ البيانات الذخرية لأفخاد عيشة الجراسة كتتزسغ السدتػى الجراسي، العسخ،  السدتخجمة في

الحالة الاجتساعية. القدع الثاني كيتكػف مغ ثلبثة محاكر يسثل الأكؿ الأىسية الستػازنة لجراسة العمػـ التخبػية 
بات قدع الكيسياء نحػ العمػـ التخبػية كيتكػف عبارات. كالثاني اتجاىات شال 8كالتخررية )الكيسياء( كيتكػف مغ 

عبارات  10عبارات. كالثالث اتجاىات شالبات قدع الكيسياء نحػ السػاد التخررية )الكيسياء( كيتكػف مغ  10مغ 
 أيزاً.

 الأساليب الإحرائية 3-5
 تع حداب معامل ارتباط )بيخسػف( لتحجيج صجؽ الاتداؽ الجاخمي لأداة الجراسة. 

أفخاد كباتباع شخيقة  10ثبات )ألفا كخك نباخ( كذلظ باختيار عيشة عذػائية مغ مجتسع الجراسة بمغ حجسيا كمعامل 
 التجدئة الشرؽية.

 لإيجاد معامل الاتداؽ الجاخمي للبستبانة تع حداب معامل الارتباط كفقاً لمسعادلة التالية: 
 مج ص مج س     –معامل ارتباط بيخسػف )ر(=         ف مج س ص   

 ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ                            
 (2)مج ص( – 2( )ف مج ص2)مج س(– 2) ف مج س                                    

 
 حيث:

 ف = حجع العيشة
 س= درجات العبارات الفخدية

 (                          2007، 188ص = درجات العبارات الدكجية )عبج الله كعبج الػىاب، 
 ر×  2                                                                    

 معامل الثبات الكمي )معامل اسبيخ ماف كبخاكف( =        ػػػػػػػ 
 + ر 1                                                                     
 (2010، 141)السشيدؿ كغخابية، 
                 
 معامل الثبات          الرجؽ الإحرائي =                               

 (2010، 141)السشيدؿ كغخابية، 
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 معاملات الثبات لمسكياس: 3-5-1
( فقخة في مجتسع الجراسة الحالي، قامت 28لسعخفة الثبات لمجرجة الكمية لمسؿياس في صػرتو الشيائية السكػنة مغ )

الباحثتاف بتصبيق معادلة بيخسػف كمعادلة سبيخماف بخاكف عمى بيانات العيشة الأكلية فبيّشت نتائج ىحا الإجخاء الشتائج 
 (10السعخكضة بالججكؿ التالي: )ف=

 والرجق لسحاور الاستبانةيؾضح نتائج معامل الثبات  :(1)ججول رقؼ 

 السؿياس عجد الفقخات السقاييذ
 الحاتيالرجؽ  الثبات

 0.961 0.933 8 الأكؿ
 0.967 0.961 10 الثاني
 0.980 0.927 10 الثالث

مغ يبجك كاضحاً  الاستبانة(ثبات أشار ذلظ الى ارتفاع معامل  مغ الػاحج الرحيح سيبخماف بخاكف  كمسا اقتخبت ؾيسة معامل)
صجؽ  تيفي صػرتيا الشيائية تتسيد بجرج الاستبانةمعامل الثبات مسا يؤكج ىحا أف  ارتفاع( 1)الشتائج السػضحة في ججكؿ 

ترسيع تامة برحة  ا عمى ثقةٍ سالجراسة مسا يجعمي استبانة. كبحلظ تكػف الباحثتاف قج تأكجتا مغ صجؽ كثبات يغكثبات عالي
 أىجافيا. ياالجراسة كتحؿيق لمتصبيق كالتأكج مغ علبقتيا بفخكضكصلبحيتيا  الاستبانةِ 

يدتخجـ ىحا الأمخ بذكل  .ارات كالشدب السئػية كالستػسط الحدابي كالستػسط الحدابي الشدبيأكلا تع إيجاد التكخ 
 مجالاتيا.مغ  في كصف عيشة الجراسة ككحلظ لكل مجاؿ أساسي لأغخاض معخفة تكخار فئات متغيخة كىحا ما يفيج

 الثلاثي ليكختمكياس 
 كافقأ لا رأي محجد لا أكافق

(1) (2) (3) 
 اختبار )ت(:
 ( لسعخفة ما إذا كاف متػسط درجة الاستجابة يختمف عغ الستػسط الافتخاضي.one sample T Testاختبار )ت( )

 أـ لا. 2كصل إلى درجة الحياد كىي  -
 معادلة اختبار )ت(                      

 2ـ – 1ـ                       
 (2010، 141ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ          )السشيدؿ كغخابية، معادلة اختبار )ت( = 
  2+ ع 2ع                              

1 2  
 ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ                       

 2 -ف                           
 حيث:

 ـ = الستػسط الحدابي 
 ع=الانحخاؼ السعياري 
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 ف= حجع العيشة
 اختبار فخضيات الجراسة: 3-6
كلاختبار الفخضيات باستخجاـ اختبار الإشارة مثلًب لسعخفة ما إذا كاف متػسط )كسيط( درجة الإجابة يداكي ؾيسة  

معيشة كذلظ في حالة البيانات التختيبية أك البيانات التي لا تتبع التػزيع الصبيعي. كفي ىحه الحالة يتع اختبار الفخضية 
 الإحرائية التالية:

 : يةالفخضية الرفخ  3-6-1
 (.الثلبثيكىي درجة الحياد حدب مؿياس ليكخت السدتخجـ )السؿياس  2اختبار أف متػسط درجة الإجابة يداكي 

 : الفخضية البجيمة 3-6-2
  2متػسط درجة الإجابة لا يداكي 

0.05أكبخ مغ مدتػى الجلالة  Sig.(P-value)إذا كانت    حدب نتائج بخنامج(SPSS فإنو لا يسكغ رفس )
الفخضية الرفخية كيكػف في ىحه الحالة متػسط آراء أفخاد العيشة في  مػضع الجراسة لا يختمف جػىخياً عغ درجة 

0.05أقل مغ مدتػى الجلالة  Sig.(P-value)كانت . أما إذا 2الحياد كىى    فيتع رفس الفخضية الرفخية
عغ درجة الحياد، كفي ىحه الحالة يسكغ آراء أفخاد العيشة يختمف جػىخياً القائمة بأف متػسط  كقبػؿ الفخضية البجيمة

كذلظ مغ خلبؿ ؾيسة الاختبار فإذا  تحجيج ما إذا كاف متػسط الإجابة يديج أك يشقز برػرة جػىخية عغ درجة الحياد.
 عغ درجة الحياد كالعكذ صحيح.كانت الإشارة مػجبة فإف ىحا يعشي أف الستػسط الحدابي للئجابة يديج 

 عخض وتحميل ومشاقذة الشتائج:-4
 ستقػـ الباحثتاف بعخض كتحميل كمشاقذة نتائج الجراسة كفقاً لفخضياتيا 

تجرؾ شالبات قدع الكيسياء الأىسية الستػازنة لمعمػـ  كالتي تشز عمى: التأكج مؽ صحة الفخضية الأولى: 4-1
 :التخبػية كالتخررية في دراستيغ

 .(2بو بيانات الججكؿ رقع) بعج تبػيب كتحميل البيانات الخاصة بالفخضية الأكلى بجت الشتائج عمى الشحػ الحي تذيخ
 :أدناه  يتزح أف نتيجة عبارات السحػر أتت عمى الشحػ التالي( 2)رقع  مغ بيانات الججكؿ

 (Sig ). الاحتساليةكالؿيسة ، %87.67الػزف الشدبيأي أف  2.63 يداكي لمفقخة الأكلى   الستػسط الحدابي  -
0.05لحلظ تعتبخ ىحه الفقخة دالة إحرائياً عشج مدتػى دلالة  0.000تداكي   ، مسا يجؿ عمى أف متػسط درجة

 الفقخة. كىحا يعشي أف ىشاؾ مػافقة مغ قبل أفخاد العيشة عمى ىحه  2الاستجابة ليحه الفقخة قج زاد عغ درجة الحياد كىي 
تداكي  (Sig ). الاحتساليةكالؿيسة  %92.67الشدبيالػزف أي أف  2.77يداكي لمفقخة الثانية الستػسط الحدابي  -

0.05لحلظ تعتبخ ىحه الفقخة غيخ دالة إحرائياً عشج مدتػى دلالة  0.502  ، مسا يجؿ عمى أف متػسط درجة
 .  2عغ درجة الحياد كىى  الاستجابة ليحه الفقخة قج زاد

 تداكي   (Sig).الؿيسة الاحتسالية ، ك %63.00 الشدبي الػزف أي أف 1.89يداكي  لمفقخة الثالثةالستػسط الحدابي -
0.05دالة إحرائياً عشج مدتػى دلالة  الفقخة غيخلحلظ تعتبخ ىحه 0.502  ، مسا يجؿ عمى أف متػسط درجة

أي 2.00يداكي لمفقخة الخابعة الستػسط الحدابي  -. 2لا يختمف جػىخياً عغ درجة الحياد كىى الاستجابة ليحه الفقخة 
لحلظ تعتبخ ىحه الفقخة   غيخ دالة إحرائياً  1.000تداكي  (Sig ).الؿيسة الاحتسالية ، ك %66.67 الشدبي الػزف أف 



 Vol. 20 (4) 2019 مجلة العلوم التربوية 
 

  
 

0.05عشج مدتػى دلالة  لا يختمف جػىخياً عغ درجة يجؿ عمى أف متػسط درجة الاستجابة ليحه الفقخة  ، مسا
 . 2الحياد كىى 
أراء ومدتؾى الجلالة لسعخفة  ةن الشدبياوز والأ  ةالحدابي اتوالشدب والستؾسظ اتيؾضح التكخار  :(2ججول رقؼ )

 الأىسية الستؾازنة لجراسة العمؾم التخبؾية والتخررية عيشة الجراسة حؾل

0.05*الستػسط الحدابي داؿ إحرائيا عشج    
 (Sig ).الؿيسة الاحتسالية ، ك %70.33 الشدبي الػزف أي أف  2.11يداكي  لمفقخة الخامدة  الستػسط الحدابي   -

0.05إحرائياً عشج مدتػى دلالة  ةالفقخة غيخ داللحلظ تعتبخ ىحه  0.523تداكي  يجؿ عمى أف متػسط  ، مسا
 . 2لا يختمف جػىخياً عغ درجة الحياد كىى درجة الاستجابة ليحه الفقخة 

 (Sig ).الؿيسة الاحتسالية ، ك %63.00 الشدبي الػزف أي أف  1.89يداكي  الدادسةلمفقخة الستػسط الحدابي  -
0.05إحرائياً عشج مدتػى دلالة  ةالفقخة غيخ داللحلظ تعتبخ ىحه  0.502تداكي  يجؿ عمى أف متػسط  ، مسا

 . 2لا يختمف جػىخياً عغ درجة الحياد كىى درجة الاستجابة ليحه الفقخة 

الػزف 
 الشدبي

 الستػسط
 الحدابي

 درجات السؿياس

 العبارات
 أكافق لا رأي محجد لا أكافق
التكخار 
 كالشدبة

 التكخار كالشدبة التكخار كالشدبة

87.67 
2.63 

2 
7.40% 

6 
22.20% 

19 
70.40% 

يػجج تكامل في دراستي لمعمػـ التخبػية كالتخررية -1
 الإعجادية

92.67 
2.77 

2 
7.40% 

2 
7.40% 

23 
85.20% 

ىشالظ أىسية قرػى لجراسة لمعمػـ التخبػية -2
 كالتخررية في إعجادي السيشي كالتخرري

63.00 
1.89 

11 
40.70% 

8 
29.60% 

8 
29.60% 

التخرز لا تسكششي مغ ميارات ميشة مػاد -3
 التجريذ

66.67 
2.00 

9 
33.30% 

9 
33.30% 

9 
33.30% 

العمػـ التخبػية كحجىا لا تكفي لإعجادي التجريدي -4
 كالتخرري

70.37 
2.11 

9 
33.30% 

6 
22.20% 

12 
44.40% 

أستصيع دراسة مادة الكيسياء كلا حاجة لي بالجراسة -5
 الستعسقة فييا

63.00 
1.89 

11 
40.70% 

8 
29.60% 

8 
29.60% 

 يسكششي مسارسة التجريذ دكف دراسة العمػـ التخبػية-6

84.00 
2.52 

3 
11.10% 

7 
25.90% 

17 
63.00% 

 دراستي لمعمػـ التخبػية تعيششي في الحياة الاجتساعية-7

58.00 
1.74 

15 
55.60% 

4 
14.80% 

8 
29.60% 

مػضػعات الكيسياء ليذ ليا فائجة في حياتي -8
 الاجتساعية

73.00 17.65 
62 

28.70% 
50 

22.70% 
104 

48.60% 
 السحػر الأكؿ= مجسػع درجات العبارات الثسانية
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تداكي  (Sig).الؿيسة الاحتسالية ، ك %84.00الػزف الشدبي أي أف 2.52 يداكي الدابعة لمفقخة الستػسط الحدابي  -
0.05لحلظ تعتبخ ىحه الفقخة دالة إحرائياً عشج مدتػى دلالة  0.001  ، مسا يجؿ عمى أف متػسط درجة

 كىحا يعشي أف ىشاؾ مػافقة مغ قبل أفخاد العيشة عمى ىحه الفقخة.  2الاستجابة ليحه الفقخة قج زاد عغ درجة الحياد كىي 
تداكي  (Sig ).الؿيسة الاحتسالية ، ك %58.00 الشدبي الػزف أي أف  1.74يداكي الثامشة لمفقخة الستػسط الحدابي  -

0.05إحرائياً عشج مدتػى دلالة  ةالفقخة غيخ داللحلظ تعتبخ ىحه  0.148  ، 
 . 2لا يختمف جػىخياً عغ درجة الحياد كىى يجؿ عمى أف متػسط درجة الاستجابة ليحه الفقخة  مسا
   %73.00الشدبي لجسيع فقخات السجاؿ يداكي  الػزف كبذكل عاـ يسكغ القػؿ بأف  -

الستػازنة لجراسة العمػـ التخبػية  "الأىسيةلحلظ يعتبخ السحػر الأكؿ  0.149تداكي  (Sig ). الاحتساليةكالؿيسة 
0.05لة دالة إحرائياً عشج مدتػى دلا كالتخررية"     ، مسا يجؿ عمى أف متػسط درجة الاستجابة ليحه الفقخة

 غمب فقخات ىحا السجاؿأ . كىحا يعشى عجـ مػافقة مغ قبل إفخاد العيشة عمى 2لا يختمف جػىخياً عغ درجة الحياد كىى 
كالتي تذيخ الى جيميع بأىسية دراسة السجاليغ التخرري كالتخبػي كىحا يؤكج معخفتيغ بأىسية السجاليغ التخبػي 

 كالتخرري. 
 .دراستيغفي  كالتخرريةلأىسية الستػازنة لمعمػـ التخبػية ا قدع الكيسياء كعمية تتأكج الفخضية: تجرؾ شالبات

 التخبػية لعمػـا الكيسياء نحػقدع  تتدع اتجاىات شالباتنريا:  كالتي التأكج مؽ صحة الفخضية الثانية: 4-2
 بالدمبية. 

  .(3)بعج تبػيب كتحميل البيانات الخاصة بالفخضية الثانية بجت الشتائج عمى الشحػ الحي تذيخ بو بيانات الججكؿ رقع 
  أدناه يتزح الاتي: (2)رقع ججكؿ مغ بيانات ال

 ). الاحتساليةكالؿيسة ، %92.67الشدبي الػزف أي أف 2.78 يداكي ( 8الأكلى بالخقع )لمفقخة الستػسط الحدابي  -

Sig)  0.05لحلظ تعتبخ ىحه الفقخة دالة إحرائياً عشج مدتػى دلالة  0.000تداكي  ، مسا يجؿ عمى أف متػسط
عشي أف ىشاؾ مػافقة مغ قبل أفخاد العيشة عمى ىحه ي كىحا 2درجة الاستجابة ليحه الفقخة قج زاد عغ درجة الحياد كىي 

 الفقخة. 
الؿيسة الاحتسالية ، ك  %68.00 الشدبي الػزف أي أف 2.04 يداكي  (01لمفقخة الثانية بالخقع )الستػسط الحدابي  -
.(Sig)  0.05لحلظ تعتبخ ىحه الفقخة   غيخ دالة إحرائياً عشج مدتػى دلالة  0.823تداكي يجؿ عمى أف  ، مسا

 . 2لا يختمف جػىخياً عغ درجة الحياد كىى متػسط درجة الاستجابة ليحه الفقخة 
 ). الاحتسالية، كالؿيسة %75.33 الشدبي الػزف أي أف  2.26 يداكي ( 00لمفقخة الثالثة بالخقع )الستػسط الحدابي  -

Sig)  0.05لحلظ تعتبخ ىحه الفقخة غيخ دالة إحرائياً عشج مدتػى دلالة  0.110تداكي ، مسا يجؿ عمى أف
 . 2لا يختمف جػىخياً عغ درجة الحياد كىى متػسط درجة الاستجابة ليحه الفقخة 

الؿيسة الاحتسالية ، ك  % 85.33الشدبي الػزف أي أف 2.56يداكي  (01الخابعة بالخقع ) لمفقخةالستػسط الحدابي -
.(Sig)  0.05إحرائياً عشج مدتػى دلالة  الفقخة دالةلحلظ تعتبخ ىحه 0.00 1تداكي  ، مسا يجؿ عمى أف متػسط

كىحا يعشي أف ىشاؾ مػافقة مغ قبل أفخاد العيشة عمى ىحه  2درجة الاستجابة ليحه الفقخة قج زاد عغ درجة الحياد كىي 
 الفقخة. 
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الؿيسة الاحتسالية ، ك  % 75.33الشدبي الػزف أي أف  2.26يداكي ( 02الخامدة بالخقع )لمفقخة الستػسط الحدابي  -
.(Sig)  0.05إحرائياً عشج مدتػى دلالة  الفقخة دالةلحلظ تعتبخ ىحه 0.129 تداكي  ، مسا يجؿ عمى أف متػسط

كىحا يعشي أف ىشاؾ مػافقة مغ قبل أفخاد العيشة عمى ىحه  2درجة الاستجابة ليحه الفقخة قج زاد عغ درجة الحياد كىي 
 الفقخة.

 لاتجاىاتومدتؾى الجلالة  ةن الشدبياوز والأ  ةالحدابيوالستؾسظات والشدب  اتالتكخار  حيؾض :(3ججول رقؼ )
 طالبات قدؼ الكيسياء نحؾ العمؾم التخبؾية

 الػزف الشدبي
 الستػسط
 الحدابي

 السؿياس
 أكافق لا رأي محجد لا أكافق العبارات

 التكخار كالشدبة التكخار كالشدبة التكخار كالشدبة
%92.67 

 
2.78 

0 
0.0% 

6 
22.20% 

21 
77.80% 

ميارات أفادتشي دراسة العمػـ التخبػية في اكتداب -9
 ميشة التجريذ

%68.00 2.04 
9 

33.30% 
8 

29.60% 
10 

37.00% 
بعس مقخرات العمػـ التخبػية ليذ ليا فائجة في 10

 حياتي

%75.33 2.26 
6 

22.20% 
8 

29.60% 
13 

48.10% 
 أمل مغ محاضخات العمػـ التخبػية-11

%85.33 2.56 
3 

11.10% 
6 

22.20% 
18 

66.70% 
 في ميشة التجريذ.حببتشي العمػـ التخبػية -12

%75.33 2.26 
7 

25.90% 
6 

22.20% 
14 

51.90% 
شجعشي حبي لمعمػـ التخبػية عمى الاشلبع فييا -13

 كمتابعة التصػر.

%86.33 2.59 
3 

11.10% 
5 

18.50% 
19 

70.40% 
أكدبتشي دراسة العمػـ التخبػية الؿيع الخمؿية -14

 كالاجتساعية. 

%89.00 2.67 
0 

0.0% 
9 

33.30% 
18 

66.70% 
عسقت العمػـ التخبػية صمتي بسذكلبت -15

 السجتسع.

%86.33 2.59 
2 

7.40% 
7 

25.90% 
18 

66.70% 
 أثارت العمػـ التخبػية دافعيتي لمتعمع.-16

%87.67 
 

2.63 
2 

7.40% 
6 

22.20% 
19 

70.40% 
مكشتشي العمػـ التخبػية مغ التفكيخ العسيق في -17

 الػصػؿ لأىجاؼ تخبػية.
%89.00 

 
 

2.67 
 
 

0 
0.0% 

 

9 
33.30% 

 

18 
66.70% 

أرى أف دراستي لمعمػـ التخبػية زادت قجرتي -18
 السيشية.

 السحػر الثاني 2.50 %83.33
 0.05الستػسط الحدابي داؿ إحرائيا عشج 
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الؿيسة الاحتسالية ، ك %86.33 الشدبي الػزف أي أف 2.59يداكي  (14الدادسة بالخقع )لمفقخة الستػسط الحدابي   -
.( Sig)  0.05إحرائياً عشج مدتػى دلالة  الفقخة دالةلحلظ تعتبخ ىحه  0.000تداكي  ، مسا يجؿ عمى أف

كىحا يعشي أف ىشاؾ مػافقة مغ قبل أفخاد العيشة  2متػسط درجة الاستجابة ليحه الفقخة قج زاد عغ درجة الحياد كىي 
 عمى ىحه الفقخة. 

الؿيسة ، ك %89.00أي أف الستػسط الحدابي الشدبي2.67يداكي ( 15الدابعة بالخقع )لمفقخة الستػسط الحدابي  -
0.05لحلظ تعتبخ ىحه الفقخة دالة إحرائياً عشج مدتػى دلالة  0.00تداكي  (Sig ).الاحتسالية   ، مسا يجؿ عمى

يعشي أف ىشاؾ مػافقة مغ قبل أفخاد  كىحا-2أف متػسط درجة الاستجابة ليحه الفقخة قج زاد عغ درجة الحياد كىي 
 العيشة عمى ىحه الفقخة.

 ).الؿيسة الاحتسالية ، ك %86.33الشدبي الػزف أي أف 2.59 يداكي ( 16الثامشة بالخقع )لمفقخة الستػسط الحدابي  -
Sig)  0.05لحلظ تعتبخ ىحه الفقخة دالة إحرائياً عشج مدتػى دلالة  0.00تداكي  ، مسا يجؿ عمى أف متػسط

يعشي أف ىشاؾ مػافقة مغ قبل أفخاد العيشة عمى ىحه  كىحا-2درجة الاستجابة ليحه الفقخة قج زاد عغ درجة الحياد كىي 
 الفقخة.

 ).الؿيسة الاحتسالية ، ك %87.67الشدبي الػزف أي أف 2.63 ( يداكي 17ع )التاسعة بالخقلمفقخة الستػسط الحدابي  -
Sig)  0.05لحلظ تعتبخ ىحه الفقخة دالة إحرائياً عشج مدتػى دلالة  0.00تداكي  ، مسا يجؿ عمى أف متػسط

يعشي أف ىشاؾ مػافقة مغ قبل أفخاد العيشة عمى ىحه  كىحا-2درجة الاستجابة ليحه الفقخة قج زاد عغ درجة الحياد كىي 
  الفقخة.

الؿيسة ، ك %89.00أي أف الستػسط الحدابي الشدبي2.67 يداكي ( 18العاشخة بالخقع )لمفقخة الستػسط الحدابي  -
0.05لحلظ تعتبخ ىحه الفقخة دالة إحرائياً عشج مدتػى دلالة  0.00تداكي  (Sig ).الاحتسالية   ، مسا يجؿ عمى

يعشي أف ىشاؾ مػافقة مغ قبل أفخاد  كىحا-2أف متػسط درجة الاستجابة ليحه الفقخة قج زاد عغ درجة الحياد كىي 
 العيشة عمى ىحه الفقخة.

 كبذكل عاـ يسكغ القػؿ بأف الستػسط الحدابي الشدبي لجسيع فقخات السجاؿ يداكي  -
اتجاىات  تتدع"  الثانيالسحػر  مجسػع عبارات لحلظ يعتبخ 0.000( تداكي Sig).الاحتسالية  كالؿيسة 83.33

يجؿ عمى أف  ، مسا0.05 دالة إحرائياً عشج مدتػى دلالة "غيخ  بالدمبية شالبات قدع الكيسياء نحػ العمػـ التخبػية
قة مغ قبل أفخاد العيشة كىحا يعشي أف ىشاؾ مػاف 2متػسط درجة الاستجابة ليحه الفقخة قج زاد عغ درجة الحياد كىي 

 التخبػية لعمػـا الكيسياء نحػقدع  كعميو تخفس الفخضية تتدع اتجاىات شالباتعمى معطع فقخات ىحا السحػر. 
 بالدمبية. كىحا يؤكج اف اتجاىات شالبات عيشة الجراسة إيجابية نحػ العمػـ التخبػية.

السػاد التخررية  الكيسياء نحػقدع  اىات شالباتكالتي نريا تتدع اتج التأكج مؽ صحة الفخضية الثالثة: 4-3
 بالإيجابية.

  .(4) بعج تبػيب كتحميل البيانات الخاصة بالفخضية الثالثة بجت الشتائج عمى الشحػ الحي تذيخ بو بيانات الججكؿ رقع
 :أدناه يتزح الآتي( 3) رقع ججكؿال مغ بيانات

الشدبي ليسا  الػزف أف  أي 1.07ي يداك  (11( ك)08بالأرقاـ )الأكلى كالثانية لمفقختيغ الستػسط الحدابي  -
عمى كجػد إحرائياً دالتيغ لحلظ تعتبخ ىاتيغ الفقختيغ  0.000تداكي  (Sig ). الاحتساليةكالؿيسة  ،%92.67%
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0.05عشج مدتػى دلالة فخكؽ   ،عغ درجة الحياد كىي أف متػسط درجة الاستجابة لياتيغ الفقختيغ قج زاد  بجليل
 . التاسعة عذخ كالعذخكف  تيغيعشي أف ىشاؾ مػافقة مغ قبل أفخاد العيشة عمى الفقخ  كىحا1

ومدتؾى الجلالة  ةن الشدبياوز والأ  ةالحدابي اتوالستؾسظالسئؾية والشدب  اتيؾضح التكخار  :(4ججول رقؼ )
 لاتجاىات طالبات قدؼ الكيسياء نحؾ السؾاد التخررية 

 الشدبيالػزف 
 الستػسط
 الحدابي

 السؿياس
 أكافق لا رأي محجد لا أكافق العبارات

 التكخار كالشدبة التكخار كالشدبة التكخار كالشدبة

%92.67 2.78 
0 

0.0% 
6 

22.20% 
21 

77.80% 

يداعجني عمع الكيسياء -19
عمى فيع كثيخ مغ الطػاىخ 

 الصبيعية.

%92.67 2.78 
0 

0.0% 
6 

22.20% 
21 

77.80% 
اشعخ أف لمكيسياء دكر -20

 في تشسية تفكيخي.

%66.67 2.00 
11 

40.70% 
5 

18.50% 
11 

40.70% 
اندعج مغ الأنذصة التي -21

 تتعمق بسادة الكيسياء.

%56.67 1.70 
14 

51.90% 
7 

25.90% 
6 

22.20% 
ليذ لمكيسياء دكر ميع -22

 في تصػيخ السجتسع.

%87.67 2.63  
2 

7.40% 
6 

22.20% 
19 

70.40% 
أشارؾ في السشاقذات -23

 التي تخز عمع الكيسياء.

%75.33 2.26 
8 

29.60% 
4 

14.80% 
15 

55.60% 
أشعخ بارتياح في مختبخ -24

 الكيسياء.

%82.67 2.48 
3 

11.10% 
8 

29.60% 
16 

59.30% 

أرغب بالسذاركة في إعجاد -25
الشذخات الخاصة بسادة 

 الكيسياء.

%81.33 2.44 
5 

18.50% 
5 

18.50% 
17 

63.00% 

أشالع السجلبت العمسية -26
التي تتزسغ مػضػعات 

 الكيسياء.

%63.00 1.89 
11 

40.70% 
8 

29.60% 
8 

29.60% 
أشعخ بالسمل عشجما أدرس -27

 مادة الكيسياء.

%75.33 2.26 
6 

22.20% 
8 

29.60% 
13 

48.10% 
ارى أف مادة الكيسياء مادة -28

 معقجة ججا. 
 الثالثالسحػر  2.32 %77.33

 0.05الستػسط الحدابي داؿ إحرائيا عشج 
الؿيسة الاحتسالية ، ك 66.67% الشدبي الػزف أي أف 2.00يداكي  (21الثالثة بالخقع )لمفقخة الستػسط الحدابي  -
.(Sig تداكي )0.05لحلظ تعتبخ ىحه الفقخة   غيخ دالة إحرائياً عشج مدتػى دلالة  1.0000 يجؿ عمى  ، مسا

 . 2 لا يختمف جػىخياً عغ درجة الحياد كىىأف متػسط درجة الاستجابة ليحه الفقخة 
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 ).الؿيسة الاحتسالية ك %،  56.67الشدبي الػزف أي أف  1.70يداكي ( 22لمفقخة الخابعة بالخقع )الستػسط الحدابي  -
Sig)  0.05دلالة  لحلظ تعتبخ ىحه الفقخة غيخ دالة إحرائياً عشج مدتػى  0.073تداكي ، مسا يجؿ عمى أف

 . 2 لا يختمف جػىخياً عغ درجة الحياد كىىمتػسط درجة الاستجابة ليحه الفقخة 
الؿيسة الاحتسالية ، ك  87.67%الشدبي الػزف أي أف 2.63 يداكي  (23الخامدة بالخقع )لمفقخة الستػسط الحدابي -
.(Sig تداكي )0.05إحرائياً عشج مدتػى دلالة  الفقخة دالةلحلظ تعتبخ ىحه  0.00  ، مسا يجؿ عمى أف متػسط

كىحا يعشي أف ىشاؾ مػافقة مغ قبل أفخاد العيشة عمى ىحه  2درجة الاستجابة ليحه الفقخة قج زاد عغ درجة الحياد كىي 
 الفقخة. 

الؿيسة ، ك 75.33%أي أف الستػسط الحدابي الشدبي2.26يداكي  (24الدادسة بالخقع )لمفقخة الستػسط الحدابي   -
0.05 دلالة،لحلظ تعتبخ ىحه الفقخة   غيخ دالة إحرائياً عشج مدتػى  1.48تداكي  (Sig)الاحتسالية    ، مسا يجؿ

 . 2لا يختمف جػىخياً عغ درجة الحياد كىى عمى أف متػسط درجة الاستجابة ليحه الفقخة 
 ).الؿيسة الاحتسالية ، ك 82.67% الشدبي الػزف أي أف 2.48  يداكي ( 25الدابعة بالخقع )لمفقخة الستػسط الحدابي  -

Sig)  0.05لحلظ تعتبخ ىحه الفقخة دالة إحرائياً عشج مدتػى دلالة  0.001تداكي  ، مسا يجؿ عمى أف متػسط
كىحا يعشي أف ىشاؾ مػافقة مغ قبل أفخاد العيشة عمى ىحه  2درجة الاستجابة ليحه الفقخة قج زاد عغ درجة الحياد كىي 

 الفقخة. 
الؿيسة الاحتسالية ، ك % 81.33الشدبي الػزف أي أف 2.44  يداكي ( 26الثامشة بالخقع )لمفقخة الستػسط الحدابي  -
.(Sig)  0.05لحلظ تعتبخ ىحه الفقخة دالة إحرائياً عشج مدتػى دلالة  0.008تداكي  ، مسا يجؿ عمى أف

كىحا يعشي أف ىشاؾ مػافقة مغ قبل أفخاد العيشة  2متػسط درجة الاستجابة ليحه الفقخة قج زاد عغ درجة الحياد كىي 
 عمى ىحه الفقخة.

 ).الؿيسة الاحتسالية ، ك %63.00 الشدبي الػزف أي أف 1.89 يداكي  (27بالخقع )التاسعة لمفقخة الستػسط الحدابي  -
Sig)  0.05لحلظ تعتبخ ىحه الفقخة دالة إحرائياً عشج مدتػى دلالة  0.502تداكي  ، مسا يجؿ عمى أف متػسط

كىحا يعشي أف ىشاؾ مػافقة مغ قبل أفخاد العيشة عمى ىحه  2درجة الاستجابة ليحه الفقخة قج زاد عغ درجة الحياد كىي 
 الفقخة.

 ).الؿيسة الاحتسالية ، ك 75.33%الشدبي الػزف أي أف  2.26 يداكي  (28العاشخة بالخقع )لمفقخة الستػسط الحدابي  -
Sig)  0.05لحلظ تعتبخ ىحه الفقخة دالة إحرائياً عشج مدتػى دلالة  0.110تداكي  ، مسا يجؿ عمى أف متػسط

كىحا يعشي أف ىشاؾ مػافقة مغ قبل أفخاد العيشة عمى ىحه  2درجة الاستجابة ليحه الفقخة قج زاد عغ درجة الحياد كىي 
 الفقخة.

الؿيسة الاحتسالية ك 77.33كبذكل عاـ يسكغ القػؿ بأف الستػسط الحدابي الشدبي لجسيع فقخات السجاؿ يداكي  
.(Sig)  داؿ "  اتجاىات شالبات قدع الكيسياء نحػ السػاد التخررية)الكيسياء(لحلظ يعتبخ معيار "  0.17 تداكي

0.05إحرائياً عشج مدتػى دلالة    ،أف متػسط درجة الاستجابة ليحه الفقخة قج زاد عغ درجة الحياد كىي  بجليل
أي أف استجابة أفخاد عيشة الجراسة  ة عمى معطع فقخات ىحا السجاؿكىحا يعشي أف ىشاؾ مػافقة مغ قبل أفخاد العيش 2

إيجابية نحػ العمػـ التخررية  كالتي تع اختيارىا  ععمى أغمب فقخات ىحا السحػر ايجابية مسا يجؿ عمى أف اتجاىاتي
( في أف اختيار التخرز يخجع 1995بشاءً عمى رغبة الصالبات  كىح يتفق مع نتائج دراسة مرصفى شو الشػباتي )
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خررية الت ػادالس نحػقدع الكيسياء  الى الخغبة الذخرية لمصلبب كىح يؤكج صحة الفخضية تتدع اتجاىات شالبات
 . ة  غيخ أف أغمب الصالبات لا يعخفغ دكر الكيسياء في تصػر السجتسع كيخيغ أنيا مادة معقجة بالإيجابي

فخكؽ ذات دلالة إحرائية في اتجاىات شالبات  كالتي تشز عمى أنو تػجج التأكج مؽ صحة الفخضية الخابعة: 4-4
 التخبػية.قدع الكيسياء نحػ السػاد التخررية مقارنة بالعمػـ 

تحميل التبايؽ الأحادي لسعخفة الفخوق الإحرائية في الاتجاىات لسقارنة العمؾم التخررية  حيؾض :(5)رقؼ ججول 
 بالعمؾم التخبؾية

أنو لا تػجج فخكؽ ذات دلالة إحرائية في اتجاىات شالبات قدع الكيسياء أعلبه نلبحظ  (5رقع )مغ بيانات الججكؿ 
 .نحػ العمػـ التخررية مقارنة بالعمػـ التخبػية

بالعمؾم  التخبؾية( تحميل التبايؽ الأحادي لسعخفة الفخوق الإحرائية في الاتجاىات لسقارنة العمؾم 6ججول رقؼ )
 تخرريةال

أنو لا تػجج فخكؽ ذات دلالة إحرائية في اتجاىات شالبات قدع الكيسياء أعلبه  (5رقع )نلبحظ مغ بيانات الججكؿ 
 .خرريةمقارنة بالعمػـ الت خبػيةنحػ العمػـ الت

شالبات  اتجاىاتفخكؽ ذات دلالة إحرائية في  ( تتأكج عجـ صحة الفخضية )لا تػجج5ك) (4مغ بيانات الججكليغ )
 التخبػية( قدع الكيسياء نحػ السػاد التخررية مقارنة بالعمػـ 

 الاستشتاجات والتؾصيات:-5
 الاستشتاجات: 5-1

 تػصمت الجراسة لمشتائج التالية:
الأىسية الستػازنة لجراسة العمػـ التخررية  بكمية التخبية بسشصقة عؽيف شالبات قدع الكيسياءتجرؾ  -0

 كالتخبػية.

 كمػاد التخرز بالإيجابية نحػ العمػـ التخبػية بكمية التخبية بعؽيف الكيسياء قدع اتجاىات شالبات تتسيد  -1

نحػ العمػـ  قدع الكيسياء بكمية التخبية بعؽيف لا تػجج فخكؽ ذات دلالة إحرائية في اتجاىات شالبات -2
 التخررية.التخبػية مقارنة بالعمػـ 

 مرجر التبايغ العبارات
مجسػع 
 السخبعات

درجة 
 الحخية

متػسط 
 السخبعات

 الشتيجة الاحتسالية ؾيسة )ؼ(

السحػر  
 الثاني

 78.960 799. 12 9.588 بيغ السخبعات
 
 

.000 
 
 

لا تػجج فخكؽ ذات دلالة 
 إحرائية

 010. 14 142. داخل السخبعات
  26 9.730 السجسػع

 مرجر التبايغ العبارات
مجسػع 
 السخبعات

درجة 
 الحخية

متػسط 
 السخبعات

 الشتيجة الاحتسالية ؾيسة )ؼ(

السحػر 
 الثالث

 

 83.697 1.218 9 10.959 بيغ السخبعات
 
 

.000 
 
 

تػجج فخكؽ ذات دلالة  لا
 إحرائية

 015. 17 247. داخل السخبعات
  26 11.207 السجسػع
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السيشي كالتخررية في الإعجاديغ عمػـ التخبػية ال ةأىسية قرػى لجراس تخى شالبات عيشة الجراسة كجػد   -3
   .لمسعمسيغ كالتخرري

 بعس شالبات عيشة الجراسة يخيغ أف مقخرات عمع الكيسياء معقجة. -4

  التؾصيات: 2 -5
 بالآتي:ما تػصمت إليو الجراسة مغ نتائج تػصي الباحثتاف  بشاءً عمى
 لا بج مغ مخاعاة السيػؿ كالخغبات عشج اختيار التخرز كلا سيسا تخرز الكيسياء. -0

في استخجاـ شخؽ كاستخاتيجيات التجريذ  التشػيععمى متخرري الكيسياء مغ أعزاء ىيئة التجريذ  -1
 الكيسياء.كالأنذصة الستشػعة لتحبيب الصالبات في مقخرات 

عقج دكرات تجريبية ككرش عسل في شخؽ كاستخاتيجيات التجريذ كالؿياس كالتقػيع التخبػي لأعزاء ىيئة  -2
خيجي كميات العمػـ التجريذ الحيغ تخخجػا في كميات غيخ التخبية برفة عامة كمتخرري الكيسياء مغ خ

 عمى كجو الخرػص.

عمى أعزاء ىيئة التجريذ الاىتساـ بالأىجاؼ الػججانية التي تعسل عمى تشسية الاتجاىات الإيجابية نحػ   -3
 العمػـ التخبػية كالتخررية.   

 قائسة السخاجع
 العخبية:السخاجع  - أ

، دار السدخة لمشذخ كالتػزيع، 3ط( الإحراء التخبػي: 1101السشيدؿ عبج الله فلبج كغخابية، عاير مػسى ) -0
 عساف.
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السعخفي والتحريل الأكاديسي لجى طالبات  المعب التشافدي الخقسي عبخ مشرة كاىؾت في تشسية الحزؾر تؾعيف 
 جامعة الأميخة نؾرة 

 (2)ليفاء بشت إبخاليؼ العؾدانو  (1)حرة بشت محمد الذايع
 الدعػدية ، السسمكة العخبيةالخياض ،جامعة الأميخة نػرة بشت عبجالخحسغ، أستاذ تكشػلػجيا التعميع السذارؾ

 ، السسمكة العخبية الدعػديةالخياض ،جامعة الأميخة نػرة بشت عبجالخحسغالسداعج، أستاذ تكشػلػجيا التعميع 
 السدتخمص:

الحزػر السعخفي كالتحريل في تشسية  عبخ مشرة كاىػت المعب التشافدي الخقسي تػضيفىجؼ البحث الحالي إلى 
عاقة البرخية بسقخر التقشيات السداعجة السداعجة لمستفػقيغ كالسػىػبيغ كذكي الإالأكاديسي لػحجتي: التقشيات التعميسية 

يعتسج ىحا البحث عمى السشيج التصػيخي في . في التخبية الخاصة لجى شالبات التخبية الخاصة بجامعة الأميخة نػرة
ل الأكاديسي بيشت الشتائج أف تكشػلػجيا التعميع، كبتصبيق أدكات الجراسة: مؿياس الحزػر السعخفي كاختبار التحري

في تشسية الحزػر السعخفي كالتحريل الأكاديسي لجى الصالبات،   إيجابي تػضيف المعب التشافدي الخقسي ذك تأثيخ
القائع  يإقامة كرش عسل لأعزاء ىيئة التجريذ لمتجرب عمى الترسيع التعميس أىع تػصيات كمقتخحات البحث:مغ ك 

التشافدي الخقسي  المعببالإضافة لأىسية الػقػؼ عمى التحجيات التي قج تػاجو تصبيق  عمى المعب التشافدي الخقسي،
 في مخاحل التعميع السختمفة.

 التحريل الأكاديسي. - الحزػر السعخفي - مشرة كاىػت - الألعاب الخقسية التشافدية: سفتاحيةالكمسات ال
The Application of Learning Based on Digital Competitive Play across the Kahoot 

Platform in Developing the Knowledge and Academic Achievement of Princess 

Noura University students 
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 and Haifa I. Al Odan
(2)

 
1. Associate Professor of Educational Technology, Princess Noura Bint Abdulrahman 

University / Riyadh       
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ABSTRACT: 

The aim of the current research was to employ a competitive digital play across the 

kahoot platform through a proposed model for designing digital competitive learning 

based on the kahoot platform and to verify its impact on the development of the cognitive 

presence and academic achievement of students of The Assistive Educational 

Technologies for the Gifted and The Assistance to Visually Handicapped units in special 

education at Princess Noura University. This research is based on the developmental 

approach in educational technology. By applying the tools of the study: measuring the 

cognitive presence and the academic achievement test the results show that learning 

based on digital competitive play has a positive impact on the development of the 

academic presence and the academic achievement of the students. The main 

http://www.scientific-journal.sustech.edu/
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recommendations and suggestions of the research are: training workshops for the 

teaching staff to practice design based on digital competitive play, in addition to the 

importance of identifying the challenges that may face the application of digital 

competitive play in different stages of education. 

Keywords: Competitive digital games - the platform of kahoot - the cognitive presence - 

academic achievement. 
 :السقجمة

لدػػج الفجػػػة بػػيغ مخخجػػات التعمػػيع العػػالي كمتصمبػػات سػػػؽ العسػػل، كتصػػػيخ التعمػػيع العػػاـ كتػجيػػو  2030تدػػعى رؤيػػة 
السشاسػػبة، كإتاحػػة الفخصػػة لإعػػادة تػػأىيميع كالسخكنػػة فػػي التشقػػل بػػيغ مختمػػف  الصػػلبب نحػػػ الخيػػارات الػضيؽيػػة كالسيشيػػة

جامعػة دكليػة  200السدارات التعميسيػة  كسػا تدػتيجؼ إلػى أف ترػبح خسػذ جامعػات سػعػدية عمػى الأقػل مػغ أفزػل 
ػؿ عمػػػى كالحرػػػ، كإحػػػخاز الصػػػلبب لشتػػػائج متقجّمػػة مقارنػػػة بستػسػػػط الشتػػػائج الجكليػػػة  ،(ـ2030ىػػػػ )1452بحمػػػؿ عػػػاـ 

فيػي حخيرػة  2030ترشيف متقجّـ في السؤشخات العالسية لمتحريل التعميسي  كحتى تتسكغ السسمكة مغ تحقيق رؤية 
عمػػػى الارتقػػػاء بػػػالتعميع إلػػػي مدػػػتػيات متقجمػػػة، كلػػػع تفرػػػل الدػػػعػدية التخبيػػػة الخاصػػػة عػػػغ التعمػػػيع العػػػاـ فػػػي مدػػػتػى 

 كآزرت الجيػد السبحكلة في ىحا السجاؿ بكافة الإمكانات الستاحة.  الاىتساـ، بل أكلت اىتساما متدايجا لمفئات الخاصة،
كيعتبػػخ مقػػخر كقػػج أصػػبح الاىتسػػاـ ببػػخامج إعػػجاد معمػػع التخبيػػة الخاصػػة ضػػخكرة، مػػغ خػػلبؿ إعػػجاد كػػػادر متخررػػة، 

تعخيػػف  التقشيػػات السدػػاعجة فػػي التخبيػػة الخاصػػة مػػغ السقػػخرات الخئيدػػة فػػي القدػػع  نطػػخًا لأف ىػػحا السقػػخر ييػػجؼ إلػػى
 كالأجيدة السشاسبة لحكي الاحتياجات الخاصة. ،الصالبات بالتصبيقات

(  أف 1105(، )بػػاؾبز، 1103، )القخيشػػي، (Alkahtani, 2013)أكػػجت نتػػائج العجيػػج مػػغ الجراسػػات الدػػابقة  كسػػا
كالأخلبؾيػة  ،كالقانػنيػة ،ضعف كفايات السعمسيغ في مجاؿ التقشيػة السدػاعجة يخجػع إلػى ضػعف معخفػة الأسػذ الفمدػؽية

 لمتقشية السداعجة كخرائز الستعمسيغ، كمحتػى التجريذ كتشفيحه، كضعف السدتػى التجريبي لاستخجاـ التقشية.

كمع أىسية مقخر التقشيات السداعجة في التخبية الخاصة فقج أصبح ىشاؾ حاجة لتصػيخ أساليب تجريذ السقخر بػجو 
تعمسيغ، كاستبجاؿ الاستخاتيجيات التجريدية التقميجية القائسة عمى الحفظ عاـ، كالخخكج عغ الأساليب السألػفة لجحب الس

، كقج أكجت العجيج مغ الجراسات أىسية لعاب التعميسيةكالتمقيغ باستخاتيجيات حجيثة تلبئع حاجات الستعمع مثل الأ
(  تخكدتاني 1105) (  أكخـ1106(   السػسػي كآخخكف )1106(  حدغ )1106الألعاب التعميسية الخقسية ) الشسخ )

يع )1105)  .((1105(  حسجاف )1105(  إبخاـ

 Warrenج الصلبب بخبخات تعمع فعالػة تتسيػد بالقػجرة عمػى التكيػف، كالسػائسػة )يكتتسيد الألعاب الخقسية التعميسية بتدك 

et al., 2008جعميػاالرػعبة عبػخ  (، بالإضافة لتغييخ الاتجاىات الدمبية الدائجة لجى الستعمسيغ نحػػ السػػاد الجراسػية 
كسػػا أف الألعػػاب الخقسيػػة مػػغ الأسػػاليب الفعالػػة فػػي تحدػػيغ (، Watson et al., 2011سػػيمة، كمذػػػقة فػػي الػػتعمع )

مخخجات التعمع مغ خلبؿ رفع مدتػى تحريل الصػلبب فػي جسيػع السدػتػيات السعخؼيػة كسػا اثبػت ذلػظ دراسػة كػل مػغ  
(، كتدػػتصيع 1106لتشسيػػة الػػحكاء الاجتسػػاعي كسػػا فػػي دراسػػة )حدػػغ، (، بالإضػػافة 1104(، )الػػجقيل، 1106)الشسػػخ، 

كتشسية الذعػر بؿيسة الػقت السحجد لإنجاز أي  ،كزيادة الجقة في العسل ،الألعاب الخقسية تقػية التآزر البرخي الحخكي
يع، كتديػػج الألفػػة بالتقشيػػة  ،(، كتحفػػد الخيػػاؿ كتدػػاعج فػػي تعمػػع المغػػة الانجميديػػة1105ميسػػة )حسػػجاف،  (، 1105)ابػػخاـ



 Vol. 20 (4) 2019 مجلة العلوم التربوية 
 

  
 

 ، (، كتشسيػػػة ميػػػارات حػػػل السذػػػكلبت 1105بالإضػػػافة لتشسيػػػة بعػػػس الجػانػػػب السياريػػػة مثػػػل تعمػػػع تػػػلبكة القػػػخآف )أكػػػخـ
 (.1105)تخكدتاني، 

كػػاىػت التػػي تجسػػع بػػيغ ديشاميكيػػات المعبػػة كإمكانيػػة مخاؾبػػة  Kahoot كتػجػػج العجيػػج مػػغ الألعػػاب الخقسيػػة مثػػل مشرػػة
 . (Correia &  Santos, 2017)تعمع الصلبب 

كمغ ىشا فإف فكخة البحث تعج محاكلة لمتعخؼ عمى كيؽية تػضيف الألعاب الخقسية القائسة عمى المعب التشافدي الخقسي 
كالتعػػخؼ عمػػى أثخىػػا فػػي تشسيػػة الحزػػػر السعخفػػي كالتحرػػيل الأكػػاديسي لصالبػػات مشرػػة الألعػػاب "كػػاىػت" مػػغ خػػلبؿ 

 جامعة الأميخة نػرة.
 : مذكمة البحث

تتسثل مذكمة البحث الحالي في تجني مدتػى تحريل الصالبػات شػعبة التخبيػة الخاصػة فػي كحػجتي: التقشيػات التعميسيػة 
البرخية بسقخر التقشيات السداعجة في التخبية الخاصة، بالإضافة لحاجػة  عاقةالإالسداعجة لمستفػقيغ كالسػىػبيغ كذكي 

 كالتفاعل.لبات لتحفيد دافعيتيغ لمسذاركة االص
المعػػب التشافدػػي الخقسػػي فػػي تشسيػػة تػضيػػف ة فػػي الدػػؤاؿ الػػخئيذ التػػالي: "مػػا أثػػخ سػػكمػػغ ثػػع يسكػػغ تحجيػػج مذػػكمة الجرا

 الحزػر السعخفي كالتحريل الأكاديسي لجى شالبات جامعة الأميخة نػرة؟"، كيتفخع مشو الأسئمة التالية:
 ر السعخفي لجى شالبات جامعة الأميخة نػرة؟المعب التشافدي الخقسي في تشسية الحزػ تػضيف ما أثخ  .0
 المعب التشافدي الخقسي في تشسية التحريل الأكاديسي لجى شالبات جامعة الأميخة نػرة؟ تػضيفما أثخ  .1

 ييجؼ البحث إلى: :أىجاف البحث
 المعب التشافدي الخقسي في تشسية الحزػر السعخفي لجى شالبات جامعة الأميخة نػرة. تػضيفالتحقق مغ أثخ  -
 جامعة الأميخة نػرة. لجى شالبات الأكاديسي المعب التشافدي الخقسي في تشسية التحريل تػضيفالتحقق مغ أثخ  -

 تخجع أىسية البحث الحالي في أنو: :أىسية البحث
 يقجـ مثالًا لتػضيف المعب التشافدي الخقسي في التعميع.  -
 السداىسة في تجريب الصالبات عمى استخجاـ لعبة كاىػت السذيػرة في العسمية التعميسية. -
يسكػػغ تػضيفيػػا فػػي  أىسيػػة السػضػػػع الػػحي تتشاكلػػو )الألعػػاب التشافدػػية الخقسيػػة( باعتبػػاره أحػػج مرػػادر الػػتعمع التػػي -

 العسمية التعميسية.

 :حجود البحث
عاقػػة البرػػخية بسقػػخر التقشيػػات حػػجكد مػضػػػعية: كحػػجتي: التقشيػػات التعميسيػػة السدػػاعجة لمستفػػػقيغ كالسػىػػػبيغ كذكي الإ

 .السداعجة في التخبية الخاصة
 .ىػ0327-0328حجكد زمشية: الفرل الجراسي الثاني لمعاـ 

 .الألعاب التشافدية الخقسية بسشرة الألعاب "كاىػت" حجكد مكانية: جامعة الأميخة نػرة قدع التخبية الخاصة، كتتحجد
 :مرظمحات البحث

ألعػاب متػػفخة عمػى ىيئػة إلكتخكنيػة تعتسػج عمػى مبػجأ  : Digital Competitive Gamesالألعااب التشافداية الخقسياة
 السشافدة تقجـ لمستعمسة بيجؼ دمج عسمية التعمع بالمعب.
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كىػ "قجرة الستعمسيغ عمى بشاء السعخفة، كالتحقق مغ صحة السعاني التي  :Cognitive Presenceالحزؾر السعخفي 
 (Swan et al., 2008) يكػنػنيا أثشاء عسمية التعمع".

: مقجار ما اكتدبتو شالبات قدع التخبية الخاصة مغ معارؼ بعج Academic achievementالتحريل الأكاديسي 
عاقة البرخية بسقخر التقشيات السداعجة لمستفػقيغ كالسػىػبيغ كذكي الإ لتقشيات التعميسية السداعجةا دراستيغ لػحجتي:

بالجرجة التي تحرل عمييا الصالبة في الاختبار التحريمي الحي أعجتو الباحثتاف  في التخبية الخاصة  كيقاس ذلظ
 ليحا الغخض.

 طار الشغخي والجراسات الدابقةالإ
 :مفيؾم الألعاب الخقسية التشافدية

الألعاب الخقسية عمى أنيا "استخجاـ مجخل قائع عمى ألعاب  (Connolly & Stansfield, 2007دراسة )عخفت 
، كعخفيا "شياب" "الإنتخنت في تقجيع، كدعع، كتعديد عسميات التجريذ، كالتعمع، كالتقييع، كالتقػيعك الكسبيػتخ، كالفيجيػ، 

محجدة عغ شخيق المعب حيث تعتسج عمى دمج ( عمى أنيا مجسػعة ألعاب مرسسة لغخض تعمع مفاـيع 1105)
 التعميع بالمعب مغ خلبؿ خصػات يشفحىا الستعمع في ضل قػاعج معيشة كذلظ لتحقيق الأىجاؼ السصمػبة.

 :قؾم عمييا المعب الخقسي التشافدييالأسذ الشغخية التي 
الألعػػػاب الخقسيػػػة مػػػجخلًب تجريدػػػياً ججيػػػجاً كمبتكػػػخاً أصػػػبح يحطػػػى حاليػػػاً بقػػػجر متدايػػػج مػػػغ الػػػحيػع، كالانتذػػػار بػػػيغ  عتبػػػخت

الباحثيغ بيجؼ الارتقاء بسدتػيات مذاركة كتفاعل الستعمسيغ ارتكازاً عمى أربعة دعائع نطخيػة رئيدػة لمػتعمع القػائع عمػى 
، نطخيػة الشسػػ السعخفػي لػػ "بياجيػو"، فمدػفة البشائيػة، نطخيػة الػتعمع Play Theoryالألعػاب الخقسيػة كىػي: نطخيػة المعػب 

 (.Becker, 2007الاجتساعي )
في نطخيتو "الجافع" عمى أىسية الجافعية في حجكث التعمع  كذلظ لأف التعمع (Prensky, M,2001) يشدكي بخ يؤكج  ك

 يتصمب جيجًا كمغ الرعب ؾياـ الستعمع بالجيج السصمػب دكف دافع.
 :Kahootرة كاىؾت مش

يسكػغ مػغ خلبليػػا الػتعمع عػغ شخيػػق ك  ،، كىػػي مجانيػة لمسعمسػيغ كالصػػلببالتعميسيػة تعتسػج مشرػة كػاىػت عمػػى الألعػاب
 (1107 المعب كالاستستاع. )مػقع مشرة كاىػت،

 كجحاباً في جسيع السقخرات، مغ خلبؿ: ،كشاملبً  ،أف تجعل التعمع مستعاً  يسكغ لسشرة كاىػت ك
  إنذاء لعبة تعميسية مستعة في دقػائق مػغ خػلبؿ سمدػمة مػغ الأسػئمة ذات الخيػارات الستعػجدة للئجابػة. خمق: يسكغ

 حيث يقػـ السعمع باختيار الذكل كعجد الأسئمة، كسا يسكغ إضافة مقاشع فيجيػ كصػر للؤسئمة لديادة التفاعل.
 عبػػف عػغ الأسػئمة عمػى أجيػدتيع لعب: يدتخجـ كاىػت في المعػب الجسػاعي مثػل الفرػػؿ الجراسػية، كيجيػب اللب

الخاصة، بيشسا يتع عخض المعبة كنتائجيا عمى شاشة مذتخكة لتػحيج الجرس. مسا يديج مغ التفاعل كالحساس بػيغ 
 الصلبب. كسا يسكغ استخجاـ الكثيخ مغ تراميع الألعاب الجاىدة السػجػدة عمى السػقع.

 خبػػػي، سػػػاء كػػاف اللبعبػػػف فػػي نفػػذ السكػػاف أك فػػي أمػػاكغ مذػػاركة: يعػػدز الػػتعمع الجسػػاعي السشاقذػػة كالتػػأثيخ الت
 مختمفة. 

 ي تعديد: السسارسة تديج الإتقاف كمع تػػفخ تصبيقػات الأجيػدة السحسػلػة يسكػغ اسػتخجاـ لعبػة كػاىػت كػاجػب مشدلػ 
 كالتجريب في أي كقت مغ خلبؿ نذاط مستع كجحاب. ،كالتعديد ،بحيث يمعب الصلبب عمى ىػاتفيع لمسخاجعة
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 ات لعبة كاىؾت: مسيد 
 تتسيد مشرة كاىػت بعجة مسيدات مثل:

 .السخكنة: حيث يسكغ إنذاء لعبة تعميسية في مختمف السػاضيع كالسجالات كلجسيع الأعسار في بزع دقائق 
  .البداشة: تعسل كاىػت عمى أي جياز مترل بالإنتخنت، كلا يمدـ تدجيل الجخػؿ للبعبيغ للبنزساـ إلى المعبة 
 كاىػت عمى تذجيع العسل الجساعي كاستخجاـ الحػار كالشقاش لتعديد السعخفة. التشػع: تقػـ 
 .الجاذبية: تعدز كاىػت التعمع الجساعي، كاكتذاؼ إمكانات الستعمسيغ كتعسيق التأثيخ التخبػي 
  بمجًا. 071العالسية: يسكغ التػاصل كالمعب مع لاعبيغ آخخيغ في أكثخ مغ 
  مجانيًا لمسعمسيغ كالصلبب.السجانية: يتع استخجاميا 

 :استخجام الألعاب الخقسية التشافدية عبخ مشرة كاىؾت في التعميؼ

أنيا غيخ مختبصة ، كسا تداعج السعمسيغ في تجريذ السػاد الرعبةأف الألعاب الخقسية إلى ( 1107" )قدازيذيخ "ال
بة لجسيع السخاحل كالسقخرات الجراسية، كتشاسب بػقت أك مكاف محجد، كسا أنيا تػفخ البيئة التعميسية التفاعمية السشاس

أغمب الفئات التعميسية الستشػعة كخاصة ذكي الاحتياجات الخاصة كالسػىػبيغ، كضعاؼ التحريل، كالصلبب الحيغ 
( إلى التحقق مغ فعالية استخجاـ الألعاب 1106ىجفت دراسة السػسػي كآخخكف )قج ك يعانػف مغ مذاكل سسعية، 

العاممة لجى الستفػقيغ عقمياً  كأضيخت الشتائج فخكؽ لرالح السجسػعة التجخيبية بذكل  تشسية الحاكخةالإلكتخكنية في 
كاضح في اختبار سعة الحاكخة العاممة )الأشكاؿ اليشجسية(، إلا أنو لع يكغ ىشاؾ فخكؽ في نتائج اختبار سخعة الحاكخة 

 الإلكتخكنية في تشسية الحاكخة العاممة.العاممة )حفظ الأرقاـ(، مسا يذيخ لأثخ استخجاـ الألعاب 
 كسخعة إنجاز السيػاـ، كالشذػاط كالحيػيػة، كالتػاصػل كالانفتػاح، الستعمع خياؿ تشسيةكسا أف الألعاب الخقسية تداعج عمى 

عمػػى زيػػادة دافعيػػة كتفاعػػل السػػتعمع مػػع السػػادة العمسيػػة، خاصػػةً مػػع مػػا تتسيػػد بػػو مػػغ أيزػػاً (، كتدػػاعج 1106 ،زغمػػػؿ)
 (.1105التدمية كالتخؼيو الحي لو أثخ كبيخ في تخؽيف التػتخ )العصار، 

( إلػػػى استقرػػػاء أثػػػخ مسارسػػػة الألعػػػاب الإلكتخكنيػػػة عمػػػى عسميػػػات 1100الذػػػحخكري كالخيسػػػاكي، كسػػػا ىػػػجفت دراسػػػة )
تػػائج أثػػخاً كاتخػػاذ القػػخار لػػجى أشفػػاؿ مخحمػػة الصفػلػػة الستػسػػصة فػػي الأردف،  كقػػج أضيػػخت الش ،كحػػل السذػػكلبت ،التػػحكخ

كاتخػاذ القػخار لػجى أفػخاد السجسػعػة غيػخ السػجيػة  ،كحػل السذػكلبت ،كاضحاً للؤلعاب الإلكتخكنية عمى عسميػات التػحكخ
كسا أضيخت أف للؤلعػاب الإلكتخكنيػة أثػخاً عمػى عسميػات اتخػاذ القػخار لػجى أفػخاد السجسػعػة  ،مقارنة بالسػجية كالزابصة

 غيخ السػجية.

( التػي ىػجفت إلػى 1104خقسيػة أف تشسػي التحرػيل الأكػاديسي لمصػلبب، كسػا فػي دراسػة )الػجقيل، تدتصيع الألعػاب ال ك
التعخؼ عمى أثخ استخجاـ الألعاب التعميسية في تجريذ مقخر التخبية الاجتساعية عمى التحريل الجراسي لجى تمسيحات 

، كبيشػت الشتػائج تفػػؽ شالبػات السجسػعػػة الرػف الخابػع الابتػجائي عشػج السدػتػيات السعخؼيػة الػجنيا كالعميػا لترػشيف ب مػػـ
التجخيبيػػة عمػػى الزػػابصة فػػي متػسػػط درجػػات التحرػػيل البعػػجي فػػي جسيػػع السدػػتػيات السعخؼيػػة، كػػحلظ دراسػػة )الشسػػخ، 

( كالتي ىجفت إلى استقرػاء أثػخ اسػتخجاـ اسػتخاتيجية مجعسػة بالألعػاب الإلكتخكنيػة عمػى تحرػيل شمبػة الرػف 1106
س قمقيع الخياضي فػي الأردف، كأضيػخت نتػائج الجراسػة كجػػد فػخؽ لرػالح السجسػعػة التجخيبيػة الخامذ الأساسي كخف
 في كلب السؿياسيغ.
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كسػػػا أف الألعػػػاب الخقسيػػػة تحفػػػد ميػػػارات التفكيػػػخ لػػػجى السػػػتعمع مػػػغ خػػػلبؿ محاكلاتػػػو لتحقيػػػق الفػػػػز، بالإضػػػافة لمسخكنػػػة 
بذػػػكل مػػػخف، كتعتبػػػخ السخكنػػػة مػػػغ مكػنػػػات التفكيػػػخ  كالسبػػػادرة مػػػغ خػػػلبؿ اسػػػتخجامو أكثػػػخ مػػػغ شخيقػػػة لمػصػػػػؿ لمفػػػػز

 .(1105الابتكاري )السلبح كفييع، 
( بتقري أثخ استخجاـ بػخامج الألعػاب التعميسيػة الإلكتخكنيػة 1105بالإضافة لتشسية ميارات التعمع الحاتي، قج قاـ كالي )

فػػي تشسيػػة  online gamesلسباشػػخة( ، كمػاقػػع الألعػػاب التعميسيػػة الإلكتخكنيػػة )اoffline games)غيػػخ السباشػػخة( 
ميػػارات الػػتعمع الػػحاتي كالتحرػػيل فػػي مػػادة العمػػػـ لصػػلبب الرػػف الأكؿ الإعػػجادي، كقػػج أضيػػخت الشتػػائج مػػجى فاعميػػة 
بػػػخامج الألعػػػاب التعميسيػػػة الإلكتخكنيػػػة غيػػػخ السباشػػػخة فػػػي تشسيػػػة ميػػػارات الػػػتعمع الػػػحاتي، ككػػػحلظ فاعميػػػة مػاقػػػع الألعػػػاب 

. كأكصت الجراسة بالجمج بيغ استخجاـ بخامج التعميسية الإلكتخ  كنية السباشخة في تشسية التحريل السعخفي في مادة العمػـ
 كمػاقع الألعاب التعميسية الإلكتخكنية كذلظ بغخض تشسية ميارات التعمع الحاتي كزيادة التحريل السعخفي.

سيػػػػة الإلكتخكنيػػػػة فػػػػي تػػػػجريذ الجراسػػػػات ( عػػػػغ فعاليػػػػة اسػػػػتخجاـ الألعػػػػاب التعمي1104ك كذػػػػفت دراسػػػػة )عبػػػػج الػػػػخحيع، 
الاجتساعية لتلبميح الرف الخامذ الابتجائي لتشسية ميارات التفكيخ البرخي السكاني. كأضيخت الشتائج كجػد فخؽ بػيغ 

 شالبات السجسػعة التجخيبية كالسجسػعة الزابصة في ميارات التفكيخ السكاني لرالح التجخيبية.
يػػج مػػغ بقػػاء أثػػخ الػػتعمع كتػػحكخ السفػػاـيع التعميسيػػة لسػػجة أشػػػؿ، كتخسػػ  مفػػاـيع الالتػػداـ يسكػػغ للؤلعػػاب الخقسيػػة أف تد  ك

(، )السػػلبح كفيػػيع، 1105(، )شػػعباف، 1105بػػالقػانيغ كالقػاعػػج كاحتخاميػػا مػػغ خػػلبؿ الالتػػداـ بقػػػانيغ المعبػػة )شػػياب، 
1105.) 

كالتػي ىػجفت  (Korkealehto, 2018)في دراسة كسا أف تعمع المغة باستخجاـ الألعاب الخقسية يجعميا أكثخ متعة كسا 
لمتحقػػق مػػغ مػػجى إمكانيػػة ترػػسيع مقػػخر باسػػتخجاـ المعػػب فػػي تعمػػع المغػػة مػػغ كجيػػة نطػػخ الصػػلبب، كتجخبػػة التفاعػػل 

نجميديػػة لسػػجة ثلبثػػة أعػػػاـ، كتػػع اسػػتخجاـ عػػجة كالستعػػة كالتمعيػػب فػػي تعمػػع المغػػة، تػػع إجػػخاء الجراسػػة خػػلبؿ مقػػخر لمغػػة الا
غ بيشيػا لعبػة كػاىػت. كتذػيخ الشتػائج إلػى أف السقػخر الػحي تػع ترػسيسو باسػتخجاـ أسػمػب المعػب يسكػغ أف تصبيقات كمػ

 يعدز مذاركة الصلبب كيعدز تعمع المغة.
( إلى الكذف عغ أثخ مسارسة الألعاب الإلكتخكنية عمى الحكاء المغػػي كالاجتسػاعي لػجى 1106كىجفت دراسة )حدغ، 

عػػػجـ كجػػػػد فػػػخكؽ بػػػػيغ أفػػػخاد العيشػػػة الػػػحيغ يسارسػػػػف الألعػػػاب الإلكتخكنيػػػة كالػػػػحيغ لا  الأشفػػػاؿ، كقػػػج أضيػػػخت الشتػػػائج
يسارسػنيا عمى مؿياس الحكاء المغػي، بيشسا كججت فخكؽ بيشيع عمى مؿياس الحكاء الاجتساعي لرالح الحيغ يسارسػػف 

 الألعاب الإلكتخكنية. 
صلبب عمى تعمػع الفيديػاء  كقامػت التجخبػة بجعػل كاىػت لتحفيد ال (Gunn & Asa‟d, 2018)كقج استخجمت دراسة 

الصلبب يقػمػف بحل السذكلبت بأنفديع عغ شخيق استخجاـ ىػاتفيع السحسػلة للئجابة عمى السذاكل في الرف. كقج 
 أضيخت الشتائج تحسذ الصلبب عمى مسارسة السديج مغ حل السذاكل نطخًا لاستستاعيع بيحه المعبة.

بتحميػل آراء السعمسػػيغ كالسعمسػيغ السدػػتقبمييغ حػػؿ اسػػتخجاـ مشرػػة  (Licorish & others, 2018)قامػت دراسػػة ك 
كػػاىػت كقػػج أضيػػخت الشتػػائج أف التصبيػػق زاد مػػغ ثػػخاء كجػػػدة تعمػػع الصػػلبب كحػػافديتيع لمػػتعمع كالسذػػاركة، كسػػا سػػجمت 

 خبخات التعمع. الشتائج أعمى تأثيخ تع ملبحطتو في ديشاميكية الفرل كمذاركة الصلبب كتحفيدىع كتحديغ 
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عػغ ترػػرات الصػلبب حػػؿ كػاىػت، كقػج تػع ؾيػاس مػجى  (Bicen &  Kocakoyun, 2018)كسػا كذػفت دراسػة  
كسا كاف ليا  ،رضا الصلبب، كأكضحت الشتائج أف استخجاـ الألعاب التعميسية زاد مغ اىتساـ الصلبب كشسػحيع لمشجاح

 تأثيخ إيجابي عمى تحفيد الصلبب. 
 :Cognitive Presenceالحزؾر السعخفي 

إف نجاح العسمية التخبػية داخل الرفػؼ الجراسية يتػقف عمى مجى مػا يجػخي مػغ تفاعػل كاترػاؿ بػيغ السعمػع كشلببػو 
كبيغ الصلبب كبعزيع البعس في السػاقف التعميسية، كلإحجاث ىحا الاتراؿ بيغ السعمع كشلببو كبيغ الصلبب أنفدػيع 

 ,.Sharples et alكالتي تجعع عسمية التفاعل كالسذاركة كالانخػخاط فػي الػتعمع، يػحكخ ) لا بج مغ تػافخ البيئة السشاسبة

( أف الػػتعمع عسميػػة ديشاميكيػػة نذػػصة يسكػػغ التػػأثيخ فييػػا عػػغ شخيػػق التفاعػػل السشػػتطع مػػع الآخػػخيغ  لػػحلظ يؤكػػػج 2007
أسػػاليب كشػػخؽ التػػجريذ كتصػيخىػػػا السعمػػع عمػػى مديػػج مػػػغ الإبػػجاع كالابتكػػار فػػي أىسيػػة حػػث  (1102السػػػلا كالذػػخع، )

باسػػػتسخار مػػػغ خػػػلبؿ التغحيػػػة الخاجعػػػة مػػػغ الصمبػػػة، بيشسػػػا تتسثػػػل أىسيتػػػو بالشدػػػبة لمصػػػلبب فػػػي تذػػػجيعيع ليكػنػػػػا أكثػػػخ 
 كمعتسجيغ عمى أنفديع في شخح الأفكار كالآراء كابتكارىا، كفي زيادة تفاعميع كمذاركتيع. ،استقلبلية
( أنػػو يػجػػج ثلبثػػة أنػػػاع مػػغ الحزػػػر ببيئػػات الػػتعمع مثػػل: Garrison &Cleveland-Innes, 2005اسػػة )ر كتشػػػه د

 تداىع في تعديد خبخات التعمع الإلكتخكني.كالتي لاجتساعي، كالسعخفي، كالتجريدي االحزػر 
كيعج الحزػر السعخفي عمى درجة كبيخة مغ الأىسية لتسكيغ الستعمع مغ بشاء السعشػى السصمػػب عبػخ الاسػتعانة بػأدكات 

ترػػاؿ السعػػدز، كالتفكيػػخ الشاقػػج، كعػػادةً مػػا يطيػػخ الحزػػػر السعخفػػي مػػغ خػػلبؿ مػػخكر السػػتعمع بأربعػػة مخاحػػل دائخيػػة الا
 ما يمي: -عمى التختيب -( كىيGarrison et al., 2000متتابعة مشصؿياً )

التفاعػػل مػػع أحػػج الأحػػجاث السحفػػدة لمػػتعمع: كيسثػػل عػػادةً نقصػػة الانصػػلبؽ الأكلػػى لمعسميػػات السعخؼيػػة لػػجى السػػتعمع  .0
 عبخ تفاعمو مع أحج الأحجاث السحفدة لمتعمع التي تدتثيخ قجراتو، كتثيخ لجيو ركح التحجي، كمػاجية الرعػبات. 

ث السحفػػدة لمػػتعمع التػػي تجفعػػو إلػػى تكػػػيغ فيػػع أفزػػل الاكتذػػاؼ: كيعقػػب مباشػػخةً تفاعػػل السػػتعمع مػػع أحػػج الأحػػجا .1
 للؤبعاد السختمفة لغسػض ىحا الحجث أك السػقف الستشاكؿ أثشاء التعمع.

الػػػخبط، كالتكامػػػل: كتخكػػػد ىػػػحه العسميػػػة عمػػػى الػػػخبط السشصقػػػي بػػػيغ السعمػمػػػات الستاحػػػة لػػػجى السػػػتعمع بغيخىػػػا مػػػغ  .2
 خيغ لمتػصل إلى حمػؿ مشاسبة لمسذكلبت.السعمػمات الستاحة لجى أقخانو مغ الستعمسيغ الآخ

حل السذكلبت: كتسثل ىحه العسمية نقصة الشياية بالشدبة لمحزػر السعخفي حيػث يػتسكغ خلبليػا السػتعمع مػغ حػل  .3
 السذكلبت التي ترادفو أثشاء التعمع عبخ تعسيع تصبيق السعمػمات الججيجة التي اكتدبيا أثشاء التعمع.

 (CoI)اعػػػػػل ببيئػػػػػات الػػػػػتعمع الإلكتخكنػػػػػي، مثػػػػػل إشػػػػػار عسػػػػػل مجتسػػػػػع الاستقرػػػػػاء كقػػػػػج ضيػػػػػخت أنسػػػػػاط كأنذػػػػػصة لمتف
Communities of Inquiry  Framework (Garrison et al., 2000 ) . 

كيعتسػج الحزػػػر السعخفػػي ببيئػػات الػػتعمع الإلكتخكنػػي عمػػى تػضيػػف أدكات التأمػػل، كالسذػػاركة بحيػػث تتػػاح الفخصػػة أمػػاـ 
داخميػػة متشػعػػة لتأمػػل خبػػخات تعمسيػػع الحاتيػػة، كالسذػػاركة خارجيػػاً فػػي أنذػػصة تذػػاركية مختمفػػة الصػػلبب لمؿيػػاـ بعسميػػات 

 (.Garrison, 2003معشى ) يبيجؼ مداعجتيع في فيع، كاستيعاب مادة التعمع السصمػبة عمى نحػ ىادؼ كذ
شيجيػة السشطسػة لترػسيع كيسكغ الػصػؿ إلى أعمى السدتػيات مغ الحزػر السعخفي مغ خػلبؿ الاسػتعانة بػالأدكات الس

-Garrison & Clevelandالػتعمع فزػلًب عػغ تدكيػج الصػلبب بالتػجيػو السشاسػب لتيدػيخ قػجرتيع عمػى الػتعمع الفعػاؿ )

Innes, 2005.) 
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 الشسؾذج السقتخح لترسيؼ المعب التشافدي الخقسي عبخ مشرة كاىؾت:
 تػػع ثػػع الثلبثػػة، كػػاىػت كأنػػػاع إمكانػػات يػػفتػض يخاعػػي كبحيػػث السشطػػػمي السػػجخل كفػػق السقتػػخح الشسػػػذج ترػػسيع تػػع

 اللبزمػػة، التعػػجيلبت عسػػل كتػػع تعمػػيع، تكشػلػجيػػا تخرػػز محكسػػيغ عمػػى الأكليػػة صػػػرتو فػػي السقتػػخح الشسػػػذج عػػخض
 مخحمػة الترػسيع، مخحمة التحميل، مخحمة: التختيب كىي عمى مخاحل، خسذ الشيائي شكمو في السقتخح الشسػذج كتزسغ
 (. 0كالاستخجاـ كسا في الذكل ) الشذخ مخحمة التقػيع، مخحمة التصبيق، مخحمة التصػيخ،

 أولًا: مخحمة التحميل :
 السخاد تجريدو. تحجيج الأىجاؼ العامة لمسقخر .0

 تحميل خرائز الستعمسيغ السدتيجفيغ مغ دراسة السقخر الجراسي. .1

 الأسػئمة الستعػجدة مػغ مجسػعػة عػغ عبػارة ىػػ تحجيج المعبة الخقسية التي ستجعع السقخر ككيؽيػة تػضيفيػا: "كػاىػت" .2

  .مختمفة كلسدتػيات لغة أي باستخجاـ مادة أك أي مػضػع يغصي نطاـ عبخ مدبقاً  ترسع التي الخيارات

 .نتخنت، أجيدة متشقمةإتحميل البشية التحتية التكشػلػجية اللبزمة لتػضيف لعبة كاىػت مثل: شاشة عخض،  .4

 ثانياً: مخحمة الترسيؼ:
 الأىجاؼ الإجخائية لمسقخر الجراسي السخاد تجريدو.صياغة  .0

 بشاء السحتػى التعميسي لمسقخر الجراسي السخاد تجريدو. .1

كدمجيػػػػا  ،السشاقذػػػػة كالاسػػػػتباناتك  : الاختبػػػػارأدكات كضػػػػع ترػػػػػر لكيؽيػػػػة تػضيػػػػف أدكات كػػػػاىػت: ىشػػػػاؾ ثلبثػػػػة .2
 .كتكامميا ضسغ أنذصة تعمع السقخر الجراسي السخاد دراستو

 ة التعمع لمسقخر الجراسي السخاد تجريدو.ترسيع أنذص .3

ة مشاسػػبة تػػجرج خمػػف الاختبػػار فػػي يػػسػػيتع اختيػػار خمؽ حيػػث :كػػاىػت تحجيػػج الػسػػائط الستعػػجدة التػػي تػػجعع أدكات .4
 شكل صػرة أك مقصع فيجك مغ اليػتيػب.

 ،السشاقذػػػػػة ،ربشػػػػػاء أدكات تقػػػػػػيع الػػػػػتعمع كالتغحيػػػػػة الخاجعػػػػػة عبػػػػػخ مشرػػػػػة كػػػػػاىػت مػػػػػغ خػػػػػلبؿ ترػػػػػسيع )الاختبػػػػػا .5
ة ليخفػػع مػػغ ا أد لكالاسػػتبانات(، بالإضػػافة لتحجيػػج المغػػة التػػي سػػتكتب بيػػا أدكات كػػاىػت، كعسػػل كصػػف مػػػجد لكػػ

ىػػل سػػتكػف عامػػة لمجسيػػع أـ خاصػػة لصػػلبب  مػػغ حيػػث الإتاحػػة تحجيػػج خرػػائز الأداة  ككػػحلظخػػلبؿ السشرػػة، 
 السقخر فقط.

  التعمع التشافدي الخقسي عبخ مشرة كاىػت. تحجيج أساليب التعديد التي ستقجـ لمصلبب الفائديغ في .6

 
 
 
 
 
 
 
 

حليل
الت

 

1. الإجرائية صياغة الأهداف   

2.  بناء المحتوى التعليمي 
3.     كاهوتوضع تصور لتوظيف أدوات  
4. اته.يواستراتيجتصميم أنشطة التعلم   

5.  تحديد الوسائط المتعددة 

6. تقويم الأدوات  بناء  

7. التعزيزتحديد أساليب   

8. ة الدعم والمساعدإعداد أدوات   

 
صميم

الت
 

1.  تحديد الأهداف العامة

2.  تحليل خصائص المتعلمين

3.  تحديد اللعبة الرقمية 

4.  تحليل البنية التحتية 



 Vol. 20 (4) 2019 مجلة العلوم التربوية 
 

  
 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 كاىؾت مشرة عبخ الخقسي التشافدي المعب لتؾعيف السقتخح ( الشسؾذج1شكل)
كالسداعجة الفشية كالتقشية لسقابمة السذكلبت الفشية التي قج تقع في شاشة العخض أك الاتراؿ إعجاد أدكات الجعع  .8

 بالإنتخنت كغيخىا.
 ثالثاً: مخحمة التظؾيخ:

 ،إنتػػػػاج أدكات تقػػػػػيع الػػػػتعمع كالتغحيػػػػة الخاجعػػػػة عبػػػػخ مشرػػػػة كػػػػاىػت مػػػػغ خػػػػلبؿ ترػػػػسيع )الاختبػػػػار، السشاقذػػػػة .1
 كالاستبانات( كدعسو بالػسائط الستعجدة السشاسبة إذا لدـ الأمخ.

 تحكيع كإصجار حكع بجػدة أدكات تقػيع التعمع كالتغحية الخاجعة كأساليب التعديد بعخضو عمى محكسيغ. .2
 لمسقخر الجراسي.  يتجخيب مرغخ عمى عيشة استصلبعية مغ الفئة السدتيجفة لتقييع الترسيع التعميس .3
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: كيقرػج بسخحمػة التصبيػق عسميػة دمػج كاسػتخجاـ لعبػة كػاىػت ضػسغ تصبيػق أنذػصة الػتعمع لسػضػػعات ظبيقرابعاً: الت
 السقخر الجراسي، كذلظ كفق الخصػات التالية:

 كػاىػت فػي أنذػصة الػتعمع، كيػتع ةتجييد بيئة الػتعمع فػي الرػف الجراسػي لػجعع إدخػاؿ المعبػة الخقسيػة عبػخ مشرػ .1
 أجيدتيع الإلكتخكنية. باستخجاـ الفػر عمى أماـ الصلبب ليدتجيبػاكاىػت مغ خلبؿ شاشة عخض  عخض

كػػاىػت أك  "Quiz"قرػػيخاختبػػار  مسقػػخر الجراسػػي باسػػتخجاـلتصبيػػق القبمػػي لمسؿيػػاس/ أك الاختبػػار التحرػػيمي ال .2
 اختبار كرقي قبل بجاية دراسة السقخر.

ىػي ك " كػاىػت قبػل بجايػة الػجرس: Surveyتحجيج معخفة الصلبب الدػابقة عػغ مػضػػع الػجرس باسػتخجاـ اسػتبانة " .3
يُدتخجـ ىػحا ك ليذ ىشاؾ مشافدة، أنو مسا يعشي  الأجػبةنقاط عمى  كدب كلكغ مغ دكف  القريخشبيية بالاختبار 

 جرس السخاد شخحو.السػضػع/ الالشػع مغ كاىػت لمتحقق مغ معخفة الصلبب السدبقة عغ 
 سؤاؿ مغ تألفكتأك كرشة تجريبية:  الجرس بجاية دتخجـ فيكالتي ت  سشاقذةال عغ شخيقالتسييج لسػضػع الجرس  .4

 التشافدية. كالعشاصخ الشقاط نطاـ مغ دكف  فقط كاحج
لػجػو مػع الصػلبب باسػتخجاـ التقشيػات  تصبيق أحج استخاتيجيات التعمع لذخح أحج مػضػعات السقخر الجراسػي كجيػاً  .5

 التعميسية في السحاضخة.
مػغ  الاختيػار أسػئمة مػغ يتػألف كػاىػت فػي نيايػة كػل درس:قرػيخ عبػخ  ر اختبػا تقييع مػضػع الػجرس باسػتخجاـ .6

 بػيغ بيئػة تشافدػية لخمػق كىػحا عميػو، الإجابػة تعتػل محػجد الشقػاط ككقػت مػغ عػجد سػؤاؿ كػل يُعصػى حيػث متعػجد،
 .الجراسية الفرػؿ في الصلبب

 دراسة السقخر.كاىػت أك اختبار كرقي في نياية عبخ اختبار  تقييع السقخر الجراسي باستخجاـ .7
 رصج درجات الصلبب القبمية قبل بجاية دراسة السقخر كدرجات الصلبب بعج الانتياء مغ دراسة السقخر. .8
المعب التشافدي الخقسػي عبػخ مشرػة كػاىػت باسػتخجاـ اسػتبانة كػاىػت بعػج نيايػة الػجرس أك السقػخر  تػضيفتقييع  .9

لػػػيذ ىشػػػاؾ  أنػػػو مسػػػا يعشػػػي الأجػبػػػةقػػػاط عمػػػى ن كدػػػب كلكػػػغ مػػػغ دكف  القرػػػيخختبػػػار الاالجراسػػػي: ىػػػي شػػػبيية ب
جرس بالإضػافة إلػى الػسػضػع/ اليُدتخجـ ىحا الشػع مغ كاىػت لمتحقق مغ معخفة الصلبب السدبقة عغ ك مشافدة، 

 تغحية راجعة عغ أي مػضػع/ درس أك معخفة رأي الصلبب حػؿ مػضػع ما.
 بالإضافة لجرجات الصلبب التحريمية. تجخيب مػسع لعسل التقػيع الشيائي لمسقخر كفق ملبحطات السعمع .10

 خامداً: مخحمة التقؾيؼ:
 إجخاء التعجيلبت اللبزمة عمى أدكات التعمع التشافدي السختمفة عبخ مشرة كاىػت كفق آراء الصلبب كالسعمع.

 سادساً: مخحمة الشذخ والاستخجام:
 للبستخجاـ. في ىحه السخحمة يتع الشذخ الفعمي كإتاحة التعمع الخقسي عبخ مشرة كاىػت

 :إجخاءات الجراسة

 مشيج البحث:
(، حيػث Seels and Richey; 1994مػشيج البحػث ىػػ السػشيج التصػػيخي فػي تكشػلػجيػا التعمػيع حدػب مػا جػاء فػي )

تسػػخ الجراسػػة بػػثلبث مخاحػػل مشيجيػػة: السػػشيج الػصػػفي التحميمػػي لتحجيػػج كتعخيػػف السذػػكمة، كمػػشيج تصػػػيخ السشطػمػػات 
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المعب التشافدػي الخقسػي  تػضيف الترسيع، كالسشيج التجخيبي بترسيسو شبو التجخيبي لتقري أثخ التعميسي لبشاء نسػذج
 في تشسية الحزػر السعخفي كالتحريل الأكاديسي لجى شالبات جامعة الأميخة نػرة.

 :عيشة ومجتسع البحث
عيشة الجراسة مغ شالبػات  اختياركقج تع ، بشت عبجالخحسغ يتكػف مجتسع الجراسة مغ جسيع شالبات جامعة الأميخة نػرة

( 15، كقػػج بمػػغ عػػجد أفػػخاد العيشػػة الأساسػػية )(3u1)شػػعبة  كالستسػػثلبت فػػيجامعػػة اللبتػػي تقػػػـ الباحثتػػاف بتجريدػػيغ ال
 شالبة.

 أدوات البحث:
 لتحقيق أىجاؼ الجراسة اعتسجت الباحثتاف عمى الأدكات التالية:

 أولًا: مكياس الحزؾر السعخفي:
مفخدة سؤاؿ مرسسة كفقاً لصخيقة ترسيع  (23)، كيتألف إجسالًا مغ (CoI)بياف مجتسع الاستقراء تع استخجاـ است

( مػافق بذجة مع 4( معارض بذجة، ك)0استبياف "ليكخت" الخساسي الشقاط الحي تتجرج خيارات إجاباتو ما بيغ )
زػر السعخفي، التجريدي، الاجتساعي(، ملبحطة أف مفخدات أسئمة ىحا الاستبياف تشجرج تحت ثلبثة أبعاد رئيدية )الح

عج الحزػر السعخفي لؿياسو عشج الصالبات بعج التفاعل عبخ مشرة  كاىػت، كقج تع اعتساد صيغتو كتع تشاكؿ بُ 
مفخدة(:  01( كتع تخجستيا، كيتزسغ الحزػر السعخفي )Garrison, 2011السصػرة السعجلة التي زكدتشا بيا دراسة )

ؾياس الترػرات الدائجة لجى الصلبب عغ أربعة عشاصخ، كمكػنات فخعية لمحزػر السعخفي، كيخكد ىحا البعج عمى 
 كىي:
  التفاعل مع أحج الأحجاث السحفدة لمتعمعA Triggering Event. 

  الاكتذاؼExploration. 

  الخبط كالتكاملIntegration. 

  حل السذكلبتResolution. 

 صجق السكياس: صجق الاتداق الجاخمي: -1
 :معاملبت ارتباط سبيخماف لؿياس العلبقة بيغ بشػد السؿياس، بالجرجة الكمية لمبعج السشتسية إليو 

 معاملات ارتباط بشؾد السكياس بالجرجة الكمية لمبعج السشتسية إليو: (1) رقؼ ججول
التفاعل مع أحج الأحجاث 

 السحفدة لمتعمؼ
 حل السذكلات الخبط والتكامل الاكتذاف

 معامل الارتباط ـ معامل الارتباط ـ معامل الارتباط ـ الارتباطمعامل  م
1 0.7077** 4 0.7193** 7 0.7191** 10 0.8446** 
2 0.7512** 5 0.6474** 8 0.7641** 11 0.7997** 
3 0.4794* 6 0.7385** 9 0.7739** 12 0.7022** 

 0.01** دالة عشج مدتػى   0.05* دالة عشج مدتػى 
  ارتباط سبيخماف لؿياس العلبقة بيغ أبعاد السؿياس، بالجرجة الكمية لمسؿياس:معاملبت 
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 معاملات ارتباط أبعاد السكياس بالجرجة الكمية لمسكياس: (2) رقؼ ججول
 معامل الارتباط البعج

 *0.4927 التفاعل مع أحج الأحجاث السحفدة لمتعمع
 **0.7702 الاكتذاؼ

 **0.7364 الخبط كالتكامل
 **0.8254 السذكلبتحل 

 0.01** دالة عشج مدتػى    0.05* دالة عشج مدتػى 
 ثبات مكياس الحزؾر السعخفي: -2

 معاملات ثبات ألفا كخونباخ لأبعاد السكياس: (3) رقؼ ججول
 معامل ثبات ألفا كخونباخ عجد البشؾد البعج
 0.36 3 التفاعل مع أحج الأحجاث السحفدة لمتعمع

 0.52 3 الاكتذاؼ
 0.62 3 الخبط كالتكامل
 0.69 3 حل السذكلبت

 0.80 12 الثبات الكمي لمسؿياس

حيػث تػع إعصػاء  ،كلتدييل تفديخ الشتائج اسػتخجمت الباحثتػاف الأسػمػب التػالي لتحجيػج مدػتػى الإجابػة عمػى بشػػد الأداة 
ترػشيف تمػظ الإجابػات (، ثػع تػع 1، معػارض بذػجة=2، معػارض=3، محايػج=4، مػافػق=5: )مػافق بذجة=لمبجائلكزف 

 إلى خسدة مدتػيات متداكية السجى مغ خلبؿ السعادلة التالية:

 ، لشحرل عمى الترشيف التالي:0.80=  5( ÷ 1-5عجد بجائل الأداة = )÷ أقل ؾيسة(  - = )أكبخ ؾيسة شػؿ الفئة
 تؾزيع لمفئات وفق التجرج السدتخجم في أداة البحث: (4) رقؼ ججول

 مجى الستؾسظات الؾصف
 5.00 – 4.21 مػافق بذجة

 4.20 – 3.41 مػافق
 3.40 – 2.61 محايج

 2.60 – 1.81 معارض
 1.80 – 1.00 معارض بذجة

 ثانياً: اختبار التحريل الأكاديسي:
لػحػجتي: التقشيػات التعميسيػة السدػاعجة لمستفػػقيغ كالسػىػػبيغ كذكي تع إعػجاد الاختبػار التحرػيمي فػي الجػانػب السعخؼيػة 

 للئجخاءات التالية: كفقاً الاعاقة البرخية بسقخر التقشيات السداعجة في التخبية الخاصة، 
التخبيػػػة الخاصػػػة اسػػػتيجؼ الاختبػػػار ؾيػػػاس تحرػػػيل شالبػػػات  :اختبػػػار التحرػػػيل الأكػػػاديسيتحجيػػػج اليػػػجؼ مػػػغ  .1

التقشيػػػات التعميسيػػػة السدػػػاعجة لمستفػػػػقيغ  كحػػػجةعيشػػػة البحػػػث لمجانػػػب السعخفػػػي لسػضػػػػعات بجامعػػػة الأميػػػخة نػػػػرة 
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عاقػػػة البرػػػخية بسقػػػخر التقشيػػػات السدػػػاعجة فػػػي التخبيػػػة حكي الإكحػػػجة التقشيػػػات التعميسيػػػة السدػػػاعجة لػػػكالسػىػػػػبيغ ك 
 الخاصة.

رة أسػػئمة مػضػػػعية مػػغ تػػع صػػياغة مفػػخدات الاختبػػار فػػي صػػػ  :اختبػػار التحرػػيل الأكػػاديسيصػػياغة مفػػخدات  .2
ار مغ متعجد، كالرػاب كالخصأ( كقج ركعػي الذػخكط الػاجػب تػافخىػا فػي صػياغة مفػخدات الأسػئمة ينػعى )الاخت
التقشيات التعميسية ( مفخدة مغ نػع اختيار مغ متعجد مػزعة: كحجة 20بمغ عجد مفخدات الاختبار )ك السػضػعية. 

( 10عاقػػة البرػػخية )حكي الإلػػة، ككحػػجة التقشيػػات التعميسيػػة السدػػاعجة ( مفػػخد10السدػػاعجة لمستفػػػقيغ كالسػىػػػبيغ )
، كركعػػي فػػي ترػػسيع مفػػخدات الاختبػػار تغصيػػة جسيػػع مػضػػػعات الػحػػجتيغ، كتػػع تقػػجيخ كػػل مفػػخدة بجرجػػة مفػػخدة

 ( درجة.20كاحجة كبحلظ تكػف الجرجة الكمية للبختبار )
ع الاختبػػار فػػي صػػػرتيغ، الأكلػػى إلكتخكنيػػة كرفعيػػا عبػػخ تػػع ترػػسي :إلكتخكنيػػاً  اختبػػار التحرػػيل الأكػػاديسيإنتػػاج  .3

 مشرة كاىػت، كالرػرة الثانية كرؾية )التصبيق الاستصلبعي(.
تػػػع صػػياغة تعميسػػػات الاختبػػػار سػػػػاء فػػػي الرػػػػرة الإلكتخكنيػػػة أك  :اختبػػػار التحرػػػيل الأكػػػاديسيكضػػع تعميسػػػات  .4

 مل مع مفخدات الاختبار.مثاؿ لكيؽية التعاك الػرؾية بحيث تتزسغ: اليجؼ مغ الاختبار 
اعتسجت الباحثتػاف عمػى صػجؽ السحكسػيغ عػغ شخيػق عػخض الاختبػار عمػى  :اختبار التحريل الأكاديسيصجؽ  .5

بعس الأساتحة الستخرريغ في مجاؿ تكشػلػجيا التعميع بيجؼ تحجيج رأييع في بشػد الاختبار مغ حيث ملبءمػة 
لمسفػخدات، كتػع الأخػح فػي الاعتبػار آراء السحكسػيغ كإجػخاء التعػجيلبت الاختبار لأىجافو كسلبمة الرياغة العمسيػة 

 اللبزمة.
تػػع تصبيػػق الاختبػػار فػػي صػػػرتو الػرؾيػػة عمػػى عػػجد  :لاختبػػار التحرػػيل الأكػػاديسيإجػػخاء التجخبػػة الاسػػتصلبعية  .6

 ( شالبة مغ شالبات التخبية الخاصة بجامعة الأميخة نػرة كذلظ بيجؼ حداب ما يمي:18)
فػي حدػاب معامػل الثبػات كقػج اسػػتخجمت  SPSSتبػار: اعتسػجت الباحثتػاف عمػى البخنػامج الإحرػػائي ثبػات الاخ .7

( كىػػي ؾيسػػة 0.61الباحثتػػاف معادلػػة ألفػػا كخكنبػػاخ كقػػج كانػػت الشتيجػػة أف الجرجػػة الكميػػة لسعامػػل ثبػػات الاختبػػار )
 يسكغ الػثػؽ بيا عشج تصبيق البحث الحالي.

الػدمغ الػلبزـ للئجابػة عمػى الاختبػار التحرػيمي بعػج  : تػع تحجيػجكػاديسياختبػار التحرػيل الأحداب زمغ تصبيق  .8
( شالبة، كحداب الدمغ الحى استغخقتو كل شالبة في الإجابة، ثػع 18تصبيق السؿياس عمى العيشة الاستصلبعية )

متػسػط  استخخاج الستػسط الحدابي لمدمغ بقدسة مجسػع الأزمشة عمى عجد أفخاد العيشػة، كقػج أضيػخت الشتػائج أف
 ( دؾيقة.  20زمغ الإجابة عمى الاختبار التحريمي بمغ )

 تع تصبيق نفذ الشسػذج للبختبار التحريمي قبمياً كبعجياً. .9
نذصة التعمع لػحجتي: التقشيات أتجريب الصالبات عمى استخجاـ مشرة كاىػت، ثع بشاء تع   :التجخبة السيجانية

كفق عاقة البرخية بسقخر التقشيات السداعجة في التخبية الخاصة، كذكي الإالتعميسية السداعجة لمستفػقيغ كالسػىػبيغ 
ثع  قبمياً  التحريمي الاختبار، كتع تصبيق المعب التشافدي الخقسي عبخ مشرة كاىػت تػضيفالشسػذج السقتخح لترسيع 

 .بعجياً  الاختبار التحريميك تصبيق أنذصة التعمع لمػحجتيغ ثع تصبيق مؿياس الحزػر السعخفي 
 :سئمة الجراسةأإجابة 
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 بشت عبجالخحسؽ عشج تؾعيف المعب الحزؾر السعخفي لجى طالبات جامعة الأميخة نؾرة مدتؾى : "ما الأولالدؤال 
 ؟"الخقسي التشافدي

للئجابة عمى ىحا الدؤاؿ تع حداب التكخارات كالشدب السئػية كالستػسصات الحدابية كتختيبيا تشازلياً لإجابات عيشة  ك
 عمى مفخدات مؿياس الحزػر السعخفي كسا في الججكؿ التالي:البحث 
عمى مفخدات  التكخارات والشدب السئؾية والستؾسظات الحدابية وتختيبيا تشازلياً لإجابات عيشة البحث: (5) رقؼ ججول

 مكياس الحزؾر السعخفي
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 البعج الأول: التفاعل مع أحج الأحجاث السحفدة لمتعمؼ

1 
تديػػػػػج السذػػػػػكلبت السصخكحػػػػػة لمشقػػػػػاش عبػػػػػخ لعبػػػػػة 
كػػػػاىػت مػػػػغ اىتسػػػػامي بػػػػالتعسق أكثػػػػخ فػػػػي تشػػػػاكؿ 

 مػضػعات كقزايا السقخر الجراسي.

 2 2 9 9 4 ت
3.42 1.10 3 

% 15.4 34.6 34.6 7.7 7.7 

أنذػػػصة كأسػػػئمة لعبػػػة كػػػاىػت لػػػجي الذػػػعػر تثيػػػخ  2
 بالفزػؿ كحب الاستصلبع.

   5 6 15 ت
4.38 0.80 1 

% 57.7 23.1 19.2   

3 
أشػعخ بػالتحفيد كالجافعيػػة لمتعسػق أكثػػخ فػي دراسػػة 
القزػػػػايا كالسذػػػػكلبت السختبصػػػػة بسحتػػػػػى السقػػػػخر 

 الجراسي باستخجاـ لعبة كاىػت.

   4 9 13 ت
4.35 0.75 2 

% 50.0 34.6 15.4   

  0.59 4.05 الستؾسط* العام لبعج التفاعل مع أحج الأحجاث السحفدة لمتعمؼ

 الاكتذاف: الثانيالبعج 

4 

أسػػػػػػتفيج باسػػػػػػتخجاـ لعبػػػػػػة كػػػػػػاىػت مػػػػػػغ تػضيػػػػػػف 
مجسػعة متشػعة مػغ مرػادر السعمػمػات الستاحػة 
لمتعسػػػػػػق أكثػػػػػػػخ فػػػػػػػي اكتذػػػػػػاؼ السذػػػػػػػكلبت التػػػػػػػي 

 أصادفيا في السقخر الجراسي.

  1 6 9 10 ت

4.08 0.89 2 

% 38.5 34.6 23.1 3.8  

5 

يدػػػػػػػاعجني العرػػػػػػػف الػػػػػػػحىشي للؤفكػػػػػػػار كالبحػػػػػػػث 
كالػصػػػػؿ إلػػػى السعمػمػػػات ذات الرػػػمة فػػػي حػػػل 
القزػػػػايا كالسذػػػػكلبت السختبصػػػػة بسحتػػػػػى السقػػػػخر 

 الجراسي عبخ لعبة كاىػت.

  2 4 10 10 ت

4.08 0.93 2 

% 38.5 38.5 15.4 7.7  

6 
السشاقذػػػات الإلكتخكنيػػػة عبػػػخ لعبػػػة كػػػاىػت تتسيػػػد 

بجرجػػػػة كبيػػػػخة مػػػػغ الؿيسػػػػة لسدػػػػاعجتي فػػػػي تقػػػػجيخ 
 كاحتخاـ الآراء ككجيات الشطخ السختمفة.

  1 4 5 16 ت
4.38 0.90 1 

% 61.5 19.2 15.4 3.8  
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  0.65 4.18 الستؾسط* العام لبعج الاكتذاف

 البعج الثالث: الخبط والتكامل

7 

بيغ السعمػمػات الججيػجة كخمؽيػاتي يداعجني الخبط 
السعخؼيػػػػػة الدػػػػػابقة فػػػػػي الإجابػػػػػة عمػػػػػى التدػػػػػاؤلات 
السصخكحػػػػة لمشقػػػػاش فػػػػي أنذػػػػصة السقػػػػخر الجراسػػػػي 

 عبخ لعبة كاىػت.

   3 11 12 ت

4.35 0.69 1 

% 46.2 42.3 11.5   

8 
تدػػػاعجني أنذػػػصة تعمػػػع السقػػػخر الجراسػػػي السقجمػػػة 

مشصؿيػػة عبػػخ لعبػػة كػػاىػت فػػي صػػياغة تفدػػيخات 
 كحمػؿ مشاسبة لمسذكلبت.

  1 12 8 5 ت
3.65 0.85 3 

% 19.2 30.8 46.2 3.8  

9 
يداعجني تأمل محتػى كمشاقذات السقخر الجراسي 
السقػػػػػجـ عبػػػػػخ لعبػػػػػة كػػػػػاىػت فػػػػػي فيػػػػػع كاسػػػػػتيعاب 

 مفاـيسو الأساسية.

 2 0.87 4.27  1 4 8 13 ت

% 50.0 30.8 15.4 3.8     

  0.61 4.09 الخبط والتكامل الستؾسط* العام لبعج

 البعج الخابع: حل السذكلات

10 
بسقػػػػػػػجكري كصػػػػػػػف الصػػػػػػػخؽ الإجخائيػػػػػػػة السشاسػػػػػػػبة 
لاختبار صحة كتصبيػق السعخفػة الستعمسػة فػي ىػحا 

 السقخر الجراسي عبخ لعبة كاىػت.

  2 11 6 7 ت
3.69 0.97 2 

% 26.9 23.1 42.3 7.7  

11 
مقتخحػة لسذػكلبت نجحت بالفعل فػي تقػجيع حمػػؿ 

السقػخر الجراسػي بالإمكػاف تصبيقيػا عسميػاً فػي بيئػػة 
 الػاقع بػاسصة لعبة كاىػت.

 1 4 10 4 7 ت
3.46 1.17 3 

% 26.9 15.4 38.5 15.4 3.8 

12 

بسقػػػجكري تصبيػػػق مػػػا تعمستػػػو فػػػي السقػػػخر الجراسػػػي 
الحي درستو عبػخ لعبػة كػاىػت بذػكل عسمػي عشػج 

أك غيخىػا مػغ الأنذػصة أدائي لأنذػصتو السصمػبػة، 
 الحياتية العامة.

   8 7 11 ت

4.12 0.86 1 % 42.3 26.9 30.8   

  0.79 3.76 الستؾسط* العام لبعج حل السذكلات
  0.50 4.02 الستؾسط* العام لمسكياس

 درجات 5* الستػسط الحدابي مغ 
 أف عمى تؤكج ؾيسة كىى ،(4.02) بمغقج  لمحزػر السعخفي العاـ الحدابي الستػسط أف( 5) الججكؿ مغ يطيخ
عشج تػضيف المعب التشافدي الخقسي،  الحزػر السعخفي مختفعة مغ بسدتػيات يتستعغ نػرة الأميخة جامعة شالبات

التعمع "مشرة  في كالانخخاط كالسذاركة التفاعل عسمية تجعع كالتي السشاسبة البيئة تػافخ كتعدك الباحثتاف ذلظ إلى 
كدراسة ، (Garrison, 2003)دراسة  مع الشتيجة الثلبثة، كتتفق ىحه كاىػت كأنػاع إمكانات تػضيفكاىػت"، فقج تع 

(Garrison & Cleveland-Innes, 2005) أدكات تػضيف عمى يعتسج ما غالباً  لمصلبب السعخفي الحزػر أف في 
 كالتفاعل. السذاركة
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 تػضيف عشج السعخفي الحزػر مع التفاعل لسدتػيات تقجيخىغ حػؿ البحث عيشة استجابات متػسصات تخاكحت كقج
 السشاقذات تتستع(: 5) رقع الفقخة حرمت كقج ،(3.27 - 2.31) بيغ ما إلييغ الخقسي السقجمة التشافدي المعب

 (: تثيخ1السختمفة، كالفقخة ) الشطخ ككجيات الآراء كاحتخاـ تقجيخ في لسداعجتي الؿيسة مغ كبيخة بجرجة الإلكتخكنية
 ذلظ كيعشى( 4.38) بمغ حدابي متػسط عمى الاستصلبع  كحب بالفزػؿ الذعػر لجي كاىػت لعبة كأسئمة ةأنذص
 فى ،(ججاً  مختفعة)كبسدتػى  الخقسي التشافدي المعب تػضيف عشج السعخفي الحزػر في الأكلى السختبة شغمتا أنيسا
 في أكثخ بالتعسق اىتسامي مغ كاىػت لعبة عبخ لمشقاش السصخكحة السذكلبت تديج (:3) رقع الفقخة حرمت حيغ
 السختبة في كانت أنيا ذلظ كيعشى ،(3.42) بمغ حدابي متػسط الجراسي  عمى السقخر كقزايا مػضػعات تشاكؿ
 الخقسي عبخ مشرة كاىػت. التشافدي المعب تػضيف عشج (مختفعة) كبسدتػى  السعخفي الحزػر في الأخيخة
الستػسصات الحدابية كتختيبيا تشازلياً لأبعاد  الباحثتاف بحداب السعخفي قامت الحزػر مؿياس أبعاد مدتػيات كلتحجيج

 مؿياس الحزػر السعخفي كسا يمي:
 الستػسصات الحدابية كتختيبيا تشازلياً لأبعاد مؿياس الحزػر السعخفي: (6)رقع  ججكؿ

 التختيب الانحخاف السعياري  الستؾسط* الحدابي الأبعاد
 3 0.59 4.05 الأحجاث السحفدة لمتعمعالتفاعل مع أحج 

 1 0.65 4.18 الاكتذاؼ
 2 0.61 4.09 الخبط كالتكامل
 4 0.79 3.76 حل السذكلبت
  0.50 4.02 الجرجة الكمية

 درجات 5* الستػسط مغ 
المعب التشافداي الخقساي فاي تشسياة التحرايل الأكااديسي لاجى طالباات جامعاة الأمياخة  تؾعيف: "ما أثخ نيالدؤال الثا

 ؟"بشت عبجالخحسؽ نؾرة
للئجابػػػػة عمػػػػى ىػػػػحا الدػػػػؤاؿ قامػػػػت الباحثتػػػػاف باسػػػػتخجاـ اختبػػػػار )ت( لجلالػػػػة الفػػػػخكؽ بػػػػيغ مجسػػػػػعتيغ غيػػػػخ مدػػػػتقمتيغ 

(، 2( كدرجػاتيغ فػي )الاختبػار1في )الاختبار)متخابصتيغ(، كذلظ لمتعخؼ عمى الفخكؽ بيغ متػسصي درجات الصالبات 
 كالججكؿ التالي يبيغ الشتائج التي تع التػصل إلييا: 

( ودرجاتيؽ في 1اختبار )ت( لجلالة الفخوق بيؽ متؾسظي درجات الظالبات في )الاختبار: (7) رقؼ ججول
 (2)الاختبار

الستػسط  الؿياس
 الحدابي

الانحخاؼ 
 مخبع ايتا التعميق مدتػى الجلالة ؾيسة ت السعياري 

 2.11 16.73 1الاختبار
 0.37 0.01دالة عشج مدتػى  0.001 3.85

 1.60 18.42 2الاختبار
، مسا يذيخ إلى كجػد فخكؽ ذات دلالة إحرائية بيغ 0.01( أف ؾيسة )ت( دالة عشج مدتػى 7يتزح مغ الججكؿ )

 (.2(، ككانت تمظ الفخكؽ لرالح )الاختبار2)الاختبار( كبيغ درجاتيغ في 1متػسصي درجات الصالبات في )الاختبار
( فقط مغ التبايغ ٪37(، كىحا يعشي أنو )0.37كحلظ يتزح مغ الججكؿ أف ؾيسة حجع الأثخ )مخبع ايتا( قج بمغت ) ك

 المعب التشافدي الخقسي.  تػضيفالكمي لمفخكؽ بيغ متػسصي الاختباريغ يعػد لتأثيخ 
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 ،(2015 الجقيل،) ،(2011كالخيساكي،  الذحخكري ) دراسة: مثل الدابقة الجراسات تتفق ىحه الشتيجة مع نتائج ك
 الأكاديسي. التحريل تشسية عمى عاـ بػجو الخقسية الألعاب فاعمية في( 2017 الشسخ،) ،(2016 كالي،)

 مشاقذة الشتائج:
في تشسية الحزػر السعخفي كالتحريل  إيجابي تػصمت نتائج الجراسة أف تػضيف المعب التشافدي الخقسي ذك تأثيخ

 قج يخجع ذلظ للؤسباب التالية:تخى الباحثتاف أنو الأكاديسي لجى شالبات جامعة الأميخة نػرة، ك 
 المعب شخيق عغ التعمع خلبليا مغ الألعاب السثيخة كالجاذبة لمصلبب، ؼيسكغ عمى كاىػت مشرة اعتساد 

 كالاستستاع.
 السخكنة، كالبداشة، كالتشػع، كالجاذبية، كغيخىا. :ثلم مسيدات بعجة كاىػت مشرة تسيد 
  تػضيف جسيع أنػاع كاىػت في ترسيع التعمع لمسقخر فتع استخجاـ استبانة  كاىػت قبل بجاية الجرس لتحجيج

 ، ثع استخجاـسالجر  بجاية سشاقذة فيالخمؽيات الصالبات عغ السػضػع، ثع التسييج لسػضػع الجرس باستخجاـ 
 كاىػت في نياية كل درس لتقييع الصالبات. عبخ قريخ اختبار

  أنذصة المعب التشافدي الخقسي عبخ مشرة كاىػت عجة عشاصخ رئيدة لتشسية الحزػر السعخفي مثلكفخت: 
، بالإضافة لمخبط بيغ السعمػمات الستاحة لجى الصالبات بغيخىا مغ لمتعمع التفاعل مع أحج الأحجاث السحفدة

 . لمسذكلبت مشاسبة حمػؿ إلى لمتػصل غميلبتيالسعمػمات الستاحة لجى ز 
  عمى مشرة كاىػت قبل  غسيارات القبمية لجى الصالبات  فقج حخصت الباحثتاف عمى تجريبيالالتأكج مغ تػفخ

 عمى استخجاـ أدكاتيا كالترفح داخميا كالتفاعل بديػلة كيدخ. غالتصبيق لمتأكج مغ قجرتي
  عسل عمى إثارة انتباه الصالبات.ي السحاضخات فإضافة مقاشع فيجيػ مغ اليػتيػب كصػر 
 مشرة  حػؿالحػار كالسشاقذة بتذجيع الصالبات عمى خ التغحية الخاجعة الفػرية مغ خلبؿ ؾياـ الباحثتاف يتػف

 يغ فػرياً.كاىػت كالخد عمى تعميقات
تتفق الشتيجة الدابقة مع نتائج بعس الجراسات فػي فاعميػة تػضيػف المعػب التشافدػي عبػخ مشرػة كػاىػت مثػل دراسػة   ك

(Bicen &  Kocakoyun, 2018)ك ،(Gunn & Asa‟d, 2018)  ك ،(Licorish & others, 2018) ك ،
(Korkealehto, 2018) يػػػة مشرػػػة كػػػاىػت عمػػػى ت فاعمتػػػثبأ، كلكػػػغ اختمفػػػت مػػػع الجراسػػػات نفدػػػيا كػػػػف نتائجيػػػا

 متغيخات متشػعة غيخ التحريل الأكاديسي كالحزػر السعخفي.
 :ت البحثتؾصيا

 .الاىتساـ بتشطيع مدابقات عمسية عبخ مشرة كاىػت 
 القائع عمى المعب التشافدي الخقسي. يإقامة كرش عسل لأعزاء ىيئة التجريذ لمتجرب عمى الترسيع التعميس 
  الأجشبية في تػضيف المعب التشافدي الخقسي في التعميع.الاستفادة مغ تجارب الجكؿ 
 عقج لقاءات دكرية لمخبخاء كالستخرريغ كالسيتسيغ بتػضيف المعب التشافدي الخقسي. 

 :مقتخحات البحث
  التشافدي الخقسي عمى مختمف السخاحل التعميسية، كؾياس فاعميتو. المعبتصبيق 
 التشافدي الخقسي.المعب  ؾياس اتجاىات السعمسيغ كالصلبب نحػ 
  التشافدي الخقسي في مخاحل التعميع السختمفة. المعبدراسة التحجيات التي قج تػاجو تصبيق 
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 طالباتل الجراسي لجى اوالتحريخ البرخي اارات التفكياة التفاعمية في تشسية مياات التعميسياأثخ تؾعيف السشر
 الرف الثاني عذخ بسبحث التكشؾلؾجيا في عرخ الخقسشة

 أحسج عبج السجيج السبحؾح
 فمدصيغ -جامعة الأقرى،  مجيخ ضساف الجػدة

 :مصدتخسال

ىجفت الجراسة إلى معخفة أثخ تػضيف السشرات التعميسية التفاعمية في تشسية ميارات التفكيخ البرخي كالتحريل 
الجراسي لجى شالبات الرف الثاني عذخ بسبحث التكشػلػجيا في عرخ الخقسشة. كلتحقيق أىجاؼ الجراسة تع استخجاـ 

عمسي، بسجرسة شيجاء رفح في  01( شالبة مغ شالبات الرف 51السشيج شبو التجخيبي.  تكػنت عيشة الجراسة مغ )
، تػصمت الجراسة الى الزابصة ( شالبة لمسجسػعة21التجخيبية، ك) لمسجسػعة ( شالبة21محافطة رفح، مسثمة بػ )

( بيغ متػسط درجات شالبات السجسػعة α≤0.05نتائج مشيا. كجػد فخكؽ ذات دلالة إحرائية عشج مدتػى )
التجخيبية، كمتػسط درجات شالبات السجسػعة الزابصة، في اختبار التحريل الجراسي، كذلظ لرالح السجسػعة 

( بيغ متػسط α≤0.05نتائج الجراسة أيزاً كجػد فخكؽ ذات دلالة إحرائية عشج مدتػى )التجخيبية، كسا بيشت 
درجات شالبات السجسػعة التجخيبية، كمتػسط درجات شالبات السجسػعة الزابصة، في اختبار ميارات التفكيخ 

 البرخي، كذلظ لرالح السجسػعة التجخيبية.
 عرخ الخقسشة. –التحريل الجراسي  –التفكيخ البرخي  ميارات - السشرات التعمسيةة اسفتاحيالكمسات ال

ABSTRACT: 

The aim of this study was to find out the impact of using interactive educational 

platforms in developing visual thinking skills and academic achievement among 12
th

 

class graders in technology in light of the digitization era course. The Semi-experimental 

method was used for achieving the study goals. The study sample consisted of (60) 

female 12
th

 class graders selected from the scientific department, at Shuhda' Rafah 

Secondary School in Rafah.  and The participants were divided into two groups each of 

which included (30) students. Results confirmed, that there were statistical differences 

between the mean scores of the control group students and the mean scores of the 

experimental group students in the achievement test in experimental of the experimental 

group, There were statistically significant differences between the mean scores of the 

control group students in and the mean scores of the experimental group students in 

visual thinking skills in favor of the experimental one. 
Keywords: Educational Platforms, Visual Thinking Skills, Educational Achievement, 

Digitization Era. 

http://www.scientific-journal.sustech.edu/
http://www.scientific-journal.sustech.edu/
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 مذكمة الجراسة: -1
 : سقجمةال 1-1

الحياتية، كأصبحت التكشػلػجيا ذات أثخٍ كبيخٍ يذيج العالع في عرخنا ىحا تصػراً تكشػلػجياً ىائلًب في معطع مجالاتشا 
   في تشسية الجكؿ، كخاصة في الشػاحي التعميسية لتتشاغع مع الصفخة التي يذيجىا العالع.

كنتيجة ذلظ، حخص الستخررػف في العمػـ التخبػية عمى اختيار أفزل الصخؽ كالسسارسات الحجيثة لتكشػلػجيا 
ية بذتى الصخؽ الستاحة كجعميا تحاكي الػاقع التعميسي مغ خلبؿ استحجاث كتصػيخ التعميع لكي تمبي الحاجات التعميس

 اساليب التعميع الإلكتخكني.
كنتيجة لحلظ ضيخت العجيج مغ مؤسدات التعميع التي تعتسج عمى السشرات الإلكتخكنية التفاعمية في عسمية تجريذ 

داب العجيج مغ السيارات كالاتجاىات كالسعارؼ، في جػ مقخراتيا،  لسا ليا أثخ فاعل في تمظ السشطػمة، كيتع اكت
تدػده الإثارة كالتحفيد، لتػفيخ كاقع تعميسي افتخاضي سيل التعامل  لمسدتخجميغ، كمتاح عبخ السػاقع  العشكبػتية، 

 محاكيو التصػرات الحجيثة.
ة لمتخبػييغ، حيث أصبحت ميارات إف أي اىتساـ بسجاؿ التفكيخ البرخي في التعميع الإلكتخكني أصبح مصمباً بالشدب

السعخفة كالإتجاىات التي تكتدب عبخ التػاصل البرخي، جدءً ميسا في التعميع الإلكتخكني حيث تيجؼ الى التحكع 
 في تكػيغ كتشطيع تجفق السعمػمات لمتػصل إلى ميارات حجيثة عبخ السذاىجة كالتخيل.

الفخد عمى التخميل كالترػر كعخض فكخة أك معمػمة التفكيخ البرخي بأنو قجرة  Wileman (1993) كيعخؼ 
كيعتبخ التفكيخ البرخي مغ الأنذصة كالسيارات العقمية  مدتخجماً الرػر كالخسػـ كالأشكاؿ في الاتراؿ مع الآخخيغ.

 التي تداعج الستعمع في الحرػؿ عمى السعمػمات كتسثيميا كتفديخىا كادراكيا كحفطيا، ثع التعبيخ عشيا كعغ أفكاره
  (.1110الخاصة برخياً كلفطياً)عفانة،

( بانو عبارة عغ ضاىخة تفكيخ مغ خلبؿ معالجة برخية، في حيغ يكػف البجيل الآخخ ىػ 2008) بجكي كيعخفو 
التفكيخ عبخ السعالجة المغػية أك المفطية، كغالباً ما يكػف غيخ خصي كلو صيغة محاكاة الكسبيػتخ، بسعشي إدخاؿ 

 في عسمية الانتاج نطخة عسيقة الى نطع معقجة يرعب الحرػؿ عمييا مغ خلبؿ المغة كحجىا.الكثيخ مغ البيانات 
كتديع السػاقع التفاعمية تديع في تػفيخ تعميع متصػر مقارنة بالصخؽ الأخخى، حيث يذسل ىحا التفاعل عجداً مغ 

خة عبخ الأكعية الخقسية )عبج الاتجاىات كتفاعل السعمع كالستعمع بذكل مباشخ مع بعزيع كمع السعمػمات الستػف
( أف ضيػر التقشيات السعاصخة لعسمية التعميع، تقل فييا درجة التذتت كعجـ 1104( كيؤكج الجييسي )1117السجيج، 

 الإنتباه التي تحجث كثيخا أثشاء التجريذ التقميجي.
فخد عغ شخيق الحاسب أك الياتف تعتبخ مرادر التعمع الالكتخكني السفتػحة أحج أساليب التعمع الحاتي حيث يتعمع ال

الحكي أك المػح الحاسب  كالإنتخنيت، كشالسا امتمظ الجياز كالانتخنيت كالخغبة في التعمع، فميذ ىشالظ أي مانعٍ لمتعمع 
الحاتي، ك يعتبخ التعمع الحاتي مفيػـ كثقافة حجيثة تدسى السقخرات الإلكتخكنية السفتػحة حيث انو يعج أخخ مخاحل 

 (.1106.)الحسجاني، كالأميخ،Massive Open السفتػح  التصػر في مرادر التعميعالتحجيث ك 
أف البػابة التعميسية تعتبخ مجرسة افتخاضية قائسة بحج ذاتيا، حيث يتع التعمع فييا الكتخكنيا دكف عائقي الدماف 

مغ مجرسة إلكتخكنية كاقعية  كالسكاف، مدتغشية عغ العجيج مغ السكػنات التعميسة السادية.  كسا يسكغ أف تكػف جدء
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حؿيؿية يدتفاد مغ الخجمات الستقجمة بيا. كيسكغ لمسعمسيغ ترسيع دركس إلكتخكنية لصلببيع بحيث يتع عخضيا في 
 (.1101البػابة )الحسجاني،

لصمبة تخرز الخياضيات   (edmode)( إلى فعالية استخجاـ السشرات التعميسية 1106تػصمت دراسة العشيدي ) ك
 سػب بكمية التخبية الأساسية بجكلة الكػيت. الحا ك
الجراسة الى تػفخ امكانيات شخرية لجى الصلبب لاستخجاميع السشرات التعميسية، كامتلبكيع نتائج تػصمت  ك

الجافعية لاستخجاـ  مختبخات الحاسػب كاجيدة العخض الخاصة بالصلبب، حيث أشارت أىع  الرعػبات إلى تكجس 
 خات الحاسػب.أعجاد الصلبب في مختب

 Interactive) التفاعمي الكتاب استخجاـ أثخ عمى ( التعخؼ1106كحاكلت دراسة الحخبي، كأؿ مدعػد )

Whiteboard)  التصبيق ,الفيع ,التحكخ( السعخفي السجاؿ في مكػنات الستػسط الرف الثالث شمبة تحريل تشسية في, 

 دلالة ذات فخكؽ  كجػد إلى الجراسة نتائج كتػصمت الانجميدية، المغة لسادة (Full Blast) سمدمة في  )التقػيع, ,التحميل

 ,التقػيع ,التحكخ ,الفيع( مدتػيات في  التجخيبية السجسػعة الزابصة كدرجات السجسػعة درجات متػسصي بيغ إحرائية

 التجخيبية. السجسػعة لرالح الشتيجة ككانت التصبيق(,التحميل
فيجفت إلى التعخؼ عمى تأثيخ كتاب تفاعمي إلكتخكني يتع تقجيسو ( Hwang&Lai,2017أما دراسة ىاكنج ك لاي )

كفق استخاتيجية الرف السقمػب عمى التحريل لجى شمبة السخحمة الابتجائية في مادة الخياضيات في تايػاف, كتػصمت 
 نتائج الجراسة إلى أف الكتاب التفاعمي الإلكتخكني لو تأثيخ لرالح السجسػعة التجخيبية.

( فتصخقت الى معخفة كاقع استخجاـ الكتاب التفاعمي في تعميع المغة الانجميدية 1106اما دراسة الحساد، كآؿ مدعػد )
كمعػقات استخجامو، مغ كجية نطخ السعمسيغ كالسعمسات كالسذخفيغ التخبػييغ كالسذخفات التخبػيات في مجيشة 

تقشياً لاستخجاـ الكتب التفاعمية، كتػفيخىا لمسعمسيغ كالسعمسات  الجراسة بتييئة البيئة السجرسيةنتائج الخياض. كتػصمت 
 بصخؽ سيمة لتكػف في متشاكليع حيث ثبت تأثيخىا في تحديغ تعمع الصمبة لمغة الإنجميدية.

 الانجميدية المغة لسقخر التفاعمي الإلكتخكني الكتاب استخجاـ ( التعخؼ عمى كاقع معػقات1106كحاكلت دراسة الخكمي )

الدلفي.   محافطة في ليا السقتخحة كالحمػؿ كالسعمسات السعمسيغ نطخ كجية مغ العاـ مخاحل التعميع لجسيع ػرالسص
الجراسة مػافقة بيغ أفخاد عيشة الجراسة عمى كجػد قشاعة بأىسية الكتاب التفاعمي في العمية التعميسية، نتائج تػصمت 

الجافعية لجة الصلبب، كتفاعل الصمبة عشج استخجاـ الكتاب التفاعمي كاف استخجاـ الكتاب الإلكتخكني التفاعمي يديج 
 خلبؿ الجرس.

( فقج ىجفت إلى التعخؼ عمى التأثيخ الحي قج تحجثو السسيدات السراحبة Kimberly,2014اما دراسة كسبخلي )
يشة سيػكذ الأمخيكية, لمكتاب التفاعمي الإلكتخكني عمى ميارات القخاءة كالجافعية لجى شلبب التعميع العاـ في مج

كتػصمت نتائج ىحه الجراسة إلى أنو بالخغع مغ أف الصلبب يفزمػف استخجاـ الكتب التفاعمية الإلكتخكنية في القخاءة, 
إلا أنيا لع تتػصل إلى ما يجؿ عمى أف ىحه الكتب يسكغ أف  تؤثخ عمى ميارة القخاءة لجى الصلبب, أك تديج مغ 

الجراسة بإجخاء السديج مغ الجراسات حػؿ الكتب التفاعمية كالأثخ الحي يسكغ أف تحجثو دافعيتيع  نحػىا، حيث أكصت 
 في العسمية التعميسية في جسيع السخاحل الجراسية السختمفة.
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 تكشػلػجيا عمى يعتسج التكمفة مشخفس تجريبي بخنامج ( التعخؼ عمى أثخ(2014كحاكلت دراسة سامدػديغ كآخخكف 

 في قجرات الصمبة عمى ممحػ  تحدغ البرخية، حيث تػصمت الجراسة بػجػد السكانية لقجرةا عمى الػاقع الافتخاضي

 التجريب. بعج السجسػعة التجخيبية
( فقج جاءت بعشػاف البػابة التعميسية في سمصشة عساف نحػ مجتسع مترل. حيث ىجفت الى 1101اما دراسة عثساف )

السجتسعات التعميسية السختمفة "الصلبب كالسعمسيغ، كالسدئػليغ، كالآباء"، تحجيج آليات تبادؿ السعمػمات بيغ أفخاد 
بالإضافة إلي تقػيع مدتػي الاستخجاـ كالرعػبات التقشية مغ كجية نطخ مدتخجمي البػابة التخبػية، كتػصمت الجراسة 

 تمفة في عيشة الجراسة.الى كجػد تبايغ كبيخ في نػع الخجمات السدتخجمة، كدرجة استخجاميا مغ قبل الفئات السخ
كتصخقت العجيج مغ الجراسات الدابقة لتشسية التفكيخ البرخي عبخ تػضيف السشرات كالكتب التفاعمية الإلكتخكنية 

 كمشيا
عغ فاعمية تكشػلػجيا الػاقع الافتخاضي في تشسية التفكيخ البرخي لجى كقج ىجفت إلى الكذف ( 1104دراسة الأغا)

 بيغ متػسط درجات إحرائية دلالة ذات فخكؽ  كجػد اسي بغدة. كتػصمت الجراسة إلىشالبات الرف التاسع الأس

 البعجي لرالح البرخي  اختبار التفكيخ في الزابصة السجسػعة كمتػسط درجات شالبات التجخيبية، السجسػعة شالبات

 التفكيخ البرخي.التجخيبية، كأضيخت الشتائج فاعمية تكشػلػجيا الػاقع الافتخاضي في تشسية  السجسػعة
 لتشسية تفاعمي الكتخكني مػقع استخجاـ أثخ فاعمية عمى التعخؼ إلى ( فيجفت1103أما دراسة أبػ درب، كعسار)

كتػصمت الجراسة إلى كجػد  الإعجادية، الحمقة لجى تلبميح الاجتساعية في الجراسات البرخي  كالتفكيخ السعخفي التحريل
فخكؽ ذات دلالة احرائية بيغ متػسط درجات تلبميح السجسػعة التجخيبية كتلبميح السجسػعة الزابصة في التصبيق 
البعجي لرالح السجسػعة التجخيبية، ككجػد فخكؽ ذات دلالة احرائية بيغ متػسط درجات تلبميح السجسػعة التجخيبية 

التصبيق البعجي لاختبار التفكيخ البرخي، كاتزح أف السػقع التفاعمي لو درجة مغ  كتلبميح السجسػعة الزابصة في
 الفعالية في تشسية ميارات التفكيخ البرخي لجى تلبميح السجسػعة التجخيبية. 

( إلى التعخؼ عمى فاعمية استخجاـ كتاب تفاعمي محػسب في تشسية ميارات التفكيخ 1102كىجفت دراسة أبػ زايجة )
في التكشػلػجيا لجى شمبة الرف الخامذ الأساسي بغدة, كتػصمت الجراسة إلى أنو تػجج فخكؽ ذات دلالة البرخي 

إحرائية بيغ متػسصي درجات شلبب السجسػعة التجخيبية كالسجسػعة الزابصة في اختبار التفكيخ البرخي, لرالح 
 السجسػعة التجخيبية.

ية مخنة كسيمة الاستخجاـ تعسل عمى تعمع الصلبب كتػاصميع مع فتعتبخ السشرات التعميسية بيئة تعميسة إلكتخكن
مشطػمة العسمية التعميسية، بالإضافة إلى اكتداب ثقافة التعميع الإلكتخكني، كذلظ باستخجاـ شتى الػسائل التقشية 

كالعخبية كالسحمية،  التعميسية بالإضافة الى حػسبة السػاد الجراسية. لقج تع الخجػع الى أىع السشرات التعمسية العالسية
مغ أجل الصلبع عمى السحتػى الخقسي لكل مشرة، ككيؽية الاستفادة مغ ىحه السشرات في عسمية نذخ ثقافة التعميع 

 الإلكتخكني.
السشرات التعميسية عبارة عغ مػاقع الكتخكنية تداعج الستعمسيغ كالسعمسيغ عمى دراسة السػاد التعميسية في أي كقت 

فخ اتراؿ بذبكة انتخنت، عبخ السشرات السبخمجة كتتيح لمسعمع كالستعمع تحسيل الكتب كأي مكاف بذخط تػ 
كالسحاضخات السخئية السدجمة، كالتػاصل السدتسخ كفق استخاتيجيات التعميع السعتسجة، بديػلة كيدخ، في أي مكاف 

 .كزماف
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 مذكمة الجراسة 1-2
تخسع سياسات التعميع في فمدصيغ عبخ الانطسة السعتسجة لجييا، كسا  تعتبخ كزارة التخبية كالتعميع الفمدصيشية الجية التي

إنيا تعج السشاىج الجراسية لجسيع السخاحل، بخؤية كششية كتعميسية شاممة، كتدعى إلى تعدز استخجاـ التكشػلػجيا في 
تعمّع الفعاؿ عبخ شتى السحتػى الخقسي السعخفي في عسميو التعميع كالتعمع، لمػصػؿ إلى الإنتقاؿ مغ التعميع إلى ال

 الػسائل الستاحة.
كلأنشي باحث متخرز في مجاؿ تكشػلػجيا التعميع، كلاشلبعي عمى العجيج مغ السشرات التعميسية الإلكتخكنية، تبيغ 
أف مػقع كمشرة ركافج التعميسية تحتػي عمى محتػى رقسي متكامل لمسشاىج الفمدصيشية، كتعتبخ مغ أىع السشرات في 

مدصيشية التي تقجـ بيئة تعميع إلكتخكنية لمصلبب السمتحقيغ في مختمف البخامج الجراسية، كالقائسيغ عمى السػاقع الف
العسمية التعميسية، كذكي الاحتياجات الخاصة، كالصلبب السمتحقيغ بالتعميع السيشي، بصخيقة مخنة كسيمة الاستخجاـ 

عمى العسمية التعميسية، بالإضافة إلى نذخ ثقافة التعميع حيث تعسل عمى تحديغ تعُمع الصمبة كتػاصميع مع القائسيغ 
الإلكتخكني في السجتسع السحمي، كذلظ باستخجاـ أدكات التعميع الإلكتخكني كحػسبة السشاىج الجراسية، كالأدكات 

التخبية التكشػلػجية الحجيثة، كتجريب جسيع الفئات السدتفيجة مغ ىحه البيئة عمى استخجاميا بسا يحقق أىجاؼ كزارة 
 (.1108كالتعميع العالي بفمدصيغ، كيجعع عسميتي التعميع كالتعمع الشػعية.) مػقع ركافج التعميسي،

كبعج اشلبع الباحث عمى السشرات التعميسية الستخررة في السشاىج التعميسية الفمدصيشية، كجج أف ندبة ركاد 
كني عمى مدتػى السعمع كالستعمع، بخغع جاىديتيا السشرات ضعيفة ججاً كذلظ بدبب عجـ نذخ ثقافة التعميع الإلكتخ 

 لمسحتػى الخقسي لمسشاىج الجراسية السختمفة، كسيػلة الػصػؿ كالاستخجاـ.
 مغ خلبؿ العخض الدابق تتحجد مذكمة الجراسة في الدؤاؿ الخئيذ الآتي:

والتحريل الجراسي لجى طالبات ما أثخ تؾعيف السشرات التعميسية التفاعمية في تشسية ميارات التفكيخ البرخي 
 الرف الثاني عذخ بسبحث التكشؾلؾجيا في عرخ الخقسشة؟

 أىجاف الجراسة    1-3
 عمسي بسبحث التكشػلػجيا في عرخ الخقسشة. 01التعخؼ عمى ميارات التفكيخ اللبزمة شالبات الرف  .0
التفكيخ البرخي لجى شالبات الرف التعخؼ عمى أثخ تػضيف السشرات التعميسية التفاعمية في تشسية ميارات  .1
 عمسي بسبحث التكشػلػجيا في عرخ الخقسشة. 01
عمسي  01التعخؼ عمى أثخ تػضيف السشرات التعميسية التفاعمية عمى التحريل الجراسي لجى شالبات الرف  .2

 بسبحث التكشػلػجيا في عرخ الخقسشو.

 أسئمة الجراسة  1-4
 عمسي بسبحث التكشػلػجيا في عرخ الخقسشة؟ 01ف ما ميارات التفكيخ اللبزمة لصالبات الر .0
عمسي  01ما أثخ تػضيف السشرات التعميسية التفاعمية عمى تشسية ميارات التفكيخ البرخي لجى شالبات الرف  .1

 بسبحث التكشػلػجيا في عرخ الخقسشة؟
مسي بسبحث ع 01ما أثخ تػضيف السشرات التعميسية التفاعمية عمى التحريل الجراسي لجى شالبات الرف  .2

 التكشػلػجيا في عرخ الخقسشة؟
 أىسية الجراسة    1-5
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مػاكبة التصػرات الحجيثة في تػضيف التعميع الإلكتخكني في السجاؿ التعميسي، لمتغمب عمى السذاكل الشاجسة في  .0
 استخجاـ الصخيقة التقميجية في العسمية التعميسية .

التفاعمية في تشسية ميارات التفكيخ البرخي كالتحريل الجراسي الكذف عغ فاعمية تػضيف السشرات التعميسية  .1
 عمسي بسبحث التكشػلػجيا في عرخ الخقسشة. 01لجى شمبة الرف 

 لفت نطخ القائسيغ عمى العسمية التعمسية بزخكرة تفعيل التعميع الإلكتخكني عبخ السشرات التعميسية. .2
 تقييع الستبعة لجييع.قج تفيج السعمسيغ في تصػيخ استخاتيجيات التجريذ كال .3
 تقترخ حجكد ىحه الجراسة عمىحجود الجراسة  1-6
 الحج السؾضؾعي   1-6-1

تيتع ىحه الجراسة بؿياس آثخ تػضيف السشرات التعميسية التفاعمية في تشسية ميارات التفكيخ البرخي كالتحريل 
 ضػء عرخ الخقسشو. عمسي بسبحث التكشػلػجيا في 01الجراسي بالػحجة الخابعة لجى شالبات الرف 

 مجرسة شيجاء رفح.الحج السكاني  2-6-1
 عمسي. 01اقترخت ىحه الجراسة عمى شالبات الرف  الحج البذخي  3-6-1
 ـ.1107/1108تع تصبيق الجراسة في الفرل الثاني مغ العاـ  الحج الدمشي  4-6-1
 التعخيفات الإجخائية لمجراسة  1-7
 السشرات التعميسية التفاعمية 1-7-1

محتػى رقسي خاص ببيئة تعميسية إلكتخكنية تفاعمية سيمة الاستخجاـ  لمسدتخجميغ كالدائخيغ لمسشرة، كتعتبخ حمقة 
كصل ميسة بيغ الصالب كالسعمع ككلي الأمخ كالإدارة السجرسية كالسادة التعميسية، كذلظ باستخجاـ التقشيات التكشػلػجية 

ى كتب تفاعمية كتحميل محتػى السشاىج كاختبارات الكتخكنية محػسبة، الخاصة بالتعميع الإلكتخكني. كىي تحتػي عم
كممفات غشية بالسادة التعميسية كفيجيػىات تفاعمية يدتصيع الصالب مذاىجتيا اك تحسمييا مغ السػقع في أي كقت كأي 

كل مادة مغ  مكاف، كىي تسكغ السعمسيغ كالسذخفيغ كالصلبب كأكلياء الأمػر مغ التػاصل عبخ السشرة ؼيسا يخز
 السػاد الجراسية السختمفة.

 مؾقع روافج التعميسي   2-7-1

ىػ مػقعً تعميسييً إلكتخكني عبخ الػيب، خاص بالسشاىج الفمدصيشية، يعتبخ حمقة الػصل بيغ السعمع كالصالب كالسادة 
التعميسية كاممة، التي يتع تشديميا مغ خلبؿ السػقع الإلكتخكني الخاص بخكافج عمي شكل كتب تفاعمية كاختبارات 

ات متعمقة بكل مادة تعميسيةٍ كيدتصيع الصالب مذاىجتيا اك تحسيميا إلكتخكنية كفيجيػىات تفاعمية كبخامج محػسبة كممف
 مغ السػقع. 

 ميارات التفكيخ البرخي  3-7-1

ىي مجسػعة مغ ميارات السعخفة العقمية  كالحىشية التي تكتدب عبخ الاتراؿ  البرخي، كتيجؼ الى التحكع في 
مذاىجة كتخيل الاشياء، كيدتجؿ عمييا مغ الجرجة  تكػيغ كتشطيع تجفق السعمػمات لمتػصل الى كفايات حجيثة عبخ

 التي يحرل عميو الصالب في نتائج اختبار التفكيخ البرخي.
 التحريل الجراسي 4-7-1
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عمسي لمسعارؼ كالسفاـيع كالسيارات اللبزمة السزسشة في الػحجة الخابعة )شبكات  01القجرة عمى اكتداب شمبة الرف 
 كيدتجؿ عمييا بالجرجة التي يحرميا الصالب. الحاسػب(، بصخيقة عمسية مشطسة،

 إجخاءات الجراسة -3

  مشيج الجراسة  1-3
استخجمت الجراسة السشيج شبو التجخيبي لتشاسبو مع أىجاؼ الجراسة كالستسثمة في معخفة آثخ تػضيف السشرات 

مسي بسبحث التكشػلػجيا في ع 01 شمبةالتعميسية التفاعمية في تشسية ميارات التفكيخ البرخي كالتحريل الجراسي لجى 
 ضػء عرخ الخقسشو.

 :مجتسع الجراسة 2-3 
ـ، بخفح، كقج بمغ 1107/1108عمسي السقيجيغ في العاـ الجراسي  01تكػف مجتسع الجراسة مغ جسيع شلبب الرف  

 ( يػضح تػزيع مجتسع الجراسة  0(، كالججكؿ رقع )3691عجدىع )

 ة امجتسع الجراس: (1ججول رقؼ )

 الفخع م
 الجشذ

 السجسؾع أنثى ذكخ
 2633 1440 1193 العمػـ الإندانية 1
 897 495 402 عمسي 2
 108 38 70 شخعي 3
 53 23 30 ريادة 4

 3691 1996 1695 السجسؾع
 عيشة الجراسة  3-3
حيث قاـ الباحث بتصبيق أداة الجراسة عمى عيشة مكػنة مغ ثلبثيغ شالب مقيج بالرف  العيشة الاستظلاعياة 4-3
 .عمسي، كذلظ لمتحقق مغ صجؽ كثبات أداة الجراسة 12

( شالبػة مػثمغ السجسػعػة الزػابصة، ك  30عمسػي، ) 12( شالبػة مقيػجة بالرػف 60تكػنػت مػغ ) العيشة الفعمياة 5-3
عمسػي  12، كتع اختيػارىع بالصخيقػة العذػػائية البدػيصة مػغ بػيغ شالبػات الرػف ( شالبة مثمغ السجسػعة التجخيبية30)

 في مجرسة بشات شيجاء رفح  الثانػية بسجيخية التخبية كالتعميع بسحافطة رفح.
 متغيخات الجراسة  6-3
 كيتسثل في مػاقع مشرة ركافج التعميسية.السدتقل   1-6-3
 البرخي كالتحريل الجراسي لجى أفخاد عيشة الجراسة.كيتسثل في كل مغ التفكيخ التابع   2-6-3
 أدوات الجراسة  4-3

لمتعخؼ عمى أثخ تػضيف السشرات التعميسية التفاعمية في تشسية ميارات التفكيخ البرخي كالتحريل الجراسي لجى 
 ليةعمسي بسبحث التكشػلػجيا في عرخ الخقسشة، قاـ الباحث بإعجاد أدكات الجراسة التا 12شمبة الرف 

 عمسي. 12تحميل السحتػى في الػحجة الخابعة مغ مبحث التكشػلػجيا لصلبب الرف  -1
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الإختبار الخاص بالتفكيخ البرخي كيتسثل في السيارات التالية )الترػر البرخي، التخجسة البرخية، التسييد  -2
 البرخي، إدراؾ العلبقات السكانية، التتابع البرخي، الإغلبؽ البرخي(.

عمسي كتع إعجاده حدب ترشيف بمػـ لمسدتػيات  12بالتحريل الجراسي لصالبات الرف الإختبار الخاص  -3
 .)عميا ميارات ،التصبيق الفيع، السعخؼية )التحكخ،

دليل استخشادي: قاـ الباحث بإعجاد دليل استخشادي يذخح ؼيو كيؽية الجخػؿ كالترفح في مػقع مشرة ركافج  -4
 عمسي.  12الػحجة الخابعة مغ مبحث التكشػلػجيا لمرف الثاني عذخ  التعميسية، ليعيغ أفخاد العيشة في دراسة

 تحميل السحتؾى  13-3-
مبحث التكشػلػجيا لصلبب الرف الثاني عذخ  عمسي، بالسشاىج الفمدصيشية،  في (4)تع تحميل محتػى الػحجة رقع 

، لمتعخؼ عمى أثخ تػضيف السشرات لتحقيق إداه الجراسة في بشاء إختبار التفكيخ البرخي، كإختبار التحريل الجراسي
عمسي في مبحث  12التعميسية التفاعمية في تشسية ميارات التفكيخ البرخي كالتحريل الجراسي لجى شمبة الرف 

 التكشػلػجيا في عرخ الخقسشة.
 عمسي. 12مؽ مبحث التكشؾلؾجيا لظمبة الرف  (4)الاختبار الخاص بالتفكيخ البرخي في الؾحجة رقؼ  23-3-
اختبار التفكخ البرخي لؿياس أثخ تػضيف السشرات التعميسية التفاعمية في تشسية ميارات التفكيخ البرخي  إعجادتع 

عمسي بسبحث التكشػلػجيا في عرخ الخقسشة، كقج بمغت فقخات الاختبار  12كالتحريل الجراسي لجى شالبات الرف 
 ( فقخة، اتبع في إعجادىا التالي:20)
 يخ البرخي لمعيشة الاستظلاعيةالتجخبة لسيارة التفك 

 تحميل فقخات الاختبار
 معامل الرعػبة كالتسييد -

 درجة الرعؾبة والتسيد في فقخات لاختبار ميارات التفكيخ البرخي  :(2ججول رقؼ )
 م  . ت م . ص س م .  ت م .ص س م. ت م. ص س م . ت م.ص س
1 0.70 0.60 6 0.43 0.70 11 0.43 0.50 16 0.47 0.70 
2 0.53 0.70 7 0.57 0.60 12 0.60 0.60 17 0.60 0.50 
3 0.57 0.60 8 0.47 0.80 13 0.53 0.70 18 0.63 0.60 
4 0.43 0.70 9 0.60 0.70 14 0.57 0.60 19 0.50 0.40 
5 0.53 0.60 10 0.53 0.70 15 0.57 0.50 20 0.53 0.60 

ندبة مشاسبة كمعقػلة، ككانت جسيع معاملبت تسيد ( كىي 80-43يتزح أف جسيع معاملبت الرعػبة تتخاكح بيغ )
 .( كىي مشاسبة أيزاُ 0.20فقخات الاختبار أكبخ مغ )

 تع التأكج مغ صجؽ مؿياس فقخات الاختبار عغ شخيق تصبيق :صاجق السكياس: - 
: تع عخض مؿياس الإختبار عمى مجسػعةٍ مغ ذكي الإختراص للبستخشاد بآرائيع في مجى صجق السحكسيؽ-
سبة أسئمة الاختبار، ككحلظ لمتأكج مغ دقة الرياغة المغػية ككضػحيا، كقج تع الأخح بآراء السحكسيغ كفق مشا

 ملبحطاتيع العمسية كالسيشية، ليربح مؿياس الإختبار برػرتو الشيائية كسا ىػ في الجراسة.
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 صجق الاتداق الجاخمي: -
الإختبار مع الجرجة الكمية للئختبار، كسا ىػ مػضح في  قاـ الباحث بحداب معامل الإرتباط بيغ كل فقخة مغ فقخات

 (3الججكؿ رقع )
 معامل الارتباط بيؽ كل فقخة مؽ فقاخات اختبار التفكيخ البرخي والجرجة الكمية للاختبار :(3اججول رقؼ )

 م ((sig معامل الارتباط م
معامل 
 الارتباط

sig)) م 
معامل 
 الارتباط

sig)) م 
معامل 
 الارتباط

sig)) 

1 0.557** 0.001 6 0.613** 0.000 11 0.554** 0.001 16 0.541** 0.002 

2 0.673** 0.000 7 0.564** 0.001 12 0.525** 0.003 17 0.573** 0.001 

3 0.575** 0.001 8 0.646** 0.000 13 0.696** 0.000 18 0.608** 0.000 

4 0.601** 0.000 9 0.620** 0.000 14 0.587** 0.001 19 0.542** 0.002 

5 0.581** 0.001 10 0.592** 0.001 15 0.540** 0.002 20 0.511** 0.004 

يجؿ أف  مسااحرائياً،   ةمختبصة مع الجرجة الكمية لسجالات الاختبار، كجسعييا  دال الدابقة فقخاتاليتزح أف جسيع 
 الاختبار يستاز بالاتداؽ الجاخمي.

 ثبات الاختبار -
للبختبار  10ريتذاردسػف  –معامل كػدر بمغ ، 10ريتذاردسػف  –كػدر  معادلةحداب درجة الثبات باستخجاـ  تع
 .( كىي ؾيسية قػية للبختبار1.81)

 عمسي. 12الرف  طالباتسبحث التكشؾلؾجيا ب (4)رقؼ التحريل الجراسي في الؾحجة ب الخاص ختبارالا -
تػضيف السشرات التعميسية التفاعمية في تشسية ميارات التفكيخ البرخي  شاء اختبار التحريل الجراسي لؿياس أثختع ب

عرخ الخقسشة، كقج بمغت فقخات  مبحث التكشػلػجيا فيفي  عمسي 01الرف  شالباتكالتحريل الجراسي لجى 
 باتباع التالي( ، 11الاختبار )

 ختبار التحريل الجراسيالتجخبة الاستظلاعية لإإجخاء  -
  الاختبارب الخاصة فقخاتالتحميل 

 معامل الرعػبة كالتسييد -

 ختبار التحريل الجراسيإرعؾبة والتسيد في فقخات : يؾضح معاممي ال(4ججول رقؼ )
 م  . ت م . ص س م .  ت م .ص س م. ت م. ص س م . ت م.ص س
1 0.47 0.60 6 0.43 0.70 11 0.67 0.60 16 0.57 0.70 
2 0.57 0.60 7 0.63 0.60 12 0.53 0.60 17 0.33 0.80 
3 0.53 0.70 8 0.57 0.70 13 0.53 0.60 18 0.70 0.60 
4 0.57 0.60 9 0.60 0.80 14 0.50 0.70 19 0.53 0.60 
5 0.53 0.50 10 0.50 0.40 15 0.60 0.60 20 0.47 0.80 

معاملبت تسيد ( كىي ندبة مشاسبة كمعقػلة، ككانت جسيع 80-33يتزح أف جسيع معاملبت الرعػبة تتخاكح بيغ )
 .( كىي مشاسبة أيزاُ 0.20فقخات الاختبار أكبخ مغ )
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في مبحث التكشػلػجيا لصلبب  (4)تع التأكج مغ صجؽ مؿياس التحريل الجراسي في الػحجة رقع صجق السكياس:  -
 عمسي، عغ شخيق تصبيق: 12الرف 

تع عخض مؿياس التحريل الجراسي عمى مجسػعة مغ ذكي الاختراص للئستخشاد بآرائيع في  صجق السحكسيؽ: -
مجى مشاسبة اسئمة الإختبار، ككحلظ لمتأكج مغ صحة الرياغة المغػية ككضػحيا، كقج تع الأخح بآراء السحكسيغ كفق 

 الجراسة. ملبحطاتيع العمسية كالسيشية، ليربح مؿياس الإختبار برػرتو الشيائية كسا ىػ في
 صجق الاتداق الجاخمي:-

قاـ الباحث بحداب معامل الإرتباط بيغ كل فقخة مغ فقخات الاختبار مع الجرجة الكمية للئختبار، كسا ىػ مػضح في 
 (.5الججكؿ رقع )
 معامل الارتباط بيؽ كل فقخة مؽ فقخات  اختبار التحريل الجراسي والجرجة الكمية للإختبار: (5جاجول رقؼ )

 ـ ((sig مل الارتباطمعا ـ
معامل 
 الارتباط

sig)) ـ 
معامل 
 الارتباط

sig)) ـ 
معامل 
 الارتباط

sig)) 

1 0.552** 0.002 6 0.611** 0.000 11 0.548** 0.002 16 0.653** 0.000 

2 0.561** 0.001 7 0.605** 0.000 12 0.601** 0.000 17 0.540** 0.002 

3 0.601** 0.000 8 0.688** 0.000 13 0.624** 0.000 18 0.503** 0.005 

4 0.550** 0.002 9 0.767** 0.000 14 0.689** 0.000 19 0.521** 0.003 

5 0.635** 0.000 10 0.530** 0.003 15 0.593** 0.001 20 0.529** 0.003 

بأف مسا يجلل احرائياً،   دالةً يتزح أف جسيع الفقخات مختبصة مع الجرجة الكمية لسجالات الاختبار، كجسعييا  
 داؽ الجاخمي.تالاختبار يستاز بالإ

 ثبات الاختبار-
 10ريتذاردسػف  –، بمغ معامل كػدر 10ريتذاردسػف  –قاـ الباحث لحداب درجة الثبات باستخجاـ شخيقة  كػدر

 ..( كىي ؾيسية قػية 1.81( كىي ؾيسية قػية للبختبار)1.81للبختبار )
 ي الجراسة اؤ مجسؾعتاتكاف-

مجسػعتي الجراسة التجخيبية كالزابصة مغ نتائج اختبار التحريل الجراسي القبمي،  تكافؤقاـ الباحث بالتأكج مغ 
 حدب التالي:السبحث، نفذ الدابقة في  كدرجاتيغ الصالبات كنتائج اختبار التفكيخ البرخي القبمي، كأعسار

 ومدتؾى الجلالة  (sig)ف السعياري وقيسة )ت( وقيسة ي والانحخااالحدابيؾضح الستؾساط  :(6جول رقؼ )ج
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 حدب التالي الججكؿ الدابق تكافؤ مجسػعتي الجراسةيتزح مغ 
لسجسػعة اط حداب ػ(، كأف متػس3.65كاف الستػسط  الحدابي لمسجسػعة الزابصة يداكي ) مياار التحرياالاختباولًا/

انو لا عمى يجؿ  مسا( كىي غيخ دالة احرائياً، 0.676)بمغت ( السحدػبة  T ؾيسية ) ك(، 3.42التجخيبية يداكي )
الزابصة  غفي الاختبار التحريمي القبمي لمسجسػعتيش الصالبات درجات متػسط فيفخكؽ ذات دلالة احرائية  تػجج

 كالتجخيبية.
 يحدابالستػسط ال(، ك 2.32مسجسػعة الزابصة )ل يحدابالالستػسط  بمغ التفكيخ البرخي الخاص بختبار ثانياً/الا

عمى  ؿيج مسااحرائياً،  ةخ دالػ( كىي غي1.637السحدػبة تداكي)( T(، ككانت ؾيسية )2.21لمسجسػعة التجخيبية )
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في اختبار التفكيخ البرخي القبمي لمسجسػعتيغ  الصالباتتػسط درجات م فيفخكؽ ذات دلالة احرائية  عجـ كجػد
 الزابصة كالتجخيبية.

(، ككانت ؾيسية 06.24)لسجسػعة التجخيبية ا عسخ(، كمتػسط 06.18الزابصة ) السجسػعة عسخمتػسط  بمغ :العسخ
(T(السحدػبة تداكي )1.506،)  لا تػجج فخكؽ ذات دلالة احرائية  ذلظ عمى أنو يجؿ كغيخ دالة احرائياً، كىي
 السجسػعة الزابصة كالتجخيبية. الصالباتالعسخ  متػسط في

  :الجرجات الدابقة لمسبحث
(، 28.01(، كأف كالستػسط الحدابي لمسجسػعة التجخيبية يداكي )28.02الزابصة ) لمسجسػعة يحدابال ستػسطال بمغ

لا تػجج فخكؽ ذات دلالة  كيعشي ذلظ أنوغيخ دالة احرائياً، كىي  ،(1.016( السحدػبة تداكي)Tككانت ؾيسية )
 .كالتجخيبية السجسػعتيغ الزابصة الصالبات لمسبحث الدابقة الجرجات متػسط فياحرائية 

 الشتائج وتفديخىا ومشاقذتياعخض  -4
 التفكيخ ميارات ما لإجابة عمى الدؤاؿ الأكؿ الحي نز عمى ما يأتيا   الأول ومشاقذتياعخض نتائج الدؤال  4-1

 الخقسشة؟ عرخ في التكشؾلؾجيا بسبحث عمسي 12 الرف طالبات اللازمة
خ ػة الستعمقة بسيارات التفكيػكالجراسات الدابقخبػي ػشلبع عمى الأدب التالإ للئجابة عغ الدؤاؿ الدابق، كمغ خلبؿ

(، كدراسة الأغا 1104(، كدراسة مشرػر )1105البرخي مغ جسيع ابعادىا السختمفة كجراسة ) عبج لجميل، كعباس )
(، كدراسة مذتيى 1102(، كدراسة ابػ داف )1103(، كدراسة ابػ درب، كعسار )1103(، كدراسة شحادة )1104)
 . تع تبشي السيارات التالية حدب شبية الجراسة :(1115( كدراسة ميجي )1100فر )(، كداسة شا1101)
 البرخي. ميارة الترػر .0
 خية.ػالبر ميارة التخجسة .1
 برخي.ػال ميارة التسييد .2
 السكانية. ميارة إدراؾ العلبقات .3
 البرخي. ميارة التتابع .4
 .البرخي  ميارة الإغلبؽ .6

أثخ تؾعيف  مايأتي الحي نز عمى ما  الثانيلإجابة عمى الدؤاؿ ا   الثاني ومشاقذتياعخض نتائج الدؤال  4-2
بسبحث التكشؾلؾجيا  عسمي 12الرف  طالباتتشسية ميارات التفكيخ البرخي لجى  عمىالسشرات التعميسية التفاعمية 

 في عرخ الخقسشة؟

، sig)اختبار )ت( كؾيسة ) سةكؾيللئجابة عغ الدؤاؿ الدابق، استخخاج الستػسصات الحدابية كالانحخافات السعيارية 
 عشجلفخكؽ بيغ مجسػعتي الجراسة الزابصة كالتجخيبية ا دلالةا( لمعيشتيغ السدتقمتيغ لمتحقق مغ ػيتاكحجع التأثيخ)مخبع 

 عسمي 01الرف  شالباتتشسية ميارات التفكيخ البرخي لجى  فيؾياس اثخ تػضيف السشرات التعميسية التفاعمية 
 ما يمي:( يػضح 6عرخ الخقسشة كالججكؿ رقع ) بسبحث التكشػلػجيا في

ي التظبيق االمفخوق ف الستؾسظات الحدابية والانحخافات السعيارية ونتائج اختبار )ت( وحجؼ الأثخ: (7ججول رقؼ )
 اختبار ميارات التفكيخ البرخي في  البعجي بيؽ مجسؾعتي الجراسة

 dقيسة معامل مدتؾى  Sigقيسة الانحخاف الستؾسط  العجد السجسؾعة
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اختبار  السعياري  الحدابي
 )ت(

 ايتا الجلالة

- 1.88277 13.80 30 ضابصة
 77608. 18.53 30 تجخيبية 1.672 0.736 دالة 0.000 12.731

ػسط الحدابي لمسجسػعة التجخيبية يداكي ػ(، كأف الست02.71يتبيغ أف الستػسط الحدابي لمسجسػعة الزابصة يداكي )
(، كىحا يجؿ 1.14( كىي دالة احرائياً عشج مدتػى دلالة )12.731( السحدػبة تداكي)Tؾيسية )(، ككانت 18.53)

، كمتػسط التجخيبيةالسجسػعة  شمبات( بيغ متػسط درجات α≤0.05كجػد فخكؽ ذات دلالة إحرائية عشج مدتػى )
 سجسػعة التجخيبية.درجات شالبات السجسػعة الزابصة، للبختبار ميارات التفكيخ البرخي، كذلظ لرالح ال

كتع حداب حجع تأثيخ تػضيف السشرات التعميسية التفاعمية في تشسية ميارات التفكيخ البرخي كالتحريل الجراسي 
ا لاختبار ميارات التفكيخ ػػبسبحث التكشػلػجيا في عرخ الخقسشة باستخجاـ مخبع إيت عمسي 01الرف  شالباتلجى 

 .عالية بانيا ؾيسة مختفعة، كأف ندبة التأثيخ(، كىحا يعشي 1.625البرخي، حيث بمغت )
ما أثخ تؾعيف الحي نز عمى ما يأتي   الثالثلإجابة عمى الدؤاؿ ا  الثالث ومشاقذتياؤال اعخض نتائج الد 4-3

بسبحث التكشؾلؾجيا في عرخ  عمسي 12الرف  طالباتالسشرات التعميسية التفاعمية عمى التحريل الجراسي لجى 
 الخقسشة ؟
 ،sig)) كؾيسة( ت) اختبار كنتائج السعيارية كالإنحخافات الحدابية الستػسصات تع استخخاج اعلبه، الدؤاؿ عغ للئجابة

 تا( لمعيشتيغ السدتقمتيغ لمتحقق مغ الجلالة الإحرائية لمفخكؽ بيغ مجسػعتي الجراسة كالزابصةػخبع إيػػكحجع التأثيخ)م
 01الرف  شالباتات التعميسية التفاعمية عمى التحريل الجراسي لجى ػػضيف السشرػثخ تأؾياس  كالتجخيبية، عشج

 ( يػضح ما يمي:7كالججكؿ رقع ) ،بسبحث التكشػلػجيا في عرخ الخقسشة عمسي
تظبيق المفخوق في ال الستؾسظات الحدابية والانحخافات السعيارية ونتائج اختبار )ت( وحجؼ الأثخ: (8ججول رقؼ )

 الجراسة للاختبار التحريل الجراسيالبعجي لسجسؾعتي 
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 بمغ(، كأف الستػسط الحدابي لمسجسػعة التجخيبية 02.72) بمغيتبيغ أف الستػسط الحدابي لمسجسػعة الزابصة 
(، كىحا يجؿ 1.14( كىي دالة احرائياً عشج مدتػى دلالة )-11.114( السحدػبة تداكي)T(، ككانت ؾيسية )08.31)

السجسػعة الزابصة،  شالباتسط درجات ( بيغ متػ α≤0.05جػد فخكؽ ذات دلالة إحرائية عشج مدتػى )عمى ك 
 ختبار التحريل الجراسي، كذلظ لرالح السجسػعة التجخيبية.في إكمتػسط درجات شالبات السجسػعة الزابصة، 

كتع حداب حجع تأثيخ تػضيف السشرات التعميسية التفاعمية في تشسية ميارات التفكيخ البرخي كالتحريل الجراسي 
ا لاختبار التحريل الجراسي، ػػسبحث التكشػلػجيا في عرخ الخقسشة باستخجاـ مخبع إيتب عمسي 01لجى شالبات الرف 

 (، كىحا يعشي بانيا ؾيسة مختفعة، كأف ندبة التأثيخ عالية.1.762) الشتيجة بمغتك 
 استشتاجات الجراسة:

 ، عبختكشػلػجيامبحث العمسي في  01صالبات الرف لالخابعة ) شبكات الاتراؿ(  الػحجةيخى الباحث اف تجريذ 
التحريل ميارة ك  ،خي ػخ البرػسيارات التفكيلتشسية رفع درجة الي ػففاعل ككبيخ دكر  لو ، مشرة ركافج التعميسية

عتساد الإ لعيشة الجراسة تاتاح كقج، العادية في عسمية التجريذ الصخيقة التقميجيةتصبيق فرل مغ أبذكل  ،الجراسي
لبؿ شخيقة ػمغ خ لعيشة الجراسةالصخيقة بشاء السعخفة  عغ استخجاـ ىحهنتج ك ، التعميسيةي العسمية انفديع ف عمى 

عمى الفيع العسيق  كيقػـالتجريذ عبخ السشرات التفاعمية عمى السػاقع الالكتخكنية، مسا يجعل التعميع أكثخ فاعمية، 
 كتبيغ عشج تصبيق الجراسة: لمسفاـيع التعمسية،

 شالباتالسجسػعة الزابصة، كمتػسط درجات  شالباتكجػد فخكؽ ذات دلالة إحرائية بيغ متػسط درجات  -0
 .ختبار التحريل الجراسي، كذلظ لرالح السجسػعة التجخيبيةفي إالسجسػعة الزابصة، 

درجات  طػالسجسػعة الزابصة، كمتػس شالباتائية بيغ متػسط درجات ػكجػد فخكؽ ذات دلالة إحر  -1
 ختبار ميارات التفكيخ البرخي، كذلظ لرالح السجسػعة التجخيبية.في إ، التجخيبيةالسجسػعة  شالبات

 مجراسةالسقتخحة لتؾصيات ال
 ة.ػمية التعميسيسة في العػالسػاقع كالسشرات التعميسي تبشي آلية لاستخجاـكزارة التخبية كالتعميع  عمى -0

 سية.يالتعم السػاقعحػسبة كافة السباحث الجراسية كرفعيا عمى  -1

 .في التعميع الإلكتخكنيالستبعة  التقػيعتصػيخ أدكات  -2

 ضخكرة الاىتساـ بترسيع جسيع السباحث الجراسية. -3

  .تصػيخ البيئة التحتية لمتعميع إلكتخكني  -4

 التعمع. عسمية تحديغلإلكتخكنية مخنة كسيمة الاستخجاـ تفاعمية تييئة بيئة  -5

 خاد السجتسع.ع الإلكتخكني بيغ أفػنذخ ثقافة التعمي -6

 السخاجع قائسة 
يل ػػة التحرػػ( أثخ تػضيف الشساذج السحػسبة في تجريذ كحجة الكدػر عمى تشسي1102أبػ داف، مخيع عبج ) .0

 غدة.-رسالة ماجدتيخ، الجامعة الإسلبمية  .كميارات التفكيخ البرخي لجى شالبات الرف الخابع الاساسي
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 لتشسية تفاعمي الكتخكني مػقع جاـػػػاستخ ةػػاعميػ( ف1103) الجابخ عبج محمد، كعسار، حارص عمي درب، علبـ أبػ .1

 كالتشسية، الثقافة الإعجادية، مجمة الحمقة حػػلجى تلبمي ةػػاعيػجتسالإ لجراساتا في البرخي  كالتفكيخ السعخفي التحريل

 مرخ. -جامعة سػىاج، سعية التشسية، ج72ع
( فاعمية استخجاـ كتاب تفاعمي محػسب في تشسية ميارات التفكيخ البرخي في 1102أبػ زايجة، أحسج عمى ) .2

 غدة.-التكشػلػجيا لجى شمبة الرف الخامذ الأساسي بغدة، رسالة ماجدتيخ غيخ مشذػرة الجامعة الإسلبمية 

التفكيخ البرخي بالعمػـ لجى شالبات  ( فاعمية تكشػلػجيا الػاقع الافتخاضي في تشسية1104غا، مشى مخكاف )الأ .3
 غدة.-الرف التاسع الأساسي، رسالة ماجدتيخ، الجامعة الإسلبمية 

، دار 0ة، طػات السجرسيػػخياضيالػ( تزسيغ التفكيخ الخياضي في الخياضيات في بخنامج 1117بجكي، رمزاف ) .4
 عساف. -الفكخ

التفاعمية في تجريذ مقخر الفقو عمى التحريل  ( فاعمية استخجاـ الدبػرة الحكية 1104الجييسي، أحسج )  .5
ع ػة القريػجامع – ةػة كالشفديػمػـ التخبػيػة العػمجم ،كالاحتفا  كإثارة الجافعية نحػ التعمع لجى شمبة الرف الأكؿ متػسط

 .0034- 0012 -3ع -7الدعػدية، مجمج   -
 Interactive التفاعمي الكتاب استخجاـ ( أثخ1106) زيج بغ مدعج، أحسج سالع، ك آؿ بغ الحخبي، الحسيجي .6

Whiteboard  الفيع ,التحكخ( السعخفي السجاؿ مدتػيات عشج الستػسط الرف الثالث شمبة تحريل تشسية في, 

 عذخ، الحادي العجد التخبػية، العمػـ مػجػػمة الانجميدية، المغة لسادة Full Blast سمدمة في ) التقػيع, ,التحميل ,التصبيق

  .الأكؿ السجمج
( دراسة كاقع استخجاـ الكتاب التفاعمي في 1106مدعج، احسج بغ زيج ) ك آؿ ،الحساد، تػفيق بغ عبج العديد .7

 .01، ع22نجميدية كمعػقات استخجامو، مجمة كمية التخبية جامعة اسيػط، السجمج تعميع المغة الإ
ة كالبػابات الإلكتخكنية. مجمة كزارة التخبية ( الأنذصة التعميسية عمى السػاقع الالكتخكني1101ًد )ؤداالحسجاني،  .8

 .16عُساف، مجمج كزارة التخبية كالتعميع ع –كالتعميع 

الييئة العخاؾية  .كتخكنيةالسشرات التعميسية الإ –( الكتيب الأكؿ 1106الحسجاني، رفاه، كعامخ الأميخ ) .01
عالي أفزل في العخاؽ مغ  كتيبات نحػ تعميعٍ معيج السعمػماتية لمجارسات العميا، سمدمة  –لمحاسبات كالسعمػماتية 

 .RG.2.2.17872.20487/01.02031خلبؿ التعميع الإلكتخكني. 
 لسقخر التفاعمي الإلكتخكني الكتاب استخجاـ ( معػقات1106الخكمي، عبج الخحسغ بغ عبج الله بغ عبج العديد ) .00

 محافطة في ليا السقتخحة كالحمػؿ كالسعمسات السعمسيغ نطخ كجية مغ العاـ مخاحل التعميع لجسيع السصػر الانجميدية المغة

 .  07كالتخبية، ع كالعمػـ للآداب البشات كمية - شسذ عيغ جامعة-مجمة البحث العمسي في التخبية  .الدلفي
فاعمية بخنامج إثخائي مقتخح باستخجاـ الكسبيػتخ لتشسية التحريل  .(1103شحادة، محمد عبج السشعع عبج العديد ) .01
 .1، ج37مجمة رابصة التخبػييغ العخب، السجمج  .فكيخ البرخى في الخياضيات لجى تلبميح السخحمة الابتجائيةكالت

( أثخ بخنامج مقتخح في ميارات التػاصل الخياضي عمى تشسية التحريل العمسي 1100شافر، ايساف اسعج ) .02
 -خ، جامعة الأزىخ ػة ماجدتيػي بغدة، رسالات الرف الثامغ الأساسػمجى شالبػكميارات التفكيخ البرخي في اليشجسة 

 غدة.
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كتخكني لتشسية ميارات التفكيخ إل( اعجاد كتاب 1105عبج الجميل، نعسة حدغ عبج الجايع، عباس، احسج محمد ) .03
 .6كمية التخبية الشػعية، العجد –البرخي كالػعي البيئي لجى أشفاؿ الخكضة، مجمة السشيا 

تصػيخ كتقييع نطاـ التعميع الإلكتخكني التفاعمي لمسػاد الجراسية اليشجسية ( 1107، ححيفة مازف )عبج السجيج .04
 رسالة ماجدتيخ، الأكاديسية العخبية، الجنسارؾ. .كالحاسػبية

( البػابة التعميسية في سمصشة عساف نحػ مجتسع مترل، الأكاديسية الأمخيكية العخبية 1101عثساف، محمد الصاىخ ) .05
 .1، العجد 0السجمج لمعمػـ كالتكشػلػجيا، 

( أثخ استخجاـ السجخل البرخي في تشسية القجرة عل حل السدائل كالاحتفا  بيا لجى شمية 1110عفانة، عدك ) .06
 مشاىج التعميع كالثػرة السعخؼية. العمسي سؤتسخ الثالث عذخالالرف الثامغ الأساسي بغدة، 

لصمبة تخرز   (edmode)تعميسية ( فعالية استخجاـ السشرات ال1106العشيدي، يػسف عبج السجيج) .07
جامعة اسيػط، السجمج  –ات كالحاسػب بكمية التخبية الأساسية بجكلة الكػيت، السجمة العمسية لكمية التخبية يالخياض

 .5،ع22
( فاعمية بخنامج بالػسائط الستعجدة لتشسية ميارات التفكيخ البرخي في التخبية 1101مذتيى، أحسج مججي ) .08

 غدة.-الإسلبمية   لجى شمبة الرف الثامغ الاساسي، رسالة ماجدتيخ، الجامعة الإسلبمية 
كميارات التفكيخ  ( فاعمية بخنامج يػضف الدبػرة التفاعمية في تشسية السفاـيع1104مشرػر، اسلبـ زياد ) .11

 غدة.-البرخي بالعمػـ لجى شالبات الرف الثالث الأساسي، رسالة ماجدتيخ، الجامعة الإسلبمية 
( فاعمية استخجاـ بخمجيات تعمسية عمى التفكيخ البرخي كالتحريل في تكشػلػجيا 1115ميجي، حدغ ربحي ) .10

 غدة.-الإسلبمية  السعمػمات لجى شالبات الرف الحادي عذخ، رسالة ماجدتيخ، الجامعة
 /http//rawafed.edu.ps/portal/elearning ( مػقع رافج التعميسي،1108كزارة التخبية كالتعميع العالي ) .11

23. Beimers, Kimberly D.,.(2014). "Correlation Between Interactive eBooks and Printed 

Text in Reading Achievement and Student Interest". Master of Education Program 

Theses. Paper 48. 
24. Hwang, G.-J., & Lai, C.-L. (2017). Facilitating and Bridging Out-Of-Class and In-

Class Learning An Interactive E-Book- Based Flipped Learning Approach for Math 

Courses. Educational Technology & Society, 20 (1), pp.184–197. 
25. Samsudin, K., Rafi, A. Ali, A. and Rashi, N.(2014) “Enhancing a Low-Cost Virtual 

Reality Application through Constructivist Approach The Case of Spatial Training of 

Middle Graders”. The Turkish Online Journal of Educational Technology, 13 issue 3. 
26. Wileman ,R-E-(1993)Visual Communicating, Englewood Cliffs, N-J-Educational 

Technology Publication, Ebisco Electronic. 
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 مجمة العمؾم التخبؾية
SUST Journal of Educational Sciences 

Available at 

journal.sustech.edu-www.Scientific  
 دور معمؼ السخحمة الثانؾية في غخس قيؼ اليؾية الإسلامية )الأخلاقية والاجتساعية( في نفؾس الظلاب 

( رؤى )  السعمسيغ بسجارس محمية شخؽ الشيل، كلاية الخخشػـ

 (2)صباح الحاج محمد حامجو  (1)إبخاليؼ اسساعيلىشاء حدؽ 
 مكتب تعميع محمية شخؽ الشيل، كلاية الخخشػـ .1
 جامعة الدػداف لمعمػـ كالتكشػلػجيا، كمية التخبية.  .2
   مستخلص:ال

جكر معمػع السخحمػة الثانػيػة فػي غػخس بػ رؤى معمسػى السخحمػة الثانػبػة ؼيسػا يتعمػق تيجؼ ىحه الجراسػة إلػي التعػخؼ عمػى
 السخحمػة الثانػيػة بسحميػة شػخؽ الشيػل،. تسثل مجتسع الجراسة فػي معمسػى جتساعية في نفػس الصلببالؿيع الأخلبؾية كالإ

معمسػاً  011معمساً كمعمسة(. أختيخت عيشة عذػائية قػاميػا ) 311كالبالغ عجدىع ) قصاع الحاج يػسف ،بػلاية الخخشػـ
ت الباحثتػػػاف السػػػشيج الػصػػػفي كاسػػػتخجمتا الاسػػػتبانة كػػػأداة لجسػػػع تبعػػػإ%( مػػػغ مجتسػػػع الجراسػػػة. 14كمعمسػػػةً( بشدػػػبة )

(. تػصمت الجراسة لشتائج، SPSSستخجاـ بخنامج الحدمة الإحرائية لمعمػـ الاجتساعية )إت، تع تحميل البيانات ببياناال
حميػة شػخؽ الشيػل بػلايػة أغمبية أفخاد العيشػة يػافقػػف بذػجة أك يػافقػػف عمػى أف معمسػى السخحمػة الثانػيػة بسأف مغ أىسّيا: 

 . في نفػس الصلببكالإجتساعية الؿيع الأخلبؾية  كل مغ الخخشػـ يقػمػف بجكرىع في تعديد
 الهىٌة الإسلاهٍة، القٍن الروحٍة، الوعتقذات. مفتاحية:الكلمات ال

ABSTRACT:  

The aim of this study is to identify the visions of secondary school level teachers 

regarding of students acquiring social and ethical value. The targeted population of this 

study was the teachers in the secondary school level in Khartoum State sharq El- Neel 

Locality. The total community (311 teachers (male & female). A random sample was 

selected of (100) teacher (male & female) that represent (14%). The researchers followed 

the descriptive method and questionnaire as a tool for collecting data. Data were analyzed 

statistical by using the program of statically packages social science (SPSS). The main 

findings of the study as follow: the teachers in the secondary school level in Khartoum 

State Sharq El- Neel Locality success in promotion ethics values of students and social 

ethics values. 

 Keywords: The Islamic Identity- The Spiritual Values-   Beliefs. 

 :مذكمة الجراسة. 1
الخسػؿ الكخيع صمى الله  -تعج ميشة التعميع أشخؼ السيغ عمى الإشلبؽ, فقج كانت ميشة خيخ البذخ  :سقجمةال .1.1

كمسا يديجىا شخفا كػنيا تختز بإعجاد كتشسية الإنداف كىػ أكخـ مخمػقات الله  كميشة الخسل مغ قبمو, -عميو كسمع
كىػ مغ اختاره سبحانو كتعالى ليكػف خميفتة عمى الأرض، فحخي بالسعمع أف يعتد بسيشتو كيعي الجكر العطيع السمقى 

كتبرختيع كإرشادىع  -ة كالفكخية الخكحية كالشفدي -عمى عاتقو كىػ إعجاد الأجياؿ لمسدتقبل كتشسيتيع التشسية الذاممة 

http://www.scientific-journal.sustech.edu/
http://www.scientific-journal.sustech.edu/
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نجج  -السعمع كالستعمع كالسادة العمسية  –كإذا نطخنا إلى العسمية التعميسية بسكػناتيا  لسا ؼيو صلبحيع كصلبح أمسيع.
أف  مكانة  السعمع ىي مكانة القائج الحي يجيخ الجفة كيبحخ بصلببو في بحخ متلبشع مغ السعارؼ كالعمػـ كالخؤى 

لسعتقجات, فالسعمع إذاً ىػ أىعّ مكػنات العسمية التعميسية كتقع عمى عاتقو مدئػلية إعجاد الأجياؿ لحياتيع كالأفكار كا
الحاضخة  كالسدتقبمة, كلأف الحياة في حالة تججد مدتسخ كتغيخ في الأفكار كالسعارؼ كالشطخيات كالتقشيات كحتى 

فلب شظ أف ىشالظ متغيخات كثيخة  -عرخ العػلسة  -لعرخلسدتججات ا السعتقجات, كجب عمى السعمع أف يكػف مػاكباً 
ـ مع تعاليع ديششا الإسلبمي كىػيتشا ءلبيتشخأت عمى حياتشا بعج ضيػر مفيػـ العػلسة كمغ ىحه الستغيخات ماىػ 

كقج يحتار شلببشا كأبشاؤنا اليػـ في  الإسلبمية, كمشيا ما ىػ مغايخ كمزاد ليا بل كمحارب ليا في بعس الأحياف,
إختيار مدارىع كتحجيج أىجافيع كىشا يأتي دكر السعمع في تبريخ شلببو بالرالح مشيا الستساشي مع ىػيتشا الإسلبمية, 

كلا يقترخ دكر السعمع  تعاليعكبالفاسج مشيا السحارب ليػيتشا كعقيجتشا حتى لا يكػف الصالب فخيدة لمتخبط كضبابية ال
تباع الصخيق القػيع, كتعديد كل ما ىػ ملبئع مع ىػيتشا إكإرشادىع إلى يع حثّ  يستج إلىفقط  بل  شلببو عمى تبريخ
   الإسلبمية.

لمتقجـ التكشػلػجي  لمتغييخ الحى حجث نتيجةً  ملبحطة الباحثتيغ عمىمذكمة البحث تأسدت  مذكمة البحث:. 2.1
كالإنفتاح السعخفي الحي يدػد العالع أجسع الستسثل ؼيسا يدسى بالعػلسة، الأمخ الحى يدتجعى كجػد معمع مػاكب ليحا 
التدارع السعخفى، معمع يدتصيع أف يخعى أبشاءه الصلبب بالسخاؾبة كالإرشاد كالستابعة، فالعػلسة سلبح ذك حجيغ تجعل 

نحخاؼ الأخلبقى دى بيع إلى الإيؤ الأمخ الحى ربسا  ىػك غ ما ىػ صالح كما ىػ شالح بي في حالة تخبطالصلبب 
مغ ىشا نبعت فكخة البحث لبياف دكر السعمع في إرشاد شلببو لسا يسكغ أف يشتقػه مسا  .كالبعج عغ مرالح السجتسع

ؾيع اليػية الإسلبمية في نفػس بحيث تخاعى تعاليع الإسلبـ كتثبت  يحيط بيع مغ معتقجات كسمػكيات كعادات كتقاليج,
 الصلبب.

  ييجؼ البحث إلى الآتى: أىجاف البحث:. 3.1
 السعمع في غخس كتعديد الؿيع الأخلبؾية في نفػس شلببو. بياف دكر. 1
 . بياف دكر السعمع في غخس كتعديد الؿيع الاجتساعية في نفػس شلببو.2

 :تتسثل أسئمة البحث في الدؤاؿ الخئيذ التالى أسئمة البحث:. 4.1
ما الجور السشؾط بسعمؼ السخحمة الثانؾية بسحمية شخق الشيل بؾلاية الخخطؾم في غخس قيؼ اليؾية الإسلامية  

 )الأخلاقية والاجتساعية( في نفؾس الظلاب؟ 
 تتفخع مغ الدؤاؿ الخئيذ الأسئمة الآتية: 

 بسحمية شخؽ الشيل بػلاية الخخشػـ في تعديد الؿيع الأخلبؾية في نفػس شلببو؟ . ما دكر معمع السخحمة الثانػية1
 جتساعية في نفػس شلببو؟. ما دكر معمع السخحمة الثانػية بسحمية شخؽ الشيل بػلاية الخخشػـ في تعديد الؿيع الإ2

  أىسية البحث:. 5.1
ترػر لمجكر الحي يسكغ أف يمعبو السعمع في غخس ق أىسية البحث مغ أىسية السػضػع نفدو إذ أنّو يدعى لػضع ثتشب

سلبمية جتساعية في نفػس شلببو كذلظ لأف شالب اليػـ أصبح في صخاع بيغ ىػيتو الإالإكتعديد الؿيع الأخلبؾية ك 
جتساعى كبيغ ماىػ كافج عميو مغ الحزارات الأخخى، كسا تتسثل التي تجعػ لمتسدظ بالأخلبؽ الفاضمة كالػئاـ الإ

بحث مغ ناحية تصبيؿية في لفت نطخ السعمسيغ إلى ما يحيط بالصلبب مغ تخبط جخاء ما تجمبو التكشػلػجيا أىسية ال
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سا يختمط عمييع ؼينفتاح السعخفى، الأمخ الحى يدتجعى كقػؼ السعمسيغ إلى جانب شلببيع كإرشادىع إلى الرػاب كالإ
   في نفػسيع. -جتساعى ة كالػئاـ الإالستسثمة في التسدظ بالأخلبؽ الفاضم -بتثبيت دعائع الإسلبـ 

 مرظمحات البحث:. 6.1
 الدور:  . 1.6.1

هلا  اَخلارٌي أو هلاى ًولاىر  هلاي  خلالا  تفاعللاهصطلاح9 هى ها ٌقىم بفعله الفاعل الذور ههوة ووظٍفة، أها الذور فً الإ

 (.10، ص2016السلىك الوتىق  والورتبط بوىق  هعٍي فً هجتو  هعٍي.)سلٍواى 

  السعمؼ:. 2.6.1
ىػ القائج التخبػي الحي يترجى لعسمية تػصيل الخبخات كالسعمػمات التخبػية كتػجيو  :تعخيف السعمؼ اصظلاحاً أ. 

 ( 20ـ, ص: 2009عبجالله العامخي, .)الدمػؾ لجى الستعمسيغ الحيغ يقػـ بتعميسيع
في التعميع العاـ،  العسلالذخز الحاصل عمى مؤىل عمسي يتيح لو تقرج بو الباحثتاف  تعخيف السعمؼ إجخائياً:ب. 
مغ قبل كزارة التعميع بسسارسة ميشة التعميع، كالسحجدة كاجباتو كحقػقو السيشية في سياسة التعميع في  سكمف رسسياً ك

   السجارس الحكػمية.
 الكيؼ:. 3.6.1

  تعخيف الكيؼ إصظلاحاً: أ.
السعاييخ كالأحكاـ، تتكػف لجى الفخد مغ خلبؿ تفاعمو مع السػاقف كالخبخات الفخدية تُعخّؼ الؿيع بأنيا مجسػعة مغ 

مكانياتو، كتتجدج خلبليا إختيار أىجاؼ كتػجيات لحياتو يخاىا ججيخة بتػضيف إجتساعية، بحيث تسكشو مغ كالإ
يع ناصخ، ة تجاىات، أك الدمػؾ العمسي أك المفطى بصخيقة مباشخة أك غيخ مباشخ ىتسامات، أك الإالإ ـ، 2001)إبخاـ

 (29ص: 
 تعخيف الكيؼ إجخائياً: ب. 

تقرج بيا الباحثتاف مجسػعة القػانيغ كالسقاييذ كالأفكار التي تشذأ في جساعة ما، يتخحكف مشيا معاييخ لمحكع عمى 
عج الخخكج الإلداـ كيُ الأعساؿ كالأفعاؿ السادية كالسعشػية، كتكػف ليا مغ التأثيخ عمى الجساعة، بحيث يربح ليا صفة 

 عمييا خخكجاً عمى مبجأ الجساعة، كأىجافيا، كمُثميا العميا.
 اليؾية: . 4.6.1

ل تعخيف اليػية ججؿ بيغ العمساء في التخررات السختمفة فقجعُخفت في الفمدفة بأنيا) : شكّ تعخيف اليؾية اصظلاحاً 
(، كفي عمع الشفذ عُخفت اليػية عمى أنيا )كػف كحجة الحات ده عغ غيخه, كتدسى أيزاً حؿيقة الذيء مغ حيث تسيُ 

  (42, ص: 2009خميل نػر مدييخ, الذيء نفدو أك مثيمو مغ كل الػجػه, كالإستسخار كالثبات كعجـ التغيخ( )
كيسكغ تعخيف اليػية الثقاؼية كالحزارية لأمة مغ الأمع بأنيا )القجر الثابت ك الجػىخي كالسذتخؾ مغ الدسات 

تتسيد بو عغ  سيد حزارة الأمة عغ غيخىا مغ الحزارات, كالتي تجعل لمذخرية شابعاً ة التي تُ كالقدسات العام
 (9ـ, ص: 2013عبيخ راشج, الذخريات الأخخى( )

 الإطار الشغخى والجراسات الدابقة:. 2
 . الإطار الشغخى:  1.2

 السعمؼ:. 1.1.2
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سعارؼ العقلبنية ال"انو شخز مدتقل تتػفخ لجيو نػعية متخررة تقػـ عمى قاعجة  مفيؾم السعمؼ:أ. .1.1.2
الآتية مغ العمع كالسدتسجة مذخكعيتيا مغ السؤسدة الجامعية أك مغ معارؼ صخيحة نابعة مغ  برحتيا،السدمع 

ا كتجرس أي تػضح كعشجما تتأتى تمظ السعارؼ مغ السسارسات التي تقتخب بدياقات محجدة تكتدب ذاتيتي السسارسات.
 :  (.20ـ، صػ1998شفػياً كبكيؽية عقلبنية بحيث يتقغ السعمع عخضيا" )السشطسة العخبية لمتخبية كالثقافة كالعمػـ

إلى السعمع عمى أنو صاحب رسالة مقجسة كشخيفة عمى مخ العرػر  خَ طِ نُ فزل السعمؼ وأىسيتو: ب. .1.1.2
ية العمع كالتعميع كقج كخـ الله تعالى العمع كرفع درجة العمساء  كسا جاء في محكع تشديمو " أكالأجياؿ، كذلظ لأنو يحسل ر 

ُ بِسَا تَعْسَمُؾنَ خَبِيخ   ُ الهحِيؽَ آمَشُؾا مِشْكُؼْ وَالهحِيؽَ أُوتُؾا الْعِمْؼَ دَرَجَاتٍ وَاللَّه  (.11")السجادلة:  يَخْفَعِ اللَّه
كلأف مغ يستيغ ىحه السيشة يربح كريث الأنبياء عمييع الدلبـ , كسا جاء عغ الشبي الكخيع صمى الله عميو كسمع:" إف 

  (48ـ, ص:1975التخمحي، خح بحظ كافخ" )أالأنبياء لع يػرثػا ديشاراً كلا درىساً كإنسا كرثػا العمع، فسغ أخح بو 
يِّيؽَ رَسُؾلًا مِشْيُؼْ يَتْمُؾ عَمَيْيِؼْ آيَاتِوِ وَيُدَكِّييِؼْ وَيُعَمِّسُيُؼُ الْكِتَابَ وَالْحِكْسَةَ وَإِنْ كَانُؾا ىُؾَ الهحِي بَعَثَ فِي الْأُمِّ كقاؿ تعالى: "

 (.  11" )الجسعة: مِؽْ قَبْلُ لَفِي ضَلَالٍ مُبِيؽ 
ترادي الإجتساعي للؤمع, مغ يشطخ عمساء التشسية البذخية لمسعمع عمى أنو يذكل السرجر الأكؿ لمبشاء الحزاري الإق

خلبؿ إسياماتو الحؿيؿية في بشاء البذخ, كعبخت عشو نطخية )رأس الساؿ البذخي( بأنو كمسا نجح السعمع في زيادة 
كمغ ثع تختفع مدتػيات الإنتاج القػمي العاـ, ك  رتفعت معيا مدتػيات السعخفةإالسدتػيات التعميسية لأبشاء الأمع كمسا 

حقق الخفاـية الإجتساعية. )الديج محمد أبػ ىاشع حدغ، تتعمى زيادة مدتػيات دخل أبشاء الأمع ك  الحي بجكره يشعكذ
 (.3د. ت، ص: 

يعتبخ الصالب ىػ السدتفيج الأكؿ مغ العسمية التعميسية, فكل الجيػد التي واجب السعمؼ تجاه طلابو: ت. .1.1.2
كتشسيتيع في كافة الجػانب كإعجادىع لمسدتقبل, كالسعمع ىػ السدؤكؿ تبحؿ في ىحه العسمية تكػف مغ أجل تخبية الصلبب 

عغ تخبية الصلبب برػرة تحقق سياسة التعميع كأىجافو في البلبد. كتذسل مدؤكليات السعمع ككاجباتو تجاه شلببو 
 (.15الجػانب الأتية: )خالج بغ محمد الذيخي, د. ت، ص: 

كإرشادىع لسا ؼيو صلبحيع ليع ي نفػس شلببو, كتقجيع الشرح غخس الؿيع كالأخلبؽ الحسيجة ف .1ت..1.1.2
)دكر السعمع لا يقف عشج حذػ أذىاف شلببو بالسعمػمات الغديخة, كلكغ لابج أف تُعدز ىحه  فكصلبح مجتسعاتيع, لأ

, ػبقمالي ؿ يكػف بالعمع كالعسل كالأخلبؽ كالدمػؾ كبشاء الجيغ فاجيالسعمػمات كالسعارؼ بالعسل الرالح. فإعجاد الأ
 ., ك تكػيغ الإنداف الدػي في تفكيخه كمذاعخه كأقػالو كأعسالو(ػؿعقالك رسع الحق في 

معارفو الستعمع البحث العمسي الرحيح عغ السعمػمات مغ مرادرىا الأصمية الرحيحة, حتى يبشى  .2ت..1.1.2
 عمى قاعجة متيشة.

ع مع تعاليع ديششا الحشيف كىػيتشا الإسلبمية كتػضيح ترحيح السعتقجات السغمػشة كتعديد ما ىػ ملبئ. 3ت..1.1.2
صلبب حتى لا يقعػا فخيدة التخبط كالإنحخاؼ عغ السدار محؿيقة السعتقجات السغمػشة كالخؤى كالأفكار الججيجة ل

 الرحيح الحي خصو سبحانو كتعالى لشا.
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شلببو, فيع يخصجكف كل ترخؼ مصلبب, فإف لمسعمع أثخ كبيخ عمى لحدشة القجكة ال الؿياـ بجكر. 4ت..1.1.2
يرجر مشو كيقمجكنو في كثيخ مغ الأحياف ك يعتبخكنو السخجع لمترخؼ الدميع كالدمػؾ القػيع. لحا عمي السعمع أف 

 لا يرجر مشو شئ أماـ شلببو إلا كىػ في غاية الحدغ. أبكلبمو كمطيخه ك  يكػف ححراً في سمػكو ميتساً 

عاممتيع معاممة تخبػية شيبة تذعخىع بؿيستيع كتشسي شخرياتيع كتغخس فييع حتخاـ السعمع شلببو, كمإ. 5ت..1.1.2
 الإستقامة عمى الصخيق الرحيح.  يع الثقة في الشفذ كتكدبيع الدمػؾ الحسيج كتؤصل في

الخفق كالخحسة في التخبية, إف مغ أىع معالع الشيج الشبػي في التخبية, الخفق كالخحسة كقج كردت . 6ت..1.1.2
عؽْ عَائِذَةَ زَوْجِ الشهبِيِّ صَمهى اُلله عَمَيْوِ وَسَمهؼَ، أَنه رَسُؾلَ اِلله صَمهى اُلله ثيخة تحث عمى الخفق كالخحسة مشيا: "أحاديث ك

ى الْعُشْفِ، وَمَا لَا يُعْظِي عَمَيْوِ وَسَمهؼَ قَالَ: يَا عَائِذَةُ إِنه اَلله رَفِيق  يُحِبُّ الخِّفْقَ، وَيُعْظِي عَمَى الخِّفْقِ مَا لَا يُعْظِي عَمَ 
  (.7ىػ , ص: 1422محمد بغ إسساعيل البخاري, «) عَمَى مَا سِؾَاهُ"

بأصحابو كبغيخىع مغ  رحيساً  قاً يكالخفق كالخحسة مغ السبادئ الإسلبمية الأصيمة, فقج كاف صمى الله عميو ك سمع رؼ
 السذخكيغ كالسعاديغ لو. 

 الكيؼ: . 2.1.2

جتساعية، يتذخبيا الفخد، كيُحكع بيا، كتحجد مجالات الؿيع أحكاـ مكتدبة مغ الطخكؼ الإمفيؾم الكيؼ: . 1.2.1.2
لية، كميا ؾيع ك تفكيخه، كسا تحجد سمػكو، كتؤثخ في عسمو كتعمُسو، فالرجؽ، كالأمانة، كالذجاعة الأدبية، كتحسُل السدؤ 

كحجةً، كيختمف مصمب الؿيسة باختلبؼ السجتسعات، لأف يكتدبيا الفخد مغ السجتسع الحى يعير ؼيو، كتختمف شجةً 
نداف عمى شئَ مدتعيشاً بالسبادئ كالسعاييخ التي كضعيا ختيار، أك تفزيل، يرػره الإإىتساـ، أك إ الؿيسة عبارة عغ 

يع نا صخ، السجتسع لتحجيج السخغػب ؼيو كاللب مخغػب ؼيو، أك ىجؼ يشبغى نػالو، أك تػازف تدعى إلى تحؿيقو. )إبخاـ
 .(29ـ، ص: 2001

الؿيع مجسػعات لا حرخ ليا مغ حيث الذكل كالسحتػى كالسقرج، فيشالظ ؾيع أخلبؾية كؾيع  أنؾاع الكيؼ:. 2.2.1.2
جتساعية كؾيع جسالية كأخخى عقمية أك مشصؿية، كجسيعيا يجب عمى الكبار كالسدئػليغ في كل مجاؿ التذجيع عمى إ

 .(19ـ، ص: 2010تبشييا )أحسج سعج مدعػد، 

لمؿيع صمة  أف جتساعى، كساإك أك إندانى أسرجر ديشى فقج يكػف اللمؿيع ثلبثة مرادر  مرادر الكيؼ:. 3.2.1.2
عسيقة بالتخبية، حيث يدتخجـ السعمسػف الؿيع في كثيخ مغ السجالات التخبػية ؼيؿيسػف التلبميح، كيؿيع التلبميح 

يع السعمسيغ، كسا يؿيع السجتسع مقخرات الجراسة، كبخا مج السجرسة ككفاءة التجريذ، كالؿيع ىشا مادية كمعشػية )إبخاـ
 .(29ـ، ص: 2001ناصخ، 
 اليؾية الإسلامية: 3.1.2

بأنيا: الدسات كالدمػكيات كالسقػمات التي تسيد  اليػية الإسلبمية تُعخؼ اليؾية الإسلامية: . مفيؾم1.3.1.2
كالقػمية السشبثقة مغ الإسلبـ )كساؿ عجسي  بالػششية كاضحاً  رتباشاً إالسدمسيغ عغ غيخىع, كتكػّف ذاتيع ك تختبط 

 (                                                                                                                      8ـ, ص: 2002حامج، 
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كالإعتداز بالإنتساء إلييا, كاحتخاـ ؾيسيا الثقاؼية كالحزارية كعخّفت اليػية الإسلبمية بأنيا: )الإيساف بعقيجة ىحه الأمة, 
, كإبخاز الذعائخ الإسلبمية كالإعتداز كالتسدظ بيا, كالذعػر بالتسيد كالإستقلبلية الفخدية, كالؿياـ بحق الخسالة ككاجب 

تحاكؿ إثبات نجاحيا في  البلبغ كالذيادة عمى الشاس كىي أيزا محرمة كنتاج التجخبة التاريخية لأمة مغ الأمع كىي
 .(45ص:  ,2009خميل نػر مدييخ, ىحه الحياة ( )

 : مغ أىع سسات اليػية الإسلبمية:                                                               سسات اليؾية الإسلامية. 2.3.1.2
 أنيا ىػية متسيدة عغ غيخىا مغ اليػيات تحسل خرائز كاضحة لمجساعة التي تزسيا.                             .1. 2.3.1.2
تدتػعب كل حياة السدمع, ككل مطاىخ شخريتو, فيي كاضحة السلبمح, تحجد لحامميا بكل دقة  .2. 2.3.1.2

نْذَ إِلاه لو تعالى: " فػضيفة السدمع نججىا في قػ . كضيفتو كىجفو كغايتو في ىحه الحياة وَمَا خَمَقْتُ الْجِؽه وَالإِْ
 (.56")الحاريات: لِيَعْبُجُونِ 

وَإِذْ قَالَ رَبُّػَ لِمْسَلَائِكَةِ إِنِّي جَاعِل  فِي أما ىجؼ السدمع فيػ حسل الأمانة كعسارة الأرض كنجج ذلظ في قػلو تعالى: " 
 (.30" )البقخة:  الْأَرْضِ خَمِيفَةً 

لِيُجْخِلَ الْسُؤْمِشِيؽَ دمع مغ كل ذلظ ىػ الفػز بخضاء الله سبحانو ك تعالى ك ثػاب الأخخة , قاؿ تعالى: " كغاية الس
ئَاتِيِؼْ وَكَانَ ذَ  ِ فَؾْزً وَالْسُؤْمِشَاتِ جَشهاتٍ تَجْخِي مِؽْ تَحْتِيَا الْأَنْيَارُ خَالِجِيؽَ فِييَا وَيُكَفِّخَ عَشْيُؼْ سَيِّ " ا عَغِيسًالِػَ عِشْجَ اللَّه

 (.            5)الفتح: 
إِنهسَا "  تعالى:. مغ سسات اليػية الإسلبمية عشايتيا بكافة الصػائف كالأعخاؽ ككل مغ يشزػي تحت لػاءىا, قاؿ 3

           (.                                                                          10" )الحجخات:  الْسُؤْمِشُؾنَ إِخْؾَة  
يقػؿ الخسػؿ الكخيع صمى الله عميو ك سمع  :الأدلة الذخعية عمى فخضية التسدػ باليؾية الإسلامية. 3.3.1.2

ِ وَسُشهتِي، وَلَؽْ مػجيا كلبمو الى الأمة الإسلبمية :"  قَا إِنِّي قَجْ تَخَكْتُ فِيكُؼْ شَيْئَيْؽِ لَؽْ تَزِمُّؾا بَعْجَىُسَا: كِتَابَ اللَّه يَتَفَخه
 (                                                           172ـ, ص: 1990)أبػ عبجالله الحاكع ,  حَتهى يَخِدَا عَمَيه الْحَؾْضَ"

ؼيو سبحانو  لمكتب الدساكية كحلظ كقج فرلّ  فقج جاء الإسلبـ خاتسا للؤدياف الدساكية, كجاء القخآف الكخيع خاتساً 
مة لمقخآف, ما ؼيو صلبح كنفع للؤمة الإسلبمية كللئندانية قاشبة, ككانت الدشة السصيخة مبيشة كمػضحة كمفرّ كتعالى 

فالقخآف الكخيع كالدشة السصيخة ىسا السرجراف الأساسياف لمتذخيع الإسلبمي. كإذا بحثشا في القخآف الكخيع ك الدشة 
لإعتداز بخرػصية الأمة الإسلبمية كىػيتيا, فقج تشاكلت سػرة السذخفة سشجج الكثيخ مغ الأدلة عمى ضخكرة التسدظ كا

سَاءِ البقخة مػضػع تحػيل القبمة مغ بيت السقجس الى الكعبة السذخفة قاؿ تعالى:  " قَجْ نَخَى تَقَمُّبَ وَجْيِػَ فِي الده
 (.44" )البقخة:  امِ وَحَيْثُ مَا كُشْتُؼْ فَؾَلُّؾا وُجُؾىَكُؼْ شَظْخَهُ فَمَشُؾَلِّيَشهػَ قِبْمَةً تَخْضَاىَا فَؾَلِّ وَجْيَػَ شَظْخَ الْسَدْجِجِ الْحَخَ 

عصاء ىحه الأمة خرػصية تسيدىا عغ باقي الأمع, إ كتحػيل القبمة مغ أىع الأدلة عمى عشاية الله سبحانو كتعالى عمى  
بيع مختمفة عغ قبمة أىل الكتاب.  تباع القبمة مطيخ إيساني, أراد الله أف يسيد الأمة الإسلبمية بقبمة خاصةإك لأف 

 (53,ص: 2009خميل نػر مدييخ, )
وَأَنْدَلْشَا إِلَيْػَ الْكِتَابَ نتقمشا لجليل آخخ مغ الكتاب عمى ضخكرة التسدظ بخرػصية الأمة فقج قاؿ سبحانو تعالى:  "إكإذا 

قًا لِسَا بَيْؽَ يَجَيْوِ مِؽَ الْكِتَابِ وَمُيَيْسِشًا ُ وَلَا تَتهبِعْ أَىْؾَاءَىُؼْ عَسها جَاءَكَ مِؽَ  بِالْحَقِّ مُرَجِّ عَمَيْوِ فَاحْكُؼْ بَيْشَيُؼْ بِسَا أَنْدَلَ اللَّه
 ( 48السائجة: الْحَقِّ لِكُلٍّ جَعَمْشَا مِشْكُؼْ شِخْعَةً وَمِشْيَاجًا" )
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التسدظ ػجب عمييا يتكجػدىا  إذاً فمكل أمة شخعةً ك مشدكاً كمشياجاً خاصاً بيا, كالأمة التي تخيج السحافطة عمى
 بسشيجيا كشخعتيا, سيسا إذا كانت خيخ أمة أخخجت لمشاس.  

 بؿيةأما في الدشة السصيخة فيشالظ الكثيخ مغ الأحاديث التي تجعػا السدمسيغ الى إتباع مشيجيع كشخعتيع كالتسيد عغ 
ة فالحكسة ضالة السؤمغ فحيث كججىا فيػ أحق يذيمشاحي الحياة السع بؿيةالأمع كخاصة في الأمػر التعبجية, أما في 

بيا. كيتزح حخص الإسلبـ عمى خرػصية السدمسيغ برػرة أكثخ في قرة الآذاف, فقبل أف يذخع الآذاف كانت 
شخيقة الشجاء لمرلبة أف يديخ رجل بيغ السدمسيغ يشادي بالرلبة, ك قج كردت ىحه الخكاية في صحيح بغ خديسة " 

لَاةِ بِحِيؽِ مَؾَاقِيتِيَ  وَقَجْ كَانَ رَسُؾلُ  ا بِغَيْخِ دَعْؾَةٍ، فَيَؼه اللَّهِ صَمهى اُلله عَمَيْوِ وَسَمهؼَ حِيؽَ قَجِمَيَا إِنهسَا يَجْتَسِعُ الشهاسُ إِلَيْوِ لِمره
عُؾنَ بِوِ لِرَمَؾَاتِيِؼْ، ثُؼه كَخِىَوُ، ثُؼه أَمَخَ بِالشهاقُؾسِ رَسُؾلُ اللَّهِ صَمهى اُلله عَمَيْوِ وَسَمهؼَ أَنْ يَجْعَلَ بُؾقًا كَبُؾقِ الْيَيُؾدِ الهحِي يَجْ 

ِ بْؽُ زَيْجِ بْؽِ عَبْجِ رَبِّوِ أَخُؾ اِ  لجعؾة ليكؾن وسيمةِ فَشُحِتَ  لَاةِ، فَبَيْشَسَا ىُؼْ عَمَى ذَلِػَ أُرِيَ عَبْجُ اللَّه لْسُدْمِسِيؽَ إِلَى الره
ِ، إِنهوُ طَافَ بِي ىَحِهِ الالْحَارِثِ بْؽِ الْخَدْرَجِ الشِّ  مهيْمَةَ جَاءَ، فَأَتَى رَسُؾلَ اللَّهِ صَمهى اُلله عَمَيْوِ وَسَمهؼَ فَقَالَ: لَوُ يَا رَسُؾلَ اللَّه

ِ أَتَبِ  فيوطَائِف  مَخه  يعُ ىَحَا الشهاقُؾسَ؟ فَقَالَ: وَمَا رَجُل  عَمَيْوِ ثَؾْبَانِ أَخْزَخَانِ يَحْسِلُ نَاقُؾسًا فِي يَجِهِ، فَقُمْتُ: يَا عَبْجَ اللَّه
لَاةِ، فَقَالَ: أَلَا أَدُلُّػَ عَمَى خَيْخٍ مِؽْ ذَلِػَ؟ قُمْتُ: وَمَا ىُؾَ؟ قَ  ُ تَرْشَعُ بِوِ؟ قُمْتُ نَجْعُؾ بِوِ إِلَى الره ُ أَكْبَخُ، اللَّه الَ: تَقُؾلُ اللَّه

ُ، فَقُؼْ مَعَ بِلَالٍ فَأَلْقِيَا عَمَيْوِ فَإِ أَكْبَخُ...،فَمَسها خَبهخْتُيَا رَسُؾلَ اللَّهِ صَ  نهوُ مهى اُلله عَمَيْوِ وَسَمهؼَ قَالَ:إِنهيَا لَخُؤْيَا حَق  إِنْ شَاءَ اللَّه
 (191بػ بكخ بغ خديسة, د. ت، ص: أأَنْجَى صَؾْتًا مِشْػَ" )

الأمة, كقج أختارىا الله عدّ كجلّ لتكػف خيخ مغ الأدلة الدابقة نخخج بشتيجة مفادىا أف الإسلبـ حخيز عمى عدة ىحه 
أمة أخخجت لمشاس كأف تذيج عمى باقي الأمع, كلا تدتصيع الأمة الؿياـ بيحا الػاجب إلا إذا كانت ليا شخريتيا 
السدتقمة كىػيتيا الخاصة, حتى تؤثخ في الآخخيغ فبجكف إعتداز الأمة بسقجراتيا لغ تدتصيع بمػغ ىحه السكانة الخؼيعة 

  ف تكػف خيخ أمة أخخجت لمشاس.بأ
 الجراسات الدابقة:  .2.2

سلبمية في العسمية التعميسية, بعشػاف تػضيف الؿيع التخبػية الإ (:م2014دراسة الأنؾار خزخ عثسان، ) .1.2.2
السشيج ستخجمت الباحثة إقُجمت الجراسة لشيل درجة الجكتػراة في الفمدفة كأصػؿ التخبية مغ جامعة الدعيع الأزىخي, 

القجكة ىي  ثبات فخكض الجراسة. تػصمت لمشتائج الأتية:إستعانت بالاستبانة كالسلبحطة في إالػصفي كالتاريخي ك 
الخكيدة الأساسية لتخسي  كغخس الؿيع التخبػية الإسلبمية في الستعمع. غفمة الستعمع عغ تػضيف الؿيع التخبػية الإسلبمية 

تعبجية قائسة عمى أمخ أك نيي الله عدّ كجلّ كبتػضيفيا في العسمية التعميسية تشتقل  يزخ بالسعمع كالستعمع. كل الؿيع ؾيع
مغ خجمة إجتساعية إلى عبادة تخضي الله عدّ كجلّ. الؿيع التخبػية مشطػمة فإذا أخحت مجدأة يحجث خمل تخبػي, ك 

 بتػضيفيا مجتسعة يُرشع الفخد الرالح. 
بعشػاف دكر معمسي السخحمة الثانػية في تعديد الؿيع  م(:2010)دراسة عبج الكخيؼ مشرؾر ناصخ،  .2.2.2

الإسلبمية لجى شلببيع قُجمت لشيل درجة الساجدتيخ في أصػؿ التخبية في جامعة الأزىخ بغدة, كاستخجـ الباحث 
مغ ثبات فخكض الجراسة, كشبقت الاستبانة عمى عيشة عذػائية إالسشيج الػصفي التحميمي كاستعاف بالإستبانة في 

, كتتسثل العيشة ( شالباً 29273مجتسع البحث السكػف مغ شلبب السجارس الحكػمية بسحافطة غدة البالغ عجدىع )
، كقج تػصمت الجراسة لمشتائج التالية: أف دكر معمسي السخحمة الثانػية في تعديد الؿيع ( شالباً 624العذػائية في )

%( كقج حرمت الؿيع الخمؿية عمى التختيب الأكؿ 67بمغت )الإسلبمية لجى شلببيع مغ كجية نطخ شلببيع أنفديع 
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دكر  فىحرائية إتمييا ؾيع العمع ثع الؿيع الإجتساعية ثع الؿيع الػججانية كأخيخا الؿيع الذخرية. تػجج فخكؽ ذات دلالة 
فخكؽ ذات دلالة  لع تثبتالسخحمة الثانػية بسحافطة غدة.  بفي تعديد الؿيع الذخرية لجى شلب ةالثانػيالسخحمة معمع 

إحرائية حػؿ دكر معمع الثانػي في تعديد الؿيع الخمؿية كالإجتساعية كالػججانية كالذخرية كؾيع العمع لجى شمبة 
ندانية, عمسي(. تػجج فخكؽ ذات دلالة إالسخحمة الثانػية بسحافطة غدة تعدى لستغيخ التخرز الجراسي )عمػـ 

لؿيع الإسلبمية لجى شمبة السخحمة الثانػية بسحافطات غدة تعدى لمسشصقة حرائية حػؿ دكر معمع الثانػي في تعديد اإ
  التعميسية.
استفادت الباحثتاف مغ الجراسات الدابقة في عجة جػانب  مجى استفادة الباحثتيؽ مؽ الجراسات الدابقة:. 3.2.2

مشيا: صياغة مذكمة الجراسة كتحجيجىا تحجيجاً دؾيقاً، تكػيغ ترػر شامل لسػضػع الجراسة الحالية كذلظ مغ خلبؿ ما 
ت، إتبعتو الجراسات الدابقة مغ مشاىج كشخؽ عخض لمشتائج كما تػصمت إليو مغ تػصيات، كما تقجمت بو مغ مقتخحا

كسا استفادت الباحثتاف مغ الجراسات الدابقة في ترسيع دراستيسا كشكميا العاـ، ساعجت الجراسات الدابقة الباحثتيغ 
دكر السعمع في غخس اليػية في مقارنة نتائج ىحه الجراسة بشتائج تمظ الجراسات لمػصػؿ إلى ترػر كاضح عغ 

 .الإسلبمية في نفػس الصلبب
 جانية:السي إجخاءات الجراسة. 3

إتبعت الباحثتاف السػشيج الػصػفي الػحي يبحػث الحاضػخ كييػجؼ لتجييػد بيانػات لإثبػات فػخكض . مشيج الجراسة: 1.3
معيشة  أك تسييجاً للئجابة عغ تداؤلات محجدة تتعمق بالطػاىخ الحالية كالأحػجاث الخاىشػة كيسكػغ جسػع السعمػمػات عشيػا 

ية الػضع الحالي لمطاىخة السخاد دراستيا في زماف إجخاء البحث كذلظ باستخجاـ أدكات مشاسبة، إذ تحجد الجراسة الػصؽ
، 2006كىػ مشيج يدتخجـ السعصيات في جسع البيانات عمػى أف تكػػف عمػى درجػة مػغ السػضػػعية كالثبػات )سػميساف 

 (. 113ص: 
كلػػحلظ رأت الباحثتػػاف أف السػػشيج الػصػػفى يتشاسػػب مػػع شبيعػػة كنػػػع دراسػػتييسا كتفدػػيخه يتساشػػى مػػع السعصيػػات الفعميػػة 

 مػضػع الجراسة.  لمطاىخة
يزع مجتسػع الجراسػة السعمسػيغ كالسعمسػات بسػجارس السخحمػة الثانػيػة بسحميػة شػخؽ الشيػل، كلايػة . مجتسع الجراسة: 2.3

، قصاع الحاج يػسف حيث يبمػغ عػجدىع ) ( معمسػةً 185( معمسػاً ك )215( معمسػاً ك معمسػةً تقخيبػاً مػشيع )400الخخشػـ
)بحدػػػب آخػػػخ إحرػػػائية مػػػغ مكتػػػب التعمػػػيع بالسحميػػػة، مػػػغ السجتسػػػع الكمػػػى  %( عمػػػى التػػػػالى57%( : )43بشدػػػبة )
2017.) 

%( مػغ مجتسػع الجراسػة مػشيع 14( بشدػبة )معمسػاً كمعمسػةً  011ختيار عيشة عذػائية بمغت )إتعّ عيشة الجراسة: . 3.3
( مػغ حسمػة الساجدػتيخ 06( مغ حسمػة الػجكتػراة ك)1معمسةً(، أما مغ حيث السؤىل العمسي فسشيع ) 52معمساً( ك ) 26)
ت ( مغ حسمة الجبمػـ الػسػيط ، أمػا مػغ حيػث سػشػا0( مغ حسمة البكالػريػس ك)54( مغ حسمة الجبمػـ العالي ك)04ك)

سػشة(،  01 -5خبػختيع بػيغ ) سػشػات( تتػخاكح 10(،  ك)شةسػ 4 -0خبػختيع بػيغ ) سػشػات( تتػخاكح 03الخبخة فاف مػشيع )
 سشة(. 04خبختيع )أكثخ مغ  سشػات( تتخاكح 32سشة(، ك) 04 -00خبختيع بيغ ) سشػات( تتخاكح 11ك)

عتسجت الباحثتاف عمي الاستبانة أداةً لجسع البيانات، تيجؼ الاستبانة إلى معخفػة آراء السبحػػثيغ إ  أداة الجراسة:. 4.3
يػػة نطػػخ معمسػػى السخحمػػة كذلػػظ مػػغ كج جتساعيػػة فػػي نفػػػس الصػػلببدكر السعمػػع فػػي غػػخس الؿػػيع الأخلبؾيػػة كالإحػػػؿ 
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، كقػج تكػنػت الاسػتبانة مػغ جػد شخؽ الشيػلالثانػية بسحمية  يغ الجػدء الأكؿ عبػارة عػغ البيانػات الأكليػة ء, كلايػة الخخشػػـ
دكر معمػع السخحمػة الثانػيػة فػي لمسبحػثيغ, أما الجدء الثاني ؼيحتػي عمى أسئمة تتعمق بسحاكر الجراسة التي تجكر حػؿ 

  جتساعية في نفػس الصلبب.ية كالإغخس الؿيع الأخلبؾ
 : قامت الباحثتاف بالتأكج مغ صجؽ أداة الجراسة مغ خلبؿ:صجق أداة الجراسة وثباتيا. 1.4.3
تع ترػسيع الاسػتبانة فػي صػػرتيا السبجئيػة، بعػجىا قامػت الباحثتػاف بعخضػيا عمػي الػدملبء  الرجق الغاىخي: .أ.1.4.3

سػػػتفادة مػػػغ تػجييػػػاتيع، ثػػػع تػػػعَ عخضػػػيا عمػػػي السُحكسػػػيغ كالسخترػػػيغ فػػػي ىػػػحا السجػػػاؿ فأبػػػجكا مػػػغ ىيئػػػة التػػػجريذ كالإ
ملبحطػػػاتيع عمييػػػا كدكنػػػػا تػجييػػػاتيع بيػػػا، كقػػػج تصابقػػػت معطػػػع آرائيػػػع ؼيسػػػا يتعمػػػق بترػػػػيب صػػػياغة بعػػػس عبػػػارات 

قامت الباحثتاف بسخاعاة كل  الاستبانة بالححؼ كالإضافة كالتعجيل، أك كميا مجتسعة كتبايشت في بعس العبارات، كعميو
تمػػظ التػجييػػات كنتجػػت عػػغ كػػل ذلػػظ الاسػػتبانة فػػي صػػػرتيا الشيائيػػة التػػي كُزعػػت عمػػي أفػػخاد عيشػػة الجراسػػة كقػػج قامػػت 

كقػػػػج تػػػػعّ  شػػػخؽ الشيػػػػل، كلايػػػػة الخخشػػػػـ( اسػػػتبانة لسعمسػػػػى كمعمسػػػػات السخحمػػػة الثانػيػػػػة بسحميػػػػة 011الباحثتػػػاف بتػزيػػػػع )
 ت صالحة لمتحميل.استخدادىا جسيعاً كقج كان

بعػج التأكػج مػغ الرػجؽ الطػاىخي لأداة الجراسػة قامػت الباحثتػاف بتصبيقيػا ميػجانياً، صجق الاتداق الجاخمي:  .ب.1.4.3
رتباط بيخسػف لسعخفة الرجؽ الػجاخمي للبسػتبانة حيػث تػع حدػاب إكعمى بيانات العيشة قامت الباحثتاف بحداب معامل 

كػػل عبػػارة مػػغ عبػػارات الاسػػتبانة بالجرجػػة الكميػػة لمسحػػػر الػػحي تشتسػػي إليػػو العبػػارة  رتبػػاط بيخسػػػف بػػيغ درجػػةمعامػػل الإ
فػخاد عيشػة الجراسػة أ" التػى تقػػـ أساسػاً عمػى فرػل إجابػات  Split- Half)كيعتسج ذلظ عمى شخيقػة التجدئػة الشرػؽية )

معامػػل إرتبػػاط بيخسػػػف بػػيغ  رقػػاـ الفخديػػة عػػغ إجابػػاتيع عػػغ الفقػػخات الدكجيػػة  كمػػغ ثػػع يُحدػػبعمػػى الفقػػخات ذات الأ
 إجاباتيع عمى الفقخات الفخدية كالدكجية كفق الريغة الآتية:

 ) مج ص ( Xص ( + )مج س(  Xمج ) س                         
 =                            "ر           

            2)مج ص( - 2مج ص      2)مج س( - 2مج س                            
                                                                                                     

 الآتية  : ةبخاكف بالريغ –كيحدب معامل الثبات كفق معادلة سبيخماف   
 ر  Xح         معامل الثبات =   

 (.149ـ ، ص:ػ 1998بجالخحسغ، + ر       " )سعج ع1                         
سػػػػتخجمت الباحثتػػػػػاف )معادلػػػػة ألفػػػػػا إلؿيػػػػػاس مػػػػجى ثبػػػػػات أداة الجراسػػػػة )الاسػػػػػتبانة( ثبااااات أداة الجراساااااة:  .ج.1.4.3
( استبانة لؿياس 105( لمتأكج مغ ثبات أداة الجراسة , حيث شبقت السعادلة عمى عجد )Cronbach'a Alphaكخكنباخ

 الرجؽ البشائي كالسعادلة ىى:
  حيث: 

 ف = عجد عبارات القائسة. 
                  = تبايغ القائسة ككل. 2ع
= السجسػػػػػػع الكمػػػػػي  2مػػػػػج ع   

 لتبايغ كل عبارة مغ عبارات القائسة.

 = معامل ألفاكخكنباخ
 ن    

( 
 كل عبارة 2مج ع – 1

 2ع 1–ف  (
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 (149ـ ، ص:ػ 1998)سعج عبجالخحسغ،  الثبات√=     صجق الاستبانة: .ح.1.4.3
ستخجاـ العجيج إلتحقيق أىجاؼ الجراسة كتحميل البيانات التي تع جسعيا, فقج تع أساليب السعالجة الإحرائية: . 5.3

 Statistical Package Forجتساعية ستخجاـ الحدـ الإحرائية لمعمػـ الإإمغ الأساليب الإحرائية السشاسبة ب

Social Sciences ( كالتي يخمد ليا اختراراً بالخمدSPSS بعج أف تع تخميد كإدخاؿ البيانات إلى الحاسب .)
الآلي, كلتحجيج شػؿ خلبيا السؿياس الخساسي )الحجكد الجنيا كالعميا( السدتخجـ في محاكر الجراسة, تع حداب السجى 

( بعج ذلظ تع 1.71=3/4ح أي )( ثع تقديسو عمى عجد خلبيا السؿياس لمحرػؿ عمى شػؿ الخمية الرحي3=4-0)
إضافة ىحه الؿيسة إلى أقل ؾيسة في السؿياس )أك بجاية السؿياس كىي الػاحج الرحيح( كذلظ لتحجيج الحج الأعمى ليحه 

 الخمية, كىكحا أصبح شػؿ الخلبيا كسا يمي:
 تسثل )لا أكافق إشلبقا(. 1.79إلى  1مغ  .1.5.3
 ق(.تسثل )لا أكاف 2.59إلى  1.80مغ  .2.5.3
 تسثل )أكافق إلى حج ما(. 3.39إلى  2.60مغ  .3.5.3
 تسثل )أكافق(. 4.19إلى  3.40مغ  .4.5.3
 تسثل )أكافق بذجة(. 5إلى  4.20مغ  .5.5.3

حيث تع حداب التكخارات كالشدب السئػية لمتعخؼ عمى الخرائز الذخرية كالػضيؽية لسفخدات عيشة الجراسة 
بارات السحاكر الخئيدة التي تتزسشيا أداة الجراسة، كبعج ذلظ تع حداب السقاييذ ستجابات مفخداتيا تجاه عإكتحجيج 

 الإحرائية التالية:
نخفاض إرتفاع أك إلسعخفة مجى  كذلظ“  Weighted Meanالستػسط الحدابي السػزكف )السخجح( " . أ.5.3
الأساسية, مع العمع بأنو يفيج في تختيب ستجابات مفخدات عيشة الجراسة عمى كل عبارة مغ عبارات متغيخات الجراسة إ

 العبارات حدب أعمى متػسط حدابي مػزكف.
ستجابات مفخدات إنحخاؼ إ" لمتعخؼ عمى مجى  Standard Deviationنحخاؼ السعياري " ستخجاـ الإإتع  . ب.5.3

عياري يػضح التذتت نحخاؼ السعيشة الجراسة لكل عبارة مغ عبارات الجراسة عغ متػسصيا الحدابي. كيلبحظ أف الإ
 نخفس تذتتيا بيغ السؿياس.إستجابات ك قتخبت ؾيستو مغ الرفخ تخكدت الإإعبارة مغ عبارات الجراسة, فكمسا 

 كتع حداب مخبع كاي الحي يعتسج عمى مقارنة الؿيع السذاىجة مع الؿيع الستػقعة. . ج.3.5
  عخض البيانات وتحميميا ومشاقذة الشتائج:. 4

ستقػـ الباحثتاف بتحميل البيانات كمشاقذة الشتائج فى ضػء تداؤلات البحث. بعج تبػيب كتحميل البيانات الخاصة 
ما دكر معمع السخحمة الثانػية بسحمية شخؽ الشيل بػلاية الخخشػـ في تعديد الؿيع )بدؤاؿ البحث الأكؿ كالحى يقخأ 

 بجت الشتائج عمى الشحػ الحى تذيخ بو بيانات الججكؿ التالى: الأخلبؾية في نفػس شلببو؟(
 (: تحميل العبارات التي تجيب عمى سؤال الجراسة الأول:1ججول رقؼ )

 ما دور معمؼ السخحمة الثانؾية بسحمية شخق الشيل بؾلاية الخخطؾم في تعديد الكيؼ الأخلاقية في نفؾس طلابو؟ 
معمؼ السخحمة  العبارة: الخقؼ 

الثانؾية يعديد الكيؼ 
ظلاب الالأخلاقية في نفؾس 

الؾسط  السئؾية التكخارات و الشدب  
 الحدابي

الإنحخاف 
 السعياري 

مخبع 
 كاي

الكيسة 
مؾافق  الإحتسالية

 بذجة
 لا مؾافق

 إدرى 
 لا

 أوافق 
 لا

أوافق 
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 بذجة :كسا يذيخ إلييا
 86 لتداـ بتعاليع الإسلبـ.الإ 1

86% 
12 
12% 

2 
2% 

- - 1.16 .4192 126.3 .000 

  86 بخ الػالجيغ. 2
86% 

13 
13% 

1 
1% 

- - 
 

1.15 .3859 127.0 .000 

   89 قػؿ الرجؽ. 3
89% 

8      
8 % 

2 
2 % 

 
 

1 
1% 

1.16 .5453 219.6 .000 

   87 الػفاء بالعيج. 4
87% 

10 
10% 

3 
%3 

- - 
 

1.16 .4431 130.4 .000 

   77 المباس السحتذع. 5
77% 

17 
17% 

4  
4% 

1 
%1 

1 
%1 

1.32 .6947 
 

211.8 .000 

      73 .الحياء 6
73% 

22 
22% 

3 
% 3 

- 2 
%2 

1.36 .7319 133.0 .000 

    69  .الربخ 7
69% 

25 
%25 

2 
%2 

- 4 
%4 

1.45 .8804 116.3 .000 

     69 سعة الرجر. 8
69% 

24 
%24 

2 
%2 

1 
1% 

4 
4% 

1.47 .9151 167.9 .000 

التدامح في التعامل مع  9
 الآخخيغ.

77   
77% 

20 
20% 

3    
3% 

- - 1.26 .5049 90.2 .000 

   69 إحتخاـ آراء الآخخيغ . 10
69% 

27 
27% 

2 
2% 

1 
1% 

1 
1% 

 000. 174.8 ۥ6783ۥ 1.38

بػلاية الخخشػـ دكر معمع السخحمة الثانػية بسحمية شخؽ الشيل ( كمغ كجية نطخ أفخاد العيشة حػؿ 1مغ الججكؿ رقع )
ف ػ ستجاباتيع حدب ما جاء في التحميل الإحرائي أنيع راضإ، تبيغ مغ في تعديد الؿيع الأخلبؾية في نفػس شلببو

صلبب، الما يقػـ بو معمع السخحمة الثانػية بسحمية شخؽ الشيل بػلاية الخخشػـ في تعديد الؿيع الأخلبؾية في نفػس عغ 
%( كذلظ إذا ما 93- 99التي تخاكحت ندب السػافقة عمييا ما بيغ )كذلظ يطيخ مغ خلبؿ جسيع عبارات السحػر 

قسشا بجسع ندب السػافقة في عسػدى )أكافق بذجة كأكافق(. ففي نطخ الباحثتيغ ىحه محمدة تجؿ عمي ؾياـ السعمسيغ 
رة تؤدى إلى سيخ الصلبب عمي الشيج الرحيح كالحفا  برػ  بصلبالبجكرىع تجاه غخس الؿيع الأخلبؾية في نفػس 
الالتداـ بتعاليع الإسلبـ كبخ الػالجيغ، قػؿ الرجؽ، الػفاء بالعيج، المباس عمى ىػيتيع الإسلبمية عبخ التحمى بؿيع 

ا دؿّ كىحا م السحتذع، الحياء، الربخ، سعة الرجر، كالتدامح في التعامل مع الآخخيغ ككحلظ إحتخاـ آراء الآخخيغ.
كالػسط الحدابي الحى يقع في السختبة الأكلى حدب مؿياس كػرنباخ  -إلى جانب الشدب السئػية السختفعة  –عميو 

نحخاؼ السعياري لمعبارات التي تقتخب مغ الرفخ مسا يجؿ عمى عجـ التذتت في إجابات السبحػثيغ،  كحلظ كؾيع الإ
التي جسيعيا تقتخب مغ الرفخ فكمسا إقتخبت ؾيع مخبع كاى مغ دلت عمى مػافقة السبحػثيغ ؾيع مخبع كاى لمعبارات 

ما دكر معمع ( كالحي نرو: 1الرفخ كمسا كانت السػافقة بجرجة كبيخة، كىحا كمو بسثابة إجابة عمى سؤاؿ الجراسة رقع )
غخابة في تحقيق  ، لاالسخحمة الثانػية بسحمية شخؽ الشيل بػلاية الخخشػـ في تعديد الؿيع الأخلبؾية في نفػس شلببو؟

معمسى محمية شخؽ الشيل لمجكر السشػط بيع تجاه الحفا  عمى ؾيع اليػية الإسلبمية كغخسيا في نفػس شلببيع فإذا ما 
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رجعشا إلى خرائز عيشة الجراسة نجج أف معطع أفخاد العيشة مغ ذكى الخبخة الصػيمة في مجاؿ التجريذ كسا أف 
 .الجكتػراة كالساجدتيخ كالبكلبريػسمعطسيع تتخاكح مؤىلبتيع العمسية بيغ 

فى  دراسة الأنؾارؼيسا أشارت إليو نتائج م( ضسشياً 2014الأنؾار خزخ عثسان، )تفقت الجراسة الحالية مع دراسة إ 
ساسية لتخسي  كغخس الؿيع التخبػية الإسلبمية في الستعمع، كىحا ما فعمة معمسػ محمية شخؽ القجكة ىي الخكيدة الأأف 

تفقت معيا ضسشياً ؼيسا جاء في جدئية مغ الإشار الشطخى لمجراسة إالشيل في أف يكػنػا قجكة حدشة لصلببيع، كحلظ 
أة, كبتػضيفيا مجتسعة يُرشع الفخد الحالية يشز عمى أف الؿيع التخبػية مشطػمة يحجث خمل تخبػي اذا أخحت مجد 

أف دكر معمسي السخحمة في  م(2010عبج الكخيؼ مشرؾر ناصخ، )تفقت الجراسة الحالية مع دراسة إكسا  ،الرالح
صلبب مخضى عشو بشدبة كبيخة كقج حرمت الؿيع الخمؿية عمى التختيب الأكؿ الالثانػية في تعديد الؿيع الإسلبمية لجى 

الؿيع الإجتساعية. مغ كل ماسبق مغ عخض كتحميل كمشاقذة بيانات السحػر الأكؿ لمجراسة  تمييا ؾيع العمع ثع
 السعمسيغصلبب بشدبة مػافقة كبيخة ججاً مغ قبل الندتخمز أف السعمع يقػـ بجكره في تعديد الؿيع الأخلبؾية في نفػس 

لجيغ كقػؿ الرجؽ كالػفاء بالعيج كالمباس لتداـ بتعاليع الإسلبـ التي تتسثل في بخالػاكذلظ بحثيع لمصلبب عمى الإ
السحتذع كالحياء كالربخ كسعة الرجر التدامح في التعامل مع الآخخيغ كإحتخاـ آراء الآخخيغ. كل ذلظ بسثابة 
الإجابة عمى سؤاؿ الجراسة الفخعى الأكؿ الحى نرو: ما دكر معمع السخحمة الثانػية بسحمية شخؽ الشيل بػلاية الخخشػـ 

 الؿيع الأخلبؾية في نفػس شلببو؟ في تعديد
ما دكر معمع السخحمة الثانػية بسحمية شخؽ الشيل )بعج تبػيب كتحميل البيانات الخاصة بدؤاؿ البحث الثانى كالحى يقخأ 

بجت الشتائج عمى الشحػ الحى تذيخ بو بيانات الججكؿ  جتساعية في نفػس شلببو؟(بػلاية الخخشػـ في تعديد الؿيع الإ
 التالى:

  (: تحميل العبارات التي تجيب عمى سؤال الجراسة الثاني:2ججول رقؼ )
 جتساعية في نفؾس طلابو؟ما دور معمؼ السخحمة الثانؾية بسحمية شخق الشيل بؾلاية الخخطؾم في تعديد الكيؼ الإ

العبارة:معمؼ السخحمة  الخقؼ 
الثانؾية يعديد الكيؼ 
الإجتساعية في نفؾس 

 طلابو بحثيؼ عمى:

الؾسط  السئؾية التكخارات و الشدب
 الحدابي 

الإنحخاف 
 السعياري 

مخبع 
 كاي

الكيسة 
مؾافق  الإحتسالية

 بذجة
 لا مؾافق

 إدرى 
 لا

 أوافق 
 لا

أوافق 
 بذجة

 72 التعاكف ؼيسا بيشيع. 1
72% 

27 
27% 

1 
%1 

- - 1.29 .477 77.4 .000 

2 .   58 نرخة السطمػـ
58% 

40 
40% 

2 
%2 

- - 
 

1.44 .537 49.1 .000 

   62 مداعجة السحتاج. 3
62% 

36 
36% 

1 
1 % 

1 
%1 

- 1.41 .570 105.7 .000 

في السشاسبات  السذاركة 4
 الاجتساعية.

46    
46% 

49 
49% 

1 
% 1 

1 
%1 

- 
 

1.61 .665 81.4 .000 

تغميب السرمحة العامة  5
 عمى السرمحة الخاصة.

57      
57% 

34 
34% 

5 
5% 

1 
1% 

3 
%3 

1.59 .877 
 

122.0 .000 

 000. 113.5 726. 1.41  2 - 2 29    67 ىتساـ بحدغ الجػار.الإ 6
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67% %29 %2 2% 
الإصلبح بيغ  7

 الستخاصسيغ.
64   
64% 

34 
%34 

2 
%2 

- - 1.38 .527 57.7 .000 

    53 التعامل بسبجأ الذػرى. 8
53% 

42 
42% 

2 
2% 

1 
1% 

2 
%2 

1.57 .768 113.5 .000 

    70 ؼيسا بيشيع.التخاحع  9
70% 

26 
26% 

3 
3% 

- 1 
%1  

1.36 .643 57.7 .000 

دكر معمع السخحمة الثانػية بسحمية شخؽ الشيل بػلاية الخخشػـ ( كمغ كجية نطخ أفخاد العيشة حػؿ 2مغ الججكؿ رقع )
، تبيغ مغ إستجاباتيع حدب ما جاء في التحميل الإحرائي أنيع راضػف في تعديد الؿيع الإجتساعية في نفػس شلببو

ما يقػـ بو معمع السخحمة الثانػية بسحمية شخؽ الشيل بػلاية الخخشػـ في تعديد الؿيع الإجتساعية في نفػس شلببو، عغ 
%( كذلظ إذا ما 91 - 99التي تخاكحت ندب السػافقة عمييا ما بيغ )ك يطيخ ذلظ مغ خلبؿ جسيع عبارات السحػر 

قسشا بجسع ندب السػافقة في عسػدى )أكافق بذجة كأكافق(. ففي نطخ الباحثتيغ ىحه محمدة تجؿ عمي ؾياـ السعمسيغ 
في نفػس شلببيع برػرة تؤدى إلى سيخ الصلبب عمي الشيج الرحيح كالحفا   الإجتساعيةبجكرىع تجاه غخس الؿيع 

نرخة السطمػـ كمداعجة السحتاج كالسذاركة في ك  تعاكف ؼيسا بيشيعالعمى ىػيتيع الإسلبمية عبخ التحمى بؿيع 
السشاسبات الإجتساعية كتغميب السرمحة العامة عمى السرمحة الخاصة كالإىتساـ بحدغ الجػار كالإصلبح بيغ 

 -ختفعة إلى جانب الشدب السئػية الس –كىحا ما دؿّ عميو  الستخاصسيغ كالتعامل بسبجأ الذػرى كالتخاحع ؼيسا بيشيع.
كالػسط الحدابي الحى يقع في السختبة الأكلى حدب مؿياس كػرنباخ كؾيع الإنحخاؼ السعياري لمعبارات التي تقتخب 

ما دكر معمع السخحمة الثانػية بسحمية شخؽ  ( كالحي نرو2مغ الرفخ. كىحا كمو بسثابة إجابة عمى سؤاؿ الجراسة رقع )
، أما في مجاؿ الجراسات الدابقة فقج إتفقت الجراسة جتساعية في نفػس شلببو؟الشيل بػلاية الخخشػـ في تعديد الؿيع الإ

ضسشياً  م(2010عبج الكخيؼ مشرؾر ناصخ، )دراسة م( و2014الأنؾار خزخ عثسان، )دراسة الحالية مع كل مغ 
 ة ججاً. أف دكر معمسي السخحمة الثانػية في تعديد الؿيع الإجتساعية لجى شلببيع مخضى عشو بشدبة كبيخ في 

 خاتمة الدراسة: . 5

 :إلى الإستشتاجات التالية تػصمت الجراسةالجراسة:  . استشتاجات1.5
أغمبيػػػة أفػػػخاد العيشػػػة يػافقػػػػف بذػػػجة أك يػافقػػػػف عمػػػى أف معمسػػػى السخحمػػػة الثانػيػػػة بسحميػػػة شػػػخؽ الشيػػػل بػلايػػػة  .0.0.4

 الخخشػـ يقػمػف بجكرىع في تعديد الؿيع الأخلبؾية في نفػس الصلبب. 
لشيل بػلاية أغمبية أفخاد العيشة يػافقػف بذجة أك يػافقػف عمى أف معمسى السخحمة الثانػية بسحمية شخؽ ا .1.0.4

 جتساعية في نفػس الصلبب.الخخشػـ يقػمػف بجكرىع في تعديد الؿيع الإ
 مغ خلبؿ ما جاء في نتائج الجراسة تػصى الباحثتاف بالآتى: تؾصيات الجراسة:. 2.5

 عمى كزارة التخبية كالتعميع أف تثخى الأنذصة اللبصؽية بالجمدات الإيسانية كالسحاضخات الجيشية. .0.1.4
كلػيػػات التػػي لا تحتسػػل الأ كأحػػجتأصػػيل مشػػاىج السخحمػػة الثانػيػػة ل تتبشػػى مذػػخكععمػػى كزارة التخبيػػة كالتعمػػيع أف  1.1.4
 التأجيل.

 تقتخح الباحثتاف ما يمى: مقتخحات الجراسة: 3.5
 بخنامج مقتخح لتأصيل مشاىج السخحمة الثانػية بالدػداف. .0.2.4
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الإسػػػلبمية بالسخحمػػػة الثانػيػػػة فػػػي غػػػخس اليػيػػػة الإسػػػلبمية فػػػي نفػػػػس مػػػجى اسػػػياـ مػػػشيج التخبيػػػة البحػػػث فػػػى  .1.2.4
 الصلبب.

 السرادر والسخاجع:
 أ. السرادر:

 . القخآن الكخيؼ.1
 .0بػ بكخ بغ خديسة"صحيح بغ خديسة "تحقيق محمد مرصفى الأعطسي, السكتب الإسلبمي, بيخكت, جأ. 1

دار ، 0، ج0الرحيحيغ, تحقيق مرصفى عبج القادر عصا, ط لسدتجرؾ عمى اـ, 0881. أبػ عبج الله الحاكع, 2
 الكتب العمسية, بيخكت,.    

 , شخكة مكتبة كمصبعة مرصفى البابي الحمبي.1, ط4ـ، ج0864 -ىػ  0284. التخمحي " سشغ التخمحي, 3
 , بيخكت , دار الكتب العمسية.0ـ التعخيفات " ط0872الجخجاني , عبجالقاىخ . 4

، . السشطسة العخ 5 ـ، إدارة التخبية، السخكد العخبي لمتعخيب كالتخجسة كالتأليف كالشذخ 0887بية لمتخبية كالثقافة كالعمػـ
 بجمذق. 

 , دار شػؽ الشجاة.0,ط7ق, صحيح البخاري, ج0311. محمد بغ إسساعيل البخاري, 6
 ب. السخاجع:

يع ناصخ، 0  لمصباعة كالشر، عساف، الأردف.، الصبعة الأكلى، دار كائل ةـ، فمدفات التخبي1110. إبخاـ
.1101. أحسج سعج مدعػد، 1  ـ، فمدفة التخبية مصبػعات جامعة الدػداف لمعمػـ كالتكشػلػجيا، الخخشػـ
 .  www.Gulfkids.com. الديج محمد أبػ ىاشع حدغ " أدكار السعمع بيغ الػاقع ك السأمػؿ" 2
  www.qassimy.comدليل عسمي لمسعمع "  -. خالج بغ محمد الذيخي " السعمع الشاجح3
, مخكد البحػث ك الجراسات 0ـ، اليػية الإسلبمية في زمغ العػلسة الثقاؼية "ط1118. خميل نػر مدييخ, 4

 العخاؽ.  ،الإسلبمية

 دار الفكخ العخبي، القاىخة.، 2ط –الؿياس الشفدي، )الشطخية كالتصبيق(  ،ـ0887 سعج عبجالخحسغ، .5
 دار أسامة عساف الأردف.        ,0ـ.  السعمع الشاجح  ط1118. عبجالله العامخي, 6
 .www.kenanaonline.comأسذ "كميارات السعمع الشاجح,  ،. محمد بغ ناصخ الخميف7

 الخسائل العمسية:ج. 
بعشػاف تػضيف الؿيع التخبػية الاسلبمية في العسمية التعميسية, قُجمت الجراسة م(: 2114. الأنؾار خزخ عثسان، )1

 لشيل درجة الجكتػراة في الفمدفة كأصػؿ التخبية مغ جامعة الدعيع الأزىخي.  
( الرف، دكر بخامج الخجمة الاجتساعية السجرسية )البخامج خارج (2116سميسان، دار الدلام أحسج محمد سميسان ). 2

في تشسية السيارات الاجتساعية لجى شلبب السجارس الثانػية، رسالة دكتػراه في الخجمة الاجتساعية غيخ مشذػرة، 
، الدػداف.       جامعة الشيميغ، الخخشػـ

مة الثانػية في تعديد الؿيع الإسلبمية لجى شلببيع بعشػاف دكر معمسي السخحم(: 2111. عبجالكخيؼ مشرؾر ناصخ، )3
   قُجمت لشيل درجة الساجدتيخ في أصػؿ التخبية في جامعة الأزىخ بغدة.

http://www.kenanaonline.com/
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, مشيج مقتخح لسقخر الثقافة الإسلبمية لصلبب الجامعات الأردنية, م2113 عبيخ راشج وعظية اسساعيل أبؾالذيخ,. 4
 رسالة دكتػراة مشذػرة, جامعة البمقاء التصبيؿية, الأردف. 

، اليػية الإسلبمية كمتصمباتيا التخبػية في ضػء التحجيات السعاصخة، رسالة دكتػراة م2112كسال عجسي حامج, . 5
                                .، القاىخةمشذػرة،   جامعة الأزىخ
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 مجمة العمؾم التخبؾية
SUST Journal of Educational Sciences 

Available at 

journal.sustech.edu-www.Scientific  
استخجام مجرسي التخبية الإسلامية في السخحمة الستؾسظة لمؾسائل التعميسية في مجارس تخبية الكخخ تؾافخ و مجى 

 الثانية

 عسخ عظيو عبج الله
 ، العخاؽشعبة البحػث كالجراسات، قدع الاعجاد كالتجريب، السجيخية العامة لتخبية بغجاد الكخخ الثانية، كزارة التخبية

 118536711551486ىاتف:   asas8183@yahoo.comعتػاف السخاسمة: 
 : مصدتخالس

الكذف عغ درجة تػافخ الػسائل التعميسية التي تدتخجـ في تجريذ مادة التخبية الإسلبمية  تيجؼ الجراسة إلى
في السخحمة الستػسصة في السجارس التابعة لسجيخية تخبية بغجاد الكخخ الثانية في العخاؽ، كمجى استخجاـ 

كلتحقيق أىجاؼ الجراسة  فيمجرسي التخبية الإسلبمية لمػسائل التعميسية ، كعلبقة ذلظ بالجشذ كالسػقع الجغخا
( لمتحميل  (spssبخنامج.فخ الػسائل التعميسية كمجى استخجاميا، تع استخجاـ اأعجّ الباحث استبانة لمكذف عغ درجة تػ 

الاحرائي، حُدبت الستػسصات الحدابية كالانحخافات السعيارية لاستجابات عيشة الجراسة، كلمكذف عغ الفخكؽ بيغ 
: اكلًا: مغ أىع الشتائج التي تػصمت الييا الجراسة. تحميل التبايغ السراحب الأحادي ىحه الستػسصات، استخجـ

عجـ كجػد ثانياً: مجى استخجاميا بجرجة كبيخة ججاً. كتجني إنخفاض في  درجة تػافخ الػسائل التعميسية بجرجة كبيخة 
في مجى استخجاـ مجرسي كمجرسات بيغ الستػسصات. ( (α≤ 1014)ذات دلالة إحرائية عشج مدتػى الجلالة )فخكؽ 

ذات  عجـ كجػد فخكؽ  ثالثاً: مادة التخبية الإسلبمية لمػسائل التعميسية، يعدى لستغيخ الشػع الاجتساعي )ذكػر، إناث(.
بيغ متػسط استخجاـ الػسائل التعميسية في تجريذ مادة التخبية ( (α≤ 1014)دلالة إحرائية عشج مدتػى الجلالة )

  .( برػرة عامةمجيشة ، قزاء ناحية، ريف نائيةلستغيخ السػقع الجغخافي ) الإسلبمية، يعدى 
 مجى استخجاـ، التخبية الإسلبمية، الػسائل التعميسية. الكمسات السفتاحية:

The availability and use of teachers of Islamic education in the intermediate 

stage of the Educational Media, in the schools of education Karkh II 
ABSTRACT: 

The study aims to reveal the degree of availability of educational tools that are used in the 

teaching of Islamic education at the intermediate level in the Directorate of Education 

schools second Karkh Baghdad in Iraq, and the extent of the use of teachers of Islamic 

education for educational means, in relation to sex and geographical location. To achieve 

the objectives of the study, the researcher developed a questionnaire for the detection of 

the degree of availability of teaching aids and the extent of their use, have been used 

(spss) program For statistical analysis, calculated the averages and standard deviations of 

the responses of the study sample, and detect differences between these averages, use the 

http://www.scientific-journal.sustech.edu/
http://www.scientific-journal.sustech.edu/
mailto:asas8183@yahoo.com
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variation associated with single analysis. Of the most important findings of the study: 

First: decrease in the availability of educational tools very much and low over the use of a 

very large degree. Second: There were no statistically significant differences at the level 

of significance ((0,05 ≥α)) between the averages. The extent to which teachers of Islamic 

education material for educational means, due to the variable gender (male, female). 

Third: There were no statistically significant differences at the level of significance ((0,05 

≥α)) between the average use of teaching aids in the teaching of Islamic Education , due 

to the variable geographical location (city, spend hand , Reeve remote ) In general.                                                                                                                                           

Keywords: the extent of use, Islamic education, teaching aids 

 السقجمة:   
جاءت الثػرة التكشػلػجية الستدارعة في عرخ التصػر كالتقجـ العمسي الحجيث، بأساليب كشخؽ ككسائل متعجدة في 
مجاؿ التعميع، كلع تقترخ أىسيتيا عمى خجمة الإنداف، كمسارساتو الػضيؽية فحدب، بل ليا دكر فاعل في زيادة 
معمػماتو، كمعارفو، كرفع مدتػى قجراتو ككفاياتو كمياراتو كمدايختو تصػرات العمع كالتكشػلػجيا، لحلظ ذىب القائسػف 

جة لسػاجية التحجيات، كمغ ىحا السشصمق ضيخت الحاجة إلى عمى التعميع بالبحث عغ أساليب كنساذج تعميسية ججي
ىي استخجاـ الػسائل ، استخجاـ الػسائل التعميسية الحجيثة في التعميع، كجاءت الخصػة التالية التي يتع التصمع إلييا

دة العخض التعميسية التي تعتسج عمى الأجيدة الالكتخكنية السختمفة مثل: الحاسػب كجياز المػح الالكتخكني كأجي
 .مكاف كبتكاليف أقلك  زمافالسختمفة، حيث يدتصيع الصالب الجخػؿ إلييا في أي 

كفي العخاؽ تػجج تػجيات للبستفادة مغ الػسائل التعميسية الحجيثة كمشيا الحاسػب كأجيدة العخض السختمفة كتػضيفيا 
قامت كزارة التخبية بإدخاؿ عجد مغ أجيدة الحاسػب في بعس السجارس الثانػية. إلا أف حيث لخجمة العسمية التعميسية، 

العسمية لع تشفح كسا خصط ليا القائسػف عمييا، كإنسا اقترخت عمى تجريب مجيخي السجارس عمى استخجاـ أجيدة 
 الحاسػب دكف غيخىع مغ الكػادر التعميسية. 

ية أىسية بالغة في جسيع مخاحل التعميع، لحلظ فإف الاىتساـ بتجريديا كالعسل أف لمتخبية الإسلبم لحكخمغ الججيخ با ك
عمى تحقيق أىجافيا مغ الأمػر الأساسية لمػصػؿ إلى مجتسع كاعٍ كمثقف، كلقج أبخز القخآف الكخيع كالحجيث الشبػي 

الدسع  أىسيةالقخآف الكخيع  ذكخج الذخيف مكانة الػسائل التعميسية التعمسية كالتقشيات التخبػية الدسعية كالبرخية، فق
سْعَ وَالَأبْرَارَ وَالَأفْئِجَةَ : تعالىكالبرخ كالفؤاد في تكػيغ السعخفة الإندانية، قاؿ  ))قُلْ ىُؾَ الهحِي أَنذَأَكُؼْ وَجَعَلَ لَكُؼْ الده

في التعمع، فعغ شخيق السذاىجة ( كسا أشارت الدشة الشبػية إلى أىسية البرخ 12)السمظ: اية  قَمِيلًا مَا تَذْكُخُونَ((
 شاىج السدمسػف أفعاؿ رسػؿ الله صمى الله عميو كسمع كتعمسػىا.

إف استخجاـ الػسائل التعميسية في تجريذ جسيع السػاد الجراسية أمخ ميع كضخكري، لحلظ فإف استخجاميا في مشاىج 
سػاد السعشػية في كثيخ مغ مػضػعاتيا، كلحاجة التخبية الإسلبمية يكػف أكثخ أىسية كأشج ضخكرة، نطخاً لصبيعة تمظ ال

، تعدز استخجامياالصمبة إلى التعسق في فيسيا كاستيعابيا حتى تؤثخ في سمػكيع التأثيخ الدميع. كلمػقػؼ عمى مجى 
 اقتشاع الباحث بأىسية إجخاء ىحه الجراسة التي تبحث في كاقع استخجاـ مجرسي التخبية الإسلبمية في السخحمة الستػسصة
لمػسائل التعميسية كدرجة تػافخىا في مجارس تخبية بغجاد الكخخ الثانية، كلمػقػؼ عمى مجى استخجاـ ىحه الػسائل في 



 Vol. 20 (4) 2019 مجلة العلوم التربوية 
 

  
 

تجريذ مادة التخبية الإسلبمية في السخحمة الستػسصة في تخيبة الكخخ الثانية، كالكذف عغ درجة تػفخىا، كالخخكج 
 .جراسةالجخاء إالتعميسية كاف ضخكريا بالتػصيات التي تخقى بسدتػى عشايتشا بالػسائل 

 مذكمة الجراسة:  
بالإضافة لسا سبق، فإف الحاجة تبجك ممحة كضخكرية لمتأكج مغ مجى استخجاـ الػسائل التعميسية في تجريذ التخبية 

كعميو يسكغ أف تحجيج مذكمة كالتي تعيج بشاء نطاميا التخبػي.  ،الإسلبمية كتبجك الحاجة أكثخ إلحاحاً في دكلة كالعخاؽ
مجى استخجام مجرسي التخبية الإسلامية في السخحمة الستؾسظة لمؾسائل التعميسية في مجيخية )الجراسة بالكذف عغ 

 الجراسة الإجابة عغ الأسئمة التالية: تكلا. كبالتحجيج ح(تخبية بغجاد الكخخ الثانية
ي تجريذ التخبية الإسلبمية مغ كجية نطخ السجرسيغ كالسذخفيغ التي تدتخجـ ف درجة تػافخ الػسائل التعميسية ما-0

 في مجارس تخبية الكخخ الثانية؟
مادة التخبية  تجريذ مجى استخجاـ مجرسي التخبية الإسلبمية في السخحمة الستػسصة لمػسائل التعميسية في ما-1

 الإسلبمية في تخبية الكخخ الثانية؟
( في مجى استخجاـ مجرسي التخبية الإسلبمية (α≤1014)عشج مدتػى الجلالة )لة إحرائية لاتػجج فخكؽ ذات د ىل-2

 لمػسائل التعميسية تعدى لستغيخ الشػع الاجتساعي السػقع الجغخافي، في مجارس تخبية بغجد الكخخ الثانية؟
 أىسية الجراسة:     

 تكتدب الجراسة أىسيتيا مغ خلبؿ الآتي: 
الستدايج باستخجاـ  الاىتساـاندجاميا مع التػجيات التخبػية الحجيثة في تصػيخ التعميع كالتعمع، كيديج مغ أىسيتيا -0

 التخبية الإسلبمية. مقخركبالأخز في تجريذ  الػسائل كالصخؽ الحجيثة السدتخجمة في العسمية التعميسية.

في تخرز التخبية السجرسيغ تداعج ىحه الجراسة في تحجيج السدتػى الحالي لاستخجاـ الػسائل التعميسية مغ قبل -1 
 الإسلبمية لكي تدتفيج مشيا الجيات السذخفة كالجاعسة ليحا السذخكع في تحديغ ذلظ الػاقع كتصػيخه.

 كزارة التخبية كالتعميع في العخاؽ حػؿ تأليف السشاىج تديع الجراسة الحالية في تقجيع التغحية الخاجعة لمسدؤكليغ في 3-
 تدتخجـ في تجريذ التخبية الإسلبمية لرفػؼ الجراسية كافة.التي كإنتاج كترشيع كتػفيخ الػسائل التعميسية الحجيثة 

تخبية تفتح الجراسة الحالية السجاؿ لإجخاء السديج مغ الجراسات حػؿ استخجاـ الػسائل التعميسية في تجريذ ال-4
 سخاحل الجراسية كافة كالسػاد الجراسية كافة.الالإسلبمية في 

 أىجاف الجراسة:   
 :تيجؼ الجراسة إلى

عغ مجى استخجاـ مجرسي التخبية الإسلبمية في السخحمة الستػسصة لمػسائل التعميسية في مجارس تخبية  الكذف-0
 .بغجاد الكخخ الثانية

في مجارس تخبية بغجاد الكذف عغ درجة تػافخ الػسائل التعميسية التي تدتخجـ في تجريذ مادة التخبية الإسلبمية -1
 الثانية.الكخخ 

عغ مجى استخجاـ مجرسي التخبية الإسلبمية في السخحمة الستػسصة لمػسائل التعميسية في مجارس تخبية  الكذف-2
 الجشذ كالسػقع الجغخافي. تخجاـ بستغيخي مجى الاس ، كعلبقةبغجاد الكخخ الثانية

 أسئمة الجراسة:
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 الجراسة الإجابة عغ الأسئمة التالية: تكلابالتحجيج ح
التي تدتخجـ في تجريذ التخبية الإسلبمية مغ كجية نطخ السجرسيغ كالسذخفيغ  درجة تػافخ الػسائل التعميسية ما-0

 في مجارس تخبية الكخخ الثانية؟
مادة التخبية  تجريذ مجى استخجاـ مجرسي التخبية الإسلبمية في السخحمة الستػسصة لمػسائل التعميسية في ما-1

 الإسلبمية في تخبية الكخخ الثانية؟
( في مجى استخجاـ مجرسي التخبية الإسلبمية (α≤1014)لة إحرائية عشج مدتػى الجلالة )لاتػجج فخكؽ ذات د ىل-2

 السػقع الجغخافي، في مجارس تخبية بغجد الكخخ الثانية؟ ،ستغيخ الشػع الاجتساعيلمػسائل التعميسية تعدى ل
 حجود الجراسة ومحجداتيا:   

 اقترخت الجراسة عمى مجرسي كمجرسات كمذخفي التخبية الإسلبمية في تخبية بغجاد الكخخ الثانية. الحجود البذخية:-1
في تجريذ مادة التخبية  مجى تػافخ الػسائل التعميسية التي تدتخجـ اقترخت الجراسة عمى الحجود السؾضؾعية:-2

 .التابعة لسجيخية تخبية بغجاد الكخخ الثانية كمجى استخجاميا في السجارس الستػسصةالإسلبمية 
ـ في السجارس الستػسصة 1106/1107الثاني مغ العاـ  الفرل الجراسيتع تصبيق الجراسة في الحجود الدمانية: -3

 عة لسجيخية تخبية بغجاد الكخخ الثانية.التاب
الجراسة عمى عيشة مغ السجارس الستػسصة التابعة لسجيخية تخبية بغجاد الكخخ الثانية  اقترخت الحجود السكانية:-4

 ـ.1106/1107الجراسي  خلبؿ العاـ
 مرظمحات الجراسة وتعخيفاتيا الإجخائية:

 كسا يأتي: اً تعخيفيا اجخائيكرد في ىحه الجراسة عجد مغ السرصمحات، تع 
كىع جسيع السجرسيغ كالسجرسات في تخرز التخبية الإسلبمية أك الحيغ يقػمػف  :الإسلاميةمجرسؾ التخبية -1

   كزارة التخبية في العخاؽ. مجرسػف فيبتجريديا مسغ ىع 
يدتخجميا السعمع أك الستعمع في غخفة جسيع السػاد كالأجيدة كالآلات كالسشيجية السشطسة التي  الؾسائل التعميسية:-2

 .الرف كخارجيا بيجؼ تحقيق التعمع كبمػغ أىجافو لمػصػؿ إلى تعمع اعمى فاعمية
الحي يتع تجريدو في العخاؽ السعتسج مغ قبل كزارة التخبية قدع السشاىج كالتجريذ، حيث  قخرالسالتخبية الإسلامية: -3

كالتجػيج، كأحاديث نبػية شخيفة كسيخ  التلبكةمشيا، كجدء مغ احكاـ يحتػي عمى سػر مغ القخاف الكخيع أك آيات 
 الرحابة كالتابعيغ كبعس الاحكاـ الذخعية في الإسلبـ، في السعاملبت كالبيػع كالجيػف كاحكاـ أخخى.

 :الإطار الشغخي والجراسات الدابقة
 الإطار الشغخي: -1

 

 الؾسائل التعميسية والتعميؼ:
ازداد الاىتساـ بػسائل التعميع في الػشغ العخبي  نطخاً لازدياد السعخفة كتدارعيا، كزيادة أعجاد الستعمسيغ، كلمجكر  

الكبيخ الحي تمعبو الػسائل التعميسية في تصػيخ عسمية التعميع، كتدييل التعمع كاكتدابو بأقل كقت مسكغ، كديسػمتو إلى 
كالجامعات، ككميات العمػـ التخبػية، بتعميع شمبتيا، كتجريبيع عمى كيؽية أخحت السجارس لحلظ أقرى ما يسكغ، 

 ـ أ(1103ة التعمسية. )الحيمة،يتػضيف ما جاءت بو التكشػلػجيا في السػاقف التعميس
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فّ أىع ما تعشى بو التخبية الحجيثة في الػقت الحاضخ ىػ التػافق ما بيغ شبيعة التمسيح كاحتياجاتو في مخاحل نسػه "إ
 (.  21،ـ1110)عبيج،السدتسخة"لسختمفة كبيغ مجتسعو كمصالبو في مخاحل تغيخه ا
يخى الباحث اف التػافق ىشا يعشي أف يكتدب التمسيح خبخات كميارات تعيشو عمى شق شخيقو في السجتسع حتى  ك

كمفيجة لمفخد إلا إذا  يربح مػاششاً إيجابياً يديع في خجمة كششو، كلا يسكغ لمخبخات كالسيارات أف تتحقق برفة مثسخة
كانت كاقعية كحؿيؿية ككانت نتيجة تصبيق فعمي كمذاىجة أك سساع أك تحكؽ أك لسذ بحيث يحجث في نفدو كعقمو 
كتفكيخه أثخٌ كتفاعلٌ يػجيانو تبعاً لسقتزيات الطخكؼ السحيصة بو، كعمى ىحا الأساس تعتبخ الػسائل التعميسية مغ أىع 

 تخبػية.أركاف العسمية التعميسية ال
إف التصػرات اليائمة التي شخأت عمى عسمية التخبية كالتعميع قج كذفت عغ قجرات معيشة لمبشاء لع تدتثسخ أكلع  كسا

ف ىشاؾ العجيج مغ الفخص التي ما كاف ليا أف تزيع لػ كاف الإعجاد عمى أفزل قجر إتدتخجـ عمى الشحػ الستػقع، ك 
الػسائل التعميسية ية كالتعميع لغ تؤدي إلى التصػر السشذػد إلا إذا استخجمت ف الأساليب السعتادة في التخبإمسكغ، كسا 

 ـ(. 1118في مختمف مجالات التعميع. )المقاني ، الحجيثة
ف بخامج السؤسدات التعميسية بحاجة إلى إعادة الشطخ كالتصػيخ لتػاكب ىحه التغيخات في مجاؿ التكشػلػجيا مغ إكسا 

. كلقج لسذ التخبػيػف في الأكنة الأخيخة ىحه الأىسية، لحا ع التصػر العمسي الحجيثمأجل العير بتشاغع كتشاسق 
تعالت الجعػات مغ ىشا كىشاؾ لإعادة الشطخ في محتػى العسمية التخبػية كأىجافيا ككسائميا بسا يُتيح لمصالب اكتداب 

 السعخفة السترمة بججيج التكشػلػجيا.
 التجريذ: أىسية استخجام الؾسائل التعميسية في 
تكسغ في التخصيط الفعاؿ لتعميع الصمبة، كسا يشبغي أف يكػف نذاشاً عمسياً مشطساً، كفق ، ف أىسية الػسائل التعميسيةإ

أسذ مشصؿية كنفدية مجركسة، تقػـ عمى التحجي كالإثارة كالستعة، مشصمقاً مغ احتياجات الصمبة، كمتسذياً مع 
الية لمخصة التعميسية الفعالة، يجب ألا تكػف لتعميع الصمبة ما يجب أف يعخفػه استعجاداتيع كقجراتيع. فالسخخجات السث

لسدايخة الحياة السعاصخة فحدب، بل يجب أف تخجـ احتياجاتيع الخاصة كأفخاد، لحا فالتخصيط الفعاؿ يتصمب مادة 
بة، كتقميل ما يكسغ فييع مغ تعميسية مرسسة بصخيقة تقمل مغ القمق، كالإحباط، كالانحخاؼ الحي يتعخض لو ىؤلاء الصم

 .معمػماتيةقرػر، ككحلظ الاحتفا  بسا لجييع مغ مرادر 
يأتي استخجاـ الػسائل التعميسية لجعل الخجمة التعميسية عالية الجػدة كتقجـ تعمع قائع عمى التفاعمية لسحتػي ثخى كسا 

ي أثخ عمى مختمف مياديغ الحياة كمشيا كىشا صار لمتصػر العمسي كالتكشػلػج، كقػى مغ مرادر تعمع مبجعة كمبتكخة
التخبية، الأمخ الحي كضع عمى التخبػييغ ضخكرة استخجاـ الػسائل التعميسية الحجيثة، كصار دخػؿ التكشػلػجيا في 
مجاؿ التعميع بسدتحجثاتيا مغ أجيدة كمػاد تعميسية مغ ضخكرات مدايخة التصػر العمسي في مجاؿ الػسائل التعميسية، 

قاء بالعسمية التعميسية، كالخفع مغ كفاءتيا كزيادة فعاليتيا، كتقجيع شخؽ كأساليب حجيثة في التعميع تتشاسب بيجؼ الارت
 مع الفخكؽ الفخدية لمستعمسيغ كتجعع دكر السجرس كتخفع كفاءتو.

اىسة فعالة في ف الػسائل التعميسية السدتخجمة في العسمية التعميسية إذا ما أحدغ السجرس استخجاميا فإنيا تداىع مدإ
التغمب عمى الكثيخ مغ الرعػبات كالسعػقات التي قج تػجج في بعس البيئات التعميسية مثل زيادة حجع الكتب، كما يشتج 

 ـ(  0888مغ ذلظ مغ زيادة العبء عمى كاىل السجرسيغ كالصمبة، ككثخة أعجاد الجارسيغ داخل الفرل الجراسي. )الػكيل،
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اسمػب مشيجي في ترسيع كتصبيق عسمية التعميع كالتعمع الكاممة كتقييسيا، مع الأخح  ف الػسائل التعميسية ىيإكسا 
 ندانية كالتفاعل بيشيا لمحرػؿ عمى شكل أكثخ فاعمية لمتخبية.بالاعتبار السرادر الفشية كالإ

لاتراؿ كما يختبط ف تأكيج مؤسدات السجتسع السجني العخبي في السؤتسخ الإقميسي العخبي بأف تكشػلػجيا السعمػمات كاإ
بذكل محىل كسخيع كخاصة الحاسػب كالإنتخنت، كلع  انتذخبيا تعجُّ مغ السفاـيع الحجيثة ندبياً غيخ أف استخجاميا 

تذيج البذخية كسائل للبتراؿ ؼيسا بيشيا تتدع بالدخعة كالفعالية كتؤثخ في حياة الشاس أيشسا كانػا اجتساعياً، كاقترادياً، 
 ـ(. 1101كسا فعمت ىحه الػسائل. )حديغ، كثقاؼياً، كتشسػياً 

أما السجرسػف فلب يداؿ كثيخ مشيع يعتقجكف أنيع في غشى عغ استخجاـ الػسائل التخبػية الحجيثة كأنو إذا كاف السجرس 
 ،ةيمتسكشاً مغ مادتو العمسية، كاضح الذخح كالبياف، كثيخ الأمثمة، فإنو سػؼ يجعل جسيع شلببو يفيسػف مادتو الجراس

الحاسػب في أعساؿ إدارية مثل  جرسيغ داعي لإضاعة الػقت في استخجاـ مثل ىحه الػسائل. كقج يدتعسل بعس السفلب
حفظ ممفات التلبميح كبعس الإحرائيات الستعمقة بالعلبمات كتجييد بعس السػاد كالػاجبات لتلبميحىع كإعجاد 

مغ ىحه التقشية  الاستفادةذصة التعميسية، إلا أنو لا يسكغ كتحميل نتائجيا كتػفيخ السعمػمات الستعمقة بالأن الاختبارات
  مغ خلبليا. جرسيغبالرػرة الرحيحة إف لع يتع استخجاميا في الفرل الجراسي، كتأكيج إبجاعات الس

إف ما يػاجو الصمبة مغ مذكلبت تحريمية، كعجـ قجرتيع عمى نقل أثخ التعمع إلى مػاقف ججيجة، كأعجادىع الستدايجة، 
نفجار السعخفي، كالتكشػلػجي الستدارع، كغيخ ذلظ مغ تعقيجات ىحا العرخ، يزع مخصصي السشياج، كمرسسي كالا

التعميع، كمشفحيو أماـ تحجيات كبيخة، فكيف ليع في ضػء ذلظ أف يحجدكا الأىجاؼ التعميسية العامة كالخاصة، كيتعخفػا 
لسحتػى التعميسي، كيبشػا الاختبارات السحكية، كيشطسػا إلى خرائز الصمبة، كإلى احتياجاتيع كقجراتيع، كيحممػا ا

السحتػى التعميسي، كيصػركا استخاتيجيات التعميع، كيدتثسخكا التصػرات التكشػلػجية الحجيثة لسػاجية احتياجات الأفخاد، 
اللبزمة لتحقيق ، كالػسائل السجرسية كالسجتسع عمى أكسل صػرة مسكشة، دكف السعخفة الستعسقة بترسيع السشياج كالكتب

 ـ ب(.1103كالشفدية.)الحيمة, ، بصخيقة تتسذى كركح العرخ، كبسا جاءت بو الجراسات التخبػيةالاىجاؼ

 الؾسائل التعميسية التي يسكؽ استخجاميا في تجريذ التخبية الإسلامية:
لقج تعجدت التقشيات التي يسكغ استخجاميا كتػضيفيا في التخبية الإسلبمية فيشاؾ الأشخشة السدجمة كالأفلبـ التعميسية 
كالمػحات كالسجدسات كالخخائط كالرػر كالحاسػب، كاليجؼ الأسسى ليا لا يتػقف عمى مجخد ما يمع بو الستعمع مغ 

ى ما يكتدبو مغ اتجاىات فقط، كلكغ لابج إلى جانب ذلظ أف تداعج معمػمات، كلا عمى ما يستمكو مغ ميارات، كلا عم
 كتحقيق العبػدية لو كحجه لا شخيظ لو. كتعالىىحه التخبية عمى ربط الستعمع بخالقو تبارؾ 

ف بعزيا إإلى الجكؿ العخبية، حتى  كامتجادهأنو مع انتذار الحاسػب في كل بلبد العالع، حيث كصل انتذاره  كسا
نو ربسا تكػف إلا إكضعت خصصاً لاستعسالو في مجارسيا كخررت السيدانيات الكبيخة سعياً لػصػلو إلى كل مجرسة، 

الحػاسيب مػدعة في السخازف، كقج تجج مغ يفزمػف كل قجيع كيخفزػف الحجيث، كلكغ يطل السعمع ىػ القػة القادرة 
 .ـ(1118عمى استثسار الحاسػب. )المقاني، 

، لاستخجاموالحساس الكبيخ  يػججلا  وعمى الخغع مغ أىسية الحاسػب كاستخجامو في السجالات السختمفة، إلا إنىحا ك 
القدع الأكؿ أكلئظ  :( "أف الشاس في ىحا العرخ يشقدسػف إلى قدسيغ في مػقفيع تجاه الحاسػب1112فكسا ذكخت فػدة)

ره، أما القدع الثاني فيع أكلئظ الحيغ لا يخغبػف في الحيغ يدتستعػف باستخجاـ الحاسػب كيصػركف معخفتيع بتصػ 
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الحاسػب كلا يخيجكف التعامل معو كلا التعخؼ إليو". كأرجعت ذلظ إلى أف تقشية الحاسػب ليا دكر في جحب الشاس إلييا 
ي التعميع. أك الشفػر عشيا، فيي تذعخ البعس بالعجد أك الجيل كتذعخ البعس الأخخ بالإغخاء كالإثارة كزيادة الخغبة ف

  (.12ـ،1118)الحيمة، 

 فؾائج استخجام الؾسائل التعميسية في التجريذ:
ف الػسائل التعميسية تداعج الستعمسيغ عمى تكػيغ كبشاء كثيخ مغ السفاـيع كالسجركات العمسية، كتديج مغ فتخة الاحتفا  إ

قج أدرؾ السخبػف مدايا استعساؿ الػسائل التعميسية كفػائجىا فبالسعمػمات، كتشسي قجراتيع عمى التأمل، كدقة السلبحطة. 
تبخز مغ خلبؿ تأثيخىا العسيق في العشاصخ الخئيدة الثلبثة في العسمية التعميسية  فػائجىافي عسمية التعمع كالتعميع، إذ أف 

 كىي السعمع كالصالب كالسادة التعميسية مغ خلبؿ ما يأتي: 

 لفا  يداعج عمى إدراؾ السفاـيع كالافكار.الأ ،معالسخئية  الرػر فاستعساؿ ستعمع،اشباع الادراؾ الحدي لجى ال-0
السعارؼ لفيع كإدراؾ ؼيو  الاستصلبعثارة حب إثارة رغبتو في التعمع مغ خلبؿ إلجى الستعمع، ك  الاستصلبعتشسية حب "-1

 .(13،ـ أ1104. )الحيمة,"كالخبخات كالأفكار في خارج السجرسة
التعسيسات، فالتقشية  إلىتكػيغ كبشاء السفاـيع الدميسة بشاءً صحيحاً، حتى يرل  إلىالػسائل التعميسية  يؤدي تشػيع"-2

(  فالسفاـيع في حؿيقتيا معافٍ للؤفكار التي يجركيا العقل كترػر ليا كاقعاً 46،ـ ب1104. )الحيمة،"التعميسية تحقق ذلظ
 .ات يكػف أسيل، تعمساً مغ السفاـيع الجالة عمى الامػر السعشػيةمحدػساً أك مجركاً في الحىغ كما يجؿ عمى السحدػس

عادة السادة عمى إ داء كاجبو عمى نحػ جيج، مغ خلبؿ أتؤدي الػسائل التعميسية دكراً كبيخاً في مداعجة السعمع عمى "-3
بة عمى التذػيق كالقزاء نحػ جيج كتػزيع الػقت كتيديخ الذخح بالرػرة بجلًا عغ المفظ كتقميل جيجه، ككحلظ تداعج الصم

 .(28،1110عبيج،. )"عمى الخكتيغ كالسمل
بعاد الدماف كالسكاف ؼيرػر السعارؾ التي حجثت في أتعسل بعس الػسائل التعميسية كالأفلبـ الديشسائية عمى تخصي -4

الجراسي كما يخافقيا دخاليا إلى الرف إحجاث ك لأالساضي أك ضػاىخ تحجث في مكاف بعيج، تعسل عمى تقخيب الطػاىخ كا
 حجاث فتقجـ الحخب التي دامت سشػات عجة في خسذ عذخة دؾيقة مغ دكف إخلبؿ بحجسيا.مغ ممخز لتمظ الأ

إف استعساؿ الػسيمة التعميسية يزيف إلى السادة العمسية حيػية كيجعميا ذات ؾيسة تصبيؿية عسمية يدتصيع الصالب -5
 الحياة العمسية نفديا.فادة مشيا في فعالياتو السختمفة كفي الإ
 .(1111)الحيمة،  .الججيجة الاتجاىاتالػسيمة التعميسية إلى تعجيل الدمػؾ، كتكػيغ  استعساؿيؤدي -6

كالسقرػد بالاتجاه: ىػ الاستعجاد العقمي الحي يتكػف عشج الستعمع نتيجة الخبخات الدابقة لو، مسا يجعمو يدمظ سمػكاً 
داء. كباستعساؿ بعس الػسائل التعميسية كالسمرقات أك التمفاز شياء أك الأأك الأ شخاصزاء الأإمعيشاً ذا شابع خاص 

 (.1113ججيجة مغ الدمػؾ السصمػب. )الدعجي ، نساطٍ أفخاد كتكػيغ فلبـ بكثخة يداعج عمى تعجيل سمػؾ الأأك الأ
مغ الصمبة فخصاً تعميسية، كبحلظ  تعدز العلبقة بيغ السعمع كالستعمع كتحقق عجالة في فخص التعمع، إذ تتيح لأكبخ عجد-7

 . جرسيغيسكغ التغمب عمى مذكمة قمة الس
مغ بعس مػاقف الزعف كتطيخ ىحه لجى السبتجئيغ في الخجمة الزعاؼ بسادتيع، كحتى القجامى فقج جرس تشقح الس-8

 ، أك يشدى بعس عشاصخ درسو، فتشقحه الػسيمة كتحكخه كتعيشو عمى شخح درسو.  جرسيذتت ذىغ الس
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تداعج عمى بمػرة الفكخ العمسي السشطع لجى الستعمع كتعيشو عمى حل مذكلبتو خصػة خصػة بعج تحجيجىا، كتداعج -01
 شياء. جداء بالكل كمعخفة ندبة الأجداء ببعزيا كالأعمى ربط الأ

 ـ أ(.1104تداعج عمى الصلبقة المفطية مغ خلبؿ تقميج الحػار )الحيمة, -00
 والؾسائل التعميسية:مقخر التخبية الإسلامية 

ف التخبية الإسلبمية في أسسى معانييا، كأبمغ غايتيا، كأعسق كسائميا كأساليبيا، تخبية مستجة كاسعة الأرجاء، تتعجى إ
فػاصل الدماف كالسكاف، كتختقي بالستعمع إلى معالي الأمػر، كتداعجه عمى الخقى بسدتػاه الفكخي كالعاشفي 

مغ السيع أف يرل تجريذ التخبية  وعساؽ ما ييجؼ التعميع الػصػؿ إليو، فإن، كالػصػؿ بو إلى أ كالاجتساعي
دتخجـ أدؽ الػسائل كالتقشيّات التي تداعج عمى تفعيل مػاقف التعميع تالإسلبمية في التعميع إلى أرقى السدتػيات، ك 

 كالتعمع.
داعج مجرس التي تالقشػات السيسة  حجىإ، فإف الػسائل التعميسية تسثل الأىسيةإذا كانت التخبية الإسلبمية بيحه  ك

الػسائل التعميسية في التعميع  استخجاـىتساـ التخبػييغ بزخكرة إ التخبية الإسلبمية عمى تحقيق أىجافيا، مغ ىشا جاء 
عمى  الاعتسادفي عسمية التجريذ دكف  جرسنتيجةً لمتصػر العمسي كما كاكبو مغ ضيػر تقشيّات حجيثة تداعج الس

كمبادئ ، التخبية الإسلبمية اتقاف السيارات اللبزمة لاستخجاـ الػسائل التعميسية جرسيتصمب مغ م لحلظا. الألفا  كحجى
حتى يعصي الشتاجات التعميسية التعمسية السصمػبة فالتحجيات التي يػاجيّا العالًع اليػـ كالتغيخ الدخيع الحي  االتعامل معي

ترادية كالثقاؼية يجعل مغ الزخكري عمى السؤسدات التعميسية أف شخأ عمى جسيع نػاحي الحياة الاجتساعية كالاق
  ـ(1104تأخح بالتقشيّات التعميسية الحجيثة لتحقيق أىجافيا كمػاجية ىحه التحجيات. )عفانة كاخخكف, 

 : الجراسات الدابقة -2
ىجفت الجراسة إلى  . حيثـ(1100الكاضع) عبجدراسة، ىشاؾ دراسات كثيخة بحثت في مجاؿ الػسائل التعميسية مشيا 

معخفة أثخ استعساؿ التقشيات التعميسية الستسثمة بجياز العخض العمػي كالفيجيػ التعميسي في تحريل شالبات الخامذ 
( شالبة في  13( شالبة بػاقع ) 62)  تعيشة قرجية، بمغ قامت الباحثة باختيار  ،العمسي في مادة التخبية الإسلبمية
جياز راسة نتائج مغ أىسيا:  تفػؽ السجسػعة التجخيبية الأكلى التي درست باستعساؿ كل مجسػعة،  كقج أضيخت الج

السجسػعة عمى  العخض العمػي كالفيجيػ التعميسي عمى السجسػعة التجخيبية الثانية التي درست باستعساؿ السمرقات، ك
 الزابصة في الاختبار التحريمي البعجي الحي تع تصبيقو بعج انياء التجخبة.

دراسة ىجفت إلى الكذف عغ كاقع استخجاـ معمسي السخحمة   .ـ(1102بشي دكمي، حديغ كدرادكة، حسدة ) جخى ك أ
ساسية لمدبػرة الالكتخكنية في مسمكة البحخيغ مغ كجية نطخىع كاتجاىاتيع نحػىا، في ضػء متغيخ الجشذ كالخبخة الأ

نتائج الى  الجراسة تػصمتكمعمسة،  ( معمساً 83الجراسة )في التجريذ، قاـ الباحث بترسيع استبيانيغ، كانت عيشة 
عجـ تػفخ الى  ، استخجاـ الدبػرة الالكتخكنية عالي، كاتجاىاتيع نحػا استخجاميا إيجابية، كسا تػصمت الجراسة مشيا

لالكتخكنية البخمجيات التعميسية، كسا بيشت نتائج الجراسة عجـ كجػد فخكؽ ذات دلالو إحرائية  في استخجاـ الدبػرة ا
 .تعدى لستغيخ الجشذ كالخبخة في التجريذ 

دراسة ىجفت إلى الكذف عغ كاقع تػفخ تقشيات التعميع في السجارس الثانػية  الحكػمية   .ـ(1102جخى الؽيفي)أكسا 
جريديع ثشاء تأف الكخيع في السخحمة الثانػية لمتقشيات التعميسية آفي مجيشة الخياض كمعخفة كاقع استخجاـ معمسي القخ 

كالتعخؼ إلى السعػقات التي يػاجيا السعمسػف ، تع تصبيق الجراسة مغ خلبؿ الاستبانة السعجة ليا كبصاقة السلبحطة، 
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تػصمت الجراسة إلى نتائج مغ أىسيا، اف تقشيات التعميع الستػفخة، الدبػرة البيزاء العادية، مدجل كاشخشة مدجل، 
ضيخت الشتائج قمة تػافخ التقشيات أا شػب(، الدبػرة التفاعمية، ككحلظ لي، جياز عخض البيانات)داتآأجيدة حاسب 

كخخجت الجراسة بتػصيات مشيا التأكيج عمى ضخكرة تدكيج السجارس بتقشيات التعميع التي  التخبػية في السجارس ،
 يحتاجيا السعمع في التجريذ.

الػسائط التعميسية الإلكتخكنية في التعميع  دراسة ىجفت إلى إيزاح أثخ إدارة كاستخجاـ .ـ(1103) الحاجك أجخى 
بجامعة الجػؼ "كمية العمػـ كالآداب بصبخجل "كإلى تدميط الزػء عمى صعػبات تػضيف التقشيات في خجمة التعميع 

جخى الباحث مقابلبت مع بعس أعزاء ىيئة التجريذ بالجامعة، كمغ استبياف استشج إلى عيشة أبجامعة الجػؼ، 
مغ الشتائج مغ  اً ( شالبا كشالبة، كأضيخت نتائج الجراسة عجد51( عزػ ىيئة تجريذ، كمغ )02) عذػائية مكػنة مغ

ضيخت نتائج بعس أىسيا كعي أعزاء ىيئة التجريذ بأىسية استخجاـ الػسائل التعميسية بذكل مدتسخ كسا أ 
عجـ تػفخ ك  ،بعيغ الاعتبارالاستجابات الخاصة بػاقع استخجاـ التقشيات الحجيثة بالجامعة سمبية إذ يجب أخحىا 

 إنتاج السػاد التعميسية كتصػيخىا. عمى كيؽيةالجكرات التجريبية لأعزاء ىيئة التجريذ التي تجربيع 
بعج استعخاض الجراسات الدابقة، يسكغ استخلبص أنو بالخغع مغ تشػع الجراسات الدابقة التي بحث بعزيا في كاقع 

ىجؼ قدع مشيا إلى معخفة مجى تسكغ السجرسيغ مغ استخجاـ التقشيات التخبػية ، ك استخجاـ الػسائل التخبػية الحجيثة
الكذف عغ مجى تػفخ الػسائل التخبػية الحجيثة )تكشػلػجيا التعميع( في مشاىج مختمفة  ىجؼخخ الحجيثة، كالقدع الآ

ا كبالتالي عيشتيا، حيث لع مجتسعي ،ف ما يسيد الجراسة الحالية عغ الجراسات الدابقةإكفي بيئات مختمفة كحلظ. إلا 
الإسلبمية لمػسائل التعميسية مجرسي التخبية مجى استخجاـ كلت ادراسة تش إيو-في حجكد عمسو كاشلبعو –يجج الباحث 

في حجكد عمع الباحث  –الكخخ الثانية برفة عامة، ككحلظ تعتبخ ىحه الجراسة الأكلى مغ نػعيا  بغجاد في تخبية
في التعميسية التي تدتخجـ تػفخىا الػسائل  التعميسية كدرجةع بيغ مجى استخجاـ الػسائل نيا تجسإمغ حيث  –كاشلبعو

كعلبقة مجى استخجاميا بستغيخ الجشذ كالسػقع الجغخافي  تجريذ التخبية الإسلبمية في تخبية بغجاد الكخخ الثانية
 .لمسجرسة

 مغ خلبؿ ما تقجـ يخى الباحث بانو تتجمى أىسية البحث في:  ك
سية مادة التخبية الإسلبمية بػصفيا ركيدة رئيدية في حياة الصالب الجيشية، كالعمسية، كالعسمية، الفكخية، أى-0

 كالاجتساعية، كالاخلبؾية.
ذ إخخى كيسكغ ؾياس أثخىا تجخيبياً أىسية الػسائل التعميسية بػصفيا شخيقة عمسية ثبت أثخىا في مػاد دراسية أ -1

جى الصمبة كالتأكج عمى نحػ ميجاني خاضع لمتجخيب مغ تأثيخ الفيجيػ كالسمرقات تديع في استبقاء السعمػمات ل
 سلبمية.الججارية في تجريذ مادة التخبية الإ

أك  كتلبكتونرخاؼ معطع الباحثيغ كلاسيسا في مادة التخبية الإسلبمية إلى دراسة مػاضيع القخآف الكخيع إ-2
الديخة الشبػية السذخفة كحياة الرحابة )رضػاف بجركس  اىتساميعأحاديث الشبي محمد )صمى الله عميو كالو كسمع( كقمة 

نيا تأخح ندبة أكىي مادة نػعاً ما جافة بالشدبة لمصالب إذ لع تمق اىتساماً بالبحث كالتجريذ، مع الله عمييع أجسعيغ( 
 . عغ كػنيا مادة فكخية مترمة بجػىخ العقيجةلا بأس بيا في السادة الجراسية فزلبً 

عميو تأتي أىسية ىحه الجراسة مغ أىسية الػسائل التعميسية في التعميع، كخاصة مع زيادة اعتساد السجتسعات عمى  ك
ىحه التقشية كزيادة الحاجة إلى بشاء مجتسع معمػماتي قادر عمى التعامل مع مقتزيات العرخ، الأمخ الحي يتصمب 
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الأفخاد ليكػنػا معجيغ لسجابية متغيخات السدتقبل كالتفاعل مع التصػر السدتسخ في عالع التقشية. كسا أف ؾياس  تأىيل
نحػ استخجـ الػسائل التعميسية يداعج عمى التعخؼ كالتشبؤ بدمػكيع في السدتقبل إلى جانب إمكانية  جرسيغالس اتجاه

بية، كمداعجة السدئػليغ عمى فيع الػاقع كبشاء الدياسة اللبزمة تشسية كتصػيخ ىحه الاتجاىات لتكػيغ اتجاىات إيجا
 لاستخجاـ الػسائل التعميسية. 

    إجخاءات الجراسة:
بعج أف تع تحجيج مجتسع الجراسة قاـ الباحث بتػزيع الاستبانة عمى أفخاد عيشة الجراسة مغ السجرسيغ كالسجرسات الحيغ 

ة تخبية بغجاد الكخخ الثانية، ثع جسعت الاستبانات كفخغت البيانات الػاردة في مادة التخبية الإسلبمية في مجيخي يجرسػف 
 خاصة ثع أدخمت في جياز الحاسػب مغ أجل التحميل الإحرائي. ججاكؿ

 مشيج الجراسة: 
مغ اجل تحقيق أىجاؼ الجراسة تع استخجاـ السشيج الػصفي السدحي، مغ خلبؿ تحميل استجابات مجرسي التخبية  

فخىا في السجارس االإسلبمية كمذخفي التخبية الإسلبمية في العخاؽ لسعخفة مجى استخجاـ الػسائل التعميسية كدرجة تػ 
 الستػسصة التابعة لتخبية بغجاد الكخخ الثانية.

 مجتسع الجراسة وعيشتيا: 
تػسصة التابعة لتخبية تكػف مجتسع الجراسة مغ جسيع مجرسي كمجرسات كمذخفي التخبية الإسلبمية في السجارس الس

( مجرسة متػسصة حيث كاف عجد السجرسيغ كالسجرسات كالسذخفيغ فييا 118بغجاد الكخخ الثانية كالتي بمغ عجدىا )
لسجيخية تخبية بغجاد  ناث حيث تع اختيار عيشة عذػائية مغ كل مشصقة تابعة إ( 051( ذكػر ك )041( بػاقع )201)

( 05) ك ( مجرس04( مجرسة متػسصة بػاقع )20التي تع تصبيق الجراسة عمييا ) الكخخ الثانية حيث بمغ عجد العيشة
كسا ىػ مبيغ  مجرسة مسغ يجرسػف مادة التخبية الإسلبمية في السجارس الستػسصة التابعة لتخبية بغجاد الكخخ الثانية.

              (.0في الججكؿ )
 والسؾقع الجغخافي الجشذ)الشؾع الاجتساعي(تؾزيع أفخاد عيشة الجراسة حدب : (1) رقؼ  ججول

 الستغيخات ذكخ أنثى السجسؾع الكمي
 السػقع الجغخافي مجيشة 4 6     12              

  قزاء ناحية 2 4 7

  ريف نائية 6 3 00

20 05 04   

 :جسع البياناتأداة 
 للؤدب التخبػي كلمجراسات ذات الخجػع عجادىا مغ قبل الباحث، مغ خلبؿإ استخجـ في ىحه الجراسة استبانة تع  

عمى الأدب التخبػي كالجراسات الخاصة بسػضػع الجراسة  الاشلبعبعج  جراسةأداة ال تجييدقاـ الباحث ب الرمة.
 كتكػنت أداة الجراسة مغ ثلبثة أجداء رئيدة كىي:

(، كالسػقع أنثى، خالاجتساعي )ذكالجدء الأكؿ: تزسغ معمػمات عامة حػؿ متغيخات الجراسة السدتقمة مغ حيث الشػع 
 الجغخافي لمسجرسة )مجيشة، قزاء ناحية، ريف نائية(.
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التي تدتخجـ في تجريذ مادة التخبية ( فقخة حػؿ الػسائل كالمػحات كالأجيدة التعميسية 17الجدء الثاني: تكػف مغ )
ي ىحا الجدء مغ الاستبانة أف يحجد ، كمجى استخجاـ السجرسيغ كالسجرسات ليحه الػسائل، كعمى السجيب فالإسلبمية

مجى تػافخ الػسائل التعميسية كفق مؿياس ذي مدتػييغ )متػافخة، غيخ متػافخة(، كأف يحجد درجة الاستخجاـ كفق 
 (.0، 1مؿياس ذي مدتػييغ )تدتخجـ، لا تدتخجـ(، كتسثل رقسياً )

  صجق الأداة:
ية دراسة، كتكػف أداة البحث صادقة إذا كاف بسقجكرىا إسجىا الرجؽ ىػ شخط ضخكري يشبغي تػافخه في الأداة التي تعت

أف تؿيذ فعلًب ما كضعت لؿياسو. كلمتحقق مغ صجؽ فقخات الاستبانة كصلبحيتيا مغ حيث الرياغة كالػضػح، 
ل في كشسػليا لمجػانب الستعمقة بسجى استخجاـ الػسائل التعميسية في تجريذ مادة التخبية الإسلبمية كمجى تػافخ الػسائ

مجارس تخبية بغجاد الكخخ الثانية. قاـ الباحث بعخض الرػرة الأكلية مغ ىحه الاستبانة عمى لجشة مغ السحكسيغ 
( خبيخاً، شمب إلييع 01كالستخرريغ في السشاىج كشخائق التجريذ كتقشيات التعميع كالؿياس كالتقػيع بمغ عجدىع )

تيا في ؾياس ما كضعت لؿياسو، كمغ حيث الرياغة كالػضػح إبجاء آرائيع حػؿ صلبحية فقخات الاستبانة كمجالا
%( في حيغ استبعجت الفقخات التي 71كالتختيب كالإضافة كالححؼ. فقج اختيخت الفقخات التي أيج صلبحيتيا بشدبة )

حطيت بشدبة أقل مغ ىحه الشدبة، كفي ضػء آراء السحكسيغ أعيجت صياغة الفقخات التي تحتاج إلى صياغة، كححؼ 
 ( جيازاً كلػحة.17فقخات غيخ الرالحة كبيحا أصبحت الاستبانة مذتسمة في صػرتيا الشيائية )ال
 ثبات الأداة:  
( كذلظ بتػزيعيا عمى Test-Restestلمتأكج مغ ثبات الأداة قاـ الباحث باستخجاـ شخيقة الاختبار كإعادة الاختبار ) 

اسة بفارؽ ثلبثة أسابيع بيغ التصبيق الأكؿ كالتصبيق الثاني ( مجرسا كمجرسة مغ خارج عيشة الجر 11عيشة مكػنة مغ )
في  مبيغ( فبمغت ؾيسة معامل الثبات كسا ىػ Personثع استخخج معامل الثبات باستخجاـ معامل ارتباط بيخسػف )

 (.1الججكؿ )
 معاملات الثبات للاستبانة حدب السؾضؾعات :(2)رقؼ ججول 

 السؾضؾع معامل الثبات

 الأجيدة كالمػحاتكفخة  1.80

 استخجاـ الأجيدة كالمػحات 1.80

 السعالجة الإحرائية السدتخجمة في استخخاج الشتائج:
تع استخخاج الستػسصات الحدابية كالانحخافات السعيارية لكل فقخة مغ فقخات الأداة كتختيبيا تشازلياً. كاستخجـ اختبار 

الاجتساعي، كالسػقع الجغخافي كسا استخجـ اختبار شاؼية لمسقارنات )ت( كتحميل التبايغ لسعخفة أثخ كل مغ الشػع 
 البعجية لاكتػذاؼ دلالة الفخكؽ بيغ الستػسصات حدب مدتػيات الستغيخات.

 : تظبيق الجراسة
 الجراسة: لتصبيقاتبع الباحث الإجخاءات الآتية  
إعجاد استبانة لمكذف عغ مجى استخجاـ الػسائل التعميسية كدرجة تػفخىا كالسعيقات لجى عيشة الجراسة  تع-0

السدتيجفة مغ خلبؿ الخجػع لمجراسات كالأدب التخبػي الستعمق بالػسائل التعميسية عسػماً، كالتخبية الإسلبمية 
 خرػصاً، كحلظ الاستعانة بالستخرريغ في ىحا السجاؿ.
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 أداة الجراسة برػرتيا الأكلية. تصػيخ تع-1

الؿياـ بإجخاءات الرجؽ )مغ خلبؿ عخضيا عمى لجشة محكسيغ( كالثبات لأداة الجراسة )مغ خلبؿ حداب  تع-2
 معامل الثبات حدب معادلة كػبخ كتصبيقيا عمى عيشة استصلبعية(.

 تجييد الأداة برػرتيا الشيائية. تع-3

 مغ الأشخاؼ كافة لتدييل عسل الباحث.تع استرجار كتب السػافقات الخسسية -4

 ـ.1106/1107تع تصبيق الجراسة عمى أفخاد الجراسة في العاـ الجراسي   -5
     السعالجات الإحرائية: 

  تع استخجاـ الأساليب الإحرائية التالية:
قارنات البعجية . كالسOne way ANOVAالتكخارات كالشدب السئػية كالستػسصات الحدابية كتحميل التبايغ الأحادي 

 .(t، testبصخيقة شاؼيو كاختبار )

 عخض ومشاقذة الشتائج:
 ؼيسا يمي عخض شامل لشتائج الجراسة كمشاقذتيا حدب تختيب الأسئمة:

 مؽ الإسلامية التخبية تجريذ في تدتخجم التي التعميسية الؾسائل تؾافخ درجة ما :الأول الجراسة سؤال نتائجأولًا: 
 الثانية؟ الكخخ تخبية مجارس في والسذخفيؽ السجرسيؽ نغخ وجية

بعج تبػيب كتحميل البيانات الخاصة بدؤاؿ الجراسة الأكؿ بجت الشتائج عمى الشحػ الحي تذيخ بو بيانات الججكؿ رقع 
               ( التالي:2)

بالسجارس  التي تدتخجم في تجريذ التخبية الاسلامية فخ الؾسائل التعميسية فياتؾ  مجىيؾضح (: 3ججول رقؼ )
 عيشة البحث كسا تذيخ اليو الشدب السئؾية

 الػسيمة التعميسة ت 
 السجسؾع ندبة الؾفخة 

 غيخ متؾفخه متؾفخه
 100% 0% 100% الدبػرة البيزاء )العادية( 1
 100% 78% 22% أجيدة حاسػب 2
 mp3  %13 %87 %100جياز مذغل   3
 100% 84% 16% جياز استشداخ )شابعة( 4
 100% 84% 16% السرػرات )صحائف حائصية( 5
 CD %13 %87 %100جياز مذغل اقخاص  6
 100% 87% 13% لػحة العخض )الشذخات( 7
 100% 87% 13% الػرؽ السقػى   8
 100% 87% 13% البصاقات )السمرقات(  9
 100% 90% 10% لػحة الجيػب  10
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 100% 90% 10% الخخائط 11
 100% 94% 6% جياز التدجيل كاشخشة التدجيل 12
 100% 94% 6% السجدسات 13
 100% 94% 6% جياز التمفاز 14
 100% 94% 6% مكبخات الرػت )سساعات( 15
 100% 97% 3% الذبكة العشكبػتية)الانتخنيت( 16

17 
جياز عخض الرػر الذفافة الثابتة)الدلبيجات( 

 97% 3% كشفاؼيات
%100 

 100% 97% 3% الدبػرة السغشاشيدية 18
 100% 97% 3% الدبػرة التفاعمية )الاضاؼية( 19
 100% 97% 3% جياز عخض الفيجيػ كاشخشة الفيجيػ 20
 100% 100% 0% الدبػرة الػبخية 21
 100% 100% 0% جياز لػحي )ايباد( 22
 100% 100% 0% الدبػرة الزػئية  23
 %0 %100 %100 (data showالسعمػمات )جياز عخض  24
 100% 100% 0% ككامخات مخاؾبة الصمبة DBSجياز تحكع  25
 100% 100% 0% جياز عخض الرػر السعتسة )الفانػس الدحخي( 26
 100% 100% 0% جياز العخض الديشسائي 27
 100% 100% 0% العيشات  28

الحدابية لجرجة تػافخ الػسائل التعميسية التي تدتخجـ في تجريذ مادة ( الشدب السئػية كالستػسصات 2يبيغ الججكؿ )
فخ الػسائل التعميسية االتخبية الإسلبمية مغ كجو نطخ السجرسيغ كالسجرسات كالسذخفيغ، أضيخت نتائج الجراسة ندب تػ 

مغ جسيع  لعميادبة ا%( فيي تسثل الش011) بشدبة بمغت فخ الدبػرة الاعتيادية )البيزاء(ا،حيث أضيخت الشتائج تػ 
ضيخت الشتائج ندبة  أ%( ،كسا 11الحاسػب بشدبة بمغت) ةجيد أفخ االػسائل الأخخى، كسا قج أضيخت الشتائج ندبة تػ 

% ( كسا أضيخت الشتائج ندبة 05فخ كل مغ السرػرات كالرحائف الحائصية  كجياز الاستشداخ بشدبة بمغت  )اتػ 
كجياز مذغل   mp3ػرؽ السقػى كالبصاقات كالسمرقات كجياز مذغلفخ كل مغ لػحة العخض)الشذخات( ك الاتػ 

فخ كل مغ السجدسات كجياز تدجيل الأشخشة اندبة تػ  أضيخت الشتائج%(، كسا قج 13بشدبة بمغت )CD الأقخاص 
فخ  لػحة الجيػب كالخخائط ا%(،  كسا أضيخت الشتائج ندبة تػ 01كجياز التمفاز بشدبة بمغت)ك كمكبخات الرػت 

كجياز الدبػرة التفاعمية كالدبػرة السغشاشيدية فخ كل مغ ا%(، كسا أضيخت الشتائج ندبة تػ 5تسو بشدبة بمغت)السع
فخ ا%(  كسا أضيخت الشتائج ندبة تػ 2عخض الرػر الذفافة كجياز عخض الفيجيػ  كالذبكة العشكبػتية بشدبة بمغت )

لػحي ك  جياز كجياز عخض الرػر  العخض الديشسائيكجياز  كل مغ الدبػرة الػبخية كالدبػرة الزػئية كالعيشات
مغ ىحه  اً ف قدسأعمسا  %(1) كالبخمجيات التعميسية  كجياز التحكع بشدبة بمغتيباد كجياز عارض البيانات كجياز إ
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، فقج  الػسائل ىي ممظ شخري لمسجرس حدب ما جاء في إجابات السجرسيغ، كىحه الشدب جسيعيا ندب قميمة ججاً 
مسا يدتجعي القائسيغ كالستخرريغ  ،نخفاض في  درجة تػافخ الػسائل التعميسية بجرجة كبيخة ججاً إضيخت الشتائج أ

ارة التخبية العخاؾية إلى العسل عمى تػفيخ الػسائل التعميسية برػرة عامة كالخاصة بتجريذ التخبية الإسلبمية ز في ك 
 في السجارس التابعة لسجيخية تخبية بغجاد الكخخ الثانية. ىاػافخ ضيخ ىحه الشتائج كندب تأ( 2برػرة خاصة، كالججكؿ)

 
 

 :الثانيالشتائج الستعمقة بالإجابة عؽ الدؤال ثانياً: 
: ما مجى استخجام مجرسي التخبية الإسلامية في السخحمة الستؾسظة لمؾسائل التعميسية في الثانيسؤال الجراسة 

    الإسلامية في تخبية الكخخ الثانية؟ تجريذ مادة التخبية
بعج تبػيب كتحميل البيانات الخاصة بدؤاؿ الجراسة الثاني بجت الشتائج عمى الشحػ الحي تذيخ بو بيانات الججكلاف رقع 

 ب( التالييغ: 3أ( ك) 3)
مجى استخجام مجرسي التخبية الإسلامية في السخحمة الستؾسظة لمؾسائل أ(: يؾضح  4ججول رقؼ ) 

 عيشة البحث كسا تذيخ اليو الشدب السئؾيةالتخبية الإسلامية  تجريذ مادةالتعميسية في 
 
 ت  

 
 الػسيمة التعميسية        

 قزاء إناث  قزاء ذكػر مجيشة إناث مجيشة ذكػر
 لا ت لا ت لا ت لا* ت*

 %0 %100 %0 %100 %0 %100 %0 %100 الدبػرة البيزاء )العادية(     1
 %80 %20 %100 %0 %100 %0 %80 %20 الدبػرة التفاعمية )الاضاؼية(     2
 %100 %0 %100 %0 %100 %0 %100 %0 الدبػرة الػبخية     3
 %100 %0 %100 %0 %100 %0 %100 %0 الدبػرة الزػئية     4
 %100 %0 %100 %0 %100 %0 %100 %0 الدبػرة السغشاشيدية     5
 %80 %20 %100 %0 %100 %0 %100 %0 لػحة العخض )الشذخات(     6
 %100 %0 %100 %0 %100 %0 %100 %0 لػحة الجيػب     7
 %100 %0 %100 %0 %100 %0 %80 %20 الػرؽ السقػى     8
 %80 %20 %100 %0 %100 %0 %80 %20 البصاقات )السمرقات(     9
 %80 %20 %100 %0 %100 %0 %80 %20 السرػرات )صحائف حائصية(     10
 %100 %0 %100 %0 %100 %0 %100 %0 الخخائط     11
 %100 %0 %100 %0 %100 %0 %100 %0 العيشات     12
 %80 %20 %100 %0 %100 %0 %100 %0 السجدسات     13
 %100 %0 %100 %0 %100 %0 %100 %0 جياز العخض الديشسائي    14
 %100 %0 %100 %0 %100 %0 %100 %0 جياز عخض الرػر الذفافة الثابتة 15
 %100 %0 %100 %0 %100 %0 %100 %0 جياز عخض الرػر السعتسة     16
 mp3 0% 100% 0% 100% 50% 50% 0% 100%جياز مذغل     17
 CD 0% 100% 0% 100% 50% 50% 20% 80%جياز مذغل  اقخاص    18
 %100 %0 %50 %50 %86 %14 %100 %0 جياز التدجيل كاشخشة     19
 %100 %0 %100 %0 %100 %0 %100 %0 جياز عخض الفيجيػ كاشخشة    20
 %80 %20 %100 %0 %100 %0 %100 %0 أجيدة حاسػب     21
 %100 %0 %100 %0 %100 %0 %100 %0 جياز لػحي )ايباد(     22
 %100 %0 %100 %0 %86 %14 %100 %0 جياز الاستشداخ )الصابعة(       23
 data  0% 100% 0% 100% 0% 100% 0% 100%جياز عخض البيانات )   24
 %80 %20 %100 %0 %100 %0 %100 %0 مكبخات الرػت )سساعات(     25
 %100 %0 %100 %0 %86 %14 %100 %0 جياز تمفاز     26
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 %100 %0 %100 %0 %100 %0 %100 %0 الذبكة العشكبػتية)الانتخنيت(     27
 %80 %20 %100 %0 %100 %0 %100 %0 بخمجيات تعميسية )السرحف (  28

 *ت )تدتخجـ( *لا )لا تدتخجـ(

أضيخت الشتائج ندبة استخجاـ  حيثب( الشتائج الستعمقة بدؤاؿ الجراسة الثاني،  3أ( ك رقع ) 3يبيغ الججكلاف رقع )
كسا قج أضيخت الشتائج ندبة  خخى،مغ جسيع الػسائل الآ العميا%( فيي تسثل الشدبة 86الدبػرة الاعتيادية البيزاء )

استخجاـ كل مغ البصاقات كالسمرقات كالسرػرات كالرحائف الحائصية  كجياز مذغل الأقخاص بشدبة بمغت  
دبة استخجاـ كل مغ الػرؽ السقػى كجياز تدجيل الأشخشة كجياز الاستشداخ % ( كسا أضيخت الشتائج ن02)

%(، كسا قج أضيخت الشتائج ندبة استخجاـ كل مغ الدبػرة التفاعمية كالدبػرة 01كالبخمجيات التعميسية بشدبة بمغت )
ا أضيخت %(، كس5كمكبخات الرػت كجياز التمفاز بشدبة بمغت)  mp3السغشاشيدية كالسجدسات كجياز مذغل

الشتائج ندبة استخجاـ كل مغ الدبػرة الزػئية كجياز عخض الرػر الذفافة كجياز لػحي ايباد الذبكة العشكبػتية 
مغ ىحه الػسائل ىي ممظ شخري لمسجرس حدب ما جاء في إجابات السجرسيغ،  اً ف قدسأ %( عمساً 2بشدبة بمغت )

ية كلػحة الجيػب كالخخائط كالعيشات كجياز العخض الديشسائي كسا أضيخت الشتائج ندبة استخجاـ كل مغ الدبػرة الػبخ 
%(، كىحه الشدب جسيعيا 1كجياز عخض الرػر السعتسو كجياز عارض البيانات فقج جاءت بشدبة استخجاـ بمغت )

ي مغ قبل السجرسيغ ف ضيخت الشتائج تجني مجى استخجاـ الػسائل التعميسية بجرجة كبيخة ججاً أ، فقج  ندب قميمة ججاً 
ىحه الشتائج كندب الاستخجاـ حدب بيشاف ب( ي 3أ( ك رقع ) 3الججكلاف رقع )ك تجريذ مادة التخبية الإسلبمية ، 

 متغيخات الجراسة الشػع الاجتساعي )ذكخ أنثى( كالسػقع الجغخافي)مجيشة ، قزاء ناحية، ريف نائية(.
مجى استخجام مجرسي التخبية الإسلامية في السخحمة الستؾسظة لمؾسائل ب(: يؾضح  4ججول رقؼ )

 عيشة البحث كسا تذيخ اليو الشدب السئؾية    التخبية الإسلامية تجريذ مادةالتعميسية في 
 
  
 ت

 
 الػسيمة التعميسية        

 كمي كمي إناث كمي ذكػر ريف إناث ريف ذكػر

 لا ت لا ت لا ت لا ت لا* ت*

 %3 %97 %6 %94 %0 %100 %25 %75 %0 %100 الدبػرة البيزاء )العادية(     1
 %94 %6 %94 %6 %93 %7 %100 %0 %100 %0 الدبػرة التفاعمية )الاضاؼية(     2
 %100 %0 %100 %0 %100 %0 %100 %0 %100 %0 الدبػرة الػبخية     3
 %97 %3 %100 %0 %93 %7 %100 %0 %100 %0 الدبػرة الزػئية     4
 %94 %6 %94 %6 %93 %7 %100 %0 %86 %14 الدبػرة السغشاشيدية     5
 %94 %6 %94 %6 %93 %7 %100 %0 %86 %14 لػحة العخض )الشذخات(     6
 %100 %0 %100 %0 %100 %0 %100 %0 %100 %0 لػحة الجيػب     7
 %90 %10 %100 %0 %79 %21 %100 %0 %72 %28 الػرؽ السقػى     8
 %87 %13 %94 %6 %79 %21 %100 %0 %72 %28 البصاقات )السمرقات(     9
 %87 %13 %94 %6 %79 %21 %100 %0 %72 %28 السرػرات )صحائف حائصية(     10
 %100 %0 %100 %0 %100 %0 %100 %0 %100 %0 الخخائط     11
 %100 %0 %100 %0 %100 %0 %100 %0 %100 %0 العيشات     12
 %94 %6 %94 %6 %93 %7 %100 %0 %86 %14 السجدسات     13
 %100 %0 %100 %0 %100 %0 %100 %0 %100 %0 جياز العخض الديشسائي    14
 %93 %7 %100 %0 %93 %7 %100 %0 %86 %14 جياز عخض الرػر الذفافة الثابتة 15
 %100 %0 %100 %0 %100 %0 %100 %0 %100 %0 جياز عخض الرػر السعتسة     16
 mp3 14% 86% 0% 100% 14% 86% 0% 100% 6% 94%جياز مذغل     17
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 CD 28% 72% 0% 100% 21% 79% 6% 94% 13% 87%جياز مذغل  اقخاص    18
 %90 %10 %94 %6 %86 %14 %100 %0 %86 %14 جياز التدجيل كاشخشة     19
 %93 %3 %100 %0 %93 %7 %100 %0 %86 %14 جياز عخض الفيجيػ كاشخشة    20
 %90 %10 %94 %6 %86 %14 %100 %0 %72 %28 أجيدة حاسػب     21
 %93 %7 %100 %0 %93 %7 %100 %0 %86 %14 جياز لػحي )ايباد(     22
 %90 %10 %94 %6 %86 %14 %100 %0 %72 %28 جياز الاستشداخ )الصابعة(       23
 data  0% 100% 0% 100% 0% 100% 0% 100% 0% 100%جياز عخض البيانات )   24
 %94 %6 %94 %6 %93 %7 %100 %0 %86 %14 مكبخات الرػت )سساعات(     25
 %94 %6 %94 %6 %93 %7 %100 %0 %86 %14 جياز تمفاز     26
 %97 %3 %100 %0 %93 %7 %100 %0 %86 %14 الذبكة العشكبػتية)الانتخنيت(     27
 %90 %10 %94 %6 %86 %14 %100 %0 %72 %28 بخمجيات تعميسية )السرحف (  28

 *ت )تدتخجـ( *لا )لا تدتخجـ(

 
 

 ثالثاً: نتائج الستعمقة بالدؤال الثالث لمجراسة: 
( في مجى استخجام مجرسي التخبية (α≤ 1015)تؾجج فخوق ذات دلالة إحرائية عشج مدتؾى الجلالة ) ىل

  الاجتساعي السؾقع الجغخافي، في مجارس تخبية بغجد الكخخ الثانية؟الإسلامية لمؾسائل التعميسية تعدى لستغيخ الشؾع 
( في مجى استخجاـ (α≤ 1014)تػجج فخكؽ ذات دلالة إحرائية عشج مدتػى الجلالة )للئجابة عمى سؤاؿ الجراسة، ىل 

مجارس تخبية بغجد مجرسي التخبية الإسلبمية لمػسائل التعميسية تعدى لستغيخ الشػع الاجتساعي السػقع الجغخافي، في 
تع استخجاـ تحميل التبايغ في مجى استخجاـ الػسائل التعميسية في تجريذ مادة التخبية الإسلبمية تعدى  الكخخ الثانية؟

بعج تبػيب كتحميل البيانات الخاصة بدؤاؿ الجراسة الثالث  كالخاص بستغيخ ك  ،لستغيخ الشػع الاجتساعي )ذكخ، انثى(
 :التالي( 4الججكؿ )في  لشحػ الحي تذيخ بو البياناتالجشذ بجت الشتائج عمى ا

لمكذف عؽ علاقة متغيخ الجشذ في مجى استخجام مجرسي  ( ججول تحميل التبايؽ5ججول )(: 5ججول رقؼ )
    التخبية الإسلامية لمؾسائل التعميسية في تجريديؼ  

Sig    ؾيسة F مرجر الاختلبؼ  مجسػع السخبعات  درجات الحخية متػسط السجسػعات 
 

 

.004 2  

 التبايغ بيغ السجسػعات 57.7 7       005.

2.7 
 التبايغ داخل السجسػعات  594.5 216
 التبايغ الكمي 652.2 223

فيحا    1.114( مقارنة مع مدتػى السعشػية بيغ 1.113يدأكي ) Sig(. ك2) F( يلبحظ أف ؾيسة 4مغ الججكؿ )
في مجى استخجاـ  ،بيغ الستػسصات ((α≤ 1014)دلالة إحرائية عشج مدتػى الجلالة )ذات يعشي عجـ كجػد فخكؽ 

مجرسات مادة التخبية الإسلبمية لمػسائل التعميسية في تجريذ التخبية الإسلبمية في مجارس تخبية بغجاد  مجرسي ك
كلمػقػؼ عمى مجى الاستخجاـ بالشدبة لستغيخ السػقع يعدى لستغيخ الشػع الاجتساعي )ذكػر، إناث(  الكخخ الثانية،

تبػيب كتحميل البيانات الخاصة بدؤاؿ الجراسة الثالث  كالخاص بستغيخ  ، فقج تع(  (t,testالجغخافي بػاسصة اختبار 
 : التالي( 5الججكؿ )في  السػقع الجغخافي  فقج بجت الشتائج عمى الشحػ الحي تذيخ بو البيانات
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( لمكذف عؽ أثخ متغيخ السؾقع الجغخافي في مجى استخجام مجرسي  (t,test(:  الخاص باختبار 6ججول رقؼ )
 التخبية الاسلامية لمؾسائل التعميسية في تجريديؼ 

 t Sig) ؾيسة ) 

 0.11 1 متػسط استخجاـ الحكػر مقارنة بستػسط استخجاـ الإناث في السجيشة  
 1.02 0.4 متػسط استخجاـ الحكػر مقارنة بستػسط استخجاـ الإناث في القزاء 
 1.12 1.1 متػسط استخجاـ الحكػر مقارنة بستػسط استخجاـ الإناث في الخيف 

 1.21 0.17 متػسط استخجاـ الحكػر مقارنة بستػسط استخجاـ الإناث برػرة عامة 

الػسائل التعميسية في تجريذ مادة  ( عجـ كجػد فخكؽ معشػية بيغ متػسط استخجاـ 5)رقع ججكؿ التطيخ الشتائج في 
 Sig( ك1) tفي السجيشة بؿيسة  (الحكػر كالإناثالتخبية الإسلبمية تعدى لستغيخ السػقع الجغخافي  كلكلب الجشديغ) 

الػسائل التعميسية في  تخجاـكسا يطيخ الججكؿ نفدو إلى عجـ كجػد فخكؽ ذات دلالة إحرائية بيغ متػسط اس، (0)
 tفي القزاء بؿيسة  (الحكػر كالإناث) تجريذ مادة التخبية الإسلبمية تعدى لستغيخ السػقع الجغخافي  كلكلب الجشديغ

الػسائل التعميسية في تجريذ مادة ( أنو تػجج فخكؽ بيغ متػسط استخجاـ 5الججكؿ ) (، كيطيخ1.02)Sig( ك0.4)
 Sig( ك1.1) tفي الخيف بؿيسة  (الحكػر كالإناث) لستغيخ السػقع الجغخافي كلكلب الجشديغالتخبية الإسلبمية تعدى 

بيغ ( (α≤ 1014)ذات دلالة إحرائية عشج مدتػى الجلالة ) لا تػجج فخكؽ  و( أن5كسا يػضح الججكؿ )،  .(0.03)
مجيشة ، قزاء السػقع الجغخافي ) الػسائل التعميسية في تجريذ مادة التخبية الإسلبمية تعدى لستغيخمتػسط استخجاـ 
 1.08)   )(1.21.) ( sig( ك) t,testبرػرة عامة بؿيسة)  (الحكػر كالإناث( كلكلب الجشديغ )ناحية، ريف نائية

 مشاقذة نتائج الجراسة:
  سؤال الجراسة الأول:

 في كالسذخفيغ السجرسيغ نطخ كجية مغ الإسلبمية التخبية تجريذ في تدتخجـ التي التعميسية الػسائل تػافخ درجة ما
، يعدك ضيخت الشتائج انخفاض في  درجة تػافخ الػسائل التعميسية بجرجة كبيخة ججاً أ الثانية؟ الكخخ تخبية مجارس

الباحث ىحه الشتيجة الى عجـ اىتساـ كزارة التخبية كالتعميع في العخاؽ بذكل عاـ كمجيخية تخبية بغجاد الكخخ الثانية بذكل 
كتجييد السجارس بالػسائل التعميسية التي يحتاج إلييا السجرس ليتسكغ مغ تحقيق الأىجاؼ السشذػدة خاص بتػفيخ 

لمتجريذ، ككحلظ عجـ اىتساـ السجرسيغ بتػفيخ الػسائل التعميسة أك السصالبة بتػفيخىا مغ السجيخية العامة لتخبية بغجاد 
ـ( حيث جاء فييا قمة تػفخ 1102، حديغ ك درادكة، حسدة )الكخخ الثانية. اتفقت نتيجة الجراسة مع دراسة، بشي دكمة

 ـ( حيث تػصمت الى قمة تػفخ الػسائل التعميسية.1102الػسائل التعميسية، كسا قج اتفقت مع دراسة، الؽيفي)
  سؤال الجراسة الثاني:

الإسلبمية  تجريذ مادة التخبيةما مجى استخجاـ مجرسي التخبية الإسلبمية في السخحمة الستػسصة لمػسائل التعميسية في 
ضيخت الشتائج تجني مجى استخجاـ الػسائل التعميسية بجرجة كبيخة ججا مغ قبل السجرسيغ في أ في تخبية الكخخ الثانية؟

يعدك الباحث ىحه الشتيجة إلى عجـ الاىتساـ مغ قبل  ،جية القجيسةيتجريذ مادة التخبية الإسلبمية حتى الػسائل التقم
تخبػييغ لحث السجرسيغ عمى استخجاـ الػسائل التعميسية في التجريذ، فقج أضيخت الشتائج تجني الاستخجاـ السذخفيغ ال

حتى في الػسائل الستػفخة في السجارس ككسا يعدكىا الباحث الى عجـ الاىتساـ مغ قبل الإدارات السجرسية كالسجرسيغ 
بية الإسلبمية، حيث كاف قدع مغ السجرسيغ لا يدتخجمػف أنفديع في استخجاـ الػسائل التعميسية في تجريذ مادة التخ 

% في جسيع السجارس. اتفقت نتيجة الجراسة مع دراسة، 011الدبػرة الاعتيادية. عمساً انيا متػفخة بجرجة 
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ـ( حيث جاء فييا أف كاقع استخجاـ الػسائل التعميسية سمبي، كسا قج اختمفت نتيجة الجراسة مع دراسة، 1103الحاج)
 ـ( حيث جاء فييا ندبة الاستخجاـ بجرجة عالية.1102كمة، حديغ ك درادكة، حسدة )بشي د

  سؤال الجراسة الثالث:
( في مجى استخجاـ مجرسي التخبية الإسلبمية (α≤ 1014)تػجج فخكؽ ذات دلالة إحرائية عشج مدتػى الجلالة ) ىل

  الجغخافي، في مجارس تخبية بغجد الكخخ الثانية؟لمػسائل التعميسية تعدى لستغيخ الشػع الاجتساعي السػقع 
استخجاـ الػسائل التعميسية في تجريذ مادة التخبية عجـ كجػد فخكؽ معشػية بيغ متػسط أضيخت نتائج الجراسة 

عجـ كجػد فخكؽ ذات دلالة  السجيشة،في  (كالإناث الحكػر)الإسلبمية تعدى لستغيخ السػقع الجغخافي كلكلب الجشديغ 
الػسائل التعميسية في تجريذ مادة التخبية الإسلبمية يعدى لستغيخ السػقع الجغخافي  ة بيغ متػسط استخجاـإحرائي

الػسائل التعميسية في تجريذ مادة تػجج فخكؽ بيغ متػسط استخجاـ  القزاء،في  (الحكػر كالإناث) كلكلب الجشديغ
ذات  لا تػجج فخكؽ  ،في الخيف  (الحكػر كالإناث) الجشديغالتخبية الإسلبمية تعدى لستغيخ السػقع الجغخافي كلكلب 

الػسائل التعميسية في تجريذ مادة التخبية بيغ متػسط استخجاـ ( (α≤ 1014)دلالة إحرائية عشج مدتػى الجلالة )
برػرة  (الحكػر كالإناث( كلكلب الجشديغ )مجيشة ، قزاء ناحية، ريف نائيةالإسلبمية تعدى لستغيخ السػقع الجغخافي )

ـ( حيث تػصمت الى عجـ كجػد 1102. اتفقت نتيجة الجراسة مع دراسة، بشي دكمة، حديغ ك درادكة، حسدة )عامة
( في مدتػى استخجاـ الػسائل التعميسية تعدى لستغيخ (α≤ 1014)ذات دلالة إحرائية عشج مدتػى الجلالة ) فخكؽ 
 الحكػر، الإناث(.) الجشذ

 استشتاجات الجراسة:
  :الشتائج التي تػصمت إلييا الجراسةمغ أىع 

 . انخفاض في  درجة تػافخ الػسائل التعميسية بجرجة كبيخة ججاً . 0
 .تجني مجى استخجاـ الػسائل التعميسية بجرجة كبيخة ججا مغ قبل السجرسيغ في تجريذ مادة التخبية الإسلبمية .1
بيغ الستػسصات. في مجى استخجاـ ( (α≤ 1014)ذات دلالة إحرائية عشج مدتػى الجلالة )عجـ كجػد فخكؽ .2

مجرسي كمجرسات مادة التخبية الإسلبمية لمػسائل التعميسية في تجريذ التخبية الإسلبمية في مجارس تخبية بغجاد الكخخ 
 يعدى لستغيخ الشػع الاجتساعي )ذكػر، إناث(. الثانية،

الػسائل التعميسية في بيغ متػسط استخجاـ ( (α≤ 1014)ذات دلالة إحرائية عشج مدتػى الجلالة ) لا تػجج فخكؽ . 3
 .برػرة عامة( مجيشة ، قزاء ناحية، ريف نائيةتجريذ مادة التخبية الإسلبمية تعدى لستغيخ السػقع الجغخافي )

  التؾصيات:
 في ضػء الشتائج التي تػصمت إلييا الجراسة يػصي الباحث بسا يمي:

 .بترسيع الػسائل التعميسيةضخكرة ؾياـ الإدارة السجرسية  -0

 الػسائل التعميسية. تذجيع السجرسيغ عمى استعساؿ  -1
 .التػجيو الفاعل لديادة السيدانية السخررة لمػسائل التعميسية -2

 .تخريز مكاف لعخض الػسائل التعميسية كحفطيا  -3

 تدكيج السجرسيغ بسعمػمات حجيثة عغ الػسائل التعميسية كمرادر الحرػؿ عمييا. -4

 السقتخحات:
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 إجخاء دراسات مساثمة كعمى عيشات أكبخ كمػاد دراسية أخخى كمخاحل تعميسية مختمفة.-0

 إجخاء دراسة بالعشػاف نفدو عمى السخحمة الثانػية.-1

 إجخاء دراسة حػؿ أثخ استخجاـ الحاسب الآلي في تجريذ التخبية الإسلبمية كلسخاحل دراسية مختمفة.-2
  السرادر:قائسة السخاجع و 

 اولًا: القخان الكخيؼ:
  ثانياً: السرادر:

 دار السديخة لمصباعة كالشذخ.  ردف،عساف، الأ 0، طتكشؾلؾجيا التعميؼ مؽ اجل تشسية التفكيخ( 1111حيمة، محمد ).ال0
دار السديخة لمصباعة  ردف،، عساف، الأ1ط. تكشؾلؾجيا التعميؼ مؽ اجل تشسية التفكيخ( 1118) حيمة، محمد.ال1 

 كالشذخ. 
دار السديخة لمصباعة  ردف،، عساف، الأ8ط. تكشؾلؾجيا التعميؼ بيؽ الشغخية والتظبيقـ أ( 1103)محمد حيمة، .ال2 

 كالشذخ كالتػزيع. 
دار السديخة لمصباعة كالشذخ  ردف،، عساف، الأ4ط . ترسيؼ التعميؼ نغخية ومسارسةـ ب( 1103)محمد حيمة، .ال3

 زيع. كالتػ 
دار السديخة لمصباعة كالشذخ  ردف،، عساف، الأ7ط .الألعاب التخبؾية وتقشيات انتاجياـ أ( 1104)محمد حيمة، .ال4

 كالتػزيع. 
دار السديخة لمصباعة  ردف،، عساف، الأ7ط. ترسيؼ وإنتاج الؾسائل التعميسية التعمسيةـ ب( 1104)محمد حيمة، .ال5 

 كالشذخ كالتػزيع. 
: عساف، 0، طالسيارات عمى-تجريبيةنساذج  –ميارات التجريذ والتجريب عمييا  ـ(1113)دعجي، ساىخة .ال6 

  .مؤسدة الػراؽ لمشذخ كالتػزيع، الأردف
  .دار صفاء لمشذخ كالصباعة ،الأردف ، عساف،0ط . ترسيؼ وإنتاج الؾسائل التعميسيةـ( 1110عبيج، ماججة ).7
، عساف، 4ط . طخق تجريذ الحاسؾبـ( 1104عفانة، عدك كالخد نجار، نائمة كميجي، ربحي كالكحمػت، نرخ ).8

 دار السديخة لمشذخ كالصباعة كالتػزيع. الأردف، 
دار الفكخ  ،، القاىخة، مرخ0ط. تظؾيخ السشاىج أسدو أساليبو خظؾاتو معؾقاتوـ( 0888ػكيل، حمسي ).ال01

 كالتػزيع. العخبي لمشذخ كالصباعة 

 ثالثاً: الجراسات والخسائل العمسية:
ـ( كاقع استخجاـ معمسيغ السخحمة الأساسية )نطاـ الفرل( لمدبػرة 1102بشي دكمي، حديغ كدرادكة، حسدة ) .0

مجمة العمؾم الالكتخكنية في مجارس مذخكع جلبلو السمظ حسج في مسمكة البحخيغ مغ كجية نطخىع كاتجاىاتيع نحػىا. 
 .215-164(،2)03، جامعة البحخيغ، والشفدية التخبؾية

ـ( أثخ إدارة كاستخجاـ الػسائط التعميسية الالكتخكنية في التعميع بجامعة الجػؼ )دراسة 1103حاج، أكخـ محمد ).ال1
-2(،3، )02، جامعة الػادي، جانفي، السسمكة العخبية الدعػدية، مجمة الجراسات والبحؾث الاجتساعيةاحرائية(. 

22. 
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ـ( أثخ استعساؿ الفيجيػ التعميسي كالسمرقات الججارية في تحريل شالبات الرف 1100بج الكاضع، نغع )ع.2
 .051-012، 03، دراسات تخبؾيةالخامذ الاعجادي في مادة التخبية الإسلبمية، 

في مجيشة واقع استخجام تقشيات التعميؼ في تجريذ القخان الكخيؼ في السخحمة الثانؾية  ـ(1102ؽيفي، عيدى).ال3
رسالة ماجدتيخ غيخ مشذػرة، جامعة الاماـ محمد بغ سعػد الإسلبمية، الخياض، . الخياض ومعؾقات استخجاميا

 السسمكة العخبية الدعػدية.
واقع تظؾيخ السذخف التخبؾي لأداء معمسي التخبية الإسلامية في مجال استخجام ـ( 1118مقاني، عبج الحسيج ).ال4

  ماجدتيخ غيخ مشذػره، جامعة اـ القخى، مكة، السسمكة العخبية الدعػدية.. رسالة تقشيات التعميؼ
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 مجمة العمؾم التخبؾية
SUST Journal of Educational Sciences 

Available at 
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 التجريذ في إستخجام طخق وأساليببسحمية بحخي التخبية البجنية  معمسي التي تؾاجوالتعخف عمى الرعؾبات  

 السخحمة الثانؾيةمجارس الحجيثة في 

 سسية جعفخ حسيجي سميسان و تياني عيدى محمد داوؤد
الدػداف لمعمػـ ك التكشػلػجياكمية التخبية البجنية ك الخياضية، جامعة   

    0912898268عشػاف السخاسمة: ىاتف:  
 :  السدتخمص

الأساليب ك معمسي التخبية البجنية في إستخجاـ الصخؽ  التي تػاجوىجفت ىحه الجراسة إلى التعخؼ عمى الرعػبات 
لصبيعة الجراسة. تكػف مجتسع متو ءالسشيج الػصفي لسلبالباحثاف ستخجـ إالحجيثة في التجريذ بالسخحمة الثانػية. 

 بحخى . تع إختيار العيشة بالصخيقة العذػائيةسحافطة االجراسة مغ معمسى كمعمسات التخبية البجنية بالسخحمة الثانػية ب
نة كأداة لجسع البيأنات. تع جسع استخجمت  الإستب. أ ةكمعمس ا"( معمس30) أفخادىا كقج بمغ عجد مغ مجتسع الجراسة 

. كتػصمت الجراسة إلى نتائج  الإنحخاؼ السعياري كالشدبة السئػيةالػسيط ك  إحرائيا بإستخجاـتيا عالجمك نات االبي
 مسا شلبعو الخارجيإك  توقشاعة كرغبة السعمع في تصػيخ مياراتو ككفاياتو السيشيو كتكامل ثقاففي  تحدغأىسيا ال

مغ إحجى  تػفخ الإمكانات السادية بالسجارس يعتبخ. ك الحجيثة في التجربذ ساليبداعجه في إختيار الصخؽ كالأي
 .الرعػبات التي تػاجو معمع التخبية البجنية في إستخجاـ الصخؽ كالأساليب الحجيثة في التجريذ بالسخحمة الثانػية

تصػيخ مياراتيع ككفاياتيع السيشيو مع  ضخكرة عقج دكرات تجريبية عمى أكصت الجراسة بتذجيع السعمسيغ كتحفيدىع 
  . التجريذ في السجاؿشخؽ ك حجث الػسائل عمى ألمتعخؼ  ةتأىيمي

 ،  التعمع الحاتي ، التعمع السفتػح .التعمع البخامجي ،   التعمع التعاكني الكمسات السفتاحية :
Identifying the difficulties that face Physical education teachers at Bahry Locality 

 in using modern methods and styles of teaching Physical education in secondary 

schools 

ABSTRACT:  
This study aimed to identify the difficulties that the teachers of physical education face in 

the use of modern methods and styles of teaching in secondary schools. The study used 

the descriptive method. The study population consisted of physical education teachers at 

the secondary level. The sample was randomly selected from the study population. It 

included (30) male and female teachers. The questionnaire was used as a data collection 

tool. Data was collected and processed statistically using mean, standard deviation and 

percentage. The study found that the most important results were that there is a decrease 

in teacher's desire to develop their professional skills and expand their overall knowledge 

base and horizon, also the limited availability of resources in secondary schools is an 

obstacle that teacher face as they try to implement the modern techniques of teaching. 

The study recommended encouraging and motivating teachers to develop their skills and 

professional competencies with the need of and participate in organizing training courses 

http://www.scientific-journal.sustech.edu/


 Vol. 20 (4) 2019 مجلة العلوم التربوية 
 

  
 

to know the latest means and methods of teaching. 

Keywords: collaborative learning, program learning, self-learning, open learning. 

 مذكمة الجراسة -1

  : مقجمة الجراسة 1-1

زدىار مشيا أنو لا سبيل لمخقي كالإ "مع مشح فجخ التاري  بتعميع أفخادىا مبادئ العمػـ السختمفة يقيشاىتست الذعػب كالأإ 
ىتساـ الكبيخ إلى الػسائل التعميسية كالأدكات إلا عغ شخيق العمع فأىتست بالسعمع كالسادة التعميسية ثع أمتج الإ

.  كمع التصػر الكبيخ الحي عخفو عمع الشفذ التخبػي الحي أكج عمى ضخكرة الإىتساـ بالستعمع كجعمو محػر السدتخجمو
يقػـ بسيستو أف يتقغ السعمع السادة العمسية لكاؼيا" العسمية التخبػية أدرؾ القائسػف عمى شئػف التخبية كالتعميع أنو لع يعج 

الستعمسيغ  أف يخكد عسمو عمى تحفيد كتذجيع  أصبح مغ ميامو مجخد ممقغ لمسعخفة بل  السعمع يعج لعبفعالية كنجاح 
لحلظ لا بج  .عمى فيع احتياجات الستعمسيغ كخرائريع ة"كقجر  "كمياريا "كثقاؼيا "كأف يتستع بذخرية متكاممة عمسيا

ىسيتيا في عسمية التجريذ الفعالة كشخائق كأساليب التجريذ الحجيثة، كذلظ لأ فغل ا"كبيخ  ا"ىتسامإ لمسعمع أف يػلي 
تجريبيع عمى ك ىتساـ بالسعمسيغ الإإف ( 06ـ ص0881حسج زكي صالح أ أكرد  )  فقجكالسؤثخة في سمػؾ الستعمع. 

يتعامل مع التكشػلػجيا  أفعجاد جيل ججيج مغ الستعمسيغ يدتصيع إ  يداعج فيالرحيح لتكشػلػجيا التعميع  ستخجاـالإ
 . الحجيثة

 مذكمة الجراسة 1-2

بعس أف في السخحمة الثانػية لاحطا  افي مجاؿ تجريذ التخبية البجنية كعسميس ة العسمية لمباحثتيغخبخ المغ خلبؿ 
مسا يجعل لقاء، تعتسج عمى الذخح كالإ ىالت ك معمسي التخبية البجنية يدتخجمػف الصخؽ كالأساليب التقميجية في التجريذ

بجاع كالتفاعل بيغ السعمع كالستعمع كمخاعاة الفخكؽ الفخدية ىجاؼ السخجػة مثل الإتحقق الأ حرة التخبية البجنية مسمة كلا
( بأف شخؽ التجريذ الحجيثة تخكد عمى الستعمع كجعمو السحػر 23ـ ص1113عسخ ) كقج أكرد .بيغ الستعمسيغ

بحيث يتع التبادؿ الفكخي بيغ السعمع كشلببو كذلظ بسذاركة الحػاس الاخخى، عسمية التعمع، ل  ساسي كاليجؼ الخئيذالأ
مخحمة في ا السختبط بالتخبية البجنية سمسا يؤدي إلى تػفيخ الػقت كالجيج الحي يبحلو السعمع. كسا لسدا بحكع عسمي

تخبية البجنية في إستخجاـ مع بعس السعمسيغ كجػد بعس الرعػبات التي تػاجو معمسي ال احتكاكيسانػي ك االتعميع الث
الأساليب الحجيثة في التجريذ. فالكثيخ مغ البخامج تفذل في تحقيق أىجافيا لػجػد بعس الرعػبات التي تػاجو 

قج تكسغ الرعػبات في  البجنية ك  التخبية زبالتشػيع في شخؽ ك أساليب التجريذ في حر في الؿياـ أغمبية السعمسيغ 
شخاؼية التي تحػؿ دكف إستخجاـ السعمع لصخائق كأساليب التجريذ ارية أك السادية أك الإدنب الفشية أك الإابعس الجػ 

الحجيثة في السػاقف التعميسية السختمفة .  فخبسا يخجع الدبب إلى السعمع نفدو مغ حيث إعجاده كنسػه السيشي أك عجـ 
كالتي في قمة الجكرات التصػيخية لمسعمسيغ رغبة السعمع في تصػيخ مياراتو ككفاءاتو السيشية ، أك قج تكسغ السذكمة 

ى أعجـ  تػفخ الإمكانات السادية بالسجرسة.  لحا ر  ع في إستخجاميا، أكيفي معخفة شخؽ التجريذ الحجيثة كالتشػ تعيشيع 
ضخكرة دراسة ىحه السذكمة لمػقػؼ عمى الرعػبات التي تػاجو معمسي التخبية البجنية في إستخجاـ الأساليب  الباحثاف

 لحجيثة في تجريذ  التخبية البجنية بالسخحمة الثانػية. ا
 ىجف الجراسة:أ 1-3

معمسي التخبية البجنية في إستخجاـ الصخؽ كالأساليب  تػاجو التيالجراسة إلى التعخؼ عمى الرعػبات  ىحه  ىجفت - 
 .الحجيثة في التجريذ بالسخحمة الثانػية 



 Vol. 20 (4) 2019 مجلة العلوم التربوية 
 

  
 

ساليب الحجيثة في تجريذ التخبية البجنية بالسخحمة لإستخجاـ الصخؽ كالأالتعخؼ عمى مجى تػفخ الإمكانات السادية  -
 .الثانػية 

  تداؤلات الجراسة : 1-4

إستخجاـ الصخؽ ك الأساليب الحجيثة في التجريذ بالسخحمة  عشجالتخبية البجنية  معمسي تػاجو التيما الرعػبات  -
 .؟الثانػية

 .؟ةينػ االأساليب الحجيثة فى التجريذ بالسخحمة الثك الصخؽ  لإستخجاـالزخكرية  مجى تػفخ الإمكانات الساديةما -
 أىسية الجراسة : 1-5

 معمسي التخبية البجنية في إستخجاـ الصخؽ تػاجو  التي قج تديع ىحه الجراسة في التعخؼ عمى الرعػبات -
 كالأساليب الحجيثة في تجريذ السخحمة الثانػية 

 قج تديع ىحه الجراسة في تصػيخ شخؽ كأساليب التجريذ في مجاؿ التخبية البجنية.  -
 : حجود الجراسة 1-6 

 ـ 1107-ـ 1106لمعاـ الجراسي  :  نية االحجود الدم
  .كلاية الخخشػـ  -مجارس السخحمة الثانػية  بسحمية بحخي :   نية االحجود السك

 . نػي بسحمية بحخي االتخبية البجنية لسخحمة الثمعمسي كمعمسات :   الحجود البذخية 
 :   الحدود الموضوعية

 بالسخحمة الثانػية بسحمية بحخي عشجمعمسي التخبية البجنية  تػاجو التيالرعػبات تنحصر هذه الدراسة على معرفة 
البجنية في السجارس الثانػية كمجى تػفخ الإمكانات الخاصة بالتخبية إستخجاـ الصخؽ ك الأساليب الحجيثة في التجريذ 

 بتمظ السحمية .
 :  مرظمحات الجراسة 1-7

 :  التخبية البجنية
ساسية تعسل عمى تحقيق التكامل التخبػي لمستعمع، بحيث تشفح مغ خلبؿ دركس داخل الججكؿ أىي مادة دراسية تخيػية 

عمى السدتػى الدمػكي )الحخكي كالسعخفي الجراسي، كأنذصة خارج الججكؿ )داخمية كخارجية (، يسكغ تقػيع نتائجيا 
 (11ـ ص 1113نيمي رمدي فييع ك ني (. )ناىج محسػد سعجاججػ كال

 الأساليب: 
اثشاء ؾيامو بعسمية التجريذ برػرة تسيده عغ غيخه  السادة التعميسيةأسمػب التجريذ ىػ الكيؽية التي يتشاكؿ بيا السعمع 

يع محمد  (.00ـ ص1115مغ السعمسيغ الحيغ يدتخجمػف نفذ الصخيقة. )عبج الغشي ابخاـ

عسمية اجتساعية يتع خلبليا نقل مادة التعميع سػاء كأنت معمػمات اك ؾيسة اك حخكة اك خبخة،  التجريذ: ) التجريذ ىػ
 (.003ـ ص  1117) غادة جلبؿ عبج الحكع   لسدتقبل ىػ التمسيح.ا (السعمعع كيكػف)اسعادة  ومغ مخسل نصمق عمي

 والجراسات الدابقة الإطار الشغخي -2
  : الإطار الشغخي  2-1
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يع صابخأكردت  طخق التجريذ : 2-1-1 تبعاً تتشػع شخؽ التجريذ الحجيثة  أف (5ص ـ1115)فاشسة عػض ابخاـ
تدعت لتذسل السدتػيات الإدراكية ثع إفظ كالتدسيع منت تعتسج عمى الاك التيلتغيخ الشطخة إلي شبيعة عسمية التعميع 

 . رتقاء بيا الكامشة كالإ الستعمسيغالسعخؼية مسا يتصمب إيجابية الستعمع في التعميع بيجؼ إضيار قجرات 
 : التجريذ ختيار طخيقةإالعؾامل التي يتؾقف عمييا  2-1-1-1

 .ىجاؼ السشذػدة الأ -
  .مدتػي الستعمسيغ  -
  .لسحتػي العمسي لمجرسا -
 دكافع التلبميح.  -
 الإمكانات السادية الستاحة.  -
 .(01ص ـ  1117)غادة عبجالحكيع. التقػيع  -

 يمي: كسابشاءً عمى معيار جيج السعمع كالستعمع  ؽ ترشف ىحه الصخ   ترشيف طخق التجريذ: 1-1-1-2
 : التجريذ القائسو عمى جيج السعمؼ وتتزسؽ طخق  -0

 شخيقة السحاضخة.  - أ
 الصخيقة الإلقائية.   - ب

 .ليشخيقة التعميع ذي السعشى لجيفيج أكزك  -ج     

 : التجريذ القائسة عمى جيج السعمؼ والستعمؼ وتتزسؽ ق طخ -1
 التعمع التعاكني.  –أ     
 التجريذ السرغخ.  -ب   
 العخكض العمسية.  –ج    
 السذخكع.  –د     
 : طخق التجريذ القائسة عمى جيج الستعمؼ وتتزسؽ -2

 الحقائب التعميسية.  –أ 
 التعميع السبخمج.  -ب
 السجسعات التعميسية.  –ج 
 التعمع بإستخجاـ الحاسػب.  –د 
 (30-31ص خب حسج عبج العديد كعبج الخحسغ عبج الفتاحعقائي. )اللالتعمع الإ -ىػ

الستعمسيغ، كتثيخ دافعيتيع لمتعمع،  تؤدي إلى إشلبؽ شاقات التجريذ السشاسبة التي ةقبيختار السعمع شخ السيع ىػ أف 
كتتشاسب مع مدتػياتيع كمع متتصمبات العرخ الحجيث الحي يعيذػف ؼيو، في عالع تدػده ثػرة السعمػمات كتكشػلػجيا 

 التعميع كالتقشيات التخبػية.
الصخيقة  -لقائية اك السحاضخة الصخيقة الإ -مخية  الصخيقة الأ بية البجنية :أنؾاع طخق تجريذ التخ  2-1-1-3

شخيقة حل  -ىشي حشخيقة العرف ال - الصخيقة التعاكنية -اشية شبالصخيقة الاست - الصخيقة الشقاشية -الاستجػابية 
الحاسب الالي -ائب التعميسيةالحق-اتي. )التعميع السبخمجحشخيقة التجريذ ال - شخيقة الاكتذاؼ السػجو -السذكلبت 
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ترالات الجكلية )الأنتخنت(. شبكة السعمػمات كالا -يػتخبالػسائط مغ خلبؿ الكس-الػسائط الستعجدة-ػ التفاعمييالفيج–
 (. 200ق ص0312زيتػف كساؿ عبج الحسيج )
 :التخبية البجنية  الحجيثة بعض طخق تجريذ   2-1-1-3-1
مفيػـ عغ   (64صـ  1113 نيممي رمدي فييع ك ناىج محسػد سعج ) أكردت  التعمؼ التعاوني :  2-1-1-3-1-1

 1 )السجسػعة الػاحجة ما بيغ دالفرل إلي مجسػعات صغيخة يتخاكح عجد أفخا شلببتقديع ) يعشى أنو التعمع التعاكني 
سجسػعة كفق الجكر كيعسل كل عزػ في ال ( كاجباً تعميسياً  )  أفخاد كتعصي كل مجسػعة ميسة تعميسية كاحجة (  5 –

 . (كافة التلبميح عمىالحي كمف بو، كتتع الاستفادة مغ نتائج عسل السجسػعات بتعسيسيا 
 تي :في الآيسكغ إيجازىا   السبادئ الأساسية لمتعمؼ التعاوني :  2-1-1-3-1-1-1

 كيتزسغ عشرخيغ ىاميغ ىسا : التعااامؼ : 
 التأكج مغ أف جسيع الأفخاد قج تعمسػا.  –ب           .شفدولتعمع الفخد  –أ   

ىحا يعشى أف مجسػعة العسل التعاكني متكافمة كمتزامشة، فكل فخد تقع عميو مدؤكلية تعميع نفدو، كسا تقع عميو 
 مدئػلية التأكج مغ تعمع الآخخيغ في مجسػعتو كحثيع عمى التعمع أك تعميسيع كذلظ لمػصػؿ بجسيع أفخاد السجسػعة

 ف  اإلي مدتػي الإتق
لتعميع بعزيع البعس خاصة عشجما يشجد أحجىع السيسة السػكمة إليو بشجاح أك  الستعمسيغ: كيعشي تذجيع التعدياااد 

 للآخخيغ مفاـيع السادة الججيجة لبببو أك عشجما يػضح أحج الص مفعشجما يتقغ أحجىع تعمع السادة أك الشذاط الحي ك
 . 
ي أف يدأؿ كل فخد عغ إسياماتو، كأف يعخؼ مدتػي كل فخد، كىل ىػ بحاجة إلي مداعجة أك : كتعش تقؾيؼ الأفخاد 

عسل بذكل فخدي كذلظ  مقارنة بسا لػتذجيع كذلظ لأف اليجؼ الأساسي مغ العسل التعاكني ىػ جعل كل فخد أقػي 
كل جى التعمع الحي كصل إليو مغ خلبؿ العسل التعاكني.  لحلظ لا يجػز تخؾ الأفخاد دكف تقػيع كذلظ لمتعخؼ عمى م

 ف بحاجة ليا. انتاج الصالب كذلظ لتقػيسو كتقجيع السداعجة لو أف كإالتعخؼ عمى مشيع ككحلظ 
بسعشي أف عمى كل فخد أف يتجرب عمى كيؽية التػاصل مع الآخخيغ كالعسل معيع كتذجيع أفخاد  :ميارة الإترال 

السجسػعة كىي أمػر أساسية لإتساـ العسل التعاكني مسا يتصمب بشاء الثقة الستبادلة بيغ أفخاد السجسػعة، كالتعاكف ؼيسا 
 عة. بيشيع كالتحمي بالربخ كالأناة في حل السذكلبت التي تػاجو السجسػ 

نت اأعساؿ الأفخاد التي ك عمىيعشى تقػيع عسل السجسػعة ككل كعسل كل فخد مدتقل، كالتعخؼ  : التقؾيااؼ الجسعااي
في التقجـ نحػ اليجؼ، كبالتالي فأف السجسػعة تكػف قادرة  عائقاف امداعجة في التقجـ نحػ اليجؼ كأي الأعساؿ ك

تخمي عشو لأنو لا يػصل إلي اليجؼ الحي يتػجب العسل ال ك يو تمظ السجسػعةػعمى اتخاذ قخار حػؿ أي عسل تب
 الأساسي. 

ختلبؼ السعاييخ التي يحجدىا السعمع كسا يعتسج تذكيل إف تذكيل السجسػعة بميخت تذكيل مجسؾعات العسل التعاوني :
مجسػعة مغ العسل بحيث السجسػعة عمى الأىجاؼ أك السحتػي الجراسي، فقج يذكل السعمع مجسػعة العسل التعاكني 

ندة ىي مجسػعة العسل التي يختمف فييا الأفخاد في ا. مجسػعة العسل غيخ الستجغيخ متجاندةندة أك امتجتكػف 
ندة فيي السجسػعة التي تزع أفخاد متساثميغ االقجرة السعخؼية كالسيارية كالسيػؿ كالخغبات. أما مجسػعة العسل الستج

 لسياري كالسيػؿ كالخغبات. تقخيباً في السدتػي السعخفي كا
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 : خظؾات تشفيح التعمؼ التعاوني  2-1-1-3-1-1-2
 .العسل التعاكني أسمػبتحجيج الػحجة الجراسية التي سيشفحىا السعمع ب -
 .تقديع الػحجة التعميسية إلي كحجات جدئية تػزع عمى مجسػعات العسل التعاكني -
حجيج دكر كل فخد في السجسػعة مثل قائج السجسػعة، كالقارئ، إلي مجسػعات العسل التعاكني كتلبب تقديع الص -

كل فخد مغ أفخاد السجسػعة لو عسل ميع كلا يسكغ أف يدتغشى عشو بؿية أفخاد ك  ـ كالسدجلكالسمخز كالسقػٌ 
 .السجسػعة

ائق التي يقػـ القارئ بقخاءة السيسة التعميسية، كىشا عمي كل عزػ فييا أف يكتب السعمػمات كالسفاـيع كالحق -
 .حقيق الأىجاؼ عشج كافة أعزاء السجسػعةتيعخضيا القارئ كيقع عمى السجسػعة مدئػلية التأكج مغ 

ختبار فخدي لكل عزػ في السجسػعة ثع تحدب علبمة السجسػعة مغ حداب الستػسط الحدابي لعلبمات إيجخي  -
ط حدابي، أك عمى أكبخ مجسػع الأعزاء حيث تكػف أفزل مجسػعة ىي السجسػعة التي تحرل عمى أعمي متػس

 (64صـ  1113 نيممي رمدي فييعك  ناىج محسػد سعج ). ف عجد أفخاد السجسػعات متداكياً اإذا ك
 : ستخاتيجيات التجريدية السدتخجمة في التعمؼ التعاونيالا  2-1-1-3-1-1-3

 كليعسل الصلبب في فخؽ بعج تقديسيع إلي مجسػعات تتكػف  :  لفخق الظلابية وفقاً لأقدام التحريل ا -0
مجسػعة مغ أربعة أعزاء كليع قجرات كمدتػيات مختمفة كيقػـ السعمع بتقجيع الجرس أك السػضػع السخاد مشاقذتو 
لمصلبب كمغ ثع يبجأ الصلبب بالعسل كالسذاركة في مجسػعاتيع مع التأكج مغ أف جسيع أعزاء السجسػعة قج تعمسػا 

 ار الصلبب )بختإلجرس أك السػضػع السصمػب كبعج ذلظ تشاقر كل مجسػعة كاجبيا السشاط بيا ثع يقػـ السعمع با
بعج ذلظ يقػـ السعمع بسقارنة نتائج الإختبار مع . ( كبذكل فخدي عغ السعمػمات التي تعمسػىا  ختبارات قريخةإ

سدتػيات الدابقة كتتع مكافأة الصلبب الالإختبار  في مدتػيات الصلبب الدابقة كتتع مكافأة الصلبب الحيغ تجاكزكا
(  4-2)الحيغ تجاكزكا في الاختبار الأخيخ درجاتيع كمدتػياتيع الدابقة كيدتغخؽ تصبيق ىحه الإستخاتيجية مغ 

 حرز تقخيباً. 

لي إلا أنيا تدتخجـ ىحه الإستخاتيجية نفذ الإجخاءات التي تصبق في الأك  : فخق الألعاب والسباريات الظلابية-2
أك مدابقة أسبػعية  "سبػعياأختباراً إختبار الفخدي الحي يجب أف يأخحه كل عزػ في السجسػعات تدتخجـ بجلا مغ الإ

في نياية العسل كتتع مقارنة مدتػيات الصلبب في السجسػعة الػاحجة مع شلبب السجسػعات الأخخي مغ حيث 
تيع بأعمي الجرجات أي أف الصلبب يتشافدػف عمى فػز أفزل مجسػعة مغ السجسػعات عمذاركتيع في فػز مجسػ 

 (. ) السخجع الدابقالكمية. 
السعمع في ىحه الإستخاتيجية يقػـ بػضع أف  ( م1995 وآخرونجونسون ديفيد )أكرد  :  السعمؾمات السجدأة-3

تعميسية محجدة لكل عزػ في  أنذصةي كل مجسػعة مغ ست أعزاء لمعسل فتتألف الصلبب في مجسػعات رئيدة 
 السجسػعة  يتع تذكيل مجسػعات فخعية يتكػف أعزاؤىا مغ السجسػعات الخئيدة لسشاقذة مػضػع أكعشرخ مغ
عشاصخ السػضػع الأساسي ثع يعػد كل عزػ إلي مجسػعتو الخئيدة كيقػـ بسشاقذة ىحه السعمػمات التي تعمسيا في 

ساسية للئفادة مسا تعمسو مغ أعزاء السجسػعات الأخخي التي ناقذت ىحا الجدء السجسػعة الفخعية مع مجسػعتو الأ
ختباراً فخدياً ثع يحجد السجسػعة الستفػقة كيقجـ ليا مكافأة أك شيادة تقجيخ نطيخ إكفي الشياية يختبخ السعمع الصلبب 

 تفػقيا. 
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اليامة التي تدتخجـ في مجاؿ تعميع السيارات الصخيقة مغ الصخؽ ىحه  : طخيقة السحاولة والخظاْ   2-1-1-3-1-2
ثشاء أالحخكة كيسخ بسخاحل الفذل كالشجاح  أداءالحخكية في التخبية البجنية كتتمخز ىحه الصخيقة في أف الستعمع يقػـ ب

ائجة د ال كأثشاء أداء تمظ الحخكة الخاشئة أتمظ الحخكة كمغ خلبؿ السحاكلات يحاكؿ الستعمع عدؿ الحخكات كالشجاح  أداء
 الحخكة برػرة جيجة. أداءبقاء عمي الحخكات الرحيحة التي يقػـ بتكخارىا حتي يرل الي كالإ

حج الأساليب التكشػلػجية الحجيثة في مجاؿ التعميع كقج إيعتبخ أسمػب البخمجة   طخيقة البخنامج :  2-1-1-3-3
مشيا في تعميع  ةستفادلاجريذ الفخدي التي يسكغ اشخؽ التإحجى ىتست التخبية البجنية بالتعميع السبخمج حيث يعتبخ مغ أ 

ثشاء شخح ىحه السيارات في دركس التخبية أالسيارات الحخكية السختمفة مسا يداعج عمي تػفيخ كقت كجيج السجرس 
ػاع كسا يداعج عمى تقجـ التلبميح بأنفديع دكف حاجة مدتسخة لسجرس التخبية البجنية. كالتعميع السبخمج نػع مغ أن البجنية

لف مغ أعجاده بأسمػب خاص كيتع عخضو مغ خلبؿ كتاب مبخمج يتإالتعميع الحاتي كىػ بخنامج يقػـ السجرس ب
عساؿ البديصة الديمة كتتجرج في صعػبتيا بعج مغ الأ أشار مغ خصػات صغيخة تبجإشخ كيتكػف كل مجسػعة مغ الأ

ستجابتو إبالتالي  يقػـ بترحيحيا مسا يعدز خصاء التي يقع فييا يدتصيع أفذلظ كمغ خلبؿ معخفة التمسيح للؤ
 .(م 6002 نامحمود داود سليمو الربيعي". ) كتعديدا "ستجابةإك  "شار يتزسغ مثيخاإالرحيحة كعمي ذلظ فأف كل 

 أنؾاع البخامج في التعميؼ السبخمج :  1- 2-1-1-3-3
 بيا خبخة سابقو لو فييا.  لو شارات التيفي ىحا البخنامج يقفد التمسيح مغ الإالبخنامج القافد : -1
خخ مغ البديط الي الرعب كسا يقػـ التمسيح آشار الي إ: يخاعي في ىحا البخنامج التجرج مغ  البخنامج الخظي-2

 .  ةحتسالات متعجدإستجابة السصمػبة مغ بيغ ختيار الإإبالسعشي 

  ة.ستجابسيح الإشخ كؼيو يختار التملؤيحتػي عمي عجد كبيخ مغ الالبخنامج التفخيقي : -3
يقرج بالتعمع الحاتي الشطاـ  :  التعمؼ الحاتي :) يقؾم بيا التمسيح مشفخدا بإشخاف السعمؼ(  ةقيطخ   2-1-1-3-4

يشطخ إلى شخؽ ك  الحي يتع تحجيجه كتخصيصو ليذسل التلبميح كالآلات التعميسية )أدكات التعمع( كالسادة العمسية. ك
التعمع الحاتي عمى أنيا نطاـ محجد لمسػاد الجراسية، ؼيدتصيع كل تمسيح أف يعمع نفدو بشفدو مغ خلبؿ ىحا  أساليب
 الشطاـ.

 : بعض طخق و أساليب التعمؼ الحاتي 1- 2-1-1-3-4 
التعميع  تخجاـ، ك يسكغ إس"فعالا "يجابياإ ": ىػ نػع مغ أنػاع التعمع الحاتي يأخح ؼيو الستعمع دكرا التعمؼ البخامجي( 0) 

في تجريذ مختمف السقخرات، بذخط أف يقػـ بحلظ معمع نابو، كاع، متسخس،إذ أف إستخجاـ ىحا الشػع مغ  البخامجي
 -معخفة أساليب كتابة البخامج السختمفة  - "تاما "التسكغ مغ السادة العمسية تسكشا -التعميع يتصمب ميارات أىسيا: 

 الصلبقة المغػية ك سلبمة التعبيخ. 
 عشج ترسيع التعميع البخامجي يشبغي مخاعاة الأمػر الآتية : 

أف تعخض عمى التمسيح معمػمات أك مثيخات شيقة تثيخ اىتسامو ثع  -أف يتكػف لجى التمسيح الحافد لمتعمع بالبخنامج  -
  .تصخح عميو أسئمة ليجيب عشيا

  .اختيار مغ متعجد، أك اتخاذ مػقفأف يحجد التمسيح إجابتو عغ الأسئمة عغ شخيق إكساؿ فخاغ، أك  -

أف تػجج تغحية راجعة تعدز التعمع الدابق لمتمسيح إذا كأف صحيحا أك تخشجه لمخصػات التي يجب أف يقػـ بيا  -
  .لتحقيق الإجابة الرحيحة
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 لدخعتو الخاصة.  "كتداب التلبميح معمػمات ججيجة ليتعمسيا كل مشيع كفقاإأف يعسل البخنامج عمى  -

 يدتخجـ اختبار لتقػيع فاعمية البخنامج في نيايتو لمتأكج مغ إتقأف التمسيح ك تسكشو مغ مػضػعات البخنامج.أف  -

في  السختبخ المغػي يدتخجـ( أن  م 6002محمود داود سليمأن و الربيعيأكرد)  :  التعمؼ بالسختبخ المغؾي ( 1)
مجركس التي فج تفػت التمسيح.  كيحتػي لاستعادة التجريب عمى الاستساع كالسحادثة كفي تثبيت السعمػمات، كفي 

كبرخية، كمػاد مصبػعة، كسبػرات عادية كضػئية، كقج يػجج في السختبخ بعس  السختبخ المغػي عمى كسائل سسعية
 . الحػاسيب لتػضيفيا في عسمية التقػيع التكػيشي لمتمسيح خصػة خصػة أثشاء التعمع، كالتقػيع الختامي في نياية البخنامج

 : لمصخؽ الآتية وفقا"ترسؼ بخامج التعمؼ بالسختبخ المغؾي   
 التعمع عغ شخيق الاستساع فقط.   -أ
 التعمع عغ شخيق الاستساع ثع تكخار الاستجابة لتثبيت السعمػمة.  يتع  -ب
 .كالسػازنة لمتأكج مغ صحة كسلبمة السعمػمات كخارالتعمع عغ شخيق الاستساع كالت -ج

 ع ىشا ىػ مخاؾبة استجابة التلبميح لتثبيت الإجابات الرحيحة، أكترحيح الإجابات الخصأ. يكػف دكر السعم   

يسكغ إستخجاـ الحاسػب كآلة تعميسية متكاممة، تدتصيع التحكع في كل خصػات   : التعمؼ بالحاسؾب) الكسبيؾتخ(( 2)
ني بجقة كسخعة، فتكػف لو مخدكدات ال الأندتعمع التمسيح، نطخاً لسسيدات الكػمبيػتخ التي تتسثل في تقميج كضائف العق

تدجيل الاستجابات التخاكسية التي تبيغ مجى تقجـ  - يجابية، أىسيا : التقػيع الفػري لاستجابات التمسيحإتخبػية 
 - يعسل كل تمسيح كفقاً لدخعتو الخاصة - الجمج بيغ عسميتي التعمع كالتقػيع في عسمية كاحجة بصخيقة فعالة -التمسيح
 - إكداب التمسيح معمػمات ك ميارات إبجاعية - الشجاح كالتقجـ ح الفخص السشاسبة أماـ التمسيح ليحقق السديج مغيتي

 السداعجة في الأعساؿ الإدارية.  - تقػيع مدتػى أداء ك تحريل التمسيح

تعمع معمػمة،  أكتداب ف فياكمسا ازدادت الحػاس التي يدتخجميا الأند :  ( التعمؼ بالؾسائل الدسعية والبرخية4)
كتسكشو مشيا.  لحا فقج أنتذخت الأف الشطع التعميسية التي تجسع أكثخ مغ  عمى تمظ السعمػماتكمسا ازدادت سيصختو 

 (.كجياز الذخائح الشاشقة جيػيمثل : الديشسا ك التمفاز كالف) .حاسة مشفخدة في ندق كاحج متكامل
لحقيبة التعميسية عمى مجسػعة مغ الػسائل التي يسكغ عغ شخيقيا تحقيق تحتػي ا :  التعمؼ بالحقائب التعميسية( 4)

الأىجاؼ السحجدة ك السخجػة مغ التعمع.  ك قج تكػف الػسائل التي تحتػييا الحقيبة في صػرة مػاد مصبػعة كالكتب 
ػح ك العادية ك السبخمجة، أك في صػرة شخائح كشفاؼيات كأشخشة سسعية برخية، أك في صػرة خخائط ك سص

 مجدسات كغيخىا مغ الأدكات التعميسية.  
 .كسيمة كاحجة أك أكثخ مغ كسيمة كفقاً لاختياره الحخ -لمتعمع  -كلمتمسيح أف يختار 

بدبب تصبيق تكشمػجيا التعميع في العسمية التخبػية، أصبح مغ الزخكري تحػيل  : ( التعمؼ مؽ مخاكد مرادر التعمؼ5)
مخاكد  . تعمع، ليتسكغ الستعمع مغ الإتراؿ بالسعمػمات بصخيقة مباشخة أكغيخ مباشخةالسكتبات إلى مخاكد لسرادر ال

مغ خلبؿ القخاءة أك  فييا التعمع تحتػي عمى أدكات التعمع الدسعية ك البرخية التي سبق الإشارة إلييا، لحا يتع التعمع
 الاستساع أك السذاىجة كفقاً لقجرات الستعمع الحىشية.

نطخاً لتخاكع السعمػمات، أنو  (64ص ـ 1113ع نيممي رمدي فيي ك )ناىج محسػد سعج أكردت :  ؾحالتعمؼ السفت( 6)
التعميع السفتػح أسمػب لحل ىحا الإشكاؿ. في التعميع السفتػح أصبح ف السعخفة، كتصػر التقشيات السعخؼية، األػ  لتعجدك 
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ف، لحا لا يتقيج ىحا التعميع بالعسخ الدمشي لمستعمع، اف كالسكانت حػاجد الدمايتع نقل السعمػمات إلى الستعمع، ميسا ك
 كتدتخجـ ؼيو الػسائل الستعجدة، مثل السػاد السصبػعة كأشخشة الكاسيت.

كسة حالتجريذ ليدت م أساليبيشبغي أف نؤكج أف  غالتجريذ كلك أساليبتتشػع  :التجريذ  أساليب 2-1-2-1
ساسية بذخرية أيختبط برػرة  ديالتجري سمػبخ محجدة، فالأمعايي كأالخصػات، كسا أنيا لا تديخ كفقا لذخكط 

عتبار أف مدألة إ ، عمى ساليبمحجد يسكغ تفزيمو عسا سػاه مغ الأ أسمػبلايػجج  . السعمع كسساتو كخرائرو
  .غ غيخه تطل مخىػنة بالسعمع نفدو كبسا يفزموعتجريدي  أسمػبتفزيل 

 أنؾاع أساليب التجريذ : 2-1-2-2
التجريذ الحي يتكػف مغ  أساليبالتجريذ السباشخ بأنو ذلظ الشػع مغ  أسمػبيعخؼ  : التجريذ السباشخة أساليب -1
التي  ساليبمغ الأ سمػبتػجيو عسل التمسيح كنقج سمػكو، كيعج ىحا الأبفكار السعمع الحاتية )الخاصة( كىػيقػـ أراء ك آ

كيج التلبميح بالخبخات د ت إلىسعمع في ىحا الأسمػب اليدعى الجراسي.  الرفالسعمع لمدمصة داخل  إستخجاـتبخز 
ختبارات محجدة يدتيجؼ كالسيارات التعميسية التي يخى ىػ أنيا مشاسبة، كسا يقػـ بتقػيع مدتػيات تحريميع كفقا لإ

كلى ـ مع السجسػعة الأءيتلب الأسمػبكيبجك أف ىحا  .مشيا التعخؼ عمى مجى تحكخ التلبميح لمسعمػمات التي قجميا ليع
 .مغ شخؽ التجريذ خاصة شخيقة السحاضخة كالسشاقذة السقيجة

فكار التلبميح مع تذجيع أراء ك آمتراص إيعخؼ بأنو الأسمػب الحي يتسثل في  :أسمؾب التجريذ غيخ السباشخ -2
 إلىفي ىحا الأسمػب  السعمع  شخاكيع في العسمية التعميسية ككحلظ في قبػؿ مذاعخىع. يدعىكاضح مغ قبل السعمع لإ

راء راء كمذكلبت الصلبب، كيحاكؿ تسثيميا، ثع يجعػ الصلبب إلى السذاركة في دراسة ىحه الآآ عمى  التعخؼ
كالسذكلبت ككضع الحمػؿ السشاسبة ليا، كمغ الصخؽ التي يدتخجـ معيا ىحا الأسمػب شخيقة حل السذكلبت كشخيقة 

 كتذاؼ السػجو.الإ
كجية الشطخ القائسة عمى أف أسمػب التجريذ  بعس الجراسات تجعع عمى السجح والشقج : أسمؾب التجريذ القائؼ-4

، ح، مستازحيكمسة صأف الحي يخاعي السجح السعتجؿ يكػف لو تأثيخ مػجب عمى التحريل لجى الصلبب، حيث كججت 
فخاط في الإ أفجراسات ت بعس الأكضح. في مخحمة تعميع الأساسالتلبميح في العمػـ  تحريل شكخا لظ، تختبط بشسػ

باستخاتيجية إستخجاـ الثػاب سمػب بط ىحا الأتخفاض في التحريل لجي التلبميح. يخ إنالشقج مغ قبل السعمع، يؤدي الي 
يع شمتػت،   .(8ص ـ1116كآخخكف كالعقاب. )نػاؿ ابخاـ

عجيجة تأثيخ التغحية الخاجعة عمى التحريل  اتتشاكلت دراس  أسمؾب التجريذ القائؼ عمى التغحية الخاجعة :-5
كجت ىحه الجراسات في مجسميا أف أسمػب التجريذ القائع عمى التغحية الخاجعة لو تأثيخ داؿ أالجراسي لمصالب، كقج 

 يػضح لمصالب مدتػيات تقجمو كنسػه التحريمي برػرة  أنو  مػجب عمى تحريل الصالب. مغ مسيدات ىحا الأسمػب
ف الكيؽية التي يدتصيع بيا تشسية مدتػيات انب القػة في ذلظ التحريل كبيامغ خلبؿ تحجيجه لجػ  متتابعة كذلظ

 اتي كالفخدي.حبخز الأساليب التي تتبع في شخؽ التعمع الأتحريمو، كىحا الأسمػب يعج مغ 
فكار أستعساؿ إمى نجكز( أسمػب التجريذ القائع عقدع )فلب فكار الظالب :أستعسال إأسمؾب التجريذ القائؼ عمى -6

  ىي :خسدة مدتػيات فخعية  إلىالصالب 
 ك العلبقات السشصؿية لاستخخاج الفكخة كسا يعبخ عشيا الصالب. أسساء التشػيو بتكخار مجسػعة مغ الأ-أ

 عادة اك تعجيل صياغة الجسل مغ قبل السعمع كالتي تداعج الصالب عمى كضع الفكخة التي يفيسيا. إ  -ب
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 إستخجاـ فكخة ما مغ قبل السعمع لمػصػؿ إلى الخصػة التالية في التحميل السشصقي لمسعمػمات السعصاه.  -ج

 فكخة كل مشيسا.  بيغ سقارنةاليجاد العلبقة بيغ فكخة السعمع كفكخة الصالب عغ شخيق إ -د

 فكار التي سخدت بػاسصة الصالب اك مجسػعة الصلبب. تمخيز الأ -ق
حاكلت بعس الجراسات أف تػضح العلبقة بيغ أسمػب  سئمة :القائسة عمى تشؾع وتكخار الأأساليب التجريذ  -7

 أفالقائمة  يجت نتائج ىحه الجراسة كجية الشطخإ سئمة كتحريل الصلبب، حيثالتجريذ القائع عمى نػع معيغ مغ الأ
جابة الإ تكخار أفحجى ىحه الجراسات إلى إلجييع، فقج تػصمت  سئمة لمصلبب يختبط بشسػ التحريلعصاء الأإ  تكخار

 بتحريل التمسيح.  "مػجبا "رتباشاإالرحيحة يختبط 
 ئسة عمى وضؾح العخض او التقجيؼ :اأساليب التجريذ الق-8

ت أكضحالسقرػد بالعخض ىػ عخض السجرس لسادتو التعميسية بذكل كاضح يسكغ شلببو مغ استيعابيا، حيث 
 ) السخجع الدابق (.في تقجـ تحريل الصلبب.  ”فعاؿ  ”تأثيخ لوكضػح العخض  أفبعس الجراسات 

عتباره أسمػب مغ إثخ حساس السعمع بأحاكؿ العجيج مغ الباحثيغ دراسة  أسمؾب التجريذ الحساسي لمسعمؼ :-9
 "رتباشاإحساس السعمع يختبط  أفعمى مدتػى تحريل شلببو حيث بيشت معطع الجراسات  ذات التأثيخ أساليب التجريذ

 ىسية كدلالة بتحريل الصلبب أ ذا 

أكضحت بعس الجراسات أف ىشاؾ تأثيخا لإستخجاـ السعمع  :أسمؾب التجريذ القائؼ عمى التشافذ الفخدي -11
ىحا الأسمػب  الشدبي بيغ التلبميح كتحريميع الجراسي، كمغ الصخؽ السشاسبة لإستخجاـ داءلأعمى المتشافذ الفخدي 

يع شمتػت )   .لفخديشخؽ التعمع الحاتي كا  .( 8ص ـ1116كآخخكف  نػاؿ ابخاـ
 الجراسات الدابقة :  2-2
كاقع إستخجاـ شخؽ التجريذ الحجيثة في التخبية   ) ( بعشؾن :2114دراسة نريخ رباح وغخيب نجيب ) 2-2-1

ىجفت  ىحه الجراسة إلى التعخؼ إلى كاقع إستخجاـ شخؽ التجريذ  (.نػي" قصخ "االبجنية كالخياضة في الصػر الث
ستخجـ الباحث السشيج إالحجيثة في بشاء حرة التخبية البجنية كالخياضة مغ كجية نطخ معمسي التخبية البجنية حيث 

 ةالجراسالػصفي لمتحقق مغ فخضيات الجراسة التي تتزسغ درجة إستخجاـ شخؽ التجريذ الحجيثة كشسمت عيشة 
نة لؿياس استبعتسج الباحث عمى الإ. إ معمع (21)نػي "كاية كرقمة" البالغ عجدىع امخحمة الثفي معمسي التخبية البجنية 

 البجنية. مدتػى إستخجاـ شخؽ التجريذ الحجيثة في حرة التخبية
ة نطخ ىشاؾ صعػبات متشػعة تحج مغ إستخجاـ شخؽ التجريذ الحجيثة مغ كجي ىع نتائج الجراسة :أ نت اكك 

دارة مثل غ الإعصعػبات ناتجة . كحلظ ىجاؼمغ حيث الدمغ كالأ يبيةصعػبات تخز جػىخ السادة التجر ك  .السعمسيغ
ختلبؼ قجرات . كإصعػبات تخز السعمع مغ ناحية قمة الجكرات التجريبية. ك قمة الػسائل التعميسية كالأجيده كالأدكات 

 .التلبميح في الرف الػاحج
 إجخاءات الجراسة -2

 متو لصبيعة الجراسة.ء: أستخجـ السشيج الػصفي لسلب مشيج الجراسة  3-0
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 . بحخى سحمية تكػف مجتسع االجراسة مغ معمسى كمعمسات التخبية البجنية بالسخحمة الثانػية بمجتسع الجراسة :  3-2
مغ معمسى كمعمسات التخبية  ا"( فخد21) كقج بمغ عجدىاعيشة بالصخيقة العذػائية الختيار إتع عيشة الجراسة :  3-3 

  .( التإلى تػصيف العيشة  0كيػضح ججكؿ رقع ) بحخى  بسحمية البجنية بالسخحمة الثانػية
 يؾضح تؾصيف عيشة الجراسة: (1ججول رقؼ )

 الشدبة العجد  الشػع
  %43.3 13  معمع
 %56.7 17 معمسة

 %100 30 السجسػع
 .(%56.7 ( بشدبة )06( كعجد الأناث )%43.3 ( بشدبة )02)بمغ عجد الحكػر أف ( أعلبه 0يلبحظ مغ الججكؿ رقع )

 نات. انة كأداة لجسع البياستخجمت الإستبأ نات:اجسع البيوسائل   3-4
 : نةامخاحل بشاء الإستب 3-4-1

نة االإستب السخاجع كالكتب كالجراسات الدابقة كالذبكة العشكبػتية  في ترسيع الإعتساد عمى: تع  السخحمة الاولي
 .برػرتيا الأكلية

 السعاملات العمسية ) السؾضؾعية والرجق والثبات ( ::  نيةاالسخحمة الث

ساتحة كمية التخبية البجنية أرػرتيا الأكلية عمي بعس الخبخاء كالستخرريغ مغ ) بنة ابعخض الإستب الباحثتافقاـ 
مجى كضػح العبارات كأىسيتيا  مغ حيث السلبحطاتبجاء كالخياضة الخبخاء فى مجاؿ تجريذ التخبية البجنية(  لإ

 السحاكر السقتخحو . كىحا بسثابة السػضػعية كصجؽ السحتػى .بكر ك درجة إرتباط  العبارات اكمشاسبتيا لمسح
في صػرتيا قبل الشيائية الإستبانة راء الدادة الخبخاء فأصبحت آالسقتخحة حدب  ت: تع إجخاء التعجيلب السخحمة الثالثة

ستخجـ مؿياس التقجيخ الثلبثي )مػافق، كمحػر الإمكانات السادية . إ محػر السعمع :    محػريغ ىساعمى  "سمةمذت
 .  محايج، غيخ مػافق(

داة الؿياس عمى أحالة تصبيق نفذ ـ أف ثبات السؿياس ) يعشي أنشا في 2004يخى محمد نرخ الجيغ رضػاف   الثبات:
 ( .فى كل مخة  الجرجاتمغ السخات بشفذ الصخيقة كالذخكط فأنشا نحرل عمى نفذ  عمى عجد فخادنفذ الأ

( مغ 01نة عمى )اتصبيق الإستب تعالثبات (  نة كالرجؽ الحاتي كتحجيج درجة الإرتباط )المتأكج مغ مجى ثبات الإستب
 "خيغيا كمعالجتيا إحرائيانات كتفا. تع جسع البيالجراسة كل مشيع مغ مجتسع مغ ( 4السعمسيغ كالسعمسات بػاقع )

( التالي يػضح 1الججكؿ رقع ) .غ ف بخاكف لإرتباط الجدئياإسبيخممعادلة الشرؽية  ئوبيخسػف لمتجد معادلة ـ استخجبإ
 نة.ادرجة الإرتباط كالرجؽ الحاتي لسحاكر الإستب

 نةالسحاورالإستبيؾضح الستؾسط الحدابي و الإنحخاف السعياري ومعامل الارتباط : (2ججول رقؼ ) 
الستػسط  إسع السحػر 

 الحدابى
الإنحخاؼ 
 السعيارى 

معامل الإرتباط ) 
 الثبات (

 الرجؽ الحاتي

 0.94 0.8 .530 .126 الرعػبات  السختبصة بالسعمع  .1
 .920 .850 .490 .115 الرعػبات السختبصة بسجى تػفخ الإمكانات السادية  .2

(   1.81– 1.74نة التي تخاكحت بيغ )امعامل الثبات لسحاكر الإستب( أعلبه إرتفاع درجات 1كضح الججكؿ رقع )
 (.   0.94 – .810بيغ ) الحي تخاكحكمعامل الرجؽ الحاتي 
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كتسمت إستقخار إلى حج كبيخ كدرجة ثبات عالية . كبيحا نة صادقة كمختبصو، تتسيد بالإاعتبار أف الإستبإ كعميو يسكغ 
 نة بيا في جسع السعمػمات.اكأصبحت جاىدة للبستعنة في صػرتيا الشيائية.  االإستب

كالثاني  السعمعالسختبصة ب رعػباتالأكؿ ال ) ػريغنة مغ محاستبتكػنت الإ  : نو برؾرتيا الشيائيةاالإستب 3-4-2
كل يتزسغ (  الأساليب الحجيثة فى التجريذ بالسخحمة الثانػيةك الصخؽ  لإستخجاـ السجرسةب تػفخ الإمكانات السادية
 .محػر عذخة عبارات

 وعباراتو : السعمؼالسختبظة ب رعؾبات السحؾر الأول : ال
 ة لا تجفعو لإستخجاـ الصخؽ كالأساليب الحجيثة.تصػيخ مياراتو ككفاياتو السيشيبقشاعة السعمع  -
 لا تجفعو لإستخجاـ الصخؽ كالأساليب الحجيثة .تكامل ثقافة السعمع كاشلبعو الخارجي  -

 . ستفادة مشو في التجريذحاسػبو الخاص للئجياز  يستمظ السعمع  -

 . ييتع السعمع بديادة زمغ الشذاط التصبيقي في الجرس -

 البجنية السختمفة .  الأنذصة فيىتسامات التلبميح إ ييتع معمع التخبية البجنية بتشفيح رغبات ك  -

 . يشػع السعمع في استحجاـ شخؽ كأساليب التجريذ الحجيثة  -

 .اثشاء الخجمة  "ىيل السعمسيغ ميشياأتقػـ السجرسة بت -

 . تقجـ السجرسة الجكرات التجريبية كالتصػيخية لمسعمسيغ في شخؽ كأساليب التجريذ الحجيثة -

  . التجريذ اتستمظ السعمع ميار ي -

 .عباء السجرسية لمسعمع تحج مغ إستخجاـ الأساليب الحجيثة فى التجريذكثخة الأ -

 . الظخق الأساليب الحجيثة فى التجريذ بالسخحمة الثانؾية لإستخجام ت الساديةالسحؾر الثاني : مجى تؾفخ الإمكانا
 وتتكؾن عبارت السحؾر مؽ الفقخات التالية  : 

 . ىع العػامل السؤثخة في إستخجاـ الصخؽ كالأساليب الحجيثة أ مغ السادية  تعتبخ الإمكانات  -        
  .اللبزمة للؤنذصة البجنيةتػفخ السجرسة الأدكات كالأجيده  -        
 . ف الأدكات كالأجيده كالسلبعب برػرة دكريةاتر -        
 .سداعجة في التجريذالسائل الػ بجيمة ك ال تتػفخ في السجرسة الأدكات -        
 . ثشاء مسارسة الشذاطأمغ كالدلبمة ييتع السعمع بعػامل الأ -        
  ة مييأه لإستخجاميا في التجريذ.تػفخ السجرسة قاعة إلكتخكني -        
 .كسسعية لإستخجاميا في التجريذ تػفخ السجرسة معيشات مخئية -        
  .ة لتجريذ حرة التخبية البجنيةأتػجج مداحات كمياديغ ميي -        
 . الأساليب الحجيثة عجـ تػفخ الػقت كالجيج كالساؿ الزخكري لإستخجاـ -        
 .تيا فقطانامكإتػفخ التي ت نذصةالسعمع الأ يجرس  -        

 تظبيق الجراسة: 3-5
 بػية تحميميا إحرائياً. الإستساراتجسع تع ـ عمى عيشة الجراسة ك 01/1106/ 4تصبيق الجراسة بتاري   تع   
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الحدمة الإحرائية لمعمػـ بخنامج  تع إستخجاـ  :الإحرائية السدتخجمة في الجراسة  ساليبالأ 3-6
بيخسػف كالإنحخاؼ السعياري كالػسيط  كالستػسط إرتباط في معامل السعالجات نحرخت إ( ك SPSSجتساعية)الإ

 . الحدابي
 نتائج الجراسة -4
بسعمع التخبية  ختبصةنتائج تداؤؿ الجراسة الحى يشز عمى: ) ما الرعػبات الس : عخض نتائج التداؤل الاول  4-1

 . نػبة ( االتجريذ بالسخحمة الث البجنية فى إستخجاـ الأساليب الحجيثة فى
السعمع، كإعتسجت  الرعػبات التي تقابل  الػسيط كالإنحخاؼ السعيارى كالشدب السئػية لإجابات العيشة عغ تع حداب
 ( التالي يػضح ذلظ. 2جابة، كالججكؿ رقع )كثخ لقبػؿ الإأ( ك 41%الشدبة )تيغ الجارس

 عمى سؤال جابات العيشةوالإنحخاف السعيارى والشدبة السئؾية والتختيب لإالؾسيط التكخارات و  يؾضح : (3ججول رقؼ )
بسعمؼ التخبية البجنية فى إستخجام الأساليب الحجيثة فى التجريذ بالسخحمة ختبظة الرعؾبات السالجراسة الخاص ب

 ةينؾ االث

الشدبة  التختيب
 السئػية

الإنحخاؼ 
 الػسيط السعيارى 

  التكخارات
 العبارات

 ـ
لا 
 أكافق

 أكافق متخدد

3 83.7% 0.702 3.00 4 1 25 
قشاعة السعمع بتصػيخ مياراتو ككفاياتو السيشية لا تجفعو لإستخجاـ الصخؽ 

 كالأساليب الحجيثة . 
1 

تكامل ثقافة السعمع كإشلبعو الخارجي لا تجفعو لإستخجاـ الصخؽ  25 1 4 3.00 0.702 83.7% 4
 كالأساليب الحجيثة. 

2 

 3 يستلبؾ  السعمع جياز حاسػبو الذخري للبستفادة مشو في التجريذ . 14 4 12 2.00 0.944 46.7% 8
 4 ييتع السعمع بديادة زمغ الشذاط التصبيقي في الجرس. 20 6 4 3.00 0.730 66.7% 6

1 86.7% 0.346 3.00 - 4 26 
الأنذصة ييتع معمع التخبية البجنية بتشفيح رغبات كإىتسامات التلبميح في 

 الخياضية.
5 

 6 يشػع السعمع في إستخجاـ شخؽ كأساليب التجريذ الحجيثة. 18 4 8 3.00 0.884 60% 7
 7 تقػـ السجرسة بتاىيل السعمسيغ ميشيا" اثشاء الخجمة. 11 2 17 1.00 0.961 36.7% 9

لمسعمسيغ في شخؽ كأساليب تقجـ السجرسة الجكرات التجريبية كالتصػيخية  10 3 17 1.00 0.935 33.3% 10
 التجريذ الحجيثة.

8- 

 -9 يستمظ السعمع ميارات التجريذ. 22 6 2 3.00 0.606 73.3% 5

كثخة الأعباء السجرسية لمسعمع تحج مغ إستخجاـ الأساليب الحجيثة فى  26 1 3 3.00 0.626 86.7% 2
 التجريذ.

10- 

عباء كثخة الأ في عبارة )كانت يجابية في ردكد السفحػصيغ إأعمي ندبة إستجابة أف علبه أ  ( 2كضح الججكؿ رقع )
.( 515نحخاؼ معياري)إ( ك 00.2السجرسية لمسعمع تحج مغ إستخجاـ الأساليب الحجيثة فى التجريذ( بستػسط حدابي)

 ةفي الأنذصىتسامات التلبميح إ ييتع معمع التخبية البجنية بتشفيح رغبات ك  ( كعبارة )% 75.6) بمغت كندبة مئػية
كرغبة قشاعة ك) إنخفاض  (75.6%مئػية ) .( كندبة235نحخاؼ معياري )إ( ك 00.2الخياضية( بستػسط حدابي )

شلبعو إتكامل ثقافة السعمع ك و ) )تجفعو لإستخجاـ الصخؽ كالأساليب الحجيثة السعمع في تصػيخ مياراتو ككفاياتو السيشيو
نحخاؼ إ( ك 00.2بستػسط حدابي ) .)بحيث تداعجانو في إختيار الصخؽ كالأساليب الحجيثة في التجربذ   الخارجي
تقجـ السجرسة الجكرات  في عبارة ) إيجابيةأدنى ندبة ردكد كجاءت  %(72.7 (مئػية  .( كندبة611معياري )
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.( 824نحخاؼ معياري)إ( ك 00.0) ط حدابي( بستػس التجريبية كالتصػيخية لمسعمسيغ في شخؽ كأساليب التجريذ الحجيثة
 (. %22.2كندبة مئػية )

الصخؽ  الزخكرية لإستخجاـ مجى تػفخ الإمكانات السادية ما : )الحى يشص عمى عخض نتائج التداؤل الثاني  4-2 
تع إستخخاج الػسيط كالإنحخاؼ السعيارى كالشدب السئػية لإجابات  .ة ؟(ينػ االأساليب الحجيثة فى التجريذ بالسخحمة الثك 

( التالي يػضح  3جابة، كالججكؿ رقع ) كثخ لقبػؿ الإأ( ك 41)%العيشة عغ محػر السيارات البجنية، كإعتسجت ندبة 
 ذلظ.
مى سؤال الجراسة  ع جابات العيشةيؾضح الؾسيط والإنحخاف السعيارى والشدبة السئؾية والتختيب لإ: (4ججول رقؼ ) 

الأساليب الحجيثة فى التجريذ بالسخحمة و الظخق  الزخورية لإستخجام تسجى تؾفخ الإمكانات السادية الخاص في
 ة ينؾ االث
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تعتبخ )  في ردكد السفحػصيغ في عبارة جاءت سمبيةأعمي ندبة إستجابة أف  علبه أ ( 3كضح الججكؿ رقع )
نحخاؼ إ( ك 00.2الصخؽ كالأساليب الحجيثة( بستػسط حدابي)ىع العػامل السؤثخة في إستخجاـ أ مغ السادية  الإمكانات 
 تػفخ السجرسة معيشات مخئية في عبارة )إيجابية أدنى ندبة ردكد كجاءت  ( )  %72.2.( كندبة مئػية )373معياري)

 (. %15.6( كندبة مئػية )1.781 ) نحخاؼ معياري إ( ك 0( بستػسط حدابي) يا في التجريذستخجامكسسعية لإ
 ذة وتحميل وتفديخ الشتائج :مشاق 4-3
 :الخاص بدؤال الجراسة الأول مشاقذة وتحميل وتفديخ الشتائج  1– 4-3

لا تجفعو لإستخجاـ  السعمع في تصػيخ مياراتو ككفاياتو السيشيوكرغبة قشاعة  كلى )( في العبارة الأ2عكذ الججكؿ رقع )
كؼيقة  تختيبيا الثالث كتتفق ىحه الشتيجو مع دراسة كل مغ)جاء ك (  %72.6بشدبة مئػية )الصخؽ كالأساليب الحجيثو( 

تػفخ لجي السعمع مجسػعو مغ الرفات الخاصة لابج أف ت  و( كالتى تذيخ إلى أن51ـ، ص 1111مرصفي سالع، 
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ف اسيالإك  السعخفة كالثقافو العمسية،التي تتزسغ نذخ تداعجه في أداء دكره التخبػي كالتعميسي كتسكشو مغ تحقيق رسالتو 
  لساـ بسادة تخررو.الإك بػحجة السعخفة كتكامميا، 

تداعجه في إختيار الصخؽ كالأساليب الحجيثة في  شلبعو الخارجيإتكامل ثقافة السعمع ك  ) نيةاالعبارة الث في ك
  تختيبيا الخابع.ك ( % 72.6بشدبة مئػية )التجريذ.( جاءت نتيجتيا إيجابية 

بشدبة مئػية جاءت نتيجتيا سمبية حاسػبو الخاص للبستفادة مشو في التجريذ( جياز  السعمع يستمظ ما العبارة الثالثة )أ
لمسعمع أف يدعى بذتى كلابج  ،جؿ عمى قمة الإمكاناتتربسا  الباحثتاف أف ىحه الشتيجو تخى ، تختيبيا الخابعك (  35.6%)

)اسساعيل غراب  يؤكج كفي ىحا الرجدتجريذ، في ال "يصػر نفدو كيستمظ الػسائل الحجيثة التي تداعجه كثيخال الدبل
 ىػ الحي يتبشى الصخؽ الحجيثة كىػ الحي يعسل عمى تشفيحىا كنجاحيا. الجاد ( أف معمع التخبية البجنية ـ  0880

بشدبة مئػية جاءت نتيجتيا إيجابية في العبارة الخابعة )ييتع السعمع بديادة زمغ الشذاط التصبيقي في الجرس( 
الحرػؿ أف ييتع السعمع بديادة الدمغ التصبيقي حتى يتسكغ كل تمسيح مغ الباحثتاف تيبيا الدادس كتخى تخ ك ( 55.5%)

 فخصتو.  عمى
جاءت الخياضية(  الأنذصةالخامدة )ييتع معمع التخبية البجنية بتشفيح رغبات كاىتسامات التلبميح نحػ  في العبارة ك

تمبية الباحثتاف إذ يجب الإىتساـ بمع رأي  كتتفق ىحه العبارةكؿ تختيبيا الأك ( % 75.6بشدبة مئػية )نتيجتيا إيجابية" 
الدادسة )يشػع السعمع في استحجاـ شخؽ كأساليب التجريذ الحجيثة(  كاشباع رغباتيع. كفي العبارة الصلبب  احتياجات

الحي يؤكج  ( ـ1113سج صلبحدراسة )اح ك تتفق مع تختيبيا الدابع، ك %(  51بشدبة مئػية )جاءت الشتيجو إيجابية" 
سساعيل غراب إالصخؽ كالأساليب الحجيثة في تجريذ التخبية البجنية، كيؤكج) ػع فييجب أف يش السعمعأف عمى 
تشفيحىا  يعسل عمىك ىػ الحي يتبشى الصخؽ الحجيثة الحخيز عمى تعميع التلبميح ( أف معمع التخبية البجنية 0880
  .كنجاحيا

 25.6)  بشدبة مئػيةجاءت نتيجتيا سمبية  ( ثشاء الخجمةأ "تقػـ السجرسة بتاىيل السعمسيغ ميشيا في العبارة الدابعة )
( التي تذيخ إلى صعػبات تخز ـ 1103)نريخرباح كغخيب نجيب  كتتفق الشتيجو مع دراسةتختيبيا التاسع. ك (  %

 .في تأىيل السعمسيغ ”كبيخ ”أف لمسجرسة دكر الباحثتاف تخى . السعمع مغ ناحية قمة الجكرات التجريبية
تقجـ السجرسة الجكرات التجريبية كالتصػيخية لمسعمسيغ في شخائق كأساليب التجريذ الحجيثة(  في العبارة الثامشة ) ك

 الجكراتب تيتعأف معطع السجارس قج لا  الباحثتافالعاشخة تخى  كتختيبيا( % 22.2بشدبة مئػية )جاءت الشتيجو سمبية  
 نريخ رباح كغخيب نجيب  كجت دراسة )أك  مسا يسثل صعػبة مغ الرعػبات التي تػاجو السعمع. مسيغالتجريبيو لمسع

 صعػبات تخز السعمع مغ ناحية قمة الجكرات التجريبية.  كجػد( ـ  1103
جاء تختيبيا ك (  % 62.3) ندبة مئػيةالتي حرمت عمى  التجريذ( اتالسعمع ميار  يستمظما في العبارة التاسعة )أ

 التجريذ.  اتمتلبؾ السعمع لسيار إيجابية تؤكج ضخكرة إامذ كجاءت الشتيجو الخ
عباء السجرسية لمسعمع تحج مغ إستخجاـ الأساليب الحجيثة فى التجريذ( بشدبة كثخة الأ جاء في العبارة العاشخة )فقج 

الستشػعة  ساليبالأ إستخجاـستصاعة السعمع إأف الدبب في عجـ الباحثتاف ني كتخى اجاء تختيبيا الثك %(  75.7مئػية )
في كاحج فرل تلبميح كثخ مغ أفي تحقيق اليجؼ مغ حرة التخبية الخياضية قج يخجع الي ؾياـ إدارة السجرسة بػضع 

 الجراسة، كتحقق ىجفو .  تداؤؿ. كىحه الشتيجو تجيب عمى البجنيةحرة التخبية 
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 :بدؤال الجراسة الثانيالخاص مشاقذة وتحميل وتفديخ الشتائج  2- 4-3
ىع العػامل السؤثخة في إستخجاـ الصخؽ أ مغ السادية  تعتبخ الإمكانات  كلى )في العبارة الأ( 3ضح الججكؿ رقع ) ك

بػ ىخجو محمد أكجت )مكارـ أ، الأكؿتختيبيا  ك( % 72.6بشدبة مئػية )جاءت الشتيجو سمبية  (.كالأساليب الحجيثة
ذ لا يسكغ تحقيق إالسؤثخة في نجاح العسمية التعميسية  ىع العشاصخأ ( أف الإمكانات تعج مغ 118ـ، ص 0888زغمػؿ، 

البجني  داءف السيارات بصخيقة ميدخة كرفع مدتػي الأاتقإىجاؼ السشيج في غياب الإمكانات فيي تداعج عمي تعمع ك أ 
  .مسسارسةلستثارة الجافعية إكالحخكي ك 

بشدبة مئػية جاءت الشتيجو سمبية تػفخ السجرسة الأدكات كالأجيده اللبزمة للؤنذصة البجنية(  نية )افي العبارة الث ك
 التي أشارت إلى  (ـ  1103نريخ رباح كغخيب نجيب  دراسة ) مع نتائج  تتفقك ، الثامغتختيبيا  ك( % 22.2)

 1104حسج أف ارخية حسيج ككحلظ دراسة ) التعميسية كالأجيده كالأدكات.دارة مثل قمة الػسائل غ الإعصعػبات ناتجة 
 نة الأجيده كالأدكات في محػر" الإمكانات السادية.اية السخررة لا تكفي لريللي أف السيد إ( كالتي تذيخ 51ـ ص 

( % 21بشدبة مئػية )جاءت الشتيجو سمبية ف الأدكات كالأجيده كالسلبعب برػرة دكرية( اتر ) أما في العبارة الثالثة
عمى  "ثخ سمبايؤ مغ كالدلبمة ك قمل مغ عػامل الأينة الأجيده كالأدكات اأف عجـ صي الباحثتافكتخى التاسع تختيبيا  ك

 ىجاؼ حرة التخبية البجنية.أ  تحقيق
بشدبة بية  جاءت الشتيجو إيجابجيمة ككسائل مداعجة في التجريذ( ال تتػفخ في السجرسة الأدكات ) في العبارة الخابعة

دكات الأإستخجاـ بعمى السعمع التغمب عمى الرعػبات  الباحثتاف كتتفق مع رأي  الثانيتختيبيا %( ك 52.2مئػية )
  .بجيمة مغ البيئة السحيصةال
جاءت الشتيجو إيجابية  (البجني  ثشاء مسارسة الشذاطأمغ كالدلبمة ييتع السعمع بعػامل الأ الخامدة ) في العبارة ك

قبل كأثشاء  مغ كالدلبمةىتساـ بعػامل الألابج لمسعمع الإ أنو تخى الباحثتاف الثالث ـ ، تختيبيا  ك%( 51بشدبة مئػية )
 . الجرس

بشدبة جاءت الشتيجو سمبية  ( تػفخ السجرسة قاعة إلكتخكنية مييأه لإستخجاميا في التجريذ الدادسة ) العبارة في ك
مذتخؾ كأكجت إستجابة السفحػصيغ عجـ إىتساـ أغمبية الإدارات في السجارس بتػفيخ الثالث  تختيبيا ك%(  51مئػية )

كتخى الباحثتاف ضخكرة إىتساـ إدارات السجارس بتػفيخ  .قاعو إلكتخكنية مييأه لمصلبب يدتخجميا السعمع عشج التجريذ
 ب أثشاء التجريذ.قاعو إلكتخكنية مييأه يدتصيع السعمع أف يدتخجميا في التصبيق السباشخ مع الصلب

بشدبة جاءت الشتيجو سمبية تػفخ السجرسة معيشات مخئية كسسعية لإستخجاميا في التجريذ(  ما في العبارة الدابعة )أ
أف معطع السجارس لا تػفخ السعيشات السخئية  الباحثتافكتخى  السخكد العاشخ ،تختيبيا  كإحتل( % 15.6مئػية )

ىسية أ ( 13ـ ص 0887عتبخ مغ الرعػبات التي تػاجو السعمع، كسا تؤكج )عفاؼ عبج السشعع شحاتو، يكالدسعية مسا 
حج العػامل أعتبارىا إحتسيا لا غشي عشو ب "مخاأالإمكانات السادية بقػليا أف تػفيخ الإمكانات كحدغ إستخجاميا يعتبخ 

 و كتحقيق اىجافيا.ثخ في تقجـ الجكؿ كتصػرىا رياضيا فيي تػثخ في نجاح الأنذصؤ الس
بشدبة مئػية جاءت الشتيجو إيجابية  ة لتجريذ حرة التخبية البجنية( أفي العبارة الثامشة  )تػجج مداحات كمياديغ ميي

حجى كىي مغ إعجـ تػفخ السياديغ كالسداحات الباحثتاف في  كتتفق ىحه العبارة مع راي  الدابعتختيبيا  ك( %31)
 . التخبية البجنية كالخياضة ات الرعػبات التي تػاجو معمس
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ستػسط بمغ الالأساليب الحجيثة( في  عجـ تػفخ الػقت كالجيج كالساؿ الزخكري للئستخجاـ في العبارة التاسعة  ) ك
 الدادس. تختيبيا جاءت الشتيجو إيجابية ك %(  32.3. ( كندبة مئػية )413) نحخاؼ معياري الإ( ك 00.2حدابي)ال

( % 45.5بشدبة مئػية )جاءت الشتيجو إيجابية  تيا فقط( انامكإلعاب الستػفخة يجرس السعمع الأ في العبارة العاشخة  )
ىسيو كبيخة في نجاح حرة التخبية أ نات امكلتػفيخ الإ الباحثتاف في أف مع رأي تتفق العبارة الخامذ ك  تختيبياك 

 ؿ الجراسة كتحقق اليجؼ . تداؤ ج تجيب عمى ائالبجنية. كىحه الشت
 ستشتاجات والتؾصياتالا -5
 : الاستشتاجات  5-1

لا تجفعو لإستخجاـ الصخؽ كالأساليب  السعمع في تصػيخ مياراتو ككفاياتو السيشيوكرغبة قشاعة إنخفاض  -
  الحجيثة .

 لا تداعجه في إختيار الصخؽ كالأساليب الحجيثة في التجربذ . شلبعو الخارجيإتكامل ثقافة السعمع ك عجـ  -
 .السجرسية لمسعمع تحج مغ إستخجاـ الأساليب الحجيثة فى التجريذعباء كثخة الأ -

 . الجكرات التجريبية كالتصػيخية لمسعمسيغ في شخؽ كأساليب التجريذ الحجيثة رساالسجلا تعقج إدارات  -

الصخؽ  مغ الرعػبات التي تػاجو معمع التخبية البجنية في إستخجاـ رساالسجب قمة تػفخ الإمكانات السادية -
  . نػبةاالأساليب الحجيثة فى التجريذ بالسخحمة الثك 

 . لإستخجاميا في التجريذفى افمبية السجارس دسعية الك  سخئيةالسعيشات التػفخ لا ت -

 التؾصيات :  5-2

التي تجفعيع لإستخجاـ الصخؽ كالأساليب  السيشيو عككفاياتي عتصػيخ مياراتيكتحفيدىع عمى  تذجيع السعمسيغ -     
  كالخياضة .  ذ التخبية البجنيةيجر في   تالحجيثة  
لسعمسي التخبية البجنية في إستخجاـ الحاسػب كتكشػلػجيا التعميع   ضخكرة عقج دكرات تجريبية كدراسات عمسية -

 حجث الػسائل في شخؽ التعمع. عمى ألمتعخؼ 
ي تداعج في إستخجاـ الصخؽ لفت نطخ إدارات السجارس إلى الإىتساـ بتػفيخ السعيشات البرخية كالدسعية الت -

 . ذيجر كالأساليب الحجيثة  في الت
 ع والسرادرالسخاجقائسة 

 ع العمسية :قائسة السخاج

 الصبعة الاكلى ، مكتبة الشيزة السرخية.، ـ ،عمع الشفذ التخبػي 1992احسج زكي صالح  - 1
 .فا، عالع الكتب الحجيث ، عسّ  ، شخائق كأساليب التجريذ السعاصخة ـ 2006 فاالخبيعي، محسػد داكد سميس -2
ف اـ، تخجسة مجارس الطيخ 1995جػندػف، ديفيج كجػندػف، ركجخ كىػلبظ، إديث جػندػف، التعمّع التعاكنيّ،  -3

 .الأىميّة، الطيخأف ، مؤسدة التخكي لمشذخ كالتػزيع ، الدعػديّة
،  الخياضية، مخكد الكتاب لمشذخـ ، شخؽ التجريذ في التخبية 2004ناىج محسػد سعج ك كنيمي رمدي فييع  -4

 . القاىخه
يع شمتػت كآخخكف  -5 ،  2ـ ، شخؽ التجريذ في التخبية الخياضية.... التجريذ لمتعميع كالتعمع ، ج2007نػاؿ إبخاـ

 الأسكشجربة.
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يع محمد  -6  ف.  االدػد الخخشػـف السفتػحة ،، اجامعة الدػد، ـ ، أساليب التجريذ 2006عبج الغشي ابخاـ
، ، دار الفكخ العخبي  ىـ ، شخؽ تجريذ التخبية البجنية الخياضية ، الصبعة الاكل2008غادة جلبؿ عبج الحكع -7

 . مرخ
 ، القاىخة. تو ، عالع الكتباجو كميار ذق ، التجريذ نسا1423زيتػف كساؿ عبج الحسيج -8
 ، القاىخة. دار الفكخ العخبي ـ، مشاىج التخبية الخياضية ،1999مكارـ حمسي أبػىخجو ومحمد سعج زغمػؿ  -9

 الخسائل العمسية :
التخبية الخياضية الحجيثة عمى تعمع في ثخ إستخجاـ بعس أساليب التجريذ أـ ، 1997سساعيل غراب إ – 10

 ميارات مختارة في العاب القػى لتلبميح مخحمة التعميع الاساسي في شساؿ الاردف ، رسالة مشذػره. 
، الرعػبات التي تػاجو معمع التخبية البجنية كالخياضة في السجارس الخاصة  ـ2015حسج أف ارخية حسيج -11

ف ، جامعة الدػدأف لمعمػـ كالتكشمػجيا ، كمية التخبية البجنية اػلاية الخخشػـ محمية امجرمببسخحمة تعميع الأساس 
. ماجدتيخ مشذػرةاكالخياضة ، الدػد  .ف ، الخخشػـ

ثخه في تعميع سباحة الطيخ لصالبات أإستخجاـ بخنامج تعميسي محػسب ك ـ ،2012حسج أحسج حدغ أنازؾ  -12
، ف لمعمػـ كالتكشػلػجيااني بكمية التخبية البجنية كالخياضة، رسالة دكتػراه غيخ مشذػره ، جامعة الدػداالسدتػى الث

. االدػد  ف ، الخخشػـ
الحجيثة في التخبية البجنية كالخياضة في ـ ، كاقع إستخجاـ شخؽ التجريذ 2014نريخ رباح كغخيب نجيب  -13

 قصخ.قصخ، رسالة مشذػرة.في دكلة نػي االصػر الث
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 مجمة العمؾم التخبؾية
SUST Journal of Educational Sciences 

Available at 

journal.sustech.edu-www.Scientific  

 البجنيةالتخبية  مجال في العخاقييؽ مسعخفة العمسيو لمسذخفيؽ التخبؾييؽلمكياس  ترسيؼ وتظبيق

   عساد نرخ حديؽ سمسانو  سسية جعفخ حسيجي سميسان
         كمية التخبية البجنية كالخياضو، جامعة الدػداف لمعمػـ كالتكشمػجيا                  

 : السدتخمص
البجنية. التخبية مجاؿ لسذخفيغ التخبػييغ في لجى اسعخفة العمسية لممؿياس  ترسيع كتصبيق إلىىجفت الجراسة 
 في البجنيةمجتسع الجراسة مغ مذخفي التخبية  لسلبءمتو لصبيعة الجراسة. تكػف  السشيج الػصفي إستخجمت الجراسة

تع جسع  بالصخيقة العسجية . ( مذخفا"75مغ)تع أختيار عيشة مغ ىحا السجتسع  .الفخات الاكسط(محافطات )بغجاد ك 
عبخ إحراء كصفي كإرتباشي إعتسادا" البيانات  تحميل كمعالجة ع تالإختبارات كالسقاييذ. البيانات عبخ الإستبانة ك 

لجي عيشة الجراسة ، تع  مسعخفولمؿياس  . تسثمت أىع الشتائج في ترسيع (  SPSSالحدمو الإحرائية ) عمى بخنامج 
في السذخفيغ التخبػييغ  كبعج تصبيق السؿياس  إتزح أف التحقق مغ  أف السؿياس السرسع يتستع بالرجؽ كالثبات.
السؿياس السرسع في  بإستخجاـ أكصت الجراسة. عمسيةالسعخفة التخبية البجنية عيشة الجراسة يتستعػف بسدتػى جيج مغ ال

 لجى السذخفيغ التخبػييغ كالسعمسيغ في مجاؿ التخبية البجنية  في مجاؿ البحث في العخاؽ.تقػيع السعخفة العمسية  
 الإشخاؼ،  العمسية ، السجالات  ، السعخفة  ترسيع  ، مؿياس  الكمسات السفتاحية :

Designing and Applying a Scientific Knowledge Measure for Iraqi Educational 

Supervisors in the Field of Physical Education 
ABSTRACT:  

The study aimed to design and apply a measure of scientific knowledge for supervisors in 

the field of physical education. The study used the descriptive method. The study 

community included physical education supervisors in (Baghdad and the middle 

Euphrates governorates). The sample which was selected purposively included (75) 

supervisors (Baghdad and the middle Euphrates governorates).  Data was collected 

through tests, measurements and a questionnaire. Data analysis was done through the 

(SPSS) program. The results included the successful design of the scientific knowledge 

measure validity, reliability and objectivity and its application. The application revealed 

that the sample owned a good scientific knowledge. The study recommended the use of 

the scientific knowledge in physical education scale when evaluating that knowledge 

among physical education supervisors and teachers in Baghdad and the middle Euphrates 

governorates. 

Keywords: designing, scale, knowledge, supervisors, physical education 

http://www.scientific-journal.sustech.edu/
http://www.scientific-journal.sustech.edu/
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 مذكمة الجراسة  -1
  الجراسة :مقجمة  1-1

نتيجة التقجـ في مختمف مياديغ  كأىجافو كأساليبو شخاؼشسمت التخبية السعاصخة سمدمة مغ التغيخات كمشيا مفيػـ الإ
عجاد التخكيد عمى الإك ثشائيا، أالسعمسيغ قبل الخجمة كفي  التخبػي كإعجاد شخاؼندانية بسا فييا بخامج الإالعمػـ الإ

العمسي كالعسمي لمسذخؼ التخبػي بسدتػى عاؿ مغ السعخفة بسزاميغ العسمية التخبػية بسا يعدز مغ مكانتو التعميسية 
فالسعمع الحي نعجه لسيشة التعميع   كقائجا". ا"كمػجي "كمذخفا "التي تؤىمو لمؿياـ بالجكر السمقى عمى عاتقو مخبياً كمعمسا

ساليب التعامل مع التلبميح , كيدداد خبخة بسيشة التعميع ، أج إلى مغ يػجيو , كيخشجه كيذخؼ عميو ، حتى يتقغ يحتا
عجادىع لمحياة .  إ بشاء ك ىجاؼ التي تعسل السجارس عمى بمػغيا  بتكػيغ شخرية الأف يحقق الأأحتى يدتصيع 

  ( . 17ـ ص 2009)الغػراف  
 مذكمة الجراسة 1-2

ىتساـ السذخفيغ بالسعخفة العمسية. إ العسمية كعسميع فى مجاؿ الإشخاؼ التخبػى عجـ  تيساخلبؿ خبخ  الباحثاف مغلاحظ 
معيع في فتخة الجركس الشسػذجية في التجريب السيجاني ضعف السعخفة العمسية لجى  اكسا لاحطا  مغ خلبؿ تعايذيس

مى عجد مغ السخاجع العمسية كالجراسات  الدابقة ع ابعس السذخفييغ. كحلظ لاحظ الباحثاف مغ خلبؿ إشلبعيس
السيشي كالعػامل السسيدة  عالتخبية الخياضية مغ حيث إعجادىيتػحو نحػ مذخفي  ف أغمب إىتساميعأكالأكراؽ العمسية 

 "لمسذخؼ الشاجح كالتجريب كالتقػيع مع نجرة البحػث التي تشاكلت الجػانب السعخؼية لسذخؼ التخبية الخياضية. نطخا
بالسعخفة  العمسية عبخىا لفاعمية الجكر الحي يقػـ بو مذخؼ التخبية الخياضية كما يتصمبو ىحا الجكر مغ قجرات  يتدمح 

كبسا أف ىحا السجاؿ يتزسغ السفاـيع كالسبادئ التي . كبسا تتزسشو مغ معمػمات مختبصة بسجاؿ التخبية الخياضية
راى الباحثاف ضخكرة  بشاء مؿياس  ،السختبصة بالشذاط الخياضي  تذكل السػضػعات ذات الصبيعة السعخؼية العقمية

  في تقػيع معارفيع العمسية .لخياضييغ للئستعانة بو التخبػييغ المسعخفة العمسية لمسذخفيغ 
 :  أىجاف الجراسة  1-3
 التخبية الخياضية .  مجاؿ بشاء مؿياس لمسعخفة العمسية لمسذخفييغ التخبػييغ العخاقييغ  في - 

 يغ في التخبية الخياضية . يالسذخفيغ العخاق عيشةالسعخفو العمسية لجي مدتػى التعخؼ عمي كاقع  -
 :   تداؤلات الجراسة 1-4
لجى السذخفيغ التخبػييغ ذات الرمة بتمظ السعخفة ستغيخات ال كافةىل يسكغ بشاء مؿياس لمسعخفة العمسية يذسل   -

 ؟العخاقييغ في التخبية الخياضية 
 ؟ العخاقييغ في التخبية الخياضية التخبػييغ السذخفيغ عيشة مغالسعخفو العمسية لجي مدتػى ما   -

 :   أىسية الجراسة 1-5
في التخبية الخياضية لمسذخفييغ التخبػييغ العخاقييغ في  التعخؼ عمى كاقع  ةالعمسي ةقج يديع بشاء مؿياس لمسعخف -

 في التخبية الخياضية . العامميغ تخبػييغ السعخفة العمسية لجى بعس السذخفييغ ال
السعخفة العمسية لمسذخفييغ التخبػييغ مجاؿ قج يفيج بشاء مؿياس السعخفة العمسية في رفع كمػاكبة التقجـ العمسي في  -

 العخاقييغ في التخبية الخياضية. 
 :   حجود  الجراسة 1-6
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بجكلة  الخياضية في بغجاد كمحافطات الفخات الاكسط : السذخفػف التخبػييغ في التخبيةة السجاؿ البذخي 1-6-1
 .العخاؽ

 ـ  . 2018 –ـ  2017   :ية السجاؿ الدمان 1-6-2
محافطات ك بتجائية كالكميات التخبػية السفتػحة في بغجاد : مجيخيات التخبية كالسجارس الإة السجاؿ السكاني 1-6-3

  .كسطالأ الفخات
بجنية كالتعخؼ عمى لسذخفيغ العخاقييغ في التخبية اللجى ا مؿياس لمسعخفة العمسيةبشاء السجاؿ السػضػعية :  1-6-4

 . التخبػييغ السذخفيغ أكلئظكاقع السعخفو العمسية لجي 
 :  مرظمحات الجراسة 1-7
ختداف السعمػمات اي ممكة التحكخ إب الفخد فييا ) السعخفة ىي تمظ العسميات التي يقػـ  السعخفة العمسية : 1-7-1

بجاعية التي تحتاج إلى العسميات الإ إلىكتجييدىا ممكة الفكخ إذ تستج مغ الاستجعاء البديط لجديئة مغ السعمػمات 
 (. 32ـ ص 2001تخكيب الافكار كالخبط بيشيا كانتقاء ما ىػ مشاسب مغ الحمػؿ ( )فخحات

أجل أف يدتخجميا الخياضي  أفكار كمعمػمات مغ في: ) ىي تشطيع كتختيب الحخكات السعخفة الخياضية  1-7-2
 (.19ـ ص 1999ستجابات لسػاجية متصمبات المعب السختمفة كالستغيخة ( )الخػلي كآخخكف إفي تذكيل 

إلى خجمة جسيع العامميغ في مجاؿ  نذاط مػجو يعتسج عمى دراسة الػضع الخاىغ كييجؼ :الإشخاف التخبؾي  1-7-3
مدتػاىع الذخري السيشي بسا يحقق رفع مدتػى العسمية التعميسية كتحقيق شلبؽ قجراتيع كرفع التخبية كالتعميع ، لإ

 (27ـ ص2008اىجافيا)عاير 
: ىػ خبيخ فشي كضيفتو الخئيدة مداعجة السعمسيغ عمى الشسػ السيشي كحل السذكلبت السذخف التخبؾي  1-7-4

بصخيقة التجريذ كتػجيو العسمية التخبػية  تقجيع الخجمات الفشية لتحديغ اساليب إلىضافة التعميسية التي تػاجييع بالإ
 .( 30ـ ص 2011صحيحة. ) الخبيعي 

 والجراسات الدابقةطار الشغخي الإ -2
 الإطار الشغخي  :  2-1
نداف ( أف السعخفة العمسية الخياضية جدء مغ حياة الإ 32ـ ص 2001أكرد )فخحاتالسعخفة العمسية :    2-1-1

تعج  فإنيا جانب ىحا كإلى . يػاجو كافة السذكلبت التي تػاجيو كيعسل عمى حمياجل اف أيدتخجميا متى شاء مغ 
كلًا كمغ ثع يسارس أفالخياضي يجب اف يعخؼ  ،يسكغ الاستغشاء عشو في السجاؿ الخياضي عشرخ اساسي لا

فالسعخفة ىي تمظ  كعميوختراصو. إكتدبو الخياضي مغ معخفة كفيع في مجاؿ إفالسسارسة ىي تخجسة عسمية لسا 
ستجعاء البديط ممكة الفكخ إذ تستج مغ الإك ي ممكة التحكخ كتجييدىا أالسعمػمات يتع فييا إختداف العسميات التي 

نتقاء ما ىػ مشاسب مغ إفكار كالخبط بيشيا ك بجاعية التي تحتاج إلى تخكيب الألجديئة مغ السعمػمات إلى العسميات الإ
 الحمػؿ. 

    : شخافالغخض مؽ الإ 2-1-2
 .نتقاء السشاسب مشيا إىجاؼ التخبػية كمخاجعتيا ك فيع الأ فيمداعجة السجرسيغ   -
لمسذاركة  بيع رتقاء بسدتػى شلبجل الإأخلبص ليا مغ يساف بيا كالإمداعجة السجرسيغ عمى فيع كضائفيع كالإ   -
 .يجابية في بشاء السجتسع الإ



 Vol. 20 (4) 2019 مجلة العلوم التربوية 
 

  
 

 .اط التخبػي التي تذبع ميػؿ الستعمسيغ كتدتجيب لحاجاتيع السداعجة عمى كضع البخامج كاساليب الشذ  -
 .سذ عمسية كمشاسبة لمسػقف الحي كضعت مغ أجمو أالسداعجة في كضع الخصط الدميسة كالقائسة عمى  -
 .السداعجة عمى فيع كسائل التعميع كشخقو كادكاتو كتػفيخىا في خجمة الستعمسيغ  -
 .السشاسب كالسفيج مشيا  إستخجاـمػر التعمع ، ك أالسداعجة في متابعة كل ما ىػ ججيج مغ  -
  .السداعجة في متابعة الخصط السػضػعة كالعسل عمى تحديغ الطخكؼ السؤثخة في التعميع -
 .سذ صحيحة أكنة في تقػيع العسمية التعميسية كميا تقػيساً سميساً عمى االسع -
 .ية يقػـ بأدائيا فشيػف متخررػف ميشة فش شخاؼالإ -
  : الرفات التي يجب أن تتؾفخ في السذخف 2-1-3
ختراصو كمصمعاً عمى أحجث عمػـ إأف يكػف ذا مدتػى عمسي متسيد في مجاؿ الكفاية العمسية :  2-1-3-1

ساً للؤىجاؼ التخبػية كلو القجرة عمى استخجاـ نتائج البحػث الخياضية التخبػية في مجاؿ عسمو كمتفي لبجنيةالتخبية ا
في تحقيق  الرحيحو ساليب كالصخؽ برػرة خاصة كلو القجرة عمى استخجاـ الا بجنيةبرػرة عامة كأىجاؼ التخبية ال

 مع إمتلبؾالأىجاؼ كمتفيساً لصبيعة عسمو كعارفاً بسدؤكلياتو متستعاً بسيارات الؿيادة التخبػية كتحديغ شخؽ العسل 
 القجرة عمى التعامل مع الآخخيغ .

 السسارسة العمسية لمسيشة ضخكرة مكسمة لكفاءة السذخؼ الخياضي .كيؽية الخبخة ك  تعتبخ:  الخبخة 2-1-3-2
 .خرز في التخبية الخياضيةلتأف يكػف مغ حسمة شيادة ا  الرفات الذخرية : 2-1-3-3
الإشخاؼ في تقل عغ خسذ سشػات كحرل عمى شيادات عميا  أف يكػف قج خجـ في تعميع التخبية الخياضية مجة لا - 

 .الخياضي بعج البكالػريػس
 . أف يكػف مؤمشاً بالفمدفة التخبػية  - 
 .كفاءتو كحدغ أخلبقو كقجرتو الستسيدة في التجريذ كالإدارة إلى التقاريخ السخفػعة  تذيخأف  -
يترف بالذجاعة كالربخ كقػة الإرادة كالسثابخة عمى العسل ك أف تكػف لو دراسات كبحػث في مجاؿ اختراصو  -

 . كالترسيع عمى تحقيق الأىجاؼ 
السعمسيغ كالسجرسيغ كتشسية قجراتيع كتمبية حاجاتيع كمداعجتيع في  أداء قائجاً تخبػياً لو القجرة عمى تصػيخأف يكػف -

 حل مذاكميع 
 : الجراسات السذابية  2-2

)بشاء اختبار السعخفة  العمسية في الكخة الصائخة لصلبب كمية  :م( بعشؾان1984حسج )دراسة  حسجي عبج السشعؼ ا
التخبية الخياضية(. أجخيت الجراسة الػصؽية عمى عيشة مغ شلبب الدشة الخابعة ) مسغ تخرز في لعبة الكخة 

الإختبار تزسغ ( شالباً . 63) البالغ عجدىعك ( ـ1984الصائخة( في كمية التخبية الخياضية لمبشيغ بجامعة حمػاف لمعاـ )
ة محاكر مثمت ) التاري  كالقانػف كالسيارات الاساسية كالخصط كادارة السباراة ست( سؤالًا تػزعت عمى 60السعخفي )

سئمة الإختبار أ( في صياغة  Multiple Choiceختيار مغ متعجد ) لأستخجـ اسمػب اأكالكخة الصائخة لمرغار( ، ك 
جخاء الإختبار عمى عيشة إكبعج  ( دؾيقة. 60بػ ) داء الإختبارأج زمغ يتحج ، تعىجؼ الجراسةـ كتحقيق ءلكػنو يتلب

سئمة جابة الرحيحة عغ أي مغ الأعصيت الإأ ذ إسئمة الإختبار ، أجابات العيشة عغ إالجراسة ، قاـ الباحث بترحيح 
 بمغت حا يعشي اف درجة الإختبار الكمية جابة الخاشئة عغ أي مشيا صفخاً ، كىعصيت الإأ السصخكحة درجتاف ، بيشسا 
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سيػلتيا كقجرتيا عمى تسييد ك ممي صعػبتيا احرائياً لسعخفة معإ( درجة . كتمى ذلظ تحميل الاسئمة تحميلًب 120)
يقل معامل صعػبتيا عغ  سئمة التي لاقبمت الأ .الفخكؽ الفخدية بيغ الصلبب في معخفتيع عغ لعبة الكخة الصائخة

مقبػلة ايزاً. تع التحقق  ( 0.30يقل معامل تسييدىا عغ ) سئمة التي لا( ، كعجت الأ 0.70عغ )  ( كلايديج0.30)
( فجخى إستخخاجو بصخيقة  0.70مغ صجؽ الإختبار بصخيقتي الرجؽ السشصقي كالحاتي ، اما معامل الثبات البالغ ) 

بشاء اختبار السعخفة  العمسية في تػصمت الجراسة إلى  (. Roll-onف أك  التجدئة الشرؽية ) باستخجاـ معادلة ركؿ
    .الكخة الصائخة لصلبب كمية التخبية الخياضية

 إجخاءات الجراسة  -3
  :مشيج الجراسة    3-1
 .الجراسة  ةمتو شبيعءسمػب السدحي لسلبالأعتسج الباحثاف السشيج الػصفي بإ 

 :   الجراسةوعيشة  مجتسع  3-2
كسط ( محافطات الفخات الأك في التخبية الخياضية  في )بغجاد العخاقييغ  السذخفيغ التخبػييغ  مغتحجد مجتسع الجراسة 

في التخبية الخياضية  في  العخاقييغ  غيعيشة الجراسة بالصخيقة العسجية مغ السذخفيغ التخبػي تع أختيار في العخاؽ ،
 . ( مذخفاً 75قج بمغ عجدىع  )ك )بغجاد كمحافطات الفخات الاكسط ( 

  : وسائل جسع البيانات  3-3
 لجسع البيانات .الإستبانة ك  إستخجـ  الباحثاف الإختبارات كالسقاييذ

 (12قاـ الباحثاف بتػزيع الإستبانة السعجة لجسع البيانات لاستصلبع آراء ) الجراسة الاستظلاعية الأولى :  3-3-1
( مجالات )كفايات 9خبيخا" كمخترا" بذأف بياف صلبحية السجالات السقتخحة لتسثيل السعخفة العمسية كالبالغ عجدىا ) 

 -التخصيط في الإشخاؼ التخبػي  -العلبقات الإندانية كالعامة في الإشخاؼ التخبػي  -كميارات الإشخاؼ التخبػي 
طيخ كالذخرية (. بعج جسع البيانات كتفخيغيا ، قاـ الباحثاف الس -السجاؿ الؿيادي –الإداري  -الإجتساعي كالتخبػي 

( 5مخبع كاي لمتعخؼ عمى السجالات الرالحة مغ غيخىا ، أذ أضيخت الشتائج صلبحية )معادلة بإستخجاـ 
التخصيط في  –العلبقات الإندانية كالعامو في الإشخاؼ التخبػي  –مجالات)كفايات كميارات الإشخاؼ التخبػي 

التشطيع في الإشخاؼ التخبػي (  لتسثيل السعخفة العمسية لمسذخفيغ  –الإتراؿ في الإشخاؼ التخبػي  -التخبػي الإشخاؼ 
السطيخ  -التخبػييغ ، كأىسمت أربعة مجالات لكػف ؾيسة مخبع كاي السحدػبة ليحه السجالات )السجاؿ الؿيادي 

( عشج درجة 3.84مغ الؿيسة الججكلية البالغة  ) السجاؿ الأداري ( كانت أصغخ -الإجتساعي التخبػي -كالذخرية 
 (. 0.05( كمدتػى دلالة ) 1حخية ) 

   تحجيج أىسية مجالات السعخفة العمسية لمسذخفيؽ التخبؾييؽ:  :الجراسة الاستظلاعية الثانية 3-3-2
تحجيج أىسية مجالات  فأبذ البجنية( خبيخاً كمختراً في التخبية 15قاـ الباحثاف بإعجاد استبانة لاستصلبع آراء) 

فئاتيا فى الإشخاؼ التخبػي. تع جسع الاستسارات كتفخيغ البيانات كمعالجتيا إحرائياً. تع ك  السعخفة العمسية السختارة
 ذلظ . اف(  التالييغ يػضح2( ك)1) يغ%( كالججكل53.33كبخ مغ )أحققت ندبة  التيقبػؿ السجالات  كفئاتيا 

 لشدبية والشدبو السئؾية لسجالات السعخفة لمسذخفيؽ التخبؾييؽيؾضح الأىسية ا :(1) ججول  رقؼ
 الأىسية الشدبية لمسجالات مسذخفيؽ التخبؾييؽ لمجالات السعخفو العمسية  ـ

 الأىسية الشدبية لمسجاؿ ندبة الأىسية مغ الجرجة الكمية الجرجة الستحققة مغ الجرجة الكمية*
 %22.62 %93.33 140 التخبػي سيارات في الإشخاؼ الالكفايات ك  1
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 %22,29 %92 138 التشطيع في الإشخاؼ التخبػي  2
 %19,71 %81.33 122 التخصيط في الإشخاؼ التخبػي  3
 %19,06 %78.66 118 العلبقات الاندانية كالعامو في الإشخاؼ التخبػي  4
 %16,32 %67.33 101 الاتراؿ في الإشخاؼ التخبػي  5

 %100  619 السجسػع

 .(619( , أما السجسػع الكمي لمسجالات السقبػلة يداكي ) 150الجرجة الكمية = ) * 
 الإشخاف التخبؾي مجال يؾضح الأىسية الشدبية والشدبة السئؾية لفئات السعخفة العمسية السختارة في  :(2)  ججول  رقؼ

 
 
 ـ

 
 

 فئات السعخفة العمسية السختاره فى الإشخاؼ التخبػى 
 

 
الجرجة الستحققة 
مغ الجرجة الكمية 

 للؤىسية

 
ندبة الأىسية 
مغ الجرجة 
 الكمية

 
التخشيح   

 لمقبػؿ

الأىسية الشدبية لمفئات 
 السعخؼية السقبػلة

درجة 
 الأىسية

االاىسية 
 الشدبية

معخفة أمػر كأشياء محجدة كتزسشت  1
 الاتي

 %23,55 142 نعع %94.66 142 معخفة السرصمحات
 %22,55 136 نعع %90.66 136 معخفة الحقائق

 
 
 
2 

 
 

معخفة الصخؽ كالػسائل الستعمقة 
 بالسعمػمات

 
 

 --- --- كلب %47,33 71 معخفة التقاليج كالأعخاؼ
معخفة الشداعات كإشكاؿ 

 التتابع
 --- --- كلب 44% 66

 معخفة الترشيفات كالفئات
 

 نعع 78,66% 118
 

118 19,57% 

 --- --- كلب %40 60 ييخ”معخفة السعا 
معخفة شخؽ جسع 

 السعمػمات
 %18,41 111 نعع 74% 111

 
3 

معخفة الكميات كالتجخيجات كتزسشت 
 الأتي

 %15,92 96 نعع %64 96 معخفة السبادئ كالتعسيسات
 --- --- كلب %47,33 71 معخفة الشطخيات كالتخاكيب

 %100 603     السجسػع 
 .( 603( , أما السجسػع الكمي لجرجات الفئات السقبػلة فتداكي )150* الجرجة الكمية = )

 السعاملات العمسية ) الرجق والسؾضؾعية و الثبات  ( : 3-3-3
ججكؿ السػاصفات عبارة عغ مخصط أك رسع أك  إعجاد ججول السؾاصفات  ) صجق السحتؾى ( :  3-3-3-1

لمفئات الخئيدة  "لػحجات الإختبار ؼيسا يتعمق بكل مجاؿ مغ السجالات الفخعية، كفقاترسيع يبيغ الأىسية الشدبية 
لمسجاؿ السعخفي ككحلظ الشدب السئػية لعجد الفقخات في كل مجاؿ مغ ىحه السجالات الفخعية . يتكػف ججكؿ 

لمسػضػع السصمػب ,  السػاصفات مغ اتجاىيغ , الأكؿ يسثل السحػر الخاسي كيتزسغ العشاصخ أك السجالات الفخعية
كالثاني السحػر الأفقي كيتزسغ الفئات الخئيدة لمسجاؿ السعخفي . كيدتخجـ ججكؿ السػاصفات كػسيمة ميسة لتأكيج 

ختبار السقتخح إذ يذيخ ىحا الرجؽ إلى السجى الحي تؿيذ بو كحجات الإختبار صجؽ السحتػى )السزسػف(  للئ
ـ  2006رخ الجيغ رضػافن جرات التي صسع الإختبار لؿياسيا. )محمدمغ السػضػع الجراسي أك الق مختارةعيشات 

 (.284،  64ص
كيسكغ  ،سل عمى محتػى السادة السخاد ؾياسيا ت( اف ججكؿ السػاصفات  يذ26-24العجيمي كاخخكف ص (أكضح 

الشدبية لكل الأىسية ك السحتػى إلى مجالات أك مفخدات فخعية لمسديج مغ الجقة كالذسػؿ في عسمية الؿياس  شيفتر
مجاؿ مغ مجالات محتػى السادة تعكديا ندبتيا السئػية ىحا كتع تحجيج الأىسية الشدبية عغ شخيق استصلبع أراء 
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الخبخاء كالسختريغ في ىحا السجاؿ , أك عغ شخيق معخفة عجد الحرز السقخرة لمسجاؿ الػاحج مقدػـ عمى العجد 
 لآتية:( حدب السعادلة ا100الكمي لمسادة كمزخكبة في )

 عجد حرز السجاؿ الػاحج                                      
 100× الأىسية الشدبية لمسجاؿ = ػػ              ______________          

 عجد الحرز الكمي لمسادة                                        
كحلظ الأىجاؼ الدمػكية التي يدعى مرسع الإختبار لسعخفة مجى تحققيا , كعجد ىحه الأىجاؼ بشدب مئػية تعكذ 

ع  تحجيج عجد الأسئمة  )الفقخات( ثأك الإختبار الحي حجده السرسع   الإختبارلأسئمة الكمي عجد الأىسيتيا الشدبية ك 
 :ـ القػانيغ آلاتيةااستخجبلكل مغ مجالات الإختبار  

 عجد الأسئمة لكل مجاؿ مغ مجالات السحتػى كيدتخخج باستخجاـ السعادلة الآتية:  -أ
 الأىسية الشدبية لمسجاؿ × العجد الكمي للؤسئمة                                     

 ػػػػػػػػػػعجد الأسئمة لكل مجاؿ                 ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ
 100 

 عجد الأسئمة لكل ىجؼ سمػكي أك خمية كيدتخخج باستخجاـ السعادلة الآتية : -ب 
 الأىسية الشدبية لميجؼ ×  مجسػع أسئمة السجاؿ الػاحج                                    

 ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ  عجد الأسئمة لكل ىجؼ =             ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ
                                               100          

كالحي يتداكى  ،بعج إعجاد الججكؿ يجب أف يتداكى السجسػع الكمي لأسئمة السجالات مع العجد الكمي لأسئمة الإختبار
 ( التإلى يػضح ذلظ .3كؿ رقع)بجكره مع السجسػع الكمي لأسئمة الأىجاؼ الدمػكية كالجج

 يؾضح ججول مؾاصفات اختبار السعخفة العمسية لمسذخفيؽ التخبؾييؽ :(3) ججول رقؼ

لإعجاد  (ختيار مغ الستعجد الإ) عتسج الباحثاف أسمػب إ  تحجيج أسمؾب وأسذ صياغة فقخات السكياس : 3-3-3-2
عمى السرادر كالسخاجع العمسية   "الفقخات السكػنة لسؿياس السعخفة العمسية ثع إعجاد فقخات الإختبار كتجسيعيا إعتسادا

 في مجاؿ التخرز.

 
 
 
 ت

 
 
 

 السجالات           

 
 
 

الأىسية 
 الشدبية

 فئات السعخفة العمسية  ) الأىجاؼ الدمػكية (
 

 معخفة أمػر كأشياء محجدة
معخفة الصخؽ كالػسائل الستعمقة 

 بالسعمػمات السحجدة
معخفة الكميات 
 كالتجخيجات

 
 

معخفة الترشيفات  الحقائق السرصمحات السجسػع
 كالفئات

معخفة 
 الصخؽ 

معخفة السبادئ 
 كالتعسيسات

23.55% 22.55% 19.57% 18.41% 15.92% 100% 
 14 2 3 3 3 3 %22.62 الكفايات ك ميارات الإشخاؼ  التخبػي  1
 13 2 2 3 3 3 %22.29 الإشخاؼ التخبػي التشطيع في  2
 12 2 2 2 3 3 %19.71 التخصيط الإشخافي 3
 11 2 2 2 2 3 %19.06 العلبقات الاندانية كالعامو 4
 10 2 2 2 2 2 %16.32 الاتراؿ الإشخافي 5

 60 10 11 12 13 14 %100 السجسػع
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( 60ية كالبالغ عجدىا )بعج إعجاد فقخات السؿياس بريغتيا الأكل تحجيج صلاحية فقخات الإختبار:   3-3-3-2-1
( خبيخاً كمختراً, عمى شكل استبانة لتحجيج صلبحيتيا , كلتسثيل السجالات كالفئات التي 12فقخة تع عخضيا عمى ) 

( لمتعخؼ عمى الفقخات الرالحة مغ غيخىا 2تشتسي إلييا .   كبعج جسع  البيانات كتفخيغيا استخجـ الباحثاف اختبار )كا
( عشج درجة 3.84( الججكلية كالبالغة )2ػؿ الفقخات كميا لأنيا حققت ؾيساً اكبخ مغ ؾيسة )كاإذ أضيخت الشتائج قب ،

  .(0.05( كمدتػى دلالة )1حخية )
( مذخفيغ مغ 10قاـ الباحثاف بإجخاء التجخبة الاستصلبعية عمى عيشة مكػنة مغ ) السؾضؾعية :   3-3-3-3

التخبػييغ ضسغ بخنامج كزارة التخبية . أجخيت التجخبة الإستصلبعية مجتسع الجراسة خلبؿ الاجتساع الدشػي لمسذخفيغ 
( صباحا ككاف الغخض مغ إجخاء 9.30في محافطة بابل بقاعة مجيخية الشذاط الخياضي كالكذفي  في تساـ الداعة) 

فخيق العسل  عشج تصبيق الإختبار كمعخفة قجرة افتػاجو الباحث قج التجخبة الاستصلبعية التعخؼ عمى الرعػبات التي
السداعج عمى إنجاز ميستو بذكل صحيح ك التعخؼ عمى حجع الرعػبة التي يػاجييا السختبخ في فيع تعميسات 
الإختبار مغ ناحية الرياغة كالسزسػف , كفي الإجابة عغ الفقخات مغ ناحية سيػلتيا أك صعػبتيا لغخض إعادة 

 كالإجخاء .الرياغة كالػقت الحي يدتغخقو كل مغ إعصاء التعميسات 
فخاد عيشة البشاء البالغ أ( فقخة عمى 60قاـ  الباحثاف بتصبيق السؿياس السكػف مغ )  التجخبة الخئيدة: 4 3-3-3

كتحت نفذ الذخكط الخاصة  ‘( مذخفاً  كالحيغ يسثمػف مذخفي  محافطات بغجاد كالفخات الأكسط  75عجدىع )
شفيح التجخبة الخئيدة قاـ الباحثاف بجسع البيانات الخاصة كتختيبيا بالتجخبة الاستصلبعية  كبعج الانتياء مغ عسمية ت

 ."تسييجا لتحميميا إحرائيا
نتياء مغ جسع استسارات الإجابة بعج الإ ترحيح مكياس السعخفة العمسية لمسذخفيؽ التخبؾييؽ :   3-3-3-5

ىػ" الأداة التي ك البشاء تع إستخخاج درجاتيع الكمية باستخجاـ مفتاح الترحيح  السعج ليحا الغخض  عيشةالخاصة بإفخاد 
 . (66ـ ص2010يكذف بيا الفاحز عغ الإجابات التي تجؿ عمى كجػد الشتيجة التي تقاس)ساجت

ة ترحيح الاستسارة للئجابة الخاشئة. كاستغخقت عسمي "تع إعصاء السختبخيغ درجة كاحجة للئجابة الرحيحة كصفخا
 ،( 41.37ػسط حدابي مقجاره )متك  ،( درجة 49-25) بيغ( دقائق ىحا كتخاكحت درجات السختبخيغ 4-3الػاحجة مغ )

 .(6.79)       نحخاؼ معياري إك 
عسمية تحميل مفخدات السؿياس مغ الخصػات السيسة في عسمية  التحميل الإحرائي لفقخات الإختبار :  3-3-3-6

ارات " فتحميل الفقخات ىػ الجراسة التي تعتسج عمى التحميل السشصقي الإحرائي كالتجخيبي لػحجات بشاء الإختب
الإختبار , لغخض معخفة خرائريا اك تعجيميا اك إضافتيا أك إعادة تختيبيا حتى يتدشى الػصػؿ إلى اختبار ثابت 

 .(110 -109ماـ كآخخكف صلظ)الإكصادؽ مشاسب مغ حيث الرعػبة أك الديػلة كالقجرة عمى التسييد كغيخ ذ
الكذف عسا إذا كانت الفقخات صعبة ججاً أك سيمة ججاً أك   :ات الأىجاف الخئيدة لتحميل الفقخ  3-3-3-6-1

 .متػسصة الرعػبة حيث يكذف التحميل الاحرائي عغ مدتػي صعػبة الفقخة أك ما يعخؼ بسؤشخ الرعػبة
التسييد بيغ الأفخاد الستسيديغ كالأفخاد غيخ الستسيديغ ، حيث يكذف التحميل الكذف عسا إذا كاف لمفقخة قجرة عمي  - 

 .الاحرائي عغ القػة التسييدية أك ما يعخؼ بسؤشخ )دليل( التسييد كىػ مؤشخ يجؿ عمي صجؽ الفقخة
كتتػقف  ة، ككيف يسكغ تعجيل ىحه الفقخة لتربح أكثخ فعالية.ءتؤدي فقخة كضيفتيا معيشة بكفا إضيار لساذا لا - 

نساط الفقخات السدتخجمة في الإختبار، كعمي عجد السفحػصيغ، كالغخض أالإجخاءات الإحرائية لتحميل الفقخة عمي 
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كثخ، كتشخفس عشجما يقل أحرائي عمي مائة مفحػص أك مغ التحميل، فالثقة تدداد في الفقخة عشجما يتع التحميل الإ
ارات السعخؼية بثلبثة مرصمحات إحرائية ىي بالتختيب صعػبة الفقخة عغ مائة. كييتع تحميل الفقخة في الإختب دالعج
 نػعية الاستجابة.ك عمي التسييد الفقخة قجرة ك 
 يتع تحميل الفقخة كفقاً لمخصػات التالية: :  خظؾات تحميل الفقخة 3-3-3-6-2

 فخعية كالتالي:يتع ترشيف الإجابات في بصاقة التدجيل الجساعية إلي ثلبثة مجسػعات الأولي:  ؾةالخظ
 % مغ عجد الإجابات.27السجسػعة الأعمي: كتسثل حػالي  -
 % مغ عجد الإجابات.27السجسػعة الأدني: كتسثل حػالي  -
 % مغ عجد الإجابات.46السجسػعة الستػسصة: كتسثل حػالي  -

السفحػصيغ كتزع السجسػعة الأعمي السفحػصيغ الحيغ حققػا أعمي درجات عمي الإختبار، كتزع السجسػعة الأدني 
الحيغ حققػا أقل درجات عمي الإختبار، كتدتخجـ السجسػعة الأعمي كالسجسػعة الأدني كسجسػعات متزادة تعكذ 

 الحج الأقري لمفخكؽ في الأداء عمي الإختبار.
ابات صحيحة عمي كل فقخة مغ فقخات الإختبار بالشدبة لمسجسػعة إججابػا أحداب عجد الحيغ الخظؾة الثانيو: 

 الأعمي.
جابات صحيحة عمي كل فقخة مغ فقخات الإختبار بالشدبة لمسجسػعة إجابػ أحداب عجد الحيغ الخظؾة الثالثة: 

 الأدني.
الثانية يتع حداب مؤشخ الرعػبة لكل فقخة مغ فقخات الإختبار باستخجاـ نتائج الخصػتيغ )حداب مؤشخ الرعؾبة: 

 كتصبيق السعادلة التالية:  (كالثالثة
 

 الرعػبة =حداب مؤشخ 
 عجد الإجابات في السجسػعة الأعمي + عجد الإجابات الرحيحة في السجسػعة الأدني 

 ×100 
 عجد السفحػصيغ في السجسػعة الأعمي + عجد السفحػصيغ في السجسػعة الأدني 

 (319-318ـ  ص) 2006)محمد نرخ الجيغ رضػاف                                                    
 دلالة مؤشخ الرعؾبة:

سع أجابػا إجابات صحيحة ، ىحه الشدبة تعخؼ بأمؤشخ صعػبة الفقخة إلي الشدبة السئػية لمسفحػصيغ الحيغ  يذيخ
 : مؤشخ الرعػبة، أك معامل الرعػبة، كيسكغ تقػيع ىحه الشدبة كالتالي

ججاً كمغ ثع تربح ىحه الفقخة غيخ % دؿ ذلظ عمي أف الفقخة سيمة 90إذا كانت ىحه الشدبة )مؤشخ الرعػبة(  -
إذا كانت ىحه الشدبة   -% فإف ذلظ يجؿ عمي أف الفقخة صعبة ججاً  10إذا كانت ىحه الشدبة  - لتسييدا ىقادرة عم
يتع تقػيع مؤشخ صعػبة الفقخة كفقاً لمسدتػيات التي   -% أك صفخاً% فأف ىحا يعشي عجـ صلبحية الفقخة  100
 لي:كالتا  ) بلإي ( حجدىا

 التقؾيؼ   مؤشخ الرعؾبة 
 تدتبعج الفقخة   % فأكثخ 80
 يسكغ قبػؿ الفقخة إذا كاف ليا مؤشخ تسييد مقبػؿ  % 79-71مغ 
 الفقخة جيجة  %70-%30مغ 
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 يسكغ قبػؿ الفقخة إذا كاف ليا مؤشخ تسييد مقبػؿ  %29-%20مغ 
 تدتبعج الفقخة   % 20أقل مغ 

 فقخات متػسصة الرعػبة.ك% 60-%40ة مغ ترشف الفقخات التي ليا مؤشخ صعػب -
تع السخاجعات كالتعجيلبت الزخكرية لتشؿيح الإختبار، ات تنتياء مغ تحميل الفقخ بعج الإ:  : مخاجعة وتشكيح الفقخةرابعا"

 :حيث تذتسل ىحه السخاجعات عمي
 .ستجاباتتغييخ بعس الإ -
 الآخخ مشيا.التحقق مغ بعس الفقخات )البشػد( كإعادة صياغة البعس  - 
 –إلي صيغة )الرػاب  ( ار مغ متعجديختالإ ) كأف تشقل الفقخة مغ صيغة) ختبار لآخخ إنقل الفقخات مغ  -

 الخصأ(.
 .استبعاد العبارات )البشػد( التي لا تحقق مؤشخ التسييد السقبػؿ كفقاً لمسعاييخ الخاصة بحلظ -
  عمى ما سبق "بشاءاإستخخاج معامل الديؾلة والرعؾبة  ومعامل التسييد لفقخات السكياس :   3-3-3-6-3

 ( التالييغ.5( ك)4رقع ) فججكلااليػضحو كسا تع إستخخاج معامل الديػلة كالرعػبة كمعامل التسييد 
 ختبار السعخفة العمسيةإيؾضح معاممي سيؾلة وصعؾبة فقخات  :(4) ججول رقؼ

معامل  رقع الفقخة
 الديػلة

تقػيع 
 الفقخة

معامل  رقع الفقخة
 الديػلة

 تقػيع
 الفقخة 

 رقع 
 الفقخة

معامل 
 الديػلة

 تقػيع 
 الفقخة

 رقع
 الفقخة

معامل 
 الديػلة

 تقػيع الفقخة

 صالحة 0.75 46 صالحة 0.84 31 صالحة 0.72 16 صالحة 0.47 1
 صالحة 0.78 47 صالحة 0.78 32 صالحة 0.63 17 صالحة 0.41 2
 صالحة 0.75 48 صالحة 0.72 33 صالحة 0.59 18 صالحة 0.28 3
 صالحة 0.22 49 صالحة 0.75 34 صالحة 0.66 19 صالحة 0.56 4
 صالحة 0.72 50 غيخصالحة 0.91 35 صالحة 0.63 20 صالحة 0.59 5
 صالحة 0.66 51 غيخصالحة 0.91 36 صالحة 0.59 21 صالحة 0.63 6
 صالحة 0.16 52 صالحة 0.75 37 صالحة 0.72 22 صالحة 0.56 7
 صالحة 0.56 53 صالحة 0.72 38 صالحة 0.63 23 صالحة 0.63 8
 صالحة 0.66 54 صالحة 0.69 39 صالحة 0.72 24 صالحة 0.72 9
 صالحة 0.84 55 صالحة 0.66 40 صالحة 0.72 25 صالحة 0.75 10
 صالحو 0.69 56 صالحة 0.66 41 صالحة 0.69 26 صالحة 0.47 11
 صالحة 0.59 57 صاحة 0.66 42 صالحة 0.81 27 صالحة 0.22 12
 صالحة 0.72 58 صالحة 0.63 43 صالحة 0.81 28 صالحة 0.53 13
 صالحة 0.72 59 صالحة 0.22 44 غيخصالحة 0.91 29 صالحة 0.5 14
 صالحة 0.72 60 صالحة 0.69 45 غيخ صالحة 0.91 30 صالحو 0.59 15

( كسا  30،  29،  36، 35كتع إستبعادىا كىي تحسل الأرقاـ ) ( فقخات4يتزح عجـ صلبحية ) مغ الججكؿ الدابق
 . ة( فقخ 56كبحلظ أصبحت فقخات الإختبار ) ىػ مػضح في الججكؿ 

 ختبار السعخفة العمسية لمسذخفيؽ الخياضييؽإيؾضح معامل التسييد لفقخات  :(5) ججول رقؼ
 تقػيع الفقخة معامل التسييد الفقخة في الإختباررقع  تقػيع الفقخة معامل التسييد 
 مسيدة 0.56 21 مسيدة 0.69 1
 مسيدة 0.44 22 مسيدة 0.56 2
 مسيدة 0.75 23 غيخ مسيدة 0.06 3
 مسيدة 0.56 24 مسيدة 0.63 4
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 غيخ مسيدة 0.06 25 مسيدة 0.31 5
 مسيدة 0.38 26 مسيدة 0.63 6
 مسيدة 0.38 27 مسيدة 0.50 7
 مسيدة 0,56 28 مسيدة 0.31 8
 غيخ مسيدة 0.06 31 غيخ مسيدة 0.19 9
 غيخ مسيدة 0.19 32 غيخ مسيدة 0.13 10
 غيخ مسيدة 0.13 33 مسيدة 0.56 11
 غيخ مسيدة 0.06 34 غيخ مسيدة 0.06- 12
 مسيدة 0.50 37 مسيدة 0.44 13
 مسيدة 0.31 38 مسيدة 0.38 14
 مسيدة 0.38 39 مسيدة 0.44 15
 مسيدة 0.31 40 مسيدة 0.31 16
 مسيدة 0.44 41 مسيدة 0.63 17
 مسيدة 0.56 42 مسيدة 0.44 18
 مسيدة 0.38 43 مسيدة 0.69 19
 غيخ مسيدة 0.19- 44 مسيدة 0.75 20
 مسيدة 0.38 53 مسيدة 0.38 45
 مسيدة 0.69 54 مسيدة 0,31 46
 غيخ مسيدة 0.19 55 غيخ مسيدة 0.19 47
 مسيدة 0.38 56 مسيدة 0,69 48
 غيخ مسيدة 0.06 57 غيخ مسيدة 0.06 49
 مسيدة 0.56 58 مسيدة 0.31 50
 غيخ مسيدة 0.19 59 مسيدة 0.56 51
 مسيدة 0.44 60 غيخ مسيدة 0.06 52

( معاملبت تسييد الفقخات لسؿياس السعخفة العمسية بشاء عمى ماجاء بو ) أيبل ( مغ معاييخ 5ػضح الججكؿ رقع )ي
،  9،  3أرقاميسا ) ( فقخة مغ فقخات الإختبار16تع استبعاد الفقخات الزعيفة كالبالغ عجدىا ) .لسقارنة القجرة التسيدية

( كسا ىػ مػضح في   59،  57،  55،   52،   49،  47،   44،  34،  33،  32،  31،  25، 12،  10
ناحية الجػدة كعميو فقج أصبح الإختبار يتكػف مغ  فكمسا زادت ؾيسة معامل تسييد الفقخة كانت أفزل مغالججكؿ ، 

 ( فقخة .40)
 رتباط بيؽ درجات السجالات والسجسؾع الكمي لمسكياس :معامل الإ   3-3-3-7 

قاـ الباحثاف باستخجاـ معامل الارتباط البديط ) بيخسػف( لإستخخاج معاملبت الارتباط بيغ درجات السجالات كالجرجة 
عمى  "دليلبمسا يسثل ت ؾيع معاملبت ارتباط درجات مجالات الإختبار بالجرجة الكمية عالية الكمية للبختبار , كان

تػافخ الاتداؽ الجاخمي لمسؿياس ككل . إذ تعج الجرجة الكمية للبختبار السحظ السدتخجـ لمتحقق مغ صجقو) السرجر 
التي السحدػبة كمعامل الإرتباط ت( ستخجـ الباحثاف معادلة )إ(.   لسعخفة نػع الجلالة الإحرائية 68الدابق ص

كبخ مغ ؾيستيا الججكلية كالبالغة أا لكػف ؾيسة ) ت( السحدػبة كانت يرتباط جسيعأضيخت معشػية معاملبت الإ
 ( التالي يػضح ذلظ .6(.  كالججكؿ )0.05( كمدتػى دلالة )73( عشج درجة حخية )2.01)

ختبار السعخفة العمسية لمسذخفيؽ والجرجة الكمية إمجالات  يؾضح معاملات الارتباط بيؽ درجات :(6) ججول رقؼ
 السحدؾبة (ر ختبار ونؾع الجلالة الإحرائية ) تللإ
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ؾيسة )ت ر(  معامل الارتباط السجالات ت     
 السحدػبة

 نػع الجلالة
مدتػى  عشج
(0,05) 

 معشػية 13.173 0.840 الكفايات كالسيارات في الإشخاؼ التخبػي  1
 معشػية 9.727 0.753 الإشخاؼ التخبػي  التشطيع في 2
 معشػية 13.6 0.848 التخصيط في الإشخاؼ التخبػي  3
 معشػية 13.006 0.837 العلبقات الاندانيو كالعامو في الإشخاؼ التخبػي  4
 معشػية 12.780 0.833 الاتراؿ في الإشخاؼ التخبػي  5

 معشػية 62.286 4.111 السجسػع
 :كالآتي  ختبار السعخفة العمسيةإ( فقخة مػزعة عمى مجالات 35بحلظ تبقى ) ك

( وفً 1،2،4،5،22،23،24،41،42،43( فقرات أرقاهها )10) التربىي شررا مفاٌات وههارات الإفً هجا  

 شررا التخطٍط فً الإ( فً هجا  6،7،26،27،45( فقرات أرقاهها )5) التربىي شررا التٌظٍن  فً الإ هجا 

 التربىي شررا الإ ًساًٍة والعاهه فًالعلاقات الإ( فً هجا  11،13،32،33،50،51( فقرات أرقاهها )6)بىيالتر

( فقرات 7)التربىي شررا تصا  فً الإالإ( وفً هجا  15،17،18،34،37،53،54( فقرات أرقاهها  ) 7)

 (.19،20،21،39،40،56،38)أرقاهها)

ثبات الإختبار  ستخخاجلإ ستخجـ الباحثاف شخيقة التجدئة الشرؽيةإلمتحقق مغ ثبات الإختبار الثبات :   3-3-3-7
 إستخخاجنرفيغ فخدية كأخخى زكجية ، لأجل التأكج مغ تجانذ درجات الشرفيغ تع  إلىإذ قدست فقخات الإختبار  ،

رنتيا بؿيستيا الججكلية عشج درجة ( درجة ، كعشج مقا1.324( السحدػبة )fإذ بمغت ؾيسة )، الؿيسة الفائية ليسا
كبحلظ تحقق التجانذ. ثع إستخخاج  "تبيغ أنيا غيخ دالة إحرائيا .(1.53(،البالغة )0.05( كمدتػى دلالة )73حخية)
ثع إيجاد معامل  .(0.883قج بمغ )ك  )بيخسػف(ؿرتباط البديط ستخجاـ  معامل الإاالثبات لشرف الإختبار بمل معا

( كىي ؾيسة عالية في 0.94) معامل الإرتباطبمغ  قجستخجاـ  معادلة )سبيخماف بخاكف ( ك اختبار بالثبات  الكمي للئ
 السؿياس السعخفي لمسذخفيغ التخبػييغ العخاقييغ  في التخبية الخياضية برػرتو الشيائيةكعميو تع التػصل إلى  مقجارىا.

 ( اللبحق.7كسا يػضحو ججكؿ رقع )
 عخض نتائج الجراسة  -4
مسذخفيغ التخبػييغ العخاقييغ في التخبية ل لسعخفة العمسيةاىل يسكغ بشاء مؿياس )  الأولعخض نتائج التداؤل    4-1

  ( .يذسمو مغ متغيخات ساب  الخياضية
التخبػييغ جخاءات الإختبارات كالسقاييذ تع التػصل إلى السؿياس الشيائي الخاص بالسعخفة العمسية لمسذخفيغ إبعج 

 ( التالي يػضح ذلظ .7) . الججكؿ رقع( كسطمحافطات بغجاد كالفخات الأ )العخاقييغ  في التخبية الخياضية في
 التخبؾييؽ العخاقييؽ في التخبية الخياضيةلمسذخفيؽ  لسعخفة العمسيةايؾضح مكياس  :(7ججول رقؼ )

 ختيارالإ    الفقخات رقاـ الفقخاتأ
 التخبػي الشاجح :مغ  مسيدات السذخؼ  1

 . اف يتسيد بالاتداف الانفعالي - أ
 . اف يتسيد بالاتداف العاشفي -ب
 " .الأثشاف معا-ج          
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 ثارة السعمسيغ نحػ :إسيعسل السذخؼ عادة عمى  2
 . التعمع الحاتي كالبحث العمسي-أ     
 . الاىتساـ فقط بالجرس-ب

 . صؽية ىساؿ السذاركات اللبإ -ج       

 

 تخاذ القخارات تجعل السذخؼ متقجـ في:في إالذجاعة  3
 . عجـ الخػؼ مغ الفذل-أ        
 . الجفاع عغ كجية نطخه-ب        
 " .الأثشاف معا-ج        

 

 : السذخؼ التخبػي يجب أف يستمظ  4
 . القجرة عمى الاقشاع كالتعبيخ-أ
 . ة السعمسيغءدقة السلبحطة كتقجيخ مدتػى كفا-ب 
 ".الأثشاف معا-ج

 

 يجب عمى السذخؼ اف ييتع بػ: 5
 . السطيخ اللبئق فقط-أ            
 . الرػت الػاضح فقط-ب
 . الذخرية الجحابة كالسطيخ كالرػت الػاضح-ج

 

 يجب اف يتحمى السذخؼ اثشاء تقػيع عسل السعمع بػ: 6
 . العجؿ كمػضػعية التقػيع-أ
 .عشج تقػيع عسل السعمع نراؼ عجـ الإ -ب
 .السحدػبية في اتخاذ القخار-ج

 

 مشيا : عسلبالمػر ذات العلبقة لمعسل الإشخافي عجد مغ الأ 7
 . استخجاـ كسائل لمتػضيح-أ
 . تبادؿ الخآي كالحػار مع السعمع-ب
 " .الأثشاف معا-ج

 

 عمى السذخؼ اف يتستع بػ: 8
 . خخيغ اثشاء العسلصغاء كاحتخاـ الآحدغ الإ-أ     

 . ية كالسجرسةشخاؼبيغ البخامج الإالتشديق -ب
 " .الأثشاف معا-ج

 

 : ةمغ كاجبات السذخؼ التشطسي 9
 . عجاد السفخدات الجراسية فقطإ -1
 . عجاد مشياج دراسي سشػي إ -ب
 " .الأثشاف معا-ج

 

 كعمسي في :  يجب عمى السذخؼ اف يعسل كبذكل كاع 10
 . سمػكية صياغةصياغو اىجاؼ الجرس -أ           

 . سجلبت مجرسية لمسعمعإعجاد -ب
 . السجارس مجيخي ججكؿ ذاتي مغ إعجاد -ج

 

 القادرعمى :في التشطيع الإشخافي ىػ  السذخؼ الكفْ  11
 . داء لمسعمعأتقػيع  -أ      
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 .مسارسة الشذاط البجني مع السعمع-ب
 .داء السيارات السجرسية بشفدو دكف السعمعأ-ج

 : التخبػي السذخؼ مغ ضسغ كاجبات عسل  12
 . تشسية قجرات السعمسيغ كتجريبيع بذكل مدتسخ-أ            
 .الجكرات السيسة فيفخصة لمسعمسيغ غيخ العامميغ  إتاحة-ب
 "" .الأثشاف معا-ج

 

 : مغ كاجبات السذخؼ كلغخض التػجيو كالتجريب 13
 . دركس تصبيؿية في السجارس تقجيع-أ
 . مشيج تجريبي لمسعمعإعجاد  -ب
 . صؽية لمسعمسيغ اعصاء مشاىج لا-ج

 

 : ىع الػاجبات التشطيسية لمسذخفيغأ مغ  14
 . تشطيع تبادؿ الديارات الرؽية بيغ السعمسيغ لتبادؿ السعمػمات - أ            
 يخيغ .تشطيع تبادؿ الديارات الرؽية بيغ السج - ب            
 . السعمسيغ كبيغ السذخفيغ تشطيع تبادؿ الديارات الرؽية بيغ - ج             

 

 عمى: "يجب اف يكػف السذخؼ قادرا 15
 . الرؽيةالأنذصة متابعة -أ
 . متابعة السيخجانات الخياضية-ب
 "".الأثشاف معا-ج

 

 ف يتبشاىا السذخؼ :أجب امػر الػ مغ الأ 16
 . جتساعات السجرسيةتشطيع الإ-أ
 . جتساعت السجرسية كمتابعة تشفيح نتائجياتشطيع الإ-ب
 "الأثشاف معا-ج

 

 بػ : "عمى السذخؼ اف يكػف ممسا 17
 . ػاع الدجلبت السجرسية فقطأن-أ
 . . نػاع الدجلبت السجرسية كالخياضيةأ-ب
 دارة كالصالبػاع الدجلبت ذات العلبقو بالإأن-ج

 

 : مغ أف ي الدميع يحث عمى التأكج شخافالعسل الإ 18
 الصقذ. يشاسب التلبميح مغ حيث اتشطيع كقت الجرس بسا -أ            
 .يشاسب التلبميح مغ حيث العجدبسا  تشطيع كقت الجرس -ب
 ".الأثشاف معا-ج

 

 :فعالأ في  "يكػف مداىساأف عمى السذخؼ التخبػي يتػجب  19
 . الشجكات  السجرسية فقط-أ     
 . الشجكات الخياضية فقط-ب     
 . كالخياضية كالتخبػيةالشجكات كالسؤتسخات الادارية -ج     

 

 يعسل السذخؼ عمى تػزيع محتػيات السشيج الجراسي بذكل : 20
 . ججكؿ  زمشي-أ
 . ججكؿ سشػي -ب
 . ججكؿ نرف سشػي -ج

 



 Vol. 20 (4) 2019 مجلة العلوم التربوية 
 

  
 

 : عمىكبذكل كاضح  "عمى السذخؼ اف يكػف قادرا 21
 . كضع خصة خاصة بالسيخجانات في نياية الدشة-أ
 . الفرل الجراسيكضع خصة خاصة بالسيخجانات في بجاية -ب
 . كضع خصة خاصة بالسيخجانات في العصمة الخبيعية-ج

 

 مغ كاجبات السذخؼ التخبػي : 22
صخائق التجريذ الخاصة لسعمسي التخبية الخياضية حجيثي لجكرات ل التخكيد كالتخصيط -أ             

 . التعييغ
الخاصة لسعمسي التخبية الخياضية كبار صخائق التجريذ لجكرات لالتخكيد كالتخصيط -ب             

 . الدغ
 ".الأثشاف معا-ج           

 

 :ب   السذخؼ التخبػي الجيجيستاز  23
 . مانةالرجؽ كالأ-أ          
 . حب السيشة-ب           

 ".الأثشاف معا-ج

 

 : الثقو بالشفذ لمسذخؼ 24
 . عمى تػشيج العلبقات الاجتساعية "تجعمو قادرا-أ
 . مغخكر-ب
 . تدمصي-ج

 

 : مغ كاجبات السذخؼ التخبػي الػششية 25
 . بيع لألتقاءثشاء اأنتساء الػششي لمسعمسيغ تعسيق الإ-أ
 . العسل السجرسيفي زرع حب السيشة -ب
 ".الأثشاف معا-ج

 

 ية كاجبات مشيا :شخاؼلانجاح العسميو الإ 26
 . حتخاـ بيغ السجيخ كالسعمعخمق جػ مغ الثقة كالإ-أ
 . حتخاـ بيغ السذخؼ كالسعمعخمق جػ مغ الثقة كالإ-ب
 ".الأثشاف معا-ج

 

 مغ الجػانب التخبػية لمسذخؼ بث : 27
 . السعمع فيبجاع ركح السبادرة كالإ-أ
 . الصالب فيبجاع ركح السبادرة كالإ-ب
 . السجيخ فيبجاع ركح السبادرة كالإ-ج

 

 في :سياـ الإ عمىف يعسل بذكل دؤكب أعمى السذخؼ  28
 . ديسقخاشية التعميع-أ
 . دكتاتػرية التعميع-ب
 ".الأثشاف معا-ج

 

 عمى السذخؼ اف يعسل عمى تحفيد السعمسيغ : 29
 . علبقات اجتساعية مع التلبميحبشاء عمى  - أ
 .علبقات اجتساعية مع اكلياء امخ التلبميحبشاء عمى  -ب
 " .الأثشاف معا-ج
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 العسل الجساعي في :اف يتحمى السذخؼ بخكح يتػجب 
 . فقط الأنذصة البجنية-أ
 . الاحتفالات فقط-ب            
 . الاحتفالات( ،التجسعات ،  الأنذصة السختمفة الػسط السجرسي )-ج

 

 يتساشى السذخؼ مع متصمبات العرخ الحجيث في ؾياده العسمية الإشخاؼية باستخجاـ : 31
 . التكشػلػجيا الحجيثة-أ
 . السعتادالخكتيغ -ب     
 ".الأثشاف معا-ج

 

 يعسل السذخؼ مغ خلبؿ الاتراؿ الإشخافي عمى نذخ : 32
 . بجاع الفشيالإ-أ
 . بجاع الثقافي لمسعمعالإ-ب
 " .الأثشاف معا-ج

 

 عمى السذخؼ ملبحطة السعمسيغ الخجػليغ كالعسل عمى : 33
 . تييئة مشاخ مخيح ليع-أ
 . تذجيعيع بذكل مدتسخ-ب
 ." الأثشاف معا-ج

 

 شخاؾ :إفي  ةالسذخؼ التخبػي لو القجر  34
 . تراؿذكي الخبخة في التخصيط لعسمية الإ-أ
 . التلبميح في العسمية الإشخاؼية-ب
 ".الأثشاف معا-ج

 

 السذخؼ التخبػي يعسل بذكل ميحب كحتى بالكمسات مع السعمسيغ مغ خلبؿ : 35
 . ستخجاـ الكمسات ذات السعشى كالجلالةإ-أ            
 . ستخجاـ الكمسات السجخدةإ-ب            
 " .الأثشاف معا-ج           

 

 .السعخفة العمسية لجى السذخفييغ التخبػييغ في التخبية الخياضية ( مدتػى ما   )  الثانيعخض نتائج التداؤل  4-2
 .( التالي  يػضح ذلظ 8الججكؿ رقع )

( كانحخاؼ 9.26عمى كسط ؾيستو )في الإشخاؼ التخبػي ( حرل مجاؿ الكفايات 8مغ خلبؿ ملبحطة الججكؿ  رقع)
اما السجاؿ الثاني مجاؿ التشطيع في الإشخاؼ التخبػي  ،( 0.88( ك معامل التػاء صفخي ؾيستو )1.97معياري قجره )
(, 0.40ستو)( ك معامل التػاء صفخي ؾي2.37( كانحخاؼ معياري قجره )8.96عمى كسط حدابي مقجاره)فقج حرل 

( ك إنحخاؼ 7.86حرل عمى كسط حدابي مقجاره)فقج اما السجاؿ الثالث مجاؿ التخصيط في الإشخاؼ التخبػي 
ما السجاؿ الخابع العلبقات الاندانية كالعامة أ ، (0.54لتػاء صفخي ؾيستو)إ( كحرل عمى معامل 2.08معياري قجره )

( كعمى معامل 2,37نحخاؼ معياري قجره )إ( كعمى 7.84) مقجارهعمى كسط حدابي فقج حرل  في الإشخاؼ التخبػي 
( 7.45) حرل عمى كسط حدابي مقجارهفقج تراؿ الإشخافي ( اما السجاؿ الخامذ الإ0.77لتػاء صفخي ؾيستو)إ

لتػاء ( كسا تذيخ ؾيسة معامل الإ0.80) لتػاء صفخي ؾيستوإ( كعمى معامل 1.80نحخاؼ معياري قجره )إكعمى 
عتجالي. كىحا يحقق تحقق السشحشى الإمسا يذيخ إلى  جراسةال اتمتغيخ  فيلى حدغ انتذار درجات العيشو الرفخية إ
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بغجاد كمحافطات ) في في التخبية الخياضية ىجؼ الجراسة  كالتعخؼ عمى الػاقع السعخفي بالشدبو لمسذخفيغ التخبػييغ 
  .( بالعخاؽالفخات الاكسط 

لجى السذخفييؽ التخبؾييؽ في السجالات السختمفة لمتخرص  السعخفة العمسية مدتؾى  واقع يؾضح :(8) ججول رقؼ
لتؾاء والشدبة معامل الإ و والسشؾال  نحخافات السعياريةالحدابية والإ  كسا تذيخ اليو الستؾسظات في التخبية الخياضية

 السعخفة العمسية واقع مكياس لإستجابات أفخاد العيشة عمى مكؾنات  السئؾية
 السجالات عجد الفقخات الػسط الحدابي نحخاؼ السعياري الإ السشػاؿ الالتػاء لسئػيةالشدبة ا

مجاؿ الكفايات كالسيارات في الإشخاؼ  14 9.26 1.97 11 0.88 22,62%
 التخبػي 

 مجاؿ التشطيع في الإشخاؼ التخبػي  13 8.96 2.37 8 0.40 22,29%
 الإشخاؼ التخبػي مجاؿ التخصيط في  12 7.86 2.08 9 0.54 19,71%

ندانية كالعامة في مجاؿ العلبقات الإ 11 7.84 2.37 6 0.77 19,06%
 التخبػي  شخاؼالإ

 مجاؿ الاتراؿ في الإشخاؼ التخبػي  10 7.45 1.80 6 0.80 16,32%

 
 الاستشتاجات والتؾصيات -5
 :الاستشتاجات أىؼ  5-1
ؿيذ السعخفة العمسية لجى السذخفيغ التخبػييغ ت( فقخة 35الحي تكػف مغ )بشاء مؿياس السعخفو العمسية  أمكغ  -

 .( بغجاد كمحافطات الفخات الاكسط) في العخاقييغ في التخبية الخياضية 
بسعخفة عمسية  ( بغجاد كمحافطات الفخات الاكسط) في العخاقييغ في التخبية الخياضية ف ػ ف التخبػيفػ يتستع السذخ  -

 . سدتػى الصسػحجيجة كلكغ ليذ ب
 أكصت الجراسة بالآتي: التؾصيات :  5-2
السؿياس السرسع في تقػيع السعخفة العمسية  لجى السذخفيغ التخبػييغ في مجاؿ التخبية الخياضية في مجاؿ  استخجاـ -

 البحث في العخاؽ.
 كالتقػيع الحاتي.تذجيع إستخجاـ معمسي التخبية البجنية السؿياس السعخفي السرسع في عسميتي التقييع  -

 والسرادر السخاجع العمسيةقائسة 
 السخاجع العمسية :

 ـ ، التقػيع كالؿياس ، دار الحكسة لمصباعة كالشذخ ،  بغجاد. 1990خخكف آك  مرصفى محسػد ماـالإ -1
 دار الفكخ العخبي ، القاىخة. ،  1ـ ،  السعخفة الخياضية ، ط1999 أميغ عشاف محسػد الخػلي -2
،  1تجاىات الحجيثة للئشخاؼ كالتقػيع في السجاؿ التخبػي كالخياضي ، طـ ،  الإ 2011د ؤ الخبيعي محسػد دا -3

 .،  لبشاف دار الكتب العمسية
يع عصا الله -4  .، الأردف، الإشخاؼ التخبػي كمذكلبتو ، دار يافا لمشذخ ـ 2009 الغػراف ابخاـ
 ،  مخكد الكتاب لمشذخ، القاىخة. 1، ط الؿياس كالإختبارفي التخبية الخياضيةـ ،  2001 ليمى الديج فخحات -5
،  مخكد الكتاب  1الؿياس في التخبية البجنية كالخياضية ، ط إلىـ ،  السجخل   2004محمد نرخ الجيغ رضػاف -6

 .، القاىخةلمشذخ  ، الجيده 
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 الخسائل العمسية : 
التجريبي لسجربي السرارعة الحخة داء ختبار السعخفة العمسية كعلبقتيا بالأإـ ،  بشاء  2010حديغ مشاتي  ساجت -7

 رسالة ماجدتيخ غيخ مشذػرة. العخاؽ. ، كمية التخبية الخياضية ، جامعة بابل ،
، بشاء اختبار السعخفة  العمسية في الكخة الصائخة لصلبب كمية التخبية الخياضية ،  ـ1984حسجي عبج السشعع احسج  -8

 رخ. كمية التخبية الخياضية لمبشيغ بجامعة حمػاف، م
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ABSTRACT: 

Background: This article explored the efficiency of family psycho-education 

intervention (FPP) in increasing the knowledge and reducing the burden of care for 

Sudanese caregivers of individuals with schizophrenia. Methods: Caregivers of patients 

diagnosed with schizophrenia in outpatients‟ hospitals were assigned to the intervention 

program. Pre and post measurements were applied for the assigned group. The psycho-

educational program consisted of ten 180-min sessions held for ten weeks. Caregiver 

Burden (ZCB) scale and questionnaire were measured at baseline and after the 

intervention. Results: There was statistically significant increase on the level of 

knowledge and decrease of the burden of caregivers following FPP intervention. 

Conclusion: Results suggest that psycho-educational intervention for Sudanese family 

members caring for patients with schizophrenia would increase caregivers‟ knowledge 

about the illness and reduce difficulties families are facing which might improve their 

psychological health.  

Keywords:  Psycho -education, schizophrenia, caregivers, Burden of care, knowledge. 

BACKGROUND: 

Schizophrenia is a chronic mental illness that has a significant impact not only on patients 

but also on their entire families. Caregivers take on the responsibility accepting the 

burden of providing a comprehensive care for their patients. Approximately there are 

50% and 80% of patients with schizophrenia live with or have regular contact with family 

members) Lehman, 1998, 1). Patients depend on their relatives for housing, emotional 

and financial support. Therefore, the quality of their relationships significantly impacts 

the family atmosphere where in return affect the psychological health for the whole 

family (Dixon, 2000, 18). However, these families report high levels of burden related to 

caring for a member with schizophrenia (Solomon, 1995, 419).  

Psycho-educational approaches intended to increase knowledge and insight into the 

illness and its treatment. The goal of psycho-education is behavioral change, which leads 

to better treatment adherence. A psycho-educational program designed for patients with 

schizophrenia generally teaches participants that schizophrenia is a brain disorder which 

partially helped by medication (Partnering with Families, 2009, 868). There was another 

http://www.scientific-journal.sustech.edu/
mailto:Manal.Salih@zu.ac.ae
mailto:inshirah_moustafa@hotmail.com
mailto:a_abdelrahman53@hotmail.com
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definition of psycho-education with respect to schizophrenia patients. It states that it is an 

intervention that has systematic psychotherapeutic interventions aimed at providing 

information to patients and their families regarding the illness, treatment, and possible 

measures to prevent the illness (American Psychiatric Association, 2004). It emphasized 

the importance of viewing cases and situations to help families handle the illness and 

cope with the disorder. Many studies have showed that there is a need for organizational 

and structural implementation of a “family friendly service” (Sun Kyung, 2002, 1125) 

In 1980, there was a gradual decrease in schizophrenia patients‟ duration of stay within 

medical institutions, which indicated the economic use of effective therapeutic resources.  

Through time, patients and their family members started to demand compact and efficient 

treatments that are not only inexpensive but helpful in treating chronic diseases 

(McFarlane, 2016, 82). Furthermore, mid-eighties of the previous centuries witnessed the 

growth of independent psycho-education trends. According to Grácio (Grácio,2018,12) 

the new trend was undertaken by medical professionals with the aim of developing well-

defined curriculum and strategic therapeutic methods that adopted for impaired patients 

who had symptoms of schizophrenia.  

Medical and various means have proven the need for developing the capacity of family 

members in managing the disease. This include facilitate knowledge and create healthy 

environment where patients and their families would be able to arrive at reasonable 

health management. Researcher has discussed the burden on caregivers as a globally 

recognized issue. According to World Federation of Mental Health‟s report family 

support requires energy, sensitivity, and efforts to be emphasized upon care providers to 

those chronic conditions (Akbari, 2018, 329).  

Problem Statement 

Most of Sudanese families of individuals with schizophrenia lack the access to adequate 

knowledge about the disorder and healthier strategies to communicate with their patients. 

Family psycho-education proposes to supply caregivers with Knowledge, skills, and 

facilitate comfortable atmosphere where stress is reduced, and self-care is obtained. 

Muela and Godoy indicated that there is “something in the family interaction that seems 

to cause a relapse of the patient and seems to influence the course of the disease, instead 

of being the origin of the same” (Muela, 2001, 18).  

Despite the current emphasis on community-based care and family psycho-education for 

seriously mentally ill patients ((Dixon, 2000, 8), these approaches have not been 

attempted in Sudan.  In 2008, healthcare policy and regulations were revised with the aim 

of improving mental disabilities among patients suffering from schizophrenia and other 

psychological problems (Wylie, 2016, 11). It is stated in the study presented by Sanhori 

et al. (Sanhori, 2019, 2) that Sudanese government paid little attention to these policies. 

Accordingly, there were only a few signs of mental health improvement among patients. 

Moreover, it is also inspected that due to shortage of psychiatric doctors and trained 

professionals, patients are unable to receive effective treatments whereas the awareness 

among population regarding the improvement of mental health is also limited (Sanhori, 

2019, 4) This shows that Sudan has major medical-based problems that have affected 

patients and their families. Moreover, the approach for addressing schizophrenia through 

preventive methods and other means has not proven to be viable as concerns the 

Sudanese society. 
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According to this, it seems reasonable to dedicate research and clinical resources to 

determine the needs of caregivers to improve the family environment and, consequently, 

maximize their abilities to foster their ill person recovery. Family psycho-education 

might have positive impact on the entire family in reducing stress by increasing the 

knowledge about the disease, teaching new skills on coping strategies and problem 

solving. It would lessen families‟ suffering if they can provide knowledgeable support. 

The increased number of individual with schizophrenia in Sudan and lesser opportunities 

available for caregivers to gain relevant information has led the Researcher to undertake 

the present research to contribute to the field by assessing the efficiency of FPP in 

Khartoum.  It sheds light and recognizes the significant role families can have on their 

relatives‟ functioning, rehabilitation, and recovery. 

METHODS: 

The present study has adopted the quantitative method for achieving its objectives 

through answering the below questions. 

 Does Family Psycho- education intervention increase the knowledge of caregivers 

of individuals with schizophrenia?  

 Does Psycho-education program reduce the burden of care of caregivers of 

individuals with schizophrenia? 

The researcher has designed facilitators guide and participants booklet that cover the ten 

sessions which include specific goals, contents and activities. On the other hand,  two 

tools were generated to measure the efficiency of psycho-educational program; Zarit 

Caregiver Burden (ZCB) Scale (Zarit, 1980, 55) and a questionnaire to test differences 

between pre and post questions on their knowledge. 

Research Design: The design is a quasi-experimental using pretest-posttest type. 

Dependent variables were measured twice; once before intervention implementation and 

once after. In the pretest–posttest design, researchers gather data about some outcome 

through a single pretest, administer a treatment, and then gather posttest data on the same 

measure. Researcher implemented and evaluated the efficacy of a psycho-educational 

intervention program on caregiver‟s burden of care.  

Sampling and Study area: The researcher used convenience sampling method, which is 

a non-probability/non-random sampling technique used to create sample as per ease of 

access, readiness to be part of the sample, availability at a given time slot. Thirty-one 

caregivers providing care for individuals with schizophrenia for more than 6 months were 

assigned a psycho-educational intervention program. Baseline characteristics of the 

disease and the demographic variables were assessed using a semi-structured interview 

with family members and guardians. The current study implemented and evaluated the 

efficacy of FFP intervention on caregivers of individuals with schizophrenia in Khartoum 

area in two outpatients‟ psychiatric hospitals; Altigani Almahi hospital and Fath- 

Alrahman aLBasheer Center.  

Statistical Analyses: Pre and post tests were generated, and the differences were 

statistically calculated and interpreted. Data was analyzed with the SPSS software. 

Quantitative method was utilized for all variables. The Independent Sample t-test was 

used for the comparison of quantitative variables between pre and post- test. In the 

analysis stage 3 participants‟ data were excluded because they were missing information 

on the post-test scale. 

Ethical Considerations 
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Official permission was obtained from Medical manager in Al-Tigani Almahi Hospital 

and Fath-Alrahman Albasheer Center. Researcher referred to health affairs department in 

Ministry of Health for the ethical committee approval.  

Family Agreement Procedure 

In an easy legible format, official permission was taken from patients' families. 

Caregivers were given the option to participate in the program and their phone numbers 

were taken personally to arrange for the time and location. Researcher assured families 

and their patients that their Identities won‟t be known and confirmed coding style for 

their numbers. 

Program Overview 

Researcher developed a program facilitator resource kit and participants‟ booklet. The 

material contained in both resources relate to the focus of each session goal and 

objective. 

Figure 1: Content of Family Psycho-education Program 

Session Number Objective 

Session 1 

Introduction to the Program 

 

 

 

Researcher will focus toward building a group 

identity with the sense of commonly shared interest; 

establish a corporation between all participants by 

creating warm atmosphere where family members 

feel secure to share experiences and feelings. 

Session 2 

Informative; what is schizophrenia, symptoms, and 

possible treatment 

Family members obtain accurate information about 

schizophrenia; understand how it impacts their 

patients, and the treatment options. 

Session 3 

Coping strategies for specific symptoms of 

schizophrenia 

 

 

Family members understand the dynamics of 

symptoms, so they can provide effective support 

accordingly, also to cope with symptoms when they 

appear. 

Session 4 

Improve communication with an individual who 

has Schizophrenia 

Family members learn new approaches to 

communicate with the individual with schizophrenia 

to reduce stress and improve satisfaction for both 

family members and patient. 

Session 5 

Practice of communication strategies  

Application of communication skills 

 

Session 6 

Problem solving technique 

Families learn problem solving techniques, 

recapture, and practice social skills they might have 

lost due to their long isolation and exposure to high 

levels of stress. In addition, families will be able to 

manage the symptoms of the illness beyond the 

multifamily group. 

Session 7 

Applications for the steps 

Application of Problem-solving techniques  

Session 8 

Applications for the steps 

Application of Problem-solving techniques 

Session 9 

Develop self-care strategies. 

Enable Families to understand the important of self-

care, develop self-care plan to and put it into action. 

Closing session 

 

Group Facilitator will assure that members of the 

group gained knowledge, learned new skills from 

psycho-education program, and obtained follow up 

procedures. 

RESULTS: 
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31 caregivers completed the FPP intervention; data for 3 participants were excluded as 

they missed major information for the analysis. Majority (82.1%) of participants are 

females, compared to (17.9%) males. Bulk (46.4%) of participants was between 36-45 

years old, (25%) were between 15-25 years, and (10.7%) were between 26-35 years or 

46-55 years, while (7.1%) were between 56-65 years old. The education level for the bulk 

(53.6%) of participants was a diploma, (14.3%) had a university degree, and (17.9%) had 

a secondary school certificate, while   only (3.6%) of them had primary or intermediate 

school level education. (46.4%) of participants were workers, (35.7%) of them were 

jobless, and (17.9%) were doing free business. 

Monthly income for most (67.9%) of participants was average, while for (21.6%) was 

comparatively low. Results showed that show that the bulk (67.9%) of participant had a 

fair relationship with individuals with schizophrenia, (25.0 %) of them had good 

relationship, while only (3.6%) of them had bad relationships. 

Researcher used (One-sample test) to measure the level of burden of care for participants 

before the FPP. It shows the following result :( DF=27) 

Figure 2: Level of Burden of care before FPP Intervention 

Result SIG (t) Average 
theoretical 

ST-D Mean No  

Significantly (the level of 
burden before program 
is low    

39. 2.272- 45 9.834 40.96 28 burden of 
care 

 

Figure 3: Shows differences in the mean score of pre-test and post-test on 

Caregivers’ burden of care scale 
Result Sig (T) ST-D Mean Type of 

measure 

NO The variable 

Statistically (there 

are differences 

between pre and 

post 

005. 3.071 9.834 40.96 Pre 28 Burden of Care 

8.561 35.79 Post 28 

 

Figure 4: Shows the frequencies on Knowledge questions  
Results post Pre   

There are differences 

between pre and post 

Questions 

p f p F N  

14.3 4 96.4 27 Yes Individuals with 

Schizophrenia have several 

personalities 

85.7 24 3.6 1 No 

There are differences 

between pre and post 

Questions 

7.1 2 85.7 24 Yes Individuals with 

Schizophrenia are danger for 

other 

92.9 26 14.3 4 No 

There are differences 

between pre and post 

Questions 

10.7 3 92.9 26 Yes Better to convince individual 

with schizophrenia that 

delusions or hallucinations 

are not true or real  

89.3 25 7.1 2 No 

The difference is 100 percent %100 28 60.7 17 Yes Do you know when and how 

communicate with 

schizophrenic 

- - 39.3 11 No 

There are differences 

between pre and post 

Questions 

96.4 27 60.7 17 Yes Do you give the 

Schizophrenic options to 

solve their problems 

3.6 1 39.3 11 No 
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DISCUSSION: 

The current study focused on the impact of psycho educational intervention in Sudanese 

families that have a member diagnosed with schizophrenia. Even though results pre to the 

intervention have showed that burden of care was low, results of our psycho educational 

intervention were encouraging and the caregivers in intervention program indicated a 

significant decrease in the level of burden and increased in their knowledge. This might 

be a result of family‟s awareness of strategies for dealing with daily problematic 

situations (Bandeira, 2007, 50). The findings of the present research support this 

hypothesis. According to Nasr and Kausar (Nasr, 2009, 8) similar results were reported 

from a similar study done in Pakistan. Chang and Chan (Cheng, 2005, 99) state that 

burden is placed on the families of schizophrenia patients in terms of providing them with 

quality care and treatments so that they could survive their illness easily.  It can be 

gathered from the findings of this research that the caregivers‟ burden was found to be 

reduced after they have been part of FPP and were better able to provide the care needed 

to their patient without draining them physically and emotionally. Before receiving the 

psycho-education, the mean scores of burdens of care were higher 40.96 whereas it 

dropped to a mean value of 35.79 after the caregivers received the psycho-education. The 

findings also confirm the findings of Martin-Carrasco et al (Carrasco, 2016, 33) who 

conducted similar study in Spain. Previous research show that psycho-education 

programs increase the knowledge of care-givers, decrease their stress levels, reducing 

negative attitudes towards patients and improving quality of life and general health 

conditions of care-givers which in turn reduce the burden of care. The results confirm 

that the psycho-education of care-givers makes them more empathetic towards the 

patients and they are better able to understand their needs which reduced the burden of 

care significantly.  

In addition, our results may be related to family orientation of patients‟ symptoms and 

behavior, and to their skills of coping with them, consistent with other studies (Borkman, 

1999). Because of our intervention, family members may have learned to understand 

effective ways to express emotions and problem-solving techniques. Likewise, Xiong and 

her colleagues in their study about family-based intervention for schizophrenic patients in 

china mentioned that families were better able to supervise the patients‟ use of 

antipsychotic drugs and enhanced treatment compliance which had significant 

improvement in patients‟ symptoms. (Xiong, 1994, 247) In addition, Niksalehi and 

colleagues, reported that telephone follow-ups were less effective compared with the 

effectiveness of nursing home care services for schizophrenic mental conditions 

(Niksalehi, 201,445). 

Medvene and Krauss found that shared experiences between members of the group of 

caregivers of the mentally ill resulted in increased relief when talking with other 

caregivers about their problems in care giving situations (Borkman, 1999). In addition, 

several studies have reported that the interactions between caregivers in groups may 

escalate chances for emotional support and practical help, which is extended to the post-

intervention period (Citron, 1999, 30). Family psycho educational intervention may have 

a positive effect on family burden by reducing many patient risk factors. This is 

consistent with the positive therapeutic effects of psycho education on family burden 

reported by other authors (Dyck, 2002, 754). Also, Reza and colleagues (Reza, 2004,7) in 
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their study indicated that psycho-education programs can empower social adjustment of 

Iranian psychiatric patients. 

In Sudan, families are characterized by their close interpersonal relationships and many 

interactions among family members. Therefore, illnesses in one family member might 

result in a significant burden for the whole family. The results generated after psycho 

educational intervention were encouraging, and the caregivers reported significant 

decrease in family burden. FPP intervention positively impacted families and helped 

them obtained knowledge of patient‟s symptoms and abnormal behavior. Also, they 

might have learned practical skills of coping with them.  Family caregivers may have 

learned to understand effective ways of expressing their emotions and regulate them.  

Ultimately, there is an evidence-based in the literature that support our assumption and 

main hypothesis on the effectiveness of FPP intervention and its positive impact on 

increasing caregivers‟  knowledge and reducing their burden of care. These results 

suggest that psycho-educational intervention for Sudanese caregivers of patients with 

schizophrenia has positive outcomes for families, which might have positive impact for 

their patient‟s recovery and adaptation. 

CONCLUSION: 

The current findings show the efficacy of a family psycho-educational intervention in 

increasing knowledge and reducing caregivers‟ burden in Sudanese sample. These results 

suggest that psycho-educational intervention for family members of patients with 

schizophrenia has positive outcomes for families, which might have positive impact for 

their patients. Further research on this approach is needed for family caregivers from 

culturally different backgrounds in the Sudanese population as well as the populations of 

other countries. Extended follow-up periods are recommended to determine the long-term 

effects of family psycho educational intervention on outcomes for patients and their 

families. 

LIMITATIONS: 

Our study had some limitations. The sample size was relatively small, so larger studies 

are needed to confirm these results. There was no follow up measurement; therefore 

further studies are needed to confirm the long-term effects of this family psycho-

educational intervention. Also, more studies are recommended to perform and apply 

different models of psych-education. 
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ABSTRACT 

This study aimed at investigating the problems of oral communication that encounter 

university students at Sudan University. The researcher used the descriptive analytic 

methods. A questionnaire was distributed to fifty teachers of English language and oral 

test for 20 students. Having collected the data and analyzed it statistically by means of the 

SPSS package, the research comes up to the following findings. University teachers use 

mother tongue more than the foreign language, students do not participate in oral 

communication due to psychological problems such as shyness and lack of self 

confidence also teaching methodology not appropriate enough to encourage student. The 

researcher recommend that teachers should be familiar with so many activities and 

techniques to help learners to get rid of negative psychological factors by motivating and 

encouraging them to speak English language. Also shouldn‟t have to use mother tongue 

more inside the classroom. 

Keywords: Oral Expression Self-confidence Speaking 

  :صمالسدتخ
ىجؼ ىحا البحث الى  دراسة مذاكل التػاصل الذفيي التي يػاجييا شلبب الجامعة في جامعة الدػداف لمعمػـ 
كالتكشػلػجيا. استخجـ الباحث السشيج الػصفي كالتحميمي. كزع استبيانا عمى خسديغ مجرسًا لمغة الإنجميدية  كاختبارات 

رل الباحث إلى الشتائج ت،  SPSSيا إحرائيًا مغ خلبؿ حدمة شالبًا. بعج جسع البيانات كتحميم 20شفيية مختمفة لػ 
يدتخجـ معمسػ الجامعة المغة الأـ أكثخ مغ المغة الأجشبية ، كالصلبب لا يذاركػف في الاتراؿ الذفػي بدبب  التالية.

يع الصلبب . مذاكل نفدية مثل الخجل كعجـ الثقة بالشفذ ، ككحلظ مشيجية التجريذ غيخ كاؼية بسا ؼيو الكفاية لتذج
يػصي الباحث بأف يكػف السعمسػف عمى دراية بالعجيج مغ الأنذصة كالتقشيات لسداعجة الصلبب عمى التخمز مغ 
العػامل الشفدية الدمبية عغ شخيق تحفيدىع كتذجيعيع عمى التحجث بالمغة الإنجميدية. كسا يُصمب مغ السعمسيغ عجـ 

 .استخجاـ المغة الأـ في الفرل الجراسي كثيخا
1.0 Background 

The main goal in language learning for English as Second Language (ESL hereafter) 

learners is to be able to communicate effectively in the target language. 

 In the global context, English has become widely accepted as the major language that is 

learned to meet the demands of current job markets in equipping graduates with content 

knowledge as well as communication skills and competencies. However, communicating 

http://www.scientific-journal.sustech.edu/
http://www.scientific-journal.sustech.edu/
mailto:abbasbadawi@gmail.com
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in a language that is not ones‟ own mother tongue can be difficult, mastering a new 

language is not a work of several hours but it takes more than a decade for ESL learners 

to achieve an acceptable level of communicative competence. 

In some instances, a message is not well communicated in the target language due to the 

lack of knowledge about lexical items and the purpose of listening to spoken language. 

Thus, learners communicate orally in different ways depending on the purpose, whether 

to get information, seek clarification or for enjoyment  

Some learners use body language or repeat familiar words and some switch back and 

forth between the first language and the target language. Such attempts and strategies 

used by learners in conveying messages are known as communication strategies, 

communication strategies “are the systematic attempts by learners of a second and 

foreign language to express or decode meaning in the target language Learners try to 

convey messages with the help of various means such as hand gestures, asking for 

clarification, code switching and message alteration. 

Communication strategies are applied when learners lack the target language knowledge 

such as lexical items or grammatical structures. This lack of linguistic knowledge often 

leads to other difficulties such as the uncertainty of using suitable vocabulary according 

to context, time constraints in processing information that is going to be said for being 

unclear about the interlocutor‟s speech production. 

1•1 Statement of the Problem  

Drawing on the experience of the researcher in the field of teaching \ linguistics, the 

researcher felt that university student have problems in oral communication,  

Many student do not participate in the oral expression, they do not contribute and do not 

show any sign of progress which indicate that there is something wrong somewhere with 

student.  

The present study will shed some lights on what hinder student from participating at the 

oral communication or oral class.  

The focus will eventually be on linguistic and psychological factors. 

1. 2 Research Questions    

1- What are the problems that prevent learners from speaking during oral 

communications?  

2- What are the strategies that teacher should adopt within classroom to improve 

the student oral communication? 

3-  To what extent does the mother tongue affect oral communication? 

4- To what extent student face problems in oral communication? 

1.3 Research Hypotheses  

1-  Negative psychological factors affect developing students speaking skills. 

2-  The teaching methodology is not appropriate enough for encouraging students to 

speak. 

3-   Mother tongue interference leads to speaking problems. 

4- Students face problems in oral communication in (pronunciation, grammar, 

vocabulary and fluency).  

1.4 Objectives of the Research     

- To identify the difficulties that prevents EFL learners to participate during the oral 

communication. 
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- To suggest alternative techniques that may encourage those students to be active 

participants in oral classroom.  

- To enhance the students‟ oral communication through attracting the teachers‟ attention 

to adopt variety of classroom speaking activities. 

1•5 Significance of the Research  

The main objective of this study is to shed some lights on the problems that EFL students 

encounter in oral communication. The research is conducted to pinpoint the constraints 

and determine the strategies that teachers should adopt to bridge the gap and treat these 

constraints at a base level. Although many studies have been carried out in the field of 

teaching oral communication, in my dissertation, the significance is paramount in the 

sense that it will put an end to such a phenomenon and open doors to oral teachers to 

ultimately treat these kinds of problems in their future oral teaching sessions. 

1•6 Research Methodology  

This study will investigate the problems that face university student in oral 

communication. 

This study is descriptive and analytical in nature; it will focus on the oral communication 

problems in the question. The descriptive methods to determine the different obstacles 

that prevent the students‟ of oral communication and to present the effective techniques 

and activities that solve this problem and enhance their oral skills. Therefore, the 

Analytical Method is used to investigate the problem and to answer the questions above. 

So far, the researcher will administer questionnaires for teachers and oral test for students 

of oral communication of second year English students at Sudan University of science 

and technology. 

1•7 Limits of the Research  

This study is limited to Sudan University of Science and Technology, College of 

Languages, second year‟s student (2018-2019). Statistical program SPSS is utilized to 

analyze this data in order to find out the result. 

2.0. Literature Review and Previous Studies 

Oral expression course aims to provide suitable place for the students to practice their 

speaking skills. Speaking is the most favorable skill by students than any other language 

skill. 

It is regarded as a major skill to be developed because it is necessary for displaying the 

language proficiency during the lesson; students participate in different tasks that 

teachers have to provide. Consequently, the objectives from these series of activities are 

providing learners with the confidence to participate and to engage them fully in 

classroom communication as well as to give them the opportunities to speak effectively. 

However, many EFL students confronted with many obstacles preventing them from 

practicing their speaking abilities. 

This chapter deals with a general issues about speaking skill: definition of speaking, 

importance of speaking, and teaching speaking. Then, the light will shed on oral 

expression course participations difficulties. These problems and difficulties are due to 

linguistic problems, psychological barriers, and poor listening practice, bad attitude 

toward the subject and the non-motivating atmosphere and other obstacles. 

2.1. Definition of Speaking 
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Mastering English language needs to master the entire skills productive and receptive 

one. Speaking skill occupied an important place in foreign language teaching and 

learning, as argued by Nunan (1991, p.39) 

To most people, mastering the art of speaking is the single most important factor of 

learning a second or foreign language and success is measured in terms of the ability to 

carry out a conversation in the language. 

Speaking is an active or productive skill deserves more attention in both first and 

Foreign language because it reflects peoples‟ thought and personalities. In fact, we judge 

people according to their speaking skill. Hedge (2000) views that speaking 

is “Skill by which they are judged while first impressions are being formed” 

 (p. 261). In addition, speaking is skill whereby others are recognized from what they are 

saying and how they are thinking, so it demands special care like other language skills. 

2.2. The Importance of Speaking 

For many people, the ability to speak English is so important. It has often been viewed as 

the most demanding of the other four skills. For that, we frequent ask the question “Do 

you speak English?” to foreign language learners rather than asking them “Do you write 

in English”. The question shows the importance of speaking as skill because mastering 

this skill means mastering other skills, as Ur (2000, p.12) states “of all the four skills, 

speaking seems institutively the most important: people who know a language are 

referred to as „speaker‟ of the language, as if speaking included all other kind of 

knowing. 

Speaking skill demands to be skilled in the other language skills. Therefore, with 

speaking, students can improve their writing skill and develop their vocabulary and 

grammar. 

In addition, good speaker needs good listener to improve his/her oral skill. For instance, 

EFL learners can express themselves, argue, give opinions, ask, request and do other 

functions of language. So far, speaking is very important inside and outside classroom as 

well as speaking is a complex process whereby people sending and receiving messages 

verbally or none verbally. 

Previous Studies 

There are some studies which have investigated speaking difficulties encountered by EFL 

learners. For example 

1. Abumedien Bashir Mohammed (2016) MA Sudan university of science and 

technology under title(( investigating English speaking problems encountered by 

Sudanese secondary school )) he says that the amount of vocabulary that student 

have strongly affect their speaking ability, also the lack of interaction between 

teachers and students is considered as one of the problem that prevent students of 

speaking , finally the syllabus also play important role in  improving speaking 

skills  

2. A study was prepared by Mona Ahmed (2007) from Alnelain University the title 

of the study is the problem of teaching English skills at secondary school. She 

says that speaking in Sudanese secondary schools were not taught effectively, she 

added that of the teachers did not seem to be well trained. Hesitate a lot when 

speaking. Moreover, some students said that they are not confident when they 

speak English language. 
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3. Another study conducted by Mohammed abdullelfaraj (2016) from Sudan 

university the title of the investigating the problems of oral communication 

among EFL learner. He says that lack of self confidence, shyness, hesitation and 

lack of knowledge of technical vocabulary has strongly contributed to poor oral 

communications.  

There are similarities between this study and the previous studies mentioned above first, 

all the researchers from the same field deal with factors related to learning English as 

foreign language. Some factors are common between most of the previous studies and 

current study such as the psychological factors. In addition, questionnaire is used as the 

tool in most previous studies and the current one. 

Also there are differences between the previous studies and the current one, the previous 

studies focus on certain factor related to oral communication such as psychological 

factors such as self-confidence, anxiety and shyness. Whereas, the current study focused 

on both the psychological factors, teaching methodology and mother tongue interference. 

3-0 Methodology 
This chapter describes research methodology. It gives a full description of research tool, 

which were used to collect the data. Besides, the subject, instrument validity reliability 

and finally the procedures followed to collect the data. 

3.1 Tools of the Study 

The researcher constructed a close –ended questionnaire and oral test to gather data from 

Sudan University of science and technology teachers and student.   

The questionnaires about investigating university students‟ in oral communication, the 

teacher questionnaire involve a number of statements amounting to fifteen statements, the 

students test involve four questions.  

The test was divided into parts, it consisted of four items, and they were designed to see 

student awareness of pronunciation, grammar, vocabulary and fluency.  

 3.2. The Subject of the Study  

The sample of this study is taken from Sudan University of Science and 

Technology, college of languages, English department, the second level .The number of 

population of this study is 50 teachers, and 20 students, in Sudan University of Science 

and Technology. 

The goal behind choosing these levels is just, because they have finished the necessary 

courses that enable them to communicate orally. 

4-0 Data Analysis and Discussion of the Results 

The researcher distributed number of (50) copies of questionnaires sample selected 

randomly. This questionnaire related to two parts: 

Part one: General information 

Part two: hypotheses of the study 

4-1Statistical methods 

To achieve the objectives of the study, statistical methods were used as following: 1-

graphic formats. 

 2- The frequency distribution of the answers. 

 3- The percentages. 

 

4-2The study tool 
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The researcher depends on the questionnaires and oral test tool for gathering information 

from the study sample, as for questionnaire advantages including: 

Part one: General information 

Gender: 

Table (1):  

 Frequency  Percentage  

Male  26 52% 

Female  24 48% 

Total  50 100% 

The Experience: 

Table (2): 

 Frequency Percentage 

From 1-5  28 %56.0 

From 6-10 16 %32.0 

From 11-15 4 %8.0 

From 16 and more  2 %4.0 

Total  50 100% 

Part two: Hypotheses of study: 

H1- negative psychological factors affect developing students speaking skills. 

Statement1-Shyness is the main cause of oral communication problems that prevent 

students of oral communication.  

Table (3): Descriptive statistic 

 Frequency  Percentage  

Strongly agree 26 %52.0 

Agree  22 %44.0 

Natural  1 %2.0 

Disagree 1 2% 

Strongly disagree 0 0 

Total  50 100% 

 

According to the Table (2) 52% of the students strongly Agree, 44.0%, agree, 2.0% 

neutral and 0.0%strongly disagree and 2%.0 Disagree. 

Statement 2-Students are afraid of mispronunciation and grammar mistake   

 

 Table (4):  

 Frequency Percentage 

Strongly agree 13 26% 

Agree  34 68% 

Natural  3 6% 

Disagree 0 0% 

Strongly disagree 0 0% 

Total  
50 

1 

00% 

 

A cording to the Table (4) and Figure (4-2) 26% of the teachers strongly Agree, 68.0%, 

agree, 6.0% neutral and 0.0%strongly disagree and 0.0%. Disagree.  
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Statement3-Teachers comment negatively on the mistakes made during oral 

communication session. 

Table (5)  

 Frequency Percentage 

Strongly agree 5 10% 

Agree  13 26% 

Natural  18 36% 

Disagree 
13 

2 

6% 

Strongly disagree 1 2% 

Total  50 100% 

According to the Table (5) and figure (4-3) 10% of the teachers strongly Agree, 26.0%, 

agree, 36.0% neutral and 2.0%strongly disagree and 26.0%. Agree. 

Statement4-Students have social misconception about English that English is difficult or 

is hard to speak it. 

 Table (6): 

 Frequency Percentage 

Strongly agree 24 48% 

Agree  19 38% 

Natural  5 10% 

Disagree 1 2% 

Strongly disagree 1 2% 

Total  
50 

1 

00% 

According to the Table (6) and figure (4-4) 48% of the teachers strongly Agree, 38.0%, 

agree, 10.0% neutral and 2.0%strongly disagree and 2.0%. Agree. 

Statement5-Students avoid speaking because they are unprepared and uninterested    

Table (7):  

 Frequency Percentage 

Strongly agree 12 24% 

Agree  10 20% 

Natural  16 32% 

Disagree 
11 

2 

2% 

Strongly disagree 1 2% 

Total  
50 

1 

00% 

According to the table (7) and figure (4-5) 24% of the teachers strongly Agree, 20.0%, 

agree, 32.0% neutral and 2.0%strongly disagree and 22.0% 

H2- the teaching methodology is not appropriate enough for encouraging student to 

speak. 

Statement6- some teachers give student unfamiliar topic to talk about 

Table (8): 

 Frequency  Percentage  

Strongly agree 4 8% 

Agree  22 44% 

Natural  11 22% 

Disagree 12 24% 
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Strongly disagree 1 2% 

Total  50 100% 

According to the Table (8) and figure (4-6) 8% of the teachers strongly Agree, 44.0%, 

agree, 22.0% neutral and 2.0%strongly disagree and 24.0%. Disagree. 

Statement7-Teachers do not create interesting activities in classroom to motivate student 

to speak 

Table (9): 

 Frequency Percentage 

Strongly agree 01 24% 

Agree  18 36% 

Natural  11 22% 

Disagree 9 18% 

Strongly disagree 0 0% 

Total  50 100% 

According to the Table (9) and figure (4-7) 24% of the teachers strongly Agree, 36.0%, 

agree, 22.0% neutral and 0.0%strongly disagree and 18.0%. Disagree. 

Statement 8- there are limited out of classes speaking activities    

Table (10): 

 Frequency Percentage 

Strongly agree 19 38% 

Agree  22 44% 

Natural  8 16% 

Disagree 1 2% 

Strongly disagree 0 0% 

Total  50 100% 

According to the table (10) and figure (4-8) 38% of the teachers strongly Agree, 44.0%, 

agree, 16.0% neutral and 0.0%strongly disagree and 1.0%. Disagree. 

Statement9- teachers focus on teaching grammar and vocabulary more than speaking. 

Table (11) 

 Frequency Percentage 

Strongly agree 16 54% 

Agree  20 40% 

Natural  2 4% 

Disagree 1 2% 

Strongly disagree 0 0% 

Total  50 100% 

According to the Table (11) and figure (4-9) 54% of the teachers strongly Agree, 40.0%, 

agree, 4.0% neutral and 0.0%strongly disagree and 2.0%. Disagree. 

Statement10-Some teachers do not give students interesting topic for discussions.   

Table (12): 

 Frequency Percentage 

Strongly agree 8 18% 

Agree  16 32% 

Natural  15 30% 

Disagree 
10 

2 

0% 

Strongly disagree 0 0% 
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Total  
50 

1 

00% 

According to the Table (12) and figure (4-10) 18% of the teachers strongly Agree, 32.0%, 

agree, 30.0% neutral and 0.0%strongly disagree and 20.0%. Disagree. 

H3- mother tongue interference leads to speaking problems. 

Statemet11- teachers use mother tongue (Arabic language) more than the foreign 

language. 

 Table (13) 

 Frequency Percentage 

Strongly agree 20 62% 

Agree  16 32% 

Natural  1 2% 

Disagree 1 2% 

Strongly disagree 1 2% 

Total  50 100% 

According to the Table (13) and figure (4-11) 62% of the teachers strongly Agree, 32.0%, 

agree, 22.0% neutral and 2.0%strongly disagree and 2.0%. Disagree. 

Staement12-Interference between L1 and EFL has influence on vocabulary choice  

Table (14)  
 Frequency Percentage 

Strongly agree 9 18% 

Agree  25 50% 

Natural  5 10% 

Disagree 11 22% 

Strongly disagree 0 0% 

Total  50 100% 

According to the Table (14) and figure (4-12) 18% of the teachers strongly Agree, 50.0%, 

agree, 10.0% neutral and 0.0%strongly disagree and 22.0%. Disagree. 

Statement13-Lack of fluency in speaking can be related to L1 and EFL interference this 

often happens depending on the proficiency level of students.  

 Table (15) 
 Frequency  Percentage  

Strongly agree 8 16% 

Agree  22 44% 

Natural  12 24% 

Disagree 8 16% 

Strongly disagree 0 0% 

Total  50 100% 

According to the Table (15) and figure (4-13) 16% of the teachers strongly Agree, 44.0%, 

agree, 24.0% neutral and 0.0%strongly disagree and 16.0%. Disagree. 

Statement14-L1 interference impact their pronunciation of specific language features 

such as certain sound stress intonation and sentence formation.   

Table (16) 
 Frequency Percentage 

Strongly agree 12 %24.0 

Agree  21 %42.0 

Natural  9 %18.0 

Disagree 7 %14.0 

Strongly disagree 1 %2.0 
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Total  50 100% 

According to the Table (16) and figure (4-14) 24% of the teachers strongly 

Agree, 42.0%, agree, 18.0% neutral and 2.0%strongly disagree and 14.0%. Disagree. 

Statement15-The absence of 100% L2 environment leads to mother tongue interference 

and causes break in communication. 

  Table (17): 
 Frequency Percentage 

Strongly agree 07 36% 

Agree  20 40% 

Natural  8 16% 

Disagree 3 6% 

Strongly disagree 1 2% 

Total  50 100% 

According to the Table (17) and figure (4-15) 36% of the teachers strongly Agree, 40.0%, 

agree, 16.0% neutral and 2.0%strongly disagree and 6.0%. 

4-4 Section Two: 

In this section, the researcher will give the statistical analysis of the Speaking test, and 

then will discuss the findings. The sample of this test is 20 students from Sudan 

University of science and technology .College of languages, the second level. This 

section is dedicated to investigate the student's accuracy in Vocabulary, pronunciation 

and grammar. To investigate the student's Fluency in English language, and then to 

compare them to the teacher's Opinions. 

Check list 

1- Pronunciation 

Table (18) 
Degree Frequency Percentage 

Very good  4 %20.0 

Good  5 %25.0 

Acceptable  8 %40.0 

Un acceptable  3 %15.0 

Total  20 %100.0 

From Table (18) it is clear that (25%) of the students have a good pronunciation (40%) 

are acceptable, 20% are very good, while (15%) are unacceptable. 

2- Grammar  

Table (19) 
Degree Frequency Percentage 

Very good  6 %30.0 

Good  7 %35.0 

Acceptable  4 %20.0 

Un acceptable  3 %15.0 

Total  20 %100.0 

From table (19) it is clear that (35%) of the students have a good grammar, (20%) are 

acceptable, 30% are very good, while (15%) are unacceptable. 

Vocabulary  

Table (20) 
Degree Frequency Percentage 

Very good  4 %20.0 

Good  5 %25.0 

Acceptable  8 %40.0 
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Un acceptable  3 %15.0 

Total  20 %100.0 

From Table (20) it is clear that (25%) of the students have a good vocabulary, (40%) are 

acceptable, 20% are very good, while (15%) are unacceptable. 

Fluency  

Table (21) 

Degree Frequency Percentage 

Very good  2 %10.0 

Good  6 %30.0 

Acceptable  5 %25.0 

Un acceptable  7 %35.0 

Total  20 %100.0 

From Table (21) it is clear that (30%) of the students have a good fluency,(25%) are 

acceptable, 10% are very good, while (35%) are unacceptable. 

4-4 Conclusion 

This chapter is divided into two sections; section one represents the statistical analysis of 

questionnaire, and sections two represents the statistical analysis of the Speaking test. 

The researcher used both questionnaire and speaking test to make the obtained 

Information more reliable. The teachers were given questionnaire to know their Views 

about the problems faced by university student in oral Communication; also the students 

were tested orally for making sure that the Obtained information is true. This study 

consists of four questions. Each question has 5 statements in the Questionnaire and each 

one has its results and discussion. After the analysis of both questionnaire and the test; 

the researcher compared between the teachers‟ answers and the results of the speaking 

test coming up with the findings and the recommendations. After the analysis of the test 

the researcher found that the students have problems in pronunciation, grammar and they 

suffer shyness and noticed that mother tongue play major role in oral communication 

problems which used by teacher inside the classroom. 

5.1 Conclusion, Recommendations and Suggestions for Further Studies 

This part concludes the previous chapters. The researcher provides the conclusions of this 

study having in consideration the objectives of the study and findings. 

5.2 Conclusions 

The research is about the difficulties that encounter ESL in oral communication and those 

difficulties are many and complicated. The researcher conducted this study to find out 

what are the exact Problems? And how they can be solved? The researcher used 

questionnaire and speaking test as tools to collect data and they distribute as follow: 

questionnaire for the teachers and speaking test for the student. 

5.3 Findings 

The findings of this research are as follows: 

1- Students really face many serious problems which impede them from speaking 

during oral communication. Likewise, all teachers confirm that linguistic and the 

psychological barriers hold back the students and reduce their communication. 

From what have been discussed, it can be found that all teachers emphasize on 

shyness as the main psychological problem 

2- Most of students prefer the module of oral communication because they enjoy this 

Kind of course, and feel free since they are not obliged to follow any restricted 

instructions. So this emphasize that the second question about teaching 
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methodology ,according to the analyses of the data teacher don‟t give student 

interesting topic for discussion and control the classroom so they feel 

uninterested. 

3- The results also prove that linguistic barriers are not the only problem, but also 

the psychological problems can hinder their speaking skill. In addition, the 

teachers play a considerable role in enhancing their communication through the 

opportunities they give to them and through the type of atmosphere they create. 

Despite all of that, the reliance of students on using the mother tongue inside the 

classroom and by teachers can create for them hindrances in oral communication. 

Based on the theoretical and the hypotheses stated in the introduction plus the 

analyses of data.  

4- The findings from the result of the questionnaire strengthen our hypotheses about 

the students‟ difficulties in oral communication. Most of the students who they 

are afraid or not from participation in the classroom face the same problems 

which are varied from the linguistic obstacles to psychological one. They see that 

the lack of fluency is most remarkable problems, and then come pronunciation 

mistakes, grammar mistakes, and lack of vocabulary. 

5- Students are afraid of mispronunciation and grammar mistake. 

6- Students have social misconception about English, that English is difficult or is 

hard to speak it. 

7- And finally the absence of 100% L2 environment leads to mother tongue 

interference and causes break in communication. 

5.4 Recommendations  

To close this study which highlights some factors that affects the students‟ Oral 

communication, we state some suggestions and recommendation that will be useful and 

helpful for the oral communication s‟ teachers:- 

-Teachers have to invite the students to participate in the classroom by encouraging and 

helping them. 

- They have to create a warm and protective classroom environment to make the students 

feel secure and to contribute in language learning success. 

- They must design a simple and fun activity to keep students motivated and interested. 

- They have to design pair and group work activities to increase their students‟ 

cooperative learning through exchanging and discussion of ideas, and help them feel less 

inhibited about speaking out. 

- They have to provide more opportunity for the students to participate through giving 

them the chance to choose the topic. 

- Teachers shouldn‟t use the mother tongue during the oral communication lesson.  

5.6 Suggestions for Further Studies 

The researcher suggested carrying out more studies and researches about speaking 

difficulties encountered by English language students like  

The Influence of Mother Tongue in Decreasing  

English as a Foreign Language 
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ABSTRACT: 

This paper reports on the CLIL reflection on the features and considerations when 

implementing Content and Language Integrated Learning (CLIL) in  EFL contexts . 

Initially, this paper aims at reflecting the role of CLIL as an innovative and changing 

educational approach. Secondly, Content and Language Integrated Learning is defined 

along its implications by fostering the attention to CLIL benefits. Lastly, the article offers 

a broad view about the inclusion of CLIL pedagogy in classroom practice. The 

questionnaire was adopted to collect data from CLIL teachers in international schools in 

Khartoum State. The main findings of the study are as follow: CLIL encourages learner‟s 

view of foreign language; also in the long run it helps in developing EAP and ESP in 

tertiary education. The study recommends: the importance of the implementation of CLIL 

in EFL practice either fully or partially. Projects and studies from CLIL classrooms are 

needed to measure the value of this approach in EFL context. 

Keywords: Raising self-awareness .Language development, Types of Interaction 

 السدتخمص: 
تتشاكؿ ىحه الػرقة عمى إنعكاس التكامل بيغ المغة  كالسحتػى )السادة الجراسية ( كتعمع المغة مغ حيث الخرائز    

كالإعتبارات عشج تصبيق ىحه الصخيقة في تجريذ المغة الإنجميدية كمغة أجشبية مغ حيث السفيػـ . مبجئياً تيجؼ الػرقو 
يج تعميسي  حجيث ، ثانياً : بعخؼ التكامل بيغ المغة كالسحتػى عمى عكذ دكر التكامل بيغ المغة كالسحتػى كش

بسزاميشو لِمفت الإنتباه إلى مدايا ىحا السشيج  . إستخجـ الإستبياف كػسيمة لجسع السعمػمات مغ الأساتحة الحيغ 
لتكامل بيغ المغة يسارسػف تجريذ ىحا السشيج بالسجارس الأجشبية بػلاية الخخشػـ . جاءت نتائج الجراسة كالآتي : أف ا

كالسحتػى يحفد الجارسيغ لمغة الإنجميدية كمغة أجشبية ،  كىػ أيزاً عمى الأمج البعيج يداعج في تصػيخ المغة 
سشيج كمياً أك جدئياً في حاؿ تصبيق ىحا الللؤغخاض الكاديسية كللؤغخاض الخاصة . أكصت الجراسة عمى اىسية 

تجريذ المغة الإنجميدية كمغة أجشبية ، أىسية الجراسات العسمية مغ داخل قاعة الجراسة لؿياس ؾيسة ىحا السشيج في 
 صياغ المغة الإنجميدية كمغة أجشبية . 

1. INTRODUCTION: 

Globalisation and internationalisation are making increasing demands on the foreign 

language skills of European citizens. In reaction to this, a trend has emerged in schools 

http://www.scientific-journal.sustech.edu/
http://www.scientific-journal.sustech.edu/
mailto:Tariqfarah3@gmail.com
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throughout Europe to use English (and other foreign languages) as a medium of 

instruction, not as an elitist project but also in mainstream education. In these so-called 

CLIL (Content and Language Integrated Learning) classes a language other than the L1 

of the students is used in teaching a non-language subject matter, the aim being to 

increase the students exposure to the language and to create a motivating, low-anxiety 

environment in which attention is paid to the message conveyed rather than the accuracy 

of the linguistic forms used. In this way the language competence of the students is to be 

enhanced and they are to be better prepared for life and work in a globalised society and 

economy, where English, in particular, dominates as the Lingua Franca of today's 

business world.  While the basic idea underlying CLIL, i.e. to provide students with more 

language input and thus to further their language proficiency, seems compelling, the 

question arises to what extent increased exposure translates into tangible improvements 

in the quality of language output and what aspects of language proficiency are most likely 

to be affected. The main aim of this study is to investigate the impact of CLIL provision 

on the language output produced by students in EFL classroom. The study will give a 

short overview for the underlying concept of CLIL and its implication in EFL practice.  

The current state of EFL practice requires innovations inside the classroom thus, to 

implement appropriate input and influential interaction in order to fill the gap in the 

learners appropriateness which is regarded as a prior demand to be addressed both 

through language content. Also to reduce the drawbacks resulted from classroom 

insufficient exposure in EFL practice to drive a circular approach namely as Content and 

Language Integrated Learning.. The study also measures the values and approaches 

which enhance the integration of language and content and their impact on teaching and 

learning in EFL classroom. 

Bearing in mind reviewing relevant literature, this study puts forward the following two 

research questions: 

(1) Are CLIL students more motivated to learn English than their EFL counter parts? 

(2)  How do teachers and learners co-construct meanings in CLIL approach? 

2- LITERTURE REVIEW 

Content and Language Integrated Learning (CLIL) is often seen as an “umbrella term” 

for different methods of teaching language through content Peeter Mehisto et al (2012: 

29-30). CLIL gives learners a different learning experience, if compared with traditional 

foreign language teaching, and prepares them for real-life situations in the global, 

technological society where knowledge of other languages is essential.  

Content and language in English language teaching is deuced the acronym CLIL 

(Edurydice 2006. P.8; Luietto. 2008. P.29). CLIL is an approach in which various 

methodologies are used to achieve duaL-focused for of instruction in language and 

content. Furthermore, CLIL researches used the term umbrella and several definitions to 

refer to the curricular variations prescribed in Europe. The council of Europe has 

included CLIL projects in its medium term programmes due to the interest in developing 

the plurlingual competence of their citizens (Dalton Puffer, 2007, P1-2), March 2002). 

This plurlingual competence may be developed through a framework which facilitates the 

interrelationship between subject-matter knowledge and language knowledge through 

communication, culture and cognition.  
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Developing language skills through CLIL  
While planning a CLIL lesson, it is important to build up a framework based on a 

combination of four language skills – reading, listening speaking and writing (Darn: 

2006). The preferences of skills are considered thus:  

Reading, using meaningful material, is seen as the major source of input.  

Listening is a normal input activity, vital for language learning.  

Speaking focuses on fluency. Accuracy is seen as less important.  

Writing is a series of lexical activities through which grammar is recycled.  

Language across the curriculum. Consequently, acquiring the knowledge of the target 

language together through mastering the four essential language skills is one of the main 

outcomes often associated with CLIL. According to Bentley (2010: 11), CLIL without 

exploring the language should not be considered CLIL. The main focus of CLIL 

approach is on understanding the subject and being able to communicate ideas, rather 

than on grammar structures. Bentley advises not to exclude grammar from integrated 

teaching but to present both grammar and vocabulary in chunks. Yet, it has to be taken 

into consideration that certain language competence aspects benefit more than others 

from CLIL. Christiane Dalton-Puffer (2007: 4-6, 15) acknowledges that vocabulary, 

receptive skills, morphology, creativity, fluency gain most, whereas syntax, writing, 

informal language, pronunciation and pragmatics would remain unaffected.  

Raising self-awareness and developing learning styles.  

To sum up the previous, in planning a CLIL lesson it is important to integrate language 

and learning skills, base lessons on reading and listening texts, approach the language 

rather lexically than grammatically and take into consideration students‟ learning styles 

(Darn: 2006). On the whole, being aware of students‟ learning styles can be described as 

a stepping-stone to learners‟ personal achievement and can help the teacher to create 

links for further positive communication (Mehisto et al 2008: 167-168). Learning styles 

are classified by Mehisto into visual, auditory and kinaesthetic. Students themselves may 

be unaware of their individual learning styles and raising their awareness is one of the 

teacher‟s roles in organising the teaching process. It is beneficial to start a CLIL course 

with students evaluating their personal learning styles because it helps students to gain 

control of their learning process. In addition to that, students develop a capacity of self-

evaluation and understanding of themselves as a part of learning community.  

Developing cognitive skills through CLIL.  

In addition to the positive traits of CLIL mentioned previously in this paper, good CLIL 

practice, according to Peeter Mehisto et al (2008: 30), should involve higher levels of 

thinking and cognition: recognising, judging, reasoning, imagining, analyzing objectives. 

In the context of the present work it is important to take into account Bloom‟s taxonomy 

and Bloom‟s revised taxonomy  which are described by Mehisto et al (2008: 155) as the 

main teacher‟s tools in lesson planning, materials‟ design and evaluating the process of 

learning. 

Learning outcomes of CLIL  
CLIL is a widely adopted approach to achieve the goals of internationalization. Though it 

is started in Canada and North America, it has gained great attention in Europe and 

recently the Middle East. Nevertheless, the introduction of CLIL has always been 

accompanied with controversy at different levels.  
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Despite the reported success of CLIL in North America and Canada, Europe has been a 

different issue. In Europe, CLIL is not used to introduce a second language. In fact, it is 

introduced to meet the EU political goals at the level of education as stated in the 2 + 1 

formula (sometimes referred to as MT+2). The formula according to (Eurydice 2006: 8) 

states that every European citizen should be able to speak two languages apart from their 

mother tongue. However, the implementation of this formula has never been a 

straightforward easy mission. It has raised a lot of questions regarding the effectiveness 

of this new approach at the political and educational level.  

This controversy, Dalton-Puffer (2008) states, is witnessed “on the level of local grass-

roots activity on the one hand and on the level of EU policy on the other, “(p.1). The 

debate has been always around issues such as which foreign language to introduced, at 

what level, what type of teachers and the amount of foreign language teaching. The other 

issue regarding CLIL has been how natural is CLIL or how good or bad is it. Marsh 

(2002) notices a gap in deliver between the curricula and the learning outcome of CLIL. 

The supporters of CLIL find it as a fast and natural method to teaching an additional 

language. They believe that by presenting language in a meaningful context will motivate 

the students and expand their cognitive skills (Kasper 1997. p. 318).  

However, the process is not that straightforward. More coordination between the 

language and content is proved to be important (Snow et al. 1989, p.204). Teachers 

preparation is another issue that has appear to the surface. Kinsella (1997, P.50-51) 

criticised CLIL heavy dependence on the teachers' skills and making them directly 

responsible for simplifying the input and making it comprehensible for the students. De 

Graaff et al. (2007) investigate the effectiveness of the teachers' role in CLIL. They 

investigate how non-native teachers who lack a professional background in language 

pedagogy can play an efficient role in their students' acquisition of a foreign or a second 

language. Genesee (1994) notices the few opportunities available for the students in 

CLIL which, he argues, makes them listeners more than speakers. Those debates in 

addition to others have motivated linguists to investigate CLIL as an additional language 

learning context but before we get into studies into CLIL , we have to look at the methods 

within which classroom in general is investigated. 

Specific criteria for constructing CLIL materials.  

It is necessary to pay attention to specific CLIL criteria listed below. These specific 

principles are based upon a tool for creating CLIL materials developed by Mehisto (2010, 

2012: 15-33). The tool consists of characteristic features of quality CLIL learning 

materials:  

1) making the learning process (language, content, learning skills) visible to students by 

providing clear instructional goals and a systematic feedback on student‟s progress. 

Learners should gain some control over their learning.  

2) systematically fostering academic language proficiency: scientific language should be 

empowered throughout the whole learning process and simplified if needed. (Cummins 

2007:126).  

3) fostering learning skills development and learner autonomy: materials can include 

learning skills tips, can guide students to determining what they think/feel. Reading 

activities can involve examining the text for different purposes (skimming and scanning) 

and help teach them learning strategies (Hattie 2012: 193)  
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4) including self, peer and other types of formative assessment: materials contain 

assessment of planned outcomes for achievement of content/language, learning skills 

goals.  

5) helping create a safe learning environment: cognitive overload is avoided in materials 

(provide language scaffolding, „chunking‟ and logical framework of the content.  

6) fostering cooperative learning: material introduce criteria or an assessment grid to 

analyse group work results and improve critical thinking.  

7) seeking ways of incorporating authentic language and authentic language use: 

materials establish cultural connections and help construct knowledge about ethnically 

and culturally diverse people. Language should be used for authentic purposes (problem 

solving, creating a project)  

8) fostering critical thinking: fact-based questions should be avoided, instead activities 

should be cognitively challenging and incorporate high-level thinking processes.  

9) fostering cognitive fluency through scaffolding helping student to reach well beyond 

what they could do on their own. According to Mehisto (2012: 24), scaffolding can be 

provided for content (highlighting ideas and terms, adding subtitles, connecting the topic 

to learner‟s personal experiences); language (shortening sentences/paragraphs; 

introducing synonyms; providing explanations of some key vocabulary in the margins; 

grouping language according to use e.g., procedures, equipment; incorporating dictionary 

links for difficult terms); learning skills development (providing a sample correct answer 

at the start of an exercise, asking students to guess meaning from context, providing 

samples of error correction techniques).  

10) helping to make learning meaningful: materials should establish connections of the 

content with students‟ interests and prior knowledge, deepen it by presenting new facts. 

Materials should provide cross-curricular links and projects.  

Different types of interaction 
Relationships between learners and teachers are more formal and remote in some 

educational sectors than others. Crandall and Tucker (1990: 187–200) claim than such a 

social distance is often due to the subject matter of the course, the atmosphere at school 

and the attitude of individual teachers towards  learners. In CLIL, the teacher may 

recognize that by teaching in a L2 he/she may be in a slightly disadvantageous position. 

This may be due to reduced personality syndrome or to the demand of being a good 

teacher. The notion of reduced personality refers to “a condition in which a person feels 

constrained when communicating in a language other than the mother tongue” (Appel, 

Muysken 1988: 46). What is more, in some schools, teachers report that they feel more 

dull or boring when teaching in the L2 because they “can‟t be themselves” (Marsh, 

Marsland 1999: 34). Additionally, they avoid being humorous because of L2 constraints 

and as a result they are perceived by the learners as very strict and serious people. In fact, 

CLIL facilitates movement towards learners adopting a more adult-adult relationship with 

the teacher who becomes a professional facilitator. Van Lier (1988: 94–120) established 

an interaction framework which I decided to adopt in my study. Van Lier (1988: 94–120) 

distinguishes four basic types of classroom interaction: 

1). the teacher has no control over the topic and the activity; 

2). the teacher controls the topic but not the activity; 

3). the teacher controls the topic and the activity; 

4). the teacher controls the activity but not the topic; 
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In a further development of this framework, van Lier (1991:P. 48–64) adds another 

dimension, namely the function of the language. He distinguishes three types of function: 

1). ideational (telling people facts or experiences); 

2). interpersonal (working on relationships with people); 

3). textual (signaling connections and boundaries, clarifying, summarizing and revising); 

The above mentioned types of interaction can also be observed in the CLIL classroom. 

However, one important issue should be brought in here, which may have a huge impact 

on classroom interaction, namely, learner autonomy. In a typical CLIL language 

classroom, it is the teacher who is in the centre and therefore it is mainly teacher-learner 

interaction.  

METHODOLOGY 

Questionnaire 

The questionnaire was used as instrument for data collection, it contained twelve items 

aimed at eliciting data from teachers who teach English and those who teach other 

subjects through English. 

Participants 

The study involved 50 secondary level teachers in Khartoum State. The schools where 

the research took place are: Confluence International School, Kibeda International School 

and Alqabas International School. All these schools teach other subjects through English, 

so there is sufficient classroom exposure to teach both language and content 

Data collection Instrument 

The data of the present study was collected from questionnaires distributed to teachers in 

four international schools in Khartoum, the questionnaire was distributed randomly 

among the study samples, the only variable has been taken into account is that: the 

population of the study were content teachers and language teachers.. 

RESULTS AND DISCUSSION  

According to the results shown in the table bellow, the teachers' responses to the 

statements; 

Table (1): Teacher's role in CLIL classroom 

NO Statement Yes No To some 

extent 

1- The students know the basic vocabulary 30 

(60.0) 

10 

(20.0) 

10  (20.0) 

2- Do students know how to explain new content in 

English? 

35 

(70.0) 

5 (10.0) 10 (20.0)  

3- Do you ask open questions? 40 (80.) 5 (10.0) 5 (10.0) 

As it can be seen from Table (1) most of the respondents agreed that their students know 

the basic vocabulary of content (subject), 10 of them made the variable no as their choice 

while the rest of the respondents form 20.0 percent of the total number. According to the 

second statement do students know how to explain new content in English, the 

percentage shows that (70.0) of CLIL teachers said that their students can explain new 

content in English, (10.0) of the teachers answered in no and (20.0) in to some extent. 

Table (2): classroom activities 



 Vol. 20 (4) 2019 مجلة العلوم التربوية 
 

  
 

NO Statement Yes No To some 

extent 

1- I have activities to enhance classroom 

communication 

35 

(70.0) 

10 

(20.0) 

5  (10.0) 

2- I always do to pair work 25 

(60.0) 

15 

(20.0) 

10 (20.0)  

3- Scaffolding helps to tackle communication 30 

(50.) 

10 

(20.0) 

10 (20.0) 

In general looking at the above statistical results, (70.0) of CLIL teachers have activities 

to enhance classroom communication. (20.0) don‟t have while (10.0) to some extent. 

With regard to pair work, the percentages showed that the majority of the respondents 

form (60.0) to the option yes, while the other options are equal with (20.0) for each 

option.  

Table (3): Classroom interaction in CLIL  

No Statement Yes No To some extent 

1- Can students answer open questions? 27 

(54.0) 

13 

(26.0) 

10 (20.0) 

2- Do students speak English with pears while 

doing pair working? 

28 

(56.0) 

10 

(20.0) 

10 (24.0) 

3- I always speak in English inside the class 40 

(80.0) 

5 (10.0) 5 (10.0) 

4- Do you feel comfortable with CLIL lesson? 30 

(60.0) 

12 

(24.0) 

8 (16.0) 

5- I value students communication  27 

(54.0) 

13 

(26.0) 

10 (20.0) 

6- In CLIL lesson the teacher focus on both 

language and content 

30 

(60.0) 

10 

(20.0)  

10 (20.0) 

When analysing the answers provided by the respondents for the first statement: Can 

students answer open questions?, (54.0) chose yes, (26.0) no while (20) chose to some 

extent. Due to speaking English while doing pair work, the majority of the respondents 

agreed upon this point, 20% of CLIL teacher said no and  24% of them chose to some 

extent. The frequencies and percentages showed that the vast majority (80%) of the 

respondents agree that of most of the teacher‟s talk is in English, compare with the other 

variables the summation is equal 10% for each one.  

Although CLIL is believed to foster because of the level of authenticity and challenge 

and because it encourages the view of foreign language as important and meaningful as 

other subject in the curriculum. The nature of CLIL as a dual-focus practice  helps in 

developing learner‟s overall communicative competence in this respect CLIL learners can 

outperform their counter parts who involved in EFL programmes, also in the long run 

CLIL helps in developing EAP and ESP, evidence from researches prove the need for 

innovation in these approaches in tertiary education. 

Based on the implementation of CLIL features a successful marriage will take place 

between the students limited linguistics resources and the use of these resources to 

interact in their learning context. Also through CLIL approach are learning processes 

such as identifying, comparing, drawing conclusions and finding similarities and 

differences that are considered as requirements for learning in CLIL. We can conclude 

that if we believe learning is a social activity that is strongly influenced by involvement, 
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engagement and participation then it is important to raise teachers awareness of their use 

of language inside CLIL and to encourage them to give the students opportunity to 

display having access to those higher thinking skills by techniques that are more 

sophisticated than just using questions. 

CONCLUSION 

Due to the previous discussion, we can conclude that though CLIL is considered as a 

more natural and economic environment for language learning than the traditional EFL 

classroom, it still has its own requirements that are not necessarily required in the EFL 

classroom. Those requirements include a specific level of the target language upon which 

teachers can build. It also requires some learning skills such as the ability to justify and 

explain in the target language, so it is a must to implement this approach either fully or in 

partial phase. It might be argued, though, that such skills are usually acquired at earlier 

stages by the virtue of learning the same content subjects in L1 at earlier stages but this is 

not always the case especially when CLIL is introduced at primary and secondary stages 

which may be a base line for developing EAP and ESP in tertiary education. 

The findings of this study can potentially be very useful for CLIL teacher and main 

stream teacher consequently, the researcher recommends: giving due consideration for 

studies in the field of content and language integrated learning as a recent and trendy 

approach for forgiven language teaching. Also assessment of the existing body of CLIL 

in EFL classroom in general and Sudanese setting in particular is vital.   

Suggestions for Further Research 

As for further research, it would be interesting to compare EFL and CLIL teachers‟ use of 

the L1 to analyse whether the type of approach used has an impact on L1 usage in class 

or whether this is similar irrespective of the approach. When compared to Little wood 

and Yu‟s (2011) results, ours seem to point to a commonality with some minor 

differences, which would imply that similar guidelines would be valid for both 

approaches (EFL and CLIL). 

Teacher's and Learner's perception is also suggested as a rich area of inquiry so as to 

examine teachers and learner's attitudes towards CLIL implementation in EFL classes. 

Also aspects of interaction and types of interaction in CLIL approach are encouraging 

factors of research investigation. 

Finally the data of this study and its findings suggest that there is considerable potential 

for further research on classroom discourse and driving both content and language in EFL 

classroom. As a result, alternative ways of viewing such data can take place.  
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