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  إھـــــــــداء

  الإهداء

  أطال االله في عمرها ومتعها بالصحة والعافیةوالدتي الغالیة إلى. 

 روح والدي رحمه االله وأسكنه فسیح جنانه  إلى.....  

  ورفیقة دربي عنوان العطاء التي وقفت بجانبى على الدوام  زوجتي الحبیبةإلي.  

  ندى(وابنتي الحبیبة وضیاء عیني أبنائی والأملإلى عنوان الفرح(................ 

 روح أخي الحبیب الشهید فرید أبومطر أبویوسف   إلى..... 

 خالد وطاهر  أبنائيوأخص إخوانیالأحباب جمیعا وأخواتي الحبیبات إلى....  

  جمیعا وزملائيالكریمة  وأصدقائي  عائلتيإلى كل.  

أھدي ثمرة  ... إلیھم جمیعاً 
 .المتواضعجھدي 

 
 
 
 
  
  
  

  شكر وتقدیر



ج  

المرسلین والخلق أجمعین سیدنا  والسلام على أفضلالحمد الله رب العالمین والصلاة  
الحمد الله الذى أعانني  على ، والحمد الله الذي بنعمته تتم الصالحات وتتحقق الأمنیاتمحمد 

  .إكمال هذه الدراسة راجي االله تعالى أن أكون قد وفقت في إنجازها، وحققت الهدف المرجو
ْ ﴿  -:انطلاقاً من قول االله سبحانه وتعالى   ُم كَ َیْن َ ب ل َضْ ْف ا ال ُ و ْسَ َ تَن لا َ   ].237: البقرة[﴾ و

  

ومع إتمام هذه الدراسة المتواضعة أقدم خالص شكري وتقدیري  ...اعترافاً بالجمیل
منارة العلم التي تؤدي رسالتها كاملة تجاه الطلبة، وأشكر السودان للعلوم والتكنولوجیا لجامعة 

  .القائمین على هذه الجامعة رئیساً وأساتذة
عز الدین ../ الدكتورزیل الشكر والوفاء إلى وتقدیراً وعرفاناً مني، لابد أن أتقدم  بج         
الذي أشرف على هذه الدراسة، وكان خیر موجهٍ ومنحني النصح والإرشاد في  .....المجذوب

جمیع المراحل وكان لتوجیهاته القیمة وملاحظاته البناءة الأثر الكبیر في إخراجها إلى حیز 
  .الوجود

  
  
  

والذي ) أبو یوسف(محمد عاطف العكر / وكذلك أتقدم بالشكر الجزیل إلى الأخ الفاضل
وكذلك الأخ الحبیب  ساندني بكل الطرق الممكنة والمختلفة في إنجاز رسالتي وكان خیر مساعد

  .حفظه االله) أبو یوسف.....(محمد أبو زاید /
  

  .ةالشكر موصول لكل من قدم لي ید العون لإنجاز هذه الرسالو 
  
  

  
  

  مستخلص الدراسة



د  

ــــى ال ــــرف علــ ـــى التعــ ـــة إلـــ ــدفت الدراســـ ـــروق ذات هــــ ـــة الفـــ ــــات الإدلالـــ ــط درجــ ــــین متوســــ ــــائیة بــ حصــ
ـــار  ــــ ـــي الاختبـ ــــ ــة فـ ــــ ــة التجریبیــ ــــ ــي المجموعــ ــــ ـــرانهم فــ ــــ ــــط أقـ ـــــابطة ومتوســــ ـــة الضـــ ــــ ـــــلاب المجموعـ طـــ

ــي  ــــ ـــــدي فـــ ــاريالبعــــ ــــ ــــر الابتكـــ ــورنس للتفكیـــــ ــــ ــــار تـــ ــــى الاختبـــــ ــرف علـــــ ــــ ــروق ذات ، والتعـــ ــــ ــــة الفـــ دلالـــــ
ـــــین الإ ــر حصـــــائیة ب ـــورنس للتفكیــــ ــــار تــ ــي اختبـ ـــة فــــ ــة التجریبیــ ــلاب المجموعـــ ــــات طـــ ــط درجــ متوســـ

ــا ــديالابتكـــــاري القبلـــــي ومتوســـــط درجـــ ـــي البعـــ ـــي الاختبـــــار التطبیقــ ـــى فاعلیـــــةتهم فــ  ، والتعـــــرف علــ
ــف  ــألة توظیــ ـــر الابتكـــــاري لحــــل المســـ ــــى  تنمیـــــة التفكیـ ــاب القــــدرة عل ــي اكتســـ ــي فــ المســــرح التعلیمـــ

ــــذ مرحلـــــة الأســـــاس ــــدى تلامیـ ــــیة لـ ــــن، واالریاضـ ــــاب  لكشـــــف عـ ــــي اكتسـ ـــي فـ ــــرح التعلیمــ دور المسـ
ـــذ  ــ ــــدى تلامی ـــیة لـ ــألة الریاضــ ـــل المســـ ـــاري لحــ ـــــر الابتكــ ــــى تنمیـــــة التفكی ــــدرة علـ ـــعالقـ ـــف الرابــ ، الصــ

ـــــى ال ـــروق ذات والتعـــــرف عل ــة الفــ ـــائیة الإدلالـــ ـــین حصــ ــین حـــــول بــ ــــطات اســـــتجابات المعلمـــ متوسـ
ــنس  ــــ ــر الجــ ــــ ــاري لمتغیــ ــــ ـــــر الابتكــ ـــة التفكیـــ ــــ ـــي تنمیـ ـــــرح فـــــ ـــــر دور المســـ ـــــنوات الخبـــ ــــة وســـ ة والمؤسســــ

ــرفة  ــن .المشــــ ـــــة مــــ ــة مكونـ ــــ ــى عین ـــتبانات علــــ ـــق الاســـ ـــــث بتطبیـــ ـــام الباحـ ـــ ـــــن معلمــــــي ) 360(وق مـ
ــن  ـــة مــ ــع بمحافظــــات غــــزة، وعینــــة مكونـ ــ ـــع ) 100(الصــــف الراب ـــن الصــــف الرابـ ـــاً وطالبــــة مـ طالبـ

  .تم تطبیق اختبار التفكیر الابتكاري لتورانس

ــــة ــــة الدراســـ ـــــت عینـــ ــــــن  تكونــ ــــع بمحاف) 360(مـ ــف الرابـــ ــي الصـــــ ـــــن معلمـــــ ـــــة مــ ـــزة، وعینــ ــــات غــــ ظـــ
ــة مـــــن  ـــع تـــــم تطبیـــــق ا) 100(مكونـــ ـــف الرابــ ــة مـــــن الصــ ـــاً وطالبـــ ـــر الابتكـــــاري طالبــ ـــار التفكیــ ختبــ

ــن , لتـــــورانس  ــة مـــ ــت أدوات الدراســـ ـــ ــر الابتكـــــاريوتكون ـــ ــورانس للتفكی ــــار تـــ ـــاس ، اختبـ ــ واســـــتبانة لقی
ــألة  ــل المســـــ ـــــاري لحـــــ ـــــر الابتكــ ــــة التفكیــ ــى تنمیـــ ـــــدرة علـــــ ــــاب القــ ــي اكتســـ ــــي فـــــ ــــرح التعلیمـــ دور المســـ

  . اضیة لدى تلامیذ مرحلة الأساسيالری

ــــة  ـــــائج الدراســــ ـــ ـــــت نت ـــــة وبینـــ ـــوعتین التجریبیـــ ــــ ـــــین المجمـ ــائیة بـــ ــــ ـــة إحصــ ــــ ـــروق ذات دلالـ ــــ ـــــود فـ وجـــ
ــــة  ــــ ــالح المجموعـ ــــ ــــروق لصـــ ــــ ــــت الفـ ــــ ـــد كانـ ــــ ـــــدي ولقــ ـــار البعــــ ــــ ــي الاختبــ ــــ ــــــابطة فـــ ــة الضـــ ــــ والمجموعـــ

ـــــع  ـــة لجمیـ ـــــادالتجریبیـــ ــــاري الأبعـ ــــر الابتكــ ــ ــــورنس للتفكی ـــــار تــ ــــــي اختبـ ــة ف ــة الكلیــــ ــــود و  .والدرجــــ وجــ
ــروق  ـــــت الفـــــ ـــــد كانــ ــــــدي ولقــ ــــق البعـ ـــــي والتطبیـــ ـــق القبلــ ــین التطبیــــ ــــ ــــائیة بـ ــة إحصـــ ــــروق ذات دلالـــــ فـــ

ــع  ــــة لجمیــــ ـــــة التجریبیــ ــدي للمجموعـ ــالح التطبیــــــق البعــــ ـــــاد لصــــ ــــيالأبعـ ــة فــ ـــــة الكلیــــ ــــار  والدرجـ ــ اختب
ـــاري ــــر الابتكـــ ـــورنس للتفكیـــ ــــة وأن   تـــ ـــي للمجموعـــــــة التجریبیـــ ـــــق القبلـــ ــــین التطبیــ ـــــة بــ ــــم الفاعلیــ حجـــ

ــــي والتطبیـــــق الب ــر الابتكـــــاري ، التـ ـــ ـــورنس للتفكی ــ ــي اختبـــــار ت ـــ ـــر ف ــ ــــة كبی ـــة التجریبیـ ــــدي للمجموعــ عـ
ـــاك أثـــــر كبیـــــر  ــاب القـــــدرة علـــــى  تنمیـــــة فاعلیـــــة توظیـــــف لأي أن هنــ ــي اكتســـ ـــرح التعلیمـــــي فـــ المســ



ه  

ـــاس ـــــة الأســــ ــ ــــــذ مرحل ــــدى تلامیـ ــیة لـــ ـــألة الریاضـــــ ـــل المســــ ــاري لحــــ ــر الابتكـــــ ــــا  .التفكیـــــ ــــین أن كمـــ تبـــ
ــة ــــي تنمیــــ ــ ـــرح ف ــور دور المســـ ـــــبي لمحــــ ــغ  الــــــوزن النسـ ــاري بلــــ ــر الابتكــــ ـــع، %) 69.3(التفكیــــ مرتفـــ

ـــى  ـــــنص علــ ـــذي ی ـــــث ، والــ ــــد الثال ــالة" أن البعـ ــبته "  الأصـــ ــــذي نســـ ـــــى والـ ــــة الأول ــــي المرتبـ ــاء فـ جـــ
ــى %)70.8( ــــ ــنص علـ ــذي یـــــ ــــ ــاني والـ ــد الثـــــ ــــ ـــه البعـ ـــــة" ، ویلیــــ ــبته " المرونــ ــــ ـــذي نسـ %) 69.9(والــــ

ــنص علــــــى  ـــذي یــــ ــــد الأول، والـــ ــه البعــ ــــة" ویلیــــ ــــى و " الطلاقــ ــة الأولــ ــي المرتبــــ ــــى فــــ ــبته أتــ ــــذي نســــ الــ
ــین %). 67.1( ـــ ـــروق ب ــ ــد ف ــــه لا توجـــ ــین أنـ ــــتجابة وتبـــ ــة الأساســـــیةمتوســـــطات اسـ ـــي المرحلـــ  معلمــ

ـــول  ـــوعحــــ ـــــر النــــ ـــاً لمتغیــ ـــر الابتكاریتبعــــ ــة التفكیــــ ــــي تنمیـــــ ــرح فـــ ـــین . دور المســـــ ــروق بــــ ـــد فـــــ ولا توجــــ
ــتجابة  ــــ ـــطات اســ ــــ ـــیةمتوسـ ــــ ـــــة الأساسـ ــــي المرحلـــ ــول  معلمــــ ـــــ ــر حـ ـــــ ــــة التفكیـ ـــــي تنمیــــ ــرح فـــ ــــ دور المســ
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The study aimed to identify the statistical differences between the mean 
scores of the students of the control group and the average of their 
peers in the experimental group in the post-test in the Torrance test for 
innovative thinking. Applied post-test, and to identify the effectiveness 
of the use of educational theater in the acquisition of the ability to 
develop innovative thinking to solve the mathematical problem of 
students at the base stage, and to reveal the role of educational theater 
in the acquisition of the ability to develop Innovative thinking to solve 
the issue of sports in the fourth grade students, and to identify 
statistically significant between the means of teachers' responses about 
the role of theater in the development of innovative thinking for the 
variable sex and years of experience and the organization supervising 
differences. The researcher applied the questionnaires to a sample of 
(360) teachers of the fourth grade in the governorates of Gaza, and a 
sample of (100) male and female students from the fourth grade was 
applied test thinking innovative Torrance. 

The study sample consisted of (360) teachers of the fourth grade in the 
governorates of Gaza, and a sample of (100) students from the fourth 
grade were applied Torrance innovative thinking test. Developing 
innovative thinking to solve the mathematical problem of primary school 
students. 

The results showed that there were statistically significant differences 
between the experimental groups and the control group in the post test. 
The differences were in favor of the experimental group for all 
dimensions and the total score in the Torrance test for innovative 
thinking. The existence of statistically significant differences between 
the pre-application and the post-application. Significant impact of the 
effectiveness of the use of educational theater in the acquisition of the 
ability to develop innovative thinking to solve the mathematical problem 
of students at the basic stage. It was also found that the relative weight 
of the axis of the role of theater in the development of innovative 
thinking reached (69.3%) high, that the third dimension, which provides 
for "originality" came first (70.8%), followed by the second dimension, 
which provides for "flexibility" which (69.9%), followed by the first 
dimension, which provides for "fluency" came first (67.1%). It was found 
that there were no differences between the averages of the basic stage 



ز  

teachers' response to the role of theater in the development of 
innovative thinking according to the gender variable. There are no 
differences between the averages of basic stage teachers' response to 
the role of theater in developing innovative thinking according to the 
variable of experience. There are no differences between the averages 
of the basic stage teachers' response to the role of theater in developing 
innovative thinking according to the variable of the supervising 
institution. 
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  الفصل الأول

  العام للدراسة الإطار

  : تمهید
ــــي  ـــي، والتـــ ـــیم الأساســــ ــة التعلــــ ــــ ـــي مرحلـ ـــة فــــ ـــــة المهمــــ ــ ـــــالیب التعلیمی ــــن الأســ ــــي مـــ ــــرح التعلیمـــ ـــــد المســـ یعــ
ـــراءة  ـــة والقـــ ــــة منهـــــا الاجتماعیـــ ــیة والثانویــ ــــارات الأساســـ ـــن المهــ ـــد مـــ ــــا الطلبــــــة العدیــ ـــن خلالهـ ـــب مـــ یكتســ

ـــــا ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ ـــة وغیرهـــ ــــ ــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ ــــ ـــةفیالمنهج .والكتابـــــ ــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ ـــــات التربویـ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ إنهذاالدورالذیتؤدیهالدراســــ
ــات المدرسي،یزیدمنقناعتنابأهمیة ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ تطویرتعلموتعلیمالدراســـــ

ــــةطرائقهاوانتتاح  ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ ــــ ــــ ــ ــ ــــ ــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــ التربویة،لرفعإنتاجیتها،وزیادةفاعلی
ـــه  ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــم بالتنوعوالمرونة،وتعملعلىتنمیةقدراتـ ــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ ــــ الفرصةلمتعلمالدراساتالتربویة،أنیتعلمهابطرائقتتســ
ـــــابالمعرفة،  ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــه الفرصةللمشاركةالفاعلةفیعملیةالتعلم،واكتســ ــــ ــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ ــ ــ ــــ ـــ ومواهبه،وتتیحل

بقیعلىحیویتهداخلال إذاجاز وتوظیفها،وتُ ـــــتراتیجیاً ــــ ــــ ــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ اســــ ــــذایتطلب تغیراً ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ ـــفیة إنهـ ــــ ــــ ــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ غرفةالصــ
ـــاطاتالتیتعملعلىربطالتعلمبواقع  ــــ ــــ ــالتیتحكمها منخلالالنشـــــ ــــ ــــ ــــ ـــالتعلم والتعلیم،والأسســ ــــ ــــ ــــ التعبیرفیالنظرةإلىطرائقـ

ــتمع،فیعملیةالتعلم ــــ ــــ ـــــ ـــارك والملاحظ،والمســ ــــ ــــ ــــ  .الحیاة،وتتاحالفرصةفیهاللمتعلمكییمارسدورالمشــ

ـــاعدعلىتبنیهذه  ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ومماســــ
ــاطالفردي،والثنائي،والجماعيالطریقةأیضا،است ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ حسانهامنالمتعلم،والمعلم،وولیالأمر،واتساعهاللنشــــ

  ).189: 2006,هیلات(،وقدرتهاعلىتطویر إدراكالمتعلمووعیه،وتحصیله

ـــم  فــــي  ــة مــــع أبنــــائي الــــذین هـ ـــلال تجربتــــي الخاصــ ــة الأساســــیة ومــــن خـ ــ ـــدریس المرحل ــلال التـ ومــــن خــ
ـــدت ــــ ـــــة وجــ ــــة الجامعیــــ ــــ ـــرة الدراسـ ــــ ــ ـــي بفت ــــ ــي التجریبــ ــــ ـــ ــــي  العمل ــــ ــارات التـ ــــ ـــتراتیجیاتوالطرق والمهـــ ــــ أن الاســ

ــــن  ـــــتفادة مـــ ــــــة دون الاســ ــــوائیة والبدائیـ ــــرب للعشـــ ـــــة أقـــ ــ ــــذه المرحل ـــــیات لهـــ ــــدریس الریاضــ ـــ ــي ت ــــ ـــتخدم فـ تســــ
ـــدور  ــدة كــــ ــــ ـــة جدیـ ـــــدرات ذهنیــــ ـــــارات وقــ ــافات ومهــ ــــ ـــابهم اضـ ـــــي إكســــ ـــادة وهــ ــــذه المــــ ـــدریس هـــ ــداف تــــ ــــ  أهـ

ــــي ـــاو  المســـــرح التعلیمـ ــــر الابتكــ ـــــى التفكیـ ـــــدرة عل ـــــى اكســـــابهم الق ــــه عل ـــــى أن   ريقدرتـ ـــت عل ـــذلك تحمســ لــ
ــدم ـــدریس بالفائـــــدة والتقـــ ـــود علـــــى طـــــرق  التــ ـــا تعــ ـــال لعلهــ ، وبـــــذلك تكمـــــن أضــــع لمســـــات فـــــي هـــــذا المجــ

ـــــر  ــة التفكیـــ ــــ ـــى تنمیــ ــــ ــــدرة علـ ـــاب القــــ ــــ ـــي اكتسـ ــــي فـــــ ــرح التعلیمــــ ـــــ ـــي دور المسـ ــــ ــة فـ ــــ ــة الحالیــ ـــــ ـــرة الدراسـ ــــ فكـ
 .الابتكاري لحل المسألة الریاضیة لدى تلامیذ مرحلة الأساس
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  : مشكلة الدراسة
  :وتتحدد مشكلة الدراسة في الإجابة عن السؤال الرئیسي التالي

ـــــا   ــــألة مـ ـــــل المســ ــــاري لحـ ـــــر الابتكــ ــــة التفكیـ ــ ــى  تنمی ــدرة علــــ ـــــاب القــــ ــــي اكتسـ ــ ــي ف ــرح التعلیمــــ دور  المســــ
  ؟الریاضیة لدى تلامیذ مرحلة الأساس

  :فروض الدراسة 
ـــة  .1 ــ ـــد مســـــتوى الدلال ـــائیة عنــ ـــة إحصــ ــ ــروق ذات دلال ــــد فـــ ــــین متوســـــط  ( α≤0.05)توجـ ـــات بـ درجــ

ــدي  ـــي الاختبـــــار البعـــ ـــي المجموعـــــة التجریبیـــــة فــ ــ ــرانهم ف ـــط أقـــ ــاـبطة ومتوســ طـــــلاب المجموعـــــة الضــ
 ؟اختبار تورنس للتفكیر الابتكاريفي 

ـــة .2 ـــة إحصـــائیة عنـــد مســـتوى الدلال بـــین متوســـط درجـــات ( ≤ 0.05 ) توجـــد فـــروق ذات دلال
ــر الابتكـــــاري القبلـــــي ـــ ـــورنس للتفكی ـــي اختبـــــار تــ ــ ــــة التجریبیـــــة ف ـــا طـــــلاب المجموعـ تهم ومتوســـــط درجــ

  .في الاختبار التطبیقي البعدي
ــة توجـــــد  .3 ـــ ـــف لفاعلی ــ ــــاري توظی ــرح التعلیمـــــي فـــــي اكتســـــاب القـــــدرة علـــــى  تنمیـــــة التفكیـــــر الابتكـ المســـ

 ؟ لحل المسألة الریاضیة لدى تلامیذ مرحلة الأساس

ـــــائیةعلا .4 ــــة إحصـ ـــروق ذات دلالــ ــــد فـــ ـــــة توجــ ـــتوى الدلالـ ـــطات ) α ≤ 0.05(ند مســـ ـــــین متوســـ بـ
ـــنس  ـــر الجـ ــاري لمتغیـ ــــر الابتكـــ ــین حــــول دور المســـــرح فــــي تنمیــــة التفكی ــتجابات المعلمــ  –ذكـــــر (اســ

  .)أنثى
ــــائیةعلا  .5 ــــة إحصـ ــروق ذات دلالــ ــــد فـــ ــــة توجـ ـــطات ) α ≤ 0.05(ند مســـــتوى الدلالــ ـــــین متوســـ ب

ـــــر  ـــاري لمتغی ــــر الابتكــ ــــة التفكیـ ـــي تنمیـ ـــرح فــ ــول دور المســ ــة الأساســـــیة حـــ ــي المرحلـــ ـــتجابة معلمـــ اســ
  .الخبرةسنوات 

ــــائیةعلا  .6 ــــة إحصـ ــروق ذات دلالــ ــــد فـــ ــــة توجـ ـــطات ) α ≤ 0.05(ند مســـــتوى الدلالــ ـــــین متوســـ ب
ــــاري  ـــــر الابتكـ ـــــة التفكی ــــي تنمی ــــرح فـ ــــاس دور المسـ ــول مقیـ ــة الأساســـــیة حـــ ــي المرحلـــ ـــتجابة معلمـــ اســ

  .لمتغیر المؤسسة المشرفة

  :أهداف الدراسة
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  :سعت الدراسة الحالیة إلى تحقیق الأهداف التالیة 

ــــى  .1 ــ ـــــرف عل ـــةالتعـ ـــ ـــف  فاعلی ـــــر توظیـــ ــــة التفكیـ ــ ــى  تنمی ــدرة علــــ ـــــاب القــــ ــــي اكتسـ ــ ــي ف ــرح التعلیمــــ المســــ
 . الابتكاري لحل المسألة الریاضیة لدى تلامیذ مرحلة الأساس

ــــن  .2 ــــوص مــ ـــــه الخصــ ـــى وجـ ــیات علـــ ـــادة الریاضــــ ــــي مـــ ــــاص فــ ـــــدریس الخــ ــــة التـ ـــــي آلیــ ـــق اختراقفـ تحقیـــ
ـــر الابتكـــــاري لحـــــل  خـــــلال تعزیـــــز ـــة التفكیــ ــ ـــى تنمی ـــدرة علــ ــــاب القــ ـــي فـــــي اكتسـ دور المســـــرح التعلیمــ

 .الصف الرابعالمسألة الریاضیة لدى تلامیذ 

ـــــوجي  .3 ــزو التكنول ــــة والغـــ ـــة العلمیـ ــیات بمـــــا یواكـــــب النهضــ ــــادة الریاضـــ ـــــدریس مـ وأســــــالیب ,تطـــــویر ت
ــــا ـــدرات ومهـــ ــــ ـــة ق ــــ ـــــي لتنمی ـــــرح التعلیمــ ــتراتیجیة المســ ــتخدام إســـــ ــــ ــذهني باسـ ــــ ــف الـ ــــ ـــذ العصـ ــــ رات تلامی

 .مرحلة الأساس 

ــــي  .4 ــــة التـ ــــات الروتینیـ ـــادة الریاضـــــیات ومعالجـــــة الآلیـ ـــذ ومــ ــــین التلامیــ ــي مـــــا بـ ـــاجز النفســـ ــر الحــ كســـ
ــادة  ــــدریس المـــــ ــــــي تـــ ــیات فـ ــــ ــي الریاضـ ــــ ــتخدمها معلمـ ــــ ــــــتراتیجیةبإ‘ یسـ ــــاد إسـ ـــــتخدام  یجـــ ــــة كاســ حدیثـــ

 .المسرح التعلیمي 

ــتغلال  .5 ـــن خلالهـــــا اســـ ــــة یـــــتم مــ ــة ومتفاعلـ ــیة نقیـــ ــواء دراســـ ـــذ تـــــوفیر أجـــ ــ ــدى التلامی ـــارات لـــ كافـــــة المهــ
 .وتوظیفها في تنمیة التفكیر الابتكاري من خلال استخدام المسرح التعلیمي ,

 

  :أهمیة الدراسة
ــــى  .1 ــــدرة علـ ــرح التعلیمـــــي والقـ ـــتخدام المســـ ــــى اســ ــــاهج إلـ ــعي المنـ ـــاه واضـــ ــ ــــة انتب ـــــد هـــــذه الدراسـ قـــــد تفی

ـــه ال ــــذلیل الصــــعوبات التــــي تواجـ ـــاري كطریقــــة لتســــهیل وت ــــر الابتكـ ــتیعاب التفكی ـــم واســ ــي فهـ طلبــــة فــ
  .المهارات

ـــة توظــــف  .2 ــات تربویـ ـــراء دراســ ــرورة إجـ ــى ضــ ــ ـــذه الدراســــة علــــى تنبیــــه البــــاحثین إل ـــل علــــى هـ قــــد تعمـ
 .المسرح التعلیمي والقدرة على التفكیر الابتكاري على جمیع المستویات

ــي  .3 ــــة فـــ ـــــد هـــــذه الدراسـ ـــــد تفی ــرح التعلیمیق ــــابهتوضیحأهمیةالمســـ كسـ ٕ ــــاري وا ـــــر الابتكـ ــى التفكی القدرة علـــ
 .من وجهة نظر معلمي المرحلة الأساسیة بمحافظة رفح
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ـــى  .4 ــــ ـــ ــــاعد عل ــــ ــل وتســ ـــــ ــــــد تعمـــ ــةقــــ ـــــ ــرح التعلیمیفیالعملیةالتعلیمیـــ ــــ  التعرفإلىالآثارالمترتبةعلىاستخدامالمســــ
  .فینموشخصیةالمتعلموتقمصهالأدواروالقدرة على التفكیر الابتكاري 

  .في تطویر تدریس الریاضیات المسرح التعلیميربما تساعد هذه الدراسة على توظیف  .5

  :حدود الدراسة 
  . غزة  الأساسیة في محافظات تقتصر هذه الدراسة على مدارس  :الحد المكاني

  .م2017/2018الفصل الأول للعام  :الحد الزماني

ــــري  ــــد البشــ ــــي  :الحــ ـــى معلمــ ـــــة علـــ ــذه الدراسـ ــر هــــ ــــیات تقتصــــ ــــیةب الریاضــ ــــة الأساســ ــة المرحلــ ــــ ، وطلب
  .الصف الرابع في المرحلة الأساسیة

  :مصطلحات الدراسة 
  :المسرحالتعلیمي

  
ــه الباحـــــــث ــــ اً  یعرفـ ــ ــــ ــه إجرائیـ ــــ ــــــأداء الأدوار :بأنـ ــه بـ ــــ ـــذ فیـ ــــوم التلامیــــ ـــ ــدریس یق ــــ ـــالیب التـ ـــن أســــ ـــــلوب مــــ أســ

ـــــیل  ــذكر وتوصــــ ــــ ــــــهولة التـــ ــر وســ ــــ ـــق الفكـــ ــــ ــــة تعمیــ ــــ ــــل بغی ــم الفصـــــ ــــ ـــــاركة معلـــ ـــــه ومشـــ ــرحة بتوجیــــ ــــ الممســ
  . المعلومات بطریقة مشوقة وجذابة

  
  :المرحلة الأساس 

ـــ ـــث ایعرفهـــ ـــا  الباحـــ ــاً بأنهـــ ــــن إجرائیــــ ــا مــ ــون غالبــــ ــــي یتكــــ ـــي أولــ ـــــتوى تعلیمـــ ـــیة  6أو  5مسـ ـــــل أساســـ مراحـ
ــدول( ــ ــدتها) لــــیس بكــــل ال ــنة دراســــیةكاملة كــــل مرحلــــة مــ ـــة . ســ ــي هــــذه المرحلــــة التعلیمیـ ــذ فــ ــ یــــتعلم التلمی

  .المبادئ الأساسیة والتمهیدي
  

  : التفكیر الابتكاري 
ــــا ــث إجرائیـ ــــه الباحـــ ـــو  یعرفـ ــتثارة  إخـــــراجهــ ـــا واســـ ــــادوا علیهــ ــة التـــــي اعتـ ــــة المعروفـــ ــن النمطیـ ــذ مـــ ـــ التلامی

ـــة  ــــ ــــة والمرونـ ـــو الطلاقــــ ــــلاق نحـــــ ـــن الانطــــ ــــ ــــنهم مـ ــــة تمكــــ ــــ ـــتجابة ذهنی ــــ ـــــق اسـ ـــة لتحقیـــ ـــــاراتهم الداخلیـــــ مهـــ
  .  والأصالة
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  :مفهوم المسألة الریاضیة 
ـــا عرفهــــا الباحـــــث تعریـــــف ی ــــه المـــــتعلم إجرائیــ ـــار ذهنـــــي یتعـــــرض ل ــا اختبــ اســـــتخدام یتطلـــــب  حلـــــه , بأنهــ

  .استراتیجیات متعددة ویعتمد ذلك  على معلومات ریاضیة  وخبرة عملیة سابقة 

  
  
  

  الفصل الثاني
  

  الإطار النظري و الدراسات السابقة
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  :الإطار النظري : أولاً 

  :تمهید

لما كان الهدف من هذه الدراسة هو معرفة دور المسرح التعلیمي في تنمیة التفكیر الابتكاري لدى طلبة 
المرحلة الأساسیة من وجهة نظر معلمیهم ، فإن هذا الفصل یمثل الأرض الصلبة التي تعتمد علیها 

لنظریات التي الدراسة في إرساء قواعدها ووضع أسسها وتحدید إجراءاتها حیث یشمل الأساسیات وا
ثرائه وتناوله من  ٕ تحصل علیها الباحث فیما یتعلق بمجال البحث مما یساعد على تعزیز الموضوع وا

مفاهیم متعددة هي المسرح التعلیمي ،  للمعرفة وتفصیفي  الفصل الحالي  وتم التطرقمنظور تربوي 
التفكیر الابتكاري، المسألة الریاضیة و تعقیب على الإطار النظري و الدراسات السابقة والتعقیب علیها 

انموضوعتنمیةقدرةالتلامیذعلىحلالمسائلوالمشكلاتالریاضیةمنالأمورالتیشغلتالعاملینوالمهتمینبالریاضیاتوطراو 
 ( 1989)الوطنیلمشرفیالریاضیاتفیالولایاتالمتحدةالأمریكیةئقتدریسهافقدأصدرالمجلس 

  ) 5:2003,نواهضة (لحل المسائلنشرةتضمنتعشرمهاراتأساسیةلمناهجالریاضیاتالمدرسیة
 , وشغلتالمسألةالریاضیةودراسةأسالیبحلهاوتحلیلهاالعاملینفیمجالتدریسالریاضیات
 .والمهتمینبهاوبطرائقتدریسهامنذمدةطویلةوحتىوقتنا هذا

 ,ویعتقدالتربویونأنالقدرةعلىحلالمسألةهیمنأهمالمهاراتالتییجبأنیتقنهاالفرد
 )100:2008,الكبیسي( ذلكلأنحلالمسألةیرتبطارتباطامباشرابالطریقةالعلمیةأیبأسلوبحلالمشكلات

وانعملیةتعلیموتعلمالتلامیذفیمادةالریاضیاتبعامةوحلالمسالةالریاضیة 
رةلدىالتلامیذومعلمیهمعلىالسواءعلىالرغممنالجهودالتیتبذلمنقبلذویالعلاقبخاصةتواجهصعوباتمتشعبةوعثراتكبی

دفعتالباحث  للتعرفعلى أفضلالأسالیب قاسابةبالعملیةالتربویةللتغلبعلیها إنالصعوباتالواردذكرها
یجابیةفیتدریسالریاضیاتمنخلالاستخدامإستراتیجیةیوالاستراتیجیاتالمناسبةوالفعالةالتی ٕ المسرح توقعأنتكونلهاأثارا

  .بیاندورهفیتنمیة التفكیر الابتكاري لحل المسألة الریاضیةو التعلیمي 
ـــورة  ــــ ــــ ــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ والمسرحمدرسةمنمدارسالحیاةوحركتهاودیمومتهابلهوصـــــ

ـــــرحالمنصورهاوالطالبهذاالكائنالمسرحییعیشحیاته ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ ــــ ةوكأنه یمســـــ
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ــــةعن  ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ بحركاتهیؤدیویمثلأنكانیفكرویتمتعكالكبارفهولاقطللثقافــ
ــيءفي طریقالتقلیدوالتقمصویلتقط ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــ ــ ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــ ــ الصوروالأشكالالمرئیةوأهمشـــ

ــتقبلیة  ــــ ــــ ــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ ــــ حیاتههواللعبوأنالتوجیهاتالتربویةوالفكریةالمســ
ـــــلوكالطالبالطبیعیوالوجدانیوالعقائدیوفقتطورات  ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ عادةبناءســــ ٕ وا
ـــــرح  ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ ــــ ــــ ــةحتىیفهمالحیاةمنخلالالحیاةومنواقعالحیاةكماویعد المســـ ــــ ــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ مدروسـ
ـــــهمفي  ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ ــــ ــــ ــ ــ ــــ ــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ ــــ ــــ ــ ــ ــــ ــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ التعلیمیركیزةهامةمنركائزالأنشطةالتربویةالتیتســــ

ـــیة نموشخصیةالم ــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ ــــ ــــ ــ ــ ــــ ــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ ــــ ــــ ــ ــ ــــ ــــ وتؤدیإلىخلقالشخصــــ وروحیاً وبدنیاً تعلمفكریاً
  ).163: 2008,المالكي(الواعیةالمتكاملةالقادرةعلىربطالنظریبالواقعالعلمیالملموس 

ـــیات  و  ـــة  فـــــي تـــــدریس الریاضــ ــتخدم الاســـــتراتیجیات الحدیثــ ـــم الریاضـــــیات النـــــاجح هـــــو الـــــذي یســـ ن معلــ ٕ ا
ــاعد  ـــي التــــــي تســــ ــــرح التعلیمـــ ـــــىكالمسـ ــة التحصــــــیل الدراســــــ عل ـــدرة ي وكـــــذلك تنمیــــ ــــذ القـــ ـــاب التلامیــ اكســـ

  .على التفكیر الابتكاري
ــة، و   ــ ــي إثــــارة فكــــر المــــتعلم وتحــــدي قدراتــــه العقلی ـــروریة فــ ــن الأمــــور الضـ ــر مــ ــ ن تنمیــــة مهــــارات التفكی ٕ ا

ـــة  ــــ ــر لغـــ ــــ ـــر والتفكیــــ ــــ ـــ ـــة التفكی ــــ ــر لغـــ ــــ ــــیات تعتبــــ ــــ ـــــیات، لأن الریاضــ ــــ ـــــته للریاضـ ــــ ــــد دراسـ ــــ ــ ــــاً عن ــــ خصوصــ
ـــى ــ ـــتعلم عل ــدرة للمــ ـــــم تتـــــوفر قـــ ــإذا ل ــــیات، فـــ ـــ الریاضـ ــر الریاضــ ــــادة  يالتفكیـــ ــبح مـ ــــإن الریاضـــــیات تصـــ فـ

 .مكونة من مجموعة من الإجراءات المقلدة أو الصوریة دون فهم مصدرها

ن كتاب االله تعالى زاو  ٕ   : ر بالآیات الكریمة التي تدعونا إلى التفكیر والتدبر، قال تعالىخا
ــــهِ { لَّ ـــوا لِ ـ ُ قُوم ةٍ أَن تَ ــدَ ــ احِ َ و ــــم بِ كُ ظُ ــــا أَعِ َ نَّم ــلْ إِ ــ َ قُ ــــو ْ هُ ن ـــةٍ إِ نَّـ ــــن جِ م مِّ كُ بِ ـــاحِ ـ َ ص ــــا بِ َ وا م ُ ــر ــ فَكَّ تَ ــمَّ تَ ــ ادَى ثُ َ ـــر ـ فُ َ ــــى و َ ثْن َ م

 ٍ ید دِ ابٍ شَ ذَ ْ عَ ي دَ َ َ ی ن ْ ی َ م ب ٌ لَّكُ یر ذِ َ لاَّ ن   )46( سبأ}إِ
ـــالى ـــال تعــ ـــ{: وقـ ــ َ ب ــي الألْ ـــ لِ ْ ُو ـــــاتٍ لأِّ َ ـــارِ لآی ــ َ النَّه َ ـــــلِ و ْ ی ــتِلاَفِ اللَّ ــ اخْ َ ضِ و ْ الأَر َ اتِ و َ او َ ــم ـــــقِ السَّـــ لْ ـــــي خَ نَّ فِ آل }ابِ إِ

  )  190( عمران
ــا إلا  ــ ــن حیاتن ـــة مــ ــم أننــــا نمــــارس التفكیــــر فــــي كــــل لحظـ ــه بعــــض  أنورغــ ــ مفهــــوم التفكیــــر مــــا زال یعتری

ـــر ــــ ـــف التفكیـــــ ــــ ـــي تعریـــــ ــــ ـــاء فـــــ ــــ ــــ ـــــین العلمـ ــــ ـــاً بـــ ــــ ـــــ ــاً بین ــــ ـــــ ـــــد اختلافـ ــــ ـــا نجـــ ــــ ــــ ــذا فإننـ ــــ ــوض، ولــــــ ــــ ــــ ــــن .الغمــ ـــــ ومـــ
ــار  ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــاطتهایتمتقدیمالمعلومةإلىالطفل،لأن الاقتصـــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ الطبیعیأنتتعددالطرائقالتیبوســــ

ـــة علىطریقة ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــ ـــــمعلمي المرحل ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ ــــ ــــ فیعملیةالتدریس،وخاصةتدریســـ واحدةقدیكونغیرمجدٍ
ـــیة ــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ ــــ ــــ ــــــــ ــــ ـــــالیبالتیتقدمبهاالمعلومة ,الأساســ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ ــــ إذلابدمنتنوعالطرائقوالأســــ



 9

ـــتمرارفیالانتباهلفترةطویلةمعالمعلم،إذاكانالمعلم  ــــ ــــ ــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ للطلاب،لأنالمعلمغیرقادرعلىالاســـ
لم،لكنهناك  ّ ـــعرالطالببالمللوعدمالرغبةفیالتع ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ ــــ ــــ یستخدمالأسلوبنفسه،حیثیشـــ

ــــــه ــــ ــــ ــــ ـــكلالمفیدوالممتعفي الوقتنفسـ ــــ ــــ ــــ ـــیلاد(طرائقعدیدةلجذبانتباهالطلاببحیثیأخذونالمعلومةبالشــــ ــــ ــــ ـــــ  2011,مـــ
:142.( 

  

 :المسرح التعلیمي : -1

ـــدیث  تعریــــــف ـــطلح الحــــ ـــــي المصـــ ـــــرح فــ ـــــع : المســ ـــرحیة والجمــ ـــــه المســــ ــل علیــ ــــ ـــــان تمثی : فهـــــــو مكــ
ــدرا ـــل الـــــ ـــل أو العمــــ ــدراما أو العمــــ ـــاً الـــــ ـــــمى أیضــــ ـــــة تعـــــــد وتســ ــرحیة ، قصــ ـــــارح ، والمســـــ ــــي " مي مسـ وهـــ

ـــاطة  ـــار ، بوســ ظــ ـــاة لجمهـــــور النُ ــ ــن شـــــئون الحی ـــأن ، مـــ ــــرض شــ ــــى تفســـــیر أو عـ ـــي یرمـــــي إلـ ــ عمـــــل أدب
ــین یت ــــ ـــرى قممثلـ ــــأدوار أخــــ ــون بـــ ــــ ــــوالهم ویقومـ ـــــون أقـــ ــــونهم ، ویلقــ ـــ ـــذین یمثل ــخوص الــــ ـــون شـــــ ـــــا . مصــــ أمــ
ـــرحی ــــ ــــ ــــرحي ة فهیالمســــ ــــ ــــ ــــــود، (نصسبقإعدادهویستخدمفیهالملابسوالدیكوراتوالأدواتالمناسبةلعملالمســـ ــــ ــــ محمـ

2005 :56(.  
ـــرحیةالمناهج ــــ ــــ ــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ  :مفهوممســــ

ــــبالحیاةوالحركةلتخرجمنجم" ــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ ــــ حیاءالمادةالعلمیةوتجسیدهافیصورةمسرحیةتعتمدعلىشخصیاتتنبضــــ ٕ هوا
  )15: 2007یوسف،(ودالحروفالمكتوبةعلىصفحاتالكتب

ـــــي ــــ ـــــ ــــ ــــ ــــر ":مفهومالمسرحالمدرسـ ــــ ــــ ــــ ــــ هومجموعةالنشاطاتوالمسرحیةبالمدارسالتیتُقدمفیهاالمدرسةأعمالامســـ
ـــة  ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ حیــــ

ـــــباعالهوایاتالمختلفةللطلبةكالتمثلجمهوریتكونمنالزملا ــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ ــــ ــــ ءوالأساتذةوأولیاءالأموروهیتعتمدأساساعلىإشـ
  )127: 2002هیلات وقشوع ،(  "یلوالرسموالموسیقىكلذلكتحتإشرافمعلمالتربیةالمسرحیة

ـــــخ" ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ وضعالمادةالتعلیمیةفیإطارمسرحییخرجهامنالجمودإلىالحیاةوذلكبقیامالطلبةبتأدیةأدوارمختلفةلشـــ
  درامیةمتعددةصیاتوأحداثومواقف

  )12: 2000صوالحة ونصار،(
  

  :المسرحالتعلیمي
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ــــــه ــــ ــــ ــــ ـــــمنتنظیمالمحتوىالتعلیمي " ویعرفهعفانةواللوحبأنــ ــــ ــــ ـــــ وحدةكلیةلاتتجزأمكوناتهاتتضـــ
ــروالأفكارالمهمةلیقدممن  ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ وتشكیلهعلىهیئةمواقففیقالبمسرحیمعالتركیزوعلىالعناصــــ

ـــــیمن ــــ ــــ ــــ ــــ ــخاص خلالهاالحقائقوالمعلوماتوالمفاهیمللمتعلمداخلالفصلالدراســــ ــــ ــــ ــــ ـــــ ــــ خلالمجموعةمتكاملةمن الأشــ
  )55: 2008عفانة واللوح،(والمعداتوالإجراءاتالتیتشتركجمیعافیتحقیقأهدافتعلیمیةمرجوة  

ـــــینالزیات ـــــ ــلحادثتحققأو  " المسرحیةكمایعرضهااحمدحســـ ــــ ــــ روایةتمثیلطائفةمنالناســـ
ــوالروایةم ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ دارهافیمخیللایخرجعنحدودالحقیقةأوالإمكان،وكونهاتمثیلایخرجالملحمةلأنهاحكایةشخصـ

ــــرحیةقدتبنىعلىحدثواقع ــــیتكونبعینهوأذنهوهذایعنیأن المســ نمایرىالشاهدویسمعالأشخاصــ ٕ  . الذهنوا
  )225: 2008حلس،.  (ولكنالكاتبیبسطه،ویمدفیهوینمیهحتىیخرجعندائرة الحقیقة أو یكاد

 : المفاهیمالإرشادیةلكتابةالمسرحیةالتعلیمیة

ـــــرحیةالتعلیمهناكمجموعةمنالمفاهیمالمتفقعلیها،بالنسبةلتوظی ــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ ــــ فالمسرحفیالعملیةالتعلیمیةعامة،وللمســ
 . یةخاصة

ـــــرحیةالتعلیمیةتمؤشراتوهیعبارةعن ــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ ــــ ــــ تقودللعملالمناسبومنأهمالقواعدالإرشادیةوالمفاهیمالمرتبطةبالمســ
 : تضمن

-1 
ــــرحیةعنصر اعتبارالمسرحیةالتعلیمیة ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ منعناصرالمسرحالتعلیمي،فهیتجمعمابینخصوصیةالكتابةالمســ

 . والوسیلةالتعلیمیة
-2 

ــــرالتعلیمیة،بمعنىأنالإ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ الدرامیفیتقنیاتالكتابةغراقلابدوأنیكونهناكتوازنفیاستخدامعناصرالمسرحوالعناصــــ
امتاعفیالبناءة ٕ ابداععواملجذبوتسلیةو ٕ ــــرالتعلیمیة،والإغالدرامي،و ــــ ــــ ــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ راق،قدتصرفالنظرعنالاهتمامبالعناصــــ

ــرحیةالتعلیمیة،الدراسیةفیالتعلیمیة،ومناقشةالعناصر  ـــــ  ویفقدهاالقدرةعلىجذبالتلامیذ،قدیضعفبناءالمســ
. 

-3 
ــــاعدةالمعلمیالدراسیةتستمدالمسرحیةالتعلیمیةعناصرهامنمصادرالمناهج ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ والنظمالتعلیمیة،وتوظفلمســــ

 . الذیتتناولهالمسرحیةالدراسینعلىتحقیقمزیدمنالتفسیروالفهم،للموضوع
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-4 
ـــاركةبینالمعلمینوالفنانینوالتلام ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ یذوالمؤلف،ویتمالتدریبعلیهاقبالمسرحیةالتعلیمیة،لابدوأنتأتیكنتاجللمشـــ

 . لتمثیلها،ویجبأنتلحقبجلساتمتابعةونقاشلتطویرها،وتصحیحأیقصوریظهربهابعدالكتابة
-5 

ــــرحیةالدرامیةیمكناستخدامكافةالأجناسوالأسالیبوالمناهج ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ المعروفة،فیفنیةكتابةالمسرحیة،لكتابةالمســ
انكانالأسلوبالواقعیهوالأكثرشیوعافیالاستخدام ٕ  . التعلیمیة،و

ـــالأحداثالتاریخیة 6- ــــ  : یمكنفیصیاغةالمسرحیةالتعلیمیة،الاستخدامالمجازىلبعضـ
ــــاعدعلىتحقیقالأهدافالمیلودراما،الكومیدیا،الاستعراضاتالخیالالعلمي، ـــــ ــــ ــــ ــــ ـــــی(.،أوأیعنصرفنیآخریسـ ــــ ــــ ــــ ــــ حســ

  ).125: 2005ن، 

  : عناصرالمسرحیة

ــــیةالمكانو یتفاوتالمتخصصونفیحصرعناصرالمسرحیةالأساسیةفمنهممنجعلالعناصرالتالیةهیا ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ لأساسـ
ـــیة ــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ ــــ الزمانوالشخوصوالأحداثوالحواروالعقدةولایهملونذكرسائرعناصرالمسرحیةولكنهملایعتبرونهاأساســــ

ــــرالتالیة ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــو الحواروالأحداث:ومنهممنیعتدبالعناصــ ــــ ــــ ــــ ـــــ ـــــراع ص والخصــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــرحيوالصـ ــــ ــــ ـــــ ــــ ــــ ,  والبناءالمسـ
ـــــرالأخرى ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ ــــ ــــ ــ ــ ــــ ــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ ,  وهؤلاءأیضالایهملونالعناصــ

ـــىعننالعناصرولكنضمنوآخرونیخلطونبینالشكلوبینالعناصرویعتبرونالشكلمن ــــ ــــ ــــ ـــــذا  انتغاضـــــ ــــ ــــ ـــــ ــــطهــ ــــ ــــ ـــــ ـــ , الخل
ــــــراع امنهذهالعناصرالشخوصوالبناءو  ــــ ــــ ــــ ــــ ــــــةوالحواراوالحركةالدر لدرامیوالصــ ــــ ــــ ــــ ــــ  میــ
ـــبالترتیبالتاليیف. ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ ــــــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ ــــــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ ــــ :  تحدثالباحثعنجمیعهذهالعناصرحســ

ــــــراععنصرالحوادث،عنصرالتشویق،العقدة،الشخصیات،البناءالمسرحیالقیمةأوالفكرة،الأسلوب، ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ الصــ
  .ةالحلإلىعناصرالمسرحیة،الحوار،ویضیفعاشوروالحوامد

  عنصرالحوادث 1-
ــاطوالقوةویحر صعنالحوادث ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ رأساسیفیالمسرحیةوتطورهافیالبناءالدارمییبعثفیالعملالمسرحیالحركةوالنشــ

ــرحیةو  ــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ كالشخصیاتوالأحداثویشوقالنظارةإلىمتابعةالمسرحیةحتىالنهایةوممایعزیالنظارةبمتابعةالمسـ
 215 )2005:سلیمان،(التمثیلیةووحدتهاضوحمادةالحوارویساعدفیهذاالوضوحانسجامالمادة

ــرحیومحورالعمل ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ الحدثوهوالموقفأوالحكایةالتییقومعلیهاالبناءالمسرحیویعدأرسطوالحدثأساسالفعلالمسـ
ـــریةبمعنىأنیكونمنطقیاطبیعیامحتملالاتكلففیهولاخروجعنم ــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ ــــ ــــ یةالفنیة،فیرىأنیكونالحدیثمحاكاةللحیاةالبشـ
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ـــــاة ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ ــــ  . نطقالحیــ
ـــــحكیكو وهذامانسمیهالصدقالفنیكمایعتب ــــ ــــ ــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ رحدثالمأساةفعلانبیلایهدفإلىتطهیرالنفسبعكساللهاةالتیتثیرالضــــ

 )178: 2003، مدةعاشوروالحوا(نأبطالهاأرذالالناس
 عنصرالتشویق 2-

ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ایقافهمقلقیندائماومتحفزینبشكلمستمر،یترقبونبشغفماستؤولإلیهالحوادثوتتنوعصـــــ ٕ ویعنیاستثارةالنظارةو
 . مسرحيورالتشویقوتتفاوتدرجاتهتبعالموهبةالكاتبال

ـــــلیمةفإن ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ اذاماأثیرتهذهالعواطفبطریقةســــ ٕ والمسرحیاتالجیدةتثیرعواطفكثیرةكالشفقةوالخوفوالحبوالإعجابو
  سلیماكااوادر هاتنمیفینفسالفردأحاسیسطیبة،

 )بضمالحاء(عنصرالذروةأوقمةالتأزمأوالعقدةأوالحبكة 3-
ــرحیة ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ ــــ  . وهیقمةالتعقیدالتیتبلغهاأحداثالمســ

ــــــاعفوحیثینشدانفعالالممثلینفأنه ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ ینتجعنهانفعالمماثللدىالمشاهدفتضطربعواطفهوتختلطأحاسیسهویتضـــ
ــــــببیةالفنیةبحیثیبدوت ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ شوقهإلىمعرفةالحلوهناتبرزموهبةالكاتبالمسرحیفیتطویرهللحوادثمعتمداعلىمبدأالســ

 طورالأحداثمنخلالالحوار
  )بفتحالحاء(عنصرالحبكة 4-

 عادة – وهیسلسلةالحوادثالتیتجریفیالعملالمسرحیمرتبطة
 . السببیةابطبر   –

 : ومنشروطالحبكةالمتقنة
 . أنتتحركبصورةطبیعیة 1-
  .أنتكونمركبةبطریقمقبولةمقنعة 2-

 
 عنصرالفكرةأوالقیمة 5-

ـــطلاحیمر دراماال ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ ــــ ــــ دفلكاشكلفنیمنأشكالالأدبوهیلفظةمشتقةمنالیونانیةوتعنىالحركةأوالعملوأنمعناهاالاصـــ
 . لمةالمسرحیة

ــــا ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ یرى وكمــ
ــــرحیهیفإنعناصرالمسرحیةجمیعاالباحث ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ ــــ ــــ تكونفیخدمةالفكرةالأساسیةلموضوعالمسرحیةإنمدارالعملالمســــ

ـــــومایتآلففیعقولهممنمثلوأفكاروبناءعلی ــــ ــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ الحیاةبمافیهامنرجالونساءوبمایفتعلفیدخائلهممنعواطفوأحاسیســـــ



 13

ــــــرةأوبطریقةالإیحاءوالتلمیحأ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ ــــ ــــ هفانالكاتبالمسرحییصورلناموقفهالخاصمنهذهالحیاةبطریقةواضحةمباشــــ
ـــــاتبلایعني ــــ ــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ ــــ  مااذاكانالكـــ

ــفمنخلالأمبإبراز  ــــ ــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ فلسفتهوأفكارهالبتة،أویكتبمسرحیتهدونأنیكونلههدفمنهذهالأهداففإنوجهةنظرهستنكشــــ
 : رین

- 1 
ـــــیات،ومای ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ ــــ ــــ طریقةاختیارهللحوادثالتیتحیطبهوالموضوعاتالخاصةبهذهالحوادثومنخلالاختیارهللشخصــ

  . ستندإلیهامنأدوار
2- 

ــلانالكاتبأیماكاناتجاهمایتمعنهتطورالحبكةلانلكلكاتبفلسفتهوأفكارهالتییختارله ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ امایلائمهمنطرقالعرضـ
ــــرفاتهمواتجاهاتهماعتباراتهمهفإنهیرمیإلىأنیعتنقالناسمنالقیموالأخلاقالإنسانیةمایؤدیإلىالتوازنفی ــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ ــــ ،وتصــ

 . فیالحیاة
 .ومهمایكنمنأمرفإنالكاتبمعنیبأنیتحرىفیعملهالمسرحیعنقیمالصدقوالإخلاصوالإنسانیة

 عنصرالأسلوب 6-
ــــیاتوالبهوالطریقةالتی ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ ــــ ــــ یستطیعبهاالكاتبأنیستغلوسائلهلتحقیقأهدافهالفنیةوهذهالوسائلهیالحوادثوالشخصـــــ

ــــائلفیعملفنیمتكامل ـــــ ـــــلیمان،(یئةبقسمیهاالزمانیوالمكانیوالحوارثمیجمعهذهالوسـ -216: 2005 ســـــ
220( 
  عنصرالحوار 7-

ــاغالحوا ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ ــــ ــــ رفیعمومالحوارهواللغةالمسموعةالمستخدمةعنطریقالشخصیاتلتوصیلأفكارهاإلىالآخرینویصـــ
ــــلأنیقدمباللغةالعامیة،معتطعیمه ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ هحسبنوعیةالمتلقي،فإذاكانتقدیمالعملالمسرحیلصغارالأطفال،یفضــــ

ــطلحاتالعلمیةالتیبجبأنتنطقلإثراءببعضألفاظاللغةالعربیةالفصحى ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ القاموساللغویللطفل،وخاصةالمصـ
ـــبةلإدر كماهیأمابالنسبةلكبارالأطفال،فیجبأنتكونالصیاغةباللغةالعربیةالفصحىالبسیطة،المنا ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ كوااســ

ــــتیعابهؤلاء ــــ ــــ ــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ , ذ التلامیســـ
ـــتویاتهمالع ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ لهذاینبغیأنیكونالحوارملائمالطبیعةالأشخاصالذینیظهرونفیالنصأوالعملالمسرحي،ولمســـ
ــــیاتهیلغته ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ قلیةوالنفسیةوالاجتماعیةوالثقافیة،والكاتبینجحإذاشعرالمشاهدونبأناللغةالتییتكلمبهاالشخصــ

ــلللفكرةالتییر مالخاصة،ولهذاكلهفإنهیوصیدائمابضرورةاستخدامال ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ حوارالسهلالبعیدعنالتعقید،والموصـ
  )229: 2000شحاتة،(یدهاالكاتب
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  ) :221-215: 2005(عناصر المسرحیة كما ذكرها سلیمان 
 :عنصرالحوادث - أ

 . وهوعنصرأساسفیالمسرحیة،حیثإنتطورهایبعثفیالعملالمسرحیالحركةوالنشاط وتزیدمتعةالمشاهدة

 :عنصرالتشویق - ب
ـــرحي،فهیتثیر ارةثوهیاست ــــ ــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ ــــ عواالالمشاهدینوجعلهممتحفزینبشكلدائموقدتتابعدرجاتهتبعالموهبةالكاتبالمســـ

 . طفكالشفقةوالخوفوالحبوالإعجاب
  :)بفتحالحاء( الحبكة - ت

 : وهیسلسةالحوادثالتیتجریفیالعملالمسرحیومنشروطها
 . أنتتحركبصورةطبیعیة-1

 . أنتكونمركبةبطریقةمقبولة-2
  : الشخصیات - ت

اهدلذةفیالتعرفعلىشخصیاتجدیدةوخاصةتلكالتیتستهویقلبهوعقلهوقدیجد   . المشُ
 ):بضمالحاء( الحبكة - ث

  . وهیقمةالتعقیدالتیتبلغهاأحداثالمسرحیة،حیثیشتدانفعالالممثلینفإنهینتجانفعالمماثل عندالمشاهد

  :البیئةالمكانیةوالزمانیة - ج
 . والمكانهوخشبةالمسرح،والزمانهوزمنعرضهاعلىخشبةالمسرح

 : الفكرةأوالقیمة - ح
ـــــیس،  ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ حیثإنمدارالعملالمسرحیهوالحیاةبمافیهامنرجالونساءوبمایفتعلفیداخلهممنأحاســــ

 . فلابدمنقیمةأوفكرةیریدعرضهامنخلالهذاالعملكقیمالإخلاصوالصدقوالإنسانیة
  

  : الأسلوب - خ
  . وهوالطریقةالتییستطیعالكاتبمنخلالهااستغلالوسائلهلتحقیقأهدافهالفنیة
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 : الحوار - د
ــدرالمتعة ــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ ــــ ــــــــ ــــ ــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ , وهوأهمالوسائلالتییعتمدعلیهاالكاتبالمسرحیفیرسمالشخصیاتوهومصــــ

ـــیاتوأن  ــــ ــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ ــ ــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ فلابدأنیتمیزالحوارالناجحبدورهفیتقویةعنصرالدراماوكذلكفیرسمالشخصـــــ
 . یكونالحوارطبیعیاسلیما

  : الصراع - ذ
ـــراعداخلي :وینقســـــمإلى ــــیةالدرامیة  :صــ ــو  :صـــــراعخارجي . وهوالذییقومفیداخلالشخصـ وهـــ

  . الصراعالذیتقومبهشخصیاتالمسرحیة

  :أن من عناصر التدریس الممسرح ) 25: 2008(ویذكر عفانة و اللوح 
ــم-1 ــــ ــــ ـــــ ـــالوقتدورهكمخرج   :المعلـــ ـــــ ــــ ــــ والذییتطلبمنهالقیامبدورهكمعلمللمادةالدراسیةوفینفســـ

 . فهومیسرومخططومسترشد
 . هومحورالعملیةالتعلیمیة :المتعلم-2
  . المعلمبتحویلهاإلىعملممسرحعلىشكلمواقفیقوم التلامیذبتمثیلهاهیالتییقوم: المادةالتعلیمیة-3
  .وتتمثلفیالتدریسالممسرحفیغرفةالفصلومایحاطبهمنمؤثرات :بیئةالتدریس-4
ــرحولابدأنیكونمنخلال -5 ــــ ــــ ــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ النشاطاللغویوسیلةالاتصالالأساسیةفیالتدریسالممســـ

  .اللغةالعربیةالفصحى

  :المتطلباتعندمسرحةالمناهج 

 لذییحتاجإلىالمسرحیةاختیارالدرسا-1
لىشخصیات-2 ٕ  تحویلالأفكارا
 كتابةالحوار-3
 . مشاركةأكبرعددممكنمنالمتعلمینبالتمثیل-4
 . أنیحتویالنصعلىأفكارتربویة-5
  ) 226-225: 2008حلس،(خدمةالأهدافالسلوكیةوالتربویةمنخلالالحوار-6

 : المسرحفیالتربیة
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ــــص ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ ــذكر مل ــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ ــــ ـــرحفیالتربیة بأنالنشاطالمسرحیوالمعر )  86-83: 2009(ویـ ــــ ــــ ــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ وفبالمســ
ـــكلجدید  ــــ ــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ ــ ــ ــــ ــــ ــــ یختلفعنالنشاطاتالتمثیلیةوالمسرحیةبأنهیستخدمالمسرحالمحترففیالتربیةوهوشـــ
ـــاطالطفل  ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ ــــ ــــ فیالاستفادةمنالمسرحلصالحالتربیةوالتعلیموهوأحدثمنمسرحالأطفالومننشـــ

ـــدایتهعام ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــرعلىفئة 1956التمثیلي،فقدكانتبـــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ ویهدفلتسخیرالمرحلخدمةالمجتمعبدلأنیقتصـــ
ــــرحیةیغلبعلیهاطابعالاحترافوتتكونكلفرقة معینةمنالجمهورو  ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ ــــ ــــ ــ ــ ــــ ــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ ــــ یقومعلىإنشاءفرقمســـ

ــــرحیة  ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ منمؤلفومخرجوعدةممثلین؛تتصلهذهالفرقبالمدارسوتقومبعملدروسمسـ
ـــرحهي  ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ ــــ ــــ یحضرهاالممثلونوالمعلمونلتوضیحأهدافالمسرح،والساحةالتییعملفیهاهذاالمســ

ــوعمعینذوأهمیةك ــــ ــــ ــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ بیرة المدرسةوالجمهورهمالأطفالفیالمدارس،تقومالفرقةبتقدیمموضــــ
ــبعنایةفائقةوتعاونبینالممثلین  ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــ ــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ بالمنهاجالدراسیوحیاةالطلابمنخلالبرنامجمدروســـ
ــــــافةإلى  ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ ــــ ــــ والمعلمین،فهنااختلافبینالمسرحفیالتربیةومسرحالأطفالفالمسرحفیالتربیةإضــــ
ـــــوعاتتهمالأطفالبالتعاونالوثیقبینالممثلینوالمعلمین،  ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ التقنیاتالمسرحیةوعادةمایختارموضـــ

ـــرحفیالتربیة فالمعلمینهمأقربالناسإلى ــــ ــــ ــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــ ــ ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ ــــ الأطفالوأعرفبمایستهویهمویثیرانتباههم،فالمســ
ـــــه،حیثیطلبمنالمعلمإلایبلغالطلاب  ــــ ــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ ــــــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ یعتمدإلىحدكبیرعلىعنصرالمفاجأةفیعروضـــ

  ..بالعرضالمسرحیحیثیحسالطلابأنهمأماممشكلةفتقوىمشاركتهم

ــــاعدةالمتعلمینعلىتنمیةمواهبهیوهوأن:المســــــــــــــــــــرحفیالتعلیم  ــــ ــــ ــــ م وظفالمسرحفیالمدارسبغرضالتربیةومســــ
 .أوللمساعدةفیتقدیمأجزاءمنالمادةالتعلیمیةفیشكلدرامیمسرحي

  ):45: 2005(ویتمیزالمسرحفیالتعلیمبمجموعةمنالخصائصكمایشیرمحمود
  . أنبرامجهعبارةعنتعاونبینالفرقالمسرحیةالمحتدمةوبینمجموعةمنالتلامیذ-1
ــــاخارجیةنقلوافیها -2 ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ لمتقتصرالفرقعروضهاعلىساحةالمدرسة،فقدابتكرواعروضـــــ

 . التلامیذخارجالمدرسة
 . أنبرامجهتوضعلتحقیقأهدافمعینةمنالأهدافالمسرحیة-3
 . تلمیذ200ألایزیدعددالجمهورعن-4
ـــیةمعینةدون -5 ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ ــــ ــــ ــــــــ ــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ ــــ ــــ لایقتصرعددالبرنامجالمقدممنخلالالفریقالمختصعلىمادةدراســــ

 . أخرىبلیشملكثیرامنالمقررات
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ـــــاركةالتلامیذفیالأداءمنخلال-6 ــــ ــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ تحقیقبعض یتعمدبرنامجالمسرحالتعلیمیعلىمشــــ
 . الأدوارأومنخلالالمشاهدةالایجابیة

  یقیمبرنامجالمسرحطبقالخصائصتلامیذكلفصلمعمراعاةأنیوفراستفادةلعدیدمن التلامیذ-7

  : )35: 2005(یشیرحسین كما یراهاأهدافالمسرحالتعلیمی

 تعلیمحرفیةالمسرحوتقنیاته،وتنمیةالتذوقالفنیوالجمالي-1
 . الدراسیةالمساعدةفیتفسیروشرحبعضالمقررات-2
  المساعدةفیتعدیلالسلوك،وعلاجبعضالاضطراباتالسلوكیةوالانفعالیة-3

  ):16: 2011(النباهین ) أشكالها( أنواعالمسرحیات
  .)المأساة( التراجیدي-
  ).كومیدیا( الملهاة-
  )الفارس( الهزلیة-
 . الملیودرام-
 . الفودفیل-

  : التعلیميالمطالب الرئیسیة للمسرح 

ـــب  -1 ـــة المطلـ ــر عــــن القــــدرة الاكادیمیـ ــال بغــــض النظــ ــام والمتفــــانى بالاطفــ ــ ــى هــــو الاهتمــــام الت الرئیســ
  والمواهب

  . التربويمعرفة سبب استخدام المسرح  -2

ـــن الزاویـــــة  - 2 ــاول المـــــادة مــ ـــياختیـــــار أســـــلوب تنـــ ـــة  التــ ـــرى فیهـــــا المـــــدرس أنـــــه أكثـــــر ســـــعادة وثقــ یــ
 ).163ـ 162، 2007محمد ، (

  

  :التعلیميأدوار المسرح 

ــال مباشـــــر  ــاره عملیـــــة اتصـــ ـــا عتبـــ ــ ــــرح ب ـــوى للمسـ ــ ـــــدور الترب ــام بال ــد الاهتمـــ ــــد یتزایـــ ــــا بـ ــن هنـ ومـــ
):                                                                                                                         مابریتسیو نیللى(وهذا ما لایتوافر للفنون الاخرى حیث یقول 
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  :التعلیميالدور التقلیدي للمسرح )  1

ــــرات  ــاء المحاضـ لقـــ ٕ ـــین وا ــ ــــق التلق ــــن طریـ ــــك عـ ــة، وذلـ ـــال المعرفـــ ــدي علـــــى إیصــ ـــدور التقلیـــ ــ ـــز ال یرتكــ
ــتیعابه لمـــــا  ـــدى اســ ــى مــ ــب وعلــ ــة الطالـــ ــات اللازمــــة للوقـــــوف مــــن خلالهـــــا علــــى قـــــوة حافظــ ــل الامتحانـــ وعمــ

ــب هنــــا  ــكالإیحفــــظ فالطالــ ــارغ  اءنــ ــة المــــلء هــــذه  الــــذيالفــ ــد إتمــــام عملیــ یقــــوم المعلــــم بملئــــه بمعلومــــات، وبعــ
  .   الإناءهذا  يیتأكد من أن المعلومات موجودة فعلا ف

  : التعلیميالدور التقدمي للمسرح ) ب

ــة  ــــ ــــاقض الطریقـ ــــــة ینـــ ــــوم التربیـ ـــى مفهـــ ــــول واضـــــــح فــــ ــرن تحـــ ــذا القـــــ ــــة هـــــ ــــي بدایـــ ــر فـــ ـــــد ظهـــــ وقــ
ــة الســـــابق ذكرهـــــا ـــذه ال.  التقلیدیـــ ــــاع هــ ـــــد رأى أتبـ ـــة لق ــة التربویــ ـــ ــي العملی ـــ ـــاس ف ــــة أن الأســ ــــفة التربویـ فلسـ

ــــى  ـــاخ المناســـــب فـ ــــق المنــ ــتقل، وخلـ ـــه كإنســـــان مســـ ــى فردیتــ ـــ ــد مـــــن التركیـــــز عل ـــ ــذا فلاب ــــب، لـــ هـــــو الطالـ
ـــو  ـــبة للنمــ ـــة المناســ ـــث یتـــــوفر للطالـــــب البیئــ ـــة بحیــ ــو  الطبیعـــــيالمدرســ ـــل هـــ ــإن الطفــ واكتشـــــاف الـــــذات فـــ

  . نشاطهأساس العملیة التربویة، ویجب أن ینظر إلیة من خلال

  : التعلیميممیزات المسرح 

ـــرح  ــــ ــــ ــــــذا المســــ ــــ ــــ ــوم هـ ــــ ــــ ـــدادیقـــــ ــــ ــــ ــــا بإعــــ ــــ ــــ ـــدفا معینـــ ـــــ ــــ ـــؤدى هـــ ــــ ـــــ ــــع لتـــ ــــ ــــ ــــرحیة توضـــ ــــ ـــــ ـــــرامج مســ ــــ ـــــ .                                                                                                         بـ
ــال وحســـــن ) أ ـــارات الاتصـــ ــــدیهم مهــ ـــوافر لـ ــ ــــم أشـــــخاص تت ــــه هـ ــــق العـــــاملین فیـ ــــتماع  الأداءفریـ والاسـ

  .  و الممثل إلى الطلبة وهى صفات یتصف بها المعلم

  دور الممثل  يیؤدى وظیفة المعلم ف لأنهمعلم  –لذا یطلق على العامل فى هذا الفریق اسم ممثل ) ب

  .   المسرحي الأداءیإنه غالبا ما یعد البرامج بحیث یسمح للطلاب بالمشاركة الفعلیة ف) ج

ـــبة ) د ــــة طریقـــــة مناســ ــن واقـــــع الحیـــــاة، أو خیالیـــــة بأیـ ـــة مـــ ــادة تربویــ ــة مـــ ــاج أو أیـــ ـــن مســـــرحة المنهـــ یمكــ
  .تحقق الهدف وتناسب أعمار الطلاب الذین سیقدم لهم البرنامج 

  )321، 2009سعید ،(

  : التعلیميوظائف المسرح 

  .التدریب على الكلام  )1
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 .الربط بین النشاط الجسمى والعقلى  )2
 .تادیب الاطفال  )3
 .التنشئة الاجتماعیة  )4
 ). 163ـ 162، 2007محمد ، (تنمیة الذوق السلیم ) 5

 : الاتجاهاتالحدیثةفیطرقمسرحةالمنهج

 :الدراماالإبداعیة  -أ
ــــیاتمعینةیحاول  ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ ــ ــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ وتهدفللكشفعنالإبداعالكامنفیالطلابوتقومعلىمواقفوشخصــ
ـــــیاتوحوارفیإطار ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ  المعلماستخلاصهامنالتلامیذ،ثمیبدأالجمیعفیسردمواقفوشخصــ
ـــــرافالمعلم  ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ ــــ ــــ ــــــــ ــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ الفكرة،ولاتعتمدالدراماعلىوجودنصفیتمابتداعالفكرةمنخلالالطلابتحتإشـــــ
ــــوابحاجةإلى  ــــ ــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ ــــ وتستخدمفیالصفوفالأولىفیالمرحلةالابتدائیةحیثإنالتلامیذفیهذاالسنلیســ
ـــتخدامألعابالكروتالورقیة،فیختارالطالب  ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ ــــ ــ ــ ــــ ــــ ــــ ـــــ ــــ ــــ التعقیداتالفنیة،ویمكناستخدامالدراماالإبداعیةباســـ

ماویقومبالتعبیرع  . نالأفكارالمتضمنةفیالكروتبالأهدافوطبیعةالمستویاتالدراسیة والعمریةكرتاً

 :المحتوىالممسرح - ب
ــمنة ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ یعالجالمحتوىمنخلالإعادةالصیاغةلیخرجفیشكلمسرحیةمعمراعاةعدمتغییرالحقائقوالوقائعالمتضــ
ـــــفني  ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ داخلالمحتوىحتىلاتُعرضبصورةمبتورة،وقدیقوممتخصصـ

ـــیة أوالمعلمنفسهفیمعالجةالمحتوىوتقدیمهب ــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ ــــ ــــ ــ ــ ــــ ــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ شكلممسرحإذاتوافرتلدیهالمهاراتالأساســــ
ــــرحییرجعإلىالمعلمومدىرؤیتهلفعالیة  ــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ اللازمة،واختیارالمحتوىلقلبهإلىشكلدرامیأومســــ
ــیتممعالجة  ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ ــــ ــــ تلكالطریقةمقارنةبطرقأخرى،كماأنالمحتوىالمسرحییعتمدعلىمحتوىمنهجسـ

ــ ــــ ــــ ــــــن المق ــــد عــــ ــــ ــــو أبعــ ــــ ــــا هــ ــــ ـــــى مــ ــــ ــــاهج إلـ ــــ ــرحة المنــ ـــــ ررات جزءمنهباستخداممسرحةالمناهج،وقدیتعدىمســـ
 )49-48: 2005محمود،(الدراسیة  

 :مسرحیاتذاتالوظائفالتعلیمیة

ــــابقةفهیالتعلیمیةأوالوظیفیةوتقتربإلىحدكبیر  ــــ ــــ ــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ تقتصرعلىالغایاتتختلفأهدافهدهالمسرحیاتعنالمسرحیاتالســ
ــــــتیعابها،وكذلكال ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ منوظیفیةالشعرالتعلیمیالذییهتمبتنظیمالعلومفیقوالبشعریةلیسهلعلىالطلابحفظهاأواســــ
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ــــتطیعونمنخلالهفهماحالفیالمسر  ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ حیاتالتعلیمیةفهیتكتبلتقدیمالمادةالعلمیةللأطفالفیشكلمسرحیبسیطیســــ
 )256: 1998عیسى، (.أوالعلومالطبیعیةأوغیرهاالجغرافیةلأحداثالتاریخیةأوالمعالم

  .بطریقةتربطالطفلبمدرستهلدراسیةفهذاالنوعمنالمسرحیمكناستخدامهلتقدیممختلفالموادوالمناهجا
ـــوعوكذلكیمكن ــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ ــــ ــلال الأالاستعانةبهفیتقدیمالموضـــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــي فلاممن خـ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ فـــ

ـــمیهدالمشاهدالتمثیلیةالتییؤ  ــــ ــــ ــــ ـــــرحةالمواد( یهاأطفالالمدارسأنفسهموهومانســــ ــــ ــــ ــــ ـــاف) مســ ــــ ـــــ ــــ ــــىة وبالإضـــ ــــ ــــ ــــ ـــ  إل
ــي  ــــ ــــ ــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــــوص التـ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ ــــ ــــ ــونهایجدالنصـ ــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ ــــالموادفي المدرســــ ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ ــــ  مختلفــ

ـــــرحیاتالتعلیمیةأهدافیمكنأنتؤ و , ــــ ــــ ــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ یؤدیهاتلامیذالمدرسةداخلالمدرسةكجزءمنالعملیةالتعلیمیةولهذهالمســــ
 )41: 2005حسین، ( :یهاتتجلىفیمایليد

 استخدامالمسرحكوسیلةومنهاجفیالعملیةالتعلیمیة،یحققاستفادةكبیرةمنوسیلة - 1
 .طبیعیةمتسقةمعالطبیعةالإنسانیة

ـــلوكیاتمرغوبفیهامنخلالالأحداثالت - 3 ــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ ــــ ــــ استخدامالمسرحبطریقةبناءةفیتعدیلالسلوكیاتالخاطئةإلىســـ
 .یتدورعلىخشبةالمسرح

ـــابالمعلوماتعنالمكانأوالحدثخلالفترةتاریخیالمسرحیعمقاهتمام - 4 ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ الطلاب،ویزیدمنحماسهمفیاكتســ
  .فیحلالمشكلةعقلیاووجدانیاشراكهةمعینة،معإ

ــفةعامةیتمثلفیتدریبالتلامیذعلىحبو  ــــ ــــ ــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ  علیهإنهدفالمسرحالمدرسیبصــــ
ــــذعلىالتخیلوالتعبیرعنةءالقرا ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ الرأي ،وتنظیمالوقتوالمحافظةعلیهوتنمیةقدرةالتلامی

 .الفراغحیاتوأناشیدأوقاتوكذاتألیفقصصومسر 
 
 

  :معوقات استخدام المسرح التعلیمي

ــذه  ــــ ــــــن هــ ـــة ومــ ــــ ــــي المدرسـ ــــــي فــــ ــــــرح التعلیمــ ــــــتخدام المســ ــــى اســ ــــ ــــــؤثر عل ــات تــ ــــ ـــــاك معوقــ هنـــ
  :المعوقات

ـــداده  -1 ـــد أعـــ ــم عنـــ ـــعوبة أمــــــام المعلــــ ــا یشــــــكل صـــ ــدارس ممـــ ــــي معظــــــم المــــ ــــات المادیــــــة فــ ـــــة الإمكانــ قل
  .للتجهیزات المختلفة اللازمة لإخراج المسرحیة

  .قلة خبرة المعلمین بالإشراف على المسرح المدرسي-2
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  .عدم وجود مسرح مدرسي في معظم المدارس-3
  .عدم وجود وعي واقتناع بعض المعلمین بأهمیة استخدام النشاط التمثیلي في التدریس-4
ــــیح -5 ـــة لا یتـ ــرة الدراســ ـــل حجـــ ـــدد الطلبـــــة داخــ ـــرة عــ ــ ـــة نظـــــرا للكث ــ ــق تمثیلیـــــة تعلیمی ـــم فرصـــــة تطبیـــ ــ معل

  .للسیطرة على النظام داخل الفصل هات التي تواجهللصعوب
  .كثرة الأعباء الملقاة على عاتق المعلم والتي تتمثل في كثرة الحصص التي یقوم بتدریسها-6
  .قلة الأساتذة الذین یدرسون مادة المسرح في دور المعلمین وكلیات التربیة -7
ــاهج-8 ــرحة المنـــ ـــرحیة مـــــع صـــــعوبة مســـ ـــوص المســ ــو .  (قلـــــة النصــ ویـــــرى حســـــن ) 109: 2001ح،اللـــ

ـــحاتة  ـــات ):  234: 2000(شـــ ـــلال المقترحـــ ـــن خـــ ـــه مـــ ــن معوقاتـــ ــد مــــ ــــن الحــــ ــــي یمكــ ــاط التمثیلــ أن النشــــ
  :التالیة

ـــــداف  -1 ـــلال أهـ ــن خـــ ــاهج الدراســــــیة ومــــ ــي بالمنــــ ــــنهج المدرســــ ــة المــ ــطة المدرســــــیة وخاصــــ ــط الأنشــــ ربــــ
ـــي ال ــة النشــــــاط المدرســـ ــلال ممارســــ ـــــن خــــ ــــدرس ومـ ــات الــ ـــل قاعــــ ــق داخـــ ــــة تحقــــ ــ ــــة معلن ــ ــــرحي تعلیمی مســ

  .على السواء
ــدم -2 ــــ ــیة تخـــ ــــ ـــرحیات مدرســـ ــــ ـــــمن مســ ــــــي تتضــــ ـــي والتـــ ـــــ ــــــنهج الدراسـ ـــاحبة للمـــ ــــ ــات المصــ ــــ ـــــوفیر الكتیبـــ تــــ

ــراف  ــت اشــ ــراءة الحــــرة تحــ ــي قصــــص القــ ــي لتقــــرأ فــ ــــاب المدرســ ــمن الكت المقــــررات الدراســــیة بحیــثــ یتضــ
  .ومتابعة المعلمین 

ــابقات-3 ــــ ـــیم مســـ ـــــ ـــــة وتنظـ ـــة تعلیمیــــ ــــ ـــل مرحلــ ــــ ـــــبة لكــ ـــرحیة المناســــ ــــ ــوص المســ ـــــ ـــــوفیر النصــ ـــألیف  تــــ ــــ للتــ
  .المسرحي

ـــاء -4 ـــــد بنـــ ــــة عنـ ــــل مدرســ ـــرح لكــ ــــعار مســـ ـــــع شــ ــــي المــــــدارس بحیــــــث نرفـ ــیة فــ ــــاء المســــــارح المدرســــ إنشــ
  .المدرسة الحدیثة

ــاهد والمســـــموع والمقـــــروء -5 ـــجیل المســـــرحیات عبـــــر الإعـــــلام المشـــ ـــلام لتســ ـــائل الإعــ ـــعي لـــــدى وســ الســ
  .وعقد الندوات لمناقشتها

ـــا أنشــــــ-6 ـــد فیهـــ ــي ترصـــ ـــــرح المدرســــ ـــة للمسـ ــــاء مجلـــ ــــتوى إنشــ ــنویا علــــــى مســ ـــــي ســــ ـــرح المدرسـ طة المســـ
ــــي  ـــرح المدرسـ ــاهج والمســ ـــ ــرحة المن ـــات للبحـــــوث المرتبطـــــة بمســـ ــیم وتعـــــرض ملخصــ ـــ ــة والتعل وزارة التربیـــ

ـــــرح وترشیح ـــال المســــ ــــ ـــــي مجــ ـــة فــــ ــــ ــــلامیة وأجنبیــ ــــ سـ ٕ ـــة وا ــــ ــ ــــــــداعات عربی بـ ٕ ـــة وا ــــ ــ ـــرحیة حدیث ــــ ـــــوص مســ نصــــ
  .المدرسي 

  .د المسرح المثقفینعقد لقاءات مع المؤلفین المبدعین والممثلین المشهورین ونقا-7
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  :التفكیر الابتكاري -5

ــر   ــوم التفكیـــ ــوم الابتكـــــاريلمعرفـــــة مفهـــ ـــه العمـــ ــى وجــ ــى التفكیـــــر علـــ ـــا أولاً معرفـــــة مـــــا معنـــ ، یجـــــب علینــ
  .ثم معرفة ماهو الابتكار ,

  :مفهوم التفكیر 

ـــد  ــوم بهـــــا المـــــخ عنــ ــي یقـــ ــن مجموعـــــة مـــــن الأنشـــــطة العقلیـــــة التـــ ـــارة عـــ ــو عبــ ـــرى الباحـــــث التفكیـــــر هـــ ویــ
ــر اســـــتقباله  ــــذا المثیـــ ــــتجابة لهـ ـــــر اسـ ــون التفكی ــــواس ویكـــ ــق الحـ ـــر مـــــا عـــــن طریـــ ـــــر . لمثیــ ــرى التفكی و یـــ

ـــن  ــث عـ ــة بحــ ــــاه الواســــع عملیــ ــى(بمعن ـــاهراً ) معنــ ـــى ظـ ـــذا المعنـ ـــون هـ ــد یكـ ــــرة، وقــ ـــف أو الخب ــي الموقـ فــ
ــى   التأمــــل   ــة مــــن المهــــارات تقــــوده الــ ـــه مجموعــ ــي أحیــــانٍ أخــــرى، ویتطلــــب الوصــــول إلیـ أو غامضــــاً فــ

  .أو الخبرة التي یمر بها الفرد  في مكونات الموقف
  
  

  : التفكیر اصطلاحاً 
ـــــرى  ــــ ــــ ــــ ــــ ـــطفى(یـــ ــــ ــــ ـــــ ــــ ـــكلاتهو )  27: , 2002, مصـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ التفكیربأنهالطریقالتییتبعهاالإنسانلإیجادحلولللمشــ

ـــات  ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ عملیــــ
ـــتمرةفیالذهن ــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ النشاطالعقلیالتییقومبهاالفردمنأجلالحصولعلىحلولدائمةأومؤقتةلمشكلةما،وهوعملیةمســ

 . ."انفیحالةیقظةلا تتوقف أو تنتهي مادامالإنس
  : التفكیربالحواسوالمثیراتالخارجیةفیعرفهبأنه  1999: 33) , جروان( بینمایربط

ــــ" ــــ ــــ ــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ سلسلةمنالنشاطاتالعقلیةالتییقومبهاالدماغعندمایتعرضلمثیریتماستقبالهعنطریقواحدةأوأكثرمنالحواســــ
ـــــم ـــــ ـــــه,  " الخمسةاللمسوالبصروالسمعوالتذوقوالشـ ــــ ــور(ویتفقمعــ ــــ ــــ )  81:1989, منصـ

ـــرالتیتمثلوقودعملیةالتفكیربوصفهللت للعناصــــ ــــه. فكیربالنشاطالعقلي،مفصلاً  " :فیعرفالتفكیربأنـــ
ــورالذهنیة  ــــ ــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ تجربةذهنیةتشملكلنشاطعقلییستخدمالرموزمثلالصــــ

ـــیاء والمعانیوالألفاظوالأرقاموالذكریاتوالإشاراتوالتعبیراتوالإیحاءاتالتیتحلمحلا ــــ ــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ ــــ ــــ لأشـــــ
  ". خصبهدففهمموضوعأوموقف معین شخاصوالمواقفوالأحداثالمختلفةالتییفكرفیهاالشوالأ

  فیختلفعنالتعریفاتالسابقةبإشارته 2009 :33) العتوموالجراحوبشارة(أماتعریف
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ـــــه ـــــانعلىالتكیفمعمحیطه التفكیربأنــ ــــاطمعرفییعمل  : " لأهمیةالتفكیرفیمساعدةالإنســ نشـــ
ــاءعلى ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــاعدالفردعلىالتكیف إعطــ ــــ ــــ ــــ ـــــ ـــــع المثیرات البیئیةمعنىودلالةمنخلالالبنیةالمعرفیةلتســــ ـــــ ــــ ــــ ــــ والتلاؤممــ

 .ظروفالبیئة

  :مفهوم الابتكار 

ـــــاني  ـــر الإنسـ ـــة للتفكیـــ ـــــات الذهنیـــ ـــك العملیـ ــــذهني ونتــــــاج تلـــ ــاط المعرفــــــي والــ ـــتویات النشــــ ــو أرقــــــى مســـ هــــ
ـــذه  ـــى هــ ـــث یـــــتم التوصـــــل إلــ ـــــة، حیــ ــــف المختلف ــــة للمواقـ ــدة متنوعـ ـــــول جدیـــ ــى إیجـــــاد حل ـــــؤدي إلـــ ــــي ت التـ

ـــــة دو  ــة المعروفـ ـــــول النمطیـــــ ـــاوز الحلـ ــردة تتجـــ ــــ ــة متف ــــ ــــول بطریق ــــبق الحلــ ــــــاق مســـ ــاك اتف ــــ ـــــون هن ن أن یكـ
  .على محكّات الصواب والخطأ

ـــرى  ـــورانس"ویــ ـــم : الإبتكـــــار بأنـــــه" تــ ــر المفقـــــودة، ثــ ــات والعناصـــ ـــي المعلومـــ إدراك الثغـــــرات والاخـــــتلال فــ
ــــرات  ــذه الثغــ ـــــلء هــــ ــــع الفــــــروض لمـ ــــف، ووضــ ـــل للموقــ ـــات ودلائـــ ـــــرد مــــــن معلومـــ ــــدى الفـ ــــا لــ ــــث بمــ البحــ

جرا واختبارها، ٕ   .ء التعدیلات المطلوبة وأخیرا الربط بین النتائج وا

  :مفهوم التفكیر الابتكاري 

ـــر الابتكـــــاري هـــــي مهـــــارات عقلیـــــة قابلـــــة إلـــــى أن تنمـــــى  فینظـــــر علمـــــاء الـــــنفس علـــــى أن قـــــدرات التفكیــ
ــــا ــة وغیرهــــ ــــ ـــــارات الحركیــ ــرى كالمهـــ ــــ ـــــارات الأخــ ـــــن المهـــ ـــــا مـــ ــأن غیرهـــ ــــ ــــأنها شــ ــدریب شــــ ــــ ـــالتفكیر . بالتــ فـــــ

ــ ـــدة للمشــ ــول جدیـ ــى إیجــــاد حلــ ــ ـــدرة عل ـــو القـ ــیر الابتكــــاري هـ ـــدرة الفــــرد علــــى التفســ ـــى قـ كلة ، ویعتمــــد علـ
  .والتنبؤ والتجدید

  والابتكار الإبداعما الفرق بیت 

ف  ّ عــــر ُ ــر"وی ــى أنــــه" ریبــ ــم الــــنفس مصــــطلح الإبــــداع علــ مصــــطلح یســــتخدم أساســــاً فــــي : فــــي قــــاموس علــ
ــه  ـــــار بـــــ ــي، ویشــ ـــىالتعبیـــــــر العلمـــــ ـــورات  إلــــ ــول وأفكـــــــار وتصــــ ـــود إلـــــــى حلـــــ ــي تقــــ ـــــة التـــــ ـــــات العقلیــ العملیــ

ــات ــدة  ونظریــ ــنفس علــــى أنــــه جدیــ ــه معجــــم علــــم الــ ــى اكتشــــاف علاقــــات : ومتفــــردة كمــــا یعرفــ القــــدرة علــ
ـــــا  ـــــالة أمـــ ـــم بالأصـــ ـــــدة تتســـــ ــورا"جدیــ ــــ ـــــو " دیبــ ـــالات النمـــ ـــل مجـــــ ــهُ مثـــــ ــــ ـــداعي مثلــ ـــر الإبـــــ ـــرى أن التفكیـــــ فیـــــ

ــل طفــــل یـــــدرب  ــــد كــ ــر عن ــدة مــــن نوعهـــــا تظهــ ــه یعتمـــــد علــــى خصــــائص فریــ الأخــــرى، حیــــث ذكــــر بأنــ
  .مو علیه كتدریبه على مجالات الن
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ــه ــ ـــة بأن ـــة : وتعرفــــه مجموعــــة التربیــــة الخاصـ ـــة مــــع درجــــة عالیـ ــــر العادیـ ــــاج الأفكــــار غی القــــدرة علــــى إنت
قة ولیست نمطیة عادیة َ   .في المرونة، أي أن التفكیر الإبداعي هو التفكیر ذو نتائج خلا

ــــن  ــــــي الحســ ـــة لأب ـــــاییس اللغـــ ـــــي معجــــــم مقـ ــــر، ) م1979(وفـ ــن بكــ ـــتق مــــ ــار مشـــ ـــــدلول الابتكــــ ورد أن مـ
ــاه أ ــيء وبـــــدؤهومعنــ ــت . ول الشـــ ـــدل علـــــى هـــــذا المفهـــــوم تحـــ ـــع اللغـــــة الانجلیزیـــــة أوردت مـــــا یـ أمــــاـ مراجـ

  .تعریف الابتكار

  :مراحل عملیة التفكیر الابتكاري

ــــي  ـــیغة نهائیــــة تعبــــر عنهــــا ف ــى صـ ــ ــؤدي إل ــ ـــل المتتالیــــة ت ــن المراحـ ـــر عملیــــة الابتكاریــــة بمجموعــــة مــ تمـ
ـــف  ــع، ویتصــــ ـــد المجتمـــــ ـــألوف، یفیــــ ـــــر مـــ ـــد غیــ ــاج جدیــــ ــــورة نتـــــ ــــل صــ ــــع مراحـــ ـــاك اربـــ ــتمراریة وهنــــ بالاســــ

  :لعملیة التفكیر الابتكاري
ـــــداد .1 ـــة الاعــ ــــ ـــه: مرحل ــل معــــ ــــ ـــي والتفاعــ ــــ ــداد المعرف ــــ ــــة الإعــ ــــي مرحلـــ ـــة وهــــ ـــــة المعرفیـــــ ـــي الخلفیــ ، وهـــــ

 )210: 2002السرور، (ي یبدع فیه الفرد \الشاملة والمتعمقة في الموضوع ال
ــــان .2 ـــات: مرحلـــــة الاحتضـ ــــا جمـــــع المعلومــ ــتم فیهـ ـــ ــي ی ــة التـــ ـــ ــــي المرحل ــكلة،  وهـ ــن المشـــ ـــــات عـــ والبیان

ـــى  ـــ ـــهل عل ــــن الســـ ــل مــ ــــي تجعــــ ــ ـــــات، بالصــــــور الت ــــن علاقـ ـــــا مــ ـــــا بینهـ ـــات ومـ ــذه المعلومـــ ــیم هــــ وتنظــــ
ــــكلة ـــل المشــــ ــــ ـــــاً لحـ ــــع فروضـــ ، أو یضــــ ـــــولاً ـــ ـــاراً أو حل ــــ ــــرح أفكـ ــــر أن یقتــــ ــاني، . (المفكــــ ــــ : 1990الكنــ

65.( 
ــــراق .3 ــة الإشـــ ــــــدها : مرحلـــــ ــــن تحدیـ ــة لا یمكـــ ــــذه الحالـــــ ــــكلة، وهـــ ــــل المشـــ ـــام لحـــ ــــة الإلهــــ ــمى بلحظـــ وتســـــ

، وتلعب الظروف المكانیة، والزمانیة، والبیئة المحیطة دوراً في تحریكهامس  .بقاً
ــــة التحقیـــــق .4 ــه الفـــــرد مـــــن : مرحل ــل إلیــ ـــویم لمــــا وصـــ ـــد، والتحقــــق، والتقــ ــي هــــذه المرحلـــــة التأكیــ یــــتم فـــ

ــدى  ــــ ـــار مــ ــــة، لاختیـــــ ــار للدراســــ ــــ ــذه الأفكــ ــــ ــع هــ ــــ ــث تخضــ ــــ ــكلة، بحیــ ــــ ــــــار للمشــ ــــع أفكــ ـــــول أو وضــــ حلــ
ــــن ــــق مـــ ـــكلة، والتحقـــ ــل المشــــ ــحتها لحـــــ ـــــار  صـــــ ــي الاعتبــ ـــذ فـــــ ــــع الأخــــ ـــــل، مـــ ــــرة أو الحــ ـــــة الفكـــ منطقیــ

ـــي الفـــــن  ـــار فــ ــــه الابتكـــــار، فالابتكــ ـــتم فیـ ــ ـــــذي ی ــــال ال ــاختلاف المجـ ـــ ــیم ب ــوع التقیـــ ـــ ـــتلاف ن ـــثلاً (اخــ ) مــ
 )86: 1998عبد الرحمن، .(یعتمد على بعض المعاییر قد تختلف من فرد لآخر

  :الابتكاريالحاجة إلى تنمیة التفكیر 

ـــــرت ــــ ــــ ــــ ـــــ ــــ ــــ ـــــتلاوي،(ذكــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــــنأ) 12: 2005الفــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ -12(نمنالخواصالعقلیةلمرحلةالمراهقةالمبكرةمنســـ
 : وهیمرحلةالدراسةالمتوسطةمایلي)سنة15
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١. 
،إلىالاعتمادعلىالتفكیرالمجردوم ـــابقاً ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ تمتازهذهالمرحلةبابتعادالمراهقعنالتفكیرالعینیالذیكانیعتمدعلیهســـ

 . مارسةعملیاتالتصورالعقلي
٢. 

ـــــجالقدراتوالمهاراتوالنموالعقلي،ویكوننموالذكاتمتازهذهالمرحلةبمرونةالتفكیروتجدیده،وكذلكتمتاز  ــــ ــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ بنضـ
 . ءأكثروضوحاً 

٣. 
ـــةلمراهقیهذهالمرحلة،ویعتمدنموقدراتهمعلىالفهم،وهمأقدرعلىفهمالعلاقاتالمجردةوا ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ ــــــــ ــــ ــــ تتمایزالقدراتالخاصـــ

 . لمبادئالأخلاقیةوالقیم،كمایتمكنونمنفهمالمعانیالحقیقیةللاصطلاحاتالصعبةوالمفاهیم
 . تباهوالإصغاءتنموقدراتهمعلىالان .٤
٥. 

ــتدعاء،والتعرف،و  ــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ ــــ تنمیقدراتهمعلىالتذكرالناتجعنالفهمواستنتاجالعلاقاتوالمتعلقات؛إذتنموالقدرةعلىالاســــ
لىذروتهفینهایة ٕ   .المرحلةتقوىالحافظة،إذیصلنموالتذكرا

  :الابتكاريطرق تنمیة التفكیر 

ستراتیجیاتالتدریس ٕ  : المختلفة،والتیمنهایتمتنمیةالتفكیرالابتكاریبعدةطرقمنخلالطرقوا
 الألغازالصوریة .١

ــــر ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ ــــ ــــ ــون(ذكــــ ــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ ــــوریةأن )  2001 زیتـ ــــ ــــ ــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ تلعب الألغازالصــــ
ــــئما ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ثارة،حیثیتمعرضصورتینأوأكثرلظاهرةماأوشــ ٕ كبیرفیبعثالنشاطوالحیویةفتجعلالتعلمأكثرمتعةوا دوراً
ـــورتینو  ــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ ــــ ویتمتغییربسیطلإحدىالصورتینثمالسؤالعنأوجهالاختلافبینالصورتین،أویتمالعكسبحیثتعرضصـــ

ــــــبابالتیأیطلب ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ أوجهالتشابهبینهما،كمایتمعرضصورعنأحداثغیرمتوقعةأوظاهرةغیرمألوفة،ویسألعنالأســــ
  ". دتإلىذلك

 الألعابالتعلمیة .٢
ـــــاد ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــاب)٢٠٠٢(عرفأبوجــــ ــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ  " الألعـ

ـــیةو  ــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ ــــ ــــ نشاطحرموجهأوغیرموجه،یقومبهالطفلمنأجلتحقیقمتعةالتسلیة،وهذابدورهینمیالقدراتالعقلیةوالنفســ
  " . الجسدیةوالوجدانیة
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ـــدالهاديبیاجیةویرى ــــ ــــ ــــ ــــ ـــةتمثیلتعملعلىتحویلالمعلوماتالواردة؛لتلائمحا)٢٠٠٤:٢٦(كماذكرعبـــــ ــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ أناللعبعملی
لایتجزأمنعملیةالنموالمعرفي  . جاتالفرد،فاللعبوالتقلیدوالمحاكاةتعدجزءاً

 تألفالأشتات.٣
ــــتخدامیتضمنهذاالأسلوبربطالعناصرالمختلفةوغیرالمناسبةببعضهاالبعض،ولهذایكثرفیهذا ــــ ــــ ــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ الأسلوباســـــ

  .أشكالالاستعارة،والمجاز،والمشابهةبصورةمنظمة،للوصولإلىالحلالمبدعللمشكلاتالمختلفة
 العصفالذهني.٤

 مطریقةالعصفالذهني،أو١٩٥٣أنأوسبورنأوجدعام)٢٠٠٦(ذكرعبدالعزیز
ــــكلةتتطلبأنیؤجلالاستمطارالأفكار، ــــ ــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ ــــ وحلالمشكلات،وهوبرنامججماعیتطرحفیهعلىالمشاركینفكرةأومشـ

 تقییمأفكارالمتعلمین،كمایشجعالأفكارمعلمالنقدعندالبدءفی
ــیلة ــــ عملیةوأصــ  " . الغریبةوالفریدةوغیرالمألوفةلدىالمتعلمین؛لتطویرهالتصبحأفكاراً

ـــــونویرى ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــفالذهني)٢٠٠١(زیتـــ ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ  " أنالعصـــ
ـــــاهاأفرادالمجموعةأحدأسالیبالمناقشةالجماعیةالتییشجع ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ ــــ ) 12-5(بمقتضــ

بإشرافرئیسلهاعلىتولیدأكبرعددممكنمنالأفكار  ـــكلعفوي،تلقائیحر،فیمناخمفتوحفرداً ــــ ــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ المتنوعةالمبتكرة؛بشـــ
ــــتغرقالو  ــــ ــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ غیرنقدي،لایحدمنإطلاقهذهالأفكار،واختیارالمناسبمنهاویتمذلكعادةخلالجلسةأوعدةجلساتتســ

 ).دقیقة12بمتوسط(دقیقة٢٠-١٥احدةمنها
 : فیالأتي)100: 2004،السویدان(وهناكمبادئوقواعدللعصفالذهنیكماأوردها

 .)استبعادأینوعمنالحكمأوالنقد(ىالأفكارضرورةتجنبالنقدوالحكمعل .1
 . إطلاقحریةالتفكیروالترحیببكلالأفكار،مهمایكننوعهاأومستواها .2
  . المطلوبهوأكبرعددمنالأفكار؛بغضالنظرعنجودتهاأومدىعملیتها .3
 . البناءعلىأفكارالآخرینوتطویرها .4
  : الإثارةالعشوائیة . ٦

ــدات ــــ ــــ ـــــ ــــ بداعیة)٢٠٠٥(عرفهاعبیـــ ٕ ـــتثارتهللخإحدىآلیاتإنتاجأفكارا ــــ ــــ ــــ ـــــ جدیدةوتستندعلىضرورةتحریكالدماغواســ
 . " روجعنقوالبسابقة؛منخلالإیجادعلاقاتجدیدةبینأشیاءلاتوجدأصلابینعلاقات

ـــــا ــــ ــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ  " كماذكرأنهـــ
ــــیحها ــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ ــــ ــــ إستراتیجیةلإنتاجأفكارجدیدةوتستخدمفیتدریسالمفاهیموالقیموالاتجاهات،وفیشرحالأفكاروتوضـ

صدارالأحكام،وفیعملی ٕ    ". اتالتدریبوفیعملیاتالتحلیلوالتركیبوا
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 :ماذالوكان . ٧

ــــادو ـــــ ــــ ــــ ــتراتیجیةماذالوكان)187: 2007(یرىأبوجـــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ  " إنإســـ
ــرعةتتضمنوصففعلمتخیل،أو  منالقولبســـ  " حلمتخیل،ثماختیارالحقائقوالظروف،أوالأحداثالممكنةبدلاً

ــیئاً  ــــ ــذا " هذایبدوســــ ــــ ــــلحأبداً  " أوهــــ ــــ  " لنیصـــ
كماتقومعقولنابإنتاج ــــةبالحقیقةالجدیدةالتینثمنتركنقدناغیرالواضح،حیثنتابعتماماً ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ تطبیقاتأوظروفخاصــ

 ".تخیلها
ــتراتجیة ــــ ــــ ــــ ـــــ ــــ ــــ  " ویرىأبوجادوأیضاأنهذهالإســـ

ـــــح ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ تعتبرمناستراتیجیاتفكحواجزأومعوقاتالإبداعلدىالأفراد،وهذاالعاملیمنعنامنالتفكیربأبعدممانعرفأنهصـ
 : یح،وضربمجموعهمنالأمثلةوالتیمنها

 وكلشخصلدیهمفتاحماذاسیحصللوكانتكلالسیاراتمملوكةللقطاعالحكومي، .١
 ویستطیعاستعمالأیةسیارةقریبةمنه؟

 ماذایمكنأنیحصللوكانتالصخورلینة؟ .٢
 لعبالأدوار . ٨

ـــــعادةعرفها ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ ـــا)215: 2006(ســ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ  : بأنهـــــ
ــفیهمنالطلبةالقیامبالأدوارالمختلفةللأفرادأوالجماعاتفیموقفحیا ــــ ــــ ــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ عبارةعنإیجادنظاممحاكاة،معینیفترضـــــــــ

 .تیحقیقي
أنعلىالمعلمعندالتخطی ــــیحالمواقف،وتعریفالأدوارللمجموعاتالمهتمةویرىأیضاً ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ طلأسلوبلعبالأدوارتوضـــ

جراءمحدد ٕ  . بالمشاركة،ثمتحدیدالمهامالتفصیلیةلكلمجموعةعلىحدة؛وذلكباقتراحموقفمعینأوا
 تحلیلالخصائص .٩

ـــادو ــــ ــــ ــــ لى)1: 2007(یرىأبوجـــــ ٕ ـــــیرا ــــ ــــ ــــ  " أنعملیةتحلیلالخصائصتشـــ
ــوالممیزاتبدلاًمنالتفكیر عملیةتجزئةمشكلةأوفكرةإلىخصائصها،أوأجزاءتكوینها،ثم ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ التفكیرفیالخصائصــ

   " .فیالشيءنفسه

 :الابتكاريتنمیةالقدرةعلىالتفكیر 
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ــــفهدفتنمیةالقدرةعلىالتفكیرالابتكاریلابدمنمعر ب ــــ ــ  ـةالمكوناتالأساسیةللتفكیرالابتكاریویطلقعلیهاأحیاناب
ــملفمهاراتالتفكیرألابتكاریوعناصرهاكونتلكالمهاراتتعدمخرجاتللأ(  ، (66 :1979 كاروتشــ

Davis:(  
ـــة .أ ـــ ـــ ــ ـــ ـــ ـــ ــ ـــ ـــ ـــ ـــ ــ  :الطلاقةالفكری

  .ترةزمنیةمحددةلمشكلةأوموقفمعینفكارالمناسبةفیفكنمنالأموهیالقدرةعلىاستدعاءأكبرعددم

ــــة .ب ـــ ــ ـــ ـــ ـــ ـــ ــ ـــ ـــ ـــ  :المرونةالتلقائیـــ
ـــــتجاباتبالتنوع ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ ــ ــ ــــ ــــ ــــ ــــ  واللاوهیالقدرةعلىإنتاجاستجاباتمناسبةللمشاكلأوالمواقف،وتتسمتلكالاســـ

 .ادالمرونةالتلقائیةریدةوالجدیدةتزدفالنمطیةومعازدیادالاستجابات
ـــالة .ت ــ ـــ ـــ ـــ ـــ ــ ـــ ـــ ـــ ــ ـــ ـــ  :الأصــ

ـــیوعالفكرةزادتدرجةأ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ وهیالقدرةعلىإنتاجاستجاباتأصیلةأیقلیلةالتكراربالمعنىالإحصائیأیكلماقلتدرجةشـــــ
 .صالتها

ــــیل .ث ـــ ـــ ــ ـــ ـــد( التفاصـــ ـــ ــ ـــ ـــ  :القدرةعلىالتداعیالبعیــــ
 .ائدةومنفعةف رثیهاتجعلهاأكفةللتفاصیلوالمبالغةفاضوهیمهارةالتوسعأوالإ)

 الابتكاريلتنمیةقدرةالتفكیر التقاناتالحدیثة

ــالیبالحدی ــــ ــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ ــــ رادالعاملینومفةالتیاعتمدتعالمیالتنمیةمهاراتالتفكیرالابتكاریلدىالأثهناكالعدیدمنالتقاناتأوالأســ
 :نبینها

 )استمطارالأفكار( تقانةالقدحالذهني. 1
ــرابعلمالإدارةوالتییطلقثةوالمثوهیأحدالمفاهیمالعلمیةالحدی ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ علیهاالعدیدمنایرةللاهتماموترتبارتباطامباشــ

ـــــفالدماغ،تفقالأفهني،التفاكر،المفاكرة،أمطارالدماغ،تدذلالعصفالثابةمذیرةوالجثلتسمیاتالم ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ كار،عصــــ
ــــیفهیجالأ ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــــــ ـــــ ــــ ــــ ط كار،عصفالتفكیر،تنشـــ

ــــمیات،إلاأنكلفلابتكاري،تجاذبالأاالتفكیر،حلالمشكلاتبالتفكیر إدارةالتفكیر، ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ  كاروغیرهامنالتســ
نكهذه ٕ ـــمیاتوا ــــ  Brain Storming ( رتتعرففیالنهایةبثالتســــ
ــهذوال ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ ــــ ــــ ـــــكارجدیدةلحلمشكلةقائمةأولإحداثتغییرفیو فأسلوبیستخدمللوصولإلىأ:ییعرفعلىأن ــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ  عقائممنضـ
ــــدر فلالتولیدأخ ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ عكفافكارجدیدةتسهمفیالوصولإلىالهدف،ویستخدمكأسلوبللتفكیرالجماعیأوالفردي،بقصـ

  ).18: 2005صوانة، (ءةالقدراتوالعملیاتالفكریة
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 تقانةالقبعاتالست. 2
ـــــایامنزوایامختلفةهیتعتمدعلىالتفكیرالجاخاصةإستراتیجیةوهی ــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ ــــ تساعدناأثناءعملیةالتفكیرعلىرؤیةالقضــــ

ـــممهاطبیببریطانییدعى ــــ ــــ ــو(نبیولیسالعمودیالتقلیدي،وقدصــــ ــــ ــــ ــــ ــــف،وتقوم)إدوارددیبونـ ــــ ــــ كرتهاعلىأساستحدیدمســـ
ـــكلةأوافارلطیللتفكیرمنستمحطاتیعالج ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ لمو یهاالفردأوالمجموعةفیكلمحطةمنهاجانبامحددامنجوانبالمشــ

ـــــملض ــــ ــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ ــــ ــة( وع،وكلمحطةتشــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ) قبعـــــ
ــــهوموقعومحلالتضتیارمصطلحالقبعات،أنالقبعاتتو خوكلقبعةلهالونمعین،والهدفمنا ــــ ــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ ععلىالرأس،والرأســــ

  )34: 2009الجیل الواعد، (فكیر
 تقانةالخرائطالذهنیةالمحوسبة. 3

ــمهنیةأومایطلقعلیهابخریطةالعقلهیوسیذالالخریطةنعلىأنیأكدالعدیدمنالمفكرینوالعلماءالمعاصر  ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ لةلرســـ
ـــتنادطكاربشكلمخفالأ ــــ ــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ ــــ أنذاكر إلىطومتفرعبشكلشجرییعتمدعلىأكبرعددمنالصورومفاتیحالكلمات،بالاســــ

ــویریة ــــ ــــ ـــــ ــــ ــــ ــــترجاعالمعلوماتوربمالمعلوماتبالصورمطأیتعتمدعلىرب,تناهیذاكرةتصــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ایساعدفیسهولةحفظواسـ
ـــد ــــ ــــ ــــوزان "طها،ویعـــ ــــ ــــ - Tony Buzan "تونیبــ

ــــیلةلربهذهالخرائطرمایمیز ثهوأولمنطوروألفكتباعنهابدایةالسبعینات،وأك ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ ــــ ــــ وتطهوتعدداستخدامها،هیوســــ
ــكلاتأواتخاذالقرارات،أوالو ضكارمنأجلو فحلیلالمهاموالأ ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ عهدفمعین،هیتستخدملتلخیصكتابأوحلالمشـــ

  .كارفعالأضكاروهیلاتتطلبأكفرمنوجودورقةبیضاءوقلم،والبدءبو فصوللأكبرمجموعةمنالأ

 :الابتكاريالمعوقات التي تواجه تطبیق التفكیر 

 : المعوقاتالتالیةللتفكیرالابتكاري)259: 2002(السرورصنفت
 . عدمتوفرالمكانالمناسبواكتظاظالمكان : مثلالضجیج : معوقاتبیئیة .١
 رفضالمجتمعللأفكارالإبداعیة،وعدمتوفرالمكافأةوالتشجیع : مثل : معوقاتثقافیة .٢
 . عدمالقدرةعلىإیصالالأفكار : مثل : معوقاتتعبیریة .٣
 . عدمالقدرةعلىإیصالالأفكار : لمث : معوقاتفكریة .٤
 . النظرةالنمطیةللأموروالتصلببالرأي : مثل : معوقاتإدراكیة .٥
  . الخوفمنارتكابالخطأ،وعدمالقدرةعلىتحملالغموض : مثل : معوقاتانفعالیة .٦

 :دور المعلم في استخدام التفكیر الابتكاري داخل الصف
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ــدالعزیز ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ ــــ ــــ : 2006(وذكرعب
 : تمثلدورالمعلمفیاستخدامقدراتالتفكیرالابتكاریفیالصفوالتیمنهامجموعةمنالنقاطالتی)298

 . إعطاءجمیعالمتعلمینفرصةللتحدثبصوتمرتفععمالدیهممنأفكار .١
منمراحلالتفكیر .٢  . ضرورةالأخذبعینالاعتبارأفكارالمفكرینالجیدینمعالأقلجودة؛لأنهاتعتبرجزءاً
 . معینةتشجیعالنقاشالحروالحواروالدفاععنآراءمعینةوحلول .٣
 . خلقبیئةغیرمهددةوبیئةتعاونیةداخلالصف؛لضماننجاحالتمرین .٤
 . عدمالتسرعفیالحكمعلىجوابالمتعلمین .٥
 . تشجیعالمتعلمینالأكثرانطوائیةعلىإعطاءجوابما .٦
  . تقدیمالتغذیةالراجعةلكلمتعلمبعدانتهاءالتمارین .٧
 رهم،ومقارنتهامعماالطلبمنالمتعلمینسریعیالإجابةخلقأفكارجدیدةمنبناتأفكا .٨

 . تمإنجازهمنأفكارفیالتمرین
 إعطاءالمتعلمینتمارینتوسععقولهم؛بحیثتكونهذهالتمارینلهامجموعةمنالأجوبة .٩

منإجابةواحدة  . الصحیحة،بدلاً
ماعلىاللوح،أوعلىكرتونواسعالحجم . ١٠ ٕ  . تقدیممثالتطبیقیحیلإحدىقدراتالتفكیرا
ـــدراتالتفكیرمثلأنیبینالمعلمللمتعلمینالفائدةالمتو  . ١١ ــــ  : خاةمنقــــ

 . الاستمتاعبها،أوالتدربعلىاتخاذالقراراتوحلالمشكلات
ـــبمعالأدوار ویرىالباحث ــــ ــــ ــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ أنإناستخدامالتعلمالنشطداخلالصفمنقبلالمعلمیستلزمإحداثتغیرفیدورهوالذییتناســـــ

  . السابقذكرهاوالتیتؤدیإلىتنمیةالتكفیرالابتكاریبحیثیصبحأكثرانسجامامعفلسفةهذاالتعلمومبادئه
  
  

  :المسألة الریاضیة  -6

  : أولا مفهومها 

ــه  ـــي حینـــ ــاهز فــ ـــیس لـــــه حـــــل جـــ ــتعلم ولــ ـــي أو حیـــــاتي جدیـــــد یتعـــــرض لـــــه المـــ ـــف ریاضــ موقــ
ــیة أو  ــــ ـــــات ریاضــ ــتخدام معلومـــ ــــ ــــه اســ ــــب حلــــ ــــه ویتطلــــ ــــه ویحللــــ ــــر فیــــ ــه أن یفكــــ ــــ ـــاج منــ ویحتـــــ

  ).68:1996:الشارف .( حیاتیة سابقة
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  :ویعرفها الباحث تعریف إجرائي
ـــ ـــرض لــ ــي یتعــ ــــار ذهنـــ ــا اختبـ ــب , ه المـــــتعلم بأنهـــ ــــددة ویتطلـــ ــــرق متعـ ــــه اســـــتراتیجیات وطـ یســـــتخدم  لحلـ

  .ذلك معلومات ریاضیة  وخبرة عملیة سابقة 
ــــــكتاب  ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ ــ ــ ــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ ــ ــ ــــ ـــــ ولأهمیةحلالمسائلفیمناهجالریاضیاتولكونهركنامنأساســ

ـــور ـــــیةوقدعرف البابلیونالمسائلمنذأقدمالعصــــ  ,الریاضیاتولأهمیتهفیهذاالبحثلذایجبتعرفالمسائلالریاضــ
ــــالة إذكانأسلوبالریاضی ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ ــــ ینالبابلیینفیحلالمســــ

  ).107:1997,هادي وأخرون( یقتصرعلىذكرالخطواتالحسابیةالواجبإتباعهاللوصولإلىالنتیجة
  :ولحلالمسائلأهمیةعظمىفیتعلیموتعلمالریاضیاتلأسبابعدیدةمنها

  . العملیةالتییتمبوساطتهاتعلممفاهیمجدیدة-1
  . حلالمسائلوسیلةللتدربعلىالمهاراتالحسابیة -2
  .قحلالمسائلیتمتطبیقالقوانینوالتعمیماتفیمواقفجدیدةعنطری -3
  . حلالمسائلوسیلةلإثارةالفضولالفكریوحبالاستطلاع -4
  . حلالمسائلتنمیالتفكیرعندالتلامیذ -5
ثارةالدافعیة  -6 ٕ ـــــبةتحفزالطلبةعلىالتعلموا ــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــ ــ ــــ ــــ ــــ ــــ استخداممسائلریاضیةمناســـ

  )276:1994,أبوزینة(فنجاحالتلامیذفیحلالمسائلیدفعهملمتابعةنشاطهمومواصلتهم 

  :حلالمسائلالریاضیة

  أنحلالمسائلعملصعبیمكنانیسبب 2002 )البكریوالكسواني، (یرى
ــذ ــــ ــــ ـــــ ــ ــــبة للتلمی ــــ ـــــ  .إحباطاللتلمیذ،لذلكعلىالمعلمأنیتحلىبالصبروالتفهموانیقدمالمساعدةالمناســــ

ــلإلىما( :ویعتمدحلالمسائلعلىثلاثةأســــئلةهي ـــد؟،وكیف سأستخدممالدیَّلأصــ ؟،ماذاأریـ  )أرید؟ماذالديَّ
..  

ــر ــــ ــــ ـــدوي،( وذكـــ ــــ ــــ ــــنا)2003بــ ــــ ــــ ـــــیات" عندمانسألأنفسـ ــــ ـــــا "لماذاندرسالریاضــــ ــــ ؟ومــــ
ــــدفا  ـــكلة هـ ــطلححل المشــ  as a)الأهدافالتینسعىلتحقیقهامنوراءتعلمالریاضیات؟فإننانستخدممصـــ

goal)  ــــیر ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ  Begleإذ یشــ
ـــاعدفیحلأنواعكثیرةمن  ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ ،وأنهاتســ مفیداً إلىأنالمبررالحقیقیلتدریسالریاضیاتیكمنمنكونهاموضوعاً

 .شكلات،فالریاضیاتأداةلنقلالفكر،ولتولیدمهاراتحلالمشكلة،وللتمرنعلى تلكالمهاراتالم
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ـــائلیتطلبخلفیةمنالمعلوماتومهارةفیالقراءة  ــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــ ــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ ــــ وأخیرا،فانحلالمســـ
  .والحساباتوربطالأفكارویتطلبأیضاتحلیلاوخطواتوبرهنة ومعرفة طبیعة الأسئلة التعلیمیة 

  -:ماهیة الأسئلة التعلیمیة

ــئلة ا ــــر الأســ ــــي تعتب ــات ف ــى تنشــــیط المعلومــ ــي تعمــــل علــ ــ ــــة الت ــــة المعرفی لتعلیمیــــة مــــن الوســــائل الإدراكی
ــة ــــ ــة فعال ــا بطریقــــ ـــــادة منهــــ ـــــترجاعها ، والإفـ ــــتعلم واسـ ـــن المــ ـــة .ذهـــ ــة المعرفیــــ ــــائل الإدراكیــــ ــــرف الوســ وتعــ

ـــهیلها  ـــي تســ ــ ــور، ف ـــكال، والصـــ ــة، والأشــ ـــز واللغـــ ــى الرمــ ـــد علـــ ــــي تعتمــ ــا تلـــــك المعنیـــــات العقلیـــــة التـ بأنهـــ
ــــة الـــــــتعلم  ـــورة لعملیــ ـــــوط، والصــــ ــــات والخطــ ــــبیهیة ، والملاحظـــ ــــات التشـــ ــویقیة، والمقارنـــ ــــص التشـــــ كالقصـــ

ـــــر  ــن مثیــ ــارة عـــــ ــــ ـــه عبـ ــي بأنــــ ـــؤال التعلیمـــــ ــــرف الســــ ــین یعـــ ــــي حـــــ ــــة ،فـــ ــــئلة التعلیمیـــ ـــى الأســـ ـــافة إلــــ بالإضــــ
ـــة  ـــادة التعلیمیــ ــــص المــ ـــر وفحـ ـــدراً مـــــن التفكیــ ــتعلم قــ ــن المـــ ـــــب مـــ ــتجابة، ویتطل ــل أو اســـ ــتدعي رد فعـــ یســـ

ــترجا ــم اســـ ـــ ــــه ، ث ــــین یدیـ ــــي بـ ـــة التـ ــاعده علـــــى الإجابــ ـــه بطریقـــــة تســـ ــ ـــــي ذاكرت ـــة ف ــ ــــات المخزون ع المعلومـ
  .بشكل صحیح

  :أهمیة الأسئلة التعلیمیة

  :تتجلى أهمیة الأسئلة التعلیمیة في النقاط التالیة

  .تجذب انتباه المتعلم إلى الأفكار المهمة في المادة المدرسیة -1

  .سب والاستفادة منها في المستقبلتحثه على دراستها وفهمها واسترجاعها في الوقت المنا -2

  .وتدفعه إلى توظیف استراتیجیاته الإدراكیة وعملیاته العقلیة لزیادة الفهم والاستیعاب  -3

  .تلخیص المادة على شكل أسئلة -4

ـــكل  -5 ـــة بشــ ــع مختلفـــــة، فالأســـــئلة التعلیمیــ ـــن مراجـــ ــة جدیـــــدة مــ ـــى استقصـــــاء معرفـــ وتحفـــــز المـــــتعلم علــ
ــتعلم  ــة الـــ ــري عملیـــ ــام تثـــ ـــة عـــ ــ ــــب الاســـــتطلاع لدیـــــه بطریقـــــة فعال ــیع حـ ـــة المـــــتعلم وتشـــ ـــن دافعیــ ــــد مــ وتزیـ

  .ومنظمة 

  -:مصادر اشتقاق الأسئلة التعلیمیة

ــــامین    ــــــن نظــــ ــة مــ ـــــ ــــة المعرفیـ ــــائل الإدراكیــــ ــــدى الوســــ ـــــفها إحــــ ـــة بوصـــ ــــ ــئلة التعلیمیـ ــــ ـــــتق الأســ تشـــ
ــد علــــى المــــتعل-:اثنینهمــــا ـــم والنظــــام التعلیمــــي المعتمـــ ــى المعلــ ـــد علــ ــام التعلیمـــــي المعتمـ ــمى النظــ م، ویســـ
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ـــــین  ــــي حـ ـــمنة وفــ ـــــتراتیجیة الإدراكیــــــة المتضـــ ـــــام الإسـ ـــم بنظـ ــى المعلـــ ـــــد علــــ ــــذي یعتمـ ـــــي الــ النظــــــام التعلیمـ
  .یسمى النظام التعلیمي الذي یعتمد على المتعلم بنظام الإستراتیجیة الإدراكیة المنفصلة

ــث  ــــ ــــــذي یحــ ــ ــــي ال ــام التعلیمــــ ــــ ــــك النظــ ــــ ــــــا ذل ــــمنة بأنهــ ــــة المتضــــ ـــــتراتیجیة الإدراكیــــ ــــرف الإســـ وتعــــ
ــــتعلم ـــــخص  المـــ ــــاج، أو الشــ ـــع المنهـــ ــم أو واضــــ ــــ ـــــدمها المعلـ ـــي یقــ ــة التــــ ــــ ـــــیلة الإدراكیـ ـــة الوســ ـــــى دراســــ علــ

ــــئلة  ـــة عـــــن الأســ ـــب المـــــتعلم الإجابـــ ــــأن یطلـــ ــــبة، كـ ـــف المناســ ــــتعمالها فــــــي المواقــ ــــوي المســــــئول واسـ التربـ
ـــه  ــــ ــــي كتابـ ـــة فــــ ــــ ـــئلة المطروحـ ــن الأســـــ ـــــ ــة عـ ــــ ـــــف، أو الإجابــ ـــة الصـــ ــــ ـــي غرفـ ـــــا فـــــ ــــي یطرحهـــ ــفویة التــــ الشــــــ

ــال ــــي مثــــ ــ: المدرســ ــــد أن درســــ ــةبعــ ــــدول التالیــــ ــ ــمة ال ــر عاصــــ ــــدول العربیــــــة، اذكــــ ــ ـــــن ال ـــــوعاً عـ : ت موضـ
  مصر ، المعرب ، الأردن ، السودان؟

ــــزود  ــ ـــــذي ی ــي الـ ــك النظــــــام التعلیمــــ ـــــا ذلــــ ــــرف بأنهـ ـــــلة، فتعــ ــــة المنفصـ ـــتراتیجیة الإدراكیــ ــــا الإســـ أمــ
ـــــات  ــتقاق المعلومـ ــر واشــــ ـــى التفكیــــ ـــــه علـــ ــــادات تحثـ رشــ ٕ ــات وا ـــتعلم بتعلیمــــ ـــة(المـــ ـــیلة الإدراكیـــ ــــن ) الوســـ مــ

ـــــاء  ــته أو تلقـ ــــاء دراســــ ــ ـــة أثن ـــــئلة التعلیمیـــ ــع الأسـ ـــي وضــــ ـــ ــر ف ـــــن المــــــتعلم أن یفكــــ ــــب مـ ــ ـــــأن یطل ـــه ، كـ ـــ ذات
ـــال ــا  مثــ ــم الإجابـــــة عنهـــ ـــدرس تعلیمـــــي ، ثـــ ــه لــ ـــدول : قراءتـــ ــوعاً عـــــن عواصـــــم الــ بعـــــد أن درســـــت موضـــ

ـــــوع  ـــ ــــد، متن ـــحیح وجیــــ ــــ ــكل صـ ــــ ــة بشــ ـــــ ــئلة التعلیمیـ ــــ ـــــوغ الأســ ـــم أن یصـــ ــــ ــتطیع المعلـ ــــ ــــي یســ ــــة ،ولكــــ العربیــــ
ـــاج إلـــــى بعــــض تـــــ ـــد یحتــ ـــامل، قــ ـــل هـــــذه الأســـــئلة وشـ ـــتقاق مثــ ـــه اشــ ـــموعاً یوضـــــح لـ دریب مقـــــروء أو مســ

ــــق  ــن طریــ ـــتطیع عــــ ـــاً یســـ ـــــاً مطبوعـــ ـــــه درسـ ـــــابي كإعطائـ ــدریب الكتـ ـــى التــــ ــــاج إلـــ ـــد یحتــ التعلیمیــــــة ، أو قـــ
  .قراءته أن یقوم بمثل هذه العملیة

ــــطي  ــــین متوســـ ــــع متعلمـــ ــــل مـــ ــــة التعامـــ ــــي حالـــ ــــة فـــ ـــرورة وخاصـــ ـــــدریب ضــــ ــ ـــــون الت ـــــاً یكــ ــ وأحیان
ــذكاء ــي الـــــ ــــ ــدرة، منخفضـ ــــ ـــــا  القـ ــة علیــ ـــــتویات عقلیـــــ ـــیس مســ ــــة تقــــ ـــــئلة تعلیمیـــ ـــــتقاق أســ ـــة اشــ ـــي حالــــ ــــ أو ف

ـــــة  ـــئلة التعلیمی ــا أن الأســ ــــر هنـــ ـــارك  لاكـــــالتطبیق والاكتشـــــاف والفكـ ــة یشــ ــا عملیـــ ـــــم إنمـــ ینفـــــرد بهـــــا المعل
ــه  ــــار لتفكیـــــره وحثــــه علـــــى توظیــــف عملیاتـــ ــن أث ــــك مـــ ــــي ذل ـــم لمـــــا ف ــى جنــــب مـــــع المعلـ ــــاً إلـــ المــــتعلم جنب

  .العقلیة بطریقة مفیدة وفعالیة

ـــات  ــــ ـــــر بالمعلومــ ـــــأن یفكــــ ــــتعلم بــــ ــــ ــــرص للمـ ــــ ـــــة الفـ ــات ، أن إتاحــــ ــــ ــــــض الدراســـ ــت بعـــ ــــ ـــ ــــد أثبت ــــ وقـ
ـــة  ـــــتعلم بطریقـــ ــــتیعاب والـ ـــم والاســ ــى الفهـــ ــاعده علــــ ــــرها تســــ ـــا ویفســ ــــه، ویحللهـــ ـــاء نفســ ــــن تلقـــ ــــیة مــ المدرســ

  .هذه المعلومات جاهزة من المعلم تا لو أخذمأفضل م
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ـــــب ــل الطالـــ ــــ ــــأنها أن تجعــ ــن شــــ ــــ ـــــلة مــ ــة المنفصـــ ــــتراتیجیة الإدراكیــــــ ـــــف  فالإســــ ـــــي الموقـــ ـــالاً فـــ فعـــــ
ـــات  ـــــذ المعلومـــ ــــة أخـ ــ ــــي حال ـــا فــ ـــــتظهراً لهـــ ــــات ومسـ ــــاً للمعلومــ ــ ـــــلبیاً ومتلقی ـــه سـ ـــن كونـــ ــــدلاً مـــ ــ ــي ب التعلیمــــ

 .جاهزة من المعلم 

  :مستوى العملیات العقلیة التي تتطلبها الأسئلة التعلیمیة

ــــاك  ــــ ــ ــــة أن هن ـــــ ــئلة التعلیمیـ ــــ ــــوع الأســــ ــــ ـــالجوا موضــ ــــ ــذین عـــ ــــ ــون الــــ ــــ ــــاحثون التربویــــ ــــ ـــــرض البــ ــــ افتـ
ــــتویات عق ــــتوى مســ ـــى المســ ـــتوى البســــــیط إلـــ ـــن المســـ ـــراوح مـــ ـــــة، تتـــ ــئلة التعلیمیـ ــها الأســــ ــــة مختلفــــــة تقیســــ لیــ

ـــه  ــذه الأســــئلة وعلیـ ـــه لمثــــل هــ ــتعلم لــــدى إجابتـ ـــا المــ ــة التــــي یحتاجهـ ــــات العقلیــ ــــك تبعــــاً للعملی ــد وذل ــ المعق
ــة  ـــات عقلیـــ ــ ـــي عملی ـــة وتنمــ ــ ــة مختلف ــدافاً تعلیمیـــ ـــأنها أن تقـــــیس أهـــ ـــة مـــــن شــ ـــة المتنوعــ ــ فالأســـــئلة التعلیمی

  .ةمتنوع

ــــى  ـــــاج إلــ ـــذي لا یحتـ ـــــؤال الـــ ـــه ذلــــــك السـ ـــــهل ، بأنـــ ــي السـ ــتوى التعلیمــــ ــــؤال ذو المســــ ـــــرف الســ یعـ
  .عملیات عقلیة علیا، أو جهد ووقت كبیرین بلا حاجة منه

ـــــدودة  ـــــات محـ ــائق ومعلومـ ــــذكر حقــــ ــ ــتعلم ت ـــــن المــــ ــــب مـ ــ ــذي یطل ـــــو الــــ ـــذا الســــــؤال هـ ـــل هـــ ـــ إن مث
ــاج  ــــ ـــین یحت ـــــي حــــ ـــا، فــ ــه أن تعلمهـــ ــة ســـــــبق لـــــ ـــات عامــــ ـــذكر معلومــــ ـــة وتــــ ــــتوى وجزیئیـــ ـــــؤال ذو المســـ الســ

ــــذا  ـــــل هــ ــه ، إن مث ـــــة عنـــ ـــــدى الإجاب ــرین ل ـــت كبیـــ ـــد ووقـــ ـــة وجهــ ـــات عقلیــ ــى عملیــ التعلیمـــــي الصـــــعب إلـــ
ـــــیم ، أو  ــ ــق أو یق ــــ ـــــب، أو یطبـ ـــل، أو یركــ ــــ ــر أو یحل ــتعلم أن یفســـــ ــــ ـــــن المـ ـــب مــ ــــذي یطلــــ ـــــو الـــ ــؤال هــ ــــ السـ

  .یكشف

ــتعما ـــة شـــــاع اســـ ــ ــــي للمســـــتویات العقلی ــي المعرفـ ـــال الإدراكـــ ـــي المجــ ــنیفات مختلفـــــة فــ ـــاك تصـــ لها وهنــ
ـــنیف  ــا تصـــ ـــئلة منهــــ ـــــع الأســـ ــــاس لوضـ ــرن كأســ ــــذا القــــ ـــي هــ ـــوم"فـــ ــــي " بلـــ ــذي ) Bloom,1956(الهرمــ الــــ

ـــم  ــــ ـــتویات الفهـ ــــ ــــر بمسـ ــــهلها، ویمــــ ــــة وأســــ ــــ ــات العقلی ــــ ـــأدنى العملیــ ــــ ــــذكر كـ ــــ ــة والت ــــ ــــتوى المعرفــ ــــدأ بمســــ یبــــ
ــــا  ـــم باعتبارهــ ـــــدار الحكـــ صـ ٕ ــــیم وا ــتوى التقیــ ــــي بمســــ ـــب وینتهــ ـــــالتطبیق، فالتحلیلــــــ، فالتركیـــ ــتیعاب، فـ والاســــ

ــ ــة ) Guilford, 1959" (جیلفــــورد"ات العقلیــــة ومنهــــا تصــــنیف أعلــــى العملیــ ـــي للعملیــــات العقلیــ والتـ
  :حصرها في ثلاث فئات هي

 .وتشمل عملیة التذكر، وتشعب الأفكار وتجمیعها ، وثم تقییمها  :العملیات الإدراكیة .1
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ـــي .2 ــ ـــوى التعلیمــ ـــ ــذي  :المحت ـــــة الســــــلوك الـــــ ــــى وملاحظــ ـــــوز ، والمعنــ ــكال والرمــ ــمل إدراك الأشــــ ویشـــــ
 .بواسطته على تصرفات الأفراد في المواقف الاجتماعیة نتعرف

ــاج .3 ــ ــــق  :الإنتـ ـــى التطبیـ ــ ـــدرة عل ــ ــة ، الق ــــات ، والأنظمـــ ــب إدراك الوحـــــدات ، والفئـــــات ، والعلاقـ ویتطلـــ
 .والتنبؤ وبالتالي فالأسئلة التعلیمیة قد تتنوع بتنوع هذه الفئات الثلاث

ـــاً  ــــاك أیضـــ ـــــه"وهنــ ـــــي " جانیـ ــــدا : 1979الهرمـ ــ ــــي یب ـــــلم هرمــ ــــي سـ ـــارات العقلیــــــة فــ ــب المهـــ ـــذي رتــــ الـــ
ــــي  ــاهیم المجـــــردة فالمبـــــادئ وینتهـ ـــ ـــة المحسوســـــة ، فالمف ــاهیم المادیــ ـــإدراك المفـــ ــ ــز ویمـــــر ب ـــة التمییـــ بعملیــ

ــكلة ــــ ــــل المشــ ـــوذج .بحــــ ــــ ـــــه"إن نمـ ـــــداف " جانیـــ ـــــیط الأهـــ ــــاس لتخطـــ ـــتعمل كأســــ ــــ ــــتعلم اسـ ــي الــــ ــــ ــ ـــي ف ــــ الهرمـ
ـــيالتعلیمیـــــة ومـــــن ثـــــم  ــة هــ ــه خمـــــس نتـــــائج تعلیمیـــ ـــدیثاً افتـــــرض جانیـــ ــئلة التعلیمیـــــة ، وحــ : لوضـــــع الأســـ

ــة،  ــــ ــ ـــارات الحركی ـــــة، والمهـــــ ـــ ــــات اللفظی ـــائق، المعلومــــ ــــ ــتراتیجیات الإدراك، والحقـ ـــــ ـــة واسـ ــــ ــارات العقلیـ ــــ المهــ
ــة  ـــاس لاشـــــتقاق الأهـــــداف التربویـــ ــذه النتـــــائج التعلیمیـــــة یمكـــــن أن یعتبرهـــــا المعلـــــم كأســ ــات وهـــ والاتجاهـــ

ـــــدا ــة والأهــــ ــــ ــــیم العامــ ــــة التعلـــــ ـــــیم عملیـــــ ــة ، وتنظــــ ــــ ـــــئلة التعلیمیــ ـــــع الأســــ ــــة ، ووضــــ ـــــلوكیة الخاصــــ ف الســــ
  .وتصمیمها وتخطیطها

  )86-83، 1986دروزة ، (

  -):Bloom(حسب  تصنیف بلوم : تصنیف الأسئلة

ـــوم"إن  ــ ـــتویات " بل ـــق المســ ــ ــنف وف ــــن أن یصـــ ـــدف تعلیمـــــي یمكـ ـــد زعمـــــوا بـــــأن أي هــ ــ ــــلاءه ق وزمـ
ــإن أي  ــــالي فــ ـــتة التــــي حــــددوها ، وبالت ــــرغم السـ ــى ال ــتویات علــ ـــذه المســ ـــمن هـ ســــؤال یمكــــن تصــــنیفه ضـ

ـــذا التصــــنیف للأســــئلة كثیــــراً مــــا  ـــتخدمون هـ ــذي یسـ ــــى أن المعلمــــین الــ ــرة العملیــــة تشــــیر إل ـــن أن الخبــ مـ
ــــن  ـــــدافع عــ ــــتطیع أن یـ ــــق یســ ـــل فریــ ـــاً وكـــ ـــــؤالاً معینـــ ـــه سـ ــــذي یصــــــنفون فیـــ ــــتوى الــ ـــــأن المســ ــــون بشـ یختلفــ

ـــ ـــاً خطیـــ ــــیس عیبـــ ـــذا لــ ــــإن هـــ ــظ فــ ـــن الحــــ ــــن لحســـ ــــره ولكــ ـــــة نظــ ـــــین وجهـ ــات بـ ـــنیف فالعلاقــــ ـــي التصـــ راً فـــ
ــحة تمامــــاً  ــیة واضــ ـــوان الرئیســ ـــث نــــرى الألـ ــئلة أشــــبه بالعلاقــــات بــــین ألــــوان الطیــــف حیـ ـــتویات الأســ مسـ
ــــى  ـــق علــ ـــــيء ینطبـــ ــذا الشـ ــان، وهــــ ــــ ـــــا لون ــــداخل فیهـ ـــطى بتــ ـــة وســـ ـــــا منطقـــ ـــــونین منهـ ـــــل لـ ــین كـ ــــ ـــــن ب ولكـ

ــــــابقة لا ی ـــــتویات السـ ـــق المســ ــنیف أي ســـــــؤال وفــــ ــــ ـــــعوبة تصـ ن صــ ٕ ـــــتویات الأســـــــئلة ، وا ــــن مســ ــتقص مـــ نـــــ
ـــوال ـــــن الأحـــ ـــال مـ ــى أي حـــ ــــؤال علــــ ــــة هــــــذا الســ ــدد . قیمــ ـــل تحــــ ــــة عوامـــ ـــوم وزمــــــلاءه ثلاثــ ــــد حــــــدد بلـــ ولقــ

ـــــالي ـــو التـ ـــــى النحـــ ــــك علـ ــــة وذلــ ــاه الأســــــئلة المعرفیــ ــنف بمقتضــــ ــذي تصــــ ــــ ـــتوى ال ـــد، : (المســـ ــــــد الحمیـــ عب
1989 ،155-159. (  
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  .هو طبیعة السؤال ، مستوى التفكیر الذي یستثیره السؤال :العامل الأول

ـــل ــ ــــاني والعامـ ــ ــــى  :الث ــ ـــم إل ـــ ـــــه المعل ــــإذا وجـ ــ ـــؤال ، ف ـــــذ بموضــــــوع الســـ ـــــل تلمیـ ــــدى كـ ــــابقة لــ ـــة الســ ـــ المعرف
ــى مـــــن  ـــتثیر مســــتوى أعلــ ــؤال یسـ ـــإن هــــذا الســ ــــال ، فـ ـــبیل المث ـــى سـ ـــة علـ ـــؤالاً یتعلــــق بالمقارنـ ـــذه سـ تلامیـ

ــذین لـــم  ـــدى التلامیـــذ الـ ــذكر ل ـــد قـــرأ هـــذه  قـــرؤوایالتـ ــا إذا كـــان التلمیـــذ ق مثـــل هـــذه المقارنـــة مـــن قبـــل، أمـ
ـــه المقا ــ ـــإن إجابت ــ ــه الســـــابقة ، ف ـــلال معرفتـــ ـــن خــ ـــاب مــ ــروف وأجــ ـــل معـــ ـــدة لمحلــ ــ ــــة أو جری ـــي مجلـ ــ رنـــــة ف

  .في هذه الحالة لن تتضمن أكثر من مجرد تذكر ما قرأه

ـــث ــؤال فـــــإذا كانـــــت إجابـــــة هـــــذا الســـــؤال  :والعامـــــل الثالــ ـــابق علـــــى توجیـــــه هـــــذا الســـ نـــــوع التـــــدریس الســ
ــاب المدرســـــي، أو أعطیـــــت للتلام ــي الكتـــ ــدمت للتلامیـــــذ فـــ ــم فـــــإن مســـــتوى الســـــؤال قـــ ـــل المعلـــ یـــــذ مـــــن قبــ

ـــؤدي بالضــــــرورة  ــــاً یـــ ــؤالاً معینــ ــن الخطــــــأ أن نفتــــــرض أن ســــ ـــذكر الــــــنص ، فمــــ ـــتوى تـــ ــت مســـ ــدرج تحــــ ینــــ
ــرورة  ـــر أو أن نفتـــــرض أن جمیـــــع التلامیـــــذ یســـــتخدمون بالضـــ ـــن مســـــتویات التفكیــ ــتوى واحـــــد مــ إلـــــى مســـ

ــــا ـــة مـــ ـــى إجابــــ ــــلوا إلــــ ــي یصـــ ــــ ــة لكـ ــــ ـــــة العقلیـ ــ ـــس العملی ــــافو . نفــــ ـــــیاق یضـــ ــذا الســ ــــ ــــي هـ ـــ ـــتویات  ف أن مســــ
ــــث  ــة وتراكمیــــة ، حی ـــلوكیة متتابعــ ـــداف السـ ـــرى الباحــــثالأهـ ـــه  یـ ــتویات التفكیــــر لـ ـــل مســــتوى مــــن مســ كـ

ـــــمن  ـــالفهم یتضــ ــــ ـــى ، ف ــــ ــــتویات الأدن ــكال المســـ ـــــاً أشــــــ ـــمن أیضــ ــــه یتضــــ ـــدة ولكنـــ ــــ ـــره الفری ــذكر العناصــــ ــــ تــ
ــه  ــل إلیــ ـــتوى یصــ ــى مسـ ــ ــنف فــــي أعل ـــب أن یصــ ــؤال یجـ ــإن الســ ــ ــذا ف ــ ـــم وتــــذكر، ول ــق یتضــــمن فهـ ــ والتطبی

ــــل  ــــي كــ ــــتوى وفــ ـــدة ففــــــي مســ ــئلة المعقـــ ـــــیطة والأســــ ــــئلة البسـ ـــد الأســ ـــــتویات توجـــ ــــذه المسـ ــــن هــ مســــــتوى مــ
ـــدة  ـــــیطة وأخــــــرى معقـــ ــــئلة بسـ ـــم أســ ـــ ـــع المعل ــــن أن یضـــ ــة، یمكــ ــتویات المعرفیــــ ــى المســــ ــو أدنــــ ـــــذكر وهــــ التـ
ـــتة  ـــن المســــتویات السـ ـــتخدم أي مســــتوى مـ ـــن أن یسـ ــه مــــن الممكـ ـــد أنــ ـــم ســــوف یجـ وهــــذا یعنــــي أن المعلـ

ً من المرحلة الابتدائیة حتى التعلیم العاليللأسئلة في جمیع مراحل التع   .لیم ، ابتداء
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  :مستویات بلوم للأسئلة المعرفیة

الأسئلة المعرفیة إلى ستة مستویات، متأثراً في ذلك بتصنیفه للأهداف السلوكیة " بلوم"صنف 
  : 1رقم المستویات تظهر في الشكل  في المجال المعرفي، هذه

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  -1الشكل رقم  -

  

: وفیما یلي شرطاً تفصیلیاً للأسئلة المعرفیة في كل مستوى من مستویات بلوم الستة على النحو التالي
 ) .177- 157 - 1989 –عبد الحمید (

 

  

 التقویم

 التركیب

 التحلیل

 التطبیق

 الفهم

 التذكر
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  :أسئلة مستوى التذكر -1

یعتبر مستوى التذكر أدنى مستویات التفكیر ، حیث یتطلب السؤال من هذا النوع التعرف على 
المعلومات أو استدعائها ، وعلى الرغم من أن أسئلة التذكر قد تعرضت لانتقادات شدیدة من المربین ، 

ات التفكیر، إلا أن تذكر المادة التعلیمیة أمر لابد منه ، فالتذكر ضروري لأي مستوى آخر من مستوی
وكلما كانت المعلومات التي یتذكرها التلمیذ أكثر أهمیة وفائدة زادت فرصة نجاحه في مستویات التفكیر 

نحن لا نستطیع أن نطلب من التلامیذ أن یفكروا في مستویات أعلى إذا كانت تنقصهم و الأخرى، 
  .قلیة الأعلىالمعرفة المطلوبة، لذا فعملیات التذكر مطلوبة وضروریة للعملیات الع

  :أسئلة مستوى الفهم - 2  

 ، تتطلب الأسئلة في مستوى الفهم أن یبرهن التلمیذ أن لدیه فهماً كافیاً لأن ینظم المادة عقلیاً
، ویبرهن على تمكنه  وماتتلمیذ إلى أبعد من استرجاع المعلحیث یتطلب هذا المستوى أن یذهب ال

من خلال قدرته على إعادة صیاغتها بعباراته وكلماته الخاصة وعلى أن یربط بین الحقائق  –منها 
  .والتعریفات والتعمیمات لاكتشاف العلاقات بینهما

بالإضافة إلى قدرة التلمیذ على تفسیر المادة التي تعرض علیه في جداول أو رسوم بیانیة أو 
  .العلاقة بین فكرتین أو أكثر اكتشافأن یترجم معناها أو خرائط وغیر ذلك و 

  .كذلك یمكن أن یسأل المعلم التلامیذ أن یقارنوا بین مجموعتین من الأفكار في نقاط محددة

فمن المهم أن تتذكر ضرورة توافر المعلومات اللازمة للتلمیذ حتى یستطیع الإجابة على أسئلة 
د قرأ أو استمع قبل ذلك إلى مناقشة أو شرح یتناول مضمون ذلك الفهم ، أما إذا لم یكن التلمیذ ق

  . درج في مستوى أعلى من مستوى الفهمنالسؤال ففي هذه الحالة یكون السؤال ی

  :أسئلة مستوى التطبیق - 3

تهدف التربیة إلى إعداد المتعلم للحیاة، لذا یجب الحرص في هذا العالم السریع التغیر على 
حیاة المستقبلیة ، فالتربیة من ناحیة تتیح فرصاً لكي یواجه التلامیذ مشكلات قریبة إعداد المتعلمین لل

من تلك التي یمكن أن تواجههم في الحیاة الیومیة، ومن ناحیة أخرى تقییم وتوجه لكي تعطي التلامیذ 
  .ممارسة فعلیة لانتقال أثر التعلم
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  :أسئلة مستوى التحلیل - 4

أن یفكر تفكیراً ناقداً وبعمق ، فالخاصیة الممیزة لهذا المستوى  یتطلب هذا المستوى من التلمیذ
في أنه یستلزم حل المشكلات على أساس المعرفة الواعیة بعملیات الاستدلال وأنواعه فإن أسئلة 
التحلیل لابد أن یكون الطالب مدركاً وواعیاً للعملیة العقلیة التي یقوم بها بالقواعد التي تضمن له 

ستنتاجات صحیحة، فإن الأهمیة الكبرى لأسئلة تكمن في تنمیة التفكیر الناقد لدى التوصل إلى ا
  .التلامیذ ومساعدتهم على البحث عن الأسباب الكافیة ولیس مجرد تعلم مما حدث فحسب

یتضح أن أسئلة التحلیل تتمتع بعدة إجابات ممكنة للسؤال هذا بالإضافة عملیة التحلیل 
لا یمكن الإجابة على هذه الأسئلة بسرعة لذا فإن هاتین الخاصتین تجعلان  تستغرق وقتاً ومن ثم فإنه

  .أسئلة التحلیل في مستوى أعلى من المستویات یتطلبه هذا النوع من الأسئلة من عملیات استدلال

  :أسئلة التركیب - 5

بتكارات تتطلب أسئلة التركیب من التلمیذ تفكیر ابتكاریاً أصیلاً ، فالعملیات المتضمنة في الا
یمكن أن تمارس في صورة بسیطة لدى التلامیذ وذلك في هذه الصورة مشكلات تدور حول اكتشاف 

  .معارف تكون جدیدة بالنسبة لهم أنفسهم

بالإضافة  المشكلة حیث تتمیز أسئلة التركیب بأنها تتیح للتلامیذ حریة كبیرة في البحث عن
یبدأ من مشكلة تتیح بدائل متنوعة و  تفكیرالعلیها فهي تستثیر  متعددة الإجابةإلى ذلك فهي تتمیز بأنها 

  .وتؤدي إلى حلول مختلفة ولكنها مقبولة وصحیحة

 

  :أسئلة مستوى التقویم - 6

سئلة العقلیة العلیا لذا الأالمستوى الأخیر من التصنیف هو التقویم وهو شانه شأن غیره من 
وهي تتطلب من یحكم على فكرة معینة أو حل لمشكلة  أسئلة التقویم لیس لها إجابة واحدة صحیحةفإن 

خطوتین رئیستین الخطوة الأولى  فیجب ممارسةفكرة أو عمل  تقوممعینة أو تقییم عمل ما ، ولكي 
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لكي یعتبر السؤال في مستوى الفهم هذه المحكات لالفكرة أو الشيء  مقابلةوضع محكات معینة والثانیة 
  .فكرة موضوعیة وقد یستخدم محكات شخصیة أو ذاتیةلتقویمه  یستخدم الفرد من حكمه أو، وقد 

التلامیذ و ستخدم في الكتاب المدرسي تإن أسئلة التقویم سهلة في صیاغتها كما أنها كثیراً ما 
یجهلون قواعد هذا المستوى من التفكیر، فقد یشعر الكثیر منهم بأنهم لیس لدیهم القدرة على إصدار 

الباً غیر مؤهلین لمثل هذه الأحكام ولكن ینبغي على أن یوضح لهم أن هذه أحكاماً تقویمیة لأنهم غ
  .القدرة تنمو بالممارسة ویشجعهم على ممارسة تلك العملیات العقلیة

  :على علم  الریاضیات إطلالة
تعتبر مادة الریاضیات من أهم المواد العلمیة الأساسیة حیث أنها تعرف بمفتاح العلوم وفي العصر 

مثل اللغة والعلوم الاجتماعیة والتربویة . امتد استخدامها إلى مواد لیس لها علاقة بالریاضیات الحدیث 
، فالریاضیات دخلت إلى الدراسات اللغویة من باب التمثیل اللغوي والى العلوم الاجتماعیة والتربویة من 

. ن حقول المعرفة فلقد أصبحت الریاضیات مادة أساسیة في كل حقل م. الباب التحلیل الإحصائي 
عتقد أن لیس هناك یولكن الحاجة إلیها تختلف في الكمیة والنوعیة من حقل إلى حقل معرفي آخر و 

  .خلاف على أهمیة مادة الریاضیات
للریاضیاتاستخداماتعدیدةفیمجالالحیاةالیومیة،فهیتساعدعلىالتعرفعلى مشكلاتالأفراد 

تمدعلىالمنطق ،وتسهمفیوضعحلوللهذهالمشكلات،وهیطریقةللبحثتع
والتفكیرالعقلي،مستخدمةسرعةالبدیهةوسعةالخیالودقةالملاحظة،وتساعدفیتطویرالقدرات 

  )9: 2005عطوان ،( .العقلیةمنخلالالمسائلوالمشكلات،كماوتطور التفكیروحلالمشكلاتوالإبداع
ولاتزالالریاضیاتمناطالثقةوالیقینعندمعظمالمفكرینبماتمتازبهمندقة 

یحتذیلكلتفكیرضروري،ولكلمفكریبغیالدقةوالثقةفي تفكیره وصرامة،فأصبحتبمنهجه عفانة (االاستنباطي،مثلاً
  )19: 2012وزملاؤه،

وتعدالریاضیاتطریقةلتنظیموترسیخوتنمیةقدراتالتفكیروالاستنتاجمنالوقائعوالمقدمات 
  )165: 2001الصادق،(إلىالنتائج،وتهدفإلىتنمیةوتطویرقوىالتفكیروالاستدلالوالبرهان 

تالریاضیاتبفروعهاالمختلفةالإنسانمنذالقدموحتىوقتناالحاضرفیدراسة كماساعد
وتحلیلالعلاقاتبینالظواهرالطبیعیةالمختلفة،وبالتالیفیالتعرفعلىبعضالقوانین التي تحكمالكونالمليءبالأسرار 

  .التییكشفعنهاالتقدمالعلمیمنوقتلآخر
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    :مفهوم الریاضیات
  ستدلالیتساعدعلىتنظیموتطویرأسالیببأنهابناءا  ) 26: 2003(تعرفهاالمشهراوي 

 . التفكیرالعلمیكماتوظفكأداةلفهمالبیئةالمحیطةوالتعاملمعها
والریاضیاتعلمالدراسةالمنطقیةلكمالأشیاءوكیفهاوترابطها،كماأنهعلمالدراسة 

یاضیة ّ   )15: 2010أبو أسعد ،(المجردةالبحتةالتسلسلیةللقضایاوالأنظمةالر
  

 :الریاضیات المعاصرة
یاضیاتالمعاصرةأصبحضرورةمنضروریاتعصر ثورة المعلومات ،حیث تدریسالر 

تنوعتالمهاراتوالمعارفبعدأنتداخلتالریاضیاتفیجمیعالعلومالطبیعیةوحتىالعلوم 
 .الإنسانیة،فلولاالدقةوالإبداعفیالریاضیاتوكفاءتهاالهائلةلمتصلالعلومإلىماوصلتإلیه الآن

 :جدیدةعملتعلىإنإدخالالریاضیاتالمعاصرةفیالمناهجالدراسیةال
 .تكاملالمعرفةفیمجالالریاضیات-1
 .تلبیةاحتیاجاتالصناعةالمعاصرةوحلكثیرمنمشكلاتها- 2
 .المساعدةفیتطویرالبحوثالعلمیةوالتربویةفیمختلفالمجالات- 3
 .فیإجراء العملیاتالریاضیة) كالآلاتالحاسبة،والحاسباتالإلكترونیة،وغیرها(استخدامالآلة- 4
 .التربویةبصورةأفضلتحقیقالأهداف- 5
 .مسایرةروحالعصروفهممایحدثفیهمنتطوراتعلمیةوتقنیة- 6
 .استخدامالمفاهیموالمبادئالعامةفیمجالالریاضیاتبصورةمتكاملة- 7
 .تحسینأسالیبالتدریسلتوفیرالجهدوالوقتفیمساعدةالمعلمینعلىاكتساب المفاهیموالمبادئالعامةفیالریاضیات- 8
  )31: 2013أبو العطا،( .التفكیروحبالاكتشافالتركیزعلىالفهمواستثارة- 9

 :خصائصالریاضیاتالمعاصرة
  : تمیزتالریاضیاتالمعاصرةبعدةمظاهرهي

  .تمثلمفاهیمالفئة،والزمرة،والمجال،مفاهیمجوهریةتستقطبحولهافروعالریاضیاتفي أنظمة ریاضیة- 1
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بمصط- 2 الریاضیاتمعرفةمنظمةفیبنیةلهاأصولهاوتنظیمها،وتسلسلها،بدءاً لحات تعدّ
فةوغیر  ّ بمصطلحاتمعر فةمنظمةفیبنیةلهاأصولهاوتنظیمها،وتسلسلها،بدءاً ّ معر

فة،إلىأنتتكاملوتصلإلىنظریاتوتعمیمات ونتائج ّ   .معر
تمثلالریاضیاتطریقةفیالتفكیر،تقومعلىتطبیقالاستنتاجالعقلیعلىمجموعةمن - 3

طالتفكیر هونم )الاستدلالي(البدیهیاتللوصولإلىقاعدةأوتعمیم،فالتفكیرالاستنتاجي
 . المقبولفیالریاضیاتوالذییدلعلىصحةفرضیةماأوقضیةما

تتجهالریاضیاتالمعاصرةنحوالتجرید،والتخلصمنقیودالمحسوسات،التیتعیق - 4
انطلاقالفكرالریاضي،أیأنهالاترتبطبعناصرحسیة،فالمسلماتوالمصطلحاتلا 

تحملمعنى،بلتكتسبمعناهامنالجزءالذیتستخدم فیه،فالخطالمستقیمفي 
یاتكمفهوممجردیجبأنیتضمنالخیوطالمشدودة،وحافاتالمسطرة،وحدود الریاض

 .الحقول،وكذلكخیوطالأشعةالضوئیة،إنخاصیةالتجریدأكسبتالریاضیاتقوةإلى قوتها
تستخدمالریاضیاتلغةعالمیة،یفهمهاالریاضیونفیجمیعأنحاءالعالم،فهیتستخدم - 5

محددةومعرفةبدقةوموجزة،تسهلالتواصلالفكریبین الریاضیین،إذن تعبیراتورموزاً
إنهمیستخدموناللغةنفسها،ویفكرونبالطریقةنفسها،وبسببدقةالریاضیات 

واختصارها،فإنهانوعرائعمنالكتابةالمختصرة،والمنطقالریاضي،یسمحلنابالتعبیر 
 .عنالأفكارالمنطقیةبأقصرطریقةممكنةوأوضحها

تمثلالریاضیاتملكةالعلوم،وهیجدیرةبالاهتمامفیكلوقتوفیكلحضارة،فهي - 6
رئیسامنفكرالعصر،بلهیاللغةالأساسیةفیكلحضارة،فلایستطیع تمث لجزءاً

إذاأخفقفیفهمالمعنىالكامنللعلموالریاضیات   .شخصماأنیمثلحضارتناحقاً
تناسبالریاضیاتالطریقةالعلمیة،حیثإنجوانبواسعةمنالمعرفةالریاضیةابتكرت - 7

ك، لخدمةأغراضعلمیة،فقداحتاجنیوتنعلمالتفاضلوالتكامللحلمشكلاتالمیكانی
وقدتماكتشافنظریةعلمالتفاضلوالتكاملعلىیدنیوتنفیبریطانیا،ویدلیبنیزفي 

ألمانیافیوقتواحد،مستقلاًأحدهماعنالآخر،كذلكاكتشفتطریقةحلالمعادلات 
م،وقدنشرتفي 1935الجبریةالآنیةلحلمشكلاتهندسةالملاحةالجویةفیعام
 .مجلةإنجلتراومجلةأخرىفیالولایاتالمتحدةفینفسالعام
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اضیاتبجمالفیتناسقها،وترتیبوتسلسلأفكارها،لذلكفإنالریاضیین تتمتعالری- 8
المحترفینالمهرةیشعرونبسرورفیالریاضیاتإذامافتحلهمكشفجدید،وهذاالتمتعهوشعوربالجمال،یقولالریاضیالمعا

إذانظرناإلىالریاضیاتنظرة " صربرتراند راسل
حقه،نجدهالاتشتملعلىالصدقفحسب،إنماعلىالجمالأیضا،وتوجدفي 

  ."اتكماتوجدفیالشعر،روحالسرورالصادقة،ولذةالشعوربالنجاحالریاضی
أحب  " :كذلكتتمتعالریاضیاتبأنهافن،والریاضیونفنانون،وكمایقولأحدالریاضیین- 9

لأوجهنشاطالفنان لىالریاضیاتعلىأنهافنأكثرمنهاعلم،لأننشاطالریاضیالذییبتكر باستمرار،یحملتشابهاً ٕ  ."النظرا
دونالقدرةعلىالتعلیلالدقیق فالتعلیلالاستنتاجیفیالریاضیات أبو (هو مهارةفنیة،ولایمكنلأیفردأنیصبحریاضیاً

 )32- 31: 2013العطا ،

 :الأهدافالعامةلتدریسالریاضیات
 " خطةالمنهاجالفلسطینیالأول " لقدجاءتالأهدافالعامةلتدریسالریاضیاتحسبمااشتملتعلیه

 :مكمایلي2000الذیبدأالعملعلىتنفیذهفیالعام
 .راتأساسیةفیفروعالریاضیاتاكتسابمعارفومها - 1
 .اكتسابمعارفریاضیةكافیةلمتابعةدراستهالمستقبلیة - 2
  .اكتسابمعارفومهاراتتساعدالإنسانفیاحتجاجاتهفیالحیاةالعملیةوتنمیةالمجتمع  - 3
 :وتشمل
 تطویرالحسالعددیوالقدرةعلىإجراءالحساباتبوسائلمختلفةوفهمأهمیةالنتائج.  
 احتجاجاتهفیحیاتهالعامة،وتفهمبیئته اكتسابمعارفومهاراتتساعدالإنسانفی

 .المادیةوالاجتماعیة،وتواصلهمعالمجتمع
 .اكتسابمعرفةریاضیةضروریةلفهمأنظمةمعرفیةأخرىمثلالعلوموالتكنولوجیا - 4
 :تعرفالطبیعةالبنیویةللریاضیاتوتكوینهاوتشمل - 5

 .تعرفالحدسالریاضي،وأهمیتهفیتكوینالریاضیات  - أ
 . ئمةفیمجالاتالمحتوىممارسةالاكتشافالریاضیمنخلالنماذجملا  -  ب
 .تعرفبعضالبنىالریاضیة،وتجسیدهابصورةمتعددة،والعلاقاتالقائمةبینها  -  ت
  .تنمیةالقدرةعلىالتخیلمنخلالخبراتحسیة،وأخرىمجردة،مثلالعملعلى المجسماتوالتحویلات  -  ث
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  .تنمیةالفهملطبیعةالریاضیاتالتجریدیة  - ج
 :وتنمیةالتفكیرالمنطقیوتشمل - 6

  .ائي،والتعمیم،وملاحظةالأنماط،واكتشافقاعدة النمطاكتسابالقدرةعلىالتفكیرالاستقر   - أ
 .اكتسابالقدرةعلىالتفكیرالاستنتاجي  -  ب
  .اكتسابالقدرةعلىاستعمالأسالیبالبرهانالمختلفة  -  ت
  اكتساب الدقة في التفكیر  -  ث

 :تنمیةالقدرةعلىحلالمشكلاتوتشمل - 7
اكتسابأسلوبمعالجةالمشكلاتبصورةعامة،بمافیذلكأسلوبالتجریب،والملاحظة   - أ

 .وعملالتخمیناتأوالفرضیاتالعملیة،
 وتنمیةالقدرةعلىحلالمسائلالكلامیة،والمشكلاتغیرالروتینیة،ضمنموضوعات  -  ب
  .المحتوىالمختلفة  -  ت
 .اكتساباستراتیجیاتمتنوعةلحلالمشكلات  -  ث
تنمیةالتفكیرالإبداعي،منخلالأنشطةغیرمألوفة،وصیاغةمشكلاتمنأوضاع   - ج

 .واقعیة،والتعبیرعنهابنماذجریاضیة
 :استخدامالحاسباتوالحاسوبوتشملاكتسابمهارات- 8

اكتسابمهارةاستخدامالحاسبةفیإجراءالعملیاتالحسابیةوخاصةالمعقدةمنها،لحل   - أ
  .مسائلالریاضیاتوالعلوم

 .استخدامبرمجیاتحاسوبجاهزةفیتعلیمالریاضیات  -  ب
 : تنمیةقیمواتجاهاتإیجابیةوتشمل- 9

 .موضوعاكتسابالثقةبالنفسفیموضوعالریاضیات،وتطویراتجاهاتإیجابیةنحوال  - أ
 .تذوقالقضایاالجمالیةفیالریاضیات،مثلالأنماطوالتماثلاتوالاستدلال  -  ب
اكتسابقیمواتجاهاتإیجابیةمثلاستقلالیةالتفكیر،وعدمالتسرع،والمثابرة،والمبادرة   -  ت

 .للبحثوتثمینالإجابةالصحیحةوتحقیقالذات
 .تثمیندورالریاضیاتفیالتقدمالعملي،والتطورالاجتماعي،واتخاذالقراراتفیالحیاة  -  ث

 )61-60: 2012عفانة وزملاءه،(تثمیندورالعلماءالعربوالمسلمینفیتطویرالریاضیات  - ج
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  :القیمالتربویةللریاضیات
بالقیمالتربویةللریاضیاتوعمقهاوتأثیرها التربوي  .یجبأنیكونكلتلمیذومعلمریاضیاتمقتنعاً

 )168-164: 2001الصادق،( :وتتمثلالقیمالتربویةللریاضیاتفیمایلي
وثیقابحیاتنا  :القیمةالعملیة - 1 وتعرفبالقیمةالمنفعیةحیثترتبطالریاضیاتارتباطاً

  .العملیة،ویستخدمكلفردالریاضیاتبصورةمباشرةأوغیرمباشرةمنخلالحیاته الیومیة
إنالریاضیاتهیطریقةلتنظیموترسیخوتنمیةقدراتالتفكیر  :القیمةالتنظیمیة - 2

 .والاستنتاجمنالوقائعوالمقدماتإلىالنتائج
:" كالریاضیاتقیمةثقافةهائلة،وهذهالقیمةتتزاید باطرادیومابعد یوم ، فقد قیل انهتمتل :ةیالقیمةالثقاف - 3

وقد قدمت الریاضیات " تعد الریاضیات مرآة الحضارة والتحضر
إسهاماذامعنىفیأنیقفالإنسانعلىمثلهذهالمرحلةالمتقدمةمنالتطور،وقد 

  .اعتمدنجاحالبشریةوتقدمهاالثقافیإلىحدبعیدعلىتقدمالریاضیات
الهندسة،المحاسبة التجارة،والأعمالالحرة،  (تعددراسةالریاضیاتلمهنوحرفمتنوعةمثل :ةالمهنیةالقیم - 4

،ویدینتطورهذهالوظائف )الخ ..... مراجعةالحسابات،
بصورةكبیرةللریاضیات؛لأنالمعلوماتوالمعرفةالریاضیةمفیدةفیتحقیقالكفاءة 

  .المهنیةفیالعدیدمنالمجالات
لریاضیاتأهمیةاجتماعیةجوهریة،وهیأیضاتعدالعمود تمثلا :القیمةالاجتماعیة - 5

الفقریللبناءالاجتماعي،وتساعدفیتنظیمهذاالبناءوالحفاظعلیه،وهیتساعدفي 
 .تكوینالمعدلاتالإحصائیةالاجتماعیةوتنفیذها

 :تساعددراسةالریاضیاتفیتطویروتنمیةالعدیدمنالسمات العقلیةمثل :القیمةالفكریةأوالعقلیة - 6
لوالبرهان،الاستقراء،الاستنباط،الإبداعوأصالة قوةالتفكیروالاستدلا

الخ،فتحتویكلمسألةریاضیةعلىتحدفكري،  .. التفكیر،التخیل،التعمیموالاكتشاف
 .وهذایعدتمریناجیداللعقل

یعتقدالناسعموماأنالریاضیاتلیستفنیةأوبهاآیةقیم  :القیمةالجمالیةأوالفنیة - 7
،وتشابه،وتماثل،وتناغم جمالیة،ولكنبالنسبةلطالبالریاضیاتالحقیقیكلهاجمال

وفن،فیتمتعالفردبسعادةغامرةبعدحلمسألةریاضیةبنجاح،كماأنالریاضیاتتمتعنا 
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وتسلینابألعابهاوألغازهاالخاصةبها،وهذهالوجهةالجمالیةللریاضیاتیمكنملاحظتها 
  .منخلالمربعاتهاالسحریةوالألعاببالأرقاموالأشكال

یة،وتساعدفیخلقتفاهمعالمي تعدالریاضیاتمادةعالم :القیمةالعالمیةأوالدولیة - 8
خاءبینالدولالمختلفة،وتاریخهایقدمصورةجیدةعنتطورحضارتنا  ٕ وا

ككل،ومانمتلكهمنریاضیاتالیومهوالثمرةلمجموعالجهودالمبذولةمنالعلماءعلى 
مرالعصور،والریاضیاتهیالتراثالمشتركللإنسانةجمعاء،ولیستملكیةمقصورة 

ملواویعملوابإخلاصلحل علىأمةأوجنسأودولةبعینهاوكلعلماءالریاضیات،ع
 .آیةمشكلةأوقضیةفكریةمشتركة

  



 47

  :أهداف تدریس الریاضیات في المرحلة الابتدائیة 
یمكن إجمال أهداف تدریس الریاضیات في الصفوف الأولى من المرحلة الابتدائیة على المستوى 

  : 2رقم العالمي في الشكل 

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

   -2-شكل رقم 

  أهداف تدریس الریاضیات

  :اكتساب معرف ریاضیة 

  المصطلحات  - 

  المبادئ الریاضیة  - 

  العملیات الأساسیة  - 

 

  :اكتساب مھارات وأسالیب ریاضیة 

  )الفھم ، الدقة ، السرعة (  - 

العد ، اجراء العملیات ، ( التطبیق  - 
  )حل المسألة ، القیاس 

  جمع البیانات وتفسیرھا  - 

  اكتشاف العلاقات  - 

 

اكتساب القدرة على تذوق 
النواحي الفنیة في 

  الریاضیات 

 

اكتساب الاتجاھات والمیول 
  والقیم المناسبة 

 

  أھداف تدریس الریاضیات 

  في المرحلة الابتدائیة 

اكتساب أسالیب سلیمة في 
  : التفكیر 

  التفكیر الاستقرائي  - 

  التفكیر  - 

 

 سلوكیات مرغوب فیھا 

  معرفیة

 

  انفعالیة

 

  أدائیة 

  نفسحركیة( 

القدرة على قراءة الرسوم البیانیة 
  والجدول والأشكال وتفسیر بعضھا 

 

  حل المشكلات الحیاتیة

 

  القدرة على التخطیط 

 

  الدقة في القیاس 

 

تذوق النسق الجمالى 
  في الریاضیات

 

  التنظیم والترتیب 

القدرة على التحلیل  
  وإدراك العلاقات 

 

تقدیر دور التفكیر 
  التحلیلي حل المشكلات 
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إن الریاضیات في المرحلة الابتدائیة تهدف بالإضافة إلى المساهمة في  "2"رقمضح من الشكل توی
إلى تكوین الأساس الریاضي لدیه لیتمكن من متابعة دراسة الریاضیات في المراحل , إعداد الفرد للحیاة 
ولكي یتم تحقیق هذه الأهداف ینبغي مراعاة بعض الشروط عند بناء مناهج : التعلیمیة التالیة 

  :في المرحلة الابتدائیة ومنها  الریاضیات

 .ارتباط المسائل الریاضیة بواقع الحیاة  - 1

 .إتاحة الفرص للتلامیذ للتفكیر الذاتي وممارسة التفكیر الریاضي  - 2

 .إدراك دور الریاضیات في تطور فروع المعرفة الأخرى  - 3

 .الممارسة العلمیة لبعض النشاطات الریاضیة  - 4

 .الحیاة إدراك دور الریاضیات في تطور  - 5

 .استثمار خصائص الأطفال في اختیار طرائق التدریس المناسبة  - 6

  .)47:1990,أبو زینة (استخدام الوسائل التعلیمیة في التدریس  - 7

  :أهمیة الكتاب المدرسي في الریاضیات 
فمهمة المعلم . یلعب الكتاب المدرسي دورا مهما في عملیة التعلم إذا تم استخدامه بصورة صحیحة 

صورة على نقل محتویات الكتاب المدرسي سواء في الریاضیات أو المواد الأخرى إلى عقول لیست مق
فالكتاب المدرسي لا یجب استخدامه على انه المصدر الوحید للمادة الدراسیة كما انه في ,التلامیذ 

لك فسوف ولذ, فهو احد وسائل التعلم ولیس كل أدواته , الوقت ذاته لیس بدیلا للمعلم بل هو معین له 
یحتل الكتاب المدرسي مكانه الصحیح إذا كان المعلم بتدعیمه بالقراءة المرجعیة و المساعدات الفنیة 

بالنسبة للمعلم العادي فان الكتاب المدرسي هو الشيء الوحید , والتوضیحیة والشرح الشفوي للتلامیذ 
و سعة الأفق فان اعتماده   ةلمعرفأما إذا كان المعلم متمتعا بالخبرة وا, الذي یكون في متناول یده 

 )175:2001,الصادق ( على الكتاب المدرسي سیكون محدودا للغایة 
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  :معلم الریاضیات للمرحلة الأساسیة 
تشهد هذه الفترة محاولات جادة لتطویر التعلیم في جمیع المراحل غیر أن هذا التطویر لا یمكن أن 
یؤتي ثماره ویحقق الأهداف المنشودة بدون المعلم الذي یعتبر العنصر الجوهري و الدعامة الرئیسة في 

  نجاحها 

نجاح التربیة في بلوغ غایاتها  والعامل الرئیس الذي یتوقف علیه, فالمعلم هو عصب العملیة التعلیمیة 
  ) 162:1997,مطاوع (و تحقیق دورها في التقدم الاجتماعي و الاقتصادي 

فهو في مركز منظومتها لما له صلة , ویعد المعلم عنصرا ً رئیساً و أساسیاً في العملیة التعلیمیة 
السیاسات التربویة والخطط  ومهما بلغ مستوى الأهداف التربویة و, مباشرة في تحقیق الأهداف التربویة 

المنبثقة عنها من دقة الأحكام فان المعلم هو المسئول المباشر و العامل الحاكم في تنفیذ هذه 
  ) 124:1989,احمد (السیاسات و إنجاحها  

ومعلم الریاضیات في المرحلة الأساسیة تقع على عاتقه مهام ویحمل صفات تمیزه عن غیره وذلك  
  : م بتدریس مادة لها مكانة بارزة بین المواد الدراسیة الأخرى وذلك لعدة أسباب منها على اعتبار انه یقو 

 .أن الریاضیات تكسب الطلاب التفكیر السلیم   - أ

 .بدون الاعتماد على الریاضیات  اأن المواد الأخرى كالفیزیاء و الكیمیاء و الأحیاء یصعب تدریسه  -  ب

 .تطبیقات الریاضیات في الحیاة العملیة   -  ت

 .اضیات أساسا لإعداد المتعلمین للالتحاق بالجامعة الری  -  ث

 .طبیعة الریاضیات تجریبیة   - ج

  :صفات معلم الریاضیات 
تعتبر صفات المعلم الناجح أمرا أساسیا في العملیة التعلیمیة لأنها تساعد على اختیار الأفراد المناسبین 

م علیها المدرسة بل هي أقوى الدعائم والواقع أن المعلم الكفء یعد دعامة أساسیة تقو , لمهنة التدریس 
رشاد المتعلمین  ٕ   .في توجیه وا

  :والتي یجب أن یتحلى بها المعلم هي )64:1984(أما أهم الصفات التي حددها حمدان 
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یرعى مصالح المتعلمین وینمیها ویحترم كل متعلم على , أن یكون إنسانا في میوله و اهتماماته  .1
 .رغباته وسلوكه نحو الأفضل انه إنسان قادر على توجیه 

حتى یتم له توظیفها , أن یكون مؤهلا وماهرا في استعمال طرق التدریس و الوسائل التعلیمیة  .2
 .بأسالیب مناسبة لصالح  تعلیم المتعلمین و تشویقهم 

و أهمها ,وعلم النفس التربوي بصورة خاصة , أن یكون متعمقا في مبادئ علم النفس بصورة عامة  .3
 .والفروق الفردیة , والتقویم التربوي , لتعلم نظریات ا

  :كما یلي) 1985:41(ومن الصفات المرغوب فیها بالنسبة للعلم و التي حددها الكواري 

 .أن یكون ذا شخصیة بارزة متزنة   - أ

 .أن یكون متمكنا من فهم المادة التي ألقت على عاتقه تمكنا متعمقاً متخصصاً   -  ب

 .ي تدریس مادته وان یكون صادقا مع نفسه و مع طلابه أن یكون لدیه الرغبة الصادقة ف  -  ت

 .أن یكون لدیه القدرة على التدرج مع طلابه و خاصة في المرحلة الابتدائیة  -  ث

وترى الباحثة أن المعلم الكفء ذخیرة قومیة كبرى ، و ذلك لأن تكوین جبل بأكمله یعتمد على ما 
بنجاح وقدرة المعلم على أداء مهامه محصلة یتصف به ذلك المعلم من صفات قدرته على أداء مهامه 

و إعداده العقلي أي . لعاملین أساسین هما قابلیته لأن یتعلم ویغیر اتجاهاته التربویة إلى الأفضل 
  . تحصیله في نواحي المهارات و المعلومات المختلفة التي تؤهله لأدواره المهنیة 

  :أدوار معلم الریاضیات 
و التقدم العلمي و التكنولوجي إلى تغییر دور المعلم من ناقل للمعلومات إلى  لقد أدى الانفجار المعرفي

وهذا یتطلب مهارات تدریسیة معینة لدى المعلم حتى , مسئول عن الموقف التعلیمي بكل جوانبه 
  .یستطیع أداء دوره بنجاح في العملیة التربویة 

نما, فدور المعلم لا یتوقف عند المسئولیات التقلیدیة  ٕ یمتد لیشمل تشجیع القدرات الإبداعیة لدى  وا
المتعلمین وان یكون المعلم في الموقف التعلیمي أداة للتجدید و التغییر وان یسهم في صنع أجیال تتقبل 

وان یكون قادراً على ترجمة ما یقدم , وتقدر على مواجهته فقط بل أن تحدث التغییر وتقوده , التغییر 
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مهارات إلى مواقف عملیة تفیدهم في الحیاة وذات اثر في تكوینهم في فصلهم من خبرات ومعارف و 
  ) . 24:1993,الفرا.(العملي في حیاتهم المستقبلیة 

أما عن معلم الریاضیات فقد تمیز بدوره عن غیره من المعلمین من حیث إعطاء المجتمع له مهمة 
لیم الذي یسهم في التعلیم العام تدریب وتعلیم التلامیذ المعارف الخاصة وتنمیة أسالیب التفكیر الس

للمتعلمین و مساعدتهم على تنمیة المهارات الریاضیة بالإضافة إلى تطبیق الریاضیات في الحیاة هادفاً 
  .إلى النمو الشخصي و الاجتماعي للمتعلمین 

وعلیه فانه من المفروض أن یكون معلم الریاضیات مدركا للدور المهم الذي یلعبه أثناء تدریسه 
هندام و یوسف . (للریاضیات و أن یكون ملما بالأسس العامة التي یقوم علیها وسائل تعلیم هذه المادة 

,3:1961 (  

  :أهم ادوار المعلم ومسئولیاته في الأتي ) 56:1986(ویحدد النوري 

 .یكون المعلم ناقلا و موصلا لتراث أمته و حضارته أن   - أ

أن یكون المعلم مرشدا ورائدا اجتماعیا و موجها تربویا لتلامیذ وسط التیارات الفكریة و الثقافیة   -  ب
 . للعصر الذي یعیش فیه 

یمد المتعلمین بما یحتاجون إلیه من المعرفة و الثقافة من اجل أن یطلعوا على تجاوب الماضي   -  ت
 .وان یتصلوا بمظاهر التقدم و الازدهار في الحاضر ویستفیدوا منه  وخبراته

أن یكون قادرا على ترجمة ما یقدمه للمتعلمین من خبرات و معارف و مهارات إلى موقف عملیة   -  ث
 . یستفیدون منها في الحیاة 

خاصة أن یكون المعلم منفذا للسیاسة التربویة بصفة عامة و للمناهج و الأهداف التربویة بصفة   - ج
 .و علیه یتوقف نجاحها و فشلها 

أن یكون المعلم مؤثرا في تكوین المتعلمین وسلوكهم وفي تكوین قیمهم ومثلهم بجانب أن له اكبر   - ح
الأثر في مدخلات العملیة التربویة وأخطرها بعد الطلاب كما انه یحدد نوعیة التعلم و اتجاهاته 

 . وبالتالي یؤثر على مستقبل الأجیال وحیاة الأمة
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ومن الأدوار التي ینبغي أن یؤدیها معلم الریاضیات الفلسطیني إلى جانب عمله التدریسي في العملیة 
قد یكون دفع عملیة التطویر العلمي , التعلیمیة ونقل المعارف والمعلومات إلى المتعلمین كثیرة ومتعددة 

بأنه لكي  یرى الباحثو , والتقدم و التكنولوجي من أهم هذه الأدوار وأكثرها فاعلیة في عملیة التطویر 
  :علیه أن یستهدف عدداً من الأمور لعل من أهمها , یؤدي المعلم الفلسطیني هذا الدور بكفاءة عالیة 

تنمیة قدراته المهنیة في استخدام الوسائل التعلیمیة وتنویع طرق التدریس وأسالیب التقویم التي  .1
 .تراعي الفروق الفردیة 

درات العقلیة الإبتكاریة لدى المتعلمین ومساعدتهم على تفهم أهمیة الریاضیات العمل على تنمیة الق .2
 .وتطبیقاتها في مجالات الحیاة المختلفة 

, فهو ناقل ومحافظ على المعرفة , ولمعلم الریاضیات ادوار أساسیة وهامة في العملیة التعلیمیة 
احد الأركان "كما یعد , تكنولوجیا التعلیم وخبیر في , بالإضافة إلى انه موجه ومرشد لسلوك المتعلمین 

  ) .108:1997,الجبان " (وكل إصلاح لا یتناول المعلم یشك في نجاحه , الأساسیة للعملیة التعلیمیة 

  :الصعوبات التي تواجھ المعلم 

وتتفاوت هذه الصعوبات من البساطة إلى , لكل مهنة من المهن الكثیر من الصعوبات التي تواجهها 
  .وتشترك مهنة التعلیم مع المهن الأخرى في هذه الخاصیة , د التعقی

  :إذ یواجه المعلمین في المیدان صعوبات یومیة وهي كما یلي 

 .مشكلة عدم النظام وعدم الانضباط في الدرس  .1

 .تفاوت القدرات العقلیة للطلبة  .2

 .شرود الذهن للطالب أثناء الشرح  .3

 .في الصف زیادة عبء التدریس وكثافة عدد التلامیذ  .4

 .كثرة المهام و الواجبات الملقاة على عاتق المعلم  .5

 .الفجوة الكبیرة بین النظریة و التطبیق العملي  .6
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  :الصعوبات التي تواجه المعلم في حل المسألة الریاضیة 
 .ضعف التلامیذ وعدم معرفتهم بالمفاهیم الأساسیة اللازمة   -  أ

المطلوبة لتعلم كیفیة حل المسائل صرف بعض الوقت من الحصص لتعلیم الأساسیات   - ب
 .الریاضیة بالطرق الروتینیة المعتادة 

 .كره التلامیذ لموضوع الكسور وعدم قدرتهم على التفكیر المجرد   - ت

 .على قراءة المسألة بتمعن وفهمها بشكل صحیح  التلمیذعدم قدرة   - ث

 .أثناء حصة الریاضیات  التلامیذمشاركة ضعف   - ج

  :ة بالریاضیات تشخیص صعوبات التعلم الخاص
یشتمل تشخیص الصعوبات الخاصة بالحساب على تحدید وجود تباعد فیما بین قدرات الطفل الكامنة 

وتحدید أنواع الأخطاء التي یقع فیها الطفل في إجراء العملیات الحسابیة و .وتحصیله في الحساب 
یر فرضیة حول طبیعة الاستدلال ومعرفة العوامل التي تسهم في الصعوبات الخاصة بالحساب وتطو 

  .المشكلة وتنظیم البرنامج العلاجي المناسب 

  :صعوبات التعلم الخاصة بالریاضیات علاج ا
  :یشتمل الأسلوب العلاجي لمشكلات الریاضیات القائم على تحلیل المهمة والعملیات النفسیة على 

 .اختیار الأهداف التعلیمیة   - أ

 .تجزئة الأهداف إلى مهارات فرعیة إجرائیة   -  ب

 .تحدید أي قدرات التعلم الإنمائیة في تنظیم التعلیم   -  ت

 .تعمیم المفاهیم والمهارات المتعلمة   -  ث

 التعامل القائم على الأخذ في الاعتبار نقاط القوة والضعف لدى الطلاب ز  - ج

 .بناء أسس راسخة للمفاهیم والمهارات الریاضیة   - ح
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الزیات (مج الحاسب الآلي الملائمة امج متوازنة لتدریس الریاضیات مع الاستعانة ببرناتقدیم بر   - خ
 ) ب,1998:

 

  : الدراسات السابقة -ثانیاً 
  : تمهید
لیستطیع الباحث من خلال طرح  السابقة والأبحاثمن بعض الدراساتتطفات تم أخذها لمحة من مقهذه 

رؤیته في هذه الدراسة وكذلك معرفة الثغرات التي تحتویها تلك الدراسات لیتسنى  إیضاحبعض النماذج 
 :للباحث وضع الحلول المناسبة  وتتمثل بالتالي

    أهمیة المسرح المدرسي ومسرح الطفل وتداخلهما لتحقیق أهداف تربویة وغیابهما في المدارس
 ..2010العراق...لكي مالك الما.د...دراسات تربویة ......والمؤسسات التربویة

 أنمسرحالطفلوالمسرحالمدرسیوبأشكالهاالمختلفةسواءالذي : مستخلص الدراسة
یقدمهالكبارللصغارأوالصغارللصغاریؤدیانإلىتطویردافعیة 
الطفلنحوالتعلیمونشاطایقومبهالطالبلیحصلعلىاستجابات 

 .واقفالحیاتیةالمختلفةویكونمواقفهوالتیلایستطیعبواسطتهاأنیتعاملویواجهكلما قدیتعرضألیهمنالم
   تنمیة قدرات التفكیر الابتكاري في الریاضیات لدى أطفال الروضة باستخدام حقیبة تعلیمیة ...

 .2003...جامعة عین شمس... عبـیر محمود فهمـي منسـي..... رسالة دكتوراة
 ة یراعى في البرامج المقدمة لمرحلة ریاض الأطفال أن تعمل على تنمی, :مستخلص الدراسة

التفكیر بصفة عامة و التفكیر الابتكاري بصفة خاصة ، مما یتطلب برامج تعمل على تنمیة 
  .التفكیر الابتكاري بالإضافة إلى تنمیة المفاهیم  لدى الأطفال 

 رسالة ... أثرتوظیفالمسرحوالدرامابالفیدیوفیاكتسابمفاهیمالفكر الإسلامیلدىطالباتالصفالعاشرالأساسبغزة
نباهین میسو ... ماجستیر  . 2011غزة_الجامعة الاسلامیة ....نمحمدعلیانالّ

 الاهتمامبالطلاب , العملعلىقلبالنصوصالدراسیةإلىنصوصمسرحیةدرامیة: مستخلص الدراسة
والطالباتالمبدعون فیمجالالتمثیلوالاهتمامبالكوادرالمبدعةبمجالالدراما 

 . رحوالحزنوالمسرحمنخلالإتاحةالفرصةلهمللتعبیرعمابداخلهممنمساحاتمنالف
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  أثربرنامجقائمعلىبعضالأنشطةالعلمیةفیتنمیة مهاراتالتفكیرالإبداعیلدىطفلالروضة
.. رسالة دكتوراة... "سنواتفیمدینةدمشق) 6_5(دراسةتجریبیةعلىعینةمنأطفالالروضةمنعمر

 .2011جامعة دمشق... نجوىبدرخضر
 تقومعلىإقامةعلاقةمبنیةعلىالاحترام توفیربیئة نفسیةمناسبةلاستثارةالتفكیرالإبداعی: مستخلص الدراسة

والمحبةوالثقةبقدراتالأطفال،وعدمالسخریةمنأسئلتهموأجوبتهم،ومنحهمجوا 
 .منالحریةالتیتعدشرطاضروریالعملیةالإبداع

 رسالة .... فعالیةبرنامجتدریبىفىتنمیةمهاراتالتفكیرالابتكاري وأثرهعلىبعضالمتغیراتالمعرفیةوغیرالمعرفیة
 .2008جامعة حلوان ... ىمحمدعلىحمادجیهانعل.. دكتوراة

 أوضحت النتائجأنقیمة: مستخلص الدراسةU قیمة<الجدولیة U  المحسوبة وذلكفي
،والدرجةالكلیة،ممایدلعلى ) الطلاقة،الأصالة،المرونة(أبعادالتفكیرالابتكاري

  . یقالبرنامجعدموجودفروقذاتدلالةإحصائیةبیندرجاتالطلابوالطالباتعلىاختبار التفكیرالابتكاریبعدتطب

  أسباب تدني المستوى التحصیلي  في مادة الریاضیات لدى طلاب الصف الثاني الثانوي بولایة
 .2009جامعة أم درمان..عایدة محمد موسى ..رسالة ماجستیر... السودان _سنار 

 استعرضت الباحثةأهداف ومراحل تطویر الریاضیات  وأوضحت أهمیة ودور :مستخلص الدراسة
 .لفعال بالمجتمعالریاضیات ا

  الثغرات التي لم یتم حلها: 
جمیع ما اسلفنا ذكره یسرد الكثیر سىواء بما یتعلق بالمسرح التعلیمي أو التفكیر الابتكاري  والكل یتناول 
المشكلة والحلول ولكني تعقبت ما ذكر من مشاكل وحلول فلم أجد رد علي سؤال جوهري وهام من هو 

ت؟ وكیف یؤثر بها؟وما العلاقة بینهما وباعتقادي دون الاجابة النظریة صاحب التأثیر بهذه المتغیرا
المنطقیة والواقعیة والعملیة  لا یمكن حل المسألة بشكل جوهري لذلك في هذه الرسالة اود ان اطرح 
الاجابة علي هذه الاسئلة وطرحت افتراضي ان المسرح التعلیمي یؤثر بتلك المتغیرات وسأسعى لاثبات 

  .ذلك
د الاطلالة السابقة تبین لنا من خلال ما سردنا من مستخلص الدراسات وتعقیبنا  علیها وتحدید وبع

العدید من المحددات والمسارات التي ستتضح بعد خوضنا في هذه الدراسة من خلال معرفة ,الثغرات 
  .المفاهیم التي سنتناولها في هذا الفصل 
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لان العلم عبارة عن حلقات متسلسلة ، وقد اجمع تعتبر الدراسات السابقة ضروریة لأي بحث ، و 
الكثیرون على استعمال المسرح في التعلیم باعتباره طریقة مهمة من طرق التدریس ، وأداة فعالة في 

اة منه ، ویتناول هذا الفصل الدراسات والبحوث السابقة التي أجریت في مجال حتو ستحقیق الأهداف الم
  - :النحو التالي مسرحة المناهج ، وقد جاءت على 

  الدراسات العربیة: أولا 

أثر توظیف المسرح والدراما بعنوان ) 2011(میسون محمد علیان ,دراسة النباهین  -  1
الجامعة , بالفیدیو في اكتساب مفاهیم الفكر الإسلامي لدى طالبات الصف العاشر الأساس بغزة 

  . فلسطین -غزة –الإسلامیة 

توظیف المسرح والدراما بالفیدیو في اكتساب مفاهیم الفكر الإسلامي لدى هدفت الدراسة إلى معرفة اثر 
وطبقت الدراسة على عینة مكونة ،في المنطقة الوسطى في مدینة غزة  الصف العاشر وطلاب طالبات

ولتحقیق هدف الدراسة استخدمت  , طالبة من طالبات الصف العاشر في مدینة الوسطى) 80(من 
اس مدى اكتساب الطلبة یبي ، وتمثلت أداة الدراسة في اختبار اكتساب المفاهیم لقالباحثة المنهج التجری

لمفاهیم الفكر الإسلامي ،  وتوصلت الدراسة إلى وجود فروق ذات دلالة إحصائیة بین متوسط درجات 
طالبات المجموعة التجریبیة والمجموعة الضابطة في اختبار اكتساب المفاهیم لصالح المجموعة 

  .یةالتجریب

  

 ط " الأنشطةالإبداعیةللأطفال) م1985(ي وزملاءه تدراسة عبد المجید نشوا -2
  :الأردن : ،دارصفاء،عمان1

هدفت الدراسة إلى الكشف عن العلاقات الارتباطیة بین الابتكار وكل من الذكاء والتحصیل في المواد 
وقد شملت العینة , لدى طلاب وطالبات الصف الأول الإعدادي في مدینة عمان بالأردن المختلفة

ولتحقیق  ,من الصف الأول الإعدادي وقد اختیرت بالطریقة العشوائیة) طالب 459(و) طالبة 466(
وتوصلت الدراسة إلى , بالاستبانة مثلت أداة الدراسةوت, الوصفيالمنهج  ثالباح هدف الدراسة استخدم

بین الابتكار والتحصیل ) 0.01(موجبة ذات دلالة إحصائیة عند مستوى الدلالة  ارتباطیهجود علاقة و 
العام وبین الذكاء والتحصیل العام، وأن الاهتمام بتنمیة التفكیر الابتكاري یعمل على زیادة التحصیل 
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بین الذكاء وكل ) 0.01(الدراسیووجودعلاقة ارتباطیة موجبة ذات دلالة إحصائیة عند مستوى الدلالة 
  ).الأصالة والمرونة والطلاقة(من قدرات التفكیر الابتكاري 

استخدام لعب الأدوار في أثر بعنوان )2010(دینا جمال عبد السلام  -دراسة المصري - 3
الصف الرابع الأساسي في  لطلبةفي محتوى كتاب لغتنا الجمیلة  المتضمنة اكتساب القیم الاجتماعیة

  : فلسطین - غزة–الجامعة الإسلامیة  –غزة اتمحافظ

هدفت هذه الدراسة إلى التعرف إلى أثر استخدام لعب الأدوار في اكتساب القیم الاجتماعیة في محتوى 
وقامت الباحثة بعمل استبانه .كتاب لغتنا الجمیلة لدى تلامیذ الصف الرابع الأساسي في محافظة غزة 

ف الرابع الأساسي للقیم الاجتماعیة وعرضها على لقیاس مدى تضمن كتاب لغتنا الجمیلة للص
واستخدم في هذه , 50وبلغت العینة ) أساتذة من الجامعات ومدرسین ومشرفین (مجموعة من الخبراء 

الدراسة المنهج التجریبي وقامت المصري بإعداد اختبار لقیاس مدى اكتساب تلامیذ الصف الرابع 
التكرارات : وقد استخدمت الأسالیب الإحصائیة التالیة , سي في محتوى كتاب لغتنا الجمیلة الأسا

وتوصلت الدراسة إلى أن  قمة , والمتوسط الحسابي والنسب المئویة ومعامل ارتباط بیرسوم وسیبرمان 
أما قیمة المحافظة على الوقت والصبر فأخذت %) 82,4(احترام الوالدین احتلت المدینة الأولى بنسبة 

راسة بضرورة دراسة أثر استخدام لعب الأدوار في اكتساب بعض مهارات اللغة أدنى النسب وأوصت الد
  . العربیة بمرحلة مختلفة

أثر استخدام طریقة لعب الأدوار بعنوان) 2009( جیهان أحمد شحادة -دراسة العماوي - 4
الجامعة . في تدریس القراءة على تنمیة التفكیر التأملي لدى طلبة الصف الثالث الأساسي 

  :فلسطین -غزة –سلامیة الإ

التعرف إلى أثر استخدام لعب الأدوار في تدریس القراءة على تنمیة الفكر : هدفت هذه الدراسة إلى 
وقد شملت العینة ,في قطاع غزة  التأملي لدى تلامیذ الصف الثالث الأساسي في مدارس خانیونس

) 100(جموعة ضابطة مكونة من طالب والثانیة م) 103(مجموعتین الأولى تجریبیة مكونة من 
قامت بتطبیق طریقة لعب الأدوار في و , وقد استخدمت الباحثة في هذه الدراسة المنهج التجریبي .طالب

تدریس القراءة على تنمیة الفكر التأملي بشقیه النظري والتطبیقي بناء على أداة الدراسة المتمثلة في 
وضع  –الملاحظة ( فقرة موزعة على خمس مهارات  )34(اختبار التفكیر التأملي والتي تكونت من 
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ولقد تم التأكد من ثبات الاختبار ) .الكشف الدائم عن الأخطاء  –والاستنتاج  –والتفسیر  –الحلول 
وتوصلت الدراسة إلى وجود فروق ذات ) 0,740(عن طریق التجزئة النصفیة حیث بلغ معامل الثبات 

أملي والدرجة الكلیة بین مرتفعي التحصیل في المجموعة التجریبیة دلالة إحصائیة في أبعاد التفكیر الت
والضابطة ولقد كانت الفروق لصالح مرتفعي التحصیل في المجموعة التجریبیة كما أوصت الدراسة إلى  
الاستفادة من طریقة لعب الأدوار في مختلف فروع اللغة العربیة والتركیز على وضع مناهج وأسالیب 

  .بتكرة تعمل على تنمیة التفكیر التأملي تدریس حدیثة وم

  

الدرامي في تنمیة  بعنوان فاعلیة التمثیل) 2005(یسري أحمد سلیمان ,  دراسة قوافزة - 5
 –جامعة عمان العربیة , لطلبة المرحلة الأساسیة الدنیا في الأردن مهارات الاستیعاب الاستماعي 

  :الأردن  

الدرامي في تنمیة مهارات الاستیعاب الاستماعي لدى تلامیذ هدفت إلى تقصي أثر استخدام التمثیل 
طالب وطالبة من ) 38(الصف الرابع الأساسي في محافظة جرش بالأردن وتكونت عینة الدراسة من 

: وتم تقسیم العینة إلى مجموعتین , الصف الرابع الأساسي في مدرسة جرش الأهلیة المختلطة بالأردن 
 .طالب وطالبة ) 14(ومجموعة ضابطة تكونت من ,طالب وطالبة ) 19(مجموعة تجریبیة تكونت من 

وتبین من خلال النتائج وجود فروق ذات دلالة , وقد استخدم الباحث في الدراسة المنهج التجریبي 
كما وجاءت , لأثر متغیر الطریقة ,إحصائیة في أداء تلامیذ الصف الرابع الأساسي والتي تعزى 

وعدم وجود فروق ذات دلالة إحصائیة في أداء تلامیذ الصف , تمثیل الدرامي الفروق لصالح طریقة ال
وعدم وجود فروق ذات دلالة إحصائیة في أداء , والتي تعزى لأثر متغیر الجنس ,الرابع الأساسي 

  .تعزى لأثر التفاعل بین الطریقة والجنس  , تلامیذ الصف الرابع الأساسي 

  ) :2004(,دراسة الطورة  - 6

في تنمیة مهارات التعبیر , إلى استقصاء أثر برنامج تدریسي قائم على استخدام اللعب الدرامي هدفت 
) 97(وتكونت عینة الدراسة من , الشفوي لدى تلامیذ المرحلة الأولى من مرحلة التعلیم الأساسي 

نت الحسین في مدرستي سكینة ب, طالب وطالبة من تلامیذ المرحلة الأولى في مرحلة التعلیم الأساسي 
, حیث تم تقسیم العینة إلى مجموعتین ,في لواء الشوبك في الأردن , وأم عمارة المختلطة , المختلطة 
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طالب وطالبة من ) 53(وضمت ,الأولى تجریبیة درست التعبیر الشفوي بأسلوب اللعب الدرامي 
والثانیة ضابطة ,سین في مدرسة سكینة بنت الح)  والثالث,والثاني ,الأول (الصفوف الثلاثة الأولى 

طالب وطالبة من الصفوف الثلاثة الأولى ) 44(وضمت , درست التعبیر الشفوي بالطریقة السائدة 
في مدرسة أم عمارة المختلطة وأظهرت النتائج تفوق تلامیذ المجموعة )  والثالث,والثاني ,الأول (

ق دالة إحصائیاً مما یدل على التجریبیة على المجموعة الضابطة في مهارات التعبیر الشفوي بفرو 
وتفوق تلامیذ الصفین الثاني والثالث على تلامیذ الصف الأول , فعالیة اللعب الدرامي في التدریس 

وعدم وجود فوارق دالة إحصائیاً في التحصیل بین الذكور والإناث وعدم وجود , الأساسي في التحصیل 
الطریقة والجنس (فاعل بین المتغیرات الثلاثة یعود للت, فوارق دالة إحصائیاً دالة في التحصیل 

  ).والمستوى الصفي ,

 ( 2004 ) صالحدراسة الشطرات  - 7
  دارالشروقللنشروالتوزیع 1 تطبیقاتعملیةفیتنمیةالتفكیرالإبداعیباستخدامنظریةالحلالابتكاریللمشكلاتط

الأساسیة في التربیة هدفت إلى تقصي أثر إستراتیجیة لعب الدور في تحصیل تلامیذ المرحلة 
تكونت , الاجتماعیة والوطنیة ومستوى احتفاظهم بها في مدیریة التربیة والتعلیم لمنطقة عمان الأولى 

طالباً ) 222(المجموعة التجریبیة وتكونت من ,طالباً تم توزیعهم على مجموعتین ) 1250(العینة من 
طالباً من الصف الثاني الأساسي ) 222(من الصف الثاني الأساسي والمجمعة الضابطة وتكونت من 

طلاب من الصف ) 408(و , طلاب من الصف الخامس الأساسي مجموعة تجریبیة ) 408(و,
الخامس الأساسي مجموعة ضابطة وتوصلت الدراسة الى وجود فوار ذات دلالة إحصائیة في تحصیل 

ووجود فوارق , ة لعب الدور تلامیذ الصف الثاني الأساسي تعزى لمتغیر الطریقة ولصالح إستراتیجی
كذلك أظهرت ,ذات دلالة إحصائیة في احتفاظ تلامیذ الثاني الأساسي تعزى لإستراتیجیة لعب الدور 

والتي تعزى ,وجود فروق ذات دلالة إحصائیة في تحصیل تلامیذ الخامس الابتدائي ,النتائج أیضاً 
مع وجود فوارق ذات دلالة إحصائیة ,مس لمتغیر الطریقة والصالح إستراتیجیة لعب الدور للصف الخا

 .والتي تعزى لإستراتیجیة لعب الدور ,في احتفاظ تلامیذ الصف الخامس الابتدائي 
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  ):2003(دراسة حلس  - 8

هدفت هذه الدراسة إلى الكشف عن مدى تأثیر أسلوب الخبرة في تحسین مستوى كتابة الإملاء والاتجاه 
ساسي واستخدم في هذه الدراسة المنهج الوضعي التحلیلي من نحوها لدى تلامیذ الصف السادس الأ

خلال الإطار النظري كما استخدمت المنهج التجریبي وذل عند استخدام أسلوب الخبرة الدرامیة لتحسین 
طالب من الصف السادس الأساسي في ) 72(مستوى الكتابة وتم اختبار عینة الدراسة وهي مكونة من 

اختبار : المشتركة بمدینة غزة واستخدمت الباحثة الأدوات التالیة ) أ(الدنیا  مدرسة عبد عوف الأساسیة
لعینتین مرتبطتین () واستخدمت الأسالیب الإحصائیة الآتیة ,ومشاهد درامیة , اختبار كتابي ,شخصي 

  .ومربع أیتا للكشف عن حجم التأثیر 

  ) :2003(دراسة زغلول  - 9

لمحاكاة استخدام الكمبیوتر في تنمیة المفاهیم العلمیة لدى الأطفال هدفت هذه الدراسة إلى مدى فاعلیة ا
وتضمنت عینة الدراسة ثلاثون طفلاً في ,القائمین بمرحلة الریاض و استخدم الباحث المنهج الوصفي 

وأعد أدوات الدراسة وهي ,سنوات من مرحلة الأطفال في روضة الإیمان بدمیاط ) 6(المستوى الثاني 
: تحصیلي وبرنامج المحاكاة باستخدام الحاسوب واستخدمت الأسالیب الإحصائیة التالیة إعداد اختبار 

نسبة الكسب معدل لبلاك وتوصلت الدراسة الى اثبات فعالیة برنامج المحاكاة , ومربع أیتا () اختبار 
یة وأكثر مع الأطفال لأن محاكاة تعطي لهم فرصة للتجریب والتفاعل مع الواقع الافتراضي كأنه خبرة ح

  .ارتباطاً بالعلم الحقیقي مما یؤدي إلى نمو المفاهیم العلمیة لدیهم ویجعلهم أكثر فهماً 

  ) :2001(دراسة فرماوي  -10

هدفت هذه الدراسة إلى التعرف على أثر استخدام وحدة تعلیمیة تقوم على إستراتیجیة القصة ولعب 
هج التجریبي في هذه الدراسة واستخدمت الأسالیب واستخدام المن,الأدوار في تنمیة التفكیر الإبداعي 

والتتابع تنفق فیها ,ودلالتها ) 0.6(الانحراف المعیاري وقیمة ,المتوسط الحسابي : الإحصائیة التالیة 
مع نتائج كثیرة من دراسة السابقة التي استخدمت القصة ولعب الدور في تنمیة التفكیر الإبداعي لدى 

ویرجع لعدم ,وصلت إلیه أن الأطفال لم یشاركوا في بعض الألعاب الدرامیة أطفال الروضة ویؤكد ما ت
  .تدریبهم على هذا النوع من اللعب 



 61

  ):2001(دراسة جاب االله  -11

هدفت هذه الدراسة إلى معرفة أثر استخدام النشاط التمثیلي في تنمیة بعض مهارات التعبیر الشفوي 
علي بن أبي طالب بصحاري سلطنة عمان وقد تم اختبار لدى تلامیذ الصف الأول الإعدادي بمدرسة 

أ ( والمجموعة الضابطة , )أ ع ب (المجموعة التجریبیة للبحث من بین تلامیذ الصف الأول الإعدادي 
من مدرسة الإمام الربیع بن حبیب سلطنة عمان ولقد قام الباحث بإعداد أدوات البحث كما یلي ) ع ب 

استطلاع رأي لبعض مواقف التحدث المناسبة لاختبار التلامیذ في ,شفهي قائمة بمهارات التعبیر ال: 
وقام الباحث بإعداد دلیل المعلم لتنیة بعض , اختبار مهارات التعبیر الشفهي ,مهارات التعبیر الشفهي 
  .مهارات التعبیر الشفهي 

  ) :2001(دراسة اللوح  - 12

لتمثیلي في تدریس قواعد النحو على التحصیل هدفت هذه الدراسة إلى معرفة أثر استخدام النشاط ا
والاتجاه لدى تلامیذ الصف الخامس الأساسي في المدارس التابعة لوزارة التربیة والتعلیم في قطاع غزة 

  .في مدینة دیر البلح 

واستخدم الباحث المنهج التجریبي في ,وتم اختیار عینة البحث من تلامیذ اصف الخامس الأساسي 
لقد ساعد النشاط التنفیذي في زیادة التحصیل . قد توصلت الدراسة إلى النتائج التالیة هذه الدراسة و 

  . الدراسي لدى تلامیذ الصف الخامس الأساسي

  ) :2000(دراسة صوالحة  -13

على تنمیة مهارات القراءة , هدفت إلى تقصي أثر استخدام أسلوب الدراما في تعلیم نصوص القراءة 
لدى طالبات , )الاستیعابي الناقد , الحركي التعبیري , الصوتي (انبها الثلاثة الجهریة المعبرة بجو 

وتكونت .الصف الخامس الأساسي في المدارس الحكومیة التابعة لمدیریة تربیة بني كنانة في الأردن 
وحرثا الأساسیة , طالبة في الصف الخامس في مدرستي سحم الأساسیة للبنات ) 52(العینة من 
) 28(تجریبیة وتضم المجموعة الأولى ,وقسمت العینة إلى مجموعتین ,لواء بني كنانة  للبنات في

طالبة في الصف الخامس في مدرسة سحم الأساسیة للبنات تتلقى تعلیم القراءة بأسلوب الدراما 
طالبة من الصف الخامس الأساسي في مدرسة حرثا الأساسیة ) 24(المجموعة الثانیة ضابطة تضم ,
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تلقى تعلیم القراءة ذاتها بالطریقة الاعتیادیة و توصلت الدراسة الى وجود فروق ذات دلالة للبنات ت
ومتوسطات أداء طالبات المجموعة ,احصائیة بین متوسطات أداء طالبات المجموعة التجریبیة 

مع وجود فروق ذات دلالة , الضابطة على الاختبار البعدي لصالح طالبات المجموعة التجریبیة 
على الاختبار الخاص بكل من الجانبین الصوتي , ئیة لصالح طالبات المجموعة التجریبیة إحصا

والحركي التعبیري وعدم وجود فروق ذات دلالة إحصائیة بین متوسطات أداء طالبات المجموعتین 
  .والأبعاد الثلاثة للقراءة الجهریة المعبرة , التجریبیة والضابطة على كل من الاستیعاب القرائي 

  ) :2000(دراسة مفضي  -14

هدفت إلى الكشف عن أثر استخدام طریقة الدراما التعلیمیة في زیادة تحصیل تلامیذ الصف التاسع 
 –الحیاء  –الإخلاص  –العزة  –التواضع (لبعض مفاهیم التربیة الإسلامیة , الأساسي في الأردن 

: وقسمت العینة إلى مجموعتین , طالبة طالباً و ) 136(وتكونت العینة من , واحتفاظهم بها ) العفة 
والأخرى ضابطة وعدد أفرادها ,طالباً وطالبة تلقت تعلیمها بأسلوب الدراما ) 68(تجریبیة عدد أفرادها 

وصمم الباحث اختباراً تحصیلیاً في المادة الدراسیة و توصلت , تلقت تعلیمها بالطریقة الاعتیادیة ) 68(
وأن التلامیذ الذین ,ا على الطریقة الاعتیادیة في التدریس لكلا الجنسین الدراسةالى تفوق طریقة الدرام

درسوا باستخدام الدراما احتفظوا بالمفاهیم التي درسوها في مستوى أفضل بالمقارنة مع التلامیذ الذین 
  .درسوا المفاهیم بالطریقة الاعتیادیة 

  ) :2000(دراسة حموة  -15

أسلوب التمثیل الدرامي على مهارات الاستیعاب القرائي في مستوییه هدفت إلى معرفة أثر استخدام 
لدى تلامیذ الصف السابع الأساسي مقارنة بالطریقة العادیة في الأردن وتكونت ,التحلیلي والتقویمي 

طالباً وطالبة في الصف السابع الأساسي توزعوا في أربع شعب دراسیة في مدرستین ) 71(العینة من 
ناث( ٕ لیتم تدریسهما بأسلوب التمثیل الدرامي بینما ,تم اختیار شعبتین من الطلاب والطالبات ,) ذكور وا

تم تدریس تلامیذ الشعبتین في المجموعة الضابطة بالطریقة الاعتیادیة و توصلت الدراسة الى وجود 
ئي فروق ذات دلالة إحصائیة بین متوسطي علامات التلامیذ في الاختبار البعدي للاستیعاب القرا

لصالح التمثیل الدرامي  وعدم وجود فروق ذات دلالة إحصائیة في الاستیعاب القرائي یعزى إلى 
  .الجنس
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  ) :2009(دراسة عابد  -16

هدفت هذه الدراسة إلى استقصاء أثر التدریب على استراتیجیات حل المسألة الریاضیة لتلامیذ الصف 
) 70(حافظة نابلس وتكونت عینة الدراسة من الأول الثانوي العلمي في تحصیلهم للریاضیات في م

طالبة من تلامیذ الصف الأول الثانوي العلمي في المدارس الحكومیة في مدیریة التربیة ) 73(طالباً و
حیث تم اختیار , ) م2018-2017(والتعلیم في مدینة نابلس في الفصل الدراسي الثاني للعام الدراسي 

بواقع شعبتین من كل , مدرسة إناث ,مدرسة ذكور : ف الدراسة مدرستین بطریقة قصدیة لتحقیق أهدا
واستخدم الباحث لغرض قیاس التكافؤ بین المجموعات الأربعة اختباراً قبلیاً تم التأكد من , مدرسة 
كما استخدم الباحث اختباراً تحصیلیاً بعدیاً و توصلت الدراسة إلى وجود فروق ذات دلالة ,صدقه 

بین متوسطي علامات تلامیذ المجموعة التجریبیة وعلامات ) 0,05(لالة إحصائیة عند مستوى د
تعزى التدریب على استراتیجیات حل المسألة , تلامیذ المجموعة الضابطة في اختبار التحصیل البعدي 

الریاضیة وكذلك عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائیة بین متوسطي علامات تلامیذ المجموعة 
تعزى إلى عامل الجنس , میذ المجموعة الضابطة في اختبار التحصیل البعدي التجریبیة وعلامات تلا

, أو التفاعل بین الجنس والمجموعة وفي ضوء هذه النتائج أوصى الباحث بعدد من النتائج أهمها ,
و تضمین استراتیجیات حل ,ضرورة الاهتمام بتدریب التلامیذ على استراتیجیات حل المسألة الریاضیة

  .لریاضیة لمحتوى الكتاب المقرر في مختلف المراحل الدراسیةالمسألة ا

  ):2009(دراسة سلیم  -17

هدفت الدراسة إلى التعرف على تأثیر التعلم المستقل على تحصیل التلامیذ من وجهة نظر معلمي 
ى اللغة الانجلیزیة في المدارس الحكومیة الثانویة في محافظة طولكرم ولتحقیق ذلك أجریت الدراسة عل

معلماً ومعلمة للغة الانجلیزیة في مدارس ) 76(العینة الممثلة لكل من مجتمع الدراسة والتي قوامها 
فقرة مقسمة إلى أربعة مجالات بواقع ) 40(و قامت الباحثة بتوزیع استبانة مكونة من , محافظة طولكرم

مهارة ,مهارة الاستماع ,  مهارة الكتابة,مهارة القراءة ( وهذه المجالات هي ,فقرات لكل مجال ) 10(
و توصلت الدراسة إلى أن تأثیر التعلم المستقل على تحصیل التلامیذ من وجهة نظر ) المحادثة 

و أن أعلى %)  74,8(حیث وصلت النسبة إلى ,معلمي اللغة الانجلیزیة كان عالیاً بشكل اجمالي 
ة وأخیراً مهارة الكتابة وأنه توجد فروق في نسبة كانت لمهارة القراءة ثم مهارة الاستماع ثم مهارة المحادث

وجهة نظر معلمي اللغة الانجلیزیة لصالح الذكور في كل من مهارة الاستماع والمحادثة والكتابة أما 
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أما متغیر الدرجة العلمیة  فأعلى متوسط كان . مهارة القراءة فقد وجدت فروق لصالح الإناث 
وبالنسبة لمتغیر سنوات الخبرة فأوضحت النتائج أن أعلى متوسط ,للماجستیر ثم للبكالوریوس ثم الدبلوم 

  ).سنة 15-11(وأخیراً من ) سنة وأكثر  15(ثم ) سنوات  10-6(ثم من , كان لخمس سنوات وأقل 

  ) :2007(دراسة جبر  -18

هدفت هذه الدراسة إلى التعرف على أثر استخدام الحاسوب على تحصیل تلامیذ الصف السابع 
ي الریاضیات واتجاهات معلمیهم نحو استخدامه كوسیلة تعلیمیة وتكونت عینة الدراسة من الأساسي ف

طالباً وطالبة من طلاب الصف السباع الأساسي في المدارس الحكومیة في مدیریة التربیة ) 94(
المجموعة ,موزعین إلى مجموعتین ) م2007- 2006(والتعلیم في محافظة سلفیت للعام الدراسي 

طالباً وطالبة وتنقسم إلى شعبتین أحداهما ) 47(ریبیة درست باستخدام الحاسوب مكونة من الأولى تج
والمجموعة الثانیة ضابطة دراسة , طالبة ) 23(والأخرى للإناث بعدد ,طالب ) 24(للذكور بعدد 

) 24(طالباً وطالبة وتنقسم إلى شعبتین أحداهما للذكور بعدد ) 47(بالطریقة التقلیدیة مكونة من من 
وقد استخدم الباحث برنامجاً محوسباً تم إعداده باستخدام , طالبة ) 23(والأخرى للإناث بعدد ,طالب 

برنامج عرض الشرائح لتدریس وحدة المجموعات في الكتاب المدرسي للریاضیات حسب المنهاج 
دوات الدراسة الإحصائیة لتحلیل البیانات الناتجة من استخدام أ( ) الجدید واستخدم برنامج رزمة 

وتحلیل التباین الثنائي , واستخدم تحلیل التباین الأحادي لتحقیق تكافؤ المجموعات في الاختبار القبلي ,
لمعرفة أثر متغیري الجنس وطریقة التدریس والتفاعل بینهما على التحصیل الدراسي في الاختبار 

بین متوسطات تحصیل تلامیذ البعدي و توصلت الدراسةالى أنه توجد فروق ذات دلالة إحصائیة 
حاسوب (الصف السباع الأساسي في اختبار البعدي في وحدة المجموعات تعزى إلى طریقة التدریس 

طالب (ولا توجد فروق دالة إحصائیاً تعزى لمتغیر الجنس ) تقلیدیة ولصالح التدریس بالحاسوب  –
اتجاهات ایجابیة لدى معلمي توجد , أو التفاعل بین طریقة التدریس ومتغیر الجنس ) وطالبة 

  .الریاضیات للصف السابع الأساسي نحو استخدام الحاسوب كوسیلة تعلیمیة في تدریس الریاضیات 

  ) .1988موسى ، (دراسة  - 19
هدفت هذه الدراسة تقویم مهارات معلمي الریاضیات بالحلقة الثانیة من التعلیم الاساسى في صیاغة 

معلما ) 14(التلامیذ عنها، ولذا كون الباحث عینة عشوائیة تتألف من الاسئلة والتصرف بشان إجابات 
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من خریجي كلیة التربیة من ست مدارس بمحافظة الدقهلیة ، وقام بتصمیم أداتین بحثیتین ، الأولى 
عبارة عن بطاقة تحلیل أسئلة المعلم هدفت الى قیاس مهارة المعلم فى صیاغة الاسئلة وتصرف المعلم 

التلامیذ عنها ، ومن خلال استخدام النسبة المئویة والمتوسط الحسابي أظهرت النتائج ان بشان إجابات 
الغالبیة العظمى من أسئلة المعلمین داخل حجرة الدراسة تقع فى مستوى التذكر ، حیث بلغت نسبة هذا 

فى  من مجمل عدد الأسئلة التى تم إلقائها ، ووجود ضعف% 3ونسبة أسئلة التطبیق % 79المستوى 
مهارة توجیه وصیاغة الأسئلة ، وأوصت الدراسة بضرورة عقد دورات تدریبیة للمعلمین أثناء الخدمة 

  .للارتقاء بمهارات صیاغة وتوجیه الأسئلة 

  ) .1994فارعة ، ( دراسة  - 20

الدراسة الى تحدید أنواع الأسئلة الشفویة التي یجب استخدامها فى تدریس الریاضیات  ههدفت هذ
وأكثرها شیوعا فى المرحلة الابتدائیة وبیان ما قد یوجد من نواحي قصور تحتاج الى مراجعة واهتمام 

وائیة سواء بالنسبة للطلاب المعلمین والمعلمین الممارسین ، ولذا اختیرت عینة الدراسة بطریقة عش
معلما ممارسا ) 20(طالبا وطالبة من طلاب كلیة التربیة بشعبة الریاضیات ، ) 20( بحیث تكونت من 

، ثم استعانت الباحثة ببطاقة ملاحظة لجمع )مصر الجدیدة ، شرق القاهرة( هرة من مدارس القا
م النسبة المئویة البیانات ، حیت شملت ست جوانب رئیسیة وهى المستویات المعرفیة لبلوم ، وباستخدا

، أظهرت لنتائج ان أسئلة الفهم هى الأكثر شیوعا لدى الطلاب المعلمین ، بینما ) 2كا(ومربع كاى 
أسئلة التذكر هى اكثر شیوعا لدى المعلمین الممارسین ، كما وجدت ان هناك فروقا ذات دلالة 

أسئلة التطبیق والتحلیل  إحصائیة بین مجموعة الطلاب المعلمین ومجموعة المعلمین الممارسین فى
والتركیب والتقویم لصالح مجموعة الطلاب المعلمین ، وأوصت الدراسة بتدریب الطلاب المعلمین على 
صیاغة وتوجیه الأسئلة الشفویة وخاصة تلك التى تتعلق بالمستویات المعرفیة العلیا، والاهتمام ببرامج 

  .ة باعتبارها أهم مقومات التدریس الفعال تدریب المعلمین الممارسین الخاصة بالأسئلة الشفوی

  ) .1997موسى ،( دراسة  - 21

هدفت هذة الدراسة الى اقتراح برنامج لتدریب المعلمین على مهارات صیاغة الأسئلة ، والتصرف بشان 
إجابات التلامیذ عنها ، ودراسة فاعلیة هذا البرنامج فى تنمیة هذة المهارات ، وأثرة على أداء هؤلاء 

معلما ممارسا ، حیث شكل ) 50(ب فى التربیة العملیة ، ولتحقیق ذلك تكونت عینة الدراسة من الطلا
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معلم وقد صمم ) 25(الباحث منهم مجموعتین أحدهما تجریبیة والأخرى ضابطة عدد افراد كل منه 
ت الباحث بطاقة ملاحظة لجمع البیانات اللازمة للدراسة ، واستخدم اختبار مان ووتنى واختبار 

ومعادلة بلاك لمعالجة البیانات ، وقد أظهرت النتائج تفوق أفراد المجموعة التجریبیة على أفراد 
المجموعة الضابطة في مهارات صیاغة وتوجیه الأسئلة والتصرف بشأن إجابات التلامیذ عنها ، كما 

تفادة من هذا كشفت عن فاعلیة البرنامج فى تنمیة تلك المهارات ، وقد أوصت الدراسة محاولة الاس
البرنامج عن طریق تدریب المعلمین على مهارات صیاغة وتوجیه الأسئلة والتصرف بشان إجابات 

  .التلامیذ عنها 

  ) .1991عبد االله ، (دراسة - 22

هدفت هذه الدراسة الى إعداد برنامج لعلاج نواحي الضعف والقصور التي تظهر لدى المعلمین ، فیما 
فردا من المعلمین ) 70(خدامه داخل حجرة الدراسة ، ولذا تكونت العینة من یتعلق بلغة السؤال ، واست

، حیث قسمت العینة بالتساوي الى مجموعتین تجریبیة وضابطة ، واستخدمت الباحثة استبانه لتحدید 
أهم مهارات الأسئلة وبطاقة ملاحظة قائمة على الاستبانة تستخدم لتقویم المعلمین، بالإضافة الى 

لاجي واختبار تحصیلي ، واعتمدت المعالجة الإحصائیة على المتوسط الحسابي والنسبة برنامج ع
المئویة ، حیث أظهرت النتائج قبل تطبیق البرنامج ضعف فى تركیب الأسئلة وأسالیب استخدامها 
علاوة عن وقوع تلك الأسئلة فى مستوى التذكر وبعد تطبیق البرنامج كشفت النتائج تكوین أسئلة ذات 

كیب سلیم ، واستخدام أسالیبها الملائمة ، بالإضافة الى استخدام المستویات المعرفیة المختلفة تر 
  .للأسئلة ، وخاصة تلك التي تعالج المستویات المعرفیة العلیا 

  ) . 1991بغدادي ،(دراسة  - 23

شف عن سعت هذة الدراسة الى تصمیم برنامج للتدریب على صیاغة الأهداف السلوكیة وقیاسها والك
أثر هذا البرنامج على إكساب المعلمات والموجهات القدرة التصنیفیة للأهداف السلوكیة والأسئلة فى 
المجال المعرفي العقلي حسب تصنیف بلوم ، ولذا تم تصمیم برنامج تدریبي للأهداف السلوكیة 

ة ، وصمم أیضا موجه) 28(معلمة و) 26(والأسئلة ، وتم تطبیقه على عینة الدراسة التى تتألف من 
اختباران الأول یقس القدرة التصنیفیة للأهداف السلوكیة والأخر یقیس القدرة التصنیفیة للأسئلة ، حیث 
تم تطبیقها قبل تطبیق البرنامج وبعدة ، وكشفت نتائج التحلیل الاحصائى باستخدام المتوسط الحسابي 
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إكساب عینة الدراسة القدرة التصنیفیة للأهداف والانحراف المعیاري والنسبة التائیة فاعلیة البرنامج فى 
السلوكیة والأسئلة ، وكشفت أیضا عن عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائیة بین متوسط درجات 
المعلمات ومتوسط درجات الموجهات فى اختبار القدرة التصنیفیة للأهداف واختبار القدرة التصنیفیة 

و نهایته ،حیث یدل ذلك على ان البرنامج لة تأثیر مشابه للأسئلة سواء كان ذلك فى بدایة التدریب ا
على كل من المجموعتین ، ووجود ارتباط دال إحصائیا بین أداء كل مجموعة على حدة على اختبار 

  .القدرة التصنیفیة للأهداف واختبار القرة التصنیفیة للأسئلة 

  )2001- 1999أبو ملوح،( دراسة  -24

ى أنماط الأسئلة الشفویة الصفیة التي یستخدمها معلمو الریاضیات فى تهدف هذه الدراسة للتعرف عل
المرحلة الإعدادیة بمدینة غزة، ومن اجل ذلك تم تحدید مشكلة الدراسة فى السؤال الاتى ما أنماط 
الأسئلة الصفیة الشفویة التي یستخدمها معلمو الریاضیات ودرجة ممارستهم لها فى المرحلة الإعدادیة 

  ة ؟ بمدینة غز 

معلما ومعلمة ریاضیات فى ) 123( معلما ومعلمة من أصل) 92(وتكونت عینة الدراسة من   
المرحلة الإعدادیة بغزة، حیث شملت هذه العینة جمیع معلمي ومعلمات الریاضیات فى المدارس التابعة 

معلما ) 47(معلما ومعلمة ، كما اشتملت على ) 45(لوكالة الغوث الدولیة فى مدینة غزة وبلغ عددهم 
  .ومعلمة من المدارس الحكومیة التابعة لوزارة التربیة والتعلیم 

وأعد الباحث بطاقة ملاحظة لتوظیفها فى رصد أنماط الأسئلة الشفویة الصفیة التى یستخدمها معلمو 
الریاضیات فى المرحلة الإعدادیة ودرجة ممارستها فى التعلیم الصفي، وقد شملت هذه البطاقة على 

صدار ) 20( ٕ فقرة موزعة على أربعة أبعاد هي التذكر والتفكیر المتلاقي والتفكیر المتمایز والتقویم وا
الأحكام ، ولقد تم التحقق من صدق البطاقة بعرضها على المحكمین وبحساب الاتساق الداخلي لها ، 

. 85(لثبات وكذلك تم التأكد من ثبات بطاقة الملاحظة باستخدام معادلة هولستى ، وقد كان معمل ا
واستخدم الباحث المتوسط الحسابي والنسبة المئویة ، والاحصائى ت لمعالجة البیانات ،وأظهرت ) 0

النتائج ان عینة الدراسة استخدمت أسئلة التذكر المعرفي بدرجة متوسط بینما استخدمت أسئلة التفكیر 
صدار الأحكام بدرجة  ٕ ضعیفة ، اما بالنسبة لاستخدام المتلاقي وأسئلة التفكیر المتمایز والتقویم وا

كما % . 33. 46البطاقة ككل فقد كان بدرجة ضعیفة حیث بلغت نسبة استخدامها فى البیئة الصفیة 
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بین  50.0أظهرت النتائج عدم وجدود فروق ذات دلالة إحصائیة عند مستوى عند مستوى دلالة 
قة ككل لدى أفراد عینة الدراسة كل على درجتي ممارسة الأنماط الأربعة للاسلئة الصفیة الشفویة والبطا

حد تعزى الى متغیر الخبرة وطبیعة المادة الدراسیة والمؤسسة المشرفة ، إلا انه وجد فروق ذات دلالة 
بین درجتي ممارسة أسئلة التذكر فى التعلیم الصفي لصالح معلمي  5.0إحصائیة عند مستوى دلالة 

  .الح معلمي الوكالةالحكومة، وفى أسئلة التفكیر المتمایز لص

وفى ضوء النتائج السابقة أوصى الباحث بضرورة الاهتمام باستخدام الأسئلة الشفویة الصفیة فى التعلیم 
الصفي ، وتدریب المعلمین على مهارة طرح وصیاغة الأسئلة الشفویة سواء كان ذلك قبل الخدمة أو 

  .التفكیر العلیا في أثناءها ،مع التركیز على استخدام أسئلة عملیات 

  ):2014,حسین وجاسم(دراسة  - 25

أثـر الـتعلم الإلكترونـي فـي تنمیـة مسـتویات القـراءة الابتكاریـة لـدى طلبـة هدفت الدراسة الى التعرف علـى 
المرحلــة الابتدائیـــة فــي محافظـــة كركــوك، ولتحقیـــق ذلــك اختـــار الباحثــان تصـــمیما تجریبیــا مـــن تصـــامیم 

، واختــار الباحثــان )یــة واحــدة ومجموعــة ضــابطة ذات الاختبــار البعــديمجموعــة تجریب(الضــبط الجزئــي 
التـي وقـع علیهــا ) عینـة البحـث(مـن مـدارس محافظـة كركـوك الابتدائیـة إذ بلـغ عـدد المـدارس % 2نسـبة 

مــدارس وتــم اختیــار مدرســة واحــدة فــي كــل مــن قــاطع مركــز المحافظــة وقــاطع ) 3(الاختیــار العشــوائي 
یــة العباســي أعــد الباحثــان أداة القیــاس مســتوى مهــارة القــراءة الابتكاریــة لــدى قضــاء الحویجــة وقــاطع ناح

فقـرة بصـیغة الاختیـار مـن متعـدد اتسـم بالصـدق والثبـات وبعــد ) 25(طلبـة المرحلـة الابتدائیـة مكونـة مـن 
ات اسـتعمال الاختبــار التــائي لعینـة واحــدة ولعینتــین مسـتقلتین وتحلیــل التبــاین الأحـادي فــي معالجــة البیانــ

عدم وجود فرق ذي دلالـة إحصـائیة : إحصائیا تمخضت هذه الدراسة في حدودها عن النتیجتین الآتیتین
وعدم وجود . في مستوى مهارة القراءة الابتكاریة لدى تلامذة المدارس الثلاث) 0.05(عند مستوى دلالة 

علـــى وفـــق متغیـــر بـــین تلامـــذة المـــدارس الـــثلاث ) 0.05(فـــرق ذي دلالـــة إحصـــائیة عنـــد مســـتوى دلالـــة 
  .الجنس

  ) :2014,یسمین(دراسة  -26

ـــة جمـــع وتســـجیل وتحلیـــل البیانـــات المتعلقـــة بموقـــف و التســـویق هـــدفت الدراســـة الـــى التعـــرف علـــى  عملی
تسویقي یواجه المنظمة، وذلك لمساعدة متخذي القرار بإیجاد الحلول المناسبة لهذا الموقـف، بعـد سلسـلة 
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تقریــر نهــائي خــاص بــالموقف وأبعــاده، وعلیــه یمكــن بســهولة الاســتدلال مــن المراحــل التــي تنتهــي بإعــداد 
أم . بأهمیة بحوث التسویق في المنظمات سواء من خلال مسـاهمتها فـي إدارة عناصـر المـزیج التسـویقي

توفیرها للمعلومات المهمة عن البیئة الخارجیة المحیطة بالمؤسسة وما تتضـمنه مـن فـرص وتفرضـه مـن 
یــة ومســتقبلیة، وغیرهــا مــن المعطیــات التــي تؤمنهــا بحــوث التســویق والمرتبطــة ببقــاء قیــود وتهدیــدات حال

المنظمــات واســتمرار نشــاطاها فــي بیئــة تنافســیة واعتمــاد بحــوث التســویق بالمنهجیــة الاعتیادیــة والطریقــة 
الروتینیــة قــد یــنجم عنــه صــعوبات فــي دراســة المواقــف والمســتجدات التــي تواجــه المنظمــات وتعجــز عــن 

شـــاف واســـتغلال الفـــرص، وتجنـــب والتغلـــب علـــى التهدیـــدات، وعلـــى هـــذا الأســـاس یتبـــین جلیـــا أهمیـــة اكت
  .الابتكار في بحوث التسویق وتطویر الأسالیب الخاصة

  ) :2015,عبد القادر (دراسة  - 27

هدف البحث إلى التعرف على فاعلیة برنامج تجریبي مستند إلى اللعب في تنمیة التفكیر الابتكاري لـدى 
ــى  ـــال الصـــم بالحلقــــة الأولـ ــث فـــي ملاحظـــة الباحثــــة أن  –الأطف ــت مشـــكلة البحــ مرحلـــة الأســــاس، وتمثلـ

ت التفكیــر الابتكــاري خــلال أنشــطة االأطفـال الصــم یكونــون أحیانــاً أفضـل مــن الأطفــال العــادیین فــي قـدر 
مبنیــة اللعــب، ولــذلك أرت أن تخضــع هــذه الملاحظــة لمــنهج البحــث العلمــي بغــرض الوصــول إلــى نتــائج 

 .على أسس علمیة سلیمة

وتنبع أهمیته من أنه یجمع بین ثلاثة مواضیع مهمة هـي اللعـب الـذي هـو غریـرة فطریـة ووسـیلة تعلیمیـة 
محببة لدى الأطفال ینبغي توجیهها والاستفادة منهـا، وتنمیـة التفكیـر الابتكـاري الـذي أصـبح ضـرورة مـن 

عتبـــر أیضـــاً اســـتجابة لنـــداءات علمـــاء الـــنفس ضـــرورات العصـــر، إضـــافة إلـــى شـــریحة فاقـــدي الســـمع، وی
والتربیـــة بضـــرورة تنمیـــة التفكیـــر الابتكـــاري والاهتمـــام بـــذوي الاحتیاجـــات الخاصـــة، ویســـایر الاتجاهـــات 

 .التربویة المعاصرة في استخدام اللعب في عملیة التعلیم

" اوحـت أعمـارهم بـینطفلاً وطفلة، تر  50استخدم هذا البحث المنهج التجریبي، وتكونت عینة البحث من 
: سنة من الأطفال فاقدي السمع بولایة الخرطوم، محلیة أم درمان، وتم تقسیمهم إلى مجمـوعتین" 7-11

ــة،  ــتخدمت الباحثــــة فــــي جمــــع البیانــــات بطاقــــة دارســــة حالــ ــة، واســ مجموعــــة ضــــابطة ومجموعــــة تجریبیــ
ـــل الباحثـــة، واختبـــا ــد مـــن قب ر تـــورانس للتفكیـــر الابتكـــاري والبرنـــامج التجریبـــي المســـتند إلـــى اللعـــب والمعـ

 ".الأشكال، الصورة ب، خطوط ودوائر"
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  ) :2005,حجازي(دراسة  -28

هدفتهذهالدراسةإلىتوضیحالعلاقةبینالقدراتالابتكاریةوالتطویرالتنظیمیوبعضالعواملالدیموغرافیةوالتعرفعلىعلاقة
ـــكقدراتالتفكیرالابتكاریبدوافعالتطویرالتنظیمیوتوصلتهذهالدراسةإلىكلمام لىالكبركلماأحتلتالحساسیةللمشـــ ٕ الالعمرا

لاتكقدرةابتكاریةالترتیبالمتقدمیلیهاالمرونةوكلماأرتقىالمؤهلكلماأحتلمكونالطلاقةكقدرةابتكاریةترتیبامتقدماویعود
ذلكإلىالوفرةالمعلوماتیةالتییوفرهاالمؤهلوزیادةقدرةالمرونةفیالتفكیرالابتكاریتؤدیإلىزیادةدوافعالتطویرالتنظیمیعلىالن

  .والقدرةعلىالترتیب /الانتماء /الإنجاز :حوالتالي

  ) :2011,السماك(دراسة  -29

ــــــى  ـــــرف علـ ـــى التعــ ـــــة الــــ ـــدفت الدراســ ـــــدرةعلىالتفكیرالابتكاريهــــ ــ  : دورالكفاءةالمعرفیةفیتنمیةالق

ــــركةالكندي  ــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ ــ ــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ ــ ــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ ــ ــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ دراسةاستطلاعیةفیشـ
یمابرادهاالعاملینو فیةلإفالكفاءةالمعر عمستوىفیقتضیواقعالحالفیظلالتطورالهائللبیئةالأعمال،أنتسعىالشركاتإلىر و 

مكنهامنتنمیةمهاراتالتفكیرالابتكاریلدیهم،لینتهیالأمربتحقیقالتفوقالمعرفیوالحصولعلىمیزةتناسیةللشركات،واتسـاق
ـــــركةالمبحوثةقدرتعلقالأمرفامعماتقدم،قدهدفالبحثإلىقیاسنسبالاستجابةودرجةالانسجاملإجاباتالأه ــــ ــــ ــــ  رادفیالشـــ
ــــةوالتفكیرألابتكاريفوالأثربینمتغیریالكفاءةالمعر طتحدیدعلاقةالارتبامتغیریالبحث،ومنثمب ــــ ـــــ  .یـــــ

ـــــلالبحثإلىجملةمنالنتائجكانأبرزها ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ  :وقدتوصــــ

حافیقدرتهاعلىتنمیةمهاراتالتفكیرالابتكاریعلىمستوىالشركةالمبحو ضامعنویاواهیةعلاقةارتباوتأثیر فإنللكفاءةالمعر 
  .یةففاءةالمعر ةمقبولةعنأهمیةالكفمعر بثة،ضلاعنأنللشركةالمبحوثة

  ):2011,أبو لحیة(دراسة  -30

ـــةإلىاهدفتهذهالدر  ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ  تعرفالســ
تالتفكیرالإبداعیفیمبحثاللغةالعربیةلدىتلامیذالصفالثالثالأساسیفیمحافظةالشــاماعلیتنمیةمهار اأثراستخدامالدر على

ــــتخدمتالأدواتالتالیةامال،حیثاتبعتالباحثةفیدر  ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ  ستهاالمنهجالتجریبیواســـ

ســـــةمامیةوتكونتعینةالدر اودلیلمعلمالذییعرضالمسرحیاتالتعلیمیةوآلیةتدریسهابالطریقةالدر اختبارالتفكیرالإبداعی:
ــتي (133) ن ـــــ ــــ ــــ وتلمیذةمنتلامیذالصفالثالثالأساسیمنمدرســ  تلمیذاً

  .ةبمحافظةشمالغز )ب(وجبالیاالمشتركة)ب(ذكورجبالیاالابتدائیة:
  : سةإلىالنتائجالتالیةراوتوصلتالد
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ماوتلامیذوتلمیذاتالاجاتتلامیذوتلمیذاتالمجموعةالتجریبیةالتیدرستباستخدامالدر توجدفروقذاتدلالةإحصائیةبیندر 
 مجموعةالضابطةالتیدرستبالطریقةالتقلیدیةفیالقیاس

 .البعدیعلىجمیعأبعاداختبارالتفكیرالإبداعیفیاللغةالعربیةودرجتهالكلیةلصالحالمجموعةالتجریبیة

لمجموعةالتجریبیةفیالتطبیقینالقبلیوالبعدیعلىاختبارالتفكیرالإبتوجدفروقذاتدلالةإحصــائیةبیندرجاتتلامیذوتلمیذاتا
 .داعیفیاللغةالعربیةبأبعادهودرجتهالكلیةلصالحالمجموعةالتجریبیة

توجدفروقذاتدلالةإحصائیةبیندرجاتتلامیذوتلمیذاتالمجموعةالتجریبیةفیالتطبیقینالبعدیوالتتبعیعلىاختبارالتفكیرالإ
  .جتهالكلیةبداعیفیاللغةالعربیةبأبعادهودر 

  ):2009,أبو خوصة(دراسة  -31

ــلوبالداسةإلیاقتر اهدفتهذهالدر  ماالتعلیمیةلدیطلابالراحبرنامجلتنمیةمفاهیمالتربیةالبیئیةوالاتجاهنحوهامعتمداأســـ
تجریب(صفالسادسالأساسیبغزة،واستخدامالباحثالمنهجالتجریبیكمااعتمدالتصمیمالتجریبیالمعتمدعلیمجموعتین

سةمنطلابالصفالسادسالأساسیفیمدرسةذكورالشـاطئالابتدائیة،وقامالباحثباختیار امجتمعالدر ویتكون)یةوضـابطة
ـــاطئالابتدائیة ـــــة) ب(عینةقصدیةتتكونمنشعبتینفیمدرسةذكورالشـــ  ( 80 ) وكانحجمالعینـ

 ( 40 ) ســــةعلیمجموعتینإحداهماتمثلالمجموعةالتجریبیةوتتكونمناطالبا،وقدوزعالباحثعینةالدر 

ـــابطةوتتكونمنطالب،والأخرىتمثلال ــــ ــــ  ( 40 ) مجموعةالضـــ

ـــتهدفةفیالوحدةالمقترحةاطالب،وتشملأدواتالدر  ــــ ـــــ ــــ  .سةعلیاختبارتحصیلیلقیاسالمفاهیمالمســـــ

 سةإلیوجودفروقذاتعلاقةإحصائیةبیناوتوصلتالدر  . البیئة،ومسرحیاتتعلیمیة،ومقیاسللاتجاهنحو 

القیاسالبعیدلصــالحطلابالمجمتوسطدرجاتطلابالمجموعةالتجریبیة،ومتوسطدرجاتطلابالمجموعةالضابطة،فی
  . موعةالتجریبیة

  ) :2010,الهباش(دراسة  -32

فیةلدیطالباتالصفالسابعالأساسیبمحافظةامافیاكتساببعضالمفاهیمالجغر اسةإلیتعرفاثراستخدامالدر راتهدفهذهالد
یاالتابعةسةمنطالباتالصفالسابعفیالمدارسالأساسیةالعلاغزة،واستخدمتالباحثةالمنهجالتجریبي،وتكونمجتمعالدر 

ـــددهم)ب(لوكالةالغوثالدولیةبمحافظةغزة،وهیمدارسالشـــــاطئ  ( 100 ) والمأمونیة،البالغینعــ

التـذكروالف(علیأنیتضمنالمستویاتالفردیةالثلاثةوهي)قبلیوبعدي(سة،فیالاختبارالتحصیلياطالبة،وتمثلتأدواتالدر 
ــــــق ــــ ــــ ــ ــــــابعاوتحلیلمحتویالدروسالمختارةمنمنهاجالجغر )هموالتطبی ــــ ــــ  . فیةللصفالســ

وصلتالباحثةإلیوجودفروقذاتدلالةإحصائیةبینمتوسطدرجاتطالباتالمجموعةالضابطةاللواتیدرسنبالطریقالتقلیدوت
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ماعلیالاختبارالتحصیلیفیالمفاهیمالجایة،ومتوسطدرجاتطالباتالمجموعةالتجریبیةاللواتیدرسنباستخداممدخلالدر 
   . مااالطالباتاللواتیدرسنباستخداممدخلالدر وكانتالفروقلصالحالمجموعةالتجریبیةمن . فیةفیالقیاسالبعدياغر 

  ):2011,میلاد(دراسة  -33

هدفتالدراسةإلىتعرفالتلامیذالعالمالمحیطبهموتوعیتهمبتراثهمالعربیوتاریخهموحضارتهموتعرفحیاةالآخرینومشــا
ضـافةإلىعلاجوتنمیةالقدرةعلىالتعبیروالإلقاءبالإ.كلهم،وتنشـئةالتلامیذعلىالقیموالأخلاقوكیفیةالتعاملمعالآخرین

ـــورفیالنطقأومواجهةالجمهور ــــ ــــ ــــة .بعضجوانبالقصــ ــــ ــــ  ) (وبلغعددأفرادالعینــ

 :تلمیذاوتلمیذةفیمجالالتعلیمالأساسیمنالمدارسلأجلإجراءالمقارنة،وانطلقتفكرةالبحثمناعتباراتمتعددة،منها420

لمعوقاتالموجودةفیمعرفةمدىفاعلیةالمسرحالمدرسیودورهفیرفعمستوىالتحصیلالدراسیوتوعیةالتلمیذفیكلاالبلدینوا
ــــــفةعامة ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ ـ ـــ ــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ  التعلیمالأساسیبصــــ

توصلتالدراسةإلىوجودقصورفیبرامجالإعدادبالنسبةإلىمعلمالتعلیمالأساسیفیمدارسالتعلیمبمتطلباتهاوخاصةفیمو 
ایرتبطبالمسرحالمدرسیوغیابالعملالمسرحیالمدرسیفیلوائحالتربیةوالتعلیمعنالحضورالمؤثروالفعالفیعملیةنقلالخبر 

وكذلكانعدامالترابطبینمایدرسهالم.موجودمراكزمعدةأووسائلتعلیمیةللتدریبعلیهاداخلالمدرسةاتوالمعلومات،وعد
علمفیمرحلةالإعدادومایطبقهفیالمدارس،وثبتوجودفروقذاتدلالةإحصائیةبینالنشاطالمسرحیالمدرســیوتوعیةالتلا

 میذبتراثهم

ــــــةبهم ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ  .والبیئةالمحیطـــ

 .درسیورفعمستوىالتحصیلالدراسیوالقدرةعلىترتیبالأفكاروكذلكوجودفروقذاتدلالةإحصائیةبینالنشاطالمسرحیالم

غناءخبرتهوتزویدهبا ٕ ومننافلةالقوللیسبمقدورأیتربویإغفالماللمسرحالمدرسیمندوروفعالیةفیتشكیلشخصیةالتلمیذوا
  .لمعارفوالمهاراتالضروریةفیحیاته

  
  

  ):2011,الطویل(دراسة  -34

المفاهیمالعلمیة،وعملیاتالعلم،بمادةالعلوم،لدىطلابالصفالرابعاهدفتالدراسةإلىمعرفةأثرتوظیفأسلوبالدرامافیتنمیة
  .لأساسي

استخدمتالباحثةالمنهجشبهالتجریبي،حیثتماختیارعینةمنمدرسةعمواسالأساسیةللإناثالتابعةللحكومةلتكونمیداو 
للدراسة،وتماختیارعینةالدراسةبصورةقصدیة،والتیتكونتمنصفّیندراسیینمنطلابالصــــفالرابع  (40)  ناً
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ـــــة،و ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ كمجموعةتجریبیـ  (40)طالبةً

دتالباحثةمنتكافؤالمجموعتینفیالتحصیلالسابقللعلوم،والاختبارالقبلیلأدواتالدراسة   . كمجموعةضابطة،ولقدتأكّ
  : ومنأهمالنتائجالتیتوصلتإلیهاالدراسة

ـــــتوى ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ  )0.05( توجدفروقذاتدلالةإحصائیةعندمسـ
ل(بینمتوسطیدرجاتالطالباتفیالمجموعةالتجریبیة ّ ا(،ودرجاتقریناتهنفیالمجموعةالضابطة)منبأسلوبالدرامااللاّتیتع

لمنبالأسلوبالمعتاد ّ تیتع   . فیالاختبارالبعدیللمفاهیمالعلمیة)للاّ
ـــــتوى ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ  )0.05( توجدفروقذاتدلالةإحصائیةعندمسـ

لمنبأسلوبالدراما(بینمتوسطیدرجاتالطالباتفیالمجموعةالتجریبیة ّ ا(،ودرجاتقریناتهنفیالمجموعةالضابطة)اللاّتیتع
لمنبالأسلوبالمعتادللاّ  ّ   .عملیات العلم فیالاختبارالبعدي)تیتع
  

  ) :2009,أبوهداف(دراسة  - 35

الثام هدفتهذهالدراسةإلىمعرفةأثراستخدامالمسرحالتعلیمیفیتدریسبعضموضوعاتالنحوالعربیعلىتحصیلطلبةالصفّ
 . نالأساسیبمحافظاتغزة

،وقد ــیةوعددهمواستخدمالباحثالمنهجالتجریبي،وكانتالعینةقصدیةً ــــ دراســ عبٍ  (100) تضمنتأربعشُ

ــــابطة ــــ وطالبة،بحیثكانعددطلابالمجموعةالضـــ ــــةذاتها)25(طالبٍ ــــ  (25) وطالباتالمجموعـــ

ـــددهم بالمجموعةالتجریبیةفكانعــ ــــةذاتها (25) ،أماطلاّ  . (25) ،وعددطالباتالمجموعــ

ــة،وهي ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ فیهذهالدراســ  : واستخدمالباحثأداةً

ــــةاختبارالاختبارالتحصیلي،وكانمنالأسالیبالإحصائیةال ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ ــــ ــــ ـ ـــ ــــ ــــ ـــــ ــــ ــــ ) ت(مستخدمةفیهذهالدراسـ
ــةبعدةنتائج،كانمنأهمها ــــ ــــ ــــ ــــ  : ومعاملإیتالإیجادحجمالتأثیروخرجتالدراســـ

  . فاعلیةاستخدامالمسرحالتعلیمیفیتدریسبعضموضوعاتالنحو

  ) :2008,أبو موسى(دراسة -36

بعالأساسیبمحاهدفتهذهالدراسةإلىمعرفةأثراستخدامالدراماعلىتحسینمستوىبعضالمهاراتالقرائیةلدىطلبةالصفّالسا
ـــــةخانیونس ــــ ـــةمن. فظــ ــــ  (120) واتّبعالباحثالمنهجالتجریبي،وتكونتعینةالدراســـــ

وطالبة،تمتقســــــیمهمإلىمجموعتین ــــة،وقوامها : طالبٍ و (30) الأولىتجریبیــ ــــاً  (30)طالبــ

،والثانیةضابطة،وقوامها و(30)طالبةً   . طالبةً ) 30(طالباً
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ـــــالةللنتائجالتیكانمنأهمها ـــــائیةعندوجودفروقذات : وتوصلتالرســــ ـــــتوى  دلالةإحصــــ ) 0.05(مســــ
ــطدرجاتالمجموعةالتجریبیة  ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ ــــ بینمتوســ

 بینمتوسطدرجاتالمجموعةالتجریبیةفیالاختبارالبعدي،والفرقلصالحالمجموعةالتجریبیة

 
 .  

  ):2009,الصولي(دراسة  -37

التجاریةوالصــناعیهدفتالدراسةإلىمعرفةالفروقفیالتفكیرالابتكاریبینطلابالثانویةالعامةوطلابالمعاهدالثانویةالفنیة
ةوالزراعیةبالمنطقةالوسطىوالغربیةمنالمملكةالعربیةالسعودیةعلىدرجاتاختبارتورانسللتفكیرالابتكاریالنشـاطالثانی
ــــفوف ــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ ــــ ــــ ـ ـــ ــــ ــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ المتعیراتالتخصصاتوالصـ ً  .منالمصوروالنشاطالرابعمناللفظیتبع

 .استخدمالباحثالمنهجالوصفیالمقارنلملائمتهلهذهالدراسةو 

ـــــة ــــ ــــــفیةتمتطبیقالد : عینةالدراســ ــــ ــور، 494 راسةعلىعینةبلغتبعدالتصـ ــــ ــــ  491للجانبالمصــ
للجانباللفظیمنطلابالثانویةالعامةوالمعاهدالثانویةالفنیةفیكلمنالمنطقةالوسطىوالغربیةمنالمملكةالعربیةالسعودیة

.  
  : توصلتالدراسةللنتائجالتالیة : نتائجالدراسة

زراعیةوالعامةعلىأبعادالتفكیرالابتكاریالمصوراتوجدفروقذاتدلالةإحصائیةبینطلابالثانویةالتجاریةوالصناعیةوال
توجدفروقذاتدلالةإحصائیةبینطلابالثانویةالتجاریةوالصنا.وعالكليجممللطلاقة،المرونة،الأصالة،والتفاصیلوا

ــــالة ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ ـ ـــ ــــ ـــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ـــــ ــــ  عیةوالزراعیةوالعامةعلىأبعادالتفكیرالابتكاریاللفظیالطلاقة،المرونة،الأصــ
اللصـفو لاتوجدفروقذاتدلالةإحصائیةبینطلابالثانویةو  ً التجاریةعلىمقیاستورانسالمصورواللفظیعلىجمیعالأبعادتبع

 .ف

او  ً للصفلاتوجدفروقذاتدلالةإحصائیةبینطلابالثانویةالصناعیةعلىمقیاستورانسالمصورواللفظیعلىجمیعالأبعادتبع
ف و 
اللصفو لاتوجدفروقذاتدلالةإحصائیةبینطلابالثانویةالزراعیةعلىمقیاستورانسالمصورواللفظیعلىجمیعالأبعادتبو  ً ع

  .ف

 :الدراسات الأجنبیة: ثانیا 

  ) 2008(دراسة كاروسكي وسوزینسكي  - 1



 75

هدفت الدراسة إلى معرفة اثر استخدام برنامج تدریبي للعب الدور الابتكاري على تنمیة 
المهارات الابتكاریة ،وتم استخدام المنهج التجریبي في هذه الدراسة، وتكونت أداة الدراسة 
من اختبارین الأول هو اختبار قیاس الخیال الابتكاري، والثاني  اختبار لقیاس مهارات 

طالباً وطالبة )  47(بتكاري من خلال الرسومات، وتكونت عینة الدراسة من التفكیر الا
توصلت الدراسة إلى عدم وجود ومن الطلبة المعلمین الغالبیة العظمى منهم من الإناث 

فروق ذات دلالة إحصائیة كبیرة بین مجموعات الدراسة في مهارات التفكیر الخیالي 
رة بین غزارة الأفكار وجودتها في نتائج الاختبار والتفكیر الابتكاري، ووجود علاقة كبی

البعدي لمقیاس التفكیر الخیالي بالمقارنة مع نتائج الاختبار القلبي ، وكذلك التدریب لمدة 
ساعات خلال یوم واحد أدى إلى ارتفاع كبیر في جودة الأفكار التي قدمها المتدربون  8

الي، بینما كان الفرق قلیلاً جداً بین نتائج في نتائج الاختبار البعدي لمقیاس التفكیر الخی
الاختبار القلبي والبعدي  للمتدربین الذین تم تدریبهم لمدة أربعة أسابیع بواقع ساعتین في 

  . كل أسبوع

  

  )2005 (دراسةدایفیدوجیسم - 2
هدفت الدراسةإلىبیانأثرتوظیفالألعاباللغویةفیمهاراتاللغةلطلبةالمرحلة الثانویة 

فیالسنةالنهائیةللثانویة،وقسمتالعینة  ( 22 ) تكونتعینةالدراسةمنفینهایتها،و  تلمیذاً
لمجموعتینضابطةوتجریبیة،المجموعةالضابطةدرسوابالطریقةالمعتادةللغة، 

 .والمجموعةالتجریبیةدرسواباستخدامالألعاباللغویة
الى نتائج توصلت الدراسة و وتماستخداماختبارقبلیللدراسةواختباربعدالدراسةلكلتاالمجموعتین

متعددة  أهمها كانتتفوقطلابالمجموعةالتجریبیةفیالمهاراتاللغویةمقارنةبطلابالمجموعة 
  .الضابطة

  )2001(دراسةموریس - 3
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هدفتالدراسةإلیتقییمتعلمطلابالصفالسابعوتفحصالمعانیالتینظمهاالطلابعندتعلمهمالدراساتالاجتم
ختیارعینةالدراسةمنتلامیذالصفالسابعااعیةباستخدامالمسرحكأسلوبتعلیمیمسیطروقدقامالباحثبا

لأساسي،وتوزیعالطلابللقیامبأدوارتمثیلیةتمثلأولئكالأشخاصفیالمجتمعالذیهوتحتالمناقشةوقداشت
ملتالأدوارعلي 

الشخصیاتالرئیسیةفیالمجتمعبالإضافةإلیعامةالناسمثلالفقراءوالنساءوالمحرومینوقامالطلاببأداءأ
اتارتجالیةوقاموابمناقشةما دوارهموماتبعذلكمنأحداثووقائعوحوار 

قاموابهمعرفاقهم،ثمتقییمتعلمهموعملیةالتفكیرعندهم،وقدقامالطلاببكتابةمقالاتقصیرةللإجابةعلیأ
واستخدم  . سئلةمحددةبعدأنینتهوامنارتجالهمأوخبارتهمالمسرحیة

المدرسفیذلكطریقةالعملالجماعیالتمثیلیحیثیتحدثالطلابعنسؤالالمجموعة 
إلیالمجموعةالتالیةباتجاهحركةعقاربالساعة،ویقومهذا المكونةمنأربعةأشخاص

الشخصبتلخیصماتتحدثعندأخرمجموعة،أماالمجموعةالجدیدةتقومبتلخیصماتم 
توصلت الدراسة إلى ومناقشته،ویتمبعدذلكأعادةالعملیةحتىتصورنفسالأفكاروالیالمجموعات
ق تحمسالطلابللنشاطالتمثیلیممایؤدیإلیتنشیطالاهتمامفیالتعاونبینالرفا

لكییصبحأعضاءالمجموعةمشتركینبشكلاكبر،وأثبتالطلابباستخدامالمسرح 
الذییعتبرأسلوبتعلیمیأنهمقادرونعلیحلالمشاكلالتیتواجههم،وزیادة 

  . تدریبهمعلیتنظیمالمعانیومعرفتهمبمحتویالدراساتالاجتماعیة

  Jackson-Tony) 2001(دراسةجاكسون - 4
 " یةمنخلالالمتاحفوقداستخدم الباحثمایطلقعلیههدفتهذهالدراسةإلىاستخدامالمسرحكأداةتربو 

وقدتماختیارعینةمنالطلابالبریطانیینثمتمتطبیق  " مسرحالمتحف
اختبارعلیهمقبلالذهابإلىالمتحف،متحفمتضمنمقتنیاتالحروب،وتمتطبیقبعضالمواقف 

  الدرامیةخلالتجولهمفیالمتحفوأعیدتطبیقالاختبارعلىالطلابمرةأخرى وتوصلت الدراسة من خلال
  .نتائجالدراسةإلىارتفاعالمستوىالمعرفیوالمهارىلدىالطلابواكتسابهمخبراتغیرتقلیدیة
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 Thompson Robert) 2001(دراسةسمبسون  - 5
هدفتهذهالدراسةإلىتصمیممجموعةمنالاستراتیجیاتلتقییمالقیمةالتربویةلإنتاج 

توصلت و لمدارسالأساسيمنمدیري ا) 186(المسرحیةفیإعدادمسرحالطالبالجامعي،وقدتمتطبیقالدراسةعلى

  . الدراسة من خلال  نتائجالدراسةإلىتنمیةالجوانبالإدراكیةلدىالطلابفضلاعن مهاراتالتواصل

 Hughes John) 2000(دراسة جون هیوز  - 6
هدفتهذهالدراسةإلىمعرفةأثراستخدامالمسرحكطریقةلمساعدةتلامیذالمرحلة 

اسةمنتلامیذالمرحلةالابتدائیة، الابتدائیةفیاستیعابنصوصشعریةصعبة،وتكونتعینةالدر 
وعددهمسبعةوعشرینتلمیذ،قسمواإلیثلاثمجموعاتكلمجموعةمكونةمنتسعةتلامیذ 

واعتمدتالدارسةعلىالمنهجالتجریبیوتوصلت الدراسة إلىأنتمثیلالدوریساعد 
المتعلمینالصغارفیاستیعابالعناصرالروائیةعندمقارنتهمبأولئكالذینلمیعطوامهمةقبل 

  .دوریعملعلىتعزیزوتقویةالمهاراتالشفویةعندالتلامیذالقراءة،وتمثیلال

  ) :Butakwski and other 1994(دراسة بوتكاوسكي وآخرون  - 7
هدفت الدراسة إلى اقتراح برنامج تدریبي للتلامیذ من أجل تحسین قدراتهم في مهارات التفكیر العلیا في 

توسطین تحصیلیاً في الریاضیات من وقد اختار الباحثون ثلاث عینات من التلامیذ الم,الریاضیات 
) 27 -27 - 17(بلغ عدد كل عینة على الترتیب ,الأساسي )الثالث والخامس والسادس (الصفوف 

  .طالباً 
وكذلك تحسین مهارات التفكیر لدى ,وقد تم توجیه استراتیجیات الحل نحو تحسین التحصیل الدراسي 

التعلیم التعاوني لتنمیة الثقة بالنفس لدى التلامیذ (التدریس وتم اختیار ثلاث أنماط من أنماط ,التلامیذ 
تعلم من المنهاج المقرر , تعلم إستراتیجیة حل المسألة الریاضیة , وتحسین مستوى التحصیل الدراسي 

اختبار حل (واستخدم الباحثون أدوات الدراسة التالیة) مع برنامج إضافي لحل مسائل الریاضیات
قائمة ملاحظات التعریف , قیاس الاتجاه نحو الریاضیات, د تم تطبیقه قبلیاً وبعدیاً المسائل الریاضیة وق

ورقة , اختبار تحصیلي لاختبار عینات الدراسة, باستراتیجیات حل المسائل الریاضیة لدى التلامیذ 
ضح في تحسن وا(وتوصلت الدراسة الى) نشاطات معدة سلفاً للتلامیذ, تقییم التلامیذ للبرنامج التدریبي

استخدام التلامیذ لإستراتیجیة حل المسائل الریاضیة الذین استخدموا البرنامج التدریبي تحسن واضح في 
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تحسن واضح في حل المسائل , مستویات الثقة بالنفس لدى عینات الدراسة في تعلم الریاضیات 
  .)الریاضیة الروتینیة وغیر الروتینیة التي تتطلب مهارات تفكیر علیا 

  ) :1999(دراسة آن أوینویسكي  - 8
وفیما إذا ,هدفت الدراسة إلى معرفة تأثیر الدراما على تحصیل الصف الثاني الابتدائي بالریاضیات 

كان هناك اختلاف ملحوظ بین معدلات الطلاب الذین كانوا ضمن المجموعة الأولى التي تم إدخال 
طالب وطالبة في الصف الثاني ) 49(على وطبق الاختبار ,برنامج الدراما إلى مناهجها التجریبي 

من التجربة تم فحص ) أسابیع 6(وتم عمل اختبارات قلیلة وبعد ,الابتدائي في مدرسة شمال بنسلفانیا 
الطلاب مرة أخرى لفحص مدى تذكرهم وتوصلت الدراسة أن الطلاب قد حصلوا على علامات أعلى 

  .نظر عن الأسلوب التعلیمي المتبع في الاختبار البعدي الذي جرى بعد التجربة بغض ال

  ),    2009(كین  –دراسة هاتشر - 9
في صفوف اللغة الأسبانیة في المدارس المتوسطة في  هدفت الدراسة إلى التعرف على دور اللعب

كیف تؤثر مجموعات لعب الدور الصغیرة على مشاركة الطلاب : تمثل سؤال الدراسة بالتالي ,أسبانیا 
وقدرتهم على استخدام اللغة للتواصل من خلال الطلاقة ,اتهم نحو تعلم الأسبانیة واتجاه, في الصف 

  .الكتابیة والشفویة 
في أبالانشیا ) طالباً  14(أجریت الدراسة في أحد صفوف الثامن الأساسي التي تدرس اللغة الأسبانیة 

ثم تصنیفهم إلى ثلاث ,وقد أختیرت ستة طلاب للتركیز علیهم من خلال التحلیل المعمق , الریفیة 
ومرتفع أستمرت الدراسة خمسة أسابیع وعلى شكل دورات , متوسط ,منخفض : مستویات تحصیلیة 

للعب الدور المفتوحة ) 5- 4(مدة كل دورة خمسة أیام یعمل فیها الطلاب في المجموعات من ,تدریسیة 
قام الطلاب بالبحث . في المطعم تم تصمیم لعب الأدوار لتقلید وتمثیل سیناریوهات من الحیاة الیومیة 

وقاموا بكتابة وممارسة وأداء لعب أدوار مختلفة في , عن موقع الكترونیة لمطاعم موجودة في أسبانیا 
هذا واشتمل التواصل المنزلي على ممارسة الطلاب . كل دورة من الدورات المقسمة إلى خمسة أیام 

ستخدام المكالمات الهاتفیة وتوصلت الدراسة أن با,للعب الدور مع أفراد أسرهم ومع بعضهم بعضاً 
وكذلك ثقتهم بالتحدث %) 100-50(كفاءة الطلاب الذاتیة كمتكلمین باللغة المدروسة تحسنت من 

ولم یكن سوى طالبین اثنین شعرا بالتردد في العرض , باللغة الأسبانیة واحداً لواحد وأمام الصف كله 
في القدرة ) 8,5(قد أظهروا زیادة في التحسن لاكتساب ما معدله كما تحسنت مقدرة الطلاب الكتابیة و 
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إذ ,  4- 1إضافة إلى ذلك أظهر الطلاب تطوراً في الطاقة الكلامیة بالاعتماد على المبدأ . الكتابیة 
أصبحوا أكثر دقة في استخدام قواعد اللغة  3.3إلى  2.4أصبح فهمهم واستیعابهم أكبر بمعدل 

ب منخرطون ومشاركون بشكل كبیر وأنهم متحمسون في المشاركة في لعب ولوحظ أن جمیع الطلا,
  ,الأدوار وأداءها 

وكذلك فإن لعب الدور قد .وأن لعب الدور في صفوف اللغة یحسن من ثقة الطلاب وقدراتهم الكلامیة  
وحسن من ممارستهم المكثفة ,ساعد الطلاب على استخدام اللغة الاسبانیة خلال مجموعات العمل 

هذا وتحسنت القدرات الكتابیة لدى الطلاب الذین شاركوا في لعب الدور من خلال تضمینهم ,لمحادثةل
  .المزید من البناءات القواعدیة اللغویة المركبة إلى كتاباتهم 

 :مان –دراسة شویر  -10
هدفت هذه الدراسة إلى استخدام أنشطة لعب الأدوار لتمثیل دور الحیوانات في حدیقة 

واستخدم الباحث المنهج التجریبي وتكونت عینة الدراسة من أطفال في مرحلة ,تولید 
ریاض الأطفال وحتى الصف الثاني الابتدائي في ولایة فلوریدا الأمریكیة والتي یمكن أن 

تواصل : یتم تطویرها وتعدیلها للصف الثالث والرابع أیضاً وتوصلت الدراسة الى أن 
فهم حاجات الحیوانات .ل لعب الأدوار والمناقشات الأطفال مع بعضهم البعض من خلا

 .من ضمنها الطعام والشراب من أجل الاستمرار في الحیاة كجزء من دروس العلوم 
 
  

  :میشایل –دراسة لویي  -11
هدفت هذه الدراسة إلى معرفة ماذا یمكن للأطفال أن یتعلموا من خلال الأدوار فیما 

  .الباحث المنهج التجریبي  یخص التكنولوجیا والمجتمع واستخدم
وتكونت عینة الدراسة من تلامیذ من الذین شاركوا في لعب أدوار تمثیلیة التكنولوجیا 

حیث لعب كل طالب دور إنسان بالغ ضمن , والمجتمع لمدة أسبوعین في نیویورك 
سیناریوهات متوقعة في المستقبل القریب  3مجتمع تخیلي یواجه قرارات تقنیة ضمن 

وشارك كل , هذه السیناریوهات أبحاث في الخلایا والتكنولوجیا والخصوصیة وتضمنت 
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طالب في سیناریوهین بفعالیة بینما لعب دور المراقب في السیناریو الثالث و توصلت 
بینما عبروا , الدراسة أنه في البدایة انتاب التلامیذ القلق والشك في الجلسة الأولى والثانیة 

وقد عبر التلامیذ بأن هذه التجربة . ار في نهایة الجلسات عن رضاهم بنتائج الأدو 
 ... ساعدتهم على تعلم وجهات وفهم نظر الآخرین 

  :وارنیك  –دراسة براخ  -12
هدفت هذه الدراسة إلى معرفة أثر لعب الأدوار في تدریب اللغة عن بعد من خلال 

  : الإجابة عن الأسئلة التالیة 
  كیف یمكن فهم لعبة الأدوار ؟؟ 
 ما هي العلاقة بین لعب الأدوار كوسیلة تعلم ؟؟  
 ما هو دور التلامیذ والمعلمین في لعب الدور ؟؟ 
 ماذا یمكن للعب الأدوار أن یضیف إلى التعلم عبر الهاتف والانترنت ؟؟ 

وللإجابة عن هذه الأسئلة قام الباحثان بمناقشة العدید من التعریفات للعب الأدوار والتأكید 
على أنه نشاط ینمي مهارة الإبداع للمتعلمین والتعلم الذاتي لدیهم في دروس تعلم اللغة 
وتوصلت الدراسة أنه من خلال مقارنة لعب الأدوار في الصف مع لعب الأدوار عبر 

نت تم التأكد من أن غیاب تعابیر الوجه والحركات الجسدیة المرئیة غالباً ما الهاتف والانتر 
ثارة الأنا لدیهم  ٕ وتعد لعب الأدوار تدعم دور المعلمین في تدریس . ساهم في تحریك وا

  .اللغة في العصر الحالي وتوفر تجارب تعلیمیة إبداعیة تسمح بتكوین وتشكیل الشخصیة 
  ):Awbry,et al,2008(دراسة أوبري وأخرین  -13

هدفت هذه الدراسة إلى زیادة المهارات الاجتماعیة لدى طلاب المدارس الابتدائیة من 
ركز أربعة من المعلمین الباحثین في تقریر مشروع , خلال استخدام الأدبیات ولعب الدور 

  هذه الدراسة على نقص المهارات الاجتماعیة المناسبة لدى الطلاب 
سها هؤلاء المعلمون الأربعة یأتي الطلاب إلى المدرسة وهم ففي الصفوف التي یدر 

یفتقرون إلى المهارات الاجتماعیة الملائمة ولهذا السبب كان المعلمون یقضون الوثت 
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وبالتالي فقد أسس المعلمون . المخصص للتدریس والتدریب على المهارات الاجتماعیة 
جتماعیة من خلال استخدام الأدبیات مشروعاً یتلقى الطلاب من خلاله تعلیم المهارات الا

ولعب الدور أجریت الدراسة على الصف الأول الابتدائي والصف الثالث الابتدائي في 
 46(بلغ عدد الطلاب فیها ,أمریكا الشمالیة حیث تم اختیار شعبة واحدة من كل صف 

صف وشعبة واحدة من الموهوبین من ال, طالب على الترتیب في كل شعبة  23, ) طالب
وبهذا بلغ مجموع أفراد عینة الدراسة ) طالب20(الرابع والخامس الابتدائیین بلغ عددهم 

: مثل , حیث وجد الباحثون أن طلابهم كانوا یظهرون سلوكاً غیر محبب , ) طالباً 89(
وانتقاء الاختیارات , عدم احترام الكبار والأقران وعدم تحمل المسؤولیة لأداء العمل الیومي 

: حیث تم جمع أدلة الدراسة باستخدام طریقتین وهي ,وعدم إظهار التعاون , الخاطئة 
استبانة وزعت على الطلاب واستبانة وزعت على المعلمین وقائمة ملاحظات وتوصلت 
الدراسة الى أن معظم الطلاب بحاجة إلى تحسین مهاراتهم الاجتماعیة من حیث الاستقامة 

ر المعلمون الباحثون استخدام الأدب ولعب الدور وقر .والاحترام والتعاون والمسؤولیة 
وأشاروا إلى أن الأدب . لتشجیع طلابهم على استخدام المهارات الاجتماعیة الایجابیة 

كما بینت الدراسة أن . یمكن أن یكون مساعداً فعالاً جداً في تطویر المهارات الاجتماعیة 
دریس تقبل اختلافات الآخرین لعب الدور یمكنه أیضاً أن یشجع على الاتصال وعلى ت

وكان المعلمون .ویجب على المعلمین أن یقوموا دائماً بممارسة لعب دور السلوك المقبول .
یستخدمون لعب الدور ویدخلونه إلى الغرفة الصفیة بعد تدریس الأدبیات المتعلقة بمهارة 

المعلمین واستنتج من خلال ملاحظات ,حیث كانت نتائج هذه الدراسة متنوعة ,محددة 
القبلیة والبعدیة انخفاض الحد الأدنى في تكرار السلوك الذي ینم عن عدم الاحترام وعدم 

ومن جهة أخرى ظهر تزاید مفاجئ في سلوك عدم الاستقامة وعدم المسؤولیة , التعاون 
وشعر المعلمون الباحثون أن النتائج كانت ستكون مختلفة لو أنهم أجروا الدراسة في بدایة 

  .الدراسي بدلاً من نهایته العام 
  ) :,Boyd,et al 2007(دراسة بوید وآخرین  -14
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وهي بعنوان زیادة مشاركة الطلاب ودافعیتهم في المدارس الابتدائیة من خلال لعب الدور 
تمثلت مشكلة هذه الدراسة ,ونمذجة للمعلمین والتوجیهات المباشرة حول مهارات الاتصال 

وتكونت عینة .لمشاركة الصفیة لدى طلب المدارس الابتدائیة البحثیة في الدافعیة ونقص ا
و ,) أ ( من طلاب الروضة في الفترة المسائیة في الموقع ) طالباً  19(الدراسة من 

وتكون فریق البحث من ثلاث ,) ب(من الصف الأول الابتدائي في الموقع ) طالباً 20(
حیث جمعت .والثالث متجول  )الموقع أ والموقع ب (اثنان منهم معلم صف , معلمین 

وهدف ,  2007أیار من العام  11نیسان إلى  30البیانات القبلیة في الفترة الممتدة من 
لى توثیق تأثیر لعب الدور  ٕ ونمذجة .البحث إلى تحسین مشاركة الطلاب ودافعیتهم وا

ت واستخدمت في الدراسة ثلاث أدوا,المعلم والتوجیهات المباشرة حول مهارات الاتصال 
) استبانة الطلاب,وقوائم التدقیق الخاصة بملاحظات المعلمین ,استبانة الآباء ( وهي 

وتوصلت الدراسة  أن الطلاب داخل الغرف الصفیة یقاطعون ویتصرفون مع زملائهم 
ویضمرون سلوكاً لا یتعلق بالمهام , ولا یمتلكون الدافعیة الكافیة , بأسلوب غیر لائق 

أما الأسالیب التي . رت الآباء تواصلاً جیداً في البیئة المنزلیة كما أظه.الموكلة إلیهم 
لعب الدور : استخدمت لتحسین التواصل والدافعیة لدى طلاب الأول الابتدائي فكانت 

كان الباحثون یقومون . ونمذجة المعلمین والتوجیهات المباشرة حول مهارات الاتصال
واحدة كل أسبوع لمدة عشرة أسابیع  بإضافة مهارة تواصل محددة لطلاب الصفین مرة

وكان یتم تعزیز هذه المهارة على مدار الأسبوع من خلال نمذجة المعلم وفرص لعب 
حیث أرسلت رسائل للآباء في منازلهم بشكل أسبوعي لإخبارهم عن المهارة التي , الدور 

لك المهارة وعن الاستراتیجیات التي یمكنهم أن یطبقوها لتشجیع استخدام ت, تم إضافتها 
ونمذجة ,في البیئة المنزلیة وقد كان هذا المشروع داعماً لتطبیق مهارات لعب الدور 

المعلمین والتوجیهات المباشرة حول مهارات الاتصالوأشارت الدراسة  أیضا أن الطلاب 
ویشاركون باندفاع أكبر وأن مهارات الاتصال , أصبحوا یمتلكون دافعیة أكبر تجاه أنفسهم 

  . د تحسنت في المدرسة وفي البیئة المنزلیة لدیهم ق
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  ):, Keskin 2005(دراسة كسكن  -15
هدفت إلى التعرف على العلاقة بین نظریة العقل والتحول الرمزي في اللعب الظاهري 

تم استكشاف تأثیرات التواجد مع الأقران على . والكفاءة الاجتماعیة لدى الأطفال ,
وذلك من خلال ,لهذا الغرض  ضمن مواضیع تم تصمیمهاالتحولات الرمزیة لدى الأطفال 

ملاحظة المزاوجة مع نظریة مشابهة حول القدرة العقلیة والمزاوجة مع نظریات مختلفة 
من الذكور المسجلین ) 2(من الإناث و )26(حول القدرة العقیلةتكونت عینة الدراسة من 

جتماعیة للمشاركین في خمس روضات مشاركة في الدراسة  تم قیاس المهارات الا
تم قیاس نظریة العقل باستخدام ) 1990( باستخدام مقیاس تصنیف المهارات الاجتماعیة 

أو " نظریة العقل المرتفعة "استخدمت البیانات لتصنیف الطلاب ضمن فئة , أربع مهارات 
وجرت مراقبة الأطفال الذین سجلوا درجات منخفضة في " . نظریة العقل المنخفضة "

تمثل السیاق , نظریة العقل خلال اللعب التظاهري في سیاقین من سیاقات الأقران مهمات 
ومثل ,الأول في مهارات نظریات العقل مع أحد الأقران الذین سجلوا درجة منخفضة 
وقیس , السیاق الثاني مع أحد الأقران الذین سجلوا درجة مرتفعة في مهمات نظریة العقل 

(    اللعب التظاهري باستخدام فئات ماثیوز للتحویل الرمزي التحول الرمزي للأطفال خلال 
, (      ) ومعاملات الارتباط ) 1980.. (وحللت البیانات باستخدام ,حسب ما حددها ) 

القیاسات المتكررة لتحلیل التباین وتوصلت الدراسة الى وجود ارتباط عالي بین نظریة 
كن هناك ارتباطات بین نظریة العقل في حین لم ی, العقل ولعب الدور لدى الأطفال 
أو بین التحول الرمزي في اللعب التظاهري والكفاءة , والكفاءة الاجتماعیة لدى الأطفال 

وكان الأطفال الذین سجلوا درجات منخفضة في مهمات نظریة العمل , الاجتماعیة 
عند تفاعلهم ) دور مثل إسناد ال( قادرین على الانخراط في التحولات الخیالیة الأكثر تقدماً 

مع طفل متقدم من حیث درجته في نظریة العقل فنتائج الدراسة تبین أن سیاق الأقران 
یؤثر على التحول الرمزي لدى الأطفال في اللعب التظاهري وفي لعب الدور بشكل خاص 
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وترى الدراسة بأن لعب الدور یساهم في تطویر نظریة العقل أكثر من اللعب التظاهري .
  . مبشكل عا

  
  ) :ENNIS , CATHERMEN,1994(دراسة  -16

لتحدید ,والمقررات التعلیمیة لإحدى عشر مدرس تربیة بدنیة ,هدفت هذه الدراسة إلى فحص المقترحة 
, والتعرف على مدى استیعاب المدرسین لخلفیة الطلاب , أهدافهم التي تركز على القیم الاجتماعیة 

واستخدم الباحث في دراسته في هذه الدراسة المنهج , لطلاب وعلاقة المحتوى الأكادیمي بحافزیة ا
المقارن وتوصلت الدراسة الى ضرورة التركیز على المسؤولیة الاجتماعیة داخل تصنیفات التعلیم في 

  .العمل مع الآخرین وعلى الفهم والاحترام 

  ):Özdemir and Cakmak,2008(دراسة  -17
 . التعلیمعلىالإبداعالمحتملللمدرسینفیداخل الفصلهدفتهذهالدارسةإلىفحصأثردراما

تجریبي،یعتمدعلىاختبارقبلي، واختباربعدي لهذهالدراسة؛فقدتماستخدامتصمیمٍ  وتكونتعینةالبحثمن . وكأسلوبٍ
بالصفالرابع، (78) منالإناث، ) 50(طالباً

منالذكورالذینحضروابرنامجالتعلیمالابتدائیللمدرسفیقسمالتربیةالابتدائیة 28و
لیةالتربیة،بجامعةكیركالي،فیفصلالخریف، وتم بك

جمعالمعلوماتفیهذهالدراسةبواسطةاختبارتورانسللتفكیرالإبداعیللاختبارات 
، موذجعلىالمشاركینبعدمساقالدراما،وطبقاً النموذج لذلك؛تم  – الشكلیة A وقدتمتطبیقهذاالنّ

ایة مقارنةالاختبارالقبلي،والاختبارالبعدي،وأظهرتنتائجالدراسةأّنهبنه
برنامجالدراما؛كانتنتائجالاختبارالإبداعیالذیأداءهالطلابقدزادإلىحدشملجمیع 

الطلاقة،الأصالة،الإعداد،المقاومةللإغلاقالسابقلأوانه، (أبعادالاختبارالابداعي
أندرجاتالاختبارالإبداعیللمشاركینفیالاختبار )والتجریدمنالعناوین دأیضاً ووجِ

لمتغیرالجنسالقبلي،والاختبارالبعدیلمتُحدثفرقاً  ،وفقاً    . كبیراً

  ):Jansen Et Al 2005(دراسة  -18
هدفتهذهالدراسةإلىبحثالعواملالتیتمكنالمنظماتمنتنمیةوتطویرالقدراتالتنظیمیةلوحداتهاطبقاللمتطلباتوتوضیحالك

یةالعالیةوتو یفیةالتیتمكنالمنظماتمنتطویرالبراعةالتنظیمیةلوحداتهاكیتستطیعالمنافسةفیالبیئاتالتیتتمیزبالدینامیك



 85

صلتإلىهناكتأثیركبیرللظروفالبیئیةوالتنظیمیةعلىالقدرةالابتكاریةوتحقیقمستویاتعالیةمناكتشافالابتكارواستثماره،
وأنالظروفالبیئیةتحملمعهاضغوطامختلفةتؤثرعلىاكتشافالابتكارفقطأواستثمارهولكنیجبعلیناأننقومبالأثنینمعافیان

  .واحد

  :السابقةتعقیب على الدراسات : ثالثا 
  :في ضوء ما سبق یمكن سرد الملاحظات التالیة  -  خ
تناولت البحوث والدراسات موضوعات مختلفة منها اهتم باللغة العربیة ومنها اهتم بتدریس التاریخ  - 1

  .دراسة الحالیة اهتمت بالریاضیاتوالجغرافیا ومنها اهتمت بالكیمیاء بینما ال
التصمیم التجریبي القائم على المجموعة الضابطة والمجموعة استخدمت معظم الدراسات السابقة  – 2

  .التجریبیة بینما استخدمت الدراسة الحالیة المنهج الوصفي التحلیلي  
تنوعت الأدوات التي استخدمت في الدراسات والبحوث ، وذلك حسب الهدف من هذه الدراسات  – 3

ها وبطاقات ملاحظة ووحدات وبرامج ومن ضمن الأدوات التي استخدمت فیها الاختبارات بأنواع
  .ممسرحة ومقایس اتجاهات ، في حین استخدمت الدراسة الحالیة الاستبانة ومقیاس التفكیر الابتكاري 

قامت معظم الدراسات السابقة بالتدریس من خلال  استخدام مجموعتین الاولى الضابطة ودرست - 4
ة ودرست باستخدام اللعب التعلیمیة أو الاسلوب الدرامي  بالطریق التقلیدیة والثانیة وهي الطریقة التجریبی

  .وفي معظم الدراسات السابقة تفوقت المجموعة التجریبیة على المجموعة الضابطة
الكثیرمن الدراسات  السابقة أوصت بالتنوع في طرائق واستراتیجیات التدریس كما في دراسةعابد  - 5

  .كي وأخرون ودراسة جبر ودراسة هان فان ودراسة بوتكاوس
وجود اهتمام متزاید لدى الباحثین بالمسرح التعلیمي  والقدرة على التفكیر الابتكاري  من خلال   - 6

معرفة العوامل  التي تؤدي الى تدني وضعف حل المسألة الریاضیة  وبناء الخطط العلاجیة لتلك 
  . العوامل 

تعلیمي والذي یمثل طرق تدریس متقدمة مایمیز الدراسة الحالیة هو استخدامها متغیر المسرح ال - 7
ودورها  وقدرتها  بتفكیر ابتكاري یحتاج لتطویر مهارات ودافعیة لذلك وهو مایمثل تذلیل مفاهیم علم 

  .النفس لایصال مفهوم الریاضیات بصورة متقدمة 
اهتمت  بعض الدراسات السابقة بتنمیة مهارات صیاغة وتوجیه الأسئلة من خلال برامج تدریبیة  - 8

لدى المعلمین الممارسین، حیث أكدت نتائج هذه الدراسات وجود ضعف في مهارات صیاغة وتوجیه 
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ذا أوصت الأسئلة والتصرف بشان إجابات التلامیذ عنها، واستخدام مستویاتها المعرفیة المختلفة ، ول
  . الدراسات بأهمیة تنمیة تلك المهارات لدیهم، لما لها من عائد تربوي في العملیة التعلیمیة التعلمیة 

اهتمت  بعض الدراسات السابقة بتقویم مهارات الأسئلة لدى المعلمین الممارسین ،حیث أكدت  - 9
دریسیة، لذا أشارة إلى أهمیة نتائج هذه الدراسات وجود ضعف في ممارسة تلك المهارات في المواقف الت

  .التدریب علیها سواء كان ذلك قبل الخدمة أو أثناءها 

اهتمت  بعض الدراسات السابقة بتحدید أنماط الأسئلة التي یستخدمها المعلمین الممارسین، حیث  -10
هما ٕ ل أكدت نتائج هذا البعد أن الأسئلة التي تقع في مستوى التذكر هي الأكثر شیوعا لدیهم ، وا

  .استخدام الأسئلة التي تتناول المستویات المعرفیة العلیا

أكدت الدراسات التي سعت  للكشف عن اثر استخدام الأسئلة الشفویة ذات المستویات المعرفیة  -11
العلیا ووجود اثر ایجابى لها على التحصیل الدراسي والتفكیر الناقد لدى الطلاب ، لذا ارتأت أهمیة 

تي تعالج المستویات المعرفیة العلیا في الممارسات الصفیة ، والتدریب على أعداد استخدام الأسئلة ال
  .نماذج لتلك الأسئلة والتخطیط لاستخدمها 

  :ماذا استفاد الدراس الحالي من الدراسات السابقة 
استفاد الدراس الحالي في التأصیل للإطار النظري ،و في بناء أداة الدراسة والتحقق من صدقها      

الضابطة (وتباثها  وكذلك استفاد الباحث على التعرف على كیفیة ایجاد مجموعتین متكافئتین 
  .وكیفیة تحدید المتغیرات التي من شأنها أن تؤثر على نتائج الدراسة)والتجریبیة 

لاحظ الباحث من خلال الدراسات السابقة أنها تؤكد على أهمیة تحسین الاسترایتجیات التعلیمیة من  و
تقدیم نماذج كاستخدام المسرح التعلیمي  وطرق تنمیة التفكیر الابتكاري سواء  أكانت هذه  خلال

الطرق ( الأهمیة خاصة بزیادة أو إثراء المادة العملیة أو تنمیة قدرة المعلم على توصیل المعلومات 
أسلوب  أو المیل إلى التنوع في الأسالیب من عمل مجموعة صفیة ودروس تكاملیة أو) والأسالیب 

  .قصص أو نقاش أو عن طریق الألعاب أو غیر ذلك في توصیل المعلومة بأسهل طریقة ممكنة 

ویتضح لنا أیضاً أن معلم المرحلة الأساسیة الدنیا یجب أن یمتلك قدرات كفایة مخصصة تجعله قادراً   
دورات و للتواصل مع الأطفال وتوصیل المعلومات إلیهم بأیسر وأسرع الطرق وعلیه یجب عقد ال
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ورشات العلم التي تكسب المعلم الخبرات التعبویة الحدیثة وتطلعه على ما استجد من وسائل وتكنولوجیا 
  . یمكن أن یستخدمها في طریقة تدریسه وتعامله مع التلامیذ 

وكذلك ضرورة توفیر بیئة مدرسیة مناسبة للتلمیذ تتناسب مع میوله ومراحل نموه وتطوره وقد اتفقت هذه   
راسة مع الدراسات السابقة في كونها تبحث عن أسباب الضعف   وطرق المعالجة لحل المسألة الد

الریاضیة وتختلف عنها في أنها تخصصت للمرحلة الأساسیة الدنیا ، وكونها تبنت وجهات نظر 
  . المعلمین في معرفة أسباب ضعف القدرة على تنمیة التفكیر الابتكاري لدى  التلامیذ 
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  الفصل الثالث
  المنهجیة والإجراءات

  :تمهید
في تنفیذ الدراسة، ومن ذلك تعریف منهج  الباحثیتناول هذا الفصل الإجراءات التي اتباعها 

، والتأكد من )الاستبانة(الدارسة، ووصف مجتمع الدارسة، وتحدید عینة الدراسة، واعداد أداة الدراسة 
والمعالجات الاحصائیة التي تم استخدامها في  والأسالیبصدقها وثباتها، وبیان إجراءات الدراسة، 

  . تحلیل واستخلاص النتائج، وفیما یلي وصف لهذه الاجراءات

  :الدراسةمنهج 
المنهج هو الطریقة التي یتبعها الباحث في دراسة المشكلة لاكتشاف الحقیقة، والإجابة عن 

المنهج الوصفي والمنهج التجریبي الأسئلة المطروحة التي یتیرها موضوع الدراسة، ولد استخدم الباحث 
  .والمنهج التحلیلي

والإجابة عن  لتحقیق أهداف الدراسة المنهج الوصفي استخدمالباحث: المنهج الوصفي .1
تساؤلاتها حیث یعتمد هذا المنهج على دراسة الظاهرة كما توجد فعلاً بالواقع، كما یهتم بوصفها 
، بحیث یصف التعبیر الكیفي الظاهرة  وصفاً دقیقاً ویعبر عنها تعبیراً كیفیاً أو تعبیراً كمیاً

ر هذه الظاهرة ویصف خصائصها، أما التعبیر الكمي فیعطي وصفاً رقمیاً بحیث یوضح مقدا
أو حجمها ودرجات ارتباطها مع الظواهر المختلفة الأخرى، ولا یتوقف المنهج الوصفي عند 
وصف الظاهرة فقط بل یتعدى ذلك إلى التعرف على العلاقات بین المتغیرات التي تؤثر في 

 ).13:  2000علام، (الظاهر والتنبؤ بقیامها

القائم على المنهج التجریبي  اماستخدبحسب طبیعة الدراسة الحالیة فقد تم : المنهج التجریبي  
المنهج الذي یتم فیه التحكم في المتغیرات المؤثرة في " وهو تصمیم المجموعات التجریبیة والضابطة، 

ظاهرة ما باستثناء متغیر واحد یقوم الباحث بتطویعه وتغییره بهدف تحدید وقیاس تأثیره على الظاهرة 
 ).203:  1998أبوعلام ، (  وضع الدراسةم
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  :مصادر جمع البیانات .2

لمعالجة الجوانب التحلیلیة لموضوع البحث والدراسة المیدانیة وذلك :المصادر الأولیة التالیة -
  بمحافظات غزة اختبار التفكیر الابتكاريمن خلال الاستبانة التي تم توزیعها على 

لمعالجة الاطار النظري للبحث تم اللجوء إلى مصادر البیانات الثانویة والتي :المصادر الثانویة -
ة سنوات 10- 5تتمثل في الكتب والمراجع العربیة والاجنبیة ذات العلاقة والدوریات والرسائل 

  .السابقة التي تناولت موضوع الدراسة، وكذلك مواقع الانترنت

  :الدراسة مجتمع
جموعة الكلیة من العناصر التي یسعى الباحث إلى أن یعمم علیها النتائج یعرف مجتمع الدراسة بأنه الم

كون مجتمع الدراسة من معلمي الصف الرابع یو ، )92:  2004النوح، (المدروسة  ذات العلاقة بالمشكلة
وتم  ) 1800(وایضا من طلبة الصف الرابع وعددهم  وتم تطبیق استبانة، )360( وعددهم  الأساسي

  .تطبیق اختبار تورانس للتفكیر الابتكاري

  :عینة الدراسة
من مجتمع الدراسة أو تمثل مجتمع الدراسة بما یتناسب مع طریقة اختیارها    تعد عینة الدراسة جزءا 

من ) 360(بتطبیق الاستبانات على عینة مكونة من الباحثوقام ، )104:  2009مرابطي ونحوي، (
الصف الرابع تم  نم اً وطالبةطالب) 100(بمحافظات غزة، وعینة مكونة من معلمي الصف الرابع 

  .ختبار التفكیر الابتكاري لتورانستطبیق ا

حیث تم اختیار الأساسي بعزة،  الرابعطلبة الصف من طالب ) 100(تكونت عینة الدراسة من 
  :عینةیوضح أفراد ال) 1(والجدول رقم مجموعتین احدهما تجریبیة والأخرى ضابطة، 

  :عدد أفراد عینة الدراسة للمجموعة التجریبیة والضابطة)1(جدول رقم 

  النسبة المئویة  العدد  الصف  المدرسة

  مدرسة 

  %50  50  التجریبیة 

  %50  50  الضابطة

 %100  100  المجموع
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:تكافؤ مجموعات الدراسة: سادساً   
  : تأكد الباحث من تكافؤ مجموعتي الدراسة التجریبیة والضابطة في المتغیرات التالیة

 حیث تم اختیار العینة التجریبیة والضابطة من نفس  :المستوى الثقافي والاقتصادي والاجتماعي
 .المدرسة أي من بیئة اقتصادیة واجتماعیة وثقافیة متقاربة

 10.2(فقد تم ضبط متغیر العمر حیث بلغ متوسط أعمار المجموعة الضابطة  :العمر الزمني (
 .سنة) 10.3(سنة، وبلغ متوسط المجموعة التجریبیة  

  :أدوات الدراسة 
  : للدراسة  أداتياستخدم الباحث 

  .اختبار تورانس للتفكیر الابتكاري:أولاً 

القدرة على تنمیة التفكیر الابتكاري لحل المسألة دور المسرح التعلیمي في اكتساب استبانة لقیاس :ثانیاً 
  الریاضیة لدى تلامیذ مرحلة الأساسي

  :وفیما یلي عرض مفصل لخصائص كل أداة من أدوات الدراسة 

  ):TTCT( الابتكارياختبار تورانس للتفكیر : أولاً 

من أكثر اختبارات التفكیر تداولاً في الدراسات التجریبیة التي  الابتكاريیعد اختبار تورنس للتفكیر 
، وقد أثبتت الدراسات تمتعه بدرجة عالیة من الصدق والثبات، وتتصف الابتكارياهتمت بقیاس التفكیر 

  .أنشطة الاختبار بالشمولیة ومناسبتها للمستویات العمریة المختلفة 

في جامعة مینسوتا، وعلى مدى  p.Torranceول تورانس أدت الجهود التي بذلها العالم الأمریكي ب
تسع سنوات متتالیة من البحث والدراسة في موضوع قیاس الإبداع إلى تصمیم اختبارات لقیاس التفكیر 

، وتعتبر اختبارات تورانس بنوعیها اللفظي 1962حیث ظهر هذه الاختبار لأول مرة عام  الابتكاري
، حیث استخدمت من قبل العدید من الابتكاريوجودة لقیاس التفكیر والشكلي من أهم الاختبارات الم

فریقیا ویشیر كلاً من  ٕ أن اختبار   cramond rt uskyla 1994الدول في أمریكا وآسیا وأوروبا وا
،  34دراسة وترجم لأكثر من  200تورانس استخدم في أكثر من  لغة كونه غیر متحیز ثقافیاً أو عرقیاً

فؤاد أبو : اللغة العربیة، كما قنن على مستوى بینات مختلفة نذكر منها دراسة ومن بین هذه اللغات
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على البیئة ) أ(م، والتي هدفت إلى تقنین الاختبار الشكل 1977حطب وعبد االله سلیمان عام 
التي هدفت إلى التعرف على دلالات صدق وثبات الاختبار بصورته  1983المصریة، دراسة الشنطي 

  .ة على البیئة الأردنیة الشكلیة واللفظی

  :أغراض الاختبار واستخداماته
صمم تورانس هذا الاختبار لانتقاء المفحوصین الذین یكون لهم القدرة على الإبداع، ویقیس الاختبار 
قدرة كلا من الطلاقة، والمرونة، الأصالة، إدراك التفاصیل، وتقوم هذه الاختبارات على فكرة نظریة 

لیة عقلیة تتدخل فیها عوامل كثیر تعتبر شائعة بین أفراد الجنس البشري، وأن مفادها أن الإبداع عم
  .الاختلافات فیما بین الأفراد هي اختلافات في الدرجة ولیس في النوع 

ویمكن قیاس هذه العوامل عن طریق طرح مواقف على المفحوص للتعبیر عنها بحیث یلاحظ الفاحص 
  .للفرد ومقداره  الابتكاريالمقاسة لتحدید الأداء ذلك التغییر، ویقوم بتحدید العوامل 

سن تسع (ویمكن تطبیق الاختبار بصورة فردیة أو جماعیة بدا من مستوى الصف الرابع الابتدائي 
وحتى المستوى الجامعي أما بالنسبة للأطفال في سن ما قبل المدرسة وحتى سن ثمان سنوات ) سنوات

  .فیكون تطبیقه بصورة فردیة وشفویة 

 30دقیقة للصورة اللفظیة  45دقیقة منها  75أما بالنسبة لزمن تطبیق الاختبار فإنه یستغرق حوالي 
  .دقیقة للصورة الشكلیة، وهذا باستثناء وقت إعطاء التعلیمات 

  :مكونات الاختبار
یتألف اختبار تورانس من قسمین لفظي وشكلي ویتكون كل قسم من عدة اختبارات فرعیة، كما طورت 

  . لكل من الاختبار اللفظي والشكلي ) أ، ب(صورتان متكافئتان 

  :اللفظي لتورانس الابتكارياختبار التفكیر 

  :الطلاقة، المرونة، الأصالةفرعیة تقیس قدرات ) أنشطة(یتضمن سبع اختبارات 

یطلب من المفحوص تولید أكبر عدد ممكن من الأسئلة حول مثیر على شكل  :توجیه الأسئلة - 1
صورة، لمعرفة الموقف أو الحدث الذي تعبر عنه الصورة، لذا فإن الهدف من هذا النشاط هو 
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الكشف عن قدرة الفرد على أن یصبح حساساً لما هو غیر معروف، وأن یسأل أسئلة تمكنه من 
 .وات في معرفته معرفة ملأ الفج

ویطلب من المفحوص كتابة كل الأسباب أو المقدمات التي تفسر الموقف أو  :تخمین الأسباب - 2
 .الحادث الذي تعكسه الصورة السابقة 

یطلب من المفحوص كتابة كل ما یمكن أن یترتب على الموقف أو الحادث الذي  :تخمین النتائج - 3
تمثله الصورة السابقة، سواء كانت النتائج المحتملة في المستقبل القریب أو البعید، وقد صمم هذان 

 .النشاطان لیكشفا عن قدرة الفرد على تكوین فروض عن الأسباب أو النتائج 
یعرض على المفحوص صورة للعبة أطفال، ویطلب منه التفكیر في في هذا النشاط  :تحسین منتج - 4

كل الوسائل أو التعدیلات أو الإضافات الممكنة التي من شأنها تحسین اللعبة وجعلها أكثر تقبلاً 
واستحساناً لدى الأطفال، إن هذا النشا یسمح للمفحوص باللعب بأفكار قد لا یجرؤ على التعبیر 

 .عنها في أعمال جادة 
یطلب من المفحوص في هذا النشا إعطاء أكبر عدد ممكن من ): البدیلة(ستعمالات غیر شائعة الا - 5

الاستخدامات لعلب الكرتون الفارغة التي یرمیها الناس عادة، ویعتبر هذا النشاط بمثابة مقیاس 
 .على قدرة الفرد على أن یحرر عقله من أسلوب محدد في التفكیر 

ن المفحوص في هذا النشاط إیجاد أسئلة غیر شائعة حول علب یطلب م:الأسئلة غیر الشائعة - 6
الكرتون، حتى یثیر اهتمام الآخرین بهذه العلب، إذ یعتبر هذا النشاط بمثابة مقیاس للقدرة على 

 . الابتكاريالتفكیر 
ن ویطلب  :افتراض أن - 7 یعرض على المفحوص في هذا النشاط صورة تمثل موقفاً افتراضیاً تخیلیاً

منه كتابة كل ما یمكن أن یتوقعه من نتائج على افتراض أن الموقف الذي تعرضه الصورة ممكن 
الحدوث، ولقد صمم هذا الاختبار بهدف استثارة درجة عالیة من التلقائیة لدى المفحوص، أما 

 رض أن للسحب خیوطاً تتدلى منها إلى الأرض، ما الذي یمكن أن یحدث ؟السؤال فهو افت

  :الشكلي لتورانس الابتكارياختبار التفكیر 

  :فرعیة تقیس قدرات الطلاقة، المرونة، الأصالة، إدراك التفاصیل) أنشطة(یتضمن ثلاث اختبارات 

صورة من الشكل المنحني  یطلب من المفحوص في هذا النشاط تكوین ):بناء الصورة(النشاط الأول 
الذي یشبه حبة الفاصولیا أو الكلیة، ویضیف إلیها ما یراه مناسباً لیكون شكلاً یشیر إلى قصة أو معنى 
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معین، ویطلب من المفحوص أن یعبر عن الرسم بعنوان مثیر وجدید غیر مألوف، في المكان 
المفحوص الأصلیة، والزمن المخصص لذلك والهدف الأساسي من هذا النشاط استثارة استجابات 

 .المخصص لهذا النشاط عشر دقائق فقط 

الهدف من هذا النشاط استثارة مهارات المفحوص الثلاثة التي یتكون  ):تكملة الخطوط(النشاط الثاني 
وهي الطلاقة والمرونة والأصالة، أما النشاط فیتكون من عشرة أشكال ناقصة  الابتكاريمنها التفكیر 

حتین ویطلب فیها من المفحوص إكمال هذه الأشكال بإضافة خطوط إلى كل شكل مرسومة على صف
تجعله یعبر عن موضوع جدید وذلك قدر استطاعته، وأخیراً یختار عنوان لكل شكل یكتبه بجانب رقم 

 .الشكل، والزمن المخصص لهذا النشاط عشر دقائق فقط 

دائرة مكررة نفس الحجم،  ویطلب منه  36یعطي للمفحوص في هذا النشاط  :النشاط الثالث الدوائر
وفي عشرة دقائق أن یكون من هذه الدوائر ما یستطیع من موضوعات، أو صور، بإضافة خطوط 
سواء داخل الدائرة أو خارجها، أو داخلها وخارجها، ویطلب منه وهو یؤدي النشاط أن یحاول قدر 

كبر قدر ممكن من الأفكار والمواضیع، الإمكان أن یفكر في أشیاء لم یفكر فیها أحد، وأن یوجد أ
وللمفحوصین الأحقیة في أن یدمج أو یجمع عدد من الدوائر في شكل واحد، یقیس هذا النشاط 

 .المهارات الثلاثة للتفكیر وهي الطلاقة والمرونة والأصالة 

  :اللفظي لتورانس الابتكاريشروط تطبیق اختبار التفكیر 

یشیر تورانس إلى ضرورة أن یقرأ الباحث جیداً كل التعلیمات وأن یعتاد على جوانب تمریر الاختبار 
قبل تطبیقه، ویؤكد على ضرورة أن یهیئ الباحث جواً مسلیاً مثیر وممتعاً أقرب إلى جو اللعب منه إلى 

وفیر الجو المحفز جو الامتحان وفي نفس الوقت یكون جواً مثیراً للإبداع، إذ یؤكد على ضرورة ت
والمشجع ما أمكن وذلك قبل تطبیق الاختبار وأثناء التطبیق، كما یحرص الباحث على توفیر بعض 

  : الشروط المادیة عند إجراء الاختبار منها

 .توفیر العدد الكافي من كراسات الاختبار  - 1
 ) .ذلكیمكن للأطفال الاستعانة بأقلام التلوین إذا طلبوا (توفیر قلم رصاص لكل طفل  - 2
 .أن یتأكد من ملائمة درجة حرارة الغرفة، وأن یستطیع أن یتحكم فیها وتعدیلها إذا اقتضى الأمر  - 3
یحضر الفاحص معه دلیل تفسیر النتائج، ونموذج لكراسة النشاط وساعة لضبط الوقت،  - 4

  )Torrance.p18.1976( وللاختبارات اللفظیة لابد من أن یكون لدیه لعبة الفیل القماشیة 
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  :اط القوة والضعف في الاختبارنق

  :نقاط القوة

 .یتمتع الاختبار بدلالات صدق وثبات مقبولة، كما قنن على البیئة العربیة أكثر من مرة  - 1
 .لدى الأفراد  الابتكاريیتمیز بقدرته على الكشف عن أبعاد التفكیر  - 2
 .یمكن استخدامه في كافة الثقافات أي أنه متحرر ثقافیاً  - 3
العربیة للتربیة والثقافة والعلوم باستخدامه في اكتشاف المبتكرین بالدول العربیة، أوصت المنظمة  - 4

 .كما أنه یستخدم من قبل وزارات التربیة والتعلیم في العدید من الدول العربیة 

  :نقاط الضعف

 .تحتاج عملیة التصحیح إلى درایة ومعرفة معمقة في موضوع الإبداع  - 1
 .یحتاج إلى تدریب في تصحیحه  - 2

  : شروط تصحیح الاختبار

 .التدرب على التصحیح ویمكن الاستعانة ببعض الأفراد في عملیة التصحیح بعد تدریبهم  - 1
 .إعداد نماذج تصحیح لاستبعاد الإجابات غیر المناسبة  - 2
 .الإعداد المسبق لنماذج تفریغ درجات المفحوصین  - 3
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  التفكیر الابتكاري استبانة دور المسرح التعلیمي في اكتساب القدرة على:  ثانیاً 

دور المسرح التعلیمي في اكتساب القدرة على تنمیة التفكیر الابتكاري لحل (تم إعداد استبانة حول 
، وتم توزیع عینة أولیة استطلاعیة للتأكد من سلامة )المسألة الریاضیة لدى تلامیذ مرحلة الأساسي

ادها وفقاً للأسلوب العلمي السلیم وتم اختیار تطبیق الاستبانة واختبار التفكیر الابتكاري، والتي تم اعد
  .توزیع لیكرت الخماسي للكشف عن آراء المبحوثین ضمن الأوزان التي تم اعتمادها

ــتبانة و  ــاریتتكــــون اســ ــة التفكیــــر الابتكــ ــة علــــى ) 36(من دور المســــرح فــــي تنمیــ مجــــالات ) 3(فقــــرة موزعــ
  : رئیسیةعلى النحو التالي 

 ..فقرة )12( الطلاقةبعد :المجال الأول 

 ..فقرة )12(المرونةبعد :المجال الثاني 

 .فقرة )12( الأصالةبعد :  المجال الثالث

  :صدق وثبات الاستبانة

، وذلــك علــى )الاســتبانة(یقصـد بصــدق وثبــات الاســتبانة التحقــق مــن صـدق وثبــات أداة الدراســة 
  :النحو التالي

  :صدق الاستبانة: أولاً 

القـدرة أو السـمة أو الاتجـاه أو الاسـتعداد الـذي وضـع الاختبـار  الصدق أن یقـیس الاختبـار فعـلاً 
اختبـارات الصـدق  الباحـث، أجـر )323:  2003العیسـوي، (أن یقیسه  لقیاسه، أي یقیس فعلاً ما یقصد

  :التالیة

  ":الصدق الظاهري"صدق المحكمین  .1

ین بلـــغ بعــرض أداة الدراســـة فــي صــورتها الأولیــة علـــى مجموعــة مــن المحكمــ قامالباحــثحیــث 
، مختصـین ) 10(عددهم  بـدورهم بتقـدیم النصـح والإرشـاد وتعـدیل وحـذف مـا یلـزم  واقـاموالـذین  ،محكمـاً

 .على فقرات الاستبانة
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  الداخلي  الاتساق .2

یقصد بصدق الاتساق الداخلي، مدى اتساق كل فقـرة مـن فقـرات الاسـتبانة مـع المحـور الـذي تنتمـي إلیـه 
حیـث تـم حسـاب الاتسـاق الـداخلي لفقـرات الاسـتبانة علـى عینـة  ،)Drost, 2000 : 106(هـذه الفقـرة

كل فقرة والدرجـة  نمفردة، وذلك بحساب معاملات الارتباط بی) 30(الدراسة الاستطلاعیة البالغ حجمها 
  :الكلیة للمحور التابعة له على النحو التالي
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 الطلاقةبعد : الأول للبعدالداخلي  الاتساق صدق

 الطلاقةبعد : البعد الأولالداخلي الاتساق صدق )4(جدول رقم 

  المحاور  .م
معامل 
  الارتباط

  الدلالة

1  
ــي علــــى تولیــــد عــــدد كبیــــر مــــن  یســــاعد اســــتخدام المســــرح التعلیمــ

 .الأفكار في مادة الریاضیات لدى الطلبة
 دالة   0.78 

2  
ــلاب ســــرعة  ــي إلــــى امــــتلاك الطــ ـــتخدام المســــرح التعلیمــ ــؤدي اسـ یــ

 .مناسبة في نسق محددالتفكیر بإعطاء حلول 
 دالة   0.71

3  
ــار التـــي  ـــاج عـــدد مـــن الأفكـ ــي انت ینمـــي اســـتخدام المســـرح التعلیمـ

 .تتوفر فیها شروط معینة
 دالة   0.80

4  
ــي وضــــع إضــــافات  یســــاعد اســــتخدام المســــرح التعلیمــــي الطلبــــة فــ

 .جدیدة
 دالة   0.69

5  
الأفكــار ینمـي اسـتخدام المسـرح التعلیمـي قــدرة الطلبـة علـى اقتـراح 

 .خلال وحدة زمنیة ثابتة
 دالة    0.71

6  
یزید استخدام المسرح التعلیمي من دافعیة الطلبة نحو التفكیـر فـي 

 .مادة الریاضیات
 دالة    0.79

7  
ینمـي اســتخدام المســرح التعلیمــي مهــارات التفكیــر لــدى الطلبــة فــي 

 .مادة الریاضیات
 دالة   0.85 

8  
الموضـوعات أكثــر سـهولة مــن یعـرض اســتخدام المسـرح التعلیمــي 

 .عرضها في الكتاب المدرسي
 دالة   0.79

 دالة   0.75 .یخفف استخدام المسرح التعلیمي عبء الدراسة  9

یشــعر الطلبــة بالثقــة عنــد اســتخدام المســرح التعلیمــي فــي الحصــة   10
 .الدراسیة

 دالة   0.67

ــي فــــي تنمیــــة قــــدرات المتفــــوقین   11 یســــاعد اســــتخدام المســــرح التعلیمــ
 .دراسیا

 دالة   0.55

ــــي   12 ــم فــ ـــوة دور المعلــــ ــى قـــ ـــي إلــــ ـــرح التعلیمـــ ــتخداما لمســـ ــــؤدي اســــ یــ
 .التدریس

 دالة   0.69
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الكلــي  والمعـدلالطلاقةبعـد الأول  البعــدكـل فقـرات معـاملات الارتبـاط بــین ) 4(یبـین جـدول رقــم 
وبـذلك  )0.05(أقـل مـن  ، والذي یبین أن معاملات الارتبـاط المبینـة دالـة عنـد مسـتوى دلالـة الأول للبعد

  .الفقرات صادقة لما وضعت لقیاسه

  المرونةبعد  :الثاني للبعدالداخلي  الاتساق صدق

 المرونةبعد : للبعد الثانيالداخلي الاتساق صدق )5(جدول رقم 
  الدلالة  معامل الارتباط  المحاور  .م

 دالة   0.77  .الریاضیاتیساعد استخدام المسرح التعلیمي الطلبة على المرونة في حل مسائل   1

 دالة   0.79 .ینمي استخدام المسرح التعلیمي العمل الجماعي في مجموعات  2

 دالة   0.84 .یؤدي استخدام المسرح التعلیمي الطلبة على تغییر أسلوب الاستیعاب بسهولة  3

4  
یؤدي استخدام المسرح التعلیمي إلـى اسـتخدام المعلـم للأسـالیب المرنـة فـي تـدریس 

 .الریاضیات
 دالة   0.64

 دالة    0.78 .یساعد استخدام المسرح التعلیمي إلى دمج الطلب في النقاش داخل غرفة الصف  5

 دالة    0.62 .ینمي استخدام المسرح التعلیمي إلى تفاعل الطلبة مع الأنشطة اللامنهجیة  6

7  
للمعلم في الحصة یغني استخدام المسرح التعلیمي عن السؤال المتكرر من الطلبة 

 .الدراسیة
 دالة   0.71 

 دالة   0.67 .یؤدي استخدام المسرح التعلیمي إلى التركیز في المعلومات  8

 دالة    0.67 .یؤدي استخدام المسرح التعلیمي إلى حفظ المعلومات  9

 دالة    0.81 .یحبب استخدام المسرح التعلیمي الطلبة في المدرسة  10

 دالة    0.69 .المسرح التعلیمي في زیادة المعرفة العلمیة للطلبةیساعد استخدام   11

 دالة   0.78 .یطور استخدام المسرح التعلیمي من مهارات المعلم في التدریس  12

 

الكلـي  والمعـدلالمرونةبعـد : للبعـد الثـانيكـل فقـرات معاملات الارتباط بین ) 5(یبین جدول رقم 
وبـذلك ، )0.05( أقـل مـن معاملات الارتباط المبینـة دالـة عنـد مسـتوى دلالـة، والذي یبین أن الثاني للبعد

  .الفقرات صادقة لما وضعت لقیاسه
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 الأصالةبعد : الثالث للبعدالداخلي  الاتساق صدق

  الأصالةبعد : للبعد الثالثالداخلي الاتساق صدق )6(جدول رقم 
  الدلالة  معامل الارتباط  المحاور  .م

 دالة   0.82 .المسرح التعلیمي إلى تمكن الطلبة من تقدیم أفكار تتمتع بالأصالةیؤدي استخدام   1

 دالة   0.67 .ینمي استخدام المسرح التعلیمي تقدیم الطلبة أفكار تتمتع بالتفرد  2

3  
یساعد استخدام المسرح التعلیمي الطـلاب القـدرة علـى انتـاج الاسـتجابات والأفكـار 

 .غیر المألوفة
 دالة   0.77

4  
ــة عـــن بعضـــها  ینمـــي اســـتخدام المســـرح التعلیمـــي القـــدرة علـــى تولیـــد أفكـــار مختلفـ

 .البعض
 دالة   0.77

5  
ــى قــــدرة الطـــلاب علـــى وضــــع حلـــول جذریــــة  یـــؤدي اســـتخدام المســــرح التعلیمـــي إلـ

 .للمشكلات
 دالة    0.79

6  
حســاس الطلبــة بالمســاواة فــي  ٕ یــؤدي اســتخدام المســرح التعلیمــي إلــى رفــع شــعور وا

 .الفرص في العملیة التعلیمیةتوزیع 
 دالة    0.81

 دالة    0.64  .یؤدي استخدام المسرح التعلیمي إلى الوصول إلى المعلومات بسرعة وبدقة  7

 دالة   0.78  .یؤدي استخدام المسرح التعلیمي إلى تعبیر الطلب عن أفكارهم واراءهم بحریة  8

 دالة   0.74  . یضعف المسرح التعلیمي دور المعلم في العملیة التعلیمیة  9

 دالة   0.61 .ینمي استخدام المسرح التعلیمي من مهارات الطلبة في حل المسائل الحسابیة  10

 دالة   0.59 .یحفز استخدام المسرح التعلیمي الطلبة على الدراسة الذاتیة في مادة الریاضیات  11

 دالة   0.73  .استخدام المسرح التعلیمي قدرات الطلبة على اكتشاف المعلوماتیطور   12

  

الكلـي  والمعدلالأصـالةبعـد : للبعد الثالثكل فقرات معاملات الارتباط بین ) 6(یبین جدول رقم 
وبـذلك  ،)0.05( أقل مـن  ، والذي یبین أن معاملات الارتباط المبینة دالة عند مستوى دلالةالثالث للبعد

  .الفقرات صادقة لما وضعت لقیاسه
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  Construct Validity: الصدق البنائي 

ـــد الأداة  یعتبـــر الصـــدق البنـــائي أحـــد مقـــاییس صـــدق الأداة الـــذي یقـــیس مـــدى تحقـــق الأهـــداف التـــي تری
ــــرات  ــ ــة لفق ـــــة بالدرجــــــة الكلیــــ ـــن مجــــــالات الدراسـ ـــــال مـــ ـــل مجـ ـــــاط كـــ ـــدى ارتبـ ـــــبن مـــ ــــا، وبیـ ـــول إلیهــ الوصـــ

أن جمیع معاملات الارتباط في جمیع () ویبین الجدول ، )Sullivan, Niemi, 2009 : 12(الاستبانة
، وبــذلك تعتبــر جمیــع مجــالات )0.05(أقــل مــن مجــالات  الاســتبانة دالــة إحصــائیاً عنــد مســتوى معنویــة 

  الاستبانة صادقة لما وضعت لقیاسه

 تنمیة التفكیر الابتكاريدور المسرح في لجمیع أبعاد الداخلي الاتساق صدق )7(جدول رقم 

  المحاور
معامل   عدد الفقرات

  الارتباط
  الدلالة

 دالة  0.64 12 الطلاقةبعد 

 دالة  0.78 12  المرونةبعد 

 دالة  0.69 12  الأصالةبعد 

8  

دور المسـرح فــي تنمیــة التفكیــر بعـد مــن أبعــاد معـاملات الارتبــاط بــین كــل ) 7(یبـین جــدول رقــم 
لـذلك تعتبـر المجـالات صـادقة لمـا ، )0.05( أقل مـن دال عند مستوى ،للاستبانةالكلي  والمعدلالابتكاری

 .وضع لقیاسه

  

  :Reliabilityثبات فقرات الاستبانة 

أو بعبــارة  لاختبــار عنــد تطبیقــه مــن وقــت لآخــرالاتســاق فــي نتــائج ایقصــد بثبــات الاســتبانة أن 
أخــرى یعنــي الاســتقرار فــي نتــائج الاســتبانة وعــدم تغییرهــا بشــكل كبیــر فیمــا لــو تــم إعــادة توزیعهــا علــى 

، وللتحقـــق مـــن ثبـــات اســـتبانة )351:  1994أبو ناهیـــة، الأفــراد عـــدة مـــرات خـــلال فتـــرات زمنیـــة معینــة
التجزئة النصفیة ومعامـل : االدراسة أجریت خطوات الثبات على العینة الاستطلاعیة نفسها بطریقتین هم

  .ألفا كرونباخ
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  :Split-Half Coefficientطریقة التجزئة النصفیة  -1

یقســم الاختبــار فــي هــذه الطریقــة إلــى نصــفین بطریقــة عشــوائیة، أو یقصــد بطریقــة التجزئــة النصــفیة بأنــه 
 2012العیسـوي، (حـدایأخذ مفردات الاختبار ذات الأرقام الزوجیة على حدا وذات الأرقـام الفردیـة علـى 

ـــ)60 - 59:  ـــة الرتبـــة ومعـــدل الأســـئلة ، وت م إیجـــاد معامـــل ارتبـــاط بیرســـون بـــین معـــدل الأســـئلة الفردی
ل ارتبــاط ســبیرمان بــراون الزوجیــة الرتبــة لكــل بعــد وقــد تــم تصــحیح معــاملات الارتبــاط باســتخدام معامــ

  : للتصحیح

مما یطمئن  ،سبیاً لفقرات الاستبیانیبین أن هناك معامل ثبات كبیر ن) 8(وقد بین جدول رقم 
استخدم طریقة ألفا كرونباخ لقیاس ثبات الاستبانة كما و  .على استخدام الاستبانة بكل طمأنینة الباحث

على استخدام  الباحثأن معاملات الثبات مرتفعة مما یطمئن یة لقیاس الثبات وقد بینكطریقة ثان
  . الاستبانة بكل طمأنینة
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  و كرونباخ ألفا )طریقة التجزئة النصفیة(معامل الثبات  یوضح)8(جدول رقم 

  المجالات
  عدد الفقرات

كرونباخ 
  ألفا

التجزئة  
النصفیة 
  بالمعدل

 0.82 0.79 12 بعد الطلاقة

 0.86 0.81 12  بعد المرونة

 0.84 0.86 12  بعد الأصالة

 0.89 0.91 36  دور المسرح في تنمیة التفكیر الابتكاري

صـادقة فـي قیـاس مـا ) الاسـتبانة(من نتائج اختباري الصدق والثبات أن أداة الدراسة  الباحثتخلص تسو 
، مــا یؤهلهــا لتكــون أداة قیــاس مناســبة وفاعلــة لهـــذه  وضــعت لقیاســه، كمــا أنهــا ثابتــة بدرجــة عالیــة جــداً

  . الدراسة ویمكن تطبیقها بثقة، وبذلك تكون الاستبانة في صورتها النهائیة

عـــرض لخصـــائص عینـــة الدراســـة مـــن طلبـــة الصـــف الرابـــع وفـــق البیانـــات وفیمـــا یلـــي 
  .الشخصیة

 : توزیع أفراد العینة حسب الجنس 

  .من الإناث%) 50(من عینة الدراسة من الذكور، و %) 50(أن ما نسبته ) 9(یبین جدول 

  جنسیوضح توزیع أفراد عینة الدراسة حسب ال)9(جدول رقم 

 النسبة المئویة  العدد  النوع

  %50  50 ذكر

 %50  50 أنثى

 %100 100 المجموع

  .وفیما یلي عرض لخصائص عینة الدراسة من المعلمین وفق البیانات الشخصیة

 : توزیع أفراد العینة حسب الجنس 
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  .من الإناث%) 49.2(من عینة الدراسة من الذكور، و %) 50.8(أن ما نسبته ) 10(یبین جدول 

  جنسأفراد عینة الدراسة حسب الیوضح توزیع )10(جدول رقم 

 النسبة المئویة  العدد  النوع

  50.8  50 ذكر

 49.2  50 أنثى

 %100 100 المجموع

 :الخبرة توزیع أفراد العینة حسب 

 10-5"أجــابوا %) 43.3(، و"ســنوات 5أقــل مـن "أجــابوا %) " 46.7(أن مــا نسـبته ) 11(یبـین الجــدول 
  ."سنوات 10أكثر من "أجابوا %) " 10(، و"سنوات

  الخبرةیوضح توزیع أفراد عینة الدراسة حسب )11(جدول رقم 

 النسبة المئویة  العدد  الخبرة

  46.7  47 سنوات 5أقل من 

  43.3  43 سنوات 5-10

 10.0  10 سنوات 10أكثر من 

 %100 100 المجموع

 :مستوى المؤسسة المشرفة توزیع أفراد العینة حسب 

%) 14.2(، و"وكالة"أجابوا %) 41.7(، و"حكومة"أجابوا %) " 44.2(نسبته أن ما ) 11(یبین الجدول 
  ."خاصة"أجابوا " 
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  مستوى المؤسسة المشرفةیوضح توزیع أفراد عینة الدراسة حسب )12(جدول رقم 

 النسبة المئویة  العدد  مستوى المؤسسة المشرفة

  44.2  44 حكومة

  41.7  42 وكالة

 14.2  14 خاصة

 %100 100 المجموع

  )Ozent et, 2012( استبانة المعلمینالمحك المعتمد في 

لتحدیـد المحــك المعتمــد فــي الدراسـة فقــد تــم تحدیــد طـول الخلایــا فــي مقیــاس لیكـرت الخماســي مــن خــلال 
ومـن ثـم تقسـیمه علـى أكبـر قیمـة فـي المقیـاس للحصـول ) 4=1-5(حساب المـدى بـین درجـات المقیـاس 

یــة بدا(وبعــد ذلــك تــم إضــافة هــذه القیمــة إلــى أقــل قیمــة فــي المقیــاس ) 0.8=4/5(علــى طــول الخلیــة أي 
المقیاس وهي واحد صحیح وذلك لتحدید الحد الأعلى لهـذه الخلیـة، وهكـذا أصـبح طـول الخلایـا كمـا هـو 

  : موضح في الجدول التالي 
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  المحك المعتمد في الدراسة) 12(جدول 

  درجة التأیید  الوزن النسبي  المتوسط الحسابي

  منخفض جدا  36% - % 20  1.80 – 1

  منخفض  %52 -% 36أكبر من   2.60 – 1.80أكبر من 

  متوسطة  %68 -% 52أكبر من   3.40 – 2.60أكبر من 

  مرتفع  %84 -% 68أكبر من   4.20 – 3.40أكبر من 

  مرتفع جدا  %100 -% 84أكبر من   5 - 4.20أكبر من 

علـى ترتیـب المتوسـطات الحسـابیة  الباحثولتفسیر نتائج الدراسة والحكم على مستوى الاستجابة، اعتمد 
درجـة الموافقـة حسـب المحـك  الباحـثعلى مستوى المجـالات ومسـتوى الفقـرات فـي كـل مجـال، وقـد حـدد 

  .المعتمد للدراسة

  :الأسالیب الإحصائیة المستخدمة 
 : تم استخدام الأسالیب الإحصائیة التالیة 

لحســـاب صـــدق الاتســـاق الـــداخلي بـــین الفقـــرات  Internal Consistencyالاتســـاق الـــداخلي  - 1
 .والأبعاد التي تنتمي إلیها

 .لحساب معامل رالثبات Cronbache Alfaمعامل ألفا كرونباخ  - 2

 .لحساب معامل الثبات  Split Half Methodطریقة التجزئة النصفیة  - 3

 .معادلة سبیرمان براون للثبات لتعدیل معامل الثبات - 4

 .معامل الارتباط وللإجابة على الفرضیات المتعلقة بالعلاقة معامل ارتباط بیرسون لحساب - 5

المتوسط الحسابي وذلك لمعرفة ارتفاع أو انخفاض اسـتجابات أفـراد الدراسـة عـن كـل عبـارة مـن  - 6
 .عبارات متغیرات الدراسة الأساسیة

 .لإیجاد الفروق بین عینتین مستقلتین  T.testاختبار  - 7

  .ق بین ثلاث عینات مستقلة فأكثراختبار تحلیل التباین الأحادي للفر  - 8
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  الفصل الرابع
  نتائجومناقشة وتفسیر ال عرض

  

 
 

  

    

 



 108

  الفصل الرابع
  عرض ومناقشة وتفسیر النتائج

  
  : تمهید

تحلیل البیانات واختبار فرضیات الدراسـة ، والوقـوف علـى متغیراتهـا، لـذا تـم لتضمن هذا الفصل عرضا 
للبیانــات المتجمعــة مــن اســتبانة الدراســة، حیــث تــم اســتخدام برنــامج الــرزم إجــراء المعالجــات الإحصــائیة 

للحصول على نتائج الدراسة التـي سـیتم عرضـها وتحلیلهـا فـي ) spss(الإحصائیة للدراسات الاجتماعیة 
  .هذا الفصل

قام الباحث بتطبیق الاختبار على المجموعتین التجریبیة والضابطة في الاختبار القبلي، واستخدم 
لحساب دلالة الفروق بین مجموعتین مستقلتین وذلك لمعرفة الفروق بین   T. test" ت"الباحث اختبار 

قبل  تورانس للتفكیر الابتكاريمتوسطي درجات طلاب المجموعتین التجریبیة والضابطة على مقیاس 
  ): 2(تنفیذ طریقة التدریس انظر جدول رقم 

دلالة الفروق بین متوسطات درجات طلاب المجموعتین التجریبیة والضابطة في اختبار )2(جدول رقم 
  القبلي في اختبار تورانس للتفكیر الابتكاري في الاختبارتحصیلي 

 المجموعة المهارات
عدد 
 الأفراد

المتوسط 
 الحسابي

الإنحراف 
 المعیاري

قیم ت 
 المحسوبة

  مستوى

 الدلالة

 0.84 63.2 50 الضابطة بعد الطلاقة
0.89 

0.37  

 0.78 64.6 50  التجریبیة   غیر دالة

 0.62 26.4 50 الضابطة بعد المرونة
1.06 

0.29  

 0.85 28.6 50  التجریبیة   غیر دالة

 0.66 53.2 50 الضابطة بعد الأصالة
0.177 

0.86  

 0.84 54.9 50  التجریبیة   غیر دالة

 0.78 142.8 50 الضابطة التفكیر الإبتكاري
0.84 

0.15  

 0.67 148.1 50  التجریبیة   غیر دالة
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 1.98=  ( ≤ 0.05 )وعند مستوى دلالة ) 2،  100(الجدولیة عند درجة حریة " ت"قیمة 

  2.62=  ( ≤ 0.01 )وعند مستوى دلالة ) 2،  100(الجدولیة عند درجة حریة " ت"قیمة 

أقل من قیمة ت الجدولیة وذلك ) 0.84(المحسوبة " ت" أن قیمة ) 2(یتضح من الجدول رقم 
وهذا یدل على عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائیة بین  98=  2 - 100عند درجة حریة 

 .المجموعتین التجریبیة والمجموعة الضابطة

  :نتائج السؤال الأول ومناقشتها وتفسیرها
بین متوسط درجات طلاب  ( α≤0.05)هل توجد فروق ذات دلالة إحصائیة عند مستوى الدلالة 

اختبار تورنس في المجموعة الضابطة ومتوسط أقرانهم في المجموعة التجریبیة في الاختبار البعدي 
  ؟للتفكیر الابتكاري

لا توجد فروق ذات " وللإجابة عن هذا التساؤل قام الباحث بصیاغة الفرض الصفري التالي 
وسط درجات طلاب المجموعة الضابطة ومتوسط بین مت (0.05)دلالة إحصائیة عند مستوى الدلالة 

 .اختبار التورنس للتفكیر الابتكاريأقرانهم في المجموعة التجریبیة في الاختبار البعدي في 

لحساب دلالة الفروق بین مجموعتین  T. test" ت"لاختبار هذا الفرض استخدم الباحث اختبار 
ت طلاب المجموعتین التجریبیة التي مستقلتین وذلك للتعرف إلى الفروق  بین متوسطي درجا

في الاختبار البعدي والجدول التالي  اختبار تورنس للتفكیر الابتكاريوالمجموعة الضابطة على مقیاس 
  :یوضح ذلك
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دلالة الفروق بین متوسطات درجات طلاب المجموعتین التجریبیة والمجموعة الضابطة في )13(قمر جدول 
  اختبار تورنس للتفكیر الابتكاريالاختبار البعدي في 

 المجموعة المهارات
عدد 
 الأفراد

المتوسط 
 الحسابي

الإنحراف 
 المعیاري

قیم ت 
 المحسوبة

  مستوى

 الدلالة

 بعد الطلاقة
 2.14 93.5 50 التجریبیة

2.82 0.008 
 1.327 64.6 50 الضابطة

 بعد المرونة
 1.58 51.6 50 التجریبیة 

3.36 0.002 
 1.3 28.6 50 الضابطة

  بعد الأصالة
 2.091 81.3 50 التجریبیة 

3.12 0.004 
 1.493 54.9 50 الضابطة

  الدرجة الكلیة

اختبار تورنس (
 )للتفكیر الابتكاري

 7.203 226.4 50 التجریبیة 

4.47 0.00 
 3.609 148.1 50 الضابطة

  1.98=  ( ≤ 0.05 )وعند مستوى دلالة ) 2،  100(الجدولیة عند درجة حریة " ت"قیمة 

  2.62=  ( ≤ 0.01 )وعند مستوى دلالة ) 2،  100(الجدولیة عند درجة حریة " ت"قیمة 

أكبر  اختبار تورنس للتفكیر الابتكاريالمحسوبة في " ت"أن قیمة ) 13(یتضح من الجدول رقم 
ولذلك نرفض الفرضیة الصفریة وهذا  )98=  2 -  100(من قیمة ت الجدولیة وذلك عند درجة حریة 

یدل على وجود فروق ذات دلالة إحصائیة بین المجموعتین التجریبیة والمجموعة الضابطة في الاختبار 
اختبار تورنس والدرجة الكلیة في  الأبعادالبعدي ولقد كانت الفروق لصالح المجموعة التجریبیة لجمیع 

  .للتفكیر الابتكاري

یفسر الباحث أن السبب في الفروق التي وجدت بین المجموعة التجریبیة والمجموعة الضابطة 
في الاختبار البعدي لصالح المجموعة التجریبیة یعود إلى أن المجموعة التجریبیة التي اجري علیها 
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هذا الاختبار لوحظ أن لدیهم خیال أوسع في التفكیر بطرق غیر مألوفة والتفكیر خارج الصندوق و 
الشيء اكتسبوه من إیمانهم بإمكانیاتهم وقدراتهم على التفكیر الابتكاري والإبداع في حل المسائل 
الریاضیة إضافة إلى قدرة الطلبة على التحدث بصوت مرتفع عما لدیهم من أفكار وبحریة تامة بدون 

ومن الأمور التي رجحت كفة المجموعة التجریبیة الخوف من شيء، 
ة، وبینت نتائج الاختیار ایضا معینروالحواروالدفاععنآراءمعینةوحلولتشجیعالنقاشالح

ف وتعاون وعمل جماعي من خلال التحفیز على الابتكار لصخلقبیئةغیرمهددةوبیئةتعاونیةداخلا
لدى المجموعة  یرالابتكاريالتفكإلىتنمیةین والذي أدى استخدامالتعلمالنشطداخلالصفمنقبلالمعلموالابداع و 
  .التجریبیة 

  :نتائج السؤال الثاني ومناقشتها وتفسیرها
بین متوسط درجات طلاب ( ≤ 0.05 ) هل توجد فروق ذات دلالة إحصائیة عند مستوى الدلالة

القبلي ومتوسط درجاتهم في الاختبار  اختبار تورنس للتفكیر الابتكاريالمجموعة التجریبیة في 
  التطبیقي البعدي؟

لا توجد فروق ذات " وللإجابة عن هذا التساؤل قام الباحث بصیاغة الفرض الصفري التالي 
بین متوسط درجات طلاب المجموعة التجریبیة في ( ≤ 0.05 ) دلالة إحصائیة عند مستوى الدلالة 

 .القبلي ومتوسط درجاتهم في الاختبار التطبیقي البعدي اختبار تورنس للتفكیر الابتكاري

لحساب دلالة  Paired Samples Statisticsر هذا الفرض استخدم الباحث اختبار لاختبا
الفروق بین مجموعتین مترابطتین وذلك للتعرف إلى الفروق  بین متوسطي درجات طلاب المجموعة 

الذي تم  اختبار تورنس للتفكیر الابتكاريالتجریبیة قبل التطبیق والمجموعة التجریبیة بعد التطبیق في 
  : تصمیمه من قبل الباحث والجدول التالي یوضح ذلك
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دلالة الفروق بین متوسطات درجات طلاب التجریبیة في التطبیق القبلي والتطبیق البعدي )14(جدول رقم 
  اختبار تورنس للتفكیر الابتكاريفي 

عدد  التطبیق المهارات
 الأفراد

المتوسط 
 الحسابي

الإنحراف 
 المعیاري

قیم ت 
 حسوبةالم

  مستوى
 الدلالة

 بعد الطلاقة
 1.327 63.2 50 قبلي

2.82 0.008 
 2.14 64.6 50 بعدي

 بعد المرونة
 1.284 26.4 50  قبلي

3.60 0.001 
 1.58 51.6 50 بعدي

  بعد الأصالة
 1.195 53.2 50 قبلي

3.23 0.003 
 2.091 81.3 50 بعدي

  الدرجة الكلیة
اختبار تورنس للتفكیر (

 )الابتكاري

 3.672 142.8 50 قبلي
4.54 0.00 

 7.203 226.4 50 بعدي

  2.00=  ( ≤ 0.05 )وعند مستوى دلالة ) 2،  50(الجدولیة عند درجة حریة " ت"قیمة 

  2.66=  ( ≤ 0.01 )وعند مستوى دلالة ) 2،  50(الجدولیة عند درجة حریة " ت"قیمة 

أكبر  اختبار تورنس للتفكیر الابتكاريالمحسوبة في " ت" أن قیمة ) 14(یتضح من الجدول رقم 
ولذلك نرفض الفرضیة الصفریة وهذا ) 48=  2 - 50(من قیمة ت الجدولیة وذلك عند درجة حریة 

یدل على وجود فروق ذات دلالة إحصائیة بین التطبیق القبلي والتطبیق البعدي ولقد كانت الفروق 
اختبار تورنس للتفكیر والدرجة الكلیة في الأبعاد للمجموعة التجریبیة لجمیع لصالح التطبیق البعدي 

  .الابتكاري

یبین الباحث أن السبب في وجود الفروق بین التطبیق القبلي والتطبیق البعدي في اختبار تورنس 
للتفكیر الإبداعي یعود إلى التطبیق البعدي للاختبار بین تغیر تفكیر الطالب 

إلى الاعتمادعلىالتفكیرالمجردوممارسةعملیاتالتصور عنالتفكیرالعین العقلي یالذیكانیعتمدعلیهسابقاً
وابتكار الطالب لأفكار جدیدة أكثر جماعیة وتتطلب روح الفریق الواحد والتعاون  مرونةالتفكیروتجدیدهو 

وسعیه  للطالب نضجالقدراتوالمهاراتوالنمو العقليلإنجاز الهدف المنشود إضافة إلى ملاحظة الباحث 
للتفكیر خارج الصندوق وبالطرق الغیر تقلیدیة والغیر مألوفة وبحثه عن الابتكار والإبداع والتمیز عن 

، وبدأ یظهر على الطلبة تمكنهمنموالذكاءأكثر غیره من الطلبة وأصبح منفهمالمعانیالحقیقیة وضوحاً



 113

حل المسائل الریاضیة  والمفاهیم خاصة في مادة الریاضیات من خلال محاولتهمللاصطلاحاتالصعبة
والإصغاء الانتباهالمعقدة بطرق غیر تقلیدیة وأسهل إضافة إلى قدرتهم 

م المسائل الریاضیة والمتعلقات وزیادة القدرة على الاستیعاب وفهالتذكرالناتجعنالفهمواستنتاجالعلاقاتو 
  بسهولة أكثر 

  :نتائج السؤال الثالث ومناقشتها وتفسیرها

دور المسرح التعلیمي في اكتساب القدرة على لة احصائیة هل توجد فروض ذات دلا 
  ؟الصف الرابعتنمیة التفكیر الابتكاري لحل المسألة الریاضیة لدى تلامیذ 

المسرح التعلیمي في اكتساب القدرة على  تنمیة التفكیر الابتكاري لحل المسألة فاعلیة توظیف لقیاس 
تم حساب متوسط درجات التطبیق القبلي ومتوسط درجات التطبیق الریاضیة لدى تلامیذ مرحلة الأساس
ولقیاس الفاعلیة استخدم الباحث  اختبار تورنس للتفكیر الابتكاريالبعدي في المجموعة التجریبیة في 

، حیث أن القیم المرجعیة لتحدید مستویات حجم "µ 2" معادلة حجم التأثیر حیث قام بحساب مربع إیتا 
  : لكل مقیاس من مقاییس حجم التأثیر هي كالتالي التأثیر بالنسبة

T + df)2 / (T2    =µ 2  ) ،3:  2005عفانة(  

  :لتحدید مستویات حجم التأثیر" µ 2" قیمة )15(جدول رقم 

 

  الأداة المستخدمة

  حجم التأثیر

  كبیر  متوسط  صغیر

2µ  0,01  0,06  0,14  

  

 :التعلیمیة المحوسبةیوضح حجم تأثیر فاعلیة البیئة ) 15(الجدول رقم 
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  لإیجاد حجم التأثیر" 2µ"و" ت"قیمة )16(الجدول رقم 

  قیمة إیتا  "ت"قیمة   المهارات

  تربیع 

  حجم

  التأثیر 

  كبیر 0.74 2.82  بعد الطلاقة

  كبیر 0.78 3.6  بعد المرونة

  كبیر 0.76 3.23  بعد الأصالة

  كبیر 0.86 6.11  مستویات علیا

  كبیر 0.82 4.54 )تورنس للتفكیر الابتكارياختبار (الدرجة الكلیة 

ـــي للمجموعــــة  ــین التطبیـــق القبل ــة بــ تشـــیر النتـــائج المتعلقــــة بالجـــدول الســـابق إلــــى أن حجـــم الفاعلیـ
، أي أن  اختبـار تـورنس للتفكیـر الابتكـاريالتجریبیة التي والتطبیق البعدي للمجموعة التجریبیة كبیر في 

المسرح التعلیمي في اكتسـاب القـدرة علـى  تنمیـة التفكیـر الابتكـاري لحـل فاعلیة توظیف لهناك أثر كبیر 
  .المسألة الریاضیة لدى تلامیذ مرحلة الأساس

یفسر الباحث أن سبب وجود أثر كبیر لفاعلیة توظیف المسرح التعلیمي في اكتساب القدرة على تنمیة 
ساس یعود إلى أن استخدام المسرح التفكیر الابتكاري لحل المسألة الریاضیة لدى تلامیذ مرحلة الأ

بالمواضیع المطروحة من خلال  بطریقةبناءةیعمقاهتمامالطلابالتعلیمي 
و فیحلالمشكلةعقلیاشراكه،ویزیدمنحماسهمفیاكتسابالمعلوماتعنالمكانأوالحدثخلالفترةتاریخیةمعینة،معإالمسرح
ارج الصندوق ویحفزه على اً مما یحث وینشط الطالب على إطلاق العنان لنفسه للتفكیر خوجدانی

لدى التلامیذ تعدیلالسلوكیاتالخاطئةالإبداع والابتكار، ومن ناحیة أخرى فإن المسرح التعلیمي یساعد فی
، إضافة إلى استخدامه إلىسلوكیاتمرغوبفیهامنخلالالأحداثالتیتدورعلىخشبةالمسرح

ة، بجانب أن الإنسانیقةمعالطبیعةطبیعیةمتسة وسیلیحققاستفادةكبیرةمنالتعلیمیةكوسیلةومنهاجفیالعملیة
 تدریبالتلامیذعلىحباستخدام المسرح التعلیمي یعمل على 

الرأي ،وتنظیمالوقتوالمحافظةعلیهوتنمیةقدرةالتلامیذعلىالتخیلوالتعبیرعنالقراءة
  .الفراغ أوقاتفي وكذاتألیفقصصومسرحیاتوأناشید
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تم استخدام المتوسط الحسابي والانحراف المعیاري والوزن النسبي ودرجة الموافقة والترتیب للتعرف علـى 
، اختبــار التفكیــر الابتكــاريوالدرجــة الكلیــة ب المســرح التعلیمــيمســتوى امــتلاك أفــراد عینــة الدراســة لأبعــاد 

  : وتوضح الجداول التالي ذلك 

  المسرح في تنمیة التفكیر الابتكاريأبعاد دور تحلیل یوضح )17(جدول رقم 

الوسط   المجالات
  الحسابي

الانحراف 
  المعیاري

الوزن 
  النسبي

  المستوى
  الترتیب

 3 متوسط 67.1 0.5 3.36 بعد الطلاقة

 2 مرتفع 69.9 0.52 3.5  بعد المرونة

 1 مرتفع 70.8 0.52 3.54  بعد الأصالة

    مرتفع 69.3 0.38 3.46  دور المسرح في تنمیة التفكیر الابتكاري

%) 69.3(یوضـح أن الـوزن النسـبي لمحـور دور المسـرح فـي تنمیـة التفكیـر الابتكـاري بلـغ ) 17(جـدول 
  .مرتفع

ویلیـه ، %)70.8(والـذي نسـبته جـاء فـي المرتبـة الأولـى " الأصـالة" البعد الثالث ، والذي ینص على  أن
" البعد الأول، والذي ینص علـى ویلیه %) 69.9(والذي نسبته " المرونة" البعد الثاني والذي ینص على 

  .%)67.1(أتى في المرتبة الأولى والذي نسبته " الطلاقة

یبــین الباحــث أن الســبب فــي وجــود بعــد الأصــالة فــي المرتبــة الأولــى وبعــدها بعــد المرونــة وبعــدها بعــد 
ى توسـیع الآفـاق أمـام الطالـب فـي التعبیـر عـن الطلاقة یعود إلى أن استخدام المسرح التعلیمـي یعمـل علـ

المعقدة التي تحتـاج  منمهاراتالطلبةفیحلالمسائلالحسابیةرأیه بحریة وبدون خوف وینمي استخدام المسرح 
جهد من الطالب ویحفز الطلبة علـى الدراسـة الذاتیـة ومحاولـة إیجـاد الحلـول المناسـبة للمسـائل الریاضـیة 

تطـویر قــدرات الطلبــة فـي اكتشــاف المعلومـات واســتیعابها ومـن هنــا یفســر ویسـاعد المســرح التعلیمـي فــي 
ــة فـــي حـــل  ـــدى الطلبـ ادة التفكیـــر الإبتكـــاري ل ــتخدام المســـرح التعلیمـــي فـــي زیـــ ــال لاسـ الباحـــث الـــدور الفعـ

  .المسائل الریاضیة 
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 بعد الطلاقة: الأول البعدتحلیل فقرات 
    

جدول رقم  والوزن النسبي والرتب ویوضح المتوسط الحسابي والانحراف المعیاريتم استخدام 
  :ذلك )18(

  بعد الطلاقة: الأول البعدلفقرات  تحلیل)18(جدول رقم 
الوسط   البیان  .م

  الحسابي
الانحراف 
  المعیاري

الوزن 
  النسبي

  الترتیب

یساعد استخدام المسرح التعلیمي على تولید عدد كبیر من الأفكار في مادة الریاضیات   1

 .لدى الطلبة
3.57 1.25 71.4 2 

یــؤدي اســـتخدام المســـرح التعلیمـــي إلـــى امــتلاك الطـــلاب ســـرعة التفكیـــر بإعطـــاء حلـــول   2

 .مناسبة في نسق محدد
3.31 1.23 66.2 7 

 1 73.1 1.28 3.65 .ینمي استخدام المسرح التعلیمي انتاج عدد من الأفكار التي تتوفر فیها شروط معینة  3

 9 65.7 1.27 3.29 .التعلیمي الطلبة في وضع إضافات جدیدةیساعد استخدام المسرح   4

ینمــي اســتخدام المســرح التعلیمــي قــدرة الطلبــة علــى اقتــراح الأفكــار خــلال وحــدة زمنیـــة   5

 .ثابتة
3.11 1.16 62.2 12 

 3 70.2 1.24 3.51 .یزید استخدام المسرح التعلیمي من دافعیة الطلبة نحو التفكیر في مادة الریاضیات  6

 8 66.6 1.27 3.33 .ینمي استخدام المسرح التعلیمي مهارات التفكیر لدى الطلبة في مادة الریاضیات  7

یعــرض اســتخدام المســرح التعلیمــي الموضــوعات أكثــر ســهولة مــن عرضــها فــي الكتــاب   8

 .المدرسي
3.23 1.12 64.6 10 

  4 68.1 1.16 3.4 .یخفف استخدام المسرح التعلیمي عبء الدراسة  9

  11 62.3 1.04 3.13 .یشعر الطلبة بالثقة عند استخدام المسرح التعلیمي في الحصة الدراسیة  10

  5 67.8 1.2 3.39 .یساعد استخدام المسرح التعلیمي في تنمیة قدرات المتفوقین دراسیا  11

  6 67.3 1.31 3.37 .یؤدي استخداما لمسرح التعلیمي إلى قوة دور المعلم في التدریس  12

  67.1 0.5 3.36  الفقراتجمیع  

بمستوى  )%67.1("بعد الطلاقة"أن الوزن النسبي البعد الأول تبین النتائج ) 18(من خلال جدول 
  ".متوسط"
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ینمي استخدام المسرح التعلیمي انتاج عدد من الأفكار التي تتوفر فیها شروط  ") 3(جاءت الفقرة و 
  . )%73.1(بلغ الوزن النسبي  ،حیثالبعدالمرتبة الأولى في ترتیب فقرات هذا في  "معینة

ینمي استخدام المسرح التعلیمي قدرة الطلبة على اقتراح "وهي ) 5(بینما كانت أقل الفقرات الفقرة 
  %).62.2(حیث بلغ الوزن النسبي "  الأفكار خلال وحدة زمنیة ثابتة

أن استخدام المسرح  ویوضح الباحث أن السبب في حصول بعد الطلاقة على مستوى متوسط یعود إلى
التعلیمي یفتح الآفاق أمام الطلبة للتفكیر خارج الصندوق والإبداع ویساعدهم في إنتاج العدید من 
الأفكار الجدیدة لیطلقون العنان لأدمغتهم في الابتكار والإبداع، إضافة إلى أن المسرح التعلیمي یعمل 

صقل مواهبهم مثل التمثیل والغناء على تخفیف عبء الدراسة من على كاهل الطلبة ویحفزهم ل
والموسیقى والاستفادة منها واستثمارها في الدراسة، ویساعد استخدام المسرح التعلیمي على تنمیة قدرات 
المتفوقین دراسیاً في مادة الریاضیات وحل المسائل المعقدة من خلال تنشیط عقل الطالب للتفكیر بأدق 

ة نحو التفكیر في یزید استخدام المسرح التعلیمي من دافعیة الطلبو ، التفاصیل بعیداً عن الطرق التقلیدیة
كار في مادة یساعد استخدام المسرح التعلیمي على تولید عدد كبیر من الأفو  مادة الریاضیات

الریاضیات لدى الطلبة وفتح المجال أمام الطالب لاستحضار حلول أكثر للمسائل الریاضیة التي 
  .تواجهه أثناء الدراسة 

 بعد المرونة: ثانيال البعدتحلیل فقرات 
    

جدول رقم  المتوسط الحسابي والانحراف المعیاري والوزن النسبي والرتب ویوضحتم استخدام 
  :ذلك )19(
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  المرونةبعد : لثانيا البعدلفقرات  تحلیل)19(جدول رقم 
الوسط   البیان  .م

  الحسابي
الانحراف 
  المعیاري

الوزن 
  الترتیب  النسبي

یساعد استخدام المسرح التعلیمي الطلبة على المرونة في حـل   1
 .مسائل الریاضیات

3.78 1.26 75.5 2 

ــي   2 ــــ ــــاعي فـ ــــل الجمـــ ــــي العمـــ ــــرح التعلیمـــ ـــتخدام المســـ ــي اســــ ــــ ینمـ
 .مجموعات

3.72 1.23 74.4 3 

یــؤدي اســـتخدام المســـرح التعلیمـــي الطلبــة علـــى تغییـــر أســـلوب   3
  .الاستیعاب بسهولة

3.63 1.25 72.5 4 

یؤدي استخدام المسرح التعلیمي إلى استخدام المعلم للأسـالیب   4
 8 68.3 1.22 3.41 .المرنة في تدریس الریاضیات

یساعد استخدام المسرح التعلیمي إلـى دمـج الطلـب فـي النقـاش   5
 .داخل غرفة الصف

3.36 1.23 67.3 9 

ینمي استخدام المسرح التعلیمي إلى تفاعل الطلبة مع   6
 10 66.5 1.11 3.32 .اللامنهجیةالأنشطة 

ــن   7 ــرح التعلیمــــي عــــن الســــؤال المتكــــرر مــ یغنــــي اســــتخدام المســ
  .الطلبة للمعلم في الحصة الدراسیة

3.16 1.12 63.2 12 

 11 66.5 1.22 3.32 .یؤدي استخدام المسرح التعلیمي إلى التركیز في المعلومات  8

  7 68.9 1.19 3.44 .المعلوماتیؤدي استخدام المسرح التعلیمي إلى حفظ   9
  6 70.1 1.22 3.5 .یحبب استخدام المسرح التعلیمي الطلبة في المدرسة  10
یســاعد اســـتخدام المســرح التعلیمـــي فــي زیـــادة المعرفــة العلمیـــة   11

 .للطلبة
3.79 1.24 75.8 1  

ــي   12 ـــن مهــــارات المعلــــم فــ ـــرح التعلیمــــي مـ ـــور اســــتخدام المسـ یطـ
  5 70.4 1.18 3.52 .التدریس

  69.9 0.52 3.5  جمیع الفقرات 

بمستوى )%69.9("المرونةبعد "أن الوزن النسبي البعد الثاني تبین النتائج ) 19(من خلال جدول 
  ".مرتفع"
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المرتبة في  " یساعد استخدام المسرح التعلیمي في زیادة المعرفة العلمیة للطلبة") 11(جاءت الفقرة و 
  . )%75.8(بلغ الوزن النسبي  حیث،البعدالأولى في ترتیب فقرات هذا 

یغني استخدام المسرح التعلیمي عن السؤال المتكرر من الطلبة "وهي ) 7(بینما كانت أقل الفقرات الفقرة 
  %).63.2(حیث بلغ الوزن النسبي "  للمعلم في الحصة الدراسیة

ینمي یاستخدامالمسرحالتعلیم یبین الباحث أن سبب ارتفاع نسبة بعد المرونة یعود إلى
ویزید من التعاون بین الطلبة والاتحاد معاً للوصول إلى الهدف المنشود كما  العملالجماعیفیمجموعات

في المسرح فیتعاون جمیع الطلبة في المسرح التعلیمي لإنجاح العمل الواحد وهو المسرحیة التي 
ویقلل من  ئلالریاضیاتعلىالمرونةفیحلمسایساعد استخدامالمسرحالتعلیمیالطلبةیقدموها إضافة إلى أن
من خلال التنویع  یؤدیاستخدامالمسرحالتعلیمیالطلبةعلىتغییرأسلوبالاستیعاببسهولةصعوبتها وتعقیدها، و 

في كیفیة توصیل المعلومة من خلال شيء یحبه الطلبة كالمسرح بعیداً عن الطرق التقلیدیة القدیمة 
زیادة المعلومات المتوفرة للطلبة وزیادة المعرفة  التي تزید من ملل الطلبة، ویعمل المسرح التعلیمي على

العلمیة من خلال توصیل تلك المعلومات من خلال التمثیل وهو الهدف الذي ینشده المعلمین من 
المسرح التعلیمي حیث أنه أداة محببة للطلبة تعمل على توصیل المعلومة المرادة بأفضل شكل حتى 

  .یتلقاها الطالب ویستوعبها بسهولة 

 بعد الأصالة: ثالثال البعدتحلیل فقرات 
    

جدول رقم  المتوسط الحسابي والانحراف المعیاري والوزن النسبي والرتب ویوضحتم استخدام 
 :ذلك )20(
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  الأصالةبعد : لثالثا البعدلفقرات  تحلیل)20(جدول رقم 
الوسط   البیان  .م

  الحسابي
الانحراف 
  المعیاري

الوزن 
  الترتیب  النسبي

یــؤدي اســتخدام المســرح التعلیمــي إلــى تمكــن الطلبــة مــن تقــدیم   1
 .أفكار تتمتع بالأصالة

3.52 1.21 70.4 5 

ــار تتمتــــع   2 ــرح التعلیمـــي تقـــدیم الطلبـــة أفكـ ینمـــي اســـتخدام المسـ
 .بالتفرد

3.56 1.24 71.3 4 

یســاعد اســتخدام المســرح التعلیمــي الطــلاب القــدرة علــى انتــاج   3
 .غیر المألوفةالاستجابات والأفكار 

3.65 1.17 72.9 3 

ــد أفكــــار   4 ـــى تولیــ ــــدرة علـ ــي الق ــتخدام المســــرح التعلیمــ ینمــــي اســ
 .مختلفة عن بعضها البعض

3.54 1.23 70.8 5 

یؤدي استخدام المسرح التعلیمي إلى قدرة الطلاب علـى وضـع   5
 .حلول جذریة للمشكلات

3.43 1.15 68.7 6 

ـــى   6 ــتخدام المســـرح التعلیمـــي إل حســـاس یـــؤدي اسـ ٕ رفـــع شـــعور وا
 .الطلبة بالمساواة في توزیع الفرص في العملیة التعلیمیة

3.19 1.17 63.8 12 

یؤدي استخدام المسرح التعلیمي إلـى الوصـول إلـى المعلومـات   7
  .بسرعة وبدقة

3.97 1.24 79.4 2 

ــن   8 ــي إلـــــى تعبیـــــر الطلـــــب عـــ ـــؤدي اســـــتخدام المســـــرح التعلیمـــ یــ
  .أفكارهم واراءهم بحریة

4.02 1.2 80.5 1 

 11 67.2 1.12 3.36  . یضعف المسرح التعلیمي دور المعلم في العملیة التعلیمیة  9

ینمي استخدام المسرح التعلیمي من مهارات الطلبة في حل   10
 .المسائل الحسابیة

3.4 1.16 68 8 

یحفــز اســتخدام المســرح التعلیمــي الطلبــة علــى الدراســة الذاتیــة   11
 .في مادة الریاضیات

3.38 1.21 67.6 10 

یطـور اسـتخدام المسـرح التعلیمـي قـدرات الطلبـة علـى اكتشـاف   12
  .المعلومات

3.43 1.16 68.5 7 

  70.8 0.52 3.54  جمیع الفقرات 
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بمستوى  )%70.8("الأصالةبعد "أن الوزن النسبي البعد الثالث تبین النتائج ) 20(من خلال جدول 
  ".مرتفع"

في  " استخدام المسرح التعلیمي إلى تعبیر الطلب عن أفكارهم واراءهم بحریةیؤدي ") 8(جاءت الفقرة و 
  . )%80.5(بلغ الوزن النسبي  ،حیثالبعدالمرتبة الأولى في ترتیب فقرات هذا 

حساس "وهي ) 6(بینما كانت أضعف الفقرات الفقرة  ٕ یؤدي استخدام المسرح التعلیمي إلى رفع شعور وا
  %).63.8(حیث بلغ الوزن النسبي "  الفرص في العملیة التعلیمیةالطلبة بالمساواة في توزیع 

یؤدي استخدامالمسرحالتعلیمییوضح الباحث أن السبب في ارتفاع نسبة بعد الأصالة إلى أن 
، تقدیمالطلبةأفكارتتمتعبالتفردوینمی إلىتمكنالطلبةمنتقدیمأفكارتتمتعبالأصالة

ویحثهم على الإبداع  انتاجالاستجاباتوالأفكارغیرالمألوفةیساعداستخدامالمسرحالتعلیمیالطلابالقدرةعلىو 
من استخدامالمسرحالتعلیمیوالتفكیر خارج الصندوق بالطرق الغیر تقلیدیة، ویزید 

البعض ویؤدي ذلك إلى القدرةعلىتولیدأفكارمختلفةعنبعضها
إلى الاعتمادعلىالتفكیر الطالبابتعاد العقلي، المجردوممارسةعملیاتالتصور عنالتفكیرالعینیالذیكانیعتمدعلیهسابقاً

وذلك لأن المسرح التعلیمي یساعد الطلبة  یؤدیاستخدامالمسرحالتعلیمیإلىالوصولإلىالمعلوماتبسرعةوبدقةو 
في تنمیة مهارات الاستنتاج وتحلیل المعلومات التي تصله بسرعة مما یساعد في فهمها واستیعابها 

  .بحریة بدون خجل أو إحراج إلىتعبیرالطلبعنأفكارهمواراءهم یؤدياستخدامالمسرحالتعلیمیإضافة إلى أن 
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  ومناقشتها وتفسیرها الخامسنتائج السؤال 

 :والذي ینص على  رابعنتیجة السؤال ال

اســتجابات بــین متوســطات ) α≤ 0.05(ند مســتوى الدلالــة هــل توجــد فــروق ذات دلالــة إحصــائیةع
  ؟)أنثى –ذكر (المعلمین حول دور المسرح في تنمیة التفكیر الابتكاري لمتغیر الجنس 

 للتعرف على الفروق بین المجموعتین " ت"اختبار  الباحثاستخدم 

  لعینتین مستقلتینلمعرفة الفروق تبعاً لمتغیر نوع Tنتائج اختبار )21(جدول رقم 

  البعد

  

الانحراف   المتوسط  التكرار  النوع
  "ت "قیمة   المعیاري

مستوى 
  الدلالة

 الطلاقةبعد 

 0.48 3.38 184  ذكر 
1.04  0.29  

 0.52 3.33 178  أنثى

  المرونةبعد 
 0.52 3.48 184  ذكر 

0.80  0.42  
 0.53 3.52 178  أنثى

  الأصالةبعد 
 0.5 3.53 184  ذكر 

0.38  0.70  
 0.54 3.55 178  أنثى

المسرح في دور (الدرجة الكلیة 
  )تنمیة التفكیر الابتكاري

 0.35 3.46 184  ذكر 
0.08  0.93  

 0.41 3.47 178  أنثى

  )21(یتبین من الجدول رقم
وبالتالي سنقبل الفرضیة الصفریة، حیث  α=0.05وهي أكبر من  sig=0.93أن قیمة مستوى الدلالة 

دور المسرح في تنمیة حول  الأساسیةمعلمي المرحلة متوسطات استجابة یتضح أنه لا توجد فروق بین 
  .التفكیر الابتكاریتبعاً لمتغیر النوع
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یبین الباحث أن السبب في ذلك یعود إلى أن استخدام المسرح التعلیمي یعمل على تنمیة التفكیر 
الابتكاري والإبداعي لدى الطلبة ویعمل على توسیع آفاق تفكیرهم وینمي من قدراتهم في التفكیر خارج 

یجاد الحلول المناسبة للعقبات التي تواجههم بسهولة ویزید من قدرتهم على اكتشاف الصندو  ٕ ق وا
  .المعلومات ویساعدهم في حل المسائل الریاضیة وهذا لا یختلف بین الطلبة باختلاف متغیر النوع 

  ومناقشتها وتفسیرها السادسنتائج السؤال 
 :والذي ینص على  خامسنتیجة السؤال ال

استجابة معلمي بین متوسطات ) α≤ 0.05(ند مستوى الدلالة ذات دلالة إحصائیةع هل توجد فروق
  المرحلة الأساسیة حولدور المسرح في تنمیة التفكیر الابتكاري لمتغیر سنوات الخبرة؟

  المجموعاتللتعرف على الفروق بین " ف"اختبار  الباحثاستخدم 

  الخبرة الفروق تبعاً لمتغیر نتائج اختبار التباین الأحادیلمعرفة )22(جدول رقم 

  مصدر التباین  المجالات
مجموع 
  المربعات

  درجات الحریة
متوسط 
  المربعات

 Fقیمة 
مستوى 
  الدلالة

 الطلاقةبعد 

 0.16 2 0.32 بین المجموعات

0.64 

 

0.53 

 

 0.25 359 91.2 داخل المجموعات

 361 91.5  المجموع 

  المرونةبعد 

 0.37 2 0.73 بین المجموعات

1.34 

 

0.26 

 

 0.27 359 98.1 داخل المجموعات

 361 98.8  المجموع 

  الأصالةبعد 

 0.28 2 0.56 بین المجموعات

1.04 

 

0.35 

 

 0.27 359 97 داخل المجموعات

 361 97.6  المجموع 

دور (الدرجة الكلیة 
المسرح في تنمیة 
  )التفكیر الابتكاري

 0.18 2 0.36 بین المجموعات

1.23 0.29 

 359 52 داخل المجموعات

 361 52.3  المجموع 0.15

  )22(یتبین من الجدول رقم
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وبالتالي سنقبل الفرضیة الصفریة، حیث  α=0.05وهي أكبر من  sig=0.29أن قیمة مستوى الدلالة 
المسرح في تنمیة دور حول  معلمي المرحلة الأساسیةمتوسطات استجابة یتضح أنه لا توجد فروق بین 

  .الخبرةتبعاً لمتغیر التفكیر الابتكاری
یفسر الباحث أن السبب في ذلك یعود إلى أن المعلمین باختلاف سنوات خبرتهم یحرصون على 
استخدام المسرح التعلیمي كوسیلة تعلیمیة لإیصال المعلومات للطلبة بطریقة یحبها الطالب بعیداً عن 

التي مل منها الطلبة حیث أن استخدام المسرح التعلیمي یساعد المعلم في الطرق التقلیدیة في التدریس و 
الوصول إلى هدفه من خلال تفاعل الطلبة مع الأنشطة اللامنهجیة ویغني استخدام المسرح التعلیمي 
عن السؤال المتكرر من الطلبة للمعلم في الحصة الدراسیة ویؤدي إلى التركیز في المعلومات وینمي 

  .الإبداعي لدى الطلبة وهذا لا یختلف بین المعلمین باختلاف سنوات خبرتهم  من التفكیر

  ومناقشتها وتفسیرها السابعنتائج السؤال 

 :والذي ینص على  دسنتیجة السؤال السا

استجابة معلمي بین متوسطات ) α≤ 0.05(ند مستوى الدلالة هل توجد فروق ذات دلالة إحصائیةع
  دور المسرح في تنمیة التفكیر الابتكاري لمتغیر المؤسسة المشرفة؟مقیاس  المرحلة الأساسیة حول

  المجموعاتللتعرف على الفروق بین " ف"اختبار  الباحثاستخدم 
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  المؤسسة المشرفة الفروق تبعاً لمتغیر نتائج اختبار التباین الأحادیلمعرفة )23(جدول رقم 

  مصدر التباین  المجالات
مجموع 
  المربعات

  درجات الحریة
متوسط 
  المربعات

 Fقیمة 
مستوى 
  الدلالة

 الطلاقةبعد 

 0.49 2 0.98 بین المجموعات

1.94 

 

0.15 

 

 0.25 359 90.5 داخل المجموعات

 361 91.5  المجموع 

  المرونةبعد 

 0.74 2 1.47 بین المجموعات

2.72 

 

0.07 

 

 0.27 359 97.4 داخل المجموعات

 361 98.8  المجموع 

  الأصالةبعد 

 0.3 2 0.61 بین المجموعات

1.12 

 

0.33 

 

 0.27 359 97 داخل المجموعات

 361 97.6  المجموع 

دور (الدرجة الكلیة 
المسرح في تنمیة 
  )التفكیر الابتكاري

 0.37 2 0.74 بین المجموعات

2.56 0.08 

 359 51.6 داخل المجموعات

 361 52.3  المجموع 0.14

  )23(یتبین من الجدول رقم
وبالتالي سنقبل الفرضیة الصفریة، حیث  α=0.05وهي أكبر من  sig=0.08أن قیمة مستوى الدلالة 

دور المسرح في تنمیة حول  معلمي المرحلة الأساسیةمتوسطات استجابة یتضح أنه لا توجد فروق بین 
  .المؤسسة المشرفةتبعاً لمتغیر التفكیر الابتكاری

الباحث أن السبب في تلك النتیجة یعود إلى أن استخدام المسرح التعلیمي یحبب الطلبة في یرجع 
دارة المدرسة  ٕ المدرسة ویشجعهم على حضور الحصص للاستمتاع بالمسرح وبنفس الوقت فإن المعلم وا
تضمن وصول المعلومات التي یریدون توصیلها للطالب من خلال المسرح التعلیمي بطریقة ممتعة 

لة مما یزید من قدرات الطالب في التفكیر بإبداع وابتكار وهذا ما یسعى له كل معلم وكل مدیر وسه
  .مدرسة لذلك لا نجد اختلاف بین المدارس باختلاف المؤسسة المشرفة علیها 
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  الفصل الخامس

  

  الخاتمة 

  التمهید 

  النتائج/ اولا 

  التوصیات / ثانیا 

  الدراسات المقترحة / ثالثا 
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  الفصل الخامس

  نتائج الدراسة: أولاً 

قام الباحث بعرض نتائج الدراسة من خلال الإجابة على أسئلة وفروض الدراسة، حیث 
  . قام الباحث بتفسیر نتائج الدراسة

  نتائج السؤال الأول 

بین متوسط درجات طلاب  ( α≤0.05)هل توجد فروق ذات دلالة إحصائیة عند مستوى الدلالة 
اختبار تورنس في المجموعة الضابطة ومتوسط أقرانهم في المجموعة التجریبیة في الاختبار البعدي 

  ؟للتفكیر الابتكاري

أكبر من قیمة ت الجدولیة  اختبار تورنس للتفكیر الابتكاريالمحسوبة في " ت"أن قیمة  تبین

فض الفرضیة الصفریة وهذا یدل على وجود فروق ولذلك نر ) 98=  2 -  100(وذلك عند درجة حریة 

ذات دلالة إحصائیة بین المجموعتین التجریبیة والمجموعة الضابطة في الاختبار البعدي ولقد كانت 

  .اختبار تورنس للتفكیر الابتكاريوالدرجة الكلیة في  الأبعادالفروق لصالح المجموعة التجریبیة لجمیع 

  الثاني نتائج السؤال

أكبر من قیمة ت الجدولیة  اختبار تورنس للتفكیر الابتكاريالمحسوبة في " ت" أن قیمة تبین 

ولذلك نرفض الفرضیة الصفریة وهذا یدل على وجود فروق ) 48=  2 - 50(وذلك عند درجة حریة 

ذات دلالة إحصائیة بین التطبیق القبلي والتطبیق البعدي ولقد كانت الفروق لصالح التطبیق البعدي 

  .اختبار تورنس للتفكیر الابتكاريوالدرجة الكلیة في الأبعاد مجموعة التجریبیة لجمیع لل

  الثالث  نتائج السؤال

أن حجــم الفاعلیــة بــین التطبیــق القبلــي للمجموعــة التجریبیــة التــي والتطبیــق البعــدي للمجموعــة  تبــین

المســرح فاعلیــة توظیــف لكبیــر  ، أي أن هنــاك أثــر اختبــار تــورنس للتفكیــر الابتكــاريالتجریبیــة كبیــر فــي 
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التعلیمــي فــي اكتســاب القــدرة علــى  تنمیــة التفكیــر الابتكــاري لحــل المســألة الریاضــیة لــدى تلامیــذ مرحلــة 

  .الأساس

البعـد  أن، مرتفـع%) 69.3(أن الوزن النسبي لمحور دور المسرح في تنمیـة التفكیـر الابتكـاري بلـغ  تبین

ویلیــه البعــد ، %)70.8(والــذي نســبته جــاء فــي المرتبــة الأولــى  "الأصــالة" الثالــث ، والــذي یــنص علــى 

" البعـــد الأول، والــذي یـــنص علـــى ویلیـــه %) 69.9(والـــذي نســبته " المرونـــة" الثــاني والـــذي یـــنص علــى 

  .%)67.1(أتى في المرتبة الأولى والذي نسبته " الطلاقة

 بعد الطلاقة: الأول البعدتحلیل فقرات 

 ") 3(جاءت الفقرة و ، "متوسط"بمستوى  )%67.1("بعد الطلاقة"البعد الأول أن الوزن النسبي تبین 

المرتبة الأولى في  "ینمي استخدام المسرح التعلیمي انتاج عدد من الأفكار التي تتوفر فیها شروط معینة

 وهي) 5(بینما كانت أقل الفقرات الفقرة ، )%73.1(بلغ الوزن النسبي  ،حیثالبعدفي ترتیب فقرات هذا 

حیث بلغ "  ینمي استخدام المسرح التعلیمي قدرة الطلبة على اقتراح الأفكار خلال وحدة زمنیة ثابتة"

  %).62.2(الوزن النسبي 

  

 بعد المرونة: ثانيال البعدتحلیل فقرات 

یساعد ") 11(جاءت الفقرة و ، "مرتفع"بمستوى )%69.9("المرونةبعد "أن الوزن النسبي البعد الثاني تبین

المرتبة الأولى في ترتیب فقرات هذا في  " المسرح التعلیمي في زیادة المعرفة العلمیة للطلبة استخدام

یغني استخدام "وهي ) 7(بینما كانت أقل الفقرات الفقرة ، )%75.8(بلغ الوزن النسبي  ،حیثالبعد

حیث بلغ الوزن النسبي "  المسرح التعلیمي عن السؤال المتكرر من الطلبة للمعلم في الحصة الدراسیة

)63.2.(%  
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 بعد الأصالة: ثالثال البعدتحلیل فقرات 

یؤدي ") 8(جاءت الفقرة و ، "مرتفع"بمستوى  )%70.8("الأصالةبعد "أن الوزن النسبي البعد الثالث تبین

المرتبة الأولى في ترتیب في  " استخدام المسرح التعلیمي إلى تعبیر الطلب عن أفكارهم واراءهم بحریة

وهي ) 6(بینما كانت أضعف الفقرات الفقرة ، )%80.5(بلغ الوزن النسبي  ،حیثالبعدفقرات هذا 

حساس الطلبة بالمساواة في توزیع الفرص في العملیة " ٕ یؤدي استخدام المسرح التعلیمي إلى رفع شعور وا

  %).63.8(حیث بلغ الوزن النسبي "  التعلیمیة

  الرابعنتیجة السؤال 

وبالتالي سنقبل الفرضیة الصفریة،  α=0.05وهي أكبر من  sig=0.93أن قیمة مستوى الدلالة تبین 

دور المسرح في حول  معلمي المرحلة الأساسیةمتوسطات استجابة حیث یتضح أنه لا توجد فروق بین 

  .تنمیة التفكیر الابتكاریتبعاً لمتغیر النوع

  خامسنتیجة السؤال ال

وبالتالي سنقبل الفرضیة الصفریة،  α=0.05وهي أكبر من  sig=0.29أن قیمة مستوى الدلالة تبین 

دور المسرح في حول  معلمي المرحلة الأساسیةمتوسطات استجابة حیث یتضح أنه لا توجد فروق بین 

  .الخبرةتبعاً لمتغیر تنمیة التفكیر الابتكاری

  دسنتیجة السؤال السا

وبالتالي سنقبل الفرضیة الصفریة،  α=0.05وهي أكبر من  sig=0.08أن قیمة مستوى الدلالة تبین 

دور المسرح في حول  معلمي المرحلة الأساسیةمتوسطات استجابة حیث یتضح أنه لا توجد فروق بین 

  .المؤسسة المشرفةتبعاً لمتغیر تنمیة التفكیر الابتكاری
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  - :التوصیات

التعلیمي كأسلوبتدریسیللمباحثالدراسیة المختلفةلتنمیةمهارات التفكیر اعتماد المسرح -1
  .الابتكاري التي یشعر المعلم ان التلامیذ بحاجة الیها 

  .تنشیطوتفعیلأسلوبالدرامافیالتعلموالتعلیملتبسیطكافةمهاراتالتفكیرالابتكاري -2

ضرورةاعتمادالأسلوبالدرامي المتمثل بالمسرح التعلیمي  -3
  .مهاارتالتفكیرالابتكاریمنقبلالمعلمین كأحدأسالیبالتدریسالفعالوالهادففیتنمیة

  .الاستعانةبمتخصصینفیالمسرحالتعلیمیللمشاركةفیتخطیطالمناهجوتطویرها -4

عقدورشاتودورات تدریبیةللمعلمینلتدریبهمعلىتوظیفالمسرح التعلیمي حتىیستطیع  -5
  . توظیفالأسلوب الدرامي داخلالفصلبسهولةویسر

لفت انتباه واضعي المناهج إلى استخدام المسرح التعلیمي وتنمیةالتفكیر الابتكاري  -6
  .كطریقة لتسهیل وتذلیل الصعوبات التي تواجه الطلبة في فهم واستیعاب المهارات

تنبیـــه البـــاحثین إلـــى ضـــرورة إجـــراء دراســـات تربویـــة توظـــف المســـرح التعلیمـــي وتنمیـــة   -7
  .المستویاتالتفكیر الابتكاري على جمیع 

توضـــیحأهمیة دور المســـرح التعلیمیوتنمیـــة التفكیـــر الابتكـــاري مـــن وجهـــة نظـــر معلمـــي  -8
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  ) 1(ملحق 

اللفظي  الابتكاريدلیل تصحیح اختبار تورانس للتفكیر (إجراءات تصحیح الاختبار 
  )):أ(النسخة 

  :طرح الأسئلة: النشاط الأول

  

  :الطلاقة

تعرف الطلاقة في كل النشاطات السبع اللفظیة بأنها المجموع الكلي للاستجابات المتصلة التي قدمها 
  .الاستجابة في ضوء متطلبات كل نشاط والتي ذكرت في تعلیمات الأنشطة المفحوص، وتحدد صلة 

وبعبارة أخرى فإن درجة طلاقة الاختبار الأول هي المجموع الكلي للأسئلة المرتبطة التي یقدمها 
المفحوص، وتستبعد الأسئلة التي یمكن الإجابة علیها من مجرد النظر إلى الصورة، وفیما یلي أمثلة 

  :التي یمكن الإجابة علیها بالنظر إلى الرسم وبالتالي تستبعدللأسئلة 

 هل یلبس الولد قبعة ؟ - 1
 هل إذناه طویلتان ؟ - 2
 هل هو واقف ؟ - 3

  :المرونة

تعطي للمبحوث درجة واحدة لكل فئة من الفئات الآتیة إذا استخدمها في توجیه الأسئلة، ولا تعطي أي 
ئلة المبحوث حول الوصف الجسمي للطفل موضوع درجة إذا تكررت الفئة، فمثلاً قد تكون جمیع أس

، ولكل فئة أمثلة من الأسئلة التي تنتمي إلیها )1(الرسم، وفي هذه الحالة تكون درجة المرونة الكلیة 
كمحاولة لتحدیدها، وبالطبع لیست الأمثلة المعطاة هنا شاملة لكل أنواع الأسئلة، وفي ما یلي قائمة 

ونماذج الأسئلة تحت  - 1976رانس لها في دلیل الاختبار الصادر عام مرتبة بنفس ترتیب تو –الفئات 
  .كل فئة من تلك الفئات 

  
 



 143

  :أنشطة بدنیة مرتبطة بالماء أو سطح الماء): 1(الفئة رقم 

تتضمن هذه الفئة توجیه أسئلة حول الأنشطة البدنیة للشخص موضوع الرسم والتي یمكن ملاحظتها 
، أو ))15(الفئة رقم (وذلك باستثناء الأفعال المتعلقة بوضعیة الجسم  من خلال النظر إلى الصورة،

  )) .17(الفئة رقم (، أو تلك المتعلقة بالانعكاس ))2(الفئة رقم (الأفعال المتعلقة بالمهنة 

 هل یرید أن یشرب ؟ - 1
 هل سیسبح ؟ - 2
 هل ینظر إلى أسماك ؟ - 3
 لماذا ینظر إلى الماء ؟ - 4
 هل یرید أن یغتسل ؟ - 5
 ك ؟هل یصید السم - 6
 هل جاء لأخذ الماء ؟ - 7

  :أنشطة بدنیة غیر مرتبطة بالماء): 2(الفئة رقم 

 ماذا یفعل ؟ - 1
 إلى ماذا ینظر ؟ - 2
 هل یبحث عن شيء ما ؟ - 3
 هل سقط ؟ - 4
 هل سیسقط ؟ - 5
 ماذا یلعب ؟ - 6
 هل یرى شيء ما ؟ - 7

  :الخصائص المادیة للموقف): 3(الفئة رقم 

 هل هناك صوت ما في محیطه ؟ - 1
 هل الشمس مشعة ؟ - 2
 المطر سیسقط ؟هل  - 3
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 هل هناك أشجار أو نباتات قربه ؟ - 4
 برأیك ما الذي یحیط به ؟ - 5

  :وصف الشخص): 4(الفئة رقم 

 لماذا أذناه حادتان ؟ - 1
 هل هو عطشان ؟ - 2
 هل هو جائع ؟ - 3
 كیف هو لون بشرته ؟ - 4
 هل هو مصاب أو متضرر ؟ - 5
 هل هو قصیر ؟ - 6
 لماذا إذناه كبیرتان ؟ - 7

  :الماء): 5(الفئة رقم 

 هل هناك أسماك ؟ - 1
 هل الماء هادئ ؟ - 2
 هل الماء نظیف ؟ - 3
 هل هذا نهر أم ماذا ؟ - 4
 هل الأمواج مرتفعة ؟ - 5
 ماذا یوجد في الماء ؟ - 6
 هل هو ماء صالح للشرب ؟ - 7

 ): الانفعالات(الحالة الذهنیة ): 6(الفئة رقم 

 لماذا یبتسم ؟ - 1
 هل هو سعید ؟ - 2
 في ماذا یفكر ؟ - 3
 هل هو حزین ؟ - 4
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 هل هو غاضب ؟ - 5
 لرؤیة وجهه في الماء ؟هل یشعر بالسعادة  - 6
 هل هو خائف من شيء ما ؟ - 7

  :العوامل العرقیة والهویة): 7(الفئة رقم 

 هل هو قزم ؟ - 1
 كم عمره ؟ - 2
 ما اسمه ؟ - 3
 هل هو ذكر أم أنثى ؟ - 4
 أین یسكن ؟ - 5
 هل هو حقیقي ؟ - 6
 هل یتحدث اللغة العربیة ؟ - 7
 من هذا الطفل ؟ - 8

  :الأصدقاء –العائلة ): 8(الفئة رقم 

 هل له عائلة ؟ - 1
 لدیه أخوة ؟هل  - 2
 هل عاقبه والدیه ؟ - 3
 مع من یعیش ؟ - 4
 هل والده مریض ؟ - 5
 من هما والدیه ؟ - 6
 هل معه رفاقه ؟ - 7

  :التاریخ السابق للشخص موضوع الرسم): 9(الفئة رقم 

 ألم یسبق إن رأى نفسه من قبل ؟ - 1
 من أین جاء ؟ - 2
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 كیف استطاع الوصول إلى هنا ؟ - 3
 هل هذه أول مرة یرى فیها نفسه ؟ - 4
 قبل أن ینظر إلى وجهه ؟ ماذا حدث له - 5
 هل وقع هذا الطفل ؟ - 6

  :المكان): 10(الفئة رقم 

 أین هو هذا الطفل ؟ - 1
 لماذا هو هنا ؟ - 2
 هل هو في مدینة أم الریف ؟ - 3
 هل هو في منطقة نائیة ؟ - 4
 هل هو في غابة ؟ - 5
 أین یقع هذا المكان ؟ - 6
 هل هو ضائع ؟ - 7

  :السحر ):11(الفئة رقم 

 هل هو ساحر ؟ - 1
 هل هو جني صغیر ؟ - 2
 هذا سحر ؟هل  - 3

  

  :المهنة ) 12(الفئة رقم 

 هل یذهب إلى المدرسة ؟ - 1
 ماذا یعمل لیعیش ؟ - 2
 هل هو مهرج أو بهلواني ؟ - 3
 هل هو بطال ؟ - 4
 في أي سنة یدرس ؟ - 5
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 فأي مدرسة یدرس ؟ - 6

  :أشخاص وحیوانات خارج الصورة): 13(الفئة رقم 

 هل هو بمفرده ؟ - 1
 لماذا هو بمفرده ؟ - 2
 في الماء ؟من بزعمه على النظر إلى نفسه  - 3
 هل هو مطارد ؟ - 4
 مع من جاء ؟ - 5
 هل سیهجم علیه ذئب ؟ - 6
 هل أجبره أحدهم على أن یقوم بهذا ؟ - 7

  :الصور المعنویة والنفسیة للشخص موضوع الرسم ): 14(الفئة رقم 

 هل هو طیب ؟ - 1
 هل هو كسول ؟ - 2
 هل هو حنون ؟ - 3
 هل هو مذنب ؟ - 4
 هل هو شریر ؟ - 5
 هل هو أحمق ؟ - 6
 هل هو خجول ؟ - 7

  :الوضعیة ):15(الفئة رقم 

 لماذا هو في هذه الوضعیة ؟ - 1
 لماذا یجثو على ركبتیه ؟ - 2
 لماذا هو منحني ؟ - 3
 هل هو یقفز أم یمشي بأعضائه الأربعة ؟ - 4
 لماذا كان یحبي ؟ - 5
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 كیف هي وضعیة جلوس هذا الطفل ؟ - 6
 هل هو یحبو ؟ - 7

  :الممتلكات الشخصیة) 16(الفئة رقم 

 هل فقد شيء ما ؟ - 1
 هل یرید جلب شيء سقط منه ؟ - 2
 وجد الطفل لعبته ؟ هل - 3

  :الانعكاس): 17(الفئة رقم 

 هل ینظر إلى نفسه في الماء ؟ - 1
 لماذا ینظر إلى نفسه ؟ - 2
 لماذا لا ینظر إلى نفسه في المرآة ؟ - 3
 هل یرى نفسه في الماء ؟ - 4
 لماذا تنعكس صورته في الماء ؟ - 5
 هل انعكست صورته بشكل جید ؟ - 6
 لماذا لم یظهر جسمه ؟ - 7

  :الأرض): 18(الفئة رقم 

 هذا الموجود على سطح الأرض ؟ما  - 1
 هل سطح الأرض مستوى ؟ - 2
 على ماذا یتموضع ؟ - 3
 ماذا تمثل هذه الأرضیة ؟ - 4
 هل یتركز على شجرة ؟ - 5

  :الوقت ): 19(الفئة رقم 

 ماذا سیحدث له لاحقاً ؟ - 1
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 في أي فصل من السنة هو ؟ - 2
 متى جاء إلى هنا ؟ متى سیغادر ؟ - 3
 في أي سنة حدث هذا ؟ - 4
 المساء ؟هل هو الصباح أم  - 5
 في أي یوم جاء إلى هنا ؟ - 6

  :الملابس): 20(الفئة رقم 

 لماذا یلبس هكذا ؟ - 1
 هل یرتدي ملابس ملونة ؟ - 2
 كیف هي ملابسه ؟ - 3
 ماذا یرتدي ذلك الولد ؟ - 4
 ما لون ثیابه ؟ - 5
 هل یرتدي ملابس المهرج ؟ - 6
 على ماذا یدل لباسه ؟ - 7

  :ملابس ممیزة) 21(الفئة رقم 

 لماذا یرتدي قبعة ؟ - 1
 مثل هذه القبعة ؟ لماذا یرتدي - 2
 ماذا ینتعل في قدمیه ؟ - 3
 لماذا یرتدي هذه القبعة الطویلة ؟ - 4
 هل یرتدي ربطة عنق أو یضع رباطا ؟ - 5
 لماذا یرتدي هذا الحذاء ؟ - 6
 ماذا یعتمر فوق رأسه ؟ - 7

  :الصورة الكلیة): 22(الفئة رقم 

 ماذا یحدث للطفل في هذه الصورة ؟ - 1
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 ؟) الرسمماذا یجري في (ماذا تمثل الصورة  - 2
 كیف حدث له ذلك ؟ - 3
 ما هي الألوان التي ربما تكون بهذه الصورة ؟ - 4

  :الأصالة

لتصحیح أصالة النشاط الأول اللفظي استخدمنا نفس المقیاس الذي استخدمه تورانس في دلیل الاختبار 
، والذي یمتد من الصفر إلى درجتین وفقاً لتكرار الاستجابة في عینة البحث، 1976الصادر عام 

 %4.99 -%2والاستجابة التي تتكرر بنسبة ) صفرا(فأكثر تأخذ  %5الاستجابة التي تتكرر بنسبة ف
والتي تظهر قوة تباعدیة والتي لم  %2أما الاستجابات التي تتكرر بنسبة أقل من ) درجة واحدة(تأخذ 

  .) درجتان(تظهر ضمن الاستجابات الشائعة والمتكررة والمألوفة والمتعلمة فإنها تأخذ 

والشائعة بدرجة متوسطة ) 0التي تأخذ تقدیر(حیث ثمنا بإعداد قائمة الاستجابات الشائعة بدرجة كبیرة 
  ، 2وكل إجابة لا تظهر في تلك القوائم تأخذ علامة ) 1التي تأخذ تقدیر(

  :تخمین الأسباب: النشاط الثاني

ترحة، وأي استجابة لا تتضمن تتحدد درجة الطلاقة لهذا النشاط بالمجموع الكلي لعدد الأسباب المق
تعد استجابة غیر ملائمة وتستبعد ومن ) حتى لو كانت أسباب بعیدة في الزمان والمكان(علامة سببیة 

  :أمثلة هذه الإجابات الغیر ملائمة ما یلي

  استیقظ الطفل من نومه وغسل وجهه. 
  ثم تناول إفطاره واستعد للذهاب إلى المدرسة. 
 دروسه  ذهب إلى المدرسة وتلقى. 
  وفي طریق العودة إلى المنزل توقف عند البحیرة وتأمل الماء. 

  :المرونة

تعطي للمبحوث درجة واحدة لكل فئة من الفئات الآتیة، وبمعنى آخر فإن أي فئة تستخدم أكثر من مرة 
  .فإنها لا تحصل على درجة إضافیة في المرونة 

 



 151

  :أو سطح الماءأنشطة بدنیة مرتبطة بالماء ): 1(الفئة رقم 

  یرید أن یشرب. 
  جاء لیسبح. 
  لیرى أسماك. 
  لینظر إلى الماء. 
  یرید أن یغتسل. 
  لأخذ الماء. 
  للانتعاش بالماء. 

  :أنشطة بدنیة غیر مرتبطة بالماء ): 2(الفئة رقم 

  جاء هنا لیلعب. 
  جاء یبحث عن شيء ما. 
  جاء للراحة والنقاهة. 
  لیتنزه. 
  جاء من أجل الصید. 
 لیتمرن على حركات البهلواني  جاء. 

  :الخصائص المادیة للموقف): 3(الفئة رقم 

  لأن الجو كان بارداً وجاء لیتبرد هنا. 
  لأن الهواء نقي هنا. 

  :وصف الشخص): 4(الفئة رقم 

  لأنه مریض. 
  لأنه عطشان، لأنه جائع. 
  لأنه یشعر بالتعب والإرهاق. 
  جاء لیرى إذنیه الطویلتین. 
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  لینظر إلى شكله جاء. 
  تلطخ وجاء لینظر إلى نفسه. 

  

  

  :الماء): 5(الفئة رقم 

  جاء لیراقب الماء وسرعته. 
  لیتفحص درجة حرارة الماء. 
  جاء لیقدر عمق الماء. 
  یرید أن ینظف النهر. 
  جاء لیعرف أن كان الماء ملوث أم صافي. 
  جاء لیستمع إلى خریر المیاه. 

  ):الانفعالات(الذهنیة الحالة ): 6(ئة رقم الف

  ًلأنه كان حزینا. 
  لأنه یفكر في شيء ما. 
  جاء للتعبیر عن مشاعره أمام الماء. 
  لأنف خائف. 
  لأنه یشعر بالوحدة. 
  لأنه یشعر بالقلق والانزعاج. 
  لأنه یشعر بالخجل من وجهه. 

  :العوامل العرقیة والهویة) 7(الفئة رقم 

  أنه یصلي. 
  جاء لیتوضأ. 
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 طفل الغابة  لأنه. 
  أنه یركع في الصلاة. 
  ربما یكون من عالم البحار ویرید أن یعود هناك. 

  :الأصدقاء –العائلة ): 8(الفئة رقم 

  أنه متشرد هنا لأن لیس لدیه مكان یؤوى إلیه. 
  جاء یبحث عن أخیه. 
  سخر منه أصدقاءه. 
  أنه یفكر فیما یقدم لأمه كهدیة في عید میلادها. 
  جده اذهب إلى النهر لأنه قال له. 
  جاء لیلتقي صدیقه هناك، لأن أباه طرده من البیت. 

  :التاریخ السابق للشخص موضوع الرسم): 9(الفئة 

  تعود إلى المجئ هنا لیرى نفسه. 
  لأنه یرى نفسه لأول مرة. 
  لأنه لم یسبق أن رأي الماء في حیاته. 
  لأنه طرد من السرك. 
  لأنه هرب من السجن. 

  :المكان): 10(الفئة 

  لأنه ضاع عندما كان یسیر. 
  جاء من المریخ. 
  جاء من الصحراء. 
  جاء من زحل. 
  جاء من الفضاء الخارجي. 
  یمر من هنا لیتوجه إلى مكان آخر. 
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  :السحر): 11(الفئة رقم 

  ربما هناك شيء سحري یتحدث إلى هذا الطفل. 
  تحول هناك إلى ساحر. 

  :المهنة ) 12(الفئة رقم 

  جاء لیدرس هنا. 
  جاء لیرتاح قلیل من عمله. 
  جاء لینجز واجباته. 
  كان بحاراً یرید أن یسافر بسفینته. 
  لأنه لا یرید أن یذهب إلى المدرسة. 

  :أشخاص وحیوانات خارج الصورة): 13(الفئة رقم 

  نعتوه بالشبح فجاء لیتفقد وجهه. 
  یهرب من شخص ما. 
  یهرب من كلب كان یجري وراءه. 
 نه طلب منه أحدهم أن یحضر الماء لیشرب لأ. 
  یهرب من مجموعة أولاد أشرار. 
  قال له أحدهم اذهب وانظر إلى نفسك. 
  یحاول مساعدة شخص ما یغرق في البحیرة. 

  :الصورة المعنویة والشخصیة موضوع الصورة): 14(الفئة رقم 

  لأنه مغرور. 
  لأنه خجل من قصر قامته. 

  :الممتلكات الشخصیة): 15(الفئة رقم 

  یبحث عن شيء فقده هناك. 
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  لا یملك مرآة. 
  یبحث عن قلادته. 
  یبحث عن مندیله. 
  ربما سقطت له نقوده. 

  :الانعكاس): 16(الفئة رقم 

  جاء لینظر إلى نفسه. 
  جاء لینظر إلى تعرج صورته على السطح. 
  جاء یرى وجهه تعبیرات الفرح والحنون. 
 جاء لینظر إلى وجهه . 
  لأنه لاحظ صورته تتحرك في الماء. 
  لاحظ عندما یتحرك یترك صورته في الماء. 

  :الأرض) 17(الفئة رقم 

  لأنه مربوط هناك بذلك الشيء الذي تحت رأسه. 
  لأنه مربوط هناك بذلك الشيء الذي تحت قدمیه. 
  لأن یداه مثبتتان بشيء ما تحتهما. 

  :الوقت) 18(الفئة رقم 

  عطلة الجمعة الماضي كان ذلك في یوم. 
  كان في عطلة الصیف. 

  :الملابس) 19(الفئة رقم 

  یرید غسل ثیابه. 
  جاء لیرتب ملابسه. 
  ًلأنه یلبس لباساً مضحكا. 
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  لأن ثیابه تمزقت. 
  لأنه معجب بملابسه. 

  :ملابس ممیزة) 20(الفئة رقم 

  جاء لیرى قبعته. 
  جاء لیرى الصورة الجمیلة التي تزین قبعته. 
  جاء لینظف حذاءه بالماء. 
  یرید أن یغسل قبعته. 
  لیعدل وضعیة قبعته. 

  :الأصالة

لتصحیح أصالة النشاط الأول اللفظي استخدمنا نفس المقیاس الذي استخدمه تورانس في دلیل الاختبار 
، والذي یمتد من الصفر إلى درجتین وفقاً لتكرار الاستجابة في عینة البحث، حیث 1976الصادر عام 

، والشائعة بدرجة متوسطة الصفرقمنا بإعداد قائمة للاستجابات الشائعة بدرجة كبیرة التي تأخذ تقدیر 
التي تأخذ تقدیر واحد، وكل إجابة لا تظهر في تلك القوائم تأخذ علامة اثنان، وفي ما یلي قائمة 

  . 2، 1، 0: ببعض الاستجابات التي حصلت على درجات

  : ائجتخمین النت: النشاط الثالث

  :الطلاقة

تتحدد درجة الطلاقة في هذا النشاط بالمجموع الكلي لعدد النتائج المقترحة، بشرط أن ترتبط الاستجابة 
لا استبعدت الاستجابة، وفي ما یلي أمثلة لاستجابات غیر الملائمة  ٕ   .بالعمل وا

  ذهب الولد إلى البیت ولعب مع المربیة. 
  ثم تناول طعام العشاء. 
  الأم أن یعمل واجباته المدرسیة وطلبت منه. 
  ثم ذهب إلى السریر لینام. 
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  :المرونة

تعطي درجة المرونة مثل ما أعطیت في النشاطات السابقة، حیث تعطي للمبحوث درجة واحدة لكل 
فئة من الفئات الآتیة، وبمعنى آخر فإن أي فئة تستخدم أكثر من مرة فإنها لا تحصل على درجة 

  :المرونة، والفئات المستخدمة لتصنیف الاستجابات هي كما یليإضافیة في 

  :أنشطة بدنیة مرتبطة بالماء أو سطح الماء): 1(الفئة رقم 

  سیشرب الماء. 
  سیسبح. 
  سیغرق في الماء. 
  سیغسل یدیه بالماء. 
  سیستحم ویغتسل بالماء. 
  سیصید السمك. 
  سیرشق الماء بالحجارة. 

  :ة غیر مرتبطة بالماءأنشطة بدنی): 2(الفئة رقم 

  سیسقط ویقع هناك. 
  سیلعب هناك. 
  سیذهب في نزهة. 
  سیجد شيء هناك ویحاول أخذه. 
  سیأخذ ما یحتاجه ویغادر. 
  سیقوم بتمارین ریاضیة. 
  سیقطف باقة زهور. 

  :الخصائص المادیة للموقف): 3(الفئة رقم 

  سیسقط المطر. 
  ستأتیه ریاح قویة. 
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  سیحل علیه الظلام. 

  :وصف الشخص) 4(الفئة رقم 

  سیموت. 
  سیغمى علیه. 
  سیحس بالعطش. 
  ًسیبتل كلیا. 
  سیصاب بكسر. 
  سیتشوه وجهه. 
  سیمرض. 

  : الماء) :5(الفئة رقم 

  سیجد سمكاً هناك. 
  سیجرفه التیار المائي. 
  سیجف ماء النهر. 
  سیأكله التمساح. 
  سیتلوث ماء النهر. 
  سیعثر على شيء ثمین في النهر. 
  ستبتلعه البحیرة بعدما تفیض. 

  :الحالة الذهنیة والانفعالات): 6(الفئة رقم 

  ًسیكون مسرورا. 
  سیحاول الانتحار. 
  سیفرح لأن وجهه جمیل. 
  صار یخاف من الماء. 
  سیشعر بالملل والضجر هناك. 
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  سیشعر بالوحدة 
  سیحزن. 

  :العوامل العرقیة والهویة) 7(الفئة رقم 

  شاباً سیكبر ویصیر. 
  سیتوضأ للصلاة. 
  سیتحصل على اسم جدید. 
  سیستوطن الغابة ویكون من سكانها. 

  :العائلة والأصدقاء): 8(الفئة رقم 

  سیعود إلى منزله. 
  سیلتحق به أصدقاءه. 
  دفعه صدیقه في الماء. 
  سیجد أخاه الضائع. 
  سیمنعه أصدقاءه من الانتحار. 
   سیبحث عنه والده. 
  سیعود إلى بلده. 

  :المكان ): 9(الفئة رقم 

  سیضیع هناك سیدخل غابة غریبة. 
  سیصل إلى طریق مسدود. 

  :السحر): 10(الفئة رقم 

  عندما یشرب من الماء سیتحول إلى غزال. 
  سیخرج له مارد یحقق له أحلامه. 
  سیسیر فوق الماء. 

 



 160

  ستخطفه ساحرة شریرة. 

  :المهنة): 11(الفئة رقم 

  سیرجع إلى مدرسته. 
 یشتغل ویعمل س. 
  سیصبح قبطان باخرة. 
  لن یعود إبداً إلى مدرسته. 
  ًسیصبح مهرجا. 

  :أشخاص وحیوانات خارج الصورة): 12(الفئة رقم 

  ستهاجمه الذئاب وقد تلتهمه. 
  سیسقطه شخص ما في الماء. 
  سیخطفه شخص. 
  سیرى هناك طفلاً آخر یسبح. 
  سیكلم الحیوانات وتكلمه. 
  على عبور الطریق سیجد مسنا ویساعده. 
  ًسیضربه مجموعة أطفال مشاغبین ضرباً شدیدا. 

  :الصورة المعنویة والنفسیة للشخص موضوع الرسم): 13(الفئة رقم 

  ًسیصبح شخصاً شریرا. 
  ًسیصبح بطلا. 
  ًسیصبح شخصاً محبوبا. 
  یمكن أن یصاب بالجنون. 

  :الممتلكات الشخصیة): 14(الفئة رقم 

  فقده سیجد الشيء الذي. 
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  سیسترجع قلادته الذهبیة من الماء. 
  سیسقط طعامه في الماء. 

  :الانعكاس): 15(الفئة رقم 

  سینظر إلى صورته في الماء. 
  سیحاول إمساك صورته في الماء. 
  سیقبل صورته في الماء. 
  ربما یذهب إلى الشاطئ البحر لیرى نفسه. 

  :الأرض): 16(الفئة رقم 

 تلعه یمكن أنن تسحبه الأرض وتب. 

  :الوقت ): 17(الفئة رقم 

  سیعود مرة أخرى إلى ذلك المكان. 
  ًبعد أسبوع عاد إلى ذلك المكان فرحا. 
  سیعود مراراً لیلاحظ كیف تغیر مع مرور الزمن. 
  سیأتي في الصیف القادم ویخیم هناك. 
  ًسیبقى هناك لیحدق مطولا. 

  :الملابس): 18(الفئة رقم 

  ستبتل ثیابه. 
  ثیابه ستتمزق. 
  سیغسل ثیابه. 

  :ملابس ممیزة): 19(الفئة رقم 

  ستسقط قبعته في الماء. 
  سیسقط حذاءه. 
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  سینظف قبعته. 
  سیبتل سرواله. 

  :الأصالة

لتصحیح أصالة النشاط الثالث اللفظي استخدمنا نفس المقیاس الذي استخدمه تورانس في دلیل 
فر إلى درجتین وفقاً لتكرار الاستجابة في عینة ، والذي یمتد من الص1976الاختبار الصادر عام 

البحث، حیث قمنا بإعداد قائمة للاستجابات الشائعة بدرجة كبیرة التي تأخذ تقدیر الصفر، والشائعة 
بدرجة متوسطة التي تأخذ تقدیر واحد، وكل إجابة لا تظهر في تلك القوائم تأخذ علامة اثنان وفي ما 

 . 2، 1، 0: لتي حصلت على درجاتیلي قائمة ببعض الاستجابات ا

  :الاختبار الرابع

  :الطلاقة

تتحدد طلاقة النشاط الرابع اللفظي بعدد الأفكار التي تدل على تحسین لعبة الفیل المحشوة، الأشیاء 
التي تجعلها مصدراً لمزید من المرح عند اللعب بها، والاستجابات التي لا تتضمن أي استخدامات 

ككائن حي، وغیر ذلك تعتبر من الاستجابات غیر المتصلة ولا تأخذ بعین  اللعب أو تجعل الفیل
  .الاعتبار، وفي ما یلي أمثلة على ذلك أي الاستجابات الغیر متصلة أو الغیر قابلة للتصحیح 

  جعل الفیل كائن حي. 
  جعل الفیل یعمل الواجب المدرسي. 
  استخدام الفیل كدیكور. 
  استخدام الفیل كوسادة لدبابیس. 
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  :المرونة

یوجد حوالي عشرین طریقة عامة یمكن أن تستخدم عند تناول أفكار جدیدة لتحسین الإنتاج، ودرجة 
المرونة في نشاط تحسین الإنتاج هي الطرق المختلفة المستخدمة للاستجابة لهذا النشاط، وفیما یلي 

ذكرها تورانس في دلیل الاختبار هذه الطرق التي یجب أن تستخدم كمرشد لتصنیف الاستجابات والتي 
  :مدعمة بأمثلة 1976الصادر عام 

كل ما یمكن إضافته مباشرة للحیوان باستثناء الملابس والحلى ومضاعفة أجزاء الجسم  :الإضافات - 1
إضافة شعر، أسنان، تاج، شریط، علم، لحیة، : كالأرجل والإذنین، ومن أمثلة هذه الإضافات

 .أزرار، جناحین 
اقتراحات مقاسة كبیرة ومختلفة للفیل ككل أو لأحد أجزائه، ومن أمثلة ذلك جعله أكبر  أي :التكبیر - 2

، جعل أنیابه أكبر، جعل خرطومه أطول، جعل ذیله أطول  ، جعل أذنیه أكبر حجماً  .حجماً
جعله : إجراء تعدیلات على الحیوان من شأنها أن تجعله یقوم بأنشطة خاصة من مثل :التهیئة - 3

 .ء یخرج من خرطومه، جعله یسقي یأكل، جعل الما
: كل الأفكار التي تستهدف جعل الحیوان قابلاً للتغیر، والثني، والانقلاب، ومن أمثلتها :التطویع - 4

 .جعله قابل لأن یطول ویقصر، جعله قابلاً للنفخ 
، صبغه بلون فاتح، زاهي، حیوي، نلونه باللون : ومن أمثلتها :تغیر اللون - 5 عطائه لوناً ٕ صبغه وا

، جعل عینیه تتلون حسب المكان الذي یكون فیه   .الوردي، نزینه بنقاط حمراء، نجعل ذیله مزركشاً
ویتضمن مضاعفة أو تغیر بعض أجزاء الجسم، ولكن لیس تغیر وضعیة هذه  :تغیر الشكل - 6

 .أنیاب إضافیة، ذیل إضافي، أقدام إضافیة، نجعل نابیه لولبیة الشكل : تهاالأجزاء، ومن أمثل
كل تقسیم للعبة الفیل، جعله قابلاً للتقسیم إلى أجزاء تشكل انطلاقاً منها ألعاب أخرى،  :التقسیم - 7

 .نجعله قابلاً للفك والتركیب 
وضعه في بیت، : تهاإضافة مناظر، أشخاص، حیوانات حول الفیل ولیس فوقه، ومن أمثل :البیئة - 8

 .وضعه مع فیلة أخرى كعائلة واحدة، وضع غابة حوله 
، ولكن دون فكرة جعله حیاً ، ومن أمثلتها جعله  :الأنسنة - 9 كل ما یتعلق بإعطاء الفیل تعبیراً إنسانیاً

عطائه اسم  ٕ  .مضحكاً ومرحاً ، وا
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ت المتأتیة عن اللمس ومن كل الاقتراحات بشأن مادة الصنع باستثناء الإحساسا :نوعیة المادة -10
، صنع أنیابه من العاج، صنعه من ریش ناعم، جعل عینیه زجاجة، نجعل : أمثلتها جعله بلاستكیاً

 .أذنیه مطاطیة 
، جعل رأسه أصغر، جعل إذنیه أصغر  :التصغیر -11  .جعله أصغر حجماً
یستطیع كل نظام من شأنه تحریك الفیل ومن أمثلتها، جعله یستطیع المشي، جعله  :الحركة -12

 .الرقص، جعله قادراً على الطیران، جعله قادراً على القفز 
 .نضیف له رائحة، نجعل خرطومه یصدر صوتاً وكأنه یشم  ):الشم(الجاذبیة الحسیة  -13
جعله یتكلم، جعله یصدر صوت الفیل، جعله یصدر الموسیقي،  ):السمع(الجاذبیة الحسیة  -14

 .جعله یضحك، جعله یغني، جعله یصدر صوتاً 
جعله یجلس، جعله یقف : تتضمن كل تغییر في وضعیة أجزاء الجسم، ومن أمثلتها :الوضعیة -15

على رجل واحدة، جعله مستلقیاً على الأرض، جعله واقف على أطرافه الأربعة على الأرض، ننزل 
 .خرطومه إلى الأسفل 

زع أحد العینین نزع الأنیاب، نزع أحد الإذنین أو كلاهما، نزع الخرطوم، نزع الذیل، ن :الفصل -16
 .أو كلاهما 

نستبدل : كل عنصر خارج یوضع مكان أحد أجزاء الفیل من وأمثلتها ):التعویض(الاستبدال  -17
 .ذیله بشعر حصان، جعل ذیله على شكل قلم، تعویض أذنیه بمروحتین، وضع زعانف له 

من كل تغیر في ذیل الفیل ینجم عند اختلاف في الملمس، و  ):اللمس(الجاذبیة الحسیة  -18
 .جعله من فرو ناعم : أمثلتها

إلباسه بصفة عامة، تزویده بقبعة، تزویده بسروال، تزویده بأقراط، تزویده  :الملابس والحلي -19
 .بمعطف، بحذاء ذو كعب عالي، تزویده بفستان 

كل ما یتعلق بالرؤیة باستثناء اللون، الشكل والتعبیر الإنساني ومن  :الجاذبیة الحسیة الرؤیة -20
 .وید عیناه بالإضاءة، نركب علیه أضواء، نجعله یضيء في اللیل، نجعل إذنیه لماعتین أمثلتها تز 

  :الأصالة

لتصحیح أصالة النشاط الرابع اللفظي استخدمنا نفس المقیاس الذي استخدمه تورانس في دلیل الاختبار 
، والذي یمتد من الصفر إلى درجتین وفقاً لتكرار الاستجابة في عینة البحث، حیث 1976الصادر عام 
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لشائعة بدرجة متوسطة قمنا بإعداد قائمة للاستجابات الشائعة بدرجة كبیرة التي تأخذ تقدیر الصفر، وا
التي تأخذ تقدیر واحد، وكل إجابة لا تظهر في تلك القوائم تأخذ علامة اثنان وفي ما یلي قامة ببعض 

  . 2، 1، 0: الاستجابات التي حصلت على درجات 

  :استعمالات الغیر مألوفة: الاختبار الخامس

  : الطلاقة

مختلفة غیر العادیة لعلب الكارتون، والتي تتحدد درجة طلاقة النشاط الخامس بعدد الاستجابات ال
یذكرها المفحوص، والاستعمالات الخیالیة أو المستحیلة والتي تتعدى كل الاستعمالات الممكنة والواقعیة 

  .لا تحسب، وفي ما یلي أمثلة على الاستعمالات الخیالیة أو الغیر المعقولة والتي لا تحتسب 

  إنسان كرتوني أو لعبة تحسب تشكیله على هیئة(صنع كان حي إنساني. ( 
  سیارات على شكل لعبة تحسب(صنع سیارة سباق حقیقیة. ( 
  حیوانات لعب تحسب (صنع كلب حي. ( 

  :المرونة

یوجد حوالي أربعة وعشرون طریقة عامة یمكن أن تستخدم عند تناول أفكار جدیدة لاستخدام علب 
رونة في هذا النشاط هي الطرق المختلفة الكارتون استخداماً غیر مألوف، وعلیه فإن درجة الم

المستخدمة لاستجابة لهذا النشاط وفیما یلي هذه الطرق التي یجب أن تستخدم كمرشد لتصنیف 
مدعمة بأمثلة، مع العلم فإنه  1976الاستجابات والتي ذكرها تورانس في دلیل الاختبار الصادر عام 

علام آلي(تم إضافة فئة جدیدة  ٕ ما یعود هذا للاستخدام الشائع لهذه التقنیات في وقتنا ورب) الكترونات وا
  .هذا 

منزل قط، بیت الحمام، منزل كلب، إسطبل، حظیرة حیوانات، نضع فیه حیوان  :بیوت الحیوانات  - 1
. 

سریر للحیوانات الصغیرة، فراش للحیوانات، وعاء لطعام  :استخدمات أخرى للحیوانات غیر البیوت - 2
 .الحیوانات 

 .سیوف، مسدسات، سهم، نصنع دبابة  :أسلحة - 3
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استخدام العلب كأبنیة للأطفال باستثناء البناءات المتعلقة بوسائل النقل ومواد وعناصر البناء  :أبنیة - 4
بیت، قلعة، الكعبة الشریفة، عمارة، مسجد، خیمة، مسرح وعروض عرائس، مسجد : ومن أمثلتها

 .القدس 
غلاف : استثناء أغطیة الأعشاب والنباتات من أمثلتهااستخدام العلب كحمایة للأشیاء ب :أغطیة - 5

 .للكتاب، مغلف بریدي، غطاء للطاولة، غطاء للفتحات الموجودة على الجدار 
كل التقسیمات ما عدا تلك التقسیمات المستخدمة لغرض الأدوات المدرسیة من  :الفك والتركیب - 6

، نصنع به كعكة كرتونیة )ر هندسيغی(نضع به شكلاً ) محدد(نشكلها على هیئة حیوان : أمثلتها
 .كعكن نشكل به فواكه وخضر  - نسمیها كارتو

 .نرسم أو نكتب أو نلون علیه  :الرسم والتلوین والكتابة علیه - 7
نحرقه، نعید تصنیعه، نستخدمها في إشعال : كل ما یتعلق بإتلاف العلب ومن أمثلتها :التدمیر - 8

 .النار، نستخدمها للإنارة 
كراس، سبورة، مشروع : كل الاستخدامات لأغراض التربیة التعلیمیة ومن أمثلتها :التربیة والتعلیم - 9

 .مدرسي، شكل مستطیل، حروف، ملصقات ورقیة، خریطة، أرقام ، مسطرة 
كل ما یتعلق باللعب بهذه العلب الكرتونیة، باستثناء استخدامها كمعدات لعب خاصة من  :لعبة -10

 .ها على الدرج نختبئ فیها، نتزحلق من خلال: أمثلتها
: أثاث وأجهزة كهرومنزلیة للأطفال ومن أمثلتها: أثاث وأجهزة كهرومنزلیة للأطفال :01لعبة  -11

 .ساعة حائط، هاتف، طاولة الدمیة، مجفف الشعر، مرتبة للدمیة، مدفأة 
كل الألعاب باستثناء الأثاث والأجهزة الكهرومنزلیة ألعاباً ومن : ألعاب مختلفة :02لعبة  -12

 .مجسمات، كرة، لعبة دبدوب، لعبة الورق، مرمى كرة، نصنع عرائس القراقوز : أمثلتها
 .باب، نافذة، جدار  :مواد وعناصر البناء -13
طاولة، زرابي، سجاد للصلاة، وسادة، رفوف الخزانة، بطانیة، نضعها : الأثاث والمفروشات -14

 .تحت المرتبة 
وكل ما یتعلق بهذه الوسائل ومن استخدامها كوسائل نقل  :وسائل النقل وكل ما یتعلق بها -15

 .طائرة، شاحنة، صاروخ، قطار، حافلة، مراب، ممر للراجلین : أمثلتها
، مطرقة، أدوات النجارة  :الأدوات -16  .سلم، مقصاً
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مزهریات، نزرع فیها نباتات، یمكن : كل ما یتعلق بالنباتات والعنایة بها، ومن أمثلتها :الزراعة -17
 .ت أن نتخذها أصیصاً للنباتا

 .خوذة ودرع  :الحمایة -18
محفظة، نضع فیها أشیاءنا عندما نغیر المسكن، حقیبة ید،  :وعاء لحمل الأشیاء ونقلها -19

 .نصنع منها حافظة نقود 
كل استخدامات علب الكرتون كأوعیة باستثناء تلك المخصصة للنقل والنباتات ومن  :وعاء -20

یة، نضع فیها الأحذیة، الكتب، جمیع الأشیاء نضع فیها الملابس، نضع فیها الأواني المنزل: أمثلتها
. 
 .نصنع بها أدوات المطبخ، كوباً أو كأس، إبریق، فنجان، موقد، ملعقة  :أواني ولوازم منزلیة -21
، نزین العلب ونعلقها للزینة، أقنعة،  :استخدامات فنیة -22 كل الاستخدامات لأغراض التزین إطاراً

 .نصنع بها لوحات فنیة جمیلة 
، مجسماً للكرة الأرضیة : ومعدات علمیةاستخدامات  -23  .دارة كهربائیة، منظاراً
 .حذاء نظارات، معطف، قفزات، تنورة، قبعات  :ملابس وحلي واكسسوارات -24
علام آلي -25 ٕ  .نصنع حاسوب، آلة حاسبة  :الكترونیات وا

  :الأصالة

في دلیل لتصحیح أصالة النشاط الخامس اللفظي استخدمنا نفس المقیاس الذي استخدمه تورانس 
، والي یمتد من الصفر إلى درجتین وفقاً لتكرار الاستجابة في عینة 1976الاختبار الصادر عام 

البحث، حیث قمنا بإعداد قائمة للاستجابات الشائعة بدرجة كبیرة التي تأخذ تقدیر الصفر، والشائعة 
أخذ علامة اثنان وفي ما بدرجة متوسطة التي تأخذ تقدیر واحد، وكل إجابة لا تظهر في تلك القوائم ت

  . 2، 1، 0: یلي قائمة ببعض الاستجابات التي حصلت على درجات

  :عن علب الكرتون) غیر الشائعة(أسئلة غیر مألوفة : الاختبار السادس

 تصحح درجة الطلاقة لهذا النشاط بنفس الطریقة التي استخدمت في جمیع النشاطات  :الطلاقة
 .تجابات بتعلیمة الاختبار السابقة، أي في ضوء ارتباط الاس

 أشار تورانس أنه لا توجد مرونة لهذا النشاط على الأقل في الوقت الحاضر  :المرونة. 
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 تصحح الأصالة في النشاط السادس حسب طریقة بیركهارت  :الأصالةBurkhart  ویمكن تصنیف
 .الاستجابات تبعاً لأوزان الأصالة كالتالي 

  :الأصالة للنشاط السادسیوضح أوزان ): 3(جدول رقم 

  حقائقي  ذاتي - شخصي  نمط الأسئلة

  :أسئلة ذات إجابات بسیطة 

 .نعم أو لا  - 1
 .كلمة واحدة  - 2
 .كمیة أو مقدار  - 3
 .عبارة تبدأ بحرف الجر  - 4
  أو  –أما  - 5

  نقطة 0  نقطة 1

  :أسئلة ذات إجابة مركبة

 .كلمتان أو أكثر  - 1
 جمل مفیدة - 2
  .لأن  –لماذا  - 3

  نقطة 0  نقطة 02

  :التباعدیةالأسئلة 

 .تغیر أساسي في علب الكرتون  - 1
 "عالم جدید"إسقاط الذات في  - 2
  .إسقاط الذات في الموضوع  - 3

  نقطة 04  نقطة 04

  :تعریفات

  ):الذاتي(السؤال الشخصي 

، ویعتمد في إجابته على الخبرة الشخصیة أو "أنتم"و" أنت"هي السؤال الذي یتضمن استخدام الضمیر 
الاتجاه أو الفكرة أو الإسقاط الشخصي، ویشمل ذلك الأسئلة الخاصة بالنواحي الإدراك أو الرأي أو 

  .الخ .. الجمالیة وغیرها مما یدور حول أفكار القیمة، مثال هل هي جذابة، جیدة 
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  ):المعتمد على المعارف الواقعیة المؤكدة(السؤال الحقائقي 

تجابة یجب أن تعتمد على مجموعة من هو السؤال الذي یعتمد على الحقائق في إجابته، أي أن الاس
المعارف أو المعاجم، أو البحوث المكتملة ولا یعتمد فیها على الرأي الشخصي أو التخمینات أو 

  .الحقائق غیر المعروفة 

  ):علب الكرتون(سؤال التغییر الأساسي للشيء 

تها بالعالم، وذلك هو السؤال الذي تتطلب إجابته تغییر الخصائص الرئیسیة في علب الكرتون وعلاق
باستبعاد أو عزل أحد الجوانب أو الوظائف أو ابتكار جانب جدید أو وظیفة جدیدة لها، وتتطلب هذه 

وهذه الأسئلة تأخذ أحیاناً صورة أسئلة عن ( الأسئلة من المفحوص أن یستنتج ما یترتب على ذلك 
  ) .استخدامات جدیدة لعلب الكرتون

  ":یدعالم جد"سؤال إسقاط الذات في 

افتراضیة، (وهو السؤال الذي یتطلب من المفحوص أن یسقط نفسه في عالم جدید أو علاقة جدیدة 
، والتي لا یمكن أن یخبرها في الواقع، وبعد ذلك یسأل المفحوص، وأن یربط بین الحقائق التي )خیالیة

  ) .شخصیة(، أو یسأل عن إدراكه لهذا العالم )حقائقیة(قد توجد في هذا العالم 

  ):علب الكرتون(سؤال إسقاط الذات في الموضوع 

علب (هو السؤال الذي یتطلب من الفرد أن یسقط ذاته في الدور الذي یقوم به شيء غیر حي 
أو تسأله عن ) حقائقیة(ثم یسأل أن یربط بین الحقائق التي تنشأ عن هذا الوضع الجدید ) الكرتون

  ,) 255 - 254، ص 189ر خان، محمد حمزة أمی) . (شخصیة(إدراكه لهذا العالم 

  :أمثلة

 نقطة  0: أمثلة حقائقیة  تتطلب إجابة بسیطة- 1
 هل علب الكرتون أغلى ثمناً من علب الخشب ؟ 
 مما تصنع علب الكرتون ؟ 
 هل تستطیع الحیوانات العیش داخل علب الكرتون ؟ 
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 ما هي أشكال علب الكرتون ؟ 
 هل تحمي علب الكرتون الحیوانات من المطر ؟ 
 هل تتجمد علب الكرتون ؟ 

 نقطة 0: أسئلة حقائقیة تتطلب أسئلة مركبة- 2
 كیف تصنع علب الكرتون ؟ 
 لماذا لا تبقى فیها المیاه ؟ 
 لماذا یصنعون علب الكرتون أكثر من علب الخشب ؟ 
 ما هي الاستخدامات الرئیسیة لعلب الكرتون ؟ 

 نقطة 4أسئلة حقائقیة من النوع التباعدي؟ - 3
 رتون القدیمة أو الغیر مستعملة ؟ما مصیر علب الك 
 هل هناك علب كرتون ذكوریة وعلب أنثویة ؟ 
 إذا لم توج علب الكرتون ما أثر ذلك على الناس ؟ 
 ماذا سیفعل البقالون إن لم توجد علب الكرتون ؟ 
 ماذا یحدث لو أن كل شيء صنع من علب الكرتون ؟ 

 نقطة 1: أسئلة شخصیة تتطلب إجابة بسیطة- 4
 نوم خارج المنزل في علب الكرتون ؟هل سبق لك ال 
 أي اسم تقترحه لعلب الكرتون ؟ 
 أي نوع من علب الكرتون تحتفظ به في العادة ؟ 
 كم عدد أشكال علب الكرتون التي رأیتها ؟ 
 أین تحتفظ بعلب الكرتون الزائدة لدیك ؟ 
 أي حجم لعلب الكرتون تجده أكثر فائدة لك ؟ 

 نقطة 2: أسئلة شخصیة تتطلب إجابة مركبة- 5
 ما هي الإحساسات التي تشعر بها إذا وضعت في علب الكرتون ؟ 
 برأیك ما الذي جعل الإنسان یفكر في اختراع علب الكرتون ؟ 
 ما هي الأشیاء التي تستطیع عملها من علب الكرتون ؟ 
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 لما اخترعت علب الكرتون في نظرك ؟ 
 بماذا تفكرك علب الكرتون ؟ 

 نقطة 4: أسئلة شخصیة من النوع التباعدي- 6
 إذا كانت علب الكرتون شفافة كیف تستجیب لذلك ؟ 
 كیف تتصرف لو أن جمیع أثاث بیتك كان مصنوعاً من علب الكرتون ؟ 
 ماذا تفعل إذا لم توجد لك علب الكرتون ؟ 
 كیف تتحرك إذا كنت علبة كرتون ؟ 
 عبة للقطط الصغیرة ؟إذا كنت علبة كرتون هل تحب أن تستخدم كمنزل ل 
  إذا كنت علبة كرتون أي لو تحب أن تكون ؟)P. Torrance. 1976 p- 68. ( 

  افترض أن: الاختبار السابع

  :الطلاقة

تتحدد درجة طلاقة هذا النشاط بعدد النتائج المختلفة المقدمة من طرف المفحوص، ونعتبر الإجابة 
  :غیر مقبولة إذا كانت تكرر التعلیمات، مثال

  سیكون هناك حبال تتدلى في كل مكان. 
  سیكون هناك حبل مرتبط في كل سحابة. 
  سیكون هناك حبل یتدلى من كل سحابة. 

ونفس الشيء بالنسبة للإجابات الغیر مرتبطة بالوضعیة الافتراضیة، وهذا عندما یقوم المفحوص 
الإشارة إلى أنه یمكن بوصف أحداث موجودة أصلاً لا ترجع بصفة خاصة إلى هذه الوضعیة، وتجدر 

نقطة لكل فكرة مختلفة متضمنة  1للمفحوص أن یعطي عدة نتائج في نفس الجملة، حینها نعطي 
  .داخل الجملة الواحدة 
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  : المرونة

عوض استخدام الفئات كما في باقي الاختبارات، فإن المرونة في هذا الاختبار الأخیر تحسب في 
تحول في الاتجاه درجة مرونة، وهذا المثال یوضح غیاب التغیر في ضوء التغیرات في الاتجاه وكل 

  :الاتجاه في تناول المشكلة وعلیه تصبح درجة المرونة في هذا المثال صفر

  ستبقى الأعاصیر في نفس المكان. 
  ستبقى العواصف في نفس المكان. 
  ستبقى الزوابع في نفس المكان. 
  سیسقط المطر في نفس المكان) .P. Torrance. 1976 p- 69( 

  ):6(أما المجموعة التالیة من الاستجابات فتحصل على درجة مرونة مقدارها 

  1..........................................................سیتمكن الناس من التأرجح 
  1............................................................سیتمكن الناس من التسلق 
 2.....................................................یتمكن الناس من ربط أمتعتهم س 
  3........................................ ستمنع السائقین من الرؤیة الجیدة للطریق 
  4................................ ستسري الأمطار قطرة قطرة على امتداد الحبال 
  5...............................................بیع السحب كالبالونات یستطیع الناس 
  3..............................................سیكون هناك الكثیر من حوادث السیر 
  6....سیطلب الناس من رئیس الجمهوریة السماح لهم بقطع الحبال الموجودة في حدائقهم 
  6..............الإذن للتصرف في هذه الحبال لصنع أشیاء سیطلبون من رئیس الجمهوریة 

وعلیه تأخذ علامة (الخ، لكل إجابة یتغیر فیها الموضوع ) ... 3 -2 -1(حیث تعطي رقماً بالترتیب 
ذا تكرر نفس الموضوع ضمن إجابة أخرى فإننا نعطي له نفس الرقم السابق، وعلیه ستكون ) نقطة 1 ٕ وا

  .بر الذي نصل إلیه نقطة المرونة الرقم الأك

، نعتبر أنه لم یتغیر الاتجاه بین الإجابة  لأن كلا الإجابتان  2و  1في الأمثلة المشار إلیها سابقاً
تشیران إلى أن الناس یقومون بشيء ما على هذه الحبال، وقد یبدو التغیر غیر ذا قیمة بین هاتین 
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ة تغیراً فهي لا تشیر إلى قیام الناس بفعل ما على ، ولكن یمكن اعتبار هذه الأخیر 3الإجابتین والإجابة 
نما تشیر إلى تدلي الأمتعة  ٕ   .هذه الحبال، وا

وفي الإجابة الرابعة نلاحظ أن هناك تغیراً مفاده، أن الحبال هي من ستقوم بشيء، بالنسبة للإجابات 
تأخذ الإجابة  وعلیه 4تكرر نفس موضوع الإجابة  7التغیرات جد واضحة، ونلاحظ أن الإجابة  6- 5
مختلفتان عن بقیة الإجابات ولكنهما قریبتان جداً من  9و  8، بینما الإجابتین 4نفس قیمة الإجابة  7

  ) .P. Torrance. 1976 p- 69-70. (بعضهما لذلك تأخذان نفس القیمة 

  :الأصالة

ي دلیل لتصحیح أصالة النشاط السابع اللفظي استخدمنا نفس المقیاس الذي استخدمه تورانس ف
، والتي یمتد من الصفر إلى درجتین وفقاً لتكرار الاستجابة في عینة 1976الاختبار الصادر عام 

، والشائعة الصفرالبحث، حیث قمنا بإعداد قائمة للاستجابات الشائعة بدرجة كبیرة التي تأخذ تقدیر 
أخذ علامة اثنان وفي ما ، وكل إجابة لا تظهر في تلك القوائم تواحدبدرجة متوسطة التي تأخذ تقدیر 

  . 0، 1، 2: یلي قائمة ببعض الاستجابات التي حصلت على درجات

  :صدق الاختبار
في اختباره معتمداً على ) Content Validity(توافر صدق المحتوى  Torrance 1972بین تورنس 

نماذج الأسئلة نظریة جیفلورد التي حددت مجال السلوك الابتكاري وقدراته، ویتضح من خلال تفحص 
المتضمنة في الاختبار مدى دقتها وملائمتها لقیاس القدرة الابتكاریة مما یدل على صدق محتواها، كما 

، أما النسخة المعربة فقد )Concurrent Validity(أكد تورانس تمتع الاختبار كذلك بالصدق التلازمي 
لصدق التمییزي، والصدق ا: صدق الاختبار من جوانب عدة هي) 1983(أكدت دراسة الشنطي 

). ( Construct Validity(، والصدق التكویني )Disrimination Validity(التلازمي 
Torrance.p5.1983.(  

  :ثبات الاختبار
بالتأكید ) 1983(بینت الدراسات المختلفة التي أجراها تورانس تمتع اختباراته بالثبات، وقد قام الشنطي 

عادة الاختبار من ثبات الاختبار بطریقة  ٕ وقد بینت النتائج حصول ) Test Re-test(الاختبار وا
  ) .Torrance.p5.1993( الاختبار على درجات ثبات 
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  : والثاني) الجزء الأول(محتویات كتاب الریاضیات للصف الرابع الأساسي )2(ملحق 

  محتویات كتاب الریاضیات للصف الرابع الجزء الأول: أولاً 

  الصفحة  الدرس  الوحدة

  :الأعداد الكبیرة  الأولى

  999999الأعداد ضمن : الدرس الأول

  الأعداد الكبیرة: الدرس الثاني

  القیمة المنزلیة للرقم ضمن الأعداد الكبیرة: الدرس الثالث

  مقارنة الأعداد وترتیبها: الدرس الرابع

  مراجعة: الدرس الخامس

  

4  

12  

17  

19  

22  

  :الملایینجمع الأعداد وطرحها ضمن   الثانیة

  الجمع ضمن الملایین دون حمل : الدرس الأول

  الجمع ضمن الملایین مع حمل: الدرس الثاني

  الطرح ضمن الملایین دون استلاف: الدرس الثالث

  الطرح ضمن الملایین مع استلاف: الدرس الرابع

  التقریب والتقدیر: الدرس الخامس

  مراجعة: الدرس السادس

  

25  

28  

30  

32  

35  

38  

  ):1(الضرب والقسمة   الثالثة

  ضرب عدد من منزلة بعدد من منزلتین: الدرس الأول

  ضرب عدد من منزلة بعدد من ثلاث منازل: الدرس الثاني

  قسمة عدد من منزلتین على عدد من منزلة دون باق: الدرس الثالث

  

41  

48  

52  
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  قسمة عدد من منزلتین على عدد من منزلة مع باق: الدرس الرابع

  مراجعة : الدرس الخامس

57  

61  

  :الكسور العادیة والأعداد الكسریة  الرابعة

  الكسور المتكافئة : الدرس الأول

  مقارنة الكسور : الدرس الثاني

  جمع وطرح الكسور: الدرس الثالث

  العدد الكسري: الدرس الرابع

  الجمع والطرح على الأعداد الكسریة: الدرس الخامس

  مراجعة : الدرس السادس

  

65  

70  

73  

77  

81  

84  

  ):1(الهندسة والقیاس   الخامسة

  المستقیمات المتوازیة والمتعامدة : الدرس الأول

  الزوایا: الدرس الثاني

  زوایا المثلث: الدرس الثالث

  مراجعة: الدرس الرابع

  

88  

93  

100  

104  

  :البیانات  السادسة

  المستقیمات المتوازیة والمتعامدة : الدرس الأول

  تمثیل البیانات بالأعمدة: الدرس الثاني

  مراجعة: الدرس الثالث

  

106  

110  

112  
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  لثانيمحتویات كتاب الریاضیات للصف الرابع الجزء ا: ثانیاً 

  الصفحة  الدرس  الوحدة

  :نظریة الأعداد  السابعة

  مضاعفات العدد: الدرس الأول

  2قابلیة القسمة على : الدرس الثاني

  3قابلیة القسمة على : الدرس الثالث

  6قابلیة القسمة على : الدرس الرابع

  5قابلیة القسمة على : الدرس الخامس

  مراجعة الوحدة: الدرس السادس

  

7  

14  

18  

21  

24  

27  

  ):2(الضرب والقسمة   الثامنة

  ضرب عدد من منزلتین في عدد من منزلتین : الدرس الأول

  ضرب عدد من ثلاث منازل في عدد من منزلتین: الدرس الثاني

  قسمة عدد من منزلتین على عدد من منزلتین: الدرس الثالث

  قسمة عدد من ثلاث منازل على عدد من منزلتین : الدرس الرابع

  مراجعة الوحدة: الدرس الخامس

  

32  

36  

39  

42  

46  

  :الكسور العشریة والأعداد العشریة  التاسعة

  الكسور العشریة: الدرس الأول

  الأعداد العشریة: الدرس الثاني

  جمع الكسور العشریة: الدرس الثالث

  طرح الكسور العشریة: الدرس الرابع

  

50  

55  

59  

62  
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  جمع الأعداد العشریة: الدرس الخامس

  طرح الأعداد العشریة: الدرس السادس

  ة الكسور العشریة والأعداد العشریة وترتیبهامقارن: الدرس السابع

  مراجعة الوحدة : الدرس الثامن

65  

68  

72  

76  

  ):2(الهندسة والقیاس   العاشرة

  المربع وخواصه : الدرس الأول

  محیط المربع: الدرس الثاني

  المستطیل وخواصه: الدرس الثالث

  محیط المستطیل: الدرس الرابع

  التحویل بین وحدات القیاس: الدرس الخامس

  حجم متوازي المستطیلات: الدرس السادس

  مراجعة الوحدة: الدرس السابع

  

82  

86  

89  

93  

96  

101  

105  

الحادیة 
  عشر

  :الاحتمال

  التجربة العشوائیة: الدرس الأول

  الفرصة: الدرس الثاني

  مراجعة الوحدة : الدرس الثالث

  

110  

113  

117  
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  تحلیل المحتوىاستبانة )2(ملحق 
  الدرس

  البیان
  الطلاقة

  الرتب  المجموع  الأصالة  المؤونة
  الطلاقة  التعبیریة  الأشكال  المعاني  اللفظیة
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  اختبار التفكیر الابتكاري)3(ملحق 
  paul Torranceبول تروانس : اللفظي ل الابتكارياختبار قیاس قدرات التفكیر 

  التفكیر الابتكاري باستخدام الكلمات

  الصورة أ

  :بیانات شخصیة

  : .....................اللقب: ......................................................   الاسم

  ............................................: تاریخ المیلاد:......................... الجنس

  : ....................................اسم المدرسة: ...................... المستوى الدراسي

  : .......................................................................تاریخ إجراء النشاط

  :تعلیمات الأنشطة

  :ذعزیزي التلمی

ستقوم الآن ببعض الأنشطة، لنرى إن كان لدیك قدر كبیر من الأفكار، سوف تحاول إذن أن تجد 
الأفكار وتكتبها في كلمات، اكتب هذه الأفكار كما ترد إلى ذهنك ولا تهتم بالأخطاء النحویة أو 

  .الإملائیة 

لأن ما یهم هو أن  لیس هناك فكار صحیحة وأخرى خاطئة، فكل الأفكار التي ستقدمها ستكون جیدة
نعرف إن كان لدیك الكثیر منها ، ولكن في نفس الوقت یجب أن تكون خاصة بك وحدك ولم یفكر بها 

  .أحد سواك، في اعتقادي ستجد الأمر ممتعاً 

سأعلمك متى تبدأ  –بین یدیك الآن سبعة أنشطة مختلفة علیك أن تقوم بها ولكل نشاط وقته المحدد 
ذا لم یعد عندك أفكار قبل انتهاء الوقت  - كل نشاط ومتى تتوقف ٕ حاول أن تسرع ولا تضیع الوقت، وا

ذا كان لدیك أیة  ٕ المخصص للنشاط، لا تبدأ النشاط التالي بل انتظر حتى تعطى لك التعلیمات، وا
أتمنى . ي بجانب لأجیبك أسئلة بعدد البدء في النشاط لا تتحدث بصوت عال، ارفع أصبعك وستجدن

  . لك أعمالاً ناحجة وممتعة 
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  3-1الأنشطة من 

  :نطرح أسئلة ونتخیل

تعتمد الأنشطة الثلاثة الآتیة على الرسم الموجود أسفل الصفحة، ستمنح لك هذه الأنشطة الفرصة 
  .لتبین لنا كم أنت بارع في طرح الأسئلة وتولید الأفكار 

أشیاء لا تعرفها عن الموضوع المبین في الرسم وحاول أیضاً أن  حاول طرح أسئلة تسمح لك باكتشاف
  .تجد الكثیر من الأفكار حول أسباب حدوث هذه الأشیاء وما الذي سیحدث بعد ذلك 

والآن انظر جیداً إلى الرسم أدناه، ما الذي یحدث؟ كیف لنا أن نعرف ما الذي یحدث، ما السبب في 
  لاحقاً ؟حدوثه، وما الذي سیحدث

  :الإجابة، عن هذه الأسئلة في الصفحات الآتیة

  
  :النشاط الأول

  :اطرح الأسئلة

التي یجعلك هذا الرسم تفكیر فیها، اطرح على هذه الصفحة وعلى الصفحة الموالیة اكتب كل الأسئلة 

  .جمیع الأسئلة التي تسمح لك بمعرفة كل ما یحدث فعلاً في الرسم 
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فلا ) هل للطفل قبعة؟ هل هو واقف؟(هناك أسئلة یمكننا الإجابة علیها بمجرد النظر إلى الرسم مثل 

ا الذي یحدث في الرسم داعي لطرح مثل هذه الأسئلة بل یجب طرح الأسئلة التي تساعدك على فهم م

.  

  .یمكنك النظر إلى الرسم كلما أردت ذلك 

..................................................................................................
..................................................................................................
..................................................................................................
..................................................................................................  
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  :النشاط الثاني

  .نحاول أن نعرف لماذا 

، من )02(أن تخمن أسباب حدوث ما رأیته في الرسم الذي مر بك في الصفحة الآن سوف تحاول 

أجل ذلك اكتب كل الأسباب التي تخطر ببالك، یمكنك أن تذكر أسباباً سبقت وقوع الحادث بوقت 

قصیر أو أسباباً حدثت منذ فترة طویلة وأدت إلى ذلك الحادث الموضح في الرسم، إذن اكتب كل ما 

  .فیه من أسباب ممكنة تستطیع أن تفكیر 

  .اكتب أكبر عدد من الأفكار ولا تخف من مجرد التخمین 

..................................................................................................
..................................................................................................

..................................................................................................

..................................................................................................
.................................................................................................  
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  :النشاط الثالث

  ما الذي سیحدث؟

الآن حاول أن تتخیل ما یمكن أن یحدث عقب الحادث الذي یرویه الرسم الذي مر بك في الصفحة رقم 

ما سیأتي  ، حاول أن تجد أكبر قدر من الأفكار حول ما یمكن أن یقع بعد الحادث بوقت قصیر أو)2(

  .بعده بوقت طویل، فهذا لیس مهماً 

  .أكتب أكبر عدد من الأفكار ولا تخف من مجرد التخمین 

..................................................................................................
..................................................................................................

..................................................................................................

..................................................................................................
.................................................................................................  

  :النشاط الرابع

؟   كیف نجعل شيء ما أكثر إمتاعاً

ترون هذا الرسم، إنه یمثل لعبة فیل صغیر محشواً بالقطن مثل تلك التي یلعب بها الكثیر من الأطفال، 

ذا حاولنا تعدیله یمكن أن یصبح أكثر إمتاعاً  ٕ   .وا
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إذن، حاول أن تكتب أسفل هذا الرسم وعلى الصفحة الموالیة كل الأفكار التي لدیك لجعل هذه اللعبة 

ن فالمهم فقط هو أن  أكثر تسلیة، لا تقلق إذا كان هذا التعدیل الذي ستحدثه على اللعبة یكلف غالیاً

  .تجعل الأطفال یستمتعون أكثر عند اللعب بهذا الفیل الصغیر 

..................................................................................................

..................................................................................................
..................................................................................................

..................................................................................................
..................................................................................................  

  :النشاط الخامس

  .اراً جدیدة جد أفك

یرمي معظم الناس بعلب الكرتون الفارغة، رغم أن یمكننا أن نستغلها في الكثیر من الاستعمالات 

المتنوعة والمفیدة والمثیرة، الأكید أنه لدیك أفكار بهذا الخصوص؟ أكتب على هذه الصفحة والصفحة 

  .علب بأحجام مختلفة الموالیة كل ما یمكننا أن نفعله بعلب الكرتون، یمكن أن تكون هذه ال

حاول أن تجد أفكاراً خاصة بك ولا تكتب أشیاء رأیتنا من قبل أو سمعت عنها، هیا جد الكثیر من 

  .الأفكار الجدیدة 

..................................................................................................

..................................................................................................
..................................................................................................

..................................................................................................
.................................................................................................  
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  :النشاط السادس

  .ئلة غیر مألوفة اطرح أس

الآن اكتب كل الأسئلة التي یمكن أن تطرحها على الأشخاص حول موضوع علب الكرتون، افعل ذلك 

  .كما لو أنك ترید منهم أن یهتموا بهذه العلب ویجیبوك بأشیاء متنوعة ومهمة 

كرتون والتي فما هي الأسئلة التي ستطرحها علیهم ؟ حاول أن تفكر في الأشیاء التي لها علاقة بعلب ال

  .لم نتعود التفكیر فیها 

..................................................................................................

..................................................................................................
..................................................................................................

..................................................................................................
.................................................................................................  
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  :النشاط السابع

  .افترض أن 

تخیل أن السحب مربوطة بالأرض بواسطة حبال تتدلى منها، طبعاً .. الآن ستلعبون لعبة افترض أن 

هذا غیر ممكن الحدوث، ولكن افترض أنه قد حدث فعلاً، عندها حاول أن تفكر في كل ما یمكن أن 

  .حینها أن نفعله من أشیاء مثیر یحدث في هذا الوضع وكل ما یمكن لنا 

  .الأكید أن لدیك الكثیر من الأفكار بهذا الخصوص، اكتبها على الصفحة الموالیة 

 

   

 



 187

  استبانة دور المسرح في تنمیة التفكیر الابتكاري)4(ملحق 
  

 بسماللهالرحمنالرحیم

  
لحل دور المسرح التعلیمي في اكتساب القدرة على تنمیة التفكیر الابتكاري 

  المسألة الریاضیة لدى تلامیذ مرحلة الأساسي

  

  

بأنبیاناتالاستبیانسریةوهیلأغراضالدراسةالعلمی أرجومنكمالإجابةبأمانةوصدقعلىجمیعتساؤلاتالاستبیانعلماً
  ة

  :    البیاناتالخاصةبالمعلم:  أولاً 

  أنثى    ذكر: الجنــــس. 1

 سنوات 10 أكثرمن            10-  5  سنوات 5 أقلمن:   الخبرة. 2

  حكومةوكالة:  المؤسسةالمشرفة. 4
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  قلیلة جدا   قلیلة  متوسطة  كبیرة كبیرة جدا المجالات م

 الطلاقة : أولاً 

یســـاعد اســـتخدام المســـرح التعلیمـــي علـــى تولیـــد  1
عـــدد كبیـــر مـــن الأفكـــار فـــي مـــادة الریاضـــیات 

 .لدى الطلبة

     

یـــؤدي اســـتخدام المســـرح التعلیمـــي إلـــى امـــتلاك  2
الطــلاب ســرعة التفكیــر بإعطــاء حلــول مناســبة 

 .في نسق محدد

     

ینمي استخدام المسرح التعلیمي انتـاج عـدد مـن  3
 .الأفكار التي تتوفر فیها شروط معینة

     

یســـاعد اســـتخدام المســـرح التعلیمـــي الطلبـــة فـــي  4
 .وضع إضافات جدیدة

     

ـــة  ینمـــي 5 ــتخدام المســـرح التعلیمـــي قـــدرة الطلب اسـ
 .على اقتراح الأفكار خلال وحدة زمنیة ثابتة

     

ـــة   6 ــن دافعیــ ــرح التعلیمـــــي مـــ یزیــــد اســـــتخدام المســـ
 .الطلبة نحو التفكیر في مادة الریاضیات

     

ــــارات   7 ــي مهـــ ــــ ــرح التعلیمـ ــــ ـــــتخدام المسـ ــــي اســ ینمـــ
 .التفكیر لدى الطلبة في مادة الریاضیات

     

یعرض استخدام المسرح التعلیمي الموضـوعات   8
 .أكثر سهولة من عرضها في الكتاب المدرسي

     

ـــــبء   9 ـــــي عـــ ــــرح التعلیمـــ ـــتخدام المســــ ــف اســـــ یخفــــــ
 .الدراسة
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ــتخدام المســـــرح   10 ــد اســـ ــة بالثقـــــة عنـــ یشـــــعر الطلبـــ
 .التعلیمي في الحصة الدراسیة

     

ــرح التعلیمــــي فــــي   11 تنمیــــة یســــاعد اســــتخدام المســ
 .قدرات المتفوقین دراسیا

     

یــؤدي اســتخداما لمســرح التعلیمــي إلــى قــوة دور   12
  .المعلم في التدریس

 

     

 المرونة: ثانیاً 

یســاعد اســتخدام المســرح التعلیمــي الطلبــة علــى  1
 .المرونة في حل مسائل الریاضیات

     

ـــــل  2 ــــي العمــــ ــرح التعلیمـــــ ــــ ــــتخدام المســ ـــــي اســـــ ینمـــ
 .مجموعاتالجماعي في 

     

یـــؤدي اســـتخدام المســـرح التعلیمـــي الطلبـــة علـــى  3
 .تغییر أسلوب الاستیعاب بسهولة

     

یــؤدي اســتخدام المســرح التعلیمــي إلــى اســتخدام  4
 .المعلم للأسالیب المرنة في تدریس الریاضیات

     

ــى دمــــج  5 ــ ـــرح التعلیمــــي إل یســــاعد اســــتخدام المسـ
 .الطلب في النقاش داخل غرفة الصف

     

ینمي استخدام المسرح التعلیمي إلى تفاعل  6
 .الطلبة مع الأنشطة اللامنهجیة

     

ــؤال   7 یغنـــي اســـتخدام المســـرح التعلیمـــي عـــن السـ
ـــة  ــي الحصــــ ــــ ـــم فـ ـــة للمعلــــ ـــــن الطلبــــ ــــرر مــ المتكـــ
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 .الدراسیة

یؤدي استخدام المسرح التعلیمي إلى التركیز   8
 .في المعلومات

     

ــتخدام  9 ــــؤدي اســـ ــــى حفـــــظ  ی ــي إل المســــرح التعلیمـــ
 .المعلومات

     

ـــة فــــي   10 ــب اســـتخدام المســــرح التعلیمـــي الطلب یحبـ
 .المدرسة

     

یســــاعد اســــتخدام المســــرح التعلیمــــي فــــي زیــــادة   11
 .المعرفة العلمیة للطلبة

     

یطــور اســتخدام المســـرح التعلیمــي مــن مهـــارات   12
 .المعلم في التدریس

     

 الأصالة: ثالثاً 

ــى تمكــــن  1 ــ ـــرح التعلیمــــي إل یــــؤدي اســــتخدام المسـ
 .الطلبة من تقدیم أفكار تتمتع بالأصالة

     

ینمـــي اســـتخدام المســـرح التعلیمـــي تقـــدیم الطلبـــة  2
 .أفكار تتمتع بالتفرد

     

ــلاب  3 ــي الطــــ ـــرح التعلیمــــ ــــتخدام المســ یســـــاعد اســ
ـــر  القـــدرة علـــى انتـــاج الاســـتجابات والأفكـــار غی

 .المألوفة

     

ــدرة علــــى  4 ــتخدام المســــرح التعلیمــــي القــ ینمـــي اســ
 .تولید أفكار مختلفة عن بعضها البعض

     

ــــدرة  5 ـــى قـ ــــي إلــ ــرح التعلیمـ ـــتخدام المســـ      یـــــؤدي اســ
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 .الطلاب على وضع حلول جذریة للمشكلات

ـــــع   6 ــــى رف ــرح التعلیمـــــي إلـ ـــتخدام المســـ یـــــؤدي اســ
ــع  ــاس الطلبــــة بالمســـاواة فــــي توزیــ حســ ٕ شـــعور وا

 .العملیة التعلیمیةالفرص في 

     

یــؤدي اســتخدام المســرح التعلیمــي إلــى الوصــول   7
  .إلى المعلومات بسرعة وبدقة

     

ــرح التعلیمــــي إلــــى تعبیــــر   8 یــــؤدي اســــتخدام المســ
  .الطلب عن أفكارهم واراءهم بحریة

     

ــــي   9 ــ ـــي دور المعلــــــم ف ـــرح التعلیمـــ ــعف المســـ یضــــ
  . العملیة التعلیمیة

     

استخدام المسرح التعلیمي من مهارات ینمي   10
 .الطلبة في حل المسائل الحسابیة

     

یحفـــز اســـتخدام المســـرح التعلیمـــي الطلبـــة علـــى   11
 .الدراسة الذاتیة في مادة الریاضیات

     

یطور اسـتخدام المسـرح التعلیمـي قـدرات الطلبـة   12
  .على اكتشاف المعلومات

     

 

 
  

 


