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  الفصل الأول

  الإطار العام للبحث
  : مقدمة

تبرز أھمیة مادة التاریخ من خلال المھارات الضروریة التى یتم تنمیتھا، خاصة 

والتقارب الثقافي وتنوع  ،والثورة المعلوماتیة ،في ھذا العصر الذي یتمیز بالتقدم التقني

تمكنھم من تقییم ونقد  دعى أن تكون لدى المتعلمین نظرة ناقدة مصادر المعرفة التى تست

وما یشاھدونھ وما یسمعونھ حتى تكون لدیھم القدرة على فھم واستیعاب ھذا  ما یقرءونھ

  التطور والوعي بإیجابیاتھ وسلبیاتھ ومواجھة التحدیات الثقافیة والفكریة.

 ً فمن أھم الأھداف الرئیسیة لتدریس مادة التاریخ أن مناھج التاریخ تلعب دورا

ً في تشك في یل ھویة الطالب، وانفتاحھ نحو العالم الخارجي، تزود الطالب بالقدر الكاحیویا

ً  من المعلومات والحقائق التاریخیة ً  عن وطنھ سیاسیا ً  واقتصادیا ً  واجتماعیا ، مما وثقافیا

ً بھ و یجعلھ یحبھ ویعتز بأمتھ  تزوده بالمعلومات التى تساعدھم على أن یكون أكثر إرتباطا

ً  العربیة والإسلامیة ً. توفر الحقائق التى تساعده على أن یكون  والإفریقیة اجتماعیا وثقافیا

عالمي من خلال دراستھ لثقافات الشعوب وحضاراتھم . فدارسة التاریخ تسھم في إعداد 

الطالب لیتصف بالإیجابیة والمشاركة في كافة قضایا المجتمع، فتنمى لدیھ السلوك 

عدید من المشكلات الاجتماعیة التي یعانى منھا الاجتماعي السلیم وتساعده على فھم ال

المجتمع وتحثھ على المشاركة في طرح الحلول المناسبة لھا كما تساعده على فھم طبیعة 

قیمھ، عاداتھ، تقالیده التي یجب أن یحافظ علیھا ویعمل في  ، المجتمع الذي یعیش فیھ

آرائھم ومعتقداتھم وذلك  إطارھا وتنمى لدیھ حب العمل والتعاون مع الآخرین واحترام

  من خلال دراسة القضایا والمشكلات الاجتماعیة.

یعتبر التدریس أحد الأركان الھامة في العملیة التعلیمیة، ویرتبط بالأركان الأخرى 

كالمنھج والكتاب والمعلم وغیرھا.. فعملیة التدریس یقتضى نجاحھا توافر عدة مبادئ من 

ً في  أھمھا إثارة میول الطلبة وحفزھم ً أساسیا على العمل، حیث إن الطالب یمثل ركنا
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العملیة التعلیمیة، لذلك فكلما شارك الطالب في تلك العملیة بدور إیجابي، فإن التدریس 

ً، أما إھمال في العملیة التعلیمیة، یؤدى إلي  الطالب وإضفاء السلبیة على موقفھ یكون جیدا

  فشل التدریس وعدم تحقیق الأھداف التعلیمیة.

  مشكلة البحث :

الألفیة الثالثة المیلادیة تحدیات وتحولات جدیدة  في والنظم التعلیمیة التربیة تواجھ

جة لتفجر المعرفة وتطور تقنیة الاتصالات والمعلوماتیة وانفتاح ومتنوعة برزت نتی

الأسواق الدولیة وتزاید التنافس الاقتصادي، مما حفز الكثیر من دول العالم المعاصرة 

لوماتي الھائل وتتعامل مع ما حملتھ الألفیة أنظمتھا التعلیمیة لتواكب المد ألمع تطویر إلى

من مفاجآت وتطورات متسارعة مثل العولمة والاقتصاد الرقمي والحكومات 

الإلیكترونیة والعمل عبر الحدود. فھنالك تحولات في دور المعلم والمتعلم، وتحولات في 

  استراتیجیات التعلیم والتعلم .

تأثر كما طرق التدریس الأخرى بما طرأ على الأنظمة التربویة  التاریخ فتدریس

 مجال النظریات والمفاھیم التربویة وظھور في والتعلیمیة من تحولات نتیجة للتطورات

عصر  في مجموعة من الاتجاھات والمدارس التربویة، كما تأثر بالمتغیرات الجدیدة

المعلومات والتحولات في النموذج التعلیمي، فلم یعد تقدیم التاریخ في مناھج التعلیم 

.ً  تقلیدیا

اعتماد نسبة كبیرة من معلمي ومعلمات مادة التاریخ  تلخص مشكلة البحث في

للصف الثاني ثانوي على طریقة الإلقاء التي تنتھي إلى أن یحفظ ویردد الطالب ما تعلمھ، 

قصور استراتیجیات  أي عملیة التعلم في تعزیز الدور السلبي للطالب في مما ساھم

العمل  في تنمیة مھارات الطلاب في وطرق تدریس مادة التاریخ المعمول بھا حالیاً 

  .التعاوني، وتطویر الكفاءات اللازمة للعمل بروح الفریق
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  وتبرز مشكلة البحث من خلال السؤال التالي :

  .في تدریس مادة التاریخ للصف الثاني الثانوي ؟ما أثر استراتیجیة لعب الدور 

  أھمیة البحث :
ھ من الأھمیة البالغة لمادة التاریخ في تزوید الطلاب القدر الكافي یستمد البحث أھمیت

من المعلومات والحقائق ألتاریخیھ عن وطنھم سیاسیا واقتصادیا واجتماعیا وثقافیا. 

  وتتجلي أھمیة البحث من خلال الأتي :

فتح آفاق جدیدة للباحثین في مجال التربیة وتطبیقاتھا حول فاعلیة قد یساعد في  .1

 یجیة لعب الأدوار في تدریس مادة التاریخ.إسترات

إبراز الجوانب الایجابیة والسلبیة لتطبیق إستراتیجیة لعب الدور في قد یساعد في  .2

 تدریس مادة التاریخ لطلاب الصف الثاني الثانوي.

تطبیق استراتیجیة تسمح بنشاطات متنوعة تخلق الدافعیة للتعلم وتساھم في  .3

 .يالذاتاكتساب مھارات التعلم 

إثراء المكتبة العلمیة بأحد الموضوعات الھامة التى تقوم على فلسفات مغایرة لتلك  .4

 .التى كانت متبعة في العملیة التعلیمیة

  أھداف البحث :

في  الأدواریھدف البحث بشكل أساسي الى التعرف على مدى فاعلیة استراتیجیة لعب 

  - وذلك من خلال: لطالبمساھمتھا في النمو الشامل ل ىتدریس مادة التاریخ، مد

           التعرف على مدى مساعدة إستراتیجیة لعب الأدوار في تحقیق المجال المعرفي  .1

التقویم ) للطالب في مادة التاریخ للصف  –التحلیل  –التطبیق  –الفھم  –( المعرفة 

 .الثاني الثانوي
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 الثانوي التعرف على مدى مساعدة إستراتیجیة لعب الدور لطلاب الصف الثاني .2

 - الجانب الثقافي –الجانب العقلي  - على النمو الشامل ( المجال الدیني والوطني 

 .الجانب النفسي ) –الجانب الاجتماعي 

یساعد البحث في الكشف عن الفروق في المجال المعرفي بین متوسط درجات قد  .3

 لعب طلاب الصف الثاني الثانوي الذین درسوا مادة التاریخ عن طریق استراتیجیة
 .الأدوار

في تنمیة  الأدوارلفت نظر القائمین بأمر التربیة والتعلیم بأھمیة استراتیجیة لعب  .4

 .الفرصة لھم للإبداع والابتكار والمبادرة وإتاحةالجوانب المعرفیة للطلاب 

  فروض البحث :

  - :الآتیة من خلال مشكلة البحث والأھداف والأھمیة تستنبط الباحثة الفروض

  .دور یعتبر اكثر ایجابیة في التدریس  ھل لعب ال.1

. استراتیجیة لعب الدور تعطي نتائج ایجابیة عند استخدامھا في تدریس مادة التاریخ من 2

  وجھة نظر المعلمین.

ھنالك علاقة إحصائیة بین تطبیق إستراتیجیة لعب الأدوار في تدریس مادة التاریخ . 3

 : المعرفيلطلاب الصف الثاني الثانوي وتحقیق المجال 

 .أ. متغیر المعرفة

 .متغیر الفھمب. 

 .متغیر التطبیق ج.

 .متغیر التحلیل د.

  .التركیبمتغیرھـ. 

  و. متغیر التقویم.
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دوار في تدریس مادة . ھنالك علاقة ذات دلالة إحصائیة بین تطبیق إستراتیجیة لعب الأ3

بنات  ین الثانویةالصف الثاني الثانوي بمدرسة الشیخ مصطفي الأم الباتالتاریخ لط

 .للطالبات  وتحقیق النمو الشامل

 البحث : حدود 

 كتاب من وحدةتدریس  في الأدوارموضوعیة : أثر استراتیجیة لعب الحدود ال .1

 . (الصراع الاوروبي) الصف الثاني الثانوي التاریخ

 نالتربوییالصف الثاني الثانوي، المعلمین والموجھین طالبات بشریة : الحدود ال .2

 رحلة الثانویة.بالم

الحدود التقنیة : اعتمدت الدراسة على تدریس وحدة دراسیة من منھج الصف  .3

 الثاني الثانوي وإجراء اختبار قبلي وبعدي وتقویم نتائج الاختبار.

مكانیة : تقتصر الدراسة على مجموعتین متكافئتین بمدرسة الشیخ الحدود ال .4

 مصطفي الأمین الثانویة النموذجیة بنات.

 م .2017 – 2016نیة : للفترة من : ازمالد حدوال .5
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  مصطلحات البحث :

  الإستراتیجیة :

علم الإدارة بأنھا : أسلوب للتحرك لمواجھة التھدیدات والتغیرات  تعرف في إطار

التي تستھدف المنشأة أو باعتبارھا أسلوب لاقتناص فرص بیئیة ووجود إستراتیجیة لدى 

:  2005" أحمد ماھر ،  نشأ في البیئة الداخلیة  والمنشأة ما یعني وجود موقف ناشئ أ

91 ".  

   التعریف الإجرائي :

الإستراتیجیة ھي الطریقة التي یمكن من خلالھا تحدید الأھداف وصنع القرارات 

بما یحقق النتائج المرجوة ، فھي عملیة تنظیمیة للرؤیة والتوجھ الفكري الأساسي 

المحیطة بالاستناد إلى الإمكانات المتاحة ، أي لموضوع ما وموقفھ من البیئة الخارجیة 

أنھا العلاقة التبادلیة بین تحقیق أھداف ما والبیئة الخارجیة المنافسة والبدائل الأفضل 

  لتحقیق تلك الأھداف.

  طریقة التدریس :

لفظ الطریقة في التربیة یستخدم للتعبیر عن مجموع الأنشطة والإجراءات التي 

ً من الأنشطة یقوم بھا المدرس والت ي تبدو آثارھا على ما یتعلمھ الطلبة، وتضم عادة تنوعا

والإجراءات كالقراءة والمناقشة واستخدام الوسائل التعلیمیة وغیرھا، وقد عَدھا من أھم 

جوانب العملیة التعلیمیة بل ھي المشكلة الرئیسیة في مضمون العمل بمھنة التدریس " 

  ". 10:  1990نھاد ، 

ً، أو یشترك  رائي :التعریف الإج طریقة التدریس تعني ممارسات یقوم بھا المعلم منفردا

معھ التلامیذ في العمل، بھدف فھم وتمكن التلمیذ من بعض ألوان المعرفة العلمیة، وكذا 

اكتسابھ لبعض المھارات العلمیة الأدائیة ، وذلك في حدود الزمن المخصص لھا، حسب 
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الشاملة على مدار السنة الدراسیة وھي من مكونات توزیع العمل في الخطة التعلیمیة 

  استراتیجیة التدریس.

  مفھوم لعب الأدوار :

لعب الدور یعرف بأنھ : " أحد الأنشطة التعلیمیة التي تعتمد على الأداء اللغوي 

التمثیلي لبعض القصص والنصوص الشعریة ، التي حققت بأسلوب حواري بین 

لطلاب بلعب أدوارھا في ضوء میولھم وقدراتھم" ، مجموعة من الشخصیات التي یقوم ا

  ". 20:  2005" على سعد ، 

التعریف الإجرائي : تقوم على تمثیل موقف یمثل مشكلة محددة من قبل بعض الطلبة 

وبتوجیھ المعلم ، وخلال التمثیل یتقمص الطلبة الممثلون الشخصیات الموقف وأحداثھ 

الطلبة الآخرون ، ویلاحظ المواقف الممثلة  ویؤدون أدوارھم بفعالیة في حین یشاھد

وینتقدونھا، بعد الانتھاء من التمثیل وینظم المعلم مناقشة موجھة یشارك فیھا الطلاب 

.ً   جمیعا

المرحلة الثانویة : ھي مراحل التعلیم العام في السودان، وتسبق المرحلة الجامعیة ومدتھا 

یمیة " مقررات " ویكتسبون المھارات الدراسیة ثلاثة أعوام یتلقى خلالھا مواد أكاد

والخبرات اللازمة التي تتصل بحیاتھم ومجتمعاتھم عن طریق الأنشطة المختلفة داخل 

  المدرسة.
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   مادة التاریخ :

یقصد بالتاریخ كما ورد في لسان العرب المحیط ھو " تعریف الوقت وبما أنھ 

ل أي أنھ الوقت الذي الوقت فھو المحتوي على الزمن الماضي والحاضر والمستقب

  تستغرقھ التجارب والظواھر والحیاة بشكل عام ".

یعتبر التاریخ السجل العام والمیدان الذي تسجل فیھ الأحداث والمستوعب لكل ما 

ً لی ً عاما ن أي أنھ س للأحیاء فقط بل للماضین والآتییحدث ولھذا یكون التاریخ ملكا

  نعتز بھا ونفتخر بما ھو إیجابي فیھا .المتضمن للمواقف والظواھر والأحداث التي 

ونأسف على بعض المواقف الفردیة السالبة التي ارتكبت نتیجة الطمع والخوف والتقرب 

 یأخذھازلفى ومع أنھا مواقف سلبیة إلا أنھا تحتوي على إیجابیات ھامة للحیاة الحاضرة 

  عبرة ، وینبغي علینا دراستھا لمعرفة أسبابھا وتفادیھا.
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لثانيالفصل ا  

  طار النظري والدراسات السابقةالإ
  : استراتیجیات وطرق تدریس التاریخالأول المبحث

  مفھوم التدریس :

بالأركان الأخرى كالمنھج  حیث یرتبطالتدریس أحد الأركان الھامة في العملیة التعلیمیة 

جاحھا والكتاب والمعلم وغیرھا، ویتولى "المعلم" القیام بعملیة التدریس، التي یقتضى ن

توافر عدة مبادئ عامة یعتمد علیھا التدریس الجید بالنسبة للمادة الدراسیة، فیما یلي 

  .)51ا التدریس ( سماح رافع، ب ت: موجز لأھم المبادئ التي یقوم علیھ

 تحدید أھداف الدرس بوضوح: تعتبر الموضوعات المقررة، سواء في المنھج أو .1

لھا على تحقیق العدید من الأھداف الكتاب، مجرد وسائل یعمل المعلم من خلا

ً في ذاتھ، كما ھو الحال في المفھوم  ً مطلوبا التربویة، فالمادة الدراسیة لیست ھدفا

التقلیدي للتربیة، وإنما أصبحت وسائل فقط یستخدمھا المعلم للوصول منھ إلي 

  الأھداف التربویة المحددة.

لسابق، لأن عملیة إعداد إعداد موضوع الدرس وتنظیمھ: وھو یرتبط بالمبدأ ا  .2

ً، فإن كان تحدید ھذه  موضوع الدرس تأتى بعد تحدید أھدافھ وتترتب علیھا تماما

ً،فإن ذلك یؤدى إلي دقة إعداد موضوع الدرس،  الأھداف الخاصة بالدرس واضحا

ویساعد المعلم على النجاح في ترتیب محتویاتھ وتنظیم طریقة تدریسھ بما یؤدى 

 فھ.إلي تحقیق كافة أھدا

ً في   .3 ً أساسیا إثارة میول الطلبة وحفزھم على العمل: حیث إن الطالب یمثل ركنا

العملیة التعلیمیة، لذلك فكلما شارك الطالب في تلك العملیة بدور إیجابي،فإن 

ً،أما إھمال الطالب وإضفاء السلبیة على موقفة في العملیة  التدریس یكون جیدا

 دم تحقیق أھداف التعلیم.التعلیمیة، یؤدى إلي فشل التدریس وع
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من المحسوس إلي المعقول: یعتمد نجاح الدرس على قدرة المعلم في  الانتقال  .4

ً من المحسوس إلى الأخذ بید الطلاب أثناء الشرح المعقول، ومن  للانتقال تدریجا

 الانتقالالجزئي إلي الكلى، ومن المحلى إلي العالمي، لأن ھذه العملیة في 

عناصر التشویق والإثارة. كما أنھا تمثل الطریق المنطقي في التدریجي تعتبر من 

التفكیر  قوانینتطور فكر الطالب، حیث إھمال طبیعة ھذا التطور وإغفال 

 الإنساني فإنھ یؤدى بالضرورة إلي فشل العملیة التعلیمیة.

ً لقوانین الطبیعة،   .5 مراعاة الفروق أثناء التدریس: یختلف الطلاب فیما بینھم وفقا

ً. فإن مظاھر ھذه الاختلافات وذ لك في شتى شخصیاتھم، دون أن یتشابھوا تماما

ً وأھمیة في الجانب العقلي  وتلك الفروق بین الأفراد تبدو بصورة أكثر وضوحا

والقدرات الخاصة والمیول والاستعدادات، الأمر الذي یقتضى من المعلم ضرورة 

 یس .مراعاة اختلافھا بین الطلبة أثناء قیامھ بالتدر

تنویع طرق التدریس والوسائل المعینة: بما أن التدریس الناجح ھو الذي یقوم على  .6

التشویق والإثارة ومراعاة الفروق الفردیة ، لذلك فإن الأمر یستتبع من المعلم أن 

یعمل على تنویع طرق التدریس والوسائل المعینة، وذلك بما یتفق مع طبیعة 

           سب مع قدرات الطلبة من جھة أخرى موضوعات الدروس من جھة وبما یتنا

 ).53سماح رافع، ب ت: (

ویلاحظ تسلسل مبادئ التدریس من حیث تحدید الأھداف ثم الشروع في إعداد وتنظیم 

مادة الدرس، ثم الدور الفاعل للمعلم في إثارة میول الطلاب وحفزھم للتفاعل مع الدرس، 

 ً ب ومساعدتھم في التدرج من المحسوس الى دوره الفاعل في الأخذ بید الطلا وأیضا

المعقول، مع مراعاة الفروق الشخصیة بین الطلاب. وینوع المعلم في طریقة التدریس 

بما یلائم المادة الدراسیة وموضوع الدرس والحالة الشخصیة للطلاب. كما یلاحظ أن 

 لعلمیة.   مبادئ التدریس تعتمد بشكل رئیسي على المعلم ودوره الكبیر في العملیة ا
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  مفھوم إستراتیجیات وطرق التدریس :

في إطار علم الادارة بأنھا: "أسلوب للتحرك لمواجھة التھدیدات  الإستراتیجیةتعرف 

والتغیرات التي تستھدف المنشأة أو باعتبارھا أسلوب لاقتناص فرص بیئیة ووجود 

          لداخلیة " ة اإستراتیجیة لدى المنشأة ما یعنى وجود موقف ناشئ أو نشأ في البیئ

  ).  91: 2005احمد ماھر، (

 ً : " سلسلة متصلة من القرارات والتصرفات التي تؤدي إلى تنمیة أو بأنھاعرفت  وأیضا

  ). 64: 1997السلام،  عبد( تكوین خطة فعالة تساعد في تحقیق أھداف المنظمة  "

یقي إذ تعنى علم القائد ویري بعض الكتاب أن الإستراتیجیة عامة ترجع إلي الأصل الإغر

وأنھا ترتبط بالقطاع العسكري فقط ، حیث استخدمت بشكل كبیر خلال الحرب العالمیة 

الأولي، وتعرف الإستراتیجیة  بأنھا: " عملیة تنظیم الأفكار لمواجھة حالات المخاطر، 

وعدم التأكد وتحدید الفرص المتاحة للمنظمة في البیئة، بمعنى أنھا عملیة تنظیم 

"الإطار  توجیھات الأساسیة للمنشأة وتبین موقفھا من البیئة الخارجیة. وتعتبر أیضا لل

  ). 17:  2008( الصیرفي،  لمرشد الذي یحدد طبیعة منظمة ما"ا

ً بأنھا : " عملیة اتخاذ القرارات المتعلقة بتخصیص وإدارة موارد المنظمة  وعرفت أیضا

لمنظمة على تحقیق رسالتھا والوصول إلى من خلال تحلیل العوامل البیئیة بما یعین ا

  ).  33: 1999غایاتھا وأھدافھا المنشودة " ( عبدالحمید، 

من خلال التعریفات السابقة یلاحظ تعدد المفاھیم حول الإستراتیجیة، وتخلѧѧص الباحثѧѧة إلѧѧى  

أن الإستراتیجیة ھي الطریقѧѧة التѧѧي یمكѧѧن مѧѧن خلالھѧѧا تحدیѧѧد الأھѧѧداف وصѧѧنع القѧѧرارات بمѧѧا 

ق النتائج المرجوة، فھي عملیة تنظیمیة للرؤیѧѧة والتوجѧѧھ الفكѧѧري الأساسѧѧي لموضѧѧوع مѧѧا یحق

وموقفѧѧھ مѧѧن البیئѧѧة الخارجیѧѧة المحیطѧѧة  بالاسѧѧتناد إلѧѧى الإمكانѧѧات المتاحѧѧة، أي أنھѧѧا العلاقѧѧة 

لتحقیѧѧق تلѧѧك  الأفضѧѧلالتبادلیѧѧة بѧѧین تحقیѧѧق أھѧѧداف مѧѧا والبیئѧѧة الخارجیѧѧة المنافسѧѧة والبѧѧدائل 

  .الأھداف
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" أن لفظ الطریقة في التربیة یستخدم للتعبیر عن تعرف طریقة التدریس بأنھا:كما 

مجموع الأنشطة والإجراءات التي یقوم بھا المدرس والتي تبدو آثارھا على ما یتعلمھ 

ً من الأنشطة والإجراءات كالقراءة والمناقشة واس تخدام الطلبة، وتضم عادة تنوعا

ھا من أھم جوانب العملیة التعلیمیة بل ھي المشكلة وقد عّدالوسائل التعلیمیة وغیرھا،

  ).  10: 1990"( نھاد، یة في مضمون العمل بمھنة التدریسالرئیس

َّ الأول بالمعنى القاصر إذ تكون  وقد میز آخرون بین معنیین لطریقة التدریس: " سُمي

لمادة الطریقة عبارة عن خطوات محددة یتبعھا المدرس لتحفیظ الطلبة أكبر قدر من ا

َّ بالمعنى الشامل  ً ما تتصف بالجفاف والجمود . أما المعنى الآخر فقد سُمي والتي غالبا

وفیھ لا تنفصل الطریقة عن المادة الدراسیة ، فالمنھج مادة وطریقة ، والطریقة وسیلة 

لوضع الخطط وتنفیذھا في مواقف الحیاة الطبیعیة التي تؤدي إلى نمو الطلبة بتوجیھ 

  .)51، 52: 1983رشدي، اده"(المدرس وإرش

تشیر طریقة التدریس إلى ما یتبعھ المعلم من خطوات متسلسلة متتالیة ومترابطة لتحقیق 

  ھدف ، مجموعة أھداف تعلیمیة محددة.

" بأن تنفیذ خطوات التدریس في صورة إجرائیة موضوعیة، تستوجب قیام المدرس 

ات الجادة الفاعلیة، كما تتطلب بمجموعة من الإجراءات العقلانیة الذكیة والممارس

المشاركة بین المدرس والتلامیذ في تحقیق بعض الأنشطة المنھجیة واللامنھجیھ على 

  ).  22:  2004السواء" ( عزیزة، 

ً، أو یشترك  تخلص الباحثة الى أن طریقة التدریس تعني ممارسات یقوم بھا المعلم منفردا

التلمیذ من بعض ألوان المعرفة العلمیة، وكذا  معھ التلامیذ في العمل ، بھدف فھم وتمكن

اكتسابھ لبعض المھارات العملیة الأدائیة، وذلك في حدود الزمن المخصص لھا ، حسب 

توزیع العمل في الخطة التعلیمیة الشاملة على مدار السنة الدراسیة .وھي مكنون من 

  مكونات إستراتیجیة التدریس.
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وامل الھامة التي تساعد المعلم على النجاح في وأن طرق التدریس تعتبر من ضمن الع

أداء عملھ، والمقصود  بالطریقة في التدریس أنھا الأسلوب الذي یستخدمھ المعلم لترجمة 

ً في سلوك الطلاب . ومن ثم تتكامل  ً وتحقیق أھداف التعلیم واقعیا محتویات المنھج عملیا

انفصال أو تحیز لأحد ھذه  أيون طریقة التدریس مع المنھج والكتاب والمعلم والطالب د

الأطراف. لأن جودة المنھج والكتاب المدرسي، إلي جانب سعة إطلاع وعمق ثقافة 

المعلم لا تكفى لنجاح التدریس طالما أن طریقة التدریس نفسھا عشوائیة ولا تقوم على 

ً، لأنھ إذا كان المنھج والكتاب أقل من  أسس تربویة سلیمة. والعكس صحیح أیضا

ستوى العلمي والتربوي المطلوب، فإن براعة المعلم في استخدام طرق التدریس الم

المختلفة، لن تعالج بدقة كاملة ھذه الفجوات وذلك التخلف في المنھج والكتاب ،إلا في 

ً للمنھج والكتاب  ً ومكملا ً ھاما ً. لذلك كلھ تعتبر طرق التدریس عاملا نطاق محدود جدا

  میة.وبقیة أطراف العملیة التعلی

وتستطیع الباحثة تعریف إستراتیجیة التѧѧدریس بأنھѧѧا: عملیѧѧة تحدیѧѧد  طریقѧѧة التѧѧدریس ورسѧѧم 

السیاسات والبرامج التي تسھم فѧѧي تحقیѧѧق الأھѧѧداف التربویѧѧة والتعلیمیѧѧة للمѧѧادة الدراسѧѧیة بمѧѧا 

 الأھѧѧدافیتوافق مع المعطیات الاجتماعیة،  بالتعرف على أفضل الطرق البدیلѧѧة فѧѧي تحقیѧѧق 

  میة .التعلی

  أنواع إستراتیجیات التدریس :

 ً تتنوع إستراتیجیات وطرق التدریس فھي لیست محكمة الخطوات كما إنھا لا تسیر وفقا

لشروط أو معاییر محددة، فأسلوب التدریس یرتبط بصورة أساسیة بشخصیة المعلم 

،  وسماتھ وخصائصھ، ومع تسلیمنا بأنھ لا یوجد أسلوب محدد یمكن أن نفضلھ عما سواه

على اعتبار أن مسألة تفضیل أسلوب تدریس على غیرة تظل مرھونة بالمعلم نفسھ وبما 

یفضلھ ھو، غیر أن معظم الدراسات والأبحاث التي تناولت موضوع أسالیب التدریس قد 

ربطت بین ھذه الأسالیب وأثرھا على التحصیل، وذلك من زاویة أن أسلوب التدریس لا 

  ل الأثر الذي یظھر على التحصیل لدى الطلاب.یمكن الحكم علیھ إلا من خلا
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وأسالیب التدریس على اختلاف أنواعھا، ومن خلال علاقتھا بمستویات التحصیل لدى 

  .)119:  2000(عبدالرحمن جامل،: كن تصنیفھا في الأنواع التالیةالطلاب یم

  أولاً: أسلوب التدریس المباشر: 

وع من أسالیب التدریس الذي یتكون من یعرف أسلوب التدریس المباشر بأنھ ذلك الن

أفكار وآراء المعلم الذاتیة، وھو یقوم على توجیھ عمل الطالب ونقد سلوكھ، ویعد ھذا 

الأسلوب من الأسالیب التى تبرر استخدام المعلم للسلطة داخل الفصل الدراسي. ونجد في 

التعلیمیة التي  ھذا الأسلوب أن المعلم یسعى إلي تزوید الطلاب بالخبرات والمھارات

ً لاختبارات محددة، یستھدف  یرى إنھا مناسبة، كما یقوم بتقویم مستویات تحصیلھم وفقا

  منھا التعرف على مدى تذكر الطلاب للمعلومات التي قدمھا لھم. 

  انیاً:أسلوب التدریس غیر المباشر:ث

ھم من قبل یتمثل في امتصاص آراء وأفكار التلامیذ مع تشجیع الذيیعرف بأنھ الأسلوب 

مشاعرھم، فالمعلم یسعى للتعرف قبول  یة التعلیمیة، وكذلك فيالمعلم لإشراكھم في العمل

على آراء ومشكلات الطلاب، ویحاول تمثلھا، ثم یدعو الطلاب إلي المشاركة في دراسة 

ھذه الآراء، والمشكلات ووضع الحلول المناسبة لھا ومن طرق التى تستخدم في ھذا 

  حل المشكلات.الأسلوب طریقة 

  القائم على المدح والنقد : ثالثاً: أسلوب التدریس

ھنالك وجھة نظر عامة على أن أسلوب التدریس الذي یراعى المدح المعتدل یكون لھ 

تأثیر موجب على التحصیل لدى الطلاب، حیث وجد أن كلمات الثناء ترتبط بنمو 

ً لنقد المعلم على تحصیل الطلاب في العلوم. وقد أبدى بعض المعلمین أن ھن الك تأثیرا

تحصیل طلبتھ فلقد تبین أن الإفراط في النقد من قبل المعلم یؤدى إلي انخفاض في 

  ).121:  2000عبدالرحمن جامل، ( التحصیل
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  ریس القائم على التغذیة الراجعة: رابعاً:أسلوب التد

ت ھذا الأسلوب أن التغذیة الراجعة ھو المردود من العملیة التعلیمیة، وأن من ممیزا

یوضح للطالب مستویات تقدمھ ونموه ألتحصیلي بصورة متتابعة، وذلك من خلال تحدیده 

لجوانب القوة في ذلك التحصیل، وبیان الكیفیة التى یستطیع بھا تنمیة مستویات 

الأسالیب التى تتبع عادة في التعلم الذاتي  أبرزالتحصیل، وھذا الأسلوب یعد من 

  والفردي.

  :أفكار الطالب استعمالسلوب التدریس القائم على خامساً: أ

ھذا الأسلوب یعطى الطالب فرصة أكبر لكي یصل إلي اكتشاف أفكار معینة، أو حقائق 

ومعلومات معینة، من خلال تحلیل وإعادة تنظیم  واجبات أو جمل ووضعھا في إطار 

ظیفھا في حیاتھم یساعد الطلاب على إعادة تنظیم خبراتھم وتو الذيفكري جدید. الأمر 

الیومیة، كما یساعدھم على مقارنة أفكارھم بأفكار المعلم مما یؤدى إلي نمو التفاعل بین 

المعلم والطالب أثناء الموقف التعلیمي ومن الطرق المناسبة لھذا الأسلوب ھو الطریقة 

  .الاستقرائیة

  قائم على تنوع الأسئلة وتكرارھا:سادساً: أسلوب التدریس ال

لوب یقوم على تقدیم الأسئلة بصورة عشوائیة أو منتظمة لأن تقدیم الأسئلة یلعب ھذا الأس

ً في نمو تحصیل الطلاب . ولكن یجب أن تكون صیاغة الأسئلة وتقدیمھا  ً مھما دورا

ً للمعاییر التى تنطبق على طریقة الأسئلة والاستجواب في التدریس        بصورة جیدة ووفقا

  .)123:  2000عبدالرحمن جامل، (

  سابعاً: اسلوب التدریس القائم على وضوح العرض والتقدیم: 

المقصود ھنا بالعرض عرض المعلم لمادتھ العلمیة بشكل واضح یمكن الطلاب من 

استیعابھا، حیث أوضحت بعض الدراسات أن وضوح العرض ذوى تأثیر فعال في تقدم 

  تحصیل الطلاب .
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  ثامناً:أسلوب التدریس الحماسي : 

ً في نمو مستویات تحصیل أن مست ً مؤثرا وى حماس المعلم أثناء التدریس یلعب دورا

.ً ً متزنا ً إذا كان حماسا ً وتأثیرا   الطلاب ، مع ملاحظة أن ھذا الحماس یكون أبعد أثرا

  :تاسعاً: أسلوب التدریس القائم على التنافس الفردي

ً للأداء النسب بین ا  لطلاب وتحصیلھم الدراسي أن إستخدام المعلم التنافس الفردي كلیا

حیث أوضحت الدراسات أن إستخدام المعلم لبنیة التنافس الفردي یكون لھ تأثیر دال على 

ھذا الأسلوب طرق التعلم الذاتي  لاستخدامتحصیل طلبتھ . ومن الطرق المناسبة 

   .)125:  2000( عبدالرحمن جامل،  ولإفرادي.

ً أن اإلى  خلص الباحثة ، من خلال ما سبقت   لمعلم لا یحدد ھذه الأسالیب السابقة تحدیدا

ً للدرس ، فقد یفرض  التدریس بشكل تلقائي أثناء التدریس ، ویختلف نمط  أسلوبمسبقا

الأداء التدریسي باختلاف الخصائص الشخصیة للمعلمین، وفي الغالب المعلمین 

ً أو عدة أسالیب من الأسالیب التدریسیة السابق الإشار ة إلیھا ، وذلك یستخدمون أسلوبا

 ً ً مسبقا یرغب في إتباعھا.  والتيأثناء سیرھم في تنفیذ طریقة التدریس المحددة تحدیدا

ً لمراحل ثلاث رئیسیة  تتمثل في ومن خلال ما تقدم یتضح أن عملیة التدریس تسیر وفقا

  تي:الآ

  مرحلة التخطیط أو ما قبل التفاعل. .1

 مرحلة التنفیذ أو التفاعل. .2

 نفیذ أو المتابعة.مرحلة ما بعد الت .3

ً یمكنھم من    اكتسابأن طریقة التدریس التى یوجھ بھا المعلم نشاط الطلاب توجیھا

معارف ومھارات ویحقق أھداف تربویة وتعلیمیة محددة. فطریقة التدریس لھا أثر في 

  ونضج ودافعیة ومیول واتجاھات . تاستعداداتحریك مثیرات التعلم من 
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  أھم مھارات التدریس :

إلى فرد  معلومةبأنھ : عملیة یجري بمقتضاھا نقل فكرة أو  عرف الاتصالالاتصال :  .1

عناصر مھمة ،مثل المرسل  أو مجموعھ من الأفراد ،أو فرد الى فرد،ویشترط فیھا توافر

أو المنطوقھ أو بالكتابات أو  وسیلة.وقد تكون بالكلمات اللفظیةوالمستقبل والرسالة وال

عبدالرحمن الھاشمي، وم البیانیة وغیرھا من الوسائل (ات أو الرسالمراسلات أو المخطط

2008  :21  . (  

وصولا أي  الشيءى الأصل اللغوي مشتق من الفعل الثلاثي وصل ویقال وصل فلان ال

من طرف الى  رسالة معینة توجیھلیست مجرد  تصالالا. كما أن عملیة بلغة وانتھى إلیھ

ف المرسل ردا على رسالتھ عاجلا أو أجلا ،وبھذا طرف أخر بل لا بد أن یتلقى الطر

یعرف بأنھ "تفاعل من خلال الرموز اللفظیة وغیر اللفظیة یتم بین  الاتصالالمعنى فإن 

لم یكمل المستقبل  طرفین أحدھما مرسل یبدأ الحوار والثاني مستقبل یكمل الحوار وما

  ". الاتصالالحوار مع المرسل لا تتم عملیة 

والمشاعر بین الأفراد بنظام  والآراءعرف بأنھا: " عملیة تبادل الأفكار  . التواصل :2

بین  اجتماعیةمشترك متعارف علیة من العادات والتقالید والرموز اللغویة وھو علاقة 

الأفراد تستخدم في اللغة القومیة في إطار مجموعھ من المعاییر والقواعد لانجاز أھداف 

  وأنشطة مقصودة".

لمدى نجاح  فوريعرفت التغذیة الراجعة بأنھا" عملیة تقویم :  لراجعةالتغذیة ا. 3

أو غیر  صحیحة الاستجابةوتحقیق أھدافھا وھي إشعار أن  عناصر عملیة الاتصال

  ).24:  2008عبدالرحمن الھاشمي، قصد مساعدة الفرد على التعلم" (صحیحة ب

ت العقلیة المرئیة التي یؤدیھا وعرفت إثارة التفكیر"سلسلة من النشاطا:إثارة التفكیر .4

 العقلیةالدماغ عندما یتعرض لمثیر یتم الخبرة وھو أیضا مجرى معین من المعاني والرموز 

  ". ما التي تثیرھا مشكلة یقتضیھا موقف للوصول الى نتیجة
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عرف التعزیز بأنھ : ھو "العملیة التي یجرى بمقتضاھا زیادة أو تقویة . التعزیز : 5

ظھور معینھ عن طریق تقدیم معزز لغرض  استجابةر قیام الفرد بسلوك أو اتكر احتمالیة

  .)  25:  2008عبدالرحمن الھاشمي، منھ " ( الاستجابةھذا السلوك أو تلك 

ً ما تعتبر عاملا  وترى  الباحثة أن النتائج والمكافئات التي ینالھا الإنسان عند إنجازه أمرا

فالتعزیز الإیجابي یقوي السلوك ویزید من تحفزه على عمل أشیاء أخرى إیجابیة، 

الذي نرید  ءيالشاحتمالیة تكرار السلوك الإیجابي مرة أخرى كما أنھا ترى بأھمیة تحدید 

ً من غیر قصد قد نعزز سلوك خاطئ. مثال ذلك: عندما یرفض الطفل أن  تعزیزه فأحیانا

لكي یستجیب لأمرك.  یعمل أو یسمع الأوامر، فقد تتجھ وتعده بشيء إذا فعل ذلك الأمر

فإن ما تحفزه الآن ھو الاستمرار في الرفض والعناد واستجداء المكافئة. ففي المرة 

  القادمة، سوف یعید الكرة مرة أخرى رغبة في الحصول على مكافئة جدیدة.

  أنواع طرق التدریس العامة:

ً عدیѧѧدة یمكѧѧن إسѧѧتخدامھا ل تسѧѧھیل في ضوء أھمیѧѧة طѧѧرق التѧѧدریس، یتضѧѧح أن ھنالѧѧك طرقѧѧا

عملیة التعلم، وھي طرق فردیة وطرق جماعیة، مع الإشارة إلي أنھ لا توجد طریقة مثلѧѧى 

ً لأھѧѧداف الѧѧدرس ومسѧѧتویات  للتѧѧدریس. وربمѧѧا یقѧѧوم المعلѧѧم بإختیѧѧار الطریقѧѧة المناسѧѧبة وفقѧѧا

                یدرسѧѧѧѧѧھ والإمكانѧѧѧѧѧات المادیѧѧѧѧѧة والبشѧѧѧѧѧریة المتاحѧѧѧѧѧة.  الѧѧѧѧѧذيالطѧѧѧѧѧلاب ونوعیѧѧѧѧѧة المحتѧѧѧѧѧوى 

  : ھم طرق التدریس الشائعةومن أ

  . طریقة المناقشة.1

  . طریقة المحاضرة.2

  . طریقة حل المشكلات.3

  . الطریقة الاستقرائیة.4

  . طریقة القصة.5

  . طریقة المشروع.6

  . طریقة الحوار.7
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  أولاً : طریقة المناقشة:

أو  أسلوب یكون فیھ المعلم والطالب في موقف إیجابي، یتم طرح القضیةھي عبارة عن 

الموضوع ویتم بعده تبادل الآراء المختلفة لدى الطلاب ثم یعقب المعلم على النقاش 

والحوار، ویبلور كل ذلك في نقاط حول الموضوع أو المشكلة. ومن أسالیب ھذه الطریقة 

الندوات واللجان، والجماعات ، وتمثیل الأدوار والتمثیل التلقائى للمشكلات الإجتماعیة. 

.( عبدالرحمن جامل، لمناقشة، المناقشة الحرة، والمناقشة المنضبطة جزئیاً وھنالك أنواع ل

2000 :130 (.  

  ممیزات طریقة المناقشة :

  . تشجع الطریقة الطلاب على إحترام بعضھم البعض .1

 . خلق الدافعیة لدى الطلاب مما یؤدى إلي نموھم العقلي والمعرفي .2

 . شورى والدیمقراطیةإنھا وسیلة مناسبة لتدریب الطلاب على إسلوب ال .3

  عیوب طریقة المناقشة :

  ل من التلامیذ الوقت كلھ.یلإحتكار عدد ق .1

عدم الإقتصاد في الوقت،لأنھ قد تجري المناقشة،بأسلوب غیر فعال مما یؤدى إلي  .2

 ھدر الوقت والجھد.

التدخل الزائد من قبل المعلم في المناقشة وطغیان فاعلیة المعلم في المناقشة على  .3

  التدریس.فاعلیة 

  ثانیاً : طریقة المحاضرة :

طریقة المحاضرة ھي أسلوب التدریس المستخدم بصورة واسعة في المدارس 

والجامعات. ومن الناحیة التاریخیة فإن استخدام ھذه الطریقة یرجع الى العصور 

الوسطى، حیث كانت أسالیب التدریس في الجامعات تقوم على المحاضرة والإلقاء. وكان 

ن المحاضرة ھو تزوید الطلاب بمعلومات مستقاة من النصوص او الغرض م
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المخطوطات. وعندما بدأ التقدم العلمي في القرن الثامن عشر، بدأت طریقة المحاضرة 

ً وأصبحت الوظیفة الرئیسیة للمعلم. ً جدیدا   تتخذ مفھوما

لا تقتصر طریقة المحاضرة على التدریس فحسب، بل تمتد إلى تطویر تخصصھ  

ماماتھ العلمیة. ولم یعد الھدف من المحاضرة ھو دراسة النصوص والمخطوطات، واھت

        بل صارت المحاضرة توظف لعرض ظواھر مختلفة في حقل المعرفة بأسلوب منظم 

  ). 25:  2000( سرالختم، 

تعѧѧرف طریقѧѧة المحاضѧѧرة بفعالیتھѧѧѧا فѧѧي إلقѧѧاء المعلومѧѧات علѧѧѧى الطالѧѧب، وتحفیѧѧزه علѧѧѧى 

حول تلك المعلومات التاریخیѧѧة، ومѧѧن أھѧѧم محѧѧاور فعالیѧѧة المحاضѧѧرة فѧѧي  التوصل للحقائق

   .) 28:  2000، ما یلي ( سرالختم، تدریس مادة التاریخ

 عرض الفكرة العامة: .1

ھذه الفكرة العامة لھا قیمة تربویة عظیمة بالنسبة لطالب المѧѧواد الاجتماعیѧѧة. فكثیѧѧر مѧѧن 

میة الھائلة من المعلومѧѧات والحقѧѧائق التѧѧى ھؤلاء الطلاب تختلط علیھم الأمور بسبب الك

تشتمل علیھا دراستھم. ویصعب علیھم تبین الطریѧѧق أمѧѧام ھѧѧذا الخضѧѧم مѧѧن المعلومѧѧات. 

ولكن مما یساعدھم على تبѧѧین الطریѧѧق ھѧѧو مѧѧا یتلقونѧѧھ علѧѧى یѧѧد المعلѧѧم مѧѧن فكѧѧرة عامѧѧة، 

الطالѧѧب وقدمھا بأسلوب حیوي مشوق، ھѧѧذا إلѧѧي أن ذلѧѧك یسѧѧاعد  باھتمامیكون قد أعدھا 

فѧѧي فھѧѧم مѧѧا یقѧѧرأه حѧѧول المѧѧادة خѧѧارج الفصѧѧل. ذلѧѧك لأنѧѧھ سѧѧوف یѧѧدرك العلاقѧѧة بѧѧین مѧѧا 

یدرس وما یقرأ . كذلك فإن ما یجمع مѧѧن حقѧѧائق سѧѧوف لѧѧن تكѧѧون منفصѧѧلة عѧѧن بعضѧѧھا 

  البعض، بل سوف یدرك الطلاب العلاقة التى تربط بینھا وبین حقل دراستھم العام.

 ة للمادة:معاونة الطالب في القراءة التكمیلی .2

ً عنѧѧدما ینظѧѧر إلیھѧѧا فѧѧي ضѧѧوء خلفیѧѧة كافیѧѧة، ھѧѧذا لا  إن الأحداث التاریخیة أكثر وضѧѧوحا

ً للإطѧѧلاع الخѧѧارجي للطالѧѧب، فعلѧѧى المعلѧѧم  یعنى أن الطریقة الإلقائیة سوف تكѧѧون بѧѧدیلا

  أن یخطط بعنایة العمل الذي سوف یقوم بھ الطلاب. 
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لخارجیѧѧѧة بحیѧѧѧث تكѧѧѧون واضѧѧѧحة علѧѧѧى المعلѧѧѧم أن یتѧѧѧأنى فѧѧѧي تحدیѧѧѧد أھѧѧѧداف القѧѧѧراءة ا

ومفھومѧѧѧھ، وأن یحѧѧѧرص المعلѧѧѧم علѧѧѧى جعѧѧѧل ھѧѧѧذه الأھѧѧѧداف شѧѧѧدیدة الارتبѧѧѧاط بѧѧѧالمقرر 

الدراسي. وبالإضافة إلي ذلك فھنالك مادة وفیѧѧرة بوسѧѧع المعلѧѧم أن یعطیھѧѧا للطѧѧلاب ممѧѧا 

یعѧѧود علѧѧیھم بفھѧѧم أفضѧѧل لدراسѧѧتھم، ھѧѧذا إلѧѧي أنѧѧھ مѧѧن الضѧѧروري أن یجعѧѧل المعلѧѧم فѧѧي 

 .وأبحاثھصیلة قراءاتھ المختلفة متناول طلابھ ح

 تزوید الطالب بخلفیة عن موضوع الدراسة:

ً حینمѧѧا تنظѧѧر إلیھѧѧا فѧѧي ضѧѧوء  كمѧѧا أشѧѧرنا فѧѧأن الأحѧѧداث التاریخیѧѧة تبѧѧدو أكثѧѧر وضѧѧوحا

الدراسѧѧة التѧѧي تربطھѧѧا علاقѧѧة مѧѧع خلفیѧѧة كافیѧѧة ، ومѧѧن المعتقѧѧد أن الطالѧѧب فѧѧي المرحلѧѧة 

ً بالنسѧѧبة الثانویة لیس لدیھ المیل أو الوقت أو ال مقدرة للحصول علѧѧى ھѧѧذه الخلفیѧѧة. فمѧѧثلا

لموضوع الحروب الصلیبیة، فѧѧإن الطالѧѧب فѧѧي حاجѧѧة إلѧѧي شѧѧرح مѧѧن المعلѧѧم یتنѧѧاول فیѧѧھ 

الظروف الدینیة والسیاسیة والاجتماعیة والاقتصادیة في الشرق والغѧѧرب عنѧѧدما قامѧѧت 

  ). 28:  2000تلك الحروب ( سرالختم، 

 ادخار زمن الطالب: .3

ذكر المعلم أن زمن الطالѧѧب محѧѧدود، وأنѧѧھ اذا مѧѧا أنفѧѧق ھѧѧذا الѧѧزمن فѧѧي دراسѧѧة لابد أن یت

ً لإھمѧѧال الجوانѧѧب التѧѧي ھѧѧي أكثѧѧر أھمیѧѧة. ولا  التفاصѧѧیل الفرعیة،فإنѧѧھ سѧѧیكون مضѧѧطرا

عѧѧѧذر للمعلѧѧѧم الѧѧѧذي یضѧѧѧیع سѧѧѧاعات مѧѧѧن زمѧѧѧن الطالѧѧѧب وذلѧѧѧك بجعلѧѧѧھ یبحѧѧѧث عѧѧѧن مѧѧѧادة 

ة دقیقѧѧة مѧѧن الحصѧѧة. ولكѧѧن ومعلومات یمكنھ أن یتلقاھا في زمѧѧن لا یتعѧѧدى خمѧѧس عشѧѧر

ھѧѧذا لا یعنѧѧى حرمѧѧان الطالѧѧب مѧѧن القیѧѧام بالدراسѧѧة المسѧѧتقلة، ولكنѧѧھ یعنѧѧى الاسѧѧتفادة مѧѧن 

  زمن دراستھ.

 :إثارة الرغبة في موضوع الدراسة .4

بالنسبة لكثیر مѧѧن الطѧѧلاب، فѧѧإن الدراسѧѧة لا تكتسѧѧب صѧѧفة الحیویѧѧة إلا إذا أضѧѧفى علیھѧѧا 

علѧѧم للѧѧدرس یضѧѧفي علیѧѧھ الѧѧروح الإنسѧѧانیة، الطابع الشخصѧѧي، وھѧѧذا یعنѧѧي أن شѧѧرح الم

وھي مھمة في عملیة التعلم. فالمعلم ھو الذي یقѧѧیم الصѧѧلة بѧѧین الطѧѧلاب مѧѧن ناحیѧѧة وبѧѧین 
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الأحداث والشخصیات التاریخیة من ناحیѧѧة أخѧѧرى. ولھѧѧذا فمѧѧن واجبѧѧات المعلѧѧم أن یثیѧѧر 

  الرغبة ویعززھا. 

ً، صѧѧحیح أن الإطѧѧلاع مسѧѧألة أساسѧѧیة فѧѧي دراسѧѧة التѧѧاریخ وال مѧѧواد الإجتماعیѧѧة عمومѧѧا

؟ وللإجابѧѧة علѧѧى ذلѧѧك نسѧѧتطیع أن  ولكن كیف تستطیع إثارة رغبة الطلاب في الإطلاع

المعلѧѧم أن یتحѧѧدث عѧѧن كتѧѧاب مѧѧا لكѧѧي یبعѧѧث رغبѧѧة الطѧѧلاب فѧѧي  باسѧѧتطاعةنقѧѧول إنѧѧھ 

ً في التربیة، لأنھا الواقع الأساسي للدراسة. ً ھاما  قراءاتھ والرغبة لابد أن تلعب دورا

 الواجب:إعطاء  .5

یعد الواجب المنزلي من الجوانب التѧѧى لا تحظѧѧى بعنایѧѧة المعلѧѧم بصѧѧورة عامѧѧة، فلقѧѧد 

جرت العادة أن یشیر المدرس إلي الواجب فѧѧي الѧѧدقائق الأخیѧѧرة مѧѧن المحاضѧѧرة، حیѧѧث 

یطلب قѧѧراءة عѧѧدد مѧѧن الصѧѧفحات للحصѧѧة القادمѧѧة. ولكѧѧن مѧѧن الأفضѧѧل إذا تنѧѧاول المعلѧѧم 

  .الإلقائيموضوع الواجب كجزء من مجھوده 

نَ للطلاب كیѧѧف أن العمѧѧل القѧѧادم لѧѧھ صѧѧلة بمѧѧا درسѧѧوه أو  فالواجب ھو فرصة المعلم لیبی

فرغѧѧوا مѧѧن إكمѧѧال دراسѧѧتھ. وأن یشѧѧرح للطѧѧلاب مѧѧا ھѧѧو متوقѧѧع مѧѧنھم مѧѧن عمѧѧل وكیفیѧѧة 

       القیѧѧام بѧѧھ، وأن یشѧѧرح كѧѧل ذلѧѧك بصѧѧورة تمكѧѧن الطѧѧلاب مѧѧن أداء الواجѧѧب بفاعلیѧѧة وفھѧѧم 

 .  ) 13:  2000( سرالختم، 

 شرح المصطلحات وتصحیح الأفكار الخاطئة: .6

إن كѧѧل معلѧѧم مѧѧارس التѧѧدریس لفتѧѧرة طویلѧѧة، یѧѧدرك أھمیѧѧة معرفѧѧة الطѧѧلاب لمعѧѧاني 

المصطلحات المستخدمة في الحیاة العامة، أو تلك المصطلحات التى یمѧѧرون علیھѧѧا فѧѧي 

ھѧѧذه الكتѧѧب المدرسѧѧیة. وفѧѧي كثیѧѧر مѧѧن الأحیѧѧان یفتѧѧرض المعلمѧѧون أن الطѧѧلاب یعرفѧѧون 

المصطلحات، ولكنھم سرعان ما یدركون أن معرفة الطلاب بھذه المصطلحات ضѧѧئیلة 

أو خاطئة وھذا یتضح كلما تقدم الطلاب في دراسة المقرر. وقѧѧد یعطѧѧي المعلѧѧم الطѧѧلاب 

قائمѧѧة مѧѧѧن المصѧѧѧطلحات لتعریفھѧѧѧا، فیلجѧѧѧأ بعضѧѧѧھم إلѧѧѧي الكتѧѧѧاب المدرسѧѧѧي لینقلѧѧѧوا منѧѧѧھ 

ً لأنھѧѧم حفظوھѧѧا یور الامتحانالتعریف دون فھم. وفي  د الطلاب إجابات صحیحة نظѧѧرا
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ً. وعلیѧѧھ یجѧѧب علѧѧى المعلѧѧم أن یشѧѧرح ھѧѧذه  عن ظھѧѧر قلѧѧب دون أن یفھموھѧѧا فھمѧѧا حقیقیѧѧا

 المصطلحات وأن یبدأ بالأشیاء البسیطة ثم ینتقل إلي الجوانب المعقدة.

 : إعداد الملخصات والمراجعة .7

بمѧѧا كانѧѧت أفضѧѧل الملخصѧѧات ھѧѧي أن تكون الملخصات من مھام المعلѧѧم وحѧѧده ، ر ینبغيلا 

التى یشترك الطلاب مѧѧع المعلѧѧم فѧѧي إعѧѧدادھا، علѧѧى أن ھنالѧѧك بعѧѧض الظѧѧروف، التѧѧي یقѧѧوم 

ً. أمѧѧا  فیھѧѧا المعلѧѧم بتجمیѧѧع الأفكѧѧار والمعلومѧѧات المتنѧѧاثرة وترتیبھѧѧا لكѧѧي یعѧѧد منھѧѧا ملخصѧѧا

عѧѧرض الملخѧѧص فھѧѧو التركیѧѧز علѧѧى النقѧѧاط المھمѧѧة فѧѧي الѧѧدرس وأن یبѧѧرز علاقѧѧة الѧѧدرس 

قѧѧائم بالѧѧدرس الѧѧذي سѧѧبقھ وكѧѧذلك بالنسѧѧبة للوحѧѧدة أو الموضѧѧوع الѧѧذي یمثѧѧل الѧѧدرس القѧѧائم ال

ً منھ ( سرالختم،    ) . 32:  2000جزءا

ً علѧѧѧى المراجعѧѧѧة. وفѧѧѧي دروس المѧѧѧواد  ومѧѧѧا ینطبѧѧѧق علѧѧѧى الملخѧѧѧص ینطبѧѧѧق أیضѧѧѧا

 ً ً والتي تضѧѧم بعѧѧض المعلومѧѧات والأفكѧѧار المعقѧѧدة تصѧѧبح المراجعѧѧة أمѧѧرا الاجتماعیة عموما

ً، وذلѧѧك للتركیѧѧز علѧѧى الجوانѧѧب الھامѧѧة. والمѧѧدرس المѧѧاھر یسѧѧتطیع أن یجعѧѧل مѧѧن ضر وریا

المراجعѧѧѧة أداة تعلیمیѧѧѧة ممتѧѧѧازة. ھѧѧѧذا إلѧѧѧي أن المراجعѧѧѧة تسѧѧѧاعد الطѧѧѧلاب فѧѧѧي التحضѧѧѧیر 

  للامتحانات.

ھ إلى طریقة المحاضرة یتمثل في الأتي ا النقد الموجّ ّ   .)35:  2000(سرالختم،  : أم

1.  ً   , و تھمل حاجتھ إلى النشاط و الفاعلیةّ اللازمة لنمو خبراتھتجعل الطالب سلبیاّ

ً بسبب الم .2 ّب ذھنیاّ  لل الذي تحدثھ ھذه الطریقة لدیھمتؤديّ إلى شرود الطلا

ّر) وتھمѧѧل المسѧѧتویات  .3 ّم المعرفي , وعلى المسѧѧتوى البسѧѧیط منѧѧھ ( التѧѧذك ّز على التعل ترك

ّم الآخرین ّ التعل ّ  يمجال المھار: الالأخرى، إضافة إلى إھمالھا مجالي  والمجال الوجداني

ّ , وتھمل استخدام الوسѧѧائل الحسѧѧیةّ , كالنمѧѧاذج والمجسѧѧّمات  .4 ّز على العرض اللفظي ترك

  والصور , ویمكن تحسین المحاضرة من خلال :  

  الإعداد الجیدّ. .أ

 ترتیب عناصرھا و فكرھا. .ب
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  استخدام بعض الوسائل الإیضاحیةّ. .ج

  الربط بین فكرھا. .د

ّین لطرح الأسئلة , و الإجابة عن استفسارا تھم.إتاحة الھـ .   مجال للمتلق

  ثالثاً : طریقة حل المشكلات

أن روادھا (جون دیوى) وفكرتھ فیھا:من طرق التربیة الحدیثة طریقة المشكلات ، ومن 

 تلبث أن تواجھ الشخص وھي لا لحیاة ویجب أن یسیر على نمطھاالتعلیم من أنشطة ا

، لتحدي والبحث عن الحل حتى یصادفھالى ا –ن لم یضعف أمامھاأ–بمشكلة ما،یلجأ فیھا

  .) 133تسیر خطواتھا على النحو التالي(یوسف الحمادي، ب ت: و

1.ً   . ینتھز المعلم حدوث مشكلة فیستثمرھا أو یصنعھا صنعا

  . یمھد لھا بما یثیر الحماسة.2

ً أبعادھا.3   . یعرضھا موضحا

  لیھا.. یتلقي الحلول من طلبتھ للتغلب ع4

  . یناقشھا بتفصیل حتى یستقر الاختیار على أجداھا .5

  . یطبق الحل على مواقف أخري، لیستبین مدي صحتھ وواقعیتھ.6

  مزایا طریقة حل المشكلات :

    :الآتي من أھم ما یمیز طریقة حل المشكلات 

  التفكیر العلمي ومھاراتھ عند الطلاب. اتجاهتنمیة . 1

 ة المشكلات في الحیاة الواقعیة.تدریب الطلاب على مواجھ. 2

 بین الطلاب. اجتماعیةتنمیة روح العمل الجماعي وإقامة علاقات .3

یѧѧؤدى إلѧѧي حѧѧل  الѧѧذيالجھѧѧد  طریقة حل المشكلات تثیѧѧر إھتمѧѧام الطѧѧلاب وتحفѧѧزھم لبѧѧذل.4

  ." 134. " یوسف الحمادي ، ب ت:  المشكلة
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  عیوب طریقة حل المشكلات:

  : تيالآلمشكلات ھم ما یعیب طریقة حل امن أ

  صعوبة تحقیقھا. .1

 قلة المعلومات أو المادة التى یمكن أن یفھمھا الطلاب عند إستخدام ھذه الطریقة. .2

ً، وقѧѧد لا یسѧѧتطیع تحدیѧѧدھا بشѧѧكل  .3 ً حسنا قد لا یوفق المعلم في إختیار المشكلة إختیارا

 یتلاءم ونضج الطلاب.

  رابعاً : الطریقة الإستقرائیة

: وفیھا تعرض الأمثلة أو النماذج وتفحص وتقارن ثم تستنبط القاعدة الطریقة الاستقرائیة 

أو بعبارة مختصرة الإنتقال من الجزئیات إلي القضایا الكلیة، فلو تمكن الطالب من 

دراسة عدة معادن تعرضت لحرارة شدیدة ووجد أن الطالب یستخلص لنفسھ من ھذه 

ً یؤثر فیھ. ً عاما   الحالات قانونا

فینتقل فیھ من الخاص إلي  الاستقراءفیھ العقل من العام إلي الخاص، أما فالقیاس ینتقل 

فنبسط  الاستقراءالعام. وفي القیاس تبسیط القاعدة للطالب ثم نستعرض الأمثلة. أما في 

المعلومات، والقیاس ھو طریقة  اكتشافطریقة  فالاستقراءالأمثلة ثم نبحث عن القانون. 

  .) 248,249( یوسف الحمادي، ب ت:  حفظ ھذه المعلومات وترتیبھا

  : خامساً : طریقة القصة

تعرف طریقة القصة بأنھا: " طریقة تقوم على تقدیم المعلومات والحقائق بشكل 

قصصي، وھي من الطرق التقلیدیة التى تندرج تحت مجموعة ما یسمى بالعرض، وھي 

         معلومات والحقائق" مھمة وخاصة للأطفال لأنھا تجذب إنتباھھم وتكسبھم الكثیر من ال

  ).  95:  2000عبدالرحمن جامل، (

تعرف القصة بأنھا : لون من ألوان النثر الأدبي تتناول جوانب الحیاة المختلفة، منھا ما ھو 

واقعي ومنھا ما ھو تمثیلي تستوف جوانب العمل الأدبي ومقوماتھ من فكرة رئیسیة ، 
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وشخصیات ولغة وأسلوب ، تتمیز بالقدرة على وبناء، وحبكة، وبیئة زمانیة ومكانیة، 

  ). 427:  2005جذب الانتباه والتشویق ( على الجمل، 

  شروط إستخدام طریقة القصة في التدریس:

  بین القصة وموضوع الدرس. ارتباطأن یكون ھنالك  .1

 أن تتناسب القصة مع مستوى النضج العقلي للطلاب. .2

یتم من خلالھا تحقیق أھداف  أن تدور القصة حول أفكار ومعلومات وحقائق .3

 الدرس.

التشتت وعدم  تؤدى كثرتھا إلىأن تكون الأفكار والحقائق في القصة قلیلة حتى لا  .4

 التركیز.

أن تقدم بأسلوب سھل وشیق ویجذب إنتباه الطلاب ویدفعھم إلي الإنصات  .5

 والاھتمام.

وقد استخدمت في تعد القصة أحد الأسالیب التربویة الھامة التي تستخدم في التربیة، 

الحضارات القدیمة كالحضارات الفرعونیة والحضارة الیونانیة لأغراض تربویة وقد 

ا القرآن الكریم في مواطن عدیدة لما لھا من تأثیر بالغ في ھبرزت أھمیتھا حین استخدم

التربیة وبث القیم والفضائل الحمیدة في نفوس الناس وتربیتھم تربیة روحیة وعقلیة، قد 

القرآن كل أنواع القصة فھناك القصة التاریخیة الواقعیة كقصص الأنبیاء والرسل  إستخدم

 قصة التمثیلیة كقصة صاحب الجنتینوالقصة الواقعیة كقصة أبنى آدم علیھ السلام وال

والھدف منھا التوجیھ غیر المباشر، وفیھا یتفاعل الطالب مع الحكایة والأحداث 

ً ینقلھ  لیعیش في القصة، أو ینقلھا لتعیش في عقلھ وقلبھ والشخصیات والعرض تفاعلا

  .)131فیھا (یوسف الحمادى، ب ت:  وخیالھ، والخطوات
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 أن یثیر المعلم شوق تلامیذه إلیھا. .1

أن یلقیھا إلقاء یتوافر فیھ ؛ وضوح الفكرة وسلامة الأداء وتمثیل المعني والوقف  .2

 في المواطن المثیرة.

 ابعتھا وترسیخ أحداثھا في النفس.أن یتأني حتى یتمكن السامع من مت .3

 أن یقوم مدي تأثیرھا في التعلم. .4

  الأھداف العامة للقصة:

  :تھدف طریقة القصة في التدریس لتحقیق الآتي 

  المتعة والتسلیة.  .1

  تنمیة القیم الأخلاقیة والروحیة لدى الطلاب.  .2

  اكتساب الطلاب مھارات القراءة والبحث.  .3

  والمناقشة والاستماع. اكتساب الطلاب مھارات الحوار  .4

  اكتساب الطالب مھارات النقد والتحلیل.  .5

  إثراء الجوانب المعرفیة لدى الطالب.  .6

  تنمیة نماذج یقتدي بھا الطلاب تسھم في الجوانب الإیجابیة لھم.  .7

  إثراء الجوانب اللغویة لدى الطالب.  .8

ً لأھمیة أسلوب القصة بدأ استخدامھ في تربیة النشء وخاصة في ا لمراحل الأولى ونظرا

  من التعلیم.
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   علاقة القصة بأھداف تدریس التاریخ :

د المواد الدراسیة حاجة إلي استخدام ھذا المدخل فما زالت الطرق التقلیدیة یعد التاریخ أح

ھي الطرق السائدة في تدریس التاریخ مما جعل الطلاب لا یدركون قیمتھ وأھمیتھ بالنسبة 

لتاریخ أن یعرف المتعلم أكبر قدر ممكن من الحقائق لھم فلیس المقصود من تدریس ا

ً على اتخاذ  والمعلومات بل الھدف منھ تنمیة بعض المھارات لدیھ بحیث یصبح قادرا

ً من المھارات مثل تحلیل  القرارات التي فیھا مصلحة مجتمعة، وھنا یتطلب تعلیمھ عددا

عل الاجتماعي ومفاھیم الوقت المعلومات والتفكیر النقدي وحل المشكلات والاتصال والتفا

والزمان والمكان، إضافة إلي المعلومات والحقائق والمھارات ھناك أھدافا ھامة ترتبط 

ً بطبیعة التاریخ وھي الأھداف الوجدانیة والتي تتمثل في غرس القیم  ً وثیقا إرتباطا

  والفضائل الحمیدة في نفوس الطلاب.

ً بارزا في تحقیق تلك الأ ھداف سواء أكانت أھدافا معرفیة أو مھاریة وتلعب القصة دورا

:" فالقصة تبعث الحیاة في المادة الدراسیة وتزید من فھما وتزوده بقدر كبیر  أو وجدانیة

من الحقائق والمعارف بطریقة مشوقة وجذابة تستھوى الطلاب وتجعلھم یقبلون على 

م حب الاستطلاع والدافعیة دراستھا مما ینمى لدیھم المیل نحو المادة الدراسیة وینمى لدیھ

نحو الدراسة كما تنمى لدیھم العدید من المھارات كمھارة التفكیر الناقد وحل المشكلات 

ومھارات تحدید المكان ومھارة التحلیل والتنظیم وذلك من خلال معایشة الطلاب للقصة 

یة الانتماء وإدراك العلاقات القائمة بین أشخاصھا وتحلیل مواقفھا كما تسھم القصة في تنم

والاعتزاز بالوطن وھناك من القصص ما ینمى روح التضحیة والجھاد وھناك من 

القصص ما ینمى الصدق والأمانة والوفاء وغیر ذلك من القیم الأخرى وقد أستخدمھا 

  ).248القران الكریم لتھذیب الأخلاق وتأدیب الأمة "( یوسف الحمادى، ب ت: 
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  سادساً : طریقة المشروع

فت  ّ ّھا في وضعھا الطبیعي ولكن في حقیقѧѧة عر طریقة المشروع بأنھا: مشكلة عملیة یتم حل

الأمر فإن العمل في المشروعات في المدارس ربما یتطلب إلغاء الوضѧѧع الطبیعѧѧي. ویمثѧѧل 

ً یتم في وضع اجتماعي وھѧѧذا النشѧѧاط قѧѧد یكѧѧون دراسѧѧة للبیئѧѧة  ً كاملا ً قاصدا المشروع نشاطا

ویرمѧѧي المشѧѧروع إلѧѧي إیجѧѧاد علاقѧѧة بѧѧین المدرسѧѧة والمجتمѧѧع  المحیطѧѧة أو تمثیѧѧل مسѧѧرحیة

وذلѧѧك مѧѧن خѧѧلال الأنشѧѧطة التѧѧي یقѧѧوم بھѧѧا الطѧѧلاب فѧѧي المشѧѧروع. وھѧѧذه الطریقѧѧة  تجعѧѧل 

الطѧѧلاب ینمѧѧّون معلومѧѧاتھم ومعѧѧارفھم عѧѧن طریѧѧق تجریѧѧب النظریѧѧات فѧѧي الحلѧѧول العملیѧѧة 

فѧѧي ھѧѧذه النظریѧѧات ،  للمشكلات ، فمن خلال ذلك یعرف الطѧѧلاب قیمѧѧة المبѧѧادئ المتضѧѧمنة

جѧѧة للاحتیاجѧѧات المحسوسѧѧة والھدف من ذلك أن المحصلة من المعلومѧѧات الجدیѧѧدة تѧѧأتى نتی

  ).  33:  2000سرالختم، للطالب (

إتاحѧѧة الفرصѧѧة الواسѧѧعة للطѧѧلاب لاختیѧѧار  إلѧѧى ومѧѧن الملاحѧѧظ أن طریقѧѧة المشѧѧروع تسѧѧعي

لحلھا. علѧѧى أن المبѧѧدأ الأساسѧѧي الوسائل المطلوبة  ىلة التى تنتظر الحل، بالإضافة إلالمشك

في ھذه الطریقة یتمثل في استخدام الأنشطة بطریقة تربویѧѧة. وأن یѧѧتم تحدیѧѧد ھѧѧذه الأنشѧѧطة 

ً مѧѧن تحدیѧѧد موضѧѧوعات معینѧѧة للطالѧѧب كѧѧي  بصورة مناسبة تلاءم متطلبѧѧات المѧѧدرس وبѧѧدلا

ب تكѧѧون یدرسѧѧھا، كمѧѧا ھѧѧو الحѧѧال المقѧѧررات التقلیدیѧѧة، فѧѧأن الأنشѧѧطة التѧѧي یقѧѧوم بھѧѧا الطѧѧلا

مركѧѧزة حѧѧول مشѧѧروعات. ولقѧѧد أقتѧѧرح كلبѧѧاترك بعѧѧض المشѧѧروعات، مثѧѧل "مشѧѧروعات 

  الرحلات" والذي یرمي إلي حل بعض المشكلات أو التغلب على بعض الصعاب.

وطالمѧѧا أنѧѧھ لابѧѧد لطریقѧѧة التѧѧدریس مѧѧن صѧѧلات بѧѧالمحتوى الѧѧذي تتناولѧѧھ؛ فمѧѧن ثѧѧم یسѧѧتلزم 

علیمیѧѧة فѧѧي المدرسѧѧة قابلѧѧة لإتبѧѧاع الѧѧنمط تطبیѧѧق طریقѧѧة المشѧѧروع، فѧѧي أن تكѧѧون الطѧѧرق الت

  العملي، أو ما یسمى بأسلوب الورشة .
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  :وعلى الصعید النظري ، تتطلب طریقة المشروع توضیح الأمور التالیة 

ئقة ، لابد أن یѧѧدرك الطѧѧلاب الغایѧѧة مѧѧن العمѧѧل أن تؤدى المدرسة وظیفتھا بصورة لا .1

 الذي یقومون لھ.

2.  ً ً مصاحب لشيء ما، وخاصѧѧة فѧѧي أن التعلم الحقیقي لیس مفردا بمعنى أن التعلم دائما

 مجال تكوین المیول.

أن المѧѧѧنھج ھѧѧѧو عبѧѧѧارة عѧѧѧن سلسѧѧѧلة مѧѧѧن التمѧѧѧارین الموجھѧѧѧة والتѧѧѧي تتصѧѧѧل یبعضѧѧѧھا  .3

ً بل یساعد في إثѧѧراء  البعض، بحیث أن ما یتم تعملھ في كل جانب منھا لیس منفصلا

 .) 34:  2000(سرالختم،  بعض الخبرات المتتابعة.

  اً: طریقة الحوار: سابع

تنظѧѧیم محكѧѧم ھѧѧادف وموجѧѧھ للحѧѧوار الشѧѧفوي بѧѧین المعلѧѧم " تعѧѧرف طریقѧѧة الحѧѧوار بأنھѧѧا: 

ً  . "ل إلѧѧى جوانѧѧب التعلѧѧیم المخطѧѧط لھѧѧا وطلبتھ ، ویؤدي في النھایѧѧة للوصѧѧو عرفѧѧت  وأیضѧѧا

نقѧѧѧاش الآراء وتفاعلھѧѧѧا بѧѧѧین المعلѧѧѧم  علѧѧѧى :" طریقѧѧѧة تѧѧѧدریس تعتمѧѧѧد طریقѧѧѧة الحѧѧѧوار بأنھѧѧѧا

و بین الطلاب أنفسھم في سیاق أنماط معینة لادوار الطلبة ، بقصѧѧد الكشѧѧف عѧѧن والطلاب أ

:  1999محمѧѧد فѧѧرج، " ( جوانب موضوع یھتمون بدراستھ لتحقیق أھداف تعلیمیѧѧة محѧѧددة

52.(  

  مزایا طریقة الحوار بأنماطھا المختلفة :

ѧѧي تѧѧة فѧѧا فاعلѧѧن المزایѧѧادة تتصف طریقة الحوار أو المناقشة وأنماطھا بمجموعة مѧѧدریس م

  .)53:  1999محمد فرج، التاریخ ، ویمكن إجمالھا في النقاط التالیة ( 

أنھѧѧѧا وسѧѧѧیلة للѧѧѧتعلم التعѧѧѧاوني والعمѧѧѧل المشѧѧѧترك بѧѧѧین الطلبѧѧѧة ، فمѧѧѧن خلالھѧѧѧا تعمѧѧѧل  .1

المجموعѧѧة اتجѧѧاه مشѧѧكلة تتحѧѧداھا ، وفѧѧي ذلѧѧك مѧѧا یشѧѧجع الطلبѧѧة علѧѧى الاشѧѧتراك فѧѧي 

ً یكѧѧو ً محفѧѧزا ً للمناقشѧѧات المناقشѧѧة ، وھѧѧذا مѧѧا یخلѧѧق صѧѧفا ً ومحѧѧورا ن الطالѧѧب مركѧѧزا

ً بمساھمة الطالب أقل ما یمكن.   الصفیة ، وتكون فیھ مساھمة المعلم قیاسا
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ً كبیѧѧرة للطلبѧѧة للتفكیѧѧر بعمѧѧق ومزاولѧѧة العملیѧѧات العقلیѧѧة التѧѧي یزاولھѧѧا  .2 تعطѧѧي فرصѧѧا

العѧѧالم فѧѧي تفكیѧѧره كالتحلیѧѧل والافتѧѧراض والاسѧѧتدلال والاسѧѧتنتاج والتعمѧѧیم والتقѧѧویم 

  یرھا من العملیات العقلیة .وغ

سѧѧѧاعد الطلبѧѧѧة علѧѧѧى اكتسѧѧѧاب مھѧѧѧارات الاتصѧѧѧال والتواصѧѧѧل والتفاعѧѧѧل ، وخاصѧѧѧة ت .3

مھѧѧѧارات الحѧѧѧدیث والتعبیѧѧѧر وإدارة الحѧѧѧوار العلمѧѧѧي بأسѧѧѧلوب دیمقراطѧѧѧي قѧѧѧائم علѧѧѧى 

احتѧѧرام رأي الآخѧѧرین وعѧѧدم التسѧѧرع فѧѧي إصѧѧدار الأحكѧѧام الجارفѧѧة ، ممѧѧا یسѧѧھم فѧѧي 

 ت والمیول العلمیة لدى الطلبة . تشكیل وتنمیة بعض الاتجاھا

یتوصѧѧل الطلبѧѧة إلѧѧى المعلومѧѧات والمفѧѧاھیم والأفكѧѧار العلمیѧѧة بأنفسѧѧھم أو بتوجیѧѧھ مѧѧن  .4

التدریسي، وذلك یمكنھم مѧѧن اسѧѧتخدام وتوظیѧѧف وتطبیѧѧق معلومѧѧاتھم العلمیѧѧة السѧѧابقة 

  التي تعلموھا. 

لمѧѧادة تمكѧѧن المعلѧѧم مѧѧن تصѧѧحیح ا Feed Backإن التغذیѧѧة الراجعѧѧة مѧѧن النقѧѧاش  .5

الھامѧѧة والتوسѧѧع فیھѧѧا أو أن یكررھѧѧا مباشѧѧرةً . وھѧѧذا الأسѧѧلوب غیѧѧر المباشѧѧر یسѧѧاعد 

ً عѧѧن إن التركیѧѧز علѧѧى نقѧѧاط الاخѧѧتلاف  الطالب في إتقانھم للمحتوى التعلیمي . فضلا

والتماثѧѧل بѧѧین الأفكѧѧار المحѧѧددة یسѧѧاعد علѧѧى ربطھѧѧا بشѧѧبكة واحѧѧدة ، وان مثѧѧل ھѧѧذه 

ѧѧѧول مѧѧدة أطѧѧذكرھا لمѧѧن تѧѧبكة یمكѧѧد الشѧѧѧي توكیѧѧد فѧѧھ یفیѧѧلة ، وأنѧѧاھیم المنفصѧѧن المف

  العلاقات الجدیدة والسابقة . 

إن لأنماط المناقشة اثر في تحقیق تغیرات ذات مغزى في إتجاھات الطلبة، فالنقѧѧاش  .6

الجید یكشف عن اتجاھات الطلبة ( الوجدانیة) ، فسؤال المعلѧѧم الѧѧذي یطرحѧѧھ كمثیѧѧر 

ѧѧات الطلبѧѧى اتجاھѧѧاركوا للنقاش ، والذي یركز علѧѧم یشѧѧة أم لѧѧارك الطلبѧѧواء شѧѧة ، وس

في النقاش فان وعیھم باتجاھѧѧاتھم وقѧѧیمھم یѧѧزداد مقارنѧѧة مѧѧع القѧѧیم والاتجاھѧѧات التѧѧي 

  .)131:  2000(عبدالرحمن جامل، یعبر عنھا الآخرون . وأضاف 
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یمكن أن یسمو النقاش بالصلة فیما بین الطلبة ، كمѧѧا أنѧѧھ بѧѧنفس الوقѧѧت یشѧѧجع الصѧѧلة  .7

ً عدیѧѧدة لإظھѧѧار تقبلѧѧھ لأفكѧѧار بѧѧین الطلبѧѧة وا لمعلѧѧم ویعززھѧѧا لأنѧѧھ یمѧѧنح المعلѧѧم فرصѧѧا

  الطلبة ، ولذلك مغزى اجتماعي فالعملیة التعلیمیة عملیة اجتماعیة. 

تكسѧѧب أنمѧѧاط المناقشѧѧة الطلبѧѧة القѧѧدرة علѧѧى توجیѧѧھ الأسѧѧئلة الجیѧѧدة ، وتعمѧѧل علѧѧى  .8

وضѧѧع وتسѧѧتخدم فѧѧي تنمیتھѧѧا بالممارسѧѧة ، وذلѧѧك لان أسѧѧئلة المناقشѧѧة تتمیѧѧز بكونھѧѧا ت

جعل الطلبة یفكرون على كل مستوى من مستویات تصنیف الأسѧѧئلة لكونھѧѧا تتطلѧѧب 

ً لѧѧذلك أنھѧѧا تتѧѧیح ممارسѧѧة أنѧѧواع  مѧѧنھم تنظѧѧیم أفكѧѧارھم والتعبیѧѧر عنھѧѧا بلغѧѧتھم، مضѧѧافا

ً عن الخبرة في التعبیر الشخصي.  ھامة م   ن التفكیر فضلا

ماعة لدیھم ، كما إنھѧѧا تعѧѧد وسѧѧیلة بعضھم وتنمیة روح الج إحترامتشجع الطلبة على  .9

مناسѧѧѧبة لتѧѧѧدریب الطلبѧѧѧة علѧѧѧى أسѧѧѧلوب الشѧѧѧورى والدیمقراطیѧѧѧة وھѧѧѧذا مѧѧѧا یتفѧѧѧق مѧѧѧع 

  .الاتجاھات التربویة الحدیثة 

من خلال المناقشة یمكن أن تتبلور أفكار قیمѧѧة نتیجѧѧة العصѧѧف الѧѧذھني الѧѧذي یسѧѧتثار  .10

مѧѧѧن خلالھѧѧѧا  فѧѧي معالجѧѧѧة قضѧѧیة أو مسѧѧѧألة ذات صѧѧѧلة بموضѧѧوع الѧѧѧدرس. كمѧѧѧا یمكѧѧن

مراجعة موضوعات سابقة، أو معالجة مفاھیم علمیة مغلوطة الفھم قѧѧد تكѧѧون موجѧѧودة 

  لدى المتعلم.

  بعض نواحي القصور في طریقة الحوار وأنماطھا : 

على الرغم من الجوانب الایجابیة التي تتمتع بھا طریقѧѧة الحѧѧوار وأنماطھѧѧا، إلا أن الѧѧبعض 

(عبѧѧدالرحمن جامѧѧل،  ب السѧѧلبیة فیمѧѧا یلѧѧي بعѧѧض منھѧѧاجوانѧѧیعتقد إنھا لا تخلѧѧو مѧѧن بعѧѧض ال

2000  :132 ،133 (.  

ً عن مسؤولیة المعلم في مشاركة المعرفة المتقدمة . .1  یعتبرھا بعض المعلمین تنازلا

ھنѧѧاك شѧѧكوك تثѧѧار حѧѧول إمكانیѧѧة الإبѧѧداع الجمѧѧاعي ، فلѧѧم یѧѧتم فѧѧي تѧѧاریخ العلѧѧم أي   .2

ى والأفكѧѧار الفعالѧѧة كانѧѧت علѧѧى إنجѧѧاز متمیѧѧز مѧѧن قبѧѧل الجماعѧѧة ، فالنظریѧѧات الكبѧѧر

ً لروح فردیة أو لشخص واحد .  الدوام نتاجا
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 تحتاج جھد ووقت طویل من المدرس ولاسیما في الصفوف المزدحمة بالطلبة.  .3

أن الأسئلة التي توجھ إلى طالب ما قد تختلف عن تلك التي توجھ إلى طالب آخر،  .4

 .ار واحدوبالتالي فمن الصعب تقویم جمیع الطلبة من خلال معی

ً ، واللغة اللفظیة تتضمن درجة عالیة من  .5 ً لفظیا ً شفویا قد لا تعدو المناقشة حوارا

لم تدعم الخبرات المكتسبة بوسائل سمعیة وبصریة تساعد على  التجرید ، وما

إكتساب الخبرة الحسیة المباشرة فإنھا توصل الطلبة لمفاھیم منقوصة أو مبتورة أو 

 بعیدة عن الواقع.

إلى فقدان سیطرة المعلم على الفصل ، فتكثر الضوضاء والإجابات  قد تؤدي .6

الجماعیة والمقاطعة وغیرھا من العوامل المشتتة للانتباه مما یحد من فاعلیة 

  عملیة التعلم والتعلیم . 

 :  ینبغي مراعاتھا لإنجاح طریقة الحوار بأنماطھا المختلفة اعتبارات

ً یتعین على المعلم الانت باه إلیھا بھدف حسن الاستفادة من أنماط المناقشة ھناك أمورا

  :وتحقیق الأھداف التي یسعى إلیھا ، وكما یأتي 

  على المعلم أن یحدد الأغراض التي ینوي تحقیقھا من المناقشة .  .1

 اعتماد الأسئلة المثیرة للتفكیر ، كالأسئلة غیر المحددة الجواب.  .2

موقف غامض، أو عرض أن تبدأ المناقشة بشئ یجذب إنتباه الطلبة ك .3

نموذج أو جھاز معین ، لان ذلك یساعد في مناقشة أكثر فاعلیة. 

  یراعى عند اختیار موضوع المناقشة المبادئ آلاتیة:

  أن یصاغ الموضوع على شكل سؤال.  .أ
  أن یكون الموضوع أو المشكلة مھمة وتستحق المناقشة.  .ب
  أن تحفز المشكلة التفكیر الجاد والعمیق.  .ج
  وضوع مع میول الطلبة وحاجاتھم ومشكلاتھم.أن یتفق الم .د
  أن یكون للمشكلة أو موضوع المناقشة أكثر من حل أو تفسیر.  .ه
  أن تتفق المشكلة في حجمھا مع الوقت المحدد. .و
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. أن یكون شكل المجموعات على ھیئة دائرة أو مربع أو مستطیل أو حدوة فرس,لان 4

  ارة المناقشة.ذلك یساعد على مواجھة الطلبة بعضھم مع بعض وإد

  . توفر عدد متنوع من المواد التعلیمیة التي تشجع على البحث وإغناء الأراء.5

. أن توفر جھاز تسجیل سمعي أو فیدیو لتسجیل النقاش ، یساعد على حفظھ والرجوع 6

  إلیھ عند الحاجة . 

ً ببعض 7 . تذكر إن توجیھ النقاش أصعب من إثارتھ ، فحافظ على ذلك وأحتفظ دائما

 .لتعلیقات الشخصیة حتى النھایة . وأنذر الطلبة بانتھاء النقاش ا

ً بارزا في تحقیق الأھداف التربویة  تخلص الباحثة مما سبق أن استراتیجیة تلعب دورا

والتعلیمیة، سواء أكانت أھدافا معرفیة أو مھاریة أو وجدانیة، وإختیار طریقة التدریس 

التربویة والتعلیمیة المراد تحقیقھا من المادة  فالأھداالملائمة یتوقف بشكل أساسي على 

  .)323،324: 1989(محمد زیاد،  یة بما یتوافق مع المنھج الدراسيالدراس
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  : أھداف مادة التاریخالثاني المبحث

  التربویة العامة : الأھداف

لتحقیق أھداف تعلیمیة معرفیة ووجدانیة  ن النظام التعلیمي، بشكل عام یسعىأ

ج عنھا مخرجات العملیة التعلیمیة في التخصص والمجال المحدد. ویھدف ومھاریة ینت

النظام التربوي الى تحقیق أھداف تربویة عن طریق التخطیط والاستراتیجیات التربویة 

  ) 21ي ( مھدي، ب ت: الآتطویلة المدى ، وذلك بھدف تحقق 

  .الروحتنمیة  .1

 .تحقیق الضوابط الأخلاقیة  .2

ً  النمو والتكامل للطالب .3 ً ووجدانیا ً ومھاریا  .مھنیا

 .تأكید كرامة الفرد .4

 .تنمیة روح البحث والتفكیر العلمیین .5

 .التدریب على خدمة المجتمع والوطن .6

 .تنمیة روح المحبة والتعاون والإخلاص .7

الأھداف التعلیمیة ھي النتائج المتوقعة من العملیة التعلیمیة وتصاغ في محاور ف

الضروریة لتحقیق الأھداف التربویة سالفة الذكر في لتحقیق مجموعة من نتائج التعلم 

) ، وتتمثل في أھداف تعلیمیة التاریخ –الریاضیات  –ة مجال معین ( التربیة الإسلامی

  : یمكن تلخیصھا فيمعرفیة ووجدانیة ومھاریة 

ً 6وقد قسم بلوم المعرفة إلى (المجال المعرفي:  أولاً: ً تصاعدیا ) مستویات مرتبة ترتیبا

  ) :50: 1976ظام ھرمي حسب درجة تعقیدھا وھى ( نورمان، في ن

ً مثل تعریف . 1 المعرفة: ویقصد بالمعرفة المادة التعلیمیة واستدراجھا كما درست تماما

بعض المصطلحات وتذكر نص بعض لقوانین وھذه تمثل أدني مستویات نتائج التعلم في 

  المجال المعرفي.
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قدرة على صیاغة المعلومات التي سبق تعلمھا صیاغة الفھم: المقصود بالمعرفة ھنا ال. 2

جدیدة وشرح وتلخیص المواقف التعلیمیة التي تمت دراستھا ومثال ذلك تحویل علاقة 

  لفظیة الى ریاضیة وبالعكس.

التطبیق: وھو القدرة على استخدام المادة المتعلمة في مواقف جدیدة لم تدرس من قبل. . 3

لحل المشكلات التي تتطلب استخدام عملیات ریاضیة تطبق  ویشتمل التطبیق على القدرة 

  المفاھیم و القوانین والنظریات في موقف معین من مواقف الحیاة.

التحلیل: وھو تحلیل مادة  التعلم الى مكوناتھا الجزئیة بما یساعد على فھم تنظیمھا . 4

الحقائق البنائي وھذا المستوى من المعرفة یظھر في القدرة على التمیز بین 

والاستنتاجات ومعرفة الافتراضات المتضمنة في المادة المتعلمة وتحدید علاقة عامل او 

  عوامل معینة بظاھرة ما.

التركیب: ویقصد بھ القدرة على وضع وتجمیع الأجزاء معا لتكون الكل الجدید كما  . 5

في أطار  اد تعلمھا لوضعھاتتضمن ربط الخبرات التعلیمیة السابقة بالمادة التي یر

.ومثال ذلك اقتراح خطة لأجراء تجربة معینة او كتابة موضوع منظم تنظیما متكامل

  جیدا.

التقویم : المقصود بھ الحكم على قیمة شئ محدد ویعتبر التقویم ھو أرقى القدرات في . 6

التنظیم  الھرمي، لأنھ یتضمن ربط كافة مستویات الأھداف المعرفیة ویظھر ھذا لسلوك 

  ف التعلیمي الأتي : تقدیم الدلیل على صدق نتیجة معینة.في الموق

یشتمل ھذا على لأھداف التي تعبر عن الجوانب العاطفیة ، ثانیاً:المجال الانفعالي: 

وتتصل بقبول الطالب أو رفضھ لشيء معین وتحتوي على أنواع معینة من السلوك مثل 

    ) فئات ھي 5مجال الانفعالي من ( القیم والمیول والاتجاھات والتكیف الملائم. ویتكون ال

  .) 59: 1976( نورمان، 

  

  



 37

 بظاھرة معینة  للاھتمامالتقبل : والمقصود ھنا ھو الإشارة إلى استعداد الطالب  .1

ویقصد بھا المشاركة الإیجابیة من جانب الطالب والمستویات العلیا وھذه  : الاستجابة .2

 تتضمن الأھداف التعلیمیة المرتبطة بالمیول.

لتقییم: والمقصود ھنا القیمة التى یعطیھا المتعلم لشيء معین أو ظاھرة معینة وناتج ا .3

 التعلم ھنا یرتبط بالسلوك الذي یتسم بھ الطالب.

التنظیم : یشیر ھذا إلي البدء في بناء نظام قیمي یتصف بالاتساق الداخلي والأھداف  .4

 التعلیمیة ھنا تعمل على تنمیة فلسفة معینة للحیاة.

یتشكل ھنا عند الطالب نظام معین ومتمیز لضبط سلوكھ، والأھداف التعلیمیة  :ییز التم .5

.ً  ھنا تشتمل على مساعدة الطالب على التكیف اجتماعیا وعاطفیا

المقصود بھذا المجال ھو الإشارة إلي المھارات الیدویة  :ثالثا: المجال النفسي حركي 

وصیانتھا واستخدامھا، كذلك القدرة على  والحركیة والقدرة على تناول الأجھزة والأدوات

) 6یتطلب التناسق الحركي والنفسي والعصبي، ویمكن تقسیم ھذا المجال إلي ( بأداءالقیام 

  مستویات وھي :

  الحركة المنعكسة : وھي الاستجابة الإرادیة للمثیرات . .1

 قاعدة الحركة الأساسیة : وھي الحركة الانتقالیة من مكان إلي آخر.. 2

 لقدرات الإدراكیة : وھي التبوء والتمییز عن طریق الحواس من خلال المثیرات.ا. 3

 القدرات الجسمیة : وھي تمثل النشاط العضوي كالقدرة على سرعة الحركة والمرونة.. 4

 الحركة المھاریة : وتتعلق ھذه المھارات بالمھارات البسیطة والمقعدة.. 5

لحركات التعبیریة والاتصال من خلال الحركات نتقالى: والمقصود ھنا االاتصال اللإ. 6

 الجسمیة.

والمادة الدراسیة أو المحتوى تشمل كل ما یضمھ المخطط من خبرات سوا كانت   

خبرات معرفیة ، اكتساب المعلومات ، أو انفعالیة ، كالاتجاھات والقیم ، أو خبرات  نفسیة 

ل للطالب من جمیع جوانبھ حركیة ، اكتساب المھارات ، بھدف النمو الكامل المتكام
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العقلیة والخلقیة والجسمیة ویعد من الأركان الأساسیة والھامة في عناصر المنھج والتعلم 

 الفعال یتطلب محتوى جید یقدم للطالب والمعلم مادة وخبرات تتحقق بھا الأھداف التعلیمیة

ً ثم یخطط للوصول إلیھا وأصبح المنھج یھتم  فقط بنتائج التعلیم أو الغایات التي توضح أولا

التي یصل ألیھا الطلاب بعد مرورھم بخبرات ومعلومات محددة، ویؤكد ذلك أن المنھج لا 

یھتم بما یفعلھ الطلاب في الموقف التعلیمي بقدر ما بما سوف یتعلمونھ أو ما یقدرون على 

مل مع یھتم المنھج بالنتائج ولیس بما یحدث، أنھ یتعا أيلما یقومون بھ.  كنتیجةتعلمھ 

التوقعات والغایات وبصفة خاصة مع النتائج التعلیمیة المرغوب الوصول إلیھا عن طریق 

لاب وما العملیة التعلیمیة من خلال الخبرات المتاحة ومن خلال ما یجري بین المعلم والط

  .)60،61: 1984(جودة،  یقوم بھ الطلاب أنفسھم "

قلیدي للمنھج ، حیث یركز على المنھج، ومع التطور الھائل للمجتمعات تغیر المفھوم الت

والتكامل بین المنھج والبیئة المحیطة، وتنمیة الخبرات المعرفیة والذاتیة،  فیما یلي أبرز 

  ) :197،199: 1983جوانب المفھوم الحدیث للمنھج (جبرائیل، 

الطالب وھو مركز الاھتمام في ھذا المنھج ولیس المادة الدراسیة كما كان في  )1(

لتقلیدي والمادة الدراسیة ھنا تأتي في المركز الثاني فھذا المنھج یساعد المنھج ا

الطلاب على النمو المتكامل من جمیع جوانبھم الجسمیة والعقلیة و الخلقیة كما 

یساعد على اكتشاف استعداداتھم وقدراتھم ومیولھم , ورغباتھم ویؤھلھم للوصول 

لمعلمون ویرشدونھ ویكون الطالب إلى حاجاتھم .  فالطالب یعیش جو یوجھھ فیھ ا

ً یختار ما یناسبھ من المادة الدراسیة التي یشعر بأنھ بحاجة إلیھا . كما  ً نشطا إیجابیا

أنھ یتدرب على التعاون على زملائھ وعلى لنقد البناء وتحمل المسئولیة كما یعتمد 

ع وینمي على نفسھ ویثق بھا كما أن ھذا المنھج ینمي فیھ المیل إلى البحث والإطلا

ً فیھ  لإقدام والابتكار والتطبیق والاستنباط , كما أن ھذا المنھج یدرك ما بین  أیضا

 الطلاب من فروق فردیة ویراعیھا وینمي في الطالب قدراتھ ومھاراتھ .
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جمیع الخبرات والمعلومات التي توضح في شكل مواد دراسیة تبحث في جوانب   )2(

الحیاة السیاسیة والاقتصادیة والقانونیة  حیاة الأفراد المختلفة في المجتمع مثل

والأمنیة والدینیة والصحیة والترفیھیة لذا وجب توضیح العلاقات التأثیریة المتبادلة 

ً من جا وبینھا وبین التربیة من جانب آخر, ولابد من أن یوضح كل ، نببینھا جمیعا

ً لبیان ھذه ال ً منطقیا ً واتصالا علاقات التأثیریة ذلك في شكل مترابط ومتصل ترابطا

.ً  المختلفة بین ھذه النظم جمیعا

یلاحظ عند وضع الخبرات و المعلومات أن الاھتمام ینصب علي النواحي  )3(

ً بھا و مدرك لجمیع ما  الاجتماعیة والبیئیة بالصورة التي تجعل الطالب مرتبطا

ن یحیط بھا . ولھذا تكون العلاقة بین المدرسة والمجتمع والأسرة علاقة تعاون لأ

العقلیة و  جوانبھتكاملة في جمیع مالھدف واحد وھو تنمیة الطالب التنمیة الكاملة ال

 الروحیة و الجسمیة .

وصول لھذا لتحقیق ما سبق كانت الضرورة لإیجاد طریقة تدریس تناسب ال )4(

تكون الدراسة من خلال نشاط الطلاب الذي یقوم  أنھي  المناسبة لطریقةا. والھدف

ً بنفس  أفكارعلي  المبنیة تیةالذاعلي خبراتھم  و خبرات لدیھم اكتسبوھا سابقا

. ھذا النشاط الذي یقوم بھ الطلاب یتیح لھم القیام بدور ایجابي وفعال ,  الطریقة

وذلك من خلال قیام الطالب وتعاونھ مع زملائھ في وضع الأفكار والخطط التي 

المشكلة التي تدور الموضوع أو  اختیاریحویھا المنھج حیث یشترك الطالب في 

حولھا الدراسة  وفي تحدید الأھداف ورسم الحلول وتنفیذھا وتقویمھا ویتم ذلك في 

 ضوء میولھ ودوافعھ ومشاركتھ  للأخریین وتعاونھ معھم.

یكون دور المعلم ھو الإرشاد والتوجیھ للطلاب والعملیة التربویة كلھا, لأن العمل  )5(

ً یقوم على نشاط الطلاب على أن  لما غمض  والاستفساریقدموا على الأسئلة أساسا

لھم من أمور وعلیھ ھو أن یوجھھم إلى المصادر التي یمكن أن یجدوا فیھا الإجابة 

واستفساراتھم كما یدربھم على عملیة تنظیم  لأسئلتھمالصحیحة والكافیة والكاملة 
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ة المعلم وربط الخبرات والأفكار والمعلومات المختلفة ومعرفة العلاقة بینھما وقدر

  على ذلك تقود إلى تقریب الحقائق إلى أذھان الطلاب ومداركھم.

  أھداف مادة التاریخ :

من خلال ما سبق ذكره من أھداف تربویة عامة، یتحقق أن الھدف الرئیسي من 

الخبرات التربویة التى یتضمنھا المنھج ھو مساعدة الطلاب على النمو وعلى تعدیل 

اریخ ھنالك أھداف تربویة للمنھج تساعد الطلاب على سلوكھم. وفي تخصص مادة الت

  ) :89: 1976نمو الشامل في الجوانب التالیة ( نورمان، 

  الجانب الدیني :

ً لتعالیم دیننا الإسلامي الحنیف، بحیث  وھو تربیة الطالب منذ نعومة أظافره، وفقا

حتى تنعكس في التى ینادي بھا ھذا الدین الحنیف،  والاتجاھاتیتشرب الطالب القیم 

  سلوكھ وتصرفاتھ وعلاقتھ بالآخرین.

  الجانب العقلي :

ً على الربط بین  أي تنمیة قدرة الطالب على التفكیر العلمي بحیث یصبح قادرا

ً على حل المشكلات التى تواجھ والقوانینالظواھر واستخلاص الأحكام  ، كما یصبح قادرا

  وعلى الخلق والابتكار في مجال تخصصھ.

  لثقافي :الجانب ا

أي تزوید الطالب بمجموعة من الحقائق والمفاھیم والمعلومات والأفكار في شتى 

من ھذه المعلومات حتى یشعر  الاستفادةجوانب الحیاة والمعرفة وتنمیة قدرتھ على 

الطالب بمدى أھمیتھا لھ وحاجتھ إلیھا. ففي البدایة تقدم ھذه المعلومات في صورة 

صوصیات مع تقدم الطالب في المراحل التعلیمیة حیث ینتقى عمومیات ثم تأخذ طابع الخ

ومع المھنة التى یعد نفسھ لممارستھا  واستعداداتھالطالب ما یتماشى مع میولھ وقدراتھ 

.ً   مستقبلا
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  الجانب الجسمي:

یتم بناء جسم الطالب عن طریق الریاضة والأنشطة المتنوعة التى یقوم بھا الطلبة 

ضلات والمحافظة على صحة الطالب للقیام بالأعباء الدراسیة، وھي تؤدى إلي بناء الع

والأنشطة المطلوبة منھ مما یعطیھ قوة التحمل والصبر والقدرة على التخطیط والعمل 

  القیم وضبط النفس. وإكسابالجماعي 

  الجانب الاجتماعي:

أي تدریب الطالب على التعامل مع أفراد الجماعات والتكیف معھا ومعرفة ما لھ 

، وكذلك تنمیة قدرتھ على التعاون وإكسابھ مجموعة من واجباتمن حقوق وما علیھ من 

ینتمي إلیھ وكذلك إكسابھ مجموعة  الذيالاتجاھات نحو البیئة التى یعیش فیھا والمجتمع 

  ).91: 1976من الممارسات كممارسة الاتصال والتنظیم والتخطیط والتحفیز ( نورمان، 

  الجانب النفسي:

ً والھدف  منھ ھو الوصول بالطالب إلي حالة من الاتزان النفسي والانفعالي بعیدا

ً على التحكم في انفعالاتھ والسیطرة على سلوكھ، وإتاحة  عن التوتر بحیث یكون قادرا

  الفرصة أمامھ لإشباع میولھ وحاجاتھ بحیث یقبل على التعلیم بجد وحماس مستمر.

قیم السائدة في المجتمع ، فمادة التاریخ یرتبط منھج مادة التاریخ بالمعتقدات وال

توفر للطالب القدر الكافي من المعلومات التي تساعده على تكوین ارتباط وثیق بالوطن 

والبیئة التى یعیش فیھا ، فتقدیم المعلومات التاریخیة بصورة جیدة یثیر لدي عواطفھ 

الوفاء لھ . ھنالك ویحرك وجدانھ تجاه وطنھ ویرسخ اعتزازه بھ والتضحیة في سبیلھ و

العدید من الجوانب التي تھدف مادة التاریخ على تحقیقیھا ، وتنمیتھا في الطالب ، من تلك 

   .)31:  2005(على الجمل،  تاریخ ما یليالأھداف التي تحققھا مادة ال
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  أولاً: تنمیة الجوانب الروحیة والأخلاقیة:

س مادة التاریخ ، فالجوانب تنمیة الجوانب الأخلاقیة تمثل أحد أھم أھداف تدری

الروحیة والأخلاقیة تمثل حائط یقف ضد التیارات الھدامة والغزو الثقافي الذي یدعوا 

للإنحلال والفساد . ومنھج مادة التاریخ بحكم طبیعتھ یقف على الأحوال الماضیة للأمم 

تداء بھم في أخلاقھم والأنبیاء في سیرتھم والملوك في دولھم وسیاساتھم مما یحفز الإق

  والسیر على ھداھم .

  ثانیاً: تنمیة المھارات (العقلیة،الاجتماعیة، الحركیة):

أحد الأھداف  الحركیة)- اعیةالاجتم- ارات بأنواعھا المختلفة (العقلیةتعد تنمیة المھ

الرئیسیة لتدریس التاریخ باعتبار أن ھذه المھارات أحد الوسائل التي تسھم في نجاح 

تبرز أھمیة ھذه المھارات وضرورة تنمیتھا في ھذا العصر الذي یتمیز الفرد في الحیاة. و

بالتقدم التقني والثورة المعلوماتیة والتقارب الثقافي وتنوع مصادر المعرفة التى تستدعى 

أن تكون لدى المتعلمین نظرة ناقدة تمكنھم من تقییم ونقد ما یقرأونھ وما یشاھدونھ وما 

بإیجابیاتھ  والوعيھذا التطور  ابیعواسترة على فھم یسمعونھ حتى تكون لدیھم القد

(على الجمل، وسلبیاتھ ومواجھة التحدیات الثقافیة والفكریة والتمییز بین الصواب والخطأ

2005 :33.(  

  ثالثاً: المحافظة على الھویة العربیة الإسلامیة والانفتاح على العالم الخارجي:

ھدفا من أھداف تدریس التاریخ ، غیر أن یعد اكتساب المعارف والحقائق التاریخیة 

ھذه المعلومات والحقائق لیست ھدفا في حد ذاتھا أي أنھا لیست غایة بل وسیلة یتحقق من 

خلالھا وظیفة تعد من أھم وظائف تدریس التاریخ ھي تشكیل الھویة الثقافیة للمتعلم 

اجھ مجتمعاتنا خاصة بعد أن برزت الھویة الثقافیة  كمشكلة  من المشكلات التي تو

العربیة الإسلامیة حیث المد الثقافي الغربي یمتد إلي كافة المجالات السیاسیة 

ً في  ً حیویا ً فیھا. ومناھج  التاریخ تلعب دورا ً قویا والاقتصادیة والاجتماعیة ویؤثر تأثیرا
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لال مایلي(على الجمل، تشكیل ھویة الطالب، وانفتاحھ نحو العالم الخارجي وذلك من خ

2005  :31(.  

إعطاء الطلاب القدر الكافي من المعلومات والحقائق ألتاریخیھ عن وطنھم سیاسیا  .1

  واقتصادیا واجتماعیا وثقافیا ، مما یجعلھم یحبونھ ویعتزون بھ.

إعطاء الطلاب القدر الكافي من المعلومات التى تساعدھم على أن یكونوا أكثر  .2

ً.بأمتھم العربیة والإسلامیة والإفریق ارتباطاً   یة اجتماعیا وثقافیا

إعطاء الطلاب معلومات وحقائق تساعدھم على أن یكون عالمیین من خلال  .3

 دراستھم لثقافات الشعوب وحضاراتھم .

  رابعاً: المساھمة في تصحیح المفاھیم الخاصة بالحرب والسلام:

تسھم مناھج التاریخ في تصحیح المفاھیم الخاصة بالحرب والسلام، فمادة التاریخ 

د الحقائق حول مفھوم السلام وحفظ العھود والمواثیق الدولیة ، كذلك یرسخ المفاھیم تسر

المتعلقة بحمایة العقیدة والوطن ، فمنھج مادة التاریخ یسھم من خلال ما یقدمھ من 

یسعى إلي السلام ویحرص علیھ في  متوازنمعلومات وحقائق تاریخیة في إعداد طالب 

ب نفسھ ومالھ في حالة الحرب وذلكـ بالتأكید على الجوانحالة السلم ویدافع عن أمتھ ب

  .) 101: 1976التالیة ( نورمان، 

 .م على الحرب ورفض فكرة الاستسلاماختیار السل .1

 .إحترام العھود والمواثیق الدولیة .2

 .اد لمواجھة الأعداء وإعداد القوةالإستعد .3

 .الفداء في سبیل اللھ وسبیل الوطنالبذل والتضحیة و .4
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  : تنمیة الجانب السیاسي لدى الطالب لتحقیق المشاركة السیاسیة:خامساً 

تسھم دراسة التاریخ في تنمیة الوعي السیاسي للمتعلم من خلال دراستھ للأنظمة السیاسیة 

 الأعتداءالآخر وعدم  يوالرأ أيالروالمسائل المرتبطة بھا وإحترام حقوق الغیر وإحترام 

ون. ویحقق منھج التاریخ ذلكــ من خلال التأكید على على الآخرین والمساواة أمام القان

  .) 102: 1976نب التالیة( نورمان، الجوا

  الآخر. يوالرأ الرأيإحترام  .1

 ى الجماعة في إتخاذ القرارات.التأكید على رأ .2

 والفكر بما یتفق وقیمنا وتقالیدنا الإسلامیة. يأالرالتأكید على حریة  .3

 على حریة الآخرین. الأعتداءعدم  .4

 لمساواة أمام القانون.ا .5

 إبراز العلاقة بین الدین والسیاسة. .6

 دراسة القضایا السیاسیة المرتبطة بالوطن والأمة العربیة والإسلامیة. .7

 التأكید على قیم العدل والشورى كقیم سیاسیة. .8

 سادساً: تنمیة الجانب الاجتماعي :

ركة في كافة قضایا تسھم دارسة التاریخ في إعداد الطالب لیتصف بالإیجابیة والمشا

المجتمع، ویشارك المجتمع في آمالھ وانتصاراتھ وھزائمھ فتنمى لدیھ السلوك الاجتماعي 

السلیم وتساعده على فھم العدید من المشكلات الاجتماعیة التي یعانى منھا المجتمع وتحثھ 

ذي على المشاركة في طرح الحلول المناسبة لھا كما تساعده على فھم طبیعة المجتمع ال

یعیش فیھ ؛ قیمة، عاداتھ، تقالیده التي یجب أن یحافظ علیھا ویعمل في إطارھا وتنمى 

لدیھ حب العمل والتعاون مع الآخرین واحترام آرائھم ومعتقداتھم وذلك من خلال دراسة 

  القضایا والمشكلات الاجتماعیة.
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  الجوانب التالیة: ج التاریخ أن تحقق ذلك من خلال تأكیدویمكن لمناھ

  التأكید على احترام العادات والتقالید. .1

 إبراز الآثار المترتبة على المشكلات الاجتماعیة. .2

 تقویة الجانب الاجتماعي من خلال العمل الجماعي والتعاوني. .3

 احترام آراء الآخرین ومعتقداتھم. .4

 طرح الحلول المناسبة للمشكلات الاجتماعیة. .5

6.  ً ً.دراسة القضایا والمشكلات الاجتماعیة محلیا  وعالمیا

  سابعاً: تنمیة الجانب الاقتصادي: 

تسھم دراسة التاریخ في إعداد الطالب لیقوم بالدور المنوط بھ اقتصادیا، وتنمیة الوعي 

الاقتصادي لدیھ من خلال دراستھ للجوانب الاقتصادیة والمسائل المرتبطة بھا. ویمكن 

  ): 105: 1976لمناھج التاریخ أن تحقق ذلك من خلال( نورمان، 

  تدعیم فكرة الاعتماد المتبادل. .1

 ربط المفاھیم الاقتصادیة بجانب الروحي. .2

 التأكید على العمل وبذل الجھد. .3

 تشجیع منتجاتنا العربیة والإسلامیة والنھوض بمستواھا. .4

 السعي للكسب الحلال والتنافس الشریف. .5

 الحث على استثمار الأموال في الجوانب ذات النفع على المجتمع. .6

 لقضایا الاقتصادیة وتدریبھم على طرح الحلول المناسبة لھا.مناقشة ا .7

 إبراز خطورة الكسب الخبیث. .8

  إظھار أھمیة التعاون بین الدول العربیة والإسلامیة لمواجھة التغیرات الاقتصادیة.. 9
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  المبحث الثالث : المفھوم التربوي للدراما

  مفھوم الدراما :

لیونانیة وتعني الحركة أو العمل، وكانت كلمة عرفت الدراما بأنھا : " لفظ مشتق من ا

الدراما تكتب للمسرح أو على مجموعة من المسرحیات التى تتشابھ في الأسلوب 

والمضمون، وتحتاج الدراما الى فكرة وموضوع، ثم الى سلسلة من الوقائع والشخصیات 

للغة والأحداث في زمن محدد". "وھي شكل فني من أشكال الأدب، ارتبطت من حیث ا

بالروایة والقصة، واختلفت عنھما في تصویر الصراع وتجسید الحدث، وتكثیف العقدة، 

ً وقافیة، أو تتحرر من ھذین القیدین وتأخذ شكل النثر "  وقد تأخذ الدراما شكل الشعر وزنا

 ).112:  2005( نایف، 

بالعلاقات  كما عرفت الدراما بأنھا: " نوع من التفكیر المبدع عند الأطفال فیما یتعلق

  ) .  92: 2000الاجتماعیة أو الأدوار الإجتماعیة " ( ھشام، 

 ً عرفت بأنھا: " عبارة عن مسرحیات قصیرة تؤخذ من القصص أو الشعر أو من  وأیضا

  ). 92: 2000بتمثیلھا " ( ھشام،  الأطفالالخیال، ویقوم 

  تخلص الباحثة، بناء على ما سبق من تعریفات أن الدراما :

 .والإبداعروب الفن ضرب من ض .1

 تقوم على فكرة وموضوع أساسي. .2

 یجسد موضوع الدراما ادوار اجتماعیة أو خیالیة. .3

ً بالروایة والقصة أو الشعر والنثر . .4  ترتبط لغة

 المختلفة. الأدواربصورة تشاركیة  الأطفالیمثل  .5

 وتستطیع الباحثة تعریف الدراما في المجال التربوي بأنھا: نشاط منظم یشارك فیھ

  التمثیلي لأدوار واقعیة أو قصصیة من الخیال . الأداءالطلاب 
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  أنواع الدراما :

توفر أسالیب  والتيتتعدد أنواع الدراما حیث لكل نوع خصائصھ التى یتمیز بھا، 

  : تيالآمن أھم أنواع التمثیل الدرامي مختلفة لاكتساب الخبرات المھاریة التشاركیة، و

النشاطات الحرة أو غیر المحكمة الطلبة في تمثیل أدوار  التمثیل التلقائي : تشغل. 1

ً بخیالھ وشخصیتھ ومشاعره. ً لتمثیلھ متأثرا  دون إعداد مسبق، أن یعطى الطالب دورا

التمثیل الإیمائي الصامت: حیث یكون التمثیل دون كلام أو حوار كلامي أو . 2

نبغي تشجیع الطلبة على أصوات، ویمكن تفعیل الموسیقي في التمثیل الإیمائي، ولكن ی

، ومثل ھذا النوع من الدراما والتمثیل یثیر بأكملھاأن یدور تمثیلھم حول القصة 

 .والإبداعمھارات التفكیر والملاحظة 

التمثیل الھادف: تعرف كلمة دراما بمعني الزمن والمكان والشخصیات والمحیط . 3

اعي الطلبة بشكل نشط في والمزاج والحبكة لذلك یشترك في التمثیل الدرامي الإبد

محاولة تألیف التمثیلیات. ومن الممكن أن یستخدم ھذا النوع من لعب الدور في تنمیة 

 القیم وشعور الطلاب وإبداعاتھم ومھاراتھم المعیاریة والنشاطات المحاكیة للواقع.

تمثیل الدور المحكم: یمكن للطلبة والمعلم تخطیط تمثیلیات قصیرة وتأدیتھا في . 4

قد یتوافر حوار حقیقي من مصدر أخر، ویمكن تألیف النص، ویقومون  الأحیانض بع

بالتمثیل حسب النص وسیاق القصة، وھذه النشاطات تكون فعالة ومناسبة في تزوید 

.ً  الطلبة بخبرات مخططة بعنایة شدیدة جدا

ة، التمثیل الفردي: وھو الذي یقوم فیھ فرد واحد بتقلید عدة شخصیات في المسرحی. 5

 وھو لا یحتاج الى إمكانیات كثیرة، لأن الممثل یبقي بملابسھ العادیة نفسھا، كما لا

یحتاج الى مناظرة ومسرح، ویستعین الممثل أثناء تقلیده ببعض الأشیاء التى توضح 

 شخصیتھ.
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التمثیل مع القراءة: وھو أن یحصل كل ممثل على ورقة مكتوبة فیھا دوره، وھذه . 6

 لتمثیل ولا حاجة للممثل أن یحفظ دوره.الطریقة لتسھیل ا

تخلص الباحثة الى أن الدراما في المجال التربوي لھا أنواع وأنماط مختلفة منھا لعب 

الدور المقید على أساس الحوار والمحادثة، ومنھا لعب الدور المبني على نص غیر 

نص محدد  منھا لعب الدور الحر غیر المقید بحوار أو وأیضاً حواري كتمثیل القصة، 

مما یترك المجال أمام الطلاب للتعبیر بأسلوبھم الخاص في حدود الدور المخطط، كما 

  ء.  ردي أو جماعي بأداء صامت أو مقروقد تكون الدراما الأدوار بشكل ف

وأن الدراما في المجال التربوي تكون بتخطیط المعلم والطلاب لتمثیل أدوار یتوافر 

ة دراسیة أو قصیدة أو قصة، ویقوم الطلاب بالتمثیل فیھا حوار حقیقي من واقع ماد

تزوید الطلبة  حسب النص وسیاق القصة، وھذه النشاطات تكون فعالة ومناسبة في

   بخبرات مخطط لھا.

  تفسیر الدراما في المجال التربوي :

ن أن الذي یبیَّ   Freudھنالك مناح متعددة لتفسیر الدراما التربویة من ذلك منحى فروید 

یقرره مقدار السرور والألم الذي یرافقھ، وأن الفرد یمیل الى السعي  الإنسانيلوك الس

وراء الخبرات الباقیة على السرور والمتعة وتكرارھا، أما الخبرات المؤلمة فتحاول 

والإیھام ببصره عن الواقع المؤلم، وبذلك  الأحلامتجنبھا والابتعاد عنھا، واللعب في 

ً كما یرغب فیھا، وفي التمثیل والدراما یستطیع الطفل تطویر خبر اتھ وممارستھا تماما

یقوم الفرد بالتدریب لتھذیب ھذه الخبرات المخزنة من أجل التخلص منھا وھذا یتطلب 

من الطفل التدریب على ضبط النفس والتخلص من المشاعر المؤلمة والحزینة تجاه نفسھ 

لي الذي یجد نفسھ فیھ، وتختلف والآخرین. وأن سلوك الفرد یتوقف على الموقف الك

شخصیتھ وعمره وحالتھ الراھنة، ومن خلال الدراما  باختلافاستجابتھ في لعب الدور 

  ) . 215: 2006یمكن الكشف عن أثار العقبات التى تعترض طریقھ (محمد فرحان، 
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  دور الدراما التربوي :

أنھا: " وظیفة ترویحیة من المؤلفین والكتاب من أورد أھمیة الدور التربوي للدراما ب

لأنھا تجعل الطالب أكثر قابلیة للتعلم وتنمي لدیھ إحساس بجمال الفن والذوق الفني وبذلك 

تزید من خیال الطالب، مما قد یؤدى الى الإبداع وتقویة الثقة بالنفس، وإثراء معلومات 

اعدة الطالب، وتوسیع مداركھ وتخلیص الطالب من الكبت والانفعالات الزائدة، ومس

الطالب على التخلص من عیوب النطق وزیادة المعرفة، وتنمیة قدرة الطالب على 

الطلاقة التعبیریة والتأثیر في سلوك الآخرین عن طریق الإقناع، وتعدیل سلوك الطالب 

  ).213: 2005لما تتضمنھ من توجیھات عامة" (نایف، 

ناء التدریس من خلال تخلیص فالدراما تھدف الى تبدید الملل الذي یشعر بھ التلامیذ أث

الدروس من جمود الحروف المكتوبة، وتحویلھا الى صورة حیة ناطقة محببة الى 

نفوس التلامیذ، وھو ما یمنح التأثیر المباشر في التلامیذ ویحقق الخبرة المباشرة 

  للمؤدي والمتلقي على حد سواء .

  مثیرات التعلم :

تجعل الطالب أكثر قابلیة للتعلم، وأن التعلم یقوم یشیر الكتاب والمؤلفین الى أن الدراما 

  على مبدأ الممارسة والتطبیق العملي، الأمر الذي یفسر مثیرات للتعلم من أھمھا ما یلي :

من  للاستفادةنى بكل بساطھ درجة تھیؤ الفرد بأنھ : " یع الاستعدادعرف :  الاستعداد. 1

  ) .285: 2005، الخبرات التي توفرھا لھ البیئة " ( صالح محمد

 ةعادة تفتح القابلیات والقدرات والخصائص الفطریة الموجودعرف بأنھ:".النضج : 2

، والتي ھي نتاج المعطیات الوراثیة لذلك الفرد، ومن ھنا فإن النضج ینصب عند الفرد

  ).288: 2005صالح محمد، من التطور الإنساني "( بیولوجیةالعلى النواحي 

یعبر عنھ بالنمو المحدد وراثیا دونما حاجة من الفرد  أو ماوأضاف أنھ یحدث النضج 

لبذل جھد لبلوغ ذلك ، ودون أن یستطیع ھو أو غیرة العمل على إیقافھ . فالنضج والتعلم 

قوتان تعملان معا في كل عملیات تعدیل السلوك ، ولا یمكن فصل إسھام أي من ھذین 
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الخاص عن إسھام الأخر من حیث المفھومین بالرغم من إنفراد كل منھما بمدلولھ 

تأثیرھما في عملیات السلوك وتغییره. فالطفل الذي لم یصل بعد الى مستویات معینھ من 

النمو العقلي والفسیولوجي لا یستطیع القیام بالأعمال المدرسیة التي یتطلب القیام بھا 

  بلوغ مراحل نمائیة من مستویات معینھ.

لات الداخلیة او الخارجیة للفرد التى تحرك سلوكھ عرفت بأنھا: " الحا الدافعیة:. 3

وتوجھھ نحو تحقیق ھدف أو غرض معین، وتحافظ على إستمراریتھ حتى یتحقق ذلك 

  ).292: 2005الھدف" ( صالح محمد، 

ما أو یدفعھ  بشيءف المیل بأنھ : " شعور عند الفرد یدفعھ الى الإھتمام یعر المیل: .4

عادة یكون المیل مصحوب بالارتیاح ویتضمن المیل آخر و شيءعن  شيءالى تفضیل 

  ) .85: 2000نشاط المتعلم الذاتي وانفعالاتھ" ( محمد المكاوي، 

ف الاتجاه بأنھ : " تأھب الفرد لأن یثار بمثیر في موقف معین فیتصرف  : یعرالاتجاه. 5

بعضھا تصرفا خاصا بالنسبة الى ھذا المثیر  وتتضمن الاتجاھات عناصر بعضھا عقلي و

                  أو الموقف"  الشيءانفعالي  وتؤدي إما الى قبول أو محایدة أو رفض لذلك 

  ).86: 2000محمد المكاوي، (

یقصد بھا : " نشاطات أو مواقف تنمو وتستقر في المجتمع ، یمارسھا الأفراد  القیم:. 6

والوطنیة والجمال  ةوالفضیلوتصبح مقیاسا لسلوكھم وتصرفاتھم، مثل قیم الصدق والحق 

تدعو أفراد المجتمع الى إختیار ھذا  وبالنتیجةوتؤدي القیم دور الدافع والمحرك للسلوك 

  ).87: 2000الفعل وترك ذاك والى تفضیل ھذا السلوك على ذاك"(محمد المكاوي، 

تخلص الباحثة الى أن الدراما في المجال التربوي تھیئ الطلاب للاستفادة  الخبرات 

یة التى یتم توفرھا من خلال النص الدرامي، إذ تفتح القابلیات والقدرات المعرفیة التعلیم

لدیھ، ولعل تلك القابلیات لھا مدلولھا الخاص وإسھامھا وتأثیرھا في اكتساب السلوك 

التى تحرك سلوكھ ووتغییره. فالدراما في المجال التربوي تخلق الدافعیة لدى الطالب 

غرض معین، وتحافظ على إستمراریتھ حتى یتحقق ذلك  وتوجھھ نحو تحقیق ھدف أو
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الھدف. فھي تولد عند الطالب الشعور الذي یدفعھ الى الإھتمام بالمادة الدراسیة، 

  مصحوب بالارتیاح ویتضمن المیل نشاط الطالب الذاتي وانفعالاتھ . 

على  ویؤكد ذلك إضافة بعض الكتاب أن الدراما في المجال التربوي: في الأساس تقوم

المشاركین والمراقبین في موقف ینطوي على مشكلة حقیقیة والرغبة في التوصل الى 

 الأساسيالحل والفھم اللذین یولدھما ھذا الاشتراك وتوفر الدراما عینة حیة من السلوك 

             طویر مھاراتھم في حل المشكلات" تكون وسیلة للطلبة لاستكشاف مشاعرھم وت

: تب أن الدراما في المجال التربويالكا أضاف). ومن ذلك  278: 2006محمد الحیالة، (

" تعتمد على الخیال الواسع للطالب ومقدراتھ الإبداعیة، وفیھا یتم تقمص الطلاب 

لشخصیات مقلدین سلوكھم، وھنا یعكس الطلاب نماذج الحیاة الإنسانیة والمادیة المحیطة 

بة لانطباعات انفعالیة قویة یتأثر فیھا الطالب بھم، وینشا ھذا النموذج من التمثیل استجا

  ).  21: 2006بنموذج من الحیاة في الوسط المحیط بھ" ( محمد الحیالة، 

  الأھداف التربویة للدراما :

التربویة للدراما كعلاج لبعض المشكلات السلوكیة  الأھدافأورد العدید من الكتاب 

ً  والنفسیة، وتنمیة الخیال ودعم عملیة التعلم،    تي :الآ الأھدافمن تلك  وأیضا

 للدراما وظیفة ترویجیة لأن التفریج عن الطفل یجعلھ أكثر قابلیة للتعلم. .1

 تربیة إحساس الفرد بجمال الفن، وتنمیة ذوقھ الفني. .2

 تنمیة خیال الطفل وتولید الابداع لدیھ. .3

 زیادة الثقة بالنفس. .4

 توسع المدارك وإثراء المعلومات العامة. .5

 الكبت والانفعالات النفسیة.التخلص من  .6

 .الأطفالتنمیة الحس النقدي لدى  .7
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 إشباع غریزة حب الاستطلاع. .8

 مساعدة الطفل على التعلم والتخلص من عیوب النطق. .9

 والقدرة على التأثیر في الآخرین. الإقناعتنمیة القدرات التعبیریة والطلاقة وملكة  .10

التربوي یساعد المتعلمین على  تخلص الباحثة الى أن للدراما دور ھادف في المجال

المختلفة وإدراك المشكلات الاجتماعیة، ومن ذلك تھدف  والأدوارفھم المواقف 

  الدراما الى :

 والحقائق بشكل محبب . الأحداثتساعد الطلاب على فھم  .1

 والنقدي لدى الطلاب. والجماليتنمیة الذوق الفني  .2

 وإثارة التفكیر الخیالي. الإبداعتشجع  .3

 ب أكثر قابلیة للتعلم وتحبیب المادة الدراسیة إلیھم.جعل الطلا .4

:  2005(نایف، لنفسیة لدى البعضتساعد في علاج بعض المشاكل السلوكیة وا .5

216 (.  
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  المبحث الرابع :  إستراتیجیة لعب الأدوار

  مفھوم اللعب :

یر ي وكنظام تربوي واجتماعي لبناء وتطوحأھمیة مفھوم اللعب ودوره التروی تضحت

َ لا :نھا قولھ تعالىشخصیة الطفل المسلم ، فقد ورد في عدة آیات م ا لك َ َا أباناَ م ْ ی ( قالوا

) َ ون حُ ِ َ وإناَ لھُ لناَص َّا عَلى یوُسُف ن َ م ْ َ 11تأ ون ُ افِظ َ ْ وإنا لھُ لح َب ع ْ َل ْ وی تع ْ َر ً ی َناَ غَدا ع َ لھُ م ِ س ْ ) أر

  ). 12 – 11اللھ العظیم ، سورة یوسف الآیة () ). صدق 12(

فقد عرف اللعب بأنھ: " مھنة الطفل ووظیفتھ وأنھ العمل المفضل بالنسبة لھ، وأن الطفل 

اللاعب طفل مبادئ نشط، وانھ علامة من علامات النمو السوي، وما من علامة من 

ً أصدق من مبادئعلامات صحة الط ً وروحیا ً للشعور الداخلي  والتيھ، فل بدنیا تعد انعكاسا

  ). 207: 2006ن" ( كریمان، بالثقة والأمن والأما

والملاحظ من التعریف السابق أن الكاتب بأنھ یعبر عن اللعب، في فترة الطفولة، بأنھ 

التعبیر الحركي للطفل والذي یدل على مدي الصحة الجسدیة والنفسیة لانعكاس اللعب 

 من خلال المظھر العقلي لمقدرات الطفل ومدي تفاعلھ مع خبرات الحیاة. ویلاحظ ذلك

 ً یعبر  إذ) وارتباط اللعب بالجانب الحركي (یرتع) و(یلعب الكریمة الآیةمن خلال  أیضا

 أياللعب عن النمو الحركي للطفل والنمو الجسدي، والارتباط الوثیق بمرحلة الطفولة 

ً بمرحلة معینة من مراحل نمو الطفل.   ً وثیقا   ارتباطا

  وظائف اللعب :

  كالقیم الاجتماعیة والثقافیة.  الأساسیةوالمفاھیم  وسیلة لإدراك معاني الأشیاء اللعب
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  ھنالك عدد من وظائف اللعب تتمثل فیما یلي :

بإشباع میولھم  الأطفالاللعب یعد وسیلة توفر فرص النمو والتوازن النفسي عند  .1

 ورغباتھم.

یعد اللعب وسیلة اجتماعیة لتعلم الأطفال قواعد السلوك وأسالیب التواصل  .2

 دى التكیف مع القیم الثقافیة للمجتمع.الاجتماعي وم

كما أن اللعب أداة ترویض لتطویر جسم الطفل وإنمائھ وتشكیل أعضائھ وإنضاجھا  .3

 وإكسابھا المھارات الحركیة المختلفة التى تنطوي على أھداف تربویة.

 اللعب وسلة لاكتشاف شخصیة الطفل وإمكانیاتھ النفسیة والعقلیة والثقافیة. .4

لاجیة یلجأ إلیھا المربون لمساعدتھم على حل بعض المشكلات اللعب طریقة ع .5

 الشخصیة والنفسیة والعقلیة والحركیة. الإضرابات، مثل الأطفالالتى یعاني منھا 

 الانفعاليیمثل اللعب وسیلة فعالة في تنشئة الأطفال وبناء شخصیاتھم وتوازنھم  .6

التى تساعد على  والعاطفي وإكسابھم بعض الاتجاھات والمفاھیم الاجتماعیة

 التكیف على البیئة والمھارات الحیاتیة.

كما أن اللعب یمثل من الناحیة التربویة طریقة فاعلة في تكوین النظام القیمي  .7

 والأخلاقي للطفل من خلال النشاط والتواصل مع الآخرین.

اللعب وسیلة علاجیة جیدة في تخلص الأطفال من المؤثرات الانفعالیة  .8

 نفسیة لإعادة التوازن النفسي.والاضطرابات ال

وكذلك اللعب یمثل أداة تربویة وسیطة تساعد على إحداث تفاعل الفرد مع عناصر  .9

(ناصر الخوالدة، .تعلم الفرد وإنماء شخصیتھ وسلوكھالبیئة المحیطة بھدف 

2003 :94 .( 
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  تستطیع الباحثة تحدید وظائف اللعب في الآتي :

 .الأطفالة القدرات المھاریة والسلوكیة لدى وسیلة فاعلة لتعزیز التعلم وتنمی .1

 .الأطفالعند  الإبداعیةالمواھب  لاكتشافیعد اللعب أداة  .2

في التخلص من الاضطرابات  الأطفالوسیلة علاجیة یلجأ إلیھا المربون لمساعدة  .3

 النفسیة .

  أنواع اللعب :

والعادات  تختلف أشكال وأنواع اللعب من مجتمع الى مجتمع وفق القیم الاجتماعیة

   الشائعة في معظم المجتمعات نذكر الآتي  الألعابوالتقالید الحیاتیة للمجتمع، ومن أنواع 

  .) 21، 20:  2004محمد الحیلة، (

الألعاب التلقائیة : وتتمثل في الأشكال الأولیة للعب، حیث تغیب المبادئ الأساسیة  .1

متى شاء، ومعظم ھذه المنظمة للعب، حیث یلعب الطفل ویلھو كما یرغب ویتوقف 

 استقصائیة واستكشافیة. الألعاب

الألعاب الترویحیة والریاضیة : ویشمل ھذا النوع من الألعاب جمیع الأنشطة التى  .2

 تنتقل من جیل الى آخر ومنھا الألعاب الشعبیة. والتيیقوم بھا الأطفال 

ة الفنیة الألعاب الفنیة : وھى إحدى أنواع الألعاب التركیبیة، وتعد من الأنشط .3

والوجدان، ومن ذلك النوع الرسم بالمواد  الجماليالتعبیریة التى تنبع من الذوق 

 المختلفة.

ً في عالم الطفولة المبكرة، وھي  .4 الألعاب الإیھامیة : وھي من أكثر الألعاب شیوعا

من الألعاب الشعبیة حیث یتعامل الطفل مع المواد والمواقف كما لو أنھا تحمل 

 تتصف بھ في الواقع. خصائص أكثر مما
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الألعاب الثقافیة : من خلال ھذا النوع من الألعاب یكتسب الطفل معلومات  .5

 ومعارف وخبرات متنوعة ویدخل من ضمنھا الأنشطة القصصیة.

ً للأطفال تحكمھ قواعد موضوعة  .6 ً ممیزا الألعاب اللغویة : تمثل ھذه الألعاب نشاطا

لھا تبین كفاءة الاتصال اللغوي بین ولھ بدایة محددة وكذلك نھایة محددة من خلا

 وتدریبھم على الاستخدام الصحیح. الأطفال

الألعاب الاستطلاعیة الاستكشافیة : یشمل ھذا النوع من الألعاب كل عملیة یقوم  .7

 . ءيالشما وكیف یعمل ھذا  ءيلشبھا الطفل لمعرفة المكونات التركیبیة 

فة التى توجھ للأطفال الذین یعانون الألعاب العلاجیة : وھي أوجھ التشابھ المختل .8

 نفسیھ لتخلیصھم مما یعانون. اضطراباتمن 

 ع ألعاب البناء والتشیید الھندسي بالمواد المختلفة.الألعاب البنائیة: یمثل ھذا النو .9

التى تعتمد على خیال الأطفال ومقدراتھم  الألعابألعاب تمثیل الدور: وتمثلھا  .10

شخصیات من الحیاة الاجتماعیة المحیطة استجابة من التقلید وتقمص ال الإبداعیة

  لانطباعات انفعالیة قویة تتأثر بنماذج من الحیاة الواقعیة.    

  مفھوم لعب الأدوار:

علیمي یعرف لعب الدور بأنھ : " أحد الأنشطة التعلیمیة التى تعتمد على تفي المجال ال

لتى حققت بأسلوب حواري الأداء اللغوي التمثیلي لبعض القصص والنصوص الشعریة، ا

بین مجموعة من الشخصیات التى یقوم الطلاب بلعب أدوارھا في ضوء میولھم 

  ) . 20: 2005وقدراتھم" ( على سعد، 

ً من عرف لعب الدور بأنھ: " یشیر الى التمثیل التلقائي للمواقف التى تشتمل  وھنالك أیضا

من الواقعیة على المواقف  ، وأنھ یھدف الى إضفاء المزیدالإنسانیةعلى العلاقات 

  ) . 141: 2003التعلیمیة" ( داؤود درویش، 
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ویعرف بأنھ: " طریقة تعلیمیة تقوم على تمثیل موقف یمثل مشكلة محددة من قبل بعض 

الطلبة وبتوجیھ المعلم، وخلال التمثیل یتقمص الطلبة الممثلون الشخصیات الموقف 

اھد الطلبة الآخرون، ویلاحظون المواقف وأحداثھ ویؤدون أدوارھم بفعالیة في حین یش

الممثلة وینتقدونھا، بعد الانتھاء من التمثیل وینظم المعلم مناقشة موجھة یشارك فیھا 

ً" ( ماجد زكي،    ).  105: 2005الطلاب جمیعا

  :تيالآللعب الدور تخلص الباحثة الى  من خلال التعریفات السابقة

علي افتراض أن  لیمي جماعي یقومفي المجال التربوي، لعب الدور نشاط تع .1

للطلاب دورا یجب أن یقوموا بھ معبرین عن نفسھم أو عن آخرین في موقف 

محدد، بحیث یتم ذلك في بیئة آمنة وظروف یكون فیھا الطلاب متعاونین 

 ومتسامحین ومیالین إلى اللعب.

تلقائي لعب الدور یتناول مشكلة محددة یتم معالجتھا من خلال الحوار والتمثیل ال .2

للطلاب الذین یتم اختیارھم من خلال مھاراتھم ومیولھم الشخصیة. وبذلك یطور 

الطلاب في ممارسة ھذا النشاط من قدراتھم علي التعبیر والتفاعل مع الآخرین ، 

  .تنمیة سلوكیات مرغوب فیھا ، وتطویر شخصیاتھم بأبعادھا المختلفة

ضوعات التعلیمیة من خلال النقد یھدف لعب الدور الى إطفاء الواقعیة على المو .3

  والنقاش الجماعي .   

وتستطیع الباحثة تعریف لعب الدور بأنھ : نشاط تعلیمي یعتمد على التمثیل التلقائي 

لبعض الموضوعات العلمیة وتجسیدھا بما یلامس الواقع بواسطة الطلاب مما ینمي روح 

طلاب موضوعات الدرس في العمل الجماعي والحوار والنقد والملاحظة. حیث یجسد ال

  شخصیات من الواقع مما یدخل السرور والمتعة لدي الطلاب.
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  تطبیق استراتیجیة لعب الأدوار في التعلیم:

لعب الأدوار من الاستراتیجیات الھامة في تدریس العلوم الاجتماعیة، حیث استخدامھا 

  .) 81: 2001یمیة ( أمیر ابراھیم، یعكس العدید من الجوانب التعل

یعد تقمص الشخصیات ولعب الأدوار من الوسائل التعلیمیة التى تستخدم لتحقیق  .1

الأھداف التعلیمیة والانفعالیة والمعرفیة والنفس حركیة، وتتیح الفرصة للمتعلم أن 

یعایش المشاعر والعواطف والاحاسیس للشخصیة التى یتقمصھا وعلى المعلم 

 المنھجیة المناسبة لتمثیل الأدوار.الذي یدیر استخدام تمثیل الأدوار ان یختار 

یحدد أسالیب التمثیل مثل الحدیث المسموع لما یجول في خاطره، او الحوار بین  .2

 الأفراد والمقابلة الشخصیة.

 توضح لعب الأدوار وتعرض اتجاھات وقیم وسلوكیات معینة للمجتمع. .3

 تعمق فھم المواقف الاجتماعیة المثیرة للنقاش والجدل. .4

 استراتیجیات اقتحام حل المشكلات. تخطیط وتنفیذ .5

 السیر والتراجم التى تتناول سیرة الحیاة الشخصیة من شخصیات التاریخ. .6

توضیح طبیعة العلاقة بین أفراد المجتمع وغیرھا من العلاقات التى تنشأ بین أفراد  .7

 المجتمع.

  التدرب على مھارة صنع القرار وممارسة القیادة. .8
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  أھداف لعب الأدوار :

لعب الدور التى تنمیة العدید من المھارات والخبرات السلوكیة لدى الطلاب بتناول یھدف 

 : ذلك میة، منیالتعل الأھدافبعض المشكلات الاجتماعیة، الأمر الذي یحقق العدید من 

  .) 283: 2002(محمد الحیلة، 

 تنمیة روح التعاون والعمل الجماعي في الفریق. .1

قریب المفاھیم المنھجیة النظریة الى واقع الحیاة الربط بین النظریة والتطبیق، بت .2

 الاجتماعیة التى یعیشھا الطالب.

مساعدة الطالب على إكسابھ فرصة التدریب على أدوار حیاتیة كثیرة، من خلال  .3

التعرف على سلوكیات إنسانیة ذات أنماط متعددة مثل الطبیب في العیادة والأب 

 والمعلم، كل في وظیفتھ.

 ت اللغویة والحركیة والفكریة.توظیف المھارا .4

 مساعدة المعلم في اكتشاف میول الطلبة ورغباتھم ومن ثم تعدیلھا. .5

 مساعدة المشترك بلعب الأدوار على فھم ذاتھ وفھم الآخرین. .6

 إثراء الاستخدام اللغوي حول موضوع معین أو قضیة معینة. .7

 التعرف على وجھات النظر المختلفة للطلاب حول موضوع محدد. .8

 .الأفكارساب القدرة على التعبیر وتنظیم إكت .9

   تنمیة روح الاعتزاز والانتماء..10   
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ً كما ھنالك  التى یمكن تحقیقھا من استخدام طریقة لعب  الأھدافمجموعة من  أیضا
 .) 240: 1999( نادیة جرجس،  : یلي الدور، منھا ما

 تنمیة الزخیرة اللغویة للطالب من خلال التخاطب والتفاعل. .1

تساب مھارة التعبیر عن الذات من خلال التأقلم مع خصائص الشخصیة وصقلھا إك .2
 وإنمائھا.

 تنمیة الاتجاه نحو حب القیادة والبطولة. .3

 تشجیع الطلاب وزیادة دافعیتھم نحو التعلم. .4

السلوكیات المرغوب فیھا كالتسامح وحب الآخرین،  اكتشاففي  الإسھام .5
 والعدوانیة وغیرھا.والسلوكیات غیر المرغوب فیھا كالبخل 

  إكتساب وتعزیز الثقة بالنفس. .6

  شروط إستخدام طریقة لعب الأدوار: .7

یقة لعب الأدوار في من أھم الشروط التى ینبغي على المعلم مراعاتھا عند استخدام طر

 .)285، 284: 2002محمود الحیلة،  ( تي:التعلیم الآ

مشاركون بتمثیل أدوار أن أسلوب تمثیل الأدوار ھو أسلوب یقوم فیھ الطلاب ال .1

 محددة لھم في شكل حالة وذلك كمحاكاة الواقع.

 یكتب السیناریو ویحدد الأدوار التى سیتم تمثیلھا. .2

 شاركین بكتابة السیناریو.میمكن الاستعانة بال .3

یمكن الاستغناء عن كتابة السیناریو والاكتفاء بإتاحة الفرصة للطلاب المشاركین  .4

 ن التزام دقیق بالنص المكتوب.كي یجتھدوا في التمثیل بدو

یختار الأفراد الذین سیقومون بالتمثیل وعادة ما یكون ھؤلاء من الأفراد  .5

 المشاركین أنفسھم.
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 تكلیف مجموعة أو بعض المجموعات بالقیام بھذه الأدوار. .6

 لكل ما ھو مطلوب منھ. الأدوارتحدید  .7

 بھا كل طالب. یشرح بإیجاز للمشاركین موضوع المشھد والأدوار التى سیقوم .8

 یذكر للمشاركین ماذا یرید منھم عند الانتھاء من رؤیة المشھد التمثیلي. .9

 یحدد زمن المشھد التمثیلي وكذلك زمن الإجابة عن الأسئلة التى تتبع المشھد. .10

ً، ویحسن استخدام أسماء  .11 ً لا خیالیا ً حقیقیا یحرص أن یجسد المشھد التمثیلي واقعا

ً من أسمائھم ا  لحقیقیة.مستعارة بدلا

أن یتقمص الممثل الدور المكلف بھ بصدق وأمانة واتقان، وأن یضع نفسھ في  .12

 مكان الشخصیة التى یمثلھا ویتخیلھا بعمق ویتصرف بنفس الطریقة التى تتصرف بھا.

استعمال لعب الدور بشكل متقن وفعال لنقل المعلومات وبذلك یساعد المعلم  .13

 ن بھ من خلال لعب الدور.وعمل الذي یقومویجعلھ یشعر بالثقة وإقناع الطلبة بال

لعب الأدوار یجب أن یكون في الظروف المناسبة ومن خلال إیضاح القواعد التى  .14

 سیلعب بھا الدور.

لعب الدور ھي عملیة مھمة وجادة وكبیرة، ولكن یجب على المعلم  اختیارعملیة  .15

  أن یقرر ما ذا یرید من خلال الدور.

ن ھنالك عدة أمور یجب على المعلم مراعاتھا عند كذلك من الكتاب من أضاف أ

  .)82: 2001،ابراھیم أمیر( :استخدام طریقة لعب الأدوار وھي تتمثل في الآتي 

یجب تحدید الوقت المناسب لاستخدام لعب الأدوار، لان الإسراف في ممارسة لعب  .1

على ما استخدم في غیر موضعھ، علیھ یجب  إذاالأدوار، یؤدى الى نتائج عكسیة 

 المعلم أن یستخدمھا في الوقت المناسب مع المحتوى المناسب.
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ضرورة توخي الدقة والصدق عند قیام الطلاب بتجسید الأحداث والشخصیات من  .2

 أیضاً خلال تحدید معالم الشخصیة بدقة، مع توضیح خط سیر الأحداث، وقیامھ 

حظة مدى بتكلیف بعض الطلاب متابعة زملائھم الذین یقومون بالتمثیل وملا

 نجاحھم.

 على المعلم أن یتدخل في الوقت المناسب لوقف لعب الأدوار. .3

استخدام استراتیجیة لعب الأدوار في المجال التعلیمي، فالأمر یتطلب أن  إطاروفي  .4

ً بواقع  ً. وأن یكون الموضوع مرتبطا یتم اختیار موضوع یصلح للتطبیق واقعیا

إجباریة للطلاب. وأن یبدي الطلاب  الطلاب، وأن تكون المشاركة تطوعیة، ولیست

دون  آراءھم بحریة. وأن یتم الالتزام بالقضیة المطروحة، ألا یتم تمثیل جانب

یشترط  وأخیراً . اختلافھاالآخر، شمولیة الأدوار، وأن یسمح بتعدد وجھات النظر أو 

   جلسة تقویم للنتائج بعد تدوینھا، واستخلاص الآراء المتفق علیھا. عقد
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  ئ والأسس التى یقوم علیھا أسلوب لعب الأدوار في العملیة التعلیمیة:المباد

 :منھا  لعب الأدوار في العملیة التعلیمیة استراتیجیةھنالك أسس وقواعد تقوم علیھا 

  .)283: 2002(محمد الحیلة، 

 أسلوب المبادرة وارتجال واتخاذ القرارات الفوریة. .1

 لمواقف.وا والأحداث الأشخاصالتعرف المباشر الى  .2

  ط الحیاتیةإتاحة الفرصة لتعدیل السلوك وتثبیت الأنما .3

  :تىلأدوار یجب توافرھا متمثلة في الآویضیف الكاتب أن ھنالك مكونات لطریقة لعب ا

التوعیة : وتتمثل في مساعدة الطلاب على تقلیل مشاعر القلق لدیھم لأن ذلك  .1

الطالب الى الموقف یساعدھم على إطلاق طاقاتھم الذھنیة، ومن ذلك تقدیم 

.ً  تدریجیا

البیئة : فمن أھم مكونات لعب الأدوار توافر المكان الذي سیتم فیھ تنفیذ الأدوار  .2

 ومدى ألفة الطلاب للمكان.

ً لدافعیة الطلاب، وان  .3 الواقعیة : أن یكون الموقف المستخدم فیھ لعب الدور مثیرا

 یقدم في صورة إجراءات مرتبطة بأھداف موضوع التفكیر.

الى  بالإضافةبكل الأدوار،  اھتمامھمالاتصال: من خلال إثارة الطلاب وتوجیھ  .4

ً. الأدوارتنظیم  ً ووجدانیا   بما یسمح لھم بالتواصل فكریا

  خطوات لعب الأدوار :

  الآتي:في المجال التربوي، تتمثل في  ھنالك تسع خطوات أساسیة لطریقة للعب الأدوار

 .) 154، 153: 2007( ماجد زكي، 

  لخطوة الأولي : تھیئة المجموعة من خلال:ا
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 تقدیم المشكلة وتحدیدھا وتعریفھا للطلاب. .1

 تفسیر قضیة المشكلة واستقصاء القضایا المتعلقة بھا. .2

  توضیح عملیة تمثیل الأدوار..3

  المشاركین من خلال: اختیارالخطوة الثانیة :  .3

 .الأدوارتحلیل الأدوار ووضعھا وتحدید صفات ممثلي  .1

 ممثلي الأدوار وتحدید دور كل منھم. اختیار .2

  الخطوة الثالثة : تھیئة المسرح من خلال:

 تحدید خط سیر العمل. .1

 إعادة توضیح الأدوار. .2

 الدخول في الموقف المشكل. .3

  الخطوة الرابعة: إعداد المشاھدین من خلال:

 تقریر الأمور التى ینبغي ملاحظتھا. .1

 تعیین مھام الملاحظة. .2

  ثیل وینمي من خلال:الخطوة الخامسة: التم

 بدء تمثیل الأدوار. .1

 في تمثیل الأدوار. الاستمرار .2

  الخطوة السادسة: المناقشة والتقویم وتتم من خلال:

 مراجعة عملیة تنفیذ الأدوار من حیث الأحداث، والمواقع، والواقعیة. .1

 مناقشة القضیة الرئیسیة في الدور. .2
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 تطویر التمثیل اللاحق. .3

  لتمثیل من خلال:الخطوة السابعة: إعادة ا

 تمثیل الأدوار المنقحة عدة مرات. .1

 اقتراح خطوات لاحقة أو إبدال سلوك محدد. .2

  الخطوة الثامنة: المناقشة والتقویم:

یدفع المعلم النقاش الى حل واقعي عن طریق السؤال فیما اذا كان الطلاب یظنون  .1

 أن النھایة واقعیة.

  الخطوة التاسعة: المشاركة في الخبرات:

لموقف المشكل بالخبرات الواقعیة والمشكلات الجاریة والتوصل الى ربط ا .1

 التعمیمات.

الوصول الى مبادئ وتعمیمات عامة للسلوك، فكلما تشكل النقاش أكثر مناسبة زاد  .2

 اتساع التعمیمات التى یتم التوصل إلیھا.
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یع طستت والتيیمكن تنفیذ استراتیجیة لعب الأدوار من خلال الخطوات التسع السابقة 

  : الآتيالباحثة تلخیصھا في 

  تھیئة مجموعة الطلاب. .1

  اختیار الطلاب المشاركین . .2

 تھیئة المسرح أو المكان . .3

 إعداد الطلاب المراقبین المشاھدین . .4

 التمثیل أو الأداء . .5

 المناقشة والتقویم . .6

 إعادة التمثیل . .7

 المناقشة والتقویم مرة أخرى . .8

 المشاركة في الخبرات والتعمیم . .9

  مزایا لعب الأدوار :

(صلاح  :ا لعب الأدوار كأسلوب یستخدم لتعلیم الطلاب یختص بعدد من المزایا من أھمھ

  .) 402: 2006الدین عرفھ، 

 تشویق الطلاب بموضوع الدرس. .1

 إكساب الطلاب مھارات في المناقشة والاتصال وتبادل المعلومات. .2

 ار.تنمیة روح التعاون بین الطلاب من خلال أداء الأدو .3

 طریقة فعالة في تعلم الاتجاھات والمبادئ والأخلاق والقیم الاجتماعیة والثقافیة. .4

 تعرض الطلاب لمواقف حیاتیة مختلفة وتكسبھم خبرات اجتماعیة متنوعة. .5

 فعالة مع الأھداف النفس حركیة. .6

 میة المباشرة. یلدافعیة التعلم واكتساب الخبرات التعلمشوقة ومثیرة  .7
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  أھم ممیزات طریقة لعب الأدوار تتمثل في :الباحثة أن تخلص 

  تنمي روح التعاون الجماعي والثقة بالنفس . .1

تقوم على أساس مبدأ التعلم بالعمل إذ یكون ھذا النوع من التعلم أكثر ثباتا في  .2

 الذھن .

 تسھم في تنمیة قدرات المتعلمین على حل المشكلات والتحلیل والموازنة . .3

 أخرى . جعھم على ممارسة أدواراً تثیر دافعیة المتعلمین وتش .4

 تزید من ثقة المتعلم بنفسھ وتعالج الخجل والتردد لدى الكثیر منھم . .5
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  الخامس : أھداف التربیة والتعلیم بالسودانلمبحث ا

  تمھید :

ً  تلعب العلوم بفروعھا في الوقت الحاضر دوراً  في تسییر الحیاة الیومیة، حیث  رئیسا

بقدر ما تمتلكھ من طاقات علمیة وخبرات عملیھ، ولذلك صنفت یقاس تقدم الدول وتخلفھا 

  الدول إلى دول نامیة أو متقدمة ودول فقیرة أو متخلفة.

الأمر الذي القي على عاتق القائمین بأمر التربیة والتعلیم  مسئولیة إعداد أجیال مسلحة 

  بالعلم والمعارف والمھارات.

التربیة والتعلیم على اساس وضع إطار مرجعي فكانت الفلسفة التعلیمیة الجدیدة لوزارة 

یستند فیھ التعلیم على "دیمومة الطبیعة البشریة والقیم الدینیة"، فوضعت منھج دراسي 

یشمل جمیع المدارس والمعاھد والجامعات ویتكون من مساقین: مساق دراسي إلزامي 

یھ جمیع فروع وآخر اختیاري. وینطبق الأول على جمیع الطلبة دون استثناء وتكون ف

المعرفة التي ستدرس مستوحاة من القرآن الكریم وكتب الحدیث المعترف بھا. وأما 

ات والمیول بة انتقاء بعض التخصصات وفقا للرغالمساق الاختیاري، ففیھ یسمح للطلب

الفردیة. وقد واجھت ھذه الإصلاحات الواسعة معارضة من داخل المؤسسة التعلیمیة 

ً یقضي بضرورة  1991ي مطلع عام السودانیة نفسھا. وف ً رئاسیا م، صدر مرسوما

مضاعفة عدد الطلاب المقبولین بالجامعات وأن تصبح اللغة العربیة لغة التدریس في 

ً عن الإنجلیزیة. وروعي في النظام التعلیمي الجدید "إطالة العمر  الجامعات السودانیة بدلا

طفرة في معدلات زیادة مؤسسات  الإنتاجي للمواطن " وخفض تكلفة التعلیم وتحقیق

التعلیم فیھا، فتم دمج المرحلة الابتدائیة والمتوسطة (الإعدادیة) في مرحلة واحدة أطلق 

علیھا اسم مرحلة الأساس ومدتھا ثمان سنوات متصلة، وبذلك تم الغاء امتحان الشھادة 

تعلیم الابتدائي دون الابتدائیة كحل لمشكلة توقف العدید من الطلبة السودانیین في مرحلة ال

ُ من التعلیم، وأتاح ھذا التدبیر الفرصة أمام أعداد كبیرة منھم لمواصلة  ُ كافیا أن یتلقوا قدرا
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ي للسلم التعلیمي: یتكون السلم التعلیمي الحالي من نسة سنتین أو أكثر . التعدیل الثاالدرا

  ثلاثة مستویات: 

  :المستوى الأول

سة ویتكون من ریاض الأطفال، ومراكز الرعایة ھو مرحلة التعلیم ما قبل المدر

النھاریة للأطفال، ویتم تسجیل الأطفال فیھ ابتداء من سن الثالثة أو الرابعة وحتى سن 

  السادسة، ومدة ھذه المرحلة سنة أو سنتین حسب رغبة أولیاء الأمر. 

   : المستوى الثاني

الصف الثامن، . وحتى 7- 6وھو مرحلة الأساس، ویبدأ بالصف الأول في سن 

ُ، ومعھا یتضاعف  ویتزاید حجم المادة التعلیمیة والموضوعات الاكادیمیة فیھا سنویا

ً مع النمو الذھني والجسماني للتلمیذ  الجھد المبذول لاستیعابھا والتفاعل معھا تمشیا

یكون قد تھیأ للجلوس لشھادة امتحان دخول  14- 13والتلمیذة، وعندما یبلغ أي منھما سن 

  ة الثانویة. المدرس

  : المستوى الثالث

مرحلة المدرسة الثانویة المتعددة التخصصات والمجالات والموحدة الشھادت 

(أكادیمي، فني، دیني). یحتوى ھذا المستوى من الدراسة على أسالیب دراسیة أكثر 

ً، إضافة إلى بعض المواد الأكادیمیة الرئیسیة مثل علوم الكیمیاء والأحیاء  تطورا

غیرھا. وتمتد الدراسة فیھ إلى ثلاث سنوات وتتراوح والتاریخ ء والجغرافیا ووالفیزیا

. وإلى جانب ھذه الأنواع من المدارس توجد 18- 17إلى  15- 14أعمار الطلبة ما بین 

معاھد ومدارس أخرى حكومیة موازیة للسلم التعلیمي النظامي الرسمي مثل المعاھد 

  .(www.moekh:2017)تدریب المھنيالدینیة والحرفیة والصناعیة ومراكز ال
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  :الھیكل التنظیمي لوزارة التربیة والتعلیم 

الھیكل التنظیمي لوزارة التربیة والتعلیم یتكون من الوحدات الآتیة 

(www.moekh:2017) :  

 مكتب الوزیر ووحداتھ. .1

 مكتب المدیر العام ووحداتھ. .2

 الادارة العامة للمرحلة الثانویة. .3

 لة الأساس.الإدارة العامة لمرح .4

 الادارة العامة للموارد البشریة والمالیة. .5

 الإدارة العامة للنشاط الطلابي. .6

 الادارة العامة للتخطیط. .7

 الإدارة العامة للقیاس والتقویم التربوي. .8

 الادارة العامة للتدریب. .9

 الادارة العامة للتعلیم الخاص. .10

 التعلیم قبل المدرسي. .11
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  بولایة الخرطوماختصاصات وزارة التربیة والتعلیم 

  تختص وزارة التربیة والتعلیم في إطار سیاسات التعلیم بالآتي :

www.krt.gov.sd/khartoum.php; 15,janu 2017:  

شراف الإداري یاسات القومیة للتعلیم العام والإأعداد الخطط والبرامج لتنفیذ الس .1

 والفني على العملیة التربویة والتعلیمة بالولایة.

والإداري على امتحانات الشھادة بمرحلة الأساس ودراسة وتقییم  الأشراف الفني  .2

 نتائج الامتحانات الأخرى لتقویم مستوى التحصیل بالولایة .

تنفیذ مناھج وبرامج محو الأمیة وتعلیم الكبار والیافعین والتعلیم قبل المدرسي   .3

فیذ خطط والتربیة الخاصة ورعایة الفئات ذات الاحتیاجات التعلیمیة الخاصة وتن

 وبرامج تطویر تلك المؤسسات.

التنسیق مع الأجھزة المختصة في الأشراف الفني على التعلیم الشعبي والخاص   .4

 والأجنبي والترخیص للمنشآت التربویة والتعلیمیة الخاصة .

 التنسیق مع الأجھزة المعنیة لتأھیل وتدریب الفاقد التربوي. .5

یة والاھتمام بالنشاط الطلابي بالولایة متابعة تنفیذ خطط وبرامج المناشط التربو .6

 بما یحقق ترقیة المجتمع والإمتاع الدراسي للطالب.

الأشراف على وإنشاء مرافق التعلیم العام والتعلیم قبل المدرسي ومحو الأمیة   .7

 وتعلیم الكبار بالولایة.

ویة إنفاذ الخطط والبرامج القومیة لتطویر التعلیم التقني تلبیة للاحتیاجات التنم .8

 بالولایة بالتنسیق مع الجھات ذات الصلة.

 الأشراف على التعلیم الدیني بالولایة. .9
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تخلص الباحثة الى أن وزارة التربیة والتعلیم تمثل نظاما فرعیا لنظام وبناء على ما سبق 

أشمل ھو المجتمع، والتربیة إحدى وسائل المجتمع في إحداث التغیرات المرغوبة 

ماعیة والاقتصادیة والتكنولوجیة، لذلك یقع علیھا عبء إعداد لمواجھة تحدیات الإجت

 www.krt.gov.sd/khartoum.php; 15,janu المواطن مراعیة الجوانب التالیة

2017.   

فالعولمة تھدد الانتماء الوطني، وتھمش القیم .البناء القیمى والأخلاقي للفرد: 1

التربیة ببناء قیمي خلقي راسخ  المجتمعیة والمعاییر الأخلاقیة، ومواجھتھا من خلال

وتفكیر نقدي، یمكن الفرد من تحصین عقلھ في مواجھة الطوفان الثقافي والقیمي 

المتدفق، فالقیم تساعد المجتمع بأفراده وجماعاتھ على التمسك بمبادئھ الثابتة والراسخة، 

المجتمع وتعمل على إعطاء النظم الاجتماعیة أساسا عقلیا، یصبح عقیدة في ذھن أعضاء 

المنتمین إلیھ، ودور التربیة التأكید على ھذه القیم والمعاني بحیث تترجم عملیا في 

  سلوكھم وتصبح ضمن نسیج شخصیاتھم.

فالتكنولوجیا تكمن خلف المیزة التنافسیة بین . مواكبة التقدم التكنولوجي والتقني: 2

اسما في ھذا الأمر، الدول والحضارات، ویعد البحث العلمي والتطویر أمرا حیویا وح

لذلك فالتعلیم أحد أبرز مدخلات المستقبل، والتربیة علیھا توفیر تعلیم مناسب ذي جودة 

  .عالیة لمواكبة ھذا التقدم

ویقصد بذلك الحفاظ على الھویة والأصالة قبول التعددیة والانطلاق نحو العالمیة: . 3

لتعددیة الفكریة والثقافیة والعرقیة، الثقافیة، مع القدرة على التعامل الإیجابي مع حقیقة ا

حیث إن التعدد مبدأ إسلامي تربوي، وتربیة الفرد في ضوء التعددیة تنمى روح التسامح 

ورفض التعصب وقبول الآخر واحترام الاختلاف مع الآخرین، وكیفیة التعامل مع 

العام، ومن  الاختلاف، كما تعني التحول من الاھتمام بالشأن الخاص إلى الاھتمام بالشأن

 . الخطاب المحلي إلى الخطاب الدولي والعالمي
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تنمیة مھارات الاتصال والتفاھم مع الآخرین ذوي  تنمیة مھارات الاتصال: .4

 الثقافات والحضارات المختلفة.

تخلص الباحثة الى أن مناھج التعلیم تركز على تربیة المتعلمین في إطار متوازن بین 

ى الثقافات الأخرى، بما یضفي على شخصیاتھم طابع العالمیة ثقافة المجتمع والانفتاح عل

  في التفكیر والتمییز بین عناصر الثقافة الوافدة.
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  المبحث السادس : التعلیم الثانوي بمحلیة الخرطوم

  : تعریف ولایة الخرطوم

:  33شمال وخط طول  36و  15تقع ولایة الخرطوم وسط السودان على خط عرض 

. البحر، وتتمیز بمناخ شبھ صحراويمتر فوق سطح  380ارتفاع درجة شرق وعلى  32

تتكون ولایة الخرطوم من ثلاثة مدن ترتیبھا من حیث الكثافة السكانیة، أمدرمان ، 

  الخرطوم ، ثم الخرطوم بحري .

م فإن سكان ولایة الخرطوم حوالي خمسة 2008حسب التعدد السكاني الذي تم في عام 

ً ھم ع بارة عن خلیط منقبائل السودان.،أما عالخرطوم:ان ولایة ملیون نسمة تقریبا

الخرطوم فیمكن القول بأن معظم السكان ھم عمال وموظفون في دواوین الدولة والقطاع 

الخاص والبنوك ، كما أن ھناك شریحة كبیرة من أصحاب رؤوس الأموال یعملون في 

الأعمال الھامشیة ، أما التجارة وشریحة أخري یمثلھا المھاجرون والنازحون تعمل في 

سكان الریف فیعملون بالزراعة والرعي وھؤلاء ھم الذین یمدون العاصمة الخرطوم 

ً بعض السكان الذین یسكنون علي ضفاف النھر  بالخضر والفاكھة والألبان، وھناك أیضا

  .یمارسون صناعة الفخار والطوب وصید الأسماك

http://www.krt.gov.sd/khartoum.php: 15,june 2014, 8 : p m. 

  محلیة الخرطوم :

  :وتتكون محلیة الخرطوم من ثلاث وحدات إداریة ھي

الخرطوم شمال، البراري، إمتداد ناصر،  :وحدة الخرطوم وتضم أحیاء ومناطق .1

یة، الشجرة الخرطوم وسط، الدیوم الشرقیة، الدیوم الغربیة، الشجرة الجنوب

، الخرطوم غرب، 3، الخرطوم2، الخرطوم1الشمالیة، العمارات، الخرطوم

 .المنطقة الصناعیة، الخرطوم السوق الشعبي ،الكلاكلات

الصحافة وجبرة، الإمتداد، العشرة، السوق  :وحدة الشھداء وتشمل أحیاء ومناطق .2

 .المحلي، السوق المركزي، الدوحة، وسوبا الشاحنات
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أركویت شرق، أركویت غرب، الطائف،  :شرق وتتبع لھا وحدة الخرطوم .3

 المنشیة، الجریف غرب، المطار، الریاض .

  إختصاصات وسلطات محلیة الخرطوم :

  http://www.krt.gov.sd: تختص محلیة الخرطوم بممارسة السلطات الآتیة

في الاختصاصات المحددة في أمر التأسیس وأى قانون إصدار القوانین المحلیة  .1

 .آخر

 .إجازة الموازنة المحلیة .2

 .الرقابة على أداء الجھاز التنفیذي بالمحلیة .3

التوصیة لحكومة الولایة بإنشاء الإدارات الشعبیة ومراقبة أدائھا والتصدیق على  .4

 مقترحات موازناتھا.

 .إجازة أي خطة سیاسیة عامة للمحلیة .5

ً.أي مھام أ .6  خري تفوض أو توكل إلیھ قانونا

ولمحلیة الخرطوم جھاز تنفیذي برئاسة المدیر ویساعده عدد من رؤساء الأقسام ، 

وتختار الولایة مدیر المحلیة من بین المھنیین الإداریین بالولایة أو بالمجال الاتحادي، 

  وكذلك تعیین عدد من المھنیین لتولى رئاسة الأقسام الوظیفیة بالمحلیة.

ً للخزینة. وتضع و ً لمجلس المحلیة وأمینا مدیر محلیة الخرطوم ، بحكم منصبھ ، أمینا

محلیة الخرطوم ھیكلھا الوظیفي بموافقة الحكومة الولائیة ویجوز لھا ملء الوظائف 

الشاغرة في ھیكلھا بالتعیین المباشر أو الندب من الأجھزة الولائیة وفق قانون الخدمة 

  العامة.
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  لخدمات الأساسیة في التنمیة بمحلیة الخرطوم :الإنفاق على ا

أدى اھتمام الدولة بترقیة الخدمات للمواطنین، نتیجة الوعى بالحقوق لدى المواطنین مما 

أدى الى تزاید الطلب على الخدمات، وھكذا ارتفع مستوى وحجم الخدمات التعلیمیة 

مات الكھرباء والمیاه والصحیة وخدمات المیاه والمرافق العامة كالطرق والجسور وخد

  وبالتالي تزاید الانفاق على الخدمات .

) وتشتمل على التنمیة في قطاع التعلیم والقطاع مصروفات الفصل الرابع (التنمیة

  الھندسي والصحي والقطاع الاجتماعي والبناء المؤسسي .

لخدمات لا شك أن حزمة السیاسات المالیة والاقتصادیة التى تمت بمحلیة الخرطوم لدعم ا

الأساسیة والتنمویة نتج عنھا عدد من مؤسسات الدعم الاجتماعي بالمحلیة، كما تم رفع 

( ممثل التعلیم الثانوي،  تيت الضمان الاجتماعي على النحو الآالمخصصات المالیة لفئا

  قطاع التنمیة محلیة الخرطوم) :

ا الفقر تبني منھج تطویر وبناء قدرات العنصر البشري كمدخل لمعالجة قضای .1

كبدیل عن الاعتماد على أسلوب الدعم المباشر، وعلیھ كان التركیز على البرامج 

 التالیة :

توسیع ورفع نسبة التعلیم الأساس والعنایة بالمناھج التعلیمیة والكادر العامل في أ.

 مجال التعلیم.

 التركیز على برامج الصحة الوقائیة والعلاجیة والرعایة الصحیة الأولیة.ب. 

 .زیادة حصة المیاه الصالحة للشرب . ج

تبني سیاسة الدعم المتقاطع في معظم الخدمات الاساسیة كالعلاج المجاني في  .2

حالات الحوادث وتقدیم الرعایة الصحیة بأسعار مدعومة من خلال التأمین 

الصحي والعلاج الاقتصادي، وكذلك التعلیم الاساس المجاني والاعفاء من رسوم 

 ات لبعض الحالات الخاصة .التسجیل للجامع
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 تطویر مؤسسات الدعم الاجتماعي : .3

تطویر البناء المؤسسي لدیوان الزكاة بتحقیق الانتشار الجغرافي لمكاتبھ وحشد أ.  

 الدعم لتحقیق أھدافھ التكافلیة .

تقویة دور مؤسسات الضمان الاجتماعي كصندوق التأمین الاجتماعي ب. 

 منافذه بالأحیاء المختلفة. والصندوق القومي للمعاشات عبر

تطبیق مشروع التأمین الصحي الذي یمثل أكبر انتقال في تحقیق العدالة ج. 

الاجتماعیة في الخدمات الصحیة وتحقیق التكافل في المجال الصحي بین أفراد 

 المجتمع.

ً عن برامج اسكان وكفالة وترحیل طلاب  د.  صندوق دعم الطلاب لیكون مسئولا

ً لتقدیم الكفالات الصادرة من الحكومة ومن دیوان الجامعات بالم حلیة بإعتباره منفذا

 الزكاة والصندوق القومي للمعاشات.

 مؤسسات التمویل الأصغر ومحاربة الفقر ودعم الاعمال الصغیرة ھـ . 

 تطویر المؤسسات الاجتماعیة : .4

 .دعم وتطویر مراكز الشباب والمناشط الریاضیة والثقافیةأ. 

 .لمجتمع المحلي من خلال كلیات ومعاھد دراسات المجتمعتنمیة اب. 

 .دعم المنظمات غیر الحكومیة والجمعیات التطوعیةج. 

 .دعم مراكز التنمیة البشریة وبناء القدراتد. 

  .إحیاء المناشط الثقافیة والاجتماعیة والمھرجانات والمناسبات القومیةھـ.

 تطویر المؤسسات التعلیمیة : .5

 .و الأمیةدعم مراكز محأ. 
 .تطویر مراكز إستیعاب الفاقد التربوي والیافعینب. 
 .تطویر مراكز التعلیم الفني والمھنيج. 
 .تطویر المدارس النموذجیةد. 

 .دعم مراكز الطفل ھـ. 
  .تطویر مراكز ذوي الحاجات الخاصةو. 
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  أھداف التعلیم الثانوي :

ن وقادرین على العمل من أھم یعتبر تجھیز الشباب وإعدادھم لیصبحوا مواطنین فاعلی

التحدیات التى تواجھھا الدول . لذلك یتمتع التعلیم الثانوي بأھمیة خاصة وما یترتب على 

ذلك من سیاسات تصمیم المناھج وإعداد المعلمین . فالتعلیم الثانوي یسھم في التطور 

المحلیة  الاقتصادي والاجتماعي عن طریق خلق أجیال قادرة على التكیف مع المتغیرات

والإقلیمیة ومواجھة التحدیات من خلال إكسابھم معارف وخبرات عملیة وقیم سلوكیة من 

خلال تصمیم أنظمة تعلیمیة تتوافق مع المتغیرات المحیطة . وھنالك عدد من الأھداف 

  .)22:  2009، تتمثل في ( رمضان، المعاصرة للتعلیم الثانوي 

ً ل .4 لنظام التعلیمي الأساسي وذلك في سیاق عملیة یعتبر التعلیم الثانوي جزءا مكملا

  التعلم مدى الحیاة.

لكل مواطن الحق في إكمال تعلیمھ الثانوي سواء كان التعلیم العام أو الفني  .5

 والمھني بحسب میولھ وقدراتھ وإحتیاجات مجتمعھ ومتطلبات العمل والحیاة.

ین التعلیم بشكل عام یستكمل التعلیم الثانوي مابدأه التعلیم الأساسي من أجل تحس .6

 وذلك من خلال:

  تقدیم التعلیم الأساسي والعام من أجل مزید من التعلیم.أ. 

 إعداد الشباب للانخراط في عالم العمل.ب. 

الإكتساب المستمر للقیم الثقافیة الضروریة لإعداد الشباب للمشاركة الفعالة في ج. 

 مجتمع دیمقراطي یتسم بالحیاة النجاحة.

لتعلیم الثانوي بقدر المستطاع مع حاجات الأفراد في المجتمع من أجل مواءمة اد. 

 تطویر معارفھم وقدراتھم.

التركیز على تطویر المھارات الأساسیة في الحقول المعرفة الإنسانیة  والعلمیة ھـ. 

 دون إھمال أنواع المعرفة الأخرى وھي مھمة لحیاة الكبار وعملھم.
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لیم الفني والتدریب المھني في المرحلة المتقدمة من التركیز بشكل أكبر على التعو. 

التعلیم الثانوي، بھدف تحسین حال التعلیم الفني من خلال ربطھ مع التعلیم 

 الأكادیمي العام.

ً ز.  التأكد المستمر من أن أفضل نوعیة تقدم من التعلیم تلك التى یتم إعدادھا جیدا

، القیاس، استخدام المقرر، وذلك من حیث المحتوى، المخرجات، التنظیم، التقدیم

  من خلال التقویم المستمر لھا.

تخلص الباحثة الى أن التعلیم التعلیم الثانوى یختلف عن التعلیم الأساسي بكونھ بحاجة 

أكبر إلي الإعداد والتطویر لجعلھ یتناسب ومتطلبات عالم العمل، تصمیم مناھج تعلیمیة 

لك من خلال ( حمادات، العلمیة للمراھقین، وذ خاصة ، وكذلك ضرورة الإھتمام بالحیاة

2009 :96(.  

الإعداد الجید للمنھج التعلیمي من حیث المحتوي والتنظیم والقیاس والتقویم وطرق  .1

 التدریس وإعداد المعلمین .

 التركیز على القیم والمبادئ التى تدعم إعداد الشباب للمشاركة الفاعلة. .2

 ات المجتمع.المؤامة بین التعلیم الثانوي وحاج .3

  التركیز على تطویر المھارات المعرفیة والوجدانیة لطلاب الثانوي. .4

حیث المبدأ الأساسي الذي تقوم علیھ سیاسات التعلیم الثانوي ھو ربط المناھج التعلیمیة 

بحاجات سوق العمل وذلك بھدف تسھیل عملیة الانتقال من المدرسة الى سوق العمل 

ً على ھذا الم دخل یتم إعادة بناء وتنظیم التعلیم الثانوي ومناھجھ في مختلف والحیاة، وبناء

  الدول .

ً في الاھتمام ومراعاة الفروق  والمنھج التعلیمي في مرحلة الثانوي یعول علیھ كثیرا

الفردیة بین طلاب مرحلة الثانوي ، وإتاحة الفرصة للطلبة للقیام بالأنشطة المرتبطة 

جات النفسیة والفسیولوجیة لطلاب مرحلة الثانوي . بالبیئة ومشكلاتھا ، ومراعاة الحا

حیث تعرف الحاجة بمفھومھا الواسع على أنھا: " حالة من النقص أو الإطراب الجسمي 
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ً من الألم ، او التوتر والضیق ، او إختلال التوازن ،  أو النفسي ، تثیر لدي الفرد نوعا

  ) .96: 2009سرعان ما یزول بمجرد إشباع ھذه الحاجة"( حمادات، 

  والشعور بالحاجة ینتج عن :

عوامل تتفاعل داخل جسم الإنسان، ویطلق علیھا العوامل البیولوجیة أو  .1

الفسیولوجیة، وتؤدي الى الشعور بالجوع أو العطش، او الرغبة في قضاء الحاجة 

 أو الإشباع .

عوامل ومؤثرات خارجیة مرتبطة بثقافة المجتمع واتجاھات أوضاعھ وأنظمتھ،  .2

 دي الى الإحساس بالحاجة الى الأمن أو التقدیر أو الإنتماء. وتؤ

  .)97: 2009تكاملان ھما ( حمادات، وللحاجة جانبان م

ً یجعلھ یعاني من أ.  ً أو نفسیا ً بیولوجیا ً أو إضطرابا مرتبط بالفرد، ویتضمن نقصا

على عدم الإتزان ویدفع الفرد للقیام بسلوك معین یجعلھ یشبع ھذه الحاجة، ویترتب 

 ھذا الإشباع عدم الإتزان.

واشباع الفرد لھذه  تقالید وقوانیین واتجاھات،من عادات ومرتبط بالمجتمع،ب. 

ً بتقالید المجتمع وعاداتھ.(الحاجات یتم في إطار إجتماعي، وم : 2009حمادات، قیدا

96 (. 

  أھمیة الحاجات بالنسبة للمنھج:

مشكلات، والمشكلات بدورھا إن الحاجات إذا لم تشبع فإنھا تؤدي الى ظھور  .1

 تؤدي الى أنھا تعوق الدراسة، وتقف أمام التعلیم المثمر.

إن إھتمام المنھج بحاجات التلامیذ یجعلھم یقبلون على الدراسة بدافع قوي، فیبذلون  .2

 المزید من الجھد والنشاط.

إن إشباع الحاجات في كثیر من الأحیان یؤدي إلى اكتساب بعض المھارات،  .3

 .)96: 2009حمادات، (لك من الأھداف التى یسعي المنھج الى تحقیقھا.ویعتبر ذ
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  الادارة العامة للمرحلة الثانویة :

زارة التربیة والتعلیم الإدارة العامة للمرحلة الثانویة ، أحدي الإدارات العامة لو

  ):(moekh.gov.sd/index.php، وتختص بالمھام التالیة السودانیة

ھ السنویة للاداره الإشراف على وضع مقترحات الإشراف على وضع الخط .1

 المیزانیة السنویة للاداره.

قیادة وتفعیل العمل الادارى والفني بالا داره ومراقبة وتطویر الأداء التنسیق مع  .2

الإدارات الأخرى ذات الصلة المساعدة فى جمع الإیرادات تمثیل المرحلھ الثانویة 

وأى مجلس یتطلب تمثیلھ متابعة تنفیذ كل من مجلس الوزیر ، المدیر العام ، 

 مقترحات ألاستراتیجیھ القومیة الشاملة فیما یلي الاداره.

 إعداد التقاریر الاداریھ والفنیھ ورفعھا للمدیر العام. .3

طرح المبادرات لتحسین الأداء ورفع مستوى الطلاب وایجاد الموارد اللازمة  .4

 لتسییر الاداره وتطویرھا.

  لعامھ.االثانوي وتفعیل آلیات المشاركة  اري للتعلیمرئاسة المجلس الاستش .5
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  تصنیف المدارس الثانویة بمحلیة الخرطوم :
  

  ) 1/ 1جدول (

   )الأكثر عدداً ( تصنیف المدارس الثانویة بمحلیة الخرطوم
  اول النوع المدرسة

 نظامي

  ثاني

 نظامي

  ثالث

  علمي

  ثالث

 ادبي

 المجموع

 379 43 142 94 100 ذكور المجمع الیمني النموذجیة

 143 22 55 26 40 ذكور الخرطوم القدیمة بنین

 127 25 0 31 71 ذكور السلام بنین

 120 18 6 43 53 ذكور طحنون بنین

 132 22 12 42 56 ذكور الجریف بنین

 203 22 9 76 96 ذكور بري بنین

 156 12 0 74 70 ذكور على السید اركویت بنین

 130 9 32 39 50 ثإنا البراري النموذجیة بنات

 245 22 23 92 108 إناث طحنون النموذجیة بنات

 153 17 22 56 58 إناث الریاض بنات

 297 40 14 109 134 إناث بري الجدیدة بنات

 108 16 7 49 36 إناث  علیش بنات 

 156 25 10 55 66 إناث  اركویت بنات

 382 34 116 93 139 ذكور  الخرطوم الجدیدة بنین

 463 73 57 172 161 ذكور  عم حسونة بنینعبد المن

 127 30 13 38 46 ذكور  عبد اللھ بن رواحة بنین

 30 8 0 8 14 ذكور  الدیوم بنین

 864 24 336 225 279 إناث  الخرطوم النموذجیة بنات

 475 33 125 142 175 إناث  الزھور النموذجیة بنات

 463 37 191 161 74 إناث  الشیخ مصطفى الامین بنات

 287 22 29 100 136 إناث  الخرطوم القدیمة بنات

 488 58 54 193 183 إناث  الخرطوم الجدیدة بنات

 88 19 2 35 32 إناث  الدیوم بنات

 66 20 5 16 25 ذكور  الامیریة بنین

 740 26 195 254 265 ذكور  الشیخ مصطفى الامین الاھلیة
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 59 8 1 14 36 ذكور  ابراھیم العباسي

 138 21 8 49 60 إناث  ي بناتمحمد حمزة توت

 237 33 12 85 107 ذكور  ابوعبیدة عامر بن الجراح

 284 46 8 47 133 إناث  الحمیراء بنات

 1037 25 507 240 265 ذكور  النموذجیة مصطفى الامینالشیخ 

 439 56 90 153 140 ذكور  جبرة النموذجیة بنین

 124 15 0 46 63 ذكور  القدس بنین

 130 18 4 55 53 ذكور  الامتداد بنین

 131 22 9 51 49 ذكور  على السید الصحافة بنین

 144 22 12 53 57 ذكور  سوبا غرب بنین

 159 35 7 60 57 ذكور  الازھري بنین

 535 46 144 160 185 إناث  حلویات سعد النموذجیة 

 472 61 53 141 217 إناث  حلویات سعد الجغرافیة

 159 26 0 59 74 إناث  السیدة عائشة بنات 

 427 72 19 139 197 إناث  سوبا غرب بنات 

 195 29 16 50 100 إناث  على السید الصحافة بنات

 262 49 14 104 95 إناث  ام المؤمنین بنات

 163 33 12 60 58 إناث  الامتداد بنات

 47 5 18 9 15 ذكور  التجاني الماحي للموھبة

 49 1 15 12 21 إناث  التجاني الماحي للموھبة

 221 45 14 94 69 ذكور  ودعجیب بنین

 140 25 16 59 40 ذكور  الشجرة بنین

 415 54 42 147 172 إناث  محمد على مكي بنات

 185 42 11 56 76 إناث  عواطف عبد المتعال

 480 0 150 167 163 ذكور  البلجیكیة بنین صناعیة 

 331 0 0 172 159 ذكور  الشجرة الحرفي بنین

 703 0 0 297 406 ورذك  الخرطوم الحرفي

 69 14 0 27 28 ذكور  معھد شروني بنین
  

  معھد الامل لذوي الاحتیاجات الخاصة
 56 0 14 20 222 ذكور

 42 0 10 13 19  إناث
  

  م2018 - م 2017التقریر الدوري  - محلیة الخرطوم   - إدارة المرحلة الثانویة  المصدر:
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  ة الثانوي) عدد الطلاب والمعلمین لمرحل 1/2جدول رقم (

  ) 2010 – 2001الفترة ( 

 العام

عدد طلاب 

 الثانوي

نسبة الزیادة 

% 

عدد معلمي 

 الثانوي

نسبة الزیادة 

% 

نسبة المعلمین 

 / الطلاب

2001 415663 0.00 19775 0.00 0.05 

2002 491149 0.15 22442 0.13 0.05 

2003 520047 0.06 22664 0.01 0.04 

2004 533860 0.03 23259 0.03 0.04 

2005 650826 0.18 33628 0.45 0.05 

2006 613863 0.06 34222 0.02 0.06 

2007 636156 0.04 38953 0.14 0.06 

2008 647860 0.02 42155 0.08 0.07 

2009 643058 0.01 43028 0.02 0.07 

2010 988381 0.35 68669 0.60 0.07 

  

جذوب احمد على، " الاقتصاد السوداني من واقع البیانات الواردة : احمد م  :المصدر 

                      م ، 2010/ 2000بین المتطلبات العلمیة والاختیارات السیاسیة خلال الفترة : 

  .143م )، ص : 2013شركة مطابع السودان للعملة المحدودة، (
  

ة من یلاحظ من الجدول أعلاه زیادة أعداد طلاب مرحلة الثانوي خلال السنوات الأخیر

م . كما یلاحظ الزیادة في عدد 2010خلال العام  % 35الدراسة حیث بلغت النسبة 

  المعلمین بمرحلة الثانوي خاصة خلال الثلاث سنوات الأخیرة من الدراسة .
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  ) 2/1الشكل ( 

  م2010 –2000عدد طلاب مرحلة الثانوي خلال االفترة : 

  

  

  

  

  

  

  

  

  
  

  

  المصدر : من واقع البیانات  

  

لشكل أعلاه یلاحظ الزیادة في أعداد طلاب مرحلة الثانوي ، خاصة خلال العام من ا

  م .2010

  



 86

  المبحث السابع : أھداف مادة التاریخ للتعلیم الثانوي

  مقرر مادة التاریخ لطلاب الثانوي :

مقرر مادة التاریخ للصف الأول الثانوي، یشمل تاریخ شبھ الجزیرة العربیة قبل الإسلام 

ظروف الجرافیة والنظام الإجتماعي في الجاھلیة خلال الباب الأول . ویحتوي من حیث ال

الباب الثاني الدولة الإسلامیة في عھد الخلفاء الراشیدین بتناول سیرتھم الشخصیة 

والفتوحات الإسلامیة ، ثم الدولة الإسلامیة في عھد بني أمیة والدولة العباسیة . ویتناول 

ة أفریقیا ، السودان القدیم والوسیط ونظم وحضارة الممالك الباب الثالث تاریخ وحضار

، والممالك في شرق وغرب افریقیا ، شار الإسلام في افریقیا والسودانالنوبیة ، ثم إنت

  وبعض نماذج الحركات والثورات الإسلامیة . ثم الاستعمار الأوربي في افریقیا .

  مقرر مادة التاریخ لطلاب الصف الثاني ثانوي:

طویریة لمناھج المرحلة ر مقرر مادة التاریخ لطلاب الصف الثاني ثانوي خطة تیعتب

 یھدف مقرر مادة التاریخ لطلاب الصف الثاني ثانوي الى تحقیق الأھداف التالیة. الثانویة

  .م : أ، ب )2001لثاني الثانوي، (وزارة التربیة والتعلیم، مقرر مادة التاریخ للصف ا

وتعمیق روح الوحدة الوطنیة ، وتنمیة الشعوربالولاء للوطن ترسیخ العقیدة الدینیة  .1

 والتضحیة والجھاد في سبیلھ، والعمل من أجل رفعتھ ونھضتھ.

ً من التاریخ الوطني والإنساني. .2  أن یعرف الطالب قدرا

ً من خصائص الشعب السوداني التى تعزز القیم الروحیة  .3 أن یعرف الطالب جانبا

 والإجتماعیة .

لاب على المھارات الخاصة بإستخدام الصور والرسوم والخرائط أن یتدرب الط .4

 وأن یتعودوا على الكتابة بطریقة مرتبة وبلغة صحیحة.

 أن ینمي الطلاب مھارتي حسن الإستماع ودقة الملاحظة. .5

أن ینمي الطلاب مواھبھم وقدراتھم الفنیة والجمالیة من خلال المشاركة في تنفیذ  .6

 ین الخامات المحلیة وموارد البیئة.الأنشطة المختلفة ، مستخدم
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 تنمیة قدرات الطالب في تحصیل المعلومات التاریخیة وتحلیلھا وربطھا ببعضھا. .7

یتكون مقرر الصف الثاني ثانوي من أربعة وحدات رئیسیة (وزارة التربیة والتعلیم، 

  .) 2م : 2001صف الثاني الثانوي، مقرر مادة التاریخ لل

)  6المصري للسودان: وتشتمل على عدد (  - لتركيالوحدة الأولي: الحكم ا .1

دروس؛ الدرس الاول ویتناول الغزو التركي المصري للسودان ومقاومتھ، الدرس 

لسودان في عھد ا لثالثالثاني یحتوى الإدارة في عھد محمد على باشا، الدرس ا

عباس ومحمد سعید، الدرس الرابع ویتناول عھد الخدیوي اسماعیل، الدرس 

المصري، الدرس السادس ویتناول  –یشمل التعلیم في العھد التركي  الخامس

 المصري. –مقاومة السودانیین للحكم التركي 

وتتمثل اھداف الوحدة الأولى في الأتى (وزارة التربیة والتعلیم، مقرر مادة التاریخ 

  .) 2م : 2015صف الثاني الثانوي، لل

 لسودان.التعرف على مفھوم الحكم التركي المصري لأ. 

 المصري في السودان. –تحدید المدى الزمنى للحكم التركي ب. 

 المصري للسودان. –تحلیل دوافع الغزو التركي ت. 

 المصري للسودان. –تتبع مراحل الغزو التركي ث. 

 تقدیر بطولات السودانیین في مواجھة الغزو.ج. 

 ودان.وصف النظم الاداریة التى طبقھا الأتراك المتمصرین في السح. 

 المصري. - رسم خریطة السودان التركيخ. 

 رسم الخریطة الزمنیة للحقبة التركیة المصریة في السودان.د. 

 كتابة مقالات تاریخیة في موضوعات الوحدة المقررة.ذ. 

 المصري للسودان. –تحلیل إیجابیات وسلبیات الحكم التركي ر. 

ن الحدیث والمعاصر. وتتكون الوحدة الثانیة : وتتناول لمحات من تاریخ السودا  .2

) دروس؛ الدرس الأول ویتطرق لإستقلال السودان،  4الوحدة الثانیة من عدد ( 
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م )، 1985 –م 1955الدرس الثاني ویتناول الحكومات المتعاقبة على السودان ( 

الدرس الثالث ویشتمل على ملامح التطور الاجتماعي والاقتصادي في السودان، 

 م ).1985 – 1955ول تطورات مشكلة جنوب السودان ( الدرس الرابع ویتنا

وتحقق الوحدة الثانیة الاھداف التالیة (وزارة التربیة والتعلیم، مقرر مادة التاریخ 

  .) 82م : 2015ف الثاني الثانوي، للص

 أن یتعرف الطلاب على الملامح العامة لتاریخ السودان الحدیث والمعاصر. .أ

ً   .ب ً خلال تاریخھ الحدیث  فھم تطور السودان اقتصادیا ً وسیاسیا واجتماعیا

 والمعاصر.

 فاقھ.آور الدولة والمجتمع في السودان وتحلیل عناصر تط .ت

 أن یربط الطلاب قضایا ومشكلات الحاضر بجذورھا التاریخیة.  .ث

)  7الوحدة الثالثة : تاریخ أوربا الحدیث : وتتكون الوحدة الثالثة من عدد (  .3

تاریخ الصور الوسطى في أوربا، الدرس الثاني  دروس؛ الدرس الأول ویتناول

ویتطرق للنھضة الأوربیة، الدرس الثالث ویحتوى الكشوف الجغرافیة في أوربا، 

الدرس الرابع ویتناول الثورة الفرنسیة، الدرس الخامس ویحتوى على الثورة 

الصناعیة في أوربا، الدرس السادس ویتناول الوحدة الإیطالیة، الدرس السابع 

 تناول الوحدة الألمانیة.وی

ویتوقع من الطلاب بعد الانتھاء من الوحدة تحقیق الاھداف التالیة (وزارة التربیة 

  .) 84م : 2015صف الثاني الثانوي، والتعلیم، مقرر مادة التاریخ لل

 التعرف على مصطلح العصور الوسطي. .أ

 تحدید المدى الزمني للعصور الوسطي.  .ب

 ربا.تحلیل نظام الإقطاع في أو  .ت

 استنتاج عوامل التخلف الحضاري في أوربا والعصور الوسطى.  .ث

 تعریف مفھوم النھضة. .ج
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 التعرف على بواعث وظروف النھضة الأوربیة. .ح

 فھم أھم ملامح نھضة الفنون والآداب في أوربا. .خ

فھم ملامح التحول الاقتصادى في أوربا الناتج عن حركة الكشوف الجغرافیة  .د

 والثورة الصناعیة.

 على دوافع وآثار الثورة الفرنسیة. التعرف .ذ

 تحلیل التحولات الكبري في أوربا التى قادت لظھور الدول الحدیثة. .ر

 فھم العوامل التى قادت أوربا للدخول في مرحلة الأمبریالیة. .ز

 استنتاج عوامل نھضة الأمم. .س

 رسم خریطة أوربا بعد عصر النھضة. .ش

 ت الوحدة.ص. القدرة على كتابة مقالات تاریخیة حول موضوعا

الوحدة الرابعة : الصراع الأوربي حول التوسع الاستعماري، تتكون الوحدة الرابعة .4

)، الدرس الاول ویتناول الحرب العالمیة الأولى، والدرس الثاني ویتناول الحرب  2من ( 

 العالمیة الثانیة.

التربیة والتعلیم، ویتوقع من الطلاب بإنتھاء الوحدة الرابعة تحقیق الاھداف التالیة (وزارة 

  .) 142م : 2015ف الثاني الثانوي، مقرر مادة التاریخ للص
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 : دوافع الصراع الاستعماري الأوربيالتعرف على 

 الربط بین المتغیرات الداخلیة في أوربا وسیاستھا الخارجیة.  .أ

 تتبع مراحل الحرب العالمیة الأولى.  .ب

ً.  .ت  تحلیلآثار الحرب عالمیا

 لعالمیة الثانیة.تتبع مراحل الحرب ا  .ث

 إدراك النتائج المدمرة للحرب الشاملة.  .ج

  تقدیر أھمیة السلم والتعاون الدولي.   .ح

مقرر الصف الثالث الثانوي ، الطبعة المطورة ، حیث جري تطویره من حیث التنظیم 

والتبویب والتصمیم التعلیمي والفني ومواكبة أحدث تقنیات الكتاب المدرسي. وذلك 

  من الفائدة ولتسھیل عملیة التحصیل. لتحقیق أقصي قدر

ویحتوي مقرر التاریخ لطلاب الصف الثالث على أربع وحدات تتناول الموضوعات  

م : أ) : 2009التالیة (وزارة التربیة والتعلیم، مقرر مادة التاریخ للصف الثاني الثانوي، 

في السودان ، دولة  الثورة والدولة المھدیة في السودان ، الحكم الثنائي والحركة الوطنیة

الخلافة العثمانیة والأطماع الإستعماریة في العالم العربي، وتناولت الوحدة الرابعة 

حركات التحریر العربیة ؛ حركات التحریر المصریة والعراقیة ، وتطور السیاسة في 

المملكة العربیة السعودیة والحجاز ، فلسطین عبر التاریخ ، والانتداب الفرنسي في 

ولبنان، الحركة الصھیونیة وتطورھا وقیام دولة إسرائیل (وزارة التربیة والتعلیم،  سوریا

  م : أ).2009مقرر مادة التاریخ للصف الثاني الثانوي، 
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 تخلص الباحثة الى دور التربیة في مواجھة تحدیات العولمة : 

لمجتمع في تمثل التربیة نظاما فرعیا لنظام أشمل ھو المجتمع، والتربیة إحدى وسائل ا

إحداث التغیرات المرغوبة لمواجھة تحدیات العولمة، لذلك یقع علیھا عبء إعداد مواطن 

القرن الحادي والعشرین مراعیة  البناء القیمي والاخلاقي للفرد، مع مواكبة التقدم التقني 

والتكنولوجي. وقبول التنوع ومقابلة متطلبات العولمة مع الحفاظ على الھویة والأصالة 

ثقافیة، مع القدرة على التعامل الإیجابي مع حقیقة التعددیة الفكریة والثقافیة والعرقیة، ال

حیث إن التعدد مبدأ إسلامي تربوي، وتربیة الفرد في ضوء التعددیة تنمى روح التسامح 

ورفض التعصب وقبول الآخر واحترام الاختلاف مع الآخرین، وكیفیة التعامل مع 

تحول من الاھتمام بالشأن الخاص إلى الاھتمام بالشأن العام، ومن الاختلاف، كما تعني ال

  الخطاب المحلي إلى الخطاب الدولي والعالمي.

  الاشراف التربوي لتدریس التاریخ :

: " عملیة تحدید مدى التحقق الفعلي للأھداف التربویة، أو إصدار حكم عرف التقویم بأنھ

ك بأنھ : " العملیة التى یتم من خلالھا ویعرف كذلیمي على مدى ما تحقق من أھداف"ق

: 2001القرارات" (محى الدین، تخطیط معلومات مفیدة وجمعھا، للحكم على بدائل 

504 .(  

م ) " أن عملیة التقویم تستند على أن العملیة التربویة عملیة 2001وأضاف ( توق، 

وید المعلم ببیانات منظمة ومتتابعة ومتسلسلة، تھدف الى التأكد مما تحقق من أھداف، وتز

  عن أدائھ بھدف تحسین إجراءات تدریسھ، وتطویر تعلم الطالب ".

من خلال التعاریف السابقة، أن عملیة تقویم الإشراف التربوي توفیر  تخلص الباحثة،

معلومات موثوق بھا وذات علاقة، في الوقت المناسب من أجل تحسین القرارات 

ى المھني للمشرف التربوي، وتطویر ورفع مستوى التربویة، وتھدف الى اختبار المستو

أدائھ بالاستناد الى ما یتم التوصل إلیھ من تغذیة راجعة، وصیانة العملیة التعلیمیة 

  وتعزیزھا بعناصر النجاح والاستمرار وضمان جودتھا.
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  أھداف التقویم  التربوي لمادة التاریخ:

یحققھا التقویم التربوي، بشكل عام، وفر الأدب التربوي عدد من الأھداف والغایات التى 

  .) 29: 2010ھداف ما یلي ( عماد، من أھم ھذه الا

تمكین صانعي القرار من اتخاذ قرارات مناسبة في ضوء الاحكام الصادرة من  .1

 عملیة التقویم.

 التعرف على نواحي القوة والضعف. .2

 التزوید بمعلومات محددة عن مدى الانجاز. .3

حاجات والمیول والقدرات والاستعدادات لعناصر المساعدة في الكشف عن ال .4

 العملیة التعلیمیة.

5. .ً ً وكیفا  توفیر معلومات وافیة وصحیحة عن الافراد فیما یتعلق بأدائھم كما

المساعدة في رفع مستوى العملیة التعلیمیة وذلك بتحدید مدى إنجاز أھداف العملیة  .6

 التعلیمیة.

تعلیمیة ومدى انسجامھا مع مستوى المساعدة في الحكم على قیمة الاھداف ال .7

 المتعلم والمنھج الدراسي وأداء المشرف التربوي.

 تمكین المشرفین من اكتشاف مدى جھودھم في إحداث جودة العملیة التعلیمیة. .8

التحكم في التكلفة وذلك بالحكم على مدى فاعلیة التجارب التربویة قبل تطبیقھا  .9

  والحیلولة دون إھدار الوقت والمال.

لص الباحثة الى أن عملیة التقویم التربوي تھدف الى التعرف على مدى تقدم العملیة تخ

التربویة، وتحدید مستوى الاداء العام، والتزوید بالدلالات اللازمة لتحسین وتطویر 



 93

مستوى الاداء والجودة وذلك من خلال القیاس والحكم على مدى تحقق الاھداف التربویة 

 ة. ومطابقتھا للخطة الموضوع

ً للاتجاه الذي ترمي إلیھ مفھوم وابعاد  والملاحظ، تعدد الاھداف من عملیة التقویم وفقا

التقویم ووظائفھ، مما یجعلھ متعدد الاھداف والمسارات والمجالات. وذلك یزید من أھمیة  

  وقیمة ھذه العملیة في العملیة التعلیمیة.
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  أھداف التقویم وأغراضھ )3/1جدول رقم (
ت العلاقة الشرائح ذا

 بالتقویم
 أھداف وفوائد التقویم لكل شریحة

 وضع المعاییر المناسبة -  صانعو السیاسات التربویة

 ضبط جودة التعلیم - 

 إصدار أحكام حول تعزیز أو تعدیل الممارسات المختلفة. - 

 صیاغة أو رسم السیاسات - 

 توجیھ وإدارة الموارد البشریة والمالیة. - 

  فإن التقویم یسھم في: عند تنفیذ برنامج ما الإداریون
 تحدید مناطق القوة والضعف - 

 تحدید الأولویات - 

 تقییم البدائل - 

 تخطیط وتحسین البرامج - 

 تخطیط برامج معالجة فردیة -  المعلمون

 ضبط ومراقبة تطویر المتعلم - 

 تقویم المناھج وطرائق التدریس - 

 تقدیم تغذیة راجعة عن مستویات وانجاز المتعلمین. - 

 التعرف على جوانب القوة والضعف والنمو الدراسي -  علمینأولیاء الأمور / المت

 التعرف على دور وفاعلیة المدرسة - 

 المساھمة في اقتراح التوصیات والحلول المستقبلیة. - 
  

  

: بین النظریة لنفسي والتقویم التربوي للمعلمینعماد أحمد حسن على، القیاس ا :المصدر 

  . 31 – 30ص :   ،م )2010توزیع، سحاب للنشر والوالتطبیق، ( القاھرة : دار ال
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  أسالیب تقویم العملیة الإشرافیة لمادة التاریخ : 

یتم تقویم العملیة الإشرافیة من خلال أسالیب مختلفة تتنوع بتنوع المجال المستھدف وھي 
  ) :  45: 2001على النحو التالي ( جودت، 

ل التفاعل اللفظي للمعلمین المعلم :  یمكن تقویم المعلم بأسالیب عدیدة من بینھا تحلی .1

باستخدام نظام (فلاندرز) العشري وملاحظة استراتیجیات التدریس عبر مقاییس 

التقدیر ، كما یمكن الاستفادة من أسئلة الاختبارات ونتائج التحصیل الدراسي 

 والنتائج المادیة للمعلمین والطلاب.

حقیق أھداف المادة المنھج:  یتركز تقویم المنھج على قیاس مدى قدرتھ على ت  .2

وكفاءة المواد التعلیمیة الخاصة من معینات سمعیة وبصریة ، ویستخدم في تقویم 

ھذه المكونات بالاستبیانات والاختبارات والتقاریر والمقابلات والمشروعات 

 والندوات.

البیئة المدرسیة : لتقویم البیئة المدرسیة نرصد تفاعلات أفرادھا والتسھیلات  .3
 ا وذلك باستخدام قوائم والتدقیق والملاحظة المباشرة. الموجودة فیھ

  أنواع التقویم التربوي :

یصنف التقویم التربوي إلى عدة أنواع وفق الصفة التي یتمیز بھا، حیث یصنف حسب 

  )  :  46: 2001وقت إجرائھ إلى الأنواع التالیة ( جودت، 

التي تتم قبل تجریب برنامج  التقویم التمھیدي ھو عملیة التقویم التقویم التمھیدي : .1

إشرافي للحصول على معلومات أساسیة حول عناصره المختلفة، إن دور ھذا 

التقویم یكون في معرفة كل الظروف الداخلة في البرنامج، بما في ذلك المعلمون 

من حیث التعرف على معلوماتھـم، ومھاراتھم، واتجاھاتھم الأمر الذي یعطي 

قویم التمھیدي أو . وفیما یأتي بعض المؤشرات لتطبیق التأنواع التغیرات المتوقعة

 .تقویم الملائمة
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یجب تحدید مصدر البیانات المستخدمة في تقدیر الحاجات وكیفیة جمع أ. 

بیاناتھا بمعنى ھل جمعت بالأسالیب الكمیة (أسالیب القیاس) أم عن طریق 

 استطلاع الرأي.

حاجات المحددة في تحلیل یجب أن تكون الأھداف ذات علاقة مباشرة بال .ب

  المشكلة. 

التقویم التطویري ھو ذلك التقویم الذي یتم لأكثر من مرة في  التقویم التطویري : .2

أثناء تطبیق البرنامج الإشرافي بقصد تطویره، فھو یوفر المعلومات التي تساعد 

على مراجعة البرنامج وھو في دور التطبیق ویفضل أن یكون التقویم داخلھا ، أي 

  ن یكون المقومون من منفذي البرنامج. أ

ھو التقویم الذي یتم في نھایة البرنامج لغرض اتخاذ قرار التقویم النھائي:  .3

بخصوصھ ، فھو یحدد المدى الذي حققھ في الوصول إلى الأھداف التي أقیم من 

  أجلھا. 

            ة احل الآتیوالملاحظ أن كل نوع من الأنواع السابقة للتقویم التربوي تمر بالمر

  .) 35: 2001(جودت، 

 توضیح الأھداف وتحلیلھا بالدرجة التي یمكن أن یعبر عنھا بأھداف سلوكیة. .1

بناء واستخدام طرق وأدوات مناسبة لجمیع البیانات للمتغیرات في أنماط السلوك،  .2

 من معلومات أو ملاحظات ذات الفائدة.

 مشاھدات.تجمیع المعلومات والتوصل إلى انطباع من ھذه ال  .3

استخدام ھذه النتائج دلیلا لمراجعة المحتوى والأسالیب المستخدمة في التطبیق من  .4

 أجل تطویر المرحلة التالیة من البرنامج الإشرافي. 
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ومرد الاختلاف في نوع التقویم یرجع إلى الفترة الزمنیة التي یطبق فیھا الاختبار 

ً عن:  507: 2001والھدف الذي یتم إجراؤه، وقد لخص ( محى الدین ، ) نقلا

Cangelosi,1990, Bloom and Hastingsتلك المقارنة الزمنیة ،.  

  )4/1جدول رقم (

  مقارنة بین أنوع التقویم

 التقویم النھائي التقویم التكویني والبنائي

 یھدف الى التحقق من أھداف طویلة المدى یھدف الى التحقق من أھداف قصیرة المدى

 یأتي في نھایة موقف التعلم تعلممستمر طیلة عملیة ال

یھدف الى قیاس مدى الاحتفاظ في الذاكرة 

 قصیرة المدى

یھدف إلى قیاس مدى الاحتفاظ في الذاكرة 

 طویلة المدى

 یقیس علاقات تراكمیة متفاعلة بین الخبرات یقیس علاقات جزئیة بسیطة

یھدف الى التأكد من مساعدة المشرف على 

 تحقیق الاھداف. تطویر أدائھ وتمكنھ من

یھدف إلى إصدار حكم بعد الانتھاء من 

 البرنامج التعلیمي، بھدف تطویره وتحسینھ.

یترتب علیھ تغییر فوري في الخطة 

 التدریسیة، أو في الأھداف أو الإجراءات.

 یمكن مراعاة ذلك في خطة العمل اللاحقة.

ار الفكر للطباعة عمان : دخرون، أسس علم النفس التربوي ، (محي الدین توق وآ

 .508م )، ص :  2001والنشر والتوزیع، 

وتخلص الباحثة إلى أن التقویم التكویني یجرى أثناء وخلال عملیات الإشراف التربوي، 

بھدف التعرف على نقاط الضعف والقوة، وتعزیز عملیة الإشراف التربوي من خلال 

ائھ، فھو یھتم بشكل أساسي دآي یحصل علیھا المشرف لرفع مستوى التغذیة الراجعة الت

  في تقدیم الانتقال من العملیة الإشرافیة القدیمة إلى الجدیدة.

وأن التقویم النھائي یجري في ختام الدورة التعلیمیة، أو بانتھاء العام الدراسي لتقییم عمل 
  المشرفین التربویین لاتخاذ قرارات ذات صلة بالترفیع أو التوجیھ وخلافھ.
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  :مجالات التقویم 

إن تقویم فاعلیة الإشراف التربوي أمر في غایة الصعوبة، نتیجة لتعدد مجالات الإشراف 

التربوي وتشابكھا وتأثرھا بمتغیرات مختلفة، وعلى الرغم من ذلك فلا بد من دراسة 

جوانب تأثیر الإشراف التربوي في ذلك المجالات والتي تمثل في النھایة تقویمھا لعملیة 

الجوانب التي یتم عن طریقھا تقویم عملیة الإشراف، تتمثل مجالات الإشراف التربوي و

   .) 50 – 49: 2001ي الآتي ( جودت، التقویم ف

. تقویم أھداف الإشراف التربوي وخطتھ: یستند الإشراف إلى أھداف واضحة یسعى 1

إلى تحقیقھا كما ینبثق عن ھذه الأھداف خطة واضحة المعالم تتلاءم مع طبیعة الأھداف 

من أجل تحقیقھا، لذلك فإن تقویم الأھداف والخطة تعد عملیتین أساسیتین، یمكن إجراء 

  عملیة التقویم عبر الإجابة عن الأسئلة الآتیة: 

  داف : ـــــأ. الأھ

   . ھل ھناك أھداف لعملیة الإشراف التربوي ؟

  .ھل ھنالك مفھوم واضح للإشراف التربوي ؟ 

   . مح بقیاسھا ؟ھل أھداف الإشراف محددة بشكل یس

  .ھل الأھداف تشمل كافة جوانب العملیة التربویة ؟ 

  ة : ــطــخــالب. 

  .ھل ھناك خطط للإشراف التربوي في مستویات مختلفة ؟ 

  .ھل راعت الخطط المحددة للإشراف التربوي ؟ 

  .ھل الخطط في مستویاتھا المختلفة متكاملة ومتناسقة ؟ 

  .لإنجـاح الخطة ؟ ھل تم توفیر التسھیلات اللازمة 
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  وذلك من خلال الإجابة عن ھذه التساؤلات من قبل جمیع الأطراف في صورة استبان. 

شراف التربوي في العملیة التعلیمیة: تحدید أثر لتغیرات والنتائج التي أحدثھا الإ. تقویم ا2

والحكم الإشراف التربوي في العملیة التعلیمیة تعد وسیلة لتقویم عملیة الإشراف التربوي 

على فعالیتھ، ولما كان الإشراف التربوي في مجملھ یسعى إلى مساعدة المعلمین على 

تحسین المواقف التعلیمیة والتي تشمل التلمیذ والمنھج والبیئة المدرسیة، لذا فإن أثر 

  الإشراف التربوي في ھذه المكونات وكیفیة قیاسھا یمكن ملاحظتھ من خلال الآتي :

یب تدریس المعلمین ونموھم المھـني: یسعى الإشراف التربوي التغیر في أسالأ. 

إلى تحسین قدرات المعلم المھنیة تلك بتوضیح أھداف المرحلة التعلیمیة والتخطیط 

ً على  للتدریس وإدارة الصف وغیر ذلك، ومن الطبیعي أن ینعكس اثر ذلك إیجابیا

خصیة المعلم أداء المعلم، بمعني أن تؤثر أسالیب الإشراف التربوي في ش

  ومھاراتھ التدریسیة، ویمكن قیاس ھذه التغیرات بعدة أسالیب: 

  التقویم الذاتي من قبل المعلم.  - 

  التقویم من قبل المشرف التربوي أو مدیر المدرسة.  - 

 آراء الطلاب.  - 

ب. التغیرات التي تحدث عند التلامیذ: یھدف الإشراف التربوي إلى خدمة الطالب 

شرة من خلال الإشراف على المعلمین وتدریبھم، ویعمل المشرف بطریقة غیر مبا

التربوي على جعل المعلم أكثر قدرة على مساعدة كل تلمیذ على نحو متكامل، 

ویجدر بنا أن نذكر أن التغیرات في معلومات التلامیذ ومھاراتھم واتجاھاتھم لیست 

منھا الإشراف فحسب، وإنما ھي حصیلة عوامل كثیرة   ثمرة الإشراف التربوي

  التربوي. ویمكن قیاس ھذه التغیرات بوسائل عدیدة منھا: 



 100

  اختبارات التحصیل.  - 

  ملاحظات المعلمین.  - 

  إجراء دراسات على مستویات الطلاب ونتائجھا.  - 

  .إجراء دراسات ظاھرة تسرب الطلاب من المدرسة لمعرفة أسبابھا  - 

ر المشرف التربوي في الأبحاث جـ. التغیرات التي تحدث في المنھج : یتضح دو

یجریھا في میدان المنھج ومدى فعالیتھ ، ومن الأسئلة المھمة   والدراسات التي

التي یمكن أن یجیب عنھا المشرف التربوي بالتعاون مع المعلمین ویمكن تلخیصھا 

  في الأسئلة الآتیة : 

  . ھل محتوى المنھج متفق مع مستویات نمو التلامیذ ؟ - 

ً ؟ ما مدى  -    .ترابط عناصر المحتوى وتكاملھ وتسلسلھ منطقیا

 .ھل المحتوى یراعي الفروق الفردیة بین التلامیذ ؟  - 

.التغیرات التي تحدث في البیئة المدرسیة : العملیة التربویة تتم بصورة جماعیة، لذا 3

  ا : لابد من تحدید المتغیرات في نمو الجماعة ، وھناك عدة وسائل لقیاس ھذا النمو منھ

تقویم الجماعة لعملھا : ویتم ھذا التقویم عن طریق المقابلة أو الإجابة عن أ. 

الأسئلة، مثل: ما أھم مظاھر عمل المجموعة ؟ وما العقبات التي تعوق عمل 

 .الجماعة ؟ 

تقویم العلاقات بین أفراد المجموعة : وھذه تكشف عن نوع القیادة في ب. 

ً.المجموعة ومدى تقبل أعضاء المجم  وعة لبعضھم بعضا
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  أولاً : معاییر تقویم الادارة التربویة :

التغیرات على الصعید الفني والتكنولوجي حدد للإدارة المدرسیة درجة عالیة من الكفاءة 

ومعاییر تقویم الاداء مما یتوجب على إدارة المدرسة وعي بتلك المعاییر حتى تستطیع 

 .) 58 - 57، 1985( وھیب،  :لمعاییرتلك ا مي، ومن أھمیتحقیق دورھا القیادي والتعل

وضوح الاھداف المنشودة التى تعمل الادارة المدرسیة على تحقیقھا. فالھدف من  .1

التربیة ھو النمو المتكامل لشخصیة الطالب من جمیع جوانبھا الجسمیة والعقلیة 

 والنفسیة والاجتماعیة.

للاختصاصات  التحدید الواضح للمسئولیات؛ تقسیم واضح للعمل وتحدید .2

والمسئولیات وأن یكون كل فرد في المدرسة من معلمین ومشرفین وموظفین 

 وعمال وتلامیذ على معرفة بواجباتھ ومسئولیاتھ وبالدور المطلوب منھ.

حشد الطاقات المادیة والبشریة في المدرسة والعملیات التى تقوم بھا إدارة  .3

الأكبر من وراء العملیة المدرسة من تنظیم وإشراف وتقویم لتحقیق الھدف 

 التربویة.

ممارسة الدیمقراطیة والعلاقات الإنسانیة؛ خلق علاقة قائمة على الثقة واحترام  .4

   الفرد وتفھم الدوافع البشریة والحاجات الإنسانیة وإظھار روح الود والاحترام.

ة الملاحظ أن تقویم الادارة المدرسیة یھتم بشكل أساسي بتحقیق الاھداف التربوی 

عبر نظام جید للإتصال على صعید البیئة الداخلیة والخارجیة، وتوافر المرونة 

والنمو والتطور المھني للمعلمین من خلال تحفیزھم ورفع كفاءتھم المھنیة ومستوى 

  أدائھم وتشجیعھم على الخلق والابتكار وإظھار روح البحث العلمي التطبیقي.
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  ریخ :ثانیاً : معاییر تقویم أداء معلم التا

تقویم المعلم ھو : " مجموعة الاحكام التى تزن بھا نجاحھ في مھنة التعلیم. وتشخیص 

نقاط القوة والضعف واقتراح التحسینات اللازمة، وبمعني آخر ھو الحكم على كفاءة 

  المعلم ومدى نجاحھ في عملھ وقدرتھ على تأدیة رسالتھ ".

المعلم، أن عملیة التقویم لا تركز فقط یستنتج، من خلال التعریف السابق لعملیة تقویم 

على إلمام المعلم بالمادة الدراسیة، بل تتخطاھا لتشمل الصفات الاجتماعیة والشخصیة 

  والانفعالیة للمعلم في إطار العوامل المحیطة بھ والمدرسة بل والمجتمع ككل.

  أھداف تقویم المعلم :

                  :لمعلم، من أھمھا ما یليتقویم اھنالك العدید من الاھداف الاساسیة لعملیة 

 .) 166: 1999(خلیفة، 

 تشخیص نواحي القوة والضعف لدي المعلم ومساعدتھ على التطویر. .1

 تحلیل الصعوبات التى تعترض عملھ والاسھام في حلھا. .2

 تبصیر المعلم بدوره في العملیة التعلیمیة. .3

 عھ على التفكیر الابتكاري.مساعدة المعلم لاكتشاف افضل السبل للتعلیم وتشجی .4

تحدید المستوى الذي وصل إلیھ المعلم وإعطائھ التقدیر الذى یتفق وامكانیاتھ وأثره  .5

 في التلامیذ.

 وضع اساس سلیم للحكم على المعلمین واختیار الاكفاء منھم للترقي الوظیفي. .6

 الاشراف الدقیق على العملیة التربویة بحیث تضمن تحقیق أھدافھا المنشودة، .7

  والتى یشكل المعلم حجر الزاویة فیھا.
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ویلاحظ من خلال أھداف عملیة تقویم المعلم أنھا العملیة التى تھتم بتشخیص، 

وتحلیل واستنتاج وتحدید مستویات ومعاییر الاداء المھني للمعلم بما یتفق مع 

مھاراتھ وإمكانیاتھ ومستوى كفاءتھ التى تضمن تحقیق أھداف العملیة التربویة. 

لامر الذي جعل عملیة التقویم تصب جھودھا في تنصیب المعاییر الحاكمة للأداء ا

  المھني في إطار الرؤیة الشاملة للعملیة التعلیمیة .
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  : الدراسات السابقة الثامن المبحث 

  تمھید :

ي لھا علاقة بموضوع البحث والتي ھذا المبحث الدراسات السابقة التتتناول الباحثة في 

اسات سابقة سودانیة ودراسات عربیة ثم توضح الباحثة العلاقة بین قسمت إلى در

  الدراسات السابقة والدراسة الحالیة.  

  :السودانیةالدراسات 

  م )2007: دراسة : (فیصل عبدالجبار محمد آدم،  الاولىالدراسة 

تمثلت مشكلة الدراسة بأن ھنالك تدنى في تحصیل الطلاب في مادة الكیمیاء مقارنة مع 

قیة المواد العلمیة ، وھذا الأمر لفت نظر الباحث مما دعاه لإختیار الموضوع والبحث ب

  في المسببات. 

نبعت أھمیة الدراسة من أھمیة مادة الكیمیاء للتعلیم العالى ومدى تأثیرھا على المشاریع 

 التنمویة مثل صناعة الأغذیة والأدویة . ومن خلال أثر طرق التدریس لمادة الكیمیاء في

زیادة تحصیل الطلاب ، ومعالجة المعوقات التى تعترض تحصیل الطلاب في مادة 

  الكیمیاء.

ھدفت الدراسة الى التعرف على الطرق السائدة في تدریس مادة الكیمیاء بالمرحلة 

الثانویة ، التعرف على وجھة نظر المعلمین والمعلمات والطلاب لتحدید المعوقات التى 

اء من حیث العناصر والتقویم ، الكشف عن الأسالیب التى تعوق تحصیل مادة الكیمی

تؤدى لرفع درجة تحصیل الطلاب في مادة الكیمیاء ، بیان كیفیة الاستفادة من الطرق 

الحدیثة في تدریس مادة الكیمیاء لطلاب المدارس الثانویة ، بیان أھمیة دور المعلم 

یاء بالمرحلة الثانویة . وتھدف والوسائل التعلیمیة في زیادة التحصیل في مادة الكیم
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الدراسة للإجابة على الأسئلة الأتیة : كیف یمكن الاستفادة من الطرق الحدیثة في تدریس 

مادة الكیمیاء لطلاب المدارس الثانویة ؟ كیف یمكن علاج المشاكل التى تعوق طرق 

طلاب  تدریس مادة الكیمیاء بالمرحلة الثانویة ؟ الى أى مدى یوجد تدنى في مستوى

المرحلة الثانویة في مادة الكیمیاء ؟ ما دور الاسرة في زیادة تحصیل الطلاب في مادة 

مادى الكیمیاء بالمرحلة الثانویة ؟ ما دور المعلم والوسائل التعلیمیة في زیادة تحصیل 

  .؟ الكیمیاء لطلاب المرحلة الثانویةمادة 

ة المیدانیة لدراسة مجتمع الدراسة إنتھجت الدراسة المنھج البحثى الوصفى ومنھج الدراس

ً ومعلمة ، وإستخدم الباحث الاستبانة والمقابلات لجمع المعلومات 40( الذى بلغ  ) معلما

والبیانات من المعلمین والموجھین لمعرفة آرائھم حول الطرق والوسائل المناسبة التى 

  تساعد في تدریس مادة الكیمیاء . 

   :أھمھا  الدراسة الى عدة نتائج منتوصلت 

أن طریقة البیان العلمي وطریقة المناقشة وطرق الاستكشاف ھى الطرق المناسبة في 

تدریس مادة الكیمیاء بالمرحلة الثانویة ، وأن المعمل من أھم الوسائل التعلیمیة التى تحقق 

أھداف مادة الكیمیاء بالمرحلة الثانویة ، أظھرت آراء المعلمین والموجھین بأن ھنالك 

في مستوى تنفیذ التجارب العلمیة ، وذلك لضعف إمكانیات بعض المدارس في تدنى 

توفیر الأجھزة والمعدات المعملیة مما یجعلھا غیر كافیة لتحقیق أھداف المادة . وأن 

الكتاب المدرسى لا یحتوى على أھداف ذات صیاغة سلوكیة واضحة لیعمل المعلم على 

ً أمام كل معلم تحقیقھا من خلال التجارب العلمیة ، ال شئ الذى یترك المجال واسعا

للإجتھاد وتوظیف قدراتھ في ھذا الجانب لتحدید الھدف من النشاط مما یتسبب في تبریر 

جھود البعض ، خاصة ممن لا یملك كفاءات تدریسیة تمكنھ من إشتقاق وصیاغة 

الصف الأھداف . خلو بعض فصول الكتاب المدرسى من التجارب العملیة كما في مقرر 

الثالث الثانوى والتى تتمثل في باب الكیمیاء النوویة . كما توصلت الدراسة الى أن الزمن 
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المقرر للمعلم في البرنامج المدرسى لتنفیذ التجارب المعملیة غیر كاف ولا یتیح فرص 

  للطالب لیمارس التجارب المعملیة .

منھج الصف الأول  أوصت الدراسة بعدة توصیات من أھمھا ؛ أن یراعى التسلسل في

مع منھج الصفین الثانى والثالث لیكون ھنالك ربط منطقى في منھج مادة الكیمیاء ، توفیر 

بیئة صالحة لإجراء المختبرات الكیمیائیة وتجھیز المواد الخام والمعدات والأجھزة ، 

  تدریب وتأھیل المعلم ، وتوفیر الوسائل التعلمیة المختلفة للبیئة المدرسیة .

  م):2006: دراسة : ( ماجدة محى الدین یحي محمد حسن،  نیةالثاسة الدرا

تلخصت مشكلة البحث في تأثیر العلاقة بین المعلم والتلمیذ في تحصیل مادة الریاضیات، 

وعدم حب الطلاب لمادة الریاضیات. فھل للثواب قیمة أكبر من العقاب في دفع التلمیذ 

  ھ الدراسى ؟على التعلم ؟ وھل یؤدى الى زیادة تحصیل

ھدفت الدراسة الى التعرف على كیفیة معاملة معلم الریاضیات لتلامیذه داخل حجرة 

الصف، التعرف على أثر العلاقة الإیجابیة للمعلم وإستخدام التعزیز في تحصیل التلامیذ 

لمادة الریاضیات، التعرف على أثر إستخدام العقاب في التحصیل الدراسى لمادة 

  الریاضیات .

وتمثلت أھمیة الدراسة في معرفة أثر العلاقة بین المعلم والتلمیذ التى تزید من التحصیل 

الدراسى والاسھام في رفع معدلات التحصیل في مادة الریاضیات ، كذلك الھدف الى 

  تحدید علاقة مثالیة بین المعلم والتلمیذ .

جابیة بین المعلم وإختبرت الدراسة مجموعة من الفروض أھمھا : أن ھنالك علاقة إی

والتلمیذ وإستخدام التعزیز یزید من التحصیل الدراسى . تساھم العقوبة في تكوین 

  إتجاھات سالبة لدى التلامیذ نحو مادة الریاضیات .
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وقد شملت الدراسة معلمى الریاضیات بمرحلة الأساس بمحلیة جبل أولیاء بولایة 

ا ، وإستخدمت المنھج الوصفى الخرطوم وتلامیذ الصف الثامن من مدرسة نادر عط

  والاستبانة لجمع المعلومات والبیانات .

توصلت الدراسة لعدد من النتائج من أھمھا : أن إستخدام العلاقة الإیجابیة في التدریس 

تزید من رغبة ودافعیة وإھتمام التلمیذ لمادة الریاضیات ، لابد من تقبل الإجابات الخاطئة 

ة عند التلمیذ والعمل على تصحیحھا لأن عدم تقبلھا یقلل من عند التلمیذ لزیادة المعرف

إكتساب المعرفة ولأن الفرد یتعلم من أخطائھ . الإھتمام بإشراك التلمیذ في العمل على 

السبورة وأعمال النشاط لزیادة رغبتھ في تحصیل المادة الدراسیة . وأن إستخدام المناقشة 

لامیذ . وأن إلتزام المعلمین بسیاسة موحدة في في التدریس یزید من النمو المعرفى للت

التعامل مع التلامیذ داخل الفصل والالتزام بمتابعة دفاتر التلامیذ والواجبات یزید 

  .غبة التلامیذ في التحصیل الدراسىالتحصیل الدراسى . أن التعزیز أثناء التدریس یزید ر

م إتباع النمط الإیجابى في وقد أوصت الدراسة بعدد من التوصیات أھمھا : على المعل

ً منھم ما احتاجوا إلیھ . على المعلم إستخدام التعزیز  التعامل مع التلامیذ حتى یكون قریبا

ما أمكن في تدریس الریاضیات لزیادة التحصیل الدراسى . البعد عن إستخدام العقاب 

  المعنوى لتأثیره الكبیر على رغبة ودافعیة التحصیل الدراسى.

  م):2003: دراسة : (الرشید احمد عبدالرحمن مدنى،  الثةثالالدراسة 

تركزت مشكلة الدراسة حول العوامل النفسیة والدوافع التى تؤثرعلى التحصیل الدراسى 

ھل تتسم الحاجات النفسیة لدى : ة . متمثلة في الأسئلة التالیة لدى طلبة المرحلة الثانوی

ھل توجد فروق دالة إحصائیة في الحاجات  طلبة وطالبات المرحلة الثانویة بالإیجابیة ؟

النفسیة لدى طلبة وطالبات المرحلة الثانویة تعزى للجنس ؟ ھل توجد فروق دالة 

إحصائیة في الحاجات النفسیة لدى طلبة وطالبات المرحلة الثانویة تعزى للحالة 

في  ریف ) ؟ ھل توجد علاقة إرتباطیة موجبة ذات دلالة إحصائیة –الحضریة ( مدینة 

  الحاجات النفسیة والتحصیل الدراسى لدى طلبة وطالبات المرحلة الثانویة ؟
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وتأتى أھمیة الدراسة من كونھا إھتمت بأحد أھم المؤشرات النفسیة على عملیة التعلم 

وفاعلیة التحصیل الدراسى ألا وھى الحاجات النفسیة ، وتتمثل تلك الأھمیة في الأتى : 

لدى طلبة وطالبات مرحلة الثانویة وأھمیة ذلك ھو  كشف طبیعة الحاجات النفسیة

المساعدة في تحدید أفضل السبل لإشباعھا مما یساعد على تحسین وسائل إرشادھم 

ً . تحدید علاقة الحاجات النفسیة بالتحصیل الدراسى یساعد على  ً وتربویا وتوجیھھم نفسیا

ل الدراسى وتبنى أفضل توجیھ وضبط ھذا العامل في صالح زیادة فاعلیة عملیة التحصی

السبل للقیام بھذا التوجیھ للحاجات النفسیة لدى الطلاب مما یعود علیھم بالفائدة . یقدم ھذا 

           ین السودانیین في بیئات مختلفة البحث بعض الحقائق النفسیة الھامة عن المراھق

ً في البحوث النفسیة والریف - (حضر ي مرحلة التعلیم تربویة ف) . یسد ھذا البحث فراغا

  .الثانوى

ھدفت الدراسة بصورة أساسیة الى : الكشف عن طبیعة السمة العامة للحاجات النفسیة 

لدى طلبة وطالبات المرحلة الثانویة . الكشف عن ما إذا كان ھنالك تباین في الحاجات 

یة النفسیة تعزى لمتغیر الجنس . الكشف عن ما إذا كان ھنالك تباین في الحاجات النفس

ً بین  ً موجبا تعزى لمتغیر الحالة الحضریة . الكشف عن ما إذا كان ھنالك إرتباطا

  الحاجات النفسیة والتحصیل الدراسى . 

وقد عكفت الدراسة على إختبار الفروض التالیة : تتسم الحاجات النفسیة لدى طلبة 

الحاجات النفسیة وطالبات المرحلة الثانویة بالإیجابیة ، لا توجد فروق دالة إحصائیة في 

لدى طلبة وطالبات المرحلة الثانویة تعزى للجنس ، لا توجد فروق دالة إحصائیة في 

الحاجات النفسیة لدى طلبة وطالبات المرحلة الثانویة تعزى للحالة الحضریة ، توجد 

علاقة إرتباطیة ذات دلالة إحصائیة بین الحاجات النفسیة والتحصیل الدراسى لدى طلبة 

  مرحلة الثانویة .وطالبات 

توصلت الدراسة لعدد من النتائج أھمھا : تتسم الحاجات النفسیة لدى طلاب وطالبات 

المرحلة الثانویة بالإیجابیة ، لا توجد فروق دالة إحصائیة في الحاجات النفسیة لدى طلبة 



 109

وطالبات المرحلة الثانویة تعزى للجنس ، لا توجد فروق دالة إحصائیة في الحاجات 

سیة لدى طلبة وطالبات المرحلة الثانویة تعزى للحالة الحضریة ، لا توجد علاقة النف

ً بین كل من الحاجات الفسیولوجیة وحاجات الأمن وحاجات تعزیز  إرتباطیة دالة إحصائیا

الذات من جھة والتحصیل الدراسى من جھة أخرى ، توجد علاقة إرتباطیة سالبة 

ات الحب والإنتماء وحاجات الھویة الوطنیة من وعكسیة دالة إحصائیة بین كل من حاج

ً بین حاجات تحقیق  جھة والتحصیل الدراسى. توجد علاقة إرتباطیة موجبة دالة إحصائیا

  الذات والتحصیل الدراسى .

أوصت الدراسة بعدد من المقترحات تمثلت في : مراعاة إشباع حاجات التلامیذ في ھذه 

مام لمواكبة مرحلة المراھقة الھامة من النمو النفسى . المرحلة من التعلیم بمزید من الإھت

الاھتمام الخاص بإشباع حاجات التلامیذ الوطنیة وذلك بتحسین التوجیھ والارشاد لھم 

وإشراكھم في الأنشطة والأدوار الوطنیة المناسبة لقدراتھم وحثھم علیھا. تولیت طلاب 

  السلامة والطمأنینة .الحضر مزید من الإھتمام في إشباع حاجاتھم للأمن و

  ) :2003: دراسة : ( احمد حسن محمد خیر ، رابعة الالدراسة 

تدریس العلوم الشرعیة وتطویرھا یعزز ویساھم في تحسین مستوى الطلاب في العلوم 

الشرعیة بوصفھا الھدف الاساسى للطلاب المبتدئین من تعلم اللغة العربیة ، تكمن 

ب المستخدمة في تدریس العلوم الشرعیة في معھد اللغة المشكلة في : ھل الطرق والاسالی

العربیة مرتبطة بأھداف المنھج ؟ ھل الطرق والاسالیب المستخدمة في تدریس العلوم 

الشرعیة في معھد اللغة العربیة تحقق أھداف المنھج ؟ ما ھى الاسالیب التى أدت الى 

جد متخصصین في مجال عدم تطویر طرق وأسالیب التدریس للعلوم الشرعیة ؟ ھل یو

  تدریب معلمي العلوم الشرعیة للناطقین بلغات أخرى؟

ھدفت الدراسة الى التعرف على طرق وأسالیب التدریس المستخدمة في تدریس العلوم 

الشرعیة بمعھد اللغة العربیة جامعة افریقیا العالمیة ، التبین من مدى إھتمام معلمي 
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الخاصة ، أن یتوصل الباحث الى نتائج وحلول  العلوم الشرعیة بطرق وأسالیب التدریس

  الخاصة بالمشكلات التى تعترض معلمي العلوم .

وتنبع أھمیة الدراسة من ترسیخ العقیدة الاسلامیة من خلال تطویر طرق التدریس 

واسالیب التدریس للعلوم الشرعیة بصورة عامة ، عرض وتقدیم أسالیب تدریس العلوم 

  ستفادة من الطرق والاسالیب الحدیثة في مجال التدریس .الشرعیة وبیان كیفیة الا

إختبرت الدراسة عدة فروض : الطرق والاسالیب المستخدمة في تدریس العلوم الشرعیة 

بمعھد اللغة العربیة لا تحقق أھداف مقرر العلوم الشرعیة بالمعھد ، لیس ھنالك اھتمام 

لتدریس والمنھج والوسائل واضح من قبل معلمي العلوم الشرعیة بطرق واسالیب ا

  المعینة في التدریس ، ھنالك مشكلات تعوق معلمي العلوم الشرعیة في أدائھم .

توصلت الدراسة الى عدة نتائج : إتفق أفراد العینة على أھمیة إستخدام طرق وأسالیب 

التدریس والخاصة بتدریس العلوم الشرعیة للمبتدئین ، اتفق المعلمین على عدم وجود 

في استخدام طرق واسالیب التدریس ، اكد المعلمون على عدم وجود مناھج  صعوبة

من بین العینة على  % 91,7خاصة لطرق وأسالیب تدریس العلوم الشرعیة ، اتفق 

جواز استخدام الترجمة لتوضیح المعنى، اتفق المعلمون على عدم وجود تدریس مستمر 

خلفیات اللغویة للطلاب یساعد في اختبار للمعلم، أكد معظم المعلمون على أن الإلمام بال

الطرق والاسالیب، اكد المعلمون على أن الساعات المخصصة لتدریس العلوم الشرعیة 

كافیة، أكد المعلمون ان الطلاب یواجھون صعوبة في فھم مفردات القرآن ، الحدیث، 

  العقیدة، التوحید ولا توجد صعوبة في الفقھ والعبادات .

لاھتمام بطرق وأسالیب الخاصة بتدریس العلوم الشرعیة للمبتدئین ، أوصت الدراسة با

الاھتمام بالوسائل التعلیمیة والوسائل الأخري ، توفیر مراجع خاصة بطرق واسالیب 

التدریس للمبتدئیین ، من أجل تحقیق الاھداف المنشودة یرى الباحث جواز استخدام 

لعلوم الشرعیة لیواكب التغییر ، ویرى الترجمة من أجل تطویر أداء المعلم في تدریس ا

الباحث أھمیة التدریس المستمر ، من أجل تطویر أداء المعلم في تدریس العلوم الشرعیة 
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لیواكب ، یرى الباحث أھمیة التدریب المستمر ، من أجل اختبار الطرق والاسالیب 

یزیة والفرنسیة . الخاصة یرى الباحث أھمیة إلمام المعلمون باللغات الاجنبیة مثل الانجل

یرى الباحث أھمیة وضع منھج لتدریس اللغة العربیة لأغراض خاصة من أجل فھم 

  العلوم الشرعیة ، القرآن ، الحدیث ، العقیدة ، السیرة والفقھ.

  .م )2000دراسة : ( رحمة طھ بابكر ،  : خامسة الدراسة ال

ب وكثرة الأخطاء تمثلت مشكلة البحث في الضعف البلاغي الذى یعاني منھ الطلا

الشائعة التى تؤثر في أسالیبھم وتعبیراتھم البلاغیة ، تشكل الأسالیب البلاغیة صعوبة 

  لدى الطلاب، ویرى الباحث ضرورة معالجة ھذه الصعوبات البلاغیة وتیسیرھا لھم .

وتنبع أھمیة البحث من أھمیة اللغة العربیة التى أنزل بھا القران الكریم، وساعد على 

رھا حتى أصبحت لغة عالمیة وحفظھا من الزوال، ومن أھمیة ھذا الفرع (البلاغة) إنتشا

بالنسبة لفروع اللغة العربیة الأخري فھى وسیلة لفھم نصوص القرآن الكریم ومعرفة 

إعجازھا كما أنھا تعین الأدب في تحقیق أغراضھ . وأن البلاغة تربي في الطلاب القدرة 

نباط وتعودھم دقة الملاحظة والموازنة بین التراكیب على التعبیر والتحلیل والإست

  المختلفة والمتشابھة .

ھدف البحث الى كیفیة الارتقاء بأداء المعلم كي یسھم في العملیة التربویة ، التعرف على 

أھم الطرق والوسائل التى تساعد الدارسین لكتاب البلاغة المقرر للصف الثالث الثانوي 

لاقة البلاغة بغیرھا من فروع اللغة العربیة ، التعرف على على فھمھ ، العرف على ع

المحتوى الذى یناسب مستوى الطلاب العقلي، محاولة التعرف على أسالیب التقویم 

  .المناسبة لتدریس البلاغة 

  تمثلت أسئلة البحث في :

ما الأھداف التى یحققھا الطلاب من تعلمھم البلاغة ، ما مدى مناسبة المحتوى لمستوى 

الطلاب العقلي، ما الطرق المناسبة لتدریب البلاغة؟ ما الوسیلة التعلیمیة المستخدمة 

  لتوصیل مادة البلاغة ؟ ما العوامل المؤثرة على تدریس البلاغة ؟ 
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  إختبرت الدراسة عدة فروض من أھمھا : 

ً على الا ھداف الاھداف من المنھج لھا علاقة بعادات وتقالید المجتمع، المحتوى یؤثر سلبا

ً في تدریس البلاغة،  العامة التى ترمي إلیھا التربیة، طریقة الإلغاء أكثر الطرق شیوعا

تاب یحتاج الى تعدیل في تكون عملیة التقویم عن طریق الاختبارات الشھریة، الك

  .موضوعاتھ

  توصلت الدراسة الى عدة نتائج :

لمقرر، تعمل الأھداف أن أھداف منھج البلاغة واضحة ویمكن تحقیقھا من خلال ھذا ا 

لھا علاقة بعادات وتقالید المجتمع  الأھدافعلى تنمیة المواھب والقدرات لدى الطلاب، 

كما أنھا تساعد الطلاب على التعرف على ثقافات أخرى، الھدف من دراسة مادة البلاغة 

 فھم معاني القرآن الكریم، المحتوى یحقق الأھداف التربویة المنشودة، المحتوى مناسب

لمستوى الطلاب، موضوعات المحتوى مترابطة ومتنوعة ومفیدة، الطریقة الاستقرائیة 

ھى أنسب الطرق لتدریس البلاغة في رآى المعلمین والطلاب، الغالبیة العظمى من 

المعلمین لا یستخدمون طریقة الالقاء في تدریس البلاغة، الأمثلة التى تعرض للطلاب 

دبیة، التقویم یراعي الفروق الفردیة بین تحتوى على نصوص قرآنیة ونصوص أ

 ،ً المتعلمین، طریقة المعلم في التدریس فعالة، الفصول الدراسیة معدة إعداد تاما

  موضوعات الكتاب لھا علاقة بالبیئة الاجتماعیة للطلاب .

أوصت الدراسة بضرورة مخاطبة المعلم للطلاب باللغة العربیة الفصحى، شد إنتباه 

لدرس ضرورة تنوع الأمثلة من نصوص قرآنیة ونصوص أدبیة ، تأھیل الطلاب اثنلء ا

معلمي اللغة العربیة قبل البدء في التدریس ، توضیح أھمیة البلاغ بالنسبة للطلاب ، 

مراعاة الفروق الفردیة بین الطلاب ، إھتمام المحتوى بالجوانب الثقافیة وربطھ بالبیئة 

  الاجتماعیة للطالب.
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  دراسة فاطمة عبد المطلب مختار : :  الدراسات السادسة

، بعنوان : مدى مساھمة مادة التاریخ في المرحلة  1997دراسة دكتوراه غیر منشورة، 

مدى  الثانویة في بلوغ أھداف التربیة السودانیة ، والتي ھدفت الى اھداف الدراسة :

  دانیة.منھج التاریخ في المرحلة الثانویة في بلوغ أھداف التربیة السومساھمة 

منھج الدراسة : استخدمت الباحثة المنھج الوصفي التحلیلي واستخدمت الباحثة الاستبانة، 

  والمقابلة الشخصیة . وأھم نتائج الدراسة :

ان منھج التاریخ في المرحلة الثانویة یساھم الى حد ما في بلوغ أھداف التربیة السودانیة 

  سودانیة ومقرر التاریخ بالمرحلة الثانویة .وذلك لعدم التكامل بین بعض اھداف التربیة ال

  دراسة سراج الدین مؤمن موسى : : الدراسة السابعة

، بعنوان: تقویم طریقة حل المشكلات من حیث التأثیر على التحصیل 2001ماجستیر ، 

الدراسي لطلاب الصف الأول الثانوي في مادة التاریخ . وھدفت الدراسة الى: مدى 

مشكلات على تحصیل طلاب الصف الاول الثانوي في مادة مساھمة طریقة حل ال

الاستبانة كأداة من أدوات  الوصفي . استخدمت الباحثةالتاریخ. استخدمت الباحثة المنھج 

الدراسة . وأھم نتائج الدراسة : تعتبر طریقة حل المشكلات إحدى الطرق الجیدة لتدریس 

ل المشكلات من تحصیل معرفي افضل مادة التاریخ بالمدارس الثانویة ، تمكن طریقة ح

. تؤدي طریقة حل المشكلات الى دعم استبقاء افضل  )الإلقاء(  من طریقة المحاضرة

للمعلومات التاریخیة ، استخدام طریقة حل المشكلات في تدریس مادة التاریخ تحقق 

  الاھداف المعرفیة.

   دراسة ھاجر كمال میرغني : : الدراسة الثامنة

، بعنوان: تحلیل وتقویم منھج تاریخ الصف الثاني للمرحلة الثانویة 2003ماجستیر ، 

ً (اھمیة التاریخ یة الخرطوم . وھدفت الدراسة الى بولا . التاریخ )تعریفھ لغة واصطلاحا

تعریفھ ، تنظیم ( طرق تدریسھ ووسائلھ . المنھج  –أھمیة تدریس التاریخ  –مادة دراسیة 
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لمنھج الدراسي، الكتاب المدرسي ، التقویم التربوي اسس بناء ا محتوى منھج التاریخ،

اختیاره وتنظیمھ ، محتوى المنھج تعریف المحتوى، معاییر ( ووسائلھ، محتوى الكتاب 

اسالیب ترتیبھ، اھداف الكتاب المقرر . استخدمت الباحثة المنھج الوصفي التحلیلي ، و

  ت . وأھم نتائج الدراسة :استخدمت الباحثة الاستبانة كأداة من أدوات جمع البیانا

یعمل منھج التاریخ الصف الثاني الثانوي الجدید على اكتساب الطلاب حصیلة وافره . 1

  . من المعلومات والقیم التربویة التي تغرس في  الطالب الحس الوطني والانساني

  .ھنالك أھداف واضحة یمكن تحقیقھا من خلال منھج التاریخ الصف الثاني .2

التاریخ للصف الثاني الثانوي على التاریخ الاوروبي فانتقل الكتاب فجأة ركز كتاب .3

من تاریخ السودان بعد فترتي المھدیة والتركیة الى غرب اوروبا وعصورھا الوسطى 

ً غیر مناسب من كل  والحدیثة دون أي تمھید نفسي للطلاب مما أدى إلى أن یعد أمرا

  . النواحي 

  مناسبة لمستوى الطلاب الفكري . . اللغة المستخدمة في الكتاب4

. نظام الامتحانات ھو الذي یقیس فھم الطلاب للمادة والدرجات التي یحصلون علیھا 5

  . ھي تقیس اداء المعلمین

التنظیم الذي یجمع بین التنظیم السیكولوجي والتنظیم المنطقي ھو الذي یسود في . 6

  . مدارسنا وھو من حیث فاعلیتھ اھم التنظیمات
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  دراسة سیف الدین محمد على : التاسعة : راسة الد

، بعنوان: تحلیل مناھج كلیات التربیة في الجامعات 2004دراسة دكتوراه، غیر منشورة، 

  السودانیة بھدف التطویر، وھدفت الدراسة الى: 

  المنھج وتطویره. 1

  . . المفھوم الحدیث للمنھج2

  .. اسس بناء المحتوى 3

  . . تخطیط المنھج4

  .ویر المنھج . تط5

كأداة من أدوات جمع الاستبانة  المنھج الوصفي التحلیلي ، استخدم الباحث استخدم الباحث

  م نتائج الدراسة :البیانات، وأھ

  . . كثرة الاعباء على الاساتذة ومساعدیھم في كلیات التربیة1

  . . قلة التجھیزات المختبریة والمكتبیة وازدحام المدرجات بالطلاب2

في ناھج التربویة بین كلیات التربیة وت الواضح في المناھج الاكادیمیة والم. التفا3

  الكلیات موضع الدراسة.

  . . قلة عدد الساعات للمناھج المساعدة والنشاط في الكلیات موضع الدراسة4

  . . قصور الامكانیات الاقتصادیة المساعدة والنشاط في كلیات التربیة5

ً  . عدم رغبة المعلم في تنمیة6 ً وعلمیا ً ومھنیا   . نفسھ ذاتیا
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  دراسة فتح العلیم موسى عبد اللھ :  : العاشرة الدراسة 

، بعنوان: تطویر مناھج التعلیم الاساسي في السودان وانعكاساتھ على 2004ماجستیر، 
  . ولایة الخرطوم –تكلفة التعلیم الاساسي 

  أھداف الدراسة :
   . وتطویره . مفھوم المنھج1
تعلیم السودانیة والتعلیم ما قبل التركیة والمھدیة والحكم الثنائي والاستغلال . مناھج ال2

  . 2004 – 1956في الفترة من 
  .. التعلیم الاساسي 3
  . . تاریخ التعلیم4
  . . طرق التدریس5

  منھج الدراسة :

  .المنھج الوصفي  استخدم الباحث

  أدوات الدراسة:

   . تالاستبانة لجمع المعلوما استخدم الباحث

  نتائج الدراسة :

ن وحاجاتھم وتلبیة متطلبات یرتبط ارتباطا وثیق بتطویر حیاة المواطنی . تطویر المناھج1

  .العصر 

. عدم الاھتمام بالتدریب الاعدادي للمعلمین یجعلھم غیر مواكبین لتطورات المناھج 2

  . واسالیب تدریسھا

یحتاجالى موارد مالیة كبیرة  . التعلیم استثمار في العنصر البشري وكذلك استھلاك3

  . یجب على الدولة توفیرھا بمشاركة الجھد الشعبي
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  احدراسة سمیرة مجذوب حاج أحمد ربالحادي عشر : الدراسة 

  . ، بعنوان: تحلیل وتقویم مقرر التاریخ للصف الثالث بالمرحلة الثانویة2006ماجستیر، 

  أھداف الدراسة :

   . )نواعھ ، اھدافھ ، مجالاتھ ، اسالیبھ ، ادواتھمفھومھ ، اھمیتھ ، ا( . التقویم1

  .اھمیة دراسة التاریخ . 2

  . . اھداف المرحلة الثانویة3

  . طرائق تدریس التاریخ –. اھداف مادة التاریخ بالمرحلة الثانویة 4

  . . الوسائل التعلیمیة لتدریس مادة التاریخ5

  . . النشاط المدرسي في مجال مادة التاریخ6

  دراسة :منھج ال

    .استخدمت الباحثة المنھج الوصفي التحلیلي 

  :المنھجأدوات 

  . استخدمت الباحثة الاستبانة وتحلیل المحتوى

  نتائج الدراسة :

  .. ارتباط اھداف مقرر التاریخ للصف الثالث الثانوي بغایات التربیة في السودان1

  .نمو لدى الطالب. اھداف مقرر التاریخ للصف الثالث لیت شاملة لكل جوانب ال2

  . . حاجة معلمي ومعلمات مادة التاریخ بالمرحلة الثانویة الى دلیل المعلم3

. من اكثر طرق التدریس المستخدمة في تدریس مقرر التاریخ للصف الثالث الثانوي 4

  . ھي الطریقة الالقائیة

  آدم عبد اللھ محمد :  دراسة الثانیة عشر : الدراسة 

، بعنوان: برنامج مقترح لتطویر منھج التاریخ 2011ورة دراسة دكتوراه غیر منش

بالمرحلة الثانویة بالسودان في ضوء الاتجاھات التربویة المعاصرة واھمیتھا من جھة 

  . نظر المعلمین
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  أھداف الدراسة:

   . . المرحلة الثانویة واھدافھا1

  . . التاریخ ومفھومھ وطرق تدریسھ والوسائل التعلیمیة المستخدمة2

  .المناھج التعلیمیة اھدافھا ، مفھومھا، وأسس تطویرھا  .3

  . . التقویم 4

  منھج الدراسة :

  .المنھج الوصفي  استخدم الباحث

  :المنھجأدوات 

  . الاستبانة كأداة من أدوات جمع المعلومات استخدم الباحث

  نتائج الدراسة :

سیة وھي واضحة . اھداف مادة التاریخ تزود الطلاب بالمعلومات والخبرات الاسا1

  . ومحددة

  . . ینمي المحتوى الاتجاھات والقیم والعبر والعظات والشعور بالانتماء للوطن2

  . . المحتوى یتصف بالموضوعیة3

  . . توجد علاقة واضحة بین اھداف المنھج وكل من محتوى الكتاب والوسائل التعلیمیة4

  :  محمد حسن حمد دیابدراسة الثالثة عشر : الدراسة 

مناھج التعلیم العام بالسودان في ضوء ، بعنوان: 2011سة دكتوراه غیر منشورة درا

  . التحدیات المعاصرة

  : أھداف الدراسة

  . خلفیة تاریخیة لتطویر مناھج التعلیم العام بالسودان. 1

  . مناھج التعلیم العام بالسودان. 2
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  منھج الدراسة :

  . التحلیلي المنھج الوصفي استخدم الباحث

  :الدراسة ت أدوا

  .الاستبانة  استخدم الباحث

  نتائج الدراسة :

  . . المناھج الحالیة بالمرحلة الثانویة الاكادیمیة لا تحقق اھداف المرحلة1

  . مناھج التعلیم الحالیة لا تھتم بالمناشط التربویة. 2

  . . مناھج التعلیم العام الحالیة لا تحقق اھداف التعلیم العام3

  .لوم الانسانیة بالمرحلة الثانویة غیر مواكبة لطبیعة المرحلة . ان مقررات الع4

  .. ان المقررات الحالیة بمرحلة الاساس لا تحقق اھداف تلك المرحلة 5

  :  1997محاسن الحسین الحسن عشر : دراسة  الرابعةالدراسة 

جامعة  –دراسة بعنوان : المضمون التربوي لمناھج التاریخ بالمرحلة بالسودان 

  "م1997كلیة التربیة "رسالة ماجستیر ،  –طوم الخر

وھدفت الدراسة الى التعرف على مدى شمول مناھج التاریخ بالمرحلة الثانویة على 

  المضمون التربوي ومكوناتھ.

واتبعت الباحثة المنھج الوصفي التحلیلي ، وتكون مجتمع الدراسة من معلمي وموجھى 

ً.   )30(ة معلم،  مائ )100(المرحلة الثانویة وبلغ عددھم    وثلاثون موجھا

  من اھم نتائج الدراسة :

  . مناھج التاریخ بالمرحلة الثانویة لا تحمل مضامین تربویة بالدرجة المطلوبة.1

  . لا یوجد الوزن النسبي للمضمون التربوي في مناھج التاریخ.2

  . لا یحقق المحتوي مھارات تدریس التاریخ.3

  مین .. لا یوجد تدریب كتفي للمعل4
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  من اھم التوصیات التي قدمتھا الباحثة :

اھمیة اعادة النظر في مناھج التاریخ بالمرحلة الثانویة لانھا لا تحقق المضمون أ. 

  التربوي كما لا یحقق المحتوى مھارات تدریس التاریخ.

  تدریبیة كافیة للمعلمین.ب. عقد دورات 
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  ثانیاً : الدراسات العربیة :

  : 1997لاھدل، عبد اللھ عبد الكریم ا:  الدراسة الأولى

دكتوراه، بعنوان: دراسة تحلیلیة لكتب التاریخ بالمرحلة الثانویة في ضوء الاھداف 

  الوطنیة والقومیة والانسانیة في الیمن، والتي ھدفت الى :

  ..استخدام اسلوب تحلیل المحتوى 1

لات ھي: الاھداف الوطنیة ، . تصنیف الاھداف العامة لتدریس مادة التاریخ لثلاثة مجا2

  . الاھداف القومیة ، الاھداف الانسانیة

. قام بعد ذلك باستنتاج اھداف فرعیة من الاھداف العامة للوصول الى تصنیف یتم 3

  . تحلیل الكتب على ضوءه

  نتائج الدراسة :

   .. ان المحتوى لم یعكس الاھداف الوطنیة والقومیة والانسانیة بصورة مرضیة1

  .مدى تحقیق الاھداف وعدم تحقیقھا لك تفاوت كبیر بین المجالات الثلاثة من حیث. ھنا2

  .. حاز مجال الاھداف الانسانیة على اھتمام اكثر من مجالي الاھداف الوطنیة والقومیة 3

  :عبد الرازق یحى الاشول الدراسة الثانیة : 

لمرحلة الثانویة ، دكتوراه، بعنوان: المفاھیم التاریخیة اللازمة لطلاب ا2000 

  . بالجمھوریة الیمنیة وتقویم مناھج التاریخ على ضوئھا

  اھداف الدراسة :

  .. اعداد قائمة بالمفاھیم اللازمة لطلاب المرحلة الثانویة وتحكیمھا 1

. تطبیق قائمة المفاھیم التاریخیة التي توصل الیھا على كتب مناھج التاریخ باسلوب 2

  . تحلیل المحتوى

  . ختبار تحصیلي یستھدف قیاس مدى تطبیقھ. اعداد ا3

  منھج الدراسة :

  .المنھج الوصفي التحلیلي  استخدم الباحث
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  ادوات الدراسة :

  . الاستبانة استخدم الباحث

  نتائج الدراسة :

تباین في عدد من المفاھیم التاریخیة المتوافرة في محتوى مناھج التاریخ  . ھنالك1

  . بالمرحلة الثانویة بین صف وآخر

. بعض المفاھیم حازت على ادنى درجة توافر في محتوى مناھج التاریخ ، بینما انعدم 2

  . توافر بعض المفاھیم التاریخیة نھائیاً 

. توجد فروق كبیرة بین نسبة تكرار المفاھیم في الصفوف الثلاثة وبین الوزن النسبي 3

  . كما في قائمة المفاھیم التاریخیة لصالح القائمة 

  .راعاة التوازن وااستمراریة والتكامل في المحتوى للصفوف الثلاثة. ضعف م4

  :حسن بن على بن اسحاق البشاريالدراسة الثالث: 

، دكتوراه، بعنوان: تطویر منھج التاریخ بالمرحلة الثانویة في الیمن في ضوء 2003 

  . اتجاھات التربویة المعاصرة

  اھداف الدراسة :

في المرحلة  التربویة المعاصرة واھمیتھا لمنھج التاریخالتعرف على اھم الاتجاھات . 1

  . الثانویة في الیمن

. بناء معیار لتطویر منھج التاریخ في المرحلة الثانویة على ضوء الاتجاھات 2

  . المعاصرة

ً في المرحلة الثانویة في 3 . التعرف على جوانب القوة والضعف في منھج التاریخ حالیا

  . الیمن

  .طویر منھج التاریخ في المرحلة الثانویة العامة في الیمن . وضع تصور لت4

  منھج الدراسة :

  . اعتمدت الدراسة على اسلوب تحلیل المحتوى



 123

  ادوات الدراسة :

  . الاستبانة استخدم الباحث

  نتائج الدراسة :

  . .معایر الاھداف متوفرة بدرجة كبیرة1

  .. معایر اختیار المحتوى متوفرة بدرجة متوسطة 2

  .معایر طرائق التدریس والوسائل التعلیمیة متوفرة بدرجة متوسطة . 3

  . معایر خبرات التعلم والانشطة التربویة متوفرة بدرجة متوسطة. 4

  .  )2009جیان أحمد العماوي ، ( الدراسة الرابعة :

تحددت مشكلة الدراسة بالسؤال الرئیسي ما أثر استخدام طریقة لعب الادوار في تدریس 

                   على تنمیة مھارات التفكیر التأملي لدى طلبة الصف الثالث الأساس؟  القراءة

ھدفت الدراسة الى الكشف عن الفروق بین متوسط درجات الطلبة مرتفعي ومتدني 

التحصیل الدین درسوا طریقة لعب الادوار مقارنة بالطریقة التقلیدیة في اختبار التفكیر 

  . التأملي

لدراسة في كونھا وفرت معلومات عن طریقة لعب الادوار لتساعد القائمین تمثلت اھمیة ا

ً للتفكیر التأملي على تصمیم اختبار للتفكیر التأملي  في مجالات اخرى. كما توفر اختبارا

  . یستفید منھ الباحثین والمھنیین التربویین

 –خان یونس  تم اختیار عینة عشوائیة ممثلة في تلامیذ الصف الثالث الاساس بمحافظة

غزة، تم تقسیم العینة الى مجموعتین متكافئتین ، المجموعة الاولى تدرس القراءة 

بالطریقة التقلیدیة لاختبار اثر بالطریقة المقترحة ، والمجموعة الثانیة تدرس القراءة 

  . استخدام كل من الطریقتین في تعلم الطریقة لتلامیذ الصف الثالث الاساس

من النتائج حیث اتضح ان طریقة لعب الادوار قد ادت دورھا على  توصلت الدراسة لعدد

اكمل وجھ في تنمیة مھارات التفكیر التأملي . ثبت فعالیة طریقة لعب الادوار في 
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التدریس، حیث لھا دور ایجابي في زیادة تحصیل التلامیذ في اللغة العربیة في المراحل 

  .  المختلفة

من اھمھا: التركیز على وضع مناھج وطرق تدریس  تقدمت الدراسة بعدد من التوصیات

حدیثة ومبتكرة تعمل على تنمیة التفكیر التأملي لدى الطلبة ، لان المناھج الدراسیة تعتمد 

على التلقین والحفظ، التوسع في استخدام طریقة لعب الادوار في تدریس فنون اللغة 

دام طرق تدریس مختلفة، الأمر العربیة في مختلف المراحل الدراسیة ، التنویع في استخ

  . الذي یؤدي الى تنمیة جمیع انماط التفكیر
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  علاقة الدراسات السابقة بالدراسة الحالیة:

  تتفق ھذه الدراسة مع الدراسات السابقة في النقاط الآتیة :

استخدمت الدراسات السابقة المنھج الوصفي والمنھج التجریبي كما استخدمت ھذه . 1

  . مناھجالدراسة نفس ال

. استخدمت الدراسات السابقة الاختبار التحصیلي كأداة للوصول الى نتائج حول 2

  . الدراسة كما اتبعت ھذه الدراسة نفس الأداة

وتختلف ھذه الدراسة عن الدراسات السابقة بانھا قاصرة على المرحلة الثانویة 

  . وخصوصیة المدرسة والمنھج السوداني

  السابقة : وجھ الاستفادة من الدراسات

بعد اطلاع الباحثة على الدراسات السابقة والدراسات المشابھة فقد استفادت الباحثة منھا 

  في النقاط الآتیة :

  . حددت الملامح العامة لھذه الدراسة من حیث الفكرة وبلورتھا. 1

  . . اوضحت مجال الاطار النظري لھذه الدراسة2

  . . حددت ماھیة انسب المناھج للدراسة3

  . حددت انسب الادوات لھذه الدراسة .4

  . . سوف تساھم في مناقشة نتائج ھذه الدراسة5
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  الثالثالفصل 

  إجراءات البحث المیدانیة
  تمھید :

یشتمل ھذا المبحث على اجراءات الدراسة المیدانیة والتى تتمثل في منھج الدراسة  

ختبارات الثبات والصدق وتفسیرھا, واجراء ا جمع البیانات ومعالجتھا احصائیاً واسلوب 

لمجتمع وعینة الدراسة والاسالیب الاحصائیة اللتأكد من صلاحیتھا بالاضافة الى وصف 

  وذلك على النحو التالي:التي تم بموجبھا تحلیل البیانات واستخراج النتائج 

  : البحث: منھج أولاً 

 ً دت من طبیعة البحث والمعلومات المراد الحصول علیھا ولذلك اعتم انطلاقا

وجد في الدراسة على المنھج الوصفي التحلیلي الذي یعتمد على دراسة الظاھرة كما ت

ً  الواقع ویھتم بوصفھا وصفاً  ً  ویعبر عنھا تعبیراً  دقیقا ً  كیفیا , فالتعبیر الكیفي یصف  وكمیا

 ً ً  لنا الظاھرة ویوضح خصائصھا , أما التعبیر الكمي فیعطینا وصفا یوضح مقدار  رقمیا

أو حجمھا ودرجات ارتباطھا مع الظواھر الأخرى بالإضافة إلى ذلك فأن  ھذه الظاھرة

استخدام المنھج الوصفي التحلیلي یتلاءم وطبیعة المشكلة موضوع الدراسة والتي تلقى 

الضوء على جوانبھا المختلفة عند طریق السرد والتحلیل المركز , والفھم العمیق 

كما تم استخدام وضیح أبعادھا المختلفة.لظروفھا ,ولجمع المعلومات التي تزید من ت

المنھج التجریبي الذي یوضح الاثر الناتج من طریقة التدریس بین المجموعة الضابطة 

  والمجموعة التجریبیة .
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  مجتمع البحث :
  یتكون مجتمع الدراسة من :

) خلال (المرحلة الثانویة - محلیة الخرطوم  - أ. معلمي مادة التاریخ وزارة التربیة والتعلیم 

  .موجھین. 5معلمین و  100) 105م والذین یبلغ عددھم (2017- 2016العام الدراسي 

 محلیة الخرطوم (المرحلة الثانویة -ب. طلاب الصف الثاني الثانوي بوزارة التربیة والتعلیم 

م والذین 2017- 2016) خلال العام بنات بمدرسة الشیخ مصطفى الامین النموذجیة الوقفیة

  ) .82(یبلغ عددھم 

  عینة البحث :

َّ اختیار عینة البحث من مجتمعھا عن طریق اسلوب العینة القصدیَّة أو العمدیة والتي  تم

ً او بعض  تعني اختیار عدد من الحالات او الافراد على اساس انھم یحققون غرضا

اغراض الدراسة. وبطبیعة الحال یجب ان یتمتع ھؤلاء الافراد بدرجة مقبولة من 

في اقوالھم وآرائھم والثقة فیھم . ویتم الاختیار القصدي أو العمدي أو الموضوعیة 

التحكمي كما یطلق علیھ البعض عن طریق الاختیار المقصود من جانب الباحث لعدد من 

ً لمعرفتھ بمجتمع الدراسة انھا تمث وحدات المعاینة ً طبقا ل المجتمع الاصلي تمثیلا

:  1984العینة . (عبد الرحمن سید سلیمان :  ، وذلك في حال الاقتصار على ھذهصحیحاً 

245.(  

  أ. عینة المعلمین :
  یمكن وصف عینة المعلمین بالصورة الآتیة :

  ) یوضح عینة المعلمین من حیث الجنس1 - 5جدول رقم (
  

 النسبة التكرار الجنس

 % 34 34 ذكر

 % 66 66 انثى

 % 100 100 المجموع
  

  م2018ة نتائج الدراسة المیدانی المصدر :



 128

  ) یوضح التوزیع التكراري لمتغیر النوع لعینة المعلمین1 -  3شكل رقم (

  

  

  

  

  

  
  

إن غالبیة أفراد العینة المبحوثة من  )1 -  4والشكل رقم ( )1 -  3( یتضح من الجدول

من افراد العینة الكلیة بینما بلغت نسبة الذكور في  % 66الإناث حیث بلغت نسبتھم 

  . العینة المبحوثة من اجمالي %34العینة 

  توزیع افراد عینة المعلمین حسب العمر 

  یوضح توزیع افراد عینة المعلمین حسب العمر )1- 6جدول رقم (

  النسبة  التكرار  العمر

  % 14  14  سنة 30اقل من 

  % 17  17  سنة 40وأقل من  30من 

  % 42  42  سنة 50واقل من  40من 

  % 27  27  سنة فأكثر 50من 

  % 100  100  المجموع
  

 . 2018المصدر : نتائج الدراسة المیدانیة 
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  التوزیع التكراري لافراد عینة المعلمین وفق لمتغیر العمر )2 -  3شكل رقم (

  

  

  

  

  

  

  

  

  

) ان غالبیة افراد عینة البحث تتراوح 2 -  3) والشكل رقم (2 -  3یتضح من الجدول (

ثم في المرتبة  % 42ھم بلغت نسبت سنة) حیث 50وأقل من من  40اعمارھم ما بین (

. ویرى الباحث ان ھذا  % 27بنسبة  )فأكثر 50(الثانیة الفئة الفئة العمریة ما بین 

  التوزیع للاعمار طبیعي نسبة للتدرج الوظیفي التلقائي للمعلم الذي یتبعھ تدرج في العمر.

  توزیع أفراد عینة المعلمین حسب التخصص المھني 

  راد عینة المعلمین وفق التخصص المھنيیوضح التوزیع لاف )1- 7جدول (

  النسبة  التكرار  التخصص المھني
  % 57  57  تربوي

  % 43  43  غیر تربوي

  % 100  100  المجموع
  

  2018نتائج الدراسة المیدانیة  المصدر :
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  العینة وفق متغیر المؤھل العلمي) التوزیع التكراري لافراد 3 -  3شكل رقم (

النسبة العظمى من افراد العینة من  ) ان3 -  4لشكل رقم () وا3 -  4یتضح من الجدول (
، بینما بلغت نسبة افراد  % 57المستوى التعلیمي بكالریوس التربیة حیث بلغت نسبتھم 

ویعزي الباحث دلك الى   % 47العینة من المستوى التعلیمي بكالریوس غیر تربیة 
  .انتشار كلیات التربیة في السودان

  سنوات الخبرةلمعلمین حسب توزیع أفراد عینة ا
  لافراد عینة المعلمین وفق التخصص المھني التكراري ) یوضح التوزیع1-8جدول (

  النسبة  التكرار  سنوات الخبرة
  % 12  12  سنوات 5اقل من 

  % 23  23  سنوات 10واقل من  5

  % 37  37  سنة 15واقل من  10

  % 28  28  سنة وأكثر 15

  % 100  100  المجموع
  

  2018نتائج الدراسة المیدانیة  المصدر :
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  العینة وفق متغیر سنوات الخبرة) التوزیع التكراري لافراد 4-  3شكل رقم (

  

النسبة العظمى من افراد العینة من  ) ان4 -  3) والشكل رقم (4 -  3یتضح من الجدول (

وتاتي بعدھا من حیث الترتیب   % 37سنة بنسبة  15سنوات واقل من  10ذوي الخبرة 

. أما افراد العینة من المستوى التعلیمي  %16سنة فاكثر فوق الجامعي  15الخبرة ذوي 

من افراد العینة  % 17ذلك ان نسبة ویتضح من   % 21 دبلوم عالي فقد بلغت نسبتھم

یحملون درجة الدكتوراه مما یدل على جودة  % 5ممن یحملون درجة الماجستیر، ونسبة 

بالتالي قدرتھم على فھم عبارات الاستبانة بشكل جید التأھیل العلمي لافراد العینة و

  والاجابة علیھا بدقة.
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  المؤھل العلميتوزیع أفراد عینة المعلمین حسب 

      ) یوضح التوزیع التكراري لافراد عینة المعلمین 1- 9جدول (

  متغیر المؤھل العلمي وفق 

  النسبة  التكرار  المؤھل العلمي
  % 57  57  بكالریوس

  % 21  21  يدبلوم عال

  % 17  17  ماجستیر

  % 5  5  دكتوراه

  % 100  100  المجموع
  

  2018نتائج الدراسة المیدانیة  المصدر :

  یوضح التوزیع التكراري لافراد عینة المعلمین ) 5-  3شكل رقم (

  وفق متغیر المؤھل العلمي 
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عینة من من افراد ال % 57ان نسبة ) 5 -  3) والشكل رقم (5 -  3الجدول ( من یتضح 

 16المستوى التعلیمي بكالریوس ، بینما بلغت النسبة من المستوى التعلیمي فوق الجامعي 

ویتضح   % 21دبلوم عالي فقد بلغت نسبتھم . اما افراد العینة من المستوى التعلیمی %

  % 5ونسبة  من افراد العینة ممن یحملون درجة الماجستیر  % 17من ذلك ان نسبة 

دكتوراه مما یدل على جودة التأھیل العلمي لافراد العینة وبالتالي قدرتھم یحملون درجة ال

  على فھم عبارات الاستبانة بشكل جید والاجابة علیھا بدقة.

  عینة الطلاب :

 )82(تم اختیار عینة قصدیة من طلاب مدرسة الشیخ مصطفى الأمین وبلغ عددھم 

وعدد ضابطة  )41(ددھم وقسمت الى مجموعتین احدھما المجموعة التجریبیة وع

  . )41(وعددھم 

  أداة البحث :
رئیسیة للحصول على البیانات كأداة / الاستبانة ، 2/ الاختبار 1على : اعتمدت الدراسة 

  اللازمة .
   أولاً: الاستبانة :

وھي أداة الدراسة وھنالك عدة وسائل تستخدم في جمع المعلومات اللازمة عن الظاھرة  
اعتمدت الباحثة في ھذا البحث على الاستبانة كأداة رئیسیة لجمع  موضوع الدراسة ، وقد

تم رسم الاستبیان على ضوء الفروض المعدى في خطة ،  المعلومات من عینة الدراسة
الاستبیان، قامت عن استیفاء مطلوبات البحث المجازة وصیغة الاسئلة اللازمة التي تعبر 
حیث قامت بمراجعة الاستبیان بشكل الباحثة بمراجعة الاستبیان بواسطة المشرف 

الدراسة  تفصیلي واجراء بعض التعدیلات في الاسئلة حتى تتوافق وتحقق غرض
حتى تم اخراجھا  بواسطة سبعة عشر من المحكمین والخبراءالمیدانیة، وتم تحكیمھا 

  .بصورتھا النھائیة 
  اشتملت الاستبانة على قسمین :

قرات تناولت السمات الشخصیة لافراد عینة ف )4(یحتوي على عدد  القسم الأول :
  الدراسة والمتمثلة في :

  . . النوع1
  .. العمر 2
  .  . التخصص3
  . . سنوات الخبرة4
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فقرة  )25(یقیس فروض البحث الأساسیة وتتكون من خمسة محاور وعدد  القسم الثاني :
  وذلك على النحو التالي :

  نة) یوضح توزیع محاور الاستبا1- 10جدول رقم  (

  عدد الفقرات  عنوان المحور  المحور

  5  المجال المعرفي  الأول

  5  المتغیر الدیني  الثاني

  5  المتغیر الوطني  الثالث

  5  المتغیر الاجتماعي  الرابع

  5  متغیر البناء النفسي  الخامس

  25  المجموع
  

  2018الدراسات المیدانیة  المصدر :

  تقییم ادوات القیاس :

اة الدراسة تم استخدام كل من اختبارات الصدق والثبات وذلك وللتأكید من صلاحیة اد

  على النحو التالي :

  صدق الاستبانة :

یقصد بصدق او صلاحیة اداة القیاس انھا قدرة الاداء على قیاس ما صممت من أجلھ 

وبناء على نظریة القیاس الصحیح تعني الصلاحیة التامة، خلو الاداء من اخطاء القیاس 

وائیة او منتظمة، وقد اعتمدت الدراسة في قیاس صدق اداة الدراسة على سواء كانت عش

  كل من :

  الصدق الظاھري للاستبانة :

وحتى یتم  )1ملحق رقم (بعد ان تم الانتھاء من اعداد الصیغة الاولیة لمقاییس الدراسة 

 التحقق من صدق محتوى أداة الدراسة والتاكد من انھا تخدم اھداف الدراسة ثم عرضھا

من المحكمین في  )17( بلغ عددھمعلى مجموعة من المحكمین والخبراء المختصین 
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، وقد طلب من المحكمین ابداء )2(مجال موضوع الدراسة كما ھو موضح في الملحق 

ارائھم حول أداة الدراسة ومدى صلاحیة الفقرات وشمولیتھا وتنوع محتواھا وتقویم 

یرونھا مناسبة فیما یتعلق بالتعدیل او التغییر مستوى الصیاغة اللغویة او ایة ملاحظات 

او الحدف، وبعد ان تم استرجاع الاستبیان من جمیع الخبراء تم تحلیل استجاباتھم والاخذ 

بملاحظاتھم واجراء التعدیلات التي اقترحت علیھ مثل تعدیل محتوى بعض الفقرات 

تصحیح اخطاء وتعدیل بعض الفقرات لتصبح اكثر ملائمة، وحذف بعض الفقرات و

الصیاغة اللغویة . وقد اعتبرت الباحثة الاخذ بملاحظات المحكمین واجراء التعدیلات 

الیھا بمثابة الصدق الظاھري وصدق المحتوى للاداة واعتبر الباحث ان الاداة المشار 

  ).3(ملحق رقم النھائیة  صالحة لقیاس ما وضعت لھ وبذلك تم تصمیم الاستبانة في صورتھا

  :  ستبانةثبات الا

        یقصد بالثبات ھو أي أن المقیاس یعطي نفس النتائج إذا أعید تطبیقھ على نفس العینة)  

). في نفس الظروف والشروط  وبالتالي فھو یؤدى إلى  560:  1981( عز عبدالفتاح، 

 الحصول على نفس النتائج أو نتائج متوافقة في كل مرة یتم فیھا إعادة القیاس. أو بعبارة

أخرى أن ثبات الاستبانة یعنى الاستقرار قي نتائج الاستبانة وعدم تغییرھا بشكل كبیر 

فیما لو تم  إعادة توزیعھا عدة مرات خلال فترات زمنیة معینة وبالتالي كلما زادت درجة 

الثبات واستقرار الأداة كلما زادت الثقة فیھ, وھناك وقد اعتمدت الدراسة لاختبار ثبات 

  : ة على من طریقة الارتباط، وطریقة التباین، وذلك كما یليأداة الدراس

  معامل ارتباط لفقرات أداة البحث بالمجموع الكلي  أ.

  لمحاور الایستبانة بالصورة الكلیة وفیما یلي جدول یوضح قیم معامل الارتباط
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  یوضح معامل ارتباط محاور اداة البحث الكلي  )1- 12( جدول رقم

  م
ل معام  فروض الدراسة

  الارتباط

مستوى 

  الدلالة

 0.000 1.000 ارتباط استراتیجیة لعب الدور بالمجال المعرفي  1

 0.000 0.540 ارتباط استراتیجیة لعب الدور بالمتغیر الدیني 2

 0.000 0.419 ارتباط استراتیجیة لعب الدور بالمتغیر الوطني 3

 0.000 0.548 ارتباط استراتیجیة لعب الدور بالمتغیر الاجتماعي 4

 0.000 0.415 ارتباط استراتیجیة لعب الدور بمتغیر البناء النفسي 5
  

  2018نتائج الدراسة المیدانیة  المصدر:
  

) أن جمیع عبارات أداة البحث جاءت بعلاقة ارتباط إیجابیة 3/7یتضح من الجدول (

حور ) بالمجموع الكلي للم0.05) عند مستوى الدلالة (0.000وذات دلالة إحصائیة (

الذي تنتمي إلیھ. مما یشیر إلى عدم وجود محاور فرعیة قد تضعف من مصداقیة أداة 

  . البحث البنائیة

  : Cronbach Alphaطریقة التباین باستخدام معادلة الفأ كرونباخأ. 

ً تتراوح Cronbach,s Alphaمعامل إلفا كرونباخ" ( وقد تم استخدام )، والذي یأخذ قیما

حیح، فإذا لم یكن ھناك ثبات في البیانات فإن قیمة المعامل تكون بین الصفر والواحد ص

ً للصفر، وعلى العكس إذا كان ھناك ثبات تام في البیانات فإن قیمة المعامل  مساویة

تساوي الواحد صحیح. أي أن زیادة معامل إلفا كرونباخ تعني زیادة مصداقیة البیانات 

) دلیل 0.60ما أن انخفاض القیمة عن (من عكس نتائج العینة على مجتمع الدراسة. ك

  :لمحاور استبانة البحث على انخفاض الثبات الداخلي, وفیما یلي نتائج اختبار الثبات 
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  : المحور الأول للاستبانة 

  )1- 13جدول رقم (

  للمحور الأول للاستبانةنتائج اختبار الفأ كرنباخ 

 الفأ كرنباخ اراتــــبـــعــــال

 0.73 وجذبھم لإستیعاب المادة العلمیة ب زیادة إھتمام الطلا

 0.74 ت والظواھر التاریخیة لدى الطلابتعزیز جانب تحلیل العلاقة بین المتغیرا

 0.77 غة المعلومات التاریخیة بشكل جیدمساعدة الطلاب على فھم وصیا

 0.72 قویم وإصدار الحكم على الاحداثإكساب الطلاب مھارة ت

 0.70 العلمیة في مواقف جدیدة لم تدرس ي بإستخدام المادةتعزیز الجانب التطبیق

 0.76 اجمالى العبارات
  

  .2018نتائج الدراسة المیدانیة  المصدر :
  

المحور الاول ) نتائج اختبار الثبات أن قیم الفأ كرنباخ  لجمیع عبارات 3/8من الجدول (

من الثبات الداخلي لجمیع  ) وتعنى ھذه القیم توافر درجة عالیة%60اكبر من ( للاستبانة

العبارات سواء كان ذلك لكل عبارة على حدا أو على مستوى جمیع عبارات المقیاس 

) وھو ثبات مرتفع ومن ثم یمكن القول 0.76حیث بلغت قیمة الفأ كرنباخ للمقیاس الكلى (

ت بان المقاییس التي اعتمدت علیھا الدراسة لقیاس فرضیة الدراسة الأولى تتمتع بالثبا

  . الداخلي لعباراتھا
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  : المحور الثاني للاستبانة 

  للمحور الثاني للاستبانةنتائج اختبار الفأ كرنباخ  )1- 14جدول رقم (
 الفأ كرنباخ اراتــــبـــعــــال

 0.72 ترسیخ العامل الدیني لدى الطلاب.

 0.75 انعكاس القیمة الدینیة لدى الطلاب

 0.76 لتاریختأكید تعالیم الدین الحنیف عبر ا

 0.73 تعزیز السلوك القویم لدي الطلاب

 0.75 تأكید احترام العقود والمواثیق 

 0.77   اجمالى العبارات
  

  .2018نتائج الدراسة المیدانیة  المصدر :
  

 المحور الثاني ) نتائج اختبار الثبات أن قیم الفأ كرنباخ  لجمیع عبارات 3/9من الجدول (

ھذه القیم توافر درجة عالیة من الثبات الداخلي لجمیع العبارات ) وتعنى % 60اكبر من (

سواء كان ذلك لكل عبارة على حدا أو على مستوى جمیع عبارات المقیاس حیث بلغت 

) وھو ثبات مرتفع ومن ثم یمكن القول بان 0.77قیمة الفأ كرنباخ للمقیاس الكلى (

لدراسة الثانیة تتمتع بالثبات الداخلي المقاییس التي اعتمدت علیھا الدراسة لقیاس فرضیة ا

  . لعباراتھا
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  : المحور الثالث للاستبانة 

  نتائج اختبار الفأ كرنباخ لمقیاس عبارات الفرضیة الثالثة )1- 15جدول رقم (
 الفأ كرنباخ اراتــــبـــعــــال

 0.76 الطلاب بحضارة  الأمة الإسلامیة اعتزاز 

 0.74 بترسیخ مفھوم الھویة لدى الطلا

 0.72 الانتماء للوطن في أذھان الطلاب تعمیق فكرة

 0.74 والفداء والتضحیة من أجل الوطنترسیخ مفاھیم السلام 

 0.72 تعزیز إحترام الرأى والرأى الآخر بین الطلاب

 0.76 اجمالى العبارات
  

  .2018نتائج الدراسة المیدانیة  المصدر :
  

المحور لثبات أن قیم الفأ كرنباخ  لجمیع عبارات  ) نتائج اختبار ا3/10من الجدول (

) وتعنى ھذه القیم توافر درجة عالیة من الثبات % 60اكبر من ( الثالث للاستبانة 

الداخلي لجمیع العبارات سواء كان ذلك لكل عبارة على حدا أو على مستوى جمیع 

) وھو ثبات مرتفع 0.767عبارات المقیاس حیث بلغت قیمة الفأ كرنباخ للمقیاس الكلى (

ومن ثم یمكن القول بان المقاییس التي اعتمدت علیھا الدراسة لقیاس فرضیة الدراسة 

  . الثالثة تتمتع بالثبات الداخلي لعباراتھا
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  : المحور الرابع للاستبانة 

  للمحور الرابع للاستبانةنتائج اختبار الفأ كرنباخ  )1- 16جدول رقم (
 كرنباخ الفأ اراتــــبـــعــــال

 0.72 مجتمع والبیئة التى ینتمون إلیھاتكسب الطلاب معرفة بال

 0.67 الإتصال والتواصل مع الآخرینتكسب الطلاب مھارة 

 0.71 ز مفھوم التعاون والعمل الجماعي تعز

 0.72 لمشكلات الإجتماعیة عبر التاریخ تبرز الآثار المترتبة على ا

 0.70 الطلاب  ب الاحترام المتبادل بینتقوي جان

 0.73 اجمالى العبارات
  

  .2018نتائج الدراسة المیدانیة  المصدر :
  

المحور ) نتائج اختبار الثبات أن قیم الفأ كرنباخ  لجمیع عبارات  3/10من الجدول (

) وتعنى ھذه القیم توافر درجة عالیة من الثبات الداخلي % 60اكبر من ( الرابع للاستبانة

اء كان ذلك لكل عبارة على حدا أو على مستوى جمیع عبارات لجمیع العبارات سو

) وھو ثبات مرتفع ومن ثم 0.84المقیاس حیث بلغت قیمة الفأ كرنباخ للمقیاس الكلى (

یمكن القول بان المقاییس التي اعتمدت علیھا الدراسة لقیاس فرضیة الدراسة الرابعة 

  . تتمتع بالثبات الداخلي لعباراتھا
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  :  مس للاستبانة المحور الخا

  للمحور الرابع للاستبانةكرنباخ  الفأنتائج اختبار  )1- 17جدول رقم (
 الفأ كرنباخ اراتــــبـــعــــال

 0.71 لغة الجسد والاتصال غیر اللغوي  الجانب الوجداني لدى الطلاب من خلال

 0.74 النشاط التفاعلي داخل الفصل ینمي القدرات الحسیة لدى الطلاب 

 0.70 طلاب كالتنبؤ بالاحداث التاریخیةالقدرات الإدراكیة لدى ال تعزز

 0.71 مھارة الحركة  وتبادل الادوار تحقق الثقة بالنفس لدى الطلاب

 0.71 الحركات الانفعالیة من خلال لعب الدور تنمي الابداع لدى الطلاب

 0.74 اجمالى العبارات
  

  .2018نتائج الدراسة المیدانیة  المصدر :
  

المحور ) نتائج اختبار الثبات أن قیم الفأ كرنباخ  لجمیع عبارات  3/12من الجدول (

) وتعنى ھذه القیم توافر درجة عالیة من الثبات % 60اكبر من ( الخامس للاستبانة

الداخلي لجمیع العبارات سواء كان ذلك لكل عبارة على حدا أو على مستوى جمیع 

) وھو ثبات مرتفع 0.84كرنباخ للمقیاس الكلى ( لفاأبارات المقیاس حیث بلغت قیمة ع

ومن ثم یمكن القول بان المقاییس التي اعتمدت علیھا الدراسة لقیاس فرضیة الدراسة 

  الرابعة تتمتع بالثبات الداخلي لعباراتھا.

  ثانیاً : تصمیم الاختبار القبلي والبعدي :

  عدي :من الادوات المستخدمة في البحث تصمیم اختبار قبلي وب

المادة التعلیمیة : قامت الباحثة باختیار المادة التعلیمیة وھي المادة الواردة في كتاب 

  التاریخ للصف الثاني الثانوي، وقد تم اختیار ھذه المادة للمبررات الآتیة :

  . أ.تعتبر مادة اجباریة للطلاب بالصف الثاني

  اصة .ب. تعتبر مادة التاریخ مادة مؤثرة في حیاة الطلاب الخ
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كما قامت الباحثة بتحلیل محتوى المادة واستخلاص ما بھا من حقائق ومعلومات ومبادئ 

ً من الاسھل الى الاصعب بناء  مما یساعد تقسیم المادة الى اجزاء ثم ترتیبھا ترتیب منطقیا

على ذلك حددت الباحثة الاھداف السلوكیة والمعرفیة والتحلیلیة والتطبیقیة للاختبار 

بعد الانتھاء من محتوى المادة التعلیمیة وتحدید الاھداف السلوكیة  )القبلي( التحصیلي

 ) القبلي(والمعرفیة والتطبیقیة المتوقع تحقیقھا ، قامت الباحثة باعداد الاختبار التحصیلي 

من الاسئلة الغرض منھا قیاس الفھم والمعرفة ولمعرفة صدق  ویتكون من مجموعة

  الامتحان.

ضھ على المشرف ، وبناء على آراء وملاحظات المشرف حول فقرات قامت الباحثة بعر

وبذلك اصبح الاختبار  )4ملحق رقم (الاختبار قامت الباحثة باجراء التعدیلات اللازمة 

جاھز للتطبیق على العینة للتأكید من صدق الاختبار ، قامت الباحثة باتباع الخطوات 

  الآتیة :

  ر حولھا الاختبار.الوحدة الدراسیة التي دا/ تجزئة 1

صیاغة الاھداف التربویة المحددة الى المستویات الثلاثة الاولى من المجال العقلي / 2

ومستوى التحصیل الذى تقیسھ كل فقرة من  )تذكر - فھم  –معرفة (،  )بلوم(تصنیف 

  فقرات الاختبار وصاغت الباحثة فقرات ھذا الاختبار المكون من اربعة اسألة .

  : يلاختباري التحصیلاالظاھري دلالات الصدق 

ملحق رقم (تم عرض اداة الدراسة وھي الاختبار التحصیلي على مجموعة من المحكمین 

والقیاس والتقویم والتاریخ محكمین من ذوئ الاختصاص في المناھج  )4(بلغ عددھم  )2

لي لقیاس الصدق الظاھري للأداة ، وقد وافق ھؤلاء المحكمین على ان الاختبار التحصی

  یصلح كمقاس للدراسة :
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  دلالات الثبات الاختیاري التحصیلي :

التحلیل الاحصائي بطریقة التجزئة النصفیة وذلك  تم قیاس ثبات اداة القیاس عن طریق

حیث وجد ان درجة الثبات عالیة لكل من  )SPSS(باستخدام برنامج التحلیل الاحصائي 

  . )13 -  4(ي الجدول رقم الاختبارین وكذلك الصدق الاحصائي كما موضح ف

  صدق وثبات الاختبار القبلي والبعديیوضح  )1- 18(جدول رقم 

  الاختبار التحصیلي البعدي  الاختبار التحصیلي القبلي  

  0.79  0.85  الثبات

  0.89  0.92  الصدق
  

نلاحظ ان درجة الثبات والصدق لكل من الاختبارین عالیة  )12 -  3(من الجدول رقم 

ة الاختبارین كأداة للقیاس في ھذا البحث ومن ثم اصبح الاختبار مما یؤكد صلاحی

  . )5ملحق رقم (التحصیلي جاھز للتطبیق 

  

  المستویات المعرفیة لاسئلة الاختبار حسب تصنیف بلوم :
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  یوضح المستویات المعرفیة لتصمیم بلوم )1- 19(جدول رقم 

  النسبة  التكرار  المستوى المعرفي  رقم

  % 45.9  17  تذكر  1

  %  32.4  12  فھم  2

  % 207  1  تطبیق  3

  % 10.8  4  تحلیل  4

  %  8.1  3  تركیب  5

  %صفر   صفر  تقویم  6

  % 100  37  مجـموع

نجد ان مستوى التذكر قد كان لھ اعلى نسبة من مستویات  )14 -  3(من الجدول رقم  

  . % 45.9الاسئلة وھي 

  طریقة جمع البیانات :

استبانة سلیمة  )100(مجتمع الدراسة وتم استرجاع استبانة على  )105(تم توزیع عدد 

  بیانھا كالآتي :  % 95تم استخدامھا في التحلیل بنسبة استرجاع بلغت 

  الاستبیانات الموزعة والمعادة )1- 20(جدول 

  النسبة  العدد  الــبـــیـــان

  % 100  105  الاستبیانات الموزعة

  % 95  100  الاستبیانات التي تم ارجاعھا

  % 5  5  یانات التي لم یتم ارجاعھاالاستب

  صفر  صفر  الاستبیانات غیر صالحة للتحلیل

  % 100  100  الاستبیانات الصالحة للتحلیل
  

  2018الدراسة المیدانیة  المصدر :
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  ثانیاً : الاختبار القبلي والبعدي :

سیم ان تم تق المجموعة التجریبیة والضابطة بعدقامت الباحثة باجراء اختبار قبلي لكل 

  طالبة . 41الفصل الى مجموعتین تشمل كل مجموعة 

في مادة التاریخ   )الصراع الاوروبي حول التوسع الاستعماري ( الرابعالباب  تم تدریس

وفي نفس الوقت  قبليبطریقة التدریس التقلیدیة للمجموعة الضابطة ثم اجراء اختبار 

ثم خضعت المجموعة  )الدور لعب(تدریس المجموعة التجریبیة باستخدام استراتیجیة  

الضابطة والتجریبیة في  وقد تم اجراء الاختبارین للمجموعتینقبلي التجریبیة للاختبار 

  . )بعدي للمجموعتیناختبار ( وقت واحد

قامت الباحثة بتطبیق الاختبار التحصیلي القبلي على عینة الدراسة لطالبات الصف الثاني 

تویات ومدى التكافؤ وبناء على ذلك تم تقسیم الثانوي ورصد نتائجھا لمعرفة المس

    المجموعات حسب درجات التحصیل العالیة والمنخفضة .

 اما  الاجراءات مع المجموعة التجریبیة قامت الباحثة بالاجراءات اللازمة لتخطیط التعلم

لم وتنفیذه وتقدیمھ ومتابعتھ كاستراتیجیات جدیدة للتع عن طریقة التعلم بطریقة لعب الدور

  داخل الصف وھذه الاجراءات ھي :

  / صیاغة الاھداف :1

  أ. تحدید الخطوات التعلیمیة .

ً معرفیة بما یتوافق مع مستویاتھم التعلیمیة   . یجب ان تضمن الاھداف التعلیمیة اھدافا

  / اتخاذ قرارات بشأن حجم المجموعة :2

  فاھم .طالبة لكي تتیح مجال التفاعل والت ) 41 (عدد افراد المجموعة 

  / تعیین الطالبات في المجموعات التعلیمیة :3

قامت الباحثة بتعیین الطالبات في مجموعات البحث وفق مستویات التحصیل بحیث 

  . ةطالب  )41( تتضمن المجموعة
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  :)المجموعة الضابطة ( الاجراءات مع مجموعة التعلم التقلیدي

من مقرر الرابع الصف في الباب  قامت الباحثة باتباع الطریقة التقلیدیة بتدریس نفس

  التاریخ ، ثم عمل اختبار تحصیلي ورصد نتائج الاختبار.  

تم تصمیم الدراسة التقلیدیة واستراتیجیة لعب الدور على طلاب من نفس المدرسة مقارنة 

  بین المجموعة التجریبیة والضابطة من حیث الاجراءات كما ھو موضح في الجدول 

  .)16 - 3(رقم 

  مقارنة بین المجموعة التجریبیة والضابطة) 1-21قم (جدول ر

  المجموعة التجریبیة  المجموعة الضابطة

  طریقة التعلم باستراتیجیة لعب الدو  طریقة تقلیدیة مقارنة

طالبة الصف الثاني وھم  41عدد الطلاب 

  المجموعة الضابطة

 41المجموعة التجریبیة عدد طالباتھا 

  طالبة بالصف الثاني

لمجموعة لامتحان قبلي لمعرفة خضعت ا

  تجانس المجموعة

خضعت المجموعة لنفس الامتحان القبلي 

  لمعرفة تجانس المجموعة

تشمل اسئلة الاختبار القبلي على اسئلة 

 - تطبیق -استیعاب -فھم -تذكر -متنوعة

  تركیب -تحلیل

تشمل اسئلة الاختبار القبلي على اسئلة 

 - تطبیق - فھم استیعاب -تذكیر -متنوعة

  تركیب -تحلیل

 50القبلي لاختبار لالدرجة القصوى 

  درجة

 50ختبار البعدي لاالدرجة القصوى ل

  درجة

خضعت المجموعة الضابطة للتدریس 

  بواسطة الطریقة التقلیدیة

خضعت المجموعة التجریبیة لطریقة 

  باستراتیجیة لعب الدورالتدریس 

  (اربعة اسابیع)في فترة  تم تدریسھ  شھر (اربعة اسابیع)تم تدریسھ في فترة 

لاختبار خضعت المجموعة الضابطة 

  بعدي

المجموعة التجریبیة لنفس خضعت 

  البعدي للمجموعة الضابطة الاختبار
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  المعالجات  الاحصائیة : 

  لتحلیل البیانات تمَ استخدام الادوات الاحصائیة التالیة :

ستبانة وذلك باستخدام كل من : لفقرات الا )Reliability Test(اجراء اختبار الثبات . 1

وتم  )Cronbach,s Alpha(أ/ اختبار الصدق الظاھري  ب/ معامل ألفا كرونباخ 

    استخدامھ لقیاس الاتساق الداخلي لعبارات الدراسة للتحقق من صدق الاداء .

  : سمرنوف) - اختبار التوزیع الطبیعي للبیانات( اختبار كولمنجروف . 2

معرفة ھل البیانات تتبع التوزیع الطبیعي أم لا وھو یعتبر اختبار یھدف ھذا الاختبار ل

  ضروري وذلك لاختیار الاختبار المناسب لاختبار فروض الدراسة

  وذلك لوصف خصائص مفردات عینة الدراسة من خلال : أسالیب الإحصاء الوصفي:

  : التوزیع التكراري لعبارات فقرات الاستبانةأ. 

ع التكراري لإجابات أفراد العینة على عبارات فروض وذلك للتعرف على التوزی

  الدراسة.

  :الوسط الحسابي الموزونب. 

تم اعتماد ھذا الأسلوب الاحصائى لوصف أراء أفراد العینة حول متغیرات الدراسة 

باعتباره أحد  مقاییس النزعة المركزیة ,وھو أكثر عمومیة من الوسط الحسابي, حیث أن 

ادي یعد حالة خاصة من الوسط الحسابي المرجح عندما ینظر إلى الوسط الحسابي الاعتی

  كافة المفردات بنفس الأھمیة (الوزن).

  جـ. الانحراف المعیاري:

تم استخدام ھذا المقیاس لمعرفة مدى التشتت في أراء المستجیبین قیاسا" بالوسط 

  الحسابي المرجح . 
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   : اختبار (كاى تربیع)أ. 

ار لاختبار الدلالة الإحصائیة لفروض الدراسة عند مستوى وتم استخدام ھدا الاختب

ویعنى ذلك إذا كانت قیمة (كاى تربع) المحسوبة عند مستوى معنویة اقل  %5معنویة 

لة معنویة وتكون الفقرة یرفض فرض العدم وھذا یعنى (وجود فروق ذات دلا %5من 

فذلك معناه  %5اكبر من . إما إذا كانت قیمة (كاى تربیع) عند مستوى معنویة ایجابیة

  قبول فرض العدم وبالتالي عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائیة وتكون الفقرة سلبیة .

ي والذ  )Likart Scale( درجة الاستجابات حسب مقیاس لیكرت الخماسي كما تم قیاس

  .)2(رقم  یتراوح من لا اوافق بشدة الى اوافق بشدة كما ھو موضح في جدول

  مقیاس درجة الموافقة )1- 22(جدول رقم 

  الدلالة الاحصائیة  الوسط الحسابي المتوقعة  الوزن النسبي  درجة الموافقة

  درجة اوافق  2 -  2.34  3  اوافق

  درجة اوافق لحد ما  2.33 – 1.67  2  اوافق لحد ما

  درجة لا اوافق  1.66 – 1  1  لا اوافق
  

       2018الدراسة المیدانیة  المصدر :

  فرضي للدراسة كالآتي :وعلیھ فإن الوسط ال

    2=  6=  )1+2+3(الدرجة الكلیة للقیاس = ھي مجموعة الاوزان على عددھا=
                                                                               3          3  

رضي وھو یمثل الوسط الفرضي للدراسة . وعلیھ كلما زاد متوسط العبارة عن الوسط الف

دل ذلك على موافقة افراد العینة على العبارة ، أما إذا انخفض متوسط العبارة عن  )2(

   دل ذلك على عدم موافقة افراد العینة على العبارة .  )2(الوسط الفرضى 
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  الفصل الرابع

  عرض البیانات وتحلیلھا ومناقشتھا

    : تمھید

  یة وذلك على النحو التالي:للبیانات الأولیة والاساس تحلیلیتضمن ھذا الفصل 

یشتمل ھذا الجزء من البحث تحلیل واختبار فروض الدراسة وذلك من خلال اتباع 

   الخطوات التالیة :

وذلك من خلال  التوزیع التكراري لإجابات المبحوثین على عبارات فروض الدراسة. 1

ات الأساسیة تلخیص البیانات في جداول والتي توضح قیم كل متغیر لتوضیح أھم الممیز

 للعینة في شكل أرقام ونسب مئویة  لعبارات الدراسة .

حیث یتم حساب كل من الوسط الحسابي التحلیل الاحصائى لعبارات  محاور الدراسة . 2

والانحراف المعیاري ویتم مقارنة الوسط الحسابي للعبارة بالوسط الفرضي للدراسة  

رجات أوزان المقیاس( أوافق , أوافق لحد مجموع د) والذي تم تقدیره (2والبالغ قیمتھ (

حیث تتحقق الموافقة  ). 2) =3/6=(3)/ 1+2+3ما, لا أوافق) على مكونات المقیاس (

), وتتحقق عدم 2على الفقرات إذا كان الوسط الحسابي للعبارة اكبر من الوسط الفرضي (

 الموافقة إذا كان الوسط الحسابي أقل من الوسط الفرضي. 

وتم استخدام ھذا الاختبار لاختبار الدلالة كاى تربیع)  لدلالة الفروق: اختبار (. 3

ویعنى ذلك أنة إذا كانت قیمة (كاى تربیع)  %5الإحصائیة للفروق عند مستوى معنویة 

تعنى وجود فروق ذات دلالة معنویة وتكون  %5المحسوبة عند مستوى معنویة اقل من 

فذلك  %5ى تربیع) عند مستوى معنویة اكبر من الفقرة ایجابیة. إما إذا كانت قیمة (كا

  معناه عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائیة وتكون الفقرة سلبیة.
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  عرض نتائج البحث :

  عرض نتائج الفرض الأول :

                : ھنالك فروق ذات دلالة احصائیة عند مستوى دلالةینص الفرض الأول على

)a ≥ 0.05( موعة التجریبیة والمجموعة الضابطة في بین متوسط درجات المج

  الامتحان البعدي.

  نتیجة الاختباري القبلي والبعدي للمجموعة الضابطة :

                      حیث استخدمت  SPSSطبقة الباحثة البرنامج الاحصائي للدراسات الاجتماعي 

قة الاحصائیة لتحلیل العلا )غیر المستقلة(للعینات المرتبطة المزدوجة  )tاختبار (

للمجموعتین من طلبات الصف الثاني بمدرسة الشیخ مصطفى الأین الثانویة الحكومیة 

الانسب في حالة العینات المرتبطة اي التي  )tاختبار (الوقفیة النموذجیة بنات یعتبر 

فترة معینة بعد ادخال یجرى علیھا اختبار ومن ثم یجري علیھا نفس الاختبار بعد 

  وقد كانت نتائج التحلیل الاحصائي كالآتي: متغیرات جدیدة،

یوضح الوسط الحسابي والانحراف المعیاري للاختبارین القبلي  )1 - 23(جدول رقم 

  والبعدي للمجموعة الضابطة

  الانحراف المعیاري  الوسط الحسابي  العدد  الاختبار

  8.23  22.12  41  القبلي

  13.59  62.68  41  البعدي
   

القبلي الاختبار الوسط الحسابي لنتیجة  الباحثة قامت بحساب ان  )1 -  4(من الجدول رقم 

كما یاحظ ان  62.68البعدي  الاختبارلبنما كان الوسط الحسابي لنتیجة  22.12كانت 

المعیاري لدرجات  بینما الانحراف 8.23القبلي  الاختبارالانحراف المعیاري لدرجات 

حة لاثر تطبیق استراتیجیة لعب الدور وفي ذلك اشارة واض 13.59البعدي كان  الاختبار

بمدرسة الشیخ  )محمد الشیخ مدني( في تدریس مادة التاریخ للصف الثاني الثانوي

  النموذجیة بنات.مصطفى الأمین الثانویة الحكومیة الوقفیة 
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  الاختبار القبلي والبعدي tمعامل الارتباط وقیمة  )1- 24(جدول رقم 
  للمجموعة الضابطة

   الاختبار
  بلي الق

  والبعدي

الوسط 
  الحسابي

الانحراف 
  المعیاري

الخطأ 
  المعیاري

معامل 
  الارتباط

درجات 
  الحریة

القیمة  tقیمة 
  الاجتماعیة

 -5 .40  13.00  2.0  0.373  40   -9 .19  0.000  
  

الباحثة قامت بحساب المتوسط الحسابي للاختبارین القبلي  )2- 4(من الجدول رقم  

الصراع   )محمد الشیخ مدني(البات الصف الثاني الثانوي والبعدي للمجموعة الاولى لط

الحرب العالمیة الاولى والثانیة، والذي بلغت قیمتھ  - الاوروبي حول التوسع الاستعماري

، وقد كانت قیمة الخطا المعیاري )13.00(، وقیمة الانحراف المعیاري الذي بلغ )40.5(

قبلي والبعدي ، كما یلاحظ ضعف معبر عنھا بنسبة الغیاب عن الاختبارین ال 2.00

  .)0.373(العلاقة الارتباطیة بین نتائج الاختبار القبلي والبعدي للمجموعة الاولى 

  نتیجة الاختبار القبلي والبعدي للمجموعة التجریبیة :
الوسط الحسابي والانحراف المعیاري للاختبارین القبلي والبعدي  )1- 25(جدول رقم 

  التجریبیة للمجموعة 
  الانحراف المعیاري  الوسط الحسابي  العدد  ختبارالا
  4.19  15.25  41  القبلي

  6.18  27.91  41  البعدي
  

  

القبلي للمجموعة  الاختباریلاحظ ان الوسط الحسابي لنتیجة  )3 -  4(من الجدول رقم 

ویستنتج من  )27.91(البعدي  الاختباربینما كان الوسط الحسابي لنتیجة  )15.25(كانت 

الواضح لدرجات الاختبار البعدي، كما یلاحظ ان الانحراف المعیاري  ذلك الفرق

البعدي كان  الاختباربینما الانحراف المعیاري لدرجات  )4.19(القبلي  الاختبارلدرجات 

وفي ذلك اشارة واضحة لتأكید نتائج اختبار المجموعة الاولى، أثر تطبیق  )6.18(

اریخ للصف الثاني الثانوي المجموعة الثانیة استراتیجیة لعب الدور في تدریس مادة الت

بمدرسة الشیخ مصطفى الأمین الثانویة الحكومیة الوقفیة النموذجیة  )شریف احمد شرفي(

   بنات .
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  الاختبار القبلي والبعدي tمعامل الارتباط وقیمة  )1- 26(جدول رقم 

  للمجموعة الضابطة
  الاختبارین 

  القبلي 

  والبعدي

الوسط 

  الحسابي

راف الانح

  المعیاري

الخطأ 

  المعیاري

معامل 
  الارتباط

درجات 
  الحریة

القیمة  tقیمة 
  الاجتماعیة

 -66 .22  7.22  1.17  0.123  40  82 .10  0.000  
   

من الجدول أعلاه أن الباحثة قامت بحساب المتوسط الحسابي للاختبارین القبلي والبعدي 

الاوروبي حول التوسع  عللمجموعة الثانیة لطالبات الصف الثاني الثانوي الصرا

، وقیمة )- 12.66( الحرب العالمیة الاولى والثانیة والذي بلغت قیمتھ - الاستعماري

وقد كانت قیمة الخطا المعیاري لاختبار  )7.022(الانحارف المعیاري الذي بلغ 

ویلاحظ ضعف  )1.17(المجموعة الثانیة اقل من قیمتھ للمجموعة الاولى إذ بلغت 

اطیة بین طریقتي التدریس التي تم تطبیقھا، إذ أن معامل الارتباط بین نتائج العلاقة الارتب

والقیمة  )10.82( tوقد كانت قیمة اختبار ھذا  )0.123(الاختبار للمجموعة الثانیة بلغ 

علیھ یتم قبول الفرضیة بان ھنالك علاقة  )0.005(أقل من  )0.000(الاحتمالیة كانت 

ر لتطبیق اسراتیجیة لعب الور في تدریس مادة التاریخ ذات دلالة احصائیة لوجود اث

    . : الصراع الاوروبي حول التوسع الاستعماري للصف الثاني الوحدة الرابعة

للعینات المستقلة لاستخراج  )t - test(وللتأكید من نتائج التحلیل طبقت الباحثة اختبار 

وي عدد المجامیع للمجموعتین المستقلتین عن بعضھما، ولضمان تسا )t(قیمة 

، ثم )الغیاب(للمجموعتین ثم استبعاد الفئات دات الخطأ المعیاري من المجموعتین 

ً ثم استبعاد درجات  طالبات من المجموعة الضابطة ولضمان دقة نتائج  )5(عشوائیا

  راعت الباحثة توافر الشروط التالیة : )t(اختبار 

ً، اي تم . الاستقلالیة : اي ان قیمة معامل الارتباط ب1 ین المجموعتین ضعیفة جدا

.ً   الاختبار للمجمعتین  عشوائیا
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لا یختلف عن تباین  )المجموعة الضابطة(. تجانس التباین: اي ان تباین العینة الاولى 2

  العینة الثانیة، ولا یعني ذلك التطابق بل انھ لیس بینھما فروق معنویة.

3.ً   . ان توزیع متغر الاختبار طبیعیا

  الاختبار القبلي والبعدي tمعامل الارتباط وقیمة  )1- 27(جدول رقم 

  للمجموعة الضابطة والتجریبیة
الوسط   المجموعة

  الحسابي

الانحراف 

  المعیاري

الخطأ 

  المعیاري

درجات 
  الحریة

القیمة 
  الاجتماعیة

  0.001  81  1.62  9.61  64. 45  الضابطة

  0.001  81  1.34  7.93  57.42  التجریبیة
   

للعینات المستقلة كانت  T- Testیلاحظ ان نتائج اختبار  )5- 4(رقم  الجدول خلال من

لنتائج  )1.34(لنتائج اختبار المجموعة الاولى و  )1.62( نسبة الخطأ المعیاري ضعیفة

اختبار المجموعة الثانیة . كما یلاحظ أن الوسط الحسابي لنتائج الاختبار البعدي 

الحسابي لنتائج المجموعة أكبر من الوسط  )64.45(كانت  )الضابطة(للمجموعة الاولى 

الاختبار البعدي للمجموعة وكذلك كان الانحراف المعیاري لنتائج  )57.42(الثانیة 

لنتائج المجموعة الثانیة، وبلغت القیمة الاحتمالیة  )7.93(بینما كان  )9.61(الاولى 

رضیة الصفریة فان الف )0.005(، اي اقل من )0.001(للاختبار البعدي للمجموعتین 

مرفوضة والنتیجة دالة احصائیة لوجود علاقة ذات دلالة احصائیة : وجود علاقة بین 

تطبیق استراتیجیة لعب الادوار في تدریس مادة التاریخ لطلاب الصف الثاني الثانوي 

                   وتحقیق المجال المعرفي لمادة التاریخ بین طالبات الصف الثاني الثانوي : 

  .)التطبیق - التحلیل - الفھم- لمعرفةا(
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  عرض نتائج الفرض الثاني

  عرض نتائج عبارات الفرض الثاني :

ینص الفرض الثاني على " ھنالك علاقة ذات دلالة احصائیة بین تطبیق استراتیجیة لعب 

   الادوار في تدریس مادة التاریخ لطلاب الصف الثاني الثانوي وتحقیق المجال المعرفي "

  یوضح نتیجة عبارات الفرض الثاني )1- 28( جدول رقم
  
  

  العبارات

                خیارات الاجابة
اوافق الى حد   اوافق

  ما
  لا اوافق

  
  
  

          

زیادة اھتمام . 1
الطلاب وجذبھم 
لاستیعاب المادة 

  العلیمة

وجود   0.0  7.8  2  149.9  0.38  2.87  1%  2  % 9  9  % 90  94
  فروق

تعزیز جانب  .2
تحلیل العلاقة 

بین المتغیرات 
والظواھر 

التاریخیة لدى 
  الطلاب

86  82 %  19  18%  0  0%  
  

وجود   0.0  7.8  1  42.8  0.38  2.81
  فروق

. مساعدة 3
الطلاب على فھم 

وصیاغة 
المعلومات 

التاریخیة بشكل 
  جید

وجود   0.0  7.8  1  72.16  0.28  2.91  0%  0  9%  9  91%  96
  فروق

. اكساب 4
ب مھارة الطلا

تقویم واصدار 
  الحكم

وجود   0.0  9.5  2  111.8  0.43  2.80  1%  1  18%  19  81%  85
  فروق

. تعزیز 5
الجانب التطبیقي 
باستخدام المادة 

العلمیة في 
مواقف جدیدة لم 

  تدرس

وجود   0.0  7.8  2  79.25  0.58  2.67  6%  6  21%  22  73%  77
  فروق

  
  

  2018نتائج التحلیل الاحصائي  المصدر :
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  أن : )7-  4( من الجدول رقمیتضح 

من افراد العینة یوافقون على ان استراتیجیة لعب الدور  % 90نسبة  )1(الفقرة رقم . 1

لتدریس مادة التاریخ للصف الثاني الثانوي حققت زیادة اھتمام الطلاب وجذبھم لاستیعاب 

لعینة والذي لا اما افراد ا % 9المادة العلمیة، بینما بلغت نسبة الموافقون لحد ما نسبة 

  . % 1یوافقون فقد بلغت نسبتھم 

 )7.81(وھي اكبر من القیمة الجدولیة  )149.8(للعبارة الاولى  )كاي تربیع(بلغت قیمة  

وعلیھ فان ذلك یشیر الى وجود فروق دات دلالة   % 5عند مستوى دلالة معنویة 

ولصالح الموافقین  )2(والوسط الفرضي للدراسة  )2.87(احصائیة بین متوسط العبارة 

ً على العبارة  زیادة اھتمام الطلاب وجذبھم لاستیعاب المادة (بمستوى موافقة مرتفعة جدا

   )1-  5(. ویمكن تمثیل ذلك بالشكل رقم  )العلمیة
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من افراد العینة یوافقون على ان استراتیجیة   % 82نسبة  )2(یتبین من الفقرة رقم . 2

ادة التاریخ للصف الثاني الثانوي حققت تعزیز جانب تحلیل العلاقة لعب الدور لتدریس م

بین المتغیرات والظواھر التاریخیة لدى الطلاب، بینما بلغت نسبة الموافقون لحد ما نسبة 

81 % .  

  

 )7.81(الجدولیة وھي اكبر من القیمة  )42.75(للعبارة الثانیة  )كاي تربیع(بلغت قیمة 

وعلیھ فان ذلك یشیر الى وجود فروق ذات دلالة  % 5 عند مستوى دلالة معنویة

ولصالح الموافقین  )2(والوسط الفرضي للدراسة  )2.81(احصائیة بین متوسط العبارة 

ً على العبارة  تعزیز جانب تحلیل العلاقة بین المتغیرات (بمستوى موافقة مرتفعة جدا

  .)2 - 4(رقم  . ویمكن تمثیل ذلك بالشكل)والظواھر التاریخیة لدى الطلاب
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من افراد العینة یوافقون على ان استراتیجیة   % 91نسبة  )3(. یتبین من الفقرة رقم 3 

لعب الدور لتدریس مادة التاریخ للصف الثاني الثانوي حققت مساعدة الطلاب على فھم 

  . % 9بة وصیاغة المعلومات التاریخیة بشكل جید، بینما بلغت نسبة الموافقون لحد ما نس

  

 )7.81(وھي اكبر من القیمة الجدولیة  )72.08( الثالثةللعبارة  )كاي تربیع(بلغت قیمة 

وعلیھ فان ذلك یشیر الى وجود فروق ذات دلالة  % 5عند مستوى دلالة معنویة 

ولصالح الموافقین  )2(والوسط الفرضي للدراسة  )2.91(احصائیة بین متوسط العبارة 

ً على العبارة بمستوى موافقة مرتفع مساعدة الطلاب على فھم وصیاغة المعلومات (ة جدا

  .)3 - 4(. ویمكن تمثیل ذلك بالشكل رقم )التاریخیة بشكل جید
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من افراد العینة یوافقون على ان استراتیجیة   % 81نسبة  )4(. یتبین من الفقرة رقم 4

الطلاب مھارة تقویم ي حققت اكساب لعب الدور لتدریس مادة التاریخ للصف الثاني الثانو

اما افراد  % 18بینما بلغت نسبة الموافقون لحد ما نسبة  واصدار الحكم على الاحداث ،

  .  % 1العینة والذین لا یوافقون فقد بلغت نسبتھم 
  

وھي اكبر من القیمة الجدولیة  )111.7( الرابعةللعبارة  )كاي تربیع(بلغت قیمة 

وعلیھ فان ذلك یشیر الى وجود فروق ذات دلالة  %5معنویة  عند مستوى دلالة)9.48(

ولصالح الموافقین  )2(والوسط الفرضي للدراسة )2.80(احصائیة بین متوسط العبارة

ً على العبارة بمستوى اكساب الطلاب مھارة تقویم واصدار الحكم (موافقة مرتفعة جدا

  .)4 -  5(ویمكن تمثیل ذلك بالشكل رقم  )على الاحداث
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من افراد العینة یوافقون على ان استراتیجیة   % 73نسبة  )5(. یتبین من الفقرة رقم 5

لعب الدور لتدریس مادة التاریخ للصف الثاني الثانوي حققت تعزیز الجاني التطبیقي 

باستخدام المادة العلمیة في مواقف جدیدة لم تدرس، بینما بلغت نسبة الموافقون لحد ما 

  .  % 6اما افراد العینة والذین لا یوافقون فقد بلغت نسبتھم  % 21نسبة 
  

  

وھي اكبر من القیمة الجدولیة  )79.25( الخامسةللعبارة  )كاي تربیع(بلغت قیمة 

وعلیھ فان ذلك یشیر الى وجود فروق ذات دلالة  %5عند مستوى دلالة معنویة )7.81(

ولصالح الموافقین  )2(ضي للدراسة والوسط الفر )2.67( احصائیة بین متوسط العبارة

تعزیز الجانب التطبیقي باستخدام المادة العلمیة في ( بمستوى موافقة مرتفعة على العبارة

  .)5 -  5(ویمكن تمثیل ذلك بالشكل رقم  )مواقف جدیدة لم تدرس
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  ویمكن ترتیب فقرات عبارات الفرضیة الاولى بالصورة التالیة :

جاءت  )مساعدة الطلاب على فھم وصیاغة المعلومات التاریخیة بشكل جید(رة ان الفق. 1

وبأھمیة نسبیة  )0.281(وانحراف معیاري  )2.91(في المرتبة الاولى بمتوسط حسابي 

95 % .  

زیادة اھتمام الطلاب وجذبھم لاستیعاب المادة (. تلیھا في المرتبة الثانیة العبارة 2

لاولى من حیث الاھمیة النسبیة حیث بلغ متوسط اجابات جاءت في المرتبة ا )العلمیة

وباھمیة نسبة مرتفعة بلغت  )0.38(بانحراف معیاري  )2.87(افراد العینة على العبارة 

90 % .  

تعزیز جانب تحلیل العلاقة بین المتغیرات والظواھر (تلیھا في المرتبة الثانیة العبارة  . 3

وبأھمیة  )0.38(وانحراف معیاري  )2.81( بمتوسط حسابي )التاریخیة لدى الطلاب

  .  % 93نسبیة 

اكساب الطلاب مھارة تقویم واصدار الحكم على (. تلیھا في المرتبة الرابعة العبارة  4

  . % 93وبأھمیة نسبیة  )0.425(وانحراف معیاري  )2.80(بمتوسط حسابي  )الاحداث
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التطبیقي باستخدام المادة العلمیة في تعزیز الجانب (. تلیھا في المرتبة الخامسة العبارة  5

وبأھمیة  )0.580(وانحراف معیاري  )2.67(بمتوسط حسابي  )مواقف جدیدة لم تدرس

  .  % 89نسبیة 
  

  نتیجة الفرض الثاني للبحث :

العلاقة بین فاعلیة استراتیجیة لعب الدور لتدریس مادة التاریخ وتحقیق المجال المعرفي 

  ي.لطلاب الصف الثاني الثانو
  

  للبحث یوضح نتیجة الفرض الثاني )1–29( جدول رقم 
  
  

  الفرض

                خیارات الاجابة
اوافق الى حد   اوافق

  ما
  لا اوافق

  
  
  

          

وجود   0.0  9.48  2  181.88  1.24  2.96  1.6  9  15  78  83.4  438  الثاني
  فروق

  
  

  : ما یلي  )7 – 4(یتضح من الجدول رقم 

واكبر من   )2(المتوسط الحسابي لجمیع الفقرات اكبر من الوسط الفرضي للدراسة  . 1

وھذه النتیجة تدل على موافقة افراد العینة على العلاقة بین فاعلیة   % 66الوزن النسبي 

استراتیجیة لعب الدور لتدریس مادة التاریخ وتحقیق المجال المعرفي لطلاب الصف 

ً عام الثاني الثانوي بمست ً حیث حقق جمیع العبارات متوسطا وى استجابة مرتفعة جدا

  . % 83.4ووزن نسبي  )1.42(وبانحراف معیاري  )2.96(مقداره 

فیما یلي جدول یوضح المتوسط الحسابي والانحراف المعیاري والأھمیة النسبیة   

ً لإجابات المستقصى منھم وتكون الفقرة ایجابیة بمعن ى أن أفراد للعبارات وترتیبھا وفقا

العینة یوافقون على محتواھا إذا كان الوسط الحسابي للفقرة اكبر من الوسط الفرضي 

). وفى المقابل تكون الفقرة سلبیة بمعنى %66) (الوزن النسبي اكبر من 2للدراسة (

أفراد العینة لا یوافقون على محتواھا إذا كان الوسط الحسابي للفقرة اقل من الوسط 
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). وفیما یلي التحلیل الاحصائى %66) (الوزن النسبي أقل من 2( الفرضي للدراسة

  الوصفي لعبارات الفرضیة الأولى .

) وھى أكبر من القیمة الجدولیة 181.20بلغت قیمة (كاى تربیع لجمیع العبارات (. 6

وعلیھ فأن ذلك یشیر إلى وجود فروق ذات دلالة %5) عند مستوى دلالة معنویة 9.48(

)  2) والوسط الفرضي للدراسة (14.08وسط  اجمالى العبارات (إحصائیة بین مت

ولصالح الموافقین بمستوى موافقة مرتفعة جدا على اجمالى العبارات التي تقیس (فاعلیة 

استراتیجیة لعب الدور لتدریس مادة التاریخ وتحقیق المجال المعرفي لطلاب الصف 

  . الثاني الثانوي)

  : الفرض الثاني  نتیجةمناقشة 

جمیع العبارات  على یوافقون الدراسة عینة أفراد ) معظم7 -  4الجدول رقم ( یتضح من 

 في في جمیع العبارات تسیر  إجابتھم نجد التي تعبر عن فرضیة الدراسة الأولى حیث

الإیجابي حیث بلغت نسبة الموافقة الإجمالیة من التوزیع التكراري  لعبارات  الاتجاه

 عبارات ومضمون محتوي على ذه النسبة تدل على الموافقةوھ % 98الفرضیة الأولى 

 الدراسة عینة أفراد غالبیة أن نستنتج سبق الفرضیة بمستوى استجابة مرتفعة  جدا ومما

یوافقون على العلاقة بین فاعلیة استراتیجیة لعب الدور لتدریس مادة التاریخ وتحقیق 

  . المجال المعرفي لطلاب الصف الثاني الثانوي

 أكبر  الفرضیة لجمیع عبارات الحسابي الوسط أن )7 -  4رقم ( الجدول ا یتضح منكم 

 الدراسة عینة أفراد اتجاه أن إلى یشیر )  للدراسة وھذا 2الفرضي (  الحسابي الوسط من

 على الدراسة عینة أفراد موافقة یعني أي الإیجابي الاتجاه في تسیر العبارات ھذه نحو

) بانحراف 2.96ث بلغ المتوسط العام لجمیع العبارات (حی الفرضیة عبارات جمیع

 أن یتضح سبق )% , ومما98) وأھمیة نسبیة مرتفعة  جدا مقدارھا (1.42معیاري (

على العلاقة بین فاعلیة استراتیجیة لعب الدور لتدریس مادة  یوافقون العینة إفراد غالبیة

  ثانويالتاریخ وتحقیق المجال المعرفي لطلاب الصف الثاني ال
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) وجود فروق ذات دلالة إحصائیة لجمیع عبارات الفرضیة 7 -  4( رقم كما یبین الجدول

(كاى تربیع) لدلالة  حیث بلغت قیمة وذلك من خلال اختبار كاى تربیع لدلالة الفروق

) وھذه 0.000) بمستوى معنویة (181.20الفروق لجمیع عبارات محور الفرضیة (

) وعلیة فأن ذلك یشیر إلى وجود فروق ذات دلالة 0.05ة (القیمة أقل من مستوى المعنوی

  إحصائیة على إجابات أفراد العینة ولصالح الموافقین بمستوى استجابة مرتفعة جدا.
  

وبناء على نتائج التحلیل الاحصائى الموضحة في الفقرات السابقة یتم قبول فرضیة 

ر لتدریس مادة التاریخ وتحقیق الدراسة الأولى والتي نصت (فاعلیة استراتیجیة لعب الدو

المجال المعرفي لطلاب الصف الثاني الثانوي) في جمیع العبارات بمستوى استجابة 

  . مرتفعة جدا

  عرض نتائج الفرض الثالث :

  نتائج عبارات الفرض الثالث للبحث :

ھنالك علاقة ذات دلالة إحصائیة بین تطبیق إستراتیجیة لعب ینص الفرض الثاني على : 

دوار في تدریس مادة التاریخ لطلاب الصف الثاني الثانوي بمدرسة الشیخ مصطفي الأ

 الأمین الثانویة بنات وتحقیق النمو الشامل للطلاب :

 . المتغیر الدینيأ. 

 . المتغیر الوطنيب. 

 . المتغیر الثقافيج. 

 . المتغیر الاجتماعيد. 

  .  المتغیر النفسيھـ. 

ة بین فاعلیة استراتیجیة لعب الدور لتدریس مادة التاریخ ھنالك علاقة ذات دلالة احصائی

  وتحقیق المجال الدیني لدى طلاب الصف الثاني الثانوي .
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سبة
الن

 

  أ/ المتغیر الدیني :

  یوضح نتیجة عبارات الفرض الثالث متغیر العامل الدیني )1- 30(جدول رقم 
  

    
  

  العبارات

                خیارات الاجابة
د اوافق الى ح  اوافق

  ما
  لا اوافق

  
  
  

        

  

. ترسیخ 1

العامل الدیني 
  لدى الطلاب

وجود   0.0  9.0  1  45.3  0.37  2.82  0%  0  17%  18  % 83  87
  فروق

. انعكا القیمیة 2

الدینیة لدى 
  الطلاب

87  83 %  16  15%  02  2%  

  

وجود   0.0  9.0  2  118.7  0.44  2.80
  فروق

تأكید تعالیم . 3
یف الدین الحن

  عبر التاریخ

وجود   0.0  9.5  1  56.5  0.34  2.86  0%  0  13%  14  87%  91
  فروق

تعزیز . 4

السلوك القویم 
  لدى الطلاب

وجود   0.0  9.5  2  127.8  0.39  2.83  1%  1  14%  15  85%  89
  فروق

تأكید احترام . 5

العقود 
  والمواثیق

وجود   0.0  7.8  2  123.1  0.40  2.82  1%  1  15%  16  84%  88
  فروق

  

  
  

   2018نتائج التحلیل الاحصائي  در :المص
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من أفراد العینة یوافقون على أن  %83) نسبة 1یتبین من الجدول أعلاه  الفقرة رقم ( .1

استراتیجیة لعب الدور لتدریس مادة التاریخ ترسیخ العامل الدیني لدى الطلاب ، بینما 

  .%17بلغت نسبة الموافقون لحد ما نسبة 

) وھى أكبر من القیمة الجدولیة 45.34للعبارة الأولى ( یع). بلغت قیمة (كاى ترب2

ن ذلك یشیر إلى وجود فروق ذات دلالة إوعلیھ ف %5د مستوى دلالة معنویة ) عن9.48(

ولصالح الموافقین  )2) والوسط الفرضي للدراسة (2.82إحصائیة بین متوسط العبارة (

  . )ل الدیني لدى الطلابترسیخ العامبمستوى موافقة مرتفعة جدا على العبارة (

  )6 -  5(ویمكن تمثیل ذلك بالشكل رقم 

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  
  

أن استراتیجیة  من أفراد العینة یوافقون على % 83) نسبة 2یتبین من الفقرة رقم (. 2

بینما بلغت  تزید انعكاس القیمة الدینیة لدى الطلاب،  لعب الدور لتدریس مادة التاریخ

اما افراد العینة والذین لا یوافقون فقد بلغت نسبتھم   % 15ة نسبة الموافقون لحد ما نسب

2 %.  
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) وھى أكبر من 164.42( لإجمالي عبارات الفرضیة الثانیة بلغت قیمة (كاى تربیع)

وعلیھ فأن ذلك یشیر إلى وجود  %5) عند مستوى دلالة معنویة 9.48القیمة الجدولیة (

 )2الفرضي للدراسة () والوسط 2.83(فروق ذات دلالة إحصائیة بین متوسط العبارة 

ھنالك علاقة ذات دلالة احصائیة ( ولصالح الموافقین بمستوى موافقة مرتفعة على العبارة

فاعلیة استراتیجیة لعب الدور لتدریس مادة التاریخ وتحقیق المجال الدیني لدى طلاب 

  . )7 -  4( ، ویمكن تمثیل ذلك بالشكل رقم )الصف الثاني الثانوي

  

  العبارة الثانیة من الفرض الثالث یوضح نتیجة  )7 -  4(رقم  شكل

  متغیر العامل الدیني
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من أفراد العینة یوافقون على أن استراتیجیة  %87) نسبة 3. یتبین من الفقرة رقم (3

لعب الدور لتدریس مادة التاریخ تعمل على تأكید تعالیم الدین الحنیف عبر التاریخ ، بینما 

  .%13سبة الموافقون لحد ما نسبة بلغت ن

) 9.48) وھى أكبر من القیمة الجدولیة (56.46للعبارة الثالثة ( بلغت قیمة (كاى تربیع)

ن ذلك یشیر إلى وجود فروق ذات دلالة إحصائیة إوعلیھ ف %5عند مستوى دلالة معنویة 

ن بمستوى )  ولصالح الموافقی2) والوسط الفرضي للدراسة (2.86بین متوسط العبارة (

  . موافقة مرتفعة جدا على العبارة (تأكید تعالیم الدین الحنیف عبر التاریخ)

  )8 -  5(ویمكن تمثل ذلك بالشكل 

  

  

    

  

  

  

  

  

  

  

  

  
  

من أفراد العینة یوافقون على أن استراتیجیة  % 85) نسبة 4. یتبین من الفقرة رقم (4

ك القویم لدي الطلاب ، بینما لعب الدور لتدریس مادة التاریخ تعمل على تعزیز السلو
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إما إفراد العینة والذین لا یوافقون فقد بلغت  %14بلغت نسبة الموافقون لحد ما نسبة 

  .%1نسبتھم 

) وھى أكبر من القیمة الجدولیة 127.77للعبارة الرابعة ( بلغت قیمة (كاى تربیع)

روق ذات دلالة وعلیھ فأن ذلك یشیر إلى وجود ف %5) عند مستوى دلالة معنویة 7.81(

)  ولصالح الموافقین 2) والوسط الفرضي للدراسة (2.83إحصائیة بین متوسط العبارة (

  (تعزیز السلوك القویم لدي الطلاب ). بمستوى موافقة مرتفعة على العبارة

   )4 -  5(ویمكن تمثیل ذلك بالشكل 

  

  

  

  

  

  

  
  

  

  

افقون على أن استراتیجیة من أفراد العینة یو %84) نسبة 5. یتبین من الفقرة رقم (5

لعب الدور لتدریس مادة التاریخ تعمل على تأكید احترام العقود والمواثیق ، بینما بلغت 

ین لا یوافقون فقد بلغت نسبتھم إما إفراد العینة والذ %15نسبة الموافقون لحد ما نسبة 

1%.  

ة الجدولیة وھى أكبر من القیم )123.60( للعبارة الخامسة بلغت قیمة (كاى تربیع)

وعلیھ فأن ذلك یشیر إلى وجود فروق ذات دلالة  % 5) عند مستوى دلالة معنویة 7.81(

)  ولصالح الموافقین 2) والوسط الفرضي للدراسة (2.82إحصائیة بین متوسط العبارة (
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ویمكن تمثیل ذلك  ).(تأكید احترام العقود والمواثیق بمستوى موافقة مرتفعة على العبارة

  )10 -  5(م بالشكل رق

  

  

  

  

   

  

  

  

  

  ویمكن ترتیب عبارات المتغیر الدیني بالصورة الآتیة :

جاءت  )تأكید تعالیم الدین الحنیف عبر التاریخ(. یلاحظ من الجدول اعلاه ان العبارة 1

وبأھمیة نسبیة   )0.34(وانحراف معیاري  )2.86(في المرتبة الاولى بمتوسط حسابي 

95 %  . 

الثانیة العبارة (ترسیخ العامل الدیني لدى الطلاب.) بمتوسط حسابي  تلیھا في المرتبة. 2

 .  %94) وبأھمیة نسبیة 0.37) وانحراف معیاري (2.82(

أما المرتبة الثالثة فقد جاءات العبارة (تعزیز السلوك القویم لدي الطلاب) حیث بلغ . 3

  %94) وأھمیة نسبیة بلغت 0.39) وبانحراف معیاري (2.82متوسطھا (

أما المرتبة الرابعة فقد جاءات العبارة (تأكید احترام العقود والمواثیق) حیث بلغ . 4

   %94) وأھمیة نسبیة بلغت 0.39) وبانحراف معیاري (2.82متوسطھا (
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سبة
الن

 

انعكاس القیمة الدینیة لدى الطلاب) جاءات في المرتبة الأخیرة من حیث ( أما الفقرة. 5

) بانحراف 2.80ابات أفراد العینة على العبارة (الأھمیة النسبیة حیث بلغ متوسط إج

  . % 93) وبأھمیة نسبیة مرتفعة بلغت 0.44معیاري (

  نتیجة الفرض الثالث للبحث متغیر العامل الدیني :

ولاختبار وجود فروق ذات دلالة إحصائیة بین أعداد الموافقین وغیر الموافقین للنتائج 

دلالة الفروق.  وفیما یلي جدول یوضح نتائج أعلاه تم استخدام اختبار (كاى تربیع) ل

لث متغیر ي تقیس عبارات الفرضیة  الثااختبار كاى تربیع لدلالة الفروق للعبارات الت

  العامل الدیني .

  الفرضیة الثالث متغیر العامل الدینيیوضح نتیجة  )1- 31(رقم جدول 
    

  
  الفرض

                خیارات الاجابة
  لا اوافق  د مااوافق الى ح  اوافق

  
  
  

        

  

وجود   0.0  9.48  2  164.42  1.37  2.83  0.8  4  14.8  79  84.4  442  الثالث
  فروق

  

  ) ما یلي:9 -  4یتضح من الجدول رقم (

واكبر من  )2للدراسة (المتوسط الحسابي لجمیع الفقرات اكبر من الوسط الفرضي . 1

تدل على موافقة افراد العینة على العلاقة بین فاعلیة وھذه النتیجة  % 66الوزن النسبي 

استراتیجیة لعب الدور لتدریس مادة التاریخ وتحقیق المجال الدیني لدى طلاب الصف 

ً عام  ً حیث حققت جمیع العبارات متوسطا الثاني الثانوي بمستوى استجابة مرتفعة جدا

  . % 94، ووزن نسبي   1.37وبانحراف معیاري  )2.83(مقداره  
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  مناقشة نتیجة الفرض الثالث متغیر العامل الدیني :

معظم افراد عینة الدراسة یوافقون على جمیع العبارات  )9 -  4(یتضح من الجدول رقم 

التي تعبر عن فرضیة الدراسة الثانیة حیث نجد اجابتھم في جمیع العبارات تسیر في 

وھذه   % .84 من التوزیع التكراري الاتجاه الایجابي حیث بلغت نسبة الموافقة الاجمالیة

النسبة تدل على الموافقة على محتوى ومضمون عبارات الفرضیة بمستوى استجابة 

ً ، ومما سبق نستنتج ان غالبیة افراد عینة الدراسة یوافقون على ھنالك علاقة  مرتفعة جدا

قیق المجال ذات دلالة احصائیة فاعلیة استراتیجیة لعب الدور لتدریس مادة التاریخ وتح

  الدیني لدى طلاب الصف الثاني الثانوي .

 أكبر  الفرضیة لجمیع عبارات الحسابي الوسط أن )9 -  4رقم ( الجدول كما یتضح من

 الدراسة عینة أفراد اتجاه أن إلى یشیر )  للدراسة وھذا 2الفرضي (  الحسابي الوسط من

 على الدراسة عینة أفراد وافقةم یعني أي الإیجابي الاتجاه في تسیر العبارات ھذه نحو

) بانحراف 2.83حیث بلغ المتوسط العام لجمیع العبارات ( الفرضیة عبارات جمیع

 أن یتضح سبق ومما.  % 84.4) وأھمیة نسبیة مرتفعة  جدا مقدارھا 1.37معیاري (

ة على العلاقة بین فاعلیة استراتیجیة لعب الدور لتدریس ماد یوافقون العینة إفراد غالبیة

  . التاریخ وتحقیق المجال المعرفي لطلاب الصف الثاني الثانوي

وجود فروق ذات دلالة إحصائیة لجمیع عبارات الفرضیة وذلك  )9- 4(كما یبین الجدول

لدلالة الفروق حیث بلغت قیمة (كاى تربیع)  من خلال اختبار كاى تربیع لدلالة الفروق

ن ) وھذه القیمة أقل م0.000ة () بمستوى معنوی164.42الفرضیة ( لجمیع عبارات

ن ذلك یشیر إلى وجود فروق ذات دلالة إحصائیة على إ) وعلیة ف0.05مستوى المعنویة (

  إجابات أفراد العینة ولصالح الموافقین بمستوى استجابة مرتفعة جدا.

وبناء على نتائج التحلیل الاحصائى الموضحة في الفقرات السابقة یتم قبول فرضیة 
ھنالك علاقة ذات دلالة احصائیة بین فاعلیة استراتیجیة والتي نصت ( انیةالثالدراسة 

لعب الدور لتدریس مادة التاریخ وتحقیق المجال الدیني لدى طلاب الصف الثاني 
  . ) في جمیع العبارات بمستوى استجابة مرتفعة جداالثانوي
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سبة
الن

 

  ب. عرض نتیجة المتغیر الوطني :

  ات الفرض الثالث متغیر العامل الوطنيیوضح نتیجة عبار )1- 32(جدول رقم 
   

    
  

  العبارات

                خیارات الاجابة
  لا اوافق  اوافق الى حد ما  اوافق

  
  
  

        

  

اعتزاز . 1

الطلاب 
بخضارة الامة 

  الاسلامیة

وجود   0.000  7.81  2  170.45  0.30  2.92  1%  1  % 6  6  % 93  98
  فروق

ترسیخ . 2

وم الھویة مفھ
  لدى الطلاب

88  84 %  17  16%  0  0%  

  

وجود   0.000  9.84  1  48.10  0.37  2.38
  فروق

تعمیق فكرة . 3

الانتماء للوطن 
في اذھان 

  الطلاب

وجود   0.000  9.48  1  59.34  0.33  2.87  0%  0  12%  13  88%  92
  فروق

ترسیخ . 4

مفاھیم السلام 
والفداء 

والتضحیة من 
  اجل الوطن

وجود   0.000  9.48  1  59.34  0.33  2.87  0%  0  12%  13  88%  92
  فروق

تعزیز . 5

احترام الرأي 
  والرأي الآخر

وجود   0.000  7.81  2  108.5  0.34  2.79  1%  1  19%  20  80%  84
  فروق

  

  2018نتائج التحلیل الاحصائي  المصدر :
  

من أفراد العینة یوافقون على أن استراتیجیة  %93) نسبة 1. یتبین من الفقرة رقم (1

الدور لتدریس مادة التاریخ تزید اعتزاز الطلاب بحضارة  الأمة الإسلامیة ، بینما  لعب

إما إفراد العینة والذین لا یوافقون فقد بلغت  %6بلغت نسبة الموافقون لحد ما نسبة 

  . %1نسبتھم 
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) 7.81) وھى أكبر من القیمة الجدولیة (17.45للعبارة الاولى ( بلغت قیمة (كاى تربیع)

وعلیھ فأن ذلك یشیر إلى وجود فروق ذات دلالة إحصائیة  %5وى دلالة معنویة عند مست

)  ولصالح الموافقین بمستوى 2) والوسط الفرضي للدراسة (2.92بین متوسط العبارة (

  . )اعتزاز الطلاب بحضارة الامة الاسلامیة على العبارة ( جداً  موافقة مرتفعة

  .)11 -  5(ویمكن تمثیل ذلك بالشكل رقم 
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من أفراد العینة یوافقون على أن استراتیجیة  %84) نسبة 2. یتبین من الفقرة رقم (2

لعب الدور لتدریس مادة التاریخ تعمل على ترسیخ مفھوم الھویة لدى الطلاب. ، بینما 

  إما إفراد العینة. %16بلغت نسبة الموافقون لحد ما نسبة 
  
  

) 7.81) وھى أكبر من القیمة الجدولیة (48.01للعبارة الثانیة ( یع)بلغت قیمة (كاى ترب

وعلیھ فأن ذلك یشیر إلى وجود فروق ذات دلالة إحصائیة %5عند مستوى دلالة معنویة 

)  ولصالح الموافقین بمستوى 2) والوسط الفرضي للدراسة (2.83بین متوسط العبارة (

  ھویة لدى الطلاب).موافقة مرتفعة على العبارة (ترسیخ مفھوم ال

  )11.4(ویمكن تمثیل ذلك بالشكل رقم 
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من أفراد العینة یوافقون على أن استراتیجیة  %88) نسبة 3یتبین من الفقرة رقم (. 3

لعب الدور لتدریس مادة التاریخ تحقق ترسیخ مفاھیم السلام والفداء والتضحیة من أجل 

  . %12بة الوطن ، بینما بلغت نسبة الموافقون لحد ما نس
  

  

) 9.48) وھى أكبر من القیمة الجدولیة (59.43للعبارة الثالثة ( بلغت قیمة (كاى تربیع)

وعلیھ فأن ذلك یشیر إلى وجود فروق ذات دلالة إحصائیة  %5عند مستوى دلالة معنویة 

وافقین بمستوى )  ولصالح الم2) والوسط الفرضي للدراسة (2.87بین متوسط العبارة (

  ).تعمیق فكرة الانتماء للوطن في اذھان الطلابعلى العبارة (ة عموافقة مرتف

  )12.4(ویمكن تمثیل ذلك بالشكل رقم 

  



 176

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

من أفراد العینة یوافقون على أن استراتیجیة  % 88) نسبة 4. یتبین من الفقرة رقم (4

یة من أجل تحقق ترسیخ مفاھیم السلام والفداء والتضح لعب الدور لتدریس مادة التاریخ

  .% 12 الوطن ، بینما بلغت نسبة الموافقین لد ما نسبة

  

) وھى أكبر من القیمة الجدولیة 59.43( الرابعةللعبارة  بلغت قیمة (كاى تربیع)

وعلیھ فأن ذلك یشیر إلى وجود فروق ذات  %5) عند مستوى دلالة معنویة 48.09(

)  ولصالح 3رضي للدراسة () والوسط الف2.87دلالة إحصائیة بین متوسط العبارة (

ترسیخ مفاھیم السلام والفداء والتضحیة (  الموافقین بمستوى موافقة مرتفعة على العبارة

  )13.4(ویمكن تمثیل ذلك بالشكل رقم  ).من اجل الوطن 
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من أفراد العینة یوافقون على أن استراتیجیة  % 80) نسبة 5. یتبین من الفقرة رقم (5

تزید تعزیز احترام الرأي والرأي الآخر بین الطلاب،  ور لتدریس مادة التاریخلعب الد

أما افراد العینة والذي لا یوافقون فقد   % 19بینما بلغت نسبة الموافقون لحد ما نسبة 

  .% 1بلغت نسبتھم 

  

) وھى أكبر من القیمة الجدولیة 108.5( الخامسةللعبارة  بلغت قیمة (كاى تربیع)

وعلیھ فأن ذلك یشیر إلى وجود فروق ذات دلالة  %5مستوى دلالة معنویة  ) عند9.48(

)  ولصالح الموافقین 2) والوسط الفرضي للدراسة (2.79إحصائیة بین متوسط العبارة (

تعزیز احترام الرأي والرأي الآخر بین (  على العبارة جداً  بمستوى موافقة مرتفعة

  )15.5(ویمكن تمثیل ذلك بالشكل رقم  ).الطلاب
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  امل الوطني بالصورة الآتیة :عبارات الفرضیة الثالثة متغیر العویمكن ترتیب 
  

ت في جاء )ویلاحظ من الجدول أن الفقرة (اعتزاز الطلاب بحضارة  الأمة الإسلامیة .1

المرتبة الأولى من حیث الأھمیة النسبیة حیث بلغ متوسط إجابات أفراد العینة على 

  .  % 97) وبأھمیة نسبیة مرتفعة بلغت 0.30) بانحراف معیاري (2.92العبارة (

تلیھا في المرتبة الثانیة العبارة (تعمیق فكرة الانتماء للوطن في أذھان الطلاب.) . 2

  .  % 95) وبأھمیة نسبیة 0.33) وانحراف معیاري (2.87بمتوسط حسابي (

السلام والفداء والتضحیة من أجل  رسیخ مفاھیمتتلیھا في المرتبة الثالثة العبارة ( . 3

  .   % 95) وبأھمیة نسبیة 0.33) وانحراف معیاري (2.87الوطن ) بمتوسط حسابي (

) بمتوسط حسابي الرابعة العبارة (ترسیخ مفھوم الھویة لدى الطلابتلیھا في المرتبة . 4

  .   % 94) وبأھمیة نسبیة 0.37) وانحراف معیاري (2.83(

ت العبارة (تعزیز إحترام الرأى والرأى الآخر بین خیرة فقد جاءأما المرتبة الأ. 5 

) وأھمیة نسبیة بلغت 0.44) وبانحراف معیاري (2.79الطلاب) حیث بلغ متوسطھا (

93 %  .  
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سبة
الن

 

  

  الدینينتیجة الفرض الثالث متغیر العامل 

  الفرضیة الثالث نتیجة یوضح )1- 33(رقم  جدول
  الدینيمتغیر العامل 

    
  

  الفرض

                ت الاجابةخیارا
  لا اوافق  اوافق الى حد ما  اوافق

  
  
  

        

  

وجود   0.0  9.48  2  227.7  1.73  2.86  0.4  2  13  69  86.6  454  الثالث
  فروق

  

  

) وھى أكبر 227.7بلغت قیمة (كاى تربیع لجمیع العبارات ( )11 -  4(من الجدول رقم 

وعلیھ فأن ذلك یشیر إلى  %5) عند مستوى دلالة معنویة 9.48من القیمة الجدولیة (

) والوسط 14.30وجود فروق ذات دلالة إحصائیة بین متوسط  اجمالى العبارات (

)  ولصالح الموافقین بمستوى موافقة مرتفعة جدا على اجمالى 2الفرضي للدراسة (

استراتیجیة لعب الدور ھنالك علاقة ذات دلالة احصائیة بین فاعلیة العبارات التي تقیس (

  .)لتدریس مادة التاریخ وتحقیق المجال الوطني لدى طلاب الصف الثاني الثانوي

  

) وأكبر من 2المتوسط الحسابي لجمیع الفقرات اكبر من الوسط الفرضي للدراسة (

) وھذه النتیجة تدل على موافقة أفراد العینة على العلاقة بین % 66الوزن النسبي (

لدى طلاب  الوطنيیجیة لعب الدور لتدریس مادة التاریخ وتحقیق المجال فاعلیة استرات

بمستوى استجابة مرتفعة حیث حققت  بالمجتمع موضع الدراسة  الصف الثاني الثانوي

ً عام مقداره (  ةنسبی وأھمیة ،  1.19) وبانحراف معیاري 14.30جمیع العبارات متوسطا

79.4 % . 
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  :لعامل الʟʦʹي مʹاقʵة الفʙضʻة الʰالʰة مʯغʙʻ ا
جمیع  على یوافقون الدراسة عینة أفراد ) معظم11 -  4الجدول رقم ( یتضح من 

في جمیع العبارات   إجابتھم نجد حیث الثالثةالعبارات التي تعبر عن فرضیة الدراسة 

الإیجابي حیث بلغت نسبة الموافقة الإجمالیة من التوزیع التكراري   الاتجاه في تسیر

الفرضیة  عبارات ومضمون محتوي على نسبة تدل على الموافقةوھذه ال % 79.4

یوافقون  الدراسة عینة أفراد غالبیة أن نستنتج سبق ومما ،بمستوى استجابة مرتفعة  جداً 

على العلاقة بین فاعلیة استراتیجیة لعب الدور لتدریس مادة التاریخ وتحقیق المجال 

  طلاب الصف الثاني الثانوي. الوطني لدى

 أكبر  الفرضیة لجمیع عبارات الحسابي الوسط أن )11 -  4رقم ( الجدول یتضح منكما  

 الدراسة عینة أفراد اتجاه أن إلى یشیر )  للدراسة وھذا 2الفرضي (  الحسابي الوسط من

 على الدراسة عینة أفراد موافقة یعني أي الإیجابي الاتجاه في تسیر العبارات ھذه نحو

) بانحراف 2.86بلغ المتوسط العام لجمیع العبارات ( حیث الفرضیة عبارات جمیع

 أن یتضح سبق , ومما % 79.4) وأھمیة نسبیة مرتفعة  جدا مقدارھا 1.19معیاري (

على العلاقة بین فاعلیة استراتیجیة لعب الدور لتدریس مادة  یوافقون العینة إفراد غالبیة

  . انويلطلاب الصف الثاني الثالوطني التاریخ وتحقیق المجال 

وجود فروق ذات دلالة إحصائیة لجمیع عبارات  )11 -  4( رقم كما یبین الجدول

(كاى تربیع)  حیث بلغت قیمة الفرضیة وذلك من خلال اختبار كاى تربیع لدلالة الفروق

) وھذه القیمة 0.000) بمستوى معنویة (227.7لدلالة الفروق لجمیع عبارات الفرضیة (

ن ذلك یشیر إلى وجود فروق ذات دلالة إ) وعلیة ف0.05ن مستوى المعنویة (أقل م

  . توى استجابة مرتفعةإحصائیة على إجابات أفراد العینة ولصالح الموافقین بمس

وبناء على نتائج التحلیل الاحصائى الموضحة في الفقرات السابقة یتم قبول فرضیة 

فاعلیة استراتیجیة  ھنالك علاقة ذات دلالة احصائیة بینوالتي نصت ( الثالثةالدراسة 
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لعب الدور لتدریس مادة التاریخ وتحقیق المجال الوطني لدى طلاب الصف الثاني 

  . تفعة) في جمیع العبارات بمستوى استجابة مرالثانوي
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سبة
الن

 

  ج.عرض نتیجة المتغیر الاجتماعي :

  الثالث الفرض نتیجة یوضح )1- 34(رقم  جدول
  

    
  

  العبارات

                خیارات الاجابة
  لا اوافق  اوافق الى حد ما  اوافق

  
  
  

        

  

تكسب . 1

الطلاب 
معررفة 

بالمجتمع 
والبیئة التي 
  ینتمون الیھا

وجود   0.0  7.8  1  75.4  0.63  2.92  1%  1  % 6  6  % 93  98
  فروق

تكسب . 2

الطلاب مھارة 
الاتصال 

والتواصل مع 
  الآخرین

88  84 %  17  16%  0  0%  

  

وجود   0.0  7.8  1  26.8  0.34  2.75
  فروق

تعزز . 3

مفھوم التعاون 
والعمل 

  الجماعي

وجود   0.0  7.8  1  56.5  0.34  2.86  0%  0  12%  13  88%  92
  فروق

تبرز الآثار . 4

المترتبة على 
المشكلات 

الاجتماعیة 
  عبر التاریخ

وجود   0.0  9.5  2  122.1  0.64  2.80  0%  0  12%  13  88%  92
  فروق

تقوى جانب . 5

 الاحترام
المتبادل بین 

  الطلاب

وجود   0.0  7.81  1  45.34  0.37  2.82  1%  1  19%  20  80%  84
  فروق

  
  
  
  
  

  .2018نتائج التحلیل الاحصائي  المصدر:
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  ) نجد الآتي :12- 4من الجدول رقم (

  

من أفراد العینة یوافقون على أن استراتیجیة  % 92 ) نسبة1الفقرة رقم (یتبین من . 1

معرفة بالمجتمع والبیئة التي ینتمون  الطلاب تكسبالتاریخ لعب الدور لتدریس مادة 

  .% 8، بینما بلغت نسبة الموافقون لحد ما نسبة إلیھا

  

) 7.81) وھى أكبر من القیمة الجدولیة (75.43( الأولىللعبارة  بلغت قیمة (كاى تربیع)

حصائیة وعلیھ فأن ذلك یشیر إلى وجود فروق ذات دلالة إ %5عند مستوى دلالة معنویة 

)  ولصالح الموافقین بمستوى 2) والوسط الفرضي للدراسة (2.92بین متوسط العبارة (

استراتیجیة لعب الدور لتدریس مادة التاریخ  تكسب ( موافقة مرتفعة جدا على العبارة

ویمكن تمثیل ذلك بالشكل رقم ، )الطلاب معرفة بالمجتمع والبیئة التي ینتمون إلیھا

)16.5(.  
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من أفراد العینة یوافقون على أن استراتیجیة  % 75 ) نسبة2الفقرة رقم (یتبین من . 2

مھارة الاتصال والتواصل مع الآخرین،  الطلاب تكسبلعب الدور لتدریس مادة التاریخ 

  .أما افراد العینة  % 25بینما بلغت نسبة الموافقون لحد ما نسبة 
  

) 7.81) وھى أكبر من القیمة الجدولیة (26.75( ثانیةالللعبارة  بلغت قیمة (كاى تربیع)

ن ذلك یشیر إلى وجود فروق ذات دلالة إحصائیة إوعلیھ ف %5عند مستوى دلالة معنویة 

ولصالح الموافقین بمستوى  ) 2) والوسط الفرضي للدراسة (2.75بین متوسط العبارة (

تدریس مادة التاریخ تكسب استراتیجیة لعب الدور لعلى العبارة ( مرتفعة جداً  موافقة

 ، ویمكن تمثیل ذلك بالشكل رقم )الطلاب مھارة الاتصال والتواصل مع الآخرین

)17.4(.   
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من أفراد العینة یوافقون على أن استراتیجیة  % 87 ) نسبة3الفقرة رقم (یتبین من . 3

بینما بلغت نسبة جماعي، تعزز مفھوم التعاون والعمل ال لعب الدور لتدریس مادة التاریخ

  . % 13الموافقون لحد ما نسبة 
  

) 9.48) وھى أكبر من القیمة الجدولیة (56.46( الثالثةللعبارة  بلغت قیمة (كاى تربیع)

ن ذلك یشیر إلى وجود فروق ذات دلالة إحصائیة إوعلیھ ف %5عند مستوى دلالة معنویة 

ولصالح الموافقین بمستوى  ) 2ة () والوسط الفرضي للدراس2.86بین متوسط العبارة (

تعزز مفھوم استراتیجیة لعب الدور لتدریس مادة التاریخ على العبارة ( مرتفعة موافقة

  . )18.4(ویمكن تمثیل ذلك بالشكل رقم ، )التعاون والعمل الجماعي
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ستراتیجیة من أفراد العینة یوافقون على أن ا % 84 ) نسبة4الفقرة رقم (یتبین من . 4

تبرز الآثار المترتبة على المشكلات الاجتماعیة عبر  لعب الدور لتدریس مادة التاریخ

  . % 3الموافقون غیر بینما بلغت نسبة التاریخ ، 
  

) وھى أكبر من القیمة الجدولیة 122.11( الرابعةللعبارة  بلغت قیمة (كاى تربیع)

لك یشیر إلى وجود فروق ذات ن ذإوعلیھ ف %5) عند مستوى دلالة معنویة 48.09(

ولصالح  ) 2) والوسط الفرضي للدراسة (2.80دلالة إحصائیة بین متوسط العبارة (

استراتیجیة لعب الدور لتدریس مادة على العبارة ( جداً  مرتفعة الموافقین بمستوى موافقة

ثیل ذلك ، ویمكن تم)تبرز الآثار المترتبة على المشكلات الاجتماعیة عبر التاریخالتاریخ 

  . )19.4(بالشكل رقم 
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من أفراد العینة یوافقون على أن استراتیجیة  % 83 ) نسبة5الفقرة رقم (یتبین من . 4

بینما بلغت تقوي جانب الاحترام المتبادل بین الطلاب،  لعب الدور لتدریس مادة التاریخ

  . % 17 لحد ما نسبة  نسبة الموافقون
  

  

) وھى أكبر من القیمة الجدولیة 45.34( الخامسةللعبارة  ع)بلغت قیمة (كاى تربی

ن ذلك یشیر إلى وجود فروق ذات دلالة إوعلیھ ف %5) عند مستوى دلالة معنویة 9.48(

ولصالح الموافقین  ) 2) والوسط الفرضي للدراسة (2.82إحصائیة بین متوسط العبارة (

ً  مرتفعة بمستوى موافقة  ة لعب الدور لتدریس مادة التاریخاستراتیجیعلى العبارة (جدا

  . )20 -  4(ویمكن تمثیل ذلك بالشكل ،  )المتبادل بین الطلابتقوي جانب الاحترام 
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 189

  :مكن ترتیب عبارات الفرض الثالث متغیر العامل الاجتماعي بالصورة الآتیة ی

) وأكبر 2الفرضي للدراسة ( المتوسط الحسابي لجمیع الفقرات اكبر من الوسط  .1

ان  ل على موافقة أفراد العینة على) وھذه النتیجة تد% 66من الوزن النسبي (

ھنالك ذات دلالة احصائیة بین فاعلیة استراتیجیة لعب الدور لتدریس مادة التاریخ 

وتحقیق المجال الاجتماعي لدى طلاب الصف الثانوي، بالمجتمع موضع الدراسة 

ً عام مقداره  بمستوى استجابة ً حیث حققت جمیع العبارات متوسطا مرتفعة جدا

 . % 81.4 وأھمیة نسبیة،  1.15 ) وبانحراف معیاري 2.83(

تكسب الطلاب معرفة بالمجتمع والبیئة التي ینتمون ( الفقرةیلاحظ من الجدول أن و .2

 من حیث الاھمیة النسبة حیث بلغ متوسط اجابات ت في المرتبة الأولىجاء، )إلیھا

 ) وبأھمیة نسبیة0.26انحراف معیاري (ب )2.92( افراد العینة على العبارة

 .  % 97 مرتفعة بلغت

) بمتوسط تعزز مفھوم التعاون والعمل الجماعي( الثانیة العبارة تلیھا في المرتبة .3

 . %95) وبأھمیة نسبیة 0.34) وانحراف معیاري (2.86حسابي (

، )وي جانب الاحترام المتبادل بین الطلابتقالعبارة (في المرتبة الثالثة تلیھا  .4

  . % 94أھمیة نسبیة ب) و0.37انحراف معیاري () و2.82(بمتوسط حسابي 

تبرز الآثار المترتبة على المشكلات الاجتماعیة المرتبة الرابعة العبارة (تلیھا في  .5

أھمیة نسبیة ب) و0.46انحراف معیاري () و2.80( ، بمتوسط حسابي)عبر التاریخ

93 % .   

تكسب الطلاب مھارة الاتصال والتواصل (المرتبة الأخیرة فقد جاءت العبارة  أما .6

أھمیة ) و0.43بانحراف معیاري (و) 2.75( ، حیث بلغ متوسطھا)مع الآخرین 

 . % 91 نسبیة بلغت
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سبة
الن

 

  نتیجة الفرض الثالث متغیر العامل الاجتماعي :

  الفرضیة الثالث نتیجة یوضح )1- 35(رقم  جدول
  الاجتماعيعامل متغیر ال

  

    
  

  الفرض

                خیارات الاجابة
  لا اوافق  اوافق الى حد ما  اوافق

  
  
  

        

  

وجود   0.0  9.48  2  132.2  1.15  2.84  0.4  2  13  69  86.6  454  الثالث
  فروق

  

    

) وھى 132.2قیمة (كاى تربیع لجمیع العبارات ( قد بلغت )13 -  4(من الجدول رقم 

ن ذلك یشیر إلى إوعلیھ ف %5) عند مستوى دلالة معنویة 9.48أكبر من القیمة الجدولیة (

) والوسط 2.84وجود فروق ذات دلالة إحصائیة بین متوسط  اجمالى العبارات (

على اجمالى العبارات  وافقین بمستوى موافقة مرتفعةولصالح الم )2الفرضي للدراسة (

لعب الدور   ة ذات دلالة احصائیة بین فاعلیة استراتیجیةھنالك علاقأن التي تقیس (

  .)لدى طلاب الصف الثاني الثانوي لاجتماعي لتدریس مادة التاریخ وتحقیق المجال ا

  :الثالث متغیر العامل الاجتماعي  مناقشة الفرض

جمیع  على یوافقون الدراسة عینة أفراد ) معظم13 -  5الجدول رقم ( یتضح من 

في جمیع العبارات   إجابتھم نجد حیث الرابعةي تعبر عن فرضیة الدراسة العبارات الت

 94 مالیة من التوزیع التكراريالإیجابي حیث بلغت نسبة الموافقة الإج الاتجاه في تسیر

الفرضیة بمستوى  عبارات ومضمون محتوي على وھذه النسبة تدل على الموافقة %

یوافقون على ھنالك  الدراسة عینة أفراد غالبیة أن نستنتج سبق جدا ومما  استجابة مرتفعة

علاقة ذات دلالة احصائیة فاعلیة استراتیجیة لعب الدور لتدریس مادة التاریخ وتحقیق المجال 

  . لدى طلاب الصف الثاني الثانوي الاجتماع 
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 من أكبر  الفرضیة لجمیع عبارات الحسابي الوسط أن )13 - 4رقم ( الجدول كما یتضح من 

 ھذه نحو الدراسة عینة أفراد اتجاه أن إلى یشیر ) للدراسة وھذا2الفرضي ( الحسابي الوسط

 عبارات جمیع على الدراسة عینة أفراد موافقة یعني أي الإیجابي الاتجاه في تسیر العبارات

ة ) وأھمی1.15) بانحراف معیاري (2.84حیث بلغ المتوسط العام لجمیع العبارات ( الفرضیة

على  یوافقون العینة إفراد غالبیة أن یتضح سبق , ومما % 94 جدا مقدارھانسبیة مرتفعة  

العلاقة ھنالك علاقة ذات دلالة احصائیة فاعلیة استراتیجیة لعب الدور لتدریس مادة التاریخ 

  لدى طلاب الصف الثاني الثانوي . الاجتماعيوتحقیق المجال 

ة إحصائیة لجمیع عبارات الفرضیة ) وجود فروق ذات دلال13 -  4( رقم كما یبین الجدول

(كاى تربیع) لدلالة الفروق  حیث بلغت قیمة وذلك من خلال اختبار كاى تربیع لدلالة الفروق

ن مستوى ) وھذه القیمة أقل م0.000) بمستوى معنویة (132.2لجمیع عبارات الفرضیة (

ة على إجابات أفراد ن ذلك یشیر إلى وجود فروق ذات دلالة إحصائیإ) وعلیة ف0.05المعنویة (

  . العینة ولصالح الموافقین بمستوى استجابة مرتفعة

وبناء على نتائج التحلیل الاحصائي الموضحة في الفقرات السابقة یتم قبول فرضیة الدراسة 

ھنالك علاقة ذات دلالة احصائیة بین فاعلیة استراتیجیة لعب الدور ( الرابعة والتي نصت

في جمیع  )ق المجال الاجتماعي لدى طلاب الصف الثاني الثانويلتدریس مادة التاریخ وتحقی

. ً   العبارات بمستوى استجابة مرتفعة جدا
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سبة
الن

 

  : البناء النفسينتیجة الفرض الثالث متغیر عرض د.   

  الثالث الفرض نتیجة یوضح )1- 36(رقم  جدول
  البناء النفسيمتغیر 

    
  

  العبارات

                خیارات الاجابة
  لا اوافق  اوافق الى حد ما  اوافق

  
  
  

        

  

تكسب . 1

الطلاب 
معررفة 

بالمجتمع 
والبیئة التي 
  ینتمون الیھا

وجود   0.0  7.8  2  106.1  0.48  2.77  3%  3  % 17  18  % 80  84
  فروق

تكسب . 2

الطلاب مھارة 
الاتصال 

والتواصل مع 
  الآخرین

92  88 %  13  12%  0  0%  

  

وجود   0.0  7.8  1  59.4  0.33  2.87
  فروق

تعزز . 3

مفھوم التعاون 
والعمل 

  الجماعي

وجود   0.0  7.8  2  73.1  0.50  2.67  1%  2  29%  30  70%  73
  فروق

تبرز الآثار . 4

المترتبة على 
المشكلات 

الاجتماعیة 
  عبر التاریخ

وجود   0.0  9.5  2  127.7  0.93  2.83  1%  1  14%  15  85%  89
  فروق

تقوى جانب . 5

الاحترام 
بادل بین المت

  الطلاب

وجود   0.0  7.8  2  160.2  023  2.90  1%  1  8%  8  91%  96
  فروق

  

  .2018نتائج التحلیل الاحصائي  المصدر:
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  نجد الآتي : )14 -  4( رقم الجدولمن 

من أفراد العینة یوافقون على أن استراتیجیة  % 80 ) نسبة1الفقرة رقم (یتبین من . 1

الجانب الوجداني لدى الطلاب من خلال لغة  تعزز لعب الدور لتدریس مادة التاریخ

ونسبة  % 17 لحد ما نسبة  نسبة الموافقونالجسد والاتصال غیر اللغوي، بینما بلغت 

  .   % 3الذین لا یوافقون 
  

  

) وھى أكبر من القیمة الجدولیة 106.11( الأولىللعبارة  بلغت قیمة (كاى تربیع)

ن ذلك یشیر إلى وجود فروق ذات دلالة إف وعلیھ %5) عند مستوى دلالة معنویة 7.81(

ولصالح الموافقین  ) 2) والوسط الفرضي للدراسة (2.77إحصائیة بین متوسط العبارة (

تعزز استراتیجیة لعب الدور لتدریس مادة التاریخ على العبارة ( مرتفعة بمستوى موافقة

، ویمكن  )ويالجانب الوجداني لدى الطلاب من خلال لغة الجسد والاتصال غیر الغ

  . )21 - 4(تمثیل ذلك بالشكل 
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من أفراد العینة یوافقون على أن استراتیجیة  %88 نسبة )2( الفقرة رقمیتبین من . 2

تكسب النشاط التفاعلي داخل الفصل ینمي القدرات  لعب الدور لتدریس مادة التاریخ

  .   أما افراد العینة  %12 لحد ما نسبة نسبة الموافقونالحسیة لدى الطلاب،بینما بلغت 

) 7.81) وھى أكبر من القیمة الجدولیة (59.43( الثانیةللعبارة  بلغت قیمة (كاى تربیع)

ن ذلك یشیر إلى وجود فروق ذات دلالة إحصائیة إوعلیھ ف %5عند مستوى دلالة معنویة 

مستوى ولصالح الموافقین ب ) 2) والوسط الفرضي للدراسة (2.87بین متوسط العبارة (

ً  مرتفعة موافقة استراتیجیة لعب الدور لتدریس مادة التاریخ تعزز على العبارة ( جدا

، ویمكن تمثیل ذلك  )النشاط التفاعلي داخل الفصل ینمي القدرات الحسیة لدى الطلاب

  . )22 -  5(بالشكل 
  

  

  

  

  

  

  

  

  

استراتیجیة من أفراد العینة یوافقون على أن  % 70 نسبة )3( الفقرة رقمیتبین من . 3

تعزز القدرات الادراكیة لدى الطلاب كالتنبؤ بالاحداث  لعب الدور لتدریس مادة التاریخ

بینما بلغت نسبة الذین لا   % 29لحد ما نسبة  نسبة الموافقونالتاریخیة، بینما بلغت 

  .  % 1یوافقون 
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) 9.48دولیة () وھى أكبر من القیمة الج73.08( الثالثةللعبارة  بلغت قیمة (كاى تربیع)

ن ذلك یشیر إلى وجود فروق ذات دلالة إحصائیة إوعلیھ ف %5عند مستوى دلالة معنویة 

ولصالح الموافقین بمستوى  ) 2) والوسط الفرضي للدراسة (2.87بین متوسط العبارة (

القدرات استراتیجیة لعب الدور لتدریس مادة التاریخ تعزز على العبارة ( مرتفعة موافقة

 )23 -  5(، ویمكن تمثیل ذلك بالشكل  )لدى الطلاب كالتنبؤ بالاحداث التاریخیة الادراكیة

.  

  

  

  

  

  

  

  

من أفراد العینة یوافقون على أن استراتیجیة  % 85 نسبة )5( الفقرة رقمیتبین من . 4

مھارة الحركة وتبادل الادوار تحقق الثقة بالنفس تعزز  لعب الدور لتدریس مادة التاریخ

بینما بلغت نسبة غیر   % 14 لحد ما نسبة نسبة الموافقونینما بلغت ، بلدى الطلاب

  .  % 1الموافقون 

) وھى أكبر من القیمة الجدولیة 127.7( الخامسةللعبارة  بلغت قیمة (كاى تربیع)

ن ذلك یشیر إلى وجود فروق ذات إوعلیھ ف %5) عند مستوى دلالة معنویة 48.09(

ولصالح  )2) والوسط الفرضي للدراسة (2.83( دلالة إحصائیة بین متوسط العبارة

ً  مرتفعة الموافقین بمستوى موافقة استراتیجیة لعب الدور لتدریس مادة على العبارة (جدا

، ویمكن  )وتبادل الادوار تحقق الثقة بالنقس لدى الطلابمھارة الحركة  التاریخ تعزز

  . )24 -  4(تمثیل ذلك بالشكل 
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  الفرض الثالث نتیجة العبارة الخامسة من یوضح )25- 4(رقم  شكل
  متغیر البناء النفسي

  

  

  
  

من أفراد العینة یوافقون على أن استراتیجیة  % 91 نسبة )5( الفقرة رقمیتبین من . 5

تعزز الحركات الانفعالیة من خلال لعب الدور تنمي  لعب الدور لتدریس مادة التاریخ

بینما بلغت نسبة   % 8لحد ما نسبة  الموافقوننسبة الابداع لدى الطلاب ، بینما بلغت 

  .  % 1غیر الموافقون 

) وھى أكبر من القیمة الجدولیة 160.17( الخامسةللعبارة  بلغت قیمة (كاى تربیع)

ن ذلك یشیر إلى وجود فروق ذات دلالة إوعلیھ ف %5) عند مستوى دلالة معنویة 9.48(

ولصالح الموافقین  )2لفرضي للدراسة () والوسط ا2.90إحصائیة بین متوسط العبارة (

ً  مرتفعة بمستوى موافقة استراتیجیة لعب الدور لتدریس مادة التاریخ على العبارة (جدا

، ویمكن  )تعزز الحركات الانفعالیة من خلال لعب الدور تنمي الابداع لدى الطلاب

  . )25 -  5(تمثیل ذلك بالشكل 

  



 197

  

  

  

  

  

  

  
  

  

  لثالث متغیر عامل البناء النفسي :ویمكن ترتیب عبارات الفرض ا

الحركات الانفعالیة من خلال لعب الدور تنمي یلاحظ من الجدول أن الفقرة (و .1

من حیث الاھمیة النسبیة حیث بلغ  ت في المرتبة الأولى) جاءالابداع لدى الطلاب

) 0.32نحراف معیاري (با )2.90(اجابات افراد العینة على العبارة متوسط 

 . %96 مرتفعة بلغت ةوبأھمیة نسبی

النشاط التفاعلي داخل الفصل ینمي القدرات ( تلیھا في المرتبة الثانیة العبارة  .2

) 0.33انحراف معیاري (و) 2.87( بمتوسط حسابي )الحسیة لدى الطلاب

 . %95وبأھمیة نسبیة 

مھارة الحركة وتبادل الادوار تحقق الثقة بالنفس تلیھا في المرتبة الثالثة العبارة ( .3

) وبأھمیة نسبیة 0.39) وانحراف معیاري (2.83) بمتوسط حسابي (لدى الطلاب

94%   . 

الجانب الوجداني لدى الطلاب من خلال لغة تلیھا في المرتبة الرابعة العبارة ( .4

) وانحراف معیاري 2.77) بمتوسط حسابي (الجسد والاتصال غیر اللغوي

 . % 92) وبأھمیة نسبیة 0.48(
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القدرات الادراكیة لدى الطلاب (تعزیز رة فقد جاءت العبارة أما المرتبة الاخی .5
انحراف معیاري ب) و2.67( حیث بلغ متوسطھا )كالتنبؤ بالاحداث التاریخیة

  .  % 89أھمیة نسبیة ) و0.50(

  

  :نتیجة الفرض الثالث متغیر عامل البناء النفسي 

  نتیجة الفرضیة الثالث یوضح )1- 37(رقم  جدول
  ء النفسيمتغیر عامل البنا

  
  

  الفرض

                خیارات الاجابة
  لا اوافق  اوافق الى حد ما  اوافق

  
  
  

          

وجود   0.0  9.48  2  12.4  1.28  2.18  1.2  7  %16  84  82.8  434  الثالث
  فروق

  
  
  

  

نجد ان المتوسط الحسابي لجمیع الفقرات أكبر من الوسط  )15 -  4رقم ( من الجدول

وھذه النتیجة تدل على موافقة  % 66واكبر من الوزن النسبي  )2(لفرضي للدراسة ا

افراد العینة على ان ھنالك علاقة دات دلالة احصائیة بین فاعلیة استراتیجیة لعب الدور 

لتدریس مادة التاریخ وتحقیق متغیر البناء النفسي لدى طلاب الصف الثاني الثانوي، 

ً حیث حققت جمیع العبارات بالمجتمع موضع الدراسة بم ستوى استجابة مرتفعة جدا

ً عام مقداره    .  % 94 وأھمیة نسبیة  )1.28(وبانحراف معیاري  )2.81(متوسطا
  

) وھى أكبر من القیمة الجدولیة 120.42(ات لعبارجمیع ال بلغت قیمة (كاى تربیع)

روق ذات دلالة وعلیھ فإن ذلك یشیر إلى وجود ف %5) عند مستوى دلالة معنویة 9.48(

) ولصالح الموافقین 2) والوسط الفرضي للدراسة (2.81إحصائیة بین متوسط العبارة (

ان ھنالك علاقة ذات دلالة ( التي تقیس اتالعبار اجمالي بمستوى موافقة مرتفعة على

وتحقیق متغیر البناء احصائیة بین فاعلیة استراتیجیة لعب الدور لتدریس مادة التاریخ 

  ) .ى طلاب الصف الثاني الثانويالنفسي لد
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  :الثالث متغیر عامل البناء النفسي  مناقشة الفرض

جمیع  على یوافقون الدراسة عینة أفراد ) معظم15 -  4الجدول رقم ( یتضح من 

في جمیع العبارات   إجابتھم نجد العبارات التي تعبر عن فرضیة الدراسة الأولى حیث

 94غت نسبة الموافقة الإجمالیة من التوزیع التكراري  الإیجابي حیث بل الاتجاه في تسیر

الفرضیة بمستوى  عبارات ومضمون محتوي على وھذه النسبة تدل على الموافقة %

 وجود یوافقون على الدراسة عینة أفراد غالبیة أن نستنتج سبق جدا ومما ة مرتفعة استجاب

متغیر البناء  اریخ وتحقیق علاقة بین فاعلیة استراتیجیة لعب الدور لتدریس مادة الت

  النفسي لدى طلاب الصف الثاني الثانوي.

 أكبر  الفرضیة لجمیع عبارات الحسابي الوسط أن )15 -  4رقم ( الجدول كما یتضح من 

 الدراسة عینة أفراد اتجاه أن إلى یشیر )  للدراسة وھذا 2الفرضي (  الحسابي الوسط من

 على الدراسة عینة أفراد موافقة یعني أي یجابيالإ الاتجاه في تسیر العبارات ھذه نحو

) بانحراف 2.81حیث بلغ المتوسط العام لجمیع العبارات ( الفرضیة عبارات جمیع

ً 1.28معیاري (  غالبیة أن یتضح سبق , ومما % 94مقدارھا ) وأھمیة نسبیة مرتفعة  جدا

الدور لتدریس مادة  علاقة بین فاعلیة استراتیجیة لعب وجود على یوافقون العینة إفراد

  . لطلاب الصف الثاني الثانوي متغیر البناء النفسيالتاریخ وتحقیق 

) وجود فروق ذات دلالة إحصائیة لجمیع عبارات 15 - 4( رقم الجدول یتضح منكما 

حیث بلغت قیمة (كاى تربیع) لدلالة  الفرضیة وذلك من خلال اختبار كاى تربیع لدلالة الفروق

ن ) وھذه القیمة أقل م0.000) بمستوى معنویة (120.42رات الفرضیة (الفروق لجمیع عبا

ن ذلك یشیر إلى وجود فروق ذات دلالة إحصائیة على إ) وعلیة ف0.05مستوى المعنویة (

  . إجابات أفراد العینة ولصالح الموافقین بمستوى استجابة مرتفعة

بقة یتم قبول فرضیة الدراسة وبناء على نتائج التحلیل الاحصائي الموضحة في الفقرات السا

ھنالك علاقة ذات دلالة احصائیة بین فاعلیة استراتیجیة لعب الدور (الرابعة والتي نصت 

في جمیع  )لتدریس مادة التاریخ وتحقیق متغیر البناء النفسي لدى طلاب الصف الثاني الثانوي

 . ً  العبارات بمستوى استجابة مرتفعة جدا
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  الفصل الخامس

  والمقترحات والتوصیات أھم النتائج

  أھم النتائج :

على خلفیة الفرضیات التى تم اختبارھا من خلال المباحث السابقة، ووفق نتائج التحلیل 

  الاحصائي تم التوصل الى النتائج البحثیة التالیة :

أفراد العینة یوافقون على أن استراتیجیة لعب الدور لتدریس مادة التاریخ للصف الثاني .1

 حققت زیادة إھتمام الطلاب وجذبھم لإستیعاب مادة التاریخ. الثانوي 

أفراد العینة یوافقون على أن أن استراتیجیة لعب الدور لتدریس مادة التاریخ للصف . 2

 الثاني الثانوي حققت مساعدة الطلاب على فھم وصیاغة المعلومات التاریخیة بشكل جید.

 لعب الدور لتدریس مادة التاریخ تعمل على استراتیجیة فراد العینة یوافقون على أنأ. 3

 تأكید تعالیم الدین الحنیف عبر التاریخ.

استراتیجیة لعب الدور لتدریس مادة التاریخ تعمل على  أفراد العینة یوافقون على أن. 4

 تعزیز السلوك القویم لدي الطلاب.

التاریخ تعمل على استراتیجیة لعب الدور لتدریس مادة  أفراد العینة یوافقون على أن. 5

 تأكید احترام العقود والمواثیق.

اعتزاز  أفراد العینة یوافقون على أن استراتیجیة لعب الدور لتدریس مادة التاریخ تزید. 6

 الطلاب بحضارة  الأمة الإسلامیة.

أفراد العینة یوافقون على أن استراتیجیة لعب الدور لتدریس مادة التاریخ تعمیق فكرة  .7

 للوطن في أذھان الطلاب. الانتماء 

أفراد العینة یوافقون على أن استراتیجیة لعب الدور لتدریس مادة التاریخ ترسیخ  .8

 مفاھیم السلام والفداء والتضحیة من أجل الوطن .
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أفراد العینة یوافقون على أن استراتیجیة لعب الدور لتدریس مادة التاریخ تزید معرفة  .9

 لتى ینتمون إلیھا.الطلاب بالمجتمع والبیئة ا

أفراد العینة یوافقون على أن استراتیجیة لعب الدور لتدریس مادة التاریخ تعزز  .10

 مفھوم التعاون والعمل الجماعي بین الطلاب.

أفراد العینة یوافقون على أن استراتیجیة لعب الدور لتدریس مادة التاریخ تبرز  .11

بر التاریخ، الامر الذي یفید الاستفادة من الآثار المترتبة على المشكلات الإجتماعیة ع

 العبر والتجارب السابقة.

أفراد العینة یوافقون على أن استراتیجیة لعب الدور لتدریس مادة التاریخ تكسب  .12

 النشاط التفاعلي داخل الفصل مما ینمي القدرات الحسیة لدى الطلاب.

ور لتدریس مادة التاریخ  تعزز أفراد العینة یوافقون على أن استراتیجیة لعب الد .13

 مھارة الحركة  وتبادل الادوار یحقق الثقة بالنفس لدى الطلاب.

أفراد العینة یوافقون على أن استراتیجیة لعب الدور لتدریس مادة التاریخ تعزز . 14

  الحركات الانفعالیة من خلال لعب الدور وتنمي روح الابداع لدى الطلاب.
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  : التوصیات

 ً ما تم التوصل إلیھ من نتائج، فإن  وءعلى أھداف الدراسة وفروضھا وفي ض إعتمادا

  الباحثة توصي بالأتى :

استخدام إستراتیجیة لعب الدور في تدریس مادة التاریخ لطلاب المرحلة إمكانیة  .1

 الثانویة، بالاستفادة من النتائج التى تم التوصل إلیھا في ھذه الدراسة.

الدور، وطرق توظیفھا داخل الصف، وتحفیزھم  تعریف المعلمین بطریقة لعب .2

 على تطبیقھا في تدریس مادة التاریخ.

تعزیز القدرات الإدراكیة لدى الطلاب كالتنبؤ بالاحداث التاریخیة، و إكساب   .3

الطلاب مھارة تقویم وإصدار الحكم على الاحداث من خلال إستخدام الدراما 

والقضاء على الملل  لھم ورغباتھموالتمثیل، لأن ذلك یلبي حاجات الطلاب ومیو

 خذ المعلومات.أوالرتابة في 

تعزیز الجانب التطبیقي في تحقیق أھداف مادة التاریخ للمرحلة الثانویة بإستخدام  .4

 إستراتیجیة لعب الأدوار مما یرسخ المادة العلمیة في ذھن الطلاب. 

تاریخ وإبراز التركیز على أھمیة تطبیق استراتیجیة لعب الدور لتدریس مادة ال .5

 دورھا في ترسیخ القیم الدینیة ومفھوم الھویة والقومیة لدى الطلاب.

التركیز على أھمیة تطبیق استراتیجیة لعب الدور لتدریس مادة التاریخ وإبراز  .6

دورھا في تعزیز إحترام الرأى والرأى الآخر بین الطلاب و تقویة جانب الاحترام 

 المتبادل.

لعب الدور لتدریس مادة التاریخ وتأثیرھا القوي في تفعیل تطبیق استراتیجیة  .7

 تعزیز الجانب الوجداني لدى الطلاب من خلال لغة الجسد والاتصال غیر اللغوي.
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تفعیل دور إستراتیجیة لعب الدور لتدریس مادة التاریخ لطلاب المرحلة الثانویة  .8

 مما یكسبھم مھارة الإتصال والتواصل مع الآخرین.

مسبق لتحدید كیفیة توزیع القیم الاجتماعیة والدینیة والوطنیة ضرورة التخطیط ال .9

 في منھج التاریخ وبالتالي إظھارھا من خلال الادوار المختلفة التى یلعبھا الطلاب.

إثراء منھج التاریخ بالقیم الوطنیة وترسیخ العقیدة والھویة لمجابھة المد الثقافي من  .10

 ولوجیا الاتصالات.خلال وسائل التواصل الاجتماعي وتطور تكن

توفیر البیئة المدرسیة الملائمة لتطبیق استراتیجیة لعب الدور وممارسة أنشطة  .11

 التمثیل والدراما.

تصمیم برامج تدریبیة متخصصة لتدریب المعلمین على تطبیق استراتیجیة لعب  .12

 الادوار في تدریس مادة التاریخ واثرھا على ادائھم وتحصیل الطلاب.

ن في وضع المناھج، ادراج استراتیجیة لعب الادوار ضمن التوصیة للمتخصصی .13

 المناھج المدرسیة وتوضیح دورھا واھمیتھا في تعزیز قدرات الطلاب.

التركیز على تطبیق طرق تدریس حدیثة ومبتكرة لتدریس مادة التاریخ للمرحلة  .14

لتفكیر الثانویة، لان المناھج التي تعتمد على التلقین والحفظ باتت لا تناسب انماط ا

 الابداعي للطلاب.
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  مقترحات لبحوث مستقبلیة :

  باستخدام استراتیجیة لعب الدور. الجغرافیا. قیاس اتجاھات المعلمین نحو تدریس مادة 1

عربیة في مختلف المراحل . اثر استراتیجیة لعب الادوار في تدریس الآداب واللغة ال2

  .الدراسیة

عب الادوار بالطرق التقلیدیة في تدریس مادة . مقارنة التدریس بواسطة استراتیجیة ل3

  التاریخ بالمرحلة الثانویة .
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  المراجع والمصادر
  أولاً: القرآن الكریم

  ثانیاً: الكتب والمراجع :
 م )2005احʺʙ ماهʛ ، " الإدارة الإسʛʱاتʽʳʽة "، ( الإسʙʻȞرȄة : الʙار الʳامعʽة ،  .1
  م )2001ج والʺʙخل الʙراسي، ( القاهʛة : عالʦ الʖʱؔ، أمʛʽ ابʛاهʦʽ القʛشي، الʺʻاه .2
  م ) 2001جʨدة عʜت عȑʨʢ، أسالʖʽ الʘʴʰ العلʺي، ( Ǽغʙاد : الʰʢعة الأولى  .3
4.   ʧʽللʺلای ʦوت :  دار لعلʛʽة "، ( بʽاعʺʱراسات الاجʙاهج الʻسعادة، " م ʙʺدة أحʨم ) 1984ج 

ʺي "، (بʛʽوت :  دار .5  م ) 1983لʛائʙ العȃʛي ،  جʛʰائʽل ʷǼارة، " الʺʻهج الʱعل̔
داود دروʞȄ حلʝ، مʴاضʛات في ʛʡائȘ واسالʖʽ تʙرʝȄ الʽȃʛʱة الاسلامʽة، ( غʜة : أفاق للʰʢاعة  .6

 ،ʛʷʻم )2003وال 

 م ).1983رشȑʙ لʖʽʰ وآخʛون، " الأسʝ العامة للʙʱرʝȄ "، ( القاهʛة : دار الʻهʹة العʽȃʛة،  .7
              الʱعلʦʽ الʲانȑʨ ، في مʛʸ والʙول العʽȃʛة "،  سʺاح رافع مʙʺʴ ، " تʙرʝȄ الʺʨاد الفلʶفʶة في .8

 (القاهʛة : دار الʺعارف ، ب ت ).
                   سʛالʦʱʵ عʲʺان على، " تʙرʝȄ الʱارȄخ لإعʙاد معلʦ الʱارȄخ في الʺʛحلʧʽʱ الʺʨʱسʢة والʲانȄʨة "، .9

 م ).2000( الȄʛاض : مʰʱȞة الفلاح ، 

 م ).2005، 4لʦ الʻفʝ الȑʨȃʛʱ، ( عʺان : دار الʺʛʽʶة للȋ ،ʛʷʻ صالح مʙʺʴ على ابʨجاد، ع .10
                      صلاح الʙیʧ عʛفة مʨʺʴد، تفʛʽؔ بلا حʙود رؤȑ معاصʛة في الʱعلʦʽ الʱفʛʽؔ وتعلʺه،  .11

 ،ʖʱؔال ʦة : عالʛم).2006( القاه 

12. ʰʢة , الʽȃʛار العʙة: الʛالقاه) ,ʘʴʰاهج الʻان: مʺʽسل ʙʽس ʧʺحʛال ʙʰ1984عة الأولى ع .( 

ر الʻهʹة ،(القاهʛة: دا SPSSعʜ عʙʰ الفʱاح، مقʙمة في الإحʸاء الʨصفي والاسʙʱلالي Ǽاسʙʵʱام  .13
ة، الʰʢعة الأولى ȃ̔ʛ1981, الع.( 

14.  ، ʖʱؔال ʦة : عالʛالقاه ) ،" ʧȄʛʷوالع ȑادʴن الʛخ في القȄارʱال ʝȄرʙل ، " تʺʳال ʙʺم ).2005على اح 

15. ʽف ، "أساسʴقʨلام أبʶالʙʰع ،ʛʷʻاعة والʰʢة الإشعاع للʰʱȞة : مȄرʙʻȞة "، ( الإسʽʳʽاتʛʱات الإدارة الإس
 م ).1997

16.  ،" ʧȄʛʷوالع ȑادʴن الʛات القǽʙʴاجهة تʨʺة لʽr ʽاتʛʱي، " الإدارة الإسȃʛالʺغ ʙʽʺʴالʙʰع                    
 م ).1999( القاهʛة : مʨʺʳعة الʽʻل العʽȃʛة، 

 م ).  2004الʱعلʦʽ وأسالʖʽ الʱعلʦ، ( القاهʛة : مʰʱȞة الانʳلʨ الʺȄʛʸة،  عʜȄʜة مȐʙʳ ابʛاهʦʽ، اسʛʱاتʽʳʽة .17

عʙʰالʛحʺʧ عʙʰالʶلام جامل ، " ʛʡق الʙʱرʝȄ العامة ومهارات تʻفʚʽ وتȌʽʢʵ عʺلʽة الʙʱرʝȄ"،( عʺان :  .18
 م ).2000دار الʺʻاهج للʛʷʻ والʨʱزȄع، 

اسʙʵʱاماتها، ( الامارات العʽȃʛة، العʧʽ : دار على سعʙ جاب الله، الأنʢʷة اللغȄʨة : أنʨاعها، معایʛʽها،  .19
 م).2005الʱؔاب الʳامعي، 
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20.  ،Șʽʰʢʱة والȄʛʤʻال ʧʽب : ʧʽʺللʺعل ȑʨȃʛʱال ʦȄʨقʱي والʶفʻاس الʽعلى، الق ʧʶح ʙʺعʺاد أح                    
ʨزȄع،  ɦوال ʛʷʻاب للʴʶة : دار الʛم ).2010( القاه 

، 1تʽʳʽات حʙیʲة في فʧ الʙʱرʝȄ، (عʺان : دار الʛʷوق، ȋعʙʰالʛحʺʧ الهاشʺي، ʡه الʙلʽʺي، اسʛʱا .21
 م ). 2008

22.  ʦة : عالʛة، ( القاهʛة معاصȄʨȃʛة تʽʶة نفȄرؤ : ʦعلʱات الȃʨابي وصعʳǽالا ʦعلʱال ،ʛیʙب ʙʺʴان مʺȄʛك
 ،ʖʱؔم).2006ال 

             مهȑʙ مʨʺʴد سالʦ، " الأهʙاف الʶلʽؗʨة : تʙʴیʙها ، مʸادرها، صʽاغʱها، وتʽʰʢقاتها "،  .23
 ( عʺان : مʰʱȞة العȞʽʰان، ب ت ).

24. ʽʸال ʙʺʴة مʽr ʽاتʛʱفي ، الإدارة الإسʛ ، ʛʷʻاعة والʰʢفاء للʨة : دار الȄرʙʻȞم ).2008( الإس 

ʦ مʧ أجل تʽʺʻة الʱفʛʽؔ بʧʽ القʨل والʺʺارسة،  .25 ل̔ة، تʨʻؔلʨجʽا الʱعل̔ ʴد الʨʺʴم ʙʺʴم                     
 م ).2002للʛʷʻ ،  ( عʺان : دار الʺʛʶة

26.  ʛʷʻة للʛʽʶʺعʺان : دار ال ) ، ل̔ة، الألعاب الȄʨȃʛʱة وتقʽʻات إنʱاجها سʨȞʽلʨجʽاً وتعلʽʺʽاً ʴد الʨʺʴم ʙʺʴم
 م ).2004والʨʱزȄع، 

ل̔ة، تʨʻؔلʨجʽا الʱعلʦ مʧ أجل تʽʺʻة الʱفʛʽؔ بʧʽ القʨل والʺʺارسة،  .27 ʴد الʨʺʴم ʙʺʴم            
 م ).ʛʶ2006ة للʛʷʻ والʨʱزȄع، ( عʺان : دار الʺ

ʺʽة مهارات اللغة والاسʱعʙاد القʛائي عʡ ʙʻفل الʛوضة،  .28 مʙʺʴ فʛحان القʹاة ऎمʙʺʴ عʨض الʛʱتʨرȑ، ت̒
 ،ʙامʴم ).2006( عʺان : دار ال 

29. Ȅʨؔم "، ( الʨالعل ʦوتعل ʦʽة في تعلʲیʙاهات حʳون ، " اتʛج وآخʛف ʙʺʴعمȄزʨʱوال ʛʷʻة الفلاح للʰʱȞم : ʗ ،
 ).م 1999

ة العʺلʽة الʺʙʽانʽة مʛشʙ وʱؗاب عʺل للʺʙʱرب .30 ȃ̔ʛʱان، " الʙʺاد حȄز ʙʺʴة م ، "،( عʺان : دار الʽȃʛʱة الʙʴی̡
 م ).1989

31. ȋ ،وليʙال ʛʷʻاض : دار الȄʛهج، ( الʻʺات الʽأساس ،ȑاوȞʺف الʛأش ʙʺʴم ).2000، 1م 
32.  ʛʱواس Șائʛʢقي لʽʰʢوت ȑʛʤر نʨʸها تʺʽوتعل ʦʽالق ʦلاد، تعلʳي ال              اتʽʳʽات القʦʽ، ماجʙ زؗ

 ،ʛʷʻة للʛʽʶʺم).2005( عʺان : دار ال 
مʴي الʙیʧ تʨق وآخʛون، أسʝ علʦ الʻفʝ الȑʨȃʛʱ ، ( عʺان : دار الفʛؔ للʰʢاعة والʛʷʻ والʨʱزȄع،  .33

 م ).2001

34.  ʛʽخ  ʙʺجʺة أحʛها" ، تʱقʽʰʢؗي وتʨلʶها الʙیʙʴة : تʽʺʽعلʱاف الʙالأه " ،ʙʻلȄوʛر مان جʨن ،ȑ           
 ).1976(القاهʛة : دار الʻهʹة العʽȃʛة ، 

ʦʽʤ لʱؔامل الʺʻهج وتʛȄʨʢه،  .35                  نادǽة ؗʺال جʛجʝ، الانʛʱنʗ والʺʛʷوعات الʺʱؔاملة مʨʤʻمة وت̒
 م ).1999( الʗȄʨؔ : مʰʱȞة الفلاح للʛʷʻ والʨʱزȄع، 
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عʽة "،( Ǽغʙاد : مʢاǼع جامعة الʛʸʰة، نهاد صʽʰح سعʙ، " الʛʢق الʵاصة في تʙرʝȄ العلʨم الإجʱʺا .36
 م ).1990

ناʅǽ أحʺʙ سلʽʺان، تعلʦ الاʡفال الʙراما، الʺʛʶح، الفʨʻن الʽȞʷʱلʽة، الʺʨسʽقي، ( عʺان : دار صفاء  .37
 م ).2005للʛʷʻ والʨʱزȄع، 

ة الاسلامʽة وأسالʰʽها وتʽʰʢقاتها العلʺʽة،  .38 ȃ̔ʛʱال ʝȄرʙق تʛʡ ،يʴǽ ʙʽh                       ناصʛ الʨʵالʙة، ع
 م ).2003( الʗȄʨؔ : مʰʱȞة الفلاح، 

ة الʙولʽة للʛʷʻ والʨʱزȄع، عʺان : الʙار العلʺʽعلʦ الأʡفال القʛاءة والʱؔاǼة، (هʷام الʛʡ ،ʧʶʴق ت .39
 ).م2000

ʽȃʛة الإسلامʽة"،یʨسف الʴʺادȑ، " أ .40 ɦال ʝȄرʙت ʖʽسال،( ب ت ، ʛʷʻخ للȄʛʺاض : دار الȄʛال ) 
  

  
  ثانیاً : الدراسات :

ʙʱhئʘʴǼ  ،" ʧʽ تؔʺʽلي لʽʻل ا .1 حʺʙ حʧʶ مʙʺʴ خʛʡ " ، ʛʽق وأسالʖʽ تʙرʝȄ العلʨم الʛʷعʽة، مȑʨʱʶ الʺ
درجة الʺاجʛʽʱʶ في فهʦ اللغة العʽȃʛة للʻاʡقʧʽ بلغات أخȐʛ ، ( الʨʡʛʵم : جامعة الʙول العʽȃʛة ، 

ȃʛولي للغة العʙم الʨʡʛʵال ʙم ، معهʨقافة والعلʲة والʽȃʛʱة للʽȃʛة العʺʤʻʺة الʽʺا العالʽقȄʛة، جامعة أفʽ - 
 ).م2003، عʺادة الʙراسات العلʽا ، كلʽة الʽȃʛʱة والʙراسات الاسلامʽة 

الʨʻر مʙʺʴ خلʽل عʙʰالقادر ، " تقʛʡ ʦȄʨائȘ تʙرʝȄ الʽȃʛʱة الاسلامʽة في الʺʙارس الأهلʽة في ʨؗت  .2
، ( الʨʡʛʵم : جامعة أفȄʛقʽا  أبʙʽجان نʺʨذجاً"،  ʘʴǼ تؔʺʽلي لʽʻل درجة الʺاجʛʽʱʶ في الʽȃʛʱة - دǽفʨار

 م ).2012/ 2011ؗلʽة الʽȃʛʱة والʙراسات الإنʶانʽة ، عʺادة الʙراسات العلʽا ،  - العالʺʽة 

3.  ʦلهʽʸʴʱها بʱة وعلاقȄʨانʲحلة الʛʺلاب الʡ Ȑʙة لʽʶفʻاجات الʴنى ، " الʙم ʧʺحʛالʙʰع ʙʺاح ʙʽشʛال
أولʽاء ، ʘʴǼ تؔʺʽلي لʽʻل درجة الʺاجʛʽʱʶ  الʙرسى "، دراسة مʙʽانʽة على ʡلاب ثانȄʨات مʴافʤة جʰل

ȃʛʱة في الʽ– اʽراسات العلʙة الʽؗل ،ʧʽلʽʻم: جامعة الʨʡʛʵال) ، Ȑʨȃʛʱال ʝفʻال ʦعل ʟʸʵم ).2003، ت 

4.  ȑʙأملي لʱال ʛʽؔفʱة الʽ̋ ʻاءة على تʛالق ʝȄرʙالادوار في ت ʖقة لعȄʛʡ امʙʵʱاس ʛأث ،ȑالعʺاو ʙʺهان احʽج
ʘʴǼ تؔʺʽلي للʨʸʴل على درجة الʺاجʛʽʱʶ في الʺʻاهج وʛʡق الʙʱرʡ  ،ʝȄلʰة الʸف الʲالʘ الاساس،

 م.2009كلʽة الʽȃʛʱة، الʳامعة الاسلامʽة غʜة، 
رحʺة ʡه ǼاʛȞǼ ، " تقʛʡ ʦȄʨق تʙرʝȄ الʰلاغة للʸف الʲالʘ الʲانǼ ȑʨالʺʙار الʨʶدانʽة "،  ʘʴǼ تؔʺʽلي  .5

 ʛم : جامعة افʨʡʛʵة ، ( الʽȃʛʱفي ال ʛʽʱʶل درجة الʺاجʽʻةلʽ̋ ؗلʽة الʽȃʛʱة والʙراسات الاسلامʽة  - Ȅقʽا العال
 م ) .2000، عʺادة الʙراسات العلʽا ، 

فʸʽل عʙʰالʰʳار مʙʺʴ آدم ، " ʛʡق وأسالʖʽ تʙرʝȄ مادة الʽʺʽؔاء الʺʙʵʱʶمة في الʨʶدان وأثʛها في  .6
قʦʶ  –لʽȃʛʱة تʽʸʴل ʡلاب الʺʙارس الʲانȄʨة بʨلاǽة الʨʡʛʵم "، ʘʴǼ تؔʺʽلى لʽʻل درجة الʺاجʛʽʱʶ في ا

 م ).2007( الʨʡʛʵم : جامعة الʽʻلʧʽ ، ؗلʽة الʙراسات العلʽا ، ،  مʻاهج وʛʡق تʙرʝȄ العلʨم
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7. "، ʧʶح ʙʺʴي مʴǽ ʧیʙى الʴة مʙات " ،  ماجʽاضȄʛل مادة الʽʸʴفي ت ʚʽʺلʱوال ʦالʺعل ʧʽالعلاقة ب ʛأث
ʽʻلʧʽ ، ؗلʽة الʙراسات العلʽا ، ʘʴǼ تؔʺʽلي لʽʻل درجة الʺاجʛʽʱʶ في الʽȃʛʱة ، ( الʨʡʛʵم :  جامعة ال

2006 .(  
  ثالثاً: التقاریر والدوریات :

احʺʙ مʚʳوب احʺʙ على، " الاقʸʱاد الʨʶداني بʧʽ الʺʢʱلʰات العلʺʽة والاخʽʱارات الʽʶاسʽة خلال الفʛʱة :  .1
ة مʢاǼع الʨʶدان للعʺلة الʺʙʴودة، 2010/ 2000 ʛؗم ).2013م ، ( ش 

2. ،ʦالقاسʨاب ʙʺʴم ʧʶح   ʛȄʛقʱال ȑورʙة الȄʨانʲحلة الʛʺحلة،  - ادارة الʛʺال ʛیʙم، مʨʡʛʵة الʽلʴم .2014م 
3.  ،ȑʨانʲاني الʲف الʸخ للȄارʱر مادة الʛمق ،ʦʽعلʱة وال ȃ̔ʛʱم .2001وزارة ال 
4.  ،ȑʨانʲاني الʲف الʸخ للȄارʱر مادة الʛمق ،ʦʽعلʱة وال ȃ̔ʛʱم.2009وزارة ال 
ة والʱعلʦʽ، مقʛر مادة الʱارȄخ للʸف  .5 ȃ̔ʛʱوزارة ال ،ȑʨانʲاني الʲم 2015ال.  
  

  رابعاً: الانترنت :
 

1. www.moekh:2017 
2. moekh.gov.sd/index.php     
3. www.krt.gov.sd/khartoum.php; 15,janu 2017: 
4. http://www.krt.gov.sd/khartoum.php: 15,june 2014, 8 : p m. 
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  : خامساً : البحوث والدراسات 

دكتوراه بعنوان: مدى مساھمة مادة التاریخ في المرحلة  )م1997(. فاطمة عبد المطلب مختار 1

    .جامعة الخرطوم " - الثانویة في بلوغ أھداف التربیة السودانیة " كلیة التربیة 

تیر بعنوان: تقویم طریقة حل المشكلا من حیث التأثیر ماجس )م2001( سراج الدین مؤمن موسى. 2

جامعة –كلیة التربیة–على التحصیل الدراسي لطلاب الصف الاول الثانوي في مادة التاریخ

    .الخرطوم "

ماجستیر بعنوان: تحلیل وتقویم منھج تاریخ الصف الثاني  )م2003( ھاجر كمال میرغني. 3

    .جامعة الخرطوم " –كلیة التربیة  –للمرحلة الثانویة بولایة الخرطوم 

تحلیل مناھج كلیات التربیة في الجامعات دكتوراه بعنوان:  )م2004( سیف الدین محمد على. 4

    ." جامعة السودان  –كلیة التربیة  - السودانیة بھدف التطویر

في السودان  تطویر مناھج التعلیم الاساسيبعنوان:  ماجستیر )م2004( فتح العلیم موسى عبد للھ. 5

جامعة السودان للعلوم  –كلیة التربیة  –وانعكاساتھ على تكلفة التعلیم الاساسي ولایة الخرطوم 

    ." والتكنولوجیا 

تحلیل وتقویم مقرر التاریخ للصف بعنوان:  ماجستیر )م2006( احسمیرة مجذوب حاج احمد رب. 6

    ." ان للعلوم والتكنولوجیاجامعة السود –كلیة التربیة  - الثالث بالمرحلة الثانویة

برنامج مقترح لتطویر منھج التاریخ بالمرحلة دكتوراه بعنوان:  )م2011( آدم عبد اللھ محمد. 7

الثانویة بالسودان في ضوء الاتجاھات التربویة المعاصرة واھمیتھا من وجھة نظر المعلمین، كلیة 

    ." جامعة السودان للعلوم والتكنولوجیا –التربیة 

مناھج التعلیم العام بالسودان في ضوء التحدیات دكتوراه بعنوان:  )2011(حمد دیاب محمد حسن. 8

    ."جامعة أمدرمان الاسلامیة  –كلیة التربیة  - المعاصرة

دراسة تحلیلیة لكتب التاریخ بالمرحلة دكتوراه بعنوان:  )م1997( عبد اللھ عبد الكریم الاھدل. 9

    ." جامعة صنعاء –كلیة التربیة  –طنیة والقومیة والانسانیة في الیمن الثانویة في ضوء الاھداف الو

المفاھیم التاریخیة اللازمة لطلاب دكتوراه بعنوان:  )م2000( عبد الرازق یحي الاشول. 10

جامعة  –كلیة التربیة  –المرحلة الثانویة بالجمھوریة الیمنیة وتقویم مناھج التاریخ على ضوئھا 

    ."صنعاء
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تطویر منھج التاریخ بالمرحلة دكتوراه بعنوان:  )م2003( سن بن على بن اسحاق البشاريح. 11

    ."  جامعة سبأ –كلیة التربیة  –المعاصرة الثانویة في الیمن في ضوء الاتجاھات التربویة 

تحلیل محتوى كتب الدراسات الاجتماعیة في بعنوان:  )م2003( لطیفة بنت صالح السمیري. 12

 –كلیة التربیة  - دراسة دكتوراه –فورة في ضوء الاسس الفلسفیة والاجتماعیة للمنھج دولة سنغا

    ." الجامعة الاسلامیة

تطویر منھج التاریخ بالمرحلة الثانویة بالسودان  –رسالة ماجستیر غیر منشورة  – نجاة الطیب. 13

    ."  )م2013(الخرطوم –
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  )1ملحق رقم (

  الأولیةالاستبانة في صورتھا 

  بسم اللھ الرحمن الرحیم

  محلیة الخرطوم –وزارة التربیة والتعلیم 

  المرحلة الثانویة

  لعنایة الأستاذ / الأستاذة .......................................................... المحترم

  السلام علیكم ورحمة اللھ وبركاتھ

  الموضوع / ملء استبانة

(اثر استخدام استراتیجیة لعب الدور في ع بیانات لدراسة بعنوان : بین ایدیكم استبانة لجم

  تدریس مادة التاریخ للصف الثاني الثانوس) .

  م  2016 -  2010محلیة الخرطوم : 

ً بان المعلومات التي ستدلون بھا عارجو كریم تفضلكم الاجابة  ن عبارات الاستبانة علما

  تستخدم لاغراض البحث العلمي فقط .

  راً،،،ــــكـــوش

  

  الباحثة / كوثر عبد الرحیم وداعة اللھ عبد الرحیم

  0906205851التلفون : 
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  أولاً : البیانات الشخصیة :

  )     (أنثى          )     (ذكر       . النوع :1

 50واقل من من  40 )     (سنة  40وأقل من  30 )     (سنة  30. العمر : أقل من 2

  .)     (فأكثر  –سنة  50 )     (سنة 

  .)     (غیر تربوي           )     (. التخصص : تربوي 3

              15وأقل من  10 )     ( 10وأقل من  5 )     (سنوات  5سنوات الخبرة : أقل من . 4

  سنة فأكثر. 15 )     (

       )  (دكتوراه   )  (ماجستیر   )  (دبلوم عالي   )  (. المؤھل العلمي: بكالریوس 5

  یاً : البیانات الأساسیة :ثان
  المحور الأول : المجال المعرفي 

أوافق   العبارة  م
  بشدة

أوافق   أوافق
  لحد ما

لا 
  أوافق

لا أوافق 
  بشدة

زیادة اھتمام الطلاب وجذبھم   1
  لاستیعاب المادة العلمیة

          

تعزیز جانب تحلیل العلاقة بین    2
المتغیرات والظواھر التاریخیة لدى 

  الطلاب 

          

مساعدة الطلاب على فھم وصیاغة   3
  المعلومات التاریخیة بشكل جید 

          

اكتساب الطلاب مھارة تقویم واصدار   4
  الحكم على الاحداث

          

تعزیز الجانب التطبیقي باستخدام   5
  المادة العلمیة في مواقف جدیدة 
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  المحور الثاني : المتغیر الدیني  

أوافق   العبارة  م
  بشدة

أوافق   وافقأ
  لحد ما

لا 
  أوافق

لا أوافق 
  بشدة

            ترسیخ العامل الدیني لدى الطلاب  1

            انعكاس القیمة الدینیة لدى الطلاب  2

            تأكید تعالیم الدین الحنیف عبر التاریخ  3

            تعزیز السلوك القویم لدى الطلاب  4

            تأكید احترام العقود والمواثیق  5
  

  الث : المتغیر الوطني المحور الث

أوافق   العبارة  م
  بشدة

أوافق   أوافق
  لحد ما

لا 
  أوافق

لا أوافق 
  بشدة

اعتزاز الطلاب بحضارة الأمة   1
  الإسلامیة

          

            ترسیخ مفھوم الھویة لدى الطلاب  2

تعمیق فكرة الإنتماء للوطن في أذھان   3
  الطلاب

          

ترسیخ مفاھیم السلام والفداء   4
  ة من أجل الوطنوالتضحی

          

والرأي الآخر تعزیز احترام الرأي   5
  بین الطلاب 

          

  



 214

  المحور الرابع : المتغیر الاجتماعي 

أوافق   العبارة  م
  بشدة

أوافق لحد   أوافق
  ما

لا أوافق   لا أوافق
  بشدة

تكسب الطلاب معرفة بالمجتمع   1
  والبیئة التي ینتمون إلیھا

          

لاتصال تكسب الطلاب مھارة ا  2
  والتواصل مع الآخرین

          

            تعزز مفھوم التعاون والعمل الجماعي  3

تبرز الآثار المترتبة على المشكلات   4
  الاجتماعیة عبر التاریخ

          

تقوي جانب الاحترام المتبادل بین   5
  الطلاب

          

  المحور الخامس : متغیر البناء النفسي

أوافق   العبارة  م
  بشدة

لحد أوافق   أوافق
  ما

لا أوافق   لا أوافق
  بشدة

الجانب الوجداني لدى الطلاب من   1
  خلال لغة الجسد والاتصال

          

النشاط التفاعلي داخل الفصل ینمي   2
  القدرات الحسیة لدى الطلاب

          

تعزز القدرات الإدراكیة لدى الطلاب   3
  كالتنبؤ بالأحداث التاریخیة

          

ر تحقق مھارة الحركة وتبادل الادوا  4
  الثقة بالنفس لدى الطلاب

          

من خلال لعب  الحركات الانفعالیة  5
   الدور تنمي الإبداع لدى الطلاب

          

  

 شكراً 
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  )2ملحق رقم (

  محكمین الاستبانةھیئة 
ـــم  م   الجامعة  الوظیفة  الاســ

  جامعة السودان للعلوم والتكنولوجیا  استاذ  د. ضیاء الدین محمد الحسن مختار  1

  جامعة السودان للعلوم والتكنولوجیا  استاذ  د. عواطف حسن على  2

  جامعة النیلین  أستاذ مشارك  د. كمال أحمد یوسف  3

  جامعة أفریقیا العالمیة   أستاذ مشارك  د. محمد علام أحمد  4

 –جامعة السودان للعلوم والتكنولوجیا   أستاذ مشارك  د. عبد الرحمن أحمد عبد اللھ  5
  كلیة التربیة

 –كلیة التربیة –جامعة أفریقیا العالمیة  أستاذ مساعد  د. عبد الرحمن أحمد الفكي   6
  مناھج وطرق تدریس 

 –كلیة التربیة –جامعة أفریقیا العالمیة  أستاذ مشارك  د. عوض حسان الماحي   7
  مناھج وطرق تدریس 

كلیة  -ا جامعة السودان للعلوم والتكنولوجی  أستاذ مشارك  محمد على أحمدأمیر ة د.   8
  ھج وطرق تدریسمنا -التربیة 

  اصول تربیة -جامعة افریقیا العالیة   أستاذ مشارك  د. سعید الخلیفة محمد عثمان    9

  مناھج وطرق تدریس -جامعة السودان   أستاذ مشارك  د.عمر على عردیب  10

 علم-جامعة السودان للعلوم والتكنولوجیا  أستاذ   أ.د/ على فرح أحمد فرح  11
  التربوي  النفس

- جامعة السودان للعلوم والتكنولوجیا   أستاذ مشارك  خالدة محمد أحمد عمر   12
  مناھج وطرق التدریس 

 –كلیة التربیة –جامعة أفریقیا العالمیة  أستاذ مشارك  د.عوض حسان الماحي  13
  مناھج وطرق تدریس 

علم –یة التربیة كل–جامعة أفریقیا العالمیة  أستاذ مشارك  د.عز الدین سعید على طھ  14
  نفس تربوي 

–كلیة التربیة –جامعة أفریقیا العالمیة  أستاذ مشارك  د.اسماعیل عثمان محمد أحمد  15
  أصول التربیة 

–كلیة التربیة –جامعة أفریقیا العالمیة  أستاذ مشارك  أ.د.محجوب محمد الحسین خوجلي  16
  أصول التربیة 

   كلیة التربیة–جامعة أفریقیا العالمیة  استاذ مشارك   د. بشیر عبد الواحد بشیر  17
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  الاستبانة في صورتھا النھائیة )3ملحق رقم (
  

  بسم اللھ الرحمن الرحیم

  جامعة السودان للعلوم والتكنولوجیا

  الدراسات العلیاكلیة 

  كلیة التربیة

  ترمالأستاذ / الأستاذة .......................................................... المح

  السلام علیكم ورحمة اللھ وبركاتھ

  استبانة موجھة لمعلمي مادة التاریخ بالمرحلة الثانویةالموضوع / 

(اثر استخدام استراتیجیة لعب الدور في بین یدیكم استبانة لجمع بیانات لدراسة بعنوان : 

  تدریس مادة التاریخ للصف الثاني الثانوس) .

  م  2016 -  2010محلیة الخرطوم : 

ً بان المعلومات التي ستدلون بھا عجو كریم تفضلكم الاجابة ار ن عبارات الاستبانة علما

  تستخدم لاغراض البحث العلمي فقط .

  راً،،،ــــكـــوش

  

  الباحثة / كوثر عبد الرحیم وداعة اللھ عبد الرحیم
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  أولاً : البیانات الشخصیة :

  )     (أنثى          )     (ذكر       . النوع :1

 50واقل من من  40 )     (سنة  40وأقل من  30 )     (سنة  30مر : أقل من . الع2

  .)     (فأكثر  –سنة  50 )     (سنة 

  .)     (غیر تربوي           )     (. التخصص : تربوي 3

        15وأقل من  10 )     ( 10وأقل من  5 )     (سنوات  5. سنوات الخبرة : أقل من 4

  أكثر.سنة ف 15 )     (

       )  (دكتوراه   )  (ماجستیر   )  (دبلوم عالي   )  (. المؤھل العلمي: بكالریوس 5

  محاور الاستبانةثانیاً : 

  ( أمام كل عبارة ضع علامة (  )  في المكان الذي یوافق رایك )  

  المحور الأول : المجال المعرفي 
أوافق الى   أوافق  العبارة  م

  حد ما
  لا أوافق

ھتمام الطلاب وجذبھم لاستیعاب المادة زیادة ا  1
  العلمیة

      

تعزیز جانب تحلیل العلاقة بین  المتغیرات   2
  والظواھر التاریخیة لدى الطلاب 

      

مساعدة الطلاب على فھم وصیاغة المعلومات   3
  التاریخیة بشكل جید 

      

اكتساب الطلاب مھارة تقویم واصدار الحكم على   4
  الاحداث

      

لجانب التطبیقي باستخدام المادة العلمیة في تعزیز ا  5
  مواقف جدیدة 
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  المحور الثاني : المتغیر الدیني  
أوافق الى   أوافق  العبارة  م

  حد ما
  لا أوافق

        ترسیخ العامل الدیني لدى الطلاب  1

        انعكاس القیمة الدینیة لدى الطلاب  2

        تأكید تعالیم الدین الحنیف عبر التاریخ  3

        تعزیز السلوك القویم لدى الطلاب  4

        تأكید احترام العقود والمواثیق  5
  

  المحور الثالث : المتغیر الوطني 
أوافق الى   أوافق  العبارة  م

  حد ما
  لا أوافق

        اعتزاز الطلاب بحضارة الأمة الإسلامیة  1

        ترسیخ مفھوم الھویة لدى الطلاب  2

        ي أذھان الطلابتعمیق فكرة الإنتماء للوطن ف  3

ترسیخ مفاھیم السلام والفداء والتضحیة من أجل   4
  الوطن

      

        تعزیز احترام الرأي والرأي الآخر بین الطلاب   5
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  المحور الرابع : المتغیر الاجتماعي 
أوافق الى    أوافق  العبارة  م

  حد ما
  لا أوافق

تكسب الطلاب معرفة بالمجتمع والبیئة التي ینتمون   1
  یھاإل

      

تكسب الطلاب مھارة الاتصال والتواصل مع   2
  الآخرین

      

        تعزز مفھوم التعاون والعمل الجماعي  3

تبرز الآثار المترتبة على المشكلات الاجتماعیة   4
  عبر التاریخ

      

        تقوي جانب الاحترام المتبادل بین الطلاب  5
  

  المحور الخامس : متغیر البناء النفسي
أوافق لحد   وافقأ  العبارة  م

  ما
  لا أوافق

الجانب الوجداني لدى الطلاب من خلال لغة الجسد   1
  والاتصال

      

النشاط التفاعلي داخل الفصل ینمي القدرات الحسیة   2
  لدى الطلاب

      

تعزز القدرات الإدراكیة لدى الطلاب كالتنبؤ   3
  بالأحداث التاریخیة

      

ثقة بالنفس مھارة الحركة وتبادل الادوار تحقق ال  4
  لدى الطلاب

      

الحركات الانفعالیة من خلال لعب الدور تنمي   5
  الإبداع لدى الطلاب 
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    )المجموعة الضابطة  ( نتیجة الصف الثاني  )4ملحق رقم (

  نتیجة الامتحان البعدي  نتیجة الامتحان القبلي    

  النسبة %  الدرجة  النسبة %  الدرجة  مــــــــالاس  م

  52  26  30  15  بر المھديآسیا صا  1

  54  27  36  18  آلاء صلاح محمد  2

  64  32  32  16  آلاء محمد عثمان  3

  50  25  32  16  آیة علاء الدین عبد اللھ  4

  72  36  48  24  آیة محمد نور مالك  5

  80  40  48  24  آیة نزار سامي  6

  70  35  56  28  أبرار آدم عبد الكریم  7

  72  36  24  12  أسماء حسن سید أحمد  8

  68  34  56  28  أسیل الطیب عبد الوھاب  9

  70  35  40  20  أم سلمة معتصم بابكر  10

  66  33  40  20  امیرة المجذوب الطیب  11

  68  34  48  24  أنفال سمیر على  12

  78  39  50  25  إیلاف فؤاد عبد المجید  13

  70  35  50  25  تبر عبد الرحیم تاج الدین  14

  68  34  50  25  تبیان مكاوي محمد  15
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  58  29  50  25  نزیل ابراھیم محمدت  16

  68  34  52  26  ثواب محمد الطیب  17

  58  29  36  18  جیھان عبد الرحیم محمد  18

  70  35  62  31  حبب خالد یوسف  19

  66  33  34  17  خنساء بلل الشیب  20

  58  29  38  19  ربي محمد الزبیر  21

  56  28  52  26  ریم یوسف حسن  22

  60  30  46  23  ضحى عصام الدین بكري  23

  70  35  56  28  ضحى نادر محمد   24

  64  32  50  25  عبق مجاھد تاج السر  25

  72  36  32  16  عبیر فیصل أبكر  26

  0  0  0  0  عرفة مصطفى محمد  27

  34  17  70  35  عفراء الخضر عباس  28

  50  25  82  41  علا جعفر الرشید  29

  64  32  50  25  علویة محمد على  30

  72  36  76  38  غادة عبد اللھ علم الدین  31

  78  39  54  27  فاطمة عوض عمر   32

  62  31  60  30  فتحیة محمد حمد  33

  58  29  0  0  مرافئ عادل عبد اللھ  34
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  78  39  64  32  مریم عاصم فتح الرحمن  35

  58  29  32  16  مشكأة معتصم طھ   36

  54  27  28  14  معزة عبد العزیز محمد  37

  62  31  32  16  ملاذ موسى عبد اللھ  38

  58  29  38  19  عبد الرحمن  منى على  39

  68  34  40  20  ھالة الفاتح حسن  40

  72  36  40  20  ھدى عبد الرحیم النصري  41
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    )المجموعة التجریبیة( نتیجة الصف الثاني  )5ملحق رقم (

  نتیجة الامتحان البعدي  نتیجة الامتحان القبلي    

  النسبة %  الدرجة  النسبة %  الدرجة  ـمــــالاســـ  م

  78  39  30  15  ل احمد محمدابتھا  1

  50  25  28  14  اریج كمال اسماعیل  2

  50  25  36  18  اسراء محمد عبد اللھ  3

  76  38  36  18  اسراء منتصر ابراھیم   4

  58  29  28  14  اسراء یاسر محمد  5

  58  29  40  20  امل طلحة سعید  6

  58  29  38  19  امل یوسف آدم  7

  58  29  34  17  امنیة عبد الحمید الطیب  8

  62  31  28  14  آیات جابر حسن  9

  56  28  36  18  تواضع احمد عامر  10

  56  28  38  19  حنین حافظ رمضان  11

  50  25  34  17  خدیجة عوض مسعود  12

  0  0  34  17  دارین سیف الدین احمد  13

  82  41  44  22  دالیا موسى مبارك  14

  68  34  38  19  دعاء علاء الدین عبد التام  15

  58  29  34  17  رنا أحمد الأغبش  16
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  50  25  28  14  رغدة طارق التوم  17

  58  29  0  0  رویدا اسامة عبد اللھ  18

  58  29  32  16  ریناد حاتم محمد  19

  50  25  20  10  زھرة عبد الرحمن الفھیم  20

  60  30  24  12  سارة حسن على  21

  58  29  40  20  سماح عبد الرحمن سلاطین  22

  50  25  36  18  شمس الضحى مصطفى  23

  58  29  32  16  میرغني عمرعلا   24

  50  25  22  11  غیداء سعد الھادي  25

  58  29  36  18  فاطمة الزھراء محمد خسن  26

  56  28  32  16  مآب مكاوي جابكم  27

  50  25  38  19  ملاذ أحمد عمر  28

  50  25  24  12  منى المشرف مأمون  29

  50  25  20  10  دیل عبد المنعم محمدھ  30

  58  29  30  15  وئام عوض خضر  31

  54  27  26  13  وسام خالد عبد المجید  32

  50  25  24  12  وفاء الشیخ قریب اللھ  33

  58  29  20  10  وداد خالد حیدر  34

  58  29  20  10  ومضة عبد القادر الخلیفة  35

  58  29  38  19  یسرا عمر الامین  36
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  58  29  36  18  معزة عبد العزیز محمد  37

  56  28  32  16  ملاذ موسى عبد اللھ  38

  50  25  38  19  على عبد الرحمن منى  39

  56  28  36  18  ھالة الفاتح حسن  40

  56  28  38  19  ھدى عبد الرحیم النصري  41
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  بسم اللھ الرحمن الرحیم

  مدرسة الشیخ مصطفى الامین الوقفیة النموذجیھ الثانویة بنات

  )القبلي(تاریخ  اختبار

  الصف الثاني

  ..................................................................الاسم ...................................

  السؤال الاول : أكمل ما یلي بوضع الكلمة المناسبة

  ........................./ من دول الوفاق الثلاثة ..................................................1

لامبراطوریة النمساویة وقیام دول مثل / من نتائج الحرب العالمیة الاولى سقوط ا2
............................................................................................................  

  .............................../ ضربت امریكا الیابان باول قنبلة ذریة في مدینة...............3

فاشي ھو .........................................................../ مؤسس الحزب ال4  

  احلت بریطانیا ................................................................ 1911/ 5

   (  أ )السؤال الثاني : ضع المعطیات أدناه مع ما یناسبھا من القائمة 

  1940 – 1948 –كلمة لاتینیة  – 1906 –جھاز البولیس السري ھي:المعطیات 

  المعطیات  (  أ )القائمة 

    / فاشیة1

    / معركة لندن الجویة2

    / الجستابو3

    / مؤتمر الجزیرة الخضراء4

    / قیام دولة اسرائیل5

  

 درجات 10

 درجات 10
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  امام العبارة الخطأ )×(أمام العبارة الصحیحة وعلامة  )√(ضع علامة  :السؤال الثالث 

  (      )  لمیة الأولى خراب ودمار / خلفت الحرب العا1

  (      )  / استطاع النازیون ان یجعلوا من المانیا اقوى دولة مسلحة2

  (      )  / فرضت معاھدة فرساي على فرنسا3

  (      )  / انتھت الحرب العالمیة الثانیة بھزیمة الحلفاء4

)    (    / انشئت ھیئة الامم المتحدة بعد الحرب العالمیة الثانیة5  
  

  أجیبي على الاسئلة التالیة : السؤال الرابع :

  اب قیام الحرب العالمیة الثانیة :/ أذكر اثنین من اسب1

  أ. .................................................. ب......................................

  : لثانیة/ أذكر اثنین من اسباب انتصار الحفاء في الحرب العالمیة ا2

  أ. .................................................. ب......................................

  / لماذا دخلت امریكا الى جانب الحلفاء في الحرب العالمیة الأولى ؟3

...................................................................................................  

  / تمیزت سیاسة ھتلر الخارجیة بظاھرتین اذكریھما :4

  أ. .................................................. ب......................................

  / من ھو قائد جیش الخلفاء في الشرق الاوسط في الحرب العالمیة الثانیة ؟5

..................................................................................................  

  

 درجات 10

 درجات 10
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   1911اغادیر أكتبي مقال تاریخي عن ازمة السؤال الخامس : 

...................................................................................................  

...................................................................................................  

...................................................................................................  

...................................................................................................  

...................................................................................................  

...................................................................................................  

...................................................................................................  

...................................................................................................  

...................................................................................................  

...................................................................................................  

...................................................................................................  

...................................................................................................  

...................................................................................................  

...................................................................................................  

...................................................................................................  

...................................................................................................  

 درجات 10  
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  مراجعة الموجھین :

  التوقیع  الاســـــــم

    / محمد عبد المجید خیري1

    / مأمون یوسف أحمد2

    / أمیر محمد محمد أحمد3

    / بلقیس عبد الجلیل محمد4

  

  

  باحثة دكتوراه     

  كوثر عبد الرحیم وداعة اللھ
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  بسم اللھ الرحمن الرحیم
  محلیة الخرطوم -ولایة الخرطوم –وزارة التربیة والتعلیم 

  قفیة النموذجیھ بناتالوالثانویة الحكومیة مدرسة الشیخ مصطفى الامین 
    )الصراع الاوروبي حول التوسع الاستعماري(الصف الثاني  – ) البعدي( تاریخ  اختبار

  )1945- 1939(الحرب العالمیة الثانیة  )1918- 1914(الحرب العالمیة الاولى 
  

  ........... الزمن: ساعة ونصفالاسم ................................................

  ؤال الاول : أكمل ما یلي بوضع الكلمة المناسبةالس

  / من دول الوفاق الثلاثة ...................................................................1

/ من نتائج الحرب العالمیة الاولى سقوط الامبراطوریة النمساویة وقیام دول مثل 2
.............................................................................................  

  / ضربت امریكا الیابان باول قنبلة ذریة في مدینة...................................3

  .............................../ مؤسس الحزب الفاشي ھو ............................4

  ..................................................احلت بریطانیا .............. 1911/ 5

   (  أ )السؤال الثاني : ضع المعطیات أدناه مع ما یناسبھا من القائمة 

  1940 – 1948 –كلمة لاتینیة  – 1906 –جھاز البولیس السري المعطیات ھي:

  المعطیات  (  أ )القائمة 

    / فاشیة1

    / معركة لندن الجویة2

    / الجستابو3

    / مؤتمر الجزیرة الخضراء4

    / قیام دولة اسرائیل5

 درجات 10

 درجات 10
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امام العبارة  ) ×  (أمام العبارة الصحیحة وعلامة  ) √  (ضع علامة  السؤال الثالث :

  الخطأ

  (      )  / خلفت الحرب العالمیة الأولى خراب ودمار 1

  (      )  / استطاع النازیون ان یجعلوا من المانیا اقوى دولة مسلحة2

  (      )  / فرضت معاھدة فرساي على فرنسا3

  (      )  / انتھت الحرب العالمیة الثانیة بھزیمة الحلفاء4

  (      )  / انشئت ھیئة الامم المتحدة بعد الحرب العالمیة الثانیة5
 

 أجیبي على الاسئلة التالیة : السؤال الرابع :

  ثانیة :/ أذكر اثنین من اسباب قیام الحرب العالمیة ال1

  أ. .................................................. ب......................................

  / أذكر اثنین من اسباب انتصار الحفاء في الحرب العالمیة الثانیة :2

  ....أ. .................................................. ب..................................

  / لماذا دخلت امریكا الى جانب الحلفاء في الحرب العالمیة الأولى ؟3

...................................................................................................  

  / تمیزت سیاسة ھتلر الخارجیة بظاھرتین اذكریھما :4

  ................ ب......................................أ. ..................................

  / من ھو قائد جیش الخلفاء في الشرق الاوسط في الحرب العالمیة الثانیة ؟5

..................................................................................................  

 درجات 10

 درجات 10
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   1911اریخي عن ازمة اغادیر أكتبي مقال تالسؤال الخامس : 

...................................................................................................  

...................................................................................................  

...................................................................................................  

...................................................................................................  

...................................................................................................  

...................................................................................................  

  

  مراجعة الموجھین :

  التوقیع  الاســـــــم

    / محمد عبد المجید خیري1

    / مأمون یوسف أحمد2

    / أمیر محمد محمد أحمد3

    / بلقیس عبد الجلیل محمد4

  

  

  باحثة دكتوراه       

  كوثر عبد الرحیم وداعة اللھ

  

 درجات 10


