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  أهدي عملي هذا إلى

  أبي الحنون     ***  "رحمه ا"  من كان سنداً لي في هذه الحياة

  أمي الحبيبة     ***  "رحمها ا" ومن أنجبتني وسهرت من أجلي

  إلى كل من ساعدني في هذا البحث

  أساتذتي وصديقاتي

    إلى مشرفي  
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  شكــــــــــــــــر

الشكر من بعد لإدارة جامعة ،وتوفيقهعز وجل على هديه و اللهأولاً الشكر 

التي سمحت ) متمثلة في كليتي التربية والدراسات العليا(السودان للعلوم والتكنولوجيا 

واشكر لي ولأمثالي من طلبة العلم لإكمال الدراسة في جامعتها العامرة قبولاً فيها، 

شكر أستاذي وأخص بال،التي أعطتني هذه الفرصة الكبيرة وزارة التربية والتعليم

ومشرفي    ، أتقدم بشكري وتقديري لكل من ساعدني وساهم في و

  إكمال هذا البحث، 

ساعدني كثيراً لأكمل بحثي بالصورة  كل منكما لا أنسى بأن أتقدم بشكري إلى 

وذلك لدورهم الفاعل في نجاح  ضاً أشكر كل من ساهم في الاستبانةالمطلوبة، أي

  .لصورةمشروع بحثي بهذه ا

  

  ودمتم    
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  حثبستخلص الم
واقع تخطيط مناهج التعليم الأساسي في السودان هدف هذا البحث المفرقة 

مة التخطيط المركزي للمناهج لواقع البيئة المحلية في شمال كردفان ومدي ءومدي ملا
نشطة المحلي من حيث الأ عرتباط المفاهيم والمفردات في المقررات بمكونات المجتمإ

التساؤل  د حددت الباحثة مشكلة دراستها فيوق .احبة للمنهجصسية الرسمية المالتدري
  : يسى الاتي ئالر

ات ئما واقع تخطيط مناهج التعليم الاساسى فى السودان ومدى ملاءمتها للبي
  السودانية المختلفة ؟

  :جابة عن تساؤلات البحث الاتيةالباحثة المنهج الوصفى للإ توقد استخدم 
ومية بمرحلة الاساس فى مشكلات البيىات قى تتناول المناهج الالى اى مد  -1

 السودانية بصفة عامة؟

 الى اى مدى يقوم محتوى المنهج باستيفاء متطلبات المجتمع المحلى؟ -2

ما مدى ارتباط المفاهيم والمفردات قى مغررات مرحلة الاساس بمكونات  -3
 المجتمع الثقافية؟

ع متطلبات مقترحة للمنهج الحالى والاتشطة المما مدى مناسبة الخبرات  -4
 للمجتمع موضوع الدراسة ؟لية حات المئالبي

ما مدى اسهام المعلمين من خلال متطلبات الانشطة التدريسية الرسمية  -5
 والنشاط المصاحب للمنهج فى حل مشكلات المجتمع موضوع الجراسة ؟

تمع الى اى مدى تتناسب اساليب التقويم المتبعة مع ظروق ومقومات المج -6
  المحلى موضوع الدراسة ؟

وبعد جمع , استخدمت الباحثة الاستبانة والمقابلة كأداوات لجمع بيانات البحث 
المعلومات المتعلقة بمجتمع البحث المختلفة من معلمى ومعلمات مرحلة الاساس البالغ 

مدرسة حكومية ) 20(معتم ومعلمة موزعون فى مدارس يبلغ عددها  )275(عددهم 
معلم ومعلمة موزعون ) 100(عينة من المعلمين يبلغ عددهم  ئياًباحثة عشوااختارت ال

  د
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لاخرى من ادارات التعليم ااساسية من المجتمع الاصلى ومدرسة ) 20(بحوالى 
   .)10(وعددهم 

  -:اهمها وتوصل البحث الى عدة نتائج
ساس تمكن من معرفة مقومات البيئة المحلية وجغرافية المنطقة وذلك مناهج الأ .1

في بعض الجوانب العامة لكنها تفتقر في الجوانب ذات الخصوصية المرتبطة 
 .بالمنطقة

 .يرتبط مع متطلبات المجتمع لحد مانشطتة وخبراته أمحتوي المنهج مفاهيمه و .2

 .دور المعلمين فعال في حل مشكلات المجتمع وربط المنهج بقضايا البيئة .3

ن تطوير التعليم وتوفير التخطيط المركزي له مزاياه في تمكين الدولة م .4
  .جوانب تناول المشكلات المحليةيقتصر في بعض ال هحتياجاته لكنإ

  -:وتقدمت الباحثة بتوصيات منها
لبيئة المختلفة أن يكون هناك مسح تربوي للوقوف علي المشكلات المحلية وا .1

 .عند وضع المناهج

تحديد ن يشرك المركز كل مقومات البيئات المختلفة في وضع الأهداف وأ .2
 .الإحتياجات بأن يكون هناك تخطيط مركزي ولا مركزي

 .بوية لمقابلة المجتمعات المختلفةن تكون هناك مرونة في الخطط الترأ .3

ن تشمل مرشد المعلم في كل مادة دراسية بعض الموجهات المتصلة أ .4
 .بالمجتمعات المختلفة

من التفاعل مع قامة دورات تدريبية للمعلمين بالولايات المختلفة لتمكينهم إ .5
  .مشكلات البيئة المحلية
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Abstract 
The aim  of  this research  study  is to  know  the  present standard   
of basic  schools'  curriculum   planning  in Sudan  , and  to what  
extent  is  the central  planning  of this  curriculum  planning  is  
taking  care  and consideration  of  the local  environment  in North  
Kordofan ,  and  to what  extent  is  the curriculum  linked  to  the 
component  of  the local community  and the local  official  study  
activities  of  the  curriculum . The researcher  specified  the  
problem  to be studied  in  the  main  question , which is , "  what  
is  the  present  situation  of   the basic  schools'  curriculum   
planning  in Sudan, and to what  extent  it  suits  the different  
environment of  the  country? The  researcher  used  the descriptive  
method  of  research  to  answer  the following  questions : 

1- To what  extent  does  the national  curricular  planning  
addresses  the general  environmental  problems  of  the  
basic schools  of Sudan. 

2- To what  extent  does  the curricular  content  satisfies  the 
local  communities  requirements? 

3- To what  extent  are  the curricular  concepts  and  
components  of  the basic  schools  suits  the  culture  of  the 
local  communities. 

4- To  what  extent  are  the  proposed   experiences  and  
activities , which  are  related  to  the curriculum  - to what  
extent  do  they suits  the  requirements  of  the local  
communities  of the study  area. 

5- To what    extent  do   the  relevant  teachers'  efforts  of   the 
official  teaching  process,  and  the    accompanying  
curricular   activities  contribute  in  solving  the problems  of  
the  communities  of  the study area. 

6- To what  extent  is  the existing  assessment  procedures  suits  
the conditions and  needs  of  the  study  area  communities.  

The  researcher  used  the questionnaire   and interviews  as means  
of  preacher  for  collection  of the  research  data , and  after  
collection  of the data  concerning  the research  community " from  
the both  the male  and  female  teachers  of  the  basic  school  
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phase, the total  number  of which  was  275, who were  distributed   
among   20  government  schools,  then  the researcher  randomly   
chose  100 of  them.  The researcher  also  interviewed  10  of  the  
basic  school  admin  staff .   
important results of the study included the following: 

1. The educational subject of the basic schools enable the 
students to understand the components of the local 
environment and the geography of the area in certain general 
aspects, but lacks the private items linked to the concerned 
area. 

2. The content of the curriculm concepts, activities and 
experiences are linked to some degree to the community 
needs. 

3. The role of the teachers is effective in solving the community 
problems, and linking the curriculum with the environment 
issue. 

4. The central planning has thje advantage of empowering the 
state to develop the education and provides its needs, but 
lacks some aspects when handling the local problems. 

The researcher’s proposals included the following: 
1. The teacher manual should contain in each educational 

subject some directives relevant to the different communities. 
2. The educational plans should be flexible and takes into 

consideration the needs of the different communities. 
3. An educational survey is to be conducted to understand the 

local problems and the different environment, when setting 
the curricula. 

4. Carrying out training courses for the teachers in the different 
states to enable them to effectively interact with the different 
local environmental problems.  
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  الفصل الأول

 الإطار العام للبحث

  :تمهيد

لتعلیم الأساسي عامل مؤثر وفعال في یشكل التخطیط التربوي للمناھج في ا
تحقیق أھداف العملیة التربویة  وبناء منھج مدرسي یحقق النمو الشامل للتلامیذ في 
الجوانب المعرفیة والمھاریة والإجتماعیة وإعدادھم للدراسات المستقبلیة وتأھیلھم 

  .623)،م1995قانىلحمد حسین  الأ (للمشاركة في العالم 

قاطبة إلي التنمیة تحقیقا للرقى في مجتمعاتھا ورفاھیتھا تسعي دول العالم و
وإیجاد مكانتھا الحضاریة بین الدول من ناحیة وتلبیة حاجات أفرادھا في الحیاة الكریمة 
والرفاھیة وصار التخطیط ھو الأسلوب الأمثل لتحقیق التنمیة في مختلف مجالاتھا 

 الشامل لأي دولة، ویتطلب كلّ في إطار التخطیط التخطیط للتربیة یتمّو.المتعددة
التخصصات المشاركة في عملیة التخطیط التربوي وتداخلھا في تحقیق أھداف العملیة 

  .التعلیمیة والتربویة في الإنسان الذي یشكل أھم ثروة للدولة وجدیرة بالرعایة والتطور

 والتربیة بمراحلھا ومؤسساتھا المتعددة ومستویاتھا وأنماطھا المختلفة صارت
ضرورة تفرضھا الظروف الاقتصادیة والاجتماعیة في حیاة الشعوب، ومصدر القوة 

  .13)م، ص1985عبد الرحمن صالح عبد االله (وتطورھا بین مختلف الأمم 

إلا من خلال التربیة حیث تعمل التربیة على تنشیط  مجتمع لا یتمّ بل أصبح تخطیط أيّ
فراده المتعددة واستغلالھا وتوظیفھا المجتمع بشكل یجعلھ قادرا على تأمین حاجات أ

التوظیف المناسب إلى جانب الاستفادة من الثروات الطبیعیة، والتخطیط للمنھج ھو حیاة 
التلمیذ الذي توجھھا المدرسة في داخلھا وخارجھا من أجل تحقیق الأھداف التعلیمیة  

  .المنشودة حیث اھتم بالنمو الشامل للتلمیذ وتعدیل سلوكھ

ھج وسیلة لتحقیق الأھداف التربویة و الصفات العلمیة والسلوكیة و المھاریھ التي یعد المن
تھدف الدولة والمجتمع إلي تحقیقھا في الأبناء والتربیة من أھم الوسائل المؤثرة في بناء 
الإنسان وتقدم العالم في ھذا المجال كثیرا مما یوجب الاجتھاد في تطویر المنھج للحاق 

وأقوى الوسائل لتحقیق النھوض ھو الأخذ بأسباب  –تفوق ما أمكن ذلكبركب التقدم وال
عبد (العلم بفروعھ وأنواعھ معرفة وتحصیلا وابتكارا وتطبیقا مع الأصالة والإدارة 

  .16)م، ص 2000:الرحمن عبد السلام حامد 

،  وأوصي م2002–م 1992م عقد مؤتمر سیاسات التعلیم  وفي 1990منذ عام 
رتكاز على لعلم بالعمل من خلال وضع منھج مرحلة التعلیم الأساسي بالإالمؤتمر بربط ا

معرفة وإبراز الھویة وتوحید انیة والسلوكیة وتحقیق تكامل المجموعة من القیم الإیم
غایات وفلسفة التربیة القائمة على التأھیل والتحدیث وتزوید المناھج بالمعارف 



  

  
3 

النشاط العلمي ومواجھة مشكلات الحیاة  والمھارات والسلوكیات وإشراك التلامیذ في
  .واكتساب القدرة على حكمھا والانتقال نحو الأفضل

وعمل خبراء المناھج في السودان على الاستفادة من جمیع أنواع المناھج ومنھا 
منھج المواد الدراسیة المنفصلة وھو المنھج التقلیدي المسیطر على طبیعة المناھج 

ى حاجات التلامیذ ومیولھم والاعتماد على التطبیق العلمي في ومنھج النشاط المرتكز عل
وبتطویر مھارة التلمیذ إلي جانب خبراتھ المعرفیة والمنھج المحوري الذي  .التدریس

یعمل على ربط التلمیذ بالمجتمع وتعلم التلمیذ أشیاء تفید المجتمع في حل مشكلاتھ 
ت في تقدیم وحدات دراسیة متكاملة وتطویر بنائھ وسلوكیاتھ في الحیاة ومنھج الوحدا

  .للتلمیذ والأخذ بالجوانب الایجابیة في جمیع أنواع المناھج
 :مشكلة البحث

 :تتمثل مشكلة البحث في السؤال التالي

متھا للبیئات السودانیة ءما واقع تخطیط مناھج التعلیم الأساسي في السودان ومدى ملا
 - :الآتیةالمختلفة ویتفرع ھذا السؤال إلي الأسئلة 

مشكلات البیئات  القومیة بمرحلھ الأساس في المناھجتناول مدى ت إلى أيّ .1
 .السودانیة بصفھ عامھ

متطلبات  المجتمع   مرحلھ الأساس  باستیفاء محتوى المنھج قوم مدى ی إلي أيّ .2
 .موضوع الدراسة

ما مدى ارتباط المفاھیم والمفردات في مقررات مرحلة الأساس بمكونات  .3
 ؟الثقافیة المجتمع

البیئات متطلبات  ما مدى مناسبة الخبرات والأنشطة المقترحة للمنھج الحالي مع  .4
 المحلیة للمجتمع موضوع الدراسة؟

الأنشطة التدریسیة الرسمیة والنشاط  متطلبات ما مدى إسھام المعلمین من خلال .5
 المصاحب للمنھج  في حل مشكلات المجتمع موضوع الدراسة ؟

سب أسالیب التقویم المتبعة مع ظروف ومقومات المجتمع مدى تتنا إلى أيّ .6
 المحلى موضوع الدراسة؟

 ایھما أفضل من وجھة نظرك مركزیة المناھج أو لا مركزیة المنھج ولماذا؟ .7
 - :أهداف البحث

  :یھدف البحث إلى تحقیق الآتي

مشكلات البیئات  في  تناولھاحلھ الأساس ومدى التعرف على المناھج القومیة لمر .1
 .مختلفة في السودان بصفھ عامھال

 .متطلبات المجتمع المحلى محتوى المنھج بمرحلھ الأساس مع ى استفتاءبیان مد .2

ارتباط المفاھیم والمفردات المتضمنة في مقررات مرحلھ الأساس بیان مدى   .3
 .بمكونات المجتمع المحلى

سیة مة وتناسب الأنشطة والخبرات المقترحة بالمناھج الدراءمدى ملامعرفة  .4
 .ومتطلبات البیئة المحلیة للمجتمع موضوع الدراسة
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بیان إسھام المعلمین من خلال الأنشطة الرسمیة والنشاط المصاحب للمنھج في   .5
 .حل مشكلات المجتمع المحلى

التعرف على أسالیب التقویم مع ظروف ومقومات بنیھ المجتمع موضوع   .6
 .الدراسة

متطلبات مع بمرحلھ الأساس مدى تناسب مركزیھ تخطیط المناھج معرفة  .7
 .المجتمعات المختلفة بالسودان

 -:البحث ةأهمي

 -:قد يسهم هذا البحث
لتعرف على مشكلات المجتمعات في معرفة مدى مساھمة المناھج المركزیة في ا .1

 .المحلیة بمحلیة شیكان 

محتوى المنھج بمرحلة الأساس مع متطلبات یكشف ھذا البحث عن مدى اتساق  .2
 .المجتمع

التعرف على الجوانب الإیجابیة والسلبیة التي واجھت التعلیم الأساسي في  في .3
 .السودان

قد یسھم في تنویر واضعي ومصممي المناھج عن بعض الجوانب التي تراعى  .4
 .في تطویر المناھج

 .یوجھ المعلمین لإستغلال البیئة المحلیة في تنفیذ المنھج .5

ائد  فى المجتمع والمعرفة والأسس یكشف العدید من جوانب الفكر التربوي السقد  .6
  .التي یتم بموجبھا عملیھ تخطیط المناھج

 .تھا لتربویة بجمیع مدخلاتھا ومخرجاأحداث تحول نوعى في المنظومة افي  .7
  

 - :حدود البحث
 2013 .تقتصر ھذه  الدراسة  على الفترة المحددة للعام الدراسي :الحدود الزمانیة

 .م2016م 

 ."محلیة شیكان"ولایة  شمال كردفان   :الحدود المكانية

 :مصطلحات البحث 
 .ھو الظروف المحیطة بواقع التخطیط التربوي للمناھج في السودان :الواقع

طرق إعداد المناھج وكیفیة تطویرھا وھي مجموعة الإجراءات :تخطيط المنهج
ت المتعلقة تخاذ القراراإوالتدابیر التي یتخذھا المعلم لضمان نجاح مھنتھ في التدریس ب

  .75)م، ص2005سیف الإسلام سعد عمر  (ومتى یتمّ بما یجب عملھ وكیف یتمّ

ھو إصدار التوصیات التي تضبط الأعمال التربویة مستقبلا والغایات  :التخطيط التربوي
سب أثناء تتحدیدھا ومن الممكن تعدیلھا من حین لآخر على ضوء الخبرة التي تك التي یتمّ

 .عملیة التخطیط 

تحدیث ومواكبة المناھج بسرعة العصر ومفاھیمھ وفقا لحاجة ومتغیرات  :المنهج طويرت
 التلامیذ في البیئة والثقافة والعلم والحیاة ومتطلبات المرحلة والتطور الحادث في العالم 
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ي السودان مدة الدراسة فیھ ھي إحدى مراحل التعلیم الأساسي العام ف :التعليم الأساسي
والغرض من التعلیم  .ھل التلمیذ للالتحاق بالتعلم الثانوي أو سوق العمل سنوات یؤ ثماني

الأساسي الوفاء بالحاجات التعلیمیة الأساسیة وھي المعارف والمھارات والقیم 
والاتجاھات التي یتعین على الفرد اكتسابھا لكي یعیش حیاة كریمة ویھدف التعلیم إلي 

ي إطار واحد متكامل أي إدخال خبرة العمل في توثیق الروابط بین التعلیم والتدریب ف
 .(2002 – 1992)الإستراتیجیة القومیة الشاملة للتعلیم )التعلیم 

ھي إحدى ولایات كردفان الكبرى وفقا لقانون تخطیط وتطویر التعلیم :شمال كردفان 
  .م1994بالسودان لعام 
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  الفصل الثاني

  الإطار النظري

  لسابقةوالدراسات ا 
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  الفصل الثانى
  الاطار النظرى والدراسات السابقة

 
 - :المبحث الأول المنهج المدرسي

  : مفهوم المنهج
مجال من  يّأنسان في و السبیل الواضح الذى یسلكھ  الإأالمنھج ھو الطریق 

لتحصیل عتبر اإ،المفھوم القدیم قد ركز على تنمیة العقل دون الجسم ومجالات حیاتھ
عمال الیدویة والمنھجیة رفع بكتیر من المعرفة التطبیقیة والأوالمعرفة النظریة أ العقلى

  .المرتبطة بالجسم
المنھج مجموعة المواد الدراسیة والمفردات التى یدرسھا التلامیذ في المدرسة ھو 

  .لى التلامیذإالمحتوى العلمي الذى یقدم 
 أس المنطقى الذى یبدیساس التدرأى المنھج الدراسى یقوم على تنظیم المادة الدراسیة عل

  .)19ص  ,م 2002:صلاح عبد الحمید مصطفى (من السھل وینتھى بالصعب 
لمدرسي ھو عبارة عن وثیقة تربویة مكتوبة تصف أھداف التعلم التي تعمل االمنھج 

المدرسة على تحقیقھا لدى التلامیذ مع ما یناسبھا بالطبع من معارف وخبرات وأنشطة 
  .)21صم،1985:محمد زیاد حمدان (ییم تربویة وتق

كمفھوم قیاس وغامض لكثیر من العاملین في الحقل التربوي معلمین وغیر معلمین 
  ).2م، ص1999: محمد زیاد حمدان. (فالبعض  یعرفھ بما یدرس من مادة

  :لغةهج المنمفهوم 
 ءة التي تبناھا قادة المجتمع للنشوھو مجموعة من الخبرات والمعارف الموجھ

جتماعیة من خلال تعلیم ھادف منظم تجاھاتھم الإإھم وؤكغابات یجب تحقیقھا لصالح نم
كما عرف بأنھ الخطط المصنوعة لتوجیھ المعلم في  .بتخطیط المؤسسة التعلیمیة

محمد زیاد حمدان (ھذه الخبرات في بیئة تعلیمیة تؤثر بدورھا فیما یتعلم  المدرسة وتتمّ
  .)21ص م،1985

  :إصطلاحاًمفهوم المنهج 
كلمة منھج تعود إلى فترة الإغریق والتي كانت تعني الطریقة التي ینتھجھا الفرد 
للوصول إلى ھدف معین، ثم استخدام مصطلح منھج على مقررات الدراسة الذي تحول 
فیما بعد إلى معنى محتوى المواد الدراسة، كما واستخدام مصطلح المنھج في الإطار 

اخذ مفھوم المحتوى یطفيء على المنھج في تلك المرحلة وما الزمني لمراحل طویلة ثم 
بعدھا للتوصل إلى أن المنھج یعني المقرر الدراسي أو محتوى المادة الدراسیة التي 
تقدمھا المدرسة في آخر القرن التاسع عشر حتى تلك الفترة بقى المنھج یمثل المقرر 

    ).الفصل(الدراسي الذي یدرسھ التلامیذ في الصف 
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  - :والتعريفات المرتبطة بهالتقليدي  المفهوم القديم للمنهج
جمیع المقررات التي یقوم المتعلمون بدراستھا، وجمیع المقررات التي تقوم وھي 

المدرسة بتقدیمھا للتلامیذ، وما یتعلمھ التلمیذ من مواد دراسیة وبرامج دراسیة، حیث 
ن مجموعة من المعلومات والحقائق رة عاتلاحظ من التعریفات السابقة للمنھج بأنھ عب

 والمفاھیم التي تسعى المدرسة على إكسابھا وتعلیمھا للتلامیذ، ویعتبر ھذا المفھوم طبیعیاً
حیث كان نتیجة لطبیعة ونظرة المدرسة التقلیدیة للمنھج التي كانت ترى أن وظیفة 

عرفة مدى توصیل ختیارات لمإالمدرسة تنحصر في تقدیم المعارف للتلامیذ والقیام بعمل 
ستظھار بالدرجة ظ والتلقین والإفھذه المعارف إلیھم والتي كانت تعتمد على الح

وفي المنھج القدیم كان یتم تنظیم ).6م، ص2006 :صلاح الدین عرفة محمود(.الأولى
وتقسیمھا إلى موضوعات حیث تنوع ھذه الموضوعات على المراحل  ةالمواد الدراسی

كل مرحلة من المراحل عدد من ھذه الموضوعات التي  الدراسیة حین یكون نصیب
عتبرت المصدر الوحید إكانت تجمع على شكل مقررات دراسیة تتمثل في الكتب التي 

، أما عملیة إعداد واضحاً الذي یتلقى منھ التلامیذ المعلومات التي تكون محددة تحدیداً
خصصھ من إعداده المنھج فقد كان یقوم بھا عدد من المتخصصین كلا في مجال ت

وتطویره، حیث كان المدرسین في المدارس یلتزمون من خلال التعلیمات التي تأتیھم من 
لتزام التام في الموضوعات التي تم تحدیدھا ة على الإیقبل ھؤلاء المتخصصین في العمل

ولیس من حق المدرسین في حال من الأحوال أو تحت أي ظرف من الظروف القیام بأیھ 
تغیرات في ھذا المنھج ومن خلال ذاك نجد أن المنھج بھذا التصور یتطلب  تعدیلات أو

في عملیة إعداده إلى القیام بعدة خطوات یقوم المتخصصون بوصفھ متمثل في تحدید 
المعلومات اللازمة لكل مادة من المواد في صورة موضوعات تشكل في مجموعھا 

ى المراحل الدراسیة لكل مرحلة من لموضوعات علامحتوى المادة ومن ثم القیام بتوزیع 
المراحل التعلیمیة، ثم القیام بتحدیث الطرق والوسائل المناسبة لتدریس ھذه الموضوعات  
ومن ثم تحدید نوعیة الاختیارات المناسبة لمعرفة تحصیل التلامیذ في كل مادة دراسیة، 

المقررات فكان مفھوم المنھج لا یعنى أكثر من .ومدى تحصیلھم في جمیع المواد
الدراسیة  التي تدرس لكل المتعلمین، وتحتوى ھذه المقررات على معلومات وثقافات 
تعرض على المتعلمین وتلقى علیھم، ویلقنھا لھم معلمیھم داخل حجرة الدراسة وتلك 
الدروس وتكون موزعھ بانتظام جدول روتینى یومى، وبالتالي صارت كلمھ مناھج 

 ).ص7م، : 2006لاح الدین عرفھ محمودص(مرادفھ لكلمھ مخطط المادة 

  :النقد الموجه للمنهج التقليدي

ن أمنھم یرون : خذآنتقاد والممنالإ لمنھج بمفھومة التقلیدى كثیراًاوجھ المربون 
من  لقت بظلالھا على كلّأ، سلبیة سیئة في المیدان التربوى ثاراًآتطبیق ھذا المنھج ترك 

نتقادات جمل تلك الإمدرسیة والبئیة المحلیة وفیما یلى یُوالمعلم والمادة الدرسیة والالطالب
 ).17ص , م2010:حسن جعفر الخلیفھ (:في ھذه النقاط
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، حیث كان الاھتمام في وإھمال النمو الشامل للتلامیذھتمام بالجانب المعرالإ .1
بالجانب المعرفي للتلامیذ الذي یتمثل في المعلومات وإھمال الجوانب الأخرى 

 .جتماعيلي والجسمي والنفسي والدیني والإكالجانب العق

 ھو فالھدف ومشكلاتھم، التلامیذ ھتماماتإو ستعداداتإو ومیول الحاجات إھم .2
 حقیقیة خبرات من یحتاجونھ ما إلى لتفاتالإ دون للتلامیذ المعلومات توصیل

  .مشكلاتھم حل في تساعدھم

 المعلومات على رختصإ الذي تعدیلھ على والعمل التلامیذ سلوك التوجیھ إھم .3
 تجاھاتالإ في شخصیاتھم وصقل والتدریب للممارسة الفرصة إتاحة دون

 .فیھا المرغوب

 بینھم یوجد لا الأفراد نأب عتقادالإ التلامیذو بین الفردیة الفروق مراعاة عدم .4
 .بالمنھج التام دیالتقی مراعاتھ في المدرس قدرة وعدم فردیة فروق

 ،ةالدق مثل لتلامیذا لدى یجابیةالإ تجاھاتوالإ العادات لتكوین المنھج إغفال .5
 حب العامة، الثقافة طلاع،الإ القراءة، ،نالآخری حترامإ الأمانة، النظام، النظافة،
  .القوانین حترامإ الوطن

 .المعلومات كتسابإ النفسفي على عتمادالإ وعدم تكالیھالإ على التلامیذ تعوید .6

 عندما بھا الإدلاء وعلیھم المعلومات ینلتخز كمستودع التلامیذ عقول ستخدامإ .7
  .الاختبارات خلال من ذلك المدرس منھم یطلب

 الجاھزة المعلومات على عتمادھملإ التلامیذ لدى داعبالإ روح قتل على العمل .8
 في والتفكیر بالتخزین القیام وعدم بھا یتعلق وما وراءھا فیما التفكیر وعدم

 .الحلول

 للمنھج الحدیث المفھوم إلى التقلیدي المفھوم من نتقالالإ إلى أدت التي العوامل أھم ومن
  )9ص,  م1999 : وعلیان ھنري( )  :یلي فیما

 والعلمیة الثقافیة النواحي من الحیاة مجالات جمیع في حدث الذي ورالتط .1
  .والتكنولوجیة

 والعلمیة الثقافیة النواحي من والحیاتیة جتماعیةالإ والمفاھیم القیم في التغیر .2
  .والتكنولوجیة

  .وواجباتھا ووظائفھا المدرسة إلى النظرة تغیر .3

 . والأفراد المجتمع حتیاجاتلإ التطور نتیجة نشأت التي التغیرات .4

  .المحدود ودوره قصوره أظھرت التي التقلیدي للمنھج والدراسات البحوث نتائج .5

 والسیاسة والتربیة النفس علم مثل مختلفة مجالات في والدراسات للبحوث نتیجة .6
 وفق جوانبھا جمیع من الشخصیة تنمیة یجب أنھ أظھرت التي الأخرى والعلوم

  .المتعلمین وقدرات الإمكانات
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 :ظهور وتطور المنهج كحقل تربوي
العربیة حدیثاً،  بلادالصار المنھج محل اھتمام العدید من وزارات التربیة  في 

ویمتد تاریخ المناھج .دراسة علمیة للمنھج ولذلك لم تحدث قبل بدایة القرن العشرین  أيُّ
إلى الفیلسوف الألماني فریدرك ھربرت الذي اھتم كثیراً بطرق التدریس، وبعملیة 

وقد لاقت أفكاره وآراءه التربویة قبولاً  .اختیار وتنظیم المادة التعلیمیة وطرق تقییمھا 
رأسھا یلجنة "تم تشكیل  حسناً في الولایات المتحدة في نھایة القرن التاسع عشر، حیث

م والتي اھتمت بمناھج التعلیم الثانوي 1893تشارلو الیوت رئیس جامعة ھارفرد عام 
وبتقییمھا وبطرق إعدادھا في الولایات المتحدة، وقد أنشئت جمعیة ھربرت التي صارت 

م لغرض دراسة التربیة 1895تعرف فیما بعد بالجمعیة الوطنیة لدراسة التربیة عام 
وقد كان جون دیوي الفیلسوف والمربي الأمریكي  .تھا دراسة علمیة جادةومشكلا
 ولكنْ  -التجریبیة التابعة لجامعة شیكاغو فى مستھل القرن العشرین  ةمدرسصاحبال

بالرغم من ذلك الاھتمام الجدید فى محتوى  المادة التعلیمیة إلا أنھ لم یكن ھناك أي 
لم یعرف المنھج كحقل تربوي إلا بعد ظھور تربوي یطلق علیھ لقب إحصائي مناھج و

وعلى إثر نشر تلك الكتب والمؤلفات حملت ولایة ، م1918عام  "المنھج"كتاب 
 م لتطویر المناھج على أسس علمیة ،1922كولورادو حملة كبیرة في كل مدارسھا عام 

م نفس الحملة 1925ولذلك حملت ولایة میسوري عام ، م1924وكیف تصنع منھجا لعام 
فى تقییم ومراجعة مناھج مدارسھا واستخدمت فى ذلك المئات من المدرسین والمدرسات 

م وخلال فترة 1926الجمعیة الوطنیة لدراسة التربیة عام ، والمستشارین التربویین
 ).30م، ص1988 :  ھنولید عبداللطیف ھوا(العشرینات من ھذا القرن 

مام كبیر في ھذا الحقل العلمي أما على مستوى الجامعات الأمریكیة فقد ظھر اھت
الجدید فقامت المستجدات التربویة والمراكز الخاصة التي تھدف إلى إعداد وتقییم 

م والیوم تكاد لا 1937وتطویر المناھج وأنشئت كلیة المدرسین في نفس الجامعة عام 
یاتھا تخلو جامعة أو منطقة تعلیمیة في الولایات المتحدة من مركز لتطویر المناھج بمستو

ولید عبد اللطیف (واختصاصاتھا المتنوعة، وھذا ما ینبغي إیجاده في البلاد العربیة الیوم 
  . 31-30)م، 1988: ھوانھ 

لقد تطور المنھج المدرسي تطوراً كبیراً في القرن العشرین وبدایة القرن الحادي  
رات التي والعشرین نظراً لطبیعة التطورات التي تمكن المفاھیم التربویة، والتطو

حصلت في جمیع جوانب الحیاة المختلفة، حیث كان الاھتمام في التربیة والتعلیم وتنشئة 
الأفراد وإعدادھم إعداداً مناسباً، والعمل علي تنمیة قدراتھم المختلفة والأسالیب المختلفة 
من جمیع النواحي، ونجد التطور التربوي من تغیر الأسس التربویة والأسالیب المختلفة 

جعلھا أكثر مناسبة وملائمة للمطالب الحیاتیة المختلفة، وكذلك التطور في عملیة إعداد ل
المدارس لكي یكون أكثر قدرة علي القیام بواجباتھ للوصول إلي العملیة التربویة، حیث 
أن بعضاً من ھذه النظریات احتفظت بأفكارھا الأساسیة وبعضاً منھا تطورات وأخري 

  .اندثرت مع مرور الزمن
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إن المنھج یعكس طبیعة ودوافع المجتمع الذي یوجد فیھ من جمیع النواحي  
أي  –الفلسفیة والاجتماعیة والتربویة والسیاسیة والثقافیة التي تسعى الدولة خلالھ 

إلي تنفیذ سیاستھا من جمیع النواحي الآنفھ الذكر، ویعتبر المنھج عاملاً مھماً في  -المنھج
عتبر المجتمع ھو المرجع الأساسي الذي یعتمد علیھ المنھج التربوي العملیة التعلیمیة، وی

جتماعیة والدینیة وغیرھا، وتعتبر المدرسة مؤسسة بالنظم الإ-المنھج  -لارتباطھ 
ا المنھج الدراسي فیعتبر الإدارة أو جتماعي، أمّجتماعیة لھا دور كبیر في ھذا التغییر الإإ

ف المدرسة من جھة وأھداف المجتمع من جھة الوسیلة التي تتحقق من خلالھا أھدا
الكثیر من المشاكل ومعالجتھا، وتساعد علي  أخرى، كما تساعد المدرسة علي حلّ

جتماعي للمتعلمین، كما یساھم المنھج في إعداد المدرسین وتمكینھم من التفاعل الإ
تنظیمات معرفة مفھوم المنھج وعناصره وكیفیة بناءه وخطواتھ، كما تمكنھم من فھم ال

المنھجیة المختلفة ومعرفة ایجابیاتھا وسلبیاتھا وسنقوم في ھذا في الفصل التعرف علي 
  .) 23م، ص1985:  عبد الرحمن صالح عبد االله(المنھج التقلیدي والمنھج الحدیث 

من الوقوف على المنھج  ولأھمیة المناھج الدراسیة بالنسبة للدولة والمجتمع لابدّ
ة بالنسبة للدول، فإن البلاد الحدیثة ذات النصیب المتقدم في التربیة كأحد الأصول التربوی

نظرتھا إلى المناھج مازالت نظرة أمثل في أن تبني صرحاً دولیاً مستمراً وتضعھا في 
م، : 1995أحمد حسین اللقاني(الموضع الذي تعتز بھ وتسعى جاھدة في أن ترقى إلیھ 

ع فإن المنھج وثیق الصلة بالمجتمع وھو ، وعن علاقة المنھج المدرسي بالمجتم)7ص
 .أحد مصادر اشتقاقھ

فالمجتمع عبارة عن جماعة من الأفراد الذین نظموا أنفسھم فى مجموعة ویتكون 
عندما تشعر ھذه المجموعة من الناس بأن ھنالك قاسم مشترك بینھم من العادات والتقالید 

تجاھاتھ، كما أن لھ إیده وقیمھ وتجاھات وطرق التفكیر، ولكل مجتمع عاداتھ وتقالوالإ
ومن بین الوظائف التربویة أن تسھم في حل مشكلات المجتمع وبالتالي  .أیضاً مشكلاتھ

فإن ذلك یتطلب من واضعي المناھج أن تعمل المدرسة وبقیة المؤسسات التربویة على 
لات شكالمساھمة في حل المشكلات التي تواجھ المجتمع وعلى المنھج التصدي لتلك الم

  .)2ص,م  1986 : محمد زیاد حمدان :(لىوالمساھمة على النحو التا

جتماعیة بأبعادھا الحقیقیة وأسبابھا والآثار تعریف التلامیذ بأھم المشكلات الإ  .1
السیئة التي تعود على المجتمع وعلى الأفراد من عدم حل ھذه المشكلات ویتم 

 .رات الدراسیة المختلفةرذلك عن طریق المق

لتلامیذ بالعدید من الزیارات المیدانیة للأماكن والمواضع التي تنتشر فیھا قیام ا .2
 .المشكلات ومشاھدة أبعادھا وآثارھا على الطبیعة

 .التركیز على تنمیة قدرات التلامیذ على التفكیر العلمي .3

العمل على إكساب التلامیذ مجموعة من العادات والاتجاھات التي تخدم الفرد  .4
 .والمجتمع

القول بأن التربیة الحدیثة تعمل على تحویل العادات والاتجاھات السیئة إلى ویمكن 
أي إن دور المنھج في ھذه الأحوال ھو العمل على عكس  ةتجاھات بناءإعادات و
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كما أن المناھج والبرامج المدرسیة یجب أن تراعي قدرات  تجاھات الضارة العادات والإ
 :ھتم بالجوانب التعلیمیة التالیةحتیاجات المجتمع وتإورغبات التلامیذ و

أن ترتبط المناھج التعلیمیة باحتیاجات التنمیة الاقتصادیة والاجتماعیة   .1
 .ومتطلباتھا

یجب أن ترتبط المناھج بالأحداث الجاریة في المجتمع بحیث تتسم بالمرونة   .2
 .وقدرة القائمین بإعدادھا على التكیف مع الظروف المتغیرة

ي تقدیم ھذه المناھج على أفضل السبل والوسائل حتى أن یعتمد المدرسون ف .3
 .یستوعبھا التلامیذ في سھولة ویسر

أن تكون الأنشطة المدرسیة المختلفة مكملة للمنھج الدراسي بحیث تسعى إلى  .4
 .مساعدة الطلاب على التكیف والنمو الاجتماعي

فذیھ أن كما أن علاقة المنھج المدرسي بالمجتمع تتطلب من واضعي المناھج ومن
یقوموا بدراسة نواحي المجتمع الذي تخدمھ المدرسة فإنھ لیس ھنالك منھج مدرسي 

  :یكتب لھ النجاح ألا إذا راعى متطلبات المجتمع والتي تتمثل في الأسئلة الآتیة

  )8ـ7ص , م  1984: سعادة احمد جودت (

 ؟ما حاجات المجتمع  .1

 ؟ما القیم السائدة فیھ  .2

التي یحتاجھا الأفراد للإبقاء على المجتمع وحضارتھ  وما المؤھلات والقدرات  .3
  ؟أو تغییرھا

  :المفهوم الحديث للمنهج
أدت تلك التحولات الملاحقة إلى ظھور مفاھیم جدیدة للمنھج المدرسي تختلف في 
مضمونھا عن تلك المفاھیم التقلیدیة التي كانت سائدة آنذاك، والتي لم تعد مناسبة للأدوار 

ھا سریع عقایلتربیة من جھة، ولا منسجمة مع طبیعة الحیاة المعاصرة وإالمتوقعة من ا
حسن جعفر (التغیر من جھة أخرى ومن التعریفات التي  وردت للمنھج بمفھومھ الحدیث 

 .19)م، ص 2010 :  خلیفة 

المنھج ھو جمع الخبرات المخططة التى تقدمھا المدرسة لمساعدة التلامیذ علي  .1
  .قدراتھم  قصي ماتمكنھمأمحددة ب تحصیل مخرجات تعلیمیة

نتائج المرغوبة سواء اللي إالمنھج المدرسى محصلة جھود المدرسة في التوصل  .2
و خارجھا ویمثل برنامج أعن طریق المواقف التعلیمیة في داخل المدرسة 

محمد .(نشظة المصاحبة للمنھج المدرسة للتلامیذ ویشتمل المواد الدراسیة والأ
  .) 16ص , م 1977:  ون لبیب البنججى واخر

 المدرسة إشراف تحت التلمیذ بھا أویقوم یكتسبھا خبرة أو نشاط أو دراسة كل ھو .3
 .أوخارجھ الفصل داخل في ذلك كان سواء وتوجیھھا

 فیھا یمرون التي الخبرات أوجمیع بھا التلامیذ یقوم التي النشاط ھوجمیع أنواع .4
 المدرسة إشراف تحت كذل كان سواء منھا وبتوجیھ المدرسة إشراف تحت

  .خارجھا أوفي المدرسة أبنیة داخل منھا وبتوجیھ
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 والعلمیة والفنیة والریاضیة والثقافیة جتماعیةالإ التربویة الخبرات مجموع ھو .5
 أو المدرسة داخل بتعلمھا ھالیقوموا التلامیذ وتھیؤه المدرسة تخططھا والتي

 من أخرى أنماط تغییر وأ أوتعدیل السلوك من أنماط إكسابھم بھدف خارجھا
 اللازمة الأنشطة لجمیع ممارستھم خلال ومن المرغوب تجاهالإ نحو السلوك

: قلادة فؤاد سلمان( نموھم إتمام في یساعدھم مما الخبرات تلك تعلم والمصاحبة
 . 11) ص,  م1990

 یقوم التي الخبرات جمیع عن عبارة ھو المنھج أن السابقة التعریفات خلال ومن
 أو الفصل داخل الأنشطة ھذه أكانت سواء المدرسة إشراف تحت كتسابھاإ على یذالتلام

 العقلیة الجوانب جمیع من قدراتھم علي التلامیذ مساعدة جلأ من خارجھا أو المدرسة
   .وغیرھا والدینیة والأخلاقیة والنفسیة جتماعیةوالإ والثقافیة والتربویة

 مبادئ عدة على یشتمل أن نجد الحدیث بمفھومھ للمنھاج السابقة للتعریفات وفقا
  16)ص,م :  1977وآخرون لبیب محمد:(یلي فیما تتمثل أساسیة

 بل الطلاب یدرسھ الذي الدراسي المقرر فقط لیس انھ بمعنى شامل المنھج أن .1
 إشراف تحت یتعلمھا أو بھا یقوم التي والخبرات الأنشطة إلى ذلك یتعدى

 .المدرسة

 .فیھا المرغوب والاتجاھات والمھارات المعلومات حیث من متنوع المنھج أن .2

 بالخبرات والمرور التعلیمي الموقف ومعایشة المشاركة خلال من یتمّ المنھج أن .3
 .المتعددة

 عام بشكل البیئة إلى المدرسة من بل الصف غرف خارج إلى تمتد التعلم بیئة أن .4
 .أكثرتنوعا خبرات إلى التلامیذ عرض تضمنت والتي

 التلمیذ سلوك تنمیة في یساھم الذي الشامل النمو على تساعد المختلفة الخبرات أن .5
 .المحیط والمجتمع البیئة معً ناجحا فاعلاً وتضمنت یجابیاًإ

 بالبیئة والتأثیر التفاعل على المتعلم قدرة زیادة في أیضاً یساھم المنھج أن .6
  . مشكلاتھا حل في المساھمة على والقدرة بھ المحیطة

 إدراك وتوسیع للمتعلم والملائمة المناسبة الظروف توفیر على یساعد المنھج أن .7
 . بداعوالإ بتكارالإ على حثھم على والعمل التلامیذ

 عدة بإیجاد بالمحاولة القیام على ویعمل وتطبیقاً مرونة أكثر الحدیث المنھج إن .8
  .الواحد للموقف منھا المناسب لاختیار حلول

 المواقف جمیع مع والتكیف لحاضروالمستقبلا في التطور یراعي المنھج أن .9
  .المختلفة

  )50ص ,م1988: وليد عبد اللطيف (:  ج مجالات الدراسة في ميدان المناه
 - :تتناول الدراسة والبحث في میدان المنھج المشكلات والقضایا والمجالات المتعددة التالیة

 .مفھوم المنھج والقضایا التي تتعلق بھذا المفھوم .1

 .المنھج والمؤثرات المختلفة التي تؤثر على المنھجأساسیات  .2

 .نظریات المنھج وتشمل عناصره المختلفة وعلاقتھا ببعضھا البعض .3
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  Designتصمیم المنھج  .4

العملیات المتضمنة في بناء  ویشمل كلّ  Constructionتشیید أو بناء المنھج  .5
 .ھتخاذ القرارات بشأن طبیعة وتنظیم مكوناتإالمنھج بما في ذلك 

وھي  العملیة التي تحدد خط السیر بالنسبة لبناء   Developmentتطویر المنھج  .6
  .إلى جنب مع عملیة التشیید أو البناء أو تشیید المنھج، وتسیر جنباً

وھي عملیة وضع المنھج  موضع التنفیذ، وذلك   Improvementتطبیق المنھج  .7
لتطویر، ویتضمن ھذا تقدیر إنتاجھ عن طریق عملیات التشیید وا المنھج الذي تمّ

  .فعالیة وكفاءة المنھج

م ھذا 1968ویعرف بوتشامب     Curriculum Engineeringھندسة المنھج  .8
للتنفیذ  العملیات الضروریة لجعل نظام المنھج قابلاً ر عن كلّالمصطلح بأنھ یعبّ

في المدارس وتقوم عملیھ ھندسھ المنھج على تخطیط المنھج وتنفیذه وتقیمیھ 
 تتداخل بعضھا ببعض وتتضمن كلّ ةولھذا فھي تتألف من عملیات عدیدة معقد

 .العملیات الضروریة لقیام المنھج كنظام وتشمل

 .إنتاج المنھج ةعملی  - أ 

  .عملیة تطبیق أو تنفیذ المنھج  - ب 

  :مشكلات وقضايا تدرس في ميدان المناهج
بر منھجیة أن المشكلات والقضایا التي تقع ضمن مجالات دراسة المناھج تعت

Curricular  فقضایا تمس أساسیات المنھج أو تصحیحھ أو مكوناتھ تعتبر منھجیة، في ،
لا تقع ضمن ھذه المجالات یمكن  حیث أن قضایا أخرى قد تؤثر في المنھج ولكنّ

عتبارھا خارج إطار میدان المناھج مثل نظام الیوم المدرسي، الجدول المدرسي، إ
ومن المشكلات الرئیسیة التي  .الخ...ات، میزانیة المدرسیةالمباني المدرسیة، المختبر

 :ھتمام خبراء المناھج فھيإتنال 

 .طبیعة المعرفة  .1

 .عملیة إنتاج المعرفة .2

 .مجال وحدود المناھج كتخصص جدید  .3

  .ترجمة مبادئ ونظریات المناھج إلى ممارسات تربویة  .4

ف الخاصة بالتدریس من إیجاد علاقة قویھ بین الأھداف العامة من جانب والأھدا .5
 .رجانب آخ

 .تحقیق التتابع والاستمراریة في المنھج  .6

   .توفیر التوازن بین جمیع عناصر المنھج  .7

  - :المنهج أهدافاشتقاقمصادر

 المنھج وأھداف عامھ بصوره منھا التربویة الأھداف شتقاقإ یمكن عده مصادر توجد
 - :الآتي المصادرفي ھذه وتتمثل خاصة، بصورة المدرسي،

  :بالمدرس یتعلق فیما  :أولا

 التدریس طرق بتنویع المدرس یقوم .1
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 بحماسة التعلم التلامیذعلىث تح التي التعلیمیة الوسائل المدرس یستخدم .2

 الخبرات تنوع إلى تؤدي التي الأنشطة تنویع في المدرس یقوم .3

 المشاكل معرفة على تساعده التي وتنوعھا التقویم عملیة في المدرس یقوم .4
 حلھا على والعمل عوباتوالص

 ستعدادهإو نموقدراتھ على للتلمیذ ومساعداً وموجھاً مرشداً دورالمدرس أصبح .5
  .اختلافھا على

  .)20ص, م1977, النجیحى محمد لبیب :(ذبالتلمي يتعلق فيما :ثانياً

 .التكیف على التلامیذ یساعد .1

 .التلامیذ بین التعاون روح تنمیة على یساعد .2

 .ھم المناسبة ختیارالخبراتإ في التلامیذ یساھم .3

 .المتعلمین بین الفردیة الفروق في الحدیث المنھج یھتم .4

 . النواحي جمیع من المتعلمین شخصیة بتنمیة یھتم .5

  :بالمنهج يتعلق فيما :ثالثاً
  .وفلسفتھ المجتمع وواقع ظروف المنھج یعكس .1

  .والبیئة والمجتمع والمتعلم المدرس ین الایجابیب التفاعل یراعي .2

  .والبشریة المادیة الامكانیات یرعي .3

  .ظرفٍ يّأ مواجھة في وفاعلیتھا الجماعة أھمیة على الحدیث المنھج یؤكد .4

  . والتربویة والنفسیة جتماعیةالإ الدراسات تطور أساس على یقوم .5

  :الحديث الدراسي المنهج مؤثرات

 لبعض بعضھا مع وتتفاعل تترابط مؤثرات عدة من الحدیث الدراسي المنھج یتأثر
 .باختصار المكونات ھذه یلي وفیما ممكنة درجة أقصى إلى التعلیمیة بالعملیة للوصول

 :المعلمين على المنهج تأثير

 معاصراً تجعلھ صور حدثإ في المعلومات حدثأ للمتعلمین الحدیث المنھج یقوم .1
 شتى في المتسارع والتغیر المعرفي بالتفجر یتصف الذي العالم في یجد ما على

 معاصر منھج قدیمت في التكنولوجیا من ایستفیدو أن بھم یجدرو المعرفة مجالات
 .فیتعلمھ راعیاً علیھ مقبلا ویجعلھ المتعلم یثیر

 مفردات وفق لسلوكیاتھم وتعدي الكامل الشامل النمو لتحقیق الطلبة تھیئة .2
  .المناھج

 بتحویلھ أي ورغباتھ حاجاتھ تشبع التي للأنشطة مختاراً المنھج بھذا المتعلم یكون .3
  .التقلیدیة المناھج في تلمسھا التي السلبیة بدل یجابیةالإ لىإ

 بتحقیق الإشباع یحقق وبذلك الفردیة الفروق بمراعاة الحدیث المنھج یقوم .4
 .عموما للتلامیذ والحاجات الرغبات

  )25ص , م 1977,النجیحى محمد لبیب (:الدراسية المادة على الحديث المنهج تأثير

 أنھا أي المختلفة التدریس لمواد برامج من یقدم لما ملائمة الدرس مادة تكون نأ .1
  .والملل الصعوبة إلى یؤدي بشكل عنھا منفصلة تكون لن
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 لتحقیق الةفعّ أداة لتكون المراحل بحسب بعدھا بما متصلة المادة تكون أن .2
  .لھا الموضوعة التربویة الأھداف

 الأثر وذات المستجدة والأمثلة قضایاال مفرداتھا بعض محتوى تضمنی أن .3
 .يملالعأو الإنساني

  :المجتمع على الحديث المنهج تأثير

 والحیاة المجتمعب الصلة عمیق ھو ما الخبرات من قدمت قد المدرسة ستكون .1
  ".تفكیره وطرق " فیھ العامة

 خبرات من المتعلم یحتاجھ ما تنمیة في الأسرة ساعدت قد تكون المدرسة أن .2
 .الإنسان خلق إلى النھایة في تھدف تربویة

 : عناصرالمنهج
 عند والمعرفیة والإجتماعیة الفلسفیة الأسس مراعاة من المخططون ینتھي أن ما 

 المنھج بعناصر یسمى ما على التركیز علیھم یجدروا حتى المدرسي للمنھج تخطیطھم
 تنفیذھا أو تطبیقھا ىعل والعمل المدرسة في بھا الإھتمام ینبغي التي الأمور تمثل التي
  . الواقعي التربوي المیدان في

 بعضھا مع الحالات المتداخلة من سلسلھ تمثل بأنھا المنھج عناصر وتمتاز
 السابقة الحلقات من بغیرھا رتباطالإ دون منھا حلقھ أیھ نجاح یصعب بحیث البعض،

 فقط التوضیح یلقب من إلا یتمّ لا حده على عنصر كل عن الحدیث فان لھالذا أواللاحقة
 العناصر لھذه أو .الأخرى بالعناصر وعلاقتھ المنھج بناء في العنصر ذلك دور لبیان

 المھاریةو والوجدانیة المعرفیة مجالاتھا داخل المستویات مختلف في أھمیھ وأكثرھا
 ). 215 م،ص2011:  إبراھیم  محمد عبدااللهـ سعادة أحمد جودت( والحركیة

   :المنهج أهداف:أولاً
 أو المجتمع یسعى التي لھا المخطط التعلیمیة الانتاجات عن عبارة هي الأهداف

 إمكانیاتھ ضمن تحقیقھا على المتعلم مساعدة أجل من المدرس أو التعلیمیة المؤسسة
 بناء في الأساسیة الخطوة الأھداف وتعتبر المتاحة الإمكانیات تناسب يالت وقدراتھ
 طرق ختیارإو وتقدیمھ تسلسلھ وطریقة المحتوى ختیارإ ضوئھا على یتم حیث المنھج

 من الدراسي المنھج أھداف وتستمد التقویم وكذلك والأنشطة والأسالیب الوسائل التدریس
  . المجتمع یتبناھا التي للتربیة العامة الأھداف

  :التربوية الأهداف مستويات
 العلاقة ذات المصطلحات أو المفاھیم من العدید بین الناس من الكثیر یخلط

 آخر فریق یستعمل حیث في التربویة الأغراض مفھوم بعضھم ستخدم في .بالأھداف
 الأھداف مفھوم آخر فریق بین یسود الذي الوقت في التربویة العریضة الأھداف مفھوم

  :منھا 217)م،ص2001سعاده حمدأ جودت( التربویة الخاصة

, م 2000:عبد السلام حامد  عبد الرحمن: (تى مستویات أھداف المجتمع تقسم إلى الآ

  . )19ص 
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 .السابق من عمومیة قلّأ یعتبر والذي الضمني أو للأھداف المتوسط المستوى .1

 ما وعادةً تحدیدا وأكثر تخصصیة أكثر یعتبر الذي للأھداف المخصص المستوى .2
 خلال من إلیھ الوصول المراد السلوك تحدد التي السلوكیة بالأھداف یسمى
 إلى النمو جوانب بحسب السلوكیة الأھداف وتنقسم معین ضوعلمو المتعلم دراسة
 ثلاث

  .والحقائق المعلومات على تشتمل والتي معرفیة أھداف .3

 . مھارات من المتعلم یكتسبھ ما على تشتمل مھاریة أھداف .4

  .واتجاھات قیم من المتعلم یتعلمھ ما وھو وجدانیة أھداف .5

 نإف التربویة للأھداف حقیقیة مستویات المفاھیم ھذه تمثل الذي الوقت وفى
 ذاتھا التربویة الأھداف ھیة ما عن ةفكر یعطى المستویات، ھذه من مستوى كل توضیح
  :كالآتي

 :التربوية الأغراض/1

 الأھداف مفاھیم أكثر من وھى التربویة الناحیة من فیھا المرغوب النھائیة النتائج وتمثل
 الأمثلة ومن .ما تربوي برنامج وجود في ببالس إلى لتشیر الغالب في وتستخدم . شمولاً

 وقد الصالح، الإنسان أو الصالح المواطن إعداد:  المدرسي للمنھج التربویة للأغراض
 . التربویة الأغراض معنى لیعطى التربویة الغایات مفھوم أحیانا یستخدم

 : التربوية الغايات/2
 بشكل مشتق قیمي ططمخ على ومبنیة متوقعھ حیاتیھ نتاجاتإ تصف عبارات وھى

 ةعمومی ھدفیھ العبارات أكثر من أنھا . المجتمع في السائدة التربویة الفلسفة من شعوري
 برنامج جلأ من المجتمعات بعض بھا تؤمن التي القیم عن للناس فیھا الإعلان یتمّ بحیث

 یةالمسؤول المدرسي، المنھج من التربویة الغایات تلك على الأمثلة ومن . معین تربوي
 .الیومیة الحیاة في الفاعلة والمشاركة المدنیة

 : التربوية العامة الأهداف/3
 الخاصة التعلیمیة والأھداف الغایات بین الطریق منتصف في تقع ھدفیھ عبارات وتمثل
 المطروحة الأھداف مجموعھ العامة الأھداف وتصف . عمومیتھا درجھ إلى بالنسبة

 طبیعتھا، في البعید المدى إلى الغالب في وتمیل د،محد دراسي أوبرنامج دراسیة لماده
  .المباشرة المدرسیة نتاجاتالإ عن بعدھا لىإو

 ،سعادة احمد جودت( الدراسیة المواد مختلف في العامة الأھداف على الأمثلة ومن

  ).218- 217صم،20011إبراھیم محمد عبداالله
  :التعليمية الأهداف/4

ء الانتھا بعد أو الحصة خلال بھ القیام یمكنھم ما قھبد لتصف للتلامیذ تكتب عبارات ھي

  منھا

 ھذه لأھمیةونظراً الدراسیة الحجرة داخل التلامیذ مع تحقیقھا جاھداً المعلم ویحاول
  .التعلیمیة العملیة في الأھداف
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  :والمنهجية التربوية الأهداف أهميه
، اتحقیقھ إلى جاھده ىتسع .والشعوب الأمم حیاه في بالغھ أھمیھ التربویة للأھداف
 أن كما . وعسكریاً وثقافیاً جتماعیاًإو قتصادیاًإ لھا المتاحة الإمكانات جمیع ذلك ةمستخدم
 أعمالھم وتنظم مسارھم تحدد الأفراد، حیاه في واضحة أھمیھ التربویة للأھداف
 .تحقیقھا سبیل في و الإجتھاد النشاط على وتشجیعھم الیومیة، الحیاة في ومواقفھم

 تعتمد الباقیة العناصر ان وذلكل المدرسي، المنھج عناصر أھم التربویة الأھداف وتمثل
 وإجراءات التدریس طرائق وتحدید التعلیمیة والخبرات المحتوى اختیار یتم حیث علیھ،

  .أصلا الموضوعة الأھداف ضوء في التقویم

  :محتوىالمنهج: ثانياً
للمنھج المدرسي وھو أول المكونات یتمثل المحتوى الدراسي المكون الثاني   

تحدید تلك الأھداف بدقة وعنایة یبقى بعد ذلك على  تأثیراً لأھداف المنھج، فبعد أن یتمّ
وبقیة تلك الأھداف وأیضاً . ختیار المحتوى المناسب وتنظیمھإواضع المنھج مھمة 

 تعمیماتوال والمفاھیم ـوالحقائق التعلیمیة الخبرات نوعیة المنھج بمحتوي ویقصد
 لتحقیق معین نمط علي وتنظیمھا ختیارھاإ یتمّ التي والوجدانیات والمھارات والنظریات

 من مجموعھ علي یشتمل المنھج محتوي أن أيّ تحدیدھا تم التي المنھج أھداف
 وتفي الأھداف تحقق أنھا المنھج خبراء ىیر التي والمھارات المعلومات
  .)117م، ص2010حسن جعفر الخلیفة (بالمطلوب

 المحتوي ویمثل التلامیذ متعلّ التي والقیم تجاھاتوالإ والمھارات المعرفة وھو
 فبعد أن المنھج تأثراً بأھداف المكونات وأول المدرسي للمنھج الثاني المكون الدراسي

 المحتوي اختیار مھمة المنھج واضع علي ذلكـ بعد وعنایة، بدقھ الأھداف تلك تحدید یتمّ
  . وتنظیمھ المناسب

 وما العلمیة المادة من تتضمنھ وما المنھج محتوى المنھجي المحتوى ویتمثل
 في الدراسي المنھج تصمیم یتم حیث والخبرات المعلومات من والمقررات الكتب تحویھ
 التسلسل على مشتملا دراسي أوصف دراسي فصل لكل وفرعیة أساسیة مفاھیم صورة
 خطة محتوى ببناء القیام في المدرس ویقوم المنھج محتوى في مقدم ھو لكلما والتتابع
 محتوى من یستمد الذي المنھج محتوى أساس على ھذاالأساس أيّ على الدرس

 لھا تغیر المحتوى یعتبر الذي السلوكیة الأھداف بصیاغة یقوم ثم منھ الموضوع
 تشتمل والتي الفصل داخل الدرس بھا یقوم التي أوالمواقف الخطوات یتضمن والمحتوى

 التي الوسیلة تعتبر التي التعلیمیة والأنشطة الفصل وإدارة التدریس وأسالیب طرق ىعل
 متنوعة تكون بحیث التعلیمیة والأنشطة والوسائل التدریسیة الأھداف طریقھا عن تتحقق

 متكاملة عملیة في المتعلمین بین الفردیة الفروق وتراعي الدرس موضوع مع وتتناسب
   .خلالھا من مالتعل على المتعلم تساعد

  .)  115ص, م 2010:حسن جعفر الخليفة ( :ختيارالمحتويإمعايير
رتباط المحتوى بالأھداف المراد إیعد : أن يرتبط المحتوى بأهداف المنهج  .أ 

ختیار، ذلك لأن من خلال العملیة التعلیمیة الوصول إلیھا من أھم معاییر الإ
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أھم الوسائل لبلوغ ھذه  نحاول الوصول إلى أھداف معینھ، ویعد محتوى المنھج
الأھداف، ولھذا ینبغي أن یكون المحتوى ترجمة صادقة لأھداف المنھج 

 . الدراسي
للدافعیة دور مھم في حدوث : أن يراعي المحتوى ميول التلاميذ وحاجاتهم  .ب 

ختیار محتوى المنھج بحیث یكون مناسباً لمستوى التلامیذ إم، لذا فإن التعلّ
یة یخلق الدافع لدیھم للإقبال على دراسة المحتوى ویسیر وقدراتھم العقلیة والجسم

عملیة التعلم، وفي المقابل فإن عدم مراعاة ذلك قد یسبب لھم نوعاً من الإحباط، 
 .وبالتالي نفورھم عن الدراسة

ویعني ھذا المعیار أن تتمشى المعارف : أن يرتبط المحتوى بواقع التلاميذ  .ج 
وأن تساعده على فھم الظواھر . اقع حیاة التلمیذوالخبرات التعلیمیة المختارة مع و

التي تحدث حولھ والمشكلات التي یمكن أن تنجم عن ھذه الظواھر وكیفیة 
وتشمل ھذه المعارف بقدر ما تسمح بھ طبیعة المادة الدراسیة على . مواجھتھا

 .جتماعي والسیاسيمعلومات عن مختلف النظم في مجتمع التلمیذ مثل النظام الإ
ویقصد بصدق المحتوى ودلالتھ أن یكون ما : ون المحتوى صادقاً وذا دلالةأن يك  .د 

یشتمل علیھ من معارف صحیحاً من الناحیة العلمیة البحتھ، وأن تكون ھذه 
ویرى بعض التربویین أن لصدق . المعارف أساسیة للمادة الدراسیة نفسھا

المطلوبة  المحتوى معنى آخر ھو أن یؤدي ھذا المحتوى إلى تحقیق الأھداف
فیقدر ما یحقق محتوى المنھج الأھداف المرجوة منھ یعد محتوى صادقاً، والإ فلا 

 . یعد كذلك، ومن ثم یجب حذفھ من المنھج
كتساب المتعلم إویعني ھذا أن یكون مھماً في : أن يكون المحتوى مهماً للمتعلم  .ه 

الاتجاھات المھارات والمفاھیم الأساسیة في المجال الذي یتعلمھ، وفي نتیجة 
نما تقاس بمقدار ما یسھم ھذا إأي أن أھمیة المحتوى . والقیم المرغوب فیھا

 .مالمحتوى في تحقیق من أھداف مفیدة للمتعلّ
ویقصد أن حجم المحتوى : أن يكون المحتوى مناسباً للزمن والظروف الأخرى  .و 

 .لدراسيالمضمن في المنھج مناسباً للزمن المتاح لتدریسھ خلال العام أو الفصل ا
ویعني أن یغطي مجالات : أن يكون هناك توازن بين شمول المحتوى وعمقه  .ز 

ا العمق فیشیر إلى واسعة، تكفي لإعطاء فكرة واضحة عن المادة ونظامھا، أمّ
تناول المحتوى لأساسیات المادة مثل المبادئ والمفاھیم والأفكار الجوھریة 

  .   وكیفیة تطبیقاتھا بشيء من التفصیل
  ـ:ختيارالمحتوىا أسباب

حسن : (ثمة أسباب عدیدة تدعو إلى اختیار المحتوى المناسب للمتعلم من أھمھا ما یلي
  )117م، ص2010: جعفر الخلیفة

تمتلك البشریة الیوم رصیداً ضخماً من : وفرة المادة الدراسية وتضخمها - 1
ادة وكان نتیجة ھذه الزی. المعرفة في كافة المجالات فضلاً عن المجالات الأخرى

عت المعرفة تفرعات عدة، وظھرت تخصصات الھائلة في المعلومات، أن تفرّ
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فیھا وما  ، وأصبح على العالم أن یختار أحدھا لیستطیع متابعة ما تمّةدقیقة وضیق
 .من أفكار ومعلومات إذا أمكنھ ذلك ستجدّإ

أن الطالب لو قضى عمره كلھ في : قصر المدة التي يقضيها المتعلم في المدرسة - 2
ع في حقل واحد من حقول المعرفة فلاً المدرسة فإنھ لا یستطیع أن یحیط بما تجمّ

فما بال وھو لا یقضي فیھا جزء یسیر من عمره لا یتجاوز أثنى . ھاعن حقولھا كلّ
عشر عاماً وھي فترة التعلم العام الذي نھتم بھ ھنا ونحن بصدد المنھج، وحتى 

بل بقضي ثلثیھا على الأقل خارج  ھذه الفترة لا یقضیھا كلھا في المدرسة
 .المدرسة

م عاجزاً وفي لا ینبغي أن یظل المتعلّ: م من تعليم نفسه مدى الحياةتمكين المتعلّ - 3
حاجة إلى معلم یأخذ بیده باستمرار ویرشده ویفسر لھ ویوجھھ، بل لا بد من أن 

إنما یتأتى وھذا . یأتي الیوم الذي یستغل فیھ بتعلیم نفسھ بنفسھ ویستقل عن المعلم
إذا اقتصر محتوى المنھج على المبادئ الأساسیة والمفاھیم الرئیسیة في كل 

والمنھج الجید ھو الذي یقتصر في محتواه على دراسة ھذه المبادئ . مأوى
والقوانین والحقائق الأساسیة والاتجاھات الرئیسیة ولا یُفرقُ المتعلم في تفاصیل 

 .ھ بالتعلیم فیما بعدوجزئیات لا تفیده في تنمیة استغلال
وھذه الظاھرة إدراكھا بالملاحظة العادیة : انتقال أثر التعلم للمواقف المشابهة - 4

وتعني ھذه الظاھرة . وقد أدركھا العلماء منذ زمن بعید وأثبتھا علم النفس الحدیث
أن المتعلم إذا مارس التعلیم في حقل معین فإنھ یكتسب قدرة معینة یستطیع بھا أن 

م، 2010: حسن جعفر خلیفة( ولة ویسر في دراسة ھذا الحقلیمضي بسھ
 .  )118ص

  : التدريس طرق :ثالثاً
 آثارھا تظھر والتي المعلم بھا یقوم التي والإجراءات الأنشطة من مجموعھ ھي

 بھا یقوم التي والخبرات الأنشطة تتضمن كما المتعلمون، یحققھ الذي التعلم نتاج على
 التدریس إجراءات من مجموعھ ھي تحدیدا أكثر عبارة وفى . مالتعلّ لإحداث التلامیذ

 یحقق بما التدریس تنفیذ عند لاستخدامھا یخطط والتي م،المعلّ قبل من سلفا المختارة
 فیتوصیل خلالھا من سالمدرّ یقوم التي التدریس كیفیة وھي المرجوة التدریسیة الأھداف
 المتعلمین متعلّ عملیة لتسھیل ریسالتد طرق وتستخدم للمتعلمین المعرفي المحتوى

 الاتصال في المدرس خلالھا من یقوم التي الطرق من العدید في التدریس طرق وتتمثل
 التربویون یقوم حیث ومحتواه وأھدافھ للمنھج ملاءمتھا مدى ومعرفة المنھج بمحتوى

 وجھ أكمل على رسالة أداء في المدرس تساعد وخاصة عامة تدریس طرق بتكارإ على
 والعمل والشروع المشكلات وحل والمناقشة المحاضرة طریقة الطرق ھذه ومن

 التدریس طریقة اختیار في المدرس یقوم التعلیمي الجانب اوعلى وغیره التعاوني
 الوقت لاختصار المتعلمین وطبیعة المادة وطبیعة محتواه بحسب للموضوع المناسبة
   .التعلیمي الموقف بحسب تختلف والتي والجھد
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موقع التنفیذوالأسلوب الذي ینظم بھ  يھي أول خطوة یوضع فیھا المنھج المدرس
المعلم والمواقف والخبرات التي یرید أن یضع تلامیذه فیھا حتى تتحقق لدیھم الأھداف 

 تصال التلمیذ بمادة ھذا المنھج بعد أن تختار وتنظم طبقاًإمن خلالھا  المطلوبة إذ یتمّ
ى قواعد ومعاییر معینة، وتحقیق لأھداف متوخاة في ھذا لفلسفة معینة، وبناء عل

ختبار عملي كذلك لمدى مناسبة المنھج من حیث أھدافھ إالتلمیذوطرق التدریس ھي أول 
ومحتواه للتلمیذ الذي وضع من أجلھ، ومن ھنا تأتي أھمیة الطرق وخطورتھا وضرورة 

د أن یتم اختیارھا وإعدادھا العنایة بھا، أنھا بمثابة وضع البذرة في الأرض لتثمر بع
بعنایة ودقة لھذا الغرضو كثیرة من حیث عددھا ومتنوعة من حیث طبیعتھا ویرجع 

ختلاف النظریات الفلسفیة والنفسیة والتربویة التي تقوم علیھا، كما إاختلاف طبیعتھا إلي 
ف موق لم وتنوعھا، بحیث أصبح لكلّعختلاف مواقف الإختلاف منسجما مع جاء ھذا الإ

م یناسبھا ولا یناسبھ غیرھا، ولذلك فمن المھم أن طریقة موقف تعلّ طریقة تناسبھ ولكلّ
م ، ومواقف التعلّرق التدریس وما تقوم علیھ من أسسنعرف طبیعة لكل طریقة من ط

براھیم محمد الشافعي، راشد إ(  ..التي تناسھا أكثر من غیرھا وما تتمیز بھ عما سواھا
  .)317م ، ص1996 :ختم عثمان عليسر ال -محمود الكثیري

 :التعليمية الوسائل:رابعاً
 كبیر ھتمامإ وھناك المنھج مكونات من ھاماً مكوناً التعلیمیة الوسائل تعتبر

 یستخدمھ ما سواء حد على والمدرسین المناھج مصممي قبل من یمیةالتعلّ بالوسائل
 حیث وبسیط أسرع شكلب مینللمتعلّ المعلومات لتوصیل أجھزة أو أدوات من المدرس

 الدراسي الموقف في موالمتعلّ المدرس على نجاحھا ویتوقف التعلیمیة الوسائل ترتبط
 من للعدید وفقا التعلیمیة الوسائل ختیارإ في والمدرسون المناھج واضعو یقوم حیث

 جعفر حسین(لتدریسل ستخدامھإ في الایجابیة لضمان المختلفة والمعاییر الشروط
  .130)ص،م2001الخایفھ

  :الأنشطة:خامساً
 العملیة أثناء مالمتعلّ بھا یقوم التي الأنشطة جمیع في التعلیمیة الأنشطة وتتمثل

 الموقف تشكل التي المتغیرات من مجموعة عن عبارة التعلیمیة والأنشطة التعلیمیة
 ناسبتت بحیث التعلیمیة بالأنشطة القیام أو استخدام عند المدرس دور ھنا ویأتي التعلیمي

 الفروق ومراعاة التلامیذ ومستوى وتتناسب منھا ومنبثقة الدرس وأھداف وموضوع
 .ومتنوعة مختلفة خبرات لضمان الأنشطة تنوع على والعمل بینھم الفردیة

   :التوقيت:سادساً
 ومستوى محدد وقت في تقدمھا المراد العلمیة المادة بین الموازنة ھو والتوقیت

 مقدار لتقدیر أو لمعرفة للمدرس مھم والتوقیت آخر، یةناح من ونضجھم المتعلمین
 الدراسیة السنة خلال من تحقیقھا یمكن التي أوالنجاحات أوالمھارات المعلومات

 تحقیق على والعمل المعطاة المادة بین والموازنة أوالموضوع الدراسي أوالفصل
  .المحدد الوقت في جمیعھا الأھداف
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  :التقويم:سابعاً
 فعالیة على ویعتمد الموضوعة الأھداف من المتعلمین ماحققھ معرفة ھو التقویم

 المناھج فعالیة مدى على زركّ المنھجیي المستوى على للتقویم المستخدمة الوسیلة
 عن مالمتعلّ على فیركز التعلیمي التقویم إما العامة المنھجیة الأھداف لتحقیق الموضوعة

 الشفویة ختباراتوالإ مالمتعلّ شھده الذي للتقویم المدرس وملاحظة الأسئلة طریق
 الدراسي العام نھایة في وأ الدرس نتھاءإ بعد المدرس فیھا یقوم التي أوالتحریریة

 .71-67) م،ص2009 :الشمري جواد علي مدلي الساموك، محمد سعدون(

   :أسس المناهج المدرسية

  :مفهوم أسس المناهج
عوامل التي تتأثر بھا عملیات المجتمع أن المقصود بالأسس في تلك المؤشرات وال 

في مراحل التخطیط والتنفیذ وتعتبر ھذه المؤثرات والعوامل بمثابة المصادر الرئیسیة 
لكافة الأفكار التربویة التي تصلح أساساً لبناء وتخطیط المنھج الصالح، والمقصود 

  .بالتخطیط تطبیق المنھج وتجربتھ

عتبار تربوي أو نظریة تربویة تأخذ بعین الإ أن المنھج لابد أن یستند إلي فكر 
ؤثر في عملیة وضعھ وتنفیذه وحتى أن تكون ھذه النظریة متكاملة تع العوامل التي یجم

م یفترض فیھا أن تكون ذات أبعاد تشمل فلسفة المجتمع الذي نعیش فیھ، وطبیعة المتعلّ
حمد أ(في تزویده بھا عداده وتربیتھ، ونوع المعرفة التي ترغب التربیةإالذي تقوم ب

 .201)ص :التجانى

ولكي تكون ھذه النظریة علمیة وشاملة فلابد أن تؤخذ بعین الاعتبار الخبرات  
السابقة في بناء المنھج، والإمكانیات المادیة والبشریة المتاحة في البیئة والتجارب 

  .يوالخبرات العالیة في وضع المنھج والتي تقوم علي الدراسة والتجریب العلم

وتتداخل ھذه العوامل جمیعھا في تأثیرھا علي تخطیط المنھج وتنعكس بشكل  
 مباشر علي عناصر ومكوناتھ علي تنفیذه بحیث یكشف تنفیذ المنھج عن الملاحظات

المنھج و مدى تكامل جوانب التخطیط والتنفیذ  والأخطاء التي لم یتوقعھا منفذو ومخططو
  .)منھجأي تكامل النظریة والتطبیق في ال(

أن أي نظریة في مجال المناھج یجب أن تكون  ":ھذا الاتجاه فقال ینالمخطط أحدُ وأكدّ
 .)مجتمع- معرفة -  م متعلّ(ثلاثیة الأبعاد  

تجاھات تمثل الأسس التي یقوم علیھا بناء المنھج وھذه إدد میدان المناھج بثلاثة حت
  :تجاھات ھيالإ

م تجاه یجعل من المتعلّو محور بناء المنھج وھذا الإم ھیرى أن التلمیذ أو المتعلّ :الأول
تجاه ، وھذا الإختیار محتوى المنھج وتنظیمھوقدراتھ ومیولھ وخبراتھ السابقة أساساً لإ

  .یمثل الأساس النفسي للمنھج

  .یرى أن المعرفة ھي محور بناء المنھج :الثاني

شيء في الأھمیة ، حیث  تجاه یجعل من المعرفة الغایة التي لا یماثلھاوبھذا الإ 
المعلومات في عقول التلامیذ بصورة تقلیدیة وھذا  توجھ كافة الجھود والإمكانیات لصبّ
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اعتبار لإمكانیات التلمیذ أو میولھ أو خبراتھ السابقة ـ مما یجعل  یعني عدم إعطاء أيّ
ه یمثل تجامھمة المعلم تقصر علي نقل المعرفة من الكتب إلي عقول التلامیذ، وھذا الإ

  .الأساس المعرفي في المنھج

ز علي ما یریده تجاه یركّیرى أن المجتمع ھو محور بناء المنھج وھذا الإ :الثالث
   .جتماعي للمنھجحاجاتھ وفلسفتھ وثقافتھ، وھو یمثل الأساس الفلسفي والإ المجتمع بكلّ

 - :أسس تطوير المناهج المدرسية
ات التخطیطیة المقترحة للأھداف والمعرفة تطویر المنھج ھو عملیھ ترجمھ المواصف 

  والأنشطة  المنھجیة إلى واقع  محسوس ، متمثل بوثیقة تربویھ مكتوبة نسمیھا المنھج 
 .7)م، ص :  2000حمدانمحمد زیاد  (

ھنالك مجالات عدیدة لتطویر المناھج بحیث تصل التلمیذ إلي مستوى تربوي  
جو السیاسة التعلیمیة وھذه المجالات تقوم متاح في ظل ظروف المجتمع والتلمیذ وفي 

  -:علي  التطویر و یمكن إجمالھا في ما یلي

  :ستناد إلي نظرية علمية أو مدخل تدريبي واضحالإ/1

یمثل التطویر عملیة شاملة لھا أسس فلسفیة وعلمیة ففي مجال العلوم الإنسانیة  
لیات وملابسات نشأتھا ومنھا التربیة نجد أن ھناك نظریات عدیدة تختلف في العم

والھدف منھا وھناك مداخل تدریبیة ترید العملیة التربویة داخل المدرسة وخارج الفصل 
تصال في تدریس اللغات والذي الإ .مثال ذلك مدخل.وتستند إلي أسس فلسفیة محددة 

ستخدام اللغة كوسیلة إكتساب التلامیذ القدرة علي إیستند علي أساس نظري یقوم علي 
ستراتیجیات تدریس، أو أسالیب تدریب أنشطة إانطلاقاً من ھذه الفكرة ھناك  تصالإ

ستخدام اللغة في إمصاحبة، وكذلك وسائل تقویم غیر تقلیدیة تختبر قدرة التلامیذ علي 
  .قف طبیعةامو

  :ضرورة ارتباط التطوير بأهداف التعليم/2

لتي تنعكس بشكل مباشر بلد سیاسیة التعلیمیة بمحدداتھا وا من المعروف أن لكلّ 
علي ما یحدث من تفاعلات داخل المدرسة والواقع أن ھناك مستویات عدیدة للأھداف 

 .فھناك أھداف تعلیمیة عامة وأھداف لأنواع التعلیم المختلفة صناعي، تجاري، زراعي 
وعند  .مراحل تعلیمیة وھناك أیضاَ تصنیفات للأھداف التعلیمیة ھناك أھداف تتصل بكلّ

ر المنھج یجب مراعاة الأھداف التعلیمیة للمرحلة أو نوع التعلیم وكذلك السنویات تطوی
 18)م، ص2000:حمدان محمد زیاد  (المختلفة للأھداف طبقاً لتطبیقاتھا المنھجیة 

والمصادر ذات الخبرة لدراسة المناھج الدراسیة وتحلیلھا والحكم علیھا في ھذا معاییر 
 .الحالة یلجأ القائمون علي المناھج المدرسیة إلي الخبراءمحددة متفق علیھا  وفي ھذه 

وھم یمثلون عادة القادة التربویون أو من القادة المختصین في فعالیات المجتمع 
جتماعیة حیث یقوم ھؤلاء الخبراء قتصادیة والإأي المجالات السیاسیة والإ.الأساسیة

وموضوعة وثباتاً فانھ تبقى ھم أكثر دقة ؤبإجراء دراستھم للمناھج، ولكي تكون آرا
   .أخبارھم وفق أسس سلیمة، مع مراعاة تمثیلھم لخبرات متنوعة وآراء متعارضة
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  :تحليل المناهج/3

تتطلب عملیة تطویر المناھج إجراء دراسة تحلیلیة لأھدافھا ومحتویاتھا وطرق  
التحلیل تدرسیھا، أو لمعرفة مدى مساھمتھا في تحقیق أھداف تربویة سلیمة، وعملیة 

تھدف إلي التعرف علي مدى تكامل الأھداف التربویة وشمولھا لمختلف المجالات، 
  .وعلي مدى ارتباط محتواھا بالأھداف التربویة

، كما یمكن جمعھا عن ظة من الطلابویمكن جمع المعلومات من خلال ملاح 
الأھداف طریق إجراء اختبارات تتعلق بمختلف العناصر الخاصة بالمناھج المدرسیة ك

ویفترض في  .والمحتوى والكتاب المدرسي وطرق التدریس ووسائل التقویم المختلفة 
  185ص ،  م: 1984 صالح أرباب ھنري (: عملیة تحلیل المناھج أن تؤدي إلي ما یلي

وضوح الأھداف المتعلقة بالمناھج المدرسیة، أو التغیرات التي ترمي ھذه   .1
  .لمینالمناھج إلي أحدثھا في سلوك المتع

  .نفعالیة والنفس حركیةشمول المناھج لمختلف المجالات المعرفیة والإ  .2

  .ارتباط محتوى المناھج المدرسیة بأھدافھا  .3

  .رتباطھ بالمعارف والحقائق العلمیة المتغیرةإحداثة المحتوي و  .4

  .تكامل طرق التدریس مع محتوى المناھج وأھدافھا  .5

  .داف المناھج المدرسیةارتباط أدوات وأسالیب التقویم بأھ  .6

من لھ علاقة بھا كالطلاب وأولیاء  ویمكن أن یساھم في عملیة تحلیل المناھج كلّ  .7
 .ن والمشرفین والتربویین والمدریین ورجال المناھج والمربیینیالأمور والمعلم

  :شمولية التطوير/4
یة یجب أن داف السلوكبمعني أن التطویر یجب أن یكون شاملاً كل عناصر المنھج فالأھ

المنھج والمعلم والتلامیذ، وكذلك محتوى المنھج یجب أن یشتق من  یضعھا واضعو
الأھداف والبیئیة وحاجات التلامیذ في ضوء الإطار النظري للمنھج أما استراتیجیة 

  .التدریس وأسالیبھ فیجب أن تھیئي للمعلم والتلامیذ سبل اكتساب الخبرة المختلفة
 : ميذالتطوير وحاجات التلا/5

ختلف عن جتماعیة تإیتمیز تلامیذ كل مرحلة دراسیة بخصائص نفسیة وحجمیة وعقلیة و
، وتطویر منھج أو تطبیق مدخل تدریس جدید من الضرورة غیرھا من المراحل الأخرى

  .م ذلك مع المرحلة العمریة للتلامیذ ءأن یتلا

كتسابھا ، وكذلك ما م وإلي الخبرات التي یرغبون في اتقریب حاجاتھم إلي التعلّ 
یحتاجون من مھارات ومعارف ضروریاتھم للواقع الذي یعیشونھ وقد تكون أقرب إلي 

وھناك وسائل عدیدة لتحقیق ذلك مثل الإستغناء والمقابلة  .الحقیقة مما یراه الكبار
  .الشخصیة وتحلیل الحاجات

  ـ:ضرورة ارتباط التطوير بالمجتمع والبيئة /6

ویات القرارات الدراسیة بعیدة عن المجال التطبیقي العلمي، كثیرا ما تكون محت 
وبعیدة عن  المدرسة والبیئة المحیطة بھا، والمجتمع ككل، ولذا وبأي مثل ھذا المحتوى 

البعد من  لمعلومات البعیدة كلّختزان اإوھي فكرة  .وكأنھ معد لیجذب في أجھزة حاسبة
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ة المحیطة مما یجعل التلمیذ مدرسة والبیئنفصال بین الإحیاة المتعلمین، ولذلك فھناك 
  .متشابھین

أن المنھج یجب أن ینبع من واقع حیاة المتعلمین ومن بیئتھم وما یمارسون فیھا  
كتساب المزید من المعارف إمن خبرات، حیث شارك التلامیذ في تنمیة تلك الخبرات و

ع عند المستوى المحلى ـ وإنما ولا یتوقف مفھوم البیئیة والمجتم .والمھارات أثناء التعلیم 
یتعداه مع نمو التلمیذ إلى المستوى العالمي، فلا یعقل أن یعیش التلمیذ في العصر الكوني 

بقعة من العالم الذي أصبح بمثابة قریة صغیرة، حیث أن   بمعزل عما یحدث في أيُّ
أ علي مجالات جدید یطر التلمیذ نفسھ یتأثر بالعدید من المشكلات التي تحدث وكذلك بكلّ

  .)189- 187م، ص1984: صالح أرباب ھنري( العلوم والإنسانیة

  -:م الذاتي المستمر رتباط التطوير بفكرة التعلّإضرورة / 7

لھدف من التطویر ھو مجرد حشو أذھان التلامیذ بالمعلومات ولكن ھناك الیس  
رق مختلفة بعد أھدافاً بعده وأعمق منھا مساعدة التلامیذ علي مواصلة تعلیمھم بط

فتراض یوفر أمھر المعلمین أن إنتھائھم من الدراسة، فلا یمكن للمدارس والجامعات مع إ
یحیطوا التلمیذ علماً بآخر ما وصلت إلیھ الحضارة من معارف ، ولكن ما یمكن أن تقدمھ 

ما یستطیع تعلیم عدید ومساعدتھ علي أن یبذل أقصى التربویة للتلامیذ ھو فرض النمو ال
ة في المناقشات وطرح سیةفیبحث عن المصادر بتوجیھ من المعلم وتشارك بفعالینف

ما یصلون إلیھ فھذا یساعد  قترانھ وتقویم وتحلیل كلّإة وتبادل الرأي مع لیحالقضایا الم
ما حولھ، وھو أسلوب یناسب الحیاة في مستقبل یختلف عن  التلمیذ علي تأمل ونقد كلّ

  . 187)، صم1984 :  ھنرى  صالح أرباب(الماضي والحاضر 

  -:ضرورة أن يرتبط التطوير بوجود المعلم المؤهل/8
م غیر مؤھل وھذا إجحاف معلّكلّ تظل أفضل المناھج لا قیمة لھا، إذا ما تناولھا  

لتلامیذ وإقصار لإمكانیات كثیرة أغلاھا منتج العملیة التعلیمیة وھو التلمیذ، وكذلك فمن 
م القادر علي تنفیذه ولیس یر یجب أن یھتم القائمون بإعداد المعلّالبدء في التفكیر بالتطو

م الذي لا یقتنع بأھمیة مشاركة التلامیذ المعلم الحریص علي التلقین والضبط أو المعلّ
  .مشاركة ایجابیة منذ بدایة العملیة التربویة إلي نھایتھا

ر الجدیدة الناتجة عن أن أسس المنھج لیست ثابتة وإنما ھي متغیرة في ضوء الأفكا /ب
م وقدراتھ وعملیاتھ المعرفیة، أو بطبیعة المعرفة البحث سواء ما یتعلق منھ بالمتعلّ

  .وأسلوب تنظیمھا، أو بطبیعة المجتمع ومستجداتھ وما یحدث فیھ من تغیرات

أن أسس المنھج واحده ولكنھا مختلفة في طبیعتھا من مجتمع إلي آخر نتیجة لتباین  /ج
م والدور المطلوب ختلاف تركیبھا وفلسفتھا وحاجاتھا ونظرتھا إلي المتعلّإو المجتمعات

جتماعیة، نفسیة، معرفیة وفیما إأسس فلسفة،  :منھونستنتج مما سبق أن أسس المنھج ھي
  -  :یلي تفصیل ھذه الأسس
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 - :الأسس الفلسفية للمنهج الدراسي
لمجتمع وتعمل المدرسة علي یقوم كل منھج علي فلسفة تربویة تنبثق عن فلسفة ا 

خدمة المجتمع عن طریق صیاغة مناھجھا وطرق تدریسھا في ضوء فلسفة تربویة 
  .وفلسفة المجتمع معاً

والمقصود بفلسفة المجتمع، وذلك الجانب من ثقافة المجتمع المتعلق بالمبادئ والأھداف 
تخذھا مرشداً لسلوكھ والمعتقدات التي توجھ نشاط كل فرد وتمده بالقیم التي ینبغي أن ی

 .750)مص1978: منبر كامل  - الدمرداشى سرحان  (في الحیاة 

وتھدف فلسفة المجتمع إلي تحقیق أفضل فكرة وتكوین المثل الشاملة حولھا، 
عتماد علي فلسفة وحتى یستطیع المجتمع المحافظة علي فلسفتھ ونشرھا فلابد من الإ

یق الأفكار والمثل والقیم والمعتقدات التي تربویة خاصة بھ تكون بمثابة الوسیلة لتحق
  .یؤمن بھا ویحرص علي تطبیقھا في الحیاة

ومن ھنا كانت العلاقة وثیقة بین الفلسفة والتربیة لدرجة أن كبار الفلاسفة ھم  
مربون وأن الحركات التربویة لیست إلا ولیدة المذاھب الفلسفیة، وأن رجال التربیة ھم 

ن وأرسطو وابن سینا والفارابي وابن رشد وروسو وجون فلاسفة فسقراط وأفلاطو
دیوي ھم فلاسفة ومربون في آن واحد مما یؤكد ھذه العلاقة ذلك الترابط القائم بین الغایة 

غایة الحیاة والتربیة تقترح الوسائل الكفیلة والغایة من الحیاة الفلسفیة تقررمن التربیة 
   .لتحقیق ھذه الغایة 

ظریات والأفكار الفلسفیة المتصلة بالحیاة في میدان التربیة بأنھا تطبیق الن 
حسین ( .وتنظیمھا في منھج خاص من أجل تحقیق الأھداف التربویة المرغوب فیھا

  . 166)ص  :م1984سلیمان قورة 

وتنعكس فلسفة التربیة علي فلسفة المدارس ورسالتھا، وكلما اتفقت فلسفة المدرسة مع 
  .ع كان ذلك أدعى إلي وحدة وتكامل بناء المجتمع وتحقیق أھدافھالفلسفة العامة للمجتم

  .)  166ص , م  1984: حسین سلیمان قورة : (  حالفلسفات التربوية في المناهج

ة كانت أساسھا الخبرة التعلیمیة یظھرت في میدان التربیة عدة مدارس فلسف 
یستجیب إلیھا ولكل مدرسة الناتجة عن التفاعل بین التلامیذ والبیئة التي یستطیع أن 

فلسفة في بناء المجتمع المدرسي ویتعذر علي الباحث تفصیل ھذه الفلسفات التربویة 
الفلسفة الأساسیة أو  :المختلفة  لھذا یستفید المنھج  الحدیث علي مناقشة فلسفتین ھي 

ي في الوقت التقلیدیة والفلسفة المتقدمة ، ولأنھما من الفلسفات الرئیسیة في المجال التربو
  .الحاضر

 - :الفلسفة الأساسية أو التقليدية أو الجوهرية/1
جتماعي وأن ترى ھذه الفلسفة أن التربیة ھي عملیة حفظ ونقل التراث الإ 

تجاھات والقیم المجتمع یملك في أي مرحلة من مراحل تطویره المعرفة والمھارات والإ
عتبارھا وكیلة عن إساسیة للمدرسة بنتیجة لتراكم المعرفة عبر القرونوأن الوظیفة الأ

المجتمع في تربیة الآباء، في نقل التراث الثقافي إلیھم من الآباء ووصفھ في قالب تربوي 
   .مبسط
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 - :الفلسفة التقدمية/2

تتضمن ھذه الفلسفة مدراس تربویة متعددة، بعضھا یرى أن كل شؤون التربیة  
وتنمیة مواھبھ وقدراتھ، وبعضھا یرى تدور حول الطفل وأن واجب المدرسة ھو إطلاق 

أن وظیفة التربیة تدور حول مشكلات المجتمع، وتحسین مستوى المعیشة فیھ وبعضھا 
 .  اجات المجتمعیوازن بین حاجات الفرد وح

وتتفق المدارس التقدمیة فیما بینھا علي أنھ لا ضرورة لوضع مناھج أساسیة ثابتة 
مو وتتطور في ضوء میول وحاجات الأفراد أو في مسبقاً أو ترى أن المناھج تنشأ وتن

عتبار إضوء علاقاتھم بالمواقف المتعددة للحیاة التي یعیشونھا، وترفض ھذه المدارس 
نقل التراث الثقافي العنصر الأساسي في العملیة التربویة، لأنھا ترى أن العناصر القیمة 

اجات الطفل وحاجات من التراث الثقافي الاجتماعي یجب أن تساعد علي تحقیق ح
حسین سلیمان قورة ( .المجتمع الذي یعیش فیھ وبدون ذلك فإنھا تكون عدیمة الجدوى

 .)167ص,  م :1984

  )170ص , م 1984: حسین سلیمان قورة ( :دور المنهج في مجتمع ديمقراطي

یتمثل دور المنھج في توفیر مادة ومواقف للمتعلم تساعده في تمثل المبادئ  
  :وتطبیقاً وترجمتھا إلي سلوك حیاتي علي النحو التالي الدیمقراطیة

حترام شخصیة المتعلم والإیمان بأھمیة دوره في المجتمع من إأن یھتم المنھج ب .1
 .خلال اھتمامات التلامیذ في كل مناشط التعلیم لتنمي قدراتھم الخاصة والعامة 

فرصة أمامھم أن یھتم المنھج بذكاء المتعلمین وتفكیرھم من خلال إتاحة ال  .2
  .حلھام وھجتماعیة التي تواجھلممارسة حریة التفكیر ومناقشة المشكلات الإ

م علي التفكیر الناقد من خلال تعلیم التلامیذ كیف أن یھتم المنھج بقدرة المتعلّ  .3
  .ستخدام الطریقة العلمیة في حل مشكلاتھمإیفكرون بتأمل وإمعان وتدریبھم علي 

ستیعاب مفھوم إفرص متكافئة أمام التلامیذ یساعدھم علي أن یھتم المنھج بإتاحة   .4
  .المساواة وممارستھ في حیاتھم

أن یھتم المنھج بحریة التعبیر عن النفس من خلال السماح لكل تلمیذ فلیعبر عن    .5
  .حترامھ لوجھات نظر الآخرینإوجھة نظره بالطریقة التي یراھا مناسبة مع 

تجاھات التي تنمي لعمل المناسب وتكوین الإختیار اإأن یھتم المنھج بحریة   .6
نتقاء إحترامھ من خلال إجتماعي للمشاركة في العمل وفي للشعور بالواجب الإ

 .الخبرات المدرسیة التي تساعد التلامیذ علي تحقیق ذلك

أن یھتم المنھج بمبدأ التخطیط المشترك بتوفیر الفرص أمام التلامیذ للتخطیط   .7
عة دروسھم والقیام بواجباتھم بممارسة الأنشطة المختلفة لحیاتھم الیومیة ومراج

 .بإشراف المعلمین والتنسیق معھم 

  :جتماعية للمنهجالأسس الإ
 :جتماعيةمفهوم الأسس الإ/1
جتماعیة للمناھج من الأسس المھمة في تصمیم المنھج وتنفیذھا تعد الأسس الإ 

 :وتطویرھا وتقویمھا
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 .جتماعیة المؤثرة في وضع المنھج وتنفیذهجتماعیة ھي القوى الاوالأسس الإ 
وتتمثل في التراث الثقافي للمجتمع والقیم والمبادئ والحاجات والمشكلات التي یھدف 

  .إلي حلھا والأھداف التي یحرص علي تحقیقھا

مجتمع  جتماعي لأيّجتماعیة  أو النظام الإوھذه القوى تشكل ملامح الفلسفة الإ 
ستراتیجي للتدریس إا تحدد فلسفة التربیة محتوى تنظیمي ومن المجتمعات، وفي ضوئھ

جتماعیة المرغوب الوسائل والأنشطة التي تعمل كلھا في إطار متسق لبلوغ الأھداف الإ
جتماعیة ویحولھا إلي سلوك یمارسھ التلامیذ بما في تحقیقھا و تعكس مقومات الفلسفة الإ

لمختلفة ولما كانت المدرسة بطبیعة یتفق مع متطلبات الحیاة في المجتمع بجوانبھا ا
ستمراره وإعداد الأفراد للقیام إجتماعیة أقامھا المجتمع من أجل إنشأتھا مؤسسة 
فمن الطبیعي أن تتأثر بالمجتمع والظروف المحیطة ومعني ذلك أن .بمسئولیاتھم فیھ

مع في ما إنما ھي تعبر عن المجت. جتماعیة التي یعكسھا منھاج ما لأي مدرسھالقوى الإ
المنطق من مجتمع لآخر تبعاً لك تختلف المناھج من حیث الشكل والمرحلة الدراسیة، لذ

جتماعي من جتماعي والنظام الإالحدیث عن الأساس الإ لذلك یعدّ .لتباین تلك القوى
حمد أتوفیق (رتباطھا بجمیع شؤون الأفرادأصعب المھام وأقدمھا في تاریخ الإنسانیة لإ

  .157)صم، 2011 :الحیلة محمد محمود -مرعى 

  :طبيعة البيئة ومكوناتها/2

عتباره أرقى  إوالإنسان ب.في المناھج جتماعیة المؤثرة البیئة من العوامل الإ تعدّ
تجاھین، فھو إالكائنات الحیة بما لدیھ من قدرات عقلیھ وتفاعلات مع الظروف المحیطة ب

یتأثر بالظروف والإنسان لا یتأثر یؤثر في ھذه الظروف ویتأثر بھا ،عكس الحیوان الذي 
جتماعیة وبالتفاعلات التي ویؤثر بالبیئة المادیة المحیطة بھ فحسب، بل یتأثر بالبیئة الإ

نفعالي النفسي المحیط تحصل بین مكوناتھا أیضا، ویتأثر بالظروف الفكریة وبالجد الإ
مجتمعات مستمرة بھ، بعكس الحیوان الذي یتأثر بمثل  ھذه الظروف ولا یكون للحیوان 

  .متطورة بل تسیره غریزتھ التي أوعدھا االله فیھ

مكوناتھا بمختلف الوسائل والطرق،  م ببیئتھ بكلّال یجب أن یعرف المتعلّأن المنھاج الفعّ
الزیارات، والرحلات العلمیة والمعسكرات الدراسیة، وإجراء المسرح والقیام  :مثل 

إلى ذلك من  وسائل نقل المتعلم إلى البیئة نقلا  بالملاحظات والمقابلات والقراءات وما
كما یجب أن  .م بالكلمة المقروءة أو المسموعةأو فكریاً، أو نقل البیئة إلى المتعلّ جسدیاً

ینمى المنھاج لدى المتعلم القدرة على التفكیر بمستویاتھ المختلفة لیتعامل المتعلم بذكاء 
 .مع البیئة

 :المجتمع/3

تمع تأثیراً مباشراً في تربیھ أفراد ھذا المجتمع، حیث یرى بعض تؤثر طبیعة أي مج
جتماع أن المجتمع عبارة عن مجموعھ من الأفراد ذات المختصین في التربیة وعلم الإ

خاصة تمیزھم عن غیرھم من الجماعات الأخرى وتعیش ھذه المجموعة على  ةصبغ
فرادھا، ویرتبط ھؤلاء عن معدل العمر الزمني لأ من الأرض لفترة لا تقلّ ةمساح

نتماء لجماعتھم ،وھذه الروابط العامة الأفراد بمجموعھ من الروابط التي تمكنھم من الإ
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ھي مكونات ثقافتھم، ویمارس أفراد المجتمع سلوكھم على أساس مجموعھ من المعاییر 
ھ جتماعیة خاصة بإیلتزمون بھا، ویتفاعلون فیما بینھم على أساسھا، ولكل مجتمع  فلسفھ 

یسعى أبناء المجتمع لتحقیقھا من خلال المناھج  ةتنبثق عنھا مجموعھ أھداف عام
قتصادیة التربویة وتتكون بنیھ المجتمع من مجموعھ من الأنظمة السیاسیة والإ

ریخ مشترك ونظام قیمي ینظم اجتماعیة التي تسیر حیاه الجماعة، ولكل مجتمع توالإ
توفیق (ستمرارھا إعناصر التجدید في مجتمعھم وحیاة أفراده الذین یعملون على توفیر 

  .).160-159م،   2011 :محمد محمد الحیلھ -حمد مرعى أ
   :تنفيذ المنهج المدرسي

نتقال من المناھج الذي یتم تقییمھ للتعلیم الفعلي بعملیة التنفیذ وعملیة یسمى الإ
لتعلیم الصفي، ل عتبار المنھاج موضوعاًالتنفیذ ھذه تتضمن الإجراءات الضروریة لإ

والتنبؤ بنتائج التعلیم المقصودة، فھو یجعل المعلمین یعدون المنھاج أداء عملیاً لتطویر 
الطلبة، وتساعد في تحقیق  ةطرق التعلم الصفي وأسالیبھ ونشاطاتھ التي تلائم مجموع

وتتطلب عملیة .الأھداف المرسومة، وھو الذي یتوقعھ مخططو المناھج من المعلمین
م من تنفیذ خطة  جھوداً من المعلمین لترتیب البیئة المدرسیة بطریقة تمكنھالتنفیذ 

لتكییف المنھاج مع متطلبات الطلبة وإمكانیات المدرسة وثمة عوامل المنھاج، إضافة 
شتراكھم في إتسھم في تحدید قدرة المعلمین على تنفیذ المنھاج بفاعلیة أكثر، منھا درجة 

ریبھم علیھ، وأشكال المساعدة التي یتلقونھا ومستوى تصحیحھ، ودرجة قبولھم بھ وتد
  .رضاھم عن مھنة التدریس عامة، وقیام الأدوات التربویة المعنیة بتنفیذ دورھا خاصة

من قبل العاملین في میدان  وفھماً یعتبر تنفیذ المنھج من أكثر ملحات المنھج وضوحاً 
فیذ والعمل ویتأثر المنھج بعملیات المناھج، إذ یعني أن یوضح المنھج الجدید موضع التن

البناء والتطویر والتقییم وغیرھا من العملیات الأخرى وذلك لأنھ نتیجة لأي تغییر یطرأ 
علي المنھج بناء وتطویر المنھج عملیتان تبدآن معاً ثم یتبعھما تنفیذ المنھج وتستخدم 

ن عملیتي البناء المعلومات الحاصلة من جراء عملیة التقییم في إعادة النظر بتحسی
 .أ كثر من المنھج الجدیدفیھا تنفیذ جزء واحد أو التي یتمّوالتطویر ومن ثم تعدیل الطرق 

ولھذا یقال بأن ھذه العملیات الأربع تحدث بصورة دائریة مستمرة، توثر إحداھما في 
الأخرى، وعلى ھذا فھي تتطلب مھارات كبیرة في تنفیذھا وفي تنظیم المشتركین في 

م،  : 1988 ولید عبد اللطیف ھوانة(لعملیات وذلك للحصول على نتائج سلیمةھذه ا
  )45ص

  :مبادئ تنفيذ المنهج
 –سعدون محمد الساموك ( :ھناك عدة مبادئ یجب أن تراعى في تنفیذ المنھاج ھي 

  .)  236ـ   235، ص م 2009 : ھدى علي جودة الشمري
 
 :تدریب المعلمین/1

من الصعب وصول مخططي المناھج إلي المعلمین  عند تدریب المعلمین یكون 
 المتدربین فان دورھم قد یقتصد على تدریب المشرفین التربویین المتخصصین مركزیاً
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ثم یقوم ھؤلاء المشرفون بدورھم بتدریب المعلمین في دورات محلیة، إضافة إلي 
  .المساعدات التي یقدمھا ھؤلاء المشرفون إلي المعلمین في مدارسھم

  :دم إبغاء مسئولیة التنفیذ على المعلم وحدهع/2

یتوقع من المعلم من الناحیة العملیة أن ینفذ المنھاج شعوراً منھ بالمسؤولیة  
  الأخلاقیة تجاه المجتمع الذي یعیش فیھ والمؤسسة التي ینتمي إلیھا

 .تھیئة البیئة المدرسیة للتنفیذ/3
یة أیضا بالرزمة أو الحزمة التعلیمیة وتسمى المواد المنھج:إعداد المواد المنھجیة/4

  .إضافة إلي الوسائل التعلیمیة التي ترافق مادة المنھج

  :مبادئ تربویة ونفسیة أخرى/ 5

ن أأن ھناك عدداً من المبادئ التربویة والنفسیة العامة الأخرى التي یجب  
یة والبحث لتقویمیة والتدریبتراعي، في تنفیذ المنھاج، ومن ھذه المبادئ الأنشطة ا

  .وتعزیز السلوك وتنمیة العملیات العقلیة

  :تجاهات التربوية الحديثة التي تقوم عليها عملية التنفيذ الإ
تجاھات التربویة الحدیثة التي یرى المربون بأن تكون أساساً لمناھج تتعدد الإ 

  .لدراسیةالمواد المختلفة تتراوح بین اتجاھات تربویة عامة تصلح لكل مادة من المواد ا

ھدى جواد الشمرى  - سعدون محمد الساموك :(تجاھات التربویة الحدیثةوفیما یلي الإ
 .)237- 236، صم2009

اختیار موضوعات الكتب على أساس الوحدات التعلیمیة التي تدور حول مفاھیم عامة /1
  .معینة

 .تأكید القضایا والمشكلات المعاصرة والأحداث الجاریة/ 2

طة التقویمیة والتدریبات والنشاطات والمواد المساندة والمساعدة عتبار الأنشإ/ 3
  .والمشروعات التعاونیة التي یقترحھا المنھاج والكتاب أ ساساً مھما ولیس مواد عامة

 .أنواعھا بنفسھ  نشطة بكلّلألممارسة الطالب / 4

  .عتبار العلاقات العامة من المفاھیم الأساسیةإ/5

  .حث والتفكیر الخاصة التعامل بطریقة الب/ 6

 ل المواد في كلّحسب أن ھناك اتجاھات عامة لكّ :تجاھات الخاصةالتأثیر على الإ/7
  .مادة تجاھات خاصة بكلّإالمراحل، و

  :متطلبات تنفيذ المنهج
ذه ـ و لكي بعد وضع المنھج وتنظیمھ في الفصل ، یدفع بھ عادة إلي المیدان لتنفی 

  :حقق الأھداف المتوخاه من المنھج فلا بد من مراعاة ما یلي، وتیتم التنفیذ بشكل جید

  .الإعداد الكافي للمدرس - 1

  .الإدارة المدرسیة الواعیة والمعدة - 2

  .البیئة المدرسیة الصالحة - 3

  .توعیة المدرسین والتلامیذ بأھمیة المنھج - 4



  

  
31 

 ائل التعلیمیة الضروریة لتنفیذتوفیر التجھیزات المدرسیة اللازمة وتأمین الوس - 5
  .لمنھج وتحدید الأنشطة المدرسیة اللازمةا

  .لتدریس المناسبةختیار طرق اإ - 6

 :ویمكن القول بشيء من التفعیل عن النقاط سالفة الذكر

  :عداد الكافيء للمدرسالإ :أولاً
من المعروف أن الدور الذي یقوم بھ المدرس في العملیة التعلیمیة وھو دور  

لتي تؤثر في ھذه العملیة من منھج وكتاب وإدارة العوامل ا رئیسي ھام، حیث أن كلّ
مدرسیة وإشراف تربوي رغم أھمیتھا ، فإنھا لا ترقي إلي أھمیة دور المدرس، لا تحقق 

عدنان (أھدافھا إلا إذا وجد المدرس القادر المعد لإشغال مھنتھ والقیام بكفاءة وفعالیة  
 )239م ، ص1999 :  مصلح

على مجرد نقل المعلومات إلي تلامیذه وتسمع  اًلم یعد قاصر إن دور  المدرس 
ھذه المعلومات بصورة أو بأخرى، وإنما أصبحت مھمتھ الرئیسیة ھي توجیھ نشاط 

، كما أصبح دورة یتمثل في تھیئة أفضل الظروف م ذاتیاًالتلامیذ توجیھا یمكنھم من التعلّ
درس من ملقن إلي قائد وبذلك یتحول الم ھم وتوجیھ نشاط التلامیذ، وتقویم نشاطللتعلّ

في إنجاح  وحقیقیاً فعالاً وموجھ ومشرف، فالمدرس الناجح یستطیع أن یسھم إسھاماً
 . العملیة التربویة بینما المدرس غیر الكفء یكون عطیة كأداة في سبیل نجاحھا

 )15- 14م ، ص1999 :  عدنان مصلح(:الخصائص اللازمة للمدرس الناجح
خصائص شخصیة  :ي نوعین رئیسین ھمایمكن تصنیف ھذه الخصائص ف 

برز الخصائص الشخصیة التي یجب أن تتوافر لدى أأما   .وخصائص مھنیة علمیة
، الذكاء القدرة على التعامل ةالصحة الجیدة، والشخصیة المتكامل :المدرس الناجح فھي

مع الآخرین، والإحساس بالمسؤولیة ، والطموح، ورحابھ الصدر، وان یكون متفتح 
 في أقوالھ وأفعالھ وحساساً صریحاً ، أمیناً، حازماًعلى القیادة عادلاً ن ، قادراًالذھ

، لا یتسرب البأس إلي متفائلاً ن یكون خلوقاً نزیھا مستقیماًألھا و لمشاعر الآخرین مقدراً
الصعاب ، والتغلب علي العقبات، وإیجاد حلول  ء، یعمل لتخطيطاً، نش نفسھ دوؤباً
ختیار ملابسھ وتناسق إفیحسن  .على الظھور بمظھر لائق  ن حریصاًوأن یكو.للمشكلات

ل على مواعیده بكّ عن الضعف ، محافظاً ن یتصف بالرزانة ، بعیداًأألوانھا وتناسبھا ، و
  .ى بفضیلتي التسامح ونكران الذات، یعرف حدة فیقف عنده ولا یتعداهدقة، وأن یتحلّ

م، 1999 :  عدنان مصلح -لیان ھشام ع( :الخصائص العلمية والمهنية هي - 1
 )241- 240ص

 
على مساعدة التلامیذ عندما یطلبون  عداد العلمي والمسلكي بحیث یكون قادراًالإ - 2

، واسع التطوريمنھ ذلك، وأن یكون واسع المعرفة بعلم النفس التربویة و
، ي یدرسھا، والنشاطات اللازمة لھاطلاع على مختلف جوانب المادة التالإ

ستخدامھا، دارسا للإدارة الصفة والإدارة إالأسالیب التي یتعین علیھ  والوسائل و
  .المدرسیة
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على التصرف  ، وقادراًكارهأفقتناع والدفاع عن آرائھ وعلى الإ أن یكون قادراً - 3
ستماع الجید، والتعبیر عن أرائھ على الإ ومواجھة المواقف بفعالیة، وقادراً

  .بصراحة ووضوح

  .تھیجابیة نحو مھنإتجاھاتھ إتدریس وأن تكون في ال أن یكون ماھراً - 4

للعمل المستمر لنمو التلامیذ وإبراز قدراتھم ورعایة  ومستعداً أن یكون قادراً - 5
جتماعیة السائدة وتفسیرھا في تجاھات الإمیولھم الخاصة ، ومساعدتھم في فھم الإ

ب المناسبة نتقاء الوسائل والأسالیإتنفیذ المناھج وتحسینھاأن یكون قادراً على 
ت لعملة ، ومراجعة البرامج التربویة وتقویمھا ، والحكم على النتائج التي أدّ

  .إلیھا

ل تجدید أو برامج دائماً ل مناقشة وكّل فكر وكّلفتح عقلھ لكّ أن یكون مستعداً - 6
  .للأھداف والوسائل للتأكد من سلامة الخطة وسلامة التنفیذ

علاقات إنسانیة بینھ وبین التلامیذ أنفسھم ، وأن على القیادة، وبناء  أن یكون قادراً - 7
  .مستعداً للتنسیق بین جھوده وجھود زملائھ المدرسین یكون قادراً

بتكار، وتقدیر جھودھم، وتعویدھم على أن یشجع الطلاب على الإبداع والإ - 8
  .عتماد علي النفس، وتحمل المسئولیةالإ

   :البيئة المدرسية الصالحة:ثانياً
تكون ھذه البیئة من العوامل الرئیسیة التي تساعد المعلم على القیام بتنفیذ  غالباً ما 

ا البیئة من حیث صلاحیتھا لتنفیذ المنھج أو أمّ. المنھج بشكل سلیم ونجاحھ في مھنة
ومن العوامل التي تؤثر في البیئة من حیث صلاحیتھا لتنفیذ المنھج  .إعاقتھا لتنفیذ المنھج

عدد تلامیذ الصف الواحد، والأسلوب المتبع في تصنیف وتوزیعھم  :أو إعاقتھا لتنفیذه
ل على الصفوف، والوقت المخصص للتدریس، وعدد الحصص المخصصة لتدریس كّ

مادة دراسیة، والمسؤولیات الإضافیة التي یكلف بھا المدرس، ومدى إعادة بأھمیة 
للمعارض  وتخصیص أمكنة .النشاط المدرسي وضرورتھ خارج المدرسة أو داخلھا

والمسرح وجمعیات النشاط ، ومدى التجاوب والتعاون بین الإدارة المدرسیة والمشرفین 
  .التربویین من جھة، وبین المدرسین من جھة أخرى

  :بيان أهمية المنهج للمدرسين والتلاميذ :ثالثاً
میذ ھ للمدرسین والتلامن أجل تنفیذ المنھج تنفیذاً سلیماً فاعلاً لابد من شرح أھمیت 

ل منھما إذ من المؤكد أن إقبال التلامیذ ، من حیث توضیح أھدافھ لكّفي آن واحد
ل منھا فیتجھون والمدرسین على المنھج یكون أكبر كلما كانت أھدافھ واضحة في ذھن كّ

 .ستفادة منھ ، ویبذلون قصارى جھدھم لبلوغ أھدافھ إلي الإ

ائل التعليمية الضرورية وتحديد توفير التجهيزات المدرسية، وتأمين الوس:رابعاً
 :الأنشطة المدرسية اللازمة

ما توافرت التجھیزات المدرسیة اللازمة من قاعات ومسارح ومعارض كلّ 
نتھاء إلي إومرافق مدرسیة متلفة یصبح من المؤكد أن التلامیذ یشعرون براحة و
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م مثل ھذه المدرسة التي یلتحقون بھا بینما ینفرون من المدرسة التي لا تؤمن لھ
 .التجھیزات 

فلا یقبلون علیھا ولا یرتاحون وجودھم فیھا وبالتالي بالنسبة لھم  ن جوھا یكون كئیباًلأ
ھشام علیان  (.ن مثل ھذه المدرسة تكون معیقا من معیقات تنفیذ المنھج بشكلھ الصحیحإف

 .)246- 240م ، ص1999 :  مصلح -عدنان   -

  :دور رئيس القسم في تنفيذ المنهج
بسھولة ویسر إلي صولبغي عملیھ تقییم المنھج ذات قیمة محددة ما لم نستطیع الوت 

تنظیمھا ونشرھا ومن ثم تعلیمھا بشكل فاعل، وھذا ما نطلق  ، لكي یتمّالأقسام العلمیة
 علیھ بالجودة في التنفیذ، ولكن من الذي یضمن تلك الجودة؟ 

عاتق رئیس القسم  ختیار والتوزیع والتنسیق تقع عليفان عملیة الإ  - 1
لھذا فإن عملیة ) إداري رئیس القسم ھو منصب علمي أكثر منأي (عتباره  إب

وھناك من یرى أن  .ضمان الجودة وإدارة الجودة تقع بین مسؤولیاتھ الرئیسیة
ولید خضر وھاني ( :ذلك یتحدد بأدوار أو واجبات ومھارات نستعرضھا بالآتي

 ).148م، ص2009: یدانعبتمل ح
قتصادیة المھمة في جتماعیة والسیاسیة والإتجاھات الإف علي الإالتعر1

وطرق تعلیمیة ونسب الموازنة  ھمجتمعھم مما یمكنھ من توظیف المنھج بمفردات
 .في ضوء تلك الإتجاھات )نظري، عملي(الزمنیة والشكلیة  

حتیاجات طلابھ وواقع خبراتھم وبعض رؤساء الأقسام إتشكیل المناھج بما یلائم  - 2
ریھ، والنفسیة ، المھاختبارات القبلیة المعرفیةأنواعا مختلفة من الإ یئ مسبقاًیھ

  .، والإلمام بطبیعة التخصصیقاس درجة الرغبة

ینبغي لرئیس القسم تقریر الخدمات التعلیمیة التي ینبغي أن یقدمھا للطلبة ولیس  - 3
  .فقط الاكتفاء با لدروس ووسائط التعلیم

ة ى معرفة إمكانیة أساتذتھ وقدراتھم ووضع خطّمتلاك القوة والمھارة علإ - 4
  .ستثمار تلك الإمكانیاتلإ

مشاركة أعضاء ھیئة التدریس وبعض الطلبة في الصفوف المنتھیة تنسیق  - 5
م التوازن حجالمسافات ومناقشة توزیع محتوى مفرداتھا والزمن المخصص لھا 

  .بین النظري والتطبیقي

ا من خلال التقویم الأولى للمناھج لراجعة أمّمنح اللجان المركزیة التغذیة اـ  6
 عتمادا علي خبرة تدریسیة وآرائھم أومن خلال وضع المنھج إقبل التنفیذ 

ولید (:أن تمنح مسألة الجودة في التعلیم أھمیة قصوى من خلال متابعة ما یلي
 .)149- 148م،  ص2009بیدان عمل تھاني حوخضر 

  .بمتابعة غایات العملیة بدقة وموضوعیةقیام أعضاء ھیئة التدریس ـ  1      

ل ستخدام أفضل وأحدث المصادر المعرفیة بكّإالحرص على قیام المدرسین بـ   2       
  .أنواعھا 
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المشاركة مع إدارة المكتبة في تنظیم وضع الكتب المنھجیة تحت تداول أعضاء ھیئة ـ3
  التدریس والطلبة 

  .وسائل التعلیمیة التي یحتاجھا أعضاء ھیئة التدریسھتمام الجدي في توفیر الالإـ  4     

تشجیع أعضاء ھیئة التدریس على تطویر طرقھم وأسالیبھم في التدریس،  .1
  .وتنشیط مساھمة الطلبة في عملیة التعلم والتعلیم

ختباراتتكوینھ للطلبة أثناء الفصل لقیاس درجة إحث التدریس على القیام بإجراء  .2
  .القسممجلس جتماعات إفي  أن نناقش نتائجھم دوریاً تفاعلھم مع المادة على

جتماعات مجلس القسم لمناقشة سیر التدریبات إتخصص زمن مقدر وكاف في  .3
  .لخبراتاركة الجمیع في التعاون وتبادل اومش

بالمواد التي درسھا  اًیردتق يل تدریسمناقشة النتائج النھائیة للطلبة بعد أن یقدم كّ .4
  .ذلك مع التوصیات اًمفسر ھنتائج محللاً

درسین خبرة وعلمیة تتقوم بعض الأقسام العملیة بتشكیل لجنة من أكثر الم .5
  .الجدد ینستدرممتحانیة لاسیما للمتحانات ومراجعة الأسئلة الإللإشراف على الإ

  :)عضوية هيئة التدريس(تنفيذ المنهج بالمستوى الفردي  
یذ المنھج إذ أن جمیع المستویات حتمل التدریس العبء الأكبر في عملیة تنفتی

س تدرمتجدد دورھا بالمتابعة والتنسیق ، بینما یقع على عاتق الیالسابقة 
مسؤولیتھ إیصال  المادة العلمیة بأمانة وفاعلیة وعدالة لجمیع الطلبة وھو أمر 

وخبرة أضافیة إلي المتابعة العلمیة المستمرة، وھذا یعني  غیر ھین ویتطلب جھداً
:  ھاني حتمل عبیدانوولیدخضر الزیر ( :ات الآتیةءتدریس للكفاملمتلاك اإ

 .)150- 149م، ص2009
ختیار وتقویم تلك الطرق ثم أسالیب إة التدریس وأسالیب رفعم تھات مھنءكفا - 1

 .ومراعاة الفروق الفردیةالتعامل مع الطلبة 

ات تخصصیة في أسلوب توزیع المحتوى التخصصي وتوظیفھ تبعا ءكفا - 2
لمطلوبة مع مراعات جوانب الملاءمة والتوازن الزمني والحداثة للخبرات ا

 .إضافة إلي المنطقیة

  :تقييم تنفيذ المنهج ومجالات في التصنيف المقترح 
عند تصنیف المنھج یتكون الفریق المؤھل لتقییم المنھج من مختصین في التقییم 

تأھیل والتوجیھ والمناھج والتدریس والخدمات المساعدة المتنوعة والتدریب وال
  .والإشراف فان أھم مسؤولیاتھ 

ویعني التقویم الحالي نفسھ یكشف صلاحیة وكفایة الخطط و العوامل والعملیات  
  :المتنوعة الموطنة في تنفیذ المنھج مدرسیاً بالمقارنة بمعیارین

معیار ذاتي متمثل بالمواصفات النوعیة والكیفیة والكمیة المقترحة للخطط  - 1
  .والعملیات التنفیذیة نفسھاوالعوامل 

معیار النتائج أو المردودة الذي یتصل بدرجة رئیسیة بتحصیل التلامیذ لأھداف  - 2
  .لمرحلي للتلامیذشرنا إلیھ بالتحصیل اأالمنھج نتیجة تنفیھ، فیما 
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ال في العوامل والعملیات حل نلخص الأنواع والمجالات التقیمیة لتنفیذ المنھج على كّ
  :التالیة

  :قييم عوامل تنفيذ المنهج وهي خمسةت/1

وھي مجموع القوى العاملة أو المشتركة في تنفیذ المنھج مثل  :عوامل بشریة  - أ 
معلمون والعاملون والضیوف ومختصو الخدمات الإداریة الإداریون وال

جتماعیة والنفسیة والتنظیمیة المدرسیة، ثم القوى العاملة المشتركة الإوالتربویة 
القیادات والجھات  تنفیذ المنھج والإدارة المركزیة للتعلیم، وأخیراًلأعضاء بأداة 

  .جتماعیة المحلیة مراكز قوى وأسر تلامیذالإ

جتماعیة إوتكون ھذه على ھیئة مناخات إداریة لا تنظیمیة و :عوامل نفسیة  - ب 
وتربویة وصفیة یعیشھا أفراد المجتمعات المدرسیة ویتفاعلون خلالھا لإنتاج 

یجابیتھا العامة، یؤدي بالضرورة إلي إنھجیة أن غني ھذه المناخات والتربیة الم
  .ال للتنفیذ المنھجيعّتحقیق إداري وتربوي ف

وتشمل المنھج وما یتصف بھ من خصائص تربویة وفنیة ثم :  عوامل تربویة  - ج 
كانت مصادرھا وأنواعھا  المواد والوسائل الآلات التعلیمیة التي تبعثھا أیاً

التقییم الحالي على كشف الصلاحیة التطبیقیة لھذه العوامل ثم  وصیغتھا، یركز
  .مدى إنتاجھا لأنواع التحصیل المطلوبة

مادیة وتتمثل ھذه في المیزانیة والتسھیلات والتجھیزات التربویة : عوامل شكلیة  - د 
 . والجداول التي تستضیف التنفیذ المنھجي أو تعمل على تشغیلة

ل ثقافة المجتمع المحلي وأفضلیاتھ الحیاتیة وحالتھ وتشم  :جتماعیة محلیةإعوامل   - ه 
قتصادیة والسیاسیة والحضاریة وأسالیب التعامل والتربویة الأسریة ووسائل الإ

  .الترفیھ والأعلام ، وتوقعات النجاح الفردي والمشاغل والإھتمام النوبیة العامة

 ).130- 129م، ص1896 :محمد زیاد حمدان( :تقييم عمليات تنفيذ المنهج/  - أ 
  :تقسم عملیات تنفیذ المنھج إلي ثلاث فئات رئیسیة ھي 

تصال بالجھات المعنیة المدرسیة والمحلیة عملیات تخطیطیة  تمھیدیة مثل الإ  - ب 
والتنسیق معھا لتنفیذ المنھج، ثم تھیئة ھذه الجھات نفسیا للتغیر المنھجي والتغلب 

ناخات المدرسیة على أیة مقارنة تظھر منھا بخصوص ثم مسح الخدمات والم
والمحلیة للتعرف على مدى أھمیتھا لاستیعاب المنھج ولإجراء التعدیلات النفسیة 

جتماعیة والتربویة والمادیة اللازمة، لرفع أھلیة ھذه البیئات والبشریة والإ
ختیار وتنظیم إ :لمسؤولیات والتنفیذ المنھجي عملیات تخطیطھ تأھیلیة مثل

لمنھج وتأھیل المناخات المدرسیة والمحلیة وتوفیر المشتركین وتأھیلھم لتنفیذ ا
ختیار الإجراء التنفیذي المناسب لإدخال المنھج ونشره إالخدمات المساعدة ثم 

  .وإدارتھ في التربیة المدرسیة
یختص النوع الأول من العملیات التنفیذیة بإدارة  :عملیات تنفیذیة إداریة وتربویة  - ج 

بدئھ ونشره فیھا ثم متابعة وتأسیس روتینیة المنھج في المدارس المعنیة مثل 
ا النوع الثاني من ستمراره وبقائھ فیھا أمّإالتربوي والإداري والمحافظة على 
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العملیات التنفیذیة فیھم بالدرجة الأولى تدریس المنھج وما یستلزم ذلك من 
ختبارات أو لمبادئ تعلیمیة وتنظیمیة، وتوجیھیة ثم إستخدام لطرق وأسالیب وإ
 )132، صم1986: محمد زیاد حمدان(لم التلامیذ للمنھج لتعّالتحصیل المرحلي ا

  :ختيار طرق التدريس المناسبةإ
الطریقة المناسبة للتدریس لھا أثر كبیر جداً علي تنفیذ المنھج تنفیذاًَ سلیماً،  نّإ 

س تأثر بعوامل عدة أتینا علي ذكر بعضھا سابقاً كتحدید أھداف الدرتوھذه الطریقة 
وتوضیحھا للتلامیذ، وتوفیر الوسائل والأنشطة المناسبة وكذلك فان ھذه الطریقة تتأثر 
بمستوي التلامیذ، وأسلوب تنظیم المنھج، وإمكانیات البیئة المحلیة، ومدى توافر 
القراءات الخارجیة، والمصادر الأصلیة، ودور المشرف التربوي في التعارف مع 

ق التدریبیة التي بإمكانھ أن یتبعھا عند تدریس أیة نجح الطرأالمدارس للتعرف علي 
  .مفردة من مفردات المنھج المدرسي 

  :دور الكتاب المدرسي ودليل في تنفيذ المنهج
عد أحد العناصر الرئیسیة والھامة التي تلعب یمن المعروف أن الكتاب المدرسي  

ا الكتاب، لأنھ یعتبر للمدرس عن ھذ لا غنىنھ أدوراً بارزاً في تنفیذ المنھج، حیث 
ستبدالھ بمجموعة إستغناء عنھ وركیزة أساسیة للمنھج الشامل فلا یتمكن المدرس من الإ

من المحاضرات یقوم بنفسھ بإعدادھا وسردھا في تتابع مستمر أمام التلامیذ، فالتعلیم 
 ضرورة توافر كتب مدرسیة في أیدي التلامیذ، لإفساح المجال أمامھم في الفعال یقتضي

  .الفردي المستقل خاصة بعد تخطي مرحلة إتقان القراءة والكتابة العمل

الأركان الرئیسیة التي یستند إلیھا المنھج یشكل أحد أن الكتاب المدرسي الذي ھو  
أو إحدى الأدوات علي - الوعاء یحتوي المادة التعلیمیة التي یفترض فیھا أن تكون الأداة 

مسبقاً، میذ قادرین على بلوغ أھداف المنھج المحددة التي تستطیع أن تجعل التلاالأقل 
في  قصد النیسلوبما أن الكتاب المدرسي یكون متوافراً لدى جمیع التلامیذ فانھ یأتی

المكتبة المدرسیة والتي لا تحتوي في معظم الأحوال علي المصادر والمراجع الرئیسیة 
یس لھم القدرة علي إعداد المذكرات من المدرسین ل اًاللازمة لتنفیذ المنھج، كما أن كثیر

 قيوالمحاضرات المختلفة، وعلي ذلك فالكتاب المدرسي ھو المرجع الأساسي الذي یست
منھ التلمیذ معلوماتھ أكثر من غیره من المصادر، فضلاً عن أن الكتاب ھو الأساس الذي 

اخل حجرة بتنفیذه ھذا الدرس د ةقبل المباشر للدراسة یعتمد علیھ المدرس في إعداده
نھ أما للكتاب المدرسي من أھمیة بالغة لا یمكن إنكارھا و واضحاً ودیبم دمما تق.الدراسة

محمد صلاح (:ة مادة دراسیة ، ترجع ھذه الأھمیة إلي ما یليلاغني عنھ في تدریس أیّ
 ).153الدین مجاور ورفیقھ، بدون تاریخ، ص

  .م معلومات ومعارف وأفكاراً في تنظیم منطقيدأنھ یق - 1

نتقال من موضوع إلى آخر أو من فكرة إلي أخرى، كما أنھ یساعد المعلم في الإ - 2
 .رستیعاب والحفظ والتذكّیساعد المتعلم في الإ

من بذل جھد كبیر للوقوف علي المعلومات التي یقدمھا  یریحھأنھ یساعد المعلم و - 3
  .لتلامیذه ـ أي یوفر علیھ عناء البحث والدراسة
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  .ما فیھ من معلومات ومعارف وأفكار ـ من حیث صحتھا ودقتھا نھ یطمئن المعلم إليأ - 4

  .وقدرھمالواضح بین المشتغلین بالعملیة التربویةالعلمیة أنھ منإنتاج أساتذة لھم قیمتھم  - 5

لدى كثیر من المربین والمدرسیین  و یبدو الحرص علي الكتاب المدرسي واضحاً
 :عتبارات التالیةمیذ، وذلك للإوالموجھین وغیرھم حتى لدى أولیاء الأمور والتلا

ضروریة في الحفظ والاستدراك التي تعد مھمة أنھ یساعد المتعلم في عملیة   - أ 
 .صور المنھج القائم وطریقة تعاملھ مع المعرفة

متحانات السائدة حیث یساعد التلمیذ في الإجابة عن الأسئلة ھ یتمشى مع نظم الإأنّ  - ب 
  .متحاناتالتي توجھ إلیھ في الإ

مدرس والإداري والمشرف بل أولیاء الأمور أنفسھم قد تعلموا علي ھذا أن ال  - ج 
  .النظام الذي یعطي الكتاب المدرسي أھمیة عظمى

مع التسلیم بأھمیة الكتاب المدرسي إلا أنھ في ضوء الأوضاع التقلیدیة من   - أ 
عدنان  –ھشام علیان ( :الأفكار التربویة السائدة، یمكن أن یوجھ إلیھ النقد الآتي

 )250- 248م، ص1999:  صلحم

لم وأن المادة من المدرسین وغیرھم، ینظرون إلیھ علي أنھ نھایة التعّ أن كثیراً - 1
 المحصورة فیھ ھي الھدف الأسمى الذي یحاولون أن یوصلوا إلیھ التلمیذ وكثیراً

  .ما تقف معلومات المدرس عند حدود ما ھو مكتوب في الكتاب المدرسي

غناء إعلي كتاب مدرسي واحد  ولا یحاول أن یعمل علي  أن المدرس یعتمد غالباً - 2
  .التلامیذ بمعرفة من مصادر أخرى

أن الكتاب المدرس في وصفة وتصمیمھ، وینتجھ إلي التأكید المستمر علي  - 3
 . متحاناتالتحصیل المدرسي لیسھل قیاسھ في عملیة الإ

الأشیاء أكثر أن التركیز في الكتاب المدرسي، نتیجة إلي أن یعرف التلمیذ عن  - 4
  .من الاھتمام بمعرفة الأشیاء نفسھا وممارستھا

في نھ محدود أأن الكتاب المدرسي علي الرغم مما یبذل فیھ من عناء وجھد إلا  - 5
میذ الكثیر من لتلالم دوجھات النظر التي یقدمھا ومحدودة في محتواه، فلا یق

وتنمي قدرتھ علي  وجھات النظر في المشكلة الواحدة ، والتي توسع أفاق التلمیذ
  .معالجة المشكلات

یر فیھ التفكیر أو تحملھ علي البحث ثم للتلمیذ مشكلات تدأن الكتاب المدرسي لا یق - 6
والدراسة والإطلاع، فھو یحصره في دائرة محدودة من المعارف والأفكار 

 .والمعلومات

  :ختیار الكتاب المدرسي فلا بد من إتباع الخطوات الآتیةولإ

العلاقة واضحة بین محتوى الكتاب وتنظیمھ من ناحیة وأھداف  یجب أن تكون  - ب 
المنھج من ناحیة أخرى، وعلیھ فان المادة التعلیمیة لابد أنھ تعبر تعبیراً صادقاً 

اء وأھداف المنھج دعن أھداف المنھج، وإلا فان تدریس ھذا المحتوي سیكون في 
كوى من ضعف مستوى داء آخر، الأمر الذي یؤدي في كثیر من الأحیان الي الش

 .الخریجین ونوعیاتھم
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مسایرة لما یستجد في مجال  (محتوى الكتاب المدرسيیجب أن تكون المادة    - ج 
العلم، فمن الملاحظ أن ھناك تسارعاً كبیراً وتقدما ملحوظاً في مختلف العلوم 

 .ل جدیدفالمعرفة منفجرة وبالتالي یجب أن یواكب الكتاب المدرسي كّ

ملائمة لمستوى التلامیذ )محتوى الكتاب المدرسي(دة التعلیمیة یجب أن تكون الما  - د 
 .م ھذه المادةات والمفاھیم والمصطلحات وأن تنظمن حیث المعلوم

یجب مراعاة التنوع والوضوح في محتویات الكتاب والوسائل التعلیمیة   - ه 
والتدریبات والعملیة اللازمة لتدریس محتوي الكتاب بشكل سلیم وعلیھ فان 

لمدرسي یجب أن یكون أداة جذب وتشویق لدراسة المادة التعلیمیة بما الكتاب ا
 . تحویھ من وسائل مشوقة متنوعة وتدریبات عملیة مناسبة

یجب أن یراعي في الكتاب المدرسي الترابط والتسلسل والتماسك في المادة   - و 
یم تجاھات الحدیثة في التعلفانھ من الإ .الواحدة وكذلك تكاملھا مع المواد الأخرى

تجاھات الحدیثة في التعلیم لدى نھ من الإإستناد إلي مبدأ وحدة الخبرة، فوجوب الإ
الفرد لا تؤدي إلي تعلم فقال ، ولذا لا بد من إیجاد التنسیق بین مؤلفین الكتب 

 متقويالمدرسیة ولا سیما مؤلفي المواد المتقاربة في  موضوعاتھا ومحتویاتھا

  :تنفيذ المنهج
وعلیھ فان ھذه العملیة .فیذ المنھج الكیفیة التي یعالج بھا المنھجتناول عملیة تن 

تشتمل علي طرق التدریس، والكتب المدرسیة، وأنواع النشاط التي یشترك فیھا التلامیذ، 
جتماعیة ونحو ذلك، وتختلف الوسائل المستخدمة في تقییم ھذه النواحي والعلاقات الإ

یجدر ذكره أن تقویم المنھج في جانبي التخطیط ومما  .ختلاف الأھداف المنتظرة منھاإب
والتنفیذ لا یتأتي إلا عن طریق تقویم نمو التلامیذ والعوامل المؤثرة في ھذا النمو، وعلیھ 

لنا في ضوء أوجھ النشاط الحیویة التي یشترك فیھا  فعملیة تقویم المنھج ینبغي أن تتمّ
البیانات عن التحصیل المدرسي  التلامیذ ، أو تكون مستمرة وغیر مقتصرة علي  جمع

كتسبھا التلامیذ، وإنما تتناول أیضا قیاس مدى نجاح المنھج في إأو المھارات التي 
- ھشام علیان(أحداث التغییرات المرغوبة في سلوك المتعلمین في مختلف جوانب النمو

  .)202م ، ص1999 : عدنان مصلح
  - :تقويم المنهج

حتى بعد أن یكتمل بناؤه وتؤلف فیھ الكتب  لا تنتھي أنشطة المنھج وعملیاتھ  
سلم إلي المدرسین للعمل بھ وتطبیقھ  بل لا بد من مراجعتھ بعد فترة معقولة من تو

ھل أھدافھ؟ ھل ظھرت  :تطبیقھ لمعرفة نتائج ھذا التطبیق وما الذي تمخض عنھ تنفیذ
ات التي فیھ بعض النقاط التي تحتاج إلي تعدیل؟ ھل جرت بعض الحقائق والمعلوم

. وھكذا وعملیة مراجعة المنھج ھذه بعد تنفیذه تسمى عملیة التقویم.ینبغي أن نضمن فیھ؟
وھي عملیة لیست بسیطة ، لأنھ ینبغي أن تكون لھا أھداف وخطوات فنیة تسیر فیھا 

ستفادة من نتائج ھذا التقویم عملیة وأدوات تساعد على تحقیقھا كما تسمى عملیة الإ
  .الأخرى لیست عملیة بسیطة تطویر المنھج وھي
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 :ما يجب مراعاته عند تقويم المنهج 
  :تعريف التقويم/2

شتقت كلمة التقویم ثم القیمة التي أصلھا قومھا لان مادتھا قوم فعدلت الواو إلي یاء إ
لان ما قبلھا مكسور فالكلمة الصحیحة تقویم ولیست تقییم ویقصد بالتقویم في اللغة تقدیر 

وإما في ) 500ص- لسان العرب- ابن منظور(ي قولھم قوم السلعة أي قدرھا  القیمة كما ف
في )1998: الحارثي(ن كلمة تقویم المنھاج عرفت بمعاني متعددة لخصھا إصطلاح فالإ

ھي عملیة أو نشاط یضم مجموعة من العملیات الفرعیة التي تجري لجمع  :الآتي 
جل المساعدة في أمن  تقدیرھما معاًالمعلومات عن ذلك المنھاج أو تقدیر جدارتھ  أو 

 .أو تغییراً أو تعدیلاً تخاذ قرار صائب بشأنھ حذفاًإ

تقویم المنھاج ھو عملیة تحدید قیمة المنھاج لتوجیھھ مسیرة تصمیمھ ومسیرة تنفیذه 
ومسیرة تطویره وتوجیھ عناصره وأسسھ نحو القدرة علي تحقیق الأھداف المرجوة في 

 .ضوء معاییر محددة سلفاً

ل منھا یركز علي واحد أو أكثر من جوانب وھناك عدة نماذج لتقویم المنھاج وكّ
العملیة التقویمیة فھي والحالة ھذه تمثل بدائل لبعضھا بل تكمل بعضھا بعض ویمكن 

 :تصنیف ھذه النماذج إلي ثلاث فئات 

 )لف تیلررا(النماذج التي تركز علي قیاس النواتج التعلیمیة المرغوبة ومنھا نموذج   

النماذج التي تركز علي قیاس الجدارة أو المزایا حیث تركز ھذه النماذج على 
قیاس مزایا المنھاج وجدارتھ أو قیمتھ الذاتیة المتضمنة فیھ بصرف النظر عن البیئیة 

ا النموذج على التركیز في ھذ التعلیمیة التي سینفذ فیھا أو السیاق الذي یطبق فیھ ویتمّ
أكثر من التقویم الختامي ومن النماذج التي أخذت ھذا المنحنى )البنائي(لي التقویم التشكی

ستخدام ھذا المنحنى أیضا في أثناء إجراء عملیة التقویم وفق إویمكن )ستیك(نموذج  
  . )سكریمن(نموذج  

تركز ھذه الفئة من النماذج على  :النماذج الموجھة لخدمة صناعة القرارات
جل تحسین المنھاج أو البرامج أدیمھا لأصحاب القرار من الحصول على معلومات وتق

عتقاد مفید أن عملیة التقویم تكون ذات قیمھ  إذا ما إالخ وتبنى ھذه النماذج على  ...
إحدى نماذج ھذه ) ستفلیبیم(ستطاعت نتائجھا التأثیر في الأفعال المستقبلیة ویعد نموذج  إ

 .ھذه الفئة أیضا  الفئة كما أن نموذج ستیك یمكن أن یقع ضمن

الحارثي (كمثال على ما سبق  stake 1975)وفي ھذا المجال سأعرض نموذج ستیك 
  . ) م1998

   :مفهوم تقويم المنهج
تناول كثیر من المربین مفھوم تقویم المنھج بالتعریف والتحدید وسنعرض ھنا  

  .بعض ھذه التعاریف لنخلص منھا إلي تعریف واضح وشامل لتقویم المنھج

  )37- 36، ص ZAIS 1976: زایس(:  فمن الذین ناقشوا ھذا المفھوم 

وفي رأیھ أن التقویم قد نظر إلیھ نظرة ضعیفة إذ قصره بعضھم على تقویم تحصیل 
بینما التقویم الشامل للمنھج لا یقتصر على ذلك یشمل كذلك  .الطالب وإعطائھ درجات 
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ضوعة ومحتوى المنھج ، حتى أنھ جوانب ھامة منھ مثل مدى الصلة بین الأھداف المو
سر الختم عثمان  -راشد حمد الكثیري  -إبراھیم محمد الشافعي(لیشمل الأھداف نفسھا

 )366- 365م ، ص1996: على
   :التقويم وأهميته

العملیة التي یحكم بھا على مدى نجاح  :یعرف التقویم في مجال التربیة بأنھ
ودة ویتضح لنا أن التقویم یمثل جزء لا العملیة التربویة في تحقیق الأھداف المنش

وانھ مواكبھا في جمیع  .یتجزأ من عملیة التعلم ومقوماً أساسیاً من مقوماتھا 
خطواتھا ویمكن یتبین ذلك بالنظر الي المھمات الأساسیة التي ینبغي على المعلم 

مثل أن یضطلع بھا، یتبنى لھ النجاح في أداء دورة المنظم لعملیة التعلم والتي تت
 .)121م ، ص2009 :  عبد اللطیف حسین فرج( :فیما یلي

 
  .تحدید الأھداف التعلیمیة أو التغیرات السلوكیة التي ینشدھا في التلامیذ -1

  .ار  الخبرات التربویة التي یجب أن یمر بھا  التلامیذ یتفاعلوا معھایختإ -2

ات إلي التلامیذ ار الطرق والأسالیب والوسائل التعلیمیة التي قدم بھا الخبریختإ -3
  .ومدى تمشى ذلك مع میولھم

تقویم مدى تحقیق الأھداف والبحث في مدى مطابقة الأداء الملحوظ للھدف المنشود  
التقویم عامة بأنھ عملیة أو مجموعة من  ) م Hunkirs1980: ھنكنز(عرف  

تخاذ إعملیات مترابطة یتم تنفیذھا من أجل توفیر معلومات تجعل من الممكن 
كتشاف ما حققھ المنھج ات تتعلق بقبول أمرھاوتقدیم المنھج علي ھذا یستخدم لإقرار

للطالب من النتائج المرغوبة، سواء أكانت سلوكاً أو معارف وھذا التعریف أوسع من 
    .جوانب المنھجمل كلتمجرد معرفة نتائج الطلاب، لأنھ یش

نھ جمع بأ: م تقویم المنھج بقولھCornback1978: كورنیاك(ویعرف  
تخاذ قرار بشأن برنامج تربوي، ومن الواضح أن ھذا إستخدامھا من أجل إالمعلومات و

  .تخاذ القرار بشان تحسین البرنامج التربويإالتعریف یركز على أن الھدف من التقویم 

أن التقویم ینبغي أن یشتمل )272، ص AllaA.Glalthornجلاتھورن (ویرى  
والمقصود بالقیمة القیمة الذاتیة للمنھج (worth)دوه المنھج وج(meter)كلا من قیمة 

بصرف النظر عن أي شئ آخرفقد یكون مقرر دراسي معین ذا قیمة عالیة بحكم أنھ 
مبني على نظریة سلیمة من وجھة نظر المختصین ویحتوي على مادة علمیة جیدة ، 

ونھ مثلا أو لأن یدرسویكن جدواه وفائدتھ قد تكون قلیلة لأنھ لا یناسب الطلاب الذین 
وفي نظرة أنھ لا بد وأن یشمل  .الذین یدرسونھ لا یحسنون تدریسھ  المدرسین كل

تعریف المنھج كلا من قیمة وجدول وعلى ذلك فتعریف تقویم المنھج عنده ھو تقدیر 
وبعد ھذا العرض   .قیمة وجدوى برنامج دراسي أو حقل دراسي أو مقرر دراسي

یشمل العناصر الجیدة التي تضمنھا  أن نعرفھ تعریفاً مكنی .لتعریفات تقویم المنھج 
أن تقویم المنھج ھو العملیة أو العملیات التي یقوم بھا  :التعریفات السابقة فتقول

الأشخاص المعنیون لمعرفة قیمة المنھج المدرسي ومدى تحقیقھ لأھدافھ التي رسمت لھ 
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 .ن المنھج نفسھ كما نفذ بالفعل أو لمعرفة الفرق بین المنھج كما رسم وخطط لھ ، وبی
وكلمة المنھج في ھذا  .ن یتخذ حیال ھذا المنھج أوذلك للوصول إلي قرار بشأن ما ینبغي 

التعریف تشتمل عناصره المختلفة من أھداف ومادة علمیة وطرق تدریس وسائل تعلیمیة  
، م1996 : سر الختم عثمان علي-راشد حمد الكثیري  -إبراھیم محمد الشافعي(

 )367- 366ص
یتصف تقویم المنھج بخصائص معینة من أجل أن یؤدي  :خصائص تقويم المنهج

  :وظائفھ بكفاءةوأھم ما یتصف بھ التقویم من خصائص ما یلي

ینبغي أن یتسق تقویم المنھج مع أھدافھ، ومن الضرورة أن :تساق مع الأھدافالإ -1
فلا ینبغي أن یركز على یرتكز علي الفلسفة الأساسیة التي یقوم علیھا المنھج، 

وفي نفس الوقت یقفل . أو جوھریاً ذلك اللون من التحصیل الذي لا یعد أساسیاً
التحصیل الأھم ومن الخطورة بمكان ألا یتسق برنامج التقویم مع القیم الأساسیة 

 . للمنھج وأھدافھ

ینبغي أن یكون برنامج التقویم شاملاً فیما یضمھ وذلك بمقدار شمول : الشمول -2
أھداف التعلیم وربما كانت أبرز نواقص برنامج التقویم الخاص ھي عدم الشمول 
وفي حین أن أھداف التربیة قد توسعت بدرجة ملحوظة ، منذ بدایة ھذا القرن إلا 

بصفة -وھذا الأمر ینطبق .أن أدوات قیاس تحقیق الأھداف لم تسایر ذلك التوسع
ز إلي حد كبیر ه الاختبارات تركّختبارات التحریریة وذلك أن ھذعلى الإ -خاصة

مثل ) الأكادیمیة(ن من المعلومات التفصیلیة والمھارات العلمیة  على التمكّ
القراءة والحساب وقراءة الخریطة كما أن أدوات التقویم ما تزال غیر كافیة 
بالنسبة لتلك الأھداف التي تسعى بمستویات أعلى من العملیات الفعلیة مثل 

إبراهيم محمد الشافعي سر الختم (جتماعیة والقیم الأخلاقیة ھات الإتجاالتفكیر والإ
 .)367-366م، ص1996:  عثمان علي

وھذه الصدق هو مقدر الدليل على أن يصف الشيء الذي من أجله وضع،:الصدق -3
الخاصیة على جانب كبیر من الأھمیة ذلك أن صدق الأداة قد تختل إذا كان ما 

كان  .بھ من مھارات ، لم یتلاءم مع أذھنة الطلابتستخدمھ من محتوى أو ما تتطل
یقاس مدى معرفة الأدب من خلال سؤال الطلاب عن نصوص أدبیة لیسبق 

وھا فالموقف فلأمتضمنة في البرامج ، أو أن یطلب من الطلاب تطبیق مبادئ لم ب
ختیار أو الحصول على دلیل ینبغي أن یتیح للطلاب إالذي یستخدم من أجل 

عوامل أخرى  إبعاد أيّ ، وأن یتمّكي یبرزوا السلوك المطلوبحقیقة  فرصة
  .لیست لھا علاقة بالمحتوى المستخدم

لا یتجرأ من  لابد من أن یكون التقویم عملیة مستمرة ، وأن یكون جزءاً :ستمراریةالإ
على مدى تقدم الطلاب في دراستھم وعلى جوانب قوتھم تطویر المنھج ذلك أن الدلیل

ستعداد فتشخیص الصعوبات والإ.طلوب طوال أیام العام الدراسيوضعفھم أمر م
بالنسبة للخطوة المقبلة مسألة أكثر فائدة عندما تتم قبل الشروع في وحدات منھج 

متحانات النھائیة ھي فقط وھذا یعني أن الاختیارات والإ. مما لو تمت بعد ذلك. معینة
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برنامج  یبدأ تشخیص في بدایة أيّجزء صغیر من البرنامج الكلي للتقویم، فلا بد أن 
صورة من المراجعة تكون ملائمة في  ن ینتھي بأيّأجدید مستمر خلال تطویره، و

- 371م ، ص1996 :  إبراھیم محمد الشافعي سر الختم عثمان علي(ام البرنامج متإ
372( 

  :یشتمل التقویم أكثر من مستوى ومن ھذه المستویات ما یلي:مستويات التقويم
ویھدف إلي تصحیح مسار التعلیم ولذلك یطلق علیھ أداء التصحیح : م البنائيالتقوی -1

  .الذاتي

  . ویبحث في مطابقة الأداء الھادف :تقویم التباین أو تقویم التطابق -2

جتماعیة والثقافیة على یبحث عن تقدیر أثر الضغوط الإ: حتمالاتتقویم الإ -3
  .المدرسة

 ) مجالات التقويم(جوانب التقويم  
  :ھتمام خاص بالجوانب التالیةإتطلب التقویم الشامل للمنھج إعطاء ی 

  .تقویم الأھداف -1

  .تقویم المحتوى -2

  .تقویم عمل المعلم -3

  .تقویم نمو التلامیذ -4

  .نعطي لمحة موجزة عن كل جانب من ھذه الجوانب

 :تقويم الأهداف:أولاً
 یتم تقویم الھدف على عدة مستویات منھا 

 .یذ والمجتمع وطبیعة المادةعلاقة الھدف بالتلم  .أ 

 .مدى إجرائیة الھدف أو تحقیقھ  .ب 

 مدى إمكانیة تحقیق الھدف  .ج 

 .كیفیة تسلسل الأھداف ومراعاتھا لمستویات النمو  .د 

 :تقويم المحتوى :ثانياً
 :عبد اللطیف حسین فرج( :ھنالك تساؤلات یھتم بھا المقوم التربوي تتمثل فیما یلي

 ).125- 124م، ص2009

 مكانیات التربویة لوضع محتوى المنھج في ترتیب مسبق؟ختبرت الإإھل   .أ 

 رتباط تسلسل محتوى المنھج بمستویات نمو التلامیذ؟إما مدى   .ب 

 ما مدى ضرورة وحتمیة المحتوي المقترح وما مدى منطقیة التسلسل فیھ؟  .ج 

 ھذا المنھج؟ لما الأنشطة التي تستخدم في تقویم النتاجات التعلیمیة   .د 

  :علم وأسلوب تدريبهتقويم عمل الم :ثالثاً
ھناك ثلاثة معاییر تتعلق بھذا الجانب من جوانب التقویم التربوي أكدت علیھا  

  .الطریقة، خصائص المعلم، الإنتاج التعبیر في  سلوك التلمیذ :مختلف الآراء ھي
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  :تقويم نمو التلاميذ :رابعاً
ا في المجالات ویعني ذلك الحكم على مدى تقدمھم نحو الأھداف المراد تحقیقھ 

ھم الأمور التي أنفعالیة ونفس حركیة وتقویم ھذا الجانب یعد من إالمختلفة من معرفیة و
یجب أن تھتم بھا عملیة التقویم ، نظراً للفوائد الكثیرة التي تأتي عنھا مثل تقدیر مدى 
 فاعلیة التعلیم ، التعرف إلي الكثیر من نواحي القوى والضعف في المنھج، التعرف علي

  .المشكلات التي یعاني منھا التلامیذ

 :أن نمو التلامیذ یقوم من ناحیتین ھما:وسائل تقویم نمو التلامیذ

  .تقویم الجانب التحصیلي -1

  .جتماعيتقویم التكیف الشخص والإ -2

  :الناحية الأولى تقويم الجانب التحصيلي  /أ
لإشارة إلي أن قیاس ختیارات المختلفة وتجدر اتقویم ھذا الجانب عن طریق الإ یتمّ

ختبارات نظراً ستخدام أكثر من نوع من أنواع الإإالقدرات التحصیلیة للتلامیذ یتطلب 
سین فرج عبد اللطیف ح( :لتغیر وجود نوع واحد یؤدى الفرض وتنقسم الاختبارات إلي

   )122- 121م، ص 2009

 :ختبارات التالیةالإ

  :ختبارات الموضوعیة وتنقسم إليالإ

 .لصواب والخطأختبارات اإ -1

 .ختبار المتعددختبارات الإإ -2

 .ختبار التكمیليإ -3

 .ختبارات الترتیبإ -4

 .  ختبار المقابلةإ -5

 .ختبارات الشفویةالإ -6

 .ختبارات العملیةالإ -7

 .ختبارات الذكاءإ -8

 .ختبارات المقابلةأو الإ -9

  :جتماعيتقويم النمط الشخصي والإ :الناحية الثانية
لرئیسیة وھو النمو المتكامل للتلمیذ فلابد لھا ان حتى تحقق المدرسة احد أھدافھا ا 

برز الأسالیب المستخدمة في تقویم نموه أجتماعیة ومن تھتم بنواحیھ الشخصیة والإ
  :128- 127م، ص2009 :  عبد اللطیف حسین فرج(جتماعي ما یليالشخصي والإ

حظة الملاحظة غیر المشاركة للمعلم، الملا :تتم بعده أسالیب منھا :الملاحظة -1
  .المشاركة للمعلم، الملاحظة المنظمة للمعلم، السجلات، الواقعیة أو الیومیة

  .المقابلة -2

 .السیرة الذاتیة -3

 .ستفتاءالإ  -4

  .قوائم الشطب  -5
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 .بطاقة التلمیذ التتبعیة أوالمجمعة -6

  .رأي التلامیذ في زملائھم  -7

  .جتماعيالرسم البیاني الإ -8

  .یرمقاییس التقدیر المتدرجة أو سلالم التقد -9

 )وسائل التقویم الذاتي -10

  :دواعي تقويم المنهج
إبراھیم محمد ( :إلي القیام بعملیة تقویم المنھج ما یلي من أھم الأسباب التي تدعو

 )368- 367ص، م 1996الشافعي ـ راشد حمد الكثیرى ـ سر الختم عثمان على 

أن مراجعة المشروعات من وقت لآخر ومتابعتھا أمر ضروري المعرفة كیف  -1
والمنھج .یسیر تنفیذ ھذه المشروعات وحتى یمكن تلافي الأخطاء قبل استفحالھا

  .التعلیمي من أكثر المشروعات حاجة إلي التقویم المستمر

كثرة التغیرات التي تحدث في المجتمعات والتي تقتضي إعادة النظر في المناھج،  -2
  .الأمر الذي یحتم تقویم آثارھا

  .شكل ھائلزیادة ا لمعارف والمعلومات ب -3

ن جدوى البرامج ھتماماً متزایداً وتساؤلاتھم المستمرة عإھتمام الناس بالتربیة إ -4
 .،مما یستدعى تقویمھا للإجابة عن أسئلتھم  الدراسیة المطبقة

عدم رضا الناس بنتائج الطلاب أحیانا وبتعقید التربیة في إعدادھم للحیاة وفي  -5
  .إكسابھم السلوكیات المرغوبة

من وقت لآخر بضرورة الإصلاحیات التربویة من أجل مواكبة المناداة  -6
  .المستحدثات في المجتمعات

  :وظائف تقويم المنهج

تساعد التعریفات السابقة لتقویم المنھج ودواعي القیام بھ في الوقوف علي أھم وظائف 
ان إبراھیم محمد الشافعي ـ سر الختم عثم( :ھذا التقویم والتي یمكن تلخیصھا فیما یلي

  .)390- 389ص، م1996:  على 

د بقاعدة واسعة من المعلومات المتعلقة بالعملیة التعلیمیة عامة وبالمنھج تزوّ  .1
ستمرار منھج قائم أو بتعدیلھ إتخاذ القرارات فیما یتعلق بإد بمعلومات تسھل تزوّ

  .أو إلغائھ

ال إعداد تقریر یستخدم من قبل المختصین في النظام التعلیمي كأساس لإدخ  .2
  .مناھج ذات فعالیة أكثر

التركیز علیھا  الكشف عن الطریقة التي یتم بھا التعلم ، وتحدید النقاط التي تمّ .3
  .والنقاط التي أغفلت في عملیة تنفیذ المنھج

  .یوجد التقویم الطلاب إلي الطریقة التي ینبغي أن یدرسوھا ویتعلموا بھا   .4

  .ھ، وذلك من خلال عناصرهیمد بمعلومات عن أوجھ قوة البرنامج وضعف  .5

  .تحدید جوانب التعلیم التي تحتاج إلي المزید من العنایة  .6

  .د تقویم المنھج بمعلومات عن الفروق بین الطلاب في تحصیلھمیزوّ  .7
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 Tyler: 80تایلد(توجیھ المدرسین إلي ما ینبغي أن لاحظوا في تدریسھم ویقول   .8
الذي یتعرضون لھ، حتى المدرسین  تتأثر دراسة الطلاب بنوع التقویم)في ذلك  

یتأثرون في الجوانب التي یركزون علیھا في تدریسھم بنوع التقویم الذي 
في الجوانب التي یركزون علیھا في - یتعرضون لھ، حتى المدرسین یتأثرون 

 .  بنوع التقویم الذي أن یتم -تدریسھم

  :تقويم الخريجين
من أصدق الأدلة والشواھد على مدى  لمدرسیةین في المناھج ایعتبر رأي الخریج 

فان كانت المناھج جیدة حقا فإنھا  .نجاحھا لأن من أھم أھداف المناھج إعداد الفرد للحیاة 
 –سعدون محمد الساموك (تساعد الدارسین على النجاح في ممارسة حیاتھم بعد التخرج 

 )113- 112م ، ص2000 : ھدى على جدار الشمري

  :أسباب تقويم المنهج
ن مراجعة المنھج من وقت لآخر ومتابعتھ أمر ضروري، لمعرفة كیف یسیر أ -1

 . تنفیذ ھذا المنھج، وحتى یمكن تلافي الأخطاء قبل استعمالھا

التغیرات الكثیرة التي تحدث في المجتمع والتي تقتضي إعادة النظر في المنھج  -2
 . الأمر الذي یحتم تقویم آثاره

  .زدیاد المعلومات بشكل مستمرإ -3

  .كتساب الطلاب سلوكیات أفضلإسعي إلي ال -4

  .ضرورة الإصلاحات التربویة من أجل مواكبة مستجدات الحیاة -5

 سعدون محمد الساموك ـ ھدى على جودة الشمرى(: فوائد تقويم المنهج
 .)110صم،2000:

یساعد على تزوید القائمین علیھ بمعلومات واسعة تتعلق بالعملیة التربویة  -1
 .وبالمنھج نفسھ

  .ستمرار تنفیذ المنھج أو تعدیلھ أو إلغائھإتخاذ قرارات مھمة متعلقة بإعد على یسا -2

  .لقھا المنھجقیساعد على الكشف على النقاط التي یتم التركیز علیھا والنقاط التي ی -3

  .یكتشف عن الطرق التي ینبغي إتباعھا في التدریس -4

  .ل الطلبةیوضح قوة المنھج وضعفھ ویبین جوانب القوة والضعف في تحصی -5

 .یوضح الجوانب التي تحتاج إلي المزید من العنایة -6

  .ھتمام بھا یوضح الفروقات الفردیة بین الطلاب والتي یجب الإ -7

ستدعي إیرشد المعلمین إلي ملاحظة مستویاتھم التعلیمیة فیقوموا بتحسینھا ان  -8
 .مر ذلك الأ

  :أنواع التقويم
ن حیث زمن التعامل مع المنھج وعلى یمكن أن یجري التقویم في أوقات مختلفة م 

تقویم مبدئي وتقویم تكوین وتقویم تشخیصي، وتقویم  :ھذا الأساس یصنف التقویم إلي
  .ختامي، وأخیراً تقویم تتبعي
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  Initial Evalution :التقويم المبدئي  /أ
 ستفتاحي ھو یتم قبل البدءستھلالي أو الإویطلق علیھ أیضا التقویم التمھیدي أو الإ 

في تطبیق المنھج حتى تتوفر صورة كاملة عن الوضع القائم قبل التطبیق ویساعد التقویم 
 .)208- 203ص، م2010 :محمد على الكسبانى: (المبدئي في

تحدید وضع المتعلم من حیث نقطة البدایة في التعامل مع المنھج فقد ترتب  -1
ا ھو الحال في تعلم مستویات مختلفة للبدء في التعامل مع المنھج أو البرامج ، كم

لغة أجنبیة حیث یتم الدارسون إلي مستوى متقدم  ومستوى متوسط ، ومستوى 
  .مبدئي

معرفة الأوضاع التي سیتم فیھا تطبیق المنھج من حیث الإمكانات المادیة  -2
 .والبشریة ، وذلك لبدء المنھج على أساس من معرفة الواقع معرفة سلیمة 

   Formative Evalution ::التقويم التكويني
ویطلق علیھ التقویم البنائي أو الشكلي أو المستمر وأحیانا التطوري ویلعب التقویم 

من المعلم  كلّلفي العملیة التعلیمیة لما یوفره من تغذیھ راجعھ  مھماً التكوینى دوراً
والمتعلم ومخططي المنھج، وھو یتتبع نمو المتعلم في مختلف الجوانب المعرفیة 

   .والنفس حركیةوالوجدانیة 

  Diagnstic Evalution :التقويم التشخيصي /ب
یواجھ بعض المتعلمین صعوبات تعلیمیة في مجالات تعلیمیة معینة قد ترجع إلي  

 تخاذ القرار العلاجي لھذه الصعوبات  إھذه الأسباب ، مما یساعد في 

  Summative Evalution :التقويم الختامي /ج
أو التجمیعي ، والذي یمكن تعریفھ على أنھ التقویم الذي یتم  ویعرف بالتقویم النھائي

جزء حیوي من  "تصمیمھ لقیاس النتاجات التعلیمیة التي تتم خلال مادة دراسة كاملة 
  .تلك المادة ، وھذا النوع من التقویم یجري من خلال التعامل مع المنھج أو البرامج

  Follow up Evalution :التقويم التتبعى  /د
یرى البعض أن دور المنھج یقتصر على كون المتعلم دارسا لھ، أما بعد تخرجھ  

فلیس من شأن المنھج ـ لكن نرى أن الخبرات التي اكتسبھا المتعلم في أثناء تعاملھ مع 
المنھج یفترض أن تكون لھا آثار باقیة علي تعلمھ المستقبلي، وفعالیتھ في العمل، وتعاملھ 

بھة مشكلاتھ والتقویم عن طریق مواصلة متابعة المتعلم بعد مع نشاطات الحیاة ومجا
التخرج یوفر معلومات عن ھذه كلھ، وبالتالي یمكن الحكم على فعالیة المنھج، وتطویره 

  .على أساس بتوفیر تغذیة راجعة عن آثاره المستقبلیة

توجد أدوات متعددة ومتنوعة تستخدم للحصول علي المعلومات أو البیانات  
مة لتقویم المنھج المدرسي ونتاجاتھ التعلیمیة ویمكن تصنیف الأدوات إلي نمطین اللاز

  :رئیسین

تمثل الأدوات التي تعتمد علي القیاس وھي أدوات أخباریة تتصف تو:الأول
ختیارات بأنواعھا التي تستخدم في تقویم الجانب المعرفي بالموضوعیة، ومن أمثلة الإ
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الجانب التحصیلي للمتعلم، وفي تصنیف وتشعیب  للنتاجات التعلیمیة للمنھج، أي
  .المتعلمین في فئات وفقا لقدراتھم واستعداداتھم 

أدوات أخباریھ تتصف بالذاتیة، ت التي تعتمد على التطویر، وھي یشمل الأدوا:الثاني
في الأدوات التي تعتمد علي التقدیر الذاتي،  ىتتمثل الأول: ویصنف ھذا النمط إلي فئتین

ستنتاجات والمقابلات الشخصیة وقائمة المیول، وقائمھ الشخصیة، وسلالم لتھا الإمن أمث
) السد  سید جرام(جتماعیة، جتماعي أو مخطط العلاقات الإتجاھات والرسم البیاني الإالإ

- 208م، ص 2010: محمد السید علي الكسباني(والثانیة وتستخدم في  تقویم المنھج 
  :عناصر عملية التقويم .)209

م ، 1999:  مصلح -عدنان  - ھشام علیان:(ماتتألف عملیة التقویم من عنصرین ھ
 .)203ص 

    
د ھذه الخطوة بالمعلومات التي ینبغي جمعھا تحدید الھدف التربوي وتحلیلھ وتزوّ -1

لتقدیر صلاحیة العمل والجھد التربوي، وتسمى ھذه الخطوة خطوة تخطیط 
  .المعلومات

 :نجاز ما یليإوالقیام بھذه الجھة یتطلب  جمع المعلومات التي خطط لھا -2

 .ختیار أو بناء أداة التقییم المناسبةإ  .أ 

 .ستخدام العقلي لھذه الإدارة، والوصول علي المعلومات المراد الحصول علیھاالإ  .ب 

 تنظیم المعلومات وتحلیلھا وإصدار الحكم المناسب علیھا   .ج 

  :مجالات التقويم
متحانات المدرسیة یاسھ عن طریق الإتقویم التحصیل الدراسي وقیقصد بھا  

لجمع جوانب  شاملاً التقلیدیة وھذا مفھوم قاصر في فھم عملیة التقویم الذي أصبح مفھوماً
تقویم الشخصیة الخاصة بالتلمیذ من حیث الذكاء العام القدرات الخاصة، القدرات 

  .تجاھات المیول، القیم الخلقیة، السلوكالمھنیة، الإ

الأسالیب  ،الإدارة التعلیمیة ،أسالیب التدریس ،، المنھجالمعلم ،یمكما یشمل التقو 
حیویا ودالاً في تقویم كفاءة العملیة  إلا أن تقویم أداء التلمیذ یعد أمراً ،التسویقیة ذاتھا
  .التعلیمیة برمتھا

 )327- 326ص، م2006:صلاح الدین عرفھ محمود:(أغراض التقويم

میذ قبل البدء في التعلیم والتعلیم إلا أن أي تحدید مستویات التلا:التشخیص -1
  .التشخیص ینبغي أن یكون موضوعیا وصادقا وشاملاً 

أي جمع معلومات بیانات عن ظاھرة أو شيء أو واقع الدراسة دافع  :المسح -2
الظاھرة وجمیع جوانبھا السلبیة والإیجابیة فعملیة التقویم حقوق تصدیق أساسا 

تخاذ قرارات لتطویرھا وتحسینھا إة من أجل إلي مسح واقع العملیة التربوی
  .وتجدیدھا
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ستعداد التلمیذ وقدراتھ على النجاح في إبمعنى إمكان الكشف عن درجة  :التنبؤ -3
مجال الدراسة مستقبلا ولھذه الغرض أھمیتھ في مساعده التلامیذ على الإنتقاء، 

 .الدراسي والمھني وتوجیھھم التوجیھ السلیم

فاختار فرد ما لوظیفة معینة :المكان المناسب لإمكاناتھ تحدید وضع الفرد في  -4
  .تستلزم خصائص معینة لا یمكن  معرفتھا إلا من خلال نتائج التقویم 

من خلال مساعدة التلامیذ على تنمیة شخصیاتھم وقدراتھم  :التوجیھ والإرشاد  -5
  .حتى النمو وفق أسس سلیمة وسیكولوجیاً أكادیمیاً

 صفوف دراسیة تخصصات أكادیمیة    إلي  :تصنیف الطلاب  -6

 -:أسس التقويم
م، 2005 : حلمى احمد الوكیل ـ محمد أمین المفتى( :ینبني التقویم على الأسس التالیة

  .)163ص

  :الشمول :أولاً
ینصف على جمیع الجوانب وھذا ما یجب أن تقوم بھ  مایعتبر التقویم شاملاً عند 

أثر المنھج علي التلمیذ فمعني ذلك العقلي ، الثقافي، فإذا أردنا أن تقوم  .عملیة التقویم 
 ...نفعالي ، الجانب الفنيجتماعي، الجانب الإالجانب الجسمي، الجانب الدیني، الجانب الإ

وھذا ما تناول بھ التربیة الحدیثة والتي أسست منھا المنھج ومفھومھ الحدیث وھو   
لتلامیذ بعض مساعدتھم على النمو مجموعة الخبرات المرئیة التي تھیئوھا المدرسة ل

  .الشامل وتعدیل سلوكھم

  :ستمراريةالإ :ثانياً
متداد إستمرار ومن الأسس التي ینبني علیھا التقویم أن یكون مستمر ویقصد  بالإ 

عملیة التقویم مع مدة الدراسة ومعني ذلك أن الدراسة والتقویم یجب أن یسیر جنبا إلي 
متحانات یؤدیھا التلامیذ في آخر إتقویم التي تجري في صورة جنب وبالتالي فان عملیة ال

  .العام الدراسي فقط فھي عملیة غیر سلیمة فیھا إخلال بھذا الأساس

  .ستمراریة التقویم تنتج الفرص للتواصل إلي نتائج دقیقة وثابتةإو

محمد  -حلمي أحمد الوكیل :  ( ستمرار عملیة التقویم مع مدى الدراسة تسمحإو
  .)163م ، ص2005:  ن المفتيأمی

  .المراد تقویمھابتغطیة جمیع الجوانب  -1

  .تحدید نقاط القوة والضعف المحلیة تشخیصیة -2

  .الكشف عن المعوقات والمصاعب -3

إتاحة الفرصة )  عملیة علاجیة(علاج نقاط الضعف وتدعیم نقاط القوة   -4
التوصل  ث یتمّستعمال الوسیلة أكثر من مرة أو عدة مرات إذا لزم الأمر بحیلإ

  .)إلي نتائج ثابتة  صرف النتائج

  .إتاحة الفرصة لاشتراك عدد كبیر من الأفراد في عملیة التقویم -5
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  :التكامل :ثالثاً
من الأسس الھامة التي تنبني علیھا عملیة التقویم وذلك لأننا  ویعتبر التكامل أساساً 

نظرة شاملة تأخذ في  نعیش الآن عصر ینظر فیھ إلي الموضوعات أو المشكلات
عتبارھا الموضوع أو المشكلة من كافة جوانبھا وكذلك العوامل المؤثرة فیھا، حیث أن إ

التقویم وسائل متعددة ویمكن أن یكون ھناك ترابط وتكامل وتنسیق بین ھذه الوسائل 
  :الفرص مثل هستخدام مجموعة من الوسائل المختلفة لتحقیق ھذإالمختلفة فمن الضرورة 

جتماعیة إتبارات الوصف الذاتي وھي تبین لنا كیف یتعرف الفرد من ھواتف خإ -1
  .نطباعھ وما یحبھ وما لا یحبھإمعینة وما ھو شعوره و

  .جتماعيمقاییس التصدیر للسلوك  الإ -2

  .سجلات الملاحظات -3

  .المقابلات -4

 .ختبارات المواقفإ -5

  :ونحن نرى أن التكامل یجب أن یتم في عدة مجالات

  .لوسائل المختلفة المستخدمة في عملیة التقویمن اتكامل بی -1

  .تكامل بین عملیة التقویم وعملیة التدریس -2

  .تكامل بین الوسائل المختلفة المستخدمة في عملیة التقویم -3

  .تكامل بین التقویم والنظم المختلفة سواء للتدریب أو الإشراف أو التوجیھ  -4

  :التعاون :رابعاً 
تعاونینا أي تقوم بھ مجموعة من الأفراد أو الجماعات  یجب أن یكون التقویم 

  .تتفاوت فیما بینھا من أجل تحقیق الھدف المطلوب

  :التناسق مع الأهداف :خامساً
 تھتمشى مع مفھوم المنھج وفلسفتة من الضروري أن تسیر عملیة التقویم في خطّ 

  :وأھدافھ وقد تكشف لنا عملیة التقویم الجوانب التالیة

 تجاھات سلیمة نحو ظاھرة التعبیر الثقافي؟ إكونت لدى التلامیذ ھل ت -1

 ھم الفرص لحل المشكلات بأسلوب علمي؟ أھل البحث  -2

 منھم یفكر بأسلوب علمي؟  ھل أصبح كلّ -3

 ھتمام فعلي بالدراسات العلمیة؟ إھل ھناك  -4

 ھل تكونت لدى التلامیذ عادة القراءة المستمرة الذي یعتبر نواة التعلیم الذاتي -5
 ؟ .والتعلم المستمر

  :أن يكون التقويم اقتصادياً :سادساً
قتصاد ھنا یكون في والإ.قتصادیاًإعلیھا التقویم أن یكون  یبنىمن الأسس التي  

قتصادي في الوقت یتطلب مراعاة وقت المعلم الوقت والجھد والتكالیف والتقویم الإ
  .والتلامیذ والموقف المسموح بھ في المنھج 
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  :لتقويم على أساس علميأن يبني ا :سابعاً 
كتسب ھذا إمن الأسس الھامة، وقد  أصبح الأسلوب العلمي في التقویم أساساً 

كتسبھ في المجالات أخرى مثل الأسلوب العلمي التفكیر إالأسلوب أھمیة في التقویم كما 
  )170- 164م ، ص2009:  محمد أمین المغني -حلمي محمد الوكیل(والتخطیط والتنفیذ 

 ـ:خطوات عملية التقويم 
مقابلة الطلبة وھیئات التدریس والمعنیین لتفھم وجھات نظرھم ومفھومھم لعملیة   .1

 .التقویم ومقاصدھا 

 .تحلیل آرائھم وأي وثائق لتحدید مجال عملیة التقویم .2

 .ملاحظة البرنامج عن قرب للتعرف علي فعالیاتھ  .3

ھتمامات القائمین علي إا یكتشف یكتشف الملاحظ الأھداف الحقیقیة للبرنامج كم  .4
 .تنفیذه

 تحدید القضایا والمشكلات التي ینبغي تقویمھا وتصمیم التقویم المناسب لكلّ  .5
 .منھا

غلب الأحیان تكون أختیار الوسائل المناسبة للوصول للمعلومات المرغوبة وفي إ .6
 .ھذه الوسائل عبارة عن ملاحظین ومحكمین

 .بة لذلكجمع المعلومات بالأدوات المناس  .7

 .تصنیف المعلومات وتحلیلھا   .8

عمل التقاریر التي تناسب نوعیات المعنیین وذلك من خلال حساسیتھ   .9
  .للاھتمامات المختلفة

   -:منطلقات تقويم المنهاج/ 2
  :ھناك من یحدد المنطلقات الثلاثة لتقویم المنھاج والمنطلقات ھي

ا ھذا التعامل تحقیق مبدأ نھ نظام حیث سیتیح لنأالتعامل مع المنھاج علي  -1
ھم أھم مدخلاتھ وأالشمولیة وتحقیق مبدأ التوازن بین عناصر المنھاج الأربعة و

حد العناصر ینتقل إلي بقیة أستمرار علي أن التأثیر في إمخرجاتھ مع التذكیر ب
 .أو إیجاباً العناصر الأخرى سلباً

نظمة التربویة الفرعیة نھ  یتأثر بالأأنھ  نظام المنھاج علي أالنظرة إلیھ على  -2
 .الأخرى ویؤثر فیھا 

ھتمام بالنظرة المستقبلیة حیث  القیام بعملیھ التقویم لفرض التطور، عن طریق الإ -3
  -:اخذ النقاط التالیة

  .ھتمام بالتطورات الإ  .أ 

 .الدعوى إلى الحیاة التعاونیة في المدرسة   .ب 

 .ھتمام بتعلم المھارات الأساسیة للمحافظة على البغاءالإ  .ج 

 .التشجیع على التعلم  الذاتي  .د 

  .ھتمام بالتربیة الأخلاقیة والدینیة خاصةالإ  .ه 

 .متلاك النظرة الإنسانیةإ  .و 
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 تخاذ القرارإالمساعدة على مھارات التفكیر والإبداع في حل المشكلات و  .ز 

 .السعي إلى إكساب الطلاب سلوكا أفضل

 .جل مواكبھ مستجدات الحیاةأضرورة الإصلاحات من 

  -:تقويم المنهاجمعايير / 3
أن عملیة التقویم تتم بدلالة الأھداف وفي  ضوء معاییر وبالنسبة  عرفت سابقاً

عنصر من  معیار الملائمة ونقصد بھ ملائمة كلّ :لتقویم المنھاج ھنالك معیاران ھما 
عناصر المنھاج لبقیة العناصر وملائمة كل عنصر من العناصر بكل أساس من أسس 

كفایة أو الفعالیة  ویتعلق ھذا المعیار بمبدأ تنفیذ المنھاج من المعلم المنھاج ومعیار ال
والوسائل التعلیمیة المتاحة وتكون الكفایة الخارجیة بمعني توافر الوسائل التعلیمیة 
والإمكانات اللازمة لتحقیق النتائج أو المخرجات في ضوء الأھداف وتكون الكفایة 

ھاج بشكل محدد ومناسب وأحكام العلاقة بین ھذه داخلیة بمعني دقة تصمیم عناصر المن
  .العناصر لتوفیر الشروط التي تساعد علي تحقیق الكفایة الخارجیة

تسعى عملیة التقویم للإجابة علي عدة أسئلة وتتم الإجابة عن ھذه الأسئلة في 
ضوء عدد من المعاییر ونقصد بالمعیار ھنا كل صفة أو سمة من سمات مكونات المنھاج 

یث تكون قاعدة صالحة للأحكام ویستخدم كثیر معاییر مرتبطة بنواتج التعلم فحسب و بح
یھملون المعاییر المتعلقة بالعملیات أو بمدى ملائمة المنھاج للمواصفات المعیاریة 

 :المرغوبة ویمكن تصنیف المعاییر إلي ثلاثة أصناف رئیسیة 

 -:معايير نواتج التعلم    -ا

ھتماما أكثر من سائر المعاییر ربما لأنھا إالمتعلقة بنواتج التعلم لقد لقیت المعاییر  
ستخدمت في سیاق  التقویم التربوي قبل بروز مجال تقویم المناھج وتصنف معاییر إ

نواتج التعلم بطرقة مختلفة حسب تصنیفھا لنواتج التعلم نفسھا وھناك نواتج التعلم قصیرة 
ھتم بالنواتج القصیرة إى حیث أن التقویم التربوي المدى وھناك نواتج التعلم طویلة المد

نتھاء البرنامج مباشرة فان نواتج التعلم الطویلة المدى لم تلق إالمدى لأنھا كان یحدث بعد 
ھتمام في من الإ اھتماما في عملیة التقویم التربوي الأمر الذي یدعونا إلي إعطائھا مزیداً

 .عملیة تقویم المناھج 

لیة لتصنیف نواتج التعلم فھو النواتج المقصودة والنواتج غیر المقصودة أما الطریقة التا
ھتمام بقیاس نواتج التعلم الغیر مقصوده إضافة ویؤكد الأدب التربوي الحدیث على الإ

أما الطریقة الثالثة لتصنیف نواتج التعلم فھو حسب السلوك  .إلى نواتج التعلم المقصودة
نواتج التعلم في  :واتج التعلم إلى ثلاثة أصناف ھيالذي یظھره المتعلم وقد صنفت ن

 .نفعاليالمجال المعرفي ونواتج التعلم في المجال النفسي ونواتج التعلم في المجال الإ

 :معايير العمليات  /ب
وھناك مجموعھ أخرى من معاییر التقویم تتعلق بالعملیات التعلیمیة المستخدمة 

ییر مشاركة الطلبة في الأنشطة التعلیمیة ومدى في النظام التعلیمي وتشمل ھذه المعا
ھتمامھم في البرنامج التعلیمي ورضاھم عنھ ومدى مبادراتھم وقدراتھم على التواصل إ

 .مع زملائھم ومع معلمي
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 :الملائمة مع المعايير المرغوبة /ج
یجب أن تھتم عملیة التقویم بفحص مدى ملائمة المناھج أو البرنامج مع الصفات 

فیھا المتفق علیھا  من أمثلة الأسئلة التي تكشف ھذا النوع من المعاییر  المرغوب
م،   : 2000 ھدى على جواد الشمرى-سعدون محمود الساموك (:ما یأتي 

 .)115- 114ص

 ھل یحتوى المنھج على المعلومات الحدیثة أو الدقیقة؟ -1

 ھل تتلائم أھداف البرنامج مع المشكلات المعاصرة؟ -2

یة مرضیة من حیث إمكانیة التطبیق والكلفة ومن حیث النواحي ھل المواد التعلیم -3
؟ أننا بحاجة ...الفلسفیة والجمالیة والإخراج وطریقة العرض والمستوى اللغوي

 إلى المزید من الجھد لقیاس المزایا وخصائص المنھاج وتقدیر قدراتھ التعلیمیة

  -:دورات تقويم المنهاج 
ا عملیة تقویم المنھاج ؟ وما أنواع تقویم المنھاج ما الدورات الزمنیة التي تتم فیھ

 .بالنسبة لعامل الزمن ؟

تبدأ عملیة تقویم  المنھاج لحظة تفكیر في ذلك المنھاج وتستمر طیلة فترة التصمیم 
فترة التقویم النتاج النھائي للمنھاج وقد تتم عملیة  وفترة التنفیذ وفترة التطویر وأخیراً

التقویم في الدول النائیة كل ثلاث سنوات وأكثر قلیلا وذلك  تحلیل المنھاج أو عملیة
قتصادیة وغیرھا ولكن جتماعیة والسكانیة والصحیة والإللنموء المتسارع في الأحوال الإ

 :ما أشكال التقویم المعتمدة للمنھاج ؟ الأشكال ھي 

 مد بعض الدول إلي إجراء تقویم مفاجئ لمناھجھا إذا ماتتع: التقویم المفاجئ -1
قتصادیة سریعة إجتماعیة وإشعرت فجأة إنھا غیر ملائمة أو إذا واجھت تغییرات 

أو إذا أرادت إحراز تقدم سریع وشامل أو إذا كانت خارجة من حروب وحركات 
 ونكبات وكوارث 

مد إلیھ الدول التي تویتم ھذا ببطء ورویھ وأسالیب متنوعة وتع: التقویم التطوري -2
 جتماعي والإ قتصاديستقرار الإتشعر بالإ

وینفذ  في الأقطار النامیة ولا یكون شاملاً ویتم ھذا النمط غالباً: التقویم العشوائي -3
بمبادرات متفرقة وفي أزمان متباعدة ولا تتعامل مع المنھاج والتربیة كأنظمة بل 

 كأشیاء متراكمة 

فحسب بل  عتبار والكفایة الحالیةوھذا التقویم لا یأخذ بعین الإ :التقویم المستقبلي  -4
ویوظف الوسائل السلیمة  یراعي الملائمة المستقبلیة أیضا  ویعد ھذا التقویم مثالیاً

المتطورة أو یقوم علي التخطیط المسبق وعلي ضبط الظروف والتغیرات والدول 
التي تأخذ بھذا النوع من التقویم ھي الدول التي تؤمن بدور التربیة كأھم عامل 

تحتفظ ھذه الدولة بأنماط بدیلة من المناھج مبنیة علي من عوامل التطور والتقدم و
 .إسقاطات وتنبؤات وتوقعات مدروسة 

لاحظت أن دورات تقویم المنھاج ترتبط بعامل الزمن وفي ذلك یمكن تمییز أربعة أنواع 
 -:من التقویم 
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وھو التقویم الذي یتم قبل البدء بتنفیذ المنھاج للتأكد من توافر :التقویم التمھیدي -1
 تطلبات التنفیذ وإجراءاتھ وشروطھ م

وھو التقویم الذي یجري في أثناء عملیة تنفیذ المنھاج : التقویم البنائي أو المرحلي -2
وذلك للتأكد من سیر عملیة التنفیذ ورصد العقبات والصعوبات المعترضة للعمل 

 علي تذلیلھا 

نفیذ التحقق من مدى وھو التقویم الذي یتم في نھایة الت:  التقویم الختامي التراكمي -3
 تحقق الأھداف لدى المتعلمین 

قتراح حلول إوھو التقویم الذي یتم بعد التقویم الختامي لغرض :  التقویم التتبعي -4
 للمشكلات وتوجیھ خط سیر المنھاج وتطویره 

 :مراحل تقويم المنهاج/ 5
میم ختلاف طبیعة التقویم فھناك مراحل تقوم بتصإتختلف مراحل تقویم المنھاج ب 

المنھاج ومراحل تقویم تنفیذ المنھاج ومراحل تقویم تطویر المنھاج ومراحل تقویم 
  -:المنھاج ، تتم في خمسة مراحل 

 :نتقالية لدراسات التقويم التجريبية للمنهاج الطبيعة الإ
م إلي أن مراجعة الدراسات التجریبیة في مجال تقویم 1999أشار الحارثي عام 

ثیر التقویم المختلفة علي تصمیم الدراسات وبناء أدواتھا المنھاج أوضحت مدى تأ
مثلا  .ونوعیة البیانات المطلوبة وطریقة تحلیلھا وشكل التقریر النھائي لأنشطة التقویم 

أصبحت الدراسات تستخدم مصطلحات التقویم البنائي  التشكیلي التقویم الختامي  أو 
ون یبحثون عن أنواع متعددة من التراكمي بكثرة في مجال المناھج وأصبح المقوم

البیانات فقد ركزت بعض الدراسات علي قیاس مزایا المنھاج المعني وكذلك علي نقاط 
الضغط فیھ وذلك من منطلقات عدة ومن الملاحظ أیضا أن معظم دراسات التقویم لا 

التي  تلتزم بنموذج معین قد تنتقي أفكاراً ومفاھیم من مصادر متعددة حسب الغایة النھائیة
 .ترمى إلیھا الدراسة 

م أیضا إلي أن تقویم المنھاج المدرسي لا تتم عادة من 1999ویشیر الحارثي عام 
خلال دراسة واحدة بل تحتاج إلي سلسلة من الدراسات تتوزع علي مراحل البرنامج 
المختلفة في أثناء عملیتي التخطیط و التنفیذ حیث تخصص الدراسة لمشكلة محددة تبرز 

ناء تطویر المنھاج وتستخدم النموذج الذي یناسب تلك المشكلة وقد دل تحلیل في أث
ختلاف فیما بینھا ن نقاط الإإدراسات التقویم التي أجریت في مناطق مختلفة من العالم 

  :تتعلق بجوانب ستة من عملیة تقویم المنھاج ھي 

 .المرحلة التطویریة للمنھاج  -1

 القضایا التي یراد تقویمھا  -2

 ر التقویم معایی -3

 أنواع البیانات المطلوبة  -4

 حالة البیانات  -5

 دورة التقویم -6
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  :أدوات تقويم المنهاج 
ن مصادر أختلاف مصادر التقویم أي إتتعدد أدوات تقویم المنھاج وتختلف بتعدد و

من  م، عددا1990ًفرحان ومرعي (التقویم ھو الذي یحدد الأداء إلي حد كبیر ولقد ذكر  
 : أدوات التقویم وھي

 الملاحظة  -1

 قوائم الرصد  -2

 ختبارات الإ -3

 المناقشة  -4

 مقاییس التقدیر  -5

 المقابلات  -6

 ستماع جلسات الإ -7

 التقاریر الفردیة المكتوبة  -8

الدراسات  –البحوث العلمیة  –مشاغل العمل  –المؤثرات  :أدوات أخري مثل  -9
 .دراسة حالھ –المبدئیة 

 :كنتنكت الأمريكية نموذج التقويم التشاركي وتطوير المناهج في ولاية 
یھدف التقویم التشاركي إلي تحسین وتطویر المناھج من خلال مشاركة الممثلین في 
كافة القطاعات التربویة أو من لھم علاقة بالنظام المدرسي في عملیة التقویم منذ بدایتھا 
 إلى نھایتھا وفیما یلي عرض لخطوات ھذا النوع من التقویم باعتباره تقویما مجربا فقد

ثمة في ولایة كنتكت الأمریكیة واثبت فعالیتھ في تحسین وتطویر المناھج والعملیة 
 ) 314- 310م، ص 1998 :مأخوذ من الحارثى(التعلیمیة عامة 

  :خطوات التقويم
وبما أنھا كذلك ولكي تكون مفیدة ومجدیة في تحسین  .وھمیة  :التقویم عملیة 

وقد تضمن نموذج التقویم  .یة وعلمیة دقیقة المنھج لابد من وأن تسیر وفق خطوات منطق
رالف تایلوره منذ وقت مبكر في كتابھ المبادئ الأساسیة للمنھج والتدریس  "الذي قدمھ 

  .وھذه الخطوات ھي باختصار .سبع خطوات مترابطة ومنظمة (

Allan Ctattorn.op.ca.p:273  

  .أبدأ بالأھداف السلوكیة التي سبق تحدیدھا للمنھج -1

  .لمواقف التي ستتاح للطالب الفرصة للتعبیر عن ھذه الأھدافعن ا -2

  .أختار أو أعد أدوات التقویم المناسبة -3

  .ستخدام ھذه الأدوات من أجل الحصول على المعلومات المطلوبةإ -4

  .قارن بین ا لنتائج التي كانت موجودة قبل ھذه الاستخدام -5

  .ج ولتعرف أسباب ذلكحلل النتائج لتحصل أي نقاط القوة والضعف في المنھ -6

  .ستخدام النتائج في القیام بالتحسین المطلوب للمنھجإ -7

  :وفیما یلي ھذه الخطوات
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  :تحديد أهداف للتقويم :الخطوة الأولى
للمنھج نفسھ أھداف تسعى من خلالھ إلي تحقیقھا ، فإذا أرید تقدیم المنھج كلھ  

بیق تسمح بظھور آثاره، ففي ى تطومن جمیع جوانبھ ، وإذا كانت قد مضت مدة كافیة عل
لمعرفة جانب معین فقط  .لحالة یمكن أن تكون أھداف المنھج ھي أھداف تقویمھ ھذه ا

نھ لابد من تحدید أھداف تقویم ذلك الجانب بالذات فقد إف من جوانب المنھج كالتلمیذ مثلاً
من قدرات كتسبھ إأو مدى ما  .یكون الھدف معرفة مدى ما حصلھ من حقائق ومعلومات 

راشد حمد الكثیري ، سر الختم  –ابراھیم (تجاھات إومھارات أو توعیة ما لدیھ من 
 .)  376 -  375م،ص1996 :عثمان على

ختلاف الجانب من المنھج الذي إومیول وقیم، وھكذا تختلف أھداف التقویم ب 
  .سوف یقوم

  :ستقوم تحديد الموقف أو المواقف التي تظهر فيها التي :الخطوة الثانية
فإذا كان الھدف ھو تقویم مدى كفاءة المدرس مثلا فلا بد من تحدید الموقف أو 
المواقف التي تظھر فیھا الكفاءة فھل ستقوم كفاءة وھو یدرس داخل حجرة الدراسة؟ أو 

بین طلابھ ؟ أو كفاءتھ وھو یوجھ طلابھ أثناء النشاط غیر الصفر؟  كفاءة وھو یقود نقاشاً
ا كان الصدق تقویم ما نماء المنھج لدى الطلاب من قیم التعاون مع كفاءة وكذلك إذ

وم تلك القیم في تعاملھ مع زملائھ سیقّ فعلاً .حترامھم وتبادل المصالح معھم إالآخرین و
داخل الصف أو في جماعة النشاط أو في الرحلات أو في اللعب أو رفاقھ خارج 

 .المدرسة أو في كل  ھذه المواقف 

ھذه المواقف والظروف یساعد كثیراً في إعداد أدوات التقویم ووسائلھ أن تحدید  
  :وھي الخطوة الثالثة التالیة

  :أعداد وسائل التقويم وأدواته  :الخطوة الثالثة
فإذا كان الھدف تقویم كفاءة التدریس داخل حجرة الدراسة كانت الوسیلة المناسبة  

المدرسة من إمكانیات وأجھزة ومعامل ھي الملاحظة وإذا كان الھدف تقویم ما لدى 
التي توقع فیھا  Chick listلازمة لتنفیذ المنھج كانت الوسیلة المناسبة قائمة المراجعة 

ختبارات  علامة على البنود الموجودة ومدى صلاحیتھا وإذا كان الھدف المناسب ھي الإ
 )  378  377م، ص1996 :سر الختم عثمان على   -راشد حمد الكثیري  -إبراھیم (

ل جانب من جوانب المنھج لكل موقف أداة وھكذا أي أن لكّ) جتماعیةالإ(السوسیومتریة 
  .التقویم المناسب والتي لا یصلح سواھا في معرفة النتائج

ستخدام الوسائل والأدوات المختارة وھذه الخطوة واضحة غیر أنھ إ :الخطوة الرابعة
التعلیمات التي تكون مصاحبة لھا عادة ، حتى تأتي أداة التنفیذ ب ستخدام كلّإینبغي عند 

  .النتائج صادقة 

  :مقارنة نتائج ما قبل ا لتقويم بنتائج ما بعده :الخطوة الخامسة
 .المفروض أن تكون لدینا معرفة المقرر ولنفرض أن حالتھم متوسطة في اللغة 

ذه الدراسة تقوم حالتھم نتھاء ھإوبعد  .ثم درسوا المنھج أو المقرر عدة فصل دراسي مثلاً



  

  
56 

نتیجتھم قبل دراسة المنھج  أو  .في اللغة، وبذلك  تكون لدینا نتیجتان لھؤلاء التلامیذ 
  .المقرر وقبل أجراء التقویم ، وبمقارنة النتیجتین یتضح أثر دراسة المنھج أو المقرر

  :تحليل النتائج لمعرفة نقاط القوة والضعف  :الخطوة السادسة
لسابقة لمعرفة مدى ئج التقویم بمقارنتھا بالنتائج ا یكتفي عند ظھور نتاینبغي أن لا 

أعمق لمعرفة جوانب  التقدم الذي حدث ، بل لابد مع ذلك من تحلیل ھذه النتائج تحلیلاً
  .القوة والضعف في المنھج المدرسي حتى یتمكن الإصلاح والتحسین

  
  :حسين المطلوب للمنهجستخدام النتائج في القيام بالتإ :الخطوة السابعة

وھذھالخطوة ھي الغایة النھائیة من التقویم إذ أننا لا نقوم بعملیة التقویم من أجل  التقویم 
سر الختم عثمان  - إبراھیم  راشد حمد الكثیري (وإنما من أجل الإصلاح والتحسین 

  )  380   379م،ص 1996 :  على
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  ـ:تخطيط المنهج :  نيالمبحث الثا

 - :مقدمة

تسعى إلي تحقیق مستقبل أفضل  التخطیط سمة من سمات الحیاة المعاصرة وما أمة
ستفادة منھ في كل أوجھ نشاطاتھا التعلیمیة وتضع التخطیط في مقدمة سیاساتھا والإألا

عالم الآن في أشد الحاجة للتخطیط بعد جتماعیة والثقافیة، القتصادیة والإوالتربویة والإ
أن تعقدت وسائط معیشة وتشابكت وسائلھا وتشبعت جوانبھا وتعدد مصادر إمكاناتھا 

ال في تحقیق التقدم والتنمیة المشرقة والتخطیط التربوي والتخطیط ھو العنصر الفعّ
ي یستھلك فھو م وھو الذي ینتج وھو الذفالإنسان ھو الذي یتعلّ ،یعمل على تنمیة الإنسان

  ).7م،  ص1992ندوة التخطیط للتعلیم (الأولي بالتخطیط التربوي التعلیمي 
حیث تھدف التربیة إلي ،إلا من خلال التربیة التخطیط في المجتمعات لا یتمّ

مثل ستقلال الأتنشیط المجتمع بشكل یجعلھ قادراً على تأمین حاجات أفراده من خلال الإ
والمخطط التربوي یخطط للتربیة والتعلیم في إطار التنمیة ة لثرواتھ الطبیعیة والصناعی

قتصادیة والسیاسیة والواقعیة جتماعیة والإالشاملة لبلده من خلال روابط القضایا الإ
وبلوغ الغایات ویتضمن وضع )1م، ص1991:السیاسیة التربویة والتخطیط الیونسكو(

ین جمیع مجالات التخطیط التربوي  ة عمل تبین البرامج وأولویات التنفیذ والتوفیق بخطّ
وتحقیق آمال الآباء في أبنائھم والمعلومات الأساسیة والمبادئ التربویة والخبرات 

 .لتي یطمع المدرسون في تحقیقھا في التلامیذ االمھاریة 

أعمل لدنیاك كأنك تعیش أبداً وأعمل لأخرتك كأنك تموت (وفي القول المأثور
عداد لمواجھة المستقبل والإ ھاماً التخطیط أمراً ىحوفي العصر الحاضر أض) غداً

تصال بین جتماعیة وسرعة الإقتصادیة العالمیة والإالمتزایدة من السكان والأوضاع الإ
ھتمام وإعادة النظر في أسالیب حیاة الشعوب ذلك یدعو إلى الإ كلّةالشعوب وآثار

راتھ وتھیئة فرص التعلیم والتخطیط لمستقبل لأنھ یتعلق بحیاة الإنسان وثقافتھ ومھا
م  1988:عرفات عبد العزیز(م الأمة وإشباع طاقاتھ ومیولھ وقدراتھ والمساھمة في تقدّ

 .)129ص

 : مفهوم التخطيط

رسم وتحدید المقررات التي ینبغي إتباعھا في  افیھ ویعرف بأنھ العملیة التي یتمّ
حددة  وھو عملیة منتظمة توجیھ النشاط البشري لتحقیق نتائج معینة في فترة زمنیة م

تتضمن اتخاذ مجموعة من الإجراءات والقرارات للوصول إلي أھداف محددة على 
مراحل معینة خلال فترة زمنیة محددة مستخدماً كافة الإمكانیات المادیة والبشریة 

  .)112م، ص8 200 عادل أبو العز سلامھ(المتاحة حالیا ومستقبلاً 
دیث في العالم وفي البلاد العربیة خاصة وقد التخطیط التربوى ھو فن ناشئ ح

عتباره من عناصر التربیة التى تمثل إقتصادى بنشأ التخطیط التربوي من التخطیط الإ
ربط یس المال البشري والتخطیط التربوى ذلك النشاط الفنى الذى أالثروة البشریة ور
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التربوى وبین التوسع ات التربیة كما یقوم بالربط بین بین حاجات التنمیة وحاج
  .)27م ص1991 :حمدأبراھیم إحمد أ( .مستلزمات سوق العمل والقوى العاملة

  :مفهوم التخطيط لغة
ھو إثبات الفكرة بالرسم أو الكتابة وجعلھا تدل دلالة تامة على ما یقصد في الصورة أو 

 .)104م، ص1985: محمد محمود موسى(الرسم 

المتصلة المنتظمة التي تضمن أسالیب البحث  ھو العملیة :اصطلاحاً التخطيط التربوي 
قتصاد والمالیة وغایتھا أن جتماعي ومبادئ وطرق التربویة وعلوم الإدارة والإالإ

 .یحصل التلامیذ على تعلیم كاف ذي أھداف واضحة وعلى مراحل محددة تحدیداً تاماً
بكل  فعالاً اًن یمكن كل فرد من الحصول على فرصة ینمى بھا قدراتھ وأن یسھم إسھامأو

وھو طریقة . قتصادیةجتماعیة والثقافیة والإما یستطیع في تقدم البلاد في النواحي الإ
ستخدام إللوصول إلي مقررات معینة وما یتبعھا من أعمال وأنشطة وذلك عن طریق 

، في النظر إلي حاضر المجتمع ومستقبلھ حتى یصل إلي تحقیق العقل والعلم والخبرة
  .تي تستھدف خیر المواطنینأقصى النتائج ال

ویعرف التخطیط بأنھ العملیة التي یتم فیھا رسم وتحدید للمقررات التي ینبغي إتباعھا 
سعدون محمد (في تربیة النشاط البشري لتحقیق نتائج معینة في فترة زمنیة محدده 

 .)122- 121،ص2000: السامولا، ھدى على جواد الشمري 

ھدف دف الوصول إلي تحقیق الأھداف التربویة التي یھو تخطیط الوسائل التربویة بھ
والطلاب والتغلب على المشكلات والعقبات التي تواجھ  ءالمربون إلى تحقیقھا في النش

 .العملیة التربویة بالأسالیب العلمیة رغبة في تحقیق غایات المجتمع في أبنائھ

ھود وتنظیم جمع للقوة وتنسیق الجالتخطیط عملیة تُ:جتماعیینوجھة نظر الإ .1
ستقلال إحد مع تكامل الأھداف وتوحید الموقف واجتماعي في إطار وللنشاط الإ

من ستفادة الخبرات والمعلومات والقدرات الذھنیة والعملیة وإمكانیات البیئة والإ
 .جتماعیة أفضلإرتقاء إلي حیاة حاجات المجتمع وتحقق الإ

الأعمال أو الأنشطة وتقدیر  تحدید "ن التخطیط ھو إف: من وجھة نظر الإداریین  .2
علي ( ةستخدامھا من أجل تحقیق أھداف معینختیار السبل الأفضل لإإالمواد و
 .)51م، ص 1978 : السلمي

العملیة المتصلة التي  "یعرف خبراء التخطیط بأنھ :من وجھة نظر التربویین  .3
تصاد قومبادئ وطرق التربیة وعلوم الإدارة والإجتماعیتتضمن أسالیب البحث الإ

والمالیة وغایتھ أن یحصل التلامیذ على تعلم كان ذي أھداف واضحة وعلى 
فرد من الحصول على تنمیة قدراتھ وأن  ن كلّتاماً بما یمكّ مراحل محددة تحدیداً

عبد اللطیف (قتصادي جتماعي والثقافي والإفي تقدم بلاده الإ الاًیسھم إسھاماً فعّ
 .)10، صم2009 :حسین فرح 

 .إدارة التنظیم :التخطیط  .4

عملیة موازنة بین ما یمكن تحقیقھ من إشباع لمطالب الحاضر وما یمكن    .5
 .الحصول علیھ في المستقبل
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ھو تدبیر یرمي إلي مواجھة المستقبل بخطط معده ومصممة سلفاً لتحقیق أھداف   .6
 .محددة في إطار زمني محدد 

تخاذ إلأعداد وھو مجموعة من النشاطات والترتیبات والعملیات اللازمة   .7
 .لطریقة محددة  القرارات ذات الصلة بتحقیق أھداف محددة وفقاً

عملیة تفكیر تحلیلي عملي متكامل مرتبط بمحور الزمن أي انھ یفكر في الیوم   .8
 .والغد وما بعد الغد وھكذا 

ھو شيء متصل ومستمر یحكمھ العقل والعلم في تحلیل مشكلات   .9
یة الوصول إلي أقصي درجات المعالجتھا بغ صطناع الوسائل اللازمةإالمجتمعو

 .ستفادة من الجھود المبذولة الكفایة والإ

ستثمار الموارد المتاحة إلي ھو وضع تدابیر محددة ومستقبلیة بطریقة علمیة لإ .10
 .أقصي درجھ ممكنة بغرض تحقیق أھداف معینة في فترة زمنیة محددة 

تھدف إلي تحقیق أھداف ھو عملیة مقصودة مبنیة على أساس دراسة علمیة   .11
 .لمستقبل وإمكانیات الحاضراحتیاجات إتنمویة معینة سبق تحدیدھا على وفق 

ھو  .ستعداد لھذا المستقبل ھو عملیة تعني التنبؤ بما یكون علیھ المستقبل مع الإ  .12
عملیة تحدید أھداف العمل والطرق اللازمة لتوجیھ الأفراد في نشاطاتھم لتحقیق 

أن )12م،  ص1991:حمد إسماعیل جحيأ(ھلة غیر معقدة الأھداف بطریقة س
 .الخطة ھي مجموعة من التدابیر التي تتخذ من أجل إنفاذ ھدف معین

ھو عملیة موازنة بین ما یمكن تحقیقھ من إشباع لمطالب الحاضر وما یمكن   .13
الحصول علیھ في المستقبل كما ھو العملیة المقصودة المبنیة على أساس من 

میة والتفكیر والتدابیر والتي تھدف إلي الوصول إلي تحقیق أھداف الدراسة العل
عبد (تنمیة معینة سبق تحدیدھا في ضوء احتیاجات المستقبل وإمكانیات الحاضر 

 .)8بدون تاریخ،  ص :االله عبد الدائم

 ءول إلي ما یریده المربون من النشوھو تخطیط لوسائل التربیة بھدف الوص  .14
داف المرجوة مع التغلب على المشكلات بالأسالیب والتلامیذ في ضوء الأھ

 . غایات المجتمع العلمیة رغبة في تحقیق

  .) 133ص , م1988: عرفات عبد العزیز (: خصائص التخطيط التربوي

التخطیط التربوي عملیة علمیة في الموضوعیة والتفكیر التجریبي في منھجھ    .1
 .وأسالیبھ

شخیص الواقع والتعرف على مواطن القوة التخطیط التربوي عملیة واقعیة في ت  .2
 .والضعف

 .التخطیط التربوي عملیة مستقبلیة في التفكیر الخیالي والتطلع إلى المستقبل   .3

حتمالي التخطیط التربوي عملیة تقوم على التفكیر المثالي والتكاملي والإ  .4
 .والتحلیلي

سیاق بیئي  الھقتصادیة وشفافیة وسیاسیة إجتماعیة وإالتخطیط التربوي عملیة   .5
 .مجتمعي
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لي وقت مبرمج وأولویات في داخل الخطط إالتخطیط التربوي عملیة تحتاج   .6
 .التربویة

  .عدة الھویة علمیاً وتوفیر التمویل اللازمالتخطیط التربوي یعتمد على القوة المُ  .7

  .التخطیط التربوي عملیة إداریة وتعلیمیة متكاملة  .8

 .للتلمیذ والمعلم والإداري والمجتمع التخطیط التربوي عملیة تنمویة   .9

 .التخطیط التربوي عملیة تنمویة جسمیة وعقلیة وروحیة  .10

  :أنواع التخطيط 
 :أنواع رئیسیھ ثلاثةأنواع التخطیط المعمول بھا الیوم تستطیع أن تمیز بین 

 :التخطيط الشامل/1

الحاضر ھو الأسلوب العلمي الذي یتناول دراسة جمیع الجوانب والكشف عنھا في 
 .ستفادة الكاملة للدولة مثلاًورسم سیاستھا للمستقبل لتحقیق الإ

 :التخطيط الجزئي/2

قصد بھو التخطیط الذي یقتصر على جانب أو ناحیة معینة من نواحي الحیاة في المجتمع 
 .تحقیق تنمیتھا وإسھامھا في الحیاة

  :التخطيط التعليمي/3

افي للطلاب وذو أھداف واضحة وعلى ھو التخطیط الذي یھدف إلى تحقیق تعلیم ك
فرد من تنمیة قدراتھ والمساھمة في تنمیة الحیاة  مراحل محددة تحدیداً تاماً، وتمكین كلّ

 .قتصادیةجتماعیة والإفي جمیع  النواحي الثقافیة والإ

 )124ص، م1981: فكرى حسن ريان:(الأسس التي يقوم عليها التخطيط

 .تحقیق الفعالیةإدراك أھمیة التخطیط وأثره في   .1

 .دراسة الواقع ومعرفة ما فیھ من حقائق  .2

 .الاستفادة من الدراسات السابقة  .3

 .المرونة قابلیة التعدیل والتغیر إذا دعي الأمر إلى ذلك  .4

 .فیھ التخطیط البعد عن التخمین الذي یتمّ  .5

 .فیھ التخطیط  مراعاة عامل الزمن الذي یتمّ  .6

 .تنوعاكتساب القدرة على المتابعة وال  .7

: روبرت رتش( :أھم الأسس التي یقوم بھا التخطیط التربوي یمكن عرضھا فیما یلي
 )45م، ص1982

ترتبط الخطط والبرامج التربویة بالمجتمع وظروفھ مستفیداً من إمكانیاتھ   .1
 .وموارده أقصى استفادة

تخدم الخطط التربویة جمیع أفراد المجتمع بغض النظر عن السن أو المستوى   .2
 .یمي السابقالتعل

التنسیق بین الخطط التربویة وبین سائر الخطط الأخرى من المجالات   .3
 .قتصادیة والثقافیة والترویجیةجتماعیة والإالإ

 .یستھدف التخطیط التربوي إعداد الأفراد للمھن المختلفة وتنمیة المجتمع  .4
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 .تخاذ القرارإتتیح بدائلھ إمكانیة صنع و  .5

مؤسسات والھیئات الأخرى في المجتمع بصفة رتباط وثیق مع الإالعمل في   .6
 .عامة

الربط فیما بین خططھ وبرامجھ الفرعیة وبین المؤسسات العاملة في مجالھ   .7
 .بصفة خاصة

جتماعي مع مراعاة التأكد من محتوى خططھ وبرامجھ على تحقیق التكامل الإ  .8
 .ظروف ومتغیرات البیئات المتعددة في المجتمع

تعلیم والمتعلمین والمعلمین بالإضافة إلى برامج الإدارة شمول خططھ لعملیات ال  .9
 .جتماعیةوالتدریب والرعایة الإ

تتسم خططھ وبرامجھ بالمرونة والملائمة في إطار زمني متنوع بین القصیر  .10
 .والمتوسط والطویل واشتمالھا على عناصر ومعاییر تقویمھا

م، 2011:  محمد إبراھیمعبداالله - جودت أحمد سعادة(: فوائد تخطيط المنهج المدرسي
 ).457ص

  
 .تقدیم مقترحات لمناھج جدیدة أو معدلھ  .1

 .ستخدام المصادر التربویة  المتوفرة بفعالیة أكثرإ .2

 .شتراك المنفذین للمناھج والمؤیدین والمتدربین علیھا في أنشطة ایجابیة مقیدةإ .3

 .مل التربويعسھولة  تحدید أولویات في ال  .4

 .العملیة التربویة بصورة متكاملة تحتاج إلى التخطیطتشجیع الناس على رؤیة   .5

 .التنظیم بشكل مستمر بدلاً من النظر إلیھا بمنظار ضیق  .6
 . )67ص , م 1990: جودت احمد سعادة ( :خطوات تخطيط المنهج الدراسي

منهج من المناهج فى توضیح  ىّأولى للبند بتخطیط تشمل الخطوة المنطقة الأ
یعقب ذلك خطوه تجدید مجال المنهج، تم ، وعملیة التخطیط ب المنطقى من وراءالسب

كد من مدي تحقیق أختبار طرائق التدریس المناسب ثم التإ، فإختیار الأهداف العامه
على تجریب المنهج ، ثم العمل اءات التقویم ووسائله المختلفهجرإهداف عن طریق الأ

، وفیما یأتى توضیح لكل مختلفهقیام بقیمة على المدارس الال خیراًأ، والذى تم تخطیطه
 .من فترة الخطوات  ةمن خطو

  :توضيح التبرير المنطقي لعملية التخطيط :الخطوة الأولى
أن التبریر المنطقي من وراء تخطیط أي منھج مدرسي یعني لماذا ھذا المنھج؟ 
ولتوضیح كلمة لماذا؟ فإنھ لابد لنا من وضع العبارات التي توضح طبیعة التلامیذ، 

 .وجھة نظرنا في المجتمع، ووجھة نظرنا في المنھج  الذي نرغب في التخطیط لھو

أن الھدف من ھذه الخطوة یتمثل في زیادة  عدد المناصرین لعملیة التغییر أو التخطیط 
للمنھج المدرسي بین المعملین وأولیاء أمور التلامیذ المھتمین بالعملیة التربویة والإقلال 

سعدون محمد الساموك ـ ھدى على جواد (المعارضین لھامن عدد المناھضین أو 
 .)125م، ص2000: الشمرى
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 :تحديد مجال المنهج المدرسي :الخطوة الثانية
ھتمام على المادة الدراسیة في المنھج الجدید فعلى المخططین أن ینصب الإ

من  یركزوا على التفصیلات الدقیقة للموضعات الدراسیة المختلفة والإقلال من الأنشطة
جانب التلامیذ وقد یتفق المخططون لمنھج على ضرورة التركیز على التلمیذ والمجتمع 

ختبار الأھداف أو وصفھا بطریقة سلیمة یساعد على إ .والمادة الدراسیة  في آن واحد 
 .ختیار المحتوى والخبرات التعلیمیة وتنظیمھاإ

 :ار المحتوى وتنظيمهيختإ :الخطوة الثالث
وضعھا من  ن یختاروا المحتوى الذي یحقق الأھداف التى تمّعلى المخططین أ

ختیار الحقائق والمفاھیم والتصمیمات والنظریات من میادین المعرفة إقبل، بحیث یتمّ
  .المختلفة بشرط أن تعمل على تحقیق الأھداف

معیار جموعھ من المعاییر المھمھ یأتى وى متحمختیار الإعملیة وتتطلب 
ھداف الصلھ بالأ كما كان وثیق وى صادقاًمحتث یكون الالصرف على رأسھا حی

فكار خر یصدق المحتوى یشمل فى تمشیة مع الأآالموضوعھ من قبل كما یوجود جانب 
  .راء الحدیثة التى تثبت صدقھاوالآ

ختیار المحتوى إمراعاتھ عند  ھمیھ المعیار الثاني الذى تتمّویعتبر معیار الأ
ن تركز ألمحتوى لیس علي الحقائق فحسب بل لا بد من شتمال اإویتطلب ھذا المعیار 

ثارة إلدورھا الكبیر فى  و النظریات وذلك نظراًأات والمبادئ علیمعلى المفاھیم والت
  .التفكیر لدي التلامیذ 

 ولیھا مخططإویعتبر معیار قابلیتھ المحتوى للتعلم من المعاییر المھمھ التى یستند 
  .ختیار المحتوى إالمنھج عند 

 زكرختیار المحتوى المناسب للمنھج وھنا یإفى  خر یتمّاًآویعد معیار الفائده معیار
حمد أجودت . (حیاة التى یحیاھا التلامیذالرتباط ھذا المحتوى بإالمنھج على  ومخطط
  ).469م ص2011:براھیم إعبداالله محمد :سعاده

 :ختيار الأهدافإ :الخطوة الرابعة
مایسمى بتحدید النتائج التعلیمیھ أولمتعلقھ بالمنھج ھداف اختیار الأإوتتمثل خطوة 

ن جمیع الخطوات اللاحقھ لتخطیط المنھج كثر خطوات المنھج المدرسى أھمیة وذلك لأأ
  ).م2011براھیم إعبداالله محمد :حمد سعادة أجودت :(تعتمد علیھا وھى 

  :جتماعیةالأھداف الإ/أ

 :سیاسة تعلیمیة تھدف إلى فیرى أن أيّ

 .یاجات الأفراد نحو شخصیاتھم وقدراتھمحتإسد   .1

 حتیاجات تطور المجتمع في جمیع النواحيإمقابلة   .2

 .تطور المجتمع لیصل إلى مراحل النمو  .3

 :الأھداف السیاسیة/ب

 .م نظاماً مرناً شاملاًجعل التعلّ  .1

 .خلق المواطن الصالح للمجتمع من خلال حبھ لدینھ ووطنھ وأمنھ  .2
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 :الأھداف الثقافیة /ج

 .انة ونشر الثقافة الإنسانیةصی  .1

 .حتفاظ بوحدة الثقافةتطویر وتنمیة الثقافة عن طریق البحث العلمي مع الإ  .2

 .جعل التعلیم حقاً لكل مواطن بإزالة الأمیة ونشر التعلیم  .3

 .رفع مستوى التعلیم في كافة مراحلھ  .4

 .إزالة التعارض بین الأھداف المختلفة للسیاسة التعلیمیة  .5

 :قتصادیةالإالأھداف   /د

 .حتیاجات البلاد على المدى القصیر والبعید من القوى العاملةإسد   .1

 .الخبرة والتدریب كتسابإزیادة الكفاءة الإنتاجیة للفرد عن طریق   .2

 .قتصاد نتقال المھني حسب تغیر الإزیادة القدرة على الإ  .3

 :ختيار الخبرات التعليمية وتنظيمهاإ :الخطوة الخامسة
ختیار الخبرات التعلیمیة وتنظیمھا ضروریة للغایة، نظراً إال إلى خطوة نتقویصبح  الإ

لأھمیة الخبرات التعلیمیة في تسھیل المنھج، مما یساعد بالتالي في تحقیق الأھداف التي 
م، 2000: ھدى على جواد الشمري -سعدون محمود الساموك (تم وضعھا من قبل 

  )127- 126ص

 :تدريس وتوضيحهاختيار طرائق الإ:الخطوة السادسة
. تطبقاً میدانیاً للأھداف والمحتوى أو الخبرات التعلیمیةطرق التدریس  وتمثل

وھنا ینبغي على مخططي المناھج أن یوضحوا أموراً عدیدة عن التدریس، حیث یمكن 
لعملیة تخطیط  المنھج النجاح لیس خلال عملیة التخطیط فحسب، بل وأثناء  عملیة 

 .التطبیق ذاتھا أیضاً

 :تحديد إجراءات التقويم ووسائله:الخطوة السابعة
أن التقویم ھو عبارة عن إصدار حكم على الإنكار والأعمال وطرق التدریس 
والمواد وغیرھا من الأمور التربویة، وھو یمثل عملیة تنظیمیة تعمل على تحدید المدى 

المعلمین من حیث الذي یحقق فیھ التلامیذ الأھداف التربویة الموضوعة  یفید التقویم 
تحدید الوضع الأكادیمي الھام لتلامیذھم، وفى صیاغة الأھداف الخاصة، وفى الحصول 
على المعلومات الدقیقة المتعلقة بما یحققھ تلامیذھم من نتائج، وفى استخدام واختیار 

 .المصادر والوسائل الأكثر فعالیة للنظم

زویدھم التغذیة الراجعة التي توضح مدى أما فائدة التقویم بالنسبة للتلامیذ فتتمثل في ت
كما تؤدي عملیة التقویم إلى  .التقدم لدیھم ونقاط الضعف التي مازالوا یعانون منھا

 .توضیح الأھداف الخاصة بھم

 :تخطيطه تجريب المنهج الذي تمّ: الخطوة الثامنة
مسبقاً ووضع خطة محكمة وقد  تتطلب عملیة تجریب المنھج المخطط لھ إعداداً

یستلزم ذلك تدریب المعلمین القائمین بالتجریب على المھام التي سیقومون بتنفیذھا، كما 
بھا تجمیع البیانات حول النواحي  توضح نتائج الاختبارات، وتحدید الكیفیة التي یتمّ

 .الأساسیة موضع التجریب
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 :تصميم المنهج:الخطوة التاسعة
ھج یمكن في التجریب حیث أنھ ظل أن الأساس العلمي الذي یعتمد علیھ تعمیم المن

تقریر المناھج وتصمیمھا قبل تجریبھا على عكس  في التخطیط المعاصر للمناھج، لا یتمّ
التخطیط التقلیدي للمناھج الذي یرى أن المنھج یجب تقییمھ مادام واضعوه قد أوصوا 

 .)128- 127م، ص2000: ھدى على جواد الشمري -  سعدون محمود الساموك(بذلك دون تجریبھ 

  :)معايير التخطيط(القواعد الأساسية للتخطيط  
 :الواقعية/1

یجب أن ینطلق التخطیط من الواقع ویبدأ منھ ویھدف التخطیط إلى تحویل الواقع 
حتیاجاتھ عن طریق توفیر الإمكانیات اللازمة إوتطویره في ضوء مطالب المجتمع و

ممكن وفق الإمكانات المتاحة والانطلاق لحیاة الأفراد ولذلك یجب البدء بتقریر الواقع وال
من لسفة التربویة الحالیة السائدة وبتخطیط المنھج من دراسة واقع التلمیذ والمجتمع والف

 .واقع الإمكانات البشریة الموجودة بالموقف التعلیمي

 :ترتيب الأولويات/2

یجب على من یقوم بعملیة التخطیط إعادة ترتیب الحاجات والمشكلات 
فقد یؤدي بعض القصور في الإمكانیات  .وعات وفقاً للأھمیة النسبیة لھاوالمشر

والظروف إلى التركیز على المشروعات الأكثر أھمیة أو البدء بالحاجات الأكثر إلحاقاً 
ویراعي في ترتیب الأولویات الترتیب الزمني بمعنى أن یبدأ المخطط بالمشروعات 

برنامج زمني حسب الأھمیة وبخصوص  العاجلة بینما تؤجل  بعض المشروعات وفق
 .المنھج   حیث یتفق مع نموه ومراحل تطوره المرتبطة بعملیة تنظیم محتوى المنھج

 :الشمول/3
 ھفی المجتمع والنمو والأنشطة ویراعي یجب أن تشمل الخطة جمیع جوانب

محتوى المناھج أن تعطى تصوراً عن المجتمع وظروفھ ومراعیة في ذلك مستوى النمو 
نفعالي للتلامیذ وحفظھ لجمیع جوانب الأنشطة التي تنمي جتماعي والإلعقلي والإا

 .بتكار والإبداع لدى التلامیذالإ

 :التكامل/4

یرتبط التكامل بقاعدة الشمول فلا یعني التخطیط التفكیر في عدة مشروعات أو 
شمول فحسب منھما  على حده لإتمام عملیة ال تحدید محتوى المنھج بتفكیر مستقل في كلّ

بل لابد من إتمام عملیة التكامل بمزج أجزاء المشروع أو محتوى الخبرات الذي یتكون 
منھ المنھج مزجاً كیمیائیاً لتكوین مركب واَحد للحصول على خبره متكاملة من الناحیة 

 .جتماعیة والفنیة والثقافیةالمعرفیة والنفسیة والإ

 :ستمراريةالإ/5
تطویر ولذا لابد من أن یستمر التخطیط طالما كان یعني التخطیط التجدید وال

م، 2008: عادل أبوالعز سلامة(.تجاه یوصل مخطط المنھج إلى بلوغ أھدافھإھنالك 
  ).115- 114ص
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 :المرونة/6

یجب أن تراعى المبادئ الأساسیة في التخطیط والظروف والإمكانات الموجودة 
عند تنفیذ العقلي أن المخططین  والمتوقع ظھور عوامل مستجدة في الموقف، فقد ظھر

عتبار كما قد یستجد من فغاب عنھم بعض العوامل الھامة التي یجب أن توضع في الإ
الظروف الداخلیة أو الخارجیة ما یستدعي إحداث تعدیلات في محتوى المنھج أو تنظیم 

  .خبراتھ

 :عملية الموازنة بين جميع الجوانب/7

ن مختلف العوامل المادیة والبشریة یجب على مخطط المناھج أن یوازن بی
الموجودة بالموقف التعلیمي المدرسة والمنزل وموازنة الأمور في تخیر الخبرات 
التعلیمیة التي توجد في المواد الدراسیة بحیث ینتج عن ھذا التخطیط للمنھج نمو شخصیة 

  .)115- 114ص، م2008:عادل أبو العز سلامة(المتعلم نمواً متكاملاً في جمیع جوانبھا 
  :نماذج تخطيط المنهج

ار المھمة فكو الأأظھرت منذ الثلاثینات من القرن العشرین مجموعة من النماذج 
 :شھرھا نموذج تایلرأفي عملیة تخطیط المناھج كان 

  .Alexanderوافكار سیلور والكسندر
ساب خذھا في الحأسئلة مھمة لابد من أربعة أما عن نموذج تایلر ، فقد تم خلالھ طرح أ

عبد االله : حمد سعاده أجودت (سئلة ھىمنھج مدرسي جدید وھذه الأ يّعند التخطیط لأ
  - :)م457م ص 2011براھیم إمحمد 

  ن تسعى لتحقیقھا ؟أھداف التربویة التى ینبغى علي المدرسة ما الأ - 1
  ھداف ؟ما الخبرات التربویة الممكن توفیرھا لتحقیق ھذه الأ - 2
  الھ ؟لخبرات التربویة بصورة فعّكیف یمكن تنظیم ھذه ا - 3
  م لا ؟  أھداف قد تم تحقیقھا ذا كانت تلك الأإكیف یمكننا تحدید ما  - 4

ستخدامھا كادوات للتفكیر في المجال الذى نتناولھ والنماذج یمكن إن النماذج یمكن أكما 
ظیم مور ویبرز التنو ضعیفة فالنموذج القوى  یعكس النظام المنطقى للأأن تكون قویة أ

  :لى قسمینإساسى لھا ویمكن تصنیف النماذج من حیث وظیفتھا التربویة الأ
  .و تصنیفھ وھذه تسمى نماذج وصفیةأ، نماذج تشرح مایحدث/ أ

، فھى ذات منھج طبیعیة لما یمكن القیام بھ مسبقاً رشادیة تتضمن وصفاًإنماذج / ب
ختصار إوسوف نتناول بمستقبلیة وفي ضوء ما سبق توضح كیف تقدم بالتخطیط للمنھج 

  .)107،ص2008سلامة عزبو الأعادل (:بعض النماذج التى تتعلق بتخطیط المنھج وھى
  :من نماذج المدخل العلمي التقني

 Ralph Tyler Model:  تايلررالف ولاً نموذج أ
ویسمى النموذج بالأھداف والنموذج المتسلسل والنموذج العقلي والنموذج 

م بھدف التخطیط لبناء المنھج 1949ایلر ھذا النموذج عام الكلاسیكي، إقترح رالف ت
  :وذلك من خلال الإجابة عن الأربعة أسئلة التالیة

 .ما الأھداف التربویة التي ینبغي على المدرسة أن تسعى لتحقیقھا - 1
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 .ما الخبرات التربویة التي یمكن توفیرھا التي یحتمل أن تحقق ھذه الأھداف - 2
 .ت بكفاءةكیف یمكن تنظیم ھذه الخبرا - 3
 .كیف نحكم على أن ھذه الأھداف التربویة قد تحققت - 4

Four Fundamental questions in education 
1- What educational purposes should the school seek to attain? 
2- What educational experiences can be provided that are likely 

to attain these purposes? 
3- How can these educational expences can be effectivelly 

organized? 
4- How can we determine whither these purposes are being 

attained. 
  :ومن خلال الإجابة عن ھذه الأسئلة یرى تایلر أن تخطیط المنھج یمر بأربعة مراحل

 .صیاغة الأھداف  .أ 
 .مخبرات التعلإختیار   .ب 
 .تنظیم خبرات التعلم  .ج 
 .مالتقوی  .د 

  :أوجه القوة في نموذج تايلر
  :یستند نموذج تایلر في قوتھ وشھرتھ إلى عناصر أساسیة أھمھا  

جعل الأھداف ھي الخطوة الأولى في النموذج یوفر لمخططي المناھج إتجاه  - 1
 .واضح ومحدد یقودھم إلى عملیة تخطیط المنھج بمختلف عناصره

المخططین یجنب  یحدد النموذج خطوات واضحة للتخطیط بشكل ثابت وھو - 2
 .للمنھج التشتت والضیاع في التفاصیل

 .تتفق الخطوات في النموذج مع المنطق في عملیة التخطیط - 3
  )108ص , م 2008: عادل ابو العز سلامة (:  النقد الموجه لنموذج تايلر

یرى بعض التربویین أن تخطیط المنھج لا یتم من الناحیة العلمیة وفق خطوات  - 1
 .ثابتة ومحددة

ھتم النموذج بنواتج التعلم المعقدة إذ لا یمكن التنبوء دائماً بكل ما یتعلمھ لا ی - 2
 .المتعلم أو بطریقة تعلمھ

إن التقیید بالأھداف المرسومة یصنف المجال بینما یتعلمھ المتعلمون والذي لم  - 3
 .یكن متوقع وبذلك یھمل أي تعلم خارج نطاق الأھداف المرسومة

والغایات والأھداف ) الوسائل والمحتوى والطرق(التخطیط بالأھداف یتعامل مع  - 4
 .بإعتبارھا منفصلین في حین أن المنطق یتطلب عدم الفصل بینھما

 .إن البناء المعرفي یصعب تجزئتھ إلى إنجازات عمل محدده - 5
لیس بالإمكان صیاغة أھداف محددة لجمیع أوجھ التعلم المرغوبة، مثل  - 6

 .الإتجاھات والإھتمامات والمیول
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لمختلفة المیادین داف إختیار وتنظیم خبرات التعلم لضرورة أن تسبق الأھلیس با - 7
 .الدراسیة بمختلف الأوقات

فبعضھا یسھل صیاغة الأھداف یم یأخذ النموذج طبیعة المواد في كتابة الأھداف  - 8
حولھ مثل العلوم والریاضیات وفي البعض الآخر تصعب الصیاغة مثل الفنون 

 .الجمیلة والنقد الأدبي
ومنھا نموذج ھیلداتابا، نموذج ویلر، ذلك جاءت النماذج الأخرى تطویراً لنموذج تایلر ل 

  .نموذج زایس
   Tabls Modelsتابا ا لدثانياً نموذج هي

 م وذلك من خلال سبع1962تابا بمراجعة نموذج تیلر وتطویره سنھ  دقامت ھیل
 وك المراد تغیرھاتحدید الحاجات وتوافى السل: خطوات رئیسیة لتطویر المنھج وھى

ا ختبار الخبرات وتنظیمھإ، وتنظیم ذلك المحتوى وختبار المحتوىإھداف ووصیاغة الأ
  .معاییر لكل خطوة من تلك الخطوات ، كما قامت بتحدیددید ما سیقوم وكیفیة تقویمھحوت

ھمیة أبعض المعاییر صدق وختبار الخبرات التعلیمیة یجب مراعاة إفمثلاً عند 
، وتطویع تساع وعمق الخبراتإالتناسق مع واقع المجتمع والتوازن في  ، كذلكالمحتوى

، ویوضح النموذج تطویر المنھج عند م، ویسھل تعلمھاخبرات الحیاة بحیث تناسق المتعلّ
  .)66م ص 2008:بو العز سلامة أعادل (تابا دا ھیل

  )3(شكل رقم 
  نموذج تطوير المنهج هيلدا تابا

 .لوك المراد تغییرھا تحدید الحاجات ونواحى الس
  
  ھدافصیاغة الأ
  

  ختبار المحتوىإ
  

  تنظیم المحتوى
  

  ختیار الخبرات التعلیمیةإ
  

  تحدید ما سیقوم وكیفیة تقویمھ
براز العلاقة بین الحاجات ونواھى إن تابا قصدت أویتضح من ھذا النموذج 

الحاجات وذلك ن تلك أ، خرىأھداف من ناحیة السلوك المراد تغییرھا من ناحیة والأ
ھداف المنھج والتى یعتمد علیھا أمن خلالھا تحدید صادرالتى یتمّالسلوك تمثل جمعیھا الم

تجاه إ(تجاه واحد إنھ ذو أویلاحظ على ھذا النموذج  –خرى أفیمایلى ذلك من خطوات 
بو العز أعادل (لر ایخذت على نموذج تأخذ التى آوبالتالى تتحسن علیھ نفس الم) خطى

  ).66- م ص2008سلامة 
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  Wheelerنموذج هويلر  :ثالثاً
لیكون التقدیم لھ دور في  ولیس خطیاً طور ھویلر نموذج تایلر بحیث جعلھ حلقیاً

ن عملیة بناء المنھج تشمل خمس أكل مرحلة من مراحل التخطیط لبناء المنھج ویرى 
  :مراحل یمكن توضیحھا في الاتى 

  .ھدافالأ - 1
  .ختیار خبرات التعلیمإ - 2
  .ختیار المحتوىإ - 3
  .تنظیم وتكامل خبرات التعلیم والمحتوى - 4
  .التقویم - 5

  ).109،110 - م ص2008عادل ابو العز سلامة (:عناصر المنهج 
  یمكن عرض النماذج الثلاث التالیة 
  :نموذج بسیط لعناصر المنھج وھى 

  الخبرات التعلیمیة والتقویم  –المحتوى  –ھداف الأ - 1
  : نموذج خبراء المنهج
یھ ویتاثر ویوثر فیھ وھي خر ویعتمد علعنصر مرتبط بالآ ن كلّأیوضح ھذا النموذج 

  لمادة الدراسیة التقویم الطریقةا–الاھداف
   ZaisEdeetic Modelم 1976نتقالى نموذج زايس الإ: رابعاً

لمنطقة لیس لھا شكل )3(ونات المنھج في النموذج  شكل رقملقد ظھرت مك: وصف النموذج
نائین مكونات ، ویتضح داخل الخطین الثمحددهن حدودة غیر أاطة بخطین مزدوجین ورغم منظم مح

  .)29 - 9م ص 2005سماعیل نورین إ ،ولید عبد السمیع(:المنھج الاربعة وھى
  )4(شكل رقم 

  ايس الإنتقاليزنموذج 
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  

  

  الغابات
  الاغراض
 الاھداف

  
 ىالمحتو

  الانشطة 
 التعلیمیة

  
 التقویم

  علم المعرفة

 طبیعة المعرفة

  المجتمع

 الثقافة

  

 الفرد
  نظریة

ت تعلمال
سیا

سا
أ

ت  
سیا

سا
أ

  

 الإفتراضات الفلسفیة
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   Zais Modelنموذج زايس 

صل ھذه المكون نف،وتشطة التعلم التقویمنأ،وھداف والمحتوىالأغراض وات والأیالغا(
  .عن بعضھا بواسطة خطوط متعرجھ غیر منتظمة

ربعة مستطیلات تمثل أخرى تحوى أ، منطقة سفل المنطقة غیر محددة الشكلأكما ظھر 
  :ساسھا المنھج وھىأساسیات التى یبنى على الأ

سفل أو. ینمر بینھم ذى رأسبالمستطیل الأ وكل مستطیل من ھذه المستطیلات متصل
، یوجد مستطیل ساسھا المنھجأبنى على ربعة التى یُساسیات الأالمنطقة التى تحوى الأ
، تتصل بأساسیات بناء المنھج ساسیةفتراضات الفلسفیة الأمن الإكبیر یحوى مجموعة 

ساسیات أساسیة على القرار الصادر عن فتراضات الفلسفیة الألى تأثیر الإإبأسھم، تشیر 
  .المنھج 

والقوى  ،اًیلفظیاُ وتخطیط –نتقائى بتصویر مكونات المنھج م نموذج زایس الإھتأ
ھتمام بعملیات بناء، وتطویر وتطبیق ، دون الإدتھ وتصمیمھاساسیة التى تؤثر على مالأ

، ساسیة، وكل ھدفھ من ذلك تصویر المتغیرات الأیھتم بالتصمیم ذاتھ یضاً لمأ، والمنھج
  .ططون عند بناء المنھج وعلاقتھا التى یحتاجھا المخ
ن ربعة في كل مكونات المنھج ، لأساسیات الأساس من الأأولم یتضح مدى تأثیر كل 

ساسیات المنھج مجتمعة التى تؤثر دفعة واحدة في ألى إالكبیر یشیر  سودالسھم الأ
حیث ظھر ذلك من  ،ساسیاتن ھناك علاقة متبادلة بین الأأظھرأنھ ألا إمكونات المنھج 

كتفى بذكر المكونات إعملیات بناء المنھج و ركذنھ لم یإلى إضافة ، بالإسھمالأتجاه إ
 .)93- 92- م ص2005ولید عبد السمیع اسماعیل نورالدین (

 :العوامل المؤثرة في التخطيط
یتأثر التخطیط عموماً وتخطیط المناھج على وجھ الخصوص بعدد من العوامل 

 .)44- 43ص، م 2009عبد الطیف فرج ( :وفیما یلي

 :عوامل مؤثرة على التخطيط :أولاً
 :الوعي بأهمية التخطيط /1

إن نجاح عملیة التخطیط كغیره یحتاج إلى وعي شامل لجمیع الأطراف ذات 
العلاقة بالتخطیط بدءاً من كبار المسئولین في الوزارة ومروراً بأعضاء التخطیط حتى 

حصر حاجات الطلاب وحاجات یشمل الوعي أقل العاملین في قطاع التربیة، یعمل على 
المجتمع ثم العمل على تحقیقھا وبدون تجاوب تلك الفئات المعنیة فلن ینجح التخطیط في 

 .تحقیق أھدافھ

 :توفير البيانات والإحصاءات/2
، ولكي ة من العوامل المؤثرة في التخطیطأن توفر البیانات والإحصاءات الدقیق

 بیانات ومعلومات عن أعداد التلامیذ في كلّتتم عملیة التخطیط بنجاح لابد من توفر 
ة ونفقات التعلیم ، وبیانات عن دخل الدوللیمیة، وتوقعات الزیادة المضطردةمؤسسھ تع

  



  

  
71 

وبیانات عن القوى العاملة والفرص الوظیفیة یاتعن أعداد الموالید والوفوبیانات سكانیة
 .المتوفرة مستقبلاً وما شابھ ذلك

 :طختيار فريق التخطيإحسن /3

ختیار أعضاء فریق الذین یشاركون فیھ إالتخطیط عملیة جماعیة یجب أن یتمّ
خبراء (ستقطاب جمیع الخبراء في ھذا المجال سواء التربویون إبعنایة تامة ویجب 

، وتوفر عدد من الخصال قتصاد وغیرھمجتماع والإالسیاسة العامة للتعلیم في علم الإ
، وتوفیر اللغة بأھداف عملیة التخطیط ھذه الكامللدى أولئك جمیعاً منھا الوعي 

 .)المشتركة بینھم والحماس اللازم والتأھیل العلمي المناسب

 :التدريب الكافي للقائمين بالتخطيط/4

یفترض أن یتصف فریق التخطیط بالمقدرة العلمیة والتدریب العملي المناسب 
  .وتسعى الدولة في إنشاء ھیئات تقوم بتدریب المخططین  .أیضاً

 :كفاءة أجهزة التخطيط التربوي/5

أشارت بعض الدراسات إلى أغلب أنظمة الدول النامیة بمجال التخطیط التربوي 
على القیام بوظیفتھا على الوجھ الأكمل لعدم وجود المدربین لھذا العمل فحسب بل بسبب 
 سوء تنظیم العمل في ھذه الأجھزة كما أفادت بعض الدراسات أیضاً إلى عدم وجود

ترابط بین أجھزة التخطیط التربوي في وزارات التعلیم والأجھزة المسئولة عن التخطیط 
قتصادي أو تخطیط القوى العاملة ونحن نقول بأن التنسیق بین تلك الإدارات والأجھزة الإ

 .الحكومیة المتعلقة بالتعلیم عامل مؤثر في التخطیط 

 :الثبات النسبي للنظام التعليمي والتربوي/6

طة التربویة السلیمة تبنى على أساس النظم التربویة السائدة ولكي تنجح الخ
الخطة لابد أن یستمر وجود تلك النظم المعتمدة في بدایة التخطیط ھناك تغیر مفاجئاً فى 

 .النظم التعلیمیة 

 :توفر خطة بديلة/7
عتبار فشل تلك الخطة أو عدم قدرتھا على یجب على المخططین الأخذ في الإ

ق أھدافھا، ولذا یجب الحرص على وضع خطة بدیلة یلجأ إلیھا في حالة فشل الخطة تحقی
 .الأصلیة

 :شمول الخطة/8

بحیث تحدد جمیع النشاطات المطلوبة بدقة، وتستثمر جمیع الإمكانات المادیة  
والبشریة المتاحة، وتحدید جمیع المراحل والخطوات وذكر المعوقات التي قد تعیق 

 .یھاالعمل وطرق تلاف

 :وضوح المفاهيم/9
وخاصة المفھوم الشامل للمنھج  وذلك لضمان شمول التطویر لجمیع عناصر  

 .المنھج بمفھومھ الحدیث

  :قتصادي الجيد لتنفيذ الخطة بل إعدادهاالدعم الإ/10
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فالتخطیط عملیة وطنیة تستھدف الرقي بالمواطن وإعداده لحیاة أفضل ومساھمة فعالة 
 .في رقي المجتمع

 :إعداد جميع متطلبات تنفيذ الخطة/11

ویشمل ذلك الكتب المدرسیة والوسائل التعلیمیة وأدلة المعلمین وأدلة الأنشطة 
  .وغیر ذلك

 :توفر القوى البشرية المدربة لتنفيذ الخطة/12

ربما كان من أسباب فشل خطة ما لذا ینبغي أن یسبق تنفیذ تلك الخطة تدریب 
 .لى عملیة تنفیذ الخطةكافي للقوى العاملة التي ستتو

 :تجريب الخطة/13

التجریب خطوة أساسیة من خطوات التخطیط الجید لذا یجب العنایة وعدم إغفالھ 
 .وإعطائھ صفة من الوقت ودراسة أثر التطبیق وإمكانیة التعمیم

 عوامل خارجية :ثانياً
طبیعة المدرسة والمجتمع والمعلم ومشروعات التطویر والمباني والوسائل 

 ).46م، ص2009عبد اللطیف فرج (لتجھیزات المدرسیة وغیرھاوا

   : مجالات التخطيط التربوي

 .مجالات متعلقة بالتخطیط التربوي  أربعةوجود 

 :ختيار بين مراحل التعليمالإ : المجال الأول

ختیار الأول یتعلق بمراحل التعلیم المختلفة إلي درجة یجب أن تؤكد مجال الإ
ستثمارات بتدائي والثانوي والعالي عند تحدید الإالتعلیم من الإعلى مرحلة من مراحل 

 .بتدائي للمجتمع في التربیة  والأولویة الأولي لتحقیق التعلیم الإ

لكن فقط على حساب التعلیم في مرحلتي الثانوي والعالي أو تستطیع أن تعطي الأولویة 
ولویة الثالثة للتعلیم العالي ولكن لا بتدائي والأالأعلى للتعلیم الثانوي والأولویة للتعلیم الإ

تستطیع أن تعطي في وقت واَحد الأولویة الأعلى للتعلیم لكل مرحلة من المراحل الثلاث 
ختیار فلم یكتمل بناء أي إستراتیجیة بتدائي والثانوي والعالي وما لم یتم ھذا الإالإ

 .للتخطیط التربوي

 :ختيار بين الكيف والكم الإ :المجال الثاني 
ختیار بین الكیف والكم،  وھو في الواقع المجال الأساسي بالدرجة الأولي ھو الإ

ختیار من الكیف وبما أن ھنالك اختلاف بین التعلیم المدرسي والتربیة فإن مسألة الإ
ستثناءات واضحة تعمل إوالكم ترد في كل النشاطات وقطاعات النظام التعلیمي ھنالك 

غیر متفرغین ومختبرات ومكتبات ضعیفة من حیث بأساتذة غیر متفرغین وطلاب 
غیر كافي من المال ینفق على الأساتذة والتجھیزات  التجھیزات  ویعزى ھذا إلي قدراً

وقد یكون ھذا التعلیم ھو نوع  جماھیریاً فھذه الجامعات تعطي تعلیما زھید التكلفة  تعلیماً
تعلیم الذي یؤكد على الجودة التعلیم الصحیح ولكن ھناك نوع آَخر من التعلیم ھو ال

نھ نوع التعلیم الذي أوالمستویات المالیة والأساتذة والطلاب المتفرغین للتعلیم كل وقتھم  
نك لا تستطیع إوالسؤال إذ بما  جیداً یؤكد أیضا على تجھیز المختبرات والمكتبات تجھیزاً
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ازن الذي یمكن أن تحظي في الوقت ذاتھ بالكیف والكم معاً فیما عدا ھو نوع التو
  .)45م، ص1982: سيروبرت ر: (مرحلة التعلیم العالي تخطیطھ بین ھذین النوعین في

 :العلوم والتكنولوجيا مقابل الفنون العقلية :المجال الثالث 
وبصفة خاصة للتعلیم العالي ھو التوازن بین العلوم والتكنولوجیا من ناحیة 

لأدبیة من ناحیة ثانیة ما ھي نسبة الطلاب الذین والفنون العقلیة أي الدراسات الإنسانیة وا
یجب أن یلتحقوا بالمكتبات العلمیة والھندسیة؟ وما نسبة الذین یجب أن یدرسوا الآداب 
والعلوم الإنسانیة والحقوق؟ ھذا لیس عن الجوھریة لھذه المواد وأیضا عن حاجات البلد 

الذین یدرسون العلوم والھندسة والسؤال ھام لأنك إذا اتخذت قرار بزیادة عدد الطلاب 
لمي فسوف تواجھك على الفور مشكلة مالیة وسیاسیة شائكة سببھا أن التعلیم الع

الواحد أربعة أضعاف التعلیم في تخصصات الآداب  والھندسي یكن بالنسبة للطالب
قتصادیة على موازنة أي والعلوم الإنسانیة والحقوق ولھذا فقد تجبرك الضرورات الإ

راد إحداثھ في الدراسات العلمیة والھندسیة بتخفیض یساوي أربعة أضعاف في توسیع ی
  .) 32بدون تاریخ، ص: داقیز-أرسل ج(تعلیم الآداب والدراسة الإنسانیة 

  :الغرض من التعليم  :المجال الرابع 

ھو الغرض من التعلم نفسھ ویكون ھدف التربیة أن تشجع حاجات ورغبات 
أن توجھ التربیة لتلبیة حاجات الدولة ؟ أن الدولة التي تعتنق ما وتطلعات الأفراد أم یجب 

أما الدولة التي تعتنق . ختیار الأولیسمي بالفلسفة اللبرالیة سوف تعطي بطبیعة الحال للإ
ار الثانیولكن المسألة بالنسبة للدولة الفنیة النامیة یختالفلسفة لا شیوعیة فسوف تفضل الإ

  .)72م، ص2005 :سیف الإسلام سعد عمر(لیست بسیطة بھذه الدرجة 
وھكذا فإن الجوھر في بناء الغستراتیجیة ھو تحدید الإختبارات في المجالات 
الحرجة التي سبق عرضھا ولكن ھذه الإختبارات بقدر من الحكمة یكفل تحقیق التوازن 

دافھ المناسب بین الأولویات ویعزز أھداف البلد الإجتماعیة والسیاسیة بالإضافة إلى أھ
  .الإقتصادیة من أشق الأمور

ویجمل بنا الآن في ضوء ما سبق ذكره أن نلقي نظرة على الحاجات إلى القوى 
. العاملة وعلى الطرق والوسائل التي یمكن بھا تلبیة تلك الحاجات بالنسبة لقطر خالي

 ).15م، ص1991: التخطیط للتعلیم في ضوء إتجاھات التنمیة(
  Requirement of Planning the Teaching Curriculum :راسيمبررات تخطيط المنهج الد

تتكون العملیة التعلیمیة بطبیعتھا من عدة عملیات معقدة تتفاعل مع بعضھا  
البعض وھنا تتبع الضرورة في أھمیة تنظیم وتنسیق ھذه العملیة بشكل علمي منسق حتى 

  :ة مراحل مثلختیار الكتاب وذلك وفق عدإرتجال عند عملیة لا یصیبھا الإ

 .ختیار المحتویات المعرفیةإ .1

 .بھ المتعلم تحدید المستوى العلمي الذي یجب أن یلمّ  .2

  .المھارة التي یجب أن یتقنھا  .3

  :مركزیاً في مواجھة التحدیات التي تجابھ العملیة التعلیمیة مثل ویلعب التخطیط دوراً

  .زیادة إعداد المتعلمین  .1
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  .تھیئة الأماكن الدراسیة  .2

  .التطورات التكنولوجیة الیومیة في  جمیع دروب الحیاة  .3

  .التفجر التقني في جمیع وسائل المعرفة  .4

  .تعبیر الاتجاھات والقیم التربویة وفق عملیة التغییر في المجتمع  .5

  .إنماء مھارات المعلمین التعلیمیة لتلبیة حاجات المجتمع والمتعلم  .6

 -:مراحل التخطيط التربوي
نحو التحدید  طیط المنھج الدراسي بمراحل أربعة تتوجھ جمیعاًتمر عملیة تخ

م 2008:عادل أبو العز سلامة (الدقیق للواقع الحالي للعملیة التعلیمیة وھذه المراحل ھي
 )  117ـ115ص

  .تحدید أسس التخطیط المنھج المدرسي  .1

  .وضع الخطوات الرئیسیة المتبعة في تخطیط المنھج الدراسي  .2

  .ریب المیدانيوضع خطة التج  .3

  .تعمیم التطبیق المیداني للمنھج المطور  .4

م، 2008: عادل أبو العز سلامة(: مرحلة تحديد أسس تخطيط المنهج الدراسي/1
 ).117- 116ص

Determination of the Principles Planning the Teaching Curriculum 

  :ھذه المرحلة تتوجھ نحو تجمیع البیانات والمعلومات عن  

 The Present Status of Teachingالواقع الحالي للمناھج الدراسیة من حیث  /أ
Curriculum  

 .الوسائل  –المحتوى  –الخبرات  –الأھداف   .1

 .الإجراءات والأنظمة المالیة والإداریة .2

 .تصورات المشاركین في العملیة التعلیمیة .3

  .سسة التربویةالممارسات المیدانیة والقوانین واللوائح المنظمة داخل المؤ .4

  :الاتجاھات والرؤى الجدیدة والقضایا المؤثرة في المنھج الدراسي  /ب

The Direction an the vew Tends in the Teaching Curriculum 

   :تصور ملامح المستقبل التربوي تضم ثلاثة محاور ھي

   New Trendsالاتجاھات ا لجدیدة في العملیة التعلیمیة   .1

   New Ideaدة التي تسود المجال التربوي الأفكار الجدی  .2

   New Issuesالقضایا الجدیدة التي تؤثر في المنھج الدراسي   .3

   :تصور ملامح المستقبل   /ج
Imagination of the Future Aspects of Planning Teaching Curriculum 

  :وتصور ملامح المستقبل التربوي یتضمن ثلاث ملامح ھي

ما ینبغي أن یكون علیھ المنھج الدراسي لتحقیق ھذه  متطلبات المستقبل .1
  .المتطلبات

  .وصول المتعلمین إلي تحدید التوقعات المستقبلیة من خلال المنھج الدراسي  .2
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نوعیات المعلمین  -تحدید نوعیة متطلبات العملیة التعلیمیة والتي تشمل المباني   .3
  .المدیرین  –

عادل أبوالعز (:عة في تخطيط المنهج الدراسيمرحلة وضع الخطوات الرئيسية المتب/2
 ).117م، ص2008: سلامة

The stage of Putting the Main Steps to be followed in Planning 
Teaching Curriculum   

  :یسیر الإطار العلمي لرسم خطة تطویر المنھج من خلال

 Determination of needs :تحدید الحاجات   /أ

  .صور في المنھج الدراسيتشخیص نواحي الق  .1

 .لات التي یشملھا التطویراتحدید المج  .2

  .قتراح سبل مواجھة القصور الحالي في المناھجإ .3

 .لمقترحة لكافة المراحل السابقة بدائل اوضع ال  .4

التمییز بین إطارین لتحدید  حیث یتمّ Putting Objectives :تحدید الأھداف / ب
وھي تقتصر على مجموعة الإجراءات :تطویرأھداف الخطة الخاصة بال .الأھداف

  .والممارسات التي تستھدف أحداث التطویر في المنھج

وھي تغیر من المكونات الرئیسیة للمنھج  :الأھداف الخاصة بالمنھج الدراسي  .1
  .الدراسي

  .إن مرحلة تحدید الإجراءات ا لمتبعة في عملیة تطویر المنھج
Determination of the Lines to be followed in Planning Teaching Curriculum 

  :تخصص لكافة الممارسات والنشاطات والوسائل التي یلجأ إلیھا مصممو المنھج وتضم

  .الأطراف المشاركة في عملیة التطویر  .1

  .لخاصة بالمشاركینالأدوار ا  .2

  .لتي تحتاجھا عملیة التطویرالوسائل ا  .3

  .الوقت اللازم للتطویر  .4

  .لمالیة للتطویرالتكلفة ا  .5

   :تحدید إجراءات تقویم عملیة التطویر  /ج
Determination of the Lines Evaluation for the Curriculum Development 

Process   

ال للتقویم یشمل الممارسات والنشاطات والوسائل وتعني ھذه المرحلة بوضع إطار فعّ
 .)118- 117م، ص2008: العز سلامةعادل أبو ( :المتبعة في عملیة تطویر المنھج مثل

   .لمنھج العلمي الدقیق في تحدید الحاجات والأھدافإتباع ا .1

  .تقدیر صلاحیة الأطراف المشاركة في عملیة ا لتطویر .2

  .مدى ملائمة الأھداف المحددة للتطویر في تحقیق الحاجات الخاصة بالمتعلم .3

 إجراءات الوسائل المتبعة في التطویرتقدیر مدى سلامة  .4
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  :مرحلة وضع خطة التجريب الميداني/ 3
Drawing a Plan for practical Field Implementation   

بالخطوات  تظھر في ھذه المرحلة الملامح الكاملة لخطة تجریب المنھج المطور مروراً
  :التالیة

ختیار عینة مناسبة تمثل الواقع المیداني إحیث یتمّ :تحدید المكان والوقت اللازم  .1
ة الواقع العام ھاماً لدى مخططي المناھج تمثل دقّ ختیار بعداًد عنصر الإویع

 السائد والتي لا تقتصر فقط على مرحلة التجریب وتمتد الخطة لتشمل أیضاً
  .عنصر الوقت اللازم

حیث یناط بالھیئة التدریبیة التي تقوم بالعملیة  :ار الھیئة التدریبیة والموجھةیختإ .2
بیق من ذوي الكفاءات والقدرات المتمیزة والمؤھلات الدقیقة التدریبیة مھام التط

  .لحماس لھذا العملث یكونوا متمتعین بقدر ھائل من ابحی

تتركز مھام التربویون على قیاس التفاعل بین  :تحدید أنظمة التفاعلات المختلفة .3
معلم ، المتعلم والمتعلم الة التعلیمیة مثل المعلم والمتعلمثنائیات ھامة في العمل

للتأثیر  حیث یجب ألا یترك الأمر لھؤلاء المعلمین تحسباً... والمدیر المعلم والأب
  .علي نتائج المنھج المطور اًیأو سلب یجابیاًإ

یجب أن تتسم ھذه الإجراءات بالثبات   :تحدید إجراءات تقویم العملیة التجریبیة .4
 إذا ما تمّ نجاحاًوالصدق والموضوعیة وتبعد عن المبالغة وتحرز ھذه المرحلة 

  .إسنادھا لھیئة علمیة محایدة تمتلك القدرة على التقویم

  :مرحلة تعمیم التطبیق المیداني المطور/4

إذا ما ثبت نجاح توقعات مصممي ومخططي المناھج نحو إطار تجریبي معین  
ي فإنھم یعتمدون على تعمیم ھذا المنھج وتتولد بعد ذلك الحاجة لوضع خطة التعمیم والت

   :تتناول العناصر الآتیة

   Determination of the Necessary Needsحتیاجات اللازمة تحدید الإ/ أ

   :وتشمل ھذه الاحتیاجات 

  "أجھزة  –كتب تعلیمیة –أدوات  –وسائل  "حتیاجات مادیة إ .1

: عادل أبو الغز سلامة("المدیرین –قدرات المعلمین والمشرفین "حتیاجات فنیة إ .2
 )118- 116م ، ص2008

 : Arrangement of the Necessary Needs حتیاجات اللازمةتدبیر الإ/ ب

د على أھمیة وضع تخطیط مرحلي وزمني لسد تلك وذلك  من خلال التأكّ 
حتیاجات مع ن تتزامن من خطة توفیر الإأحتیاجات سواء كانت مادیة أو فنیة ویجب الإ

   .إنماء المھارات في نفس الوقت

   The Supervision and Follow up system :ف والمتابعةنظام الإشرا/ ج

وضع نظام المتابعة والإشراف من جانب المعلم ذاتھ بحیث  في ھذه المرحلة یتمّ 
كما أن وجود مستشار . بأول والعمل على تعمیمھا یقوم بمتابعة وتقویم ممارساتھ أولاً

ستشاریة التي یلجأ واقف الإتربوي بشكل دائم في المؤسسة التربویة لمواجھة كافة الم
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بحیث یقدم للھیئة التدریبیة العون والمساعدة بشكل فعلي  ضروریاً عد أمراًیإلیھا المعلون 
  .ولیس بشكل فرضي

   :تقویم الممارسات المیدانیة/ د

Evaluation of the field practical field Implementation    

   :ویشمل ذلك التقویم

  "التقویم  –التعلم الإدارة  –جالات التعلیم ین في مملعمأداء ال  .1

  . "المتعلم –المعلم  "ممارسات المدیرین ثنائیات التفاعلات   .2

 .ممارسات المشرفین الدائمین والمؤقتین  .3

 :تجاهات الجديدة في تخطيط المنهج المدرسيالإ
لتخطیط عملیة مستمرة ولیس مرحلیة فانھ لا بد من أن توضع لما كانت عملیة ا 

  :افة المؤثرات في عملیة تخطیط المنھج السابقة وأبرز ھذه المؤثراتك

م وذلك حتى یمكن أن تواكب المناھج التغیرات المتوقعة في مجال بیئات التعلّ  .1
  .كافة المستحدثات وإدخال التطورات المواكبة لحركة التغیر

رھم عتباإتعدیدیة إشكال المشاركة من المعلمین في عملیة تخطیط المنھج ب  .2
  .القاعدة الكبرى في الھرم التعلیمي

قدر محسوس وفي مراحل بذاتھا بشتراك الطلاب في عملیة التخطیط إأھمیة   .3
  .ستطلاع آرائھم في بعض القضایا والممارسات والتفاعلاتلإ

أن یعطي  إشراك فئات مجتمعیة ذات توجھ تربوي في العملیة التخطیطیة جدیراً  .4
 –المفكرین  –رجال الدین  –الإعلامیین  "طویر كـ نتائج ملموسة في عملیة الت

 )120- 119م، ص2008:عادل أبو الغز سلامة)  (الآباء –أساتذة الجامعات 

ویتطلب وضع خطة التجریب المیداني كمرحلة ثالثة في مراحل تخطیط المنھج 
  .مرتكزات تربویة معینة فوضع ھذه المرتكزات وتأثیراتھا

جتمعیة من غیر التربویین في تخطیط المنھج فالإعلامیین تأتي أھمیة اشتراك فئات م
ورجال الدین من واقع أنھ یمكنھم إضافة خبرات تربویة حدیثة تصقل المنھج المطور  

 )121م ،ص2008:  عادل أبو العز سلامة(

م ، 2009 :  عبد اللطیف  حسن  فرج ( :مبادئ وأسس التخطيط التربوي للمنهج
 )47- 46ص

  
ي تناسب الإمكانات المتاحة والممكنة مع الآمال والأھداف تعن: الواقعیة  .1

 .المنشودة

حتمالات التي تظھر تعني القدرة على مواجھة الظروف الطارئة والإ: المرونة  .2
  .أثناء التنفیذ 

یعني أن یكون مخططة السیطرة والتوجیھ على كافة الموارد المتاحة : الشمول  .3
قرارات والسیاسات التخطیطیة مما یكفل لضمان تحقیق التناسب والتكامل بین ال

 .النمو المتوازن
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وتعني الربط العضوي بین مختلف عملیات التخطیط مع بعضھا : ستمراریةالإ  .4
  .من خطط حیث تعبر الخطة الحالیة مكملة لھا بینما ما ینفیھا من خطط قادمة

ى مختلف عتبار الخطة برنامج عمل لكافة الوحدات والأفراد علإ :یعني : الإلزام  .5
مستویاتھم بحیث یصبح ملزمة التقید وذلك بترجمة الخطة إلي إجراءات عملیة 

  .لجدول زمني محدد تمارس بالفصل وضمان تنفیذھا وفقاً

مركزیة التخطیط ولامركزیة التنفیذ وتعنیان یتولى الجھاز المركزي للتخطیط   .6
ھا موضع التنفیذ تخاذ القرارات النھائیة لوضعإإقرار الخطة بصفتھا النھائیة و

لخطة وفقا الأھداف ة التنفیذ بقصد بھا تولي الجھة المنفذة  تحقق اولامركزی
  .والإجراءات والزمن المحدد

تحقیق المشاركة الحكومیة والشعبیة كشرط أساس بنجاح : المشاركة وتعني  .7
  .المنظمة

والوسائل تكامل المفردات الداخلیة للخطة والتنسیق بین الأھداف :التنسیق ویعني  .8
  .ستراتیجیات اللازمة للتنفیذوالإ

ترجمة الخطة إلي إجراءات وخطط أكثر تفصیلا :سھولة التنفیذ والمتابعة وتعني  .9
ثم إسنادھا إلي جھاز إداري كفء مع تحدید واضح للمسؤولیات وسبل التنفیذ 
والرقابة المستمرة للإدارة الملاحظة المنظمة من قبل أجھزة التنفیذ والتخطیط 

 لمركزي لإمكان التعدیل وتوجیھ المسارا
 .)108ص: حمد إسماعیل قبحيأ(:أهمية التخطيط التربوي للمنهج

 .یوفر الوقت عند التنفیذ/1

 .توظیف استقلال الموارد المادیة والبشریة بصورة مناسبة/2

 .التنسیق بین النشاطات المختلفة بصورة متكاملة فیما بینھا/3

 .ات ووضع الحلول والبدائل لتجنبھاالتنبؤ بالمشكلات والعقب/4

 .ھتمام بالقوى العاملة وتنظیم العمل والرقابة والتقویم للانجازالإ/5

 .)114ص: أحمد إسماعیل قبحي(:مستويات التخطيط التربوي 

 .التخطیط على المستوي القومي للدولة /1

 .التخطیط علي مستوي المؤسسة /2

 .التخطیط على مستوي البرامج /3

 . یط على مستوي المشروع التخط/4

 :مظاهر التخطيط التربوي 
تسم إن التخطیط التربوي الذي ساد في معظم الدول حتى قیام الحرب العالمیة الثانیة إ

 )37م، ص 1991 :  حمد إبراھیمأ(:مظاھر رئیسیة ھي  ةِبأربع

إذا دعت  نظرة قصیرة المدى  لا تمتد لأكثر من سنة المیزانیة التالیة ولا تتعداھا إلا/1
 .الضرورة تشیید مباني جدیدة أو إضافة برنامج دراسي جدید 

معالجة النظام التعلیمي بطریقة التجزئة وذلك بالتخطیط المختلفة منعزلة عن بعضھا /2
 .البعض 
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مؤسسة تعلیمیة كمؤسسة  ھتمامھ بالتخطیط لكلِّخفض التماسك والترابط وذلك لإ/3
عتبار لما إتجاھاتھ ذو إقتصاده وإجتمعھا من حیث مستقلة بذاتھا دون تحدید صلتھا لم

 .یصیبھا من تطور مستمر 

نھ سیظل أفتقاره للدینامیكا إذ كان یفترض أن النمط التعلیمي السائد ثابت غیر متغیر وإ/4
  .كذلك إلي الأبد

 :أساسيات التخطيط التربوي 
 .تحدید ووصف الحاجات التعلیمیة التربویة /1

 .ف التعلیمیة تحدید ووصف الأھدا/2

 .تحدید ووصف العملیة التربویة /3

 رسم خریطة للطریق نحو الأھداف التي تناسب الوقت والموارد وإمكانات الموقف /4

 :أجهزة التخطيط التربوي 
یمكن أن یكون جھاز التخطیط التربوي واحد من المكاتب التخطیطیة التابعة 

ارة أو مؤسسة معینة بالمشروعات وز لجھاز التخطیط العام للدولة والتي توجد كلّ
  . الإنمائیة

 .)56م  ص: 1998عبد االله عبد الدائم  ( : مهمات جهاز التخطيط التربوي

وضع مشروعات الخطط التربویة ووضع برامج العمل اللازمة لمختلف مراحل  .1
 .الخطة 

 .جل التخطیط وتنسیق ھذه الأبحاث أالقیام بالأبحاث اللازمة من  .2

تجاھاتھ ومواقفھ التربویة وتشجیع الجمھور إبقیة معرفة رأس العام القیام بمسح لل  .3
 .على الإسھام في عملیة التخطیط 

تقدیم نصائح وتوجیھات فنیة حول تنفیذ الخطة ومظاھرھا وإبداء رأي مسبق في   .4
جھاز من أجھزة التربیةومساعدة  كل محاول تناول تطبیق الخطة ویقوم بھا أيُّ

 .ضیر میزانیات التعلیم الھیئات المعنیة في تح

تنسیق عمل المكاتب أو اللجان أو الخلایا أو الھیئات المختلفة التي تسھم في   .5
إعداد الخطة  وتوثیق الربط بین أعمال ھذه الدوائر وبین جھود المنظمات الدولیة 

 .وغیرھا 

 . تقویم نتائج الخطة ومراجعتھا وتعدیلھا دوریاً  .6

 : بنية جهاز التخطيط

ذه المھمات ینقسم جھاز التخطیط في كثیر من الأحیان إلي جھازین ولتحقیق ھ
ا جھاز المتابعة فیتولي متابعة سیر الخطة كبیرین جھاز التخطیط وجھاز المتابعة  أمّ

نتھاء من تطبیقھا وباقتراح الأسس الجدیدة التي ینبغي وتنفیذھا كما یقوم بتقویمھا عند الإ
أن القسمة لا یجوز أن تكون قاطعة ولا یجوز أن تعني  أن تبني علیھا الخطة التالیة وغیر

ستقلال قد یخلق تداخلا في ومثل ھذا الإ.ستقلال جھاز المتابعة عن جھاز التخطیط إ
المھمات والإصلاحات من شأنھ أن یعرقل سیر عملیة التخطیط ولھذا فالحل الصحیح أن 
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یعمل تحت إشرافھ وبتوجیھ  من جھاز التخطیط التربوي العام یكون جھاز المتابعة جزءاً
  .إداري موحد

ویضم ھذا الجھاز أقسام )التخطیط والمتابعة معاً(ویختلف تكوین جھاز التخطیط التربوي 
 :ومكاتب ولجان وغیرھا وتتوفر فیھ ثمانیة عناصر 

ویضم ھذا العدد اقل تقدیر  أخصائیین في التربیة : العدد الكافي من الفنیین والإداریین/1
ع كامل على فنون التخطیط وأسالیبھ وأخصائیین في الإحصاءات المدرسیة ذوي اطلا

وأخصائیین في البحث التربوي  وفي العلاقات العامة والإدارة وفي مختلف فروع التعلیم 
قتصادیة والمالیة وفي وأخصائیین في التوثیق التربوي ومستشارین في الشؤون الإ

 .القانون وفي شئون الأبنیة المدرسیة 

 .عتماد المالي الكافي ضمن إطار میزانیة التربیة التي تمكنھ من القیام بوظیفتھالإ/2

جل أالوسائل الضروریة لقیامھ بإعداد الأفراد المتخصصین ومتابعة تكوینھم من /3
طلاعھم بأعباء ھذا الجھاز كذلك من اللازم أن یتوافر لجھاز التخطیط مدیر خبیر وقیادة إ

یتحل أھم عناصر الخبرة اللازمة للمشرف على ھذا الجھاز  مجربة متمرسة  ویمكن أن
 .في الجوانب التالیة الخبرة في مسائل التربیة العامة 

 .الخبرة الفنیة في التخطیط التربوي /4

 . الخبرة في الإدارة التربویة/5

 .الخبرة في میدان التربیة المقارنة /6

 .المعرفة بمبادئ البحث العلمي ووسائلھ الفنیة /7

 .قتصادیة والثقافیة للبلدجتماعیة والإمعرفة المشكلات الإ/8

و أویرتبط بجھاز التخطیط التربوي المركزي عادة بعض المكاتب في المناطق 
 .المقاطعات أو المحافظات تقوم بوظیفة الربط بین الجھاز وبین تلك المناطق 

بھذه المھمة ویسیر أن وجود مثل ھذه المكاتب التخطیطیة الفرعیة یساعد على القیام 
یساعد على تقدیم المعلومات والبیانات اللازمة عن أوضاع المنطق وعملیة الربط 

وتكوین ھذا المكتب في معظم الأحیان صورة مصغرة عن تكوین جھاز التخطیط 
ومن أھم أعمالھ جمع الإحصاءات ختصاصاتھ إن كان لا یضم إالتربوي المركزي و

عبد االله عبد (المنطقة وتقدیمھا إلي الجھاز المركزي  والمعلومات التربویة عن أوضاع
 .)62م، ص 1986: الدائم

 :صور التخطيط التربوي 
ھنالك صور عدیدة للتخطیط التربوي نجد فیھا إدارة عامة للتخطیط وكذلك سكرتاریة 

  .تخطیط تكتفي بتحقیق الربط اللازم بین مختلف إدارات التربیة ودوائرھا

 :للتخطيط الإدارة العامة  -أ
مدیریة التعلیم الثانوي مدیریة  ,مدیریة التعلیم الابتدائي (المدیریات التقلیدیة  

تتولي إدارة التخطیط كل ما یتعلق بالتنبؤات ووضع الخطة ) الخ...التعلیم العالي  
ودائرة الوثائق ودائرة لدوائر على رأسھا دائرة الإحصاء وترتبط بھذه الدوائر عدد من ا

  .والبحوث ودائرة الأبنیة المدرسیة  ودائرة الخریطة المدرسیةالدراسات 
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 :سكرتارية التخطيط  -ب
مدیریة من المدیریات التقلیدیة ولھا جھاز تخطیط خاص بھا وتأخذ على  كلّ تقسمّ

عاتقھا وضع الخطة في قطاعھا الخاص وتكون سكرتاریة التخطیط في مثل ھذه الحالة 
 .وكاتب  ذا دراسة بالتربیة ومساعداً قتصادیاًإیراًسكرتاریة صغیرة تضم موظفا كب

لا یقوم مدیر ھذه السكرتاریة الأمین العام للخطة كما یمكن أن یقوم بأي عمل إداري ولا 
ما یفعلھ أن ینسق عملیة التخطیط بین المدیریات  مدیریة ولا یستقبل أحداً  وكلّ یدیر أيّ

جتماعات التنسیقیة ن یوفر الإأصین ون یكوَّن أو یدرب الأشخاص المختأالمختلفة و
الأخرى من جھة وبین وزارة التربیة والوزارات الأخرى ثانیة ولاسیما وزارة التخطیط 

 .ن یتلقي المشروع النھائي للخطة وینظمھ أو

ار واحد من ھاتین الصورتین أمر یتبع ظروف كل بلد ومدى توافر الأخصائیین یختإو
ولي ھي الصورة المثلي التي یمكن أن تكون علیھا اللازمین لدیھ ولعل الصورة الأ

لدیھا الأخصائیون  في ھذا المجال غداً أجھزة التخطیط في البلدان التي قطعت شوطاً
 .اللازمین 

 :عبد االله عبد الدائم(ا الصورة الثانیة فقد یصیر البدء بھا بدراسة تكوین جھاز التخطیط أمّ
 .) 628ص, م  1986

وإنما د وعن طریق أجھزتھ الخاصة وحدھا ربوي لا یعمل وحیأن جھاز التخطیط الت
ھنالك ات ذات الصلة بالتخطیط التربوي والأدوات والھیئ –بالتعاون مع سائر الأجھزة 

خاصة في التخطیط التربوي والتي یمكن أن تعتبرھا  ةبعض الأجھزة التي تحتل مكان
 .عنایة ھیئات مختلفة بجھاز التخطیط

 .)29م،  ص2004: ھمي محمد سیف الدینف(:أھمھا ثلاثة ھي

 .إدارة الإحصاء التربوي /1

 .مركز الوثائق والمعلومات التربویة /2

 .إدارة البحوث التربویة /3

  :الصلة بين التخطيط التربوي وجهاز التخطيط العام
قتصادي أن الصلة لا تقوم بین جھاز التخطیط التربوي وجھاز التخطیط الإ

قوم بینھ وبین سائر الأجھزة والھیئات ذات الصلة بالتخطیط جتماعي فحسب بل توالإ
 . وبأھداف التنمیة سواء كانت في الوزارة أو الإدارات أو المؤسسات العامة والخاصة

على رأس ھذه الھیئات تأتي الھیئات المعنیة بدراسة الطاقة العاملة ومراكز و
والعدید من المؤسسات التوجیھ المھني والمنظمات المشرفة على الإعداد المھني،

والجمعیات والإدارات التي تمد الخطة التربویة بالمعلومات والبیانات والتوجیھات عن 
 .مراحل الخطة التربویة

ن جھاز التخطیط التربویعمیق الأصول والفروع في بنیة المجتمع عامة ینبغي أن یكو
مات والبیانات وأن یكون أشبھ بالشرایین الممتدة فیسائر جھاتیستقي منھا المعلو

عبد االله :   (مادة لعملة فیسائر الأجھزة في الأمور التالیة  تجاھات ویتخذ من ذلك كلّوالإ
  )449، صم2000: عبد الدائم
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 .التواصل مع وزارة التخطیط / 1

رتباط معھا ومن مثل إالتواصل مع مختلف قطاعات النشاط في الدولة وإنشاء لجان /2
والجیش  الزراعة والصناعة ولجنة التربیة التربیة ولجنة التربیة والصحة ولجنة 

عن  واحدة من ھذه اللجان مثلاً الخ وتقس كلّ...والتنمیة الریفیة ولجان التربیة والإعلام
عن الوزارة المختصة وممثلین عن المنظمات المھنیة وأخصائیین   وزارة التربیة  مثلاً

 . ) أساتذة جامعة أو سواھم(

ومن الممكن عقد مجموعة (لف المدیریات ودوائر وزارة التربیة التواصل بین مخت/ 3
  .)جتماعات تنسیق منظمةإمن المحاضرات حول التخطیط بجمیع موظفي الوزارة وعقد 

عن طریق المحاضرات (التواصل مع أفراد الھیئة التعلیمیة الرسمیة والخاصة /4
 . )كستفتاءات وغیر ذلوالندوات ونشرات المعلومات والقیام بالإ

عن طریق حملات الدعایة بواسطة الصحف والإذاعة (التواصل مع الرأي العام جملة /5
 . )وعن طریق النشرات وغیر ذلك

من مثل المراكز الإقلیمیة وعلى (التواصل مع المنظمات الدولیة المعنیة بالتخطیط  /6
  المركز الإقلیمي بیریوت  -في البلاد العربیة  –رأسھا 

 :ية ودورها في التخطيط التربوي المعلومات التربو
المعلومات التربویة اللازمة لوضع الخطة یمكن أن نقسمھا إلي نوعین معلومات كمیة 

 .وأخري كیفیة 

 :المعلومات الكمية 
وھي المعلومات عادة تسمي باسم الإحصاءات التعلیمیة وتناول جمیع الجوانب العملیة 

 :التعلیمیة ونجملھا في الآتي 

 . عن المستوي التعلیمي للسكانمعلومات /1

 . معلومات عن المؤسسات التربویة/2

 . معلومات عن المعلمین وعن سائر الموظفین في التعلیم/3

 . معلومات عن الطلاب/4

 . معلومات عن أعمار الطلاب من مختلف مراحل التعلیم/5

 . تجاھات المتخرجین من مراحل التعلیم المختلفةإ/6

 . خارج نطاق المدارس معلومات عن التربیة/7

 .معلومات عن الحالة الصحیة للطلاب وعن التربیة المبدئیة وتغذیة الطلاب /8

 : المعلومات التربوية الكيفية
ویضم ھذا  ,ویشمل ھذا الجانب الكیفي في التربیة وما یجري داخل إطارھا الكمي 

 :المحور الأمور التالیة 

مناھج الدراسة ومراحل التعلیم المختلفة وفي  –مھ أھداف التعلیم وفلسفة بنیة التعلیم ونظا
الوسائل التعلیمیة المختلفة إدارة التعلیم -خطة الدراسة  - فروعھ المختلفة طرائق التربیة 

الأطفال (والكتب المدرسیة للأطفال غیر الأسویاء  - علي المستوي القومي والمحلي 
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المختلفة دوراً أساسیاً في خطة  إعداد المعلمین تلعب ھذه الوسائل الكیفیة) المعوقین
 )628م ، ص2000  :  عبد االله عبد الدائم(التربیة  

 :جتماعية ودورها في التخطيط التربوي العوامل الإ
قتصادیة والتربیة من أجل تحقیق التطور جتماعیة تؤثر في التنمیة الإالعوامل الإ

بین التنمیة التربویة والتنمیة بلد من البلدان وكما أن التوازن  المتوازي المنسجم في أيّ
 .قتصادیة واجب الإ

 :جتماعیة التالیة القول بإیجاز عن میادین التنمیة الإ

 .ستھلاك لدى الفرد أن تزید متوسط الإ/1

 .حتیاجاتھم الحیویة إأن توفر لجمیع المواطنین ما یفید /2

 .كبر في توزیع الدخل أأن تحقق مساواة /3

عاً نحو الحاجات الإنسانیة خاصة المسكن الملائم والإسھام ستھلاك مجتمأن تجعل الإ/4
 .الخ  ...في الحیاة الثقافیة والتربیة والصحة 

 .أن تحقق علاقات إنسانیة سلیمة على مستوي الأفراد أو على مستوي المجتمع/5

 جتماعية في التخطيط التربوي أهم العوامل الإ
 :جتماعية البنيوية العوامل الإ

للمجتمع تمثل والتكوین الطبقي قتصاد للبلد جتماعیة والإات العامة للبنیة الإتجاھتشكل الإ
 .على التربیة والتعلیم أثر الجماعات المنظمة ضمن المجتمع  والتي تمارس ضغطاً

 :جتماعية الثقافية العوامل الإ
تجاھات النفسیة للأفراد والجماعات والتي تنشأ ھي التي تحددھا المواقف الفكریة والإ

عنھا مجموعة من القیم ومن الأھداف الاجتماعیة والتصورات الجماعیة تؤثر في التربیة 
 .واضحاً تأثیراً

  :جتماعية والتربوية الطبقات الإ
جتماعي في التعلیم ما یتصل بذلك متأثراً بالمنشأ الإ جتماعیة وكلّأن الطبقات الإ

جتماعیة ة التربیة والعوائق الإبتكافؤ الفرص والتعلیمیة ودیمقراطی ھومن الأمور المتصل
جتماعي نتقال الإثر التربیة في ظاھرة الإأقتصادیة في وجھ المساواة التربویة والإ

جتماعي وما تلعبھ من دور في تحرك طبقات المجتمع والید العاملة في والرضي الإ
:  لدائمعبد االله عبد ا(جتماعي للأفراد ومن طبقة إلي طبقةإرتقاء إالمجتمع وما تحققھ من 

 )635م، ص 2000

  :المنهج  المركزي و اللامركزي
ن الإدارة اللامركزیة ھي نقل توجیھ شؤون التربیة من الأجھزة القومیة إ

،  1992عبد الغني عبود(الحكومیة إلي الأجھزة المحلیة في إطار نظام إدارة شعبیة  
فراد ورغباتھم أن یتناسب كفاءة الأ فالمركزیة تسمح بتوزیع المسؤولیة توزیعاً)67ص

و مفھوم لامركزیة التعلیم .السلطة موزعة على الوحدات والھیئات الإقلیمیة والمحلیة 
ولایة تتولى  ختصاصات والسلطات وتتركھا لكلّیعني تخلي وزارة التربیة من بعض الإ

العمل بنفسھا فاللامركزیة تعني توزیع السلطات وإعطاء حریة اتخاذ القرار حیث یجرى 
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ویتم )168م، ص1990:أحمد إبراھیم(التنفیذي على مستوى المناطق المحلیة  العمل 
التخطیط التربوي اللامركزي عادة عن طریق توزیع المسؤولیة على الھیئات التخطیطیة 

ستعدادھم وأن یكون لدیھم صلاحیة إیتناسب كفاءتھم و من أفراد الولایة المعینة توزیعاً
نھ ألا إناھج والأسالیب والتقنیات التي یرونھا مناسبة تخاذ القرارات وتطبیق مختلف المإ

یشترط علیھم إذا أرادوا النجاح أن یولوا أھمیة كبیرة تعرف علي الوضع العام وان 
مبروك (قتصادیة والجغرافیة جتماعیة والسیاسیة والإبالبیئة الإ یكونوا أكثر فاعلیة ووعیاً

   . )161- 160م، ص1992:عثمان

ستفادة من الطاقات العاملة في مجال الإدارة تكون یاھا یمكن الإواللامركزیة مزا 
بكفاءة نحو تحقیق الدیمقراطیة إنھا سبیل التنوع في مجالات التربیة المختلفة وتساعد 

  .بتكار وعلى وجود التنافس المستحب ومجال ظھور الكفاءاتعلى الإ

نتھجتھ إھو ما ا عن مركزیة المناھج ولامركزیتھا تكون أمام وضع آخر وأمّ 
بریطانیا علي أساس الجمع بین المركزیة واللامركزیة في التعلیم بما یحقق السلطة 
المركزیة وحریة السلطات المحلیة بشكل تفویض صلاحیتھا إلي السلطات المحلیة 
والإقلیمیة التي تبقي مسئولة أمام السلطة المركزیة وھي تشكل خطوة أولى في طریق 

  .تمسك بالمركزیة واللامركزیة في البلدان بالعادات والموروثاتاللامركزیة ویعود ال

فالمناھج في الدول العربیة عادة تسیطر علیھا الدولة من تخطیط وتطویر إلا ان التنفیذ 
  .تقوم بھ حكومات الولایات كما في السودان وھو أشبھ بالنمط البریطاني

ة عامة تقوم من خلال لجان ا عن وزارة التربیة والتعلیم في الدولة النامیأمّ 
على الأھداف التي تسعى لوزارة  ج العامة للمدارس وذلك بناءًمتخصصة بإعداد المناھ

ن طرق تنفیذه خاطئة عند نھ كثیر ما یفشل وذلك لأأتحقیقھا وھذا بالطبع سلیم المبدأ إلا 
ن إعداد جتماع بین أعضاء لجاذلك بطریقة الإ ختیار محتوى المادة التعلیمیة إذ یتمّإ

محمد زیادة (والجامعات والمعاھد العلیا  ستعانة بخبراء الیونسكوالمناھج حیث الإ
 .)46- 41م، ص1985 :  حمدان

وأن إدارات التربیة في العالم الثالث إدارة مركزیة في عمومھا وھي مناسبة لھ لأنھا 
خطط تحقق الوحدة المطلوبة والضروریة كما تمكن من التخطیط للتربیة بما یحقق 

التنمیة كذلك تحقق سیطرة السلطة على التربیة وتوجیھھا لتحقیق أھدافھا فالدولة من 
 .خلال المركزیة في إدارة التربیة تشرف على المناھج لتحقیق أغراضھا

كما أن التربیة في العالم الإسلامي بصفة خاصة ھي مركزیة والمناھج كذلك  
ي وتستند التربیة إلي مجموعة أسس وركائز وذلك للسمات التي یتمیز بھا العالم الإسلام

  .)الجسم، العقل، النفس(تجعلھا تربیة تكاملیة شاملة  

كما أنھا سلوكیة عملیة لا تكتفي بالقول بل یتبعھ العمل ومن أھم سماتھا أنھا 
فردیة جماعیة معا ذاتیة تدعو إلي الفضیلة لأن الھدف الأساسي مجتمع سلیم معافى لذلك 

بأسس وضوابط متفق علیھا وھي مستمرة أیضا لیست محددة بفترة دراسیة تبدأ بالفرد 
على نفسھ بتربیة  معینة تربي الإنسان وتعطي غرائز راسخة تجعل من الإنسان رقیباً

الضمیر عن طریق العبادة وتبقي التربیة في العالم الإسلامي مركزیة خاصة وأنھ مجتمع 
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لي أن المركزیة واللامركزیة نمطان ذائعان یكون تحت رایة الإسلام ومما نقوم نخلص إ
إذا كانت الدولة مسیطرة  في الإدارة وأسلوبان معروفان في الحكم ویكون الحكم مركزیاً

إذا كانت السلطة  على السلطة في شئونھا السیاسیة والإداریة ویكون الحكم مركزیاً
مركزیة التعلیم تعني موزعة على الوحدات والھیئات الإقلیمیة والمحلیة إذ أن مفھوم لا

ولایة تتولى العمل  ختصاصات والسلطات تتركھا لكلّتخلي وزارة التربیة من بعض الإ
تخاذ القرار حیث یجري العمل إبنفسھا فاللامركزیة تعني توزیع السلطات وإعطاء حریة 

 .)148- 135، صم1997 :محمد منیر مرسي(التنفیذي على مستوى المناطق المحلیة  

  :تي تواجه تطبيق المناهج المركزيةالمعوقات ال
من معوقات المناھج المركزیة تدریب المعلمین وتأھیلھم والذین یقومون بتنفیذ  

تلك المناھج في بقاع الدولة المختلفة ومتابعة تنفیذه بصورة سلیمة ومخرجات ھذا 
  .المنھج

المختلفة  رتباط بین المنھج والبیئة والبیئاتإكما أن مناھج المركزیة لا یوجد  
حتیاجاتھ، فالإدارة التربویة لامركزیة إجتھد فیھ بطریقة یجد بھا كل طالب إمھما 

نسیاب المداخلات ومن معوقاتھ إنھ لا إوالمناھج مركزیة وھي تنفصل عن مشكلات 
یراعي خصوصیات البیئات المختلفة والبیئات التربویة مثل الذي المدرسي في مجتمع 

لتعلیم نفسھا ومن معوقات تنفیذ المناھج المركزیة عدم تبعیة متعدد الثقافات، وسائل ا
حسن جعفر (  .التدریب لوزارة التربیة والتعلیم لمعلمین أعدتھم وزارة التعلیم العالي

 )53- 50م، ص2010 :  الخلیفة 

وھناك أشیاء لا تستطیع المركز في التحكم فیھا مثل الكتاب المدرسي لا یتوفر لكل تلمیذ 
:  فوزي طھ إبراھیم( :ھیئة البیئة التي تصل إلي المستویات التي تحددھا ومنھاولا یمكن ت

 .)202- 201م ، ص2000 
  .عدم قدرة المركز على توفیر المحتویات على شكل كتاب .1

عدم قدرة المنھج على السیطرة على المعلم والتي تمكنھ في تنفیذ المنھجومن أھم   .2
  : معوقات تخطیط المنھج التربوي ما یلي

 :معوقات خاصة بطبيعة التخطيط التربوي  :أولاً
یواجھ التخطیط التربوي بعامة وتخطیط المناھج بخاصة مشكلات كثیرة إلا أنھ رغم 
أھمیة التخطیط التربوي البالغة فإن القصور فیھ قد لا یلاحظھ الكثیرون فمثلاً  قد یكون 

 .تخطیط المنھج سیئاً ومن ثم یؤدي إلي منھج معیب

الحاجة إلي تخطیط منھج جدید في الوقت المناسب إلا من لدیھم علم وخبرة ولا یدرك 
بالتقویم التربوي  فالمنھج لیس مبني سوف تظھر فیھ شروخ وتشققات حیث یعیبھ التقدم 
والبلى ولا ھو بجسر سوف ینھار حین یصبح غیر قادر على تحمل الأحمال التي بني 

 .لحملھا 

ار، بل قد تظل تشغل المعلمین والمتعلمین والموجھین أما المناھج فلا تنشقق ولا تنھ
 .كما لو كانت تتصف بالكفاءة والتمیز –رغم عدم صلاحھا –وغیرھم عقوداً  
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وفي النظم التربویة قد لا تتضح عیوب المنھج إلا بعد أن یتخرج بھ عدة أجیال غیر 
ري  نظراً صالحة  إي بعد أن تنزل بالمجتمع قارعة التخلف عن ركب التقدم الحضا

خلف خبرات لأثقال كاھلھ كمعلمین غیر قادرین على قیادتھ في فھم التقدم بسبب ت
ویصحب ھذا التخلف أقرباؤه وأحباؤه من الأمیة الوظیفیة والبطالة المناھج التي تعلموھا 

المقنعة والجھل بمعطیات لعصر ومن ناحیة أخري فإن الآثار الإیجابیة للمنھج الدراسي 
ر إلا بعد حین  ولذلك قد لا یتحمس لھ كثیرون فمع الخطورة البالغة لتدني الجید لا تظھ

من متخذي  مستوي التعلیم بعامة  ومستوي المناھج على وجھ الخصوص فإن كثیراً
ھتماماتھم فكما ھو الحال الآن  فإن ھذه إالقرار في الدول النامیة لا یعطونھا الأولویة في 

لھا من أن ترتب أبواب الإنفاق في  ي ومن ثم لا مفرّقتصادالدول تعاني من التخلف الإ
میزانیاتھا حسب الأھمیة التي تقدرھا وفي غالب الأحیان لا یأخذ التعلیم بعامة وتحدیث 

 .)97م، ص 2007: ھشام ھواتھ(المناھج بخاصة الموقع المناسب
 :معوقات خاصة بالقصور في الجوانب الفنية للتخطيط: ثانياً

ذا لم تتحقق فإنھ لا یبلغ إالمناھج على جوانب فنیة كثیرة  یتوقف نجاح تخطیط
غایتھ  ورغم بالغ أثر ھذه الجوانب فإنھا لا تأخذ حظھا من العنایة الواجبة  أما لعدم 

نتباه لدیھا أو للتقلیل من خطورتھا  ونعني بالجوانب الفنیة جمیع ما یتعلق بالخبرات الإ
 .لمنھج الدراسي غیر الإجرائیة التي تخص عملیة تخطیط ا

ومن معوقات تخطیط المناھج الدراسیة عدم إدراك القائمین بالتخطیط للمفھوم الصحیح 
الأھداف :للمنھج فكما ھو معروف فإن المنھج الدراسي نظام لھ مكونات ستة ھي

وتقویم المخرجات ولكن  ،والتقانة التعلیمیة ،طرق التعلیم والمناشط المدرسیة،والمحتوي
الكثیر من التقلیدیین ھو أن المنھج الدراسي صنف المحتوى ویترتب على لا شائع بین 

إذ یكون التركیز في ھذا ھذا الفھم الخاطئ لنظام المنھج توجیھ تخطیطھ توجیھا معیباً
 الحال على المحتوي فقط دون غیره من المكونات ومن ثم یكون تخطیط المنھج منقوصاً

ذا لم تخضع ھذه الخطوات إلعلمي لخطورتھا وإن تعتمد عملیة التخطیط على التقویم ا
 .آخر لھذه العملیة  للتقویم فعن ھذا یكون معوقاً

 :  معوقات خاصة بالقائمين  بتخطيط المنهج:  ثالثاً
أن القائمین على عملیة تخطیط المنھج الدراسي ھم الأساس الأول لنجاحھا فتحمسھم 

كتسابھم إوبرتھم في حل مشكلاتھا علیھا ومثالھاوفھمھم لجوانبھا ومراحلھا وصبرھم 
نجازھا وتعاونھم على تحقیق أھدافھا من مقومات نجاحھا والقصور للخبرات المناسبة لإ

 .في أي من جوانبھا یعیق تقدمھا 

ومن المعوقات المھمة لعملیة تخطیط المنھج بالنسبة للقائمین علیھا عدم إدراكھم أو 
لتي یھتدي بھا القائمون على عملیة تخطیط بعضھم لأھدافھا  فالأھداف ھي المنارات ا

جھ توجھھم وتؤسس تعاونھم وتمدھم بالمعاییر التي والمناھج في عملھم وبذلك فھي ت
یقومون بھا أعمالھم وعدم إدراك ھذه الأھداف یجعل العاملین في تخطیط المناھج 

عارض تجاھات وتتتجاھاتھم شتى ویصعب التنسیق والتعاون بینھم  وبھذا تتفرق الإإ
  .ھتمامات وتتشعب الآراء  وكل ھذا یعیق عملیة التخطیط عن التقدم الإ
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لمفھومھا وعدم ین بعملیة تخطیط المنھج الدراسي ومعوق آخر ھو عدم فھم القائم
لھا أسساً معینة إدراكھم لأبعادھا وأن تخطیط المناھج الدراسیة مفھوما خاصاً بھا  وأن 

بني على سابقتھا وتمھد للاحقتھا وبینا أن القائمین تابعة كل واحدة توأن لھا خطوات م
علیھا تتنوع خبراتھم ومھماتھم ویمثلون جمیع المعنیین بشؤون المناھج الدراسیة لیس 
من رجال التعلیم فقط  ولكن أیضا من قیادات الإنتاج والخدمات والسیاسة في البیئة 

ھؤلاء ینبغي أن یكونوا  المحلیة للمدرسة وفي المجتمع على وجھ العموم ولكن جمیع
- 200، صم2000:فوزي طھ إبراھیم وآخرون(ین لمفھوم تخطیط المنھج وأبعاده مدرك
205(.  

 :معوقات إدارية  :رابعاً
نجاز الأعمال وحسن توجیھھا نحو تحقیق أھدافھا أمر أھمیة الإدارة بالنسبة لإ

شكلات وتُذلل العقبات  معروف إذ بكفاءتھا یتم التعاون والتنسیق بین العاملین وتحل الم
ا إذا كانت تنقصھا الكفاءة المطلوبة فإنھا تزرع العقبات  وإمّیرتفع مستوي الإنتاج و

وتوجد المشكلات في طریق التقدم  وقد تزید الموقف تعقیداً  حیث تقصد الإصلاح لأنھا 
تتخذ قرارات غیر مدروسة وربما على أسس خاطئة ومھما كانت –بعدم كفاءتھا   –
ونعطي فیما بعض  ...معوقة للانجاز –نھایة المطاف  –ب العجز الإداري فإنھا أسبا

تخطیط المناھج الدراسیة  بسببھا أدارة التعلیم أو   –الأمثلة لمعوقات تخطیط المناھج 
 .إدارة المدرسة أو إدارة عملیة التخطیط 

 من أخطر معوقات تخطیط المناھج التمسك الجاد بالروتین  إذ في كثیر من
إذ أمكن تدبیر تكالیف غیر تقلیدیة  فعلى سبیل المثال  الأحیان یحتاج الأمر إلي حلول

كتب المتعلمین وتم طبعھا وبقى أن تنقل إلى المدرسة لتكون بین أیدي الطلاب وقد أزق 
الوقت وبدأت الدراسة وأوشكت على البدایة ھنا محك لكفاءة الإدارة المدرسیة والإدارة 

ل ترسل الإدارة المعنیة رسالة إلي إدارة النقل أو إدارة الحركة لكي تقوم التعلیمیة معا فھ
ھي الأخرى بإرسال رسالة أخري إلي قسم التنفیذ حسبما یقتضي الروتین  وبھذا یتأخر 
وصول الكتب إلي المدرسة أسبوعین أو ثلاثة ویكون تصرف الإدارة ھذا معوقا أم 

 لنقل الفوري للكتب وتكون الإدارة بھذا مساعداًتتخطي الإدارة الروتین وتتخذ إجراءات ل
 .على النجاح 

بحكم صلتھا المباشرة بھ  أما سوء عملیة التخطیط نفسھا فإن تعویقھا یكون أشدّ
من أمثلة ھذا التفویق  عدم تنفیذ جھازھا الإداري لقرارات جھازھا الفني  إذ أن لحسن 

لإداریة بالأشخاص والمؤسسات تصالات اسیر العمل وتنظیمھ یتوقف على كفاءة الإ
تصال بكل الإ،تصالاتوالإدارات التعلیمیة التي ینفذھا الجھاز الإداري من أمثلة ھذه الإ

من الخبراء المشاركین في عملیة التخطیط وأولیاء الأمور وقیادات المجتمع ومدیري 
أمین فیھا التجریب وبدور النشر لت قتصادیة وبالمدارس التي سوف یتمّالمؤسسات الإ

المدارس التجریبیة بحاجاتھا   الكتب الدراسیة وبمؤلفي ھذه الكتب وبالجھات التي تمدّ
ارتھ وغیرھا مما یتطلب حسن سیر مثل وسائل تقنیة التعلم ومواد النشاط المدرسي وإد
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 :  فوزي طھ إبراھیم وآخرون(یة تخطیط المنھج توافرھا في الوقت المناسبلمع
 ).205م، ص2000

 : عوقات اجتماعيةم :خامساً 

أن :  المعوقات التي یمكن أن یتسبب فیھا المجتمع لعملیة تخطیط المناھج كثیرة من أھمھا
وأن الكثیرین من المتعلمین یتصورون جتمع یتصور أنھ یفھم في التعلیم فرد في الم كلّ

أنھم یستطیعون أن یعلموا لھذا بخبرتھم جمیعاً أو معظمھم یحاولون فرض آرائھم على 
 .لقائمین بعملیة تخطیط المناھج وتطویرھاا

كما -من الصعب إقناع أصحاب ھذا الرأي بغیره  فھؤلاء یقول نظریات وفي ھذا الحال 
وفي غالب أي أمثلھ حیة من قیادات المجتمع ولكنھ ب-یقول القائمون على تخطیط المنھج 

ات بمستحدثات في الأحیان لا یمكن الأخذ برأي ھؤلاء لأن الزمان قد تجاوز ھذه الخبر
 العلم والتقنیة وبالتغیرات ضد المنھج الجدید ویتحدثون بذلك في محافلھم ویؤثرون سلباً

وینتج عن ھذا معوقات لتطبیق المناھج الجدیدة داخل المدرسة على أبنائھم من الطلاب 
حد الداعین إليأإثراء إذا كان  شدّأو وفي المجتمع  وتكون المشكلة السابقة أكثر جد 

إضافة إلي ما سبق  .من رجال الإعلام  -وفق خبرتھ لا شخصیة –توجیھ المناھج الجدیدة 
فإن الإعلام قد یضع عقبات حادة في الطریق وأسھمھا في طریق تخطیط المناھج 
الجدیدة ما لم یتفھم رجالھ أھدافھا وأسسھا وأسالیب تطبیقھا وخطواتھ  وفي كل الأحوال  

 .اناتھ الكبیرة في محاربة المناھج الجدیدة یمكن أن یوظف الأعلام إمك

 : معوقات سياسية :سادساً

ا  تكون بالغة الأثر على تخطیط المناھج وتطویرھ -أن وجدت  -المعوقات السیاسیة 
ومن أھم ھذه المعوقات عدم وجود سیاسة طویلة الأمد ھا وعلي العملیة التعلیمیة كلّ

تطویرھا بخاصة خطة لا تتغیر بتغیر للتخطیط التربوي بعامة وتخطیط المناھج و
المسئول عن التعلیم فإن غیاب ھذه السیاسة یجعل تخطیط المناھج وتطویرھا عرضة 
لإھمال أو التعطیل أو الإلغاء إذا ما تغیر المسئول الذي بدأه و مھما كانت الأسباب  فإن 

ما كان لھذا أن النتیجة ھي ضیاع مال الدولة وجھد علمائھا وتعطیل مسیرتھا التربویة  و
یحدث لو وجدت سیاسة طویلة الأمد للتطویر التربوي یلتزم وزراء التربیة والتعلیم 
بتنفیذھا بغض النظر عن شخصیة الوزیر وبكل أسف فإن سیاسة التخطیط التربوي 

بلاد الإسلامیةوھذا یعیق التقدم التربوي الفي معظم  مستقراً طویلة الأجل لیست أسلوباً
 .في ھذه البلاد

تخاذ القرارات الخاصة بالتعلیم لتحقیق إومن ھذه المعوقات المھمة في ھذه أیضا 
أھداف سیاسیة كان یتخذ قرار بتخفیف المناھج  أو شروط القبول في مرحلة أو أكثر من 
مراحل التعلیم إرضاء للطلاب وأولیاء أمورھم أو تغطیة لمشكلات أخرى مثل التخلف 

 .عي أو غیرھما جتماقتصادي أو التفكك الإالإ

ومن المعوقات الخطیرة فتح أبواب القبول في التعلیم النظري على حساب حاجة البلاد 
إلي الخبرات العملیة بسبب قلة تكلفة التعلیم النظري عنھا في الكلیات العلمیة أو لإتاحة 
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ھا تسبب لتحاق بالتعلیم الجامعي إرضاء للجماھیر ھذه كلّالفرصة لأكبر عدد ممكن للإ
 .كلات تربویة وتعیق تقدم المجتمع مش

أن یتخذ المسئول السیاسي قراراً بتغییر نظام التعلیم  –أیضا  –ومن المعوقات السیاسیة 
أو خططھ أو مناھجھ نقلا عن دولھ متقدمھ  أو نتیجة لخبرة شخصیة كأن یزور المسئول 

مي أو تطبیق مناھجھا ثار التقدم فیھا فیقرر التحول إلي نظامھا التعلیآدولة متقدمة ویري 
دون دراسة علمیة تجریبیة تكشف عن قدرات المتعلمین ومتطلبات نموھم وتعدیلھ بعد 

ھ القرار السیاسي  ھذا أو بعض ءأن یوضع موضع التجریب قبل تطبیقھ فلذا تخطي
والتخطیط التربوي على وجھ العموم وقد یتحیز یتسبب في إعاقة تخطیط المناھج 

ام تعلیمي معین أو مناھج بذاتھا بسبب سابق دراستھ لھا داخل المسئول السیاسي لنظ
بلاده أو خارجھا  وتصوره أنھا أفضل من المطبق حالیاً  فسیتخذ قرار بتطبیقھا دون أن 
تجري علیھا الدراسات اللازمة  مثل ھذه المواقف تكون من معوقات التخطیط العلمي 

 .رغم توافر حسن النیة فیھا  للتعلیم عموما وتخطیط المناھج على وجھ الخصوص 
  :تخاذ القرار في الوقت المناسبإمعوقات خاصة بالظروف الطارئة وعدم وضع :سابعاً

ھنالك ظروف تضطر صاحب القرار إلي تعطیل تخطیط مناھج جدیدة أو تطویر 
المناھج القدیمة ومن ھذه الظروف الكوارث الطبیعیة مثل الزلازل والأعاصیرفكما 

م حیث تھدم الكثیر من المدارس بسبب الزلزال والتعلیم 1992 -م حدث في مصر عا
وكما یتوقع في مثل ھذه الحال  فإن عناصر الخدمات التعلیمیة البشریة والمادیة لا یمكنھا 

 .تقدیم عملیة تعلیمیة تفي بمتطلبات التخطیط التربوي بعامة وتخطیط المناھج بخاصة 

ن تفاجأ الدولة بحرب تفرض علیھا فحیالحروب  ومن الظروف القاھرة أیضاً
تخاذ قرارات تھیئ المجتمع لمواجھتھا  فكما حدث إإلي  السیاسي مضطراًالوضع یصبح 

لي تعطیل إضطر الساسة في مصر إم 1956نتیجة للعدوان الثلاثي على مصر عام 
في تعطیل التخطیط التربوي  الدراسة وفتح المدارس للتدریب العسكري، وكان ھذا سبباً

: فوزیة طھ إبراھیم وآخرون(.خطیط المناھج بخاصة وسیر الدراسة على وجھ العموم وت
 ).206م، ص2000

 :القصور في الاعتمادات المالية :ثامناً
 .معوقات تخطیط المنھج الجدید الناتجة عن القصور في النواحي المالیة كثیرة

موال التي توفر لھ ما إلى الأ -إضافة إلى الطاقات البشریة المدربة  -عمل یحتاج  فأيّ
یحتاجھ وإذا لم تتوافر الأموال بالقدر المناسب في الوقت المناسب، فإن ھذا یكون سببا 

  .في الحیلولة دون تحقیق العمل لأھدافھ المرجوة 

ومن المعوقات الأساسیة التي تواجھ عملیة تخطیط المناھج عدم توافر حوافز 
وفي غالب الأحیان یقتضي  .ر من العاملین فیھا فھي تحتاج إلى جھد كبی .للمشركین فیھا 

في التخطیط والتنفیذ والتقویم والمتابعة والإعلام   :العمل فیھا بذل الجھد صباحا ومساء
 .ستطلاع الآراء بشأنھا في البیئة، وإعداد المواد التعلیمیة وغیر ھذه من الأعمال إعنھا و

غیر متفرغین  وكلتا الطائفتین ینبغي  وتحتاج إلى متفرغین للعمل فیھا، وقد یحتاج إلى
أن یتوافر لھما الحوافز المناسبة التي تعوضھما عن العمل المسائي وربما الصباحي 
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ومن المعوقات عدم توافر ل، وتكون دافعا لبذل المزید منھ وعن الجھد الكبیر الذي یبذ
ث والمواد فقد یحتاج في المباني وتوفیر الأثا ةالمیزانیة اللازمة لعمل التعدیلات المطلوب

تطبیق المنھج الجدید إلى توسعة في حجرات الدراسة، أو إیجاد صالات كبیرة تصلح 
للعروض المسرحیة، أو إیجاد التسھیلات التي تساعد على تشغیل الأجھزة والأدوات، 
وقد یحتاج إلى أثاث جدید یناسب مرونة الحركة وتكوین تشكیلات متعددة لجلوس 

ج إلى شراء مواد مختلفة مثل الخشب والأسلاك والدھانات الطلاب، وقد یحتا
والأحماض، وغیرھا مما قد یتطلبھ تطبیق المنھج الجدید  وما لم یتوافر المال اللازم 

  .على الوجھ المطلوب ھ ، فإن عملیة التطبیق لا تتمّلإنجاز ھذا كلّ

لیة التطبیق، مثل أجھزة ومن المھم أن تتوافر الأجھزة والأدوات ووسائل تقنیة التعلیم لعم
التصویر، وأدوات الطباعة والخرائط والسبورات الضوئیة والوبریة، وجھاز الإسقاط 
فوق الرأس، والحاسب الآلي، والتلفاز والمذیاع، والمسجل، والفیدیو، ومن أمثلة ما لا 

لمراجع عملیة التعلیم والتعلم إلا بتوافره، الكتب الدراسیة ودلیل المعلم وا یمكن أن تتمّ
وجمیع  .حاجات كل من الطالب والمعلم  والمواد الأخرى المساعدة، وإنشاء مكتبة تسدّ

ما سبق ذكره لا یمكن توافره، إلا إذا توافرت لھ المیزانیة المناسبة في الوقت المحدد، 
وعدم وجودھا في الوقت المناسب یعیق تطبیق المناھجوالمناشط المدرسیة والتقویم 

، وتحتاج غنى عنھا في تطبیق المنھج الجدیدمن المجالات التي لا  والبحث والتجریب
لوازم الرحلات   :فالمناشط المدرسیة تحتاج إلى أدوات مثل. أیضا إلى میزانیة لتنفیذھا

والتقویم والبحث والتجریب في .والمعسكرات والتجارب المعملیة وأجھزة الكمبیوتر
لأجھزة الأخرى المساعدة، كما یحتاج إلى حاجة إلى الآلات الحاسبة والحاسب الآلي وا

بتوافر میزانیة مناسبة لتطبیق المنھج  ھذا لا یتوافر إلاّ كم ھائل من المطبوعات وكلّ
 .الجدید

 :نبذة عن تطور المناهج في السودان
بدأ التعلم في السودان منذ القدم نتیجة لوجود جماعة من الناس حیث یعلم الأب ابنھ 

ید وغیره من الواجبات داخل الأسرة والمجتمع الذي یعیش وكذلك كیفیة الزراعة والص
لا توجد معلومات عن نظام وأسلوب التعلیم في السودان في القرن  .وابنتھا بالنسبة للأمّ

نتشر الإسلام وقامت بعض الممالك إفي القرن التاسع المیلادي  .السابع عشر المیلادي 
أ نوع من التعلیم اللازم للمسلم في تعلیمھ علوم الإسلامیة في كردفان ودارفور وسنار وبد

وعام  .الدین في حفظ القرآن أو جزء منھ مما یفرض علیھ معرفة القراءة والكتابة
تخذ التعلیم شكلاً جدیداً إ، فتحت مدارس حكومیة وم أثناء الحكم التركي1881ھـ 1820

 .عن الجانب النظري نفصل فیھ الجانب العمليإیختلف عن النمط الإسلامي في التعلیم 
وبلا شك كان التركیز على الجانب النظري أكثر من العملي وعرف ھذا النوع من 

بعد الثورة المھدیة نادي المھدي بالعودة  1898-1885وفى عام  .التعلیم بالتعلیم الحدیث
 .تخاذ المسجد مركزاً للتعلیمإلروح الإسلام والتوجھ إلي القرآن والسنة وإنشاء الخلاوي و

م بدایة الحكم الثنائي بدأ نظام جدید للتعلیم في السودان یھدف إلي تخریج 1898عام 
الكتبة وصغار الموظفین حتى تمكنوا من مساعدة المستعمر في إدارة شئون البلاد 
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وتسییر العمل الإداري والتعرف على القواعد الأولیة لجھاز الدولة وعمل المستعمر علي 
م أنشئت كلیة غردون التذكاریة   1903في عام  .المھرة خلق طبقة محدودة من العمال

ومدرسة  "التربیة حالیاً "وأضیفت إلیھا كلیة تدریس المعلمین جامعة الخرطوم حالیاً
في تم إنشاء معھد بخت الرضا وكانت مھامھ تتمثل  1943في عام  .بتدائیةالخرطوم الإ

مین، وإعداد المعلمین وتدریبھم ، وإعداد المراشد للمعلإعداد ووضع المناھج، وتجریبھا
ستعمار على ھذا المستوى أھداف محددة ستمرار التعلیم في السودان وفي عھداً الإإو

 منھج تقلیدي ضعیف ـ كوادر مخرجة محدودة كوادر عاملة في التعلیم محدودة وكلّ
  .ستعمارھدف التعلیم خدمة الإ

لمستعمر ولا یوجد تطور في ستقلال السودان من اإستمرار الحال ھكذا حتى جاء إو
ستقلالھا لفائدة الإنسان إالمنھج یؤثر في تطور الإنسان وتوظیف إمكانیات السودان و

  .شيء كان محدد الفائدة السوداني وبقیة العالم إنما كلّ

 :واقع تخطيط المناهج بالسودان
تخطیط المناھج في العالم تواجھ تحدیات متواصلة في التطویر السریع الذي  

  .حدث الآن ویعیشھ العالم وإدخال التكنولوجیا في كل مجالات الحیاة الدراسیة والعلمیةی

والنظم التقلیدیة التربویة في التعلیم تعجز ولیست لدیھا القدرة على مواجھة ھذه  
التحدیات ومجاراة التطور السریع الحاصل في العالم الیوم ـ ولا تساعد على تحقیق 

  .شودةالأھداف التربویة المن

والنظم التربویة الحدیثة ھي المسئولة عن تحقیق التنمیة الشاملة وإیجاد الحیاة  
الطیبة المشرفة للإنسان ودراسة الحاضر وتجویده نحو الأفضل وخلق النجاح للمستقبل 

  .للأجیال الحالیة والقادمة

ة كذلك التطور یحتم ویفرض على القائمین على أمر التربیة وضع وأسالیب جدید 
للسلم التعلیمي وجوھرة من ناحیة أھداف، ومحتوى وطرق تدریس، ونظام وتھیئة الجو 

  .المدرسي، وإعداد المعلم والمنھج وتجریبھ وتقنیتھ ومراجعتھ من وقت لأخر

حتى یتمكن المنھج من مجارة التطور الحاصل في العالم ویخلق جیل مواكب  
ل یبادر وبقدم وینتج ویبتكر ویطور للحداثة في العالم ولیس مندھش ومستھلك بل جی

ونحن من خلال ھذا التعیین نحاول أن نتوقف على التحدیات التي  .دائماً نحو الأفضل
طرأت على منھج مرحلة الأساس ومدى إمكانیة تطبیقھ بالصورة التي تؤدي إلي تحقیق 

كافة  م في خلق مواطن صالح قادر على مواكبة التطور فيالأھداف المنشودة في التعلّ
  .مجالات الحیاة

  .سترجاع مسیرة التعلیم في السودان وتطور المناھج أثناء ھذه المسیرةإ .1

  :التعرف على أھم التنظیمات المنھجیة التقلیدیة والحدیثة ومنھا  .2

  .منھج المواد الدراسیة المفصلة  - أ 

  .منھج النشاط   - ب 

  .لمحوريالمنھج ا  - ج 

  .منھج الوحدات  - د 
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 –المناھج (ذت لصیاغة منھج التعلیم الأساسي تخمعرفة الأطر والكیفیة التي ا  - ه 
 )محوري –نشاط  –منفصلة 

معرفة طریقة تنظیم محتوى مرحلة الأساس في المنھج الأساسي ومقارنة   - و 
 .بأسلوب التدریس السابق

معرفة طریقة استراتیجیة وأسلوب التدریس في المنھج الأساسي ومقارنة   - ز 
 .بأسلوب التدریس في المنھج السابق

ستراتیجیة وأسلوب التدریس في منھج التعلیم الأساسي إعلي  التعرف  - ح 
 .والجوانب التي یجب تقویمھا حدیثاً مقارنة بأسلوب التقویم في المنھج السابق

تخاذ القرار من المنھج لبیان إالعمل علي تحقیق التغذیة الراجعة لجھات   - ط 
نین في الجوانب السلبیة وكیفیة علاجھا والإیجابیة وكیفیة التحضیر والتق

  .تطبیقھا وتقویمھا

یجابي نحو منھج مرحلة التعلیم الأساسي وإیجاد مكانة إتجاه إالعمل على خلق   - ي 
عتبار للمنھج في المدرسة بین الأساتذة والإداریین والتلامیذ حتى یتوفر إ

  .الحماس الإیجابي لتنفیذ المنھج

   :إدارية التعليم المركزية في السودان
ثت في مجال التعلیم والإدارة إلي ثلاثة أبعاد حكمت إدارة أدت التطورات التي حد 

  .التعلیم وتنظیمھ ومساراتھ

تحویل التعلیم إلي مسئولیة الدولة واقتضى ذلك بالطبع تغییر نمط الإدارة  : البعد الأول
التقلیدیة القائم على التقالید والمبادرات الشخصیة والطوعیة والمحلیة إلي إدارة تعتمد 

  .الدولة وإشرافھا علي سلطة

 :أصبحت إدارة التعلیم مسئولیھ قومیھ:البعد الثاني

جتماعیة لأن الإدارة نفسھا ولیدة حاجات إأصبحت إدارة التعلیم مھمة  :البعد الثالث
المجتمع وأن إعداد المناھج المدرسیة أوكلت وأسندت إلي بخت الرضا منذ إنشائھا 

ور الأیام تكونت مكاتب التعلیم لمتابعة م وبمر1969م واستمر ھذا الوضع حتى 1934
   .أعمال الوزارة

م كان مركزیاً مع بعض الصلاحیات القلیلة 1969عام  تعلیمالوبھذا القول بأن  
للمحلیات وبخت الرضا من وضع وتجریب المناھج الدراسیة ولكن بعد تعدیل السلم 

لشعبي المحلي أصبح م وما تلاه من سنوات ثم تطبیق نظام الحكم ا1970التعلیمي عام 
  .التعلیم أكثر لامركزیة

  :التعليم في السودان بعد الاستقلال
ستعمار في المناھج ستمر حال التعلیم في السودان كما كان في عھد الإإستقلال بعد الإ/1

لا یوجد تغییر كبیر في المنھج بل كان التحرك یتم في إطار فلسفة المناھج الموروثة من 
  .ستعمارالإ

 –م أنشيء قسم خاص بالمناھج في رئاسة التربیة والتعلیم 1970 -م  1969عام في /2
إھمال الجانب المتعلق بغرس القیم المبنیة على  –لستقلالاحظ واضعي المناھج ما بعد الإ
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العقیدة الدینیة في المنھج ولا توجد أي مؤشرات تربط التلمیذ بالعقیدة والتراث الثقافي 
  .جتماعي الذي یوجد في البلدلتراث الثقافي والإجتماعي بالعقیدة واوالإ

  .مما یؤثر في الوازع الدیني للتلمیذ والولاء للوطن والمجتمع الذي یعیش فیھ

رأت اللجنة أن م كونت لجنة لتطویر منھج تعلیم المرحلة الأولیة و1968في عام /3
على أساس ج ھوضع المن لتطبیق للتجریب لمدة ستة سنوات وتمّیخضع المنھج قبل ا

وتجریبھ بالمدرسة الأولیة "لمنفصلةأي الموضوعات ا "منھج المواد الدراسیة المنفصلة 
  .الملحقة بالمعھد

م قام مؤتمر للتعلیم بدایة العھد المایوي خاصة لإعداد الكتب والمناھج  1969في عام /4
ھداف المرحلة من خلالھا تحقیق الأھداف العامة للتربیة والتعلیم وأ المدرسیة التي یتمّ

 )27- 26مص1976 : ناصر السید( :الدراسیة ووضعت لھا المبادئ التالیة
  .رتباط المادة ببیئة الطالبة لنمو الأساس بالولاء للوطنإ  - أ 

  .بناء الكتاب المدرسي على أساس قومي یصلح في جمیع نواحي القطر   - ب 

  . ) كرم –شھامة  –سلوك  –عقیدة (أن یبرز المنھج الشخصیة السودانیة     - ج 

  .شتراكیةأن یعمل المنھج على ترسیخ قواعد الإ   - د 

  .أن یحترم العمل الیدوي   - ه 

 )لكل طالب والبیئة والقطر(أن یراعي المنھج الظروف الفردیة عند الأعداد    - و 

راجعت ھذه اللجنة المناھج  –م كونت لجنة لتركیز التعلیم 1972في عام    - ز 
م 1970في  يلم التعلیمیام السّم وبعد ق1972-م 1970الدراسیة بعد ثورة مایو   

ولاحظت ھذه اللجنة أن مادة التربیة الإسلامیة منخفضة في جمیع المراحل 
  .التعلیمیة

 :وخرج بالآتي "الفترة الدیمقراطیة  "م عقد مؤتمر قضایا التعلیم  1987في عام    - ح 

 .إعداد المناھج التي تحقق الأھداف والمرامي .1

 .یانات الإقلیمیة أمة واحدةقومیة المنھج یوحد الثقافات والك .2

  .ھتمام بالكتاب المدرسيالإ .3

م عقد مؤتمر سیاسات التعلیم وحاجات العمل وتمخضت عنھ عدة 1990في عام   - ط 
 :ثوابت

  ربط العلم بالعمل من خلال وضع وتصور منھج مرحلة الأساس .1
  .جتماع والسیاسةالتركیز على القیم الإنسانیة والسلوكیة في العقیدة في الفكر والإ .2

  . "عتبار العلم وحدة متكاملةإ "تحقیق تكامل المعرفة  .3

  .إبراز الھویة السودانیة وتوحید  الأمة .4

  .العرقي –الدیني  –مراعاة التعدد الثقافي  .5

  .تزوید الطلاب بالمعارف التي تھیئ التلمیذ للعمل والنشاط في الحیاة .6

م الثانوي یكون كما لم التعلیمي لمرحلة الأساس ثماني سنوات والتعلیتسیر السّ .7
كان من قبل تخفیض سنة دراسیة في التعلیم ودخول التلمیذ للمدرسة في سن 
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ستقلالھا في سنین الإنتاج إالسادسة أدى ذلك إلي توفیر سنتین من عمر الدارس و
  .مستقبلاً

تأھیل معلم الأساس بأن ینال مؤھلاً جامعیاً وتربویاً حتى یتمكن من أداء رسالتھ  .8
الة والدول حرصت على أن یكون معلم الأساس حائز على مؤھل بطریقة فعّ

  .جامعي تربوي

تعمیم التعلیم الأساسي وجعلھ إجباریاً للقضاء على الأمیة والفاقد التربوي وتأھیل  .9
 .جمیع التلامیذ للعمل في میدان الحیاة أو أن یواصل الدراسة بعد التعلیم الأساس

 –زراعي –تجاري  –علمي  –أدبي  –دیمي تأسیس المدرسة الثانویة الشاملة أكا .10
ویتطلب ذلك میزانیة عالیة من الدول ولم یبدأ ھذا النظام في التعلیم  .صناعي

 .الثانوي حتى الآن

وضع  القرار  التركیز على المعتقدات والجوانب الروسیة في المنھج بحیث یتمّ .11
منشود في في الإطار الأخلاقي السلیم الذي یتماشي مع العقیدة والسلوك ال

  .المجتمع

إعادة النظر في منھج المواد الدراسیة المنفصلة الذي سیطر على المناھج فترة  .12
زمنیة طویلة وضع منھج تتكامل فیھ محاور المعرفة المختلفة نظریاً وعملیاً 

 . وسیتضح ذلك من التنظیمات المنھجیة

  :الدواعي التي أدت إلي تحديث منهج مرحلة الأساس/5
  .بلادلة التربویة لغموض الفلسف - 1

  .المحافظة والتردي في القیم  - 2

  .النظرة الجزئیة لتطویر المنھج - 3

  .ستخدام التقنیات الحدیثةإقلة  - 4

  .لكوادر الفنیة المھیمنة علي التعلیمعدم مواكبة ا - 5

  .عتماد علي الكتاب المدرسي فقطالإ - 6

  .عدم التوسع في الأنشطة التربویة المختلفة - 7

  :ذ بالمنهج المدرسي في السودانعلاقة المعلم والتلمي
أصبح المعلم یرسل إلیھ المنھج في كتاب یضم معلومات محددة ومحكوم بأشیاء  

مرتبات تقضي في التأھیل (وسائل التنفیذ  داخلیة لا یستطیع تجاوزھا في بیئة فقدت كلّ
قھ قتصادي المتردي، أما التلمیذ فیفقد حالوضع الإ وھجروا مناطقھم في ظلّ)والتدریب

حتیاجاتھ نظریاً لكنھ إوالمنھج یلبي )نقص المعامل(في العملیة التربویة من ناحیة إعداد  
م ، 1983 :  محمد عمر بشیر(ومن ذلك نخلص إلي   .لا یستطیع أن یشبع رغباتھ عملیاً 

  )88ص

  .أن المنھج ھو یحدد أغراض المنھج المدرسي  .1

حسب تطور الإنسان بالحذف  أن المناھج في بعض بلدان العالم الثالث تتطور  .2
  .والتعبیر والإضافة



  

  
95 

من أكبر السلبیات التي تواجھ المناھج المركزیة قلة المعلمین المؤھلین   .3
والمدربین وقلة المعدات والأدوات، كذلك عدم إشراك العاملین في المجال 

  .ضع القرار بل یأتي إلیھم من سلطات علیا التربوي في و

فیة والثقافیة والسیاسیة تحتم لا مركزیة التعلیم أن ظروف السودان الجغرا  .4
م، 1995:  محمد أحمد شوقي(بصورة تحقق الأھداف المرجوة من المنھج 

  )38- 37ص
 .)75بدون تاریخ ، ص  :محمد میز وآخرون( :مراحل وضع الخطة التربوية

مراحل التخطیط التربوي جزء من جملة العملیة التخطیطیة وخطواتھا لابد أن تكون 
ن أو، لون البلد الذي تقوم فیھ الأوضاع الخاصة بھ والمرحلة الزمنیة التي یتجاوزھاب

ترسم بعض الخطوط العامة التي تكاد تكون خطاً مشتركاً بین البلدان والتي تمیز عملیة 
 .الخطة بوجھ عام  وأن خضعت لبعض التقدیرات التي تملیھا ظروف كل بلد 

 : المراحل الأساسیة في وضع الخطة ھي

 .مرحلة إعداد مشروع الخطة /1

 .ستشارات وتبني الخطة مرحلة الإ/2

 .مرحلة التنفیذ والتصحیح/3

 .مرحلة التقویم والمراجعة /4

 .وتشمل الخطوات التمھیدیة بعض الأعمال والنشاطات التي تساعد على تنظیم الأعمال

 :التخطيط وأهم هذه الخطوات 
 إعداد مشروع الخطة  :المرحلة الأولي

تضم ھذه المرحلة جمیع الدراسات اللازمة من أجل وضع مشروع الخطة ومن أجل 
تحدید الأھداف الواجب بلوغھا في الخطة ومن أجل رسم الوسائل اللازمة لذلك نجمل 

 :الخطوات اللازمة لھذه المرحلة فیما یلي 

 .قتصادي جتماعي والإدراسة الوضع الإ/1

 .جتماعي دراسة الوضع الإ/ 2

 .حاجات التعلم ومشكلاتھ وإعداد الحلول الممكنة لھا  تحدید/ 3

 إعداد مشروع الخطة العام مع بیان الأھداف الواجب بلوغھا والوسائل اللازمة لذلك /4

 :ستشارات وتبني المشروع الإ :المرحلة الثانية
 .نشر المشروع والتعریف بھ /1

 .إشراك الرأي العام /2

 .وضع التشریعات اللازمة /3

 )22م،  ص1995: محمد علي حافظ(. :ستشارات والتبني في الآتي مرحلة الإخطوات 
 .نشر الخطة والتعریف ببقیة تثبیتھا / 1

  .وسائل التبني / 2

 .شتراك لرأي العام ودعمھ إ/ 3

 .ة تمثیل الخطّ/ 4
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 .ة تعدیل القوانین التي تعارض أھداف الخطّ/5

 .ة لخطّإجراء التعدیلات الإداریة اللازمة لتطبیق ا/6

 .ة إعداد الأشخاص اللازمین لتنفیذ الخطّ/7

 :التبني النھائي

 .أشارات السلطات القومیة والدولیة /1

  .أشارة المنظمات الرسمیة /2

 ة ویتبناھا الخطّ إصدار القانون الذي یقرّ/3

 )75بدون تاریخ ، ص :  فؤاد نصحي(:ة وتصحيحها تنفيذ الخطّ: المرحلة الثالثة

 . المراقبة/1

 . التصحیح وبرنامج التطبیق/2

القیام :ویمكن أن تجمل مھمات أجھزة التخطیط خلال مرحلة التنفیذ والمراجعة في الآتي
 :بتجارب مسبقة عن طریق الوسائل الآتیة 

 .ةتعلیم رائد تجرب فیھا بعض الأسالیب والمبادئ المقررة في الخطّ  .1

 .افظات ة رائدة للتربیة تطبق على مستوي المناطق والمحخطّ  .2

 .ةالقیام بتطبیقات نموذجیة للخطّ  .3

 :وضع منهاج للتطبيق 
 .وضع توقیت للأعمال التي تجري سنویا /1

 .ة مالیة سنویة أو لسنتین أو للمدى الطویل وضع خطّ/2

 وضع برنامج للعمل شھري أو فصلي أو سنوي / 3

 :تقدیم نصائح عند التطبیق 

 .الإدارة نصائح فنیھ یقدمھا الأخصائیون لرجال / 1

 .نصائح تقدم إلي المكاتب المرتبطة بجھاز التخطیط / 2

ة من أجل تركیبھا مع الأوضاع المتطورة المراجعة الدوریة التي وضعتھا الخطّ/ 3
 .والعوامل الغیر متطورة

 :ة مراقبة تطبيق الخطّ
الحصول على تأشیرة مسبقة من مكتب التخطیط فیما یتصل بالنشاطات والأعمال /1

 .جدة المست

 .مراقبة الصرف المالي / 2

 .التوجیھ التربوي / 3

 .التوجیھ الإداري / 4

  تقاریر فصلیة وسنویة  –مراقبة سیر الأعمال ومدى تقویمھا /5
 )22م،  ص1995: محمد علي حافظ(. :ة ة وإعداد الخطّتقديم الخطّ :المرحلة الرابعة 

 .وضع معاییر للتقویم /1

 .المتابعة /2

 .الجدیدة  وضع الأھداف/3



  

  
97 

 :ة في العمليات التالية تقويم نتائج الخطّ
  :ة في العملیات التالیةتقدیم كشف بنتائج الخطّ/1

 .الإحصاءات  .أ 

 .ستقصاءات السنویةالإ  .ب 

  .التقاریر  .ج 

 .دراسة التشریع الذي تبنتھ من أجل أغراض تطبیق الخطة   .د 

  .مراجعة النتائج عن طریق الوسائل التالیة/2

  .المعاھد الرائدة  .أ 

  .الخطط الرائدة في بعض المحافظات  .ب 

  .مركز التوجیھ التربوي  .ج 

  .مركز التوثیق والمعلومات  .د 

  .مكتب التوجیھ المدرسي والمھني  .ه 

  .مؤسسة الأبنیة المدرسیة  .و 

 ) 95م ، ص2002 :  ھھشام عواف(. كتب التنسیق والطرائق م  .ز 

  :م 2003 – 2007ة الخمسية حول المناهج الخطّ
م المدرسة بالخمس سنوات من ع قرنیة موجھات تحكّستراتیجیة الربوصفت الإ

ن تعمل المناھج أعلى  م2007- 2003 ستراتیجیة الربع قرنیة للتربیة والتعلیمبدء تنفیذ الإ
المدرسیة على تحقیق الوحدة الوطنیة وبلورة شخصیة الأمة السودانیة المتماسكة 

 :والمتحدة وتمثلت الموجھات في الآتي

  .القطر الدراسي بكل مقوماتھ الملزمة لكلّ التمسك بقومیة المنھج - 1

  .مجتمع كلّ في یجابیةالإ والسلوكیات الفھم التركیزعلى - 2

  .ھاالحضاري رثإ لھا مةأ لبناء جتماعيالإ المتكامل السلام فھم تعزیز - 3

  .جتماعیةالإ والممارسات القیم لبعض السالبة الإشارات تجنب - 4

  .الخاصة الطبیعة ذات للبیئات للمنھج مصاحبة ومراشد كتب إعداد - 5

 سیاسات حول الثاني القومي المؤتمر( المختلفة ولغاتھ الحاسوب بتدریس العنایة - 6
 .)45التعلیم،ص

  .اللغات مفھوم إطار في الریاضیات بتدریس عتناءالإ - 7

 -  م2003 المدى في اللغات تعلیم كغایات لقیاس المطلوبة المعاییر وضع - 8
 م2007

 لأھداف ومواكبتھ وملائمتھ المنھج محتوىل المستمر والتوضیح رالتطوی - 9
 . ستراتیجیةالإ

 المدرسة وربط المدرسي النشاط تعزیز على والبرنامج المنھج یركزمحتوى - 10
  .جتماعياالإ بمحیطھ

  .الدراسي المنھج تنفیذ في والعملي التطبیقي الجانب تعزیز - 11
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 العلیا والقیم الخلقیة القیم خاصة وبصفة القیم لتعزیز قصوى عنایة إعطاء - 12
 .  الدراسي المنھج یطلبھا التي المرعیة

  :التخطيط التربوي في الإستراتيجية التعليمية السودانية
إھتمت الإستراتیجیة القومیة الشاملة بالتخطیط التربوي، وجعلتھ مھنة إتحادیة   

خاصة وزارة التربیة والتعلیم الإتحادیة، وتقع على عاتق الوزارة مھمة توفیر مقوماتھ 
طلاع بأبائھ وتحدیثھ في إطار الإستراتیجیة العشریة للتعلیم، وأبانت أن التخطیط والإ

التربوي ھو حاكم التوجھات التربویة ومسردھا صوب تحضیر الغایات والمقاصد، ومن 
ستراتیجیة، وضع الخطة التربویة ومتابعة تنفیذھا وتقویمھا ومدى إرتباطھا أھدافھ الإ

  .ادیة والإجتماعیة الشاملةبتحقیق أھداف التنمیة الإقتص
وإجراء الدراسات المیدانیة، وتوفیر المعلومات الإحصائیة، والإشراف على   

وضع الخطط التربویة بالولایات وإجراء الدراسات الخاصة بإتقصادیات التعلیم، ووضع 
المعاییر والمقاییس، وتحلیل الإحصائیات التربویة والتخطیط للمشروعات والتجدیدیات 

یة وتنفیذھا وتقویمھا، وتأھیل الكوادر الفنیة المتخصصة، وتقدیم الإستشارة بالنیة التربو
تھ، وتطویر التویق وتوفیر الأجھزة والمعدات الضروریة لمواصلة العمل ورفع كفاء

التخطیط الإستراتیجي، وإكمال تأسیس قاعدة المعلومات وإصدار ناسب التربوي بما ی
الإستراتیجیة (إكمال الخریطة المدرسیة وتحدیثھا كتاب الإحصاء التربوي السنوي و

  .).72م، ص2002- 1992: القومیة الشاملة للتعلیم
 :المناهج الدراسية في السودان

ا عن المناھج نجد أن خبراء المناھج مطالبون دوماً بإعادة النظر في المناھج أمّ
خمس سنوات،  كلّ ي مرة على الأقلّھا من مرحلة الأساس حتى الثانوالدراسیة كلّ

ما یجب تحسین البیئة التي یحدث فیھا تطبیق المنھج نفسھ وذلك عن طریق ك
 .)274- 273م، ص1988 ھولید ھوات(:الآتي

    .لنواحي العلمیة والتربویة التقنیةوجود مدرسین أكفاء من ا .1

وجود إدارة مدرسیة متخصصة تمتاز بالإیجابیة مع التلامیذ والمدرسین وأولیاء   .2
تمتاز بالاھتمام بقضایا التربیة والتعلیم في المدرسة وعلى مستوى  الأمور كما

  .المنطقة التعلیمیة

وجود منھج سلیم من الناحیة التربویة متسلسل، متدرج، واقعي، شامل،   .3
  .متخصص في آن واحد

ھتمامات إوجود مواد تعلیمیة وأنشطة دراسیة تراعي متطلبات المواد التعلیمیة و  .4
  .م المتنوعةالتلامیذ وحاجاتھ

فیھ تنفیذ المنھج وذلك من ناحیة الأمن والسلامة  وجود مبنى صحي یتمّ  .5
والنظافة ولا یحدث تعلیماً أو تعلماً إلا إذا توفرت تلك الخصائص في مدرسة 
مافلم یعرف السودان المنھج بمفھومھ الحدیث إلا بعد   إنشاء معھد التربیة بخت 

لمناھج في بخت الرضا، في أول الأمر م وقد أھتم مصممو ا1934الرضا عام 
ھتمامھم كان منبعثا على إبربط المنھج المدرسي بالبیئیة المحیطة بھ لكن جلّ
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ى المنھج من ا محتوتدریس وإنتاج الوسائل التعلیمیة من البیئة المحیطة، وأمّ
إذ أن المحتوى على المنھج أنھ لم یبني  س فقد كان تقلیدیاًحیث المواد التي تدر

نظریة تربویة سودانیة بل قام على نظریة غریبة على المجتمع السوداني على 
قتصر التعلیم العام وضع في بخت إوثقافتھ مما نفر منھ لفترة من الزمن وقد 

ستعمار أیضا إلي عنصر ھام من عناصر المنھج الحدیث على الرضا في عھد الإ
مادة یسیر  كان مقرر كلّمستوى المرحلة الدراسیة أو مراحل التعلیم المختلفة فقد 

أن المواد في الصف الواحد لم تكن  تجاه المواد الأخرى أيّإتجاه لا یراعي إفي 
المعلومات الجدیدة التلمیذ یجد نفسھ وسط مجموعة من متكاملة مما یجعل 

متحان في آخر العام وفي المتنافرة التي لا یجد مقرراً أن یحفظھا في كراسة الإ
وجھ الخصوص وھي مرحلة تكوین الشخصیة كان المرحلة الوسطى على 

على الحضارة الغربیة والتطور التكنولوجي في  المختلفة منصباً هالمنھج بعناصر
ستعمار وحتى بعد أوربا وھذا ما جعل التلامیذ في تلك المرحلة من عھد الإ

ستقلال لأعوام یرتبطون بالحضارة الغربیة ویجھلون بما ینبغي أن یملوا بھ الإ
 .لسودان عن ا

م وقد 1934عن بدایة العنایة بالمناھج الدراسیة كانت مع إنشاء بخت الرضا ،عام 
استطاعت وضع مناھج المرحلة الأولیة والوسطي لن نستطیع وضع مناھج المرحلة 

منھج المرحلة بصورتھ المنقولة من المنھج البریطاني إلي أن قررت  الثانویة وظلّ
م ومع قرارات 1965مناھج المرحلة الثانویة عام  وزارة التربیة والتعلیم تعریب

التعریب التفتت الوزارة إلي المناھج الدراسیة فأنشأت قسم المناھج الدراسیة بوزارة 
م وبإنشاء قسم المناھج والكتب بوزارة التربیة والتعلیم أصبح 1967التربیة والتعلیم عام 

ل المختلفة، وكان المكتب الجدید ھذا القسم یشرف إشرافاً فنیا علي المناھج في المراح
للمناھج قد وجد نواة التعریب في عدة لجان كونت للتعریب فبدأ المكتب بتنسیق أعمال 
ھذه اللجان حتى اتسعت عضویتھا وشملت معھد المعلمین العالي وجامعة الخرطوم و 

اجتماعات  وأساتذة المدارس الثانویة كما بدأ المكتب بعقد)النیلین(جامعة القاھرة الفرع  
دوریة مع مقرري اللجان والوقوف علي طبیعة العمل وتذلیل الصعوبات إلا أنھ لم یتم 

م  وبھذا تقرر أن المناھج  1970تغیر جزري للمنھج التعلیمي حتى إعلان السلم التعلیمي
الدراسیة للتعلیم العام بالسودان وجھاز تنظیمھا بخت الرضا ظل یعمل في إطار الفلسفة 

 .)68- 67م، ص1970: محمد عمر راشد(ستعمارالتي وضعت في عھد الإوالأھداف 

م والذي خرجت منھ مناھج التعلیم العالي العام 1990بدأت سیاسات التعلیم عام  .6
وھذا التغیر تبعھ تغییر المناھج الحلقة  (8+3)الحالیة والسلم التعلیم الجدید 

في  ري الذي تمّذییر الجوكذلك التغ- الأولي، الثانیة، الثالثة في مناھج الأساس 
المناھج الأخرى علي المستویات الأخرى تري أن مناھج التعلیم في السودان 
رغم التغییر الذي حدث ما زالت تعاني من معوقات أساسیة لتأھیل المعلم 

 .)63- 62م، ص1990: محمد عمر بشیر(.وتدریبھ
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ة وھذا التنوع جتماعیأن السودان بلد متنوع البیئات والثقافات والتكوینات الإ .7
رض علي مطوري المناھج التعرف علي أصول ھذا التنوع بحیث المنھج فی

القومي الموحد وعناصر القوة التي تضیف لي تكوین شعب ینتمي إلي دولة 
 .موحدة 

ھناك مشكلة ظلت تشغل جھاز المناھج في الوزارة التربیة والتعلیم منذ زمن   .8
تحدث أطفالھا اللغة العربیة بحكم بعید طویل وھي مشكلة المناطق التي لا ی

 رتباطھم بلھجة الأمم في تلك المناطق و ھذه المجموعة من الأطفال تشكل قطاعاًإ
عتقادي بأن إمن نسبة الأطفال الذین ینضمون إلي ركب التعلیم وفي  كبیراً

برامجنا التعلیمیة لم تنجح حتى الآن في تقدیم اللغة العربیة في الغالب المناسب 
مشكلة كیفیة معالجة تدریس المواد الأخرى لاء الأطفال ولم تحل أیضاًإلي ھؤ

  .للمبتدئین

التعلیمي مشكلة الوسائل  انمن القضایا التي تؤثر على تنفیذ المنھج في واقع نظام  .9
ھتمام بھا المشكلة بعقیدات إداریة مالیة جعلت منھ سلطة تجاریة ویرتبط الإ

ھتمام الإ من أن تكون إداریة تربویة یتمّ بالضغط السیاسي لجمھور الطلاب بدلاً
لأخرى مثل مواد العلوم التربویةومن تلك ذاتھا، ثم عدم توفیر المعینات ابھا ل

القضایا تطویر المنھج لم یذكر المعلم كمحور أساسي في المنھج المدرسي والذي 
ادة ھو المنفذ الأول من ناحیة تدریب وتأھیل وإعداد داخل كلیات التربیة التي ع

ما تخرج أساتذة لیست لھم علاقة بالمنھج الذي یدرس داخل المدارس كما أنھ لا 
وتعلیم الكبار كما لا یوجد مختص أساساً  يیوجد قسم خاص بالتعلیم قبل المدرس

وھنا (3-8 )لم التعلیمي الذي أوصى بھ المؤتمر یبدأ لھذین القسمین علماً بأن السّ
سن الرابعة ھي بدایة الدخول لمؤسسات  وتعتبر)سنوات6(لا سن عمریة محددة
  .التعلیم قبل المدرسي
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 - :الدراسات السابقة

  :مقدمة 
 ةالدراسات السابقة والبحوث التي أجریت حول التعلیم الأساسي في السوداننادر      

یم الأساسي في منطقة شمال كردفان تحتاج إلى الدراسة وإبراز علماً بأن مجالات التعل
یجابیة وضمان استمراریتھا مشكلاتھا وإیجاد الحلول الممكنة لھا والتعضید بالجوانب الإ

الدراسات التي أجریت  وتشكلر واقع ومستقبل التعلیم الأساسي في المنطقةیتطووضمان 
للتوجھات  اًقطر والیمن وفلسطینتأكیدحول التعلیم الأساسي في الأردن والسعودیة و

عتمادھا في السیاسات إالدولیة نحو التعلیم الأساسي وأھدافھ وفلسفتھ وبرامجھا و
 .التعلیمیة والتربویة للدول العربیة 

 :الدراسات السابقة السودانية 
بعنوان مرحلة الأساس والتحدیات المتوقعة )  م1995:(دراسة فوزیة طھ مھدي خلیل/1

رسالة ماجستیر غیر منشورة جامعة السودان للعلوم  -یط التعلیم في السودان في تخط
  .والتكنولوجیا 

م 1992 م 1900ھدفت الدراسة إلى تتبع تغیر السلم التعلیمي بالسودان منذ عام 
ثر ذلك علیھا وعلى طبیعة أختلاف الأطر المرجعیة والفلسفیة التي تمت في إطارھا وإو

لحل مشاكل السودان إطار  .والبحث في تغییر السلم الحالي التحدیات التي واجھتھا
 .ستراتیجیة القومیة الشاملة للتعلیم تم إجراء الدراسة المیدانیة في الخرطومالإ

ستخدمتھا الباحثة مقابلة عدید من القیادات التربویة العلیا التي إومن الأدوات التي 
ستبانة وجھت إلى إم و 1990تمبر نعقد في سبإشاركت في مؤتمر سیاسات التعلیم الذي 

تحلیل المحتوى لوثائق  أولیاء أمور التلامیذ والمعلمین المتخصصین التربویین وتمّ
التاریخیة والمقارنة بین الفلسفات والزوایا التي تبین علیھا مخرجات السلالم التعلیمیة 

 .عن طریق الدراسة

  -:ومن أھم النتائج التي جاءت في الدراسة 

نجلیزي معزولة ولا  تعبر عن التربیة ستعماري الإھج العھد الإأن منا/1
 .جتماعیة والثقافیة والتجاوب معھاقتصادیة والإالسودانیةالزراعیة والإ

 .یجابي متفاعل مع جمیع القطاعات الأخرى في الدولةإالسلم التعلیمي للتعلیم الأساسي /2

وإعداد المعلم والمناھج  یواجھ التخطیط بعض التحدیات والمشاكل في الإدارة/ 3
 .زدحام الفصول بالتلامیذإو

 -:وتقدمت الباحثة بتوصیات كان أھمھا 

 .توفیر الموارد البشریة والمادیة المعینة في عمل إدارة التعلیم الأساسي -1

 .ترتیب  الھیكل  الإداري للتعلیم الأساسي بالخبرات المناسبة -2

 .لتعلیمي  السلیمتدریب المعلم وتطویر المناھج وتوفیر المناخ ا -3

 .إیجاد مصادر لتمویل التعلیم الأساسي -4
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بعنوان إدارة مرحلة التعلیم الأساسي ) م1995: ( دراسة عبد الرحمن احمد الشریف/2
رسالة ماجستیر غیر  منشورة جامعة السودان للعلوم  -في السودان المشاكل والحلول 

 .والتكنولوجیا

نتفاع من اسیة من موارد بشریة ومادیة والإھدفت الدراسة إلى توفیر المتطلبات الأس
ستخدم الباحث المنھج إو .التعلیم والوفاء بحاجات الفرد والمجتمع وتحقیق أغراضھ

الوصفي التحلیلي والمنھج التاریخي وتكونت عینة البحث من الخبراء التربویین بمختلف 
یتعلق بالتعلیم تجاھاتھمومشاكلھمومقترحاتھم فیما إفئاتھم ومستویاتھم للتعرف على 

 .الأساسي

ستبانة شاملة معظم الأسئلة التي تدور في ستخدمھا الدارس الإإومن الأدوات التي 
 .الساحة المیدانیةوتم تحلیل البیانات تحلیلاً إحصائیاً

 -:ومن أھم النتائج التي جاءت في  الدراسة 

 .دیدوجود مشاكل  في إدارة التعلیم الأساسي وضرورة إیجاد ھیكل  إداري ج -1

 .إعادة تأھیل المعلمین والعاملین بمیدان التعلیم الأساسي وتطویر المناھج -2

 .توفیر المناخ التعلیمي السلیم -3

 .إیجاد مصادر لتمویل  التعلیم الأساسي -4

بعنوان دور التوجیھ الفني في ) م1996(دراسة ضیاء الدین محمد الحسن مختار /3
دكتوراه غیر منشورة جامعة (رسالة   –تحسین أداء معلمي  مرحلة الأساس الجامعیین 

 ).السودان للعلوم والتكنولوجیا

ھدفت الدراسة للتعرف على دور التوجیھ الفني في تحسین العمل من خلال الممارسة 
داخل حجرة الدراسة والتعرف على أسالیب التوجیھ الفني في التعلیم الأساسي وأنواعھ 

 .ومدى أثرھا في تطویر أداء المعلم

والإحصاءات في وصف المعلومة وجمع البیانات  الباحث المنھج الوصفيستخدم إ
ستخدمھا الدارسین إوتختلف  عینة البحث من المعلمین ومن الأدوات التي  .المتعلقة بھا

ستبانة التي تحتوي على مجالات التوجیھ الفني وأداة المقابلة التي وجھت إلى الإ
 .الموجھین الفنیین

لیلاً إحصائیاً عن طریق جمع المعلومات ومن النتائج التي جاءت وتم تحلیل البیانات تح
 -:بھا الدراسة 

ضعف دور التوجیھ الفني في تحقیق الأھداف منھا إشراك المعلم في تطویر  -1
 .المنھج

ھتمام بمشكلات المعلمین ومساعدة المعلم في الأھداف والنمو الذاتي والإبداع الإ -2
 .لملائمة المنھجوالابتكار وتمكینھ من طرق التدریب 

 .بناء العلاقات الإنسانیة -3

 .ستخدام الأجھزةإ -4

 .تقویم إكمال التلامیذ -5
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 :وتقدم الباحث بتوصیات من أھمھا 

 .مواكبة التوجیھ الفني لتغیر السلم التعلیمي -1

ختیار الموجھین من حملة الشھادات الجامعیة والدراسات التربویة وأصحاب إ -2
 .خبرة في التدریب والإدارة

 امج خاصة لإعداد الموجھین وتقلیل العبء على الموجھ الفنيوضع بر -3

سعافي لمادة بعنوان تقویم المنھج الإ)م1996(دراسة دفع االله محمد حمد  -4
جامعة السودان للعلوم غیر منشورة الریاضیات مرحلة الأساسدراسة ماجستیر 

 .والتكنولوجیا

ت لمرحلة الأساس ھدفت الدراسة إلى تقویم المنھج الاسعافي لمادة الریاضیا
 .ستخدم الباحث المنھج الوصفي التحلیلي وفقاً لطبیعة المشكلةإوقد  .بالسودان

ستبانة وثم تحلیل البیانات بالطریقة ستخدمھا الدارس الإإومن الأدوات التي 
 الإحصائیة

 :ومن أھم النتائج التي جاءت بھا الدراسة 

 .ساسوجود أھداف في شكل وثیقة مكتوبة خاصة بمرحلة الأ -1

 .المعلم الذي یقوم بتدریس المنھج معداً أعداداً علمیاً ومھنیاً -2

 .سعافي مصاغة بطریقة غیر واضحةأن تكون أھداف المنھج الإ -3

 .مواصفات الكتاب الموضوعیة والشكلیة الفنیة غیر جیدة -4

 .التقنیات التعلیمیة المستخدمة في الكتاب غیر ملائمة للتلامیذ -5

ستخدام لكتاب الریاضیات فعالیة كبیرة عند الإطرق التدریس المقترحة لھا  -6
 .للصف السابع لا یراعي التنظیم الفعال وصیاغ  الباحث

بعنوان السلم التعلیمي وتدریس معلم ) م1997(دراسة خدیجة أمام عثمان ھمشري /5
 .رسالة ماجستیر غیر منشورة جامعة وادي النیل -مرحلة الأساس في  ولایة نھر النیل 

ة إلى تحلیل أوضاع تدریب المعلمین في كلیات المعلمین بجامعة وادي ھدفت الدراس
النیل وواقع تدریب المعلم أثناء الخدمة ومعلومات حول  التعلیم الأساسي وتجارب الدول  
النامیة ودمج المرحلتین في مرحلة واحدة أساسیة وملائمة المناھج للتلامیذ وملائمة 

سعافي في  تطویر  العمل الیدوي تخدمت المنھج الإسإو .مناھج كلیات المعلمین لمعلمین
 .للتلامیذ

وتختلف عینة البحث من المقابلة المیدانیة والتقاریر الرسمیة ذات الصلة بموضوع 
 .الدراسة

ستبانة لجمیع المعلومات وثم تحلیل البیانات ستخدمھا الدارس أداة الإإومن الأدوات التي 
 تحلیلاً عن الطریقة الإحصائیة

 -:أھم النتائج التي جاءت في الدراسة ومن 

على وعي بموضوع وأھداف التعلیم الأساسي وفئة مقدرة من المعلمین نبین إ -1
المعلمین الذین تحصلوا على شھادات جامعیة ترغب في مواصلة العمل في 

 .التعلیم الأساسي
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وكلیات المعلمین واصلت تدریب المعلم على الرغم من النقص في البنیات  -2
 .ةالأساسی

 .سعافي في تطویر العمل الیدوي للتلامیذضعف المنھج الإ -3

 .نقص التجھیزات في المدارس -4

كلیات المعلمین ومعلم مرحلة الأساس  لوتقدمت الباحثة بتوصیات كان أھمھا حلو
 .والمباني  المدرسیة والتجھیزات

بعنوان المیول الریاضیة لتلامیذ مرحلة )م1998(دراسة عفاف علي الطیب علقم /6
رسالة دكتوراه  -جتماعیة في توجیھھا ثر عوامل البیئة الإأالأساس بمحافظة الخرطوم و

 .جامعة السودان للعلوم والتكنولوجیاغیر منشورة 

ھدفت الدراسة إلى التعرف على میول  تلامیذ مرحلة الأساس بمحافظة الخرطوم نحو 
میول  التلامیذ نحو النشاط مادة التربیة الریاضیة ومقارنتھا بالمواد الدراسیة الأخرى و

الداخلي والخارجي ومحتویاتھومیولھم اتجاه الألعاب الریاضیة المختلفة فردیة وجماعیة 
 .ثر الأسرة في توجیھ سلوك التلمیذأو

ومساھمة التلفزیون والإذاعة والصحف في توجیھ میول التلامیذ الریاضیة والتعرف 
 یجابیة والسلبیة على المیول الإ

لباحثة المنھج الوصفي وعینة من تلامیذ  الصف السادسوالسابعوالثامن ومن ستخدمت اإو
ستبانة كوسیلة لجمع المعلومات وتم تحلیل ستخدمھا الدارس أداة الإإالأدوات التي 

 .البیانات عن الطریقة الإحصائیة

 -:وممن النتائج التي جاءت في الدراسة 

یاضیة أكثر من المواد الدراسیة تجاه مادة التربیة الرإتؤكد أن میول التلامیذ  -1
 .المختلفة لتلامیذ مرحلة الأساس

وأن التلامیذ یفضلون الألعاب الجماعیة أكثر من الفردیة ویمیلون إلى النشاط  -2
 .الداخلي أكثر من النشاط الخارجي

 جتماعیة والأسرة لھا اثر في  توجیھ میول التلامیذ الریاضیةالبیئة الإ -3

 :ان أھمھاوتقدمت الباحثة بتوصیات ك

عتماد على منھج المناشط والمنھج المحوري  وأسالیب المدرس الحدیثة القائمة الإ -1
على البرامج العملیة في بناء المعارف العقلیة والمھارات وإشباع رغبات 

 .التلامیذ

الاھتمام بدور الأسرة والمجتمع وما فیھ من مؤسسات في توجیھ میول التلامیذ  -2
 .یةورغباتھم العلمیة والتربو

) اللعب(بعنوان النماذج التعلیمیة المجسمة ) م1999(دراسة احمد محمد احمد رحمة / 7
رسالة ماجستیر  -وأثرھا على التحصیل الدراسي لمادة الریاضیات في مرحلة الأساس 

  غیر منشورة جامعة السودان للعلوم والتكنولوجیا

وأثرھا في ) اللعب(جسمات  ھدفت الدراسة إلى التعرف على الإمكانات التعلیمیة في الم
 .تحصیل التلامیذ للریاضیات
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وتأكید فاعلیتھا في تحقیق الھدف وآثارھا على تحصیل التلامیذ وإسھامھا في نمو وتنشئة 
 .واستخدم المنھج الوصفي وتكونت عینة البحث من تلامیذ مرحلة الأساس .التلامیذ

 .ھت إلى تلامیذ مرحلة الأساسستبانة التي وجستخدمھا الدارس الإإومن الأدوات التي 
  .وتم تحلیل  البیانات إحصائیاً 

 -:ومن أھم النتائج التي توصل إلیھا الباحث تمثلت في 

ستخدام إیجابي لتحصیل التلامیذ في مادة الریاضیات من خلال الأثر الإ -1
 .)اللعب(المجسمات 

فردیة وتحقیق إشراك معظم مواطن التلامیذ في العملیة التعلیمیة وإزالة الفروق ال -2
 الروح الجماعیة في بعض المشكلات التحصیلیھ

 -:وتقدمت الباحثة بتوصیات كان أھمھا 

 ستخدام الوسائل المجسمة في حلقات التعلیم الأساسي في التدریسإنشر  -1

 قیام مجمع صناعي لإنتاج الوسائل التعلیمیة وتوزیعھا على المدارس -2

ستخدام التقویم تحقیقاً للأھداف إیم ومراعاة الجوانب الفنیة في  التخطیط والتصم -3
 .وتدریب المعلم

مشاركة التلامیذ في الإنتاج وتصمیم المجسمات وتوظیف التراث الشعبي في  -4
 .الألعاب في تنفي عملیة التعلیم لتلامیذ الأساس

بعنوان أثر طریقتي التدریس المزدوجة ) م2001(دراسة موسى مقوك مایوم كوت  /8
دراسة حالة (ركیبة الإجمالیة في تعلیم وتعلم القراء للمبتدئین  والسمعیة البصریة الت

غیر منشوره لجامعة السودان  دراسة دكتوراه - ) أطفال الدینكا  بولایة جنوب كردفان
 .للعلوم والتكنولوجیا

ستخدم الباحث المنھج الوصفي في كتابة الدراسة النظریة والمنھج التجریبي في إجراء إ
والمنھج الإحصائي في معالجة وتحلیل البیانات وتكونت عینة الدراسة  الدراسة المیدانیة

 .كردفان جنوبمن أطفال الدینكا بولایة 

ستخدمھا الدارس أداة الاختبار التحصیلي والقبلي إومن الأدوات التي 
ستخدام قانون النسبة إبًوتم تحلیل البیانات إحصائیا.ستبانات والمقابلاتوالمؤجلوالإ
 .نحراف المعیاریوالتباینویةوالمتوسط الحسابیوالإوالنسبة المئ

 - :ومن النتائج التي توصل إلیھا الباحث 

تفوق المجموعة التجریبیة لأطفال الدینكا الذین درسوا اللغة العربیة من خلال  -1
الطریقة البصریة والتركیبة الإجمالیة متفوقین على أقرانھم الذین درسوا اللغة 

 .المزدوجةالعربة باستخدام الطریقة 

تفوق أصحاب التحصیل المنخفض من التلامیذ على أقرانھم أصحاب التحصیل  -2
 .المنخفض أصحاب التحصیل المنخفض لدراستھم بالطریقة التركیبة الإجمالیة

بعنوان دراسة تقویمیة لواقع التعلیم الأساسي ) م2001(دراسة فوزیة طھ مھدي خلیل  /9
بجامعة السودان غیر منشوره رسالة دكتوراه -ولایة الخرطوم  .في جمھوریة السودان

 .للعلوم والتكنولوجیا
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ستراتیجیة القومیة الشاملة للتعلیم وما حدث تتناول الدراسة التعلیم الأساسي في ضوء الإ
 .في الواقع الخاص بالتعلیم  الأساسي بولایة الخرطوم

رص التعلیمیةوالقضاء ھدفت الدراسة إلى مجانیة التعلیم الأساسي وتحقیق مبدأ تكافؤ الف
على الھدر التربویوتمویل التعلیم الأساسي والمناھج وتوافقھا مع الأھداف في تحقیق قیم 

 .التعلیم الأساسیوأسالیب التدریس المستخدمة في التعلیم الأساسي

ستخدم الدارس المنھج الوصفي في وصف الواقع والوقوف على فاعلیتھوتكونت عینة إ
رفو المحلیات ومدراء مدارس الأساس في التعلیم الأساسي الدراسة من رؤساء ومش

 .ومعلمي ومعلمات مرحلة الأساس ومختصي المناھج والموجھین بولایة الخرطوم

 .ستبانة بالإضافة إلى أداة المقابلةومن الأدوات التي استخدمھا الدارس أداة الإ

  -:ومن النتائج التي توصل إلیھا الدارس 

 .م الأساسي تتصف بالخصائص التربویةأبرزت أن أھداف التعلی -1

أن تطبیق نظام التعلیم الأساسي من الممكن أن یحقق الأھداف  المنشودة منھ إذا  -2
 .توفرت المقومات والبنیات الأساسیة 

 -:وتقدمت الباحثة بتوصیات كانت 

 نفتاح المدرسة على البیئةإضرورة  -1

 التوفیق بین الدراسة النظریة والعملیة -2

 ت والمعلومات والقیم لتعدیل سلوك التلامیذإكساب المھارا -3

 عام (11)مرحلة التعلیم الأساسي إلى  مدّ -4

 إلغاء المرحلة الثانویة وتحقیق إلزامیة التعلیم الأساسي -5

 التغلب على الھدر التربوي وأسباب الرسوب -6

ستخدام الفیدیو في تحصیل إثر أبعنوان )م2001(دراسة خالدة عباس محمد عباس  /10
رسالة ماجستیر  -ریخ لتلامیذ الصف السابع بمرحلة الأساس محافظة كرري مادة التا

 .غیر منشورة بجامعة السودان للعلوم والتكنولوجیا

ھدفت الدراسة إلى التعرف على اثر الفیدیو الدراسي في تحصیل التلامیذ وتقدیم دروس 
 .تلفزیونیة من خلال وحدة الفیدیو 

یو في تدریس التاریخ  عینة البحث من البنین والبنات  ستخدام الفیدإوتھدف إلي التوجیھ ب
ختیار التحصیلي لقیاس مستوى تحصیل  ستخدمھا الباحث أداة الإإومن الأدوات التي 

 .طرق الإحصائیةلالتلامیذ وثم تحلیل البیانات عن طریق ا

 - :ومن أھم النتائج التي جاءت في الدراسة 

 .ھم والتطبیقوجود فروق إحصائیة في مستوى الحفظ والف -1

 .عدم وجود فروق دلالة إحصائیة في التحصیل وفقاً لاختلاف النوع بنین وبنات -2

 -:وتقدمت الباحثة بتوصیات كان أھمھا 

 .تتطور طرق تدریس التاریخ باستخدام الفیدیو التعلیمي -1

ستخدامھا في المدارس الأساسیة إنشاء مركز لإنتاج البرامج التعلیمیة المسجلة لإ -2
 .علمین على إخراج البرامج التعلیمیةوتدریب الم
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بعنوان تحلیل وتقویم مقرر الحلقة الثانیة )م2002(دراسة عزیزة یوسف محمد  /11
رسالة ماجستیر غیر  -ریاضیات من كتاب الصف الخامس بمرحلة الأساس بالسودان 

 .منشورة جامعة السودان للعلوم والتكنولوجیا

ات الحدیثة التي أدخلت في محتوى مقرر ھدفت الدراسة إلى الوقوف على الموضوع
الصف الخامس ومدى تحقیقھ لأھداف الریاضیات وأثره في تنمیة القدرات والمھارات 
المعرفیة والوجدانیة للتلامیذ الصف الخامس بمرحلة الأساس ومدى توافق محتوى 

 .الصف الخامس لأسس ومعاییر بناء المنھج

یلي الذي یقوم بوصف المشكلة وتحلیلھاوتكونت ستخدمت الباحثة المنھج الوصفي التحلإو
ستبانة وثم ستخدمتھا الدارسة الإإعینة البحث من تلامیذ الحلقة الثانیة ومن الأدوات التي 

 .تحلیل البیانات عن الطریقة الإحصائیة

 -:ومن أھم النتائج التي  جاءت في الدراسة 

 .بیرةأن محتوى الریاضیات یعمل  على ترسیخ المفاھیم بدرجة ك -1

 .تحقیق أھداف تدریس الریاضیات الموضوعة في دلیل  المعلم للصف الخامس -2

المھارات الریاضیة وساعد على تنمیة القدرات المعرفیة والمھاریة  وءنم -3
 .والوجدانیة

 یخضع لأسس ومعاییر أدبیات بناء المنھج ویخضع لمنھج النشاط والخبرة -4

وان المعینات المرئیة لتعلیم أبناء الرحل بعن) م2004(دراسة الفاتح علي النور علي  /12
بجامعة غیر منشوره رسالة دكتوراه  -في الجزء الشمالي  الغربي لولایة جنوب كردفان 

 .السودان للعلوم والتكنولوجیا

ستخدام المعینات المرئیة في التدریس على إھدفت الدراسة إلى التعرف على أثر  
بیة والریاضیات لتلامیذ مرحلة الأساس التحصیل  الدراسي في مقرري اللغة العر

جتماعیة قتصادیة والإثر الظروف الإأوالتعرف على  .ریفي الكدر  –بمعتمدیة الدلنج 
 .على مسیرة التعلیم الأساسي في المنطقة

وتكونت عینة الدراسة من ،ستخدم الباحث المنھج التجریبي في اخذ بعض الدروسإ
ختبار التحصیلي  التي استخدمھا الدارس أداة الإ تلامیذ الصف الثالث ومن أھم الأدوات

نحرافات ستخدام قوانین المتوسطات الحسابیة والإإوثم تحلیل البیانات إحصائیاً ب
 .المعیاریة

  -:ومن أھم النتائج التي جاءت من الدراسة

تفوق المجموعة التجریبیة وكانت أفضل أداء في اللغة العربیة والریاضیات من  -1
 .عة الضابطةتلامیذ المجمو

بعنوان واقع التربیة الصحیحة في محتوى ) م2004(دراسة النور عبد المجید علي  /13
الحلقة الثانیة بمرحلة الأساس ) الفنون التطبیقیة(ومحور )الإنسان والكون(كتب محور  

 بجامعة السودان للعلوم والتكنولوجیاغیر منشوره رسالة ماجستیر  -بالسودان 
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التعرف على واقع التربیة الصحیحة في محتوى كتب محور  ھدفت الدراسة إلى 
بمرحلة الأساس في السودان وتصمیم ) الفنون التطبیقیة(ومحور  )الإنسان والكون(

 .معیار لمفاھیم التربیة الصحیحة 

التعرف على واقع تضمین مفاھیم التربیة الصریحة في ضوء معیار مفاھیم التربیة 
 .الصحیة

منھج الوصفي في تحلیل كتاب محور الإنسان والكون وتكونت عینة ستخدم الباحث  الإو
ستخدمھا الدارس إومن الأدوات التي  .الدراسة من تلامیذ الحلقة الثانیة بمرحلة الأساس

 .أداة أسلوب التحلیل المعنوي كأداة لتحلیل واقع التربیة الصحیة

 -:ومن أھم النتائج التي توصل إلیھا الباحث 

الإنسان (التربیة الصحیحة في محتوى كتاب محور  تبین أن مفاھیم -1
  .للحلقة الثانیة بمرحلة الأساس) الفنون التطبیقیة(ومحور)والكون

 یفتقر إلى التوازن في توزیعھا في الصفوف الدراسیة المختلفة -2

 تفتقر  إلى التوازن في توزیعھا في الفصل  الواحد -3

 تفتقر إلى الاستمراریة والتتابع في توزیعھا -4

 :راسات السابقة العربية الد
ثر مادة العلوم في إكساب طلبة أبعنوان ) م2004(دراسة محمد إسماعیل محمد زیاد /1

رسالة ماجستیر غیر منشورة  -التعلیم الأساسي المفاھیم البیئیة في محافظة الزرقاء 
 .جامعة السودان للعلوم والتكنولوجیا

العامة في إكساب طلبة التعلیم الأساسي  ثر مادة العلومأتھدف الدراسة إلى التعرف على 
 .للمفاھیم البیئیة في محافظة الزرقاء

التعرف على فھم الطلاب للقضایا البیئیة قبل وبعد دراسة المنھجالتعرف على الفروق 
الفردیة في المفاھیم البیئیة بین طلاب الصف الخامس والعاشر أساس والفروق بین 

 .م البیئیةالذكور والإناث في إدراك المفاھی

واستخدم الباحث المنھج الوصفي وتتكون عینة الدراسة من مجموعة من التلامیذ بنین 
 .ختبار التحصیليوبنات ومن الأدوات التي استخدمھا الدارس أداة الإ

 -:ومن النتائج التي جاءت في الدراسة 

رتفاع أداء طلاب الصف العاشر عن نظرائھم في الصف الخامس لدى الإناث إ -1
 رفة البیئیة لدیھن متخصصة المع

وجود تحسن في مستوى المعرفة البیئیة یكتسبھ الطلبة من خلال المقررات  -2
 .الدراسیة في منھج العلوم الذي یدرسونھ في المرحلة الأساسیة

 -:وقدم الباحث عدة توصیات كان أھمھا 

 تفصیل أسالیب تدریس التربیة البیئیة  -1

 تكیف الأنشطة في  حمایة البیئة  -2

 ف الأنشطة في حمایة البیئة وتدریب المعلمین على تدریس التربیة البیئیةتكی -3
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بعنوان تقویم الإدارة الصفیة في  مرحلة ) م2005(دراسة ماجد محمود مصطفى مطر/2
 رسالة دكتوراه - .التعلیم الأساسي الحكومي في المنطقة الجنوبیة لقطاع غزة فلسطین

 ة السودان  للعلوم والتكنولوجیاجامع) غزة فلسطین(بجامعة  غیر منشوره 

یھدف البحث إلى التعرف على واقع الإدارة الصفیة في التعلیم الأساسي بقطاع غزة 
فلسطینواثر الجنس في  الإدارة الصفیة عند المعلمین للصفووضع خطة لتطویر أداء 

 .المعلمین في  الإدارة الصفیة

ل الإدارة الصفیة في إدارة التعلیم وقد استخدم الباحث  المنھج الوصفي للوقوف  على حا
الأساسي الحكومي وإبراز علاقتھا مع بعض  المتغیرات ذات الصلة بھا وتحلیل واقع 

 .الإدارة الصفیة

ستبانة لجمع البیانات عن واقع الإدارة الصفیة ستخدمھا الدارس الإإومن الأدوات التي 
 .ومعلمات مرحلة الأساس لدى المعلمین والمعلمات وتكونت عینة الدراسة من معلمي

 -:ومن أھم النتائج التي جاءت بھا الدراسة 

 .یجابیة إدراك المعلمین  والمعلمات لمعاییر الإدارة الصفیة  على الترتیبإ -1

إدراك المتخصصین لمعاییر كفایات الإدارة الصفیة ومفھوم الإدارة الصفیة  -2
 .وأھمیتھا

لمعلمات لمعیار إدراك مشكلات وجوانب سلبیة في الإدراك المتوسط للمعلمین وا -3
 .الإدارة الصفیة

الإدارة راك المعلمین والمعلمات لمعاییر إدراك مشكلات الإدارة الصفیة وإد -4
 .الصفیة أفضل من المشرفین التربویین وغیرھا

نتشار صعوبات تعلم إبعنوان مدى ) م2005(حمد حسین احمد حسین أدراسة سعید /3
غیر رسالة دكتوراة  -ع الابتدائي في دولة قطر الریاضیات لدى طلاب الصف الراب

 جامعة السودان للعلوم والتكنولوجیا) قطر( منشوره

تھدف الدراسة إلى كشف إعداد الطلبة ذو الصعوبات في تعلم الریاضیات في الصف 
بتدائي والطریقة المناسبة لتدریسھم وحل مشاكل تدریس الریاضیاتوإیجاد آلیة الرابع الإ

عن صعوبات التعلم الموجودة في المجتمع المدرسي وحل مشكلة  للكشف المبكر
یجابیة وإلغاء العلاقة المحتملة بین إتجاھات إالعزوف عن دراسة الریاضیات وتكوین 

 .صعوبات التعلم والتحصیل  الدراسي

ختبار ستخدمھا الدارس الإإوتكونت عینة الدراسة من الطلبة ومن الأدوات التي 
 .في الریاضیات للكشف عن أداء الطلبة الشخصي للصف الرابع

 -:ومن النتائج التي جاءت في الدراسة 

 وجود صعوبات في تعلم مادة الریاضیات بدرجات متفاوتة بین الطلاب   -1

 رتباط بین اللغة وصعوبات تعلم الریاضیاتإوجود  -2

 .عدم الترتیب الصحیح لأھداف والمفاھیم بما یتناسب مع النمو الفعلي للمتعلم -3

وصعوبات التعلم وقد الة إحصائیة بین انخفاض التحصیل وجود علاقة دعدم  -4
 نخفاض لنقص الدافعیة للتعلم والإھمالیكون الإ
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 التعقيب على الدراسات السابقة
 -:دراسة فوزیة طھ مھدي خلیل 

تفاق الدراستان على ضرورة توفیر الموارد البشریة والمادیة المعینة في عمل  إدارة إ
ي وترتیب  الھیكل  الإداري للتعلیم الأساسي بالخبرات المناسبة وتدریب التعلیم الأساس

المعلم وتطویر المناھج وتوفیر المناخ التعلیمي السلیم وإیجاد مصادر لتمویل التعلیم 
 .الأساسي

 -:م 1995حمد الشریف أدراسة عبد الرحمن 

ستراتیجیة القومیة الإتتفق مع الدراسة الحالیة بأجراء الدراسة حول التعلیم الأساسي في 
وتوافقت الدراستان ختلاف المجتمع الذي أجریت فیھ الدراسة السابقةإالشاملة للتعلیم مع 

ستبانة توجھ للمعلمین والمعلمات  والمختصین والتربویین حول  مناھج إعمل في 
 .ستخدام أداة تحلیل  المحتوىإالأساس وزادت الدراسة للسابقة ب

 -:م 1996الحسن مختار دراسة ضیاء الدین محمد 

برز أھداف التوجیھ الفني ودوره وواجباتھ تجاه أعملت الدراسة السابقة والحالیة على 
معلم مرحلة الأساس تناولتھا الدراستان للتوجیھ الفني في التعلیم الأساسي في ضوء 

 .ستراتیجیة القومیة الشاملة للتعلیم والتوجیھ الفنيالإ

 -:م 1996دراسة دفع االله محمد حمد 

توافقت الدراسة السابقة والحالیة في  تأكید الدراسة النظریة والتطبیقیة  والعملیة في 
تدریس منھج مرحلة الأساس وتذلیل العقبات التي تواجھ معلم الأساس في تدریس 

 .المنھج

 -:م 1997دراسة خدیجة إمام عثمان ھمشري 

ھتمام بدراسة السلم التعلیمي  الإتوافقت الدراسة السابقة والحالیة مع موضوع البحث في 
الجدید في  التعلیم  الأساسي وتدریب معلم مرحلة الأساس على المنھج الإسعافي في  

 كلیات المعلمین

 -:م 1998دراسة عفاف علي الطیب علقم 

ھتمام بمیول التلامیذ وحاجاتھم النفسیة في  تلتقي الدراستان السابقة مع الحالیة في الإ
 .على مراعاتھا وتضمینھا في المنھج والدروس التي تدرس للتلامیذ التعلیم والعمل

 -:م 2001دراسة موسى مقوك مایوم كوت 

تلتقي الدراسة السابقة مع الحالیة بإجراء الدراسة بمنطقة كردفانیة ھي ولایة غرب  
 كردفان بمنطقة التداخل والحالیة بمنطقة شمال كردفان في  مرحلة التعلیم الأساسي

 -:م 2001فوزیة طھ مھدي خلیل دراسة 

تلتقي الدراسة السابقة مع الحالیة في تقویم واقع التعلیم الأساسي في ضوء الاستراتیجیة 
القومیة الشاملة للتعلیم وتناول واقع التعلیم الأساسي في ضوء الاستراتیجیة القومیة 

واقع تخطیط  لالشاملة لتعلیم بولایة جنوب كردفان وذادت علیھا الدراسة الحالیة حلو
 .وتطویر مناھج التعلیم الأساسي بالسودان دراسة حالیة شمال كردفان
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 -:م 2001دراسة خالدة عباس محمد عباس 

ھتمام بأسالیب التدریس والعمل على تطویرھا توافقت الدراسة السابقة والحالیة في الإ
معلمین على ستخدام الأجھزة الحدیثة وتجسیدھا بصورة محسوسة لتلامیذ وتدریب الإب
ستخدامھا وإنتاجھا وإخراجھا وتحسین مستوى تحصیل  التلامیذ في الحفظ والفھم إ

 .والتطبیق

 -:م 2002دراسة عزیزة یوسف محمد 

اتیجیة القومیة سترتوافقت الدراسة السابقة مع البحث الحالي في محور المناھج الإ
س وھذا جزء  من تخطیط منھج الریاضیات للصف الخامس بمرحلة الأساالشاملة للتعلیم 

 .المنھج وتطویره

 -:م 2004دراسة الفاتح علي  النور علي 

توافقت الدراسة مع موضوع البحث الحالي بأجراء في  ولایة ودراسة واحدة في ولایة 
طة یكردفان ویؤدي ذلك إلى تعزیز البحث العلمي والتربوي للبرامج والظروف المح

 .بتطبیق التعلیم الأساسي

 -:م 2004ور عبد المجید علي دراسة الن

ھتمام بالتربیة للإنسان وللبیئة التي یعیش فیھا الحالیة في الإو تلتقي الدراسة السابقة 
 .ضمن مناھج التعلیم الأساسي

 الدراسات السابقة العربية
 -:م 2004دراسة محمد إسماعیل محمد زیاد 

والمعلومات والحقائق البیئیة ھتمام بالدراسات تلتقي الدراسة السابقة مع الحالیة في الإ
عتمادھا في مناھج التعلیم الأساسي وتمكین التلامیذ من معرفتھا والتعمق فیھا من إو

 .خلال مادة العلوم وغیرھا من مواد ومناھج الأساس

 -:م 2005دراسة ماجد محمود مصطفى مطر 

بالنسبة للمعلمین ھتمام بإدارة المناھج الصفیة ع الحالیة في الإمتلتقي الدراسة السابقة 
حد أركان أوتشكل   .والمعلمات وتكیفھم مع المعاییر التي تساعد في إدارة الصف

رفع قدرات المعلم المھاریة في إدارة الصف یة القومیة للتعلیم بالسودان في ستراتیجالإ
 .وضبط العملیة التعلیمیة والتربویة

 -:م 2005حمد حسین احمد حسین أدراسة سعید 

ھتمام بالصعوبات التي تواجھ تلامیذ المرحلة سة السابقة مع الحالي في الإتلتقي الدرا
 .بتدائیةالأساسیة والإ
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     :اجراءات الدراسة الميدانية 
 :مقدمة

ا البحث حیث توضح الدراسة معرفھ الواقع لإجراءات ھذ یتناول ھذا الفصل عرضاً
الحقیقي  المعایش للخطط التربویة المطبقة في منطقھ الدراسة وبیان ما یوجد فیھا من 

یجابیات وإخفاقات، ویشتمل ھذا الفصل علي بیان خطوات الدراسة المیدانیة وإعداد إ
یل البیانات التي تم أدوات الدراسة وتطبیقاتھا علي أفراد العینة والمنھج المستخدم وتحل

حصائیھ ختیار صدقھا وصلاحیتھا والأسالیب الإإالوصول إلیھا من أفراد العینة و
 . المستخدمة

  - :منهج البحث
ستخدمت الباحثة المنھج الوصفي التحلیلي في وصف وبیان الدراسة النظریة إ

دور حول تخطیط المناھج بالإضافة إلي توضیح خطوات الدراسة ومن ثم تالتي 
وصول إلي النتائج التي تعبر عن الدراسة وإصدار التوصیات والمقترحات  وما ال
 .ستخدم من مصادر ومراجعإ

 - :مجتمع البحث
ختیارھا من بینھم وھي إھو الجماعة التي تشكل الإطار الكلي للعینة التي تمّ

بالغ الجماعة التي یھتم بھا الباحث وھناك مجتمعین للبحث الأول المعلمین والمعلمات وال
 .(10)معلم ومعلمة والثاني موجھي وإدارات وعددھم  (275)عددھم 

 حیث من الدراسة عینة تنوع على الباحث حرص الإمكان قدر دقیقة بنتائج وللخروج
 :الآتي على شملھا

 .النوع مختلف من الأفراد
 .الأكادیمي المؤھل مختلف من الأفراد
 .العلمیة الخبرة سنوات مختلف من الأفراد

  .التدریبیة الدورات مختلف من رادالأف
 - :عينه البحث

الأولى أخذت عشوائیاً من المعلمین والمعلمات فكان   تتكون عینتین للبحث العینة 
في مدارس مرحلھ الأساس بمحلیة شیكان والثانیة أخذت من موجھي   (100)عددھم 

 .(10)الإدارات التربویة  وعددھم 

   -:أسس اختيار العينة 
 .معلم أو المعلمة في مقر عملھ عند تطبیق الدراسةأن یكون ال -1

 .أن یدرس بالمدارس الحكومیة في المحلیة -2

 -:خصائص عينه البحث 
ھنالك الخصائص والمعلومات التي وجدتھا الباحثة عن عینھ البحث، وذلك وفقا لنتائج 

  -:التحلیل الإحصائي الذي استخدمتھ الباحثة، كما یوضحھا الجدول الآتي
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 حسب الجنس عينة البحث تصنيف  (1)قم جدول ر

 النسب المئوية التكرارات  النوع 

 %30 30 ذكر

 %70 70 أنثي

 %100  100 المجموع
 

ھذا الجدول یوضح عین البحث الذي تكون النوع فكان عدد الإناث اكبر على عدد 
 % 70الذكور بنسبة 

 - :أدوات البحث
 -:لأدوات الآتیھستخدمت الباحثة اإلتحقیق أغراض ھذا البحث 

 ستبانة الإ -1

 المقابلة -2

 -:ستبانھإجراءات تصمیم الإ:أولاً 

 :أعدت الباحثة قائمھ من الأسئلة تمثلت في الآتي

مساھمھ مناھج الأساس في تناول مشكلات البیئات المحلیة في السودان بصفھ  -1
 .عامھ

 .محتوي المنھج وتكامل دوره مع متطلبات المجتمع المحلي -2

 .دات وارتباطھا بالبیئة المحلیة المفاھیم والمفر -3

  .الأنشطة والخبرات المدرسیة وتناسبھا مع البیئیة المحلیة -4

 .المعلمون ودورھم في حل مشكلات المجتمع المحلي  -5

  .التقویم وتناسبھ لظروف البیئیة المحلیة -6

 :ستبانةولية للإالصورة الإ
 :ستبانھ مبدئیة تتكون من قسمین رئیسیین ھماإأعدت الباحثة 

بیانات شخصیھ وفیھا نحو خمسھ أسئلة تمثل بیانات عامھ  من عینھ  :القسم الأول 
 .ستفادة منھا في التحلیلالدراسة یمكن الإ

قائمھ تتضمن واقع تخطیط مناھج التعلیم الأساسي في السودان ومدي ملائمتھا  :القسم الثاني 
  .ستة محاور  رئسیھعبارة موزعھ علي  (11)للبیئات السودانیة المختلفةوتتكون من 

  -:تحكیم الاستبانھ
بعد أن وضعت الباحثة الاستبانھ في صورتھا المبدئیة،تمت مراجعتھا مع الدكتور 

  .)1(ملحق رقم ( والمشرف علي الدراسة، ومن ثم تقدمت بھا إلي مجموعة من المحكمین
 :لتوضیح وجھات نظرھم وملاحظاتھم في الآتي

 .إضافة أو حذف ما یرونھ مناسباً -1

 .إبداء الرأي أو أیة ملاحظات أخري -2

 .ستباتھ من حیث الصیاغة العلمیة واللغویةوضوح عبارات الإ -3

ستبانھ إلي دراسة الرؤیة المستقبلیة لمناھج التعلیم الأساسي بولایة شمول الإ -4
 .)محلیھ شیكان(شمال كردفان 
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 .یجابیات والإخفاقات التي صاحبت تنفیذ وتخطیط المناھجالوقوف علي الإ -5

 -:راء المحكمین والتحقق من الصدق الظاھريآ

ستفادة الباحثة من إستمارات وإ (9)استمارات جمع منھا  (10)قامت الباحثة بتوزیع 
 ملاحظات المحكمین قي إدخال بعض التعدیلات

 .قتراح بعض المحكمین أن تصاغ عبارة مدخل للكل المحاورإ -1

 .العبارات المركبة  ستبانھ تحتاج إلي حذف بعضرأي بعض المحكمین أن الإ -2

 .ستبانھ یجب أن تقلل محاورھا قترح بعضھم أن الإإكما  -3

 .ستبانھقترح بعض المحكمین تعدیل صیاغھ عبارات الإإ -4

ستبانھ وحذف ستصحاب المقترحات الواردة من المحكمین وإعادة ترتیب فقرات الإإتم 
 .اسةبعض العبارات المركبة وأصبحت صالحھ لجمع المعلومات عن عینھ الدر

 - :ستبانھ بعد التحكیمالإ

  ).2ملحق رقم ( بعد أن أخذت الباحثة بآراء المحكمین
عبارة موزعة  (57)ستبانھ في صورتھا النھائیة، حیث أصبحت عباراتھا أصبحت الإ

 :منھا (3)علي ستة محاور رئسیھ وذلك بحذف 

  -:ستبانھ علي عینھ الدراسة توزیع الإ

لان  (100)ستبانھ  وتحصلت علي رة من الإستماإ (100)قامت الباحثة بتوزیع -1
 .بید مع التوضیح والشرح  أالتسلیم كان ید

 .ستبانھ مده شھر ونصف ستلام الإإاستغرق  توزیع  -2

مدرسھ من مدارس الأساس بمحلیھ شیكان من جملة 20ستبانھ في تم توزیع الإ -3
 .المدارس بالمحلیة 

 -:ستبانهتفسير مقياس الدرجات المستخدم في الإ

عبارة عن خمسھ خیارات للتعبیر عن رأیك وھي  (57)ستبانھ بعباراتھا الـ طیة الإأع
 .لا أوافق مطلقاً–لا أوافق بشدة –أوافق لحد ما –أوافق –أوافق بشدة /ا

 :وبھذا تكون الباحثة قد وضعت معیار لقیاس إجابات المفحوصین وھي كالآتي 

 درجھ كبیرة  :فما فوق  50

 درجھ متوسطھ :46-31

 درجھ قلیلھ 30ل من قأ

  :المقابلة
قامت الباحثة بمقابلھ عدد من الجھات المختصة لتعزیز نتائج الدراسة المیدانیة والتعرف 
علي آرائھم في واقع تخطیط مناھج التعلیم الأساسي في السودان ومدي ملائمتھا للبیئات 

ن التربویین  ومدراء ستھدفت المقابلة الشخصیة للموجھین والإدارییإ .السودانیة المختلفة 
 .المدارس بمرحلھ الأساس بمحلیھ شیكان 

وضعت أسئلة المقابلة الشخصیة علي نسق المقابلة شبھ المقننة ومنھا الأسئلھ وتصاغ 
 .بحیث تسمح بالإجابات الفردیة 
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في بناء  تبعت الباحثة في بناء أسئلة المقابلة الشخصیة الخطوات التي ذكرت سابقاًإ
تم بناء أسئلة المقابلة في صورتھا المبدئیة وذلك بموجب توجھات السادة  ستبانة، فقدالإ

 .المحكمین

 - :تطبيق المقابلة الشخصية

 .جلھا وضعت أبعد التحقق من قدرة أسئلة المقابلة من جمع المعلومات التي من 

شرعت الباحثة في تطبیقھا علي عینھ البحث من موجھي الإدارات التربویة ومدیري 
  .)3(ملحق رقم المدارس 

 -:تم تطبیق المقابلة الشخصیة بالخطوات التالیة

 .تحدید الوقت المناسب للمنتخبین لإجراء المقابلة والمكان  -1

إجراء المقابلة بعد جاھزیھ عن طریق الأسئلة وذلك بإعطاء الفرصة لتقدیم أیھ  -2
 .ستفسارات حول المقابلة قبل البدء في توجیھ الأسئلةإ

 .النص كما وردت في صورتھا النھائیةثم توجیھ الأسئلة ب -3

ثم تدوین إجابات المختصین بأنفسھم علي ورقھ الأسئلة كما ھي دون إضافة أو  -4
 .تعدیل أو حذف

وجدت الباحثة تجاوباً كبیراً من المنتخبین ودرجھ عالیھ من الحماس أثناء إجراء المقابلة 
 -:الشخصیة ، وقد تمت مقابلة لكل من 

 .بویة بمرحلة الأساس موجھي الإدارات التر -1

 .الموجھین الفنیین -2

 .مساعد المدیر -3

  .مدیر تدریب معلمي المرحلة -4

 .وإدارة التربیة والتأھیل -5

 :العلمي المؤهل/2

 .العلمي المؤھل وفق الدراسة لأفراد التكراري التوزیع (2) رقم الجدول یوضح 
  
 (2) الجدول

 .العلمي المؤھل وفق الدراسة لأفراد التكراري التوزیع

 النسبة العدد العلمي المؤهل

 %11.0 11 ثانوي

 %37.0 37 جامعي

 %33.0 33 عالي دبلوم

 %17.0 17 ماجستیر

 %2.0 2 دكتوراة

 %100 100 المجموع
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 بلغ حیث جامعي العلمي مؤھلھم الدراسة أفراد غالبیة أن (2) رقم الجدول من یتضح
 بلغ حیث عالي، دبلوم العلمي ھممؤھل الذین ،یلیھم(%37.0) بنسبة فرداً (37) عددھم
 بلغ حیث ماجستیر العلمي مؤھلھم لذین ،یلیھما(%33.00) بنسبة افراد (33) عددھم
 عددھم بلغ حیث ثانوي العلمي مؤھلھم الذین ویلیھم (%17.0) افرادبنسبة (17) عددھم
 (2) عددھم بلغ حیث دكتوراة العلمي مؤھلھم الذین ویلیھم   (%11.0)اًبنسبة فرد (11) 

 .(%2.00) بنسبة

 :الخبرةالعلمية/3

  .العلمیة الخبرة حسب الدراسة لأفراد التكراري التوزیع (3) رقم الجدول یوضح

 (3) الجدول
 العلمیة الخبرة وفق الدراسة لأفراد التكراري التوزیع

 النسبة العدد خبرة العلميةال

 %31.0 31 سنوات 10- 5 

 %24.0 24 سنوات 15- 11

 %22.0 22 سنة 20- 15

 %23.0 23 سنة 20 كثرمنأ

 %100.0 100 المجموع

  
 في العلمیة خبرتھم سنوات الدراسة أفراد غالبیة أن (3) رقم الجدول من یتضح

 سنوات الذین یلیھم ،(%31.00) بنسبة فرداً (31) عددھم بلغ حیث )سنوات10- 5( الفئة
 الذین یلیھمو ،(%24) بةبنس فرداً) 24(عددھم بلغ حیث) سنة 15- 11(الفئة في خبرتھم
%) 22(فرداً بنسبة ) 22(حیث بلغ عددھم )  سنة  20- 15(الفئة في خبرتھم سنوات

) 23( عددھم بلغ حیث )سنة 20أكثر من (ویلیھم الذین سنوات خبرتھم في الفئة  
  (%23) بنسبةفرداً

 :التدريبية الدورات/4
 .الدورةالتدریبیة حسب الدراسة لأفراد التكراري التوزیع (4) الجدولرقم یوضح

 (4) الجدول
 العلمیة الخبرة وفق الدراسة لأفراد التكراري التوزیع

 النسبة العدد الدورة

 %36.0 36 قصیرة

 %64.0 64 طویلة

 %100.0 100 المجموع
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 بلغ حیث طویلة التدریبیة دورتھم الدراسة أفراد غالبیة أن (4) رقم الجدول من یتضح
 عددھم بلغ حیث قصیرة التدریبیة دورتھم الذین ویلیھم (%64.0) بنسبة (64) عددھم
 .(%36.0) فرداًبنسبة  (36)

  :المستخدمة حصائيةالإ ساليبالأ :ثانياً
  :تیةالآ حصائیةالإ سالیبالأ ستخدامإ ّتم الإجابة عن أسئلتھاو الدراسة أھداف لتحقیق

 .جاباتللإ يالتكرار التوزیع -1

 .البیانیة شكالالأ -2

 مئویةال النسب -3

 . جاباتالإ بین الفروق لدلالة كاى مربع ختبارإ -4

 يوالذ SPSSحصائىالإ البرنامج ستخدامإ تم مكانالإ قدر دقیقة نتائج على للحصول
 StatisticalPackage forجتماعیةالإ للعلوم حصائیةالإ الحزمة لىإ ختصاراإ یشیر

Social Sciences .  
 يوالت ةانستبالإ عبارات من عبارة لكل سیطالو حساب تم الدراسة تساؤلات على جابةللإ

 بشدة وافقأ " إجابة لكل كوزن  (5) الدرجة إعطاء تم حیث الدراسة، أفراد أراء تبین
 " لحدما وافقأ " إجابة لكل كوزن (3) ،والدرجة" وافقأ" كوزنلكلإجابة (4) ،والدرجة"

 وافقأ لا " جابةإ لكل كوزن (1) ،والدرجة" وافقأ لا" كوزنلكلإجابة (2) والدرجة
 .الوسیط حساب یتم فإنھ ستجابةالإ تجاهإ ولمعرفة ." مطلقاً

 الاسمیة المتغیرات تحویل ھو حصائىالا التحلیل متطلبات وحسب ذكره سبق كلما إن
 يف الفروق دلالة لمعرفة كاى مربع ختبارإ ستخدامإ سیتم ذلك وبعد كمیة، متغیرات لىإ
 .الدراسة فرضیة عبارات على الدراسة أفراد جاباتإ

 :وصف العينة الثانية
 حیث شیكان، محلیة ساسالأ بمرحلة التربویة داراتللإ موجھة سئلةالأ هھذ

 ومدي السودان في ساسيالأ التعلیم منھج تخطیط واقع معرفة ليإ الدراسة هھذ تھدف
  .المختلفة السودانیة للبیئات ملائمتھا

 :)المبحوثین خصائص(أعلاه یراتللمتغ وفقاً الدراسة لأفراد وصفاً یلي فیما

 . المستھدفین علي المقابلة جراءإب الباحثة قامت حیث

 حیث من الدراسة عینة تنوع على الباحثة حرصت الإمكان قدر دقیقة بنتائج وللخروج
 :لآتي علىا شملھا

 .النوع مختلف من فرادالأ -1

 .العلمي المؤھل مختلف من فرادالأ -2

 .العلمیة الخبرة سنوات مختلف من فرادالأ -3

 .العمل مكان مختلف من فرادالأ. -4

 .التدریبیة الدورات مختلف من فرادالأ -5
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  :وصف العینة الثانیة
 :النوع/1

 النوع وفق الدراسة لأفراد التكراري التوزیع (5) رقم الجدول یوضح 

  (5) الجدول
 النوع وفق الدراسة لأفراد التكراري التوزیع

 النسبة العدد النوع

 %80 8 ذكر

 %20 2 نثيأ

 %100.0 10 المجموع
 

 حیث ذكور الدراسة أفراد غالبیة أنالتوزیع التكراري  (5) رقم الجدول یتضحمن
  .%80 وبنسبة فرداً 8 عددھم بلغ

 :العلمي المؤهل/2

  .العلمي المؤھل وفق الدراسة لأفراد التكراري التوزیع (6) رقم الجدول یوضح 

  (6) الجدول
 .العلمي المؤھل وفق الدراسة ادلأفر التكراري التوزیع

 النسبة العدد العلمي المؤهل

 %20 2 ثانوي

 %30 3 جامعي

 فوق تربیة دبلوم
 عالي الجامعي

2 20% 

 %30 3 ماجستیر

 %0 0 دكتوراة

 %100.0 10 المجموع

 )جامعي(العلمي مؤھلھم الدراسة أفراد غالبیة أن (6) رقم الجدول من یتضح
 مؤھلھم الذین یلیھم ،(%30) بنسبة منھما لكل فرداً (3) ددھمع بلغ حیث )ماجستیر(و

 بنسبة منھما لكل فرادأ (2) عددھم بلغ حیث الجامعي فوق تربیة ودبلوم ثانوي العلمي
(20%)   
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 :الخبرةالعلمية/3

  .لخبرةالعلمیة حسبا الدراسة لأفراد التكراري التوزیع (7) رقم الجدول یوضح

  (7) الجدول
 العلمیة الخبرة وفق الدراسة لأفراد التكراري زیعالتو

 النسبة العدد خبرة العلميةال

 %0 0 سنوات5-1

 %0 0 سنوات 10-6

 %0 0 سنة11-15من

 %0 0 سنة15-20من

 %100 10 سنة 20 كثرمنأ

 %100.0 10 المجموع
  

 في العلمیة خبرتھم سنوات الدراسة أفراد جمیع أن (7) رقم الجدول من یتضح
  (%100) بنسبة فرداً (10) عددھم بلغ حیث)سنة 20 كثرمنأ(فئةال
  
 :العمل مكان/ 4

 .العلمي التخصص حسب الدراسة لأفراد التكراري التوزیع (8) رقم الجدول یوضح

  (8) الجدول
 العمل مكان وفق الدراسة لأفراد التكراري التوزیع

 النسبة العدد المكان

 %10 1 )بیضداریةالأإ (بیضالأ

 %20 2 محلیةشیكان متعلی

 %60 6 )بیضداریةالأإ(ھالتوجی

 %10 1 )بیضداریةالأإ(تعلیم مكتب

 %100.0 10 المجموع
 

 داریةإ– ھتوجی(العملفي مكان الدراسة أفراد غالبیة أن (8) رقم الجدول یتضحمن
 محلیة تعلیم(في فرادالأ ویلیھم (%60) بنسبة فرادأ (6) عددھم بلغ حیث )بیضالأ

  ..(%20) بنسبة فرد (2) عددھم بلغ یثح )شیكان
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  :التدريبية الدورات/5

 الدورات وفق الدراسة لأفراد التكراري التوزیع (90) رقم الجدول یوضح 
  .بیةیالتدر

  
  (9) الجدول

 التدریبیة الدورات وفق الدراسة لأفراد التكراري التوزیع

 النسبة العدد الدورات

 %30 3 قصیرة

 %70 7 طویلة

 %100.0 10 المجموع
 
 

 حیث )طویلة دورة( المتدربین من الدراسة أفراد غالبیة أن (9) رقم الجدول من یتضح
 بلغ حیث )قصیرة دورة( المتدربین فرادالأ ویلیھم (%70) فرادبنسبةأ (7) عددھم بلغ

 .(%30) فرادبنسبةأ (3) عددھم
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 الرابع الفصل

 ومناقشة تحليلعرض و

  وتفسيرالبيانات
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 الرابع الفصل
  البيانات وتفسير ومناقشة تحليلعرض و  

 
 التي البیانات تحلیل وءض في جابة عن أسئلة الدراسةالإ تمت الفصل ھذا في

 .والمقابلة ستبانةالإ طریق عن جمعھاتم

ساس في مشكلات المناھج القومیة بمرحلة الأ تتناولإلى أي مدى  : ولالأ سؤالال
  البیئات السودانیة بصفة عامة؟

  :تمت الإجابة عن ھذا السؤال من خلال الاستبانة والمقابلة على النحو التالي
  :الاستبانة: أولاً

  (10)جدول 
 عن مساھمة مناھج الأساس في تناول المشكلات الدراسة أفراد لإجابات التكراري التوزیع

 العبارة ت

 التكــــــــــــرار
 نسبةال

أوافق 
وافقمطلألا وافقألا وافقلحدماأ أوافق بشدة

 قا
 ومقومات مكانیاتإب التعریف 1

 المحلیة ئاتیالب
23 

23.0% 
50 

50.0% 
10 

10.0% 
13 

13.0% 
4 

4.0% 
 10 المنطقة بجغرافیة التعرف 2

10.0% 
36 

36.0% 
24 

24.0% 
23 

23.0% 
7 

7.0% 
 دور لھا التي بالشخصیات التعریف 3

 المنطقة في تاریخي
   32 

  
32.0% 

51 
51.0% 

9 
9.0% 

5 
5.0% 3 

3.0% 

 29 المنطقة بتراث التعریف 4
29.0% 

53 
53.0% 

11 
11.0% 

5 
5.0% 

2 
2.0% 

 13 والتسامح التعاون قیم علاءإ 5
13.0% 

30 
30.0% 

32 
32.0% 

20 
20.0% 

5 
5.0% 

 7 الضارة العادات محاربة 6
7.0% 

59 
59.0% 

16 
16.0% 

15 
15.0% 

3 
3.0% 

 علي المعتمدة بالصناعات التعریف 7
 المحلي المجتمع خامات

13 
13.0% 

46 
46.0% 

22 
22.0% 

14 
14.0% 

5 
5.0% 

 المعدیة مراضالأ ببعض تعریف 8
 مكافحتھا وطرق

14 
14.0% 

54 
54.0% 

17 
17.0% 

10 
10.0% 

5 
5.0% 

 7 والطفل مالأ بصحة الاھتمام 9
7.0% 

23 
23.0% 

28 
28.0% 

31 
31.0% 

11 
11.0% 

 هالمیا المحلیة ئیةیالب علي المحافظة 10
 المراعي-شجارالأ–

11 
11.0% 

41 
41.0% 

25 
25.0% 

16 
16.0% 

7 
7.0% 

 في المحلي علامالإ مع التجاوب 11
 المحلیة مشكلات لح

13 
13.0% 

34 
34.0% 

23 
23.0% 

27 
27.0% 

3 
3.0% 
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  (11) الجدول
  وليالأ الفرضیة في الدراسة عبارات من بارةع كل على جاباتالإ بین الفروق لدلالة كاى مربع

 

 العبارة ت
 مربع قيمة
 كاي

 القيمة
 الاحتمالية

 كأي لمربع
(sig) 

 قيمة
 الوسيط

 تفسير
 الوسيط

 ئیةیالب ومقومات مكانیاتإب التعریف 1
 المحلیة

 وافقأ 4 0.000 65.700

 لحدما وافقأ 3 0.000 27.500 المنطقة بجغرافیة التعرف 2
 دور لھا التي بالشخصیات التعریف 3

 المنطقة في تاریخي
 وافقأ 4 0.000 87.00

 وافقأ 4 0.000 22.000 المنطقة بتراث التعریف 4
 لحدما وافقأ 3 0.000 25.900 والتسامح التعاون قیم علاءإ 5
 وافقأ 4 0.000 101.00 الضارة العادات محاربة 6
 علي المعتمدة بالصناعات التعریف 7

 المحلي عالمجتم خامات
 وافقأ 4 0.000 49.500

 المعدیة مراضالأ ببعض تعریف 8
 مكافحتھا وطرق

 وافقأ 4 0.000 76.300

 لحدما وافقأ 3 0.000 22.200 والطفل الام بصحة الاھتمام 9
 هالمیا( المحلیة ئیةیالب علي المحافظة 10

 )المراعي-شجارالأ–
 وافقأ 4 0.000 36.600

 حل في محليال علامالإ مع التجاوب 11
 المحلیة المشكلات

 لحدما وافقأ 3 0.000 29.600

 وافقأ 4 0.000      442.127 الفرضیة 

  :كالآتي أعلاه الجدول تفسیرنتائج یمكن

 ما على الدراسة أفراد أعداد بین الفروق لدلالة المحسوبة كاي مربع قیمة بلغت -1
 القیمة وھذه (0.00) لھا حتمالیةالإ والقیمة (65.700) وليالأ بالعبارة جاء
 الجدول في ورد ما على عتماداًإو (%5) المعنویة مستوي قیمة من أقل حتمالیةالإ

 (%5) مستوى وعند إحصائیة دلالة ذات فروق وجود إلى یشیر ذلك فإن  (11)
 ومقومات مكانیاتإب التعریف علي الموافقون ولصالح الدراسة أفراد جاباتإ بین
 المحلیة ئیةیالب

 ما على الدراسة أفراد أعداد بین الفروق لدلالة المحسوبة كاي مربع قیمة بلغت -2
 القیمة وھذه (0.00) لھا حتمالیةالإ القیمة  (27.500) الثانیة بالعبارة جاء
 الجدول في ماورد على عتماداًإو (%5) المعنویة مستوي قیمة من اقل حتمالیةالإ

 (%5) مستوى وعند یةإحصائ دلالة ذات فروق وجود إلى یشیر ذلك فإن (11)
 .المنطقة بجغرافیة التعرف لحدما الموافقون ولصالح الدراسة أفراد جاباتإ بین
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 ما على الدراسة أفراد أعداد بین الفروق لدلالة المحسوبة كاي مربع قیمة بلغت -3
 القیمة وھذه (0.000) لھا الاحتمالیة والقیمة (87.00) الثالثة بالعبارة جاء
 الجدول في ورد ما على عتماداًإو (%5) المعنویة مستوي یمةق من قلأ حتمالیةالإ

 مستوى وعند إحصائیة دلالة ذات فروق وجود عدم إلى یشیر ذلك فإن (11)
 بالشخصیات التعریف علي الموافقون ولصالح الدراسة أفراد أجابات بین (5%)

 المنطقة في تاریخي دور لھا التي

 ما على الدراسة أفراد أعداد بین لفروقا لدلالة المحسوبة كاي مربع قیمة بلغت -4
 القیمة وھذه (0.00) حتمالیةلھاالإ والقیمة (22.00) الرابعة بالعبارة جاء
 في ورد ما على عتماداًإو (%5) المعنویة مستوي قیمة أكبرمن حتمالیةالإ

 وعند إحصائیة دلالة ذات فروق وجود عدم إلى یشیر ذلك فإن (11) الجدول
 التعریف علي الموافقون ولصالح الدراسة أفراد جاباتإ بین (%5) مستوى
 . المنطقة بتراث

 ما على الدراسة أفراد أعداد بین الفروق لدلالة المحسوبة كاي مربع قیمة بلغت -5
 القیمة وھذه (0.00) لھا حتمالیةالإ والقیمة (25.900) الخامسة بالعبارة جاء
 الجدول في ورد ما على تماداًعإو (%5) المعنویة مستوي قیمة من أقل حتمالیةالإ

 (%5) مستوى وعند إحصائیة دلالة ذات فروق وجود إلى یشیر ذلك فإن (1-5)
 التعاون قیم علاءإ علي لحدما الموافقون ولصالح الدراسة أفراد جاباتلإا بین

 والتسامح

 ما على الدراسة أفراد أعداد بین الفروق لدلالة المحسوبة كاي مربع قیمة بلغت -6
 القیمة وھذه (0.00) لھا حتمالیةالإ والقیمة (101.0) السادسة عبارةبال جاء
 الجدول في ماورد على عتماداًإو (%5) المعنویة مستوي قیمة من اقل حتمالیةالإ

 (%5) مستوى وعند إحصائیة دلالة ذات فروق وجود إلى یشیر ذلك فإن (11)
 .الضارة لعاداتا محاربة علي الموافقون ولصالح أفرادالدراسة جاباتإ بین

 ما على الدراسة أفراد أعداد بین الفروق لدلالة المحسوبة كاي مربع قیمة بلغت -7
 القیمة وھذه (0.000) لھا حتمالیةالإ والقیمة (49.00) السابعة بالعبارة جاء
 الجدول في ورد ما على عتماداًإو (%5) المعنویة مستوي قیمة من اقل حتمالیةالإ

 مستوى وعند إحصائیة دلالة ذات فروق وجود عدم إلى یشیر ذلك فإن (11)
 بالصناعات التعریف علي الموافقون ولصالح الدراسة أفراد جاباتإ بین (5%)
 .المحلي المجتمع خامات علي المعتمدة

 ما على الدراسة أفراد أعداد بین الفروق لدلالة المحسوبة كاي مربع قیمة بلغت -8
 القیمة وھذه (0.00) لھا حتمالیةالإ ةوالقیم  (76.300)الثامنة بالعبارة جاء
 الجدول في ورد ما عتماداًعلىإو (%5) المعنویة مستوي قیمة من أقل حتمالیةالإ

 مستوى وعند إحصائیة دلالة ذات فروق وجود عدم إلى یشیر ذلك فإن  (11)
 ببعض تعریف علي الموافقون ولصالح الدراسة أفراد جاباتإ بین (5%)

 .مكافحتھا قوطر المعدیة مراضالأ
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 ما على الدراسة أفراد أعداد بین الفروق لدلالة المحسوبة كاي مربع قیمة بلغت -9
 القیمة وھذه (0.00) لھا حتمالیةالإ والقیمة (22.200) اسعةتال بالعبارة جاء
 الجدول في ماورد على عتماداًإو (%5) المعنویة مستوي قیمة من أقل حتمالیةالإ

 (%5) مستوى وعند إحصائیة دلالة ذات فروق وجود إلى یشیر ذلك فإن (11)
 الام بصحة الاھتمام ان علي لحدما الموافقون ولصالح الدراسة أفراد جاباتإ بین

 والطفل

 ما على الدراسة أفراد أعداد بین الفروق لدلالة المحسوبة كاي مربع قیمة بلغت -10
 القیمة ھذهو (0.000) لھا حتمالیةالإ والقیمة (36.600) العاشرة بالعبارة جاء
 الجدول في ماورد على عتماداًإو (%5) المعنویة مستوي قیمة من قلأ حتمالیةالإ

 (%5) مستوى وعند إحصائیة دلالة ذات فروق وجود إلى یشیر ذلك فإن (11)
 ئیةیالب علي المحافظة ان علي الموافقون ولصالح الدراسة أفراد جاباتإ بین

 )المراعي-شجارالأ– هالمیا( المحلیة

 على الدراسة أفراد أعداد بین الفروق لدلالة المحسوبة كاي مربع قیمة غتبل -11
 وھذه (0.000) لھا حتمالیةالإ القیمةو  (29.600) عشر الحادیة بالعبارة ماجاء
 في ماورد على واعتماداً (%5) المعنویة مستوي قیمة من اقل الاحتمالیة القیمة

 وعند إحصائیة دلالة ذات فروق وجود عدم إلى یشیر ذلك فإن (11) الجدول
 التجاوب علي لحدما الموافقون ولصالح الدراسة أفراد جاباتإ بین (%5) مستوى

 .المحلیة المشكلات حل في المحلي علامالإ مع

 ما على الدراسة أفراد أعداد بین الفروق لدلالة المحسوبة كاي مربع قیمة بلغت
 لھا حتمالیةالإ یمةوالق (442.127) وليالأ الفرضیة عبارات بجمیع جاء

 عتماداًإو (%5) المعنویة مستوي قیمة من أقل حتمالیةالإ القیمة وھذه  (0.000)
 دلالة ذات فروق وجود ليإ یشیر ذلك فإن (12) الجدول في ماورد على

 .وليالأ بالفرضیة جاء ما علي الموافقون ولصالح حصائیةإ

  :تحليل آراء أفراد عينة المقابلة:المقابلة: ثانياً
عند وضع الأھداف القومیة للتربیة إلى أي مدى تتم عملیات مسح لواقع الأقالیم أو : أولاً

  یتم الإتصال بالمكونات المحلیة؟
عند تحلیل المقابلة نجد أن معظم الآراء إتفقت على أن المنھج لا یتصل بالبیئات المحلیة 

لأقالیم أو الإتصال إلى أنھ عند وضع المناھج لم یتمّ مسح لواقع احیث أوضح معظمھم
 . بمكونات البیئات المحلیة
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 متطلبات مع بمرحلة الأساس المنهج محتوي إلى أي مدى يتكامل :الثاني سؤالال
  موضوع الدراسة؟ المجتمع

  :تمت الإجابة عن ھذا السؤال عن طریق الاستبانة والمقابلة على النحو التالي
 :لإستبانةا :أولاً

  (12)رقم   جدول

 فراد العینة عن تكامل محتوى المنھجآراء أ

 العبارة ت

 التكــــــــــــرار
 النسبة

 وافقأ بشدةوافقأ
 وافقأ

 لحدما
 لا
 وافقأ

 وافقألا
 مطلقا

 فرصة یتیح المنھج محتوي 1
 المحلي المجتمع مع للتواصل

14 
14.0% 

32 
32.0% 

24 
24.0% 

23 
23% 

7 
7% 

 في تسھم المنھج عاتوموض 2
 المحلیة ئیةیالب مكاناتإ تطویر

11 
11% 

33 
33% 

29 
29% 

19 
19% 

8 
8% 

 بمقومات المرتبطة المفاھیم 3
 قلیلة المنھج في المحلیة ئیةیالب

15 
15% 

42 
42% 

25 
25% 

15 
15% 

3 
3% 

 تتیحلل المناھج مركزیة 4
 فرصة المحلیة لمجتمعاتا

 خلال من قضایا لطرح المشاركة
 المنھج

19 
19% 

42 
42% 

21 
21% 

14 
14% 

4 
4% 

 علاقة یحقق المنھج محتوي 5
 مستوي علي سلیمة نسانیةإ

 المحلي والمجتمع فرادالأ

32 
32% 

41 
41% 

15 
15% 

8 
8% 

4 
4% 

 تحدید في المحلي المجتمع یسھم 6
 عدادإو ھومشكلات التعلیم حاجات
 لھا ةالممكن الحلول

14 
14% 

31 
31% 

14 
14% 

22 
22% 

19 
19% 

  
 فروق وجود ختبارولإ ذلك، على متفقون المبحوثین جمیع أن تعنى لا علاهأ النتائج

 وافقألا ،وافقألا لحدما، وافقأ ،وافقأ بشدة، وافقأ( عدادإ بین إحصائیة دلالة ذات
 كل على جاباتالإ بین الفروق لدلالة كاى مربع ستخدامإ تم أعلاه للنتائج )مطلقا
 ختبارالإ نتائج لخصی (12) الجدول الثانیة، الفرضیة في الدراسة عبارات من عبارة

  :العبارات لھذه
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  (13)الجدول
 الثانیة الفرضیة في الدراسة عبارات من عبارة كل على جاباتالإ بین الفروق لدلالة كاى مربع

 مربع قيمة العبارة ت
 كأي

 القيمة
 الاحتمالية

 ياك لمربع
(sig) 

 قيمة
 الوسيط

 تفسير
 الوسيط

 مع للتواصل فرصة یتیح المنھج محتوي 1
 وافقأ 4 0.000 18.700 المحلي المجتمع

 مكاناتإ تطویر في تسھم المنھج موضوعات 2
 وافقأ 4 0.000 23.800 المحلیة ئیةیالب

 في المحلیة ئیةیالب بمقومات المرتبطة المفاھیم 3
 وافقأ 4 0.000 42.400 قلیلة المنھج

 المحلیة للمجتمعات لاتتیح المناھج مركزیة 4
 خلال من قضایا لطرح المشاركة فرصة
 المنھج

 وافقأ 3 0.000 38.900
 لحدما

 سلیمة نسانیةإ علاقة یحقق المنھج محتوي 5
 وافقأ 4 0.000 50.500 المحلي والمجتمع فرادالأ مستوي علي

 حاجات تحدید في المحلي المجتمع یسھم 6
 وافقأ 3 0.000 9.900 لھاة الممكن الحلول عدادإو ھومشكلات التعلیم

 لحدما
 وافقأ 4 0.000     382.14 فرضیةال 

  :كالآتي أعلاه الجدول نتائج تفسیر یمكن

 ما على الدراسة أفراد أعداد بین الفروق لدلالة المحسوبة كاي مربع قیمة بلغت -1
 القیمة وھذه (0.00) حتمالیةلھاالإ والقیمة (18.700) وليالأ بالعبارة جاء
 الجدول في ورد ما على عتماداًإو (%5) المعنویة مستوي قیمة من أقل حتمالیةالإ

 (%5) مستوى وعند إحصائیة دلالة ذات فروق وجود إلى یشیر ذلك فإن  (13) 
 فرصة یتیح المنھج محتوي نأ علي الموافقون ولصالح الدراسة أفراد جاباتإ بین

 المحلي المجتمع مع للتوصیل

 على لدراسةا أفراد أعداد بین الفروق لدلالة المحسوبة كاي مربع قیمة بلغت -2
 القیمة وھذه (0.00) لھا حتمالیةالإ والقیمة (23.800) بالعبارةالثانیة ماجاء

 الجدول وردفي ما عتماداًعلىإو (%5) المعنویة مستوي قیمة من اقل حتمالیةالإ
 (%5) مستوى وعند إحصائیة دلالة ذات فروق وجود إلى یشیر ذلك فإن (15)

 في تسھم المنھج موضوعات علي موافقونال ولصالح الدراسة أفراد جاباتإ بین
 .المحلیة ئیةیالب مكاناتإ تطویر

 ما على الدراسة أفراد أعداد بین الفروق لدلالة المحسوبة كاي مربع قیمة بلغت -3
 القیمة وھذه (0.00) لھا حتمالیةالإ والقیمة (42.400) الثالثة بالعبارة جاء
 الجدول في ورد ما عتماداًعلىإو (%5) المعنویة مستوي قیمة من اقل حتمالیةالإ

 (%5) مستوى وعند إحصائیة دلالة ذات فروق وجود إلى یشیر ذلك فإن (13)
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 بمقومات المرتبطة المفاھیم علي الموافقون ولصالح أفرادالدراسة جاباتإ بین
 .قلیلة المنھج في المحلیة ئیةیالب

 جاء ما على الدراسة أفراد أعداد بین الفروق لدلالة المحسوبة كاي مربع قیمة بلغت -4
 أقل حتمالیةالإ القیمة وھذه (0.00) لھا حتمالیةالإ والقیمة (38.900) الرابعة بالعبارة

 ذلك فإن  (13) الجدول في ورد ما على عتماداًإو (%5) المعنویة مستوي قیمة من
 أفراد جاباتإ بین (%5) مستوى وعند إحصائیة دلالة ذات فروق وجود إلى یشیر

 المحلیة للمجتمعات لاتتیح المناھج مركزیة علي لحدما الموافقون الحولص الدراسة
 .المنھج خلال من قضایا لطرح المشاركة فرصة

 جاء ما على الدراسة أفراد أعداد بین الفروق لدلالة المحسوبة كاي مربع قیمة بلغت -5
 اقل الیةحتمالإ القیمة وھذه (0.00) لھا حتمالیةالإ والقیمة (50.500) الخامسة بالعبارة

 یشیر ذلك فإن (13)الجدول في ورد ما على عتماداًإو (%5) المعنویة مستوي قیمة من
 الدراسة أفراد جاباتإ بین (%5) دمستوى وعن إحصائیة دلالة ذات فروق وجود إلى

 مستوي علي سلیمة نسانیةإ علاقة یحقق المنھج محتوي علي الموافقون ولصالح
 .المحلي والمجتمع فرادالأ

 جاء ما على الدراسة أفراد أعداد بین الفروق لدلالة المحسوبة كاي مربع قیمة بلغت -6
 أقل حتمالیةالإ القیمة وھذه (0.00) لھا حتمالیةالإ القیمةو ) (9.900السادسة بالعبارة

 ذلك فإن  (13) الجدول في ورد ما على عتماداًإو (%5) المعنویة مستوي قیمة من
 أفراد جاباتإ بین (%5) مستوى وعند إحصائیة دلالة ذات فروق وجود إلى یشیر

 التعلیم حاجات تحدید في المحلي المجتمع یسھم علي لحدما الموافقون ولصالح الدراسة
 .لھا الممكن الحلول عدادإو ھومشكلات

 جاء ما على الدراسة أفراد أعداد بین الفروق لدلالة المحسوبة كاي مربع قیمة بلغت
 القیمة وھذه (0.00) لھا حتمالیةالإ والقیمة   (382.14)انیةالث الفرضیة عبارات بجمیع

 الجدول في ورد ما على عتماداًإو (%5) المعنویة مستوي قیمة من أقل حتمالیةالإ
 ما علي الموافقون ولصالح احصائیة دلالة ذات فروق وجود ليإ یشیر ذلك فإن)13(

 .الثانیة بالفرضیة جاء

  :المقابلة: ثانياً
باستیفاء مرحلة الأساس متطلبات المجتمع محتوى المنھج  قومإلى أي مدى ی

  ؟موضوع الدراسة
عند تحلیل المقابلة نجد أن معظم الآراء إتفقت على أن محتوى المنھج یتیح فرص 
للتواصل مع المجتمع المحلي بدرجة كبیرة ومحتوى المنھم یحقق علاقة إنسانیة سلیمة 

إن موضوعات المنھج تسھم في تطویر . على مستوى الأأفراد والمجتمع المحلي
  .إمكانیات البیئة المحلیة
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 مرحلة الأساس مقرراتفي  والمفردات المفاهيمما مدى إرتباط  :الثالث سؤالال
  بمكونات المجتمع

  :تمت الإجابة من ھذا السؤال عن طریق الاستبانة والمقابلة على النحو التالي
  الإستبانة :أولاً

  (14)رقم جدول

 عن إرتباط المفاھیم والمفردات الدراسة أفراد لإجابات التكراري عالتوزی

  العبارة ت
 التكــــــــــــرار

 النسبة
 مطلقا وافقألا وافقألا لحدما وافقأ وافقأ بشدة وافقأ

 المفاھیم ارتباط علي موافقتك مدي 
 بمكونات التالیة المفردات في الواردة

 قیمة حیث من المحلي المجتمع
 الحیاة في ھونشاط ھاتومعتقد

     

 13 والكون نسانیةالإ 1 
13% 

31 
31% 

22 
22% 

21 
21% 

13 
13% 

 53 المعاصر والعالم نحن 2 
53% 

32 
32% 

8 
8% 

5 
5% 

2 
2% 

 5  وعقیدة فقھ 3 
5% 

32 
32% 

25 
25% 

23 
23% 

15 
15% 

 19 مسكننا 4 
19% 

48 
48% 

10 
10% 

18 
18% 

5 
5% 

 10 ملبسنا 5 
10% 

29 
29% 

21 
21% 

25 
25% 

15 
15% 

 6 حیاتنا في العلم 6 
6% 

33 
33% 

28 
28% 

23 
23% 

10 
10% 

 8 كریم قران 7 
8% 

45 
45% 

25 
25% 

15 
15% 

7 
7% 

 11 سلاميالإ العالم 8 
11% 

49 
49% 

20 
20% 

14 
14% 

6 
6% 

 14 الموارد 9 
14% 

55 
55% 

15 
15% 

10 
10% 

6 
6% 

 
10 

 16 التقنیة التربیة
16% 

46 
46% 

20 
20% 

14 
14% 

4 
4% 

 
11 

 13 الحاسوب علوم
13% 

53 
53% 

15 
15% 

13 
13% 

6 
6% 

 
12 

 14  ریاضیات
14% 

42 
42% 

15 
15% 

20 
20% 

9 
9% 

 
13 

 11  العربیة اللغة
11% 

24 
24% 

20 
20% 

27 
27% 

18 
18% 

 
14 

 46 الانجلیزیة اللغة
46% 

27 
27% 

7 
7% 

11 
11% 

9 
9% 
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 فروق وجود ختبارولإ ذلك، على متفقون المبحوثین جمیع أن تعنى لا علاهأ النتائج
 وافقأوافق،لاأ لحدما،لا وافقأ ،قوافأ بشدة، وافقأ( عدادأ بین إحصائیة دلالة ذات

 كل على جاباتالإ بین الفروق لدلالة كاى مربع ستخدامإ تمّ أعلاه للنتائج )مطلقاً
 ختبارالإ نتائج یلخص (14) ولي،الجدولالأ الفرضیة في الدراسة عبارات من عبارة

 :العبارات لھذه

  (15)الجدول
 وليالأ الفرضیة في الدراسة عبارات من عبارة كل على جاباتالإ بین الفروق لدلالة كاى مربع

 العبارة ت
 قيمة
 مربع
 كأي

 القيمةالاحتمالية
 (sig) كاي لمربع

 قيمة
 الوسيط

 تفسير
 الوسيط

 الواردة المفاھیم ارتباط علي موافقتك مدي 
 المحلي المجتمع بمكونات تالیةال المفردات في
 الحیاة في ھونشاط ھومعتقدات قیمة حیث من

    

 3     0.024 11.200 والكون نسانالإ 1 
 وافقأ

 لحدما
 5 0.000 96.300 المعاصر والعالم نحن 2 

وافق أ
 بشدة

 3 0.000 21.400  وعقیدة فقھ 3 
 وافقأ

 لحدما
 وافقأ 4 0.000 55.700 مسكننا 4 
 3 0.021 11.600 ملبسنا 5 

 وافقأ
 لحدما

 3 0.000 25.900 حیاتنا في العلم 6 
 وافقأ

 لحدما
 وافقأ 4 0.000 49.400 كریم قران 7 
 وافقأ 4 0.000 57.700 سلاميالإ العالم 8 
 وافقأ 4 0.000 79.100 الموارد 9 

 
10 

 4 0.000 49.200  التقنیة التربیة
 وافقأ

 
11 

 4 0.000 70.400  الحاسوب علوم
 وافقأ

 
12 

 4 0.000 33.300 ریاضیات
 وافقأ

 
13 

 3 0.112 7.500 العربیة اللغة
 وافقأ

 لحدما
 

14 
 وافقأ 4 0.000 54.800 الانجلیزیة اللغة

 اوافق 4 0.000 245.34 الفرضیة 
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 :كالآتي أعلاه الجدول نتائج تفسیر یمكن

 ما على الدراسة رادأف أعداد بین الفروق لدلالة المحسوبة كاي مربع قیمة بلغت -1
 القیمة وھذه (0.00) حتمالیةلھاالإ والقیمة (32.00) وليالأ بالعبارة جاء
 الجدول في ورد ما على عتماداًإو (%5) المعنویة مستوي قیمة من أقل حتمالیةالإ

 (%5) مستوى وعند إحصائیة دلالة ذات فروق وجود إلى یشیر ذلك فإن (15)
 ارتباط علي موافقتك مدي ان علي الموافقون الحولص الدراسة أفراد جاباتإ بین

 قیمة حیث من المحلي المجتمع بمكونات التالیة المفردات في الواردة المفاھیم
 .الحیاة في ھونشاط ھومعتقدات

 ما على الدراسة أفراد أعداد بین الفروق لدلالة المحسوبة كاي مربع قیمة بلغت -2
 القیمة وھذه (0.00) لھا حتمالیةلإا والقیمة (11.200) الثانیة بالعبارة جاء
 الجدول في ورد ما على عتماداًإو (%5) المعنویة مستوي قیمة من اقل حتمالیةالإ

 (%5) مستوى وعند إحصائیة دلالة ذات فروق وجود إلى یشیر ذلك فإن  (15)
 .والكون نسانیةالإ لحدما الموافقون ولصالح الدراسة أفراد جاباتإ بین

 على الدراسة أفراد أعداد بین الفروق لدلالة المحسوبة ايك مربع قیمة بلغت -3
 القیمة وھذه (0.000) لھا حتمالیةالإ والقیمة (96.300) الثالثة بالعبارة ماجاء

 الجدول في ورد ما على عتماداًإو (%5) المعنویة مستوي قیمة من اقل حتمالیةالإ
 (%5) مستوى ندوع إحصائیة دلالة ذات فروق وجود إلى یشیر ذلك فإن  (15)

 والعالم نحن ان علي بشدة الموافقون ولصالح الدراسة أفراد جاباتإ بین
 .المعاصر

 ما على الدراسة أفراد أعداد بین الفروق لدلالة المحسوبة كاي مربع قیمة بلغت -4
 القیمة وھذه (0.000) حتمالیةلھاالإ والقیمة (21.400) الرابعة بالعبارة جاء
 الجدول في ورد ما على عتماداًإو (%5) المعنویة مستوي قیمة من أقل حتمالیةالإ

 (%5) مستوى وعند إحصائیة دلالة ذات فروق وجود إلى یشیر ذلك فإن  (15)
 الفقھ ةعلاق نأ علي لحدما الموافقون ولصالح الدراسة أفراد جاباتإ بین

 ما على الدراسة أفراد أعداد بین الفروق لدلالة المحسوبة كاي مربع قیمة بلغت -5
 القیمة وھذه (0.00) لھا حتمالیةالإ والقیمة (55.700) الخامسة بالعبارة جاء
 الجدول في ورد ما على عتماداًإو (%5) المعنویة مستوي قیمة من أقل حتمالیةالإ

 (%5) مستوى وعند إحصائیة دلالة ذات فروق وجود إلى یشیر ذلك فإن  (15)
 .مسكننا ان علي نالموافقو ولصالح الدراسة أفراد جاباتإ بین

 ما على الدراسة أفراد أعداد بین الفروق لدلالة المحسوبة كاي مربع قیمة بلغت -6
 القیمة وھذه (0.021) لھا حتمالیةالإ والقیمة (11.600) السادسة بالعبارة جاء
 الجدول في ورد ما على عتماداًإو (%5) المعنویة مستوي قیمة من اقل حتمالیةالإ

 (%5) مستوى وعند إحصائیة دلالة ذات فروق وجود إلى یشیر ذلك فإن   (15)
 .ملبسنا لحدما الموافقون ولصالح الدراسة أفراد جاباتإ بین



  

  
134 

 ما على الدراسة أفراد أعداد بین الفروق لدلالة المحسوبة كاي مربع قیمة  بلغت -7
 القیمة وھذه (0.00) لھا حتمالیةالإ القیمة (25.900) ةالسابع بالعبارة جاء
 الجدول في ورد ما عتماداًعلىإو (%5) المعنویة مستوي قیمة من اقل الیةحتمالإ

 مستوى وعند إحصائیة دلالة ذات فروق وجود عدم إلى یشیر ذلك فإن (18)
 .حیاتنا في العلم لحدماعلي الموافقون ولصالح الدراسة أفراد جاباتإ بین (5%)

 ما على الدراسة أفراد أعداد بین الفروق لدلالة المحسوبة كاي مربع قیمة بلغت -8
 القیمة وھذه (0.00) لھا حتمالیةالإ والقیمة   (49.400)لثامنةا بالعبارة جاء
 الجدول في ورد ما على عتماداًإو (%5) المعنویة مستوي قیمة من أقل حتمالیةالإ

 (%5) مستوى وعند إحصائیة دلالة ذات فروق وجود إلى یشیر ذلك فإن  (15)
 .الكریم القران نأ علي الموافقون ولصالح راسةالد أفراد جاباتإ بین

 ما على الدراسة أفراد أعداد بین الفروق لدلالة المحسوبة كاي مربع قیمة بلغت -9
 القیمة وھذه (0.00) لھا حتمالیةالإ والقیمة (57.700)  التاسعة بالعبارة جاء
 الجدول في ورد ما على عتماداًإو (%5) المعنویة مستوي قیمة من أقل حتمالیةالإ

 (%5) مستوى وعند إحصائیة دلالة ذات فروق وجود إلى یشیر ذلك فإن  (18)
 .سلاميالإ العالم علي الموافقون ولصالح الدراسة أفراد جاباتإ بین

 على الدراسة أفراد أعداد بین الفروق لدلالة المحسوبة كاي مربع قیمة بلغت -10
 القیمة وھذه (0.00) لھا ةحتمالیالإ القیمة (79.100) العاشرة بالعبارة ماجاء

 الجدول في ورد ما على عتماداًإو (%5) المعنویة مستوي قیمة من اقل حتمالیةالإ
 مستوى وعند إحصائیة دلالة ذات فروق وجود إلى یشیر ذلك فإن (1-10)

 .الموارد علي الموافقون ولصالح الدراسة أفراد جاباتإ بین  (5%)

 ما على الدراسة أفراد أعداد بین الفروق ةلدلال المحسوبة كاي مربع قیمة بلغت -11
 وھذه (0.000) لھا حتمالیةالإ والقیمة (49.200) عشر الحادیة بالعبارة جاء

 وردفي ما على عتماداًإو (%5) المعنویة مستوي قیمة من اقل حتمالیةالإ القیمة
  مستوى وعند إحصائیة دلالة ذات فروق وجود إلى یشیر ذلك فإن (18) الجدول
 . التقنیة التربیة نأ علي الموافقون ولصالح الدراسة أفراد جاباتإ بین  (5%)

 ما على الدراسة أفراد أعداد بین الفروق لدلالة المحسوبة كاي مربع قیمة بلغت -12
 القیمة وھذه (0.000) لھا حتمالیةالإ والقیمة (70.400) عشر الثانیة بالعبارة جاء
 الجدول في ورد ما على عتماداًإو (%5) المعنویة مستوي قیمة من أقل حتمالیةالإ

 (%5) مستوى وعند إحصائیة دلالة ذات فروق وجود إلى یشیر ذلك فإن  (18)
 .الحاسوب علوم علي الموافقون ولصالح الدراسة أفراد جاباتإ بین

 ما على الدراسة أفراد أعداد بین الفروق لدلالة المحسوبة كاي مربع قیمة بلغت -13
 القیمة وھذه (0.000) لھا حتمالیةالإ والقیمة (33.300) عشر ةالثالث بالعبارة جاء
 في ماورد على عتماداًإو (%5) المعنویة مستوي قیمة من أكبر حتمالیةالإ

 وعند إحصائیة دلالة ذات فروق وجود عدم إلى یشیر ذلك فإن (15) الجدول
 .یاتالریاض ان علي الموافقون ولصالح الدراسة أفراد جاباتإ بین(%5) مستوى
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 ما على الدراسة أفراد أعداد بین الفروق لدلالة المحسوبة كاي مربع قیمة بلغت -14
 القیمة وھذه (0.00) لھا حتمالیةالإ والقیمة (7.500) عشر الرابع بالعبارة جاء
 الجدول في ورد ما على عتماداًإو (%5) المعنویة مستوي قیمة من اقل حتمالیةالإ

 (%5) مستوى وعند إحصائیة دلالة ذات وقفر وجود إلى یشیر ذلك فإن  (15)
 .العربیة اللغة علي لحدما الموافقون ولصالح الدراسة أفراد جاباتإ بین

 ما على الدراسة أفراد أعداد بین الفروق لدلالة المحسوبة كاي مربع قیمة بلغت -15
 وھذه (0.00) لھا حتمالیةالإ والقیمة (54.800) عشر الخامسة بالعبارة جاء

 في ماورد على عتماداًإو (%5) المعنویة مستوي قیمة من اقل حتمالیةالإ القیمة
 مستوى وعند إحصائیة دلالة ذات فروق وجود إلى یشیر ذلك فإن (15) الجدول
 .الانجلیزیة اللغة لحدماعلي الموافقون ولصالح الدراسة أفراد جاباتإ بین  (5%)

 ما على الدراسة أفراد دأعدا بین الفروق لدلالة المحسوبة كاي مربع قیمة بلغت
 (0.000) لھا حتمالیةالإ والقیمة   (245.34)الثالثة الفرضیة عبارات بجمیع جاء

 ورد ما عتماداًعلىإو (%5) المعنویة مستوي قیمة من أقل حتمالیةالإ القیمة وھذه
 جاباتإ بین احصائیة دلالة ذات فروق وجود ليإ یشیر ذلك فإن (15) الجدول في

 . الثالثة الفرضیة بعبارات ماجاء علي الموافقون ولصالح الدراسة فرادأ

  :المقابلة: اًنيثا
ما مدى ارتباط المفاهيم والمفردات في مقررات مرحلة الأساس بمكونات المجتمع 

  ؟الثقافية
عند تحلیل المقابلة نجد أن معظم الآراء إتفقت على أن مقررات المنھج الموحدة تلبي 

ئات المختلفة مثل الإنسان والكون، نحن والعالم المعاصر، العلم الإحتیاجات المطلوبة للبی
  .في حیاتنا، مسكننا، ملبسنا، الموارد، التربیة التقنیة
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المقترحة للمنهج الحالي مع البيئات  نشطةالأ الخبرات ما مدى مناسبة: رابعال سؤالال
  المحلية للمجتمع موضوع الدراسة

  :لسؤال من خلال الاستبانة والمقابلة على النحو التاليتمت الإجابة عن ھذا ا
  :لإستبانةا: :أولاً

  (16)رقم  جدول
 عليعن الخبرات والأنشطة المقترحة للمدرسة الدراسة أفراد لإجابات التكراري التوزیع

 الرابعة الفرضیة عبارات

 العبارة ت

 التكــــــــــــرار
 النسبة

 وافقأ
 وافقأ وافقأ بشدة

 لحدما
 وافقأ لا وافقأ لا

 مطلقا
 التلامیذ تمكن متنوعة نشطةالأ 1

 الاختبار من
7 

7.0% 
20  

20.0% 
23 

23.0% 
41 

41.0% 
9 

9.0% 
 العادات عن تعبر نشطةالأ 2

 بالقیم المرتبطة المحلیة والتقالید
 السودانیة

8 
8% 

40  
40% 

24 
24% 

20 
20% 

8 
8% 

 ومیول رغبات تشبع نشطةالأ 3
 مجتمعھم واقع في التلامیذ
 المحلي

7 
7% 

34  
34% 

30 
30% 

21 
21% 

8 
8% 

 الوطني الحس تزرع نشطةالأ 4
 التلامیذ في السوداني

23 
23% 

41  
41% 

27 
27% 

5 
5% 

4 
4% 

 حل من التلامیذ تمكن نشطةالأ 5
 المحلیة البیئة مشكلات

4 
4% 

16  
16% 

15 
15% 

38 
38% 

27 
27% 

 في الموجودة والخبرات نشطةالأ 6
 المحلیة البیئة قعوا من المنھج

12 
12% 

26  
26% 

15 
15% 

31 
31% 

16 
16% 

 مراعاة علي تعمل نشطةالأ 7
 التلامیذ بین الفروقالفردیة

8 
8% 

16  
16% 

9 
9% 

41 
41% 

26 
26% 

 قدرات تنمیة علي تساعد نشطةالأ 8
 المختلفة التلمیذ

24 
24% 

26  
26% 

25 
25% 

14 
14% 

11 
11% 

 استخدام علي تساعد نشطةالأ 9
 مفیداً استخداماً الفراغ توقاأ

25 
25% 

36  
36% 

17 
17% 

16 
16% 

6 
6% 

 فروق وجود ختبارولا ذلك، على متفقون المبحوثین جمیع أن تعنى لا علاهأ النتائج
 وافقألا ،وافقألا لحدما، وافقأ ،وافقأ بشدة،وافقأ( عدادإ بین إحصائیة دلالة ذات

 كل على جاباتالإ بین الفروق لةلدلا كاى مربع استخدام تم أعلاه للنتائج (مطلقا
یلخص نتاائج ) 16(والجدول  رابعةال الفرضیة في الدراسة عبارات من عبارة

 :الاختبار لھذه العبارات



  

  
137 

  (17)الجدول
  وليالأ الفرضیة في الدراسة عبارات من عبارة كل على جاباتالإ بین الفروق لدلالة كاى مربع

 

 العبارة ت

 قيمة
 مربع
 كأي

 ماليةالاحت القيمة
 كأي لمربع
(sig) 

 الوسيط قيمة
 تفسير

 الوسيط

 التلامیذ تمكن متنوعة نشطةالأ 1
 الاختبار من

 لحدما وافقأ 3 0.000 35.200

 العادات عن تعبر نشطةالأ 2
 بالقیم المرتبطة المحلیة والتقالید

 السودانیة

 لحدما وافقأ 3 0.000 30.500

 ومیول رغبات تشبع نشطةالأ 3
 مجتمعھم الواقع في التلامیذ
 المحلي

 لحدما وافقأ 3 0.000 49.000

 الوطني الحس تزرع نشطةالأ 4
 التلامیذ في السوداني

 لحدما وافقأ 3 0.000 33.500

 حل من ذالتلامی تمكن نشطةالأ 5
 المحلیة البیئة مشكلات

 لحدما وافقأ 3 0.011 13.100

 في الموجودة والخبرات نشطةالأ 6
 المحلیة بیئةال الواقع من المنھج

 وافقأ 4 0.000 37.900

 مراعاة علي تعمل نشطةالأ 7
 التلامیذ بین الفردیة الفروق

 وافقألا 2 0.000 9.700

 تنمیة علي تساعد نشطةالأ 8
  المختلفة التلمیذ قدرات

 لحدما وافقأ 3 0.000 25.100

 استخدام على تساعد ةنشطالأ 9
 امفیدا استخدام الفراغ وقاتأ
 

 لحدما وافقأ 3 0.000 156.90

  أوافق لحد ما 3 0000  390.9  الفرضیة  
  

 :أعلاھكالآتي الجدول تفسیرنتائج یمكن

 ما على الدراسة أفراد أعداد بین الفروق لدلالة المحسوبة كاي مربع قیمة بلغت -1
 القیمة وھذه (0.00) لھا حتمالیةالإ والقیمة (35.200) وليالأ بالعبارة جاء
 الجدول في ورد ما على عتماداًإو (%5) المعنویة مستوي ةقیم من أقل حتمالیةالإ

 (%5) مستوى وعند إحصائیة دلالة ذات فروق وجود إلى یشیر ذلك فإن  (17)
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 متنوعة نشطةالأ نأ علي لحدما الموافقون ولصالح الدراسة أفراد جاباتإ بین
 . الاختبار من التلامیذ تمكن

 ما الدراسةعلى أفراد أعداد بین روقالف لدلالة المحسوبة كاي مربع قیمة بلغت -2
 القیمة وھذه (0.00) لھا حتمالیةالإ والقیمة (30.500) الثانیة بالعبارة جاء
 الجدول في ماورد على عتماداًإو (%5) المعنویة مستوي قیمة من اقل حتمالیةالإ

 (%5) مستوى وعند إحصائیة دلالة ذات فروق وجود إلى یشیر ذلك فإن  (17)
 العادات عن تعبر نشطةالأ لحدما الموافقون ولصالح الدراسة أفراد جاباتإ بین

 .السودانیة بالقیم المرتبطة المحلیة والتقالید

 ما على الدراسة أفراد أعداد بین الفروق لدلالة المحسوبة كاي مربع قیمة بلغت -3
 القیمة وھذه (0.00) لھا حتمالیةالإ والقیمة (49.00) الثالثة بالعبارة جاء
 الجدول في ورد ما على عتماداًإو (%5) المعنویة مستوي قیمة من اقل مالیةحتالإ

 مستوى وعند إحصائیة دلالة ذات فروق وجود عدم إلى یشیر ذلك فإن  (17)
 في التلامیذ ومیول رغبات تشبع نشطةالأ الدراسة أفراد جاباتإ بین (5%)

 .المحلي مجتمعھم الواقع

 ما على الدراسة أفراد أعداد بین الفروق لةلدلا المحسوبة كاي مربع قیمة بلغت -4
 القیمة وھذه (0.000) لھا حتمالیةالإ والقیمة (33.500) الرابعة بالعبارة جاء
 الجدول في ورد ما على عتماداًإو (%5) المعنویة مستوي قیمة من أقل حتمالیةالإ

 مستوى وعند إحصائیة دلالة ذات فروق وجود عدم إلى یشیر ذلك فإن   (17)
 نشطةالأ نأ علي لحدما الموافقون ولصالح الدراسة أفراد جاباتإ بین (5%)

 .التلامیذ في السوداني الوطني الحس تزرع

 ما على الدراسة أفراد أعداد بین الفروق لدلالة المحسوبة كاي مربع قیمة بلغت -5
 القیمة وھذه (0.011) لھا حتمالیةالإ والقیمة (13.100) الخامسة بالعبارة جاء
 الجدول في ورد ما على عتماداًإو (%5) المعنویة مستوي قیمة من أقل حتمالیةالإ

 (%5) مستوى وعند إحصائیة دلالة ذات فروق وجود إلى یشیر ذلك فإن  (17) 
 تمكن نشطةالأ نأ علي لحدما الموافقون ولصالح الدراسة أفراد جاباتإ بین

 المحلیة البیئة مشكلات حل من ذالتلامی

 ما على الدراسة أفراد أعداد بین الفروق لدلالة المحسوبة كاي بعمر قیمة بلغت -6
 القیمة وھذه (0.00) لھا حتمالیةالإ والقیمة (37.900)  السادسة بالعبارة جاء
 الجدول في ورد ما على عتماداًإو (%5) المعنویة مستوي قیمة من اقل حتمالیةالإ

 (%5) مستوى وعند ئیةإحصا دلالة ذات فروق وجود إلى یشیر ذلك فإن   (17)
 والخبرات نشطةالأ نأ علي لحدما الموافقون ولصالح الدراسة أفراد جاباتإ بین

 .المحلیة البیئة الواقع من المنھج في الموجودة

 ما على الدراسة أفراد أعداد بین الفروق لدلالة المحسوبة كاي مربع قیمة بلغت -7
 القیمة وھذه (0.00) لھا ةحتمالیالإ والقیمة (9.700)  السابع بالعبارة جاء
 الجدول في ورد ما على عتماداًإو (%5) المعنویة مستوي قیمة من اقل حتمالیةالإ
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 مستوى وعند إحصائیة دلالة ذات فروق وجود عدم إلى یشیر ذلك فإن  (17)
 تعمل نشطةالأ نأ علي لحدما الموافقون لصالح الدراسة أفراد جاباتإ بین (5%)

 .التلامیذ بین لفردیةا الفروق مراعاة علي

 ما على الدراسة أفراد أعداد بین الفروق لدلالة المحسوبة كاي مربع قیمة بلغت -8
 القیمة وھذه (0.000) لھا حتمالیةالإ والقیمة (25.100) الثامنة بالعبارة جاء
 الجدول في ورد ما على عتماداًإو (%5) المعنویة مستوي قیمة من أقل حتمالیةالإ

 مستوى وعند إحصائیة دلالة ذات فروق وجود عدم إلى یشیر ذلك فإن   (17)
 نشطةالأ نأ علي لحدما الموافقون ولصالح الدراسة أفراد جاباتإ بین (5%)

 .المختلفة التلمیذ قدرات تنمیة علي تساعد

 ما على الدراسة أفراد أعداد بین الفروق لدلالة المحسوبة كاي مربع قیمة بلغت -9
 لھا حتمالیةالإ والقیمة  (156.90)الخامسة ةالفرضی عبارات بجمیع جاء

 عتماداًإو (%5) المعنویة مستوي قیمة من أقل حتمالیةالإ القیمة وھذه  (0.000)
 دلالة ذات فروق وجود ليإ یشیر ذلك فإن (17) الجدول في ورد ما على

 التي ةنشطالأ نأ علي لحدما الموافقون ولصالح المبحوثین جاباتإ بین احصائیة
 .  الفراغ وقاتأ ستخدامإ علي تساعد

  
  :المقابلة: اًثاني

ما مدى مشاركة المجتمع بكل مكوناتھ في الفعالیات والأنشطة والخبرات التي تقدمھا 
  المدرسة؟

عند تحلیل المقابلة نجد أن معظم الآراء إتفقت على أن الأنشطة متنوعة تمكن التلامیذ 
میول التلامیذ وتزرع الحس الوطني من الإختبار وتعبر عن العادات وتشبع رغبات و

ومعظمھم أشار إلى أن الأنشطة والخبرات المحدودة في المنھج من واقع . لدى التلامیذ
  .البیئة المحلیة وتراعي الفروق الفردیة بین التلامیذ
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من خلال الأنشطة التدريسية الرسمية نيمعلمما مدى إسهام ال :خامسالسؤال ال

  موضوع الدراسة؟ المجتمع مشكلات حل في احب للمنهجوالنشاط المص
  :تمت الإجابة على ھذا السؤال من خلال الاستبانة والمقابلة على النحو التالي

  :لإستبانةا :أولاً

  (18)الجدول 
 إسھام المعلمین من خلال الأنشطة علي الدراسة أفراد لإجابات التكراري التوزیع

 العبارة ت

 التكــــــــــــرار
 نسبةال
 وافقأ

 مطلقا وافقألا وافقألا لحدما وافقأ وافقأ بشدة

 المجتمع بمشكلات معرفة علي المعلم 1
 المحلي

10 
10% 

15 
15% 

12 
12% 

31 
31% 

32 
32% 

 مشكلات فیحل المھارة المعلم یمتلك 2
 المحلي المجتمع

47 
47% 

28 
28% 

13 
13% 

3 
3% 

9 
9% 

 مشكلات حل في المنھج المعلم یوظف 3
 المحلي مجتمعال

43 
43% 

26 
26% 

19 
19% 

9 
9% 

3 
3% 

 من تمكنھم میزات التلامیذ المعلم یكسب 4
 المحلي المجتمع مشكلات حل

54 
54% 

33 
33% 

8 
8% 

2 
2% 

3 
3% 

 العلمیة المدرسة مكانیاتإ المعلم یوظف 5
 المجتمع مشكلات لحل والمادیة

49 
49% 

29 
29% 

15 
15% 

4 
4% 

3 
3% 

 26 لتنفیذھا العلمیة عرفةالم المعلم یمتلك 6
26% 

43 
43% 

13 
13% 

16 
16% 

2 
2% 

 22 التلامیذ مع التواصل علي قادر المعلم 7
22% 

48 
48% 

15 
15% 

10 
10% 

5 
5% 

 17 المجتمع مع التواصل علي قادر المعلم 8
17% 

41 
41% 

17 
17% 

18 
18% 

7 
7% 

 منھج لتدریس وفنیاً كادیمیاًأ مؤھل المعلم 9
 بالمحلیة يساسالأ التعلیم

4 
4% 

20 
20% 

26 
26% 

35 
35% 

15 
15% 

 مع العلمیة ھخبرات تتكامل المعلم 10
 المنھج حتیاجاتإ

5 
5% 

30 
30% 

31 
31% 

24 
24% 

10 
10% 

 مع الفنیة ھخبرات تتكامل المعلم 11
 المنھج حتیاجاتإ

5 
5% 

24 
24% 

21 
21% 

39 
39% 

11 
11% 

 
 فروق وجود ختبارولإ ذلك، على تفقونم المبحوثین جمیع أن تعنى لا علاهأ النتائج

 وافقأ،لاوافقألا لحدما، وافقأ ،وافقأ بشدة، وافقأ(عدادإ بین إحصائیة دلالة ذات
 كل على جاباتالإ بین الفروق لدلالة كاى مربع ستخدامإ تم أعلاه للنتائج (مطلقاً
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 نتائج یلخص (18) ولي،الجدولالأ الفرضیة في الدراسة عبارات من عبارة
  :العبارات بارلھذهختالإ

 
  (24)الجدول

 في الدراسة عبارات من عبارة كل على جاباتالإ بین الفروق لدلالة كاى مربع ستخدامإ
 وليالأ الفرضیة

 مربع قيمة العبارة ت
 كأي

 القيمة
 الاحتمالية

 كأي لمربع
(sig) 

 قيمة
 الوسيط

 تفسير
 الوسيط

 المجتمع بمشكلات معرفة علي المعلم 1
 وافقأ لا 2 0.000 22.700 المحلي

 مشكلات حل في المھارة المعلم یمتلك 2
 وافقأ 4 0.000 62.600 المحلي المجتمع

 مشكلات حل في المنھج المعلم یوظف 3
 وافقأ 4 0.000 48.800 المحلي المجتمع

 تمكنھم میزات التلامیذ المعلم یكسب 4
 وافقأ 5 0.000 104.100 المحلي المجتمع مشكلات حل من

 بشدة
 العلمیة المدرسة مكانیاتإ المعلم یوظف 5

 وافقأ 4 0.000 74.600 المجتمع مشكلات لحل والمادیة

 وافقأ 4 0.000 47.700 لتنفیذھا العلمیة المعرفة المعلم یمتلك 6
 وافقأ 4 0.000 56.900 التلامیذ مع التواصل علي قادر المعلم 7
 وافقأ 4 0.000 31.600 المجتمع مع التواصل علي قادر المعلم 8
 لتدریس وفنیاً كادیمیاًأ مؤھل المعلم 9

 وافقأ 3 0.000 27.100 بالمحلیة ساسيالأ التعلیم منھج
 لحدما

 مع العلمیة ھخبرات تتكامل المعلم 10
وافق أ 3 0.000 34.200 المنھج احتیاجات

 لحدما
 مع الفنیة ھلخبرات تتكام المعلم 11

 قوافأ 3 0.000 37.000 المنھج حتیاجاتإ
 لحدما

 وافقأ 4 0.000       223.90 الفرضیة 
 :كالآتي أعلاه الجدول نتائج تفسیر یمكن

 ما على الدراسة أفراد أعداد بین الفروق لدلالة المحسوبة كاي مربع قیمة بلغت -1
 القیمة وھذه (0.00) لھا حتمالیةالإ والقیمة (22.700) وليالأ بالعبارة جاء
 الجدول في ورد ما على عتماداًإو (%5) المعنویة مستوي قیمة من أقل حتمالیةالإ

 (%5) مستوى وعند إحصائیة دلالة ذات فروق وجود إلى یشیر ذلك فإن   (18)
 معرفة علي المعلم ان علي الموافقون غیر ولصالح الدراسة أفراد جاباتإ بین

 المحلي المجتمع بمشكلات
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 ما على الدراسة أفراد ادأعد بین الفروق لدلالة المحسوبة كاي مربع قیمة بلغت -2
 القیمة وھذه (0.00) لھا حتمالیةالإ والقیمة (62.600) الثانیة بالعبارة جاء
 الجدول في ورد ما على عتماداًإو (%5) المعنویة مستوي قیمة من اقل حتمالیةالإ

 (%5) مستوى وعند إحصائیة دلالة ذات فروق وجود إلى یشیر ذلك فإن  (18)
 فیحل المھارة المعلم یمتلك ان علي الموافقون ولصالح دراسةال أفراد جاباتإ بین

 .المحلي المجتمع المشكلات

 ما على الدراسة أفراد أعداد بین الفروق لدلالة المحسوبة كاي مربع قیمة بلغت -3
 القیمة وھذه (0.00) لھا حتمالیةالإ والقیمة (48.800) الثالثة بالعبارة جاء
 الجدول في ورد ما على عتماداًإو (%5) لمعنویةا مستوي قیمة من اقل حتمالیةالإ

 مستوى وعند إحصائیة دلالة ذات فروق وجود عدم إلى یشیر ذلك فإن  (1)
 المعلم یوظف ان علي الموافقون ولصالح الدراسة أفراد جاباتإ بین (5%)
 .المحلي المجتمع مشكلات حل في المنھج

 ما على الدراسة أفراد أعداد بین الفروق لدلالة المحسوبة كاي مربع قیمة بلغت -4
 القیمة وھذه (0.000) لھا الاحتمالیة والقیمة (104.100) الرابعة بالعبارة جاء

 الجدول في ورد ما على واعتماداً (%5) المعنویة مستوي قیمة من أقل الاحتمالیة
 مستوى وعند إحصائیة دلالة ذات فروق وجود عدم إلى یشیر ذلك فإن   (18)

 المعلم یكسب نأ علي بشدة الموافقون ولصالح الدراسة أفراد باتجاإ بین  (5%)
 .المحلي المجتمع مشكلات حل من تمكنھم میزات التلامیذ

 ما على الدراسة أفراد أعداد بین الفروق لدلالة المحسوبة كاي مربع قیمة بلغت -5
 القیمة وھذه (0.00) لھا حتمالیةالإ والقیمة (74.600) الخامسة بالعبارة جاء

 الجدول وردفي ما عتماداًعلىإو (%5) المعنویة مستوي قیمة من أقل حتمالیةلإا
 (%5) مستوى وعند إحصائیة دلالة ذات فروق وجود إلى یشیر ذلك فإن   (18)

 مكانیاتإ المعلم یوظف نأ علي الموافقون ولصالح الدراسة أفراد جاباتإ بین
 المجتمع مشكلات لحل والمادیة العلمیة المدرسة

 ما على الدراسة أفراد أعداد بین الفروق لدلالة المحسوبة كاي مربع قیمة تبلغ -6
 القیمة وھذه (0.00) لھا حتمالیةالإ والقیمة (47.700) السادسة بالعبارة جاء
 الجدول في ورد ما على عتماداًإو (%5) المعنویة مستوي قیمة من قلأ حتمالیةالإ

 (%5) مستوى وعند إحصائیة لةدلا ذات فروق وجود إلى یشیر ذلك فإن  (18)
 مكانیاتإ المعلم یوظف ان علي الموافقون ولصالح الدراسة أفراد جاباتإ بین

 المجتمع مشكلات لحل والمادیة العلمیة المدرسة

 ما على الدراسة أفراد أعداد بین الفروق لدلالة المحسوبة كاي مربع قیمة بلغت -7
 القیمة وھذه (0.00) لھا تمالیةحالإ والقیمة (56.900) السابعة بالعبارة جاء
 الجدول في ورد ما على عتماداًإو (%5) المعنویة مستوي قیمة من اقل حتمالیةالإ

 مستوى وعند إحصائیة دلالة ذات فروق وجود عدم إلى یشیر ذلك فإن   (18)
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 المعلم یمتلك نأ علي الموافقون ولصالح الدراسة أفراد جاباتإ بین (5%)
 .نفیذھالت العلمیة المعرفة

 ما على الدراسة أفراد أعداد بین الفروق لدلالة المحسوبة كاي مربع قیمة بلغت -8
 القیمة وھذه (0.000) لھا حتمالیةالإ والقیمة   (31.600)الثامنة بالعبارة جاء
 الجدول في ورد ما على عتماداًإو (%5) المعنویة مستوي قیمة من أقل حتمالیةالإ

 مستوى وعند إحصائیة دلالة ذات فروق وجود دمع إلى یشیر ذلك فإن   (1-12)
 علي قادر المعلم ان علي الموافقون ولصالح الدراسة أفراد جاباتإ بین  (5%)
 .المجتمع مع التواصل

 ما على الدراسة أفراد أعداد بین الفروق لدلالة المحسوبة كاي مربع قیمة بلغت -9
 القیمة وھذه (0.00) ھال حتمالیةالإ والقیمة (27.100) التاسعة بالعبارة جاء
 الجدول في ورد ما عتماداًعلىإو (%5) المعنویة مستوي قیمة من أقل حتمالیةالإ

 (%5) مستوى وعند إحصائیة دلالة ذات فروق وجود إلى یشیر ذلك فإن   (18)
 كادیمیاًأ مؤھل المعلم ان علي لحدما الموافقون ولصالح الدراسة أفراد جاباتإ بین

 المحلیة ساسیبالأ التعلیم ھجمن لتدریس وفنیاً

 ما على الدراسة أفراد أعداد بین الفروق لدلالة المحسوبة كاي مربع قیمة بلغت -10
 القیمة وھذه (0.00) لھا حتمالیةالإ والقیمة (34.200) العاشرة بالعبارة جاء
 الجدول في ورد ما على عتماداًإو (%5) المعنویة مستوي قیمة من اقل حتمالیةالإ

 (%5) مستوى وعند إحصائیة دلالة ذات فروق وجود إلى یشیر ذلك نفإ   (18)
 العلمیة ھخبرات تتكامل المعلم لحدما الموافقون ولصالح الدراسة أفراد جاباتإ بین
 .المنھج احتیاجات مع

 ما على الدراسة أفراد أعداد بین الفروق لدلالة المحسوبة كاي مربع قیمة بلغت -11
 القیمة وھذه (0.00) لھا حتمالیةالإ والقیمة (37.00) عشرة الحادیة بالعبارة جاء
 الجدول في ورد ما عتماداًعلىإو (%5) المعنویة مستوي قیمة من اقل حتمالیةالإ

 مستوى وعند إحصائیة دلالة ذات فروق وجود عدم إلى یشیر ذلك فإن   (18)
 المعلم ان علي لحدما الموافقون ولصالح الدراسة أفراد جاباتإ بین  (5%)

 .المنھج احتیاجات مع الفنیة ھخبرات تتكامل

 ما على الدراسة أفراد أعداد بین الفروق لدلالة المحسوبة كاي مربع قیمة بلغت
 (0.000) لھا حتمالیةالإ والقیمة  (223.90)الرابعة الفرضیة عبارات بجمیع جاء

 ما على عتماداًإو (%5) المعنویة مستوي قیمة من أقل حتمالیةالإ القیمة وھذه
 بین حصائیةإ دلالة ذات فروق وجود یشیر ذلك فإن  (18) الجدول في ورد

 .الرابعة بالفرضیة ماجاء علي الموافقون ولصالح الدراسة فرادأ جاباتإ

  :المقابلة:اًثاني
 تلك تھم التي القضایا وتناول فھم في المحلي المجتمع هتجا بدورة المعلم وعي مدي ما

 للمنھج؟ هتنفیذ خلال نم معھا لوالتعام المجتمعات
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عند تحلیل المقابلة نجد أن معظم الآراء إتفقت على أن وعي المعلم بدوره إتجاه المجتمع 
ویمتلك المھارة . المحلي یكسبھ میزات تمكن التلامیذ من حل مشكلات المجتمع المحلي

في في حل مشكلات المجتمع، والمعلم قادراً على التواصل مع التلامیذ، ویوظف المنھج 
حل مشكلات المجتمع بإمتلاكھالمعرفة العلمیة لتنفیذھا وبتكامل خبراتھ العلمیة مع 

  .إحتیاجات المنھج
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إلى أي مدى تتناسب أساليب القويم المتبعة مع ظروف ومقومات : السادس سؤالال
  المجتمع المحلي موضوع الدراسة؟ 

  :من خلال الاستبانة والمقابلة على النحو التاليتمت الإجابة على ھذا السؤال 
  لإستبانةا: أولاً

  (19)الجدول 

 تناسب أسالیب التقویم المتبعة

 العبارة ت

 التكــــــــــــرار
 النسبة

 وافقأ
 بشدة

 وافقأ
  وافقأ

 لحدما
 وافقألا وافقألا

 مطلقا
 تتصل موضوعات یقیس التقویم سلوبأ 1

 المحلیة البیئة بمشكلات
54 

54% 
32 

32% 
8 

8% 
2 

2% 
4 

4% 
 والمفاھیم المعلومات تقیس التقویم سئلةأ 2

 الیومیة الدروس في الواردة
31 

31% 
41 

41% 
15 

15% 
8 

8% 
5 

5% 
 عند الفھم مستوي تقیس التقویم سئلةأ 3

 المحلیة القضایا خلال من الطالب
42 

42% 
25 

25% 
15 

15% 
14 

14% 
4 

4% 
 فیما بیقاتتط شمل تقیس التقویم سئلةأ 4

 المحلیة بالبیئة یتصل
18 

18% 
39 

39% 
22 

22% 
14 

14% 
7 

7% 
 محلیة مشكلات تتناول التقویم سئلةأ 5

 مبتكرة حلولاً تتطلب
51 

51% 
33 

33% 
7 

7% 
6 

6% 
3 

3% 

 ذات فروق وجود ختبارلإو ذلك، على متفقون المبحوثین جمیع أن تعنى لا علاهأ النتائج
 للنتائج )مطلقاً وافقألا ،وافقألا لحدما، وافقأ ،وافقأ بشدة،وافقأ(عدادإ بین إحصائیة دلالة
 عبارات من عبارة كل على جاباتالإ بین الفروق لدلالة كاى مربع ستخدامإ تم أعلاه

 :العبارات لھذه الاختبار نتائج یلخص (19) الجدول ولي،الأ الفرضیة في الدراسة

  (20)الجدول 
 وليالأ الفرضیة في الدراسة عبارات من عبارة كل على اباتجالإ بین الفروق لدلالة كاى مربع

 مربع قيمة العبارة ت
 كأي

 القيمةالاحتمالية
 تفسيرالوسيط قيمةالوسيط (sig) كأي لمربع

 تتصل موضوعات یقیس التقویم سلوبأ 1
 بشدة وافقأ 5 0.000 101.200 المحلیة البیئة بمشكلات

 اھیموالمف المعلومات تقیس التقویم سئلةأ 2
 وافقأ 4 0.000 47.800 الیومیة الدروس في الواردة

 عند الفھم مستوي تقیس التقویم سئلةأ 3
 وافقأ 4 0.000 41.300 المحلیة القضایا خلال من الطالب

 فیما تطبیقات شمل تقیس التقویم سئلةأ 4
 وافقأ 4 0.000 28.700 المحلیة بالبیئة یتصل

 لیةمح مشكلات تتناول التقویم سئلةأ 5
 بشدة وافقأ 5 0.000 89.200 مبتكرة حلولاً تتطلب

 وافقأ 4 0.000 248.37 الفرضیة 
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 :كالآتي أعلاه الجدول نتائج تفسیر یمكن

 جاء ما على الدراسة أفراد أعداد بین الفروق لدلالة المحسوبة كاي مربع قیمة بلغت -1
 أقل حتمالیةالإ القیمة هوھذ (0.00) لھا حتمالیةالإ والقیمة (101.20) وليالأ بالعبارة

 ذلك فإن (20) الجدول في ورد ما على عتماداًإو (%5) المعنویة مستوي قیمة من
 أفراد جاباتإ بین (%5) مستوى وعند إحصائیة دلالة ذات فروق وجود إلى یشیر

 تتصل موضوعات یقیس التقویم سلوبأ نأ علي وبشدة الموافق ولصالح الدراسة
 .المحلیة البیئة بمشكلات

 جاء ما على الدراسة أفراد أعداد بین الفروق لدلالة المحسوبة كاي مربع قیمة بلغت -2
 اقل حتمالیةالإ القیمة وھذه (0.00) لھا حتمالیةالإ والقیمة (47.800) الثانیة بالعبارة

 ذلك فإن (20) الجدول في ورد ما على عتماداًإو (%5) المعنویة مستوي قیمة من
 أفراد جاباتإ بین (%5) مستوى وعند إحصائیة دلالة ذات فروق وجود إلى یشیر

 الواردة والمفاھیم المعلومات تقیس التقویم سئلةأ نأ علي الموافقون ولصالح الدراسة
 . الیومیة الدروس في

 جاء ما على الدراسة أفراد أعداد بین الفروق لدلالة المحسوبة كاي مربع قیمة بلغت -3
 اقل حتمالیةالإ القیمة وھذه (0.000) لھا حتمالیةالإ ةوالقیم (41.300) الثالثة بالعبارة

 ذلك فإن (20) الجدول في ورد ما على عتماداًإو (%5) المعنویة مستوي قیمة من
 أفراد جاباتإ بین(%5) مستوى وعند إحصائیة دلالة ذات فروق وجود عدم إلى یشیر

 من الطالب عند فھمال مستوي تقیس التقویم سئلةأ نأ علي الموافقون ولصالح الدراسة
 . المحلیة القضایا خلال

 جاء ما على الدراسة أفراد أعداد بین الفروق لدلالة المحسوبة كاي مربع قیمة بلغت -4
 أقل حتمالیةالإ القیمة وھذه (0.000) لھا حتمالیةالإ والقیمة (28.700) الرابعة بالعبارة

 ذلك فإن (20) جدولال في ورد ما على عتماداًإو (%5) المعنویة مستوي قیمة من
 أفراد جاباتإ بین (%5) مستوى وعند إحصائیة دلالة ذات فروق وجود إلى یشیر

 یتصل فیما تطبیقات شمل تقیس التقویم سئلةأ نأ علي الموافقون ولصالح الدراسة
 .المحلیة بالبیئة

 جاء ما على الدراسة أفراد أعداد بین الفروق لدلالة المحسوبة كاي مربع قیمة بلغت -5
 حتمالیةالإ القیمة وھذه (0.000) لھا حتمالیةالإ والقیمة  (89.200)الخامسة العبارةب

 ذلك فإن (20) الجدول في ورد ما على عتماداًإو (%5) المعنویة مستوي قیمة من أقل
 أفراد جاباتإ بین (%5) مستوى وعند إحصائیة دلالة ذات فروق وجود إلى یشیر

 .مبتكرة حلولاً تتطلب محلیة مشكلات تتناول تقویمال سئلةأ بشدة الموافقون الدراسة

 جاء ما على الدراسة أفراد أعداد بین الفروق لدلالة المحسوبة كاي مربع قیمة بلغت
 وھذه (0.000) لھا حتمالیةالإ والقیمة (248.37) السادسة الفرضیة عبارات بجمیع
 في ورد ما على عتماداًإو (%5) المعنویة مستوي قیمة من أقل حتمالیةالإ القیمة

 فرادأ جاباتإ بین احصائیة دلالة ذات فروق وجود ليإ یشیر ذلك فإن (20) الجدول
 .السادسة بالفرضیة جاء ما علي الموافقون ولصالح الدراسة
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  :المقابلة:اًثاني
تناسب أسئلة التقویم التي تقیس مستوى الفھم عند الطالب من خلال القضایا  مدي ما

  المحلیة؟
یل المقابلة نجد أن معظم الآراء إتفق على أن أسلوب التقویم یقیس موضوعات عند تحل

تتصل بمشكلات البیئة المحلیة، وتقیس المعلومات والمفاھیم والمفردات في الواردة في 
 .الدروس الیومیة ومستوى الفھم والقضایا وتناول حلولاً مبتكرة

  
  :المقابلة :سابعالسؤال ال

  ولماذا؟ المنهج اولامركزية مركزيةالمناهج كنظر وجهة من فضلأ يهماأ
  تمت الإجابة على ھذا السؤال من خلال المقابلة

عند تحلیل المقابلة نجد أن معظم الآراء إتفقت على أن مركزیة المنھج أفضل لأنھا تجعل 
الدولة تتحكم في تطویر التعلیم كل ما یتعلق بھ من خلال التدریبات التي تراعي 

  .یةإحتیاجات كلّ ولا
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  الفصل الخامس
  النتائج ـ والتوصيات ـ والمقترحات
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  الفصل الخامس
  النتائج ـ والتوصيات ـ والمقترحات

 -:النتائج
ساس تمكن من معرفة مقومات البیئة المحلیة وجغرافیة المنطقة مناھج الأ .1

اھج الأساس تعمل على محاربة من. والشخصیات التاریخیة والتراث والقیم
العادات الضارة والتعریف بالصناعات المنتجة من الخامات المحلیة ومكافحة 

مناھج الأساس تمكن التلمیذ من .الأمراض المعدیة والتعریف بصحة الأم
التواصل مع المجتمع المحلي وتطویر البیئة المحلیة وبیئة العلاقات الانسانیة مع 

واقع  حمعرفة ومس. (د حاجات المتعلم ومشكلاتھ وحلھاالمجتمع المحلي فتحدی
  )التعلیم الأساسي في منطقة الدراسة ضعیف جداً ویؤثر سلباً على تربیة التلامیذ

المفاھیم والمفردات الوارده في مناھج الإنسان والكون، نحن والعالم المعاصر،  .2
یدة، مسكننا، ملبسنا، عاصر، الفقھ والعقمالعلم في حیاتنا، القرآن الكریم والعالم ال

العالم الإسلامي، الموارد، التربیة التقنیة، علوم الحاسوب، الریاضیات، اللغة 
العربیة، اللغة الانجلیزیة، تتوافق مع المجتمع المحلي وقیمھ ومعتقداتھ ونشاطھ 

حتیاجات المجتمعات إتتناسب الأھداف التربویة في التعلیم الأساسي مع (. وثقافتھ
  ).جة فوق المتوسطالمحلیة بدر

الأنشطة والخبرات في مناھج الأساس متنوعة ومعبرة عن القیم وتفعل الحس  .3
الوطني وتعبر عن البیئة المحلیة وتنمي قدرات التلامیذ وتوظف أوقات الفراغ 

  ).مناھج التعلیم الأساسي لا تلبي احتیاجات البیئة المحلیة بصورة كافیة. (للتلامیذ إیجاباً

لیم الأساسي یمتلك المھارة على حل مشكلات المجتمع المحلي من المعلم في التع .4
خلال توظیف المنھج المدرسي، ویكسب التلامیذ مھارة حل المشكلات، ویستفید 

 .من امكانیات المدرسة العلمیة والمادیة في حل مشكلات المجتمع

حتى یتمكن منھج الأساس من مواكبة الروح القومیة یحتاج إلى إضافة مواد (
  ).علقة بالتربیة الوطنیةمت

یمتلك معلم الأساس المعرفة العلمیة وقادر على التواصل مع التلامیذ والمجتمع،  .5
ویمتلك التأھیل الأكادیمي والفني وتتكامل خبراتھ العلمیة والفنیة تمكنھ من تطویر 

المعلم في التعلیم الأساسي متفاھم ومتجاوب (. التلامیذ من خلال المنھج المدرسي
  ).ایا المجتمع المحلي وحل مشكلاتھمع قض

أسلوب التقویم في تعلیم الأساس یتصل بمشكلات البیئة المحلیة ویقیس المعلومات  .6
والمفاھیم الوارده في المنھج المدرسي وتطبیقاتھ تتصل بالبیئة المحلیة ویقیس 

 .مستوى الفرد عند التلامیذ ویقدم حلولاً مبتكرة للمشكلات المحلیة

كزي لمناھج التعلیم الأساسي تساھم في تحقیق الوحدة الوطنیة وحل الإعداد المر(
  ).مشكلات المجتمعات

تطویر من المعلمین بالتعلیم الأساسي على قناعة بمركزیة المناھج لأنھا تمكن الدولة  .7
 . التعلیم وتوفیر احتیاجاتھ من ناحیة التدریب ومتطلبات العملیة التعلیمیة والتربویة
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 - :التوصيات
 المناھج تطویر على العمل ةلیئومس ةالمختص والجھات ةالتربی وزاره ولىتت نأ .1

 .المجالات كل يف ةالمتسارع المتغیرات لمقابلھ مقارنھ زمنیھ فترات يف

 تدریس سالیبأ حول ةبالولای والمعلمات للمعلمین قصیرة تدریبیھ دورات ةقامإ .2
 .يساسالأ التعلیم منھج

 شرافالإ سالیبأ حول ةبالولای التربویین فینللمشر قصیرة تدریبیھ دورات ةقامإ .3
 .يساسالأ التعلیم لمناھج يالتربو

 مركزیاً وتمویلھا ةساسیالأ المدارس يف ةوالحدیث ةالتقلیدی ةالتعلیمی الوسائل توفیر .4
 .ةوالدولی ةالوطنی المنظمات بدعم ومحلیاً وولائیاً

 يف واجباتھم داءأ يف المناھجومخطط تعیق يالت ةالحرك ووسائل ةالمیزانی توفیر .5
 .يالمدرس المنھج وضع

 .يالمدرس الكتاب خراجإو وطباعھ ةلغ تجوید .6

 التعلیم منھج برامج تنفیذ يف ًوفنیا علمیاً المعلم معاونھ لضمان المعلم مرشد توفیر .7
 .يساسالأ

 لمنھج ةساسیالأ البنیات وتطویر بناء من تمكن بصورة يالتربو التخطیط تفعیل .8
 .يساسالأ التعلیم

 التمویل توفیر يف ةبالولای ولویاتالأ مقدمھ يف يساسالأ التعلیم منھج وضع .9
 .يساسالأ التعلیم لمنھج ةساسیالأ البنیات لقیام اللازم يالمال

 خطوات على والوقوف يساسالأ التعلیم لمنھج ةالمستقبلی والبرامج الخطط تفعیل .10
 .ودولیاً اًومحلی وولائیاً مركزیاً ةلئوالمس الجھات قبل من التطبیق
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  - :المقترحات
 :الآتي الباحثة بإجراء دراسات حولتوصي 

 التعلیم منھج محتوى يف يوالوجدان يوالمھار يالمعرف التوافقمدى توفر  .1
 .يساسالأ

 شم ةبولای دراسة تطبیقیة(يساسالأ التعلیم منھج فى يجتماعالإ التراثمدى توفر  .2
  .)الكردفان

 ولىالأ ةالحلق لتلامیذ يالدراس التحصیل يف ةالحدیث المناھج تدریس سالیبأ ثرأ .3
 .ساسالأ بمرحلھ

ة المدرس يف ةالتعلیمی الوسائل نتاجإ يف ةمھار متلاك معلم الأساسإمدى  .4
  .ةالمحلی ةالبیئ من ةساسیالأ

 لتلامیذ يالدراس التحصیل يف والمنھج والمجتمع ةالمدرس بین ةالعلاق ثرأ .5
 .ةساسیالأ ةالمدرس

دراسة (ي ساسالأ التعلیم منھج ھدافأ تحقیق يف ةساسیالأ ةالمدرس ةدارإ دور .6
  .)الكردفان شم ةبولای لمدارس الأساس تطبیقیة

تطویر أداء المعلم  يف المعلم ومرشد يالمدرس المنھج بین يوالفن يالعلم التكامل .7
 .يساسالأفي التعلیم 

 .يساسالأ التعلیم يف ةالمدرسی ةالبیئ تطویر يف للمنھج يالتربو التخطیط ثرأ .8

 .ةتواجھ تطبیق المناھج المركزی يمماثلھ  عن المعوقات الت  ةجراء دراسإ .9

تحدید مركزیھ ولا مركزیھ  يللتعرف على العوامل المؤثرة ف ةجراء دراسإ .10
 .ةالمناھج المدرسی
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، تجاھات حدیثھ في اعداد المعلم،م1978 :الدمرداشي سرحان، والمنیر كامل  .16
 .، غاربونس، لیبیا1ط

دافیتر، تخطیط تنمیة الموارد البشریةن نماذج ومخططاط تعلیمیة،  –راسل ج  .17
 .مكتبة الأنجلو المصریة ، القاھرة

، التخطیط للتدریس، ترجمة محمد أمین المفتي، زین علي م1982:روبرت رتش .18
 .النجار، دار ماكجر وھیل، المطبعة العربیة، القاھرة

التخطیط للتدریس، مدخل للتربیة، طبعة أولى، دار ،م 1982 :روجرت رتس .19
 .ماكجر وصیل، القاھرة

تصمیم المنھج ،م2000: سعدون محمد الساموك، ھدي علي جواد الشمري .20
 .،1المدرسي تنفیذه وتقویمھ ط

المنھج المدرسي ، م 2009:سعدون محمود الساموك، ھدي علي جواد الشمري .21
 .راق،، مؤقتھ الو1بین التقلید والتحدیث، ط

، دار الفكر للطباعھ 2تخطیط المنھج وتطویره، ط،1990:سلیمان فؤاد قلاده .22
 .والنشر

الاداره التربویھ والتخطیط التربوي مطبوعات  ، م2005:سیف الاسلام سعد عمر .23
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جامعة السودان للعلوم  –الدینكا بولایة جنوب كردفان، دكتوراه غیر منشورة 
 .والتكنولوجیا

  :الدوريات
التخطیط للتعلیم في ضوء إتجاھات النموء السكاني وإحتیاجات التنمیة في دول  - 1

م، الناشرة مكتب التربیة العربي في دول الخلیج، 1992: الخلیج العربي
 .الیونسكو

للتعلیم في ضوء إتجاھات النموء السكاني وإتجاھات التنمیة في ندوة التخطیط  - 2
م، مكتب التربیة العربي بدول الخلیج الریاض 1992دول الخلیج العربي، 

 .السعودیة
م، قسم السیاسة التربویة والتخطیط، الیونسكو، 1991التربیة في مجتمع متغیر  - 3

 .مكتبة التربیة العربي بدول الخلیج
م، مركز الدراسات 2002- 1992یة الشاملة للتعلیم، الإستراتیجیة القوم - 4

 .، دار جامعة الخرطوم للنشر2الإستراتیجیة، المجلد ط
م، متطلبات التخطیط التربوي، الوحدة الثانیة، 1991عملیة التخطیط التربوي  - 5

 .قسم السیاسة التربویةوالتخطیط، الیونسكو، مكتبة التربیة العربي بدول الخیج
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  أسماء المحكمين) 1(ملحق رقم 

  
  الجامعة  الاسم

  جامعة السودان للعلوم والتكنولوجیا  طارق محمد الشیخ. د

  السودان للعلوم والتكنولوجیا جامعة  علي فرح أحمد.د

  كمبوني  عبد الرحمن الخانجي.د

  التعلیم عن بعد  أزھري عبد الرحیم أحمد.د

  جامعة النیلین  لةجمی. د

  أستاذ مشارك جامعة السودان للعلوم والتكنولوجیا  عز الدین عبد الرحیم. د

  جامعة السودان للعلوم والتكنولوجیا  أحمد سعد. د

  أستاذ مشارك –كلیة التربیة   الشفاء عبد القادر حسن

  جامعة السودان للعلوم والتكنولوجیا
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  الاستبانة 
  -:استبانة موجهة إلى موجهي مرحلة الأساس

  : .....................................أنثى  ...............................................ذكر : النوع
  دكتوراة  ماجستیر  دبلوم تربیة فوق الجامعي  جامعي    ثانوي: المؤھل
  سنة 20- 15    سنة 15- 11    سنوات 10- 6    سنوات  5- 1: الخبرة

  سنة 20أكثر من 
: مكان العمل

.................................................................................................  
  طویلة        قصیرة: الدورات التدریبیة

ساسي بولایة تھدف ھذه الاستبانة إلى دراسة الواقع والرؤیة المستقبلیة لمناھج التعلیم الأ
في ضوء استراتیجیة قومیة لمناھج التعلیم في السودان ) محلیة شیكان(شمال كردفان 

بغرض الوقوف على الایجابیات والاخفاقات التي صاحبت تنفیذ وتخطیط المناھج، علماً 
  .بأن الاستجابات سوف تستخدم بغرض البحث العلمي فقط

  :یكأمامك خمسة خیارات للتعبیر عن رأ:رشاداتالإ
  لا أوافق مطلقاً –لا أوافق بشدة  –أوافق لحد ما  –أوافق  –أوافق بشدة 
  حول الفقرة التي تمثل رأیك) √(ضع علامة 

  الرجاء الإجابة على جمیع الفقرات
  :مساهمة مناهج الأساس في تناول مشكلات البيئات المحلية في السودان بصفة عامة: المحور الأول

أوافق   العبارة  الرقم
  بشدة

أوافق   أوافق
  لحد ما

لا أوافق   لا أوافق
  مطلقاً

            التعریف بامكانات ومقومات البیئة المحلیة  1
           التعریف بجغرافیة المنطقة  2
التعریف بالشخصیات التي لھا دور تاریخي في   3

  المنطقة
         

           التعریف بتراث المنطقة  4
            إعلاء قیم التعاون والتسامح  5
           العادات الضارة محاربة  6
           الصناعات المعتمدة على خدمات المجتمع المحلي   7
           تعریف ببعض الأمراض المعدیة وطرق مكافحتھا  8
           الاھتمام بصحة الأم والطفل  9

 –الاشجار  –المیاه (المحافظة على البیئة المحلیة   10
  )المراعي

          

ل المشكلات التجاوب مع الاعلام المحلي في ح  11
  المحلیة
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  :محتوى المنھج وتكامل دوره مع متطلبات المجتمع المحلي: المحور الثاني

أوافق   العبارة  الرقم
  بشدة

أوافق   أوافق
  لحد ما

لا أوافق   لا أوافق
  مطلقاً

محتوى المنھج یتیح فرصة للتواصل مع المجتمع   12
  المحلي

         

مكانات البیئة موضوعات المنھج تسھم في تطویر ا  13
  المحلیة

         

المفاھیم المرتبطة بمقومات البیئة المحلیة في   14
  المنھج قلیلة

         

مركزیة المناھج لا تتیح للمجتمعات المحلیة فرصة   15
  .في المشاركة لطرح قضایا من خلال المنھج

         

محتوى المنھج یحقق علاقة انسانیة سلیمة على   16
  المحليمستوى الافراد والمجتمع 

          

تحدید حاجات التعلیم ومشكلاتھ واعداد الحلول   17
  الممكن لھا

         

  
  :المفاھیم والمفردات وارتباطھا بالبیئة المحلیة: المحور الثالث

أوافق   العبارة  الرقم
  بشدة

أوافق   أوافق
  لحد ما

لا أوافق   لا أوافق
  مطلقاً

مدى موافقتك على ارتباط المفاھیم الوارده في   18
مفردات التالیة لمكونات المجتمع المحلي من ال

  حیث قیمھ ومعتقداتھ ونشاطھ في الحیاة

         

          الإنسان والكون   1
          نحن والعالم المعاصر  2
          فقھ وعقیدة  3
           مسكننا  4
          ملبسنا  5
          العلم في حیاتنا  6
          قرآن كریم  7
          العالم الإسلامي  8
          اردالمو  9

          التربیة التقنیة  10
          علوم الحاسوب  11
          ریاضیات  12
           اللغة العربیة  13
           اللغة الانجلیزیة  14
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  الانشطة والخبرات المدرسیة وتناسبھا مع البیئیة المحلیة: المحور الرابع

أوافق   العبارة  الرقم
  بشدة

أوافق   أوافق
  لحد ما

افق لا أو  لا أوافق
  مطلقاً

          الأنشطة متنوعة تمكن التلامیذ من الاختیار  1
الأنشطة تعبر عن العادات والتقالید المحلیة   2

  المرتبطة بالقیم السودانیة
        

الأنشطة تشبع رغبات التلامیذ في واقع مجتمعھم   3
  المحلي

        

الأنشطة تزرع الحس الوطني السوداني في   4
  التلامیذ

        

شطة تمكن التلامیذ من حل مشكلات البیئة الأن  5
  المحلیة

        

الأنشطة والخبرات الموجودة في المنھج من واقع   6
  البیئة المحلیة

        

الأنشطة تعمل على مراعاة الفروق الفردیة بین   7
  التلامیذ

        

          الأنشطة تساعد على تنمیة قدرات التلمیذ المختلفة  8
تخدام أوقات الفراغ الأنشطة تساعد على اس  9

  استخداماً مفیداً
        

  
  :المعلمون ودورھم في حل مشكلات المجتمع المحلي: المحور الخامس

أوافق   العبارة  الرقم
  بشدة

أوافق   أوافق
  لحد ما

لا أوافق   لا أوافق
  مطلقاً

           المعلم على معرفة بمشكلات المجتمع المحلي  1
المجتمع  یمتلك المعلم المھارة في حل مشكلات  2

  المحلي
        

          یوظف المعلم المنھج في مشكلات المجتمع المحلي  3
یكسب المعلم للتلامیذ میزات تمكنھم من حل   4

  مشكلات المجتمع المحلي
        

یوظف المعلم امكانیات المدرسة العلمیة والمادیة   5
  لحل مشكلات المجتمع

        

          یمتلك المعلم المعرفة العلمیة لتنفیذھا  6
          المعلم قادر على التواصل مع التلامیذ  7
          المعلم قادر على التواصل مع المجتمع  8
المعلم مواصل اكادیمیا وفنیاً لتدریس منھج التعلیم   9

  . الاساسي بالمحلیة
        

          المعلم تتكامل خبراتھ العلمیة مع احتیاجات المنھج  10
          ة مع احتیاجات المنھجالمعلم تتكامل خبراتھ الفنی  11
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  :التقویم وتناسبھ لظروف البیئة المحلیة: المحور السادس

أوافق   العبارة  الرقم
  بشدة

أوافق   أوافق
  لحد ما

لا أوافق   لا أوافق
  مطلقاً

أسلوب التقویم یقیس موضوعات تتصل بمشكلات   1
  البیئة المحلیة

        

م الواردة في أسئلة التقویم تقیس المعلومات والمفاھی  2
  الدروس الیومیة

        

أسئلة التقویم تقیس مستوى الفھم عند الطلاب من   3
  خلال القضایا المحلیة

        

أسئلة التقویم تقیس شمل تطبیقات فیما یتصل بالبیئة   4
  المحلیة

        

أسئلة التقویم تتناول مشكلات محلیة تتطلب حلولاً   5
  مبتكرة
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  ) 3(ملحق رقم 

  الأفراد الذين تمت معهم المقابلة
  

  تاریخ المقابلة  جھة العمل  المؤھل  الاسم  الرقم

  م11/8/2014  مدیر الإدارة بمحلیة شیكان  ماجستیر  عبد االله النور الشاھد  1

م11/8/2014  مدیر تعلیم الاساس  بكالاریوس  آدم موسى خلیفة  2  

م11/8/2014  مساعد المدیر الفني  لدرجة الأولىا  سلیمان الحاج محمود  3  

م11/8/2014  مدیر تعلیم إداریة الأبیض شمال  الدرجة الثانیة  محمد حامد أحمد سرف  4  

م12/8/2014  مدیر إداریة الأبیض شرق  ثانوي  حمد عباس  5  

م12/8/2014  مدیر إداریة الأبیض غرب  ثانوي  أحمد فضل االله الرضي  6  

بكالاریوس   حلیمة سلیمان جمعة  7

  إعدادي ماجستیر
م13/8/2014  مدیر تعلیم إداریة الأبیض جنوب  

م15/8/2014  تعلیم الكبار والیافعین  بكالاریوس  إقبال الحاج أحمد  8  

م15/8/2014  مدیر تعلیم البنت  ثانوي  نفیسة خلف االله الرضي  9  

م20/8/2014  مدیر إدارة الامتحانات  بكالاریوس  أمینة عبد االله حكمدار  10  
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  )4(ملحق رقم 
 آراء المختصين على أسئلة المقابلة حسب ترتيبهم في قائمة الملاحق

    راء المختصینآ السؤال الرقم
عند وضع الأھداف القومیة للتربیة  1

إلى أي مدى تتم عملیات مسح 
قالیم أو یتم الاتصال مواقع الأ

 .المكونات المحلیة

قالیم المسح لواقع الأ
الاتصال ضعیف و

 جداً

المسح لواقع 
الأقالیم 

والاتصال 
 معدوم 

  

ما مدى مناسبة الأھداف التربویة  2
الحالیة لمرحلة الأساس لاحتیاجات 

 المجتمعات المحلیة؟

الأھداف مناسبة 
 بدرجة كبیرة

الأھداف مناسبة 
 بدرجة متوسطة

الأھداف غیر 
 مناسبة

 

 ةما مدى تلبیة المقررات الموحد 3
 جات البیئات المختلفة؟لاحتیا

تلبي الاحتیاجات 
المطلوبة للبیئات 

 المختلفة

لا تلبي 
الاحتیاجات 

المطلوبة للبیئات 
 المختلفة

  

ما مدى وعي المعلم بدوره تجاه  4
المجتمع المحلي في فھم وتناول 
القضایا التي تھم تلك المجتمعات 
والتعامل معھا من خلال تنفیذه 

 للمنھج؟

المعلم متفاھم 
تجاوب مع وم

المجتمع المحلي 
وقضایاه ویقوم 
بدوره على أكمل 

 وجھ

دور المعلم 
سلبي اتجاه 
المجتمع المحلي 

 وقضایاه

  

ن أما ھي الملاحظات التي یمكن  5
لى قومیة المناھج في مرحلة إتوجھ 

 م سلبیةأالأساس ایجابیة كانت 

صیاغة المناھج 
حتى تواكب القومیة 

ضافة مواد إو
 متعلقة بالتربیة

 الوطنیة

تدریب المعلمین 
على حسب 
طریقة المنھج 

 الجدید

ان یكون المنھج 
محتوي على 

 البیئة المحلیة

 

ي مدى تساعد مركزیة المنھج ألى إ 6
فعالیات المجتمعات المحلیة 
للمساھمة في حل مشكلات ھذه 

 المجتمعات

مركزیة المنھج 
تساھم في وحدة 
الوطن وحل 
مشكلات ھذه 

 المجتمعات

لمنھج مركزیة ا
 دورھا قلیل جداً

مركزیة المنھج 
لا تساعد في حل 
مشكلات ھذه 

 المجتمعات

 

فضل من وجھة نظرك أیھما أ 7
و لامركزیة أمركزیة المناھج 

 المنھج ولماذا؟

مركزیة المنھج 
نھا تجعل فضل لأأ

الدولة تتحكم في 
التعلیم تطویر

والاھتمام بكل ما 
یتعلق بھ من خلال 
التدریبات التي 

احتیاجات تراعى 
 كل ولایة

لا مركزیة 
فضل أالمنھج 

وذلك لأن 
المركزیة لا 
تتكیف مع بیئات 

السودان 
 .المختلفة
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  )5(ملحق رقم 
 الوحدات الإدارية

 :الوحدة

 .كل وحدة إداریة لھا رئیس ومدیر تعلیم ولھا مساعد فني ومساعد إداري 

 :إداریات مدینة الأبیض

 .إداریة كازقیل •

 .زبوحراأإداریة  •

 .إداریة علوبة •

 .إداریة البركة •

 .م صمیمةأإداریة  •

 .م عشیرةأإداریة  •

 .إداریة ریفي الأبیض •

 .وكل إداریة لھا عدد من الموجھین
 
 

  
 ساسالھیكل الإداري لإدارة مرحلة الأ

 بوزارة التربیة والتعلیم شمال كردفان

 محلیة شیكان

 الإدارة العام للتربیة والتوجیھ
 
 

 مدير الدعوة والإرشاد     ساسمدير تعليم الأ
 
 

 مساعد فني  مساعد إداري
 
 

    
 
 
 
 
 
 

  
  
  
  

مدير الإحصاء 
 والامتحانات والتقويم

تعليم الكبار مدير 
واليافعين و ذو 

 الاحتياجات الخاصة

ل تعليم قبمدير 
 المدرسي

تعليم البنت مدير 
 والرحل

تعليم النشاط مدير 
العالي الاجتماعي 

 والاشراف

التغذية والفلاحة 
 المدرسية
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 بسم االله الرحمن الرحیم

 جامعة السودان للعلوم والتكنولوجیا

 قسم المناھج وطرق التدریس –كلیة التربیة 

 دكتوراة تربیة

 استبانة موجھة إلى معلمي ومعلمات مرحلة الأساس

  
 :أخي وزمیلي المعلم

  
  السلام علیكم ورحمة االله تعالى وبركاتھ

 
تھدف ھذه الاستبانة إلى دراسة الواقع والرؤیة المستقبلیة لمناھج التعلیم الأساسي  

في ضوء استراتیجیة قومیة لمناھج التعلیم في  (كانیمحلیة ش )بولایة شمال كردفان
وتخطیط  السودان بغرض الوقوف على الایجابیات والاخفاقات التي صاحبت تنفیذ

 .المنھج، علماً بأن الاستبانة سوف تستخدم بغرض البحث العلمي فقط
 
  
  

  ولكم جزیل الشكر والتقدیر
  
  
 

 الباحثة

 آمال محمد آدم نجم الدین
 

  

 


