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فاعلیة إستراتیجیة التدریس التبادلي في تنمیة مهارات الفهم القرائي لدى طلاب السنة الثانیة 
  في قسم دراسات الشرق الأوسط بجامعة دانكوك

  حمد سید نقدااللهأ
   كوریا الجنوبیة  – جامعة دانكوك 

  المستخلص:
ستراتیجیة التدریس التبادلي في تنمیة مهارات الفهم القرائي لدى الطلاب إلى معرفة فاعلیة إهدفت هذه الدراسة 

ا النوع من الدراسات وقد استفاد الباحث ذوقد استخدم الباحث المنهج التجریبي لملاءمته له ،الناطقین بغیر العربیة
ستراتیجیة برزها أن هذه الإأعدیدة لى نتائج إوقد خلصت الدراسة  من بعض الدراسات السابقة حول الموضوع،

خرى، وأوصى الباحث یتصمیم مناهج كبر من الطرائق الأأتعین الطلاب على فهم واسنیعاب المقروء بصورة 
 قائمة على مشاركة الطلاب واستخدام الطرائق الحدیثة في تدربسها

 .مهارات  – الفهم القرائي  – التدریس  التبادلي  – فاعلیة  :الكلمات المفتاحیة
 ABSTRACT: 
The aim of this study is to know  the impact of  reciprocal teaching in providing 
students of  middle east department second grade  by the main skill of understanding 
what they read. The population of the study consisted of all students of the same 
University's Middle East Studies scholar whom picked delegation (30)   sampled for 
this study, the researcher on reading understanding skills list and  test after using 
Reciprocal teaching was adopted as an instrument for the collection of data necessary 
for the study and after measuring the sincerity and consistency, the researcher used a 
some  statistical methods of processing the data which explain that  There are 
differences statistically significant   in favor of the group that studied   by reciprocal 
Teaching.finally   researcher   recommended to Prepair educational programmes that 
contribute to the upgrading and improvement of teaching skills of students.and use 
differents teaching methods and modalities of holding specialized courses and a 
variety of workshops  
 Keywords: effectiveness - reciprocal teaching – under standing  - skills. 

  المقدمة
وقد تطور  هذا  ،عرفت القراءة على مر العصور على أنها نشاط بصري لتحویل الحروف إلى رموز صوتیة 

لى إبأنها عملیة فكریة وعقلیة ترمي إلى الفهم، أي  المفهوم نتیجة للبحوث التربویة فأصبحت القراءة تعرف 
  ترجمة الرموز المقروءة إلى مدلولاتها من الأفكار.
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ثم تطور هذا المفهوم بأن أضیف إلیه عنصر آخر هو تفاعل القارئ مع الشيء المقروء واستجابته له 
 ً    .)7ص ،م 2001 ،(السلیماناشعوری
ا انتقل مفهوم القراءة إلى توظیف  ،ومع الحاجة لتطویر وظیفة القراءة لتناسب احتیاجات هذا العصر ،وأخیرً

ا  إلىوبالتالي یمكن أن نصل   المقروء في الحیاة الیومیة ً نه إدراك الرموز المكتوبة والنطق إتعریف القراءة حالی
ا الاستجابة لما تملیه هذه بها ثم استیعابها وترجمتها  إلى أفكار وفهم المادة المقروءة ثم التفاعل مع المقروء، وأخیرً

ثراء تفكیره  الرموز، وتوظیف المقروء في الحیاة الیومیة, كل هذا من شأنه توسیع دائرة خبرة القارئ وتطویرها وإ
شباع حب الاستطلاع وا  الذي، عيالواالقارئ  بناءعلى « لمبالعلمربین ا لمتعة لدیه. وعلى ذلك فإنني أنصحوإ

جاد ائي(رالق محلة الفهرملى إ للیص كى ذلدیتع لببها،  طقوالن، ف على الکلماترحلة التعرم دعن فقولا یت
  )27م،ص2003

وقد كشفت بعض الدراسات التربویة العربیة عن تدني مهارات الفهم القرائي لدى الطلاب وذلك نتیجة لطرائق 
ا في تدریس القراءةالتدریس المتبعة  ً ولا یزال السواد الأعظم من مدرسي اللغة العربیة یعتقدون أن القراءة ، حالی

هي مهارة واحدة، في حین أن الفهم القرائي یتكون من عدة مهارات و بحاجة إلى عدة استراتیجیات تعلم لإتقانها, 
وغیره  )68-45م، ص2011(العمشاني، ات  العلمیة والابحاث التربویة كدراسةراسالعدید من  الد تأوصو قد 
وقد لاحظ راسیة. داللمراحل كافة افي ائي رالق ملتنمیة مهارات الفه سریدالتفي یثة داتیجیات حرستاام دباستخ

الباحث تدنیا واضحا في  الفهم القرائي لدى طلاب السنة الثانیة في قسم دراسات الشرق الأوسط في   جامعة 
ستراتیحیة التدریس التبادلي في تحسین روتین القراءة ومن  دانكوك وهذا ما دفع الباحث إلى السعي نحو معرفة أثرإ

ثم تنمیة الفهم القرائي لدى طلاب السنة الثانیة بقسم دراسات الشرق الاوسط في جامعه دانكوك.كهدف أساسي 
الباحث بعدد من الدراسات هذه الأهداف استعان ،ثم محاولة أعداد قائمة بمهارات الفهم القرائي،وفي سبیل تحقیق 

)  والتي هدفت إلى التعرف على مهارات الفهم 85- 65م،ص2014دراسة (الأعور،  السابقة ذات الصلة أبرزها 
القرائي لدى طلبة الصف الثاني الاعدادي بالجمهوریة الیمنیة من خلال بناء اختبار تحصیلي یقیس مهارات 

تائجها لكل مجموعة (تجریبیة وضابطة) .وكانت أبرز ن40طالبا وطالبة بعدل  80الفهم القرائي وتطبیقه على 
في إختبار مهارات الفهم القرائي تعزى للجنس ثم دراسة (عبد 05عدم وجود فروق دالة إحصائیا عند مستوى .

ستخدام إستراتیجیة التدریس التبادلي في ا) والتي هدفت إلى  التعرف على أثر  46- 33م،ص2014الرحمن، ، 
ل دراسة الحدیث والثقافة الإسلامیة عن طریق جتماعیة  لدى طلاب المرحلة الثانویة من خلاتنمیة المهارات الا

اختیار عینة  قصدیة ، من طلاب مدرسة ابن باز الثانویة بمحافظة الطائف وقد خلصت الدراسة الى ذات 
) والتي 68- 45م، ص2011النتیجة التي توصل إلیها الأعور.وقد أفاد الباحث كذلك من دراسة (العمشاني،

ابن الهیثم وتناولت فاعلیة التدریس التبادلي في تحصیل طلاب -كلیة التربیة اجریت الدراسة في جامعة بغداد/
) طالب، تم اختیارهم عشوائیا لتكون 62الصف الاول المتوسط واتجاههم نحو مادة الاحیاء وبلغ عدد العینة (

بحثها  ) طالب لكل مجموعة وقد أعدت  الباحثة اختبارا تحصیلا لمجموعتي البحث واظهرت نتائج31بواقع (
  تفوق المجموعة التجریبیة على المجموعة الضابطة في التحصیل والاتجاه نحو الاحیاء.

و الدراسة الحالیة تتفق مع الدراسات السابقة في الهدف إذ سعت جمیعها إلى معرفة أثر إستراتیجیة التدریس 
ه الدراسات استخدمت المنهج التبادلي في تنمیة  مهارات الطلاب في مادة من المواد المقررة ، وأن جمیع هذ

  التجریبي .
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  وللوصول الى مسعى هذه الدراسة اقتضى البحث فیها أن ینتظم في جزأین 
  / الإطار النظري:1

  ومن خلاله سوف یسعى الباحث إلى تناول أمرین:
  أولا.التدریس التبادلي:

ستخلاص استراتیجیات مناسبة إن السبیل لتحسین مستوى الطلاب في عملیة التعلم : هو تنمیة قدرتهم على إ 
للتعلم ، وكیفیة تنشیط المعرفة السابقة وتوظیفها في مواقف التعلم الحالیة ، وتركیز الإنتباه على النقاط والعناصر 
البارزة في المحتوى ، وممارسة أسالیب التقویم الناقد للأفكار والمعاني ، ومراقبة النشاطات الذهنیة واللغویة 

،وهذه العملیات وغیرها هي جوهر الحدیث  )233، ص1996من مدى بلوغ الفهم.(الفطایرة ،المستخدمة للتحقق 
  عن التدریس التبادلي بإستراتیجیاته الفرعیة  وسوف أسعى إلى تناول التدریس التبادلي وفق التالي:

 : مفهوم التدریس التبادلي  
التدریس التبادلي : عبارة عن أنشطة تعلیمیة تأتي على هیئة حوار بین المعلم والطلاب ، أو بین الطلاب 

تضمنة ( التنبؤ  بعضابعضهم  والتوضیح  –والتساؤل  –، بحیث یتبادلون الأدوار طبقًا للاستراتیجیات الفرعیة المُ
والتحكم في هذا الفهم عن طریق مراقبته وضبط  والتلخیص ) بهدف فهم المادة المقروءة ، –والتصور الذهني  –

   )223م، ص 2003عملیاته(زیتون ،
تدریب الطلاب على الحوار الفكري  إلى(نشاط تعلیمي یهدف  ) بأنه20م، ص 2010(نعیمة  وتعرفه نعیمة

 - ضیحالتو -سئلةالأتوجیه ا-ربعة أنشطة معرفیة وما وراء المعرفیة وهي (تلخیصبأل النص العلمي مستعینا و ح
   التنبؤ)
 : أهمیة التدریس التبادلي  
ة وتفاوض إجتماعي راق یئة تفاعلییعد تعلیما مساندا للطلاب ومن خلاله یتم تزویدهم بما یساند تعلمهم في ب-1

  ونقاش علمي ومنطقي 
  ستیعاب یعالج صعوبات الا-2
 یعود الطلاب ذوي صعوبات التعلم على كیفیة التعلم الجید-3
  التعلم التبادلي الفرعیة:إستراتیجیات  

  یقوم التدریس التبادلي على عدة إستراتیجیات 
  ستخدام في أي فرع من فروع المعرفة وبخاصة القراءة .وقدوتصلح هذه الإستراتیجیة للا

   على النحو التالي   )  45،ص م  2000( شعبان ، أوردها  
: تتطلب هذه الإستراتیجیة من القارئ أن یضع فروضًا أو یصوغ توقعاتٍ عما  Predictingالتنبؤ: :  -أ

  .سیناقشه المؤلف في الخطوة التالیة من النص 
  ومن أهم مزایاه ما یلي:

  یوفر أهدافًا  للقارئ، ویضمن تركیزه في أثناء القراءة  -1
یمتلكها فعلاً ، بالإضافة إلى ما یؤدي یربط المعلومات الجدیدة التي سیحصل علیها من النص مع تلك التي  -2

  إلیه ذلك من تمكین القارئ من تكامل المعارف لدیه .
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یمكن القارئ من عملیة استخدام تنظیم النص عندما یتعلم ویدرك أن العناوین الرئیسة والفرعیة والأسئلة -3
  أجزاء النص المقروء.  المتضمنة في النص تعد وسائل مفیدة لتوقع ما یدور حوله المحتوى في كل جزء من

ییسر الفهم  من ناحیة ، ومن ناحیة أخرى فهو یهیئ الذهن لعملیة نقد المقروء من خلال استدعاء بعض   -4
صدار  لومات التي قد تكون معاني كلمات أو حقائق أو مفاهیم مما یحتاجها القارئ لتقییم المادة المقروءة وإ المع

  حكم بشأنها  
  طلابه على أن یتوقعوا ما ستتناوله قطعة قرائیة ما من خلال المساعدات التالیة" : ویمكن للمعلم أن یساعد 
  قراءة العنوان الأصلي والعناوین الفرعیة . -  
  ستعانة بالصور ( إن وجدت).الا -  
  ستعانة بالأسئلة التي یضمِّنها الكاتب متن النص .الا -  
  قراءة بعض الجمل في الفقرة الأولى . -  
  سطر الأول من كل فقرة في النص .قراءة ال - 
  قراءة الجملة الأخیرة من الفقرة الأخیرة . -  
  ملاحظة الأسماء ، والجداول ، والتواریخ ، والأعداد .  -  

  ویجب على المعلم أن یوضح للطالب : أنه یمكنه الإكتفاء بواحدة فقط من هذه المساعدات وفق مستواه القرائي .
  : التلخیص - ب

یجیة تتیح الفرصة أمام القارئ لتحدید الأفكار الرئیسة في النص المقروء ، وأیضًا لإحداث تكامل بین هذه الإسترات
دراك العلاقات بینها .   المعلومات المهمة في النص ، من خلال تنظیم وإ

عادة إنتاجه في صورة أخرى استراتیجیة إلى العملیة التي یتم فیها وتشیر هذه الإ من ختصار شكل المقروء ، وإ
خلال مجموعة من الإجراءات تُبقي على أساسیاته وجوهره من الأفكار الرئیسة للنقاط الأساسیة ، مما یسهم في 
تنمیة مهارة القارئ في التركیز على المعلومات المهمة من الحقائق والأدلة ، وأیضًا تعرف غیر المهم من خلال 

  استبعاده .
  نه تلخیص المقروء بشكل جید من خلال : وعلى المعلم أن یبین لطلابه أن القارئ یمك

  من أجل تعزیز فهم المقروء . التأكید على استخدام كلمات الطلاب الخاصة (مرادف)، - 
تحدید الفترة الزمنیة للتلخیص ، سواء أكانت كتابیة أم شفهیة ؛ للتأكد من أن الطلاب قد حكموا على الأهمیة  -  

  النسبیة للأفكار .
ناق -   ُ لخصاتهم جماعیاترك الطلاب ی    شون مُ
  حذف المعلومات غیر الضروریة .-  
  حذف المعلومات المكررة .-  
  الاهتمام بأدوات استفهام مثل ( من ، ماذا ، متى ، أین ، لماذا ، وكیف) -  
  التركیز على مصطلحات العناوین أو المصطلحات المهمة أو الأفعال . -  

  : التساؤل   - ج 
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حول ما یقرأ ، فإنه بذلك یحدد درجة أهمیة المعلومات المتضمنة بالنص المقروء ،  عندما یولِّد القارئ أسئلة
وصلاحیتها أن تكون محور تساؤلات ، كما أنه یكتسب مهارات صیاغة الأسئلة ذات المستویات المرتفعة من 

  التفكیر .
م الأفكار الواردة في وهنا یجب على المعلم أن یساعد طلابه على تولید مجموعة من الأسئلة الجیدة حول أه

النص، ثم محاولة الإجابة عنها ، مما یساعد القارئ على تحلیل المادة المقروءة ، وتنمیة مهارته في الموازنة بین 
  المعلومات المهمة وغیر المهمة .

وعلیه كذلك أن یوضح لطلابه أن هناك مجموعة من أدوات الاستفهام تستخدم في صوغ أسئلة حول المعلومات 
حیة الظاهرة في النص ، ومنها ( من ؟ / ماذا ؟ / أین ؟ / متى ؟ ) وأن هناك أدوات أخرى لصوغ أسئلة السط

حول العلاقات بین المعلومات أو المعاني الكامنة ، ومنها ( لماذا ؟ / كیف ؟ / هل یجب ؟ / هل سوف؟ / هل 
  كان ؟ / فیم یتشابه أو یختلف ؟ )

  لأسئلة حول الفقرة المعروضة كنموذج، ثم بعد ذلك یصوغ المعلم بعضًا من ا
   التصور الذهني:  - د 

یقوم القارئ بالتعبیر عن انطباعاته الذهنیة حول المحتوى المقروء من خلال رسم الصورة الذهنیة التي انعكست 
مقروء في مخیلته عما قرأ ، مما یساعده على الفهم الجید للمعاني التي تعبر عنها الألفاظ المستخدمة في النص ال

.  
وهنا یجب أن یبین المعلم لطلابه أنه عندما یقرأ الإنسان حول موضوع معین ، فثمة تصور ذهني تحضره 
ا تبعثها الكلمات وتعكسها الأحداث ،  الكلمات والتعبیرات المختلفة إلى عقله ، فقد یرى أشیاء أو یسمع أصواتً

یتوقف أمام هذه الحالة الوسیطة بین استثارة الألفاظ والاستراتیجیة تشیر إلى الإجراءات التي تساعد القارئ أن 
، ومن أجل النقد فإن هذه عه عما قرأ ، مما یساعده في فهمهواستجابات المعنى لیرسم صورة عن انطبا

، أو التي لا تكفي فیما یقرأالاستراتیجیة تنمي مهارة القارئ في التوصل إلى الأغراض غیر المعلن عنها تصریحًا 
  في توضیحها .التلمیحات 

  التوضیح:   -هـ
ویقصد به  تحدید نقاط الصعوبة في النص سواء من المصطلحات أم المفاهیم أم التعبیرات ، فإن هذا الإجراء 

  ستراتیجیة البدیلة للتغلب على هذه الصعوبات إما بإعادة القراءة أو الاستمرار أو طلب المساعدة . یوجهه إلى الإ
: الإجراءات التي تتبع لتحدید ما قد یمثل عائقًا في فهم المعلومات المتضمنة راتیجیةستالإأي أن المقصود بهذه 

بالمقروء سواء كلمات أم مفاهیم أم تعبیرات أم أفكار ، مما یساعد القارئ على اكتشاف قدرة الكاتب على 
قطعة أو خارجها للتغلب استخدام الألفاظ والأسالیب في التعبیر عن المعاني ، والاستعانة بمساعدات من داخل ال

  على هذه الصعوبات من مثل : 
ا لاستدعاء مرادفات من الذاكرة .-   ً   نطق الكلمات جهری
  ستعانة بالسیاق لتوضیح المعنى .الا - 
  تحدید نوع الجمل والعبارات أهي خبریة أم استفهامیة . -  
  ستعانة بعلامات الترقیم لتوضیح العلاقات بین الكلمات والجمل . الا -  
  ستخدام المعجم للكشف عن المعاني . ا -  
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 : أسس التدریس التبادلي  
  ) Jeffrey-  2009- page 45(أن هناك أسسًا للتدریس التبادلي ینبغي التأكید علیها ، وأهمها  
  إن اكتساب الإستراتیجیات الفرعیة المتضمنة في التدریس التبادلي مسئولیة مشتركة بین المعلم والطلاب . - أ

بالرغم من تحمل المعلم المسؤولیة المبدئیة للتعلیم ونمذجة الإستراتیجیات الفرعیة فإن المسئولیة یجب أن  -  ب
ا إلى الطلاب . ً   تنتقل تدریجی

یتوقع أن یشترك جمیع الطلاب في الأنشطة المتضمنة ، وعلى المعلم التأكد من ذلك ، وتقدیم الدعم  -  ت
  ات وتعدیلها في ضوء مستوى كل طالب على حدة .جعة ، أو تكییف التكلیفاوالتغذیة الر 

فیدة تساعدهم على تطویر فهمهم لما ستراتیجیة الإینبغي أن یتذكر الطلاب باستمرار أن  -  ج المتضمنة وسائط مُ
یقرءون ، وبتكرار محاولات بناء معنى للمقروء یتوصل الطلاب إلى التحقق من أن القراءة لیست القدرة على فك 

نما فهمها وتمییزها والحكم علیها أیضًا . رموز الكلمات   فقط ، وإ
 ، 123م، ص2003مراحل تطبیق إستراتیجیات التدریس التبادلي(اوربیخ(     

  ستراتیجیاته المختلفة و فقا للتالي:إیتم تطبیق  التدریس التبادلي ب 
ا الإ  - أ طبقً   نص ما .ستراتیجیات الفرعیة على فقرة قرائیة من یقود المعلم الحوار ، مُ

رتفع اخلال النمذجة یعرض المعلم على الطلاب كیفیة  -  ب ستخدام الإستراتیجیات ، من خلال التفكیر بصوت مُ
؛ لتوضیح العملیات العقلیة التي إستخدمها في كل منها على حدة ، مع توضیح المقصود بكل نشاط ، والتأكید 

  على أن هذه الأنشطة یمكن أن تتم في أي ترتیب .
یع بطاقات المهمات المتضمنة في الإستراتیجیات الفرعیة على الطلاب في أثناء جلوسهم في الوضع توز  -  ت

  المعتاد .
بدء مرحلة التدریبات الموجهة ، حیث یقوم الطلاب بالقراءة الصامتة لفقرة من النص ، على أن یتبادلوا  -  ث

  م .بعدها الحوار بشكل جماعي طبقا لبطاقات المهمات التي مع كل منه
راجعة المهمات المتضمنة بالاستراتیجیات الفرعیة ، من خلال طرح الأسئلة التالیة : -  ج  مُ

 التوضـــیح : هل توجد كلمات في الفقرة لیست مفهومة بالنسبة لك ؟ .1
  التصور الذهني : ما الصورة التي أتت إلى عقلك عندما قرأت هذه الفقرة أو .2

  سمعتها تقرأ علیك ؟
  أسئلة بنفس جودة أسئلة المعلم على الفقرة المقروءة .التســــاؤل : صغ  .3
ــیص : ما الفكرة الأساسیة لهذه الفقرة ؟ .4   التلخــ
 التنبـــــؤ : ماذا تتوقع حول الفقرة التالیة من النص ؟  .5
تقسیم الطلاب إلى مجموعات غیر متجانسة في مستویات التحصیل ، بحیث تضم كل مجموعة ستة  -  ح 

  تراتیجیات الفرعیة المتضمنة .طلاب ، طبقًا للاس
تعیین قائد لكل مجموعة ( یقوم بدور المعلم في إدارة الحوار ) مع مراعاة أن یتبادل دوره مع غیره من أفراد  -  خ

  المجموعة بعد كل حوار جزئي حول فقرة من فقرات المقروء .
  ها نقاط التوقف بعد كل فقرة .توزیع نسخة من النص على كل طالب في المجموعة المختلفة ، محدَّدًا ب -  د
ا لطولها ودرجة صعوبتها. -  ذ   تخصیص وقت مناسب للقراءة الصامتة ؛ لقراءة كل فقرة طبقً
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بدء الحوار التبادلي داخل المجموعات بأن یدیر القائد/ المعلم الحوار ، ویقوم كل فرد داخل كل مجموعة  - ر
  فساراتهم حول ما قام به .بعرض مهمته لباقي أفراد المجموعة ، ویجیب عن است

توزیع أوراق التقویم ، التي تضم أسئلة على القطعة كاملة ، بعد الانتهاء من الحوارات حولها ، ومراجعة  - ز
  المعلم عملیات التفكیر التي تمت ؛ للتأكد من مساعدتها على فهم المقروء .

أسئلة التقویم ، مع توضیح الخطوات  تكلیف فرد واحد من كل مجموعة بالبدء في استعراض الإجابة عن -  س
  التي اتبعتها المجموعة ، والعملیات العقلیة التي استخدمها كل منهم لأداء مهمته المحددة .

  :تقییم المعلم لأداء التلامیذ
  ویتم هذا التقییم عن طریق التالي:

ان الطلاب قد تعلموا /  الاستماع للتلامیذ خلال الحوار وتكون هناك إشارات ذات قیمة تعكس ما إذا ك1
  الاستراتیجیات الخمس ، أو ما إذا كانت هذه الاستراتیجیات لم تساعدهم .

  / مراجعة المعلم للأسئلة التي أعدها الطلاب وملخصاتهم .2
 ستخدام الاستراتیجیة :ما  یحتاجه المعلم لا  

هم ملخصات مزودة بمنظمات المعلمون الذین یرغبون في إستخدام طریقة التدریس التبادلي یجب أن تكون لدی
تخطیطیة یتم ملؤها بنتائج تطبیق استراتیجیات التساؤل والتلخیص والتوضیح والتنبؤ والتصور الذهني ، كما 
یلزمهم بعض التفكیر حول النص لرصد الأهداف التعلیمیة خلال مرحلة التعلم ، كما أن مستوى قدرات الطلاب 

قطع القرائیة ، ویمكنهم الإستعانة بالجرائد الیومیة كمؤشرات مهمة یجب أن یؤخذ في الإعتبار عند إختیار ال
  لإنتقال التلامیذ إلى فئات ومعدلات قرائیة أخرى .

 :خطوات التدریس التبادلى  
    )36م  ،ص2000تیة ( شعبان ، التدریس التبادلى وفقا   للخطوات الآ  عملیات تسیر

  أولا: الخطوات العامة 
  التمهید: -1

یشرح المعلم للطلاب ما ینوي القیام به خلال الدروس المقبلة من طرق تدریس تعمل على توجیه إنتباههم  وخلاله 
  ستیعاب  لما یقومون بقراءته  وذلك من خلال عملهم الجماعي لإنجاز التالي :  ولتحسین قدرتهم  على الفهم والا

  إعداد قائمة من الأسئلة حول النقاط الأساسیة للموضوع  -أ
  واستبعاد المعلومات الأقل أهمیة     ، تلخیص المعلومات الأكثر أهمیة  - ب
       التي یجب قراءتهاالتنبؤبما قد یناقشه المؤلف فى الأجزاء الآتیة من القطعة  - ج
  الإشارة لما لا یكون واضحا أو ما لا یفهم فى القطعة ومعالجة ذلك كى یكون  له معنى لدیك .   - د 
  اءات الیومیة المتبعة:  ) ثانیا :الإجر 2( 
  تجهیز القطعة المخصص دراستها فى ذلك الیوم.   -أ 

  یعلن المعلم للتلامیذ أنه سیكون المدرس فى الجزء الأول من القطعة. - ب 
  یطالبهم بقراءة صامته لهذا الجزء.- ج 
  تي :عندما ینتهي كل تلمیذ من القراءة  الصامتة  یقوم المعلم بالآ - د
 فكر فیها أثناء القراءة كمدرس وتلقى إجابات التلامیذ وقد لا یعلق على مدى صحتها. يالتالأسئلة  ي.یلق  
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   -    یقول أنى سألخص لكم المعلومات المهمة فى هذا الجزء بهذه الطریقة  
   - تنبأ  لكم  بما  سیناقشه المؤلفأمن عنوان القطعة س.    
   -  غیر واضح ولقد قلت كذا كى أجعله مفهوما . الآتيعندما قرأت هذا الجزء وجدت  
   -  لة مثل  :ئبتعلیقات على القطعة من خلال طرح بعض الأس ایرغب التلامیذ فى أن یقومو  

  هل هناك معلومات أكثر أهمیة؟ 0أ
  حد لدیه إضافة أكثر لهذا التنبؤ؟ أهل من  - ب
  فى الفهم لجزء آخر من القطعة؟ احد وجد اضطرابأهل من  - ج
   -  ن یقرؤه صمتا ثم یختار التلمیذ الذى سیلعب دور أیحدد الجزء التالي من القطعة ویطلب من  التلامیذ

قل الصعاب أنه سیلاقى  أنه أكثر طلاقة لفظیة و الذى یعتقد أبالتلمیذ الذى یشك  ءالمدرس لهذا الجزء مع البد
  فى التعامل مع الأنشطة .

   - الحوار للتلمیذ الذى یلعب دور ءفى الحوار لكن تترك فرصة القیادة وبدخرین للمشاركة یشجع التلامیذ الآ 
  المدرس.
   - المدرس بكثیر من التغذیة الراجعة  یعمل على إمداد التلمیذ الذى یلعب دور.   
   -  یحاول المعلم أن یقلل مشاركته فى الحوار تدریجیا باستمرار التقدم فى أیام التدریب حیث تتحقق فى

ن یكون مصدر التغذیة الراجعة لها أللأنشطة بنفسها و - المدرس الذى یلعب دور -النهایة المبادأة من التلمیذ 
  ن .و خر التلامیذ الآ

   - راقب وحل التعقیدات التى قد یواجهها التلامیذ أثناء التدریب مع ذلك ینبغي ان یستمر المعلم فى دور الم
  ویقوم بنمذجة الحوار أو المشاركة ولو مرة كل قطعة .

  ثانیا: الفهم القرائي:
 - :تعریف الفهم القرائي  

) بأنه "العملیة التي تستخدم  77م ،ص2005لقد تعرض كثیر من المتخصصین لتعریفه، فعرفه (حسني عصر، 
الخبرات السابقة، وملامح المقروء لتكوین المعاني المفیدة لكل قارئ فرد، في سیاق معین، وهذه العملیة فیها 

یمكن أن تشمل انتقاء أفكار معینة وفهمها، في جملة واحدة (العملیات الصغرى)، واستنتاج العلاقات بین أشباه 
خصة (العملیات الكلیة)، واستنتاج معلومات الجمل والجمل (العملیات التكاملیة) وتنظیم الأفكار في صورة مل

  )2غیر مقصودة من الكاتب (العملیات المتممة) (
) أن الفهم القرائي هو "معرفة معاني الكلمات والمتشابهات اللفظیة،  42م ،ص1995السید وفاروق، ، ویرى (

  )3ي عبارات مفیدة"(وترتیب الجمل، ویعتمد على عدد الكلمات التي یعرفها الفرد، ویستطیع استخدامها ف
) بأنه "عملیة تفكیر متعددة الأبعاد، وتفاعل بین القارئ والنص 32م ،ص2000شحاتة والنجارر  ، ویعرفه (
  )4والسیاق".(

هو أولاً وأخیراً عملیة تفكیر،  - بغض النظر عن نوعه–وبتأمل التعریفات السابقة یتبین أن الفهم القرائي للنص 
حلیلها إلى عملیات أصغر وأدق وصیاغتها في شكل مهارات، إذا تدرب علیها غیر أن هذه العملیة یمكن ت

الدارس تمت عملیة الفهم بنجاح، ولعل هذا ما دفع الباحثین المتخصصین إلى تحدید مهارات للفهم القرائي، 
  وفیما یلي بعض التصنیفات لتحدید مهارات الفهم القرائي للنص بشكل عام.
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 - :أهمیة الفهم القرائي  
  وتتمثل اهمیة الفهم القرائي في التالي:

ا في عملیة القراءة، وهو ذروة مهارات القراءة، وأساسا عملیا ا للسیطرة على  -1 ً ا حیوی یعد الفهم القرائي أمرً
  مهارات اللغة كلها،

لمامه بمعلومات مفیدة، -2   یعد الفهم القرائي ضمانا للارتقاء بلغة المتعلم، وتزویده بأفكار ثریة، وإ
صدار الأحكام على المقروء. -3   الفهم القرائي یكسب الطالب مهارات النقدالموضوعي، وتعویده إبداء الرأي، وإ

  وقدأشارت بعض الأدبیات التربویة إلى أن: ضعف الفهم القرائي لدى الطالب
  "سبب رئیس للتأخر الدراسي، فهو یؤثر على صورة الذات لدى الطالب، وعلى

م 2014الذاتیة، بل قد یقوده التأخر الدراسي إلى القلق وانحسار تقدیر الذات"(الاعور، شعوره بالكفاءة 
   )184،ص

وأثبتت بعض الدراسات والأبحاث أن سبب تسرب كثیر من الطلاب یعود إلى عدم قدرتهم على فهم المقروء؛ 
  حساسهملإ

  بالتأخر عن أقرانهم...
ات الفهم القرائي، فهي السبیل إلى تحقیق النجاح في جمیع كل ذلك یبین مدى أهمیة تدریب الطلاب على مهار 

   والتقصيوالسبب إلى تنمیة مهارات النقد، والتحلیل،  میادین الحیاة؛
 - :مهارات الفهم القرائي  
  حول تحدید مهارات الفهم  القرائي وكانت كالتالي :  ) 24م، ص2000فتحي یونس وطعیمة ، (تفق كل من ا
  الرمز معناهالقدرة على إعطاء -1
  قطعة) –فقرة  –جملة  -بر (عبارةالأكالقدرة على فهم الوحدات ا-2
  القدرة على القراءة في وحدات فكریة -3
  القدرة على التعرف على معاني الكلمات -4
  فكار الرئیسیة والفرعیةالقدرة على معرفة الأ-5
  القدرة على الاستنتاج-6
  المقروء القدرة على فهم الإتجاهات وتقویم-7
 - : مستویات الفهم القرائي  
  :أولا:  القراءة الحرفیة  

حیث التعرف إلى معنى النص إجمالاً وتمییز التفاصیل والأفكار الرئیسة والفرعیة وتسلسل الأحداث وعمل 
لى سمات الشخصیات والأزمنة والأمكنة، وتذكر ما سبق ذكره  المقارنات، والتعرف إلى علاقة السبب والنتیجة، وإ

  )30م ص ص1995في النص.(جاب االله 
  ثانیا  : الفهم والاستنتاج: 

ویتضمن فهم الخفي من النص، حیث التعرف على الغرض من النص وقیمه وجمالیاته, والتعرف على أسلوب 
الكاتب ومعالجته وحبكته ومظاهر القوة ونقاط الضعف، وهو مستوى إعادة تنظیم المعلومات وذلك من خلال 

عادة تركیبها والتنبوء بالخاتمة.تصنیفها وإ    یجازها وتلخیصها وإ
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ا على  ،إن لم یكونوا كلهم ،* وقد لاحظ الباحث أن جل الطلاب ً ما زالوا في  القراءة الحرفیة وهذا ما ینعكس سلب
تحصیلهم الدراسي في التعبیر الشفوي والكتابي والمحادثة  وذلك بلا أدنى شك یعیق نموهم المعرفي بشكل عام، 

یؤثر على مكتسباتهم حول  الثقافة  العربیة  Comprehension Difficultiesإن ضعف الفهم القرائي  بل
ویقف حاجزًا بینهم وبین تعلمهم الذاتي، ویتسع الخرق مع تقدم سنوات الدراسة، وبالتالي لا یتحقق الهدف من 

  تعلم اللغة العربیة سواء أكان معرفیا أو وجدانیا , مهاریا 
  لاستجابة والتوظیف ثالثا : ا

یتضمن تقییم النص من حیث الصدق والشفافیة في المادة المطروحة والحقیقة والواقع والخیال والرأي الشخصي, 
أیضًا تقدیر القیم والحكم علیها وكیف یمكن الانتقال بالنص لأفق أوسع، وكیف یمكن للنص أن یعكس بظلاله 

  على حیاتنا.
  :مستویات الفهم القرائي على النحو التالي )31م ص 1995وقد صنف (جاب االله 

  : مستوى الكلمة ویشمل المهارات التالیة  
  تحدید معنى الكلمة وفهم دلالتها -1
  تحدید مضاد الكلمة -2
  إدرا العلاقة بین كلمتین -3
  القدرة على تصمیف الكلمات في مجموعات متشابهة المعنى-4
  : مستوى الجملة ویشمل المهارات التالیة  
  تحدید هدف الجملة وفهم دلالتها -1
  نقد ما تتضمنه الجملة من معنى-2
  ربط الجملة بما یشابهها من معاني ونصوص متشابهة-3
  إادراك العلاقات الصحیحة بین جملتین ونوع هذا العلاقة-4
  ن أراء وأفكارالقدرة على تصنیف الجمل وفقا لما تنتمي إلیه م-5
  : مستوى الفقرة ویشمل المهارات التالیة  
  إدراك ما تهدف الیه الفقرة -1
    وضع عنوان مناسب للفقرة -2
  إدراك الأفكار الأساسیة في الفقرة -4
  نقد ما تتضمنه الفقرة من معنى -5
 - 185م ،ص2014عور ،للأ (العملیات التي یقوم علیها االفهم القرائي وفقا( :-  
  التكامل : ویعني أن یربط القارئ أفكار النص لیكون ذا معنى وأكثر تماسكا -1
  ستدلال :ویعني إقامة علاقات بین مكونات النص الا-2
  التنظیم: ویعني تنظیم المعلومات في صورة فقرات وجمل وموضوعات -3
   : التالي على النحو ) إستراتیجیات   تحسین الروتین القرائي30م،ص ، 1995(سعد، سعد صنف 

  إستراتیجیات  ما قبل القراءة :
  مناقشة عنوان النص وصورته الرئیسة. - 
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  طرح الأسئلة المثیرة للاهتمام. - 
  البدء بنصوص یمیل لها القارئ مثل قصص الأطفال. - 
  التأكد من سلامة البصر من أي مشاكل صحیة. - 

  إستراتیجیات أثناء القراءة:
  تعوید أبنائنا على:

  بدون قطع. قراءة النص - 
  القراءة الصامتة دون تحریك الشفتین.  - 
  القراءة في مكان مریح متجدد التهویة ذي إضاءة مناسبة. -  
  البعد عن التشویش.  - 
محاولة توسیع مجال رؤیة العین، بمعنى التقاط أكبر عدد ممكن من الكلمات في الوقفة الواحدة وتقلیل عدد  - 

  مرات الارتداد للخلف.
  معدل التذكر عن طریق الاطلاع على الصور الجانبیة للنص.زیادة  - 
  تعویده الربط بین النص والخبرات السابقة.  - 
  تعوید القارئ على التصور الذهني لكل فقرة من النص على حدة. - 
  إستراتیجیات  ما بعد القراءة: 
ا سؤاله عن طرح أسئلة مع مراعاة تعدد المستویات تجعل القارئ یرتقي بمستوى قراءته وی -  تعمق أكثر متوقعً

  تفاصیل ومغزى وجمالیات النص وعن مواضیع مرتبطة بالنص.
  رسم خریطة معرفیة على هامش الكتاب لتحدید أفكار ومحاور النص وشخوصه أیضًا. - 

ن كما یعد الاستمرار في التدریب على القراءة وزیادة سرعة القراءة مرة تلو الأخرى إلى زیادة فهم المقروء وتحسی
الاتجاه نحو القراءة عامة, فقد أثبت الباحثون أن العقل قادر على استیعاب خمسة أضعاف قدرته الحالیة, فمن 
ا  ً یقرأ صفحتین في الدقیقة یستطیع مضاعفتها لعشر صفحات مضاعفًا سرعته في القراءة وفهمه مما یخلق تحدی

دراسة هدفت إلى تحسین الاتجاه نحو القراءة، أظهرت أكبر ومتعة أكثر وعاملاً محفزًا لممارسة القراءة أكثر, ففي 
ا في الاتجاه نحو القراءة، كما أثبتت العلاقة الإیجابیة بین فهم المقروء والاتجاه نحو القراءة،  ً نتائج الدراسة تحسن
ا في فهم الطلاب للنص المقروء مع تحسن موقفهم من القراءة, ویعد تحفیز القارئ  ً حیث أظهرت النتائج تحسن
للتحدث عن النص بحریة مع تحفیزه للارتقاء في تعبیراته اللغویة، واستخدام مفردات متنوعة وغنیة، ومقاربة 
مستویات الفهم القرائي عند التحدث، لیتحدث عن العلاقات والمعنى الضمني وجمالیات النص ورأي الكاتب، أحد 

  أفضل أسالیب تقویم الفهم القرائي.
  القرائي:تصنیفات الفهم  -

  تمت التصنیفات بأكثر من طریقة،  ولعل أبرزها تتمثل في التالي :
: تصنیف مهارات الفهم القرائي بالنظر إلى وحدات النص ذاته(سعد ،   ): 32م، ص 1995أولاً

ثلاثة مستویات: مستوى الكلمة، ومستوى الجملة، ومستوى الفقرة، وكل مستوى من هذه  ویقوم هذا التصنیف على
  :ات یضم مجموعة من مهارات الفهم في القراءة، كما یليالمستوی
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  مستوى الكلمة: ویشمل ما یلي: .1
 .تحدید معنى الكلمة وفهم دلالتها  
 .تعیین مضاد الكلمة  
 .إدراك العلاقة بین كلمتین ونوع هذه العلاقة  
 .القدرة على تصنیف الكلمات في مجموعات متشابهة  
  مستوى الجملة، ویشمل: .2
  من معنى.تحدید هدف الجملة  
 .نقد ما تتضمنه الجملة من معنى  
 .ربط الجملة بما یناسبها من معان ونصوص متشابهة  
 .إدراك العلاقة الصحیحة بین جملتین ونوع هذه العلاقة  
 .القدرة على تصنیف الجمل وفق ما تنتمي إلیه من آراء وأفكار  
  مستوى الفقرة، ویشمل .3
 .وضع عنوان مناسب للفقرة  
  الفقرة.إدراك ما تهدف إلیه  
 .إدراك الأفكار الأساسیة للفقرة  
 .تقویم الفقرة في ضوء ما تتضمنه من معان وآراء  

 إدراك ما بین السطور من أفكار ضمنیة 
: تصنیف مهارات الفهم القرائي للنص بالنظر إلى أنواع ومستویات عملیة     ثانیاً

   ) 76 م ،ص2003ویقوم هذا التصنیف على سبعة أنماط كالتالي(فائزة ومحمد ، 
  :أ/ مهارات النمط الحرفي

  ذكر بعض الحقائق المحددة التي وردت في النص الأدبي.  -   
  ذكر الشخصیات التي وردت في النص. -  
  ذكر الأعداد التي وردت في النص. -  
  ذكر الأماكن المذكورة في النص. -  
  ذكر الألوان المذكورة في النص -   
  :/  مهارات النمط التفسیريب
  استنتاج معنى كلمة وردت في النص من السیاق. - 
  استنتاج دلالة بعض التعبیرات في النص. - 
  تحدید بعض العوامل أو الأسباب لقضیة ما في النص.  - 
  تفسیر سبب ظاهرة ما أو قضیة یطرحها النص.  - 
  تفسیر بعض العبارات أو الصور البلاغیة في النص. - 
  في ضوء ما جاء بالنص.التنبؤ ببعض العلاقات أو النتائج  - 
  استنتاج الصفات الممیزة للشخصیات الواردة في النص. -  
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  التمییز بین التعبیرات الزمنیة في النص. - 
  استخلاص الدروس والعبر المستفادة من النص.  - 

  :مهارات النمط الاستیعابي -ج
  صیاغة عنوان معبر عن النص.  - 
  صحیحاً حسب العلاقات بینها.ترتیب الأفكار أو الكلمات ترتیباً   - 
  ترتیب الأحداث حسب ورودها في النص.   - 
  الاستدلال على ظاهرة أو قضیة معینة بما یدل علیها من كلمات أو قرائن في النص.- 
  ترتیب الأحداث حسب أهمیتها. - 
  تصنیف الأفكار أو الأحداث في مجموعات متجانسة. - 
  مهارات النمط التطبیقي -د
  ات من النص یمكن تطبیقها على قضایا جدیدة.استنتاج تعمیم- 
  استنتاج عبرة أو قیمة من النص تتصل بحیاة الطالب المستقبلیة.- 
  تحدید سبب جوهري لحدوث موقف أو ظاهرة لم ترد بالنص.- 
  حل مشكلة أو موقف في ضوء ما جاء بالنص.- 
  اقتراح حل لتحسین موقف ورد في النص.- 

  :ه مهارات النمط النقدي
  ر حكم على ظاهرة أو شخصیة أو موقف ورد بالنص.إصدا - 
  تحدید رأي في تصرف أو سلوك أو قضیة في النص.- 
  تحدید مدى اتفاق رأي الطالب مع ما ورد بالنص.- 
  تمییز بین الصواب والخطأ في تصرف إحدى الشخصیات في النص.- 
  تحدید الجدید في النص.- 
  :. مهارات النمط الإبداعي -ح
  للنص. وضع عنوان جدید - 
  تقدیم مقترحات جدیدة ومتنوعة لتطویر النص.- 
  تقدیم حلول مبتكرة لبعض المشكلات الواردة في النص.- 
  تقدیم صیاغة جدیدة للنص.-  
  :. مهارات النمط الوجداني أو التذوقي-ط
  تحدید المشاعر والانفعالات التي یشتمل علیها النص. -  
  تحدید القیم والاتجاهات في النص.-  
  بعض جوانب الإعجاب في النصتحدید - 

  الهدف من تحدید مستوى الفهم القرائي :
الحقیقة أن القارئ لا یشعر أنه ینتقل من مستوى لآخر لكن هذا التحدید یتحدى فهمه للصعود والعمق , وهو من 

  أبرز الضرورات في التعلیم "للقراءة و المطالعة تحدیدا"
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فالهدف من تحدید مستویات فهم المادة المقروءة، لیس وضع الحدود الفاصلة بین العملیات المكونة للقراءة، لأن 
نما یقوم بعملیة مزج  القارئ أثناء القراءة لا یقوم بالبحث عن المستویات الدنیا  أولا ثم عن المستویات الأعلى، وإ

  :هيلهذا التقسیم بین العلمیات والمستویات. وبالتالي فإن الأهداف 
  / تسهیل مهمة المعلم أو الوالد في إعداد أهداف للقراءة (لابنه أو تلمیذه أو حتى له شخصیا )1 
/ استخدام طریقة تساعد على تنمیة قدرات القارئ في فهم المقروء.(الذي لا یعتني بتحدید مستوى الفهم ربما 2

ي أساس للنقد, أو من یضیع وقته في التركیز الحرفي أو یركز على تنمیة النقد بینما مهارة التفسیر ضعیفة وه
  التفسیري بینما بإمكانه التحدي والصعود للنقد أو التذوق )

/  تحدید نوع الخبرة التي یحتاجها القارئ لتحسین قدرته على الفهم القرائي نتیجة للنقطة السابقة لأن من عرف 3
  الداء استطاع وصف الدواء  

  مة تتناسب و النتیجة أو الهدف من القراءة,/  صیاغة أسئلة سلی4
( فالقراءة التحلیلیة ستركز على الأسئلة الاستنتاجیة, والقراءة الناقدة ستطرح أسئلة في المستوى النقدي و هنا 

على سبیل –نستطیع القول إننا فعلا نستفید من القراءة حیث سیبتعد القارئ النقدي عن الأسئلة الحرفیة المباشرة 
  -المثال

* لقد استفاد البحث الحالي من التصنیفین السابقین، ذلك أنه رأى أن التصنیف حسب وحدة النص مناسباً عند 
البحث بتحدید مهارات الفهم القرائي   (فهم حرفي، وتفسیري، واستیعابي،  هذا تحدید المهارات، لذا فقد قام

لعمل جدول مواصفات الاختبار، فهو یساعد وتطبیقي، ونقدي، إبداعي) وذلك لأن هذا التصنیف أكثر مناسبة 
) أم أنه تجاوز ذلك إلى  على تحدید مستوى عمق تحصیل الدارس  ، ویبین هل فهمه فهماً سطحیاً فقط، (حرفیاً

لى أي مدى وصل في هذا العمق.   مهارات أكثر عمقاً وإ
  / إجراءات الدراسة :2

  منهج الدراسة :أولا: 
وتحلیل الارتباط بین المتغیرات في إطار  التحلیلي والذي یقصد به دراسةاستخدم الباحث المنهجین الوصفي 

الظاهرة أوموضوع البحث بهدف التعرف على التدریس التبادلي والفهم القرائي اللازم لطلاب السنة الثانیة وكذا 
ختباري ا لى نتائج عن طریقإاستخدم المنهج التجریبي عن طریق جمع البیانات وتحلیلها وتفسیرها والوصول 

  المجموعتین الضابطة والتجریبیة ,حیث أن هذین  المنهجین یناسبان   فرضیات هذا البحث وتساؤلاته   
  ثانیا: مجتمع الدراسة:

یتكون مجتمع الدراسة من طلاب السنة الثانیة بقسم دراسات الشرق الأوسط بجامعة دانكوك والبالغ عددهم ثلاثین 
  طالبا وطالبة 

  توزیع عیینة الدراسة ) :1جدول رقم ( 
  النسبة المئویة   العدد  النوع 
  طالب

  
13  43%  

  طالبة
  

17  57%  
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  ثالثا:  أداة الدراسة : 
  قائمة مهارات الفهم القرائي:  -1

أعد الباحث قائمة بمهارات الفهم القرائي بعد الرجوع إلى الأدب التربوي والدراسات السابقة لمهارات الفهم القرائي 
قائمة لمهارات الفهم القرائي تكونت  إلى حیث خلص الباحث مین علي)أ -حمیر یحیى –كدراسة (ماهر شعبان 

ا الظاهري من خلال عرضها على بعض تحقق الباحث من صدقه مهارة وقد 30ولیة من لأصورتها ا في
علیها بعض  أجرىفاظها وقدألالمحكمین للتأكد من مدى ملائمتها للمستهدفین وكذامعرفة اتساق عباراتها و 

  مهارة .25التعدیلات من قبل المحكمین لیصبح عددها 
  ختبار :بناء الا -2

ختبار للمجموعتین في وحدتین دراستین قام الاائمة المهارات التى قام بإعدادها  أساسا بنى علیه قالباحث اعتمد 
بتدریسها لأفراد المجموعة التجریبیة خلال أربعة  أسابیع ,ثم قام  بعرضه على ذات المحكمین للتحقق من صدقه 
عادة تطبیقه بعد اسبوعین على عینة محایدة من  الظاهري وللتحقق من ثباته قام الباحث بتطبیق الإختبار وإ

وهومعامل 90ثم استخدم الباحث معادلة سیبرمان لاستخراج معامل الثبات الذي بلغ .   طلاب ذات المستوى
  مرتفع ومناسب لاغراض البحث 

  رابعا:الأسالیب الإحصائیة:
-tلحساب المتوسطات الحسابیة والانحرافات المعیاریة وقیمة "ت"  spssاستخدم الباحث البرنامج الإحصائي 

testموعتین الضابطة والتجریبیة لاجراء المقارنات بین المح  
  خامسا:نتائج الدراسة :

وللإجابة على السؤال الأول والذي ینص على (ما مهارات الفهم القرائي اللازمة لطلاب السنة الثانیة قصم 
  دراسات الشرق الاوسط )قام الباحث بالتوصل للقائمة التالیة 

  ) :قائمة مهارات الفهم القرائي2جدول رقم (
  رةالمها  الرقم 

  یحدد التلمیذ المعنى السطحي للكلمة  1
 یحدد معنى الكلمة من خلال السیاق    2
 یحدد مرادف الكلمة   3
  یحدد مضاد الكلمة   4
 یحدد الفكرة العامة للنص  5
 یستنتج الأفكار العامة للموضوع   6
 یمییز الأفكار الفرعیة من الرئیسیة   7
 یحدد علاقة الافكار الرئیسیة بالفرعیة   8
 یضع عنوانا معبرا عن الموضوع   9

 یستبط العاطفة السائدة في النص   10
 یستنتج الهدف العام للكاتب   11
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  یستنبط الدروس المستفادة من النص  12
  یمیز بین الحقیقة والرأي  13
 یمییز ما له صلة بالموضوع وما لیس له صلة    14
 القیم السائدة في النصیحدد   15
 یوازن بعض التعبیرات اللغویة   16
  یحدد الحالة النفسیة للكاتب   17
  یولد أفكار جدیدة   18
 یذكر أكبر عدد من المرادفات لكلمة معینة   19
 یذكر أكبر عدد من الأفكار ذات الصلة بالنص   20
 یقوم بعمل تلخیص مبسط للنص   21
 یتوقع أو یتنبأ بنهایة النص   22
 یضع بعض الاسئلة حول النص   23
 یضیف بعض الشواهد لمعالجة قضیة وردت في النص  24
  یضبط المفردات ضبطا یساعد على فهم معناها  25

أما بالنسبة للسؤال الثاني والذي نصه (هل توجد فروق ذات دلالة إحصائیة بین أفراد المجموعتین الضابطة 
  )  3والتجریبیة في درجات إختبار مهارات الفهم القرائي تعزى لنوع الطریقة )وبالنظر للجدول رقم ( 

  الضابطة والتجریبیة ) :نتیجة إختبار (ت) للمقارنة بین درجات افراد المجموعتین3جدول رقم (
المتوسط  العدد المجموعه

 الحسابي
الانحراف 
 المعیاري

درجة 
 الحریة

مستوى  ت
 الدلالة

 000 4.96-  28 10.145 72.000 15 الضابطة
 000   3.634 86.266 15 التجریبیة

للمجموعة ) هو أعلى من المتوسط الحسابي 86.266نلاحظ أن المتوسط الحسابي للمجموع التجریبیة بلغ (
  )0.05وهي غیر داله إحصائیا عند مستوى ( 4.96- )وقد بلغت قیمة (ت)72.000الضابطة البالغ (

وتتفق هذه النتیجة مع النتیجة التي توصلت إلیها دراسة "حمیر یحیى الأعور" وكذلك تتفق مع النتیجة التي 
شعبان "قد تناولت عینة من طلاب توصلت إلیها دراسة ماهر شعبان مع الاخذ في الإعتبار أن دراسة "ماهر 

المرحلة الاعدادیة وقد انحصرت الطریقة التي إستخدمها في التدریس على إستراتیجیة واحدة من إستراتیجیات 
  التدریس التبادلي تمثلت في استخدامه لاستراتیجیة التصور الذهني 

ان تنمي مهارات التفكیر وكذلك  ویفسر الباحث ذلك بأن هذه الاستراتیجیة تتضمن اجراءات عقلیة من شأنها
إستناد هذه الإستراتیجیة على العدید من الاجراءات المعینه على الفهم مثل المناقشة بین المعلم والطلاب وبین 
الطلاب بعضهم البعض بالاضافة الى طرح الاسئلة والإجابة علیها وهذا من شأنه ان یطور الفهم والإستیعاب 

  للمقروء
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