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  الإهداء 

إلى من ابتغى رضاهما Ǽعد رضا الله تعالى مجاهدة لبرهما ما استطعت إلى ذلك سبǽلاً 

  أبي الغالي وأمي الغالǽة.. 

 ȑر والتقدیر والعرفانإلى زوجي الذȞوقف بجانبي ، فله مني الش  

ȃا) و ابني الصغیر (عبد الرحمن) ُ لى أختي الغالǽة (إسراء) إلى ابنتي (ر ٕ   وا

  إلى أساتذتي الأجلاء الكرام بجامعة السودان للعلوم والتكنولوجǽا (Ȟلǽة الترǽȃة)

الانفعالات ، Ȟنتم سنداً إلى الذین أدین لهم ȞǼمǽة الارتǽاح في الكلام والوفاء الذȑ في 

  صلداً ، وعوناً زاخراً ..(اخوتي وأحǼائي)

  إلى Ȟل من علمني حرفاً وȞان لي خیر زاد في درب العلم الطوȄل

  إلیهم أهدȑ هذا الجهد ..محǼة ووفاء .. وعرفاناً 
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  الشȜر والعرفان

  ٹ ٹ 
النمل: چۇ  ۇ  ۆ  ۆ  ۈ    ٹ  ٹ  ۀ  ۀ  ہ  ہ  ہ   ہ  ھ     ھ  ھ  ھ  ے  ے  ۓ  ۓ  ڭ  ڭ   ڭ  ڭ چ 
١٩.  

هذا الجهد واعترافاً Ǽالفضل له.  مأقر أولاً Ǽالفضل والشȞر ĺ سǼحانه وتعالى أن هداني لاتما
  وǼقول الرسول صلى الله علǽه وسلم  من قال جزاكم الله خیراً فقد أبلغ الثناء . 
الǼحث ، فلا ینȞر لذا ǽقتضي الوفاء أن أذȞر فضل من شرح لي وساعدني على إتمام هذا 

.تفضل الفضلاء الآمن ران على قلǼه وساء منب   اً ومنزعاً
، الذȞ ȑان خیر ملاذٍ  علي فرح أحمد فرحومن هنا فإنني أتقدم ǼالشȞر أولاً إلى البروفǽسور / 

التي جمعتها فتولاها Ǽالقراءة والتمحǽص والتقنین ، فله الرسالة فقد قام Ǽالإشراف على هذه لي 
  لشȞر والامتنان والعرفان.مني جزȄل ا

والشȞر موصول أǽضاً إلى إدارة جامعة السودان للعلوم والتكنولوجǽا وȞلǽة الترǽȃة وقسم علم 
دارة مȞتǼة جامعة السودان والخرطوم والنیلین . ٕ   النفس وا

Ȟما أخص أǽضاً ǼالشȞر الأساتذة من الجامعات المختلفة الذین لجأت إلیهم لتحǽȞم أدوات  
  یبلخوا علي بوقتهم وعملهم سنداً خفف معاناة التنقیب للوصول لتحقیȘ الأهداف.  ، فلمالǼحث

على  الǼحثȞما أخص ǼالشȞر إدارات المدارس المختلفة ، الذین سمحوا لي بتطبیȘ أدوات  
بنین) فلهم مني جزȄل الشȞر والعرفان لكونها  33العینة ، وخاصة إدارة مدرسة القلعة الحارة(

  مل بها ولتعاون إدارتها معي فلهم الشȞر. المدرسة التي أع
وأخص أǽضاً ǼالشȞر زوجي الذȑ وقف معي وساندني وذلل Ȟل الصعوǼات التي واجهتها 

  طیلة فترة الǼحث فله مني جزȄل الشȞر والتقدیر والامتنان.
  

  

  

  ملخص الǺحث
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السلوǽȞة الشائعة  المشȞلاتإلى معرفة العلاقة بین أسالیب المعاملة الوالدǽة وǼعض الǼحث هدف 
بین تلامیذ الحلقة الثانǽة Ǽمدارس الأساس Ǽقطاع Ȟررȑ وسǼ Ȍمحلǽة Ȟررȑ. وقد استخدمت الǼاحثة 

من تلامیذ الحلقة الثانǽة  الǼحث، وتكون مجتمع  الǼحثالمنهج الوصفي التحلیلي لتحقیȘ أهداف 
رȄقة قصدǽة من تلامیذ Ǽمدارس الأساس Ǽقطاع Ȟررȑ وسȌ (بنین ، بنات) وتم اختǽار العینة Ǽط

) من 337) بواقع (942قد بلغ حجم العینة (موزعین على ستة مدارس Ǽالقطاع,و الحلقة الثانǽة 
أسالیب المعاملة الوالدǽة Ȟما یدرȞها مقǽاس  Ǽاستخدامامت الǼاحثة ق.) من الإناث605الذȞور و (

الǼاحثة على جمǽع أفراد العینة السلوǽȞة وهما من تصمǽم  المشȞلاتومقǽاس  ،الǼاحثةتصمǽم  الأبناء
 (SPSS)، وقد قامت الǼاحثة بتحلیل البǽانات Ǽاستخدام برنامج الحزم الإحصائǽة للعلوم الإجتماعǽة 

ومن الأسالیب الإحصائǽة التي استخدمتها الǼاحثة معامل ارتǼاȋ بیرسون والوسȌ الحسابي والإنحراف 
وȞانت النتائج تشیر إلى: عینة واحدة والتوزȄع التكرارȑ. المعǽارȑ ومعادلة ألفا ȞرونǼاخ واختǼار (ت) ل

الشائعة وسȌ آǼاء وأمهات تلامیذ الحلقة الثانǽة بǼعض الوالدǽة السمة العامة لأسالیب المعاملة 
السلوǽȞة (السلوك العدواني) ،  المشȞلاتن وأمدارس القطاع Ǽمحلǽة Ȟررȑ تتسم Ǽالإیجابǽة ، 

إضطراب السرقة ، إضطراب العناد ، الهروب من المدرسة) لدȐ تلامیذ الحلقة الثانǽة بǼعض مدارس 
القطاع Ǽمحلǽة Ȟررȑ تتسم Ǽالارتفاع ، عدم وجود علاقة إرتǼاطǽة ذات دلالة إحصائǽة بین أسالیب 

الحلقة الثانǽة بǼعض مدارس قطاع Ȟررȑ وسȌ  السلوǽȞة لتلامیذ المشȞلاتالمعاملة الوالدǽة و Ǽعض 
السلوǽȞة وسȌ تلامیذ الحلقة الثانǽة بǼعض  المشȞلاتǼالمحلǽة، وجود فروق ذات دلالة إحصائǽة في 

 , للأم المستوȐ التعلǽمي , عمل الامتعلǽم الام, , ,النوع اتمدارس قطاع Ȟررȑ وسȌ تǼعاً لمتغیر 
عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائǽة في واسم المدرسه .سي.والصف الدرا ،المستوȑ التعلǽمي للأبو 

قطاع Ȟررȑ وسȌ تǼعاً لمتغیر مدارس السلوǽȞة وسȌ تلامیذ الحلقة الثانǽة بǼعض  المشȞلات
مر)،  ُ  (الع

 ً وضعت الǼاحثة عدداً من التوصǽات والمقترحات أهمها الاهتمام بتعلǽم الوالدین على النتائج وȃناء
ǽم المرأة ودورها الكبیر في ترǽȃة وتنشئة الأبناء ورعایتهم وتطبیȘ أسالیب الترǽȃة وخاصة الاهتمام بتعل

  في الإسلام. 
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Abstract  
This restudy aims at investigating the relationship between parental 
treatment and  some common behavioural problems among 2nd  circle pupils 
at the basic school at Karari Sector , Central Karari Locality. The descriptive 
–analytical method has been adopted to achieve the objectives of the 
restudy. The study population is drawn from 2nd circle pupils of basic 
schools at Karari Sector (both boys and girls), the research sample was 
deliberately chsen among 2nd circle pupils of the basic schools at 4th , 5th , 
and 6th grades who are distributed in 6 schools at the sector , the research 
sample is about (942) pupils : (337) are males while (605) are females. The 
researcher has adopted the scale of parental treatment . the researcher had 
designed two instruments for collecting data from research sample , the data 
were analysed using  statistical package for social sciences (SPSS), the 
results have revealed that: the widely used parental method among 2nd circle 
pupils at basic level at some schools in the Karari Sector , is positive , and 
the behavioural problems among 2nd circle pupils at the basic level at some 
schools at the Karari Sector in the central locality , there are statistically 
significant differences in the widespread of the behavioural disorders among 
basic level pupils at 2nd circle in some school at the Karari Sector, this is in 
favour of the gender variable, mother’s education , her educational level, the 
father’s level of education , the grade , name of the school. There are no 
statistically significant differences in the extent of the spread of the 
behavioural disorders among 2nd circle of the basic pupils in some schools in 
the central Karari Sector in favour of the age variable. 
Based on the results, the researcher has come up with a number of 
recommendations  and suggestions. More importantly are: more attention 
should paid to education of parents particularly education of a woman and 
her role in upbringing of her sons as well as adopting the Islamic approaches 
in a child upbringing.  
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  الإطار العام للǺحث
  المقدمة :

 ȑانه ومدǽة تعد سلامة المجتمع وقوة بنǽسلامة الصحة النفسǼ طةǼزدهاره مرت ٕ تقدمه وا
لاجتماعǽة لأفراده، فالفرد داخل المجتمع هو صانع المستقبل للمجتمع الذȑ ینتمي الǽه  ٕ وا

نموه وتطوره لهذا فإن المجتمع الواعي هوالذǽ ȑضع في نصب عینه  ىوهوالذǽ ȑساعدعل
فعالاً في المجتمع فلابد من الفرد Ȟأساس لإزدهاره وتقدمه. ولكي Ȟǽون هذا الفرد عضواً 

من أدق  فهي تعد إلاهتمام بتنشئته الاسرȄة لما لها من أهمǽة في تشȞیل شخصǽة الفرد
Ǽمǽلاده وحتى وفاته.فالتنشئة  بدءا الفرد العملǽات النفسǽة وألاجتماعǽة التي یخضع لها ً ◌

أȐ مرحلة  الأسرȄة عملǽة مستمرة لاتقتصرعلى مرحلة عمرȄة محددة ولا ǽمȞن تجاوزهافى
فألاسرة تعد أهم مؤسسات التنشئة الاسرȄة وتعد ǼمثاǼة الرقیب على وسائȌ التنشئة 
ألاخرȐ فهى تعمل على إكساب الفرد قواعد وقوانین وضواȌǼ المجتمع الذǽ Ȑعǽش فǽه 

یولد على الفطرة فأبواه  .قد جاء فى حدیث الرسول صلى الله علǽه وسلم قال((Ȟل مولود
الذȐ ر ارȑ،وفى هذاإشارة واضحة حول الدو ǽمجسانه)).رواه البخ نه أویهودانه أو ینصرا

تلعǼه الأسرة فى تشȞیل شخصǽة الفردوتكوȄن إتجاهاته ومعتقداته وتعتبر الأسرة البئǽة 
ى شخصیته ǼاعتǼارهاالمجال الحیوȐ الأمثل للتنشئة Ȅبینالأولى التى ینشأ فیها الفرد و 

مختلف حاجات الفرد المادǽة والمعنوǽة ǼطرȄقة  والقاعدة الأساسǽة الأولى فى إشǼاع
تسایر فیها المعاییرالإجتماعǽة والقǽم الدینǽة والأخلاقǽة وذلك من خلال أسالیب التنشئة 

على شخصǽة الفرد.فǽمثل سواء افراد الأسرة  لها إنعȞاساتهاي والت التى تتǼعها الأسرة
 وع روح الأخوة والصداقة والحوارواستقرارها العاطفى والاجتماعى ورضاها وتعاونهاوشی

شǼاع الحاجات المتǼادل والتقبل والتسامح  ٕ والمناقشة والصراحة والتفȞیرȃجماعǽة وا
Ǽالأمن والحب والاهتمام وتنمǽة الدافع  الأبناء بیئة ملائمة لشعور والمساواة بین الأبناء

لانجازوقǽام الكل والتزامه بدوره ومسؤلیته وزȄا ٕ دة الثقة فى النفس للتحصیل والابتكاروا
دعلى النفس فى تحقیȘ الاهداف والتفوق فى  والاعتما والشعور Ǽالكفاءه والاستقلالǽة

  ).م1995مناحى الحǽاة المختلفة.( عبدالǼاقى ، 
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ما یرتǼ ȌǼضعف الشخصǽة وعدم القدرة على  أماالحماǽة الزائدة والتدلیل للطفل فȞثیراً
رة المطالب والخضوع والأنانǽة والاعتماد تحمل المسؤلǽة ومواجهة ضغوȋ الحǽاة وȞث

وسوء التوافȘ نسǼة لقǽام الأسرة بواجǼات الفرد نǽاǼة عنه  على الغیر،ورفض السلطة
واللعب معهم والحرمان حتى من الآخرȄن  والخوف المǼالغ فǽه علǽه ومنعه من مشارȞة

أن الأسرة النابذة أوالمهملة قدتعرض ابنها للمرض النفسى  اȞم .شǽائهأ ختǽاراالحرȄة فى 
والإجتماعى لشعوره Ǽعدم العناǽة والاهمال وعدم الأستجاǼة لرغǼاته ومطالǼه وتعرضه 
لاهانه أو العقاب البدني المستمروعدم تعلǽمه القواعد  ٕ للسخرȄة والتوȃیخ والاستفزازوا

Ǽاه الاخرȄن وقدتسǽطر علǽه روح إلاجتماعǽة فینشأ وهوفى حاجة مستمرة لجذب إنت
أو  العدوان والسلبǽة وقد ǽعجزعن تǼادل العواطف مع الاخرȄن وȞǽون متمردا أوخجولاً 

  ). م1995دائم القلȘ فى حǽاته.(عبدالقادر،
 المشȞلاتومعرفة علاقتها Ǽظهور  أسالیب المعاملة الوالدǽة على  ولذلك رȞزت الǼاحثة

وهى  المشȞلاترȞزت الǼاحثة على Ǽعض من هذه قد و السلوǽȞة عند مجتمع الǼحث 
السرقة ، العناد، الهروب من المدرسة). ودراسة العلاقة بین هذه ، (السلوك العدوانى

  وأسالیب المعاملة الوالدǽة. المشȞلات
  الǺحثمشȜلة 

لاحظت الǼاحثة من خلال التفاعل مع المحȌǽ الأسرȐ والمجتمع الذȐ تنتمى الǽه وǼحȞم 
 في احدȑ مدارس الاساس Ǽقطاع Ȟررȑ وسȌ عملهاوخبرتها Ȟمعلمة وǼاحثة إجتماعǽة

التى تظهرȃشȞل ملحوȍ فى  المشȞلاتأن العدید من الأطفال ǽعانون من Ǽعض 
بهدف الوقوف على الأسǼاب التى أدت  الǼحثسلوǽȞاتهم،الأمرالذȐ دفع الǼاحثةإلى هذه 

ن المعاملة الوالدǽة وظهور Ǽعض ومعرفة العلاقة بی المشȞلاتالى ظهور هذه 
  السلوǽȞة.وǼالتالى ǽمȞن صǽاغة المشȞلة فى السؤال الرئǽسى التالى: المشȞلات

السلوǻȜة لتلامیذ  المشȜلاتالمعاملة الوالدǻة وظهور Ǻعض أسالیب ماهى العلاقة بین 
  ة Ȝررȏ ؟بǺعض مدارس الاساس Ǻقطاع Ȝررȏ وسǺ Ȋمحلǻ الحلقة الثانǻة

    الأسئلة التالǽة :وتتفرع منه 
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الحلقة الثانǽة Ǽمدارس قطاع  تلامیذل ما هي السمة العامة لاسالیب المعاملة الوالدǽة  -1
  Ǽمحلǽة ȞررȞ. Ȑررȑ وسط

قطاع Ȟررȑ وسȌ  تلامیذ الحلقة الثانǽة ǼمدارسلالسلوǽȞة  المشȞلاتما هي   -2
 ȑررȞ ةǽمحلǼ؟. 

وسȌ السلوǽȞة  المشȞلاتو  الوالدǽةلمعاملة ا توجد علاقة ارتǼاطǽة بین اسالیب هل  -3
 . ؟بǼعض مدارس القطاع Ǽمحلǽة Ȟررȑ  تلامیذ الحلقة الثانǽة

بǼعض المدارس المشȞلات السلوǽȞة وسȌ تلامیذ الحلقة الثانǽة هل توجد فروق في   -4
Ȍوس ȑررȞ قطاعǼ  عاً للنوعǼت ȑررȞ ةǽمحلǼ؟. 

Ǽمحلǽة  Ǽالقطاع الحلقة الثانǽة تلامیذ وسȌالسلوǽȞة  المشȞلاتهل توجد فروق في   -5
 . ؟لمتغیر العمر Ȟررȑ تǼعاً 

 Ǽالقطاع الحلقة الثانǽة تلامیذ وسȌ السلوǽȞة المشȞلاتǼعض هل توجد فروق في  -6
 لمتغیر الصف الدراسي؟ . Ǽمحلǽة Ȟررȑ تǼعاً 

 Ǽالقطاع الحلقة الثانǽة تلامیذ وسȌالسلوǽȞة  المشȞلاتǼعض هل توجد فروق في  -7
 لمتغیر المستوȐ التعلǽمي للأم؟ . Ǽمحلǽة Ȟررȑ تǼعاً 

 Ǽالقطاع الحلقة الثانǽة تلامیذ وسȌ السلوǽȞة المشȞلات Ǽعضهل توجد فروق في  -8
 لمتغیر المستوȐ التعلǽمي للأب؟ . Ǽمحلǽة Ȟررȑ تǼعاً 

 Ǽالقطاع الحلقة الثانǽة تلامیذ وسȌ السلوǽȞة المشȞلات Ǽعضهل توجد فروق في  -9
 لمتغیر عمل الأم؟ . Ǽمحلǽة Ȟررȑ تǼعاً 

 Ǽالقطاع الحلقة الثانǽة تلامیذ وسȌ السلوǽȞة المشȞلات Ǽعضهل توجد فروق في  -10
 لمتغیر اسم المدرسة؟ . Ǽمحلǽة Ȟررȑ تǼعاً 

السلوǽȞة وسȌ تلامیذ الحلقة الثانǽة  المشȞلاتهل توجد فروق بین محاور مقǽاس  -11
.ȑررȞ ةǽمحلǼ القطاعǼ 

  الǺحثأهمǻة 
  فى الاتى: الǺحثتتمثل أهمǻة 
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  أهمǻة نظرȂة: / 1
یهتم هذا الǼحث Ǽموضوع له أهمǽة من الوجهة النظرȄة حیث یوضح أثر أسالیب 
المعاملة الوالدǽة في عملǽة التنشئة الإجتماعǽة لدȐ تلامیذ الحلقة الثانǽة في مرحلة 

لأطفال في هذه الطفولة المتأخرة ، ودورها في وجود Ǽعض المشȞلات السلوǽȞة عند ا
  المرحلة العمرȄة.

  أهمǻة تطبǻقǻة: / 2
  :في  قد ǽفید هذا الǼحث

تأسǽس تصمǽمات Ǽحثǽة وتجرȄبǽة أكثر دقة حیث توجه الإنتǼاه إلى ملامح وخصائص 
 وأǼعاد معینة لمجال الǼحث وموضوعه تتمثل في : 

Ȟذلك الأثر أهمǽة عملǽة التشنئة الإجتماعǽة وخاصة في مراحل الطفولة الأولى ،   .أ
 السلبي والإیجابي لأسالیب المعاملة الوالدǽة في التنشئة.

تفید في الوقوف على أهمǽة عملǽة التنشئة الإجتماعǽة ودورها الهام في وجود   .ب
 الإضطراب السلوȞي عند الطفل أو عدمه. 

التأكید على مسؤولǽة الآǼاء والأمهات في رعایتهم وتشنئتهم السلǽمة لأبنائهم   .ت
 لوصول إلى أفضل أسالیب المعاملة الوالدǽة لهم.ومحاولة ا

في إدراك الدور المتوقع للأخصائي النفسي في المدرسة ودور  الǼحثتفید هذه   .ث
لمساعدتهم الذȑ لدیهم مشȞلات سلوǽȞة في التعامل مع آǼاء وأمهات الأطفال 

 على الوصول إلى ǽȞفǽة التعامل مع أبنائهم.
  
  

  الǺحثأهداف 
أمهات  آǼاء و العامة لاسالیب المعاملة الوالدǽة الشائعة وسȌالكشف عن السمة  -1

  القطاع Ǽمحلǽة Ȟررȑ .تلامیذ  الحلقة الثانǽة Ǽمدارس 
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Ǽمحلǽة ȞررǼ  Ȑالقطاع السلوǽȞة الشائعة وسȌ تلامیذ الحلقة الثانǽة المشȞلاتمعرفة   -2
. 

وǽȞة بین السل المشȞلاتمعرفة العلاقة بین أسالیب المعاملة الوالدǽة وظهورȃعض   -3
 Ǽقطاع Ȟررȑ وسǼ Ȍمحلǽة Ȟررȑ. الأساستلامیذ الحلقة الثانǽة Ǽمدارس 

بǼعض مدارس سȌ تلامیذ الحلقة الثانǽة السلوǽȞة و  المشȞلاتالفروق في معرفة  -4
 تǼعا للنوع .Ǽمحلǽة ȞررȞ ȑررȑ وسȌ قطاع 

بǼعض مدارس قطاع سȌ تلامیذ الحلقة الثانǽة السلوǽȞة و  المشȞلاتفي معرفة فروق  -5
 ȑررȞ ةǽمحلǼ Ȍوس ȑررȞ ًعاǼلمتغیر العمرت. 

بǼعض مدارس سȌ تلامیذ الحلقة الثانǽة السلوǽȞة و  المشȞلاتفي فروق المعرفة  -6
 قطاع Ȟررȑ وسǼ Ȍمحلǽة Ȟررȑ تǼعاً لمتغیر الصف الدراسي.

بǼعض مدارس سȌ تلامیذ الحلقة الثانǽة السلوǽȞة و  المشȞلاتفي فروق المعرفة  -7
 Ȟررȑ وسǼ Ȍمحلǽة Ȟررȑ تǼعاً لمتغیر المستوȐ التعلǽمي للأم. قطاع

بǼعض مدارس سȌ تلامیذ الحلقة الثانǽة السلوǽȞة و  المشȞلاتفي فروق المعرفة  -8
 قطاع Ȟررȑ وسǼ Ȍمحلǽة Ȟررȑ تǼعاً لمتغیر المستوȐ التعلǽمي للأب.

مدارس بǼعض سȌ تلامیذ الحلقة الثانǽة السلوǽȞة و  المشȞلاتفي فروق المعرفة  -9
 قطاع Ȟررȑ وسǼ Ȍمحلǽة Ȟررȑ تǼعاً لعمل الأم.

بǼعض مدارس سȌ تلامیذ الحلقة الثانǽة السلوǽȞة و  المشȞلاتفي فروق المعرفة  -10
 قطاع Ȟررȑ وسǼ Ȍمحلǽة Ȟررȑ تǼعاً لمتغیر اسم المدرسة.

السلوǽȞة وسȌ تلامیذ الحلقة الثانǽة  المشȞلاتبین محاور مقǽاس فروق المعرفة  -11
 بǼعض مدارس القطاع Ǽالمحلǽة.

  
  الǺحثفرضǻات 

السمة العامة لأسالیب المعاملة الوالدǽة الشائعة وسȌ تلامیذ الحلقة الثانǽة Ǽمدارس  .1
 الأساس Ǽقطاع Ȟررȑ وسǼ Ȍمحلǽة Ȟررȑ  هي (الأسالیب السلبǽة).
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تتسم المشȞلات السلوǽȞة " السلوك العدواني ، إضطراب السرقة ، إضطراب العناد ،  .2
الهروب من المدرسة " لدȐ تلامیذ الحلقة الثانǽة بǼعض مدارس القطاع Ǽمحلǽة 

 ȞررǼ ȑالارتفاع. 

توجد علاقة إرتǼاطǽة ذات دلالة إحصائǽة موجǼة بین أسالیب المعاملة الوالدǽة و  .3
ǽȞة لتلامیذ الحلقة الثانǽة بǼعض مدارس قطاع Ȟررȑ وسȌ السلو  المشȞلاتǼعض 

 Ǽالمحلǽة.

توجد فروق ذات دلالة إحصائǽة في الاضطرابت السلوǽȞة " السلوك العدواني ،  .4
اضطراب السرقة ، اضطراب العناد ، الهروب من المدرسة" وسȌ تلامیذ الحلقة 

 الثانǽة بǼعض مدارس قطاع Ȟررȑ وسȌ تǼعاً لمتغیر النوع.

جد فروق ذات دلالة إحصائǽة في  الاضطرابت السلوǽȞة " السلوك العدواني ، تو  .5
اضطراب السرقة ، اضطراب العناد ، الهروب من المدرسة" وسȌ تلامیذ الحلقة 

 الثانǽة بǼعض مدارس قطاع Ȟررȑ وسȌ تǼعاً لمتغیر العمر.

اني ، توجد فروق ذات دلالة إحصائǽة في  الاضطرابت السلوǽȞة " السلوك العدو  .6
اضطراب السرقة ، اضطراب العناد ، الهروب من المدرسة" وسȌ تلامیذ الحلقة 

 الثانǽة بǼعض مدارس قطاع Ȟررȑ وسȌ تǼعاً لمتغیر الصف الدراسي.

توجد فروق ذات دلالة إحصائǽة في  الاضطرابت السلوǽȞة " السلوك العدواني ،  .7
وسȌ تلامیذ الحلقة  اضطراب السرقة ، اضطراب العناد ، الهروب من المدرسة"

 الثانǽة بǼعض مدارس قطاع Ȟررȑ وسȌ تǼعاً لمتغیر المستوȐ التعلǽمي للأم.

توجد فروق ذات دلالة إحصائǽة في  الاضطرابت السلوǽȞة " السلوك العدواني ،  .8
اضطراب السرقة ، اضطراب العناد ، الهروب من المدرسة" وسȌ تلامیذ الحلقة 

 ȑررȞ عض مدارس قطاعǼة بǽمي للأب. الثانǽالتعل Ȑعاً لمتغیر المستوǼت Ȍوس  
توجد فروق ذات دلالة إحصائǽة في  الاضطرابت السلوǽȞة " السلوك العدواني ،  .9

اضطراب السرقة ، اضطراب العناد ، الهروب من المدرسة" وسȌ تلامیذ الحلقة 
  الثانǽة بǼعض مدارس قطاع Ȟررȑ وسȌ تǼعاً لمتغیر عمل الأم.
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إحصائǽة في  الاضطرابت السلوǽȞة " السلوك العدواني ،  توجد فروق ذات دلالة .10
اضطراب السرقة ، اضطراب العناد ، الهروب من المدرسة" وسȌ تلامیذ الحلقة 

 الثانǽة بǼعض مدارس قطاع Ȟررȑ وسȌ تǼعاً لمتغیر اسم المدرسة.

السلوǽȞة وسȌ  المشȞلاتتوجد فروق ذات دلالة إحصائǽة بین محاور مقǽاس  .11
 لقة الثانǽة بǼعض مدارس قطاع Ȟررȑ وسǼ Ȍمحلǽة Ȟررȑ.تلامیذ الح

  الǺحثحدود 
Ǽعض مدارس الاساس Ǽقطاع Ȟررȑ وسǼ Ȍمحلǽة Ȟررȑ تتمثل في : الحدود المȜانǻة

بنین 17ل الحارة القلعة بنین .ومدرسة عبدالله ȞمǼا 33:مدرسة خالدبن الولید الحارة 
.ومدارس البنات تتمثل في :مدرسة  النموذجǽة .ومدرسة عبدالله الطیب للتعلǽم الخاص

القلعة بنات ومدرسة علي ابرسي النموذجǽة بنات ومدرسة عبدĺ الطیب  33الحارة 
  للتعلǽم الخاص .

وحتى شهر ) 2016(من شهرȄولیو  بدأ عام دراسى جدیدالحدود الزمانǻة :
  .م)2017(فبرایر

  الǺحثمصطلحات 
  اسالیب المعاملة الوالدǻة

) تعنى اسالیب التنشئة والأجراءات والطرق 218:ص2003الجǼالى( عرفهااصطلاحاً 
وایجاǼاً فى ترǽȃة أ التى یتǼعها الوالدان فى التطبǽع والتنشئة الاجتماعǽة والتى تؤثرسلǼاً 

  الأبناء.
إجرائǽاً هي الدرجة التي یتحصل علیها المفحوص على مقǽاس أسالیب المعاملة الوالدǽة 

  في هذا الǼحث.
  

  الأساسمرحلة 
هى مرحلة (التفتح) فى حǽاة الطفل وȃداǽة خروجه من ضیȘ ذاته الى أفȘ الجماعة 

  ).53م:1994الأوسع خارج الذات(البهواشى واخرون،
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هى المرحلة الناتجة من دمج المرحلة الأبتدائǽة والمرحلة المتوسطة فى مرحلة واحدة 
  ).1995مدتها ثمانǽة سنوات(مؤتمر سǽاسات التعلǽم،

ǽحثإجرائǼقت علیها الأدوات في هذا الǼاً هي المدارس التي ط  
  الحلقة الثانǻة: 

 : تمتد إلى ثلاثة سنوات وتمتد من الصف الراǼع ، الخامس ،  التي هي المرحلةإصطلاحاً
السادس ، وȄرȞز في هذه المرحلة على توظیف مهارات اللغة في إكتساب المعارف من 

قدرات التعلǽم في التكییف مع البیئة والمجتمع (طه حقول المعرفة المختلفة، مع استثمار 
  ).42م ، ص2007، خلیل ، 

وتلامیذ هذه المرحلة إجرائǽاً هم: أفراد العینة الذین طǼقت علیهم الǼاحثة أدوات الǼحث 
  للوصول إلى الأهداف.

  .السلوǻȜة المشȜلات
: مجموعة الإستجاǼات التي تحول بین الطفل وȃین أداء وظائفه على نحو  إصطلاحاً

مرضي ، أو بینه وȃین أن ǽستمتع Ǽالتفاعل الإجتماعي السوȑ مع غیره من الناس ، 
  م).1993(الخطیب ، 

السلوǽȞة في  المشȞلاتهو الدرجة التي یتحصل علیها المفحوص على مقǽاس  :اجرائǻاً 
 هذا الǼحث.
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 النظرȏ الاطار 
  المǺحث الاول 
  المعاملة الوالدǻة

  مقدمة:
تعد المعاملة الوالدǽة التي تتǼعها الأسرة تجاه الأبناء ذات أثر Ȟبیر في تكوȄن شخصǽة 

م) أن إدراك الأبناء 2007الطفل وȃنائه النفسي ، وȄؤȞد ذلك ما ذȞره الǼشر والقعشان (
ما أن للمعاملة الوالدǽة التي ǽستخدمها الآǼاء في  ٕ التعامل معهم إما أن تكون إیجابǽة وا

تكون سلبǽة وǽعزȑ إلیها مستوȐ الصحة الذǽ ȑمȞن أن ǽشȞل شخصǽاته بوصفهم 
تعتبر الأسرة النواة الأولي  ).42م ، ص2007راشدین في المستقبل (الǼشر والقعشان ، 

حǽاة الطفل التي تمد الطفل Ǽاسالیب الترǽȃة والتنشئة الاجتماعǽة ولاهمǽة الأسرة في 
  سوف نتناول تعرȄفها واهمیتها ووظائفها .

  دور الأسرة في التنشئة الإجتماعǻة:
 تحتل الأسرة مȞانة Ǽارزه في الحǽاة الاجتماعǽة فهى البیئة الأساسǽة لتنشئة الطفل،

الامان النفسى  مصدر انها Ȟما والوسیلة التى بواسطتها ینقل وǽحفȎ التراث عبرالاجǽال،
  فى لكل افراد المجتمع.والدفء العاط

تزال اهم المؤسسات الاجتماعǽة  ) لقدȞانت الاسره وما328:ص2003( عمر أحمد ذȞر
 الاجتماعǽة منذ ولادة الطفل ونبذل فى سبیل ذلك جهوداً  وتقوم الأسرة Ǽعملǽة التنشئة

والاجتماعǽة والأسرة هي المؤسسة التى ترعى الطفل  متواصلة لتشȞیل شخصیته الفردǽة
  وتحمǽه وتشǼع حاجاته البیولوجǽة والنفسǽة.

) الاسرة فى الأساس هى الوحدة فى المجتمع وتنشأ عن 42:ص2006الǼارȏ ( عبد ذȞر
تؤمن Ǽه فى  زواج الرجل من المرأة وتتم فیها عملǽة التنشئة الاجتماعǽة للولید وفقاً لما

  وواجǼات. الحǽاة من افȞار ومثل حیث تشȞل شخصیته وتعرفه Ǽما له من حقوق 
) Ȏر عبد الحافȞعرفها حسب 45م : ص2007ذǽ فات للأسرة فنجد منȄتعددت التعر (

ً على عدد أفرادها وعلاقتهم معاً ، ومن هذه التعرȄفات :    وظǽفتها ، ومنهم من ǽعرفها بناء
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تعرȄف أرسطو : هي أول اجتماع تدعو إلǽه الطبǽعة ، حیث ینظر إلى الأسرة على 

شǼاع الدوافع الأولǽة للأفراد ، واستمرار Ǽقاء الأفراد من جهة أساس وظǽفتها وتحقی ٕ Ș وا

أخرȐ ، أما تعرȄف أوجستن Ȟونن: هي الخلǽة الأولى في جسم المجتمع وهي النقطة 

  التي یبدأ فǽا التطور .

تعرȄف جون لوك : هي عǼارة عن مجموعة من الأشخاص ارتǼطوا براوȌǼ الزواج والدم 

معǽشǽة متصلة ومتفاعلة یتقاسمون عن الحǽاة وȄنعمون Ǽعطائها أو التبني مȞونین حǽاة 

وعرفها ناجي وآخرون (محمد ، مها ، نبیلة ، د.ت) الأسرة هي جماعة اجتماعǽة مȞونة 

من الأب والأم وواحد أو أكثر من الأطفال یتǼادلون الحب وȄتقاسمون المسؤولǽة وتقوم 

  اجهة الحǽاة .الأسرة بترǽȃة أبنائها لǽصǼحوا قادرȄن على مو 

) ȏارǼما عرفها عبد الȞ2004 الأسرة الحدیثة هي الأسرة الصغیرة التي 187: ص (

تتكون من الزوجین وأبنائهما وهي المدرسة الأساسǽة لكل طفل ، لأن ما یتعلمه فیها 

  یǼقى معه طوال حǽاته.

  وتلخص الǼاحثة التعارȄف الساǼقة للأسرة في الآتي: 

 الأولى في جسم المجتمع.الأسرة هي الخلǽة  -

الأسرة هي التي تتكون من رجل وامرأة وأطفال وهي التي تقوم Ǽالتنشئة  -

 الاجتماعǽة لأطفالها. 

) 90م : ص1999م) المذȞور في محمد عمر (1977(الخولي، حسن یلخص  -

 أهمǽة الأسرة في التنشئة الأجتماعǽة في الآتي: 

 . تتفتح أعین الطفل على الحǽاة في الأسرة أولاً  -1

 یجد الطفل أن الاسرة هي أهم العوامل الراسخة في حǽاته.  -2

 ǽمارس الطفل علاقاته الأولǽة في نطاق الأسرة.  -3
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 الأسرة تمد الطفل ȞǼل حاجاته الجسمǽة والنفسǽة والروحǽة. -4

تقدم الأسرة للفرد نوعین من أنواع العلاقات المستقبلǽة والسلطوǽة Ȟالعلاقة بین  -5

 والمتكافئة بین الأخوة.الأب والابن 

 ینظر المجتع إلى المجتمع إلى أفراد الأسرة الواحدة نظرة متساوǽة. -6

) تنطلȘ أهمǽة الأسرة من حیث Ȟونها 11یرȐ محمود ، ناجي ، مها ، نبیلة (د.ت : ص

أقوȐ الجماعات تأثیراً على الفرد ، فالطفل یولد یولد وهو Ȟائن في غاǽة الضعف ، إذ 

ǽة وجسمǽة تساعده على النمو والنضج وتضمن له الǼقاء لذلك فǽحتاج ǽحتاج لرعاǽة نفس

الطفل إلى رعǽاة تستغرق سنوات طوȄلة حتى ǽصل إلى مرحلة ǽستطǽع أن ǽعتمد فیها 

  على نفسه.

وترȐ الǼاحثة أن أهمǽة الأسرة تنǼع من أنها تمد الطفل ȞǼل حاجاته النفسǽة والجسمǽة 

ǽستطǽ ة منذ ولادته وحتىǽع الاعتماد على نفسه.والروح  

) ȍر عبد الحفاȞعدد من الوظائف منها: 46: ص 2007ذǼ تقوم الأسرة (  

  أولاً: الوظǻفة البیولوجǻة :

وتشمل الإنجاب والتناسل وحفظه من الانقراض ، وتختلف هذه الوظǽفة Ǽاختلاف نوع 

  المجتمع الذȑ توجد فǽه الأسرة وǼاختلاف نوع الأسرة.

: الوظǽفة النف أهم وظǽفة و سǽة:وتعني هذه الوظǽفة بتوفیر الدعم النفسي للأبناء ثانǽاً

  تقدمها الأسرة لأبنائها هي تزوȄدهم Ǽالإحساس Ǽالأمن والقبول في الأسرة.

  

  ثالثا: الوظǻفة الإجتماعǻة: 

وتتمثل هذه الوظǽفة بتوفیر الدعم الاجتماعي ونقل العادات والتقالید والقǽم والعقائد 

  ة إلى الأطفال ، وتزوȄدهم Ǽأسالیب التكیف.السائدة في الأسر 
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: الوظǻفة الإقتصادǻة :    راǺعاً

  وǽقصد بها توفیر المال الكافي واللازم لاستمرار حǽاة الأسرة وتوفیر الحǽاة الكرȄمة.

) أن Ǽعض العلماء حددوا وظائف الأسرة في 40: ص 2002أشار أحمد إسماعیل (

  ثلاث وظائف هي:

  الوظǻفة الأولى: 

هي إشǼاع الحاجات الجنسǽة والبیولوجǽة الأخرȐ إذا أن الأسرة هي المجال الشرعي 

المعترف Ǽه دینǽاً أو اجتماعǽاً ،لإشǼاع هذه الاحتǽاجات وهي النظام الرسمي أǽضاً 

للإنجاب والتناسل ،والأسرة هي المسئولة عن إشǼاع حاجات الطفل البیولوجǽة Ȟالحاجة 

  . إلى الطعام والشراب وغیرها

  الوظǻفة الثانǻة: 

تلبǽة الحاجات الإقتصادǽة ، الأسرة هي وحدة إقتصادǽة ǽقوم فیها الأب Ǽمسؤولǽات 

مهنǽة وحرفǽة تمȞنه من الحصول على موارد لإشǼاع حاجات زوجته وأبنائه ، وقد 

  تمارس الزوجة عملاً من الأعمال وقد یتوقف نشاطها على الأعمال المنزلǽة.

  الوظǻفة الثالثة: 

التنشئة الإجتماعǽة : والأسرة Ȟجماعة إجتماعǽة تنشئ أعضائها على قǽمها وعاداتها 

فǽما تقوم برعایتهم دینǽاً وتعلمهم التعامل مع ما ǽحȌǽ بهم وتعرفهم بذواتهم وتنمیتها ، 

  وتعمل على تقبلهم لها Ǽما ینمي شخصǽاتهم في سني حǽاتهم المȞǼرة. 

  -لاسرة فى الاتى :وتلخص الǼاحثه التعارȄف الساǼقه ل
الاسرة هى الخلǽة الاولى فى جسم المجتمع هى التى تتكون من رجل وامراة وأطفال وهى 

النفسǽة والمشȞلات  المشȞلاتالتى تقوم Ǽالتنشئه الاجتماعǽة وهي المسؤوله عن وجود 
السلوǽȞة لدȐ الاطفال .فترȐ الǼاحثه ان اهمǽة الاسرة تنǼع من أنها تمد الطفل ȞǼل 
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حاجاته النفسǽة والجسمǽة والروحǽة منذ ولادته وحتى ǽستطǽع الاعتماد على نفسه 
.فتعتبرالأسالیب التى یتǼعها الوالدین فى ترǽȃة ابنائهم وتنشئتهم عاملاً هاماً فى تشȞیل 

تجاهاتهم وتعاملهم مع الاخرȄن وسواءهم النفسى وخلوهم من  ٕ  المشȞلاتسلوȞهم وا
  والمشȞلات السلوǽȞة.

إن مسئولǽة ترǽȃة الأبناء وتنشئتهم التنشئة الصحǽحة تقع على Ȟاهل الأب والأم معاً 

ماهر ،  ومن Ǽعد ذلك تأتي Ǽاقي المؤسسات الترȃوǽة التي تهتم بهذا الشأن (عمر

). فالأسرة تلعب دوراً Ȟبیراً في عملǽة التنشئة الإجتماعǽة وخاصة في 151م ، ص1988

  سن الطفولة المȞǼرة. 

ٕعطاء المȞافآت والعقاب وتوفیر المثال والقدوة ،  وتقوم بذلك من خلال عملǽات التعزȄز وا

وهي في تعلǽمها للطفل تغرس فǽه القǽم والمعاییر السائدة في المجتمع حتى تعده لأن 

اجتماعǽة ناجحة بین أفراد الجماعة ، وفشل الطفل في امتصاص معاییر  ǽعǽش حǽاة

الجماعة وقǽمها ǽعرضها لخطر العقاب الذȑ تفرضه الثقافة على الخارجین علیها وفي 

الوقت نفسه یزداد قبوله الاجتماعي Ȟلما زاد التماثل بین معاییره ومعاییر البیئة 

یبدأ من وقت مȞǼر مما یدل على أهمǽة  الاجتماعǽة ، وامتصاص أسلوب حǽاة الجماعة

تأثیر الأسرة في تكوȄن شخصǽة الطفل Ǽمعنى أن تأثیر الخبرات الأولǽة في حǽاة الطفل 

م 1988تشȞل الأساس الأول لسلوȞه فǽما Ǽعد وذلك لقوة تأثیرها فǽه (منصور ، زȞرȄا ، 

  ). 306، ص: 

، تعتبر البیئة الأساسǽة التي والأسرة Ȟجماعة من الأفراد یتفاعلون مع Ǽعضهم الǼعض 

تقوم Ǽعملǽة التطبǽع ونقل ثقافة المجتمع وغرس العدید من العادات والتقالید والقǽم ، فهي 

مسئولة عن تكوȄن أخلاقǽات الفرد بوجه عام Ȟاتجاهه نحو الأمانة والصدق والوفاء وǼقǽة 

ǽة وتعطǽه القǽم الأخلاقǽة الأخرȐ وتمȞنه من الحصول على الاحتǽاجات الأساس
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الإحساس Ǽالأمن والطمأنینة وتǼعد عنه عوامل القلȘ والإضطراب وتدرȃه على مواجهة 

  ).53م : ص1951المعاییر الإنسانǽة (محمد ، 

Ȟما أن للأسرة دوراً Ȟبیراً في تنشئة أطفالها حیث أنها تقوم بتوفیر الحماǽة اللازمة لهم ، 

ǽم المجتمع والتي ترȄد الأسرة غرسها في Ȟذلك فإنها تعمل على تطبǽع القǽم الشخصǽة وق

نفوس الأطفال ، Ȟما أنها تنقل التراث Ǽما ǽشتمل علǽه من عادات وتقالید لهم ، Ȟما أن 

الآǼاء ǽعملون على إكساب أطفالهم السلوǽȞات الإیجابǽة المرغوب فیها والتي تساعد 

  ).37م ، ص1998على تنمǽة وصقل شخصǽة أطفالهم (منصور ، الشرȃیني ، 

وترجع أهمǽة الاسرة ودورها المؤثر في تنشئة الأبناء إلى أن الأسرة وما تشتمل علǽه من 

افراد هي المȞان الأول الذȑ یتم فǽه Ǽاكورة الإتصال الإجتماعي الذǽ ȑمارسه الطفل في 

بداǽة سنوات حǽاته الذȑ ینعȞس على نموه الاجتماعي فǽما Ǽعد وǽعتبر الآǼاء فیها 

  المثل الذȑ یجب على أطفالهم الاقتداء Ǽه .نموذج للقدوة و 

Ȟذلك فإن الأسرة تعتبر الجماعة المرجعǽة التي ǽعتمد الأطفال على قǽمها ومعاییرها 

وطرق عملها عند تقوǽمه لسلوȞه، وȄتضمن ذلك أن الطفل یثبت شخصیته مع أسرته 

 ، ȑمن نفسه (قناو تأثر ). وت59م ، ص:Ȟ1983جماعة لدرجة أن طرقها تصǼح جزءاً

الأسرة في عملǽة التنشئة الإجتماعǽة للأطفال Ǽمجموعة من العوامل فهي لا تحǽا في 

فراغ بل توجد في مجتمع أكبر منها وȄؤثر فیها فالفقر والمجاعات والإضطراب 

الاجتماععي والأمراض الجسمǽة والنفسǽة تؤثر على وظائف الاسرة Ǽطرق مختلفة تلك 

م ، 1995لǽة التنشئة الإجتماعǽة للأطفال (الطواب ، الوظائف التي تقع على راسها عم

  ).292ص

وهذا لا ǽعني أن تقتصر وظǽفة الأسرة على عملǽة التنشئة الإجتاعǽة فقȌ ، بل تعد 

المصدر الأساسي في نمو الطفل السوȑ والنمو اللاسوȑ ، حیث یوجد الاسرة السوǽة 
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تزان وحیث یتسم سلوȞه المستقرة التي تعمل على إشǼاع حاجات الصغار ȞǼفاǽة و  ٕ ا

Ǽالتعاطف ، وǽسود الأمن النفسي لأفرادها وǽشعر صغار هذه الأسرة Ǽالشهادة ، وهناك 

على طرف آخر توجد الأسرة المرȄضة المضطرȃة التي من سماتها الخلافات 

ضطراب وانحراف سلوȞهم ، ومن هنا  المشȞلاتو  ٕ والتي تكون مصدراً لتعاسة أطفالها وا

سرة تعتبر مصدراً أساسǽاً في بنǽة الشخصǽة السوǽة أو المضطرȃة أȑ یتضح لنا أن الأ

أنها مسئولة عن إكساب أبنائها سمات شخصǽة یدخل فیها عنصرȑ التدرȄب والتعلم 

Ȟالإتكالǽة أو الإعتماد على الغیر والعدوانǽة والإنǼساطǽة والإنطوائǽة وغیرها من السمات 

  ).308السلوǽȞة المختلفة (منصور ، ص

  رȂف المعاملة الوالدǻة: تع
  عرفها عدد من الǼاحثین والعلماء Ȟمایلى :

 Ȑعها الوالدان فى 83،ص:1983( عرفتها قناوǼهى الاجراءات والأسالیب التى یت (
تطبǽع أو تنشئة أبنائهما إجتماعǽاً أȐ تحوȄلهم من مجرد Ȟائنات بیولوجǽة الى Ȟائنات 

سلوȞهما فى هذا المجال، ذȞرالجǼالى إجتماعǽة وما یتعین من اتجاهات توجه 
) تعنى أسالیب التنشئة والاجراءات والطرق التى یتǼعها الوالدان فى 218:ص2003(

یجاǼاً فى ترǽȃة الأبناء. ٕ   التطبǽع والتنشئة الاجتماعǽة،والتى تؤثرسلǼاً أوا
) تعتبر اسالیب الوالدین اشȞالاً من السلوك لها دور 425:ص2004عرفها قاسم( Ȟما
 المذȞور فى محمد الشیخ )2007قزȌȄ( م فى شخصǽة الطفل وتكǽفه.وعرفهاها
  )24:ص2010(

Ǽانها مجموعة العملǽات التى ǽقوم بها الوالدان سواء عن قصدام غیرقصدفى ترǽȃة 
ابنائهم، وǽشمل ذلك توجیهاتهم لهم واوامر ونواهیهم، Ǽقصد تدرȄبهم على التقالید 

لأستجاǼات المقبولة من قبل المجتمع وذلك وفȘ مایرآه والعادات الاجتماعǽة،اوتوجیههم ل
  الأبناء، وȞما ǽظهرمن خلال وصفهم لخبرات المعاملة التى عاǽشوها.
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)هى تلك الأسالیب التى یتǼعها 15عرفها Ȟل من محمود، ناجى، مها، نبیلة (د.ت:ص
افعال،وآثارȄعبر عنها الآǼاء والأمهات فى ترǽȃة وتنشئة ابنائهم،وتكون فى صورة ردود 

الآبناء فى سلوǽȞاتهم فى مختلف المواقف الحǽاتǽة،وقسمها إلى اتجاهات إیجابǽة 
  واتجاهات سلبǽة.

فالاتجاهات السلبǽة فهى تمثل تلك الأسالیب التى تترك انطǼاعات وآثارسئǽة على 
  شخصǽة

لتى تساعد على الطفل وتحول دون توافقه.اما الاتجاهات الایجابǽة فهى تلك الأسالیب ا
  تحقیȘ التوافȘ السوȐ للطفل.

  تتفȘ الǼاحثه مع التعرȄف الأخیرȃاعتǼاره شامل لكل انواع الأسالیب الموجǼة والسالǼة.
  العوامل المؤدǻة الى اختلاف اسالیب معاملة الوالدین

) أهمǽة الطرȄقة التى ǽعامل بها الوالدین أطفالهم،حیث أن 346:ص2003زهران ( ذȞر
،وعلǽه یجب الأهتمام لدراسة هذه الناحǽة لفهم العلاقات  هاماً بین الوالدین تلعب دوراً

السلوك، Ȟما تؤثرعلاقة الطفل Ǽالوالدین واستخدام الثواب والعقاب فى توافقه 
الأجتماعى،Ȟما تؤثر العلاقات بین الأخوة Ǽعضهم بǼعض وȄؤثر جنس الطفل وترتیǼه 

  بین أخوته والفاصل الزمنى بین الاطفال
حول ذاتهو  –منعزلاً -حساساً -صعǼاً -عنیداً -أن الطفل الوحید ǽمیل الى أن Ȟǽون متمرȞزاً

على الوالدین.-غیوراً -أنانǽاً -متردداً    ومعتمداً
من العوامل المؤثره فى أختلاف أسالیب معاملة الآبناءهو تفضیل الآǼاءللذȞوردون 

  الأناث وفرض قیود على الاناث.
الآǼاء فى اغلب الاحǽان یرȃون بناتهم ǼطرȄقة ) أن 60ص2000( عبدالحمید ذȞرت

مختلفة عن ترǽȃة ابنائهم.هنا یبدؤون فى التاكید على التفرقة الجنسǽة فى وقت مȞǼر 
حتى قبل أن Ȟǽون الطفل واعǽاً بجنسه هو، وǽظهر ذلك فى ملاǼس البنات والأولاد 

ن ناحǽة أخرȐ أن واللعب وفى ترǽȃة البنت داخل إطارمختلف عن الولد هذامن ناحǽة وم
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تمییزالآǼاء للأبن الذȞردون وجه حȘ قد یخلȘ فى الولدإنساناً أنانǽاً وعدوانǽاً وȄجعل البنت 
  أكثر خضوعاً وسلبǽة وتقǼلاً للإستقلال.

) Ǽعض الوالدین ǽمیز بین الذȞور والأناث وȃین Ǽعض 89:صȞ2012ما أشار محسن (
سد وعدم الرضاء الامر الذȑ یجعل الأناث اوǼعض الذȞور وعملǽة التفضیل تخلȘ الح

  الطفل  ǽشعر Ǽعدم العداله والمساواه.
) ینتج عن تفضیل احد الوالدین لجنس معین أن 56:ص2007ذȞرت سامǽه وسید(

ǽشعر الطفل Ǽأنه غیرمرغوب فǽه، وتؤدȐ الرغǼة الشائعة عند الوالدین فى أنجاب طفل 
الاستمتاع Ǽالشعور Ǽالقبول الذǽ Ȑحتاجه Ȟل ذȞرالى تشǼه البنات Ǽالأولاد رغǼة منهما فى 

  طفل.
للطفوله ) تؤȞد الدراسات المنشورة أن التنشئة الاجتماعǽة 339:ص2003أشار أحمد (

مهم بجنس الأطفال وانهما ǽعملان على تنمȌǽ ادوارالأبناء  حولدȐ الابوȄن تتأثرعلى ن
ء وأن الآǼاء Ȟانوا حسب جنسهم فقد تبین أن ردود فعل الوالدین تتأثرȃجنس الآبنا

مع الآبناء الذȞورمنهم مع الأناث، Ȟما أن الأمهات Ȟن أكثر ضǼطاً للأناث  اكثرتسامحاً
منهن للذȞور، وأن الآǼاء Ȟانوا اكثر دǽمقراطǽة مع أبنائهم الذȞورمنهم مع الأناث فى 

  حین أن الأمهات Ȟن أكثر تسلطاً مع الاناث منهن مع الذȞور.
) أن الطفل الوحید یختلف وضعه عن طفل ینشأبین أخوه 63:ص2003میخایئل ( ذȞر

واخوات والطفل الذȑ لǽس له اخوه ذȞور وǽاتى Ǽعدعدد من الأناث یختلف عن أȐ طفل 
آخرله نفس الظروف.اما الطفل الأوسȌ فمرȞزه غیر محسودعلǽه فقدسǼقه طفل انتزع 

ر فنجد أن الأبوȄن ǽعاملانه المرȞزالأول وفاز برعاǽة الوالدین واهتمامهم. أما الطفل الأخی
معاملة تختلف عن معاملة Ǽقǽة الاخوة، فهو عرضه للتدلیل من والدǽه Ǽسبب اهتمام 

  الوالدین الزائد Ǽالطفل الأخیر وتدلیله قد یزȄد الغیرة والحقد فى نفوس أخوته.
 ترȐ الǼاحثة أن ترتیب الطفل فى الأسرة یتأثر بنوع الأسلوب الذȐ ینتهجه الوالدین فى

. او إیجابǽاً   معاملة ابنائهم سواء Ȟان سلبǽاً
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Ȟماأن الطǼقة الأجتماعǽة والأقتصادǽة والمستوȐ الثقافى والتعلǽمى للوالدین یلعب دورفى 
  نوع الأسلوب الذȐ یتǼعه الوالدین مع ابنائهم.

ً ما Ȟǽون الوالدین فى الطǼقة الاجتماعǽة المتوسطة 95: ص 1999ذȞرعمر( ) عادة
تسامح،فى الوقت الذȐ یتسم فǽه الوالدان المنتمǽان للطǼقة الاجتماعǽة مǽالین نحو ال

المنخفضة Ǽالسلطة ،Ȟذلك مȞǽانزم العقاب فى الطǼقة العالǽة من الحرمان من الحب 
  والعطف الأبوȐ،بینما ǽعتمد على العقاب البدنى المǼاشرفى الطǼقات المنخفضة.

فى مجال التنشئة الاجتماعǽة ) تؤȞد غالبǽة الأǼحاث 238ص2009أشارت الخولى(
على وجود إختلافات رئǽسǽة فى أسالیب ممارسة التنشئة الاجتماعǽة بین الجماعات تǼعاً 
للمشغولǽات الاجتماعǽة والاقتصادǽة والثقافǽة المختلفة.وهذه الأختلافات لاتكون فقȌ فى 

فى مناهج التأدیب وفى طرق اظهار ا لعواطف مجال اسالیب ترǽȃة الطفل ولكن اǽضاً
وفى طرȄقة ترتیب اللعب،وفى الطرق التى تحدث بها الامهات اطفالهن،وقد اجرȄت 
اǼحاث عدیدة فى مجال الثǼات والتغیرمن نتائجها ظهور تغیرات واضحةفى اسالیب ترǽȃة 
الطفل التى تستخدمها الطǼقة المتوسطةوȞذلك تغیرات واضحة فى اسالیب الطǼقة 

  العاملة.
) یؤثر المستوȐ التعلǽمى لاسرة الطفل على اتجاهه 79 -78:ص2004ذȞرت أحمد(

واهتمامه Ǽالمعرفة وأسالیب تحصیلها، فالأسرة التى تهتم Ǽالاطلاع وتقدر  الǼحثنحو 
المعرفة ینعȞس اهتماماتها هذه Ǽصوره غیر مقصودة على ابنائها، فالأسرة من حیث 

ما للحǽاة وتطلعاتهما المستوȐ التعلǽمى للأم والأب وفلسفتها الأجتماعǽة ونظرته
وتخطǽطهما لمستقبل الأبناء تحدد الى حد Ǽعید الى جانب قدرات الطفل،فرص نجاحه 

  المدرسى ونجاحه فى الحǽاة.
) اشارت الدراسات الى اثرمستوȐ تعلم الوالدین فى التنشئة 340:ص2003یرȐ أحمد (

دد والعقاب البدنى فى الاجتماعǽة للطفل، وأكدت ان الوالدین  ǽمǽلان الى الǼعد عن التش
اسالیب التنشئة والى الاتجاه نحو استخدام المناقشة واستخدام الأسالیب العلمǽة الجدیدة 
فى المجال، Ȟلما ارتفع مستواها التعلǽمى،مما ǽشیر الى اهمǽة المستوȐ التعلǽمى 



19 
 

فى  للوالدین، وأثره فى تعدیل اتجاهاتهما نحو التنشئة الاجتماعǽة ومن ممارسة دورȄهما
  هذه العملǽة على نحو متوازن.
  انواع أسالیب المعاملة الوالدǻة

) تلعب اسالیب واتجاهات المعاملة الوالدǽة دوراً هاماً 151:ص1992البهى ( ذȞر
واساسǽاً فى تشȞیل شخصǽة ونمو الطفل حیث تعتبرالأسالیب والطرق التى یتǼعها 

اهم العوامل الأسرȄة الحاكمة للتكوȄن الوالدان فى معاملة الطفل  وتنشئته الاجتماعǽة من 
  النفسى للطفل وتوافقه وصحته النفسǽة.

  وتتǼاین هذه الاسالیب من حیث نوعیتها وأثارها فى تنشئة الأبناء فمنها:
  اسالیب سوǽة.-1
  اسالیب أخرȐ لا سوǽة.-2

اللین  الأسالیب السوǽة وهي (التسامح ،  الدǽمقراطǽة ،  الإتساق ، الاهتمام ،  التقبل ، 
،  الرحمة) الأسالیب اللاسوǽة (التسلȌ ،  التشدد التذبذب ،  التدلیل ، الحماǽة الزائدة ،  

  التفرقة ،  الأهمال، النبذ ،  القسوة).
) قد ǽستخدم الاǼاء اسالیب ترȃوǽة غیرسلǽمة فى تنشئة 328، ص2003محمد ( اشار

دین والآبناء، او قد ǽسود الأهمال أبنائهم،فقد ǽسود التسلȌ والقسوة فى اسلوب ترǽȃة الوال
أوالتذبذب فى المعاملة، أو التمییزȃین الأخوة أو التمییز بین الذȞور والأناث فى المعاملة، 
وغیرذلك من اسالیب غیر سلǽمة فى الترǽȃة من شأنها ان تؤدȐ الى إضطراǼات نفسǽة 

  ومشȞلات سلوǽȞة لدȑ الآبناء.
 Ȑاحثة ان تعرف مدǼد الȄانت الأسالیب ومن هنا ترȞ ة سواءǽتأثیرأسالیب المعاملة الوالد

فى معاناة ووجود الإضطراب السلوȞى لدȑ الطفل وخاصةً السلوك العدوانى  امسلǼاً إیجاǼاً
  ، السرقة، العناد ، الهروب من المدرسة .

) تنقسم الأتجاهات الوالدǽة 15-16ذȞر Ȟل من محمود وناجى ومها ونبیلة (د.ت ص
تجاهات إیجابǽة واتجاهات سلبǽة وǽقصد Ǽالاتجاهات الإیجابǽة تلك فى التنشئة الي ا

  الاسالیب التى تساعد على تحقیȘ التوفȘ السوȐ للطفل.
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الاتجاهات السلبǽة هى تمثل تلك الاسالیب التى تترك انطǼاعات وآثار سئǽة على 
  شخصǽة الطفل.
  الحماǻة الزائدة:

Ǽ ȋسلوك الطفل والذȐ یبدǽة احد ) هى الأهتمام المفر 52- 51:ص2010أحمد ( اشار
  الوالدین او Ȟلاهما وتتجلى مظاهرالحماǽة الزائدة فى :

  الافراȋ فى الإلتصاق البدنى. -1
2- .   اطالة فترة التعامل مع الطفل وȞأنه مازال رضǽعاً
  الحیلولة دون نشأة السلوك المستقل. -3
  الافراȋ فى اعطاء التوجیهات. -4

  :إن اسǺاب الحماǻة الزائدة
فى الأسرة. -1   Ȟون الطفل وحیداً
  Ȟǽون الطفل قد ولد Ǽعد فترة طوȄلة من الزواج. -2
  تعرض الطفل للمرض فى السنوات المȞǼرة من العمر. -3
  معاناة الطفل من Ǽعض اشȞال القصورالجسمى. -4

ذȞر اǽضاً الآثار السلبǽة للحماǽة الزائدة: Ǽأنه تترتب على هذا الأسلوب فى الترǽȃة 
ة من الآثار السلبǽة التى من شأنها أن تجعل من شخصǽة الطفل شخصǽة معتلة مجموع

  على أهǼة الاستعداد لمختلف انواع الأنحرافات السلوǽȞة،ومن هذه الآثار:
ضعف شخصǽة الطفل Ǽحیث لا ǽقوȐ على مواجهة المواقف الحǽاتǽة والمشȞلات -1

  الأجتماعǽة.
رتب على ذلك من ضعف القدرة على تكوȄن المعاناة من الأنطواء والانسحاب ومایت-2

  العلاقات الاجتماعǽة السوǽة والخوف والخجل..الخ
  ضعف الثقة Ǽالنفس.-3
عدم القدرة على تحمل المسؤلǽة او الأستقلالǽة فى اتخاذ القرارات حتى ولو Ȟانت -4

  Ǽسǽطة.
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) المذȞورȄن فى صالح حسن 2002) وأبو جادو (2000ذȞر Ȟل من العزة (
)الحماǽة الزائدة قد تسلب رغǼة الطفل فى التحرر والاستقلال،حیث 160:ص2008(

یتدخل الوالدین فى شؤون الطفل Ǽاستمرار، وǽقومون ǼالواجǼات نǽاǼةً عنه وهذا بدوره لا 
یتǽح للطفل فرصة الأختǽار لانشطته بنفسه،وقد یجد صعوǼة فى تحمل المسؤولǽة فى 

  عتماد على نفسه فى تدبیرشئونه.حǽاته وǽصǼح اتكالǽاً غیر قادر على الأ
) الى ان اسلوب الحماǽة الزائدة ǽقصد Ǽه فرض حماǽة 220:ص2003أشار الجǼالى (

مفرطه على الطفل تتمثل فى الإلتصاق Ǽه، والأشǼاع الفورȐ لرغǼاته وحمایته من مواقف 
المناقشة او التحدȐ او الصراع مع الأطفال الآخرȄن.ومن مظاهرهذا الأسلوب الخوف 
على  الآبناء Ǽصفه عامه من الأصاǼه Ǽالمرض والخوف من مصاحǼة الأطفال 
الآخرȄن، ومصاحǼة الطفل عند الذهاب الى المدرسة وانتظاره لحین خروجه سواء Ȟان 

العادǽة  او اǽام الامتحانات والقلȘ الدائم طول فترة غǽاǼه خارج  الǼحثذلك فى اǽام 
المنزل لدرجة الفزع ومتاǼعته اثناء اللعب والحرȞة والخوف علǽه من الوثب او القفز 
خشǽة Ȟسر او جذع اȐ عضوء من اعضاء جسمه. وȄنتج عن هذا الاسلوب شخصǽة 

ǽشخص Ȑن، أȄن علاقات ناجحة مع الآخرȄصعب علیها تكوǽ فة قانعة غیرمستقرةǽة ضع
ورفض تحمل المسؤولǽة وعدم الثقة فى مستوȐ الطموح لة الترȞیز والنضج وانخفاضقلی-

  اتخاذ اȐ قرار.
) ان اتجاه الحماǽة الزائدة یتمثل فى قǽام احد الوالدین 86-85ص:1983ذȞرت محمد (

ǽنه القȞمǽ ات التىǽات او المسؤولǼالواجǼ ةً عن الطفلǼاǽلاهما نȞ ام بها فلا یتاح او
للطفل فرصة اتخاذ  قراره بنفسه فالأم التى تتبنى اتجاه الحماǽة الزائدة نحو ابنها تعمد 
الى عدم اعطائǽه الفرصة للتصرف فى Ȟثیر من اموره Ȟمصروفه او اختǽار ملاǼسه او 
اختǽار أطعمة مفضلة)..الخ فهى التى تحدد له جهة صرف نقوده واختǽار ملاǼسه 

الأسرة قد تتǼع هذا الأسلوب لانها لǽس لدیها الآ طفلاً واحداً تخاف علǽه واصدقائه،و 
فتǼالغ فى حمایته،او رȃما Ȟǽون ولداً واحداً وسȌ عدد من البنات او لانه الطفل الأول 
للأسرة ورȃما ترجع هذه الرعاǽة المǼالغ فیها الى وصول الطفل Ǽعد لهفة وطول 
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المرض.ومثل هذه الأسرة لخوفها الشدید على  انتظارللإنجاب او الطفل ضعیف وȞثیر
الطفل من اȐ سوء ترȄد ان یلǼس اكثر مما ǽحتمل حتى لا یبرد وعندما یذهب للمدرسة 

  .غالǼاً ما ترافقه الأم وترȄد ان لا یجرȐ اوȄلعب ǼشȞل معین حتى لاǽقع او یجرح
خانعة -ضعǽفةومثل هذا الطفل الذǽ Ȑعǽش وȄتفاعل مع هذه الأسالیب ینمو Ǽشخصǽة 

 غیر مستقرة تعتمد على الغیر فى قǽادتها وتوجیهها.
) ان الحماǽة الزائدة اوالأهمال الزائد للطفل قد ǽحرمه من 167:ص2003اشارت Ȟامل (

تعلم الأستجاǼة السوǽة،وان افتقار الخبرات التى ǽصاحبها تدعǽم یؤدȐ الى ضعف 
 Ȑسمى تفسیرواكتشاف العلاقة بین الاحداث ونتائجها لدǽالتالى فانه لایتعلم ماǼالطفل و

  ǼالتتاǼع السببى.
) الحماǽة الوالدǽة الزائدة قوامها فرȋ الاتصال المادȐ 344:ص1979ذȞر الدسوقى (

 ȋله على نفسه،ثم فرȄة طفولته،منع نمواعتماده او تعوǽبین الوالد والصغیر،استطالة رعا
الحماǽة لاȐ میل تنافسى ان یتدخل  تحȞم الوالد اورقابته ولاǽسمح الآǼاء المǼالغون فى

  فى واجǼاتهم الآبوǽة Ȟما ینزلون Ǽمیولهم الاخرȐ الى ادنى حد.
) تنتج آثارسلبǽة خطیرة على سلوك الطفل من جراء 52:ص2005ذȞرت عبدالعزȄز(

  الأفراȋ فى اسالیب الحماǽة ومن سلبǽات ذلك المنهج فى التعامل مایلى :
اجهة المشȞلات حیث لاتترك له فرص التعلم فهو فقدان الطفل لسبل واسǼاب مو -1

  مجاب لكل طلǼاته مما یؤثر فى شخصیته عندالكبر.
الطفل الذȐ یجد نفسه فى حماǽة زائدة ǼاستمرارȄصعب علǽه تكوȄن علاقات ناجحه -2

مع غیره من الناس وǽفضل دائماً الأنسحاب من مخالطةالغیرمن الغرȃاء قال العزه 
المǼالاه Ǽالطفل ونظافته وقضاء حاجاته الضرورȄة الفسیولوجǽة ) الاهمال وعدم 2000(

والنفسǽة وعدم تعزȄزه عندما ینجزعملاً Ȟل ذلك یولد لدȐ الطفل تقلǼاً وعدوانǽة وȄنعȞس 
ǼشȞل سلبى على طرȄقة تكǽفه وعلى نموه النفسى والاجتماعى وǼعض الآǼاء لا ǽسمعون 

ال جلب الأنتǼاه Ǽطرق مختلفة قد تكون احدȐ لاطفالهم ولا لمشاكلهم فǽحاول هؤلاء الاطف
  اشȞالهاالإنسحاب او التخرȄب او الانتقام.
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). ان اتجاه الاهمال الزائد یتمثل 177:ص Ȟ1999ل من صالح وناظم( ذȞر الإهمال:
من حیث قلةالرعاǽة وعدم تحقیȘ  إهمالاً مفرطاً فى اهمال الطفل من جانب الآǼاء 

فسیولوجǽة فǽشب الطفل ǽصاحǼه الشعور Ǽعدم الامن اشǼاعاته وحاجاته النفسǽة وال
، سلبǽاً فى التعامل، ثقته بنفسه  والخوف من الناس ومن المستقبل، وȞǽون خجولاً

، غیر آمن.  والآخرȄن ضعǽفة وǽصǼح حاقداً جاف الوجدان، شȞاكاً
) ǽقصد Ǽالاهمال عدم تشجǽع الطفل على السلوك 221:ص2003ورد فى الجǼالى(

ترك -اوالاستحسان لهذاالسلوك وعدم محاسبته على أȑ خطأ فى السلوك المرغوب فǽه
  الطفل دون توجǽه الى ما یجب فعله وما یجب تجنǼه.

اما مظاهر هذا السلوك عدم رغǼة الوالدین فى مجئ الطفل وعدم محاسǼة الطفل على 
ا السلوك الخاطئ وȄنتج عن سلوك الاهمال شخصǽة قلقة ،مترددة،تتخȌǼ فى سلوȞهاوهذ

  الاتجاه یبث فى نفس الطفل روح العدوان والرغǼة فى الانتقام وعدم الانتماء للاسرة.
) فیرȐ ان الاهمال هو عدم ابداء القدر المناسب من الرعاǽة والعناǽة 2010اشار احمد (

نحو الآبناء مما یجعلهم ǽحملون ذلك على محمل الكراهǽة والǼغض وعدم 
  عرتحملآثاراً عȞسǽة سئǽة على نمو الطفل النفسى.الاكتراث.ولاشك ان مثل هذه المشا

) ان اسلوب اهمال الطفل یرجع للانشغال عنه خارج 154:ص1992اضاف البهى (
البیت اولعدم الاكتراث Ǽشئون الطفل واللامǼالاة بترȃیته او الحرص علǽه، فیترك دون 

المطعم او  اشǼاع حاجاته من الحنان والعطف والرعاǽة اوعدم الاهتمام Ǽحاجاته من
الملǼس وقد Ȟǽون الاهمال Ǽعدم المحاسǼة للطفل على سلوȞه الخاطئ او Ǽعدم تشجǽعه 

من الثناء علǽه. ومعنوǽاً Ȟلما انجزعملاً او السخرȄة منه بدلاً   وتحفیزه مادǽاً
) ان Ǽعض الآǼاء لایهتمون Ǽاطفالهم ولا ǽسمعوا آرائهم ولا 89:ص2012أشار محسن (

ولمشȞلاتهم ولذلك ǽحاول هؤلاءالاطفال جلب انتǼاه الوالدین Ǽطرق یهتموا لمشاعرهم 
  مختلفة قد تكون عن طرȘȄ التخرȄب والانسحاب والانتقام.

) لǽس من المحتم ان یرجع اهمال الوالدین 51:ص2007ذȞر Ȟل من سامǽة وسید (
على تعلǽم لطفلهما الىمجئǽه للحǽاة دون رعایتهما إذ قد یرجع ذلك الى عدم قدرة الوالدین 
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الطفل احترام السلطة واتǼاع القواعد الاجتماعǽة نتیجة انفصال احد الوالدین Ǽالموت او 
. فلا یتناول طعامه Ǽانتظام اولایتناوله إطلاقاً   الطلاق مما یؤدȐ الىترك الطفل وحیداً

  ) یتمثل نمȌ الاهمال فى صورتین اساسیتین وهما:332:ص2003اضاف أحمد (
طفل وعدم اشǼاع حاجاته الفسیولوجǽة والنفسǽة الضرورȄة Ȟألاكل اللامǼالاة فى ال-1

  والشرب والنظافة والحب والحنان.
عدم الإثاǼة على السلوك المرغوب فǽه وعدم المحاسǼة على السلوك الغیرمرغوب -2

  فǽه.
  ) مظاهرالاهمال فى النقاȋ التالǽة :53:ص2010لخص أحمد (

  شراب وملǼس.اهمال تلبǽة حاجات الطفل من طعام و -1
ً طوȄلة Ǽغرض السفراوالعمل او ترك المنزل Ǽسبب الخلافات -2 ترك الطفل فترة

  الزوجǽة...الخ
  تهدید الطفل Ǽالعقاب البدنى Ǽغǽة ترسیخ Ǽعض العادات والتقالید.-3
  تهدید الطفل Ǽالطرد من المنزل عند ارتكاǼه Ǽعض المخالفات -4
  نه واقرانه .نقد الطفل Ǽصورة مستمرة ومقارنته Ǽاخوا-5

  اضاف ان الآثار السلبǽة للاهمال هى:
یتطǼع الأبناء Ǽالسلوك العدوانى اتجاه الأم والأب وǼاقى افراد الأسرة وǼالتالى اتجاه -1

  افراد المجتمع .
Ȟما أنهم یلجاؤن الى اسالیب انتقامǽة تتمثل فى ظهور الروح العدوانǽة تجاه الآخرȄن 

  قة اوالكذب .فیلجاؤن الى الأعتداء مثل السر 
) في أن نمȌ الإهمال یتمثل في صورتین 33: ص 2003تتفȘ الǼاحثة مع أحمد (

أساسیتین وهما اللامǼالاة من الطفل ، وعدم إشǼاع حاجاته الفسیولوجǽة والنفسǽة وعدم 
  الإثاǼة السلوك المرغوب فǽه وعدم المحاسǼة في السلوك الغیر مرغوب فǽه.

  :التسامح
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ǽقصد Ǽالتسامح التجاوز المقصود او التغاضى  223: ص  )2003ذȞر الجǼالي (
المتعمد من جانب اȐ من الوالدین عن التصرفات والسلوك واشȞال التعبیر التي تدل 
على الموافقة على الخطأ.ومن مظاهره قلة العزم لدȐ الوالدین وممارسة الضغȌ الخفیف 

  من قبل الأم حتى ǽسایرهاالطفل فى انماȋ سلوȞها.
  ائجه شخصǽة لامǼالǽة غیر منضǼطة لا تستطǽع تحمل المسؤولǽة.ومن  نت

) ان  اسلوب التسامح والتساهل ǽمȞن ان یؤدȐ من قبل 57: ص2006یرȑ نور:(
الآǼاء الى Ǽعض المشȞلات اهمها:عدم الشعورȃالمسؤولǽة عند الاعتماد على ذاته فى 

اشار . اداء واجǼاته المدرسǽة دون مساعدة أمه وابǽه،وعدم النضج الأنفعالى للابناء 
Ȅن فى التسامح والدلال یترتب علǽه عدم ) أن افراȋ الابو  426:ص  2004محمد (

النضج الانفعالى عند الطفل وخلȘ الانفصال والتǼعǽة والاتكالǽة وعدم تحمل المسؤولǽة 
وعدم القدرة على مواجهة الإحǼاǼ،ȋالاضافة الى إضطراǼات السلوك والعادات مثل قضم 

 الأظافر والتبول.
ازاء السلوǽȞات فینشأ ) تسرف Ǽعض الأسرفى التسامح 89:ص2012اضاف محسن(

  اطفال لاǽقǽمون وزناً للنجاح وغالǼاً ما Ȟǽونون غیرمهتمین.
Ȋالتسل 

) التسلȌ والمقصود منه ان الطفل ǽعامل من والدǽه 153:ص 1992عرف البهى :( 
Ǽصرامه وقسوة Ǽأن ǽمنع الطفل من تحقیȘ رغǼاته وǽقابل Ǽالرفض الدائم لطلǼاته واتخاذ 

Ȟل شئونه مع تحدید طرȄقة لأكل الطفل ونومه ومذاكرته وتعیین اللوم والعقاب معه فى 
  من ǽصادقهم فالوالدان هم السلطه .

) Ǽأنه یتمثل فى فرض الأم او الأب لرأǽه على الطفل،  84:ص 1983عرفته محمد (
وȄتضمن ذلك الوقوف امام رغǼات الطفل التلقائǽة او منعه من القǽام Ǽسلوك معین 

رȄدها حتى لو Ȟانت مشروعة ،وقد ǽستخدم احد الوالدین او Ȟلاهما لتحقیȘ رغǼاته التى ی
فى سبیل ذلك أسالیب تتراوح مابین الخشونة والنعومة،Ȟأن ǽستخدما الوان التهدید او 

  الضرب او الحرمان او الألحاح .



26 
 

) فى النمȌ 162:ص 2008 ( المذȞور فى صالح حسن ) 2002 (ابو جادو ذȞر
التسلطى تقوم الترǽȃة على الاسلوب الدȞǽتاتورȐ التسلطى Ǽغرض الآراء والتوجیهات على 
الآبناء دون مناقشة او تعبیر حر للآراء والمشاعر وقد تستند الى القوه احǽاناً او الرشوة 

ل وتشعره احǽاناً أخرȐ والغاء اللوم ،وهذا النمȌ یترك اثاراً سلبǽة على سلوك الطف
  Ǽالتعاسة والانسحاب وعدم الثقه ǼالاخرȄن واحǽاناً Ǽالعداوه وسوء التحصیل الدراسى .

) ان اسلوب التسلȌ او الدȞǽتاتورȄة اȐ الافراȋ فى  219:ص 2003اشار الجǼالى (
ممارسة القهر والعنف من اجل السǽطره والهǽمنه والاخضاع وانه اسلوب سلوȞى جامد 

ǽات غیر مرن لا یتقبل فǼستجیب للتغییر اوالنمو فیتجاهل رغǽ ن ولاȄه الفرد آراء الآخر
الآخرȄن وȄلجأ للامر والنهى والتهدید لتحقیȘ اهدافه وȄتضمن هذا الاسلوب فى نظام 
"اندرسون" تحدید تفاصیل نشأة الطفل والرفض لرغǼاته وتاخیر نشاطاته وطرق اللوم 

المسǽطیرȄن لاتعرف معنى الحرȄه والتحذیر المستخدمه مع الطفل فشخصǽة الآǼاء 
، ومظاهر هذا الاسلوب: فرض  الموجهة لطفلهما حینما یبدأ فى اختǽاراصدقائه مثلاً
الوالدین رأیهما على الطفل وǼاȑ اسلوب،الأب ǽستخدم الأمر والنهى والتهدید والحرمان 

اء رغǼات الطفل من الأكل والنوم ونوع المذاكره والدراسه والأم تتسلǼ Ȍاللین والتحایل والغ
  التلقائǽة .

) تتجلى هذه المعاملة فى التحȞم فى جمǽع نشاطات  52: ص 2010اشار أحمد (
ً ما تكون قائمة من الممنوعات اكثر ȞǼثیر من المسموحات حیث ǽفرض  الطفل وعادة
الآǼاء قیوداً على الطفل ولا ǽسمح له Ǽالقǽام ǼاȐ نشاȋ الا Ǽعد الحصول على موافقة 

او على الاقل احدهما وتكون ممارسة هذا النوع من المعاملة تحت شعار حماǽة الوالدین 
  مصالح الآبناء .

 -177:ص 1999ذȞر(ادلر) احد منظرȐ الشخصǽة المذȞور فى صالح وناظم (
) ان الطفل قد ینشأ وهو ǽعانى من عجز جسمى او تكوȄنى واذا لم یتلقفه الاǼاء 178

تمر ومحاولة غرس الثقة فى نفس الطفل لǽعوض بذȞاء وصبر عن طرȘȄ التشجǽع المس
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هذا النقص او العجز واذا لم ǽفعل ذلك الآǼاء فȞما ǽقول (آدلر) فإن الاعضاء العاجزة 
  او المتدانǽة رȃما تكون مسئوله عن المشاعر النفسǽة المتدنǽة اǽضاً .

 ) هنالك من الآǼاء ما یبدو صارماً فى معاملة اطفاله،15:ص 2006اضاف نور (
وتاخذ هذه الصرامه والقسوه مظاهر مختلفة مثل الامر والنهى لكل ما ǽقوم Ǽه الطفل 
وȞثرة النقد  واللوم الموجه الى الطفل ،مما یؤدȐ الى العدید من السلبǽات على سلوك 
الطفل اهمها :المغالاه فى الأدب والخضوع الى السلطه والاستكانه والطاعه فى غیر 

  ابداء الرأȐ او المناقشة .موضعها وعدم القدره على 
  ) اسǼاب هذا الاتجاه فى الترǽȃة من ثلاثة نقاȋ وهى : 52:ص 2010أحمد ( لخص

  محاولة تقلید الآǼاء لابنائهم ،وتطبیȘ المعاملة التى تلقوها فى طفولتهم على الابناء.-1
 محاولة الاǼاء لتكییف الابناء حسǼما یتصورون وȄرسمون فى مخیلتهم Ǽحیث Ȟǽونون -2

  ابناء مثالیین .
قد Ȟǽون السبب حماǽة الآبناء من الانحراف ولكن Ǽصورة مǼالغ فیها،مما قد ǽعود -3

 بنتیجة عȞسǽة .
الأسالیب السوǽة فى معاملة الآبناء الاسالیب السوǽة فى معاملة الآبناء هى الاسالیب 

لاً فى التى تنشئ طفل سوȐ ومتوافȘ نفسǽاً واجتماعǽاً وشخصǽاً وتجعله فرداً فاع
  المجتمع .

) تهدف اسالیب التنشئة الصحǽة الى تلبǽة مطالب  57: ص 2012ذȞر علاء وسهیر (
  الطفل  واشǼاع حاجاته الجسمǽة والنفسǽة بدون تطرف او مغالاه .

  الاسلوب الدǻمقراطى -أ
) ǽعد  61:ص 2010) المذȞور فى نزȄه أحمد (118:ص 2001ذȞر عǼاده (

لاسالیب السوǽة الصحǽحة فى تنشئة الآبناء وترȃیتهم ، ǽقوم الاسلوب الدǽمقراطى احد ا
هذا الاسلوب اساساً على الحوار والتشاور المستمرمع الآبناء فى مختلف الامور 
والقضاǽا الخاصه بهم واحترام آرائهم وتقدیرها Ǽعیداً عن التسلȌ والرفض ومشارȞتهم فى 

ǽعتمده الوالدان فى تنشئة اطفالهم  آخطائهم ودراستهم ،وǼالتالى فالدǽمقراطǽه Ȟأسلوب
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وترȃیتهم ،ǽقوم على روح التسامح والتعامل المرن الذǽ Ȑقدر الآخر وǽعترف ǼامȞاناته 
وقدراته، وǽقدم النصح والمشوره والرأȐ فى غالب التوجǽه والارشاد Ǽعیداً عن Ȟافة اشȞال 

Ǽاء او الأمهات او Ȟلاهما الارغام والتشدد والقسوه فالممارسه الدǽمقراطǽة التى یتǼعها الآ
معاً فى تنشئة ابناءهم ǽساهم الى حد Ǽعید فى توفیر بئǽه نفسǽة صالحه للاستقرار 
 Ȑعد عن التعصب للرأǼقدر عال من الاتزان والǼ ات تتسمǽالانفعالى وفى بناء شخص

 والثقه العالǽة Ǽالنفس والاستقلالǽة فى الفȞر .
ǽمقراطى Ǽانه ǽشجع الوالدین اعضاء الأسره ) یتسم  الاسلوب الد1999اضاف فهمى (

على المناقشه ومعانتهم على اتخاذ القرارات مع ترك حرȄة الأختǽار لهم وحرȄة التعبیر 
عن آرائهم ومشاعرهم ومحاولة عمل الأشǽاء Ǽطرق جدیدة والجو الدǽمقراطى فى الأسرة 

الآبناء،من خلال یتمیز Ǽعدة ممیزات منها التسامح ،تجنب اسالیب العقاب ،اكتشاف 
 التفاعل مع الآبناء مǼاشرة .

) ان الاسلوب الدǽمقراطى هو اتاحة الفرصة  للطفل  224: ص 2003اشار الجǼالى (
للتعبیر عن رأǽه وتشجǽعه على المشارȞه ǼالرأȐ من اتخاذ القرارات المناسǼة ǼالنسǼة 

ǽاختǼ ما یتحصلǽمع الوالدین ف ȐالرأǼ تهȞار الأصدقاء والزملاء لشئونه الخاصة او مشار
  دون تحدید او حرمان او ضغȌ .ومن مظاهر هذا الاسلوب :

  التسامح العام وتجنب القرارات التعسفǽة والاحتكاك اللغوȐ بین الطفل والوالدین .-1
  الاعتراف Ǽالمیول والاستعدادات الطبǽعǽة لدȐ الافراد .-2
  اسس موضوعǽة .ترك الفرصة للطفل لكى یبرر مالدǽه من ملكات على -3

ونتیجة لهذا الاسلوب تكون شخصǽة مستقلة قادرة على القرارات واحترام آراء الآخرȄن 
  دونما التعصب لرأȐ خاص او التطرف فى الفȞراو الاسلوب او الدین .

) ان الآثار المترتǼة  16اضاف Ȟل من محمود وناصر وناجى ومها ونبیلة (د.ت.ص
  على الاتجاه الدǽمقراطى :

  شخصǽة سوǽة -1
  القدرة على مواجهة مواقف الحǽاة .-2
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  القدرة على حل المشȞلات .-3
 الثقة Ǽالنفس . -4
  حرȄة التعبیر عن الأراء والأفȞار. -5
  أسلوب الحب والتقبل :  -ب

) أن اسلوب الحب والتقبل یتمثل في الأهتمام 244) ص: 2003ورد في الجǼالي (
ن تجاه الطفل Ǽمقدار التلقي الأیجابي لما ǽصدر والحذر والحب والفهم من قبل الوالدی

عنه من سلوك واحساس Ǽأنه محبوب ومشارȞته في لعǼه وهواǽاته ، ومن مظاهر هذا 
الاسلوب مشارȞة الطفل في أنفعالاته وأنشطته والتعبیر عن محبته وȄتنازل الطفل عن 

سلوب فنمو مطالǼه رغǼةً في الحصول علي حب والدǽه واحدهما أما نتائج هذا الا
  شخصǽة متزنة قادرة علي العطاء والتفهم الایجابي لمطالب الأخرȄن . 

) الأمن من اقوȑ الدوافع الثانوǽة واقرȃهما 100: ص2012ذȞر Ȟل من Ȟفافي ومحمد (
الي الدوافع الأولǽة وهذا ǽعني مدȑ أهمǽة أن ǽشعر الفرد Ǽأن من ǽحǽطون Ǽه یتقبلونه 

فعه وهذا ǽعني أن یدرك الفرد البیئة المحǽطة Ǽه Ȟبیئة وǽعملون علي تسهیل أشǼاع دوا
  محبǼة ودودة فلكي Ȟǽون الطفل أمناً یجب أن ǽحظي من الوالدین والأم خاصةً Ǽالتقبل . 

) تساعد البیئة الاجتماعǽة النفسǽة لأسرة الطفل علي تخفیف 2004أشارت أحمد (
وره Ǽالحب والحنان والتقدیر مطالب نموه ، فالأرتǼاȋ العاطفي بین الطفل وأسرته وشع

  لذاته دون إسراف ǽعتبر اساساً لسلامته النفسǽة ولنموه العقلي والأجتماعي .
) ǽشیر اصحاب نظرȄات التعلȘ مثل 236: ص 2007ذȞر Ȟل من سامǽة وأحلام (

(جون بولبي ) وȞذلك اصحاب نظرȄات التحلیل النفسي الجدیدة أمثال ( أرȞسون) إلي 
ȑرون أن الأطفال الذین یجدون علاقة الحب  دور الحب الوالدȄفي بناء الثقة ، و

والدفء العاطفي مع والدیهم سوف ینمون الثقة في الناس الآخرȄن مع التوجه 
  الآجتماعي الإیجابي المتعاون . 

  :أسلوب التشجǻع 
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) ȑع هو میل الوالدین لمساعدة 359-356: ص1996اوردت قناوǽأسلوب التشج (
لوقوف بجانǼه في المواقف ǼطرȄقة تدفعه قدماً للآمام وǽعتبر من الطفل وتشجǽعه وا

أفضل أسالیب التنشئة الأجتماعǽة لما ǽحاول الآǼاء والأمهات من خلاله تجنب أسالیب 
التنشئة الغیر إیجابǽة وممارسة الآسالیب الآیجابǽة اثناء تعلǽم أبنائهم مضمون ثقافة 

ي تشجǽع أبنائهم علي أتǼاع السلوك المقبول مجتمعهم لأن الآǼاء والأمهات یهدفون إل
 ȑز سلوك الأبناء السوȄتعز ȘȄاً وترك السلوك الغیر مقبول من المجتمع عن طرǽاجتماع
وحثهم علي الآستمرار علǽه وعدم اهمالهم أو اللجوء إلي أعلي درجات العقوǼة ، لانهم 

ولین حتي یتمȞن ابنائهم یتدرجون في توجǽه أبنائهم وتلقیهم المعاییر الأجتماعǽة بلطف 
  من إتقان ثقافة مجتمعهم وǽستطǽعوا اداء دورهم في المجتمع ǼشȞل إیجابي . 

) أن 12: ص2006) المذȞور في عفاف محمد ( 15:ص 1992أضاف علǽان (
التشجǽع هو تنمǽة الأستقلال الذاتي لدȑ الأطفال وǽقاس Ǽمدȑ تبني الوالدین أو إحداهما 

د علي النفس وتأكید میل الطفل إلي رفض صور التحȞم فǽه أو لأسالیب تنمǽة الآعتما
محاولات إخضاعه من جانب الآخرȄن وهو ما ǽمȞنه أن یتحقȘ من خلال تشجǽع 
الوالدین للطفل علي حل مشȞلاته بنفسه وعلي إتخاذ ما یراه من قرارات لتعرȄف شؤون 

فǽما یختص Ǽشؤون  حǽاته الیومǽة وتشجǽع الآبناء علي المشارȞة وتحمل المسئولǽة
المنزل وشؤونهم الخاصة . ولأسالیب المعاملة الوالدǽة آثر في نمو القدرات العقلǽة 
والتفوق لدȑ الآطفال مثل الاسالیب القائمة علي التشجǽع ، Ȟما أن الآسلوب 
الدǽموقراطي والآستقلال وتوفیر المحǼة والتقبل بدرجة مناسǼة تسهم في نماء القدرات 

الآبناء سواء Ȟانت ذȞاة أم تفȞیر أبتكار . وȄبدو أن الأتجاه الآستقلالي في العقلǽة عند 
 Șحقǽاته ومیوله وǽمارس هواǽ أن یتخذ قرارآته بنفسه وأنǼ سمح للطفلǽ ȑالتنشئة الذ
ذآته دون الآعتماد علي الغیر ǽساعد علي إنماء القدرات الآبتكارȄة عند الطفل بدرجة 

  الآخرȑ. أكبر من الآتجاهات الوالدǽة 
 النظرȂات المفسرة للمعاملة الوالدǻة 
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تعددت النظرȄات النفسǽة في تفسیراتها لدور الوالدین في بناء شخصǽات أبنائهم ، 
واختلفت وجهات نظر العلماء Ǽاختلاف المدارس التي ینتمون إلیها ، إلا أنهم اتفقوا 

  ومن تلك النظرȄات : جمǽعاً على دور التنشئة الاجتماعǽة في تكوȄن شخصǽة الأبناء ،
   Analysis TheoryنظرȂة التحلیل النفسي :

ǽمیز فروȄد في الشخصǽة الإنسانǽة ثلاثة مستوǽات هي: ألهو، والأنا، والأنا الأعلى، 
وǽعني أنالهو ǽȞان أعمى ǽموج Ǽالطاقة والحیوǽة وȄندفع نحو إشǼاع ذاته وهو لا ǽمیز 

؛ لأنه Ȟتلة بین الوسائل التیترضǽه أو تشǼعه، فهو لا  ǽأخذ طاǼعاً أخلاقǽاً أو اجتماعǽاً
لبیدǽة متفجرة Ǽالغرائز الأولǽةوالدوافع، أما عن الأنا فهي أكثر المراحل أهمǽة في نمو 
الشخصǽة، فالأنا ǽعني الجانب الذǽ ȑحافظعلى وحدة الشخصǽة وǽعطیها هوȄتها 

فرد وتعلن عن توحد وتماسȞها. وعن الأنا الأعلى، فهو الضمیر الأخلاقي فǽشخصǽة ال
الطفل خلال مراحل نفسجسمǽة مع أحد الوالدین، ومن ثم ǽستدمج  خصائص الوالد معه، 

) وȄرȐ فروȄد أن العوامل 6-5: 2005وهنا تكتمل تنشئته بنمو الأنا الأعلى(حمزة، 
النفسǽة تلعب دوراً هاماً في تطوȄر الشخصǽة، حیث أن الإنسان من وجهة نظره مدفوع 

Ǽ هȞعطي في سلوǽ إلا أنه ،ȑوالآخر لا شعور ȑعضها شعورǼ مجموعة من الدوافع
العوامل اللاشعورȄة أهمǽة ȞبرȐ في توجǽه السلوك، وȄرȐ أن الإنسان مدفوع أكثر بهذه 

 ).31:  1993الدوافع وǽحاول إشǼاعها ( مصیلحي، 

) أن الصفة الغالǼة في عملǽة التنشئة في نظرȄة Ryckman, 1993وǽضیف رȞȄمان (
فروȄد هو  الصراع، وطǼقاً لوجهة نظر فروȄد تحدث عن الخوف من عدوان السلطة 
 Ȑة لدǽسلطة الوالدین، وتتحول هذه السلطة إلى سلطة داخلǽما هو الحال فȞ ةǽالخارج

 ).13م : 2007الابن نفسه متمثلة في الضمیر(علي، 

العلاقات أما أدلر فیرȞز من خلال توضǽحه لمفهوم أسلوب الحǽاة، على أهمǽة 
الاجتماعǽة وخاصة علاقة الأسرة Ǽالابن في تكوȄن حǽاته النفسǽة، فقد اعتبر أن أسلوب 
الحǽاة لدȐ الإنسان یتكون نتیجة تفاعل عاملین هما: إدراك الابن لذاته من خلال ما 
تعȞسه عملǽات تفاعل الآخرȄن معه، إضافة إلى القوȐ الذاتǽة الموجودة لدǽه، وتقوم 
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عل هذه ǼضȌǼ عامل القوȐ الذاتǽة، فإما أن تعǽقحرȞته أو تعمل على عملǽات التفا
 ).126م : 2000استمرارȄته (الشرعة، 

 لابن، فیها ینشأ الذȑ الاجتماعي الإطار بدراسة اهتم أدلر أن إلى) غنǽم سید( وأشار
 حǽاته،فالابن أسلوب في تؤثر قد سلوǽȞة أنماطاً  ینتج قد الترǽȃة في فالأسلوب لخاطئ

، ǼالنسǼة معوق  المدلل  فالاستسلام للذات، الحقǽقǽة السǽطرة إلى تماماً  تفتقر لحǽاة نفسǽاً
 وتحقیȘ السǽطرة على للتدرȄب تعوض لا فرص من ǽحرمه الابن، لرغǼات
  ).41م : 2000على،(الذات

 وأن للفرد، السلǽمة التنشئة عن مسئولین المجتمع ورائها ومن الأسرة فǽعتبر فروم أما
 في والحنان والاحترام Ǽالحب مشǼعة متوازنة معاملة بتوفیر رهنا ؛ للفرد النفسǽة الصحة
 Ǽالوحدة ǽشعر فإنه الترǽȃة، في مغالǽة أو خاطئة لأسالیب الابن إذا تعرض أما الأسرة،
 للمجتمع الآلǽة المسایرة إلى یتجه فإنه المشاعر هذه ولكي یواجه والاغتراب، والعجز
  ).28م: 1998الإرȄاني،(فردیته  عن متنازلاً 

 الذاتǽة الفرد لقدرات الایجابي النمو أن یرȐ  فروم أن إلى م1998وأشارعبدالرحمن
 والذین التهدید، وعدم والفاعلǽة Ǽالدفء یتسم الذȑ الوالدȑ النمȌ وجود الخاصة ǽسهل

ِمون   Ǽالاعتماد الإحساس الابن فقد إذا ولكن الإجǼار، لا القدوة عن طرȘȄ أبنائهم ǽعلّ
 ǽستخدمان قد واللذان القاسیین الوالدین خلال من والدȑ مرضي سلوك نتیجة الذات على
 للتمتع أو والاجتماعǽة، المهنǽة الجوانب للنجاح في المحǼطة طموحاتهما لتحقیȘ الابن

 میولهم Ȟبت لهم من الأفضل Ȟǽون  الآǼاء هؤلاء مثل ، الشخصǽة Ǽالقوة Ǽالإحساس
) (علي 42م: 2000علي، (والتشجǽع  Ǽالتوجǽه للابن اهتماماتهم وترȞیز الحقǽقǽة

 ).13م: 2007،
  : Behaviorism TheoryالنظرȂة السلوǻȜة 

م : 2005تعتمد النظرȄة السلوǽȞة على التعلم في تفسیر التنشئة الاجتماعǽة (عمر ، 
بدأ  ) حیث تؤȞد  على الخبرة الخارجǽة والسلوك الظاهر والفعل ورد الفعل، ولقد47

علماء النفس السلوȞیین اهتمامهم ǼمشȞلات التعلم، ثم وسعوا مجال اهتمامهم Ǽعد ذلك 



33 
 

لǽشمل أǽضاً مجال الشخصǽة، ونتیجة لذلك اتجه اهتمامهم Ȟلǽة نحو الطرȄقة التي 
 ).32م : 1994تحدث بها الاستجاǼة عند وجود مثیر خاص (مصیلحي، 

نینات تطوراً من منحى المثیر والاستجاǼة Ǽعد ذلك شهدت معظم نظرȄات التعلم في الثما
إذ تعتمد على التعزȄز Ȟنوع من الإثاǼة Social Learningإلى منحى التعلم الاجتماعي 

الوالدǽة للابن عند إتǽانه  السلوك المرغوب فǽه، وȄتفȞ Șل من میلر ودولارد وسیرز 
ǽقوم Ǽأفعال أو  ومȞǽوȃي في أن الابن ǽحصل على انتǼاه والدǽه أو اهتمامهما عندما

تصرفات أو أعمال ǽفضلها الوالدان أو أحدهما، وȄرȐ سȞینر أن الابن ǽمیل إلى تكرار 
السلوك الذȑ حصل على الإثاǼة، ولا Ȟǽرر السلوك غیرالمثاب(الشرȃیني وصادق، 

 ).31-30م : 2003

) أن نظرȄات التعلم الاجتماعي تنطوȑ على ثلاث 1966وأوضح Ǽاندورا، وواتر( 
  ): 6م: 2005توجهات Ȟالآتي (حمزة ، 

الاستجاǼة) عند تفسیر عملǽة التنشئة  -ما قدمه میلر ودولارد وتبني فȞرة (المثیر -
  الاجتماعǽة، وȄهتمان Ǽالدوافع والجزاءات لحدوث التعلم.

- ȑینر الذȞم والثواب  وجهة نظر سǽفسر السلوك الاجتماعي في ضوء قوانین التدعǽ
 والعقاب.

-  Ȍاره نمǼاعتǼ رة تقلید النموذجȞاندورا ، وتبنى هؤلاء فǼارك، واتر، وǼ وجهة نظر
 استجاǼة متعلماً للسلوك الاجتماعي.

 نظرȄة الدور الاجتماعي: وتهتم Ǽمفهوم المȞانة الاجتماعǽة، والدور الاجتماعي. فالفرد -
ینǼغي أن یدرك الأدوار الاجتماعǽة لذاته وللآخرȄن، وȞǽتسب ذلك من خلال التفاعل 
الاجتماعي مع الآخرȄن مثل: الآǼاء، والراشدین الذین لهم مȞانة في ذاته، فلا بد من 
الارتǼاȋ العاطفي أو راǼطة التعلȘ، وتعتبر الذات المفهوم الثالث في نظرȄة الدور، وȄتسم 

 خلال التعلم المǼاشر والنماذج.اكتساب الدور من 

  : Cognitive theory النظرȂة المعرفǻة
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یؤȞد أصحاب هذه النظرȄة على جانب التفȞیر والعملǽات المعرفǽة عند الفرد، فهم یرون 
أن  الشخصǽة في نموها تتأثر إلى حد Ȟبیر بنمو العملǽات المعرفǽة( مصیلحي، 

  ) .32م : 1994
لأول لهذه المدرسة، حیث یؤȞد أن نمو الفرد هو نتیجة وǽعتبر جان بǽاجǽه الرائد ا

لاكتشافه وتفاعله مع البیئة التي تزوده بخبرات أكثر تساعده على النمو Ǽسرعة، ورغم 
اهتمام أصحاب هذا الاتجاه Ǽالعملǽات المعرفǽة وأثرها في الشخصǽة والسلوك، إلا أنهم 

 Ȑة، حیث یرǽه أنه إذا اقتصر أسلوب الفرد أكدوا على تأثیر البیئة في نمو الشخصǽاجǽب
على سلوك معین دون تعدیل، نتیجة عدم مواجهته Ǽأشǽاء جدیدة في البیئة تتطلب مثل 
هذا التعدیل فسȞǽون نموه Ǽطیئاً في البیئة التي لا تشجع  ولا تتطلب مثل هذه 

  ).26:  1992التعدǽلات(عرقوب، 
قلیتین: تتمثل الأولى في التمثیل ولذا فان التكیف مع البیئة ǽعتمد على عملیتین ع

Assimilation  التكیف، أما Șحقǽالفرد، لǼ طینǽوالتي تعني استدخال البیئة والمح
التي تهدف إلى تعدیل  Accommodation(الاستǽعاب)  الثانǽة فهي عملǽة التأقلم

  الفرد لسلوȞه وȃنائه المعرفي لكي یتوافȘ مع بیئته.
  :Phenomenological Approachالاتجاه الظاهراتي:

من أبرز المنظرȄن في هذا المجال Ȟارل روجرز، الذȑ أقام نظرȄته في الذات على 
أساس فȞرة المجال عند الجشطلت في تفسیر السلوك، وȃذلك قامت نظرȄة روجرز على 
فȞرة الظاهراتǽة التي تعني أن لكل فرد مجالاً ظاهرȄاً یتضمن تعرȄفه للأحداث والظواهر 

، فسلوك الفرد یتقرر تǼعاً لظروف مجاله، Ȟما یتم التنبؤ ǼسلوȞه عن طرȞ ȘȄما تظهر له
أȑ  -معرفة هذا المجال، وǼالتالي فإن ما ǽحدد السلوك هنا هو المجال Ȟما یدرȞه الفرد

)  وتؤȞد هذه 32م: 2003ولǽس المجال Ȟما هو الواقع (البنَّا،  - البیئة النفسǽة للفرد
إلى خبراته عن الظروف  الدافعة، فالواقع عنده هو ما النظرȄة أن الشخص لا ǽستجیب 

ǽظنه الحقǽقة، Ǽصرف النظر عن احتمال أنه حقǽقي أو غیر حقǽقي وهذا الواقع الذاتي 
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للفرد هو الذǽ ȑحدد Ȟیف ǽسلك، وǼالتالي فإن المعرفة Ǽالمثیر لا تكفي للتنبؤ Ǽالسلوك، 
  ).614:  1987و لندزȑ، إذ یجب أن ǽعرف المرء Ȟیف یدرك الشخص المثیر(هول 

وȄؤȞد روجرز على أهمǽة خبرات الحǽاة، فیرȐ أن الخبرات التي تتسȘ مع تصور الذات 
لنفسها تتكامل معها، بینما تلك التي لا تتسȘ تعتبر تهدیدات وأخطار، والذات في 
صیرورة مستمرة فهي  تنمو وتتغیر نتیجة التفاعل المستمر مع المجال الظاهراتي( 

 ).125م : 2009الفحل، 

وǼعد ظهور الاتجاه الظاهراتي في علم النفس، أصǼحت البǽانات الخاصة Ǽالتعرف على 
أسالیب المعاملة الوالدǽة تجمع من الأبناء مǼاشرة دون الرجوع إلى الآǼاء أو الأمهات، 
فالتعرف على أسالیب المعاملة الوالدǽة Ȟما یدرȞها الأبناء قد Ȟǽون له من الأهمǽة ما 

أهمǽة التعرف علیها Ȟما ǽعبر عنها الوالدان من خلال سلوȞهم العملي أو ǽفوق 
 ).31م : 1998اللفظي(الإرȄاني، 

فالاتجاه الظاهراتي ǽعتمد على أهمǽة إدراك الأبناء لمعاملة الوالدین، وما یترȞه هذا 
التعامل وطبǽعة العلاقة من أثر نفسي، إلا أن المهم لǽس ما تنطوȑ علǽه نواǽا الأب 
نما الأكثر أهمǽة هو ما تترȞه تلك المعاملة من تفسیر  ٕ والأم من اتجاهات في المعاملة، وا
لها من قبل الأبناء، إذ قد ǽفهم الأبناء أن تعامل الأبوȄن تسلطǽاً في حین یتعامل الآǼاء 

 ).159م : 1998مع أبنائهم على أنهم دǽمقراطیین(الصوفي،

  ملة الوالدǻة:تعلیȖ عام على النظرȂات المفسرة للمعا
یبدو مما تقدم من أن أصحاب نظرȄة التحلیل النفسي یجمعون على أهمǽة مرحلة 
الطفولة ودور الوالدین أو التنشئة الاجتماعǽة في تكوȄن وȃلورة شخصǽة الابن خاصة في 
السنوات الأولى التي تعد أساس بناء الشخصǽة، ومن ثم فان هناك اتفاق بین أصحاب 

فسي على أهمǽة العوامل البیولوجǽة Ǽالإضافة للمحȌǽ الاجتماعي الذȑ نظرȄة التحلیل الن
ǽعǽش فǽه الأبناء، حیث یؤȞد أصحاب هذا الاتجاه أن الأسلوب السوȑ قد ǽسهم في 

  إیجاد شخصǽة سوǽة، والعȞس صحǽح.
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وǽأتي الاتجاه السلوȞي لیرȞز على البیئة الخارجǽة التي تحǼ Ȍǽالفرد ومدȐ تفاعله مع 
ا یتعلمه منها، وأن التنشئة الاجتماعǽة ما هي إلا عملǽة تفاعل بین الفرد وȃیئته بیئته وم

الخارجǽة التي تبدأ Ǽالوالدین اللذین ǽعملان على صقل شخصǽة الابن من خلال التدعǽم 
والثواب، أو هدمها من خلال القمع والعقاب، وǼالتالي فان النظرȄة السلوǽȞة تؤȞد على 

ǽة التعلم الناتجة عن التفاعل مع الوالدین، أن التنشئة الاجتماعǽة تتم من خلال عمل
فǼقدر سواء التنشئة الاجتماعǽة، Ȟǽون سواء شخصǽة الأبناء في المستقبل، والعȞس 

 صحǽح.

بینما أتت النظرȄة المعرفǽة لترȞز على الجانب المعرفي ومراحل تطوره لدȐ الفرد، حیث 
فالفرد یدرك  -لǽس عملǽة التعلم من البیئة فقȞ ȌالسلوǽȞة -رȞزت على إدراك الفرد للبیئة

، وǼالتالي تتحدد  أسلوب المعاملة الوالدǽة الذȑ یتعرض له إما إدراكاً صحǽحاً أو خاطئاً
ه في ضوء مدȐ قدرته المعرفǽة على التكیف مع بیئته أو أسالیب المعاملة سواء شخصیت

الوالدǽة التي یتعرض لها وذلك من خلال عملیتي: التمثیل، والتأقلم، وأما إذا لم ǽستطع 
 المشȞلاتالاستفادة من قدراته المعرفǽة فإنه سیتعرض ǼشȞل Ȟبیر إلى العدید من 

 النفسǽة.

دراكه للمجال الذǽ ȑعǽش فǽه،  ٕ أما الاتجاه الظاهراتي فیؤȞد على دور وفاعلǽة الفرد وا
ولقد استفاد الǼاحث من هذا الاتجاه الذȑ یؤȞد على أهمǽة قǽاس أسالیب المعاملة 
الوالدǽة من وجهة نظر الأبناء أنفسهم ولǽس من قبل الآǼاء أو الأمهات، ذلك لأن المهم 

معاملة الوالدین له، Ǽغض النظر عن قصدهم في هذه المعاملة.  هو ما یدرȞه الابن من
وǼما أن غالبǽة الأطر النظرȄة والǼحوث الساǼقة الحدیثة في مجال أسالیب المعاملة 
الوالدǽة اعتمدت في قǽاسها على الاتجاه الظاهراتي، لذلك لجأت الǼاحثة إلى تبني هذا 

Ȟ ةǽاس أسالیب المعاملة الوالدǽها الأبناء. الاتجاه في قȞما یدر 

لتحقیȘ أهداف دراستها ومن خلال مراجعة النظرȄات النفسǽة التي تفسر المعاملة الوالدǽة 
فإن الǼاحثة تتبنى وجهة النظر التكاملǽة ، لأن هذه النظرȄات تؤȞد جمǽعها على أهمǽة 

مان دور الوالدین في تكوȄن وȃناء شخصǽة الأبناء وتحدید توافقه أو عدم توافقه أȑ ض
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سلامة الصحة النفسǽة ، وǼالتالي وجود الاضطراب والمشȞلات السلوǽȞة لدǽه أو خلوها 
  منها.

  أسالیب الترǻȁة في الآسلام : 
) لقد أقام الإسلام قواعد الترǽȃة الخاصة في نفوس 147: ص 1992ذȞر البهي (

ً شیǼاً وشبǼاً على أصول نفسǽة نبی لة ثابتة، وقواعد الأفراد صغاراً وǼȞاراً ورجالاً ونساء
ترȃوǽة Ǽاقǽة ، لا یتكون تكوȄن الشخصǽة الإسلامǽة إلا بهما ، وȄتمثل الأسلوب المثالي 
ف الترǽȃة الإسلامǽة للطفل في التوسȌ والاعتدال في معاملة الأطفال وتحاشي القسوة 

جات الزائدة والتدلیل الزائد ، وȞذلك تحاشي التذبذب والشدة واللین والتوسȌ في إشǼاع حا
  الطفل الجسمǽة والنفسǽة والمعنوǽة.
 ) ȑح البخارǽحدثنا أبو الولید حدثنا أبو قتادة: 137: ص 2003أورد صح (

خرج علینا النبي صلى الله علǽه وسلم وأمامه بنت العاصي على عاتقة فصلى فإذا رȞع 
ذا رفع رفعها. ٕ   وضع وا

 َّɳ ُ ول ُ س َ ر بَّل َ َ  ِ عن أبي هرȄرة رضي الله عنه قال: (قَ ن َ س َ ح َ الْ م لَّ َ س َ و ه ِ ْ ǽ لَ َ ع ُ َّɳ لَّى َ ص
دِ  لَ َ و ْ الْ ن ً مِ ة َ ر شَ َ لِي ع ّ َ ن عُ إِ َ ر َقْ ْ الأ ال َ قَ ا فَ ً الِس َ ج ّ ُ ي ǽمِ سٍ التَّمِ Ǽِا َ ح ن ُ ْ عُ ب َ ر َقْ ْ ُ الأ ه َ د ْ ن عِ َ و لِي ٍّ َ ع ن َ ْ  ب

 ْ ǽ لَ َ ُ ع َّɳ لَّى َ ِ ص َّɳ ُ ول ُ س َ ر ه ِ ْ ǽ لَ َ إِ َظَر ن ا فَ ً د َ ْ أَح م ُ ه ْ ن مِ ت ُ بَّلْ اقَ َ ُ لاَ م م َ ح ْ ر َ لاَ ی ن ْ َ َ م ال قَ ّ َ م ثُ م َ لَّ َ س َ هِ و
.( ُ م َ ح ْ ر ُ   ی

) ǽقوم منهج الترǽȃة الإسلامǽة على أسالیب متنوعة 275: ص 2007ذȞر منیر (
  Ǽحسب مناسبتها لتحقیȘ الغرض المطلوب منها ومن أهم هذه الأسالیب:

  أسلوب القدوة الصالحة .  -1
 أسلوب الترغیب والترهیب. -2

 صح.أسلوب التوجǽه والن -3

) من الوسائل والأسالیب التي تنفع في ترǽȃة 65م : ص1991ذȞر ناصح ( 
لقǽة هي إتǼاع أسلوب التشجǽع Ǽالكلمة الطیب  الولد على الفضائل النفسǽة ، والمȞارم الخُ
نتهاج أسلوب الترغیب تارة واستعمال طرȄقة الترهیب تارة  ٕ حیناً ، وǽمنح الهداǽا أحǽاناً وا
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ȃر ُ ي في Ǽعض الحالات أن یلجأ إلى العقوǼة الزاجرة إذا رأȐ فیها أخرȐ وقد ǽضطر الم
 مصلحة الولد في تقوǽم الانحراف والإعوجاج. 

) ǽحتاج الطفل أولاً إلى وجود القدوة في المنزل ، 205: ص 2006أشار محمد (
وهم لهذا ǽقلدون أول ما ǽقلدون الوالدین وȄدنا على معنى الاقتداء في الإسلام  وأهمیته 

ِ  قول َّɳ ِول ُ س َ فِي ر م ْ كُ لَ ان َ َȞ د ْ قَ الحȘ تǼارك وتعالى لرسول الله صلى الله علǽه وسلم (لَّ
ا) الأحزاب ( ً یر ثِ َȞ َ َّɳ َ ر َȞ ذَ َ َ و ر خِ ْ الآ م َ ْ و َ ی الْ َ َ و َّɳ و ُ ج ْ ر َ ی ان َ َȞ ن َ ِم ةٌ لّ َ ن َ س َ ةٌ ح َ و ْ   ). 21أُس

لیب الطبǽعǽة ) ǽعتبر أسلوب الثواب والعقاب من الأسا276: ص  2007منیر (
التي تستند إلیها الترǽȃة في Ȟل زمان ومȞان ، فأسلوب القرآن الكرȄم في تصور الجنة 
نما هو أسلوب مناسب لطبǽعة الإنسان ،  ٕ بخیرها ونعǽمها والنار Ǽأهوالها وجحǽمها وا

  وهȞذا ǽصǼح الجزاء من جنس العمل. 
ا  اتً تَ ْ ُ أَش ُ النَّاس ر ُ د ْ َص ǽ ٍذ ئِ َ م ْ و َ ْ ( قال تعالى (ی م ُ ه الَ َ م ْ ا أعَ ْ و َ ر ُ ی رَّةٍ  6لِ ذَ ال َ ثْقَ مِ ل ْ َ م ْ ع َ ǽ ْ ن َ ) فَم

 ) ُ ه َ ر َ ا ی ً ر ْ ی   ) ) ، الزلزلة. 7خَ
الآǼاء في تعاملهم مع أبنائهم والمعلمون مع تلامیذهم ، بل المجتمع الإسلامي 

.ȑوȃستخدم هذا الأسلوب الترǽ الكبیر  
ا منهج القرآن ) إن على المرȃین أن ینتهجو 656م : ص1991أوضح ناصح ( 

رشاداته في إعداد أولادهم الصغار ،إیجابǽاً وخلقǽاً وتكوȄنهم نفسǽاً  ٕ الكرȄم في مواظه وا
ن أسلوب القرآن في الموعظة یتمیز Ǽأسلوب النداء الإقناعي مصحوǼاً  ٕ واجتماعǽاً ، وا
Ǽالاستعطاف أو الاستذȞار وهذا الأسلوب ظاهر واضح في مخاطǼة القرآن الكرȄم لقلوب 

َ الن و ُ ه َ هِ و نِ ْ ب ِ لا ان ُ َ م قْ لُ ال َ ِٕذْ قَ ا َ اس وعقولهم ، وȄتمثل ذلك في نداؤه للأبناء : قال تعالى: (و
 ِ َّǙا Ǽِ ْ رِك نَيَّ لاَ تُشْ ُ اب َ ǽ ُ ه ظُ عِ َ ǽ ۖ ◌ ) ٌ ǽم ظِ َ ٌ ع م لْ ظُ َ لَ ك ْ ر ِ نَّ الشّ )) وعلى لسان نوح علǽه السلام: 13إِ

 َ ك َ الْ لاَ تَكُن مَّع َ ا و َ ن َ ب مَّع َȞ ْ ار َ ّ َي ن ُ اب َ ǽ)) َ   )). 42افِرȄِن
  وعلى لسان ǽعقوب علǽه السلام: 

ا ً د ْ ی َȞ ك َ وا لَ ُ ید ِȞ َ ǽ َ فَ ك تِ َ و خْ ٰ إِ ى لَ َ َ ع اك َ ǽ ْ ؤ ُ ْ ر ص ُ قْص نَيَّ لاَ تَ ُ اب َ ǽ َ ال ۖ (قَ نَّ  ◌ إِ
ینٌ ( بِ وٌّ مُّ ُ د َ انِ ع َ ِنس ْ لِلإ طَان َ ْ ǽ   ).5) ) یوسف (5الشَّ
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مسئولǽة  ) ǽقول الإمام الغزالي مبیناً عظم171: ص 2006ذȞر عبد الرحǽم (
ترǽȃة الآǼاء لأبنائهم (الصبي أمانة عند والدǽه وقلǼه الطاهر جوهرة نفǽسة ساذجة خالǽة 
من Ȟل نقش وصورة، وهو قابل لكل ما نقش ومائل إلى Ȟل ما ǽقال فإن عود الخیر 
ن عود  ٕ وعلمه نشأ علǽه وسعد في الدنǽا والآخرة وشارȞه في ثواǼه Ȟل معلم له ومؤدب، وا

همال البهائم شقي وهلك وȞان الوزر في رقǼة القǽم علǽه والوالي له") ( الشر وأهمل إ 
  ).72: ص3أحǽاء : ص

) أسالیب الترǽȃة في الإسلام في النقاȋ 733: ص1991قد لخص ناصح (
  التالǽة: 

  : Ȟǽسب الولد أفضل الصفات وأكمل الأخلاق.  الترǻȁة Ǻالقدوة -1
ǽصل الولد في التكوȄن الترȃوȑ إلى أفضل النتائج وتقوم على أساس  الترǻȁة Ǻالعادة: -2

 من الترغیب والترهیب.

یتأثر الولد Ǽالكلمة الهادǽة والنصحǽة الراشدة والقصة الهادفة  الترǻȁة Ǻالموعظة: -3
 والأسلوب الحǽȞم.

: ینصلح الولد وتسمو نفسه وتكتمل آداǼه وأخلاقه وǽصǼح لبنة الترǻȁة Ǻالملاحظة -4
 ة في ǽȞان المجتمع.صالح

 : ینزجر الولد وȞǽف عن أسوأ الأخلاق وأقǼح الصفات. الترǻȁة ǺالعقوǺة -5

وترȐ الǼاحثة أسالیب الترǽȃة في الإسلام هي أفضل الأسالیب التي یجب على الوالدین 
اتǼاعها في معاملة أبنائهم وتنشئتهم السلǽمة والتي تساعدهم على تحقیȘ التوافȘ النفسي 

 والإجتماعي.
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  المǺحث الثاني
  المشȜلات السلوǻȜة

  مقدمة:
المشȞلات النفسǽة مرتǼطة إلى حد Ȟبیر Ǽالتطور الاجتماعي والإنفعالي للطفل   

ٕ و  دراكه للآخرȄن وعلاقته ا ٕ دراك الطفل لذاته سواء أكان هذا الإدراك إیجابǽاً أم سلبǽاً ، وا
بهم ، ǽعتبر من المؤشرات الهامة التي تبین نوع تكǽفه مع الحǽاة. ولهذا فإن العدید من 
المشȞلات التي یجب على الطفل التغلب علیها هي مشȞلات اجتماعǽة ، Ȟما أن 

ملǽة إخوانه وأخواته أو مع أقرانه من الأطفال الآخرȄن ، أو مع المشȞلات الناجمة عن ع
الوالدین المعلمین والمعلمات ، أو هي مشȞلات ناجمة عن توافقه مع ذاته إذ علǽه أن 
 ً ǽفهم حدود قدراته المختلفة وǽستثمرها إلى أقصى حد ممȞن لȞǽون سلوȞه واقعǽاً وȃناء

  لى أنها: على ذلك فإننا نفهم المشȞلات السلوǽȞة ع
( مجموعة الاستجاǼات التي تحول بین الطفل بین أداء وظائفه على نحو مرضي ، أو 
بینه وȃین أن ǽستمتع Ǽالتفاعل الإجتماعي السوȑ مع غیره من الناس) ( الخطیب ، 

  م).1993
  مفهوم المشȜلة السلوǻȜة: 

ن ǽمیزوا یتعرض الأطفال للكثیر من المشȞلات السلوǽȞة ، ولكن Ȟیف ǽمȞن للأهل أ
أن التمییز بین  (Annofreud)بین سلوك الطفل الشاذ غیر الشاذ ، فترȐ آنا فروȄد 

السلوك السوȑ وغیر السوǽ ȑمȞن أن Ȟǽون ǼمدȐ تكرار ذلك السلوك الذǽ ȑسبب مشȞلة 
) إن 1993) ، في حین یرȐ الخطي (72للأهل وللطفل. (الكناني والموسوȑ ، ص

ت في سلوȞهم التكǽفي والإجتماعي على سبیل المثال الأطفال الذین ǽعانون من مشȞلا
ǽظهرون نفس أنماȋ السلوك التي عن سلوك ǽظهرها جمǽع الأطفال ولكن هناك 
مجموعة من العوامل التي تجعل سلوȞهم یختلف عن الأطفال الآخرȄن وهي مدة السلوك 

السلوك ، عدم ملاءمة السلوك للنمو ، الوضع الذǽ ȑحدث فǽه السلوك ، معدل حدوث 
  ).65، ص 1993وشدته. ( الخطیب :
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) الدلالئل التي تشیر إلى أن الطفل Mllnan SchaepherوȄجد شǽفر ومیلمان (
ǽعاني من مشȞلات نفسǽة حدǽة ، وهذه الدلائل هي قلȘ مزمن ومستمر ، أو خوف 
مسǽطر على الطفل لا یتناسب مع الواقع ، وأعراض اكتئاب مثل فقدان الاهتمام الزائد 

الانسحاب وتجنب الناس ، وتغیر مفاجئ في سلوك الطفل أو في مزاجه Ǽحیث یبدو  أو
ضطراب في النوم ( زȄادة في ساعات النوم أوفقدان القدرة  ٕ مختلفا عما Ȟان علǽه ، وا

  على النوم) واضطراب في الشهǽة ( زȄادة في الشهǽة أو فقدان في الشهǽة).
طفل النفسǽة یجب أن ǽأخذ Ǽعین وهناك من یرȐ أن الحȞم العلمي على صحة ال

) الطفل الفرȄدة 122م ، ص1996الاعتǼار (شخصǽة) ( شǽفر وملǽمان ، مترم ، 
وظروفه الخاصة وȞافة الإحǼاطات والمضاǽقات المرتǼطة بها، وعما إذا Ȟان ینمو نفسǽاً 

)  93، ص 1982مترجم   Herbertوجسدǽاً ǼشȞل یتناسب مع عمره الزمني ( 
على ضوءها أن تعالج المعلومات والحقائȘ عن حالة الطفل وظروفه ،  والمحȞات التي

  والتي تدل على سواءه وعدم سواءه ، وǽمȞن تحدیدها من خلال الأسئلة التالǽة: 
 .ائه ووضعه الاجتماعيȞفي للطفل مع عمره وذǽهل یتناسب السلوك التك  
 ات التي تفرضها البیئة على الطفل ضمن حدود المعقولǼ؟هل المتطل 

 .ة؟ǽاع حاجات الطفل الأساسǼهل تقوم البیئة بإش 

  ة على سلوك هذا النوع من الأطفال وسماتهمǼة المترتǽة والإیجابǽوماهي النتائج السلب
 الشخصǽة؟

  اتهم الخاصة تمنعهم من ممارسةǽȞأو انفعالاتهم وسلو، هل أسلوȃهم في الحǽاة عموماً
 حǽاة سعیدة تساعدهم على النمو السلǽم؟.

 ل ناجح؟(ص هل یȞشǼ لعبونȄة وǼة طیǽعلاقات اجتماعǼ مترجم ،  95تمتعون ،
Herbert.( 

یبدو أن الدلائل التي عرضناها ǽمȞن أن تقدم لنا أساساً في تحدید السلوك المشȞل عند 
الأطفال وǽمȞن أن ǽعتمد علیها الأهل والخبراء في التصدȑ للمشȞلات السلوǽȞة التي 

ً على ما تقدم ǽمȞن تعرȄف المشȞلات السلوǽȞة  ǽمȞن أن تظهر عند الأطفال ، وȃناء
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على أنها: ( أنماȋ من السلوك تزȄد في درجتها وشدتها عن السلوك العادȑ ، وȞǽتسبها 
الطفل Ǽقصد التوافȘ وتخفیف حدة التوتر لإعادة توزانه النفسي وتنشأ من صعوǼات 

ولا ǽمȞنهم التغلب  جسمǽة أو نفسǽة أو اجتماعǽة تواجه Ǽعض الأطفال ǼشȞل متكرر
 ، ȑات في توافقهم النفسي والاجتماعي) ( الأنصارǼإلى اضطرا ȑعلیها مما یؤد

). أو أنها ( أنماȋ من الاستجاǼات الخاطئة أو غیر السوǽة المتعلقة 354م ، ص1988
ǼارتǼاطها Ǽمثیرات منفدرة ، وǽحتفȎ بها الفرد لفاعلیتها في تجنب مواقف أو خبرات غیر 

  ).93م ، ص1986( زهران : مرغوǼة ).
وأضافت فادǽة Ȟامل حمام المشȞلات السلوǽȞة والترȃوǽة عن الأطفال هي المشȞلات 
التي ǽعاني منها الوالدان  في تنشئة أبنائهم ، Ȟما ǽعاني منها المعلم في تنشئة تلامیذه 
Ȟالكذب والسرقة والعناد والخوف والتخرȄب والسلواك العدواني ، والغǽاب المتكرر عن 

اسي ، هذه المشȞلات موجودة عند جمǽع الأطفال ، وهي لا تدل المدرسة والتأخر الدر 
Ǽأȑ حال من الأحوال على إضطراب الطفل أو فساد طǼعه ، بل أن Ȟثیر منها ǽعبتر 
جزء متمماً لتطوره الطبǽعي، ونتیجة لتفاعله مع بیئته ، وهذه المشȞلات تزول دون أنترك 

Ǽاتاً ورسوخاً إذا أسيء علاجها ، (حمام أثرا إذا أحسن علاجها ، ولكنها تستفحل وتزداد ث
 ،2002  :16 .(  

وترȐ الǼاحثة أن المشȞلات السلوǽȞة تختلف من حیث الحدة والنوع ، Ȟما انها تختلف 
من طفل لآخر ، تǼعاً للمعاییر الموجودة بتلك البیئة أو المجتمع الذȑ توجد فǽه ، 

خر ولهذا فإن التعرȄفات الخاصة فالمعاییر الأخلاقǽة والمشȞلات تختلف من مȞان إلى آ
ǼالمشȞلات Ȟثیرة ومختلفة ، وȄوجد بها الكثیر من التناقضات ، حیث ǽعرفها Ȟل شخص 
حسب رؤȄته الخاصة وحسب المدرسة السلوǽȞة التي ینتمي إلیها ، فقد ینتمي إلى 

ن المدرسة السلوǽȞة التحلیلǽة أو البیئǽة وغیرها Ȟذلك حسب المعǽار أو المحك فقد Ȟǽو 
  ذلك المعǽار اجتماعي ، أخصائي ، نفسي . 

وقد یرجع ذلك صعوǼة قǽاس السلوك والانفعالات واختلاف وجهات النظر إزاء السلوك 
 .Ȑالمضطرب من مجتمع لآخر ومن ثقافة لأخر  
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  الممیزات السلوǻȜة للشخصǻة السوǻة للأطفال: 
  م:1977أشار سوȄن ، 

تمیزها عن الشخصǽة المرȄضة أو تتمیز الشخصة السوǽة Ǽعدد من الخصائص ، 
  المنحرفة Ǽما یلي:

: فالطفل السوǽ ȑصدر عنه سلوك أدائي فعال سلوȞه موجه نحو حل المشاكل انفعالǻة
.ȋاشرة لمصادر هذه المشاكل أو الضغوǼالمواجهة الم ȘȄعن طر ȋوالضغو  

  الطفل السوǽ ȑستخدم طاقاته من غیر تبدید لجهوده . الكفاءة:
ل السوȑ لدǽه الأفȞار والمشاعر والتصرفات التي تكون ملاءمة لسنة الملاءمة: الطف

  ومستواه من النضج.
: الطفل السوȑ قادر على التكیف والتعدیل والتعلم والتغیر وتجرȄب الجدید المرونة

  Ǽاستمرار ، قادر على الإفادة من الخبرة.
لآخرȄن یوستجیب : الطفل السوǽ ȑشارك الحǽاة الاجتماعǽة مع االفعالǻة الاجتماعǻة

  لمطالب الآخرȄن وحاجاتهم.
: الطفل السوȑ قادر على الضǼاȋ والتحȞم في سلوȞه وȞلما زادت قدرته تحمل المسئولǻة

  على الضǼاȋ الذاتي Ȟلما قلت حاجته إلى الضطب الصادر من سلطة أخرȐ خارجǽة.
ن التعاون: ٕ ما ضمن الإنسان ǼطǼعه Ȟائن اجتماعي لا ǽعǽش منفرداً على الأرض ، وا

  جماعات شȞلت من نفسها مجتمعات ǽعتمد Ȟل منها على الآخر. 
الطفل السوȑ قادر على تكوȄن علاقات شخصǽة إیجابǽة مع الأطفال  الثقة المتǺادلة:

  الآخرȄن أساسها المحǼة والود. 
  م عن خصائص الأطفال ذو المشȞلات السلوǽȞة.2009أضاف إسماعیل 

 م  لذواتهم وتقدیهرم لها.ǽعانون من انخفاض في مستوȐ الفه -1

 نقص الاهتمام Ǽالحǽاة العامة وǽعتمدون على حواسهم.  -2

 ضعف مستوȐ التحصیل والقدرة على الإنصات الجید ، محدودǽة المهارات. -3

 الأطفال المضطرȃین یرغبون في الاهتمام من قبل الأم البدیلة وغیرها.  -4
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 درسǽة.یلجؤون للتسرب المدرسي وعدم المشارȞة في النشاطات الم -5

لدیهم نقص الاهتمام Ǽالحǽاة ، وعدم الرغǼة في مشارȞة إیجابǽة.(إسماعیل ،  -6
 ).15م:ص2009

  أهم التصنǻفات التي انتشرت في مجال المشȜلات السلوǻȜة: 
  التصنیف حسب الإضطراب: 

) ȑة إلى: 1969حیث قام وودǽȞلات السلوȞم) بتصنیف المش  
  / الاإضطراǺات السلوǻȜة الǺسǻطة:1

الأطفال الذین ǽعانون من اضطراǼات سلوǽȞة وǽمȞن للمعلم في المدرسة أن ǽقدم تضم 
  لهم المساعدة عن طرȘȄ البرامج الإرشادǽة.

السلوǽȞة المتسوطة: تضم الأطفال الذین ǽعانون من مشȞلات انفعالǽة ،  المشȞلات
لى المعلم المختصر في الترǽȃة ال ٕ خاصة وǽحتاجون خدمات فرȘȄ التقیǽم المختص ، وا

  ).79م،ص2004للمساعدة (الظاهر ، 
:ȏوȁالتصنیف النفسي التر  

 مشȞلات المدرسة ، الهروب ، تدني مستوȐ التحصیل الدراسي . -

 الصحǼة السیئة. -

 مشȞلات مع الرفاق والأخوة ǼشȞل متكرر وغیر طبǽعي . -

 عدم القدرة على تكوȄن صداقات. -

 عدم القدرة على تعلم مهارات حل المشȞلات. -

 وم الذات.تدني مفه -

 المشȞلات النسحابǽة (عزلة ، إنطواء)  -

 والعناد.  –مشȞلات عدوانǽة متكررة في سلوȞه  -

 الانانǽة والاعتماد والفوضوǽة. -

 عدم تقبل التغییر. -

 ).40م : ص2002وجود صراعات وقلȘ. (العزة ،  -
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وترȐ الǼاحثة أن التصنیف النفسي الترȃوȑ هو الأكثر دلالة على المشȞلات السلوǽȞة 
  لتي تدرسها الǼاحثة مثل المشȞلات العدوانǽة والسرقة والعناد والهروب من المدرسة.ا

  العوامل المسبǺة للمشȜلات السلوǻȜة: 
  ومنها: 

  العوامل المتعلقة Ǽالطفل والمسبǼة لمشȞلاته ومنها:   -أ
  الحالة الصحǻة للطفل:  - 1

إن إصاǼة الطفل المتكررة Ǽالأمراض الجسمǽة خلال طفولته تترك آثاراً سلبǽة على قوته 
ونشاطه ، حیث تبدو علǽه مظاهر الإنهاك والإعǽاء الجسمي الأمر الذȑ یؤد إلى 
ضعف استجابته لمؤثرات Ǽالمقارنة مع الأطفال الأصحاء وǼالتالي شعوره Ǽالعجز 

  م). 1996لاً هداماً لشخصیته (الكناني والموسوȑ ، والدونǽة . وǽعتبر هذا الشعور عام
في الغدد في  المشȞلاتثم أن الصحة السیئة تساهم في ظهور القلȘ والتشاؤم وتسهم 

ظهور Ǽعض المشȞلات ، فعلى سبیل المثال تؤدȑ زȄادة إفراز هرمون البتروȞسین من 
زȄادة الحساسǽة Ǽالإضافة إلى الضعف العقلي إلى   Thyroid glandالغدة الدرقǽة 

  ).85م ، ص1975الإنفعالǽة ، حیث Ȟǽون الطفل قلیل الاستقرار ( البهي ، 
Ȟما أن أȑ خلل في الغدد جارات الدرقǽة التي من وظǽفتها ضȌǼ ومراقǼة نسب 
الفسفور والكالسیوم في الدم ، یؤدȑ إلى ثوراث انفعالǽة حادة تظهر في صور مختلفة 

ة العنǽفة وتمزȘȄ الملاǼس ، والصراخ المتواصل الحاد لأتفه من أهمها : المیل إلى المقاتل
 : ȑاب. (الكناني والموسوǼ94م ، ص1996الأس.(  

  شخصǻة الطفل:  - 2
إن شخصǽة الطفل تلعب دوراً مهماً في علاقة الطفل مع العالم المحǼ Ȍǽه ، لذلك نجد   

وافقة مع العالم أن Ǽعض الأطفال یتمتعون Ǽشخصǽات قادرة على إقامة علاقة سلǽمة مت
المحȌǽ ، وȃذلك Ȟǽونون أقل عرضة للمشȞلات في حین أن الǼعض الآخر وǽحȞم شخصیتهم 
یجدون صعوǼة في تحقیȘ علاقة سلǽمة متوافقة مع العالم المحȌǽ ، وȃذلك Ȟǽونون أكثر 

  عرضة للمشȞلات.
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من هنا فإننا نجد أن طفلاً ǽعاني من الشعور Ǽالنقص في مجال ما ، ǽحاول أن 
ǽعوض هذا النقص في مجالات أخرȐ ، في حین أن طفلاً ǽعاني من الشعور ذاته ǽعتبر عنه 
Ǽالإنطواء والإنزواء والǼعد عن الناس وعدم الدخول في علاقات معهم. وȞذلك ǽمȞن القول فǽما 
یتعلǼ Șاقدرة على تحمل المسئولǽة أو عدم القدرة ، وǼالثǼات الانفعالي وعدم الثǼات الانفعالي 

  ).58لشعور Ǽالذنب والعداوة الإندفاعلǽة (سلǽمان ، صوا
 Ȑورة ، فالمستوȞلات المذȞة دورها في المشǽمن جانب آخر تلعب القدرات العقل
المرتفع للذȞاء والقدرات العقلǽة تمȞن الطفل من التصدȑ للمشȞلات المذȞورة ، في حین أن 

ل غیر قادر على التوافȘ وحل المستوȐ المنخفض من الذȞاء والقدرات العقلǽة تجعل الطف
  ).84م ، ص1996) . (الكناني والموسوȑ ، 58مشȞلاته وتعدیل سلوȞه. ( ثناء ، ص

  العوامل الاستعدادǻة الوراثǻة:  -ب
یولد Ǽعض الأطفال ولدیهم ضعف جسدȑ أو فزȄولوجي أو لدیهم استعداد لذلك،   

توفرت الظروف الملائمة  الأمر الذȑ یؤدȑ إلى ظهور علة جسدǽة أو نفسǽة ، وذلك إذا
  لظهورها.

  والعیوب الوراثǽة تصنف من حیث النتائج المترتǼة علیها إلى أرȃعة أنواع وهي: 
  .(Tayskas) عیوب وراثǽة شدیدة: تسبب الوفاة المȞǼرة مثل مرض تاȑ ساكس -1
 Dawn’s)عیوب وراثǽة مزمنة مع وجود فرص للǼقاء مثل مرض متلازمة داون  -2

syndrome) ة  أو تسمىǽالمنغولǼ(Mongolism) التخلصǼ Șیتراف ȑوالذ
 العقلي.

عیوب وراثǽة ǽمȞن علاجها دون منع تكرارها في نوǼات عنǽفة ، مثل مرض  -3
سیولة الدم (الهǽموفیلǽا) ومرض السȞرǼ ȑحیث Ȟǽون الأطفال المصابین Ǽأحد 
هذین المرضین عرضة للقلȘ الشدید ، وȞǽون زائدȑ الحماǽة ، وفي الفترة 

لى المشاجرة.  ٕ  المراهقة تظهر عندهم میول إلى ممارسة الرȄاضات العنǽفة وا
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عیوب وراثǽة قابلة للشفاء مع تحسین الأعراض مثل مرض فنیل ȞیتونورȄا  -4
(Phonyi Kemonuria)  إلى ȑعالج فإنه یؤدǽ ة وهذا المرض إذ لمǼالإصا

 ، ȑالزائد. ( الكناني والموسو ȋالعقلي وعدم الاستقرار والنشا ȘالتخلǼ1996.(م 

 العوامل البیئǻة: -ج

وǽمȞن تقسǽم هذه العوامل إلى نوعي : عوامل بیئǽة قبل الولادة ، وأخرǼ Ȑعد   
  الولادة :

الأم : Ȟما هو معروف یتعرض الجنین في رحم العوامل البیئǻة في فترة قبل الولادة  -1
لمجموعة من المؤثرات الخارجǽة التي ǽمȞن أن تترك آثاراً هامة على نمو الجنین 
وعلى صحته النفسǽة والجسدǽة وتوافقه فǽما Ǽعد ومن هذه العوامل نذȞر:  سن الأم ، 

  تغذǽة الأم ، تعرض الأم للأشعة ، مرض الأم ، الحالة الانفعالǽة للأم.
 : ولادة ونذȜر منهاالعوامل البیئǻة في فترة ما Ǻعد ال -2

تساهم الثقافة السائدة في مجتمع من المجتمعات یبدو فعال في ثقافة المجتمع :   1.2
تكوȄن شخصǽات أفرادها . من هنا فإن الثقافة التي تتضمن الكثیر من التناقضات تنǼع  

 عنها الكثیر من المشȞلات. 

ن Ȟǽون Ȟلǽاً ، Ȟما في حالة هذا النوع من الحرمان إما أالحرمان من رعاǻة الأم :  2.2
الطلاق أو وفاة الأم، أو Ȟǽون جزئǽاً Ǽسبب سفرها أو Ǽسبب عدم قدرتها على منح الطفل 

  الدفء والحنان اللذین ǽحتاج إلیهما.
والحرمان من رعاǽة الأم وخاصة في السنتین الثانǽة والثالثة یترك آثاراً Ǽالغة في صحة 

لاضطراب والقلȘ وفقدان الثقة والشعور Ǽالتعاسة ، الطفل النفسǽة ، وحیث ǽظهر علǽه ا
). وȄؤȞد هذا الشيء نتائج 88وقد یتجاوز الأمر إلى حد الإنحراف (سلǽمان ، ص

الدراات التي تشیر إلى أن الأطفال الذین أمضوا السنین المȞǼرة من حǽاتهم في بیئة 
م وفي النطȘ وفي المؤسسات ، أبدوا في سلوȞهم الكثیر من العدوان والتأخر في الكلا

النمو الإجتماعي والعملǽات العقلǽة في حین لم یبد الأطفال الذین قورنوا بهم والذین 
  ).65أمضوا حǽاتهم في منازل حاضنة مثل ذلك المستوȐ من التأخر. (دورȄدار ، ص
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یبدأ الانفصال المǼاغت عن الوالدین عندما الانفصال المǺاغت عن الوالدین :  3.2
لى الروضة ونتیجة ذلك نجد أن الأطفال الذین Ȟان تعلقهم بوالدیهم شدیداً یذهب الطفل إ

ولم ǽألفوا أن یبتعدوا عنهم ǽمȞن أن تظهر عندهم مشȞلات في التكیف.(الحوراني 
  ).43والعنزȑ ، ص

وهذه المشȞلات ǽمȞن أن تتبدȐ على شȞل عدم المشارȞة في اللعب وتردد في المشارȞة 
مر الذȑ یجعلهم سلبیین ومȞتئبین قانطین لا ǽستطǽعون التعبیر في الحدیث والكلام ، الأ

عن رغǼاتهم ولا ینجزون ما یبدأون Ǽه وعندما یلعبون فإن لعبهم Ȟǽون لفترة قلیلة ( 
Keller , Meyer , 1985 رشادهم ٕ ) Ȟما أنهم Ȟǽونوا مشاكسین ǽصعب توجیههم وا

ر بهم الأمر إلى درجة وتبدو على ملامحهم علامات التشاؤم والشحوب. وقد یتطو 
الإضطراب الإنفعالي الشدید الذȑ قد یترك أثراً سلبǽاً على جهازهم المناعي وǼالتالي 

  ).57تعرضهم للأمراض ( الحوراني والعنزȑ ، ص
إن انخفاض المستوȐ عل المستوȎ التعلǻمي والاقتصادȏ المنخفض للأسرة:  4.2

ǽمة بترǽȃة الطفل ، فقد أشارت نتائج التعلǽمي للأبوȄن یؤدȑ إلى جهلهما Ǽالطرق السل
إلى أن مستوȐ وعي الأم ǽعد عاملاً أساسǽاً في معامله الطفل  (Kohn)دراسة Ȟون 

حیث تهتم الأم الواعǽة Ǽعملǽة ترǽȃة الطفل وذلك من خلال تأكیدها على أهمǽة الإشǼاع 
لوعي الترȃوȑ النفسي والسعادة والانضǼاȋ الذاتي له ، في حین أن الأم المتفقرة إلى ا

). 23م ، ص 1994فإنها تهتم Ǽالمسایرة الاجتماعǽة أو الطاعة العمǽاء (الزعبي ، 
ودلت نتائج دراسات أخرȐ على أن المتعلمة والمثقفة أكثر تحرراً وأكثر تجاوǼاً  في ترǽȃة 

ǽȞالسلو ȋة أبنائها ، بینما الأم غیر المتعلمة وغیر الثقفة تحرم أبنائها الكثیر من الأنما
التي لا یجوز تحرȄم Ǽعضها أو غالبیتها ، Ǽالإضافة إلى تدخلها في Ȟل Ȟبیرة وصغیرة 

  ).192تخص هؤلاء الأبناء. (عبد الǼاقي ، ص
Ȟمنا یؤدȑ إنخفاض المستوȐ الاقتصادȑ للأسرة وزȄادة عدد الأبناء فیها إلى عدم قدرة 

وقد تبین من Ǽحث مشȞلات الأسرة على توفیر الاحتǽاجات المادǽة والمعنوǽة لأبنائها ، 
سنوات ، أنه Ȟلما انخفضت الحالة الاقتصادǽة تتصاعد مشȞلات  4الأطفال Ǽعمر 
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الطفل ، وأن السلوك العدواني ȞǼل عمر له علاقة Ǽالوضع الاقتصادȑ. (سلǽمان ، 
) . فقد جاء أن الطǼقات الفقیرة تشجع صغارها على التعبیر على غضبهم وعن 72ص

ǼطرȄقة مȞشوفة ، وهذا ما یدعم السلوك العدواني لدیهم ، بینما تحاول النزعة العدوانǽة 
الطǼقات المتوسطة والعلǽا إضعاف النزعة العدوانǽة Ǽعقاب السلوك العدواني المȞشوف 

  ).27لأنه یتفȘ مع قǽم ومثل الجماعة وآدابها. (غرȄب ، Ǽلا تارȄخ ، ص
م ، وȄؤدȑ إلى تشȞل العقد Ȟما یؤثر الوضع الاقتصادȑ المنخفض على الأهل أنفسه
لى قلة العواطف التي تترك آثارها على الأطفال. ٕ   .(Compell , 1991 , p69)النفسǽة وا

Ȟلما Ȟانت هذه العلاقات منسجمة وقائمة على التفاهم العلاقات بین الوالدین:  5.2
والمحǼة Ȟلما ساهم ذلك في تكوȄن ظروف تساعد على نمو الطفل إلى شخصǽة متكاملة 

نة ، في حین أن العلاقات القائمة على الخلافات والمشاجرات والتور ، وخاصة ندما متز 
، ǽ1985شعر الطفل بها فإنها تؤدȑ إلى نمو الطفل نمواً نفسǽاً غیر سلǽم (مخول، 

والتي وجدت  (Hatwek)التي قامت بها هاتوǽك  الǼحث). وȄؤȞد ذلك نتائج 142ص
ǽشǽ ȑاً بین التوتر الذǼاطاً موجǼین ارتȃع في جو الأسرة نتیجة الخلافات بین الوالدین ، و

أنماȋ من السلوك بین الأطفال Ȟالغیرة والأنانǽة والخوف والشجار وعدم الإتزان 
  ).1985الانفعالي.(مخول ، 
على عینة من الأطفال بلغت  (Baruch)التي قام بها Ǽاروخ  الǼحثȞما أشارت نتائج 

عدم توافȘ الطفل یرتǼ ȌǼالصراع الذǽ ȑحدث بین  طفلاً من أطفال الحضانة إلى أن 23
الوالدین ، ولا سǽما عندما یرȄد أحدهما على الآخر الذǽ ȑحاول بدوره عدم الخضوع. ( 

  ).52م ، ص1985أبو النیل ، 
تقرȄراً اشار فǽه إلى أن المشȞلات التي تحصل في  1992في عام  (Oson)وقد أوسون 

درسة تتأثر Ǽارتفاع الضغȌ العائلي والفوضي في مرحلة الحضانة وحتى في مرحلة الم
المنزل ، Ȟما لوحȎ أكثر المشȞلات التي تستمر عند الأطفال مرتǼطة Ǽالصراعات 

  .(Compbell, 1994 , p 837)العائلǽة 
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یؤثر الوالدن في أطفالهما تأثیراً یتجاوز مجرد إقامة  العلاقات بین الوالدین والطفل: 7.2
، أو محاولة تشȞیل شخصǽاتهم أو تكوȄن أسس العلاقات علاقة وجدانǽة بینهم 

والاتجاهات نحو الأشǽاء والأشخاص ومواقف الحǽاة المختلفة ، حیث ǽمتد إلى درجة 
التأثیر في صحة الأبناء النفسǽة والمساهمة في ظهور المشȞلات السلوǽȞة لدیهم. 

هذا حیث وجد Ȟل ) وهنا Ȟالكثیر من الدراسات التي تؤȞد 62، ص 1994(إسماعیل ، 
أن الأطفال من  (Sears)وسیرز  (Baldwin)وǼالدوȄن  (Symonds)من سǽمونذز

بیوت دȞǽتاتورȄة Ȟانوا Ȟما قǽمهم مدرسیهم أمیل إلى المشاجرة والتهور والاندفاعǽة وأكثر 
تبلداً وأقل إحساساً ǼالإثاǼة والمȞافأة أو اللوم ، وȞذلك المقارنة مع أطفال جاؤوا من بیوت 

  سم فیها العلاقة الدǽمقراطǽة واحترام فردǽة الفرد. تت
  Chomacherوشوماخر   Becherوǽȃشر   ȞBetersonما رȞ Ȍȃل من بترسون 

بین المعاملة الوالدǽة القاسǽة ومشȞلات الطفل   LuriaولورȄا   Hellmerهیلمر 
  السلوǽȞة والتي منها الانسحابǽة والجبن. 

أن التزمت الشدید  )Whit , 1978)ووایت  (Murphy, 1973)وȄرȞ Ȑل من مورفي 
في التنشئة الوالدǽة یؤدȑ إلى ظهور اضطراǼات سلوǽȞة متعددة وخاصة القلȘ ونوǼات 

  ).24م ، ص1994الهǽسترȄا. ( الزعبي ، 
إلى أن الأطفال الذین تم معاقبتهم Ǽقسوة في منازلهم Ȟانوا أكثر  Martinوأشار مارتن 

احتمالاً أن Ȟǽونوا منحرفین وضد المجتمع وأكثر عدوانǽة في مرحلة المراهقة. (إسماعیل 
). وǽمȞن تلخǽص الاتجاهات المتسم Ǽالتفرقة والاتجاه المتسم Ǽالتدلیل 126، ص 

بإثارة الألم النفسي. ( مخول ، الزعبي ،  والاتجاه المتسم Ǽالتذبذب والاتجاه المتسم
). وǼصورة عامة ǽمȞن 1988م ، فتاوȐ 1994م ، دوȄدار ، 1993م ، الغیرة ، 1994

القول Ǽأن البیوت التي ǽغشاها الود والتفاهم القائمان على الثقة والاحترام والمحǼة 
لتي یتخرج منها والتقدیر والتي تحتفȎ بتوازن جمیل بین القید والحرȄة ، هي البیوت ا

الأصحاء والأسوǽاء من الراشدین ، أما البیوت التي تبث في نفوس الأطفال مشاعر 
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النغمة والحنȘ القائمة على الرعب والغȎǽ فهي التي تعد للحǽاة قوافل المنحرفین 
  ).519والمشȞȞین والعصابیین والجانحین (راجح ، Ǽلا تارȄخ ، ص 

الأطفال بدورها المتكامل مع الأسرة في نمو تؤثر تقوم رȄاض بیئة الروضة :  1.2
والمشȞلات ، فیجب أن ǽسود جوها  المشȞلاتالطفل جسمǽاً وانفعالǽاً وعقلǽاً وǼعیداً عن 

شǼاع حاجاته ،  ٕ الحرȄة التي تمȞن الطفل من التعبیر عن أفȞاره وآراءه، ومن تأكید ذاته وا
لى أساس سلوȞه وجهده. وأن یوسد جوها روح  العدالة التي تعطي للطفل قǽمته ع

) في ظل هذا الجو المشجع على النمو ، یتحقȘ ما أشارت 58(الكناني والموسوȑ ، ص
إلǽه Ǽعض الǼحوث في أن الأطفال الذین التحقوا برȄاض الأطفال أظهروا تفوقاً في 
الذȞاء والتفȞیر وتوافقا اجتماعǽاً وانفعالǽاً أفضل وشعور Ǽالأمن أكثر ونشاȋ جسدǽاً 

  .(Mccandless, 1976, 272)أحسن 
أن معلمة الروضة  (Motosoe, M)ترȐ مارȄا منتسورȑ  شخصǻة المعلمة: 2.7.2

تلعب دوراً فعالاً في حاǽة الطفل فهي تحتل المرتǼة الثانǽة Ǽعد أفراد الأسرة المǼاشرȄن. 
(Mclean, 1991 , p35).  

ستطǽع أن تدرك عما ولذلك یجب أن تمتلك المعارف اللازمة حول نمو الأطفال حتى ت
وأن  (Solity , 1995)إذا Ȟان نوع التغیرات التي تتطرأ علیهم عادǽة أو غیر عادǽة 

تدرك الفروق الفردǽة الموجودة بین الأطفال من حیث القدرات والاستعدادات وسمات 
الشخصǽة وغیر ذلك . وأن تعرف الأسس الاجتماعǽة لمنهاج الروض حتى تستطǽع أن 

الأطفال اجتماعǽاً وروحǽاً للحǽاة ، وذلك في إطار فلسفة المجتمع  تساهم في إعداد
  ).98م ، ص1991والمنظومة القǽمǽة السائدة منه ( أبو غزالة وآخرون ، 

ǼشȞل عام یجب أن تكون المعلمة متمتعة Ǽصحة نفسǽة جیدة وǼعیدة عن القلȘ والتشاؤم 
لمشاعر السلبǽة إلى الأطفال ، ، حیث أن المعلمة القلقة المتشائمة ǽمن أن توصل هذه ا

الأمر الذȑ یترك أثراً سلبǽاً على توافقهم الشخصي والاجتماعي وتجعلهم أكثر عرضة 
للمشȞلات النفسǽة والاجتماعǽة . وǼالمقابل فإن المعلمة المتمتعة Ǽصحة نفسǽة جیدة 
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وǽȞة ǽمȞن أن تلعب دوراً هاماً في مساعدة الأطفال الذین ǽعانون من المشȞلات السل
  ). 78والمǼاعدة بینهم وȃین تلك المشȞلات.(الحوراني والعنزȑ ، ص

  أبرز الاتجاهات النظرȂة المفسرة للمشȜلات السلوǻȜة:
وذلك بهدف فهم تفسیر وتقیǽم السلوك المشȞل والتنبؤ بتلك المشȞلات وضطبها والعمل 

  على تعدیلها.
  أولاً: الاتجاه التحلیلي: 

  ها فروȂد:نظرȂة التحلیل النفسي أسس
الخمس سنوات الأولى من حǽاة الفرد هي أهم سنوات حǽاته وأشدها تاثیراً في سلوȞه 

  خلال سنوا عمره التالǽة في حالتي السواء وعدمه.
إن الدفعات الغرȄزȄة الجنسǽة للفرد هي التي یتحددد في ضوئها سلوȞه العام وهي تعني 

  حاجة Ȟل فرد إلى إشǼاع مطالǼه الجسدǽة.
نب الأكبر من سلوك الفرد تحȞمه محددات لا شعورȄة ، وȞان قد نما الإعتقاد إن الجا

  لفروȄد Ǽأن السلوك الحامي للفرد یتحدد Ǽمجموعتین من العوامل هما: 
العلاقات بین المȞونات الداخلǽة لبنائه النفسي ، (الحتمǽة النفسǽة) فالإنسان عند فروȄد 

تحȞه وتوجهه الحاجة إلى إشǼاع الدوافع لا ǽملك مصیره تماماً ، حیث أن سلوȞه 
الغرȄزȄة البیولوجǽة الأساسǽة ، أن السلوك لا ǽحدث صدفة أو اعتǼاطاً إنما یخضع 

  ).201-200م : ص1998لخبرات المرء الماضǽة. (الخطیب ، 
  م):2006خورȑ  (أضاف 

فترات فسر نظرȄة التحلیل النفسي الإنحرافات السلوǽȞة من خلال خبرات الأطفال في ال
المȞǼرة من الحǽاة في ظل مǼادȏ التحلیل النفسي ، حیث أن Ǽعض الخبرات الساǼقة غیر 
السارة تكبت في اللاشعور لأن الخبرات المȞبوتة تستمر في أداء دورها في توجǽه 

 ، ȑة (خورǽȞالتالي إلى الإنحرافات السلوǼ ȑم ، 2000السلوك غیر السار وتؤد
  ).47ص

: الاتجاه السلو    Ȝي:ثانǻاً
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أوضح علاء الدین Ȟفافي بدأ هذه الاتجاه Ǽاكتشاف إǽفان تبروفیتش Ǽافلوف الفسیولوجي 
الروسي للشرطǽة الكلاسǽȞǽة ، وȞان هذا الاكتشاف بداǽة لعدد Ȟبیر رمن التجارب 
انتهت بتأسǽس الاتجاه السلوȞي وǽعتبر هذا الاتجاه المنافس الوحید للاتجها التحلیلي 

م : 1990إلى العالم (جون واطسون) (علاء Ȟفافي ،  ههذا الاتجا یرجع الفضل في بلورة
  ).23ص

  م):1998أضاف زهران ، (
ǽطلȘ على النظرȄة السلوǽȞة اسم المثیرة والاستجاǼة وتعرف Ȟذلك Ǽاسم نظرȄة التعلم ، 
والاهتمام الرئǽسي للنظرȄة السلوǽȞة هو السلوك : Ȟیف یتعمل وȞیف یتغیر وهذا في 

التعلم  واهتمام رئǽسي في عملǽة الإرشاد والتي تتضمن عملǽة تعلم ومحنفس الوقت 
عادة تعلǽم ، والتعلم هو محور نظرȄات التعلم التي تدور حولها النظرȄة السلوǽȞة(زهران  ٕ وا

  ).102م : ص1998، 
  م):2002أشار العزة ، (

  أسǺاب المشȜلات السلوǻȜة من وجهة النظر السلوǻȜة : 
 كإلى المشȞلات السلوǽȞة هو سلو  ȑالإضطراب السلوȞي الذȑ یؤد یرȐ هذا الاتجاه أن

متعلم یتعلمه الفرد من البیئة التي ǽعǽش فیها حیث ǽعتبر هذا الاتجاه أن الإنسان ابن 
البیئة Ǽما تشتمل علǽه مثیرات واستجاǼات مختلفة لها علاقة Ǽمختلف مجالات حǽاته 

تشȞل لدȐ الفرد حتى تصǼح جزء من ǽȞانه الاجتماعǽة والنفسǽة والبیولوجǽة وغیرها وت
النفسي ، والفرد عندما یتعلم السلوǽȞات الخاطئة والشاذة إنما یتعلمها من محǽطها 
الاجتماعي عن طرȘȄ التعزȄز والنمذجة وتشȞیل وتسلسل السلوǽȞات غیر المناسǼة ، 

بǽة وغیرها من Ȟما یرȐ هذا الاتجاه Ǽأن المحور أو العزل أو الإطفاء أو النمذجة الإیجا
  ).43: ص2002،  ةأهم أسالیب تعدیل السلوك ، (العز 

  :م)1980أضاف زهران ،( 
  الفرضǻات التي ترتكز علیها النظرȂة السلوǻȜة:

 تسب متعلم الإنسان سلوك معظمȞان سواء ومȞ اً  السلوكǽمضطرب أو سو . 
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  حیث من یختلف لا المتعلم المضطرب السلوك ȏادǼالسلوك عن الم ȑالمتعلم العاد 
 . متوافȘ غیر المضطرب السلوك أن إلا

 التي للخبرات المتكرر للتعرض نتیجة الفرد یتعلمه المضطرب السلوك Ȑه، تؤدǽإل 
 . المضطرب السلوك وȃین الخبرات تلك بین شرطي ارتǼاȋ وحدوث

 ة الأعراض جملةǽة لعادات تجمعاً  تعتبر النفسǽȞمتعلمة خاطئة سلو 

   ن المتعلم السلوكȞمǽ تعدیله . 

  ه الفرد یولدǽة دوافع ولدǽة، فسیولوجǽوعن أول ȘȄتسب التعلم طرȞǽ جدیدة دوافع 
 Ǽأسالیب یرتȌǼ سوȑ  غیر تعلمها تكون  وقد النفسǽة حاجاته أهم تمثل اجتماعǽة ثانوǽة
: 1998 توافقاً (زهران، أكثر جدیدة إلىتعلم ǽحتاج ثم ومن إشǼاعها في توافقǽة غیر

336(. 

  الاتجاه الفسیولوجي: 
  م):2002أوضح العزة (

 في لخلل ومحصلة نتاج هو السلوȞي الاضطراب أن إلى البیوفسیولوجي الاتجاه هذا
 قد لدǽه، السلوك في اضطراب عنه ینتج الذȑ الأمر الإنسان، جسم في وأعضاء وظائف

 الإنسان، جسم في غیرها أو الصماء الغدد افرازات في زȄادة أو لنقص نتاجاً  Ȟǽون 
 لا المثال سبیل على الدم في الثیروǽȞسین مادة زȄادة نتاج تكون  قد الزائدة والحرȞة
 واضح دور الوراثة Ǽأن ترȐ  التي البیولوجǽا Ǽعلم مرتȌǼ الاتجاه هذا بني وǽضیف الحصر

دور   السلوȞي، Ȟما أن عملǽات النمو والأǽض (التمثیل الغذائي) الاضطراب ظهور في
في ذلك ، وȞذلك الحساسǽة للأدوǽة والأصǼاغ ونضج الأجهزة وسیر عملǽة نمو الفرد 
وسلامة الحیوان المنوȑ والبوǽضة ومشاكل الرحم وتعرض الأم الحامل لأمراض 
ȞالحصǼة الألمانǽة أو مرض الزهرȑ ، وعدم وجود بیئة رحمǽة مناسǼة لدیها ، وتعرضها 

قبله وما Ǽعده والتسمم الولادȑ ونقص في لمرض السȞرȑ ومشاكل الحمل وما 
الأوȞسجین أثناء عملǽة الولادة وتناولها للحبوب الممنوعة والتدخین وتناولها للمواد السامة 

وعدم مراجعتها للطبیب والقǽام Ǽالفحوص  ȞXالرصاص والولادة العسرة وتعرضها لأشعة 
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كون مسئولة ومستوǽات اللازمة للإطمئنان على سلامة المولود ، Ȟلها لأسǼاب قد ت
معینة عن وجود إعاقات لدȐ هذا المولود  وتعرضه لإضطراǼات سلوǽȞة ، Ȟما أن 

السلوǽȞة  المشȞلاتحرمان الطفل عاطفǽاً ومادǽاً ǽمȞن اعتǼاره أحد الأسǼاب المؤدǽة إلى 
Ǽالإضافة إلى عوامل سوء التغذǽة لدȐ الأم واختلاف دمها عن دم الطفل (العزة ، 

  ).44صم : 2002
  الاتجاه البیئي:
  م):2000أشار خوله ، (

 فإن وǼالتالي بیئته عن ینفصل لا فالفرد واحد، مفهوم في البیئة في الفرد لرǽ Ȍȃمیل
 فردǼ ȐشȞل المشاكل مع التعامل یتم ولا المجتمع لدȑ شائعة تصǼح الفرد مشاكل

Ǽالبیئة،(خورȑ ،  سیتأثر الفرد فإن المجتمع، لدȐ اضطراǼاً  هناك Ȟان إذا وȞنتیجة
  ).53م : ص2000

اتفȘ عدد من علماء الترǽȃة وعلم النفس على أن البیئة تلعب دور هام في حǽاة الفرد 
  والعوامل التي تؤثر فǽه:

  / العوامل الجغرافǻة: 1
  م):1966أشار راجح ، (

غیر  إن العوامل الجغرافǽة تلعب دوراً هاماً في تشȞیل السلوك ، فمثلاً سلوك أبناء الجǼال
سلوك أبناء السهول، غیر أبناء الشواطئ ، Ȟما أن النضج والنمو لǽس واحداً عند جمǽع 

  الأطفال ، فالنمو في المناطȘ الحارة غیره ف ǽالمناطȘ الǼاردة والمعتدلة.
  
  / العوامل الأسرȂة: 2

على من خلال الأسرة یتعمل الفرد العادات واللغة والقǽم فالأسرةمن أكثر العوامل تاثیراً 
  الطفل فهي تلازمه لفترة طوȄلة من حǽاته ولها تأثیر على شخصیته.

وترȐ الǼاحثة ا الأسرة هي العامل الأولى والاساسي ف ǽصنع سلوك الطفل ǼصǼغته 
الاجتماعǽة ، لأن سنوات الطفل الأولى تتولاها الاسرة Ǽالرعاǽة والعناǽة وتؤثر تأثیراً فعال 
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اق النفسي وȞل ما ȞǽتسǼه الطفل في هذه الأسرة من في التوافȘ النفسي أو عدم التوف
خبرات مؤلمة والناجمة عن أسالیب خاطئة في التنشئة ، تǼقى معه هذه الخبرات حتى 

  Ȟǽبر وتؤدǼ ȑه إلى إضطراǼات سلوǽȞة.
) ، ȑر خورȞأن في الأسرة یتعلم الطفل الكثیر من عقائده ومخاوفه 1996وذ Ȑم) یر

تسامح والغضب ، Ȟما هي المȞان الذȑ یتأثر Ǽه من جوها وأفȞاره ، التي تدل على ال
 ، ȑوالإجتماعي (خور ȑزه الإقتصادȞ13م : ص1996فیتأثر بها وتؤثر في مر.(  

إن سلوك الطفل ǽعȞس الاتجاهات والآراء في المعاییر والظروف التي مرت علیهم 
حرمان ، وقدمت لهم من خلال الأسرة ، فعوامل معینة مثل مشاكل الوالدین ، وال

الضغوطات من أجل الحصول على سلوǽȞات ناضجة جداً وغیرها من المواقف التي 
  تحدث داخل الأسرة Ȟله Ǽالتأكید ستساهم في المشȞلات السلوǽȞة.

م) أن الأسرة التي تغرس في نفوس أطفالها اتجاهات الحب 1986أشار محمد ، (
لأسرة التي تبني أشخاصاً أسوǽاً ، والتقدیر والاحترام والثقة في النفس وفي الآخرȄن هي ا

عȞس الأسر التي تغرس في نفوس أطفالها اتجاهات سلبǽة Ȟالكراهǽة والحقد والخوف 
وعدم الثقة في النفس وفي الآخرȄن ، فهي تبني الشخصǽات المنحرفة الجامحة 

- 19م : ص1986والمضطرȃین اجتماعǽاً وسلوǽȞاً والعصابیین والذهانین. (محمد ، 
20.(  

  العوامل المدرسǻة: 
تعتبر المدرسة هي المؤسسة العلمǽة التي عن طرȄقها یتم الترǽȃة وتعدیل السلوك الغیر 
 ȑة الأولى في الأسرة ، أوضح فوزǽه الطفل في تنشئته الاجتماعǼاكتس ȑالذ ȑسو

م) في المدرسة یتفاعل التلمیذ مع مدرسǽه وزملائه وȄتأثر Ǽالمنهج الدراسي في 2005(
لواسع علماً وثقافة وتنمو شخصیته في Ȟافة جوانبها ، Ȟما تستخدم المدرسة معناه ا

أسالیب نفسǽة عدیدة أثناء ترǽȃة التلامیذ ومن هذه الأسالیب یتم دعم القǽم الاجتماعǽة 
السائدة في المجتمع ، وتقوم بتوجǽه الأنشطة الترȃوǽة المختلفة Ǽحیث تعمل هذه الانشطة 

یب السلوǽȞة المرغوǼة العمل أǽضاً على فطام الطفل انفعالǽاً على تشȞیل وتعلǽم الأسال
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في التخلص من السلوǽȞات التي اكتسبها الطفل في الأسرة واستبدلها بنماذج صالحة. 
 ، ȑ45م ، ص2000(فوز.(  

 :   خصائص المضطرȁین سلوǻȜاً
  للمضطرȃین سلوǽȞاً عدد من الخصائص منها ما یلي: 

  أولاً: لفهم الاستǻعاب: 
 البیئة، من ترد التي المعلومات فهم المضطرȃین سلوǽȞاً غیر قادرȄن على Ǽعض

 معینة، لقصة جملة مȞونین الكلمات من وسلسلة الكلمات لفȎ الأطفال هؤلاء وǽستطǽع
 Ǽاستخدام Ǽسǽطة حسابǽة مسائل حل وǽستطǽعون  القصة، لمعنى  قلیل فهم لدیهم ولكن

م ، ǽ)2003حیى ، .النتائج معنى فهم ǽستطǽعون  ولا مȞǽانǽȞǽة، حسابǽة مهارات
  ).37ص

 :Ȗالقل :   ثانǻاً
ǽظهر السلوك الملاحȎ الذȑ یوحي Ǽالخوف والتوتر والإضطراب وهو السلوك ǽمȞن أن 
Ȟǽون نتیجة لخطر متوقع مصدره مجهول وغیر مدرك من قبل الفرد وȄوصف الأطفال 
القلقون عادة Ǽأنهم خائفون وخجولون وانسحابیون ولا ǽشȞلون سلوǽȞات هادفة في بیئتهم 

  على حدٍ سواء. وǽظهرون القلȘ في النجاح والفشل 
 :ȏثالثاً : السلوك الفوضو  

هو السلوك الذȑ یتعارض مع سلوǽȞات الفرد أو الجماعة وȄتمثل السلوك الفوضوȑ في 
غرفة الصف Ǽالكلام غیر الملائم والضحك والضرب Ǽالقدم والغناء وغیرها من 

  ).38م ، ص2003السلوǽȞات التي تعیȘ النشاȋ القائم ( ǽحي ، 
  الجسدȏ:راǺعاً العدوان 

 Șن بهدف إیذائهم وخلȄة ضد الذات والآخرǽة عدائǽات جسدǽȞسلوǼ امǽارة عن القǼع
المخاوف والعدوان الجسدȑ ضد الذات وȃوصف نشاطات تحطǽم الذات مثل الضرب 

  والعض والخدش وهȞذا.
: عدم الاستقرار:   خامساً
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المزاج من حزن ǽعود إلى المزاج المتقلب المتصف Ǽالتغیر السرȄع وȄتضمن التقلب في 
إلى سرور ، ومن السلوك العدواني إلى السلوك الانسحابي ، ومن الهدوء إلى الحرȞة ، 

  وهȞذا ، وهذا التقلب في المزاج غیر متنǼأ Ǽه وǽحدث دون وجود سبب ظاهرز 
  سادساً الاندفاع: 

هو الاستجاǼة الفورȄة لأȑ مثیر Ǽحیث تظهر هذه الاستجاǼة على شȞل ضعف في 
وتكون هذه الاستجاǼات سرȄعة ومتكررة وغیر ملائمة وغالǼاً ما تكون نتائج هذه التفȞیر 

  الاستجاǼات خاطئة وȄوصف الأطفال المندفعون Ǽأنهم لا ǽفȞرون.
: عدم النضج الاجتماعي:    ساǺعاً

ǽقصد Ǽه السلوك غیر المناسب للمرحلة العملǽة أȑ أن الكǼار ǽظهرون سلوȞاً غیر 
هذا السلوك عادة عندما Ȟǽون الطفل في وضع غیر مألوف مناسب لعمرهم وǽظهرون 

أو مضغوȋ وǽفشل الطفل غیر الناضج اجتماعǽاً في المهارات المناسǼة للمرحلة العمرȄة 
وȄتمیز Ǽمحدودǽة مȞǽنزمات الاستجاǼة الاجتماعǽة مما یتطلب منه استخدام استجاǼات 

.(ǽحیى ،    ).39م ، ص2003أقل نضوجاً
  وǻȜة التي یتعرض لها الطفل : أهم المشȜلات السل

سوف تتناول الǼاحثة Ǽعض من أهم المشȞلات السلوǽȞة التي یتعرض لها الطفل وهي 
  العدوان ، السرقة ، ، الهروب من المدرسة ، ، ، العناد ،. 

  
  

  :(Aggerssion)العدوان 
ینظر إلى العدوان Ȟنوع من السلوك الاجتماعي یهدف إلى تحقیȘ رغǼة صاحǼه في 
یذاء الغیر أو الذات تعوǽضاً عن الحرمان أو Ǽسبب التثȌǼ ، فهو ǽعد استجاǼة  ٕ السǽطرة وا

 ، ȍة ومحفوǽانǼد) .ȋاǼة للإحǽعǽیني ،  189م ، ص 1984طبȃم ، 1994، الشر
  ).84ص
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أ العدوان مظهر لغرȄزة الموت مقابل أن یبدو Ȟمظهر لغرȄزة الحǽاة   FruedوȄرȐ فروȄد 
(Edinin, M. and Jacke)  ، بینما ینظر أدلر 78م ، ص1994( مترجم ناصیف (

Adler   شابلن في العدوان هجوم أو Ȑإلى العدوان بوصفه مظهر لرادة القوم ،بینما یر
فعل مضاد موجه نحو شخص أو شيء ما ، ولینطوȑ على رغǼة في التفوق على 

لعقوǼة Ǽالآخر الآخرȄن ، وǽظهر إما في الإیذاء أو الاستخفاف والسخرȄة Ǽغرض إنزال ا
فعیرف العدوان Ǽأنه الشروع في التشاجر والتحفز للمهاجمة أو  Sykes. أما ساȞǽس 

  ).86العراك .( الشرȃیني ، ص
 ȘȄطرة على أقرانه عن طرǽحاول فیها الطفل السǽ ر أن العدوان هو الحالة التيȞذȄو

أو الǼصȘ) الإیذاء الجسمي( الضرب أو اللكم أو  الرفس أورمي الأشǽاء أو الدفع 
والهجوم اللفظي (إطلاق الأسماء ، الإغاظة ، الشتم ، التسلȌ ، ملاحات التحقیر ، 

  التشاجر ، التهدید Ǽالإیذاء).
 ، وأن الطفل العدواني على نحو شدید ومستمر Ȟǽون قهرȄاً ، ومتهیجاً وغیر ناضجاً

د وضعیف التعبیر عن مشاعره ولدǽه توجه عملي . وهو متمرȞز حول الذات وȄج
.ȋاǼة في تقبل النقد أو الإحǼصعو  

ولقد وجد أن  العدوانǽة ( اللفظǽة أو الجسمǽة) متساوȑ تقرǼȄاً فǽما بین الأولاد والبنات 
من الأطفال ȑ عمر سنوات لدیهم عدوانǽة  %10وقد وجدت إحدȐ الدراسات أن حوالي 

.ȍل ملحوȞشǼ زائدة  
  
  

  تعرȂف العدوان :
  ه تǼعاً لاختلاف  المذاهب والنظرȄات التي انطلȘ منها.اختلف مفهوم العدوان في تعرȄف

  Robert SeasarتعرȂف 

العدوان استجاǼة انفعالǽة متعلمة تتحول مع نمو الطفل وȃخاصة في سنته الثانǽة إلى 
  عدواناً وظǽفǽاً یرتȌǼ ارتǼاطاً شرطǽاً بإشǼاع الحاجات.
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  KellyتعرȂف 

ملائمة الخبرات الساǼقة للفرد مع الخبرات العدوان هو السلوك الذȑ ینشأ عن عدم 
ذا دامت هذه الحالة فإنه یتكون لدȐ الفرد إحǼاȋ ینتج جرائه  ٕ والحوادث الحالǽة ، وا
سلوǽȞات عدوانǽة من شأنها أن تحدث تغییرات في الواقع حتى تصǼح هذه التغییرات 

  ملائمة للخبرات والمفاهǽم التي لدȐ الفرد.
 FeshbackتعرȂف فǻشǺاخ 

العدوان هو Ȟل سلوك ینتج عنه إیذاء لشخص آخر أو إتلاف لشيء ما وǼالتالي  
  .السلوك التخرȄبي هو شȞل من أشȞال العدوان الموجه نحو الأشǽاء

 BanduraتعرȂف ألبرت Ǻاندورا 

العدوان هو سلوك یهدف إلى أحداث تخرȄبǽة أو مȞروهة أو السǽطرة من خلال القوة 
خرȄن ، وهذا السلوك ǽعرف اجتماعǽاً على أنه عدوان (ابن الجسدǽة أو اللفظǽة على الآ

  ) .20منظور ، الجزء الخامس : ص
  تعرȂف جǻمس درȂفر : 

إن العدوان ǽعني الهجوم على الآخرȄن والذȑ یرجع في الغالب ولǽس دائماً إلى 
 ، ȑسوǽ48، ص 1995المعارضة. (الع.(  
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  أما Ȝود ومارȜیز فǻعرفان العدوان:
عادٍ مفرȋ والمیل إلى جنون  ُ Ǽأنه خصومة ، عداء ، عداء ، تنافر قضاء ، وحقد واتجاه م
الإضطهاد أو الشعور الإضطهادȑ التخیلي ، Ȟما أنه سمة شخصǽة ǽمȞن التعرف 

 .   علیها لدȐ الأطفال غیر المتوافقین اجتماعǽاً
أو شيء ما ،  أما جابلن وجایلن أǽضاً ǽعرفانه Ǽأنه هجوم فعل مموجه ضد شخص ما ،

ظهار الرغǼة في التفوق على الأشخاص الآخرȄن أو أȑ استجاǼة للإحǼاȋ وهجوم  ٕ وا
ٕغاظتهم ǼشȞل ماكر  متطفل  ووقح من قبل أحد الأطراف أو إیذائهما أو السخرȄة منهم وا

  ). 115م : ص2003لغرض إنزال العقوǼة بهم. (الظاهر ، 
 د الحمیــــــد ، إن العدوانǽـــــــة یــــــرȐ عبــــــد الله ســـــــلǽمان إبــــــراهǽم ، ومحمــــــد نبیـــــــل عبــــــ

Aggressiveness   :ة هيǽم أساسǽمصطلح یتضمن ثلاثة مفاه  
وǽقصــد Ǽــه الهجــوم الصــرȄح علــى الغیــر أو الــذات ، وǽأخــذ   Aggressionالعــدوان  -1

 الشȞل البدني أو اللفظي أو الهجوم (العدوان الصرȄح).

وǽقصــد Ǽـــه مــا ǽحــرك العــدوان وȄنشــطه وȄتضــمن : الغضـــب   Hostilityالعدوانǽــة  -2
 والكراهǽة والحقد والشك وهو ما ǽسمى Ǽالعدوان المضمر أو الخفي.

وǽقصــد Ǽــه مــا یوجــه العدائǽــة، أAggressively  ȑالمیــل للعــدوان : (نزعــة عدوانǽــة)  -3
میـد، أنه خلقه تـرȌȃ بـین العدائǽـة Ȟمحـرك والعدوانǽـة Ȟسـلوك فعلـي (إبـراهǽم ، عبـد الح

 ).56م : ص1994

  النظرȂات المفسرة للسلوك العدواني عند الأطفال:
  / أصحاب وجهة النظر البیولوجي : 1

ǽعتقدون أن منطقة الفص البهي والجهاز الطرفي مسئولة عن ظهور السلوك العدواني 
 Ȑة في هذه المنطقة من المخ أدǽلات العصبǽعض التوصǼ عند الطفل وعند استئصال

تر والغضب والمیل إلى العنف وȄؤدȑ إلى حالة من الهدوء والاسترخاء إلى خفض التو 
  ).Mach & Walfe 2002وǽحدث عȞس ذلك عندما تُثار بواسطة التǽار الكهرȃائي.(

  نظرȂة التحلیل النفسي:
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یرȐ فروȄد أن السلوك غرȄزة نظرȄة لا شعورȄة ، تعبر عن رغǼة Ȟل فرد في الموت 
اقناء الإنسان بتوجǽه الإنسان بتوجǽه عدوانیته خارجاً  ودافعها التدبر وتعمل من أجل

ذا لم ǽستطع ذلك یرتد ضد الفرد نفسه بواقع تدمیر الذات والشȞل  ٕ نحو تدمیر الآخرȄن وا
) وتقابلها غرȄزة أخرȐ سماها فروȄد غرȄزة الحǽاة Buss , 1961الǼارز له هو الانتحار (

  ى الفرد وǼقائه.ودافعها الحب والجنس وتعمل من أجل الحفاȍ عل
وأكد أدلر وهو أحد أتǼاع نظرȄة فرود أن العدوان وسیلة للتغلب على هذه المشاعر عندئذٍ 

  ǽصǼح العنف استجاǼة تعوǽضǽة عن هذه المشاعر.
  وȄرȐ أصحاب هذه النظرȄة:

ولا یوجد أȑ احتمال  –أن الإنسان حیوان مفترس ورث من أسلافه الغرائز العدوانǽة 
عنصر من الطبǽعة الǼشرȄة لأنها ثابتة وغیر قابلة للتغیر ، ورȌȃ هؤلاء لاستئصال هذا ال

غرȄزة العدوان Ǽحاجة إلى التملك وحب السطرة وافترضوا أن الإنسان ǽعتدȑ لإشǼاع 
  ).100م :2007حاجته النظرȄة للتملك والدفاع عن ممتلكاته (ملحم،

3:ȉاǺة الإحȂنظر /  
ثیر سلوك إیذا الآخرȄن وأن هذا الدافع ینخفض إن الإحǼاȋ ینتج دافعاً عدوانǽاً  ǽست

تدرȄجǽاً Ǽعد إلحاق الأذǼ Ȑالشخص الآخر ، وأن هذه العملǽة تسمى Ǽالتنفǽس أو التفرȄغ 
(Bandura , 1966)  فترضǽ إلى العدوان وأن العدوان ȑیؤد ȋاǼعني ذلك أن الإحǽو

رȄة قد عدل الغرض واعتبر دائماً أن Ȟǽون مسبوقاً ǼالإحǼاȋ ، إلا أن أحد اتǼاع هذه النظ
حصلة للغضب وأن أسǼاب الأخیر Ȟثیرة منها الإحǼاȋ والإهانة والشعور  ُ أن العدوان م
Ǽالظلم وأن الإحǼاȋ لا یؤدȑ إلى العدوان ǼشȞل مǼاشر ولكنه یؤدȑ إلى الغضب مما 

  ).100م : ص2007یجعل الفرد مهیئاً للقǽام Ǽالعدوان. (ملحم ، 
  اعي: / نظرȂة التعلم الإجتم4

ǽقوم نموذج الإشتراȋ الإجرائي على على أساس أن الأنماȋ السلوǽȞة محȞومة تواǼعها 
فالسلوك تزداد احتمالات حدوثه في المستقبل عندما تكون نتائجه سلبǽة ، وȄنطبȘ هذا 
الرأȑ على تفسیر السلوك العدواني فعندما ǽقوم الطفل Ǽالعدوان ǽعاقب على ذلك فإنه 
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هذا السلوك في المستقبل أما إذا حصل على مȞافأة أو تعزȄز لقاء  یتجنب القǽام Ǽمثل
  القǽام Ǽمثل هذا السلوك فإنه ǽمیل إلى تكراره في المواقف المشابهة.

وȄرȐ أصحاب نظرȄة التعلم الإجتماعي أن الطفل ǽمȞن أن یتعلم سلوȞاً جدǽاً یجدد 
  ).Bandura , 1966مراقبته لطفل أو شخص أخذ ǽمارس مثل هذا السلوك. (

  وǽلاحȎ من تجرȃة Ǽاندورا: 
أن متوسȌ الاستجاǼات العدوانǽة للمجموعات الثلاث الأولى التي تعرضه للنماذج 
العدوانǽة ǽفوت Ȟثیراً متوسȌ استجاǼات المجموعة الراǼعة(الضاǼطة) التي لم تتعرض 

التي لمشاهدة النموذج وتبین النتائج أǽضاً أن متوسȌ استجاǼات المجموعة الخامسة 
  تعرض لنموذج مسالم وغیر عدواني أقل من متوسȌ استجاǼات المجموعة الراǼعة. 

في التعلم Ǽالملاحظة  (Bandura)أشار سامي محمد ملحم : إلى نتائج تحلیل تجرȃة 
  محاكاة النموذج ، فقد اقترح ثلاثة آثار للتعلم Ǽالملاحظة:

تجاǼة جدیدة لǽست في حصیلة تعلم استجاǼات جدیدة : فعندما ǽقوم النموذج Ǽآراء اس -
 الملاحȎ السلوǽȞة فإن هذا الملاحǽ Ȏحاول تقلیدها. 

إضعاف أو Ȟف أو تحدید الاستجاǼات الكامنة ، ǽعتبر هذا التأثیر ذو أهمǽة خاصة  -
ǼالنسǼة لأنواع السلوك المنحرف فالكف یؤدȑ إلى قمع السلوك المنحرف لدȐ المتعلم 

القدوة تعاقب نتیجة القǽام بنفس السلوك ، أما  وعادة ما Ȟǽون ذلك متجه نحو رؤǽة
إطلاق السلوك فسǽحدث عندما ǽقوم المتعلم بنوع منحرف من السلوك ثم تعلمه لرؤǽة 

 القدوة ȞǼفاءة أو لا ǽعاقب نتیجة قǽامه Ǽه. 

إبراز وتسهیل استجاǼة Ȟانت متاحة من قبل (غیر مȞبوتة) فقد یؤدȑ التعلǽم  -
ثر الإسراع وǽحدث هذا عندما تكون ملاحة سلوك النموذج Ǽالنموذج إلى ما ǽعرف بتأ

ǼمثاǼة مثیر ینتج إستجاǼات غیر جدیدة ، إلا أنها تنتمي إلى نفس النوع من السلوك 
 ).156(المرجع السابȘ ، ص

أضاف فؤاد البهي السید : اتجاه آخر لتفسیر العدوان ǽعتمدعلى نتائج التحلیل العاملي 
في Ǽحثه الذȑ  (Eysench)دعاة هذا الاتجاه (إزنك)   لسمات الشخصǽة ، ومن أكبر
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م) والذȑ انتهى Ǽه إلى أن العدوان ǽمثل القطب الموجب في عامل 1966نشره في (
ثنائي القطبǽة شأنه في ذلك شأن Ǽقǽة عوامل السمات الانفعالǽة للشخصǽة وأن القطب 

الخجل وأن بین  السالب في هذا العامل یتمثل في اللاعدوان أو في الحǽاء أو في
القطبین مدارج من العدوان إلى اللاعدوان تصلح لقǽاس درجة العدوانǽة عند مختلف 

  الأفراد. 
وهذا التغییر أقرب إلى الاتجاه العلمي الحدیث وهو التفسیر الذǽ ȑعتمد على التخیل 

  ).185-184م : ص1993العاملي لاختǼارات تقǽس السلك العدواني (السید ، 
  أهم العوامل التي تساعد وتقود إلى العدوان: 

وجود عاهة جسدǽة لذا یجب اترام ذوȑ العاهات وتقدیر شعورهم الحساس وȞذلك الوالدین 
Ȟنماذج للعدوان ، حیث ǽقلد الطفل سلوك والده ، وتساهل الآǼاء أو تجاهلهم للسلوك 

ل من البیت إلى الروضة العدواني لأطفالهم یزȄد نزعتهم إلى السلوك العدواني والانتقا
والحماǽة الزائدة من قبل الوادلین للطفل وتعرض الطفل للإحǼاȋ الناتج عن تكلǽفه Ǽما لا 
ǽستطǽع القǽام Ǽه أو إلزامه Ǽمعاییر سلوǽȞة لا تتفȘ مع سنه أو طبǽعة نموه ، وȞذلك 

،  63) (سلمǽان ، ص82م ، ص1993عدم الشعور Ǽالأمن  (سمارة وآخرون ، 
) وفي دراسة في روضة للأطفال حدد المعلم العوامل وراء 78، ص 1993شحǽمي ، 

  السلوك العدواني فهي:
الضȌǼ القاسي من قبل الولدین فقدان الدفء الأمي ، التعرض للعدوان من الكǼار ، قǽم 
عدوانǽة ، ضغواȋ حǽاتǽة أسرȄة ، فقدان الدعم الاجتماعي الأمي ، عدم الاستقرار 

  (Compbell, 1994)ارة الإدراكǽة. الجماعي وفقدان الإث
  أنواع العدوان:

ن Ȟان هناك نوع من التداخل بین Ǽعضها ومن هذه الأنواع:  ٕ   للعدوان أنواع مختلفة وا
 : ن  العدوان اللفظيȄالألقاب ووصف الأخرǼ اب أو الشتائم والمنابزةǼشمل السǽو

  Ǽالعیوب أو الصفات السیئة واستخدام Ȟلمات أو جمل التهدید.
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 الع ȏأو الإشار ȏستخدم الأطفال الإشارات مثل  دوان التعبیرǽ في هذه الحالات :
إخراج اللسا أو حرȞة قǼضة الید على الید الأخرȐ المنǼسطة أو الǼصاق أو غیر 

 ذلك. 

 :الجسد وأجزائهǺ اء منهم إلى إلقاء  العدوانǽعض الأطفال وخاصة الأقوǼ یلجأ
، وهناك من یلجأ إلى استخدام الأیدȑ أنفسهم أو صدم أنفسهم Ǽالأطفال الآخرȄن

 والأرجل والأسنان والأظافر وذلك لكسب المعرȞة.

 : نشأ أثناء اللعب و  وعدوان الخلاف أو المنافسةȄحثوǼوالمنافسة  ال ȑالغیرة والتحد)
 ) وȄنتهي Ǽالزعل والتǼاعد بین الطفلین.

 اشرǺاشرة إلى الشخص مصدر  العدوان المǼوذلك : وهو العدوان الموجه م ȋاǼالإح
 Ǽاستخدام القوة الجسمǽة أو التغیرات اللفظǽة وغیرها. 

 :اشرǺالعدوان غیر الم .ȋاǼون موجهاً إلى مصدر الإحȞǽ لا ȑهو العدوان الذ 

 :على  العدوان نحو الذات ȐتبدȄاً ، وǽȞین سلوȃوهو منتشر بین الأطفال المضطر
ǽقاع الضرر وǽشمل تمزȘȄ الملاǼس أو لطم وجهه أو شد الشعر  ٕ شȞل إیذاء النفس وا
أو ضرب الرأس ǼالحائȌ أو ǼالسرȄر أو جرح الجسم Ǽالأظاهفر أو عض الأصاǼع أو 

 رȃیني ، مرجع).حرق أجزاء من الجسم أو Ȟیها Ǽالنار (أنظر هذه الأنواع ، الش

 : ȏمفرده  العدوان الفردǼ ه شخصǼ قومǽعینه وǼ ًستهدف شخصاǽ ȑوهو العدوان الذ
، والعدوان لجمعي ǽقوم Ǽه مجموعة من الأطفال ضد شخص أو أكثر (الشرȃیني ، 

 ).35، ص1993الملیجي ، 

فیرȐ أن السلوك الإنساني هو محاولة الفرد للحصول على   Adlerأما ألفرȄد إدلر 
سǽطرة على الغیر والواقع إلى ذلك الرغǼة في تحرȄر النفسي من الشعور Ǽالنقص ال

 ، ȑلاً ( السعدǽاً أم متخǽاً فعلǽاً أم عقلǽ22م ، ص2000جسم.( 

  علاج إضطراب العدوان:
إن العدوان له أضرار خطیرة ، تعود على الفرد وهذا ǽسبب له فقراً في العلاقات 

Ǽالإضافة إلى ما یجده من إضطراǼات ولذلك لابد من الاجتماعǽة والإنسانǽة السوǽة 
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الǼحث عن طرق للوقاǽة من العدوان قبل وقوعه وذلك من خلال الاعتماد على الطرق 
  التالǽة: 

  / الاعتدال في تنشئة الطفل: 1
على الآǼاء عدم اللجوء إلى العدوان والغضب الشدید عندما یخطئ الطفل فالطفل ǽقلد 

  والدǽه. 
  الطفل تجنب الإحǺاȉ:/ تعوȂد 2

لابد من إǼعاد الطفل عن الخبرات التي توقعه في الفشل والإحǼاȋ وتكلǽفه Ǽأعمال فوق 
طاقته Ǽالإضافة إلى توفیر فرص النجاح له إذ أن النجاح ǽعزز ثقته بنفسه وǼȄعد عنه 

  مشاعر النقص والإحǼاȋ التي تؤدȑ إلى العدوان.
  / تعزȂز السلوك المرغوب فǻه: 3

من إظهار الرضا وامتداح الطفل في Ȟل مرة ǽقوم بها في اللعب مع الأطفال لابد 
  الآخرȄن دون أن ǽظهر عنده العدوان. 

  / التجاهل المتعمد للسلوك العدواني: 4
یجب أن ǽصاحب تعزȄز السلوك المرغوب عند الطفل بتجاهل تصرفاته العدوانǽة شرȄطة 

  ).206م ، ص:Ȅ2013ن (الزغبي ، أن لا یترتب علیها تهدید جسدȑ لسلامة الآخر 
   Stealingالسرقة : 

ǽمȞن تعرȄفها Ǽأنها امتلاك شيء لǽس من الواضح ( حسب تقدیر الراشدین ) أنه یخص 
 الطفل.

 Șة في مرحلة الطفولة ، تعتبر السرقة أكثرها إثارة لقلǽȞلات السلوȞع المشǽومن بین جم
یولد الخوف في قلوȃهم. وهناك  الآǼاء ، حیث یرونها نموذج للسلوك الإجرامي مما

خطوات محددة ǽمȞن للآǼاء إتǼاعها Ǽأنفسهم للتعامل Ǽفعالǽة مع السرقة في مرحلة 
الطفولة ، علماً Ǽأن السرقة العدǽة إذا استمرت Ǽعد سن عشر سنوات فإنها على الأرجح 
علامة على وجود اضطراب انفعالي خطیر عند الطفل وهي Ǽحاجة إلى مساعدة 

  فورȄة. متخصصة 
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استحواذ الطفل على ما لǽس له فǽه حȘ وȃإرادة منه،  (Stealing)فǽقصد بها   
وأحǽاناً استغفال مالك الشيء المراد سرقته أو تضلیله ، وهي من السلوǽȞات التي 
 ȘȄتسب عن طرȞǽ ارة عن سلوك اجتماعيǼأن الأمر ع ȑتسبها الطفل من بیئته، أȞǽ

  ).25، ص 1994التعلم. ( الشرȃیني ، 
سنوات وتتحول لتصǼح جنحة في  8-4والسرقة ȞمشȞلة سلوǽȞة تبدأ في العمر من 

  ).74، ص 1996سنة ( الكناني والموسوȑ ،  15-10العمر من 
  الأسǺاب المؤدǻة إلى السرقة :

  ǽسرق الأطفال لأسǼاب عدیدة منها:  
لسرقة رȃما Ȟان هناك نقصاً خطیراً لشيء ما في حǽاة الطفل ، وǼالتالي تكون ا  -1

تعوǽضاً رمزȄاً لغǽاب الحب الأبوȑ ، أو الاهتمام أو الاحترام أو المودة ، ومن غیر 
  المستǼعد أن تبدأ السرقة Ǽعد ترك أحد الأبوȄن للبیت أو وفاته.

ومن الجدیر Ǽالملاحظة النتائج التي تشیر إلى أن الأحداث المنحرفین والذین 
السلوǽȞات اللا إجتماعǽة Ȟǽونون في یتورطون Ǽاستمرار في أشȞال مختلفة من 

الغالب من أسر تتصف Ǽالإدمان الأبوȑ على الكحول والجرȄمة والتنشئة الأسرȄة 
 م).1989السیئة التي Ȟثیراً ما تتسم Ǽالنبذ التام للأطفال.( شǽفر ، میلمان ، 

سبب آخر للسرق عند هو حقǽقة أن Ǽعض الآǼاء ǽحصلون على أشȞال من السعادة  -2
رȄة من سوء تصرف طفلهم ، حیث تشǼع السرقة Ǽعض مشاعر التمرد اللاشعو 

 الكامنة لدیهم ، والطفل ǽشعر بذلك وǽستثار Ȟي ǽستمر في السرقة.

3-  Ȑون قد رأȞǽ ماȃه ، ورǼ ار نموذج سيء للاقتداءǽاختǼ ون الطفل قد قامȞǽ ن أنȞمǽ
ص ، Ȟما أنه أد أبوǽه أو الأصدقاء أو الأخوة وهو ǽسرق ومن ثم قام مع هذا الشخ

 لǽس نادراً أن ǽسرق الطفل من أجل الحصول على رضا جماعة الرفاق. 

Ǽعض الأطفال ǽسرقون من أجل تدعǽم احترام الذات ، فهم ǽعرضون الأشǽاء  -4
المسروقة على الآخرȄن Ȟي یثبتوا لهم صلابتهم ورجولتهم وȞفاءتهم ، Ȟما ǽستمتع 

 من في القǽام Ǽالسرقة.أطفال آخرون Ǽالاستثارة وحسن المغامرة المتض
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قد ǽسرق الأطفال من خلفǽة اقتصادǽة اجتماعǽة متدنǽة لأنهم بǼساطة لا ǽملكون  -5
نقوداً لشراء الأشǽاء التي یرȄدونها . وǼما أنهم في أنفهسم لا ǽملكون إلا القلیل جداً 

 Ȟǽون من الصعب علیهم احترام ملكǽة الآخرȄن.

قد تكون السرقة هي طرȄقة الطفل اللاشعورȄة في الإنتقال من أحد أبوǽه، فإذا منع  -6
 Șن طفلته من وضع المساحیȄأحد الأبو(Make up)  السرقة منǼ فقد تقوم الطفلة

 أحد المتاجر مع رغǼة لا شعورȄة في أن یتم إمساكها وǼالتالي تسبب الإحراج لوالدها. 

تر الداخلي عند الطفل ، مثل الاكتتاب ، أو الغیرة قد تكون السرقة علامة على التو  -7
من طفل جدید ولد للأسرة ، أو الغضب ، وǽحاول الطفل استعادة شعور داخلي 
Ǽالارتǽاح من خلال السرقة ، وقد Ȟǽون هناك سبب آخر هو أن لدȐ الطفل  درجة 

ر ، احتمال للإحǼاȋ متدنǽة جداً ، وȄجد صعوǼة Ȟبیرة في مقاومة الإغراء. (شǽف
 م).1989میلدان ، 

والطفل الذǽ ȑعاني من السرقة ȞمشȞلة سلوǽȞة ، یبدأ Ǽسرقة أشǽاء Ǽسǽطة في المنزل 
 Ȟالنقود والطعام والأقلام ، وغالǼاً الأشǽاء التي تؤȞل حتى یتخلص منها Ǽسرعة.

وقد ǽحاول الطفل أǽضاً سرقة الأشǽاء التي تخص زملائه في الروضة ، وȄلجأ الطفل 
لى النȞران التام لفعله والقسم Ǽاĺ والȞǼاء الحاد للتخلص من اتهامه من السارق إ

  ). 74العقوǼة.(الكناني ، والموسوȑ ، مصدر ، ص 
  

  ولسرقة الأطفال أنواع منها: 
وهنا یلجأ الطفل لسرقة أشǽاء ǽحبها ولكنه محروم منها والسرقة  السرقة للحاجة :

قال إما من الكǼار أو من الأطفال نتیجة لكرهه لهم الكیدǽة: وهنا یلجأ الطفل للسرقة للانت
و السرقة لتحدید الذات، حیث یلجأ الطفل للسرقة لإشǼاع میل أورغǼة  أن ǽسرق نقوداً 
لǽشترȑ  أشǽاء وǽعطیها لطفل یرȄد أن ǽسرق نقوداً لǽشترȑ أشǽاء وǽعطیها لطفل یرȄد أن 

طلاع Ȟأن یلجأ الطفل إلى سرقة Ȟǽسب وده وصداقته ، والسرقة Ȟحب للمغامرة أو الاست
طعام لم یره من قبل ولم یتذوقه أو السطو على Ǽستان فǽه أشجار مثمرة للحصول على 
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Ǽعض ثمار وذلك في غفوة الحارس أو غǽاǼه والسرقة اضطراب نفسي وهي Ȟجزء من 
حالة نفسǽة أو ذهانǽة مرضǽة ǽعاني منها الطفل ، وتظهر ǼشȞل سلوȞي مثیر ناتج عن 

الكناني ، (ت مرضǽة شاذة لا ǽمȞن معرفتها إلا Ǽمساعدة المتعالج النفسي صراعا
 ، ȑ7م ، ص1996الموسو.(  

  مظاهر السرقة:
  منها: 

 ملكه الآخرون. العدوانǽ لأن السرقة عدوان من طرق السارق على ما :  
 انةǻسعى  الخǽ ض للأمانة بوصفها فضیلة من الفضائل التيǽلأن السرقة نق:

 قǽقها في حǽاته.المجتمع إلى تح

 ه من علل سوءالتكیفǽعانǽ قوم بها نتیجة لماǽ فالسرقة مؤشر على سوء تكیف من :
 نفسǽة Ȟالحرمان والإحǼاȋ وعدم إشǼاع الحاجات.

 الاجتماعي Ȗلأن السرقة تحمل الفرد على الإنسحاب من المجتمع  سوء التواف :
، 183لشعوره Ǽالذنب ، وهذا یؤدȑ إلى سوء توافȘ السارق اجتماعǽاً (عرȄفج ، ص 

 م).1994

  العوامل التي تقف وراء السرقة:
ومنها الغیرة الزائدة ، والرغǼة في تأكید الذات وتعوǽض مشاعر النقص والدونǽة ، وفقدان 

  والرعاǽة والاستقرار نتیجة التفȞك والإضطراب في الأسرة. الشعور Ǽالأمن
والقسوة والحرمان والعقاب المتطرف فǽه ، وسد حاجة ضرورȄة أو إشǼاع میل أو هواǽة 

  من المتعثر تحقǽقها لمن لا ǽملك نفقتها إلا Ǽالسرقة. 
خلال  والإنتقام من الذین Ȟǽرههم أو ǽحقد علیهم ، أو إثǼات الذات أمام الزملاء من

 175إشعارهم Ǽأنه قادر على مجاراتهم في النفقات أو المȞانة الاجتماعǽة ( عرȄفج ، ص
  ).53، سلǽمان ، ص 48، الكناني والموسوȑ ، ص

  علاج السرقة: 
  تشتمل على الآتي: 
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الاستجاǼة لمطالب الطفل الممȞنة والاعتدال له عندا نعجز عن تلبǽة Ȟافة الأشǽاء  -1
 المادǽة.

التدلیل الزائد لتلبǽة حاجاته ǼشȞل دائم Ǽغض النظر عن مدȐ حاجة الطفل الǼعد عن  -2
 لتلك المطالب.

 فورȄة العقاب للطفل السارق ، حتى ǽحدث إنطفاء لهذا السلوك السلبي. -3

المساواة بین الأخوة في التعامل معهم وعدم التمییز بینهم حتى لا یتولد لدȐ أحدهم  -4
 م.الشعور Ǽالغیرة والرغǼة في الإنتقا

 الحفاȍ على خصوصǽة الطفل وحقه في تملك الأشǽاء المناسǼة. -5

 ).120م : 2011غرس القǽم الإیجابǽة في نفوس الأطفال Ȟالأمانة( النجار ،  -6

  : (Tenancy)ب من المدرسة و الهر 
و  6ب من المدرسة Ǽأنه الحالة التي یتعمد فیها الطفل الذȑ یتراوح عمره بین و ǽعني الهر 

المدرسة دون عذر قانوني ودون موافقة الأبوȄن أو المسؤولین في سنة التغیب عن  17
  م).1989المدرسة. (شǽفر ، میلمان ، 

والهارب من المدرسة لا یذهب عادة إلى البیت حتى ǽحین الموعد المعتاد لذهاǼه ، 
ذا تكرر الهر  ٕ ب من المدرسة و وهȞذا فإن الوالدین لا ǽلاحظان تغیǼه عن المدرسة ، وا

أصǼح الطفل یتغیب عدة أǽام في الشهر تعتبر المشȞلة مشȞلة خطرة ،  بإطراد Ǽحیث
  وتقترن Ȟثرة التغیب عن المدرسة بإنخفاض العلامات وزȄادة احتمال الجنوح.

  الأسǺاب : 
من المدرسة  الهروبتعتبر العوامل التالǽة من العوامل التي تسهم في ظهور حالات 

  وهي: 
ب من المدرسة ، ففي و أكثر الأسǼاب شیوعاً للهر  تبدو اتجاهات الوالدین اللامǼالǽة .1

Ǽعض الحالات تكون الأم عاملة وتفضل Ǽقاء الطفل في البیت للقǽام Ǽالأعمال البیتǽة 
  ، وفي هذه الحالات Ȟǽون الطفل من أسر مفȞȞة.
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Ȟǽثر تكرار ذȞر صعوǼات التحصیل Ȟسبب للهرب ، فǽسبب القلȘ المرتǼ ȌǼالواجǼات  .2
ها الطفل صعǼة ، فإنه یتغیب عن المدرسة وȄؤدȑ ذلك إلى المدرسǽة التي یجد

 ȑیؤد ȑد من الضعف التحصیلي الذȄإلى مز ȑیل دائرة مفرغة إذ أن التغیب یؤدȞتش
بدوره إلى مزȄد من التغیب ، وǽعاني الطفل فǽما Ǽعد من النبذ من زملائه لأن عمره 

 م).Ǽ1989سبب الرسوب ǽصǼح أكبر من أعمارهم.( شǽفر ، میلمان ، 

صعوǼة مادة الدرس وعدم إلتفات المعلم لهذه الناحǽة ǽحمل التلمیذ على الفرار من  .3
 المدرسة لیجد له متنفساً أو لیهرب من واقع لا طاقة له Ǽه. 

قد ǽشعر التلمیذ Ǽغیرة من أخوته الصغار الذین خلفوه في البیت ، فیتهرب منتحلاً  .4
ت لیرتوȑ من حنان الأم أو لǽطمئن الأسǼاب فهو یهرب من المدرسة لǽعود إلى البی

 على أنه لم ǽفقد مȞانته فلا ینافسه منافس.

قد Ȟǽون تهرȃه تخلصاً من سطوة المعلم وسوء معاملته وعنفه في ذلك أو إلى جفاف  .5
 ȑه ، والمقصود بجفاف الجو هنا المعنى المجازǽجو المدرسة وتسطل تلامیذها عل

ǽاته ، فلكل تلمیذ هواǽة خاصة واهتمام معینة أȑ قد لا یجد التلمیذ فیها ما ǽشǼع هوا
فإن انعدمت هذه وثقلت علǽه وطأة الدرس شعرت نفسه بجاف المناخ المدرسي 
وȃجفاء الأقران والخوف من المعلمین وقد یترتب على هذا Ȟله التأخر الدراسي عنده 

 م).1994من جراء تبلد الإحساس وȞلل الذهن. (الجسماني ، 

وف ولذا فإنهن یبتعدون فتوقفین عقلǽاً على زملائهم في الصȞǽون Ǽعض الطلǼة م .6
عن المدرسة لأنهم یجدون  الدروس مملة وغیر ممتعة ، وǽعتبر مثل هؤلاء الأطفال 
عادة في المدرسة أطفال ذوȑ مشȞلات سلوǽȞة وفي Ǽعض الحالات ǽمȞن أن تحل 

 المشȞلة بترفǽع الطفل إلى صف أعلى أو أكثر. 

فال من المدرسة Ǽسبب خوفهم من العنف أو لأنهن ǽستعملون یهرب Ǽعض من الأط .7
 العقاقیر أو یذهبون Ǽاحثین عن المغامرة.

ونجد أن الطفل الذȞǽ ȑثر من التغیب عن المدرسة غالǼاً ما Ȟǽون هراǼاً من أمر ما 
 م).1989میلمان ، ، أكثر منه Ǽاحثاً عن المتعة (شǽفر 
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المشȞلة في وقت مȞǼر ، وذلك لكونه یجب إتخاذ الإجارء المناسب Ǽصدد هذه   
مشȞلة تزداد مع زȄادة عمر الأطفال ، وȞلما زادت فترة Ǽقاء الطفل خارج المدرسة Ȟلما 

 منها إلى عادة.  الهروبزاد احتمال تحول 

  :(Stubborn)العناد 
العناد Ȟظاهرة سلوǽȞة تبدأ في الظهور في العمر Ǽعد عمر السنتین حیث ǽصǼح الطف 

Ǽعض بین متمتعاً بǼال Ȑما یرȞ بلغ ذروتهȄة وǽة نتیجة نمو تصوراته العقلǽعض الاستقلال
الثانǽة والراǼعة، في حین یرȐ الǼعض أنه یبلغ ذروته ما بین الثالثة والسادسة ، ثم ǽأخذ 
دراك الطفل أنه من الأفضل أنǽطǽع  ٕ Ǽالتراجع تحت ضغوȋ التأثیرات الاجتماعǽة ، وا

 , Hurlock, 1970لكǼار لاحترام رغǼات الطفل (وǽستجیب ، وǽأتي زمن تعلم ا

p232.(  
العناد مȞانه لدǼ Ȑعض الأطفال في الثالثة ، إلا أنه قد ǽلازمهم إلى سن المراهقة ، ǽأخذ 

بین أطفال المدارس الإبتدائǽة (  %22-15حیث بینت الدراسات أن العناد ینتشر بنسǼة 
). ثم أن العناد ǽعتبر 239ص، الكناني والموسوȑ ،  148، ص 1994الشرȃیني ، 

  أكثر اً بین الذȞور منه بین الإناث في مرحلة ما قبل البلوغ .
  أشȜال العناد : 

  م ) في خمسة أشȞال هي: 1994فقد صنفها ( الشرȃیني ، 
مثال إصرار الطفل على إصلاح شيء ما أتلفه (اللعǼة) ،  عنادة التصمǻم والإرادة : -1

  ا النوع من العناد یجب تشجǽعه ودعمه. رغم محاولات فاشلة ساǼقة ، وهذ
مثل إصرار الطفل على مشاهدة برنامج تلفزȄوني على الرغم  العناد المفتقد للوعي : -2

من إقناع الأم له Ǽالذهاب للنوم حتى ǽستطǽع الاستǽقاȍ مȞǼراً أو الذهاب للمدرسة ، 
 هذا النوع من العناد ǽعتبر أرعناً وǽفتقد إلى الوعي والإدراك.

: حینما ǽعتاد الطفل العناد Ȟوسیلة متواصلة ونمȌ وصفة  اد Ȝاضطراب سلوȜيالعن -3
ثابتة في الشخصǽة ، فإن الأمر قد یؤدȑ إلى اضطراب في سلوك وعواطف وأفȞار 

 الطفل Ǽسبب النزعة إلى المعاكسة والمشاكسة والتضاد مع الآخرȄن. 
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وهنا قد ǽعاند الطفل نفسه Ȟما ǽعاند الآخرȄن ، حیث قد ǽمتنع من  العناد مع النفس: -4
تناول طعامه لسبب من الاسǼاب رغم محاولات أمه المتكررة لإقناعه Ǽالعدول عن 
رأǽه وموقفه وقدتعمل هذه المحانولات على زȄادة إصاراره وعناده رغم أنه قد Ȟǽون 

ي هذه الحالة ǽحتاج الطفل إلى خائفاً جداً ولكن یتنازل عن إصراره Ǽعد فترة. وف
 مساعدة المتخصصین وهذا النوع هو ما تعینه الǼاحثة Ǽالاهتمام.

إن Ǽعض الإصاǼات العضوǽة للدماغ مثل Ǽعض أنواع التخلف  العناد الفیزوȂوجي : -5
م ، 1994العقلي ǽمȞن أنǽظهر الطفل معها في مظهر المعاند السلبي ( الشرȃیني ، 

 ).50ص 

 أسǺاب العناد: 

  م) فǽحددها في نقاȋ هي:1986أما من حیث أسǼاب العناد فإن (حسین ، 
اقتناع الكǼار غیر الواقعي ، وǽحدث حینما ǽصر الكǼار مثل الأم على تنفیذ الطفل لأمر 
معرقل له مثل إرتداء معطف ثقیل ǽعرقل حرȞته أثناء اللعب، فإقتناع الآǼاء Ǽأشǽاء غیر 

  لطفل إلى العناد Ȟرد فعل للقمع الأبوȑ.مناسǼة مع مقتضǽات الواقع یدفع ا
وأحلام الǽقظة ، قد ǽحدث العناد عندما لا Ȟǽون الطفل قادرا على التفرقة بین الواقع 
والخǽال الأمر الذȑ یجعله متمسك برأȑ أو موقف دون الاهتمام Ǽآراء الآخرȄن التشǼه 

لوك أبǽه وأمه عندما ǼالكǼار، یلجأ الطفل إلى العناد والتشبث Ǽالرأȑ وذلك تشبهاً Ǽس
  ǽصممان على أن ǽفعل الطفل شیئاً دون إقناعه Ǽسبب تصرفهما. 

ورغǼة الطفل في تأكید ذاته یلجأ إلى العناد ȞرغǼة منه في تأكید ذاته وذلك من خلال 
  محاولته التأثیر على الآخرȄن بهذا من النوع من السلوك. 

ة ودفاع ضد الاعتمادǽة الزائدة على : وقد ǽأتي العناد Ȟثور  وردود فعل ضد الاعتمادǻة
  الأم أو على المرǽȃة. 

: إن معانة الطفل وشعوره بنقص خبراته تقوده إلى ورد الفعل ضد الشعور Ǻالعجز
ٕعاقات مستمرة تدفعه إلى العناد Ȟرد فعل على شعوره Ǽالعجز والنقص.   صدمات وا
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 كة العناد ǽعزز سلو وتعزȄز سلوك العناد: تنفیذ مطالب الطفل ورغǼاته نتیجة ممارس
العناد لدǽه Ǽحیث ǽغدو الأسلوب الأفضل للطفل في تحقیȘ مآرب ورغǼاته . (حسین ، 

  ).96م ، ص1986
فعندما لا یتفȘ الوالدان على أسلوب واحد في الترǽȃة فإن  وعدما لثǺات في الترǻȁة:

  ).Brehm, 1977 , p 13-14الطفل ǽقرر ما هو المسموح Ǽه وما هو الممنوع (
 ٕ هما الوالدین للطفل وترȞه في البیت وحیداً مع الآخرȄن وتكون النتیجة عناد وتمرد وا

م ، 1994وغالǼاً ما تظهر ردود الفعل على صورة التبول اللاإرادȑ ( شحǽمي ، 
  ).85ص

أما من حیث العلاج فهناك Ǽعض النصائح منها التقلیل من الأوامر والنواهي ومن 
 Șلا التدخل في شؤونه ، وعدم تطبیǼ ، بȄروتین قاسي دون مراعاة سنه ومقدرته ( الغر

) ، والحوار الدافئ المقنع عند ظهور موقف العناد ، وغدم مقارنة 188تارȄخ ، ص
 ȑمعرفة نوع العقاب الذ ȋاشرة شرǼن ، والعقاب أثناء وقوع العناد مȄأطفال آخرǼ الطفل

المعلمة الدفء والمرونة یجدȑ مع الطفل وتجنب إرغام الطفل على الطاعة ، وأن تقدم 
 ، ȑ242م ، ص1996في الموقف ( الكناني والموسو.(  

ذا تدبرنا الأسǼاب فإن العلاج Ȟǽون بتلافیها ولكن تǼقى Ǽعض الحالات التي تحتاج  ٕ وا
لعلاج نفسي فردȑ مع أحد المتخصصین حیث ǽستكشف سبب العناد لدȐ الطفل 

ح له بدائل صحǽة تعود علǽه Ǽالنفع وǽحاول أن یزȄد Ǽصیرته بهذا السلوك الضار وȄوض
  وǽشجعه على تبني تلك البدائل من خلال برنامج للعلاج السلوȞي. 

وأحǽاناً بل Ȟثیراً ما یتم التوجه Ǽالعلاج نحو الأبوȄن لأن عناد الطفل Ȟǽون انعȞاساً 
  ).mwww.maganin.coلعنادهما واضطرابهما (محمد ، 

  أسالیب التغلب على العناد: 
  إن أهم الأسالیب للتغلب على العناد ǽمȞن تلخǽصها فǽما یلي: 

  / الاعتدال في المعاملة: 1
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وهذا ǽعني أن Ȟǽون مطالب الأبوȄن من الطفل معقولة وȃإمȞان الطفل تنفیذها ، فȞلما 
الإیجابǽة (الطاعة) من استجاب الوالدین لمطالب الطفل Ȟǽون ǼالإمȞان توقع الاستجاǼة 

بل الطفل.   قِ
  / الثǺات في المعاملة: 2

یجب أن لا Ȟǽون هنالك تذبذب  في المعاملة وȄجب تنفیذ الجزاء والعقاب معه بهدوء 
  والابتعاد عن الغضب الشدید وȞل ما یؤدȑ إلى التطرف. 

  الثواب والعقاب: 
ǽقوم بذلك وȞذلك لابد من لابد من الثناء على سلوك الطاعة عند الطفل في Ȟل مرة 

  فرض عقاب على الطفل في Ȟل مرة لا ǽمتثل للطاعة وǽمیل إلى العناد.
  / تجاهل السلوك غیر المرغوب فǻه: 4

من المفضل تجاهل سلوك العناد في الحالات الǼسǽطة دون الدخول في مجادلات مع 
(الزعبي وآخرون ،  الطفل لأن الاهتمام Ǽالسلوك السلبي عند الطفل قد یؤدȑ إلى تعزȄزه.

  ).198م : 2013
  السلوǻȜة وعدمه:  المشȜلاتالجو الأسرȏ وأثره في وجود 

ǽمثل سواء أفراد الأسرة واستقرارهم العاطفي الاجتماعي ورضاها وتعاونها وشیوع روح 
شǼاع الحاجات  ٕ الأخوة والصداقة والحوار والمناقشة والصراحة والتفȞیر بجماعǽة وا

التسامح المساواة بین الأبیناء بیئة ملائمة لشعور الأبناء Ǽالأمن والحب المتǼادلة والتقبل و 
والاهتمام وتنمǽة الدافع للتحصیل والإبتكار والإنجاز وقǽام الكل والتزامه بدوره ومسئولیته 
 Șة والاعتماد على النفس في تحقیǽالكفاءة والاستقلالǼ ادة الثقة في النفس والشعورȄوز

  ).1995مناحي الحǽاة المختلفة.(عبد الǼاقي ، الأهداف والتفوق في 
أما الحماǽة الزئدة والتدلیل للطفل فȞثیراً ما یرتǼ ȌǼضعف الشخصǽة وعدم القدرة 

على تحمل المسئولǽة ومواجهة ضغوȋ الحǽاة وȞثرة المطالب والخضوع والأنانǽة 

واجǼات الفرد والاعتماد على الغیر ، ورفض السلطة وسوء التوافȘ نسǼة لقǽام الاسرة ب
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نǽاة عنه والخوف المǼالغ فǽه علǽه ومنعه من مشارȞة الآخرȄن واللعب معهم والحرمان 

حتى من الحرȄة في اتǽار أشǽائه ، Ȟما أن الاسرة النابذة أو المهملة قد تعرض ابنها 

للمرض النفسي والاجتماعي لشعوره Ǽعدم العناǽة والإهمال وعدم الاستجاǼة لرغǼاته 

عرضه للسخرȄة والتوȃیخ والاستفزاز والإهانة أو العقاب البدني المستمر وعدم ومطالǼه وت

تعلǽمه القواعد الاجتماعǽة فینشأة وهو في حاجة مستمرة لجذب انتǼاه الآخرȄن وقد 

تسǽطر علǽه روحالعدوان والسلبǽة وقد ǽعجز عن تǼادل العواطف مع الآخرȄن وȞǽون 

  ).37، ص،1995حǽاته. ( عبد الǼاقي، متمرداً أو خجولاً أو دائم القلȘ في

  علاج مشȜلات الأطفال السلوǻȜة: 

ǽقصد Ǽالعلاج جهود منظمة ǽقوم بها متخصصون في مجالات العلاج (الطبي ، النفسي 

زالة أعراضها ، وتحسین  ٕ ، الاجتماعي) بهدف تخلǽص الطفل من أسǼاب مشȞلاته وا

الظروف الأسارȄة والمدرسǽة مما یǽسر له الحǽاة الآمنة والاستماع Ǽحǽاته وǽشعره 

  Ǽالسعادة والكفاءة. 

  

  ǻسان من العلاج هما: وهناك نوعان رئ
العلاج الطبي والعلاج النفسي ، العلاج الطبي ǽقوم Ǽعلاج الأسǼاب الجسمǽة 
(الفسیولوجǽة والبیولوجǽة ) والتي Ȟǽون لها علاقة ǼمشȞلات الطفل ، فالمشȞلات التي 
لها أسǼاب عضوǽة تشفى Ǽسرعة Ǽعد علاجها طبǽاً Ǽمعرفة أخصائي الأطفال ، ولا یبدأ 

شȞلة الطفل على أساس أنها مشȞلة اجتماعǽة أو نفسǽة إلا Ǽعد فحص في علاج م
  ).23م ، ص2002الطفل طبǽاً والتأكد من سلامته جسمǽاً (حمام ، 

  العلاج النفسي: 
یهدف إلى مساعدة الطفل على التخلص من العوامل النفسǽة التي لها علاقة ǼمشȞلته 

حǼاطات ٕ وتعدیل أسالیب توافقاته المǼاشرة  والتخلص مما ǽعاني منه توترات وصراعات وا



77 
 

طلاق  ٕ والغیر مǼاشرة، Ȟما ǽعمل المعالج على تحسین ظروفه الأسرȄة والاجتماعǽة وا
طاقاته الجسمǽة والنفسǽة في تنمǽة شخصیته وȃناء مستقبله ، وȄتوقف نجاح العلاج 

  النفسي مع الأطفال أصحاب المشȞلات على الآتي:
عد على علاجها Ǽسهولة وفي مدة زمنǽة قصیرة اكتشاف المشȞلة في بدایتها ǽسا -1

 بینما التأخر في اكتشافها یجعلها مزمنة وتحتاج إلى وقت طوȄل في العلاج. 

تعاون الوالدین والمدرسین مع الأخصائي النفسي المعالج ووضع ثقتهم فǽه ،  -2
رشاداته ، من أهم عوامل نجاح علاج  ٕ وصراحتهم معه ، وتجاوȃهم مع توجیهاته وا

 المشȞلة.

رغǼة الطفل في العلاج وثقته في الأخصائي النفسي ، تعاونه معه وتجاوǼه مع  -3
رشاداته ، وهذا ǽساعد في علاج مشȞلة الطفل في مدة قصیرة.  ٕ  توجیهاته وا

نوع المشȞلة التي ǽعاني منها الطفل ومدȐ شدتها ، فالمشȞلات الخفǽفة تعالج Ǽسرعة  -4
رشاد الطفل وأسرت ٕ ه أو مدرسǽه ، أما المشȞلات المعقدة تحتاج من خلال لتوجǽه وا

 إلى علاج نفسي لمدة أطول.

Ȟفاءة الأخصائي النفسي في تشخǽص المشȞلة وتحدید عوامل نشأتها وتطورها  -5
    ).24وخبراته وتأهیله العلمي والمهني. (المرجع السابȘ ، ص
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  المǺحث الثالث 
  خصائص النمو في مرحلة الطفولة المتأخرة

  مقدمة:
النمو هو اصطلاح بیولوجي یختص ǼالزȄادة الجسمǽة الملحوظة في حجم وترȞیب إن 

  الكائن الحي في فترة من الزمن.
أما من المفهوم النفسي فإن النمو ǽقصد Ǽه Ȟافة التغیرات المتتاǼعة والمتداخلة والمنظمة 

لى الفرد في النواحي الجسمǽة والعقلǽة والانفعالǽة والاجتماعǽة والسلوǽȞة التي تطرأ ع
بهدف اكتمال النضج وتحقیȘ أقصى درجات التوافȘ مع الذات ومع المجتمع. (ملحم ، 

  ).48م : ص2004
  أهمǻة دراسة النمو: 

) وتفید دراسة النمو علماء النفس والمعلموȄن والآǼاء 20: ص 2000أشار (سلطي ، 

هم، وتساعد والأفراد والذین نشرف على إعدادهم وترȃیتهم والمجتمع الذȑ یرعى وجود

في فهم خصائص مراحل النمو المختلفة وفي ترǽȃة أبنائهم وتنشئتهم ǼشȞل سلǽم ، الآǼاء 

مȞانǽات الأبناء  ٕ Ǽحیث یراعوا الفروق الفردǽة بین أبنائهم ، Ȟما تتǽح للآǼاء فهم قدرات وا

  الجسمǽة والعقلǽة.

  دراتهم.فǽعاملون وفقاً لهذه القدرات دون مطالǼة الأبناء أكثر مما تطیȘ ق

) أن أهمǽة دراسة مراحل النمو ǼالنسǼة للوالدین تساعد 14م : ص 1999أورد زهران (

الوالدین في معرفة خصائص الأطفال والمراهقین مما ǽعنیهم وȄنیر لهم الطرȘȄ في 

  عملǽة التنشئة والتطǼع الاجتماعي لأولادهم.

ضیȘ تتضمن ) في تعرȄفه للنمو في معناه الخاص وال14م : ص2001یرȐ حسن (

Ȟافة التغیرات الجسمǽة والفسیولوجǽة Ȟالطول والوزن والحجم. ولكن معناه العام ǽشمل 

Ǽالإضافة إلى ما سبȞ Șافة التغیرات في السلوك والمهارات والنواحي العقلǽة والانفعالǽة 
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والاجتماعǽة ، والنمو في معناه الخاص والضیȘ تتضمن Ȟافة التغیرات الجسمǽة 

Ȟالطول والوزن والحجم . ولكن معناها العام ǽشمل Ǽالإضافة إلى ما سبȘ والفسیولوجǽة 

Ȟافة التغیرات في السلوك والمهارات والنواحي العقلǽة والإنفعالǽة والإجتماعǽة ، والنمو 

في معناه النفسي یتضمن التغیرات العضوǽة والفسیولوجǽة والتغیرات والإنفعالات العقلǽة 

  فرد خلال دورة حǽاته.والإجتماعǽة التي تحدث لل

ترȐ الǼاحثة من التعارȄف الساǼقة للنمو وأهمیته مدȐ أهمǽة النمو للǼاحثین عموماً في 

  مجال الفرد وأهمیته الخاصة للوالدین والمرȃین في تنشئة الطفل في Ȟل مراحل نموه.

اختلف العلماء في تقسǽم مراحل النمو حسب الأساس الذȑ تقوم علǽه وقسم زهران 

) مراحل النمو Ȟما في الجدول التالǽة على أساس رȌȃ مراحل النمو 84م : ص1999(

Ǽمراحل الترǽȃة والتعلǽم. حیث ینتمي تلامیذ الحلقة الثانǽة الصفوف (الراǼع ، الخامس ، 

  السادس) لمرحلة الطفولة المتأخرة والتي تقع ضمن هذه المراحل العمرȄة.

  رȊȁ مراحل النمو Ǻمراحل الترǻȁة والتعلǻمجدول یوضح تقسǻم مراحل النمو على أساس 

  ترȃوǽاً   العمر الزمني  المراحل 
  الحمل  من الإخصاب إلى المǽلاد  ما قبل المǽلاد 

  الولید  أسبوعین  –المǽلاد   المهد 
  الرضاعة  عامین  –أسبوعین   

  ما قبل المدرسة +الحضانة  السنوات   الطفولة المȞǼرة 
  3  ،4  ،5    

التعلǽم الأساسي (الصفوف   8،  7،  6  الطفولة الوسطى 
  الثلاثة الأولى)

التعلǽم الأساسي (الصفوف   9،10،11  الطفولة المتأخرة
  الثلاثة الوسطى)
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التعلǽم الأساسي (الصفوف   14،  13،  12  المراهقة المȞǼرة 
  الثلاثة الأخیرة)

  المرحلة الثانوǽة  17،  16،  15  المراهقة الوسطى 
  التعلǽم العالي  21،  20، 19،  18  مراهقة المتأخرȐ ال

    60-22  الرشد
    حتى الموت 60من   الشیخوخة

) لمراحل النمو لأنه یخدم الǼحث 84: ص19991اتفقت الǼاحثة مع تقسǽم زهران ( 

الحالي ، والذȑ یهتم Ǽمرحلة الطفولة المتأخرة التي ترتǼ ȌǼالتعلǽم الأساسي للصفوف 

  الثلاثة الوسطى.

  مرحلة الطفولة المتأخرة وأهمیتها:

) سنة تعتبر مرحلة هامة في حǽاة الطفل فهي تمهید 12-9مرحلة الطفولة المتأخرة (

  لمرحلة المراهقة وأنسب المراحل لعملǽة التطبǽع الإجتماعي. 

) ǽطلǼ Șعض العلماء على مرحلة الطفولة المتأخرة 215: ص 2001ذȞر حسن (

 ȑهذه المرحلة على الأطفال الذ ȑ9تقع أعمارهم بین (مصطلح قبیل المراهقة ، وتحتو-

  ) سنة وهي مرحلة الصفوف الثلاثة الأخیرة في المدرسة الإبتدائǽة.12

) أن مرحلة الطفولة المتأخرة أنسب مراحل النمو 274م : ص2004أضاف محمد (

  الخاصة الخاصة Ǽعملǽة التطبǽع الإجتماعي.

) صǼح السلوك Ǽصفة عامة أكثر جدǽة في هذه 264م : ص1999وȄرȐ زهران (

لمرحلة من وجهة نظر النمو أنسب المراحل لعملǽة التطبǽع الإجتماعي ، إلا أنه من ا

ناحǽة الǼحث العلمي تعتبر هذه المرحلة شǼه منسǽة وذلك لزȄادة الاهتمام ǼساǼقاتها 

  ولاحقاتها من مراحل النمو.

  ممیزات مرحلة الطفولة المتأخرة:
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  تتمیز هذه المرحلة Ǽعدد من الممیزات العامة.

  ) أهم ما تتمیز Ǽه هذه المرحلة ما یلي:414م: ص2001ذȞر محمد (

 ǽطئ معدل النمو ǼالنسǼة لسرعته في المرحلة الساǼقة واللاحقة.  -1

 زȄادة التمایز بین الجنسین ǼشȞل واضح . -2

 تعتبر أنسب المراحل لعملǽة التنشئة الإجتماعǽة. -3

 العقلǽة.تعتبر مرحلة إتقان الخبرات والمهارات اللغوǽة الحرǽȞة و  -4

) 274: ص 2004) المذȞورة في محمد (Biehler , Hudson , 1986وأضاف (

تتمیز هذه المرحلة بتعلم المعاییر الخلقǽة والقǽم وتكوȄن الاتجاهات والاستعدادت لتحمل 

  المسؤولǽة وضȌǼ الانفعالات .

  أولاً: خصائص النمو الجسمي والفسیولوجي:

  النمو الجسمي: 

) یبدو أن 345م ، ص: 2004المذȞور في صالح محمد ()  Berger 1988ذȞر (

التطور الجسمي (الجسدȑ) في مرحلة الطفولة الوسطى والمتأخرة هادȏ نسبǽاً وغیر 

زاخر Ǽالأحداث ، وȄتضح ذلك في العدید من الجوانب ، فعلى سبیل المثال تصǼح 

Ȅة مرحلة عمرǽأǼ ات أقل حدوثاً في هذه السنوات مقارنةǽما أن الأمراض والوفȞ ،Ȑة أخر

معظم الأطفال یتقنون مهارات جسمǽة جدیدة Ȟالرقص وتسلȘ الأشجار ، دون الكثیر من 

  توجیهات الراشدین.

) هذه المرحلة تتمیز Ǽاهتمام الفرد بجسمه ، وتتضح 274: ص2004أضاف محمد (

الفروق الفردǽة بین الأطفال خاصة من الجنسین ، حیث Ȟǽون نصیب الذȞور أكثر من 

اث في النسیج العضلي بینما Ȟǽون نصیب الإناث أكثر من الذȞور في الدهن الإن

الجسمي ، وتزداد المهارات الجسمǽة لدȐ الأطفال في هذه المرحلة والتي تعتبر ضرورȄة 

  لعضوǽة الجماعة والنشاȋ الإجتماعي في هذه المرحلة.
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عد ظاهرة ) إهمال الطفل في هذه المرحلة لمظهره 369ǽم : ص2003أشارت Ȟامل (

نفسǽة قد توجد في الأعمار الأخرȐ لكنها تظهر في الطفولة المتأخرة Ǽصورة غیر مǼاشرة 

، أن مظهر الطفل غیر المهندم یؤذȑ أُناساً آخرȄن وهذا یؤثر Ǽالتالي على معاملتهم له 

فحتى لو Ȟان الوالدان لا یخجلان من الطفل ، فȞثیراً یتأثران Ǽما یترȞه من أثر نفسي 

ب على الآخرȄن ، وȞثیراً ما یتضایȘ الطفل من إرغام الوالدین له على لǼس غیر طی

ذ أكثر الأطفال وخاصة ȄبینملاǼس یختارونها له Ǽأنفسهم أو لǼس ملاǼس ضǽقة ، و 

الذȞور محاولات الآǼاء هذه وȄرفضون ارتداء ملاǼس تختلف عما یلǼسه أصدقاؤهم حتى 

.   لو Ȟانت تجعلهم أفضل شȞلاً

  لعام: أ/ المظهر ا

ǽمتاز المظهر العام للأطفال في هذه المرحلة Ǽعدم التوازن ، لأن بداǽات طفرة النمو 

الجسمي في مرحلة المراهقة تنطلȘ من هذه الفترة . ولكون الإناث ǽسǼقن الذȞور في 

اجتǽاز الطفولة  إلى المراهقة فإنهن یتفوقن خلال هذه المرحلة عل الذȞور من حیث 

Ǽعض الدراسات أن هناك فرقاً في الطول والوزن لصالح الطول والوزن ، وقد أظهرت 

الإناث ، بینما Ȟانت الإناث خلال جمǽع مراحل الطفولة الساǼقة تقل عن الذȞر طولاً 

ووزناً .ولمساعدة القارȏ على فهم العوامل التي تؤدȑ إلى هذا الفارق بین الإناث والذȞور 

متمیزاً لدȐ الأطفال الذȞور في هذه  فلابد من لفت انتǼاهه إلى أن النمو العضلي Ȟǽون 

المرحلة ، ولرȃما ǽفسر ذلك Ȟثرة الحرȞات العنǽفة التي تشاهد عند البنین في هذه 

المرحلة أو حتى الحرȞات التي تحمل معها عنصر المغامرة تعبیراً عن الاعتزاز Ǽالقدرات 

لشحوم  ، وتبدو العضلǽة بینما Ȟǽون الموقف مناقضاً عند الأنثى التي تترتسب علیها ا

حرȞتها هادئة ، بل أن الفتاة لا تكون هادئة في أȑ فترة في حǽاتها مثلما تكون في هذه 

  ).183. (میخائیل ، معوض ، ص12المرحلة أȑ في سن 
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حین نتاǼع ملامح النمو الجسمي في هذه المرحلة نجد أن الأطراف (الأیدȑ والأرجل) قد 

حد قرȄب لرأس الراشد ، والأسنان قد دخلت استطالت ، والرأس قد أصǼح مماثل إلى 

مرحلة التكامل فینتهي تساقȌ أسنان الحلیب وتستكمل الأسنان الدائمة في الفȞین وهو ما 

  ǽعطي الطفل شȞله الإجمالي. 

  ج/ التعرض للمرض:

یندر أن یتعرض أطفال هذه المرحلة للأمراض ، فتخفف حالات الإصاǼة Ǽالأمراض في 

لطفل سناً فǽما عدا حالات العدوǼ Ȑالأمراض الدورȄة التي تنتقل إلى الطفولة Ȟلما Ȟبر ا

  الطفل Ǽسبب تواجده مع زملاء الصف أو رفاق اللعب.

  د/ التغیرات الفسیولوجǻة:

Ȟما اتضح لنا في الفترات الساǼقة فإن اتجاه النمو في الطفولة ǽقود إل تناقص ضرȃات 

Ȟ ، الدم ، وتناقص القلب وسرعة التنفس مع التقدم في العمر Ȍادة ضغȄقود إلى زǽ ما

مرات الإخراج والتبول وساعات النوم وعدد الوجǼات الغذائǽة التي لا تتعدȐ في هذه 

المرحلة نظیرها عند الراشدین .مع الطفولة ، فإذا ما دخلنا فترة المراهقة انعȞست الأحوال 

تزداد للإضطراب  في عدد غیر قلیل من هذه المظاهر : فساعات النوم وعدد الوجǼات

  الفسیولوجي الذȑ یرافȘ عملǽة البلوغ الجنسي.

إن مرحلة الطفولة المتأخرة تعتبر ǼمثاǼة مرحلة التمهید للتغیرات التي تنقل الفرد من 

مرحلة الطفولة إلى المراهقة وȄؤȞد ذلك الضمور التدرȄجي الذǽ ȑصیب الغدة الصنوȃرȄة 

معوض ،  ،ب في الغدد التناسلǽة. (میخائیل، والثǽموسǽة ، والنشاȋ المبدȏ الذȑ ید

184 .(  

  

: خصائص النمو الحسي والحرȜي:   ثانǻاً

  أ/ تطور الكفاǻات الحسǻة:
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لǽس هناك تغیرات هامة تطرأ على الحواس في هذه المرحلة ، فالذوق والشم قد اكتملا 

ǽانت علȞ اتها عماǽفاȞ حاسة اللمس تنحدرȞ عض الحواسǼ رة ، بل إنȞǼه في في فترة م

السابȘ ،فهي تبلغ أقصى قوة لها مع اكتمال الجهازا لعصبي في الثامنة ، وتبدأ 

اǼالنحدار خلال الطفولة المتأخرة لتصل إلى نصف ما Ȟانت علǽه في مرحلة الطفولة 

  ). 134الوسطى Ǽحلول مرحلة المراهقة الوسطى (صالح ، ص

ني من مشȞلات طول ومع ذلك ǽمȞن أن نقول أن حاسة Ȟحاسة الǼصر لا تعود تعا

 %80النظر التي تظل قائمة خلال مراحل الطولة المȞǼرة والوسطى عندما ǽقرب من 

من الأطفال، فهي تختفي إلى حد Ȟبیر في الطولة المتاخرة ، ولذلك إا لاحظنا أن 

 ȑأطفالنا قد وصلوا إلى المرحلة الأخیرة من الطفولة دون أن یزول طول النظر الذ

أن نراجع أطǼاء العیون ، نظراً لأن الخلل لا ǽعتبر طبǽعǽاً بل مرضǽاً ǽعانون منه علینا 

  ǽحتاج إلى معالجة . 

إن حاسة الǼصر خلال الطفولة المتأخرة ǽفترض أن تساعد الطفل على الملاحظة 

الأكثر دقة للأمور القرǼȄة الǼعیدة ، Ȟما ǽفترض أن تساعده على تسǽع مجال إدراكه 

یؤهله للقراءة الأسرع والكتاǼة الأدق ، لاسǽما وأن الطفل في هذه الحسي الǼصرǼ ȑشȞل 

المرحلة في طرȄقه إلى الانتقال من مجرد الاعتماد على الإدراك الحسي إلى العملǽات 

شǼه المجردة أو حتى المجردة ، مما ǽستلزم زȄادة حجم المجال الإدراكي ǼشȞل یؤهل 

  الطفل للاستقراء إلى حد ما.

سمعǽة فهي الأخرȐ تتطور Ȟفایتها ǼشȞل یجعل طفل العاشرة فما فوق أقدر أما الحاسة ال

ممن ǽصغرونه سناً على تمییز الأصوات والألحان والأنغام الموسǽقǽة وهذا یؤدȑ إلى 

رسالاً في هذه المرحلة.  ٕ   دعم التفاعل الاجتماعي اللفظي استقǼالاً وا

  ب/ الكفاǻات الحرǻȜة: 
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ǽصیب الكفاǽ ȑعضه إلى تطور إن التطور الذǼ ة في هذه المرحلة یرجعȞات الحر
Ȟفاǽات الحس ، مما ǽساعد على تآذر الإحساس مع الحرȞات ، Ȟما یرجع Ǽعضه إلى 
النمو العضلي الذȑ سǼقت الإشارة إلǽه في الحدیث عن النمو الجسمي ، وخصوصاً نمو 

لكتاǼة ǽحدث العضلات الدقǽقة، مما ǽسمح بتنظǽم الحرȞات : ففي الحرȞات اللازمة ل
تنظǽم ǽساعد على تحسین خȌ الطفل ، وجعل رسوماته أكثر دقة ، Ȟما یجعل الطفل 
أكثر قدرة على استخدام الألوان مع ضȌǼ الفرشاة في الحدود التي ینوȑ استخدامها ، 
  وعلى ضȌǼ الحرȞات اللازمة للأشغال الیدوǽة على نحو یول دون إلحاقه الأذȐ بنفسه. 

لكفاǽات الحرǽȞة أǽضاً في الألعاب الرȄاضǽة المنظمة (الألعاب وǽظهر التطور في ا
السوȄدǽة) التي ǽستطǽع الطفل ممارستها في هذا السن وهو ما نشاهده في المهرجانات 
التشȞیلǽة التي Ȟانت ǼمثاǼة موضة الثمانǽات ، وفي حرȞات الرقص الإǽقاعي عند 

  الإناث ǼشȞل خاص. 
: خصائص النمو العقلي وا   لمعرفي والكفاǻات اللغوǻة:ثالثاً

) أن Ȟل القوة العقلǽة من تذȞر وتفȞیر وانتǼاه وغیر ذلك 216م : ص2001ذȞر حسن (

تبدأ تتضح في هذه المرحلة ، خصوصاً Ǽعد سن الساǼعة ، بل أن الذȞاء ینمو نمواً 

  مطرداً حتى الثانǽة عشرة وǼعد ذلك یتعثر في مرحلة المراهقة . 

) في مرحلة الطفولة المتأخرة نجد أن النمو العقلي ǽأخذ 32عǽسوȑ (د.ت: صالأشار 

 Ȑاد وذلك نتیجة لنمو المخ والجهاز العصبي ولذلك یرتفع مستوǽفي السرعة والإزد

الإدراك الحسي لدȐ الطفل وǽصǼح أكثر دقة ، Ȟذلك بتطور تفȞیره من الموضوعات 

  الحسǽة المادǽة إلى الموضوعات المعنوǽة المحددة. 

) أن إدراك الطفل في هذه المرحلة Ȟǽون 229- 228م : ص 2003(خائیل أشار می

Ǽطیئاً في سن السادسة ، وȄنمو تدرȄجǽاً حتى الثانǽة عشرة ، فǽصǼح الطفل قادراً على 

  التمیز في تحدید الاتجاه والموقع.
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 وفǽما بین الساǼعة والحادǽة عشرةمن العمر نجد أن قدرة الطفل على الانتǼاه تتزȄاد وأن

الطفل ǽمیل إلى حفȎ وتذȞر الموضوعات التي تقوم على الفهم والإدراك ، وȄتدرج 

التفȞیر خلال هذه المرحلة من تفȞیر حسي إل تفȞیر مجرد ، وفي نهاǽة مرحلة الطفولة 

المتأخرة تبدو بوادر التفȞیر المنطقي والاستدلال المجدد ، وǽصǼح خǽال الطفل تخǽلاً 

  أن ǽمیز بین الواقع والخǽال.  إبداعǽاً واقعǽاً ، فǽمȞن

) إلى العوامل التي تؤثر على النمو العقلي للطفل في 416: ص 2001تطرق محمد (

  هذه المرحلة وهي:

الصحة العامة وحیوǽة الطفل تساعد على إكتساب خبرات جدیدة وعلى العȞس  -1

 .ȋیز والنشاȞاه والترǼة في الانتǼمن ذلك فإن الطفل المعتل الصحة یجد صعو 

الإضطراب النفسي والقلȘ وعدم التوافȘ مع البیئة والمشاكل العائلǽة Ȟلها عوامل  -2

 تعطل النمو لإنشغال الطفل Ǽالصراع الداخلي مع العالم الخارجي.

 هنالك علاقة وثǽقة بین المستوȐ الإقتصادȑ والإجتماعي وȃین ذȞاء الطفل.  -3

لعام ، وتتدرج هذه الأنشطة من تزداد الأنشطة العقلǽة مع العمر تشǼعاً Ǽعامل الذȞاء ا
الإحساس قلیل التشǼع Ǽعامل الذȞاء ،  -مجرد الإحساس في الأǽام الأولى من العمر

إلى الإدراك الحسي الذǼ ȑمثاǼة نقطة البداǽة في الحǽاة العقلǽة ، إلى العملǽات  –العام 
  الارتǼاطǽة فالعملǽات العقلǽة العلǽا Ȟالتخیل والتفȞیر.

ǽاجǽه) قد اعتمد فȞرة تشǼع العملǽة العقلǽة Ǽعال الذȞاء حین تحدث عن ولا یخفى أن (ب
مراحل النمو العقلي في حǽاة الطفل ، فȞانت هذه المراحل في نظره تبدأ Ǽالمرحلة الحس 

حرǽȞة خلال فترة الرضاعة ، مروراً Ǽمرحلة ما قبل العملǽات خلال الطفولة المȞǼرة ،  –
قاً من منتصف مرحلة الطفولة وحتى نهاǽة مرحلة الطفولة فمرحلة العملǽات المادǽة انطلا

المتأخرة ، حیث ǽصل مع اختتام مرحلة الطفولة المتأخرة إلى مرحلة العملǽات المجردة.( 
  ).98عدس ، توق ، ص
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إن بǽاجǽه قد لا حȎ أن الطفل خلال سنوات ما قبل المراهقة یجمع Ȟل إمȞاناته في 
ت الإرتǼاطǽة Ȟالتعرف والتذȞر ǼشȞل ǽساعده على الإدراك الحسي ومن خلال العملǽا

تكوȄن المعاني استعداداً لاستخدامها في التفȞیر المجرد ، وأكثر ما تظهر المحاولات في 
  مرحلة الطفولة المتأخرة في عملǽات التصنیف والترتیب Ȟتمهیدات لفهم العلاقات. 

الطفل للاشǽاء ، من حیث ولذلك لا تنتهي مرحلة الطفولة المتأخرة إلا وȞǽون إدراك 
أشȞالها وألوانها وحجومها وأوزانها وأعدادها وعلاقاتها الماكنǽة أو الزمانǽة تماماً Ȟإدراك 
الراشد ، مما ǽمهد الطرȘȄ أمام الطف لتكوȑ معاني Ȟلǽة ومفاهǽم تسهیل علǽه العملǽات 

ة وقوع الأطفال في القǽاسة والاستقرائǽة التي تقوم على التجرȄد والتعمǽم مع ملاحظة Ȟثر 
  أخطاء التسرع في التعمǽم.

إن انتǼاه الطفل خلال مرحلة الطفولة المتأخرة Ȟǽون قد ازداد مداه وازداد دقة  وترȞیزاً ، 
مما ǽساعده على إدراك الاختلاف بین الأشǽاء ثم إدراك الشǼه بین الأشǽاء ، وهذا مما 

الأشǽاء إلى إبراز العلاقات ǽساعده في مرحلة لاحقة على الانتقال من مجرد وصف 
بینها ، Ǽمعنى أنه ǽقدم تفسیراً Ǽسǽطاً للأمور ، وهذه صورة راقǽة من التفȞیر لم نȞن 

  نلحȎ لها مثلاً في مرحلة الطفولة الوسطى أو المراحل الساǼقة لها. 
  ب/ نمو الذȜاء : 

ǽع العملǼتش Ȑعلى مستو ȑة لقد اعتمدنا في حدیثنا عن النمو العقلي والمعرǽة العقل
ن Ȟانت هذه  ٕ  –لǽست معنǽة Ǽالحدیث عنه  الǼحثǼعامل الذȞاء العام. والذȞاء العام وا

فقد سǼقت الإشارة إلى تعرȄفه وهو في نظر بǽاجǽه القدرة على التكیف والمواءمة مع 
البیئة الطبǽعǽة والثقافǽة ، وتظل هذه القدرة تزداد مع العمر فتزداد العملǽة العقلǽة تشǼعاً 

امل الذȞاء ، ولكن Ȟما ǽظهر من حدیث بǽاجه عن مراحل النمو العقلي یبدو أن Ǽع
الذȞاء یتوقف عن النمو Ǽعد مرحلة الطفولة المتأخرة بدلالة عدم ظهور عملǽات عقلǽة 
أكثر تشǼعاً Ǽعامل الذȞاء العام ، فمع نهاǽة مرحلة الطفولة المتأخرة Ȟǽون الطفل قد 

العملǽات المجردة وهي العملǽة العقلǽة الكبرȐ في حǽاة  وصل مرحلة التفȞیر المجرد أو
  ).118المراهȘ الراشد. (یونس ، ص
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وȄرȐ (تیرمان ) وهو من الذین اشتغلوا على اختǼار (بینǽه) للذȞاء أن نمو الذȞاء یتوقف 
Ǽحدود الخامسة عشر ن ولرȃما Ȟان استنتاجه مبنǽاً على ترȞیزه على اختǼار بینǽه للذȞاء 

بدلالة أ من استخدموا مقǽاس (وȞسلر) للذȞاء  13ح لقǽاس الذȞاء حتى سن الذǽ ȑصل
قد اعتقدوا أن الذȞاء ینمو إلى ما Ǽعد العشرȄن. وقد بینت دراسة قامت بها (بیلي) أن 

  ). 118الفترة التي یتوقف فیها نمو الذȞاء تختلف من فرد لآخر.( یونس ، ص
ن Ȟانت ومعنى هذا أنه لا یوجد اتفاق حول السن الت ٕ ي یتوقف عندها نمو الذȞاء ، وا

الاتجاهات الساǼقة توحي بتوقفه مع نهاǽة مرحلة الطفولة ، بدلالة أن Ȟثیراً من الǼاحثین 
ً من مرحلة المراهقة بدل  قد اعتادوا الحدیث عن القدرات العقلǽة الخاصة (الطائفǽة) ابتداء

  الحدیث عن الذȞاء Ȟقدرة عامة.
  ج/ الكفاǻات اللغوǻة:

ǽس هناك ما یلفت الانتǼاه في نمو وتطور الكفاǽات اللغوǽة ، فمن حیث المحصول ل
اللغوȞǽ ȑون وافراً حتى قبل دخول الطفل للمدرسة ، ومن حیث طول الجملة التي 
ǽستخدمها الطفل تكن مع نهاǽة الطفولة الوسطى Ǽطول الجملة التي ǽستخدمها الراشد ، 

تحȘ أن ǽشار إلیها في هذه الفترة سوȐ سلامة ولا تطرأ تغیرات على لغة الطفل  تس
التراكیب الواستثمار الطفل للكلمات التي یتعلمها في المدرسة حدیثه الیومي ، ومیله مع 
نهاǽة مرحلة الطفولة المتاخرة إلى محاوالت الكتاǼة الإنشائǽة شعراً أو نثراً ، والتي تتضح 

ً خلال فترة المراهقة ، لǽعبر ب ها الطفل عن انفعالاته التي تضطرب Ǽصورة أكثر جلاء
تحت وطأة الظروف الضاغطة في ظل ثقافاتنا الحالǽة التي تزداد تعقیداً یوماً Ǽعد یوم 

  فتضعه أمام الكثیر من الاحتمالات والاختǽارات.
  

: خصائص النمو الانفعالي:    راǺعاً
الاستقرار والثǼات ) تعتبر مرحلة الطفولة المتأخرة مرحلة 417م : ص2001أورد محمد (

الانفعالي ولذلك ǽطلȘ علیها الǼاحثون اسم (مرحلة الطفولة الهادئة) وتتأثر الحǽاة 

الانفعالǽة في هذه المرحلة بنوع ومدȐ صلة الطفل Ǽأسرته وأقرانه ، وتتأثر بنمو الإدراك 
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فة ومدȐ فهم الطفل للمواقف التي یتعرض لها ، Ȟما أن التعلǽم الإنفعالي یتأثر Ǽالثقا

  التي ǽعǽش فیها ونوع الترǽȃة التي یلقاها.

) ما إن یدخل الطفل في هذه المرحلة حتى Ȟǽتشف 383م : ص2003أشارت Ȟامل (

غیر مقبولة  –أن التعبیرات العنǽفة عن انفعالاته وخاصة الانفعالات غیر السارة 

الات اجتماعǽاً من أقرانه ، تعتبر ثورات الغضب Ȟأمور طفیلǽة ، والانسحاب في ح

یذاء آخر في مواقف الغیرة على أنه روح غیر رȄاضǽة ،  ٕ الخوف Ȟدلیل على الجبن ، وا

  وهنا Ȟǽتسب الطفل دافعاً قوǽاً نحو تعلم ضȌǼ تعبیراته الخارجǽة لانفعالته.

) تمثل مرحلة الطفولة المتأخرة مرحلة تنفیذ للخبرات 278م : ص2004یرȐ محمد (

ل عمرȄة ساǼقة وǽلاحȎ الطفل تأثره Ǽالضغوȋ الانفعالǽة التي اكتسبها في مراح

الاجتماعǽة مما ǽحدث له Ǽعضاً من الأعراض العصبǽة والتي تؤدǼ ȑه إلى الشعور 

Ǽاخلوف وعدم الأمن النفسي والقلȘ الزاد الذȑ یؤثر بدوره سلǼاً على نموه الفیزȄولوجي 

ساعدة الأطفال في Ȟذلك نموه العقلي والاجتماعي مما یتحتم على الوالدین والمرȃین م

هذه المرحلة على السǽطرة على الانفعالات وضǼطها والتحȞم فیها ، Ȟي تبرزأهمǽة إشǼاع 

الحاجات النفسǽة للطفل مثل حاجاته للعلب والأمن والنجاح والتقدیر ، وعلى الآǼا 

  والمرȃین تنمǽة مهارات الطفل ومیوله نحو المشارȞة في الأنشطة.

) ومن العوامل التي تسعد على النمو الإنفعالي للطفل 418م : ص2001أضاف محمد (

  في هذه المرحلة ما یلي: 

اتساع دائرة اتصالات الطفل فلم تعد حǽاته الانفعالǽة مرȞزة على شخص واحد  -1

 بل موزعة على مختلف الناس مما یخفف من قوة هذه الانفعالات.

من الألعاب یجد الطفل منفذا للعدوان في التنافس مع أقرانه في الفصل و  -2

 الرȄاضǽة مما یجعل عواطفه تستقر وتهدأ.
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تقل حدة انفعالات الطفل لأنه یبدأ في التعود على أن Ȟǽیف نفسه بنزعاتها  -3

 الداخلǽة مع ظروف البیئة المحǽطة Ǽه.

إن مرحلة الطفولة المتأخرة هي مرحلة استقرار انفعالي ، ǽحاول خلالها الطفل وǼشȞل 
ة على انفعالاته ، ولا ǽعني ذلك أن الطفل في هذه السن خاص الأنثى السǽطرة التام

نما هو یخفي مظاهر انفعاله عن غیره خصوصاً  ٕ Ȟǽون بلیداً من الناحǽة الانفعالǽة ، وا
الانفعالات المعبرة عن عدم الارتǽاح : Ȟالخوف والغضب والتقزز والغیرة ، فهو لا ǽمسح 

في نظر غیره في الوقت الذǽ ȑحاول  لها Ǽأن تدفعه إلى القǽام Ǽسلوك قد ǽظهر صغیراً 
  ).119فǽه أن ǽظهر Ǽمظهر الكǼار أمامهم. (یونس ، ص

على الطفل في هذه السن ، وȃدلاً من أن یثور نراه  -الام أو الأب –وقد ǽعتدȑ الكǼار 
  ǽقابل الموقل العدواني من طرفهم Ǽصورة سلبǽة (Ǽالصمت). 

وعلینا نحن الكǼار الذȑ نتعامل مع الأطفال أن نأخذ هذه الخاصǽة Ǽعین الاعتǼار ، فلا 
نتمادȐ في الضغȌ على الطفل حین نراه لا یبدȑ رد فعل تجاه ضغوطنا حتى لا نولد 
عنده الكبت ، فȞثیراً ما تخطي ، Ǽعض الأمهات التصرف مع بناتهن في هذه السن ، 

سنة القǽام Ǽعمل منزلي ، وتنفذ  11) الǼالغة من العمر فتطلب الأم من ابنتها (سمیرة
سمیرة المطلب مع أنها قد لا تكون راغǼة في ذلك بینما تجد الأم أن طلǼاً مماثلاً ǽقاوم 
من قبل من هم أصغر أو أكبر سناً من سمیرة ، ولذلك تجد الأم نفسها لاشعورȄاً تتوجه 

Ȅحین تر (إلى سمیرة ȑأ) اً ، إلى من تنفذ أوامرهاǽساعدها ، وتتكرر الحالة یومǽ د من
مما یولد نوعاً من الاحتجاج الداخلي في نفس الطفلة سمیرة ، وغیر أن سمیرة تخجل 
من أمها وتكبت احتجاجها أو غضبها أو حتى غرتها من أخوتها وتعمل على مضض ، 

لدونǽة تجاه وفي النهاǽة یتولد عندها شعور ǼالإحǼاȋ أو Ǽالحقد تجاه أخواتها أو شعور Ǽا
  نفسها أو Ǽالتظلم من سلوك الأم..إلخ.

ومن قبیل محاولة الطفل في هذه السن إخفاء انفعالاته والسǽطرة علیها طرقته في التعبیر 
عن غیرته ، فهو حین ǽغار یلجأ إلى الوشاǽة بدل العدوان على من ǽغار منه ، أو بدل 

  القǽام Ǽسلوك عدواني مماثل.
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: خصائص النمو ا   لاجتماعي: خامساً
) في هذه السن ǽسیر النمو الإجتماعي بخطى سرȄعة 390ا : ص2003ذȞرت Ȟامل (

وȄتحول الطفل سرȄعاً من التمرȞز حول الذات والأنانǽة إلى فرد متعاون ومتوافȞ Șعضو 

في جماعة اجتماعǽة تتكون من أقرانه. وفي هذه المرحلة تتحول أنماȋ السلوك التي 

، وتظهر السلبǽة بین الأولاد تجعل الطفل یبدوا أقل ن ضجاً Ǽأنماȋ أخرȐ أكثر نضجاً

  ) سنة عندما ǽقاومون سلطة الكǼار ȞطرȄقة لتأكید ملائمتهم لجنسهم.11-10بین(

) في الطفولة Ȟǽون التفاعل الإجتماعي مع 343: ص  2003أضاف عبد السلام(

صر الطفل ǼعضوȄته الأقران على أشده وǽشوǼه التعاون والتنافس والولاء التماسك وǽفتخ

في جماعة الرفاق ،وǽسود اللعب الجامعي والمǼارȄات ، Ȟما توجد فروق بین الجنسین 

في هذه المرحلة وǽلاحȎ أن الجماعات لا تضم أفراداً من الجنس الآخر ، وǽعطي 

  الوالدان حرȄة أكبر لجماعات البنین ، وǽضعون قیوداً أكبر على جماعات البنات.

  ) النمو الاجتماعي في هذه المرحلة في النقاȋ التالǽة: 418صم، 2007لخص محمد (

 یزداد احتكاك الطفل بجماعات الكǼار واكتساǼه معاییرهم واتجاهاتهم وقǽمهم. -1

یتحول اهتمام الطفل إلى العالم الخارجي وȄزداد تأثیر جماعة الرفاق علǽه حتى  -2

 تصǼح معاییرها أهم من معاییر الأسرة.

 على الكǼار وǽصحب ذلك وضوح الاستقلالǽة والفردǽة.ǽقل اعتماد الطفل  -3

یبتعد Ȟل من الجنس في صداقته عن الجنس الآخر وǽشوب الاتصالات  -4

 الإجتماعǽة بین الجنسین الخشونة والعداوة والمضاǽقات.

تؤثر الثقافة ووسائل الإعلام والخلفǽة الثقافǽة للاسرة والطǼقة الإجتماعǽة التي  -5

 موه الاجتماعي.ینشأ فیها الطفل في ن
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) ǽشعر الطفل في هذه المرحلة Ǽفردیته وǽȞانه الممیز ، 219: ص 2001أشار حسن (

وǽعتبر تقدیر فردǽة الطفل في هذه المرحلة من أهم العوامل التي تلعب دوراً هاماً في 

لون أو  َ هم ُ مجال صحته النفسǽة وتكǽفه بوجه عام ، إذ غالǼاً ما یتجه الأطفال الم

هذه المرحلة نحو الجناح ، وتتسم هذه المرحلة Ǽقلة المشȞلات الشخصǽة  المنبوذون في

والاجتماعǽة ، ولكن المشȞلات لا تلبث أن تظهر إذ أهملت ، خصائص الطفل في هذه 

المرحلة من مییل إلى الكشف والمعرفة والمخالطة والاهتمام Ǽالعالم الخارجي ، وǼعض 

لة العصاǼات والجماعات ، وذلك لانخراȋ علماء النفس ǽطلقون على هذه المرحلة مرح

الأطفال مع Ǽعضهم في جماعات وتصǼح معاییرها لدȐ الطفل أهم من معاییر الأسرة 

.   أحǽاناً

ǽشعر الطفل في هذه السن Ǽفردیته واستقلاله اجتماعǽاً عن والدǽه ، وȄنم إحساسه 
لا ǽقود إلى  Ǽالذاتفي مقابل ذوات الآخرȄن ولكن الإحساس Ǽالذات في هذه المرحلة

السلوك الأناني الذǽ ȑسǽطر في مرحلة الطفولة الأولى ، بل على العȞس من ذلك فإن 
إحساسه بذاته یجعله ǽحس أǽضاً Ǽالمسؤولǽة ، فهو مسؤول عن أعماله معینة ، وله 

  ).118خصوصǽات یجب علǽه الاعتماد على نفسه في إنجازها (عرȄفج ، 
ت موجوداً في نطاق الأسرة ضمن تنظǽم همي من لقد Ȟان طفل هذه المرحلة لفترة خل

الصغیر إلى الكبیر ، وفي هذا التنظǽم Ȟǽون الكبیر مسؤولاً عن الصغیر وقدوة له. أما 
الآن فقد تحول اهتمام الطفل إلى رفاق السن حیث ǽصǼح الجمǽع في حالة توازȑ ، ولكل 

  فرصته في إثǼات ذاته وتǼادل التأثیر مع الآخرȄن. 
ي هذه ǽعȞس صورة ثقافة بلده ، فأبناء العرب ǽعȞسون الثقافة العرǽȃة وأبناء والطفل ف

الإنجلیز ǽعȞسون القافǽة الإنجلیزȄة.. إلخ . وذلك لأن الطفل في هذه السن یتأثر ǼشȞل 
واضح Ǽالمعاییر والقǽم التي تسود مجتمعه ، خصوصاً ما یتم تداوله بین رفاق سنه في 

   المدرسة أو في ساحة اللعب.
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والطفل في هذه السن یتوحد مع دوره الجنسي ، فالذȞور ǽمیلون إلى التشǼه Ǽالرجال 
والإناث ǽملن إلى التشǼه Ǽالسیدات وǽستدل على ذلك من اختǽار الذȞور لملاǼسهم 
وللألعاب التي ǽمارسونها ، وȞذا ما تبدǽه الإناث من تطلعات إلى الدور الذȑ تلعǼه 

مثل القǽام Ǽأعمال المنزل أو Ǽأشغال الإبرة والصوف  سیدات المجتمع وست البیت من
  وتǼادل الزȄارات مع الزȄارات مع الزمǽلات أو حتى المǽȞاج وطرȄقة تسرȄح الشعر..إلخ.

  وȂتأثر النمو الإجتماعي للطفل في هذه السن Ǻعوامل Ȝثیرة منها: 
برفاق السن Ȟلما  : وعلینا أن نلاحȎ أن هناك اتجاهاً نحو تزاید الإرتǼاȋ أ/ رفاق السن

تقدم الطفل في العمل ، ǽستدل على ذلك من Ȟون الطفل في المراحل المȞǼرة من العمر 
لا یهتم بنوعǽة الأطفال الذین یلعب معهم مهما اختلفوا عنه في العمر أو الجنس أو 
مستوȐ الذȞاء أو المستوȐ الاجتماعي الاقتصادȑ ولذلك تكون هناك فرصة لكبر حجم 

فال الصغار ، وȞلما تقدموا في السن سنة Ǽعد سنة تأخذ أحجام جماعتهم جماعات الأط
في التقلص شیئا فشیئاً ، لأن التقبل الاجتماعي للرفقا في مراحل الطفولة المتأخرة 
یخضع لمعاییر ، ما یجعل Ǽعض من یتقدمون للارتǼاǼ ȋالجماعة یرفضون من قبل 

الواحدة ، ولا یǼقى في إطارها سوȐ من الجماعة ، وهȞاذا یتناقص عدد أفراد المجموعة 
 ȋاǼون لدیهم الاستعداد لمواصلة الإرتȞǽتمثلونها ، وȄمعاییرها وǼ یلتزمون

  م).Ǽ119أعضائها.(عرȄفج ، 
: تختلف تنشئة الطفل الإجتماعǽة تǼعاً لنوع الأسرة التي یترȃى في أحضانها ، ب/ الأسرة

الخبرة اتكالǽاً إذا أفرطت في دلاله .  لقد تقدمه للمجتمع الأوسع ضعیف الحیلة ، قلیل
وقد تقدمه سلبǽاً متخاذلاً إذا أفرطت في إذلاله وممارسة الدȞتاتورȄة علǽه. وقد تقدمه 

  للمجتمع في صورة عدوانǽة أو في صورة قلقة مترددة أو غیر ذلك. 
 تعتبر المدرسة مسؤولة إلى حد ما عن نتاجها Ȟما یتبین في سلوك أطفال ج/ المدرسة:

ما قبل المراهقة ، فیندر أن یتسرب الأطفال من المدرسة قبل هذه السن ، ولا Ȟǽون 
التسرب من المدرسة في معظم الحالات إلا Ǽسبب عدم إشǼاع المدرسة لحاجات الطفل 
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 Ȑس أو المستوȄالتدر Ȑومیوله وتطلعاته ، أو عدم مناسبتها له من حیث مستو
  ).25هندȑ ، صالاجتماعي الإقتصادȑ العام لأبنائها (

: التغیرات الجنسǻة:    سادساً
Ȟǽون الطفل في هه السن على أبواب مرحلة البلوغ ، بل إن Ǽعض الأطفال وخصوصاً 

  الإناث من یبلغن مȞǼراً لا یجتزن هذه الفترة إلا وقد بدأت عندهن عملǽات الحǽض.
النشاȋ  وعلى العموم فإن هذه المرحلة تعد تحول من حالة الكمون الجنسي إلى حالة

الذȑ یبدأ مع مرحلة البلوغ ، یدل على ذلك الضمور الذǽ ȑصیب الغدة الصنوǽȃة 
 ȋبین هاتین الغدتین ونشا Ȍȃأن بینا العلاقة التي تر Șل واضح ، وقد سبȞشǼ ةǽموسǽوالث

  الغدد الجنسǽة.
ولما Ȟانت هذه المرحلة هي مرحلة تحول Ȟما وصفناها فقد وجب على الآǼاء والمرȃین 

د أبنائهم لاستقǼال البلوغ بǼعض المعلومات أو التوجیهات مما سǽأتي ذȞره في Ǽاب إعدا
الترǽȃة الجنسǽة مما ǽساعدهم على مواجهة عملǽة البلوغ Ǽما تقتضǽه من مواقف وردود 

  فعل. 
  النمو الأخلاقي:

) المذȞور في صالح محمد Eisenberg, Murphy, 1995توصل ( یزنبرج ومیرفي ، 

) إلى أن التطور الأخلاقي عند الأطفال یتأثر Ǽأنماȋ الرعاǽة الوالدǽة 400: ص 2004(

التي تتمیز Ǽالدف وتوفیر الدعم المناسب وتبتعد عن استخدام أسالیب العقاب ، 

Ǽالإضافة إلى الحرص على مشارȞة الأطفال في إتخاذ القرارات العائلǽة وفي عملǽة 

  التفȞیر حول القرارات الأخلاقǽة.

) أن الطفل Ȟǽتسب الاتجاهات الأخلاقǽة وȄتعلمها من 282: ص 2004یرȐ محمد (

الكǼار وȄتعلم ما هو حلال وما حرام ، وما هو صحǽح وما هو خاطئ إلى غیر ذلك من 

المفاهǽم وفي هذه الفترة من حǽاة الطفل فإن اتجاهاته الأخلاقǽة تقترب Ȟثیراً إلى ما هو 

ǽش بینهم ، وǽلاحȎ على سلوك الأطفال الأقل ذȞاء مما موجود لدȐ الراشدین الذین ǽع
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ǽحتم على الوالدین والمرȃین الاهتمام Ǽالترǽȃة الأخلاقǽة القائمة على المǼادȏ الأخلاقǽة 

  والفضائل السلوǽȞة لطفل هذه المرحلة. 

 : ȑماوȄر (الرȞور في صالح محمد (2003ذȞمن وجهة  399: ص 2004) المذ (

لة الطفولة المتوسطة والمتاخرة تشهد انتقال الطفل بین مرحلتین من نظر بǽاجǽه فإن مرح

التطور الأخلاقي ، تمثل الأولى مرحلة الواقعǽة الأخلاقǽة والتي تسود لدȐ الأطفال في 

مرحلة ما بین الراǼعة والساǼعة من العمر والمرحلة الثانǽة فهي الاستقلالǽة الأخلاقǽة التي 

أحȞام الطفل على السلوك من حیث القصد والنǽه Ǽغض  تبدأ في عشر سنوات ، وتكون 

النظر عن النتائج ، وȄرȐ الطفل أن القاعد قابلة للتغیر وأنهاغ لابد أن تكون مقنعة مع 

  ما یراه المجتمع. 

ترȐ الǼاحثة مما سبȘ أن مرحلة الطفولة المتأخرة تعتبر مرحلة حاسمة في نمو الطفل 

خلاقǽة والانفعالǽة والإجتماعǽة ، ومدȐ أهمǽة معرفة في مختلف المجالات المعرفǽة والأ

تǼاع أسالیب تناسب  ٕ الوالدین والمرȃین بهذه المظاهر الخاصة Ǽالنمو خلال ترǽȃة الطفل وا

) سنة والتي تساعد الطفل على النمو الصحي والسلǽم 12-9هذه المرحلة من العمر (

  خلال هذه المرحلة. 

  ة المتأخرة:متطلǺات النمو في المرحلة الطفول
  تتمثل مطالب النمو في هذه المرحلة: 

 تعلم المهارات الجسمǽة اللازمة للألعاب العادǽة. -1

 تعلم التوافȘ مع الرفاق والشلة. -2

 تعلم الدور الاجتماعي المناسب ȞذȞر أو أنثى. -3

 بناء اتجاهات سلǽمة نحو النفس Ȟعضو نام. -4

 اب.تنمǽة المهارات الأساسǽة في القراءة والكتاǼة والحس -5

 تنمǽة المفاهǽم اللازمة للحǽاة الیومǽة. -6
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 تنمǽة الضمیر والخلȘ ومجموعة القǽم.  -7

 تحقیȘ الاستقلال الشخصي. -8

 ).121تكوȄن اتجاهات نحو الجماعات والمؤسسات الاجتماعǽة. (عرȄفج ،  -9

  ترȐ الǼاحثة أن واجب المرȃین نحو هذه المرحلة:
  یتوجب على المرȃین والآǼاء العمل على رعاǽة هذه المطالب وتحقǽقها على النحو التالي: 

1-  ȑؤدȄة وǽل یتناسب مع مهاراتهم الجسمȞشǼ توفیر الجو المناسب للعب الأطفال
 إلى تنمیتها.

احترام میل الطفل نحو رفاقه وتعوȄده على الاتجاهات الاجتماعǽة البناءة ،  -2
 مل مع الجماعة في الأمور المفیدة.Ȟالتعاون واستثمار الع

 احترام الدور الاجتماعي لكل من الفتى والفتاة وتوضǽح هذا الدور لكل منهما. -3

4-  ȘȄمساعدة الطفل على تقبل ذاته واحترام شخصیته وتأكید ثقته بنفسه عن طر
 إشعاره Ǽقدراته واحترام میوله.

ة وتوفیر الكتب تشجǽع المهارات الاساسǽة اللازمة للطفل عن طرȘȄ المطالع -5
والمجلات وأدوات الرسم واللعب أو الأدوات التي تثیر التفȞیر الإبداعي وتنمي 

 المهارات.

6-  ȘȄات الأمور ، عن طرǽات الواقع ومقتضǼمساعدة الطفل على مواجهة متطل
إعطائه الفرصة للاتصال ǼالمرافȘ العامة والتعامل مع الناس في الأسواق 

.ȑوالمعابد والنواد 

لطفل عى الاستقامة Ǽالدقوة الحسنة من قبل الكǼار ، وǽȃان معاییر القǽم تعوȄد ا -7
في المجتمع Ȟالخیر والشر والصدق والكذب والأمانة والخǽانة وأثر Ȟل منها على 

 حǽاته. 

تعوȄد الطفل على الاستقلالǽة في قǽامه Ǽحاجاته وواجǼاته وتقدǽم الرعاǽة اللازمة  -8
 له في هذا المجال.
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على الحǽاة الاجتماعǽة والعمل مع الجماعة من خلال الجمعǽات تشجǽع الطفل  -9
 الطلابǽة المختلفة في المدرسة.

عد  ُ ǽ ة هذه المرحلة التي تسمى مرحلة ما قبل المراهقة ، لابد أنǽاحثة لأهمǼال Ȑفتر
التلمیذ وȄنشئ Ǽالصورة السلǽمة التي تحقȘ له توازنه النفسي والانفعالي والذȑ یهǽأه 

السلوǽȞة التي  المشȞلاتحلة القادمة والذǽ ȑضمن له سلامته وخلوه من لدخول المر 
 تعیȘ السواء النفسي للطفل. 
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  الراǺعالمǺحث 
  الدراسات الساǺقة

لقد تم في هذا المǼحث عرض الدراسات الساǼقة ، وقد اشتملت على دراسات سودانǽة 
مǼاشرة أو غیر مǼاشرة ودراسات عرǽȃة ودراسات أجنبǽة وهذه الدراسات لها علاقة 

Ǽموضوع الǼحث الحالي وسیتم سردها على حسب التسلسل التارȄخي من الأحدث إلى 
  الأقدم.

  دراسات سودانǻة: 
): أسالیب المعاملة الوالدǻة وعلاقاتها 2010دراسة : مواهب عثمان محمد علي ( - 1
ǺلاتȜة في الطفولة المتأخرة. المشǻȜالسلو  

عن العلاقة بین أسالیب المعاملة الوالدǽة  إلى الكشف الǼحثهدفت هذه 
) تلمیذ 120والمشȞلات لدȐ الأبناء من مرحلة الطفولة المتأخرة ، وتألفت العینة من (

وتلمیذة من الصفین الخامس والسادس من مرحلة الأساس بولاǽة الخرطوم ، وتم اختǽارها 
ك عینة من الآǼاء ) مدرسة لكل من البنین والبنات ، وȞانت هنال12عشوائǽاً من (

والأمهات تم اختǽارها من الآǼاء وأمهات التلامیذ والتلمیذات ( أفراد العینة) وȄبلغ عددهم 
َ وأǼاً ، اعتمدت هذه 240(  ◌ المنهج الوصفي الإرتǼاطي ، اعتمدت الǼاحثة  الǼحث) أماً

على Ȟل من الملاحظة والاستبǽان Ȟأدوات لجمع البǽانات ، قامت الǼاحثة بإعداد 
السلوǽȞة  المشȞلاتقǽاسین الأول: مقǽاس أسالیب المعاملة الوالدǽة والثاني : مقǽاس م

  في الطفولة. 
وȞانت أهم النتائج : إن الآǼاء والأمهات أكثر تقǼلاً لأبنائهم الذȞور من الإناث وأن 

  أسالیب المعاملة الوالدǽة لا تتأثر ǼالمستوȐ التعلǽمي للآǼاء والأمهات.
) : أسالیب المعاملة الوالدǻة Ȝما یدرȜها ȜǺ2009ر محمد الرشید (  دراسة : أبو - 2

  الأبناء وعلاقتها ǺالتفȜیر الإبتكارȏ والتوافȖ الدراسي .
للتعرف على أسالیب المعاملة الوالدǽة وعلاقتها  ǼالتفȞیر  الǼحثهدفت هذه  

، قطاع الإبتكارȑ والتوافȘ الدارسي لتلامیذ مرحل الأساس Ǽمعتمدǽة جبل أولǽاء 
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من تلامیذ مرحلة الأساس Ǽمعتمدǽة جبل أولǽاء قطاع  الǼحثالكلاكلات ، تمثل مجتمع 
) تلمیذ وتلمیذة تم اختǽارهم عشوائǽاً ، واستخدم الǼاحث 300الكلاكلات ، حجم العینة (

المنهج الوصفي ومقǽاس المعاملة الوالدǽة من إعداد ( أنور رȄاض وعبد العزȄز 
ختǼار التفȞیر الإبتكارȑ المغǽصب) ومقǽاس التوافȘ الدراسي لـ( محمود الزȄادȑ ) وا

إلى عدد من  الǼحث) Ȟأدوات للǼحث ، وتوصلت 1975إعداد ( سید أحمد خیر الله ، 
  النتائج أهمها:

 لتلامیذ وتلمیذات معتمدǽة جبل أولǽاء Ǽالإیجابǽة. دǽةملة الوالتتسم المعا -1

 ت.الوالدǽة بین التلامیذ والتلمیذالا توجد فروق في المعاملة  -2

م) : أسالیب المعاملة الوالدǻة Ȝما یدرȜها 2002د الله سالم شȜر (دراسة: خلود عب - 3
الأبناء وعلاقتها ǺالتوافȖ الانفعالي  والاجتماعي لدȎ تلامیذ وتلمیذات الصفین 

 الساǺع والثامن .

هدفت إلى معرفة العلاقة بین أسالیب  المعاملة الوالدǽة Ȟما یدرȞها الأبناء 
على تلامیذ  الǼحثوأجرȄت عینة  ءالدȐ هؤلاء الأبنوالتوافȘ الانفعالي والاجتماعي 

وتلمیذات الصفین الساǼع والثامن Ǽمرحلة الأساس Ǽالمدارس الحȞومǽة Ǽمحافظة الخرطوم 
) تلمیذاً وتلمیذة ثم اختǽارهم ǼالطرȄقة العشوائǽة الطǼقǽة ، 320وȃلغ عدد أفراد العینة (

دراسي في مقǽاس أسالیب المعاملة واتǼعت الǼاحثة المنهج الوصفي ، تمثلت أدوات ال
الوالدǽة Ȟما یدرȞها الأبناء الذȑ أعده Ȟلاً من أنور رȄاض وعبد العزȄز المغǽصب عام 

  م بل).–) Ǽالإضافة إلى مقǽاس التوافȘ الذȑ أعده العالم الأمرȞȄي (هیوم 1996(
  وأهم النتائج التي توصلت إلیها الدراسي:

إذ یوجد  الǼحثتسود أسالیب المعاملة الإیجابǽة بدرجة فوق الوسȌ في مجتمع  -1
بل الوالدین.   تشجǽع وتقبل ومساواة وتسامح من قِ

فǼالنسǼة  الǼحثتسود أسالیب الوالدǽة السالǼة بدرجات مختلفة من مجتمع  -2
لأسالیب الإهمال والتفرقة والرفض اتضح تسود دون الوسȌ ، أما ǼانسǼة لأسلوب 
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حماǽة الزائدة فإنه ǽسود بدرجة فوق الوسȌ وأسلوب التسلȌ من قبل الوالدین ال
 .الǼحثاتضح أنه ǽسود بدرجة متوسطة في مجتمع 

وجود علاقة طردǽة موجǼة بین أسلوب التشجǽع من قبل الوالدین وأسلوب  -3
التسامح من قبل الأم والمستوȐ التعلǽمي للوالدین ، وعدم وجود علاقة إرتǼاطǽة 

بل بین أ بل الوالدین وȞذلك أسلوب التسامح من قِ سلوب المساواة والتقبل من قِ
 الأب والمستوȐ التعلǽمي للوالدین.

وجود علاقة ارتǼاطǽة عȞسǽة ( سالǼة) بین أسالیب المعاملة الوالدǽة السالبǽة في  -4
بل الوالدین وأسلوب  Ȟل من الحماǽة الزائدة والإهمال والتفرقة والرفض من قِ

بل الأب والمستوȐ التعلǽمي للوالدین ، بینما لا توجد علاقة إرتǼاطǽة  التسلȌ من قِ
 بین أسلوب التسلȌ من جانب الأم والمستوȐ التعلǽمي لها.

): أسالیب الوالدǻة Ȝما یدرȜها الأبناء وعلاقتها 2000دراسة هدȎ عابدین ( - 4
الساǺع والثامن Ǻالتحصیل الدراسي وǺعض المتغیرات الأخرȎ لدȎ تلامیذ الصفین 

 Ǻمرحلة الأساس Ǻمدینة الأبǻض.

لمعرفة العلاقة أسالیب المعاملة الوالدǽة Ȟما یدرȞها الأبناء  الǼحثهدفت 
 الǼحثوالتحصیل الدراسي لهؤلاء الأبناء وǼعض المتغیرات الأخرȐ ، وقد أجرȄت هذه 

راد العینة على الصفین الساǼع والثامن Ǽمرحلة الأساس Ǽمدینة الأبǽض ، وقد بلغ أف
) تلمیذ وتلمیذة تم اختǽارهم ǼالطرȄقة الطǼقǽة العشوائǽة ، واستخدمت الǼاحثة 209(

في مقǽاس المعاملة الوالدǽة الذȑ أعده أنور  الǼحثالمنهج الوصفي ، وتمثلت أدوات 
رȄاض وعبد العزȄز المغǽصب لطلاب المرحلة الثانوǽة والجامعات ، Ǽالإضافة إلى 

ǽمǽاس تحصیلهم الدراسي.السجلات الأكادǽة لتلامیذ أفراد العینة لق  
تسام أسالیب  الǼحثوقد توصلت  ٕ إلى مجموعة من النتائج تلخصت في الأسس وا

المعاملة الوالدǽة من مجتمع الدارسة Ǽالإیجابǽة والقبول من جانب الأبناء إذ یوجد تشجǽع 
وجدت فروق في اسلوȃي ، تسامح ، تقبل ومساواة والتشجǽع بین البنین والبنات ، بینما 

.Ȑة الأسالیب الأخرǽقǼ ع لصالح البنات ، بینما لم توجد فروق فيǽالتقبل والتشج  
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فروق في أسالیب معاملة الآǼاء في Ȟل من الحماǽة لصالح  الǼحثووجد في 
الآǼاء الجامعیین مقارنة ǼالآǼاء الأمیین وذوȑ التعلǽم الإبتدائي ، والمتوسȌ ، بینما لا 

في الأسالیب الأخرȐ والمستوǽات العلمǽة المختلفة ، وفي أسالیب معالمة توجد فروق 
الوالدین بین المستوǽات التعلǽمǽة المختلفة  المعاملةق من أسالیب و الأمهات ، لم توجد فر 

أما أسلوب التشجǽع فقد ان هنالك فروق لصالح الأمهات اللائي تلقین تعلǽماً ابتدائǽاً 
.ومتوسȌ مقارنة Ǽالأمهات ا   للائي لم یتلقین تعلǽماً

الوالدǽة Ȟما یدرȞها الأبناء والتوافȘ الإنفعالي والاجتماعي  المعاملةدراسة أسالیب -6
على تلامیذ وتلمیذات الصفین الساǼع والثامن  الǼحثلدȐ هؤلاء الأبناء وأجرȄت عینة 

) تلمیذ Ǽ320مرحلة الأساس Ǽالمدارس الحȞومǽة Ǽمحافظة وȃلغ عدد أفراد أفراد العینة (
وتلمیذة تم اختǽارهم ǼالطرȄقة العشوائǽة الطǼقǽة ، واتǼعت الǼاحثة المنهج الوصفي ، 

الوالدǽة Ȟما یدرȞها الأبناء الذȑ أعده  المعاملةتمثلت أدوات الدارسة في مقǽاس أسالیب 
م) Ǽالإضافة إلى مقǽاس التوافȞ1996 Șلاً من أنور رȄاض وعبد العزȄز المغǽصب عام (

  م بل).  –ده العالم الأمرȞȄي هیوم الذȑ أع
  : الǼحثوأهم النتائج التي توصلت إلیها 

إذ  الǼحثتسود أسالیب المعاملة الوالدǽة الإیجابǽة بدرجة فوق الوسȌ في مجتمع  -1
  یوجد تشجǽع وتقبل ومساواة وتسامح من قبل الوالدین. 

،  الǼحث تسود أسالیب المعاملة الوالدǽة السالǼة بدرجات مختلفة من مجتمع -2
فǼالنسǼة لأسالیب الإهمال والتفرقة والرفض اتضح أنها تسود دون الوسȌ ، أما 
 Ȍوأسلوب التسل ، Ȍسود بدرجة فوق الوسǽ ة الزائدة فإنهǽة لأسلوب الحماǼالنسǼ

 . الǼحثمن قبل الوالدین اتضح أنه ǽسود بدرجة متوسطة في مجتمع 

ن قبل الوالدین وأسلوب وجود علاقة طردǽة موجǼة بین أسلوب التشجǽع م -3
التسامح من قبل الأم والمستوȐ التعلǽمي للوالدین ، وعدم وجود علاقة ارتǼاطǽة 
بل  بل الوالدین وȞذلك أسلوب التسامح من قِ بین أسلوب المساواة والتقبل من قِ

 الأب والمستوȐ التعلǽمي للوالدین.
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لوالدǽة السالǼة في وجود علاقة إرتǼاطǽة عȞسǽة (سالǼة) بین أسالیب المعاملة ا -4
بل الوالدین وأسلوب  Ȟل من الحماǽة الزائدة والإهمال والتفرقة والرفض من قِ
بل الأب والمستوȐ التعلǽمي للوالدین ، بینما لا توجد علاقة إرتǼاطǽة  التسلȌ من قِ

 بین أسلوب التسلȌ من جانب الأم والمستوȐ التعلǽمي لها.

  الدراسات العرǻȁة 
  م): 2010دراسة : محمدالشیخ حمید الشیخ ( - 1

الوالدǽة وعلاقتها Ǽالسلوك العدواني والنشاȋ الحرȞي الزائد لدȐ تلامیذ  المعاملةأسالیب 
الشȘ الثاني Ǽمرحلة التعلǽم الأساس Ǽشعبǽة الجفرة ǼالجماهیرȄة اللیبǽة ، یهدف هذا 

ها Ǽالسلوك العدواني والنشاȋ الǼحث للتعرف على علاقة أسالیب المعاملة الوالدǽة وعلاقت
Ȟما هدف لمعرفة الحرȞي الزائد وسȌ تلامیذ الشȘ الثاني Ǽمرحلة التعلǽم الأساسي ،  

السمة العامة الممیزة لأسالیب المعاملة الوالدǽة، وأكثر أسالیب المعاملة قدرة على التنبؤ 
ق في أسالیب Ǽالسلوك العدواني والنشاȋ الحرȞي للتلامیذ، هذا إضافة لمعرفة الفرو 

.Ȑة الأخرǽمغرافǽا لنوع التلمیذ والمتغیرات الد ً   المعاملة الوالدǽة تǼع
لتحقیȘ هذه الأهداف، استخدم الǼاحث المنهج الوصفي الارتǼاطي، وتم جمع معلومات 

) تلمیذا وتلمیذة من تلامیذ الشȘ الثاني Ǽمرحلة التعلǽم الأساسي ǼالطرȄقة  400من (
لتحقیȘ هذه الأهداف استخدم الǼاحث المنهج الوصفي الارتǼاطي ، العشوائǽة  الطǼقǽة. ، 

وتتمثل أدوات جمع البǽانات في: مقǽاس أسالیب المعاملة الوالدǽة Ȟما یدرȞها الأبناء، 
ومقǽاس السلوك العدواني، ومقǽاس تقدیر النشاȋ الحرȞي الزائد، وخلص الǼحث 

 لمجموعة من النتائج أهمها:

املة الوالدǽة Ǽالارتفاع بدرجة دالة إحصائǽة دون استثناء تتسم Ȟل أسالیب المع  -1
  الوالد.

ا لنوع التلمیذ.  -2 ً ا في جمǽع أسالیب المعاملة الوالدǽة تǼع ً ǽلا توجد فروق دالة إحصائ 

2 - ) ȏه أحمد الجندȂم):2010دراسة نز 
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ر الجنس التشنئة السوǽة السلǽمة للآبناء Ȟما یدرȞها الوالدات في الأسرة العمانǽة ، ومتغی
  وعمل الأب والأم والعمر والمستوȐ التعلǽمي

درکها ـا یـتستهدف هذه الدراسة معرفة العلاقة بین أسالیب التنشئة السویة للأبناء کم
ستوى ـوالم، والعمر، الأب والأمل وعم، ومتغیر الجنس، الوالدان في الأسرة ال عمانیة

ساوي ـوزعین بالتـأم م) أب و352ن (ـالتعلیمي للوالدین. وتکونت عینة الدراسة م
أم . المنهج المتǼع للدراسة الوصفي التحلیلي ، استخدم الǼاحث في  176أب و176

  دراسته استǼانة قام بإعدادها.
ستوى التعلیمي للوالدین یرتبط ارتباطاً موجباً باتجاهات السواء في ـالنتائج: إن المأهم 

  المستوى التعلیمي.ث یزید السواء کلما زاد ـبحی، اءـمعاملة الأبن
3 -  ) ȊȂم):2006دراسة خالد مفتاح محمد أقز  

السلوǽȞة لدȐ تلامیذ الحلقة  المشȞلات: أسالیب المعاملة الوالدǽة وعلاقتها ǼالǼحثعنوان 
إلى التعرف على أسالیب المعاملة الوالدǽة  الǼحثالثانǽة Ǽمرحلة التعلǽم الثانوȑ ، هدفت 

Ǽ لاتوعلاقتهاȞة ، المشǽȞقة 300تكونت العینة من ( السلوȄطرǼ ة اختیرتǼاً وطالǼطال (
هي مقǽاس  الǼحثعشوائǽة وقد اتǼع الǼاحث المنهج الوصفي الإرتǼاطي وȞانت أدوات 

السلوǽȞة ومقǽاس أسالیب المعاملة الوالدǽة ، وȞانت النتائج هي وجود علاقة  المشȞلات
السلوǽȞة لدȐ  المشȞلاتقتها Ǽذات دلالة إحصائǽة بین أسالیب المعاملة الوالدǽة وعلا
المعاملة الوالدǽة Ȟما ǽمارسها ب الأبناء وأǽضاً وجود فروق ذات دلالة إحصائǽة في أسالی

(الأب) من وجهة نظر الأبناء لصالح الذȞور على أǼعاد الضȌǼ العدواني والرفض 
  وتلقین الدائم الدائم من خلال الشعور Ǽالذنب والتذبذب في المعاملة.

  
  م): 2003سة فاطمة مǺارك (درا - 4

: دراسة السلوك العدواني وعلاقته Ǽأسالیب المعاملة الوالدǽة لى عینة من الǼحثعنوان 
الإعدادǽة بدولة قطر وهدفت إلى دراسة السلوك العدواني وعلاقته Ǽأسالیب  ةطلǼة المرحل

Ȑة لدǽة بدولة قطر قوامها ( المعاملة الوالدǽة المرحلة الإعدادǼاً 843عینة من طلǼطال (
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) عاماً وقد تم 15-13وطالǼة تم اختǽارهم ǼطرȄقة عشوائǽة وتتراوح أعمارهم بین (
تقسمیهم لأرȃعة مجموعات وفقاً لأرȃعة متغیرات هي الجنس ، الصف الدراسي ، الحالة 

، وقد استخدم الǼاحث مقǽاس السلوك  الاجتماعǽة للوالدین ، المستوȐ التعلمیي للأب
  العدواني ومقǽاس أسالیب المعاملة الوالدǽة وأظهرت النتائج ما یلي: 

 الإعدادǽة Ǽالمرحلة والطالǼات الطلاب یدرȞها Ȟما الوالدǽة المعاملة أسالیب اختلاف -1
 تعلǽم مستوȐ -الحالةالاجتماعǽة -الصفالدراسى -الجنس( متغیرات Ǽاختلاف قطر بدولة

 .المتغیرات هذه بین الأب) والتفاعل

 الحالǽة الǼحث عینة والطالǼات الطلاب من Ȟل لدȐ العدوانى السلوك ازدǽاد -2
 نظرائهم عن سالǼة والدǽة معاملة أسالیب یخبرون  ممن قطر بدولة الإعدادǽة Ǽالمرحلة

 السلوك مقǽاس أǼعاد Ǽعض فى وذلك موجǼة والدǽة معاملة أسالیب یخبرون  ممن
  العدوانى.

  م):2001دراسة شفاء جلال ( - 5
معرفة العلاقة بین أسالیب المعاملة الوالدǽة (الحماǽة الزائدة ،  الǼحثاستهدفت هذه 

  الإهمال ، القسوة ، التفرقة في المعاملة) وǼعض سمات الشخصǽة . 
 بین العلاقة معرفة الǼحث هذه استهدفت). 200على عینة قوامها ( الǼحثأجرȄت 
 المعاملة) وǼعض في التفرقة -القسوة - الإهمال - الزائدة الوالدǽة (الحماǽة المعاملة أسالیب
 مطاǽا مدرسة من وطالǼة طالب 200قوامها عینة على الǼحث أجرȄت الشخصǽة السمات
 استخدمت وقد مدرسة Ȟل من طفل 100بواقع  للبنات مطاǽا ومدرسة للبنین الثانوǽة
 واختǼارالشخصǽة)  1980عام( دفایزة یوسف إعدا من الوالدǽة الاتجاهات مقǽاس الǼحث

ȋأدوات لها. للإسقاȞ (محمد أبو اللیل) الجماعي من إعداد  
أنه یوجد علاقة ارتǼاطǽة موجǼة بین أسالیب المعاملة الوالدǽة  الǼحثتبین من نتائج هذه 

 (الحماǽة الزائدة ، الإهمال ، القسوة ، التفرقة في المعاملة) وǼعض سمات الشخصǽة. 

  م):2001دراسة (آل سعید ،  - 6
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 Ȍها الأمهات في محافظة مسقȞما تدرȞ ةǽة في التنشئة الاجتماعǽحول الاتجاهات الوالد
ئجها أنه Ȟلما ارتفع المستوȐ التعلǽمي للأم Ȟلما Ȟانت اتجاهاتها في فقد أوضحت نتا

  التنشئة تمیل نو السواء. 
  م) : 1995دراسة (غǺاش ،  - 7

ات الوالدیة ومتغیرات جنس الوالدین ـین الاتجاهـة بـهدفت إلى محاولة تحدید العلاق
ینة من الآباء وذلك لدى ع، ي الأسرةـاء فـوعدد الأبن، وأعمارهم ومستواهم التعلیمي 

  والأمهات الکویتیین.
ى نتائج عدیدة منها: أن الوالدین الکویتیین لا یمیلون عموماً ـة إلـوتوصلت هذه الدراس

وکانت درجات مقاییس السواء ل، في اتجاهاتهم في تنشئة أبنائهم إلى القسوة أو الإهما
 ءلآباءوتمیزت فئات ا، ، ن درجات الآباء على المقیاس نفسهـلدى الأمهات أعلى م

ولم یظهر أي تأثیر ،في اتجاهاتهم نحو تنشئة أطفالهمل اـالأصغر سناً بزیادة الإهم
لدى الفئات السواء وکانت درجات مقیاس، ات الأمهات ـى اتجاهـر علـلمتغیر العم

  تعلیماً.ل ات الفئات الأقـن درجـالأکثر تعلیماً أعلى م
دراسة العلاقة بین  م)2010(م) المذȜور في نزȂه أحمد 1991دراسة (الصراف ،  -8

Ȟل من تعلǽم الأم وعمرها وعدد الأطفال في الأسرة Ǽأسالیب ترǽȃة الآبناء في الأسرة 
الكوȄتǽة وانتهى لنتائج تشیر إلى میل الأمهات في المستوȐ التعلǽمي المنخفض إلى 

ذات استخدام الأسالیب غیر السوǽة في ترǽȃة أطفالهم وتنشئتهم ، وذلك بخلاف الأمهات 
المستوȐ التعلǽمي العالي ، ولم ǽظهرأȑ أثر لمتغیرȑ السن وعدد الأطفال في الأسرة في 

  أسلوب تنشئة الأم لأطفالها.
  
  م):1991دراسة مهجة عبد العزȂز عطǻة ، ( - 9

إلى معرفة العلاقة بین أسالیب التنشئة الوالدǽة (أسلوب المطالǼة ،  الǼحثتهدف هذه 
فء والتقبل) وȃین التوافȘ النفسي لدȐ الأطفال ، Ȟما تهدف أسلوب العقاب ، أسلوب الد
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أǽضاً إلى معرفة الفروق والاختلافات في أسالیب المعاملة الوالدǽة التي ǽمارسها الآǼاء 
  والأمهات سواء مع الأطفال المتوافقین أو مع الأطفال غیر المتوافقین.

ین تضم المجموعة الأولى ) مفردة تم تقسǽمها إلى مجموعت90من ( الǼحثتكونت عینة 
) طفلاً من 40) طفلاً من الأطفال المتوافقین ، أما المجموعة الثانǽة فتضم (50(

اختǼار الذȞاء المصور (إعداد زȞي  الǼحثالأطفال (سيء التوافȘ) وقد استخدمت 
  صالح) واختǼار الشخصǽة (إعداد عائشة المفتي) Ȟأدوات رئǽسǽة لجمع البǽانات.

إلى وجود ارتǼاȋ موجب بین أسالیب التنشئة الوالدǽة والتوافȘ  الǼحثتوصلت نتائج هذه 
التام في Ǽعض الأǼعاد حیث ثبت أنه Ȟلما زاد تدعǽم الآǼاء لأطفالهم زاد التوافȘ النفسي 
 Șاء لأطفالهم نحو التقدم والإنجاز زاد التوافǼع الآǽلما زاد تشجȞ معنى أنهǼ العام للأطفال

للأطفال وأǽضاً وجود ارتǼاȋ سالǼاً بین أسلوب العقاب والتوافȘ النفسي العام العام 
للأطفال ، في حین وجود ارتǼاطاً موجǼاً بین أسلوب الدفء والتقبل والتوافȘ النفسي العام 
، Ȟما أثبتت النتائج أن الأطفال ذوȑ التوافȘ النفسي السيء Ȟانوا أكثر مǽلاً نحو 

لى تحمل المسؤولǽة وأقل شعوراً Ǽحب الوالدین ، Ȟما أثبتت الإنطواء وعدم القدرة ع
النتائج أǽضاً أن الأطفال سيء التوافȞ Șانوا أكثر تلقǽاً لكافة أسالیب العقاب من الوالدین 

 .   عن الأطفال المتوافقین نفسǽاً
  م):1989دراسة عبد الحلǻم منسي ( -  10

معاملة الوالدǽة وعلاقتها Ǽالسلوك : (الأسالیب السوǽة وغیر السوǽة في الالǼحثعنوان 
العدواني لدȐ عینة من تلامیذ الحلقة الأولى من التعلǽم الأساس ǼالإسȞندرȄة)،  وقد 

إلى التعرف على أسالیب المعاملة الوالدǽة وعلاقتها Ǽالسلوك العدواني  الǼحثهدفت هذه 
ت من فد تأل، والمقارنة بین الذȞور والإناث في Ȟل صف في السلوك العدواني ، وق

طفل وطفلة من تلامیذ المرحلة الأولى من التعلǽم الأساس ولقد تم اختǽارهم  300
Ȟانت قائمة السلوك العدواني ، ومقǽاس أسالیب  الǼحثǼطرȄقة عشوائǽة ، أما أدوات 

المعاملة الوالدǽة . وتوصلت النتائج إلى وجود علاقة ذات دلالة إحصائǽة بین السلوك 
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وأسایب معاملتهم أȑ أن الأسالیب غیر السوǽة في المعاملة الوالدǽة  العدواني للأبناء
  القائمة على استخدام القسوة والتذبذب في المعاملة تزȄد من السلوك العدواني للأبناء.

  م)1986دراسة نجاح عبد الشهید (- 11
القǽام Ǽعمل مقارنة بین اتجاهات المعاملة الوالدǽة في التنشئة من  الǼحثاستهدفت هذه 

حیث علاقاتها Ǽالاستقلالǽة لدȐ الطفل Ȟما تهدف أǽضاً إلى معرفة مدȐ الارتǼاȋ بین 
الاتجاهات الوالدǽة في التنشئة وȃین استقلالǽة الطفل ومعرفة أȑ من الاتجاهات الوالدǽة 

  ل واعتماده على نفسه.السلبǽة تؤثر على استقلالǽة الطف
) مفردة وهم آǼاء وأمهات أطفال تراوحت أعمارهم ما بین 56من ( الǼحثتكونت عینة 

  سنة. 10-15
  قد استخدمت هذه الدرسة الأدوات الآتǽة: 

مقǽاس الاستقلالǽة وȄتضمن الاعتماد على النفس وتحمل المسؤولǽة والقدرة على إتخاذ 
  القرار وȞذلك تضمن النضج النفسي .

مقǽاس الاتجاهات الوالدǽة وقد اشتمل عى الاتجاهات الوالدǽة السلبǽة التالǽة ( اتجاه 
  اتجاه الإهمال. -اتجاه التدلیل –الحماǽة الزائدة 

إلى وجود علاقة سالǼة بین اتجاه الحماǽة الزائدة واستقلالǽة  الǼحثتوصلت نتائج هذه 
لاقة السالǼة مع Ȟل اتجاهات التي وجود نفس الع الǼحثالطفل . Ȟذلك توصلت هذه 

التدلیل والإهمال وعلاقاتها Ǽاستقلالǽة الطفل ، مما یؤȞد أن الاتجاهات الوالدǽة السوǽة 
  ترتȌǼ ارتǼاطاً إیجابǽاً Ǽاستقلالǽة الأبناء.

فقد هدفت إلى الكشف عن العلاقة بین اتجاهات  م)1986دراسة (القرشي ،  -2
  نشئة الأبناء وǼعض المتغیرات الدǽمغرافǽة للوالدین.الوالدین في المجتمع الكوȄتي حول ت

إلى نتائج عدیدة أهمها تمیز الأمهات عن الآǼاء بزȄادة اتجاه الإهمال  الǼحثتوصلت 
Ǽالمقارنة مع الآǼاء الأكثر سناً ، وزȄادة الاتجاهات غیر السوǽة لدȐ فئات الوالدین الأقل 

.   تعلǽماً
  الدراسات الأجنبǻة : 
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  :Jean L. Deborah ,1999جان لǻفي  - 1

فحص العلاقة بین الأسالیب الوالدǽة والأهداف الاجتماعǽة للأطفال  الǼحثاستهدت هذه 

  العدوانیین .

تقدǽم أطفال تم على عینة من طلاب الصف الخامس الابتدائي حیث  الǼحثطǼقت 

عدوانیین Ǽملامح افتراضǽة والتي فیها الطفل هو Ǽطل الرواǽة الذȑ اختبر الصراع مع 

قرȄن ثم حفȎ نظامه بواسطة الام Ǽعد ذلك تم تقدǽم أسئلة في موضوعات متعددة مثل ما 

هي الأهداف الاجتماعǽة للǼطل في Ȟل هذه الملامح؟ وقد تم عرض هذا التصمǽم على 

لاً حیث تم عرضها مع ملامح افتراضǽة لأم حازمة قوǽة وǼعد ساعة نصف الأطفال أو 

تم عرضها أȑ الملامح الافتراضǽة مع أبوȄن متساهلین ، نصف الأطفال الآخر تلقوا 

ملامح افتراضǽة مع والد متساهل ثم نماذج والدǽة حازمة قوǽة قُدمت أثناء الساعة التالǽة 

  ǽانات من خلالها. التي تم جمع الب الǼحثوهذا ǽعتبر أداة 

نتاج أهداف  الǼحثأشارت نتائج هذه  ٕ إلى أن الأطفال الذین Ȟانوا أكثر احتمالاً لتولید وا

قبل اجتماعǽة هم أولئك الذین تعرضوا للنماذج الأبوǽة المتساهلة أكثر من أولئك الذین 

ة أǽضاً إلى أن هناك علاق الǼحثتعرضوا للنماذج الحازمة القوǽة Ȟما أشارت نتائج 

وطیدة بین التعرض للأهداف الاجتماعǽة للأطفال والوالدین وتعدل هذه الأهداف بواسطة 

خبرة الأطفال الساǼقة ، Ȟما أن هناك ارتǼاȋ بین الأسالیب الوالدǽة والحالات المزاجǽة 

  للأطفال والأهداف الاجتماعǽة.

  :Deanna Ader,1998دراسة دǻانا أدر  - 2

ة في الاتجاهات والأسالیب الوالدǽة لمواجهة السلوǽȞات عمل مقارن الǼحثاستهدفت هذه 

  المشȞلة بین مجموعات عرقǽة مختلفة.

  ) مفردة موزعة على النحو التالي:70على عینة قوامها ( الǼحثطǼقت 
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  مفردة أمرȞȄیین من الأفارقة السود . 3

31 .ȑي آسیوȞȄمفردة أمر  

  مفردة أمرȞȄي  21

  مفردة أمرȞȄي لاتیني. 7

  من الأمرȞȄین الأصلیین.مفردة  8

) مفردة من آǼاء أكملوا فقȌ الجزء 46وشملت العینة أǽضاً على عینة فرعǽة مȞونة (

مقایǽس  الǼحثالخاص Ǽالأسالیب الوالدǽة في استمارة جمع البǽانات وقد استخدمت 

  الطرق الخاصة للوالدǽة (من إعداد الǼاحثة ) Ȟأداة أساسǽة لها.

ن هناك اختلافات في الطرق والأسالیب الوالدǽة الخاصة بین أ الǼحثأظهرت نتائج هذه 

المجموعات العرقǽة التي شملتها العینة Ȟل حسب العرق الذȑ ینتمي إلǽه ومدȐ توظفیها 

  في مواجهة السلوǽȞات المشȞلة بین هذه المجموعات العرقǽة المختلفة.

  م):1977دراسة سایرز وǺاȜǻر ، ( - 3

لوالدǽة وعلاقته Ǽظهور اضطراǼات سلوǽȞة عدیدة ، : أسلوب المعاملة االǼحثعنوان

إلى معرفة أسلوب المعاملة الوالدǽة المستخدم مع الطفل وعلاقته في  الǼحثوهدفت 

طفلاً والذین تم اختǽارهم  75من  الǼحثظهور إضطراǼات سلوǽȞة عدیدة ، تكونت عینة 

لاحظة لسلوǽȞات من أسر ذات مستوȐ اجتماعي متوسȌ ، وقد استخدم الǼاحث قائمة م

الطفل الخاصة Ǽالوالدین إضافة إلى التقارȄر التي اعتمدها الأطفال وأظهرت النتائج أن 

المعاملة الوالدǽة السلبǽة مع الطفل وتذبذها بین الإیجابǽة والسلبǽة وتدخلها الزائد في 

  تصرفات الطفل أدȐ إلى ظهور مشȞلات سلوǽȞة متعددة لدȐ الأطفال. 

4 - ȏك  دراسة بول دǻبو(Daual Deboeck, 1976)  
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الهن ـسعى من خلالها إلى الکشف عن اتجاهات الأمهات نحو التنشئة الاجتماعیة لأطف

  .من الأب والأم ل ودرجة تعلیم ک، ة الاجتماعیة التي تنتمي إلیها الأمـا بالطبقـوعلاقته

لاً تقب ل ائج هذه الدراسة إلى أن الأم التي تنتمي إلى الطبقة الدنیا أقـوقد أشارت نت

  .ه بالمقارنة مع الأم التي تنتمي إلى الطبقة العلیاـاً بـواهتمامـل للطف

ي للوالدین یرتبطا رتباطاً موجباً باتجاهات السواء ـکما أشارت إلى أن المستوى التعلیم

  اد المستوى التعلیمي للوالدین.زبحیث یزید السواء في التنشئة کلما ، في معاملة الأبناء

  دراسة جیتا أجرادیل:

إلى الكشف عن طبǽعة العلاقة بین الاتجاهات الوالدǽة في تنشئة  الǼحثهدفت هذه 

الأطفال والمشȞلات السلوǽȞة لدیهم ومقارنة اتجاهات تنشئة الطفل لدȐ أمهات ǽعاني 

أطفالهن من مشȞلات سلوǽȞة Ǽاتجاهات أمهات لا ǽعاني  أطفالهن مشȞلات سلوǽȞة 

لهندǽة قسمتهم الǼاحثة إلى مجموعتین على طفل من أطفال الأسر ا 200وذلك على 

  أساس وجود أو عدم وجود مشȞلات سلوǽȞة.

أن قبول الأمهات لأطفالهن الذین ǽعانون من مشȞلات  الǼحثوظهرت نتائج هذه 

سلوǽȞة Ȟان منخفضاً Ȟما Ȟن ǽشجعن الاتكالǽة وȞن أكثر تسلطǽة عن أمهات الأطفال 

  الذین لا ǽعانون من مشȞلات سلوǽȞة.

Ȟ حثما اتضح منǼشجعن  الǽ ة لاǽȞلات سلوȞعانون من مشǽ أن أمهات الأطفال الذین

أطفالهن على الحوار والمناقشة معهن وȄتجنبن ا لاتصال والاندماج معهم وȞان الصراع 

بین الأب والأم Ȟبیر وȞن یرفضن قǽام الطفل Ǽالمساعدة في المهام والواجǼات المنزلǽة 

أن مشȞلات الأطفال السلوǽȞة مرتǼطة Ǽاتجاهات وأسالیب إلى  الǼحثوȃذلك تشیر هذه 

أمهاتهم في معاملتهم ورعایتهم وأن منح الطفل الدفء والحب ومناقشته والاندماح معه 

  وعدم التفرقة بینه وȃین أخوته وتشجǽع الاستقلالǽة تسهم في توفیر الصحة النفسǽة له.
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  التعقیب على الدراسات الساǺقة:

والتي رȞزت معظمها  الǼحثدراسات الساǼقة التي تناولت متغیرات من خلال مراجعة ال

السلوǽȞة ولقد أشارت هذه الدراسات  المشȞلاتالوالدǽة وعلاقتها Ǽ ةعلى أسالیب المعامل

السلوǽȞة Ȟما في  المشȞلاتإلى وجود علاقة سلبǽة بین أسالیب المعاملة الوالدǽة وǼعض 

م) التي توصلت إلى وجود علاقة بین المعاملة الوالدǽة 1997دراسة سایرز ǼاȞǽر (

السالǼة والعدید من المشȞلات السلوǽȞة والتي Ȟانت تختلف عن دراسة فاطمة مǼارك 

م) التي رȞزت على إضطراب السلوك العدواني یرجع إلى أسالیب المعاملة 2003(

دراسات عدیدة تناولت أسالیب المعاملة الوالدǽة ورȃطها Ǽمتغیرات ، و السلبǽة الوالدǽة 

  مختلفة مختلفة ودراسة آثارها.

الحالǽة مع معظم الدراسات الساǼقة ، في Ȟونه لم توجد علاقة بین  الǼحثاختلفت 

فوجدت عوامل  الǼحثالسلوǽȞة لدȐ مجتمع عینة  المشȞلاتأسالیب المعاملة الوالدǽة و 

 Ȑلاتأدت ل ومتغیرات أخرȞة عن العینة المشǽȞالسلو.  

  علاقة الǼحث الحالي Ǽالدراسات الساǼقة: 

  الحالǽة:  الǼحثأوجه الإختلاف والتشاǼه بین الدراسات الساǼقة و 

 المشȞلاتالحالǽة مع Ǽعض الدراسات الساǼقة في تناولها لمتغیر  الǼحثاتفقت  -1

م) ودراسة سایرز Ȟ2010ل من مواهب عثمان محمد علي (السلوǽȞة مثل دراسة 

 م).1977وǼاȞǽر (

وهو المنهج  الǼحثالحالǽة مع الدراسات الساǼقة في المنهج المتǼع في  الǼحثاتفقت  -2

 الوصفي.

(مرحلة  الǼحثالحالǽة مع Ǽعض الدراسات الساǼقة في مجتمع  الǼحثاتفقت  -3

م) 2000م) وهدȐ عابدین (2009الأساس) مثل دراسة Ȟل من أبوȞǼر محمد (
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م) وخلود عبد الله 2010م) ومحمد الشیخ حمیدة (2010ومواهب عثمان (

 م).2002(

مثل دراسة  الǼحثالحالǽة مع الدراسات الساǼقة الأخرȐ في مجتمع  الǼحثاتفقت  -4

م) وغǼاش 2010م) ، بینما Ȟانت Ȟل من عینة نزȄه أحمد (2010محمد الشیخ (

 م) عǼارة عن الآǼاء والأمهات.2001) وآل سعید (1995(

الحالǽة مع الدراسات الساǼقة في استخدام مقǽاس أسالیب المعاملة  الǼحثاتفقت  -5

  الوالدǽة لجمع المعلومات.
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  الفصل الثالث
جراءات ا ٕ   لǺحثمنهج وا

  تمهید:
الǼاحثة في هذا الفصل منهجǽة الǼحث ، ومجتمع وعینة الǼحث ، Ȟا یوضح  تتناول

ǽȞفǽة بناء أداء الǼحث لجمع البǽانات اللازمة والإجراءات العلمǽة والعملǽة المستخدمة في 
الǼحث ، وأسالیب أدوات التأكد من صدق وثǼات أداة الǼحث والكǽفǽة التي طǼقت بها 

  الإحصائǽة التي تم استخدامها في تحلیل البǽانات.المعالجة 
  أولاً: منهج الǺحث: 

الǼاحثة المنهج الوصفي التحلیلي ، لأنه ǽعتبر الأنسب لوصف وتحلیل البǽانات اتǼعت 
المجمعة من الǼحث ، حیث ǽقوم المنهج الوصفي على تفسیر الوضع القائم للمشȞلة ، 

العلاقات بینها ، بهدف الانتهاء إلى وصف  من خلال تحدید ظروفها وأǼعادها وتوصیف
  ).72م ، 2002دقیȘ متكامل للمشȞلة (اللحلح وآخرون ، 

العلمي المنظم  روǽعرف المنهج الوصفي التحلیلي Ǽأنه أحد أشȞال التحلیل والتفسی
لوصف ظاهرة أو مشȞلة محددة وتصوȄرها Ȟمǽاً عن طرȘȄ جمع بǽانات ومعلومات 

Ȟقة (ملحم ، مقننة عن الظاهرة المشǽخضاعها للدراسة الدق ٕ م ، 2000لة وتحلیلها وا
) وأǽضاً ǽعرف Ǽأنه المنهج الذȑ یهدف إلى دراسة الحاضر وتجهیز بǽانات لإثǼات 324

فروض معینة تمهیداً للإجاǼة عن تساؤلات محددة ساǼقاً تتعلǼ Șالظواهر الحالǽة 
إجراء الǼحث وذلك Ǽاستخدام  والأحداث الراهنة التي ǽمȞن جمع المعلومات عنها في زمن

  ).73م ، 2002الأدوات المناسǼة (الآغا ، 
: مجتمع الǺحث:    ثانǻاً

ǽقصد Ǽمجتمع الǼحث جمǽع الأشخاص الذین لهم خصائص واحدة أو مشترȞة ǽمȞن 
  ).229م : 2011ملاحظتها (عبد الحمید ، 

 ȑررȞ مدارس قطاعǼ ةǽحث الحالي تلامیذ الحلقة الثانǼضم مجتمع الǽمحوǼ Ȍة لوسǽ
  Ȟررȑ ، یتوزعون على مدارس القطاع Ǽالمحلǽة.
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 ȑررȞ ةǽفتنقسم محل ، ȑررȞ ةǽمحلǼ من أحد القطاعات المهمة Ȍوس ȑررȞ عد قطاعǽ
إلى العدید من القطاعات ، ȞǼل قطاع عدد من المدارس الحȞومǽة والخاصة والنموذجǽة 

فتنقسم محلǽة Ȟررȑ إلى قطاع التي لا تتجاوز اثنان أو ثلاثة في Ȟل قطاع على حدة ، 
.Ȍوس ȑررȞ غرب ، وقطاع الثورة ، وقطاع ȑررȞ شرق ، وقطاع ȑررȞ  

  الخصائص الممیزة للبیئة الإجتماعǻة والمستوȎ الإقتصادȏ في القطاع: 
أغلب مدارس قطاع Ȟررȑ وسȌ تتكون مدارسه من نهر واحد عدا مدارس معینة تتكون 

حȞومǽة في القطاع دخل آǼائهم وأسرهم محدود ، من نهرȄن ، معظم تلامیذ المدارس ال
وفي معظم مدارس القطاع نجد الكثیر من حالات الطلǼة الذین ǽعانوا من مشȞلات 
نخفاض في المستوȐ الأكادǽمي  ٕ همالهم من قبل الوالدین وا ٕ التفȞك الأسرȑ والفقر ، وا

لذلك اختارت للتلامیذ ، وظهور العدید من المشȞلات السلوǽȞة في مدارس القطاع ، و 
الǼاحثة مجتمع قطاع Ȟررȑ وسȌ ، واخترات العینة الممثلة للǼحث من Ǽعض مدارس 

  القطاع لكي تمثل المجتمع الأصلي للدراسة.
م في جمǻع المدارس 2016- 2015) یوضح إحصائǻة الصفوف 1-3جدول رقم (

.Ȋوس ȏررȜ مدارس البنین في قطاعǺ ةǻومȜالح  
  مدارس البنین:

  مجموع  ثامن  ساǼع  سادس  خامس  راǼع  ثالث  ثاني  أول  المدرسة  م
  260  23  30  45  51  47  37  20  24  17ح .1

  532  69  68  87  70  59  56  61  62  18ح .2

  256  27  31  36  26  37  35  33  31  19ح .3

  202  25  25  26  25  38  25  18  20  20ح .4

  487  51  64  58  61  65  65  65  58  21ح .5

  285  32  37  35  35  39  34  35  38  30ح .6

  224  21  32  33  29  38  30  31  32  33ح .7

  410  38  55  47  67  63  65  37  38  34ح .8
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  344  41  42  43  41  37  41  54  45  36ح .9

  353  18  40  30  55  59  56  55  40  40ح .10

  477  54  68  38  72  58  55  61  44  41ح .11

  512  60  67  73  60  75  72  52  53  الفاروق  .12

  340  46  31  46  47  56  44  37  33  ش59ح .13

  456  50  59  58  62  63  47  63  54  60ح .14

  368  36  43  48  54  52  47  48  40  الاعتصام .15

  469  46  58  57  61  68  60  68  5  63ح .16

  465  45  60  65  66  75  61  42  51  71ح .17

  623  0  75  67  78  87  104  110  102  ش76ح .18

  255  29  25  27  39  34  33  32  36  م77ح .19

  7318  714  910  920  983  1050  967  922  806  المجموع

م في جمǻع المدارس 2016- 2015إحصائǻة الصفوف ) یوضح 2-3جدول رقم (
.Ȋوس ȏررȜ مدارس البنات في قطاعǺ ةǻومȜالح  

  مجموع  ثامن  ساǺع  سادس  خامس  راǺع  ثالث  ثاني  أول  المدرسة  م
 17ح.1

  بنات

39  51  46  64  51  45  41  38  375  

  390  55  38  68  47  46  53  40  43  18ح.2

  554  50  78  61  68  70  58  86  83  19ح.3

  389  57  42  52  50  54  42  52  40  20ح.4

  1009  80  112  126  35  137  138  163  116  21ح.5

  647  60  79  84  81  89  83  107  64  30ح.6

  197  16  22  35  33  31  20  22  31  33ح.7
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  518  60  65  69  72  64  62  69  57  34ح.8

  362  49  45  48  42  47  50  47  34  36ح.9

  483  32  50  50  66  67  75  66  77  40ح10

  407  66  58  32  70  54  43  44  40  41ح11

  509  67  63  74  78  60  69  59  39  48ح12

  832  127  98  134  96  92  90  94  101  الرمǽصاء13

  279  0  43  29  41  45  47  34  40  ج59ح14

  438  56  49  54  68  61  42  57  51  60ح15

  395  47  47  46  43  54  54  50  51  الاعتصام16

  432  55  55  46  55  60  46  62  53  63ح17

  96  0  0  0  0  30  24  16  23  71ح18

  945  80  130  103  119  155  117  140  101  76ح19

  220  0  0  23  25  30  35  32  75  ش76ح20

  36  0  0  0  0  0  12  14  10  م77ح21

  9513  995  1115  1171  1237  1310  1206  1308  1174  المجموع
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) یوضح أسماء المدارس الخاصة (بنین وȁنات) بوحدة تعلǻم أساس 3-3جدول رقم (
Ȋوس ȏررȜ قطاع  

  المدرسة  م  المدرسة  م
  دوحة العلم بنات  20  جمال الدین الأفغاني بنین  1
  رایدر بنین  21  جمال الدین الأفغاني بنات  2
  ثوǼȄة بنات  22  الفوارس بنین  3
  الإتحاد السودانǽة بنین  23  الǽقین بنین  4
  الإتحاد السودانǽة بنات  24  الǽقین بنات  5
  الإخلاص بنات  25  دوحة العرب بنات  6
  ابن Ȟثیر بنات  26  المیثاق بنین  7
  ابن Ȟثیر بنات  27  مملكة سǼأ بنات  8
  أم أحمد بنین   28  إبراهǽم Ȟرار بنین  9

  أجǽال الغد بنین  29  إبراهǽم Ȟرار بنات  10
  التعلǽم البرȄطاني بنات  30  أكادǽمǽة بخت الرضا بنین  11
  مس مازȑ بنین  31  فائزة عزالدین بنات  12
  المنهل بنین  32  مس مازȑ بنات  13
  الصفا بنین   33  المنهل بنات  14
  الأتقǽاء بنین   34  الصفا بنات  15
  الأستاذة بنات  35  الأتقǽاء بنات  16
  النور البراق بنات  36  الشیخ Ǽلال بنین  17
  عبد الله الطیب بنین  37  البنور بنین   18
      عبد الله الطیب بنات  19
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: عینة الǺحث   :ثالثاً
الǼحث Ǽأنها عدد محدد نسبǽاً من أفراد المجتمع الأصلي ، یتم التعامل معه ǽقصد Ǽعینة 

على  جفي حدود الوقت المتاح له ، والإمȞانǽات المتوفرة وȄبدأ بدراستهم ، ثم ǽعمم النتائ
 ، Ș292م : 2011المجتمع الأصلي (شفی.(  

- 9اعمارهم من (وقد تم إختǽار عینة الǼحث ǼطرȄقة قصدǽة من الأطفال الذین یتراوح 
سنة) وذلك ما ǽمثل تلامیذ الحلقة الثانǽة من الصفوف (الراǼع ، الخامس ، السادس)  12

أȑ مرحلة الطفولة المتأخرة من مدارس محددة تمثل المجتمع الأصلي للدراسة وȄرجع 
  ذلك للاسǼاب الآتǽة:

جتماعǽة Ȟǽون الأطفال في هذه المرحلة العمرȄة على إستعداد تام لتكوȄن علاقات إ -1
) 24م ، ص1973مع الأقران Ȟما أنهم ملازمین لآǼائهم Ǽصفة مستمرة (عثمان ، 

الأمر الذȑ یؤدȑ إلى إمȞانǽة إحداث تأثیر Ǽأسالیب المعاملة الوالدǽة علیهم ، Ȟما 
كتساǼه  ٕ أنهم ǽمȞن أن Ȟǽون لهذه الأسالیب دور Ȟبیر في تشȞیل شخصǽة الطفل وا

الحسǽة والعقلǽة وأǽضاً تعرضه للإضطراǼات السلوǽȞة المهارات والقدرات والإمȞانات 
 الناتجة عن التنشئة الغیر سوǽة للأطفال. 

یذهب (جان جاك روسو) إلى أن المرحلة التي تبدأ من الولادة وحتى سن الثانǽة  -2
) وȄتم ذلك 170م ، ص1987عشر هي مرحلة ترǽȃة لاجسد والحواس (ǽعقوب ، 

ǽة السوǽة التي تعمل على ترǽȃة الجسد والحواس من من خلال أسالیب المعاملة الوالد
 ناحǽة النمو والإعتدال .

یبدأ الطفل في هذه السن Ǽالتأثر بجماعة الرفاق Ǽالمدرسة وȞǽون التفاعل مع الأقران  -3
اعي معلى أشده وǽشوǼه التعاون والتنافس والولاء والتماسك وǽستغرق العمل الج

عضوȄته في جماعة الرفاق ولكي ǽحصل تماعي معظم وقت الطفل Ǽجوالنشاȋ الإ
الطفل على رضا الجماعة والرفاق تجده ǽسایر معاییرهم وǽطǽع قائدها ، وȄرافȘ تأثیر 

) وهذا ما 372م ، ص1984جماعة الأقران نقص تأثیر الوالدǽة ǼالتدرȄج (زهران ، 
ى یؤد على أهمǽة مضاعفة الوالدین لجهودهم وتأكید أسالیبهم في معاملة طفلهم حت
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یتجنب الوقوع في أخطاء الآخرȄن ، Ȟذلك العمل على تشȞیل شخصǽة الطفل في 
ظل مناخ أسرȑ إیجابي Ǽعیداً عن المظاهر السلوǽȞة المنحرفة التي قد تسود جماعة 

 الرفاق ، وȞǽتسبها الطفل من إنضمامه إلیها.

  الآتǽة:  الشروȋوالتي توفرت فیها عینة ǼطرȄقة قصدǽة الولقد قامت الǼاحثة Ǽاختǽار 
 .مرحلة الأساسأن Ȟǽون أفراد العینة من تلامیذ  -1

 من  تلامیذ الحلقةالثانǽة.أن Ȟǽون أفراد العینة  -2

سنة) أȑ في مرحلة الطفولة المتأخرة التي هي  12-9أن Ȟǽون الطفل في سن ( -3
 مرحلة الحلقة الثانǽة وتشمل الصفوف (الراǼع ، الخامس ، السادس).

لامیذ Ǽالمدارس الممثلة لقطاع Ȟررȑ وسǼ Ȍمحلǽة ȞررȞǽ ȑون أفراد العینة من الت -4
) القلعة بنین وهي تمثل مدرسة حȞومǽة ، ومدرسة عبد الله 33الحارة (وهي مدرسة 

بنین  17الطیب للتعلǽم الخاص وهي تمثل مدرسة خاصة في القطاع ، ومدرسة الـ 
القلعة بنات ) 33(عبد الله ȞمǼال) وهي تمثل مدرسة نموذجǽة ، ومدرسة الحارة (

وهي تمثل مدرسة حȞومǽة ، ومدرسة عبد الله الطیب التعلǽم الخاص(بنات) وهي 
تمثل مدرسة خاصة ، ومدرسة علي أبرسي النموذجǽة بنات وهي مدرسة نموذجǽة 

) 942، ولقد بلغ عدد أفراد العینة ( اع ، لتمثیل المجتمع الأصليطحȞومǽة في الق
 وفǽما یلي عرض لوصف عینة الǼحث: .) تلمیذة.605) تلمیذ و(337منهم (

  . النوع:1
  ) یوضح التوزȂع التكرارȏ لمتغیر النوع4- 3الجدول رقم (
 التكرار النسبي التكرار النوع

 38.4% 348 ذȜر

 61.6% 558 أنثى

 100.0% 906 المجموع

Ǽــاقي النســب یتضـح مــن الجـدول الســابȘ أن فـي متغیــر النـوع إحتــل النــوع (أنثـى) النســǼةً الأعلـى مــن بـین 
  ).%38.4) في حین إحتل المرتǼة الدنǽا النوع (ذȞر) بنسǼة (%61.6بنسǼة (

  النوعلمتغیر  التوزȂع التكرارȏ  ) یوضح1-3شȜل رقم (



120 
 

  
  .العمر:2

  ) یوضح التوزȂع التكرارȏ لمتغیرالعمر5- 3الجدول رقم (
 التكرار النسبي التكرار العمر

 %1.1 10 سنوات  8
 %19.0 172 سنوات  9

 %35.1 318 سنوات  10
 %26.5 240 سنة  11
 %15.3 139 سنة  12
 %2.6 24 سنة  13
 %3. 3 سنة  14

 %100.0 906  المجموع
سـنة) النسـǼةً الأعلـى مـن بـین  35 وأقلمـن  25یتضح مـن الجـدول السـابȘ أن فـي متغیرالعمـر إحتلالعمـر (

)، یلǽــه فــي %26.5ســنة) بنســǼة (  11العمــر ()، یلǽــه فــي المرتǼــة الثانǽــة Ǽ35.1%ــاقي النســب بنســǼة (
ســنة) بنســǼة   12) یلǽــه فــي المرتǼــة الراǼعــة العمــر (%19.0ســنوات) بنســǼة ( 9المرتǼــة الثالثــة العمــر (

) یلǽـه فـي المرتǼـة السادسـة العمـر %2.6سـنة) بنسـǼة (  13) یلǽه في المرتǼـة الخامسـة العمـر (15.3%(
  ). %3.سنة) بنسǼة (  14تل المرتǼة الدنǽا  العمر ()  في حین إح%1.1سنوات) بنسǼة (  8(



121 
 

العمرلمتغیر  التوزȂع التكرارȏ  ) یوضح2-3شȜل رقم (

  
  
  :الصف الدراسي. 3

  الصف الدراسي) یوضح التوزȂع التكرارȏ لمتغیر 6- 3الجدول رقم (

 التكرار النسبي التكرار الصف الدراسي

 %32.8 297 الصف الراǺع

 %31.9 289 الصف الخامس

 %35.3 320 الصف السادس

 100.0 100 المجموع

(الســادس)  الصــف الدراســيإحتــل  الصــف الدراســيیتضــح مــن الجــدول الســابȘ أن فــي متغیــر 
 الصـف الدراسـي)، یلǽه في المرتǼـة الثانǽـة %35.3النسǼةً الأعلى من بین Ǽاقي النسب بنسǼة (

(الخــــــامس) بنســــــǼة  الدراســــــيالصــــــف )، فــــــي حــــــین إحتــــــل المرتǼــــــة %32.8(الراǼــــــع) بنســــــǼة (
)31.9%.(  
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  الصف الدراسيلمتغیر  التوزȂع التكرارȏ  ) یوضح3-3شȜل رقم (

  
  :المستوȎ التعلǻمي للأم. 4

  المستوȎ التعلǻمي للأم) یوضح التوزȂع التكرارȏ لمتغیر 7- 3الجدول رقم (

 التكرار النسبي التكرار المستوȎ التعلǻمي للأم

 %5.0 45 أمي

 %10.4 94 أساس

 ȏ31.6 286 ثانو% 

 %45.3 410 جامعي

 %7.8 71 فوقالجامعي

 %100.0 906  المجموع

(جـامعي)  المسـتوȐ التعلǽمـي لـلأمإحتـل  المستوȐ التعلǽمي للأمیتضح من الجدول السابȘ أن في متغیر 
 التعلǽمـي لـلأمالمسـتوȐ )، یلǽـه فـي المرتǼـة الثانǽـة %45.3النسǼةً الأعلى من بین Ǽاقي النسـب بنسـǼة (

(أســـاس) بنســـǼة  المســـتوȐ التعلǽمـــي لـــلأم)، یلǽـــه فـــي المرتǼـــة الثالثـــة %31.6العمـــر (ثـــانوȑ) بنســـǼة (
)  فــي حــین %7.8(فوقالجــامعي) بنســǼة ( المســتوȐ التعلǽمــي لــلأم) یلǽــه فــي المرتǼــة الراǼعــة 10.4%(

  ).  %5.0(أمي) بنسǼة ( المستوȐ التعلǽمي للأمإحتل المرتǼة الدنǽا  
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 المستوȎ التعلǻمي للأملمتغیر  التوزȂع التكرارȏ  ) یوضح3-4شȜل رقم (

 
  :المستوȎ التعلǻمي للأب.5

  المستوȎ التعلǻمي للأب) یوضح التوزȂع التكرارȏ لمتغیر 8- 3الجدول رقم (

 التكرار النسبي التكرار المستوȎ التعلǻمي للأب

 2.9% 26 أمي

 6.3% 57 أساس

 ȏ28.5% 258 ثانو 

 47.9% 434 جامعي

 14.5% 131 فوقالجامعي

 100.0% 906  المجموع

 المســــتوȐ التعلǽمــــي لــــلأبإحتــــل  المســــتوȐ التعلǽمــــي لــــلأبیتضــــح مــــن الجــــدول الســــابȘ أن فــــي متغیر 
المســـتوȐ )، یلǽــه فــي المرتǼــة الثانǽــة %47.9(جــامعي) النســǼةً الأعلــى مــن بــین Ǽــاقي النســـب بنســǼة (

 المســـتوȐ التعلǽمـــي لـــلأب)، یلǽـــه فـــي المرتǼـــة الثالثـــة %28.5العمـــر (ثـــانوȑ) بنســـǼة ( التعلǽمـــي لـــلأب
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(أســـاس) بنســـǼة  المســـتوȐ التعلǽمـــي لـــلأب) یلǽـــه فـــي المرتǼـــة الراǼعـــة %14.5(فوقالجـــامعي) بنســـǼة (
  ).  %2.9(أمي) بنسǼة ( المستوȐ التعلǽمي للأب)  في حین إحتل المرتǼة الدنǽا  6.3%(

  المستوȎ التعلǻمي للأبلمتغیر  التوزȂع التكرارȏ  یوضح) 5-3شȜل رقم (

  
  :عمل الأم. 6

  عمل الأم) یوضح التوزȂع التكرارȏ لمتغیر 9- 3الجدول رقم (

 التكرار النسبي التكرار عمل الأم

 %40.3 365 عاملة

 %59.7 541 غیرعاملة

 %100.0 906 المجموع

(غیرعاملــة) النســǼةً الأعلــى مــن  عمــل الأمإحتــل  عمــل الأمیتضــح مــن الجــدول الســابȘ أن فــي متغیــر 
) %40.3(عاملـة) بنسـǼة ( عمـل الأم) فـي حـین إحتـل المرتǼـة الـدنǽا %59.7بین Ǽاقي النسـب بنسـǼة (

  لكل منهما. 
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  عمل الأملمتغیر  التوزȂع التكرارȏ  ) یوضح6-3شȜل رقم (

 
 
  :إسم المدرسة. 7

  إسم المدرسة) یوضح التوزȂع التكرارȏ لمتغیر 10- 3الجدول رقم (

 التكرار النسبي التكرار إسم المدرسة

 %15.7 142 بنین)( عبد الله ȞمǼال النموذجǽة 17  مدرسةالحارةـ

 %20.5 186 (بنات)مدرسة علي أبرسي النموذجǽة ثوǼȄة

 %18.1 164 مدرسة علي أبرسي النموذجǽة وهب(بنات)

 %11.9 108 (بنات) الخاص للتعلǽم الطیب عبدالله مدرسة

 %10.3 93 (بنین) الخاص للتعلǽم الطیب عبدالله مدرسة

 %12.4 112 (بنین)خالد بن الولید 33 مدرسةالقلعة الحارة

 %11.1 101 (بنات) 33 الحارة القلعة مدرسة

 %100.0 906  المجموع



126 
 

مدرســـة علـــي أبرســـي ( المدرســـةإســـم  إحتـــل إســـم المدرســـةیتضـــح مـــن الجـــدول الســـابȘ أن فـــي متغیـــر 
)، یلǽـه فـي المرتǼـة الثانǽـة %20.5"بنات") النسǼةً الأعلى من بین Ǽـاقي النسـب بنسـǼة (النموذجǽة ثوǼȄة

)، یلǽــه فــي المرتǼــة الثالثــة %18.1النموذجǽــة وهب"بنـات") بنســǼة ( أبرســي علــي (مدرســة إسـم المدرســة
) یلǽـه فـي المرتǼـة %15.7"بنـین") بنسـǼة ( النموذجǽـةعبد الله ȞمǼال  17  ـ الحارة (مدرسة إسم المدرسة

) یلǽـه فـي المرتǼـة %12.4"بنین") بنسǼة (خالد بن الولید 33 القلعة الحارة (مدرسة إسم المدرسةالراǼعة 
) یلǽــــه فــــي %11.9الخاص"بنــــات") بنســــǼة ( للتعلــــǽم الطیــــب عبــــدالله (مدرســــة إســــم المدرســــةالخامســـة 

)  فــي حــین إحتــل %11.1"بنــات") بنســǼة ( 33 الحــارة القلعــة (مدرســة إســم المدرســةالمرتǼــة السادســة 
  ).  %10.3الخاص"بنین") بنسǼة ( للتعلǽم الطیب عبدالله (مدرسة إسم المدرسةالمرتǼة الدنǽا  

 إسم المدرسةلمتغیر  التوزȂع التكرارȏ  ) یوضح7-3شȜل رقم (

 
 

: أدوات الǺحث:   راǺعاً
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أداة الǼحث هي الوسیلة التي تستخدمها الǼاحثة لجمع المعلومات اللازمة عن الظاهرة 
موضوع الǼحث ، وȄوجد العدید من الأدوات المستخدمة في مجال الǼحث العلمي 

  ). 251، ص 1995للحصول على المعلومات والبǽانات اللازمة (میخائیل أمطانتوس ، 
الǼحث. لذا  ةرئǽسة لجمع المعلومات من عین وقد اعتمدت الǼاحثة على المقǽاس Ȟأدة

قامت الǼاحثة بتصمǽم مقǽاسین لجمع البǽانات والمعلومات التي تعمل على تأكید صحة 
   -فروض الǼحث أو نفیها ، والمقǽاسین هما:

  السلوǻȜة  المشȜلاتأولاً: مقǻاس 
  السلوǻȜة المشȜلاتخطوات بناء مقǻاس 

السلوǽȞة  المشȞلاتلدراسات الساǼقة التي تناولت اطلعت الǼاحثة على عدد Ȟبیر من ا -1
 وخاصة إضطراب السلوك العدواني ، السرقة ، العناد ، الهروب من المدرسة.

2-  ȑة (الإستفتاء الأولي) والذǽاس في صورته المبدئǽم المقǽاحثة بتصمǼعد ذلك قامت الǼ
هروب من المدرسة تكون من أرȃعة أǼعاد هي : السلوك العدواني ، السرقة ، العناد ، ال

) 40عǼارات  على أن Ȟǽون العدد الكلي للعǼارات ( 10، وقد اشتمل Ȟل Ǽعد على 
 عǼارة وȞانت البدائل لعǼارات المقǽاس هي ( دائما ، أحǽاناً ، أبدا). 

  أما إستمارة البǽانات الأولǽة فقد Ȟات أداة لضȌǼ العینة حسب متغیرات الǼحث: -3
  نوع التلمیذ:      اسم التلمیذ: 
  الصف الدراسي:      عمر التلمیذ:

  المستوȐ التعلǽمي للأب:    المستوȐ التعلǽمي  للأم: 
  عمل الأم:

) من السادة المحȞمین من أعضاء Ǽ7عد ذلك قامت الǼاحثة Ǽعرض المقǽاس على عدد ( -4
هیئة التدرȄس من جامعات مختلفة حیث طلبت منهم الǼاحثة الحȞم على سلامة العǼارة 

 من حیث :

 عǼارة من ناحǽة الصǽاغة. سلامة ال  .أ

 إرتǼاȋ العǼارة ǼالǼعد المراد قǽاسه.  .ب
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Ǽعد عرض المقǽاس للسادة المحȞمین فقد أشار المحȞمون Ǽحذف Ǽعض العǼارات  -5
ضافة لǼعض العǼارات لكي تقǽس الأǼعاد  ٕ ٕعادة صǽاغة وا واستبدالها ǼعǼارات أخرȐ وا

 المطلوǼة.

) إستمارة من المجتمع 30قع (الإستطلاعǽة بوا الǼحثǼعد ذلك أجرت الǼاحثة  -6
الأصلي للعینة تم اختǽارهم ǼطرȄقة عشوائǽة وطبȘ علیهم المقǽاس وذلك لمعرفة 

 الصدق والثǼات للمقǽاس.

  ).Ǽ5عد ذلك قامت الǼاحثة Ǽصǽاغة المقǽاس Ǽصورته النهائǽة ملحȘ رقم ( -7
  السلوǻȜة:  المشȜلاتطرȂقة تصحǻح مقǻاس 

من خلال برنامج الحزمة الإحصائǽة للعلوم الإجتماعǽة  تم تحلیل بǽانات الǼحث إحصائǽاً 
)Statistical Package for Social Sciences, SPSS Version 21 وذلك (

للحصول على نتائج أكثر دقة ، إذ تم إدخال البǽانات إلى ذاكرة الحاسوب وفقاً لمقǽاس 
  ) 8-3لȞǽرت الثلاثي وحسب الدرجات الموضحة في الجدول رقم(

) یوضح بدائل المقǻاس وفقاً لمقǻاس لȜǻرت الثلاثي وما ǻقابلها 11-3قم (جدول ر 
  من درجات

  أحǻاناً   أبداً   دائماً 
3  2  1  

) والدرجة (3حیث تم إعطاء الدرجة ( ) Ȟ (2وزن بدیل (دائماً ) Ȟوزن بدیل (أحǽاناً
). 3والدرجة (   ) Ȟوزن بدیل (أبداً

  صدق وثǺات المقǻاس:

  صدق المقǻاس: 

الصدق هو درجة المقǽاس على قǽاس ما وضع لقǽاسه (میخائیل أمطانیوس ، 

  ) وقد اعتمد على نوعین من أنواع الصدق هما: 251، ص 1995
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1:ȏس ما  / الصدق الظاهرǽقǽ اسǽاً إن المقȄشیر إلى ما یبدو ظاهرǽ ȑوهو الذ

 ) وللتحقȘ من صدق المقǽاس251، ص 1995وضع لقǽاسه (میخائیل أمطانیوس ، 

ضه على مجموعة من المحȞمین والمختصین في مجال ر الظاهرȑ قامت الǼاحثة Ǽع

الترǽȃة ومن جامعات مختلفة وȞان Ǽصورته المبدئǽة والذین تفضلوا مشȞورȄن Ǽالإدلاء 

  ).Ǽ2آرائهم ومقترحاتهم حتى خرج Ǽصورته الحالǽة (ملحȘ رقم(

  وقد تمثلت ملاحظاتهم في الآتي: 

 حذف Ǽعض العǼارات . -1

 دة صǽاغة لǼعض العǼارات. إعا -2

 تقلǽص عدد العǼارات الخاصة Ǽالمقǽاس وذلك مراعاة للعینة.  - 3

) یوضح العǺارات التي تم حذفها أو إعادة صǻاغتها أو إضافتها 12-3جدول رقم (

Ǻ اس الخاصǻلاتللمقȜة المشǻȜالسلو  

ضافة   العǼارات المحذوفة  العǼارات المعدلة  العǼارات المصممة  ُ   العǼارة الم
 ȑـــــــــــــــد لا ǽعطینـــــــــــــــي وال
مصـــــــــــــــروفي الیـــــــــــــــومي 
Ǽاســـــــتمرار لـــــــذلك ألجـــــــأ 

  للسرقة من الغیر 

 ȑــــــون لــــــدȞǽ ــــــدما لا عن
  مصروف ألجأ للسرقة.

Ȟة فـــــــــي ر أمیــــــــل للمشـــــــــا
  الأنشطة الاجتماعǽة

أوجــــــــد الأعــــــــذار لكــــــــي 
  أتغیب عن المدرسة

لا اســـــــــتجیب لنصـــــــــائح 
  المعلم 

      أكره نصائح المعلم لي 

Ǽحـــــل واجǼـــــاتي أقـــــوم لا 
  المدرسǽة 

ــــــــاتي  Ǽحــــــــل واجǼ ــــــــول أق
  المدرسǽة 

    

أعـــــــاني مـــــــن انخفـــــــاض 
المعـــــــــــــدل التحصـــــــــــــیلي 

 Ȑوضعف المستو  

أعـــــــــاني مـــــــــن ضــــــــــعف 
  المستوȐ الأكادǽمي 

    

  ) یوضح أسماء المحȜمین والجامعات التي یدرسون بها13-3جدول رقم (
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درس بها  اسم المحȜم ُ   الجامعة التي ی
  بروفǽسور،  الخرطوم  عبد الǼاقي دفع اللهد.

  مساعد، أ.  النیلین  أحمدد. صدیȘ محمد 
  مساعدأ.  النیلین  د. حسین الشرȄف

  أ. مشارك السودان  د. عبد الرازق عبد الله البوني
  السودان ، أ. مشارك   د. نجدة محمد عبد الرحǽم 

  ، أ. مشاركأمدرمان الإسلامǽة  د. عثمان موسى حرȞȄة 
  الزعǽم الأزهرȑ ، أ.مشارك   د. أمینة أحمد الشرȄف

عد أولاً :  ُ Ǻ: إضطراب السلوك العدواني 

 إضطراب السلوك العدواني : Ǻعد . صدق فقرات 1

على أن العلاقة العالǽة بین  لنفسǽةǽشیر المختصون في القǽاس في مجال العلوم ا     
 الفقرة والدرجة الكلǽة للمقǽاس تعني أن الفقرة تقǽس السمة التي ǽقǽسها المقǽاس نفسه.

وللتثبت من صدق فقرات المقǽاس حسب معامل  K. Person ) بین درجة Ȟل فقرة
  ارتǼاȋ (بیرسون 
ح أن جمǽع ، وǼعد التطبیȘ اتض لمقǽاس إضطراب السلوك العدواني والدرجة الكلǽة

صادقة في قǽاس ما أعدت لقǽاسه إذ Ȟانت معاملات  ات) فقر 10فقرات المقǽاس الǼالغة (
.)حیث Ȟانت القǽم 01رتǼاطها  Ǽالدرجة الكلǽة دالة إحصائǽاً عند مستوȐ دلالة (إ

  )11-3( أنظر الجدول )01الاحتمالǽة لها أقل من مستوȐ الدلالة (
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 إضطراب السلوك العدواني الفقرات Ǻالدرجة الكلǻة لمقǻاسرتǺاȉ إ) یوضح 14-3جدول رقم (

 رقم
 الفقرة

 الوسȊ الحسابي
Mean 

الانحراف 
 ȏارǻالمع 

Std. 
Deviation 

معامل ارتǺاȉ الفقرة 
 Ǻالدرجة الكلǻة

Correlations 

القǻمة 
 الاحتمالǻة

Sig 

 Ȏمستو
 الدلالة
Level 

1 1.4000 .72397 .761 .000 .01 

2 1.4667 .68145 .801 .000 .01 

3 1.5000 .73108 .853 .000 .01 
4 1.4000 .72397 .893 .000 .01 
5 1.4000 .67466 .914 .000 .01 
6 1.4000 .72397 .943 .000 .01 
7 1.5667 .81720 .698 .000 .01 

8 1.2333 .56832 .863 .000 .01 

9 1.3333 .66089 .861 .000 .01 

10 1.2667 .58329 .831 .000 .01 

    5.78037 13.9667  المجموع

 إضطراب السلوك العدواني : Ǻعد . صدق2
ǽعد الصدق من الخصائص القǽاسǽة المهمة التي یتطلب توافرها في المقǽاس . وǽقصد 

اس في قǽاس الخاصǽة أو الظاهرة التي وضع من أجل قǽاسها .       Ǽǽه مدȐ صلاحǽة المق
(Eble,1972,p43)    

التثبت من صدق فقرات المقǽاس حسب معامل ارتǼاȋ (بیرسون) بین درجة من خلال 
 ت) فقر Ȟ10ل فقرة والدرجة الكلǽة وǼعد التطبیȘ اتضح أن جمǽع فقرات المقǽاس الǼالغة (

صادقة في قǽاس ما أعدت لقǽاسه إذ Ȟانت معاملات ارتǼاطها  Ǽالدرجة الكلǽة دالة 
ت القǽم الاحتمالǽة لها أقل من مستوȐ الدلالة .)حیث Ȟان01إحصائǽاً عند مستوȐ دلالة (

 ) .11-3.) أنظر الجدول رقم (01(



132 
 

وǼما أن علاقة الفقرة Ǽالدرجة الكلǽة تعني أن المقǽاس ǽقǽس سمة واحدة ، إذن      
فصدق فقرات المقǽاس تعني أن المقǽاس صادق في قǽاس ما وضع من أجله ، وعلى 

  صادق في قǽاس ما وضع لقǽاسه . لعدوانيإضطراب السلوك ا ضوء ذلك فإن مقǽاس
 إضطراب السرقة: مقǻاسثانǻاً : 

 إضطراب السرقة : Ǻعد . صدق فقرات 1

 ȋاǼاس حسب معامل ارتǽبیرسون وللتثبت من صدق فقرات المقK. Person  بین درجة
 Ȟل فقرة

، وǼعد التطبیȘ اتضح أن جمǽع فقرات المقǽاس  لمقǽاس إضطراب السرقة والدرجة الكلǽة
رتǼاطها  إصادقة في قǽاس ما أعدت لقǽاسه إذ Ȟانت معاملات  ات) فقر 10الǼالغة (

.)حیث Ȟانت القǽم الاحتمالǽة لها Ǽ01الدرجة الكلǽة دالة إحصائǽاً عند مستوȐ دلالة (
 ) 12-3أنظر الجدول رقم ( )01أقل من مستوȐ الدلالة (

 إضطراب السرقة رتǺاȉ الفقرات Ǻالدرجة الكلǻة لمقǻاسإ) یوضح 15-3(جدول رقم 

 رقم
 الفقرة

 الوسȊ الحسابي
Mean 

الانحراف 
 ȏارǻالمع 

Std. 
Deviation 

معامل ارتǺاȉ الفقرة 
 Ǻالدرجة الكلǻة

Correlations 

القǻمة 
 الاحتمالǻة

Sig 

 Ȏمستو
 الدلالة
Level 

1 1.0667 .25371 .602 .000 .01 

2 1.2000 .55086 .750 .000 .01 
3 1.1667 .46113 .484 .007 .01 
4 1.0667 .25371 .602 .000 .01 
5 1.1667 .46113 .484 .007 .01 
6 1.0667 .36515 .791 .000 .01 
7 1.1667 .53067 .848 .000 .01 

8 1.0667 .36515 .791 .000 .01 
9 1.2000 .55086 .914 .000 .01 

10 1.1000 .40258 .851 .000 .01 

    3.03921 11.2667  المجموع
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  إضطراب السرقة : Ǻعد. صدق 2
من خلال التثبت من صدق فقرات المقǽاس حسب معامل ارتǼاȋ (بیرسون) بین درجة 

 ت) فقر Ȟ10ل فقرة والدرجة الكلǽة وǼعد التطبیȘ اتضح أن جمǽع فقرات المقǽاس الǼالغة (
صادقة في قǽاس ما أعدت لقǽاسه إذ Ȟانت معاملات ارتǼاطها  Ǽالدرجة الكلǽة دالة 

.)حیث Ȟانت القǽم الاحتمالǽة لها أقل من مستوȐ الدلالة 01إحصائǽاً عند مستوȐ دلالة (
 ) .2.) أنظر الجدول رقم (01(

وǼما أن علاقة الفقرة Ǽالدرجة الكلǽة تعني أن المقǽاس ǽقǽس سمة واحدة ، إذن      
فصدق فقرات المقǽاس تعني أن المقǽاس صادق في قǽاس ما وضع من أجله ، وعلى 

  صادق في قǽاس ما وضع لقǽاسه . إضطراب السرقة ضوء ذلك فإن مقǽاس
 إضطراب العناد : Ǻعدثالثاً : 

 إضطراب العناد : Ǻعد. صدق فقرات 1

وللتثبت من صدق فقرات المقǽاس حسب معامل  K. Person ) بین درجة Ȟل فقرة
  ارتǼاȋ (بیرسون 
، وǼعد التطبیȘ اتضح أن جمǽع فقرات المقǽاس  لمقǽاس إضطراب العناد والدرجة الكلǽة

رتǼاطها  إصادقة في قǽاس ما أعدت لقǽاسه إذ Ȟانت معاملات  ات) فقر 10الǼالغة (
.)حیث Ȟانت القǽم الاحتمالǽة لها Ǽ01الدرجة الكلǽة دالة إحصائǽاً عند مستوȐ دلالة (

  .)13-3أنظر الجدول رقم ( )01أقل من مستوȐ الدلالة (
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  إضطراب العناد رتǺاȉ الفقرات Ǻالدرجة الكلǻة لمقǻاسإ) یوضح 16-3جدول رقم (

 رقم
 الفقرة

 الوسȊ الحسابي
Mean 

الانحراف 
 ȏارǻالمع 

Std. 
Deviation 

معامل ارتǺاȉ الفقرة 
 Ǻالدرجة الكلǻة

Correlations 

القǻمة 
 الاحتمالǻة

Sig 

 Ȏمستو
 الدلالة
Level 

1 1.4667 .73030 .688 .000 .01 

2 1.4000 .67466 .823 .000 .01 
3 1.3333 .66089 .724 .000 .01 
4 1.3667 .61495 .653 .000 .01 
5 1.3333 .60648 .789 .000 .01 
6 1.4000 .96847 .506 .004 .01 
7 1.5000 .82001 .774 .000 .01 
8 1.3667 .66868 .698 .000 .01 

9 1.1000 .40258 .627 .000 .01 

10 1.4000 .67466 .770 .000 .01 

    4.78023 13.6667  المجموع

  إضطراب العناد : Ǻعد. صدق 2
معامل ارتǼاȋ (بیرسون) بین درجة  من خلال التثبت من صدق فقرات المقǽاس حسب

 ت) فقر Ȟ10ل فقرة والدرجة الكلǽة وǼعد التطبیȘ اتضح أن جمǽع فقرات المقǽاس الǼالغة (
صادقة في قǽاس ما أعدت لقǽاسه إذ Ȟانت معاملات ارتǼاطها  Ǽالدرجة الكلǽة دالة 

ستوȐ الدلالة .)حیث Ȟانت القǽم الاحتمالǽة لها أقل من م01إحصائǽاً عند مستوȐ دلالة (
 ) .13-3.) أنظر الجدول رقم (01(

وǼما أن علاقة الفقرة Ǽالدرجة الكلǽة تعني أن المقǽاس ǽقǽس سمة واحدة ، إذن      
فصدق فقرات المقǽاس تعني أن المقǽاس صادق في قǽاس ما وضع من أجله ، وعلى 

  صادق في قǽاس ما وضع لقǽاسه . إضطراب العناد ضوء ذلك فإن مقǽاس
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عد راǺعاً :  ُ Ǻ: إضطراب الهروب من المدرسة 

 إضطراب الهروب من المدرسة : Ǻعد. صدق فقرات 1

بین درجة  K. Person وللتثبت من صدق فقرات المقǽاس حسب معامل ارتǼاȋ (بیرسون 
، وǼعد التطبیȘ اتضح أن  لمقǽاس إضطراب الهروب من المدرسة والدرجة الكلǽة Ȟل فقرة

صادقة في قǽاس ما أعدت لقǽاسهإذ Ȟانت  ات) فقر 10فقرات المقǽاس الǼالغة ( ) من9(
مستوȐ دلالة و .) 01رتǼاطها Ǽالدرجة الكلǽة دالة إحصائǽاً عند مستوȐ دلالة (إمعاملات 

، .)05مستوȐ دلالة ()و 01.)حیث Ȟانت القǽم الاحتمالǽة لها أقل من مستوȐ الدلالة (05(
) والتي تنص على الآتي : (أمیل للمشارȞة في الأنشطة الإجتماعǽة)فهي 5أما الفقرة رقم (

دالة غیر رتǼاطها Ǽالدرجة الكلǽة إصادقة في قǽاس ماأعدت لقǽاسهإذ Ȟانت معاملات غیر 
 الاحتمالǽة لها ة.)حیث Ȟانت القǽم05مستوȐ دلالة (و .) 01إحصائǽاً عند مستوȐ دلالة (

 ) .14-3.) أنظر الجدول رقم (05مستوȐ دلالة ()و 01ن مستوȐ الدلالة (م كبرأ)579.(
 إضطراب الهروب من المدرسة رتǺاȉ الفقرات Ǻالدرجة الكلǻة لمقǻاسإ) یوضح 17-3جدول رقم (

 رقم
 الفقرة

 الوسȊ الحسابي
Mean  ȏارǻالانحراف المع 

Std. Deviation 

معامل ارتǺاȉ الفقرة 
 Ǻالدرجة الكلǻة

Correlations 

القǻمة 
 الاحتمالǻة

Sig 

 Ȏمستو
 الدلالة
Level 

1 1.4667 .81931 .379 .039 .05 

2 1.6667 .84418 .522 .003 .01 

3 1.6000 .96847 .617 .000 .01 
4 1.6667 .80230 .475 .008 .01 

5 1.8000 .96132 .105 .579 0 
6 1.4000 .67466 .743 .000 .01 
7 1.5667 .67891 .553 .002 .01 

8 1.4000 .62146 .710 .000 .01 

9 1.2667 .58329 .824 .000 .01 

10 1.3000 .65126  .591 .001 .01 
    4.01491 15.1333  المجموع

  
 إضطراب الهروب من المدرسة: Ǻعد. صدق 2
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بین K. Person )وللتثبت من صدق فقرات المقǽاس حسب معامل ارتǼاȋ (بیرسون 
، وǼعد التطبیȘ  لمقǽاس إضطراب الهروب من المدرسة فقرةوالدرجة الكلǽةدرجة Ȟل 
صادقة في قǽاس ما أعدت  ات) فقر 10فقرات المقǽاس الǼالغة ( ) من9(اتضح أن 

.) 01رتǼاطها Ǽالدرجة الكلǽة دالة إحصائǽاً عند مستوȐ دلالة (إلقǽاسهإذ Ȟانت معاملات 
مالǽة لها أقل من مستوȐ الدلالة .)حیث Ȟانت القǽم الاحت05مستوȐ دلالة (و 
) والتي تنص على الآتي : (أمیل للمشارȞة 5، أما الفقرة رقم (.)05مستوȐ دلالة ()و 01(

صادقة في قǽاس ماأعدت لقǽاسهإذ Ȟانت معاملات في الأنشطة الإجتماعǽة)فهي غیر 
لالة مستوȐ دو .) 01دالة إحصائǽاً عند مستوȐ دلالة (غیر رتǼاطها Ǽالدرجة الكلǽة إ
مستوȐ )و 01من مستوȐ الدلالة ( كبرأ)579.( الاحتمالǽة لها ة.)حیث Ȟانت القǽم05(

  ) .14-3أنظر الجدول رقم ( لذا تحذف من المقǽاس .)05دلالة (
وǼما أن علاقة الفقرة Ǽالدرجة الكلǽة تعني أن المقǽاس ǽقǽس سمة واحدة ، إذن      

فصدق فقرات المقǽاس تعني أن المقǽاس صادق في قǽاس ما وضع من أجله ، وعلى 
 صادق في قǽاس ما وضع لقǽاسه إضطراب الهروب من المدرسة ضوء ذلك فإن مقǽاس
 . )Ǽ5عد حذف الفقرة رقم (

 : المشȜلاتلإضطراǺات السلوǻȜة حسب أنواع اس الكلي لالمقǻ. ثǺات 3
وللتثبت من ثǼات المقǽاس إستخدم الǼاحث في حساب الثǼات معادلة (الفاكرونǼاخ)       

، حیث تعد معادلة (الفاكرونǼاخ)  من أسالیب إستخراج الثǼات . وقد إستخرج الǼاحث 
) وهذا ǽشیر .919الثǼات بإستخدام هذه الطرȄقة  حیث بلغت قǽمة معامل الثǼات العام (

  بثǼات جید. إلى أن المقǽاس یتمتع
  
  
  
  

  السلوǻȜة المشȜلات) نتائج اختǺار ألفا ȜرونǺاخ لكل نوع من أنواع 18- 3جدول (
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قǻمــــــــــــة معامــــــــــــل  نوع الإضطراب السلوȜي ت
 ألفاكرونǺاخ

عـــــــــــــــــدد 
 الفقرات

 تسلسل العǺارات في المقǻاس

 9، 8،  7،  6،  5،  4،  3، 2،  1  10 952.  إضطراب السلوك العدواني  1
 ،10  

،  16،  15،  14،  13،  12،  11  10  886.  السرقةإضطراب   2
17  ،18  ،19  ،20  

،  26،  25،  24،  23،  22،  21  10  875.  إضطراب العناد  3
27  ،28  ،29  ،30  

إضــــــــطراب الهــــــــروب مــــــــن   4
  المدرسة

.701  10  30  ،31  ،32  ،33  ،34  ،35  ،
36  ،37  ،38 ،39  ،40  

المتوســȌ العــام لنتــائج اختǼــار ألفــا 
ـــــواع  ـــــاخ لكـــــل أن ǼرونȞلاتȞالمشـــــ 

  السلوǽȞة

.919  40    

  السلوǻȜة : المشȜلات . الصدق التجرȂبي لمقǻاس4
.) فإن الصدق 919وعلى ضوء حساب قǽمة معامل (ألفاكرونǼاخ) الǼالغة (     

) ȑساوǽ اسǽبي للمقȄات 959التجرǼعي لمعامل الثǽȃشیر .) وهو الجذر الترǽ وهذا ،
  .یتمتع Ǽصدق عالي السلوǽȞة المشȞلات أǽضاً إلى أن مقǽاس

  ملحوظة :
) والتي تنص ǽ5لاحȎ في فقرات مقǽاس إضطراب الهروب من المدرسة أنالفقرة رقم (

صادقة في قǽاس ماأعدت على الآتي : (أمیل للمشارȞة في الأنشطة الإجتماعǽة)غیر 
دالة إحصائǽاً عند مستوȐ دلالة غیر رتǼاطها Ǽالدرجة الكلǽة إلقǽاسهإذ Ȟانت معاملات 

من مستوȐ  كبرأ)579.( الاحتمالǽة لها ة.)حیث Ȟانت القǽم05مستوȐ دلالة (و .) 01(
  ).15-3.) أنظر الجدول رقم (05مستوȐ دلالة ()و 01الدلالة (
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ن قǽمة م لها أكبرقǽمة معامل (ألفاكرونǼاخ)   لأنوȞذلك فإن هذه الفقرة غیر ثابتة 
تضعف المقǽاس  لذلك فهي،  .)701الǼالغة ( معامل (ألفاكرونǼاخ) الإجمالǽة للمقǽاس

ن حذف ٕ   ) .16-3الجدول رقم ( المقǽاس إلى زȄادة ثǼات ها یؤدȑوا
  هذه الفقرة غیر صالحة للإستخدام لذا تحذف من المقǽاس .

إضطراب الهروب من المدرسة  ) یوضح قǻم معامل (ألفاكرونǺاخ) لفقرات مقǻاس19-3جدول رقم (
  الغیر ثابتة

 رقم
 الفقرة

متوسȊ المقǻاس 
  عند حذف العǺارة
Scale Mean if 
Item Deleted 

تǺاین المقǻاس عند 
  حذف العǺارة

Scale Variance 
if Item 

Deleted 

 ȉاǺمعامل الإرت
المصحح بین Ȝل عǺارة 
  والدرجة الكلǻة للمقǻاس
Corrected Item-

Total Correlation 

قǻمة معامل 
ألفاكرونǺاخ 

  للفقرات
Cronbach's 

Alpha if Item 
Deleted 

1 13.6667 14.299 .186 .700 

2 13.4667 13.292 .344 .681 

3 13.5333 12.257 .431 .664 
4 13.4667 13.706 .298 .689 
5 13.3333 16.230 -.134 .776 
6 13.7333 12.547 .652 .632 
7 13.5667 13.564 .419 .669 

8  13.7333 12.961 .620 .642 

9  13.8667 12.602 .767 .624 
10  13.8333 13.454 .469 .662 

  نلاحȎ من الجدول السابȘ أن:
  .  العمود الثاني یوضح متوسȌ المقǽاس عند حذف العǼارة .1
  . العمود الثالث یوضح تǼاین المقǽاس عند حذف العǼارة .2
یوضح معامل الارتǼاȋ المصحح بین Ȟل عǼارة والدرجة الكلǽة للمقǽاس . العمود الراǼع 3

  وتعبر القǽم الموجودة فǽه عن (معامل الاتساق الداخلي) .
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. العمود الخامس یوضح قǽمة معامل (ألفاكرونǼاخ) للفقرات ، فإذا زادت قǽمة معامل 4
للمقǽاس ، دل ذلك على (ألفاكرونǼاخ) للفقرات عن قǽمة معامل (ألفاكرونǼاخ) الإجمالǽة 

ن حذف هذه الفقرة یؤدȑ إلى زȄادة الثǼات . ٕ  أن الفقرة تضعف المقǽاس وا

) وأن .776 –. 624نلاحȎ أن جمǽع قǽم معامل (ألفاكرونǼاخ) للفقرات انحصرت بین (
عدا الفقرة  ).701جمǽعها أقل من قǽمة معامل (ألفاكرونǼاخ) الإجمالǽة للمقǽاس الǼالغة (

من قǽمة معامل (ألفاكرونǼاخ) الإجمالǽة للمقǽاس الǼالغة  قǽمتها أكبر ) فإن5رقم (
وهذا یدل على أنه لا توجد فقرة تضعف المقǽاس بل أن جمǽع الفقرات ثابتة  ،  ).701(

  .) والتي ǽستوجب حذفها5عدا الفقرة رقم (
: مقǻاس أسالیب المعاملة الوالدǻة Ȝما یدرȜها الأبناء   ثانǻاً

قامت الǼاحثة بتصمǽم مقǽاس أسالیب المعاملة الوالدǽةمن وجهة نظر الأبناء وذلك 
لقǽاس متغیرات الǼحث ، فȞǽون قǽاس أسالیب المعاملة الوالدǽة Ȟما یدرȞها الأبناء من 
خلال تحدید عدد من المواقف التي تجمع الآǼاء Ǽأطفالهم ثم تحدید أنواع الأسالیب 

ة الآǼاء لأطفالهم وأثرها على صحة الطفل النفسǽة وǼالتالي الترȃوǽة المتǼعة في معامل
  على وجود الإضطراب السلوȞي للطفل وعدمه. 

عداد مقǻاس أسالیب المعاملة الوالدǻة Ȝما یدرȜها الأبناء: ٕ   خطوات بناء وا
إطلاع الǼاحثة على عدد Ȟبیر من الدراسات الساǼقة التي تناولت أسالیب المعاملة   -1

 ل Ǽصفة عامة.الوالدǽة للأطفا

 اعتمدت الǼاحثة في استخلاص وحدات المقǽاس على المصادر التالǽة:  -2

 م).1980مقǽاس الإتجاهات الوالدǽة Ȟما یدرȞها الأبناء (فایزة یوسف ،  )1

 م).1981مقǽاس الاتجاهات الوالدǽة Ȟما یدرȞها الأبناء (علي محمد الدیب ،  )2

 م).1986فاتن عبد الفتاح السید ، مقǽاس الاتجاهات الوالدǽة Ȟما یدرȞها الأبناء ( )3

 م).1974مقǽاس الاتجاهات الوالدǽة Ȟما یدرȞها الأبناء (والتر هیدسون ،  )4

Ǽعد ذلك قامت الǼاحثة بتصمǽم المقǽاس في صورته المبدئǽة (الاستفتاء الأولي ) ،  -3
 ǽضم معظم أسالیب المعاملة الوالدǽة الإیجابǽة والسلبǽة.
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تصفیتها ǼاستǼعاد العǼارات الغیر ملائمة فأصǼح عدد Ǽعد تجمǽع العǼارات تم  -4
) عǼارة تقǽس أسالیب المعاملة الوالدǽة الإیجابǽة والسلبǽة أȑ الأسالیب 69العǼارات (

 السوǽة واللاسوǽة.

Ǽعد ذلك تم عرض المقǽاس على عدد من المحȞمین من خبراء الترǽȃة جامعات  -5
  Ǽارات من حیث: مختلفة ، حیث طلب منهم الحȞم على سلامة الع

 سلامة العǼارة من ناحǽة الصǽاغة. -1

ارتǼاȋ العǼارات ǼالأǼعاد المراد قǽاسها ، فȞانت آرائهم حول تقلǽص عدد العǼارات إلى  -2
) مراعاة للعینة والمقǽاس ǽعتمد على التدرȄج الثلاثي في 69عǼارة بدلاً من ( 56

 التقدیر الوزني للعǼارات هو:

ذا 3المفحوص دائماً تكون درجته (أجاب مطلقاً ، فإذا دائماً ، أحǽاناً لا ǽحدث  ٕ ) وا
ذا أجاب (لا) تكون درجته (2أجاب أحǽاناً تكون درجته ( ٕ   )1) وا

) إستمارة طǼقت 30الإستطلاعǽة بواقع ( الǼحثǼعد ذلك قامت الǼاحثة بإجراء  -6
ǼطرȄقة عشوائǽة من المجتمع الاصلي للعینة وذلك لحساب ومعرفة الصدق والثǼات 

 مقǽاس.لل

 ). "Ǽ"8عد ذلك قامت الǼاحثة Ǽصǽاغة المقǽاس في صورته النهائǽة (ملحȘ رقم  -7

  طرȂقة تصحǻح أسالیب المعاملة الوالدǻة Ȝما یدرȜها الأبناء:
اعتمد المقǽاس على التدرȄج الثلاثي في تقدیر الوزن للعǼارات وهو (دائماً ، أحǽاناً ، لا 

) فإذا أجاب المفحوص  ) تكون درجته (ǽحدث مطلقاً ذا أجاب(أحǽانا) تكون 3(دائماً ٕ ) وا
ذا أجاب لا ǽحدث مطلقاً تكون درجته (2درجته ( ٕ   ).1) وا

  
  
  

  مقǻاس أسالیب المعاملة الوالدǻة Ȝما یدرȜها الأبناء:صدق 
  أولاً الصدق الظاهرȏ للمقǻاس:
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استخدمت الǼاحثة أسلوب صدق المحȞمین وذلك بتوزȄع المقǽاس على مجموعة من 
الأساتذة الخبراء في علم النفس Ǽالجامعات السودانǽة المختلفة وذلك لإبداء آرائهم حول 

  عǼارات المقǽاس وقد تمثلت ملاحظته في الآتي: 
 حذف Ǽعض العǼارات  -1

 إعادة صǽاغة لǼعض العǼارات -2

 ت مراعاة للعینةتقلǽص Ǽعض العǼارا -3
  ) یوضح العǺارات التي تم حذفها أو تعدیلها أو إضافتها20-3جدول رقم (

  العǼارات المحذوفة  العǼارات المضافة  العǼارات المعدلة
ǽضرȃني والـدȑ (والـدتي) إذا  - 1

  امتنعت عن الأكل
ǽغضــــب والــــدȑ (والــــدتي) وǼȄعــــد   لا توجد عǼارات مضافة

عنــــي إذا لــــم أســــمع Ȟــــلام أخــــي 
  الأكبر

یرحــــــــــب والــــــــــدȑ (والــــــــــدتي)  - 2
Ǽأصدقائي Ȟلما دعـوتهم إلـى 

  المنزل

ینصـــــــــــحني والـــــــــــدȑ (والــــــــــــدتي)   
وȄـــــــوجهني قبــــــــل أن یلــــــــومني أو 

  ǽعاقبني.
3 -  (ȑوالـــد) حـــدث أن اهـــتمǽ لـــم

(والــــــــــــــدتي ) ǼمȞافــــــــــــــأتي أو 
  عقابي.

یوجــــــد أحــــــد مــــــن أخــــــوتي ǽحǼــــــه   
  ولدȑ (والدتي) أكثر منا جمǽعأً 

4 -  ȑــــى أ أســــتطǽع أن أذهــــب إل
الحصــــول علــــى مȞــــان دون 

  إذن من والدȑ (والدتي).

ـــــــــي    ـــــــــدȑ (والـــــــــدتي) ف یرȞـــــــــز وال
ـــــــــــــواحي  ـــــــــــــى الن شخصـــــــــــــیتي عل
الإیجابǽـــــــة أكثـــــــر مـــــــن النـــــــواحي 

  السلبǽة.
ـــــدتي)في  - 5 ـــــدȑ (وال ǽفضـــــل وال

معاملــــــة أولاده البنــــــات عــــــن 
  أولاده البنین.

ǽفضــــــل والــــــدȑ (والــــــدتي) أخــــــي   
  الأصغر على الجمǽع.

یترȞنــــــــي والــــــــدȑ (والـــــــــدتي)  - 6
ǼالطرȄقــة قضـاء وقـت فراغـي 

ــــǽس فــــي إمȞــــاني توقــــع ســــلوك    ل
والــدȑ (والــدتي) فهــو غیــر ثابــت 
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  على سلوك أو رأȑ معین.  التي تناسبي.
ـــــدتي)  - 7 ـــــدȑ (وال ǽســـــاعدني وال

  في حل واجǼاتي المدرسǽة.
ǽعودني والدȑ (والدتي) علـى أن   

  أنام وأذاكر في مواعید محددة.
ǽعتبـــــر والـــــدȑ (والـــــدتي) أن  - 8

الضرب أفضل وسـیلة لترǽȃـة 
  الأولاد

    

 :أسالیب المعاملة الوالدǻة  الخصائص القǻاسǻةثانǻاً : 

 أسالیب المعاملة الوالدǻة : . صدق فقرات مقǻاس1

بــین  K. Person ) رتǼــاȋ (بیرسـون إوللتثبـت مـن صـدق فقــرات المقǽـاس حسـب معامـل 

فقــرات المقǽــاس  ) فقــرة مــن45(درجــة Ȟــل فقرةوالدرجــة الكلǽــة ، وǼعــد التطبیــȘ اتضــح أن 

رتǼاطهـا Ǽالدرجـة إصادقة في قǽاس ما أعدت لقǽاسـهإذ Ȟانـت معـاملات  ة) فقر 56الǼالغة (

.)حیــث Ȟانــت القــǽم 05مســتوȐ دلالــة (و .) 01الكلǽــة دالــة إحصــائǽاً عنــد مســتوȐ دلالــة (

) فقــرة مــن 11، وأن (.)05مســتوȐ دلالــة ()و 01الاحتمالǽــة لهــا أقــل مــن مســتوȐ الدلالــة (

ـــرات الم ـــاس المرقمـــة (فق ǽ53،  50،  49،  44،  36،  27،  15،  13،  12،  5ق  ،

رتǼاطهــا Ǽالدرجــة إصــادقة فــي قǽــاس ماأعــدت لقǽاســهإذ Ȟانــت معــاملات ) فهــي غیــر  56

.)حیــث Ȟانــت 05مســتوȐ دلالــة (و .) 01دالــة إحصــائǽاً عنــد مســتوȐ دلالــة (غیــر الكلǽــة 

.) أنظــر الجــدول 05مســتوȐ دلالــة ()و 01مــن مســتوȐ الدلالــة ( كبرالاحتمالǽــة لهــاأ ةالقǽمــ

  . )11-3رقم (
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  أسالیب المعاملة الوالدǻة رتǺاȉ الفقرات Ǻالدرجة الكلǻة لمقǻاسإ) یوضح 21-3جدول رقم (

 رقم
 الفقرة

 الوسȊ الحسابي
Mean 

الانحراف 
 ȏارǻالمع 

Std. 
Deviation 

معامل ارتǺاȉ الفقرة 
 Ǻالدرجة الكلǻة

Correlations 

القǻمة 
 الاحتمالǻة

Sig 

 Ȏمستو
 الدلالة
Level 

1 2.3667 .61495 .632 .000 .01 

2 2.4667 .73030 .360 .049 .05 

3 1.6667 .84418 .417 .022 .05 
4 2.6000 .72397 .355 .050 .05 
5 2.2000 .92476 .077 .686 .05 
6 2.4667 .77608 .392 .032 .05 
7 2.3333 .80230 .544 .002 .01 

8  1.5667 .72793 -.477 .008 .01 

9  2.4333 .67891 .452 .012 .05 

10  2.4000 .81368 .500 .005 .01 

11  2.1667 .98553 .376 .041 .05 

12  2.1667 .74664 .249 .184 .05 

13  1.9667 .85029 -.066 .729 .05 

14  2.0000 .78784 .366 .047 .05 

15  1.9333 .82768 .201 .287 .05 

16  2.6667 .71116 .599 .000 .01 

17  1.5667 .72793 .651 .000 .01 

18  2.5333 .68145 .529 .003 .01 

19  2.4333 .85836 .508 .004 .01 
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20  1.4333 .72793 .454 .012 .05 

21  2.1333 .73030 .385 .035 .05 

22  2.8333 .53067 .560 .001 .01 

23  2.8667 .34575 .632 .000 .01 

24  2.4000 .77013 .360 .049 .05 

25  2.3333 .84418 .417 .022 .05 

26  2.5000 .82001 .730 .000 .01 

27  1.8000 .84690 -.242 .197 .05 

28  2.7667 .56832 .608 .000 .01 

29  1.6667 .80230 .534 .002 .01 

30  1.8667 .81931 .365 .047 .05 

31  2.4667 .77608 .544 .002 .01 

32  1.4333 .56832 -.477 .008 .01 

33  2.6000 .72397 .452 .012 .05 

34  2.4000 .85501 .500 .005 .01 

35  2.7333 .52083 .361 .049 .05 

36  2.0333 .55605 -.104 .583 .05 

37  2.5667 .77385 .394 .031 .05 

38  1.9000 .80301 .358 .049 .05 

39  2.5667 .67891 .571 .001 .01 
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40  2.1000 .75886 .608 .000 .01 

41  2.7000 .59596 .454 .012 .05 

42  2.5333 .77608 .385 .035 .05 

43  2.1000 .80301 .560 .001 .01 

44  2.2667 .82768 .148 .434 .05 

45  2.3333 .75810 .358 .049 .05 

46  2.7333 .58329 .571 .001 .01 

47  2.7333 .52083 .608 .000 .01 

48  2.4000 .77013 .489 .006 .01 

49  2.3333 .84418 .143 .451 .05 

50  2.3333 .71116 .184 .331 .05 

51  2.6333 .61495 .651 .000 .01 

52  2.6333 .49013 .529 .003 .01 

53  2.6000 .62146 .305 .101 .05 

54  2.5333 .62881 .534 .002 .01 

55  2.5333 .68145 .365 .047 .05 

56  2.5667 .67891 .232 .218 .05 

    10.28273 129.3000  المجموع

 أسالیب المعاملة الوالدǻة: .صدق مقǻاس2
حسـب معامـل ارتǼـاȋ أسالیب المعاملة الوالدǽة  من خلال التثبت من صدق فقرات مقǽاس

فقـرات ) فقـرة من45((بیرسون) بین درجة Ȟل فقرة والدرجة الكلǽة وǼعد التطبیȘ اتضـح أن 
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رتǼاطهـا إصادقة في قǽاس ما أعدت لقǽاسهإذ Ȟانـت معـاملات  ة) فقر 56المقǽاس الǼالغة (
.)حیـث Ȟانـت 05مسـتوȐ دلالـة (و .) Ǽ01الدرجة الكلǽة دالة إحصائǽاً عند مستوȐ دلالـة (

) فقـرة 11، وأن (.)05مسـتوȐ دلالـة ()و 01القǽم الاحتمالǽـة لهـا أقـل مـن مسـتوȐ الدلالـة (
 53،  50،  49،  44،  36،  27،  15،  13،  12،  5من فقرات المقǽاس المرقمة (

رتǼاطهـا Ǽالدرجـة إصادقة في قǽاس ماأعـدت لقǽاسـهإذ Ȟانـت معـاملات ) فهي غیر  56، 
.)حیــث Ȟانــت 05مســتوȐ دلالــة (و .) 01دالــة إحصــائǽاً عنــد مســتوȐ دلالــة (غیــر الكلǽــة 

.) أنظــر الجــدول 05مســتوȐ دلالــة ()و 01مــن مســتوȐ الدلالــة ( كبرلهــاأالاحتمالǽــة  ةالقǽمــ
  . )7رقم (
وǼمـــا أن علاقـــة الفقـــرة Ǽالدرجـــة الكلǽـــة تعنـــي أن المقǽـــاس ǽقـــǽس ســـمة واحـــدة ، إذن      

فصـدق فقـرات المقǽـاس تعنـي أن المقǽـاس صـادق فــي قǽـاس مـا وضـع مـن أجلـه ، وعلــى 
Ǽعـد  صـادق فـي قǽـاس مـا وضـع لقǽاسـه أسـالیب المعاملـة الوالدǽـة ضـوء ذلـك فـإن مقǽـاس

،  44،  36،  27،  15،  13،  12،  5) فقرة من فقرات المقǽاس المرقمة (11حذف (
 صادقة في قǽاس ماأعدت لقǽاسه) لأنها غیر  56،  53،  50،  49

 أسالیب المعاملة الوالدǻة : . ثǺات مقǻاس3
Ǻاستخدام معادلة الفاكرونǺاخ  أسالیب المعاملة الوالدǻة مقǻاسحساب ثǺات أ. 

Olvakronbach  
وللتثبت من ثǼات المقǽاس إستخدم الǼاحث في حساب الثǼات معادلة (الفاكرونǼاخ) ،  

حیث تعد معادلة (الفاكرونǼاخ)  من أسالیب إستخراج الثǼات . وقد إستخرج الǼاحث 
.) وهذا ǽشیر 728قǽمة معامل الثǼات العام ( الثǼات بإستخدام هذه الطرȄقة  حیث بلغت

 إلى أن المقǽاس یتمتع بثǼات جید.
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  لمقǻاسل) یوضح قǻمة معامل ألفاكرونǺاخ 22-3جدول رقم (

 عدد الفقرات ألفاكرونǺاخ

.728 56 

  Ǻاستخدام معادلة الفاكرونǺاخ  أسالیب المعاملة الوالدǻة مقǻاسحساب ثǺات فقرات ب. 
  أسالیب المعاملة الوالدǻة ) یوضح قǻم معامل (ألفاكرونǺاخ) لفقرات مقǻاس23-3جدول رقم (

 رقم
 الفقرة

متوسȊ المقǻاس 
  عند حذف العǺارة

Scale Mean if 
Item Deleted 

تǺاین المقǻاس عند 
  حذف العǺارة

Scale Variance 
if Item Deleted 

معامل الإرتǺاȉ المصحح 
بین Ȝل عǺارة والدرجة 

  للمقǻاسالكلǻة 
Corrected Item-

Total Correlation 

قǻمة معامل 
ألفاكرونǺاخ 

  للفقرات
Cronbach's 

Alpha if Item 
Deleted 

1 126.9333 104.202 .092 .728 

2 126.8333 101.799 .231 .722 

3 127.6333 110.033 -.283 .727 
4 126.7000 101.321 .267 .721 
5 127.1000 105.128 -.013 .735 
6 126.8333 100.075 .326 .718 
7 126.9667 105.275 -.011 .725 

8  127.7333 110.823 -.367 .726 

9  126.8667 104.947 .023 .724 

10  126.9000 103.610 .088 .725 

11  127.1333 99.085 .289 .719 

12  127.1333 102.464 .179 .724 

13  127.3333 107.609 -.147 .740 

14  127.3000 100.424 .297 .719 
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15  127.3667 102.999 .122 .727 

16  126.6333 97.482 .552 .709 

17  127.7333 104.547 .044 .727 

18  126.7667 102.668 .188 .724 

19  126.8667 97.499 .442 .711 

20  127.8667 106.671 -.098 .726 

21  127.1667 106.282 -.072 .725 

22  126.4667 104.740 .066 .727 

23  126.4333 101.357 .612 .717 

24  126.9000 101.128 .259 .721 

25  126.9667 99.206 .346 .716 

26  126.8000 94.097 .689 .699 

27  127.5000 110.672 -.317 .748 

28  126.5333 98.947 .572 .712 

29  127.6333 108.999 -.233 .723 

30  127.4333 103.840 .073 .727 

31  126.8333 97.661 .487 .710 

32  127.8667 111.637 -.518 .726 

33  126.7000 99.528 .393 .715 

34  126.9000 97.679 .433 .712 
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35  126.5667 102.530 .278 .722 

36  127.2667 107.237 -.157 .735 

37  126.7333 100.064 .328 .718 

38  127.4000 105.214 -.008 .723 

39  126.7333 103.030 .163 .725 

40  127.2000 105.407 -.016 .723 

41  126.6000 100.524 .406 .717 

42  126.7667 100.185 .318 .718 

43  127.2000 97.131 .503 .709 

44  127.0333 103.895 .068 .730 

45  126.9667 101.206 .259 .721 

46  126.5667 99.220 .531 .713 

47  126.5667 99.495 .574 .713 

48  126.9000 98.576 .429 .713 

49  126.9667 103.964 .061 .730 

50  126.9667 103.551 .116 .727 

51  126.6667 97.885 .614 .709 

52  126.6667 100.644 .493 .716 

53  126.7000 102.217 .249 .722 
54  126.7667 99.220 .489 .713 
55  126.7667 101.220 .295 .720 
56  126.7333 102.961 .168 .725 
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  نلاحȎ من الجدول السابȘ أن:
  .  العمود الثاني یوضح متوسȌ المقǽاس عند حذف العǼارة .1
  . العمود الثالث یوضح تǼاین المقǽاس عند حذف العǼارة .2
الكلǽة للمقǽاس . العمود الراǼع یوضح معامل الارتǼاȋ المصحح بین Ȟل عǼارة والدرجة 3

  وتعبر القǽم الموجودة فǽه عن (معامل الاتساق الداخلي) .
. العمود الخامس یوضح قǽمة معامل (ألفاكرونǼاخ) للفقرات ، فإذا زادت قǽمة معامل 4

(ألفاكرونǼاخ) للفقرات عن قǽمة معامل (ألفاكرونǼاخ) الإجمالǽة للمقǽاس ، دل ذلك على 
ن ح ٕ   ذف هذه الفقرة یؤدȑ إلى زȄادة الثǼات .أن الفقرة تضعف المقǽاس وا

) وأن .727 –. 699نلاحȎ أن جمǽع قǽم معامل (ألفاكرونǼاخ) للفقرات انحصرت بین (
عدا  ).728جمǽعها أقل من قǽمة معامل (ألفاكرونǼاخ) الإجمالǽة للمقǽاس الǼالغة (

من قǽمة معامل  ) فإن قǽمها أكبر49،  44،  36،  27،  13،  5الفقرات رقم (
وهذا یدل على أنه لا توجد فقرة  ،  ).728(ألفاكرونǼاخ) الإجمالǽة للمقǽاس الǼالغة (

،  36،  27،  13،  5عدا الفقرات رقم (تضعف المقǽاس بل أن جمǽع الفقرات ثابتة 
  .) والتي ǽستوجب حذفها49،  44
  أسالیب المعاملة الوالدǻة: مقǻاسل. الصدق التجرȂبي 4

.) فإن الصدق 727وعلى ضوء حساب قǽمة معامل (ألفاكرونǼاخ) الǼالغة (        
.) وهو الجذر الترǽȃعي لمعامل ǽ853ساوȑ (أسالیب المعاملة الوالدǽة مقǽاسلالتجرȄبي 

  الثǼات ، وهذا ǽشیر أǽضاً إلى أن المقǽاس یتمتع Ǽصدق عالي  . 
  ملحوظة :

) فقـــرة مـــن فقـــرات المقǽـــاس ǽ11لاحـــȎ فـــي فقـــرات مقǽـــاس أســـالیب المعاملـــة الوالدǽـــة أن(
) غیـــــــــــــر  56،  53،  50،  49،  44،  36،  27،  15،  13،  12،  5المرقمـــــــــــــة (

دالــة غیــر رتǼاطهــا Ǽالدرجــة الكلǽــة إصــادقة فــي قǽــاس ماأعــدت لقǽاســهإذ Ȟانــت معــاملات 
الاحتمالǽــة  ة.)حیــث Ȟانــت القǽمــ05دلالــة (مســتوȐ و .) 01إحصــائǽاً عنــد مســتوȐ دلالــة (

  . )7.) أنظر الجدول رقم (05مستوȐ دلالة ()و 01من مستوȐ الدلالة ( كبرلهاأ
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ن لهـا أكبـر مـقǽمـة معامـل (ألفاكرونǼـاخ)   لأنوȞذلك فإن Ǽعض هذه الفقرات  غیر ثابتة 
،  13،  5(.)وهــي الفقــرات 727الǼالغــة ( قǽمــة معامــل (ألفاكرونǼــاخ) الإجمالǽــة للمقǽــاس

ن حـذف لذلك فهي، ) 49،  44،  36،  27 ٕ  إلـى زȄـادة ثǼـات ها یـؤدȑتضعف المقǽـاس وا
  ) .6الجدول رقم ( المقǽاس

 44،  36،  27،  15،  13،  12،  5) فقـرة والمرقمـة (11هذه الفقرات الǼـالغ عـددها (
  )  غیر صالحة للإستخدام لذا تحذف من المقǽاس . 56،  53،  50،  49، 

أسالیب المعاملة  ) یوضح قǻم معامل (ألفاكرونǺاخ) لفقرات مقǻاس24-3رقم (جدول 
  الوالدǻة الغیر ثابتة

 رقم
 الفقرة

متوسȊ المقǻاس 
عند حذف 

  العǺارة
Scale Mean 

if Item 
Deleted 

تǺاین المقǻاس 
  عند حذف العǺارة

Scale 
Variance if 

Item Deleted 

 ȉاǺمعامل الإرت
المصحح بین Ȝل 

والدرجة الكلǻة عǺارة 
  للمقǻاس

Corrected Item-
Total 

Correlation 

قǻمة معامل 
ألفاكرونǺاخ 

  للفقرات
Cronbach's 

Alpha if 
Item 

Deleted 
5 127.1000 105.128 -.013 .735 

13  127.3333 107.609 -.147 .740 

27  127.5000 110.672 -.317 .748 

36  127.2667 107.237 -.157 .735 

44  127.0333 103.895 .068 .730 

49  126.9667 103.964 .061 .730 
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  الأسالیب الإحصائǻة المستخدمة:
  لتحقیȘ أهداف الǼحث وللتحقȘ من فرضǽاتها ، تم استخدام الأسالیب الإحصائǽة الآتǽة:

 ). K.Personمعامل إرتǼاȋ (بیرسون ،  -1

2- .ȑارǽالحسابي والإنحراف المع Ȍالوس 

 ȞرونǼاخ).معادلة (ألفا  -3

 اختǼار (ت) لعینة واحدة. -4

5- .ȑع التكرارȄالتوز 
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  الفصل الراǺع
 النتائج وتحلیل ومناقشة وتفسیر عرض 

  تمهید:
تناولت الǼاحثة في هذا الفصل عرض النتائج التي توصلت إلیها الدارسة من خلال 

الحالǽة ، ومن ثم تفسیرها ومناقشتها في ضوء ما توفر  الǼحثالتحقȘ من فرضǽات 
للدراسة الحالǽة من إطار نظرȑ ومع ما توفر من الدراسات الساǼقة سواء اتفقت أو 

  اختلفت معها.
 ومناقشتها وتفسیرها : الǺحث: إختǺار فرضǻات أولاً: 

ا مـن خـلال برنـامج الحزمـة الإحصـائǽة للعلـوم  الǼحـثومعالجـة بǽانـات  تم تحلیـل ً ǽإحصـائ
 Vorsion 21 SPSS-Statistical Package for Social -الإجتماعǽـة     (

Sciences (انــــات إلــــى ذاكــــرة  ،وذلــــك للحصــــول علىنتــــائج أكثــــر دقــــةǽإذ تــــم إدخــــال الب
-4(الحاسوب وفقاً لمقǽاس لȞǽرت الثلاثي وحسـب الـدرجات الموضـحة فـي الجـدول رقـم 

1(: 
) یوضح بدائل المقǻاس وفقاً لمقǻاس لȜǻرت الثلاثي وما ǻقابلها من 1- 4جدول رقم (

  درجات

 أبداً  أحǻاناً  دائماً 

3 2 1 

) والدرجــة (3حیــث تــم إعطــاء الدرجــة ( ) Ȟــوزن لكــل  بــدیل Ȟ (2ــوزن لكــل  بــدیل (دائمــاً
) والدرجة ( ).1(أحǽاناً  ) Ȟوزن لكل  بدیل (أبداً

الســمة العامــة لأســالیب المعاملــة الوالدǽــة الشــائعة وســȌ آǼــاء وأمهــات ( :الفرضــǻة الأولــى
  )تلامیذ الحلقة الثانǽة بǼعض مدارس القطاع Ǽمحلǽة Ȟررȑ هي الاسالیب السلبǽة
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السـمة العامـة لأسـالیب المعاملـة تعنـي أن : Null Hypothesis -O HالفرضǻةالصـفرȂة
ة الثانǽـة بـǼعض مـدارس القطـاع Ǽمحلǽـة الوالدǽة  الشائعة وسȌ آǼاء وأمهـات تلامیـذ الحلقـ

  .Ȟررȑ تتسم Ǽالسلبǽة
الســمة العامــة لأســالیب تعنــي أن أن  :Alternate Hypothesis -1Hالفرضــǻةالبدیلة 

المعاملة الوالدǽة  الشائعة وسȌ آǼاء وأمهات تلامیذ الحلقة الثانǽة بǼعض مـدارس القطـاع 
  .Ǽمحلǽة Ȟررȑ تتسم Ǽالإیجابǽة

للتحقــــȘ مــــن الفرضــــǽة الأولــــى قامــــت الǼاحثــــة Ǽحســــاب الوســــȌ الحســــابي والإنحــــراف    
المعǽــارȑ لإجاǼــات أفــراد عینــة الǼحــث لكــل فقــرة علــى حــدة ، ولإختǼــار وجــود فــروق ذات 

 تدلالــة إحصــائǽة بــین الوســȌ الحســابي المحســوب والوســȌ الحســابي النظــرȑ ، إســتخدم
  :) یوضح ذلك2-4) . والجدول رقم (TإختǼار ( ةالǼاحث
السمة العامة لأسالیب المعاملة الوالدǻة   اختǺار (ت) لعینة واحدة لقǻاس) 2-4( جدول

 ȏررȜ ةǻمحلǺ عض مدارس القطاعǺة بǻاء وأمهات تلامیذ الحلقة الثانǺآ Ȋالشائعة وس  
الوسȊ الحسابي 

  المحسوب
الوسȊ الحسابي 

  الفرضي
درجه   قǻمه (ت)

  الحرȂة
القǻمة 
  الاحتمالǻة

2.06 2.00 246.311 905 .000 

) وهي 2.06) أن قǽمة الوسȌ الحسابي المحسوب ǽساوǽ4-2) ȑلاحȎ من الجدول رقم (
ـــــة قـــــد بلغـــــت 2.00أكبـــــر مـــــن قǽمـــــة الوســـــȌ الحســـــابي الفرضـــــي ( ǽمـــــة التائǽوأن الق ، (

.) وهــي أقــل مــن مســتوȐ الدلالــة 000) وأن قǽمتهــا الإحتمالǽــة Ȟــان مقــدارها (246.311(
ســــالیب الســــمة العامــــة لأ.)،  إذن نــــرفض الفــــرض الصــــفرȑ الــــذȑ یــــنص علــــى أن 05(

المعاملة الوالدǽة  الشائعة وسȌ آǼاء وأمهات تلامیذ الحلقة الثانǽة بǼعض مـدارس القطـاع 
الســمة العامــة ونقبــل الفــرض البــدیل الــذȑ یــنص علــى أن  ،Ǽمحلǽــة Ȟــررȑ تتســم Ǽالســلبǽة

ـــǼعض  ـــذ الحلقـــة الثانǽـــة ب لأســـالیب المعاملـــة الوالدǽـــة  الشـــائعة وســـȌ آǼـــاء وأمهـــات تلامی
وهــذا ǽشــیر إلــى أن  )،%68.7وȃنســǼة ( Ǽمحلǽــة Ȟــررȑ تتســم Ǽالإیجابǽــةمــدارس القطــاع 
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السمة العامة لأسالیب المعاملة الوالدǽة  الشائعة وسȌ آǼاء وأمهـات تلامیـذ الحلقـة الثانǽـة 
  .بǼعض مدارس القطاع Ǽمحلǽة Ȟررȑ تتسم Ǽالإیجابǽة

اضـطراب السرقة،اضـطراب السـلوك العـدواني، "السـلوǽȞة  المشـȞلاتتتسم (الفرضǻة الثانǻة:
تلامیــذ الحلقــة الثانǽــة بــǼعض مــدارس القطــاع Ǽمحلǽــة لــدȐ  "الهــروب مــن المدرســة ، العنــاد

  . )ȞررǼ ȑالإرتفاع
الســلوك الســلوǽȞة ( المشــȞلاتتعنــي أن : Null Hypothesis -O HالفرضǻةالصــفرȂة

تلامیــذ الحلقــة الهــروب مــن المدرســة) لــدȐ  ، العــدواني، اضــطراب السرقة،اضــطراب العنــاد
  .الثانǽة بǼعض مدارس القطاع Ǽمحلǽة Ȟررȑ تتسم Ǽالإتخفاض

السـلوك السـلوǽȞة ( المشـȞلاتتعنـي أن  :Alternate Hypothesis -1Hالفرضـǻةالبدیلة 
تلامیــذ الحلقــة الهــروب مــن المدرســة) لــدȐ  ، العــدواني، اضــطراب السرقة،اضــطراب العنــاد

  .Ȟررȑ تتسم Ǽالإرتفاعالثانǽة بǼعض مدارس القطاع Ǽمحلǽة 
    ȑـارǽالحسـابي والإنحـراف المع Ȍحسـاب الوسـǼ احثـةǼة قامت الǽة الثانǽمن الفرض Șللتحق

لإجاǼات أفراد عینة الǼحث لكل فقرة على حدة ، ولإختǼار وجـود فـروق ذات دلالـة إحصـائǽة 
) . Tبین الوسȌ الحسـابي المحسـوب والوسـȌ الحسـابي النظـرȑ ، إسـتخدم الǼاحـث إختǼـار (

  یوضح ذلك : التاليوالجدول 
تلامیذ الحلقة لدȎ السلوǻȜة  المشȜلاتاختǺار (ت) لعینة واحدة لقǻاس) 3-4( جدول

 ȏررȜ ةǻمحلǺ عض مدارس القطاعǺة بǻالثان  
الوسȊ الحسابي 

  المحسوب
الوسȊ الحسابي 

  الفرضي
درجه   قǻمه (ت)

  الحرȂة
القǻمة 
  الاحتمالǻة

1.515 2.00 111.448 905 .000 

) وهـي 1.515) أن قǽمة الوسȌ الحسابي المحسوب ǽسـاوǽ4-3) ȑلاحȎ من الجدول رقم (
) 111.448) ، وأن القǽمة التائǽـة قـد بلغـت (2.00من قǽمة الوسȌ الحسابي الفرضي ( قلأ

 .) ،  إذن05.) وهــي أقــل مــن مســتوȐ الدلالــة (000وأن قǽمتهــا الإحتمالǽــة Ȟــان مقــدارها (
الســــلوك العــــدواني، الســــلوǽȞة ( المشــــȞلاتنص علــــى أن الفــــرض الصــــفرȑ الــــذȑ یــــنقبــــل 
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تلامیذ الحلقة الثانǽة بǼعض الهروب من المدرسة) لدȐ  ، اضطراب السرقة،اضطراب العناد
الفــرض البــدیل الــذȑ یــنص علــى أن ونقبــل  .مــدارس القطــاع Ǽمحلǽــة Ȟــررȑ تتســم Ǽالإتخفــاض

الهــروب مــن المدرســـة)  ، اب العنــادالســلوك العــدواني، اضــطراب السرقة،اضــطر الســلوǽȞة ( المشــȞلات
 Ȑة (لــدǼنســȃالإرتفــاع وǼ تتســم ȑــررȞ ــةǽمحلǼ عض مــدارس القطــاعǼــة بــǽ50.5تلامیــذ الحلقــة الثان%( ، 

ــــادالســــلوǽȞة ( المشــــȞلاتوهــــذا ǽشــــیر إلــــى أن   ، الســــلوك العــــدواني، اضــــطراب السرقة،اضــــطراب العن
 Ȑعض الهروب من المدرسة) لـدǼـة بـǽالإرتفـاعتلامیـذ الحلقـة الثانǼ تتسـم ȑـررȞ ـةǽمحلǼ مـدارس القطـاع 

  .النسبي
ذات دلالـة إحصـائǽة بـین أسـالیب المعاملـة الوالدǽـة و موجǼـة (توجـد علاقـة إرتǼاطǽـة الفرضǻة الثالثـة: 

  )  السلوǽȞة لتلامیذ الحلقة الثانǽة بǼعض مدارس قطاع Ȟررȑ وسǼ Ȍالمحلǽة المشȞلاتǼعض 
علاقة إرتǼاطǽة ذات دلالة إحصائǽة بین تعني لا توجد : Null Hypothesis -O HالفرضǻةالصفرȂة

السلوǽȞة لتلامیذ الحلقة الثانǽة بǼعض مدارس قطاع  المشȞلاتأسالیب المعاملة الوالدǽة و Ǽعض 
  .Ȟررȑ وسǼ Ȍالمحلǽة

علاقة إرتǼاطǽة ذات دلالة إحصائǽة تعني توجد  :Alternate Hypothesis -1Hالفرضǻةالبدیلة 
السلوǽȞة لتلامیذ الحلقة الثانǽة بǼعض  المشȞلاتموجǼة بین أسالیب المعاملة الوالدǽة و Ǽعض 

  مدارس قطاع Ȟررȑ وسǼ Ȍالمحلǽة.
السلوǽȞة لتلامیذ الحلقة  المشȞلاتأسالیب المعاملة الوالدǽة و Ǽعض بین لقǽاس العلاقة الإرتǼاطǽة 

 ) یوضح ذلك: 4- 4، الجدول رقم (مدارس قطاع Ȟررȑ وسǼ Ȍالمحلǽةالثانǽة بǼعض 

أسالیب أسالیب بین ) یوضح نتائج معامل إرتǺاȉ بیرسون لتحدید درجة الإرتǺاȉ 4-4جدول رقم (
السلوǻȜة لتلامیذ الحلقة الثانǻة بǺعض مدارس قطاع Ȝررȏ  المشȜلاتالمعاملة الوالدǻة و Ǻعض 

  وسǺ Ȋالمحلǻة

 العلاقة بین
إرتǺاȉ معامل 

 بیرسون 
 القǻمة الإحتمالǻة

 Ȏمستو
 الدلالة

أسالیب المعاملة الوالدǽة و Ǽعض 
السلوǽȞة لتلامیذ الحلقة  المشȞلات

 Ȍوس ȑررȞ عض مدارس قطاعǼة بǽالثان
 Ǽالمحلǽة

.007 .822 05. 



157 
 

وأن القǽمة .) 007نلاحȎ من الجدول أعلاه أن قǽمة  معامل إرتǼاȋ بیرسون قد بلغت (
.) وهي أكبر من مستوȐ الدلالة 822الإحتمالǽة لمعامل إرتǼاȋ بیرسون  Ȟانت مقدارها (

، وهذا ǽشیر إلى عدم وجود إذن نقبل الفرضǽة الصفرȄة ونرفض الفرضǽة البدیلة ) 0.05(
 المشȞلاتأسالیب المعاملة الوالدǽة و Ǽعض بین علاقة إرتǼاطǽة ذات دلالة إحصائǽة 

  .قة الثانǽة بǼعض مدارس قطاع Ȟررȑ وسǼ ȌالمحلǽةالسلوǽȞة لتلامیذ الحل
الســـلوك "الســـلوǽȞة  المشـــȞلات توجـــد فـــروق ذات دلالـــة إحصـــائǽة فـــي(الفرضـــǻة الراǺعـــة: 

وسـȌ تلامیـذ الحلقــة  )"الهــروب مـن المدرسـة ، العـدواني، اضـطراب السرقة،اضـطراب العنـاد
 Ȍوس ȑررȞ عض مدارس قطاعǼة بǽعاً لمتغیرالثانǼالنوع. ت  

السـلوǽȞة وســȌ تلامیــذ الحلقــة الثانǽـة بــǼعض مــدارس قطــاع  فــي المشــȞلاتلحسـاب الفــروق 
، قامـــت الǼاحثـــة Ǽحســـاب الوســـȌ الحســـابي )أنثـــى، ذȞـــر(Ȟـــررȑ وســـȌ تǼعـــاً لمتغیـــر النـــوع 

ختǼار (ت) ، الجدول رقم ( ٕ   ) یوضح ذلك :5-4والإنحراف المعǽارȑ وا
) یوضــح قــǻم الوســȊ الحســابي والإنحــراف المعǻــارȏ والقǻمــة التائǻــة لقǻــاس 5-4جــدول (
السـلوǻȜة وسـȊ تلامیـذ الحلقـة الثانǻـة بـǺعض مـدارس قطـاع Ȝـررȏ  في المشـȜلاتالفرق 

  وسȊ تǺعاً لمتغیر النوع
الوسȊ   النوع

  الحسابي
الإنحراف 
 ȏارǻالمع  

القǻمة 
  التائǻة

درجة 
  الحرȂة

القǻمة 
  الإحتمالǻة

-  16.15207 64.3276 ذȞر
107.507 

905 .000 
 14.95880 55.8441 أنثى

) وأن القǽمــة الإحتمالǽــة -107.507نلاحــȎ مــن الجــدول أعــلاه أن القǽمــة التائǽــة قــد بلغــت (
وهـذا ǽشـیر إلـى  ،.)05) وهي أقل مـن مسـتوȐ الدلالـة (000.لإختǼار (ت) Ȟانت مقدارها (

السلوǽȞة وسȌ تلامیذ الحلقة الثانǽة بـǼعض  المشȞلاتفي وجود فروق ذات دلالة إحصائǽة 
  ).ذȞر( النوعلصالح  )أنثى، ذȞر(مدارس قطاع Ȟررȑ وسȌ تǼعاً لمتغیر النوع
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ـــة إحصـــائǽة فـــي (: الفرضـــǻة الخامســـة الســـلوǽȞة  المشـــȞلات Ǽعـــضتوجـــد فـــروق ذات دلال
وسـȌ تلامیـذ  )"الهروب من المدرسة ، السلوك العدواني، اضطراب السرقة،اضطراب العناد"

  .الحلقة الثانǽة بǼعض مدارس قطاع Ȟررȑ وسȌ تǼعاً لمتغیر العمر
الســــــــلوك العــــــــدواني، اضــــــــطراب الســــــــلوǽȞة ( المشــــــــȞلاتلحســــــــاب الفــــــــروق فــــــــي       

وسȌ تلامیـذ الحلقـة الثانǽـة بـǼعض مـدارس  الهروب من المدرسة) ، السرقة،اضطراب العناد
الǼاحث Ǽحسـاب  الوسـȌ تحلیـل التǼـاین الأحـادȑ ، قام قطاع Ȟررȑ وسȌ تǼعاً لمتغیر العمر

  ) یوضح ذلك : 6-4، الجدول رقم (
السلوǻȜة  في المشȜلات) للفروق ANOVA) نتائج تحلیل التǺاین الأحادȏ( 6- 4الجدول (

  (وسȊ تلامیذ الحلقة الثانǻة بǺعض مدارس قطاع Ȝررȏ وسȊ تǺعاً لمتغیر العمر
  مصدر التǺاین

S.V 
  مجموع المرȁعات

S.S 
درجات 
  الحرȂة

D.F 

 Ȋمتوس
  المرȁعات

M.S 

القǻمة 
  الفائǻة

F 

  القǻمةالإحتمالǻة
Sig 

بین 
 المجموعات

1203.682 6 200.614 

داخل  581. 786.
 المجموعات

229387.772 899 255.159 

  905 230591.454 الكلي

السـلوك السـلوǽȞة ( فـي المشـȞلاتعدم وجود فروق ذات دلالة إحصـائǽة أعلاه یبین الجدول 
وســȌ تلامیــذ الحلقــة  الهــروب مــن المدرســة) ، العــدواني، اضــطراب السرقة،اضــطراب العنــاد

)  F، وذلـك اسـتناداً  إلـى قـǽم (الثانǽة بǼعض مـدارس قطـاع Ȟـررȑ وسـȌ تǼعـاً لمتغیـر العمـر
.) وهـي أقـل مـن 581.) ، وقǽمتها الإحتمالǽة التـي تسـاوȑ (786( العمرالمحسوǼة لمتغیر 
 فـي المشـȞلات.) مما ǽشیر إلى عدم وجود فـروق ذات دلالـة إحصـائǽة 05مستوȐ الدلالة (

 الهـــروب مـــن المدرســـة) ، الســـلوك العـــدواني، اضـــطراب السرقة،اضــطراب العنـــادالســلوǽȞة (
  ȑ وسȌ تǼعاً لمتغیر العمر.وسȌ تلامیذ الحلقة الثانǽة بǼعض مدارس قطاع Ȟرر 
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الســلوك "الســلوǽȞة  المشــȞلاتتوجــد فــروق ذات دلالــة إحصــائǽة فــي (: الفرضــǻة السادســة
وسـȌ تلامیـذ الحلقــة  )"الهــروب مـن المدرسـة ، العـدواني، اضـطراب السرقة،اضـطراب العنـاد

  .الصف الدراسيالثانǽة بǼعض مدارس قطاع Ȟررȑ وسȌ تǼعاً لمتغیر 
الســــــــلوك العــــــــدواني، اضــــــــطراب الســــــــلوǽȞة ( فــــــــي المشــــــــȞلاتلحســــــــاب الفــــــــروق       

وسȌ تلامیـذ الحلقـة الثانǽـة بـǼعض مـدارس  الهروب من المدرسة) ، السرقة،اضطراب العناد
، قام الǼاحث Ǽحساب  الوسȌ تحلیل التǼاین  الصف الدراسيقطاع Ȟررȑ وسȌ تǼعاً لمتغیر 

  یوضح ذلك :  التالي الأحادȑ ، الجدول
 في المشȜلات) للفروق ANOVA) نتائج تحلیل التǺاین الأحادȏ( 7-4الجدول (

السلوǻȜة (وسȊ تلامیذ الحلقة الثانǻة بǺعض مدارس قطاع Ȝررȏ وسȊ تǺعاً لمتغیر 
  الصف الدراسي

  مصدر التǺاین
S.V 

  مجموع المرȁعات
S.S 

درجات 
  الحرȂة
D.F 

 Ȋمتوس
  المرȁعات

M.S 

القǻمة 
  الفائǻة

F 

  القǻمةالإحتمالǻة
Sig 

 1013.620 2 2027.239 بین المجموعات

 253.117 903 228564.214 داخل المجموعات 019. 4.005

  905 230591.454 الكلي
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  الصف الدراسيقǻم الوسȊ الحسابي والإنحراف المعǻارȏ لمتغیر  یبین) 8- 4جدول (

 ȏارǻالحسابي الإنحراف المع Ȋالدراسي الصف الوس 
 الراǼع الصف 58.4848 16.26181
 الخامس الصف 61.2422 17.57079
 السادس الصف 57.7438 13.87054

   
السـلوك السـلوǽȞة ( فـي المشـȞلات) وجود فروق ذات دلالة إحصـائǽة 7-4یبین الجدول (

وسȌ تلامیـذ الحلقـة  الهروب من المدرسة) ، العدواني، اضطراب السرقة،اضطراب العناد
، وذلــك اســتناداً   الصــف الدراســيالثانǽــة بــǼعض مــدارس قطــاع Ȟــررȑ وســȌ تǼعــاً لمتغیــر 

) ، وقǽمتهــا الإحتمالǽــة التــي 4.005( الصــف الدراســي)  المحســوǼة لمتغیــر Fإلــى قــǽم (
) ȑالدلالــة (019تســاو Ȑشــیر إلــى وجــود فــروق ذات 05.) وهــي أقــل مــن مســتوǽ ممــا (.

الســلوك العـدواني، اضـطراب السرقة،اضــطراب السـلوǽȞة ( فــي المشـȞلاتدلالـة إحصـائǽة 
وســȌ تلامیــذ الحلقــة الثانǽــة بــǼعض مــدارس قطــاع Ȟــررȑ  الهــروب مــن المدرســة) ، العنــاد
 Ȍعــاً لمتغیــروســǼ(الخــامس) أنظــر الجــدول  الصــف الدراســيالدراســي  لصــالح  الصــف ت

)4-8.(  
الســلوك "الســلوǽȞة  فــي المشــȞلاتتوجــد فــروق ذات دلالــة إحصــائǽة (الفرضــǻة الســاǺعة:

وسȌ تلامیذ الحلقة  )"الهروب من المدرسة ، العدواني، اضطراب السرقة،اضطراب العناد
  .المستوȐ التعلǽمي للأمالثانǽة بǼعض مدارس قطاع Ȟررȑ وسȌ تǼعاً لمتغیر 

ـــــــروق        ـــــــي المشـــــــȞلاتلحســـــــاب الف واني، اضـــــــطراب الســـــــلوك العـــــــدالســـــــلوǽȞة ( ف
ـــاد ـــǼعض  الهـــروب مـــن المدرســـة) ، السرقة،اضـــطراب العن ـــة ب ǽـــة الثان ـــذ الحلق وســـȌ تلامی

Ǽحسـاب  ةالǼاحثـ ت، قامـ المسـتوȐ التعلǽمـي لـلأممـدارس قطـاع Ȟـررȑ وسـȌ تǼعـاً لمتغیـر 
  یوضح ذلك :  التاليتحلیل التǼاین الأحادȑ ، الجدول 
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 في المشȜلات) للفروق ANOVA) نتائج تحلیل التǺاین الأحادȏ( 9-4الجدول (
السلوǻȜة (وسȊ تلامیذ الحلقة الثانǻة بǺعض مدارس قطاع Ȝررȏ وسȊ تǺعاً لمتغیر 

  المستوȎ التعلǻمي للأم
مصدر 
  التǺاین
S.V 

  مجموع المرȁعات
S.S 

درجات 
  الحرȂة
D.F 

 Ȋمتوس
  المرȁعات

M.S 

القǻمة 
  الفائǻة

F 

  القǻمةالإحتمالǻة
Sig 

بین 
 المجموعات

7330.302 4 1832.575 

داخل  000. 7.396
 المجموعات

223261.152 901 247.793 

  905 230591.454 الكلي

  
المستوȎ قǻم الوسȊ الحسابي والإنحراف المعǻارȏ لمتغیر  یبین) 10- 4جدول (

  التعلǻمي للأم

 ȏارǻالحسابي الإنحراف المع Ȋمي للأم الوسǻالتعل Ȏالمستو 
 أمي 62.3556 15.20639
 أساس 56.9043 15.82775
15.80296 61.6608  ȑثانو 
 جامعي 58.8439 16.44774
 فوقالجامعي 51.1408 10.66944

ــــین الجــــدول ( ــــة إحصــــائǽة 10-4یب ــــي المشــــȞلات) وجــــود فــــروق ذات دلال الســــلوǽȞة  ف
وســـȌ  الهـــروب مـــن المدرســـة) ، الســـلوك العـــدواني، اضـــطراب السرقة،اضـــطراب العنـــاد(

المســتوȐ التعلǽمــي تلامیــذ الحلقــة الثانǽــة بــǼعض مــدارس قطــاع Ȟــررȑ وســȌ تǼعــاً لمتغیــر 
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) ، 7.396( المسـتوȐ التعلǽمـي لـلأم)  المحسوǼة لمتغیر Fوذلك استناداً  إلى قǽم (، للأم
) ȑـة التـي تسـاوǽمتها الإحتمالǽالدلالـة (000وق Ȑشـیر 05.) وهـي أقـل مـن مسـتوǽ ممـا (.

الســــلوك العــــدواني، الســــلوǽȞة ( فــــي المشــــȞلاتات دلالــــة إحصــــائǽة إلــــى وجــــود فــــروق ذ
وســȌ تلامیــذ الحلقــة الثانǽــة  الهــروب مــن المدرســة) ، اضــطراب السرقة،اضــطراب العنــاد

المســتوȐ لصـالح  المســتوȐ التعلǽمـي لـلأمبـǼعض مـدارس قطـاع Ȟــررȑ وسـȌ تǼعـاً لمتغیـر 
  ).10-4(أمي) أنظر الجدول ( التعلǽمي للأم
الســلوك "الســلوǽȞة  فــي المشــȞلاتتوجــد فــروق ذات دلالــة إحصــائǽة (: امنــةالفرضــǻة الث

وسȌ تلامیذ الحلقة  )"الهروب من المدرسة ، العدواني، اضطراب السرقة،اضطراب العناد
  .المستوȐ التعلǽمي للأبالثانǽة بǼعض مدارس قطاع Ȟررȑ وسȌ تǼعاً لمتغیر 

 الســـلوك العـــدواني، اضـــطراب الســـرقة،الســـلوǽȞة ( فـــي المشـــȞلاتلحســـاب الفـــروق       
وسȌ تلامیذ الحلقة الثانǽة بǼعض مدارس قطاع  الهروب من المدرسة) ، اضطراب العناد

Ǽحسـاب تحلیـل التǼــاین  ةالǼاحثـ ت، قامـالمسـتوȐ التعلǽمــي لـلأبȞـررȑ وسـȌ تǼعـاً لمتغیـر 
  یوضح ذلك :  التاليالأحادȑ ، الجدول 

 في المشȜلات) للفروق ANOVA) نتائج تحلیل التǺاین الأحادȏ( 11-4الجدول (
السلوǻȜة (وسȊ تلامیذ الحلقة الثانǻة بǺعض مدارس قطاع Ȝررȏ وسȊ تǺعاً لمتغیر 

  المستوȎ التعلǻمي للأب
  مصدر التǺاین

S.V 
  مجموع المرȁعات

S.S 
درجات 
  الحرȂة
D.F 

 Ȋمتوس
  المرȁعات

M.S 

القǻمة 
  الفائǻة

F 

  القǻمةالإحتمالǻة
Sig 

 1511.392 4 6045.570 بین المجموعات

 249.219 901 224545.884 داخل المجموعات 000. 6.065

  905 230591.454 الكلي
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المستوȎ قǻم الوسȊ الحسابي والإنحراف المعǻارȏ لمتغیر  یبین) 12- 4جدول (

  التعلǻمي للأب

 ȏارǻالحسابي الإنحراف المع Ȋمي للأب الوسǻالتعل Ȏالمستو 

 أمي 58.6538 17.22775

 أساس 57.7895 16.80533

15.78436 61.1705  ȑثانو 

 جامعي 59.8594 16.53762

 الجامعي فوق  53.1832 12.04402

ــــین الجــــدول ( ــــة إحصــــائǽة 11-4یب ــــي المشــــȞلات) وجــــود فــــروق ذات دلال الســــلوǽȞة  ف

وســـȌ  الهـــروب مـــن المدرســـة) ، العنـــادالســـلوك العـــدواني، اضـــطراب السرقة،اضـــطراب (

المســتوȐ التعلǽمــي تلامیــذ الحلقــة الثانǽــة بــǼعض مــدارس قطــاع Ȟــررȑ وســȌ تǼعــاً لمتغیــر 

) 6.065( المستوȐ التعلǽمي لـلأب)  المحسوǼة لمتغیر Fوذلك استناداً  إلى قǽم (، للأب

) ȑة التي تساوǽمتها الإحتمالǽالدلالة (000، وق Ȑشـیر 05.) وهي أقل من مستوǽ مما (.

الســــلوك العــــدواني، الســــلوǽȞة ( فــــي المشــــȞلاتإلــــى وجــــود فــــروق ذات دلالــــة إحصــــائǽة 

وســȌ تلامیــذ الحلقــة الثانǽــة  الهــروب مــن المدرســة) ، اضــطراب السرقة،اضــطراب العنــاد

المسـتوȐ لصـالح  المسـتوȐ التعلǽمـي لـلأبȌ تǼعـاً لمتغیـر بǼعض مدارس قطاع Ȟررȑ وس

  ).12-4(ثانوȑ) أنظر الجدول ( التعلǽمي للأب

الســلوك "الســلوǽȞة  فــي المشــȞلاتتوجــد فــروق ذات دلالــة إحصــائǽة (: الفرضــǻة التاســعة

وسȌ تلامیذ الحلقة  )"الهروب من المدرسة ، العدواني، اضطراب السرقة،اضطراب العناد

  .عمل الأمالثانǽة بǼعض مدارس قطاع Ȟررȑ وسȌ تǼعاً لمتغیر 
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السلوǽȞة (وسȌ تلامیذ الحلقة الثانǽة بǼعض مدارس قطاع  في المشȞلاتلحساب الفروق 

، قامت الǼاحثة Ǽحساب الوسȌ )غیر عاملة، عاملة(عمل الأمȞررȑ وسȌ تǼعاً لمتغیر 

 ٕ   :یوضح ذلكالتالي ختǼار (ت) ، الجدول الحسابي والإنحراف المعǽارȑ وا

) یوضح قǻم الوسȊ الحسابي والإنحراف المعǻارȏ والقǻمة التائǻة لقǻاس 13-4جدول (

السلوǻȜة وسȊ تلامیذ الحلقة الثانǻة بǺعض مدارس قطاع Ȝررȏ  في المشȜلاتالفرق 

  عمل الأموسȊ تǺعاً لمتغیر 

الوسȊ  عمل الأم

  الحسابي

الإنحراف 

 ȏارǻالمع  

القǻمة 

  التائǻة

درجة 

  الحرȂة

القǻمة 

  الإحتمالǻة

- 16.36433 59.1808 عاملة

108.372 
905 .000 

 15.70042 59.0499 غیرعاملة

) وأن القǽمة الإحتمالǽـة -108.372نلاحȎ من الجدول أعلاه أن القǽمة التائǽة قد بلغت (

.) ، وهــذا ǽشــیر 05) وهــي أقــل مـن مســتوȐ الدلالــة (000.لإختǼـار (ت) Ȟانــت مقــدارها (

السلوǽȞة وسȌ تلامیـذ الحلقـة الثانǽـة  في المشȞلاتإلى وجود فروق ذات دلالة إحصائǽة 

لصــالح ) غیــر عاملــة، عاملــة(عمــل الأمبــǼعض مــدارس قطــاع Ȟــررȑ وســȌ تǼعــاً لمتغیــر 

  ).عاملة( عمل الأم

الســلوك "الســلوǽȞة  فــي المشــȞلاتǽة توجــد فــروق ذات دلالــة إحصــائ(: الفرضــǻة العاشــرة

وسȌ تلامیذ الحلقة  )"الهروب من المدرسة ، العدواني، اضطراب السرقة،اضطراب العناد

  .إسم المدرسةالثانǽة بǼعض مدارس قطاع Ȟررȑ وسȌ تǼعاً لمتغیر 

ـــــــروق        ـــــــي المشـــــــȞلاتلحســـــــاب الف الســـــــلوك العـــــــدواني، اضـــــــطراب الســـــــلوǽȞة ( ف

ـــاد ـــǼعض  الهـــروب مـــن المدرســـة) ، السرقة،اضـــطراب العن ـــة ب ǽـــة الثان ـــذ الحلق وســـȌ تلامی
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Ǽحســاب  تحلیــل  ةالǼاحثــ ت، قامــإســم المدرســةمــدارس قطــاع Ȟــررȑ وســȌ تǼعــاً لمتغیــر 

  :یوضح ذلكالتالي التǼاین الأحادȑ ، الجدول رقم 

 في المشȜلات) للفروق ANOVA) نتائج تحلیل التǺاین الأحادȏ( 14-4الجدول (

إسم السلوǻȜة (وسȊ تلامیذ الحلقة الثانǻة بǺعض مدارس قطاع Ȝررȏ وسȊ تǺعاً لمتغیر 

  المدرسة

مصدر 

  التǺاین
S.V 

  مجموع المرȁعات
S.S 

درجات 

  الحرȂة
D.F 

 Ȋمتوس

  المرȁعات
M.S 

القǻمة 

  الفائǻة
F 

  القǻمةالإحتمالǻة
Sig 

بین 

 المجموعات

16669.519 6 2778.253 

داخل  000. 11.676

 المجموعات

213921.934 899 237.955 

  905 230591.454 الكلي
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  إسم المدرسةقǻم الوسȊ الحسابي والإنحراف المعǻارȏ لمتغیر  یبین) 15- 4جدول (

  

الإنحراف 

 ȏارǻالمع 

  

 الوسȊ الحسابي

  

 إسم المدرسة

 عبد الله ȜمǺال النموذجǻة 17  مدرسةالحارةـ 63.4155 12.80583

 بنین)(

 (ثوǺȂة)مدرسة علي أبرسي النموذجǻة بنات 55.4301 14.06733

 (وهب)مدرسة علي أبرسي النموذجǻة بنات 56.1951 13.71394

 (بنات)مدرس عبد الله الطیب للتعلǻم الخاص 53.9352 13.90440

 (بنین)مدرس عبد الله الطیب للتعلǻم الخاص 64.3441 19.85244

 خالد بن الولید(بنین) 33الحارة مدرسةالقلعة  65.5089 16.67225

 (بنات )  33 القلعةالحارة مدرسة 58.1188 18.90359

ــــین الجــــدول ( ــــة إحصــــائǽة 14-4یب ــــي المشــــȞلات) وجــــود فــــروق ذات دلال الســــلوǽȞة  ف
وســـȌ  الهـــروب مـــن المدرســـة) ، الســـلوك العـــدواني، اضـــطراب السرقة،اضـــطراب العنـــاد(

وذلـك ، إسـم المدرسـةتلامیذ الحلقة الثانǽة بǼعض مدارس قطاع Ȟـررȑ وسـȌ تǼعـاً لمتغیـر 
) ، وقǽمتهـا الإحتمالǽـة 11.676( إسـم المدرسـة)  المحسـوǼة لمتغیـر Fاستناداً  إلى قـǽم (

) ȑالدلالــة (000التــي تســاو Ȑشــیر إلــى وجــود فــروق 05.) وهــي أقــل مــن مســتوǽ ممــا (.
الســــــــلوك العــــــــدواني، اضــــــــطراب الســــــــلوǽȞة ( المشــــــــȞلات فــــــــيذات دلالــــــــة إحصــــــــائǽة 
ـــاد ـــǼعض  الهـــروب مـــن المدرســـة) ، السرقة،اضـــطراب العن ـــة ب ǽـــة الثان ـــذ الحلق وســـȌ تلامی

(مدرسـةالقلعة  إسـم المدرسـةلصـالح  إسـم المدرسـةمدارس قطاع Ȟررȑ وسȌ تǼعاً لمتغیـر 
  ).15-4خالد بن الولید "بنین") أنظر الجدول ( 33الحارة 
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 المشȞلاتمحاور مقǽاس توجد فروق ذات دلالة إحصائǽة بین (: الحادǻة عشرالفرضǻة 
  ) وسȌ تلامیذ الحلقة الثانǽة بǼعض مدارس قطاع Ȟررȑ وسȌ السلوǽȞة

وســȌ تلامیــذ الحلقــة الثانǽــة  الســلوǽȞة المشــȞلاتمحــاور مقǽــاس لحســاب الفــروق بــین    
Ȍوس ȑررȞ عض مدارس قطاعǼحسـاب بǼ احثةǼـار، قامت الǼإخت Friedman  ȐمسـتوǼو

  :.)05دلالة (
: تعنـــــــي أن المتوســـــــطات الرتبǽـــــــة NullHypothesis- OHالفرضــــــǽة الصـــــــفرȄة -

وســȌ تلامیــذ الحلقــة الثانǽــة بــǼعض مــدارس  الســلوǽȞة المشــȞلاتمحــاور مقǽــاس ل
Ȍوس ȑررȞ ة. قطاعǽمتساو 

: تعنـي أن المتوسـطات الرتبǽـة Alternate Hypothesis  -1 Hالفرضـǽة البدیلـة -
وســȌ تلامیــذ الحلقــة الثانǽــة بــǼعض مــدارس  الســلوǽȞة المشــȞلاتمحــاور مقǽــاس ل

Ȍوس ȑررȞ ة. قطاعǽغیر متساو 

 ) یوضحان ذلك:17-4) والجدول رقم (16-4الجدول رقم (

لحساب الفروق بین محاور  Friedman) یوضح نتائج إختǺار 16-4جدول رقم (
وسȊ تلامیذ الحلقة الثانǻة بǺعض مدارس قطاع Ȝررȏ  السلوǻȜة المشȜلاتمقǻاس 

Ȋوس  
 Ȏمستو
  الدلالة
Level 

القǻمة 
  الإحتمالǻة
Asymp. 

Sig.  

درجة 
 الحرȂة

Df  

قǻمة Ȝاȏ ترǻȁع 
 المحسوǺة

Chi-Square(a 

05.  .000 3  291.879 

a  Friedman Test  
)  وأن 3() بدرجــة حرȄــة 291.879) أن قǽمــة (مرȃــع Ȟــاȑ) بلغــت (16-4الجــدول رقــم (

.) 05.) وهــي أقــل مــن مســتوȐ الدلالــة (000( تســاوȑ ) لهــا p-valueالقǽمــة الإحتمالǽــة (
ـــة  الصـــفرȄةإذن نـــرفض الفرضـــǽة  ـــة أȑ أن هنـــاك فـــروق ذات دلال ونقبـــل الفرضـــǽة البدیل
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وســـȌ تلامیـــذ الحلقـــة الثانǽـــة بـــǼعض  الســلوǽȞة المشـــȞلاتبـــین محـــاور مقǽـــاس إحصــائǽة 
Ȍوس ȑررȞ 17-4) أنظر الجدول (السلوك العدوانيمحور ( لصالح مدارس قطاع.(  

وسȊ تلامیذ  السلوǻȜة المشȜلاتلمحاور مقǻاس  متوسȊ الرتب) 17-4( جدول رقم
Ȋوس ȏررȜ عض مدارس قطاعǺة بǻالحلقة الثان  

 المحاور ت
متوسȊ الرتب 

)Mean Rank( 

 2.97 السلوك العدواني 1

 2.10 إضطراǺات السرقة 2

 2.66 إضطراǺالعناد 3

 2.26 الهروب  من المدرسة 4

 :   النتائج:وتفسیر مناقشة ثانǻاً
  النتیجة الأولى : 

أظهرت نتتائج التحلیل الإحصائي أن السمة العامة لأسالیب المعاملة الوالدǽة الشائعة 
وسȌ آǼاء وأمهات تلامیذ الحلقة الثانǽة بǼعض مدارس القطاع Ǽمحلǽة Ȟررȑ تتسم 

  Ǽالإیجابǽة.)
  الأولى: الفرضǻة تیجة وتفسیر نمناقشة 

تعد أسالیب المعاملة الوالدǽة التي تتǼعها الأسرة تجاه الأبناء ذات أثر Ȟبیر في تكوȄن 
م) Ǽأن المعاملة 2007شخصیتهم وȃنائهم النفسي ، وȄؤȞد ذلك ما ذȞره الǼشر والقعشان (

صǽاتهم وسلوȞهم ها الأبناء ذات لعلاقة وثǽقة Ǽما ستكون علǽه شخاالوالدǽة التي یتلق
دراك الأبناء للمعاملة الوالدǽة التي  ٕ وقǽمهم وتوافقهم النفسي والإجتماعي في المستقبل ، وا
 Ȑعزǽة وǽما أن تكون سلب ٕ ǽستخدمها الآǼاء في التعامل معهم ، إما أن تكون إیجابǽة ، وا
إلیها مستوȐ الصحة النفسǽة الذǽ ȑمȞن أن ǽشȞل شخصǽاتهم بوصفهم راشدین في 

  ). 42م ، ص2007تقبل (الǼشر ، والقعشان ، المس
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تتمیز السمة العامة لأسالیب المعاملة الوالدǽة الشائعة وسȌ الآǼاء والأمهات Ǽالإیجابǽة، 
تتسم  الǼحثم) حیث Ȟانت نتیجة 2009اتفقت هذه النتیجة مع دراسة أبوȞǼر الرشید(

بǽة. ومع دراسة محمد الشیخ المعاملة الوالدǽة للتلامیذ والتلمیذات بجبل أولǽاء Ǽالإیجا
أنه تتسم Ȟل أسالیب المعاملة الوالدǽة Ǽالارتفاع  الǼحث) حیث Ȟانت نتیجة 2010(

. واتفقت جزئǽاً مع دراسة خلود عبد الله م) حیث ذȞرت أن 2002 (بدرجة دالة إحصائǽاً
ت . واتفقالǼحثأسالیب المعاملة الوالدǽة الإیجابǽة تسود بدرجة فوق الوسȌ في مجتمع 

م) حیث ذȞرت أن إتسام أسالیب المعاملة الوالدǽة 2000أǽضاً مع دراسة هدȐ عابدین (
جد تشجǽع، تسامح ، و من قبل الأبناء إذ ییتمیز Ǽالإیجابǽة Ǽالإیجابǽة  الǼحثفي مجتمع 

  تقبل ، مساواة ، عدا الحماǽة فإنها زائدة. 
وجود عوامل أخرȐ متنوعة ومساعدة ومؤدǽة أǽضاً بدورها فقد فسرت الǼاحثة ذلك ب

  السلوǽȞة عند الأطفال. المشȞلاتلظهور 
فقد لاحظت الǼاحثة من خلال التفاعل مع المحȌǽ الأسرȑ والمجتمع الذȑ تنتمي إلǽه ، 
وǽحȞم علمها وخبرتها Ȟمعلمة وǼاحثة إجتماعǽة في إحدȐ مدارس مجتمع الǼحث ، أن 

التي تظهر ǼشȞل ملحوȍ في سلوǽȞاتهم  المشȞلاتل ǽعانون من Ǽعض العدید من الأطفا
، فأرادت أن تكشف أولاً عن السمة العامة لأسالیب المعاملة الشائعة وسȌ تلامیذ الحلقة 
الثانǽة Ǽمدارس قطاع Ȟررȑ وسǼ Ȍمحلǽة Ȟررȑ ،والتي أظهرت النتائج أن السمة العامة 

Ȍة الشائعة وسǽعض مدارس  لأسالیب المعاملة الوالدǼة بǽاء وأمهات تلامیذ الحلقة الثانǼآ
 Ȑاب أخرǼذلك لوجود متغیرات وأس Ȑعزǽ ة ، مماǽالإیجابǼ تتسم ȑررȞ ةǽمحلǼ القطاع

  أو المشȞلات السلوǽȞة لدȐ أفراد العینة.  المشȞلاتمهمة ساهمت في ظهور 
  مناقشة وتفسیر نتیجة الفرضǻة الثانǻة: 

السلوǽȞة " السلوك العدواني ، إضطراب  المشȞلاتأن  أظهرت نتائج التحلیل الإحصائي
السرقة ، إضطراب العناد ، الهروب من المدرسة " لدȐ تلامیذ الحلقة الثانǽة بǼعض 

  Ǽالارتفاع النسبي. ممدارس القطاع Ǽمحلǽة Ȟررȑ تتس
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الطفل وȃین  نتعرف المشȞلات السلوǽȞة على أنها: (مجموعة الاستجاǼات التي تحول بی
ظائفه على نحو مرضي أو بینه وȃین أن ǽستمتع Ǽالتفاعل الإجتماعي السوȑ مع أداء و 

  م).1993غیره من الناس) (الخطیب ، 
م) والتي أشارت إلى وجود مشȞلات 2000اتفقت هذه النتیجة مع دراسة إǽمان محمد (

مع  نفسǽة وسلوǽȞة بین الأطفال منها (العدوان ، السرقة ، العناد ، الكذب) واتفقت أǽضاً 
م) والتي أشارت إلى المشȞلات السلوǽȞة التي ǽعاني 1985دراسة عزة حسین ذȞي (

 ، Șمنها الأطفال العادیین والأطفال المحرومین من الوالدین منها (العدوان ، القل
  الخوف، العناد) تتسم Ǽالإرتفاع النسبي.

، وعند مجتمع  السلوǽȞة في المجتمع عامة المشȞلاتترȐ الǼاحثة أن ارتفاع نسǼة وجود 
العینة خاصة ǽعزȐ إلى أسǼاب ومتغیرات Ȟثیرة ولكن من أهمها عدم إتǼاع أسالیب 

) لقد أقام الإسلام قواعد 147م : ص1992الترǽȃة في الإسلام ، فقد ذȞر فؤاد البهي (
ً وشیǼاً وشǼاǼاً على أصول  الترǽȃة الخاصة في نفوس الأفراد صغاراً وǼȞاراً ، رجالاً ونساء

نبیلة ثابتة وقواعد ترȃوǽة Ǽاقǽة ، وȄتمثل الأسلوب المثالي في الترǽȃة الإسلامǽة  نفسǽة
للطفل في التوسȌ والإعتدال في معاملة الأطفال ، وتحاشي القسوة والزائدة والتدلیل الزائد 
، وȞذلك تحشي التذبذب الشدة واللین والتوسȌ في إشǼاع حاجات الطفل الجسمǽة 

  والنفسǽة والمعنوǽة .
) Ǽقول الإمام الغزالي مبیناً عظم مسئولǽة ترǽȃة 171م ، ص2006ذȞر عبد الرحǽم (

ة عند والدǽه ، وقلǼه الطاهر جوهرة ساذجة ، خالǽة من Ȟل نالآǼاء لأبناءهم (الصبي أما
مال Ǽه إلǽه ، فإن عود  ُ ǽ ل ماȞ نقش وصورة ، وهو قابل لكل ما نقش ، ومائل إلى

د في الدنǽا والآخرة أبواه ، وȞل معلم له ومؤدب ، وأن عود الخیر وعلمه نشأ علǽه ، وسع
الشر وأهُمل إهمال البهائم شقى وهلك ، وȞان الوزر في رقǼة القǽم علǽه والوالي له 

  ).72:ص 3(أحǽاء ، ص:
) ǽقوم منهج الترǽȃة الإسلامǽة على أسالیب متنوعة 275: ص 2007ذȞر محمد منیر (

المطلوب منها ، ومن أهم هذه الأسالیب أسلوب  ، Ǽحسب مناسبتها لتحقیȘ الغرض
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تǼاع أسلوب  ٕ القدوة الصالحة ، وأسلوب الترغیب والترهیب وأسلوب التوجǽه والنصح ، وا
نتهاج أسلوب الترغیب تارة ،  حمنǼالتشجǽع Ǽالكلمة الطیǼة حیناً ، و  ٕ الهداǽا أحǽاناً ، وا

وǼة الزاجرة إذا رأȐ فیها مصلحة واستعمال طرȄقة الترهیب تارة أخرȐ ، واللجوء إلى العق
  الولد في تقوǽم الانحراف والإعوجاج.

فترȐ الǼاحثة أن أسالیب الترǽȃة في الإسلام هي أفضل الأسالیب التي یجب على 
 Șالتواف Șمة والتي تساعدهم على تحقیǽاعها في معاملة أبنائهم وتنشئتهم السلǼالوالدین إت

  والمشȞلات السلوǽȞة.  المشȞلاتالنفسي والإجتماعي وخلو أطفالهم من 
وتفسیر الǼاحثة أǽضاً هذه النتیجة ȞǼون للأطفال في مجتمع الǼحث حاجات یتطلعون 
ذا لم تحقǽ Șشعرون ǼالإحǼاȋ وǽظنون أن تحقیȘ مطالبهم لا یتم إلا  ٕ إلى إشǼاعها وا

ث توترات نفسǽة Ǽصفة مستمرة ودائمة حدِ ُ ǽ استخدام العنف والعدوان أوالعناد وقدǼ  داخل
الأسرة Ǽسب الاختلاف بین الوالدین أو الطلاق أو زȄادة العبء على الأم Ǽسفر الأب 
خارج الǼلاد أو طلاق الأم وزواجها من رجل آخر فǽعاني الطفل من زوج أمه أو زوجة 
أبǽه ، ونتیجة لذلك عجز الطفل عن تكوȄن علاقات إجتماعǽة والشعور Ǽعدم الأمان 

ضطراǼات سلوǽȞة مختلفة.وعدم الثقة وهذا یؤدȑ إل ٕ   ى تعرضه لأزمات نفسǽة شدیدة وا
رǽȃة والمتدینة ،  ُ وأǽضاً ترȐ الǼاحثة في عصرنا هذا لابد من أن توجد الأم الواعǽة ، الم
المراقǼة التي تحتوȑ أطفالها وتنتقي لهم ما ینفعهم في دینهم ودنǽاهم وتكون قدوة لهم 

وǽȞة عند أطفالها الصغار الذین هم والمشȞلات السل المشȞلاتلكي تحد من ظهور 
النفسǽة  المشȞلاتأمانة في أعناقها وتخرجهم للمجتمع نافعین ومتعلمین ، خالیین من 

والمشȞلات السلوǽȞة ، متوازنین نفسǽا وعاطفǽاً وذلك لكي یؤدȑ هو بدوره في المستقبل 
 ذلك. 

  
  
  

  مناقشة وتفسیر نتیجة الفرضǻة الثالثة:
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أظهرت نتائج التحلیل الإحصائي عن عدم وجود علاقة إرتǼاطǽة ذات دلالة إحصائǽة 
السلوǽȞة لتلامیذ الحلقة الثانǽة بǼعض  المشȞلاتبین أسالیب المعاملة الوالدǽة و Ǽعض 

  مدارس قطاع Ȟررȑ وسǼ Ȍالمحلǽة.
ة بین م) وهدفت إلى معرفة العلاق1977اختلفت هذه النتیجة مع دارسة سایرس وǼاȞǽر (

أسلوب المعاملة الوالدǽة المستخدم وعلاقته Ǽظهور إضطراǼات سلوǽȞة عدیدة فأظهرت 
 Ȑة متعددة لدǽȞات سلوǼة أدت إلى ظهور إضطراǽة السلبǽالنتائج أن المعاملة الوالد

  الأطفال.
أو المشȞلات  المشȞلاتتعزȑ الǼاحثة ذلك لوجود أسǼاب أخرȐ ساهمت في وجود 

العینة ، ففي عصرنا هذا عصر التكنولوجǽا والتقدم العلمي المتناهي السلوǽȞة لدȐ أفراد 
في السرعة هناك عوامل Ȟثیرة ومتغیرات تسهم في وجود المشȞلات السلوǽȞة عند 
الأطفال ، من أهم هذه العوامل قد Ȟǽون قضاء الطفل أغلب وقته یǼحث وȄنظر في 

ل الإتصالات الحدیثة التي قادرة وسائل التكنولوجǽا من تلفاز وقنوات متنوعة ، أو وسائ
یجاد جو خاص Ǽه ، فالأم منشغلة إما Ǽعملها وأعǼاءها داخل  ٕ على إشغال الطفل وا
المنزل ، أو Ǽعملها خارج المنزل ، والأب ǽقضي معظم أوقاته خارج البیت ، فینشب عند 

 ȑالذ ȑالغ الأثر في توازنه النفسي لكون الأم غیر له الطفل فراغ الجو الأسرǼ قادرة على
التحدث مع الطفل والسماع للطفل والتعبیر عن حاجاته ، والأب غیر متواجد فتظهر هنا 
العدید من المشȞلات عند الطفل نتیجة لخل في تكوȄن الطف النفسي وعدم توازنه ،فعدم 
وجود رقیب لتصرفات الطفل وتوجǽه سلوȞه ǽعد من العوامل الخطیرة والأساسǽة في 

السلوǽȞة عند الأطفال وعلى النقǽض Ǽمثل سواء أفراد  مشȞلاتالوجود المشȞلات و 
الأسرة واستقرارهم العاطفي الاجتماعي ورضاهم وتعاونها وشیوع روح الأخوة والصداقة 
شǼاع الحاجات المتǼادلة والتقبل  ٕ والحار والمناقشة والصراحة والتفȞیر بجماعǽة وا

ر الأبناء Ǽالأمن الحب والاهتمام وتنمǽة والتسامح والمساواة بي الأبناء بیئة ملائمة لشعو 
الدافع للتحصیل والإبتكار والإنجاز وقǽام الكل والتزامه بدوره ومسئولیته وزȄادة الثقة في 



173 
 

النفس والشعور Ǽالكفاءة والاستقلالǽة والاعتماد على النفس في تحقیȘ الأهدف والتفوق 
  م).1995في مناحي الحǽاة المختلفة (عبد الǼاقي ، 

 Ȑة للطفل والمتمثلة في ثقافة  وترǼالنسǼ عد الولادةǼ ة في فترة ماǽاحثة أن العوامل البیئǼال
المجتمع فهناك ثقافة تتضمن الكثیر من التناقضات تنǼع عنها الكثیر من المشȞلات ، 

اء Ȟان هذا الحرمان Ȟلǽاً ،Ȟما في حالة الطلاق أو و وȞذلك الحرمان من رعاǽة الأم وس
زئǽاً Ǽسبب سفرها أو Ǽسبب عدم قدرتها على منح الطفل الدفء والحنان وفاة الأم ، أو ج

اللذان ǽحتاج إلیهما ، فالحرمان من رعاǽة الأم وخاصة في السنتین الثانǽة والثالثة یترك 
آثاراً Ǽالغة في صحة الطفل النفسǽة ، حیث ǽظهر علǽه الإضطراب والقلȘ وفقدان الثقة 

) ، وȄؤȞد 88الأمر إلى حد الانحراف (سلǽمان ، ص والشعور Ǽالتعاسة ، وقد یتجاوز
هذا نتائج الدراسات التي تشیر إلى أن الأطفال الذین أمضوا السنین المȞǼرة في حǽاتهم 
 ، Șهم الكثیر من العدوان والتأخر في الكلام والنطȞفي بیئة المؤسسات ، أبدوا في سلو

دِ الأطفال الذین قورنوا بهم والذین والنمو الاجتماعي والعملǽات العقلǽة ، في حین لم یب
  ).65أمضوا حǽاتهم في منازل حاضنة مثل ذلك المستوȐ من التأخر (دورȄدار ، ص
 المشȞلاتترȐ الǼاحثة أن من العوامل المؤثرة والمهمة جداً ولها Ȟبیر الأثر في وجود 

نخفاض السلوǽȞة عند الأطفال المستوȐ التعلǽمي والإقتصادȑ المنخفض للأسرة، لأن ا
السلǽمة بترǽȃة الطفل، فقد أشارت  ق المستوȐ التعلǽمي للأبوȄن یؤدȑ إلى جهلهما Ǽالطر 

) إلى أن مستوȐ وعي الام ǽعد عاملاً أساسǽاً في معاملة Kohnنتائج الدراسات Ȟون (
الطفل ، حیث تهتم الأم الواعǽة Ǽعملǽة ترǽȃة الطفل وذلك من خلال تأكیدها على أهمǽة 

سي والسعادة والانضǼاȋ الذاتي Ǽه ، في حین أن الأم المفتقرة إلى الوعي الإشǼاعي النف
م ، 1994الترȃي فإنها تهتم Ǽالمسایرة الإجتماعǽة أو الطاعة العمǽاء (الزعبي ، 

  ).23ص
Ȟما یؤدȑ انخفاض المستوȐ الإقتصادȑ للأسرة وزȄادة عدد الأبناء فیها إلى عدم قدرة 

المادǽة والمعنوǽة لأبنائها ، وقد تبین من Ǽحث مشȞلات الأسرة على توفیر الإحتǽاجات 
) سنوات ، أنه Ȟلما انخفضت الحالة الإقتصادǽة تتصاعد مشȞلات 4الأطفال Ǽعمر (
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الطفل ، وأن السلك العدواني ȞǼل عمر له علاقة Ǽالوضع الاقتصادȑ (ثناء سلǽمان ، 
، وȄؤدȑ إلى  ). Ȟما یؤثر الوضع الإقتصادȑ المنخفض على الأهل أنفسهم72ص

لى قلة العواصف التي تترك آثارها على الأطفال ( ٕ  ,CampleتشȞل العقد النفسǽة وا

) ومن العوامل المهمة جداً Ȟما ترȐ الǼاحثة العلاقات بین الوالدین ، فقد أوضحت 1999
دراسات مختلفة أن العلاقات القائمة على الخلافات والمشاجرات والتوتر ، وخاصة 

ل بها ، فإنها تؤدȑ إلى نمو الطفل نمواً نفسǽاً غیر سلǽم وǼالتالي عندما ǽشعر الطف
  ).142م ، ص1985والمشȞلات السلوǽȞة (مخول ،  المشȞلاتتعرضه للعدید من 

 سترȐ الǼاحثة وǼحȞم ما رأته Ǽعد تطبیȘ أدوات الǼحث على عینة الǼحث في مدار 
اض المستوȐ التعلǽمي مختلفة ، أن قطاع Ȟررȑ وسȌ معظم تلامیذه ǽعانون من انخف

للأبوȄن والمستوȐ الإقتصادȑ للأسرة ، وعدد Ȟبیر من التلامیذ ǽعانون من التفȞك 
الأسرȑ أما Ǽعدم وجود الأب ، أو بزواجه ǼأخرȐ والابتعاد عن أبنائه ، ما أدȐ لظهور 

  الارتفاع في وجود المشȞلات السلوǽȞة عند التلامیذ Ǽمدارسه المختلفة. 
  الراǺعة: الفرضǻة تیجة نمناقشة وتفسیر 

 في المشȞلاتأظهرت نتائج التحلیل الإحصائي وجود فروق ذات دلالة إحصائǽة 
السلوǽȞة وسطتلامیذ الحلقة الثانǽة بǼعض مدارس قطاع Ȟررȑ وسȌ تǼعاً لمتغیر النوع 

  (ذȞر / أنثى) لصالح النوع (ذȞر).
Ȅنهم أكثر عرضة تعزȑ الǼاحثة تلك النتجǽة إلى أن الذȞور وǼحȞم خصائص تكو 

Ǽ ةǼلاتللإصاȞصورة أكبر من  المشǼ م تعرضهم للمؤثرات والمتغیراتȞحǼة ، وǽȞالسلو
  الإناث.

) وقد Adnerson , et ,al , 1987أجراه (أندرسون وآخرون الذȑ واتفȘ هذا مع الǼحث 
أشارت هذه الǼحث إلى أن درجات الأطفال الذȞور أعلى من الإناث في المشȞلات 

من البیت ، العناد ، السرقة ، العدواد ، وأǽضاً دراسات  الهروبثل الكذب ، السلوǽȞة م
م) هدفت هذه 1999،  د(محمو  (Achenbah , et , al , 1991)اشنǼاح وآخرون 

الǼحث إلى معرفة الفروق بین مشȞلات الأطفال المحولین إلى عǽادات نفسǽة والأطفال 
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العادیین ، ومعرفة الفروق بین الجنسین جاءت النتائج إلى أن هناك فروق ذات دلالة 
إحصائǽة بین الجنسین في مشȞلات العدان ، وعدم القدرة على الانتǼاه ، والسلوك 

صالح الذȞور ، والمشȞلات السȞǽوسوماتǽة والقلȘ ، والإكتئاب لصالح المنحرف ل
الإناث، بینما الذȞور أكثر تعرضاً للمشȞلات الخارجǽة مثل العدوان والإنحراف السلوȞي 

 ، ȑحرǼ ضاً اتفقت هذه النتیجة مع دراسة (منى یونسǽم) 1999م) (محمود ، 1989وأ
للأطفال في المرحلة الإبتدائǽة في العراق ،  بدراسة میدانǽة لظاهرة الانحراف السلوȞي

وهدفت الǼحث للتعرف على واقع ظاهرة السلوك الانحرافي لدȐ أطفال المرحلة الإبتدائǽة 
وقد أظهرت الدراسات أن الذȞور نسǼة انحرافهم أكبر فǽما یتعلǼ Șالعدوان والتمرد 

  والهروب من المدرسة واللعب الخطر. 
  الخامسة: رضǻة الفنتیجة مناقشة وتفسیر 

 في المشȞلاتأظهرت نتائج التحلیل الإحصائي عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائǽة 
السلوǽȞة (السلوك العدواني ، إضطراب السرقة ، اضطراب العناد ، الهروب من المدرسة 

  ررȑ وسȌ تǼعاً لمتغیر العمر.Ȟ) وسȌ تلامیذ الحلقة الثانǽة بǼعض قطاع 
شارة للنتیجة أعلاه رأ ٕ السلوǽȞة عند الأطفال من  المشȞلاتت الǼاحثة أن مشȞلات وا

 ȑم هو الذǽي أطفال یبینأخطر المشاكل التي تواجه المجتمع ، لأن المجتمع السل
أصحاء نفǽسǽاً ومتوازنین ، غیر جانحین لكي ǽستطǽعوا أداء مهامهم وواجǼاتهم على 

مرحلة الطفولة في حǽاة  أكمل وجه ینفعون Ǽه أنفسهم وأهلیهم ومجتمعاتهم ، ولأهمǽة
الفرد ولكونها مرحلة تكوȄنǽة یتم فیها نمو الطفل الجسمي والعقلي والإنفعالي والاجتماعي 
لة لشخصیته مستقǼلاً . وذلك  ِ ّȞش ُ والنفسي والخمسة سنوات الأولى من حǽاة الطفل هي الم

سلوȞي أǽضاً لكون مدارس علم النفس قد فسرت نشأة الإضطراب النفسي والإضطراب ال
فیوجهها المحللون النفسیون إلى مراحل النمو في الطفولة ، حیث ǽحدث تثبیت للطاقة 

ǽة أو التدرȄب على النظافة (من المǽلاد إلى ثلاث مالنفسǽة (اللبیدو) في المرحلة الف
سنوة وȞǽون التثبیت Ǽسبب حدوث اضطراب في  11سنوات أو المرحلة الأدوǽȃة) إلى 

حددوث صدمة نفسǽة للطفل في إحدȐ هذه المراحل ، فǽحدث  المعاملة الوالدǽة أو
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الاضطراب النفسي والسلوȞي عند تكوȄن أو إرتداد الشخصي إلى المرحلة التي ǽحدث 
فیها التثبیت Ǽسبب مواجهته لمواقف صدمي (مثیر یزȄد من قدرة الكائن الحي على 

تثبیت وهي في الوقت الاستجاǼة العادǽة ، وȞǽون نوع الإضطراب متوقف على مرحلة ال
نفسه ، مرحلة التكوȄن ، وȃینما ترȐ المدرسة السلوǽȞة إن الإضطراب ما هو الإعادات 
سلوǽȞة خاطئة ثم تعلمها نتیجة للتعزȄز حیث أنها أنماȋ من السلوك التي تنجح أكثر من 
زالة القلȘ لدȐ الرد ومن ثم ، ǽعود إلى تكرارها في مواقف  ٕ غیرها في خفض التوتر وا

  م).1999توتر الفلȘ (الدر ، ال
السلوǽȞة تǼعاً  المشȞلاتوهذا ما تعزȄه الǼاحثة لعدم وجود فروق ذات دلالة إحصائǽة و 

  لمتغیر العمر عند أفراد العینة. 
  مناقشة وتفسیر نتیجة الفرضǻة السادسة: 

 في المشȞلاتأظهرت نتائج التحلیل الإحصائي وجود فروق ذات دلالة إحصائǽة 
السلوǽȞة (السلوك العدواني ، اضطراب السرقة ، اضطراب العناد ، الهروب من 
المدرسة) وسȌ تلامیذ الحلقة الثانǽة بǼعض مدارس قطاع Ȟررȑ وسȌ تǼعاً لمتǽغر 

  الصف الدراسي ، لصالح الصف الدرارسي (الخامس).
ص وتعزȐ الǼاحثة تلك النتیجة نسǼة لخصائص نمو تلمیذ الصف الخامس ، فخصائ

اعي أنه یزداد احتكاك الطفل بجماعات الكǼار ، وȄزداد تأثیر جماعة الرفاق مالنمو الاجت
، وȞǽون التفاعل الإجتماعي على أشده ، فتنمو فردǽة الطفل وحǼه للخصوصǽة ، وȄزداد 
شعوره Ǽالمسؤولǽة، والقدرة على الضȌǼ الذاتي للسلوك ، والخصائص أǽضاً الممیزة لتلمیذ 

أȑ خصائص النموالانفعالي أنه ǽحاول الطفل التخلص من الطفولة الصف الخامس 
وǽشعر Ǽأنه قد Ȟبر وǽلاحȎ علǽه ضȌǼ الانفعالات ومحاولة السǽطرة على النفس وتنمو 
لدǽه الاتجاهات الوجدانǽة ومن أهم ما ǽمیز نموه الانفعالي أنه ǽحاȋ بǼعض مصادر 

  القلȘ والصراع وǽستغرق في أحلام الǽقظة.
لǼاحثة أن تلمیذ الصف الخامس ǽحتاج من قبل والدǽه إلى رعاǽة واهتمام وأن تقدم فترȐ ا

رعات من الحب والثقة Ǽالنفس وتوفیر الجو الأسرȑ الأمثل له ، لكي نستطǽع  ُ له ج
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مواكǼة تلك الخصائص ، فیتجه للاتجاه والمنحنى الصحǽح لكي تنمو لدǽه الثقة بنفسه 
ǽستطǽع تحدید احتǽاجاته ولكي ǽستطǽع ضȌǼ  وǼالمجتمع الذǽ ȑعǽش فǽه ، ولكي

انفعالاته والتخفیف من حدتها ، فینمو النمو النفسي والانفعالي والأخلاقي الأمثل ، Ǽعیداً 
والمشȞلات السلوǽȞة الكثیرة  المشȞلاتعن القلȘ والصراعات ، والتوترات ، وخالǽاً من 

عینة الǼحث لم یراعي النمو  التي ǽمȞنها الإحاطة Ǽه ، فترȐ الǼاحثة أنه في مجتمع
النفسي والانفعالي والأخلاقیلتلǽمذ الصف الخامس ولم تدرك احتǽاجته ، لذلك مما أدȐ ل 

 السلوǽȞة لصالح تلامیذ الصف الخامس. المشȞلات

  مناقشة وتفسیر نتیجة الفرضǻة الساǺعة: 
 المشȞلاتفي أظهرت نتائج التحلیل الإحصائي وجود فروق ذات دلالة إحصائǽة 

السلوǽȞة (السلوك العدواني ، اضطراب السرقة ، اضطراب العناد ، الهروب من 
 Ȑمي للأم لصالح المستوǽالتعل Ȑعاً لمتغیر المستوǼت Ȍوس ȑررȞ المدرسة) في قطاع

  التعلǽمي للام (أُمي).
 إلى أهمǽة التعلǽم في حǽاة الفرد وخاصة الأم لكون رسالتها ودورهاوتعزȑ الǼاحثة ذلك 

غیر الیتطلب ذلك ، فهناك فارق في التعامل السلوȞي للأم المتعلمة مع أولادها عن الأم 
  .ةمتعلم

یتمثل ذلك ȞǼون الأم المتعلمة تكون على ارتǼاȋ نفسي وروحي ومعنوȑ أوثǼ Șأولادها 
Ǽقدر  ووالسبب ǽعود إلى حاجة الأولاد الدارسǽة التي تجد لها إشǼاعاً جاهزاً وسرȄعاً ول

م المتعلمة ، وهذا ما Ȟǽون في Ȟثیر من الأحǽان من أسǼاب تقوǽة العلاقة بین عند الأ
 Ȑن ، فعلاقتها مع طفلها من أقوȄغنائهم عن اللجوء للاصدقاء والآخر ٕ الأم وأبنائها وا
العلاقات المؤثرة في سلوك الطفل نفسه وتكوȄنه شخصیته ، وتزداد الحاجة أكثر وأكثر 

. لأن ه ذه العلاقة الدراسǽة تؤدȑ لإیجاد الانفتاح في العلاقات بین إذا Ȟان الطفل بنتاً
  الأم والبنت والتي تكون معیناً للبنت نفسها في الوصول للتنشئة الاجتماعǽة السلǽمة. 

ن لاحظت  ٕ فالأم المتعلمة تتاǼع وتراقب سلوǽȞات أبنائها لتحدد الصواب والخطأ فیها ، وا
اعدة المتخصصة في ذلك لأنها من حیث ما هوشاذ في سلوǽȞات أبنائها ترجع للمس
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القراءة والمعرفة والإطلاع واللجوء لوسائل المعرفة الحدیثة تعرف أهمǽةاللجوء للعلاج 
والإرشاد النفسي للطفل وتدرك متغیرات العصر الحالي وأهمǽة وجود ذلك في حǽاة أبنائها 

  وǽȞفǽة التوجǽه في ذلك. 
م) حول الاتجاهات الوالدǽة في التنشئة 2001دراسة (آل سعید ، واتفقت النتیجة مع 

الاجتماعǽة Ȟما تدرȞها الأمهات في محافظة مسقȌ ، فقد أوضحت نتائجها أنه Ȟلما 
ومع ارتفع المستوȐ التعلǽمي للأم Ȟلما Ȟانت اتجاهاتها في التنشئة تمیل نحو السواء ، 

 ، ȑما یدر 2010دراسة (الجندȞ مة للأبناءǽة السلǽها الوالدان في الأسرة م) التنشئة السوȞ
العمانǽة ومتغیر الجنس والعمر والمستوȐ التعلمي للوالدین یرتȌǼ ارتǼاطاً موجǼاً 

  Ǽاتجاهات السواء في معاملة السواء Ǽحیث یزȄد السواء Ȟلما زاد المستوȐ التعلǽمي. 
ترȐ الǼاحثة وعلى النقǽض الأم غیر المتعلمة فمصدر معلوماتها قد Ȟǽون خبرتها في 

حǽاة المستندة على ترȃیتها وتنشئتها والأخذ من الآخرȄن ، وهناك مساحة من الǼعد ال
بینها وȃین أبنائها وǼالتالي قد لا توجد عندها معلومات أو معارف عن العلاج والإرشاد 
النفسي للطفل ، أوالطرق السوǽة في التعامل مع الآخرȄن فتبدأ المشȞلة السلوǽȞة عند 

م وهي عاجزة عن حلها ، أو قد تكون هي المساهمة في ظهورها الطفل وتتطور وتتفاقه
  عند طفلها. 

  فترȐ الǼاحثة أن هذا ما یوضح وǽفسر النتیجة أعلاه. 
م) فقد 2010م) المذȞور في نزȄه أحمد (2007اتفقت هذه النتیجة مع دراسة آل سعید (

جاهاتها في التنشئة أوضحت نتائجها أنه Ȟلما ارتفع المستوȐ التعلǽمي للأم Ȟلما Ȟانت ات
  تمیل إلى السواء.

م) حیث ذȞرت أن أسالیب المعاملة 2010اختلفت الǼحث مع دراسة مواهب عثمان (
  الوالدǽة لا تتاثر ǼالمستوȐ التعلمي للآǼاء والأمهات.

فترȐ الǼاحثة أن الأم ǼغرȄزتها الفطرȄة تمیل إلى رعاǽة أبنائها والاهتمام Ǽشئونهم الخاصة 
علیهم من عثرات الحǽاة وصعوǼاتها ، ولكن تعلǽم الأم ǽطور هذه الغرȄزة الفطرȄة والعامة 

وȄنظمها وȄجعل لها حدود ونظم وطرق سلǽمة لاستخدامها في الوقت المحدد والظرف 
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المناسب والعمر المحدد ، فالأم المتعلمة تكون دائماً أكثر حǼاً في زȄادة معلوماتها 
لترǽȃة أبنائها ، والاهتمام بهم بدون أن ǽضر ذلك لاستخدام أحسن الطرق وأنجحها 

بنفسیتهم أن سلوȞهم أو یثر في حǽاتهم ومعاملتهم مع المجتمع الذȑ سوف یخرجون إلǽه 
  متزودین Ǽالترǽȃة السلبǽة والأخلاق الفاضلة.

الأم المتعلمة تحب أن تستفید من خبرات الأمهات الأخرȄات ومن تجارȃهم وطرق ترȃیتهم 
، فتأخذ من هذه التجارب ما ǽفید وȄناسب أبنائها وǽساعدهم على تكوȄن لأبنائهم 

  شخصǽة سیلمة صحǽحة خالǽة من التعقید والأمراض النفسǽة. 
Ȟذلك الأم في العصر الحالي أصǼحت أكثر تفتحاً على العالم من حولها لمعرفة الجدید 

ل الإعلام المختلفة سواء من وسائل الترǽȃة والتنشئة الإجتماعǽة للأبناء وساعد ذلك وسائ
المقروءة أو المسموعة أو من خلال القنوات الفضائǽة المختلفة ، فأصǼحت تتǼع في 
ترǽȃة أبنائها افضل الأسالیب العلمǽة الحدیثة حتى تقدم للمجتمع أبناء صالحین فاعلین 
وǽقومون Ǽأدوارهم على الوجه المطلوب وȞذلك الاهتمام بتوافقهم النفسي والصحي 

  جتماعي. والإ
) أشارات الدراسات إلى أثر مستوȐ تعلǽم الوالدین في 340: ص2003أكد ذلك أحمد (

التنشئة الإجتماعǽة للطفل ، وأكدت أن الوالدین ǽمǽلان إلى الǼعد عن التشدد والعقاب 
البدني في أسالیب التنشئة والاتجاه نحو استخدام الأسالیب العلمǽة الجدیدة في المجال ، 

ع مستواه التعلǽمي ، مما ǽشیر إلى أهمǽة المستوȐ التعلǽمي للأم والأب وفلسفتها Ȟلما ارتف
الاجتماعǽة ونظرتها للحǽاة وتطلعاتها وتخطǽطها لمستقبل الأبناء ، تحدد إلى حد Ǽعید  

  إلى جانب قدرات الطفل ، فرص نجاحه في الحǽاة. 
  مناقشة وتفسیر نتیجة الفرضǻة الثامنة: 

 في المشȞلاتلیل الإحصائي وجود فروق ذات دلالة إحصائǽة أظهرت نتائج التح
السلوǽȞة (إضطراǼات السلوك العدواني ، إضطراب السرقة ، إضطراب العناد ، الهروب 
من المدرسة ) وسȌ تلامیذ الحلقة الثانǽة بǼعض مدارس قطاع Ȟررȑ وسȌ تǼعاً لمتغیر 

  (ثانوȑ).لصالح المستوȐ التعلǽمي للأب 
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فال ǽعني ذلك الحماǽة والرعاǽة ، ǽعني القدوة طن وجود الأب في حǽاة الأترȐ الǼاحثة أ
والسلطة والتكامل الأسرȑ ، فالأطفال Ǽحاجة إلى أن ǽشعروا Ǽأن هناك حماǽة ورعاǽة 
تختلف نوعاً عما یجدونه عند الأم ، وǼأن الأب هو الراعي الأساسي للاسرة ، ولذلك 

ٕعداده ، فدور الأب تǼقى أهمیته من نوع آخر لابد من العومل الضرورȄة في ترȃیته  وا
 ، Ȑل اذȞ اة الطفل وحمایته منǽوالسهر على ح ȑم الحنان الأبوǽوذلك من خلال تقد
Ǽالتواصل والتقرب منه فینمو الطفل وȞǽبر على أسس ترȃوǽة سلǽمة ، فدور الأب مهم 

  جداً في الإنماء الترȃوȑ للطفل.
ازن الأسرȑ من خلال اهتمامه Ǽأبنائه ومصاحبتهم فالأب المتعلم ǽستطǽع تحقیȘ التو 

ومعرفة أفȞارهم ومیولهم واتجاهاتهم وǽحاول قدر الإمȞان حمایتهم من الوقوع في 
المشاكل ، فتǼقى مǼادئه وأفȞاره راسخة في أذهان أطفاله حتى لو غاب عنهم ، Ȟما أنه 

م إلى جانب الرفǽ Șستطǽع أن یتǼع أسالیب التقوǽم المناسǼة فǽستخدم الشدة والحز 
والتسامح ، فǽعودهم على أسلوب النقاش والحوار ما ǽمنحهم الثقة Ǽالنفس ، وأن ǽمنحهم 
العطف والحنان ، فهذا یǼعدهم عن الضǽاع والانحراف ، وǽحد من ظهور الاضطراب 

  السلوȞي عند الطفل. 
أبنائه في فترȐ الǼاحثة أنه Ȟلما Ȟان الأب متعلم ، ساهم ذلك في تفهمه لاحتǽاجات 

مراحلهم المختلفة ، وفي طرȄقة تعامله معهم ، وفي الأسالیب الترȃوǽة التي یتǼعها 
Ǽحذر  ومراقبتهالتحقیȘ التوافȘ والتوازن النفسي للأطفال ، ومعرفة تصرفات أبنائه 

ى في حلها فهو مدرك لمتغیرات لالمث ق واهتمام ، فإن وجد ما فیها شاذا، اتǼع الطر 
ǽصل Ǽالأطفال إلى بر الأمان بهدوء مستخدماً لكي ینǼغي فعلǽه  عصرنا الحالي وما

) وعلى النقǽض .www.albayan.aeالأسالیب المناسǼة التي تمȞنه من تحقیȘ أهدافه (
ثارة  –تماماً وجود الأب المتزمت  ٕ الغیر متعلم ، الذǽ ȑستخدم أسالیب التسلȌ والقسوة وا

الألم النفسي والحرمان فهو مهمل لأطفاله ، ǽساهم ذلك في وجود وتطور المشȞلة 
  السلوǽȞة عند الطفل ، وهذا ما تُعزȄه الǼاحثة في تفسیر النتیجة أعلاه. 
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حیث Ȟانت نتیجتها أن م) 2010جزئǽاً مع دراسة (مواهب عثمان ، النتیجة اختلفت هذه 
  أسالیب المعاملة الوالدǽة لا تتأثر ǼالمستوȐ التعلǽمي للآǼاء والأمهات.

م) في أن المستوȐ التعلǽمي للوالدین 2010مع دراسة ( نزȄه أحمد ، النتیجة Ȟما اتفقت 
یرتȌǼ ارتǼاطاً موجǼاً Ǽاتجاهات السواء في معاملة الأبناء Ǽحیث یزȄد السواء Ȟلما زاد 

) وغǼاش 1986) والقرشي (1969وȐ التعلǽمي . ودراسة Ȟل من بول دȑ بوǽك (المست
م) حیث Ȟانت أهم النتائج Ȟالآتي ، أشارت 2010م) المذȞورȄن في نزȄه أحمد (1995(

إلى أن المستوȐ التعلǽمي للوالدین یرتȌǼ ارتǼاطاً موجǼاً Ǽاتجاهات السواء في معاملة 
ئة Ȟلما زاد المستوȐ التعلǽمي للوالدین ، وزȄادة الأبناء Ǽحیث یزȄد السواء في التنش

 Ȑاس السواء لدǽانت درجات مقȞفئات الوالدین الأقل تعلماً ، و Ȑة لدǽالاتجاهات اللاسو
  الفئات الأكثر تعلǽماً أعلى من درجات الفئات الأقل تعلǽماً .

لاع المستمر فتعزȐ الǼاحثة هذه النتیجة إلى مستوȐ تعلǽم الأب والمستوȐ الثقافي والإط
على اسالیب التنشئة السلǽمة لترǽȃة الأبناء ، فقد یرجع إلى استفادة الآǼاء من خبرة الآǼاء 
الآخرȄن في مجال الترǽȃة السلǽمة لترǽȃة الأبناء ، والاستفادة من الخبرات المختلفة 

نفسǽة للآخرȄن الذین أثمرت معاملتهم وترȃیتهم لأبنائهم في تنشئة أجǽال تتمتع Ǽالصحة ال
  والعقلǽة والجسمǽة السلǽمة.

ورȃما یرجع السبب إلى وسائل الإعلام المختلفة التي أصǼحت تهتم بتوعǽة الآǼاء على 
إتǼاع اسالیب سلǽمة في ترǽȃة أبنائهم ومدهم Ǽمختلف الوسائل والإرشادات التي تساعدهم 

سلطة والقسوة على ذلك Ȟما أن الآǼاء في الحدیث لم ǽقتصر دورهم على جلب المال وال
نما أصǼح لهم دوراً أساسǽاً في ترǽȃة الأبناء ومساعدتهم في حل مشاكلهم  ٕ فقȌ ، وا
الخاصة التي تواجههم ، وȞذلك إرشادهم وتوجیههم إلى السلوك المستقǽم ، فǼعض الآǼاء 
سرون إلیهم Ǽمشاكلهم الخاصة وǽشارȞونهم في Ȟل نشاطاتهم  ُ ǽ حوا أصدقاء لأبنائهمǼأص

  Ǽالإضافة إلى الاهتمام Ǽصحتهم الجسمǽة والنفسǽة والعقلǽة.  الرȄاضǽة ،
فتغیرت صور الأب من الأب الصارم القاسي الذȑ لا یتجرأ أحد من الأبناء أن یخالفه 

  الرأȑ إلى الأب الحنون ، العطوف تارة وتارة أخرǽ Ȑستعمل الشدة ولكن Ǽاعتدال.
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سهامه في تفهمه لاحتǽاجات أسرته ولذلك Ȟله ترȐ الǼاحثة أهمǽة التعلǽم ǼالنسǼة للأ ٕ ب وا
وأبنائه وǼالتالي سلامة أبنائه وتوافقهم النفسي والإجتماعي وصحتهم النفسǽة وخلوهم من 

  السلوǽȞة والنفسǽة.  المشȞلات
  مناقشة وتفسیر نتیجة الفرضǻة التاسعة: 

 في المشȞلاتأظهرت نتائج التحلیل الإحصائي وجود فروق ذات دلالة إحصائǽة 
لوǽȞة وسȌ تلامیذ الحلقة الثانǽة بǼعض مدراس قطاع Ȟررȑ وسȌ تǼعاً لمتغیر عمل الس

  الأم (عاملة ، غیر عاملة) لصالح عمل الأم (عاملة).
ترȐ الǼاحثة أن انشغال الوالدین Ǽالعمل وخاصة الأم ، وترك الطفل للمرǽȃة أو الخادمة 

ى المحاكاة والتقلید للمرǽȃة أو لساعات طوȄلة له Ȟبیر الأثر في سلوك الطفل فهو یلجأ إل
الخادمة سواء Ȟان ǼشȞل إیجابي أو سلبي ،فنجد الطفل ǽشعر بنقص في الجوانب 
المختلفة ، وǽقل الاهتمام Ǽالطفل ، وتمیل الأسرة إلى استخدام الإهمال فتحرم الأم الطفل 

ى محمل ، القدر المناسب من الرعاǽة والعناǽة النفسǽة للطفل مما یجعله ǽحمل ذلك عل
الكراهǽة والǼغض ، ومثل هذه المشاعر تحمل آثاراً عȞسǽة سیئة على نمو الطفل ، 
فǽشب الطفل وهو ǽعاني وǽشعر Ǽالخوف والقلȘ وǽصǼح حاقداً ، وتتكون لدǽه فȞرة سیئة 
عن الحǽاة الأسرȄة وتضعف ثقته بنفسه وǼالآخرȄن ، وȄجد صعوǼة في بناء علاقات 

Ȟن ، وȄة مع الآخرǽه ، وعلى إقامة إجتماعȞة الطفل وسلوǽل هذا یؤثر على شخص
علاقة سلǽمة متوافقة مع العالم المحȌǽ ، وȃذلك Ȟǽونون أكثر عرضة للمشȞلات 

  ).58(سلǽمان ، ص
وهذا ما تعنǽه الǼاحثة لتفسیر النتیجة أعلاه ولذلك لابد للأم المیل إلى الإتزان في عملǽة 

الطفل ، حیث ینشأ طفل سلǽم ، متكامل ، ف  التنشئة والتوفیȘ بین العمل واحتǽاجات
  یجمǽع الجوانب النفسǽة والاجتماعǽة والمادǽة. 

  مناقشة وتفسیر نتیجة الفرضǻة العاشرة: 
 في المشȞلاتأظهرت نتائج التحلیل الإحصائي وجود فروق ذات دلالة إحصائǽة 

، الهروب  السلوǽȞة (اضطراب السلوك العدواني ، اضطراب السرقة ، اضطراب العناد
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من المدرسة) وسȌ تلامیذ الحلقة الثانǽة بǼعض مدارس قطاع Ȟررȑ وسȌ تǼعاً لمتغیر 
  خالد بن الولید بنین). 33اسم المدرسة لصالح اسم المدرسة (مدرسة القلعة  ح 

بنین(خالد بن الولید) وهي  33السلوǽȞة في مدرسة القلعة ح المشȞلاتتُعزȑ الǼاحثة  
المدرسة التي تعمل بها الǼاحثة Ȟمعلمة وǼاحثة اجتماعǽة والتي ǼحȞم عملها لاحظت 
ذلك وقد اتفقت النتیجة أعلاه مع ملاحظاتها وآرائها وǼحثها عن الأسǼاب التي أدت إلى 

میذ الحلقة الثانǽة بهذه السلوǽȞة ǼشȞل واضح وخاصة عند تلا المشȞلاتظهور 
  المدرسة.

  وȞان ذلك من أحد أهداف الǼحث.
 Ȑعاني الكثیر منهم من المستوǽ احثة أن التلامیذ بهذه المدرسةǼفقد لاحظت ال
ستعدادهم  ٕ الإقتصادȑ المنخفض وذلك ظاهراً ǼشȞل واضح في مظهرهم وحضورهم وا

ذ ǽعانون من التفȞك الأسرȑ وأǽضاً یوجد الكثیر من التلامیالدراسي للدراسة والیوم 
وفاقدȑ للجوء الأسرȑ المتزن والمطلوب لتحقیȘ التوافȘ النفسي والأكادǽمي للطفل أو 

 .Ȑسفره أو بزواجه من امرأة أخرǼ التلمیذ ، فالأب غیر موجود أما  
ب بسȞومن أهم العوامل التي لاحظتها الǼاحثة في تلامیذ المدرسة والتي تعزȄها الǼاحثة 

سة أن أمهات معظم التلامیذ غیر مدر في هذه ال المشȞلاترئǽسي ل أساسي أو 
متعلمات ولا ǽستطǽعون متاǼعة أبنائهم ،Ǽالإضافة إلى عدم اهتماهم Ǽالحضور للمدرسة 
لمعرفة الآلǽة التي یتم بها معالجة مستوȐ ابنها الأكادǽمي ، فقد قامت الǼاحثة Ǽاستدعاء 

السلوǽȞة المختلفة سواء Ȟان  المشȞلاتانون من عدد Ȟبیر من أمهات التلامیذ الذین ǽع
اضطراب العدوان أو السرقة أو العناد أو الهروب من المدرسة ، ولكن لم یوجد أȑ نوع 

  من أنواع التجاوب من قبل الأمهات. 
Ǽالإضافة إلى ذلك یوجد عدد Ȟبیر من تلامیذ الحلقة الثانǽة أمهاتهم عاملات Ǽأعمال 

  أن الأم غیر متواجدة Ǽالمنزل ولǽس هناك رقیب على الطفل. هامشǽة ، المهم في ذلك 
Ȟل هذه العوامل وقد تكون هناك عوامل أخرȐ حسب رأȑ الǼاحثة أدȐ لظهور و 

السلوǽȞة بهذه المدرسة ، فالأسرة النابذة أو المهملة قد تعرض ابنها للمرض  المشȞلات
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، وذلك لشعوره Ǽعدم العناǽة والإهمال وعدم الاستجاǼة  السلوȞيالنفسي والإضطراب 
لرغǼاته ومطالǼه وتعرضه للسخرȄة والتوȃیخ والإهانة أو العقاب البدني المستمر وعدم 
تعلǽمه القواعد الاجتماعǽة  فینشأ وهو في حاجة مستمرة لجذب انتǼاه الآخرȄن وقد ǽعجز 

جولاً أو دائم القلȘ في حǽاته (عبد عن تǼادل العواطف مع الآخرȄن وȞǽون متمرداً وخ
  ) وهذا ما یتفȘ مع النتیجة أعلاه. 1995الǼاقي ، 

  مناقشة وتفسیر نتیجة الفرضǻة الحادǻة عشر: 
أظهرت نتائج التحلیل الإحصائي وجود فروق ذات دلالة إحصائǽة بین محاور مقǽاس 

Ȟررȑ وسȌ لصالح السلوǽȞة وسȌ تلامیذ الحلقة الثانǽة بǼعض مدارس قطاع  المشȞلات
  محور السلوك العدواني.

وتُعزȑ الǼاحثة تحقȘ تلك النتیجة إلى تحقȘ الأسǼاب المؤدǽة ل السلوك العدواني في 
مجتمع عینة الǼحث ، فینظر إلى العدوان Ȟنوع من السلوك الإجتماعي یهدف إلى 

ی ٕ Ǽسبب اء الغیر والذات تعوǽضاً عن الخدمات أو ذتحقیȘ رغǼة صاحǼه في السǽطرة وا
 ، ȍة ومحفوǽانǼد) ȋاǼة للإحǽعǽة طبǼعد استجاǽ 189م ، ص1984التثبت ، فهو  ،

). ومن الأسǼاب المؤدǽة له Ȟما ترȐ الǼاحثة الضȌǼ 84م ، ص 1994الشرȃیني ، 
القاسي من قبل الوالدین وفقدان الدفء الأمي ، التعرض للعدوان من الكǼار ، وقǽم 

ان الدعم الاجتماعي الأمي ، عدم الاستقرار عدوانǽة وضغوȋ حǽاتǽة أسرȄة ، فقد
  ) .Camplell , 1994الجماعي وفقدان الإثارة الإدراكǽة (

م) والتي أشارت إلى وجود مشȞلات 2000اتفقت هذه النتیجة مع دراسة إǽمان محمد (
م) 1985نفسǽة واجتماعǽة بین الأطفال منها العدوان ، ومع دراسة عزة حسین ذȞي (

إلى أهم المشȞلات السلوǽȞة التي ǽعاني منها الأطفال وهي العدوان ، فترȐ والتي أشارت 
الǼاحثة أن أسǼاب السلوك العدواني عند الطفل ترجع إلى الأسالیب الخاطئة في التعامل 

في اللوم والنقد والتوȃیخ وعدم إحساس الطفل بوجوده الاجتماعي فقد  ةغالاممع الطفل Ȟال
لدین أو المعلم في المدرسة أو بین أقرانه في المدرسة لا یجد تقدیر من جانب الوا

Ǽالإضافة إلى الإحساس Ǽالظلم الذǽ ȑقع علǽه ممن یتعاملون معه والإحساس بتقیید 
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حدیثه ، فالأطفال الاكثر عدواناً هم أكثر عرضة للعقاب القاسي Ǽاستمرار داخل المنزل 
الأمان وعدم الثة ، Ȟل هذه ، وعجز الطفل عن تكوȄن علاقات إجتماعǽة والشعور Ǽعد 

م) 2002الأسǼاب تقود الطفل للعدوان، فهذا یتفȘ مع الإطار النظرȑ في تعرȄف حمام (
السلوك العدواني هو رد فعل لحرمان الطفل من حاجاته النفسǽة أو التفرȌȄ من الإشǼاع 

لقلȘ التوتر عند مواجهته للمواقف والأشخاص التي تعوق نفس الطفل افي مما یثیر 
حصوله على مطالǼه ، وتؤدǼ ȑه إلى الإحǼاȋ والشعور Ǽالظلم فیلجأ الطفل إلى العدوان 
ǼشȞله اللفظي والمادȑ فهو استجاǼة طبǽعǽة للإحǼاȋ وتتفاوت حدة العدوان بتفاوت السن 

  والجنس.
ترȐ الǼاحثة ǼحȞم علمها وخبرتها ǼȞاحثة إجتماعǽة ، أن توافر تلك الأسǼاب المؤدǽة 

Ǽاب أخرȐ أدت لظهور السلوك العدواني بدرجة Ȟبیرة على مجتمع عینة للعدوان وأس
الدراسǽة ، الذȑ قل فǽه تعلǽم الأم وزاد عملها فǽه ، تارȞة فجوة Ȟبیرة في نفسǽة الطفل 
وفي سلوȞه ، وعدم توفیر للجو الأسرȑ الأمثل لصحة الطفل النفسǽة وترȐ الǼاحثة أنه 

واني في المجتمع لابد من التوقف عن التعامل مع لكي تقل نسǼة الحد من  السلوك العد
الأطفال Ǽأسلوب صارم وقاسي Ȟالضرب أو التوȃیخ ولابد من أǼعاد الطفل عن القدو 
السیئة التي یتعامل معها Ȟالأصدقاء أو Ǽعض برامج التلفاز وتوضǽح ذلك للطفل ومن 

بین الوالدین فهي تعد المهم جداً إǼعاد الطفل عن مشاهدة النزاعات الأسرȄة والمشاجرات 
  من أهم أسǼاب شعور الطفل Ǽالإنطواء.

وأǽضاً تعزȄز شعور الطفل Ǽالسعادة والثقة Ǽالنفس وترك مساحة له لتفرȄغ الطاقة البدنǽة 
Ǽممارسة لǼعض الأنشطة البدنǽة وعلى قدر المستطاع لابد من إشعار الطفل Ǽأهمǽة ما 

  ǽقوم Ǽه من أعمال مختلفة وتشجǽعه. 
 ȑاب في مجتمع  وتُعزǼعض تلك الأسǼ ل أوȞ تفسیر النتیجة تواجد ȑاحثة التفسیر أǼال

رتفاع  المشȞلاتالǼحث الأصلي مما أدȐ لظهور  ٕ السلوǽȞة المذȞورة في عینة الǼحث وا
  السلوǽȞة الأخرȐ.  المشȞلاتنسǼة محور السلوك العدواني عن Ǽقǽة محاور 
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  الفصل الخامس
  والتوصǻات والمقترحات الخاتمة

  خلاصة النتائج:
  توصلت الǼاحثة إلى النتائج التالǽة:

السمة العامة لأسالیب المعاملة الشائعة وسȌ آǼاء وأمهات تلامیذ الحلقة الثانǽة  -1
 بǼعض مدارس القطاع Ǽمحلǽة Ȟررȑ تتسم Ǽالإیجابǽة.

السلوǽȞة (السلوك العدواني) ، إضطراب السرقة ، إضطراب العناد ،  المشȞلاتإن  -2
 ȑررȞ ةǽمحلǼ عض مدارس القطاعǼة بǽتلامیذ الحلقة الثان Ȑالهروب من المدرسة) لد

 تتسم Ǽالارتفاع النسبي.

عدم وجود علاقة إرتǼاطǽة ذات دلالة إحصائǽة بین أسالیب المعاملة الوالدǽة و  -3
تلامیذ الحلقة الثانǽة بǼعض مدارس قطاع Ȟررȑ وسȌ السلوǽȞة ل المشȞلاتǼعض 

 Ǽالمحلǽة.

السلوǽȞة وسȌ تلامیذ الحلقة الثانǽة  في المشȞلاتوجود فروق ذات دلالة إحصائǽة  -4
بǼعض مدارس قطاع Ȟررȑ وسȌ تǼعاً لمتغیر النوع (ذȞر، أنثى) لصالح النوع 

 (ذȞر).

ǽȞة (السلوك العدواني ، السلو  في المشȞلاتعدم وجود فروق ذات دلالة إحصائǽة  -5
إضطراب السرقة ، إضطراب العناد ،الهروب من المدرسة وسȌ تلامیذ الحلقة  

مر). ُ  الثانǽة بǼعض قطاع Ȟررȑ وسȌ تǼعاً لمتغیر (الع

السلوǽȞة (السلوك العدواني ،  في المشȞلاتوجود فروق ذات دلالة إحصائǽة  -6
ة) وسȌ تلامیذ الحلقة إضطراب السرقة ، إضطراب العناد ، الهروب من لمدرس

الثانǽة بǼعض قطاع Ȟررȑ وسȌ تǼعاً لمتغیر الصف الدراسي ، لصالح الصف 
 الدراسي (الخامس).
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السلوǽȞة (السلوك العدواني  في المشȞلاتوجود فروق ذات دلالة إحصائǽة  -7
،إضطراب السرقة ، إضطراب العناد ، الهروب من المدرسة ) وسȌ تǼعاً لمتغیر 

ي).وȐ التعلǽمتالمس ِ ّ  ي للأم لصالح المستوȐ التعلǽمي للأم (أُم

السلوǽȞة (إضطراب السلوك  في المشȞلاتوجود فروق ذات دلالة إحصائǽة  -8
العدواني ، إضطراب السرقة، إضطراب العناد ، الهروب من المدرسة) وسȌ تلامیذ 
الحلقة الثانǽة بǼعض مدارس قطاع Ȟررȑ وسȌ تǼعاً لمتغیر المستوȐ التعلǽمي للأب 

 (ثانوȑ).لصالح المستوȐ التعلǽمي 

السلوǽȞة وسȌ تلامیذ الحلقة الثانǽة  في المشȞلاتوجود فروق ذات دلالة إحصائǽة  -9
ة) لبǼعض مدارس قطاع Ȟررȑ وسȌ تǼعاً لمتغیر عمل الأم (عاملة ،غیر عام

 ح عمل الأم (عاملة).للصا

السلوǽȞة (السلوك العدواني ،  في المشȞلاتوجود فروق ذات دلالة إحصائǽة  -10
السرقة ، العناد ، الهروب من المدرسة ، وسȌ تلامیذ الحلقة الثانǽة بǼعض مدارس 
قطاع Ȟررȑ وسȌ تǼعاً لمتغیر اسم المدرسة لصالح اسم المدرسة (مدرسة القلعة 

 " خالد بن الولید " بنین).33ح

السلوǽȞة وسȌ  المشȞلاتوجود فروق ذات دلالة إحصائǽة بین محاور مقǽاس  -11
تلامیذ الحلقة الثانǽة بǼعض مدارس قطاع Ȟررȑ وسȌ لصالح محور السلوك 

 العدواني.

  التوصǻات :
  في ضوء النتائج التي تم التوصل إلیها توصي الǼاحثة Ǽالآتي: 

 في الإسلام.الترǽȃة توجǽه الوالدین إلى إتǼاع أسالیب  -1

ل في مرحلة الطفولة اطفالعمل على إشǼاع الحاجات النفسǽة والإجتماعǽة للأ -2
 المتأخرة.

بث الوعي والاهتمام Ǽالأسالیب الإیجابǽة للتنشئة الأسرȄة من خلال وسائل الإعلام  -3
 المختلفة وتوضǽح أهمǽة وضرورة ذلك.
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الوالدین ومعرفتهم بوسائل التكنولوجǽا الحدیثة حتى ǽستطǽعوا إفادة  ضرورة تعلم -4
عد الضرر عنهم. ُ Ǽأبنائهم و 

توفیȘ بین العمل واحتǽاجات الطفل والمیل إلى الإتزان حتى ینشأ الطفل على الأم ال -5
 سلǽم متكامل في جمǽع الجوانب النفسǽة والإجتماعǽة والمادǽة.

توعǽة المجتمع Ǽأهمǽة العلاج والإرشاد النفسي وضرورة تكوȄن اتجاهات إیجابǽة  -6
 النفسǽة والسلوǽȞة التي تصیب الطفل. المشȞلاتنحوه وتوضǽح ماهǽة 

 الاهتمام بتعلǽم المرأة ودورها الكبیر في ترǽȃة وتنشئة الأبناء ورعایتهم. -7

الاهتمام Ǽمشاكل التلمیذ و ضرورة وجود أخصائي نفسي أو اجتماعي في المدارس ،  -8
 ومساعدتهم على إیجاد الحلول لها من خلال الرȌȃ بین المدرسة والأسرة.

الدولة ببرامج الإرشاد الأسرȑ والبرامج الإرشادǽة ،للمساعدة في توضǽح أهمǽة اهتمام  -9
 اللجوء للعلاج والإرشاد النفسي.

  المقترحات: 
  تقترح الǼاحثة إجراء الǼحوث الآتǽة: 

التوافȘ الإجتماعي للأبناء في مرحلة الطفولة المتأخرة وعلاقته Ǽأسالیب المعاملة  -1
 الوالدǽة.

تǼاعهم ǽتصمǽم برامج إرشاد -2 ٕ ه للوالدین لتوعیتهم Ǽأهمǽة التنشئة الأسرȄة وا ّ ة موج
 لأسالیب الترǽȃة في الإسلام.

بناء برنامج إرشادȑ یهدف إلى إكساب الوالدین الأسالیب الإیجابǽة لعملǽة  -3
 التنشئة الأسرȄة.

الحماǽة الزائدة من جانب الأمهات وعلاقاتها Ǽعدم التكیف الاجتماعي في مرحلة  -4
 متأخرة.الطفولة ال

 دور الوالدین في عملǽة التنشئة السلǽمة للأبناء في مرحلة المراهقة. -5

 خطورة وسائل التكنولوجǽا الحدیثة ǼالنسǼة للأبناء دون وجود لرقاǼة الوالدین. -6
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  قائمة المصادر والمراجع
  المراجع العرǻȁة: 

معاملة ، مشȞلات الطفل السلوǽȞة وأسالیب  )م1975(، أحمد السیدإسماعیل ،  -1
 .، الإسȞندرȄة ، الوالدین ،  دار الفȞر العرȃي الجامعي

2- ، Șة  )م1993(، أحمد عبد الخالȄندرȞز الإسȞة ، مرǽأصول الصحة النفس ،
 للكتاب، الإسȞندرȄة.

 مȞتǼة الأنجلو المصرȄة، الطب النفسي المعاصر ،  )م 1988(أحمد ، عȞاشة ،  -3
 .،القاهرة 

الأمراض النفسǽة والمشȞلات السلوǽȞة والدراسǽة  ،)م1994(أحمد محمد ، الزعبي ،  -4
 .عند الأطفال، صنعاء

عالم الكتب، علم نفس الطفولة والمراهقة ، ،  )م1999(حامد عبد السلام ، زهران ،  -5
 القاهرة.

جمǽعة ،  مشȞلات تلامیذ المرحلة الإبتدائǽة ،  )م1977(حامد عبد العزȄز ، الفقي  -6
 Ǽع. المعلمین ، أسبوع الترǽȃة السا

دار المعرفة  ، النمو النفسي، م 1982عبد المنعم ، الملیجي ، حلمي ، الملیجي ،  -7
 ، الجامعة.

المراهقة ،  –الطفولة  –م) ، سȞǽولوجǽة النمو 2003خلیل میخائیل ، (معوض ، -8

 مرȞز الإسȞندرȄة للكتاب .

ح ، مȞتǼة الفلا1م) ، علم الأمراض النفسǽة والعقلǽة ، 1988ȋرȄتشارد (سوȄن ،  -9
 . ، الكوȄت للنشر والتوزȄع ، ترجمة أحمد عبد العزȄز سلامة

، دار الفȞر  1المشȞلات النفسǽة عند الأطفال ، ȋ،  )م1994 (،زȞرȄاالشرȃیني،  -10
 .، القاهرةالعرȃي
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علم النفسي الإجتماعي (أسس م)، 2002(زȄن العابدین وآخرون ، دروǽش ،  -11

 .، القاهرة الثالثة ، دون سنة نشروتطبǽقات) ، دار الفȞر العرȃي ، الطǼعة 

 ،عمان. دار الفȞر  ، 1علم النفس التطورȋ ، ȑ ، )م1994(سامح ، عرȄفج ،  -12

م) ، علم النفس النمو ، الطǼعة الأولى ، دار الفȞر 2004سامي محمد (ملحم ،  -13
 للنشر ، الأردن ، عمان. 

للطفل ، م) ، الصحة النفسǽة والمدرسǽة 2007أحلام (حسن ، سامǽة ولطفي ،  -14
 الطǼعة الأولى ، مرȞز الإسȞندرȄة للكتاب.

م) ، الأسس الإجتماعǽة للترǽȃة، الطǼعة الأولى ، دار 2004سمیرة أحمد (السید ،  -15
 الفȞر العرȃي ، مدینة نصر، القاهرة.  

م) ، الأسرة والحǽاة العائلǽة ، الطǼعة بدون ، دار المعرفة 2009سناء ، (الخولي ،  -16

 الجامعǽة. 

التوافȘ الزواجي واستقرار الأسرة من منظور  ، )م2005(سناء محمد،  سلǽمان، -17
 القاهرة.،إسلامي نفسي ، اجتماعي ، الطǼعة الأولى ، عالم الكتب 

الصحة النفسǽة والتوافȘ ، الإسȞندرȄة للكتاب ، ،  )م1999(، سهیر Ȟامل ، أحمد  -18
 الإسȞندرȄة. 

تنشة الطفل وحاجاته م)، 1999( شحاتة سلǽمان،  محمد ، سهیر Ȟامل،  أحمد ، -19

 .Șة والتطبیȄبین النظر 

م) ، النمو الإنساني (أسسه وتطبǽقاته) ، دار 1995( سید محمود، الطواب ، -20

 . ،الإسȞندرȄة المعرفة الجامعǽة

مشȞلات الأطفال والمراهقین  ،)م 1989(، ، میلمان هواردشارز، شǽفر ،  -21
 ترجمة نسǽمة داؤود ، نزȄه حمدȑ ، عمان. وأسالیب المساعدة فیها ،

22- ، ȑة ، ابن رشد ، ،  )م1999( صالح حسن،  الداهرǽة والصحة النفسǽالشخص
 جامعة Ǽغداد. 
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 .علم النفس العام ، دار المعرفة الجامعǽة ، م2001عǼاس محمد،  عوض ، -23

 م) ،  الصحة النفسǽة للطفل ، الطǼعة الأولى2004(،  عبد الǼارȏ محمد داؤود ، -24

 ، یتراك للنشر والتوزȄع ، مصر الجدیدة ، القاهرة.

م) ، الترǽȃة النفسǽة للطفل ، الطǼعة الأولى ، 2006(عبد الǼارȏ محمد ، داؤود ،  -25

 إتراك للنشر والتوزȄع ، مصر الجدیدة ، القاهرة. 

26- ، ȑسوǽة ، ،  )م2001(عبد الرحمن ،  العǽز الجدید في الصحة النفسȞمر
 الإسȞندرȄة.الإسȞندرȄة للكتاب ، 

27- ، ȑسوǽلات الطفولة والمراهقة ، أسسها ، )م1993(عبد الرحمن،العȞمش
 الفسیولوجǽة والنفسǽة ، دار العلوم العرǽȃة. 

28- ، ȑسوǽم) ، النمو النفسي ومشاكل الطفولة ،  دار 1998( عبد الرحمن محمد، الع

 . ،الإسȞندرȄة الثقافة الجامعǽة

فȞر الغزالي الترȃوȑ ، دار المناهج للنشر ، م) 2006( عبد الرحǽم، صالح ، -29

 عمان.  –والتوزȄع  ، الأردن 

م) ، العدوانǽة وعلاقتها Ǽموضوع 1994( محمد،  عبد الله ، نبیل ،سلǽمان ،  -30
الضȌǼ وتقدیر الذات ، مجلة علم النفس ، الهیئة المصرȄة العامة للكتاب ، (إبرȄل ، 

 یونیو).

) ، ترǽȃة الأولاد في الإسلام ، دار السلام للطǼاعة 2003( عبد الله ناصح علوان ، -31

 بیروت. –النشر ، حلب 

م) ، عمل نفس الطفولة 1998( زȞرȄا،  الشرȃیني ،عبد المجید سید ، منصور ،  -32

(الأسس النفسǽة والإجتماعǽة والهدȐ الإسلامي ) ، دار الفȞر العرȃي ، الطǼعة 

 .، القاهرةالأولى
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33- ، ȑلادǽة تواجه الطفل ، ، ،  )م2006( القادر،  عبد المنعم عبد المǽمشاكل نفس
 .، الإسȞندرȄة مؤسسة شǼاب الجامعة

، دار الفȞر للطǼاعة )م1989هشام ،(الحسن ،  عصام،  النمر ،، عزȄز سمارة ، -34
 والنشر والتوزȄع. 

35-  ، ȑدار علم نفس النمو الطفولة والمراهقة ، ،  )م2005(علي فالح ، الهنداو
 جامعة مؤنة ، الطǼعة الثانǽة. الكتاب الجامعي ، 

علم النفسي الاجتماعي ، رؤǽة عبد الرحمن ، سعد ،  فؤاد البهي،  السید ، -36
 معاصرة ، دار الفȞر العرȃي ، القاهرة.

م)، علم النفس العام ، الطǼعة الأولى ، المȞتب 2001فوزȑ ، (محمد جبل ،  -37

 الجامعي الحدیث ، الأزارȄطة. 

شخصǽة الطفل المعوق والطفل ،  )م1990( فǽصل محمد، مȞي ، -38
 منشورات معهد سȞینة. المرȄض،

، عمان ، دار وائل  2م) ، تعدȑ السلوك ، ȋ 2004(،  قحطان أحمد الظاهر ، -39
 للنشر والتوزȄع. 

م) ، النمو الترȃوȑ للطفل والمراهȘ ، الطǼعة الأولى ، 1979(الدسوقي ، Ȟمال ،  -40

 دار النهضة العرǽȃة للنشر ، بیروت. 

م) ، سȞǽولوجǽة العلاقات الإجتماعǽة ، الإسȞندرȄة 1988(ماهر محمود،  عمر ، -41

 ، دار المعرفة الجامعǽة ، الطǼعة الأولى.

م) ، الطب النفسي للأطفال بین النظرȄة والتطبیȘ 2010(مجدȑ أحمد ، محمد ،  -42

 ، الطǼعة الأولى ، دار المعرفة الجامعǽة.

43-  ، ȑارǼدراسات م) ، الإد1991(محمد سلامة محمد ، غ ( ه ، علاجهǼاǼأس) مان

 . ، الإسȞندرȄة میدانǽة ، المȞتب الجامعي الحدیث
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م) ، مشاكل الطفل الطبǽة والصحǽة والترȃوǽة ، 2005(، مها عبد العزȄز ،  -44

 الطǼعة الأولى ، مؤسسة شǼاب الجامعة الإسȞندرȄة.

ȞتǼة م) ، الطفل تنشئة وحاجاته ، الطǼعة الأولى ، م1983(قناوȑ، هدȐ محمد  -45

 الأنجلو المصرȄة ، القاهرة. 

46- ، ȑمحمد، قناو Ȑة ، م) ، الطفل (تنشئته وحاجاته) ، 1993( هدǽعة الثانǼالط

 القاهرة.مȞتǼة مصر ، 

  المراجع الأجنبǻة: 
1- Alice , L, , (1962), Voilland and associates : Family Case 

Work Diagnosis , Columbia University , New York. 
2- Bandura, A. and Others, (1966), Transmission of Aggression 

Thorugh Imitation of Aggressive Models.J. Abnorm. Soc. 
Psycol. 582 

3- Buss,( 1961), The Pyschology of Aggression , London , John 
Wiley ,. 

4- David. M.b . Hall. (1996), Health for all Children, Third 
Edition Oxford University Press.   

5- Elizabeth A. Mortin , (1997): Dictionary of Low , Oxford 
University Press. 

6- Hurlook , E. B. (, 1959), Development Psychology  
7- Mash , E. J , awalfe , D.A , (2002) Abnormal Child. 

Psychology, 12 nded .Austrailia : Wadsworth. Thomsom 
Learning. 

  الرسائل الجامعǻة:
، المشȞلات السلوǽȞة وسȌ الأطفال  )2014 (سمیرة الله جابو ،خیر السید ،  -1

مجهولي النسب من قرȄة الأطفال النموذجǽة وعلاقتها ȞǼفاءة دور الإیواء (دراسة 
) ولاǽة الخرطوم ، رسالة  مقارنة بین الأطفال معلومي النسب ومجهولي النسب

 دȞتوراه ، جامعة السودان.
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م) ، المشȞلات السلوǽȞة لدȐ أطفال 1999(صفǽة محمود یوسف ، جǼالي ،  -2
 مرحلة ما قبل المدرسة الإبتدائǽة في مدینة إرȃد ورȄفها ، رسالة دȞتوراه.

م) ، التنشئة الأسرȄة السالǼة وعلاقتها 2014(مناهل عبد المجید ، الزائد ،  -3
السلوǽȞة لتلامیذ الحلقة الأولى ، دراسة وصفǽة Ǽمدارس  المشȞلاتǼعض ب

 الأساس Ǽمحلǽة أمدرمان ، رسالة ماجستیر ، جامعة السودان للعلوم والتكنولوجǽا. 

م)، أسالیب المعاملة الوالدǽة وعلاقتها 2010( مواهب عثمان محمد،  علي ، -4
ǼلاتȞتواره ، جامعة أمدرمان  المشȞة في الطفولة المتأخرة ، رسالة دǽȞالسلو

 الإسلامǽة.

م) ، أǼعاد معاملة الأبوȄن في نظر الأبناء 2013(ناهد أحمد محمد ، محمد ،  -5
وعلاقتها بǼعض المتغیرات الدǽمغرافǽة ، رسالة ماجستیر ، جامعة السودان للعلوم 

 والتكنولوجǽا. 

6-  ȑه أحمد  ، الجندȄها الوالدان 2010(، نزȞما یدرȞ ة للأبناءǽم) ، التنشئة السو
.Șة ، رسالة ماجستیر ، جامعة دمشǽفي الأسرة العمان 

م) ، أسالیب المعاملة الوالدǽة Ȟما یدرȞها الأبناء 2000(هدȐ، عابدین ،  -7
وعلاقتها Ǽالتحصیل الدراسي وǼعض المتغیرات الأخرȐ لدȐ تلامیذ الصفین 

 الأساس ، رسالة ماجستیر ، جامعة.  الساǼع والثامن Ǽمرحلة

م) ، فاعلǽة برنامج الإرشاد النفسي في ǽ2011سرا عوض الكرȄم ، (سلǽمان ،  -8
تعدیل اتجاهات أمهات الأطفال المضطرȃین نفسǽاً وسلوǽȞاً نحو العلاج والإرشاد 

 النفسي ، رسالة ماجستیر ، جامعة السودان. 

  الدورȂات: 
 م.2007، سبتمبر ،  5ف سنوǽة ، العدد دراسات نفسǽة ، مجلة Ǽحوث نص -1

 م.2006، مایو ،  4دراسات نفسǽة ، مجلة Ǽحوث نصف سنوǽة ، العدد  -2

  
  شȜǺة المعلومات: 
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 انتصار العلǽان ، صناعة السعادة لابن العصر الحدیث  -1
http:www.okaz.com.sa/okaz/osf/20070506/08895 

 محمد مصطفى محمود ، دلیلك الكامل لصحة الأطفال النفسǽة والعقلǽة  -2
www.maganin.com/parents/articlesviewasp?key:9 

 هاشم حلب ، الأمراض النفسǽة والعصبǽة عند الأطفال -3
www.neel.wafurat.com 
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  Ǻسم الله الرحمن الرحǻم
  )  1ملحȖ رقم (

  خطاب التحǻȜم 
  جامعة السودان للعلوم والتكنولوجǻا 

  Ȝلǻة الدراسات العلǻا 
  

  الأستاذ/ الدȞتور ..................................................المحترم 
  السلام علȞǽم ورحمة الله وȃرȞاته ،،

أسالیب المعاملة الوالدǻة وعلاقتها ترمي الǼاحثة إلى إجراء دراسة لنیل درجة الدȞتوراة Ǽعنوان ( 
ولأجل  السلوǻȜة لدȎ تلامیذ الحلقة الثانǻة Ǻمدارس الأساس Ǻمحلǻة Ȝررȏ) المشȜلاتبǺعض 

ة لقǽاس متغیراتها ومن الأدوات التي تحقیȘ أهداف الدارسة یتطلب ذلك استخدام أدوات خاص
السلوǽȞة وذلك من أجل التعرف على Ǽعض  المشȞلاتستستخدمها الǼاحثة صممت مقǽاس 

السلوǽȞة الشائعة بین تلامیذ الحلقة الثانǽة وقامت بتصمǽم مقاǽس أسالیب المعاملة الوالدǽة  المشȞلات
Ȟما یدرȞها الأبناء وذلك لمعرفة تأثیر المعاملة الوالدǽة على سلوك الطفل وصحته النفسǽة ودورها في 

  وجود الإضطراب السلوȞي للطفل وذلك لتحقیȘ أهداف الدارسة. 
  في الآتي:  الǼحثوتتمثل فروض 

السمة العامة لأسالیب المعاملة الوالدǽة الشائعة وسȌ أمهات تلامیذ الحلقة الثانǽة Ǽمدارس  - 1
 الحتانة Ǽمحلǽة Ȟررȑ  هي (الأسالیب السلبǽة).

السلوǽȞة " السلوك العدواني ، إضطراب السرقة ، إضطراب العناد ، الهروب  المشȞلاتتتسم  - 2
 ثانǽة بǼعض مدارس القطاع Ǽمحلǽة ȞررǼ ȑالارتفاع. من المدرسة " لدȐ تلامیذ الحلقة ال

توجد علاقة إرتǼاطǽة ذات دلالة إحصائǽة موجǼة بین أسالیب المعاملة الوالدǽة و Ǽعض  - 3
 السلوǽȞة لتلامیذ الحلقة الثانǽة بǼعض مدارس قطاع Ȟررȑ وسǼ Ȍالمحلǽة. المشȞلات

السلوك العدواني ، اضطراب توجد فروق ذات دلالة إحصائǽة في  الاضطرابت السلوǽȞة "  - 4
السرقة ، اضطراب العناد ، الهروب من المدرسة" وسȌ تلامیذ الحلقة الثانǽة بǼعض مدارس 

 قطاع Ȟررȑ وسȌ تǼعاً لمتغیر النوع.
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توجد فروق ذات دلالة إحصائǽة في  الاضطرابت السلوǽȞة " السلوك العدواني ، اضطراب  - 5
درسة" وسȌ تلامیذ الحلقة الثانǽة بǼعض مدارس السرقة ، اضطراب العناد ، الهروب من الم

 قطاع Ȟررȑ وسȌ تǼعاً لمتغیر العمر.

توجد فروق ذات دلالة إحصائǽة في  الاضطرابت السلوǽȞة " السلوك العدواني ، اضطراب  - 6
السرقة ، اضطراب العناد ، الهروب من المدرسة" وسȌ تلامیذ الحلقة الثانǽة بǼعض مدارس 

 لمتغیر الصف الدراسي.قطاع Ȟررȑ وسȌ تǼعاً 

توجد فروق ذات دلالة إحصائǽة في  الاضطرابت السلوǽȞة " السلوك العدواني ، اضطراب  - 7
السرقة ، اضطراب العناد ، الهروب من المدرسة" وسȌ تلامیذ الحلقة الثانǽة بǼعض مدارس 

 قطاع Ȟررȑ وسȌ تǼعاً لمتغیر المستوȐ التعلǽمي للأم.

8 - ǽة " السلوك العدواني ، اضطراب توجد فروق ذات دلالة إحصائǽȞة في  الاضطرابت السلو
السرقة ، اضطراب العناد ، الهروب من المدرسة" وسȌ تلامیذ الحلقة الثانǽة بǼعض مدارس 

  قطاع Ȟررȑ وسȌ تǼعاً لمتغیر المستوȐ التعلǽمي للأب.
طراب توجد فروق ذات دلالة إحصائǽة في  الاضطرابت السلوǽȞة " السلوك العدواني ، اض - 9

السرقة ، اضطراب العناد ، الهروب من المدرسة" وسȌ تلامیذ الحلقة الثانǽة بǼعض مدارس 
  قطاع Ȟررȑ وسȌ تǼعاً لمتغیر عمل الأم.

توجد فروق ذات دلالة إحصائǽة في  الاضطرابت السلوǽȞة " السلوك العدواني ، اضطراب  -10
الحلقة الثانǽة بǼعض مدارس السرقة ، اضطراب العناد ، الهروب من المدرسة" وسȌ تلامیذ 

  قطاع Ȟررȑ وسȌ تǼعاً لمتغیر اسم المدرسة.
  ونظراً لما تتمتعون Ǽه من خبرة ودراǽة علمǽة ، فإن الǼاحثة ترجو إبداء آرائȞم ومقترحاتكم.

  وǽقدر الǼاحث وقتكم الثمین الذȑ اقتطعه منȞم في تحǽȞم هذه الأداة.
  ولسǽادتكم جزȄل الشȞر ووافر التقدیر ،،

  
  الǼاحثة 
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  Ǻسم الله الرحمن الرحǻم
  ) 2ملحȖ رقم (

  الخطاب المرفȖ مع مقǻاس أسالیب المعاملة الوالدǻة للتحǻȜم 
  التحǻȜم

  مقǻاس أسالیب المعاملة الوالدǻة Ȝما یدرȜها الأبناء
  

  الأستاذ/ الدȜتور .........................................المحترم
  

  ȃرȞاته،،السلام علȞǽم ورحمة الله و 
قد أكدت الدراسات الحدیثة أن معاملة الوالدین Ȟما یتمثلها الأبناء أكثر ارتǼاطاً بنموهم النفسي 
والاجتماعي من ارتǼاطها Ǽالسلوك الفعلي للوالدین. لذا قامت الǼاحثة بتصمǽم مقǽاس أسالیب المعاملة 

  الوالدǽة من وجهة نظر الأبناء وذلك لقǽاس متغیرات الǼحث.
وȃذلك Ȟǽون قǽاس أسالیب المعاملة الوالدǽة Ȟما یدرȞها الأبناء من خلال تحدید عدد من المواقف 
التي تجمع الآǼاء Ǽأطفالهم ثم تحدید أنواع الأسالیب الترȃوǽة المتǼعة في معاملة الآǼاء لأطفالهم وأثرها 

  دمه. على صحة الطفل النفسǽة وǼالتالي على وجود الاضطراب السلوȞي للطفل أو ع
  وǼحȞم خبرتكم ومعرفتكم العلمǽة یرجو الǼاحث إبداء وجهة نظرȞم في المقǽاس . 

  
  ولسǽادتكم جزȄل الشȞر ووافر التقدیر ،،

  
  الǼاحثة 
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  Ǻسم الله الرحمن الرحǻم
  ) 3ملحȖ رقم (

  تصمǻم الǺاحثة لمقǻاس الإضطراǺات السلوǻȜة 
  السلام علȞǽم ورحمة الله وȃرȞاته ،،

المقǽاس من أرȃعة أنواع من الإضطراǼات السلوǽȞة ومجموعة من العǼارات یتكون 
) وعلى التلمیذ أن ǽضع علامة( ǽ3قابل Ȟل عǼارة  ،  أبداً ) √بدائل وهي ( دائماً ، أحǽاناً

  أمام البدیل المنطبȘ علǽه.
  البǻانات الأولǻة: 

  اسم التلمیذ : 
  )    أنثى (    )   (  : ذȞر  النوع
  )  : ( العمر

  (      )      :  الدراسيالصف 
  : ...........................المستوȎ التعلǻمي للأم

  ........................... المستوȎ التعلǻمي للأب:
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  قائمة Ǻعض الإضطراǺات
  أولاً: السلوك العدواني 

  البدائل  العǺارات  الرقم
  أبداً   أحǻاناً   دائماً 

        الصف.أمیل إلى الإعتداء على زملائي داخل  .1
        أمیل دائماً إلى شتم الآخرȄن. .2
        أكسر Ȟل ما تصل إلǽه یدȑ إذا لم أحصل على ما أرȄد. .3
        أمیل إلى العنف أثناء اللعب. .4
5. .ȑحاول انتقادǽ ل منȞ عنفǼ أهاجم        
        أمیل إلى الضرب والشجار مع زملائي. .6
ها. .7 ُ         أثور Ǽسرعة إذا منعت عني الأشǽاء التي أُحب
8. .ȑدفاتر ȘȄأقوم بتمز        
        أعتدȑ دائماً على ممتلكات الآخرȄن .9

        استخدم ألفاظاً ردیئة عندما أتشاجر. .10
: اضطراب السرقة    ثانǻاً

  البدائل  العǺارات  الرقم
  أبداً   أحǻاناً   دائماً 

        أجد المتعة في الاستحواذ على أشǽاء الآخرȄن. .1
        استئذان. آخذ الأشǽاء التي أعثر علیها دون  .2
        أستولي على ممتلكات الآخرȄن وأرفض إعادتها. .3
        أحاول سرقة الأشǽاء التي لا أستطǽع الحصول علیها. .4
        ألجأ إلى السرقة من أجل إǽقاع زملائي في الإضطراǼات. .5
ق. .6 ْ         أتفاخر أمام زملائي Ǽما أسر
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        أنتقم من الآخرȄن Ǽأخذ أشǽائهم. .7
        الإنتǼاه عن طرȘȄ السرقة.أحاول لفت  .8
        أخفي الأشǽاء التي آخذها من زملائي. .9

لا ǽعطیني والدȑ مصروفي الیومي Ǽاستمرار لذلك ألجأ  .10
  للسرقة من الغیر.

      

: اضطراب العناد   ثالثاً
  البدائل  العǺارات  الرقم

  أبداً   أحǻاناً   دائماً 
1.  ȑد دون اهتمام برأȄن.أُصرُّ على فعل ما أرȄالآخر        
أعارض المعلم في عدم العقاب عند الخطأ لجذب  .2

  الانتǼاه.
      

ُ مخالفة الكǼار . .3         أتعمد
        أُصرُّ على موقفي عند الخطأ وأتمسك برأیي .4
ُ انتقاداً من  .5 أصرُّ على فعل ما أرȄد حتى إذا واجهت

  الآخرȄن.
      

        أُصرُّ على رأیي حتى إذا Ȟان غیر صحǽح. .6
        أحب امتلاك أشǽاء غیرȑ وأعمل جاهداً على ذلك  .7
ُ على المشارȞة في الألعاب والأنشطة مهما Ȟانت  .8 أصر

  خطرة علي.
      

        أمیل إلى مخالفة زملائي داخل الصف. .9
أصرُّ على المشارȞة في الألعاب والأنشطة التي لا  .10

.ȑتناسب عمر  
      

  
: الهروب من المدرسة   راǺعاً
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  البدائل  العǺارات  الرقم
  أبداً   أحǻاناً   دائماً 

        لا أقوم Ǽحل واجǼاتي المدرسǽة أول Ǽأول. .1
        غالǼاً ما أكون منشغلاً شارد الذهن. .2
        لا استجیب نصائح المعلم . .3
        لǽس لي أصدقاء ǽشارȞوني اللعب. .4
        أمیل للمشارȞة في الأنشطة الجماعǽة. .5
        نتیجة.لا استجیب للعقاب ولا ǽحدث معي  .6
        لا أمیل للمشارȞȞة في الأنشطة الجماعǽة. .7
        غالǼاً ما أكون قلقاً ومتوتراً  .8
أعاني من انخفاض المعدل التحصیلي الأكادǽمي  .9

. Ȑوضعف المستو  
      

        أكره المدرسة ولا أحب الذهاب لها. .10
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  Ǻسم الله الرحمن الرحǻم
  

  )4ملحȖ رقم (
  الإضطراǺات السلوǻȜة Ǻعد التحǻȜمالصورة المعدلة لمقǻاس 

  
  السلام علȞǽم ورحمة الله وȃرȞاته ،،

  
یتكون المقǽاس من أرȃعة أنواع من الإضطراǼات السلوǽȞة ومجموعة من العǼارات 

) وعلى التلمیذ أن ǽضع علامة( ǽ3قابل Ȟل عǼارة  ،  أبداً ) √بدائل وهي ( دائماً ، أحǽاناً
  أمام البدیل المنطبȘ علǽه.

  البǻانات الأولǻة: 
  اسم التلمیذ : 

  )    أنثى (    )   (  : ذȞر  النوع
  )  : ( العمر

  (      )      :  الصف الدراسي
  : ...........................المستوȎ التعلǻمي للأم

  ........................... المستوȎ التعلǻمي للأب:
  غیر عاملة (     )    : عاملة (     )عمل الأم
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  Ǻعض الإضطراǺاتقائمة 
  أولاً: السلوك العدواني 

  البدائل  العǺارات  الرقم
  أبداً   أحǻاناً   دائماً 

        أمیل إلى الإعتداء على زملائي داخل الصف. .1
        أمیل دائماً إلى شتم الآخرȄن. .2
        أكسر Ȟل ما تصل إلǽه یدȑ إذا لم أحصل على ما أرȄد. .3
        أمیل إلى العنف أثناء اللعب. .4
5. .ȑحاول انتقادǽ ل منȞ عنفǼ أهاجم        
        أمیل إلى الضرب والشجار مع زملائي. .6
ها. .7 ُ         أثور Ǽسرعة إذا منعت عني الأشǽاء التي أُحب
8. .ȑدفاتر ȘȄأقوم بتمز        
        أعتدȑ دائماً على ممتلكات الآخرȄن .9

        استخدم ألفاظاً ردیئة عندما أتشاجر. .10
: اضطراب السرقة    ثانǻاً

  البدائل  العǺارات  الرقم
  أبداً   أحǻاناً   دائماً 

        أجد المتعة في الاستحواذ على أشǽاء الآخرȄن. .1
        آخذ الأشǽاء التي أعثر علیها دون استئذان. .2
        أستولي على ممتلكات الآخرȄن وأرفض إعادتها. .3
        أحاول سرقة الأشǽاء التي لا أستطǽع الحصول علیها. .4
        السرقة من أجل إǽقاع زملائي في الإضطراǼات.ألجأ إلى  .5
ق. .6 ْ         أتفاخر أمام زملائي Ǽما أسر
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        أنتقم من الآخرȄن Ǽأخذ أشǽائهم. .7
        أحاول لفت الإنتǼاه عن طرȘȄ السرقة. .8
        أخفي الأشǽاء التي آخذها من زملائي. .9

        عندما لا Ȟǽون لدȑ مصروف ألجأ للسرقة. .10
: اضطراب    العنادثالثاً

  البدائل  العǺارات  الرقم
  أبداً   أحǻاناً   دائماً 

        أُصرُّ على فعل ما أرȄد دون اهتمام برأȑ الآخرȄن. .1
أعارض المعلم في عدم العقاب عند الخطأ لجذب  .2

  الانتǼاه.
      

ُ مخالفة الكǼار . .3         أتعمد
        أُصرُّ على موقفي عند الخطأ وأتمسك برأیي .4
ُ انتقاداً من أصرُّ على فعل ما  .5 أرȄد حتى إذا واجهت

  الآخرȄن.
      

        أُصرُّ على رأیي حتى إذا Ȟان غیر صحǽح. .6
أُصرُّ على المشارȞة في الألعاب والأنشطة مهما Ȟانت  .7

  خطرة علي.
      

        أمیل إلى مخالفة زملائي داخل الصف. .8
        أحب امتلاك أشǽاء غیرȑ وأعمل جاهداً على ذلك. .9

في الألعاب والأنشطة التي لا تناسب أحب المشارȞة  .10
.ȑعمر  

      

  
  

: الهروب من المدرسة   راǺعاً
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  البدائل  العǺارات  الرقم
  أبداً   أحǻاناً   دائماً 

        أقوم Ǽحل واجǼاتي المدرسǽة أول Ǽأول. .1
        غالǼاً ما أكون منشغلاً شارد الذهن. .2
        أكره نصائح المعلم لي. .3
        اللعب.لǽس لي أصدقاء ǽشارȞوني  .4
        أمیل للمشارȞة في الأنشطة الجماعǽة. .5
        أكره العقاب ولا ǽحدث معي نتیجة. .6
        غالǼاً ما أكون قلقاً ومتوتراً . .7
        أعاني من ضعف المستوȐ الاكادǽمي .8
        أوجد الأعذار لكي أتغیب عن المدرسة. .9

        أكره المدرسة ولا أحب الذهاب لها. .10
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  الرحǻمǺسم الله الرحمن 
  

  ) 5ملحȖ رقم (
الصورة النهائǻة لمقǻاس الإضطراǺات السلوǻȜة Ǻعد التحلیل الإحصائي للمقǻاس 

  وفقراته
  

  السلام علȞǽم ورحمة الله وȃرȞاته ،،
  

یتكون المقǽاس من أرȃعة أنواع من الإضطراǼات السلوǽȞة ومجموعة من العǼارات 
) وعلى التلمیذ أن ǽضع علامة(بدائل وهي ( دائماً ،  ǽ3قابل Ȟل عǼارة  ،  أبداً ) √أحǽاناً

  أمام البدیل المنطبȘ علǽه.
  البǻانات الأولǻة: 

  اسم التلمیذ : 
  )    أنثى (    )   (  : ذȞر  النوع
  )  : ( العمر

  (      )      :  الصف الدراسي
  : ...........................المستوȎ التعلǻمي للأم

  ........................... المستوȎ التعلǻمي للأب:
  غیر عاملة (     )    : عاملة (     )عمل الأم
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  قائمة Ǻعض الإضطراǺات
  أولاً: السلوك العدواني 

  البدائل  العǺارات  الرقم
  أبداً   أحǻاناً   دائماً 

        أمیل إلى الإعتداء على زملائي داخل الصف. .1
        أمیل دائماً إلى شتم الآخرȄن. .2
        إلǽه یدȑ إذا لم أحصل على ما أرȄد.أكسر Ȟل ما تصل  .3
        أمیل إلى العنف أثناء اللعب. .4
5. .ȑحاول انتقادǽ ل منȞ عنفǼ أهاجم        
        أمیل إلى الضرب والشجار مع زملائي. .6
ها. .7 ُ         أثور Ǽسرعة إذا منعت عني الأشǽاء التي أُحب
8. .ȑدفاتر ȘȄأقوم بتمز        
        أعتدȑ دائماً على ممتلكات الآخرȄن .9

        استخدم ألفاظاً ردیئة عندما أتشاجر. .10
: اضطراب السرقة    ثانǻاً

  البدائل  العǺارات  الرقم
  أبداً   أحǻاناً   دائماً 

        أجد المتعة في الاستحواذ على أشǽاء الآخرȄن. .1
        آخذ الأشǽاء التي أعثر علیها دون استئذان. .2
        أستولي على ممتلكات الآخرȄن وأرفض إعادتها. .3
        أحاول سرقة الأشǽاء التي لا أستطǽع الحصول علیها. .4
        ألجأ إلى السرقة من أجل إǽقاع زملائي في الإضطراǼات. .5
ق. .6 ْ         أتفاخر أمام زملائي Ǽما أسر
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        أنتقم من الآخرȄن Ǽأخذ أشǽائهم. .7
        أحاول لفت الإنتǼاه عن طرȘȄ السرقة. .8
        أخفي الأشǽاء التي آخذها من زملائي. .9

        عندما لا Ȟǽون لدȑ مصروف ألجأ للسرقة. .10
: اضطراب العناد   ثالثاً

  البدائل  العǺارات  الرقم
  أبداً   أحǻاناً   دائماً 

        أُصرُّ على فعل ما أرȄد دون اهتمام برأȑ الآخرȄن. .1
أعارض المعلم في عدم العقاب عند الخطأ لجذب  .2

  الانتǼاه.
      

ُ مخالفة الكǼار . .3         أتعمد
        أُصرُّ على موقفي عند الخطأ وأتمسك برأیي .4
ُ انتقاداً من  .5 أصرُّ على فعل ما أرȄد حتى إذا واجهت

  الآخرȄن.
      

        أُصرُّ على رأیي حتى إذا Ȟان غیر صحǽح. .6
أُصرُّ على المشارȞة في الألعاب والأنشطة مهما Ȟانت  .7

  خطرة علي.
      

        أمیل إلى مخالفة زملائي داخل الصف. .8
        أحب امتلاك أشǽاء غیرȑ وأعمل جاهداً على ذلك. .9

أحب المشارȞة في الألعاب والأنشطة التي لا تناسب  .10
.ȑعمر  

      

  
  

: الهروب من المدرسة   راǺعاً
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  البدائل  العǺارات  الرقم
  أبداً   أحǻاناً   دائماً 

        أقوم Ǽحل واجǼاتي المدرسǽة أول Ǽأول. .1
        الذهن.غالǼاً ما أكون منشغلاً شارد  .2
        أكره نصائح المعلم لي. .3
        لǽس لي أصدقاء ǽشارȞوني اللعب. .4
        أكره العقاب ولا ǽحدث معي نتیجة. .5
        غالǼاً ما أكون قلقاً ومتوتراً . .6
        أعاني من ضعف المستوȐ الاكادǽمي .7
        أوجد الأعذار لكي أتغیب عن المدرسة. .8
        أكره المدرسة ولا أحب الذهاب لها. .9
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  Ǽسم الله الرحمن الرحǽم
  )6ملحȖ رقم (

تصمǻم الǺاحثة لمقǻاس أسالیب المعاملة الوالدǻة Ȝما یدرȜها الأبناء (الاستفتاء 
  الأولي) 

  
  الأم  الأب  العǺارة  الرقم

لاǻحدث   أحǻاناَ   نعم
  مطلقاً 

لاǻحدث   أحǻانا  نعم
  مطلقاً 

1.  ȋ(والدتي) من الاختلا ȑمنعني والدǽ
  مع زملائي.

            

یثور والدȑ (والدتي) على أسǼاب لا  .2
  أعرفها 

            

ǽشرȞني والدȑ (والدتي) في تحدید  .3
  مصروفي الخاص.

            

ǽحبني والدȑ (والدتي) وȄرتاح وأنا  .4
  بجواره.

            

ǽغضب والدȑ (والدتي) وǼȄعد عني إذا  .5
  لم أسمع Ȟلام أخي الأكبر.

            

أخوتي ǽحصلون على رعاǽة واهتمام  .6
  من والدȑ (والدتي) أكثر مني.

            

عندما ǽقرأ والدȑ (والدتي) شهادتي  .7
  المدرسǽة ǽقرأها من غیر اهتمام.

            

ǽقلȘ علي والدȑ (والدتي)إذا تأخرت  .8
  خارج المنزل.
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ǽضحك معي والدȑ (والدتي) في أوقات  .9
  وفي أوقات أخرȐ لا یرȄد أن یراني.

            

10. ȑمنعني والدǽ (والدتي) من اللعب
  خارج المنزل.

            

یجبرني والدȑ (والدتي) على الأكل .11
  Ǽالضرب إذا رفضت أن آكل.

            

یرحب والدȑ (والدتي) Ǽأصدقائي Ȟلما .12
  دعوتهم إلى المنزل.

            

ینصحني والدȑ (والدتي) وȄوجهني قبل .13
  أن یلومني أو ǽعاقبني.

            

أقع في ǽحرجني والدȑ (والدتي) عندما .14
  الخطأ.

            

ǽعطي والدȑ (والدتي) الحȘ لأخي .15
الأكبر في التصرف في أمور لا 

  أستطǽع أن أتصرف فیها.

            

إذا امتنعت عن الطعام فإن ذلك لا .16
  یثیر اهتمام والدȑ (والدتي)

            

ǽشترȑ لي والدȑ (والدتي) أشǽاء لم .17
  أطلبها منه.

            

سوف  یهددني والدȑ (والدتي) Ǽأنه.18
  ǽضرȃني ولكنه لا ǽفعل ذلك.

            

یلومني والدȑ (والدتي) إذا تحدثت مع .19
  الضیوف.

            

ǽعطیني والدȑ (والدتي) الحرȄة في .20
إبداء آرائي حتى لو Ȟانت مخالفة 

  لآرائه.

            

            یرفض والدȑ (والدتي) معظم طلǼاتي .21
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  ولا ǽستجیب لها.

أتحدث أكون مرتاحاً ومطمئناً  وأنا .22
  مع والدȑ (والدتي).

            

23. Ș(والدتي) أنه ینف ȑرني والدȞیذ
  أموالاً Ȟثیرة علي.

            

ǽمنعني والدȑ (والدتي) من اللعب .24
  داخل المنزل.

            

25. ȑه والدǼحǽ یوجد أحد من أخوتي
.   (والدتي) أكثر منا جمǽعاً

            

أستطǽع أن أذهب إلى أȑ مȞان .26
والدȑ دون الحصول على إذن من 

  (والدتي).

            

ǽحرمني والدȑ (والدتي) من .27
  مصروفي الیوم إذا قمت بخطأ ما.

            

ǽمنعني والدȑ ( والدتي) من .28
  الذهاب إلى أȑ رحلة مدرسǽة.

            

یوعدني والدȑ (والدتي) ǼمȞافأة أو .29
  هدǽة لكنه لا ینفذ وعده لي.

            

ǽعترض والدȑ (والدتي) على .30
  إلى المنزل.إحضار أصدقائي 

            

ǽعطیني والدȑ (والدتي) الحرȄة في .31
  اختǽار أصدقائي.

            

یرȞز والدȑ (والدتي) على النواحي .32
الإیجابǽة أكثر من النواحي 
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  السلبǽة.
ǽقول والدȑ (والدتي) لي أنني .33

  مشȞلة Ȟبیرة في حǽاتهم.
            

ǽفضل والدȑ (والدتي) أخي .34
  الأصغر على الجمǽع.

            

والدȑ (والدتي) قلیل الحدیث .35
  والضحك معي.

            

یجد لي والدȑ (والدتي) الأعذار .36
إذا أخطأت أو قصرت في عمل 

  شيء.

            

ǽسامحني والدȑ (والدتي) على .37
خطأ استحȘ علǽه العقاب ومن 
 ȌسǼني على أȃضرǽ ن أنȞالمم

  سبب.

            

ǽمنعني والدȑ (والدتي) من .38
  المنزل.اصطحاب رفاقي إلى 

            

یلومني والدȑ (والدتي) إذا سلكت .39
سلوȞاً دون علمهم حتى لو Ȟان 

.   صحǽحاً

            

یترȞني والدȑ (والدتي) أن أحل .40
ن لم أعرف ألجأ  ٕ مشاكلي بنفسي وا

  إلǽه.

            

عندما یرفض والدȑ (والدتي) .41
  طلǼاً لي ǽشرح لي لماذا رفض.

            



216 
 

في ǽعتبرني والدȑ (والدتي) سبǼاً .42
  متاعǼه التي یواجهها في حǽاته.

            

ینفذ والدȑ (والدت) طلǼات أخوتي .43
  الذȞور أكثر من أخوتي البنات.

            

44. ȑع الخروج من المنزل في أǽأستط
وقت إذا أخبرت والدȑ (والدتي) 

  ǼمȞان ذهابي.

            

ǽقلȘ علي والدȑ (والدتي) Ȟثیراً إذا .45
مرضت، حتى لو Ȟان المرض 

.   Ǽسǽطاً

            

46. ȑاني توقع سلوك والدȞس في إمǽل
(والدتي) فهو غیر ثابت على 

  سلوك أو رأȑ معین.

            

لا یهتم والدȑ (والدتي) Ǽشراء ما .47
  أحتاجه من مستلزمات.

            

ǽسǽطر علي الخوف Ȟلما تحدثت .48
  إلى والدȑ (والدتي)

            

یترȞني والدȑ (والدتي) قضاء .49
وقت فراغي ǼالطرȄقة التي تناسبني 
وǽحȞي لي والدȑ (والدتي) 

  حȞاǽات مسلǽة ولطǽفة. 

            

یلومني والدȑ (والدتي) في أوقات .50
Ȟثیرة ولا ǽمدحني مطلقاً حتى على 

  الأشǽاء الإیجابǽة.
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عندما أتشاجر مع إخوتي ǽعاقبني .51
  الآخر.والدȑ (والدتي) وȄترك 

            

والدȑ (والدتي) غیر مهتم بتوجیهي .52
  لعمل شيء أو ینصحني بنصǽحة.

            

ǽعمل والدȑ (والدتي أقصى جهده .53
  حتى لا تكون هناك مشȞلة تضاǽقني.

            

ǽعتبر والدȑ (والدتي) أن الضرب .54
  أفضل وسیلة لترǽȃة الأطفال.

            

یترȞني والدȑ (والدتي) أنام في الوقت .55
  أرȄد أن أنام فǽه.

            

عندما أتحدث مع والدȑ (والدتي) .56
  Ȟأنني أتحدث مع صدیȘ لي.

            

یذȞرني والدȑ (والدتي) Ǽأخطائي .57
الساǼقة ولا Ȟǽتفي Ǽمحاسبتي على 

.Ȍالحالي فق ȑخطأ  

            

ǽشترȑ والدȑ (والدتي) الملاǼس .58
واللعب لǼعض إخوتي ولا ǽشترȑ لي 

.   شیئاً

            

ان اهتم والدȑ (والدتي)  لم ǽحدث.59
  ǼمȞافأتي أو عقابي.
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ǽسامحني والدȑ (والدتي) من تصرف .60
معین قمت Ǽه ولكنه ǽعود وǽغضب من 

  نفسل التصرف في وقت آخر.

            

ǽفرح الدȑ (والدتي) من تصرف قمت Ǽه .61
ولكنه ǽعود وǽغضب من نفس التصرف 

  في وقت آخر.

            

لي جیداً عندما  لا ǽستمع والدȑ (والدتي).62
  أتحدث إلǽه

            

ǽشجعني والدȑ (والدتي) عندما أفشل في .63
القǽام Ǽعمل معین من الأعمال وǽساعدني 

  في البدء من جدید.

            

ǽحرمني والدȑ (والدتي) من الخروج من .64
.Ȍالمنزل إلا للذهاب للمدرسة فق  

            

یذȞرني والدȑ (والدتي) Ǽأنه غیر راضٍ .65
  عني.

            

ǽفضل والدȑ (والدتي) في معاملته أولاده .66
  البنات عن أولاده البنین.

            

ǽعودني والدȑ (والدتي) على أن أنام أو .67
  أذاكر في مواعید محددة.

            

یجبرني والدȑ (والدتي) على لǼس ملاǼس .68
أخي الأكبر ولا ǽأتون لي ǼملاǼس جدیدة 

  أو لعب لي.

            

الأشǽاء التي لا ǽحضر والدȑ (والدتي) .69
 ٍ أطلبها حتى إذا Ȟررت الطلب مرات

  ومرات.
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  Ǽسم الله الرحمن الرحǽم
  ) 7ملحȖ رقم (

  الصورة المعدلة لمقǻاس أسالیب المعاملة الوالدǻة Ȝما یدرȜها الأبناء (Ǻعد التحǻȜم)
  الأم  الأب  العǺارة  الرقم

لاǻحدث   أحǻاناً   نعم 
  مطلقاً 

لاǻحدث   أحǻاناً   نعم 
  مطلقاً 

              ǽمنعني والدȑ (والدتي) من الاختلاȋ مع زملائي. .1
              یثور والدȑ (والدتي) على أسǼاب لا أعرفها  .2
ǽشرȞني والدȑ (والدتي) في تحدید مصروفي  .3

  الخاص.
            

              ǽحبني والدȑ (والدتي) وȄرتاح وأنا بجواره. .4
عندما ǽقرأ والدȑ (والدتي) شهادتي المدرسǽة ǽقرأها  .5

  من غیر اهتمام.
            

6.  ȑة واهتمام من والدǽحصلون على رعاǽ أخوتي
  (والدتي) أكثر مني.

            

              ǽقلȘ علي والدȑ (والدتي)إذا تأخرت خارج المنزل. .7
ǽضحك معي والدȑ (والدتي) في أوقات وفي  .8

  أوقات أخرȐ لا یرȄد أن یراني.
            

              المنزل.ǽمنعني والدȑ (والدتي) من اللعب خارج  .9
              ǽضرȃني والدȑ (والدتي) إذا امتنعت عن الأكل..10
یرحب والدȑ (والدتي) Ǽأصدقائي Ȟلما دعوتهم إلى .11

  المنزل.
            

              ǽحرجني والدȑ (والدتي) عندما أقع في الخطأ..12
إذا امتنعت عن الطعام فإن ذلك لا یثیر اهتمام .13

  والدȑ (والدتي)
            

              والدȑ (والدتي) أشǽاء لم أطلبها منه.ǽشترȑ لي .14
              ǽضرȃني والدȑ (والدتي) Ȟثیراً Ȟلما ارتكبت خطأ..15
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              یلومني والدȑ (والدتي) إذا تحدثت مع الضیوف..16
ǽعطیني والدȑ (والدتي) الحرȄة في إبداء آرائي .17

  حتى لو Ȟانت مخالفة لآرائه.
            

طلǼاتي ولا ǽستجیب یرفض والدȑ (والدتي) معظم .18
  لها.

            

19. ȑأكون مرتاحاً ومطمئاً  وأنا أتحدث مع والد
  (والدتي).

            

              یذȞرني والدȑ (والدتي) أنه ینفȘ أموالاً Ȟثیرة علي..20
              ǽمنعني والدȑ (والدتي) من اللعب داخل المنزل..21
أستطǽع أن أذهب إلى أȑ مȞان دون الحصول .22

 ȑ(والدتي).على إذن من والد  
            

عندما أرتكب خطأ ǽعاقبني والدȑ (والدتي) .23
  Ǽالحرمان من المصروف الیومي.

            

ǽمنعني والدȑ ( والدتي) من الذهاب إلى أȑ رحلة .24
  مدرسǽة.

            

ǽعطیني والدȑ (والدتي) الحرȄة في اختǽار .25
  أصدقائي.

            

              والدȑ (والدتي) Ȟثیر الإنتقاد لي..26
والدȑ (والدتي) على النواحي الإیجابǽة أكثر یرȞز .27

  من النواحي السلبǽة.
            

ǽقول والدȑ (والدتي) لي أنني مشȞلة Ȟبیرة في .28
  حǽاتهم.

            

              والدȑ (والدتي) قلیل الحدیث والضحك معي..29
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یجد لي والدȑ (والدتي) الأعذار إذا أخطأت أو .30
  قصرت في عمل شيء.

            

والدȑ (والدتي) وǽضرȃني إذا أخطأ ǽقسو علي .31
  لأتفه الأسǼاب.

            

یترȞني والدȑ (والدتي) أن أحل مشاكلي بنفسي .32
  دون اللجوء إلیهم.

            

یلومني والدȑ (والدتي) إذا سلكت سلوȞاً دون .33
.   علمهم حتى لو Ȟان صحǽحاً

            

عندما یرفض والدȑ (والدتي) طلǼاً لي ǽشرح لي .34
  لماذا رفض.

            

ǽعتبرني والدȑ (والدتي) سبǼاً في متاعǼه التي .35
  یواجهها في حǽاته.

            

أستطǽع الخروج من المنزل في أȑ وقت إذا أخبرت .36
  والدȑ (والدتي) ǼمȞان ذهابي.

            

              ǽقلȘ علي والدȑ (والدتي) Ȟثیراً إذا مرضت..37
لا یهتم والدȑ (والدتي) Ǽشراء ما أحتاجه من .38

  مستلزمات.
            

39. ȑلما تحدثت إلى والدȞ طر علي الخوفǽسǽ
  (والدتي)

            

یترȞني والدȑ (والدتي) قضاء وقت فراغي ǼالطرȄقة .40
  التي تناسبني. 

            

عندما أتشاجر مع إخوتي ǽعاقبني والدȑ (والدتي) .41
  وȄترك الآخر.

            

ǽعمل والدȑ (والدتي) أقصى جهده حتى لا تكون .42
  تضاǽقني.هناك مشȞلة 

            

ǽعتبر والدȑ (والدتي) أن الضرب أفضل وسیلة .43
  لترǽȃة الأولاد.
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44. ȑ(والدتي) أنام في الوقت الذ ȑني والدȞیتر
  یناسبني.

            

یذȞرني والدȑ (والدتي) Ȟثیراً Ǽأخطائي الساǼقة .45
  عندما أقع في خطأ جدید.

            

أتحدث مع عندما أتحدث مع والدȑ (والدتي) Ȟأنني .46
  شخص غرȄب.

            

ǽشترȑ والدȑ (والدتي) الملاǼس واللعب لǼعض .47
.   أخوتي ولا ǽشترȑ لي شیئاً

            

لم ǽحدث أن اهتم والدȑ (والدتي) ǼمȞافأتي أو .48
  عقابي.

            

ǽساعدني والدȑ (والدتي) في حل واجǼاتي .49
  المدرسǽة.

            

ǽفرح الدȑ (والدتي) من تصرف قمت Ǽه ولكنه .50
  ǽعود وǽغضب من نفس التصرف في وقت آخر.

            

لا ǽستمع والدȑ (والدتي) لي جیداً عندما أتحدث .51
  إلیهم.

            

ǽحرمني والدȑ (والدتي) من الخروج من المنزل إلا .52
.Ȍللذهاب للمدرسة فق  

            

              یذȞرني والدȑ (والدتي) Ǽأنه غیر راضٍ عني..53
معاملته أولاده البنات ǽفضل والدȑ (والدتي) في .54

  عن أولاده البنین.
            

یجبرني والدȑ (والدتي) على لǼس ملاǼس أخي .55
  الأكبر مني.

            

لا ǽحضر والدȑ (والدتي) الأشǽاء التي أطلبها .56
ٍ ومرات.   حتى إذا Ȟررت الطلب مرات
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  Ǽسم الله الرحمن الرحǽم
  ) 8ملحȖ رقم (

Ǻقت على أفراد العینة Ǻعد التحلیل الإحصائي للمقǻاس وفقراته    الصورة النهائǻة التي طُ
  مقǻاس أسالیب المعاملة الوالدǻة Ȝما یدرȜها الأبناء

  الأم  الأب  العǺارة  الرقم
لا   أحǻاناً   نعم 

ǻحدث 
  مطلقا

لا   أحǻاناً   نعم 
ǻحدث 
  مطلقا

ǽمنعني والدȑ (والدتي) من الاختلاȋ مع  .1
  زملائي.

            

              یثور والدȑ (والدتي) على أسǼاب لا أعرفها  .2
ǽشرȞني والدȑ (والدتي) في تحدید مصروفي  .3

  الخاص.
            

              ǽحبني والدȑ (والدتي) وȄرتاح وأنا بجواره. .4
5.  ȑة واهتمام من والدǽحصلون على رعاǽ أخوتي

  (والدتي) أكثر مني.
            

6.  ȑعلي والد Șقلǽ (والدتي)إذا تأخرت خارج
  المنزل.

            

ǽضحك معي والدȑ (والدتي) في أوقات وفي  .7
  أوقات أخرȐ لا یرȄد أن یراني.

            

ǽمنعني والدȑ (والدتي) من اللعب خارج  .8
  المنزل.

            

              ǽضرȃني والدȑ (والدتي) إذا امتنعت عن الأكل. .9
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دعوتهم یرحب والدȑ (والدتي) Ǽأصدقائي Ȟلما  .10
  إلى المنزل.

            

ǽشترȑ لي والدȑ (والدتي) أشǽاء لم  .11
  أطلبها منه.

            

یلومني والدȑ (والدتي) إذا تحدثت مع  .12
  الضیوف.

            

ǽعطیني والدȑ (والدتي) الحرȄة في إبداء  .13
  آرائي حتى لو Ȟانت مخالفة لآرائه.

            

یرفض والدȑ (والدتي) معظم طلǼاتي ولا  .14
  لها.ǽستجیب 

            

أكون مرتاحاً ومطمئناً  وأنا أتحدث مع  .15
  والدȑ (والدتي).

            

یذȞرني والدȑ (والدتي) أنه ینفȘ أموالاً  .16
  Ȟثیرة علي.

            

ǽمنعني والدȑ (والدتي) من اللعب داخل  .17
  المنزل.

            

أستطǽع أن أذهب إلى أȑ مȞان دون  .18
  الحصول على إذن من والدȑ (والدتي).

            

19.  ȑعاقبني والدǽ عندما أرتكب خطأ
(والدتي) Ǽالحرمان من المصروف 

  الیومي.

            

ǽمنعني والدȑ ( والدتي) من الذهاب إلى  .20
  أȑ رحلة مدرسǽة.
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ǽعطیني والدȑ (والدتي) الحرȄة في اختǽار .21
  أصدقائي.

            

              والدȑ (والدتي) Ȟثیر الإنتقاد لي..22
لي أنني مشȞلة Ȟبیرة في ǽقول والدȑ (والدتي) .23

  حǽاتهم.
            

              والدȑ (والدتي) قلیل الحدیث والضحك معي..24
یجد لي والدȑ (والدتي) الأعذار إذا أخطأت .25

  أو قصرت في عمل شيء.
            

ǽقسو علي والدȑ (والدتي) وǽضرȃني إذا أخطأ .26
  لأتفه الأسǼاب.

            

یترȞني والدȑ (والدتي) أن أحل مشاكلي .27
  بنفسي دون اللجوء إلیهم.

            

یلومني والدȑ (والدتي) إذا سلكت سلوȞاً دون .28
.   علمهم حتى لو Ȟان صحǽحاً

            

عندما یرفض والدȑ (والدتي) طلǼاً لي ǽشرح .29
  لي لماذا رفض.

            

ǽعتبرني والدȑ (والدتي) سبǼاً في متاعǼه التي .30
  یواجهها في حǽاته.

            

31. ȑعلي والد Șقلǽ.ثیراً إذا مرضتȞ (والدتي)              
لا یهتم والدȑ (والدتي) Ǽشراء ما أحتاجه من .32

  مستلزمات.
            

33. ȑلما تحدثت إلى والدȞ طر علي الخوفǽسǽ
  (والدتي)

            

            یترȞني والدȑ (والدتي) قضاء وقت فراغي ǼالطرȄقة .34
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  التي تناسبني. 
35. ȑعاقبني والدǽ (والدتي) عندما أتشاجر مع إخوتي

  وȄترك الآخر.
            

ǽعمل والدȑ (والدتي) أقصى جهده حتى لا تكون .36
  هناك مشȞلة تضاǽقني.

            

ǽعتبر والدȑ (والدتي) أن الضرب أفضل وسیلة لترǽȃة .37
  الأولاد.

            

یذȞرني والدȑ (والدتي) Ȟثیراً Ǽأخطائي الساǼقة عندما .38
  أقع في خطأ جدید.

            

والدȑ (والدتي) Ȟأنني أتحدث مع عندما أتحدث مع .39
  شخص غرȄب.

            

ǽشترȑ والدȑ (والدتي) الملاǼس واللعب لǼعض أخوتي .40
.   ولا ǽشترȑ لي شیئاً

            

              لم ǽحدث أن اهتم والدȑ (والدتي) ǼمȞافأتي أو عقابي..41
لا ǽستمع والدȑ (والدتي) لي جیداً عندما أتحدث .42

  إلیهم.
            

43. ȑحرمني والدǽ (والدتي) من الخروج من المنزل إلا
.Ȍللذهاب للمدرسة فق  

            

ǽفضل والدȑ (والدتي) في معاملته أولاده البنات عن .44
  أولاده البنین.

            

یجبرني والدȑ (والدتي) على لǼس ملاǼس أخي الأكبر .45
  مني.

            

  


