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  :الǺحث مقدمة

عداد برامج تعلǽم اللغة العرǽȃة للناطقین Ǽغیرها في الوطن العرȃي وخارجه بجهود إ رتȌǼ ا

لذلك فقد تطور تعلǽم اللغة العرǽȃة للناطقین Ǽغیرها في  وخیرȄة ،حȞومǽة أو جهود منظمات طوعǽة

إذ . والاختǼارات ،اسوالقǽ ،سالیب التقوǽمأ إلي إضافةوطرائȘ تدرȄسǽة وتقنǽات التعلǽم. ، مناهجه

 ،وتحدیثاً  مواكǼةً  أكثرقد أصǼحت  ،ǽلاحȎ حالǽاً أن المؤلفات ومن بینها السلسلة موضوع الǼحث

ج تعلǽم اللغات الحǽة خاصة وذلك لتأثیرها الواضح Ǽمستحدثات العلوم الترȃوǽة Ǽصورة عامة، وȃبرام

ن في یصتوالمخ ،المهتمیني مجال ننا نشاهد  الذǽ ȑحدث فلاسǽما وأو  نجلیزȄة والفرنسǽة.في الإ

Ǽغیرها قد تعلموا من التجارب  المناهج الترȃوǽة الذین دخلوا في رحاب تعلǽم اللغة العرǽȃة للناطقین

 بین یدȑ الجمǽع.اللغة العرǽȃة لتصǼح متاحة إلى  ترجمة تلك التجارب  مرǽȞȄة مما أسهمورǽȃة الأالأ

 ،والقǽاس ،وتقنǽات التعلǽم ،اعدة في طرائȘ التدرȄسة من التخصصات المسستفادالاإلى  ضافةǼالإ

أحدث نقلة نوعǽة في برامج تعلǽم اللغة العرǽȃة للناطقین Ǽغیرها من حیث المحتوȐ ما والتقوǽم م

(سلسلة جامعة السودان المفتوحة لتعلǽم اللغة  :خراج Ȟما في الحالة موضوع الدراسةوالإ ،والتألیف

  العرǽȃة للناطقین Ǽغیرها).

ومما لاشك فǽه أن المسیرة ستظل ماضǽة Ǽفعل التطورات الهائلة التي ǽشهدها العالم في      

م الإ ترتبت علیها وماتعلǽم اللغات Ǽصورة خاصة و  ،مجالات التعلǽم عموماً  قǼال المتزاید على تعلَّ

حي اللغة العرǽȃة الناطقة بلغات أخرȞ Ȑل حسب رغبته وحاجته وموقعه في هذا العالم الذȑ أض

  الǼعض Ǽفضل التطورات الرقمǽة. همتقارȃاً من Ǽعض

وتطبǽقها في تطوȄر برامج اللغة العرǽȃة للناطقین  ،إن محاولات مجاراة التجارب العالمǽة

ومن  ،تعلǽم العرǽȃة للناطقین Ǽغیرها ةسللعدید من الدراسات التقوǽمǽة لسلظهور اإلى  Ǽغیرها أدت

 ُ  ،وȐ مقرر النحو في السلسلة موضوع الدراسة للمستوȐ المتوسǼȌمحت ىعنبینها هذه الدراسة التي ت

 ،استǽعاب Ȟافة التطوراتإلى  اسة في دعم السلسلة والوصول بهاة من نتائج هذه الدر ستفادوتأمل الا

ات الحدیثة ذات الأوم ّ  ،وتعلُّمها الأجنبǽةثر المتطور في المناهج التعلǽمǽة لتعلǽم اللغات واكǼة المتغیر

  اة السلسلة للتجارب العالمǽة في Ǽعض الجوانب. برغم محاك
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  وللأ الفصل ا

  العام طارلإا
  :مدخل

فȞانت  ة،Ǽأسالیب تقلیدǽفي وقت سابȘ وǼغیرها  ،رتȌǼ تعلǽم النحو للناطقین Ǽالعرǽȃةالقد 
ونفسǽة  ،وترȃوǽة ،طرائȘ تدرȄس محتوȐ النحو للناطقین Ǽغیرها شدید الارتǼاȋ بنظرȄات لغوǽة

التحدیث بجعل المقارȃات جنبǽة إلى لذلك فقد مضت اللغات الأ في حȞم الماضي، لǽاً حا تأصǼح
تاحته التقنǽات أة من ما ستفادوخارجها مع الا ،داخل القاعات واقعاً في التدرȄسالتواصلǽة الحدیثة 
  الحدیثة والمتطورة.

عدّ Ȟما  ُ ǽ قة التي تحتاجǽة من الأمور الدقǽس القواعد النحوȄوانتقاء  ،ام الشدیدهتمالاإلى  تدر
ِ  ،طرائȘ التدرȄس المناسǼة لكل محتوȐ تدرȄسي والجمل  ،مین من فهم المفرداتوذلك لتمȞین المتعلّ

والتراكیب في سǽاقاتها النحوǽة  الواردة في الدروس Ǽصورة سلسة وجذاǼة تجعل منها مادة خفǽفة 
 ِ في للغة العرǽȃة للناطقین Ǽغیرها مؤسسات تعلǽم اǼالتالي أخذت  مین.الظل ǽسهل هضمها لدȐ المتعلّ

مستوǽات عالǽة من الكفاءة إلى  للوصول بهم على طرائȘ التدرȄس المختلفة لأساتذةبتدرȄب اام هتمالا
 ِ ّȞة التي تمǽالمهن ِ لتصور الذهني لتصحǽح اوتجاوز تطلعاتهم  ،میننهم من الاستǽفاء Ǽحاجات المتعلّ

 ȑالذǼ ة ،النحومادة ظل یثوارثه الطلاب جیل عن جیلǼتنفها من صعوȞǽ التالي لابد من  ،وماǼو
ل طرائȘ التدرȄس التي یتأتى من خلا لا ، الأمر الذȑورة الذهنǽة السالǼة تجاه النحوزالة الصلإالسعي 

  اللغة العرǽȃة للناطقین Ǽغیرها. أساتذةǽستخدمها 

  مشȜلة الǺحث:

  :المرȞب التاليفي السؤال  تتمثل مشȞلة الǼحث  

 ما محتواه في برنامج اللغة العرǽȃة للناطقین Ǽغیرها ؟و  ما النحو؟

  أهداف الǺحث:

  الكشف عن مضامین الدرس النحوȑ في سلسلة  جامعة السودان المفتوحة. - 1

في سلسلة جامعة  مضامین الدرس النحوȑ في مقرر اللغة العرǽȃةالكشف عن أهمǽة  - 2

 .السودان المفتوحة
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قدǽم المعلومة اللغوǽة في سلسلة جامعة السودان الوقوف على التسلسل المنطقي اللغوȑ في ت - 3

 المفتوحة.

 .سلسلة جامعة السودان المفتوحةمعرفة تأثیر النظرȄات اللغوǽة الحدیثة على مقررات  - 4

 .سلسلة جامعة السودان المفتوحةمعرفة الطرائȘ التدرȄسǽة الحدیثة المتǼعة في  - 5

 تسلȌǽ الضوء على الموضوعات في سلسلة اللغة. - 6

  Ǻحث:أهمǻة ال

 أهمǽة القواعد النحوǽة في تعلǽم اللغة العرǽȃة لغة ثانǽة.في أهمǽة الǼحث  تتمثل - 1

تكشف عن مضامین مقرر النحو في Ȟتب سلسلة جامعة السودان المفتوحة لتعلǽم اللغة  - 2

 العرǽȃة.

3 - .  قد تفید نتائج هذا الǼحث القائمین على تعلǽم اللغة العرǽȃة لغةً ثانǽةً

 العلمǽة في مجال تعلǽم اللغة العرǽȃة.إثراء الǼحث للمȞتǼة  - 4

  :الǺحث اختǻارأسǺاب 

   موضوعǽة وأخرȐ ذاتǽة.توجد أسǼاب 

  :وتتمثل في الآتي: موضوعǻةأما الأسǺاب ال

وأن السودان قد أصǼح قبلة للوافدین من  ،یجرȑ في العالم في مجال التعلǽم لاسǽما مواكǼة ما - 1

 رائد في أفرȄقǽا خاصة في مجال التعلǽم.لكونه القطر ال ضافةدول العالم أجمع. Ǽالإ

تمام العملǽة التعلǽمǽة Ǽالنجاح المطلوب، ذلك ة لإأصǼحت البیئة التعلǽمǽة غیر التقلیدǽة مهم - 2

 لاحتوائها على الوسائȌ التقنǽة الجاذǼة للطلاب.

قǼال المتزاید على تعلǽم اللغة العرǽȃة لغة ثانǽة ǽحتم على جمǽع العاملین في المجال الإ - 3

.ذاتǽ سهام فǽهلإا  اً
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 وتتمثل في الآتي:: الذاتǻةالأسǺاب 

 Ȟشف مضامین مقرر النحو Ǽالسلسلة، وذلك لما تتمتع Ǽه السلسلة من میزات لاإلى  الحاجة - 1

ف الǼاحثة من خلال تعاونها Ǽمعهد اللغة العرǽȃة للناطقین  تتوفر في غیرها، وهو ما تكشَّ

  موضوع الدراسة. ختǽارالذȑ دفعها لامر یرها بجامعة السودان المفتوحة الأǼغ

الكشف عن سلسلة جامعة السودان المفتوحة لتعلǽم اللغة العرǽȃة للناطقین Ǽغیرها، ǼاعتǼارها  - 2

تمثل تجرȃة ناجحة وقائدة؛ ذلك للتعرُّف على مدȐ ملاءمتها لحاجات الطلاب الإلكترونǽة 

ناهج الحالǽة عامة، من خلال من جانب. ومن جانب آخر التنبǽه لأهمǽة إعادة النظر في الم

م في الوسائȌ الإلكترونǽة Ǽحیث تُعمم فوائدها، لإتقوǽمها وا تǽان Ǽمناهج تلائم التعلǽم والتعلُّ

ح في متناول الجمǽع. Ǽِ ْ   وتُص

  فرضǻات الǺحث:

  ǻفترض الǺحث الآتي:

1.  Ȑثیراً من النحمحتوȞ ستفدǽ السلسلة لمǼ الأهداف و Șالمرجوةتحقی. 

ِمین. أغفلو محتوȐ مقرر النح .2  حاجات المتعلّ

 .ق تدرȄس تقلیدǽةالنحو في البرنامج Ǽطر  محتوǽ  Ȑقدم .3

  الوسائȌ المناسǼة. النحومحتوȐ في تقدǽم  لم تستخدم السلسلة .4

  منهج الǺحث:

  یتǼع هذا الǼحث المنهج الوصفي. وأدواته التحلیل والاستبǽان.

  الǺحث: أدوات

المقاǼلات، و والاستǼانة،  ،والمجلات المنشورة ،رȃوǽةوالǼحوث الت ،الǼحث في الكتب أدواتوتتمثل 

  الملاحظة. 
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  حدود الǺحث:

یلتزم الǼحث ǼالتطبیȘ على (المستوȐ المتوسȌ)من سلسلة جامعة السودان المفتوحة المȞونة من ستة 

  والكتاب الراǼع   ،Ȟتب،حیث ǽشمل المستوȐ المتوسȌ على Ȟتابین من Ȟتب السلسلة هما الكتاب الثالث

ودفع الله  ،عثمان Ȟرامة هوعبد الل ،أحمد علي خوجال ساتذةتألیف الأ .) وحدات دراسǽة10دد(وع

  م.2013منشورات جامعة السودان المفتوحة  .أحمد محمد صالح

 مصطلحات الǺحث:

  :)1(سلسلة تعلم اللغة العرǻȁة للناطقین Ǻغیرها (السلسلة)

رنامج تعلǽم اللغة العرǽȃة وحة، وǽمثل بفي هذا الǼحث نعني بها سلسلة جامعة السودان المفت

نة من ستة Ȟتب،  ةثلاثإلى  وهو منهج متكامل، مقسم ،العام مستوǽات عامة، حسب السلسلة المȞوَّ

ثم المستوȐ  ،ئي الثانيبتداالمستوȐ الاو ئي الأول، بتداتمثل المستوǽات المرجعǽة. وهي المستوȐ الا

م وفǽه المستوȐ المتوسȌ، وفǽه المستوȐ المتوسȌ الأول، ال ِ مستوȐ المتوسȌ الثاني. ثم المستوȐ المتقدّ

م الثاني. والكتب مصحوǼة بتسجیل صوتي في أقراص مدمجة. Ȟما  ِ م الأول، المستوȐ المتقدّ ِ المتقدّ

تُبث محتوǽاتها عبر إذاعة وتلفزȄون الجامعة في برنامج خاص بتعلم اللغة العرǽȃة للناطقین Ǽغیرها. 

  لوسائȌ أُخرȐ.  إضافة. والكتب الإلكترونǽة

 اللغة العرǻȁة للناطقین Ǻغیرها:

وǽقصد بها في هذا الǼحث اللغة العرǽȃة للناطقین بلغات أُخرȐ. وهم متعلمو اللغة العرǽȃة لغة 

  ) بجانب لغاتهم القومǽة.أجنبǽةثانǽة(

                                                             
  م،ص ج.2011سلسلة جامعة السودان المفتوحة لتعلǽم اللغة العرǽȃةللناطقین Ǽغیرها،الناشر جامعة السودان المفتوحة،الخرطوم، - 1 
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 متعلَّم اللغة العرǻȁة للناطقین Ǻغیرها:

م اللغة الع الفرد الذȑ لǽست اللغة و  ،Ș بلغة أُخرȐ رǽȃة الناطǽقصد Ǽه في هذا الǼحث متعلَّ

ً داخل السودان أ) وȄلتحǼ Șأأجنبǽةالعرǽȃة لغته الأصلǽة(لغة ثانǽة/ لغة   ،خارجه وحد البرامج سواء

 ȑة ،لفهم النظام اللغوǽȃة للغة العرǽمها ،واكتسابها ،والمعاني الثقافǽنها. ،وتنظȄوتخز  

 التعلǻم المفتوح:

       ǽالتعلǼ قصدǽعة الدراسةǼح فرصاً لمتاǽیت ȑم الذǽع الراغبین  ،م المفتوح. التعلǽم لجم والتعلُّ

Ǽغض النظر عن العمر، ومȞان الإقامة،   رة العقلǽة، والعلمǽة، والمعرفǽةǼشروȋ محددة، أهمها القد

ن شأنه وǽستخدم آلǽات التعلǽم عن Ǽعد، والتعلǽم الإلكتروني، والتعلǽم  الإفتراضي، وȞل م ،والتفرَّغ

.ȋفاء الشروǽعد استǼ ماً منظماً هادفاً للحصول على شهادةǽصال المعرفة للطلاب وهو تعلǽا  

  المقرر العلَّمي:

دة بزمن قصیر عناوȄن إلى  عام. فالخطة ǽمȞن أن تتحول هنا هو خطة جزئǽة تغطي مرحلة محدّ

ر التعلǽمي.حول المحتوȐ التعلǽمي، وهو ماǽسمى Ǽالم وعناصر رئǽسǽة یدور ،وموضوعات ِ ّ  قر

  ة:هداف الترȁوǻالأ

ِم لإونوات ،هي التغیرات السلوǽȞة ِم التي ǽسعى المعلّ لمǽه في الوقت حداثها في متعج التعلّ

ص  للتدرȄس   والقǽاس. ،هذه التغیرات السلوǽȞة المتوقع حدوثها تقبل الملاحظة .المخصَّ

  التدرȂس:

خبرة التعلǽمǽة تفاعلاً إیجابǽاً نشطاً هو موقف یتفاعل فǽه المتعلم عن طرȘȄ المدرس مع ال

  ،وألوان السلوك ،وسلوك ،وخبرات ،ینتهي بتحقیȘ اهداف الدرس مع اكتساب قǽم

  والاستعدادات. ،اتتجاهلاوا ،والمهارات ،والقدرات 

: التدرȄس هو مجموعة من اجراءات یتǼعها المعلم في تعامله مع المادة الدراسǽة في أثناء  إجرائǽاً

  لتعلǽمǽة لتحقیȘ أهداف الدرس.المواقف ا
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  هȜǻل الǺحث:

  وتضمن هذا الǼحث أرȃعة فصول:

  الفصل الاول:

  مل على أساسǽات الǼحث والدراسات الساǼقة والتعقیب علیها.تالعام للǼحث وǽش طارهو الإ 

   : النظرȑ  طارالإ الفصل الثاني:

العرǽȃة للناطقین Ǽغیرها برامج تعلǽم اللغة ول المǼحث الأیتناول ،  مǺاحث یتكون من أرȁعة

برز النطرȄات اللغوǽة والنفسǽة في أ والمǼحث الثالث:مقررات النحو بداخلها المǼحث الثاني  ،وأهمیتها 

ٕ تعلم النحو   جراءاتها للناطقین Ǽغیرها.، وȄتناول المǼحث الراǼع : طرق تدرȄس القواعد وا

  وȂتكون من مǺحثین الفصل الثالث:

Ǽغیرها بجامعة السودان  ببرنامج تعلǽم اللغة العرǽȃة للناطقین یتناول في المǼحث الأول

  وصف الملاحظات النحوǽه وǽȞفǽة وجودها. والمǼحث الثاني ،المفتوحة

  لفصل الراǺع:ا

  فǻه مǺحثان:

 المستوȐ المتوسȌ.في  محتوȐ مقرر النحو - 1

  النتائج النهائǽة للدراسة. - 2

والملاحظات  ،راء الخبراءآها في ضوء فرȄغ الاستǼانة وتحلیلت دراسة الحالة وتشتمل على

  أثناء التدرȄس.

  الفصل الخامس:

  .والملاحȘ ،والمراجع ،والتوصǽات ،والخاتمة ،النتائج النهائǽة
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  الدراسات الساǺقة:

  م.1994 ولى:(سیدو عبدو شرȂف علي محمد)الدراسة الأ 

تدرȄس النحو العرȃي  م درمان الاسلامǽة Ǽعنوانأمن جامعة  هدراسة مقدمة لنیل درجة الدȞتورا 

  في المدارس الحȞومǽة Ǽالصومال.

هداف المرسومة من خلال طرق للأمدȐ ملائمة محتوȐ النحو  عنالسؤال في  تبلورت مشȞلة الǼحث

  تدرȄسها.

لتطوȄر وتحسین محتوȐ  ،واللغوǽة ،والنفسǽة ،ة من نتائج الǼحوث الترȃوǽةستفادالاإلى  هدفت الدراسة

وتسهǽلاً لتعلمه  ،محتواه تǽسیراً  ختǽاروالمعاییر لا ،سسسه. مع اقتراح الأالنحو وطرق تدرȄمادة 

  للطلاب.

  جرائي وتوصل لنتائج عدیدة أهمها:لي الإتǼع الǼحث المنهج الوصفي التحلیا

  أهم نتائج الǺحث:

ضرورة أن Ȟǽون المحتوȐ ملائم للناطقین Ǽغیرها Ǽحیث ǽظهر محتوȐ النحو من خلال 

بدǽلاً لطرȄقة حفȎ القواعد النحوǽة ه الطلاب فرصاً لتوطین ما یتعلمون ǽة یجد فیهامواقف حǽاتǽة.حقǽق

الأمر الذȑ رده لنقص الخبراء ما ǽحتم العمل على  ،رغم تعلǽم العرǽȃة في مدارس الصومال

  كتب المدرسǽة التي تلبي حاجات الدارسین.عانة بخبراء في المجال لإعداد الالاست

والنفسǽة التي  ،ها على نتائج الǼحوث الترȃوǽةداعتمافي  الدراسةالǼاحثة من هذه  تأفاد

ّ اتǼاعها في مقرر  ،المعاییرإلى  اهنتǼعملت تطوȄر وتحسین محتوȐ النحو مایلفت الا والأسس التي تم

  النحو سلسلة جامعة السودان المفتوحة.
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  :]فیمحمد ترȜي بن نا[ لدراسة الثانǻة:ا

وتقوǽم سلسلة  ،م درمان الاسلامǽة. Ǽعنوان تحلیلأجامعة في  اهر دراسة مقدمة لنیل درجة الدȞتو 

  فرȄقǽا العالمǽة لتعلǽم اللغة العرǽȃة للناطقین Ǽغیرها.أجامعة 

والوطن العرȃي ما ǽستدعي تقدǽم دراسة  ،فرȄقǽاأه السلسلة تجد رواجاً Ȟبیراً في مشȞلة الǼحث أن هذ

  تقوǽمǽة.

اه الǼاحثة Ǽضرورة انتǼت فها تقوǽماً لسلسة عرȄقة وقد لونالǼاحثة من هذه الدراسة لك تأفاد

  وما ǽمȞن أن تقدمه البرنامج المصاحب. ،والتي تتضمن مقرر النحو ،ام محتوȐ السلسلةاهتم

  )م2009الدراسة الثالثة :[أبوȜǺر عبدالله علي شعب].(

لسلة العرǽȃة بین وتقوǽم س ،ه من جامعة النیلین Ǽعنوان تحلیلا دراسة مقدمة لنیل درجة الدȞتور 

   .یدǽك

  دارة التحلیل اللغوȑ.العمل على تقوǽم السلسلة وفقاً لإتمثلت مشȞلة الǼحث في 

والتأكد من تراȌǼ  ،وثقافة المجتمع ،وملاءمته للمتعلمین ،هدفت الدراسة الوقوف على محتوȐ السلسلة

.Ȑموضوعات المحتو  

 غراض تقوǽم سلسلة العرǽȃةلتقوǽمي لأالتحلیلي ثم المنحنى ا تǼعت الدراسة المنهج الوصفيأ

وطول نصوص فهم مسموع الكتاب الثالث  ،همها صعوǼة المفرداتأ بین یدǽك.توصلت الدراسة لنتائج 

تǼع عند الاختǼارات خطة واضحة التقوǽم. ُ   من السلسلة غیر أن السلسلة تهتم ǼالوسائȌ التعلǽمǽة Ȟما ی
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  م2008الدراسة الراǺعة:[حسن محمود علي محمد].

تدرȄس النحو العرȃي   :دراسة مقدمة لنیل درجة الماجستیر من معهد الخرطوم الدولي Ǽعنوان

Ǽغیرها من صعوǼات  في جامعة نیروȃي مشȞلة الدراسة ناǼعة من شȞوȐ معلمي العرǽȃة للناطقین

  صǼحت عائقة للمتعلمین.أالمحتوȐ التي 

والعمل على  ،ومحاولة وضع حلول لهاجهت الطلاب تحلیل الصعوǼات التي واإلى  هدفت الدراسة

  ام الوسائȌ.استخدیجاد أنسب الطرق لتدرȄس النحو وǼإ

هم النتائج أ المنهج التطبǽقي لتقوǽم المحتوȐ.تǼعت الدراسة المنهج الوصفي التحلیلي مع الاستعانة Ǽا

ولابد  ،النحو من تعلǽمǽعوق م والبیئة المحǽطة Ǽالمتعلمین لیها الدراسة هي أن لغة الأإالتي توصلت 

  ام الوسائȌ لتذلیل صعوǼات الفهم والممارسة.استخدمن استحداث طرائȘ للتدرȄس مع 

  م2013عبد الرازق رحماني].–الدراسة الخامسة :[إسحاق رحماني 

فرȄقǽا العالمǽة العدد الخامس إورقة Ǽحثǽة في مجلة اللغة العرǽȃة للناطقین Ǽغیرها  وجامعة 

  ان تǽسیر النحو العرȃي للطلاب الناطقین Ǽغیر العرǽȃة.عشر، السنة العاشرة Ǽعنو 

خطاء ة الأوالكتاǼة، وȞثر  ،داء اللغوȑ من حیث النطȘت الورقة مشȞلة ضعف الطلاب في الأتناول

  وشیوعها في الكلام والكتاǼة خلال جمǽع المراحل التعلǽمǽة Ǽما فیها المرحلة الجامعǽة. ،النحوǽة

ة تǽسیر النحو لتقرǼȄه من أذهان متعلمین اللغة العرǽȃة للناطقین همǽأ توضǽح إلى  هدفت الدراسة

  Ǽغیرها.

  همها : أ  نتائجإلى  تǼعت الورقة المنهج التارȄخي الوصفي وتوصلت الورقةأ

تǽسیر وعرض جاذب إلى  ن جوهر المشȞلة هو الطرȄقة التي ǽعرض النحو للمتعلمین والتي تحتاجإ

عن اللغة لا تلبي ة في أغلبها لا تدرس المهارات بل تقدم معلومات ن البرامج الحالǽللمتعلمین ذلك لأ

  .لǽة للدارسینالحاجات التواص
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  م2013الدراسة السادسة :[عثمان عبدالله النجران].

فرȄقǽا العالمǽة العدد الخامس عشر السنة أالعرǽȃة للناطقین Ǽغیرها، جامعة ورقة Ǽحثǽة في مجلة 

  الطلاب الناطقین Ǽغیر اللغة العرǽȃة. Ȑوف الجر لدǼعنوان تحلیل أخطاء حر العاشرة 

Ȟانت مشȞلة الدراسة هي أن طلاب المستوȐ الثالث ǽعانون مشȞلات القواعد في الكتاǼة(حروف 

  .معن قواعد لغاتهم الأ ختلاف القواعدالجر) وذلك لا

Ȟنهم من وǽم ،وتحلیلها لتذلیل الصعوǼات التي تعترضهم ،الكشف عن الأخطاءإلى  هدفت الورقة

  ام السلǽم لحروف الجر حسب مواضعها.ستخدالا

لغة عند شرȄحة Ȟبیرة من الدارسین في رضي: وهو ǽقوم على جمǽع ظواهر الاتǼعت الورقة المنهج الع

وȄتناول عملǽة تطور اللغة عند عدد قلیل من الدارسین في  ،المستوǽات المختلفة ثم المنهج الطولي

  تمرة.مستوȐ واحد طوال مدة طوȄلة مس

  قصي سمیر عǺاس]: –الحلǻم محمد  الدراسة الساǺعة :[عبد

  الدراسة ورقة Ǽحثǽة على الراȌǼ تمثل 

:Langue/o/ixzz3AvYHgxs/htt/www.Alukah.het/literatu 

  وهي دراسة منشور على الموقع نفسه.

تعلǽم اللغة ǽشغل عقول المدرسین ومصممي برنامج  الذȑ تناولت الدراسة قضǽة تعلǽم النحو للأجانب

وطرȄقة التدرȄس والأمثلة  ،الموضوعات المناسǼة اختǽارالعرǽȃة. وتلك المشȞلات تتمثل عادة في 

  .وفي تحدید الأهداف ،والتدرǼȄات

موضوعات نحوǽة وǽȃان ملامحها في برنامج تعلǽم  اختǽارحول أسس  إطار علىوهدفت الدراسة 

  علمو اللغة العرǽȃة ومصممو البرنامج التعلǽمي.  والتي یجب أن ǽفهمها م.اللغة العرǽȃة للأجانب
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 م:2015النور الماحي  الدراسة الثامنة: عبد

تناولت الدراسة طرȄقة تدرȄس التراكیب النحوǽة والتدرǼȄات المصاحǼة في Ȟتاب الطالب الأول 

إلى  الدراسة المنهج الوصفي التحلیلي. وقد توصلت الدراسة اتخذتمن سلسلة العرǽȃة بین یدǽك 

مǽة ǽام وسائل تعلاستخدالتراكیب النحوǽة ǼشȞل حوارȑ مع نتائج عدیدة من أهمها. تقدǽم وعرض 

مت التراكیب النحوǽة Ǽمساعدة (صور، خرائȌ، رسومات توضǽحǽة) جمل نماȋ رئǽسة في الأ. Ȟما قُدّ

ِف عل ّ ارس دون أن ǽشغل نفسه Ǽالإهیالعرǽȃة، ǽمȞن أن یتعر ب المدخل م الكتااستخدعراب، ا الدَّ

عي الشفهي في تقدǽمه للتراكیب النحوǽة عامة، مع الترȞیز على الحوارات المصطنعة مسال

توجد Ǽالكتاب طرȄقة  . لاتصالǽةالانشطة الاستعانة Ǽالأنماȋ اللغوǽة، و والتدرǼȄات، وحفȎ الأ

 ها لتدرȄس التراكیب النحوǽة.یمنصوص عل

 الطرȄقة أو اختǽاركید على حرȄة الأستاذ في ة من هذا الǼحث في التأستفادأمȞن للǼاحثة الا

 Ȑس محتوȄة لتدرǼالتع الطرق المناس Ȍةالنحو في وجود الوسائǽمǽةالانشطة والأ لǽالمساندة. تصال  

 النور محمد الماحي: دراسة عبد :الدراسة التاسعة
ِمین ذلك ǼالتطبیȘ على Ȟامعرفة مدȐ إلى  هدفت الدراسة تاب ستجاǼة المقرر لحاجات المتعلّ

 ّ الرحمن  ن من ست عشرة وحدة دراسǽة. تألیف عبدالطالب الثاني من سلسلة العرǽȃة بین یدǽك، المȞو
أهم  فȞانت ،الدراسة المنهج الوصفي التحلیلي متاستخدومختار الطاهر حسین وآخرȄن.  ،الفوزان

ثر المنظور في واكب المتغیرات الحدیثة ذات الأیالتطوȄر لإلى  امج في حاجة ماسةننتائجها أن البر 
  وتعلمها.  ،جنبǽةمǽة للغات الأǽعلالمناهج الت

مة للناطقین Ǽاللغة العرǽȃة  إن مقرر النحو موضوع الدراسة لا یختلف عن مقررات النحو المقدَّ
ِمین وتكاد تكون موضع  إذ لا تعزز الظواهر النحوǽة التي تتمیز بها العرǽȃة عن لغات Ȟثیر من المتعلّ

 ،والتقدǽم ،والتذȞیر ،والتعرȄف ،ضافةوالإ ،والتأنیث ،ء والخبراء وهي ظواهر (التذȞیربین العلما اتفاق
،  لم یتم الانتفاع من نتائج الǼحث  ،والتأخیر وغیرها). تستخدم طرائȘ تدرȄسǽة عدیدة حدیثه عموماً

م اللغة بوصفها سلوȞاً تحȞمها قو  تصاللساني الحدیث فǽما یخ   اعد.المقارȃة التواصلǽة مع تعلُّ
طرائȘ تدرȄس النحو إلى  النظرإلى  اههاانتǼلفت في من هذا الǼحث ة ستفادالالǼاحثة ل أمȞن

ه عند تدرȄس النحو للناطقین Ǽغیرها في ǽعلبرازها لما ینǼغي الترȞیز إومدȐ  ،ته وتقدǽمهدوعرض ما
  المستوȐ المبتدȏ الثاني.
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  :م1985: داؤد عبده الدراسة العاشرة

النظر في التراكیب اللغوǽة في Ȟتب تعلǽم العرǽȃة للناطقین Ǽغیرها في  إلى هدفت الدراسة 

Ȟذلك Ǽعض المǼادȏ  .وȞذلك Ǽعض الملاحظات حول طرȄقة شرحها ،هااختǽار ضوء Ǽعض معاییر 

ه التراكیب اللغوǽة على مستوȐ الكلمة اختǽار عند  أن یراعیها مؤلف الكتاب المبتدȏ التي یجب

داً على خبرته الشخصǽة في تدرȄس العرǽȃة لغیر العرب اعتمادارسین وǽȞفǽة شرحها لل ،والجملة

Ȅرها في التدرȄس أهم تطو و  ،عدادهاإ استعمال مواد تعلǽمǽة اشترك في  والصعوǼات التي برزت خلال

  وتوصǽاته تقول Ǽضرورة شرح التراكیب اللغوǽة للناطقین Ǽغیرها ǼطرȄقة وظǽفǽة. ،نتائجه

هذه الدراسة في التأكید علي أهمǽة الطرȄقة الوظǽفǽة في تقدǽم  ة منستفادأمȞن للǼاحثة الا

  مرونة في تعلǽم النحو للناطقین Ǽغیرها. كثرمحتوȐ النحو للناطقین Ǽغیرها، ǼاعتǼارها الطرȄقة الأ

 م:2014وفاء ناصر علي  /:دǻة عشر الدراسة الحاد

عرǽȃة للناطقین Ǽغیرها، من دراسة تحلیلǽة تقوǽمǽة لنیل درجة الماجستیر في تعلǽم اللغة ال

ئي من بتدادراسة تقوǽمǽة لكتاب المستوȐ الا(معهد الخرطوم الدولي للغة العرǽȃة، عنوان الǼحث 

  سلسلة تعلǽم اللغة العرǽȃة للناطقین Ǽغیرها، جامعة السودان المفتوحة).

ناطقین داة تحلیل Ȟتب تعلǽم اللغة العرǽȃة للأبإجراء مطاǼقة للكتاب مع  Ǽاحثةقامت ال

لك مدȞ Ȑذو  ،اب، ومدȐ تطاǼقه مع أداة التحلیلوذلك بهدف الكشف عن محتوȐ الكتǼ2.3غیرها

والإیجابǽات Ǽغرض المعالجة  ،السلبǽاتإلى  وطرȄقة تدرȄسه للوصول ،استجابته لحاجة المتعلمین

 والدعم.

  یلي: فجاءت أهم النتائج التي توصلت إلیها الدراسة على نحو ما

ة العرǽȃة للناطقین Ǽغیرها، وأن سس ومعاییر إعداد Ȟتب تعلǽم اللغع لأأن الكتاب خض  

علǽه أن نوعǽة  غیر أنها أعابت ،والطǼاعة ،امه من حیث الحجماستخدخراجه مناسǼاً ومشجعاً على إ

ارسة  ȑالورق Ǽه (لامع مصقول یؤذ م الذاتي. Ȟذلك أعابت الدَّ العین). غیر أن الكتاب ǽصلح للتعلُّ

 لیل للأستاذ.عدم وجود د

                                                             
2Ȍة لغیر الناطقین بها،سلطنة عمان،مسقǽȃتب اللغة العرȞ مǽأحمد طعمة،أسس تحلیل وتقو Ȑ5- 3م،ص1997،(ب،ن)رشد  
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الدراسة في التأكید على بناء السلسلة على أسس علمǽة صحǽحة.  هة من هذستفادأمȞن للǼاحثة الا

م الذاتي تمثل أحد ،وأنها صالحة للتعلǽم الذاتي ذلك أهم جوانب الملاءمة  لأن الصلاحǽة للتعلُّ

م ǽقوم  ،مȞانوال ،ام الوسائȌ الإلكترونǽة التي تعمل على تذوȄب عوائȘ الزمانستخدلا ِ وتجعل المتعلّ

ة لهذا النمȌ من التعلǽم وǼالوسائȌ المتاحة.   بتعلǽم نفسه مستعیناً Ǽالمقررات المعدَّ

  :م2015دراسة أحمد محمد صالح  :عشر الدراسة الثانǻة

دراسة تقوǽمǽة لنیل درجة الماجستیر في تعلǽم اللغة العرǽȃة للناطقین Ǽغیرها، من معهد الخرطوم 

غة العرǽȃة، عنوانها (الوسائȌ التعلǽمǽة المستخدمة في تعلǽم اللغة العرǽȃة للناطقین Ǽغیرها، الدولي لل

  دراسة تقوǽمǽة). -بجامعة السودان المفتوحة 

راسة على الكشف عن الوسائȌ الإلكترونǽة المستخدمة في المعهد، ومدȐ توافرها  ِ عملت الدّ

وتحقǽقها للأهداف التعلǽمǽة والترȃوǽة  ،اماتهااستخدوȞذلك والترȃوǽة،  ،واستǽفائها للمتطلǼات التعلǽمǽة

  فȞانت من أهم نتائجها: 

أن الوسائȌ التعلǽمǽة لها أهمǽة ȞبرȐ في تحقیȘ الأهداف التعلǽمǽة والترȃوǽة خاصة مختبر  - 1

 اللغة الرقمي.

 الوسائل الحدیثة منها والتقلیدǽة.لوسائȌ التعلǽمǽة Ǽالمعهد وȞذلك وفرة ا - 2

درȃَّین على  أساتذةوجود أنه برغم  - 3 ُ وجود مهندس تقنى إلى  ام الوسائȌ ظلت الحاجةاستخدم

إلى  ǽشرف على الوسائȌ الإلكترونǽة المستخدمة في المعهد. Ȟما ظلت الحاجة مستمرة

ِب. ّ  الأستاذ المتدر

الدراسة في التأكید على ملاءمة السلسلة للوسائȌ  ة من هذهستفادأمȞن للǼاحثة الا

حیث أوضحت الدراسة توافر الوسائȌ الإلكترونǽة، وغیر الإلكترونǽة Ǽالمعهد،  الإلكترونǽة،

راسة على ذلك بوجود مهندس للإاستخدوالإفادة من  ِ ، ومتاǼعة شرافاماتها، واستدلَّت الدّ

إلى  ام الوسائȌ للعملǽات التعلǽمǽة Ǽالمعهد، فنǼعت الحاجةاستخدیؤȞد ملازمة  الصǽانات، ما

ّ المهندس الذǽ ȑقو  Ȑات  م بإجراء أǽة، وفي حینها لضمان استمرار جودة العملǼانة مطلوǽص

  التعلǽمǽة.
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 :م2015دراسة انتصار حسن صالح  :ة عشر  ثةلالدراسة الثا

مة لنیل درجة الماجستیر في تعلǽم اللغة العرǽȃة للناطقین Ǽغیرها، من  دراسة مقدَّ

لكتروني في تدرȄس مهارة لإ(أهمǽة الكتاب ا )للغة العرǽȃة(معهد الخرطوم الدولي 

).،القراءة   جامعة السودان المفتوحة نموذجاً

دراسة على إبراز أهمǽة  ام الوسائȌ الإلكترونǽة التعلǽمǽة لضمان إثراء عملǽة استخدعملت الّ

م.  ِم اللغة العرǽȃة من الدول الإسلامǽة غیر إضافة إلى التعلǽم والتعلُّ تحقیȘ الهدف الذȑ یبتغǽه متعلّ

قراءة القرآن إلى  ة Ǽالعرǽȃة. والذǽ ȑعتبر القراءة أهم أهداف تعلُّمه اللغة العرǽȃة. فهو یتوق الناطق

  الكرȄم وعلومه.

  أهم نتائج الدراسة هي:

بجانب  ،ة القراءة للناطقین Ǽغیر العرǽȃةأن الكتاب الإلكتروني قد ثبت أهمیته في تدرȄس مهار  - 1

Ǽعادهم عن روتین ا ،اه الدارسینانتǼجذǼه  ٕ  لحفȎ والتلقین.وا

ارسین استنتاج التماثُّل في أشȞال الكلمات، وحروف الهجاء،  - 2 یتǽح الكتاب الإلكتروني للدَّ

م الذاتي. نهم من التعلُّ ّȞمǽ ȑلة والقصیرة، الأمر الذȄات الطوȞوالحر 

رȃین بجامعة السودان المفتوحة، غیر أن ذلك لا ینفي قلة  أساتذةأنه Ǽالرغم من وجود  - 3 مدَّ

في مجال تقنǽات التعلǽم، ǼالنسǼة لمیدان تدرȄس اللغة العرǽȃة للناطقین Ǽغیرها في التدرȄب 

 الوسائȌ الإلكترونǽة.

اب الإلكتروني من الدراسة في التأكید على ما أضافه الكت هة من هذستفادأمȞن للǼاحثة الا

  وȞذلك تطوȄره لمهارة القراءة لدȐ متعلمي اللغة العرǽȃة. )سمعǽة ǼصرȄة(أنشطة 

  2016د.هداǻة تاج الأصفǻاء حسن الǺصرȏ  الدراسة الراǺعة عشرة:

مة في المؤتمر العاشر لمعهدام الوسائȌ في استخد علمǽةورقة Ǽحثǽة  ابن سینا،  مقدَّ

مهارات اللغوǽة للناطقین ام الوسائȌ التقنǽة في تنمǽة الاستخدعنوانها  ،Ǽمدینة ǼارȄس، Ǽفرنسا

  عة السودان المفتوحة).تجرȃة جامإلى  شارة خاصةإǼغیرها(

عملت الورقة الǼحثǽة على الكشف عن تجرȃة جامعة السودان المفتوحة، التي أحدثت نقلات 

.استخدنوعǽة في مجالات التعلǽم والتدرȄب، وجعلت    ام التقنǽة ȞǼامل متطلǼاتها أمراً واقعاً
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  أهم النتائج التي توصلت إلیها الورقة الǼحثǽة هي:

في العملǽات التعلǽمǽة  ابهة التحدǽات لمواكǼة روح العصرǼمج امهتمبرزت ضرورة الاأ -1

، واللغة العرǽȃة للناطقین Ǽغیرها خاصة.  عموماً

دة، والتدرȄب علیها، في رفع Ȟفاءة أداء استخدأثبتت التجرȃة فاعلǽة  -2 ِ ام الوسائȌ التقنǽة المتعدّ

ِمین معاً داخل قاعات الدراسة ساتذةالأ  وخارجها. ،والمتعلّ

جرȃة أذȞت روح التنافس الطموح بین المؤسسات المتشابهة، غیر أن المواكǼة الحقǽقǽة أن الت -3

 التموȄل.إلى  للتطور التقني تحتاج

الورقة الǼحثǽة في التأكید على ملاءمة السلسلة للوسائȌ  ة من هذهستفادأمȞن للǼاحثة الا    

ǽم فائدة السلسلة للراغبین في تعمإلى  ǽمȞن أن ǽضǽفه هذا الǼحث هو السعي الإلكترونǽة، وأن ما

م،  من خلال مختلف الوسائȌ الإلكترونǽة، Ǽما في ذلك القنوات الفضائǽة التي تبث على القمرȄن  التعلُّ

Ȟثیر من الدول الإسلامǽة غیر الناطقة Ǽاللغة إلى  لتصل )ونایلسات ،عرȃسات(صطناعیین الا

 العرǽȃة خاصة في أفرȄقǽا.

اد عبددالدراسة الخامسة عشرة :  ّ  راسة ǻاسر حمَّ  :م2015الرحǻم علي

لنیل درجة الماجستیر في علم اللغة التطبǽقي، تعلǽم اللغة العرǽȃة للناطقین Ǽغیرها، من  دراسة   

وأثره في تنمǽة مهارات   ،ام المختبر الحاسوȃياستخدجامعة أفرȄقǽا العالمǽة، عنوان الǼحث: 

المتوسȌ) معهد اللغة العرǽȃة للناطقین Ǽغیرها، ي تطبیȘ على طلاب المستوȐ الثانالمشافهة(Ǽال

  جامعة السودان المفتوحة.

قامت الدراسة Ǽقǽاس أثر المختبر الحاسوȃي في تنمǽة مهارات المشافهة في اللغة       

 ،العرǽȃة للناطقین Ǽغیرها. ذلك بهدف الكشف عن فعالǽة المختبر الحاسوȃي في تنمǽة مهارات اللغة

ف على صعوǼات استخداه لأهمǽة نتǼولفت الا ،ماع والكلاموخاصة مهارتي الاست ّ امه، والتعر

ِمین، والأستخدالا ف على ساتذةام لدȐ المتعلّ ّ ات المتعلمین نحو تعلǽمهم المهارات اتجاه. Ȟذلك التعر

  عبره ومدȐ تفاعلهم بداخله والكشف عن الفروق الفردǽة بینهم.
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ضاǼطة، وأخرȐ  ةمجموعإلى  عینة الدراسة ، بتقسǽممت الدراسة المنهج التجرȄبياستخد    

وأجرت تجرȃة في المختبر على المجموعة  ،مت الاختǼارات القبلǽة، والǼعدǽةاستخدتجرȄبǽة. Ȟما 

 Ȍالمتوس ȐالمستوǼ المجموعات Ȑة لإحدǽبȄانت أهم نتائج الدراسة ما یلي:2015التجرȞم. ف  

م المهارتین(الاستماع والكلام)  أن المختبر قد أثبت فعالیته في تحقیȘ نتائج أعلى في -1 تعلǽم وتعلُّ

ِم المدَّرب، والمادة التي تناسب المختبر  في اللغة العرǽȃة للناطقین Ǽغیرها Ǽشرȋ وجود المعلّ

   .الحدیث(الرقمي)

لهذا  أن المختبر هو المȞان الأفضل لتعلǽم المهارتین والمهارات الأُخرȐ، لأنه ǽعزز المهارات  -2

النطȘ من خلال التكرار،  إتقانلمیزاته ومساعدته المتعلمین على  إضافةالمستوȐ وما دونه. 

م الذاتي.    Ȟما ǽساعد على التعلُّ

 ة، وتعالج الفروق  ةبیئ ئأن المختبر یهیǽمع الاختلافات الفرد Șة مشوقة ومرنة تتوافǽمǽتعل

Ǽات تدرȄوǼعض ال ،والرسوم ،والصوت، الفردǽة بین الطلاب. وفي ذات الوقت ǽستخدم الصورة

  والمفاهǽم ȞǼل سهولة وǽسر. يدراك المعانإǼطرȄقة تساعد المتعلمین على 

ِمین على التعامل مع الوسائȌ التعلǽمǽة        ،أهم توصǽة للدراسة ضرورة تدرȄب المتعلّ

م من خلاله. Ȟذلك التدرȄب المستمر للأعتماوالتقنǽات الحدیثة، والا  ساتذةد الذاتي على التعلُّ

ِمین على وتشجǽعهم للمت ِد، والإفادة منها في اكتساب المهارات.اعتماعلّ ّ   د أسس قواعد الاستماع الجی

  على الدراسات الساǺقة: تعقیب

  یلي: ǻمȜن ذȜره من خلال الاطلاع على الدراسات الساǺقة ما أهم ما

 تǼاعها في إعداد محتوȐ النحو في مقررإالتي تم  سس والمعاییرولى الألم تذȞر الدراسة الأ  - 1

ِم وغیره  .Ȟر طرق التدرȄس والوسائȌ المستخدمةذȞما لم ت .تعلǽم اللغة العرǽȃة Ȟذلك دلیل المعلّ

  من المعینات المساعدة.

غیر أنها لم تذȞر طرق  ،فرȄقǽا العالمǽةأǽة برواج السلسلة الخاصة بجامعة أفادت الدراسة الثان - 2

دلیل للمعلم غیر أنه خرج التدرȄس والوسائȌ التعلǽمǽة والملاحظات على المقرر ووجود 

  Ǽضرورة تطوȄر السلسلة لتلائم حاجات المتعلمین.
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سموع في سلسلة العرǽȃة بین موطول نصوص فهم ال ،ذȞرت الدراسة الثالثة صعوǼة المفردات - 3

  غیر أنها لم تشر مǼاشرة لمحتوȐ مقرر النحو Ǽالسلسلة. دǽكی

نها إووضوح خطȌ الاختǼارات غیر  ،ام السلسلة للوسائȌ التعلǽمǽةاستخدبل ذȞرت الدراسة    - 4

ِم.إلى  لم تشر   وجود دلیل للمعلّ

تناولت الدراسة الراǼعة الصعوǼات التي یواجهها الطلاب في فهم مقرر النحو بنیروȃي من   - 5

 Șت استحداث طرائت لتذلیل الصعوǼااقترحو ، ي اللغة العرǽȃة للناطقین Ǽغیرهاوجهة نظر معلم

لبیئة المحǽطة غیر أنها لم م واوألفت على لغة الأالتعلǽمǽة ئȌ وساالام استخدو  ،تدرȄس حدیثة

  تحلǽلاً علمǽاً لمقرر النحو نفسه Ǽالمنهج. تعطي

ٕ حلولاً تتضمن تǽسیر مقرر النحو و قدمت الدراسة الخامسة     - 6 س وابتكار طرقاً للتدرȄ ،بداعا

Ǽلجعل المقرر استخد Ȍاً للمتعلمین ل أكثرام الوسائǼةمعالجة شیوع الأجذǽوأخطاء  ،خطاء النحو

م تحلǽلاً لمقرر النحو.أغیر  ،النطȘ والكتاǼة ِ   نه لم ǽقدّ

ام حروف الجر عن الكتاǼة لدȐ الناطقین Ǽغیرها استخدتناولت الدراسة السادسة مشȞلات  - 7

وأن المشȞلة تكمن في عدم وجود مقرر  ،والطولي لمعالجة المشȞلة ،المنهجین العرضي اقترحو 

  Ǽغیر العرǽȃة. خاص Ǽالنحو لناطقین

غیر أن هذا الǼحث سǽقوم بتحلیل محتوȐ مقرر النحو في سلسلة جامعة السودان المفتوحة    -8

لوقوف على مدȐ  والملاحظات من خلال التجرȃة وذلك ساتذةفي ضوء آراء الخبراء والأ

ة جاتهم التعلǽمǽملاءمة مقرر النحو لمتعلمي اللغة العرǽȃة في المستوȐ المتوسȌ وتلبیته لحا

  وسلǽمة. ،صلǽة Ǽصورة صحǽحةااماتهم التو استخد يوǼما یلب

Ȟافǽة Ȟما ǽملكها الناطȘ  أن الطالب الأجنبي في المرحلة العامة من لǽس لدǽه قدرة لغوǽة - 9
نه ǽعǽش في بیئة غیرالأصلي ٕ وفي مجتمع أجنبي ، ولدǽه عادات تختلف عن  بیئته . وا

لغة العرǽȃة Ȟما ǽحث عند الطالب العرȃي ، وȞذلك العرǽȃة.وهذا Ȟلها ǼالطǼع لم تهیئه لتعلǽم ال
ǼالنسǼة للأهداف من تعلم العرǽȃة أǽضاً تختلف بین الأجنبي والعرȃي، فلǽس هنالك وجه مقارن 
بین صنفین من الطلǼة ولهذا فإن النحو الذȑ یراد تعلǽمه لهذین الصنفین من الطلǼة یجب أن 

 لنحو الذȑ یرادǽفترق عن اوممیزة  ،ات خاصةولا بد Ȟذلك أن ǽحمل صف .حدٍ ماإلى  تختلف
  .تعلǽمه لأبناء العرب الدراسة
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أن أعلى نسǼة وقوع في الخطاء النحوǽة (حروف الجر ثم الدلالǽة والصرف)سببها الخلȌ بین  -10
  واللغة الهدف. ،اللغة الأم

ن زȄادة عدد ال ،أفضل نینلاحظت الدراسة أن أداء الب -11 ٕ   .اتǼلاأعداد الط منأعلى  طلابوا
 ،والأسالیب الحدیثة ،وعدد الساعات الدراسǽة ،ومحتوǽاتها ،حل المشȞلات تتعلǼ Șالمناهج -12

والهدف الذǽ ȑسعى الطالب من خلاله علم اللغة  ،والبیئة اللغوǽة ،والأجهزة والنظرȄات الحدیثة
  العرǽȃة.

طقین Ǽغیرها. المسمى ساس لتعلǽم اللغة العرǽȃة للناإن هذه السلسلة تمثل البرنامج الأǼصورة مجملة فو 
  طȌ لها لجنة تكون من أشهر الخبراء في المجال. خ، فقد غراضرنامج اللغة العرǽȃة لأب

ٕ و  ،Ȟتب ورقǽة ةتتكون السلسلة من ست  لكترونǽة ǽقومالإام الوسائȌ استخدرونǽة، تدرس Ǽلكتا
رȃین أكفاء. أساتذةǼالتدرȄس    مدَّ

 ةسلتناولت موضوعات النحو في سل هناالدراسات الساǼقة التي تم استعراضها  Ȟما أن

وتوصǽاته. Ȟذلك تناولت Ǽعض الدراسات الوسائȌ  ،وȃذلت نتائجها ،تعلǽمǽة مشابهه لهذه السلسلة

غیر أن هذا وطرائȘ التدرȄس المستخدمة في Ȟتب السلسلة.  ،التعلǽمǽة التي تستخدمها السلسلة

. والراǼع ،الثالثشتمل على الكتابین لذǽ ȑا للمستوȐ المتوسȌ ،النحو رمحتوȐ مقر  اختارالǼحث قد 

 ،وتحلیله واستعراض طرق عرضه ،لذلك سوف تسعى الدراسة للكشف عن محتوȐ مقرر النحو

وȞذلك مدȐ  ،من أذهان المتعلمین وتقرǼȄهقوف على مدȐ تǽسیر محتواه للو  ،ووسائطه ،وتدرȄسه

  حاجاتهم. ةه لمستوǽاتهم التعلǽمǽة وتلبǽتملائم
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  ل الثانيالفص

  النظرȏ  طارالإ
  برنامج تعلǻم اللغة العرǻȁة للناطقین Ǻغیرها (واقع المناهج): المǺحث الأول:

ُ Ȟثیراً من الجهود التي  إن الواقع الراهن في Ǽعض الدول العرǽȃة ومن بینها السودان، ǽشهد

لدول، أو تُبذل هنا وهناك، غیر أنها ظلت متناثرة، إذ لا یوجد ما یجمع بینها على مستوȐ ا

ر المستمر، إلى  ى التخطȌǽ السلǽم، والاسترشادالحȞومات. Ǽحیث ǽصǼح المرشد الذǽ ȑعین عل التطوَّ

. إذ یلحȎ أن جنبǽةفي مجال تعلǽم اللغة العرǽȃة للناطقین Ǽغیرها. Ȟما هو الحال في تعلǽم اللغات الأ

Ȍǽة التخطǽفردǼ ة تتسمǽȃا ،الجهود العر Ȑس، سواء على مستوǽأو لعلموالتأس Ȑاء، والخبراء فراد

نا لها، Ǽالجهود الكبیرة. صفلذلك رغم و  ،مستوǼ Ȑعض المؤسسات في Ǽعض الدولعلى  وأ ،جماعات

Ȟذلك غیر أنها تظل متواضعة، حین نقارنها بتلك الجهود المنظمة التي ارتقت واتْصفت Ǽالعالمǽة. 

لة في المجال النظرȄات الحدیثة أن تتبنى جمǽع المؤسسات العامإلى  تظل الحاجة ماسة، وماثلة

الداعمة، ومنها اللغوǽة، والترȃوǽة الحدیثة، في إعداد مناهج تتضمن طرائȘ تدرȄس حدیثة، تستخدم 

لبي حاجات المتعلمین، وتقلل من الجهود التي یبذلها  الوسائȌ الإلكترونǽة وتقنǽاتها البرامجǽة، التي تُ

ِمین  ساتذةوجودة الأداء داخل قاعات الدراسة للأ ،تحسینإلى  في التدرȄس، ما یؤدȑ ساتذةالأ والمتعلّ

.   )4( معاً

Ȏذلك نلحȞ م اللغات الأǽةأن مناهج تعلǽة،  ،جنبȄَّة، مثل الإنجلیزǽما اللغات الحǽلاس

ماً في الإعداد للبرامج والمناهج التعلǽمǽة. فȞان لها  ،والفرنسǽة، والألمانǽة؛ قد قطعت شوطاً متقدّ

مة مع التقنǽات، ووسائطها المتعددة منذ القرن الماضي. وفي المقابل فإن الكتاب السبȘ في الملاء

ǽغیرهاالمنهجي المؤلَّف لتعلǼ ة للناطقینǽȃعض التشوهات والقصور رغم  م اللغة العرǼ عانيǽ لا یزال

ي والتي ما فتئت تتواصل من أجل إعداد برامج، ووضع مناهج تلائم المتغیرات الت ،الجهود المبذولة

حدثت في مجال تعلǽم اللغات، في ظل غǽاب عمل عرȃي مشترك. ما نتج عنه Ǽقاء Ǽعض 

المؤسسات خارج دائرة الاستǽفاء للأسس، والمقومات العلمǽة في تعلǽم العرǽȃة للناطقین Ǽغیرها. ذلك 
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، لعدم التزامها Ǽعناصر المنهج، التي تشتمل على الأهداف العامة، والسلوǽȞة، والمحتوȐ الثقافي

حȎ استعانة Ǽعض المؤسسات واللغوȑ، والنشاȋ، والعملǽات، والأسالیب المناسǼة للتقوǽم. بینما ǽلا

إلى  ǽشیرالأمر الذȑ  ،م أنها لا تناسب الناطقین ǼغیرهابǼعض الكتب المنهجǽة في التدرȄس رغ

لها عن مسؤولǽاتها ة التخطȌǽ، والإعداد، والتألیف،اختار ف  تنصُّ وما یترتب علیها  ت الابتعاد عن مشقّ

استصحاǼه لمجمل  جنبǽةمن جهد، ومثابرة، وتكالیف مادǽة.  بینما ǽشهد میدان تعلǽم اللغات الأ

تطورات القرن الحالي وتحدǽاته. إذ أصǼح للتقنǽات الرقمǽة المتطورة، ووسائطها المتعددة دوراً واضحاً 

م. ذلك بإلغائها  ،في تسهیل، وتǽسیر عملǽات التعلǽم م ǼالمȞانوالتعلّ  ،لارتǼاȋ عملǽة التعلǽم والتعلُّ

ٕ والزمان، و    والتعلǽم عن Ǽعد. ،فساحها المجال لآلǽات التعلǽم المفتوحا

أهمǽة  بإغفالهاراف إن هذا الواقع ǽحتَّم  على جمǽع المؤسسات العاملة في المجال، الاعت

وهناك. والتي أضحت متفرقة  لواقع لا ǽعبر عن حقǽقة الجهود المبذولة هنااذلك لأنَّ  توحید الجهود

المؤلفات التي تزخر بها إضافة إلى رغم Ȟثرتها، فتناثرت في فضاءات الندوات، والمؤتمرات. 

والثقافة  ،المȞتǼات في الدول العرǽȃة والإسلامǽة. Ȟذلك الجهود المتواصلة للمنظمة العرǽȃة للترǽȃة

صطفاف تحت لااإلى  لا تزال تحتاج هذه الجهودوالعلوم، وما تبذلها من مطبوعات، غیر أن Ȟل 

. علǽه . حفظاً لمناهجنا من الذوǼان في ثقافة الآخرجنبǽةمظلة واحدة، لمواكǼة مجال تعلǽم اللغات الأ

من مقررات تعلǽمǽة، في برامج تعلǽم اللغة العرǽȃة للناطقین Ǽغیرها  وǼصرف النظر عما هو موجود

ّ عنها Ǽسلاسل تعلǽم اللغة العرǽȃة للناطقین Ǽغیرها، وتعلُّمها. وأهمها الكتاب أو الكتب المنهج ǽة المعبر

خضاعها لدراسات  ٕ في المؤسسات العاملة في المجال. فإن التطوȄر فیها یبدأُ بإعادة النظر فیها، وا

التخطȌǽ لإعداد مؤلفات إلى  تقوǽمǽة في ضوء المعاییر، والإرشادات، والأنشطة الحدیثة. ثم الولوج

. ما جعلنا نجزم تناسب المستهدفی ن. وتفي Ǽحاجة الإقǼال المتعاظم علي اللغة العرǽȃة تعلǽماً وتعلُّماً

م اللغة العرǽȃة، لغة ثانǽة. علǽه فإن التحدȑ الذȑ  القول Ǽأن هذا القرن سوف ǽمیزه التارȄخ بتعلǽم وتعلّ

وتلاءم الوسائȌ مقابلة هذا الإقǼال الكبیر Ǽمناهج تعلǽمǽة تفوق تطلعات المستهدفین،  أمامنا هو

  )Ȟ )5ل مستهدف أینما وجد.إلى  الالكترونǽة المتعددة لضمان الوصول
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على مناهج قدǽمة دها اعتمات Ǽامتناعها عن إعداد مناهجها، و Ȟما یلحȎ أن Ǽعض المؤسسا  

Ǽ ،Ȑرالنظر عن ما بها  من إخفاقات جرا غضلمؤسسات أخرȄم والتطوǽما و  ء عدم تعرُّضها للتقو

عداد لإفي التخطȌǽ، وا ساتذةد على جهود Ǽعض الأعتماواكǼة للمستجدات. بل والاأقعدها عن الم

لت من خبراته. هذا إذ غض النظر عن قلة  ّȞته، وقناعته التي تشȄل حسب رؤȞ ة؛ǽمǽللمواد التعل

المتخصصین في المجال بǼعض المؤسسات، نتیجة الهجرة في سبیل Ȟسب العǽش. ما قلل من 

  )6( ابلة الطلب المتزاید على تعلǽم اللغة العرǽȃة من الناطقین Ǽغیرها.الطاقات المبذولة لمق

مواد تعلǽم اللغة العرǽȃة  اختǽارفي الجانب الآخر فإن الأمر الذȑ لا شك فǽه هو أن إعداد، و 

، إذ ǽحتاج ه من إلى  للناطقین Ǽغیرها، لǽس أمراً سهلاً Ȟثیر من الجهد، والمثابرة، والترȄث والتفȞیر. لأنّ

صعب الأمور التي تواجه من ǽقع علیهم، عبء القǽام Ǽالمسؤولǽة Ȟاملة عن البرامج التعلǽمǽة أ

 ،ȋفائها لمجموعة من المعاییر، والأسس، والشروǽة. ذلك لوجوب استǽȃغیر العرǼ الناطقینǼ الخاصة

ة، في ظل التطو  ّ ǽة، قائمة علي العلمǽمǽو المواصفات الكفیلة بجعلها مواد تعل ،ȌǼة والضواǽرات التقن

التي ǽشهدها المجال، منذ أواخر القرن الماضي، والتي ألقت Ǽظلالها على مفهوم المنهج Ȟما أشرنا 

 . لوجود Ǽعض الصعوǼات التي لا تزال تحǼ Ȍǽالمجال ما ǽستوجب السعي لإزالتها.  إضافةساǼقاً

لعرǽȃة، حیث خاصة ما یختص بǼعض الترسǼات، التي خلفها الاستعمار في أذهان Ǽعض أبناء ا

 لغتهم أدتإلى  أصǼحت لدیهم مفاهǽم ضد العرǽȃة في بنائها اللغوȑ. ما جعلت لدیهم نظرة متدنǽة

شعورهم Ǽالنقص تجاه لغتهم؛ وتجاه قدرات Ǽعضهم الǼعض، فǽما یتعلǼ Șالتجدید، والإبداع، إلى 

م،  ما أسهم في تولید صعوǼات موالابتكار في مجالات العرǽȃة وعلومها، لا سǽما مجال التعلǽم والتعلُّ

م لدȐ الناطقین بها، Ǽغض النظر عن مجال أو الناطقین Ǽغیرها. ذلك Ǽفعل الرȞون لǼعض  التعلُّ

، ما جعل   ملمات العقل الجمعي لدǼ Ȑعض العقول، التي ترȐ أن الناطǼ Șالعرǽȃة متخلفاً حضارȄاً

، من أن ǽمنح الثقافة العرǽȃة الإسلامǽة  حقها الطبǽعي، خلال مؤلفات تعلǽم Ǽعضهم  ǽستعر غالǼاً

لهم إلى  اللغة العرǽȃة للناطقین Ǽغیرها. ما ǽشیر َ أن التغرȄب الفȞرȑ قد أصاب Ȟثیر من المؤلفین وجع

  الحس اللغوȑ الأجنبي.إلى  مǽلاً  أكثر

                                                             
  .23مرجع سابȘ، صوفتحي یونس،  ،. محمود Ȟامل الناقة6



23 
 

ام المناسب ǼالتخطȌǽ السلǽم، لإعداد Ȟتب الناطقین Ǽغیر العرǽȃة، فȞل هتمȞما لا یوجد الا

جهة نظره، دون الاكتراث Ǽمدخلات المنهج المتخصص في اللغة العرǽȃة. ǼاعتǼارها ǽسعى حسب و 

خطة محȞمة دخلات، وȃین العملǽات. فلا وجود . Ȟما یلحȎ ضعف التكامل بین المأجنبǽةلغة 

، في  الإعدادإهمال Ȟثیر من أسس إلى  ا أدȐممتماسȞة وشاملة. م لمواد الناطقین Ǽغیرها عموماً

والذخیرة اللفظǽة، Ȟما لا تظهر أسس واضحة في  ،التدَّرج في النمو اللغوȑ غǽاب خطة توضح 

. اختǽار   المفردات Ȟالشیوع مثلاً

Ȟذلك غǽاب النظرȄات الترȃوǽة، عند تقدǽم Ǽعض مواد اللغة، من حیث التسلسل الذǽ ȑشمل 

م علي الاهتمالأساسǽات، والفرعǽات. مع عدم الا ام التطبǽقي في تخدسام ǼالتدرǼȄات التي تعین المتعلّ

لوجود اعتقاد خاطئ لدǼ Ȑعض المؤلفین، Ǽأن Ȟتب تعلǽم العرǽȃة ینǼغي  إضافةالمواقف المشابهة. 

 Ȏما یلحȞ .م م فاقداً للتنوع في مرحلة التعلّ أن تأخذ الجانب الدیني المحض، الذȞǽ ȑون فǽه المتعلّ

  والاجتماعǽة. إغفال Ǽعضها للأسس الترȃوǽة، واللغوǽة، النفسǽة، والثقافǽة،

ص مجمل ملاحظاتنا عن الواقع الراهن لمناهج  ِ لخّ م ǽمȞن أن نُ ً على ما تقدَّ تعلǽم بناء

  :)7(الناطقین Ǽغیرها فǽما یلي

لا یوجد في Ǽعض المؤسسات قدر مناسب من التخطȌǽ المنهجي لإعداد مواد تعلǽم الناطقین  - 1

  Ǽغیرها، وللعملǽة التعلǽمǽة  نفسها.

م اللغة، دون الوسائǼ Ȍعض المناهج تجعل  - 2 من الكتاب المؤلَّف المرتكز الوحید لتعلǽم وتعلّ

 ام اللغة في مواقف اتصالǽة حǽَّة.استخدوالأنشطة المصاحǼة، التي تتǽح 

ام Ǽعض المناهج في الواقع الحالي Ǽاللغة في ذاتها، من حیث ما یتبلور حولها من اهتم - 3

ُ استخدم معلومات، ومعارف مع عدم العناǽة بتعلǽم، وتعلّ  اماتها، وممارستها في الحǽاة سواء

العملǽة، أو العلمǽة، أو الیومǽة. الأمر الذȑ یتجلى من خلال لغة التخاطب، واللغة المȞتوǼة 

ً في مرحلة الإعداد اللغوȑ أو الجامعة أو الدراسات العلǽا.  في Ȟافة المستوǽات الدراسǽة سواء
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المعتمد علǽه الوحید في تلقین اللغة، ولǽس  Ǽعض المؤسسات، تنظر إلي الأستاذ ǼاعتǼاره - 4

اماً حقǽقǽاً استخدام اللغة ستخدلكونه ǽقوم بتهیئة مواقف لغوǽة توفر الفرصة للمتعلمین لا

 للتواصل.

، Ȟالذǽ ȑستخدم في تعلǽم الناطقین Ǽالعرǽȃة،  - 5 Ǽعض المناهج تجعل من الكتاب محتوȐ تقلیدǽاً

عدها عن مواقف امه للنصوص التقلیدǽة، الاستخدمن حیث  ُ Ǽتي لا تواكب روح العصر. ذلك ل

ِمین. ،الاتصال اللغوȑ في حǽاة مجتمع الدراسة  والمتعلّ

ضرورة الترȞیز على الحوارات القصیرة التي تعبر عن مواقف حǽاتǽة عامة معǽشة مع  - 6

 )8( ام لسلامة المادة من الأخطاء اللغوǽة والفȞرȄة والعلمǽة.هتمالا

ِفي  ناǼ ȋمؤلّ ُ التقلیدȑ،  طارȞتب تعلǽم العرǽȃة للناطقین Ǽغیرها، الخروج من الإعلǽه ی

 . وصولاً أجنبǽةات الحدیثة في تعلǽم العرǽȃة  للناطقین Ǽغیرها؛ ǼاعتǼارها لغة تجاهة من الاستفادوالا

القǽام ȞǼل المراحل الرئǽسة والمساعدة عند التألیف، والتي إلى  التخطȌǽ السلǽم، الذǽ ȑفضيإلى 

ى (التحضیر، التخطȌǽ، جمع النصوص، وأنماȋ التدرǼȄات، ȞتاǼة خرȄطة العمل، الكتاǼة تشتمل عل

ل مرحلة  ِ الفعلǽة، المراجعة الشاملة، الطǼاعة، التجرȄب، التعدیل Ǽعد التجرȄب، التطوȄر). وتمثّ

أنها مستمرة  ةاء الجودة. وǽقول عنها رشدȑ طعǽمالتطوȄر المرحلة الأخیرة، والمستمرة Ǽحسب علم

الحال. ذلك لأن التطور سمة ملازمة للحǽاة علǽه تظل الحاجة لإیجاد خطة شاملة  اقتضىȞلما 

ن من إǽضاح طرȄقة التألیف وتقسǽماتها الداخلǽة سواء أكانت  ِ ّȞمǽ ماǼلإعداد البرامج والمناهج، و

Ȟمǽ ذلك الدروس وماȞ .ع وما تعالجه، أهو موضوع واحد، أم متعددǽن أن وحدات مثل وحدة المواض

ǽحدث داخل المحتوȞ .Ȑما ǽمȞن دمج الاثنین معاً لǽصǼح نظاماً للوحدات والدروس. Ȟذلك هناك 

 Ȍǽة التخطǽله تتأكد أهمȞ صورة مفردة أو مختلطة. بهذاǼ عالج العناصر والمهاراتǽ ȑنظام السرد الذ

زال ǽحتاج لتوحید وضرورته في جمǽع المجالات، وǼالأخص مجال تعلǽم العرǽȃة لغة ثانǽة. والذȑ لا ی

ȑقنن لعالمیته ما یؤد ُ ǽامل إلى  الجهود لإنتاج نظام موحد للمجال یؤسس وȞǼ  الاعتراف العالمي

 مخرجاته.
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إن تقوǽم مناهج تعلǽم الناطقین Ǽغیرها، والمعبر عنها Ǽالسلاسل التعلǽمǽة، في Ȟثیر من 

ام تعلǽماً ستخدالمنهج صالحاً للا المؤسسات التعلǽمǽة. من شأنه إكمال العملǽة، التي Ǽموجبها ǽصǼح

.ذلك لأن مصطلح التقوǽم یدور حول جمع المعلومات عن المنهج، وتحلیلها بهدف تحدید  وتعلُّماً

ف على  ّ ف تقوǽم المنهج Ǽأنه (عملǽة دراسة مستمرة، تستهدف التعر ّ عر ُ ǽ فاعلیته. لذا Ȑمته، ومدǽق

 ّ ǽوȃه، في ضوء الأهداف الترǽرهنواحي القوة والضعف فȄقصد تحسین المنهج وتطوǼ 9(ة المقبولة( .

تجوȄد المنتج، وجعله إلى  علǽه فإن التقوǽم عملǽة مستمرة، لأغراض التحسین المستمر؛ الذȑ یهدف

  یجازها فǽما یلي:إت؛ والتي ǽمȞن یتناغم مع Ȟل زمان، حسب ما ǽستجد من مبررا

 لهالتȞ جعل العالم ȑع. هذا طور التقني، الذǽالجم ȑالتطور فرض على المجال،  بین ید

. علǽه جنبǽةضرورة مواكǼة برامجه، ومناهجه، لما یجرȑ عالمǽاً في مجال تعلǽم اللغات الأ

نتائج تُعاد في ضوئها بناء برامج ومناهج إلى  صار حتماً تقوǽم المناهج الحالǽة Ǽغǽة الوصول

  تعلǽم العرǽȃة للناطقین Ǽغیرها.

 م اللغة العرǽȃة من الناطقین Ǽغیرها ینǼغي مقابلته Ǽمناهج تعمل على  الطلب المتزاید على تعلُّ

لبي طموحاتهم، وتطلعاتهم. ،جمǽع الراغبینإلى  الوصول  والمستهدفین في أماكن تواجدهم، وتُ

 اد في الطلب هتمالاǽعداد مناهجها لتلبي الازد ٕ ام ببرامج تعلǽم اللغة العرǽȃة لأغراض خاصة، وا

ال، بین ّ ما أثرȐ حرȞة الǼشر بین الدول المختلفة.  أقطار العالم أجمع نتیجة للتواصل الفع

 والدمج في المجتمعات الجدیدة Ȟل حسب مهنته.  ،الانصهارإلى  وأظهر حاجتهم

  ȑة لذوǼل البوا ِ معالجة تعدد المناهج بإیجاد نظام ǽسترشد Ǽه لإثراء المجال الذȑ أضحى ǽمثّ

م العرǽȃة.   الألسن الأخرȐ الراغبین في تعلُّ
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  أهمǻة وأهداف دراسة قواعد النحو للناطقین Ǻغیرها المǺحث الثاني:
  همǻة:الأ 

 ȑالأداء اللغو ȌǼه في مجال ضǼ تقوم ȑة دراسة القواعد تبرز من خلال الدور الذǽإن أهم

اماً صحǽحاً سواء في الحدیث أو في استخدام اللغة استخدوقراءة) وهي تعین على  ،وȞتاǼة (نطقاً 

وتنمي الثروة اللغوǽة لدȐ سلامة التعبیر الشفهي والكتابي إلى  في الكتاǼة. وهي تؤدȑالقراءة أو 

وقوة  ،والحصر ،لدȐ الطالب مجموعة من مهارات التفȞیر مثل الدقة نميȞما أنها ت، الطالب

  والقǽاس المنطقي. ،ودقة التفȞیر ،والموازنة ،الملاحظة

  :)10(ى لعل من أهمهاأن أهمǽة دراسة علم القواعد تكمن في أمور شت

بتعلمها  دارسلها فǽستطǽع الامها من الخطأ النحوȑ الذȑ یذهب بجوخلو  ،تصحǽح الأسالیب - 1

  وفي ذلك اقتصاد في الوقت والجهد. ،أن ǽفهم وجه الخطأ فǽما Ȟǽتب فیتجنǼه

دراك الفروق الدقǽقة بین التراكیب ،على التفȞیر طلابتحمل ال - 2 ٕ  والجمل. ،والعǼارات ،وا

وǼȄحثونه من عǼارات لأمثلة تدور حول  ،Ǽفضل ما یدرسونه دارسینمادة اللغوǽة لدȐ التنمǽة ال - 3

 بیئتهم وتعبر عن میولهم.

وǽمȞنهم من نقد الأسالیب  ،اللغوǽة تنظǽماً ǽسهل علیهم الانتفاع بها طلابتنظم معلومات ال - 4

 وأسǼاب الرȞاكة في هذه الأسالیب. ،والعǼارات نقدا یبین لهم وجه الغموض

لأنها تحلل  ،وتكون في نفوسهم الذوق الأدبي ،والحȞم ،والموازنة ،دقة الملاحظة بلاطعود الت - 5

ȍارات ،الألفاǼومراعاة العلاقات بین التراكیب  ،وخطئها ،والتمییز بین صوابها ،والأسالیب ،والع

 والǼحث فǽما طرأ علیها من تغییر. ،ومعانیها

كیب استعمالاً صحǽحاً بإدراك الخصائص الفنǽة على استعمال الألفاȍ والترا بلاطتدرȄب ال - 6

 للجملة العرǽȃة.

 وتساهم على تمییز الخطأ من الصواب. ،Ǽطائفة من التراكیب اللغوǽة بلاطتزود ال - 7

لعلم النحو Ǽمبدأ المفهوم الذȑ تحدد Ǽه في التراث اللغوȑ من ناحǽة وفي العلوم التصوȄرȄة من 

وتمتد هذه الأهمǽة عند اللغوȄین العرب من تضافر  ،غوȑ ناحǽة أخرȐ أهمǽة Ȟبیرة في الدرس الل
                                                             

  1هـ، ص1433، 2017حسن شحاته،مروان السحاب، المرجع في تعلǽم اللغة العرǽȃة وتعلمها، ینایر 10 
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سببین أساسیین أولهما لغوȑ:وȄتمثل في ضرورة وجود علم ǽقوم بدراسة الجملة العرǽȃة بدون وجود 

هذا العلم تضم الحلقات المȞونة لسلسلة العلوم التي تضافرت على دراسة اللغة وتحدید ضواǼطها. 

دور النحو في إلى  دها عن الإحاطة Ǽظواهرها. وثانیهما دیني ومردهومن ثم تقنین اللغة وتعجز قواع

حیث یوجب الدین دراستها والعلم بها على سبیل الكفاǽة.  ،اللغة التي لابد من الإلمام بها معرفة قواعد

أȑ أنه ǽفرض على الجماعة المسلمة أن تختص من بین أفرادها من یتعمȘ بدراسة هذه القواعد 

Ȟمǽ تقنها حتىȄلأنه و . ن فهم اللغة التي نزل بها القرآن. ومن ثم Ȟǽون إهمال هذا العلم محظوراً دینǽاً

  )1(محظور وهو عدم الإلمام Ǽقواعد اللغة ومن ثم عدم فهم النص القرآني.إلى  یؤدȑ عند الفقهاء

  قال مالك: "ولا أوتي برجل غیر عالم بلغة العرب ǽفسر Ȟتاب الله إلا جعلته نȞالاً "

 ،والأدب ،والمطالعة ،تعد العمود الفقرȑ لهذه المادة. فالإنشاء ةد اللغة العرǽȃإن قواع

ما لم تقرأ وتكتب بلغة سلǽمة خالǽة من الأخطاء  النقد تظل عاجزة عن أداء رسالتهاو  ،والǼلاغة

  )2(النحوǽة.

ن عملǽة الاتصال اللغوȑ بین المتكلم والمخاطب تخضع لسلامة تلك القواعد ٕ  فالخطأ في ،وا

  .الإعراب یؤثر من دون شك في نقل المعنى المقصود وǼالنتیجة ǽعجز المتلقي عن فهمه

تجنبهم الخطأ في و  ،أن لقواعد اللغة العرǽȃة أهمǽة Ȟبیرة إذ أنها تعمل على تقوǽم ألسنة الطلǼة

وصحǽحة فضلاً عن صقلها الذوق الأدبي  ،وتعودهم على استعمال المفردات سلǽمة ،الكلام والكتاǼة

ونقد التراكیب. وتعمل القواعد أǽضاً على شحذ  ،ودقة الملاحظة ،لدȐ الطلǼة وتعوȄدهم صحة الحȞم

  وتمȞینهم من فهم التراكیب المعقدة والغامضة.  ،عقول الطلǼة وتدرȄبهم على التفȞیر المتواصل المنظم

خالǽة من  وتأتي أهمǽة القواعد من أهمǽة اللغة ذاتها فنحن لا ǽمȞن أن نقرأ قراءة سلǽمة

الأخطاء ولا تكتب ȞتاǼة صحǽحة إلا Ǽمعرفة القواعد الأساسǽة للغة وأن الخطأ في الإعراب یؤثر في 

Ǽعد من الإلمام Ǽالقواعد الأساسǽة أإلى  ألا تذهب في تعلǽم القواعد المتلقي إلا أنه یجبإلى  نقل المراد

لان القواعد وسیلة لضȌǼ اللغة ولǽست غاǽة اللازمة ووجوب مراعاتها في لغة القراءة والكتاǼة والتعبیر 

  مقصودة لذاتها.

                                                             
  61-59ص  2007دراسة النحو العرȃي إلى  المدخل –ابو المȞارم )1(
   193ص  2005ات حدیثة في تدرȄس اللغة العرǽȃة اتجاهردن رȃد الاأ –سعاد عبد الكرȄم الوائلي ،و طه علي حسین الدیلمي)2(
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والنحو  ،إن أرȞان علوم اللسان أرȃعة وهي: اللغة(النحو أهم علوم اللغة Ǽقوله: إلى  ابن خلدون  أشارو 

والأدب. وأن الأهم المقدم منها هو النحو. إذ Ǽه یتبین أصول المقاصد Ǽالدلالة. فǽعرف  ،والبǽان

  )1(.)ل والمبتدأ من الخبر ولولاه لجهل أصل الفائدةالفاعل من المفعو 

وتنمǽة الثروة اللغوǽة  ،والكتابي ،وللنحو أهمǽة Ȟبیرة داخل منظومة اللغة فعلاقته Ǽالتعبیر الشفهي

من التعبیر الصحǽح إلا إذا تمȞن من القواعد النحوǽة فالتمȞن  دارسعلاقة وثǽقة حیث لا یتمȞن ال

اماً صحǽحا فتكون لدǽه العادات استخدام القواعد والجمل استخدعلى  دارسمن قواعد النحو تساعد ال

ب ال ،والتحدث والقراءة ،اللغوǽة الصحǽحة Ȟما أن تدرȄس الاستماع ّ على اكتساب  دارسوالكتاǼة یدر

  الأنماȋ اللغوǽة الصحǽحة.

لم نقدم هذه القواعد مهمة القواعد النحوǽة هي تنظǽم ما تختزنه ذاكرة المتعلم من أنظمة اللغة فإذا 

 ȑون لعملها أȞǽ ة فإن هذه القواعد ستعمل من فراغ ومن ثم لنǽة من خلال النصوص اللغوǽالنحو

  )2(قǽمة.

ن قواعد النحو قلیلة الجدوȐ في صǽانة اللسان من الخطأ بدلیل أن إعبد الحلǽم إبراهǽم ǽقول و 

نها Ȟذلك عدǽمة حفظا لها واستظهاراً لمسائلها یخطئ في Ȟل دارسینال أكثر ٕ مه أخطاء فاحشة وا

 ،ولكن أسلوȃهم رǽȞك ،على التعبیر. فȞثیر منهم ǽحفظون القواعد دارسینالجدوȐ في إقدار ال

نشائهم ضعیف بوجه عام. ٕ   )13(وعǼاراتهم ردیئة وا

إن ظاهرة الإعراب رȃما تشȞل صعوǼة في تعلم اللغة من ناحǽة تعدد أوجه الأعراب لهذا 

والثاني. ومع  ،دم الإكثار من الإعراب للطلاب الأجانب خاصة في المستوȐ الأوللابد من مراعاة ع

نه ǽعطي المؤشر في الفهم أشد الارتǼاȞ ȋما أن فهم المعنى مرتǼ ȌǼه لأ ،ذلك فهو جانب مهم

   )11(الصحǽح لوظائف أجزاء الكلام.

                                                             
  193سعاد عبد الكرȄم ص  ،طه علي حسین)1(
م 2012-ه1433الاسس والتطبǽقات ، 193م،ص2005، ات الحدیثة في تدرȄس اللغةالعرǽȃةتجاهالا ،محمد عبد العزȄز الرȃعي ،هدȐ محمد امام صالح)2(

  .313الرȄاض ص 
  .91ص النحو ومشȞلاته أدواتحمن،عبدالر محمد الغالب )3(

11- Șة لغیر الناطقین بها العدد الخامس عشر  ،عبد الرحمن رحماني سحǽȃ2013العر  
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Ȗة القواعد واتضح مما سبǽعلیها ولا أهم ȍة والحفاǽȃاللغة العر ȌǼبد من تحدید قواعد ذات من ضوا

  )12(أهمǽة للدارس الأجنبي.

" ومن المعلوم أن إهمال الجانب النحوȑ من  237وǽقول عمر حسب الرسول عثمان "ص 

ȑغیرها یؤدǼ ة للدارسین الناطقینǽȃم اللغة العرǽفشل مهارة الكلام. بل إلى  قبل المدرسین في تعل

ومنهم من یتسبب في تعقید النحو إذ ǽساوون  ،ȄسهونرǼ Ȑعضهم لا یهتم بهذا الجانب المهم في تدر 

وغیر المتحدث الأصلي Ǽالعرǽȃة.ولا یجحد أحد أن  ،بین النحو الأساسي المقدم للمتحدث الأصلي

فالقواعد شيء  واعد الأساسǽة المقدمة لهماتنوع الخلفǽة اللغوǽة لهذین المتعلمین ǽستدعي اختلاف والق

Ȟما أسلفت أن هناك آراء متضارȃة في مدȐ أهمǽة القواعد في ضرورȑ لتعلم مهارات اللغة ولكن 

تدرȄس القواعد على إلى  هما ینظررأǽان متضارȃان أول –المثال  سبیلمنها على  جنبǽةعلǽم اللغة الأت

الذKrashen(  ȑهذا الرأȞ ȑراشن(إلى  نه عدǽم الجدوȐ جملة وتفصǽلاً وǽأتي على رأس الداعینأ

 والتي من أبرزها تلك التي تفرق بین الاكتساب والتعلم. وتنظر تجاهذا الات لدعم هجاء Ǽعدة فرضǽا

  )13(الأول على أنه عفوȑ وتلقائي Ȟالذǽ ȑحدث في اكتساب اللغة الأم.إلى 

إلى  بینما ǽصف الرأȑ الثاني Ǽأنه عملǽة واعǽة ومقصودة فینحاز Ȟراشن وأتǼاعه ǼالطǼع

  )14(جانب الاكتساب.

انین النظرȄة (القواعد) على أنه معاكس الاكتساب العفوȑ وǽعوق تدرȄس القو إلى  وȄنظرون 

موقفا متشابها إذ اعتبر  )Silgerالطلاقة لما یتطلǼه من تدخلات ذهنǽة واعǽة وأǽضاً تبنى سلǽقر(

تعلم اللغة من جوهرة عملǽة لا واعǽة وقد Ȟان لهذه الأفȞار أصداء واسعة في أواسȌ المعنیین Ǽاللغة 

من أقدمها في تشخǽص العلاقة بین تعلم اللغة وتعلم اللغة ومهاراتها. ما جاء في  وتدرȄسها. ولعل

مقدمة ابن خلدون حیث ǽقول أن صناعة العرǽȃة (علم النحو) إنما هي معرفة قوانین هذه الملكة 

د Ȟثیرا ولذلك نج ،وهȞذا العلم Ǽقوانین الإعراب إنما هو علم ǽȞǼفǽة العمل ،(اللغة) ومقایǽسها خاصة

إلى  والمهرة في صناعة العرǽȃة والمحǽطین علما بتلك القوانین إذا سئل في ȞتاǼه سطرȄن ،النحاة من
                                                             

12- Krashen s 1981 second language acquisition and second language learning oxford pergamon. press  نقلا عن عمر حسب
  .6، صالرسول

  .560ص 1986دار القلم  ،بیروت ،لدون مقدمة ابن خ ،ابن خلدون ) -13
على للشؤون سلام معید المجلس الأسلسلة دراسات في الإ ،دراسة تحلیلǽة نقدǽة مقارنة ،اصول الترǽȃة والتعلǽم عن ابن خلدون  ،حمد محمد الحوفيأ -14

  .36م ص  1993 ،العدد الثلاثون  ،القاهرة ،الاسلامǽة
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نه أعن اللحن وǽقول في موضع آخر: " أكثرأخǽه أو شȞوȐ ظلامه أو قصد أخطأ فǽه عن الصواب و 

وǽحسبون أنها لا یجد المعلمین تعلم النحو وحده Ȟما یتوهم النحاة والمعلمون فǽعجلون بتعلǽم النحو 

  صحة العǼارة وهم یخطئون لان اللغة ملكة لا تدرك إلا ǼالتمرȄن على التحدث والتكرار.إلى  الوسیلة

التعجل.  وعدم ،وهذا یدلل على قبول ابن خلدون لتدرȄس النحو للدارسین ولكن مع التمهل

ن شيء ضرورȑ مثل من الغرȃیی جنبǽةتدرȄس القواعد من تعلم اللغة الأ اً وهȞذا نجد من یؤȞد أǽض

انǽة وفي المدافعین عن تدرȄس قواعد النحو في تعلǽم اللغة الث أكثر) والذǽ ȑعد من ellisرأȑ الǽس (

  )وان Ȟان لǽس بنفس الصورة التي یراها Ǽعض مدرسي اللغة(یجابي لتدرȄس القواعد إوجود دور 

ǽقول المؤلف  7ص  ȋ 3 مطلبلنحو تألیف حمدȑ محمود عبد الوفي مقدمة الخلاصة في علم ا

ǽ لا شك من عفمن منا لاǼ ة علم النحو فهوǽأهمǼ انة. أو ى العلوم قدرا وانفعها أثرا اسمترفȞجلها م

 ،ورائد مسیرتها ،ولا غراǼة أن اعتبره ابن خلدون أهم علوم اللسان العرȃي قاطǼة، وأنه میزان العرǽȃة

ذا Ȟان علوم العرǽȃ ،حرȄرولا صح ت ،وما فصح نطȘ ،ولا لسان ،ولولاه ما استقام قلم ٕ ة ولا بǽان. وا

 ،وǽمدها Ǽالماء ،ن النحو هو الماء النمیر الذǽ ȑغذȑ جذورهاإهي شجرة ذات الأوراق الخضراء ف

وجفت. علم لا ǽستغني عنه طالب علم ولا عالم فقǽه ولا Ǽاحث أو دارس  ،والرواء ولولاه لذبلت أوراقها

  )1(ولا Ȟاتب أو متحدث أو مذǽع.

  :هدافالأ

أن الهدف من تدرȄس النحو هو مساعدة الطالب على فهم التعبیر اللغوȑ الجید وتذوقه 

. نتاجه إنتاجاً صحǽحاً ٕ   وا

  )15(ما یلي:إلى  وȄهدف تدرȄس قواعد اللغة العرǽȃة عموما

المتعلمین على محاكاة الأسالیب اللغوǽة الصحǽحة وجعل هذه المحاكاة  قدرة -1

 كون آلǽة محضة.مبنǽة على أساس مفهوم بدلاً أن ت

والرȌȃ وفهم العلاقات المختلفة بین التراكیب  ،الملاحظةو تنمي القدرة على الدقة  -2

 اللغوǽة المتشابهة. 
                                                             

  .7ص  ȋ3 ،م 2003 ،القاهرة ،الخلاصة في علم النحو ،ǽم محمد إبراهǽمتصمǽم الغلاف إبراه ،حمدȑ عبد المطلب)1(
  .277عمر حسب الرسول عثمان محمد ص  -15
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 وȞتاǼة.  وتحدثاً  وصحة الأداء نطقاً  ،المتعلمین على سلامة العǼارة قدرة -3

 ،والتعلیل ،وتدرȄبهم على دقة التفȞیر ،المتعلمین على ترتیب معلوماتهم قدرة -4

 ستنǼاȋ.والا

وصǽغها والتعرف على التغیرات التي تحدث  ،المتعلمین على أوضاع اللغة قدرة -5

 في ألفاظها.وفهم أسالیبها المتنوعة.

ومراعاة أحȞامها فǽما  ،الانتفاع بهاإلى  ى أن یهدف تقدǽم القواعد لغیر الناطقین ǼالعرǽȃةغǼنی

 )16(والاجتماعي. ،والفȞرȑ  ،ب الحǽاتيȞǽتǼه الدارسون أو ǽقرؤونه أو یتحدثون Ǽه ورȃطها Ǽالجان

إن الهدف من تعلم القواعد هو التعرف على خصائص التراكیب اللغوǽة للتعامل بها حدیثا أو 

قراءة أو ȞتاǼة أو استماعا. وǽقاس مستوȞ Ȑفاءة الدارسین من غیر العرب ǼمدȐ إلمامهم ومعرفتهم 

  )17(بها.

  لنحوǽة من تعلǽم اللغة العرǽȃة للأجانب:وهذه هي الأهداف المقترحة لتعلǽم القواعد ا

 –ام الضمائر الملكǽة استخد - اء الإشارة اسمام استخد –ام الضمائر الملكǽة والنȞرة استخد

 –الاستفهام  أدوات –ام الضمائر استخد –ام المفرد والجمع استخد –ام أنواع الكلمة في اللغة استخد

الجمل  –اء الموصولة سمالظروف والا –والمعتلة الأفعال الصحǽحة  –الماضي والمضارع والأمر 

 –ام المبني للمعلوم وللمجهول استخدو  –نظام ترتیب الكلمات والجمل العرǽȃة  –ǽة والفعلǽة سمالا

  )18(ام مǼادȏ الإعراب.استخدو 

ضȌǼ الكلام وتصحǽح الأسالیب وتقوǽم اللسان إلى  لǽس القواعد غاǽة في حد ذاتها ولكنها وسیلة

Ǽغي أن لا ندرس منها إلا القدر الذǽ ȑعین على تحقیȘ هذه الغاǽة ومن الأغراض التي ولذلك ین

  )19( ترمي إلیها دروس القواعد ما ǽأتي:

                                                             
  .277ص  ،2009 ،یونیو ،العدد الثامن ،Ǽحث منشور ،العرǽȃة للناطقین Ǽغیرهااسحق عبدالرحمن رحماني،  -16
17- Șة لغیر الناطقین بها ،عبد الرحمن رحماني اسحǽȃ2013 ،الخامس عشرالعدد  ،العر.  
  .9ص  ،7ص  ،العرȃي للطلاب Ǽغیر العرǽȃة وǼحث منشور Ǽعنوان تǽسیر النح -18
  .182-181ص  ،تعلǽم اللغة العرǽȃة للاجانب من النظرȄة والتطبیȘ ،محمد عبد الرؤوف الشیخ، 181ص  ،فتحي علي یونس - 19 
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ً  ،تساعد القواعد في تصحǽح الأسالیب - 1 جملها فǽستطǽع مها من الخطأ النحوȑ الذȑ یذهب Ǽوخلو

  ك اقتصاد في الوقت والمجهود.وفي ذل ،بتعلمها أن ǽفهم وجه الخطأ فǽما Ȟǽتب فیتجنǼه دارسال

دراك الفروق الدقǽقة بین التراكیب حمل الدارسین - 2 ٕ  والجمل. ،والعǼارات ،على التفȞیر وا

وأمثلة تدور حول بیئتهم  ،وǼȄحثونه من عǼارات ،Ǽفضل ما یدرسونه دارسینتنمǽة المادة اللغوǽة لل - 3

 وتعبر عن میولهم.

ل علیهم الانتفاع بها. وǽمȞنهم من نقد الأسالیب ǽسه اللغوǽة تنظǽماً  دارسینتنظم معلومات ال - 4

 وأسǼاب الرȞاكة في هذه الأسالیب. ،والعǼارات نقدا یبین لهم وجه الغموض

وتكون في نفوسهم الذوق والموازنة والحȞم.  ،الدقة الملاحظة دارسینتعوȄد ال علىتساعد القواعد - 5

 هائوخطیب والتمییز بین صوابها ن من وظǽفتها تحلیل الألفاȍ والعǼارات والأسالالأدبي. لأ

 ومعانیها والǼحث فǽما طرأ علیها من تغییر. ،ومراعاة الترȞیب

على استعمال الألفاȍ والتراكیب استعمالا صحǽحا Ǽادراك الخصائص الفنǽة  دارسینتدرȄب ال - 6

وخبر ومن Ǽعض  ،السهلة الجمیلة العرǽȃة. Ȟان یدرȃوا على أنها تتكون من فعل وفاعل أو مبتدأ

 وغیر ذلك. ،والتمییز ،والحال ،المȞملات الأخرȞ Ȑالمفعول Ǽه

 حتى لا یتأثروا بتǽار العامǽة. تكوȄن العادات اللغوǽة الصحǽحة - 7

قدارهم Ǽالتدرج على تمییز الخطأ من الصواب. ،تزوȄدهم Ǽطائفة من التراكیب اللغوǽة - 8 ٕ  وا

Ǽ ة الحدیثة ودراسات الاتصالǽة ب التراكیب ام أسلو استخدتوصي الدراسات النحوǽاللفظ

فهم والثاني زȄادة احتمال استدعاء المحتوȐ  -جل تحقیȘ هدفین الأولأالǼسǽطة قدر الإمȞان من 

فقد وجد أن  )20(ن له تأثیراً على الفهم.أعام یدل على التعقید اللفظي Ȟما خطوȋ الجملة ǼشȞل 

 ȑقرءون الشعر حساسون تجاه أǽ اب الذینǼفي النغمة وتجاه اضطرابالش  ȑقة قد نأȄطرǼ شاذ فیها

تؤثر على مدȐ تقلبهم للرسالة. ومن هنا ینادǼ ȑعض النحوȄین بتغییر نسب الأهمǽة الخاصة Ǽأجزاء 

غة ول الذȑ وضع من أجله النحو ǼاعتǼار اللغة العرǽȃة لغة معرȃة هو حفȎ اللولعل الهدف الأ الكلام

 Ȅف.والحدیث الشر  ،ن الكرȄمآمن اللحن والعتاد وȃخاصة القر 

                                                             
  .ȋ240 ص  1996 ،غسطسأ  ـ،ه1417 ،دار المصرȄة اللبنانǽةلا ،والتطبیȘ ،تعلǽم اللغة العرǽȃة بین النظرȄة ة،حسن شحات - 20 
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والتمارȄن والقواعد الكلامǽة التي تساعد  ،والرسوم التخطǽطǽة ،تقدǽم التعرȄفاتإلى  أن القواعد تهدف

  )2(وطرق استعمالها. ،المتعلم على اكتساب المعرفة Ǽاللغة

  )3(ما ǽأتي:إلى  ولǽست غاǽة ومن ثم یهدف تدرȄسها ،سبȘ أن أشرنا أن القواعد وسیلة

ومن ثم نقل المعاني  ،رفǽة ضǼطاً ǽعصم الطالب من الخطأوالص ،ضȌǼ الحرȞات النحوǽة - 1

غموض الفȞرة إلى  والسامع دون أن یؤدȑ تغییره ،القارȏ إلى  والصرفǽة بدقة ،النحوǽة

  والمعنى. ،ها فمن المقرر أن هناك علاقة وطیدة بین النحواضطرابو 

ومناقشتها  ،لأمثلةالقواعد یتطلب Ȟثیرا من اإلى  تكوȄن عادات لغوǽة سلǽمة إذ إن الوصول - 2
وتحرȄرȄاً مما Ȟǽسب الطالب فوائد لغوǽة من ترȞیب الجمل والحدیث الفصǽح والتعبیر  ،شفوǽاً 

 ورȌȃ ذلك Ǽالقاعدة. ،عن المشاهد
 ،وأوزانها والتمرس Ǽمختلف تراكیب اللغة Ȟالاستفهام والنفي ،واشتقاقاتها ،فهم صǽغ اللغة - 3

 والاستثناء. ،والتعجب ،والتوȞید
 وق الأدبي وذلك عن طرȘȄ أسلوب التعبیر الأدبي السلǽم الملائم للقاعدة النحوǽة.نمو الذ - 4
واستǼانة الصواب  ،والحȞم ،والاستنتاج ،والموازنة ،إذ إن النحو ǽعتمد على التحلیل ،ترǽȃة العقل - 5

والمعقدة والتدرȄب على دقة التفȞیر  ،وفهم التراكیب الغامضة ،من الخطأ في التعابیر المختلفة
 ودقة الملاحظة. ،والقدرة على التحلیل ،القǽاس المنطقيو 

وهجر عادات لغوǽة  ،والتقلید لتكوȄن عادات لغوǽة صحǽحة ،تدرȄبهم على أسس المحاكاة - 6
 فاسدة.

ن الهدف من تدرȄب النحوȄین تحفȎǽ الطالب مجموعة من القواعد (إوǽقول رشدȑ احمد طعǽمة  - 7
على أن  ،وتدرȃه ،عدته على فهم التعبیر الجید وتذوقهولنا مسا ،المجردة أو التراكیب المنفردة

ینتجه صحǽحا Ǽعد ذلك وما فائدة النحو إذا لم ǽساعد الطالب على قراءة النفي فǽفهمه أو 
  )التعبیر عن الشيء فیجید التعبیر عنه

ر والفم أȑ إقدا ،واللسان ،ǽم الأذنو دراسة القواعد النحوǽة هو تق "الهدف من :حمد مدȞورأوقال  - 8

 والكتاǼة ǼطرȄقة صحǽحة.  ،والقراءة ،الفرد على الاستماع والكلام

                                                             
)2(Rolf sandell loc.cit   ة صǽة الدینǽȃة، والترǽȃس اللغة العرȄم محمد عطار طرق تدرǽتاب إبراهȞ 71تقرأ من.  
  .255ص تعلǽم اللغة العرǽȃة، المرجع في  ،مروان السحاب ةحسن شحات)3(
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  :ابرز النظرȂات اللغوǻة والنفسǻة في تعلم النحو المǺحث الثالث:

ا سرد Ǽعضها لما لها من علاقة توجد في علم اللغة الحدیث عدة نظرȄات نحوǽة ǽحسن بن

 ،لنظرȄة التقلیدǽة ونظرȄة المȞونات المǼاشرةومن هذه النظرȄات ا ،ثیر على تعلم التراكیب اللغوǽةأوت

  .)1(وسنعطي فǽما یلي لمحة موجزة عن Ȟل نظرȄة ،ونظرȄة القوالب والنظرȄة التحوȄلǽة

  النظرȄة التقلیدǽة: - 1

نواع وظǽفǽة أنواع صرفǽة و أإلى  سموفعل وحرف وتقسم الا اسمإلى  وهي النظرȄة التي تقسم الكلمة

ومضارع  ومتعد وماضٍ  ،ومعتل ولازم ،وصحǽح ،ومزȄد، روفة من مجردنواعه المعأإلى  وتقسم الفعل

 ،نواع منها حرف الجرأإلى  وتقسم الحروف ،ومجزوم ،ومنصوب ،ومرفوع ،ومعرب ،مر ومبنياو 

ȋةإلى  وحرف العطف وحرف الشرǽȃتب القواعد العرȞ مة ،غیر ذلك. ومعظمǽع  ،والقدǼوالحدیثة تت

  )2(.هذه النظرȄة

  ت المǼاشرة:نظرȄة المȞونا - 2

زئین لكل جزء من هذین الجزئین نها مȞونة من جأالجملة على إلى  تنظر هذه النظرȄة الحدیثة

الجملة إلى  الكلمة المفردة. فلو نظرناإلى  ن تصلأإلى  . وهȞذاǽضاً أخیرȄن مȞون من جزئین الأ

إلى  احة ولو نظرنانها تتكون من ال+تفأالتفاحة لوجدنا إلى  هذه التفاحة+حلو طعمها) ولو نظرنا(

 طعمها لوجدناها تتكون من طعم+ها

  نظرȄة القوالب: - 3

 حداهما صرفǽة.أن الكلمات ǽمȞن تصنǽفها ǼطرȄقتین أترعى هذه النظرȄة 

ساس ما تشغله من القالب وعلى سبیل أنواع النحوǽة على خرȐ نحوǽة. Ȟما تعرف هذه النظرȄة الأوالأ

  :تǽةالخانة الفارغة من الجملة الآعها في مȞن وقو أاذا  اً اسمالمثال تكون الكلمة 

ذا لم تكن إن تكون الكلمة حرفا أستطǽع تمȞن وقوعها في الخانة الفارغ أوتكون الجملة فعلا اذا  هذا

  .و فعلاً أ اً اسم

  

                                                             
  بیروت لبنان.  2002هـ، Ȅ1 2002ȋ ،1 1422س اللغة العرǽȃة، بیروت، ȋسام عمار ، اتجاهات حدیثة في تدر )1(
)2(ǽȃس اللغة العرȄ64 – 61ص ة،محمد علي الخولي اسالیب تدر.  
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  21"تشومǽسȞي"النظرȄة التحوȄلǽة  - 4

حدة العشرȄن في الولاǽات المت هذه النظرȄة لغوǽة حدیثة ظهرت في الخمسینǽات من القرن 

) خر Ǽاللغة العرǽȃةحداهما Ǽاللغة الانجلیزȄة والآأولها مؤلف هذا الكتاب في Ȟتابین ولقد تنا(مرǽȞȄة الأ

 وحسب هذه النظرȄة ǽقول المؤلف:

  ترȞیب ظاهرȑ، وترȞیب Ǽاطني.لكل جملة  - 1

جǼارȑ وǼعضها إواسطة قوانین تحوȄلǽة Ǽعضها الترȞیب الظاهرȑ بإلى  یتحول الترȞیب الǼاطني - 2

 .ǽ ȑار اخت

نها Ȟل خطوة لأ ،والǼعد عن الضمنǽة ،وقواعدها Ǽاقصى درجات الوضوح ،هذه النظرȄة تمتاز - 3

 .و ǽحذف ضمناً أتحوȄلǽة في قانون فلا شيء یذȞر ضمناً 

 .رقاموالأ ،والصǽغ ،والاختصارات ،تتǽح هذه النظرȄة الشȞل العلمي من حیث الترمیز - 4

  :خطاءالأ تحلیل

م مرحلة مهمة من مراحل الǼحث في تعلǽم اللغات  1960عام  من خطاء بدءاً صǼح تحلیل الأأ

  التطبǽقي. اللغةالضیȘ لعلم  طارعن الإ وانفصل شیئا فشیئاً 

 :والتدرȂس رȁعالنظرȂات الأ ثانǻاً : 

  رȃع المذȞورة في تعلǽم التراكیب اللغوǽة على النحو التالي:ة من النظرȄات الأستفادمن الممȞن الا

لا غنى  مراً ألعلم العرǽȃة بل  حȞام ǽعتبر مفیداً أو  ،ظرȄة التقلیدǽة من تصنǽفاتȞل ما تعطǽه لنا الن - 1

 ،ومبتدأ ،والوظائف النحوǽة من فاعل ومفعول ،نواع الحرفأو  ،سمنواع الاأنواع المعرفة و أعنه. ف

و لǽه تعلم اللغة. والمهم هإوتقرب  ،وتفید المتعلم ،وخبر وما شاǼه هذا تفید المعلم وتǽسر له عمله

  .وȄؤجل غیر المهم ،ن یختار المعلم المهمأ

وفي تعوǽض  ،ة من تطبǽقها في تحلیل الجملةستفادما نظرȄة المȞونات المǼاشرة فمن الممȞن الاأ - 2

ن نعطي الطلاب تمرȄنات على تعوǽض Ȟل Ȟلمتین ȞǼلمة واحدة مع أذ من الممȞن إ .جزائهاأ

 .المحافظة على بناء الجملة
                                                             

Ȟي ألف تشومس 1957في مدینة فǽلادلفǽا بولاǽة بنسلفانǽا Ǽالولاǽات المتحدة الأمرǽȞȄة وفي عام  1928ولد أفرام نعوم تشومسȞي في الساǼع من دǽسمبر 21
صفحة لكنه اساسا للنظرȄة التولیدǽة والثورة في الدراسة  120مهما Ȟان الكتاب لا یتجاوز  Ȟsyntactic structuresتاب تحت الموضوع التراكیب النحوǽة 

  م".25- 1993اللغوǽة " أیدجǽسون 
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تقدم لنا خدمة ممتازة في المران على القوالب. فالتدرǼȄات اللغوǽة تستدعي  ما نظرȄة القوالب فهيأ

ملة في Ȟل مرة. فاذا Ȟانت الج سمن نȞرر قالǼا ما مع تعوǽض الاأمع التعوǽض فمن الممȞن  التكرار

ن نȞرر الجملة مع تعوǽض Ȟلمة (ولد) سلسلة من الكلمات المناسǼة أ(هذا ولد مجتهد) فمن الممȞن 

ب معلم مزارع عامل طالب تلمیذ فǽعطینا الطلاب جملة مختلفة في Ȟل مرة على هذا النحو  مثل طبی

ها الدراسات التقابلǽة وهȞذا ومن الحقائȘ المعروفة التي اتǼعت(  ،هذا مزارع مجتهد  ،هذا طبیب مجتهد

 ،دراستها وȃین ،ن هناك فروقا جوهرȄة بین دراسة قواعد اللغة العرǽȃة وتعلǽمهاأخطاء وتحلیل الأ

 .)وتعلǽمها لغیر الناطقین بها

  :تيهم النقاȋ في الآأ وتتلخص 

  .الفارق في الحصیلة اللفظǽة - 1

لفاȍ العرǽȃة في حصیلته من الأ جنبيل طفولته یتفوق على الدارس الاهنا نجد العرȃي من مراح

  وخاصة ما یتعلȘ منها Ǽالفاȍ الحǽاة الیومǽة فصǽحها وعادیها.

  من حیث التراكیب النحوǽة الاختلاف في الخبرة  - 2

 ،لتراكیب النحوǽة ونخص منها ǼالذȞر قواعد التعرȄفاینطلȘ الدارس العرȃي من خبرة غنǽة في 

وغیر ذلك ما  ،وȃین المبتدأ والخبروȃین الفاعل والفعل ،والموصوف ،والتنȞیر والمطاǼقة بین الصفة

في نفس  ،ماعه للفصحى في Ȟل یوموس ،یتدرب علǽه العرȃي حتى مجرد استعماله اللهجات العامǽة

ن الدارس غیر العرȃي یدرس قواعد اللغة العرǽȃة منطلقا من الصفر في العرǽȃة ومن لغة أالوقت نجد 

 ومن ثم Ȟان لزاماً  ،سالیبها المختلفةأبنیتها و أولى) Ǽعن اللغة العرǽȃة (لغته الأ بینǽاً تختلف اختلافاً 

دراستها مثل ظواهر المطاǼقة التي إلى  لا ǽحتاج العرȃيو صغیرة. قد أیدرس Ȟل Ȟبیرة  أن علیها

 )1(غیر ذلك.إلى  وتنȞیر الخبر المفرد ،من تنȞیر المضافلیها إشرنا أ

ماهو موسومة Ǽه. أو ǽمȞن القول أن النظرȄة الوظǽفǽة في علم النفس أن الحدیث تولي  ىعل  

  لغة.للغة أهمǽة Ȟبیرة في إكتساب ال الاتصالǽةالمعني والوظائف 

  وقال الجرجاني مضǻفاً في علم النحو:

                                                             
المعلم في تدرȄس اللغة العرǽȃة للناطقین  اعیل حسین ،وناصف مصطفى عبدالعزȄز، مختار الطاهر حسین، محمد الرفاعي ، مرشداسممحمود  )1(

ȋ،غیرهاǼ2 ȋ ،يȃة لدول الخلیج العرǽȃة العرǽȃتب الترȞي ،43م ص1985 2، مȃم سلسلة النحو العرǽسرة في تعلǽة المǽȃالقواعد العر  ،  
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وأصوله، ومعرفة مناهجه التي  ،والعمل على قوانینه ،إن النظرȄة لǽس هو معرفة علم النحو

نما النظم هو إنك  ٕ ّ Ǽشئ منها، وا نهجت، فلا تزȄغ عنها، وتحفȎ الرسوم التي رسمت لك. فلا تُخل

خطأ أȑ (النظم) یدخل تحت هذا  ، إن Ȟانلست بواجد شئǽاً یرجح صواǼه ، إن Ȟان صواǼاً وخطأ

، إلا وهو معني من معاني النحو، وقد أصیب Ǽه موضعه ووضع في حقه أو عمل بخلاف سمالا

Ȟلاماً  Ȑ حقه أو عومل بخلاف هذه المعاملة، فلا تر هذه المعاملة ، فأزȄل عن موضعه، ووضع في 

Ȅة ّ  وأنت تجد مرجع تلك الصحة وفضل فǽه ، إلا .قد وصف Ǽصحة نظم أو فساده، أو وصف Ǽمز

Ȅة ، وذلك الفضل ،وذلك الفساد ّ ووجدته یدخل في أصل من  ،وأحȞامه ،معاني النحوإلى  وتلك المز

  وȄتصل بǼاب من أبواǼه. ،أصوله

ومناهجه فحسب،  ،وقوانینǽه ،فالجرجاني یبین لنا هنا أن النظم لا ǽعني معرفة قواعد النحو

نما هو معرفة معاني النحو وأح ٕ وأن نظمها هو  ،Ȟامه وأن النظم Ȟǽون في معاني الكلم دون ألفاظهاوا

  توخي معاني النحو فیها.

Ȍعترها معرفة قواعد (النحو) فقǽ ة النظم فإنهȄي في عرضه لنظرȞعلیها  ،أما تشومس Șطلǽو

  .الكفاǽة اسم

تǽشاد وشمولیته وǼعد أفقه ونظراته ما قاله ر  ،وأحقǽة رأȑ الجرجاني ،ومما یؤȞد لنا صواب

ورود جزر حینما أنتقدا تشومسȞي في تعرȄف الكفاǽة قالا : إن الكفاǽة تعني المعرفة Ǽقواعد اللغة 

ǼالǼلاغة  اهتم، وعلاوة على ذلك  )1(وǽاً ومقبولة إجتماعǽاً غرة على استعمالها ǼطرȄقة صحǽحة لوالقد

  والفصاحة في هذا المجال.

                                                             
ن العبدان ، العصیلي ، مرجع سابȘ ، ص : وعبد الرحم ،مذهب وطرائȘ في تعلǽم اللغات ، رتشاردز : جاك وروجز ، تیودور ، ترجمة ، محمود حسین)1(
  ).57() وما Ǽعدها ، نقلاً من الǼحث نفسه ، ص: 258(
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 وخلاصة القول:

ǽة عند العلماء تعني Ǽالمعرفة ظǽفجلي لنا تفسیر النظرȄة الو عرض هذه الآراء یت خلالومن 

  ومراعاة طبǽعة المخاطبین مع القدرة على تنقǽح الكلام حسب مقتضي الحال. ،لامكالتامة Ǽأصول ال

ضاف العلماء Ǽأن هذه أد اللغة، فهي الكفاǽة النحوǽة، و Ȟما أشار تشومسȞي على معرفة قواع

لها ǼطرȄقة والنحوǽة مع القدرة على استعما ،وقوانینها الصرفǽة ،اللغة الكفاǽة تعني المعرفة Ǽقواعد

. ةصحǽحة لغوǽاً ومقبول   اجتماعǽاً

 ،ومعرفة أحȞام النحو ،ام Ǽمعني الكلم وتوخي معاني النحو فǽههتموعند الجرجاني ǽعني الا

 ،ومقبول ،وفروقه ووجوهه، والعمل Ǽقوانینه وأصوله، والقدرة على إستعمال اللغة ǼشȞل صحǽح

ومطاǼقته لمقتضي الحال، وعلاقة الفȞر  ،وتراȌǼ الكلام فǽما بینه ،للغة الاتصالǽةام Ǽالوظائف هتموالا

.   Ǽاللغة أǽضاً



39 
 

جراءاتها للناطقین Ǻغیرها المǺحث الراǺع: ٕ   :طرق تدرȂس القواعد وأسالیبها وا
  تناول طرق تدرȂس القواعد ما یلي:ت

  د ومداخله. : استراتیجǽات تدرȄس القواعأولاً 

جراءاتها.ثانǻاً  ٕ   : طرق تدرȄس القواعد وأسالیبها وا

  أولاً: استراتیجǻات تدرȂس القواعد ومداخله: 

الاستراتیجǽة هي الخطة العامة التي ǽضعها المعلم بنفسه لتحقیȘ الهدف النهائي ولا بد أن 

تǼاع إضرورȑ وȄتǼع خطواتها ولǽس من ال تشتمل الخطة على مراحل تنفیذǽة ǽسیر على هدیها

متكامل تماماً ، Ȟالشخصǽة الإنسانǽة لا ǽمȞن الفصل فیها بین  الترتیب في هذه الخطوات لأنها Ȟل

الجانب العاطفي والجانب الجسمي والانفعالي. فالاستراتیجǽة في التدرȄس تشتمل على خطوات تساعد 

صǽاغة الأهداف.  - 2. المقدمة -1هذه الخطوات هي:  و  .یȘ أهدافه بǽسر وسهولةالمعلم على تحق

  .)1التغذǽة الراجعة - 6التقوǽم.  -5نقاȋ النقاش.  -4الوسیلة التعلǽمǽة.  اختǽار - 3

تشǽع في میدان تدرȄس اللغات ثلاث استراتیجǽات لتدرȄس القواعد هي: (الطرȄقة الموقفة   

ثم طرȄقة شرح وتسمى أǽضاً السǽاقǽة، والطرȄقة الشفوǽة، وتمسى أǽضاً طرȄقة الممارسة النمطǽة، 

  . )النحو

  / الطرȂقة الموقفة أو السǻاقǻة: 1

أȑ التي تعتمد الموقف اللغوȑ الطبǽعي الحي، والسǽاق اللغوȑ الاتصالي وسیلة لتعلǽم   

الترȞیب اللغوȑ أو القاعدة وهي ترȐ أنه لا ینǼغي الحدیث حول اللغة قبل أن نعرف Ȟیف نتحدثها، 

امها استخدتدȏ القواعد عن طرȘȄ السǽطرة على الجمل الأساسǽة و ومن هنا فهي تنادǼ ȑأن یتعلم المب

. استخد   اماً وظǽفǽاً

ولعل هذا یذȞرنا Ǽأن الذȑ یتعلم لغته الأم یتعلمها هȞذا قبل أن یدخل المدرس، إنه یجلس   

ولعب مع أصدقائه وأقرانه وخالȌ  ،المجتمعإلى  في رȞن منعزل لǽحفȎ قواعد اللغة، ولكنه خرج

  وعلمهم.  ،تعلم منهماللصغار و الكǼار وا
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لكي ǽسǽطر على التراكیب والجمل  جنبǽةومن ثم علینا أن نتǽح نفس الفرصة لمتعلم اللغة الأ  

  . )22(تقدǽم القواعد في صورتها الوصفǽة إلى  الأساسǽة أولاً ثم ننتقل Ǽه Ǽعد ذلك

ن نتمȞن من فلا ǽمȞن إنȞار أن تحلیل اللغة والتحدث حولها أمر صحǽح، ولكن Ǽعد أ  

 .ȑالسلوك اللغو ȌǼاف یولد لدینا حسب استطلاع لمعرفة ضواȞ لȞشǼ التحدث بها  

امها لا یدعم السǽطرة استخدفالطرȄقة الموقفǽة ترȐ أن مناقشة التراكیب ولو Ȟان في أثناء   

ا على اللغة، إذ أن الدارس في هذه یجد نفسه Ǽعد مرحلة معینة من تعلم اللغة غیر قادر على فهم م

  ǽمȞن أن ǽقال عنها. 

ولذلك تؤȞد هذه الطرȄقة أن اللغة في Ȟل الأوقات التي تعلم فیها ینǼغي أن تستخدم    

  اماً ذا دلالة یؤدȑ أغراض الناس وأفعالهم الاتصالǽة. استخد

وȄرȐ أتǼاع هذه الطرȄقة إنه من خلال ملاحظة اللغة وتقلیدها في مواقف حقǽقǽة ǽستطǽع    

معرفة واعǽة تفصیلǽة في إلى  على القواعد عن طرȘȄ الاستنتاج ودون الحاجةالدارس أن ǽسǽطر 

  . )23(وتعمǽمات  ،شȞل قواعد

وفي ضوء هذا الاعتقاد Ǽأن الخبرة اللغوǽة ینǼغي أن تتصل اتصالاً وثǽقاً بواقع وحقائȘ حǽاة الدراسة، 

محادثة بین اثنین أساس یرǼ Ȑعض مؤلفي الكتب الدراسǽة من أنصار هذه الطرȄقة أن الحوار أو ال

  جید للعرض الموقفي للغة، وȄرون أن لهذا النوع من العرض مزاǽا عدیدة. 

فعندما یتحدث شخصان فإنهما ǽستخدمان اللغة Ǽعدید من أشȞالها الأساسǽة، فهما ǽسألان وȄجیǼان 

رة المطردة والمعارف المناسǼة، فالحوارات هنا لا ǽقدم فقȌ الصو  ،Ǽاختصار، وȄتǼادلان المعلومات

ات وحقائȘ عن خلفǽة أصحاب اللغة، وفي ذات الوقت ǽعتبر اتجاهللترȞیب اللغوȑ بل ǽقدم أǽضاً 

 .Șطرة على النطǽوسیلة فعالة للس  

)، في التدرȄس الموقفي مع وجود فرص Ȟافǽة للممارسة Playactingإن عنصر تمثیل الدور (

ا مناسǼة للصغار والكǼار إذا ما اختلف مضمون الشفوǽة التلقائǽة التي تقوم علیها الطرȄقة یجعله

  الموقف Ǽاختلاف طبǽعة Ȟل من الصغیر والكبیر. 

                                                             
22( Kenneth Croft. Reading on[English as Second language. Winthrop Publishers, nice. Cambridge, Mesachie.  
23( t ice. The Edinburg Course in applied linguistics. J.P.B.Allen and S.pit cordr (Ed), Techiquesin applied linguis

Oxford University press (1974) p: 84.  
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  یرȎ الǺعض أن لهذه الطرȂقة عیوǺاً منها: 

ضǽاع وقت Ȟبیر وأن عرض التراكیب جزئǽة ǽسبب صعوǼة للدارسین في إلى  أنها تمیل

  واحدة في نظام اللغة.  الحصول على معلومات منظمة عن مǼاحث النحو التي تعمل Ȟوحدة

المصطلحات ǽعز علینا إیجاد طرȄقة  طارأنه في غǽاب تحدید واضح لإضافة إلى هذا Ǽالإ

للكشف عما إذا Ȟان الطلاب قد استوعبوا القاعدة الصحǽحة أو جزءاً منها أو لم ǽستوعبوا أȑ قاعدة 

  على الإطلاق. 

قلیل لأنه Ȟثیراً ما ǼشȞل كǼار إلا Ȟما یرȐ الǼعض أǽضاً أن التدرȄس الموقفي لا یناسب ال

مداخل تدرȄسǽة عقلǽة تقدم لهم Ǽعض الشرح لقواعد اللغة قبل أم ǽقدموا ǼالتدرȄب إلى  ǽمیلون 

  .)24(والممارسة 

  الطرȂقة السمعǻة الشفوǻة: -2

النموذجǽة) وسیلة لتكوȄن العادات (ام التدرǼȄات النمطǽة استخدتعتمد هذه الطرȄقة علي 

  توماتǽȞǽة الشرطǽة، وهي تقوم علي عدة افتراضات هي:اللغوǽة الأو 

أساساً عملǽة مȞǽانǽȞǽة لتكوȄن العادة، وتدرȄب علي هذا الافتراض  جنبǽةإن تعلم اللغة الأ - 1

تشȞل ǼشȞل فعال عن  جنبǽةثلاثة نتائج هي: أن العادة تقوǼ ȑالتعزȄز، وأن عادات اللغة الأ

الخاطئة، وأنه طالما أن اللغة سلوك، فمثل من  أكثرطرȘȄ إعطاء الاستجاǼات الصحǽحة 

هذا السلوك ǽمȞن تعلمه فقȌ إذا ما شجع الدارس ورغب لكي ǽسلك أǽ ȑمارس اللغة في 

  مواقف اتصال حقǽقǽة.

 عندما ǽقدم الكلام قبل القراءة والكتاǼة. أكثرإن الطلاب یتعلمون Ǽفعالǽة  - 2

 من التحلیل. أكثر إن القǽاس والتشبǽه أساس جید لإنتاج الجملة الجدیدة - 3

 / طرȂقة الشرح النحو:3

 ىاللغوǽة لتساعد الطالب عل وتقوم هذه الطرȄقة علي أساس من تقوم رؤǽة عمǽقة للتراكیب

ثراء خبرته اللغوǽة، أȑ أنها تختلف عن الطرȄقتین الساǼقتین في أنها تتضمن محاولة منظمة لتزوȄد إ

                                                             
)24(Ibid,P (86) 
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تقدǽم لقاعدة النحوǽة ǼشȞل مǼاشر مع إلى  ذلك الدارس Ǽمعلومات مقصودة عن القواعد مستندة في

.   شرحها نحوǽاً تأصیلǽاً

فعالǽة إذا ما استفدنا من  أكثرومبررها في ذلك أن Ǽعض قواعد اللغة وتراكیبها Ȟǽون تعلمها 

مȞاناته علي إدراك العلاقات ا ٕ التدرȄب  ىدنا ǼشȞل علاعتمامن  أكثرلسبیǼة قدرات الدارس العقلǽة وا

  .)25(لنمطǽة وحفȎ التراكیب واستظهارهاوالممارسة ا

Ȟما أنها ترȑ أن المواد التي توضع لتكوȄن العادة تناسب ǼشȞل Ȟبیر المستوǽات الأولي من 

 أكثرمعالجة إلى  تعلم اللغة قد تسبب الإحǼاȋ للمستوǽات المتقدمة وأن الطلاب المتقدمین ǽحتاجون 

ول السطحي للأنماȋ التي ǽمȞن أن تمد الطلاب عمقاً للقواعد النحوǽة تكون أǼعد وأعمȘ من التنا

الطلاب الذین  Ȑهذه الحاجة تكون ملحة لدبدرجة ما من الرؤǽة للعلاقات العمǽقة للقواعد، Ȟما أن 

  یرغبون في تحسین معلوماتهم عن اللغة.

جراءاتها: ٕ : طرق تدرȂس القواعد وأسالیبها وا   ثانǻاً

ة والطرȄقة الاستقرائǽة وسنقوم Ǽعرض Ȟل طرȄقة هذه الطرق شیوعاً الطرȄقة القǽاسǽ أكثرمن 

طرȄقة مقترحة تحول الجمع بین فعالǽات Ȟل إلى  من هذه الطرق علي أن نصل في نهاǽة العرض

) ثم نختم حدیثنا بوجهة نظر تتحدث عن النظرة التوفǽقǽة أو طرȄقتین: (القǽاسǽة والاستقرائǽةمن ال

  التولǽفǽة في تدرȄس القواعد.

  قǻاسǻة: الطرȂقة ال

الشرح النحوȑ) وفیها تقدم القاعدة أو التراكیب اللغوǽة الجدیدة إستراتیجǽة (إلى  وهي تمیل

  للطلاب، ثم تتǽح لهم فرصة Ȟافǽة لممارسة القاعدة الجدیدة والتدرȄب علیها في أمثلة ثم تعمǽمها.

Ǽ قةȄعاستخدوتعتبر هذه الطرǼ ما أن هناكȞ ،ض الطلاب الذین ام معلم ناجح توفیر وقت الطالب

، ثم محاولة ترجمتها إجرائǽاً والاإلى  ǽمیلون  ة منها في إعطاء جمل مفیدة، ستفادمعرفة القاعدة أولاً

نوعاً من التدرȄب العقلي بدلاً من أن تجعله وسیلة  جنبǽةوهذه الطرȄقة أǽضاً تجعل تعلم اللغة الأ

                                                             
- 28م)، معهد الخرطوم الدولي للغة العرǽȃة، ص1985فبرلیر  - هـ1405المجلة العرǽȃة للدراسات اللغوǽة، المجلد الثالث، العدد الثاني، جمادȑ الأولى ( -25

42.  
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ام اللغة الأم للطالب في شرح القاعدة داستخ ىأنها قد تجبر المعلم علضافة إلى للاتصال، هذا Ǽالإ

  ام لغة وسطǽة.استخدأو 

ام هذه الطرȄقة ذا فعالǽة عالǽة في عرض القواعد إذا ما قدمت التراكیب الجدیدة استخدومع هذا یǼقي 

ولǽس من خلال عرضها في أمثلة  ىسǽاق لغوȑ اتصالي ذȑ دلالة ومعن أو القاعدة من خلال

  .)26(منفصلة 

  رȂقة مجموعة من الإجراءات هي:وتتǺع هذه الط

 القاعدة أȑ صǽاغة القاعدة. ىعرض العǼارة أو العǼارات عل - 1

ǽقوم المعلم فرصة Ȟافǽة لكي ینظر الطالب في الأمثلة المقدمة وǽمارسها حتى یتمȞن من  - 2

 صǽاغة أمثلة جدیدة علي منوالها.

رة الطلاب ندما یتبین المعلم قدوعادة ما تتم هذه الإجراءات ǼشȞل شفوȑ مع المستوǽات المبتدئة، وع

الشȞل المȞتوب، أما فǽما یتصل إلى  المثال)، الذȑ طرح شفوǽاً یتنقل بهمعلي التعامل النموذج (

تعقیداً في المستوǽات المتوسطة والمتقدمة، فمن المناسب أن ǽقدم المعلم  كثرǼالقواعد الصعǼة الأ

.إلى  الأمثلة والنماذج مȞتوǼة أولاً ثم یتنقل Ǽعد ذلك  مناقشتها وممارستها شفوǽاً

Ǽ قة مطالبȄة في استخدوالمعلم في هذه الطرǽام أسالیب ووسائل متنوعة لإبراز الجوانب الأساس

ام السبورة وألوان متعددة من الطǼاشیر وǼطاقات العرض استخد، مثلاً قاعدة اللغوǽة التي ǽعرضهاال

  وجهاز العرض الخلفي..الخ.

  الطرȂقة الاستقرائǻة:

المدخل الموقفي أو السǽاقي، وفیها ǽقدم المعلم للطلاب مجموعة من الأمثلة إلى  هي تمیلو 

  تتضمن القاعدة.

استنتاج التعمǽم الذȑ لاحظوه من خلال إلى  وǼعد قراءة الأمثلة والتدرȄب علیها یوجه الطلاب

  الأمثلة ومن ثم القاعدة. 

                                                             
  39صمرجع سابȘ، ، ة العرǽȃة للدراسات اللغوǽةجلالم)26(
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یر الصعǼة أو الشاذة، ومن ممیزات وهذه الطرȄقة تصلح ǼشȞل فعال مع القواعد الǼسǽطة غ

ام القاعدة وصǽاغتها وأنه ǽمارس اللغة فعلاً من خلال استخدهذه الطرȄقة أن الطالب ǽشترك في 

  قراءة وȞتاǼة الجمل المتضمنة للقاعدة، ولذلك ǽصǼح التعمǽم مفهوماً لدǽه وذا دلالة.

أن Ǽعض ضافة إلى طرȄقة القǽاسǽة، Ǽالإمن ال أكثرأما ما یؤخذ علیها فهو أنها تستغرق وقتاً طوǽلاً 

  الطلاب ǽفضلون معرفة القاعدة اللغوǽة أولاً قبل ممارسة الأمثلة الدالة علیها.

  وȂتمثل إجراءات هذه الطرȂقة في الخطوات التالǻة:

Ǽحیث تبرز الترȞیب الجدید ǼشȞل  ختǽارعرض مجموعة من الأمثلة المحȞمة الصǽاغة أو الا - 1

  ǽمȞن ملاحظته.

 ءات ممارسة شفوǽة لهذه الأمثلة Ȟأن ǽقرؤها الطلاب وȄناقشهم المعلم في معاینتها وتراكیبها.إجرا - 2

3 - .Șالساب ȋیبرز من خلال النشا ȑم الذǽاستخراج التعم 

 صǽاغة المعلم للقاعدة. - 4

غیر إلى  الأمثلة النموذجǽة والانتقال من المعلم اختǽارومن ضواȌǼ هذه الطرȄقة حسن 

دلالة. وحسن وضع الأسئلة وصǽاغتها ǼشȞل ǽساعد  اله غǽصلأمثلة في المعلوم، ووضع هذه ا

 استخراج التعمǽم في القاعدة.إلى  الطلاب وǽقودهم

إجراء  ىن الوسائل والأسالیب ما ǽعینه علوعلى المعلم في هذه الطرȄقة أǽضاً أن ǽستخدم م

 ،والرسوم ،والصور ،ملصقاتوال ،تعمǽم القاعدة مرة ثانǽة علي أمثلة جدیدة، Ȟأن ǽستخدم السبورة

والتدرǼȄات  ،والنمطǽة ،وجهاز عرض الشرائح أو جهاز العرض الخلفي ثم التدرǼȄات النموذجǽة

  التحرȄرȄة.

  مقترح لتدرȂس القواعد: إطارنحو 

ومیخائیل بونومو) من  ،مارȑ فینو ǽȞارو( ما قدمته ىعل طارد الكاتب في تقدǽم هذا الإعتما 

  :)27(د مقترحات لتدرȄس القواع

                                                             
  .45، صمرجع سابȘ، جلة العرǽȃة للدراسات اللغوǽةالم)27(
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  من الخطوات التالǻة: طاروȂتكون هذه الإ

  إثارة القاعدة أو الترȜیب الجدید:  -1

والمقصود بإثارة القاعدة هنا هو إظهار الحاجة إلǽه في عملǽة الاتصال، وȄتم ذلك ببناء موقف 

  ام الترȞیب ǼشȞل واضح وطبǽعي.استخدإلى  اتصالي تظهر فǽه الحاجة

ǽة عن ة الطلاب لدرس في قواعأإن تهǽقل أهمǽ ارد اللغة لاǽات التي ستقدم لهم  اختǼȄن والتدرȄالتمار

وقال لطلاǼه، درسنا الیوم عن: القواعد، والموضوع  ،لدراسة القاعدة، فلو دخل المعلم حجرة الدراسة

: صǽغ التعجب في اللغة العرǽȃة، فسینصرف عنه Ȟثیر من الطلاب.   هو مثلاً

لأن یتكلم الطلاب فǽه معه أو مع Ǽعضهم عن أمور تستدعي  أما إذا خطȌ المعلم موقفاً ǽحتاج

الدهشة والتعجب فإنهم سیودون إبداء تعجبهم مما یرون، ومن هنا تتولد الرغǼة في التعلم من خلال 

  . )28(موقف نحوȑ اتصالي

وǽمȞن أن ǽستشار هذا الموقف من خلال ما سمعه الطلاب أو قرؤوه أو حتى من خلال سؤالهم: 

  ن شیئاً ما في لغتهم الأم.Ȟیف ǽقولو 

  مثال:

 Șساسمنفترض أن الطلاب قد تعلموا في درس سابǼوأردنا أن ندرس  ،والألوان ،والأقمشة ،اء الملا

لهم الصفة من الألوان أو الأقمشة أو تدرȄس الصفات من الأحجام أو الأسعار فإن المعلم ǽستطǽع 

ضوعات بوضعها في صور مثلاً أو رسوم أو ام الوظǽفي الذȑ یدخل فǽه هذه المو ستخدأن یبرز الا

شراء الملاǼس) فعلǽه أن (حول  نالموقف الحوارȑ ولȞǽ اختǽارمعلم موقف حوارǼ ȑسȌǽ، فلو أن ال

اء الملاǼس التي نرتدیها ولنقترض أننا وهبنا لشرائها فها اسمǽقدم له عند الطلاب Ǽقوله: لقد درسنا 

عرف ماذا نقول لǼائع في متجره؟ وهنا علي المعلم أن یدیر ائها؟ أم أننا ینǼغي أن ناسمȞǽفي معرفة 

مناقشة Ǽسǽطة مع الطلاب وǽعرض علیهم Ǽعض الصور التي تعبر عن الملاǼس والألوان والأحجام 

  ألسنتهم. ىعل )ض الكلمات المقصودة (الصفاتوأنواع الأقمشة، وذلك حتى ǽستدعي Ǽع

ثارة محادثة مسجلة بین وǼعد هذه المقدمة ǽمȞن عرض منظر مصور لموقف ا ٕ لبǽع والشراء وا

  المشترǽ ȑقول للǼائع:إلى  المشترȑ والǼائع، فǽقول المعلم للطلاب استمعوا Ǽعناǽة

                                                             
  .46، صمرجع سابȘ، جلة العرǽȃة للدراسات اللغوǽةالم)28(
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  أنا أرȄد ثوǼاً أبǽض. -

 أنا أرȄد ثوǼاً من القطن. -

 أرȄد ثوǼاً من الحجم الصغیر. -

 الǼائع:إلى  ثم استعموا

  هذا ثوب أبǽض. -

 هذا ثوب قطني. -

 هذا ثوب صغیر. -

 ل آخر:مثا

م المعلم استخدلو تخیلنا مثلاً فصلاً مبتدئاً لتعلǽم اللغة العرǽȃة یدرس الطلاب فǽه (الفعل المضارع) و 

اء المدن مثل: (مȞة، الرȄاض، جدة، اسمخرȄطة للمملكة العرǽȃة السعودǽة، ثم علم الطلاب 

جدة، فإنه من السهل  اء ولȞǽن (أحمد) ǽقول: أحمد ǽسȞن في مدینةاسملهم  مالطائف...الخ). ثم قد

: سعید ǽسȞن في مدینة  علي الطلاب Ǽعد ذلك أن یجیبوا عن السؤال: أین ǽسȞن سعید، فǽقول مثلاً

  الرȄاض.

.استخدام اللغة استخدوعندما یبدأ الطلاب في تولید جملة جدیدة یبدءون في    اماً وظǽفǽاً

  مثال ثالث:

ǽ اء موجودة لو أراد المعلم أن یدرب الطلاب علي الضمائر فإنهǽستخدم أشǽ إثارة للموضوع أنȞ نهȞم

ونها أمامهم Ǽالفعل أم لا؟ هل فعلاً أما الطلاب وأشǽاء أخرȐ غیر موجودة Ǽحیث یجیب الطلاب ایر 

السبورة ؟ نعم أراها. هل ترȐ الشǼاك أو النافذة؟ نعم أراها أو أرȐ...هل ترȐ الطبیب؟ لا أرȐ  ،Ȑ تر 

إیجاد  ىار السائل والمسئول أمر ǽساعد علطلاب فیها أدو وهȞذا Ȟما أن تخیل مواقف یلعب ال

) حضر(سǽاقات اتصالǽة ذات دلالة لتدرȄس القاعدة اللغوǽة، فمثلاً نتخیل أن  الفصل ومعه إلى  خالداً

  ȞتǼه فǽما عدا Ȟتاب القراءة، وȄدور الحدیث بین طالبین:

  هل أحضر خالد الكتاب؟ -

 نعم أحضرها. -

 .هل أحضر خالد Ȟتاب القراءة -
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 لا: لم ǽحضره. -

.ȑیب اللغوȞل اتصالي لتعلم الترȞشǼ ومثل هذه المقدمات والممارسات تهیئ الطلاب 

  تحدید هدف الدرس:

هدف الدرس حتى ǽمȞن استخلاصه من أفواههم عن طرȘȄ إلى  موǽفضل هنا توجǽه الكلا

شة وفي ضوء طرح سؤال مثل: ما الذȑ تظنون أننا سنتعلمه الیوم التحدث عنه؟ ومن خلال المناق

الخطوة الأولي Ȟǽمن استخلاص هدف الدرس. وǽفضل في المراحل الأولي من تعلم اللغة أن ǽضع 

المعلم هدف الدرس في صǽغة سهلة وفي حدود خبرة الطلاب اللغوǽة، المهم أن ǽشعر الطلاب أنهم 

  هم الذین اكتشفوا الدرس وشارȞوا في تعرف موضوعه.

  مراجعة قصیرة:

السبورة موجزاً للتراكیب اللغوǽة المقصودة في الدرس، ففي درس الصفة مثلاً  ىلم علوفیها ǽقدم المع

ǽمȞن أن ǽقدم الكلمات التي تدل علي الصفات، وفي درس الفعل المضارع ǽقدم الكلمات الدالة علي 

  هذا الفعل، وفي درس الضمائر ǽقدم الضمائر التي وردت في المناقشة الافتتاحǽة... وهȞذا.

  الترȜیب في جمل مألوفة وǺسǻطة: اماستخد

قدم المعلم مجموعة من الجمل التي تتضمن الترȞیب اللغوȑ وȄتم ذلك بلفت أنظار الطلاب 

واستمعوا علي أن تصحب Ȟل جملة صورة مثلاً أو حدث أو تعبیر حرȞي  ،Ǽقوله: استمعوا أو أنظروا

  یوضح معناها.

ȘȄه أن یتأكد من فهم الطلاب لكل جملة عن طرǽلمات استخدتكرارها عدة مرات مع  وعلȞ ام

.ȌسǼالشرح الم ȘȄسهلة ومعروفة لدیهم وعن طر  

المعلم أǽضاً أن یهتم بإعطاء نموذج لنطȞ Șل جملة عند Ȟل تردید أو تكرار من  ىوعل

مقاطع ذات دلالة، ثم ǽقوم Ǽعملǽة التكرار والتردید، إلى  الطلاب، ولو Ȟانت الجملة طوȄلة ǽقسمها

ǽنه تقسȞمǽمن(ات في أثناء التردیدمجموعإلى  م الفصلوǽ سر  ىمجموعةǽ ومجموعة Ȑ  ومجموعة

  ... وهȞذا).ىوسط
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:ȏالتكرار الفرد  

الأداء  ىبدأ المعلم Ǽالطلاب القادرȄن عل ǽعد التكرار الجماعي ǽأتي التكرار الفردȑ، حبذا لو

النطȘ وتصحǽح  الصحǽح حتى ǽستطǽع الطالب الضعیف الاستماع أطول وقت ممȞن والتأمل في

  نطقه مع نفسه.

ذا لاحȎ المعلم أخطاء في النطȘ فعلǽه أن ǽقوم الجملة مرة ثانǽة ثم ǽطلب من الطلاب  ٕ وا

التردید معه، ثم التردید الفردȑ أن یوجه الطلاب ǼعǼارة مثل: من فضلكم استمعوا جیداً ثم رددوا 

  الجملة.

  ملاحظة القاعدة:

التي تبرز الترȞیب الذȑ یود تدرȄسه علي السبورة فمثلاً لو وفي هذه الخطوة ǽسجل المعلم الجمل 

  ǽة الǼسǽطة (المبتدأ والخبر) فیها مفرد فǽمȞن أن ǽسجل الأمثلة التالǽة:سمȞان الترȞیب هو الجملة الا

  الǼاب مفتوح. –البیت واسع  –الطالب نشȌǽ: الكتاب جدید  - 1

 فذة مفتوحة.النا –الحجرة واسعة  –الحقیǼة جدیدة  –الطالǼة نشǽطة  - 2

تشȞیل القاعدة المشترȞة  ملاحظة ملامح الترȞیب وعلي ىالأمثلة ǽمȞن أن تعین الطلاب عل فهذه

نوع إلى  ب ینتبهون یل هذه الجمل ǽقوم المعلم Ǽطرح مجموعة من الأسئلة تجعل الطلاجوǼعد تس

آخر Ȟل Ȟلمة في Ȟل العلاقة الموجودة علي  ىالكلمة الثانǽة، وال في Ȟل مثال وأǽضاً  ىالكلمة الأول

 جملة...الخ.

  ام المصطلح النحوȏ:استخد

ام المصطلح النحوȑ، فلا حرج وǽعتمد نجاح المعلم استخدإذا اقتضت ضرورة تعلم القاعدة 

اً Ȟما ام المصطلح النحوȑ علي قدرته علي معرفة نظیره في لغة الدرس إذا Ȟانت موجوداستخدفي 

المصطلح النحوȑ. وضع هذا یǼقي المصطلح غیر مهم، الطلاب من حصیلة في  Ȑما لد ىǽعتمد عل

 ىمعلم أن ǽشجع الطالب معتمداً علال ىوصف الترȞیب أو القاعدة، وهنا علذلك أن الأهم منه هو 

  حصیلته من الخطوات الساǼقة علي وصف الترȞیب.
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  الممارسة والتدرȂب:

الجدید في مواقف ممارسة الترȞیب  ىالمعلم أن ǽشجع الطلاب عل ىوفي هذه الخطوة عل

  حوارȄة ومحادثات وأسئلة وأجوǼة وتدرǼȄات استبدالǽة وتحوȄلǽة...الخ.

  أذهانهم.في  امهااستخدالتي تثبت القاعدة و  هذه الأنشطة

  تلخǻص القاعدة وتسجیلها:

وصǽاغتها ثم  ،تلخǽص القاعدة ىوǽساعدهم عل ،Ǽعد الممارسة والتدرȄب یوجه المعلم الطلاب

  من الجمل التطبǽقǽة لها. ǽسجلها مع مجموعة

:   الممارسة الحرة شفوǻاً وȜتابǻاً

Ȟراسات النشاȋ أو Ȟتب النشاȋ لممارسة إلى  في نهاǽة عملǽة التدرȄس یوجه المعلم الطلاب

Ȑ والتعبیرȄة لد ،اماتها الوظǽفǽةاستخدو  ،والكتابǽة التي تثبت القاعدة ،Ǽعض التعبیرات الحرة الشفوǽة

  الطلاب.

Ȟمǽ عد: فلاǼة وǽأفضلǼ ًماȞصدر حǽ س القواعد، أو أنȄعینها في تدرǼ قةȄمال طرȞ ن لأحد أن یدعي

:   طرȄقة علي أخرȐ من Ȟل وجه وǽظل المعلم متسائلاً

هل نعلم القواعد عن طرȘȄ تقدǽم القاعدة والتعمǽم ثم مجموعة من الأنماȋ ثم إعطاء فرصة  -

  للممارسة والتدرȄب؟

من الأمثلة عن طرȘȄ المناقشة والشرح ثم توجǽه أو نعلمها عن طرȘȄ ممارسة مجموعة  -

 الطلاب نحو استخراج تعمǽماتهم ثم استنǼاȋ القاعدة.

أو نعلمها عن طرȘȄ توجǽه الطلاب من خلال مجموعة من الأمثلة والأنماȋ التدرȄبǽة  -

 المتصاعدة لتكوȄن عادات لغوǽة صحǽحة؟

دراك  - ٕ  العلاقات السببǽة؟أو نعلمها عن طرȘȄ الدراسة الوصفǽة التأصیلǽة وا

 القول بوجهة نظر علمǻة فǻما یلي:إلى  هذه التساؤلات التي تدفعنا

  وجهة نظر:



50 
 

میدان تدرȄس القواعد أنه من الصعوǼة ǼمȞان أن نقر تأكید في  لقد أثبتت الدراسات والتجارب

عینها، أو ام طرȄقة أو إجراءات أو فنǽات معینة في مقابل طرȄقة أو إجراءات أو فنǽات أخرǼ Ȑاستخد

  أن نؤȞد أو ندلل علي أن متغیرات Ǽعینها هي التي تحȞم نجاح أȑ نوع في تدرȄس القواعد.

أنه Ǽالرغم من أن Ȟل طرȄقة من الطرق الشائعة في تدرȄس القواعد تبدر وȞأنها مناسǼة لكل 

بنفسها، الموقف، إلا أنه ینǼغي أن نتحقȞ ،Șما دلت الأǼحاث من أن أǽاً من هذه الطرق غیر Ȟاملة 

ومواقف  ،وǼالرغم من اختلاف الفلسفات التعلǽمǽة التي صدرت عنها هذه الطرق إلا أن المعلم الجید

  التدرȄس الفاعلة هي التي تأخذ بتولǽفة من Ȟل الطرق.

تولǽفة مناسǼة من الأنشطة لكل مجموعة  ىȞل معلم أن ǽعثر عل ىإن الواجب الحقǽقي عل

  الذǽ ȑقوم Ǽه. التعلǽميالموقف وشروȋ  ،من ظروف
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  الفصل الثالث

  برنامج جامعة السودان المفتوحة لتعلǻم اللغة العرǻȁة للناطقین Ǻغیرها المǺحث الأول:
  :خلفǻة تارȂخǻة 

حدȐ الجامعات الحȞومǽة التي تقع ولایتها على وزارة التعلǽم إجامعة السودان المفتوحة هي 

فجاءت رسالة الجامعة  29م2004العام  العالي والǼحث العلمي. أنشئت Ǽقانون خاص صدر في

تأكیداً لهوǽة الأمة وتأصیلها من خلال المناهج التي تقرَّها وتطǼَّقها. غرس عادات تعلǽمǽة، وسلوǽȞة 

د على النفس، والتعلǽم الذاتي المستمر. تحقیȘ مبدأ دǽمقراطǽة التعلǽم، وتكافؤ عتماجدیدة تنمي قǽم الا

ن المواطنین دون تمییز، وتوسǽع فرص التعلǽم العالي، والمزاوجة بین الفرص التعلǽمǽة، والمساواة بی

رȃة،  التعلǽم والعمل. اشاعة التعلǽم المستمر، والتعلǽم المجتمعي، وتأهیل واعداد القوȐ الǼشرȄة المدّ

Ǽ مǽة التعلǽد نوعȄر، وتجوȄة.الاسهام في تطوǽاجات التنمǽاستخدوالقادرة لمقابلة احتǽالتقن Ȍة ام الوسائ

. أما رؤǽة  ، وعالمǽاً الحدیثة المتعددة. ارساء التعاون التعلǽمي، والثقافي مع المؤسسات التعلǽمǽة محلǽاً

  30الجامعة فهي(التعلǽم للجمǽع)

Ȟذلك تقوم جامعة السودان المفتوحة Ǽأعداد مناهجها، ومقرراتها الدراسǽة؛ وتطوȄرها بوساطة 

ǽم المقررات في صǽغ تعلǽمǽة متعددة، ووسائȌ تلائمها، تقدإلى  لجان من النُخب العلمǽة، Ȟما تعهد

تشتمل على المواد التعلǽمǽة المطبوعة،الوسائȌ السمعǽة والǼصرȄة،الوسائȌ الالكترونǽة المتعددة، 

  31لشȞǼة الاتصالات الدولǽة، الدراسات المقǽمة، مجموعة التعلم الذاتي، والمȞتǼة الالكترونǽة.

إǽصال المعرفة، وتملȞǽها إلى  المعǽش، فقد سعت الجامعة واقعترسیخاً لرسالتها في ال

 Ȑة إحدǽȃم المفتوح. ولطالما أن اللغة العرǽللراغبین فیها، في أماكن وجودهم؛ من خلال قنوات التعل

وسائل المعرفة، وسبیل التواصل بین الشعوب المسلمة والصدǽقة، ومستودع التراث العرȃي الإسلامي، 

إنشاء مرȞز تعلǽم اللغة العرǽȃة إلى  تعلُّمها ما دفع جامعة السودان المفتوحة ىفقد Ȟثر الاقǼال عل

  م، 2007للناطقین Ǽغیرها في العام 

                                                             
  م.2004/ ابرȄل 28ه، المواف1425Șرǽȃع أول  9)11اجازة المجلس الوطني السوداني، دورة الانعقاد الساǼع،جلسة رقم(29
  م2004یل جامعة السودان المفتوحة، منشورات جامعة السودان المفتوحة،دل30
م الذاتي،عثمان عوض السید محمد، منشورات جامعة السودان المفتوحة،الخرطوم،31   87 - 85،ص2008مهارات الدراسة والتعلّ
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ع بنشر العرǽȃة، وثقافتها تعلǽما ً لǽطلّ ، Ȍماً عبر المنحى التكاملي متعدد الوسائ . حیث قام 32وتعلُّ

Ȍدارة الجامعة. ،بوضع الخط ٕ والتألیف  ،Ȟما تمَّ تكوȄن لجان الإعداد والاستیراتیجǽات لجنة الخبراء وا

دارة المرȞز آنذاك تحت  إشرافب ٕ . وتحقǽقاً للرسالة 33منسقǽة برامج اللغات إشرافلجنة الخبراء، وا

ّ وضع البرامج التي تحقȘ الأهداف الطموحة، فȞان تجرȄب  السامǽة في نشر اللغة العرǽȃة، فقد تم

لطلاب الصینیین. فȞان نقطة الانطلاقة للتأكد من مجموعة من ا ىم عل2010ي یولیو المقررات ف

رصانة المحتوȐ. وجودة الأداء. علǽه فقد Ȟان التطبیǼ Șفتح القبول والتسجیل للدراسة Ǽالبرنامج Ǽعد 

م. Ȟما تمت ȞتاǼة الرؤǽة والرسالة. وتطوȄر 2010الجامعة، في اكتوȃر أساتذةإجازته من مجلس 

ً على )3(2016ادقة مجلس الجامعة علǽه في العام النظام الأساسي لإنشاء المعهد Ǽمص ؛ بناء

  م.2013) للعام12في جلسته رقم( ساتذةتوصǽة مجلس الأ

  برنامج الجامعة (المنهج)

مما لا شك  فǽه، هو أن الكتاب المنهجي لا یزال ǽقود العملǽة التعلǽمǽة. ǼاعتǼاره الأساس 

العملǽة التعلǽمǽة، لتثمر مخرجات تحقȘ الذȑ یلتف حوله Ȟثیر من المعینات التي تكتمل بها 

الأهداف المبتغاة. لذلك ǽظل الكتاب أحد أهم أرȞان التعلǽم، والتدرȄس داخل قاعات الدراسة وخارجها، 

. من ناحǽة أخرȐ ی ً أكان ورقǽاً أم إلكترونǽاً التي تستوفى  أتهلحȎ إزدǽاد أهمǽة الكتاب في هǽسواء

ً في  ذمتطلǼات التعلǽم المفتوح، الذȑ أخ التوسع، والانتشار في Ȟثیر من البیئات التعلǽمǽة سواء

یر من التقلیدǽة أم غیر التقلیدǽة، التي تجانست مع تطور تقنǽات التعلǽم، ووسائطها الإلكترونǽة في Ȟث

العلماء، والخبراء ǼالتخطȌǽ لتألǽفه. ǼاعتǼاره المنهج الذǽ ȑسیر على  اهتمأنحاء المعمورة. علǽه فقد 

. علǽه فنحن الیوم نواجه إضافات جدیدة أوجدتها هذه اهدǽه ا ِم معاً لتقنǽات الحدیثة؛ ما لأستاذ والمتعلّ

ً للقائمین عل ً جدیدة لت أعǼاء ّȞن تجاوز  ىشȞمǽ ة. إذ لاǽمǽللبرامج والمناهج التعل Ȍǽأمر التخط

التطور والمواكǼة. امات التقنǽات خلال الوسائȌ الإلكترونǽة، لǽصǼح الكتاب شاملاً لمتطلǼات استخد

لا سǽما فǽما یخص طرȄقة عرضه لعناصر اللغة العرǽȃة ومهاراتها وما ǽصحبها من تدرǼȄات متنوعة 

.ȋالأنما 
                                                             

  3،ص2013دلیل برامج المعهد، جامعة السودان المفتوحة، منشورات الجامعة،-32
  .17،ص2009ستراتیجǽات،مرȞز اللغة العرǽȃة للناطقین Ǽغیرها، جامعة السودان المفتوحة،ملف الخطȌ والا-33

  م، قرارات مجلس الجامعة، سجل قرارات المجلس.2004(ȋ) من قانون الجامعة لسنة  9/2م،Ǽموجب أحȞام المادة 2016) لسنة 3القرار رقم (-3
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علǽه ینǼغي أن نتجاوز المفهوم السابȘ للمنهج التعلǽمي المدرسي، أو الجامعي، والذȑ ظل 

تمت في مجالات الترǽȃة، وعلم سائداً فترة طوȄلة؛ قبل أن یتطور Ǽسبب الدراسات الشاملة التي 

م، وخصائصه النفسǽة. Ȟذلك Ȟان  النفس، والتي غیَّرت مفاهǽم Ȟثیرة، فǽما یتعلǼ Șطبǽعة المتعلّ

إلي الحرȞات العلمǽة  إضافةللتغیرات الاجتماعǽة دور مهم، في تغییر المفهوم التقلیدȑ للمنهج، 

لتي شهدها أواخر القرن الماضي. Ȟل هذه الحدیثة، والتطورات في المجال التقني (التكنلوجǽا). ا

ه إطار التغیُّرات في میدان الفȞر الترȃوȑ، أسهم ǼشȞل Ȟبیر في انتقال مفهوم المنهج التعلǽمي، من  

الضیȘ المحدود Ǽالكتاب فقȌ، أو المقرر المنهجي. إلي مفهوم أوسع اعتبر الكتاب المنهجي أحد 

  .34عناصره، ومȞوناته، ولǽس هو المنهج بذاته

اً Ȟان نوعها، أو نمطها، أو مادتها، أو  ّ ǽة، أǽمǽات التعلǽة، والعملǽالإلكترون Ȍفالوسائ

م إسهاماته، في تحدید مسارات إلى  محتواها، تحتاج ِ الكتاب المنهجي التعلǽمي Ǽمفهومه الجدید لǽقدّ

ǽوȃالتر Ȍة. التي انضمت إلي الوسائǽالإلكترون Ȍم، من خلال الوسائ ة التعلǽمǽة القدǽمة، التعلǽم، والتعلُّ

م. الأمر الذȑ ضاعف الا ً ام Ǽالكتاب التعلǽمي المنهجي تخطǽطاهتمفي تقدǽم المعرفة للمتعلّ ،  . وتألǽفاً

دت، وأصǼحت لها برمجǽات  من حیث مستوȐ جودته، وملاءمته لهذه الوسائȌ الإلكترونǽة، التي تعدّ

مین من جانب. Ȟم ت عنصر جذب وتشوȘȄ للمتعلّ وتطلعاتهم تجاه  ،ا تُرضي طموحاتهممتنوعة، مثلّ

ر من جانب آخر.  ِ ّ تطو ُ م والتعلُ  ،لإسهماته الواضحة في إثراء مجالات التعلǽم إضافةȞل تقني جدید م

، وخاصة التعلǽم المفتوح   والتعلǽم عن Ǽعد. ،عموماً

  :الرؤǻة

تعلǽم لغة أن Ȟǽون معهد اللغة العرǽȃة للناطقین Ǽغیرها من المعاهد المتمیزة والرائدة في 

  ونشرها وثقافتها. ،الضاد

                                                             
  .169م، ص2009، 1والتوزȄع، ǽ، ȋة للناطقین Ǽغیرها، دارالرشید للنشروȞتب تعلǽم اللغة العرȃ ،. زاهر مرهون بن حفیف، مناهج34
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  الرسالة: 

فساح المجال للǼحث  ،ام التقنǽات الحدیثةاستخدوالثقافة الإسلامǽة Ǽ ،نشر اللغة العرǽȃة  ٕ وا

  العلمي، وفȘ منظور الجودة الشاملة.

  :برامــج المعهد

  تشتمل البرامــج علي:

 برنامج اللغة العرǽȃة لأغراض عامة. -

 لأغراض خاصة.  برنامج اللغة العرǽȃة -

-  ȑة).( برنامج الإعداد اللغوǽالسنة التمهید 

 برنامج الȞǼالرȄوس. -

 برنامج الدراسات العلǽا. -

  أهــداف المعـهد:

  من أهــم أهدافـــه:

1- . ، وعالمǽاً ، واقلǽمǽاً  نشر وتعلǽم اللغة العرǽȃة والثقافة الإسلامǽة محلǽاً

م، التي تساعد في إعداد الخطȌ، والبرامج، والمناهج، والمقررات، واس -2 تراتیجǽات التعلǽم والتعلُّ

 تمȞین اللغة وȃنائها.

 إعداد متخصصین في اللغوǽات التطبǽقǽة على مستوȐ الدراسات العلǽا. -3

وتطوȄر برامج اللغة العرǽȃة للناطقین Ǽغیرها، في ضوء الأسالیب، والتقنǽات الحدیثة  ،ترقǽة -4

 .جنبǽةغات الأوأجهزتها الإلكترونǽة المستخدمة في تعلǽم الل

، و فتح نوافذ للتعاون، وتǼادل الخبرات، مع الجهات  -5 ٕ النظیرة في ذات المجال محلǽاً قلǽمǽاً ا

.  وعالمǽاً

 ترقǽة أَداء هیئة تدرȄس اللغة العرǽȃة للناطقین Ǽغیرها، وتطوȄر مهاراتهم، وȞفاǽاتهم التدرȄسǽة. -6

ِمي اللغة العرǽȃة للناطقی -7  ن Ǽغیرها.إعداد برامج تأهیل، وتدرȄب معلّ

ام ǼالǼحث العلمي في مجال اللغة العرǽȃة للناطقین Ǽغیرها، والعمل على نشرها، هتمالا -8

 Ǽالتعاون مع الجهات ذات الصلة.
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 تقدǽم الاستشارات الفنǽة، والمواد التعلǽمǽة للجهات الراغǼة. -9

  .  ترسیخ مǼادȑء الجودة الشاملة، وتطبǽقاتها عند الأداء.10

  هȜǻل المعـــهد:

القسم  - القسم الاكادǽمي - نائب عمید المعهد - عمید المعهد -  إدارة المعهد مجلس

 ȑالإدار - Șقسم شؤون الطلاب. -  قسم المعلومات والتوثی  

   ة:لتعرȂف موجز Ǻالسلس

 )1جدول رقم (

  وصفه   البǻان  م

  سلسلة تعلǽم اللغة العرǽȃة للناطقین Ǽغیرها. -رقم الكتاب والمستوȐ   الكتاب اسم  1

  اء المؤلفین الذین قاموا بإعداد Ȟل Ȟتاب من Ȟتب السلسلة وهم مجموعات أو أفراد.اسم  المؤلفین اسم  2

  جامعة السودان المفتوحة.  الناشر اسم  3

  السودان / الخرطوم.  قطر النشر  4

  .2016، والثانǽة 2011مثلاً الكتاب الأول، طǼعتان الأولى   رقم المطǺعة  5

  .رمزهȞǽتب في Ȟل Ȟتاب، رقمه، و   رقم المقرر ورمزه  6

  ثمن الكتاب  7
لا Ȟǽتب في الكتاب من الخارج، أو الداخل ثمن الكتاب، فالثمن مضمَّن في رسوم التسجیل 

  للمستوȐ المعني.

ً الأساسǽة، أو المساعدة).  المصاحǺات  8   حسب المستوǽات (الحقیǼة التعلǽمǽة Ǽمحتوǽاتها المتكاملة، سواء

  .تحت الطǼع. إذ یوجد دلیل غیر مطبوع  دلیل الاستاذ  10

  لجنة الخبراء  11

سنة  40-35هم الذین خططوا لإعداد السلسلة، وتتراوح خبراتهم في المجال ǼمتوسȌ الخبرة 

لعالم العرȃي ومن مستوȐ ا ىǼغیرها. وهم من أشهر الخبراء عل تعلǽم وتألیف Ȟتب الناطقین

  ختار حسن الطاهر.یوسف الخلǽفة أبوȞǼر ود. م :بینهم بروفǽسیر

  الإخراج  12

ل جانǼاً مهماً في العملǽة التعلǽمǽة، لوقعه على نفوس المتعلمین، من حیث الشȞل  مثّ

الجمالي، اشتملت على الألوان الجاذǼة، فالألوان متوافقة مع محتوǽات الدروس ومتطلǼاتها. 

  Ȟذلك أحجام الكتب، والطǼاعة الجیدة، والتغلیف، والورق، والتجلید. 

13  
المقدمات 

  المنهجǻة

ینتهي Ȟل  ،عدد، وعناوȄن الدروس، وموضوعاتهامقدمة لكل وحدة، ومحتوǽاتها من حیث ال

التي ینǼغي أن تتحقȞ ، Șما تنتهي Ȟل وحدة Ǽمسرد المفردات  درس جدید Ǽملخص للأهداف
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ّ تعلُّمها.   التي تم

  حجم الكتب  14

رجة متقارȃة في المتوسȌ. فالصفحات ئي ثمَّ ǽقل الحجم بدبتدامتساوȑ في المستوȐ الا

صفحة)، و(الكتاب  437ئي في الكتابین الأول والثاني(الكتاب الأول عدد بتداǼالمستوȐ الا

صفحة)،  246المتوسȌ (الكتاب الثالث  Ȑ صفحة). أما في المستو  428ني عدد الثا

 127صفحة)   ،(الكتاب السادس 121صفحة).(الكتاب الخامس 221و(الكتاب الراǼع 

  صفحة).

  الأغلفـــــة  15

ئي ǼالطǼعة الأولى صورة لمنارة إسلامǽة. بتدامصقولة ملونة فاخرة. تحمل في المستوȐ الا

وفي الطǼعة الثانǽة صورة لمبنى رئاسة الجامعة. أما في المستوȐ المتوسȌ فالكتاب الثالث 

أحد موضوعات ǽحمل صورة لمبنى رئاسة الجامعة. والكتاب الراǼع صورة لبرج الاتصالات 

م فإن الغلاف Ǽالكتابین ǽحمل صورة لمبنى رئاسة  وحدات الكتاب. في المستوȐ المتقدّ

  الجامعة.

  الطǺاعـــة  16

وȞل العناوȄن  ،لنصوص،والتدرǼȄات. مضبوطة ǼالشȞلل Ǽ16الخȌ العرȃي التقلیدǼ ȑمقاس 

الخطوȋ الملونة الرئǽسة بنوع خȌ غلȎǽ. والكتاǼة معظمها تستخدم الحبر الأسود،مع Ǽعض 

للضرورات الفنǽة والترȃوǽة، والألوان الجذاǼة للأشخاص، والوسائل والوسائȌ المساعدة، 

حȎ وجود قلیل من أخطاء والجداول في الدروس، ونهاǽة الوحدات؛ وǼعض الخرائǽ .Ȍلا

  الطǼاعة.

  طبǻعة المقررات  17

Ǽالسلسلة، ضمن البرنامج  السلسلة مخصصة لمتعلمي اللغة العرǽȃة، في المستوǽات المحددة

ت  دَّ دِ ُ الأساسي العام، لتعلǽم اللغة العرǽȃة للناطقین Ǽغیرها؛ ȞǼافة أعمارهم وفئاتهم. وقد ح

الفترة الزمنǽة لكل Ȟتاب من Ȟتب  السلسلة، لفصل دراسي، Ǽمعدل ثلاث ساعات Ȟل یوم، 

ما بین خمس  وح الدراسةلمدة ستة أǽام في الأسبوع، في حالة الصفوف العادǽة. وتترا

سǼع ساعات، في الیوم للدراسة المȞثفة. هذه الساعات لا تتضمن ساعات إلى  ساعات،

جراءات التسȞین في المستوȐ المناسب. ٕ   الاختǼارات، والامتحانات، وا

  الأهداف  18

ِم اللغة العرǽȃةإلى  تهدف السلسلة م الكفاǽات المطلوǼة (الكفاǽة إلى  الوصول Ǽمتعلّ تعلُّ

ً علیها Ȟان اللغوǽة، ا المحتوȐ، وترتیب  اختǽارلكفاǽة الاتصالǽة، الكفاǽة الثقافǽة). وȃناء

في Ȟتب السلسلة، فȞانت الاستعانة Ǽقوائم المفردات، والتعبیرات، والتراكیب  الموضوعات

رج عناصر اللغة، ومهاراتها، وفȘ الأسس من النواحي الترȃوǽة، واللغوǽة،  الشائعة، مع تدّ

ة.والنفسǽة، والاج ّ ǽة، والتواصلǽتماع  
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19  
أسس الاعداد 

  والتألیف

مجموعة من الأسس Ȟان أهمها تحدید الأهداف العامة والخاصة لكل  ىاستند المؤلفون عل

والاستعانة Ǽالخطة التي وضعتها لجنة  ،Ȟتاب، وفȘ تصنیف المستوǽات الثلاثة العامة

 ȑلة في التألیف،  الخبراء والمؤلفین. وقد اتضح من خلال السجلات أنهم من ذوȄالخبرة الطو

والتدرȄس. لذلك فقد راعوا حاجات المتعلمین وخصائصهم فǽما یتعلȘ بخلفǽاتهم اللغوǽة، 

ǽة. Ȟما أنهم قد  وا مواد تعلǽمǽة مناسǼة من حیث اختار والنفسǽة، والترȃوǽة، والثقافǽة، والعقدّ

  لتعبیرات، والتراكیب الشائعة.جوانبها ومستوǽاتها المختلفة والاستعانة Ǽقوائم المفردات، وا

  لغة السلسلة  20
مت السلسلة اللغة الفصحى المعاصرة، ولم تستخدم اللغة الوسǽطة إلا في حدود استخد

  ولدȐ الضرورة، محتوǽات السلسلة تؤȄد ماذȞره المؤلفون.

21  
زمن المقرر 

  ǻشتمل

وتتألف Ȟلُّ وحدة  ǽشتمل Ȟل مقرر من مقررات السلسلة، على عدد من الوحدات التعلǽمǽة،

ِن من  ّ ص عدد معی ، وقد خُصَّ اَ من مجموعة من الدُّروس. وǽستغرق Ȟل درس زمناً محددَّ

ة.    الساعات المعتمدة لكل Ȟتاب من الكتب السنّ

  تجرȂب السلسلة  22
، Ȟما إلى  اخضعت السلسلة التجرȄب، على مجموعة من المتعلمین، وȞان تجرǼȄاً ترȃوǽاَ

Ȟم من قبل المختصین في المجال.أخضعت السلسلة للتحǽ  

جراءت المتعلقة بتلك والإ ،الدراسة أدواتو   ،یتناول هذا الفصل المنهج الذȑ تستخدمه الǼاحثه      

حصائǽة وتحلیل نتائج لدراسة ووصف العینة والمعالجة الإالاستǼانة وثǼاتها وعینة ا اختǽارو  دواتالأ

  .بǽانات الدراسة
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 وطرȂقة عرضها وتدرȂسهاتوصیف محتوǻات السلسلة 
أولاً:مخطȊ برنامج تعلǻم اللغة العرǻȁة لأغراض عامة: الشȜل أدناه یوضح مستوǻات البرنامج 

  الأساسي
  الكتب) –المستوǻات المرجعǻة  –(المستوǻات العامة  

  )2جدول رقم (
  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

1-

 

 Ȏالمستو

ئيبتداالا  

ئي الثانيبتداالا  
 الكتاب الثاني

ئي الأولتدابالا  
 الكتاب الأول

1 

2-1  

 

 Ȏالمستو

 المتوسȊ الثاني
 الكتاب الراǺع

 المتوسȊ الأول
 الكتاب الثالث

2 

1-2-

 

 Ȏدمالمتقالمستو  

 المتقدم الثاني
 الكتاب السادس

 المتقدم الأول
 الكتاب الخامس

3 

1-2-
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/ توصیف المحتوǻات:    ثانǻاً

  للمستوǻات المرجعǻة من حیث الوحدات والدروسالجداول أدناه تظهر وصفاً للمحتوǻات وفقاً 

 )3جدول رقم (

الكتاب 

 Ȏوالمستو  

الوحدة   م

  وعنوانها

الكتاب   محتوȎ الدرس

 Ȏوالمستو  

الوحدة   م

  وعنوانها

  محتوȎ الدرس

ئي بتداالا

الكتاب الأول 

 Ȑالمستو

  ئي الأولبتداالا

  الأولى   -1

تحǽة 

  وتعارف

  التحǽة -1

  التعارف -2

  الجنسǽة -3

  العمل -4

هم تدرǼȄات ف -5

  المسموع

الخامسة   -5  

لاة   الصَّ

وء  -6 ً ض ً الو
  والغُسل

ان والإقامة -7   الأذَ

  في المسجد -8

لوات -9 ّ   أنواع الص

تدرǼȄات فهم  -10

  المسموع

  الثانǽة  -2  

  العدد والزمن

في  -11

  المȞتǼة

هل  -12

  )1تعرف الزَّمن(

هل  -13

ِف الزمن( ّ   )2تعر

مع  -14

  مدیر الشرȞة

تدرǼȄات فهم  -15

  المسموع

 Ȍالمتوس  

  الكتاب الثالث 

  ولالمتوسȌ الأ

  الأولى   1

  السفر

  في المطار -24

في موقف  -25

  الحافلات

السفر  -26

  Ǽالقطار

إلى  زȄارة -27

  المیناء

تدرǼȄات  -28

  فهم المسموع

  الثالثة  -3  

  المدرسة

ل -16 ِ ّ   مع المسج

مقابلة بین  -17

ین   دارسَّ

  مع المدَّرسة -18

في حجرة  -19

  الدراسة

تدرǼȄات فهم  -20

  الثانǽة   2  

  الفندق

  إلى الفندق -29

  في الفندق -30

  مغادرة الفندق -31

رǼȄات فهم تد -32

  المسموع
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  المسموع

  الراǼعة  4  

  في السوق 

  في الملحمة -21

في سوق  -22

  الخضروات

  مع الǼقال -23

24-  ِ ّ في محل

  الملاǼس

تدرǼȄات فهم  -25

  المسموع

 الثالثة  3  

  المرور

  اشارة المرور -33

  مخالفة  -34

  حادث -35

تدرǼȄات فهم  -36

  المسموع

37- ȘȄفي الطر  

  الخامسة   8  

الطعام 

  والشراب

26-  ُ وجǼات

  الطَّعام

  في المطعم -27

  في المطبخ -28

إلى  دعوة -29

  العشاء

تدرǼȄات فهم  -30

  المسموع

  الراǼعة   4  

  فصول السنة

  فصل الصیف -38

  فصل الخرȄف -39

  فصل الشتاء -40

  فصل الرǽȃع -41

تدرǼȄات فهم  -42

  المسموع

  ئي بتداالا

  الكتاب الثاني

 Ȑالمستو

  ئي الثانيبتداالا

  الأولى  1

م  ْ جس

  الإنسان

ُ اسم -1 اء

  الأعضاء

ضاء  -2 ْ ُ أع مل َ ع

م ْ  الجس

3-  ُ ك مثل ُ م ْ جس

 الدَّولة

سلامة  -4

 ضاءالأع

تدرǼȄات فهم  -5

  المسموع

  الخامسة   5  

  الǼادǽة

  الوادȑ والجبل -43

  في المرعى -44

  بین الخǽام -45

  الصید -46

  الثانǽة  2  

  الأسرة 

أفرادُ  .6

رةِ  ْ   الأس

  لقاء .7

Ȍالمتوس  

  الكتاب الراǼع

 Ȍالمتوس

  الأولى   1

  الاتصالات

في مȞتب  .1

قǽَّات) ْ   البرȄد(البر

  الهاتف .2
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8.  ُ ن ُ تعاو

  الأُسرة

ْ في  .9 ن َ م

ورة   الصُّ

  

وبالحا .3  الثاني ُ   س

  التلفاز .4

تدرǼȄات فهم  .5

  المسموع

  الثالثة  3  

ةُ  حُّ الصَّ

 ُ   والمرض

مع  .10

  الطبیب

في  .11

المختبر وقسم 

ة ْ   الأشع

لاج .12   العِ

تدرǼȄات  .13

  فهم المسموع

  الثانǽة  2  

Ȅِاضة ّ   الر

في ملعب Ȟرة  .6

  القدم

  أنواع الرȄاضة .7

  فوائد الرȄاضة .8

تدرǼȄات فهم  .9

  المسموع

  الراǼعة  4  

  أماكن

  الحدǽقة .14

في  .15

رعة ّ   المز

16. Ȅة القر

  والمدینة

  الغاǼة .17

تدرǼȄات  .18

  فهم المسموع

  الثالثة   3  

  زȄارات

رِض .10 ْ   المع

إلى  زȄارة .11

  المتحف القومي للآثار

مدینة إلى  زȄارة .12

  واوجنوب السودان

تدرǼȄات فهم  .13

  المسموع

  الراǼعة  4  

َ العǼادات  ن مِ

صوم 

رمضان 

  والعید

صوم  .19

  رمضان

صلاة  .20

  التراوǽح

  العید  .21

تدرǼȄات  .22

  فهم المسموع

  الخامسة   5  

لنحو ا

  والصرف

المعرب  .18

  اءسموالمبني من الا

المعرب  .19

  والمبني من الأفعال

  الأفعال الخمسة  .20

الفعل المبني  .21

للمعلوم والمبني 

  للمجهول

  الصرف .22
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م ِ   المتقدّ

  الكتاب الخامس

  المتقدم الأول

  الأولى   1

  القراءة

  قدرة الله  .1

  العلم .2

الأمیر الǼطل  .3

  عثمان بن دقنة

ابن سیدة  .4

  الأندلسي

انتشار  .5

في  الإسلام

  أفرȄقǽا

م ِ   المتقدّ

الكتاب 

  السادس 

  المتقدم

  الأولى  1

  فهم المسموع

  بر الوالدین .23

  الهواǽات .24

  الحج .25

  العلم .26

  الثانǽة  2  

  فهم المسموع

الوقت من  .23

  ذهب

قاضي  .24

  عادل

Ȅِة .25 ّ   الحر

الفقǽه  .26

  الأمین

  الضرȄر .27

  الثانǽة  2  

  القراءة

  موسى والخضر .27

  حلم مزعج .28

  حبر الأمة .29

  سارق الإبل .30

  السیدة عائشة .31

  الثةالث  3  

النصوص 

  الأدبǽة

وحدة  .28

  الأمة الإسلامǽة

ل االأعم .29

  الصالحة

أرض  .30

ȑأجداد  

  قصة مثل .31

  القراءة .32

الراǼعة دروس   3  

  في الصرف

  المصادر  .32

المقصور  .33

  والمنقوص

  الممدود .34

الألف اللینة في  .35

اء سمالحروف والا

  والأفعال

  الراǼعة  4  

  التعبیر

  الجار .33

  المسجد .34
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تعلǻمǻة: الجدول أدناه تظهر طرȂقة التدرȂس وعرض المواد طرȂقة التدرȂس وعرض المواد ال :الثاً ث

   :التعلǻمǻة

 )4جدول رقم (

  طرȂقة التدرȂس ومناسبتها مع أهدافها  البǻان

  طرȄقة التدرȄس

متتناسب م الكفاǽة اللغوǽة (الكفاǽة اللغوǽة إلى  ع الأهداف في الوصول Ǽالمتعلَّ

 ْ ام طرȄقة استخدإلى  المؤلفون  اǼة الثقافǽة). ودلَّ والكفاǽة الاتصالǽة، والكت

تكاملǽة، تولǽفǽة تجمع بین الطرȄقة السمعǽة الشفهǽة، والطرȄقة المǼاشرة، وغیرها 

  من الطرق لینتقي الأستاذ المناسǼة منها.

أǼانت التجرȃة أن الطرȄقة التي بنیت بها الدروس أسلوǼاً وعرضاً توافقان ما دلَّ 

م ال ِ ِم من علیها المؤلفون، فالسلسلة تقدّ ن المتعلّ ِ ّȞة تمǽاتǽل مواقف حȞلغة في ش

ِم، Ȟما هو  فهم المفردات، والتراكیب. ذلك لأنها تمثل مواقف محǽطة Ǽالمتعلّ

  واضح من خلال العرض الوصفي الذȑ أجراه الǼحث على محتوǽات السلسلة.

َ Ǽالحوارات، والسرد القصصي المفعم  لت أما أسلوب العرض فالسلسلة قد حفِ

ئي. إذ تجد أن التدرǼȄات تمثل الأنماȋ بتداخاصة في المستوȐ الاǼالحیوǽة، 

د الاسلوب اعتماشیوعاً في حǽاتنا الاجتماعǽة. ثم تتدَّرج السلسلة في  كثرالأ

ن من تقرȄب الصورة لفهم  ّȞمǽ ماǼو .Șب الحقائȄالعلمي، وأُسلوب التمثیل لتقر

  الأشǽاء ǼطرȄقة سلسة ومتدرجة وممتعة.

ام اللغة استخدة أن الطرȄقة المǼاشرة تمنع لل تدرȄس السلسȞذلك یتضح من خلا

الوسǽطة إلا في الضرورة Ȟما قال بذلك المؤلفون، وȃذا فقد تجاوزت السلسلة 

  عند التدرȄس عقǼه تُعدُّ من أكبر عیوȃها.

  

  

  طرȂقة عرضهاالمادة 
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  التعلǻمǻة

طرȄقة 

تنظǽم 

المواد 

  التعلǽمǽة

ǽمǽم المواد التعلǽقة تنظȄمهطرǽم، فقد تمَّ تنظ ا ة داخل السلسلة مع الجدول الدراسي للمتعلّ

م Ȟل  ،Ǽانتظام مع المحاضرات الدراسǽة ِ ه الأستاذ عند عرضه للدروس، أن ǽقدّ وقد وجَّ

مة في  ِ مهارة في مدة زمنǽة محددة، Ǽحیث تفي بتغطǽة جمǽع المهارات المستهدفة، والمقدّ

  وواضحة.   ،شȞل وحدات دراسǽة محددة

  

  الاصوات

في البداǽة عند تدرȄس الأصوات مثلاً یتم تجرȄد الأصوات اللغوǽة في أوضاعها 

المختلفة، ǼالترȞیز والتدرُّج منذ الوحدة الأولى، وحتى الوحدة الخامسة. ذلك وفȘ خطة 

مدروسة موزعة ǼشȞل دقیȘ ومتّوازن. وهȞذا Ȟان التدرُّج في جمǽع مهارات اللغة 

  وعناصرها.

رȞزت السلسلة على تعلǽم القوانین الصوتǽة لبنǽة الكلمة العرǽȃة Ǽعرض Ǽالتالي فقد 

م من معرفة التغییرات التي تطرأ  ن المتعلَّ ِ ّȞمǽة متعددة لǽالصوت الواحد في بیئات صوت

  وسǽاق جملة تامة.أالمجردة، حین یجئ في سǽاق Ȟلمة  على صورة الصوت

المهارات 

  اللغوǽة

ِم،في فهمها لتألف للغة، وتنمǽة مأعطیت فترات Ȟافǽة للاستماع  ذنه على أهارات المتعلّ

أصوات اللغة ومفرداتها وتعبیراتها وجملها. مع التدُّرج في المهارات Ǽحیث تكون القراءة 

. فالهدف هو تقدǽم مهارات اللغة متدَّرجة 1من الكلام أكثرمن الكتاǼة، والكتاǼة  أكثر

الأول، تقدم مهارات الاستماع من خلال ئي بتدامتكاملة وشاملة. ففي المستوȐ الا

ِم بها حتى ǽألفها اذنه، وǽعتاد لسانه. ثم ینتقل  الأنماǼ ȋصورة واسعة لتزوȄد المتعلّ

للمحاكاة في مهارة القراءة، والكتاب یزخر ǼالتدرǼȄات على قراءة الحروف في الحرȞات 

ِم ،والطوȄلة القصیرة قراءة الفقرة ثم النص.أما إلى  ثم الكلمات، فالجملة للوصول Ǽالمتعلّ

الكتاǼة فتبدأ Ǽالمرحلة الآلǽة خلال تقدǽم الحروف في أوضاعها المختلفة(أول الكلمة، 

وسȌ الكلمة، وآخر الكلمة متصل معها أو منفصل عنها).ذلك بتجرȄدها من الكلمات 

ِم على ȞتاǼة Ȟلمات من الحروف التي درسهاإلى  المدروسة، ثم الانتقال  تدرȄب المتعلّ

                                                             
  .13ص .وانظر دلیل المعلم .1ـ2م،ص2011ئي الأول،بتداانظر سلسلة جامعة السودان المفتوحة، الكتاب الأول، المستوȐ الا1
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ȞتاǼة  الجمل، والتعبیرات  والفقرات. ثم تدرǼȄات تحتوȑ على إلى  ثم یتدَّرج من قبل.

ترتیب حروف لتكوȄن Ȟلمات،وترتیب Ȟلمات لتكوȄن جمل، وتكملة الجمل،وترتیب جمل 

لتكوȄن فقرات، أو Ȟتاǽة نصوص قصیرة في شȞل إملاء منقول، أو منظور. Ȟل هذه 

  یدة.التدرǼȄات في مرحلة الكتاǼة المق

د)، للتدرȄب آلǽاً على انواع من الجمل، أ هارة الكلام فتدرǼȄاتها (استمع و أما م    ّ ع

 ،والتعبیرات، التي تشمل الحوارات المتǼادلة، ملء الفراغات ،وصف الصورة، الأسئلة

ِم Ǽعدها قادراً على النطȘ الصحǽح، والتمییز عند  والأجوǼة الاتصالǽة ـ لǽصǼح المتعلّ

  الحدیث مع غیره في حدود خبرته، والتعبیر عن حاجاته. النطȘ، وتǼادل

م قادراً على الرȌȃ بین الرموز إلى  وفي مهارة القراءة فقد سعت التدرǼȄات   ِ جعل المتعلّ

ٕ  ،لرȌȃ بینها وȃین الرموز الكتابǽةالصوتǽة وا  ،خراج الأصوات من مخارجها الصحǽحةوا

ومراعاة مȞان وعلامات الترقǽم في النطȘ  ،ءةوالتمیَّز بین الأصوات المتشابهة أثناء القرا

  وأثناء القراءة، وفهم المقروء، وتنمǽة الذخیرة اللغوǽة.

العناصر 

  اللغوǽة

  الأصوات

رȞزت السلسلة على تعلǽم القوانین الصوتǽة  لبنǽة الكلمة العرǽȃة، فعرضت الصوت 

الرȌȃ بین  ǽȃ1ةت ǼالنطȘ الصحǽح للأصوات العر اهتمالواحد في بیئات متعددة. Ȟما 

زت على التمیز  ،الصوتǽة التي تمثل قوانین صوتǽة التعرُّف والأداء وجمǽع الظواهر َّȞور

بین الصوائب القصیرة والطوȄلة التي تمثل ملمحاً قوǽاً تتمیز بها العرǽȃة عن غیرها 

فنبهت علیها عند التدرȄس لا ǽضاح الفروق فیها. Ȟذلك التفرȘȄ بین الصوائت القصیرة 

الثنائǽات (لطوȄلة من خلال تدرǼȄات مخصصة، والتفرȘȄ بین الأصوات المتشابهةوا

(Ȑالصغر) (ة التنوȄن)(التفرȘȄ بین (التمیز بین أل القمرȄة وأل الشمسǽة)(تدرǼȄات الشدّ

  والتاء المفتوحة)(التاء المرȃوطة والهاء) ،التاء المرȃوطة

  

م المفردات وتناسȘتسیر الطرȄقة في تدُّرج وتوازن   المفردات ِ والتراكیب. فتبدأ  ،والتعبیرات ،لتقدّ

                                                             
  م2014اللغة، والتعلǽم المفتوح، جامعة السودان المفتوحة، ǽستعان في تعلǽم اللغة و مهاراتها وعناصرها Ǽمعمل اللغة الرقمي، أحد أهم آلǽات تعلǽم1
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ً وتتدَّرج الي التعبیرات ثم التراكیب جدیدة. وقام المؤلفون نهاǽة  Ǽعرض مفردات جدیدة

  والتعبیرات والتراكیب. ،Ȟل وحدة بإحصاء مجموع المفردات

هǽم وتُراعي السلسلة في عرض المواد التعلǽمǽة الفروق الفردǽة بإعادة شرح Ǽعض المفا

م. ءوالقواعد الإملائǽة، لمساعدة ȌǼ النحوǽة،   التعلُّ

م السلسلة الصǽغ ِ  والصرفǽة للوصول ،والظواهر النحوǽة ،وفي المستوȐ المتوسȌ تُقدّ

د التدرǼȄات لتناسب المستوȐ؛ ذلك لأن تنوع إلى  المعرفة، والعلاقة اللغوǽة. وتتعدَّ

وȄراعي الفروق  ،لمعرفة للمتعلمینالتدرǼȄات في هذا المستوȐ یتǽح قدراً أكبر من ا

  الفردǽة بینهم.

م السلسلة نصوصاً غیر أساسǽة تساعد على تنمǽة مهارات القراءة، والكتاǼة،  ِ Ȟذلك تقدّ

ف على الظواهر النحوǽة، والقدرة على التعبیر السلǽم، ومعالجة  ّ وفهم المسموع، والتعر

رأؤن خارج قاعات الدراسة النصوص تǼعاً لتدرَّجهم في التحصیل اللغوǼ .ȑحیث ǽق

داً على أنفسهم. ثم ǽقوم الأستاذ بتعزȄز استجاǼاتهم، ومتاǼعة التغذǽة الراجعة اعتما

م هو محور العملǽة التعلǽمǽة Ǽمساعدة  Ǽالتصحǽح، والتوجǽه Ǽحیث ǽصǼح المتعلَّ

مت لكترونǽة في إوغیر  ،لكترونǽةإالمفردات من خلال وسائȌ متعددة  الأستاذ. Ȟما قُدِ

  تدرǼȄات متنوعة.

القواعد 

  اللغوǽة

ها من المفردات والتراكیب التي سبȘ تعلُّمها في  س من خلال عرضها Ǽعد استقرائِ ّ تُدر

، إذ لا یتم عرضها  ِجاً ّ سǽاقاتها المختلفة، دون أدنى تكلُّف. Ǽالتالي یجئ تعلُّمها متدر

مهارات لغوǽة ئي بوصفها دروساً نحوǽة أو صرفǽة بل بوصفها بتدافي المستوȐ الا

سن  ْ ح ُ ǽم و امها في التواصل اللغوȑ خلال المواقف استخدتأسǽسǽة، یتملكها المتعلّ

الحǽاتǽة. ثم في المستوȐ المتوسȌ تظهر المصطلحات اللغوǽة Ȟمسائل تسترعى 

  ام ذلك في صǽغها النحوǽة والإملائǽة. هتمالا

المفردات 

  والتراكیب

م في اللغة   الهدف. Ȟǽون تعلُّمها نطقاً وفهماً لمعانیها وطرق بهما تقاس مستوȐ المتعلَّ

ِم قادراً على  ام استخداشتقاقها ووضعها في تراكیب لغوǽة صحǽحة. لȞǽون المتعلّ

  الكلمة المناسǼة في المȞان المناسب.
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التدرǼȄات 

اللغوǽة 

  وأنواعها

.فإنها تحتاج إلي التدرȄب psychomotorالمجال النفسي الحرȞي إلى  لإنتمائها

، منها الأساسǽة مثل  ً المستمر. والأداء المتواصل، وȞذلك التقوǽم. وتتخذ أنواعاً Ȟثیرة

ثبت علالتدر  لاستجاǼة، شȞل واحد وطرȄقة واحد، في ا ىǼȄات النمطǽة. وهي التي تُ

ِم (نحو/ تراكیب). Ȟما تساعده في  Ȑبهدف تثبیت الأنماȋ لد المهارات في  إتقانالمتعلّ

ِم لرȌȃ الكثیر من المراحل الأولى للتعلُّ  م المساعدة للمتعلّ ِ م.والتدرǼȄات المعنوǽة التي تقدّ

الجزئǽات والتفاصیل المتعلقة بتعلǽم الأصوات، الكتاǼة، القواعد وتثبیتها في ذاكرته. 

والكتابي الذȑ  ،ام اللغة للتعبیر الشفوȑ استخد ىتدرǼȄات الاتصالǽة التي ترتكز علوال

م في حǽاتǽست ، والحضارات الخاصة ولفهم الثقافات، والمهنǽة ،ه العملǽةعمله المتعلُّ

والتدرǼȄات التحصیلǽة، والمعǽارȄة، والتمیزȄة، وتدرǼȄات الكفاءة،  ،Ǽاللغة الهدف

دة ّ   وغیرها من التدرǼȄات. ،والتعزȄزȄة ،والسǽاقǽة ،والتدرǼȄات المجر

لغة تعلǽمات 

  التدرǼȄات

م فهمها. و المت ىوǼسǽطة تسهل علصǽغت ǼطرȄقة سهلة  ȃها رموز توضǽحǽة وأمثلة علّ

م. ىتعین عل   تǽسیر الفهم للمتعلّ

التدرǼȄات 

والأهداف 

  الترȃوǽة

 affective،والوجداني،cognitiveغطت التدرǼȄات الأهداف الترȃوǽة الثلاثة.المعرفي 

 psychomotor والنفسي حرȞي 

الاختǼارات 

اللغوǽة 

  والتقوǽم

دروس رس، Ȟما یوجد اختǼار شامل لكل ما جاء Ǽالتوجد أسئلة تقوǽمǽة Ǽعد Ȟل د

امتحان ǽشمل Ȟافة الوحدات عند الانتهاء من Ȟل ضافة إلى نهاǽة Ȟل وحدة. Ǽالإ

م.  مȞن الاكتفاء Ǽه، لاتخاذ القرار Ǽشأن المتعلّ ُ ǽ ًماً مستمراً وشاملاǽعدُّ تقو ُ ǽ تاب؛ ماȞ

و الإǼقاء علǽه في . أىمستوȐ مرجعي أعلإلى  ǽحدد انتقاله من مستوȑ مرجعي،

اأظهره التقوǽم من مشȞلات، أو المزȄد من الدروس، لمعالجة Ǽعض مالمستوȑ، وتقدǽم 

 1سلبǽات لدǽه، أو سلبǽات طرȄقة أداء الأستاذ، أو غیر ذلك من مخرجات التقوǽم

طي Ȟامل المهارات  َ Ȟذلك توجد Ǽالملف المخصص للإختǼارت، عینات لاختǼارات لتُع

                                                             
  .16م،ص2014الأسبوعي، معهد اللغة العرǽȃة للناطقین Ǽغیرها، جامعة السودان المفتوحة، شرافسجلات الإ-1
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، من حیث الاستǽعاب، القراءة، فهم المسموع، المفردات، التعبیر، والعناصر اللغوǽة

  النصوص الأدبǽة وغیرها.

 Ȑالمحتو

  الثقافي

تُعدُّ الثقافة مدخل مهم جداً لتعلǽم العرǽȃة للناطقین Ǽغیرها، وهي تمثل احدȐ الكفاǽات 

ِم بثقافة أهل اللغة، وهي الثقافة العرǽȃة الإسلامǽة وǼع ض جوانب التي تزود المتعلّ

ِم مستوعǼاً  الثقافة العالǽة التي تتوافȘ معها. فالأستاذ أثناء تدرȄسه یجعل المتعلّ

والسلوك المطلوب في مواقف مختلفة. ومعرفة  ،المضامین الثقافǽة للكلمات والتعبیرات

لإجراء المقارȃات بین الثقافات.  فاللغة  ضافةومنجزاتها Ǽالإ ،الحقائب الثقافǽة الهامة

یلة لتعلǽم الثقافة ذلك من خلال المواقف والموضوعات المضمنة في السلسلة هي الوس

ودروسها التي غطت المشترك الثقافي بین جمǽع الأمم،  وقد  ،في جمǽع وحداتها

  استثمرها المؤلفون بدرجة عالǽة لتعزȄز الثقافة المستهدفة.

الوسائل 

 Ȍوالوسائ

والأنشطة 

  الترȃوǽة

، ومعدات، وعملات دواتلونة جاذǼة للأشخاص، والأة على صور ملاشتملت السلس

، أفلام، خرائȌ، رسوم،خضروات،فواكه، وهوǽات سفر،ومȞتǼات، Ȟتب،أجنبǽةعرǽȃة، و 

والتي شȞلت نسǼة Ȟبیرة من  ،وملحقاتها، ورسوم ȞارȞȄاتورȄة ،أثاث منزلي، مستشفǽات

قیها من نفوس المتعلمین Ȟما  ُ ǽ ًاǽعاً حیوǼاتها فأعطتها طاǽمحتو ȑوȃلبي الهدف التر تُ

ِم خاصة للناطقین  ،الذǼ ȑموجǼه أدخلت هذه الوسائل وهو تقرȄب المادة العلمǽة للمتعلّ

  Ǽغیر العرǽȃة.

) ، Ȟما ȞFILPBOOKSتب الكترونǽة(إلى  تحوȄل Ȟتب السلسلةضافة إلى Ǽالإ    

تب لوجود Ȟ ضافةثلاثǽة الإǼعاد. Ǽالإ LED یتم التدرȄس من خلال شاشات الكترونǽة

السلسلة، مادة صوتǽة مسجلة في أقراص مدمجة. Ȟما یوجد معمل لغة رقمي لتعلǽم 

المهارات اللغوǽة. فالبرنامج Ȟله قد تمَّ حوسبته لاستثمار منجزات التقنǽة من خلال 

وسائȌ الكترونǽة لتحقیȘ أفضل درجات التحصیل، وأعلى درجات الانجاز في الوقت 

. Ȟما ت م الذاتي، Ǽما تتوافر من المهارات التي المناسب تعلǽماً وتعلماً وفر فرصة للتعلَّ

ِم.           ǽحتاجها المتعلّ
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تُعطي السلسلة فرصة مناسǼة للتعلǽم الذاتي، إذ تمت حوسبتها في Ȟل جوانب العملǽة   التعلǽم الذاتي

والتراكیب وتقدǽم التدرǼȄات وشرح القواعد الإملائǽة  ،التعلǽمǽة من عرض للمادة

ǽم والوالنحوǽقة للتعلȄه أمثل طر ة لتعلم. ذلك Ǽما توفرها السلسة الأمر الذǽ ȑمȞن عدَّ

مه.أمن    دوار تفاعلǽة للمتعلم أثناء تعلّ

  .للسلسلة دلیل غیر مطبوع  دلیل الأستاذ

 ȋالنشا

  ثرائيالإ

ǽمثل مجالاً معرفǽاً إضافǽاً لتعزȄز تعلǽم اللغة  العرǽȃة للناطقین Ǽغیرها، وذلك بإتاحة 

فرصة للدارسین من ممارسة اللغة خارج الصف حیث ǽستخدمون اللغة في المواقف ال

إلى  للغة الهدف الأمر الذǽ ȑحملهموالمختلفة مما ǽقوȑ صلتهم Ǽا ،الحǽاتǽة الحǽة

ة من ستفادالدارسین Ǽالا Ȑوعناصرها لد ،تلقائǽة الممارسة التي تنمي مهارات اللغة

وȃذلك فهو ǽضیف مجالات  .داخل قاعة الدراسةوسائل حǽَّة Ȟثیرة لا یتم توافرها 

واسعة لتعلǽم اللغة العرǽȃة للناطقین Ǽغیرها Ǽما ǽضǽفه من الأنشطة المتنوعة والمتعددة 

م للدارسین.   والمختلفة التي تقدّ

  

 



70 
 

  )الأول التراكیب النحوǻة (مقرر النحوǻة في المستوȎ المتوسȊبǻان تحلیل  

  

ب/الوحدة الكتا ملاحظات نحوǽة الامثلة

 والموضوع

  م

ُ (ذلك قلم) - 1 لم ا القَ ذَ َ   ه
هذه المروحةُ جدیدةٌ  - 2

  (تلك مروحة)
  هذان ولدان صغیران - 3
هؤلاء العمال ǽعملون  - 4

  ولئك)أفي الشرȞة(
هاني وعلاء  - 1

ملاǼس إلى  ǽحتاجان
  جدیدة

ِ تَجلسین في  - 2 أنت
  البیت ǽا أمي

الناس یلǼسون  - 3
الملاǼس البǽضاء في 

  الصیف
ǽȃع  - 1 ُ في الرَّ رف ْ لاتَع

  حرَّاً ولا برداً 
  

ُ نازلاً  - 1   Ȟان المطر
عتدلاَ  - 2 ُ ُ م   أصǼح الهواء
3 -  ُ لاتخرج مادام البرد

  شدیداً 
قاً  - 4 ُ متدفَّ  ظلَّ الماء

  اء الاشارة (للقرȄب والǼعید)اسم/1

  

سة(2 ْ م ال الخَ َ ع لف الاثنین، واو أ/ الأفْ

  الجماعة، وǽاء المخاطǼة)

  

  والمعرفة ،النȞرة سم/الا3

  النȞرة  -أ

  المعرفة - ب

الموصول (الذȑ، التي، اللذان،  ماس/4

  اللتان، الذین، اللاتي)

  

  

  

  /Ȟان وأخواتها5

 

  الكتاب الثالث

  الوحدة الراǼعة

نة  فصول السَّ

1 
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1 -  ُ   إنَّ المȞان قرȄب
2 -  ُ   Ȟأنِ البرȞةَ نهر
3 -  ٌ توفَّرة ُ َ م   لیت الحشائش

  

ُ Ǽقُربِ  - 1 ل َ م َ ُ الج ǽقف
  الخǽمةِ 

  

1 -  Ȏقǽراً لاستȞǼم ُ نمت
  مȞǼراً 

ْ تشرب اللبن  - 2 إن
 ینفعك

  / إنَّ واخواتها6

  

  

  المضارع المرفوع- 7
  

  وجزمه ،/نصب الفعل المضارع8

نصب المضارع(أن، Ȟي، لام  - 1
  التعلیل)

، لا الناهǽة،  - 2 ْ م جزم المضارع(لَ
 ً   )لام الأمر،إن

  

 

  الكتاب الثالث

  الوحدة الخامسة

 الǼادǽة

2 
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Ȍالمتوس Ȑة  (مقرر النحو في المستوǽالثاني التراكیب النحو(  

الكتاب/ الوحدة  حظات نحوǽةملا الامثلة

 والموضوع

 م

 ٌ   أنا طالب

  أنت مهندس

  هو طبیب

  

انا ّ ǽما اكرمت الجامعة إلا ا  

 ُ د ُ ب ْ ع َ َ ن اك ّ ǽإ  

 ُ ُ أقْصد اه ّ ǽإ  

  

  

  أستاذȑ أهدȐ إليَّ ȞتاǼاً 

  أستاذك أهدȐ إلǽك ȞتاǼاً 

 أستاذه أهدȐ إلǽه ȞتاǼاً 

  الضمائر

نفصلةُ والمتَّصلةُ  ُ   الم

  الضمائر المنفصلة للرفع

  یر المتكلمضم -1
  ضمیر -2
  ضمیر الغائب -3

  ضمائر النصب المنفصلة

  ضمیر المتكلم -1
  ضمیر المخاطب -2
  ضمیر الغائب -3

ِ المتصلة Ǽالاسم والحرف ّ   ضمائر الجر

  ضمیر المتكلم -1
  ضمیر المخاطب -2
 ضمیر الغائب -3

  الكتاب الراǼع

  الوحدة الاولى

 ُ ِصالات  الاتّ

1 

یرفع Ǽالالف نǽاǼة عن الضمة وȄنصب Ǽالǽاء 

  تحة وȄجر Ǽالǽاء نǽاǼة عن الكسرةنǽاǼة عن الف

  جاء التلمیذات -1
  Ȟتب الطالب رسالتین -2
  أجاب الطالب عن سؤالین اثنین -3

تحذف نون المثنى عند اضافته إلى الكلمة 

  Ǽعده

سي لمثنَّى ْ ر َ ُ د   فهمت

  

  الرفع بزȄادة الواو ونون مفتوحة على المفرد

النصب بزȄادة ǽاء ونون مفتوحة على المفرد 

  الجرو  ،في حالة النصب

عراǼه ٕ   المثنى وا

  

  

  

  

  

  

  عراب جمع المذȞر السالمإ 

  

  

  

  الثَّانǽة

Ȅِاضةُ  ّ  الر

2 
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  حضر المعلمون الحفل

ُ المسافرȄن في المطار   ودعت

ُ Ǽالمشاهدین   إمتلأ الملعب

  

  تقام المǼارȄات في الملاعب الكبیرة -1
  إن الحسنات تذهب السیئات -2

خر المفرد في آیرفع Ǽألف وǽاء مضمومة في 

  حالة الرفع

 ینصب وȄجر بتاء مȞسورة

  

  

  

  

ٕ جمع المؤنث السالم و   عراǼها

الكتاب/الوحدة  ملاحظات نحوǽة الامثلة

 والموضوع

 م

  Ǽلادنا معارض Ȟثیرةفي  تقام -1
 ،حذǽةوالأ ،شترȐ محمد الملاǼسأ -2

  .والحقائب
ُ الكǼار -3   .والصغار ،الأم تطعم
  .سعارها مناسǼةأالعطور  -4

لطان، المشروع  .الحمال، السُّ

  ع التكسیرǼعض صǽغ جم -1
  

  

  

عرفَّ (Ǽال) -2 ُ  الم

  الكتاب الراǼع

  الوحدة الثالثة

 زȄارات

3 

وم -1 ّ ُ الص ُ شهر   .رمضان
ْ ساعةُ الافطار -2   .حانت
دةُ الافطار جاهزةُ  -3   .مائِ

  

ُ القُرآن -1   .ǽحفȎُ المسلم
ُ القرآن الكرȄم -2 و المسلم   .یتلُ

  

1-  ُ ُ أكبر   .الله
ُ Ǽالعید -2 ُ ǽفرح سلم ُ   .الم
ُ واجبُ  -3  .الصوم
یمُ  -4 ِ ُھُ عظ ُ فضل  .رمضان

  .والمضاف إلǽه ،المضاف

  

  

  

    

 ُ ُ والمعتل  .الفعل الصحǽح

 

  

 .أنواعُ الخبر

  الراǼعة

 من العǼادات

4 

1-  َ ُ الحدǽقةَ مساء   .دخل شرȄف
  .جلس الراعي تحت الشجرة -2

  .وتجر Ǽالǽاء ،لفوتنصب Ǽالأ ،ترفع Ǽالواو

ُ أخاها Ǽقصتها -1   .أخبرت خوله

  .ظرف الزمان والمȞان

  

  

ُ الخمسةُ سمالا   اء

  الخامسة

 القصص

5 
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  .خرجت خولة مع أخیها إلى الجهاد -2
ُ ف -3   .ي الأسروقع أخوها سمیر
َ شȞراً  -1   .شȞرت الله
  .أحمد الله حمداً Ȟثیراً  -2
  دارت السǽارات حول المیدان دورتین -3
  .التحقت Ǽالجامعة طلǼاً للعلم -1
 .ملاقإلا تقتلوا أولادȞم خشǽة  -2

  

Șالمفعول المطل  

  

  

  

 المفعول لأجله
  

  -ملاحظات:

  ئي (المستوȎ العام) بتداي المستوȎ الاأولاً في Ȝتاب

جاǼاته. - 1 ٕ   تنتهي Ȟل وحدة ǼاختǼار الوحدة وا

  سرداً للمفردات والعǼارات، وملخصاً Ǽالتراكیب النحوǽة.ǽعقب درس فهم المسموع  - 2

: في Ȝتابي المستوȎ المتوسȊ (المستوȎ العام)   ثانǻاً

جاǼاته. - 1 ٕ   تنتهي Ȟل وحدة ǼاختǼار الوحدة وا

 Ǽما ینǼغي أن یتحقȘ من خلاله من أهداف. ǽعقب Ȟل درس ملخصاً  - 2

  ئي(المستوȎ المرجعي الأول)تنتهي Ȝل وحدة دراسǻة Ǻما یلي:بتداǺالنسǺة لكتابي المستوȎ الا

جاǼاته. - 1 ٕ   اختǼار الوحدة وا

ُ الأصوات والحروف والمفردات والتعبیرات. - 2 د َ ر ْ   س

  ملخص التراكیب (القواعد النحوǽة). - 3

 اǼاتها.جمǽع تدرǼȄات الدروس مصحوǼة بإج - 4

  

  ǺالنسǺة لكتابي المستوȎ المتوسȊ فتنتهي Ȝل وحدة دراسǻة Ǻما یلي:

جاǼاته. - 1 ٕ   اختǼار الوحدة وا

  مسرد المفردات. - 2

  ملخص التراكیب والقواعد النحوǽة والإملائǽة. - 3

  جمǽع تدرǼȄات الدرس مصحوǼة ǼاجاǼاتها. - 4

  نتهي Ȝل وحدة دراسǻة Ǻما یلي:ǺالنسǺة لكتابي المستوȎ المتقدم فت
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  صة.الخلا - 1

  لمحة مسǼقة عن الوحدة التالǽة. - 2

  إجاǼات التدرǼȄات. - 3

  مسرد المفردات. - 4

 المصادر والمراجع. - 5

  كتب المستوǽات الستة Ǽالسلسلة یوجد الآتي:ل: ا ǼالنسǼة للأهدافمأ 

  الأهداف للمقرر. - 1

  أهداف لكل وحدة دراسǽة. - 2

  ینتهي Ȟل درس Ǽما یجب أن تتحقȘ من أهداف. - 3
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  وجودها: ،وǻȜفǻة ،لاحظات النحوǻةوصف الم المǺحث الثاني:

كفاǽة اللغوǽة جملت الهدف العام المعبر عنه بتمȞین الطالب من الǽلاحȎ أن السلسلة قد أ

هدافا سلوǽȞة وضحت فیها ǽȞفǽة تدرȄس القواعد اللغوǽة ذیلت Ȟل درس Ǽما Ȟما صاغت السلسلة أ 

Ȅفي تدر Ȍة. وتستمر السلسلة في المتوسǽة من الحواراتتناولته من قواعد نحوǽس القواعد النحو، 

 ،ما تم تناوله من قواعد نحوǽةإلى  رة الǽه في نهاǽة النص الحوارȑ والنصوص الحوارȄة مع الاشا

ٕ وصرفǽة ملائǽة والتي یتم تعزȄزها من خلال التدرǼȄات مع تسمǽة القواعد النحوǽة ومعالجة ، وا

   .امات Ȟل قاعدة في التدرǼȄات المتنوعةاستخد

الكتاب الثالث  محتوȐ  هالمتوسȌ الأول والذǽ ȑمثل المستوȐ  المتوسǼ Ȍشقǽه المستوȐ  نوهȞذا فا

ً الكتاب الراǼع محتوȐ  هوالمتوسȌ الثاني الذǽ ȑمثل درس فǽه النحو خلال الدروس الأرȃعة ، والذȑ ی

ات ولى وȄتم تعزȄز ما تم درسه Ǽمایرد في الدرس الخامس المسماه Ǽفهم المسموع، وقد عنت الوحدالأ

ً ب الثالث الأولى والثانǽة من الكتا رس ت ترسیخ المبتدأ والخبر وتعزȄز أنواع الخبر Ǽغرض تعزȄز ما دُ

  .لجرلجمع وحروف اوأقسام ا سمقسام الامن أقسام الفعل وأ

 ،والمفعول Ǽه وتعرȄفه ،وحȞمه ،عزȄز معرفته للفاعلم توحدتین الثالثة والراǼعة فقد تالفي  ماأ

  .ام اللغوȑ ستخدوالتدرȄب على توظیف Ȟل منها في الا ،والموصوف ،والصفة

Ȟما  .، وتكوȄن الجملامهاستخدو  ،والتعرف على اسلوǼهوالاستفهام المنفي  ،امستخدȞذلك الا 

اء اسمالإشارة و  اسم، و فعال الخمسةأحتوت التراكیب في النصوص الحوارȄة على تراكیب الأ

   .الǽه لمضاف، والنȞرة والمعرفة، والمضاف واالموصول

ثناء ، وتراكیب التي جاءت الدروس أام الطلاب المفرداتاستخدوȄتم تعزȄز  Ȟل ذلك من خلال 

ثناء تدرȄبهم Ȟل الوسائȌ التعلǽمǽة الحدیثة ، وǽستخدم المعلم أوالتعبیر الكتابي ،وعند الكتاǼة ،الحدیث

الدروس الجملة الكتاب من خلال  Ȟذلك تضمنت وحدات هذاوالتطبیȘ.  ،التي تساعد في الفهم

ن وǼعض أخواتها. ،خواتها، وǼعض أوȞان ،وجزمه ،لفعل المضارعوأنواعها المضارع ونصب ا ٕ   وا
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 اختǽاروفي نهاǽة Ȟل وحدة یراجع المعلم ما تم تدرȄسه من القواعد النحوǽة Ǽغرض تعزȄزها، Ȟما یتم 

Ǽانتهاء امتحان الطلاب Ȟذلك یتم  .وتقیǽمه لاجراء التقوǽم اللازم ،الطلاب لأغراض قǽاس تحصیلهم

كتاب " Ȟتاب الثالث " وهو امتحان شامل لجمǽع الوحدات المȞونة للول Ȟتاب المستوȐ المتوسȌ الأ

ǽقرأونه والمتمثل في جعل الطلاب ǽفهمون ما  ،هداف هذا المستوȐ وȄتم ǼموجǼه تأكد من تحقیȘ أ 

ه و ، والتعبیر شفوǽا عما قرأغوǽةخطاء اللللنصوص سلǽمة خالǽة من الأوǽسمعونه Ǽحیث تكون قراءتهم 

قرأ أم تُسمإضافة إلى  .أو شاهدوه ع أو تُشاهد. والتعبیر التحلیلي Ȟتاب ملخصات Ǽالموضوعات التي تُ

لب منهم. إ   ذا طُ

لاحȎ أأما في المستوȐ الم ُ ǽع وǼمثله الكتاب الراǽ ȑالثاني الذ Ȍن هذا الكتاب من خلال توس

داء الدارسین ترقǽة أإضافة إلى والعناصر اللغوǽة.  ،خ المهاراتالدروس في الوحدات ǽعمل على ترسی

وǼالتالي تُظهر قدرة الطلاب  .وزȄادة ذخیرتهم اللغوǽة ،والعناصر اللغوǽة ،ورفع Ȟفایتهم في المهارات

وتحقȘ الدروس أهداف الكتاب الراǼع أذ  .لقواعد النحوǽة، وممارسة توظیف اوالتذȞر ،على الفهم

وتراكیب نحوǽة وما  ،درȄن على ذȞر Ǽعض العناصر اللغوǽة الجدیدة من مفرداتǽصیر الطلاب قا

وȞǽتبون التعبیر سواء أكان  ،إذا ǽعرفون Ǽعض وسائل الاتصال ،دروسه من قواعد الصرف والإملاء

والعناصر  ،والتي تعزز المهارات ،موجها أو حراً وذلك من خلال اكتسابهم للمفاهǽم العلمǽة والثقافǽة

ُلاحȎ ان لكل وحدة أهدافها التي ینǼغي ان تتحقȘ عند الانتهاء من دراستها مǽة لدیهاللغو  ǽ ماȞ.  ذلكȞ

عرف الطلاب على القواعد والنحوǽة بوضوح تام حیث یت ،ǽستخدم الكتاب الراǼع المصطلحات اللغوǽة

إضافة "  راب مثل " الرفع والنصب والجرعȞذلك علامات الإ .س وȄتدرب علیهاثناء الدر النحوǽة أ

وضوحا Ȟلما تقدم  أكثرل ترȞیز الكتاب الراǼع على تعزȄز القواعد النحوǽة والترȞیز علیها ǼشȞإلى 

الطلاب في دراسة وحدات الكتاب إذ نجد من القواعد النحوǽة التي تم الترȞیز علیها : ضمائر 

والمȞان  ،لزمانوالجر المتصلة ، ظروف ا ،والمتصلة ، وضمائر النصب ،والرفع المنفصلة ،النصب

   .والمعرفة ،والنȞرة ،والمفعول لأجله ،اء الخمسة والافعال الخمسة ، المفعول المطلȘسم، الا

نواع التعبیر لدȐ ، وتطور ǼشȞل مǼاشر Ȟل أن القواعد النحوǽة والإملائǽة والصرفǽة تعززوǽلاحȎ أ

 ȑو  ،الطلاب الشفو ȑرȄوالكتابي.  ،التواصليالتحر  
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برازهم Ȟفوائد خلال النصوص الحوارȄة والنصوص وأ ǽم الدروس النحوǽة منوǽلاحȎ أن عرض وتقد

وطبǽعة تعلǽم اللغة للناطقین  ،تم تعزȄزها من التدرǼȄات وجمǽعها تتوافȘ مع طبǽعة المواقف اللغوǽة

، ومن الصعبإلى  والشیوع والتدرج من السهل ،السهولة اختǽارومن الملاحȎ أǽضا مراعاة Ǽغیرها. 

ȌǽسǼب في ى إل الȞارالمرǽة،التراكیب.  اختǽفǽقة وظȄطرǼ ة  وقد تم معالجتهاǽعǽوفي مواقف طب

تǽان ǼالتدرǼȄات ثم الإ .ا وذلك من خلال النص الحوارȑ والأمثلةتعرض الظاهرة النحوǽة وتبین قواعده

  التي تطبȘ تلك القواعد النحوǽة. 

ً أإلى  تجدر الإشارة   : التدرǼȄات جاءت Ǽصورة متنوعة منها  ن

 . كمالالإ -

  .ملء الفراغ -

 ناصر المتشابهة. التمییز بین الع -

 والخطأ.  ،الصواب -

  .من متعدد اختǽار -

 السؤال والجواب.  -

 ل الآتǽة Ȟما في المثال. حول الجم -

  .المثالفي  أسأل وأجب Ȟما -

 أجب Ǽلا أو نعم. -

ن جملاً  - َ   .Ȟو

ثم تحرȄرȄة Ǽغرض ترسیخ الفهم  ن المعلم یجعل الطلاب یؤدون هذه التدرǼȄات شفوǽةȞذلك ǽلاحȎ أ

  والاستǽعاب. 

التراكیب النحوǽة) التي بلغ عددها حوالي (أهم ماǽمȞن ملاحظته على هذه الملاحظات النحوǽة 

  خمسون ملاحظة ما یلي: 
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المستخدمة في الدروس وقد  جاءت الملاحظات النحوǽة من خلال النصوص الحوارȄة -

 ) ملاحظات للوحدة الدراسǽة 6و ( )5عدد ( التراكیب المتمثلة على ما بین متاستخد

رة عن درس نحوȑ مضمن داخل لواحدة بینما ǽشتمل الدراس على ملاحظة نحوǽة واحدة عǼاا

 Ȑح المحتوǼ ةǽرس في اللغو لأول Ǽالوحدة سب موضوع الدرس فمثلا في الدرس االذȑ یدّ

رف الطالب على الأولى من الكتاب الثالث جاءت ملاحظات النحوǽة متضمنة ملاحظات تع

حǼة حیث عمل النص الحوارȑ والنصوص المصا .هاتوظǽف ،اماتهاستخدو  .الجملة وأنواعها

 وȞتاǼة.  نواعها في ترȞیب تعمل تثبیت قواعدها Ȟلاماً ام الجملة وأاستخدعلى 

 استعمال المضافǼ ةǽب الطلاب على الملاحظات النحوȄعض الحوارات علي تدرǼ تعمل، 

ام Ȟلاهما استخد، وǽȞفǽة الاستفهام المنفي أدواتوǼعض  ، والموصوفةوالصف ،والمضاف الǽه

 .  وظǽفǽاً

 ع على تعǼعض الحوارات في الكتاب الراǼ ز عملتȄاستخدزȘȄاء المتكلم والتفرǽ بین جموع  ام

عه جمع المفرد من تغیر وفي شȞله وعند جم سموما ǽطرأ على الا ،وجمع التكسیر ،السالم

ȘȄذلك التفرȞرة تكسیر. وȞوالمعرفة.  ،بین الن 

 عض أǼان وȞا في الحواراتǽفǽخواتها وظ، ǼȄذلك والتدرȞ فعال الخمسة في ات الأمااستخدات

نماȋ صوص والحوارات والتدرǼȄات ذات الأوالجزم من خلال الن ،والنصب ،حالة الرفع

 المتعددة. 

  قد استخدوفي Ȑالمضارع في  متاستخدامات الفعل المضارع فان الحوارات في هذا المستو

ام المضارع المنصوب استخدȞذلك التدرȄب على و امه استخدحالة الرفع، وقد تم تعزȄز 

اسلوب النفي والنهي مع الاستمرار في التدرȄب خلال التدرǼȄات إضافة إلى والمجزوم، 

 المتنوعة Ǽالوحدات Ǽصورة عامة. 

 ا ومن خلال الاǽفǽمیز وظǽ ات تجعل الطالبǼȄوتكراره في مواقف مختلفة  ،ماستخدالحوار والتدر

ام Ǽعض استخدوطرȄقة  ،امهااستخدوطرȄقة  ،والمنفصلة ،بني Ǽعض ضمائر الرفع المتصلة

وȄتم استǽفاء  ،والمؤنث ،والمذȞر ،والمثني والجمع Ǽأنواعه ،ضمائر الرفع المتصلة مع المفرد
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امات النحوǽة ستخدهذه الملاحظات النحوǽة من خلال مواقف تواصلǽة تعمل على توظیف الا

 وǽسر.  ،Ǽسهولة

 أ Ȏلاحǽ زȄة تجعلها أامات الملاحظات استخدن تكرار عند التعزǽعǽة في مواقف طبǽداة النحو

Ǽن الطلاب من الفهم .وتكرار في مواقف مشابهة أوغیره ،للطلاب فهماً  ةجاذȞوذلك یتم، 

 ة.ضحت تستجیب لحاجاتهم التواصلǽة المتنوع، ملاحظات النحوǽة حتى أوتوظیف

 :   وقضاǽا النحو العرȃي:  ،السلسلةثالثاً

وقضاǽا النحو العرȃي خلال الدروس  ،Ǽصورة مجملة ǽمȞن تدوȄن Ǽعض الملاحظات عن السلسلة

والتدرǼȄات Ǽالوحدات والكتب ، وقد عملت السلسلة مع معالجة تلك القضاǽا ǼطرȄقة وظǽفǽة سلǽمة 

  والتي تتمثل فǽما یلي: 

ȃان الجملة العر : ǽة تختلف في بنائیها عن اللغات الأخرȐ وهو ما یتجلي من خلال Ȟثیر من أولاً

 المعلم عندما ǽشیرون إلى  ǽقومون بإǽصالهاالمظاهر التي ǽلاحظها الطلاب داخل قاعات الدراسة و 

تلك الاختلافات ذلك لأن الجملة في Ȟثیر من لغات الطلاب بها نظام ثابت ، اذ ǽأتي الفاعل إلى 

ً بینما نجد في الجملة العرǽȃة إ .نهایتهاإلى  ة وȄتأخرفي بداǽة الجمل ǽة والفعلǽة سمȞل من الجملة الا ن

 ، وتأخیر وحذف،غراض الǼلاغǽة في اللغة العرǽȃة من تقدǽمالأیتختلف ترȞیب مȞوناتها Ǽاختلاف 

   .وذȞر

: أبرزت السلسلة الظواهر النحوǽة التي تتمیز بها اللغة العرǽȃة عن Ȟثیر من    اللغات ومنها: ثانǽاً

  .وجود الممنوع من الصرف 

 ة. نظام الأǽȃعداد في اللغة العر 

 ه ،المضافǽوالمضاف ال.  

 ثیر من اللغاتȞ ة عنǽȃة التي تمتاز بها اللغة العرǽالتثن.  

  قة إȄة وطرǽȃعرابها. الجموع في العر 

   .ةǽȃیر والتأنیث في اللغة العرȞالتذ 
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 فȄیر ، وذلك بوجود التعرȞثیر من اللغات.إلى  ل)ا(، والتنȞ التعرف ولا مقابل لها في  
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  الفصل الراǺع

  إجراءات الǺحث المیدانǻة
جراءت المتعلقة بتلك الدراسة والإ أدواتو   ةلفصل المنهج الذȑ تستخدمه الǼاحثیتناول هذا ا

حلیل وت ،حصائǽةوالمعالجة الإ ،ووصف العینة ،وعینة الدراسة ،الاستǼانة وثǼاتها اختǽارو  دواتالأ

  نتائج بǽانات الدراسة.

  ها والاجراءأدواتمنهج الدراسة و 

  منهج الدراسة: :أولاً 

ام المنهج الوصفي التحلیلي لما له من مزاǽا استخدغراض تحقیȘ أهداف هذه الدراسة یتم لأ

ووصفه الدقیȘ  ،موضوع الدراسة همها ارتكازه على دراسة الواقع عدیدة على المناهج الأخرȐ،وأ 

  سه.للمقرر نف

جانب إلى  ةاستها ثم ǽصوغ فرضǽات هذه المشȞللكونه ǽحدد المشȞلة المراد در  إضافة

أوجه الشǼه والاختلاف بینها، ثم وصفه إلى  وتصنǽفها Ǽغرض الوصول ،تحدیده طرق جمع البǽانات

  سس العلمǽة.ده على الأعتمالا ةوتحلیلها بدق ،للنتائج

  الدراسة: أدوات: ثانǻاً 

والملاحظة من خلال الوجود المیداني والتدرȄس  ،والسلسلة موضوع الدراسة ،تشمل الاستǼانة 

في معهد اللغة العرǽȃة للناطقین Ǽغیرها في جامعة السودان المفتوحة،بجانب مصادر أخرȐ لجمع 

  وغیرها. ،شرافالإ ،واستمارات ،ودفاتر ،المعلومات المتصلة Ǽموضوع الدراسة من تقارȄر وأدلة

جراء الǼحوث عن طرȄقها وذلك لسهولة إهمة في ما) تعتبر الاستǼانة أداة الاستǼانة(تعمǽمه

ولكن برغم مزاǽاها  ،ن من المعلومات في أقصر وقت ممȞنكبر قدر ممȞأوجمع  التعامل معها

   .السالǼة على نتائج الǼحثالكثیرة تحتوȑ الاستǼانة على Ǽعض التوافȘ التي لابد أن تترك آثارها 
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 وأعض المستجیبین Ǽصورة تعȞس Ǽعضاً جاǼة على Ǽعض أسئلتها من Ǽالإ فالاستǼانة قد تتم

تقبل مما یدفع Ǽالتسرع في ملئها دون  زاحة إ اجب أوȞلاً من الحالات التالǽة أن یتم ملؤها Ǽعض Ȟو 

 .Șتعم 

یب المستجیبین   المستجیبون  ىفي Ǽعض جوانب الاستǼانة، رȃما سععطاء Ȟل المعلومات إ تهُّ

مȞانǽة التفسیر الخطأ للاسئلة المفتوحة. برغم أن إضاء الǼاحث في أسئلة الاستǼانة. محاولة إر إلى 

المستجیبین في هذه الدراسة أعضاء هیئة تدرȄس في التخصص مایǼشر Ǽأن تجد الاستǼانة عندهم 

  ام والعناǽة في ملئها.هتمدرجة عالǽة من الا

من ذوȑ الخبرة والكفاءة من  تم عرض الاستǼانة في صورتها الأولǽة على المحȞمین وهم

ة التدرȄس في تعلǽم اللغة العرǽȃة للناطقین أعضاء هǽأ وواضعي مناهج ومؤلفین و  لغوȄین

سئلة غیر الواضحة عرفة نواحي النقص المحتملة أو الأوم ،Ǽغیرها.لمعرفة درجة الصدق الظاهرȄة

عض أعضاء هیئة التدرȄس Ǽمن رائهم فǽما یتعلǼ Șصدق الاستǼانة آة من ستفادالاإلى  ضافةǼالإ

 ،غراض الدراسة فقȌولأ ،وأن استجابتهم ستعامل ǼسرȄة المستجیبین وتم شرح الغرض من الدراسة،

رسوا سلسلة جامعة السودان المفتوحة د الذین ة التدرȄسأرق توزȄع الاستǼانة على أعضاء هǽوقد استغ

ستة أسابǽع ذلك لأن العینة أغلبیتها إلى  متدأطقین Ǽغیرها، وȞذلك جمعها وقتاً لتعلǽم اللغة العرǽȃة للنا

تعمل في معهد جامعة السودان المفتوحة بنظام أنهم ǽعملون في العدید من المعاهد والجامعات 

  .العاملة في تعلǽم اللغة العرǽȃة للناطقین Ǽغیرها

  أسئلة الاستǺانة: :ثالثاً 

عة السودان المفتوحة لتعلǽم تم تحدید محاور الاستǼانة من خلاصة الاطلاع على سلسلة جام

ǼأعتǼار أن مقرر النحو ǽمثل مشȞلة الدراسة .اللغة العرǽȃة للناطقین Ǽغیرها ومحتوȐ مقرر النحو فیها.

خبرة الǼاحثة إضافة إلى ومرتكز فرضǽاته وȞذلك الدراسات الساǼقة ذات الصلة Ǽموضوع الدراسة؛ 

  واستعانتها ǼالمحȞمین.
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ت الǺاح :راǺعاً   ثة في وضع الاسئلة الآتي:وقد تحرَّ

 سلوب.وضوح الأ - 1

2 - .Ȏدقة اللف 

 تحدید المراد حرصاً على دقة المعلومات.  - 3

 سئلة أو تشابهها.عدم تكرار الأ - 4

ة ǼاعتǼارهم ولهم لعضاء هیئة تدرȄس السلسأǼ الاستǼانة خاصةً في  سئلةوقد تمَّ وضع الأ

  وتدرȄسها. ،لمام الكافي بتفاصیل المقرراتالإ

) 4ول على معلومات أساسǽة (أولǽة) في (حتوȐ القسم الأأى قسمین حیث وقد اشتملت عل

فقرات قصد منها الحصول على معلومات شخصǽة عن أفراد هذه العینة المتشابهة فهي تتفȘ أحǽاناً 

وتختلف أحǽاناً أخرȐ حسب مایتناسب وأحوال المستجیبین في هذه الاستǼانة مثل النوع، والمؤهل 

  التخصص.العلمي، والخبرة، و 

فقرة، وهي عǼارة عن  )28أما القسم الثاني من الاستǼانة فقد اشتمل على أرȃعة محاور بها (

   .أسئلة مغلقة Ȟما هو الحال في مثل الدراسة

 : ولالمحور الأ 

  هداف:الأ

) فقرات تتعلǼ ȘمدȐ موافقة المستجیبین على أن مقرر النحو Ǽسلسلة ǽ7شتمل هذا المحور على ( 

  ن المفتوحة ǽحقȘ أهدافه.جامعة السودا

  :المحور الثاني

  ) فقرات تتعلǼ ȘمدȐ موافقة المستجیبین7المحتوǽ :Ȑشتمل المحور على ( 

على أن المحتوǽ Ȑشتمل على Ȟافة المȞونات المعرفة الخاصة Ǽالنحو في هذا البرنامج  المǼحوثین)(

  التعلǽمي.

)فقرات تتعلǼ ȘمدȐ موافقة المǼحوثین ǽ :7شتمل هذا المحور على(: طرائȘ التدرȄسالمحور الثالث

هداف بتقدǽم محتوȐ مقرر النحو Ǽطرق سلسلة تعمل ائȘ التدرȄس تسهم في تحقیȘ الأعلى أن طر 

  على تسهیل الفهم والاستǽعاب لدȑ المتعلمین.
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) فقرات تتتعلǼ ȘمدȐ موافقة المǼحوثین 7: الوسائȌ التعلǽمǽة:ǽشتمل هذا المحور على (المحور الراǺع

جاذبǽة وملاءمة لمیول المتعلَّمین  أكثرأن الوسائȌ التعلǽمǽة تجعل محتوȐ مقرر النحو  على

  ورغǼاتهم.

    Ǽة لملء الاستǼالنسǼ عض الأأماǼاحثة بǼمهمة توز  ساتذةانة فقد استعانت الǼ امǽانات للقǼع الاستȄ

ǽع أعضاء هǽس سلسلة جامعة السودان أعلى جمȄس الذین عملوا في تدرȄم اللغة ة التدرǽالمفتوحة لتعل

ة التدرȄس Ǽالمعهد وعناوȄنهم وأماكن أوذلك من واقع Ȟشف أعضاء هǽ ،العرǽȃة للناطقین Ǽغیرها

 ساتذةتواجدهم وقت توزȄع الاستǼانة.وقد استغرق توزȄع وملء الاستǼانات فترة ستة أسابǽع لتفرق الأ

  في المعاهد والجامعات العاملة في المجال.

  الاحصائǻة لتحلیل الاستǺانات:الطرȂقة  :خامساً 

ّ توزȄعها على Ȟامل العینة عضاء هیئة التدرȄس Ǽموجب أ وهم  ،تمَّ إعداد الاستمارات والتي تم

الذȑ تمَّ استلامه من إدارة معهد اللغة العرǽȃة للناطقین Ǽغیرها بجامعة السودان  اءسمالا Ȟشف

مال الوطني. حیث تناولت الǼاحثة تحلیل )شارع عبید ختم جوار بنك الع50المفتوحة. أرȞوȄت مرȃع (

Ǽ ةǽانات الدراسة المیدانǽة(استخدبǽة البرمجǽام الحزمة الاحصائSPSS  ( 

STATICALLIY PACRAGEFOKAGE FORSOCIAL SCIENCES 

العلاقات بین المتغیرات الواردة ǼالاستǼانة  ختǽار)لاFRQUENC TABLEلایجاد الجداول التكرارȄة(

  المئوǽة لمعرفة درجة التوافȘ أو عدمه بین القǽاسات  مت النسباستخدȞما 

التوصل    ّ ّ رȌȃ النتائج Ǽفرضǽات الǼحث واثǼات مدȐ صحتها،ومن ثم التوصǽات إلى  وقد تم

  المناسǼة.

 تحلیل نتائج الدراسة المیدانǻة: :سادساً 

دون الحاجة  ئǽة المحددة ساǼقاً حصاتعلقة ǼالاستǼانة وفȘ الطرȄقة الإیتم تحلیل البǽانات الم

التي یتم و  لتدعǽم تحلیل الاستǼانة الأخرȐ  دواتتعانة Ǽالأنه یتم الاسأغیر  خرȐ.أجراء أȑ تحلǽلات لإ

  ونتائج الدراسة. ،الفرضǽات اختǽارالتعرض لها ضمن 
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 :تفرȂغ وتحلیل نتائج الاستǺانات

Ǽ موجب العینة المحددةǼأǽس الذین درسوا سلسلة جامعة السأعضاء هȄودان المفتوحةة التدر 

ǽغیرهالتعلǼ ة للناطقینǽȃانات للاسلوب الإ ووفقاً ، م اللغة العرǽر فقد تمَّ التوصل للبȞالذ Șحصائي ساب

تفرȄغ التي تبین وثین وذلك وفȘ الجداول الموضحةالتحلیلǽة من خلال تحلیل نتائج استǼانات المǼح

  ومناقشتها من خلال الجداول أدناه: ،وتحلیل الاستǼانة

على المعلومات الأیبین توزȄع عین )1ول رقم (الجد ً ولǽة)التي تتضمن (الأ ساسǽةة الدراسة بناء

 (النوع،المؤهل العلمي،الخبرة، التخصص).

  ) المعلومات الاساسǽة لعینة الدراسة:1جدول رقم (

  النسǼة المئوǽة  العدد  التصنیف  الفقرة

  ذȞر  النوع

  أنثى

24  

8  

75%  

25%  

  ȞǼلارȄوس  المؤهل العلمي

  ماجستیر

  دȞتوراه

2  

18  

12  

6%  

56%  

38%  

  سنوات 5  الخبرة

  سنه 10إلى  سنه 6

  سنه 15سنه الى 11

  سنه 15من  أكثر

11  

7  

6  

8  

34%  

22%  

19%  

25%  

  تعلǽم اللغة العرǽȃة  التخصص

  تعلǽم اللغة العرǽȃة للناطقین Ǽغیرها

5  

27  

16%  

84%  

. وقد تبین أن نسǼة ا وأستاذة استجابوا اً ) أستاذ32العدد الكلي للعینة ( Ȟان  لذȞورجمǽعاً
ومن هنا یتضح أن نسǼة الاناث Ȟبیرة في العینة المǼحوثة تساوȑ  %25 ناثونسǼة الإ %75بلغت 

  )1ثلاثة أضعاف نسǼة الذȞور Ȟما یبین الجدول رقم (
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النوع

75%

25%

0%

20%

40%

60%

80%

اناث ذكور

  

حصائي أن تحلیل الإمؤهل العلمي فقد أوضح الأما ǼالنسǼة لتوزȄع أفراد العینة حسب ال
من أفراد العینة  %38من أفراد العینة من حملة الماجستیر وهم الأعلى نسǼة مقارنة بنسǼة  56%

  فقȌ لحملة الȞǼالرȄوس من مساعدȑ التدرȄس. %6حملة الدȞتوراه وما ǽعادل نسǼة 

المؤھل العلمى

6%

56%

38%

0%

10%

20%

30%

40%

50%

60%

بكلاریوس ماجستیر دكتوراه

  

 %34تحلیل الاحصائي قد أوضح أن ن الإتوزȄع العینة حسب سنوات الخبرة فوفǽما یتعلȘ ب
من أفراد العینة لعشر  %22 بینما تمتد خبرة .من أفراد العینة خبرتهم في حدود خمس سنوات

من أفراد  %25خمس عشرة  سنة. بینما Ȟان إلى  من أفراد العینة تمتد خبرتهم %19، وأن سنوات
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، عددةهذا المعهد یجمع خبرات متمن خمس عشرة سنة. Ǽالتالي فان  كثرالعینة قد امتدت خبرتهم لأ
  . من أفراد العینة Ǽ34%الغة هذه الخبرات تتلاقى فǽما بینها لتصقل الخبرات الجدیدة ال

الخبرة

34%

22%
19%

25%

0%

5%

10%

15%

20%

25%

30%

35%

40%

5سنوات 11الى15  سنة  6الى10  سنة    اكثر من 15  سنة

م اللغة العرǽȃة من أفراد العینة لهم تخصص في تعلǽ %84أما ǼالنسǼة للتخصص فإن نسǼة 
من أفراد العینة المǼحوثة  قد جمعوا بین تخصص اللغة  %16بینما نجد أن نسǼة ،للناطقین Ǽغیرها

 ȑوȃأو التر ȑغیرها سواء في التخصص اللغوǼة للناطقین بها وǽȃولعل هذا الجانب قد أضفى  ،العر
كادǽمي داخل قاعات والأ ،داء التدرȄسيان المفتوحة التمیز النوعي في الأعلى تجرȃة جامعة السود

  وخارجها. ،الدراسة

التخصص

16%

84%

0%

10%

20%

30%

40%

50%

60%

70%

80%

90%

تعلیم اللغة عربیѧѧة تعلیم اللغة العربیة للنѧѧاطقین
  بغیرھا
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ول والخاص Ǽالأهداف، یوضح توزȄع عینة هداف مقرر النحو وǽمثل المحور الأ) أ 2جدول رقم (

  :أن مقرر النحو محقȘ لأهدافهالمǼحوثین حسب درجة موافقتهم على 

أوافȖ   العǺارة
  Ǻشدة

أوافȖ لحدٍ 
لا أوافȖ   غیر محدد  ما

  لحدٍ ما
 Ȗلا أواف

  Ǻشدة
ة اللغـــــــة تعلـــــــǽم ممارســـــــ ǽعمـــــــل علـــــــى

  العرǽȃة
18  12  2  -  -  
56%  38%  6%      

ـــــــــــــى زȄـــــــــــــادة المعـــــــــــــارف  ǽعمـــــــــــــل عل
والمعلومــــــــات مـــــــــع الاهتمـــــــــام Ǽـــــــــالقǽم 

  الروحǽة والوجدانǽة

8  17  7    _  

25%  53%  22%      

تǽســــیر ممارســــة مهــــارات ǽعمــــل علــــى 
  _    _  8  24  اللغة العرǽȃة لدȐ المتعلمین 

75%  25%  _      
تســـــــهیل الفهـــــــم الســـــــلǽم ǽعمـــــــل علـــــــى 

  معاني التي تحوȄها الجملة العرǽȃةلل
26  6  _    _  
81%  19%  _      

تعلــــǽم الـــــدارس الترȞیـــــب ǽعمــــل علـــــى 
  الصحǽح للجملة العرǽȃة

30  2  _    _  
94%  6%  _      

ــــــى  ــــــرر النحــــــو عل تحســــــین ǽعمــــــل مق
  الكفاǽة اللغوǽة الاتصالǽة للمتعلمین

20  10  1    1  
63%  31%  3%      

  _    2  18  12  لمینتنمǽة الكفاǽة الثقافǽة للمتعǽعمل 
38%  56%  6%      

ول هدافه من خلال السؤال الأمعرفة مدȐ تحقیȘ مقرر النمو لأإلى  ول الراميǼالنسǼة للمحور الأ

) فقد 2( ولى من الجدول رقمنحو ǽعمل على تعلǽم ممارسة اللغة Ǽالفقرة الأالذǽ ȑفترض أن مقرر ال

من أفراد العینة Ǽالموافقة  %94والثاني بنسǼة  ،من خلال الخǽارȄن الأول العظمىغلبǽة أجمعت الأ

من العینة  %6على أن مقرر النحو ǽعمل على تعلǽم ممارسة اللغة العرǽȃة بینما هناك قلة تمȞن 

ً Ǽالموافقة أو عدم الموافق الخǽارȄن إلى  ة ولم ǽشر أǽاً من أفراد العینةالمǼحوثة لم تحدد موقفاً سواء

.(Șلا أواف) نȄالأخر  
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رضǽة الثانǽة في هذا المحور القائلة Ǽأنه من أهداف مقرر النحو زȄادة المعارف أما الف

من أفراد العینة یوافقون  %78والوجدانǽة فقد تبین أن نسǼة  ،ام Ǽالقǽم الروحǽةهتموالمعلومات مع الا

ولم  .من العینة المǼحوثة Ǽأنها غیر محددة %22بینما أجاب ما ǽعادل نسǼة ‘على هذه الفرضǽة 

ǽاً من أفراد العینةǽن (الإلى  شر أȄن الأخرȄارǽعالخǼثالث، والرا.(  

 Ȑة لدǽȃسیر ممارسة مهارات اللغة العرǽأن من أهداف مقرر النحو تǼ ة الثالثة القائلةǽأما الفرض

  .Ǽ100%الموافقة لتصǼح نسǼة الموافقة  االمتعلمین فǽلاحȎ أن Ȟامل افراد العینة المǼحوثة قد أجابو 

من جملة المǼحوثین بینما نال  %75بنسǼة  )الموافقة وفقاً للخǽار الأول (أوافǼ Șشدةحیث جاءت 

، ن ما یؤȞد صحة وثǼات هذه الفرضǽةمن جملة المǼحوثی %25الخǽار الثاني (أوافȘ لحد ما) بنسǼة 

تحوȄها  وǼالنسǼة للفرضǽة الراǼعة والقائلة Ǽان من أهداف مقرر النحو تسهیل الفهم السلǽم للمعاني التي

شاملة لجمǽع أفراد العینة المǼحوثة  %100جاǼات المǼحوثة الموافقة بنسǼة إالجملة العرǽȃة فقد جاءت 

من جملة المǼحوثین بینما نال الخǽار الثاني  %81حیث نال الخǽار الأول (أوافǼ Șشدة) بنسǼة 

  االفرضǽةوثǼات هذه  ،ما یؤȞد صحةم  ،من جملة المǼحوثین %19ما) نسǼة (أوافȘ لحد 

والقائلة Ǽأن من أهداف مقرر النحو تعلǽم الدارس الترȞیب الصحǽح للجملة  ،أما الفرضǽة الخامسة

من جملة المǼحوثین للخǽار الأول (أوافǼ Șشدة)  %94العرǽȃة فقد وافȘ علیها جمǽع المǼحوثین بنسǼة 

ما یؤȞد صحة وثǼات هذه  من جملة المǼحوثین  للخǽار الثاني (أوافȘ لحد ما) %6وما ǽعادل نسǼة 

وتقول الفرضǽة السادسة Ǽأنه من أهداف مقرر النحو تحسین الكفاǽة اللغوǽة الاتصالǽة ، الفرضǽة 

  للمتعلمین.

من جملة المǼحوثین Ǽموجب  %94فȞانت استجاǼة المǼحوثین لهذه الفرضǽة Ǽأغلبǽة بلغت نسǼة 

 فȘ لحد ما). استجابتهم للخǽارȄن الأول والثاني (أوافǼ Șشدة) و(أوا

من العینة المǼحوثة، ونال الخǽار الراǼع (لا  %3بینما نال الخǽار الثالث (غیر محدد) ما ǽعادل نسǼة 

Șة إلى  اوافǼعادل نسǽ د صحة  %3حد ما) ماȞة الكبیرة جداً تؤǽالاغلبǼ من العینة. هذه الموافقة

  حد ما).إلى  (لا اوافȘوثǼات هذه الفرضǽة القلیلة جداً التي استجابت للخǽار الراǼع 
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والتي تقول Ǽأن من أهداف مقرر النحو تنمǽة الكفاǽة الثقافǽة  ،خیرة بهذا المحوروفي الفرضǽة الأ

من جملة المǼحوثین وهي نسǼة  %94للمتعلمین فقد جاءت استجابت المǼحوثین لها بنسǼة بلغت 

Ǽعادل نسǽ ة برغم وجود ماǽات الفرضǼد على صحة وثȞة جداً تؤǽحوثة لم  %6ة عالǼمن العینة الم

  الخǽار الثالث (غیر محدد).  اختاریتمȞن من تحدید أȑ من الخǽارات الموجǼة أو السالǼة حیث 

الرسم البیانى لمحور أھداف مقرر النحو
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اوافق بشدة 56% 25% 75% 26% 94% 63% 38%

اوافق لحد ما 38% 53% 25% 19% 6% 31% 56%

غیر محدد 6% 22% 0% 0% 0% 3% 6%

لا اوافق لحد مѧѧا 0% 0% 0% 0% 0% 3% 0%

لا اوافق بشѧѧدة 0% 0% 0% 0% 0% 0% 0%

1 2 3 4 5 6 7
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) المحتوȐ وǽمثل المحور الثاني والخاص ǼالمحتوȐ ومدȐ اشتماله على Ȟافة المȞونات 3( جدول رقم

توزȄع عینة المǼحوثین حسب درجة موافقتهم على أن المحتوǽ ȐحقȘ المعرفǽة للنحو، وهو یوضح 

  الشمول الكافي للمȞونات المعرفǽه.

  غیر محدد  أوافȖ لحدٍ ما  أوافǺ Ȗشدة  العǺارة
لا أوافȖ لحدٍ 

  ما

 Ȗلا أواف

  Ǻشدة

  _  _  4  16  12  .یراعى الفروق بین المتعلمین

38%  50%  12%      

یتوافȘ مع أهداف تعلǽم اللغة 

ȃغیرهاالعرǼ ة للناطقینǽ.  

16  14  1  1    

50%  44%  3%  3%    

م المهارات اللغوǽة  یǽسر تعلُ

للمتعلمین Ȟما ǽفید التعلم 

   .الذاتي

12  16  4  _  _  

38%  50%  12%      

یراعي حاجات ومیول المتعلَّمین 

  .ورغǼاتهم واهتماماتهم

14  12  6  _  _  

44%  38%  18%      

یراعي التسلسل المنطقي 

  .للمعلومات

16  12  3  1    

50%  38%  9%  3%    

استفاد المقّرر من دراسات 

التقابل اللغوȑ وتحلیل 

  .الأخطاء

12  18  2  _  _  

38%  56%  6%      

وظǽفǽة  ،ǽعرض المقّرر ǼطرȄقة

  .وجاذǼة ،حدیثة

20  10  2  _  _  

63%  31%  6%      

غلبǽة المǼحوثین ) ǽفترض أن المحتوȐ یراعي الفروق بین المتعلمین وقد استجابت أ Ǽ )3الجدول رقم

من جملتهم وذلك من خلال الخǽارȄن الأول والثاني (أوافǼ Șشدة)  %88لهذه الفرضǽة بنسǼة بلغت 

صحة وثǼات هذه الفرضǽة مقابل الخǽار الثالث (غیر محدد) والذȑ إلى  و(أوافȘ لحد ما) ما ǽشیر

من المǼحوثین للخǽارȄن  فǽما لم ǽستجب أǽاً  .من جملة المǼحوثین %12استجابت له ما ǽعادل نسǼة 

  والخامس. ،الراǼع



93 
 

أما فرضǽة الفقرة الثانǽة Ǽالمحور فتقول Ǽأن المحتوȐ یتوافȘ مع أهداف تعلǽم اللغة العرǽȃة للناطقین 

  Ǽغیرها.

من جملة المǼحوثین  %94من المǼحوثین بنسǼة بلغت  عظمىاب لهذه الفرضǽة الاغلبǽة الوقد استج

مایؤȞد صحة  %94و(أوافȘ لحد ما) بنسǼة  %50أوافǼ Șشدة) بنسǼة والثاني ( ،ǼالخǽارȄن الأول

  وثǼات هذه الفرضǽة.

من المǼحوثین Ǽالخǽار (لا  %3من المǼحوثین (غیر محدد) ونسǼة  %3برغم وجود ما ǽمثل نسǼة 

Șحوث.إلى  أوافǼمثل موقفاً قاطعاً للمǽ ار لاǽحد ما) وهذا الخ  

م المهارات اللغوǽة للمتعلمین ، Ȟما ǽفید إقول ثة فتǼالنسǼة للفرضǽة Ǽالفقرة الثال ر تعلّ ّ ن المحتوȐ یǽس

ثاني من من جملة المǼحوثین لهذه الفرضǽة وفقاً للخǽارȄن الأول وال %88وقد استجاب  .التعلم الذاتي

من جملة  %12صحة هذه الفرضǽة وثǼاتها مقابل ما ǽعادل نسǼة إلى  ) ما ǽشیر3الجدول رقم (

  .محدد وفقاً للخǽار الثالث (غیر محدد) Ǽالتالي تتأكد صحة وثǼات هذه الفرضǽةالمǼحوثین  غیر 

 ،) تقول Ǽأن المحتوȐ یراعي حاجات ومیول المتعلمین3( الفرضǽة Ǽالفقرة الراǼعة من الجدول رقم

من جملة  %82هذه الفرضǽة استجاب لها المǼحوثین بنسǼة Ȟبیرة  بلغت  .اماتهماهتمورغǼاتهم و 

Ǽشیرحوثین المǽ ار  %18بینما هناك ما نسبته  .صحتهاإلى  ماǽحوثین قد استجاب للخǼمن جملة الم

  الثالث (غیر محدد) ما یؤȞد ثǼات هذه الفرضǽة لعدم وجود استجاǼة الخǽار معتاد.

وقد استجاب  ،ما الفرضǽة Ǽالفقرة الخامسة فتقول Ǽأن المحتوȐ یراعي التسلسل المنطقي للمعلوماتأ

 ،من جملة المǼحوثین دلالة على صحة هذه الفرضǽة %88ه الفرضǽة بنسǼة بلغت المǼحوثین لهذ

وا الخǽار الراǼع (لا أوافȘ لحد اختار فقȌ من جملة المǼحوثین قد  %3وثǼاتها مقابل ما ǽعادل نسǼة 

  .Ǽالتالي یتأكد ثǼات وصحة هذه الفرضǽة %9بینما بلغ الخǽار الثالث (غیر محدد) نسǼة  .ما)

Ǽ ةǽیوضح أن المقرر قد 3الفقرة السادسة من الجدول رقم (الفرض Ȑمن  استفاد) تقول المحتو

خطاء. وجدت هذه الفرضǽة استجاǼة Ǽأغلبǽة ساحقة من المǼحوثین دراسات التقابل اللغوȑ وتحلیل الأ

  .من جملة المǼحوثین %6من جملیهم. بینما نال الخǽار الثالث (غیر محدد) ما نسبته  %94بلغت 
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  وثǼات هذه الفرضǽة.  ،تأكد صحةعلǽه ت

) تقول Ǽأن المحتوǽ Ȑعرض المقرر 3( الفرضǽة الاخیرة Ǽالفقرة الساǼعة من الجدول رقم

من المǼحوثین بنسǼة  عظمىالفرضǽة استجاǼة الاغلبǽة النالت هذه  .وجاذǼة ،ǼطرȄقة وظǽفǽة حدیثة

فقȌ من جملة المǼحوثین   %6 من جملتهم بینما نال الخǽار الثالث (غیر محدد) نسǼة %94بلغت 

  ما یؤȞد صحة وثǼات هذه الفرضǽة.م

الرسم البیانى لمحور محتوى مقرر النحو
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اوافق بشدة 38% 50% 38% 44% 50% 38% 63%

اوافق لحد ما 50% 44% 50% 38% 38% 56% 31%

غیر محدد 12% 3% 12% 18% 9% 6% 6%

لا اوافق لحد مѧѧا 0% 3% 0% 0% 3% 3% 0%

لا اوافق بشѧѧدة 0% 0% 0% 0% 0% 0% 0%

1 2 3 4 5 6 7
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) طرائȘ التدرȄس وǽمثل المحور الثالث والخاص ǼطرائȘ التدرȄس یوضح توزȄع عینة 4( جدول رقم

محتوȐ هداف وتقدǽم التحقیȘ الأفي  المǼحوثین حسب درجتهم موافقتهم على أن طرائȘ التدرȄس تسهم

  Ǽطرق سلسلة تعمل على تسهیل استǽعابها.

أوافȖ لحدٍ   أوافǺ Ȗشدة  العǺارة
  غیر محدد  ما

 Ȗلا أواف
  لحدٍ ما

 Ȗلا أواف
  Ǻشدة

ـرر تسـاعد  طرȄقة تقدǽم المقّ
ـــم فــــي  ِ طرȄقــــة  اختǽـــارالمعلّ

  التدرȄس المناسǼة

28  2  2  _  _  

88%  6%  6%      

ــــة تعــــرض  ǽفǽقــــة الوظȄالطر
المعـــــــاني الاتصــــــــالǽة فــــــــي 

ǽــــة فتســــهل ســــǽعǽاقاتها الطب
  فهمها واستǽعابها

16  14  2  _  _  

50%  44%  6%      

الطرȄقـــــــة التولǽفǽـــــــة تجعـــــــل 
ــم مبــدعاً فــي تدرȄســǽه  ِ المعلّ

ر النحو ّ   لمقر
16  12  2  2    

التنــوع فــي طرائــȘ التــدرȄس 
ǽســــــهم فــــــي تǽســــــیر تعلــــــǽم 

  النحو

18  14  _  _  _  

56%  44%  _      

عــــــــداد الترȃــــــــوȑ الجیـــــــــد الإ
رǽȃــة ǽســاعد لمعلــم اللغــة الع

 ءهفـــــــــــي رفـــــــــــع Ȟفـــــــــــاءة أدا
  التدرȄسي

24  8  _  _  _  

75%  25%  _      

ــــــــــي  ــــــــــة المناســــــــــǼة ف الطرȄق
ـــــدرȄس النحـــــو هـــــي التـــــي  ت
تكســـــــب المتعلمـــــــین أعلـــــــى 

  درجات الفهم والتحصیل

28  4  _  _  _  

88%  12%  _      

 Șم المســــــتمر لطرائــــــǽالتقــــــو
ــــادة  Ȅســــهم فــــي زǽ سȄــــدر الت

  خبرات المعلمین

22  10  _  _  _  

69%  31%  _      
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رر النحو سهام طرائȘ التدرȄس في تحقیȘ أهداف مقإمعرفة مدȐ إلى  ر الثالث والراميǼالنسǼة للمحو 

) تفترض أن 4فإن الفقرة الأولى Ǽالجدول رقم( .ة تعمل على تسهیل استǽعاǼهوتقدǽم محتواه Ǽطرق سلس

م في  جد هذا الافتراض طرȄقة التدرȄس المناسǼة وقد و  اختǽارطرȄقة تقدǽم المقرر تساعد المعلّ

من جملة المǼحوثین وفقاً للخǽارȄن الأول والثاني  %94استجاǼة Ȟبیرة جداً من المǼحوثین بنسǼة بلغت 

من  %6(أوافȘ لحد ما) ما یدل على صحة وثǼات هذه الفرضǽة مقابل ما نسبته  (أوافǼ Șشدة) و

  .جملة المǼحوثین للخǽار الثالث (غیر محدد)

تقول أن الطرȄقة الوظǽفǽة تعرض المعاني الاتصالǽة في سǽاقاتها الطبǽعǽة ما الفرضǽة الثانǽة فأ

 من المǼحوثین بنسǼة عظمىغلبǽة الهذه الفرضǽة وجدت استجاǼة من الأ فتسهل مهمتها  واستǽعابها

من جملة المǼحوثین(غیر محدد) بینما  %6من جملتهم ما یؤȞد صحتها وثǼاتها مقابل نسǼة  94%

  .ǼالخǽارȄن الأول والثاني (أوافǼ Șشدة) و(أوافȘ لحد ما) العظمىȞانت الاستجاǼة 

وǼالنسǼة للفرضǽة الثالثة فتقول أن الطرȄقة التولǽفǽة تجعل المعلم مبدعاً في تدرȄسه لمقرر النحو وقد 

من  %6من جملة المǼحوثین مقابل ما ǽعادل نسǼة  %88استجاب المǼحوثون لهذه الفرضǽة بنسǼة 

ǽحوثین للخǼة المǼ6ار (غیر محدد) ونس% (لحد ما Șلا أواف) ارǽات ولأ .للخǼد صحة وثȞن ما یؤ

  هذه الفرضǽة.

) Ǽالجدول 4،5،6،7) وهي التي تمثل الفقرات (4( خیرة Ǽالجدول رقمرȃع الأأما ǼالنسǼة للفرضǽات الأ

  نفسه.

Ǽموجب انحǽازهم  لكامل المǼحوثین %100فقد Ȟانت استجاǼة المǼحوثین لهذه الفرضǽات بنسǼة Ȟاملة 

رȃع یؤȞد صحة وثǼات الفرضǽات الأ (أوافȘ لحد ما) ما للخǽارȄن الأول والثاني (أوافǼ Șشدة) و

  تي:والقائلة Ǽالآ

  (شدةǼ Șأواف) ار الأولǽم النحو حیث نال الخǽسیر تعلǽسهم في تǽ سȄالتدر Șالتنوع في طرائ

 ملة المǼحوثین.من ج %44والخǽار الثاني (أوافȘ لحد ما) نسǼة  %56نسǼة 
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 الجید لمعلم الالإ ȑوȃفاءة عداد الترȞ ساعد في رفعǽ ةǽȃسي حیث نال  ءهداألغة العرȄالتدر

من جملة  %25نسǼة  )والخǽار الثاني (أوافȘ لحد ما %75الخǽار الأول (أوافǼ Șشدة) نسǼة 

 المǼحوثین.

 س النحو هي التي تكسب المتعلمین أعلى درجاȄة في تدرǼقة المناسȄت الفهم والتحصیل الطر

 %12والخǽار الثاني (أوافȘ لحد ما) نسǼة  %88حیث نال الخǽار الأول (أوافǼ Șشدة) نسǼة

 من جملة المǼحوثین.

  ار الأولǽادة خبرات المعلمین ، حیث نال الخȄسهم في زǽ سȄالتدر Șم المستمر لطرائǽالتقو

 من جملة المǼحوثین.  %31 والخǽار الثاني (أوافȘ لحد ما) نسǼة %69(أوافǼ Șشدة) نسǼة 

الرسم البیانى لطریقة تدریس مقرر النحو
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اوافق بشدة 88% 50% 50% 56% 75% 88% 69%

اوافق لحد ما 6% 44% 38% 44% 25% 12% 31%

غیر محدد 6% 6% 6% 0% 0% 0% 6%

لا اوافق لحد ما 0% 3% 6% 0% 0% 0% 0%

لا اوافق بشدة 0% 0% 0% 0% 0% 0% 0%

1 2 3 4 5 6 7
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) الوسائȌ التعلǽمǽة وǽمثل المحور الراǼع والخاص ǼالوسائȌ التعلǽمǽة وȄوضح توزȄع 5( جدول رقم

جاذبǽة  أكثرل المحتوȐ عینة المǼحوثین حسب درجة موافقتهم على أن الوسائȌ التعلǽمǽة تجع

  Ǽاتهم.وملاءمة مع میول المتعلمین ورغ

  أوافǺ Ȗشدة  العǺارة
أوافȖ لحدٍ 

  ما
  غیر محدد

 Ȗلا أواف

  لحدٍ ما

 Ȗلا أواف

  Ǻشدة

الوسائȌ التعلǽمǽة التعبیرȄة تǼطيء فهم 

  .مقرر النحو لعدم جذبها للمتعلمین

_  _  4  14  14  

_  _  12%  44%  44%  

الوسائȌ  التعلǽمǽة الحدیثة تجعل من مقرر 

لمین فیǽسر النحو عنصراً جاذǼاً لانتǼاه المتع

  .لهم فهمه

26  6  _  _  _  

81%  19%  _      

الوسائȌ التعلǽمǽة الحدیثة تختصر الوقت 

م مهارات  والجهد وتؤدȑ إلى تǽسیر تعلَّ

  .وعناصرها ،اللغة

28  4  _  _  _  

88%  12%  _      

دة تعالج  استخدام الوسائȌ الحدیثة المتعدَّ

  .صعوǼات فهم التراكیب النحوǽة

22  8  2  _  _  

69%  25%  6%      

استخدام الوسائȌ الحدیثة تلبي طموحات 

المتعلمین مما یؤدȑ إلى تسهیل فهمهم 

ر النحو   .لمقرَّ

18  12  2  _  _  

56%  88%  6%      

الوسائȌ التعلǽمǽة الحدیثة تسهم في عملǽات 

  .التقوǽم المستمر للمتعلمین

24  6  2  _  _  

75%  19%  6%      

الاهتمام ǼالوسائȌ التعلǽمǽة یدفع العملǽة 

  .التعلǽمǽة إلى الǽسر والتسهیل

30  2  _  _  _  

94%  6%  _      

جاذبǽة وملاءمة  أكثرمعرفة أن الوسائȌ التعلǽمǽة تجعل المحتوȐ إلى  والرامي ،ǼالنسǼة للمحور الراǼع

) تقول أن الوسائȌ 5مع میول المتعلمین ورغǼاته فان الفرضǽة Ǽالفقرة الأولى من الجدول رقم (

ى المǼحوثین صحة هذه فلنحو لعدم جذبها للمتعلمین فقد نتǼطيء فهم مقرر ا التعلǽمǽة التعبیرȄة

من جملة المǼحوثین ǼالخǽارȄن (لا أوافǼ Șشدة) و(لا  %44الفرضǽة Ǽأغلبǽة ساحقة بنسǼة بلغت 
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من جملة المǼحوثین Ȟما بلغت الفرضǽة  %12بینما نال للخǽار غیر محدد ما نسبته  أوافȘ لحد ما)

اه المتعلمین  نتǼن الوسائȌ التعلǽمǽة الحدیثة تجعل من مقرر النحو عنصراً جاذǼاً لاالثانǽة على أ

ǼالخǽارȄن الأول  %100وقد استجاب المǼحوثین ȞǼاملهم لهذه الفرضǽة بنسǼة بلغت  ،فیǽسر لهم فهمه

  من جملة المǼحوثین. %19والثاني (أوافȘ لحد ما) بنسǼة  %81(أوافǼ Șشدة) بنسǼة 

Ȟ ذلك وجدتȞة الثالثةǽن الأول  ،ل من الفرضȄارǽالخǼ حوثینǼة الكاملة للمǼعة الاستجاǼة الساǽوالفرض

  والثاني وذلك على النحو التالي:

تǽسیر تعلم مهارات إلى  (الوسائȌ التعلǽمǽة الحدیثة تختصر الوقت والجهد وتؤدȑ الفرضǽة الثالثة

ونال الخǽار الثاني (أوافȘ لحد  %88سǼة ن )وعناصرها) حیث نال الخǽار الأول (أوافǼ Șشدة ،اللغة

 من جملة المǼحوثین. %12ما) نسǼة 

حیث نال  )والتسهیل ،الǽسرإلى  ام ǼالوسائȌ التعلǽمǽة یدفع Ǽالعملǽة التعلǽمǽةهتمالفرضǽة الساǼعة (الا

من جملة  %6ونال الخǽار الثاني (أوافȘ لحد ما) نسǼة  %94الخǽار الأول (أوافǼ Șشدة) نسǼة 

 Ǽحوثین.الم

والسادسة قد حصلت على موافقة  ،والخامسة ،Ȟذلك Ȟانت الفقرات التي حوت الفرضǽات الراǼعة

  والثاني (أوافǼ Șشدة) و(أوافȘ لحد ما). ،المǼحوثین علیها بنسب عالǽة جداً للخǽارȄن الأول

حوثین وهي فقȌ من جملة المǼ %6بینما نال الخǽار الثالث (غیر محدد) في جمǽع هذه الفقرات نسǼة 

وثǼات هذه الفرضǽات والتي Ȟانت على نحو ما  ،نسǼة قلیلة جداً ولا تؤثر سلǼاً في التأكید على صحة

  یلي:

ام الوسائȌ الحدیثة المتعددة تعالج صعوǼات فهم التراكیب النحوǽة)حیث نال استخدالفرضǽة الراǼعة (

من جملة  %25افȘ لحد ما) نسǼة ونال الخǽار الثاني (أو  %69الخǽار الأول (أوافǼ Șشدة) نسǼة 

 المǼحوثین.

تسهیل فهمهم إلى  تلبي طموحات المتعلمین مما یؤدȑام الوسائȌ الحدیثة استخدالفرضǽة الخامسة (

بینما نال الخǽار الثاني (أوافȘ لحد ما)  %56للمقرر) حیث نال الخǽار الأول (أوافǼ Șشدة) نسǼة 

 .من جملة المǼحوثین %38نسǼة 
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سادسة (الوسائȌ التعلǽمǽة الحدیثة تسهم في عملǽات التقوǽم المستمر للمتعلمین) وقد نال الفرضǽة ال

من  %19بینما نال الخǽار الثاني (أوافȘ لحد ما) نسǼة  %75الخǽار الأول (أوافǼ Șشدة) نسǼة 

 جملة المǼحوثین.

الرسم البیانى لمحور الوسائط التعلیمیة فى تدریس مقرر النحѧو
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اوافق بشدة 0% 81% 88% 69% 56% 75% 94%

اوافق لحد ما 0% 19% 12% 25% 88% 19% 6%

غیر محدد 12% 0% 0% 6% 6% 6% 6%

لا اوافق لحد مѧѧا 44% 0% 0% 0% 0% 0% 0%

لا اوافق بشѧѧدة 44% 0% 0% 0% 0% 0% 0%

1 2 3 4 5 6 7
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  الحالة:المحصلة النهائǻة لدراسة : المǺحث الثاني

Ǽسلسلة لمحتوȐ النحو ǽأخذ الǼحث على عاتقة هنا عرضاً لمجمل نتائج الدراسة الخاصة 

جامعة السودان المفتوحة لتعلǽم اللغة العرǽȃة للناطقین Ǽغیرها (المستوȐ المتوسȌ) والدراسة المیدانǽة 

Ǽمستوǽاتها  ،سلسلةة التدرȄس الذین درسوا هذه الأة لأعضاء هǽر أجرȄت Ǽموجب الاستǼانة المقر ي الت

ومدȐ تحقǽقها أو اجاǼاتها على  ،ورȃطها Ǽالجوانب ذات الصلة معها في الفصول الساǼقة ،الثلاثة

وتوثیȘ التجارب فǽما یختص بإیراد محتوȐ مقرر النحو  ،والتي من شأنها تأكید ،فرضǽات الǼحث

ان المفتوحة موضوع الدراسة وتجرȃة جامعة السود ،في مناهج تعلǽم العرǽȃة للناطقین Ǽغیرها عموماً 

 Ȑمقرر النحو في السلسلة (المستو Ȑاستعراض محتوǼ صفة خاصة حیث اختصت الدراسةǼ

Ǽاستجلى ال (Ȍالمتوسǽأعضاء ه Ȑالسلسلة وذلك أحث من خلال الدراسة رأǼ Ȑس في المحتوȄة التدر

 ،قع تجرȃتهم التدرȄسǽةǼالاستǼانة موضوع الدراسة ǼاعتǼارهم المرȞز الاساسي لتقیǽم المحتوȐ من وا

وقǽاسهم تحصیل المتعلمین وفقاً لآلǽات قǽاس تحصیلهم في الكفاǽات اللغوǽة Ǽحسب السلسلة 

  الاتي:ضافة إلى وǼالتالي مدȐ ملاءمة المحتوȐ لحاجاتهم هذا Ǽالإ

أهمǽة رصد تجرȃة جامعة السودان المفتوحة في تعلǽم اللغة العرǽȃة للناطقین Ǽغیرها من خلال  -1 

  وخارجه. ،سلسلتها التعلǽمǽة ومصحǼاتها وما حظیت بها من رواج داخل السودان

المتعلمین ومدȐ ملائمتها لحاجات  ،)ǽم محتوȑ مقرر النحو Ǽالسلسلة (المستوȐ المتوسȌیتق -2   

العلمǽة وتواصلهم توظیف اللغة العرǽȃة في حǽاتهم وتوافقه مع میولهم وتلبیته لطموحاتهم التعلǽمǽة في 

  ع الآخر.م

ة أعضاء هǽمستوȐ محاور الاستǼانة المقدمة لأمحاولة تثبیت فرضǽات الدراسة عموماً وعلى  -3 

  .التدرȄس

براز مفهوم المنهج الحدیث الذȑ أصǼح یتمثل في البیئة التعلǽمǽة المتكاملة وǼما فیها من إ -4 

  وسائȌ تعلǽمǽة متعددة وطرائȘ تدرȄسǽة حدیثة.

  ضوء دراسة وتحلیل تجرȃة جامعة السودان المفتوحة.تقدǽم مقترحات في  - 5
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. وقد تبین أن نسǼة الاناث بلغت و  اً ) أستاذȞ32ان العدد الكلي للعینة (  %75أستاذة استجابوا جمǽعاً

ومن هنا یتضح أن نسǼة الاناث Ȟبیرة في العینة المǼحوثة تساوȑ ثلاثة أضعاف  %25ونسǼة الذȞور 

  .)1رقم ( نسǼة الذȞور Ȟما یبین الجدول

من  %56حصائي أن مؤهل العلمي فقد أوضح التحلیل الإأما ǼالنسǼة لتوزȄع أفراد العینة حسب ال

من أفراد العینة حملة الدȞتوراه  %38أفراد العینة من حملة الماجستیر وهم الأعلى نسǼة مقارنة بنسǼة 

  فقȌ لحملة الȞǼالرȄوس من مساعدȑ التدرȄس. %6وما ǽعادل نسǼة 

من أفراد  %34حصائي قد أوضح أن ن التحلیل الإإتوزȄع العینة حسب سنوات الخبرة فتعلȘ بوفǽما ی

من أفراد العینة لعشر سنوات ، وأن  %22بینما تمتد خبرة  .العینة خبرتهم في حدود خمس سنوات

أفراد العینة قد  من %25خمس عشرة  سنة. بینما Ȟان إلى  من أفراد العینة تمتد خبرتهم 19%

من خمس عشرة سنة. Ǽالتالي فان هذا المعهد یجمع خبرات متعددة ، هذه  كثرخبرتهم لأ امتدت

من أفراد العینة. ولعل هذا ما جعل  %34الخبرات تتلاقى فǽما بینها لتصقل الخبرات الجدیدة الǼالغة 

أن هذه الخبرات الجدیدة تتمتع Ǽسمعة تدرȄسǽة متمیزة جعلتها مرغوǼة في التدرȄس Ǽعدد من 

  مؤسسات العاملة في المجال.ال

من أفراد العینة لهم تخصص في تعلǽم اللغة العرǽȃة للناطقین  %84أما ǼالنسǼة للتخصص فإن نسǼة 

  Ǽغیرها.

من أفراد العینة المǼحوثة  قد جمعوا بین تخصص اللغة العرǽȃة للناطقین  %16بینما نجد أن نسǼة 

 ȑوȃأو التر ȑغیرها سواء في التخصص اللغوǼة جامعة  ،بها وȃولعل هذا الجانب قد أضفى على تجر

  كادǽمي داخل قاعات الدراسة وخارجها.ز النوعي في الاداء التدرȄسي والأالسودان المفتوحة التمی
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  والتوصǻات نتائجالالخاتمة و 

  

  :الخاتمةأولاً: 

 فهمهاإلى  صلمن هنا فإن جمǽع فروع اللغة یتو  ǽمثل النحو العمود الفقرȑ للغة العرǽȃة

ُ على تقوǽم ألسنة الم ِمینتǼالنحو الذǽ ȑعمل ِمین والمتعلّ  الكلامفي  وǽقیهم من الوقوع في الخطأ ،كلّ

قة الاسلو  والكتاǼة،   قهم وموهبتهم.و ب وȄنمي ثروتهم اللغوǽة، وǽصقل ذȞما ǽعودهم دّ

من جهة أخرȐ فإن تدرȄس النحو هو من المشȞلات العصǽة الترȃوǽة التي صاحǼة التدرȄس     

ِ منذ بداǽاته عند تقعید اللغة العرǽȃة، وȞذلك عند مخالطة العرب وغیرهم من الأقوام  ّ اللغوȑ العرȃي

اللغة العرǽȃة لذلك فقد جرت محاولات عدیدة قدǽماً إلى  ةȃوتفشي اللحن وتسر  ،لǼعضهم الǼعض

رها محاولة بن ولغیر العرب وتǽسیر قواعده للمتعلمین التي Ȟانت أشه ،وحدیثاً لتسهیل النحو للعرب

براهǽم إمحاولة إلى  المحاولات التي توالت مضاء القرطبي في ȞتاǼه (الرد على النحاة) وغیرها من

 م1938وȞذلك محاولة لجنة تǽسیر قواعد العرǽȃة في مصر  حو).نمصطفى في ȞتاǼه (إحǽاء ال

لاتزال تُشȞل في تعلǽم  ذلك لأن القواعد النحوǽة وغیرها من المحاولات والدعوات الحدیثة والمعاصرة.

اللغة العرǽȃة عموماً وتعلǽم اللغة العرǽȃة للناطقین Ǽغیرها Ǽصفة خاصة.ماǽستدعي الاستمرار في 

وطرائȘ تدرȄسها ذلك لأن المشȞلة لǽست في اللغة العرǽȃة  ،الǼحث والدراسة لكافة جوانب مناهجها

والناطقین  ،تقدǽمه للمتعلمین عموماً و ترتیǼه Ǽقدر ماهي في طرȄقة إعداد المحتوȐ وعرضه وطرȄقة 

  Ǽغیرها خاصة.

 Ȏلاحǽ ون في وجأإذȞǽ س اللغات الحدیثةȄارود مذهب منتظم لان تدرǽاض غر القواعد لأ خت

 منذ عشرȄنات القرن الماضي نظراً علماء اللغة من التطبǽقین ذلك منذلك  ءهالتدرȄس ǽعمل في ضو 

في Ȟل Ȟتاب من Ȟتب تعلǽم اللغات علǽه فقد جرت ذلك القدر الكبیر من التراكیب النحوǽة إلى 

عرǽȃة غراض تدرȄس اللغة الساسǽة لأوالقواعد الأ ،محاولات عدیدة لتطوȄر قوائم تهتم Ǽالتراكیب

Ǽ اریرها. إن غللناطقینǽس تُساعد في  اختȄقة التدرȄارطرǽة من اللغة الهدف  اختǽالتراكیب النحو

وذلك لتحدید فǽما یدرس ،  رǽȃة للناطقین Ǽغیرها Ǽصفة خاصة.Ǽصورة عامة وفي Ȟتب تعلǽم اللغة الع

وضرورة  ،وهذا الجانب یتعلǼ Șمعلمي اللغة العرǽȃة للناطقین Ǽغیرها ومن یدرس، وȞیف یدرس؟
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وزȄادة معرفتهم في جوانب تأثیر  ،ومواكبتهم لكل مایجرȑ في مجال تدرȄس اللغات ،تطوȄرهم

لمام ȞǼل طرائȘ التعلǽمǽة للناطقین Ǽغیرها. والإ المقرراتالنظرȄات اللغوȑ الحدیثة في محتوȐ ا

جاǼة على الǼحث الإلذلك فقد حاول هذا  جنبǽةمتǼقǽة في برامج تعلǽم اللغات الأالتدرȄسǽة الحدیثة ال

ومدȐ  ،فرضǽاته حیث أǼان من خلال استعراض محتوȐ مقرر محتوȐ مقرر النحو في البرنامج

وطرȄقة تقدǽمه  ،امه بتلبǽة حاجات المتعلمیناهتمو  ،والترȃوǽة الحدیثة ،ته من النظرȄات اللغوǽةاستفاد

  خلال وسائȌ الكترونǽة متعددة تستخدم تقنǽات متطورة.

ومȞانة النحو  ،Ȟذلك فقد استطاع الǼحث أن ǽستجلي أهمیته الǼحث من خلال بǽانه لأهمیته 

Ǽحث مضامین مقرر النحو في المستوȐ والتعبیر. Ȟذلك أǼان ال ،ولغة الكتاǼة ،في اللغة التواصلǽة

وثǼات  ،وعمل على تعضید ذلك من خلال إثǼات صحة ،والراǼع ،المتوسȌ من خلال الكتابین الثالث

جاǼات المǼحوثین على أسئلة محور محتوȐ النحو في البرنامج للمستوȐ موضوع الدراسة.Ȟل ذلك قد إ

والراǼع.  ،الǼحث في دراسة الكتابین الثالث تم بǽانه ǼاتǼاع المنهج الوصفي التحلیلي الذȑ اتǼعه

Ȍالمتوس Ȑة المقدمة من خلالهما لمتعلمي المستوǽونات المقرر ،ووصفه للتراكیب النحوȞوتحلیل م 

رج في توال ،أجزائها الصغرȐ من خلال Ȟل درس من الدروسإلى  یرادها Ǽغرض الكشف عن إدّ

  مضامین التراكیب النحوǽة في السلسلة.

والذȑ أعدته  ،ى الǼحث للإحاطة ببرنامج تعلǽم اللغة العرǽȃة لأغراض عامةȞذلك فقد سع

ȏالمبتد Ȑاته من المستوǽه، والتعرُّف على محتوǼ فȄإلى  جامعة السودان المفتوحة للتعر Ȑالمستو

 Ȑیز على المستوȞالدراسة.المتقدم.مع الترǼ حثǼال ُ أهداف تم توضǽح Ȟما  الموضوع الذȑ اختصه

ي البرنامج ǼالترȞیز على المقرر في المحتوȐ موضوع الدراسة وȞذلك تحلیل محتوȐ مقرر النحو ف

 ثم تحلیل محتوȐ مقرر النحو في المستوȐ المتوسȌ. .المقررات في جمǽع Ȟتب السلسلة

Ȟذلك تمَّ استعراض طرائȘ تدرȄس البرنامج ȞǼامله مع الترȞیز على تدرȄس النحو في جمǽع 

رجاً من ا م في الكتب الستة الخاصة إلى  لمستوȐ المبتدȞȏتب السلسلة متدّ المستوȐ المتقدّ

مبرمجاً یتم بناء Ǽالمستوǽات الثلاثة. إذ ǽأتي النحو في المستوǼ Ȑعد تعلǽم الأصوات وȞǽون أساساً و 

Ȟما یتم عرضه Ǽصورة سهلة حیث تستخدم السلسلة في تدرȄسه المنحنى التكاملي  هعلى لاحق هساǼق

لانتقال غلى المستوȐ موضوع الدراسة وهو المستوȐ المتوسطأǼانت الدراسة أن متعدد الوسائȌ. وǼا
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اختǼار النحو وتدرجة ǽعمل على تعزȄز الكفاǽة اللغوǽة، ومهارة الكتاǼة عند  المتعلمین وذلك لمراعاته 

الشائع المتداول في  اختارللمعاییر التى وضعها العلماء والخبراء في المجال وȞما أن المقرر قد 

ام Ǽه من النحو الغائب الذȑ هتمي الاغتوظǽفة. Ȟذلك فقد روعي Ȟل ماینǼ الواقع اللغوȑ الذǽ ȑسهل

  من المهم أن ینتǼه إلǽه مدرسو اللغة العرǽȃة للناطقین Ǽغیرها.

ام النحو على نحو وظǽفي بإعتǼار استخدة تطبǽقات أشتملت على لȞذلك فقد استوقفت السلس

عتمد على معاییر ا عداد السلسة قد إ وقد أتضح من خلال الدراسة أن  م.استخدأهمیته للتواصل والا

  Ȟثیرة أهمها:

 ،وتوزȄعها ،وشیوعها ،التدرج في إیراد التراكیب النحوǽة. وȞذلك وظǽفǽة التراكیب النحوǽة - 1

 وضȌǼ التدرǼȄات المصاحǼة لكل درس من الدروس.

ȃة في وحدات Ȟل Ȟتاب من إعداد التراكیب النحوǽة في Ȟتب السلسلة موزعة بنسب متقار  - 2

خمس Ȟلمات. إلى  الكتب ومتدرجة Ǽحیث تكون بنǽة التراكیب النحوǽة مشȞلة من Ȟلمتین

وأقلها للتراكیب المȞونة من  ،وȞانت أكبر نسǼة ورود للتراكیب المȞونة من ثلاث Ȟلمات

 خمس Ȟلمات.

 نشائǽة.ود الجملة الخبرȄة على الجملة الاتغلب نسǼة ور  - 3

ة على تقدǽم التراكیب النحوǽة من خلال الدروس التي جات في شȞل عتمدت السلسلا  - 4

ام وسائȌ تعلǽمǽة حدیثة تعمل على جذب المتعلمین استخدنصوص ونصوص حوارȄة. مع 

 وتشیر رغبتهم في الاستمرار والمتاǼعة وزȄادة الفهم والاستǽعاب للمادة المتقدمة.

ن على أنماȋ المتعددة للجملة العرǽȃة في جاء تقدǽم التراكیب النحوǽة Ǽحیث یتعرف المتعلمی

 حدود المستوȐ اللغوȑ الخاص بهم وعدم اشغاله Ǽالاعراب.

السلسلة قد تبنت المدخل السمعي الشفوȑ في بداǽاته لتقدǽم التراكیب Ȟان واضحاً أن Ȟذلك 

للغوǽة الأنماȋ ا وحفȎ ،النحوǽة عموماً مع الترȞیز على الحوارات المصطنعة والتدرǼȄات الشفوǽة

 ستعانة Ǽالأنشطة الأتصالǽة.ومحاكاتها، والإ
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الطرȄقة التي یراها مناسǼة من بین الطرق التى  اختǽارستاذ في Ǽعض المواضع تترك السلسلة للأ

ً أكانت المستوǽات  تفرضها طرȄقة عرض الدروس لتدرȄس التراكیب النحوǽة في Ȟل المستوǽات سواء

 العامة أم المستوǽات المرجعǽة.

والحوارات التي تسبȘ  ،علامة بین النصوص القرائǽة لكلمستوȐ المتوسȌ غالǼاً تكون هناافي 

ملائǽة ولاتخلو النصوص أو الحوارات من أمثلة إǽة سواءأكانت نحوǽة أو صرفǽة أو الملاحظات اللغو 

 ،زوȞذلك التدرǼȄات لتعزȄ ،الملاحظة موضع الدراسة ذلك لانه یتم استثمار هذه النصوص والحوارات

 مثلة المناسǼة في تلك المواضع.ت الملاحظة اللغوǽة Ȟما تحشد Ǽالأوتثبی

ل صعوǼة واضحة للناطقی َّȞا التي تشǽیز على القضاȞة تمَّ الترǽم الملاحظات النحوǽن عند تقد

والتعرȄف  ،والتأخیر ،والتقدǽم ،ضافةوالإ ،والتأنیث ،ȞیرذǼغیر العرǽȃة خاصة موضوعات الت

غیرها من الموضوعات التي تتمیز بها اللغة العرǽȃة على سائر اللغات الأخرȐ. وقد و  ......والتنȞیر

اǽة تتناسب مع حجمها في واقع  تعلǽم اللغة العرǽȃة للناطقین وافراً وغ حظاً جدت هذه الموضوعات و 

 Ǽغیرها.

ولت السلس        سهل على ة عموماً في تقدǽم الملاحظات النحوǽة على الطرȄقة الوظǽفǽة حتى ǽلعّ

، المتعلم التعرُّف على مایرȄد في الدروس من مصطلحات نحوǽة نظرȄة مثل الضمیر الظاهر

م، الغائب). وȞذلك المضاف( المستتر. وȞذلك الضمائر الثلاثةو  والمضاف إلǽه،  ،المخاطب، المتكلّ

Ȑف.والصفة والموصوف، والمنادǽالوظ ّ ي من .....وغیر ذلك. من المصطلحات النحوǽة التي تمیز

  .ساسي من الثانوȑ، الأصلي من الفرعيوالأ ،الموضوعات من غیر الوظǽفي

ثقال على المتعلمین ماجعل هذه من خلال التراكیب النحوǽة دون الأتم Ď تقدǽم الملاحظات النحوǽة 

مع المتعلمین أثناء تدرȄسهم المحتوȐ،  ساتذةللطلاب من خلال حوارات الأ جذǼاً  كثرالسلسلة هي الأ

تعلمین تعزȄز المادة المدروسة. Ȟل هذا یجعل المإلى  ك عند تنفیذ النشاȋ الإثرائي الذȑ یهدفوȞذل

والحوارȄة، الأمر الذȑ یوضح  ،لهم من خلال تلك النصوص القرائǽة هقناعة Ǽما یتم تقدǽم أكثر

 ،عرضوال، والتخطȌǽ ،والتي تتبناها السلسلة مثل الانتقاء ،نجاعة الطرق الحدیثة لتدرȄس النحو

س اللغوȑ من خلال التدرǼȄات. َ   والتمر
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أǼانت الدراسة أن تدرȄس النحو خلال هذه الملاحظات اعتمدت على محاكاة تدرȄس اللغات 

Ș منها الطرȄقة المǼاشرة التى تكتسب مفاهǽمها من Ȅطر تأخذ من الطرائȘ الحدیثة من Ȟل  إذ جنبǽةالأ

معǽة الشفو  ّ ǽة. Ȟذلك الترȞیز في Ǽعض المواضǽع على المعاني خلال اللغة ذاتها وȞذلك الطرȄقة الس

م تراكیبها  الاتصالǽة في سǽاقتها الطبǽعǽة Ȟما في المدخل م اللغة لاǽعني تعلُّ الاتصالي ذلك  لأن تعلُّ

شȞلǽاً واستظهار  حواراتها المبنǽة على التراكیب. ومن خلال هذا الǼحث اتضح أن تدرȄس 

لةالملاحظات النحوǽة في السلسلة قد  ِ ّ  ،Ǽأعمال البنیوȄین تبنى المدخل السمعي الشفوȑ عملǽاً متوس

نثروȃولوجیین مستفیدة من دراسات التفاعل وأعمال الأ ،والسلوȞیین، ونظرȄات علم النفس السلوȞي

 ȑالأإضافة إلى وتحلیل الأخطاء  ،اللغوǼ ات نشطة الاالاستعانةǼȄلة من التدرȄات طوǽعد عملǼ ةǽتصال

ة Ȟذلك فإن هذا المدخل الاتصالي قد رȞز على الحوارت المصنعة والتدرǼȄات والتمارȄن الصارم

  وحفȎ الأنماȋ  اللغوǽة ȞǼثرة التكرار. ،الشفوǽة الآلǽة

رس المتعلم تمأن یإلى  النحو تصالي شرحلسلسة قد أجلت من خلال المدخل الاȞذلك فإن ا

هذا المدخل قد رȌȃ بین تعلǽم اللغة  وǽلاحȎ أن ،Ǽح على دراǽة Ǽالقǽاسات المختلفةعلى النمȌ وǽص

م لایدرك المعاني اللغوǽة مالم ǽفه وȃذلك       ،م السǽاقات الثقافǽة والاجتماعǽةوالثقافة ذلك لأن المتعلّ

ة ّ ǽة والإتصال ّ ǽة اللغوǽین المتعلمین من الكفاȞأهدافها وهي تم Șة السلسة على تحقیǽة  ،عملǽوالكفا

ِم من الكفاǽة اللغوǽة هو هدف أȑَّ برنامج تعلǽمي للغة ذلك لأن لمین اأن تمȞإلى  الثقافǽة. Ǽالنظر تعلّ

 والكتاǼة)، ،، والقراءةالكلامو ستماع، الا(مین من مهارات اللغة الأرȃع تعلǽم اللغة یرȞز على المتعل

والتراكیب) التي تشمل النحو والصرف. رȞزت  ،والمفردات ،عناصرها الثلاثة (الصوتإلى  إضافة

ملة ختلاف  بناء الجا :ة على Ǽعض القضاǽا النحو العرȃي من خلال الدروس والتّدرǼȄات مثللالسلس

 .Ȑة  عن اللغات الأخرǽȃثیراً و العرȞ Ȏلاحǽ غیرهاǼ ة للناطقینǽȃس اللغة العرȄفي تدر ȏالأستاذ المبتد 

 لة، وȄتأخرجمل في Ȟثیر من اللغات Ȟنظام وجود الفاعل في بداǽة الجممن مظاهر الأختلاف. فالأ

یختلف ترتیب ǽة والفعلǽة سمنهایتها بینما یختلف الحال Ȟثیراً في اللغة العرǽȃة فȞلُّ من الجملة الاإلى 

  وحذف. ،وذȞر ،وتأخیر ،غراض الǼلاغǽة في اللغة العرǽȃة من تقدǽممȞوناتها Ǽاختلاف الأ

ّ لȞذلك رȞزت السلس ǽȃة التي تختلف في اللغة العرǽثیر من اللغات منها:ة على الظراهر النحوȞ ة عن  

 التعرȄف والتنȞیر، لوجود (الـ) التعرȄف التي لامقابل لها في Ȟثیر من اللغات. - 1
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علامات الأعراب في أواخر الكلمات والتمییز قبلها بین المبنى والمعرب، وعلامات الأعراب  - 2

 والفرعǽة. ،الأصلǽة

  ف إلǽه.اضالمضاف والم - 3

  لفة.الجموع فِي العرǽȃة Ǽأنواعها المخت - 4

  التذȞیر والتأنیث في اللغة العرǽȃة. - 5

  التثنǽة التي تمتاز بها العرǽȃة عن الكثیر من اللغات. - 6

اء Ǽالأفعال سمحروف المعاني التي تبلغ في اللغة العرǽȃة نحو خمسین حرفاً ووظǽفتها رȌȃ الا - 7

 اء وتكمن صعوȃتها في أمرȄن:سمالااء Ǽسموالا

ة معانٍ  - والمصاحǼة  ،مختلفة، فمثلاً تأتي على للاستعلاء أن الحرف الواحد قد Ȟǽون له عدّ

  لیل والتوقّع.قوقد للتحقیȘ والت

أحمد، وخرجت  معالحرف الراȌǼ فیها مثلاً خرجت اختلاف معنى الجملة الواحدة Ǽاختلاف  -

(أحمد) في الجملتین لكن اختلف المعنى  سمعلى أحمد وعلى نحو ذلك فالفعل (خرج) والا

 ة فِي الجملة.Ǽاختلاف الحروف الراǼط

 نظام الأعداد فِي اللغة العرǽȃة. - 8

والمهارات  ،مت السلسلة التدرǼȄات اللغوǽة وهي ذات أهمǽة ȞبرȐ في تعزȄز المعارفاستخدȞما  - 9

 ها:التي یتم تعلǽمها لهم. وتتضمن التدرǼȄات أنواع Ȟثیرة من

ي التدرǼȄات الآ  -أ ة) وأشهر أنواع التدرǼȄات هِ ّ ǽة (البنیوǽات النمطǼȄةالتدرǽȞǽانȞǽة (المǽل (

ة.وتدرǼȄات المعنى والتدرǼȄات الإ ّ ǽتصال 

مت السلسلة في تثبیت وتعزȄز الملاحظات النحوǽة تدرǼȄات ذات طاǼع استخدȞذلك فقد   -ب

وذلك من خلال أنماȋ متعددة من التدرǼȄات  ، والتفاعل،اتصالي إذ تقوم على المشارȞة

  النحوǽة الحدیثة.

ǼȄحث أن تدرǼة تعمل على إكساب ت الملااوأوضح ال ّ ǽات بنوǼȄة هي تدرǽحظات النحو

ة في مجموعة من الجمل، استخدالمتعلمین بنǽة لغوǽة معینة بتمȞینهم من  ّ ǽصورة نسقǼ ةǽام هذه البن

سانǽة من المنهج التوزȄعي الذȑ یتبناه  وهذه  )وهارȄس ،بلومفلیلد(فالتدرȄب البنیوǽ ȑستمد أسسه اللّ
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ام التدرǼȄات استخدوذلك من خلال  ،ة وصǽغها النحوǽة والصرفǽةالتدرǼȄات على بنǽة الجمل

الفئة نفسها، وȄتحد معه في إلى  الاستبدالǽة التي ǽغیر عنصر ترȞیبي معین Ǽعنصر آخر، ینتمي

ترȞیب إلى  ام تدرǼȄات التحوȄل التي Ȟǽون فیها التحوȄل من ترȞیباستخدأداء وظǽفة واحدة. Ȟذلك 

ادȑ الشرح النحوȑ النظرȑ أخرȐ. وتفید تدرǼȄات التحوȄل في تفإلى  ǽغةوȞǽون التحوȄل من ص ،آخر

ل ّ ف علیها المتعلمون من خلال التطبیȘ. ،المطو ّ   مع الترȞیز على ظواهر نحوǽة مختلفة یتعر

متها السلسلة تساعد فِي فهم النحو. وǽلاحȎ أنها تدرǼȄات استخدوǼالتالي فإن التدرǼȄات التي 

ȑفة ما تؤد .استخدام اللغة استخدȞین المتعلمین من تمإلى  مȞثّ   اماً صحǽحاً

أنه برغم وجود عدد Ȟبیر من برامج تعلǽم اللغة العرǽȃة للناطقین Ǽغیرها فِي جمǽع دول الوطن 

ي المؤسسات العاملة في المجال داخل السودان غیر أن هذه السلسلة قد بذلت فیها جامعة  ،العرȃي وفِ

قلǽمǽة ما یجعلها محل اعتراف واشادة بها والإ ،استلهم التجارب الدولǽة السودان المفتوحة جهداً تطوȄراً 

  الذین ǽعملون فِي التدرȄس. ساتذةالذȑ بذلته الجامعة في تطوȄر الأ امهتموالا ،وȃوسائȌ تدرȄسها

Ȟذلك فقد عمل محور الوسائȌ التعلǽمǽة المستخدمة في الاستǼانة في دعم الوصف التحلیلي 

سئلة التي وردت في المحور ما جاǼات المǼحوثین على الأإلة، وذلك من خلال اقع تدǽس السلسلو 

وأن المǼحوثین جمǽعاً قد عملوا في تدرȄس  ،وثǼات فرضǽات المحور خاصة ،أكدت على صدق

  السلسلة داخل معهد اللغة العرǽȃة للناطقین Ǽغیرها التاǼع لجامعة السودان المفتوحة.

سئلة الواردة Ǽالمحاور الأرȃعة للاستǼانة قد أكدت على ى الأجاǼات المǼحوثین علإنختم Ǽأن 

صدق وثǼات فرضǽات الǼحث التي عضدت المنحى التكاملي للسلسلة فقد أظهرت الدراسة تكاملǽة 

العملǽة التعلǽمǽة في جوانبها المتنوعة ǼالترȞیز على محتوȐ مقرر النحو في المستوȐ العام موضوع 

المستوȄین المرجعیین المتوسȌ الأول الذǽ ȑمثله الكتاب الثالث والمتوسȌ والذǽ ȑشتمل على  ،الدراسة

الثاني الذǽ ȑمثله الكتاب الراǼع. وقد تناولهما الǼحث Ǽالدراسة من خلال المنهج الوصفي التحلیلي، 

ومناقشتها في ضوء الوصف التحلیلي للكتابین  ،Ȟما اتخذ المنحى التطبǽقي في تحلیل الاستǼانة

لراǼع. وȃذلك Ȟشفت الدراسة عن محتوȐ مقرر النحو في المستوȐ المتوسȌ من البرنامج، الثالث وا
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والطرائȘ التدرȄسǽة  ،ته من النظرȄات اللغوǽةاستفادوǽȃان استجابته لحاجات المتعلمین ومدȐ توافقه و 

لوسائȌ ورفع Ȟفاǽاتهم من خلال ا ،وجذبهم ،الحدیثة التي تلبي رغǼات المتعلمین وتعمل على ارضائهم

جذǼاً للمتعلمین وتلاءم ذوقهم  أكثرالالكترونǽة المستخدمة في عرض المحتوȐ النحوȑ لǽصǼح 

م السلسلة للنظرȄات اللغوǽة استخدمتمیزة Ȟذلك أǼانت الدراسة وطموحاتهم في وجود بیئة تعلǽمǽة 

تدرȄس أو اتخاذها الحدیثة وتأثرها بها، وتبنیها لطرائȘ تدرȄسǽة حدیثة وعدم فرضها لطرȄقة واحدة لل

وسائȌ تقلیدǽة محدودة وȃذلك فقد عملت الدراسة على تثبیت فرضǽات الǼحث من خلال الوصف 

ٕ و  ،والتحلیل   ثین علǽه فقد حققت الدراسة أهداف الǼحث.و حمǼجاǼات الا

  :من أهم النتائج مایلي :الدراسة نتائج

ان المفتوحة والمعبر عنه بهذه ن منهج تعلǽم اللغة العرǽȃة للناطقین Ǽغیرها في جامعة السودإ - 1

ر في محتواه وطرائȘ التدرȄسالسلسلة م في المجال داخل  ملحوظاً  الالكترونǽة تطوراً  تطوَّ

 السودان.

ǽة Ǽصورة ا الواضح Ǽمستجدات العلوم الترȃو مواكǼة وتحدیثاً نتیجة لتأثره أكثرأن السلسلة  - 2

 الأطر العالمǽة لتعلǽم اللغات. التي تتبنى معاییر جنبǽةعامة وȃرامج تعلǽم اللغات الأ

أن السلسلة تستخدم المنحنى التكاملي متعدد الوسائȌ خلال العملǽات التعلǽمǽة تحصǽلاً  - 3

. ،وقǽاساً   وتقوǽماً

المي المنحني الع اتخذتوالتجارب العرǽȃة التي  ،أن السلسلة Ǽاستلهامها للتجارب العالمǽة - 4

نوعǽة في مجال تعلǽم اللغة العرǽȃة للناطقین خراجاً ماجعلها تحدث نقله إمحتوȐ وتألǽفاً 

 Ǽغیرها.

شمولǽة للثقافة  أكثرأن السلسلة منحت المتعلمین تنوعاً مثالǽاً في ثقافة اللغة، وǼصورة  - 5

برازها متعانقة مع ماتماثلها من ثقافات العالم التى تمثل المتعلمین.سالعرǽȃة الإ ٕ  لامǽة وا

ت المتعلمین القدرة على الاتصال Ǽمجتمع  اللغة أن التجارب أكدت على أن السلسلة أكسب - 6

تفاعلهم مع أهل اللغة مشافهة إلى  وأهلها من خلال سǽاقات اجتماعǽة مقبولة أدت ،الهدف
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وȞتاǼة. وȞذلك مȞنتهم من التعبیرعن أنفسهم في المواقف الاجتماعǽة المختلفة الأمر الذȑ تمَّ 

 التثبت منه من خلال النشاȋ الإثرائي.

ت الدراسة Ǽابراز جانب العناصر اهتملسلة مȞنت المتعلمین من الكفاǽة اللغوǽة وقد أن الس - 7

 والراǼع. ،اللغوǽة ومایختص منها Ǽالتراكیب النحوǽة في المستوȐ المتوسȌ في الكتابین الثالث

أن السلسلة جاءت Ǽالملاحظات النحوǽة في شȞل مهام تواصلǽة أغراضها مثلت الوحدة  - 8

 وتدرǼȄاتها المتنوعة. ،دروس داخل الوحدات الدراسǽةالاساسǽة لبناء ال

م في المستوȐ المتوسǼ Ȍالسلس - 9 ع التدرǼȄات فإن محتوȐ مقرر النحو المقدّ ّ  ة ǽحتاجلبرغم تنو

مزȄد من التعزȄز للملاحظات النحوǽة الواردة في الكتابین لاسǽما تلك التى تتمیز بها إلى 

والتأنیث من  رȞیذر من المتعلمین. إذ ǽلاحȎ أن التوالتى لاتوجد في لغات Ȟثی ،اللغة العرǽȃة

 المشȞلات التي تظل مصاحǼة للناطǼ Șغیر العرǽȃة مهما Ȟانت درجة اكتساǼة لهذه اللغة.

أوضحت السلسلة أنها تتبنى المنحنى التكاملي ولكنها لم تحدد طرائȘ تدرȄسة Ǽعینها بل  -10

Ȅس الملاحظات النحوǽة المحددة داخل ترȞت للاستاذ تبني الطرȄقة التي یراها ملاءمة لتدر 

 المحتوȐ موضوع الدرس المحدد.

11- Ǽ سةȄقة تدرȄمقرر النحو وطر Ȑاستخداتضح من خلال استعراض محتو Ȍام الواسائ

ِمینإلى  الالكترونǽة بهدف د من التحصیل الأمر الذȑ یؤȞد إلى  الوصول Ǽالمتعلّ ّ مستوȐ جی

ه قد تمَّ التخطȌǽ له والتنبؤ Ǽمخرجات یبرز أن هذا المنهج ǽعبر عن فعل واع ومقصود، وأن

داعǽة التى وǽة. وȞذلك الأهداف التدرȄسǽة الإوالترȃ ،ام السلسلة بتحقیȘ الأهداف التعلǽمǽةاهتم

 ǽمȞن الوقوف علیها والـتأكد من تحققها Ǽالملاحظات والقǽاس.

دة ثم الدرس. الكتاب ثم الوحإلى  ت السلسلة بوضع أهداف تفصیلǽة تبدأ من السلسلةاهتم -12

ً أثناء التدرȄس ǽعها أهداف ǽمȞن التحقȘ منها Ǽالأوجم سالیب التي تتǽحها السلسلة نفسها سواء

 ههذأم خلال اجراء التدرǼȄات أم الاختǼارات التحصیلǽة وغیرها. Ȟما ǽلاحȎ أن جمǽع 

لبي حاجات المتعلمین المتمثلة في جعلهم یدرȞون وȄتعلمون Ȟل ماتتمیز Ǽه  اللغة الأهداف تُ

  العرǽȃة من خصائص لغوǽة ومعرفǽة لاتوجد في Ȟثیر من لغات المتعلمین.

  ǻات: التوصثالثاً : 
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والǼحوث التى تناولت السلسلة النواة لعقد جلسات عمل مهمتها  ،العمل على جعل الدراسات - 1

العرǽȃة والرȄادة لمجال تعلǽم اللغة  ،تطوȄر سلسلة جامعة السودان المفتوحة لتظل في موقع القǽادة

 للناطقین Ǽغیرها.

أن تتبنى جامعة السودان المفتوحة السعي لتوفیر وعاء جامع ǽعمل على تحدید المعاییر لبناء  - 2

 البرامج والمناهج.

العمل على جعل هذه السلسلة المرجعǽة عند التخطȌǽ لتألیف Ȟتب تعلǽم العرǽȃة للناطقین  - 3

 Ǽغیرها.

ووسائȌ تدرȄسها الحدیثة  ،وطرائȘ تدرȄسها ،السلسلةجراء المزȄد من الǼحوث التي تتناول هذه إ - 4

 ة منها في المȞتǼة الجامعǽة.ستفادللا
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