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  : المقدمة 

السودان دولة نامیة یمتلك الكثیر من خصائص النمو الذي یمكنه للحاق بالدول 
المتقدمة إذا تم استقلال هذه الممیزات التي تتمثل في الموارد الطبیعیة الهائلة والتنوع 
الجغرافي وهذا الثراء الكامن لا یمكن إخراجه إلى أرض الواقع إلا بالإنسان المؤهل القادر 

          . الحقیقي لكل تنمیة اره رأس المال على العطاء باعتب
  ) 1، ص م1989-محمد خوجلي أحمد (          

فإن وضع مناهج جیدة تناسب العصر وتعكس آمال الأمة وطموحاتها هو السبیل 
الأوحد لتطویر التعلیم ولأن المنهج هو لب التربیة وأساسها فهو الوسیلة التي نستخدمها 

الأمثل لإعداد الأجیال القادمة التي تعتبر عدة الوطن  لتحقیق الأهداف التربویة والسبیل
لأنه یهیئ الطلاب بالخبرات بنمائهم ووضع مناهج مناسبة لظروف الزمان والمكان التي 
تقابل احتیاجات المستقبل بأنها قضیة قومیة ینبغي الاهتمام بها وخاصة إصلاح التعلیم 

منهج نظام فرعي للمنهج تتضمن هو إصلاح المناهج التي تقدمها المدرسة وتخطیط ال
تطویر وتخطیط ثم العمل على مراقبتها وتقویمها والمنهج یعمل على اكتساب الطلاب 

  )         1987-جودة وأخرون (.   تكنولوجیا وممارسة الحیاةالقدرة على التعامل مع ال

یراً و تعتبر حركة تنمیة المجتمع المحلي في الواقع من أكثر القوة الاجتماعیة تأث
في عملیات التغییر المقصود خلال الثلاثین عاماً الأخیرة ، وفي العالم الیوم ثلاثون دولة 
على الأقل تتبنى كل منها برنامجاً قومیاً لتنمیة المجتمعات المحلیة ، كما أن ثلاثین دولة 
حداث التغییر  أخرى تأخذ بصورة أو أخرى من صور برامج تنمیة المجتمع المحلي وإ

، كما شهدت السبعینیات من هذا القرن قمة هذا التطور حیث أصبحت أمثال  المقصود
تلك البرامج منتشرة في آلاف المجتمعات المحلیة في العدید من دول العالم ، وأصبحت 
جامعات عدیدة تقدم برامج في الدراسات العلیا في تنمیة المجتمع المحلي ، بل وتضاعف 

ر سنوات المشار إلیها ، كما أن المؤسسات عدد هذه البرامج عشر مرات في العش
الاستشاریة التي تقدم المشورة الفنیة في تنمیة المجتمع المحلي قد انتشرت الآن انتشاراً 
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كبیراً ، بل أن العدید من الشركات الكبرى مثل شركة آكسون والمؤسسات الخیریة كمؤسسة 
  . ركیز لتنمیة المجتمعفود ، ومؤسسة روكفلر كلها قد أنشئت برامج تعلیمیة ذات ت

  ) 2007 –رشاد (            

ن اختلفت درجاتها وأبعادها أو تنوعت  یعیش التعلیم في معظم دول العالم أزمة حقیقیة وإ
مشكلاتها ، ورغماً عن هذا فإن طبیعة العملیة التعلیمیة ذاتها تضیف أبعاداً جدیدة إلى تلك 

تتسارع خطاه وتتزاید یوماً بعد یوم ، وأن التطور الذي یحدث في العالم الیوم . الأزمة 
      . الأمر الذي یؤدي إلى تفاقم هذه الأزمة وزیادة حدتها وانعكاساتها

  ) م2010 –مجلة كلیة التربیة (            

لقد تعرضت سیاسات التعلیم في السودان إلى تغیرات ، وارتبطت بنظام الحكم القائم ، 
تدهور وضع التعلیم في بنیته وبیئاته  –ها وكانت تتبع التغیرات انعكاسات كان من نتائج

  .ومناهجه ، وبعض التغیرات كانت تهمل أمر التعلیم بحجج واهیة وغیر منطقیة

  )  1948 –حامد(                  

من خلال عمل الباحث في تدریس مادة العلوم الهندسیة یرى أن :  مشكلة الدراسة )1-1(
 .هنالك أوجه قصور في مقرر العلوم الهندسیة للصف الأول ثانوي ویجب تداركها

  :  فروض الدراسة )1-2(
  . أهداف الكتاب واضحة ومرتبطة بغایات التربیة السودانیة .1
  . المحتوى مناسب لحاجات الطلاب .2
  . لفروق الفردیة بین الطلابتراعي الأنشطة والتدریبات ا .3
  . یستخدم المعلمون طرق ووسائل تدریسیة متنوعة لعرض المادة الدراسیة .4
  . تتسم أسئلة التقویم بالوضوح ومراعاتها الفروق الفردیة بین الطلاب .5
  . الكتاب جید من حیث الشكل والإخراج الفني .6

دم التقني فإن البحث نسبة لأهمیة العلوم الهندسیة ودورها في التق:  أهمیة الدراسة )1-3(
  : یهدف إلى الآتي
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  . قد تسهم هذه الدراسة في تطویر مقررات العلوم الهندسیة بالمرحلة الثانویة  .1
قد تكشف هذه الدراسة عن قصور في منهج كتاب العلوم الهندسیة للصف الأول  .2

  .الثانوي 
كن أن قد تفید هذه الدراسة في تقدیم مقترحات عن الوسائل وطرق التدریس التي یم .3

  . تتبع في تنفیذ مقررات العلوم الهندسیة بالمرحلة الثانویة
قد تتیح الدراسة المجال أمام دراسات أخرى تتناول تصمیم برنامج لتدریس العلوم  .4

  .الهندسیة بالمرحلة الثانویة 
قد تفید هذه الدراسة طلاب كلیة التربیة قسم التربیة التقنیة ، بحیث تبصرهم بإیجابیات  .5

  .  وسلبیات مقرر العلوم الهندسیة في مناهج المرحلة الثانویة
  : تهدف هذه الدراسة إلى  :أهداف الدراسة  )1-4(
س تقویم كتاب العلوم الهندسیة الجدید المقرر على طلاب المرحلة الثانویة في المدار  .1

  . التابعة لوزارة التربیة والتعلیم في السودان
  . التعرف على درجة تلبیة مقرر العلوم الهندسیة لحاجات التلامیذ المستهدفین به  .2
  .التعرف على متطلبات المادة العلمیة  .3
  . التعرف على مدى تحقیق المنهج لأهداف تدریس العلوم الهندسیة .4
  . ختیار المحتوى وأسس تنظیمهالتعرف على مدى مراعاة المنهج لمعاییر ا .5
التعرف على مدى مقدرة المنهج على تنمیة مقدرات ومهارات واتجاهات الطلاب وأنه  .6

  . ینمي التفكیر العلمي
  . التعرف على مدى ملائمة الكتاب المدرسي لطبیعة المنهج ومستوى الطلاب العلمي .7
  . م السلیمةالتعرف على مدى مراعاة أسالیب التقویم المستخدمة لأسس التقوی .8
التعرف على طرق التدریس والوسائل والأنشطة التي تستخدم في تدریس مادة العلوم  .9

 . الهندسیة
معرفة مدى مساهمة مقرر العلوم الهندسیة في اشراك الطلاب في عملیة التعلیم  .10

 . والتعلم
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التعرف على الصعوبات التي یواجهها معلمو العلوم الهندسیة في أثناء تدریسهم  .11
 . الكتاب المدرسي المستهدف

  : حدود الدراسة  )1-5(

تنحصر الدراسة في منهج العلوم الهندسیة الصف الأول الثانوي من : الحدود الموضوعیة 
خرا ج الكتاب حیث الأهداف والمحتوى ، وطرق التدریس ، الوسائل ، الأنشطة ، وإ

  . المدرسي ، والتقویم

  . م 2016 – 2015العام الدراسي : الحدود الزمانیة 

 –تنحصر الدراسة في المدارس الثانویة في ولایتي النیل الأبیض : الحدود المكانیة 
  . والخرطوم 

لأغراض هذه الدراسة استخدم الباحث المنهج الوصفي التحلیل  :منهج الدراسة  )1-6(
ا هو كائن وتفسیره ، وتحدید العلاقات الموجودة بین الذي یقوم على وصف م

جراء المقارنات اللازمة بینها ، ومن  الأشیاء وجمع البیانات وتبویبها وتفسیرها ، وإ
 . ثم الوصول إلى تعمیمیات مقبولة تهدف إلى أكبر قدر من الظواهر ذات العلاقة 

  : أدوات الدراسة  )1-7(

  : وات التالیة لأغراض هذه الدراسة استخدم الباحث الأد

 . تحلیل المقرر باستخدام طریقة مربع كاي   .أ 
 . استخدم الباحث الاستبانة لجمع المعلومات في هذا البحث  .ب 

  : المعالجات الإحصائیة  )1-8(

استخدم الباحث قوانین یتم بواسطتها تحلیل البحث إلى صورته النهائیة ، واستخدمت في 
  . ذلك النسبة المئویة واختبار مربع كاي للفروق والنسب التراكمیة في كل المحاور المختلفة 
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  : مصطلحات الدراسة  )1-9(

لأول للصف امادة العلوم الهندسیة هو الكتاب الذي یحوي مقرر :  العلوم الهندسیة كتاب
  ) 5م ، ص2006عبد الرؤوف ،(.م 2001ثانوي بالسودان طبعة 

هي المرحلة التي تلي مرحلة الأساس في السلم التعلیمي الحالي وتسبق  :المرحلة الثانویة 
. سنة) 18 – 14(المرحلة الجامعیة ومدتها ثلاث سنوات وتتراوح أعمار التلامیذ فیها بین 

  )م1998- بخت الرضا - مناهج والبحث التربويالوثیقة ، المركز القومي لل(

هو عملیة منظمة یتم فیها جمع المعلومات والبیانات سواء كانت كمیة أو نوعیة : التقویم 
صدار الأحكام بموجبها وبیان ما یترتب على ذلك من  حول ظاهرة معینة أو خاصیة ما، وإ

  )م2004 -تاج السر (. تغییر في هذه الظاهرة
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  الثانيالفصل 

  الاطار النظري: أولاً 

صطلاحاً  2-1-1   :معنى كلمة المنهاج لغة وإ

صطلاحاً تعني القصد المنهج لغة  في قول لابن عباس رضي االله : الطریق الواضح  وإ
إن كلمة " لم یمت رسول االله صلى االله علیه وسلم حتى ترككم على طریق ناهجه""عنهما 

قول ابن عباس رضي عنهما تعني الطریق  منهاج الواردة في كتابه وكلمة ناهجة في
وهي كلمة مشتقة من )Curriculum(الواضح، وكلمة الإنجلیزیة الدالة على المناهج هي 

جذر لاتیني ومعناها مضمار سباق الخیل،وهناك كلمة أخرى تستعمل أحیاناً مرادفة لكلمة 
كلمة بالإنجلیزیة منهاج وأحیاناً تستعمل بمعنى خاص أو هي كلمة المقرر وتقابل هذه ال

یقصد بهذه الكلمة بالعربیة وبالإنجلیزیة المعرفة التي یطلب من الطلبة ) Syllabi(كلمة 
إذا كانت كلمة مقرر ) م1991،وآخرون مرعي(مها في كل موضوع خلال سنة دراسیةتعل

تعني المعرفة كماً فماذا تعني كلمة المناهج؟ أنها تعني المعرفة كماً المسمى أحیاناً 
بالمحتوى ، وتعني الأنشطة التعلیمیة التعلمیة التي ستوصل هذا المحتوى إلى المتعلم، 

لى المعلم والمتعلم وتعني التقویم وأخیراً الأهداف المتوخاة من تعلم هذا المحتوى ، إضافة إ
  . والظروف المحیطة بهما

إن مفهوم المناهج واسع جداً حتى أنه یكاد یستعمل على كل ما تحتویه التربیة، بعكس 
.المشتمل على عنصر واحد من عناصر المناهج وهو كمیة المعرفة أو المحتوى " المقرر"

  )مرجع سابق(                

قلیدي مجموع المعلومات والحقائق وبذلك یعني المنهاج المدرس في مفهومه الت
والمفاهیم والأفكار التي یدرسها الطلبة في صورة مواد دراسیة، مصطلح على تسمیتها 

  .المقررات المدرسیة
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  تعریفات المناهج التقلیدیة

مناهج : كل المفردات التي تقدمها المدرسة لتلامیذها تنظیم معین لمفردات دراسیة مثل"
  ".الإعداد للحیاة أو العمل الإعداد للجامعة ومناهج

منهاج اللغة العربیة، ومنهاج : كل المفردات التي تقدم في مجال دراسي واحد مثل"
  )م1993مرعي وآخرون، (            ".العلوم، ومنهاج الریاضیات

  :ما یحتاجه التلمیذ من المفردات

  ".قالمادة الدراسیة التي تتناول أكبر قدر من المعرفة والمعلومات والحقائ"

، لغرض إعدادهم " عملیة نقل المعلم للمعلومات التي یحتویها المنهاج إلى الطلاب ملخصاً
  ".للإستعمالات أو لیحكم المعلم بالتالي على مدى نجاحه في التعلیم

ما تقدره المدرسة وتراه ضروریاً للطالب بغض النظر عن احتیاجاته وقدراته ومیوله "
اة التي تنتظه وعلى الطالب أن یحفظ المقررات الثرة بعیداً عن الوسط الاجتماعي والحی

ي الباحث أن هذا الغرض للمناهج قاصر إذ لابد للمنهاج أوفي ر ". والوسائل المتاحة للتعلم
  . كل هذه الجوانب المذكورة أعلاه صحبأن یست

  )مرجع سابق(

  :نظرة في المنهاج التقلیدي

لنظرة المدرسة التقلیدیة إلى وظیفة جاء مفهوم المنهاج التقلیدي نتیجة طبیعیة 
المدرسة، إذ كانت ترى أن هذه الوظیفة تنحصر في تقدیم ألوان من المعرفة إلى الطلبة ثم 
التأكد عن طریق الاختبارات ، لاسیما التسمیع من حسن استیعابهم لها ولعل السبب 

س المعرفة تقدیطبیعیة لوظیفة المدرسة یعود إلى الرئیسي في تشكیل تلك النظرة ال
بإعتبارها حصیلة التراث الثقافي الثمین الذي ورثه الجیل الحاضر من الأجیال السابقة 

همالهّ أو التقیل من قیمته بأي حال من الأحوال وفي رئي الباحث أن هذه . والذي لا یحلّ إّ
  .النظرة قاصرة إذ لابد للمعرفة من أن تواكب حاجات المجتمع

المعارف والمعلومات، والحقائق، (المادة الدراسیة ّ وقد جرت العادة على تنظیم 
 اموالإجراءات في موضوعات، وتوزیع تلك الموضوعات على السنوات الدراسیة للأعو 

التعلیمیة المختلفة وكان یطلق على المواد الدراسیة التي تدرس في سنة دراسیة معینة 
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لطلبة في كل صف دراسي المقررات الدراسیة وقد ساعد عمل الكتب على تحدید مایدرسه ا
بل وفي كل مادة تحدیداً واضحاً وأصبحت الكتب هي المصدر الوحید الذي یتلقى منه 

ویرى الباحث من أنه في العصر الحاضر لم تصبح الكتب هي المصدر . الطلبة علومهم
  . الوحید الذي یتلقى منه الطلبة علومهم؛ بل هنالك مصادر أخرى

  )م1993مرعي وآخرون، (      

أما مهمة إعداد المناهج في مفهومه التقلیدي أو إدخال تعدیلات علیه تناط بلجان من 
المتخصصین بالمواد الدراسیة، أو بلجان معظم أعضائها من هؤلاء المتخصصین 

)Barham,1996( وكان المسؤلون في جهاز التعلیم یشددون على ضرورة التقید التام ،
تلك اللجان وعلى عدم جواز إدخال أي تغییر أو  بالموضوعات التي یتم تحدیدها من قبل

تعدیل فیها تحت أي ظرف من الظروف على أساس أن إتقان دراسة هذه الموضوعات 
  .واستظهر ما بها من معارف ومعلومات، یمثل الهدف الأسمى والغایة المتوخاة

لیات إن الفهم القاصر للمناهج كان یمثل اتجاها عاما سنقف علیه ومستعملاً في العم
التي بعده في وقت قریب بل والا وقتنا الحاضر في كثیر من البلدان، خاصة تلك التي لم 
تنل حظاً كافیا من الرقي والتقدم ولم تتح لها الفرصة للإفادة من الدراسات التربویة والنفسیة 

  ).Barth,1993(التي شملت مختلف میادین العملیة التربویة 

  )مرجع سابق(      

  :اج التقلیدي من المادة الدراسیةموقف المنه

ركزت المادة الدراسیة اهتمامها على الناحیة العقلیة واغفلت نواحي النمو الأخرى من 
جسمیة واجتماعیة وانفعالیة وهذا ما یتعارض مع التصور السلیم لشخصیة المتعلم التي 

  .یراد لها النماء والتكامل

لمعارف والمعلومات والزم المتعلم بضرورة أكد المنهاج المدرسي على المنفعة الذاتیة ل
تعلمها وحفظها مهما بلغت درجة صعوبتها ولا یخفى ما في ذلك من اغفال للمتعلم 
لى جانب ذلك فقد أدى التركیز الزائد  واستعداداته الفطریة والمؤثرات التي یخضع لها وإ

ذات كیان مستقل على المعارف إلى جعل المعلمین والمتعلمین یتصورون أن هذه المعارف 
عن المعارف التي نشأت عنها، مما أدى إلى إنفصالهم من البیئة المادیة والاجتماعیة التي 

).             Bowc,ct.al,1992(یعیشون فیها ولا شك أن هذا یعرقل توافقهم مع المجتمع  والحیاة 
 )مرجع سابق(      



9 
 

  

  : الثانوي المهني والفنيالاتجاهات العالمیة في منهاج التعلیم : المبحث الأول

  : تقدیم 

ما أنفكت المنظمة العربیة للتربیة والثقافة والعلوم منذ تأسیسها تولي أهمیة كبرى لتوزیع 
التعلیم الثانوي في الأقطار العربیة وقد جعلت استراتیجیة تطویر التربیة العربیة من التعلیم 

مطلقة من أولویات العمل التربوي العربي القطري والقومي ، وقد  لویةوالمهني أو  يالتقن
تجلى اهتمام المنظمة بهذا النوع من التعلیم من خلال عقد المؤتمرات والحلقات والندوات 
والمسوحات بالتعاون مع المنظمات والمؤسسات ذات الاهتمام المشترك وبخصاة مع 

  .الاتحاد العربي للتعلیم التقني منذ تأسیسه

ومتابعة لجهودها في هذا المجال ورغبة منها في اطلاع الجهات المعنیة بسیاسة 
التعلیم التقني والمهني وتخطیط القوى العاملة في البلاد العربیة على بعض الأنماط 
التعلیمیة والتدریبیة والتوجهات الحدیثة في صیاغة مناهجه الدراسیة وتطویرها والسبل 

المرحلیة والمستقبلیة لسوق العمل في الدول المتقدمة للإستفادة المتبعة لربطه بالاحتیاجات 
منها في تطویر مناهج التعلیم الثانوي المهني والفني فقد سعت المنظمة العربیة للتربیة 
والثقافة والعلوم بالتعاون والتنسیق مع الاتحاد العربي للتعلیم التقني وبدعم من المنظمة 

ثقافة إلى إنجاز هذا المشروع القومي الهام في الدول العربیة الإسلامیة للتربیة والعلوم وال
  .وسیلة لتطویرها في ضوء الاتجاهات العالمیة

  )1997المنظمة العربیة للتربیة ( 

  .الاتجاهات العالمیة في منهاج التعلیم الثانوي المهني والفني 2-1-2

و علم والثقافة نشیر في هذا الشأن على أن التغیرات والتطورات المتسارعة في ال
تغیرات كبیرة في بمن القرن الحالي؛ اقترنت . التي شهدتها العقود الأخیرة] التكنولوجیا[

إلى تغیرات كبیرة  البنى الاقتصادیة والاجتماعیة للدول المتقدمة وغیرها من الدول وادت
وسائل الانتاج وأنواع المهن والحرف ومهارات القوى العاملة المطلوبة  طبیعةومستمرة في 

في سوق العمل أو نتیجة لذلك فقد توجهت الدول المتقدمة نحو إجراء تغیرات في النظم 
نبثقت  التعلیمیة وهیاكلها وأنماطها ومناهجها خاصة في مجال التعلیم المهني والتقني وإ
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متنوعة وعدیدة لاكساب الشباب المهارات المناسبة  نتیجة لذلك أنماط ومسارات وقنوات
للمهن والحرف التي تبرز حاجة السوق إلیها من خلال مناهج دراسیة وبرامج وقطاع 

د المناهج في إعدا) Modularsystem(التربیة والتعلیم وغالباً ما یعتمد نظام الوحدات 
) Performance-based(الأداء أو  )Competency-based(المستندة على الكفایات 

  .زمنیة محددة المتعلمین مهارات مهنیة ضمن فتراتفي اكساب 

نعكاساتها على طبیعة حاجات  إن التحدیات العلمیة والثقافة المعاصرة والمستقبلیة وإ
عالم العمل من المهن والمهارات المتغیرة قادت الدول المتقدمة إلى استنتاج یشیر إلى أن 

اً فالتوجهات الجدیدة في نظام التعلیم ومناهجه تیثابت أصبح بوم النظام التعلیمي المفه
بالدول المتقدمة تأخذ بعین الاعتبار العلاقة بین النظام التعلیمي والحیاة العملیة والارتباط 

بما فیها التدریب اللاحق لتلبیة  –بین المرحلة الأساسیة من التعلیم والمراحل التي تلیها 
التكیف له واشراك أرباب العمل والمؤسسات الوطنیة والدولیة متطلبات التغییر السریع و 

  .م في عملیة التطویر والتحدیثیوالوزارات خارج قطاع التربیة والتعل

لقد استهدفت الدول المتقدمة في توجهاتها الجدیدة بإجراء تغییرات جذریة في نظم 
المهني والتعلیم العام وبینها التعلیم وأنماطه وبرامجه لتقلیص الفجوة والإنقسام بین التعلیم 

وبین سوق العمل ومتطلباته المتغیرة من المهن والمهارات التي تتأثر باستمرار بالتقدم 
المتسارع والمتواصل في العلم والتقانة أو لمعالجة مشكلة البطالة التي ساهمت نظم ومناهج 

    .ت عالم العملالتعلیم التقلیدیة بإنتشارها لعدم مواءمتها مع المتغیرات في حاجا
  )1997المنظمة العربیة للتربیة (         

ة مع وة العملیة والتقافإن تطلعات البلاد العربیة في مواكبة ركب الحضارة وتقلیص الفج
تجارب الدول المتقدمة في مجال تطویر و رات بالدول الصناعیة یستوعب الاسترشاد وبخ

ي تحتاجها قطاعات المجتمع الاقتصادیة أنماط مناهج التعلیم التقني والمهني والمهارات الت
  .والاجتماعیة وتطویر الارتباط العضوي ما بین التعلیم وسوق العمل
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من هنا فقد ركزت المدرسة على تطور نظم ومناهج التعلیم الثانوي المهني في الدول 
  .المتقدمة على نظام الوحدات النمطیة في هذا النوع من التعلیم

اذج دولیة من الولایات المتحدة الأمریكیة وكندا والمملكة إلى نم ولقد اطلع الباحث
  . وراء أنها مفیدة لكي نستفید من تجاربهم في هذا المضمار المتحدة وفنلنده وألمانیا

  )1997المنظمة العربیة للتربیة (         

یة وسبل تطویرها في ضوء یم المهني والفني في البلاد العربواقع مناهج التعل 2-1-3
  :الیة ودراسة الاتجاهات العالمیةواقع المناهج الحتحلیل 

  :لمحة عن تطور نظم ومناهج التعلیم المهني في الدول المتقدمة

مؤسسات التعلیم المهني والتقني وحقل العمل تعد العلاقة بین نظم التعلیم ومناهجها  -1
التي استقطبت  من جهة أخرى إحدى أهم المحاور هالعمل ومتطلباتوعالم  ةهمن ج

اهتمام مخططي السیاسات التربویة والاقتصادیة في الدول المتقدمة خلال العقود 
بشكل المهني ني التعلیم بشكل عام والتعلیم التق الأخیرة من القرن الحالي خاصة وأن

خاص یعد أحد مقومات البنیة الاجتماعیة التحتیة وأن كفایته وطبیعة مناهجه الدراسیة 
 .ة للتقدم العلمي والتقاني والثقافي للأممدهي من المعاییر المعتم یةریبوبرامجه التد

في سوق العمل ونظم  هایة المعاصرة وأثر تقانیة والملویمكن ایجاز أهم السمات الع
یة السریعة التي شهدتها الصناعات الكبیرة أن التحولات التقان .امجه بما یأتيالتعلیم وبر 

أبرزت الحاجة إلى نوع جدید من الأیدي العاملة التي اكتسبت تعلیماً شاملاً وتدریباً متعدد 
یبیة تؤمن ضمن مناهج دراسیة وتدر ) التخصصأو ذات قاعدة عریضة من (التقنیات 

لقد  .حیاتهم العملیة هلهم لاكتساب مهارات ومعارف جدیدة خلالتأهیلهم لسوق العمل وتؤ 
حالة تمثلت  ة كبیرة، وخلفناالمعاصر إلى درج التقانيتأثر عالم العمل الحدیث بالتطور 
الفكري مما اقتضى إدخال تغییرات مناسبة في مناهج و بإزالة الفروقات بین  العمل الیدوي 

داد جیل هدف إعببشكل خاص ) المهني والتقني(التعلیم بشكل عام ومناهج التعلیم الثانوي



12 
 

 التقانةمن القوى العاملة المدربة تدریباً شاملاً وقادرة على العیش والعمل بفاعلیة في عالم 
  )مرجع سابق(               .المتطورة

أحدثت الثورة العلمیة والثقافیة مظاهر عدیدة شملت تغیرات كبیرة في وسائل الانتاج، 
احتلال القوة العاملة  ،افة قوة العملتغیرات متسارعة في المهن والحرف ، تغیرات في ثق

شبه (البسیطة بقوة عمل مؤهلة ومدربة تدریباً متقدماً تحول الأعمال الزراعیة إلى أعمال 
هذه جمیعاً قادت إلى . لا تحتاج إلى جهد بدني فقط بل إلى جهد عقلي أیضاً ) صناعیة

لم تكن كقاعدة للإنتاج فقط  التقانة الحدیثةتغیرات هائلة في الصورة التقلیدیة لعالم العمل 
وأنما دخلت إلى الحیاة الیومیة للأفراد وبصورة عامة فقد تأثرت المجتمعات الحدیثة تأثراً 

اعد الطلب على القوة العاملة عالیة التأهیل مما اقتضى إجراء تغییرات صهائلاً بالتقانة وت
وى عاملة مهنیة وتقنیة ذات م خاصة التعلیم التقني والمهني لإعداد قیكبیرة في برامج التعل

  .مؤهلات وقدرات متوافقة مع متطلبات العصر

إن التطورات التي شهدها العصر الحدیث تطلبت ربط التعلیم العام بالتعلیم المهني 
عدادهم للتعامل مع التغیرات أوتطویر المناهج لت مین تأهیل قدرات الشباب العقلیة والبدنیة وإ

وقد أكدت مؤتمرات . ةیالمهن هالطبیعة غیر المستقرة لإحتیاجاتالمستمرة لعالم العمل وتقبل 
الیونسكو المتعددة ضرورة إصلاح التعلیم بصورة عامة والتعلیم الثانوي بصورة خاصة من 

للتعلیم العام والمهني والتقني وتأمین الإرتباط  رنخلال تحقیق التوازن والتوافق والتنویع الم
ومن المفید الاشارة إلى ما  .لعملیة في المناهج الدراسیةالوثیق بین الجوانب النظریة وا

أن العملیة التربویة (تضمنته وثائق الیونسكو من مؤشرات لتطویر التعلیم التي تنص على 
الحیاة النشطة یجب أن لا تستهدف تدریب الشباب لمهنة أو حرفة و الموجهة نحو العمل 

نما إعدادهم لتكیف مع وظائف أو مهن متنوعة وتطویر قدراتهم باستمرار لتمكینهم ،معینة وإ
في تحقیق  یفهممن مواكبة التطور الحاصل في أسالیب الإنتاج وظروف العمل ویجب أن 

      .إلى أخرى) أو فرع مهنة(مركبة التشغیل وتیسیر انتقالهم من مهنة 
  )1997المنظمة العربیة للتربیة (   



13 
 

   



14 
 

  لدول متقدمة في مجال التعلیم التقني والمهني  أمثلة

تغیرات في قابلیته على التكیف مع التم إعادة تنظیم التعلیم بشكل یؤمن مرونته :  فرنسا -
الثانوي بصورة عامة والتعلیم و سوق العمل من خلال تحدیث مناهج التعلیم الابتدائي 

  .الاقتصادیة المهني بصورة خاصة للإرتقاء بموقعه ودوره في التنمیة

جذریة لإصلاح التعلیم الثانوي تؤمن برامج التعلیم المهني  خطواتاتخذت : كندا -
هیل التلامیذ لمدى واسع من المهارات التي تلبي متطلبات التشغیل في سوق أالتقني لت

  )1997المنظمة العربیة للتربیة (           .العمل

  تنظیم خبرات المنهج 2-1-4

  بالتنظیم؟ما هو المقصود 

 ،من المعروف أن التغیرات الهامة في السلوك الإنساني لا تحدث في یوم ولیلة
وما  .م الأساسیة وفي الاتجاهات والمیولیفالتغیرات في طرق التفكیر وفي العادات والمفاه

وكذلك لا یظهر الأثر الناتج عن تحقیق الأهداف التربویة الرئیسیة  .شابه ذلك تحدث ببطء
سنوات والخبرات التربویة في بعض الأحیان تحدث  رواضح إلا بعد شهو  بشكل ملموس

تساقط قطرات الماء على قطعة من  یحدثهآثارها على المتعلم بطریقة تشبه الأثر الذي 
ولكن  ،إذ لا یحدث تغیر ملحوظ في قطعة الحجر بعد یوم أو أسبوع أو شهر ؛الحجر

وبالمثل فإن تجمع ) Erosion(وظاً شاهد فیه تأكلا ملحنیمكن خلال عدة سنوات أن 
  .وتراكم الخبرات التربویة یؤدي إلى إحداث تغیرات عمیقة في المتعلم

خر لكي تحدث هذه لآاوینبغي تنظیم الخبرات التربویة بحیث یعزز بعضها البعض 
وعلى هذا فالتنظیم عملیة أساسیة   Gamulative effectاً یخبرات أثراً تجمیعاً أو تراكملا

في بناء وتطویر المناهج وهو یؤثر تأثیراً عظیماً في الدرجة التي تحدث بها التغیرات 
  .م وجودتهیالتربویة في المتعلم وفي كفایة التعل
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  :معاییر التنظیم الفعال 2-1-5

تحقیق هناك ثلاثة معاییر رئیسیة ینبغي أن تراعى في تنظیم خبرات التعلم وذلك ل
  :التنظیم الفعال وهذه المعاییر هي

 Gontinuity  الاستمرار 

  Sequence    التتابع 

  Integration    التكامل

ضمن المنهج الرئیسیة فمثلاً إذا كان سیة لعناصر أر لعلاقة الویقصد بالاستمرار ا
أهداف تدریس المواد الاجتماعیة العمل على تنمیة وتكوین مهارات لدى التلمیذ لقراءة 
موضوعات في المواد الاجتماعیة فمن الضروري في هذه الحالة أن تتیح للتلمیذ فرصاً 

یعني ذلك أن هذه المهارات . مستمرة ومتكررة لكي یمارس فیها هذه المهارات ویحسنها
سوف تظهر في عملیات مستمرة خلال سنوات الدراسة التي تدرس فیها مقررات المواد 

  )1997عربیة للتربیة المنظمة ال(            .الاجتماعیة

الممكن بالنسبة  فمن. ویتصل التتابع بالاستمرار ولكنه یذهب إلى مدى ابعد منه
لعنصر رئیسي من المنهج أن یتكرر حدوثه خلال سنوات الدراسة ولكن على نفس 

زدیاداً في الفهم أو المهارة أو الاتجاه أو أي عامل آخر   .المستوى بحیث لا یحدث نمواً وإ

على الخبرة  مبنیةلتنظیم یؤكد أهمیة أن تكون كل خبرة تالیة لمعیار والتتابع ك
وتعمق أكبر للمسائل أو الأمور  اتساعفي نفس الوقت یجب أن تؤدي إلى  كنهاول ،السابقة

فمثلاً التتابع في تنمیة مهارات القراءة في مادة من المواد . التي تتضمنها الخبرات
د موضوعات في مناهج المواد الاجتماعیة ر الاجتماعیة سوف یتضمن تزوید التلامیذ بموا

هذه اءة أو العمل على توسیع استخدام المهارات المتضمنة في قر  عقیدمتزایدة في الت
  )118، ص م1982تایلور ، (.وزیادة عمق التحلیل، الموضوعات
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بینما یشیر التكامل إلى العلاقة الأفقیة بین خبرات المنهج وتنظیم هذه الخبرات  
وتساعد على توحید  .ینبغي أن یتم بطریقة تساعد التلمیذ على تحقیق نظرة موحدة متسقة

مهارات تناول المسائل  الماءفمثلاً في . المنهج سلوكه فیما یتعلق بالعناصر التي یتناولها
الكمیة في الحساب فإنه من المهم أیضاً أن نراعي الطرق التي یمكن بواسطتها أن تستخدم 
هذه المهارات على نحو فعال في المواد الاجتماعیة وفي العلوم وفي غیرها من المواد 

منعزلة من السلوك تستخدم فقط في  الدراسیة بمعنى ألا تنمي هذه المهارات على أنها أنواع
الحساب والریاضیات وأنما تنمى على أنها مهارات ترتبط بالقدرات الكلیة للتلمیذ  مقررات

    .ي حیاته الیومیةفوالمواقف المتنوعة  اراتر كي یستخدمها في جمیع المقل
  )118، ص م1982تایلور ، (        

  :العناصر المراد تنظیمها 2-1-6

میز عناصر نتنظیم خبرات منهج معین فإن من الضروري أن لعند وضع مخطط 
مثلاً في منهج الریاضیات كان فالمنهج التي سوف تخدم كخیوط أساسیة في التنظیم 

 يبمعنى أن مدرس ،العناصر المنظمة في كثیر من الأحیان هي المفاهیم والمهارات
ئیسیة في العلوم الریاضیة الریاضیات قد میزوا مفاهیم ومهارات أساسیة معینة ذات أهمیة ر 

ومثل هذه المفاهیم والمهارات یلزم تنمیتها لدى التلامیذ مبتدئین في ذلك من المرحلة 
 Placeفمثلاً مفهوم الخانة . الابتدائیة إلى المرحلة التعلیمیة التالیة من الدراسة

Valuesلمیذ فكرة أساسیة في فهم طرق الجمع والطرح والضرب والقمسة ویمكن للت: یمثل
في المدرسة الابتدائیة أن یفهم هذا المفهوم الریاضي غیر أنه یمكن تنمیة هذا المفهوم 

  .بحیث یصبح مفهوماً أكثر شمولاً وعمقاً خلال دراسته في المدرسة الإعدادیة

ویكون هذا المفهوم عنصراً منظماً یستخدم في تحقیق الاستمرار والتتابع، كما یمكن 
  .ةالتكامل بین خبرات المنهج المختلف في تحقیق یفیدأیضاً أن 

تحدد أنواع العناصر الأساسیة التي  معین أنومن الضروري عند تخطیط منهج 
سوف تخدم كخیوط وتساعد في تنظیم خبرات المنهج على نحو أكثر فاعلیة وفیما یلي 
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 مثال لما فعلته إحدى لجان المناهج في تمییز أنواع رئیسیة من العناصر التي یمكن ان
  )120ص م1982تایلور ، (  .تخدم كأساس لتنظیم منهج في المواد الاجتماعیة

لقد وضعت هذه اللجنة قائمة العناصر المشتركة لمناهج المواد الاجتماعیة التي 
انة إلى المدرسة الابتدائیة والإعدادیة الحض ط تمتد من مدرسةیو خكیمكن ان تستخدم 

وقد میزت اللجنة  .استمرار وتتابع وتكامل المنهجلإوتزودنا هذه العناصر بأساس  ةوالثانوی
  .المفاهیم والقیم والمهارات: ثلاثة أنواع من العناصر المشتركة وهي

التعاون المفاهیم كعناصر أساسیة في التنظیم سوف نختار مفهوم (ولكي نوضح استخدام 
لاجتماعیة في ل الاجتماعي بین الناس وهو مفهوم شائع ویمتد خلال مناهج المواد اوالتكاف

ففي مدرسة الحضانة والمدرسة الابتدائیة یبدأ التلامیذ بملاحظة  .مراحل التعلیم المختلفة
اعتماده على الآخرین، وكذلك بملاحظة اعتماد الآخرین علیه في بعض النواحي، وهو 

اً وینمو هذا المفهوم ویزداد اتساع .یلاحظ مثل هذا الاعتماد بین بائع اللبن والبقال وغیرهم
التعاون المتبادل بین و وعمقاً حتى یفهمه تلامیذ المدرسة الثانویة على أنه نوع من الاعتماد 

شعوب الأمم المختلفة في المجالات الاقتصادیة والاجتماعیة والسیاسیة والفكریة والجمالیة 
  .وغیرها

رات ر ه ینبغي أن تراعي لیس فقط في مقتوكذلك فإن احترام كل إنسان وكرامته وقیم
وكذلك فإن المهارة في تغیر  .رات المواد الدراسیة الأخرىر مق بل فيالمواد الاجتماعیة 

  .البیانات والمعلومات الاجتماعیة قد تسخدم أو ترتبط بمهارات متشابهة في المواد الأخرى

ذلك ینبغي على المدرسین أن یراعوا هذه العناصر في المجالات الأخرى لكي ل
  . ج وبناء خبرات تكاملیة في البرنامج المدرسي عموماً في نستخدم كخیوط تمكنهم 

  )المرجع السابق(
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  :أسس التنظیم  2-1-7

خبرات التعلم معاییر الاستمرار والتتابع والتكامل لینبغي أن یحقق التنظیم الفعال 
لخبرات التعلم ) نظمةمكخیوط (وضح العناصر الأسیاسیة التي تخدم ی نأكما ینبغي أیضاً 

فمثلاً قد یبدأ التلمیذ دراسة . هذه الخیوط نسجاً محكماً ) نسج(تي یتم بواسطتها والأسس ال
مفهوم التكافل الاجتماعي بین الناس في المرحلة الابتدائیة حیث یلاحظ أنه یعتمد على 

نواحي الوأن هؤلاء بدورهم یعتمدون علیه في بعض  ،والدیه وعلى أشخاص آخرین
  .محددةال

وزیادة تعمیقه لكي یزودنا بتتابع ، تمثل توسیع هذا المفهوم یمكنوالسؤال إذن كیف 
ة التالیة؟ قد یكون أحد أسس التنظیم هو أن نعمل على یوتكامل أكبر خلال السنوات الدراس

بأشخاص یرى أنهم متكافلین معه فمثلاً قد یزداد إدراك التلمیذ لهذا . زیادة اتصال التلمیذ
دین عنه في مدن ومحافظات أو أمم أخرى وقد المفهوم بحیث یشتمل على أشخاص بعی

یكون أحد اسس التنظیم الأخرى أن یبین للتلمیذ مدى الجوانب من الحیاة التي یتكافل 
ویعتمد فیها الناس بعضهم على البعض الآخر بمعنى أن نوضح له الاعتماد المتبادل بین 

  .الناس في المسائل الاقتصادیة والاجتماعیة وما شابه ذلك

ك أن كل هذین الأساسین بالإضافة إلى أسس أخرى یمكن ان تستخدم لتنمیة ولا ش
ونحن في حاجة إلى الأسس التي في ضوئها  ،هذا المفهوم الهام خلال سنوات الدراسة

تخطط المواقف وخبرات التعلم التي تعمل على زیادة اتساع وعمق العناصر الهامة للمنهج 
ن نراعي مغزاها وأهمیتها السیكولوجیة بالنسبة ویجب عند استخدامنا لمثل هذه الأسس أ

  )121، ص م1982تایلور ، (        .للتعلیم

) LogicalIorganization(ویمكننا أن نمیز الیوم بین ما یعرف بالتنظیم المنطقي 

هذا التمیز الفرق بین علاقة عناصر المنهج ) Psychologiclor(والتنظیم السیكولوجي 
. میالمواد الدراسیة وعلاقة هذه العناصر كما قد تبدو للتعل كما یراها المتخصص في مجال

أي  ،وهناك حالات كثیرة یكون فیها التنظیم المنطقي مناسباً أیضاً من الناحیة السیكولوجیة
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ولكن هناك حالات أخرى . أنه ینمي أیضاً علاقات ذات معنى وأهمیة بالنسبة للمتعلم نفسه
  .لتنظیم السیكولوجي للخبرات المنهجالتنظیم المنطقي واحادة بین و تكون فیها الفروق ممیزة 

هو أحد التنظیمات التي یكثر استخدامها في  Ghronologicalوالتنظیم الزمني 
التاریخ على هذا الأساس بحیث في حالة تنظیم مقررات لاً كثیراً مثتنظیم مادة المنهج ف

سهولة استخدام هذا النوع من الأحداث والوقائع خلال الزمن على الرغم من یرى التلمیذ 
التنظیم في مواد أخرى كالأدب والفن والمواد الاجتماعیة إلا انه كثیراً ما یكون غیر مقبول 

  )121، ص م1982تایلور ، (      .یة السیكولوجیةحمن النا

ولذلك ینبغي أن نفحص بعنایة هذا النوع من التنظیم لمعرفة مدى مناسبته من 
  .الناحیة السیكولوجیة

  :خبرات التعلم یمكن أن نذكر الآتيومن الأسس الأخرى التي یكثر استخدامها في تنظیم 

زیادة الاهتمام بالنواحي التطبیقیة وزیادة أنواع النشاطات المتضمنة في المنهج واستخدام 
والتوضیحات التي تفسرها قوانین أكثر شمولاً  ةالوصف الذي یتبعه التحلیل واستخدام الأمثل

 .وحدات والتكامل بین هذه الوحدات ورةخبرات في صال وتنظیم

ولما كان هناك أسس كثیرة ممكنة الاستخدام فإنه ینبغي عند تنظیم منهج معین أن 
ها لكي نرى مدى تحقیقها دنفحص أسس التنظیم الممكنة وأن نختار بعض هذه الأسس نح

  )المرجع السابق(        .لمعاییر الاستمرار والتتابع والتكامل

 :التنظیمات المنهجیة أنواع

التعلم على نحو  خبراتلقد تناولنا حتى الآن الطرق التي بواسطتها یمكن تنظیم 
التي   Structural elementsري أیضاً أن توضح العناصر البنائیةفعال ومن الضرو 

تتضمن هذه الخبرات ، وتوجد هذه العناصر البنائیة في عدة مستویات تنظم عند أكبر هذه 
  :على أساس أحد التنظیمات المنهجیة الآتیة المستویات
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مواد دراسیة منفصلة كالجغرافیا والتاریخ والحساب وغیرها من المقررات الدراسیة ) أ(
  . Subject Matters. المنفصلة

كالمواد الاجتماعیة والعلوم والریاضیات والتاریخ  Broad Fieldsمجالات واسعة ) ب(
  .الطبیعي وما شابه ذلك

  .مع مجالات واسعة أو مع مواد دراسیة معینة Gore Gurriculumsمحور منهج ) ج(

یعامل فیه البرنامج الكلي كوحدة وذلك كما في برامج بعض  ،بناء غیر متمیز)  د(
خارج المدرسة المؤسسات التربویة في البیئة وذلك كما في برامج بعض المؤسسات التربویة 

العناصر البنائیة الممكنة عند المستوى المتوسط على  تنظمالكشافة والأندیة مثلاً  لجمعیات
  :صورة

رات في المواد الاجتماعیة ر سیة منظمة في تتابع كأن یخطط مثلاً ثلاث مقارة در ر مق) أ(
  .كون مثلاً من ثلاثة أجزاءتعلى أنها سلسلة واحدة متتابعة ت

دون أن  رات دراسیة تعطي في فصل دراسي واحد أو في سنة دراسیة كاملةمقر ) ب(
  .یراعى في تخطیطها أنها جزءاً من سلسلة أو تتابع یستغرق زمناً أطول

  :لتنظیم على صورة لم العناصر البنائیة الممكنة عند المستوى الادنى وتنظ

،  Lessonالدرس ) أ( ویعامل فیه الیوم الواحد على أنه وهو أكثر هذه العناصر استخداماً
عن  ةروس لهذا الیوم إلى حد كبیر أو قلیل منفصلوحدة منفصلة وبالتالي تكون خطط الد

  .بقیة الدروس التي خططت لأیام أخرى وتم تدریسها

وهو أحد العناصر البنائیة الاخرى الشائعة الاستخدام وقد تستمر  Topic: الموضوع) ب(
  .دراسة الموضوع عدة أیام أو عدة أسابیع

وتشمل الوحدة عدة خبرات تعلیمیة یحتاج تدریسها إلى عدة  Unitالوحدة ) ج(
  .أسابیع وقد تنظم الوحدة حول مشكلات معینة أو حول اهتمامات معینة للتلامیذ

  )123، ص م1982تایلور ، (
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  :مزایا وعیوب الأنواع المختلفة من التنظیمات المنهجیة

  ظروفومن الواضح أن لكل من العناصر البنائیة السابقة قیمته ومزایاه في 
مختلفة وعلى أیة حال یمكن ان نذكر بعض العیوب لكل من هذه التنظیمات فمن حیث 

التي تستغرق دراستها فصل دراسي  ةتحقیق الاستمرار والتتابع فإن منهاج المواد المنفصل
صعوبات تجعل  ةتفرضعات والدروس المنفصلوكذلك الموضو  .أو سنة دراسیة كاملة

المشار إلیه سابقاً أقل احتمالا وذلك لأن وجود خطوط فاصلة لا  الرأسيحدوث التنظیم 
  )124، ص م1982تایلور ، (    .تسهل الانتقال من بناء إلى أخر

وكذلك یصعب تحقیق التكامل إذا كان المنهج أو البرنامج یتكون من عدد كبیر 
، نظم عناصر كل جزء فنو یمكن أن هأهذ.نفصلةمن الأجزاء الم ي صورة أكثر توحیداً

ما إزداد عدد الأجزاء ولكن یصعب إیجاد علاقة بین كل جزء والأجزاء الأخرى كل
قل هذه الصعوبات إذا كان تنظیم المنهج قائماً على أساس أربعة أو خمسة المتضمنة ون

 .والتربیة الریاضیة والعلوم والریاضیاتمجالات واسعة مثل اللغات والمواد الاجتماعیة 
الفواصل  نقلة یمواد الدراسالحوري صعوبات أقل لتحقیق التكامل بین مویتضمن المنهج ال

  )المرجع السابق(            .والحدود بینها

نمت كثیراً من المشكلات والمواقف التي  ،وفیما یتصل بزیادة ارتباط الدراسة بالحیاة
توقع من التلامیذ ن یطبقوا فیها ما تعلموه في المدرسة ، نیة التي ا في الحیاة الیومنتواجه

ولذلك یفضل استخدام مناهج  ةلا یمكن تناولها بفاعلیة وكفایة خلال مناهج المواد المنفصل
  .المجالات الواسعة أو المناهج المحوریة

ظیم یتیح فترات أطول من نومن حیث تحقیق نوع التنظیم المرغوب فیه فإن أي ت
من التنظیمات التي تجزئ الوقت الكلي إلى  هوقت للتخطیط أو الدراسة یتمیز على غیر ال

  .فترات قصیرة نسبیاً 

فإن عدم تقسیم الیوم المدرسي إلى فترات زمنیة معینة یوجد  ،ومن ناحیة أخرى
فالتلامیذ یحتاجون إلى تنمیة مهارات مختلفة والمشاركة في . أیضاً بعض الصعوبات

وتقسیم الیوم المدرسي إلى فترات یتیح للتلامیذ الفرص لممارسة أنواع  ،نشاطات متباینة
  )المرجع السابق(    .درسینمختلفة من النشاطات والاتصال بعدد أكبر من الم
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  :تخطیط المناهج 2-1-8

على الرغم من كثرة الطرق التي تستخدم الآن في تخطیط البرامج التعلیمیة إلا أنها 
  :على وجه العموم تتضمن الخطوات التالیة

وكما  .أي تحدید نوع التنظیم المنهجي الذي سیتبع للتنظیماختیار الإطار العام  -1
مناهج ة، و تنظیمات تشمل مناهج المواد الدراسیة المنفصلأشرنا فهناك أنوع من ال

 .المجالات الواسعة والمناهج المحوریة
ع في كل المجالات التي تقررت في بتحدد الأسس العامة للتنظیم التي سوف تت -2

 .البرنامج المدرسي
هل ستكون في و تحدید نوع الوحدة التي سوف تستخدم في المستوى الأدنى للتنظیم  -3

 .یومیة أو موضوعات أو وحدات دراسیة صورة دروس
لكي یستعین  Source Unitsوضع تخطیط مرن لبعض الوحدات ذات المراجع  -4

 .بها المعلم في التدریس لمجموعة معینة من التلامیذ؟

إشراك التلامیذ مع المدرس في تخطیط أنواع النشاطات التي سوف یقوم بها 
  )126، ص م1982تایلور ، (        .التلامیذ في فصل معین

 تحدیدأهداف التعلیم الثانوي الفني الصناعي نظام السنوات الثلاث كمدخل  2-1-9
  :نظم التقویم والامتحانات

التعلیم الثانوي الفني الصناعي هو ذلك النوع من التعلیم النظامي الذي یتضمن  الإعداد 
كساب المهارات والمقدرة الفنیة  الذي تقوم به مدارس نظامیة و التربوي والتوجیه السلوكي وإ

هرة في مختلف المجالات الثانویة بهدف إعداد كوادر فنیة مابمستوى الدراسة 
والتخصصات الفنیة بما یجعلهم قادرین على تنفیذ المهام التي توكل إلیهم والمساهمة في 
الإنتاج الفردي أو الجماعي خاصة عملیات الصیانة التي تحتاج إلى إلمام كافٍ بجمیع 

خریجو معاهد التعلیم التقني (فهو وصل بین الإطر التقنیة  ،لمهارات والخبرات اللازمةا
لمهرة اوالعمال غیر . لأنني أول أو خریجو مدارس التعلیم الصناعي نظام الخمس سنوات(
ویستغرق الإعداد في مثل هذا النوع من التعلیم مدة ثلاثة سنوات  .)الإعدادیة المهنیة(
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وللفئات العمریة التي بلغت خمسة  )التعلیم الأساس والشهادة الإعدادیةویكون بعد مرحلة 
 )24، ص م2011،  سوسن(      .عشر عاماً فأكثر

  :وتدور أهداف التعلیم الثانوي الفني الصناعي حول ثلاثة محاور -
 .استكمال الإعداد الإنساني والقومي للطلاب  .1
 .إعداد الطلاب للعمل في أحد المجالات الصناعیة .2
 .ل الطلاب لمواصلة التعلیم والنمو العلمي والمهني تأهی .3

  :استكمال الإعداد الإنساني والقومي للطلاب: المحور الأول
ویمكن تحقیق ذلك عن طریق تنمیة القیم والاتجاهات الدینیة والإنسانیة والاجتماعیة  -

بالقدر الذي یسمح له باستخدامها في یسر ) العربیة والأجنبیة(اللغویة  هوتنمیة مهارات
سواء على المستوى العام أو  عامل مع غیرهفي التعبیر عن نفسه شفهیاً أو كتابیاً ، والت

في مداومة الإطلاع على المواد العامة العربیة والأجنبیة وفي الإفادة و المستوى المهني 
 )المرجع السابق(  .ي والمهنيع وسائل النمو العلمیمن جم

د ومشكلات مجتمعه بحیث یكون قادراً على الإفادة منها في ر فهم ظروف ومواو معرفة  -
  .تطویر حیاته ومهنته ومجتعه

  تنمیة الاتجاه الإیجابي نحو العمل في مختلف صوره.  
 تنمیة المیل نحو الاستمرار في التعلیم العلمي والمهني.  
  من الحیاة بصورة صحیحة هنحو یمكنتنمیة قدراته الجسمیة على.  

إعداد طلاب المدرسة الثانویة الفنیة الصناعیة لسوق العمل یتطلب ذلك : المحور الثاني
  :ما یلي

  ي الصناعي الذي نالأسس العلمیة التكنولوجیة التي یقوم علیها العمل الف وفهممعرفة
  :یث یكونون قادرین على حبعد تخرجهم ب الطلابیمارسه 

  مع تنمیة الاتجاه نحو المساهمة في الإرتقاء به ،نحو التخصص المیلتنمیة.  
 تنمیة المهارات الأساسیة اللازمة للقیام بالعمل مباشرة أو بعد فترة تدریب قصیرة.  
 ممارسة العمل على أساس من الوعي والفهم لأبعاده المختلفة. 
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  اً على وضع تحلیل العملیات الصناعیة المتصلة بمجال تخصصه بحیث یكون قادر
 .ا من الوجهة الاقتصادیةهأفضل خطوات التشغیل وتنفیذ

 حسب الأصول الفنیة  هتصلة بمجال تخصصمأداء العملیات الصناعیة المختلفة وال
 .الصناعیة

 أو طبقاً  ،بمجال تخصصه حسب الأسالیب الفنیة ةاستخدام العدد والآلات المتصل
 .لقواعد الأمن الصناعي

  بالمهن الصناعیة المختلفة وآدابها ةكیة المتصلممارسة العادات السلو. 
 تقان المهارات المشتركة بینها بحیث  ،معرفة علاقة الصناعات المتكاملة ببعضها وإ

 .ةالمتكامل مهنیكون الخریج قادراً على ممارسة أي من ال
  سبة بحیث یكونون قادرین والفنیة المناالإلمام بقدر من المعارف والمهارات العلمیة

 :على
إنتقاء الخامات اللازمة للإنتاج من حیث المواصفات والخواص الملائمة وكیفیة شرائها  -

 .من الأسواق
 .بلادهمعرفة مصادر القوى والخامات في  -
سات یحصر وتقدیر تكالیف انتاج المشغولات أو الإصلاح والصیانة ووضع المقا -

 .تشغیل وفقاً لأحدث قواعد التنظیم الصناعيلالتفصیلیة ل
صلاح المعدات و  تشغیل -  .بمجال تخصصه المتعلقةصیانة وإ
استخدام أدوات الرسم الفني والهندسي فیعمل بعض الرسومات الفنیة والهندسیة  -

 .البسیطة
 .وفهم رموز التشغیل ومصطلحاته ،قراءة الرسومات التنفیذیة المركبة -
 .عمل كروكیات للرسومات التنفیذیة -
 .ة والأجنبیةفهم المصطلحات الفنیة باللغتین العربی -
هذه  تتطلبهوالتكیف وفقاً لما  ،متابعة التطورات التي تحدث في أسالیب العمل وأدواته -

 .التطورات
 .القیام بدور إیجابي في محیط الطبقة العمالیة والفنیة -
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مستحدثات العصر وذلك من خلال تدریبه  ثالتعلم الذاتي یستطیع الإطلاع على أحد -
 .على استخدام الوسائل التكنولوجیة الحدیثة

 .مواجهة المشكلات الفنیة التي تواجههم أثناء ممارستهم بصورة علمیة سلیمة -
ابتكار وسائل وطرق جدیدة مستحدثة في أسالیب الصیانة والإصلاح للمعدات والأجهزة  -

 .في مجال تخصصه
 .)وخاصة العربي والافریقي(عمل المحلي وسوق العمل الدولي المنافسة في سوق ال -
وأیضاً  ،تطبیق ومراعاة أصول ومبادئ الجودة الشاملة لكل المنتجات التي یشارك فیها -

 )25، ص م2011،  سوسن(      .  من خلال مهنته

  :تعلیم النمو العلمي والمهنيالتأهیل الطلاب لمواصلة : المحور الثالث

  :طریقویتحقق ذلك عن 

  :تنمیة المفاهیم العلمیة الأساسیة التي یتطلبها التعلیم في مستویاته الأعلى-

  مهارات التعلم الذاتي-

  :بنیة التعلیم المهني ومحتواه 2-1-10

إلى الخطوط العریضة بنسبة التعلیم المهني محتواه بالشكل ) م1993(أشار المصري 
  :الآتي

  :أبعاد التعلیم المهني وأهدافه: أولاً 

  .ثانیاً إطار المحتوى

  .التعلیم المهني كجزء من التعلیم العام: ثالثاً 

  .مستمررابعاً التعلیم المهني كتعلیم 

  :أبعاد التعلیم المهني وأهدافه :أولاً 

یمكن للتعلیم المهني أن یكون عنصراً من عناصر التعلیم العام ومكوناته بالإضافة 
م من أشكال التدریس المستمر والتعلأو شكلاً إلى كونه وسیلة للإعداد للعمل والاستخدام 

الدائم ، وعند استقصاء أهداف التعلیم المهني لابد من مراعاة عاملین رئیسین وبخاصة 
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عندما یكون مثل هذا التعلیم وسیلة لإعداد الأفراد وهم في منتصف أو نهایة العقد الثاني 
  .ةمن أعمارهم لحقل مهني في مستویات العمل المهني الأساسی

 .فق مع الأهداف والأغراض العامة للتعلیماینبغي لهذه الأهداف أن تتو : أولاً  -
 )26، ص م2011،  سوسن(

عداده للعمل النافع أتو یجب  :ثانیاً  كید تلك الأهداف التي تساعد الفرد على تحقیق طاقاته وإ
  .اجتماعیاً وأن تولي الاهتمام للحاجات الاجتماعیة الاقتصادیة للمجتمع

  : ترى أن على التعلیم المهني أنفأما الیونسكو 

یساهم في تحقیق طموحات المجتمع لمزید من الدیمقراطیة والتطور الاجتماعي والثقافي ) أ(
في بناء هذه  طةوالاقتصادي وفي الوقت نفسه تطویر طاقات الأفراد للمشاركة النش

  .الطموحات وتنفیذها

اك إدر شكل یؤدي إلى بقنیة للحضارة المعاصرة یؤدي إلى فهم الجوانب العملیة الت) ب(
ها مع النظر نظرة ناقدة إلى المضامین الاجتماعیة والسیاسیة عم التعاملالقدرة على و البیئة 
  )المرجع السابق(      .ة للتغییر العلمي التقنيیوالبیئ

  :إطار المحتوى: ثانیاً 

الجوانب من  تصف الیونسكو هذا التعلیم بأنه ذلك التعلیم الذي یعني بتلك -
العملیة التعلیمیة التي تتضمنه بالإضافة إلى التعلیم العام ، دراسة العلوم التقنیة وما 
شابهها والحصول على المهارات العلمیة والاتجاهات والفهم والمعرفة المتعلقة بالمهنة 

 . في قطاعات الحیاة الاقتصادیة والاجتماعیة المختلفة

 )المرجع السابق(

  :مهني من جانبین رئیسیین للمعرفةالمتخصص من أي برنامج للإعداد الیتكون العنصر 

والمعرفة المفاهمیة بالنظریة  ،بالممارسة والتعرف) الحسیة(المعرفة الإدراكیة 
تطویر  والمعرفة بالممارسة وحدها تنتج حرفیین ذوي آفاق محدودة لا یستطیعون. والوصف

من ناحیة  ،المتغیرة والمعرفة بالوصف وحدهب مع الظروف قدراتهم بفاعلیة أو التجاو 
لذلك فإن .ي الصناعةفوهؤلاء بكل بساطة، لیس لهم مكان  ،تنتج حرفیین نظریین ،أخرى
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سواء من خلال نهج المخلوط أو نهج المركب،  ،المزیج المتوازن من النظریة والتطبیق
من النظریة والتطبیق أما الوزن النسبي لكل . یم المهني ویحسن مكانتهلعتیعظم فاعلیة ال

كما یعتمد على  .والمتعلم نفسه ،ومستوى العمل المهني ،فیعتمد على طبیعة المهنة
في مجال  المعتمدةوعلى منظومة الأولویات  ،ناعات المتعلقة بعلم أصول المعرفةقال

  .أهداف التعلم

على المنهج المعتمد الخاص لمحتوى ) النظریة اللیبرالیة(ویمكن اطلاق مصطلح 
وبأسلوب . وهناك اعتقاد بأن التناقض بین التعلیمین المهني واللیبرالي باطل. التعلیم المهني

التصور الفكري في آن و لن یكون هناك تعلیم فعال دون أن یقدم الاسلوب العملي ، آخر
  .واحد

عتقد أن الخرافة فقط یمكن أن تجعلنا نبأن  بقوله) م1993(ویعقب المصري 
ثقافیاً لیبرالیاً بحیث یكون الموضوع غیر لیبرالي لأنه نافع  تضادانالجانبین بالضرورة م

  ).28، ص م2011،  سوسن(          .بلا فائدةلأنه 

شكل عام أن التدریس الذي یضحي بتطویر الخیال وصقل الذوق وتعمیق بوسنجد 
یؤدي في الوقت  ،وهو یرمي إلى نتائج نفعیة ،وكلها بالتأكید قیم ثقافیة ،النظرة الفكریة

لیس بمعنى أنها عدیمة المنال، ولكن  ،نفسه إلى جعل المادة التعلیمیة محدودة النفع
  .ما تحت إشراف الآخرین هاقابلیتها للتطبیق تكون محصورة في نشاطات روتینیة یتم تنفیذ

یم في التعل اللیبرالیةالنفعیة قضیة بجز لثلاثة جوانب رئیسیة ذات علاقة وفیما یلي شرح مؤ 
  :المهني

  :التعلیم العام كجزء من التعلیم المهني. أ

ها عنصراً لمهني لتكون متوازنة من حیث تضمینمن الضروري أن تصمم مناهج التعلیم ا
من التعلیم العام الذي یشمل الدراسات الطبیعیة والإنسانیة والاجتماعیة التي لا تكون 

  .الفرد لممارستهابالضرورة ذات علاقة مباشرة بالمهنة التي یعد 

  )المرجع السابق(

  :أما العوامل التي یجب أخذها بالاعتبار في هذا المجال فتشمل -
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 .الحقل المهني  . أ
 .مستوى العمل المهني  . ب

  .المؤثرات الاقتصادیة والاجتماعیة والثقافیة الأخرى. ج

  :اعدة العریضة في التعلیم المهنيمفهوم الق. ب

بشكل عام التخصصات  ،لیم المعني بأنه یتفادىیتسم نهج القاعدة العریضة في التع

لى الاستثمار الناق الضیقة ص لطاقاته التي تؤدي إلى تقلیص قدرة التكیف لدى المتعلم وإ

ویرى الباحث أن هذا الهدف المنشود من التعلیم بشكل عام  .وتحجیم قابلیته للتحرك

  )30، ص م2011،  سوسن(      .والتعلیم التقني الصناعي بشكل خاص

  :النهج اللیبرالي في التعلیم المهني. ج

كل هذا التعلیم عن االلیبرالیة في التعلیم المهني أكثر من مجرد معالجة هی النفعیةتعني 

فللإتقان في العمل عادة ... عنصرا من التعلیم العام وتوسیع قاعدته تضمینهطریق 

  . تحقیق الذاتو على الفرد بسبب ما یرافقه من شعور بالرضى  اً إیجابی اسلبیاً أثر 

ویرى وایتهد أنه بالإمكان تحویل العمل إلى منفعة إذا طعم بنظرة فكریة وأخلاقیة 

إذا أرید أن یكون للتعلیم الفني والتقني فرصة لسد الاحتیاجات العملیة للأمة،  ،وبذلك

بادئ ارة الفكریة الحقیقیة فیما یتعلق بالموح لیبرالیة، باعتباره مصدراً للإنفیجب أن یفهم بر 

  ).م1993المصري(المطبقة والخدمات المقدمة 
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  :التعلیم المهني كجزء من التعلیم العام: ثالثاً 

نیة كجزء هالطبقة الم وذات الصبغة المهنیة المعداتشاطات الإنتاجیة نعندما تطبق ال
یصبح للأهداف الخاصة لمثل هذه  ،من التعلیم العام ولیس كإعداد مباشر لحقل المهني

تعلیم ، حیث ترى الیونسكو بوجوب الجوانب الفنیة والمهنیة في الاً فالنشاطات توجها مختلا
    :الرئیسیة التالیة العام تادیة المهام الثلاث

عن طریق  ،ة لعالم العمل وعالم التقنیة ومنتوجاتهتوسیع الآفاق المهنیة كمقدم -1
 .ككل تعلقة بالإنتاج والتوزیع والإدارةالعملیات الماستكشاف المواد والأدوات و 

توجیه ذوي الرغبات التعلیمیة والقدرات المناسبة نحو التعلیم الفني والمهني بغرض  -2
لتدریب خارج نظام التعلیم الرسمي، أن أتفق مع إعدادهم لحقل مهني، أو نحو ا

صناعي أن یكون قدر الیونسكو في هذا الجانب ولكن هذا یتطلب من التعلیم المهني ال
 .المسؤولیة

الأخذ بید أولئك الذین یتركون نظام التعلیم الرسمي في أي مستوى ولكن بدون أهداف  -3
وطرق التفكیر التي یمكن أن  العقلیةأو مهارات مهنیة محددة، وتزویدهم بالاتجاهات 

وتسمح  هم على أول عمل،تطور طاقاتهم وقدراتهم وتسهیل اختیارهم للمهنة وحصول
ویرى الباحث أن هذا الهدف یؤدي  .لهم باستمرار تدریبهم المهني وثقافتهم الشخصیة

العلمي (لمحاربة البطالة ولكن بشرط أن یأخذ التعلیم كل الطلاب وعلى المسارین 
 )33، ص م2011،  سوسن(      )    والأدبي

في المناهج  ویرى كثیر من التربویون النشاطات الإنتاجیة والمهنیة عناصر جوهریة
 .المدرسیة تحتل المرتبة الثانیة بعد مهارات القراءة والكتابة والحساب

دیه بالإضافة إلى ویرى بستالوزي أنه للحصول على الرجل الكامل، یجب تعلیم قلبه وی
ن هذه الأعضاء تتحد في الجسم الإنساني ولكن لأنها تعلم الواحدة منها دماغه لیس فقط لأ

  )المرجع السابق(              .الأخرى
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نیة مكاناً مرموقاً في المدارس العامة في كثیر من نظم تشغل النشاطات العملیة والمه -
یمكن أن یكون هناك نهجان رئیسیان لمفهوم التعلیم  ،ومن ناحیة عملیة .التعلیم الحدیثة

جم ویتر  .وثانیهما النهج التكاملي ،المهني كجزء من التعلیم العام أولهما النهج الإفرادي
على  تشتمله مادة دراسیة نمیضالنهج الإفرادي في المنهاج المدرسي عن طریق ت

نشاطات عمل متنوعة مستقاة بشكل رئیسي من القطاعات المهنیة كالصناعة والزراعة 
ذا تمادینا في تطبیق هذا النهج ، فإنه یواجه  التنظیم الصارم  خطورةوالخدمات وإ

حقیقي بالحیاة وقد تصبح النشاطات العملیة مجرد والإفتقار إلى الارتباط ال،المصطنع
 .تنقصها الإنعكاسات الفكریة والأبعاد الثقافیة ،نشاطات بدنیة ومهارات جسدیة منعزلة

یضیف بعداً جدیداً الذي  يویمكن تفادي مثل هذه السلبیات عن طریق النهج التكامل
من معظم  لا یتجزأت المهنیة والعملیة جزءا صبح النشاطاتحیث  ،نهج الافراديلل

  .أن لم یكن كلها ،المواد الدراسیة

من حیث العلاقة بین الفكر  ،وهذین النهجین یعكسان المرامي الفلسفیة ذات العلاقة
ناهیك عن مكانة كل منهما ففي النهج الإفرادي الصرف مؤشر للثنائیة الواضحة  ،والعمل

ففیه دلالة على  ،أما النهج التكاملي. بالإضافة إلى المكانة الأدنى للعمل ،في النشاطین
النظریة المتكاملة للفكر والفعل بما یعزز مكانة العمل سواء اعتبر قلب النشاط كله أم 

  )34، ص م2011،  سوسن(    .مجرد البعد التطبیقي له

  :التعلیم المهني كتعلم مستمر: رابعاً 

  :هني إذا نظرنا إلیه كتعلم مستمر كما یأتيتكون أهداف التعلیم الم

نعاسها في المجال   . أ إتاحة الفرصة لتحدیث المعارف والمهارات والقدرات العملیة وإ
 .المهني

ته، أو الإلتحاق بمهنة أخرى إذا أدى نتمكین الفرد من التكیف مع التغیر التقني في مه  . ب
 .هذا التغییر إلى انقراض مهنته
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یاً ضو ع اً تضمین التعلیم المهني كتعلیم مستمر ارتباطأن ) م1993(ویرى المصري 
 غیربمستویات التعلیم والعمل المهني الأعلى ، عن طریق القنوات التعلیمیة النظامیة أو 

وحتى یكون مثل هذا الإرتباط فعالاً یجب عدم اعتبار أي نوع أو مستوى من  .النظامیة
كما یجب ربط الإنتقال إلى مستویات . أنواع التعلیم المهني ومستویاته مغلق النهایات

كما هو  ،شكل رئیسي بقدرات الفرد واستعدادته ولیس بنوع تعلیمهبتعلیمیة ومهنیة أعلى 
عادة هیكلته  ،الحال في كثیر من نظم التعلیم وقد یتطلب ذلك إصلاح التعلیم الجامعي وإ

وذلك بهدف إزالة  ،كادیميصراً على التعلیم الثانوي الأقتوهو تعلیم غالباً ما یكون اتصاله م
لابد من توفیر التسهیلات  ،وبالإضافة إلى ذلك .الاختناقات والمسارات المغلقة النهایات

هم من مواصلة تقدمهم الأكادیمي وتطور  ،الراشدین عادة ،ن الأفرادكالملائمة التي تم
  )35، ص م2011سوسن ، (          .المهني

نحدد الأهداف والمرامي التي نود من ویتفق الباحث مع هذا الرأي ولكن بشرط أن 
  .المتعلمین بلوغها
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  :المبحث الثاني

بناء خطط الدروس في التربیة المهنیة للصفوف الاربعة الأولى بصیاغة  2-2-1
  .الأهداف

  :مفهوم التخطیط والخطة: أولاً 

أشكال هذا النظام وأغراضه  إختلفتیعد التخطیط ضرورة لأزمة في كل نظام مهما 
ن كان الأمر كذلك فإنه یصبح في النظام التربوي أكثر ضرورة وأشد الحاحاً و  بإعتبار أن ،إ

وقد یكون من الأفضل في أغلب  ،والإرتجال في العملالعفویةهذا النظام لا یحتمل 
الأحیان الإحجام عن القیام بتنفیذ مهمه ما أو نشاط ما إذا لم یكن مسبوقاً بتخطیط منهجي 

ذا یؤكد على ضرورة إرتباط أهداف التخطیط في المستویات المختلفة وه ،عقلاني نظامي
وأن  ،تكاملیاً وشمولیاً وعلى نحو متوازن إرتباطاً تفاعلیاً بما تتضمنه من مدخلات وعملیات 

ن تؤخذ جملة أتنسجم المهمات مع الإجراءات ومع الزمان والمكان على حد سواء و 
 سالیبالأو اختیار استراتیجیات التعلم والتعلیم العناصر الأخرى ذات العلاقة بالتخطیط ك

أبو شعیرة (.التقویمیة وتحدید طرائق المتابعة وما إلى ذلك والتقنیات المرتبطة بها والأدوات
  )192م ،ص 2008، 

فلابد لكل مستهدف  ،وحیث أن التعلیم بمختلف أنواعه عملیة مستهدفة ومقصودة
فالتخطیط هو  ،ومقصود لذاته أن یكون منتظماً وأهم مظاهر التنظیم المستقبلي التخطیط

یوضح  -التخطیط–إذ أنه له الوسیلة الممكنة لسیطرة الإنسان على المستقبل بالقدر الممكن
ویوضح المسؤولیات ویحدد الأدوار على نحو یساعد في تحقیق  ،مهارات العمل ویحددها

لأهداف بأقصر وقت واقل جهد التخطیط للتعلیم والتعلم والذي یتمثل في إعداد خطط ا
عه ومن الطبیعي ،وفرو هو جزء من عملیة التخطیط بعامة تعلیمیة معینةالدروس لمواقف 

  .منهاأن ینال الفرع من الأهمیة والمكانة ما ینال الأصل 

  )المرجع السابق(    
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سییسر على القارئ تملس أهمیته وأغراضه ، ولعل  إن الإحاطة بمفهوم التخطیط
  :التعریفات التالیة تلقى بعض الضوء على التخطیط والخطة

تخاذ عدد  -1 التخطیط عملیة عقلیة فكریة تسبق العمل المستهدف وتتطلب تفكیراً واعیاً وإ
 .صل بمسار العمل المنشودتمن القرارات التي ت

استثمارها في و التخطیط عملیة دراسة الواقع بروح علمیة لمعرفة العوامل المؤثرة فیه  -2
 .سبیل تطویره بالاتجاه المرغوب فیه

یل العقلي ي تأخذ شكل القیام بالتصور والتخالتخطیط عملیة تشیر إلى تلك الجهود الت -3
، وكیف فعلیة ترجم هدفاً إلى نتیجةنمثل بكیف تالموجه نحو الإجابة عن تساؤل محدد ی

 .إلى واقع ملموس ،حول الأماني الطموحات إلى أفعال وممارساتن
ي السلیم في الأهداف مالتخطیط للتدریس عملیة منهجیة منظمة تتضمن التفكیر العل -4

والإجراءات والطرائق والتقنیات اللازمة  ،وأسالیب تحقیقها ،التعلیمیة المنشودة ومحتواها
تقویمیة التي تمكن من معرفة مدى تحقق الأهداف على والأسالیب والأدوات اللذلك، 
 .ت فعلیة للمهمات في المهنة في نطاق الزمان والمكان المحددینءداأهیئة 

الخطة بمعناها العام مجموعة من التدابیر المحددة التي تتخذ من أجل تحقیق هدف  -5
 .معین

علم أن یؤدیها بغیة تبین أوجه النشاط التي یمكن للم) وصفة تعلیمیة(الخطة الدراسیة  -6
وهي نتاج لعملیة التخطیط یتضمن وصفاً أو تصوراً  ،تحقیق الأهداف المرسومة للدرس

 ،من الطلبة أن یمارسوها ینتظرلعملیة التعلیم بما تنطوي علیه النشاطات التي 
 ،بها سیستعانوطرائق التدریس أو التقنیات التي  ،والخبرات والمواد التعلیمیة اللازمة

التقریبي اللازم لإتمام العملیة لضمان بلوغ الأهداف المحددة المعلنة المتمثلة والوقت 
 .في الأداء السلیم لمهمات المهنة موضوع التعلیم

 ) 193م ص2008أبو شعیرة،(

  :م الخطة یتحدد بعنصرین هماو وفي ضوء التعریفات السابقة یمكن القول إن مفه

 .وجود هدف أو غایة یراد الوصول إلیها .1
 تدابیر محددة ووسائل مرسومة من أجل بلوغ هذا الهدف  وضع .2

 )المرجع السابق(    
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  :أهمیة التخطیط ومزایاه

یمكن إبراز أهمیة التخطیط من حیث إرتباطه بجمیع عناصر العملیة التربویة 
وتمثل الأهداف التعلیمیة أحد هذه العناصر وربما أكثرها أهمیة  ،إرتباطاً وثیقاً عضویاً 

م 2008أبو شعیرة،(.الرئیسي للإنجاز الجانب الذي یمكن اعتباره المحكا باعتباره
  )194ص

تغیرات العملیة مفالتخطیط یعني أولاً وقبل كل شيء بالتفكیر الجدي في ضبط 
ولا بد من التخطیط الموجه  ،بكافیة وفاعلیة یة من أجل بلوغ الأهداف المتوخاةالتعلیم

  .لتوظیف مدخلات هذه العملیة واستثمارها على افضل وجه ممكن لتحقیق ما یخطط له

ما یشمله من تخطیط یومي یتم بویمكن للدارس بعد إدراكه لأهمیة التخطیط للتدریس 
ط مزایا وفوائد عدیدة لتخطیبفي إطار المنحى النظامي لعملیة التعلیم والتعلم أن یستشعر 

  :التدریس منها

: إیجاد نوع من النسقیة یعتمد التخطیط في إطارها على التخطیط قصیر المدى -1
 ،طویل المدى ،على تخطیط متوسط،و التخطیط الیومي لدروس الخطة الدراسیة

 .السنوي يالتخطیط الفصل
تأكید الإنسجام والتوافق بین الأهداف في مستویاتها ومراحلها المختلفة في علاقة  -2

 ة هرمیةتكاملی
تحدید نوع التعلم المرغوب أحداثه في المتعلم بدلالة أهداف معلنة واضحة محددة  -3

 .وقابلة للقیاس
هداف إتاحة الفرصة للطلبة لأن یكونوا على استعداد لتعلم الموضوع أو تحقیق الأ -4

ار أو قیاس وتحدید السلوك القبلي الذي بیسر من خلال حرص المعلم على اختةبالجدید
 .شكل مباشربه الأهداف المخططة یرتبط بهذ

مساعدة المعلم على اختیار وتحدید الاستراتجیات والخبرات التعلیمیة المناسبة للأهداف  -5
 .التعلیمیة من جهة حاجات وأنماط المتعلمین من جهة أخرى
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وطریقة تنظیمها واختیار الموارد  - المكان –تمكین المعلم من تحدید البیئة المادیة  -6
 .وسائل ،مواد،التعلیمیة وتوفیر الأدوات تجهیزات 

وبالتالي إكسابه القدرة على حسن  ،تمكن المعلم من تحدید الوقتاللازم لتحقیق كل هدف -7
 .مي التعلميیتنظیمة في ضوء متطلبات الموقف التعلو إدارة الوقت 

یم سائر عناصر الخطة و أداء الطلبة من جهة وتقإتاحة الفرصة للمعلمین لتقویم   -8
باعتبار أن هذه العناصر تؤلف فیما بینها نظاماً یؤثر كل  ،الدراسیة من جهة أخرى

 .منها في الآخر ویتأثر به في علاقة عضویة ترابطیة
وبخاصة فیما یتصل بالصعوبات والمشكلات  ،رة لدى المعلم على التنبؤتنمیة القد -9

وبالتالي تتیح الفرصة للتفكیر في الحلول والإبدال المقترحة التي تحد  ،المحتمل حدوثها
 .من تلك الصعوبات والمشكلات

تعزیز ثقة المعلم بنفسه من خلال معرفته التامة بما ینوي عمله في المواقف التعلیمي  -10
ثقته  ود إلى فقدیقوالإرباك الذي قد ه الوقوع في الخطأأوبالتالي تجنب، التعلمي خطوة بخطوة

 )195م ص2008أبو شعیرة،(    .بنفسه أو فقد ثقة طلبته به

  :أسس ومحددات للتخطیط الدراسي

ثمة أسس ومحددات ینبغي أن یلتفت إلیها معلم  ،قبل المباشرة بإعداد خطة الدرس
  :من هذه الأسس والمحددات ما یليو التربیة المهنیة 

متد فیه التخطیط قصیر نحو یطیط من الوجهة الزمنیة على إعتماد النسقیة في التخ -1
بمعنى أن ینطلق  ،وعلى التخطیط الفصلي طویل المدى )التخطیط الیومي(المدى 

 .زمع إعدادها من خطة فصلیة سنویة معدة مسبقاً مالمعلم في خطته الدراسیة ال
 ،لي ، فهماً ذا معنىمعوالمحتوي الفهم المعلم لموضوع الدرس بشقیه المحتوى النظري  -2

دراك بأي معرفة ال  .یته المنطقیةنعلاقات بین أجزاء هذا الموضوع وإ
إدراك المعلم الهدف العام للدرس والذي یتضمن بمجمله الأهداف الأدائیة التعلیمیة  -3

 .التي یفترض أن تتفرع عنه
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یجاد نوع من العلاقة العضویة  -4 فهم المعلم لأهداف الدرس في مجالاتها الثلاثة وإ
وذلك في إطار التأكید على  ،عناصر الخطة الدراسیةالترابطیة بینها وبین بقیة 

 .النظامي في إعداد الخطط الدراسیةالمنحنى 
وما یتفرع عن كل منها من طرائق واسالیب  ،الإلمام الكافي بأستراتیجیات التعلم والتعلیم -5

ختیار المناسب منها في الموقف التعلیمي التعلمي ،مختلفة  .وبخاصة الحدیثة منها وإ
المعلم خصائص الطلبة وتحدید قدراتهم وقابلیاتهم وتشخیص احتیاجاتهم في تعرف  -6

ید أنماط المتعلمین والقدرة على تحد ،المراحل التعلمیة التي یتطلح المعلم بالتدریس فیها
أنماط المتعلمین وأسالیب (أو الأسلوب المناسب لكل نمط منهم  ةقواختیار الطری

أهمیة ) وبطئ التعلمالمتفوقونالم(لحاجات الخاصة لاء الطلبة من ذوي ایوإ  )تعلمیمهم
هم التي تصل إلى أقصى ما تهم في التعلم بما یتوافق وأمكاناتهم وقدراحقخاصة وتأكید 

 .یمكن بلوغه من أهداف
أدوات ، (ة یتوفیر المناخ الملائم لحدوث التعلم سواء ما یتعلق بتوفیر المتطلبات الماد -7

 .)الجو النفسي المناسب من جهة أخرىسائل أو بتوفیر هیز مواد ، تج
أو الحرص  ،الأخذ بعین الاعتبار الوقت اللازم لتحقیق كل هدف من أهداف التعلم -8

 ).Time Management(على أدارة وقت الحصة بنجاح 
 ،الخطة الدراسیة هاختیار وسیلة التقویم المناسبة لنوع ومستوى الهدف الذي تتضمن -9

 ،تقویم نتاجات التعلم لدى الطلبة من جانب ،قویموالحرص على أن تطال عملیة الت
 ).إن كان ذلك لازماً (وبقیة عناصر الخطة الدراسیة من جهة أخرى 

والاستفادة منها في إجراء التحسینات ) Feed back(تحلیل التغذیة الراجعة  -10
 )196م ص2008أبو شعیرة،(  .والتطورات الممكنة
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  :التربیة المهنیةمستویات التخطیط في تدریس  2-2-2

میة دورها بشكل یلكي تؤدي العملیة التعلمیة التعل اً تعد عملیة التخطیط ركناً أساسی
تنتج ان التخطیط السلیم یسهم بشكل مباشر في تمكین المعلم من مواجهة كذلك یسفاعل و 

ة واقتدار من خلال السهولة في التعرف على طبیعة هذه یافكل كبالمشكلات المختلفة 
الإضافة إلى تمكینه من التعامل بشكل أكثر ملاءمة فیما یتعلق بتوزیع الوقت بالمشاكل 

  .ميیواختیار الأنشطة والأسالیب المناسبة لكل موقف تعل

  )1993ات ، یمیلع(

رئیسین للخطط  شكل عام یتم تنفیذ منهاج التربیة المهنیة من خلال مستویینبو 
  .والخطة الیومیة ،الخطة الفصلیة أو ما تعرف أحیاناً بالخطة السنویة: التدریسیة هما

  )196م ص2008أبو شعیرة،(

  :السنویة/ الخطة الفصلیة : أولاً 

 ،وهي خطة تشتمل على أهداف تربویة یتم تحقیقها على مدى فصل دراسي كامل
أو حتى سنة دراسیة كاملة إذا سمیت خطة سنویة ومن خلال الخطة الفصلیة السنویة یتم 

م تحیث ته ،التربویة للمنهاج التدریسیة المتشابه، من أجل تحقیق الأهداف تنظیم الأهداف
وتهتم كذلك باستمراریة وتكامل الخبرات  ،عملیة التخطیط للوحدة التدریسیة بالتعلم ككل

  . ت وقدرات واتجاهاتشكل مهاراالتي تكون على 

  )م1996زیتون،( 

من  ،ولإعداد الخطة السنویة ینبغي على معلم التربیة المهنیة الاطلاع على المنهاج
والإمكانات  ،والوسائل التعلیمیة المتوافرة تدریبیةومحتواها وطرائق . هداف العامةالأحیث 

دفة الذین سیتولى المعلم تنظیم وأن یحدد فئة الطلاب المسته ،المتاحة وطرائق التقویم
تعلمهم وفي ضوء ذلك یقوم المعلم بإعداد خطته السنویة أو الفصلیة التي یحاول بها 

تشتمل علیه تلك المادة من  ماوضع تصور كامل لعملیة تنظیم تعلم الطلبة للمادة المقررة و 
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 .بناء خطتهفي  هومعلومات وحقائق ومفاهیم ومهارات وقیم واتجاهات ویساعد ،موضوعات
ودلیل المعلم ، والخطط القدیمة والخبرات ) كتاب الطالب(المنهاج والمقرر الدراسي، 

وخبرات الآخرین وهنا یقوم المعلم بتوزیع محتوى المقرر على مدار أشهر السنة  ،الشخصیة
  )م1998الحیلة،.                      (والفصل

  :فهي كالآتيوأما عناصر هذا المستوى من الخطط التدریسیة 

السنة  ،)الخ...يساسالأول والثاني الأ(هویة الخطة وتشتمل على مستوى الصف  -1
المبحث التربیة / الثاني / الفصل الدراسي الأول ) 2007/2008( مثال: الدراسیة
 .المهنیة

وتتصف  ،ویتم هنا تحدید الأهداف العامة والخاصة ولكل وحدة تدریسیة: الأهداف  -2
العمومیة على أن تترك تفصیلات هذه الأهداف إلى الخطة صیاغة الأهداف هنا ب

 .الیومیة
ویظهر هنا مصنفاً حسب عناصره الاساسیة من مهارات ومفاهیم وذلك بعد : المحتوى -3

.یة المختلفةمللمعرفة العملیة مثل المفاهیم والمبادئ العل ةإلى الأشكال الأساسی هتحلیل
 )م2003،يسیالطو (              

والأنشطة لكي یستطیع المعلم تحقیق الأهداف التي رسمها لكل  الوسائل والأسالیب -4
شكل مبدئ بوحدة دراسیة من وحدات المنهاج، فلابد أن یقترح ومن خلال الخطة و 

والشكل الذي یمكن أن تكون علیه الأنشطة التي  ،الإطار العام لإستراتیجیات التدریس
، شكل منظمبه العناصر هذ تكون من خلالها یمكن تنفیذ خطته وأهدافها ویجب أن

شكل یعكس بصورة واقعیة الاستراتیجیة ببحیث یمكن ترجمتها في الخطة الیومیة و 
الحقیقیة المستخدمة في عملیة التدریس من قبل المعلم والتي سینبثق عنها طرق 

وتنظیمها وما یتصل بها من  وترتیبهاالتدریس على ضوء ذلك یتم تقدیم المادة 
 .تؤدي إلى تحقیق الأهداف بشكل فاعلمجموعات نشاطات بحیث 

 )المرجع السابق(

ویبین هذا العنصر الفترة الزمنیة التي یتوقع أن یتم فیها تحقیق كل هدف من : الزمن -5
 .أهداف الخطة ولكل عنصر من عناصر كل وحدة من الوحدات الدراسیة

 )م1993ات،معلی(
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جانب عدد محدد من المباحث اللوازم والتجهیزات وینفرد مبحث التربیة المهنیة إلى  -6
 ).التربیة الفنیة والعلوم العامة(

بهذا العنصر من عناصر الخطة الفصلیة ، حیث یتطلب ذلك أن یبین المعلم تحت 
هذا البند ما هي اللوازم والأدوات والتجهیزات اللازمة لتحقیق كل هدف من الأهداف 

وتبیان هذه اللوازم یساعد المعلم منذ بدایة العام أو الفصل الدراسي على تحدید  ،المرسومة
  .النواقص وبالتالي یعمل على تزوید الإدارة بها لیتسنى لهم توفیرها عند الحاجة لها

  )م2003،يالطویس(              

أو یجب أن یكون عملیة  ،والهدف منه هو التأكد من مدى تحقیق الأهداف: التقویم -7
ویتضمن ذلك تقویم أداء تحصیل التلامیذ  ،أو یرتبط التقویم مباشرة بالأهداف ،ةمستمر 

م 2008أبو شعیرة،( .لمهاریة والوجدانیةلمن ناحیة نواتج التعلم النظریة التطبیقیة 
 )198ص

  )1(نموذج خطة سنویة مقترحة 

  م2007حسب المنهاج الجدیدة 

  ........................م الدراسيالعا...................................المبحث

  ....................عدد الحصص:..................................... الصف

نتاجات لا  الوحدة
  العامة

استراتیجیات   المحتوى
  التدریس

استراتیجیات 
  التقویم وأدواتھ

الخامات 
  والأدوات

 مصادر
  التعلم

  الزمن
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  )2(نموذج 

  .................المبحث.....................السنة الدراسیة...............المدرسة

  .................المعلمة/ اسم المعلم.........عدد الحصص:...............الصف

الأسبو  الشھر
  ع

الأھداف 
  العامة

موضوع 
الوحدة 

  الدراسیة

المفاھیم 
  الواردة

النشاطات 
التعلیمیة 
  المقترحة

الوسائل 
  التعلیمیة 

وسائل 
  التقویم

  الملاحظات

                الأول  
                الثاني  

                الثالث  أیلول
                الرابع  
                  
                  
                  
                  

  )3(نموذج 

  ..................السنة المدرسیة:..........................المدرسة

  ........................معلمة المادة/ اسم المعلم.........................الصف

  .........................................المبحث

المحتوى   الأھداف
والوحدة 
  التعلیمیة

الأسالیب   
  والوسائل

اللوازم 
  والتجھیزات

    الزمن  النواقص

ویم
لتق

ا
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  )4(نموذج 

  ...............................المبحث.............................المدرسة

  ................................الصف:.............................الصف
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ا
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    وسائل  مواد  أدوات  الفعلي  النظري            
                        
                        
                        
                        

  ):الصفیة(الخطة الیومیة : ثانیاً 

تعد إمتداد الخط الفصلیة السنویة وتحتوي على أهداف سلوكیة یتم تنفیذها في 
وواقعیة، حصة صفیة واحدة أو حصتین صفیتین ولكن تتصف بأنها خطة دقیقة مفصلة 

  )م1993،علیمات (        .ویشیر ،یتطلب تحقیقها فترة زمنیة محددة

تصور للأحداث الصفیة والتوقعات التي ستجرى ونوعیة الوسائل (إلى انها 
 )والأسالیب التي تستخدم وأسالیب التقویم وتوزیع الوقت على الأهداف الأدائیة المحددة

التعلمیة التي سیتبعها المعلم  ،للعملیة التعلیمیة لم الاساسیةاوبالتالي فهي تحتوي تماماً المع
 ،ومن الناحیة الزمنیة فالخطة الیومیة هي خطة قصیرة المدى ،عند تنفیذ الموقف التعلیمي

  .بدرجة عالیة من الكفاءة هتوفر للمعلم من خلالها الفرصة أن یحقق أهدافیو 

  )م2002،يالطویس(

من درس لیس معناه قیوداً على النشاط ومن الضروري أن یدرك المعلم أن أعداد كل 
بل معناه إطار ودلیل عمل یرشد المعلم في خطوات متسلسلة  ،والحركة في أثناء الدرس

  :قبل إعداد خطته الدراسیة الیومیةوینبغي أن یحدد المعلم الآتي  ،منطقیاً ونفسیاً 

  .تاریخ تدریس الدرس -1
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 .وموضوعه في صفحات الكتاب ،عنوان الدرس -2
 .الحصة الدراسیة في برنامج الیومترتیب  -3
أو في  ،وهل سیكون الطلاب داخل غرفة الصف ،الصف الذي سیكون فیه الدرس -4

 .كزیارة المصنع أو رحلة میدانیة علمیة ،المختبر أو خارج البیئة المحلیة
 .لیوفیر هذا في الرجوع إلیه وقت الحاجةالمصادر التي رجع إلیها المعلم  -5
 :التي یراد بلوغها من خلال الأسئلة الآتیةأهداف الدرس والموضوع  -6
 بماذا یعني الدرس؟  . أ

 ؟هل یعني بمعرفة الحقائق والمفاهیم والتعمیمات  . ب
 ؟هل یهتم بإتقان مهارة ما  . ج

  ؟هل یهتم بتنمیة اتجاهات معینة. د

  ؟هل الأهداف مناسبة لسن الطلاب. هـ

  ؟هل الأهداف محددة وواضحة. و

  ؟سلوكیة قابلة للقیاس والملاحظةهداف صیاغة الأهل تمت صیاغة . ز

  )م1998الحیلة،(                  

  :أما عناصر الخطة الیومیة فتشمل مایلي

ثالثة أو رابعة ومستوى الصف الذي سیتلقى (وتشمل ترتیب الحصة : هویة الخطة  .1
  .)المعارف والمهارات والیوم والتاریخ والمبحث

المهنیة أن یدقق النظر طویلاً في یجب على معلم التربیة ). الموضوع(عناوین الدرس  .2
عنوان الدرس وذلك لأهمیته في معرفة مجالات التعلم المختلفة وألوان النشاطات 
التعلیمیة التعلمیة المناسبة كما یجب أن یكون له دلالة وأهمیة اجتماعیة وملائمة 

أو مشكلة أو مفهوماً من  تیاجاتهم وقد یكون العنوان موضوعاً لمیول الطلاب واح
 .لمفاهیم ، حیث یعد عنوان الدرس إنعكاساً للهدف العاما

 )م1998الحیلة،(  
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الأهداف السلوكیة وتشیر الأهاف إلى النشاطات التعلیمیة المتوقعة التي تظهر في  .3
سلوك الطالب بعد مروره بالخبرات التعلیمیة التي یخطط لها المعلم وهي عبارات 

لموقف التعلیمي التعلمي الذي ینظمه تصف ما یتوقع أن یتعلمه الطلاب من خلال ا
المعلم وینبغي أن تشتق الأهداف السلوكیة لدرس معین من الأهداف العامة الكبرى 
المشار إلیها في منهاج التربیة المهنیة بحیث تتكامل معها في سیاق مترابط بشكل 

 .منطقي ونفسي متدرج وتام وتعد الخطوة الأولى في إعداد خطة درس معین
 ) م1998الحیلة (

الأسالیب والوسائل والأنشطة وهنا یعمل المعلم على اقتراح أو تحدید النشاطات التي  .4
یجب القیام بها من جانبه ومن جانب التلامیذ ویحدد الوقت الذي یحتاجه كل نشاط 

دارة المواقف الصفیة غمن النشاطات المقترحة مما یساعد المعلم على است لال الوقت وإ
ذلك یحدد الاستراتیجیة التدریسیة الأكثر ملائمة لكل نشاط شكل اكثر فاعلیة كب

 .تعلیمي على حدة

ولكي تكون الاسالیب والوسائل والأنشطة التدریسیة أكثر فاعلیة وكفایة فعلى المعلم أن 
  :والتي من أهمها ،یراعى العدید من الأمور التي یمكن أن تسهم في ذلك

هذا من  ،اعى الفروق الفردیة بین التلامیذتنوع الأسالیب والوسائل والأنشطة بحیث تر   . أ
ویتم ذلك من خلال ،من ناحیة أخرى  ،ومراعاة التفاوت في البیئات المدرسیة ،ناحیة

 .اختیار المواد والأجهزة والنشاطات التي یجد فیها كل طالب ما یناسبه
  )م2003،يالطویس(

لا یتسرب الملل ویق لكي الوسائل والأنشطة التدریسیة بالتشأن تتصف الأسالیب و   . ب
 .لنفوس التلامیذ وبالتالي تعزز النظرة الإیجابیة نحو حصص التربیة المهنیة

بیان دور الطالب في الأنشطة وأسالیب التنفیذ وخاصة التحضیر لتعلم المهارات . ج
  .ه في عملیة التنفیذدور التطبیقیة 
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مناسبتها لإثارة و یذ أن تتصف اسالیب التدریس بقدرتها على إثارة التفكیر لدى التلام. د
اهتمامه والكشف عن استعداداته ومیوله وقدراته مع مراعاة مناسبتها لتحقیق الأهداف 

  .المرجوة

أن تهتم الاسالیب والوسائل والانشطة التدریسیة بالمنحى العملي ما أمكن ذلك لكي . هـ
  )م2003الطویسي، ).    (Learhing by doing(التعلم بالعمل مبدأنعمل على ترسیخ 

هنا على المعلم أن یفكر جیداً في أنسب الوسائل التعلیمیة ویحدد دور كل منها كیف . و
من بلوغ الأهداف التعلیمیة التعلمیة ویجب علیه أن یسجل  همتى یستخدمها بحیث تمكن

الیومي وأن تكون متوافرة في الحصة  ضیرئل والمواد المناسبة في دفتر التحاتلك الوس
نفسه على أن یقوم المعلم بدراستها بطریقة استعمالها ووظیفتها في  وتستخدم في الوقت

  .الدرس

یجب أن یراعى معلم التربیة المهنیة في التقویم بحیث یكون بصورة متدرجة  : التقویم. ز
نفسها من خلال التقویم التكویني وأدوات التقویم یجب أن  التعلیمونامیة أو تواكب عملیة 

  .بالأهداف السلوكیة الخاصة بالموقف التعلیميمباشراً ترتبط إرتباطاً 

أما التقویم الختامي في مادة التربیة المهنیة فهو ذلك النشاط الذي یعقب انتهاء عملیة 
التعلیم سواء بعد حصة دراسیة واحدة أو بعد مجموعة من الحصص والقرض الأساسي 

إتخاذ القرارات  للتقویم الختامي هو وصف المستوى العام للتحصیل المتعلم من أجل
المناسبة بشأن مدى بلوغ الأهداف المخطط لها، والعمل العلاجي بالإضافة إلى عملیات 
المتابعة والتكامل والتوازن بین هذ الحصة أو غیرها من الحصص وقد یكون التقویم تراكمیاً 

  )م1998الحیلة،.            (أو ختامیاً سنویاً أو تحدیدیاً وقد یكون كذلك أدائیاً 

ومن الأمثلة على الأسالیب للتقویم الأكثر فاعلیة في تقویم أداء التلامیذ في المباحث ذات 
  :الطبیعة العملیة

 استخدام الملاحظة للتعرف على مدى اتقان التلامیذ للمهارات الأدائیة المحددة.  
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 وتقییم الرسومات والأنشطة المهنیة التي یقوم بها التلامیذ.  
 طرح الاسئلة الشفویة. 
 إجراء الامتحانات القصیرة والشهریة. 

إلى مدى أهمیة عملیة التقویم في إنجاح عملیة التعلم ) م1998(ویشیر أبو سل 
والتعلیم خاصة إذا ما صاحب عملیة التقویم هذه التعزیز المناسب لأداء التلامیذ للمهارات 

  .المختلفة أثناء الموقف التعلیمي

 :الملاحظات -5

رسالیة أساساً لعملیات  وهي تعد بمثابة تغذیة راجعة ومهارات أساسیة استقبالیة وإ
التعلم والتعلیم، وهي أداة لتحسین العملیة التعلیمیة التعلمیة بأكملها وهي تزود الفرد 
بمعلومات أو بیانات عن سیر أدائه بشكل مستمر من أجل مساعدته في تعدیل ذلك الأداء 

كان یسیر في الاتجاه الصحیح وهي فرصة إن كان في حاجة إلى تعدیل أو تثبیته إذا 
للمعلم لتسجیل بعض الملاحظات التي یمكن الاستفادة منها في الحصة التي تلیها أو في 

  )204م ص2008أبو شعیرة،(             .الموضوع نفسه إذا ما أعاد تدریسه

  .النماذج التالیة توضح ما یمكن أن تكون علیه بعض أشكال الخطة الیومیةو 

  )1(نموذج 

  ...................الیوم......................الموضوع............المبحث

  .................الحصة.....................الصف:...............التاریخ

  الملاحظــــــــــات  التقویم  الأسالیب والوسائل والأنشطة  الأھداف السلوكیة
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  شكل توضیحي یبین عناصر عملیة التعلیم والتعلم

 

  

  

  

  

  

  

   

 استراتیجة التعلماختیار 

 تنظیم التلامیذ في فرق

 تحدید الوقت اللازم

تحدید المكان المناسب للتعلیم 
 والتعلم 

اختیار المواد 
 المادیة التعلیمیة

 

 التغذیة الراجعة

  اختیار

 المحتوى 

قیاس السلوك 
 المدخلي

  اختیار

 الأھداف

  

 التقویم

1 

2 

3 

4 

5 

6 

7 

8 

9 

10 
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سر علیه یإن فهم المعلم لهذه العناصر وفهمه لطبیعة العلاقة التبادلیة فیما بینها ی
قتدار ، إعداد الخطط الدراسیة في إطار المنهج النظامي لعملیة التعلم والتعلیم  بكفایة وإ

الأمر الذي یمكنه بالتالي من ترجمة ما هو مخطط إلى واقع ملموس ینعكس من خلال 
التعلمي الذي سیتم في صورة التفاعلات المختلفة لهذا النظام / تنظیمه للموقف التعلیمي

على النحو (بجمیع عناصره ومدخلاته ، وتشكل هذه العناصر وفق نسق ترتیبها وتنظیمها 
  )م1998الحیلة،(                    ).ظهره الرسمالذي ی

  :خطوات إجرائیة لإعداد الخطة الدراسیة

 .تحدید الأهداف التعلیمیة -1
 .تحدید محتوى التعلم -2
 ).الاستعداد للتعلم ، للمتعلمین/ السلوك المدخلي (تحدید اختبار التعلم القبلي  -3
 .م والتعلمیتحدید اختیار استراتیجیات التعل -4
 .التلامیذ تقویم تعلم  -5
 .تحلیل التغذیة الراجعة -6

م ونظراً لأهمیة تحدید الأهداف التعلیمیة كخطوة أولى لإعداد الخطة الدراسیة فیت
یل دون سواها من الخطوات الأخرى التي سترد ضمن مواد تناولها بشيء من التفص

  )م1998الحیلة،(        .تعلیمیة أخرى أكثر وضوحاً وشمولاً 

  :في التربیة المهنیة) نتاجات التعلم(التعلیمیة تحدید الأهداف  2-2-3

لتعلیم والتعلم لأن اختیار لتعتبر أهم الخطوات في مجال التخطیط والتنظیم 
الأهداف وتحدیدها سیحدد في ضوئه اختیار المحتوى المناسب، واختیار سلسلة الإجراءات 

نتاجات التعلم ، وتقویم  التي تسهم في تحقیقها كما سیحدد بالتالي نوع أداة القیاس لتقویم
أوجه النشاطات المختلفة ذات العلاقة بعملیة التعلیم والتعلم ونظراً لهذه الأهمیة فإن المادة 

  .یل موضوع الأهدافعلیمیة هذه ستتناول بشيء من التفصالت
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  :المعلمات إلى مراعاة عدد من الأمور منها/ وفي هذا الجانب یمكن توجیه عنایة المعلمین

التعلمي الثلاثة ، بحیث تشمل الجوانب المعرفیة / هداف الموقف التعلیميشمولیة أ .1
 .والنفسحركیة والوجدانیة على نحو متكامل ومتوازن

التدرج البنائي للأهداف في مستویاتها المختلفة في كل من مجالاتها الثلاثة بحیث لا  .2
ستیعاب تنحصر مثلاً أهداف الموقف في المجال المعرفي على مستوى التذكر والإ

وحسب بل تتعدى ذلك إلى مستوى التطبیق ومستوى عملیات التفكیر العلیا على حد 
 ).التحلیل والتركیب والتقویم(سواء 

صیاغة الأهداف التعلیمیة بصورة واضحة ومحدودة وأن تكون نتاجاتها التعلیمیة قابلة  .3
 .للقیاس

 :شمول العبارة الهدفیة على المكونات التالیة .4

أو استخدام أم ) معرفة، مهارة تجاه(محتوى السلوك ) + فعل السلوك(فعل مضارع 
ظروف ( ط أو الظروف التي سیحدث السلوك في إطارهو وصف للشر + المصدر الصریح
 )234م ص2008أبو شعیرة،(.لسلوكلمعیار الأداء المقبول ) + زمانیة أو مكانیة

لات الثلاثة وفي مستویاتها وفیما یلي بعض الأمثلة التي توضح صیاغة الأهداف في المجا
  .المختلفة

  )Cognitive(المجال المعرفي  : أولاً 

 )Knowledge(المعرفة  -1

للمعلومات ) الاستدعاءوالتعرف(ر مستوى في قدرة المتعلم على التذكیتلخص هذا ال
كما قدمت له أثناء عملیة التعلم ، ویتضمن تعرف التفاصیل والحقائق والأسباب والمبادئ 

صوغ أهداف في في عمیمات والنظریات ومن الأفعال التي یمكن استخدامها توالقوانین وال
  .هذا المستوى
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یضع في قائمة  ،یكرر ،یمیز ، یعرف، یسمي، یحدد ، یعدد، یتذكر،یتعرف یبین ، یرتب(
  )235م ص2008أبو شعیرة،(          ).، یحفظ

  )Comprehension(الإستیعاب  -2

درجات الفهم للمادة أو الموضوع أو الأفكار التي یتعرض  یعتبر هذا المستوى أدنى
لها المتعلم ، دون أن یعني ذلك بالضرورة قدرته على ربطها بغیرها من المعلومات أو 

  .الأفكار

  )المرجع السابق(                : ویمكن أن یأتي هذا المستوى في ثلاثة حالات هي

 )Translation(الترجمة . أ

حتوى معین بلغة أبسط سواء من خلال استخدام كلمات بسیطة ومألوفة ویتضمن إعادة م
  )المرجع السابق(                .أو بالترمیز أو استخدام الأشكال التوضیحیة

  )Interpretation(التفسیر . ب

علم ، وتتفاوت عادة تویتضمن إدراك العلاقة أو العلاقات الواردة في المعلومات المقدمة للم
المشكلة باختلاف عدد المتغیرات مثل تفسیرات الأشكال والرسوم البیانیة درجة تعقید 

  )المرجع السابق(      .وتفسیر الظواهر والأحداث

  )Extrapolation(الأستكمال . ج

ویشیر هذا المستوى إلى تجاوز حدود المعلومات المعطاة في المشكلة ومحاولة تقدیم 
أو تقدیم  )المعاني والمعلومات الجزئیة المتوافرةاستنتاجات وتنبؤات بعد استقراء المعلومات و 

  .معلومات إضافیة بحیث تعطى مع المعلومات المتوافرة عند تركیبها بصورة معینة
  )المرجع السابق(              

  .ومن الأفعال التي یمكن استخدامها في صوغ أهداف مستوى الإستعیاب

یوضح ، یحول،یفرز ، یعرف كیف یترجم یفسر یصوغ یصف الكلمات الخاصة، یختار 
  )المرجع السابق(         .)یستنتج، یعبر عن، یحدد مكان، یلخص

  



50 
 

  )Application(التطبیق . 3

یتشابه مستوى الإستیعاب والتطبیق في أن كلاً منهما یتطلب استخدام المعلومات 
ولكنهما یختلفان في كون مستوى التطبیق یظهر قدرة المتعلم على  ،السابقة لحل المشكلة

أو بعبارة  ،ظهر في السؤال أیة إشارة إلى هذه المعلوماتیاستخدام هذه المعلومات دون أن 
صول و أخرى فإن هذا المستوى یتضمن استخراج المعلومة ثم استخدامها بشكل صحیح لل

  :في صوغ الأهداف في هذا المستوى مثال ومن الأفعال المستخدمة. لى الحل المناسبإ

بدلالة ) التیار، الفولتیةشدة  ،المقاومة(یجاد قیمة أحد المتغیرات لإ )أوم(أن یطبق قانون 
  )237م ، ص2008أبو شعیرة ، (          .رینینآخمتغیرا

  )Analysis(التحلیل . 4

المكونة لها ویشیر هذا المستوى إلى القدرة على تقسیم مادة التعلم إلى عناصرها 
وتعرف وجود علاقات بین حقائق  ،والتي تبین معرفة المتعلم بها وفهمه لبیئتها التنظیمیة

الأفعال المستخدمة في صوغ الأهداف في هذا المستوى  منوفرضیات واستنتاجات و 
 صائص یستخلص، یحلل، یقارن،تعرف خییصنف، یمیز، یحدد عناصر،: رف كیفیع(

  ).الخ..،ینتقدیدقق، یفرق، یحسب، یفحص، یختبر، یحقق في 

أن یقارن بین خشب الزان الأحمر خشب السوید من حیث الخصائص الطبیعیة أو  -:مثال
  )المرجع السابق(              .الاستعمال

  )Synthesis(ب یالترك. 5

عقلیاً بصورة ما یتضمن هذا المستوى القدرة على تجمیع أجزاء او عناصر شيء 
أو رسم خطة أو  ،جدیدة كتجمیع الأفكار أو تركیب الجمل في كل متكامل ذي معنى

  .تصمیم تجریبي، او اشتقاق علاقات مجردة جدیدة غیر مطروحة في النص

  !.ومن الأفعال المستخدمة في صوغ أهداف تعلیمیة في مستوى التركیب
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، یصوغ، یعدل، لي نصیروي، ینتج ، یم ،یعرف كیف یجمع ینسق یؤلف، یكتب ، یولد(
  ).الخ...یشتق تعمیما،، یقترح، یجمع، یرسم، یركب، ، ینظمنيیضع خطة، یب

  )238م ، ص2008أبو شعیرة ، (

  :مثال

أو  الأردنفي أن ینشى خطة عمل لمواجهة الصعوبات التي تواجه برامج التربیة المهنیة 
  .السودانواجه برامج التدریبیة في أن ینشئ خطة عمل لمواجهة الصعوبات التي ت

  )Evaluation(التقویم . 6

ویشیر هذا المستوى إلى قدرة، المتعلم على تقدیر قیمة النواتج أو الطرائق أو 
  .الأفكار، وتقدیم الأدلة المقنعة لهذا الحكم بإستخداممحكات داخلیة أو محكات خارجیة

  :یمو ومن الأفعال المستخدمة في صوغ أهداف تعلیمیة في مستوى التق

، ر یثمن، یق ،یقدر قیمة ،افع، یحكم على، یحاول فيیبرر، ید( ، یصدر حكماً ر، یتخذ قراراً
  ).الخ... یقوم، یصحح، یرتب حسب قیمة،

وتجدر الإشارة هنا إلى أن كل مستوى من هذه المستویات یعد متطلباً سابقاً للمستوى الذي 
الخامس یعد متطلباً سابقاً والمستوى للمستوى الثاني،  یلیه، بمعنى أن المستوى الأول یمهد

صدار الأحكام على ما  للمستوى السادس، وأن قیمة الهرم المعرفي هو القدرة على التقویم وإ
  )المرجع السابق(        .یدركه المتعلم

  .أن یناقش أهمیة الدعوة للزواج من غیر الأقارب: مثال

لتعلیمیة في هذا تتصل الأهداف ا (Affective)) الوجداني(المجال الإنفعالي : ثانیاً 
المجال بالتغیرات الداخلیة التي تطرأ على مشاعر المتعلم ومیوله ، وتؤدي إلى تبنیه 
المواقف والاتجاهات والمبادئ والمعاییر والقیم التي توجه سلوكه وتصرفاته، وتؤثر في ما 

، وزملائه أشهر من )Krathwohl,etA/64(یتخذه من أحكام وقرارات، ویعتبر كراثوول 
زها یالأهداف في هذا المجال وتختلف المباحث أو الموضوعات في ترك صنیفوا عن تكتب
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ل و على المجال الإنفعالي مقارنة بالمجالات الأخرى، إلا أنها جمیعاً تهتم بالمی
  .والاتجاهات، والقیم، والتوافق أو التكیف مع الاقرار بصعوبة التعامل مع هذا المجال

مستویات رئیسیة مرتبة بصورة هرمیة، كما أن ویتكون هذا التصنیف من خمس 
  .هناك مستویات فرعیة لكل مستوى رئیس وفیما یلي توضیح للمستویات الرئیسیة

  )240م ، ص2008أبو شعیرة ، (

  )Receiving(الاستقبال . 1

یتراوح ناتج التعلیم في هذا المستوى  ،وهو أدنى المستویات في المجال الإنفعالي
ة فسثیر معین من بین عدة مثیرات منامثیرات إلى الإنتباهالإنتقالي لمبین الوعي بوجود ال

  :ولهذا المستوى ثلاثة مستویات فرعیة هي

  )Awareness(مستوى الوعي . أ

یعتبر هذا المستوى ضروریاً لتكوین المیول ، وفیه یكتفي المتعلم أن یعرف أو یشعر بوجود 
 .كأن یدرك بأن المعلم یذكر أسماء الكتب والمراجع ذات العلاقة بموضوع معین ،المثیر

ویبدو في هذا المستوى ) Willingness to Receive(مستوى الرغبة في الاستقبال . ب
الرغبة في انتقاء مثیر معین ، كأن یظهر الرغبة في انتقاء كتاب معین من بین الكتب 

  .التي ذكرها المعلم

وفي هذا المستوى ) Selected or Controlled Attention(ور الإنتباه مستوى تبل. ج
، ویعتبر هذا المستوى نواة لتكوین ایختار المثیر الذي یناسبه ك ن یحدد نوع الكتاب فعلاً

  .الإعجاب والتقدیر

یمیز، یلتفت، یصغي، یبدي (ومن الأفعال المستخدمة في صوغ أهداف في هذا المستوى 
 ، یستقبل دون تركیز، یسأل، یطلب معلومات حول، یجیب عن اسئلة حول، اهتماماً بسیطاً

  )المرجع السابق(            ).الخ...یستخدم شیئاً 

  .أن یجیب عن أسئلة محددة حول المشروعات التحسینیة في المدرسة: مثال
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  )Response: (الاستجابة. 2

یبدى المعلم في هذا المستوى مشاركة فاعلة سواءاً كانت هذه المشاركة مطلوبة منه 
مثل یقرأ ): أي استجابة رغبة(طوعیة، تیقرأ تعینات المساق، أو : مثل) أي استجابة طاعة(

كأن یطالع من ) أي الشعور بالرضا(قراءات إضافیة لها علاقة بالمساق، أو استجابة متعة 
هر في هذا المستوى وتشكل میول الفرد، ولذلك فإن الأهداف في هذا وتظ. أجل المطالعة

) Appreciation(والإعجاب ) Interest(المستوى تسمى أهداف المیول أو الاهتمامات 
  :هي ،وول إلى ثلاثة مستویات فرعیة ضمن هذا المستوىثیر كرایشو 

لا یرفض فالمتعلم في هذا المستوى ) Acquicscence(مستوى القبول والإذعان   . أ
ینفذ ما یطلب إلیه كتوقف السائق عند الإشارة الضوئیة، أو بل الفكرة ولا یقاومها 

  .وقوف الطلبة احتراماً للمعلم عند دخوله الصف
الاستجابة هنا لیست  (Wiuingnessto Respond)مستوى الرغبة في الإستجابة  . ب

انیة تكوین قیم استجابة طاعة، بل استجابة طوعیة في هذا المستوى تبدأ ملامح إمك
 .واتجاهات محددة ، وملامح التكیف أیضاً 

الاستجابة في هذا ) Satisfaction Responsci(مستوى الرضا عن الاستجابة . ج
  .عن قیامه بسلوك معین االمستوى استجابة متعة، أي یشعر المتعلم بالرض

  )242م ، ص2008أبو شعیرة ، (

بتحسین أوضاع مشغل التربیة المهنیة ومن الأفعال أن یستمتع التلمیذ أثناء القیام : مثال
  :المستخدمة في صوغ أهداف في مستوى الاستجابة ما یلي

، یوافق على، یبادر ، یحي، یناقش، یقضي وقتاً في الأمر بديی( / یهفو للشي ،اهتماماً
الشخص، الموقف، یقترح بـ، یطیع، یساعد ، یمارس، یفضل، یتحدث عن، یكتب عن، 

  )المرجع السابق(            ).الخ...،لـ عنیتعاون، یز 
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  )Valuing(التقییم . 3

بر عالأشیاء قیمة بالنسبة له وی/ الظواهر/ یظهر المتعلم في هذا المستوى أن للسلوك
أي إن  ،لانه مقتنع بما یقوم به،عن ذلك بمواقف ثابتة في سلوكه تدل على أنه ملتزم ذاتیاً 

السلوك الذي یقوم به یدل على بدایة ظهور اتجاهات محددة عند الفرد، ولذلك فإن 
، )Values(، والقیم )Attitudes(الأهداف في هذا المستوى تسمى أهداف الاتجاهات 

  :ویتضمن هذا المستوى ثلاثة مستویات فرعیة هي

القیمة غیر  وفي هذا المستوى تبقى). Value Acceptance(مستوى تقبل القیمة   . أ
تغیر بسهولة إذا ما وجد ما یعارضها أو إذا تمستقرة أو غیر ثابتة ویمكن أن 

 .ظهرت قیمة بدیلة
المتعلم من  ختاریوفي هذا المستوى ) Valucpreference(مستوى تفضیل القیمة   . ب

اهین على أنه یفضلها عن غیرها، وهو مستعد أن یقدم بر م دبین بدائل القیم ویق
 .، ولكن قد لا یكون هذا الشيء ذا قیمة كبیرةشیئاً من أجلها

 )Commitment(مستوى التمسك بالقیمة . ج

  .ویشیر هذا المستوى إلى أن في القیمة بقاؤه ومصدر ارتیاحه وسعادته

یزید مساهمته، ، یعزز، میدع(ومن الأفعال المستخدمة في صوغ أهداف في هذا المستوى 
، یشارك في عن ، یهاجم، یحاول، یلتحق، یبرر یدافع، یمنع ، یحتج، نیساعد، یساند، یمك

  )243م ، ص2008أبو شعیرة ، (    )....، یقرأ عن، الخ

  :مثال

  .أن یختار الوحدات التدریبیة المناسبة له من المنهاج المقرر

  )Organization(التنظیم  -4

باكتساب مفهوم في هذا المستوى بتكوین نظام قیمي لنفسه إذ یبدأ ) المتعلم(یقوم الفرد 
حدد العلاقات بینها، ثم یقارن القیم ببعضها وی) Conceptualized Value(القیمة 

ارع القیم حتى یصل في نهایته إلى حالة توازن تتمثل بظهور نظام قیمي صویظهر هنا ت
وفلسفة محددة في حیاته بعد أن یصدر حكماً على مدى أهمیة كل قیمة من القیم 
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عة، ولهذا فإن الأهداف في هذا المستوى تركز على تطویر هذا المترابطة أو المتصار 
  )244م ،ص2008أبو شعیرة، (.النظام القیمي بدءاً بظهور فلسفة محددة ینتهجها الفرد

  :ویظهر في هذا المستوى مستویان فرعیان هما

ایة نهویشكل ) Conceptualization(مستوى إدخال القیمة في النظام المفاهیمي   . أ
  .القیم والاتجاهات مرحلة تكوین

وفي هذا المستوى ) Lorganization of value System(مستوى بناء النظام القیمي 
ملتزماً بنظام قیمي یكون بموجبه مستعداً للدفاع عن القیمة ) المتعلم(یصبح الفرد 

  .أن یطور الطالب خطة للمحافظة على قیم مهنیة معینة: والتضحیة من أجلها مثال
 )جع السابقالمر (                  

 Characterization ValuecomPlex) (by(التذوت / الوسم بالقیمة/ تمثل القیمة. 5
Value ( ویشیر هذا المستوى إلى أن الفرد)قد أخذ یمارس القیم التي تبناها ویلتزم ) المتعلم

بها في كل أعماله وتصرفاته، اي أنه جسدها في سلوكه فأصبحت تشكل علامة ممیزة له 
اس بها، وتسم تفكیره وأنماط سلوكه في كل المواقف ذات العلاقة ، فهنا ظهر یعرفه الن

فردیة الفرد ویصبح له شخصیة متمیزة ویكون ثابتاً في مواقفه ، ویظهر تكاملاً في 
 )المرجع السابق(            .اتجاهاته وقیمه

  :ویشیر كراثوول إلى وجود مستویین فرعیین أو مرحلتین في هذا المستوى هما

وتوظف في هذا المستوى مجموعة القیم ) Generalized Set(ى التعمیم مستو   . أ
بها في  شدر مله مع محیطه الذي یعیش فیه ویستوالاتجاهات والمعتقدات في تسهیل تعا

  .تهراار اتخاذ ق
شخصیة ) المتعلم(وهو مستوى یكون فیه الفرد ) Characterization(ز مستوى التمی  . ب

المجال، ویحاول أن یكون داعیة للأفكار والمعتقدات أكثر میزة ویكون نظرة واسعة تم
من كونه ملتزماً بها فقط، ویحاول تعدیل سلوك الآخرین بأسلوب معین لقناعته بما 

 .یؤمن به أو بما هو ملتزم به
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م فیه مستویات الأهداف في هذا المجال یویمثل مستوى التمیز قمة الهرم الذي تنظ
تویات الأدنى متطلباً أساسیاً لبلوغ هذا المستوى ومن الأفعال كمارآهاكراثوول وتعتبر المس

یعید النظر، یطلب موقفاً ، یقاوم، یقرر، (المستخدمة في صوغ أهداف في هذا المستوى 
، یتابع، یؤمن، یمارس یلتزم، یتمثل في السلوك،   ).الخ...ر، هشی یعبر قولاً وفعلاً

 )246، ص م2008أبو شعیرة ، (          

  .ظهر أمانة علمیة في الحفاظ على محتویات مشغل التربیة المهنیةأن ی: مثال

وینضوي تحت هذا المجال  )Psychomotor Domain(المجال النفسحركي : ثالثاً 
الحركات الأدائیة الراقیة التي یتطلب أداؤها تنسیقاً وتآزراً دقیقاً بین أعضاء الجسم والجهاز 
العضلي وعقل الإنسان وجهازه العصبي، ویمكن تسمیة هذه الحركات بالمهارات 

هارات الأدائیة النفسحركیة ومن أمثلتها القراءة والكتابة والعزف والرقص وقیادة السیارات، الم
الیدوي، كمهارات  التدریب/ الجوانب العملیة لموضوعات التربیة المهنیة تتضمنهاالتي 

  .وما إلى ذلك هامیم الدائرات الكهربائیة وتنفیذعالنشر والقص والتسنین والقلوظة وت
 )المرجع السابق(            

یتضمنخصائص ن أن وتجدر الإشارة هنا أن السلوك الواحد هو في المجال النفسحركي یمك
نفعالیة، وعلیه فإن صعوبة تصنیف  الهدف في مجال معین تزداد بزیادة حركیة ومعرفیة وإ
مساهمة كل مجال في تكوین  في التداخل بین هذه الخصائص، كما تزداد زیادة التوازن

  .السلوك الذي یتضمنه الهدف

د یترتب علیه صعوبة وعلى الرغم من التداخل بین المجالات ضمن الهدف الواحد والذي ق
إلا أن هناك محاولات جرت لتصنیف الأهداف في المجال . تصنیفه في مجال دون آخر

 /كبلر وتضیف )Regsdale,1950( لراجسدیتضیف  النفسحركي، ومن هذه التصنیفات
  .وغیرها من التصنیفات) Dave,1970(وتصنیف دیف ) Kibler, et,al70(وزملائه 
 )المرجع السابق(            

  ).سل، یلحم، یطبخ ، یحفر، یحدد، یباشر، یعدغی(ومن الأفعال

  الصفوف الأربعة الأولى(أهداف التربیة المهنیة في مرحلة التعلیم الأساسي:(  
 .وعاطفیاً وروحیاً  السوي جسمیاً وعقلیاً واجتماعیاً  مساعدة الطالب على النمو -1
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 .وقدراته هإتاحة الفرصة للطالب لإكتشاف میول -2
 .الطالب مهارات عملیة وتطبیقیة ذات أبعاد اجتماعیة واقتصادیة نافعةاكساب  -3
 .مةیمساعدة الطالب على إدراك القواعد الصحیة والغذائیة السل -4
 .إكساب الطالب مهارات مهنیة تمكنه من استغلال الوقت في أعمال نافعة -5
 .تشجیع الطالب على التعاون والعمل ضمن الفریق -6
 .الاقتصادیة المتاحة في بلادهد ر تعریف الطالب بالموا -7
 .والإتقان تیبدى الطالب كالصبر والدقة والتر تنمیة عادات واتجاهات إیجابیة ل -8
 )251، ص م2008أبوشعیرة(  .ربط المهارات العملیة بالمعلومات النظریة -9
 الأهداف الخاصة بالتربیة المهنیة والكفایات: 
 :المجال المعرفي  .1
  البیئة المحلیةیمیز النباتات الموجودة في. 
 یختار الأطعمة المناسبة. 
 یعي أهمیة السلامة في أثناء العمل. 
 یلم بقواعد التغذیة الصحیحة في الحالات العادیة . 
 یدرك أهمیة تناول الواجبات الغذائیة في مواعیدها وبخاصة وجبة الفطور. 
 یدرك أهمیة علامات فساد الأطعمة. 
 یلم بمبادئ الإسعافات الأولیة. 
  ةالمفاهیم الصحیة الرئیسییدرك. 
 یعني المبادئ الأساسیة للصحة الشخصیة. 
 یدرك أهمیة نظافة المرافق الصحیة. 
 یدرك أهمیة نظافة الماء والطعام الصالحین للاستهلاك. 
 ولات علامات السیر الرئیسیةلیستوعب مد. 
 المرجع السابق(    .یدرك أهمیة التطعیم في الوقایة من الأمراض( 
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 :المهني العلميالمجال  -2

  .وغرساً لنباتات مختلفة حسب الأصول،یزرع بذوراً وأشتالاً  -
 .قل النباتات للزراعةعیجهز  -
 .وقطف ثمار النباتات ،لیمقوالت ،والتسمید، والري، یمارس عملیة التعشیب -
 .یستخدم أدوات الرسم الأساسیة المختلفة -
 .والحدائقیجهز التربة للزرعة في كل من المزارع والمنابت  -
 .یستخدم العدد أو الأدوات الأولیة البسیطة في إنجاز أعمال مهنیة نافعة -
 .یستخدم أجهزة القیاس البسیطة -
 .یمیز المواد الأولیة المستخدمة في الأعمال المهنیة -
 .یقوم بعمل بعض الألعاب البسیطة -
 .ینظف الخضروات والفواكه قبل تناولها -
 .یعد بعض الأطعمة بالطرق الصحیحة -
 .أزهاراً بریة وینسقها حسب الأصولینظف  -
 .یلتزم بالقواعد الصحیحة في الأماكن المختلفة -
 .یتأكد من نظافة المیاه والأغذیة -
 .یتلزم بقواعد السیر وآداب المرور -
 .یجري الإسعافات الأولیة البسیطة -
 .ة الفم واللثة والأسنانحیعتني بص -
 .یتجنب مصادر العدوى معناً لإنتشار المرض -
ة ریالسالاغات الرسمیة وفي حالات انتشار الامراض بر في التطعیم حسب الیباد -

 .والأوبئة
 .والآمنةینظف العین والأنف والأذن بالطرق الصحیحة  -
 .للشرب في صحة الجلد والعنایة بالبشرة اللازمیطهر الماء  -
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 :الكفایة الاجتماعیة والاقتصادیة -3

  .یتعاون مع الآخرین في إنجاز الأعمال  -
 .یحترم العمل الیدوي -
 .یتعامل مع البیئة بشكل إیجابي -
 .یقدر أهمیة المحافظة على التراث الشعبي الحرفي -
 .مر أوقات الفراغ في اعمال مفیدةثیست -
 .یحسن التصرف في أوقات اجتماعیة مختلفة -
 .یحافظ على موجودات المنزل -
 .والأعمال الأخرى ،واللعب ،ینظم أوقات الدراسة -
 )253، ص م2008أبوشعیرة(.ئدة في تناول الطعام والشرابیراعي آداب الما -

رشادات في تدریس التربیة المهنیة  :موجهات وإ

  .دراسة الخطوط العریضة لمناهج التربیة المهنیة قبل البدء بتطبیق المنهاج -
طبیعة عملیة یعتمد تدریسه على الأنشطة والأداء المهنیة ذو إن مبحث التربیة  -

 .أهدافه من خلال ذلكالعملي او تحقیق 
 ملعمل الیدوي من خلال الاداء العتعزیز الاتجاهات الإیجابیة لدى الطلبة نحو ال -

 .للأنشطة ، ولیس بالاعتماد على المعلومات النظریة
تكوین السلوك المهني السلیم من خلال الأداء العملي للأنشطة ولیس بالاعتماد  -

 .على النصح والإرشاد
المهنیة في المدرسة أمر ضروري للوصول بالمبحث إلى إن توفر مشغل التربیة  -

 العملیةالمستوى المطلوب وفي حالة عدم توفره یجب عدم إبدال الأنشطة 
ا داخل هج یمكن تطبیقاذلك أن معظم الأنشطة الواردة في المنه ،بمعلومات نظریة

 .الصف بالإستفادة من إمكانات البیئة المحلیة
 .للتفاعل الإیجابي مع البیئة المحیطة وموجوداتهاإتاحة كل فرصة ممكنة للطلبة  -
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ع والمصانع والمؤسسات التجاریة والمشاریع العامة والخاصة ر الإكثار من زیارة المزا -
 .لتعریف الطلبة بأنشطتها

رار تلك الأنشطة الواردة في المنهاج غالاجتهاد في تطبیق أنشطة إضافیة على  -
 .وبما یتلاءم مع الإمكانات المتوفرة

لإكثار ما أمكن من الأنشطة التي یتطلب تطبیقا اشتراك فریق من الطلبة في ا -
 .العمل وذلك لتنمیة روح العمل الجماعي

التركیز على الأنشطة والتدریبات التي تتلاءم مع المنطقة والبیئة التي توجد فیها  -
 .في البیئة الریفیة بدرسة كالتوسع في الأنشطة والتدریالم

مكان في المدرسة لعرض منتجات الطلبة أو تغییر المعروضات بین  خصیصت -
 .وقت وآخر، وذلك من أجل إبراز روح المنافسة والإبداع

الاستفادة من مستهلكات خامات البیئة في عمل بعض المشغولات والأنشطة مثل  -
 .علب الكرتون وغیرها

كالإستعانة بأصحاب المهن الإستفادة من الكفاءات المهنیة المتوفرة في المنطقة  -
 .صاص لتوضیح بعض الأنشطة عملیاً أمام الطلبةتوالإخ

لا یشترط إتباع ترتیب الوحدات والأنشطة كما هي واردة في المنهاج وللمعلم  -
اختیار الوحدات المناسبة حسب المواسم، كتطبیق بعض الأنشطة مثل الأعمال 

 .الزراعیة في مواسم حدوثها في البیئة
أن ینفذ طلبة الصف جمیعاً النشاط نفسه في وقت واحد بل یمكن لا یشترط  -

توزیعهم إلى مجموعات تنفذ كل منها نشاطاً لتسهیل عملیة التدریب، وبما یتفق مع 
مكانات المدرسة  )254، ص م2008أبوشعیرة(.كمیة الأدوات المتوافرة، وإ

)http:www.4urab.comv6/showthread.php(  

  المدرسون إلى التقویم؟یحتاج لماذا  2-2-4

Why Do Teachers Need to Know abut Assessment? 

كما یطیر الملاحون فوهذه قضیة بدیهیة معروفة  ،المدرسون یدرسون الطلبة
. وهذا هو السبب وراء تسمیتهم بالمدرسین ،فإن المدرسون یدرسون ،الجویون یعظ الواعظ
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ي أن المدرسین یدرسون لأنهم یحبون إلا أن هنالك قضیة أخرى غیر واضحة تماماً وه
  .التدریس

 یالإعدادیةومدرس المدارس إن معلمي المدارس الابتدائیة یحبون تدریس الأطفال
ویرغب أكثر مدرسي المدارس الإعدادیة في تدریب یحبون تدریس البالغین من الطلبة 

بتدریس  الریاضیات وهم یقومون يهل لاحظت الابتهاج الذي یشع من عیون مدرس(معین 
التدریس ، وهذا یرجع إلى أن  یعشقوننعم، أغلب المدرسین ) الطلبة نظریة فیثاغورس؟

إلا أن من المواضیع والكورسات الآلاف التدریس یجعلهم یشعرون أنهم قد نجحوا باجتیاز 
      .جم على شهادة التخر الدراسیة التي كانت مقررة علیهم قبل حصوله

  )م2005جیمس ، (            

  Assessment Versus Testingالتقویم مقابل الاختبار 

لى و  بینما  ،الآن لم أقم بشيء سوى بیان الإختلافات بین التدریس والاختبارحد إ
، أن المفروض لهذا الكتاب أن یعالج ة على غلاف هذا الكتابتلقى نظر لاحظ عندما ت

سئلة ما الشيء الذي الأ فبتأكید ستسأل نفسك هذه .قوى الملاحظةموضوع التقویم إذا كنت 
ما هدف  ،د مرادف حدیث للاختبار؟ باختصارتاب تحقیقه؟ هل التقویم مجر كیرید هذا ال

كلنا یعرف تقریباً . نهاعالكاتب؟ هذه أسئلة منطقیة وساحاول أن أقدم لك الأجوبة الشافیة 
إن أغلب البالغین الیوم عاشوا  ،أنواع الاختبارات التي تجرى في المدارس في الحقیقة

 pop(أنماطاً كثیرة من الاختبارات خلال أیامهم الدراسیة، اختبارات موجزة قام بها الأب 
quizzes ( ومن باب المساواة الأم)Mom-quizzes ( هناك عامل مشترك بین هذه

مها الطلبة میة المعلومات التي تعلكالاختبارات وهو أن هذه الاختبارات جمیعاً تبقى تحدید 
من المدرس بعبارة أدق استخدمت مثل هذه الاختبارات لتحدید منزلة الطلبة بالنسبة 

  .للمعلومات أو المهارات التي حاول المدرس تقدیمها لهم

  )المرجع السابق(

إن هذه المحاولات التي تبین اكتشاف قدر المعلومات التي تعلمها الطلبة تستحق 
مدرسون على نحو منطقي من المعلومات التي یعرضها الطلبة الثناء حقاً ، عندما یتأكد ال

ن بمقدروهم القیام بالأنشطة التدریسیة التي تعزز وتطور الأشیاء التي یحتاج و یكسحالیاً ف
  )المرجع السابق(            .إلیها الطلبة
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ة السابقة على أداءین ر قعتمدت الاختبارات التي ذكرتها الفمن الناحیة التاریخیة ا
عندما كنت طالباً قبل العدید  )Paper and Pencil instruments(الورقة والقلم هما 

الاختبارات : من السنین كانت الأنماط الأكثر شیوعاً للاختبارات التي عشناها ثلاثة أنماط
 Multiple(الاختبارات متعددة الخیارات ) Essay Test(المتعلقة بكتابة المقالات 

Choice tests (لخطأ والصواب اختبارات ا)Taue- false test .( كانت هذه الأنماط
الثلاثة من الاختبارات حتى العقد الماضي تقریباً الأكثر شویعاً واستخداماً في القاعات 

  )4، ص م2005جیمس ، (          .التدریسیة

مفاهیهم المع ذلك لقد شجع المربون في السنوات القلیلة الماضیة على توسیع 
ات من أجل تحدید منزلة الطلبة عن طریقة وسائل اختبارات متعددة المرتبطة بالاختبار 

  . ومتنوعة، هذا التنوع الذي یتجاوز الحدود التقلیدیة للاختبارات القائمة عل الورقة والقلم

تقنیات الاختبارات یرجع إلى توفیر التنوع فقط لم یكن السبب وراء ذلك التوسع في 
رة من المعلومات الطلابیة التي لا ثیأن هنالك أنواعاً ك روا التفكیلقد أدرك التربویون عمیق

یمكن قیاسها بصورة مناسبة عن طریق الورقة والقلم، إذا أراد أحد المدرسین على سبیل 
الاختبار القائم على تأشیر (فإن  ،المثال تحدید كفاءة الطلبة في أحد الاختبارات الشفویة

سبب وجود بعض الظواهر بیاق ، وهكذا و لا یفي بالغرض من هذا الس )الخطأ والصواب
ولأن أغلب  ،)الخطأ والصواب(الإیجابیة التي لا یمكن العثور علیها من خلال اختبارات 

فإن  ،)اختبارات الورقة والقلم(بصورة ذاتیة وتعني به ) اختبار(الناس تستخدم كلمة 
إن التقویم . یاسومن المتخصصین بالق تبناه العدید من رجال التدربیة) تقویم (مصطلح 

أنه بالتأكید یشمل اختبارات الورقة والقلم التقلیدیة ، لكن . أشمل وأوسع من القیاس التربوي
) تقویم(عني أنواعاً أخرى من الإجراءات القیاسیة إلیكم تعریفاً عملیاً لكلمة یمن جانب آخر 

  .كما هو متعارف علیه في السیاقات التربویة

  )المرجع السابق(
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محاولة رسمیة هدفها تحدید منزلة الطلبة فیما یتعلق (لتربوي هو ا التقویم
  .المهمة (Educational variables)بالمتغیرات التربویة 

یاً لأنواع اختبارات وقیاسات الطلبة نسبإذن التقویم هو عنوان واسع وغیر محدد 
یتوجب أن بأنه ین م به أن العنوان الذي یذكر المربیتوجب على المدرسین مراعاته والالتزا

م تتضمن كلمة تقویم أنواعاً متعددة الطلبة اكثر من آلتي الورقة والقلیتضمن قیاسهم منزلة 
  )6، ص م2005جیمس ، (      .من الاختبارات والقیاسات

 Why should teachersین معرفة التقویم؟ إجابات الأمسلماذا یتوجب على المدرس
know abut assessment yester year's answers  

  تشخیص نقاط الضعف والقوة عند الطلبة

Diagnosing student's strengths and weakness  

وتحدید نقاط الضعف  صیم المدرسین بتقویم الطلبة هو تشخإن أحد أسباب قیا
  .یحتاج المدرسون إلى معرفة إنجازات الطلبة السابقة ،عند الطلبة من جانب آخر

  )المرجع السابق(

  :تشخیص ما یلي ،من خلال قیاس منزلة الطلبة الحالیة ،المدرسونإذن یستطیع 

الأماكن التي یتوجب تركیز طاقاتهم التدریسیة علیها من أجل معالجة نقاط ضعف  -1
 .الطلبة

الطلبة  یتقنهاالتي  والمعلوماتالأشیاء التي یتوجب علیهم تجاوزها ، مثل المهارات  -2
 .مسبقاً 

مفید جدا وبخاصة  )Diagnostic Assessment(إن مثل هذا التقویم التشخیصي 
إلى هذا  یشاربدایة الفصل الدراسي غالباً ما  وضعها فيالمدرس في  الخطة التي یفكر
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).monitoring students' progress(لطلبة اتقدمالتتبعیلمراغبةت التقویم النوع بعبار 
  )7، ص م2005جیمس ، (              

لماذا یتوجب على المدرسین التقویم؟ وهو أن مثل : (هنالك جواب ثاني لهذا السؤال 
مقنعاً هذه التقویمات تساعد المدرسین على تحدید ما إذا كان التقدم الذي یحققه طلبتهم 

طلبة وما إذا كان ذلك التقدم لذلك ، فإن إحدى مهام التقویم الصفي هو تحدید مدى تقدم ال
خطط و مة مع طموح المدرس في تحقیق التقدم الذي رسمه المدرس متناغیسیر بخطى 

  .إن مراغبة تقدم الطلبة هو أحد الاستثمارات الإیجابیة لعملیة التقویم الصفي ...له

إن استخدام التقویمات ) ولیام(و) بلاك(استنتج الباحثان التربویان البریطانیان 
. ق معرفة الطلبةالدراسیة یساعد على توسیع أفبمراقبة تقدم الطلبة داخل القاعات المتعلقة 

  :لقد ختم هذان الباحثان بحثهما قائلین

هنالك العدید من الأدلة الثابتة التي تؤكد أن التقویم البنائي هو جزء مهم من النشاط (
 Black and William(یساعد على رفع مستویات الإنجاز  تطویرهالصفي أو أن 
1998,p.148.(  

إذا كنت قادراً على إجراء  assigning grades) العلامات( تحدید الدرجات
ما أهم واجبات (المدرسین المبدئین وطلبت منهم الإجابة عن هذا السؤال  على إستفتاء

غلب المدریسین وهو إعطاء أ هفإنني أعرف الجواب الذي یستخدم ،)التقویم الصفي؟
  )المرجع السابق(                :..الدرجات

وراء تقویم الطلبة هو جمع الأدلة التي من خلالها یحدد المدرسون  الثالثالسبب  ،إذن
  .الدرجات

  determiningone's own instructional effectivenessتحدید الفاعلیة التدریسیة 

 w.Jamespoph,amproifassorن و تقویم العملیة التدریسیة ما یحتاج أن یعرفه المعلم[
Emeritus UCLA.            )المرجع السابق(  
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إن السبب الرابع والأخیر وراء الطریقة التقلیدیة في التقویم هو أن حلول الطلبة  -
  .للاختبارات تساعد المدرسین على استنتاج درجة فاعلیة العملیة التدریسیة التي یقومون بها

لنراجع الآن الأجوبة التقلیدیة الاربعة للسؤال الذي طرحناه سابقاً وهو السبب وراء أجوبة 
  :ثانیةإلیكم هذه الأجوبة . المدرسین للتقویممعرفة 

 .تشخیص نقاط القوة والضعف عند الطلبة -
 .مراقبة تقدم الطلبة -
 .تحدید الدرجات للطلبة -
 .تحدید فاعلیة العملیة التدریسیة -
ذه الاستخدامات للتقویم التربوي تؤدي إلى مساعدة لاحظ أن كل واحدة من هست -

 .ما عند تقویمه لنقاط الضعف والقوة لدى الطلبة اً المدرس على اتخاذ قرار 
في . إنك تلاحظ أن المهمة الأساسیة للتقویم التربوي هي تطویر نوعیة القرار المتخذ -

 .هذه الأیام ظهرت أسباب جدیدة أخرى وراء وجوب معرفة المدرس بالتقویم
 why should knowوجب على المدرسین معرفة التقویم؟ إجابات الیوم تلماذا ی -

about Assessment today's Answers  بالإضافة إلى الأسباب التقلیدیة
الأربعة وراء جواب معرفة المدرسین للتقویم هناك أسباب ثلاثة أخرى تساعد المدرس 

انها . على الخوض والتعمق في هذه العملیة التي ظهرت في العقد الماضي تقریباً 
دعنا . لمدرسین بعملیة التقویم التربويأسباب موجبة تساعد على معالجة عدم معرفة ا

 هذه الأدوار التي تعمق من معرفتك نتفحص ثلاثة أدوار أخرى للتقویم التربوي
 :الاختبارات وهي

 .إن نتائج الاختبارات تحدد إدراك الجماهیر للفاعلیة التربویة -
 .وجزء من عملیة تقویم أداء المدرسإن أداء الطلبة في الاختبارات ه -
بإعتبارها مؤشرات الأهداف التدریسیة ، إن تحسن نوعیة العملیة ،ت التقویمیمكن لأدوا -

 . التدریسیة
استخدام المواطنون نتائج  مامثلاً عند. إن هذه الأسباب مرتبطة بالقدرات أیضاً  -

الاختبارات من أجل الحكم على فاعلیة مدرسة معینة واقعة في منطقتهم السكنیة، فإن 
. هذه الأحكام یمكن أن تلعب دوراً رئیسیاً في تحدید مستوى المنطقة مادیاً ومعنویاً 
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تثبیتهم  یتم من خلاله تقویم المدرسین، مثل كدلیل أحیاناً تستخدم نتائج اختبارات الطلبة
 .هم أو عدمهاتفي وظائفهم أو مكافآ

لمدرس یستطیع أن ةفاعندما تكون الاختبارات مؤشرات على أهداف المعلم التربویأخیراً  -
یتخذ قرارات أفضل بشأن البرامج الدراسیة وبطرائق تنفیذها عن طریق هذه الأدوار 

.اتخاذ القرارات التربویة الثلاثة التي یؤدیها التقویم ، یمكن للاختبارات ان تسهل مهمة 
 )8،ص م2005جیمس ، (          

نظرة عامة عن مقیاس تقدیم الاختبارات الثلاثة التي ستقرؤها في الفصول ) 2-1(الجدول 
 .الثاني والثالث والرابع

  تعریف موجز  المقیاس
  .الثبات یعكس التماسك الذي یتم من خلاله التقویم  الثبات

ن الاستنتاجات عالصحة تعني الأدلة التي تساعدك على الدفاع   الصحة
  .القائمة على أساس من الإجراءات التربویة التقویمیة

ت التقویم من اعتبارات الجنس إجراءا رربین درجة تحیغیاب التحیز   غیاب التحیز
  .والفرق) كورة والأنوثة الذ

رسمیة لتحدید أوضاع ومنزلة الطلبة بأنها محاولة (دریسیة تتعریف عملیة التقویم ال
  )م2004محمود وآخرون ، (    .)في ضوء المتغیرات التربویة

وجوانب نموه المختلفة وكیفیة تعامل المعلم ) المراهق(طالب المرحلة الثانویة  2-2-5
  :والمربي مع كل جانب

  :مفهوم النمو

الشيء إذا زاد وكثر ، یقال ) ن م و(ینمو نمواً : النمو) الرائد(ورد في المعجم اللغوي 
ن النمو بمعنى الزیادة في الشيء وهذا یعني أ) 1532ص(أي ارتفع وكثر " نما النبات"
  )م2009عبد اللطیف ، (          .ي الأكبر والأكثرإل
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  :المفهوم الإصطلاحي: ثانیاً 

نهائة وهي الاكتمال، لغایة سعي یحركة دائمة وتغیر متصل (یمكن تعریف النمو بأنه 
تتولى هذه الحركة في التسلسل قدماً إلى الأمام  تتابع في سیاق تتنقل فیه الشخصیة من 

ل العملیات العقلیة شغمرحلة سابقة إلى مرحلة لاحقة دون تخط لأي من المراحل 
  .والوظائف النفسیة من عملیات دنیا مباشرة إلى عملیات علیا واعیة غیر مباشرة

  )1995كمال،(

ج ضتغیر تقدمي مطرد یستهدف وصول الفرد إلى مستوى الن"كما یعرف النمو بأنه 
  )م1985، ة براد(" الذي یعني التهیؤ أو الاستعداد الوظیفي لأداء الدور المنوط به

  :طبیعة النمو

النمو یعني سلسلة متتابعة متكاملة مستمرة من التغیرات الجسمیة الحركیة 
وبدء  هج واستمرار ضتهدف إلى اكتمال الن ،والاجتماعیة ،لإنفعالیةوا،والفسیولوجیة ، العقلیة

  )م2009عبد اللطیف ، (    .إنحداره في مرحلة الشیخوخة والكهولة

  :ویشتمل النمو على جانبین رئیسین هما

الجانب البنائي أو المورفولوجي ویقصد به التغیرات الجسمیة، الفسیولوجیة والحسیة  -1

  ).المختلفة مثل الطول، الوزن،ا لحواس

الجوانب : الجانب الوظیفي أو السلوكي ویتمثل في نمو الوظائف النفسیة، أي -2

السلوكیة، والجسمیة والعقلیة، والإنفعالیة والاجتماعیة في مراحل النمو المختلفة، وتقوم 

 .كل أجهزة الجسم وأعضائه بوظائفها الخاصة بكل منها

 )م2009عبد اللطیف ، (  
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 :مفهوم المراهقة

  :التعریف اللغوي: أولاً 

راهق إذا قارب الاحتلام، م، وراهق الغلام فهو هل في الإنسان وخفة في عقلهج: الرهق
  )هـ1375ابن منظور، .    (به مراهقة  ریهوالمراهق، الغلام الذي قارب الحلم، وجا

  :ثانیاً التعریف الإصطلاحي

.)جضالتي تبدأ من البلوغ بالنالفترة (من الناحیة البیولوجیة بأنها  ةتعریف المراهق
  )م1982أسماعیل (                

مرحلة الإنتقال من مرحلة (ومصطلح المراهقة یستخدم في علم النفس على أنها
إلى مرحلة الرشد والنضج، فالمراهقة مرحلة ) مرحلة الإعداد لمرحلة المراهقة) (الطفولة

إلى التاسعة  من الثالثة عشر تأهب لمرحلة الرشد، وتمتد في العقد الثاني من حیاة الفرد
) سنة21-11أي بین (ذلك بعام أو عامین أو بعد ذلك بعام أو عامین  قبلعشرة تقریباً أو 

ومن السهل تحدید بدایة المراهقة، ولكن من الصعب تحدید نهایتها، ویرجع ذلك إلى أن 
في مظاهر  بینما نهایتها بالوصول إلى النضج يبدایة المراهقة تحدد بالبلوغ في الجنس

  )م1999زهران،(        . ) النمو المختلفة

: یقول تعالى) الحلم(وفي القرآن الكریم إشارة إلى مرحلة البلوغ بكلمة 
)





(    

  )59سورة النور، الآیة (
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یقول ) عيبلوغ الس(بمصطلح  -تقریبا–إشارة إلى نهایة مرحلة المراهقة وفي آیة أخرى 
تعالى عن اسماعیل علیه السلام مع أبیه إبراهیم علیه 

(السلام




.() 102سورة الصافات ، الآیة(  

  :طبیعة المراهقة

هي مرحلة نمائیة  ،مرحلة من النمو تقع بین الطفولة والرشد )Adolescence(المراهقة 
وتبدأ مرحلة المراهقة منذ ) م2000مخیمر،(لة إلى عالم الكبار إنتقالیة من عالم الطفو 

عضویة رات غیالبلوغ وفي بدایتها یأخذ الأتزان الجسمي والنفسي بالإختلال النسبي وتطرأ ت
، تظهر الوظیفة وأشكالا أكثر و  متزایدةعمیقة تعطي الجسم بنیة مغایرة وقوة  ضوحاً

تحلل العادات الطفولیة وتبرز اهتمامات جدیدة تشهد على وجود رغبة في توسیع و التناسلیة 
أفق الحیاة الذي كان یقتصر من قبل في أغلب الأحیان على نطاق الأسرة والمدرسة وتزید 

هایة مرحلة إلى الحد الذي قد یصبح معه عائقاً للعمل المدرسي وفي ن أحلام الیقظة
  .صخن الجسمي والنفسي للشتزاالمراهقة یعود الأ

  )م2000مخیمر،(                  

  :موقف المدرس من النمو الجسمي للمراهق

اهتم المربون بالنمو الجسمي للمراهق وذلك بمعرفة خصائصه وقدراته في كل مرحلة 

ومعرفة التغیرات التي تؤثر على سلوكه ونشاطه وفكره فقد ذكر من مراحله 

  :أن دراسة النمو تساعد على ما یلي) م1999(زهران

  .معرفة ما تتوقعه من الفرد النامي ومتى تتوقع ذلك .1
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-88ص(كل مرحلة من المراحل  في العمل على تحقیق أكبر درجة من النمو والتوافق .2
89.( 

  

 :له النمو الجسمي ورعایة الإسلام

راعى جمیع جوانب الحیاة بكل مظاهرها ولم یترك  ،الدین الإسلامي دین عظیم
وهذا القول لیس لأننا لهذا الدین ،شاردة ولا واردة فلا غرو أن یكون منهجاً ودستوراً للحیاة 

ومن یرید التأكد  ،الإسلامي فحسب ولكن لما اشتمله هذا الدین من عنایة مظاهر الحیاة
ا، یقول مبحث وینقب فیهیتاب االله وسنة نبیه محمد صلى االله علیه وسلم من ذلك فأمامه ك

: تعالى
)



.(  

  )24سورة محمد ، الآیة (

  :منهج الإسلام في تربیة المسلم على حفظ الجسم ورعایته

علیه وسلم إلى إتباع عدة أمور للحافظ أرشد االله سبحانه وتعالى رسوله صلى االله 
  :على الجسم ورعایته ، أهمها

  :الأمر الأول التغذیة المتكاملة المتوازنة

كما أن  ،وهي من أهم الحاجات لدى الإنسان، خاصة الطفل ،فهي مرتبطة بالحیاة
  .للغذاء اثراً كبیراً في بناء جسم الإنسان

: الطعام والشراب ، یقول تعالىوقد بین االله جل وعلا أنه أحل الطیبات من 
)



.(      ) 172سورة البقرة ، الآیة(  
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صلى االله علیه  هولنا في رسول االله صلى االله علیه وسلم أسوة حسنة ، فقد ثبت أن
ما عاب النبي صلى االله " :وسلم ما عاب طعام قط فعن أبي هریرة ، رضي االله عنه قال

ن كرهه تركه   ".علیه وسلم طعاماً قط إن إشتهاه أكله وإ

وهذا یدل أنه صلى االله علیه وسلم قد نوع طعامه على قدر الموجود ونوعه فقد 
، والبروتینیة النشویة والسكریةإحتوى الغذاء الذي تناوله صلى االله علیه وسلم على المواد 

  )م2000مخیمر،(.م النمو السلیممواد هامة لنمو الجس هاوكل
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  :عقل المراهق ومثالیته

الفرد بإدراك  أاهقة تشهد تحولاً نوعیاً حیث یبدإن القدرة العقلیة في مرحلة المر 
 ،والمعنویات بعد أن كان أسیراً للمادة لا تتضح له الأشیاء إلا بالتمثیل المادي ،المجردات

ا المطروحة استیعاباً صحیحاً إلا بعد اقترانها بالنماذج والأمثلة یولا یستوعب القضا
الموضحة فالمراهق یستطیع بإستعداده العقلي ان یدرك معاني الصدق، والإخلاص ، 

والعدل والمسؤولیة ویستطیع  ،وصفات الحریة ،والكرامة العزة،والأمانة وقیم الوفاء والنبل 
على تصور  القدرةلان  ،یة الواحدة في وقت واحدالمراهق إدراك الابعاد المتعددة للقض

  )م2000مخیمر،(    .وتخیله موجودة الموقف

  :دور المدرسة في النمو الاجتماعي للمراهق

فهي أكثر تبایناً واتساعاً من البیئة الأسریة،  ،المدرسة مجتمع تتعدد فیه العلاقات
من حیث المكانة  قارن المراهق بین نفسه وبین الزملاء،یوفي المجتمع المدرسي 

ویتأثر بهم ویؤثر فیهم ولا یقل دور المدرسة  ،الاجتماعیة والثقافیة والخصائص الشخصیة
 ،حیث تعمل على استثمار طاقة الشباب وتنمیة مهاراتهم العقلیة ،أهمیة عن دور الأسرة

لة مع الاهتمام بالأنشطة الریاضیة لتنمیة مهاراتهم الحركیة والجسمیة بالإضافة إلى محاو 
وبما یتناسب مع ضبط النفس في مجتمعنا  ،تثقیفهم وزیادة وعیهم بتطورات هذه المرحلة

  )المرجع السابق(            .الاسلامي

  :ربین من النمو الاجتماعي للمراهقموقف الم

كلنا كأهل في هذا الزمن  ،رقبوا سلوكه ولیس تلفونه :حمدي شاكر/ یقول الدكتور
الجنسي، والمخدرات، خائفون،   ،والمتمثل بالعنفمنا المرعب القادر على خطف أبنائنا 

  .كلنا نعیش رعب أن یوسوس أحد في عقول أبنائنا ویدمر حیاتهم

  )المرجع السابق(
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وهم .. تجاه هذا الخوف یتطور لدى اغلبنا سلوك المراقبة البولیسیة على أولادنا المراهقین
م على ممارسة قدر من الحریة لاً آخرى تساعدهحبهذا بالطبع یجدون  ،كائهم یدركونبذ

  )م2000مخیمر،(            .بعیداً عن عیوننا

  :كیفیة تنمیة القدرات العقلیة لدى المراهق

  .دون إفراط أو تفریط ،به كما سبق اللائقإعطاء الجانب العلمي الاهتمام  .1
الحد  –الإعتناء بتعلیم كافة الشباب بغض النظر عن تخصصاتهم العلمیة والعملیة  .2

 .العلمیةمن فهم المسائل الشرعیة  مالعلم الشرعي، الذي یمكنه الأدنى من
 .مي في نفوس الناشئةلرس الاهتمام العي أن تسعى المحاضن التربویة إلى غینبغ .3
ومن ثم فلا  ،القدرات والإمكانات تفاوتهذا المیدان من أكثر المیادین التي یبدو فیها  .4

إذ یغلب على كثیر من المحاضن  ،بد من مراعاة ذلك وأخذه بعین الاعتبار
وهي  ،والمؤسسات التربویة إعطاء برامج موحدة لجمیع الطلاب في المیدان العلمي

 .قضیة یجب ان یعاد فیها النظر 
عند حدود إعطاء الجانب  تقفینبغي ان تمتد أهدافنا لتعنى بالتربیة العقلیة وألا  .5

حسن فترات حیاة الفرد للتربیة أن مرحلة الشباب تعتبر أ، و خاصة ، العلمي والمعرفي
 )المرجع السابق(            .العقلیة
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  :نواع التعلیم الثانوي في السودانأ:المبحث الثالث 

  .التخصصات العلمیة والأدبیة تهومن أمثل: التعلیم الثانوي العام 1- 2-3
الثانویة الصناعیة والمعاهد و ویشمل الثانویة الزراعیة : التعلیم الثانوي الفني 2- 2-3

 .الفنیة
لمهنیة المجمعة كما في اویعطي هذا النوع المدرسة : التعلیم الثانوي الشامل 3- 2-3

التجربة الأردنیة ویتخذ عدة مسارات مسار المهن الاجتماعیة ، مسار المهن 
 .یولوجیة،مسار المهن التقنیةبال

  )م1956محمد بشیر ، (م1956 -1898تطور التعلیم في السودان 2-3-4

م برئاسة الدكتور 1959أغراض التعلیم في السودان وفقاً لرؤیة اللجنة عام 
  :كراويع

یجب أن یهدف التعلیم في السودان إلى تخریج المواطن المخلص ، الصحیح (
الجسم والعقل، القوي الأخلاق، الصادق في عقیدته، المصمم على الدفاع عن وحدة بلاده 

ادر على كسب عیشه والمساهمة في تطویر اقتصاد المدرك لحقوقه وواجباته كمواطن، الق
، المستقل ةعن نفسه في فصاحة وشجاعة، الموضوعي النظر  یعبروطنه القادر على أن 

  .في تفكیره، الشجاع في تصرفه الراغب في تحمل المسئولیة وأدائها

التي نشرت عام  ،ولقد اشتملت الخطة العشریة للتطور الاقتصادي والاجتماعي
فیما  ءالتوجیه لتدریب القوى العاملة في جمیع المستویات سوا -ا اشتملت علیهم فیم1962

رض خلق البیئة الثقافیة تع(یتعلق بالمسائل الفنیة والمهنیة وتطویر الخدمات التعلیمیة 
  .)والاجتماعیة القادرة على الملائمة مع متطلبات المرحلة الاقتصادیة الجدیدة

أنه استثمار للقوى العاملة وقد خصص لمیزانیة التعلیم في  ولقد نظر للتعلیم لأول مرة على
ملیوناً من 285ملیوناً من الجنیهات، من میزانیة القطاع العام ، البالغ قدرها  36.6الخطة 

  )المرجع السابق(          .الجنیهات
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من  السودان لا یلبي احتیاجات اقتصادأن نظام التعلیم في :( وانتهى التقریر بقوله
ما لا  1876وقد بلغ عدد طلابها من عام . وفتحت مدرسة مهنیة في الأبیض). متطور

أعدت مزرعة  1881یقل عن مائة وخمسین طالباً تلقوا تعلیماً في مختلف المهن وفي عام 
أسرة تقریباً ، وكان أفرادها یدربون على  300كبیرة في جنوب الأبیض كان تعیش فیها 

لأول تعلیماً مهنیاً كتشنر یرى أنه یجب أن یكون التعلیم في المقام ا الأعمال الزراعیة وكان
  ) م1916التقریر السنوي لكلیة غردون التذكاریة (     .في السودان

م وكانت مدرسة الصناعة 1901عة في أم درمان عام اتم تأسیس مدرسة الصن
على درجة  ،یقیةالتي شیدت بالقرب من أرصفة أم درمان ، تدرس العلوم النظریة والتطب

  .في البناء وأعمال الخزف والنجارة والحدادة والبرادة وحلج القطن ،من الإنتاج

. قوا بعض التعلیم من الخلوةوكانت فترة دراستها ثلاثة سنوات والتحق بها من تل
وشرع في . إلا عدد قلیل من المصریین یكن بهاأكثر تلامیذها من السودانیین، إذ لم  وكان

  :م وكانت تنقسم إلى قسمین1905الدراسة الثانویة في عام تطبیق نظام 

لفترة أربعة سنوات لتخریج مساعدي المهندسیین والملاحظین، والثاني  لفترة سنتین : الأول
وكان قبول . ت مناهج القسم الأول من كلیة روكي الهندسیة بالهندداستمو لتخریج مساحین، 

وكان التعلیم الفني . أكمل الدراسة الابتدائیة نلم، ةالطلاب في كل قسم من الأقسام المذكور 
م مزیداً من العمال الفنیین 1906السكة الحدید من سواكن إلى بربر في  دوتطلب م. بطیئاً 

ا أغلقا خلال مم لكنه1906وأنشئ معهدان فنیان في كل من كسلا والدویم في . الماهرینو 
  . امهالحرب العالمیة الأولى لنقص المواد وقلة الطلاب ب

  )م1918تقریر كلیة غردون التذكاریة،(  

م وكان من الطبیعي ألا 1914طالباً في  281وبلغ عدد طلاب المدارس الفنیة 
 ،ن سیاسة التعلیم كانت مرتبطة بفكرة الوظیفة في الاعتبار الأوللأتأبه كثیراً بتعلیم البنات 

  .ي تعلیم البنات كثیراً عن تعلیم الرجالخمن ثمة ترا
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عامل فني من النجارین والحدادین وغیرهم  500ة ولیم مأثر ما یقرب من ورشمن تخرج 
وتخرج من مدرسة أم . من كلیة غردون،م 1920من أصحاب الحرف وذلك في عام 

  )م1956محمد بشیر ، (        .من البنائین 101درمان 

  :علیم في جنوب السودان ومن ضمنهابعض أحكام الت

، وقد زیدت فیما بعد إلى  100قدرها إعانة تدفع لكل مدرسة فنیة  جنیه  200جنیه سنویاً
  .م1930ابتداءاً من 

رتفاع عدد طلاب المدارس الفنیة من    .م1930في  387م إلى 1922في  255وإ

م لكي یتسنى استیعاب 1924فلقد استبعد القسم الأوسط من كلیة غردون عام 
ثانویة مهنیة كاملة، لتخریج طلاب إعداد متزایدة من الطلاب حتى أضحت الكلیة مدرسة 

  .ما بعد المرحلة الابتدائیة

لتحقیق من جانب  ،ت كلیة غردن في طورها الجدید كمدرسة ثانویة مهنیةضعوخ
وهیئة الموظفین م لكي تحقق وضع تقریراً عن المناهج والكتب 1925لجنة استدعیت عام 

  .العملي المستوى الذي بلغته الكلیة بوالتنظیم والتدری

  )م1959تقریر لجنة تقصي الحقائق عن كلیة غردونالتزكاریة ، (     

لتعلیم م تقریراً عن ا1943وأصدرت اللجنة التي شكلها مدیر المعارف في عام 
كنتیجة للتطور  ،كان ثمة حاجة إلى مزید من الصناع الفنیین الفني بعد بحث وتدقیق، إذ

زداد الطلب ع. الاقتصادي بعد الحرب العالمیة لى رؤساء العمال والفنیین وخلق التطور وإ
شقة  ،الذي طرأ على مدرسة الهندسة واختفاء قسم الهندسة القدیم بكلیة غردون القدیمة

  .ة في الهندسة والعامل غیر المتمرنیللخلاف بین المهندس الذي حاز على دراسة جامع

الطلاب أو  ورغم أن عدد المهندسین كان أقل كثیراً مما هو مطلوب ، إلا أن آباء
وكان عدم الإقبال ناتجاً من . خریجي الهندسة لم یقبلوا على المعاهد الفنیة إلا بعد تردد
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أیدي الإداریین ولیس  في أسباب عدة ، لعل أهمها أن مراكز السلطة في البلاد كانت
 ،ولما كانت الوظائف ذات الأجر المرتفع مخصصة لخریجي المدارس غیر الفنیة. الفنیین

جور الصناع والفنیین أدنى بالمقارنة مع أجور الكتبة والمحاسبین فقد التفت الآباء وكانت أ
  )1947 ،خطاب مدیر المعارف لمكي عباس (  .والأبناء عن التعلیم الفني

 والمواهيواقترحت لجنة التعلیم الفني اتخاذ بعض الإجراءات لتجعل الأجور 
  .إنشاء عدة مدارس فنیة جدیدة قترحتللفنیین أكثر إغراء للطلبة كما ا

بالنسبة  ،وأدى التأكید على تطویر التعلیم الفني في الخطة إلى تطویر جدید كبیر
م وكان الغرض من إنشاء 1950وذلك بتشیید المعهد الفني بالخرطوم عام  ،للتعلیم الفني

رة والآداب المعهد الفني هو أن یوفر للطلبة دراسات فنیة في شتى فروع التكنولوجیا والتجا
  . على أن تكون هناك دراسات مسائیة مماثلة ،للتأهیل لمستوى مهني دون الجامعي

  )م1955،  تقریر اللجنة الدولیة للتعلیم(              

وكان انعدام روح الكرامة في العمل وعدم احترام العمل الیدوي بین الطبقة المتعلمة 
وبین العمل الإنتاجي أو  ،بینالعمل والعقل التاكید الذي لا مبرر له(في رأي اللجنة نتیجة 
  ).الیدوي بأنواعه المختلفة

  )م1955تقریر لجنة التعلیم الدولیة عن التعلیم الثانویالخرطوم ، (    

  :لمحة تاریخیة عن التعلیم المهني والفني في السودان 2-3-5

 م1928عهد التركي أرسل محمد علي باشا عقب زیارته للسودان في عام ال في
ستة من الطلاب السودانیین في بعثات تعلیمیة لمصر للإلتحاق بمعاهدها الزراعیة وألحقوا 

  ).40- 12(بعدها بمصلحة الزراعة بمصر للحصول على تدریب عملي 

وفي عهد الخدیوي اسماعیل أقیمت شبكة خطوط تلغرافیة بین الخرطوم والأبیض وفازغلي 
 م1870تان في الخرطوم وكسلا في عام ثم فتحت مدرس. وبربر وكسلا وسواكن هوالكو 
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لتدریب العاملین في تلك الخطوط تدریباً مهنیاً وكان یقبل فیها التلامیذ الذین اكملوا تعلیمهم 
  )م1956محمد بشیر ، (       .في المدراس الابتدائیة

تدائیة بهدف وأنشأت مصلحة الوابورات فرق تدریبیة لخریجي المدارس الاب
  ) .44-12(وحرفیین  رةاستیعابهم كعمال مه

ووضع مشروع لفتح مدرسة صناعیة في جنوب السودان لیستفید منها الأهالي في 
  ).45-12(تعلیم ابنائهم تعلیماً مهنیاً فضلاً عن تعلیمهم اللغة العربیة والدین الإسلامي 

وفي عهد الحكم الثنائي كان من بین الاهالي التي أختطها جیمس كري هدف 
  :المهني وهویعني بالتعلیم 

وكانت مدرسة الصناعة بأم درمان التي أنشئت في عام  ،خلق طبقة من الصناع والمهرة
م أحدى مكونات الهیكل التعلیمي في ذلك العهد والذي تكون من اربع مدارس آنذاك 1901

وكانت هذه المدرسة تدرس العلوم النظریة والتطبیقیة في البناء وأعمال الخزف ) 12-89(
وكانت فترة الدراسة بها ثلاثة سنوات والتحق بها . الحدادة والبرادة وجني القطنوالنجارة و 

من تلقوا بعض التعلیم في الخلاوي وكان أكثر تلامیذها من السودانیین إذ لم یكن بها إلا 
  )المرجع السابق( )91-12(عدد قلیل من المصریین 

ركز جدید للتدریب أضیف إلیها م) كلیة غردون(وبعد أن أكتملت مباني الكلیة 
  .وأسست فیها ورشة كجزء من الكلیة تبرع بها ولیم مائر

وكانت فترة الدراسة في ذلك القسم تمتد لأكثر من أربع سنوات یتلقى فیها الطالب 
 ةبما في ذلك النجار  ،عن الدروس التطبیقیة والعملیة فضلاً  ،المعروفة ،الدروس العامة

واعمال الخزف والرسم الهندسي ومبادئ الهندسة المیكانیكیة وخصصت الحكومة مبلغاً 
ل على فصول فوق الابتدائیة تللإنفاق على تلك الكلیة بغرض التوسع في مقرراتها تشم

وشرع في تطبیق نظام الدراسة الثانویة ). 92-12. (الهندسة مبادئلتدریس العلوم وبعض 
  :إلى قسمین م وكان ینقسم1905في عام 
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  .لفترة أربعة سنوات لتخریج مساعدي المهندسین والملاحظین: الأول

لفترة سنتین لتخریج مساحین واستمدت مناهج القسم الأول من كلیة روكي الهندسیة : الثاني
السكة حدید من سواكن  دوكان تطور التعلیم الفني بطیئاً وقد تطلب م) 92-12(بالهند 

العمال الفنیین والماهریین فأنشئ معهدان فنیان في كل من  م مزیدا من1906إلى بربر 
یة الأولى وبلغ عدد ـا أغلقا خلال الحرب العالممم ولكنه1906كسلا والدویم في عام 

إلى  1920وفي الفترة ) 99-12(م 1914الباً في عام ـط 281نیة ـدراس الفـلاب المـط
عامل فني من النجاریین  500ما یقرب من  رم تخرج من ورشة ولیم مائ1932عام 

من  101یة عوالحدادین وغیرهم من أصحاب الحرف وتخرج من مدرسة ام درمان الصنا
  ) م1997-عثمان الأمین (    ).118- 12(البنائین 
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  : الدراسات السابقة 

في هذا الجزء یتناول الباحث موضوع الدراسات السابقة لأهمیتها في مجال البحوث   
  . للاستفادة منها في تنظیم الجانب النظري للدراسة وبناء الأدوات وفي تفسیر نتائج الدراسة

ویعرض الباحث أهم الدراسات السودانیة والعربیة والأجنبیة التي تحصل علیها ولها   
  . لبحثصلة مباشرة بموضوع ا

  : الدراسات السودانیة 

بعنوان مناهج المدرسة الفنیة ومدى : دراسة فتحي عمر عبد العلیم :  الدراسة الأولى
  . م2006مایو  –جامعة بخت الرضا  –تحقیقها لأهداف التنمیة في السودان ، ماجستیر 

  : أهداف الدراسة 

 . أن یتعرف الباحث على أهداف المناهج  .1
 . ى أهداف المناهج الدراسیة في المدارس الفنیةأن یتعرف الباحث عل .2
 . أن یتعرف الباحث على مفهوم المناهج ومناهج المدرسة الفنیة في السودان .3
 . أن یتعر ف الباحث على التنمیة وأهمیتها في السودان .4
 . أن یتعرف الباحث على العلاقة بین التنمیة والمناهج .5
 . أن یتعرف الباحث على الدراسات السابقة  .6

  : منهج البحث 

استخدم الباحث المنهج الوصفي الذي یصف هذه الظاهرة بكل أبعادها المختلفة على ما 
یقوم الباحث بجمع المعلومات عن هذه الظاهرة عن طریق الاستبیان . هي علیه وفي الواقع

  . والمقابلات وتحلیلها ومناقشتها للوصول إلى النتائج
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  : ومن أهم نتائج البحث 

 . أهداف مناهج المدرسة الفنیة موضوعة بصورة واضحة .1
 . مناهج المدرسة الفنیة لا تتوفر لها المعدات والمواد اللازمة .2
 . ترتبط أهداف مناهج المدرسة الفنیة بأهداف التنمیة الاقتصادیة .3
 . محتوى المناهج لا یواكب التطور والتقدم والتكنولوجي .4
 . الأساسیة لعملیة التدریس طرق التدریس المستخدمة تراعي القواعد .5
 . لا تتوفر الورش والمعامل والمواد الخام للتطبیق العملي على الوجه الأكمل .6

محمد عبد االله خیر االله بعنوان تطور التعلیم الصناعي والحرفي والمشاكل :  الدراسة الثانیة
تیر م ، بحث مقدم لنیل درجة الماجس2004التي اعترضت مسیرته في جمهوریة السودان 

  ). جامعة السودان للعلوم والتكنولوجیا(في التربیة 

  : أهداف البحث 

 .التعرف على نشأة وتطور التعلیم الصناعي والحرفي بمراحله الأولى  .1

 . محاولة معرفة مدى بلوغ وتحقق أهداف التعلیم الصناعي والحرفي في واقع الأمر .2

والوسائل والطرق  استعراض المشكلات المنهجیة ومعرفة مدى ملائمة الأهداف .3
 . للأهداف العامة وعلاقة الأهداف بمحتوى المنهج

التعرف على الجهود التي بزلتها الإدارات المتعاقبة للنهوض بالتعلیم الصناعي والحرفي  .4
 . 

  : منهج الدراسة 

استخدم الباحث في هذه الدراسة المنهج الوصفي والإحصائي وقد اتخذ طابع   
ل لجمع البیانات وذلك بدراسة عناصر الواقع في التعلیم الاستبیان والمقابلات وسائ

  . الصناعي والحرفي ودراسة نشأته وتطوره 
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  : أهم نتائج الدراسة 

العائد المادي الضعیف لخریجي التعلیم الفني بالمقارنة مع رصفائهم من خریجي  -
 . التعلیم الأكادیمي یقلل من إقبال الطلاب على هذا النوع من التعلیم 

الكلفة العالیة من معدات وتقنیات التعلیم الفني لا یشجع الجهات الرسمیة للتوسع  -
 . في مجالاته 

نظرة المجتمع السوداني واحتقاره للعمل الیدوي على أنه تعلیم من الدرجة الثانیة  -
عطاء الأفضلیة للأعمال غیر الیدویة  . وإ

ان تحلیل وتقویم مقرر مادة دراسة سعید محمد أحمد النورابي بعنو  :الدراسة الثالثة 
بحث مقدم كجزء من  –جامعة السودان  –المجاري والتركیبات الصحیة بكلیة الهندسة 

  )جامعة السودان للعلوم والتكنولوجیا(م 2001متطلبات درجة الماجستیر للتربیة 

یهدف البحث إلى تحلیل وتقویم مقرر مادة المجاري والتركیبات الصحیة : أهداف البحث 
  : التوصل إلى الآتي  بغرض

 . أهداف مقرر مادة المجاري والتركیبات الصحیة .1

 . محتوى مقرر مادة المجاري والتركیبات الصحیة .2

 .الإمكانات المادیة ومدى توفرها .3

 . طرق وأسالیب التدریس المستخدمة .4

 . الطرق المستخدمة في التقویم .5

  : منهج الدراسة 

 . حیة تفي بالغرض المطلوبأهداف مقرر مادة المجاري والتركیبات الص  .1

 . محتوى مقرر مادة المجاري والتركیبات الصحیة یفي بالغرض المطلوب .2

الطرق والأسالیب المستخدمة في تدریس مقرر مادة المجاري والتركیبات الصحیة لا تحقق 
  . الأهداف الموضوعة
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دراسة ناهد صلاح حامد بدوي بعنوان تقویم مقرر العلوم الهندسیة الصف  :الدراسة الرابعة 
بحث تكمیلي مقدم لنیل درجة الماجستیر في المناهج وطرق  التدریس جامعة  –الثاني ثانوي 

  السودان للعلوم والتكنلوجیا 

  : أهداف البحث 

  : یهدف البحث إلى 

مكانیة تحقیقها التعرف على أهداف مادة العلوم الهندسیة بالمرحلة  .1  .الثانویة وإ
التعرف على المحتوى ومدى ارتباطه بالأهداف التربویة العامة ومناسبته للسن العمریة  .2

 . للطالب وحاجاته
التعرف على طرق التدریس المستخدمة في تنفیذ هذا المقرر وما یستخدم فیها من وسائل  .3

 .تعلیمیة وأنشطة مصاحبة
 . التعرف على التقویم وأسالیبه ومعالجة أوجه القصور .4
 . التعرف على تقویم البیانات في عملیة اتخاذ القرارات بشان تطویر مقرر العلوم الهندسیة .5

  : منهج الدراسة 

استخدمت الباحثة المنهج الوصفي والاستبانة كأداة لجمع البیانات ، وعینة البحث التي شملت 
لتحلیل )   (spssلمادة العلوم الهندسیة بمحلیة كرري واستخدمت البرامج معلماً أو معلمة ) 34(

  .  البیانات لمعرفة مدى تحقق فروض البحث 

  : أهم النتائج 

 .أهداف مقرر العلوم الهندسیة للصف الثانوي تفي بالغرض المطلوب .1
 .محتوى مقرر العلوم الهندسیة للصف الثاني یفي بالغرض المطلوب .2
في تدریس مقرر العلوم الهندسیة للصف الثاني الثانوي إلى حد ما  الطرق المستخدمة .3

 .تحقق الأهداف الموضوعة 
الوسائل التعلیمیة المستخدمة في تدریس مقرر العلوم الهندسیة الصف الثاني الثانوي  .4

 . على حد ما تحقق الأهداف الموضوعة
الثاني ثانوي تحقق  الأنشطة التعلیمیة المصاحبة لتدریس مقرر العلوم الهندسیة للصف .5

 . الأهداف الموضوعة
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  : الدراسات العربیة 

دراسة حسین فرحان ربیع الفقهاء  بعنوان فاعلیة إدارة المدرسة الثانویة  :الدراسة الأولى 
الحكومیة في تنمیة المجتمع المحلي من وجهة نظر المدیرین والمعلمین وأولیاء الأمور في 

 - م 2002تنمیة محافظة مادبا ، بحث تكمیلي مقدم لنیل درجة الماجستیر في التربیة 
  ). م والتكنولوجیاجامعة السودان للعلو . (هـ 1423

  : تكمن أهداف الدراسة فیما یلي  :أهداف الدراسة 

 . التعرف على فاعلیة مدیري المدارس الثانویة الحكومیة لتنمیة المجتمع المحلي  .1

 . التعرف على فاعلیة معلمي المدارس الثانویة الحكومیة لتنمیة المجتمع المحلي .2

الثانویة الحكومیة لتنمیة المجتمع  التعرف على فاعلیة أولیاء أمور طلبة المدارس .3
 .المحلي 

  : منهج الدراسة 

  . المنهج المستخدم في هذه الدراسة هو المنهج الوصفي التحلیلي الاحصائي 

  : أهم نتائج الدراسة 

أن مستوى تقدیرات المدیرین لفاعلیة الإدارة المدرسیة كانت مقبولة على جمیع مجالات  .1
 . مقیاس الفاعلیة وعلى المقیاس الكلي

أن مستوى تقدیرات المعلمین لفاعلیة الإدارة المدرسیة كانت غیر مقبولة في جمیع  .2
 . مجالات مقیاس الفاعلیة وعلى المقیاس الكلي 

ء الأمور لفاعلیة الإدارة المدرسیة كانت غیر مقبولة في جمیع أن مستوى تقدیرات أولیا .3
 . مجالات مقیاس الفاعلیة وعلى المقیاس الكلي
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دراسة عبد الملك حسن مجذوب بعنوان التعلیم الفني والمهني للحد من :  الدراسة الثانیة
) تربویة إدارة(الفقر والبطالة في الیمن ، بحث مقدم لنیل درجة الماجستیر في التربیة 

  ).جامعة السودان للعلوم والتكنولوجیا(م 2012

  : یهدف البحث إلى الآتي :  أهداف البحث

 . التعرف على واقع التعلیم الفني والمهني بنیة وتنظیماً وشكلاً ومضموناً ونتائج .1

رصد العوائق والتحدیات التي تواجه التعلیم الفني والمهني في الحد من الفقر والبطالة  .2
 . في الیمن

 . تتبع دور وزارة التعلیم الفني والمهني في الحد من الفقر والبطالة .3

تشخیص ظاهرتي الفقر والبطالة ببیان دور التعلیم المهني والتقني في الحد منهما عن  .4
 . طریق دراسة فعلیة على محافظة الحدیدة 

ر والبطالة معرفة واقع الشراكة بین التعلیم الفني والمهني وسوق العمل في الحد من الفق .5
 . ومدى دعم التعاون الدولي في هذا الجانب

تقدیم توصیات ومقترحات تساهم في رفع كفایة التعلیم الفني والمهني في الحد من  .6
 . الفقر والبطالة

  : منهج الدراسة 

  : المنهج المستخدم في هذه الدراسة هو 

ویستخدم لوصف وتحلیل وتبیان وتشخیص دور التعلیم الفني : المنهج الوصفي  .1
والمهني في الحد من الفقر والبطالة في هذه المحافظة وكذا ما نجم عنه من نتائج 

 . إیجاباً وسلباً بصورة تكشف عن دوره الفعلي في ذلك من خلال الاستعانة بالاستبیان

حلیل المعلومات والبیانات الواقعیة في مجتمع یستخدم لت: المنهج المسحي التحلیلي  .2
خراجها بنسب محددة  . البحث وإ

  : أهم نتائج الدراسة 
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من خلال القیم والمتوسطات یلاحظ أن جمیعها یقع في الفئة الثانیة والتي تعني لفظیاً  .1
، أي أن مخرجات التعلیم الفني والمهني تسهم في التأثیر من ) بدرجة تأثیر متوسطة(

 . من وجهة نظر أفراد العینة) 2.19(الحد من البطالة بدرجة متوسطة وبنسبة بلغت 
التقنیة یساهم في الحد من الفقر ، جاء هذا المعیار في مخرجات المعاهد المهنیة و  .2

 . من خلال إفادة عینة البحث) 2.03(المرتبة الثالثة إذ بلغ المتوسط الحسابي 
یلائم مناهج وتجهیزات مخرجات المعاهد لمتطلبات سوق العمل بلغ المتوسط الحسابي  .3

 ). 1.97(لها المرتبة الرابعة بنسبة 
القطاع الخاص نجحت في استیعاب الخریجین حیث بلغ الشراكة بین المعاهد و  .4

 ). 2.16(متوسطها الحسابي المرتبة الثانیة بنسبة 

دراسة وحید محمد علي العیني بعنوان واقع استخدام الوسائل التعلیمیة ومعیقات : الدراسة الثالثة 
ساس بالمملكة الأردنیة إجراء التجارب في مقرر الحلقة الثانیة في التربیة المهنیة لمرحلة تعلیم الأ

هـ جامعة السودان 1423 –م 2002الهاشمیة رسالة مقدمة لنیل درجة الماجستیر في التربیة 
  .للعلوم والتكنولوجیا 

  : أهداف البحث 

  : یهدف هذا البحث إلى التعرف على 
مدى توافر الأجهزة والمعدات والأدوات والمواد التعلیمیة اللازمة لتدریس كتب الحلقة  .1

 . انیة في المدارس المهنیة و المدارس الثانویةالث
مدى استخدام الأجهزة والمعدات والأدوات والمواد التعلیمیة اللازمة للتدریس النظري  .2

لقة الثانیة في المدارس المهنیة وهل یختلف استخدامها والأنشطة التطبیقیة في كتب الح
 .حسب الجنس والخبرة والمؤهل والتخصص العلمي للمعلم

معوقات استخدام الوسائل التعلیمیة في الدروس النظریة والأنشطة التطبیقیة في كتب  .3
الحلقة الثانیة في المدارس المهنیة وهل معوقات استخدامها تختلف حسب الجنس والخبرة 

 .والمؤهل والتخصص العلمي للمعلم

  : منهج الدراسة 

واقع الوسائل التعلیمیة لتدریس تقوم هذه الدراسة على استخدام المنهج الوصفي ، لكشف عن 
  . كتب التربیة المهنیة لصفوف الحلقة الأساسیة الثانیة بالأردن من وجهة نظر المعلمین

  : أهم نتائج الدراسة 

 . قلة توافر المواد والأجهزة التعلیمیة بمدارس عینة الدراسة بشكل عام .1
توافر المواد والأجهزة أظهرت الدراسة وجود فروق في متوسطات بالمنسبة المئویة لمدى  .2

 .التعلیمیة بین المدارس الأساسیة والمدارس الثانویة ، لصالح المدارس الثانویة 
 .قلة استخدام المعلمین للأجهزة والمواد التعلیمیة .3
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قلة توافر المواد والأدوات والأجهزة اللازمة لإجراء الأنشطة الموجودة في كتب التربیة  .4
( س والسابع ، حیث بلغت نسبة توافرها         المهنیة للصفوف الخامس والساد

 . وهي بشكل عام نسبة متدنیة%) 48

  : الدراسات الأجنبیة 

  : الدراسة الأولى 

م ، دراسة هدفت إلى تحدید المهارات الحیاتیة التي ینبغي أن تدمج في 1984ویرى هیملك 
مناهج العلوم للمرحلة الثانویة وذلك لتحدید حاجات طلاب المرحلة الثانویة ودور المناهج والعلوم 

وتوصلت الدراسة إلى أن المهارات الحیاتیة المرتبطة بمناهج العلوم . في إشباع تلك الحاجات
بالمرحلة الثانویة هي المهارات التكنولوجیة ومهارات الوقایة من الأمراض ، المهارات الاستهلاكیة 

  .   ، مهارات الاستعداد للوظائف ، المهارات الاجتماعیة ، المهارات الیدویة البسیطة

  :  الدراسة الثانیة

هي دراسة میشیل أیف برنار تدور حول تجربة التعلیم الفرنسي في المعاهد الجامعیة ترجمة أحمد 
  . م 1967القادري وحسین الخرافي 

هدفت الدراسة لمعرفة تجربة الفرنسي في المعاهد الجامعیة للتكنولوجیا والاهتمام بالمواد الفنیة 
استخدم الباحث المنهج الوصفي التحلیلي كما . كمواد منافسة لدخول المؤسسات التعلیمیة العلیا 

  : استخدم الباحث لجمع البیانات الأدوات التالیة 

 . المستندات والتقاریر  -
 . المقابلة  -
 .الزیارات المیدانیة  -

  . ومن أهم النتائج التي توصلت لها الدراسة 

 . تطور البرامج لتلبي حاجات التربیة المستمرة -
 . للطلابفصل ازدواجیة طرق الانتقاء  -
إعادة النظر في طریقة إعداد المعلمین الفرنسیین باعتبار أن إعدادهم یعتبر أقصر  -

 ).  سنة واحدة(إعداد في العالم 

  

  : ما استفاده الباحث من الدراسات السابقة 
  : تمثلت نقاط الاستفادة من الدراسات السابقة في الدراسة الحالیة في الآتي 

 .تحدید أدبیات الدراسة .1
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 . تصمیم أدوات الدراسة والمعالجة الإحصائیة .2
 . تحدید المنهج المستخدم في الدراسة وهو المنهج الوصفي .3
  . عرف الباحث بأهم المراجع والمصادر .4
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  لفصل الثالثا
 الدراسة المیدانیة

یحتوي هذا الفصل علي إجراءات البحث المیدانیة ، الأسالیب الإحصائیة 
،البیانات  المعلومات الأولیة(بیانات البحث ،  المستخدمة في البحث ، تحلیل

  .بالإضافة لاختبار فروض البحث)الأساسیة
  : إجراءات البحث المیدانیة

على الإجراءات التي اتبعها الباحث في التخطیط للدراسة  الفصلیشتمل هذا 
المیدانیة موضحاً خطوات تصمیم استمارة البحث وصف لمجتمع وعینة البحث وتقییم 

 ، معامل الثبات ، الصدق الذاتيالقیاس من خلال اختبارات الصدق الظاهري أدوات 
وذلك على . بالإضافة إلى توضیح الأسالیب الإحصائیة المستخدمة في تحلیل البیانات

  . النحو التالي
  :تصمیم استمارة البحث: أولاً 

جل الحصول على المعلومات والبیانات الأولیة لهذه البحث قام الباحث أمن 
والاستبانه هي من . )لتقویم مقرر العلوم الهندسیة للصف الأول الثانوي(تصمیم استبانه ب

الوسائل المعروفة لجمع المعلومات المیدانیة وتتمیز بإمكانیة جمع المعلومات من مفردات 
  .متعددة من عینة البحث ویتم تحلیلها للوصول للنتائج المحددة

  :اة البحث الخطوات التالیةولقد اتبع الباحث خلال عملیة بناء أد
عن الرجوع إلى الأدبیات السابقة المتعلقة بموضوع البحث والاطلاع على ما كتب .1

  .من الدراسات السابقة العلوم الهندسیة
, قام الباحث بعرض أداة البحث بصورتها الأولیة على الأستاذ المشرف على البحث. 2

صدار أحكامه  رأیهیث طلب منه إبداء كمحكم ح هوتجارب هكما تم الاستفادة من خبرات وإ
على الأداء من حیث مدى اتساق الفقرات مع فروض البحث وفى ضوء ملاحظاته تم ما 

  :یلي
 التوقیع على الاستبانة  
 عادة صیاغتها لتعطى المدلول المقصود منها   .تعدیل بعض الفقرات وإ

الممكنة بالابتعاد عن وقد حاول الباحث في صیاغة أسئلة الاستبانة ومراعاة الحیادیة 
  .المعاني التي یصعب فهمها أو یلتبس معناها
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وبناءً على ذلك تم تصمیم استمارة البحث لتفي بالغرض المطلوب لمجتمع البحث 
والعینة المختارة وبعدها تم إعداد الاستبانة في صورتها النهائیة  واشتملت على قسمین 

  ) :1( راجع الملحق رقم
الجنس ، المدرسة التي تعمل :  لأفراد العینة وهى الأولیةمعلومات تضمن ال: القسم الأول

  .بها ، نوع المؤهل العلمي ، التخصص العلمي ، عدد سنوات الخبرة ، الدورات التدریبیة
  :عبارة موزعة على النحو التالي) 65(یحتوى على عدد : القسم الثاني

  توزیع عبارات الاستبانة) 1-3(جدول 
 العباراتعدد  المحور الرقم

 5  أهداف الكتاب  1

 16 المحتوى 2

  12  الأنشطة والتدریبات  3
 10 طرائق التدریس والوسائل 4

  10  التقویم  5
  12  إخراج الكتاب  6
 65 الإجمالي 

  م2015إعداد الباحث من استمارة الاستبیان : المصدر
عبارة وفق مقیاس وقد طلب من أفراد عینة البحث أن یحددوا إجاباتهم عن ما تصفه كل 

لا  ،محاید ،وافق،أبشدةأوافق(لیكرت الخماسي المتدرج والذي یتكون من خمس مستویات 
كما تم ترمیز . ولقد تم توزیع هذه العبارات على فرضیات البحث) لا أوافق بشدة ،أوافق

كما إجابات المبحوثین حتى یسهل إدخالها في جهاز الحاسوب للتحلیل الإحصائي 
  )2 -3(ل موضحة بالجدو 

لا أوافق   لا أوافق  محاید  أوافق  أوافق بشدة  العبارة
  بشدة

  1  2  3  4  5  الرقم
  :وقد تم تصحیح المقیاس المستخدم في البحث كالآتي

)/ 1+2+3+4+5(الدرجـــة الكلیـــة للمقیـــاس هـــي مجمـــوع درجـــات المفـــردة علـــى العبـــارات  -
5)=15/5= (3(  
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  :الجدول التاليوالأوساط المرجحة لهذه الأوساط كما في 
  

  .یوضح الأوزان والأوساط المرجحة لخیارات إجابات أفراد العینة) 3-3(الجدول 
  الوزن والوسط المرجح لمقیاس البحث )3-3(جدول 

 أوافق بشدة أوافق  محاید  لاأ وافق لاأوافق بشدة  الخیار
  5  4  3  2  1  الوزن

 5- 4.20 4.19 - 3.4 3.39 - 2.6 2.59  -  1.8 1.79 -1  المتوسط المرجح
  م2015إعداد الباحث : المصدر 

  )الصدق الظاهري( تقییم أدوات القیاس" ثانیا
تم إجراء اختبار صدق المحتوى لعبارات المقاییس : اختبارات صدق محتوى المقیاس ) 1(

من خلال تقییم صلاحیة المفهوم وصلاحیة أسئلته من حیث الصیاغة والوضوح والتي قد 
ترجع إما إلى اختلاف المعاني وفقاً لثقافة المجتمع أو نتیجة لترجمة المقاییس من لغة إلى 

، لتحلیل مضامین عبارات شرفالأستاذ المأخرى حیث قام الباحث بعرض الاستبانة على 
المقاییس ولتحدید مدى التوافق بین عبارات كل مقیاس ثم قبول وتعدیل بعض العبارات  ، 

إجراء التعدیلات التي اقترضت علیه، فیما أشار المحكم تم ثم ، وبعد استعادة الاستبیان 
  ).2(، انظر الملحق رقم أن الاستبانة بشكلها الحالي مستوفیة لشروط البحث

  : معامل الثبات والصدق الذاتي ).2(
ولحساب معامل الثبات ، اتبع الباحث طریقة معامل الفا كرونباخ ، وكانت النتیجة   

  ) 4-3(كما موضحة بالجدول 
  معامل الثبات) 4-3(جدول 

  معامل الثبات  عدد الفقرات  عدد الحالات
10  62  0.96  

إذن الاستبانة تتمتع بدرجة عالیة  0.96أن معامل الفا ) 4-3(یلاحظ من الجدول   
 إذا كانت أكبر من إحصائیاً لمعامل ألفا كرونباخ قیمة معاملوتعتبر جداً من الثبات ، 

60 . %  

   0.98=        0.96=    معامل الثبات     =       الصدق الذاتي 

  :مجتمع وعینة البحث
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معلمي مادة العلوم الهندسیة بعض  عینة میسرة من عینة البحث على اشتملت
  .بالمرحلة الثانویة بوحدة الدویم الإداریة ،وبعض مدارس ولایات الخرطوم 

  :عینة البحث وخصائصها 

استخدم الباحث الاستبانة لجمع المعلومات في هذا البحث وكان عدد مجتمع الكلي 
معلماً موزعة ) 53(بمحلیتي الدویم بولایة النیل الأبیض و محلیة بحري بولایة الخرطوم 

 : حسب الجدول الآتي 

  العدد الكلي   عدد المعلمات   عدد المعلمین   المحلیة 
  10  1  9  الدویم
  43  18  25  بحري

  53      المجموع
عینة  اعتمد الباحث عینة البحث بغرض الحصول على البیانات المطلوبة وتم اختیار

استردت استبانة ، ) 40(من مجتمع البحث حیث قام الباحث بتوزیع  عدد  میسرة
  %100جمیعها

  :التالیة  الشخصیةواشتمل مجتمع البحث على البیانات 
 المؤهلات. 

  :الأسالیب الإحصائیة المستخدمة في البحث: ثالثاً 
 :تم استخدام الأسالیب الإحصائیة التالیة في تحلیل بیانات البحث المیدانیة

  الأسالیب الإحصائیة الوصفیة) 1( 
تم استخدام الأسالیب الإحصائیة الوصفیة بشكل عام للحصول على قرارات عامة 

وقد تضمنت الأسالیب التوزیع  عن خصائص وملامح تركیبة مجتمع البحث وتوزیعه
  .التكراري لإجابات الوحدات المبحوثة 

  :الوسط الحسابي). 2(
تم استخدام مقیاس الوسط الحسابي لیعكس متوسط إجابات عبارات البحث حیث 

لعبارة محاید  والوزن  3لعبارة أوافق والوزن  4لعبارة أوافق بشدة والوزن  5تم إعطاء الوزن 
  .لعبارة لا أوافق بشدة 1والوزن  لعبارة لا أوافق ً  2
  :الانحراف المعیاري). 3(

تم استخدامه لقیاس مدى تجانس إجابات الوحدات المبحوثة ولقیاس لأهمیةالنسبیة  
  .لعبارات محاور الاستبانة
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  )كاىمربع ( استخدام اختبار).  4(
ستوى وتم استخدام هذا الاختبار لاختبار الدلالة الإحصائیة لفروض البحث عند م

انه إذا كانت قیمة مربع كاى المحسوبة عند مستوى معنویة اقل  ذلكویعنى % 5معنویة 
أما إذا . صحیحاً ) فرض البحث( یرفض فرض العدم ویكون الفرض البدیل % 5من 

لك معناه قبول فرض العدم ذف% 5كانت قیمة مربع كاى عند مستوى معنویة اكبر من 
  .البحث غیر صحیح) فرض( وبالتالي یكون الفرض البدیل

  :نباخو اختبار ألفا كر )5(
ویعد , وتم استخدامه لقیاس الاتساق الداخلي لعبارات البحث  للتحقق من صدق الأداء 

  %) .60(المقیاس جیداً وملائماً إذا زادت قیمة ألفا كرونباخ عن 
  :تحلیل بیانات البحث المیدانیة

مكن من معرفة مدى تمثیلهم یهدف الباحث من تحلیل البیانات الأساسیة للت

لمجتمع البحث ومن وقد قام الباحث بتلخیص البیانات في جداول والتي توضح قیم كل 

. متغیر لتوضیح أهم الممیزات الأساسیة للعینة في شكل أرقام ونسب مئویة لعبارات البحث

  :وذلك على النحو التالي

  .والذي یعكس خصائص العینةالتوزیع التكراري لإجابات الوحدات المبحوثة : أولاً 

  البیانات الشخصیة لأفراد العینة 

  :المؤهلاتتوزیع أفراد العینة حسب . 1

) 5-3(والجدول إجابات لخمسة خیارات وأعطوا  المؤهلاتلمبحوثین عن سُئلا

  .هذه الخاصیة ىیوضح توزیع الإجابات عل

  

  العلميالتوزیع التكراري لأفراد المجتمع وفقاً للمؤهل ) 5-3(جدول 
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 النسبة التكرار  المؤهلالعلمي

   5 2 ثانوي

 22.5 9  دبلوم

 55 22 بكالوریوس

 12.5 5 ماجستیر

  5 2  دكتوراه
 100 40 المجموع

  م2015إعداد الباحث من واقع بیانات الدراسة المیدانیة : المصدر 
  

  لاتنوعالمؤهأفراد العینة حسب ) 1-3(الشكل 
  

  
  )5-3(المصدر من بیانات الجدول 
من أفراد عینة الدراسة  55%  أن ) 1-3(، والشكل ) 5-3(یتضح من الجدول 

مؤهل % 5ماجستیر ، % 12.5دبلوم ، % 22.5% مؤهلهم العلمي بكالوریوس ، 
  دكتوراه% 5الثانوي ، بینما 

  التوزیع التكراري لأفراد المجتمع المدروس وفقاً لعدد سنوات الخبرة ) 6-3(جدول 
ن عن سنوات الخبرة ، وأعطوا إجابات لأربعة خیارات ، والجدول سُئل المبحوثی  

  یوضح توزیع الإجابات على هذه الخاصیة) 3-6(

ثانوي دبلوم بكالوریوس ماجستیر دكتوراه

%5

%22.5

%55

%12.5

%5
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  التوزیع التكراري لأفراد المجتمع المدروس وفقاً لعدد سنوات الخبرة ) 6-3(جدول 
 

 النسبة التكرار عدد سنوات الخبرة
  22.5  9 سنوات5أقل من 

 32.5 13 سنوات 10- سنوات5

 25 10 سنة20-سنة10

 20 8 سنة فأكثر20

 100 40  المجموع

  م2015إعداد الباحث من واقع بیانات الدراسة المیدانیة : المصدر 
  عددسنواتالخبرةتوزیع أفراد العینة حسب )2-3(الشكل 

  
  

  )6-3(المصدر من بیانات الجدول 
من أفراد عینة الدراسة % 32.5أن ) 2-3(، والشكل ) 6-3(یتضح من الجدول 

للذین تتراوح سنوات % 25سنوات ، 10سنة وأقل من  5تتراوح سنوات خبرتهم بین 
سنة فأكثر ، بینما  20للذین سنوات خبرتهم % 20، ) سنة20-سنة 10(خبرتهم 

    . سنوات 5للذین تقل سنوات خبرتهم عن % 22.5

منأقل سنوات5 سنوات 10-سنوات5 سنة20-سنة10 20 فأكثرسنة

%22.5

%32.5

%25

%20
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  لرابعالفصل ا
  الإطار التحلیلي

  الإطار التحلیلي
ویتناول هذا الفصل التوزیع التكراري ، والإحصاء الوصفي لعبارات البحث ،   

  . بالإضافة إلى اختبار الفرضیات
  لاستبانة البحثالتوزیع التكراري : أولاً 

  التوزیع التكراري لعبارات محور الأهداف) 1-4(جدول 

لا أوافق   المقیاس  العبارة
  بشدة

لا 
  أوافق

أوافق   أوافق  محاید
  بشدة

 ترتبط بغایات التربیة السودانیة .1
 

  11  20  7  2  -   التكرار

  27.5  50  17.5  5  -   %النسبة

 ترتبط بأهداف مرحلة التعلیم الثانوي .2
 

  11  26  1  1  -   التكرار

  27.5  65  2.5  2.5  -   %النسبة

  6  23  10  -   -   التكرار واضحة للمدرسین .3

  15  57.5  25  -   -   %النسبة

 شاملة لمخرجات التعلیم المطلوبة .4
 

  7  20  8  4  1  التكرار
  17.5  50  20  10  2.5  %النسبة

 تعمل على ربط الطالب ببیئته .5
 

  15  16  2  4  1  التكرار
  37.5  40  5  10  2.5  %النسبة

  م 2015إعداد الباحث من واقع بیانات الدراسة المیدانیة : المصدر 

  : ما یلي ) 1-4(یتضح من الجدول 

أعلى نسبة من أفراد العینة یوافقون على ارتباط الأهداف بغایات التربیة السودانیة  .1
، أما أفراد العینة )% 5(، بینما نسبة غیر الموافقین على ذلك )% 77.5(بلغت 

  )%17.5(الذین لم یبدوا إجابات محددة فقد بلغت نسبتهم 
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نة یوافقون على ارتباط أهداف الكتاب بأهداف مرحلة أعلى نسبة من أفراد العی .2
، )% 2.5(، بینما نسبة غیر الموافقین على ذلك )% 92.5(التعلیم الثانوي بلغت 

  )%2.5(أما أفراد العینة الذین لم یبدوا إجابات محددة فقد بلغت نسبتهم 
% )72.5(أعلى نسبة من أفراد العینة على وضوح الأهداف لدى المدرسین بلغت  .3

  )%25(، أما أفراد العینة الذین لم یبدوا إجابات محددة فقد بلغت نسبتهم 
أعلى نسبة من أفراد یوافقون على شمول الأهداف لمخرجات التعلیم المطلوبة بلغت  .4

، أما أفراد العینة )% 12.5(، بینما نسبة غیر الموافقین على ذلك )% 67.5(
 )%20(نسبتهم الذین لم یبدوا إجابات محددة فقد بلغت 

أعلى نسبة من أفراد العینة یوافقون على ربط الأهداف الطالب ببیئته بلغت  .5
، أما أفراد العینة )% 12.5(، بینما نسبة غیر الموافقین على ذلك )% 77.5(

 )%5(الذین لم یبدوا إجابات محددة فقد بلغت نسبتهم 

  التوزیع التكراري لعبارات محور  المحتوى ) 2-4(جدول 

لا أوافق   المقیاس  ارةالعب
  بشدة

لا 
  أوافق

أوافق   أوافق  محاید
  بشدة

  10  20  6  4  -   التكرار  محتوى الكتاب المقرر یحقق أهداف المقرر .1

  25  50  15  10  -   %النسبة

محتوى الكتاب یتكامل مع محتوى المواد  .2
  الأخرى بالصف

  4  15  14  7  -   التكرار

  10  37.5  35  17.5  -   %النسبة

تكوین اتجاهات إیجابیة یسهم المحتوى في  .3
  نحو التعلیم التقني لدى الطالب

  26  12  2  -   -   التكرار

  65  30  5  -   -   %النسبة

  9  22  5  3  1  التكرار  یتناسب مع قدرات الطالب .4
  22.5  55  12.5  7.5  2.5  %النسبة

  5  24  3  8  -   التكرار  یراعي الفروق الفردیة بین الطلاب .5
  12.5  60  7.5  20  -   النسبة

  3  22  4  10  1  التكرار  تلبیة حاجات الطالب النفسیةیسهم في  .6
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  7.5  55  10  25  2.5  النسبة

  4  15  17  4  -   التكرار  یسهم في تلبیة حاجات الطلاب الثقافیة .7

  10  37.5  42.5  10  -   النسبة

  19  18  2  1  -   التكرار  یسهم في تلبیة حاجات الطالب التقنیة .8

  47.5  45  5  2.5  -   النسبة

الطلاب على الفهم  یسهم في رفع قدرة  .9
  التقني للمعلومات

  18  19  1  1  -   التكرار

  45  47.5  2.5  2.5  -   النسبة

المعلومات المطروحة في محتوى الكتاب  .10
  دقیقة من الناحیة العلمیة

  6  18  6  8  -   التكرار

  15  45  15  20  -   النسبة

محتوى الكتاب مناسب للزمن المخصص  .11
  لتدریسه

  5  24  4  6  1  التكرار

  12.5  60  10  15  2.5  النسبة

  4  20  2  12  -   التكرار  یربط محتوى الكتاب الطالب بالبیئة المحلیة   .12

  5  50  5  30  -   النسبة

  13  21  1  4  1  التكرار  یركز محتوى الكتاب على المجال المعرفي .13

  32.5  52.5  2.5  10  2.5  النسبة

  4  19  9  7  1  التكرار  یركز محتوى الكتاب على المجال الوجداني  .14

  10  47.5  22.5  17.5  2.5  النسبة

  9  20  5  4  -   التكرار  یركز محتوى الكتاب على المجال المهاري .15

  22.5  50  12.5  10  -   النسبة

یسهم في رفع قدرة الطلاب على الفهم العلمي  .16
  للمعلومات

  13  15  3  2  -   التكرار

  32.5  37.5  7.5  5  -   النسبة

  م 2015إعداد الباحث من واقع بیانات الدراسة المیدانیة : المصدر 
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  : ما یلي )2-4(یتضح من الجدول   
أعلى نسبة من أفراد العینة یوافقون على أن محتوى الكتاب المقرر یحقق أهداف  .1

، أما أفراد )% 10(، بینما نسبة غیر الموافقین على ذلك )% 75(المقرر بلغت 
 )%15(ا إجابات محددة فقد بلغت نسبتهم العینة الذین لم یبدو 

أعلى نسبة من أفراد العینة یوافقون على تكامل محتوى الكتاب مع محتوى المواد  .2
، بینما نسبة غیر الموافقین على ذلك )% 47.5(الأخرى بالصف  بلغت 

، أما أفراد العینة الذین لم یبدوا إجابات محددة فقد بلغت نسبتهم )% 17.5(
)35%( 

بة من أفراد العینة یوافقون على أن المحتوى یسهم في تكوین اتجاهات أعلى نس .3
، أما أفراد العینة الذین لم )% 95(إیجابیة نحو التعلیم التقني لدي الطالب بلغت 

 )%5(یبدوا إجابات محددة فقد بلغت نسبتهم 

أعلى نسبة من أفراد العینة یوافقون على أن محتوى الكتاب یتناسب مع قدرات  .4
، أما )% 10(، بینما نسبة غیر الموافقین على ذلك )% 77.5(ب بلغت الطال

 )%12.5(أفراد العینة الذین لم یبدوا إجابات محددة فقد بلغت نسبتهم 

أعلى نسبة من أفراد العینة یوافقون على مراعاة محتوى الكتاب الفروق الفردیة بین  .5
، أما )% 20(لك ، بینما نسبة غیر الموافقین على ذ)% 72.5(الطلاب بلغت 

 )%7.5(أفراد العینة الذین لم یبدوا إجابات محددة فقد بلغت نسبتهم 

أعلى نسبة من أفراد العینة  یوافقون على مساهمة المحتوى في تلبیة حاجات  .6
)% 27.5(، بینما نسبة غیر الموافقین على ذلك )% 62.5(الطالب النفسیة بلغت 

 )%10(بات محددة فقد بلغت نسبتهم ، أما أفراد العینة الذین لم یبدوا إجا

أعلى نسبة من أفراد العینة یوافقون على مساهمة المحتوى في تلبیة حاجات  .7
، )% 10(، بینما نسبة غیر الموافقین على ذلك )% 47.5(الطالب الثقافیة بلغت 

 )%42.6(أما أفراد العینة الذین لم یبدوا إجابات محددة فقد بلغت نسبتهم 

أفراد العینة یوافقون على مساهمة المحتوى في تلبیة حاجات أعلى نسبة من  .8
، )% 2.5(، بینما نسبة غیر الموافقین على ذلك )% 92.5(الطالب التقنیة بلغت 

 )%5(أما أفراد العینة الذین لم یبدوا إجابات محددة فقد بلغت نسبتهم 

رة الطالب أعلى نسبة من أفراد العیینة یوافقون على مساهمة المحتوى في رفع قد .9
، بینما نسبة غیر الموافقین على )% 92.5(على الفهم التقني للمعلومات بلغت 
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، أما أفراد العینة الذین لم یبدوا إجابات محددة فقد بلغت نسبتهم )% 2.5(ذلك 
)2.5%( 

أعلى نسبة من أفراد العینة یوافقون على أن المعلومات المطروحة في محتوى  .10
، بینما نسبة غیر الموافقین على )% 60(الكتاب دقیقة من الناحیة العلمیة بلغت 

، أما أفراد العینة الذین لم یبدوا إجابات محددة فقد بلغت نسبتهم )% 20(ذلك 
)15 .%( 

ون على أن محتوى الكتاب مناسب للزمن أعلى نسبة من أفراد العینة یوافق  .11
، بینما نسبة غیر الموافقین على ذلك )% 72.5(المخصص لتدریسه بلغت 

، أما أفراد العینة الذین لم یبدوا إجابات محددة فقد بلغت نسبتهم )% 17.5(
)10%( 

أعلى نسبة من أفراد العینة یوافقون على ربط محتوى الكتاب الطالب بالبیئة  .12
، أما أفراد )% 30(، بینما نسبة غیر الموافقین على ذلك )% 55(ت المحلیة بلغ

 )%5(العینة الذین لم یبدوا إجابات محددة فقد بلغت نسبتهم 

أعلى نسبة من أفراد العینة یوافقون على تركیز محتوى الكتاب على المجال  .13
، أما )% 12.5(، بینما نسبة غیر الموافقین على ذلك )% 85(المعرفي بلغت 

 )%2.5(اد العینة الذین لم یبدوا إجابات محددة فقد بلغت نسبتهم أفر 

أعلى نسبة من أفراد العینة یوافقون على أن محتوى الكتاب یركز على المجال  .14
، أما )% 20(، بینما نسبة غیر الموافقین على ذلك )% 57.5(الوجداني بلغت 

 )%22.5( أفراد العینة الذین لم یبدوا إجابات محددة فقد بلغت نسبتهم

أعلى نسبة من أفراد العینة یوافقون على أن محتوى الكتاب یركز على  .15
، )%10(ینما نسبة غیر الموافقین على ذلك، ب)% 72.5(المجال المهاري بلغت 

 )%12.5(أما أفراد العینة الذین لم یبدوا إجابات محددة فقد بلغت نسبتهم 

المحتوى في رفع قدرة الطالب أعلى نسبة من أفراد العینة یوافقون على مساهمة   .16
، بینما نسبة غیر الموافقین على ذلك )% 70(على الفهم العلمي للمعلومات بلغت 

  )%7.5(، أما أفراد العینة الذین لم یبدوا إجابات محددة فقد بلغت نسبتهم )% 5(

  التوزیع التكراري لعبارات محور الأنشطة والتدریبات) 3-4(جدول 

أوافق   أوافق  محایدلا افق لا أو   المقیاس  العبارة



101 
 

  بشدة  أوافق  بشدة
 ترتبط بأهداف مقرر العلوم الهندسیة .1
 

  13  24  3  -   -   التكرار

  32.5  60  7.5  -   -   %النسبة

تنمي مهارات العمل الیدوي للطلاب وفق  .2
 شروط الأمن والسلامة

 

  8  23  6  3  -   التكرار

  20  57.5  15  7.5  -   %النسبة

التعاوني بین تنمي روح العمل الجماعي  .3
 الطلاب

  8  26  3  2  -   التكرار

  20  65  7.5  5  -   %النسبة

  5  20  8  7  -   التكرار تساهم في تنمیة مهارات حل المشكلات .4

  12.5  50  20  17.5  -   %النسبة

یقدم الكتاب أنشطة تدفع الطالب إلى  .5
 البحث في مجال التكنولوجیا

  11  16  9  3  -   التكرار

  27.5  40  22.5  7.5  -   %النسبة

  6  16  10  8  -   التكرار  تراعي الفروق الفردیة بین الطلاب .6

  15  40  25  20  -   %النسبة

یقدم الكتاب أنشطة تتطلب من الطلاب  .7
استخدام معرفتهم العلمیة في مواقف 

 حیاتیة

  7  18  11  1  1  التكرار

  17.5  45  27.5  2.5  2.5  %النسبة

یقدم الكتاب أنشطة تتطلب استخدام  .8
 أدوات القیاس بشكل سلیم 

  12  15  9  4  -   التكرار

  30  37.5  22.5  10  -   %النسبة

  8  16  4  11  -   التكرار  تساعد الطلاب على التعلم الذاتي .9

  20  40  10  27.5  -   %النسبة

الأنشطة التي توجد في الكتاب قابلة  .10
  للتنفیذ

  7  23  5  3  2  التكرار

  17.5  57.5  12.5  7.5  5  %النسبة

یوفر الكتاب فرصا للطلاب لإجراء  .11
  تجارب تسهم بأنفسهم

  6  12  14  4  2  التكرار

  15  30  35  10  5  %النسبة

تتوفر في المدرسة الإمكانات اللازمة  .12
للأنشطة والتدریبات المتضمنة في 

  الكتاب

  2  4  3  17  14  التكرار

  5  10  7.5  42.5  35  %النسبة

  م 2015إعداد الباحث من واقع بیانات الدراسة المیدانیة : المصدر 
  : ما یلي ) 3-4(یتضح من الجدول  
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أعلى نسبة من أفراد العینة یوافقون على ارتباط الأنشطة والتدریبات بأهداف المقرر  .1
، أما أفراد العینة الذین لم یبدوا إجابات محددة فقد بلغت نسبتهم )% 92.5(بلغت 

)7.5.%( 

على نسبة من أفراد العینة یوافقون على تنمیة الأنشطة والتدریبات مهارات العمل أ .2
، بینما نسبة غیر )% 77.5(الیدوي للطلاب وفق شروط الأمن والسلامة بلغت 

، أما أفراد العینة الذین لم یبدوا إجابات محددة فقد بلغت )% 7.5(الموافقین على ذلك 
  )%.15(نسبتهم 

العینة یوافقون على تنمیة الأنشطة والتدریبات روح العمل  أعلى نسبة من أفراد .3
، بینما نسبة غیر الموافقین على ذلك )% 85(الجماعي التعاوني بین الطلاب بلغت 

  )%.7.5(، أما أفراد العینة الذین لم یبدوا إجابات محددة فقد بلغت نسبتهم )% 5(
ة والتدریبات في تنمیة أعلى نسبة من أفراد العینة یوافقون على مساهمة الأنشط .4

، بینما نسبة غیر الموافقین على ذلك )% 62.5(مهارات حل المشكلات بلغت 
  )%.20(، أما أفراد العینة الذین لم یبدوا إجابات محددة فقد بلغت نسبتهم )% 17.5(

أعلى نسبة من أفراد العینة یوافقون على تقدیم الكتاب أنشطة تدفع الطلاب إلى البحث  .5
)% 7.5(، بینما نسبة غیر الموافقین على ذلك )% 67.5(تكنولوجیا بلغت في مجال ال

  )%.22.5(، أما أفراد العینة الذین لم یبدوا إجابات محددة فقد بلغت نسبتهم 
أعلى نسبة من أفراد العینة یوافقون على مراعاة الأنشطة والتدریبات الفروق الفردیة بین  .6

، أما أفراد )% 20(لموافقین على ذلك ، بینما نسبة غیر ا)% 55(الطلاب بلغت 
  )%.25(العینة الذین لم یبدوا إجابات محددة فقد بلغت نسبتهم 

أعلى نسبة من أفراد العینة یوافقون على تقدیم الكتاب أنشطة تتطلب من الطلاب  .7
، بینما نسبة غیر )% 62.5(استخدام معرفتهم العلمیة في مواقف حیاتیة بلغت 

، أما أفراد العینة الذین لم یبدوا إجابات محددة فقد بلغت )% 5(الموافقین على ذلك 
  )%.27.5(نسبتهم 

أعلى نسبة من أفراد العینة یوافقون على تقدیم الكتاب أنشطة تتطلب أدوات القیاس  .8
، أما أفراد )% 10(، بینما نسبة غیر الموافقین على ذلك )% 67.5(بشكل سلیم بلغت 

 )%.22.5(محددة فقد بلغت نسبتهم العینة الذین لم یبدوا إجابات 
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أعلى نسبة من أفراد العینة یوافقون على مساعدة الأنشطة والتدریبات الطلاب على  .9
، أما )% 27.5(، بینما نسبة غیر الموافقین على ذلك )% 60(التعلم التعاوني بلغت 

  )%.10(أفراد العینة الذین لم یبدوا إجابات محددة فقد بلغت نسبتهم 
من أفراد العینة یوافقون على قابلیة الأنشطة الموجودة في الكتاب أعلى نسبة  .10

، أما أفراد )% 12.5(، بینما نسبة غیر الموافقین على ذلك )% 75(للتنفیذ بلغت 
  )%.12.5(العینة الذین لم یبدوا إجابات محددة فقد بلغت نسبتهم 

لاب لإجراء أعلى نسبة من أفراد العینة یوافقون على توفیر الكتاب فرصاً للط .11
، أما )% 15(، بینما نسبة غیر الموافقین على ذلك )% 45(تجارب بأنفسهم بلغت 

  )%.35(أفراد العینة الذین لم یبدوا إجابات محددة فقد بلغت نسبتهم 
یوافقون على توفیر الإمكانات اللازمة للأنشطة الذین بلغت نسبة أفراد العینة  .12

، بینما نسبة غیر الموافقین )% 77.5(ة بلغت والتدریبات المضمنة في الكتاب بالمدرس
، أما أفراد العینة الذین لم یبدوا إجابات محددة فقد بلغت نسبتهم )% 15(على ذلك 

)7.5.%(  
   



104 
 

  التوزیع التكراري لعبارات محور طرائق التدریس والوسائل) 4-4(جدول 

لا أوافق   المقیاس  العبارة
  بشدة

لا 
  أوافق

أوافق   أوافق  محاید
  بشدة

یستخدم المدرسون في عرض المادة  .1
 طرق تدریس متنوعة

  8  21  5  5  1  التكرار
  20  52.5  12.5  12.5  2.5  %النسبة

تساعد طرق التدریس الطلاب على  .2
 تنمیة المهارات 

  8  24  4  4  -   التكرار
  20  60  10  10  -   %النسبة

من أكثر طرق التدریس المستخدمة  .3
 في تدریس الكتاب الطریقة الالقائیة

  12  12  4  9  -   التكرار
  30  30  10  22.5  -   %النسبة

یستخدم المدرس وسائل إیضاحیة  .4
 متنوعة

  9  21  4  5  1  التكرار
  22.5  52.5  10  12.5  2.5  %النسبة

یقدم المدرس صور مهنیة مختلفة  .5
 لشرح الدروس

  5  25  6  3  -   التكرار
  12.5  62.5  15  7.5  -   %النسبة

  6  16  11  5  1  التكرار  ترتبط الوسائل بأهداف الكتاب .6
  15  40  27.5  12.5  2.5  %النسبة

الزیارات المیدانیة من الوسائل  .7
المستخدمة في تدریس العلوم 

 الهندسیة

  19  9  6  6  -   التكرار
  47.5  22.5  15  15  -   %النسبة

تساعد الوسائل التعلیمیة المستخدمة  .8
 على إثارة التفكیر لدى الطلاب

  26  7  4  2  -   التكرار
  65  17.5  10  5  -   %النسبة

من الطرق المستخدمة في تدریس  .9
  الكتاب الطریقة الاستكشافیة

  4  16  8  11  1  التكرار

  10  40  20  27.5  2.5  %النسبة

تستخدم السبورة كوسیلة لعرض مادة  .10
  الكتاب

  21  17  1  -   1  التكرار

  52.5  42.5  2.5  -   2.5  %النسبة

  م 2015إعداد الباحث من واقع بیانات الدراسة المیدانیة : المصدر 

  )4-4(یتضح من الجدول ما یلي 
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أعلى نسبة من أفراد العینة یوافقون على  استخدام المدرسون في عرض المادة طرق  .1
، أما )% 15(، بینما نسبة غیر الموافقین على ذلك )% 72.5(تدریس متنوعة بلغت 

 )%. 12.5(لم یبدوا إجابات محددة فقد بلغت نسبتهم أفراد العینة الذین 

أعلى نسبة من أفراد العینة یوافقون على أن طرق التدریس تساعد الطلاب على تنمیة   .2
، أما أفراد )% 10(، بینما نسبة غیر الموافقین على ذلك )% 80(المهارات  بلغت 

  )%.10(العینة الذین لم یبدوا إجابات محددة فقد بلغت نسبتهم 

أعلى نسبة من أفراد العینة یوافقون على أن الطریقة الإلقائیة من أكثر الطرق  .3
، بینما نسبة غیر الموافقین على ذلك )% 60(المستخدمة في تدریس الكتاب بلغت 

 )%. 10(، أما أفراد العینة الذین لم یبدوا إجابات محددة فقد بلغت نسبتهم )% 22.5(

قون على استخدام المدرس وسائل إیضاحیة متنوعة أعلى نسبة من أفراد العینة یواف .4
، أما أفراد العینة الذین )% 15(، بینما نسبة غیر الموافقین على ذلك )% 75(بلغت 

 )%.10(لم یبدوا إجابات محددة فقد بلغت نسبتهم 

أعلى نسبة من أفراد العینة یوافقون على تقدیم المدرس صور مهنیة مختلفة لشرح  .5
، أما أفراد )% 7.5(، بینما نسبة غیر الموافقین على ذلك  )%75(الدروس بلغت 

 )%.15(العینة الذین لم یبدوا إجابات محددة فقد بلغت نسبتهم 

الوسائل وطرائق التدریس بأهداف أعلى نسبة من أفراد العینة یوافقون على ارتباط  .6
اد العینة ، أما أفر )% 15(، بینما نسبة غیر الموافقین على ذلك )% 55(بلغت  الكتاب

 )%.27.5(الذین لم یبدوا إجابات محددة فقد بلغت نسبتهم 

أعلى نسبة من أفراد العینة یوافقون على أن الزیارات المیدانیة من الوسائل المستخدمة  .7
، بینما نسبة غیر الموافقین على ذلك )% 70(في تدریس العلوم الهندسیة بلغت 

 )%.15(إجابات محددة فقد بلغت نسبتهم ، أما أفراد العینة الذین لم یبدوا )% 15(

أعلى نسبة من أفراد العینة یوافقون على أن الوسائل التعلیمیة المستخدمة تساعد على  .8
، بینما نسبة غیر الموافقین على ذلك )% 82.5(إثارة التفكیر لدى الطلاب بلغت 

 )%.10(، أما أفراد العینة الذین لم یبدوا إجابات محددة فقد بلغت نسبتهم )% 5(

أعلى نسبة من أفراد العینة یوافقون على أن الطریقة الاستكشافیة من الطرق  .9
، بینما نسبة غیر الموافقین على ذلك )% 50(المستخدمة لتدریس الكتاب بلغت 

 )%.20(، أما أفراد العینة الذین لم یبدوا إجابات محددة فقد بلغت نسبتهم )% 30(
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على أن السبورة تستخدم كوسیلة لعرض مادة  أعلى نسبة من أفراد العینة یوافقون .10
، أما أفراد )% 2.5(، بینما نسبة غیر الموافقین على ذلك )% 95(الكتاب بلغت 

 )%.2.5(العینة الذین لم یبدوا إجابات محددة فقد بلغت نسبتهم 

  التوزیع التكراري لعبارات التقویم) 5-4(جدول 

لا أوافق   المقیاس  العبارة
  بشدة

لا 
  أوافق

أوافق   أوافق  محاید
  بشدة

ترتبط أسالیب التقویم المضمنة في  .1
 . المحتوى بأهداف الكتاب

  11  27  1  1  -   التكرار
  27.5  67.5  2.5  2.5  -   %النسبة

تتمیز الأسئلة الواردة في الكتاب  .2
 بالوضوح لدى الطلاب

  5  21  3  10  1  التكرار
  12.2  52.5  7.5  25  2.5  %النسبة

المضمنة في الكتاب تتناسب التمارین  .3
 مع القدرات العقلیة للطلاب

  10  20  7  3  -   التكرار
  25  50  17.5  7.5  -   %النسبة

تقیس أسئلة التمارین الواردة في  .4
 محتوى الكتاب المستویات المعرفیة

  3  27  10  -   -   التكرار
  7.5  67.5  25  -   -   %النسبة

تقیس أسئلة التمارین الواردة في  .5
 الوجدانیةمحتوى الكتاب المستویات 

  3  15  14  8  -   التكرار
  7.5  37.5  35  20  -   %النسبة

تقیس أسئلة التمارین الواردة في  .6
  محتوى الكتاب المستویات المهاریة

  8  25  3  3  -   التكرار

  20  62.5  7.5  7.5  -   %النسبة
تعمل التمارین على بناء وتنمیة  .7

 القدرات العقلیة العلیا
  14  11  13  1  1  التكرار
  35  27.5  32.5  2.5  2.5  %النسبة

  12  19  4  3  2  التكرار الأسئلة تدرج من السهل إلى الصعب .8
  30  47.5  10  7.5  5  %النسبة

  9  18  4  6  1  التكرار  تتصف أسئلة التقویم بالاستمراریة .9

  22.5  45  10  15  2.5  %النسبة

الأسئلة الواردة بالكتاب تراعي الفروق  .10
  الفردیة للطلاب

  5  17  10  5  2  التكرار

  12.5  42.5  25  12.5  5  %النسبة
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  م2015إعداد الباحث من واقع بیانات الدراسة المیدانیة : المصدر 
  : ما یلي ) 5-4(یتضح من الجدول   

أعلى نسبة من أفراد العینة یوافقون على ارتباط أسالیب التقویم المضمنة في المحتوى  .1
، أما )% 2.5(على ذلك ، بینما نسبة غیر الموافقین )% 95(بلغت .  بأهداف الكتاب

 )%2.5(أفراد العینة الذین لم یبدوا إجابات محددة فقد بلغت نسبتهم 

أعلى نسبة من أفراد العینة یوافقون على الأسئلة الواردة في الكتاب تتمیز بالوضوح  .2
، أما )% 27.5(بینما نسبة غیر الموافقین على ذلك )% 64.7(لدى الطلاب بلغت 
 )%7.5(یبدوا إجابات محددة فقد بلغت نسبتهم أفراد العینة الذین لم 

أعلى نسبة من أفراد العینة یوافقون على أن التمارین المضمنة في الكتاب تتناسب مع  .3
، )% 7.5(بینما نسبة غیر الموافقین على ذلك )% 75(القدرات العقلیة للطلاب بلغت 

 )%17.5( أما أفراد العینة الذین لم یبدوا إجابات محددة فقد بلغت نسبتهم

أعلى نسبة من أفراد العینة یوافقون على أن أسئلة التمارین الواردة في محتوى الكتاب  .4
أما أفراد العینة الذین لم یبدوا إجابات محددة )% 75(تقیس المستویات المعرفیة بلغت 

 )% 25(فقد بلغت نسبتهم 

في محتوى الكتاب أعلى نسبة من أفراد العینة یوافقون على أن أسئلة التمارین الواردة  .5
)% 20(بینما نسبة غیر الموافقین على ذلك )% 45(تقیس المستویات الوجدانیة بلغت 

 )%35(، أما أفراد العینة الذین لم یبدوا إجابات محددة فقد بلغت نسبتهم 

أعلى نسبة من أفراد العینة یوافقون على أن أسئلة التمارین الواردة في محتوى الكتاب  .6
بینما نسبة غیر الموافقین على ذلك )% 82.5(لمهاریة بلغت تقیس المستویات ا

 )%7.5(، أما أفراد العینة الذین لم یبدوا إجابات محددة فقد بلغت نسبتهم )% 7.5(

أعلى نسبة من أفراد العینة یوافقون على أن التمارین تعمل على بناء وتنمیة القدرات  .7
، أما أفراد )% 5(الموافقین على ذلك بینما نسبة غیر )% 62.5(العقلیة العلیا بلغت 

 )%32.5(العینة الذین لم یبدوا إجابات محددة فقد بلغت نسبتهم 

أعلى نسبة من أفراد العینة یوافقون على تدرج الأسئلة من السهل إلى الصعب بلغت  .8
، أما أفراد العینة الذین لم )% 12.5(بینما نسبة غیر الموافقین على ذلك )% 77.5(

 )%10(ات محددة فقد بلغت نسبتهم یبدوا إجاب
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أعلى نسبة من أفراد العینة یوافقون على اتصاف أسئلة التقویم بالاستمراریة بلغت  .9
، أما أفراد العینة الذین لم )% 17.5(بینما نسبة غیر الموافقین على ذلك )% 67.5(

 )%10(یبدوا إجابات محددة فقد بلغت نسبتهم 

ون على مراعاة الأسئلة الواردة في الكتاب الفروق أعلى نسبة من أفراد العینة یوافق .10
، أما أفراد العینة )% 17.5(بینما نسبة غیر الموافقین على ذلك )% 55(الفردیة بلغت 

 )%25(الذین لم یبدوا إجابات محددة فقد بلغت نسبتهم 

  التوزیع التكراري لعبارات إخراج الكتاب) 6-4(جدول 

لا أوافق   المقیاس  العبارة
  بشدة

 لا
  أوافق

أوافق   أوافق  محاید
  بشدة

  12  27  1  -   -   التكرار العناوین الرئیسة واضحة .1
  30  67.5  2.5  -   -   %النسبة

  7  28  3  1  1  التكرار العناوین الجانبیة واضحة  .2
  17.5  70  7.5  2.5  2.5  %النسبة

  11  12  4  11  1  التكرار الأشكال التوضیحیة دقیقة .3
  27.5  30  10  27.5  2.5  %النسبة

الألوان تبرز المفاهیم المهمة بصورة  .4
 جیدة

  20  12  1  6  1  التكرار
  50  30  2.5  15  2.5  %النسبة

  8  20  3  3  6  التكرار الطباعة جیدة .5
  20  50  7.5  7.5  15  %النسبة

  6  20  6  2  6  التكرار  الهوامش مناسبة .6

  15  50  15  5  15  %النسبة
  11  27  2  -   -   التكرار حجم الحروف مناسب .7

  27.5  67.5  5  -   -   %النسبة
 یضم الكتاب فهرسا .8
 

  12  27  -   -   -   التكرار
  30  67.5  -   -   -   %النسبة

عدد الأسطر في الصفحة الواحدة  .9
  مناسب

  9  28  -   2  -   التكرار
  22.5  70  -   5  -   %النسبة

یضم الكتاب فهرساً یشمل اسم الكتاب  .10
  والمؤلف

  12  24  3  -   -   التكرار

  30  60  7.5  -   -   %النسبة
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  12  24  3  -   -   التكرار  الغلاف متین .11
  30  60  7.5  -   -   %النسبة

  9  16  3  10  1  التكرار  الغلاف مصمم بشكل جید    .12

  22.5  40  7.5  25  2.5  %النسبة
  2015إعداد الباحث من واقع بیانات الدراسة المیدانیة : المصدر 
  :ما یلي ) 6-4(یتضح من الجدول   

العناوین الرئیسة بلغت نسبة من أفراد العینة یوافقون على وضوح أعلى  .1
، أما أفراد العینة الذین لم یبدوا إجابات محددة فقد بلغت نسبتهم )97.5%(
)2.5.%( 

)% 87.5(أعلى نسبة من أفراد العینة یوافقون على وضوح العناوین الجانبیة بلغت  .2
، أما أفراد العینة الذین لم یبدوا )% 5(، بینما نسبة غیر الموافقین على ذلك 

 )%.7.5(حددة فقد بلغت نسبتهم إجابات م

، )% 57.5(أعلى نسبة من أفراد العینة یوافقون دقة الأشكال التوضیحیة بلغت  .3
، أما أفراد العینة الذین لم یبدوا )% 30(بینما نسبة غیر الموافقین على ذلك 

 )%.10(إجابات محددة فقد بلغت نسبتهم 

ن تبرز المفاهیم المهمة بصورة أعلى نسبة من أفراد العینة یوافقون على أن الألوا .4
، أما أفراد )% 17.5(، بینما نسبة غیر الموافقین على ذلك )% 80(جیدة بلغت 

 )%.2.5(العینة الذین لم یبدوا إجابات محددة فقد بلغت نسبتهم 

، بینما )% 70(أعلى نسبة من أفراد العینة یوافقون على جودة الطباعة بلغت  .5
، أما أفراد العینة الذین لم یبدوا إجابات )% 22.5(نسبة غیر الموافقین على ذلك 

 )%.7.5(محددة فقد بلغت نسبتهم 

، )% 65(أعلى نسبة من أفراد العینة یوافقون على أن الهوامش مناسبة بلغت  .6
، أما أفراد العینة الذین لم یبدوا )% 20(بینما نسبة غیر الموافقین على ذلك 

 )%.15(إجابات محددة فقد بلغت نسبتهم 

)% 95(أعلى نسبة من أفراد العینة یوافقون على أن حجم الحروف مناسب بلغت  .7
 )%.5(، أما أفراد العینة الذین لم یبدوا إجابات محددة فقد بلغت نسبتهم 
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 )%97.5(حتواء الكتاب فهرسا بلغت أعلى نسبة من أفراد العینة یوافقون على ا .8

لأسطر في الصفحة الواحدة أعلى نسبة من أفراد العینة یوافقون على أن عدد ا .9
 )% .5(، بینما نسبة غیر الموافقین على ذلك )% 92.5(مناسب بلغت 

أعلى نسبة من أفراد العینة یوافقون على أن الكتاب یضم فهرساً یشمل اسم الكتاب  .10
، أما أفراد العینة الذین لم یبدوا إجابات محددة فقد بلغت )% 90(والمؤلف بلغت 

 )%.7.5(نسبتهم 

، أما أفراد )% 90(سبة من أفراد العینة یوافقون على متانة الكتاب بلغت أعلى ن .11
 )%.7.5(العینة الذین لم یبدوا إجابات محددة فقد بلغت نسبتهم 

أعلى نسبة من أفراد العینة یوافقون على أن الغلاف مصمم بشكل جید بلغت  .12
العینة  ، أما أفراد)% 27.5(، بینما نسبة غیر الموافقین على ذلك )% 62.5(

 )%.7.5(الذین لم یبدوا إجابات محددة فقد بلغت نسبتهم 
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  اختبار الفرضیات:المبحث الثالث 

في هذا المبحث مناقشة وتفسیر نتائج البحث المیدانیة وذلك من خلال  تناولالباحث

المعلومات التي أسفرت عنها جداول تحلیل البیانات الإحصائیة وكذلك نتائج التحلیل 

وفى ضوء مشكلة وأهداف البحث واستقراء الدراسات .  الفرضیاتالإحصائي لاختبار 

  :السابقة یمكن للباحث صیاغة وفروض البحث هي

  .أهداف الكتاب واضحة ومرتبط بغایات التربیة السودانیة:  الفرضیة الأولى
  نتائج اختبار الفرضیة الأولى) 7-4(جدول 

الانحراف   المتوسط  العبارة
  المعیاري

قیمة مربع   الاتجاه
  كاي

درجات 
  الحریة

الدلالة 
  الإحصائیة

  النتیجة

ترتبط بغایات التربیة  .1
  السودانیة

  دالة  0.001  3  17.400  أوافق  0.82  4.000

ترتبط بأهداف مرحلة  .2
  التعلیم الثانوي

  دالة  0.000  3  42.949  أوافق  0.61  4.21

  دالة  0.002  2  12.154  أوافق  0.64  3.90  واضحة للمدرسین .3
شاملة لمخرجات التعلیم  .4

  المطلوبة
  دالة  0.000  4  26.250  أوافق  0.97  3.70

تعمل على ربط الطالب  .5
  ببیئته

لا   1.06  1.05
أوافق 
  بشدة

  دالة  0.000  4  28.053

   0.82 3.37  المتوسط
  م2015إعداد الباحث من واقع بیانات الدراسة المیدانیة : المصدر 

  ما یلي ) 7-4(یتضح من الجدول 
إن جمیع العبارات التي تعبر عن أهداف الكتاب یزید متوسطها عن الوسط الفرضي  .1

، وهذه النتیجة تدل على موافقة أفراد العینة على العبارات التي تعبر عن ) 3(
 . الأهداف

، حیث ) ترتبط بأهداف مرحلة التعلیم الثانوي(أهم عبارة من عبارات محور الأهداف  .2
، وأقل )0.61(، بانحراف معیاري ) 4.21( ى هذه العبارةبلغ متوسط أفراد العینة عل
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حیث بلغ متوسط الإجابة ) تعمل على ربط الطالب ببیئته(عبارة من حیث الموافقة هي 
 ).1.06(، بانحراف معیاري ) 1.05(علیها 

وهذا یدل على أن غالبیة إفراد العینة یوافقون ) 3.72(كما بلغ متوسط جمیع العبارات  .3
 . الأهدافبارات التي تقیس محور على جمیع الع

) 17.400(بلغت قیمة مربع كاي لدلالة الفروق بین أفراد عینة الدراسة للعبارة الأولى  .4
، وعلیه فإن %5وهي أقل من  0.001، ومستوى دلالة إحصائیة  3، بدرجات حریة 

ذلك یشیر إلى وجود فروق ذات دلالة إحصائیة بین إجابات أفراد العینة ولصالح 
 . وافقین على ارتباط الأهداف بغایات التربیة السودانیة الم

، ) 42.949(بلغت قیمة مربع كاي لدلالة الفروق بین أفراد عینة الدراسة للعبارة الثانیة  .5
، وعلیه فإن %5وهي أقل من  0.000، ومستوى دلالة إحصائیة  3بدرجات حریة 

أفراد العینة ولصالح  ذلك یشیر إلى وجود فروق ذات دلالة إحصائیة بین إجابات
 . الموافقین على ارتباط الأهداف بأهداف مرحلة التعلیم الثانوي

، ) 12.154(بلغت قیمة مربع كاي لدلالة الفروق بین أفراد عینة الدراسة للعبارة الثالثة  .6
، وعلیه فإن %5وهي أقل من  0.002، ومستوى دلالة إحصائیة  2بدرجات حریة 

ات دلالة إحصائیة بین إجابات أفراد العینة ولصالح ذلك یشیر إلى وجود فروق ذ
 . الموافقین على وضوح الأهداف للمدرسین

) 26.250(بلغت قیمة مربع كاي لدلالة الفروق بین أفراد عینة الدراسة للعبارة الرابعة  .7
، وعلیه فإن %5وهي أقل من  0.002، ومستوى دلالة إحصائیة  4، بدرجات حریة 

روق ذات دلالة إحصائیة بین إجابات أفراد العینة ولصالح ذلك یشیر إلى وجود ف
 . الموافقین على شمول الأهداف لمخرجات التعلیم المطلوبة

) 28.053(بلغت قیمة مربع كاي لدلالة الفروق بین أفراد عینة الدراسة للعبارة الخامسة  .8
ن ، وعلیه فإ%5وهي أقل من  0.002، ومستوى دلالة إحصائیة  4، بدرجات حریة 

ذلك یشیر إلى وجود فروق ذات دلالة إحصائیة بین إجابات أفراد العینة ولصالح غیر 
  . الموافقین بشدة  على ربط  الأهداف الطالب ببیئته

، % 5بما أن قیم مستوى الدلالة الإحصائیة المصاحبة لقیم مربع كاي جمیعها أقل 
ة ومرتبط بغایات أهداف الكتاب واضحنرفض فرض العدم ونقبل الفرض البدیل بأن 

  .التربیة السودانیة
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  المحتوى مناسب لحاجات الطلاب: الفرضیة الثانیة
  نتائج اختبار الفرضیة الثانیة) 8-4(جدول 

الانحراف   المتوسط  العبارة
  المعیاري

قیمة مربع   الاتجاه
  كاي

درجات 
  الحریة

الدلالة 
  الإحصائیة

  النتیجة

محتوى الكتاب المقرر یحقق أهداف  .1
  المقرر

  دالة  0.002  3  15.200  أوافق   0.90  3.90

محتوى الكتاب یتكامل مع محتوى  .2
  الأخرى بالصف

 دالة 0.03  3  8.600  أوافق  0.90  3.40

یسهم المحتوى في تكوین اتجاهات  .3
إیجابیة نحو التعلیم التقني لدى 

  الطالب

 دالة  0.000  2  21.800  أوافق  0.59  3.60

 دالة  0.000  4  35.000  أوافق  0.94  3.87  یتناسب مع قدرات الطالب .4
 دالة  0.000  3  27.400  أوافق  0.95  3.65  یراعي الفروق الفردیة بین الطلاب .5
 دالة  0.002  4  36.250  أوافق   1.03  3.40  یسهم في تلبیة حاجات الطالب النفسیة .6
یسهم في تلبیة حاجات الطلاب  .7

  الثقافیة
 دالة  0.000  3  14.600  أوافق   0.82  3.48

 دالة  0.000  3  29.000  أوافق  0.70  3.38  حاجات الطالب التقنیة یسهم في تلبیة .8
یسهم في رفع قدرة الطلاب على الفهم   .9

  التقني للمعلومات
 دالة  0.01  3  31.462  أوافق   0.67  3.38

المعلومات المطروحة في محتوى  .10
  الكتاب دقیقة من الناحیة العلمیة

 دالة  0.000  3  10.421  أوافق  1.00  3.58

الكتاب مناسب للزمن محتوى  .11
  المخصص لتدریسه

 دالة  0.000  4  41.750  أوافق  0.98  3.65

یربط محتوى الكتاب الطالب بالبیئة  .12
  المحلیة  

  دالة  0.000  3  21.368  أوافق  1.06  3.42

یركز محتوى الكتاب على المجال  .13
  المعرفي

 دالة  0.000  4  38.500  أوافق  0.99  4.03

یركز محتوى الكتاب على المجال  .14
  الوجداني

 دالة  0.000  4  23.500  أوافق  0.99  3.45

یركز محتوى الكتاب على المجال  .15
  المهاري

 دالة  0.001  3  16.947  أوافق  0.89  3.89

یسهم في رفع قدرة الطلاب على الفهم  .16
  العلمي للمعلومات

 دالة  0.001  3  16.947  أوافق  0.89  3.60

            0.89  3.61  المتوسط
  م2015واقع بیانات الدراسة المیدانیة  إعداد الباحث من: المصدر 

  : ما یلي) 8-4(یتضح من الجدول 
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إن جمیع العبارات التي تعبر عن أهداف الكتاب یزید متوسطها عن الوسط الفرضي  .1
، وهذه النتیجة تدل على موافقة أفراد العینة على العبارات التي تعبر عن ) 3(

 . المحتوى

، ) یركز محتوى الكتاب على المجال المعرفي(أهم عبارة من عبارات محور المحتوى  .2
، ) 0.99(، بانحراف معیاري ) 4.03(حیث بلغ متوسط أفراد العینة على هذه العبارة 

یسهم في رفع قدرة الطلاب على الفهم  التقني (وأقل عبارة من حیث الموافقة هي 
 ).0.70(، بانحراف معیاري ) 3.38(حیث بلغ متوسط الإجابة علیها ) للمعلومات

وهذا یدل على أن إفراد العینة یوافقون على ) 3.61(كما بلغ متوسط جمیع العبارات  .3
 . المحتوىجمیع العبارات التي تقیس محور 

،   15.200بلغت قیمة مربع كاي لدلالة الفروق بین أفراد عینة الدراسة للعبارة الأولى  .4
إن ذلك یشیر إلى ، وعلیه ف% 5، وهي أقل من  0.000، وبمستوى  3بدرجات حریة 

محتوى الكتاب وجود فروق معنویة ذات دلالة إحصائیة ولصالح الموافقین على أن 
 . المقرر یحقق أهداف المقرر

، بدرجات حریة  8.600بلغت قیمة مربع كاي  بین أفراد عینة الدراسة للعبارة الثانیة  .5
فروق  ، وعلیه فإن ذلك یشیر إلى وجود% 5، وهي أقل من  0.03، وبمستوى  3

محتوى الكتاب مع محتوى معنویة ذات دلالة إحصائیة ولصالح الموافقین على تكامل  
 . الأخرى بالصف

، بدرجات حریة  21.800بلغت قیمة مربع كاي  بین أفراد عینة الدراسة للعبارة الثالثة  .6
، وعلیه فإن ذلك یشیر إلى وجود فروق % 5، وهي أقل من  0.000، وبمستوى  3

المحتوى في تكوین دلالة إحصائیة ولصالح الموافقین على مساهمة معنویة ذات 
 .اتجاهات إیجابیة نحو التعلیم التقني لدى الطالب

، بدرجات حریة  35.000بلغت قیمة مربع كاي  بین أفراد عینة الدراسة للعبارة الرابعة  .7
، وعلیه فإن ذلك یشیر إلى وجود فروق % 5، وهي أقل من  0.000، وبمستوى 4

مع قدرات معنویة ذات دلالة إحصائیة ولصالح الموافقین على تناسب المحتوى 
 .الطالب

، بدرجات 27.400بلغت قیمة مربع كاي  بین أفراد عینة الدراسة للعبارة الخامسة  .8
، وعلیه فإن ذلك یشیر إلى وجود % 5، وهي أقل من  0.000، وبمستوى 3حریة 

 .فروق معنویة ذات دلالة إحصائیة ولصالح الموافقین على مراعاة الفروق بین الطلاب
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، بدرجات 36.250بلغت قیمة مربع كاي  بین أفراد عینة الدراسة للعبارة السادسة  .9
، وعلیه فإن ذلك یشیر إلى وجود % 5، وهي أقل من  0.002، وبمستوى 4حریة 

في تلبیة نویة ذات دلالة إحصائیة ولصالح الموافقین على مساهمة المحتوى فروق مع
 .حاجات الطالب النفسیة

، بدرجات 14.600بلغت قیمة مربع كاي  بین أفراد عینة الدراسة للعبارة السابعة  .10
، وعلیه فإن ذلك یشیر إلى وجود % 5، وهي أقل من  0.000، وبمستوى 3حریة 

في تلبیة صائیة ولصالح الموافقین على مساهمة المحتوى فروق معنویة ذات دلالة إح
 .حاجات الطالب الثقافیة

، بدرجات 29.000بلغت قیمة مربع كاي  بین أفراد عینة الدراسة للعبارة الثامنة  .11
، وعلیه فإن ذلك یشیر إلى وجود % 5، وهي أقل من  0.000، وبمستوى 3حریة 

في تلبیة فروق معنویة ذات دلالة إحصائیة ولصالح الموافقین على مساهمة المحتوى 
 .حاجات الطالب التقنیة

، بدرجات 31.462بلغت قیمة مربع كاي  بین أفراد عینة الدراسة للعبارة التاسعة  .12
، وعلیه فإن ذلك یشیر إلى وجود فروق % 5، وهي أقل من 0.01وبمستوى ، 3حریة 

في رفع قدرة الطلاب معنویة ذات دلالة إحصائیة ولصالح الموافقین على مساهمة 
 . على الفهم  التقني للمعلومات

، بدرجات 10.421بلغت قیمة مربع كاي  بین أفراد عینة الدراسة للعبارة العاشرة  .13
، وعلیه فإن ذلك یشیر إلى وجود فروق % 5، وهي أقل من 0.01، وبمستوى 3حریة 

المعلومات المطروحة في معنویة ذات دلالة إحصائیة ولصالح الموافقین على دقة 
 .محتوى الكتاب من الناحیة العلمیة

، 41.750بلغت قیمة مربع كاي  بین أفراد عینة الدراسة للعبارة الحادیة عشر  .14
، وعلیه فإن ذلك یشیر إلى % 5، وهي أقل من 0.000، وبمستوى 4بدرجات حریة 

محتوى الكتاب وجود فروق معنویة ذات دلالة إحصائیة ولصالح الموافقین على أن 
 .مناسب للزمن المخصص لتدریسه

، بدرجات 21.368بلغت قیمة مربع كاي بین أفراد عینة الدراسة للعبارة الثانیة عشرة  .15
، وعلیه فإن ذلك یشیر إلى وجود % 5، وهي أقل من 0.000، وبمستوى 3حریة 

ربط محتوى الكتاب الطالب فروق معنویة ذات دلالة إحصائیة ولصالح الموافقین على 
 .بالبیئة المحلیة
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، بدرجات 38.500بلغت قیمة مربع كاي بین أفراد عینة الدراسة للعبارة الثالثة عشرة  .16
شیر إلى وجود ، وعلیه فإن ذلك ی% 5، وهي أقل من 0.000، وبمستوى 4حریة 

تركیز محتوى الكتاب على فروق معنویة ذات دلالة إحصائیة ولصالح الموافقین على 
 .المجال المعرفي

، بدرجات 23.500بلغت قیمة مربع كاي بین أفراد عینة الدراسة للعبارة الرابعة عشرة  .17
، وعلیه فإن ذلك یشیر إلى وجود % 5، وهي أقل من 0.000، وبمستوى 4حریة 

تركیز محتوى الكتاب على ویة ذات دلالة إحصائیة ولصالح الموافقین على فروق معن
 .المجال الوجداني

، 16.947بلغت قیمة مربع كاي بین أفراد عینة الدراسة للعبارة الخامسة عشرة  .18
، وعلیه فإن ذلك یشیر إلى % 5، وهي أقل من 0.001، وبمستوى 3بدرجات حریة 

تركیز محتوى الكتاب ة ولصالح الموافقین على وجود فروق معنویة ذات دلالة إحصائی
 .على المجال المهاري

، 16.947بلغت قیمة مربع كاي بین أفراد عینة الدراسة للعبارة السادسة عشرة  .19
، وعلیه فإن ذلك یشیر إلى % 5، وهي أقل من 0.001، وبمستوى 3بدرجات حریة 

مساهمة المحتوى في ى وجود فروق معنویة ذات دلالة إحصائیة ولصالح الموافقین عل
 .رفع قدرة الطالب على الفهم العلمي للمعلومات

، % 5بما أن قیم مستوى الدلالة الإحصائیة المصاحبة لقیم مربع كاي جمیعها أقل 
 .المحتوى مناسب لحاجات الطلابنرفض فرض العدم ونقبل الفرض البدیل بأن 
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  تراعي الأنشطة والتدریبات الفروق الفردیة بین الطلاب:  الفرضیة الثالثة

  نتائج اختبار الفرضیة الثالثة) 9-4(جدول 
الانحراف   المتوسط  العبارة

  المعیاري
قیمة مربع   الاتجاه

  كاي
درجات 
  الحریة

الدلالة 
  الإحصائیة

  النتیجة

أوافق   0.59  4.25  ترتبط بأهداف مقرر العلوم الهندسیة .1
  بشدة

  دالة  0.000  2  16.550

تنمي مهارات العمل الیدوي للطلاب وفق  .2
  شروط الأمن والسلامة

 دالة 0.000  3  23.800  أوافق  0.81  3.90

تنمي روح العمل الجماعي التعاوني بین  .3
 الطلاب

 دالة  0.000  3  38.231  أوافق  0.71  4.03

 دالة  0.003  3  13.800  أوافق  0.94  3.58 تساهم في تنمیة مهارات حل المشكلات .4

یقدم الكتاب أنشطة تدفع الطالب إلى  .5
 البحث في مجال التكنولوجیا

 دالة  0.031  3  8.897  أوافق  0.91  3.90

غیر   0.133  3  5.600  أوافق  0.99  3.50  تراعي الفروق الفردیة بین الطلاب .6
 دالة

یقدم الكتاب أنشطة تتطلب من الطلاب  .7
استخدام معرفتهم العلمیة في مواقف 

 حیاتیة

 دالة   0.000  4  27.263  أوافق  0.88  3.76

یقدم الكتاب أنشطة تتطلب استخدام أدوات  .8
 القیاس بشكل سلیم 

غیر   0.08  3  6.600  أوافق  0.97  3.88
 دالة

غیر   0.49  3  7.872  أوافق  1.12  3.54  تساعد الطلاب على التعلم الذاتي .9
 دالة

الأنشطة التي توجد في الكتاب قابلة  .10
  للتنفیذ

 دالة   0.000  4  37.000  أوافق  1.01  3.75

یوفر الكتاب فرصا للطلاب لإجراء تجارب  .11
  تسهم بأنفسهم

 دالة   0.007  4  14.105  أوافق  1.01  3.42

تتوفر في المدرسة الإمكانات اللازمة  .12
  للأنشطة والتدریبات المتضمنة في الكتاب

  دالة   0.000  4  24.250  أوافق  1.14  2.08

          أوافق  0.92  3.63  المتوسط
  م2015إعداد الباحث من واقع بیانات الدراسة المیدانیة :  المصدر

  ما یلي ) 9-4(یتضح من الجدول 
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جمیع العبارات التي تعبر عن الأنشطة والتدریبات یزید متوسطها عن الوسط الفرضي  .1
، وهذه النتیجة تدل على موافقة أفراد العینة على العبارات التي تعبر عن الأنشطة ) 3(

 . والتدریبات

ترتبط بأهداف مقرر العلوم (عبارة من عبارات محور الأنشطة والتدریبات  أهم .2
، بانحراف معیاري ) 4.25(، حیث بلغ متوسط أفراد العینة على هذه العبارة ) الهندسیة

تتوفر في المدرسة الإمكانات اللازمة (، وأقل عبارة من حیث الموافقة هي ) 0.59(
، ) 2.08(حیث بلغ متوسط الإجابة علیها ) ابللأنشطة والتدریبات المتضمنة في الكت

 ).1.14(بانحراف معیاري 

وهذا یدل على أن غالبیة إفراد العینة یوافقون ) 3.63(كما بلغ متوسط جمیع العبارات  .3
 . الأنشطة والتدریباتعلى جمیع العبارات التي تقیس محور 

، بدرجات حریة 16.550بلغت قیمة مربع كاي بین أفراد عینة الدراسة للعبارة الأولى  .4
، وعلیه فإن ذلك یشیر إلى وجود فروق % 5، وهي أقل من 0.000، وبمستوى 2

ارتباط أهداف الكتاب بأهداف معنویة ذات دلالة إحصائیة ولصالح الموافقین على 
 .مقرر العلوم الهندسیة

ة ، بدرجات حری23.800بلغت قیمة مربع كاي بین أفراد عینة الدراسة للعبارة الثانیة  .5
، وعلیه فإن ذلك یشیر إلى وجود فروق % 5، وهي أقل من 0.000، وبمستوى 3

تنمیة الأنشطة والتدریبات مهارات معنویة ذات دلالة إحصائیة ولصالح الموافقین على 
 .العمل الیدوي للطلاب وفق شروط الأمن والسلامة

، بدرجات حریة 38.231بلغت قیمة مربع كاي بین أفراد عینة الدراسة للعبارة الثالثة  .6
، وعلیه فإن ذلك یشیر إلى وجود فروق % 5، وهي أقل من 0.000، وبمستوى 3

تنمیة الأنشطة والتدریبات روح معنویة ذات دلالة إحصائیة ولصالح الموافقین على 
 . العمل الجماعي التعاوني بین الطلاب

، بدرجات حریة 13.800بلغت قیمة مربع كاي بین أفراد عینة الدراسة للعبارة الرابعة  .7
، وعلیه فإن ذلك یشیر إلى وجود فروق % 5، وهي أقل من 0.003، وبمستوى 3

تقدیم الكتاب أنشطة تدفع الطلاب معنویة ذات دلالة إحصائیة ولصالح الموافقین على 
 إلى البحث في مجال التكنولوجیا

جات حریة ، بدر 8.897بلغت قیمة مربع كاي بین أفراد عینة الدراسة للعبارة الخامسة  .8
، وعلیه فإن ذلك یشیر إلى وجود فروق % 5، وهي أقل من 0.031، وبمستوى 3
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تقدیم الكتاب أنشطة تدفع الطلاب معنویة ذات دلالة إحصائیة ولصالح الموافقین على 
 إلى البحث في مجال التكنولوجیا

حریة  ، بدرجات .5.600بلغت قیمة مربع كاي بین أفراد عینة الدراسة للعبارة السادسة  .9
، وعلیه فإن ذلك یشیر إلى وجود عدم % 5، وهي أكبر من 0.133، وبمستوى 3

 .فروق معنویة ذات دلالة إحصائیة 
، بدرجات 27.263بلغت قیمة مربع كاي بین أفراد عینة الدراسة للعبارة السابعة  .10

، وعلیه فإن ذلك یشیر إلى وجود % 5، وهي أقل من 0.000، وبمستوى 4حریة 
تقدیم الكتاب أنشطة تتطلب ذات دلالة إحصائیة ولصالح الموافقین على  فروق معنویة

 .من الطلاب استخدام معرفتهم العلمیة في مواقف حیاتیة
، بدرجات حریة 6.600بلغت قیمة مربع كاي بین أفراد عینة الدراسة للعبارة الثامنة  .11

دم فروق ، وعلیه فإن ذلك یشیر إلى وجود ع% 5، وهي أكبر من 0.08، وبمستوى 3
 .معنویة ذات دلالة إحصائیة 

، بدرجات 7.8723بلغت قیمة مربع كاي بین أفراد عینة الدراسة للعبارة التاسعة  .12
، وعلیه فإن ذلك یشیر إلى عدم وجود % 5، وهي أكبر من 0.49، وبمستوى 3حریة 

 .فروق معنویة ذات دلالة إحصائیة 
، بدرجات حریة 37.000بارة العاشرة بلغت قیمة مربع كاي بین أفراد عینة الدراسة للع .13

، وعلیه فإن ذلك یشیر إلى وجود فروق % 5، وهي أقل من 0.000، وبمستوى 4
معنویة ذات دلالة إحصائیة ، ولصالح الموافقین على قابلیة الأنشطة الموجودة بالكتاب 

 .للتنفیذ
،  14.105 بلغت قیمة مربع كاي بین أفراد عینة الدراسة للعبارة الحادیة عشرة .14

، وعلیه فإن ذلك یشیر إلى % 5، وهي أقل من 0.007، وبمستوى 4بدرجات حریة 
وجود فروق معنویة ذات دلالة إحصائیة ، ولصالح الموافقین على توفیر الكتاب فرصا 

 .للطلاب لإجراء التجارب بأنفسهم
،  14.105 بلغت قیمة مربع كاي بین أفراد عینة الدراسة للعبارة الحادیة عشرة .15

، وعلیه فإن ذلك یشیر إلى % 5، وهي أقل من 0.007، وبمستوى 4جات حریة بدر 
وجود فروق معنویة ذات دلالة إحصائیة ، ولصالح الموافقین على توفیر الكتاب فرصا 

 .للطلاب لإجراء التجارب بأنفسهم
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،  24.250 بلغت قیمة مربع كاي بین أفراد عینة الدراسة للعبارة الثانیة عشرة .16
، وعلیه فإن ذلك یشیر إلى % 5، وهي أقل من 0.000، وبمستوى 4 بدرجات حریة

وجود فروق معنویة ذات دلالة إحصائیة ، ولصالح الموافقین على توفیر المدرسة 
 الإمكانات اللازمة للأنشطة والتدریبات المضمنة في الكتاب

، % 5بما أن قیم مستوى الدلالة الإحصائیة المصاحبة لقیم مربع كاي أغلبها أقل 
الأنشطة والتدریبات الفروق الفردیة نرفض فرض العدم ونقبل الفرض البدیل على مراعاة 

 .بین الطلاب
  یستخدم المعلمون طرق ووسائل تدریسیة متنوعة لعرض المادة الدراسیة: الفرضیة الرابعة 

 نتائج اختبار الفرضیة الرابعة) 10-4(جدول 
الانحراف   المتوسط  العبارة

  المعیاري
قیمة مربع   الاتجاه

  كاي
درجات 
  الحریة

الدلالة 
  الإحصائیة

  النتیجة

یستخدم المدرسون في عرض المادة طرق  .1
  تدریس متنوعة

  دالة   0.000  4  29.500  أوافق  1.01  3.75

تساعد طرق التدریس الطلاب على تنمیة  .2
  المهارات 

 دالة 0.000  3  27.200  أوافق  0.84  3.90

من أكثر طرق التدریس المستخدمة في  .3
 تدریس الكتاب الطریقة الإلقائیة

غیر   0.20  3  4.622  أوافق  1.17  3.73
 دالة

 دالة  0.000  4  30.500  أوافق  1.02  3.80 یستخدم المدرس وسائل إیضاحیة متنوعة .4

یقدم المدرس صور مهنیة مختلفة لشرح  .5
 الدروس

 دالة  0.000  3  32.282  أوافق  0.76  3.82

 دالة  0.002  4  17.282  أوافق  0.99  3.54  ترتبط الوسائل بأهداف الكتاب .6

الزیارات المیدانیة من الوسائل المستخدمة  .7
 في تدریس العلوم الهندسیة

غیر   0.10  3  11.400  أوافق  1.12  4.03
 دالة

الوسائل التعلیمیة المستخدمة على تساعد  .8
 إثارة التفكیر لدى الطلاب

أوافق   0.88  4.46
  بشدة

 دالة  0.002  3  37.410

من الطرق المستخدمة في تدریس الكتاب  .9
  الطریقة الاستكشافیة

 دالة  0.000  4  17.250  أوافق  1.06  3.28

تستخدم السبورة كوسیلة لعرض مادة  .10
  الكتاب

أوافق   0.78  4.43
  بشدة

 دالة   0.000  3  33.200

            0.96  3.87  المتوسط
  م2015إعداد الباحث من واقع بیانات الدراسة المیدانیة : المصدر 

  ما یلي ) 10-4(یتضح من الجدول 
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إن جمیع العبارات التي تعبر عن طرق التدریس والوسائل یزید متوسطها عن الوسط  .1
، وهذه النتیجة تدل على موافقة أفراد العینة على العبارات التي تعبر عن ) 3(الفرضي 

 . طرائق التدریس والوسائل

تساعد الوسائل التعلیمیة (أهم عبارة من عبارات محور طرائق التدریس والوسائل  .2
، حیث بلغ متوسط أفراد العینة على هذه ) خدمة على إثارة التفكیر لدى الطلابالمست

من (، وأقل عبارة من حیث الموافقة هي ) 0.88(، بانحراف معیاري ) 4.46(العبارة 
حیث بلغ متوسط الإجابة ) الطرق المستخدمة في تدریس الكتاب الطریقة الاستكشافیة

 ).1.06(، بانحراف معیاري )3.28(علیها 

وهذا یدل على أن إفراد العینة یوافقون على ) 3.87(كما بلغ متوسط جمیع العبارات  .3
 . طرائق التدریس والوسائلجمیع العبارات التي تقیس محور 

، بدرجات حریة 29.200بلغت قیمة مربع كاي بین أفراد عینة الدراسة للعبارة الأولى  .4
ك یشیر إلى وجود فروق ، وعلیه فإن ذل% 5، وهي أقل من 0.000، وبمستوى 4

استخدام المدرسین طرق معنویة ذات دلالة إحصائیة ولصالح الموافقین بشدة على 
 تدریسیة متنوعة في عرض المادة

، بدرجات حریة 27.200بلغت قیمة مربع كاي بین أفراد عینة الدراسة للعبارة الثانیة  .5
وجود فروق  ، وعلیه فإن ذلك یشیر إلى% 5، وهي أقل من 0.000، وبمستوى 3

مساعدة طرائق التدریس الطلاب معنویة ذات دلالة إحصائیة ولصالح الموافقین على 
 . على تنمیة المهارات

، 3، بدرجات حریة 4.622بلغت قیمة مربع كاي بین أفراد عینة الدراسة للعبارة الثالثة  .6
، وعلیه فإن ذلك یشیر إلى عدم وجود فروق % 5، وهي أكبر من 0.20وبمستوى 

 .نویة ذات دلالة إحصائیة مع
، بدرجات حریة 30.500بلغت قیمة مربع كاي بین أفراد عینة الدراسة للعبارة الرابعة  .7

، وعلیه فإن ذلك یشیر إلى وجود فروق % 5، وهي أقل من 0.000، وبمستوى 4
استخدام المدرسون وسائل معنویة ذات دلالة إحصائیة ولصالح الموافقین على 

 . إیضاحیة منتوعة
، بدرجات حریة 32.282بلغت قیمة مربع كاي بین أفراد عینة الدراسة للعبارة الخامسة  .8

، وعلیه فإن ذلك یشیر إلى وجود فروق % 5، وهي أقل من 0.000، وبمستوى 
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تقدیم المدرسون صور مهنیة معنویة ذات دلالة إحصائیة ولصالح الموافقین على 
 .مختلفة لشرح الدروس

، بدرجات حریة 17.282ن أفراد عینة الدراسة للعبارة السادسة بلغت قیمة مربع كاي بی .9
، وعلیه فإن ذلك یشیر إلى وجود فروق % 5، وهي أقل من 0.002، وبمستوى 4

 ارتباط الوسائل بأهداف الكتابمعنویة ذات دلالة إحصائیة ولصالح الموافقین على 
، بدرجات 11.400 بلغت قیمة مربع كاي بین أفراد عینة الدراسة للعبارة السابعة .10

، وعلیه فإن ذلك یشیر إلى عدم وجود % 5، وهي أكبر من 0.10، وبمستوى 3حریة 
 .فروق معنویة ذات دلالة إحصائیة 

، بدرجات حریة 37.410بلغت قیمة مربع كاي بین أفراد عینة الدراسة للعبارة الثامنة  .11
ود فروق ، وعلیه فإن ذلك یشیر إلى وج% 5، وهي أقل من 0.002، وبمستوى 3

معنویة ذات دلالة إحصائیة ولصالح الموافقین بشدة مساعدة الوسائل المستخدمة 
 .الطلاب على إثارة التفكیر

، بدرجات 17.250بلغت قیمة مربع كاي بین أفراد عینة الدراسة للعبارة التاسعة  .12
، وعلیه فإن ذلك یشیر إلى وجود % 5، وهي أقل من 0.002، وبمستوى 4حریة 

ة ذات دلالة إحصائیة ولصالح الموافقین على أن الطریقة الاستكشافیة من فروق معنوی
 .الطرق المستخدمة في تدریس الكتاب

، بدرجات حریة 33.200بلغت قیمة مربع كاي بین أفراد عینة الدراسة للعبارة العاشرة  .13
، وعلیه فإن یشیر إلى وجود فروق معنویة % 5، وهي أقل من 0.000، وبمستوى 3

دلالة إحصائیة ولصالح الموافقین على استخدام السبورة كوسیلة لعرض مادة ذات 
 الكتاب

، % 5بما أن قیم مستوى الدلالة الإحصائیة المصاحبة لقیم مربع كاي أغلبها أقل   
المعلمون طرق ووسائل تدریسیة اتباع نرفض فرض العدم ونقبل الفرض البدیل على 

  .متنوعة لعرض المادة الدراسیة
  
  
  
  

  : الفرضیة الخامسة 
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  تتسم أسئلة التقویم بالوضوح ومراعاتها الفروق الفردیة بین الطلاب  
 نتائج اختبار الفرضیة الخامسة ) 11-4(جدول 

الانحراف   المتوسط  العبارة
  المعیاري

قیمة مربع   الاتجاه
  كاي

درجات 
  الحریة

الدلالة 
  الإحصائیة

  النتیجة

ترتبط أسالیب التقویم المضمنة في  .1
 . المحتوى بأهداف الكتاب

  دالة  0.000  3  45.200  أوافق  0.61  4.20

تتمیز الأسئلة الواردة في الكتاب  .2
  بالوضوح لدى الطلاب

 دالة 0.000  4  32.000  أوفق  1.08  3.48

تتناسب التمارین المضمنة في  .3
 الكتاب مع القدرات العقلیة للطلاب

 دالة  0.001  3  15.800  أوافق  0.86  3.93

تقیس أسئلة التمارین الواردة في  .4
 محتوى الكتاب المستویات المعرفیة

 دالة  0024  2  22.850  أوافق  0.55  3.83

تقیس أسئلة التمارین الواردة في  .5
محتوى الكتاب المستویات 

 الوجدانیة

 دالة  0.000  3  9.400  أوافق  0.88  3.32

تقیس أسئلة التمارین الواردة في  .6
  الكتاب المستویات المهاریة محتوى

 دالة  0.000  3  33.513  أوافق  0.78  3.97

تعمل التمارین على بناء وتنمیة  .7
 القدرات العقلیة العلیا

 دالة  0.000  4  21.000  أوافق  1.01  3.90

الأسئلة تدرج من السهل إلى  .8
 الصعب

 دالة  0.000  4  26.750  أوافق  1.08  3.90

 دالة  0.000  4  22.263  أوافق  1.08  3.74  تتصف أسئلة التقویم بالاستمراریة .9

الأسئلة الواردة بالكتاب تراعي  .10
  الفروق الفردیة للطلاب

 دالة   0.001  4  17.795  أوافق  1.07  3.46

            0.9  3.77  المتوسط
  م2015إعداد الباحث من واقع بیانات الدراسة المیدانیة : المصدر 

  :ما یلي ) 11-4(یتضح من الجدول 
، ) 3(العبارات التي تعبر عن التقویم  یزید متوسطها عن الوسط الفرضي إن جمیع  .1

 وهذه النتیجة تدل على موافقة أفراد العینة على العبارات التي تعبر عن التقویم
ترتبط أسالیب التقویم المضمنة في المحتوى (أهم عبارة من عبارات محور التقویم  .2

، بانحراف ) 4.20(نة على هذه العبارة ، حیث بلغ متوسط أفراد العی) بأهداف الكتاب
تقیس أسئلة التمارین الواردة في (، وأقل عبارة من حیث الموافقة هي ) 0.61(معیاري 
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، )3.32(حیث بلغ متوسط الإجابة علیها ) محتوى الكتاب المستویات الوجدانیة
 ).0.88(بانحراف معیاري 

إفراد العینة  وافقة جمیعموهذا یدل على ) 3.77(كما بلغ متوسط جمیع العبارات  .3
 . التقویمیوافقون على جمیع العبارات التي تقیس محور 

، بدرجات حریة 45.200بلغت قیمة مربع كاي بین أفراد عینة الدراسة للعبارة الأولى  .4
، وعلیه فإن ذلك یشیر إلى وجود فروق % 5، وهي أقل من 0.000، وبمستوى 3

ارتباط أسالیب التقویم المضمنة معنویة ذات دلالة إحصائیة ولصالح الموافقین على 
 . في المحتوى بأهداف الكتاب

حریة  ، بدرجات32.000بلغت قیمة مربع كاي بین أفراد عینة الدراسة للعبارة الثانیة  .5
، وعلیه فإن ذلك یشیر إلى وجود فروق % 5، وهي أقل من 0.000، وبمستوى 4

معنویة ذات دلالة إحصائیة ولصالح الموافقین على تمیز الأسئلة الواردة في الكتاب 
 . بالوضوح لدى الطلاب

بدرجات حریة  15.800بلغت قیمة مربع كاي بین أفراد عینة الدراسة للعبارة الثالثة،  .6
، وعلیه فإن ذلك یشیر إلى وجود فروق % 5، وهي أقل من 0.001توى ، وبمس3

معنویة ذات دلالة إحصائیة ولصالح الموافقین على تناسب التمارین المضمنة في 
 .المحتوى مع القدرات العقلیة للطلاب

بدرجات حریة  22.850بلغت قیمة مربع كاي بین أفراد عینة الدراسة للعبارة الرابعة،  .7
، وعلیه فإن ذلك یشیر إلى وجود فروق % 5، وهي أقل من 0.002، وبمستوى 2

معنویة ذات دلالة إحصائیة ولصالح الموافقین على قیاس أسئلة التمارین الواردة في 
 .الكتاب المستویات المعرفیة

بدرجات حریة  9.400بلغت قیمة مربع كاي بین أفراد عینة الدراسة للعبارة الخامسة،  .8
، وعلیه فإن ذلك یشیر إلى وجود فروق % 5هي أقل من ، و 0.000، وبمستوى 3

معنویة ذات دلالة إحصائیة ولصالح الموافقین على قیاس أسئلة التمارین الواردة في 
 .الكتاب المستویات الوجدانیة

بدرجات حریة  33.513بلغت قیمة مربع كاي بین أفراد عینة الدراسة للعبارة السادسة،  .9
، وعلیه فإن ذلك یشیر إلى وجود فروق % 5من  ، وهي أقل0.000، وبمستوى 3

معنویة ذات دلالة إحصائیة ولصالح الموافقین على قیاس أسئلة التمارین الواردة في 
 .الكتاب المستویات المهاریة



125 
 

بدرجات  21.000بلغت قیمة مربع كاي بین أفراد عینة الدراسة للعبارة السابعة،  .10
، وعلیه فإن ذلك یشیر إلى وجود % 5، وهي أقل من 0.000، وبمستوى  4حریة

فروق معنویة ذات دلالة إحصائیة ولصالح الموافقین على عمل التمارین على بناء 
 .وتنمیة القدرات العقلیة العلیا

  4بدرجات حریة26.750بلغت قیمة مربع كاي بین أفراد عینة الدراسة للعبارة الثامنة،  .11
ذلك یشیر إلى وجود فروق ، وعلیه فإن % 5، وهي أقل من 0.000، وبمستوى 

معنویة ذات دلالة إحصائیة ولصالح الموافقین على تدرج الأسئلة من السهل إلى 
 .الصعب

بدرجات 22.263بلغت قیمة مربع كاي بین أفراد عینة الدراسة للعبارة التاسعة،  .12
، وعلیه فإن ذلك یشیر إلى وجود % 5، وهي أقل من 0.000، وبمستوى   4حریة

 ت دلالة إحصائیة ولصالح الموافقین على استمراریة الأسئلةفروق معنویة ذا
بدرجات 17.795بلغت قیمة مربع كاي بین أفراد عینة الدراسة للعبارة العاشرة،  .13

، وعلیه فإن ذلك یشیر إلى وجود % 5، وهي أقل من 0.001، وبمستوى   4حریة
سئلة الفروق فروق معنویة ذات دلالة إحصائیة ولصالح الموافقین على مراعاة الأ

 . الفردیة بین الطلاب
، % 5بما أن قیم مستوى الدلالة الإحصائیة المصاحبة لقیم مربع كاي جمیعها أقل   

نرفض فرض العدم ونقبل الفرض البدیل على أن أسئلة التقویم تتسم بالوضوح وتراعي 
 .الفروق الفردیة بین الطلاب
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  والإخراج الفنيالكتاب جید من حیث الشكل : الفرضیة السادسة 
 نتائج اختبار الفرضیة السادسة) 12-4(جدول 
الانحراف   المتوسط  العبارة

  المعیاري
قیمة مربع   الاتجاه

  كاي
درجات 
  الحریة

الدلالة 
  الإحصائیة

  النتیجة

أوافق   0.51  4.28 العناوین الرئیسة واضحة
  بشدة

  دالة 0.000  2  25.500

 دالة 0.000  4  65.500  أوافق  0.77  3.98  العناوین الجانبیة واضحة

 دالة 0.000  4  12.667  أوافق  1.25  3.54 الأشكال التوضیحیة دقیقة

الألوان تبرز المفاهیم المهمة بصورة 
 جیدة

 دالة 0.000  4  32.750  أوافق  1.17  4.10

 دالة 0.000  4  24.750  أوافق  1.32  3.53 الطباعة جیدة

 دالة 0.000  4  24.000  أوافق  1.26  3.45  الهوامش مناسبة

أوافق   0.53  4.23 حجم الحروف مناسب
  بشدة

 دالة 0.000  4  24.050

 یضم الكتاب فهرسا
 

 دالة 0.000  2  5.769  أوافق  0.47  3.31

عدد الأسطر في الصفحة الواحدة 
  مناسب

 دالة 0.000  2  27.846  أوافق  0.66  4.13

یضم الكتاب فهرساً یشمل اسم 
  الكتاب والمؤلف

أوافق   0.58  4.23
  بشدة

 دالة 0.000  2  17.077

 دالة 0.001  4  18.308  أوافق  1.18  3.56  الغلاف متین

 دالة 0.000  4  24.718  أوافق  1.19  3.58  الغلاف مصمم بشكل جید   

            0.91  3.83  المتوسط
  م2015إعداد الباحث من واقع بیانات الدراسة المیدانیة : المصدر 

  ما یلي ) 12-4(یتضح من الجدول 
العبارات التي تعبر عن إخراج الكتاب  یزید متوسطها عن الوسط إن جمیع  .14

، وهذه النتیجة تدل على موافقة أفراد العینة على العبارات التي تعبر عن ) 3(الفرضي 
 إخراج الكتاب

، حیث بلغ ) العناوین الرئیسة واضحة(أهم عبارة من عبارات محور إخراج الكتاب  .1
، وأقل ) 0.51(، بانحراف معیاري ) 4.28(رة متوسط أفراد العینة على هذه العبا

حیث بلغ متوسط الإجابة علیها ) یضم الكتاب فهرسا(عبارة من حیث الموافقة هي 
 ).0.47(، بانحراف معیاري )3.31(
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إفراد العینة  موافقة جمیعوهذا یدل على ) 3.83(كما بلغ متوسط جمیع العبارات  .15
 . إخراج الكتابر یوافقون على جمیع العبارات التي تقیس محو 

، بدرجات 25.500بلغت قیمة مربع كاي بین أفراد عینة الدراسة للعبارة الأولى  .16
، وعلیه فإن ذلك یشیر إلى وجود % 5، وهي أقل من 0.000، وبمستوى 2حریة 

وضوح العناوین فروق معنویة ذات دلالة إحصائیة ولصالح الموافقین بشدة على 
 .الرئیسة

، بدرجات  65.500ن أفراد عینة الدراسة للعبارة الثانیةبلغت قیمة مربع كاي بی .17
، وعلیه فإن ذلك یشیر إلى وجود % 5، وهي أقل من 0.000، وبمستوى 4حریة 

 .وضوح العناوین الجانبیةفروق معنویة ذات دلالة إحصائیة ولصالح الموافقین على 
، بدرجات  12.667بلغت قیمة مربع كاي بین أفراد عینة الدراسة للعبارة الثالثة .18

، وعلیه فإن ذلك یشیر إلى وجود % 5، وهي أقل من 0.000، وبمستوى 4حریة 
 .دقة الأشكال التوضیحیةفروق معنویة ذات دلالة إحصائیة ولصالح الموافقین على 

، بدرجات 32.750بلغت قیمة مربع كاي بین أفراد عینة الدراسة للعبارة الرابعة  .19
، وعلیه فإن ذلك یشیر إلى وجود % 5من ، وهي أقل 0.000، وبمستوى 4حریة 

إبراز الألوان المفاهیم المهمة فروق معنویة ذات دلالة إحصائیة ولصالح الموافقین على 
 .بصورة جیدة

، بدرجات 32.750بلغت قیمة مربع كاي بین أفراد عینة الدراسة للعبارة الخامسة  .20
شیر إلى وجود ، وعلیه فإن ذلك ی% 5، وهي أقل من 0.000، وبمستوى 4حریة 

 جودة الطباعةفروق معنویة ذات دلالة إحصائیة ولصالح الموافقین على 
، بدرجات 24.000بلغت قیمة مربع كاي بین أفراد عینة الدراسة للعبارة السادسة  .21

، وعلیه فإن ذلك یشیر إلى وجود % 5، وهي أقل من 0.000، وبمستوى 4حریة 
 .أن الهوامش مناسبةموافقین على فروق معنویة ذات دلالة إحصائیة ولصالح ال

، بدرجات 24.000بلغت قیمة مربع كاي بین أفراد عینة الدراسة للعبارة السابعة  .22
، وعلیه فإن ذلك یشیر إلى وجود % 5، وهي أقل من 0.000، وبمستوى 4حریة 

أن حجم الحروف فروق معنویة ذات دلالة إحصائیة ولصالح الموافقین بشدة على 
 .مناسب

، بدرجات حریة 5.769ة مربع كاي بین أفراد عینة الدراسة للعبارة الثامنة بلغت قیم .23
، وعلیه فإن ذلك یشیر إلى وجود فروق % 5، وهي أقل من 0.000، وبمستوى 2

 .اشتمال الكتاب على فهرسمعنویة ذات دلالة إحصائیة ولصالح الموافقین على 
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، بدرجات 27.846التاسعة بلغت قیمة مربع كاي بین أفراد عینة الدراسة للعبارة  .24
، وعلیه فإن ذلك یشیر إلى وجود % 5، وهي أقل من 0.000، وبمستوى 2حریة 

أن عدد الأسطر في فروق معنویة ذات دلالة إحصائیة ولصالح الموافقین على 
 .الصفحة الواحدة مناسب

بدرجات ، 17.077بلغت قیمة مربع كاي بین أفراد عینة الدراسة للعبارة العاشرة  .25
، وعلیه فإن ذلك یشیر إلى وجود % 5، وهي أقل من 0.000، وبمستوى 2حریة 

أن الكتاب یضم فهرساً فروق معنویة ذات دلالة إحصائیة ولصالح الموافقین بشدة على 
 .یحتوي اسم الكتاب والمؤلف

، 17.077بلغت قیمة مربع كاي بین أفراد عینة الدراسة للعبارة الحادیة عشرة  .26
، وعلیه فإن ذلك یشیر إلى % 5، وهي أقل من 0.000، وبمستوى 2ریة بدرجات ح

أن الكتاب یضم وجود فروق معنویة ذات دلالة إحصائیة ولصالح الموافقین على 
 .فهرساً یحتوي اسم الكتاب والمؤلف

، 18.308بلغت قیمة مربع كاي بین أفراد عینة الدراسة للعبارة الحادیة عشرة  .27
، وعلیه فإن ذلك یشیر إلى % 5، وهي أقل من 0.001ى ، وبمستو 4بدرجات حریة 

 .متانة غلاف الكتابوجود فروق معنویة ذات دلالة إحصائیة ولصالح الموافقین على 
 24.718بلغت قیمة مربع كاي بین أفراد عینة الدراسة للعبارة الثانیة  عشرة  .28

یر إلى ، وعلیه فإن ذلك یش% 5، وهي أقل من 0.000، وبمستوى 4بدرجات حریة 
 .جودة تصمیم الكتابوجود فروق معنویة ذات دلالة إحصائیة ولصالح الموافقین على 

 
، % 5بما أن قیم مستوى الدلالة الإحصائیة المصاحبة لقیم مربع كاي جمیعها أقل   

نرفض فرض العدم ونقبل الفرض البدیل على أن الكتاب جید من حیث الشكل والإخراج 
  . الفني
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  :  فتوحةالأسئلة الم

یتضمن هذا الجزء الأسئلة المقترحة واختار الباحث بعض الاجابات التي یرى أنها تخدم 
  . أهداف البحث 

  : وتتضمن الأسئلة المقترحة الآتي 

  : مقترحات لتطویر الكتاب من حیث 

 . محتوى الكتاب   .أ 

 . طرائق التدریس   .ب 

 .أسالیب التقویم   .ج 

 . إخراج الكتاب  .د 

  : مقترحات تطویر الكتاب من حیث المحتوى / أ

ضافة معلومات جدیدة للكتاب .1  . تنقیح الكتاب من جدید وإ

 . حذف بعض أجزاء باب الرسم الهندسي لصالح الزیادة في باب الهندسة المدنیة .2

 . حذف بعض الأجزاء من المحتوى التي لا تتناسب مع مقدرات الطلاب .3

م التطبیقیة في مجال العمل مع التركیز على الجزء ضرورة احتوائه على أساسیات العلو  .4
 . النظري في بعض الموضوعات

 . یجب احتوائه على أشكال توضیحیة كافیة ومواكبة للتسارع التكنولوجي  .5

 . یجب إضافة وحدة تهتم بالمجالات الحیاتیة .6

 . یجب أن یتضمن الكتاب أسطوانة لعرض أغراض العملیة .7

 . تى یدعم عملیة التعلم الذاتي للطلابالمزید من الایضاح للمحتوى ح .8

 . إضافة مقالات علمیة تجذب الطلاب للقراءة  .9

 ). الدیكور(إضافة وحدة للتصمیم الهندسي  .10
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  : مقترحات لتطویر الكتاب من حیث طرائق التدریس/ ب

تدعیم التدریس النظري بالتطبیق العملي مع دعم المدارس بالمعدات والمواد الضروریة  .1
 . لذلك

 . تزوید المدارس ببعض وسائل التدریس الحدیث .2

 .الاكثار من الزیارات المیدانیة لزیادة الشرح والإیضاح للنواحي العملیة .3

 . یجب استخدام أكثر من طریقة في التدریس مثل طریقة المناقشة .4

 . یجب تخریج مدرسون متخصصون في تدریس مادة العلوم الهندسیة وبكفاءة عالیة .5

 . تحفیز لتدریس مادة العلوم الهندسیةاستخدام طریقة ال .6

 . توفیر المراسم للرسم الفني .7

  : مقترحات لتطویر الكتاب من حیث أسالیب التقویم / ج

 . زیادة عدد التمارین وتنوعها وعدم بعدها عن المقرر  .1

 .یجب اختیار الطلاب من الناحیة العملیة .2

  : مقترحات لتطویر الكتاب من حیث الإخراج / د

 . زیادة سمك الورق والغلاف قلیلاً  .1

 . إعادة ترتیب الأبواب .2

 . إضافة الألوان لكتاب الصف الأول بحیث تكون جاذبة .3

  إضافة المزید من الأشكال التوضیحیة لتواكب التطور التكنولوجي     .4
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  الفصل الخامس

  المصادر والمراجع  –المقترحات  –التوصیات  –أهم النتائج  –الخلاصة 

  :مقدمة

في هذا الفصل یتناول الباحث على ضوء تحلیل الاستبانات ومناقشتها لتحقیق   
الفروض المختلفة التي من خلالها توصل الباحث إلى أهم النتائج من الاستبانة وعلاج 
مشكلة البحث من خلال التوصیات واقتراح حلول جدیدة تعمل على تطویر وعلاج مشكلة 

  . مقرر العلوم الهندسیة

  :  أهم النتائج

 . أهداف الكتاب واضحة ومرتبطة بغایات التربیة السودانیة  .1

 . المحتوى مناسب لحاجات الطلاب  .2

 . الأنشطة والتدریبات تراعي الفروق الفردیة بین الطلاب .3

 . یتبع المعلمون طرق ووسائل تدریسیة متنوعة لعرض المادة الدراسیة .4

 . ین الطلابأسئلة التقویم تتسم بالوضوح وتراعي الفروق الفردیة ب .5

 . الكتاب جید من حیث الطباعة والإخراج الفني  .6

 . أهداف الكتاب ترتبط بأهداف مرحلة التعلیم الثانوي .7

 . محتوى الكتاب یسهم في تكوین اتجاهات ایجابیة نحو التعلیم التقني لدى الطلاب .8

 . الأنشطة والتدریبات تنمي مهارات العمل الیدوي للطلاب وفق شروط السلامة  .9

 . المدرسون صور مهنیة مختلفة لشرح الدروس یقدم .10

 . تساعد الوسائل التعلیمیة المستخدمة على إثارة التفكیر لدى الطلاب .11

  : التوصیات

 . تطویر محتوى الكتاب حتى یواكب التقدم التكنولوجي والعلمي المتسارع .1
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یجب ربط دروس كتاب مقرر العلوم بالناحیة التطبیقیة في المعامل والورش وباهتمام  .2
 . زاید

استخدام وسائل وطرق التدریس الحدیثة في عرض المادة العلمیة لمقرر العلوم  .3
 . الهندسیة

تزوید المدارس بالمعامل والورش والكوادر الفنیة الماهرة لتطبیق الدروس العملیة  .4
 . العلوم الهندسیةالموحدة في مقرر 

دعم الدولة للمدارس الصناعیة والمعاهد الحرفیة بتوفیر الورش والمعدات والمواد الخام  .5
 . والكوادر المدربة والخبرات الأجنبیة

  : مقترحات بحوث جدیدة 

 . المهندس التقني المتطلب والإعداد .1

 . في السودان يالتعلیم الفني والصناعي والحرفمخرجات أسباب ضعف  .2

 . التعلیم التقني في النهوض بالشعوب وخاصة في السودان دور .3
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  : المصادر والمراجع 

  :  المصادر: أولاً 

 .القرآن الكریم  .1

 السنة  .2

  :  ثانیاً المراجع والكتب

كیلر ، ترجمة إسماعیل أبو العزائم ، مرشد المعلم ، .كیم ورشاد د.یوجین ، س  .1
 م   1983المرحلة الثانویة ، 

عبد اللطیف حسین فرح ، منهج المدرسة الثانویة في ظل تحدیات القرن الواحد  .2
 . م2009والعشرین ، دار الثقافة ، عمان ،

محمد عمر بشیر ، ترجمة هنري ریاض ، محمد سلیمان ، عبد االله الحسن ، تطور  .3
م ، الناشران  دار الجیل بیروت ، مكتبة خلیفة 1956 -1898التعلیم في السودان من 

 . م1997،  ظمة ، الخرطومع

عثمان أحمد الأمین ، بخت الرضا ستة عقود من سیرة التعلیم ، المكتبة الوطنیة ،  .4
 . السودان

 .م 2004محمود حسین الأستاذ وآخرون ، أساسیات المناهج ، مكتبة العلا ،  .5

6. w, James  ترجمة مؤید حسن فوزي ، ما یحتاج أن یعرفه المعلمون ، دار الكتاب ،
 .م 2005ي ، غزة ، فلسطین ، الجامع

توفیق أحمد مرعي وآخرون ، المناهج التربویة الحدیثة مفاهیمها وعناصرها وأسسها  .7
 . م2004،  4وعملیاتها دار المسیرة للنشر والتوزیع والطباعة ، عمان ، العبدلي ،ط

أحمد طبر كاظم ،وآخرون ، أساسیات المناهج ، دار .رالف تایلور ، ترجمة ، د .8
 . م1982العربیة ، مصر ، النهضة 

الواقع وأسالیب (جیهان كمال محمد وآخرون ، تقویم طلاب المدرسة الثانویة الفنیة  .9
 . م 2009المكتبة العصریة للنشر والتوزیع ، مصر ، ) التطویر

سوسن سعد الدین بدر خان ، التربیة المهنیة مناهج وطرائق تدریس ، دار جدید  .10
 . م 2011دن، للنشر والتوزیع ، عمان ، الأر 
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صلاح الدین خضر ، قراءات في المناهج وطرق التدریس، الدار العربي للنشر  .11
 . م1993والتوزیع ، القاهرة ، مصر ، 

خالد أبو شعیرة ، التدریس المهنة الفاعلة ومعلم الصف ، مكتبة المجتمع العربي ،  .12
 . م2008عمان ، 

محمد عبد االله خیر االله ، مذكرة عن الرؤیة المستقبلیة لتطویر التعلیم التقني والتقاني  .13
 . م2009والتدریب المهني في السودان ، الخرطوم ، 

  : الدراسات والبحوث العلمیة : ثالثاً 

حسین فرحان ربیع الفقهاء ، فاعلیة إدارة المدرسة الثانویة الحكومیة في تنمیة المجتمع  .1
من وجهة نظر المدیرین والمعلمین وأولیاء الأمور في تربیة محافظة مادیاً ، المحلي 

 . م2002ماجستیر ، كلیة التربیة ، جامعة السودان للعلوم والتكنولوجیا ، 

سعید محمد أحمد النورابي ، تحلیل وتقویم مقرر مادة المجاري والتركیبات الصحیة  .2
كجزء من مطلوبات الماجستیر للتربیة ، جامعة السودان ، بحث مقدم  –بكلیة الهندسة 

 . م2000كلیة التربیة ، جامعة السودان للعلوم والتكنولوجیا ،

، الحد من الفقر والبطالة في الیمنعبد الملك حسن ترارق ، التعلیم الفني والمهني في  .3
 .م 2012ماجستیر، كلیة التربیة ، جامعة السودان للعلوم والتكنولوجیا ، 

لعلیم ، مناهج المدرسة ومدى تحقیقها لأهداف التنمیة في السودان ، فتحي عمر عبد ا .4
دراسة حل ولایة النیل الأبیض ، ماجستیر ، كلیة التربیة جامعة بخت الرضا ، 

 . م 2009

محمد عبد االله خیر االله ، تطور التعلیم الصناعي والحرفي والمشاكل التي اعترضت  .5
لیة التربیة ، جامعة السودان للعلوم مسیرته ، جمهوریة السودان ، ماجستیر ، ك

 . م2002والتكنولوجیا ، 
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  الملاحق

  )1(الملحق

  الاستبیان قبل التعدیل

  بسم ଲ الرحمن الرحیم

  جامعة السودان للعلوم والتكنولوجیا

  كلیة الدراسات العلیا

  تقویم مقرر العلوم الھندسیة للصف الأول الثانوي

  الأخت الكریمة / الأخ الكریم 

  السلام ̊لیكم ورحمة الله 

  بین یدیك استبانة مقدمة لنیل درجة الماجستیر في التربیة 

  ) تقویم مقرر العلوم الهندسیة للصف الأول الثانوي: (بعنوان 

في إجاباتها علماً بأن كل ما تدلي به في هذه الاستبانة  الاهتمامأتمنى أن تجد منك 
  . یستخدم لغرض البحث فقط 

ً وجزاكم الله    خیرا

  

  

  المعز عصام أحمد طاھر 
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  : البیانات الشخصیة : أولاً 

  .............المحلیة .................. الولایة ) ..................اختیاري( الاسم

  )   ( دكتوراه (  ) ماجستیر (  )   بكلاریوس (   )  دبلوم  )   (انوي ث:  المؤهلات

  : سنوات الخبرة 

سنة  20) (   سنة  20 –سنة  11) (  سنوات 10 –سنوات  5) (  سنوات  5أقل من 
  (    )فأكثر 

  : إرشادات : ثانیاً 

  یستخدم الاستبیان لغرض الدراسة فقط. 
 الالتزام بسریة المعلومات الشخصیة . 
  نرجو تحري الدقة عند الإجابة . 
  ضع علامة )  (في المكان المخصص . 

  : ثالثاً المحاور 
  هدافالمحور الأول الأ

 أوافق  العبارة  م
  بشدة 

لا   محاید  أوافق
  أوافق

لا أوافق 
  بشدة

ترتبط أهداف كتاب الهندسیة بغایات التربیة   1
  السودانیة 

          

ترتبط أهداف كتاب الهندسیة بأهداف مرحلة   2
  التعلیم الثانوي 

          

یحقق كتب الهندسیة الصف الأول ثانوي أهداف   3
  العلوم الهندسیة

          

            أهداف كتاب الهندسیة واضحة للمدرسین   4
أهداف تاب الهندسیة شاملة لمخرجات التعلیم   5

  المطلوبة
          

تعمل أهداف كتاب الهندسیة على ربط الطالب   6
  ببیئته 

          

    المحتوى  : المحور الثاني 
 أوافق  العبارة   م

  بشدة 
لا   محاید  أوافق

  أوافق
لا أوافق 

  بشدة
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            الكتاب یحقق أهداف المقررمحتوى   1
محتوى الكتاب یتكامل مع محتوى المواد الأخرى   2

  بالصف 
          

یسهم المحتوى في تكوین اتجاهات إیجابیة نحو   3
  التعلیم التقني لدى الطالب

          

            یتناسب مع قدرات الطالب  4
            یراعي الفروق الفردیة بین الطلاب  5
            حاجات الطالب النفسیةیسهم في تلبیة   6
            یسهم في تلبیة حاجات الطالب الثقافیة   7
            یسهم في تلبیة حاجات الطالب التقنیة   8
یسهم المحتوى في رفع قدرة الطالب على الفهم   9

  التقني للمعلومات 
          

المعلومات المطروحة في محتوى الكتاب دقیقة   10
  من الناحیة العلمیة

          

            محتوى الكتاب مناسب للزمن المخصص لتدریسه   11
            یربط محتوى الكتاب الطالب بالبیئة المحلیة  12
            یركز محتوى الكتاب على المجال المعرفي  13
            یركز محتوى الكتاب على المجال الوجداني  14
            یركز محتوى الكتاب على المجال المهاري  15
یسهم في رفع قدرة الطالب على الفهم العلمي   16

  للمعلومات 
          

  الأنشطة والتدریبات : المحور الثالث 
 أوافق  العبارة   م

  بشدة 
لا   محاید  أوافق

  أوافق
لا أوافق 

  بشدة
            ترتبط بأهداف مقرر العلوم الهندسیة   1
تنمي الأنشطة مهارات العمل یدوي للطلاب وفق   2

  شروط الأمن والسلامة 
          

            تنمي روح العمل الجماعي التعاوني بین الطلاب   3
            تساهم في تنمیة مهارات حل المشكلات   4
یقدم الكتاب أنشطة تدفع الطلاب إلى البحث في   5

  مجال التكنولوجیا 
          

            بین الطلابتراعي الفروق الفردیة   6
یقدم الكتاب أنشطة تتطلب من الطلاب استخدام   7

  معرفتهم العلمیة في مواقف حیاتیة
          

یقدم الكتاب أنشطة تتطلب استخدام أدوات القیاس   8
  بشكل سلیم

          

            تساعد الطلاب على التعلم الذاتي  9
            یتضمن الكتاب أنشطة قابلة للتنفیذ   10
          یوفر الكتاب فرصاً للطلاب لإجراء تجارب   11
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  بأنفسهم 
تتوفر في المدرسة الإمكانات اللازمة للأنشطة   12

  والتدریبات المضمنة في الكتاب 
          

 
  طرائق التدریس والوسائل : المحور الرابع 

 أوافق  العبارة   م
  بشدة 

لا   محاید  أوافق
  أوافق

لا أوافق 
  بشدة

تجریب ، (عملیات التعلم یستخدم المدرسین   1
  .في عرض المادة ) الملاحظة ، التفسیر

          

تساعد طرق التدریس الطلاب على تنمیة   2
  المهارات 

          

من أكثر طرق التدریس المستخدمة في تدریس   3
  الكتاب الطریقة الإلقائیة

          

یستخدم المدرس وسائل إیضاح متنوعة من   4
  البیئات المختلفة للطلاب 

          

            یقدم المدرس صور مهنیة مختلفة لشرح الدروس  5
            ترتبط الوسائل بأهداف الكتاب   6
الزیارات المیدانیة من الوسائل المستخدمة في   7

  تدریس العلوم الهندسیة
          

تساعد الوسائل التعلیمیة المستخدمة على إثارة   8
  التفكیر لدى الطلاب

          

من الطرق المستخدمة في تدریس الكتاب الطریقة   9
  الاستكشافیة 

          

            تستخدم السبورة كوسیلة لعرض مادة الكتاب  10
  التقویم  : المحور الخامس 

 أوافق  العبارة  م
  بشدة 

لا   محاید  أوافق
  أوافق

لا أوافق 
  بشدة

ترتبط أسالیب التقویم المضمنة في المحتوى   1
  بأهداف الكتاب

          

تتمیز الأسئلة الواردة في الكتاب بالوضوح لدى   2
  الطلاب

          

تتناسب التمارین المضمنة في المحتوى مع   3
  القدرات العقلیة للطلاب

          

تقیس أسئلة التمارین الواردة في محتوى الكتاب   4
  المستویات المعرفیة 

          

تقیس أسئلة التمارین الواردة في محتوى الكتاب   5
  الوجدانیة المستویات

          

          تقیس أسئلة التمارین الواردة في محتوى الكتاب   6
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  المستویات المهاریة
تعمل التمارین على بناء وتنمیة القدرات العقلیة   7

  العلیا
          

            الأسئلة تدرج من السهل إلى الصعب  8
            تتصف أسالیب التقویم بالاستمراریة   9

بالكتاب تراعي الفروق الفردیة الأسئلة الواردة   10
  للطلاب

          

  إخراج الكتاب : المحور السادس 
 أوافق  العبارة  م

  بشدة 
لا   محاید  أوافق

  أوافق
لا أوافق 

  بشدة
            العناوین الرئیسیة واضحة   1
            العناوین الجانبیة واضحة  2
            الأشكال التوضیحیة دقیقة  3
            المهمة بصورة جیدةالألوان تبرز المفاهیم   4
            الطباعة جیدة  5
            الهوامش مناسبة  6
            حجم الحروف مناسب  7
            یضم الكتاب فهرساً یشمل اسم الكتاب والمؤلف  8
            عدد الأسطر في الصفحة الواحدة مناسب  9

            یضم الكتاب فهرساً یشمل اسم الكتاب والمؤلف   10
            الغلاف متین  11
            الغلاف مصمم بشكل جید  12

  :الأسئلة المفتوحة : المحور السابع 
  : هل لدیك مقترحات لتطویر الكتاب من حیث * 

 .....................:............................................. محتوى الكتاب  .أ 
 ...................................................................طرائق التدریس  .ب 
 ...................................:............................... التقویمأسالیب   .ج 
  ............:..................................................... إخراج الكتاب  .د 

 وجزاكم االله خیراً على مساهمتك معنا
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  )2(ملحق 

  الاستبیان بعد التعدیل

  بسم ଲ الرحمن الرحیم

  جامعة السودان للعلوم والتكنولوجیا

  كلیة الدراسات العلیا

  تقویم مقرر العلوم الھندسیة للصف الأول الثانوي

  الأخت الكریمة / الأخ الكریم 

  و́ركاته السلام ̊لیكم ورحمة الله 

  بین یدیك استبانة مقدمة لنیل درجة الماجستیر في التربیة 

  ) تقویم مقرر العلوم الهندسیة للصف الأول الثانوي: (بعنوان 

في إجاباتها علماً بأن كل ما تدلي به في هذه الاستبانة  الاهتمامأتمنى أن تجد منك 
  . یستخدم لغرض البحث فقط 

 ً   وجزاكم الله خیرا

  

  

  المعز عصام أحمد طاھر 

    



141 
 

  : البیانات الشخصیة : أولاً 

  .............المحلیة ................... الولایة ....) ................اختیاري( الاسم

  )   (  دكتوراه (   ) ماجستیر (   )   بكلاریوس (  )  دبلوم )   (انوي ث:  المؤهلات

  : سنوات الخبرة 

 20(    ) سنة  20 –سنة  10(    ) سنوات 10 –سنوات  5(   ) سنوات  5أقل من 
  (    )سنة فأكثر 

  : إرشادات : ثانیاً 

  یستخدم الاستبیان لغرض الدراسة فقط. 
 الالتزام بسریة المعلومات الشخصیة . 
  نرجو تحري الدقة عند الإجابة . 
  ضع علامة )  (في المكان المخصص . 

  : ثالثاً المحاور 
  المحور الأول الأهداف

 أوافق  العبارة  م
  بشدة 

لا   محاید  أوافق
  أوافق

لا أوافق 
  بشدة

            ترتبط بغایات التربیة السودانیة   1
            ترتبط بأهداف مرحلة التعلیم الثانوي   2
            واضحة للمدرسین  3
            شاملة لمخرجات التعلیم المطلوبة  4
            ربط الطالب ببیئتهتعمل على   5

    المحتوى  : المحور الثاني 
 أوافق  العبارة   م

  بشدة 
لا   محاید  أوافق

  أوافق
لا أوافق 

  بشدة
            محتوى الكتاب یحقق أهداف المقرر  1
محتوى الكتاب یتكامل مع محتوى المواد الأخرى   2

  بالصف 
          

یسهم المحتوى في تكوین اتجاهات إیجابیة نحو   3
  التعلیم التقني لدى الطالب

          

            یتناسب مع قدرات الطالب  4
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            یراعي الفروق الفردیة بین الطلاب  5
            یسهم في تلبیة حاجات الطالب النفسیة  6
            یسهم في تلبیة حاجات الطالب الثقافیة   7
            یسهم في تلبیة حاجات الطالب التقنیة   8
یسهم المحتوى في رفع قدرة الطالب على الفهم   9

  التقني للمعلومات 
          

المعلومات المطروحة في محتوى الكتاب دقیقة   10
  من الناحیة العلمیة

          

            محتوى الكتاب مناسب للزمن المخصص لتدریسه   11
            یربط محتوى الكتاب الطالب بالبیئة المحلیة  12
            على المجال المعرفيیركز محتوى الكتاب   13
            یركز محتوى الكتاب على المجال الوجداني  14
            یركز محتوى الكتاب على المجال المهاري  15
یسهم في رفع قدرة الطالب على الفهم العلمي   16

  للمعلومات 
          

  الأنشطة والتدریبات : المحور الثالث 
 أوافق  العبارة   م

  بشدة 
لا   محاید  أوافق

  أوافق
لا أوافق 

  بشدة
            ترتبط بأهداف مقرر العلوم الهندسیة   1
تنمي مهارات العمل الیدوي للطلاب وفق شروط   2

  الأمن والسلامة 
          

            تنمي روح العمل الجماعي التعاوني بین الطلاب   3
            تساهم في تنمیة مهارات حل المشكلات   4
یقدم الكتاب أنشطة تدفع الطلاب إلى البحث في   5

  مجال التكنولوجیا 
          

            تراعي الفروق الفردیة بین الطلاب  6
یقدم الكتاب أنشطة تتطلب من الطلاب استخدام   7

  معرفتهم العلمیة في مواقف حیاتیة
          

یقدم الكتاب أنشطة تتطلب استخدام أدوات القیاس   8
  بشكل سلیم

          

            تساعد الطلاب على التعلم الذاتي  9
            الأنشطة التي توجد في الكتاب قابلة للتنفیذ   10
یوفر الكتاب فرصاً للطلاب لإجراء تجارب   11

  بأنفسهم 
          

تتوفر في المدرسة الإمكانات اللازمة للأنشطة   12
  والتدریبات المضمنة في الكتاب 
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  طرائق التدریس والوسائل : المحور الرابع 
 أوافق  العبارة   م

  بشدة 
لا   محاید  أوافق

  أوافق
لا أوافق 

  بشدة
في عرض المادة طرق تدریس  یستخدم المدرسین  1

  متنوعة
          

تساعد طرق التدریس الطلاب على تنمیة   2
  المهارات 

          

من أكثر طرق التدریس المستخدمة في تدریس   3
  الطریقة الإلقائیةالكتاب 

          

            یستخدم المدرس وسائل إیضاحیة متنوعة   4
            یقدم المدرس صور مهنیة مختلفة لشرح الدروس  5
            ترتبط الوسائل بأهداف الكتاب   6
الزیارات المیدانیة من الوسائل المستخدمة في   7

  تدریس العلوم الهندسیة
          

المستخدمة على إثارة تساعد الوسائل التعلیمیة   8
  التفكیر لدى الطلاب

          

من الطرق المستخدمة في تدریس الكتاب الطریقة   9
  الاستكشافیة 

          

            تستخدم السبورة كوسیلة لعرض مادة الكتاب  10
  التقویم  : المحور الخامس 

 أوافق  العبارة  م
  بشدة 

لا   محاید  أوافق
  أوافق

لا أوافق 
  بشدة

التقویم المضمنة في المحتوى  ترتبط أسالیب  1
  بأهداف الكتاب

          

تتمیز الأسئلة الواردة في الكتاب بالوضوح لدى   2
  الطلاب

          

تتناسب التمارین المضمنة في المحتوى مع   3
  القدرات العقلیة للطلاب

          

تقیس أسئلة التمارین الواردة في محتوى الكتاب   4
  المستویات المعرفیة 

          

أسئلة التمارین الواردة في محتوى الكتاب تقیس   5
  المستویات الوجدانیة

          

تقیس أسئلة التمارین الواردة في محتوى الكتاب   6
  المستویات المهاریة

          

تعمل التمارین على بناء وتنمیة القدرات العقلیة   7
  العلیا

          

            الأسئلة تدرج من السهل إلى الصعب  8
            تتصف أسالیب التقویم بالاستمراریة   9
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الأسئلة الواردة بالكتاب تراعي الفروق الفردیة   10
  للطلاب

          

  إخراج الكتاب : المحور السادس 
 أوافق  العبارة  م

  بشدة 
لا   محاید  أوافق

  أوافق
لا أوافق 

  بشدة
            العناوین الرئیسیة واضحة   1
            العناوین الجانبیة واضحة  2
            الأشكال التوضیحیة دقیقة  3
            الألوان تبرز المفاهیم المهمة بصورة جیدة  4
            الطباعة جیدة  5
            الهوامش مناسبة  6
            حجم الحروف مناسب  7
            یضم الكتاب فهرساً   8
            عدد الأسطر في الصفحة الواحدة مناسب  9

            یضم الكتاب فهرساً یشمل اسم الكتاب والمؤلف   10
            الغلاف متین  11
            الغلاف مصمم بشكل جید  12

  :الأسئلة المفتوحة : المحور السابع 
  : هل لدیك مقترحات لتطویر الكتاب من حیث * 

 ............................:.......................................... محتوى الكتاب
 :......................................................................طرائق التدریس
  ...............: ...................................................... أسالیب التقویم
 ......................................................................: إخراج الكتاب

  وجزاكم االله خیراً على مساهمتك معنا
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  ) 3( ملحق 
  المحكمون

المركز القومي للمناهج والبحث  - رئیس شعبة الریاضیات  عبد االله محمود عبد المجید . د
  التربوي

المركز القومي للمناهج والبحث  -رئیس شعبة العلوم   سلیمان محمد الحسن . د
  التربوي

المركز القومي للمناهج  -رئیس شعبة اللغة العربیة   أزهري محمد سلامة . أ
  والبحث التربوي

المركز القومي للمناهج  -رئیس شعبة العلوم التجاریة   مبارك إسحق محمد . أ
  والبحث التربوي

 
 


