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مقدمة: 

تتنججوع التعريفججات الججتي وجججدت فججي الكتججب، والمراجججع
المختلفة لمفهوم الوسائط التعليمية، حيث ينظر إليها
البعض كمجرد معينات تعليمية، بينما يرى البعض الخرر
أنها وسائط أساسية، وضرورية للتججدريس، والتحفيججظ،
ومن الضروري أن نقججف فججي بدايججة تعرضججنا لموضججوع
الوسججائط التعليميججة، وأهميتهججا فججي تحفيججظ القججرآن
الكريم على تحديد دقيق لماهيججة هججذا المصججطلح. يججرى
البعض أن الوسائط التعليميججة هججي كججل شججيء يسججاعد
المعلم في عملية التدريس، ويؤكججدون فججي ضججوء هججذا
المعنججى. علججى أن الوسججائط التعليميججة ل تحججل محججل
المعلم، ول يسجتغنى بهجا عنجه، أي أنهجا وسجائل تعينجه
علججى أداء عمليججة التججدريس، ولججذا سججميت بالوسججائط
ضضججل إطلق  مصججطلح " المعينة. وهنججاك فئججة أخرججرى تف
وسائل اليضاح " على الوسائط التعليمية، ويقصججدون
بججذلك مججا تججؤديه مججن دور فججي مسججاعدة المعلججم علججى
توضججيح الحقججائق والفكججار للمتعلميججن، ولججذلك فججإن
الوسائط قد تكون تعليمية إشارة إلى استخدام المعلم
لهججا فججي التعليججم، أو تعليميججة إشججارة إلججى اسججتخدام
ضلججم، كمججا أنهججا قججد تكججون تعليميججة الطالب لها فججي التع
تعلمية حسب الموقف التعليمي، الججذي يسججتخدم فيججه،
حيججث يمكججن لكججثير مججن الوسججائط أن تججؤدي الججدورين

حسب الحاجة.

:مشكلة البحث

كفاءة مدى  على  التعرف  في  الدراسة  تنحصر مشكلة 
الوسائط التعليمية(المصججحف اللكججترونى) فججي زيججادة
كفاءة درجججة الحفججظ لتلميججذ الحلقججة الولججى بمرحلججة
الساس، ويمكن صياغة المشكلة في سججؤال محججورى:
ماهى درجججة كفججاءة المصججحف اللكججترونى فججي زيججادة

تحفيظ القران لتلميذ مرحلة الساس ؟ 
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: هو المنهج الوصفي- التجريبى.منهج البحث- 3

:أسئلة البحث-4

ما فعالية المصحف اللكترونى في زيجادة كفجاءة تحفيججظ
القججران الكريججم لتلميججذ مرحلججة السججاس ( الحلقججة

الولى)؟

هل توجد علقة ارتباطية دالة احصائية بيججن المجموعججتين
التجريبية، والضابطة فججي الخرتبججار البعججدى ، والقبلججى

لصالح المجموعة التجريبية؟

:- فروض البحث5

توجججد فروقججات ذات دللججة إحصججائية، فججي التحفيججظ بيججن
المجموعججة التجريبيججة والمجموعججة الضججابطة لصججالح

المجموعة التجريبيجة أى لصالح المصحف اللكترونى.

ماأهداف البحججث-6 تحقيق  إلى  الدراسة  هذه  تسعى   :
يلي:

- تحقيججق فاعليججة فججي درجججة تحفيججظ القججران باسججلوب1
حديث وفق التقنيات المستخدمة.

- اسججتمالة، وتحفيججز التلميججذ علججى اسججتخدام المصججحف2
اللكترونى في العملية التعليمية.

- اسججتغلل التقنيججات، وميزاتهججا فججي تججوفير الججوقت،3
والجهد بالنسبة للدارسين مع تقليل تكلفة التعلم.

اا فججي تقججديم4 - مسججاعدة المعلججم فججي أن يكججون مسججاعد
اا. ال من عملية التلقيين، وأن يكون موجه المعرفة بد

- تحفيز التلميذ في المشاركة في عملية التعلم بصورة5
أكبر فاعلية.
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- أهميجججة الدراسجججة: تنبع أهمية هذه الدراسة من أهمية6
استخدام يعتبر   - أنه:  حيث  تتناوله  الذي  الموضوع 
الوسائط التعليمية، وإتقان التلميذ لمهارات استخدام
اا في الوسججائط التعليميججة كالمصججحف اللكججترونى مهم
التعليم. جودة  مؤشرات  من  اا  مهم اا  ومؤشر التعليم، 
اا لهذه الهمية بمكان ل بد من الهتمام بتطوير ونظر
المعلم أداء  وتطوير  وإنتاجها  التعليمية،  الوسائط 
ومهاراته، وكذلك الوقوف على معوقات استخدام هذه
اقتراح والتلميذ ومحاولة  المعلم،  الوسائط من قبل 

وتظهر أهمية الحلول المناسبة لزالة تلك المعوقات.
في التطبيقيةجج  الناحيةجج  منجج  أيضاجج  الدراسةجج  هذهجج 
الستفادة من نتائجها في توجيه نظر المسئولين في
التربية والتعليم ووضعهم في صورة المعوقات التي
التلميذ وكذلكجج  المعلمينجج  استخدامجج  دونجج  تحولجج 
التوصيات بعض  تقديم  وكذلك  التعليميجة،  للوسجائط 

والمقترحات التي من شأنها الحد من تلك المعوقات.

حدود الدراسة:

الولى  الحلقة  تلميذ  في  الدراسة  هذه  حدود  تنحصر 
. محليججة2015-2014بمرحلة الساس لعججام الدراسججى 

كرري ولية الخرطوم.

مصطلحات الدراسة: 

: هي مجموعة الجهزة، والدوات،الوسائط التعليمية- 1
عملية لتحسين  المدرس  يستخدمها  التي  والمواد 
المعاني وتوضيح  مدتها،  وتقصير  والتعليم،  التعلم 
. المهارات  على  التلميذ  وتدريب  الفكار،  وشرح 

).17-13 ، 2003(القباني،

ضتحفيظ- 2 ضودال : يعني (إعادة ما سبق دراسته بقدر ما يججز
ضلم بفرصجة لحفججظ المعلومججات، وتثبيتهجا، وزيجادة المتع

).125،  ،2001ربط بعضها ببعض) (العلين 
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:  يقصججد بججه الصججف الول مججن مرحلججةالحلقة الولججى. 3
التعليم الساس  ( تعريف اجرائى) .
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أول: الطار النظرى
 : الول   الكريم      المبحث القران فيتحفيظ التعليمة الوسائط استخدام
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:تمهيد
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اا خلل  حدثت تغييرات وتحولت سريعة، وهائلة، وكبيرة جد
العقدين الماضيين علجى مختلجف الصجعدة، والميادين في

أغلب المجتمعات نتيجة ارتفاع مستوى تعليم، وثقافة
الفرد، والمجتمع، ونتيجة لتطور الختراعات، والكتشافات

العلمية الحديثة في مختلف مجالت العلوم خاصة في
مجال المعلومات، والتصالت اللكترونية، وما شملته

الثورة المعرفية التي ربطت وقربت بين جميع دول
وشعوب العالم مما جعجل منجه قريجة صغيرة، حيث أصبحت

المعلومات، والمعرفة هي القوة، والسلطة المؤثرة في
) أصبحت2005،6تطور ونمو أي مجتمع (بلبيسي، 

اا اا ملموس تكنولوجيا المعلومات والتصالت تلعب دور
اا في جميع مناحي الحياة اليومية بشكل عام، وفي ومهم
التعليم بشكل خراص، فقد ظهرت كثير  من المؤسسات
التعليمية التي تبنت استخدام تلك التكنولوجيا كوسائط

ناقلة في عملية التصال التعليمي كونها تساعد على إيجاد
عملية تعلميه فاعلة، وتزيد من دور المتعلم في ذلك. وقد

أدى هذا إلى ظهور مفاهيم جديدة في عالم التعليم من
مثل: التعلم اللكتروني، والتعلم بوساطة النترنت، الكتاب

اللكتروني، الجامعات الفتراضية، المكتبة اللكترونية،
وغيرها من الوسائط اللكترونية التي تساعد المتعلم على

التعلم في المكان الذي يريده، والزمان الذي يلئمه،
وون اللتزام بالحضور إلى قاعات التدريس في ويفضله د

أوقات محددة. وبتوافر تلك التكنولوجيا الحديثة في
المؤسسات التعليمية، بدأت عملية تصميم تعليم متكامل

قائم على استخدامها واصطلح على تسميتها بأسماء
مختلفة كان أشيعهجا اسم : "التعلم اللكتروني" (المجالي

).  ويعرف التعلم اللكتروني بأنه مصطلح2005واخررون، 
اا من المواد التعليمية التي يمكن ققا واسع واسع يشمل نطا
تقديمها في أقراص مدمجة، أو من خرلل الشبكة المحلية

أو النترنت. وهو يتضمن التدريب   المبني على الحاسوب،
نظم دعم الداء )web( والتدريب المبني على الشبكة

online  إلكتروني، التعلم عن بعد، التعلم الشبكي المباشر
learning الدروس الخصوصية اللكترونية

(Kurtus,2004). ويعرف بوسمان ) Busman, 2000
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اللكتروني بأنه التعلم الذي يقدم إلكترونيا من خرلل
النترنت أو الشبكة الداخرلية (النترانيت) أو عن طريق
الوسائط المتعددة مثل القراص المدمجة، أو أقراص

ومع ازدياد قدرة الفراد على .(DVD) الفيديو الرقمية
الستفادة من مستويات أعلى من العرض الموجي أصبح

اا وعلى نحو متزايد بالنترنت، التعلم اللكتروني مرتبط
وعلى الرغم من      استخدام أشكال أخررى مماثلة للتعلم

online   مثل  التعلم على الخط اللكتروني المباشر
والتعلم المستند إلى الشبكات، فان التعلم اللكتروني

اما لهذا النوع اا والكثر فه يظل المصطلح الوسع انتشار
من التعلم

،2002ويعرفججه الموسججى (   ) بججأنه طريقججة للتعلججم9 
باستخدام آليات التصال الحديثة من حاسججب وشججبكاته
ووسججائطه المتعججددة مججن صججوت، وصججورة، ورسججومات
واليججات بحججث، ومكتبججات إلكترونيججة، وكججذلك بوابججات
النترنت سواء أكان عن بعد، أو في الفصجل الدراسجي
المهم المقصود هو اسججتخدام التقنيججة بجميججع أنواعهججا
في إيصال المعلومججة للمتعلججم،  بأقصججى وقججت، وأقجل

جهد وأكبر فائدة. 

) بأنه تقديم البرامج التعليمية7 ،2003وعرفه الحربش( 
والتدريبيججة عججبر وسججائط إلكترونيججة متنوعججة تشججمل
القراص المدمجة، و شبكة النترنت بأسلوب مججتزامن،
أو غيججر مججتزامن وباعتمججاد مبججدأ التعلججم الججذاتي ، أو

بمساعدة المدرس.
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ة ائط التعليمي ضريف الوس وبالتالي يرى الباحث  امكانية نع
بججالقول: ( هججي الوسججائط التعليميججة الججتي يسججتخدمها
ضفظ، لتوصيل ما لديه من المادة العلمية المعلم أو المح
إلججى أذهججان الطلب، بصججورة أفضججل وجهججد أقججل )،
فيمكججن للمحفججظ أن يسججتخدم مججن هججذه الوسججائط مججا
يتناسب مع مهمته في حفظ وتحفيظ القرآن الكريججم.
ضدل تججذكر الصججور وقد أكدت الدراسات التربويججة أن معجج
السمعية والبصرية منذ استقبالها حتى بعجد ثلثجة أيجام
لل علججى حججدة، أفضججل مججن السججمعي أو البصججري كجج

والجدول التالي يوضح ذلك:

ضدل تججذكر الصججور السججمعية والبصججرية منججذ1جدول ( ): معجج
.(2000ص،1استقبالها (الحيلة 

نججججججججوع
السججت
قبال

نسبة التذكر في الحالت التالية

بعد ثلثة أيامبعد ثلث  ساعاتالفوري

%10%70%100سمعي

%20%72%100بصري

سججججمعي
بصري

100%85%65%
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التربية, تكنولوجيا  من  اا  جزء التعليمية  الوسائط  تعتبر 
النسان عرفجج  وقدجج  النسان,جج  قدمجج  قديمةجج  وهيجج 
هللالوسائط التعليمية منذ أن خلقه ا وانزله على هذه
هللالرض, إذ علم ا ابن ادم ذلك الفن الذي وضح له
الكيفية التي يواري فيها سوءة أخيه، وهو ما يعرف
هللاليوم بالمحاكاة, قال تعالى: " فبعث ا غرابا يبحث
ومرت أخيه"،  سوءة  يواري  كيف  ليريه  الرض  في 
الوسائط التعليمية بمراحل متعددة تطورت خللها من
مرحلة إلى أخرى, حتى وصلت إلى ماعليه اليوم التي
القتصاد بنظرية  ارتباطها  اليوم في ظل  نشاهدها 
الحديثة واعتمادها على منحنى النظم, حيث أصبحت
الحلقات، متعددة  سلسلة  في  حلقة  الوسائط  تلك 
اا في منظومة متفاعلة مع جميع عناصر وجزءا أساسي

(الحيلة، التعليمي  التطور12،2000الموقف  هذا   (  
تداخلت المفاهيم والمصطلحات، وأدى إلى الخلط بين
والتكنولوجيا التعليم،  وتكنولوجيا  التربية،  تكنولوجيا 
الثورة وجاءت  التعليمية,  والوسائط  التعليم,  في 
بوسائل اليوم  نعيشها  التي  المتسارعة  التكنولوجية 
النسان، خدمة  على  أهميتها  تقتصر  لم  وأساليب 
زيادة في  فاعل  دور  لها  بل  الوظيفة،  وممارسة 
قدراته وكفاياته، معلوماته ومعارفه، ورفع مستوى 
ومهاراته ومسايرته لخر تطورات العلم والتكنولوجيا

). لججججذا ازداد الهتمام بالوسائط2003،11(الحيلة،جججج 
المعرفة اا لزدياد  العربي، نظر الوطن  التعليمية في 
الكبير، وللدور  المتعلمين  إعداد  وزيادة  وتسارعها، 
تطوير في  التعليمية  الوسائط  تلعبه  التي  والمهم 
التعلم واكتسابه بأقل وقت التعليم، وتسهيل  عملية 
ممكن وديمومته إلى أقصى ما يمكن. أخذت الجامعات
بتعليم خاص  بشكل  التربوية  العلوم  وكليات  عامة 
به ما جاءت  توظيف  كيفية  وتدريبهم على  طلبتها، 
التكنولوجيا في المواقف التعليمية والتعلمية (الحيلة،

2003 ، على12  طرأ  الذي  التقدم  صنع  ولقد   (
التعلم، بمعدلتجج  المتزايدجج  والهتمامجج  التكنولوجيا،جج 
مجال في  للوسائل  الزدهار  من  حالة  وأساليبه 
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التربية، حيث يظهر في كل عام عدد أكبر، وأنواع أكثر
من المواد التعليمية التقليدية على هيئة كتب مدرسية،
وأفلم وخرائط،  وما إلى ذلك، وباقتران هذه المواد
تشكل أصبحت  اثا  حدي المتطورة  بالوسائل  التقليدية 
وا للمعلم الذي أصبح عليه أن يقرر الوسيلة اا صعب تحدي
ذلك، يفعل  وكيف  ومتى  يستخدمها،  التي  التعليمية 
التلفزيونية والدوائر  الفيديو  أشرطةج  أتاحتج  لقد 
المغلقة، وأجهزة التعلم والنصوص المبرمجة ، وأجهزة
الحاسب اللي إمكانية تعليمية شديدة التنوع إلى درجة
ل يصدقها العقل، وأصبح المعلم يدرك بصورة متزايدة
فاعليتها مدى  تحديد  إلى  والحاجة  الوسائط،  تنوع 

) لذا أصبح موضوع2003،58للعملية التعليمية (سايح، 
الهرم في  اما  متقد اا  مكان يحتل  التعليمية  الوسائط 
الباحثين باهتمام  الموضوع  هذا  وحظي  التربوي، 
بها، علقة  لهم  ومن  والتعليم  بالتربية،  والمهتمين 
وخاصة خلل العقود الثلثة الخيرة ، انصبت الجهود
التعليم واستراتيجيات  وأساليب  طرق  تسهيل  على 
لكونهجججججا المفتاح النسب لرفع سوية الطالب، وحلقة
حجر وتعد  والتقويم،  التربوية  الهداف  بين  الوصل 
المكانات ضمنجج  التربويةجج  الخططجج  لوضعجج  الزاويةجج 

) 2003،19المتوافرة والمتاحة (القبالي، 
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الوسائط استخدام  أهمية  إلى  الشارة  من  بد  ول 
)2003،87التعليمية في أنها: سايح،( 

. تحقق الستمرارية للعملية التعليمية.1

. إثارة النشاط الذاتي للمتعلم مع تكوين وبناء مفاهيم2
سليمة حول ما يتعلمه.

أكثر3 المتعلم  تجعل  بحيث  التعليمية  الخبرات  تنوع   .
استعدادا للتعلم.

على4 والقدرةجج  التفكير،جج  فيجج  الستمراريةجج  تنميةجج  .جج 
إلى للوصولجج  العلميجج  التفكيرجج  وإتباعجج  الملحظةجج 

حلالمشكلت.

الستجابة5 تثبيت  طريق  عن  التعزيز  أساليب  تنوع   .
الصحيحة وتأكيد التعلم.

. تساعد على تذكر الحقائق المشروحة.6

بالمهارات7 الخاصة  المعلومات  تثبيت  على  تساعد   .
الحركية المركبة.

. تساعد على تعديل السلوك وتكوين اتجاهات جديدة.8

وتزيد من9 المعرفة,  الرغبة في  توجيه  على  تساعد   .
كفاءة الطلبة العلمية والتعليمية.

. تساعد على حل مشكلة تعليم إعداد كبيرة ومتزايدة،10
حيث هناك فروق فردية بين المتعلمين.
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أن إلى   ، والتجريب  البحث  إلى  اا  دوم التربويين  ودأب 
توصلوا إلى قناعات أكيدة بان حل المعضلت التربوية
يكمن بما توفره الوسائل، والساليب وطرق التدريس
التي تناسب كل فرد من تسهيل للمدخلت التربوية 
التعليمي(القبالي، من حيث قبوله وإدراكه ونموذجه 

ال عن2003،33 بدي التعليمية ليست  الوسائل  ) وأن 
المعلم، وليست غاية بل هي عبارة عن أدوات يتوصل
مجججن خرللهجججا المعلم إلى تحقيق الهدف التعليمي، وقد
أكججد كججثير من التربويون على أن الوسائل تساعد على
تحسين عملية التعليم والتعلم في جميع المراحل، وقد
اعتبر بعض التربويون أن المعلم الفعال والكتاب الجيد
العملية عناصر  أهم  من  الجيد  التعليمي  والوسيط 
على تأثيرها  في  أهميتها  وتكمن  الجيدة  التعليمية 

)2000،89المعلم والمتعلم والمنهاج المدرسي(عقل،

من تحد  التي  العوامل  أن  الدراسات  بعض  وأظهرت 
استخدام الوسائل التعليمية هي:

 - عدم توفر الوسائط التعليمية نفسها.1

على2 المسبق  والتدريب  الفنية  المساعدة  انعدام   -
استخدامها.

- ثقل العبء الدراسي.3

-كثافة الصفوف المدرسية.4

- عدم كفاية الساعات المخصصة لتدريس مادة الوسائط5
التعليمية.

الوسائط6 إلى  فيها  ينظر  التي  الجزئية  النظرة   -
التعليمية على أنها مجرد أجهزة وأدوات.

- عدم قدرة المعلم على التخلص من استعمال السلوب7
اللفظي في التدريس أو البعد عن الطريقة التقليدية

المتكرر بحكم العادة لنه يعم ما يتعلم.
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- الخوف من المبادأة أو محاولة المشاركة في تجارب8
جديدة رائدة . 

التعريف بالمصحف اللكترونى والقلم الناطق:

ان المعطيججات العلميججة الحديثججة، إاذا أحسججن اسججتخدامها،
وسججخرت للعلججم النججافع، فانهججا تفعججل العججاجيب. أن
الموسججوعة الضججخمة مججن العلججوم المتعلقججة بججالقران

الكريم، نجد فيها:

قراءة كاملة بصوت عدد من المقرئين الكبار، يقروؤن لك
ما تشاء، ويساعدونك على أن تسجل ماتريججد بصججوتك ،
لتفارنه بما قروؤا، فتصوب ما قد يعترى قراءاتك مججن

أخرطاء.

تسمع صججوت المقججرئ يوضججح لججك أمججاكن مخالفججة الئمججة
القراء: ورش-قالون-السوسى-الدورى-شعبة، لقججراءة
حفص التى خرججط هججذا المصججحف علججى موجبهججا، بحيججث
يسججمعك الشججيخ المقججرئ كيفيججة قججراءة كججل مججن هججذه

الروايات المخالفة في القراءة.

توضيح مختصر مفيد لمعظم الحكام التجويدية.

تجد متن الجزرية في أحكام التجويد، ذاك المتجن المعتمججد
لدى العلماء في معرفة أحكام التجويد.

أسئلة حول أحكام التجويد تجيب عليهججا بنفسججك، وتعججرف
اا عججن بعد ذلك صحة عملك، وما ورد من أخرطججاء وشججرح
ذلك الحكم التجويدى حتى لتقع في مثججل هججذا الخطججأ

مرة أخررى.

اا مججن صججعوبة فهمهججا، شرح للمفردات التى تجد فيها شيئ
بحيث يسهل على النسان متوسط الثقافججة أن يفهججم
المعنى. تفسير مختصر لمعانى اليات، ومجموعة مججن
الحاديث المناسبة لليات، تجد أسباب النزول، ترجمججة

لمعانى القران واعراب للمفردات والجمل.
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زد علججى ذلججك أن المصججحف الشججريف المرفججق قججد جججرى
تطبيق أحكام التجويد على جميع كلماته حسب الترميز

اللوني.

- أهمية استخدام الوسائط التعليميججة فججي حفججظ القججرآن
الكريجججم: قجججد يبجججدو للبعجججض أن اسجججتخدام الوسجججائط
التعليميججة كججأداة لتسججهيل التواصججل، أو التفججاهم بيججن
المعلم، والمتعلمين قد بدأ في العصر الحججديث، أو مججع
نشأة المدرسججة الحديثججة، إل أن النسججان منججذ العصججور
ضلججم الخرريججن، أو الولى كان يستخدم وسائل خراصة ليع
ليوصل أفكاره إليهججم، وإذا كججانت الوسججائط التعليميججة
أداة مهمة في عملية التواصججل البشججري بعامججة، فإنهججا
بالحرى تكون أداة رئيسية فججي تحقيججق التواصججل بيججن
المعلم، وطلبججه فججي أثنججاء العمليججة التعليميججة بصججورة
خراصة، ويمكن أن نلخص أهم الفوائد التي تبرز أهميججة

الوسائط التعليمية في الجوانب التالية:
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ال: بناء المفاهيم: أو

ماوية الكتب الس دة ك رة واح زل م م ين م ل القرآن الكري
اا من أجل فهمججه وتطججبيقه، السابقة، وإنما نزل متدرج
ولجججل تعليمججه وتثججبيته فججي النفججوس، والوسججائط
ضفر للمتعلججم التعليمية المحسوسة وشبه المحسوسة تو
مواقف تعليمية، يستطيع من خرللها اكتساب الخججبرات
المتنوعججة، وفججي أثنججاء التعلججم يتفاعججل المتعلججم مججع
مضمون الوسيلة بحاسة أو أكثر من حواسه، ومججن ثججم
يدرك خرواص هذا المضمون، وصفاته مججن خرلل عمليججة
حسية، ويربط بين تلججك الخججواص، والصججفات الحسججية،
واللفظ أو اللفاظ الججتي تججدل عليهججا. وتجججدر الشججارة
ضن بعض اللفاظ القرآنيججة تكججون مجججرد كلمججات ل إلى أ
معنججى لهججا لججدى الصججغار فججي بدايججة مراحججل حفظهججم
اا ظظ مثل ( الغيث ) قد ل يعني شججيئ للقرآن الكريم، فلف
لهم، وربما أطلقججوا عليججه ( مججاء ) أو ( مججاء ينججزل مججن
السماء )، ولكنهم عندما يشاهدون هذا الماء بججأعينهم،
ويسمعون صججوت قطراتججه، ويبللججون بججه أصججابعهم ثججم
يسمعون لفظ ( الغيث )، فإن اللفظ يرتبط بما وصججل
إلى عقولهم من صفات عبر الحواس المختلفججة، ولججذا
يقججال : " إن المفهججوم إنمججا يتكججون مججن اسججم مجججرد
ومضججمون محسججوس يججدل عليججه ويوضججحه ". ويقججول
الدكتور محمد حفني: ( ويؤكجد علجم النفججس علجى انجه
كلما فهم التلميذ معنى ما يحفظججه، كلمججا كججان أسججرع

في الحفظ، وهذا المعنى يأتي من مصادر ثلثة:

وفرة الروابط بين أجزاء الموقف التعليمى.

تنظيم المادة المتعلمة منطقيا.

)2011،13استخدام مايتعلم أويحفظ. (قارى، 
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فتكامل المعنى تيسر تعلم أو حفظ المادة أكثر من مجرد
العججادة والتكججرار الججتي تحتججاج إلججى وقججت أطججول مججن
ضلم والتلميذ )، وقال فججي موضججع آخرججر: ( ممارسججة المع
اا اا للموضججوع ومثبتجج المتعلم مججا يحفظججه، يجعلججه متججذكر
للتعلم، فيضعف بذلك عامل النسيان ). (حسن قججارى،

2011،78(

ايا:العناية بالفروق  الفردية:   ثان

يختلف الطلب في خرصائصجهم المتعلقججة بكيفيججة حفججظ 
القججرآن الكريججم، والسججتعداد لججه، فمنهججم مججن يحفججظ
بصورة أفضل عججن طريججق حاسججة البصججر، ومنهججم مججن
يحفظ بصورة أفضل عن طريق حاسة السججمع، ولججذلك
تهتججم الوسججائط التعليميججة بإيجججاد المواقججف التعليميججة
التي تتطلب اشتراك أكججثر مججن حاسججة فججي التحفيججظ،
بحيججث يحججدث  تفاعججل حقيقججي بيججن حججواس الطججالب
واليات القرآنية، التي توفرها الوسيلة، وهكذا تتكججون
الخججبرة المباشججرة أو الممثلججة نتيجججة إثججارة الوسججائط
لحاسة، أو أكججثر مججن حججواس الطججالب. (حسججن قججارى،

2011،56(

اثا: قطع رتابة المواقف التعليمية: ثال

القراءة  اة ما تزدحم مراكز تحفيجظ القجرآن الكريجم ب عاد
الجهرية من جججانب المعلججم، وترديججد الطلب خرلفججه، إل
ضن اسججتخدام المعلججم للوسججائل التعليميججة فججي سججياق  أ
متناغم ضمن إجراءات تحفيظ القججرآن الكريججم، يقطججع
رتابة المواقججف اللفظيججة التقليديججة، ويجعججل الموقججف
اا وإثارة، كما يؤدي إلى مزيد مججن التعليمي أكثر تشويق

)2011،23اليجابية لدى المتعلمين. (حسن قارى، 

اا: زيادة انتباه الطلب:  رابع
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اا مججا إن استخدام الوسائط التعليمية فججي التحفيججظ، غالبجج
يؤدي إلى إثارة حاسة أو أكثر من حواس المتعلم، مما
يججدفعه إلججى الججتركيز والتججدقيق فججي متابعججة أحججداث 
التحفيظ، ويزيد من نشججاطه، ويظهججر ذلججك فججي نتائججج
حفظهم. ويكفينججا أن نلحججظ مججدى الهتمججام والنتبججاه
ال الذي يبديه الطلب عندما يدخرل عليهججم المعلججم حججام
بعض الدوات أو الجهزة التعليمية، على عكس المعلم
الذي عادة ما يقتصر على تكرار اليججات القرآنيججة علججى

)2011،18طلبه. (حسن قارى، 
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خرامسا: زيادة نسبة الحفظ:  

عند القتصار على الطرق  اللفظيججة فججي تحفيججظ القججرآن
اا من بعض الطلب عن ضن هناك انصراف الكريم، نلحظ أ
متابعة التحفيججظ أو النتبججاه، ومججا يلبججث هججذا المججر أن
يتغير بمجرد استخدام الوسججيلة التعليميججة. وربمججا كججان
ضن الوسججائط التعليميججة تولججد السججبب وراء ذلججك هججو أ
الحاجات الكامنة للتحفيججظ، كمججا أنهججا تراعججي الفججروق 
الفرديججة بيججن المتعلميججن مججن حيججث تججوفير أنسججب
ضثهججم علججى حفججظ القججرآن الوسائط لثارة حواسهم وح
الكريم، كما أن الوسائط التعليمية تزيد مجن انتبجاههم،
ضية مججا يقومججون بججه مججن حفججظ اليججات ضم تزيد كم ومن ث

).2011القرآنية. (حسن قارى، 

سادسا: التغلب على البعدين الزمانى والمكانى:

هناك العديججد مجن الحججداث  الججتي ججرت مثجل : المعجارك 
السلمية ، أو إهلك الله تعالى للقوم الكججافرين، كمججا
اا، اا ل تزال تحدث  بصججورة مسججتمرة حاليجج ضن هناك أحداث أ
ولكن في مناطق بعيججدة مثججل مناسجك الحجج والعمجرة.
ومثل هذه الحداث ، ذات الزمن البعيججد أو ذات المكججان
البعيد، تقوم الوسيلة التعليميججة بإتيججان بتلججك الحججداث 
ال من أن يذهب هو إليها، وبهججذا تتغلججب إلى الطالب بد
الوسائط على مشكلت البعد الزماني، كما تتغلب على
مشججكلت البعججد المكججاني، وتججوفر للطلب فججي غرفججة
اا بتقنيججة ذات الصف مادة التعلججم صججوتا وصججورة وألوانجج
جودة عالية، كما لو كانت تلك الحداث  تقع لتوها أمججام

).2011الطلب. (حسن قارى، 

اعا: تقديم حلول لتعليم الفئات الخاصة :ساب
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لم تغفل الوسائط التعليمية الطلب ذوى الحتياجات  
اا، بل اا أو عقلي اا أو سمعي الخاصة من المعاقين بصري

اهتمت بهم، ووفرت لهم بعض الدوات المهمة
لمعالجة قضايا تعليمهم، ووصل الهتمام بهذه القضية
إلى ابتكار برامج خراصة لتعليم هذه الفئات عن طريق

2011الكمبيوتر. (حسن قارى،  ).

انا: تقديم التعليم المستمر :ثام

لم يقتصر اهتمام الوسائط التعليمية على التحفيظ في  
مراكز القرآن الكريم للطفال والشباب فحسب ، ولكنهججا
اا اهتمت بتعليم الكبار ، فكثير من الوسججائط التعليميججة أيض
مثل التلفزيون وتسجيلت الصوت وتسجيلت الفيججديو قججد
خرصصججت لمحججو الميججة ، وتعليججم الكبججار. كمججا أن بعججض
الوسائط التعليمية كأشجرطة الفيججديو وأشجرطة التسججيل
والحقجائب التعليميجة متعججددة الوسجائط تسجتخدم كجأدوات
رئيسة في برامج التعليم المفتوح في الجامعات، إذ يعتمد
عليها الطالب في الدراسة والتدريب، حيث يعتمد الطالب
اا علججى هججذه الوسججائط فججي محتججوى مججا يدرسججه مججن تمامجج
 مقررات، وتعد وسيلة رئيسة للدراسة في مقررات

)2011،11الجامعة المفتوحة (
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المبحجججث الثجججانى: الوسجججائط المتعجججددة اللكترونيجججة   :(
Multimedia(

هي عبارة عن برامج تجمججع بيججن مجموعججة مججن الوسججائط
كالصجججوت، والصجججورة، والحركجججة والنجججص، والرسجججم،
والفيججديو بجججودة عاليججة تعمججل جميعهججا تحججت تحكججم

)2002،11الحاسججوب فججي وقججت واحججد (الموسججى، 
ضرفها ترينججر ( ) بججالدوات المسججتخدمة فججيtraynorويع

تقنيات 

عججرض الصججوت والصججورة والنججص والفلم وغيرهججا مججن
الساليب المستخدمة في العملية التعليميججة (طهبججوب

 ) ويهدف التعلم اللكججتروني إلججى2001،41وأخررون ، 
تحقيق أهداف عديدة منها:

إمكانية تعويض النقص في الكوادر الكاديمية، والتدريبيججة
في بعض القطاعججات التعليميججة عججن طريججق الصججفوف

الفتراضية.

المسججاعدة علججى نشججر التقنيججة فججي المجتمججع، وإعطججاء
مفهوم أوسع للتعليم المستمر.

إعداد جيل من المعلمين، والطلب قادر على التعامل مع
التقنيججة، ومهججارات العصججر والتطججورات الهائلججة الججتي

يشهدها العالم.

توفير بيئة تفاعلية غنية، ومتعددة المصادر تخدم العمليججة
التعليمية بكافة محاورها.

تعزيججز العلقججة بيججن أوليججاء المججور والمدرسججة وبيججن
المدرسة، والبيئة الخارجية.

دعججججم عمليججججة التفاعججججل بيججججن الطلب، والمعلميججججن،
والمسجججاعدين مجججن خرلل تبجججادل الخجججبرات التربويجججة،
والراء، والمناقشات، والحججوارات الهادفججة بالسججتعانة
بقنججوات التصججال المختلفججة مثججل البريججد اللكججتروني،

وغرف الصف الفتراضية. 
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)، ويعججد2003؛ الراشد، 2004؛ التودري، 2004( السالم، 
التعلم اللكتروني مججن أهججم أسججاليب التعلججم الحديثججة،
فهججو يسججاعد فججي حججل مشججكلة النفجججار المعرفججي

)2002،10والطلب المتزايججد علججى التعليججم (العبججادي، 
كما يساعد في حل مشكلة ازدحام قاعات المحاضرات
إذا ما استخدم بطريقة التعليم عن بعد، وتوسيع فرص
القبججول فججي التعليججم، والتمكججن مججن تججدريب وتعليججم
العاملين وتججأهيلهم دون تججرك أعمججالهم وتعليججم ربججات
البيوت مما يسهم في رفع نسبة المتعلميججن والقضججاء

 ) فالتعلم اللكتروني2002،17على المية (المبيريك، 
يزيد من فعالية التعلججم إلججى درجججة كججبيرة ويقلججل مججن

Guckelالوقت اللزم للتدريب ويقلل تكلفة التدريب (
& , 2002 Ziemerويوفر بيئة تعلم تفاعلية ويسمح .(

للطالب بالدراسة فججي الججوقت والمكججان الججذي يفضججله
). ويتيججح عمججل مقججابلت، ومناقشججات2004(عضججابي، 

حية على الشبكة، ويوفر معلومات حديثة وتنسجم مججع
احتياجات المتعلمين، ويوفر برامججج المحاكججاة والصججور
المتحركة وفعاليات وتمارين تفاعلية وتطبيقات عملية

)Al-Karam & Al-Ail, 2001 .(

وللتعلم اللكتروني مزايا وفوائد عديدة منها: 

تجججاوز قيججود المكججان والزمججان فججي العمليججة التعليميججة،
فالطالب لديه إمكانية الوصول الفوري للمعلومججة دون
الحاجة للتواجججد فججي مكججان وزمججان معيججن. (الموسججى،

2002،22(
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إتاحة الفرصة للمتعلمين للتفاعل الفوري إلكترونيا فيمججا
بينهم من جهة وبينهم وبين المعلم من جهة أخررى من
خرلل وسججائل البريججد اللكججتروني، ومجججالس النقججاش،
وغرف المحادثة وغيرها. رفع شعور وإحساس الطلب
بالمساواة في توزيع الفججرص فججي العمليججة التعليميججة؛
فالطجالب يسجتطيع الدلء برأيجه فجي أي وقجت، ودون
اا لقاعججات حرج مججن خرلل الوسججائط اللكترونيججة، خرلفجج
الدرس التقليديججة الججتي تحرمججه مججن هججذه الميججزة، إمججا
لسبب سوء تنظيم المقاعد، أو لضعف صججوت الطججالب

نفسه، أو الخجل أو غيرها من السباب.

سهولة الوصول إلججى المعلججم حججتى خرججارج أوقججات العمججل
الرسمية.

تقليل العباء الدارية بالنسبة للمعلم.

استخدام أساليب متنوعة ومختلفة أكثر دقة وعدالججة فججي
تقييم أداء المتعلمين.

مراعاة الفجروق  الفرديجة بيجن المتعلميجن وتمكينهججم مججن
التعلم بالسلوب الذي يتناسججب مججع قججدراتهم وحسججب

سرعتهم الذاتية.

اا القججدرة علججى تلبيججة ومن فوائد التعلججم اللكججتروني أيضجج
احتياجججات المتعلميججن الفرديججة بحيججث يتعلججم الفججراد
حسججب سججرعتهم الذاتيججة، وتججوفير تكلفججة التججدريب
(القامجججة، السجججفر، الكتجججب) وتحسجججين الحتفجججاظ
بالمعلومججات والوصججول إلججى المعلومججات فججي الججوقت
المناسججب وسججرعة تحججديث المعلومججات فججي الشججبكة
وتوحيججد المحتججوى والمعلومججات لجميججع المسججتخدمين
وتحسين التعاون، والتفاعلية بين الطلب، ويقلل مججن
شعور الطالب بالحراج أمام زملئه عنججد ارتكججابه خرطججأ

).Codone, 2001ما (
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تروني إل أن م اللك دة للتعلي ا العدي ن المزاي الرغم م وب
هناك بعججض السججلبيات المصججاحبة لتطججبيقه كمججا أشججار

) منها:2003؛ الفرا، 2002بعض الباحثين (الشهري، 

التعلم اللكتروني يحتاج إلى جهد مكثف لتججدريب وتأهيججل
اا لهذه التجربة المعلمين والطلب بشكل خراص استعداد

في ظروف تنتشر فيها المية التقنية في المجتمع.

ارتبججاط التعليججم اللكججتروني بعوامججل تقنيججة أخرججرى، مثججل
كفاءة شججبكات التصججالت، وتججوافر الجهججزة والبرامججج

ومدى القدرة على إنتاج المحتوى بشكل محترف.

ل اا مدى قدرة أه عامل التكلفة في النتاج والصيانة وأيض
الطلب علججى تحمججل تكججاليف المتطلبججات الفنيججة مججن

أجهزة وتطبيقات ضرورية للدخرول في هذه التجربة.

إضعاف دور المعلم كمشرف تربوي وتعليمي مهم.

كججثرة توظيججف التقنيججة فججي المنججزل والمدرسججة والحيججاة
اليومية ربما يؤدي إلى ملل المتعلم من هذه الوسائط

وعدم الجدية في التعامل معها.

ظهور الكثير من الشركات التجارية، والتي هججدفها الربججح
فقط والتي تقجوم بالشجراف علجى تأهيجل المعلميجن،

اا لذلك. وإعدادهم وهي في الحقيقة غير مؤهلة علمي

اا اا مهمجج إضعاف دور المدرسة كنظام اجتمججاعي يججؤدي دور
في التنشئة الجتماعية.

وفر المتطلبجات ن ت د م ولتطجبيق التعلجم اللكجتروني لب
):2004التالية (الفليح، 

ج فة المنه ق فلس بناء رؤية وخرطة للتعلم اللكتروني وف
والمكانات.

تجهيزات البنية التحتية من حاسبات وبرمجيججات وشججبكات
).LANاتصال مثل شبكة النترنت والشبكة المحلية (
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تطججوير العنصججر البشججري مججن حيججث تأهيججل المشججرفين
والمدراء والمعلمين والطلب والفريججق التنفيججذي فججي

المدرسة.

تطججوير محتججوى رقمججي تفججاعلي وفججق معججايير التعلججم
اللكتروني.

ى: وي عل تطوير بوابة تعليمية تفاعلية على النترنت تحت
نظم إدارة تعليمية، نظم إدارة مدرسية، محتوى رقمي
تفاعلي متماشي مع المحتججوى الججوطني، نظججم تججأليف
وتصميم الوحججدات التعليميججة، نظججم اخرتبججارات وقيججاس

ونظم دعم.

وتعججد عمليججة إعججداد وتطججوير برامججج، ومناهججج التعلججم
اللكجججتروني مجججن أهجججم متطلبجججات تطجججبيق التعلجججم
اللكججتروني، حيججث تتطلججب هججذه العمليججة جهججد كججبير

وخربراء ومختصين في التصميم والبرمجة.

المبحث الثالث: طرق  أساليب حفظ القرآن:

تاريججخ تعليججم القججران الكريججم اعتمججد علججى السججاليب
التعليمية المتنوعججة، والموضججحة للمججور الخفيججة وفججي
اا السنة النبوية إرشادات كريمة للهتمام بالقرآن حفظ
اا. ومججن اللمحججات التربويججة ال وتعليم اا وعم وتلوة وفهم
والوسججائط التعليميججة الججتي سججبق القججرآن بجججها العلججم

الحديث وتلته السنة النبوية ما يلي:
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ال: أسلوب القدوة الطيبة:  فهو أبججرز أسججاليب التربيججة، أو
وأنجحها وأقصر طريججق للهدايججة ،والصججلح مججن جهججة،
والتفوق  العلمي من جهة أخرججرى إذ يحججرص المقتججدون
على تحقيججق صججورة شججبيهة بالمقتججدى بججه وقججد جعججل
القججرآن الكريججم قججدوتنا رسججول اللججه صججلى اللججه عليججه
وسلم أشرف الخلق الذي اجتمعت فيه كمججالت البشججر

لقد كان لكم في رسول الله أسوة حسنةقال تعالى: 
اا لمن كججان يرجججو اللججه واليججوم الخرججر وذكججر اللججه كججثير

 : ومن وجوه القتججداء بججه القتججداء بججه21(الحزاب  .(
في النصح، والرشاد والتقويم، والتعليم، وهو القائججل
اا( حسججن ابججن صلى الله عليه وسلم : إنجما بعثت معلمجج

)". وقد كرم نبينا صلى الله عليججه229-83-1ماجة، ص 
وسججلم المعلميججن وأمججر المتعلميججن بالتواضججع لهججم ول
غنى للناس فجي أي عصجر عجن المعلججم المرشجد الججذي
يقتججدى بججالنبي صججلى اللججه عليججه وسججلم فججي التمسججك
بالدين والعمل بشرع الله والتخلق بججالخرلق  الفاضججلة.
ومهما تطورت الجهزة الحديثة وتفنن أهل الخرتصاص
في اخرتراع – اللكترونيات والجهججزة المتطججورة لنقججل
المعلومججات وإيضججاحها بالصججوت، والصججورة وتخزيججن
المواد العلمية وترتيبها وتيسير النتفججاع بهججا فل غنججى
اا عن المعلم الذي تتلقى على يديه الناشئة القججرآن أبد
الكريم، ويتعلمون منه طججرق  الداء ومخججارج الحججروف،
والوقجججوف وترتسجججم فجججي أذهانججججهم صجججورة ورعجججه
وخرشوعه، وعذوبة منطقه ونضججرة وجهججه واسججتقامته،
والحكمةن والنصاف الذي يتسم به تعامله، ولتسججتوي
الصججورة المسجججلة الججتي تمثلججه مججع الحقيقججة، فمعلججم
رآن يتكيجف مجع الظجروف الجتماعيجة، والنفسجية، الق
والعقلية لطلبه ويغير مع كل نوع منهججا طريقتججه فججي
التججدريس، ويتكيججف فججي الحججال مججع المتعلججم وهججذا
الحساس ل تجده في الجهاز وهو مطلوب فضججل عججن
إمكان التأني والتكرار عند الحاجة والنتقال من هججدف
إلججى هججدف مباشججرة إذا رأى أن الموقججف التعليمججي
يتطلججب ذلججك وليججس هججذا للجهججاز. فمججن خرصوصججيات
المعلججم تنويججع السججئلة المناسججبة لمسججتويات طلبججه
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وتلقي الجابة وإعانة الدارس عليها بالشارة واليمججاء
أو قسججمات الججوجه. وبهججذا يعلججم أن الجهججزة وسججائل
معينججة للمججدرس علججى تثججبيت المعلومججات فججي أذهججان
طلبجه وتوضجيح مججا يصجعب فهمجه وفججي هججر المعلججم

والستغناء عنه بتلك الوسائط الحديثة ضياع للعلم:

قال ابن جماعة: من أعظم البلية تشييخ الصحيفة والخرذ
)". وقججال28،  1999عن الورقة (أحمد الشرباصججي ، 

المام الشافعي : مججن تفقججه مججن بطججون الكتججب ضججيع
)". 28  ص1999الحكام (أحمد الشرباصي ، 

ولما كان المعلم لب العملية التعليمية، وجبت العناية بججه،
ومن الخطوات المهمة في النهوض بالمستوى العلمي
للمتعلميججن اشججتراط الكفججاءة العاليججة فيمججن يتقججدم
لوظيفة التدريس مججن حيججث التحصججيل العلمججي وتنججوع
طججرق  التدريسججن وتججوفر المهججارات اللزمججة للمججدرس

الكفء بصفة عامة.

اا: إبراز المعنويات المطوية في أعمججاق  النفججوس إلججى ثاني
عالم الحس بضرب المثل الهادف والتشبيه الكاشف .
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 مثل الذين حملوا التججوراة ثججم لججمكما في قوله تعالى : 
اا )5( الجمعججججة : يحملوها كمثل الحمار يحمل أسفار  

ال لمن يقججرأ التججوراة ول يعمججل بجججها فاخرتيار الحمار مث
يثير انفعال الشمئزاز من هججؤلء والشججعور بتفججاهتهم
والحتقججار لمعججاني الشججرك والكفججر وضججياع التفكيججر
السليم عند المشركين، وهججو مججن المواقجف التعليميججة
التي تجسد صفات اليهود وتججبرز ضججللهم وانحرافهججم.
ويجمججل بججالمعلم أن يسججتعين بالمثججل فججي الججدرس
القرآني وفي الحوار للقنججاع بججالحق وتقريججره.  ومججن
اا اا وعالمج الروائع فجي هججذا المججال مججا أثجر أن مجوسججي
اا في بغداد اجتمعا فقال المجوسي: أتججدعون أن مسلم
المسلم منكم يذهب إلى الجنة بعججد المججوت ويجججد فججي
اا ل تنقججص كيججف ذلججك اا كلما أكل منهججا شججيئ الجنة ثمار
ال وأي شيء تأخرذ منه أي شيء ينقص ؟ فرد العالم قائ
أرأيججت لججو أنججك أشججعلت سججراجك ثججم جججاء أهججل بغججداد
جميعهم فأشعلوا من سراجك أينقججص ذلججك مججن ضججوء
اا؟ فججأفحم المجوسججي بضججرب المثججل(عبججد سراجك شيئ

) ومججن89-88البديع عبد العزيز الخولي واخرججرون ، ص 
أبلغ التعبيرات التمثيلية قوله صلى الله عليججه وسججلم :
تججرى المججؤمنين فججي تراحمهججم وتججوادهم، وتعججاطفهم
كمثل الجسد إذا اشتكى عضو تداعى لججه سججائر جسججده

اا: أسججلوب438-1بالسهر والحمى(البخججاري، ص  )  ثالثجج
الحوار : كما تضمنته قصة إبراهيم الخليل عليه السلم
ال فجي إبطججال في سججورة مريججم فقجد حججاور أبججاه طجوي
عبادة الصنام، وبيان شججناعة مججا يقججوم بججه والججده مججن
صناعتها وعبادتجها. وكحوار صججاحب الجنججتين مججع أخريججه
كما جاء في سورة الكهف . وكحوار سيدنا موسى مججع
الخضججر عليهمججا السججلم .وكحججوار سججيدنا رسججول اللججه
صلى الله عليه وسججلم لمججن كلمججه فججي شججأن العججدوى
حججتى قججال لججه صججلى اللججه عليججه وسججلم: فمججن أعججدى

) وطريقجججة الحجججوار19-4الول(سجججنن أبجججو داود ، ص 
والثارة هي أكثر الطرق  في تعليم الرسول صلى الله
اا التكججرار كمججا عليه وسلم لصحابه ويضاف إليها أحيانجج
في حديث معاذ بن جبل وفيه أن رسول الله صلى الله
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عليه وسلم قال: " هل تدري ما حق الله علججى عبججاده؟
قلت: الله ورسوله أعلم، قال: حق الله على عبججاده أن

اا(أبو داود ، ص  ) " كما19-4يعبدوه ول يشركوا به شيئ
جاءت في القرآن الكريم آيات كججثيرة تتضججمن أسججلوب
الثارة كالستفهام، والعججرض، والتحضججيض ومججن ذلججك
ون وو وسجج ون وت وو رر  بب ول ببججا وس  ننججا ون ال قرو قم وأ وتجج وأ قججوله تعججالى : " }

ون قلججو بق وع وت ول  وف وأ وب  وتججا بك ول ون ا قلججو وت وت وم  قت ون وأ وو وم  قك وس قف ون  (البقججرة :وأ
) وغير ذلك كثير.44

اا: أسلوب المحاولة والتجربة:  حتى إذا وصل المتعلم رابع
للصججواب أقججره المعلججم علججى ذلججك وإل علمججه فيتمكججن
العلم في نفسه فضل تمكججن وقججد  اسججتعمل الرسججول
صلى الله عليه وسلم هذا السلوب مع المسيء صلته
حيث قال صلى الله عليه وسلم ارجع فصججل فإنججك لججم
تصل ثلث  مرات. ثم قال الرجججل للرسججول صججلى اللججه
عليججه وسججلم : والججذي بعثججك بججالحق ل أحسججن غيججره

)". فعلمججه رسججول اللججه276-2فعلمني(البخججاري ، ص 
صلى الله عليه وسججلم وبالتجربججة حفججظ الصججحابة مججن
رسول الله صلى الله عليججه وسججلم القججرآن حيججث كججان
اا في الصلة الجهرية وبطبيعة الحال يتكرر يقرؤه جهر
مججا يقججرأ بججه فيحفظججه الصججحابة رضججوان اللججه عليهججم
أجمعيججن. ثججم إنججه صججلى اللججه عليججه وسججلم كججان يعلججم
اا فيحفظونه وبعضهم اا ويبينه شرح أصحابه القرآن بلغ
كان يعرض محفوظه على رسول الله صلى اللججه عليججه
وسلم كما يشير ابن مسعود رضي الله عنه في حديث
الستخارة بقججوله: كججان رسججول اللججه صججلى اللججه عليججه
وسلم يعلمنا الستخارة كما يعلمنا السورة من القرآن

)"276-2.. (البخاري ، ص 
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اح: ائل اليض تخدام وس ة اس رق  التربوي اا: من الط خرامس
وقد استعملها رسول الله صلى الله عليججه وسججلم فججي
أكثر من موطن فقد " خرط رسول الله صلى الله عليه
اا منججه اا وخرط خرطا  في الوسججط خرارججج وسلم خرطا مربع
اا إلى هججذا الججذي فججي الوسججط مججن اا صغار وخرط خرطوط
جانبه الذي في الوسط وقال: هذا النسان وهذا أجلججه
محيط به أو قد أحججاط بججه وهججذا الججذي هججو خرججارج أملججه
وهججذه الخطججوط الصججغار العججراض، فججإذا أخرطججأه هججذا
نهشه هذا، وإذا أخرطججأه هججذا نهشججه هججذا(البخججاري ،ص

)". وعن عبد الله بن مسججعود رضجي اللججه عنججه11-235
اا قال: خرط لنا رسول الله صلى الله عليججه وسججلم خرطجج
اا عججن يمينججه ثم قال: هذا سبيل اللججه ثججم خرججط خرطوطجج
وعن شججماله  ثججم قججال هججذه سججبل متفرقججة علججى كججل

وأن هججذاسججبيل منهججا شججيطان يججدعو إليججه ثججم قججرأ 
اا فججاتبعوه ول تتبعججوا السججبل فتفججرق  صراطي مستقيم

-11 )( البخججاري  ،ص 153 (النعججام : بكم عججن سججبيله
235."(

اا: الرفججق بججالمتعلم حججتى ل يشججعر بثقججل التعلججم سادسجج
والتعليم : كما في قصة – معاوية بججن الحكججم السججلمي
حين عطس رجل وهم في الصججلة خرلججف رسججول اللججه
صلى الله عليه وسلم يقججول معاويججة : فقلججت يرحمججك
الله فرماني القوم بأبصارهم .. فلما صلى رسول الله
اا صلى الله عليه وسلم فبأبى هو وأمي ما رأيجت معلمج
اا منه فو الله ما نجججهرني ول قبله ول بعده أحسن تعليم
ضربني ول شتمني قال : إن هذه الصلة ل يصلح فيها
شججيء مججن كلم النججاس إنجججما هججو التسججبيح والتكججبير

)".537وقراءة القرآن(صحيح مسلم ،ص 
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اا: تشججججيع المهجججرة علجججى التلوة الجهريجججة : روى سجججابع
البخاري عن عبد الله بن مسعود رضي اللججه عنججه قججال
قال لي النبي صلى الله عليه وسلم : اقرأ علججي قلججت
أقرأ عليك وعليك أنجزل قال فإني أحب أن أسمعه من

 فكيججفغيري فقرأت عليه سورة النساء حججتى بلغججت 
إذا جئنججا مججن كججل أمججة بشججهيد وجئنججا بججك علججى هججؤلء

اا ). قججال أمسجك فجإذا عينجاه41(سججورة النسجاء :شهيد
)".250-8تزرفان (صحيح البخاري، ص 

وعلى ذلججك ينبغججي تشجججيع الطلب المجيججدين علججى تلوة
القججرآن فججي طججابور الصججباح والحفلت المدرسججية،
والمسججابقات، والصججلوات الجهريججة، والتراويججح، ونحججو

ذلك.
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اا: البدء بالقراءة، والحفظ أول ثججم الفهججم ثججم العمججل ثامن
ويستشهد لذلك من كتاب الله تعالى : بقول الله لنبيه

إن علينا جمعججه وقرآنججهمحمد صلى الله عليه وسلم:  
{ فججإذا قرأنججاه فججاتبع قرآنججه} ثججم إن علينججا بيججانه

ال) وقوله 19 – 17( القيامة :   ربنا وابعث فيهم رسو
منهم يتلججو عليهججم آياتججك ويعلمهججم الكتججاب والحكمججة 

ال منكم ) وقوله 129(البقرة :  كما أرسلنا فيكم رسو
يتلو عليكم آياتنا ويزكيكم ويعلمكججم الكتججاب والحكمججة

 إن في خرلق السموات والرض) وقوله 151(البقرة: 
 (آلواخرتلف الليججل والنهججار ليججات لولججي اللبججاب

) اليات قال فيها رسول الله صلى اللججه190عمران : 
عليه وسلم ويل لمن قرأها ثججم لججم يتفكججر فيهججا(جلل

) فحفظ القرآن الكريم ل111-2الدين السيوطي، ص 
يتوقف على الفهم والمليين الذين حفظوا القرآن لم
ال ثم بحفظه والله عزوجججل يكونوا يبدؤون بتفسيره او
قججد يسججر حفظججه، وذلججل لججه اللسججنة حججتى إن ناشججئة
العاجم يحفظونه، وليدركون معنججاه إذا طججالبتهم بججه،
وإنجججما يججأتي عججرض المعججاني الجماليججة فججي مرحلججة
متأخررة يمكن لعقججل الطججالب أن يعججي ويفهججم معججاني
القرآن ودللته. وقد كان أصحاب الرسول صججلى اللججه
عليه وسلم يحفظون من القرآن ثم يتعلمون معنى ما
حفظججوه ثججم يعملججون بججه.  فعججن أبججي عبججد الرحمججن
السلمي قال: حدثنا من كان يقرئنا من أصحاب النججبي
صلى الله عليه وسلم أنجهم كانوا يقترئون من رسججول
ر الله صلى اللجه عليجه وسجلم وعلجى آلجه وصجحبه عش
آيات فل يأخرذون في العشججر الخرججرى حججتى يعلمججوا مججا
فججي هججذه مججن العلججم والعمججل قججال فعلمنججا العلججم

)". والنسججق111-2والعمل(جلل الدين السيوطي، ص 
الطبيعي أن يبدأ الطفل الحفظ عن طريق التلقين ثم
عن طريق القجراءة والكتابجة مجع التلقيجن ثجم القجراءة
ال بعججد متابعججة قججراءة نموذجيججة مججن والكتابججة اسججتقل
المعلم. وبعض الطلب ليعتمدون في الحفظ إل علججى
السماع فقجط وهججم الخرججوة المكفوفجون، ومنهججم مججن
يظهر نبوغه منذ الصغر ناهيك عن نبوغ كثير منهم في
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الدراسات المتخصصججة.  وليخلججو منهججم عصججر والججذين
يستشججكلون قضججية " بفهججم وبغيرفهججم يججا أحمججد "
ليستندون إلى ضرورة عقلية ول برهججان منطقججي ول
حقيقججة واقعججة مقججررة فججالحفظ والتلوة بغيججر فهججم
ي يكون في باكورة مرحلجة الطفولجة وبفهجم يكجون ف
اا تججؤهله المراحججل الججتي تليهججا حيججن يبلججغ الطفججل سججن
للفهم الصحيح والتمييز بين الجيد والرديججء مججن الراء
والفكار.  ول مججانع أن تقججدم للطفججل معججاني إجماليججة
مبسطة، ول ينبغي أن يغيب عن الذهججان أن الهتمججام
بالحفظ قائم على الججدوام وأوفججق مججا يكججون مججع خرلججو
الذهججان. وحفججظ الصججبيان القججرآن وهججم فججي سججن
العاشججرة فمججا دونجججها، وقججد يحفظججونه مججع معججانيه
التفسيرية الموجزة، وقد يضيفون لحفظه حفظ بعض
الحاديث النبوية، فيه أعظم الدللة على أن إرادة الله
نافذة في حفظ كتججابه الكريججم مججن الضجياع وفجي هججذا
المقام بين الدكتور فتحي علي يونس الخطججر الكججامن
وراء دعججوة :  الحفججظ بلفهججم ل قيمججة لججه وأنججه مججن
ال ثججم يججأتي دور اا أو الضروري فهججم المعنججى فهمججا تامجج
الحفظ فيقول: وإذا أخرذنا بمبدأ علم النفس التعليمججي
اا كي تتم عمليججة الذي ينص على فهم المعنى فهما تام
التعليم والتعلم فمعنى ذلججك أنججه لبججد أن نججؤخرر تعليججم
القرآن الكريم للطفال إلى سججن متججأخررة، وفججي هججذا
التأخرير خرطورة بالغة علججى التطججبيع الججديني للطفججال
لنه معروف من الدراسججات الججتي أجريججت علججى تعليججم
الطفال أنجهم فججي السججن المبكججرة يتعلمججون بسججرعة
اا من المرونة الفكريجة، اا وأن عندهم نوع ويتذكرون جيد
والصفاء الذهني يساعدهم على ذلك. والهتمام بمبججدأ
المعنى في حد ذاته أمر ضروري، ومهججم فججي عمليججات
التعليم لكن تطبيقه الحرفججي فججي تعليججم القججرآن أدى
إلى ظهور دعاوى مثل: إرجاء تعليم القرآن إلججى سججن
متأخررة حججتى يمكجن للطفجال أن يفكجروا فججي معججانيه
ويفهموه، وهذا ليتم إل في سججن الثانيججة عشججرة كمججا
ذكر بياجيه . وكذلك انتقاء بعض اليات وقصر الدراسة
عليها بحيث تكون أقرب إلججى مفججاهيم الطفججال وفججي
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مثل تلك الدعوات خرطورة بالغة.  ويرى الدكتور فتحي
يججونس: أنججه يكفججي إفهججام الطفججل المعنججى الجمججالي
اا بالنشطة ومواقف الحياة اليومية وليججس فججي مرتبط
ذلك ما يججدعو للقلججق لن تججرك بيججان المفججاهيم العامججة
لليات يضر بالتكوين الخلقي للطلب والوجداني كذلك

 ).237 – 235 ص 1999(فتحي على يونس وأخررون،
ومما يجدر التنبيه إليه هنا أن بعض الدراسات التربويججة
تدعو إلى عدم مباشرة الطفال التحفيظ إل بعد تعليم
القراءة والكتابة لن الطفججل قججد يعتمججد علججى طريقججة
التلقين فيتأخرر تحصيله في القراءة والكتابة، وقد تجد
شججاهد ذلججك يججري بعججض الطلب الججذين ل يسججتطيعون
القججراءة السججليمة، أو الكتابججة الصججحيحة وهججم فججي
المرحلة الثانوية أوالجامعية. بينمجا نججد الطلب الجذين
أجادوا القراءة والكتابة قبل مباشرة الحفججظ هججم مججن
جيججدي التلوة، ومججن المهججرة فججي الحفججظ ورعايججة
الحكام، كما أن في مباشرتجججهم الحفججظ بعججد تعلمهججم
القراءة والكتابة لذة ل يجدون مثلها في التلقين حيججن
يكججون المصججحف أمججامهم وهججم يجهلججون مطججالعته.
فينبغي أل يعتمد علججى التلقيججن ابتججداء إل لمججن ابتلججى

، 1984بالبلدة أو كف بصره (الجنججدي  ) ، وهججي225 
دراسججة جججديرة بالهتمججام لثبججات نجاحهججا الرائججع فججي
الكتاتيب التي تتبع هذه الطريقة وكما هججو الحججال فججي

جمهورية مصر العربية.

اا وجدت للمعلمين : طرائق تعليم القرآن حفظ

الطريقة الولى :

يكلف فيها المعلم تلميذه أن يقرأ كل واحججد منهججم آيججة 
واحدة على التوالي بحيث يقرأ الية التي وقف عنججدها
من سبقه حتى تتم قراءة النججص الججذي كلفججوا بحفظججه
اا سجواء أكجانوا حلقجة فجي مسججد المدرسجة أم صجفوف

منتظمة داخرل قاعات الدراسة.

الطريقة الثانية:
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وفيها يقسم المعلم الطلب إلى مجموعتين أو أكججثر كججل
منهججم يعججرف دوره فججي الحفججظ بمجججرد انتهججاء زميلججه
السابق عليه في مجموعته ، يبدأ هو مججن حيججث انتهججى
سابقه فيقرأ آية واحدة ثم من يليه آية واحدة وهكذا.

الطريقة الثالثة:

أن يسمع المعلم لكل طالب القدر المحفجوظ كلجه ( أي ل
يقتصججر علججى تسججميع بعضججه أو آيججة منججه ) ويتبججع مججن
يرفعججون أيججديهم فججي صججمت إشججارة إلججى اسججتعدادهم
للتسميع فيختار منهم الواحججد تلججو الخرججر حججتى يسججمع
الجميع وأرى أن الطريقة الولى غير دقيقة ول مجدية
إذ إن الطالب قد يأتي دوره علججى آيججة ليحفججظ غيرهججا
في النص كله فيظن المعلم أنه جيد الحفظ ويدون لججه
الدرجة فججي دفججتر التقججويم المسججتمر. وقججد يججأتي دور
طالب آخرر على آية هي الوحيدة التي يتعثر فججي بعججض
كلماتجها مع حفظه لكامججل النججص فيظججن  المعلججم أنججه
رديء الحفظ، ويرصد له في دفججتر التقججويم المسججتمر
درجة هابطججة، أو يحرمججه مججن الدرجججة بججالمرة.  ثججم إن
بعض اليات قد تكون طويلة، وبعضها قد تكون قصيرة

مما يختلف معه مقياس الحفظ.
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وما قيل في الطريقة الولى يقال بتمامه فججي الطريقججة
الثانيججة والطريقججة الثالثججة هججي القججوم وأيججا كججانت
الطريقة المتبعة فججإن المججدرس عقججب التسججميع يحججدد
اا من اليات يتلوه عليهم، ويكلفهججم حفظججه لطلبه عدد
لتسججميعه فججي حصججة قادمججة، وبطبيعججة الحججال حصججة
التسميع ل يتأتى فيها اسججتعمال، وسججائل إيضججاح لكججن
فججي الحصججة السججابقة علججى حصججة التسججميع يمكججن
السججتماع لشججريط معلججم مسجججل عليججه اليججات الججتي
طولبوا بحفظهججا فمججا السججبب فججي انخفججاض مسججتوى
الحفظ عند الطلب؟  وما السججبب فججي تججدني مسججتوى
الداء عنجججد المجججدرس؟ الججججواب الوحيجججد عجججن هجججذين
الستفسارين هو أن المعلم نفسه غير حافظ للقججرآن
بالمرة أو غير متقن للحفججظ علججى أقجل تقججدير. وذلججك
واقع بنسبة ثمانين في المائة، وهذا يدفع المعلم إلججى
أن يفتح المصحف. وينظر فيه أثناء تلوة الطالب وهو
يحاول أن يستر موقفة هذا بعدم المداومة على النظر
فجي المصججحف فيخطجئ الطججالب فجي هجذه الثنجاء ول
يرده المدرس، وقججد يشججغل المججدرس عججن النظججر فججي
المصحف بتقدير درجة للطالب السابق عليججه فججي أداء
الحفظ فيخطئ من يسمع، وليتنبه المعلم إلى الخطججأ
لنه نفسه غير حافظ وبطبيعة الحال فاقججد الشججيء ل
يعطيججه. كمججا أن الحالججة النفسججية لججدى الطججالب فججي
القبال على الحفظ تكون فججاترة إذا رأى أن معلمججه ل
يحفججظ فلججم يحفججظ هججو؟  زد علججى ذلججك أن بعججض
المدرسججين يقنعججون طلبجججهم بججأن التلوة أهججم مججن
الحفجججظ بجججل الداريجججون أنفسجججهم يصجججرحون بجججذلك
للمعلمين كما لحظت أن جميع مدرسي التحفيظ فججي
المججدارس الججتي زرتجججها يهملججون بججالمرة المهججارات
التدريسية المدونة أمام الرقام الحادي عشججر والثججاني
ال عججن فقججدهم المهججارة المدونججة أمججام رقججم عشر فض
ستة عشر وهذا بدوره يؤثر سلبا فججي عمليججة الحفججظ.
وللنهججوض بمسججتوى الداء عنججد المعلججم والحفججظ عنججد
المتعلججم لبججد مججن أن يكججون المرشججح لتعليججم القججرآن
قن قذ اا الكريم من المهرة بالحفظ المتقنين الضابطين، ف
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المعلججم الحججافظ تكججون مججع الطججالب الججذي يسججمع مججا
حفظه ومهما اشتغل المعلم بتدوين الدرجات أو حججتى
مكالمة أحد الداخرلين أو تقججويم أحججد العججابثين أو تنججبيه
غافل فلن يفوته بحال تصحيح الخطججأ الججذي يقججع فيججه
من يقرأ من حفظه أما بالنسججبة للمتعلججم فل يتسججاهل
معه مدرسه فججي تججرك أي مقججدار مججن اليججات المقججرر
حفظها ليلحق بزملئه في حفججظ اليججات الججتي بعججدها.
وعلى المعلم أن يعنى بالطججالب المتعججثر وأن يخصججص
للمتعثرين بعض الوقت الضجافي للنهجوض بججهم. هجذا
ول يفوتني في هذا المقام أن أنوه من ناحيججة المنهججج
بالتوزيع التفصيلي لمقرر الحفظ والتلوة على امتداد
الفصل الدراسججي بدقججة فائقججة.  وممججا يججروق  ويعجججب
ويكتب فججي حسججنات المسججؤولين عججن المناهججج أن مججا
اا فججي يقججرر تلوة فججي فصججل يقججرر هججو نفسججه حفظجج
الفصل الدراسي التالي، عدا في الول البتججدائي كمججا
اا. أن توزيع الدرجات التي يقوم بها الطالب مناسب جد
وقبل أن انتقل إلى تقويم طججرق  تعليججم التلوة أقججدم
هنا بعض الخطوات التعليمية التي أراهججا مناسججبة فججي
درس التحفيظ من وجهة نظر البججاحث وأقسججمها إلججى

مستويين:

أولهمججا للطلب الججذين ل يحسججنون القججراءة، ول الكتابججة
وينبغي للمعلم:

أن يفتح لهم المصاحف الججتي بأيديجججهم علججى سججورة مججن
قصار السور .

أن يكتب القدر المراد تحفيظه على السبورة بخط واضججح
أو يعلق اللوحة التي دونه عليها فوق  السبورة.

اا يبدأ في القراءة النموذجية ببطججء أكججثر مججن مججرة مراعيجج
قصر الجمل ووضوح النطق.

يردد الطلب خرلفه بعد أن ينبههم إلى عججدم أخرججذ النفججس
أثناء القراءة.
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ال منهم أن يضججع يججده فججي مصججحفه تحججت الكلمججة يكلف ك
اا للكلمة المدونة على السبورة اا موافق المرسومة رسم
أو على اللوحججة ويقججرأ لهججم المججدرس كلمججة كلمججة مججع
الشججارة إليهججا بمؤشججر طويججل وبحيججث يتمكججن جميججع
الطلب من رؤية الكلمة المشججار إليهججا وهججم يرددونهججا
خرلفججه نججاظرين فججي مصججاحفهم بعججد أن تحججددت لهججم

صورتجها .

في خراتمة خرطوات الدرس يطالبهم بتسججميع مججا حفظججوه
اا تلو الخرر وينصحهم بالستعانة بذويجججهم لكمججال واحد

دور المدرسة.

ثانيهما : للطلب الذين يجيدون القراءة والكتابة :

وينبغي للمعلم :

أن يحدد لهم القدر الذي يتعيججن عليهججم حفظججه، ويراعججى
اا لقدراتجهم . كونه مناسب

أن يقرأ لهم الدرس قراءة تراعى فيها أحكام التجويد.

أن يكرر الكلمة الججتي يصججعب نطقهججا علججى بعججض الطلب
أكثرمن مرة.

أن يكلف تلميذه كل على حدة أن يقرأ في نفسه اليججات
المحددة للحفظ .

أن يبدأ بعججد ذلججك فججي التسججميع لمججن أتجججم حفججظ اليججات
ويكلف الباقين بالتسميع في الحصة القادمة.

هذا ومن الهميججة بمكججان صججدق  التقججويم للطلب ليظهججر
الفرق  بين المجد والخامل وعدم المحاباة والمجججاملت

التي تضيع بسببها جهود النابهين.

ومن الحوافز المساعدة على الحفظ وجودة القراءة .

ال: إيجاد هدف لدى الطالب كاللتحاق  بكليججة معينججة مثل أو
وإرشاده لتحقيق هدفه.
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اا: إشباع احتياجات الطالب المعرفيججة كمسججاعدته فججي ثاني
الجابججة عججن أسججئلة خرارجججة عججن المناهججج الدراسججية
وإرشاده إلى الكتب الججتي تججروي ظمججأه . ( بشججرط أن
يكون ذلك خرارج الحصججة الدراسججية حججتى ل يضججيع حججق

الدارسين الخررين).

اا: ترغيبججه فججي الحفججظ بججذكر بعججض فضججائل القججرآن ثالثجج
الكريم وثواب حافظيه .

اا: حسجن معجاملته وتقجديره ومنحجه شجهادة تقججدير أو رابع
تفوق  .

خرامسا: الثنججاء عليججه والججدعاء لججه، وإرسججال خرطججاب لججولي
أمره يشعره بتفوق  ولده .

اا: تدوين اسمه في لوحة الشرف بالمدرسة. سادس

اا: تشجيع السرة له وتهيئة الجو المناسب للتحصججيل سابع
–23( كتيبججات تصججدر عججن  المنتججدى السججلمي ، ص   

28.( 
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ثانيا: الدراسات السابقة:

): أثر اسججتخدام1990دراسة عبد الرحمن صالح عبد الله (
المسجل في تعلم التلوة:

دراسة تجريبية هدفت إلى تقصى أثر اسججتخدام المسجججل
اا علججى التلوة فججي فججي تعلججم التلوة، وهججل يججترك أثججر
أحكام الظهار والدغام، والخرفاء، والقلقلججة، والغنججة،
والمد، ولتحقيق ذلك قام الباحث بتطبيق أدواتججه علججى
مجموعججة تجريبيججة. وأخرججرى ضججابطة مججن المججدارس
الثانويججة بججالردن، أعطيججت المجموعججتين اخرتبججارا فججي
السبوع الول ثم تم انتقال الطالبات الى مختبر اللغة
بجامعة اليرموك، ومن ثم تسجيل تلوة كل طالبة فججي
المجموعتين على شريط ثم تطبيق اخرتبار بعدى. وقججد
بينت النتائج تفوق  المجموعة الضابطة على المجموعة
التجريبية في كل حكم من الحكام الست،كما أظهرت
النتائججج تفججوق  المجموعججة التجريبيججة علججي المجموعججة
الضابطة في المتوسط العام للكسب في التعلم ، وأن
اا ذات دللة اجصائية في أربعة أحكام تلوة: وهى فروق
الظهار ،الدغام، المد والغنة ، ولم تظهر فروقججا فججي
حكم الخرفاء والقلقلة، وقد أوصى البججاحث باسججتخدام
المسجججل كوسججيلة تعليميججة مفيججدة فججي تعليججم التلوة

ولكن لتلغى دور المعلم.

): اثر استخدام المسجل1996دراسة على محمد دويدى (
ومختبر اللغة في تعلم أحكام تلوة القران الكريم:
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هدفت إلى استقصاء فعالية استخدام المسجججل، ومختججبر
اللغة في تعلم أحكام التلوة والتجويد لججدى المسججتوى
الول بكلية التربية جامعة الملك عبد العزيججز، وطبقججت
التجربة على ثلثة مجموعات تجريبية تعلمججت بطريقججة
استخدام المسجل، وتجريبيججة ثانيججة تعلمججت باسججتخدام
مختجججبر اللغجججة العربيجججة، ومجموعجججة ضجججابطة تعلمجججت
بالطريقة العادية، وكججانت أبجرز نتائججج الدراسججة، وجججود
فروق  دالة احصائية بيجن المجموعجة التجريبيجة الولجى
وبين المجموعة الضابطة لصججالح المجموعججة التجريبيججة
الولى، وعدم فروق  ذات دللججة احصججائية فججي عناصججر
التقججويم اللغججوى ببطاقججة الملحظججة المعججدة لحكججام

التلوة بين المجموعات الثلث .

): اثجر اسججتخدام1999دراسجة زيججاد مصجطفي عبججد اللجه (
الحاسججوب فججي اتقججان أحكججام التلوة والتجويججد لطلب
الصف العاشر الساسى بالردن: هدفت الججى التعججرف
تقججان أحكججام التلوة والتجويججد ٳعلى أثر الحاسوب في 
لدى طلب الصف العاشر الساسى بالردن، ولتحقيججق
ذلججك قججام البججاحث باسججتخدام مجموعججة تجريبيججة طبججق
عليهججا اخرتبججار نظججرى وأخرججر شججفوى مسججتخدما فججي
التدريس الحاسوب التعليمى ، وكججانت الحكججام موضججع
التدريس والخرتبار، وهججى الظهججار الحلقججى والدغججام
بغنججججة، والقلب، والخرفججججاء، الحقيقججججى والدغججججام
الشفوى، والقلقلة الصغرى ، وقد أظهججرت النتائججج أن
فروقا ذات دللة احصائية في الخرتبار النظرى يسججعى
الججى التججدريس بمسججاعدة الحاسججوب ، وكججذلك وجججود
فروق  ذات دللة احصائية في الخرتبججار النظججرى يعججزى
الى التدريس بمساعدة الحاسوب ، وكذلك فججروق  ذات
دللججة احصججائية فججي جميججع الحكججام لصججالح التججدريس

بالحاسوب في الخرتبار الشفوى.
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): هدفت إلى الكشف عن  أثججر2003دراسة ماجد الجلد (
استخدام المصججحف الملججون فججي تعلججم أحكججام الطلبججة
لحكججام التلوة، والتجويججد مقارنججة بالمصججحف العججادى،
كما هدفت إلى معرفة اتجاهات الطلبة نحججو اسججتخدام
المصحف الملون، ولتحقيق ذلك استخدم الباحث أربججع
أدوات المصججحف الملججون واخرتبججار واخرتبججار تحصججيل
نظججرى واخرتبججار تحصججيلى شججفوى واسججتبانة اتجاهججات

 طججالب وطالبججة مججن131طبقت على عينة مكونة مججن 
الصججف التاسججع الساسججى فججي الردن، وكججانت أبججرز
النتائج تشير إلى وجود فروق  ذات دللة اجصججائية فججي
تحصيل الطلبة في مججادة التلوة والتجويججد تعججزى الججى
طريقة التعلم لصالح المجموعة التجريبيججة، كمججا توجججد
فروق  دالة احصائية بين تحصيل الطلبة علججى الخرتبججار

الشفوى والنظرى. 
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تعقيب على الدراسات السابقة:

من خرلل عرض الدراسججات السججابقة تججبين أنهججا عججالجت 
موضوع التلوة والتجويد وقياس فعالية مجموعججة مججن
الوسججائط التعليميججة فججي تعليججم التلوة، والمتفحججص
للدراسات السابقة يجد أنها تنججاولت اسججتخدام وسججائل
متعجججددة كالمسججججل ومختجججبرات اللغجججة والحاسجججوب
والمصحف الملججون فججي تحسججين مهججارات التلوة فججي
مراحل مختلفة من التعليم العام والتقليدى فججي حيججن
الدراسة الحالية تختلججف عججن الدراسججات السججابقة فججي
معالجتها لموضوع حفظ القران الكريم وزيادة كفججاءته
باسججتخدام المصججحف اللكججترونى لججدى تلميججذ الحلقججة

الولى بمرحلة الساس.

د ذا تع ة، ل ال قليل ولعل الدراسات المحلية في هذا المج
هجذة الدراسجة مجن الدراسجات الحديثجة والجتي تنجاولت
موضع المصحف اللكتروني, ودورة فججي تعلججم وحفججظ

الكتاب الكريم.
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اا لطبيعججة الدراسججة الحاليججة فقججد منهججج الدراسججة: نظججر
استخدم الباحث المنهج التجريبى ، وذلججك لدراسججة دور
الوسججائط التعليميججة (المصججحف اللكججترونى) (المتغيججر
المسججتقل) علججى المتغيججر التججابع (التحصججيل المعرفججي
لدى لطلب الحلقة الولى فججي حفججظ القججران ، وفججي

) بججان326م ،ص 1989هذا السياق  فقد ذكر العساف (
المنهججج التجريججبى يتميججز بارتفججاع درجججة الثقججة فيججه

مقارنة بالمناهج الوصفية والتاريخية الخررى. 

اس ة  الس ى محلي ة الول ذ الحلق مجتمع الدراسة: تلمي
محلية كررى ، ولية الخرطوم.

عينة الدراسة: اقتصرت عينة الدراسة على تلميذ الحلقة
الولججى بمرحلججة السججاس بمدرسججة المنصججور الخاصججة

  لتحفيججظ القججران73للساس بمحليججة كججررى الحججارة  
الكريم  وهى عينة قصدية، تججم تقسججيم عينججة الدراسججة
الى مجموعتين احداها تجريبية سيتم تحفيظها القران
بواسججطة المصججحف اللكججترونى فججي وجججود المعلججم
وأخررى ضابطة سججيتم تدريسججها بالطريقججة التقليدييججة،

، 2006وهججى كمججا عرفهججا (الدوسججرى فججي   62(
بانهاالطريقة التى تعتمد على المحاضرة، والمناقشججة،
واستخدام السبورة ، ويكون المعلم فيها محور عمليججة

التدريس والطالب مستقبل للمعلومات. 

قام الباحث بتقسيم العينة بعد التاكد من عملية التجانس
للمجموعتين في المتغيرات الخاصة بتعليججم الب والم
وملكيججة السججكن الججذى يقطنججه التلميججذ ونججوعه ، وخرلججو
التلميذ من المراض المزمنة ومكان اقامة التلميذ مع
والديه أو احداهما ، وتوفر المصحف اللكججترونى ، مججع
اخرضججاع المجموعججتين لخرتبججار تحصججيلى. وكججان عججدد

 تلميججذا ،42الطلب بالحلقة الولى فججي فصججلين هججم 
21 تلميججذ يمثلججون المجموعججة التجريبيججة و21منهججم 

تلميذا يمثلون المجموعة الضابطة.
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تحديججد زمججن الخرتبججار: أن تحديججد الزمججن اللزم لجججراء
الخرتبار تم حسابه على النحو التى:

 حيث أن:2/2+ز1الزمن= ز

= الزمن الذى استغرقه اول طالب لتسميع السورة.1ز

= الزمن الذى استغرقه اخرر طالب لتسميع السورة.2ز

كما تم حساب زمن السجهولة وزمجن الصجعوبة لمفجرادات
الخرتبار التحصيلى كما يلى:

ورة معوا الس ذين س هولة= (عجدد الطلب ال ل الس معام
بصججورة حديثججة/عججدد الطلب الججذين حججاولوا التسججميع

1000للسورة)*

- معامل السهولة1أما معامل الصعوبة= 

% ،50ان الخرتبار الفضل هو الذى يكون معدل سهولته 
-10ال أنه ينبغى  أن تتدرج السئلة في سهولتها مججن 

% لن هجججذا التجججدرج يسجججاهم فجججي تحجججدى الطلب90
القويججججاء وتحسججججن أداء الطلب الضججججعفاء( الججججدليم

 ).84-ص1988وأخررون، 

أدوات الدراسججة: اسججتخدم البججاحث فججي الدراسججة الدوات
االتالية:

الوسائط التعليمية (المصحف اللكججترونى): تججم الحصججول
علججى المججادة التعليميججة مججن سججور القججران وكنمججوذج
للدراسجججة حجججددت سجججورة الشجججرح فجججي المصجججحف
اللكججترونى الججذى يعمججل بواسججطة القلججم اللكججترونى
بالنسبة للمجموعة التجريبية ، أما بالنسججبة للمجموعججة

الضابطة فتم تحديد مصاحف للقران الكريم.

حسججاب معامججل الثبججات: اسججتخدم البججاحث معامججل ألفججا
كرونباخ للستدلل على ثبات الخرنبار.
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اجراء التجربة: قام الباحث بتسجيل عدة زيارات لمدرسججة
تحفيظ القران، وقد تم التنسججيق مججع ادارة المدرسججة،
ومعلم المادة لتحديد بدايججة التجربججة، وتججم تحديججد مججدة
بداية الحفججظ لكل المجموعججتين الضججابطة والتجريبيججة.
كمججا تججم التاكججد مججن تكججافؤ المجموعججتين فيمججا يختججص
بمتغيرات خرلو المراض مججن التلميججذ ، ومكججان اقججامته
ونوعه وتوفر المصحف اللكترونى  ومدى اسججتخدامها
وتعليم الوالدة وتعليم الوالججد وذلججك مججن خرلل حسججاب
المتوسط الحسابى والنحراف المعيججارى وقيمججة (ت).
بعد النتهاء من التجربة ، قام الباحث بججاجراء الخرتبججار
التحصيلى للمجموعتين التجريبية والضابطة في وقججت

واحد.

المعالجة الحصججائية:    اسججتخدم البججاحث السججاليب    
الحصائية التالية:

حساب المتوسط الحسججابى لججدرجات كججل مججن المجموعججة
التجريبية والمجموعة الضابطة في الخرتبار التحصيلى.

حسججاب النحججراف المعيججارى لججدرجات كججل مجموعججة فججي
الخرتبججار التحصججيلى لمعرفججة البعججد عججن المتوسججط

الحسابى.

 للكشججف عججن الدللججة الحصججائيةt-testاجراء اخرتبار (ت) 
للفججروق  بيججن متوسججطى اداء المجموعججتين التجريبيججة

والضابطة في الخرتبار التحصيلى.

-48-



): نتائج اخرتبار "ت" للمقارنة بين المجموعتين1جدول (
التجريبية والضابطة في تحصيلها لمستوى التطبيق
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) يتبين أن قيمججة ت (1بالنظر إلى الجدول السابق رقم (
ايا عنججد مسججتوى (9.8 ) وهججذا يعنججي0.000) دالة إحصائ

ايا بيججن المجموعججتين أنججه توجججد فججروق  دالججة إحصججائ
التجريبية والضابطة لصججالح المجموعججة التجريبيججة عنججد
مسججتوى التطججبيق .  وقججد اتفقججت الدراسججة مججع بعججض

) .Walker, 1994) ،  (1995الدراسات وهي: (أمين، 
كمججا أنهججا اخرتلفججت مججع عججدد مججن الدراسججات منهججا:

،)19) ، (المطيري، 1999(الجمهور، 

).  تعتقد الباحثة أن وجود1999، (التويم، 1999(اللهيب، 
فروق  ذات دللة إحصائية لصججالح المجموعججة التجريبيججة
عنججد مسججتوى التطججبيق ربمججا عائججد إلججى المصججحف
اللكترونى وإلى أثر العامل التجريججبي وهججو التحفيججظ
باسججتخدام المصججحف اللكججترونى مقارنججة بالطريقججة
التقليدية في التحفيظ عن طريق التلقين. وعلججى أيججة
حال فالمصججحف اللكججترونى لججه دور مهججم فججي تهيئججة
الفرصة للطالب لعادة عرض السورة مرة أخرججرى فججي
حالة عجدم فهمجه ليجات السجورة بينمججا قجد ل تتجاح لجه
الفرصة في إعادة تلوة السورة  من قبل المعلم فججي
الطريقة التقليدية في الفصول الدراسججية المزدحمججة.
إذ أن استخدام المصحف اللكترونى في التحفيظ تتيح
اقججا للطججالب الرجججوع إلججى السججورة عججدة مججرات وف
لحتياجاته وعلى ضوء قدراته وسرعته الذاتيجة للتغلجب
على المشكلة الججتي تججواجهه فججي التحفيججظ مججن خرلل
التكرار وتلقي التغذية الراجعججة وإعججادة المحاولججة فججي
حالة تعسر الحفججظ. وعلججى ضججوء النتائججج الججتي توصججل
رت وججود فجروق  ذات دللجة إليها البجاحث والجتي أظه
إحصائية لصالح المجموعة التجريبية في حفججظ سججورة

الشرح. 

أهم النتائج والتوصيات 
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تم اخرتيار فصججلين دراسججيين  بمدرسججة المنصججور الخاصججة
 لتلميججذ الحلقججة73للسججاس بمحليججة كججررى الحججارة 

 تلميذا فججي كججل فصججل، اعتججبر أولهمججا21الولى لعدد 
بمثابججة المجموعججة الضججابطة الججتي تحفججظ  القججران
بالطريقججة الدراسججية العاديججة واعتججبر الخرججر بمثابججة
المجموعجججة التجريبيجججة الجججتي تتعلجججم عجججبر المصجججحف
اللكججترونى ، وتججم إعججداد امتحججان لهججم، تججم  تحديججد
مستوى للفصلين لتحفيظ سورة الشرح ، حتى نتمكججن
من قياس أثر المصحف اللكترونى في التحفيظ  بعججد
النتهاء من التطبيق، ، ثم بدأت العمليتان التعليميتججان
بالتوازي، وبعد الفترة الدراسية تججم إخرضججاع الفصججلين
لمتحجججان نهجججائي أثبجججت نسجججبة التحسجججن الملحجججوظ
للمجموعة التجريبية التي ارتفع تقييمهججا مججن الحفججظ

 تلميججذ3الغير كامل  إلى مستوى الحفظ الكامجل مجن 
 تلميججذ فججي اليججوم15%)  الججى 14.2في اليوم الول (

%) من الحفظ الغير كامل  إلجى مسجتوى71.4الثالث (
الحفججظ الكامججل ، بينمججا ارتفججع مسججتوى المجموعججة

%)55 تلميججذ  (7%) إلججى 4.7 تلميججذ (2الضابطة مججن 
فجججي اليجججوم الثجججالث ممجججا يؤكجججد فاعليجججة المصجججحف
اللكترونى في تحفيظ القران الكريم  بطريقة سريعة
وفعالججججججججججججججججججججججججججة ومنهجيججججججججججججججججججججججججججة.
اء على نتائج هذه الدراسججة الججتي دلججت علججى فاعليججة بنا
المصحف اللكترونى مقارنة بالطريقة التقليديججة فججي

التحفيظ، وعليه فإن الدراسة توصي بما يأتي:

التوسع في استخدام مثجل هجذه البرمجيجات فجي تجدريس
مواد العلججوم الخرججرى مججع مراعججاة مسججتويات المعرفججة
الثلثة وتأكيد استخدام المصحف اللكججترونى كوسججيلة

تعليمية في التحفيظ.

عقججد دورات تدريبيججة لمعلمججي التربيججة السججلمية حججول
اسججتخدام المصججحف اللكججترونى فججي تحفيججظ القججران
الكريم، على أن تتوافر تلججك الججدورات التدريبيججة علججى

مدار العام الدراسي.
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ينبغي على المؤسسات التعليمية وبالخرص وزارة التربيججة
والتعليم أن تجعل المصحف اللكترونى وسيلة تعليمية
أساسججية لتمكيججن المعلججم والطججالب مججن اسججتخدامه
بكفاءة عالية في مجال تحفيججظ القججران الكريججم وفججي

جميع المراحل التعليمية.

إيجججاد التعججاون المسججتمر بيججن المؤسسججات التعليميججة
والمؤسسججات الخاصججة لنتججاج البرمجيججات الحاسججوبية
التعليميججة النموذجيججة الججتي تخججدم جميججع التخصصججات
العلمية والدبيججة وتراعججى الجججوانب التقنيججة والتربويججة

والعلمية عند إعدادها.

الخاتمة

برهنت الدراسة أن هنالك دور واضجح للوسجائل التعليميجة
كالمصحف اللكترونى في زيادة كفاءة تحفيظ القران
لتلميذ مرحلة الساس (الحلقة الولى)، لججذا لبججد مججن
توفر مثل هججذه  البرامججج الحديثججة الججتي تسججتخدم فججي
التطبيقات العمليججة  الججتى تزيججد مججن عمليججة التحصججيل
بالنسبة للتلميذ. وكذلك لبججد مججن التجججاه فججي عمليججة

تدريب المعلمين على كل وسائط التعلم الحديثة.
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المصادر والمراجع

القراءن الكريم

المراجع باللغة العربية: حسن ابن ماجة المقدمة باب
/229/1فضل العلماء والحث على طلب العلم برقم 

ط الحلبي83 .

 الوسججائط التعليميججة“ )2011قاري،حسن محمججد سججعيد (
في تحفيظ القرآن ". طريقة للبداع

الوسائل2003الحيلججة ، محمد محمود( وإنتاج  تصميم   .(
.3التعليمية. دار المسيري: عمان، ط

). المنهج التكنولوجي وتكنولوجيا2003سايح، مصطفى (
التعليم والمعلومات في التربية الرياضية.دار الوفاء.

السكندرية.

الوسائل2003القبالي، يحي ( في  الشامل  المرجع   .(
.1التعليمية. دار الطريق للنشر والتوزيع. عمجان، ط

.17-13ص 

فواز( التعليمية2000عقل،جج  الوسائلجج  استخدامجج  ).جج 
والصعوبات التي تحول دون استخدامها لدى معلمي
الثانوية في محافظة المدارس  النجليزية في  اللغة 

.1جنيني، مجلة جامعة النججاح للبحجاث. نجابلس. عدد

الجودة والتمييز في الداء من2007بلبيسي. منى (  .(
جامعجة فيجججج  الجامعيجججج  الستاذجججج  منظورجججج 
الجودة  – الثالث  المؤتمر  بحوث  القجدسالمفتوحة، 

والتميز والعتماد، المجلد الول.

المجالي، محمد والجراح، عبججد المهججدي والشججناق ، قسججيم
واليونس، يونس والعياصججرة، احمججد والنسججور، زيججاد، (

). المسججاعد العربججي فججي تججدريس انتججل التعليججم2005
للجميجججع، دليجججل المجججدرب. وزارة التربيجججة والتعليجججم،

عمان-الردن. 
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). التعلججم2002الموسججى، عبججدالله  بججن عبججد العزيججز.(
اللكتروني: مفهومه خرصائصججه فوائججده عججوائقه.ورقججة
عمل مقدمة إلى ندوة مدرسة المستقبل فججي الفججترة

ه، متججججججججججججوفرعلى الموقججججججججججججع:16-17/8/1423
http://www.ksu.edu.sa/seminars/futureschoo

l/Abstracts/ AlmosaAbstract.htm

). تجربججة التعليججم اللكججتروني2003الحربججش، جاسججر.(
بالكليججة التقنيججة فججي بريججدة. النججدوة الدوليججة الولججى
للتعلم اللكججتروني والمقامججة بمججدارس الملججك فيصججل

.23/4/2003-21بالريجججاض. مجججدارس الملجججك فيصجججل،
متججججججججججججججججوفر علججججججججججججججججى الموقججججججججججججججججع:

http://www.kfs.sch.sa/ar/sim.htm               

). المدرسججة اللكترونيججة2004التجودري، عججوض حسججين. (
وأدوار حديثة للمعلم. الرياض: مكتب الرشد ناشرون.

). التعليجججم اللكجججتروني واقجججع2003الراشجججد، فجججارس.(
وطمججوح. النججدوة الدوليججة الولججى للتعلججم اللكججتروني
والمقامججة بمججدارس الملججك فيصججل بالريججاض. مججدارس

. متججوفر علججى الموقججع:23/4/2003-21الملك فيصججل،
http://www.kfs.sch.sa/ar/sim.htm 

). تكنولوجيججا التعليججم والتعليججم2004السججالم، احمججد، (
اللكتروني. الرياض: مكتبة الرشد ناشرون. 

). التعليججم اللكجتروني والتعليججم2002العبادي، محسجن. (
-18)، ص91(36التقليدي ما هججو الخرتلف. المعرفججة، 

23.

). التعلججم اللكججتروني: تطججوير2002المبيريججك، هيفججاء.(
طريقججة المحاضججرة فججي التعليججم الجججامعي باسججتخدام
التعليججم اللكججتروني مججع نمججوذج مقججترح. ورقججة عمججل

-16مقدمة إلى ندوة مدرسججة المسججتقبل فججي الفججترة 
ه،جامعجججة الملجججك سجججعود. متجججوفر علجججى17/8/1423

الموقع:
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http://www.ksu.edu.sa/seminars/futureschool/A
bstracts/thana2Abstract.htm

). مميجزات نظججام التعلججم2004عضجابي، حمججد إبراهيججم. (
اللكتروني. جامعة الحديدة: شبكة التعلم اللكججتروني.
متججججججججججججججججوفر علججججججججججججججججى الموقججججججججججججججججع:
http://www.odhabi.net/hodct/mod/forum/disc

uss.php=51

). التعليججم اللكججتروني2002الشهري، فايز بن عبججدالله. (
في المدارس السججعودية قبججل أن تشججتري القضججبان !.

.القطججار... هججل وضججعنا43-36)، ص91(36المعرفججة، 
.43-36)، ص91(36القضبان !. المعرفة، 

). التعلجججم اللكجججتروني: رؤى مجججن2003الفجججرا، يحجججي. (
الميججدان. النججدوة الدوليججة الولججى للتعلججم اللكججتروني
والمقامججة بمججدارس الملججك فيصججل بالريججاض. وزارة
التربيججة والتعليججم، الدارة العامججة للتربيججة والتعليججم

بمنطقة مكه المكرمه-جدة. متوفر على الموقع: 

http://www.jeddahadu.gov.sa/news/papers/p11.
doc

). التعليججججم2004الفليججججح، خرالججججد بججججن عبججججد العزيججججز.(
اللكتروني.اللقاء الثاني لتقنية المعلومججات والتصججال
في التعليم.جدة:مركز التقنيات التربوية. متوفر علججى

الموقع: 

http://www.jeddahadu.gov.sa/etc/2nd-etc/pa
pers.htm

) . اسججتخدام الوسججائط2008طهبوب، رضججوان وآخرججرون (
المتعججددة فججي تصججميم المسججاقات المنهجيججة لطلبججة
المججدارس والجامعججات. جامعججة بوليتكنيججك. فلسججطين.

الجامعة.
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ضتعلججم وطرائقججه عنججد2001صالح حميد العلين ( ). مبادئ ال
بجي.ص  قنو ور نز .125برهان السلم ال

.28). عودة إلى السلم ص1999أحمد الشرباصي (

رون ( ولي واخر ويم1998عبد البديع عبد العزيز الخ ) ، تق
طججرق  تعليججم القججرآن الكريججم وعلججومه فججي مججدارس

.89-  88تحفيظ ا لقرآن الكريم. ص 

السجججيوطي، جلل الجججدين در المنثجججور فجججي التفسجججير
 ، ط. دار المعرفة بيروت.111 -2بالمأثور ،ص 

) .التربيجة الدينيجة السججلمية بيجن1999يججونس وآخرريججن( 
 . ط. عالم الكتب .406الصالة والمعاصرة : 

)، مسججتفاد مججن كتججاب:1984مجاهججد توفيججق ( الجنججدي، 
دراسات وبحوث  جديججدة فججي تاريججخ التربيججة السججلمية

م،1984هججج - 1404 وما حولها ط أولججى 225للدكتور: 
مطبعة دار الوفاء خرلف الجامع الزهر بالقاهرة.

المججدارس والكتججاتيب القرآنيججة وقفججات تربويججة وإداريججة 
 ،13سلسلة تصدر عن المنتدى السلمي ، كتاب رقم 

 .28 - 23ط مكتب الصف التصويري الرياض من ص 

عبججد الرحمججن صججالح عبججد اللججه، فتحججى حسججن ملكججاوى (
). اثر اسججتخدام مختججبر اللغججة فججي تعليججم أحكججام1990

التلوة، دراسججة تجريبيججة، مجلججة جامعججة الملججك سججعود،
-1990-499) صججص 2المجلد الثانى، العلوم التربويججة (

531.

).أثججر اسججتخدام المسجججل1996دويججدى ، علججى محمججد (
ومختجججبر اللغجججة فجججي تعلجججم أحكجججام تلوة القجججران
الكريم.دراسة تجريبية، المجلة العربية للتربيججة،المجلججد
السادس عشر، العدد الثانى،المنظمة العربية لللتربيججة

للثقافة والعلوم ، تونس.
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وب1999عبد الله، زياد مصطفي ( تخدام الحاس ). أثر اس
في اتقان أحكججام التلوة والتجويججد لججدى عينججة أردنيججة.
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	مقدمة:
	تتنوع التعريفات التي وجدت في الكتب، والمراجع المختلفة لمفهوم الوسائط التعليمية، حيث ينظر إليها البعض كمجرد معينات تعليمية، بينما يرى البعض الآخر أنها وسائط أساسية، وضرورية للتدريس، والتحفيظ، ومن الضروري أن نقف في بداية تعرضنا لموضوع الوسائط التعليمية، وأهميتها في تحفيظ القرآن الكريم على تحديد دقيق لماهية هذا المصطلح. يرى البعض أن الوسائط التعليمية هي كل شيء يساعد المعلم في عملية التدريس، ويؤكدون في ضوء هذا المعنى. على أن الوسائط التعليمية لا تحل محل المعلم، ولا يستغنى بها عنه، أي أنها وسائل تعينه على أداء عملية التدريس، ولذا سميت بالوسائط المعينة. وهناك فئة أخرى تفضّل إطلاق مصطلح " وسائل الإيضاح " على الوسائط التعليمية، ويقصدون بذلك ما تؤديه من دور في مساعدة المعلم على توضيح الحقائق والأفكار للمتعلمين، ولذلك فإن الوسائط قد تكون تعليمية إشارة إلى استخدام المعلم لها في التعليم، أو تعليمية إشارة إلى استخدام الطالب لها في التعلّم، كما أنها قد تكون تعليمية تعلمية حسب الموقف التعليمي، الذي يستخدم فيه، حيث يمكن لكثير من الوسائط أن تؤدي الدورين حسب الحاجة.
	ﻤﺸﻜﻠﺔ ﺍﻟﺒﺤﺙ:
	ﺘﻨﺤﺼﺭ ﻤﺸﻜﻠﺔ ﺍﻟﺩﺭﺍﺴﺔ ﻓﻲ التعرف على مدى كفاءة الوسائط التعليمية(المصحف الالكترونى) في زيادة كفاءة درجة الحفظ لتلاميذ الحلقة الأولى بمرحلة الأساس، ويمكن صياغة المشكلة في سؤال محورى: ماهى درجة كفاءة المصحف الالكترونى في زيادة تحفيظ القران لتلاميذ مرحلة الأساس ؟
	3- منهج البحث: هو المنهج الوصفي- التجريبى.
	4-أسئلة البحث:
	ما فعالية المصحف الالكترونى في زيادة كفاءة تحفيظ القران الكريم لتلاميذ مرحلة الأساس ( الحلقة الاولى)؟
	هل توجد علاقة ارتباطية دالة احصائية بين المجموعتين التجريبية، والضابطة في الاختبار البعدى ، والقبلى لصالح المجموعة التجريبية؟
	5- فروض البحث:
	توجد فروقات ذات دلالة إحصائية، في التحفيظ بين المجموعة التجريبية والمجموعة الضابطة لصالح المجموعة التجريبيـة أى لصالح المصحف الالكترونى.
	6-أهداف البحث: ﺘﺴﻌﻰ ﻫﺫﻩ ﺍﻟﺩﺭﺍﺴﺔ ﺇﻟﻰ ﺘﺤﻘﻴﻕ ﻤﺎ ﻴﻠﻲ:
	1- تحقيق فاعلية في درجة تحفيظ القران باسلوب حديث وفق التقنيات المستخدمة.
	2- استمالة، وتحفيز التلاميذ على استخدام المصحف الالكترونى في العملية التعليمية.
	3- استغلال التقنيات، وميزاتها في توفير الوقت، والجهد بالنسبة للدارسين مع تقليل تكلفة التعلم.
	4- مساعدة المعلم في أن يكون مساعداً في تقديم المعرفة بدلاً من عملية التلقيين، وأن يكون موجهاً.
	5- تحفيز التلاميذ في المشاركة في عملية التعلم بصورة أكبر فاعلية.
	6- أهمية الدراسة: ﺘﻨﺒﻊ ﺃﻫﻤﻴﺔ ﻫﺫﻩ ﺍﻟﺩﺭﺍﺴﺔ ﻤﻥ ﺃﻫﻤﻴﺔ ﺍﻟﻤﻭﻀﻭﻉ ﺍﻟﺫﻱ ﺘﺘﻨﺎﻭﻟﻪ ﺤﻴﺙ أنه: - ﻴﻌﺘﺒﺭ ﺍﺴﺘﺨﺩﺍﻡ ﺍﻟﻭﺴﺎﺌﻁ ﺍﻟﺘﻌﻠﻴﻤﻴﺔ، ﻭﺇﺘﻘﺎﻥ ﺍﻟتلميذ ﻟﻤﻬﺎﺭﺍﺕ استخدام الوسائط التعليمية كالمصحف الالكترونى ﻤﻬﻤﺎً ﻓﻲ ﺍﻟﺘﻌﻠﻴﻡ، ﻭﻤﺅﺸﺭﺍً ﻤﻬﻤﺎً ﻤﻥ ﻤﺅﺸﺭﺍﺕ ﺠﻭﺩﺓ ﺍﻟﺘﻌﻠﻴﻡ. ﻭﻨﻅﺭﺍً ﻟﻬﺫﻩ ﺍﻷﻫﻤﻴﺔ بمﻜﺎﻥ ﻻ ﺒﺩ ﻤﻥ ﺍﻻﻫﺘﻤﺎﻡ ﺒﺘﻁﻭﻴﺭ ﺍﻟﻭﺴﺎﺌﻁ ﺍﻟﺘﻌﻠﻴﻤﻴﺔ، ﻭﺇﻨﺘﺎﺠﻬﺎ ﻭﺘﻁﻭﻴﺭ ﺃﺩاء ﺍﻟﻤﻌﻠﻡ ﻭﻤﻬﺎﺭﺍﺘﻪ، ﻭكذلك ﺍﻟﻭﻗﻭﻑ ﻋﻠﻰ ﻤﻌﻭﻗﺎﺕ ﺍﺴﺘﺨﺩﺍﻡ ﻫﺫﻩ ﺍﻟﻭﺴﺎﺌﻁ ﻤﻥ ﻗﺒل ﺍﻟﻤﻌﻠﻡ، والتلميذ ﻭﻤﺤﺎﻭﻟﺔ ﺍﻗﺘﺭﺍﺡ ﺍﻟﺤﻠﻭل ﺍﻟﻤﻨﺎﺴﺒﺔ ﻹﺯﺍﻟﺔ ﺘﻠﻙ ﺍﻟﻤﻌﻭﻗﺎﺕ. ﻭﺘﻅﻬﺭ ﺃﻫﻤﻴﺔ ﻫﺫﻩ ﺍﻟﺩﺭﺍﺴﺔ ﺃﻴﻀﺎ ﻤﻥ ﺍﻟﻨﺎﺤﻴﺔ ﺍﻟﺘﻁﺒﻴﻘﻴﺔ ﻓﻲ ﺍﻻﺴﺘﻔﺎﺩﺓ ﻤﻥ ﻨﺘﺎﺌﺠﻬﺎ ﻓﻲ ﺘﻭﺠﻴﻪ ﻨﻅﺭ ﺍﻟﻤﺴﺌﻭﻟﻴﻥ ﻓﻲ ﺍﻟﺘﺭﺒﻴﺔ ﻭﺍﻟﺘﻌﻠﻴﻡ ﻭﻭﻀﻌﻬﻡ ﻓﻲ ﺼﻭﺭﺓ ﺍﻟﻤﻌﻭﻗﺎﺕ ﺍﻟﺘﻲ ﺘﺤﻭل ﺩﻭﻥ ﺍﺴﺘﺨﺩﺍﻡ ﺍﻟﻤﻌﻠﻤﻴﻥ وكذلك التلاميذ ﻟﻠﻭﺴـﺎﺌﻁ ﺍﻟﺘﻌﻠﻴﻤﻴـﺔ، ﻭكذلك ﺘﻘﺩﻴﻡ ﺒﻌﺽ ﺍﻟﺘﻭﺼﻴﺎﺕ ﻭﺍﻟﻤﻘﺘﺭﺤﺎﺕ ﺍﻟﺘﻲ ﻤﻥ ﺸﺄﻨﻬﺎ ﺍﻟﺤﺩ ﻤﻥ ﺘﻠﻙ ﺍﻟﻤﻌﻭﻗﺎﺕ.
	ﺤﺩﻭﺩ ﺍﻟﺩﺭﺍﺴﺔ:
	ﺘﻨﺤﺼﺭ ﺤﺩﻭﺩ ﻫﺫﻩ ﺍﻟﺩﺭﺍﺴﺔ ﻓﻲ تلاميذ الحلقة الأولى بمرحلة الأساس لعام الدراسى 2014-2015. محلية كرري ولاية الخرطوم.
	ﻤﺼﻁﻠﺤﺎﺕ ﺍﻟﺩﺭﺍﺴﺔ:
	1- ﺍﻟﻭﺴﺎﺌﻁ ﺍﻟﺘﻌﻠﻴﻤﻴﺔ: ﻫﻲ ﻤﺠﻤﻭﻋﺔ ﺍﻷﺠﻬﺯﺓ، ﻭﺍﻷﺩﻭﺍﺕ، ﻭﺍﻟﻤﻭﺍﺩ ﺍﻟﺘﻲ ﻴﺴﺘﺨﺩﻤﻬﺎ ﺍﻟﻤﺩﺭﺱ ﻟﺘﺤﺴﻴﻥ ﻋﻤﻠﻴﺔ ﺍﻟﺘﻌﻠﻡ ﻭﺍﻟﺘﻌﻠﻴﻡ، ﻭﺘﻘﺼﻴﺭ ﻤﺩﺘﻬﺎ، ﻭﺘﻭﻀﻴﺢ ﺍﻟﻤﻌﺎﻨﻲ ﻭﺸﺭﺡ ﺍﻷﻓﻜﺎﺭ، ﻭﺘﺩﺭﻴﺏ ﺍﻟﺘﻼﻤﻴﺫ ﻋﻠﻰ ﺍﻟﻤﻬﺎﺭﺍﺕ .(ﺍﻟﻘﺒﺎﻨﻲ،2003 ، 13-17).
	2- التّحفيظ: يعني (إعادة ما سبق دراسته بقدر ما يزوّد المتعلّم بفرصة لحفظ المعلومات، وتثبيتها، وزيادة ربط بعضها ببعض) (العلين 2001، ،125).
	3. الحلقة الأولى: يقصد به الصف الأول من مرحلة التعليم الأساس ( تعريف اجرائى) .
	
	أولا: الاطار النظرى
	تمهيد:
	ﺤﺩﺜﺕ ﺘﻐﻴﻴﺭﺍﺕ ﻭﺘﺤﻭﻻﺕ ﺴﺭﻴﻌﺔ، ﻭﻫﺎﺌﻠﺔ، ﻭكبيرة ﺠﺩﺍً ﺨﻼل ﺍﻟﻌﻘﺩﻴﻥ ﺍﻟﻤﺎﻀﻴﻴﻥ ﻋﻠـﻰ ﻤﺨﺘﻠـﻑ ﺍﻷﺼـﻌﺩﺓ، ﻭﺍﻟﻤﻴﺎﺩﻴﻥ ﻓﻲ ﺃﻏﻠﺏ ﺍﻟﻤﺠﺘﻤﻌﺎﺕ ﻨﺘﻴﺠﺔ ﺍﺭﺘﻔﺎﻉ ﻤﺴﺘﻭﻯ ﺘﻌﻠﻴﻡ، ﻭﺜﻘﺎﻓﺔ ﺍﻟﻔﺭﺩ، ﻭﺍﻟﻤﺠﺘﻤﻊ، ﻭﻨﺘﻴﺠﺔ ﻟﺘﻁﻭﺭ ﺍﻻﺨﺘﺭﺍﻋﺎﺕ، ﻭﺍﻻكتشافات ﺍﻟﻌﻠﻤﻴﺔ ﺍﻟﺤﺩﻴﺜﺔ ﻓﻲ ﻤﺨﺘﻠﻑ ﻤﺠﺎﻻﺕ ﺍﻟﻌﻠﻭﻡ ﺨﺎﺼﺔ ﻓﻲ ﻤﺠﺎل ﺍﻟﻤﻌﻠﻭﻤﺎﺕ، ﻭﺍﻻﺘﺼﺎﻻﺕ ﺍﻻﻟﻜﺘﺭﻭﻨﻴﺔ، ﻭﻤﺎ ﺸﻤﻠﺘﻪ ﺍﻟﺜﻭﺭﺓ ﺍﻟﻤﻌﺭﻓﻴﺔ ﺍﻟﺘﻲ ﺭﺒﻁﺕ ﻭﻗﺭﺒﺕ ﺒﻴﻥ ﺠﻤﻴﻊ ﺩﻭل ﻭﺸﻌﻭﺏ ﺍﻟﻌﺎﻟﻡ ﻤﻤﺎ ﺠﻌـل ﻤﻨـﻪ ﻗﺭﻴـﺔ ﺼﻐﻴﺭﺓ، ﺤﻴﺙ ﺃﺼﺒﺤﺕ ﺍﻟﻤﻌﻠﻭﻤﺎﺕ، ﻭﺍﻟﻤﻌﺭﻓﺔ ﻫﻲ ﺍﻟﻘﻭﺓ، ﻭﺍﻟﺴﻠﻁﺔ ﺍﻟﻤﺅﺜﺭﺓ ﻓﻲ تطوﺭ ﻭﻨﻤﻭ ﺃﻱ ﻤﺠﺘﻤﻊ (ﺒﻠﺒﻴﺴﻲ، 2005،6) أصبحت تكنولوجيا المعلومات والاتصالات تلعب دوراً ملموساً ومهماً في جميع مناحي الحياة اليومية بشكل عام، وفي التعليم بشكل خاص، فقد ظهرت كثير من المؤسسات التعليمية التي تبنت استخدام تلك التكنولوجيا كوسائط ناقلة في عملية الاتصال التعليمي كونها تساعد على إيجاد عملية تعلميه فاعلة، وتزيد من دور المتعلم في ذلك. وقد أدى هذا إلى ظهور مفاهيم جديدة في عالم التعليم من مثل: التعلم الإلكتروني، والتعلم بوساطة الإنترنت، الكتاب الإلكتروني، الجامعات الافتراضية، المكتبة الإلكترونية، وغيرها من الوسائط الإلكترونية التي تساعد المتعلم على التعلم في المكان الذي يريده، والزمان الذي يلائمه، ويفضله دوَن الالتزام بالحضور إلى قاعات التدريس في أوقات محددة. وبتوافر تلك التكنولوجيا الحديثة في المؤسسات التعليمية، بدأت عملية تصميم تعليم متكامل قائم على استخدامها واصطلح على تسميتها بأسماء مختلفة كان أشيعهـا اسم : "التعلم الإلكتروني" (المجالي واخرون، 2005). ويعرف التعلم الإلكتروني بأنه مصطلح واسع يشمل نطاقُا واسعاً من المواد التعليمية التي يمكن تقديمها في أقراص مدمجة، أو من خلال الشبكة المحلية أو الإنترنت. وهو يتضمن التدريب المبني على الحاسوب، والتدريب المبني على الشبكة )web( نظم دعم الأداء إلكتروني، التعلم عن بعد، التعلم الشبكي المباشر online learning الدروس الخصوصية الإلكترونية (Kurtus,2004). ويعرف بوسمان ) Busman, 2000 الإلكتروني بأنه التعلم الذي يقدم إلكترونيا من خلال الإنترنت أو الشبكة الداخلية (الإنترانيت) أو عن طريق الوسائط المتعددة مثل الأقراص المدمجة، أو أقراص الفيديو الرقمية (DVD). ومع ازدياد قدرة الأفراد على الاستفادة من مستويات أعلى من العرض الموجي أصبح التعلم الإلكتروني مرتبطاً وعلى نحو متزايد بالإنترنت، وعلى الرغم من استخدام أشكال أخرى مماثلة للتعلم مثل التعلم على الخط الإلكتروني المباشر online والتعلم المستند إلى الشبكات، فان التعلم الإلكتروني يظل المصطلح الأوسع انتشاراً والأكثر فهمًا لهذا النوع من التعلم
	ويعرفه الموسى (2002 ،9) بأنه طريقة للتعلم باستخدام آليات الاتصال الحديثة من حاسب وشبكاته ووسائطه المتعددة من صوت، وصورة، ورسومات واليات بحث، ومكتبات إلكترونية، وكذلك بوابات الإنترنت سواء أكان عن بعد، أو في الفصل الدراسي المهم المقصود هو استخدام التقنية بجميع أنواعها في إيصال المعلومة للمتعلم، بأقصى وقت، وأقل جهد وأكبر فائدة.
	وعرفه الحربش( 2003 ،7) بأنه تقديم البرامج التعليمية والتدريبية عبر وسائط إلكترونية متنوعة تشمل الأقراص المدمجة، و شبكة الإنترنت بأسلوب متزامن، أو غير متزامن وباعتماد مبدأ التعلم الذاتي ، أو بمساعدة المدرس.
	وبالتالي يرى الباحث امكانية نعرّيف الوسائط التعليمية بالقول: ( هي الوسائط التعليمية التي يستخدمها المعلم أو المحفّظ، لتوصيل ما لديه من المادة العلمية إلى أذهان الطلاب، بصورة أفضل وجهد أقل )، فيمكن للمحفظ أن يستخدم من هذه الوسائط ما يتناسب مع مهمته في حفظ وتحفيظ القرآن الكريم. وقد أكدت الدراسات التربوية أن معدّل تذكر الصور السمعية والبصرية منذ استقبالها حتى بعد ثلاثة أيام أفضل من السمعي أو البصري كلٍّ على حدة، والجدول التالي يوضح ذلك:
	جدول (1): معدّل تذكر الصور السمعية والبصرية منذ استقبالها (ﺍﻟﺤﻴﻠﺔ 1ﺹ،2000.(
	نوع الاستقبال
	نسبة التذكر في الحالات التالية
	الفوري
	بعد ثلاث ساعات
	بعد ثلاثة أيام
	سمعي
	100%
	70%
	10%
	بصري
	100%
	72%
	20%
	سمعي بصري
	100%
	85%
	65%
	ﺘﻌﺘﺒﺭ ﺍﻟﻭﺴﺎﺌﻁ ﺍﻟﺘﻌﻠﻴﻤﻴﺔ ﺠﺯﺀﺍً ﻤﻥ ﺘﻜﻨﻭﻟﻭﺠﻴﺎ ﺍﻟﺘﺭﺒﻴﺔ, ﻭﻫﻲ ﻗﺩﻴﻤﺔ ﻗﺩﻡ ﺍﻹﻨﺴﺎﻥ, ﻭﻗﺩ ﻋﺭﻑ ﺍﻹﻨﺴﺎﻥ ﺍﻟﻭﺴﺎﺌﻁ ﺍﻟﺘﻌﻠﻴﻤﻴﺔ ﻤﻨﺫ ﺃﻥ ﺨﻠﻘﻪ ﺍﷲ ﻭﺍﻨﺯﻟﻪ ﻋﻠﻰ ﻫﺫﻩ ﺍﻷﺭﺽ, ﺇﺫ ﻋﻠﻡ ﺍﷲ ﺍﺒﻥ ﺍﺩﻡ ﺫﻟﻙ ﺍﻟﻔﻥ ﺍﻟﺫﻱ ﻭﻀﺢ ﻟﻪ ﺍﻟﻜﻴﻔﻴﺔ ﺍﻟﺘﻲ ﻴﻭﺍﺭﻱ ﻓﻴﻬﺎ ﺴﻭﺀﺓ ﺃﺨﻴﻪ، ﻭﻫﻭ ﻤﺎ ﻴﻌﺭﻑ ﺍﻟﻴﻭﻡ ﺒﺎلمحاكاة, ﻗﺎل ﺘﻌﺎﻟﻰ: " ﻓﺒﻌﺙ ﺍﷲ ﻏﺭﺍﺒﺎ ﻴﺒﺤﺙ ﻓﻲ ﺍﻷﺭﺽ ﻟﻴﺭﻴﻪ كيف ﻴﻭﺍﺭﻱ ﺴﻭﺀﺓ ﺃﺨﻴﻪ"، ﻭﻤﺭﺕ ﺍﻟﻭﺴﺎﺌﻁ ﺍﻟﺘﻌﻠﻴﻤﻴﺔ بمراحل متعددة ﺘﻁﻭﺭﺕ ﺨﻼﻟﻬﺎ ﻤﻥ ﻤﺭﺤﻠﺔ ﺇﻟﻰ ﺃﺨﺭﻯ, ﺤﺘﻰ ﻭﺼﻠﺕ ﺇﻟﻰ ماعليه اليوم ﺍﻟﺘﻲ ﻨﺸﺎﻫﺩﻫﺎ ﺍﻟﻴﻭﻡ ﻓﻲ ﻅل ﺍﺭﺘﺒﺎﻁﻬﺎ ﺒﻨﻅﺭﻴﺔ ﺍﻻﻗﺘﺼﺎﺩ ﺍﻟﺤﺩﻴﺜﺔ ﻭﺍﻋﺘﻤﺎﺩﻫﺎ ﻋﻠﻰ ﻤﻨﺤﻨﻰ ﺍﻟﻨﻅﻡ, ﺤﻴﺙ ﺃﺼﺒﺤﺕ ﺘﻠﻙ ﺍﻟﻭﺴﺎﺌﻁ ﺤﻠﻘﺔ ﻓﻲ ﺴﻠﺴﻠﺔ ﻤﺘﻌﺩﺩﺓ ﺍﻟﺤﻠﻘﺎﺕ، ﻭﺠﺯﺀﺍ ﺃﺴﺎﺴﻴﺎً ﻓﻲ ﻤﻨﻅﻭﻤﺔ ﻤﺘﻔﺎﻋﻠﺔ ﻤﻊ ﺠﻤﻴﻊ ﻋﻨﺎﺼﺭ ﺍﻟﻤﻭﻗﻑ ﺍﻟﺘﻌﻠﻴﻤﻲ (الحيلة،12،2000 ) ﻫﺫﺍ ﺍﻟﺘﻁﻭﺭ ﺘﺩﺍﺨﻠﺕ ﺍﻟﻤﻔﺎﻫﻴﻡ ﻭﺍﻟﻤﺼﻁﻠﺤﺎﺕ، ﻭﺃﺩﻯ ﺇﻟﻰ ﺍﻟﺨﻠﻁ ﺒﻴﻥ ﺘﻜﻨﻭﻟﻭﺠﻴﺎ ﺍﻟﺘﺭﺒﻴﺔ، ﻭﺘﻜﻨﻭﻟﻭﺠﻴﺎ ﺍﻟﺘﻌﻠﻴﻡ، ﻭﺍﻟﺘﻜﻨﻭﻟﻭﺠﻴﺎ ﻓﻲ ﺍﻟﺘﻌﻠﻴﻡ, ﻭﺍﻟﻭﺴﺎﺌﻁ ﺍﻟﺘﻌﻠﻴﻤﻴﺔ, ﻭﺠﺎﺀﺕ ﺍﻟﺜﻭﺭﺓ ﺍﻟﺘﻜﻨﻭﻟﻭﺠﻴﺔ ﺍﻟﻤﺘﺴﺎﺭﻋﺔ ﺍﻟﺘﻲ ﻨﻌﻴﺸﻬﺎ ﺍﻟﻴﻭﻡ ﺒﻭﺴﺎﺌل ﻭﺃﺴﺎﻟﻴﺏ ﻟﻡ ﺘﻘﺘﺼﺭ ﺃﻫﻤﻴﺘﻬﺎ ﻋﻠﻰ ﺨﺩﻤﺔ ﺍﻹﻨﺴﺎﻥ، ﻭﻤﻤﺎﺭﺴﺔ ﺍﻟﻭﻅﻴﻔﺔ، ﺒل ﻟﻬﺎ ﺩﻭﺭ ﻓﺎﻋل ﻓﻲ ﺯﻴﺎﺩﺓ ﻤﻌﻠﻭﻤﺎﺘﻪ ﻭﻤﻌﺎﺭﻓﻪ، ﻭﺭﻓﻊ ﻤﺴﺘﻭﻯ ﻗﺩﺭﺍﺘﻪ ﻭكفاياته، ﻭﻤﻬﺎﺭﺍﺘﻪ ﻭﻤﺴﺎﻴﺭﺘﻪ ﻵﺨﺭ ﺘﻁﻭﺭﺍﺕ ﺍﻟﻌﻠﻡ ﻭﺍﻟﺘﻜﻨﻭﻟﻭﺠﻴﺎ (ﺍﻟﺤﻴﻠﺔ، 2003،11). لذا ﺍﺯﺩﺍﺩ ﺍﻻﻫﺘﻤﺎﻡ ﺒﺎﻟﻭﺴﺎﺌﻁ ﺍﻟﺘﻌﻠﻴﻤﻴﺔ ﻓﻲ ﺍﻟﻭﻁﻥ ﺍﻟﻌﺭﺒﻲ، ﻨﻅﺭﺍً ﻻﺯﺩﻴﺎﺩ ﺍﻟﻤﻌﺭﻓﺔ ﻭﺘﺴﺎﺭﻋﻬﺎ، ﻭﺯﻴﺎﺩﺓ ﺇﻋﺩﺍﺩ ﺍﻟﻤﺘﻌﻠﻤﻴﻥ ﻭﻟﻠﺩﻭﺭ ﺍﻟﻜﺒﻴﺭ، ﻭﺍﻟﻤﻬﻡ ﺍﻟﺘﻲ ﺘﻠﻌﺒﻪ ﺍﻟﻭﺴﺎﺌﻁ ﺍﻟﺘﻌﻠﻴﻤﻴﺔ ﻓﻲ ﺘﻁﻭﻴﺭ ﻋﻤﻠﻴﺔ ﺍﻟﺘﻌﻠﻴﻡ، ﻭﺘﺴﻬﻴل ﺍﻟﺘﻌﻠﻡ ﻭاكتسابه ﺒﺄﻗل ﻭﻗﺕ ﻤﻤﻜﻥ ﻭﺩﻴﻤﻭﻤﺘﻪ ﺇﻟﻰ ﺃﻗﺼﻰ ﻤﺎ ﻴﻤﻜﻥ. ﺃﺨﺫﺕ ﺍﻟﺠﺎﻤﻌﺎﺕ ﻋﺎﻤﺔ ﻭﻜﻠﻴﺎﺕ ﺍﻟﻌﻠﻭﻡ ﺍﻟﺘﺭﺒﻭﻴﺔ ﺒﺸﻜل ﺨﺎﺹ ﺒﺘﻌﻠﻴﻡ ﻁﻠﺒﺘﻬﺎ، ﻭﺘﺩﺭﻴﺒﻬﻡ ﻋﻠﻰ كيفية ﺘﻭﻅﻴﻑ ﻤﺎ جاءت ﺒﻪ ﺍﻟﺘﻜﻨﻭﻟﻭﺠﻴﺎ ﻓﻲ ﺍﻟﻤﻭﺍﻗﻑ ﺍﻟﺘﻌﻠﻴﻤﻴﺔ ﻭﺍﻟﺘﻌﻠﻤﻴﺔ (ﺍﻟﺤﻴﻠﺔ،2003 ، 12) ﻭﻟﻘﺩ ﺼﻨﻊ ﺍﻟﺘﻘﺩﻡ ﺍﻟﺫﻱ ﻁﺭأ ﻋﻠﻰ ﺍﻟﺘﻜﻨﻭﻟﻭﺠﻴﺎ، ﻭﺍﻻﻫﺘﻤﺎﻡ ﺍﻟﻤﺘﺯﺍﻴﺩ ﺒﻤﻌﺩﻻﺕ ﺍﻟﺘﻌﻠﻡ، ﻭﺃﺴﺎﻟﻴﺒﻪ ﺤﺎﻟﺔ ﻤﻥ ﺍﻻﺯﺩﻫﺎﺭ ﻟﻠﻭﺴﺎﺌل ﻓﻲ ﻤﺠﺎل ﺍﻟﺘﺭﺒﻴﺔ، ﺤﻴﺙ ﻴﻅﻬﺭ ﻓﻲ كل ﻋﺎﻡ ﻋﺩﺩ أكبر، ﻭﺃﻨﻭﺍﻉ ﺃكثر ﻤﻥ ﺍﻟﻤﻭﺍﺩ ﺍﻟﺘﻌﻠﻴﻤﻴﺔ ﺍﻟﺘﻘﻠﻴﺩﻴﺔ ﻋﻠﻰ ﻫﻴﺌﺔ كتب ﻤﺩﺭﺴﻴﺔ، ﻭﺃﻓﻼﻡ ﻭﺨﺭﺍﺌﻁ، ﻭﻤﺎ ﺇﻟﻰ ﺫﻟﻙ، ﻭﺒﺎﻗﺘﺭﺍﻥ ﻫﺫﻩ ﺍﻟﻤﻭﺍﺩ ﺍﻟﺘﻘﻠﻴﺩﻴﺔ ﺒﺎﻟﻭﺴﺎﺌل ﺍﻟﻤﺘﻁﻭﺭﺓ ﺤﺩﻴﺜًﺎ ﺃﺼﺒﺤﺕ ﺘﺸﻜل ﺘﺤﺩﻴﺎً ﺼﻌﺒﺎَ ﻟﻠﻤﻌﻠﻡ ﺍﻟﺫﻱ ﺃﺼﺒﺢ ﻋﻠﻴﻪ ﺃﻥ ﻴﻘﺭﺭ ﺍﻟﻭﺴﻴلة ﺍﻟﺘﻌﻠﻴﻤية ﺍﻟتي ﻴﺴﺘﺨﺩﻤها، ﻭﻤﺘﻰ وكيف ﻴﻔﻌل ﺫﻟﻙ، ﻟﻘﺩ ﺃﺘﺎﺤﺕ ﺃﺸﺭﻁﺔ ﺍﻟﻔﻴﺩﻴﻭ ﻭﺍﻟﺩﻭﺍﺌﺭ ﺍﻟﺘﻠﻔﺯﻴﻭﻨﻴﺔ ﺍﻟﻤﻐﻠﻘﺔ، ﻭﺃﺠﻬﺯﺓ ﺍﻟﺘﻌﻠﻡ ﻭﺍﻟﻨﺼﻭﺹ ﺍﻟﻤﺒﺭﻤﺠﺔ ، ﻭﺃﺠﻬﺯﺓ ﺍﻟﺤﺎﺴﺏ ﺍﻵﻟﻲ ﺇﻤﻜﺎﻨﻴﺔ ﺘﻌﻠﻴﻤﻴﺔ ﺸﺩﻴﺩﺓ ﺍﻟﺘﻨﻭﻉ ﺇﻟﻰ ﺩﺭﺠﺔ ﻻ ﻴﺼﺩﻗﻬﺎ ﺍﻟﻌﻘل، ﻭﺃﺼﺒﺢ ﺍﻟﻤﻌﻠﻡ ﻴﺩﺭﻙ ﺒﺼﻭﺭﺓ ﻤﺘﺯﺍﻴﺩﺓ ﺘﻨﻭﻉ ﺍﻟﻭﺴﺎﺌﻁ، ﻭﺍﻟﺤﺎﺠﺔ ﺇﻟﻰ ﺘﺤﺩﻴﺩ ﻤﺩﻯ ﻓﺎﻋﻠﻴﺘﻬﺎ ﻟﻠﻌﻤﻠﻴﺔ ﺍﻟﺘﻌﻠﻴﻤﻴﺔ (ﺴﺎﻴﺢ، 2003،58) ﻟﺫﺍ ﺃﺼﺒﺢ ﻤﻭﻀﻭﻉ ﺍﻟﻭﺴﺎﺌﻁ ﺍﻟﺘﻌﻠﻴﻤﻴﺔ ﻴﺤﺘل ﻤﻜﺎﻨﺎً ﻤﺘﻘﺩﻤًﺎ ﻓﻲ ﺍﻟﻬﺭﻡ ﺍﻟﺘﺭﺒﻭﻱ، ﻭﺤﻅﻲ ﻫﺫﺍ ﺍﻟﻤﻭﻀﻭﻉ ﺒﺎﻫﺘﻤﺎﻡ ﺍﻟﺒﺎﺤﺜﻴﻥ ﻭﺍﻟﻤﻬﺘﻤﻴﻥ ﺒﺎﻟﺘﺭﺒﻴﺔ، ﻭﺍﻟﺘﻌﻠﻴﻡ ﻭﻤﻥ ﻟﻬﻡ ﻋﻼﻗﺔ ﺒﻬﺎ، ﻭﺨﺎﺼﺔ ﺨﻼل ﺍﻟﻌﻘﻭﺩ ﺍﻟﺜﻼﺜﺔ ﺍﻷﺨﻴﺭﺓ ، ﺍﻨﺼﺒﺕ ﺍﻟﺠﻬﻭﺩ ﻋﻠﻰ ﺘﺴﻬﻴل ﻁﺭﻕ ﻭﺃﺴﺎﻟﻴﺏ ﻭﺍﺴﺘﺭﺍﺘﻴﺠﻴﺎﺕ ﺍﻟﺘﻌﻠﻴﻡ لكونها ﺍﻟﻤﻔﺘﺎﺡ ﺍﻷﻨﺴﺏ ﻟﺭﻓﻊ ﺴﻭﻴﺔ ﺍﻟﻁﺎﻟﺏ، ﻭﺤﻠﻘﺔ ﺍﻟﻭﺼل ﺒﻴﻥ ﺍﻷﻫﺩﺍﻑ ﺍﻟﺘﺭﺒﻭﻴﺔ ﻭﺍﻟﺘﻘويم، ﻭﺘﻌﺩ ﺤﺠﺭ ﺍﻟﺯﺍﻭﻴﺔ ﻟﻭﻀﻊ ﺍﻟﺨﻁﻁ ﺍﻟﺘﺭﺒﻭﻴﺔ ﻀﻤﻥ ﺍﻹﻤﻜﺎﻨﺎﺕ ﺍﻟﻤﺘﻭﺍﻓﺭﺓ ﻭﺍﻟﻤﺘﺎﺤﺔ (ﺍﻟﻘﺒﺎﻟﻲ، 2003،19)
	ﻭﻻ ﺒﺩ ﻤﻥ ﺍﻹﺸﺎﺭﺓ ﺇﻟﻰ ﺃﻫﻤﻴﺔ ﺍﺴﺘﺨﺩﺍﻡ ﺍﻟﻭﺴﺎﺌﻁ ﺍﻟﺘﻌﻠﻴﻤﻴﺔ ﻓﻲ ﺃﻨﻬﺎ: ﺴﺎﻴﺢ،( 2003،87)
	1. ﺘﺤﻘﻕ ﺍﻻﺴﺘﻤﺭﺍﺭﻴﺔ ﻟﻠﻌﻤﻠﻴﺔ ﺍﻟﺘﻌﻠﻴﻤﻴﺔ.
	2. ﺇﺜﺎﺭﺓ ﺍﻟﻨﺸﺎﻁ ﺍﻟﺫﺍﺘﻲ ﻟﻠﻤﺘﻌﻠﻡ ﻤﻊ ﺘﻜﻭﻴﻥ ﻭﺒﻨﺎﺀ ﻤﻔﺎﻫﻴﻡ ﺴﻠﻴﻤﺔ ﺤﻭل ﻤﺎ ﻴﺘﻌﻠﻤﻪ.
	3. ﺘﻨﻭﻉ ﺍﻟﺨﺒﺭﺍﺕ ﺍﻟﺘﻌﻠﻴﻤﻴﺔ ﺒﺤﻴﺙ ﺘﺠﻌل ﺍﻟﻤﺘﻌﻠﻡ ﺃﻜﺜﺭ ﺍﺴﺘﻌﺩﺍﺩﺍ ﻟﻠﺘﻌﻠﻡ.
	4. ﺘﻨﻤﻴﺔ ﺍﻻﺴﺘﻤﺭﺍﺭﻴﺔ ﻓﻲ ﺍﻟﺘﻔﻜﻴﺭ، ﻭﺍﻟﻘﺩﺭﺓ ﻋﻠﻰ ﺍﻟﻤﻼﺤظة ﻭﺇﺘﺒﺎﻉ ﺍﻟﺘﻔﻜﻴﺭ ﺍﻟﻌﻠﻤﻲ ﻟﻠﻭﺼﻭل ﺇﻟﻰ ﺤلﺍﻟﻤﺸﻜﻼﺕ.
	5. ﺘﻨﻭﻉ ﺃﺴﺎﻟﻴﺏ ﺍﻟﺘﻌﺯﻴﺯ ﻋﻥ ﻁﺭﻴﻕ ﺘﺜﺒﻴﺕ ﺍﻻﺴﺘﺠﺎﺒﺔ ﺍﻟﺼﺤﻴﺤﺔ ﻭﺘﺄﻜﻴﺩ ﺍﻟﺘﻌﻠﻡ.
	6. ﺘﺴﺎﻋﺩ ﻋﻠﻰ ﺘﺫﻜﺭ ﺍﻟﺤﻘﺎﺌﻕ ﺍﻟﻤﺸﺭﻭﺤﺔ.
	7. ﺘﺴﺎﻋﺩ ﻋﻠﻰ ﺘﺜﺒﻴﺕ ﺍﻟﻤﻌﻠﻭﻤﺎﺕ ﺍﻟﺨﺎﺼﺔ ﺒﺎﻟﻤﻬﺎﺭﺍﺕ ﺍﻟﺤﺭكية ﺍﻟﻤﺭكبة.
	8. ﺘﺴﺎﻋﺩ ﻋﻠﻰ ﺘﻌﺩﻴل ﺍﻟﺴﻠﻭﻙ ﻭﺘﻜﻭﻴﻥ ﺍﺘﺠﺎﻫﺎﺕ ﺠﺩﻴﺩﺓ.
	9. ﺘﺴﺎﻋﺩ ﻋﻠﻰ ﺘﻭﺠﻴﻪ ﺍﻟﺭﻏﺒﺔ ﻓﻲ ﺍﻟﻤﻌﺭﻓﺔ, ﻭﺘﺯﻴﺩ ﻤﻥ كفاءة ﺍﻟﻁﻠﺒﺔ ﺍﻟﻌﻠﻤﻴﺔ ﻭﺍﻟﺘﻌﻠﻴﻤﻴﺔ.
	10. ﺘﺴﺎﻋﺩ ﻋﻠﻰ ﺤل ﻤﺸﻜﻠﺔ ﺘﻌﻠﻴﻡ ﺇﻋﺩﺍﺩ كبيرة ﻭﻤﺘﺯﺍﻴﺩﺓ، ﺤﻴﺙ ﻫﻨﺎﻙ ﻓﺭﻭﻕ ﻓﺭﺩﻴﺔ ﺒﻴﻥ ﺍﻟﻤﺘﻌﻠﻤﻴﻥ.
	ﻭﺩﺃﺏ ﺍﻟﺘﺭﺒﻭيين ﺩﻭﻤﺎً ﺇﻟﻰ ﺍﻟﺒﺤﺙ ﻭﺍﻟﺘﺠﺭﻴﺏ ، ﺇﻟﻰ ﺃﻥ ﺘﻭﺼﻠﻭﺍ ﺇﻟﻰ ﻗﻨﺎﻋﺎﺕ أكيدة ﺒﺎﻥ ﺤل ﺍﻟﻤﻌﻀﻼﺕ ﺍﻟﺘﺭﺒﻭﻴﺔ ﻴﻜﻤﻥ ﺒﻤﺎ ﺘﻭﻓﺭﻩ ﺍﻟﻭﺴﺎﺌل، ﻭﺍﻷﺴﺎﻟﻴﺏ ﻭﻁﺭﻕ ﺍﻟﺘﺩﺭﻴﺱ ﻤﻥ ﺘﺴﻬﻴل ﻟﻠﻤﺩﺨﻼﺕ ﺍﻟﺘﺭﺒﻭﻴﺔ ﺍﻟﺘﻲ ﺘﻨﺎﺴﺏ كل ﻓﺭﺩ ﻤﻥ ﺤﻴﺙ ﻗﺒﻭﻟﻪ ﻭﺇﺩﺭﺍكه ﻭﻨﻤﻭﺫﺠﻪ ﺍﻟﺘﻌﻠﻴﻤﻲ(ﺍﻟﻘﺒﺎﻟﻲ، 2003،33) ﻭأﻥ ﺍﻟﻭﺴﺎﺌل ﺍﻟﺘﻌﻠﻴﻤﻴﺔ ﻟيﺴﺕ ﺒﺩﻴﻼً ﻋﻥ ﺍﻟﻤﻌﻠﻡ، ﻭﻟﻴﺴﺕ ﻏﺎﻴﺔ ﺒل ﻫﻲ ﻋﺒﺎﺭﺓ ﻋﻥ ﺃﺩﻭﺍﺕ ﻴﺘﻭصل من خلالها ﺍﻟﻤﻌﻠﻡ ﺇﻟﻰ ﺘﺤﻘﻴﻕ ﺍﻟﻬﺩﻑ ﺍﻟﺘﻌﻠﻴﻤﻲ، ﻭﻗﺩ أكد كثير ﻤﻥ ﺍﻟﺘﺭﺒﻭﻴﻭﻥ ﻋﻠﻰ أﻥ ﺍﻟﻭﺴﺎﺌل ﺘﺴﺎﻋﺩ ﻋﻠﻰ ﺘﺤﺴﻴﻥ ﻋﻤﻠﻴﺔ ﺍﻟﺘﻌﻠﻴﻡ ﻭﺍﻟﺘﻌﻠﻡ ﻓﻲ ﺠﻤﻴﻊ ﺍﻟﻤﺭﺍﺤل، ﻭﻗﺩ ﺍﻋﺘﺒﺭ ﺒﻌﺽ ﺍﻟﺘﺭﺒﻭﻴﻭﻥ ﺃﻥ ﺍﻟﻤﻌﻠﻡ ﺍﻟﻔﻌﺎل ﻭﺍﻟﻜﺘﺎﺏ ﺍﻟﺠﻴﺩ ﻭﺍﻟﻭﺴﻴﻁ ﺍﻟﺘﻌﻠﻴﻤﻲ ﺍﻟﺠﻴﺩ ﻤﻥ ﺃﻫﻡ ﻋﻨﺎﺼﺭ ﺍﻟﻌﻤﻠﻴﺔ ﺍﻟﺘﻌﻠﻴﻤﻴﺔ ﺍﻟﺠﻴﺩﺓ ﻭﺘﻜﻤﻥ ﺃﻫﻤﻴﺘﻬﺎ ﻓﻲ ﺘﺄﺜﻴﺭها ﻋﻠﻰ ﺍﻟﻤﻌﻠﻡ ﻭﺍﻟﻤﺘﻌﻠﻡ ﻭﺍﻟﻤﻨﻬﺎﺝ ﺍﻟﻤﺩﺭﺴﻲ(ﻋﻘل،2000،89)
	ﻭﺃﻅﻬﺭﺕ ﺒﻌﺽ ﺍﻟﺩﺭﺍﺴﺎﺕ ﺃﻥ ﺍﻟﻌﻭﺍﻤل ﺍﻟﺘﻲ ﺘﺤﺩ ﻤﻥ ﺍﺴﺘﺨﺩﺍﻡ ﺍﻟﻭﺴﺎﺌل ﺍﻟﺘﻌﻠﻴﻤﻴﺔ ﻫﻲ:
	1 - ﻋﺩﻡ ﺘﻭﻓﺭ ﺍﻟﻭﺴﺎﺌﻁ ﺍﻟﺘﻌﻠﻴﻤﻴﺔ ﻨﻔﺴﻬﺎ.
	2- ﺍﻨﻌﺩﺍﻡ ﺍﻟﻤﺴﺎﻋﺩﺓ ﺍﻟﻔﻨﻴﺔ ﻭﺍﻟﺘﺩﺭﻴﺏ ﺍﻟﻤﺴﺒﻕ ﻋﻠﻰ ﺍﺴﺘﺨﺩﺍﻤﻬﺎ.
	3- ﺜﻘل ﺍﻟﻌبء ﺍﻟﺩﺭﺍﺴﻲ.
	4-كثافة ﺍﻟﺼﻔﻭﻑ ﺍﻟﻤﺩﺭﺴﻴﺔ.
	5- ﻋﺩﻡ كفاية ﺍﻟﺴﺎﻋﺎﺕ ﺍﻟﻤﺨﺼﺼﺔ ﻟﺘﺩﺭﻴﺱ ﻤﺎﺩﺓ ﺍﻟﻭﺴﺎﺌﻁ ﺍﻟﺘﻌﻠﻴﻤﻴﺔ.
	6- ﺍﻟﻨﻅﺭﺓ ﺍﻟﺠﺯﺌﻴﺔ ﺍﻟﺘﻲ ﻴﻨﻅﺭ ﻓﻴﻬﺎ ﺇﻟﻰ ﺍﻟﻭﺴﺎﺌﻁ ﺍﻟﺘﻌﻠﻴﻤﻴﺔ ﻋﻠﻰ ﺃﻨﻬﺎ ﻤﺠﺭﺩ ﺃﺠﻬﺯﺓ ﻭﺃﺩﻭﺍﺕ.
	7- ﻋﺩﻡ ﻗﺩﺭﺓ ﺍﻟﻤﻌﻠﻡ ﻋﻠﻰ ﺍﻟﺘﺨﻠﺹ ﻤﻥ ﺍﺴﺘﻌﻤﺎل ﺍﻷﺴﻠﻭﺏ ﺍﻟﻠﻔﻅﻲ ﻓﻲ ﺍﻟﺘﺩﺭﻴﺱ ﺃﻭ ﺍﻟﺒﻌﺩ ﻋﻥ ﺍﻟﻁﺭﻴﻘﺔ ﺍﻟﺘﻘﻠﻴﺩﻴﺔ ﺍﻟﻤﺘﻜﺭﺭ ﺒﺤﻜﻡ ﺍﻟﻌﺎﺩﺓ ﻷﻨﻪ ﻴﻌﻡ ﻤﺎ ﻴﺘﻌﻠﻡ.
	8- ﺍﻟﺨﻭﻑ ﻤﻥ ﺍﻟﻤﺒﺎﺩﺃﺓ ﺃﻭ ﻤﺤﺎﻭﻟﺔ ﺍﻟﻤﺸﺎﺭﻜﺔ ﻓﻲ ﺘﺠﺎﺭﺏ ﺠﺩﻴﺩﺓ ﺭﺍﺌﺩﺓ .
	التعريف بالمصحف الالكترونى والقلم الناطق:
	ان المعطيات العلمية الحديثة، إاذا أحسن استخدامها، وسخرت للعلم النافع، فانها تفعل الأعاجيب. أن الموسوعة الضخمة من العلوم المتعلقة بالقران الكريم، نجد فيها:
	قراءة كاملة بصوت عدد من المقرئين الكبار، يقروؤن لك ما تشاء، ويساعدونك على أن تسجل ماتريد بصوتك ، لتفارنه بما قروؤا، فتصوب ما قد يعترى قراءاتك من أخطاء.
	تسمع صوت المقرئ يوضح لك أماكن مخالفة الأئمة القراء: ورش-قالون-السوسى-الدورى-شعبة، لقراءة حفص التى خط هذا المصحف على موجبها، بحيث يسمعك الشيخ المقرئ كيفية قراءة كل من هذه الروايات المخالفة في القراءة.
	توضيح مختصر مفيد لمعظم الأحكام التجويدية.
	تجد متن الجزرية في أحكام التجويد، ذاك المتن المعتمد لدى العلماء في معرفة أحكام التجويد.
	أسئلة حول أحكام التجويد تجيب عليها بنفسك، وتعرف بعد ذلك صحة عملك، وما ورد من أخطاء وشرحاً عن ذلك الحكم التجويدى حتى لاتقع في مثل هذا الخطأ مرة أخرى.
	شرح للمفردات التى تجد فيها شيئاً من صعوبة فهمها، بحيث يسهل على الانسان متوسط الثقافة أن يفهم المعنى. تفسير مختصر لمعانى الايات، ومجموعة من الأحاديث المناسبة للايات، تجد أسباب النزول، ترجمة لمعانى القران واعراب للمفردات والجمل.
	زد على ذلك أن المصحف الشريف المرفق قد جرى تطبيق أحكام التجويد على جميع كلماته حسب الترميز اللوني.
	- أهمية استخدام الوسائط التعليمية في حفظ القرآن الكريم: قد يبدو للبعض أن استخدام الوسائط التعليمية كأداة لتسهيل التواصل، أو التفاهم بين المعلم، والمتعلمين قد بدأ في العصر الحديث، أو مع نشأة المدرسة الحديثة، إلا أن الإنسان منذ العصور الأولى كان يستخدم وسائل خاصة ليعلّم الآخرين، أو ليوصل أفكاره إليهم، وإذا كانت الوسائط التعليمية أداة مهمة في عملية التواصل البشري بعامة، فإنها بالأحرى تكون أداة رئيسية في تحقيق التواصل بين المعلم، وطلابه في أثناء العملية التعليمية بصورة خاصة، ويمكن أن نلخص أهم الفوائد التي تبرز أهمية الوسائط التعليمية في الجوانب التالية:
	أولاً: بناء المفاهيم:
	القرآن الكريم لم ينزل مرة واحدة كالكتب السماوية السابقة، وإنما نزل متدرجاً من أجل فهمه وتطبيقه، ولأجل تعليمه وتثبيته في النفوس، والوسائط التعليمية المحسوسة وشبه المحسوسة توفّر للمتعلم مواقف تعليمية، يستطيع من خلالها اكتساب الخبرات المتنوعة، وفي أثناء التعلم يتفاعل المتعلم مع مضمون الوسيلة بحاسة أو أكثر من حواسه، ومن ثم يدرك خواص هذا المضمون، وصفاته من خلال عملية حسية، ويربط بين تلك الخواص، والصفات الحسية، واللفظ أو الألفاظ التي تدل عليها. وتجدر الإشارة إلى أنّ بعض الألفاظ القرآنية تكون مجرد كلمات لا معنى لها لدى الصغار في بداية مراحل حفظهم للقرآن الكريم، فلفظٌ مثل ( الغيث ) قد لا يعني شيئاً لهم، وربما أطلقوا عليه ( ماء ) أو ( ماء ينزل من السماء )، ولكنهم عندما يشاهدون هذا الماء بأعينهم، ويسمعون صوت قطراته، ويبللون به أصابعهم ثم يسمعون لفظ ( الغيث )، فإن اللفظ يرتبط بما وصل إلى عقولهم من صفات عبر الحواس المختلفة، ولذا يقال : " إن المفهوم إنما يتكون من اسم مجرد ومضمون محسوس يدل عليه ويوضحه ". ويقول الدكتور محمد حفني: ( ويؤكد علم النفس على انه كلما فهم التلميذ معنى ما يحفظه، كلما كان أسرع في الحفظ، وهذا المعنى يأتي من مصادر ثلاثة:
	وفرة الروابط بين أجزاء الموقف التعليمى.
	تنظيم المادة المتعلمة منطقيا.
	استخدام مايتعلم أويحفظ. (قارى، 2011،13)
	فتكامل المعنى تيسر تعلم أو حفظ المادة أكثر من مجرد الإعادة والتكرار التي تحتاج إلى وقت أطول من المعلّم والتلميذ )، وقال في موضع آخر: ( ممارسة المتعلم ما يحفظه، يجعله متذكراً للموضوع ومثبتاً للتعلم، فيضعف بذلك عامل النسيان ). (حسن قارى، 2011،78)
	 ثانيًا:العناية بالفروق الفردية:
	يختلف الطلاب في خصائصهم المتعلقة بكيفية حفظ القرآن الكريم، والاستعداد له، فمنهم من يحفظ بصورة أفضل عن طريق حاسة البصر، ومنهم من يحفظ بصورة أفضل عن طريق حاسة السمع، ولذلك تهتم الوسائط التعليمية بإيجاد المواقف التعليمية التي تتطلب اشتراك أكثر من حاسة في التحفيظ، بحيث يحدث تفاعل حقيقي بين حواس الطالب والآيات القرآنية، التي توفرها الوسيلة، وهكذا تتكون الخبرة المباشرة أو الممثلة نتيجة إثارة الوسائط لحاسة، أو أكثر من حواس الطالب. (حسن قارى، 2011،56)
	ثالثًا: قطع رتابة المواقف التعليمية:
	عادةً ما تزدحم مراكز تحفيظ القرآن الكريم بالقراءة الجهرية من جانب المعلم، وترديد الطلاب خلفه، إلا أنّ استخدام المعلم للوسائل التعليمية في سياق متناغم ضمن إجراءات تحفيظ القرآن الكريم، يقطع رتابة المواقف اللفظية التقليدية، ويجعل الموقف التعليمي أكثر تشويقاً وإثارة، كما يؤدي إلى مزيد من الإيجابية لدى المتعلمين. (حسن قارى، 2011،23)
	رابعاً: زيادة انتباه الطلاب:
	إن استخدام الوسائط التعليمية في التحفيظ، غالباً ما يؤدي إلى إثارة حاسة أو أكثر من حواس المتعلم، مما يدفعه إلى التركيز والتدقيق في متابعة أحداث التحفيظ، ويزيد من نشاطه، ويظهر ذلك في نتائج حفظهم. ويكفينا أن نلاحظ مدى الاهتمام والانتباه الذي يبديه الطلاب عندما يدخل عليهم المعلم حاملاً بعض الأدوات أو الأجهزة التعليمية، على عكس المعلم الذي عادة ما يقتصر على تكرار الآيات القرآنية على طلابه. (حسن قارى، 2011،18)
	خامسا: زيادة نسبة الحفظ:
	عند الاقتصار على الطرق اللفظية في تحفيظ القرآن الكريم، نلاحظ أنّ هناك انصرافاً من بعض الطلاب عن متابعة التحفيظ أو الانتباه، وما يلبث هذا الأمر أن يتغير بمجرد استخدام الوسيلة التعليمية. وربما كان السبب وراء ذلك هو أنّ الوسائط التعليمية تولد الحاجات الكامنة للتحفيظ، كما أنها تراعي الفروق الفردية بين المتعلمين من حيث توفير أنسب الوسائط لإثارة حواسهم وحثّهم على حفظ القرآن الكريم، كما أن الوسائط التعليمية تزيد من انتباههم، ومن ثمّ تزيد كميّة ما يقومون به من حفظ الآيات القرآنية. (حسن قارى، 2011).
	سادسا: التغلب على البعدين الزمانى والمكانى:
	هناك العديد من الأحداث التي جرت مثل : المعارك الإسلامية ، أو إهلاك الله تعالى للقوم الكافرين، كما أنّ هناك أحداثاً لا تزال تحدث بصورة مستمرة حالياً، ولكن في مناطق بعيدة مثل مناسك الحج والعمرة. ومثل هذه الأحداث، ذات الزمن البعيد أو ذات المكان البعيد، تقوم الوسيلة التعليمية بإتيان بتلك الأحداث إلى الطالب بدلاً من أن يذهب هو إليها، وبهذا تتغلب الوسائط على مشكلات البعد الزماني، كما تتغلب على مشكلات البعد المكاني، وتوفر للطلاب في غرفة الصف مادة التعلم صوتا وصورة وألواناً بتقنية ذات جودة عالية، كما لو كانت تلك الأحداث تقع لتوها أمام الطلاب. (حسن قارى، 2011).
	سابعًا: تقديم حلول لتعليم الفئات الخاصة:
	لم تغفل الوسائط التعليمية الطلاب ذوى الاحتياجات الخاصة من المعاقين بصرياً أو سمعياً أو عقلياً، بل اهتمت بهم، ووفرت لهم بعض الأدوات المهمة لمعالجة قضايا تعليمهم، ووصل الاهتمام بهذه القضية إلى ابتكار برامج خاصة لتعليم هذه الفئات عن طريق الكمبيوتر. (حسن قارى، 2011).
	ثامنًا: تقديم التعليم المستمر:
	لم يقتصر اهتمام الوسائط التعليمية على التحفيظ في مراكز القرآن الكريم للأطفال والشباب فحسب ، ولكنها أيضاً اهتمت بتعليم الكبار ، فكثير من الوسائط التعليمية مثل التلفزيون وتسجيلات الصوت وتسجيلات الفيديو قد خصصت لمحو الأمية ، وتعليم الكبار. كما أن بعض الوسائط التعليمية كأشرطة الفيديو وأشرطة التسجيل والحقائب التعليمية متعددة الوسائط تستخدم كأدوات رئيسة في برامج التعليم المفتوح في الجامعات، إذ يعتمد عليها الطالب في الدراسة والتدريب، حيث يعتمد الطالب تماماً على هذه الوسائط في محتوى ما يدرسه من مقررات، وتعد وسيلة رئيسة للدراسة في مقررات
	الجامعة المفتوحة (2011،11)

	المبحث الثانى: الوسائط المتعددة الإلكترونية :(Multimedia)
	هي عبارة عن برامج تجمع بين مجموعة من الوسائط كالصوت، والصورة، والحركة والنص، والرسم، والفيديو بجودة عالية تعمل جميعها تحت تحكم الحاسوب في وقت واحد (الموسى، 2002،11) ويعرّفها ترينر (traynor) بالأدوات المستخدمة في تقنيات
	عرض الصوت والصورة والنص والأفلام وغيرها من الأساليب المستخدمة في العملية التعليمية (طهبوب وأخرون ، 2001،41 ) ويهدف التعلم الالكتروني إلى تحقيق أهداف عديدة منها:
	إمكانية تعويض النقص في الكوادر الأكاديمية، والتدريبية في بعض القطاعات التعليمية عن طريق الصفوف الافتراضية.
	المساعدة على نشر التقنية في المجتمع، وإعطاء مفهوم أوسع للتعليم المستمر.
	إعداد جيل من المعلمين، والطلاب قادر على التعامل مع التقنية، ومهارات العصر والتطورات الهائلة التي يشهدها العالم.
	توفير بيئة تفاعلية غنية، ومتعددة المصادر تخدم العملية التعليمية بكافة محاورها.
	تعزيز العلاقة بين أولياء الأمور والمدرسة وبين المدرسة، والبيئة الخارجية.
	دعم عملية التفاعل بين الطلاب، والمعلمين، والمساعدين من خلال تبادل الخبرات التربوية، والآراء، والمناقشات، والحوارات الهادفة بالاستعانة بقنوات الاتصال المختلفة مثل البريد الالكتروني، وغرف الصف الافتراضية.
	( السالم، 2004؛ التودري، 2004؛ الراشد، 2003)، ويعد التعلم الإلكتروني من أهم أساليب التعلم الحديثة، فهو يساعد في حل مشكلة الانفجار المعرفي والطلب المتزايد على التعليم (العبادي، 2002،10) كما يساعد في حل مشكلة ازدحام قاعات المحاضرات إذا ما استخدم بطريقة التعليم عن بعد، وتوسيع فرص القبول في التعليم، والتمكن من تدريب وتعليم العاملين وتأهيلهم دون ترك أعمالهم وتعليم ربات البيوت مما يسهم في رفع نسبة المتعلمين والقضاء على الأمية (المبيريك، 2002،17 ) فالتعلم الإلكتروني يزيد من فعالية التعلم إلى درجة كبيرة ويقلل من الوقت اللازم للتدريب ويقلل تكلفة التدريب (Guckel & , 2002 Ziemer). ويوفر بيئة تعلم تفاعلية ويسمح للطالب بالدراسة في الوقت والمكان الذي يفضله (عضابي، 2004). ويتيح عمل مقابلات، ومناقشات حية على الشبكة، ويوفر معلومات حديثة وتنسجم مع احتياجات المتعلمين، ويوفر برامج المحاكاة والصور المتحركة وفعاليات وتمارين تفاعلية وتطبيقات عملية (Al-Karam & Al-Ail, 2001).
	وللتعلم الإلكتروني مزايا وفوائد عديدة منها:
	تجاوز قيود المكان والزمان في العملية التعليمية، فالطالب لديه إمكانية الوصول الفوري للمعلومة دون الحاجة للتواجد في مكان وزمان معين. (الموسى، 2002،22)
	إتاحة الفرصة للمتعلمين للتفاعل الفوري إلكترونيا فيما بينهم من جهة وبينهم وبين المعلم من جهة أخرى من خلال وسائل البريد الإلكتروني، ومجالس النقاش، وغرف المحادثة وغيرها. رفع شعور وإحساس الطلاب بالمساواة في توزيع الفرص في العملية التعليمية؛ فالطالب يستطيع الإدلاء برأيه في أي وقت، ودون حرج من خلال الوسائط الإلكترونية، خلافاً لقاعات الدرس التقليدية التي تحرمه من هذه الميزة، إما لسبب سوء تنظيم المقاعد، أو لضعف صوت الطالب نفسه، أو الخجل أو غيرها من الأسباب.
	سهولة الوصول إلى المعلم حتى خارج أوقات العمل الرسمية.
	تقليل الأعباء الإدارية بالنسبة للمعلم.
	استخدام أساليب متنوعة ومختلفة أكثر دقة وعدالة في تقييم أداء المتعلمين.
	مراعاة الفروق الفردية بين المتعلمين وتمكينهم من التعلم بالأسلوب الذي يتناسب مع قدراتهم وحسب سرعتهم الذاتية.
	ومن فوائد التعلم الإلكتروني أيضاً القدرة على تلبية احتياجات المتعلمين الفردية بحيث يتعلم الأفراد حسب سرعتهم الذاتية، وتوفير تكلفة التدريب (الإقامة، السفر، الكتب) وتحسين الاحتفاظ بالمعلومات والوصول إلى المعلومات في الوقت المناسب وسرعة تحديث المعلومات في الشبكة وتوحيد المحتوى والمعلومات لجميع المستخدمين وتحسين التعاون، والتفاعلية بين الطلاب، ويقلل من شعور الطالب بالإحراج أمام زملائه عند ارتكابه خطأ ما (Codone, 2001).
	وبالرغم من المزايا العديدة للتعليم الإلكتروني إلا أن هناك بعض السلبيات المصاحبة لتطبيقه كما أشار بعض الباحثين (الشهري، 2002؛ الفرا، 2003) منها:
	التعلم الإلكتروني يحتاج إلى جهد مكثف لتدريب وتأهيل المعلمين والطلاب بشكل خاص استعداداً لهذه التجربة في ظروف تنتشر فيها الأمية التقنية في المجتمع.
	ارتباط التعليم الإلكتروني بعوامل تقنية أخرى، مثل كفاءة شبكات الاتصالات، وتوافر الأجهزة والبرامج ومدى القدرة على إنتاج المحتوى بشكل محترف.
	عامل التكلفة في الإنتاج والصيانة وأيضاً مدى قدرة أهل الطلاب على تحمل تكاليف المتطلبات الفنية من أجهزة وتطبيقات ضرورية للدخول في هذه التجربة.
	إضعاف دور المعلم كمشرف تربوي وتعليمي مهم.
	كثرة توظيف التقنية في المنزل والمدرسة والحياة اليومية ربما يؤدي إلى ملل المتعلم من هذه الوسائط وعدم الجدية في التعامل معها.
	ظهور الكثير من الشركات التجارية، والتي هدفها الربح فقط والتي تقوم بالإشراف على تأهيل المعلمين، وإعدادهم وهي في الحقيقة غير مؤهلة علمياً لذلك.
	إضعاف دور المدرسة كنظام اجتماعي يؤدي دوراً مهماً في التنشئة الاجتماعية.
	ولتطبيق التعلم الإلكتروني لابد من توفر المتطلبات التالية (الفليح، 2004):
	بناء رؤية وخطة للتعلم الإلكتروني وفق فلسفة المنهج والإمكانات.
	تجهيزات البنية التحتية من حاسبات وبرمجيات وشبكات اتصال مثل شبكة الإنترنت والشبكة المحلية (LAN).
	تطوير العنصر البشري من حيث تأهيل المشرفين والمدراء والمعلمين والطلاب والفريق التنفيذي في المدرسة.
	تطوير محتوى رقمي تفاعلي وفق معايير التعلم الإلكتروني.
	تطوير بوابة تعليمية تفاعلية على الإنترنت تحتوي على: نظم إدارة تعليمية، نظم إدارة مدرسية، محتوى رقمي تفاعلي متماشي مع المحتوى الوطني، نظم تأليف وتصميم الوحدات التعليمية، نظم اختبارات وقياس ونظم دعم.
	وتعد عملية إعداد وتطوير برامج، ومناهج التعلم الالكتروني من أهم متطلبات تطبيق التعلم الالكتروني، حيث تتطلب هذه العملية جهد كبير وخبراء ومختصين في التصميم والبرمجة.
	المبحث الثالث: طرق أساليب حفظ القرآن:
	تاريخ تعليم القران الكريم اعتمد على الأساليب التعليمية المتنوعة، والموضحة للأمور الخفية وفي السنة النبوية إرشادات كريمة للاهتمام بالقرآن حفظاً وتلاوة وفهماً وعملاً وتعليماً. ومن اللمحات التربوية والوسائط التعليمية التي سبق القرآن بـها العلم الحديث وتلته السنة النبوية ما يلي:
	أولاً: أسلوب القدوة الطيبة: فهو أبرز أساليب التربية، وأنجحها وأقصر طريق للهداية ،والإصلاح من جهة، والتفوق العلمي من جهة أخرى إذ يحرص المقتدون على تحقيق صورة شبيهة بالمقتدى به وقد جعل القرآن الكريم قدوتنا رسول الله صلى الله عليه وسلم أشرف الخلق الذي اجتمعت فيه كمالات البشر قال تعالى: لقد كان لكم في رسول الله أسوة حسنة لمن كان يرجو الله واليوم الآخر وذكر الله كثيراً(الأحزاب : 21). ومن وجوه الاقتداء به الاقتداء به في النصح، والإرشاد والتقويم، والتعليم، وهو القائل صلى الله عليه وسلم : إنـما بعثت معلماً( حسن ابن ماجة، ص 1-83-229)". وقد كرم نبينا صلى الله عليه وسلم المعلمين وأمر المتعلمين بالتواضع لهم ولا غنى للناس في أي عصر عن المعلم المرشد الذي يقتدى بالنبي صلى الله عليه وسلم في التمسك بالدين والعمل بشرع الله والتخلق بالأخلاق الفاضلة. ومهما تطورت الأجهزة الحديثة وتفنن أهل الاختصاص في اختراع – الإلكترونيات والأجهزة المتطورة لنقل المعلومات وإيضاحها بالصوت، والصورة وتخزين المواد العلمية وترتيبها وتيسير الانتفاع بها فلا غنى أبداً عن المعلم الذي تتلقى على يديه الناشئة القرآن الكريم، ويتعلمون منه طرق الأداء ومخارج الحروف، والوقوف وترتسم في أذهانـهم صورة ورعه وخشوعه، وعذوبة منطقه ونضرة وجهه واستقامته، والحكمةن والإنصاف الذي يتسم به تعامله، ولاتستوي الصورة المسجلة التي تمثله مع الحقيقة، فمعلم القرآن يتكيف مع الظروف الاجتماعية، والنفسية، والعقلية لطلابه ويغير مع كل نوع منها طريقته في التدريس، ويتكيف في الحال مع المتعلم وهذا الإحساس لا تجده في الجهاز وهو مطلوب فضلا عن إمكان التأني والتكرار عند الحاجة والانتقال من هدف إلى هدف مباشرة إذا رأى أن الموقف التعليمي يتطلب ذلك وليس هذا للجهاز. فمن خصوصيات المعلم تنويع الأسئلة المناسبة لمستويات طلابه وتلقي الإجابة وإعانة الدارس عليها بالإشارة والإيماء أو قسمات الوجه. وبهذا يعلم أن الأجهزة وسائل معينة للمدرس على تثبيت المعلومات في أذهان طلابه وتوضيح ما يصعب فهمه وفي هجر المعلم والاستغناء عنه بتلك الوسائط الحديثة ضياع للعلم:
	قال ابن جماعة: من أعظم البلية تشييخ الصحيفة والأخذ عن الورقة (أحمد الشرباصي ، 1999، 28)". وقال الإمام الشافعي : من تفقه من بطون الكتب ضيع الأحكام (أحمد الشرباصي ، 1999  ص28)".
	ولما كان المعلم لب العملية التعليمية، وجبت العناية به، ومن الخطوات المهمة في النهوض بالمستوى العلمي للمتعلمين اشتراط الكفاءة العالية فيمن يتقدم لوظيفة التدريس من حيث التحصيل العلمي وتنوع طرق التدريسن وتوفر المهارات اللازمة للمدرس الكفء بصفة عامة.
	ثانياً: إبراز المعنويات المطوية في أعماق النفوس إلى عالم الحس بضرب المثل الهادف والتشبيه الكاشف .
	كما في قوله تعالى :  مثل الذين حملوا التوراة ثم لم يحملوها كمثل الحمار يحمل أسفاراً( الجمعــة : 5 ) فاختيار الحمار مثلاً لمن يقرأ التوراة ولا يعمل بـها يثير انفعال الاشمئزاز من هؤلاء والشعور بتفاهتهم والاحتقار لمعاني الشرك والكفر وضياع التفكير السليم عند المشركين، وهو من المواقف التعليمية التي تجسد صفات اليهود وتبرز ضلالهم وانحرافهم. ويجمل بالمعلم أن يستعين بالمثل في الدرس القرآني وفي الحوار للإقناع بالحق وتقريره. ومن الروائع في هذا المجال ما أثر أن مجوسياً وعالماً مسلماً في بغداد اجتمعا فقال المجوسي: أتدعون أن المسلم منكم يذهب إلى الجنة بعد الموت ويجد في الجنة ثماراً كلما أكل منها شيئاً لا تنقص كيف ذلك وأي شيء تأخذ منه أي شيء ينقص ؟ فرد العالم قائلاً أرأيت لو أنك أشعلت سراجك ثم جاء أهل بغداد جميعهم فأشعلوا من سراجك أينقص ذلك من ضوء سراجك شيئاً؟ فأفحم المجوسي بضرب المثل(عبد البديع عبد العزيز الخولي واخرون ، ص 88-89) ومن أبلغ التعبيرات التمثيلية قوله صلى الله عليه وسلم : ترى المؤمنين في تراحمهم وتوادهم، وتعاطفهم كمثل الجسد إذا اشتكى عضو تداعى له سائر جسده بالسهر والحمى(البخاري، ص 1-438) ثالثاً: أسلوب الحوار : كما تضمنته قصة إبراهيم الخليل عليه السلام في سورة مريم فقد حاور أباه طويلاً في إبطال عبادة الأصنام، وبيان شناعة ما يقوم به والده من صناعتها وعبادتـها. وكحوار صاحب الجنتين مع أخيه كما جاء في سورة الكهف . وكحوار سيدنا موسى مع الخضر عليهما السلام .وكحوار سيدنا رسول الله صلى الله عليه وسلم لمن كلمه في شأن العدوى حتى قال له صلى الله عليه وسلم: فمن أعدى الأول(سنن أبو داود ، ص 4-19) وطريقة الحوار والإثارة هي أكثر الطرق في تعليم الرسول صلى الله عليه وسلم لأصحابه ويضاف إليها أحياناً التكرار كما في حديث معاذ بن جبل وفيه أن رسول الله صلى الله عليه وسلم قال: " هل تدري ما حق الله على عباده؟ قلت: الله ورسوله أعلم، قال: حق الله على عباده أن يعبدوه ولا يشركوا به شيئاً(أبو داود ، ص 4-19) " كما جاءت في القرآن الكريم آيات كثيرة تتضمن أسلوب الإثارة كالاستفهام، والعرض، والتحضيض ومن ذلك قوله تعالى : " }أَتَأْمُرُونَ النَّاسَ بِالْبِرِّ وَتَنْسَوْنَ أَنْفُسَكُمْ وَأَنْتُمْ تَتْلُونَ الْكِتَابَ أَفَلَا تَعْقِلُونَ (البقرة : 44) وغير ذلك كثير.
	رابعاً: أسلوب المحاولة والتجربة: حتى إذا وصل المتعلم للصواب أقره المعلم على ذلك وإلا علمه فيتمكن العلم في نفسه فضل تمكن وقد استعمل الرسول صلى الله عليه وسلم هذا الأسلوب مع المسيء صلاته حيث قال صلى الله عليه وسلم ارجع فصل فإنك لم تصل ثلاث مرات. ثم قال الرجل للرسول صلى الله عليه وسلم : والذي بعثك بالحق لا أحسن غيره فعلمني(البخاري ، ص 2-276)". فعلمه رسول الله صلى الله عليه وسلم وبالتجربة حفظ الصحابة من رسول الله صلى الله عليه وسلم القرآن حيث كان يقرؤه جهراً في الصلاة الجهرية وبطبيعة الحال يتكرر ما يقرأ به فيحفظه الصحابة رضوان الله عليهم أجمعين. ثم إنه صلى الله عليه وسلم كان يعلم أصحابه القرآن بلاغاً ويبينه شرحاً فيحفظونه وبعضهم كان يعرض محفوظه على رسول الله صلى الله عليه وسلم كما يشير ابن مسعود رضي الله عنه في حديث الاستخارة بقوله: كان رسول الله صلى الله عليه وسلم يعلمنا الاستخارة كما يعلمنا السورة من القرآن .. (البخاري ، ص 2-276)"
	خامساً: من الطرق التربوية استخدام وسائل الإيضاح: وقد استعملها رسول الله صلى الله عليه وسلم في أكثر من موطن فقد " خط رسول الله صلى الله عليه وسلم خطا مربعاً وخط خطا  في الوسط خارجاً منه وخط خطوطاً صغاراً إلى هذا الذي في الوسط من جانبه الذي في الوسط وقال: هذا الإنسان وهذا أجله محيط به أو قد أحاط به وهذا الذي هو خارج أمله وهذه الخطوط الصغار الأعراض، فإذا أخطأه هذا نهشه هذا، وإذا أخطأه هذا نهشه هذا(البخاري ،ص11-235)". وعن عبد الله بن مسعود رضي الله عنه قال: خط لنا رسول الله صلى الله عليه وسلم خطاً ثم قال: هذا سبيل الله ثم خط خطوطاً عن يمينه وعن شماله ثم قال هذه سبل متفرقة على كل سبيل منها شيطان يدعو إليه ثم قرأ وأن هذا صراطي مستقيماً فاتبعوه ولا تتبعوا السبل فتفرق بكم عن سبيله (الأنعام : 153 )( البخاري ،ص 11-235)".
	سادساً: الرفق بالمتعلم حتى لا يشعر بثقل التعلم والتعليم : كما في قصة – معاوية بن الحكم السلمي حين عطس رجل وهم في الصلاة خلف رسول الله صلى الله عليه وسلم يقول معاوية : فقلت يرحمك الله فرماني القوم بأبصارهم .. فلما صلى رسول الله صلى الله عليه وسلم فبأبى هو وأمي ما رأيت معلماً قبله ولا بعده أحسن تعليماً منه فو الله ما نـهرني ولا ضربني ولا شتمني قال : إن هذه الصلاة لا يصلح فيها شيء من كلام الناس إنـما هو التسبيح والتكبير وقراءة القرآن(صحيح مسلم ،ص 537)".
	سابعاً: تشجيع المهرة على التلاوة الجهرية : روى البخاري عن عبد الله بن مسعود رضي الله عنه قال قال لي النبي صلى الله عليه وسلم : اقرأ علي قلت أقرأ عليك وعليك أنـزل قال فإني أحب أن أسمعه من غيري فقرأت عليه سورة النساء حتى بلغت  فكيف إذا جئنا من كل أمة بشهيد وجئنا بك على هؤلاء شهيداً(سورة النساء :41). قال أمسك فإذا عيناه تزرفان (صحيح البخاري، ص 8-250)".
	وعلى ذلك ينبغي تشجيع الطلاب المجيدين على تلاوة القرآن في طابور الصباح والحفلات المدرسية، والمسابقات، والصلوات الجهرية، والتراويح، ونحو ذلك.
	ثامناً: البدء بالقراءة، والحفظ أولا ثم الفهم ثم العمل ويستشهد لذلك من كتاب الله تعالى : بقول الله لنبيه محمد صلى الله عليه وسلم: إن علينا جمعه وقرآنه { فإذا قرأناه فاتبع قرآنه} ثم إن علينا بيانه ( القيامة : 17 – 19) وقوله  ربنا وابعث فيهم رسولاً منهم يتلو عليهم آياتك ويعلمهم الكتاب والحكمة  (البقرة :129 ) وقوله  كما أرسلنا فيكم رسولاً منكم يتلو عليكم آياتنا ويزكيكم ويعلمكم الكتاب والحكمة (البقرة: 151) وقوله  إن في خلق السموات والأرض واختلاف الليل والنهار لآيات لأولي الألباب (آل عمران : 190) الآيات قال فيها رسول الله صلى الله عليه وسلم ويل لمن قرأها ثم لم يتفكر فيها(جلال الدين السيوطي، ص 2-111) فحفظ القرآن الكريم لا يتوقف على الفهم والملايين الذين حفظوا القرآن لم يكونوا يبدؤون بتفسيره اولاً ثم بحفظه والله عزوجل قد يسر حفظه، وذلل له الألسنة حتى إن ناشئة الأعاجم يحفظونه، ولايدركون معناه إذا طالبتهم به، وإنـما يأتي عرض المعاني الإجمالية في مرحلة متأخرة يمكن لعقل الطالب أن يعي ويفهم معاني القرآن ودلالاته. وقد كان أصحاب الرسول صلى الله عليه وسلم يحفظون من القرآن ثم يتعلمون معنى ما حفظوه ثم يعملون به. فعن أبي عبد الرحمن السلمي قال: حدثنا من كان يقرئنا من أصحاب النبي صلى الله عليه وسلم أنـهم كانوا يقترئون من رسول الله صلى الله عليه وسلم وعلى آله وصحبه عشر آيات فلا يأخذون في العشر الأخرى حتى يعلموا ما في هذه من العلم والعمل قال فعلمنا العلم والعمل(جلال الدين السيوطي، ص 2-111)". والنسق الطبيعي أن يبدأ الطفل الحفظ عن طريق التلقين ثم عن طريق القراءة والكتابة مع التلقين ثم القراءة والكتابة استقلالاً بعد متابعة قراءة نموذجية من المعلم. وبعض الطلاب لايعتمدون في الحفظ إلا على السماع فقط وهم الإخوة المكفوفون، ومنهم من يظهر نبوغه منذ الصغر ناهيك عن نبوغ كثير منهم في الدراسات المتخصصة.  ولايخلو منهم عصر والذين يستشكلون قضية " بفهم وبغيرفهم يا أحمد " لايستندون إلى ضرورة عقلية ولا برهان منطقي ولا حقيقة واقعة مقررة فالحفظ والتلاوة بغير فهم يكون في باكورة مرحلة الطفولة وبفهم يكون في المراحل التي تليها حين يبلغ الطفل سناً تؤهله للفهم الصحيح والتمييز بين الجيد والرديء من الآراء والأفكار.  ولا مانع أن تقدم للطفل معاني إجمالية مبسطة، ولا ينبغي أن يغيب عن الأذهان أن الاهتمام بالحفظ قائم على الدوام وأوفق ما يكون مع خلو الأذهان. وحفظ الصبيان القرآن وهم في سن العاشرة فما دونـها، وقد يحفظونه مع معانيه التفسيرية الموجزة، وقد يضيفون لحفظه حفظ بعض الأحاديث النبوية، فيه أعظم الدلالة على أن إرادة الله نافذة في حفظ كتابه الكريم من الضياع وفي هذا المقام بين الدكتور فتحي علي يونس الخطر الكامن وراء دعوة :  الحفظ بلافهم لا قيمة له وأنه من الضروري فهم المعنى فهما تاماً أولاً ثم يأتي دور الحفظ فيقول: وإذا أخذنا بمبدأ علم النفس التعليمي الذي ينص على فهم المعنى فهما تاماً كي تتم عملية التعليم والتعلم فمعنى ذلك أنه لابد أن نؤخر تعليم القرآن الكريم للأطفال إلى سن متأخرة، وفي هذا التأخير خطورة بالغة على التطبيع الديني للأطفال لأنه معروف من الدراسات التي أجريت على تعليم الأطفال أنـهم في السن المبكرة يتعلمون بسرعة ويتذكرون جيداً وأن عندهم نوعاً من المرونة الفكرية، والصفاء الذهني يساعدهم على ذلك. والاهتمام بمبدأ المعنى في حد ذاته أمر ضروري، ومهم في عمليات التعليم لكن تطبيقه الحرفي في تعليم القرآن أدى إلى ظهور دعاوى مثل: إرجاء تعليم القرآن إلى سن متأخرة حتى يمكن للأطفال أن يفكروا في معانيه ويفهموه، وهذا لايتم إلا في سن الثانية عشرة كما ذكر بياجيه . وكذلك انتقاء بعض الآيات وقصر الدراسة عليها بحيث تكون أقرب إلى مفاهيم الأطفال وفي مثل تلك الدعوات خطورة بالغة.  ويرى الدكتور فتحي يونس: أنه يكفي إفهام الطفل المعنى الإجمالي مرتبطاً بالأنشطة ومواقف الحياة اليومية وليس في ذلك ما يدعو للقلق لأن ترك بيان المفاهيم العامة للآيات يضر بالتكوين الخلقي للطلاب والوجداني كذلك (فتحي على يونس وأخرون،1999 ص 235 – 237 ).  ومما يجدر التنبيه إليه هنا أن بعض الدراسات التربوية تدعو إلى عدم مباشرة الأطفال التحفيظ إلا بعد تعليم القراءة والكتابة لأن الطفل قد يعتمد على طريقة التلقين فيتأخر تحصيله في القراءة والكتابة، وقد تجد شاهد ذلك يري بعض الطلاب الذين لا يستطيعون القراءة السليمة، أو الكتابة الصحيحة وهم في المرحلة الثانوية أوالجامعية. بينما نجد الطلاب الذين أجادوا القراءة والكتابة قبل مباشرة الحفظ هم من جيدي التلاوة، ومن المهرة في الحفظ ورعاية الأحكام، كما أن في مباشرتـهم الحفظ بعد تعلمهم القراءة والكتابة لذة لا يجدون مثلها في التلقين حين يكون المصحف أمامهم وهم يجهلون مطالعته. فينبغي ألا يعتمد على التلقين ابتداء إلا لمن ابتلى بالبلادة أو كف بصره (الجندي1984 ، 225 ) ، وهي دراسة جديرة بالاهتمام لثبات نجاحها الرائع في الكتاتيب التي تتبع هذه الطريقة وكما هو الحال في جمهورية مصر العربية.
	طرائق تعليم القرآن حفظاً وجدت للمعلمين :
	الطريقة الأولى :
	يكلف فيها المعلم تلاميذه أن يقرأ كل واحد منهم آية واحدة على التوالي بحيث يقرأ الآية التي وقف عندها من سبقه حتى تتم قراءة النص الذي كلفوا بحفظه سواء أكانوا حلقة في مسجد المدرسة أم صفوفاً منتظمة داخل قاعات الدراسة.
	الطريقة الثانية:
	وفيها يقسم المعلم الطلاب إلى مجموعتين أو أكثر كل منهم يعرف دوره في الحفظ بمجرد انتهاء زميله السابق عليه في مجموعته ، يبدأ هو من حيث انتهى سابقه فيقرأ آية واحدة ثم من يليه آية واحدة وهكذا.
	الطريقة الثالثة:
	أن يسمع المعلم لكل طالب القدر المحفوظ كله ( أي لا يقتصر على تسميع بعضه أو آية منه ) ويتبع من يرفعون أيديهم في صمت إشارة إلى استعدادهم للتسميع فيختار منهم الواحد تلو الآخر حتى يسمع الجميع وأرى أن الطريقة الأولى غير دقيقة ولا مجدية إذ إن الطالب قد يأتي دوره على آية لايحفظ غيرها في النص كله فيظن المعلم أنه جيد الحفظ ويدون له الدرجة في دفتر التقويم المستمر. وقد يأتي دور طالب آخر على آية هي الوحيدة التي يتعثر في بعض كلماتـها مع حفظه لكامل النص فيظن المعلم أنه رديء الحفظ، ويرصد له في دفتر التقويم المستمر درجة هابطة، أو يحرمه من الدرجة بالمرة. ثم إن بعض الآيات قد تكون طويلة، وبعضها قد تكون قصيرة مما يختلف معه مقياس الحفظ.
	وما قيل في الطريقة الأولى يقال بتمامه في الطريقة الثانية والطريقة الثالثة هي الأقوم وأيا كانت الطريقة المتبعة فإن المدرس عقب التسميع يحدد لطلابه عدداً من الآيات يتلوه عليهم، ويكلفهم حفظه لتسميعه في حصة قادمة، وبطبيعة الحال حصة التسميع لا يتأتى فيها استعمال، وسائل إيضاح لكن في الحصة السابقة على حصة التسميع يمكن الاستماع لشريط معلم مسجل عليه الآيات التي طولبوا بحفظها فما السبب في انخفاض مستوى الحفظ عند الطلاب؟ وما السبب في تدني مستوى الأداء عند المدرس؟ الجواب الوحيد عن هذين الاستفسارين هو أن المعلم نفسه غير حافظ للقرآن بالمرة أو غير متقن للحفظ على أقل تقدير. وذلك واقع بنسبة ثمانين في المائة، وهذا يدفع المعلم إلى أن يفتح المصحف. وينظر فيه أثناء تلاوة الطالب وهو يحاول أن يستر موقفة هذا بعدم المداومة على النظر في المصحف فيخطئ الطالب في هذه الأثناء ولا يرده المدرس، وقد يشغل المدرس عن النظر في المصحف بتقدير درجة للطالب السابق عليه في أداء الحفظ فيخطئ من يسمع، ولايتنبه المعلم إلى الخطأ لأنه نفسه غير حافظ وبطبيعة الحال فاقد الشيء لا يعطيه. كما أن الحالة النفسية لدى الطالب في الإقبال على الحفظ تكون فاترة إذا رأى أن معلمه لا يحفظ فلم يحفظ هو؟ زد على ذلك أن بعض المدرسين يقنعون طلابـهم بأن التلاوة أهم من الحفظ بل الإداريون أنفسهم يصرحون بذلك للمعلمين كما لاحظت أن جميع مدرسي التحفيظ في المدارس التي زرتـها يهملون بالمرة المهارات التدريسية المدونة أمام الأرقام الحادي عشر والثاني عشر فضلاً عن فقدهم المهارة المدونة أمام رقم ستة عشر وهذا بدوره يؤثر سلبا في عملية الحفظ. وللنهوض بمستوى الأداء عند المعلم والحفظ عند المتعلم لابد من أن يكون المرشح لتعليم القرآن الكريم من المهرة بالحفظ المتقنين الضابطين، فاُّذُنُ المعلم الحافظ تكون مع الطالب الذي يسمع ما حفظه ومهما اشتغل المعلم بتدوين الدرجات أو حتى مكالمة أحد الداخلين أو تقويم أحد العابثين أو تنبيه غافل فلن يفوته بحال تصحيح الخطأ الذي يقع فيه من يقرأ من حفظه أما بالنسبة للمتعلم فلا يتساهل معه مدرسه في ترك أي مقدار من الآيات المقرر حفظها ليلحق بزملائه في حفظ الآيات التي بعدها. وعلى المعلم أن يعنى بالطالب المتعثر وأن يخصص للمتعثرين بعض الوقت الإضافي للنهوض بـهم. هذا ولا يفوتني في هذا المقام أن أنوه من ناحية المنهج بالتوزيع التفصيلي لمقرر الحفظ والتلاوة على امتداد الفصل الدراسي بدقة فائقة. ومما يروق ويعجب ويكتب في حسنات المسؤولين عن المناهج أن ما يقرر تلاوة في فصل يقرر هو نفسه حفظاً في الفصل الدراسي التالي، عدا في الأول الابتدائي كما أن توزيع الدرجات التي يقوم بها الطالب مناسب جداً. وقبل أن انتقل إلى تقويم طرق تعليم التلاوة أقدم هنا بعض الخطوات التعليمية التي أراها مناسبة في درس التحفيظ من وجهة نظر الباحث وأقسمها إلى مستويين:
	أولهما للطلاب الذين لا يحسنون القراءة، ولا الكتابة وينبغي للمعلم:
	أن يفتح لهم المصاحف التي بأيديـهم على سورة من قصار السور .
	أن يكتب القدر المراد تحفيظه على السبورة بخط واضح أو يعلق اللوحة التي دونه عليها فوق السبورة.
	يبدأ في القراءة النموذجية ببطء أكثر من مرة مراعياً قصر الجمل ووضوح النطق.
	يردد الطلاب خلفه بعد أن ينبههم إلى عدم أخذ النفس أثناء القراءة.
	يكلف كلاً منهم أن يضع يده في مصحفه تحت الكلمة المرسومة رسماً موافقاً للكلمة المدونة على السبورة أو على اللوحة ويقرأ لهم المدرس كلمة كلمة مع الإشارة إليها بمؤشر طويل وبحيث يتمكن جميع الطلاب من رؤية الكلمة المشار إليها وهم يرددونها خلفه ناظرين في مصاحفهم بعد أن تحددت لهم صورتـها .
	في خاتمة خطوات الدرس يطالبهم بتسميع ما حفظوه واحداً تلو الآخر وينصحهم بالاستعانة بذويـهم لإكمال دور المدرسة.
	ثانيهما : للطلاب الذين يجيدون القراءة والكتابة :
	وينبغي للمعلم :
	أن يحدد لهم القدر الذي يتعين عليهم حفظه، ويراعى كونه مناسباً لقدراتـهم .
	أن يقرأ لهم الدرس قراءة تراعى فيها أحكام التجويد.
	أن يكرر الكلمة التي يصعب نطقها على بعض الطلاب أكثرمن مرة.
	أن يكلف تلاميذه كلا على حدة أن يقرأ في نفسه الآيات المحددة للحفظ .
	أن يبدأ بعد ذلك في التسميع لمن أتـم حفظ الآيات ويكلف الباقين بالتسميع في الحصة القادمة.
	هذا ومن الأهمية بمكان صدق التقويم للطلاب ليظهر الفرق بين المجد والخامل وعدم المحاباة والمجاملات التي تضيع بسببها جهود النابهين.
	ومن الحوافز المساعدة على الحفظ وجودة القراءة .
	أولاً: إيجاد هدف لدى الطالب كالالتحاق بكلية معينة مثلا وإرشاده لتحقيق هدفه.
	ثانياً: إشباع احتياجات الطالب المعرفية كمساعدته في الإجابة عن أسئلة خارجة عن المناهج الدراسية وإرشاده إلى الكتب التي تروي ظمأه . ( بشرط أن يكون ذلك خارج الحصة الدراسية حتى لا يضيع حق الدارسين الآخرين).
	ثالثاً: ترغيبه في الحفظ بذكر بعض فضائل القرآن الكريم وثواب حافظيه .
	رابعاً: حسن معاملته وتقديره ومنحه شهادة تقدير أو تفوق .
	خامسا: الثناء عليه والدعاء له، وإرسال خطاب لولي أمره يشعره بتفوق ولده .
	سادساً: تدوين اسمه في لوحة الشرف بالمدرسة.
	سابعاً: تشجيع الأسرة له وتهيئة الجو المناسب للتحصيل ( كتيبات تصدر عن المنتدى الإسلامي ، ص 23 – 28 ).
	ثانيا: الدراسات السابقة:
	دراسة عبد الرحمن صالح عبد الله (1990): أثر استخدام المسجل في تعلم التلاوة:
	دراسة تجريبية هدفت إلى تقصى أثر استخدام المسجل في تعلم التلاوة، وهل يترك أثراً على التلاوة في أحكام الاظهار والادغام، والاخفاء، والقلقلة، والغنة، والمد، ولتحقيق ذلك قام الباحث بتطبيق أدواته على مجموعة تجريبية. وأخرى ضابطة من المدارس الثانوية بالأردن، أعطيت المجموعتين اختبارا في الاسبوع الأول ثم تم انتقال الطالبات الى مختبر اللغة بجامعة اليرموك، ومن ثم تسجيل تلاوة كل طالبة في المجموعتين على شريط ثم تطبيق اختبار بعدى. وقد بينت النتائج تفوق المجموعة الضابطة على المجموعة التجريبية في كل حكم من الأحكام الست،كما أظهرت النتائج تفوق المجموعة التجريبية علي المجموعة الضابطة في المتوسط العام للكسب في التعلم ، وأن فروقاً ذات دلالة اجصائية في أربعة أحكام تلاوة: وهى الاظهار ،الادغام، المد والغنة ، ولم تظهر فروقا في حكم الاخفاء والقلقلة، وقد أوصى الباحث باستخدام المسجل كوسيلة تعليمية مفيدة في تعليم التلاوة ولكن لاتلغى دور المعلم.
	دراسة على محمد دويدى (1996): اثر استخدام المسجل ومختبر اللغة في تعلم أحكام تلاوة القران الكريم:
	هدفت إلى استقصاء فعالية استخدام المسجل، ومختبر اللغة في تعلم أحكام التلاوة والتجويد لدى المستوى الأول بكلية التربية جامعة الملك عبد العزيز، وطبقت التجربة على ثلاثة مجموعات تجريبية تعلمت بطريقة استخدام المسجل، وتجريبية ثانية تعلمت باستخدام مختبر اللغة العربية، ومجموعة ضابطة تعلمت بالطريقة العادية، وكانت أبرز نتائج الدراسة، وجود فروق دالة احصائية بين المجموعة التجريبية الأولى وبين المجموعة الضابطة لصالح المجموعة التجريبية الأولى، وعدم فروق ذات دلالة احصائية في عناصر التقويم اللغوى ببطاقة الملاحظة المعدة لأحكام التلاوة بين المجموعات الثلاث.
	دراسة زياد مصطفي عبد الله (1999): اثر استخدام الحاسوب في اتقان أحكام التلاوة والتجويد لطلاب الصف العاشر الأساسى بالأردن: هدفت الى التعرف على أثر الحاسوب في ٳتقان أحكام التلاوة والتجويد لدى طلاب الصف العاشر الأساسى بالأردن، ولتحقيق ذلك قام الباحث باستخدام مجموعة تجريبية طبق عليها اختبار نظرى وأخر شفوى مستخدما في التدريس الحاسوب التعليمى ، وكانت الأحكام موضع التدريس والاختبار، وهى الاظهار الحلقى والادغام بغنة، والاقلاب، والاخفاء، الحقيقى والادغام الشفوى، والقلقلة الصغرى ، وقد أظهرت النتائج أن فروقا ذات دلالة احصائية في الاختبار النظرى يسعى الى التدريس بمساعدة الحاسوب ، وكذلك وجود فروق ذات دلالة احصائية في الاختبار النظرى يعزى الى التدريس بمساعدة الحاسوب ، وكذلك فروق ذات دلالة احصائية في جميع الأحكام لصالح التدريس بالحاسوب في الاختبار الشفوى.
	دراسة ماجد الجلاد (2003): هدفت إلى الكشف عن أثر استخدام المصحف الملون في تعلم أحكام الطلبة لأحكام التلاوة، والتجويد مقارنة بالمصحف العادى، كما هدفت إلى معرفة اتجاهات الطلبة نحو استخدام المصحف الملون، ولتحقيق ذلك استخدم الباحث أربع أدوات المصحف الملون واختبار واختبار تحصيل نظرى واختبار تحصيلى شفوى واستبانة اتجاهات طبقت على عينة مكونة من 131 طالب وطالبة من الصف التاسع الاساسى في الأردن، وكانت أبرز النتائج تشير إلى وجود فروق ذات دلالة اجصائية في تحصيل الطلبة في مادة التلاوة والتجويد تعزى الى طريقة التعلم لصالح المجموعة التجريبية، كما توجد فروق دالة احصائية بين تحصيل الطلبة على الاختبار الشفوى والنظرى.
	تعقيب على الدراسات السابقة:
	من خلال عرض الدراسات السابقة تبين أنها عالجت موضوع التلاوة والتجويد وقياس فعالية مجموعة من الوسائط التعليمية في تعليم التلاوة، والمتفحص للدراسات السابقة يجد أنها تناولت استخدام وسائل متعددة كالمسجل ومختبرات اللغة والحاسوب والمصحف الملون في تحسين مهارات التلاوة في مراحل مختلفة من التعليم العام والتقليدى في حين الدراسة الحالية تختلف عن الدراسات السابقة في معالجتها لموضوع حفظ القران الكريم وزيادة كفاءته باستخدام المصحف الالكترونى لدى تلاميذ الحلقة الأولى بمرحلة الأساس.
	ولعل الدراسات المحلية في هذا المجال قليلة، لذا تعد هذة الدراسة من الدراسات الحديثة والتي تناولت موضع المصحف الالكتروني, ودورة في تعلم وحفظ الكتاب الكريم.
	
	منهج الدراسة: نظراً لطبيعة الدراسة الحالية فقد استخدم الباحث المنهج التجريبى ، وذلك لدراسة دور الوسائط التعليمية (المصحف الالكترونى) (المتغير المستقل) على المتغير التابع (التحصيل المعرفي لدى لطلاب الحلقة الاولى في حفظ القران ، وفي هذا السياق فقد ذكر العساف (1989م ،ص 326) بان المنهج التجريبى يتميز بارتفاع درجة الثقة فيه مقارنة بالمناهج الوصفية والتاريخية الأخرى.
	مجتمع الدراسة: تلاميذ الحلقة الأولى محلية الأساس محلية كررى ، ولاية الخرطوم.
	عينة الدراسة: اقتصرت عينة الدراسة على تلاميذ الحلقة الأولى بمرحلة الأساس بمدرسة المنصور الخاصة للأساس بمحلية كررى الحارة 73 لتحفيظ القران الكريم وهى عينة قصدية، تم تقسيم عينة الدراسة الى مجموعتين احداها تجريبية سيتم تحفيظها القران بواسطة المصحف الالكترونى في وجود المعلم وأخرى ضابطة سيتم تدريسها بالطريقة التقليديية، وهى كما عرفها (الدوسرى في 2006 ، 62) بانهاالطريقة التى تعتمد على المحاضرة، والمناقشة، واستخدام السبورة ، ويكون المعلم فيها محور عملية التدريس والطالب مستقبلا للمعلومات.
	قام الباحث بتقسيم العينة بعد التاكد من عملية التجانس للمجموعتين في المتغيرات الخاصة بتعليم الأب والأم وملكية السكن الذى يقطنه التلميذ ونوعه ، وخلو التلاميذ من الأمراض المزمنة ومكان اقامة التلاميذ مع والديه أو احداهما ، وتوفر المصحف الالكترونى ، مع اخضاع المجموعتين لاختبار تحصيلى. وكان عدد الطلاب بالحلقة الاولى في فصلين هم 42 تلميذا ، منهم 21 تلميذ يمثلون المجموعة التجريبية و21 تلميذا يمثلون المجموعة الضابطة.
	تحديد زمن الاختبار: أن تحديد الزمن اللازم لاجراء الاختبار تم حسابه على النحو الأتى:
	الزمن= ز1+ز2/2 حيث أن:
	ز1= الزمن الذى استغرقه اول طالب لتسميع السورة.
	ز2= الزمن الذى استغرقه اخر طالب لتسميع السورة.
	كما تم حساب زمن السهولة وزمن الصعوبة لمفرادات الاختبار التحصيلى كما يلى:
	معامل السهولة= (عدد الطلاب الذين سمعوا السورة بصورة حديثة/عدد الطلاب الذين حاولوا التسميع للسورة)*1000
	أما معامل الصعوبة= 1- معامل السهولة
	ان الاختبار الأفضل هو الذى يكون معدل سهولته 50% ، الا أنه ينبغى أن تتدرج الأسئلة في سهولتها من 10-90% لأن هذا التدرج يساهم في تحدى الطلاب الأقوياء وتحسن أداء الطلاب الضعفاء( الدليم وأخرون، 1988-ص84 ).
	أدوات الدراسة: استخدم الباحث في الدراسة الأدوات االتالية:
	الوسائط التعليمية (المصحف الالكترونى): تم الحصول على المادة التعليمية من سور القران وكنموذج للدراسة حددت سورة الشرح في المصحف الالكترونى الذى يعمل بواسطة القلم الالكترونى بالنسبة للمجموعة التجريبية ، أما بالنسبة للمجموعة الضابطة فتم تحديد مصاحف للقران الكريم.
	حساب معامل الثبات: استخدم الباحث معامل ألفا كرونباخ للاستدلال على ثبات الاخنبار.
	اجراء التجربة: قام الباحث بتسجيل عدة زيارات لمدرسة تحفيظ القران، وقد تم التنسيق مع ادارة المدرسة، ومعلم المادة لتحديد بداية التجربة، وتم تحديد مدة بداية الحفظ لكلا المجموعتين الضابطة والتجريبية. كما تم التاكد من تكافؤ المجموعتين فيما يختص بمتغيرات خلو الامراض من التلاميذ ، ومكان اقامته ونوعه وتوفر المصحف الالكترونى ومدى استخدامها وتعليم الوالدة وتعليم الوالد وذلك من خلال حساب المتوسط الحسابى والانحراف المعيارى وقيمة (ت). بعد الانتهاء من التجربة ، قام الباحث باجراء الاختبار التحصيلى للمجموعتين التجريبية والضابطة في وقت واحد.
	المعالجة الأحصائية: استخدم الباحث الأساليب الاحصائية التالية:
	حساب المتوسط الحسابى لدرجات كل من المجموعة التجريبية والمجموعة الضابطة في الاختبار التحصيلى.
	حساب الانحراف المعيارى لدرجات كل مجموعة في الاختبار التحصيلى لمعرفة البعد عن المتوسط الحسابى.
	اجراء اختبار (ت) t-test للكشف عن الدلالة الاحصائية للفروق بين متوسطى اداء المجموعتين التجريبية والضابطة في الاختبار التحصيلى.
	جدول (1): نتائج اختبار "ت" للمقارنة بين المجموعتين التجريبية والضابطة في تحصيلها لمستوى التطبيق
	المستوى
	المجموعة
	العدد
	المتوسط
	الانحراف المعياري
	قيمة ت
	مستوى الدلالة
	دلالة الفروق
	التطبيق
	التجريبية
	21
	28.0
	3.9
	9.8
	دالة إحصائيـًا
	0.000
	الضابطة
	21
	26.5
	5.3
	بالنظر إلى الجدول السابق رقم (1) يتبين أن قيمة ت (9.8) دالة إحصائيًا عند مستوى (0.000) وهذا يعني أنه توجد فروق دالة إحصائيًا بين المجموعتين التجريبية والضابطة لصالح المجموعة التجريبية عند مستوى التطبيق . وقد اتفقت الدراسة مع بعض الدراسات وهي: (أمين، 1995) ، (Walker, 1994) . كما أنها اختلفت مع عدد من الدراسات منها: (الجمهور، 1999) ، (المطيري، 19،)
	(اللهيب، 1999، (التويم، 1999). تعتقد الباحثة أن وجود فروق ذات دلالة إحصائية لصالح المجموعة التجريبية عند مستوى التطبيق ربما عائد إلى المصحف الالكترونى وإلى أثر العامل التجريبي وهو التحفيظ باستخدام المصحف الالكترونى مقارنة بالطريقة التقليدية في التحفيظ عن طريق التلقين. وعلى أية حال فالمصحف الالكترونى له دور مهم في تهيئة الفرصة للطالب لإعادة عرض السورة مرة أخرى في حالة عدم فهمه لأيات السورة بينما قد لا تتاح له الفرصة في إعادة تلاوة السورة من قبل المعلم في الطريقة التقليدية في الفصول الدراسية المزدحمة. إذ أن استخدام المصحف الالكترونى في التحفيظ تتيح للطالب الرجوع إلى السورة عدة مرات وفقًا لاحتياجاته وعلى ضوء قدراته وسرعته الذاتية للتغلب على المشكلة التي تواجهه في التحفيظ من خلال التكرار وتلقي التغذية الراجعة وإعادة المحاولة في حالة تعسر الحفظ. وعلى ضوء النتائج التي توصل إليها الباحث والتي أظهرت وجود فروق ذات دلالة إحصائية لصالح المجموعة التجريبية في حفظ سورة الشرح.
	أهم النتائج والتوصيات
	تم اختيار فصلين دراسيين بمدرسة المنصور الخاصة للأساس بمحلية كررى الحارة 73 لتلاميذ الحلقة الأولى لعدد 21 تلميذا في كل فصل، اعتبر أولهما بمثابة المجموعة الضابطة التي تحفظ القران بالطريقة الدراسية العادية واعتبر الآخر بمثابة المجموعة التجريبية التي تتعلم عبر المصحف الالكترونى ، وتم إعداد امتحان لهم، تم تحديد مستوى للفصلين لتحفيظ سورة الشرح ، حتى نتمكن من قياس أثر المصحف الالكترونى في التحفيظ بعد الانتهاء من التطبيق، ، ثم بدأت العمليتان التعليميتان بالتوازي، وبعد الفترة الدراسية تم إخضاع الفصلين لامتحان نهائي أثبت نسبة التحسن الملحوظ للمجموعة التجريبية التي ارتفع تقييمها من الحفظ الغير كامل إلى مستوى الحفظ الكامل من 3 تلاميذ في اليوم الأول (14.2%) الى 15 تلميذ في اليوم الثالث (71.4%) من الحفظ الغير كامل إلى مستوى الحفظ الكامل ، بينما ارتفع مستوى المجموعة الضابطة من 2 تلميذ (4.7%) إلى 7 تلاميذ (55%) في اليوم الثالث مما يؤكد فاعلية المصحف الالكترونى في تحفيظ القران الكريم بطريقة سريعة وفعالة ومنهجية. بناءً على نتائج هذه الدراسة التي دلت على فاعلية المصحف الالكترونى مقارنة بالطريقة التقليدية في التحفيظ، وعليه فإن الدراسة توصي بما يأتي:
	التوسع في استخدام مثل هذه البرمجيات في تدريس مواد العلوم الأخرى مع مراعاة مستويات المعرفة الثلاثة وتأكيد استخدام المصحف الالكترونى كوسيلة تعليمية في التحفيظ.
	عقد دورات تدريبية لمعلمي التربية الاسلامية حول استخدام المصحف الالكترونى في تحفيظ القران الكريم، على أن تتوافر تلك الدورات التدريبية على مدار العام الدراسي.
	ينبغي على المؤسسات التعليمية وبالأخص وزارة التربية والتعليم أن تجعل المصحف الالكترونى وسيلة تعليمية أساسية لتمكين المعلم والطالب من استخدامه بكفاءة عالية في مجال تحفيظ القران الكريم وفي جميع المراحل التعليمية.
	إيجاد التعاون المستمر بين المؤسسات التعليمية والمؤسسات الخاصة لإنتاج البرمجيات الحاسوبية التعليمية النموذجية التي تخدم جميع التخصصات العلمية والأدبية وتراعى الجوانب التقنية والتربوية والعلمية عند إعدادها.
	الخاتمة
	برهنت الدراسة أن هنالك دور واضح للوسائل التعليمية كالمصحف الالكترونى في زيادة كفاءة تحفيظ القران لتلاميذ مرحلة الأساس (الحلقة الأولى)، لذا لابد من توفر مثل هذه البرامج الحديثة التي تستخدم في التطبيقات العملية التى تزيد من عملية التحصيل بالنسبة للتلاميذ. وكذلك لابد من الاتجاه في عملية تدريب المعلمين على كل وسائط التعلم الحديثة.
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