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 استيلال

ئًدى كىلاى آىمِّيفى الٍبىيٍتى يىا أىيُّيىا الَّذًيفى آىمىنيكا لاى تيحًمُّك )) ىـ كىلاى الٍيىدٍمى كىلاى الٍقىلبى رىا ا شىعىائًرى المَّوً كىلاى الشَّيٍرى الٍحى
ٍـ شىنىآىفي قىكٍ  مىمٍتيٍـ فىاصٍطىاديكا كىلاى يىجٍرًمىنَّكي ذىا حى ٍـ كىرًضٍكىاننا كىاً  بِّيً ىـ يىبٍتىغيكفى فىضٍلبن مًفٍ رى رىا ىَفً الٍحى ٍـ  دُّككي  وـ أىفٍ صى
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 إىداء

 ف  كالصلبة  كالسلبـ َمى خاتـ الأنبياء كالمرسميف سيدنا محمد صمى الحمد لله رب العالمي

مى آلًو  كصحبو أجمعيف  . ....الله َميو كسمـ كَ

 بعد

خكتي في َالـ الخمكد رحميـ الله  أىدم ىذا العمؿ إلى كؿ مف  ركح  كالدم ككالدتي كا 
 كأسكنيـ فسيح جناتو. 

 غار، إلى إخكتي كأخكاتي رمز المحبة كالعطاء.إلى أسرتي الكريمة ابنتي كزكجيا كأبنائيما الص

لى كؿ مف أسيـ في تعميمي كلك حرفان أساتذتي الكراـ في  إلى كؿ مف قدـ لي يد العكف كا 
 مسيرتي الدراسية. 

 إلى زملبئي مف المعمميف كالمعممات الذيف لـ يبخمكا َمي بإجاباتيـ في أداة ىذه الدراسة.

ممي المتكاضع رمز تقدير ككفاء لما قدمتمكه لي مف تشجيع لا تماـ إليكـ جميعان اىدم ىذا الجيد الع
 ىذه الدراسة.

سائمةن الله َز كجؿ أف ينفع بو لما فيو الخير كيجعمو متقبلبن في ميزاف حسناتي إلى يكـ 
 يبعثكف.
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 شكر وتقدير

نًي أى قاؿ تعالى:       قىاؿى رىبِّ أكزًٍَ احًكنا مًفٍ قىكٍلًيىا كى ىـ ضى فٍ أىشٍكيرى نًعٍمىتىؾى الَّتًي أىنٍعىمٍتى فىتىبىسَّ
. الًحًيفى بىادًؾى الصَّ ًَ تًؾى فًي  اهي كىأىدٍخًمٍنًي بًرىحٍمى ا تىرٍضى الًحن مىؿى صى ٍَ مىى كىالًدىمَّ كىأىفٍ أى ىَ مىيَّ كى سكرة النمؿ آية  ىَ

د صمى الله ( الحمد لله رب العالميف كالصلبة كالسلبـ َمى أشرؼ الأنبياء كالمرسميف سيدنا محم19)
مى آلو كصحبو أجمعيف، الحمد لله الذم يسر لي أمرم كمنحني العزـ كالصبر َمى  َميو كسمـ كَ

الحمد الذم أَاف كىدل كقكٌل العزـ كسدد الخطى،  ،مكاصمة الدراسة كالاستفادة مف العمـ كالمعرفة
إلى الله تعالى  كصدؽ النية َمى إكماؿ ىذا العمؿ العممي المتكاضع لذلؾ أتكجو بالشكر الجزيؿ

نو َمى ذلؾ لقديرراجية المكلى َز كجؿ أف يحقؽ بو النفع كأف يع لا يسعني  كبعد... ـ بو الفائدة كا 
َداد القادة جامعة  إلا أف اتقدـ بالشكر الجزيؿ لمتي كانت كما تزاؿ منارةن لمعمـ كمحضنان لمتربية كا 

قسـ المناىج كطرائؽ التدريس لمنحيـ لي  كأخص بالشكر كمية التربية  السكداف لمعمكـ كالتكنكلكجيا
كمكتبة جامعة  ، كأخص بالشكر مكتبة جامعة السكداف لمعمكـ كالتكنكلكجياىذه الفرصة لمدراسة

  الخرطكـ كمية التربية كجامعة أفريقيا العالمية.
كما أتقدـ بأسمى آيات الشكر كالتقدير إلى الدكتكرة/ َكاطؼ حسف َمي َبد المجيد حفظيا 

كالتي تفضمت بقبكؿ الإشراؼ َمى الدراسة، فقد أفاضت َمي بإرشاداتيا السديدة، كلـ تبخؿ َمي الله 
بكقتيا الثميف، نيمت مف بحر َمميا كلا أجد كممة في معجـ المغات كلا في سطكر الكتب تستحؽ 

مدكتكر/ شرؼ الارتقاء لمشكر ليا فميا مني أسمى آيات الاحتراـ كالحب كالامتناف كالتقدير. كالشكر ل
نو لشرؼ َظيـ لمباحثة أف يقكـ  يكسؼ َبدالباقي بشير بمة الذم قاـ بتحميؿ بيانات ىذه الدراسة . كا 

بداء الحكـ فييا الدكتكراف الفاضلبف: بابكر َبيد الله ، أ. د.  أ. د. لطفي أحمد  بمناقشة الدراسة كا 
 ر الجزاء.أفادني الله مف َمميما كجزاىما الله َني خيمحمد َمي أحمد َمر . 

رفاني لكؿ  ف مد يد العكف لإنجاح ىذا العمؿ المتكاضع مف مى كما أتكجو بخالص شكرم كَ
زملبئي كزميلبتي المعمميف كالمعممات ككؿ مف شاركني العناء كمف ساندني كشجعني َمى مكاصمة 

لؾ دربي، كمف سيؿ ميمة، كمف حكٌـ أداة مف أدكات الدراسة فاستحقكا مني كؿ َرفاف كتقدير، كذ
 الشكر كالعرفاف بالجميؿ إلى ابنتي كزكجيا مف أجؿ اخراج ىذا العمؿ المتكاضع.أتقدـ بأسمى آيات 
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 مستخمص
التعبير  ةفاَمية استراتيجية التعمـ التعاكني في تنمية ميار مدل التحقؽ مف إلى الدراسة  ىدفت

المنيج  الدراسةاتبعت  ، ساسالتحصيؿ الدراسي لدل تلبميذ مرحمة التعميـ الأ فيالكتابي كأثرىا 
التعميـ  صؼ الثامف بمرحمةتكٌكف مجتمع الدراسة مف تمميذات ال ،الكصفي التحميمي، كالمنيج التجريبي

 2019( تمميذة لمعاـ الدراسي)445)الأساس في محمية أـ درماف قطاع أبك سعد غرب كالبالغ َددىف
 وـ معم (390)كالبالغ َددىـ الثامف لمصؼ معممي كمعممات المغة العربية بجانب  ،ـ(2020 –

ىـ بالطريقة كمعممة تـ اختيار  وـ ( معم116المعممات في )بينما تمثمت َينة المعمميف ك  ،كمعممة
 تـ اختيارىف بالطريقة القصدية. ( تمميذة36)في كبمغت َينة التمميذات  العشكائية البسيطة.

َينة المعمميف ك المعممات ، كالثانية  راءآكاستخدمت الدراسة أداتيف : الأكلى استبانة لاستطلبع 
التحصيؿ الدراسي لدل تمميذات  فياستراتيجية التعمـ التعاكني لمعرفة مدل تأثير  تحصيمي اختبار

كتمت الاستعانة بالأساليب الإحصائية ضمف البرنامج الإحصائي لمعمكـ الاجتماَية  ،الصؼ الثامف
(SPSS في معالجة البيانات ) كؿ َمييا مف خلبؿ الدراسة الميدانية لعينة الفحصالتي تـ الحص. 

تقدـ في أداء معممي كمعممات المغة العربية  نتائج أىميا :ال بعض إلىتكصمت الدراسة قد ك  
َلبج الصعكبات كالمشاكؿ التي تكاجو الاستراتيجية في تنمية ميارات التعبير الكتابي، لمصؼ الثامف 

( بيف 0.05كجكد فركؽ ذات دلالة إحصائية َند مستكل دلالة )أىـ النتائج أيضان كمف  ،المقترحة
متكسطات درجات الاختباريف القبمي كالبعدم لميارات التعبير الكتابي لدل التمميذات لصالح القياس 

تنمية في البعدم  مما يؤكد ذلؾ مدل فاَمية الاستراتيجية المقترحة القائمة َمى التعمـ التعاكني 
: َمى كزارة التربية كالتعميـ الاىتماـ بالتدريب الكافي التكصياتىـ أكمف  ابي.ميارات التعبير الكت

مدارس اللممعمميف كفؽ استراتيجية التعمـ التعاكني لتنمية ميارات التعبير الكتابي، َمى مدراء 
   ضكابط لتقمص أَداد التلبميذ في الصؼ.الاىتماـ بكضع 
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Abstract 

The study aimed to investigate the extent of the effectiveness of 

cooperative learning strategy in developing  writing skill and it's effect in 

educational achievement at basic schools, the study follows The descriptive 

analytical method beside the experimental  of the  study can be stated in, the 

community of the study was the eighth class in Omdurman locality Abu siid 

sector they were (445) students  in (2019 - 2020) beside Arabic teachers who 

teach eighth class they were (390) teachers, and the teachers sample was 

(116) teachers they have chosen randomly and the students sample was (36) 

students they have chosen intended method, the study used two tools: firstly a 

questionnaire to investigate teachers views, secondly a test to know the effect 

of cooperative learning strategy in educational achievement in eighth class. 

The statistical package for social sciences (SPSS) have been  used to analysis 

data.   

The following main results have been reached were: Advancing in 

performance of Arabic male and female teachers in developing writing skills, 

the study one provided some solution for which the facing  difficulties use of 

proponent strategy. Also superior the results existent variances at echelon  

bespeaking (5.,.) between mediums degrees two tests tribalism and distantness 

for developing writing skill at the side of female students favor scalding 

distantness posing verify that extent effectualness proponent strategic docket 

onto cooperative learning in developing writing skills. Recommendations: the 

Ministry of education should give much attention teachers training  according 

cooperative learning strategy in developing writing skill; onto school masters 

attention placing compressors squeezed of students in the class.         

 

 

 



 و
 

 فيرس المحتوى

 الصفحة المحتوى 
 أ استيلبؿ
 ب إىداء

 ج قديرشكر كت
  د مستخمص 
Abstract ه 

 و فيرس المحتكل
 17 - 1 الفصل الأول: الإطار العام لمدراسة 

 7 -1 مقدمة
  10- 8 مشكمة الدراسة
  11 أسئمة الدراسة
 12 أىداؼ الدراسة
 13 أىمية الدراسة

 18 - 14 مصطمحات الدراسة 
 147 - 19 الفصل الثاني: الإطار النظري والدراسات السابقة

 22-19 مقدمة
 69 - 23 التعبير الكتابي المحكر الأكؿ: 

 86 - 70 المحكر الثاني: التعميـ الأساس
 123 - 87 التعمـ التعاكنيالمحكر الثالث: 

 136 - 124 : التحصيؿ الدراسيالرابعالمحكر 
 147 - 137 الدراسات السابقة

 160 - 148 الفصل الثالث الطريقة والإجراءات
 148 ةالمنيجي



 ز
 

 149 مجتمع الدراسة
 150 العينة

 151 المتغيرات
 153 الأدكات

 157 الإجراءات
 160 المعالجات الإحصائية المستخدمة في الدراسة 

 180 - 161 ومناقشتيا الفصل الرابع عرض النتائج
 161 بالسؤاؿ الأكؿ النتائج المتعمقة مناقشة 

 165 بالسؤاؿ الثاني_____________   
 168 الثالث بالسؤاؿ___________  __

 171 بالسؤاؿ الرابع_____________  
 174 بالسؤاؿ الخامس _____________
 179 بالسؤاؿ السادس_____________ 

 185 - 181 والمقترحاتالتوصيات النتائج، الفصل الخامس 
 207 - 186 المصادر والمراجع

 
 
 
 
 
 
 
 
 

 



 ح
 

 قائمة الجداول

 فحةالص اسم الجدول
: الجنس، المؤىؿ العممي،  تكزيع أفراد َينة المعمميف تبعا لمتغيرات الشخصية 

 المؤىؿ الميني، الدكرات التدريبية، َدد سنكات الخبرة.
151 

 156 .الثبات لمحاكر الاستبانة كؿ َمى حداه كالاستبانة ككؿك معاملبت الصدؽ 
اد العينة حكؿ ميارات التكرارات التي حصمت َمييا الباحثة مف استجابات أفر 

 التعبير الكتابي
161 - 162 

المقركءة  كالتفسير كالنتيجة بالنسبة لميارات التعبير  2المحسكبة  ككا 2قيمة كا
 الكتابي

163 - 164 

التكرارات التي حصمت َمييا الباحثة مف استجابات أفراد العينة حكؿ الإجراءات 
 التدريسية

166 

 167 مقركءة  كالتفسير كالنتيجة بالنسبة للئجراءات التدريسيةال 2المحسكبة ككا 2قيمة كا
 169 التكرارات التي حصمت َمييا الباحثة حكؿ الطرائؽ التدريسية

 169 المقركءة  كالتفسير كالنتيجة بالنسبة لمطرائؽ التدريسية 2المحسكبة ككا 2قيمة كا
كؿ المعكقات التي تكاجو أفراد العينة ح استالتكرارات التي حصؿ َمييا الباحثة مف 

 الاستراتيجية المقترحة
171 

المقركءة كالتفسير كالنتيجة بالنسبة لممعكقات الي تكاجو  2المحسكبة ككا 2قيمة كا
 الاستراتيجية المقترحة

172 

أفراد العينة حكؿ  آراءنتيجة اختبار "ت" لعينتيف مستقمتيف لممقارنة بيف متكسطات 
 ة ككؿ تبعان لمتغير الجنسمحاكر الاستبانة كالاستبان

174 

( لممقارنة بيف one way-ANOVAنتيجة اختبار تحميؿ التبايف الأحادم )
أفراد العينة حكؿ محاكر الاستبانة كالاستبانة ككؿ تبعان لمتغير  آراءمتكسطات 

 المؤىؿ العممي
 

175 

 176عينة حكؿ أفراد ال آراءنتيجة اختبار "ت" لعينتيف مستقمتيف لممقارنة بيف متكسطات 



 ط
 

 محاكر الاستبانة كالاستبانة ككؿ تبعان لمغير المؤىؿ الميني
( لممقارنة بيف one way-ANOVAنتيجة اختبار تحميؿ التبايف الأحادم )

أفراد العينة حكؿ محاكر الاستبانة كالاستبانة ككؿ تبعان لتغير َدد  آراءمتكسطات 
 الدكرات التدريبية

177 

( لممقارنة بيف one way-ANOVAتبايف الأحادم )نتيجة اختبار تحميؿ ال
 دأفراد العينة حكؿ محاكر الاستبانة كالاستبانة ككؿ تبعان لمتغير َد آراءمتكسطات 

 سنكات الخبرة

178 

نتيجة اختبار "ت" لعينتيف مرتبطتيف لممقارنة بيف متكسطات درجات التمميذات في 
 الاختباريف القبمي كالبعدم

179 

 
 ء الملاحققائمة بأسما

  خطاب مكجو لأَضاء ىيئة التحكيـ
  قائمة بأسماء المحكميف

  الاستبانة في صكرتيا الأكلية
  الاستبانة في صكرتيا النيائية
  الاختبار في صكرتو الأكلية
  الاختبار في صكرتو النيائية

  استبانة بقائمة ميارات التعبير الكابي
  اكنيالتعمـ التع استراتيجيات نماذج مف
  دليؿ المعمـ



 
 
 
 
 
 
 
 
 

 
 الإطار العام الفصل الأول

 
 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 



1 
 

 الإطار العام 
 مقدمة: 

في  راءكىنالؾ العديد مف الآ ،تعد المغة العربية مف المغات السامية كىي أحدثيا نشٍأةن كتاريخان 
نو كتكمـ ؿ مف أَرب في لساأك أصؿ العربية لدم قدامي المغكييف العرب فيذىب البعض إلي أف 

كقد كرد في الحديث النبكم الشريؼ أف نبي الله  سيدنا اسماَيؿبالمساف العربي فسميت المغة باسمو 
ؿ مف فتؽ لسانو بالعربية المبينة كىك ابف اربعة َشر َامان بينما نسب إلى أك اسماَيؿ بف إبراىيـ 

ـ في الجنة إلٌا أنو لا كجكد القكؿ أف العربية كانت لغة آد ىلساف أبيو ،أما البعض الآخر فيذىب إل
أحاديث نبكية ثابتة تيرجح أيٌان مف تمؾ الادَاءات ، كالمغة ىي منيج كنظاـ لمتفكير  أكلبراىيف َممية 

 ،كالتعبير كالاتصاؿ 
مف العكامؿ الميمة في نشأة الأمـ ، كثقافتيا ، كنضجيا الفكرم كالمغكم كالحضارم فيي  ىيك 

ف الأفكار كالمشاَر ، كأداة لمتعبير كالتفكير صانعة الثقافة في أم مجتمع ،  كنظاـ لمتعبير َنيا كَ
َف حاجات الإنساف كأحاسيسو ، ككسيمة لمتعبير َف الانفعالات كالمشاَر ، كىي أصؿ مف أصكؿ 

َني اختلبؿ المجتمع ، كضعفيا كقكتيا معيار تقاس بو الرقي كالتقدـ ، فاختلبؿ المغة  الحضارة صانعة
ة  ( .90، ص 2005  ،ا ارتقت لغة المجتمع ارتقت ثقافتو ،)الياشمي الثقافة ، فكمم المغة ىي مجمكَ
ة مف الناس لمتك مف الأصكات  ي يريدكف تحقيقيا. تعبير َف مقاصدىـ كأغراضيـ التافؽ َمييا مجمكَ

في المغة بأنيا أصكات يعبر بيا كؿ قكـ َف أغراضيـ،  العربية (15، ص2008كيعرؼ ابف جني )
فقد َرفيا أبك الييجاء "بأنيا أصكات يعبر بيا كؿ قكـ َف أغراضيـ"، )أبك صطلبح في الاأما 

 (.17، ص 2007الييجاء،
كترل الباحثة إف المغة مقياس دقيؽ يعرؼ مف خلبلو المستكل الذم كصمت إليو الأمة مف 

ير كنقؿ التراث تطكر كارتقاء كىي الدلالة َف مدل تحضر الأمة كرقييا، فيي ثقافة المجتمع كاداة التفك
ككسيمة كفيـ البيئة كالسيطرة َمييا مف خلبؿ تبادؿ المعارؼ كالنظريات كالخبرات مف جيؿ إلى جيؿ 

 كالمغة أداة المتعمـ الأكلى في المجتمع لمتعبير َف حاجتو كتنفيذ رغباتو. التعبير كالاتصاؿ كالتفاىـ، 
ف طريؽ المغة يقكـ الإنساف بالعمميات الفكرية         دراؾ  ، مف تفسير كتحميؿ كمكازنة، كَ كا 
بأف جعميا ذات  كتعاليأداة  لمتأثير كالإقناع  كأداة لمتذكؽ الفني ، كخصيا الله سبحانو  لأنياقات لبالع

* نىزىؿى  نَّوي لىتىنٍزًيؿي رىبِّ العىالىمًيفى صمة بالديف  ، إذ نزؿ بيا خير الكتب َمى أَظـ الأنبياء قاؿ تعالي ]كىاً 
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بًيٍّ ميبًيفو ( }الشعراء  مف بًوً الرُّ  ىَرى * بًمًسىافو  نٍذًرًيفى * َمى قمٍبًؾى ى لًتىكيكفى مًفى المي   -  192كحي الأىمًيفي
195}.       

كلقد أشاد الإسلبـ بفضؿ الكتابة، كنكَّه بذكرىا كحث َمى نشرىا، فقاؿ الله تعالي في محكـ 
يـ * الَّذًم بُّؾى الأىكٍرى *[.}العمؽ  كتابو :  ]اقٍرىأٍ كىرى مَّىـ بًالقىمىًـ {. كتعد المغة العربية مف أجمؿ المغات  4 – 3ىَ

نايتو كذلؾ َمى قدر مف تحظي بو أم مف المغات  اية إسلبمنا كَ ، فيي قادرة  الأخرلفقد حظيت برَ
َمى استيفاء كؿ متطمبات العصر ، كىي لغة مرنة نامية حية . كىي أيضان لغة الحضارة العالمية التي 

 (3ص  2003  ،)سالـ .الأجداد قكاَدىا ، كىي ىكيتنا كمستكدع ذخائرنا كماضينا كحاضرنا أَمى
كلمغة العربية قيمة جكىرية في حياة كؿ أمة ، فيي الأداة التي تحمؿ الأفكار ، كتنقؿ المفاىيـ 

مة لأتحمي ا، فتقيـ بذلؾ ركابط الاتصاؿ بيف أبناء الأيمة الكاحدة . كالمغة العربية ىي الترسانة التي 
ف  الأخرلكتحفظ ىكيتيا ككيانيا ككجكدىا ، كتحمييا مف الضياع كالذكباف في الحضارات كالأيمـ  . كا 

طلبؽ فلب تجارييا كتعادليا لإلغتنا ىي سيدة المغات ، كىي أجمؿ كأرقي كأَظـ لغةن في العالـ  َمى ا
ة كالجماؿ ، كالمغة العربية ىي ىكيةأام لغة   .مـ العربيةلأكلساف ا خرم في الدقة كالركَ

دب كالعمـ ، كىي لغة الحياة بكؿ معانييا فالله تعالي اصطفاىا لتككف لغة الكتاب لأكىي لغة ا 
كسمـ كبناءن َمى ىذا ليس العرب  َميوالله  ىالذم خاطب البشرية جمعاء َمى لساف نبيو محمد صم

ممكف جميعان مطالبكف بتعمميا كالحفاظ كحدىـ ىـ المطالبكف بالحفاظ َمى العربية كتعمميا ، كانما المس
دراؾ لمعمقات ،  ف طريؽ المغة يقكـ الإنساف بالعمميات الفكرية مف تفسير كتحميؿ كمكازنة كا  َمييا .كَ

بأف جعميا ذات صمة  كتعاليلأنيا أداة لمتفكير كالإقناع كأداة لمتذكؽ الفني ، كخصيا الله سبحانو 
 ( .91ص 2005، الغزاكمك بالديف فأنزؿ بيا القرآف، )الياشمي 

تعد أيضان كسيمة مف كسائؿ الاتصاؿ الفكرم بيف أفراد المجتمعات ، التي يمجأ إلييا الإنساف 
ليشحف َقمو بالأفكار ، كالخبرات مف المعمكمات كالمعارؼ التي يترجميا إلي سمكؾ ، مما يساَده َمى 

، ص  1999كتقدمو . )زقكت،  ىذا المجتمعالعيش في مجتمعو بصكرة صحيحة ، كيعمؿ َمى تطكر 
القراءة أحد ميارات المغة الأساسية الأربعة كىي )الاستماع ، المحادثة ، القراءة ، الكتابة(،  دكتع ،(99

كلمقراءة مف بيف ىذه الميارات أىمية خاصة فيي المجاؿ الأىـ بيف مجالات النشاط المغكم، كأداة مف 
المعمكمات كمكاد القراءة في مدة زمنية لا تتعدم أشيير، كالذيف أدكات اكتساب المغة تتزايد فيو المعرفة ك 

،  2005يجيدكف القراءة ىـ الذيف يفيمكف المقركء ، كمف أجاد القراءة فقد بمغ الغاية )البطانية، 
 ( .34ص
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إف الكتابة كالقراءة متداخمتاف كمتكاممتاف ، حتي اننا يصعب َمينا تحديد أييما الأسبؽ كجكدان 
ة إف جاءت في ىذه المداخؿ بعد القراءة في الترتيب المنطقي ليذه الميارات إلا أنيا لابد أف ، فالكتاب

تككف سابقة الكجكد لمقراءة ،لأف ميداف القراءة ىك الكممة المطمكبة، ىذا في الأصؿ كالمنطؽ، إلا أننا 
أف يكتب كممة دكف أف  نعكد فنقكؿ إف رؤية الرمز تسبؽ كتابتو ، كمف ثـ فلب يمكف للئنساف في لغةو ما

 رآىا كىكذا فإف الكتابة في آفو كاحدو فف سابؽ لاحؽ لمقراءة .  أكيككف قد قرأىا 
كتتجمي العلبقة العضكية بيف القراءة كالكتابة في ككف إحداىما  تمثؿ جانب الإنتاج المغكم 

ف القراءة كالكتابة تتضح كىي الكتابة ، كالأخرل تمثؿ جانب الاستقلبؿ كىي القراءة ، كما أف العلبقة بي
مصدران ثريان لمكتابة ، فيي مصدر رئيس مف مصادر التعبير الكتابي الجيد ،  دفي أف القراءة تع

بالإضافة إلي أف القراءة تمد الكتابة فكريان ، كثقافيان بجديد مف الفكر ، كالجديد مف الثقافة .)جاب الله 
 ( 14، 13، ص2011م، ك اكمك

 َاديان ، بؿ ىي ابتكار إنساني رائع ضمٌف لو كثيران مف إنسانيتو ، كىي فف الكتابة ليست َملبن 
اختراع مف صنعو ، حقؽ بو تقدمو ، كارتقاءه ، كارتفع بو َمى مستكم غيره مف الكائنات ، كىي دكف 
شؾ ، أَظـ اكتشاؼ إنساني تكصؿ إليو خلبؿ تاريخو الطكيؿ ، كاستطاع بو أف يسجؿ إنتاجو ، 

تابة ىي الرمز الذم استطاع بو الإنساف أف يصنع أماـ الآخريف فكره كتفكيره ، كليذه كتراثو ، كالك
الأىمية أصبح تعمـ الكتابة يمثؿ َنصران أساسيان في العممية التربكية ، بؿ يمكف القكؿ إف القراءة 

 ( .293، ص 2002كالكتابة ىما  مف الكظائؼ الأساسية لممدرسة الابتدائية .)البجة، 
أحد أىداؼ تدريس المغة العربية كأىميا ، فجميع  ييعد التعبير الكتابي  ترل الباحثة أف كمف ىنا

فركع المغة العربية  تسعي لأف يككف المتعمـ  معبرا جيٌدان َف طريؽ امتلبكو القدرة َمى نقؿ أفكاره 
المقصكدة ، كأحاسيسو للآخريف بشكؿ مقنع مف خلبؿ انتقاء الكممات كالألفاظ المعبرة َف المعاني  

 (.. ككتابتيا كتابةن جيٌدة 
التدريس التي  طرائؽكىنالؾ العديد مف المفاىيـ كالمصطمحات الأساسية في مجاؿ المناىج ك 

التدريس َمى  طرائؽيعمؿ بمجاؿ التعميـ َمكمان ، كبمجاؿ المناىج ك  أك دراسةب يقكـيجب لكؿ مف 
الدراسي ييقدـ فيو اطار َاـ ىيكمي للؤفكار  كجو الخصكص أف يمـ بيا كيدرًؾ الفرؽ بينيا، المقرر

و كأفكاره الخاصة . كايضان المقرر طرائقكنشاطات التدريس ، كالذم يستطيع فيو المعمـ أف يضيؼ 
ات  رئيسة أ أكيجب أف يؤخذ كجزء مف المنيج الأساسي لأم صؼ  ية مرحمة تعميمية، ك ىك مكضكَ
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ية يتـ اختيارىا مف بيف المعارؼ المتضمن ة في المصادر العممية المتاحة في ضكء معايير محددة كفرَ
 ( 99 - 96ص، 2006، وطعيم) .ىي أىداؼ المنيج

ا(  في محكـ تنزيمو ) ىاما َف المنيج لغةن  فقاؿ تعال مًنٍيىاجن ةن كى ٍـ شًرٍىَ عىمٍنىا مًنٍكي سكرة لًكيؿٍّ جى
يمت رسكؿ الله صمي الله َميو ( . ككرد َف ابف َباس رضي الله َنيما قكلو لـ 48المائدة الآية  )

 :كسمـ حتي ترككـ َف طريؽ نيجان كاضحان بيٌنان كالمنيج َنده بفتح الميـ ىك النيج كالمنياج ، أم
مف الناحية الاصطلبحية تتعدد التعريفات ك  ،( 17، ص 2005 ،الطريؽ الكاضح المستقيـ )، )جعفر

التدريس َف مفيكـ المنيج  طرائؽج ك كتتنكع كيمكف مف خلبؿ ما كتبو بعض الباحثيف في المناى
حد المصادر الميمة التي يشتؽ منيا أىداؼ ألأنو  ،الحديث ىك المتغير كالمتطكر تبعان لتغيير المجتمع

 (26، ص 2005  ،المنيج ، كبالتالي أىداؼ المنيج يجب اف تتطكر تبعان لتطكر المجتمع .)جعفر
الميارة  كالقناَات كالمكاقؼ كالسمكؾ  المحتكم ىك نظاـ كاضح كدقيؽ مف المعارؼ كقدرات

التي ينبغي َمى المتعمـ اكتسابيا في العممية التعميمية كالتربكية كىك المضمكف الذم بكاسطتو تتحقؽ 
 (كالنظريات  ،القكانيف ،المبادئ ،المفاىيـ، الحقائؽ -الأىداؼ التربكية كالمضمكف يقصد بو ) المعارؼ

لأنشطة المصاغة مف أجؿ الاستجابة لغايات كمقاصد النظاـ التربكم كالبرنامج الدراسي ىك جممة مف ا
كىك يتميز َف المنياج لأنو يشكؿ لائحة المحتكيات التي يجب تدريسيا كالتي َادةن ما ترافقيا 

 (26، ص2005)جعفر، . تكجييات منيجية
ة مف اجراءات كخطكات كتعمىك البرنامج الدراسي  أفكمما سبؽ ترل الباحثة   يمات مجمكَ

ة  أككقكاَد يتـ اتباَيا لنقؿ خبرات محددة مقركءة  غير مباشرة تعميمية  أكمرئية ، مباشرة  أكمسمكَ
ة مف الأفراد  أكتثقيفية لمفرد  أكترفييية  أك أماكف متفرقة لتحقيؽ  أكجميكر كبير في مكاف  أكمجمكَ

 أىداؼ محددة . 
ككسيمة تعميمية تربكية منظمة تككف حصيمة  ،الكتاب المدرسي ىك المرتكز الأساسي لمتعميـ        

خبرات ثقافية كاجتماَية كفنية تستيدؼ فئة تعميمية محددة بحيث تتكافؽ مع قدراتيـ ، كتتدرج 
المعمكمات داخؿ الكتاب المدرسي مف السيؿ إلي الصعب كتيدؼ إلي رفع مستكم كفاءتيـ كخبراتيـ ، 

رجع أساسي لممعمكمات في المقرر الدراسي بحيث كقديمان كاف ينحصر مفيكـ الكتاب المدرسي كم
أمٌا حديثان فقد اتسع مفيكـ الكتاب المدرسي   ،يحفظ التمميذ ىذه المعمكمات كيقيٌـ مف قبؿ المدرس

ليشمؿ تفاَلبن بيف التلبميذ لاكتساب المعمكمات كالميارات مف خلبؿ  الانشطة الصفية كيقكـ المعمـ 
 (.26ص 2005،بتكجيييـ كارشادىـ  )جعفر
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كما نشيده الاف مف تقدـ َممي كمعرفي في جميع الجكانب ، يتطمب مف الفرد امتلبؾ القدرة           
التي تمكنو مف التعامؿ مع ىذا التقدـ كخاصةٌ في الجكانب الكظيفية كالعممية التي تتطمب مف 

يو كالاىتماـ بتدريس التعبير المتخصصيف كالتربكييف الاىتماـ بالمتعمـ كتنمية ميارات التعبير الكتابي لد
الكتابي كفرع مف فركع المغة العربية ، كالدراسة َف استراتيجيات حديثة لتدريسو حتي يتحقؽ لدم 
المتعمـ الأىداؼ المرجكة مف تدريس التعبير الكتابي ليكاكب ىذا التقدـ كمف ىذه الاستراتيجيات 

خيرة كاتجو التربكيكف نحك تجريبيا في مختمؼ الأ الآكنةالتي برزت في  يالتعاكنالتعمـ  استراتيجية
 ( . 43ص  ك2011 كمكاكم المكاد الدراسية كبياف أثرىا،)جاب الله

ليس فكرة جديدة  بؿ ىك قديـ قًدـ الجنس البشرم حيث يقكـ  يالتعاكنالتعمـ كترل الباحثة أف 
في البكادم . كأيقف العمماء نية، كفي مجتمعنا السكداني نلبحظو في َمميات التفكير ك االناس بأَماؿ تع
ذا تفحصنا التاريخ الإسلبمي كجدنا اف الإسلبـ قد حث  التعاكفقديمان أف طبيعة  كاىميتو للئنساف، كا 

مىى الٍبًرِّ كىالتَّقٍكىل كىلاى  كتعاكنكايقكؿ سبحانو كتعالي: )بيف الناس حيث  التعاكفَمى  ثًٍـ  تعاكنكاىَ مىى الٍإً ىَ
( كيؤكد نبينا َميو افضؿ الصلبة 2سكرة المائدة الآية ) كا المَّوى إًفَّ المَّوى شىدًيدي الٍعًقىابً(كىالٍعيدٍكىافً كىاتَّقي 

كأىميتو في تماسؾ المجتمع المسمـ كالحفاظ َمى كحدتو نقيةن صافية كيقكؿ  التعاكفكالسلبـ َمى حقيقة 
َضكان تداَي لو سائر الجسد  )مثؿ المؤمنيف في تكادىـ كتراحميـ كمثؿ الجسد الكاحد اذا اشتكي منو

 بالسير كالحمي( صحيح مسمـ الحديث .
( كالتي 2009منيا دراسة : )محمد الطيب ،  يالتعاكنكأكدت كثير مف الدراسات أىمية التعمـ 

بتقكيـ أداء معممي المغة العربية أثناء الخدمة كتدريبيـ َمى  يالتعاكناسمكب التعمـ  استخداـأكدت َمى 
( 2007كدراسة بدكر ) التقميدية في التدريس، طرائؽالتي تخرج مف اطار ال ستراتيجيةالاىذه  استخداـ

ؿ الثانكم ك لتدريس محتكم مقرر الكيمياء لمصؼ الأ يالتعاكنكالتي سعت إلى مدم  ملبءمة التعمـ 
في  يالتعاكنثر اسمكب التعمـ أ( كالتي ىدفت إلى تعرؼ 2012بالمرحمة الثانكية، كدراسة مكدة )

  يؿ طلبب الصؼ الثاني الثانكم في مادة الرياضيات.تحص
كأشارت العديد مف الدراسات كالتي أكدت أف ىناؾ ضعؼ في التعبير الكتابي يعاني منو 

( ك )دراسة الأحمدم 2013م ك ا( ك)اليرب2006في مدارسنا كجامعاتنا مثؿ: )دراسة المصرم  التلبميذ
خداـ استراتيجيات مختمفة لتنمية ميارات التعبير بينما أكدت دراسات أخرم فاَمية است( . 2007

( الذم استخدـ  استراتيجية تناؿ القمر في تحسيف 2012الكتابي منيا دراسة )المخزكمي كبطانية 
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( طريقة التعمـ القائـ َمى الخبرة  2002بكتكاريس   Butcarisالاستيعاب القرائي كالتعبير الكتابي، ك)
 مى أداة التعبير الكتابي. كالتنظيـ الذاتي لدم الطالب َ

، فالقراءة  الأخرلالكتابي غاية كىدؼ لمفركع  كمف كجية  نظر التربكية السكدانية يعد التعبير
لكاف الثقافة كالمعرفة، ككؿ ىذا أداء لمتعبير، كالأدب منبع الثركة الأدبية أتزكد القارئ بالمادة المغكية ك 

ر، كالقكاَد كسيمة لصحة الكتابة النحكية، كالإملبء كسيمة جادة الاداء كجماؿ التعبيإيساَد كذلؾ َمى 
لرسـ الكممات بصكرة صحيحة لييفيـ التعبير َمى صكرتو الصحيحة. كذلؾ بفف الخط العربي كلا شؾ 

مى تعالى أف ىذه الميارة أساسية لقكلو ( ، سكرة القمـ آية:)ف كىالٍقىمىًـ كى كفى   .(1)ا يىسٍطيري
اية حيث تتطمب مف الكاتب قبؿ الشركع فييا أف يحدد المكضكع الذم دة لمغقكالكتابة َممية مع

ممو كألفاظو خلبؿ سيكتب فيو ، كيحدد أىدافو مف  باراتو كجي كتابة المكضكع ، كما يحدد، فقراتو ، كَ
قدرة حركية يدَميا  ىيك ، (73ص، 2010كيحدد الجميكر الذم سيتكجو إليو بالكتابة . )َبد البارم ، 

اء لغكم إدراؾ بصرم دق يؽ كتصكر ذىني صحيح كثابت لمشكؿ ثـ تصكر َقمي لمفكرة يدَميا كَ
 (20، ص 2010سميـ .)شحاتو ، 

التعبير كترجمة الأفكار التي تعمؿ في َقؿ الإنساف ، ككسيمة أداء ميمة  أدكاتأداة مف  كىي
اء منظـ يعبر بو ( . كىي أد119، ص 2005بيف الأفراد ، كالجماَات ، كالأيمـ ، )الدليمي كالكائمي، 

الفرد َف أفكاره ، كمشاَره كأحاسيسو ،المحبكسة في نفسو ، كتككف شاىدان كدليلبن َمى كجية نظره ، 
 ( 197، ص 2003فضلبن َف سبب حكـ الناس َميو )َبد اليادم كأبك حشيش،  

أف الكتابة كسيمة الأشخاص لمتعبير َف أنفسيـ كخبراتيـ ، كتجاربيـ ،  :كترم الباحثة
أف تدريس  كترل ،مكاقؼ التي يمركف بيا ، ككسيمة لمتعبير َف كؿ ما يدكر في خكاطرىـ كأذىانيـكال

يا العامة كالتعبير الكتابي بصفة خاصة يتطمب تطبيؽ الطرائؽ التربكية الحديثة   المغة العربية بفركَ
تراتيجية التعمـ التعاكني كخاصة التعمـ التعاكني. كلذا تكلدت لدم الباحثة فكرة ىذه الدراسة ،  فاَمية اس

الصؼ الثامف بمرحمة التعميـ  تلبميذالتحصيؿ الدراسي لدم  فيفي تنمية ميارات التعبير الكتابي كأثرىا 
 .الأساس

تقانيا  كأكد الكثير مف الباحثيف الذيف اىتمكا بطرائؽ تدريس المغة العربية، كأساليب تعمميا، كا 
َمى ضركرة  تنميتيا في شتى فركع المغة العربية كمف بينيا َمى أىمية الميارات المغكية كما أكدكا 

التعبير، إلا أنيـ لـ يتفقكا َمى َدد محدد مف الميارات، كلـ يتفقكا َمى تصنيؼ ثابت ليا، كفيما يمي 
 (:356، ص 2006تكضيح لبعض التصنيفات: )مدككر، 
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 سلبمة الفكرة ككضكحيا كدقتيا. .أ 
 تماسؾ الجمؿ كالعبارات. .ب 

 مات الترقيـ في مكاضعيا الصحيحة. َلب استخداـ .ج 

 لغكية. أكصرفية  أكخمك الجممة مف الأخطاء: نحكية  .د 

 الصدؽ في التعبير بأف يككف صادران  َف َاطفة صادقة. .ق 
 :إلى الآتي (146، ص 2006)زايد، ، كصنفيا

 اختيار مقدمة منتمية. .أ 
 التعبير َف الأفكار بجمؿ تامة. .ب 
 انتماء الأفكار لممكضكع. .ج 
 منطقي للؤفكار.الترتيب ال .د 
 إبراز الفكرة العامة لممكضكع. .ق 
 تدَيـ المكضكع بالأدلة كالشكاىد،)القرآف الكريـ، الحديث النبكم، الشعر، النثر( .ك 

ف جاءت بعد القراءة في ىي الكتابة أف  كترل الباحثة  الفف الرابع أك الميارة الرابعة، كىي كا 
، لأف ميداف القراءة ىك الكممة جكد لمقراءةالترتيب المنطقي، إلا أنيا لابد أف تككف سابقة الك 

 كتابة الرمز تسبؽ قراءتو.المكتكبة، إلا أف 
 (453، ص2009كيمكف أف تحدد ميارات التعبير الكتابي الآتية: )الدليمي، 

  َمى كضع خطة لما يكتب مكضحان فييا ىدفو كأسمكبو.قدرة المتعمـ  .أ 
 ا كمراَات ترتيبيا كتكامميا.قدرة المتعمـ َمى تحديد أفكاره كاستقصاء جكانبي .ب 
 قدرة المتعمـ َمى نقؿ صكرة كاضحة َف أفكاره في أم مناسبة تأثر بيا. .ج 
  .مراَات المنطؽ فيما يكتب تسمسلبن كتتابعان كدقة في التنظيـ .د 
 الدقة في استخداـ َلبمات الترقيـ. .ق 

 :( صنؼ ميارات التعبير الكتابي إلى الآتي48، ص  2005أما )سميح، 
 ى الكتابة الصحيحة إملبئيان.القدرة َم .أ 
 الكتابة بأحد الخطكط الشييرة كالرقعة كالنسخ. .ب 
 جمع مادة المكضكع في مصادرىا الأصمية. .ج 
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 .تناكلوتخطيط المكضكع تخطيطان يسيؿ ميمة  .د 
 اختيار الأسمكب المبدئي المناسب لتنظيـ المادة. .ق 

 استخداـفي الاتي:  اف اىـ ميارات التعبير الكتابي تكمف :مما سبؽ ترل الباحثةَميو ك 
، كذلؾ استخداـ َلبمات الترقيـ في الكتابة، تنظيـ الأفكار أدكات الربط في الكتابة بدقة

، في سطكر كجمؿ كفقرات ياكتسمسميا، اختيار الكممات كالجمؿ المؤدية لممعنى المراد كتنظيم
 إقامة الدليؿ الذم يدَـ الفكرة كالرأم.

 مشكمة الدراسة:

لكتابي تكفر ميارات كقدرات َقمية كلغكية َالية لدل التلبميذ تتضمف تحديد التعبير ا يتطمب  
تمؾ الأفكار  الأفكار الرئيسة بكفاءة كدقة كحسف اختيار الألفاظ كالتراكيب المغكية المناسبة كالمعبرة َف

مى الرغـ مما يتمتع بو التعبي ،كالمعاني في صكرة ابداَية تتميز بالأصالة كالجدة كالحداثة ر الكتابي كَ
مف أىمية قصكل لمتلبميذ كالحاجة إليو إلا أف العديد مف الدراسات التربكية أكدت َمى كجكد ضعفان 

ف  تدريسو ما زالت تقميدية كلا ترقى  طرائؽكبيران في ميارات التعبير الكتابي لدل التلبميذ بشكؿ َاـ، كا 
  .(2006 المصرم،  2010 أبك صبحة، 2016، أبك شرخ إلى مستكل أىميتو )

مف الأسباب فعمى سبيؿ المثاؿ أشارت إلى  إلى العديدكقد َزت تمؾ الدراسات ذلؾ الضعؼ   
 استخداـضعؼ التلبميذ في التعبير الكتابي كيعكد ذلؾ إلى الإىماؿ كالتقصير في حصص التعبير، ك 

ع في تدريسو، كالأساليب غير المجدية، بالإضافة إلى ابتعاد المعمميف َف التجديد كالإبدا طرائؽال
( تمؾ الأسباب لأسباب متعمقة  بالمعمـ،  2016كمعالجة نكاحي الضعؼ فيو. كصنفت أبك شرخ )

 كأسباب متعمقة بالمتعمـ كأسباب َامة .

كتشير أيضان الأدبيات  كالدراسات إلي أف التلبميذ في مختمؼ مراحؿ الدراسة يعانكف مف   
ذا ما كتبكا ذلؾ نجد إذا تحدث أحلضعؼ ظاىر في التعبير  دىـ ظيرت الميجة العامية بحديثو كا 

ان نجده مميئان بالأخطاء النحكية كالإملبئية، فتحية الزاكي ) (، فينالؾ 2000( ك)البجة، 2016مكضكَ
يمكف أخذىا بمحكريف ىما: محكر المعمـ في التعبير  التلبميذكثير مف العكامؿ ييعزم إلي ضعؼ 

مة الثركة الفكرية كالمغكية فلب يمتمؾ القدرة َمى ترتيب أفكاره كالربط كمحكر التمميذ فالتمميذ يعاني مف ق
   .(68، ص 2006بينيا )شبر كآخركف، 
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حصيمة التمميذ المغكية بأنماط لغكية لتدريبيـ َمى استعماليا في  كمحكر المعمـ لا ينمي
ىماؿ تصكيب ات التلبميذ الكتابية كا  ىماليـ تقكيـ مكضكَ يا لمعرفة مكاطف مكاقؼ حياتية جديدة كا 

ضعؼ طرائؽ التدريس المتبعة لا تعطي حافزان كالاىتماـ ، أيضان (40، ص 2009 الضعؼ )سلبمة، 
بيا يكاد يككف معدكمان كلا تزاؿ تمارس بأسمكب تقميدم لا إبداع فيو، كمف المؤسؼ انتشار الخطأ 

السامع )َاشكر كمقداد ،   المغكم في كسائؿ الإَلبـ المقركء كالمسمكع، ىذا ما يرسخ الخطأ في ذىف
 .(45،ص 2008( ك)الحلبؽ كالنصراكم، 225، ص 2009

بالرغـ مف أىمية التعبير فإنو لـ يأخذ مكانتو ضمف مناىج المغة، كىك يشكؿ أنكاع ك 
الممارسات المغكية الكظيفية كالإبداَية مع ىذه الأىمية لا يزاؿ الاىتماـ بو ضعيفان مف حيث الحصة 

ية الكحيد درس التعبير َممية  ، كيرل الكثير منيـ أف ة التي قد ييمميا كثير مف المعمميفالأسبكَ
لمامان بالصعكبات التي تكاجو التلبميذ في مجاؿ ترتيب  مجيدة في نظرىـ كتتطمب تفكيران كتصميمان كا 

ماـ الأفكار كتنظيـ الأساليب فينبغي أف تيحدد المعاني كالأفكار كالمشاَر كالمكاقؼ التي يكجو الاىت
ايز، . إلييا  (. 398، ص 2011)زاير، كَ

مع اىتماـ  يتجاكبكلعؿ الأمر الذم يسيـ في نجاح الخطة ىك اختيار المكضكع الملبئـ الذم 
ات التي تعرض  التلبميذ كيعالج القضايا كالمكاقؼ الاجتماَية كمشكلبت الحياة اليكمية لأف المكضكَ

ات تبتعد َف الكاقع الذم يعيش فيو التلبميذ  كيدَكف إلى الحديث َنيا كالكتابة فييا َمييـ مكضكَ
ات لا تتناسب مع تناسب الزمف الذم  كتتناكؿقضايا بعيدة كؿ البعد َف حياتيـ  تتناكؿلأنيا  مكضكَ

 (.178، 177، ص  2008)َطية،  يعيشكف فيو كىذا يؤخر نمك التلبميذ في التعبير. 

يو الشفيي كالتحريرم لدل التلبميذ في المراحؿ يشير الكاقع أف تدني القدرة َمى التعبير بنكَك 
مقرر دراسي لتعميـ التعبير مما دفع المعمميف إلى  أكالدراسية المختمفة يرجع إلى َدـ تخصيص منيج 

كمنيا قدرة المعمـ َمى كضع خطة َندما يكتب كامكانيتو في  تحديد المفرداتفي الاجتياد الشخصي 
درتو َمى اخضاع منيج تعبيره لمطالب المكقؼ كغاياتو كمراَاة تحديد أفكاره كاستقصاء جكانبيا كق

،  2009مى الإقناع كالتمخيص. )الدليمي، المنطؽ فيما يكتب تسمسلبن كمتابعان بدقة كالقدرة َ
دة ، ك (215ص ًَ  أشار إلييا التربكيكف أىميا:  أسبابضعؼ التلبميذ في التعبير الكتابي يعكد إلي 
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المتبعة في تدريس ىذه المادة التي تجعؿ المعمـ يستأثر  تقميديةالطرائؽ التدريس  استخداـ .أ 
بالحديث كلا يعطي التمميذ حقو في المشاركة الأمر الذم ينعكس سمبان َمى قدرتو َمى 

(  كلـ تفمح ركح الخمؽ كالإبداع لدييـ 210ص، 2006التكاصؿ في المكاقؼ المختمفة )زايد، 
م السائد فييا القائـ َمى الحفظ  كالتمقيف فالأساليب التي ككنيا تعتمد َمى النمط الفكرم التقميد

تتيح  فرصة الحكار كالمناقشة كتبادؿ الرأم كتحميؿ المشكلبت لا تستعمؿ بصكرة كاضحة 
لأننا أغفمنا استعماؿ مثؿ  ،(. كالكاقع أننا فقراء جدان في ىذا المجاؿ82، ص 2010)الحلبؽ، 

جميع مراحؿ الدراسة كحتى في المرحمة الجامعية،  تمؾ الأساليب في التربية كالتعميـ في
(، الأمر الذم يدَك إلى تغيير حقيقي في طرائؽ التدريس ليحؿ 72، ص 2007)مدككر، 

تنمية التفكير كالإبداع لخمؽ التمميذ المبدع كالمنتج بنمط جديد في مؤسساتنا التعميمية  يعني 
 (. 2010لى )ك استو الأفي در  البرقعاكم(، كأثبت ذلؾ 6، ص2006)السميتي، 

َممية إَداد المعمـ لأف الذيف يمتحقكف ببرامج يعزل إلى ضعؼ التلبميذ في التعبير الكتابي  .ب 
الإَداد ليككنكا معمميف ىـ في أكثر الأحياف ذكم مستكيات متدنية مف القدرة كالمكىبة كبرامج 

مكب بيف ما يقاؿ في إَدادىـ لا تقكـ َمى قاَدة معرفية كتفتقر إلى الجدة كالتكامؿ المط
  .(11، ص 2008الدرس كما يطبؽ  َمى أرض الكاقع )البيلبرم، 

نجد أف القطاع التربكم يشكك مف قمة المعمميف الأكفاء لتعميـ المغة العربية كأف بعضيـ يفتقر  .ج 
،  2006إلى أساسيات المعرفة كالتربية ليغرسكا الضعؼ كاليأس في َقكؿ التلبميذ )زائد، 

تدربكا َمييا في دراستيـ خكفان مف تجريب  أكـ يكتفي بأساليب تقميدية تمقكىا ( كأغمبي226ص
نقصان في دافعيتيـ نحك تطكير أدائيـ متجاىميف النمك المضطرد في  أككؿ جديد لا يعرفكنو 

نظريات التعمـ كاستراتيجياتو بما يكاكب التطكر اليائؿ في المعرفة كتقنيات العصر )الحلبؽ، 
  .(11، ص 2009

بدلان مف أف يفكر بالإبداع كيخطط لو يجتر الماضي كيقنع نفسو  كذلؾ نجد كثير مف المعمميف .د 
كتابتيا  أكبالمحافظة َميو فيعكد لخطة كضعيا قبؿ سنكات كلا يكمؼ نفسو بإَادة صياغتيا 

 (. 88، ص 2009مف جديد )َمس، 
في ترتيبيا  ضطرابكالامف أبرز مظاىر ضعؼ التلبميذ في التعبير الكتابي ضعؼ الأفكار  .ق 

دـ التركيز َمى الفكرة الرئيسة لممكضكع فإذا  دـ القدرة َمى الربط بينيا بطريقة منطقية كَ كَ
 ما َجزَمى لغتو كلعمو يمجأ إلى الميجة العامية ليتـ  الأَباءتحدث أحدىـ ظيرت َلبمات 
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ان نجده مميئان بالأخطاء النحكية كالإملبئ ذا كتب أحدىـ مكضكَ ية )الحلبؽ، َف اتمامو كا 
 (. 82 -81، ص 2010

بمرحمة التعميـ الأساس   خلبؿ َمميا كمعممةالباحثة أف ما تممسو كتلبحظو مف  ترل كمف ثـ
أغمب  محاكلةاضطراب كخمط كارتباؾ في صياغة الأفكار َند أىـ الأسباب في ضعؼ التعبير: مف 

كف مف درس التعبير لسيطرة إحساسيـ  كنجد الكثير مف التلبميذ ينفر  يكجو إلييـ، الإجابة َف أم سؤاؿ
 الأفكار كالأحاسيس.         ىذه بالإخفاؽ في نقؿ 

تستدَى الحاجة التفكير مميان في ىذه المشكمة المتمثمة في تدني مستكل  ما سبؽكبناءن َمى 
حديثة كمبتكرة، كمف ىذه  طرائؽمعالجتيا ب كمحاكلةالتلبميذ في التعبير الكتابي ، كالتصدم ليا 

 لذلؾ يمكف تحديد مشكمة الدراسة في السؤاؿ  الرئيس  التالي: ، يالتعاكنالتعمـ  استراتيجية طرائؽلا
التحصيل  فيفي تنمية ميارات التعبير الكتابي ، وأثرىا  يالتعاونالتعمم  استراتيجيةما مدى فاعمية 

 ؟ حمية أم درمانالدراسي لدي تمميذات الصف الثامن بمرحمة التعميم الأساس بولاية الخرطوم م
 : الآتية الأسئمة الرئيسَف السؤاؿ  كيتفرع

الصؼ الثامف بمرحمة التعميـ تمميذات ما ميارات التعبير الكتابي المراد تنميتيا لدل : السؤال الأول
 ؟الأساس

ت لتنمية ميارا يالتعاكنالتعمـ  استراتيجيةاستخداـ  طمبيايالإجراءات التدريسية التي  ما: السؤال الثاني
  ؟الصؼ الثامف بمرحمة التعميـ الأساستمميذات لدل   التعبير الكتابي
الصؼ تمميذات الطرائؽ التدريسية المتبعة لتنمية ميارات التعبير الكتابي لدل   ما: السؤال الثالث

  ؟الثامف بمرحمة التعميـ الأساس
في تنمية ميارات التعبير  يتعاكنالالتعمـ  استراتيجية استخداـما المعكقات التي تكاجو : السؤال الرابع
  ؟الصؼ الثامف بمرحمة التعميـ الأساس تمميذاتالكتابي لدل 

بيف متكسطات  0.05ىؿ تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية َند مستكل دلالة : السؤال الخامس
بير القبمي كالبعدم لميارات التع الاختباريفدرجات تمميذات الصؼ الثامف بمرحمة التعميـ الأساس  في 

 الكتابي؟ 
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 أىداف الدراسة:
لصؼ الثامف بمرحمة التعميـ يذات متمالمراد تنميتيا لدل  التعرؼ َمى ميارات التعبير الكتابي .أ 

  .الأساس
لتنمية ميارات التعبير الكتابي  يالتعاكنالتعمـ  استراتيجية تطمبيابياف الإجراءات التدريسية التي  .ب 

  .عميـ الأساسالصؼ الثامف بمرحمة الت تمميذاتلدل  
الصؼ الثامف  تمميذاتتكضيح الطرائؽ التدريسية المتبعة لتنمية ميارات التعبير الكتابي لدل  .ج 

  .بمرحمة التعميـ الأساس
في تنمية ميارات التعبير الكتابي  يالتعاكنالتعمـ  استراتيجية تطمبياالكشؼ َف المعكقات التي  .د 

  .سصؼ الثامف بمرحمة التعميـ الأساتمميذات لدل  
بيف متكسطات درجات تمميذات  0.05الفركؽ الدالة إحصائيان َند مستكل دلالة  التعرؼ َمى .ق 

 القبمي كالبعدم لميارات التعبير الكتابي.  الاختباريفالصؼ الثامف بمرحمة التعميـ الأساس في 
 أىمية الدراسة:

في تنمية ميارات  يتعاكنالالتعمـ  استراتيجيةتكميف أىمية الدراسة مف خلبؿ المكضكع كىك فاَمية 
التحصيؿ الدراسي لدم تمميذات الصؼ الثامف بمرحمة التعميـ الأساس في  فيالتعبير الكتابي كأثرىا 

 الآتي:
كمعممات المغة العربية كلاية الخرطكـ محمية اـ درماف في تنظيـ ، تعميـ كتعمـ  يساَد معممتقد  .أ 

 ميارات التعبير الكتابي .
قياـ الأنشطة التعميمية ، كتنظيـ خبرات المتعمميف كترفعيـ مف خلبؿ  ساَد َمىتكما يمكف أف  .ب 

مف مجاؿ استيلبؾ المعارؼ إلي مجاؿ استعماليا بفعالية كنجاحيـ في نشاطاتيـ المغكية  الانتفاؿ
 شفييان ككتابةن . 

منح فرصة كيفية التعامؿ مع المشاكؿ في كضعيات ذات دلالة مستمدة مف الكاقع مضمنة لقيـ ت .ج 
 بكية كاجتماَية ايجابية مفتكحة كمشكقة .تر 

يضان يستفيد التمميذ مف الدراسة في الكشؼ َف كؿ فائدة َممية تعممية يمارسيا ككذلؾ الكشؼ أ .د 
يستفيد مف رفع معدلات تحصيمو ك َف الصعكبات كالعكائؽ التي تعترضو كفؽ المعايير كالشركط 

 حك التعمـ.مف الحافز الذاتي ن تزيدككذلؾ القدرة َمى التركيز 
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يد مف ثقة التمميذ بذاتو كتقمؿ مف انخفاض المشكلبت ز نمي العلبقات الايجابية بيف التلبميذ كتتكما  .ق 
 السمككية بينيـ .
نمي المسؤكلية تمع غيرىـ، كما  التعاكفنمي ميارات تكذلؾ أف أىمية الدراسة  كترل الباحثةن 

، تعطي المعمـ فرصة المتابعة لجماَي بينيـكالعمؿ ا التعاكفكركح  الفردية كالمسؤكلية الجماَية،
كتؤدم إلى تبادؿ الأفكار بينيـ، كما تنمي التعمـ الذاتي لدييـ،  ،كالتعرؼ َمى حاجات التلبميذ

ي تساَدىـ في حؿ المشكمة اك الإسياـ في حميا، كما يتكقع أف تككف الدراسة مثمرة تفيد الباحثيف ف
جية التعمـ التعاكني كأىميتيا في تنمية ميارات اخرل في فركع اقتراح بحكث أخرل تتعمؽ بمجاؿ استراتي

 المغة العربية.
 حدود الدراسة:
 كلاية الخرطكـ محمية اـ درماف.  -الحدكد المكانية:

 (ـ2020 -  ـ2019الحدكد الزمانية: )
 الحدود الموضوعية :

التحصيؿ  فيأثرىا في تنمية ميارات التعبير الكتابي ك  يالتعاكنالتعمـ  استراتيجيةفاَمية 
 الدراسي لدم تمميذات الصؼ الثامف بمرحمة التعميـ الأساس بكلاية الخرطكـ محمية اـ درماف. 

 التعميم الأساس لغةً: مصطمحات الدراسة:
تعميـ مفرد، جمع تعاليـ، لغير المصدر، فرع مف فركع التربية يتعمؽ بطرؽ تدريس الطلبب 

لتربية كالتعميـ أم مناىج التعميـ  في فترة زمنية محددة. )معجـ أنكاع المعارؼ كالعمكـ كالفنكف في ا
 المغة العربية المعاصرة(

 : حاً صطلاا
القكمية الشاممة أف مدرسة التعميـ الأساس ىي  الاستراتيجيةكرد تعريؼ التعميـ الأساس في   

تربكية كالركحية كالقيمية المدرسة التي تكفر قدران مف التعميـ الضركرم مف المعارؼ كالقدرات الذىنية كال
كالميارات كالاتجاىات التي ينبغي لمفرد أف يناليا كيتمكف بيا مف مكاصمة تعميمو إلي مستكيات أرفع 
في سمـ المعرفة كخركجو إلي الحياة العممية  مزكدان بالقدر الكافي مف التعميـ الذم يمكنو مف الانخراط 

 ( . 1ـ مجمد)2002 -1992القكمية الشاممة  اتيجيةالاستر فييا كالمشاركة الفاَمة في المجتمع )
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يَرؼ التعميـ الأساس بأنو )صيغة جديدة مف التعميـ ييدؼ إلي سد الحد الأدنى مف أيضان 
)البشير،  .غير النظامي أكحاجات الفرد الأساسية في المجاؿ التعميمي مف خلبؿ التعميـ النظامي 

 (  43، ص 2004
سنكات( كتعميـ المرحمة المتكسطة 6دراسية التي تـ فييا دمج التعميـ الابتدائي )بأنو المرحمة ال :إجرائياً 

ـ كتمتد فترتو  إلي ثماف 1993سنكات( كتـ تطبيقيا في التعميـ النظامي في السكداف في َاـ 3)
 سنكات،  كقد تـ تقسيـ ىذه المدة إلي ثلبث حمقات: 

 الصؼ الثالث(-ؿك ف)الصؼ الأكتشمؿ الصفكؼ الدراسية م :ليك الحمقة الدراسية الأ .أ 
 .السادس( -كتشمؿ الصفكؼ الدراسية مف)الرابع  :الحمقة الدراسية الثانية .ب 
 .كتشمؿ الصفكؼ الدراسية)السابع كالثامف( :الحمقة الدراسية الثالثة .ج 

 ولاية الخرطوم ) تعريف  اجرائي(:
التالية: ) اـ درماف ،  كلايات السكداف كتشمؿ المحميات  إحدل كتعرفيا الباحثة إجرائيان بأنيا

 لياء ( .أك الخرطكـ ، بحرم ، كررم ، اـ بدة، شرؽ النيؿ ، جبؿ 
 التعبير لغةً:

")ع، ب، ر( َما في نفسو ( في مادة َبٌر6، ص1990، منظكر )لابف جاء في لساف العرب       
بر َنو غيره، فأَرب َنو،  بر َف فلبف: تكمكالاسـأَرب كبيف كَ ـ َنو، كالمساف : العبرة كالعبارة كَ

  (375، ص2005يعبر َما في الضمير. )العرقمكسي،  
 :اصطلاحاً 
( بأنو كسيمة اتصاؿ الفرد بغيره ممف تفصمو َنيـ 140، ص 2010يعرفو )َبد البارم،       

 المسافات الزمانية كالمكانية كالحاجة إليو ماسة في جميع الميف، كمف صكره كتابة الاختبار،
ات المقركءة  رير،كالمذكرات، كالتقا ة،  أككالرسائؿ، كالدَكات، كتمخيص القصص، كالمكضكَ المسمكَ

 القصص كجمع الصكر كالتعبير الكتابي َنيا. كتأليؼ
بأنو أداء َممي يعبر بو التمميذ َف حاجاتو كمشاَره كمشاىداتو كخبراتو كمكاقفو الحياتية بشكؿ  إجرائياً 

 صحيح.
 الميارة لغةً:

فيو كبو مياران، كميارة  الشيءكؿ َمؿ، كالسابح المجيد، ميرة كقد مير الماىر: الحاذؽ ب  
 (378، ص 2005، 378كالمتمير: الأسد الحاذؽ بالافتراس كتمير: حذؽ. )العرقمكسي، 
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 :  اصطلاحاً 
بأنيا الأداء السيؿ الدقيؽ القائـ َمى الفيـ لما  (187، ص2003كالجمؿ،  انيقالمَرفيا )      

قميان مع تكفير الكقت كالجيد كالتكاليؼيتعممو الإنساف  ( 11، ص 2002 ،كما َرفيا )الفميت، حركيان كَ
ة كدقة، كيمكف ملبحظة كصفو مف خلبؿ سمكؾ  بأنيا:" أسمكب الأداء المغكم لمطالب الذم يتـ في سرَ

 الفرد.
لؾ مف خلبؿ بأنيا "الأداء القائـ َمى الفيـ السريع كالدقة كاتقاف العمؿ كيمكف ذ إجرائياً:      

 الملبحظة في حديث التلبميذ ككتاباتيـ

 :ميارات التعبير الكتابي اصطلاحاً 

ة مف  ( بأنيا422 -421، ص 2002 ،َرفيا )البجة،    التي يقكـ بيا  ءاتاالأد"مجمكَ
لتككف كتاباتيـ دقيقة كصحيحة كمترابطة، كتدرييبيـ َمى الكتابة الصحيحة يتركز  ،التلبميذ أثناء الكتابة

 العناية بأمكر ثلبثة:  في

 قدرة الطالب َمى الكتابة الصحيحة كفؽ القكاَد الإملبئية. .أ 

 إجادة الخط مف خلبؿ تنظيمو كتنسيقو كجمالو. .ب 
 قدرتو َمى التعبير َمٌا لديو مف أفكار في كضكح كدقة. .ج 

لا اختمفت  كىذا يعني أنو لابد أف يككف التمميذ قادران َمى رسـ الحركؼ رسمان صحيحا، كا 
ركؼ كتعذرت القراءة، كأف يككف قادران َمى كتابة الكممات بالطريقة التي تعارؼ َمييا أىؿ المغة، الح

لا تعذرت ترجمتيا إلي مدلكلاتيا، كأف يككف قادران َمى اختيار الكممات، ككضعيا في نظاـ خاص،  كا 
لا استحاؿ فيـ المعني كالأفكار.   كا 

ميـ لإكسابيا لممتعمميف، كالتي تنمي القدرة لدييـ في التعبير بأنيا: "الميارات التي ييدؼ التع إجرائياً:
َما يريد بمغة سميمة، كتشمؿ ميارة التعبير بالكممة المناسبة كترتيب الحركؼ المبعثرة لتككيف الكممة 

كماؿ الجممة المناسبة كترتيب ىذه الجمؿ لتصبح جمؿ مفيدة.   كا 
تآزر تعاكني،  :لتي تقكـ َمى مشاركة المعمـ كالمتعمـ أمطريقة مف طرائؽ العمـ ا لغةً: يالتعاونالتعمم 

جمعية تعاكنية قائمة َمى التعاكف مع الآخريف، نشاطات تعاكنية، اتفاؽ تعاكني كتعاكفٍ اسـ منسكب 
اكف فلبف ساَده كالجمع أَكاف. )جمعية المعارؼ،   ( 160، ص 2011إلى تعاكفى َكٌف فعؿ َاكف كَ
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 اصطلاحاً:

اأيعرؼ ب ة مختمفيف في نو مجمكَ ت يختارىا المعمـ داخؿ الصؼ كيككف أَضاء المجمكَ
ات تعطي التلبميذ فرصة التعرؼ كالعمؿ مع تلبميذ مختمفيف َنيـ. كىك  ف المجمكَ القدرات العقمية، كا 

خارجو بحيث تتحقؽ  أكتنظيـ التفاَؿ الاجتماَي داخؿ الصؼ  طرائؽَبارة َف محتكم حر مف 
 كاسمكب الحكار لمتلبميذشكؿ الجمسة الدائرية  يالتعاكنؿ كجو، كيتخذ التعمـ كمأالعممية التربكية َمى 

   .(64، ص 2005)الدليمي، 

ات التلبميذ إـ( أنو الطريقة التي يتـ فييا تقسيـ 2008كتعرفو )انتصار السعدني  لي مجمكَ
ة َف ستة أَضاء تضـ تلبميذ مف ذك  م التحصيؿ متباينة في التحصيؿ كلا يزيد َدد افراد المجمكَ

نغرؽ  أكالمرتفع كالمتكسط كالمنخفض ، كيجمسكف كجيان لكجو كيتـ التآزر بينيـ تحت شعار )نسبح معان 
ة ىك نجاح الفرد ، كما  ة ، كنجاح المجمكَ ة مف نجاح المجمكَ معان( ، كنجاح الفرد في المجمكَ

ة المسئكلية في التغذية الراجعة  ، كالتقكيـ كمساَدة الأ َضاء بعضيـ بعضان كدكر تتحمؿ كؿ مجمكَ
َطاء التغذية الراجعة َند الحاجة ، كتقكيـ العمؿ . ات كا   المعمـ ىك الإشراؼ العاـ  كتشكيؿ المجمكَ

 اجرائياً:

ات الصغيرة  استخداـبأنو الأسمكب المتبع مف قبؿ معمـ الفصؿ في  يعرؼ طريقة المجمكَ
 داخؿ الصؼ كاتاحة فرصة المشاركة بيف التلبميذ.

 لغةً: تيجيةالاسترا

كىي بدكرىا مشتقة مف كممة  Strategyفي المغة مشتقة مف الكممة الإنجميزية  الاستراتيجية
 againكىذه الكممة مككنة مف لفظيف  generalshipتعني الجنرالية  Strategiesاغريقية كىي 

عسكرم. سمكب القائد الأ أككتعني يقكد، لذلؾ فيي تعني قيادة الجيكش  statorsكتعني الجيش ك
 (51، ص 2004)َبده، 

 :اصطلاحاً 
ؿ الكسائؿ التي ك اسمكب كالتخطيط التربكم كتعني فف مف الفنكف التي تتنلأا أكىي الطريقة 

مكانات المتاحة بطريقة مثمي لتحقيؽ لإا استخداـيجب الأخذ بيا في قيادة أم َمؿ ككذلؾ ىي فف 
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ف مصطمح  ممة اليكنانية )استراتيجيك( كيعني في المغة مشتؽ مف الك الاستراتيجيةالأىداؼ المرجكة كا 
الغايات في السمكؾ  أك( في باب الكسائؿ التي يقابميا المقاصد استراتيجيةالعربية فف القيادة كيرد لفظ )

غاية تعبر َف حاجة أساسية )َطية ،  أككالأفعاؿ الاجتماَية  ، فكؿ سمكؾ لو في النياية قصد 
 ( 38، ص 2007

في التدريس تعني خط السير المكصؿ  الاستراتيجية( أف 138، ص 2009ة ، ذكر )َطي         
إلي اليدؼ، كتشمؿ جميع الخطكات الأساسية التي يصفيا المدرس مف أجؿ تحقيؽ أىداؼ المنيج، 

بمعناىا العاـ تمثؿ ما يفعمو  الاستراتيجيةغرض، لذلؾ فإف  أكإجراء لو غاية،  أكفيدخؿ فييا كؿ فعؿ، 
 المنيج. لتحقيؽ أىداؼ

ة مف الخطكات كالإجراءات المنظمة التي يقكـ بيا المعمـ طبقان لممكقؼ التعميمي،  جرائياً إ بأنيا: "مجمكَ
 .الاستراتيجيةبما يحقؽ الأىداؼ المنشكدة مف ىذه 

 فاعمية لغةً:
 (معجـ المغة العربية المعاصرةفاَمية، مصدر صناَي مف فاَؿ مقدرة الشيء َمى التأثير )

 :اصطلاحاً 
 (.1726، ص 2008َمى التأثير" )َمر ،   الشيءتيعرؼ الفاَمية بأنيا "مقدرة 

في تنمية  يالتعاكنالمقترحة القائمة َمى التعمـ  الاستراتيجية استخداـبأنيا الأثر الناتج َف  إجرائياً:
تكسط  ميارات التعبير الكتابي لدم  تمميذات الصؼ الثامف بمرحمة التعميـ الأساس كيقاس مف خلبؿ م

 درجات الاختبار التحصيمي. 
 التمميذ لغةً:

كيطمؽ اسـ تمميذ في المرحمة الأساسية أما  ،يقصد بالتمميذ في المغة أم شخص يطمب العمـ
 (معجـ المغة العربية المعاصرةفي الثانكم كالجامعات يطمؽ َميو اسـ طالب.) 

 اصطلاحاً:
مف يدرس تحت إشراؼ مدرس. )حمداف،    أكمدرسة ابتدائية  أكالطفؿ الذم يمتحؽ بركضة أطفاؿ 

 (102، ص  2006
 اجرائياً:

 لى.ك يقصد بو في ىذه الدراسة التمميذ )المتعمـ( في المراحؿ الدراسية الأ
 (5، ص1990بقية الشيء كالجمع آثار كأثره خرجت في أثره أم بعده. )ابف منظكر،  الأثر: لغةً:
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نتيجة لعممية التعميـ عمـ تيحدث في الم رغكب فيو: محصمة تغيير مرغكب فيو أك غير ماصطلاحاً 
 (22، ص 2003)النجار، 

 الآثار الناتجة َف استراتيجية التعمـ التعاكني. :اجرائياً 
 :ولاية الخرطوم إجرائياً 

ىي إحدل كلايات السكداف كتضـ سبعة محميات، )أـ در ماف، الخرطكـ، بحرم، أمبدة، شرؽ 
 النيؿ، جبؿ أكلياء (

 

 



 

 

 

 

 

 

 

 

 الإطار النظري والدراسات السابقة  الفصل الثاني
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 لًا: الإطار النظريأو 
 مقدمة:

المغة ىي الأداة التي يفكر بيا الإنساف كيستخدميا دكف غيره مف الكائنات كيستطيع بيا أف   
ب يصؿ إلى أفكار الآخريف، كىي الأداة التي تربط الإنساف بغيره مف الأفراد كالمجتمع، كىي التراكي

كالألفاظ التي يعبر الإنساف بيا َف نفسو، كىي ظاىرة إنسانية سيككلكجية اجتماَية مكتسبة، نشأت 
كتطكرت مع الإنساف، فأكسبتو صفة التفكير كالنطؽ، كقد أثبتت الدراسات أف لغة الإنسانية لا يمكف 

ي رمز كيانيا، (. تعتز الأمـ بمغاتيا، في34، ص 2003غير البشر. )َاشكر كالحكامدة ،تعميميا ل
نكاف شخصيتيا، كمستكدع تراثيا الحضارم كالثقافي، كملبؾ كحدتيا القكمية.   كَ

ان بعقيدة الأمة كىكيتيا كشخصيتيا إذ ارتباطلمغة العربية مف أكثر المغات الإنسانية تعد ا 
بت ما نيقؿ إلييا مف تراث الأمـ كالشعك  ب. كزادىا احتكت َمى التراثيف العربي كالإسلبمي، كما استكَ

الله َز كجؿ شرفان بأف زينيا بالقرآف الكريـ، العظيـ في أسمكبو، كالبميغ في معانيو، لذا كانت العناية 
بتعميميا كتعمميا كاجب ديني َمى كؿ فرد مسمـ. كىذه حقيقة يجب ترسيخيا في َقكؿ الناشئة، كما 

كالعمكـ الإنسانية كالاجتماَية َامةن ينبغي أف تككف ىدفان ثابتان لعمكـ المغة كالأدب كالفنكف خاصة، 
 (. 15، ص 2007)مدككر، 
يرجع المعني المغكم لمفظة المغة، كما ذكره ابف منظكر في لساف العرب إلى )المغك            

الميسف  كالمغة كالمغات( كىما يعنياف السقط كما لا يعتد بو مف كلبـ كغيره كلا يحصؿ منو فائدة كلا نفع.
مف لغا فلبف  كىي كات يعبر َنيا كؿ قكـ َف أغراضيـ كىي فعؿ لغكت: أم تكممت.كحدىا أنيا أص

َف الصكاب َف الطريؽ إذا ماؿ َنو، قاؿ ابف الإَرابي: كالمغة ايخذت مف ىذا لأف ىؤلاء تكممكا 
بكلبـ فيو لغة َف ىؤلاء الآخريف، كالمغك تعني النطؽ، يقاؿ ىذه لغتيـ التي يمغكف بيا أم ينطقكف 

 (.252 -251ـ ص 1990الطير أصكاتيا كالطير تمغي بأصكاتيا أم تنغـ. )ابف منظكر،  كلغكم
َمى أف المغة بصفة َامة ىي نظاـ صكتي رمزم تكاصمي  كأجمع معظـ العمماء كالمفكركف،  

تستخدمو الجماَة في التفكير، كالتعبير َف أغراض أفرادىا كما يدكر في َقكليـ كنفكسيـ مف  دلالي
 (23، ص 2002،ر، كما تكظفو الجماَة في الاتصاؿ كالتفاَؿ بيف أفرادىا )مدككرفكر كمشاَ
مٍؽي  :)تعالىالمغة مف آيات الله َز كجؿ إذ قاؿ   مًفٍ آىيىاتًوً خى ؼي  السماكاتكى كىالٍأىرٍضً كىاخٍتًلبى

ىيىاتو لًمٍعىالًمًيفى  ٍـ إًفَّ فًي ذىلًؾى لآى ٍـ كىأىلٍكىانًكي  (22ة )الآي(الركـ: أىلٍسًنىتًكي
 ىناؾ َدة تعريفات َديدة لمغة منيا ما يمي:
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،  2007،أبك الييجاءفقد َرفيا أبك الييجاء "بأنيا أصكات يعبر بيا كؿ قكـ َف أغراضيـ"، ) 
رفيا "إسماَيؿ بأنيا ممكة في المساف لمتعبير َف المعاني كىي في كؿ أمة بحسب  ،(17ص كَ

يَرٌفت ، (15، ص1991اصطلبحيا )إسماَيؿ،  ة مف الأصكات كالألفاظ كقد  أيضان بأنيا: مجمكَ
كالتراكيب التي تعبر بيا الأمة َف أغراضيا، كتستعمميا أداة لمفيـ كالإفياـ كالتفكير كنشر الثقافة، فيي 

 (.17، ص 2001كسيمة الترابط الاجتماَي لابد منيا لمفرد كالمجتمع )أبك مغمي، 
ة مف الأصكات التي تت جمع لتككف كممات ليا معاف َرفية، كىذه كىي أيضان َبارة َف مجمكَ

ة، ككؿ ذلؾ يتـ طبقان لقكانيف معينة  تتجمع لتككف تراكيب كجملبن تعبر َف أحاسيس كأفكار متنكَ
، 2010خاصة بكؿ لغة، تبدأ بقكانيف الأصكات، ثـ الصرؼ ثـ التراكيب كتنتيي بالمعني، )مصطفي،

ا اجتماَيان كثقافيان لو دلالتو كرمكزه، كىك قابؿ كىي أيضان َبارة َف نظاـ صكتي يمثؿ سياق، (37ص 
لمنمك كالتطكر كيخضع في ذلؾ لمظركؼ التاريخية كالحضارية التي يمر بيا المجتمع. )الشمرم 

  (.24ـ ص 2005كأسامكؾ، 
ة مف المغة قدرة ذىنية تتك كتستخمص الباحثة مف التعريفات الحقائؽ التالية:  كف مف مجمكَ

نما ىي أداة ، لمغة نظاـ مف الرمكز يتميز بأنو صكتيا، المعارؼ المغكية المغة ليست غاية في ذاتيا، كا 
تكاصؿ بيف الأفراد في مجتمع معيف لتستقيـ َلبقاتيـ كتسير أمكر حياتيـ َف طريؽ تفاَؿ الأشخاص 

الأفراد الذيف يتكممكف ، ك المغة ظاىرة إنسانية سيككلكجية اجتماَية مكتسبة، كترل أف بعضيـ ببعض
لغة فيما بينيـ َمى أشكاؿ أك رمكز معينة تقابؿ محتكم معينان كتستعمؿ في طرائؽ معينة كبيذا يحدث 

الرسالة التي تؤدم إلى الفيـ كتزييؿ الغمكض كبذلؾ يحدث تمثؿ المغة  ، ككذلؾ ترم أف التطابؽ
 الاتصاؿ كالتكاصؿ.

فالمغة بالنسبة لممجتمع "ىي الأداة لمغة العربية أىمية كبرم في حياة المجتمع كالفرد كالتمميذ،   
التي تربط الأفراد بعضيـ ببعض، فيقضكف حاجاتيـ كيكجيكف نشاطيـ، كيستخدمكنيا في التعامؿ 
بينيـ، كما أنيا الكسيمة لنقؿ التراث مف الماضي إلى الحاضر، كمف الحاضر إلى المستقبؿ فيي 

لى أنيا تحتفظ بالتراث كالتقاليد الاجتماَية، الجسر الذم تعبر َميو الثقافة َبر الأجياؿ، بالإضافة إ
جيلبن بعد جيؿ، إذ إف كؿ كممة تحمؿ في طياتيا خبرات بشرية، كلكلا  لغات الأقدميف، لما َرفنا شيئان 

 (.12، ص 2006 فظ التراث، كتنقؿ الحضارة )سميرة،َف خبراتيـ فالمغة تح
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في نفسو مف أحاسيس كمشاَر كأفكار، أما أىمية المغة بالنسبة لمفرد فيي التعبير َما يجكؿ 
ككسيمتو للبتصاؿ بغيره، كبيذا الاتصاؿ يحقؽ ما يصبك إليو مف مآرب كأىداؼ كما يريد مف حاجات، 
كما أنيا تساَده في استثمار كقت فراغو بالقراءة التي تجعمو يطؿ مف خلبليا َمى العالـ فتزيد مف 

نتاجو الفكرم )الركابي،   (9، ص 1995معارفو، كا 

يتيـ كتكجيييـ،  كبالنسبة لمتلبميذ فإف أىمية المغة تنبع مف الكسيمة التي يعتمد َمييا في تكَ
كالأساس الذم يقكـ َميو اكتسابيـ الخبرات، كالمعارؼ، كالميارات، فيي بالنسبة لمتمميذ مادة دراسية 

ا فيي تسيـ في َممية كليذ لتحتؿ مكانان بارزان في المنيج الدراسي ككسيمة حية لدراسة المكاد الأخر 
التعمـ، كتييئة القدرة َمى الإبداع إذ أف التمميذ الماىر فييا يستطيع أف يفيـ كؿ مادة مف المكاد 

أدبي، لأف تقدمو  أكَممي،  أكتاريخي،  أكفلب يجد صعكبة في دراسة كتاب جغرافي،  لالدراسية الأخر 
، 1995،)الركابي،لا كبالمكاد الأخر فييا يساَد مف غير شؾ َمى التقدـ في غيرىا، كالنيكض بي

 (.  10ص

كأجمميا نغمان، كأقدرىا تعبيران، كما أركع مقكلة )ركفائيؿ  المغة العربية ىي أبيي المغات كأغناىا،  
بيتي( خبير المغات َف المغة العربية حيث قاؿ: "إنني أشيد مف خبرتي الذاتية أنو ليس ثمة مف المغات 

قدرتيا  أكلغة تكاد تقترب مف المغة العربية سكاء مف طاقاتيا البيانية،  التي أَرفيا كىي تسع لغات،
َمى اختراؽ مستكيات الفيـ كالإدراؾ، كالنفاذ مباشرة إلى المشاَر كالأحاسيس، تاركةن أَمؽ الأثر 

".لذا َمينا أف نحبب طمبتنا في لغتنا حبان  فييا، كفي ىذا الصدد فميس لمعربية أف تقاس إلا بالمكسيقي
بعض ل التربية في أكفي الشعر  لجمان، فبدكف لغة متميزة، فائقة رائعة، لا يكجد مبدع متميز، سك 

أف لغتنا العربية لغة مخدكمة، حيث اَتني بيا أبناؤىا منذ الجاىمية، ثـ تجددت ىذه العناية، ك  ،الأيدباء
 .(11،ص2004نجار، )الالكاجب َمينا نحف أف نخدميا كذلؾكبرزت بعد ظيكر الإسلبـ، كأف 

ف    الأصؿ أف يعبر الإنساف بالمغة التي امتدت حمقاتيا سمسة متصمة َبر قركف متعاقبة، كا 
التمميذ َندما يتعمـ العمكـ المعاصرة بمغة غير لغتو، فإف ذلؾ يشعره بالدكنية، كينقؿ أحد الأدباء َف 

فييا: "إف المثقفيف العرب  "طو حسيف" َبارة مف أبمغ ما كتب في الحث َمى تعمـ المغة العربية يقكؿ
 فحسب بؿ في رجكلتيـ نقص كبير كمييف أيضان،  الثقافة الذيف لـ يتقنكا معرفة لغتيـ ليس ناقصي

 ( 12، ص  2004)النجار، 
تتميز المغة العربية بالكثير مف الخصائص التي لـ تتكافر لغيرىا مف المغات كمنيا: تمايزىا          

لالة الكممات ، كتتميز بظاىرة الترادؼ ، كككنيا لغة اشتقاقية ، كتميزىا بأنيا الحركؼ بد ارتباطصكتان، ك 
لغة إَراب ، كالإَراب مف أبرز خصائص المغة العربية المرتبطة بحرية الكلبـ كالتكسع في طرائؽ 
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زالة المبس في الكلبـ يضاؼ إلى ذلؾ  التعبير، كلعؿ أىمية الإَراب تكمف في تحديده المعاني، كا 
يا بالمقدسات حيث ارتباطا َمى مكاجية التغيرات التي تصيب المجتمع، كقدرتيا َمى استيعابيا، ك قدرتي

نزؿ بيا القرآف الكريـ، كككنيا َامؿ كحدة كتجميع لمعرب في الثقافة كالمشاَر كالتقاليد كمف 
يجاء،  )أبك الي ج كصفات حركفيا.خصائصيا الثراء الصكتي حيث تتميز بثرائيا الصكتي كتعدد مخار 

 .(26 -27، ص  2007
بأنيا لغة القرآف : بأف المغة العربية تتميز َف المغات الأخرل بالآتي ترم الباحثةكمما سبؽ           

د الله بحفظو مف التحري الكريـ ىي لغة الضاد  ة، كأيضان ؼ كالضياع كىك آخر الكتب السماكيكقد تكَ
 أكؿ مف نطؽ بيا ىك النبي إسماَيؿ َميو السلبـ.، ك لأنيا المغة الكحيدة التي تحتكم َمى حرؼ الضاد
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 المحور الأول: التعبير الكتابي
 مقدمة:

خص الله تعالى الإنساف مف دكف الكائنات بالعقؿ أكلان، كالقدرة َمى التعبير َما يريد أك يشعر 
يرىا، كتسخيرىا لخدمة حاجاتو ثانيان، كبذلؾ مكنو مف السيطرة َمى إدارة الحياة، كصنعيا كقيادتيا كتطك 

كاتجاىاتو، فالمغة مظير مف مظاىر السمكؾ البشرم كشأف مف شئكف المجتمع، بيا يتكاصؿ الأفراد 
كالجماَات  كتنقؿ المعمكمات كالخبرات مف فرد إلى فرد أك أفراد،  كمف مجتمع إلى مجتمع آخر، كمف 

س، كبيا يتـ الإقناع كالإفياـ كتعديؿ السمكؾ. جيؿ سابؽ إلى جيؿ لاحؽ كبيا يتبادؿ المشاَر كالأحاسي
 (16 -15، ص  2008)َطية،  

نساني لأنيا َنكاف لمشخصية العربية كنيؿ   كترم الباحثة: أف العربية حظيت بتكريـ إليي كا 
كجكدىا كمبعث قكتيا كتمثؿ كحدة ىذه الأمة كنقائيا،  كأيضا ترل أف تدريب التلبميذ َمى المشاركة 

تزيد مف خبراتيـ التعميمية، كمعالجة الذيف يميمكف إلى   إثرائية خلبؿ تزكيدىـ بتماريف بالتعبير مف 
الانطكاء كالعزلة  كالذم يغمب َمييـ الخجؿ كالخكؼ كالتردد كالتييب كالارتباؾ كتشجيعيـ َمى 

 الاَتماد َمى النفس في الحياة العممية كالعممية.

متبديؿ كلا يصيبو ما يصيب لغة التحدث مف َكارض كالتعبير الكتابي لا يتعرض لمتغيير كلا ل
يكب، كيمكف أف تنتقؿ بو مف مكاف إلى آخر َبر مسافات متناىية، فيك إذف يعبر حكاجز الزماف  كَ

( كالتعبير 246، ص 2005كالمكاف كمف ثـ فدرجة ثباتو أكبر مف ثبات التعبير الشفيي. )َصر، 
فكار كنقميا إلى الآخريف في طريؽ تحكيؿ ىذه الأفكار الكتابي ىك َممية فكرية مف طريقيا صكغ الأ

 ( 145، ص 2001إلى رمكز كتابية مع مراَاة التقييد بالأساليب المغكية السميمة. )صايؿ كآخركف، 

 مفيوم التعبير:

بر َنو غيره، فأَرب َنو،          جاء في لساف العرب")ع، ب، ر( َما في نفسو أَرب كبيف كَ
بر َف فلبف: تكمـ َنو، كالمساف يعبر َما في الضمير. )العرقمكسي، كالاسـ: العبرة كال عبارة كَ

( " َبر َف فلبف إذا َني بحجتو 2003( كقاؿ الخميؿ ابف أحمد الفراىيدم:  )375، ص 2005
ي أىفٍتيكنًي كقد كرد في القرآف الكريـ:)، فتكمـ بيا َنو ؤٍيىامى  يىا أىيُّيىا الٍمىلؤى كفى إًفٍ كينٍتيٍـ لً  فًي ري ؤٍيىا تىعٍبيري ( مرُّ
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كمف الكاضح في تفسير الآية أف مصطمح التعبير لـ يكف معركفان َند ، ( أم تفسركف43)سكرة يكسؼ:
 العرب بمعناه الاصطلبحي: الحديث كالإفصاح كالبياف بؿ كرد بمعنى التفسير.

 التعبير اصطلاحاً:

   ه المفاىيـ ما يمي:كمف ىذ لباحثيف التعبير بمفاىيـ متعددة،تناكؿ العديد مف ا 

( بأنو كسيمة اتصاؿ الفرد بغيره ممف تفصمو َنيـ 140، ص 2010يعرفو )َبد البارم،        
المسافات الزمانية كالمكانية كالحاجة إليو ماسة في جميع الميف، كمف صكره كتابة الاختبار، 

ا ة، كالمذكرات، كالتقارير، ك الرسائؿ، كالدَكات، كتمخيص القصص، كالمكضكَ ت المقركءة أك المسمكَ
كيطمؽ َميو بعض الباحثيف لفظ التعبير     ،كتأليؼ القصص كجمع الصكر كالتعبير الكتابي َنيا

كمشاَر كتابةن، كذلؾ مف خلبؿ  آراءالتحريرم، حيث إف التمميذ يعبر َما يدكر في خاطره مف أفكار ك 
، كسمسة الأفكار، كما يعكس غالبان شخصية القكة المعنكية كالبيانية كالتمكف العممي، كدقة المعمكمات

      ( 140، ص 2010)َبد البارم،  الكاتب. 

( أف التعبير الكتابي يأتي بعد التعبير الشفيي، 237، ص 2005كيضيؼ )الشمرم كأسامكؾ،         
تعبير َما كيبدأ المتعمـ بممارسة ىذا النكع مف التعبير َندما يشتد َكده، كتكتمؿ مياراتو اليدكية في ال

يجكؿ في نفسو، كيبدأ التعبير مع المتعمـ تدريجيان فقد يبدأ معو بإكماؿ جمؿ ناقصة أك إكماؿ قصة 
( أف التعبير 46، ص 2010كيرل )أبك صبحو ،    ،سبؽ أف تعمميا، أك تأليؼ قصة مف كحي خيالو

إذا ما أحسف استثمارىا،  الكتابي يفتح أماـ التلبميذ فرصان لمتدرب َمى ميارات متعددة، ىذه الميارات
فإنيا تسيـ في الارتقاء بالمستكم المغكم الذم يمٌكٌف التلبميذ مف التعبير َما يجكؿ في أنفسيـ مف 

 أفكار كمشاَر كأحاسيس تعبيران سميمان.

كالتعبير لفظان ىك الإبانة كالإفصاح َما يختمج في نفس الإنساف مف أفكار كمشاَر، كىذه   
تككف مفيكمة بطبيعة الحاؿ لدم الآخريف. أما التعبير َف الصعيد المدرسي فيك الأفكار كالمشاَر 

ذلؾ العمؿ الذم يسير َمى كفؽ خطة متكاممة بالكصكؿ بالتمميذ إلى مستكم يمكنو مف ترجمة أفكاره 
(.كىك 135، ص 2003كمشاَره كأحاسيسو كمشاىداتو كخبراتو شفاىو ككتابةن بمغة سميمة. )الدليمي، 

ف اتصاؿ الفرد بغيره بشكؿ كتابي، كىك النكع السائد كالمألكؼ في المدارس بشكؿ َاـ، كمف َبارة َ
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مياراتو كضكح الصيغة في العبارات كالتراكيب كسلبمة الكممات كالجمؿ مف الأخطاء الإملبئية 
 (.139، ص 2003كالنحكية، كتسجيؿ الأفكار كالأساليب بطريقة سميمة كمتسمسمة. )الدليمي، 

: أف التعبير الكتابي يتفكؽ َمى التعبير الشفيي في أنو يتخطى حدكد الكلبـ، الباحثةل كتر   
كيتعدل ذلؾ إلى ترجمة الكلبـ كتابةن، فلب استماع  مف دكف متحدث كلا قراءة مف دكف كتابة، كتعبير 
 الفرد َف نفسو يخفؼ مف القمؽ كالتكتر كيجعمو يحس بالراحة كالسركر، كذلؾ ىناؾ بعض أشكاؿ
التعبير تمنح قدران مف الترفيو كالمتعة  لمجميكر الذم يتمقاىا بفضؿ مجالاتو الشاسعة مثؿ الشعر 
المحكـ كالقصة كالمسرحية، كما تؤدم ممارسة التعبير إلى إطلبؽ العناف لمخياؿ، كتنمي الثركة المغكية 

 كميارات التفكير، كما أنو يعبٌر َف الجانب الإنتاجي لمغة.

لتعبير مف أىمية المغة فالمغة أربع ميارات: الاستماع كالحديث كالقراءة كالكتابة ، كتأتي أىمية ا
ذا ارتبط التعبير بالكتابة فيك التعبير الكتابي  فإذا ارتبط التعبير بالحديث فيك )التعبير الشفكم( كا 

جادتو  ( . كالتعبير مف الأسس الميمة التي يستند إلييا التفكؽ الدراسي 43، ص 2000)شحاتو  ،  كا 
تعني إجادة الدراسة المغكية خاصةن كتفكقان في المكاد الدراسية الأخرل، فالشخص الذم يمتمؾ السيطرة 
َمى القدرات التعبيرية كميارتيا بإمكانو صياغة العبارات الدقيقة، فالتعبير يشمؿ اثنيف مف ميارات 

 2011كع مف أنكاع التعبير. )زاير  ، المغة ىما الحديث كالاستماع فدراسة المغة تتمركز حكلو كالمغة ن
 ( 398، ص
، كىك أمؿ ميـ في َممية الاتصاؿ، الأخرلالتعبير فف كميارة شأنو مثؿ بقية فنكف المغة العربية  

كيران بحاجة ماسة إلى التعبير َف أفكاره كحاجاتو كمشاَره ليفيميا الآخركف،  أككالإنساف صغيران كاف 
اضة ذىنية فالأفكار كالمعاني غالبان ما تككف غامضة كغير محددة في كما أف التعبير أصبح الآف ري

الذىف، لذلؾ يضطر الإنساف َند التعبير إلى إَماؿ الذىف لتحديد الأفكار كالمعاني كتكضيحيا سكاء 
 ( 9، ص 2009كتابيا. )الياشمي،  أككاف التعبير شفييان 

حياتو لخدمة نفسو كمجتمعو، فيك كسيمة َنصر النجاح الذم لا يستغني َنو الإنساف في  كىك    
الفرد للبتصاؿ بغيره مف أجؿ تبادؿ المصالح كالمنافع، كقضاء الحاجات، كتقكية الركابط الفكرية 

، كما يجكؿ في الخاطر، كبو يتمكف السامع مف راءكالآكالاجتماَية، ككسيمة في التعبير َف المشاَر 
المحررة  أكاز التعبير الكتابي بأف كسيمتو الكممة المكتكبة سيكلة، كيمت فيـ المقركء كالمسمكع في يسرك

دلو، كيستطيع التمميذ مف خلبؿ التعبير الكتابي  التي تعد أداة لحفظ ما أنتجو العقؿ الإنساني كطكره كَ
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كمشاَر كاتجاىات، كتعكس ىذه الكتابة غالبان شخصية  آراءأف بعبر َما يدكر في ذىنو مف أفكار ك 
تدؿ منيا أشياء كثيرة منيا القكة المغكية، كالقكة البلبغية، كالتمكف العممي، كتسمسؿ التمميذ التي نس

لتعميـ المغة العربية ىك إكساب المتعمـ القدرة َمى  يإف اليدؼ الأساس،  ، كصحة المعمكماتالأفكار
 2005، الاتصاؿ المغكم، كىذا لا يتعدل أف يككف بيف متكمـ كمستمع، أك بيف كاتب كقارئ. )الياشمي

 (  13ص

كالميارات المغكية مكقع لا يختمؼ َميو اثناف َند الحديث َف برنامج تعميـ المغات فيي ىمزة         
جسد ىذه الميارات المغكية تي الكصؿ بيف منطمقات البرنامج كأسسو الفمسفية كبيف المكاد التعميمية التي 

لاتصالية، ينبغي تحديد المقصكد بميارات الأساسية استماع، كلبـ قراءة، كتابة في ضكء المدخلبت ا
الاتصاؿ أكلان ثـ بياف العلبقة بينيا كنظاـ الأكلكية بينيا، فميارات الاتصاؿ ىي قدرة الفرد َمى تكيؼ 
القكاَد المغكية كاستخداميا مف أجؿ أداء كظائؼ معينة بطرائؽ مناسبة لمكاقؼ معينة )رشدم طعميو ، 

  (181، ص 2006
جراءات كالميا          رة اصطلبحان لا تبعد كثيران َما أكرده َمماء المغة، كلكنيا تقكـ َمى أيسس كا 

َممية، يمكف ملبحظتيا كقياسيا، كثمة اتجاىات مختمفة في النظر إلى مفيكـ الميارة، فيناؾ فريؽ مف 
كف َقمية أك العمماء كالباحثيف ينظر إلييا َمى أنيا القدرة َمى قياـ الفرد بأداء أَماؿ مختمفة قد تك

ة كالدقة كالإتقاف  انفعالية أك حركية، كفريؽ آخر يرم أنيا أداء الفرد لعمؿ ما، كيتسـ ىذا الأداء بالسرَ
كالفاَمية، كفريؽ ثالث ينظر إلييا َمى أنيا نشاط يقكـ بو الفرد يستيدؼ تحقيؽ ىدؼ معيف. )السيد،  

 (15ص 2002
مى ىذا الأساس فإف ميارات المغة العربي    ة الخاصة بالاتصاؿ المغكم تتمثؿ في: كَ

الاستماع، التحدث، القراءة، كالكتابة كالتي لا تستقيـ لغة إنساف إلا بإجادتيا. كنبيف فيما يمي ىذه 
 الميارات:

 (80ص،  2006،  )جمعة(Listeningأولًا: الاستماع: )
مغة، كبدكنو لا يمكف يعرؼ الاستماع بأنو الأدب الاستقباؿ مف َممية الاتصاؿ الشفكم في ال  

يقصد بالاستماع تمريف التلبميذ َمى الانتباه , صالان شفكيان بأم حاؿ مف الأحكاؿأف نقكؿ أف  ىناؾ ات
كحسف الإلغاء كالإحاطة بمعنى يسمع، كىك يعد كسيمة رئيسية لممتعمـ، حيث يمارس الاستماع في 

المدرسية كفي الأنشطة المدرسية كفي أغمب الجكانب التعميمية فيك في الفصؿ مستمع، كفي الإذاَة 
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دكر العبادة كفي شتى المكاقؼ الاجتماَية  التي يككف المتعمـ طرفان فييا، كىك َممية إنسانية كاَية 
مدبرة لغرض معيف ىك اكتساب المعرفة حيث تستقبؿ فييا الأذف أصكات الناس في المجتمع في 

 (    81ص 2008مختمؼ حالات التكاصؿ. )بدراف، 
بأنو أداة التمميذ في اوستقباؿ الأفكار كاكتساب المعرفة، كذلؾ ما يظير مف  لباحثة:اَرفتو   

خلبؿ استجابات التمميذ، كىك َممية انصات إلى الرمكز المنطكقة ثـ تفسيرىا، كأيضان ىك َممية استلبـ 
َف طريؽ أك استقباؿ للؤصكات يعطي فييا انتباه خاص مف طرؼ المستمع ليكتسب المغة كيجسدىا 

 التعبير.
 أىمية الاستماع:

للبستماع أىمية كبيرة في تفعيؿ التعبير الكتابي لما فيو مف مزايا تساَد المتعمـ َمى تنمية          
( كما كأنو يعد ميارة نشطة 205، ص  2006ميارات المغة الأخرل "كىذا كما يرل )نصيرات  
ية التعميـ تقكـ َمى التفاَؿ بيف النص المسمكع كتفاَمية" فالعمميات المعرفية التي تتـ خلبؿ َمم

ة مف خبرات المتعمـ منيا خمفية المستمع الثقافية كمستكاه التعميمي كقدرتو َمى الإصغاء  كمجمكَ
كقدرتو َمى الاستفادة مف معمكماتو السابقة كتكظيفيا تكظيفان سميمان، فالخمفية الغنية كالمكظفة تكظيفان 

استنباط المعاني المكجكدة في النصكص كمف ثـ فيـ النص كالاستفادة منو  جيدان تساَد المتعمـ َمى
 ( 206، ص 2006لاحقان. )نصيرات، 

كقد ركز القرآف الكريـ َمى ضركرة تنمية حاسة السمع كفضميا َمى كؿ الحكاس باَتبارىا مف   
ؿ الله سبحانو أقكم الحكاس حتي البصر، كالتي تساَد َمى إدراؾ المكاقؼ المحيطة كفيميا. يقك 

ولََِكَ كََنَ عَنهُْ مَسْئيُلًَ كتعالى: )
ُ
هْعَ وَالَْْصَََ وَالفُْؤَادَ كُُُّ أ ( 36الآية ) (وَلََ تَقْفُ نَا ليَسَْ لكََ بهِِ عِلمٌْ إنَِّ السَّ

ٍـ لاى تىعٍمىميكفى شىيٍ وسكرة الإسراء،  كقاؿ تعالى: ) ٍـ مًفٍ بيطيكفً أيمَّيىاتًكي كي المَّوي أىخٍرىجى يـ السَّمٍعى ىَ عىؿى لىكي ئنا كىجى
( الآي كفى ٍـ تىشٍكيري ارى كىالٍأىفٍئًدىةى لىعىمَّكي  النحؿ. 78ة كىالٍأىبٍصى

ميارة الاستماع ىي التي تجعؿ الفرد يفيـ الرسالة المكجية لو، كأنيا ىي  كترم الباحثة: أف  
 الخطكة الأكلي في َممية الاتصاؿ المغكم.
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 (Speakingثانياً: التحدث: )

, لكلبـ، المحادثة، التعبير الشفييىناؾ َدة مصطمحات مصاحبة لمصطمح التحدث منيا ا  
فالتحدث ىك فف مف الفنكف المغكية يتعمؽ بالمتحدث الكاحد كيشترط طكؿ الزمف كالاستقلبؿ المغكم 

ي بالمعنى كالمبني معان. )َبد البارم،   ( كيقصد 487-486، ص  2005المنطكؽ ، كزيادة الكَ
لتحدث القدرة َمى التعبير الشفكم َف المشاَر الإنسانية كالمكاقؼ الاجتماَية، كالاقتصادية، با

ـ، 2007 ،كالسياسية، كالثقافية بطريقة كظيفية أك إبداَية، مع سلبمة النطؽ كحسف الإلقاء )مدككر
اجات، كما كالتحدث يقتضي مف المتكمـ تعبيران لفظيان َما يريد مف رغبات، كما يحس بو مف ح (15ص

يدكر بخمده مف أفكار، كالإنساف في حياتو كفي أم مرحمة مف مراحمو لديو الميؿ كالرغبة أف يتحدث 
، ة َميو ككسب تأييده كثقتو. )سمؾكيعبر َما يفكر فيو، كبأحاديثو يستطيع إقناع سامعو كالسيطر 

 (51 -49، ص 1998

اؿ رسالتو إلى الآخريف، كمف ثـ يككف أف التحدث يجعؿ الفرد قادران َمى إيص :الباحثةكترم   
 قادران َمى الاتصاؿ كالتكاصؿ.

( نكع مف التعبير الشفيي كثيؽ الصمة بالتحدث، لكنيا رىف بطرؼ آخر Conversation: )المحادثة
رضيا، كتبادليا،  مشارؾ فييا كتدكر حكؿ معاني مشتركة متبادلة بيف المتحدثيف يراد فحصيا كَ

نيا تحتاج إلى ميارة التنبؤ بأفكار الطرؼ المشارؾ المتحدث فييا كتنميتيا، كاتخاذ المك  اقؼ بشأنيا كا 
يضاح الغامض  كالتنبؤ بحججو كأساليبو في العرض، كالتنفيذ كالمركنة في تناكؿ الحجج كالرد َمييا، كا 

 (.488  - 487، ص 2005منيا )َبد البارم،  

لعكاطؼ كالاتجاىات كالمعاني كالأفكار ( الكلبـ ىك فف نقؿ الاَتقادات كاSpeaking: )الكلام
نو مزيج مف الأفكار التالية: التفكير كعمميات َقمية، كالمشاَر  كالأحداث  مف المتحدث إلى الآخريف كا 
في كممات كالمغة كصياغة للؤفكار، كالصكت كعممية حمؿ للؤفكار، كالكممات َف طريؽ أصكات 

 ( 85ص ، 2006ممفكظة للآخر. )جمعة، 



29 
 

 مفيوم في المغة: ال القراءة:ثالثاً: 

ان ككؿ  إلى بعض، كمعنى قرأت القرآف لفظت بو كصححت بعضو الشيء قرآنان قرأت    مجمكَ
كالنيي  كالأمرشيء جمعتو فقد قرأتو كمعنى القرآف الجمع، كسمي القرآف الجمع أم جمع القصص ك 

يد، كالآيات كالسكر بعضيا إلى بعض ، كذكر لؾ في قكلو  د كالكَ إنَِّ عَليَنْاَ جََعَْهُ وَقرُْآنَهَُ تعالى: )كالكَ
ناَهُ فاَتَّبِعْ قُرْآنَهَُ )71)

ْ
سكرة القيامة، كالأصؿ مف  (19، 17)الآيات  (71( ثُمَّ إنَِّ عَليَنْاَ بَياَنهَُ )71( فإَِذَا قَرَأ

في الجمع كؿ شيء جمعو فقد قرأتو كقرات الشيء قرآنان جمعتو كضممت بعضو إلى بعض. )ابف 
ة مف الرمكز التي ليا َلبقة فيما 3213، ص2005منظكر،  ( اما اصطلبحان بأنيا ترجمة لمجمكَ

بينيا كالمرتبطة بدلالات معمكماتية معينة كىي َممية اتصاؿ تتطمب العديد مف الميارات فيي َممية 
 ( 5، ص2013متكاممة لمتفكير كليس مجرد تمريف في حركات العيف. )بيتر شيفرد، 

ة، كىذه الأصكات ىي الق        راءة ىي َممية تحكيؿ الرمكز إلى أصكات ميمكسة أك مسمكَ
ب الفرد حصيمة معينة مف الكممات ذات الدلالات كمما  الكممات التي تحمؿ دلالات معينة، ككمما استكَ
ي اتسع أفقو كفيـ ما يدكر حكلو، فيي النافذة المفتكحة َمى المحيط المحمي لمفرد كالعالـ الخارجي، كى

ة، فإذا كانت الحياة  تساَد الفرد َمى النمك كالتعامؿ مع  كسيمة لاكتساب المعارؼ كالخبرات المتنكَ
 (106، ص1991إلى آفاؽ كاسعة. )إسماَيؿ،  الغير، فإف القراءة تكسع مداركو كذلؾ بنقمو

ف الكريـ في أكؿ آية، كالله سبحانو كتعالى كرٌـ القراءة  كأَطاىا أىمية كبيرة، بأف أنزليا في القرآ       
مىؽى )) َمى الرسكؿ الكريـ محمد صمي الله َميو كسمـ قاؿ تعالى: بِّؾى الَّذًم خى مىؽى 1اقرأ بًاسًٍـ رى ( خى

مىؽو ) ىَ نٍسىافى مًفٍ  يـ )2الٍإً بُّؾى الٍأىكٍرى مَّىـ بًالٍقىمىًـ )3( اقٍرىأٍ كىرى ىَ ، (4، 3، 2، 1سكرة العمؽ، الآيات ) ((4( الَّذًم 
غـ مف تعدد مصادر المعمكمات في كسائؿ الاتصاؿ الحديثة، كتعدد الكسائؿ التكنكلكجية مف كبالر 

عميـ كالتعمـ تحاسكب كانترنت ككسائؿ إَلبـ فإف القراءة لـ تفقد مكانتيا كلـ يتراجع دكرىا في َممية ال
  (63، ص2014بؿ ازداد دكرىا  كازدادت اىميتيا. )َاشكر كالحكامدة، 

تثير لدل التلبميذ الرغبة في الكتابة المكحية، كتزيد معرفتيـ بالكممات كالجمؿ كالعبارات   كالقراءة      
مى ىذا فيي تساَد التلبميذ في تككيف إحساسيـ المغكم كتذكقيـ  المستخدمة في الكلبـ كالكتابة كَ

لكظائؼ لمفرد كصكره فيما يستمعكف كفيما يقرؤكف كيكتبكف، كتحقؽ القراءة العديد مف ا لمعاني الجماؿ
كالمجتمع معان، فمف حيث أىميتيا لمفرد فإنيا كسيمة لكسب المعارؼ كالمعمكمات ككسيمة لإشباع حاجاتو 
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كميكلو ككسيمة مف كسائؿ التحصيؿ الأكاديمي في جميع المكاد الدراسية، أما مف حيث أىميتيا 
تصاؿ الاجتماَي لمتقارب لممجتمع فيي، تؤدم بالمجتمع إلى التقدـ كالرقي ككسيمة مف كسائؿ الا

الدكلي كالتفاىـ العالميف كتساَد في معرفة خبرات كتجارب الدكؿ في كافة المياديف الصناَية 
  (26- 25، ص 2010كالتعميمية كالاقتصادية. )ماىر شعباف، 

: أف القراءة تحدد ميكؿ الإنساف كاتجاىاتو التي يعرؼ بيا بيف أقرانو، كتكسبو الباحثةكترل   
مقان في معارفو كاحترامان كتقديران لذاتو. سمكان   في تفكيره المتنكع، كَ

 رابعاً: الكتابة:

ىي احدم ميارات المغة العربية التي تعني برسـ الكممات كالحركؼ رسمان صحيحان بفف الخط   
كفى العربي كلا شؾ أف ىذه الميارة أساسية لقكلو تعالى: ) ا يىسٍطيري مى (، كىي 1القمـ، (، )سكرة ف كىالٍقىمىًـ كى

 َممية َقمية يقكـ الكاتب بتكليد الأفكار، كصياغتيا كتنظيميا ثـ كضعيا بالصكرة النيائية َمى الكرؽ.

 لغةً: مفيوم الكتابة:

الكتابة لغةن مصدر كتب كتابان ككتابو كمكتبو ككتبةن جمع كاتب، كمعناىا الجمع يقاؿ كتبت   
ؿ كتيبو، كما سمي خرز القربة كتابة لضـ بعض الخرز إلى القكـ إذا اجتمعكا كمنو قيؿ لجماَة الخي

(. كمنو قكلو 51، ص 2004بعض، كقاؿ ابف الأَرابي: كقد نطمؽ الكتابة َمى العمـ )القمقشندم،  
(، سكرة الطكر، الآية )تعالى) ٍـ يىكٍتيبيكفى يـ الٍغىيٍبي فىيي نٍدىىي ًَ ٍـ  كايضان الكتابة بمعنى خط أك رسـ أك  .(41أى

ارات اصطلبحية أك َلبمات مقررة أك حركفان تعبر َما في الخاطر مف أفكار، أك تصكر سطر إش
ي،   (14- 13، ص 2008اصكات الكلبـ كلفظو. )اليسكَ

 اصطلاحاً:

مفيكـ الكتابة قيدـ لو تعريفات كثيرة، إلا أنيا تدكر في فمؾ كاحد كىك تفسير َممية الكتابة ككيؼ       
 ه التعريفات:تتـ َممية الكتابة؟ كمف ىذ

( بأنيا َممية معقدة لمغاية حيث تتطمب 37، ص 2010الكتابة ىي كما َرفيا )َبد البارم،    
مف الكاتب قبؿ الشركع فييا أف يحدد المكضكع الذم سيكتب فيو كيحدد أىدافو مف كتابة المكضكع، 

باراتو، كجممو، كألفاظو، كيحدد الجميكر الذم ،  سيتكجو إليو بالكتابة كما يحدد أفكاره، كفقراتو، كَ
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رفيا )شحاتة ( بأنيا قدرة حركية يدَميا إدراؾ بصرم دقيؽ كتصكر ذىني صحيح 20ص ،2010، كَ
اء لغكم سميـ.  كثابت لمشكؿ ثـ تصكر َقمي لمفكرة يدَميا كَ

كالكتابة أيضان أداة مف أدكات التعبير كترجمة الأفكار التي تعمؿ في َقؿ الإنساف، ككسيمة          
كىي أداة منظـ يعبر ، (119، ص 2003يمة بيف الأفراد كالجماَات كالأمـ. )الدليمي، كالكائمي ، م

بو الفرد َف أفكاره كمشاَره كأحاسيسو المحبكسة في نفسو، كتككف شاىدان كدليلبن َمى كجية نظره، 
شمي كيرم )اليا،  ( 197، ص2003فضلبن َف سبب حكـ الناس َميو. )َبد اليادم كأبك حشيش،  

( أف الكتابة َممية معقدة تتـ كفؽ مراحؿ يستخدـ فييا الكاتب المغة أداةن لاكتشاؼ 2011كفخرم، 
المعني كتكضيحو َف طريؽ الإسقاط، ثـ يعيد صياغة المكضكع كالمعمكمات كالحجج كطريقة تنظيـ 

 ده بكضكح.الأفكار حتي تصؿ إلى مرحمة يشعر معيا أف ما كتبو ينقؿ إلى القارم المعني الذم يري

كلا يمكف لأحد اف يتصكر أف لغة الكتابة ىي الترجمة الحرفية لمغة الحكار، كالدليؿ َمى ذلؾ         
أف الكاتب يقكـ بإَداد الإطار كالخطة كالمسكدات التي يقكـ بمراجعتيا كتصكيبيا كاخضاَيا لكثير مف 

حكار الصامت "لغة التفكير" كلذلؾ يجب الضكابط، لأف لغة الكتابة يخاطب فييا الإنساف الغائبيف لغة ال
أف تككف ىذه المغة الكتابية في صكرة محددة الدلالة، لأف المتمقي لا يرم إشارات أك حركات لميد أك 

 (15، ص 2010تغيرات الكجو أك نبرات الصكت.)البككر كآخركف، 

تصاؿ بغيره فعندما يكب كالكتابة كسيمة لإشباع الحاجات النفسية لدل الفرد، كتساَده في الا        
بالقمـ فكرة ما فإنو يكتبيا لغيره لا لنفسو، كما أنيا كسيمة لإشباع حاجات الإنساف الفكرية كفييا يتجاكز 
حدكد الزماف كالمكاف كما أنيا كسيمة مف كسائؿ بقاء الجماَة البشرية كحفظ تراثيا الثقافي كالاجتماَي 

يا إلى خطة (117، ص2011كتطكيره. )جاب الله، كآخركف،  ، كتحتاج كؿ كتابة ميما كاف نكَ
و تبعا لأكلكية الخطة كمكضعيتيا كىي  مدركسة يضع الكاتب في ىدييا َممو كيحدد فييا أبكابو كفركَ
أساس العمؿ الفكرم بؿ َمكده الفقرم كالخطة قابمة لمتعديؿ كالتغيير كىذا الأمر لا يتحقؽ َند بداية 

كفييا يقكـ الكاتب بقراءة َممو بعد إنجازه  فيضيؼ كيحذؼ كيعٌدؿ كضعيا كيعد التنقيح َممية ىامة 
 (    77، ص2014كفؽ ما يراه مناسبان. )محمد، 

أف الكتابة ىي كسيمة الأشخاص لمتعبير َف أنفسيـ، كخبراتيـ، كتجاربيـ،  :الباحثةكترم          
ة كالمكاقؼ التي يمركف بيا، ككسيمة لمتعبير َف كؿ ما يدكر في خكاطر  ىـ، كأذىانيـ. كىي مجمكَ
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العمميات الذىنية التي تمكف التمميذ مف تحكيؿ الصكر الذىنية المجردة إلى رمكز خطية في صكرة مف 
ات مقدمة لمتمميذ.  صكر التعبير الكتابي المتمثمة في مكضكَ

ة بؿ بيف كؿ كلمكتابة دكران رائدان في تعزيز الركابط الفكرية كالاجتماَية ليس فقط أفراد الأم        
المجتمعات الإنسانية ايضان، كيعد التعبير مف أىـ انماط النشاط المغكم كاكثرىا انتشاران، ليس لأنو كسيمة 

قة في ثمف كسائؿ الاتصاؿ فقط بؿ لأنو َامؿ أساسي مف َكامؿ جمع الناس كارتباطاتيـ، كأف َدـ ال
ف كسائؿ التأثير في الآخريف بؿ ثمرة ب َميو فكات الفرص كضياع الفائدة فيك كسيمة متالتعبير يتر 

  (    85، ص2008. . )بني ياسيف، النشاط المغكم كمو

ضافة لما سبؽ ترل الباحثة  أف دكر الكتابة في تعزيز الركابط الفكرية يندرج تحت          قدرة كا 
ية صغرل يؤ  ثر كؿ منيا الطمبة َمى استقباؿ الأفكار كنشرىا، فيك ميارة إفياـ تنطكم َمى ميارات فرَ

بغيرىا فيي تؤثر كتتأثر بميارات المغة الأخرل كالاستماع كالتحدث كالقراءة، أما اتقاف ميارة الكتابة 
فيأتي بمرحمة متأخرة َف بقية الميارات، فالطفؿ يسمع كيتحدث كربما يقرأ قبؿ أف يدخؿ المدرسة فيك 

ف لـ يتقنيا بعد.   يمارس ىذه الميارات كا 

 أىمية الكتابة:

نصر    تحتؿ الكتابة منزلة ميمة في حياة الفرد كالمجتمع، فيي ظاىرة إنسانية، اجتماَية، كَ
أساسي مف َناصر الثقافة، ككسيمة مف أىـ كسائؿ الاتصاؿ المغكم بيف الذات كالآخريف، كما أنيا 
اء لحفظ التراث  ستظؿ الأداة الأىـ التي تحمؿ الفكر الإنساني مف جيؿ إلى جيؿ آخر، كىي كَ

لعالمي َمى مر الأياـ كالأَكاـ يعكد إلييا الإنساف كقت الحاجة، كيتعرؼ بكاسطتيا َمى العكالـ ا
ف طريؽ ما  القديمة كحضارتيا َف طريؽ الكتابات كالنقكش المكجكدة َمى جدراف المعابد القديمة، كَ

 (95، ص 2011يجده َمماء الآثار مف كتابات َمى الأكاني كالأدكات المكتشفة. )زىدم،  

كلقد تمكف إنساف اليكـ مف فؾ رمكز ىذه الكتابات كتحديد أصحابيا، كالأزمنة كالأمكنة التي    
ففي صفحات الكتب كالمراجع نجد كتابات شتى يعكد  ،َاشكا فييا. كىي كسيمة لحفظ المعرفة الإنسانية
ف الناس كىذه أيضان ىي كسيمة مف كسائؿ الاتصاؿ بي ،إلييا المعممكف كالدارسكف كأصحاب المعرفة

الكسائؿ ىي المحادثة كالقراءة كالكتابة كالاستماع  كبالكتابة يستطيع الفرد التعبير َما يجكؿ في خاطره 
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كنفسو كمف مشاَر كأفكار كيستطيع الكقكؼ َمى أفكار الآخريف، كما يتمكف مف تسجيؿ ما يرغب في 
 (.96، ص2011تسجيمو  مف معارؼ كحكادث )زىدم، 

ف الكتابة لابد أف تككف سميمة مف حيث الرسـ كالقكاَد حتي يتمكف القارئ مف فيميا لذا فإ         
ف الخطأ الكتابي يحط مف قدرة صاحبو كقد يغير المعنى المراد كيقمبو إلى  كالتفاَؿ معيا كنقدىا. كا 

مف ىنا فإف ميمة المدرسة ىي أف تجعؿ التلبميذ قادريف   ،ضده، كما أنو قد يجعؿ الفكرة غامضة
َمى الكتابة الصحيحة فيما ييكمفكف بكتابتو، سكاء في دفاتر الإملبء أك التعبير كغير ذلؾ. )زىدم، 

 (96، ص 2011

إف لمكتابة أىمية كبيرة في حياة الفرد كالمجتمع، كيستطيع المعمـ أف يقكـ بعممية : كترل الباحثة  
تبار أف الكتابة كانت ليا أىمية كبيرة منذ التقكيـ للؤداء الكتابي لو بالإضافة إلى كسائؿ أخرم كلكف باَ

 .  القدـ

ؿو فقد كرميا الله سبحانو كتعالى، بقكلو تعالى: )    نيكا إًذىا تىدىايىنٍتيٍـ بًدىيٍفو إًلىى أىجى يىا أىيُّيىا الَّذًيفى آىمى
ٍـ كىاتًبه بًالٍعىدٍؿً كىلاى يىأٍبى كىاتًبه  لٍيىكٍتيبٍ بىيٍنىكي لٍييمٍمًؿً الَّذًم  ميسىمِّى فىاكٍتيبيكهي كى مَّمىوي المَّوي فىمٍيىكٍتيبٍ كى ىَ ا  أىفٍ يىكٍتيبى كىمى

سٍ مًنٍوي شىيٍئنا بَّوي كىلاى يىبٍخى لٍيىتَّؽً المَّوى رى ؽُّ كى مىيٍوً الٍحى الإنساف َرؼ التاريخ بمجرد ، ك (282)الآية ( سكرة البقرة ىَ
 .معرفتو لمكتابة، كالحقبة التي سبقت الكتابة بقيت مجيكلة

 أنواع الكتابة:

 ( الأنكاع التالية: 79، ص2010ذكر )َبد البارم،  

كالتي يككف اليدؼ منيا ايصاؿ فكرة أك شككم أك َتاب أك َرض حاؿ كأىـ مقكماتيا  الوظيفية:
الفكرة الكاضحة كالنطؽ المقنع، كىذا النكع مف الكتابة لا يحتاج إلى جيد ذىني أك بلبغة، كفصاحة بؿ 

 ككضكح كصدؽ كاختصار.  يحتاج إلى دقة

َف خكاطر النفس كانفعالاتيا كىمكميا كالحاجة الماسة لمكتابة بمغة  تعبٌر: كىي الكتابة الفنية الإبداعية
  راقية كلفظ معبر كصياغة جيدة.
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 :قناعيةالكتابة الإ

رئ، كىي فرع مف الكتابة الكظيفية، كفييا يستخدـ الكاتب أساليب ككسائؿ إقناَيو لإقناع القا  
إثارة العطؼ، كنقؿ المعمكمات بطريقة تؤثر لصالح مكقؼ معيف، كاستخداـ الأسمكب  بكجية نظره، مثؿ

الأخلبقي، فيك يمجأ لممنطؽ كالعاطفة، أك الأخلبؽ، كربما إلى الديف لإقناع القارئ  بآرائو. )طعيمو، 
 (45، ص  2006

 أىداف الكتابة:

خمؽ القدرة َمى التعبير السميـ الكاضح المتعمؽ لدم  إف اليدؼ الأساسي مف تعميـ الكتابة ىك  
ة أىداؼ خاصة لتعميـ الكتابة كىي: )خصاكنة،  المتعمـ، كىذا اليدؼ العاـ يتطمب تحقيؽ مجمكَ

 (:32، ص 2008

اكساب المتعمـ القدرة َمى التعبير َمى الأفكار كالأحاسيس كالانفعالات كالعكاطؼ بشكؿ راقي  .أ 
 فؽ كرحابة الإبداع.كرفيع كمؤثر فيو سعة الأ

اكساب المتعمـ َمى التعبير بمغة سميمة تراَي قكاَد الاستخداـ الجيد لأنظمة المغة التركيبية  .ب 
 كالصرفية كالدلالية.

اكساب المتعمـ َمى القدرة َمى ممارسة التفكير المنطقي في َرض أفكاره كتسمسميا كالبرىنة  .ج 
 َمييا لتككف مؤثرة في نص المتمقي.

المتعمـ َمى مكاجية المكاقؼ الحياتية المختمفة ككتابة بطاقة تينئة أك رسالة لصديؽ، تنمية قدرة  .د 
 أك كتابة المذكرات كالخكاطر.

 الكتابة كعمميات عقمية أدائية:

الكتابة مفيكـ لغكم كاسع مرتبطة بالتفكير كىي بمثابة المخبر الذم يتفاَؿ فيو كؿ ما لدم   
ارات َقمية، كأدائية كفنية مكتسبة، كىي في الكقت ذاتو المرآة التي الفرد مف خبرات لغكية كمعارؼ كمي

ة مف العمميات  تعكس شخصية الفرد في مكاقؼ الكتابة. كالكتابة َممية ذىنية أدائية مككنة مف مجمكَ
التي تجرم في شكؿ متزامف تقريبان، كتتسـ بالصعكبة كالتعقيد لأنيا تقكـ َمى الخمؽ كالابتكار مف 

الأفكار كالمعاني كالصكر الذىنية المجردة التي يمتمكيا الكاتب إلى رمكز خطية مؤثرة كفي خلبؿ تحكؿ 
 (.33، ص 2008جممتيا َمميات بنائية تراكمية مف حيث الشكؿ كالمضمكف )خصاكنة، 
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كتعد الكتابة مف أكلي ميارات المغة الأساسية، فيي َمميات حقيقية أدائية مركبة يتـ اكتسابيا   
صكدة َبر مكاقؼ التعمـ المغكم، التي تؤكد المنحى التكاممي بسبب تشعب ميارات الكتابة بصكرة مق

يا، إلى جانب أنيا تستند في إتقانيا إلى مدخؿ العمميات الذم يتمثؿ في إف إنتاج الكتابة  كتنكَ
تب يستدَي َمميات التخطيط كالبناء كالمراجعة، كىي َممية فكرية لغكية إنتاجية مركبة، لأف الكا

ة التي يراد نقميا إلى المستقبؿ. )الياشمي كفخرم،   (17ص 2011يستحضر الأفكار كالأمثمة المتنكَ

أداة لاكتشاؼ المعني كف الكتابة َممية معقدة تتـ كفؽ مراحؿ يستخدـ فييا الكاتب المغة إ        
ة تنظيـ كتكضيحو، َف طريؽ الإسقاطات، ثـ يعيد صياغة المكضكع كالمعمكمات كالحجج كطريق

    ،الأفكار حتي تصؿ إلى مرحمة يشعر معيا أف ما كتبو ينقؿ إلى القارئ المعني الذم يريده بكضكح
ة مف الأفكار َمى الكرؽ،  فالكتابة نمط مف حؿ المشكلبت، لأف الكاتب يجب أف ينتج كينظـ مجمكَ

ة كاسعة مف المعرفة كترتيبيا  كلذلؾ َف طريؽ اختيار َدد مف المفاىيـ كالعلبقات مف خلبؿ مجمكَ
 (،17، ص2011 ،)الياشمي كفخرم .حاجاتو كمع قيكد الكتابة الرسميةبما يتلبءـ مع معارؼ القارئ ك 

فالكتابة ميارة معقدة لا يمكف نقميا بسيكلة كتتطمب أشياء كثيرة لإتقانيا مف الجيد كالعمؿ         
ئية َممية خلبقة تستدَي أَماؿ الذىف الكتابة الإنشا، الجاد كتطكر الميارات كسنكات مف الممارسة

مؽ المعالجة، كدقة التناكؿ لممكضكع فالكتابة: تمثؿ لغة نصية َبر استخداـ رسكمات رمزية ،  كَ
)حركؼ( كيمكف بيا تكثيؽ النطؽ كنقؿ الأفكار كالأحداث إلى رمكز يمكف قراءتيا حسب نمكذج 

 (،18ص ، 2011،)الياشمي كفخرم .مخصص لكؿ لغة

أف التعبير الكتابي يندرج تحت ميارة الكتابة، كما أف ميارات المغة العربية  كترل الباحثة:         
 الأخرل التحدث كالاستماع كالقراءة، كميا تصب في خدمة التعبير بشقيو الكتابي كالشفكم.

 أبعاد الكتابة:

الفصؿ بينيما كىما:  ينبغي أف يدرؾ كؿ معمـ أف الكتابة تبني َمى بعديف متلبزميف لا يمكف         
 :(19 ص، ، 2011)الياشمي كفخرم 

: كيقصد بو الألفاظ كالتراكيب كالأساليب كالقكالب المغكية التي بالبعد المفظيأك ما يسمي  :الشكلأولًا: 
اء يحمؿ أفكاره كمعانيو التي يرغب في إيصاليا إلى  يختارىا الكاتب بما يتفؽ مع العرؼ المغكم ككَ

  الآخريف.
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أك ما يسمي بالبعد المعنكم المعرفي: كيقصد بو المعمكمات كالحقائؽ كالأفكار  :المضمون: ثانياً 
كالمعاني كالخبرات التي يحصؿ َمييا الإنساف َف طريؽ قراءاتو الكاَية، كمف خلبؿ مشاىداتو في 

 المدرسة كخارجيا. 

تكليدان مستمران للؤفكار بما أف الكتابة َممية معقدة كتتطمب قدران خاصان مف المعرفة ك          
كالتصكرات ككيفية صكغيا كتنظيميا ككضعيا َمى الكرؽ في صكرة مقنعة كمؤثرة، فإف الاىتماـ يجب 
أف يتجو إلى مدخؿ العمميات التي يستند إلييا الكاتب في صناَة رسائمو المكتكبة، كتتمثؿ تمؾ 

التحرير كالنشر. كلابد مف الإشارة إلى  العمميات في التخطيط، كالترجمة كالمراجعة، إضافة إلى َمميتي
 كىي: أف ىذه العمميات متسمسمة بنائية مترابطة

(، كيطمؽ َمييا مرحمة ما قبؿ 18، ص 2011)الياشمي كفخرم،  planning: عممية التخطيط
، التخطيط ميارة أساسية في الكتابة، تبدأ قبؿ شركع الكاتب في إنتاج نصو pre writingالكتابة 

مى جميع َمميات الكتابة كلا تتكقؼ َندما تبدأ َممية الكتابة  فيي ترافؽ الكاتب في كتشتمؿ َ
لى الخمؼ، كمف مرحمة إلى مرحمة  ند مراجعتو ليا، كىك إلى الأماـ كا  ممارستو ليا أثناء انتاج النص كَ

 (34، ص  2008أخرم بينما يقكـ بتنظيـ أفكاره كتصفية خططو. )خصاكنة، 

َمميات بناء النص كتحتاج إلى الكثير مف الكقت قبؿ البدء بكضع الأفكار َمى كىي أكؿ           
الكرؽ، فالكاتب بشكؿ َاـ يكاجو سمسمة مف القرارات، كيشعر بأنو لا يممؾ شيئان ليكتب َنو مع العمـ 
ة، كيمكنو اختيار البداية مف تمؾ الأحداث  أف حياتو مميئة بالأحداث كالمكاضيع المتنكَ

ة مف الإجراءات التي يقكـ بيا الكاتب ، (35، ص 2008خصاكنة، كالمكاضيع.) فالتخطيط مجمكَ
تتضمف أدائيات ذىنية تستدَي استنباط الأفكار كالحكار كالمناقشة كاستدَاء المغة المناسبة، كصياغتيا 

، 2011في شكؿ مؤثر، كالنجاح في ىذه الإجراءات يؤدم إلى المنتج الكتابي. )الياشمي كفخرم، 
 (20ص

كالتخطيط َممية تفكيرية متمثمة في الرسـ أك التصكر لما سيككف َميو العمؿ الكتابي لاحقان           
مف حيث الشكؿ كالمضمكف. كىي َممية إَطاء الكاتب نفسو فرصة للبطلبع بكسائؿ المناقشة 

ثر  اء خبراتو. ففي )المساءلة( الذاتية، كالعكدة إلى المراجع كالتعمؽ في المكضكع لمتعرؼ َمى جكانبو كا 
مرحمة التخطيط يحاكؿ الكاتب أف يكجو أسئمة إلى نفسو كيتكلى الإجابة َنيا في حكار ذاتي مما 
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،  2010يساَد كثيران َمى نجاح الكاتب في تحقيؽ أىدافو كىذه الأسئمة ىي: )البككر كآخركف، 
 (37ص

إثارة كجداف القارئ  لماذا أكتب؟ أم ما اليدؼ كما الدافع مف الكتابة؟ ىؿ الكتابة مف أجؿ .أ 
اطفتو؟ أـ اليدؼ مخاطبة العقؿ كالفكر مف أجؿ الإقناع؟ أك مخاطبة العقؿ كالكجداف؟ كىناؾ  كَ

 فرؽ بيف كاتب ييعٌمىـ ككاتب يعٌمًـ، ككاتب يقنع.

لمف أكتب؟: فعمى الكاتب أف يعرؼ الشريحة التي يكتب ليا، ام مف الجميكر الذم سيكتب لو؟  .ب 
ابة مكجية إلى صديؽ كىؿ الكتابة مكجية إلى فئة مثقفة أـ إلى َامة فيتساءؿ ىؿ تككف الكت

ندما يحدد الكاتب الفئة المقصكدة يستطيع َندىا استخداـ الأسمكب المناسب كالمغة  الناس؟ كَ
المناسبة " لكؿ مقاـ مقاؿ" فيضع الكاتب تصكران َف معارؼ الجميكر كمعتقداتو ككفاياتو المغكية، 

معو كالتأثير فيو، فقد يككف المعني ظاىران َندما يقدـ لمعامة، كقد يككف ليتمكف مف التفاَؿ 
 كالمؤلؤ يتطمب مف القارئ أف يككف صيادان ماىران قادران َمى الغكص في أَماؽ النص.

 ماذا أكتب؟ كىنا يستحضر الكاتب الأفكار العامة في خطكط َريضة. .ج 
بة لأف لكؿ مكضكع كتابي أسسو كمعاييره كيؼ أكتب؟ أم الطريقة كالأسمكب المستخدماف في الكتا .د 

الخاصة، فكتابة القصة مثلبن تختمؼ َف كتابة الخاطرة، أك المقالة أك التقرير أك الدراسة. أف يكتب 
بأسمكب َممي أـ بأسمكب أدبي؟ ىؿ العناصر َمى مدار الكتابة متسمسمة كشاممة لجميع جكانب 

 المكضكع.
كما الأسمكب الفاَؿ الذم سأَتمده لإقناع القارئ بأىدافي  ما التنظيـ المناسب لطبيعة المكضكع؟ .ق 

 كتكجياتي.
كالتخطيط َممية ترتبط بالتفكير المحكرم الذم يؤكد التحميؿ كالتركيب كجمع المعمكمات            

 كالبيانات كتنظيـ ىذه البيانات كتذكيرىا.

 تخطيط كىي:(، جممة مف المؤشرات السمككية لعممية ال 91، ص 1999كقدـ نصر ) 

ة قبؿ أف أباشر َممية الكتابة. .أ   التفكير فيما أكتب بأساليب متنكَ

 تحديد المكضكع أك المشكمة قبؿ الكتابة أك الإنشاء. .ب 
 تحميؿ المكضكع الذم سأكتب حكلو إلى َناصر أساسية. .ج 
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 بمكرة الفكرة المحكرية قبؿ المكضكع الذم سأكتب حكلو. .د 
 مكضكع الإنشاء كتدكينيا.تكليد المعاني كالأفكار ذات العلبقة ب .ق 
 تحديد المراحؿ كالإجراءات العممية اللبزمة لإنشاء المكضكع أك الميمة الكتابية. .ك 

اختيار المنيجية الأكثر أف المؤشرات السمككية لعممية التخطيط تتمثؿ في الآتي  :كترل الباحثة     
في الكتابة، كضع تصكر  ، تحديد الأىداؼ قبؿ البدءكتنظيميا َمى الكرؽ الأفكارمناسبة لعرض 

كضع مخطط َقمي كىيكمي لعناصر مكضكع الكتابة  مسبؽ لعدد فقرات المكضكع قيد الإنشاء،
جمع الأدلة كالشكاىد المناسبة لتديـ الأفكار اثناء الكتابة، تحديد المفاىيـ الأساسية ، كللؤفكار المنتمية

ما بينيـ َمى أشكاؿ أك رمكز معينة تقابؿ الأفراد الذيف يتكممكف لغة في، كتحديد الكممات المفتاحية
الرسالة التي تؤدم إلى الفيـ تمثؿ المغة ، محتكم معينان كتستعمؿ في طرائؽ معينة كبيذا يحدث التطابؽ

 كتزييؿ الغمكض كبذلؾ يحدث الاتصاؿ كالتكاصؿ.

 (composing: )عممية التأليف أو الإنتاج أو الترجمة

مناقشة كمرحمة الكتابة الأكلية )المسكدة( حيث يجمع الكاتب التأليؼ َممية مركبة تشمؿ ال  
أفكاره حكؿ المكضكع ثـ ييعد خطة أك تصكر ذىني للؤفكار، كتكزيعيا داخؿ جسـ المكضكع، كتطكير 
الحس بأىمية البدء بالكتابة الذم يتـ مف خلبؿ تقديـ ميمات التكتيؾ اللبزـ لممارسة َمميات الكتابة 

،  2008كضكع كالمساءلة كحتي إنشاء المكضكع في صكرتو النيائية. )خصاكنة، بدءان بالتفكير بالم
 (25ص

كىي العممية التي تتطمب مف التمميذ الكاتب اف يكلد أفكاران كيصكغ ىذه الأفكار في قكالب   
ف َممية التأليؼ تتضمف اختيا ر لغكية كفقان لقكاَد الكتابة العربية مراَيان خصائص الجميكر كأىدافو. كا 

الألفاظ المناسبة للؤفكار كتنظيميا لبناء نص مقركء، كتتمثؿ بكتابة مسكدات المكضكع، أم كتابة 
 (  14، ص2011الأفكار َمى الكرؽ مف دكف الاىتماـ الكبير بالكتابة. )الياشمي كفخرم، 

 (Reviewingعممية المراجعة: )

دؼ تقميؿ التعقيد كالغمكض في المراجعة كاحدة مف أبرز َمميات الإنشاء الثلبث التي تستي  
المكتكب، كذلؾ لأنيا تسمح لمكاتب أف يغير اىتمامو المركزم مف مجرد الإنتاج إلى تقييـ الإنتاج، فيي 
قد تقضي بالكاتب إلى إصدار حكـ َمى المنتج الكتابي كربما تدفع بو إلى تغيير المادة المكتكبة. أم 
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فيما كتب، كممارسة أشكاؿ التقكيـ في كؿ ما يتعمؽ بالمادة  أنيا تمكف الكاتب مف إَادة النظر كالتفكير
فالمراجعة َممية شاممة كليست مقتصرة َمى  ،مف حيث الشكؿ كالمضمكف كالأسمكب ،المكتكبة

تصحيح الأخطاء المغكية أك ممارسة َمميات الحذؼ كالإضافة، كلكنيا َممية تقكيـ شاممة لقدرات 
َمى أنفسيـ كالثقة بيا في  التلبميذتيا، ككسيمة ناجحة لزيادة اَتماد الكاتب في مجاؿ إنتاج المغة ككتاب

  .(93، ص 1999تلبفي مف الينات كاليفكات. )نصر، 

كىي ميارة مركبة يتـ ، فعممية المراجعة َبارة َف تقييـ للؤفكار قبؿ إخراجيا بقالبيا النيائي         
كىي العممية   ،إلى الخاتمة الجيدة تلبميذىـلا يكجيكف التدريب َمييا تدريبان مقصكدان، إلا أف المعمميف 

التي تتيح لمكاتب أف يعيد النظر فيما كتب منذ لحظة الكتابة حتي النشر مف حيث الشكؿ كالمضمكف 
لبمات  كالأسمكب. فيي ليست َممية إجرائية تقتصر َمى سطح الكتابة )الشكؿ( الذم يشمؿ الإملبء كَ

نما تشتمؿ أيضان  لبقات بيف ىذه الأفكار  الترقيـ، كا  َمى العمؽ)المضمكف( مف أفكار كمعاني كَ
 (58، ص 2008)خميؿ كالصمادم،  كالمعاني.

مما سبؽ أف المراجعة ىي إَادة قراءة النص المؤلؼ مف كجية نظر القارئ الباحثة ستنتج ت        
يا قراءة متأنية، كالدراسة َف مكاطف الضعؼ كتدَيميا كتحديد شمكليتو، كالأفك ار ككضكحيا كخضكَ

جراء التعديلبت اللبزمة لإخراج الصكرة النيائية المثمي لمنص  .لمنسؽ المغكم العاـ، كا 

 (Editingعممية التحرير والتنقيح: )

تعد َممية التحرير مف الخطكات الضركرية جدان، كذلؾ لأف الكاتب َندما يكتب المسكدة        
اه لما يرتكبو مف أخطاء كثيرة كتتمخص َممية التحرير في ينصب تركيزه َمى المعمكمات دكف الانتب

إَادة قراءة المكضكع كالقياـ بضبط الأخطاء كتصحيحيا كمف ىذه الأخطاء: الأخطاء الإملبئية، 
كالأخطاء النحكية، كالأخطاء في الأسمكب كتصحيح الأدكات كالحركؼ، كبالإضافة إلى َلبمات 

ؽ الطباَة أك تتمكىا، كلكنيا في مطمؽ الأحكاؿ لابد أف تسبؽ النشر، كىذه العممية تسب، الترقيـ المناسبة
كيسمييا بعضيـ بإَادة الكتابة، لأنيا بالفعؿ تشبو كتابة المادة مرة أخرم، فلب نكتفي بقراءة المكضكع 

. )خميؿ بأخرم أكثر دقةن أك أكثر ايجازان كلأننا نقكـ بحذؼ ما نحس بو بأنو زيادة كنستبدؿ كممة 
 (59، ص 2008دم، كالصما
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 (publishingعممية النشر: )

النشر لا يعني فقط أف يعرض المقاؿ في جريدة، أك مجمة بؿ يتخطى ذلؾ بحيث يطمع َميو        
كما يمكف النشر مف   ،أم قارم، كأف يطمع المعمـ أك الصديؽ أك الأىؿ َمى ما كتب كيعد ىذا نشران 

شراؾ  خلبؿ قراءة المكضكع َمى التلبميذ أك في الإذاَة المدرسية أك نشره في مجمة المدرسة. كا 
ندما يعرؼ الكاتب أف الآخريف سيطمعكف َمى ما كتب فإنو يبذؿ قصارم  التلبميذ في المسابقات .كَ
  ،جيده حتي تككف كتابتو في أفضؿ صكرىا، كيعمؿ َمى إتقانيا في جكانبيا المغكية كالفكرية كالفنية

ءة المكضكع َمى التلبميذ أك في الإذاَة المدرسية أك نشره في مجمة كما يمكف النشر مف خلبؿ قرا
شراؾ التلبميذ في المسابقات  (2011)الياشمي كفخرم،  .المدرسة. كا 

كتيعد المغة الأساس في كسب التجارب كالخبرات التي تجعؿ الفرد يتفاَؿ مع مجتمعو، كيتعرؼ         
نصر ىاـ مف َناصر النجاح َمى َالمو الذم يعيش فيو  كالتعبير غاية ا لدراسات المغكية جميعان، كَ

الذم لا يستغني َنو الإنساف في حياتو لخدمة نفسو كمجتمعو، فيك كسيمة الفرد للبتصاؿ بغيره مف 
أجؿ تبادؿ المصالح كالمنافع، كقضاء الحاجات، كتقكية الركابط الفكرية كالاجتماَية، ككسيمة في 

كما يجكؿ في الخاطر، كبو يتمكف السامع مف فيـ المقركء كالمسمكع في ، راءالتعبير َف المشاَر كالآ
 (،2، ص 2002)الفميت،   يسر كسيكلة.

كيمتاز التعبير الكتابي بأنو كسيمتو الكممة المكتكبة أك المحررة التي تعد أداة لحفظ ما أنتجو   
دلو، كيستطيع التمميذ مف خلبؿ التعبير الكتاب ي أف يعبر َما يدكر في ذىنو العقؿ الإنساني كطكره كَ

كمشاَر كاتجاىات، كتعكس ىذه الكتابة غالبان شخصية التمميذ التي نستدؿ منيا أشياء  آراءمف أفكار ك 
كثيرة منيا القكة المغكية، كالقكة البلبغية، كالتمكف العممي، كتسمسؿ الأفكار، كصحة المعمكمات. 

 (192، ص 1991)إسماَيؿ،  

 ع المغة العربية الأخرى:مكانة التعبير بين فرو 

يعتبر التعبير غاية الدراسة المغكية، حيث يضعو العاممكف في الحقؿ المغكم في قمة فركع         
المغة، كغيره مف الفركع، فيك أىـ الفركع في المغة العربية كغاية بينيا جميعان، فإذا كانت المطالعة تزكد 

ذا كا ذا كانت القكاَد النحكية القارم بالمادة المغكية كالثقافية،  كا  نت النصكص منبعان لمثركة الأدبية، كا 
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ذا كاف الإملبء لرسـ الكممات كالحركؼ رسمان صحيحان، فإف  كسيمة لصكف المساف كالقمـ َف الخطأ، كا 
 (20، ص 2003 0التعبير غاية ىذه الفركع مجتمعة، )الدليمي كالكائمي 

تعبير ىك مف أىـ ميارات المغة العربية كىك ثمرة الثقافة أف ال ترل الباحثةكمف خلبؿ ما سبؽ          
الأدبية المغكية، حيث أف جميع فركع المغة تصب في مصمحة التعبير ككسائؿ في خدمتو، كالتعبير ميزة 
ة مف الميارات المغكية  مممكسة لأنو يمثؿ خلبصة ما تعممو التمميذ في حياتو المدرسية، كىك مجمكَ

ة مف تنظيـ مك  ضكع، كأسمكب، كمضمكف، كصحة لغكية، التي يجب أف يتقنيا التمميذ حتي المتنكَ
 (20، ص 2003)الكائمي، يصبح متمكنان مما يريد أف يعبر َنو في يسر. 

كالتعبير فف كميارة شأنو مثؿ بقية فنكف المغة العربية الأخرل، كىك أمؿ ميـ في َممية          
بحاجة ماسة إلي التعبير َف أفكاره  كحاجاتو كمشاَره ليفيميا الاتصاؿ، كالإنساف صغيران كاف أك كيران 

الآخركف، كما أف التعبير أصبح الآف رياضة ذىنية فالأفكار كالمعاني غالبان ما تككف غامضة كغير 
محددة في الذىف، لذلؾ يضطر الإنساف َند التعبير إلي إَماؿ الذىف لتحديد الأفكار كالمعاني 

 (9، ص 2009بير شفييان أك كتابيا. )الياشمي،  كتكضيحيا سكاء كاف التع

كمع أىمية التعبير إلا أف الميارات المتصمة بو تعد مف أصعب ميارات المغة، كبالتالي فإف    
مشكمة تدريس التعبير الكتابي مف المشكلبت التي يعاني منيا المعممكف كالتلبميذ َمى حد سكاء، كتبدك 

لبميذ َف الإنشاء كنفكرىـ منو، كضعفيـ في مادة التعبير الكتابي الت انصراؼمظاىر ىذه المشكمة في 
رىاؽ المعمميف في تدريس المادة كما  مف صعكبات في  يكاجيكفكقصكرىـ في الكتابة السميمة، كا 

طا الله )2000دراسة  كؿ مف النجار ) تصحيح كراسات التعبير،     .(2000(، كَ

لاىتماـ بو، كبأساليب تعميمو كتعممو كزيادة الكقت كنظران لأىمية التعبير الكتابي قد زاد ا 
 كتناكلت بعض الدراسات المخصص لمنشاطات الكتابية الصفية، كتصميـ برامج مقدمة في ىذا المجاؿ. 

صت بتطكير تعميمو كالتجديد في طرائؽ تدريسو، كالاَتماد َمى الطرائؽ أك أىمية التعبير الكتابي، ك 
كما ككشفت ىذه الدراسات َف فاَمية بعض الأساليب كالطرائؽ كالبرامج الحديثة كالتقنية في تدريسو، 

َبد الجكاد  .يالتعاكنالمتبعة في تدريس التعبير الكتابي كطريقة المكقؼ الكظيفية، كطريقة التعمـ 
 (2003(، كأبك العنيف )2002(، كالفميت )2001)
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 صور التعبير الكتابي: 

صكر التعبير الشفيي سكم أف التمميذ يعبر كتابيان َف  لا تختمؼ صكر التعبير الكتابي َف  
الإجابة َف الأسئمة  أكتمؾ الصكر، فيك يستفيد مف الصكر التي تعرض َميو لتكضيح المعمكمات، 

كتابة الأخبار كتقديميا إلى النشرة المدرسية، كيجب َمى المعمـ ىنا تعكيده َمى  أكالمطركحة َميو، 
ات الربط بيف ما يتمقكنو مف مع مكمات كالكتابة بمغة سميمة، كمف صكره تمخيص القصص كالمكضكَ

ة  كمف صكره أيضا  ربما تحكيؿ القصة إلى حكار تمثيمي كتابي، أكالمشاىدة،  أكالمقركءة كالمسمكَ
ات الخمقية  الدينية. )الدليمي،   أكالاقتصادية  أكالاجتماَية  أككتابة الرسائؿ كالكتابة حكؿ المكضكَ

 (140ص ،  2003

ككذلؾ إَداد الكممات الخطابية لإلقائيا في المناسبات المختمفة. كأيضا كتابة القصص          
صحيفة المدرسة، كتككف مرتبطة بمجتمعيـ كبيئتيـ، مثؿ قصص الميثيؿ العربية الخالدة،  أكالقصيرة 

مؽ َمييا. تع أكتنقد،  أكتمخص،  أكتكمؿ،  أكإباء الضيـ كىي قصص تؤلؼ،  ،كالنجدة كالشجاَة
لقاء الكممات في المناسبات. )الدليمي   (.141، ص 2003ككذلؾ كتابة التقارير كتدكيف المذكرات كا 

 تنمية القيمة الاجتماعية لمتعبير الكتابي: 

تبرز قيمة التعبير الكتابي في أف المجتمع شديد الحاجة إليو في تدكيف العمكـ كالمعارؼ           
ف طريؽ تحفظ الأَماؿ العامة كالخاصة، بؿ قيمتو تتجمي المختمفة، كفي ساير الم يف الرسمية، كَ

لقديمة كالحديثة، كما أنو َاملبن مف  بشكؿ كاضح في حفظو التراث الإنساني في مختمؼ مراحميا
َكامؿ ربط حاضر الإنسانية بماضييا، كىذه القيمة الاجتماَية تأخذ مكانتيا الرفيعة فيما يتمتع بو 

العالية في التعبير الكتابي مف احتراـ كتقدير مجتمعيـ، كفي الاَتماد َمييـ في  أصحاب المكاىب
، 1999.)البحة، كالجماليةأمكر الحياة المختمفة التي تتمثؿ في السياسة كالإرشاد كالكتابة الفنية 

 ( .316ص

 القيمة التربوية لمتعبير الكتابي: 

المجاؿ أماـ التلبميذ لمتفكير، كالتدبر كأَماؿ تنبع ىذه القيمة مف أف التعبير الكتابي يتيح   
الرؤية كتخير الألفاظ، كانتقاء التراكيب، كحسف صياغة كتنسيؽ الأسمكب كتنقيح الكلبـ، ))كما أنو يتيح 
الفرصة لممعمـ لمتعرؼ َمى مكاطف الضعؼ في تعبير التلبميذ لعلبجيا كالكقكؼ َمى مستكاه، ليتخذه 
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مستقبمية،  كما يتمكف مف معرفة ذكم المكاىب الخاصة فيشجعيـ كيحسف أساسان ينطمؽ منو دركسو ال
 (.330، ص 1998تكجيييـ، ليككنكا في صفكؼ الأدباء. )سمؾ، 

 القيمة الفنية لمتعبير الكتابي:

التعبير الكتابي ىك غاية الكسائؿ التعميمية في فركع المغة ))لاقتدار المتعمـ َمى كتابة 
ات كالمناسبات المقالات، كتحرير الكسائؿ ، كتدكيف أفكاره كملبحظاتو كخكاطره في شتي المكضكَ

بأسمكب جمي صحيح يفي بكؿ المقاصد التعبيرية، كيككف لو تأثير قكم في نفكس القارئيف  كمف ثـ 
 (340، ص 1998)سمؾ، يتأثركف بعكاطفو كيتذكقكف أدبو كفنو.

 أىمية التعبير الكتابي:

كفيما يمي: أىـ النقاط التي تبيف أىميتو في حياة الفرد  قد كثر الحديث َف أىمية التعبير
 كالمجتمع َمى السكاء:

إنو غاية الدراسة المغكية، فأقصي ما تطمح إليو ىذه الدراسات أف تنشئ تمميذان قادران َمى أف يرسؿ  .أ 
 الكلبـ صحيحان مف حيث العبارة كالفكرة، ككذلؾ سميـ الأداء.

 قيقة الكاضحة ليا أثرىا في الحياة العممية.إف القدرة َمى امتلبؾ الكممة الد .ب 
 إف الكممة المعبرة المؤثرة َماد الركاد كالقادة، كطريقيـ إلى العقكؿ كالقمكب. .ج 
 إف التعبير َماد الشخص في تحقيؽ ذاتو كشخصيتو، كتفاَمو مع غيره. .د 
الحياة إف التعبير الجيد مف أسس التفكؽ الدراسي في المجاؿ المغكم كفي غيره، كالتفكؽ في  .ق 

 التفكؽ فيما بعد في الحياة العممية. أكالدراسية، 
نو يغطي فف مف فنكف المغة ىما الحديث كالكتابة كيعتمد في امتلبؾ زماميا َمى فني المغة ك          ا 

نو كسيمة لاتصاؿ الفرد بغيره، كأداة لتقكية الركابط الفكرية كالاجتماَية ك  ،الآخريف الاستماع كالقراءة ا 
َمى حؿ المشكلبت الفردية كالاجتماَية ، إنو أداة لمتعميـ كالتعمـ، إنو أداة لمتعميـ كالتعمـ، ادبيف الأفر 

تنمية َممية ك ، الإفياـ ك كسيمة الإفياـ كأحد جانبي َممية التفاىـ ، كمناقشتيا راءَف طريؽ تبادؿ الآ
 ،(130 -129 ، ص1995 )أبك مغمي كالفار، إثراء الفكر كالتعبير َنو بدقة. التفكير كالتركيز َمى

 (94 -93 ص، 2003 الكائمي، وتظير أىمية التعبير الكتابي في تنمية الأمور الآتية ) 
 قدرة المتعمـ َمى تحديد أفكاره كاستقصاء جكانبيا كمراَاة ترتيبيا كتكامميا. .أ 
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 قدرة المتعمـ َمى نقؿ صكرة كاضحة َف أفكاره كمشاَره في أم مناسبة تأثر بيا. .ب 
دَمان لكجية نظر، كتكظيؼ  أكايراد بعض َناصر الإقناع في التعبير تأييدان لرأم القدرة َمى  .ج 

 الأمثمة كالشكاىد المناسبة لممكضكع ككضعيا في المكطف الملبئـ مف التعبير.
 القدرة َمى الكتابة إلى كؿ فئة بما يناسبيا فكران كلغةن كأسمكبان. .د 
مة كبناء العبارة، مع الدقة في تكظيؼ َلبمات الترقيـ القدرة َمى الكتابة السميمة رسمان كتركيبان لمجم .ق 

 في مكاضعيا المناسبة. 
ميو مما سبؽ ترل الباحثة أنر أىمية           ميارة التعميـ في ارتياد المكتبة التعبير الكتابي تنمي كَ

ات تنمية ميارة التكاصؿ مع الأفراد كالجماَ، كالاستعانة ببعض المراجع لمكتابة في مكضكع ييمو
كمؤسسات المجتمع مف خلبؿ التعبير الكتابي الكظيفي مثؿ كتابة رسالة أك تقرير في شأف مف شؤكف 

تنمية ميارة تمخيص المكاضيع كالقصص الطكيمة، كتكظيفيا ، الحياة يبسط فيو مراده كيدَمو بما يؤيده
 اسية.في الحياة العممية، مع الحرص َمى اليدؼ كدقة المعنى، كالإحاطة بالعناصر الأس

يو الشفكم 282، ص 1999بجة،  مع رأم )ال الباحثةكفي ضكء ذلؾ تتفؽ           ( أف التعبير بفرَ
نصر  كالكتابي، ضركرة ممحة للؤفراد كالمجتمعات، بؿ ىك َامؿ رئيسي مف َكامؿ نجاح الإنساف كَ

بير َف نفسو ميـ لا يمكف الاستغناء َنو في أم مرحمة مف مراحؿ حياتو، فالطفؿ بحاجة إلى التع
لغيره مف أفراد أسرتو كأقرانو، َف طريؽ الحديث إلييـ كىك لمبالغيف أكثر أىمية حتي يبكح بمككنات 

 نفسو، مف خلبؿ اختيار الألفاظ، كالجمؿ المناسبة، كالتعبير َف أغراضو كأحاسيسو.

إما شفاىةن بالتحدث إف الكظيفة الأساسية لمغة ىي التكاصؿ كيتكاصؿ الإنساف مع أفراد مجتمعو        
ما كتابةن بالتعبير الكتابي كىك تمثيؿ لمتحدث الذم ىك كسيمة الاصاؿ  كىك الأصؿ كالأكثر استعمالان كا 

عبير الكتابي حمقة كصؿ بيف الأفراد تبيف الفرد كغيره ممف تفصمو َنيـ المسافات الزمنية كالمكانية، فال
مكمنا مف خلبؿ مة دقافي مختمؼ العصكر، لذلؾ تسطيع مجتمعات العصكر ال الاطلبع َمى ثقافاتنا كَ

، ص )َبد العميـ، د . ت  كتاباتنا، كفي ميداف التعميـ يعد تعميـ التعبير الكتابي غاية في حد ذاتو. 
151 ) 

الكتابي أخصب مجاؿ لمتمرف كالتدرب َمى تعمـ مادة المغة العربية، ليذا يعد نشاط التعبير         
فيو التمميذ ىك أفضؿ ما يساَد َمى معرفة المستكل التعميمي الحقيقي الذم فالمكضكع الذم يكتب 
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كصؿ إليو المتعمـ إذ يعتبر تحميؿ أَماؿ التلبميذ الكتابية تحميلبن دقيقان ناقدان مف الكسائؿ الرئيسية في 
  .(32، ص2004تقكيـ تعمـ التلبميذ مكاد المغة العربية )الكائمي، 

كتابي مف أحد أىـ الأنشطة التربكية التي يحتاجيا المتعمـ في ممارساتو كيعتبر التعبير ال       
التكاصمية الدراسية بصفة خاصة، كحياتو الاجتماَية بصفة َامة، كىك ما يساَده في الحفاظ َمى 
تفاَمو بيف الأفراد كحسف َاممو كتصرفو مع المشكلبت التي تكاجيو مف خلبؿ ممارسة التعبير الكتابي 

الخياؿ كالتحفيز نحك الابتكار كالابداع كتجسيد التمكف المغكم لمتلبميذ لارتباطو بالفكر  كيتـ تنمية
ات قادرة َمى تمييز المعاش الحاضر كربط التجارب الكاقعية بالطابع الاجتماَي،  كتككيف مجمكَ

 (176، ص 2010)طاىر َمكم،  كيمكننا تمخيص أىمية التعبير في التعميـ فيما يمي:

 بير شخصية التمميذ كتعكده الجرأة ، كحسف الأداء ، كأدب الحديث، كالمناظرة.عكس التتقكم در أ . 
ض العادات الفكرية كالاجتماَية فتجعؿ منو شخصية كاَية كمتزنة عتقكم كتعمؽ في التمميذ ب ب .

 اجتماَيان كنفسيان.
 تدريبو َمى حسف الاستماع كالتفكير قبؿ الحديث أك الكتابة. ج . 
 لتمميذ َمى التخيؿ كالابتكار كتنمي فيو المكاىب، كتفتح أمامو الباب للئبداع.تحمؿ اد . 
بارات. ىػ  . تعينو َمى  حسف الملبحظة كدقتيا كتمكنو مف نقؿ المرئيات إلى أفكار فكممات كجمؿ كَ

 :أنواع التعبير الكتابي
إلى ، فيك يرفع الطالب ةيميالذم لا يقكـ بدكنو بقية الأنشطة التعمالتعبير الكتابي ىك العصب        

الانتقاؿ مف مجاؿ استيلبؾ المعارؼ إلى مجاؿ استعماليا بفعالية في نشاطاتو المغكية مشافية ككتابة 
كينقسـ التعبير الكتابي إلى ثلبثة أنكاع كىي التعبير الكظيفي، التعبير الابداَي كالتعبير 

 ( 147، ص2010الابتكارم.)ماىر، 
قصكد بو: "ىك كؿ تعبير يستخدمو الإنساف في حياتو العامة لتسيير اتصالو كالم التعبير الوظيفي:

،  2010لتدبير أمكر معيشتو كتسييؿ ميامو. )طاىر،   أكلقضاء حاجاتو،  أكبالناس، لتنظيـ حياتو 
، كيقصد بو مكاقؼ اجتماَية تمر بالإنساف في حياتو، كأف تككف ىذه المكاقؼ ذات قيمة  (180ص

  .(147، ص 2010يذ. )ماىر، بالنسبة لمتلبم
كيتعدد ىذا التعبير كذلؾ بالاتصاؿ ككتابة الرسائؿ، كالتقارير كالمذكرات كالنشرات أك        

كالتمخيصات، كتأتي اىمية التعبير انطلبقان مف أف الكظيفة الرئيسية لمغة في  كالخطابات الملبحظات
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طريؽ التعبير الشفكم أك الكتابي أك َف حياة المجتمع ىي التكاصؿ كالتفاىـ سكاء أكاف ذلؾ َف 
طريؽ فيـ ما يقرأ أك يسمع كيتطمب ىذا النكع مف التعبير أسمكبان خاصان في الكتابة كخصكصان نحف في 
ة كيفرض ىذا بالتالي الدقة في الكتابة كذلؾ باختيار الألفاظ كالأساليب  َصر يميؿ إلى الدقة كالسرَ

 (21، ص 2005ب. )ابراىيـ، كالعبارات التي تؤدم المعنى المطمك 

كتعرفو الباحثة: "بأنو التعبير الذم يكظفو الإنساف لخدمتو في المكاقؼ الحياتية المختمفة مثؿ          
 .لالرسالة كالدَكة كالبرقية كالشكك 

 مجالات التعبير الوظيفي:

يحتؿ التعبير  التعبير الكظيفي لدم المعمميف، حيث استخداـالملبحظ أف ىناؾ زىدان في          
الإبداَي الجزء الأكبر في تدريسيـ، لذا ينبغي َمى المعمـ العناية بيذا النكع مف التعبير كخاصة لطمبة 

 مرحمة التعميـ الأساس.

 التعبير الإبداعي: 

 قبؿ الحديث َف التعبير الإبداَي لابد مف تعريؼ الإبداع:          

لان. كفلبف أك َو: أنشأه كبدأه. كالبدع بدع الشيء الذم يككف :بدع الشيء يبدَو، كابتد الإبداع لغةً     
تو )لساف العرب، بف منظكربدع في ىذا الأمر أم لـ يسبقو أحد. كأبدَت الشيء أ ،  1990، م اخترَ

 (.مادة بدع 16 -15 - 8

تجاه الأشياء مف حكلو، كيعكس  إحساسيوككذلؾ ىك "فف أدبي نثرم، يترجـ فيو الكتاب حقيقة   
فمسفة معينة في الفكر كالمعتقد، مف خلبؿ الكتابة في مكضكع معيف، يدكر حكؿ فكرة ما بأسمكب  لنا

،  2006أدبي متميز يكشؼ َف مكىبة فنية في الكتابة، كسيطرة كاضحة َمى المغة". )المصرم،  
كىك أيضان "ذلؾ النكع مف التعبير الذم يقصد بو إظيار المشاَر كالأحاسيس، كالعكاطؼ  ،(47ص

حداث الأثر في  الجياشة، كالخياؿ المجنح بعبارات منتقاة بدقة تتسـ بالجماؿ، كالقدرة َمى الإثارة، كا 
يا". )َطية،   ( 299، ص 2007القارئ أك السامع أك إثارة الرغبة لدم التعامؿ مع مكضكَ

المصقكؿ بالفنية في العرض كالأداء مع فنية الأسمكب  ىكىذا المكف أيضان مف التعبير يسم       
كيشمؿ  ،كالعبارات المنتقاة، كفيو الرغبة َمى التأثير في القارئ باصطناع الصكر كالتخيؿ كما إلى ذلؾ
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نظـ القصائد ككتابة المقالات كتأليؼ القصص، كتابة اليكميات كالمذكرات الشخصية الإنسانية كالتراجـ 
اتو مفتكحة إلى تدريس ىذا المكف مف التعبير كالسير، كيميؿ معظـ المدرسيف  اَتمادان َمى أف مكضكَ

 (148، ص 2010)ماىر،  .تتسع لكؿ ما يقاؿ

كما يمجأ بعض المدرسيف في ظؿ ارتفاع كثافة الفصكؿ كارتفاع نصاب الحصص إلى اختيار        
ات الصعبة التي تقع فكؽ مستكل طلببيـ ليضمنكا أف ما يكتبكه لا يخرج َف سطكر معدكدة  المكضكَ

ات القراءة المقركءة، أك يسيـ معيا َممي ات سيمة قد تتصؿ بمكضكَ ة التصحيح أك اختيار مكضكَ
ات تداكلتيا كسائؿ الإَلبـ كأصبح لا شيء فييا يدَك إلى الحيرة أك الإثارة ليتجنبكا َممية  مكضكَ

 ( 220، ص 2005النفسية َمى الطالب.)ابراىيـ،   آثارهالتصحيح ككلبىما لو 

الإبداَية َمؿ تتدخؿ فيو الإرادة ، فالألفاظ تترتب حسب حاجة أف الكتابة  الباحثة:كترم 
المكقؼ إلييا كالإحساس الذم يمد الألفاظ المناسبة لمتعبير َنو، كيمتزج الإلياـ بالإرادة، كالفكر 

 بالشعكر، كالعاطفة بالخياؿ.

 (16، ص 2002حماد كنصار، ومن أمثمة التعبير الإبداعي: )

ر، فمنو الآثار الشعرية الخالدة في كصؼ النفس الإنسانية كالحب الآثار الأدبية مف نثر كشع .أ 
 كالحزف ككصؼ الطبيعة.

القصص كالركايات التي تؤدم شعران، كمنو المقالات الأدبية ذات الأسمكب الراقي كالقصص  .ب 
 القصيرة.

ات تاريخية  .ج  يا نفسية، كمنو تراجـ العظماء التي يكتب أكسياسية،  أكالركايات التي تعالج مكضكَ
 يكتبيا غيرىـ َنيـ. أكىؤلاء أنفسيـ، 

 (198، ص1999زقكت، فوائد التعبير الإبداعي:)
 نمك شخصيات التلبميذ كتكامميا. .أ 
كالمشاَر، كىك أمر مرغكب فيو مف الناحية  إتاحة الفرصة لمتعبير َف العكاطؼ كالأحاسيس، .ب 

 التربكية، كالتأثير في الحياة العامة.
 أداة لمتعبير ككسيمة للبتصاؿ.التمرف َمى استعماؿ المغة ك .ج 
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ات التي تنمي الخياؿ،  كلممعمـ دكر في تكجيو التلبميذ في ىذا التعبير، َف طريؽ اختيار المكضكَ
 كتساَدىـ َمى الابتكار كالإبداع.

كترم الباحثة: أف الكتابة الإبداَية ليا فكائد كثيرة أىميا: إنتاج الشعر كالنثر، كالقصص          
كالترجمة كالسير الذاتية التي تظؿ بمثابة تراث أدبي كمرجع للؤجياؿ القادمة كالتي تعكس كالركايات، 

 ثقافة كتراث كحضارة المجتمع العربي.

  التعبير الابتكاري:

كالعمؽ فييا كالتحديد في ابراز الصكر كالأخيمة كيتجو إلى ىك الذم يتسـ بالجدة في الفكرة          
( كىك أيضان صكرة مف التفكير الابتكارم الذم 148، ص2010ماىر، الشكؿ أكبر مف المضمكف. )

يتطمب أفكاران جديدة غير معركفة، كاتباع أساليب غير مألكفة لحؿ المشكلبت الطارئة كىذا النكع مف 
طلبب المرحمة الثانكية إذ تزداد قدرة المراىؽ َمى ىذا المكف كيظير ذلؾ في محاكلاتو التعبير يلبئـ 

 (21، ص 2005راىيـ، الأدبية )اب

 ثانياً التعبير من حيث الشكل والأداء:

( بأنو: "الكلبـ المنطكؽ الذم أصدره 227، ص 2007يعرفو )َطية،  التعبير الشفيي:            
مف خلبؿ كسائؿ الاتصاؿ  أككيتقبمو المستقبؿ استماَان كيستخدـ في مكاقؼ المكاجية  شفاىو المرسؿ 

 ز كالإنترنت كغيرىا"الصكتي كالياتؼ كالتمفا

المحادثة كىك  أك( َمى الإنشاء الشفيي 197، ص2007كالحكا مدة،   كيطمؽ )َاشكر،          
ة في الاتصاؿ كالتفاَؿ  يسبؽ التعبير الكتابي كالأكثر استعمالان في حياة الإنساف. الأداة الأكثر سرَ

 بيف الأفراد كبيئتيـ المحيطة بيـ.

ي طريقة المساف، أما التعبير الكتابي فطريقة البياف، كيرتبط التعبير الشفيي كالتعبير الشفي          
يتصؿ بالآخر اتصالان كثيقان. فالتعبير الشفيي مف خلبؿ المحادثة  اان قكيان، ككلبىمارتباطكالكتابي 

ممارسة  كالمناقشة يعبر الإنساف َف ذاتو بجمؿ تمقائية كمرتجمة بدكف كتابة، كىذا يعتبر جزءان ىامان في
المغة، كبيذا يككف الفرد قد حقؽ ىدفان أساسيان مف التعبير الشفيي، كىك مساَدة المتعمميف في  استخداـك 
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اكتساب الميارات المتعمقة بالحديث كالمناقشة البناءة، كالقدرة َمى التعبير الجميؿ المؤثر في النفكس 
 (167ص  ،2003كالكائمي،   )الدليمي،

لي مف التعميـ يعتمد َمى التعبير الشفيي الذم يعتمد َمى المحادثة، ك احمو الأكالطفؿ في مر          
كىك تعميـ خاص كرئيسي لتدريب التلبميذ َمى النطؽ، كتزكيدىـ بالمفردات المغكية التي تمدىـ بالكتابة 

جكؿ في المكاضيع التي يطرحيا المعمـ، كيعتبر ىذا التعبير قراءة لمنفس كالكجداف، لأنو يعكس َما ي
فييا مف أفكار، كخكاطر كمشاَر يترجميا شفكيان حيث يقكـ بانتقاء أبمغ المعاني الرفيعة، كأجمؿ 

 (.201، ص  2007لمكحية )َاشكر، كالحكامدة، الكممات، كالألفاظ ا

ر أف التمقائية كالطلبقة في التعبير مف غير تكمؼ ك اكيرم الدكتكر محمد صلبح الديف مج          
س قائمة أىداؼ تعميـ المغة للؤطفاؿ الصغار، ذلؾ أف الرغبة في التعبير َف النفس أمر يأتياف َمى رأ

ذاتي َند الطفؿ،  يميؿ إليو كيحب أف يمارسو، لذا كجب َمى المعمـ أف يشجعو َمى الانطلبؽ في 
تردد.  أكَما يطمب منو بمغة كاضحة كطلبقة طبيعية دكف خجؿ  أكالكلبـ كالتعبير َما في النفس، 

 (96، ص 2007أبك اليجاء، )

 :لمتعبير الشفيي صور عديدة منيا صور التعبير الشفيي:

 الصغار. أكالتعبير الحر )المحادثة(: كيعد أىـ أنكاع النشاط المغكم سكاء لمكبار  .أ 
 أكمناقشة فكرة معينة مف الدرس المقركء،  أكالتعبير بعد القراءة  شفييان: كالإجابة َف الأسئمة،  .ب 

 (.297ص  ،1999ف المكضكع، مبرران الأفكار العامة كالجزئية )البحة،  تمخيص فقرة م

( أف ىناؾ أشكالان لمتعبير الشفيي في المدرسة كثيرة كمتعددة 45، ص 2006كذكر )المصرم،        
 منيا:

 الحديث َف ميف أفراد المجتمع. .أ 
ات الدينية كالاجتماَية كالكطنية. .ب   الحديث َف المكضكَ
 في المناسبات المختمفة.المكاقؼ الخطابية  .ج 
 الحديث َف نشاطات التلبميذ كزياراتيـ كرحلبتيـ كأَماليـ. .د 
 التعبير في دركس القراءة كالمتمثؿ بالتفسير كالإجابة َف الأسئمة كالتمخيص. .ق 
 الحديث َف نباتات البيئة كحيكاناتيا. .ك 
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، لأنو يعبر بو الإنساف أف التعبير الشفكم يعتبر َمى درجة َالية مف الأىمية :الباحثة كترم       
َف حاجاتو الضركرية، كىك كسيمة اتصاؿ فكرية مع الآخريف كالبيئة المحيطة، كأيضان يعكس َما 

التعبير الحر باختيار المفردات ك  يجكؿ في النفس مف أفكار كخكاطر كمشاَر تترجـ كممات منطكقة
 كأسمكب َرض الأفكار.
 مجالات التعبير الكتابي:

 (452ص، 2003)الدليمي كالكائمي،  مجالات كثيرة منيا: لمتعبير الكتابي .أ 
 كتابة الرسائؿ. .ب 
 كتابة المذكرات كالتقارير. .ج 
 كتابة الممخصات. .د 
 شرح الأدبيات الشعرية كنثرىا. .ق 
 إَداد الكممات. .ك 

 (204- 203، ص2007كمنيـ مف أضاؼ مجالات أخرم مثؿ )َاشكر كالحكا مدة،       

 تأليؼ قصة في مجاؿ مخصكص. .أ 
 ممات لإلقائيا في الإذاَة المدرسية في المناسبات المختمفة.إَداد ك .ب 
ات الأخلبقية كالاجتماَية. .ج   كتابة المكضكَ
 التمميذ. أكالتعبير الكتابي َف صكر جمعيا المعمـ  .د 
 مكضكع. أكحادثة  أكرأم،  أكالتعميؽ َمى فكرة،  .ق 

ان استخدامالمجالات الأكثر  أف مف خلبؿ َمميا كمعممة بمرحمة التعميـ الأساس الباحثةكترل          
ات داخؿ الصؼ، كصؼ لبعض  في الصؼ الثامف الأساس ىي: كتابة القصة، كتابة المكضكَ

تحكيؿ القصة إلى حكار ، المناطؽ أك المناظر مف خلبؿ الرحلبت المدرسية، التحدث َف أبيات الشعر
 .تمثيمي

 أىداف التعبير الكتابي:

 منيا العامة كالخاصة في كؿ مرحمة تعميمية دراسية.إف التعبير الكتابي يشمؿ َدة أىداؼ 

 ( 130، ص 2001كمف الأىداؼ العامة لمتعبير الكتابي:)أبك مغمي،        
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 كتركيز كسيطرة أكثر َمى التفكير تدريب التلبميذ َمى الكتابة بكضكح،.أ

لبمات الترقيـ.ب.  تحقيؽ آداب الكتابة، كترتيب المكضكع، كالاىتماـ بالخط كَ

الأىداؼ الخاصة لمتعبير الكتابي لكؿ حمقة مف حمقات التعميـ الأساس كما كضحيا: )الدليمي  أما
 (137 -135، ص 2003كالكائمي،  

 ييدف إلى تحقيق ما يأتي:  الأساسيةلي من المرحمة و لًا: في الحمقة الأ أو 

 زمف معيف. تسمية الأشياء التي يراىا التمميذ في بيئتو كالتعبير َنيا تعبيران شفييان في .أ 

ة مف المفردات المغكية،  إجابتو َف أسئمة تكجو إليو حكؿ الأشياء المرسكمة أمامو .ب  كتزكيده بمجمكَ
ة مف الأنماط المغكية البسيطة.   استخداـ مجمكَ

ة مف المعارؼ كالعادات كالاتجاىات كالقيـ السميمة .ج  كالتعبير َف مكضكع معيف  اكتساب مجمكَ
 أك أكثر.تعبيران كتابيان بفقرة كاحدة 

كتعبيره َف خيالاتو كأف يكمؿ  كتابة التمميذ جملبن قصيرة َمى قرار ما تعممو مف الأنماط المغكية .د 
يَرضت َميو.  قصة قصيرة 

 ازدياد ثركتو المغكية باكتسابو الجديد مف المفردات كالتراكيب. .ق 
 ان صحيحان يدؿ َمى فيمو لمعناىا.استخدامو بعض الكممات في جمؿ مفيدة استخدام .ك 
 انياً: الحمقة الثانية لمتعبير فييا أىداف أخري من أىميا:ث

ة مف الفقرات. .أ   التعبير الكتابي َما يطمب بمجمكَ

بالتعبير َف افكاره  التعبير الشفيي َف مكضكع معيف في مدة زمنية قد لا تقؿ َف أربع دقائؽ .ب 
 كخبراتو كمشاىداتو تعبيران شفييان ككتابيان بمغة سميمة.

 شفييان في مكاقؼ الحياة اليكمية التي تعٌرض ليا ليتعكد مكاجية المكاقؼ الطارئة.التعبير َف نفسو  .ج 
مراَاةن في تعبيره الشفيي كالكتابي لمقكاَد  قصة قرأىا أككتابي لدرس  أكإَطاء ممخص شفيي  .د 

 النحكية التي تعمميا.
 كالتينئة(. تدريبو َمى التعبير َف بعض مظاىر السمكؾ الاجتماَي )الشكر كالاَتذار كالتحية .ق 
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تعكيد التمميذ َمى سلبمة القكؿ كطلبقة المساف كالجرأة في مكاجية الآخريف، كيتجسد ذلؾ مف  .ك 
 خلبؿ التعبير الشفيي خاصة.

ثركة لغكية كفكرية مناسبة  التمميذ  كسابكترل الباحثة: اف أىـ أىداؼ الحمقة الثانية تمثؿ في إ      
ة مف القيـ كالمعارؼ كالاتجاىات السميمة.ككذلؾ  تظير في تعبيره الشفيي كالكتابي  اكسابو مجمكَ

 : أما أىداف التعبير في الحمقة الثالثة

فيي لا تختمؼ كثيران َف أىداؼ الحمقة الثانية إلا أف التمميذ في ىذه الحمقة زيادة َمى ما          
 تحقؽ لو مف أىداؼ يمكف أف يحقؽ الأىداؼ الآتية:

 بيران شفييان في مدة زمنية مناسبة قد لا تقؿ َف خمس دقائؽ.التعبير َف مكضكع معيف تع .أ 

ة مف الفقرات قد تزيد َف سبع فقرات ككؿ فقرة  .ب  التعبير َف مكضكع معيف تعبيران كتابيان بمجمكَ
 مؤلفة مف نحك سبع جمؿ إلى تسع.

َلبمات كاستخداـ  تمكنو مف تقسيـ الكلبـ إلى فقرات كمقدرتو َمى الربط بينيا في أثناء الكتابة .ج 
 الترقيـ في الكتابة استخدامان صحيحان.

تكثيؽ ما يكتبو ، كتدريبو َمى قدرتو َمى كتابة المذكرات كاليكميات كالتقارير كالخطب القصيرة .د 
 كاستخداـ اليكامش. 

 محاكاتو الأساليب الأدبية الرفيعة في كتاباتو. .ق 

 أُسس تدريس التعبير الكتابي:

ة مف المب          ادئ كالحقائؽ التي تربط بتعبير التلبميذ كتؤثر فيو، كيتكقؼ َمى يقصد بيا مجمكَ
ات الملبئمة  فيميا كترجمتيا إلى َمؿ نجاح المعمميف في دركس التعبير مف حيث اختيار المكضكَ

( كقسـ ىذه 200ص، 2007كانتقاء الأساليب كالطرائؽ الجيدة في التدريس. )َاشكر كالحكامدة، 
أيسس نفسية، كأيسس تربكية، كأسس لغكية. كمف الباحثيف مف قسـ ىذه  الأسس إلى ثلبثة أقساـ ىي:

الأيسس تقسيمان آخر حيث جعؿ ىذه الأسس تتعمؽ بثلبثة أمكر كمنيـ مف قسميا متفرقة كبدكف 
 (214، ص  1993تصنيؼ. )شحاتو، 

ات . .أ   أيسس تتعمؽ بمكضكَ
 أسس تتعمؽ بالثركة المغكية. .ب 



53 
 

 أيسس تتعمؽ بطريقة التدريس. .ج 

ليس اختلبفان جكىريان كلا يؤثر تأثيران مباشران : أف الاختلبؼ في التصنيفات كالشكؿ كترل الباحثة        
يتما  افي تعميـ التلبميذ إذ كَ تمؾ الأيسس في تعميـ التعبير كسكؼ يتـ الحديث َف تمؾ الأيسس كفقان  ري

 ؿ.ك لمتصنيؼ الأ

  لًا: الأسس التربوية:أو 

ات. كيدخؿ ضمف ىذه الأ          َرض الأفكار  أكسس إَطاء الحرية لمتلبميذ في اختيار المكضكَ
العبارات. كفييا أيضان يجب أف يعرؼ المعمـ أنو لا يكجد حصة معينة لمتعبير، فكؿ فركع المغة  أك

ات التي يككف التلبميذ َمى  العربية تعد مجالات خصبة لمتعبير. كمف الأسس التربكية اختيار المكضكَ
ات مبيمة كغير كاضحة. )الدليمي َمـ كمعرفة ب يا، كىذا يعني الابتعاد َف إقحاـ التلبميذ بمكضكَ

 ( 137، ص2003كالكائمي، 

 (200 - 199، ص 2007َاشكر كالحكامدة،  ثانياً: الُأسس النفسية:)

ميؿ المتعمميف إلى التعبير َما في نفكسيـ، كييحسف بالمعمـ أف يستثمر ىذا الميؿ كينظمو َنده  .أ 
 بكاسطتو أف يشجع التلبميذ الخجكليف َمى التعبير. كيستطيع

 ينشط التلبميذ إلى التعبير إف كيجد لدييـ الدافع كالحافز. .ب 
يقكـ التلبميذ أثناء التعبير بعدة َمميات ذىنية، فيك يسترجع المفردات بالعكدة إلى ثركتو المغكية  .ج 

ي التحميؿ، كبعد ذلؾ يعيد ترتيب ليميز مف بينيا الألفاظ التي يؤدم بيا فكرتو كىذه العممية تسم
مكتكب تعبر َما أراد كتسمي ىذه العممية  أكالمفردات كالأفكار ليخرجيا َمى شكؿ نتاج لفظي 

 التركيب. ميؿ المتعمميف إلى المحسكسات كنفكرىـ مف المعنكيات.

يعيـ :أف غمبة الخجؿ كالتييب َمى بعض التلبميذ كمثؿ ىؤلاء ينبغي تشج كترل الباحثة        
 كأخذىـ بالميف كالصبر. 

 ( 18 - 17ص  ،2009 كمقداد، َاشكر،ثالثاً: الُأسس المغوية: )

 التعبير الشفكم أسبؽ في الاستعماؿ َند التلبميذ مف التعبير الكتابي. .أ 
قمة المحصكؿ المغكم لدم التلبميذ، كىذا يتكجب العمؿ َمى إنماء ىذا المحصكؿ بالطريقة  .ب 

 تماع.الطبيعية كالقراءة كالاس
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كالعامية، فيك يستمع إلى المغة السميمة خلبؿ معمـ  الفصيحةازدكاجية المغة في حياة التلبميذ:  .ج 
المغة العربية في المدرسة كيتعامؿ في حياتو اليكمية بالعامية فمف ىنا يعمؿ َمى تزكيد التلبميذ 

 بالمغة العربية الفصيحة َف طريؽ الأناشيد كسماع قراءة القصص.

ر المكضكع الذم ترؾ الحرية لمتمميذ في اختيا مف أيسس تدريس التعبير أف: حثةباكترل ال  
العمؿ َمى تنمية الثركة المغكية لدم ، إثارة دافعية التمميذ لإيجاد الدافع كالحافز لمتعبير، يريد الكتابة فيو

 التلبميذ لمتمكف مف التعبير الجيد.

 طرائق تدريس التعبير:

أنو لا تكجد طريقة مثمي لتدريس التعبير، يجب َمى المعمـ اتباَيا كالتقيد أجمع التربكييف          
بيا، كلكف سيتـ ذكر بعض الخطكات التي يسترشد بيا المعمـ، لتنفيذ المكقؼ التعميمي لتدريس التعبير، 

 في مجاؿ التدريس. ةكذلؾ مف خلبؿ الاطلبع َمى الأدب التربكم كخبرة الباحث

 عبير الشفيي:لًا: طريقة تدريس التأو 

، ص  2008ممكف لممعمـ َند تدريسو لمادة التعبير الشفكم مراَاة الخطكات التالية: )الندم،         
45- 46) 

التمييد: كىك تييئة أذىاف التلبميذ، كشد انتباىيـ كتشكيقيـ لممكضكع، كيتـ ذلؾ َف طريؽ أسئمة،  .أ 
مى المعمـ ألا يسرؼ  أكطرح مشكمة  أك في التمييد َمى حساب الخطكات سرد قصة قصيرة، كَ

 .الأخرل
َرض المكضكع: يدكف المعمـ العنكاف َمى السبكرة ثـ يتـ َرض المكضكع َف طريؽ أسئمة  .ب 

رشادىـ لترتيبيا. جابات مف التلبميذ لاستنباط َناصر المكضكع كا   كا 
ميذ يقكـ المعمـ بتدكيف َناصر المكضكع َمى السبكرة، حيث تعد مفاتيح أساسية يعتمدىا التم .ج 

 لترتيب أفكاره ترتيبان منطقيان معقكلان َندما يأتي دكره في الحديث َف المكضكع.
حديث التلبميذ: بعد أف يأخذ التلبميذ َف المكضكع المختار، كيتـ ذلؾ َف تكزيع َناصر  .د 

المكضكع َمى التلبميذ بالحديث تمميذان تمك الآخر، ثـ إَطاء الفرصة لبعض التلبميذ بالحديث َف 
 بشكؿ متكامؿ. العناصر
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إف ىذه الخطكة تتطمب أف يككف مكقؼ المعمـ فييا ايجابيان بحيث يشارؾ المعمـ التمميذ المتحدث،  .ق 
 بعيدان َف التجريح، لأف ذلؾ يؤدم إلى احباط التمميذ المتحدث.

بالعكس. يجب ألا يمقي العبء َمى التلبميذ،  أكأف يستأثر المعمـ بالكلبـ َمى حساب التلبميذ،  .ك 
 قؼ المعمـ يككف سمبيان فيشعر التمميذ بأنو يقكـ بعمؿ لا قيمة لو.لأف مك 

الأفضؿ أف يشارؾ المعمـ كؿ تمميذ في التعبير أف أىـ طرائؽ التعبير الشفيي كترل الباحثة        
الشفيي بحيث يأخذ التلبميذ حظيـ في التعبير الشفيي مع مراَاة الفركؽ الفردية بينيـ لمكصكؿ إلى 

 كد مف التعبير الشفيي.اليدؼ المنش

 (46ص،   2008الندم، ثانياً: طريقة تدريس التعبير الكتابي: )

 المقدمة: يميد المعمـ لممكضكع بما يشكؽ التلبميذ كيييئ أذىانيـ. أكالتمييد  .أ 
مف التلبميذ كيتـ  أكَرض المكضكع: يعرض المعمـ المكضكع المختار سكم أكاف مختاران منو  .ب 

 الدرس كفقان لما يأتي:

 يقرأ التلبميذ رأس المكضكع قراءة صحيحة سميمة. .ج 

َف طريؽ التلبميذ أنفسيـ بالحكار كالمناقشة بحيث  الأساسيةيتـ تحميؿ المكضكع إلى َناصره  .د 
 يستبعد التلبميذ ما لا يتصؿ بو كيكتب ما ىك كثيؽ الصمة.

َطاء الت ترتيب العناصر ترتيبان منطقيان، لكضكح الأفكار كصحتيا كتسمسميا .ق  لبميذ فرصة أكلية كا 
 محددة يكتبكف فييا ىذه الأفكار. 

ثـ  يمتقطكا أفكار مف زملبئيـ أك تلبميذأكثر لقراءة ما كتب، ليستفيد ال أكيختار المعمـ تمميذان  .ك 
 يبدؤكف بعدىا في الكتابة التحريرية.

د كذلؾ لنقد المكضكع بع يمكف أف يكتب المكضكع َمى كرقة خارجية ثـ يكتب في كراسة الحصة .ز 
كيدكف بعض التلبميذ الأفكار كالعبارات الجميمة َمى السبكرة لكي يعرفيا التلبميذ  الانتياء منو

 لتنمية ثركتيـ إلى جانب التذكؽ المغكم لدييـ، فضلبن َف اتاحة الفرصة لممكاىب.
( أف في تدريس التعبير الكتابي َمى المعمـ أف يسير كفؽ 142، ص2005)كيرل الكائمي،       
 ات الآتية:الخطك 



56 
 

كمف ثـ الكتابة فيو كتشكيقيـ إلى بالتحدث َف المكضكع  كيككف بإثارة نشاط التلبميذالتمييد:  أولًا:
 ذلؾ.
َطاء ثانياً  : كتابة َنكاف المكضكع َمى السبكرة كشرح ما فيو مف مفردات غامضة أك تراكيب كا 

 التلبميذ فرصة مناسبة لمتفكير فيو.
لقاء بعض الأسئمة َمى التلبميذ بتقسيمو إلى نقاطو  يعرض المكضكعالعرض: ثالثاً:  الأساسية كا 

تتناكؿ أطراؼ المكضكع كتمقي الإجابة َنيا، كفي ىذه الحالة تكشؼ لدل التلبميذ المعالـ الأساسية 
لممكضكع كفي ضكء ىذه الخطكة يطمب المعمـ مف بعض التلبميذ التحدث في ناحية مف نكاحي 

كؿ ما تحدث َنو التلبميذ كىكذا إلى أف يستكفى الحديث َف الأفكار حالمكضكع ثـ إجراء مناقشة 
الرئيسة فيو، كقد يمجأ المعمـ ضمف ىذه الخطكة أيضان إلى إجراء مناقشة أخيرة ىدفيا ترتيب الأفكار 

 َمى شكؿ َناصر متسمسمة َمى أف تككف ىذه العناصر كاضحة كتثبيت أبرزىا َمى السبكرة.
 استكفت فيو المعمـ في ىذه الخطكة مف التلبميذ أف يكتبكا حكؿ المكضكع الذميطمب الخاتمة: رابعاً: 
لدييـ كتككف كتابة المكضكع فيما تبقى مف الكقت. )الكائمي، كأصبحت َناصره كاضحة  الشركط
  (142، ص2005

 تكياتوأف لممعمـ الحرية في اختيار طريقة تدريس التعبير الكتابي التي تلبئـ مس كترل الباحثة:       
 كأَدادىـ كبيئتيـ الصفية.

 تصحيح التعبير: طرائق
 تعتبر َممية تصحيح كتقكيـ التعبير أمران مرىقان بالنسبة لممعمـ كذلؾ للؤسباب الآتية:

 صكاب كامؿ. أكأن مطمؽ ئليس ىناؾ معيار دقيؽ لتمييز مكضكع َف الآخر فلب يكجد ىناؾ خط .أ 
كتابي مثؿ: كضكح الخط كجمالو، تنسيؽ العبارات، ىناؾ أمكر أخرم تفرض نفسيا َمى التعبير ال .ب 

 الأخطاء الإملبئية، كالنحكية كالصرفية.
 يحتاج كؿ تمميذ تعريفو بالصكاب كالخطأ، كالجميؿ الأجمؿ، كذلؾ يحتاج لكقتو كبير. .ج 

التصحيح الفردم  كلقد شاَت في الميداف التربكم طرائؽ َديدة في تصحيح التعبير منيا: .د 
 المباشر: 

يقكـ المعمـ بالتصحيح لكؿ تمميذ، كيناقشو فيو، كيكضح لو تصكيب الأخطاء كىذه الطريقة كىك أف 
 القياـ بيا غالبان بسبب ازدحاـ الفصكؿ بالتلبميذ، كضيؽ الكقت يتعذر
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 طريقة التصحيح بالرموز:

َف  دراسةكمف مزايا ىذه الطريقة أنيا تتيح أَماؿ النشاط الذىني لدم التلبميذ كال        
طائيـ، بأف يضع المعمـ تحت الخطأ بالمكف الأحمر دكف أف يكتب التصكيب، بؿ يقكـ بكتابة الرمز أخ

لمخطأ في المعني، كالرمز )س( لمخطأ  )ف( لمخطأ النحكم، كالرمز )ـ( لمخطأ الإملبئي، كالرمز )ع(
المعمـ في الأسمكب، كيترؾ التلبميذ يفكركف في معرفة الصكاب، كفي حالة َجز التمميذ يقكـ 

تصحيح ، طريقة شرح الأخطاء المشتركة التي كقع فييا معظـ التلبميذ كمناقشة الفصؿ ككؿ، بمساَدتو
الكراسات مع كتابة التصكيب فكؽ الخطأ بمكف أحمر دكف مناقشة التلبميذ في أخطائيـ كىذه الطريقة 

 (57، ص 2001ميذ أساس الخطأ. )ابك مغمى، غير مجدية، إذ لابد مف معرفة التم

 التصحيح الإشاري:

َف الخطأ نفسو،  دراسةحيث يقكـ المعمـ بكضع خطكط تحت مكاضع الخطأ كيقكـ التمميذ بال        
 -279ص ، 2003)الدليمي كالكائمي،  كيقكـ بإصلبحو لأنو تنبو إليو مف خلبؿ كجكد ىذه الإشارة.

270) 

 التصحيح العلاجي:

لتي كقع فييا التلبميذ في ميارات التعبير كيصكبكف ىذه يقكـ المعممكف بتحديد الأخطاء ا          
الأخطاء، ثـ يعيدكف كراسات التعبير إلى التلبميذ لإَادة ىذه الجمؿ كالعبارات التي كقع فييا الخطأ 

 (270 -279ص   2003بشكؿ صحيح. )الدليمي كالكائمي،  

 الطريقة التبادلية:

الأقراف، لإثارة دافعية التلبميذ لمتعمـ حيث يكمؼ كؿ  فييا يستفيد المعمـ مف طريقة تدريس         
تمميذ بالتصحيح لزميمو، َمى أف يصحح زميمو لو، مع إرشادىـ لإطار َاـ التصحيح. )المصرم، 

 (56، ص 2006
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 جمع أخطاء التلاميذ )عموماً( في ورقة مدونة:

الذاتي بعد مقارنة كرقة المعمـ  يقكـ المعمـ باطلبَيـ َمى ىذه الكرقة ليتمكنكا مف التصحيح        
 (243، ص  2005كالسمكؾ،   راقيـ. )الشمرم،أك ب

مى المعمـ أف يختار الطريقة التي  طرائؽأف  :كترل الباحثة         تصحيح التعبير الكتابي مختمفة، كَ
ب يشعر بمناسبتيا لممكقؼ التعميمي، كلأَداد التلبميذ، كطبيعة كحجـ المكضكع المراد تصحيحو كحس

خبرة الباحثة كمعممة بمرحمة تعميـ الأساس فإنيا تفضؿ: الطريقة التبادلية َند إَطاء التعبير كمطمب 
سابؽ. كتفضؿ أيضان طريقة التصحيح الإشارم بكضع خطكط تحت الخطأ كذلؾ لتصحيح التمميذ 

 أخطاءه بنفسو.

 سمات التعبير الجيد:

 ( 133، ص 2011 يمتاز التعبير الجيد بعدة سمات ىي: )َيد،       

اتو نابعة مف  الحيوية: .أ  كتعني أف ينبع التعبير مف الأحاسيس كالدكافع الذاتية، كأف تككف مكضكَ
 الكاقع.

 : أم أف تككف أفكار المكضكع كاضحة.الوضوح .ب 
 : كيعني خمك المكضكع مف الحشك كالإطالة كالإبياـ كالمبس.الخيال .ج 
 رية كلا يتقيد بأساليب مفركضة.: أم أف ينطمؽ الكاتب في تعبيره بحعدم التكميف .د 
 : كتعني بيا الأمانة العممية أم نسبة العبارات كالأفكار كغيرىا إلى قائميا أثناء الاقتباس.الأمانة .ق 
 القارئ لمكضكع التعبير. أك: كمعناه شد السامع التأثير .ك 

ف حجـ أف التعبير الجيد ىك الذم يعبر َنو صاحبو بصدؽ بغض النظر َ :الباحثة كترل         
 الكلبـ، كاف كبيران أـ صغيران، كلكف مف الميـ أف يخدـ الغرض كيكصؿ الرسالة.

 مكانة التعبير بالنسبة لمغة العربية:

يعد التعبير مف الأنماط الميمة لمنشاط المغكم، ككسيمة مف كسائؿ الاتصاؿ، كالتعبير َف          
كالمجتمع، كلو مكانة كمنزلة كبيرة في الحياة،  النفس، كتسييؿ َممية التفكير. فيك ضركرة حيكية لمفرد

إذ إف تفاَؿ المرء مع مجتمعو معتمد في درجة كبيرة َمى تمكنو مف ميارة التعبير، فمف لا يحسف 
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القمـ كفيو تحقؽ  أكالتعبير لا يتمكف مف إفياـ الآخريف، ففيو يعرض الأفراد أفكارىـ كمشاَرىـ بالمساف 
تسييؿ َممية الاتصاؿ بيف الجماَات الإنسانية، كالتعبير َماد الشخص في  الأساسيةالمغة كظيفتيا 

 (21، ص 2005في تحقيؽ ذاتو كشخصو كفي تفاَمو مع غيره. )الياشمي، 
فالأمة العربية أمة فصاحة كبلبغة تتأثر بالبياف الرفيع، كالجممة الكجيزة، ككانت ليـ أسكاؽ          

لحج كيقيمكف في َكاظ يتناشدكف كيتفاخركف بجكدة صناَة قبؿ الإسلبـ يفيدكف إلييا في مكسـ ا
 (22، ص  2005، الكلبـ. )الياشمي

ما  :الباحثةكترل          أف التعبير ىك كسيمة الإنساف للئفصاح َف مشاَره كأحاسيسو الداخمية، كَ
 يدكر في خمجات نفسو، كأنو كسيمة للبتصاؿ مع الأشخاص الآخريف كمع مف حكلو ككسيمة اتصاؿ

 المجتمعات مع بعضيا البعض، كىك بمثابة المرآة التي تعكس منظكمة التفكير َند الأفراد.

 أغراض التعبير:

 (357، ص 2009لمتعبير أغراض متعددة يمكف إجماليا فيما يمي:)َاشكر كمقدادم، 

ككذلؾ تنمية قكة  تنمية القدرة َمى التعبير َف المشاَر كالأفكار بصدؽ كفاَمية للآخريف  .أ 
 لبحظة كالفيـ لإثراء الفكر كتعميؽ التعبير.الم

كجمعيا، كربط بعضيا  التدريب َمى الدقة في انتقاء الألفاظ الملبئمة لممعاني، كتنسيؽ الأفكار، .ب 
 ببعض.

مى ضكابط التعبير الكتابي كمككناتو. ات الصحيحة لمغة،ستخدامالسيطرة الكاممة َمى الا .ج   كَ
 بداع كالابتكار.تربية الذكؽ الأدبي، كافساح المجاؿ للئ .د 
اتقاف الأَماؿ الكتابية المختمفة التي يمارسيا المتعمـ في حياتو العممية كالفكرية، داخؿ المدرسة  .ق 

 كخارجيا.
نتاجيـ التعبيرم مف حيث الا .ك  المغكم، كسعة الأفؽ الفكرم  ستخداـالارتقاء بأسمكب المتعمميف كا 

ايتيـ ليككنكا مف رجاؿ كاكتشاؼ ذكم المكاىب الخاصة في الك كالابتكار الذىني تابة كتشجيعيـ كرَ
 كأصحاب الباف في المستقبؿ.القمـ 
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أف أغراض التعبير مختمفة، كلكف َمى المعمـ انتقاء الأغراض التي تخدـ  :كترل الباحثة       
الأغراض التعميمية، كما يجب أف تككف مناسبة لممرحمة العمرية كمستكيات التفكير لدم  المرحمة 

 الأساسية.

 أسباب الضعف في التعبير:

يعاني التلبميذ ضعفان في التعبير في المراحؿ الدراسية كافة، حيث أثبتت كثير مف الدراسات 
مى الرغـ مف كثرة  ،قصكران شديدان في التعبير لدم المتعمميف كتقؼ أسباب كثيرة كراء ىذا الضعؼ، كَ

يمكف أف نمحكر ىذه الأسباب في محكريف الأسباب التي تكدم إلى ىذا الضعؼ البيٌف في التعبير فإنو 
لى جانب ىذيف المحكريف تقؼ أسباب أخرم تؤدم إلى  محكر المعمـ، كمحكر التمميذ، أساسيف ىما: كا 

 :يتأخير التلبميذ في التعبير كيمكف تكضيح ذلؾ َمى النحك التال

 أسباب تتعمق بالمعمم: 

 يذ في التعبير ىي:مف الأسباب التي تتعمؽ بالمعمـ كتؤدم إلى ضعؼ التلبم
قمة المحفزات كالفرص التي تيمنح لمتلبميذ، لإظيار قدراتيـ التعبيرية كتطكيرىا كالخطابة،  .أ 

كالمسابقات الأدبية، كالميرجانات، كالمناظرات الشعرية، ككتابة البحكث العممية. )الياشمي، 
 (.143، ص 2005

ات التقميدية التي لا تمثؿ تفكير ال  .ب  اختياره، فيفتقر التمميذ إلى  أكتمميذ فرض المعمـ المكضكَ
ات )الدليمي، كالكائمي،   (.444، ص 2005الخبرة الشخصية في تمؾ المكضكَ

تحدث المعمميف أماـ التلبميذ بالميجة العامية، فالتمميذ يقتدم بمعممو كيحاكيو كخصكصان في  .ج 
ات قمة اَتماد المعمميف َمى الأسس كالمعايير السميمة ك ، المرحمة الأساسية َند اختيارىـ لمكضكَ

 التعبير الكتابي، فسكء اختيار المكضكع يؤدم إلى َدـ اقباؿ التلبميذ َميو أك ربما يتيربكف منو.
ضعؼ إَداد معممي المغة العربية أكاديميان كتربكيان، كقمة رغبتيـ في مينيـ مما ينعكس سمبان َمى  .د 

اة الفركؽ الفردية. كاَتماد أساليب أدائيـ الميني، في أساليب التدريس المناسبة، كمدم مراَ
 2005، الغزاكمالتقكيـ المناسبة، كفشميـ في أف يككنكا قدكة لمتلبميذ في الأداء المغكم )الياشمي ك 

 (.144، ص 
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ات الكتابية، كالاكتفاء  .ق  ىماؿ تقكيـ المكضكَ قمة متابعة المعمميف لأَماؿ التلبميذ التعبيرية، كا 
ات. كيمجأ المعمـ إلى كثرة الشطب كالتصكيب بالنظر إلييا،  ككضع إشارة معي نة َمى المكضكَ

،  2007فيذا يؤدم إلى ضعؼ ثقة التمميذ بنفسو كالنفكر مف المادة. )َاشكر كالحكامدة،  
 (312ص

َدـ استطاَة المعمـ تكلد الدكافع لدم التلبميذ لمتعبير َف مكضكع معيف، لأف تكليد الدافع ينطمؽ  .ك 
 (.59، ص 2005ستخدميا المعمـ في تعميـ التعبير )الياشمي، مف طريقة التدريس التي ي

قياـ بعض المعمميف في التعبير الشفكم بمقاطعة التمميذ المتحدث باستمرار كبطريقة فظة، كتتخمؿ  .ز 
ىذه الطريقة أحيانان ألفاظ فييا تيكـ، مما يدفع التلبميذ إلى َدـ الحديث كالمشاركة كتفضيؿ 

،  1999ذا يؤدم إلى قتؿ الجرأة في التلبميذ كضعؼ قدراتيـ. )زقكت، السككت إيثاران لمسامع، في
 (209ص

ىك َدـ مف جانب المعمـ لدم التلبميذ  رالتعبيفي مف أسباب الضعؼ  أف الباحثة:ترل       
دـ  تخصيص حصص كافية لمتعبير الكتابي، كازدحاـ الفصكؿ الدراسية بالتلبميذ ككبر حجـ المنياج كَ

 ؽ الحديثة لكتابة التعبير. تدريبو َمى الطر 

 أسباب تتعمق بالتمميذ:

 أما الأسباب المتعمقة بالتمميذ كتؤدم إلى ضعفو في التعبير فيي كثيرة منيا:      

ات، كقد يمر َاـ دراسي كامؿ، كلا يتن .أ  يف  أكؿ التمميذ سكم مكضكع ك اقمة كتابة المكضكَ مكضكَ
 ساليب، كتنمي الثركة الفكرية كالمغكية. )الدليمي،مة َمى الكتابة تطكع الأك اكمف المعركؼ مف المد

 (446، ص 2005كالكائمي، 
الذخيرة المغكية  ضعؼ القامكس المغكم لدم التلبميذ، مف مفردات كتراكيب كندرة كسائؿ تنمية .ب 

 (143ص ،2005 ،يلدييـ. )الياشم
لتعبير، إلا أنيـ انصرافيـ َف القراءة الحرة فبالرغـ مف أثر القراءة الحرة العميؽ في جكدة ا .ج 

ينصرفكف َنيا، كلا يميمكف إلييا، مما ينجـ َنو فقر مفرداتيـ المغكية،  كضحالة تفكيرىـ،  كتدني 
 (430، ص 1999أساليبيـ. )البجة، 

 ( ما يمي:211، ص 1999كما أضاؼ )زقكت،       
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ىماليـ لحصتيا، حيث يعتبركنيا مادة سيم .أ  ة كبسيطة كلا َدـ اىتماـ المعمميف بمادة التعبير، كا 
 تحتاج إلى دراسة كخاصة أنيا ليس كتاب مقرر يمتزـ التمميذ بقراءتو.

َدـ مشاركة التلبميذ في ألكاف الأنشطة المغكية المختمفة داخؿ الفصؿ،  كاقتصار ىذا النشاط  .ب 
 لئؾ المتميزكف دراسيان.أك َمى أقمية منيـ،  كبخاصة 

 أسباب عامة:

 ضعؼ التلبميذ في التعبير كما كرد في الأدب التربكم )الدليمي،ىناؾ أسباب َامة تؤدم إلى        
 (212، ص 1999( ك)زقكت، 344، ص 1999( ك)البجة، 206، ص 2003 كالكائمي،

 كالأسباب ىي:
 ز حصة كاحدة في الاسبكع.ك اقمة الزمف المخصص لمتعبير في الخطة الدراسية، لا يتج .أ 
ات التعبير المفركض َمى المعمـ تدر  .ب  يسيا خلبؿ العاـ، كتقيده بخطة شيرية كسنكية َدد مكضكَ

معينان مف التلبميذ في مرحمة تعميمية معينة، الأمر الذم يدفع المعمـ إلى  لقد لا تناسب مستك 
التسريع في إنياء المقرر خكفان مف ملبحظة المكجو كالمدير كالمنيج، دكف أف يتاح لو الفرصة 

 لمعالجة مشكلبت الضعؼ في التعبير.
مة الاطلبع الحر، ك االمتبعة في تعميـ المغة العربية، فقد لا تدفع ىذه الخطة َمى مد راسةدخطة ال .ج 

الكتب التي تتصؿ بالشئكف السياسية، كالاقتصادية  أكالمجلبت،  أكسكاء َمى الصحؼ 
 كالاجتماَية.

 ما يسكد الجك الأسرم مف أحاديث َامية بعيدة َف أصكؿ المغة. .د 

التلبميذ في المرحمة الأساسية ىي َدـ قدرة  لف أىـ أسباب الضعؼ لدأف م :كترل الباحثة        
ات التعبير، كجيؿ بعضيـ لطرائؽ كأساليب التدريس المناسبة،  بعض المعمميف َمى تدريس مكضكَ

 ضيؽ الكقت كالتركيز َمى ميارات القراءة كالكتابة فقط، كقمة الثركة المغكية لدم التلبميذ.
 (91ص  ،2008السميتي،  : )اعاتيا أثناء تدريس التعبيرالمبادئ التي يجب مر  ىمأ
َمى المدرس أف يترؾ التلبميذ حرية تحديد ما يريدكف الكتابة فيو، كالطريقة التي تتـ بيا، فلب يحدد  .أ 

ة، حبذا لك كانت ك ، َناصر المكضكع ات المعركضة َمى التلبميذ كثيرة كمتنكَ أف تككف المكضكَ
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أك َمى الأقؿ يشارككف المدرس في تحديدىا، حتي تككف لدييـ مف اختيار التلبميذ أنفسيـ، 
 الدافعية في الكتابة َنيا.

ة مف مصادر المعرفة، كالمراجع التي يقرؤكنيا قبؿ الكتابة  .ب  َمى المدرس ارشاد التلبميذ إلى مجمكَ
ميؿ في المكضكع المختار، فإف ذلؾ يعكدىـ َمى ميارة القراءة في المراجع كارتياد المكتبات، كتح

مؿ قكائـ ليا، إلى غير ذلؾ مف الميارات  دراسةأفكار الآخريف كتنفيذىا، كال َف المراجع، كَ
 الضركرية.

ات المختارة بطريقة شفكية أثناء القراءة كقبؿ الكتابة فييا تحريران فإف ذلؾ يثرم  .ج  مناقشة المكضكَ
 تو.، لدم التمميذ، كيجعمو أكثر كثكقان في كتابكالميارلالجانب المعرفي، 

تييئة مكاقؼ طبيعية يتـ فييا التعبير، بحيث تككف ىذه المكاقؼ مماثمة لممكاقؼ التي يتـ فييا  .د 
النقاش الشفكم قبؿ الكتابة ييسر َممية الكتابة كيرفع مف قدرة التلبميذ َمى أدائيا سكاء  التعبير.

في  أكالأقراف، في صكرة محادثة مع  أكأكاف ىذا النقاش في صكرة نقد يتبادلكنو فيما بينيـ، 
 صكرة تبادؿ لممسكدات كقراءتيا قبؿ الكتابة النيائية.

ربط التعبير ببقية فركع المغة العربية، كالاستفادة مف المكاقؼ المغكية التي يمكف استثمارىا في  .ق 
يا المختمفة، فييا التدريب َمى ميارات التعبير المختمفة، فالتعبير حصة تدرس  فنكف المغة كفركَ

التخطيط لممكضكع الذم يراد كتابتو ينبغي أف ينبع مف ، ك احدة يخدـ كؿ منيا الآخركىي كحدة ك 
 التمميذ، كيقكـ المعمـ بدكر المرشد كالمكجو الذم يستثير تفكيره َف طريؽ الأسئمة المكجية.

التخطيط لممكضكع الذم يراد كتابتو ينبغي أف ينبع مف التمميذ، كيقكـ المعمـ بدكر المرشد كالمكجو  .ك 
استثارة دكافع التلبميذ نحك الكتابة، كذلؾ باختيار ، ذم يستثير تفكيره َف طريؽ الأسئمة المكجيةال

ات المستمدة مف خبراتيـ أك نشر المكضكع في مجمة المدرسة، أك صحيفة الفصؿ، أك  المكضكَ
 قراءتو في الإذاَة المدرسية.

َمى الكتابة فقط، بؿ لابد مف تزكيدىـ ليس اليدؼ مف تعميـ التعبير تزكيد التلبميذ بالقدرة       
، بالقدرة َمى تحديد المجاؿ المغكم الكتابي المناسب لممكقؼ الاجتماَي كالعممي الذم يتطمب الكتابة

تزكيد التلبميذ بمعايير كمستكيات الاتقاف في الكتابة أمر ضركرم لتقدـ التلبميذ في كتابتيـ نحك ك 
 (92ص، 2008السميتي، ) الأفضؿ.
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ف يكضح المدرس لطمبتو كظيفة الجممة في التعبير َف الفكرة الصغيرة، ككظيفة الفقرة في أ     
َمى ، ك التعبير َف الفقرة الكبيرة المضمنة لكثير مف التفاصيؿ، ككظائؼ َلبمات الترقيـ كغير ذلؾ

 (92، ص2008)السميتي،  المدرس تدريب التلبميذ َمى الكتابة كفؽ معايير كميارات كاضحة.

أف أىـ المبادئ التي يجب َمى المعمـ مراَاتيا َند تدريس التعبير ىي تنمية  :الباحثةكترل        
ميارات كقكاَد الكتابة، الاىتماـ بالخط كترتيبو كتنسيقو، تكضيح أىداؼ كأىمية التعبير الكتابي، َدـ 

ات التعبير كترؾ حرية الاختيار لمتلبميذ، تييئتيـ لمكتابة َف طريؽ  مناقشة شفكية فرض مكضكَ
 ، ككذلؾ  بالمكاقؼ الحياتية.الأخرلمسبقة، ربط التعبير بميارات المغة العربية 

 أخطاء شائعة في تدريس التعبير:

ات مف قبؿ  :في تدريس التعبيرالشائعة الأخطاء يرل السميتي إف           سكء اختيار المكضكَ
ات غير حيكية بعض المعمميف، حيث لا يزاؿ كثير منيـ متمسكان بالمكضكَ ات التقميدية فيي مكضكَ

كضع حصص التعبير في آخر اليكـ الدراسي، ، مكررة، كبالتالي لا يستفيد التمميذ منيا بالقدر الكافي
كىذا يؤثر َمى أداء التلبميذ كيقمؿ مف رغبتيـ في الاىتماـ بحصة التعبير، لقمة الاىتماـ بيا مف 

نشطة المغكية التي تمارس خارج الفصؿ مثؿ: الاذاَة َدـ ربط التعبير بألكاف الأ، جانب المعمـ
إف المعمميف لا يعرٌفكف  ،المدرسية، المسرح، مسابقات الإلقاء، الصحافة المدرسية، كتابة الإَلبنات

)السميتي، ، التلبميذ بمككنات المكضكع في التعبير الكتابي، ككيؼ يكتبكف؟ ككيؼ ينظمكف أفكارىـ؟
 (93، ص 2008
الأساس التعميـ مرحمة بخبرتيا في مجاؿ َمميا كمعممة خلبؿ مف  الباحثة ترلمما سبؽ ك            

َدـ ربط فركع المغة العربية كالاستفادة منيا في درس الأخطاء في تدريس التعبير: أف ىناؾ بعض 
َدـ استغلبؿ الفرص الطبيعية لتدريس التلبميذ َمى التعبير كمف الفرص الطبيعية: زيارة ، التعبير

، كما ترل أف أىـ الأخطاء مرفؽ حككمي، رحمة، استغلبؿ المسابقات التي تقاـ في المدرسة كخارجيا
 تيميش دكر المكتبة المدرسية، كالتقميؿ مف أىميتيا كدكرىا في مادة التعبير.الشائعة 

 علاج الضعف في التعبير:

بيا، نكد الحديث َف السبؿ بعد أف ريصدت ملبمح ظاىرة الضعؼ في التعبير ككقفنا َمى أسبا       
لبج ىذه  التي قد نستطيع مف خلبليا أف ننيض بمستكيات التعبير كما كردت في الأدب التربكم، كَ



65 
 

نما َمى الأسرة كالمجتمع ككسائؿ الإَلبـ  الظاىرة لا يقتصر فقط َمى دكر المعمـ كالتمميذ كالمنياج، كا 
  :منياأيضان، كأكدت تمؾ الدراسات َلبج الضعؼ في التعبير 

 (70، ص2001َبد الجكاد، ) لًا دور المعمم:أو 

 في المعاجـ المغكية كالاَتماد َمى أنفسيـ. دراسةتشجيع التلبميذ َمى المطالعة كتدريبيـ َمى ال .أ 
اتيـ َند الكتابة كخمؽ الحافز لمتعبير كخمؽ المناسبات  .ب  إَطاء التلبميذ حريتـ في اختيار مكضكَ

 الكتابة.الطبيعية التي تدفعيـ لمحديث ك 
غرس القراءة كالاطلبع في نفكس التلبميذ حتي تتسع دائرة التمميذ الثقافية كيتزكد بالألفاظ كالأفكار  .ج 

 كالابتعاد َف العامية ليككف قدكة لو.
 كالتزاـ المعمـ بالمغة الفصيحة في التدريس  الاىتماـ بكؿ أشكاؿ التعبير كالتدريب َمييا .د 
 الاستماع إليو. أكمكضكع تكخي الدقة في التصحيح، كقراءة ال .ق 
 مساَدة التمميذ َمى المشاركة في أشكاؿ النشاط المغكم المدرسي. .ك 
زالة الخكؼ كالتردد مف نفكس التلبميذ. .ز   كثرة المراف كالتدريب َمى التحدث كالكتابة، كا 

 (448 - 447، ص، 2005)الكائمي،  ثانياً دور التمميذ:

 عامة كالخاصة.المطالعة المستمرة كالتردد َمى المكتبات ال .أ 
التمفاز العممية كالأدبية كالدينية كالتاريخية، كننصح بمتابعة المسمسلبت  أكمتابعة برامج المذياع  .ب 

 التاريخية التي تمتزـ الفصيحة.
 في المعاجـ المغكية. دراسةال .ج 
 حفظ نماذج مف الأشعار كالأحاديث كالأمثاؿ كآيات مف الذكر الحكيـ. .د 

 (52، ص 2006 المصرم،) اً دور الأسرة:لثثا

 متابعة الأبناء مف خلبؿ زيارة المدرسة بشكؿ دكرم. .أ 
 اصطحاب الأبناء إلى المكتبات العامة لتدريبيـ َمى الإَارة كمحاكاة الباحثيف. .ب 
 تقديـ التعزيز بأشكاؿ مختمفة لممحافظة َمى نشاط التلبميذ. .ج 
دـ المقاطعة أثناء الحديث كمنحيـ الحرية في  .د   التعبير كالثقة بالنفس.الاستماع إلى الأبناء كَ
 الاَتماد َمى الأبناء في تأدية الكثير مف المياـ كالبيع كالشراء كغيرىا. .ق 



66 
 

 تعكيد الأبناء َمى الاَتماد َمى النفس أثناء الكتابة كالتدخؿ فقط َند الضركرة. .ك 

 (48، ص 2010أبك صبحة، ) رابعاً المنياج:

حتكم دليؿ لتعميـ التعبير، كاضح كمتدرج حسب ضركرة أف يحتكم منياج المغة العربية َمى م        
 المرحمة، ييتدم بيا المعمـ أثناء تعميـ التعبير بجميع أنكاَو.

 (197، ص 1999اسماَيؿ، ) خامساً دور المجتمع:
 استبداليا بالعربية. كمحاكلةكقكؼ المجتمع بشكؿ حازـ أماـ زحؼ المغة الأجنبية،  .أ 
لإَلبنات كالدَكات يساَد التلبميذ َمى كتابة التعبير التزاـ الفصيحة في كتابة اللبفتات كا .ب 

 الكظيفي.
كالتفسير، كالحديث الشريؼ، كؿ ذلؾ ينمي  تفعيؿ دكر المسجد التربكم مف تعميـ القرآف الكريـ، .ج 

 الطفؿ المغكم، كيستغؿ ما يحفظو مف آيات قرآنية كحديث شريؼ في تعبيراتو. مخزكف
 ات المقدمة لمزائريف.إنشاء المكتبات العامة كتسييؿ الخدم .د 

 (52، ص 2006)المصرم،  سادسا: دور وسائل الإعلام:

َلبناتيا. .أ   التزاـ الفصيحة في برامجيا كا 
 الحرص َمى َرض الأفلبـ كالصكرة المتحركة التي تمتزـ بالفصيحة.  .ب 
  الإكثار مف البرامج التربكية كالتعميمية كالمسمسلبت التاريخية التي تمتزـ الفصيحة. .ج 
 المغكم قبؿ النشر كخاصةن في إَلبنات التمفاز كالمذياع.التدقيؽ  .د 

َلبج التعبير يحتاج إلى تضافر الجيكد كتكامؿ الأدكار، كالعمؿ الجماَي  أف الباحثة:كترل        
لكؿ مف مؤسسات المجتمع العربي، كبعد اطلبَيا َمى الأدب التربكم السابؽ تكصمت الباحثة إلى 

 ابي.كسائؿ لمنيكض بالتعبير الكت

 وسائل النيوض بالتعبير الكتابي: 

استخدـ الإنساف في العصر الأكؿ كقبؿ نشأة المغات المفظية كؿ ما في حكزتو مف لقد    
امكانيات ككسائؿ لنقؿ الرسائؿ إلى الآخريف، فاستخدـ خلبؿ مراحؿ تطكره الأكلى الإشارات الصكتية 

شعاؿ النار كالدخاف كتعبيرات الكجو كدقات الطبكؿ التي يفيميا جميع الأفراد كغيرىا مف الكسائؿ  كا 
لتدؿ َمى أشياء معينة كالجكع أك العطش أك لمتنبيو إلى خطر معيف أك غير ذلؾ مف الأفكار 
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كالإحساسات المختمفة، كاستخدـ الإنساف مع تطكر الحياة الإنسانية الرمكز البصرية ككسيمة لمتسجيؿ 
البصرية لنشأة الكتابة الأبجدية كاستخداـ الإنساف الرمكز كالنقؿ كالاتصاؿ، كقد ميدت ىذه الرمكز 

 ( 17 - 16، ص 2011كالمغات المفظية. )خيرم، 

، ص 2011)خيرم،  ىناؾ كسائؿ متعددة لمنيكض بالتعبير الكتابي مف أىميا ما يمي:ك            
17) 

 و:ايجاد الدافع إلى التعبير في نفس المتعمـ مما يؤدم إلى النجاح فيلًا: أو 

ات ليكتبكا َنيا، كطلبؽ حرياتيـ في  .أ  إطلبؽ الحرية لمتلبميذ أف يختاركا بأنفسيـ بعض المكضكَ
 يا في تعبيراتيـ.ستخداماختيار الألفاظ كالأساليب لا

ات المناسبة ككصميا بخبرات التمميذ مع ذكر المراجع الممكنة  .ب  ة مف المكضكَ َرض المعمـ مجمكَ
 لمكتابة فيو. لو، كلكؿ تمميذ أف يختار ما يعجبو

ات المختارة مما كتبو التمميذ بثان لركح الاحتذاء بينيـ. .ج   قراءة بعض المكضكَ

 كذلؾ مف خلبؿ ما يمي: لربط دركس التعبير ببقية فركع المغة العربية كبالمكاد الدراسية الأخر  ثانياً:
ية الكتابية، كي يرتب معيـ بعض المكاقؼ التعبير  لأف يتصؿ مدرس التعبير بمدرسي المكاد الأخر  .أ 

ات  .كمف ذلؾ تمخيص المكضكَ
 كتابة التقارير َف التجارب كغيرىا. .ب 
ات في دركس القراءة كغيرىا تعد مجالان  .ج  ألا يفصؿ المدرس التعبير َف بقية فركع المغة، فالمكضكَ

 .أف يتخذ مف أحداثيا مادة الكتابةخصبان لممناقشة كالتمخيص كالكتابة، ككذلؾ القصة يمكف 
 عد النحوية بميارة التعبير الكتابي:علاقة القوا

يا مترابطة لكف النحك ىك القاسـ المشترؾ الأَظـ بيف كؿ           إف كؿ فنكف المغة العربية كفركَ
( إذان لا يمكف الاستغناء َف النحك َند تعمـ أم فف أك فرع لغكيف 62، ص2009الفنكف )مدككر، 

تعابير صحيحة لغكيان، كخاصة نحكيان ليحدث الفيـ فحتى تتـ َممية التعمـ لابد مف استعماؿ جمؿ ك 
كمف جية أخرل فإف الميارات المغكية تعد ممارسات َممية لقكاَد المغة فالمستمع كالمتكمـ كالقارئ 
كالكاتب لا غنى ليـ َف قكاَد المغة كمنيا قكاَد النحك حتى تتـ َممية الفيـ كالإفياـ كالاتصاؿ 

  (36، ص  2008كصحيح كفعاؿ. )الياشمي،  ف بشكؿ سميـكالتكاصؿ مع الآخري
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ؿ الكتابي، ذلؾ لأف ك ادلغكيان كصحة الجمؿ نحكيان تؤدم إلى نجاح َممية الت فسلبمة التراكيب         
في التكاصؿ الشفكم يمكف لممرسؿ الاستعانة بعدة أمكر ساَده َمى تبميغ المقصكد مثؿ نبرات 

يتعذر ذلؾ في التكاصؿ الكتابي  كليذا تعد السلبمة  الصكت كنظرات العينيف كحركات اليديف كلكف
بيف القكاَد النحكية ميمة إلى أقصى حد لتصؿ الرسالة الخطية إلى المتمقي كيفيـ محتكاىا فالعلبقة 

َلبقة تأثير كتأثر فالقدرة َمى مراَاة القكاَد المغكية كخاصة النحكية تعد  النحكية كالتعبير الكتابي
 ( 70، ص 2002لعامة لمكتابة. )مصطفى، ميارة مف الميارات ا

  مشكلات تعميم التعبير الكتابي:
في كؿ الكطف العربي َمى أف اليدؼ الأساسي المرجك تحقيقو في  ؤكد منيج المغة العربيةي       

يو بمغة َربية  صحيحة سميمة لكف في الكاقع يحدث نياية التعميـ  ىك إقرار التلبميذ َمى التعبير بنكَ
التلبميذ القميؿ منيـ مف يستطيع اتقاف الفصحى كتابةن كشفاىةن دكف خكؼ كارتباؾ، كالبعض العكس ف

الآخر تستمر معيـ الأخطاء حتى تخرجيـ مف الجامعات فيؿ يرجى صلبح البنياف كالقكاَد ىشة، 
كىكذا أمست الفصحى غريبة في كطنيا كيؼ لا كناشئتيا تسطك ضعفان لغكيان مشينان يتجمى في 

ملبئية  االتلبميذ كأيضان في كتاباتيـ المكتظة بالأخطاء الي تككف غالبن  خطابات صرفية كنحكية كا 
 (  151ص  ،2003كخطية كأسمكبية. )رجب، 

 الفرق بين التعبير والإنشاء:
)الإنشاء( أما التربية الحديثة فقد استبدلت  مصطمحكانت التربية التقميدية تطمؽ َمى التعبير        

اء( بمصطمح )التعبير( كذلؾ لأف التعبير ىك المظير الاصطناَي. بالإضافة إلى أف مصطمح )الإنش
سع مف الإنشاء، إذ أنو يشغؿ مجالات الحياة، أما الإنشاء فيك أضيؽ دائرة مف التعبير، كىك أك التعبير 

صنعة، سمٌى القمقشندم كتابو )صبح الأَشى في صناَة الإنشاء( كمف ىذا كاف مصطمح التعبير 
 أكح دلالة كأشمؿ دائرة مف الإنشاء. كىك يشمؿ مكاقؼ الحياة كالتفاَؿ مع المجتمع إف كاف شفكيان ضأك 

كتابيان، في حيف إف الإنشاء يقتصر َمى الجانب الكتابي، كلا شؾ كممة الإنشاء تعني التعبير، كلكنيا 
صفحات في خياؿ  يمكف أيضان أف تعني أشياء أكثر مما في مدلكليا الحرفي، أم أف يبدع التمميذ

كىذا لا يتييأ لجميع التلبميذ لإبراز مكاىبيـ، كلا ، كصكر كفييا َاطفة كفكر كما يفعؿ الشعراء كالكتاب
يمكف أف تحقؽ ىذه المكىبة، فإذا طالبيـ المعمـ بالإنشاء بمعنى الإبداع يككف قد كمفيـ كقتان أزيد، 

 (175 - 174، ص 2010، كضيع َمييـ أيسر ما يمكف أف يطمبو مف التعبير. )َمكم
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 المحور الثاني: التعميم الأساس

 مقدمة:

كاف النظاـ التعميمي في السكداف يقكـ َمى الخلبكم كمؤسسات تعميمية كتربكية، كانت تنشر          
ي الذم تستقيـ فيو أمكر العقيدة كالعبادة، ككاف الشيخ أك العالـ الذم يقكـ بتحديد المنيج  العمـ الشرَ

لكـ كالنكع، كيقكـ بتدريسو، كفي َيد السمطنات الإسلبمية انتشرت ىذه المؤسسات حتي مف حيث ا
َمت معظـ مناطؽ السكداف الشمالي، ككانت تيدؼ الخلبكم لتيذيب سمككيات الفرد بما يتماشى مع 
نما اجتياد الشيخ، فيك يمثؿ المنيج كمحتكم كطرائؽ تدريس  تعميـ الإسلبـ كلـ يكف ليا مقرر ثابت كا 

 (2،ص 1999كأساليب تقكيـ. ظؿ أثر تمؾ المؤسسات فاَلبن حتي بداية الحكـ الثنائي. )سمماف، 
َرؼ السكداف المدرسة كمؤسسة تعميمية َمى النظاـ الإدارم الحديث في َيد الحكـ التركي،          

النظاـ الذم  ألا أنيا كانت محدكدة الأثر كالعدد، بدأ الإَداد كالتخطيط لكضع نظاـ تعميمي يحؿ محؿ
كاف قائمان في بداية الحكـ الثنائي ككضعت أىداؼ محددة ظمت الإدارة الحاكمة تعمؿ َمى تحقيقيا 

 ( .9، ص 2007)الأميف،   :يَرفت في الكسط التربكم بأىداؼ جيمس كرم منيا
 إيجاد طبقة مف صغار المكظفيف لمكظائؼ الإدارية الصغرل. .أ 
 ة جبيت(.إَداد طبقة مف الصناع الميرة )مدرس .ب 
 تككيف طبقة تمثؿ حمقة كصؿ بيف الأجيزة الحككمية كبيف أفراد المجتمع. .ج 
 جعؿ التعميـ الأكلي أكثر نفعان في المجتمع الذم كلدكا فيو. .د 
   .أف يمكٌف النظاـ التعميمي أىؿ البلبد مف تكييؼ أنفسيـ حسب ما تقضيو ظركؼ العالـ المتغير .ق 

ر مستمر كيتأثر في ذلؾ بالتغيرات الاجتماَية كالاقتصادية كلكف بدأ النظاـ التعميمي في تطك      
كالثقافية، كما انو يمثؿ أداة لذلؾ التغير، فتطكر التعميـ في السكداف مف التعميـ الأكلي إلى التعميـ 

كاستخدـ المصطمح )التعميـ الأساس( بمعاف كثيرة مختمفة كذلؾ حسب ، الابتدائي كأخيرا التعميـ الأساس
ي استخدـ فييا كالبلبد التي شاع فييا فقد استخدـ مصطمح التعميـ الأساس في جامايكا بمعني الفترة الت

التعميـ قبؿ المدرسي ليؤكد َمى أىمية التعميـ، كما استخدـ في اليند بمعني التعميـ العممي أك التربية 
عني ليـ التعميـ الإلزامي الأساسية التي يختمط فييا العمـ النظرم بالجانب العممي، كاستخدـ في زامبيا لي

ثيكبيا بمعني تقصير فترتو الزمنية مقارنةن بالتعميـ التقميدم )محجكب،   ،  2005كاستخدـ في السكداف كا 
 (.10ص
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( إف التعميـ الأساس ىك 70، ص2002-  1992، جية القكمية الشاممةكما ذكرت) الاستراتي         
مجتمع حقان لممكاطف كاجبان تكفيره لو ، كىك يمثؿ القدر القدر مف التعميـ كالمعرفة الذم يعتبره كؿ 

الضركرم مف المعارؼ كالقدرات الذىنية كالتربية الركحية كالميارات كالاتجاىات التي ينبغي لمفرد أف 
يناليا في مرحمة مف مراحؿ حياتو صغيران كاف أـ كبيران كييدؼ التعميـ الأساس إلى تمكيف الفرد مف 

مستكيات ارفع في كساـ المعرفة أك خركجو إلى الحياة العممية مزكدان بالقدر الذم  مكاصمة تعميمو إلى
يمكنو مف الانخراط فييا. كالمشاركة في حياة مجتمعو. كأف يكاصؿ تعميمو معتمدان َمى ذاتو أك مستفيدان 

 مف فرص التعميـ غير النظامي ككؿ ضركب التعميـ المستمر. 

عمؿ الباحثة َمى بياف المفيكـ الكاسع لمتعميـ الأساس  كالمبادئ كفي ىذا المحكر سكؼ ت         
التي يقكـ َمييا، كالخصائص التي تميز التعميـ الأساس َف التعميـ الابتدائي كأىمية التعميـ العاـ، 
كالكظائؼ التي يقكـ بيا التعميـ الأساس كيقدميا لمتلبميذ كيعمؿ َمى تحقيقيا في معارفيـ كمياراتيـ 

براتيـ في تطكير مجتمعيـ، بالإضافة إلى بياف متطمبات التعميـ الأساس، كالصعكبات التي كبناء خ
  (.70، صـ2002 –ـ 1992الاستراتيجية القكمية الشاممة لمتعميـ )تعترض طريقو كبياف مكقؼ 

مف مبادئ كتكجيات كفمسفة التعميـ الأساس مع العمـ بأف الاستراتيجية القكمية الشاممة           
ممت َمى تغير السمـ التعميمي الابتدائي مف  لمتعميـ مف التجارب التي طيبقت حديثان في السكداف، كَ
ست سنكات إلى ثماف سنكات للؤساس، كبناء الأىداؼ كالمناىج كأساليب التدريس، كالتقكيـ التربكم، 

لحديثة في بناء مرحمة كجميع العكامؿ كالعناصر المؤثرة في التعميـ الأساس كفقان لمتكجيات العالمية ا
شباع رغباتيـ مف خلبؿ التعميـ  الأساس كتأىيؿ أبناء الأمة كاكسابيـ معارؼ كميارات كميف، كا 
الأساس حتي يتمكنكا مف تطكير أنفسيـ كالمجتمع الذم يعيشكف فيو، كمكاكبة النيضة العممية كالتقنية 

 (70ـ ص 2002_ 1992)الاستراتيجية،  الحديثة في العالـ.

 م التعميم الأساس:مفيو 

يختمؼ مفيكـ التعميـ الأساس مف دكلة لأخرل، كمف مجتمع لآخر، كذلؾ كفقان لظركؼ تمؾ          
البمد، كمدم تكفر الإمكانيات الضركرية، كالبنيات التحتية الأساسية المككنة لمتعميـ الأساس، كالعكامؿ 

دريسيا كنظـ التقكيـ التربكم، كمف الصعب التي تساَد َمى نجاح التعميـ الأساس، كالمناىج كأسمكب ت
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تكفير مفيكـ كصيغة َامة ثابتة لمتعميـ الأساس يسيؿ تطبيقيا كاَتماده في أم دكلة كمجتمع.)شعلبف 
 ، د . ت،(. 7كآخركف، 

التعميـ الأساس ىك التعميـ المكجو إإلى الصغار داخؿ المدرسة النظامية بيدؼ تعميميـ المكاد         
لمختمفة بأساليب تقكـ َمى ألكاف مف النشاط المنتج المتصؿ بحياة الناشئيف ككاقع بيئاتيـ الدراسية ا

كتكثيؽ الصمة بيف ما يدرسو التمميذ في المدرسة كما يعايشو في البيئة الخارجية مع تأكيد الاىتماـ 
  ، د . ت(. 11بالناحية التطبيقية كالمشاركة في العمؿ المنتج )خميؿ يكسؼ، 

يحتكم َمى أنكاع مف المعارؼ الأساسية لكؿ الميارات اللبزمة  التعميـ الأساس ىك تعمـ شامؿ        
لمكاصمة التعميـ كلمكاجية الحياة العممية في أقؿ مستكياتيا إف لزـ الأمر ذلؾ كىك تعميـ أساس يؤلؼ 

( كبناء نظاـ التربية. القاَدة الأساسية لمتعميـ كتككيف المكاطف، فيك المرحمة الأساسية )السمـ التعميمي
 (.64، ص 1995)فكزية طو، 

 مفيوم منظمة اليونسكو:

نو التعميـ الذم يزكد أحددت منظمة اليكنسكك منذ الأربعينات مفيكـ التعميـ الأساس َمى        
المكاطف بالمعارؼ كالخبرات كالميارات العممية الأساسية لمزاكلة بعض الحركؼ البسيطة أك لزيادة دخؿ 

ة في المجتمعات الريفية كالحضرية كحتي خارج التعميـ النظامي،  كدخمت في ىذا المفيكـ محك الأسر 
أمية الكبار كذلؾ حتي يعيش المكاطف حياة أفضؿ كيسيـ في بناء مجتمعو كاف يتمكف مف تحديد 
ر مشكلبتو الفردية كالبيئية كيعمؿ َمى حميا بطريقة صحيحة، كما َني بالتعميـ المكجو إلى الصغا

داخؿ المدرسة النظامية بيدؼ تعميميـ المكاد الدراسية المختمفة بأساليب تقكـ َمى ألكاف مف النشاط 
المنتج المتصؿ بحياة الناشئيف ككاقع بيئاتيـ، بما يكثؽ الصمة بيف ما يدرسو التمميذ بالمدرسة كما 

في العمؿ المنتج.  لمشاركةيعيشو في البيئة الخارجية، مع التأكيد بالاىتماـ بالناحية التطبيقية كا
 (.10، ص2005)محجكب،  

 توصيات الاستراتيجية الربع قرنية حول التعميم قبل المدرسي:

كضعت الاستراتيجية الربع قرنية تكصيات حكؿ التعميـ قبؿ المدرسي كالذم يشكؿ أحد ركافد         
اتيا كبياف أىميتيا لممجتمع كأف التعميـ الأساس مف رياض الأطفاؿ كالخلبكم كالعمؿ َمى تكفير مستمزم

معظـ خصائص الطفؿ تككف قبؿ سف السادسة كتشجيع المجتمع َمى دَمو كتطكيره كانتشاره ككضع 
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يتو  ىيكؿ إدارم َمى مستكم الكلايات للبىتماـ بالتعميـ قبؿ المدرسي كتمكيمو كالارتقاء بكفاءتو كنكَ
جية العشرية كالخطة الخمسية لمخمسة سنكات كتنظيمو كىذه التكصيات تكافقت مع مكجيات الاستراتي

 –ـ 2003الأكلي مف َمر الاستراتيجية الربع قرنية لمتربية كالتعميـ. )المؤتمر القكمي الثاني،  
 (.27ـ ص2007

 توصيات الاستراتيجية الربع قرنية لمتربية والتعميم حول التعميم الأساس

َديدة حكؿ التعميـ الأساس تحقيقان لأىداؼ  أكصت الاستراتيجية الربع قرنية بتكصيات         
كتكجيات الاستراتيجية العشرية في التعميـ الأساس كتحقيقان لأىداؼ البرامج الأكلي في الخمس سنكات 

 (27،ص 2007_  2003الأكلي مف َمر الاستراتيجية الربع قرنية )المؤتمر الثاني

مؿ بنظاـ الداخميات، كتجميع المدارس ذات كتمثمت التكصيات في قياـ جمعيات السلبـ كالع        
الكثافة القميمة، كتعميـ جميع أنكاع التعميـ الأساس مف خلبكم كرياض أطفاؿ كالمدرسة ذات المعمـ 
الكاحد، كالمدرسة المتنقمة، كالمدرسة ذات الدكرتيف، كالمدرسة ذات القبكؿ الدكرم، كالنظر في تمكيؿ 

متأثرة بالحرب كتشجيع التعميـ الخاص كتحقيؽ التمكيؿ مف خلبؿ التعميـ الأساس، كدَـ الكلايات ال
نشاء صناديؽ دَـ التعميـ بالكلايات كنشر التعميـ كتطكيره َبر تكنكلكجيا التعميـ  الخطة الخمسية كا 

 - 2003، )المؤتمر الثاني. كصناَة المعمكمات كدمج الفئات الخاصة مف المعكقيف مع الأسكياء
 (27ص ، 2007

فعيؿ إدارة التربية الخاصة، كدَـ تعميـ الرٌحؿ في كذلؾ تمثمت تكصيات الاستراتيجية َمى ت        
كلايات الغرب، كنشره في بقية الكلايات كتمكيف التلبميذ مف مكاصمة التعميـ بقياـ المدرسة المتنقمة 

كتحديد كتكفير  ـ كالاىتماـ بتعميـ النازحيف2012كالقضاء َمى الأمية كفقان لاتفاؽ داكار في العاـ 
احتياجاتيـ في الكلايات المستقبمة لمنازحيف كتحقيؽ التكازف في نمك فرص التعميـ بيف جميع الكلايات 
كاَتماد النسب الإحصائية في الاستراتيجية الربع قرنية لمتربية كالتعميـ نحك الانطلبؽ كتحقيقيا في 

 (.28، 2003، الكاقع. )المؤتمر القكمي
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 لأساس:مبادئ التعميم ا

ة          يقكـ التعميـ الأساس َمى َدة مبادئ كمقكمات تعمؿ لمكصكؿ إلى تحقيؽ أىدافو المكضكَ
 ، د . ت(7كمف أبرز ىذه المبادئ الآتي:)شعلبف، 

ناثان في الريؼ كالحضر َمى السكاء. .أ   أنو تعميـ مكحد لجميع أبناء الأمة ذككران كا 
 قع الحياة كظركؼ المجتمع الذم يعيش فيو المسمميف.تعميـ مرف يتنكع بتنكع البيئات كيرتبط بكا .ب 
تعميـ مفتكح القنكات يمكف لمتمميذ مف الالتحاؽ بالمراحؿ التعميمية المتقدمة التي تمي مرحمة  .ج 

 الأساس، كبعض التلبميذ يقتصركف َمى مرحمة التعميـ الأساس كفقان لاستعداداتيـ كقدراتيـ الذاتية.
ية كالعممية مع الحرص َمى تحقيؽ التكامؿ فيما بينيا دكف أف تعميـ يجمع بيف النكاحي النظر  .د 

 تطغي ناحية َمى أخرم تأكيدان لتكامؿ ككحدة الخبرة كالمعرفة. 
تعميـ كظيفي يرتبط بحياة التلبميذ ككاقع بيئاتيـ كيكثؽ الصمة بيف ما يدرسكنو بالمدرسة كما يقابميـ  .ق 

 يقية العممية.في البيئة الخارجية مع الاىتماـ بالناحية التطب
تشكؿ البيئة كمصادر الإنتاج كالثركة المصدر الرئيسي لممعرفة كالدرس كالعمؿ كالنشاط كمف  .ك 

 الممكف أف تتسع الآفاؽ إلى بيئات أخرم.)يكسؼ خميؿ، د . ت(.
تعميـ مف أجؿ الفرد المنتج الفعاؿ الذم كترل الباحثة أف مبادئ التعميـ الساس تتمثؿ  في الآتي:       
، تعميـ يؤكد َمى تحقيؽ الذات ؾ في العمؿ كالتنمية لصالح الإنساف كتحقيؽ رفاىيتو كأمنو كرخائويشار 

إكساب التمميذ القدرات كالميارات  ،كانتماء المتعمـ لمجتمعو كربطو ببيئتو كرفع مستكل كطنو
تابة كحساب كسائؿ تحصيؿ الخبرة كالمعرفة مف قراءة كك، كالمعمكمات كالاتجاىات اللبزمة لو كإنساف

تمكيف التمميذ مف أكلكيات المعرفة كأساسيا لمكاكبة التعميـ في المراحؿ التي تمي ، كممارسة مينية
 إلزامية التعميـ الأساس كاَتبار المدرسة الأساسية مدرسة كؿ مكاطف.، مرحمة الأساس

 مبادئ التعميم الأساس في الاستراتيجية القومية الشاممة لمتعميم:

لمبادئ َمى جعؿ التعميـ الأساس أكثر حيكية كفعالية في تربية التمميذ كجميع مف فاتيـ تعمؿ ا       
التعميـ مف اليافعيف كالكبار كالأطفاؿ كتحقيؽ التربية الشاممة كالمتكاممة كمكاكبة النيضة كالتطكر 

الأساس كتمتقي الحادث في مجاؿ المعرفة النظرية كالتطبيقية، كتعٌبر المبادئ َف حقيقة مفيكـ التعميـ 
 ( 67ـ ص2002 –1992معو في جميع تكجياتو الفمسفية كأىدافو.)القكمية الشاممة، ،
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أف مبادئ التعميـ الأساس تتكافؽ مع فمسفة كأىداؼ كمكجيات التعميـ الأساس في  كترم الباحثة:      
نية في الرؤية ـ( كالاستراتيجية الربع قر 2002 –ـ 1992الاستراتيجية القكمية الشاممة لمتعميـ )

المستقبمية لمتعميـ الأساس كيحدث التكافؽ كالالتقاء في جعؿ التعميـ الأساس لمجميع كتنكيعو كفقان لتعدد 
البيئات كالثقافات في المجتمعات المختمفة كالتعبير في محتكم المناىج َف حياة المجتمع كقضاياه 

مارسة الأنشطة بمختمؼ أنكاَيا كتحقيؽ كمتطمبات تطكره ككيفية حؿ مشكلبتو، كتمكيف التمميذ مف م
 التعميـ الذاتي.

كتؤكد المبادئ مكانة الإنساف في المجتمع، كتحقيؽ التكازف في شخصية الإنساف السكداني،        
ية بالعلبقات الحضارية التاريخية كتأكيد  كالمحبة كالتعاكف، كتنمية الركح الكطنية السكدانية كالتكَ

مراحؿ التعميـ العاـ كالعالي كبيف التربية كأنشطة المجتمع، كبينيا كبيف التربية  العلبقات المتبادلة مف
، كفكران، كتطبيقان، كسمككان، كرساء الثقافة في الكطف  َامةن، كترسيخ العمـ في المتعمميف منيا مستكلن

لأصالة كتزكية الاَتماد َمى النفس في نفكس الأفراد كالمجتمع كالكفاء بحاجاتو، كاَتماد مبدأ ا
 ( 25، ص 1993كالتجديد في التربية كمكاجية المشكلبت كايجاد الحمكؿ ليا. )أبك شنب، 

 (2002 – 1992خصائص التعميم الأساس:)الاستراتيجية، 

لبقاتو  .أ  استنباط المكاد الدراسية مف كاقع المجتمع كقًيمو كميثمو كمعارفو كطرائؽ كسب العيش فيو، كَ
 كتطمعا نحك حركة تطكره.الداخمية كالخارجية، كأىدافو 

حصكؿ التمميذ َمى الخبرات َف طريؽ الممارسة في مكاقؼ مشبعة بالمعنى الاجتماَي كالدلالة  .ب 
 الإنسانية، كالعلبقة التعاكنية التي تبرز تكافؿ البشر

نو تعميـ شامؿ كمتكازف: يعمؿ َمى تنمية جكانب الشخصية المتعددة الركحية كالفكرية كالكجدانية أ .ج 
 ة كالاجتماَية.كالجسمي

كىك تعميـ متنكع: يعمؿ َمى تنمية جكانب الشخصية المتعددة الركحية كالفكرية كالكجدانية  .د 
كالجسمية كالاجتماَية. يمبي حاجات المتعمـ في أطكار نمكه المختمفة، كتتسؽ مع البيئات الطبيعية 

 ية.كالثقافية كالاجتماَية، كيككف في خدمة التنمية الشاممة كالنيضة الحضار 
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 خصائص التعميم الأساس في الاستراتيجية القومية الشاممة لمتعمم:

كجممة الخصائص كالميزات الكاردة حكؿ التعميـ الأساس كتميزه َف التعميـ الابتدائي التقميدم         
، حيث كرد في الاستراتيجية أف 2002_  1992في كضع الاستراتيجية العشرية ك كتـ الأخذ بيا 

ساس تعميـ متكامؿ يجمع بيف الدراسات الأكاديمية النظرية كبيف النشاط التطبيقي العممي التعميـ الأ
لكسب ميارات يدكية كىي قدرات إنتاجية كتنميتيا _ كأنو تعميـ شامؿ كمتكازف يعمؿ َمى تنمية 

 الجكانب الشخصية المتعددة الركحية كالفكرية كالكجدانية كالجسمية كالاجتماَية.

 م الأساس:أىمية التعمي

يكتسب التعميـ الأساس أىمية كبيرة بيف مراحؿ التعميـ لدكره المكثكؽ في تنشئة الأجياؿ معرفيان         
 (132، ص2013)َطية، كمياريان كسمككيان، كتتجمي ىذه الأىمية في الآتي: 

 ، كالقدرة َمى حؿ ىذه المشكلبت.معالجة مشكلبت الفئات المحركمة مف التعميـ .أ 
 ، كيزيد مف الثقة بالنفس.طمبات التنمية كحاجاتو في القكة البشريةاتصالو بمت .ب 
 بركز القيمة الاستثمارية في حقؿ التعميـ الأساس كزيادة الدخؿ، .ج 
الإنجاز يزرع في التمميذ حب ، ك التأثير في التنمية الاجتماَية كالاقتصادية كالحضارية كمكجياتيا .د 

 ،  كالتكيؼ مع البيئات الجديدة.كالتقدـ
 ك اكتساب المعرفة كالحصكؿ َمى المعمكمات. ؽ فرص التدريب كالتعميـ لجميع السكافتحقي .ق 

رفع المستكل الاقتصادم لممكاطف كترل الباحثة أف أىمية التعميـ الأساس تكمف في الآتي:          
ة، فكؽ خط الفقر الخيرات تعدد ، التأثير في بقية مراحؿ التعميـ في بقية مراحؿ التعميـ كحمقاتو المتنكَ

، يشكؿ الأساس في إَداد الثركة البشرية كاستثمارىا، كالميارات كالمعمكمات التي يكتسبيا التمميذ
محاربة الأمية كالقضاء َمى السمبية كتحقيؽ ، اكتساب قدرات الفرد كمياراتو كاستعداداتو كتكجيييا

أف أىمية التعميـ  أيضان: ترمكما  ،جكدة التعميـ الأساس تؤثر َمى مستقبؿ الدكؿ كرفاىيتيا، التنمية
الأساس تتجمي في اتاحة الفرصة لجميع الفئات المكجكدة في المجتمع لمحاربة الأمية كتأىيؿ القكة 
البشرية كرفع قدراتيا كمياراتيا الإنتاجية كمحاربة الفقر كتحقيؽ التربية الاجتماَية كالسمككية كالإيمانية 

لمراحؿ المتقدمة بمختمؼ تخصصاتيا كضماف مستقبؿ مبشر كتمكيف التمميذ مف مكاصمة تعميمو في ا
  لمدكؿ كالشعكب.
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 أىمية التعميم الأساس في الاستراتيجية القومية الشاممة: 

ـ أكلت أىمية كبرم لأىمية لمتعميـ 2002-ـ 1992الاستراتيجية القكمية الشاممة لمتعميـ         
كره الكبير في تعميـ قاَدة كبيرة مف الأطفاؿ كالشباب الأساس بيف جميع مراحؿ التعميـ العاـ كالعالي لد

كالكبار كلذلؾ َممت َمى تحقيؽ إلزامية التعميـ الأساس كتعميمو كتعديؿ المناىج كأساليب التدريس 
كالتقكيـ التربكم كربطو بقضايا المجتمع كحؿ مشكلبتو كربطو بالتغيرات الحادثة في القرف الحادم 

 , ـ2027ـ حتي 2003يـ في الفترة مف ؿ الرؤية كالتخطيط المستقبمي لمتعمكالعشريف في العالـ مف خلب
كالاَتماد َمى التخطيط التربكم العممي، كتطكير النظـ الادارية كالمناىج كالبحكث ذات صمة بالعممية 
ي التعميمية كالتربكية كتأىيؿ المعمـ كتطكير الكتاب المدرسي كالمكتبات المدرسية، كاستخداـ التقنية ف

 التعميـ كالتضامف في تحمؿ تكمفة التعميـ الأساس.

 وظائف التعميم الأساس:

تتعدد الكظائؼ التي يقكـ بيا التعميـ الأساس كيعمؿ َمى تحقيقيا في الأطفاؿ كالشباب          
ة مف الكظائؼ لمتعميـ الأساس  كالكبار كتحقيؽ النمك المعرفي كالميارل كالكجداني متمثمة في مجمكَ

 (272، ص 1992في النقاط التالية: )َطا، تتضح 

 زيادة العمر الإنتاجي لخريج المدرسة الأساسية. .أ 
 استثمار التمميذ لمفرص التعميمية إلى أقصى درجة ممكنة. .ب 
 تأىيؿ التمميذ بالمعارؼ كالميارات المينية كمتطمبات البيئة. .ج 
 المساىمة الإيجابية في محك الأمية كتعميـ الكبار. .د 
 التعميـ الأساس.تحقيؽ إلزامية  .ق 
 بناء الإنساف المؤمف الممتزـ بالسمكؾ السكم مع ربو كمجتمعو كرفع أمتو. .ك 

بناء الإنساف المحب لمعمؿ كالعطاء كترل الباحثة أف كظائؼ التعميـ الأساس تتمثؿ في الآتي:         
المستكم الصحي  تحسيف، بناء الإنساف القادر َمى التعميـ كاكتساب المعارؼ كالميارات، الغير منقطع

، نقؿ المعرفة كالاتجاىات كالقيـ إلى الأبناء، لمفرد كرفع مستكم معيشتو كالعمؿ َمى تقدـ المجتمع
اية النفسية لكؿ ، تككيف بيئة اجتماَية متزنة كمؤثرة في تنشئة التمميذ داخؿ كخارج المدرسة تحقيؽ الرَ

ممارسة َممية كمقاكمة الجيات المؤثرة  تأصيؿ المبادئ الخمقية كتحكيميا إلى، تمميذ كحؿ مشكلبتو
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ة اليكمية غرس المعايير كالخبرات كالسمككيات التي يطمبيا َالـ الكبار كالعمؿ كالحيا، سمبيان في النشء
 .في المجتمعات الحديثة

 (2002-1992وظائف التعميم الأساس في الاستراتيجية القومية الشاممة لمتعميم: )

القكمية الشاممة لمتعميـ َمى الاىتماـ بمعظـ كظائؼ التعميـ الأساس  َممت الاستراتيجية         
كالعمؿ َمى تحقيقيا مف خلبؿ أىداؼ كفمسفة التعميـ الأساس كالمناىج كممارسة الأنشطة مف خلبؿ 
، الإمكانات المتكفرة في المدرسة كالمجتمع بكامؿ مؤسساتو الحككمية كالخاصة كتحقيؽ التربية المعرفية

الاجتماَية كالدينية كالكطنية كالاستفادة مف الإنتاج العممي الحديث كزيادة انتاج التمميذ  كالميارة
الاجتماَية كالدينية كالكطنية كالاستفادة مف الإنتاج العممي الحديث  كالميارة، كتطكيرىا بصكرة متزنة

ممت الاستراتيجية الربع قرنية ،كزيادة انتاج التمميذ كتطكيرىا بصكرة متزنة َمى تمكيف كظائؼ  كَ
التعميـ الأساس الكاردة في الاستراتيجية العشرية كالعمؿ َمى تحقيقيا في المستقبؿ القريب كالبعيد في 

 أرض الكاقع الذم يحيط بالتعميـ الأساس في السكداف.

  متطمبات التعميم الأساس:

ساس كالعممية التعميمية لمتعميـ الأساس متطمبات َديدة تؤثر في تنفيذ برنامج التعميـ الأ         
ة لمتعميـ الأساس في ال كتتمثؿ ىذه المتطمبات في  تلبميذالتربكية كتحقيؽ الأىداؼ كالفمسفة المكضكَ

 (220، ص 1996الآتي: )ضياء الديف،  

 كضكح َاـ في الرؤية كالمفاىيـ كالأىداؼ الخاصة لمقائميف َمى أمر تنفيذه كالمخططيف. .أ 
 س الذم سكؼ يتـ العمؿ َمى أساسو.تحديد مفيكـ التعميـ الأسا .ب 
 تحديد مستكم التعميـ كمقدراتو الذم سكؼ يقدميا لممتعمميف.  .ج 
 تحديد المدة الزمنية اللبزمة لتقديـ المجالات الدراسية لممتعمميف.   .د 
 تحديد الفئات المستفيدة مف التعميـ الأساس ، محك أمية، رياض أطفاؿ، خلبكم. .ق 
َداد يتن .ك   اسب مع طبيعة التعميـ الأساس.إيجاد معمـ ذك صفات كا 

إيجاد كسائؿ تعميمية تتناسب مع تمثؿ في الآتي: تالباحثة أف متطمبات التعميـ الأساس  كترل         
تحديد مستقبؿ ، تكفير مصادر لدَـ ميزانية التعميـ الأساس ،المجالات الدراسية لممعمـ كالدارس

بياف مكقؼ التعميـ الأساس مف التجارب ، استعداداتيـالدارسيف مف خلبؿ الدراسات العممية كالمينية ك 
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تطبيؽ ، إيجاد الحمكؿ البديمة لمقابمة معكقات التعميـ الأساس، ة كالمستقبمية كالاستعداد ليايالدراس
 أساليب تربكية تساَد َمى تحقيؽ أىداؼ التعميـ الأساس.

 يم:  متطمبات التعميم الأساس في الاستراتيجية القومية الشاممة لمتعم
كبالنظر إلى الاستراتيجية القكمية الشاممة لمتعميـ الأساس نجد أنيا َممت َمى بياف أىداؼ          

كفمسفة التعميـ الأساس كالمدة الزمنية لممدرسة الأساسية، كربط الدراسة بالنظرية كالتطبيؽ العممي 
س "  أساس، محك أمية، يافعيف، كنشاطات كقضايا المجتمع كتحديد الفئات المستفيدة مف التعميـ الأسا

خلبكم، كأبانت كيفية إَداد المعمـ كتأىيمو مف خلبؿ كميات التربية الأساس كالدكرات التدريبية القصيرة 
بالتعاكف مع المنظمات ذات الصمة بالتعميـ كتطكير أسمكب الإرشاد كالتكجيو كالتقكيـ التربكم كدَـ 

كالشعبي كإنشاء كتكظيؼ الأجيزة الإَلبمية في تكسيع نشر  ميزانية التعميـ الأساس مف الجيد الرسمي
مجاؿ التعميـ الأساس، كالعمؿ َمى كضع الحمكؿ لصعكبات كمعكقات التعميـ الأساس. )القكمية 

 (272، ص 2002 –ـ 1992الشاممة،  
 مشكلات التعميم الأساس:

الصعكبات لا تقمؿ مف  تكجد صعكبات َديدة تعترض خطكات تنفيذ التعميـ الأساس كىذه         
أىمية كحيكية كفعالية التعميـ الأساس كالتي تميزه َف التعميـ الابتدائي كتحتاج ىذه الصعكبات إلى بذؿ 
يجاد الحمكؿ  الجيد مف الجيات الإدارية كالتنفيذية المسئكلة َف التعميـ الأساس في تذليؿ الصعكبات كا 

في الآتي: )المؤتمر القكمي، ثؿ ىذه الصعكبات لممشكلبت في تحقيؽ أىداؼ التعميـ الأساس كتتم
 ( 44، ص2003

ضعؼ تمكيؿ التعميـ الأساس مف قبؿ الجيات المسئكلة يؤثر سمبان في تكفير البنيات كنشر التعميـ  .أ 
 الأساس.

 تسرب التلبميذ مف مدارس الأساس لظركؼ اقتصادية كاجتماَية كأمنية. .ب 
ذات الصمة بالعممية التربكية   بالمنشطمؿ مف الاىتماـ َدـ الاىتماـ بالمعامؿ كالمياديف كالكرش يق .ج 

 كالتعميمية.
دـ تكفرىا يقمؿ مف فعالية الدرس كجذب التلبميذ. .د   تقميدية الكسائؿ التعميمية كَ
 ضعؼ الاىتماـ بالتعميـ قبؿ المدرسي بقمؿ مف قدرات التلبميذ التحصيمية كالميارية. .ق 
عمـ فاتر كفاقد الثقة في قدراتو كدرجة إقناَو َدـ تدريب معمـ مرحمة الأساس جعؿ أداء الم .ك 

 لمتلبميذ.
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ارتفاع تكمفة تدريب معمـ مرحمة الأساس كترل الباحثة: أف مشكلبت التعميـ تتمثؿ في       
غمكض مفيكـ كفمسفة التعميـ ، كالاستغراؽ الزمني الطكيؿ لمدراسة الجامعية يؤدم إلى بطء التدريب

صعكبة تنفيذ المناىج التطبيقية العممية لقمة الإمكانيات كضعؼ ، سرةالأساس لممعمـ كالتمميذ كالأ
 صعكبة تنفيذ المناىج بصكرة دكرية لارتفاع التكمفة كمحتكم مكاكبة التطكر الحادث في العالـ.، الخبرة

 مشكلات التعميم الأساس في الاستراتيجية القومية الشاممة لمتعميم:
الأساس نجد أف الاستراتيجية القكمية الشاممة لمتعميـ كاجيتيا بالنظر إلى صعكبات التعميـ         

 (45، ص 2002_  1992صعكبات َديدة َند التنفيذ كتمثمت في الآتي: )القكمية الشاممة، 
 َجز المحميات َف الكفاء كالإنفاؽ المالي َف التعميـ الأساس. .أ 
 انعكاس الأكضاع المالية الصعبة َمى المعمـ كالعممية التعميمية. .ب 
 اختلبؼ كتدني سف قبكؿ التلبميذ بيف الكلايات. .ج 
 ارتفاع نسبة الأمية. .د 
 تدني الكضع الاقتصادم لممعمـ. .ق 

ـ 2003الاستراتيجية الربع قرنية لمتعميـ الأساس َمييا الرؤية المستقبمية لمتعميـ الأساس َممت         
س أثناء تنفيذ الاستراتيجية ـ َمى تذليؿ كمقاكمة المعكقات التي اَترضت سير التعميـ الأسا2027 –

العشرية كالعمؿ َمى تحقيقيا مف خلبؿ برنامج الاستراتيجية الربع قرنية. كمف الصعكبات التي كاجيت 
الاستراتيجية العشرية ىك تعميـ التعميـ الأساس حيث بمغت نسبة الاستيعاب لمرحمة الأساس في 

ذ مقابؿ المعمـ، حيث يكجد تفاكت في كثافة % بالإضافة إلى تفاكت نسبة التلبمي4المدارس الأساسية 
تمميذ في الفصؿ،  (20)تمميذ في الفصؿ الكاحد كفي الريؼ  80الفصكؿ بالتلبميذ في المدف الكبرل 

 كلكؿ ذلؾ انعكاساتو َمى جكدة التعميـ الأساس.

أف مشكلبت التعميـ الأساس  كترل الباحثة: مف حيث َمميا كمعممة بمرحمة التعميـ الأساس
مثؿ في ضعؼ الاىتماـ بالمباني المباني كالتجييزات المدرسية، َدـ تناسب الإنفاؽ مع المستكل تت

  المتفؽ َميو َالميان.
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 أىداف مرحمة التعميم الأساس:

 تمييد:

تمثؿ الأىداؼ الناتجة التي يرغب في تحقيقيا مف الناحية التربكية كالغايات كالاتجاىات،         
المجتمع، كالأىداؼ الخاصة بالمناىج الدراسية كالبرنامج المدرسي كقد تككف  كالأفكار السائدة في

ة َمى النحك التالي: )جكدت،   (46، ص 2001الأىداؼ متنكَ

: تعني بما يقكـ بو العقؿ مف نشاطات تبدأ مف السيؿ إلى الصعب كمف البسيط أىداف معرفية عقمية
 كالتحميؿ كالتركيب كالتقكيـ.إلى المركب، كمتدرجة بالمعرفة كالفيـ كالتطبيؽ 

: تؤكد َمى الميارة الحركية كمنيا الميارات الرياضية كميارة الأَماؿ المينية، كالميارات أىداف ميارة
المعممية، كاستخداـ الكمبيكتر كالمكسيقي كالفنكف كتبدأ الملبحظة كالتييئة كالاستجابة المكجية الآلية 

 كالإبداع. كالاستجابة العمنية الحركية كالتكييؼ

: يقصد بيا الأىداؼ التي تيتـ بالمشاَر كالأحاسيس كالانفعالات كالاتجاىات أىداف وجدانية سموكية
كتعمؿ الأىداؼ التربكية َمى ، كالميكؿ كالقيـ، كتتدرج بالاستقباؿ المثير، التقدير، التنظيـ، كالتخصيص

لو، كنشاطو، كمكاقفو مع الحياة اليكمية تحديد مسار الأمـ كالشعكب كتنظيـ مسار كحياة المتعمـ، كأَما
كتكميؿ َناصر المنيج التعميمية كالتربكية، كالتعرؼ َمى النتائج المتكقعة كبناء التقكيـ كفقان لميدؼ. 

    ( 4 -3، ص 1999)َبد الرحمف، 
 ك( أف أىداؼ التعميـ الأساس تتمثؿ في الآتي: -، ق 2016كيرل )الباقر كآخركف ، 

 ركاف الإيماف كتعديؿ سمككيـ بإكسابيـ القيـ الخمقية كالدينية. اكساب الناشئة أ .أ 
إكساب الناشئة الميارات الأساسية التالية: الاستماع، التحدث، القراءة، الكتابة، في المغتيف العربية  .ب 

 كالإنجميزية.
 معرفة أساسيات الرياضيات كأساسيات الحاسكب كتطبيقاتيا في الحياة. .ج 
ت كالخبرات الأساسية في العمكـ المختمفة كتأصيميا بحيث تؤىميـ لممكاطنة تزكيد الناشئة بالمعمكما .د 

 الفاَمة.
 إكساب الناشئة الميارات العممية كالتقنية كالفنية التي تمكنيـ مف كسب العيش الكريـ. .ق 
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تعريؼ الناشئة بتاريخ كطنيـ كجغرافية ىذا الكطف كتعمير كجدانيـ بحبو كالذكد َنو كالتضحية مف  .ك 
 أجمو.

احتراـ  ،إكساب الناشئة الميارات الحياتيةكترل الباحثة: أف أىداؼ التعميـ الأساس تتمثؿ في         
إكساب ، الآخر، تقدير الذات، السمكؾ الصحي السميـ، ضبط النفس كحمايتيا مف المؤثرات الضارة

ي البيئي كحماية البيئة كالعمؿ َمى استدامة َطائيا  ،ؿ أكقات فراغيـتدريب الناشئة َمى استغلب، الكَ
 .إَداد التلبميذ كالتمميذات لحياة أسرية كفؽ تعاليـ الديف

 أىداف التعميم الأساس في الاستراتيجية القومية الشاممة لمتعميم:

َقد مؤتمر سياسات التربية كالتعميـ بالخرطكـ ككضعت الاستراتيجية  1990سبتمبر17في          
تمر تغيير السمـ التعميمي مف الابتدائي ستة سنكات إلى ؤ م 2002 – 1992القكمية الشاممة لمتعميـ 

التعميـ الأساس كمدة الدراسة ثماف سنكات بناءن َميو كضعت أىداؼ التعميـ الأساس كالتي تتميز َف 
أىداؼ التعميـ الابتدائي في اىتماميا بالجكانب المعرفية العقمية كالميارة كالكجدانية السمككية كالقيـ 

قتصادية كالاجتماَية كالتطكر التقني كمكاكبة التكجيات الحديثة نحك التعميـ الأساس في كالجكانب الا
 العالـ ككانت الأىداؼ َمى النحك التالي:

اداتيـ  .أ  ترسيخ العقيدة الدينية كنقؿ التراث الإنساني الحضارم حتي يتسنى ليـ تعديؿ سمككيـ كَ
 كاتجاىاتيـ لتنبثؽ مف تعاليـ الديف كقيـ المجتمع.

تمميكيـ ميارات المغة كمعرفة أيسس الرياضيات بالمستكم الذم يمكنيـ مف استخداـ ىذه الميارات  .ب 
كالمعارؼ في حياتيـ اليكمية كتزكيدىـ بالمعمكمات كالخبرات التي تؤىميـ لممكاطنة الفاَمة كتدريبيـ 

 َمى طرائؽ جمع المعمكمات كتصنيفيا كتكظيفيا.
 ؿ كاكتشاؼ قدراتيـ كميكليـ كتنميتيا.إتاحة الفرصة ليـ لمنمك المتكام .ج 
َدادىـ لممحافظة َمييا كتسخيرىا  .د  تنمية شعكرىـ بالانتماء لمكطف كتعريفيـ بنعـ الله في البيئة كا 

 (2002 - 1992لمنفعة الإنساف. )الاستراتيجية، 
َممية  تأكيد القيـ الخمقية "إيمانية، اجتماَية، سياسية، اقتصادية، خمقية، ذاتية، سمككية، كآداب .ق 

 تميؽ بالمسمـ.
تنمية الميارات كالقدرات كالميكؿ كالاتجاىات كالميارات المغكية كالرياضية كالفنية كالعقمية كالحركية  .ك 

 كالحرفية.
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رياضة َقكؿ النشء كتثقيفيـ بالعمكـ كالخبرات كتربية أجساميـ بالتماريف كتزكية نفكسيـ بالأَراؼ  .ز 
حساف المعاممة. كالآداب كتدريبيـ َمى التفكير كالتدبير  كا 

_  1992)أف أىداؼ التعميـ الأساس في الاستراتيجية القكمية الشاممة لمتعميـ  الباحثة:كترم         
تعميـ تكافؽ مع الأىداؼ العامة لمتعميـ الأساس في التكجيات التربكية كالنفسية في يجب أف  (2002

مة لمتلبميذ مف مختمؼ النكاحي المعرفية َممت َمى تحقيؽ التربية الشامالأطفاؿ كتربيتيـ في أنيا 
ترسيخ العقيدة الأخلبقية ، كالميارية كالكجدانية كربط التمميذ بالمجتمع كالعالـ كما يحدث مف تطكر

كالدينية في النشء كتبصيرىـ بتعاليـ الديف كتراثو كتربيتيـ َمى ىديو لبناء الشخصية المؤمنة العابدة 
ز القيـ الاجتماَية كالاقتصادية كالثقافية كالمؤسسة َمى دكافع العمؿ لله المتحررة كالمسئكلة، كتركي

 الصالح كضكابط التقكل.

 أقسام التعميم الأساس:

 التعميـ فبؿ المدرسي )خلبكم القرآف الكريـ كرياض الأطفاؿ(. .أ 
 مرحمة المدرسة الأساسية كتمتد إلى ثماف سنكات متصمة. .ب 
 .(70، ص 2002 – 1992ة، محك الأمية كتعميـ الكبار. )الاستراتيجي .ج 

  المدرسة الأساسية:

لقد حمت المدرسة الأساسية في خطة التعميـ الجديدة في السكداف مكاف المدرستيف الابتدائية      
ـ كتمتد الدراسة فييا إلى ثماف سنكات بدلان مف تسع. كلقد اَتمد في 1995كالمتكسطة منذ العاـ 

 ر المنتجة.تقصير فترة الدراسة، كزيادة سنيف العم

 كتيدؼ خطة التعميـ الأساس في مجمميا إلى الآتي:

 ـ.2000الكصكؿ إلى تعميـ التعميـ الأساس في السكداف قبؿ حمكؿ َاـ  .أ 
صدار تشريع بذلؾ. .ب   الكصكؿ إلى مرحمة الإلزاـ كا 
 بيف الدراسات النظرية كالتطبيقية كالتدريب. يزاكجالأخذ بالمنيج الشمكلي الذم  .ج 
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 (:56 -55ص،  2004البشير ميم الأساس،)محتوي منيج التع

بيني المنيج َمى أساس التكامؿ المعرفي بيف المكاد الدراسية التقميدية بحيث تتلبشي الحكاجز          
بيف الحقكؿ المعرفية المختمفة َند معالجة مكقؼ تعميمي معيف مما يؤكد ترابط المعرفة كتكامميا في 

المكاد  –فقد نظـ المنيج  بحيث يبتعد َف التنظيـ التقميدم لممنيج  الحياة الطبيعية كتأسيسان َمى ذلؾ
كييتـ بالنشاط كالخبرة كيصاغ في شكؿ محاكر أك َمى ىذا الأساس تـ اختيار خمسة  –المنفصمة 

 محاكر لبناء المقررات الرئيسية ىي:

 محكر الديف: كيشمؿ الديف الإسلبمي كالديف المسيحي. .أ 
 لج المغة العربية أكلان كالمغة الانجميزية في مرحمة متأخرة.محكر المغة: كىك محكر يعا .ب 
عمت الرياضيات محكران لأنيا مادة أساسية فمنطؽ التطكر كلغة العصر يقتدم  .ج  محكر الرياضيات: جي

 بالضركرة كالعناية التامة بيذه المادة.
كىك يعمر محكر الإنساف كالككف: كىك المحكر الذم يركز َمى نشاط الإنساف مف خلبؿ حركتو  .د 

.  الأرض كتتكامؿ فيو مكاد الجغرافيا كالتاريخ كالعمكـ
 محكر الفنكف التعبيرية كالتطبيقية: .ق 
الفنكف التعبيرية: ىي مادة مركبة تتألؼ مف مكاد كانت تعرؼ فيما مضي بالمنشط أم أف مككناتيا  .أ 

 ىي المسرح كالمكسيقي كالتربية الرياضية كالفنكف.
ات التطبيقية حكؿ حاجات الطفؿ الأساسية مثؿ السكف كالممبس الفنكف التطبيقية: تدكر مقرر  .ب 

 (10، ص 2007كالصحة كالغذاء )الأميف، 
 حمقات التعميم الأساس:

 كتتـ دراسة ىذا المحتكم كفقان لخطة زمنية تتككف مف ثلبث حمقات َمى النحك التالي:       

 الحمقة الأولي:

ىدفيا تممؾ ميارات المغة العربية كمعرفة القكاَد سنكات( ك 8-6تمتد مف الصؼ الأكؿ إلى الثالث )
الأساسية لعمـ الحساب )ميارات التعمـ( كتعمير كجداف الطفؿ كربطو بقيـ الديف. كما تيدؼ إلى 

 مساَدة التمميذ َمى التكيؼ مع النفس كالبيئة الأسرية كالمدرسية.
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 الحمقة الثانية:
فيا تكظيؼ ميارات المغة في اكتساب المعارؼ مف مف الصؼ الرابع إلى الصؼ السادس كىد         

 حقكؿ المعرفة المختمفة مع استمرار قدرات التعميـ في التكيؼ مع البيئة كالمجتمع.
 الحمقة الثالثة:

تشمؿ الصفيف السابع  كالثامف كتيدؼ إلى تركيز المعارؼ كصقؿ الميارات الحياتية لإَداد          
لمشاركة في أنشطة الحياة المختمفة مف خلبؿ تنمية القدرة َمى التفاَؿ التمميذ لمكاصمة التعميـ أك ا

 الاجتماَي مع المجتمع.

 تقويم تمميذ مرحمة التعميم الأساس:

 (1، ص 2008: )أحلبـ الباز، التقويم أغراض

 ىناؾ أغراض متعددة لتقكيـ نكاتج التعمـ لدم التلبميذ، يتمثؿ أىميا فيما يأتي:

 أنماط التقويم:

 كء الغرض مف التقكيـ يمكف تصنيفو إلى الأنماط التالية:في ض

كيستخدـ ىذا النمط قبؿ بداية تدريس مقرر معيف، أك كحدة دراسية أك تطبيؽ / التقويم المبدئي: 1
 برنامج تعميمي محدد، كيستيدؼ استخداـ ىذا النمط:

 بدء َممية التعمـ في ضكء خبرات الدراسة لمتمميذ. .أ 
 يكتسبو التمميذ مف معارؼ كميارات معينة بعد دراستو لمقرر دراسي معيف.التعرؼ َمى مقدار ما  .ب 
 تحديد فعالية َمميتي التعميـ كالتعمـ في ضكء مقارنة أداء التمميذ بعد كقبؿ الدراسة. .ج 

 كيصاحب ىذا النمط َمميتي التعميـ كالتعمـ  كيستيدؼ استخداـ ىذا النمط:التقويم التكويني:  .أ 
 مستمرة لتطكير أداء التمميذ صكب المعايير المنشكدة أكلان بأكؿ.تقديـ تغذية راجعة     

كيستخدـ بعد دراسة التمميذ لكحدة دراسية أك لمقرر دراسي، التقويم النيائي أو التجميعي:  .ب 
 كيستيدؼ استخدامو:

 قياس نكاتج التعمـ المكتسبة. .أ 
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 التأكد مف نكاتج اكتساب التعمـ المستيدفة. .ب 
 برامج معينة، بحساب معدؿ النمك بيف التطبيقيف القبمي كالبعدم. التأكد مف فعالية استخداـ .ج 

)كزارة التربية، الجياز القكمي كقد كردت بعض النقاط َف تقكيـ تمميذ مرحمة التعميـ الأساس:        
بخت الرضا مشركع المنيج المقترح لمرحمة التعميـ الأساس)الأميف،  – ةلتطكير المناىج كالدراسة التربكي

يستخدـ أسمكب التقكيـ التتابعي،  أسمكب تقكيـ التمميذ مع نفسو، لمعرفة  : (14 -13، ص 2007
نمكه الدراسي كما لابد مف الاىتماـ بقياس مستمر لمستكاه بالنسبة لزملبئو. يتـ تقكيـ جكانب النمك في 

مدم تمثمو لمقيـ التمميذ حتي يككف التقكيـ متكاملبن لمجكانب المختمفة مف معمكمات كمفاىيـ كميارات ك 
كالسمككيات كالاتجاىات المتضمنة في محتكم المنيج، تقكيـ الجكانب المعرفية َف طريؽ متابعة 

 الكاجبات كالتطبيقات كالاختبارات المختمفة.

 



86 
 

يالتعاون: التعمم الثالث  المحور 

 مقدمة:

التي تجعؿ التمميذ  لي التربكيكف اىتمامان متزايدان في السنكات الأخيرة للؤنشطة كالفعالياتأك   
، كالذم يعني يالتعاكنأسمكب التعمـ  استخداـكمف أبرز ىذه النشاطات  ،محكران لعممية التعمـ كالتعميـ

ات كتكميفيـ بعمؿ  نيف، كالاىتماـ بيذا ك انشاط يقكمكف بو مجتمعيف متع أكترتيب التلبميذ في مجمكَ
ي مكاضيع مختمفة، كما أف التعمـ يحدث في الأسمكب يعكد بالفكائد التي يجنييا التلبميذ لمتحدث ف

،  2002أجكاء مريحة خالية مف التكتر كالقمؽ التي ترفع فييا دافعية التلبميذ بشكؿ كبير )الحيمة، 
 (.14ص

ف لف تككف ىناؾ مدرسة كلا ك اكقرركا أنو بدكف تع يالتعاكنكلقد اىتـ العمماء كالباحثكف بالتعمـ  
كبدأ الاىتماـ بالأسمكب  ىحتي دكلة، كلف يككف ىناؾ شيء إلا الفكض جماَة كلا أسرة كلا منظمة كلا

الحديثة في التربية كذلؾ مف أجؿ التغمب  راءفي المكقؼ التعميمي كرد فعؿ للبتجاىات كالآ يالتعاكن
 دراسةَمى نمط الأساليب التقميدية في التعمـ كالتنافس غير الشريؼ اليداـ، كتحكيؿ بيئة حجرة ال

بيف التلبميذ كيككف فييا التمميذ ايجابيان  التعاكفلتي يككف التمميذ فييا سمبيان، إلى بيئة تتميز بالتقميدية ا
 (.37 - 34-ص   ،2005)الديب، 

حدم تقنيات التدريس التي جاءت بيا الحركة التربكية المعاصرة، كالتي أثبتت إ يالتعاكنكالتعمـ        
ات البحكث كالدراسات أثرىا الإيجابي في ال تحصيؿ الدراسي لمتلبميذ، كيقكـ َمى تقسيميـ إلى مجمكَ

أىداؼ تعمميـ الصفي، إف مثؿ ىذا المفيكـ ليس بجديد  أكصغيرة تعمؿ معان مف أجؿ تحقيؽ ىدؼ، 
َمى المربييف كالمعمميف، ذلؾ أنيـ يستخدمكف التعمـ الزمرم ككاحد مف نشاطاتيـ التعميمية المختمفة مف 

ة َمى تمميذ، كقت لآخر، كالمشكمة ا  أكلتي تبرز باستمرار في ىذا الاسمكب اَتماد أَضاء المجمكَ
ة التلبميذ،  يالتعاكنتمميذيف ليؤديا العمؿ كلكف ما جاء بو التعمـ  ايجاد ىيكمية  تنظيمية لعمؿ مجمكَ

ة في التعمـ كفؽ أدكار كاضحة كمحددة، مع التأكيد أف كؿ َضك  بحيث ينغمس كؿ أَضاء المجمكَ
ة يتعمـ المادة التعميمية )الحيمة،  في المج  (.144، ص2002مكَ

مف قبؿ  يالتعاكنكيؤكد العديد مف مفكرم كركاد التربية كالتعميـ كالإدارة َمى أىمية التعمـ         
تستيدؼ تطكير العمؿ  استراتيجيةَمى  المعمميف في معظـ بمداف العالـ المتقدمة كأنو مفيكـ يعتمد
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ف أداء المعمـ الميني كالقيادم، حيث بدأ مع طلبئع القرف التاسع َشر التربكم مف خلبؿ تحسي
نظريان كتطبيقيان كبياف أثره َمى الارتقاء ببرامج النمك  يالتعاكنالميلبدم التركيز َمى مفيكـ التعمـ 

 كمدخؿ يالتعاكنترسيخ اقتناع المعمميف بأىمية ممارسة التعمـ  محاكلةالميني لممعمميف، بالإضافة إلى 
 ( 15، ص2001  فصؿ )حريرم،في تطكير اسمكب إدارة ال

 وتطوره: يالتعاوننشأة التعميم 

اف البداية الحقيقية لمتعمـ التعاكني ظيرت َند فلبسفة الركماف إلا أف المتأمؿ  يرل البعض        
يك يؤكد لفكرة التعمـ التعاكني يرل أنيا ترجع إلى الديف الإسلبمي حيث أنو قدميا في صكرة كاممة ف

َمى اىمية التعاكف كالتشارؾ كالتفاَؿ البناء بيف الأفراد في كؿ أمكر الحياة بقصد تحقيؽ المصمحة 
وشََاوِروُْمْ فِِ ) (، كيقكؿ تعالى لمحث َمى المشاكرة16، ص2010المشتركة لكؿ الأفراد )آماؿ جمعة، 

مْرِ 
َ
مْرُوُمْ شُيرىَ بَ (، )159)آؿ َمراف جزء مف الآية  (الْْ

َ
 (.38)سكرة الشكرل جزء مف الآية  (ينْىَُمْ وَأ

المعمميف أف يخمقكا بيئاتيـ  ىَندما كتب جكف دكم كتاب الديمقراطية كبيٌف فيو أنو يجب َم        
َمى نظاـ ديمقراطي يتسـ بالديمقراطية، كأف مسئكليتيـ الأكلى أف يثيركا دكافع الطلبب ليعممكا 

ات صغيرة لحؿ مشكلبتمتعاكنيف فضلبن َف جيكدىـ التي يبز   التعمـ التعاكني لكنيا في مجمكَ
ليس فكرة جديدة بؿ ىك قديـ قدـ الجنس البشرم حيث يقكـ الناس بأَماؿ تعاكنية، في مجتمعنا كىك 

 (81، ص 2011)الربيعي،  .السكداني نلبحظ في َمميات النفير في البكادم

ذا تفحصنا التاريخ الإسلبمي كجدنا كأىمي التعاكفكقد أيقف العمماء قديمان طبيعة           تو للئنساف كا 
تىعى بيف الناس حيث يقكؿ سبحانو كتعالى: ) التعاكفأف الإسلبـ قد حث َمى  مىى الٍبًرِّ كىالتَّقٍكىل كىلاى ك اكى ىَ نيكا 

ثًٍـ كىالٍعيدٍكىافً( ك اتىعى  مىى الٍإً ىَ لصلبة ( مف سكرة المائدة كيؤكد نبينا َميو أفضؿ ا2)جزء مف الآية نيكا 
كأىميتو في تماسؾ المجتمع المسمـ كالحفاظ َمى كحدتو نقية صافية كيقكؿ  التعاكفكالسلبـ َمى حقيقة 

)مثؿ المؤمنيف في تكادىـ كتراحميـ كمثؿ الجسد الكاحد  إذا اشتكي منو َضك تداَي  لو سائر الجسد 
 بالسير كالحمي( صحيح مسمـ الحديث.

الأنصار مع المياجريف حيث كاف  تعاكفمع الإسلبمي كالتكافؿ في المجت التعاكفكمف صكر 
 َميومعيـ لغربتيـ كفقرىـ فكافؽ الرسكؿ صمي الله  يتعاكنكفالمياجركف مف أحكج الناس كالأنصار 

 كسمـ َمى اقتراح الأنصار َند قكليـ )تكفكنا المؤكنة كتشارككننا في التمر(.
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بيف المسمميف حيث كجييـ  لتعاكفاكمف قصة تحرر سيدنا سمماف الفارسي تظير أسمي صكر 
يا كمالان  الرسكؿ صمي الله َميو كسمـ إلى إَانة سمماف ككاف سيده قد طمب منو ثلبثمئة نخمة يزرَ
ليحرره فتطكع الصحابة رضكاف الله َمييـ بالنخؿ كأَانكه َمى الحفر كأَانو الرسكؿ صمي الله َميو 

غنائـ المغازم ليؤدم ما َميو كبذلؾ أيَتؽ  كسمـ معيـ َمى زراَتيا كزكده بقطعة مف الذىب مف
 سمماف رضي الله َنو.

أحد Kurt Kafka رت كفككاك ـ َمى يد العالـ ك1900َاـ  يالتعاكنفكانت بداية التعمـ  
ات كحدات كاممة ( Gestalt) الجشطالتكاضعي نظرية  في َمـ النفس الذم أكد َمى أف المجمكَ

حيث بدأ الاىتماـ الفعمي لمتعميـ التعاكني في أكائؿ  ،يف الأَضاءنشطة يختمؼ فييا الاَتماد المتبادؿ ب
الثمانيات كزاد الاىتماـ بو كاستراتيجية في التسعينات كيرجع ذلؾ إلى امكانية استخداميا كبديؿ لمتعمـ 

، 2009ركح التعاكف. )َاطؼ الصفي،  التقميدم الذم يؤدم إلى التنافس بيف المتعمميف بدلان مف
 (.183ص

ضافة لما سبؽ       أصبحت مدارس التعميـ في دكؿ العالـ المتقدـ تعتمد في ترل الباحثة: أف  كا 
برامجيا التعميمية َمى التدريس باستخداـ استراتيجية التعمـ التعاكني كىذه الاستراتيجية تتطمب أف يعمؿ 

فاَؿ المشترؾ مع التلبميذ كيتدارسكف المقررات الدراسية معان كفي نفس الكقت يتعممكف ميارات الت
 .بعضيـ البعض

 :يالتعاونمفيوم التعمم 

ة مف الطلبب لا قؿ َف اثنيف كلا تزيد َف         التعمـ التعاكني نكع مف التعمـ يتيح الفرصة لمجمكَ
ات يتعممكف مف خلبليا بطريقة اجتماَية  أىداؼ كخبرات كبسبعة بالتعمـ مف بعضيـ داخؿ مجمكَ

، كما أف التعمـ التعاكني ىك (22، ص 2005ة غمى بمكغ اليدؼ. )سناء، تعميمية تؤدم بيـ في النياي
الاستراتيجية التي تعبر َف كؿ مف النتائج الأكاديمية كالاجتماَية لمطلبب كتساىـ في تطكير 
العلبقات الإيجابية كتساَد َمى إدارة الصراع بحيث تككف الفصكؿ التعاكنية  اكثر انسجامان 

  (.Patrick, 2012, p12) كديمقراطية
ة تقكـ َمى أساس تقسيـ التلبميذ  لفعرفكه بأنو" إحد         استراتيجيات التدريس كلو أساليب متنكَ

ة َدد مف التلبميذ مف مستكيات مختمفة يتر  ات صغيرة تضـ كؿ مجمكَ  4ح َددىـ مف )ك اإلى مجمكَ
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ة لتحقيؽ دفع مشترؾ6- ة  (  يمارسكف فيما بينيـ أنشطة تعميـ كتعمـ متنكَ يعكد َمييـ كمجمكَ
 (.186، ص2006)شبر كآخركف،   ككأفراد بفكائد تعميمية كاجتماَية تفكؽ مجمكع أَماليـ الفردية

التعاكني بأنو استراتيجية تعميمية تعزز تعمـ الطالب كالتخصيؿ  لمتعمـمف التعريفات  كأيضان         
تعاكني بنجاح لتعزيز التحصيؿ الدراسي الدراسي لو مف خلبؿ المنيج الدراسي، كما يستخدـ التعمـ ال

كما أنو يشجع في الكتابة التعاكنية، كحؿ المشكلبت في الدراسات التكنكلكجية كمشكلبت الفيـ القرائي 
 كمالتنشئة الاجتماَية كالتفاَؿ الإيجابي باستمرار بطريقة تجعؿ الطلبب أكثر تعاكنان. )َيس

  (265، ص2006كالأنصارم، 

 في التعمم: يونالتعاثر التعمم أ

أثران إيجابيان في العممية التربكية، فيك "يقضي َمى انطكائية  يالتعاكنيرل الكثيركف أف لمتعمـ         
زلتيـ" )الأسمر،  ( كيزيد مف دافعيتيـ لمتعمـ كما "يمكف أف تساَد برامج 92، 1996بعض التلبميذ كَ

،  يعاني منيا بعض التلبميذ" )الشخيبي في حؿ بعض مشاكؿ التأخر الدراسي التي يالتعاكنالتعمـ 
 (.147، ص 1991

دراسة أجريت بيدؼ التعرؼ إلى أثر  27( نتائج 14، ص1998كقد استعرض )النجار،          
دراسة منيا أظيرت نتائجيا فركقان ذات دلالة  19في التحصيؿ الدراسي، فكجد أف  يالتعاكنالتعمـ 

ات  ة ة فيالتعاكنإحصائية لصالح المجمكَ ي حيف كانت الفركؽ ذات دالة احصائيان لصالح المجمكَ
الضابطة في دراسة كاحدة فقط، كلـ تكف ىناؾ فركؽ في الدراسات الباقية. كقد بينت الدراسات أف 

تتمخص في تطكير قدرة المتعمـ َمى التحصيؿ في المادة الدراسية، كتطكير  يالتعاكنأىمية التعمـ 
 .عمـ نحك المادة التي يدرسيا كتنمية القدرة َمى التفكير الناقداتجاىات إيجابية لدل ىذا المت

في مختمؼ مناحي  التعاكف استخداـَمى تطكير قدرة المتعمـ َمى  يالتعاكنكما يعمؿ التعمـ          
في الأسرة كالمينة كالمجتمع،  يالتعاكنإلى تدريب المتعمـ َمى العمؿ  التعاكفالحياة حيث يمتد أثر ىذا 

يعالج مشكمة زيادة َدد التلبميذ في الفصؿ )جكنسكف، كجكنسكف   يالتعاكنالتعمـ  استخداـ كما أف
 ( كىذا بدكره يتكافؽ مع نظرية تفريد التعميـ كيكفر لممتعمـ فرصة أكبر لمتعمـ.36، ص 1998

دراسة تجريبية كأكثر مف  600( ما يقارب 87، ص 1998كقد تتبع )جكنسكف كجكنسكف،          
كالتعمـ التنافسي كالتعمـ الفردم، كتـ تصنيؼ النكاتج  يالتعاكنية أجريت َمى التعمـ ارتباطراسة د 100
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المتعددة التي تمت دراستيا إلى ثلبث فئات رئيسية ىي: التحصيؿ، كالعلبقات الإيجابية كالصحة 
فسي كالعمؿ بالمقارنة مع العمؿ التنا يالتعاكنالنفسية. كتبيف مف البحكث التي أجريت أف العمؿ 

  .الفردم

َلبقات إيجابية تعبر ، تنمية التحصيؿ كالإنتاجيةكترل الباحثة: أف التعمـ التعاكني يؤدم إلى       
 الصحة النفسية كالكفاية الاجتماَية كتقدير الذات.، ككذلؾ يؤدم إلى َف الالتزاـ كالدَـ كالاىتماـ

 :يالتعاونعناصر التعمم 

، 2001نيان يجب أف تتكفر فيو َدة َناصر، كلقد اتفؽ )الحريرم، ك الكي يككف التعمـ تع       
لا يتحقؽ إلا إذا تكفرت فيو  يالتعاكن( َمى أف التعمـ 258- 248 ص ،2003( )كزيتكف 14ص

 العناصر الخمسة التالية:

ة مطمب أساسي الإيجابية المتبادلة من أطراف المجموعة .أ  : إف إيجابية كؿ فرد مف أفراد المجمكَ
، فالنجاح لا يحسب فرديان كلا يمكف تحقيقو مف قبؿ فرد دكف ساير يالتعاكنؽ التعمـ لتحقي

ة  ة يعد أساسيان في تحقيؽ أىداؼ المجمكَ ة كلذلؾ فإف كؿ َنصر مف َناصر المجمكَ المجمكَ
نجاحيا كالفشؿ الفردم ىك فشؿ لمفريؽ كمو كليس حصران َمى فرد دكف ساير الأفراد، كبذلؾ  كا 

 نغرؽ معان". أكننجك معان يككف شعارىـ "
ة          كيعد ىذا العنصر َنصران أساسيان في التعمـ التعاكني إذ لابد أف يشعر كؿ متعمـ في المجمكَ

بأنو بحاجة إلى بقية زملبئو كيدرؾ أف نجاحو أك فشمو يعتمد َمى الجيد المبذكؿ مف كؿ فرد في 
ة فإما أف ينجحكا سكيان  مطمبة مسئكليتاف في المكاقؼ التعميمية التعاكنية: أف أك يفشمكا سكيان، كلالمجمكَ

تيـ يتعممكف ىذه المادة كيعني ىذا  يتعممكا المادة المخصصة، كأف يتأكدكا مف أف جميع أَضاء مجمكَ
الشعكر مف خلبؿ كجكد ىدؼ مشترؾ، كالمشاركة في المصادر، كتكفير الدَـ المتبادؿ، كالاحتفاؿ 

 (   150، ص2012بنجاحيـ المشترؾ. )الحيمة، 
لا تككف المحاسبة فييا  يالتعاكنالتعمـ  استراتيجية المسئولية المشتركة الفردية والجماعية: .ب 

ة، كىذا يفيد أف كؿ فرد  مقتصرة َمى الجماَة كحسب، بؿ إف كؿ فرد يسأؿ كما تسأؿ المجمكَ
ة  ة ممتزـ بأف يعمؿ كؿ ما بكسعو لينجز ما طيمب منو كفرد في المجمكَ كتتنكع في المجمكَ

 الأساليب:أساليب التحقؽ مف الإنجاز الفردم كمف تمؾ 
ة لمتحقؽ مف مستكاه. .أ   الاختبار الفردم لكؿ فرد في المجمكَ
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ة لمتعرؼ َمى مدم اتقانو لمميارات  .ب  المعمكمات في  أكالاختبار العشكائي لأحد أفراد المجمكَ
 الكحدة. أكمجاؿ المحاضرة 

 في المجاؿ العممي.الملبحظة كذلؾ لمتعرؼ َمى مدم تقدمو  .ج 
ة             زملبئو كما ىك مسئكلان َف تعممو كتظير  َف تعمـمسئكلان يصبح كؿ َضك في المجمكَ

ة كالفرد مف أجؿ التأكد  المسئكلية الفردية َندما يتـ تعميـ أداء كؿ طالب، كتعاد النتائج إلى المجمكَ
ميو أف يتفاَؿ معيـ ممف ىك في حاجة إلى مساَدة إضافية، أك دَـ أك تشجيع لإني اء الميمة كَ

ة مسئكلة َف استيعاب كتحقيؽ أىدافيا، كقياس مدل نجاحيا في تحقيؽ لؾ  ف المجمكَ بإيجابية ، كا 
الأىداؼ كتعميـ جيكد كؿ فرد مف أَضائيا حتى يتحقؽ اليدؼ مف التعمـ التعاكني، فغنو َمى 

ة مساَدة مف يحتاج مف أفرادىا إلى مساَدة إض ، كبذلؾ يتعمـ افية لإنياء الميمةأَضاء المجمكَ
، 2014في المستقبؿ كأفراد. )فخرم رشيد،  المتعممكف معان لكي يتمكنكا مف تقديـ أداء أفضؿ

 (253ص
ة فإف جميع تحركاتيـ تككف ممحكظة  وجياً لوجو:المعزز التفاعل  .ج  نظران لمحدكدية َدد المجمكَ

رؾ لمعدد المحدكد يعد َاملبن ايجابيان في أماـ بقية زملبئيـ بشكؿ مباشر كجيان لكجو كىذا التح
ة كأف ما يعزز التفاَؿ بما يمي:  تفعيؿ جميع أَضاء المجمكَ

 النقاش الفكرم الجاد. .أ 
ة بعضيـ البعض مف خلبؿ المصادر المعمكماتية المختمفة. .ب   مساَدة أفراد المجمكَ
ة. .ج   التغذية الراجعة مف خلبؿ أطراؼ المجمكَ
 اتخاذ قرارات مشتركة. .د 

ة بأف  كترل الباحثة:        بتقديـ المساَدة كالتفاَؿ الإيجابي يجب أف يمتزـ كؿ فرد في المجمكَ
ة   .كجيان لكجو مع زميؿ آخر في نفس المجمكَ

كتبادؿ المساَدة كالدَـ يعد الاشتراؾ في استخداـ مصادر التعمـ كتشجيع كؿ فرد للآخر ك       
تأكد مف ىذا التفاَؿ مف خلبؿ مشاىدة التفاَؿ المفظي معززان لتحقيؽ اليدؼ المشترؾ كيتـ ال تفاَلبن 

ة كتبادليـ الشرح كالتكضيح كالتمخيص الشفكم لكيفية حؿ المشكلبت،  الذم يحدث بيف أفراد المجمكَ
كلا يعد التفاَؿ كجيان لكجو غاية في حد ذاتو بؿ ىك كسيمة لتحقيؽ أىداؼ ىامة مثؿ تطكير التفاَؿ 

اَلبت الإيجابية بيف المتعمميف التي تؤثر إيجابيان َمى المردكد التربكم، المفظي في الصؼ كتطكير التف
 خلبؿ بدائؿ غير اجتماَية فاَؿ الاجتماَي لا يمكف أف يتحقؽ مفتفإنو يمكف القكؿ بأف آثار ال
 (224، ص 2007كالتعميمات كالمكاد. )بمعاكم ، 
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ـ المعممكف الميارات الأكاديمية إلى في التعمـ التعاكني يتعم :الميارات الاجتماعية والشخصية د.
دارة  جانب الميارات الاجتماَية اللبزمة لمتعاكف مثؿ ميارات القيادة كاتخاذ القرار كبناء الثقة بالنفس كا 
ف ميارات  ات التعمـ التعاكني كا  الصراع كيعد تعمـ ىذه الميارات ذات أىمية بالغة لنجاح مجمكَ

ا مؿ المجمكَ ت الصغيرة شكؿ الرابطة الأساسية بيف الطمبة إذا أريد لعمؿ العلبقات بيف الأشخاص كَ
كأف يغمبكا َمى الإجياد كالتكتر الذم يصاحب ذلؾ فيجب َمييـ أف يمتمككا الطمبة أف يككف منتجان 

)بمعاكم،  .ؿ انعدـ الآخرك كالصراع كجياف إذا بدأ الأ التعاكفحيث أف الحد الأدنى مف تمؾ الميارات 
 (224، ص 2007
ة أف يحققكا  كترل الباحثة أف          كذلؾ مف خلبؿ الثقة الفردية  التعاكفَمى أَضاء المجمكَ

ة كاتخاذ القرار المناسب بشكؿ جماَي كحسف إدارة الحكار المجنب  كالجماَية كحسف القيادة لممجمكَ
ة   .لمصراع كالتنافس بيف أَضاء المجمكَ

 : معالجة عمل المجموعةىـ. 
المعالجة الجمعية ىك تكضيح كتحسيف فعالية الأَضاء في اسياميـ في الجيكد  إف الغرض مف       

ات تحتاج إلى اف تصؼ أم أَماؿ  ة فالمجمكَ العضك فييا إذا التعاكنية لتحقيؽ أىداؼ المجمكَ
ة كأف تتخذ قرارات حكؿ أم سمكؾ  كانت مساَدة  كأييا كانت غير مساَدة في اتماـ َمؿ المجمكَ

ة محدد أم سمكؾ ينبغي تغييره بيدؼ تحسيف َممية التعمـ، ينبغي استمراره، ك  حيث أف َدد المجمكَ
ة مف ىدفيا الأساسي إلى جية  مميا يككف كجيان لكجو فإف مف المتكقع أف يشذ تكجو المجمكَ كَ
ة مما يؤثر سمبان َمى التعمـ التعاكني كتبعان لذلؾ  تنافسية أخرم كىذا بدكره يصعد مف أخطاء المجمكَ

ة لتخصيص كقت محدد لمناقشة تقدميا في تحقيؽ  التحصيؿ الأكاديمي المأمكؿ، كتحتاج المجمكَ
 (254، ص 2014)فخرم رشيد،  ى َلبقات َمؿ فاَمة بيف الأَضاء.أىدافيا كفي حفاظيا َم

 (:260 ص، 2001 ،حريرم: )يالتعاونوالتعميم  يالتعاونالفرق بين مفيومي التعمم 

لي مف الطريقة التقميدية لعمميات التعمـ في معظـ البمداف ك ك الخطكة الأى يالتعاكنإف التعمـ         
العربية مف حيث مرحمتي المعرفة كالإدراؾ لمميارات الأساسية، كمف خلبؿ التعميـ الفردم في داخؿ 

ني، لأف التحصيؿ غير العادم لا يأتي ك االفصؿ الدراسي، فالتعميـ في غرفة الصؼ يحتاج إلى جيد تع
ة تع أكد الفردية مف الجيك   ،نيةك االتنافسية لمفرد المنعزؿ، بؿ يأتي مف خلبؿ العمؿ َمى شكؿ مجمكَ

مف فرص َمؿ فعمية  يتحوامٌا التعميـ التعاكني فيك الفعمي في ترجمة مفيكـ التعمـ التعاكني، بما 
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كما يسمكنو  لمتلبميذ في أثناء الدراسة، تساَد َمى تحقيؽ المراحؿ المتقدمة في العممية التعميمية،
مرحمة التدريب الميداني لبعض التخصصات العممية كالنظرية في مراحؿ التعميـ العالي كالثانكم لكافة 

 تخصصاتو.

 ( 35- 34، ص1998كما لخص )جكنسكف كآخركف،  

 والتعمم التقميدي في النقاط التالية: يالتعاونالتعمم  الفرق بين مجموعات

 التفاعل الإيجابي:

ة، بينما تفتقر  يلتعاكنايقكـ التعمـ  َمى أساس التفاَؿ الإيجابي المتبادؿ بيف أَضاء المجمكَ
ات التعمـ التقميدم لمثؿ ىذا التفاَؿ.  مجمكَ

 المسئولية الفردية:

ات التعمـ  ات التعمـ  يالتعاكنتحدد مجمكَ ة. أما في مجمكَ مسؤكلية معينة لكؿ فرد في المجمكَ
 مى الفرد كلا تككف لو مساىمة في المكقؼ التعميمي.التقميدم فقد لا تقع أدني مسؤكلية َ

 الخصائص الشخصية لأعضاء المجموعة:

ات التعمـ  ة الكاحدة في خصائصيـ الشخصية  يالتعاكنفي مجمكَ يختمؼ أَضاء المجمكَ
ات التعمـ التقميدم التي يلبحظ فييا التجانس.  كقدراتيـ بعكس مجمكَ

 قيادة المجموعة:

ة جميع الأ ة التي يقكدىا فرد كاحد  يالتعاكنَضاء في حالة التعمـ يقكد المجمكَ بعكس المجمكَ
 في حالة التعمـ التقميدم.

 التدعيم والتشجيع:

ة التعمـ          مسؤكلان َف تعميـ غيره كمف ثـ فإف أَضاء  يالتعاكنيككف المتعمـ في مجمكَ
ة الكاحدة يتكقعكف الحصكؿ َمى التدَيـ كالتشجيع مف بعضيـ  البعض، أما في حالة المجمكَ

ات التعمـ التقميدم فمف النادر أف يتحمؿ تمميذ مسؤكلي ةمجمكَ  ة تعميـ تمميذ آخر داخؿ المجمكَ
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 أغراض التمميذ:

ات التعمـ          تتمخص الأغراض التي يرجي مف التمميذ الكصكؿ إلييا في  يالتعاكنفي مجمكَ
ات التعمـ التقميدم   ،تلبميذلكصكلو إلى أقصي درجة مف َلبقات العمؿ مع غيره مف ا بينما في مجمكَ

 فالتركيز ينصٌب َمى إتماـ الميمة فقط.

 :الميارات الاجتماعية

ني فإنو يحتاج إلى بعض الميارات الاجتماَية مثؿ: القيادة، ك الكي يعمؿ التمميذ بشكؿ تع         
يذ لمثؿ ىذه الميارات بؿ يحتاج إلى الاتصاؿ، كغيرىا، أما في حالة التعميـ التقميدم فقد لا يحتاج التمم

 ميارات شخصية تعمـ في أغمب الأحكاؿ بطريقة خاطئة.

 (261ص، 2009 ،الصفي) يالتعاونالفرق بين التعمم الجماعي التقميدي والتعمم 

ة تع يالتعاكنالتعمـ  .أ   نية.ك امبني َمى المشاركة الايجابية بيف أَضاء كؿ مجمكَ
ة َمكمان، بينما في التعمـ لا يعتبر التلبميذ مسؤكليف َف ت .ب  عمـ بقية زملبئيـ كلا َف أداء المجمكَ

ة تجاه بقية الأَضاء. يالتعاكن  تظير كبصكرة كاضحة مسؤكلية كؿ َضك في المجمكَ
ة التعمـ التقميدية متماثمة في القدرات، بينما في التعمـ  .ج  يتبايف الأَضاء في  يالتعاكنأَضاء مجمكَ

 القدرات كالسمات.
إلى تحقيؽ َلبقات َمؿ طيبة بيف أَضاء  يالتعاكنؼ المنشكدة في التعمـ تسعي الأىدا .د 

ة مف جية، كتكافر الدرجة القصك  مف التعمـ مف جية أخرم، بينما ييتـ أَضاء الزمرة  لالمجمكَ
 التقميدية بإنياء العمؿ المطمكب منيـ فقط.

ات في التعمـ التقميدم يتجو اىتماـ التلبميذ فقط نحك إكماؿ الميمة الم .ق  كمفيف بيا، بينما مجمكَ
اضافة إلى الحفاظ َمى  ىتستيدؼ الارتقاء بتحصيؿ كؿ َضك إلى الحد الأقص يالتعاكنالتعمـ 

 َلبقات َمؿ متميزة بيف الأَضاء.
الميارات الاجتماَية في التعمـ التقميدم )القيادة، بناء الثقة، ميارات الاتصاؿ، فف حؿ خلبفات  .ك 

يتـ  يالتعاكنكىك غالبان غير صحيح، بينما في التعمـ  تلبميذد الكجية النظر( يفترض كجكدىا َن
 تعميـ الميارات الاجتماَية لمتلبميذ.

 



95 
 

  :دور المعمم
ات، اما في التعمـ          نجد  يالتعاكنفي التعمـ التقميدم نادران ما يتدخؿ المعمـ في َمؿ المجمكَ

ة تغذية راجعة المعمـ دائمان يلبحظ التلبميذ كيحمؿ المشكمة التي ين شغؿ بيا التلبميذ كيقدـ لكؿ مجمكَ
ات التعمـ التقميدية، اما في  ،حكؿ أدائيا في التعمـ التقميدم لا ييتـ المعمـ في تحديد الإجراءات لمجمكَ

ات الإجراءات التي تمكنيـ مف التأمؿ في فاَمية َمميا يقكـ    ،التعمـ التعاكني يحدد المعمـ لممجمكَ
ات ة،  كتحميؿ المشكلبت التي تكاجييـ  المعمـ في مجمكَ التعمـ التعاكني بملبحظة أَضاء المجمكَ

أثناء العمؿ، ثـ إبلبغيـ بالتغذية الراجعة المتعمقة بالكيفية المثمي لإدارة العمؿ، بعكس الحاؿ في 
ات التعميـ التقميدم التي تفتقر في كثير مف الأحياف  (261، ص 2009)الصفي،  .مجمكَ

ة يقكـ المعمـ  فأ باحثةالكترل         ات التعمـ في الطريقة التي تعمؿ بيا المجمكَ في مجمكَ
ات التعميـ  التعاكني بصياغة الإجراءات المتعمقة ة، أما في حالة مجمكَ بالكيفية التي تعمؿ بيا المجمكَ

ة.   التقميدم فقد لا يعطي المعمـ انتباىان لمطريقة التي تعمؿ بيا المجمكَ

 :يالتعاونمييا التعمم الأسس التي يقوم ع

ة مف الأسس التربكية كالنفسية كالاجتماَية، كالتي ليا دكر           تستند ىذه الطريقة إلى مجمكَ
، ص  2007)سميرة سالميف،  يلاممحكظ في تفعيؿ َممية التعمـ لدل التلبميذ، كتتمثؿ َمى النحك الت

25) 

 لًا: الأسس التربوية:أو 

ة لعدة أسباب مف أىميا:تعد الأسس التربكية مف الر   كائز الميمة في تشكيؿ طريقة المجمكَ

 تجمع ىذه الطريقة بيف النمك الفردم لممتعمـ كالنمك الجماَي، كيؤدم ذلؾ إلى تربية متكاممة. .أ 
مع زملبئو، كىي تساَده َمى  التعاكفمف خلبؿ ىذه الطريقة يتعمـ التمميذ السمكؾ الاجتماَي ك  .ب 

ية كالغركر.التخصص مف القيـ الفردية ال  سمبية كالأنانية كالمنافسة غير الشرَ

الذاتي  الانضباطيتحمؿ المتعمـ مسئكلية انجاز العمؿ الجماَي كاحتراـ النظاـ الذم يؤدم إلى  .ج 
ة  ة كتؤدم ىذه الطريقة إلى الإنجاز المستمر مف قبؿ التلبميذ ضمف المجمكَ ضمف المجمكَ

 الكاحدة.



96 
 

ات  .د  يؤدم إلى تيذيب الذات، كيجعميا قادرة َمى أف تعمؿ ضمف فالأساس التربكم لطريقة المجمكَ
 النسؽ الجماَي الذم تنتمي إليو.

 ثانياً: الأسس الاجتماعية: 

ىذا الأساس مف مقكمات إنجاح ىذه الطريقة، لا سيما أنيا تشكؿ الركيزة الأساسية في  ديع  
لبليا، كلذلؾ تعتبر ميمة بيف الفرد كجماَتو التي يعمؿ معيا كيتعمـ مف خ التعاكفتشكيؿ ركح 

 للؤسباب التالية:

ة كيتع .أ  ف مع أفرادىا في حؿ المشكلبت ك ايمارس المتعمـ حياة اجتماَية َادية داخؿ المجمكَ
 التعميمية.

العمؿ الجماَي يثير دكافع النشاط لدم التلبميذ فيشعرىـ بأنو َمييـ المساىمة في المشاركة  .ب 
ممية النقاش كالتعمـ، لمحصكؿ َمى أَم  .لى الدرجات بيف جماَات الصفكؼ الأخر كَ

ؿ َف طريؽ العمؿ الجماَي تقكية دكافع الانتماء مف ك اتيتـ ىذه الطريقة بحاجات التلبميذ، كتح .ج 
 خلبؿ الجماَة.

ات الصؼ الكاحد بحيث يسمح لكؿ تمميذ أف  .د  تساَد َمى اكتشاؼ ميكؿ الأطفاؿ ضمف مجمكَ
ة يسمح لو بتغييرىا.  يشترؾ في مجمكَ

 كالتفاَؿ فيما بينيـ. التعاكفتلبميذ َف طريؽ النشاطات التي يقكمكف بيا، حب يتعمـ ال .ق 
 ثالثاً: الأسس النفسية:

 مف ركائز ىذه الطريقة كىك يستند َمى الأسس التالية: ديمكف القكؿ بأف الأساس النفسي يع

َف طريؽ ؿ معرفتيا كسدىا ك ااىتمت ىذه الطريقة بسد حاجات التلبميذ النفسية كالمعرفية، كتح .أ 
 العمؿ الجماَي، كتقكية الانتماء لمجماَة.

ة الكاحدة ضمف غرفة الصؼ، كىذا متمثؿ بأف  .ب  تساَد ىذه الطريقة َمى اكتشاؼ ميكؿ  المجمكَ
 يسمح لكؿ تمميذ أف يعبر َنو بطريقتو.

 يتعمـ التمميذ مف خلبليا التفاَؿ الإيجابي ، كيمكف زيادة مستكم نشاطو. .ج 
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 ( 187، ص2009)الصفي،  :يالتعاونيحققيا التعمم ومن أىم الفوائد التي 

 كتكضيحيا بحرية. دراسةاثناء ال راءيتيح لمتلبميذ التفاَؿ كتبادؿ الأفكار كالآ .أ 
يكفر الفرصة الملبئمة لمتكاصؿ كبناء العلبقات الانسانية الإيجابية بيف التلبميذ، كتقبؿ بعضيـ  .ب 

ة.نكف كيشارككف مف أجؿ التعمـ كالفك البعض، حيث يتع  يـ كالنجاح كالعمؿ لصالح المجمكَ
اتخاذ  ،كبناء الثقة التعاكففي تعميـ التلبميذ كثيران مف القيـ كالاتجاىات مثؿ  يالتعاكنيسيـ التعمـ  .ج 

حسف الاستماع  كالالتزاـ بالأدكار المحددة لكؿ منيـ، كما أف ىذا الأسمكب يدفع لمتنافس  ،القرار
 .الشريؼ كالبعد َف الأنانية كالذاتية

إذا لكحظ ارتفاع معدلات التحصيؿ َند التلبميذ كزيادة القدرة  تحقيؽ التحصيؿ كالتعمـ الأفضؿ، .د 
 َمى التذكر.

 يقمؿ مف السمكؾ المعطٌؿ لمتعميـ كيزيد مف الكقت المصركؼ َمى الميمة التعميمية. .ق 
كسابيـ اتجاىات سميمة كميارات ايجابية كميار  .ك  ة التفكير تحسيف قدرات التفكير َند التلبميذ، كا 

 الناقد.
ما يحققو التعمـ التعاكني مف مف خلبؿ َمميا بمرحمة التعميـ الأساس أف أف  :كترل الباحثة

 زيادة الإنتاجية كالتحصيؿ الأكاديمي.فكائد: 

التعمـ  استخداـ( الفكائد التالية: كالتي تعكد َمى التلبميذ مف 9، ص2004، ىكما ذكر )المكس        
 كىي: يالتعاكن

 ندة اجتماَية أخرم.مسا .أ 
 نية أكثر.ك اميارات تع .ب 
 مزيد مف التكافؽ النفسي الإيجابي. .ج 
 مزيد مف السمككيات التي تركز َمى العمؿ. .د 
 التذكر لفترة أطكؿ. .ق 
 مزيد مف الدافعية الداخمية. .ك 
 ( ما يمي:44، ص  2005 ،أضاؼ )الديبك  

ة. تنمية القدرة َمى المشكلبت الناتجة َف سكء التفاىـ بيف أَضاء الم .أ   جمكَ
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 التعكد َمى النقد الدائـ َمى الحجة كالبرىاف. .ب 
متو ك اغياب كثرة المشاكؿ الانضباطية نتيجة لممكاظبة َمى الحضكر لممدرسة، كتحسف مد .ج 

 كحضكره.

 (2014، ص2009الصفي، ) حجم المجموعات ودور التمميذ فييا:

ات فييا مف التلبميذ ذكم التحصيؿ         العالي كذكم التحصيؿ  مف الأفضؿ أف تككف المجمكَ
ات مختمفكف بدلان مف أف يككنكا متشابيكف( كتكشؼ نتائج الدراسات ، المتدني )أم أف أَضاء المجمكَ

ات ىي تمؾ التي تككف  في مستكيات مختمفة تطكير َدد مف استراتيجيات  كالبحكث إف أقكم المجمكَ
  .العالـ كمف ىذه الاستراتيجيات التعمـ التعاكني كالتي كثر استخداميا في المدارس بمعظـ أنحاء

 :تشكيل المجموعات الصغيرة

ة الكاحدة مف )         كيراَي ( كيتكقؼ ذلؾ َمى حجـ الصؼ كنكع الميمة ، 6 - 4تتككف المجمكَ
ات متجانسة َمى أساس قدراتيـ، بؿ تشكؿ  ات البعد َف تقسيميـ إلى مجمكَ َند تشكيؿ المجمكَ

كالمتكسط كالمتدني، حيث تبيف أف التلبميذ يتعممكف  يالتحصيؿ العالبحيث يككف ىناؾ تكازف بيف ذكم 
ة مختمفيف بدلان مف أف  مف الناحية الأكاديمية كالاجتماَية بشكؿ أفضؿ َندما يككف أَضاء المجمكَ

 (9-1، ص 1998جكنسكف كجكنسكف،  ) .يككنكا متشابييف

ات بأف كترل الباحثة بيف ذكم الميكؿ الاجتماَية  يككف ىناؾ تكازف آخر في تشكيؿ المجمكَ
ة مسؤكلية تنفيذ جزء محدد مف الميمة أك ، كغيرىـ ممف ليست ليـ ميكؿ اجتماَية كتتحمؿ كؿ مجمكَ

ات مف فترة إلى اخرم.  الأىداؼ المراد تحقيقيا، كيمكف إَادة تشكيؿ المجمكَ

 :يالتعاونالمجموعات في التعمم 

 ة الرسمية:يالتعاون التعميميةالمجموعات 
ات التعميمية ا  ات قد تدكـ مف حصة صفية كاحدة إلى يالتعاكنلمجمكَ ة الرسمية ىي مجمكَ

ة قد أتمكا بنجاح الميمة  َدة أسابيع، كيعمؿ التلبميذ فييا معان لمتأكد مف أنيـ كزملبءىـ في المجمكَ
ي بشكؿ يـ، كأم ميمة تعممية في أم مادة دراسية لأم منياج يمكف أف تبنيلإالتعممية التي أيسندت 
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ات  أك، كما أف أم متطمبات لأم مقرر تعاكني ميمة يمكف أف تعاد صياغتيا لتتلبءـ مع المجمكَ
 ( 9-1، ص 1998ة الرسمية. )جكنسكف كجكنسكف، يالتعاكن التعميمة

 ة غير الرسمية:يالتعاونالمجموعات التعممية 

ات التعممية   ص قد تدكـ مف بضع ة غير الرسمية تعرؼ بأنيا ذات غرض خايالتعاكنالمجمكَ
ات أثناء التعميـ المباشر الذم يشمؿ  دقائؽ إلى حصة صفية كاحدة، كيستخدـ ىذا النكع مف المجمكَ

َرض شريط فيديك بيدؼ تكجيو انتباه التلبميذ إلى  أكبعض الأنشطة مثؿ محاضرة تقديـ َرض 
لمساَدة في كضع تكقعات بشأف المادة التي سيتـ تعمميا، كتييئة التلبميذ نفسيان يساَد َمى التعمـ، كا

 (1998ما يتـ دراستو في الحصة، كالتأكد مف معالجة التلبميذ لممادة فكريان. )جكنسكف، 

 ة الأساسية:يالتعاونالمجموعات التعممية 

ات التعممية          ات طكيمة الأجؿ كغير متجانسة كذات يالتعاكنالمجمكَ ة الأساسية ىي مجمكَ
ئيسي ىك أف يقكـ أَضاؤىا بتقديـ الدَـ كالمساندة كالتشجيع الذم يحتاجكف َضكية ثابتة كغرضيا الر 

ات الأساسية تزكد التمميذ بالعلبقات الممتزمة كالدائمة،  إليو لإحراز النجاح الأكاديمي، إف المجمكَ
ة. )البكر،  كطكيمة الأجؿ كالتي تدكـ سنة َمى الأقؿ كربما تدكـ حتي يخرج جميع أَضاء المجمكَ

 (:53 - 49،  ص ،2002

 (208 ص 2009الصفي، :)يالتعاونمتطمبات التعمم 

تيـ  .أ  أف يعتقد التلبميذ بأنيـ يتعممكف المادة التعميمية، كيتأكدكف مف أف جميع أَضاء مجمكَ
ة بشكؿ لا يمكف أف  يتعممكف ىذه المادة، بحيث يدرككف بأنيـ مرتبطكف مع زملبئيـ في المجمكَ

تيـ حتي  ينجحكا ىـ ما لـ ينجح زملبؤىـ ة، فعمييـ أف ينسقكا جيكدىـ في مجمكَ في المجمكَ
 يكممكا الميمة التي َيدت إلييـ.

تفاَلبن مباشران كجيان لكجو بيف التلبميذ، كيعززكف مف خلبلو تعمميـ  يالتعاكنيتطمب التعمـ  .ب 
ة لتعمـ  كنجاحيـ مع بعضيـ بعضان كذلؾ بدَـ كتشجيع كمدح جيكد كؿ َضك في المجمكَ

ة.الآخريف ف  ييا. كتحديد كقت لاجتماع المجمكَ

 التركيز َمى الاَتماد المتبادؿ الإيجابي لمكصكؿ لميدؼ. .ج 
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 تشجيع التفاَؿ المعزز بيف الأَضاء. .د 
: في الآتي التعاكنيالتعمـ ( متطمبات 65، ص 2005سناء،  كما كضحت   

 منافع(-تبادؿ  –مشكرة  –ديمكقراطية المعاممة بيف المعمـ كالتمميذ )اقتناع  .أ 
ات  –يحدد الأىداؼ  –معقب -مكجو  –معمـ )مرشد  .ب  يعزز الأداء  –ينظـ العمؿ -يقسـ المجمكَ

 يعالج التصرفات( –يقكٌـ التمميذ  –يصحح المسار  –
تكفير المصادر التعميمية مف كتب كمراجع كأدكات كالمجلبت اللبزمة لنجاح العمؿ الجماَي  .ج 

 .يالتعاكن
 ككتابة التقارير كمناقشتيا. ةدراستكفير الكقت اللبزـ لمتخطيط كال .د 

 (190ص،  2009الصفي، : )يالتعاونخصائص التعمم 

ة. .أ   كجكد ىدؼ مشترؾ لممجمكَ
ة. .ب   تكزيع الميمات َمى جميع أفراد المجمكَ
ف غيره  .ج  ة يككف مسؤكلان َف نفسو كَ ة بعضيا مع بعض كؿ فرد في المجمكَ تفاَؿ أفراد المجمكَ

ة مف ناحية انجاز العمؿ.  في المجمكَ
 يا.يارسة ميارات التكاصؿ كالعمؿ الاجتماَي كالتدرب َممم .د 
ة الكاحدة لتقكيـ جكدة العمؿ. .ق   اتاحة الفرصة لأفراد المجمكَ
، المشاركة ان المشاركة بالمعرفة بيف المعمميف كالطمبةكمف خصائص التعمـ التعاكني أيض         

ةبالسمطة بيف المعمـ كالطمبة، المعمـ مسير لعممية التعميـ، خب ، يسيـ التعمـ التعاكني رات أفراد المجمكَ
ات صغيرةبما يتحو مف َمؿ  المختمفة في تحقيؽ كتفاَميـ في مكاقؼ التعمـ  المتعمميف في مجمكَ

يد مف الأىداؼ التعميمية في المجالات المختمفة إلى جانب اسيامو في تحقيؽ فرص الترقي الميني دَ
 ( 48، ص2012ة التدريس. )زكي َبد العزيز كآخركف، كجيد في َممي تلممعمـ بما يكفره لو مف كق

كبالنسبة لممتعمـ ينمي القدرة َمى تطبيؽ ما يتعممو في مكاقؼ جديدة، ككذلؾ ينمي القدرة َمى         
َمى حؿ المشكلبت، يؤدم إلى تحسيف الميارات المغكية كالقدرة َمى التعبير، يؤدم إلى تزايد القدرة 

لى تقبؿ الاختلبفات بيف تقبؿ كجيات النظر المخت مفة، كيؤدم إلى تناقص التعصب لمرأم كالذاتية كا 
 (232، ص2007كذلؾ يؤدم إلى حب المتعمميف إلى مدرسيـ. )بمعاكم،  الأفراد 
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ضافة لما سبؽ ترل الباحثة: أف          بالنسبة لممعمـ يقمؿ مف الفترة  خصائص التعمـ التعاكني  كا 
ات بدلان الزمنية التي يعرض فييا الم عمكمات َمى المتعمميف كيمكنو مف متابعة ثماف أك تسع مجمكَ

لبج المتعمميف  مف متابعة أربعيف أك خمسيف متعممان داخؿ الحجرة كيقمؿ مف جيد المعمـ في متابعة كَ
َماؿ التحريرية مثؿ التصحيح، لأف ىذه الأَماؿ كيقمؿ مف أداء المعمـ لبعض الأ ذكم صعكبات التعمـ

ة ككؿسكؼ تقكـ   .بيا في بعض الأحياف المجمكَ
المحكر الرئيسي ليذه الطريقة ىـ الطلبب المتفكقكف كالمبدَكف، أما الضعفاء   عيوب التعمم التعاوني:

ات قد  فقد يصابكف إما  بالإحباط أك الاتكالية َمى غيرىـ مف المتفكقيف، إف طبيعة العمؿ في مجمكَ
 ض الطلبب الذيف يركؽ ليـ اللبمركزية في الحديثتؤثر َمى إدارة الصؼ خاصة في ظؿ كجكد بع

  (232، ص2007كضى. )بمعاكم، كمظاىر الف
 : يالتعاوناستراتيجيات التعمم 

 استراتيجية فرق الألعاب التعاونية: .1
أف الألعاب التعاكنية َبارة َف لعبة يتككف فييا المكقؼ مف اثنيف أك أكثر مف الأفراد لدييـ  

ليككنكا قادريف َمى العمؿ معان لحقيؽ مان كلا تتزامف كتتكافر فرص للبَبيف اىتمامات لا تتعارض تما
الفكز كتشمؿ الألعاب التعاكنية قكاَد قابمة لمتفاكض اك المساكمة التي تسمح للبَبيف بتحديد الحؿ 

كتتمخص أف اىمية المعاب التعاكنية تكمف في  (Zagal, J, 2006, P25) المنشكد للؤطراؼ المعنية
حدم لا يتـ كجيان لكجو مع لاَب آخر كلكف مف خلبؿ العمؿ سكيان فجعؿ الطفؿ يعمؿ أفضؿ ما أف الت

ان مف أنكاع  ،لديو كالمتعة تكمف في العمؿ نفسو كما أف الطفؿ مف خلبؿ الألعاب التعاكنية يتعمـ نكَ
 ( 135، ص2002 ،التربية الاجتماَية. )المفتي

رؽ الألعاب التعاكنية ىي إحدل استراتيجيات التعمـ ف استراتيجية فأمما تقدـ ترل الباحثة   
ات لد  منيـ مف قبؿ المعمـ. المياـ المطمكبة لالتعاكني يتعاكف فييا التلبميذ معان كيعممكا في مجمكَ

 (wasgiJ: )استراتيجية جيكسو .2
التي جاءت بيا الحركة التربكية المعاصرة، كالتي أثبتت بعض يعد التعمـ أحد تقنيات التدريس  

( Jigsawالبحكث كالدراسات أثرىا الإيجابي في التحصيؿ الدراسي لمطمبة، كما أف طريقة جيكسك )
ات كتكمفيـ بعمؿ أك نشاط  ات صغيرة كتيتـ بترتيب الطمبة في مجمكَ تشجع َمؿ الطمبة في مجمكَ

كترتفع يقكمكف بو مجتمعيف متعاكنيف كما اف التعمـ يحدث في أجكاء مريحة خالية مف التكتر كالقمؽ 
 فييا دافعية الطمبة بشكؿ أكبر.
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رجمة الحرفية لكممة جيكسك اسمكب تكامؿ المعمكمات ت( أف ال28، ص2013كيذكر )ابراىيـ،        
  Integration of Fragmented Information cooperative Method (IFICM)المجزئة 

ة الأكىي َبارة َف طريقة تتميز  ة في تركيزىا َمى نشاط الطالب في إطاريف ىما: مجمكَ ـ كمجمكَ
ات غير متجانسة يتراكح َدد أفرادىا مف إسيـ الطمبة قالخبراء، حيث يتـ في ىذه الطريقة ت لى مجمكَ

ات الأـ ة  , Home Teamsأربعة إلى ستة أفراد تسمى المجمكَ ة أخرل تسمى مجمكَ كمجمكَ
  . Expend Teamالخبراء، 

 Student Team Achievement :)تقسيمات تحصيؿ الطمبة( :تراتيجية الفرق المتباينةاس .3
 :Division (STAD) 

إلى تقسيـ يشير ( STADالمصطمح ) إلى أف( 17، ص2013)كيذكر تيانتكنج  كآخركف،          
ات صغيرة م ف الطلبب  إلى  فرؽ تحصيمية كىي استراتيجية تعمـ تشاركي تتككف فييا مجمكَ

المتعمميف بمختمؼ المستكيات  لدييا القدرة َمى العمؿ معان لإنجاز ىدؼ التعمـ كقد كضعت ىذه 
جكنز ىكبكنز، حيث يتـ تقسيـ الطلبب إلى  ركبرت سلبفيف كزملبئو في جامعة الاستراتيجية بكاسطة 

يعرض المعمـ أربعة اك خمسة أَضاء في فرؽ التعمـ التي تمتزج في مستكل الأداء كالجنس كالعًرؽ، ك 
  .رسدكمف ثـ يعمؿ الطلبب معان ضمف فرقيـ لمتأكد مف أف جميع أَضاء الفريؽ تتقف الالدرس 

الاختبارات الفردية في المكاد، كفي يؤدكف كؿ الطلبب بأف  (2013كيذكر أيضان )تيانتكنج،           
ة بعضيا البعض كتتـ مقارنة درجات الطلب ب َمى متكسطات الكقت الذم قد لا تساَد المجمكَ

الدرجات السابقة الخاصة بيـ كيتـ احتساب النقاط َمى أساس الدرجة التي يتمقاىا الطلبب اك يتجاكزا 
لتشكيؿ الفريؽ، كالفرؽ التي تفي بمعايير معينة تناؿ الأداء السابؽ الخاص بيـ ثـ يتـ تمخيص النقاط 

، كيمعب الطلبب مباريات TGTتعاكنية شيادات أك مكافآت أخرل كتسمي تمؾ الطريقة بفرؽ الألعاب ال
كانيا كاحدة مف استراتيجيات التعمـ  .مع أَضاء الفرؽ الأخرل لإضافة نقاط إلى درجات فريقيـ

تو. )كاىياني، التعاكني التي تطمب مف المتعمـ  ة كيحؿ المشكمة مع مجمكَ ، 2013العمؿ في مجمكَ
 (  179ص

 استراتيجية المائدة المستديرة:  .4
ة صغيرة مف خمسة طلبب لكؿ طالب دكر محدد ف المائدة المستديرة أ          تتككف مف مجمكَ

كىذه الأدكار تدكر بيف الطلبب طكاؿ الفصؿ الدراسي مما يسمح لمطلبب بممارسة كؿ دكر. )ىارمس 
، كتعرؼ بأنيا طريقة تعمـ يأخذ فييا الطلبب دكرىـ في فريقيـ َف طريؽ (40، ص2013كميرس، 
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 34، ص 2009باتيـ، كحؿ المشاكؿ، أك تقديـ مساىمة في مشركع. )كاغاف، ردكدىـ كاستجا
،Kagan كتعرؼ أخيران بأنيا إحدل استراتيجيات التعمـ التعاكني التي مف خلبليا يعمؿ الطلبب معان )

ة صغيرة كيتبادلكف الأدكار في    (Sartika،36، ص2014مائدة مستديرة. )سارتيكا، في مجمكَ
 :س المرقمةالرؤو  استراتيجية .5

التي تحمؿ كؿ طالب مسئكلية َممو لممكاد  تعرؼ بأنيا إحدل استراتيجيات التعمـ التعاكني        
ات ،الدراسية َطاء كؿ طالب رقـ مف)كاحد إلى الحد الأقصى في  كيتـ كضع الطلبب في مجمكَ كا 

ة( ثـ يضع الطلبب "رؤكسيـ معان" لاكتشاؼ الإجا كؿ مجمكَ بة، ثـ ينادم المعمـ كيطرح المعمـ سؤالا ن
ة التي ينتمي إلييا كمف خلبؿ َمؿ الطلبب  َمى رقـ معيف مف الطلبب لمرد كمتحدث باسـ المجمكَ
تو يعرؼ حؿ المشكلبت أك  ة، كتتضمف ىذه الاستراتيجية اف كؿ َضك في مجمكَ معان في المجمكَ

م ذكره المعمـ يختار الذالأسئمة التي طرحت مف قبؿ المعمـ كبعد أف يستعد الطالب صاحب الرقـ 
ة معينة أخرل. )  (Kagan, 2009المعمـ طالب معيف مف مجمكَ

 Outside – Inside Circleالدائرة الداخمية:  – استراتيجية الدائرة الخارجية .6
تعرؼ بأنيا إحدل استراتيجيات التعمـ التعاكني التي يمكف تطبيقيا في الفصكؿ كتتيح لمطلبب  
ثنيف مف الدكائر متحدة المركز مع طلبب يكاجيكا بعضيـ البعض في مف خلبؿ استخداـ االتفاَؿ 

نفس الكقت كالدائرة الأكلى تشكؿ دائرة لمداخؿ تكاجو الدائرة الخارجية كالدائرة الثانية تشكؿ دائرة خارجية 
 التي تكاجو الطلبب في الدائرة بالداخؿ، كالطلبب في الدائرة الداخمية كخارجيا يجب أف يسألكا العديد

صؿ أك الفناء فمف الأسئمة لمعثكر َمى الشريؾ الصحيح، كتتـ ىذه الاستراتيجية في مكاف مفتكح في ال
كيشكؿ النصؼ المتبقي دائرة متحدة المركز حكؿ الدائرة كنصؼ العدد الكمي لمطلبب يشكؿ دائرة 

يؾ في الدائرة الداخمية لمطلبب ثـ يرشد المعمـ الدائرة المقربة مف الطلبب اف تدكر لمكاجية الشر 
 ( 47، ص2007الخارجية كيصبحكف شركاء في الحديث. )بركف، 

 شارك:  –زاوج  –استراتيجية فكّر  .7
ان كيككف لدل كؿ طالب كمية في ىذه الاستراتيجية           يطرح المعمـ سؤالانف مشكمة أك مكضكَ

عيف، كيتناقش الطلبب معينة مف الكقت لمتفكير في الرد ثـ يشارؾ كؿ طالب باستجابتو بشريكو الم
كيعدكا ردان نيائيان يشترككا فيو مع باقي الفصؿ، كتعتمد ىذه الاستراتيجية َمى الاَتماد الإيجابي 
المستقؿ كالمساءلة الفردية لأف َمى كؿ طالب المشاركة كالعمؿ مع شريكو كمسئكلان َف النجاح الفردم 
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شارؾ كيجب َمي  – زاكج -ني مثؿ فكٌر كالجماَي لتحسيف أداء الطالب في ىياكؿ التعمـ التعاك 
ة. )باكير،   (Baker، 4، ص2013المعمـ اتاحة الكقت لمطلبب لتنعكس َمى َمميات المجمكَ

( كتتمثؿ خطكاتيا 2002: كىي التي طكرىا البكر)الفرق تبعاً لأقسام التحصيل استراتيجية .8
 فيما يمي:

ات متباينة في التحصيؿ ا .أ   لدراسي.يتـ تقسيـ التلبميذ إلى مجمكَ
ة مف  .ب   . 4 – 3تتككف كؿ مجمكَ
 يقكـ المعمـ بتقديـ الدرس في بداية الحصة لجميع التلبميذ في الفصؿ. .ج 
ة فيما بينيـ، كيساَد كؿ منيـ الآخر بيدؼ التمكف مف المادة العممية التي   تعاكف .د  كؿ مجمكَ

 يقدميا المعمـ.
 تمميذ منفردان دكف مساَدة الآخريف.يتـ تطبيؽ اختبار تحصيمي لجميع التلبميذ، َمى أف يؤديو كؿ  .ق 
مقارنة درجة كؿ تمميذ في الاختبار بدرجتو في الامتحاف السابؽ كالفركؽ بينيما تضاؼ إلى  .ك 

 الدرجة الكمية لمفريؽ.
 مادية. أكالتفريؽ الذم يصؿ إلى المستكم الذم حدده المعمـ مسبقان، يحصؿ َمى جائزة معنكية  .ز 
ات كؿ فت .ح   رة زمنية.يتـ إَادة تككيف المجمكَ

 ( 2009، الصفي: )يالتعاونميزات التعمم 

، كأشارت تمؾ الدراسات إلى يالتعاكناثبتت الدراسات كالأبحاث النظرية كالعممية فاَمية التعمـ 
 :ييساَد َمى التال يالتعاكنأف التعمـ 

 جعؿ التمميذ محكر العممية التعميمية التعممية. .أ 
 جماَية لدم التلبميذ.تنمية المسؤكلية الفردية كالمسؤكلية ال .ب 
 كالعمؿ الجماَي بيف التلبميذ. التعاكفتنمية ركح  .ج 
 إَطاء المعمـ فرصة لمتابعة كتعرؼ حاجات التلبميذ. .د 
 رفع التحصيؿ الأكاديمي. .ق 
 التذكر لفترة أطكؿ. .ك 
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 داخمية كالعلبقات الإيجابية، كزيادة الدافعية الزيادة الأخذ بكجيات نظر الآخريفكترل الباحثة أف:      
بيف الفئات غير المتجانسة، اكساب الميارات التعاكنية، كتبادؿ الأفكار بيف التلبميذ مف أىـ ميزات 

    استعماؿ أكثر لعمميات التفكير العقمي.، التعمـ التعاكني

يزيد مف رتؽ   : أف مميزات التعمـ التعاكني ما يمي:الباحثةَمى إطار التعميـ في السكداف ترل ك       
يزيد مف ركح التعاكف ، جتماَي بإذابة الفكارؽ الطبقية كالعرقية داخؿ غرفة الصؼ الصغيرالنسيج الا
إف التعمـ التعاكني ، كاشاَة الشكرم كالديمقراطية كاحتراـ التبايف الثقافي بيف التلبميذ راءكاحتراـ الآ

 يناسب جميع الأَمار كالمراحؿ كىك الاسمكب الذم يحقؽ أىداؼ التربية السكدانية.

 :يالتعاونمراحل التعمم 

مف خلبؿ المركر بست مراحؿ يذكرىا )حسف زيتكف ،    الاستراتيجيةكيتـ تنفيذ التدريس بيذه        
 ( كىي:13، ص2003

مرحمة التييئة الحافزة: حيث يركز انتباه التلبميذ نحك مكضكع الدرس الجديد كيثير دافعيتيـ  .أ 
 لتعممو.

ة ة: فييالتعاكنمرحمة تكضيح المياـ  .ب  يا يشرح المعمـ المياـ المطمكب إنجازىا مف أفراد المجمكَ
 كبالمعايير التي يتـ َمى ضكئيا الحكـ َمى أدائيـ لمميمة.

اتيـ يالتعاكنالمرحمة الانتقالية: فييا يتـ تييئة التلبميذ لبدء ممارسة المياـ  .ج  ة كانتقاليـ إلى مجمكَ
كتكزيع المكاد كالأدكات  يالتعاكنقكاَد العمؿ كجمكسيـ كفؽ تنظيـ معيف كتكزيع الأدكار كتذكيرىـ ب

 راؽ النشاط َمييـ كتذكيرىـ بالمياـ المطمكبة منيـ انجازىا.أك كالأجيزة كمصادر التعمـ ك 
ات كالتفقد كالتدخؿ: كفيو يمارس التلبميذ العمؿ  .د  مف خلبؿ انجاز  يالتعاكنمرحمة َمؿ المجمكَ

ا ت كملبحظة أدائيا كيتدخؿ بالإرشاد كالتكجيو متي المياـ المطمكبة مف حيث تفقد المعمـ المجمكَ
 كاف ذلؾ ضركريان.

ات ما تكصمت إليو مف نتائج كأفكار حكؿ تمؾ  .ق  مرحمة المناقشة الصغيرة: فييا تعرض المجمكَ
 المياـ.

ات  .ك  مرحمة ختـ الدرس: فييا يتـ تمخيص الدرس كتعيف الكاجبات المنزلية كمنح المكافآت لممجمكَ
 بنجاح. التي أنجزت المياـ
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 ( النقاط التالية َف مراحؿ التعمـ التعاكني:46، ص2019كأضاؼ الربيعي كآخركف)  
 مرحمة الدافعية )التكقعات(. .أ 
 ادراؾ الحقائؽ(. –مرحمة الفيـ )الانباه  .ب 
 الاكتساب )ترميز الخبرة كتخزينيا(. .ج 
 الاحتفاظ )التخزيف في الذاكرة(. .د 
 الاسترجاع )الاستدَاء(. .ق 

لباحثة أف أىـ مراحؿ التعمـ التعاكني: التعميـ أم )الانقاؿ(، الأداء )الاستجابة(، كترل ا             
  التغذية الراجعة )التعزيز(.

مى المعمـ أف 354، ص2014كيضيؼ )فخرم،         ( خطكات تنفيذ استراتيجية التعمـ التعاكني كَ
 يقكـ بيا َندما يريد اف يستخدـ أسمكب التعمـ التعاكني كىي:

 َمى المعمـ القياـ بيا كمف أىميا: َددان مف الإجراءات  كتتضمف ىذه الخطكة التخطيط:  أولًا:
تحديد الأىداؼ التعميمية كالتربكية المراد تحقيقيا مف َممية التعمـ التعاكني بحيث تككف ىذه  .1

 الأىداؼ دراسية كاجتماَية .
ة م .2 ة كتنكيع تركيبيا كيفضؿ أف يككف حجـ المجمكَ متعمميف،  ( 6- 4ا بي )تحديد كؿ مجمكَ

 كيمكف غيرىا بحسب الأسمكب المتبع.
ات غير الم .3 ات، حيث تشير الأبحاث إلى أف المجمكَ جانسة أَطت تتكزيع المتعمميف في المجمكَ

 أفضؿ النتائج.
ات بالعمؿ بحرية كذلؾ مف خلبؿ  .4 رتيب غرفة الصؼ بحيث تتريب المكاف بما يسمح لممجمكَ

ة الكاحدة بعضيـ بعضا َند تنفيذ النشاط المطمكب كالعكدة إلى يكاجو المتعممكف في المجمكَ
مف تنفيذ النشاط بمشاركة المعمـ المشاركة في َمميات الحكار كالمناقشة التي تجرم بعد الانتياء 

ات المتابعة أَما  يا بسيكلة كيسر.لكالمتعمميف كبشكؿ يسمح لممعمـ بالتجكاؿ بيف المجمكَ
 قنياتو كلكازمو العامة مما يسيؿ التعاكف بيف المتعمميف.تصميـ استراتيجيات العمؿ كت .5
ة  لتحقيؽ متطمبات التعمـ التعاكني، فالتغير في دكر المعمـ  .6 تكزيع الأدكار بيف أَضاء المجمكَ

عمـ التنافسي إلى التعمـ التعاكني تيجب أف يصاحبو تغير في دكر المتعمـ أيضان فالتحكؿ مف ال
لبن َف الميمة الأساسية المطمكب انجازىا مما المتعمـ في الصؼ فض يتطمب أدكاران جديدة يمارسيا
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يكفؿ تحقيؽ الأىداؼ كيعزز الاَتماد الإيجابي المتبادؿ كيقكم المسئكلية الجماَية َند الأفراد. 
 كأىـ ىذه الأدكار ىي:

القارئ: كىك الذم يقرأ المطمكب مف النشاط التعاكني أك أية تعميمات إضافية تساَد َمى  .أ 
 نجاز أماـ الجميع.الإ

مسئكؿ المكاد: كىك الذم يستمـ المكاد اللبزمة لتنفيذ المياـ المطمكبة كيقدميا لمف يحتاجيا  .ب 
ة   . ثـ يعيدىا إلى مكانيا بعد الانتياء مف الميمةمف أفراد المجمكَ

ة. .ج   الكاتب: كىك الذم يسجؿ النتائج التي تكصمت إلييا المجمكَ
ة المقرر: كىك الذم يتحدث باسـ ا .د  ة كيعرض النتائج التي تكصمت إلييا المجمكَ لمجمكَ

 أماـ المتعمـ كالمتعمميف في الصؼ.
ة. .ق   المتابع كالمشجع: يطرح بعض الأسئمة كيعزز الأَماؿ الإيجابية َند أفراد المجمكَ
 بشكؿ مستمر.  تالميقاتي: كىك الذم يتكلى ضبط كقت تنفيذ الميمة كينبو إلى الكق .ك 

، كيعتمد ذلؾ َمى أىمية النشاط كىدفو. )َزك اسماَيؿ فيذ النشاط نتتحديد الكقت اللبزـ ل .7
 (148، ص2007كآخركف، 

 (162، ص2012: كيتـ مف خلبؿ: )الحيمة، لتنفيذ: اثانياً 
ات بحسب ما تـ .أ   التخطيط لو سابقان. تشكيؿ المجمكَ
لنشاط ا مفإَطاء التعميمات كذلؾ بتحديد المياـ كالأدكار كآلية التنفيذ كتكضيح المطمكب  .ب 

بعد البدء بالتنفيذ مف خلبؿ شرح الأىداؼ  تكضيحان دقيقان بحيث يقطع تساؤلات المتعمميف
 كتعريؼ المفاىيـ كتحديد الإجراءات.

اَتماد محكات كمؤشرات نجاح محددة لمحكـ َمى مستكل اتقاف المتعمميف كالكشؼ َنيا  .ج 
 قبؿ َممية التنفيذ.

 عمؿ َمى اقناع المتعمميف بأىمية ذلؾ.تأكيد الميارات الاجتماَية التعاكنية كال .د 
ات في اطار المسئكلية  .ق  العمؿ المتكاصؿ َمى بناء المسئكلية الفردية َند أفراد المجمكَ

 الجماَية.
 التشديد َمى أنكاع التفكير كالفعؿ المرغكب فيو. .ك 

 (172، ص2012)الحيمة،  الإسنادية أثناء التنفيذ: ثالثاً:
 تكضيح الإرشادات. .أ 
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 المتعمميف.ملبحظة تفاَؿ  .ب 
 التأكد مف أف المتعمميف يتقدمكف في َمميـ دكف إَاقة أك ابطاء. .ج 
ات أك الأفراد بحسب طمبيـ كبمقدار حاجتيـ إلييا. .د   تقديـ التكجيو أك المساَدة  لممجمكَ
 تقديـ التعزيز كالدَـ لأنماط سمككية مرغكب فييا.  .ق 
                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                  اقتراح  أساليب كاجراءات لمتعاكف. .ك 

ي، كيتـ مف خلبؿ: التقويم رابعاً:  (89، ص 2015: )تكفيؽ، مرَ
مناقشة المتعمميف بخلبصة ما تكصمكا إليو مف خلبؿ العرض أماـ الجميع أك مناقشة شفكية  .أ 

ات أكك كيك لبعضيا كذلؾ بحسب أىمية النشاط كالمعمكمات التي  ف ذلؾ لجميع المجمكَ
 يتضمنيا.

 تقكيـ مستكل تعمـ المتعمميف تقكيمان تككينيان مستمران خلبؿ العمؿ.  .ب 
بمناقشتيـ بخلبصة الأفكار المراد التأكد مف  ختاميان تجميعيان تقكيـ مستكل المتعمميف تقكيمان        

ية الأىداؼ كالكيفية التي تـ فييا التعمـ ، فيميا كذلؾ كفقان لمحكاة نابعة مف الأىدا ؼ كمف خلبؿ:  نكَ
ة  بكظائؼ كذلؾ مف خلبؿ: طبيعة مدل تعاكف المتعمميف كانسجاميـ ، تقكيـ جكدة قياـ كؿ مجمكَ

ة في أثناء تنفيذ العمؿ مف حيث الاحتراـ  كالتقبؿ كالانسجاـ  الجك الذم كاف بيف أَضاء المجمكَ
ة ، تقديـ الممخصات لبعضيـ البعض كأداء كؿ  كالتآلؼ، درجة التعاكف ال متبادؿ بيف أَضاء المجمكَ

ى اتقانو لمميمة كفي نياية العرض يقدـ المعمـ التغذية الراجعة البناءة ليطكر تَضك لدكره كم
ي،  المتعممكف ممارساتيـ خبرات أفراد  (89، ص 2015كسمككياتيـ المرغكبة. )تكفيؽ مرَ

ة.  (المجمكَ
 (192ص، 2009الصفي، : )يالتعاونالتعمم دور المعمم في 

مى المعمـ أف يتخذ القرار  يالتعاكندكر المعمـ في التعمـ     ىك دكر المكجو لا دكر الممقف، كَ
ات التعممية، كما أف َميو شرح المفاىيـ كالاستراتيجيات  بتحديد الأىداؼ التعممية كتشكيؿ المجمكَ

ات الت ات الأساسية، كمف ثـ تفقد َمؿ المجمكَ عميمية كتعميـ التلبميذ ميارات العمؿ في المجمكَ
ة ب ميو أيضان تقييـ تعمـ التلبميذ في المجمكَ أسمكب تقييـ محكي المرجع،  كيشتمؿ  استخداـالصغيرة، كَ

ات التعممية   ة الرسمية َمى خمسة أجزاء ىي:يالتعاكندكر المعمـ في المجمكَ
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 اتخاذ القرارات:
ة كالمياـ يالتعاكنتعميمية كالأكاديمية: َمى المعمـ أف يحدد الميارات تحديد الأىداؼ ال         

ميو أف يبدأ  ة، كَ الأكاديمية التي يريد أف يحققيا التلبميذ في نياية الفترة مف خلبؿ َمؿ المجمكَ
ة ، بالميارات كالميمات السيمة ة: يقرر المعمـ َدد التلبميذ في المجمكَ تقرير َدد أَضاء المجمكَ

ات صغيرة مف  الكاحدة لى أف يتقف التلبميذ ميارات التعاكف َمى المعمـ أف يبدأ بتككيف مجمكَ كا 
تمميذيف أك ثلبثة ثـ يبدأ بزيادة العدد حيف يتدرب التلبميذ َمى ميارات التعاكف إلى أف يصؿ العدد ستة  

ة الكاحدة.  (192 ، ص2009)الصفي،  في المجمكَ

ة بيف)ح أفراد المجمك اكيكفي أف يتر          (  لكي تسير َممية الاستقصاء بشكؿ فعاؿ، 6 -4كَ
ة الكاحدة يحد مف تحقيؽ التفاَؿ الإيجابي لدييـ كمف مشاركتيـ  فالعدد الكبير مف التلبميذ في المجمكَ
جميعان ىذا يعتمد َمى المكقؼ التعميمي المتمثؿ في كثافتيـ داخؿ الصؼ كمدم اتساع الغرفة الصفية 

ات يتعممكف المفاىيـ كما يتعمميا  ةبكيالتر  اتدراسشير التك  إلى أف التلبميذ الذيف يعممكف في مجمكَ
ات فإف الذيف يتعممكف الميارات  الذيف يعممكف َمى انفراد، أما في حالة التعمـ َف طريؽ المجمكَ

  (192، ص2009. )الصفي، الاجتماَية يتطكر لدييـ الإحساس بتحمؿ المسؤكلية بصكرة أكبر

 (193، ص 2009الصفي، : )تتعين المجموعا
دـ ترؾ ذلؾ لمتلبميذ أنفسيـ حتي       ة كَ ينصح التربكيكف بأف يقكـ المعمـ باختيار أفراد كؿ مجمكَ

ات مككنة مف طمبة ذكم قدرات مختمفة، حيث يعيف المعمـ  ات غير متجانسة، مجمكَ تنشأ مجمكَ
ة َشكائيان، ات غير المتجانسة أفضؿ كأكثر المجمكَ ا لأف المجمكَ ت المتجانسة، قكةن مف المجمكَ
ة مف فئات مختمفة كلتكف قدراتيـ كمستكياتيـ الأكاديمية مختمفة أيضان،  فعمى المعمـ اختيار المجمكَ

ات كما ىي إلى  ات مف آف لآخر كقد يفضؿ المعممكف أف تظؿ المجمكَ كيتـ تغير أَضاء المجمكَ
ات مف كقت لآخر كذلؾ لمسماح لمتلبميذ إلٌا أف ىناؾ مزايا في تغير أَضاء ال فترة مف الكقت، مجمكَ

  بالعمؿ مع قطاع َريض مف زملبئيـ في غرفة الصؼ.
 غرفة الصف:

لكي يككف التكاصؿ البصرم سيلبن، َمى المعمـ تكزيع التلبميذ داخؿ غرفة الصؼ بحيث يجمس        
ة متقاربيف في مقاَدىـ، كيجمسكف معان حكؿ ط ة  أك ؿ مستديرة إف كيجدتك اكؿ مجمكَ حكؿ مجمكَ

 لات الصغيرة.ك امف الط
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 التخطيط لممواد التعميمية:

ة الكاحدة في مصدر تعمـ كاحد           تتكزع أجزاء المصدر الكاحد إف  أكَندما تشترؾ  المجمكَ
ة الكاحدة  يتحقؽ ىدؼ مف أىداؼ التعمـ  ، لذلؾ َمى المعمـ أف يعطي يالتعاكنأمكف بيف  المجمكَ

ة َمى سبيؿ المثاؿ ك  يا بيف أَضاء  أكرقة كاحدة يشترؾ بيا كؿ أفراد المجمكَ يجزئ المادة كيكزَ
ة. ة بحيث يتعمـ كؿ تمميذ جزء كيعممو بقية المجمكَ  المجمكَ

 (193ص ،2009الصفي، ) تعيين الأدوار لضمان الاعتماد المتبادل:

ة الكاحدة يعزز الاَتماد المتبادؿ         الايجابي بينيـ، فعمى المعمـ  تعييف الأدكار بيف أفراد المجمكَ
ة الكاحدة لكي يضمف أف يقكـ التلبميذ بالعمؿ سكيان فلببد أف يككف لكؿ  تكزيع الأدكار بيف  المجمكَ

تو كمف ىذه الأدكار: ة دكران مسؤكلان َنو ضمف مجمكَ  تمميذ في المجمكَ

ة، ككظيفتو التأكد مف الميم :الباحث الرئيسي .أ  ة التعميمية بإجراءات يتكلى مسؤكلية ادارة المجمكَ
 الأمف كالسلبمة اثناء العمؿ.

: )حامؿ الأدكات( كيتكلى مسؤكلية احضار جميع تجييزات كمكاد النشاط مف مسؤول المواد .ب 
ة كىك التمميذ الكحيد المسمكح لو بالتجكاؿ داخؿ غرفة الصؼ.  مكانيا إلى مكاف َمؿ المجمكَ

ت اللبزمة كتسجيميا بطريقة مناسبة َمى شكؿ يتكلى مسؤكلية جميع المعمكما المسجل )الكاتب(: .ج 
 أشرطة تسجيؿ. أكؿ ك اجد أكرسكمات بيانية 

لمصؼ  أككتابي كايصاليا لممعمـ  أكيتكلى مسؤكلية تسجيؿ النتائج إما بشكؿ شفيي  المقرر: .د 
ات(. تو كما تكصمت إليو مف نتائج لبقية المجمكَ  بأكممو )يقدـ َمؿ مجمكَ

َادة المكاد كالأجيزة إلى : يتكلى مسؤكلمسؤول الصيانة .ق  ية تنظيؼ المكاف بعد انياء التجربة كا 
 أماكنيا المحددة.

: يتأكد مف مشاركة الجميع كيشجعيـ َمى العمؿ بعبارات تشجيع كتعزيز المشجع أوالمعزز  .ك 
ات الأخر   كيحترـ الجميع كيتجنب احراجيـ. لكيحثيـ َمى انجاز الميمة قبؿ انتياء المجمكَ

 بط كقت تنفيذ النشاط.كيتكلى ض المؤقت: .ز 

كمف الممكف دمج مسؤكلية المسجؿ كالمقرر، كما يمكف دمج مسؤكلية مسؤكؿ المكاد كمسؤكؿ 
ات التي لا يتعد  أفرادىا الثلبثة. لالصيانة في المجمكَ
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ة يجب أف ك   ة إما بتعميؽ بيز يتم ترل الباحثة أف كؿ فرد في المجمكَ مسؤكليتو في المجمكَ
 أم اشارات أخرم. أكات َمى الرأس ربط ربط أكصكر شخصية 

يمثؿ دكر المكجو لا دكر  يالتعاكن( أف المعمـ في التعمـ 291، ص 2000كيؤكد )حجي،         
الممقف، كليذا يمزـ المعمـ أف يتذكر أف التحدث في التعميـ ليس لتغطية المادة بؿ إنو يتمثؿ في الكشؼ 

ة  أكثر مف ككنو المصدر الكحيد لمتعمـ، كدكر المعمـ في َنيا معيـ باَتبار المعمـ مستشاران لممجمكَ
ىك المكجو كالمتابع لمتلبميذ داخؿ كرشة العمؿ، فالمعمـ لو الدكر الفعاؿ، فيك القائد  يالتعاكنالتعمـ 

مف خلبؿ تنفيذ كتخطيط الاستراتيجيات المختمفة كتنظيـ البيئة التعميمية المناسبة  يالتعاكنلسير الدرس 
ة التي تساَد التلبميذ َمى التحكؿ كالانتقاؿ مف تعمـ الصؼ ككؿ إلى تعمـ في يعاكنالتكالأنشطة 

 جامعات معينة.
ردىا أك كىي كما  يالتعاكنكىناؾ مياـ يقكـ بيا المعمـ قبؿ، كأثناء الدرس، كبعد الدرس 

 :ي( كالتال161- 159، ص 2019الربيعي، كآخركف )
 :يالتعاوندور المعمم قبل الدرس أولًا: 

 داد بيئة التعمـ أك الغرفة الصفية.إَ .أ 
 إَداد كتجييز الأدكات كالخامات اللبزمة لمدرس. .ب 
تحديد الأىداؼ التعميمية لكؿ درس بكضكح بيدؼ التعرؼ َمى السمكؾ الذم ينبغي َمى كؿ  .ج 

ة أف يككف قادران َمى أدائو في نياية الدرس.  طالب في المجمكَ
ة  .د  ات العمؿ كالعدد لممجمكَ المتعاكنة مف الطمبة فيذا يضمف فرصان أكبر تحديد حجـ مجمكَ

 لمتفاَؿ كالتعاكف كالقياـ بالأنشطة المختمفة.
ة  .ق  ة فالمعمـ يحدد دكر كؿ فرد في المجمكَ َمى أف يتناكب الأفراد تحديد الأدكار لأفراد المجمكَ

َة، أك مف خلبؿ الدرس الكاحد كمف ىذه الأدكار ما يمي: قائد المجمك  تمؾ الأدكار مف درس لآخر
ة، المشجع، الناقد.  المستكضح مقرر المجمكَ

ترتيب الصؼ كتنظيـ يتمثؿ في رس التعاكني دكترل الباحثة بأف يككف دكر المعمـ قبؿ ال        
ات ، تحديد كتكصيؼ العمؿ المطمكب، كالتركيز َمى السمكؾ الاجتماَي إَداد بطاقة جمكس المجمكَ

مراقبة أداء الطلبب َمى مشاركتيـ كمدل تفكقيـ، مساَدة ملبحظة أك أية أداة أخرل تمكف المعمـ مف 
 الطمبة َمى تحديد المشكمة
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 (160، ص 2019الربيعي كآخركف، ) :يالتعاوندور المعمم أثناء الدرس ثانياً: 

ة كمدل قياميـ بأدكارىـ. .أ   مراقبة الحكار كالمناقشة الي تدكر بيف أفراد المجمكَ
ة أما بالملبحظة أك بتدكيف بعد الملبحظاتتجميع البيانات َف أداء الطلبب في ا .ب  َف  لمجمكَ

ة.  المجمكَ
امداد الطمبة بتغذية راجعة َف سمككيـ أثناء العمؿ كقد يككف ذلؾ َف طريؽ نقطي أك غير  .ج 

 نقطي. 
ة. .د   متابعة سير افراد المجمكَ
 الأىداؼ الأكاديمية التي ستحقؽ في الدرس. .ق 
ة. .ك   متابعة اسيامات الأفراد مف المجمكَ

َمى التقدـ كفؽ  التلبميذحث كترل الباحثة باف يككف دكر المعمـ أثناء الدرس التعاكني في        
يا كتقديميا بيدؼ  ،خطكات محددة تتعمؽ بحؿ المشكمة مساَدة الطلبب َمى تغيير النشاطات كتنكَ

ات في كرش العمؿ، تمخيص الدرساستمرار تفاَميـ كحيكيتو،   تكزيع صحيفة المعالجة َمى المجمكَ
ات التعاكنية.  لتسجيؿ النتائج الإيجابية كالسمبية في المجمكَ

 :يالتعاوندور المعمم بعد الدرس ثالثاً: 

 يالتعاكن( دكر المعمـ بعد الدرس 193  - 192، ص  2005يحدد )أبك النصر كجمؿ ، 
 :يكالتال

ة مقارنة صحيفة العمؿ كمقارنتيا بالدركس الماضية كملبحظة مقدار تحسف أَضاء المجم .أ  كَ
 كتطكر قدراتيـ العقمية.

 متابعة صحيفة الملبحظة التي سجمت فييا نشاطات التلبميذ مف َمؿ كميارات. .ب 
ة  .ج  ة ىـ الذيف  أكمتابعة صحيفة المعالجة تثبت اتفاؽ المجمكَ َدـ اتفاقيا لأف أَضاء المجمكَ

ة  ة يالتعاكنيسجمكف النتائج مف خلبؿ العمؿ المكمؼ بو، فالمجمكَ اؤىا َمى تفؽ أَضية مجمكَ
العمؿ معان، ممزميف أنفسيـ بالغايات المشتركة المتمثمة في تحقيؽ أقصى درجات النجاح لأنفسيـ 
ة الزائفة التي يكمؼ أَضاؤىا بالعمؿ معان لكف ليس لدييـ اىتماـ بتنفيذ  كلزملبئيـ، بعكس المجمكَ

يـ البعض لتحقيؽ حتي مساَدة بعض أكذلؾ، يعيشكف اجتماَات لكنيـ لا يرغبكف في العمؿ معان 
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النجاح كغالبان ما يعطؿ الأَضاء إنجازات بعضيـ البعض، ناىيؾ َف ضعؼ التكاصؿ بينيـ، 
 فضلبن مف تضميؿ بعضيـ بعضان.

ة مف الميمة كالعمؿ الذم ( 161ص،  2019كآخركف،  الربيعيكذكر،)         بعد انتياء المجمكَ
ع بعضيـ البعض كيككف لمدركس التي يستخدـ كمفكا بو تتاح ليـ فرصة مناقشة سمككيـ كتفاَميـ م

 فييا التعمـ التعاكني خاتمتاف:

 .التركيز َمى أىداؼ المادة التعميمية التي يدرسيا الطلبب .أ 

التركيز َمى الميارات الاجتماَية التي تعممكىا في المكقؼ كمف المفضؿ اف يقكـ الطلبب أنفسيـ  .ب 
 بيذا العمؿ كليس المعمـ.

ات أثناء كفي النياية يعمؽ الم ية ككضكح كبعبارات محددة  َف ما لاحظو َمى المجمكَ عمـ بمكضكَ
  َمميا كما يقترحو المستقبؿ.

 :يالتعاوندور التمميذ في التعمم 

ات إ   ة الصغيرة يقتضي لأف تككف منظمة بشكؿ جيد، كأف تككف أىداؼ كؿ يالتعاكنف نجاح المجمكَ
ة محددة كمناسبة ليا، إضافة إلى تدريب  َمى ىذا النمط التعميمي الذم يساَدىـ َمى  تلبميذالمجمكَ

التخمص مف العمؿ الركتيني كذلؾ بانشغاؿ جميع أفرادىا بممارسة الأنشطة المطمكبة منيـ، مما يؤدم 
ة كتزيد مف انتاجيـ  إلى تنمية إحساسيـ بالمسؤكلية الجماَية كالتي تساَدىـ َمى التكيؼ في المجمكَ

 (28، ص2001)الناصر،  ـ كتقديرىـ لذكاتو.الفكرم، كما تنمي مياراتي

( بعض الأدكار التي تـ تكزيعيا َمى الأفراد 30، ص2001كقد حدد )جكنسكف في الناصر، 
ة كىي:  في كؿ مجمكَ

ة.الممخص  : كىك الذم يعيد سرد الإجابات لممجمكَ

تو يستطيعكف شرح الإجاالمتأكد من الفيم  بة بكضكح.: كىك الذم يتأكد مف أف جميع أَضاء مجمكَ

 كىك الذم يصحح أية أخطاء ترد في شرح َضك آخر. المصحح:
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ة، كيككف ضابط اتصاؿ بيف الباحث عن التوسع والتفاصيل : كىك الذم يحضر المكاد اللبزمة لممجمكَ
ات التعميمية  تو كالمجمكَ تو كالمعمـالأخرل مجمكَ . كبيف مجمكَ  

ة. المسجل:  كىك الذم يدكف قرارات المجمكَ

 كىك الذم يعزز مساىمات الأَضاء. المشجع:

ة في  الملاحظ:  .تعاكنيـكىك الذم يتابع تقدـ أَضاء المجمكَ

 (213ص  ،2009الصفي، : )يالتعاونتقويم العمل 

 التقويم البنائي الفردي: –لاً أو 

ات للبطمئناف َمى سعييـ لإنجاز          يككف التقكيـ مف خلبؿ قياـ التلبميذ بالعمؿ داخؿ المجمكَ
 ة، كذلؾ مف خلبؿ ما يمي:يالتعاكنىداؼ المحددة لمميمة الأ

ة في التحصيؿ الدراسي، كفي اكتساب الميارة َمى أف يتـ اختيار  .أ  سؤاؿ بعض أفراد المجمكَ
التمميذ المجيب بطريقة َشكائية لضماف أف جميع التلبميذ يتعممكف، كتعطي درجات ىذا التقكيـ لمفرد 

ة.  كالمجمكَ

الذم تـ تحديده لمتلبميذ مسبقان، ليطبقكه اثناء العمؿ، كتعطي الدرجة  تقكيـ السمكؾ المراقب .ب 
ة التي يظير فييا ىذا السمكؾ بشكؿ كاضح.  لممجمكَ

 (213، 2009الصفي، ) التقويم الختامي الجمعي: –ثانياً 

ات مف العمؿ           ، كذلؾ لقياس مدم تحقؽ الأىداؼيالتعاكنيتـ ىذا التقكيـ بعد انتياء المجمكَ
 َف طريؽ:

ة في التحصيؿ الدراسي، كفي اكتساب الميارات، َمى أف  .أ  أفراد  يتشاكرتكجيو أسئمة لكؿ مجمكَ
ة، ثـ ترصد درجة الإجابة َف الأسئمة. ة ثـ يجيبكف إجابة تمثؿ رأم المجمكَ  المجمكَ

ة، كالمتضمف الإجابة َف الأسئمة التككينية. .ب   تقدير درجة التعزيز الذم أَدتو كؿ مجمكَ
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اف: يزالتعز  : كمنا نحب التعزيز، فيو تنشط اليمـ، كبو تشتعؿ ركح المنافسة الشريفة، كالتعزيز نكَ
معنكم كمادم، ككلبىما مطمكب لإنجاح أم َمؿ، كلكف َمينا أف نتذكر دائمان: التعزيز المناسب 

 بالطريقة المناسبة في الكقت المناسب.

 (214 ، ص2009 صفي،الأىم القواعد التي تنظم عممية تعزيز المجموعات: )

ة التي لـ تحصؿ َمييا لمحصكؿ  .أ  تقديـ المكافأة الكاحدة أكثر مف مرة، لإَطاء الفرصة لممجمكَ
 َمييا في المرات القادمة.

ة َمى مدار الأسبكع، ثـ  .ب  بدلان مف تقديـ المكافآت يكميان، يمكف َمؿ بطاقات يكسبيا أفراد المجمكَ
ة الفائزة في ني اية كؿ اسبكع كيتـ تكريميا في الإذاَة المدرسية في بداية يتـ الإَلبف َف المجمكَ
 الأسبكع الجديد كتحفيز لباقي التلبميذ.

ات،  استخداـالتكقؼ َف  .ج  المكافآت إذا لزـ الأمر، كذلؾ سيجعؿ التلبميذ يجيدكف العمؿ في مجمكَ
ات.  بؿ كيسألكف بحماس َف الكقت الذم سيعممكف فيو في مجمكَ

 (214، ص2009، )الصفيسمات نظام المجموعات: 

ينتقؿ بالمعمـ مف الدكر المباشر )الممقف( إلى الدكر الغير مباشر )المخطط كالمشرؼ كالمقكـ  .أ 
 كالمعزز(.

 يمنح التلبميذ فرصة الاستقلبلية بالتفكير كتحمؿ المسؤكلية. .ب 
فيـ ، الذم يمكف المتعمـ مف الكصكؿ َمى مستكم اليالتعاكنيفسح المجاؿ أماـ التلبميذ لمتعمـ  .ج 

 أَمى مف مستكم الفيـ الذم يتكصؿ إليو بنفسو.
 يبرز الميارات كالصفات القيادية َند التلبميذ. .د 
 الآخريف. آراءيعكد التلبميذ َمى حسف الاستماع كاحتراـ  .ق 
 يكفر جكان مف التنافس القكم بيف التلبميذ، كىك مناخ صحي لمتعميـ أكثر مف التنافس بيف الأفراد. .ك 

 (215 ، ص2009 )الصفي،: يالتعاونح التعمم نجااعوامل تساعد عمى 

 الإدارة الصفية الجيدة. .أ 
التمييد لمميمة كذلؾ بعد كتابة التاريخ كالزمف المحدد كالعنكاف كتعميؽ الكسيمة كذلؾ في فترة لا  .ب 

 تزيد َف خمس دقائؽ.
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ات في حاؿ تكقؼ العمؿ بيا، بسبب َدـ القدرة َمى مكاجية النقاش،  .ج  التدخؿ في َمؿ المجمكَ
ة لعدـ نضكج الميارات  التعاكفتعثر  أك  ة الاجتماَية بيف التلبميذ.يالتعاكنبيف أفراد المجمكَ

 مراقبة السمككيات. .د 
ة نحك تحقيؽ الأىداؼ. .ق   طرح أسئمة التقكيـ التككيني لضماف دقة سير كؿ مجمكَ
برازىا أماـ الجميع للبستفادة منيا. .ك   تعزيز الإجابات المتميزة كا 

َرض الإجابات ة أف أىـ العكامؿ التي تساَد َمى انجاح التعمـ التعاكني كترل الباحث       
 الصحيحة أماـ التلبميذ بيدؼ تصكيب الأخطاء، كتقديـ التغذية الراجعة.

 :يالتعاونالتعمم  استراتيجية استخدامالصعوبات والمعوقات التي تعوق 

ما ىك إدارم كمنيا ما ىك فني،  بعض الصعكبات كالمشكلبت منيا يالتعاكنيكاجو التعمـ          
التعميمي، كنظران لما يحتاجو ىذا النكع مف إمكانيات  ىكذلؾ لأف المدراس لـ تجيز أساسان ليذا المنح

مادية ككسائؿ تعميمية كككادر بشرية في أثناء تطبيقو، فإف َدـ تكفرىا قد يككف َائقان يحكؿ دكف 
 ، 47يمي )أبك النصر كجمؿ،  لمعكقات ما يمي:كمف ىذه الصعكبات كا الاستراتيجيةتطبيؽ ىذه 

Gillis 323 ،2008 ،Gillis & Khan,340 2008): 

 منيا ما يمي: لًا: الصعوبات المختصة بأداء المجموعات:أو 

ات برأييا مما يؤدم إلى  .أ  ات. الاختلبؼتشبث المجمكَ  بيف المجمكَ
 .التقميؿ مف إنجاز الأفراد القادريف أكاديميان بسبب ضعؼ بعضيـ .ب 
ة. .ج   َدـ مناسبة حجـ المجمكَ
إلى ميارات َمؿ الفريؽ قد ينتج مف استمرار العمؿ في  الافتقار .د 

ات التعمـ  كأف ىذا العمؿ سيصبح مجرد ركتيف قد يؤدم بطريقة آلية،  يالتعاكنمجمكَ
إلى التخمي َف يميؿ  يكتنظيمان آليان، كيككف التمميذ كالترس في َجمة، كىذا التنظيـ الآل

  صكرة جامدة. يالتعاكنمما يجعؿ التعمـ لابتكار،  الإبداع كا

ات أف  كترل الباحثة أف الصعكبات المختصة        ىناؾ ظركؼ تعيؽ َمؿ بالمجمكَ
ات كفاَميتيا، كمف ىذه العكائؽ  ات كقيادتيا يحتاج  َدـ المجمكَ النضج في الأداء داخؿ المجمكَ

  إلى الكقت كالخبرة في العمؿ
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 دارية والفنية:ثانياً: الصعوبات الإ

ات  يالتعاكنىناؾ العديد مف صعكبات التعمـ           ة كتتعمؽ يالتعاكنالتي تعيؽ أداء المجمكَ
زىا فإف ك ابتجييزات المكاف كالمصادر كالسجلبت، كىي ما يطمؽ َمييا بالصعكبات الفنية، فإذا تـ تج

ـ، سعادة 2005ـ، سميماف،2003يحقؽ أىدافو المنشكدة كتتمثؿ بالآتي )زيتكف،  يالتعاكنالتعمـ 
 (103 -87، ص Veenman & etal, 2002ـ، 2008، 18كآخركف، 

َدـ ملبءمة المنيج الدراسي لتطبيؽ مثؿ ىذا النمط مف أنماط التعمـ، إذ إف معظـ المناىج  .أ 
صممت َمى كجو  أكالدراسية قد تـ تصميميا في الكاقع لتدريس أَداد كبيرة مف التلبميذ، 

 .الفردمتعمـ الخصكص لنمط ال
، يالتعاكنقمة تكفر المصادر التعميمية الخاصة التي يمكف تكظيفيا في نطاؽ طريقة التعمـ  .ب 

 تة كالمختمفة.ك اكبكميات تكفي لتغطية حاجات التلبميذ المتف
التنظيـ التقميدم لجدكؿ الدركس كالحصص لا يسمح باستغلبؿ الكقت بشكؿ مناسب، كتطبيؽ  .ج 

 .يالتعاكنإجراءات التعمـ 
صغر حجـ غرفة الدراسة، كاكتظاظيا بالتلبميذ مما يصعب تحرؾ مقاَدىا، كتمنع المعمـ مف  .د 

َمى ما  للبطلبعة، كيقمؿ مف حركة المعمـ، كتنقمو بيف الجماَات يالتعاكنالجماَات  استخداـ
 قامكا بو مف أَماؿ.

تلبميذ َمى ، كجمكس اليالتعاكنَدـ تناسب ترتيب حجرة الدراسة مع إجراءات َممية التعمـ  .ق 
بجمكسيـ بطريقة لا يكاجيكف فييا بعضيـ، بسبب َدـ انتباىيـ، كيسبب  أكغير دائرية  طاكلات

دـ التفاَؿ.  العديد مف مشاكؿ َدـ الانضباط كَ
دـ الانضباط كتشتت الانتباه كالفكض .ك  كخمكؿ بعض التلبميذ، كالتكتر يمكف أف  ىالضكضاء كَ

ات.  يؤثر سمبان َمى َمؿ المجمكَ
رل الباحثة مف حيث َمميا كمعممة بمرحمة التعميـ الأساس أف الصعكبات الإدارية تتمثؿ في كت     

الحاجة إلى سجلبت ، كغير ذلؾ كطاكلاتمف كراسي  يالتعاكنَدـ مناسبة نكع الأثاث اللبزـ لمتعمـ 
 عمـ.خاصة تيسر َمميات التخطيط كالتقكيـ كالمتابعة لتعميـ التلبميذ في نطاؽ ىذا النكع مف الت
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 ثالثاً الصعوبات المتعمقة بالمجموعات:

ات التعمـ          ذكم  لبميذالمتعمقة بال يالتعاكنمف الممكف كجكد بعض الصعكبات في سير مجمكَ
،  2005، سميماف، 2003القدرات العالية كذكم القدرات المنخفضة، كتتمثؿ في الآتي )زيتكف، 

Galton & Williamson, 2002:) 

الرضا َف  أك التجاكبالتلبميذ ذكم القدرات المرتفعة في بعض الأحياف، بعدـ  قد يشعر بعض .أ 
حصكؿ التلبميذ ذكم القدرات المنخفضة َمى نفس المكافأة التي يتمقكنيا بالرغـ مف قياميـ بعمؿ 

 أقؿ.

ات مف ذكم التلبميذ ذك  بمعاكنةقد يكاجو المعمميف رفض التلبميذ المتفكقيف  .ب  زملبئيـ في المجمكَ
 تحصيؿ المنخفض.ال

ة  .ج  دـ العمؿ اَتمادان َمى الآخريف كالاختباء داخؿ المجمكَ ميؿ بعض التلبميذ إلى التقاَس كَ
 الكاحدة.

قد يظير بعض التلبميذ مف ذكم القدرات المرتفعة الييمنة َمى نشاط الجماَة أكثر مف التلبميذ  .د 
الميمة  أكة، لإنجاز العمؿ ذكم القدرات المنخفضة، كقد يعتمد البعض َمى بقية أَضاء المجمكَ

 يتكمكف َمى غيرىـ، كيككنكف َالة َمييـ. كبالتالية، يالتعاكن
 .يالتعاكنالعبث، مما يؤدم إلى فشؿ التعمـ  أكالمعب،  أككجكد سمكؾ غير مرغكب فيو كالشغب،  .ق 

 رابعاً الصعوبات المتعمقة بالمعممين:

ات ال         المتعمقة بالمعمـ، كتتمثؿ  يالتعاكنتعمـ ىناؾ بعض الصعكبات التي تعيؽ سير مجمكَ
 (:2008، سعادة كزملبءه، 2005، الديب، 2001بالآتي )رزؽ كمحمد،

ات َملبن  يالتعاكنلمتعمـ  الأساسيةَدـ كضكح العناصر  .أ  لممعمـ، كالتي تجعؿ َمؿ المجمكَ
كجماَات  يالتعاكنناجحان، لأف معظـ المعمميف ليس لدييـ معرفة َف الفرؽ بيف جماَات التعمـ 

 العمؿ التقميدم.
ة مف المعمميف، كقد تصؿ إلى  يالتعاكنَدـ تحمؿ المسئكلية في فكرة تطكير التعمـ  .ب  لدم مجمكَ

 َدـ تحمؿ المعمميف مسئكلية تعمـ التلبميذ لأقرانيـ داخؿ الفصؿ كخارجو.
 .يالتعاكنرفض المعمميف لفكرة التغيير بالتكجو مف التعمـ التقميدم إلى التعمـ  .ج 
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بشكؿ فعٌاؿ، كحاجة المعمميف إلى تدريب  يالتعاكنالمعمميف التعمـ  ستخداـدريب غير الكافي لاالت .د 
تلبئـ ظركؼ  يالتعاكنيساَدىـ َمى اكتساب الميارات اللبزمة لتنظيـ صكر مختمفة مف التعمـ 

مكاناتيـ دكف ىدر لمكقت كالجيد.  المدارس التي يعممكف بيا كا 
التعمـ  استخداـي الذم يقع َمى كاىؿ المعمـ مما يعيؽ مف ضيؽ كقت العمؿ كالعبء التدريس .ق 

 .يالتعاكن
 ضيؽ مساحة الصفكؼ مع كثرة أَداد الطمبة في الصؼ الكاحد، يضاؼ إلى ذلؾ نكع أثاث .ك 

 (260، ص2014سي كالطاكلات. )فخرم، االفصؿ مف الكر 
      :"يالتعاونعلاج صعوبات تطبيق العمم 

ائؽ كثيرة كصعكبات متعددة تنشأ َنيا مشكلبت قد تقؼ أماـ تطبيؽ َمى الرغـ مف كجكد َك          
أثناء إجراءات التعمـ  يالتعاكن، إلا أف ىناؾ َكامؿ َديدة يمكف الأخذ بيا لإنجاح التعمـ يالتعاكنالتعمـ 

 ، كىي كما يمي:التعاكفالقائمة َمى 

 لًا: علاج الصعوبات الفنية والإدارية:أو 

إلى كقت أكبر مف تمؾ التي تحتاجيا الدركس المطبؽ فييا  يالتعاكنتعمـ تحتاج دركس ال          
الدراسية جيدان لمراَات ذلؾ كأف يتـ تدريس الدرس الكاحد  الجداكؿالتقميدية، لذا ينبغي تخطيط  طرائؽال

 ـ،(.2005في أكثر مف حصة متتالية )سميماف،  

م ك الطمب مف التلبميذ الجمكس بشكؿ بيض( أف َمى المعمـ ا2008 ،كيشير )سعادة كآخركف         
ذا لـ تكجد مثؿ ىذه  طاكلةدائرم حكؿ  أك المقاَد بحيث  أكالصغيرة  الطاكلاتفيتـ كضع  الطاكلةكا 

ات الصغيرة مكاجية لبعضيا البعض ة مف السبكرات مع  ،تجمس المجمكَ كما يجب أف تحيط بالمجمكَ
ة. دفتر أكراؽ، ك الكثير مف الطباشير كالأقلبـ كالأ  ممحكظات لكؿ مجمكَ

ذا كاف حجـ غرفة الصؼ غير مناسب فيجب أف ي          ة ليطبؽ بالمعمـ َف غرفة مناس وسدر كا 
ات َديدة قد يالتعاكنفييا دركس التعمـ  ، أما إذا كاف الصؼ مكتظان بالتلبميذ فإف تقسيميـ إلى مجمكَ

كد ىذا العدد الكثير مف التلبميذ مف تؤثر َمى َممية ضبط الصؼ كمتابعة أَماليـ ، إذان في حالة كج
)سميماف،  الفريقيفالممكف قياـ أكثر مف معمـ بتدريس الصؼ الكاحد مف خلبؿ أسمكب التدريس 
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داخؿ الغرفة الصفية بشكؿ  يالتعاكنالتعمـ  استخداـ(. إلى أنو إذا أيريد  172 – 153، ص 2005
 لصفية:فعاؿ فإف ىناؾ أربعة َناصر يجب أف تتكفر في البيئة ا

 فييا يالتعاكنالتعمـ  استخداـإَداد البيئة الصفية المراد  .أ 
 .يالتعاكنتدريس التلبميذ حكؿ ميارات التعامؿ المناسبة ضمف بيئة التعمـ  .ب 
ات التعمـ  .ج   مع التلبميذ. يالتعاكنتدريب المعمميف كيفية التعامؿ مع مجمكَ
 . يالتعاكنعمـ بناء مادة التعمـ كميمات التعمـ بشكؿ يتناسب مع طبيعة الت .د 

 ثانياً علاج الصعوبات المتعمقة بالتمميذ:

لابد مف القياـ بعممية نقؿ الميارات الجماَية مف خلبؿ القياـ  يالتعاكنقبؿ البدء بالتعمـ   
بينيـ كقد يحدث ىذا التحضير َف  التعاكفبعممية تحضير خاصة بالتلبميذ لتنفيذ العمؿ المشترؾ، ك 

)أبك  .بعيدان َف المنياج الدراسي يالتعاكن بالتعمـية التي تخصص طريؽ إَطاء الدركس الخصكص
 (.192، ص 2005النصر كالجمؿ، 

َمى الآخريف كرفض مبدأ التقكيـ الجماَي كشعكرىـ بالظمـ  كالاَتماد الإثقاؿكلعلبج َمميات          
ات بقاء المجمكَ  تزدادصغيرة حتي  فيشير  إلى ضركرة اىتماـ المعمـ بالتقكيـ الجماَي كالفردم كا 

ة كتسجيؿ مدم  كفيتعاكنالمسؤكلية الفردية، كجعؿ الأَضاء  في بعضيـ كملبحظة َمؿ المجمكَ
ة، كما أف تكزيع الأدكار كحصكؿ كؿ فرد َمى ميمة يساىـ في تخطي  مساىمة  كؿ فرد في المجمكَ

 تمؾ الصعكبات.

 :يالتعاونمؤشرات ومقومات نجاح التعمم 

ات منيا: ىناؾ مؤشرات ك          مقكمات ينبغي تنفيذىا لدم التلبميذ لنجاح العمؿ في مجمكَ
 ( 215ص، 2009،)الصفي 

 الآخريف. آراءاحتراـ  .أ 
اج الآخريف. .ب  دـ ازَ  العمؿ بيدكء كَ
دـ مقاطعة الآخريف.  .ج   حرية التعبير كَ
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ات كالعمؿ ضمف فريؽ كاحد، ىناؾ  يالتعاكنلمحكـ َمى مدم نجاح أسمكب العمؿ  .د  في مجمكَ
 (2005، سميماف، 2005معايير كالمؤشرات التي تساَد في ذلؾ كىي: )الديب، بعض ال

ة الكمية )معرفة مستكيات جميع أفراد الصؼ(. .أ   الكقكؼ َمى حاؿ أفراد المجمكَ
 المحدد لمكضكع الدرس. التمييد المناسب .ب 
ت نجاح كترل الباحثة مف خلبؿ َمميا كمعممة بمرحمة التعميـ الأساس أف مؤشرات كمقكما         

ةتتمثؿ في الاتي: التعمـ التعاكني  ، تحديد زمف تنفيذ النشاط، اختيار مقرر تحديد نشاط كؿ مجمكَ
ة بحيث يتـ تبادؿ ىذا الدكر مف نشاط لآخر، تكضيح المطمكب مف النشاط بدقة قبؿ البدء  لكؿ مجمكَ

ة لممشاركة الفاَمة أثناء تنفيذ النشا ات بالعمؿ، إثارة دافعية أفراد المجمكَ ط، التجكؿ بيف المجمكَ
كالجمكس معيـ أثناء تنفيذ النشاط، كالتأكد مف طرح الأسئمة المناسبة، الانتياء مف النشاط في الزمف 

ات أم تعزيز الإجابات المميزة  اـ الجميع كالتكصؿ إلى فيـ مشترؾ،المحدد، مناقشة أَماؿ المجمكَ
رض الإجابات برازىا أماـ الجميعا  ك  الصحيحة أماـ التلبميذ بيدؼ تصكيب الأخطاء  للبستفادة منيا كَ

 كتقديـ التغذية الراجعة. 
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 : التحصيل الدراسيالرابعالمحور 

 تمييد:

تعقيدان نظران لاشتراؾ العديد  أكيعد التحصيؿ الدراسي مف أكثر المفاىيـ النفسية التربكية تركيبان          
جتماَية في إنتاجو، كما أنو يمارس دكران ىامان في صنع مف العكامؿ كالعمميات المدرسية، كالمحمية الا

لمفرد كالأسرة كالمجتمع لا يكازيو في ذلؾ أم مفيكـ تربكم آخر سكم الإنساف نفسو  اليكميةالحياة 
المنتج لمتحصيؿ، لذلؾ فإف التحصيؿ ميـ لمفرد كالمجتمع. كالمصطمح يستخدـ للئشارة إلى التحصيؿ 

الة  يشير إلى القدرة َمى أداء متطمبات النجاح المدرسي سكاء في الأكاديمي كىك في ىذه الح
،  أكالتحصيؿ بمعناه العاـ  ي لمادة دراسية معينة. )أكرـ  ( 55، ص2002النكَ

ت التي يتكقؼ َمييا مستقبمو، فيك يكفر لو اكٌ كما كيعد التحصيؿ الدراسي لمتمميذ مف أىـ المح        
م، كيقاس َادة بالدرجات التي يحصؿ َمييا التمميذ في نياية العاـ مف سنة دراسية إلى أخر  الانتفاؿ

التي مر بيا مف مكاد دراسية، كيرم بعض المختصيف في مجاؿ التربية  الاختباراتالدراسي مف خلبؿ 
مـ النفس أف  التحصيمية ىي الكسيمة الكحيدة لمتأكد مف مدم استيعاب التمميذ لممادة  الاختباراتكَ
ا ييدؼ التحصيؿ الدراسي إلى الحصكؿ َمى معمكمات كصفية تبيف مدم ما حصؿ الدراسية، كبيذ

 (163، ص2008َميو التمميذ بطريقة مباشرة مف محتكم المكاد الدراسية. )َطية، 

 تعريف التحصيل لغةً:

جاء في مقاييس المغة في باب الحاء كالصاد بمعني أصؿ كاحد كىك جمع الشيء كسميت  
تحصيلبن، كيمكف القكؿ بأف معنى التحصيؿ في  الشيءجمعي فييا كيقاؿ حصمت حكصمة الطائر لأنو يي 

 )معجـ المغة العربية المعاصرة( المغة ىك الجمع، أم حصمت الشيء: جمعتو.

 اصطلاحاً:

 لت التحصيؿ الدراسي أىميا ما يأتي:ك اتكجد العديد مف التعريفات التي تن         

ىك النتيجة التي يحصؿ َمييا التمميذ مف خلبؿ  ( بأنو201، ص2005كيعرفو )الخطاب،  
كيعرفو )شحاتة،   ،دراستو في السنكات الدراسية، أم مجمكع الخبرات كالمعمكمات التي يحصؿ َمييا

( بأنو مقدار ما يحصؿ َمية التمميذ مف معمكمات كميارات كمعبران َنيا بدرجات في 89، ص2003
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ستكيات المحددة، كيتميز الاختبار بالصدؽ كالثبات الاختبار المعد، بشكؿ يمكف معو قياس الم
ية ات 227ص ، 2008كيعرفو )الغزاكم، ، كالمكضكَ (، بأنو كؿ أداء يقكـ بو التمميذ في المكضكَ

المدرسية المختمفة، كالذم يمكف اخضاَو لمقياس َف طريؽ درجات اختبار أك تقديرات المدرسيف أك 
 .كمييما

ة المعمكما  كيعرؼ  ت كالمعطيات كالميارات كالكفايات التي يكتسبيا التمميذ مف بأنو مجمكَ
خلبؿ  َممية التعمـ، كما يحصؿ َميو مف مكتسبات َممية، َف طريؽ التجارب كالخبرات، مف إطار 
المنيج التربكم المعمكؿ بو، كتتحدد أىمية التحصيؿ كمقدار الكمية التي حصؿ َمييا التمميذ مف خلبؿ 

الخطية كالشفكية التي يخضع ليا، كزمف َلبمات التقييـ المستمر كالنيائي  تكالامتحانا الاختبارات
 (149، ص2005، سمثاؿ جرج) التي تؤكد مستكم امتلبكو ليذا التحصيؿ الدراسي.

ة مف المعارؼ كالمعمكمات كالقدرات 2، ص2005كيعرفو )المسعكد كآخركف،    ( بأنو مجمكَ
 ما يحصؿ بأنو(، 92، ص2010، كيعرفو َبد المجيد )لمدرسةكالميارات التي يكتسبيا التمميذ داخؿ ا

المتعمـ مف َمكـ مختمفة مف خلبؿ دراستو كاطلبَو، بحيث يظير أثر ىذا التحصيؿ في  َميو
 النشاطات التي يقكـ بيا أك في الاختبارات المدرسية كتقديرات المعمميف. 

 إجرائياً:

كالمكتسبات التي يتمقاىا التمميذ في  بأنو مصطمح تربكم كىك جممة المعارؼ كالميارات 
 المدرسة في فترة زمنية معينة.

 أىمية وأىداف قياس التحصيل الدراسي:

برزت الحاجة الماسة إلى العمـ كمتابعة التحصيؿ الدراسي مف خلبؿ دكر العمـ الكبير           
ات، فأىمية التحصيؿ كالفعاؿ في حياة الفرد كالمجتمع َمى المستكيات كافة، كفي مختمؼ الاتجاى

كفكائده تظير َمى شخصية الفرد كتبدك أىمية التحصيؿ الدراسي مف خلبؿ ارتقائو تصاَديان ككنو يعد 
تبكء مكانة كظيفية جيدة لمفرد في معظـ الحالات فالكميات العممية تعد طمبتيا لميف ما زالت تحتؿ قمة 

لمزايا التي تمنحيا كالمكانة التي تعطييا لمعامؿ الييكؿ الميني كىي بحكـ تاريخيا كطبيعة العمؿ فييا كا
قبالان َمى  بيا بصرؼ النظر َما إذا كانت تتفؽ مع قدراتيـ  الالتحاؽتجعؿ الأكثر إصراران كا 

 (28، ص  2001كاستعداداتيـ كميكليـ. )نكفؿ، 
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نيـ مف ييتـ َمماء النفس التربكم بدراسة مكضكع التحصيؿ الدراسي مف جكانب متعددة فم         
يسعي إلى تكضيح العلبقة بيف التحصيؿ الدراسي كمككنات الشخصية كالعكامؿ المعرفية، كمنيـ مف 

َف العكامؿ البيئية  المدرسية كغير المدرسية المؤثرة َمى التحصيؿ الدراسي لمتلبميذ، كمنيـ  يدرسو
ما يظيره الفرد مف تحميؿ  مف يدرس التفاَؿ كالتداخؿ بيف العكامؿ البيئية كالعكامؿ الكراثية لتحديد

 (. 29، ص2015دراسي. )الشيراني، 

كيعد التحصيؿ الدراسي مف الظكاىر التي شغمت فكر الكثير مف التربكييف َامةن           
كالتخصصييف بعمـ النفس التعميمي بصفة خاصة، لما لو مف أىمية في حياة التلبميذ كما يحيطكف بيـ 

تحصيؿ الدراسي يحظ بالاىتماـ المتزايد مف قبؿ ذكم الصمة بالنظاـ مف أباء كمعمميف، كيضيؼ أف ال
، أحد المعايير الميمة في تقكيـ تعميـ التمميذ في المستكيات التعميمية المختمفة. )يكنسي لأنوالتعميمي 
 (104 - 103، ص 2012

دة فمنيـ مف كييتـ َمماء النفس التربكم بدراسة مكضكع التحصيؿ الدراسي مف جكانب متعد         
يسعي إلى تكضيح العلبقة بيف التحصيؿ الدراسي كمككنات الشخصية كالعكامؿ المعرفية، كمنيـ مف 

َف العكامؿ البيئية المدرسية كغير المدرسية المؤثرة َمى التحصيؿ الدراسي لمتلبميذ، كمنيـ مف  يدرسو
حديد ما يظيره الفرد مف تحصيؿ يدرس التفاَؿ كالتداخؿ بيف العكامؿ البيئية كالعكامؿ الكراثية لت

 (41، ص 2013 ،دراسي. )السمخي

فييتمكف بالتحصيؿ الدراسي باَتباره مؤثر لمتطكر كالرقي الدراسي كالمعرفي  الآباءأما           
لأبنائيـ أثناء تقدميـ مف صؼ دراسي لآخر كييتـ التلبميذ بالتحصيؿ الدراسي باَتباره سبيلبن إلى 

 (105، ص2012 يكنسي،)ره. تحقيؽ الذات كتقدي

بدراسة التحصيؿ الدراسي مف جانب العكامؿ الأسرية كعامؿ مؤثر في العممية  :الباحثةكتيتـ          
 التحصيمية للؤبناء. 

تشكؿ الدرجات التحصيمية كما ينبثؽ َنيا مف تقديرات أساسان ميمان لمكثير مف الإجراءات           
القبكؿ في  أك دراسةبال للبستمراربكضع الفرد كتؤثر فيو، فأىمية الفرد  كالقرارات الميمة التي ترتبط

كظيفة معينة تتقرر بالمستكم الأكاديمي الذم يحققو متمثلبن  أكالحصكؿ َمى دراسة  أكبرنامج معيف 
التقدير التي يحصؿ َمييا كتؤدم الدرجات كظائؼ َالية ترتبط بحاجات التلبميذ  أكفي الدرجات 
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مكر كالمدرسيف كأصحاب العمؿ فيي تمعب دكران ميمان في تككيف التمميذ صكرة َف ذاتو لياء الأأك ك 
 (37، ص 2000، دافيد كؼ)كستبقي مف أفضؿ َامؿ التكٌيف اللبحؽ. 

 :الأىداف التي يسعي كل من المعمم والمتعمم لترقيتيا من خلال قياس التحصيل الدراسي

 (  107 - 106، ص 2002:  )َمى، ومن أبرز ىذه الأىداف ما يأتي 

تقسيميـ َمى شعب، لأف مستكم تحصيؿ المتعمـ يعد مؤشران  يإمكانية تقييـ المتعمميف كبالتال .أ 
 لمدرسو في الفصؿ الدراسي.

مف حيث  أك الحاليمف صؼ دراسي أَمى مف صفو  الانتقاؿتقرير نتيجة المتعمـ مف حيث  .ب 
 كب.الفصؿ مف المدرسة إذا استكفي حقو مف الرس أكالرسكب، 

تمكيف َممية قياس التحصيؿ الدراسي مف معرفة النكاحي التي يجب مراَاتيا في تدريس البرامج  .ج 
إضافة المعمكمات كقد تشمؿ ىذه النكاحي الميارات كالاتجاىات النفسية كالتي يجب أف تتزامف مع 

 ما يتـ تقديمو لممتعمـ.
مؤسسة إلى أخرم حتي يتـ كضعو مف التحصيؿ الدراسي َند انتقاؿ المتعمـ مف  الاستفادةيمكف  .د 

 في  الصؼ المناسب. 
الكقكؼ َمى مصادر القكة كالضعؼ َند المتعمميف، كالعمؿ َمى َلبج ىذا الضعؼ كاستدراكو  .ق 

 في الكقت المناسب، مع العمـ الخاص بالمادة لحؿ ضعؼ المتعمـ.
ئص نمك يسمح التحصيؿ الدراسي لممتعمـ بصياغة الأىداؼ التعميمية كالتي ترتبط بخصا .ك 

قدراتيـ كمعارفيـ، كىذه الأمكر يمكف الحصكؿ َمييا مف خلبؿ  الاَتبارالمتعمميف، آخذيف بعيف 
 تقكيـ أداء المتعمميف.

تعمؿ َمى زيادة الدافعية لممتعمـ مف حيث إَطاء كترل الباحثة: أف أىداؼ التحصيؿ الدراسي    
السمبي َمى أدائيـ يرتبط بسيككلكجية  أكابي النقاط كالعلبمات بعد إجراء الامتحانات، فالتعميؽ الإيج

الحصكؿ َمى العلبقات لاتخاذ قرارات إدارية مختمفة، اتجاه المعمميف، كمنيا الترقية، كاتخاذ ، التعزيز
 .إجراءات تحسيسية كتدريبية

فإف التحصيؿ الدراسي بمختمؼ أشكالو مف أىداؼ التربية كالتعميـ، نظران لأىمية التربية في 
متعمـ، ففي المجاؿ التربكم يعدٌ التحصيؿ الدراسي المعيار الكحيد الذم يتـ بمكجبو قياس تقدـ حياة ال
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كنقميـ مف صؼ تعميمي لآخر، ككذلؾ تكزيعيـ في تخصصات التعميـ المختمفة،  دراسةالتلبميذ في ال
لدراسي أىمية ، كفي مجاؿ الحياة اليكمية. كلمتحصيؿ ايقبكليـ في الكميات كجامعات التعميـ العال أك

التمميذ حصيمة معارفو في  استخداـفي تكيؼ التمميذ في الحياة كمكاجية مشكلبتيا التي قد تتمثؿ في 
 (30، ص 2015اتخاذ القرارات. )الشيراني ،  أكالتفكير كحؿ المشكلبت التي تكاجيو 

 :أنواع التحصيل الدراسي

 (42 -41، ص 2008إف لمتحصيؿ الدراسي ستة أنكاع تنحصر في الآتي: )يكسؼ، 

: يككف أداء التمميذ مرتفع َف معدؿ زملبئو في نفس المستكم كفي نفس القسـ التحصيل الجيد .أ 
جميع القدرات كالإمكانيات التي تكفؿ لمتمميذ الحصكؿ َمى مستكم أَمى للؤداء  استخداـكيتـ ب

بية مما يمنحو المعيارم مف الناحية الإيجا الانحراؼالتحصيمي المرتقب منو، بحيث يككف قمة 
 التفكؽ َمى بقية زملبئو.

: في ىذا النكع مف التحصيؿ تككف الدرجة التي يناليا التمميذ تمثؿ نصؼ التحصيل المتوسط .ب 
 الإمكانيات التي يمتمكيا، كيككف أداءه متكسط كدرجة احتفاظو كاستفادتو مف المعمكمات متكسطة.

اء بالتحصيؿ الدراسي الضعيؼ، حيث كيعرؼ ىذا النكع مف الأد التحصيل الدراسي المنخفض: .ج 
يككف فيو أداء التمميذ أقؿ مف المستكم العادم بالمقارنة مع بقية زملبئو، فنسبة استغلبلو كاستفادتو 
مما تقدـ مف المقرر الدراسي ضعيفة إلى درجة الانعداـ، ىذا النكع مف التحصيؿ يككف استغلبؿ 

الرغـ مف تكاجد نسبة لا بأس بيا مف القدرات كيمكف أف المعمـ لقدراتو العقمية كالفكرية ضعيفان َمى 
يككف ىذا التأخير في جميع المكاد كىك ما يطمؽ َميو الفشؿ الدراسي العاـ، لأف التمميذ يجد نفسو 

قد يككف في  أكلتو التفكؽ َمى ىذا العجز، ك اَاجزان َف فيـ كمتابعة البرنامج الدراسي رغـ مح
ي، كىك َمى حسب قدرات التمميذ فيككف ن اثنيف أكمادة كاحدة  مكانياتوكَ  .  كا 

:  كىك التحصيؿ الذم يشمؿ العمميات لممتعمـ بمختمؼ مستكياتيا، مف التحصيل الدراسي المعرفي .د 
سمعيا إلى فيـ كتطبيؽ ما تعنيو إلى تحميؿ ما بينيا مف  أكمجرد استرجاع المعمكمات التي قرأىا 

ية كالحداثة. َلبقات متداخمة، كمف ثـ الحكـ َمى مضم  كنيا مف حيث الدقة كالمكضكَ
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الدراسي الممثؿ لمميارات الحركية لأطراؼ الجسـ  التحصيؿ: كىك الميارىالتحصيل الدراسي  .ق 
المحؾ  أكالجسـ كمو كمف الضركرم أف يتكفر المعيار  أكالقدميف  أكديف يالإنساني، مثؿ حركة ال

 المئكية لمدقة في الأداء. النسبة أكالذم يتـ بو قياس أداء الميارة بالزمف 
إلى قضايا َاطفية تثير المشاَر،  ؽطر : كىك التحصيؿ الذم يتالتحصيل الدراسي الوجداني .ك 

كيتعامؿ مع ما في القمب مف اتجاىات كمشاَر كأحاسيس كقيـ  تؤثر في مظاىر سمككو كأنشطتو 
ة.  المتنكَ

 خصائص التحصيل الدراسي:

مميان يتمحكر حكؿ المعارؼ كالمميزات التي تجسدىا التحصيؿ الدراسي غالبان أكاديميان،  نظريان كَ
، كالرياضيات، كالجغرافيا، كالتاريخ،  المكاد الدراسية المختمفة خاصة كالتربية المدرسية َامة كالعمكـ

 (:  184، ص 2009كيتصؼ التحصيؿ الدراسي بخصائص منيا )مزيكد، 

ة مكاد لكؿ  أكة معينة منياج مادَمى يمتاز التحصيؿ الدراسي بأنو يحتكم  .أ  معارؼ  مادةمجمكَ
 خاصة بيا.

الفصمية الدراسية الكتابية كالشفيية  الامتحاناتيظير التحصيؿ الدراسي َادة َبر الإجابات مف  .ب 
 كالأدائية.

أغمبية التلبميذ العادييف داخؿ الصؼ، كلا ييتـ َف التحصيؿ الدراسي يعني بالتحصيؿ السائد  .ج 
 بالميزات الخاصة.

كأساليب كمعايير جماَية مكحدة في إصدار الأحكاـ  الامتحاناتب جماَي يقكـ بتكظيؼ ىك أسمك  .د 
 التقكيمية.
 ( إلى خصائص تدني التحصيؿ الدراسي بأنو:25، ص 2004َمر، كلقد أشار )

 حتي في الأمكر الأساسية كالضركرية بالنسبة لو. شيءيككف في معظـ حالاتو متساىؿ في كؿ  .أ 
ما يقكـ بو مف أَماؿ بسبب َدـ الثقة بالنفس يقؼ في جميع حالاتو مك  .ب  قؼ المدافع َف نفسو كَ

 كالقدرة َمى الإنجاز.
 َمى النفس ك المبادرة الذاتية. الاَتمادكمف صفاتو أنو منقاد لمتغير كلا يكجد لديو  .ج 
ة، كيككف التغير لديو سريع حيث  .د  يمكف استفزازه بسيكلة لذا فيك يثير في كجو الآخريف بسرَ

 كضع لآخر بأبسط ما يككف.يتحكؿ مف 



128 
 

ة، كىذا يعني َدـ الثبات في الأَماؿ. .ق   َدكاني كسمبي غريب الأطكار يبدك َميو الضجر بسرَ
 ييتـ بغيره أكثر مف اىتمامو بشؤكنو الخاصة. .ك 
 كثير الشؾ كالريب كمفكر كمتأمؿ في نفس الكقت. .ز 

، الامتحاناتكالإجابة َمى  أف خصائص التحصيؿ الدراسي ترتكز َمى المنيج كترل الباحثة          
التلبميذ، ككما أف التحصيؿ  لامتحاناتكمف ثـ تطبيؽ الأسمكب الجماَي في إَطاء الأحكاـ النيائية 

إلى غير ذلؾ، فستككف تمؾ العكامؿ  مؿ العقمية كالنفسية كالاجتماَيةالدراسي محصمة لمجمكع مف العكا
يبدك َميو ، ه حتي لا يظير بمظير الضعفاءيكبت َكاطفو كمشاَر ، ليا تأثير كبير َمى المتعمـ

  .الحزف كالتشاؤـ كالقمؽ الزائد لأبسط الأسباب
 (82 - 81، ص2010 ،)َمكر العوامل المؤثرة في التحصيل الدراسي:

إف التحصيؿ الدراسي َممية معقدة تدخؿ فييا العديد مف العكامؿ منيا ما يتعمؽ بالذكاء 
ركز الضبط، كمنيا ما يتعمؽ بعكامؿ خارجية تتمثؿ بالمستكم كم الامتحافكدافعية الإنجاز كقمؽ 

  كىي: كالمستكم الثقافي التي تحيط بالمتعمـ كالاجتماَي الاقتصادم

 العوامل النفسية: 

إيجابان، ك تتمثؿ ىذه العكامؿ  أككىي العكامؿ الداخمية التي ترتبط بالتحصيؿ الدراسي سمبان 
 .الامتحافلإنجاز، مركز الضبط، تقدير الذات، قمؽ النفسية بما يمي: الذكاء، دافعية ا

: يكاد يتفؽ معظـ َمماء النفس َمى العلبقة الكثيقة بيف الذكاء كالتحصيؿ في المدرسة الذكاء .أ 
في  الاستمرارفالتلبميذ ذك الذكاء المرتفع يحصمكف في الغالب َمى َلبمات مرتفعة كيميمكف إلى 

لتلبميذ  ذك الذكاء المنخفض إلى التقصير في العمؿ المدرسة لمدة أطكؿ في حيف يميؿ بعض ا
لى التسرب مبكران مف المدرسة.  الصفي كا 

مف ذكم التحصيؿ المنخفض أذكياء كلكف يفتقركف التلبميذ لكف ىذا لا يمنع أف يكجد بعض 
تحفز أنيـ يفشمكف لأسباب لا صمة ليا بذكائيـ مف بينيا تقدير الذات، كالدافعية التي  أكإلى المثابرة 

 التمميذ نحك الإنجاز كالمستكم الاجتماَي كالثقافي كغيرىا مف الأسباب.

لذلؾ لا يمكف لمتمميذ قميؿ الذكاء أف يستسمـ إلى اليأس، كبالمثؿ لا يمكف لمتمميذ ذك الذكاء          
 .تكماتيكياأك المرتفع أف  يضمف نجاحان 
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 كىي القكة التي تثير كتكجو سمكؾ الفرد كغير: دافعية الإنجاز مشتقة مف الدافعية، دافعية الإنجاز .ب 
ذلؾ.  كيعد دافع الإنجاز العمؿ الذم يرتبط بتحصيمو الدراسي كالعكامؿ الميمة التي تؤثر في تحصيؿ 

تدني مستكاه لدل الفرد قد يؤثر  أكالتمميذ، حيث أف ىناؾ كجيات نظر تقكؿ بأف ضعؼ ىذا الدافع 
كياء. حيث تتبايف المستكيات الأكاديمية التي يحققيا حسب سمبان في تحصيمو حتي لك كاف مف الأذ

 الدافع للئنجاز َند كؿ منيـ.

ات الميمة في مجاؿ َمـ النفس بصفة َامة الامتحانقمق  .ج  : يعد مكضكع القمؽ مف المكضكَ
ان للبىتماـ في َمكـ كمتخصصات  كالصحة النفسية بصفة خاصة، كيعد القمؽ مشكمة مركزية كمكضكَ

 بالنفس كالفمسفة كالفف كالمكسيقي كالديف بالإضافة  إلى َمـ النفس. ارتباطمتعددة ليا 
: يستخدـ الكثير مف الباحثيف مصطمح تقدير الذات كمصطمح مفيكـ الذات تقدير الذات .د 

كمصطمحيف مترادفيف، َمى أنو حيف يتـ التفريؽ بيف ىذيف المصطمحيف يعرؼ تقدير الذات َمى أنو 
، كيرتبط تقدير الذات بالتحصيؿ الدراسي، حيث يرم َدد مف َمماء النفس أف التقييـ مف مفيكـ الذات

ىناؾ َلبقة قكية بينيما، كيبدك أف الذيف يككف انجازىـ المدرسي سيئان يشعركف بالنقص كتككف لدييـ 
 اتجاىات سمبية نحك الذات، كفي نفس الكقت ىناؾ دلائؿ قكية َمى أف ىذه الفكرة الجيدة لدم الفرد

ف نقطة البداية ىي الثقة بالنفس كالتقدير الجيد لمذات.َف ذا  تو ضركرية لمنجاح المدرسي، كا 
: مفيكـ مركز الضبط مف أكثر المفاىيـ النفسية التي تصدت ليا الأبحاث كالدراسات، مركز الضبط .ق 

ىذه َؿ يد "جكلياف ركتر" كتيتـ  الاجتماَيحيث انبثؽ ىذا المفيكـ َف الإطار العاـ لنظرية التعمـ 
المعقدة كالظركؼ البيئية التي تؤثر فيو،  الاجتماَيةلة فيـ السمكؾ الإنساني في المكاقؼ ك االنظرية بمح

في أىمية التعزيز كأثره في السمكؾ، كليا تطبيقات في التعمـ كتطبيؽ الشخصية كالقياس  تدارسوكما 
مـ النفس  مـ الأمراض النفسية. الاجتماَيكَ  كَ

الدرجة التي يتقبؿ الفرد بيا مسؤكليتو الشخصية َما يحصؿ لو مقابؿ  كيشير ىذا المفيكـ إلى
أف ينسب ذلؾ إلى قكل تقع خارج سيطرتو، أشار ركتر إلى الأفراد ذكم التكجيات الداخمية لمتعزيز 
كيعتقدكف أف الأشياء السيئة كالحسنة التي تحدث معيـ ىي نتيجة مباشرة لسمككيـ، بينما يعتقد 

 يات الخارجية لمتعزيز أف ما يحدث ليـ يعكد إلى الحظ كالصدفة كالقدر.الأشخاص ذك التكج
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ايجاباً، وتتمثل في المستوي الاقتصادي  أوومن العوامل الخارجية التي ترتبط بتحصيل التلاميذ سمباً 
 (:83، ص 2010)َمكر، الاجتماعي والمستوي الثقافي، 

يدؿ َمى المركز الاقتصادم الاجتماَي  : يعرؼ بالمستكم الذمالمستوي الاقتصادي الاجتماعي .أ 
يكاد يككف مباشران َمى التعمـ مف  تأثيرالمفرد كالجماَة، كتبرز أىميتو في تحصيؿ التمميذ حيث يؤثر 

مكانية إدخاؿ أبنائيا المدارس الخاصة ذات المستكم  حيث قدرة الأسرة َمى تحمؿ نفقات التعميـ كا 
كم يمثؿ استمرارية الأبناء لإكماؿ دراستيـ، فالأسر المتكسطة التعميمي المتقدـ، كلذا فإف الدخؿ السن

أكثر مف الأسر ذات الدخكؿ المتدنية  يكالمرتفعة الدخؿ تعمؿ َمى منح أبنائيا مزيدان مف التعمـ العال
فالبيئة الاقتصادية الفقيرة لا تكفر المنبيات كالمثيرات المشجعة لمنمك المعرفي للؤطفاؿ مما يجعميـ 

 َف أقرانيـ. يتأخركف 

ة سكانية تؤثر في سمكؾ الفرد المستوي الثقافي .ب  ة الأنماط السمككية لمجمكَ : "الثقافة ىي مجمكَ
( كتمعب ثقافة الأسرة دكران 42، ص  2013كتشكؿ شخصية الإنساف كتتحكـ في خبراتو" )السمخي، 

ئد في المنزؿ، كالتي ميمان في التحصيؿ الدراسي لمتلبميذ مف خلبؿ كثائؽ التثقيؼ كالمجلبت كالجرا
ية التربكية في المدرسة، كما أف ثقافة الكالديف تؤثر في التحصيؿ الدراسي  تتحكـ بظاىرة النكَ
لاحتكاكيما بأبنائيما، كقد ينمك ىذا منطقيان لأف المناخ الثقافي المرتفع للؤسرة يؤثر في تككيف 

 الشخصية العممية للؤبناء.
 أسباب ضعف التحصيل الدراسي:

 (106، ص  2012ؼ التحصيؿ الدراسي نتيجة لأسباب َديدة منيا: )يكنسي، إف ضع

أسباب ذاتية ليا َلبقة بالفرد كأخرم بيئية تتصؿ بالمناخ المحيط بالفرد، لا سيما المناخ الأسرم  .أ 
 كالمدرسي.

كىناؾ أسباب اجتماَية لتدني التحصيؿ الدراسي لمتمميذ أم تمؾ الأسباب التي تتعمؽ بالصحة  .ب 
 كالمشكلبت الأخلبقية. السيئة

 أسباب نفسية تتعمؽ بعدـ الثقة بالنفس كالإىماؿ كسائر الاضطرابات السمككية. .ج 
الحركية ذات  أكالذىنية  أكالبصرية   أكأسباب صحية مرتبطة بكثرة الغياب كالمعكقات السمعية  .د 

 الصمة بعدـ القدرة َمى التركيز كأداء المياـ المدرسية بطريقة مريحة.
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اب أخرم مثؿ جكدت الإدارة المدرسية كدكرىا في تشكيؿ البيئة المدرسية الفعالة. كىناؾ أسب .ق 
 ( 2012)يكنسي، 

 (90، ص  2012 كآخركف، حازـ) :علاج ضعف التحصيل
التي تصيب المتعمـ بشكؿ مباشر كتؤدم إلى  يعتبر ضعؼ التحصيؿ مف أخطر الظكاىر
يدؼ المنشكد، كىذه الظاىرة تتجسد في أف يصبح َرقمة سير العممية التعميمية بأكمميا نحك تحقيؽ ال

أداء المتعمـ أقؿ مف المستكل العادم بالنسبة لممتعمميف الذيف ىـ في َمره فيصبح غير قادر َمى 
ة مف الأسباب الناتجة َف المؤثرات المذككرة سابقان سابان جيدان تاكتساب المعارؼ اك ، كىذا نظران لمجمكَ

ة مف الأساليب التي يتـ مف خلبليا معالجة المشكلبت التي كليذا كضع خبراء الإرشاد كال تكجيو مجمكَ
 تؤدم إلى ضعؼ التحصيؿ لدل الطمبة منيا:

 العلاج الاجتماعي: أولًا: 
البيئية الاجتماَية التي أدت إلى تأخر الطالب  في ىذا العلبج يتـ التركيز َمى المؤثرات         
كمف المقترحات الدراسية دَـ الركابط الأسرية ( 299، ص2012)أحمد، َبد المطيؼ،  .دراسيان 

ية الأسرة بمنح أطفاليا الشعكر بالأماف كالطمأنينة بما تمنحو ليـ مف دؼء كمكدة كتراحـ، فيذه  كتكَ
العلبقة الحميمة تبعث في نفس المتعمـ الراحة كالأماف كىذا يساَده َمى الدراسة. )رافد، الحريرم، 

 (166، ص 2011
كتعجز َف  اَدات المالية إذا كانت أسرة تعاني مف صعكبات اقتصادية أك ماليةتقديـ المس

تكفير الأدكات المدرسية لو، فيذه المساَدات تمكنو مف تكفير المستمزمات الأساسية لمدراسة لمعمؿ 
، كضع الطالب في مكاف قريب مف السبكرة إذا كاف يعاني مف ضعؼ السمع كتمنعو مف الخركج لمعمؿ

 ( 300، ص2009)أحمد َبد المطيؼ،  أك البصر
لاطلبَو َمى  أمر التمميذاستدَاء كلي كترل الباحثة بحكـ أنيا معممة بمرحمة التعميـ الأساس 

 تتييئة المكاف المناسب لممتعمـ كابعاده َف مشتتالحالة ابنو كالطمب منو أف يعرضو َمى الطبيب 
كابعاده َف الصراَات الأسرية المكجكدة في البيت، الانتباه فعمى الأسرة تكفير الجك المناسب لمتمميذ 

قميان لمدراسة.  كىذا مف أجؿ أف يستعد نفسيان كَ
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 ثانياً: العلاج النفسي:
)لمساَدة المتأخر دراسيان في التعرؼ َمى نفسو كتحديد مشكلبتو ككيفية  يستعمؿ ىذا العلبج

لمدرسية كالمجتمع بما يحقؽ لو التكافؽ النفسي استغلبؿ قدراتو كاستعداداتو، كالاستفادة مف الامكانيات ا
( كمف المقترحات التي تساَد َمى ذلؾ:  300، ص2009كالأسرم كالاجتماَي، َبد المطيؼ، 

، )رافد إَطاء الطالب فرصان لإثبات ذاتو كلإشباع حاجاتو كالتعبير َف نفسو بصراحة كبدكف خكؼ
  .(65، ص2011الحريرم، 

مـ َف كؿ الأمكر التي تؤدم بو إلى الاحباط سكاء كانت كذلؾ مف خلبؿ ابعاد المتع
(لأف ىذه العكامؿ السب، الشتـ ،ءمادية)الظركؼ المالية، المعاممة السيئة( أك المعنكية )الكلبـ السي

للببف كميا تدفع بالمتعمـ إلى حالة اليأس التي تحكؿ بينو كبيف تحصيمو  الدراسي، يجب إَطاء الثقة 
فالثقة مف الأمكر  كالشعكر بقيمتو في المجتمع، ككف بمقدكره ابراز كيانو كشخصيتوكاشعاره بذلؾ حتى ي

اليامة التي يجب أف يمتمكيا المتعمـ فيي تجعمو يكاجو كؿ الصعكبات، تنمية الدافع لدل المتعمـ 
كخاصة دافع التعمـ كذلؾ مف أجؿ أف تتكلد لديو الرغبة في التعمـ كىذا ما يمكنو مف رفع مستكل 

 (63، ص 2004، )َمر َبد المجيد،  كالنجاح. يموتحص
 ثالثاً: العلاج التعميمي:

أك ضعؼ التحصيؿ الدراسي يعكد إلى المدرسة أك يستعمؿ ىذا العلبج إذا كاف سبب التأخر 
العممية التعميمية أك طرؽ التدريس أك المادة الدراسية، كمف المقترحات تحسيف البيئة التعميمية كتزيينيا 

ة كالإكثار مف النشاطات الممتعة كالرحلبت الميدانية كالاستكشافية كتكفر الأ لعاب كالكسائؿ المتنكَ
 بفرح كنشاط.فيذا يساَده َمى التعمـ كيمبي رغباتو كميكلو كيجذب انتباىو كيجعمو ييقبؿ َمى المدرسة 

 (301، ص2009)أحمد َبد المطيؼ، 
ؿ معو كذلؾ بالمجكء إلى الحكار كالمناقشة حسف معاممة المتعمـ كالابتعاد َف العنؼ في التعام

رض الدركس بطريقة مشكقة أساليب  َف( فابتعاد المعمميف 271، ص 2011)رافد الحريرم،  .كَ
ديد مف الميارات كالقيـ بأبسط عالتجريح كالعنؼ مف شأنو أف يفسح مجالان كاسعان لممتعمـ ليتعمـ فيو ال

الضعؼ في تحصيمو َمى كضع جدكؿ لتنظيـ كقتو في  أكالطرؽ، مساَدة الطالب المتأخر دراسيان 
 ( 301)َبد المطيؼ، ص  .المذاكرة كالمراجعة
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تارة يراجع دركسو كأخرل يأخذ كقتان لمراحة،  ،فيذا يمكنو مف استغلبؿ كقتو بطريقة صحيحة
ة مف الاجتماَات مع أكلياء الأمكر مف اطلبَيـ َمى  يجب َمى المؤسسات التعميمية تنظيـ مجمكَ

 (271، ص 2011)الحريرم،  لأطفاليـ كمناقشة مشاكميـ مف أجؿ حميا. لأحكاؿ الدراسيةا
 أساليب تقويم التحصيل الدراسي:

إف اختبار التحصيؿ يكضح قياس مدل تحصيؿ المتعمميف مف حيث التذكر كالفيـ كالتطبيؽ 
حانات المدرسية كالتي كالتحميؿ كالتركيب كالتقكيـ كيطمؽ َمى أساليب قياس التحصيؿ الدراسي بالامت

 (309، ص 2008يمكف تقسيميا إلى ثلبثة أقساـ ىي: )محسف، 

 الامتحانات الشفيية. .أ 
 الامتحانات التحريرية. .ب 
 الامتحانات العممية. .ج 
 :الاختبارات الشفيية .أ 

 في العمؿ التربكم الكثير مف السمات يتطمب قياسيا أداءن شفييان  كمف بيف تمؾ السمات:

 ؽ كالقراءة الجيرية.القدرة َمى صحة النط .أ 
 القدرة َمى الكلبـ " التعبير الشفيي". .ب 
 القدرة َمى الإلقاء "النصكص الأدبية". .ج 
 مناقشة البحكث كالمشاريع. .د 
 مناقشة التقارير. .ق 
 التطبيقات المغكية كغيرىا. .ك 

مى العمكـ فإف الاختبار الشفيي ليس َملبن َشكائيان يمارسو المعمـ مف دكف تخطيط مسبؽ،           كَ
 نما يجب أف يككف المعمـ َمى دراية تامة بالأىداؼ التي يريد الكصكؿ إلييا.إ
يف: الاختبارات الكتابية .ب   : تقسـ الاختبارات الكتابية إلى نكَ
 المقاليةالاختبارات  .أ 
ية. .ب   الاختبارات المكضكَ
ىذا  مقاؿ كيستخدـ أكىي تمؾ الاختبارات التي تقتضي إجابتيا كتابة فقرة،  المقالية:الاختبارات  .أ 

النكع لقياس الأىداؼ التعميمية التي تتطمب تعبيران كتابيان، كفي ىذا النكع مف الاختبارات ليس مف 



134 
 

الكاجب أف تككف إجابة جميع التلبميذ كاحدة، فقد تختمؼ إجابة تمميذ َف آخر كذلؾ لاختلبؼ القدرات 
 كالمعمكمات المكتسبة. راءالمغكية كالآ

تبارات التي ترتبط إجابتيا بالمكضكع المراد قياس  نتائج تعميمو، : ىي الاخالاختبارات الموضوعية .ب 
كتككف إجابتيا كاحدة َمى َكس الاختبارات المقالية إذا لـ يأتي بيا المفحكص تعد إجابتو خاطئة، 

ية أف يجتيد في الإجابة. )محسف،   ، 2008فميس مف حؽ المفحكص بمكجب الاختبارات المكضكَ
 (308ص

يان إذا كاف إَطاء العلبمة لمسؤاؿ كترل الباحثة بأف  الاختبار  أكيككف الاختبار مكضكَ
ي يان كىذا مرتبط بخصائص كقكاَد يعبر َنيا الاختبار المكضكَ  .مكضكَ

: ىي تمؾ الاختبارات التي تككف الإجابة َنيا  أداءن َمميان كميمتيا الاختبارات الأدائية العممية
التجارب العممية كقياس ان ما تستخدـ لقياس القدرة َمى إجراء قياس ذلؾ الأداء الخاص بالإجابة، كغالب

 (308، ص 2008ي، َم)القدرة 
ضافة لماك  : أف التحصيؿ الدراسي يعني مقدار المعرفة التي يكتسبيا التمميذ الباحثةسبؽ ترل  ا 

يذ في في العممية التربكية، فالتحصيؿ إذف مصطمح تربكم يطمؽ َمى النتائج التي يتحصؿ َمييا التمم
المدرسة، كما أف الإنساف يعتمد َمى التحصيؿ لمتخطيط نحك حياتو المستقبمية كىك أيضان ييدؼ إلى 

في التحصيؿ ابتداءن مف الأسرة كمركران  معرفة قدرات كمكتسبات الطفؿ، كما أف ىناؾ َكامؿ تؤثر
مي قدرة التمميذ بالمدرسة، يجب تخطي ىذه العكامؿ التي تؤثر َمى التحصيؿ الدراسي كلكف لكي تن

َمى تحصيمو الدراسي كيتخطى ىذه العكامؿ المؤثرة  فيو فإف لابد لمكالديف كالمعمميف أف يعممكا َمى 
تقكية العلبقة بيف المدرسة كالمنزؿ كبيف التمميذ كمعممو إضافة إلى تشجيع التمميذ َمى المكاظبة 

 كالاجتياد كالمثابرة.
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 ثانياً: الدراسات السابقة
 تمييد:

ديؼ ىذا الفصؿ إلى التزكد بجممة مف الأفكار كالإجراءات كالأدكات التي تحتاجيا الدراسة يي
أيضان إلى التعرؼ َمى  ك الدراسة الحاليةالحالية ، كما تيدؼ إلى بياف مكقؼ الدراسات السابقة مف 

 ستراتيجيةالت التعبير الكتابي ككيؼ يمكف تنمية بعض الميارات مف خلبؿ تطبيؽ ك االدراسات التي تن
فالدراسات السابقة ىي نتاج ما عمـ التعاكني في مكاد أخرل، تكالدراسات التي تناكلت ال،  يالتعاكنالتعمـ 
خارجو ،  أكالقريبة منيا، سكاء كاف ذلؾ داخؿ الكطف  أكأيجريت َمى متغيرات الدراسة الحالية ك قيدـ 

اتيا كأىدافي ا كالمنيج المتبع فييا كخطكاتيا ، كمف خلبؿ استعراض تمؾ الدراسات مف حيث مكضكَ
لتحقؽ أىداؼ الدراسة الحالية ، حيث قامت الباحثة  ،كأىـ نتائجيا ، كذلؾ للبستفادة  منيا كالبناء َمييا

 بعرض تمؾ الدراسات تبعان لمتسمسؿ الزمني . 
 (: Adler . 2000دراسة أدلر) .1

كير مياراتيـ الكتابية الطلبب في تطلت الدراسة معرفة تأثير الألعاب المغكية التي يمارسيا ك اتن
التحميمي كأداة  الاختباراستخدـ الباحث كما استخدـ الباحث المنيج التجريبي في دراستو، ،  الإبداَية

كقد تكصؿ الباحث إلى  ،( طالبان 24( معمميف ك )4مف أدكات الدراسة، بمغت َينة الدراسة مف  )
ف الصكر التعميمية النتائج التالية: إف كؿ معمـ قد تميز بتقدي ـ كتابات مصاغة كفؽ خياؿ كؿ منيـ ، كا 

ساَدت َمى نحك كبير في ايجاد نقطة تكازف بيف حرية التعبير كبيف قكاَد المغة ، كحقؽ مساؽ كرشة 
الكتاٌب تقدمان َند المشاركيف اكبر مما حققتو مساقات المنياج التدريسي الذم قدـ بصكرة اَتيادية ، 

ف الكتابة المعتمدة َمى الخياؿ تساىـ بشكؿ فعاؿ في تطكير قدرات المراىقيف الأمر الذم يدَـ بأ
 الكتابية الإبداَية . 

 (:Shul, 2001دراسة شول ) .2
ة في  يالتعاكنالتعمـ  استخداـىدفت الدراسة إلى معرفة  أثر          التي تتضمف اشتراؾ مجمكَ

اختبار قبمي في التجريبي  المنيجالباحث  التحرير الجماَي َمى مستكم التعبير الكتابي  كقد اتبع
كأظيرت النتائج  ،( طالبان 54تطبيقيما َمى َينة الدراسة البالغ َددىا )تـ ثـ  كأداة لمدراسة كبعدم

ة التجريبية .  كجكد فركؽ طفيفة لـ ترؽ لمستكم الدلالة الإحصائية لصالح المجمكَ
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 :(Butcaris , 2002دراسة بوتكاريس ) .3
الدراسة إلى التعرؼ َمى أثر طريقة التعمـ القائـ َمى الخبرة كالتنظيـ الذاتي لدم ىدفت         

خدـ الباحث المنيج التجريبي، كلتحقيؽ ىدؼ الدراسة تـ اختيار تاس ،الطالب َمى أداة التعبير الكتابي
أداة مف ( طالبان ليشكمكا َينة الدراسة ثـ قاـ بتعبئة استبانة ك116( مف أَضاء ىيئة التدريس ك)7)

أدكات القياس حكؿ ما تـ مف اجراءات ، كفعؿ الطمبة الشي نفسو ، حيث قامكا بتعبئة استبانة خاصة 
بيـ، كقد تكصؿ الباحث إلى النتائج الآتية: ىناؾ َكامؿ تؤثر في مستكم التعبير الكتابي كتفسر جزءان 

المكثؼ لحؿ  ستخداـ: الاكبيران مف اختلبؼ أداء الطمبة في ىذا المستكم كمف أبرز ىذه العكامؿ
المشكلبت كالنشاطات التأممية في ما يتـ كتابتو، كثبت أف جيكد المعمميف ليا أثر كبير َمى الكتابة 

 لدم الطلبب.
 :(2005دراسة الأغا ) .4
في تنمية ميارات التعبير  يالتعاكنممفات الإنجاز كالتعمـ  استخداـلت الدراسة معرفة أثر ك اتن        

داَي ، اتبعت الباحثة المنيج التجريبي ، كقامت الباحثة باختيار َينة الدراسة مف مدرسة الكتابي الإب
، كقد اَدت الباحثة اختباران تحصيميان كأداة مف أدكات طالبة (120كاحدة حيث بمغ َدد طالبات العينة )

ة ممفات الإنجا ز )التجريبية القياس. كقد تكصمت الباحثة إلى النتائج التالية: تفكؽ طالبات مجمكَ
ة التعمـ ك الأ )التجريبية الثانية( َمى الطريقة التقميدية ، كأظيرت النتائج كجكد  يالتعاكنلي( كمجمكَ

ة طالبات التعمـ  ة طالبات ممفات الإنجاز كمجمكَ ، كذلؾ  يالتعاكنفركؽ دالة احصائيان بيف مجمكَ
ة الطالبات اللبتي تعممف بطريقة ممفات الإنجاز ,  لصالح مجمكَ

 :م(2006دراسة المصري ) .5
، نمية ميارات التعبير الكتابيىدفت الدراسة إلى معرفة فاَمية برنامج الكسائؿ المتعددة في ت

( طالبان مف أحد فصكؿ مدرسة بنات 42اتبع الباحث المنيج التجريبي كتـ تطبيؽ الاختبار َمى َينة )
ج التالية: قدـ الباحث قائمة بميارات )أ(، كتكصؿ الباحث إلى النتائ العمياالشيخ َجميف الأساسية 

، كقدـ للبزمة لطلبب الصؼ الثامف الأساسالتعبير الكتابي الإبداَي المرتبطة بالمقاؿ الأدبي ، كا
الباحث برنامجان مقترحان بالكسائؿ المتعددة لتنمية ميارات التعبير الكتابي الإبداَي لدم طلبب الصؼ 

َف فاَمية البرنامج في تنمية ميارات التعبير الكتابي الإبداَي  دراسةالثامف الأساس، كشفت نتائج ال
لدم طلبب الصؼ الثامف الأساس ،  كيؤكد ذلؾ كجكد فركؽ ذات دلالة إحصائية َند مستكم دلالة 

ة الضابطة في الاختباريف: الفكرم بعد اجراء التجربة ، 0.5) ( بيف متكسط درجات طلبب المجمكَ
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ة ال تجريبية ، ككشفت الدراسة َف كجكد قصكر في امتلبؾ طلبب الصؼ كالمؤجؿ لصالح المجمكَ
 الثامف الأساس لميارات التعبير الكتابي .

 (: Sing Tock Holon ,2006دراسة توك ىون سنج ) .6
في التحصيؿ الدراسي في مادة  يالتعاكنىدفت الدراسة إلى التعرؼ َمى أثر  اسمكب التعمـ          

ب ، اتبع الباحث المنيج التجريبي في ىذه الدراسة، كبمغت َينة الدراسة مف المغة الإنجميزية في الأد
( طالبان مف أربعة فصكؿ. كاستخدمت أسئمة الاختبارات القبمية كالبعدية كالاستبانات كالمقابلبت 59)

( أسفرت الدراسة َف َدة نتائج SPSSبرنامج التحميؿ الإحصائي ) استخداـكأدكات لجمع البيانات كب
 يالتعاكنالتعمـ   ،يحٌسف اكتساب المغة الإنجميزية تحديدان في الأدب الإنجميزم يالتعاكن: التعمـ منيا

 يحٌسف النمك الاجتماَي لمطلبب كيزيد مف دافعيتيـ  نحك تعمـ المغة الإنجميزية .
 :م(2007دراسة محمود ) .7

يات التعمـ النشط كالتقكيـ التعرؼ َمى استقصاء أثر بعض استراتيجإلى  ىذه الدراسة  ىدفت         
الكاقعي في تنمية بعض ميارات التعبير التحريرم  كلتحقيؽ ىذا اليدؼ اتبع الباحث المنيج التجريبي 

( تمميذان ، كقد تمثمت 160ؿ الإَدادم بمغ َددىا )ك في دراستو ، حيث اختار َينة مف  الصؼ الأ
ات التعبير التحريرم ، البرنامج التدريبي القائـ َمى استراتيجيات  أدكات الدراسة في )استبانة لمكضكَ

ات التعبير التحريرم( بينما تمثمت أدكات التقكيـ  التعمـ النشط، اختبار في تكظيؼ أفكار كمكضكَ
ات التعبير التحريرم. . كقد تكصؿ  الكاقعي في ممؼ إنجاز التمميذ ، اختبار لتقكيـ التلبميذ في مكضكَ

ات التجريبية الثلبث في التطبيؽ البعدم لاختبار ميارات الباحث إلى النتائج التالية: ت فكؽ المجمكَ
استنتاج الأفكار  –المقارنة بيف الأفكار  –التعبير التحريرم كالتي تمثمت في )الكصؼ كالتركيب المغكم 

بداء الرأم( كذلؾ بالترتيب التال -تكظيؼ الأفكار –كتمخيصيا  العصؼ الذىني  استراتيجية: )يالتقكيـ كا 
 ( .يالتعاكنالتعمـ  استراتيجية –التعمـ الذاتي  استراتيجية –

 (:2007دراسة بدور محمد) .8
لتدريس محتكم مقرر الكيمياء لمصؼ  يالتعاكنسعت ىذه الدراسة إلى مدم  ملبءمة التعمـ          
أدكات ؿ الثانكم بالمرحمة الثانكية. استخدمت الباحثة المنيج التجريبي كالكصفي في دراستيا، ك ك الأ

كتمثمت َينة لمعممي المرحمة الثانكية،  الاستبانةالدراسة ىي الاختبار التحصيمي القبمي كالبعدم ك 
( طالبة مف مدرسة السيد الثانكية ، كتمخصت أىـ  نتائج الدراسة فيما يمي: اسمكب 55الدراسة مف )

، معممك كمعممات الكيمياء ؿ الثانكم ك يسيـ في بمكغ أىداؼ مادة الكيمياء لمصؼ الأ يالتعاكنالتعمـ 
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خاصةن  يالتعاكنالتدريس الحديثة َامةن كأساليب التعمـ  طرائؽبالمرحمة الثانكية ليس لدييـ إلماـ كافي ب
رضو كتقكيمو طرائؽ،محتكم مقرر الكيمياء ملبئـ لاتباع   .تدريس حديثة مف حيث مادتو كَ

  :م(2009دراسة محمد الطيب ) .9
)اسمكب   يالتعاكنبرنامج مقترح مستخدًـ اسمكب التعمـ كشفت ىذه الدراسة َف تصميـ 

 ،الجكس ( في تدريس مقرر الكيمياء الصؼ الثاني الثانكم كأثر ىذا البرنامج َمى التحصيؿ الدراسي
كاختار الباحث الطريقة العنقكدية متعددة المراحؿ لاختيار َينة  ،استخدـ الباحث المنيج التجريبي

ة تجريب شركف الدراسة إلى مجمكَ ددىا اربعة كَ ة ضابطة كَ شركف طالبان كمجمكَ ددىا اربعة كَ ية كَ
كقد  اظيرت نتائج ىذه الدراسة إلى الاتي : كجكد فركؽ  ، ككانت الأداة الاختبار التحصيمي،طالبان 

ة الضابطة في التحصيؿ الدراسي لصالح  ة التجريبية كالمجمكَ ذات دلالة احصائية  بيف المجمكَ
ة التجري ة الضابطة المجمكَ ة التجريبية  كالمجمكَ بية . كجكد فركؽ ذات دلالة احصائية بيف  المجمكَ

ة التجريبية يعزم لفاَمية البرنامج المقترح الذم يستخدـ اسمكب  في الاحتفاظ بالتعمـ لصالح المجمكَ
 . يالتعاكنالتعمـ 

 م(:2010دراسة ابو صبحة ) .10
مية بعض ميارات التعبير الكتابي الابداَي جاءت  الدراسة  بيدؼ معرفة قراءة القصة في تن 

خدـ الباحث المنيج التجريبي في دراستو ككانت الأداة الاختبار التحصيمي، كلتحقيؽ أىداؼ ىذه ت، اس
( طالبة مف طالبات الصؼ التاسع الأساس مف مدرسة أبك 76الدراسة تككنت َينة الدراسة مف )

النتائج التالية: لا تكجد فركؽ ذات دلالة احصائية بيف  طعيمو الإَدادية المشتركة كتكصؿ الباحث إلى
تيف التجريبية كالضابطة في اختبار ميارات التعبير الكتابي الابداَي لصالح  متكسط درجات المجمكَ

ة التجريبية في التطبيؽ البعدم، كتكجد فركؽ ذات دلالة احصائية َند مستكم ) ( بيف 0.05المجمكَ
تيف ال تجريبية كالضابطة في اختيار ميارات التعبير الكتابي الابداَي لصالح متكسط درجات المجمكَ

ة التجريبية في التطبيؽ البعدم  ما يدؿ َمى فاَمية قراءة القصة في تنمية ىذه الميارات ، مالمجمكَ
في المغة العربية لدم طالبات  العاـ بيف مستكم التحصيؿ الدراسي إحصائيةكتكجد َلبقة ذات دلالة 

  .سع الأساس كمستكم اتقانيف لميارات التعبير  الكتابي الابداَيالصؼ التا
 (:2010دراسة كولي ) .11

كتقديـ  يالتعاكنىدفت الدراسة إلى تأصيؿ الأساليب كالمعايير التربكية التي يستند إلييا التعمـ   
مـ التع استخداـفي تدريس ميارات المغة العربية كالتعرؼ َمى العكائؽ التي تحكؿ دكف  أنمكذج
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طالب كطالبة  (65)الباحث المنيجيف التجريبي كالكصفي، تمثمت َينة الدراسة مف  استخدـ، يالتعاكن
َمى الإجراءات تكصؿ الباحث إلى نتائج اىميا:  كبناءن جامعييف كتمثمت أداة الدراسة مف استبانة، 

ة الفيـ كالق يالتعاكنساَد أسمكب التعمـ  درة َمى التعبير في تدريس ميارات المغة العربية كسرَ
 لدل المعمميف. يالتعاكنالتعمـ كتصحيح الأخطاء الإملبئية، تنمية خمفية اسمكب 

 م(:2012دراسة مودة السماني ) .12
في تحصيؿ طلبب الصؼ الثاني  يالتعاكنىدفت الدراسة إلى تعرؼ اثر اسمكب التعمـ          

، اختارت   دراسةال هيبي لإجراء ىذالثانكم في مادة الرياضيات .استخدمت الدارسة المنيج التجر 
كالأداة التي استخدمتيا  ،طالبة مف طالبات الصؼ الثاني (60)البالغ قدرىا  دراسةالباحثة َينة ال

لا يؤثر في  يالتعاكنالتحصيمي، كقد تكصمت الدارسة إلى اىـ النتائج الاتية : التعمـ  الاختبارالباحثة 
كالفيـ ، يعمؿ َمى تنمية ميارة الطالب في مستكم التطبيؽ  تنمية ميارات الطالب في مستكم التذكر

 زيادة التحصيؿ الدراسي.ك كالتحميؿ،  
 م(:2012دراسة المخزومي والبطانية) .13

تناؿ القمر في تحسيف الاستيعاب القرائي  استراتيجيةتقصٌت الدراسة إلى التعرؼ َمى أثر          
اع المنيج شبو التجريبي، حيث اختار الباحثاف َينة كلتحقيؽ ىذا اليدؼ تـ اتب ،كالتعبير الكتابي

( طالبان كطالبة مف طمبة الصؼ السابع الأساس مف مدرستيف ،  69بالطريقة القصدية تككنت مف )
ددىا )ك شعبتاف للئناث ، الأ ( طالبة ، 18لي ضابطة مف مدرسة نعيمة الثانكية الشاممة لمبنات كَ

لي ضابطة مف مدرسة ك ( طالبة كشعبتاف لمذككر، الأ14ددىا )كالثانية تجريبية مف نفس المدرسة كَ
ددىا ) ددىا )17ابف تيمية الأساسية لمبنيف كَ ( طالبا، 20( طالبان كالثانية تجريبية مف نفس المدرسة كَ

كما قاـ الباحثاف بتصميـ أدكات الدراسة المتمثمة في اختبار الاستيعاب القرائي ، كاختبار التعبير 
 ستراتيجيةتكصؿ الباحثاف إلى النتائج التالية: كجكد فركؽ ذات دلالة احصائية تعزم لا الكتابي . كقد

ة التجريبية التي درست ب المقترحة ، كجكد فركؽ  الاستراتيجيةتناؿ القمر ككانت الفركؽ لصالح المجمكَ
أثر ف يٌ التدريس كالجنس ، كىذا التفاَؿ ب استراتيجيةذات دالة احصائية تعزم لأثر التفاَؿ بيف 

ة التجريبية ، ك ار الاستيعاب القرائي باخت فيالتدريس  استراتيجية كاف لصالح الإناث في المجمكَ
ة الضابطة .   كلصالح الذككر َند المجمكَ
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 م(: 2013) اليرباويدراسة  .14
 ىدفت الدراسة إلى معرفة فاَمية برنامج مقترح قائـ َمى التعمـ النشط لتنمية ميارات التعبير        

كلتحقيؽ أىداؼ الدراسة اتبع الباحث المنيج التجريبي ، حيث قاـ باختيار َينة قصدية بمغت  ،الكتابي
تيف تجريبيتيف تككنتا مف )160) ات ، مجمكَ ( تمميذان 40( تمميذان كتمميذة تـ تقسيميـ إلى اربع مجمكَ
تيف ضابطتيف تككنتا مف )40ك) كتمثمت أدكات الدراسة  ( تمميذة ،40( تمميذان ك)40( تمميذة كمجمكَ

في اختبار تحصيمي في ميارات التعبير الكتابي ، كالبرنامج المقترح القائـ َمى استراتيجيات التعمـ 
العمؿ الفردم( ، كقد  – يالتعاكنالتعمـ  –النشط كاشتمؿ َمى الاستراتيجيات الثلبث )الحكار كالمناقشة 

نشط فعاؿ في تنمية ميارات التعبير الكتابي لدم  تكصؿ الباحث إلى النتائج التالية: إف التعمـ ال
لو تأثير ايجابي في تحصيؿ  الذككر كالإناث ككذلؾ منخفضي كمرتفعي ك  ،الصؼ الرابع الأساس

 التحصيؿ ، كما يراَي مبدأ الفركؽ الفردية .
  :م(2013دراسة عائشة عيسي ) .15

لإكساب تلبميذ  يالتعاكناسمكب التعمـ  استخداـايجريت ىذه الدراسة بيدؼ التعرؼ َمى فاَمية         
الصؼ الثامف بمرحمة التعميـ الأساس في ميارة المغة العربية، استخدمت الباحثة المنيج التجريبي 

كالمقابمة كأداة مف أدكات الدراسة، كبمغت َينة  الاستبانةككذلؾ المنيج الكصفي التحميمي، كاستعانت ب
ة مف المعمميف الذيف  يبمغ َددىـ )( تمميذان كتمميذة،  كم140الدراسة  ) ( معممان كمعممة مف 129جمكَ

في تحقيؽ  يالتعاكنمف أىـ نتائج ىذه الدراسة : يسيـ التعمـ ك  ،معممي المغة العربية كعينة قصدية
في تنمية ميارات المغة العربية، يسيـ في رفع  يالتعاكناىداؼ تدريس المغة العربية، يساَد التعمـ 

 الدراسي لدم التلبميذ كحبيـ كتشكقيـ لممادة.مستكم التحصيؿ 

  :م(2015دراسة فاطمة ابراىيم ) .16

َمى التحصيؿ الدراسي  يالتعاكنالتعمـ  استراتيجية استخداـلت الدراسة استقصاء أثر ك اتن
استخدمت الباحثة  المنيج التجريبي ، كالاختبار التحصيمي في مادة الرياضيات،  لتلبميذ الصؼ الرابع

لية: اأدكات الدراسة، َينة الدراسة  تشمؿ كؿ افراد المجتمع كتكصمت الباحثة إلى النتائج الت كأداة مف
لا تكجد فركؽ ذات دلالة احصائية بيف متكسط درجات التلبميذ، تمثمت َينة الدراسة في الاختبار 

درجات  القبمي مما يعني التكافؤ لكؿ أفراد العينة،  تكجد فركؽ ذات دلالة احصائية بيف متكسط
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ة ال ة التجريبية كمتكسط درجات المجمكَ ة التجريبيةالمجمكَ . كجكد فركؽ ضابطة لصالح المجمكَ
ة الضابطة كالتجريبية في الاختبار البعدم لصالح  دلالة احصائية بيف متكسط درجات المجمكَ

ة التجريبية  .  المجمكَ
  :م(2016دراسة فتحية الزاكي ) .17

اء المغكية التي يقع فييا التلبميذ في التعبير الكتابي في نيفذت الدراسة بيدؼ معرفة الأخط
مرحمة الأساس كالكشؼ َف جكانب الخمؿ كالقصكر في مقرر التعبير الكتابي في ىذه المرحمة . اتبعت  
الباحثة المنيج الكصفي التحميمي  في دراستيا،  كاستعانت الباحثة بالمقابمة كالاختبار المكحد كأداة مف 

تمميذان كتمميذة مف الصؼ السابع الذيف  (150)سة،  كتـ اختيار العينة َشكائيان كقد شممت أدكات الدرا
أيجرم َمييـ الاختبار المكحد في التعبير الكتابي كالذم كشؼ َف أخطائيـ المغكية المختمفة . كقد 

ة مف النتائج منيا: تنكع  دة خطاء المغكية كتعددىا يعكد ذلؾ لأالأتكصمت الباحثة إلى مجمكَ ًَ سباب 
أنفسيـ ، كالمعمـ  تلبميذمنيا: المغة المتعممة ، كأسباب خاصة بالتداخؿ المغكم كأسباب أخرل خاصة بال

 ، المنيج الدراسي، كالبيئة الدراسية.
 م(:2016دراسة أسماء أبو شرخ ، ) .18
مية مقترحة قائمة َمى قراءة الصكرة لتن استراتيجيةأيجريت الدراسة بيدؼ تقصي معرفة فاَمية  

اتبعت الباحثة المنيج شبو التجريبي،   ،ميارات التعبير الكتابي لدل تمميذات الصؼ الثالث الأساسي
خدمت الباحثة الاختبار التحصيمي كأداة مف أدكات القياس كطبؽ اختبار التعبير الكتابي َمى َينة تاس

يانات احصائيان ، جاءت نتائج ، كبعد معالجة البدراسة( تمميذان مف خارج َينة ال40استطلبَية قكاميا )
بيف متكسطي درجات   (0,5) : كجكد فركؽ ذات دلالة احصائية َند مستكليالدراسة َمى النحك التال

ة التجريبية التي درست ب ميارة قراءة الصكرة لتنمية ميارات التعبير الكتابي ك  استراتيجيةالمجمكَ
ة الضابطة التي درست بالطريقة الاَتيادية ف ي الاختبار البعدم لميارة قراءة الصكرة لتنمية المجمكَ

ة التجريبية ،  ميارات التعبير الكتابي لدم  الصؼ الثالث أساس ، كلقد كانت الفركؽ لصالح المجمكَ
ميارة قراءة الصكرة ليا تأثير كبير في تنمية ميارات التعبير الكتابي لدم  الصؼ الثالث  استراتيجيةإف 

 (3,42ميارة قراءة الصكرة ) ستراتيجيةثر لاالأساس ، حيث بمغ حجـ الأ
 :(2019دراسة عبد العزيز شفيق: ) .19

في تنمية ميارة الكتابة الإملبئية  يالتعاكنالتعمـ  استراتيجية استخداـىدفت الدراسة إلى أثر 
نة الدراسة يلدل طلبب الصؼ الرابع الأساس ، استخدـ الباحث المنيج شبو التجريبي، كتـ اختيار َ
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التحصيمي لتنمية ميارة الكتابة الإملبئية، كأظيرت نتيجة  الاختبار( طالبة، ككانت الأداة 50مف )
ختبار تنمية ميارة لافي التطبيؽ البعدم .’.( 5الدراسة كجكد أثر ذك دلالة إحصائية َند مستكل )

ة التجريبية التي درست ب  .يلتعاكناالتعمـ  استراتيجية استخداـالكتابة الإملبئية لصالح المجمكَ
 :(2021مد مفمح: )حدراسة أ .20

في تنمية ميارة الكتابة الإملبئية في مقرر  يالتعاكنالتعمـ  استراتيجيةإلى أثر  الدراسةىدفت 
، استخدـ الباحث المنيج شبو التجريبي، كتـ اختيار الابتدائيالمغة العربية لدل طمبة الصؼ الثالث 
( طالب كطالبة، أدكات الدراسة 50كبمغ َددىـ ) يالابتدائَينة الدراسة مف طلبب الصؼ الثالث 

الباحث:  إلييالتنمية ميارات الكتابة الإملبئية، كأىـ النتائج التي تكصؿ  تحصيمي تمثمت في اختبار
في تنمية  إحصائية، فركؽ ذات دلالة يالتعاكنالتعمـ  استراتيجيةتنمية ميارة الكتابة الإملبئية يعزل إلى 

ة التجريبية.ميارات الكتابة الإم  لبئية لدل طلبب المجمكَ
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 التعقيب عمى الدراسات السابقة

تنمية ميارات التعبير الكتابي مف لت كؿ ك مف خلبؿ العرض السابؽ لمبحكث كالدراسات التي تن
الباحثة المقارنة بيف ىذه الدراسات كالدراسة  تحاكؿفي المكاد المختمفة،  يالتعاكنالتعمـ  استراتيجيةك 

 الحالية:
في المكاد المختمفة: دراسة بدكر  يالتعاكنالتعمـ  استراتيجية تناكلتفيما يتعمؽ بالدراسات التي          

ائشة َيسى ) ،(2012(، مكدة السماني )2009(، دراسة محمد الطيب )2007محمد) (، 2013كَ
تعمؽ (. كفيما ي2006(، كدراسة تكؾ ىكف سنج )2012) الطراكنة(، دراسة 2015فاطمة ابراىيـ )
أثر الاستراتيجيات المختمفة في تنمية ميارات التعبير الكتابي: دراسة الأغا  تناكلتبالدراسات التي 

(، كذلؾ دراسة 2012دراسة المخزكمي كالبطانية ) (،2007(، محمكد )2006(، المصرم )2005)
 (. 2004(، كبكجإلى )2002(، بكتكاريس )2001دراسة شكؿ ) (،2000(، ادلر )2013م )ك االيرب

 من حيث اليدف:
ت أىداؼ الدراسات السابقة إلى التعرؼ َمى فاَمية   العديد مف الاستراتيجيات ،  استخداـتنكَ

في مادة الكيمياء كما في دراسة بدكر محمد  يالتعاكنكالأساليب، كالبرامج المقترحة منيا اسمكب التعمـ 
راسة مكدة السماني كفاطمة ابراىيـ ، كمحمد الطيب، كالبعض الآخر في مادة الرياضيات كما في د

في مادة المغة العربية ، كفتحيو الزاكي  يالتعاكنالتعمـ  استراتيجية.امٌا دراسة َائشة َيسي استخدمت 
الأساس في التعبير الكتابي . ككذلؾ أثر ممفات الإنجاز التعميـ الأخطاء المغكية التي يقع فييا  مرحمة 

، كفاَمية (2005الأغا )كما في دراسة ر الكتابي الإبداَي ات التعبيفي تنمية ميار  يالتعاكنكالتعمـ 
( كدراسة محمكد 2006برنامج بالكسائؿ المتعددة في تنمية ميارات التعبير الكتابي المصرم )

لت أثر بعض استراتيجيات التعمـ النشط كالتقكيـ الكاقعي في تنمية بعض ميارات ك االتي تنك ( 2007)
( إلى قراءة القصة في تنمية بعض ميارات 2010بينما ىدفت دراسة ابك صيحة  )التعبير التحريرم ، 

  .التعبير الكتابي الابداَي
مقارنةن بالطريقة  يالتعاكنطريقة التعمـ  استخداـ( إلى أثر 2012نة )ك اكما ىدفت دراسة الطر 

تعرؼ َمى ( ىدفت إلى ال2012التقميدية في مادة الرياضيات ، دراسة المخزكمي كالبطانية )
م ك اتناؿ القمر في تحسيف الاستيعاب القرائي كالتعبير الكتابي ، بينما ىدفت دراسة اليرب استراتيجية

، ط لتنمية ميارات التعبير الكتابي( إلى التعرؼ َمى فاَمية برنامج مقترح قائـ َمى التعمـ النش2013)
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مقترحة قائمة َمى قراءة  اتيجيةاستر (  إلى معرفة فاَمية 2016حيث ىدفت دراسة أسماء أبك شرخ )
 الصكرة لتنمية ميارات التعبير الكتابي .

إلى معرفة تأثير الألعاب المغكية التي  (2000كمف الدراسات الأجنبية ىدفت دراسة أدلر )
( ىدفت إلى معرفة  أثر 2001يمارسيا الطلبب في تطكير مياراتيـ الكتابية الإبداَية ، كدراسة شكؿ )

ة في التحرير الجماَي َمى مستكم التعبير  يالتعاكنـ التعم استخداـ التي  تتضمف اشتراؾ مجمكَ
( ىدفت إلى التعرؼ َمى أثر طريقة التعمـ القائـ َمى الخبرة 2002س )يالكتابي كدراسة بكتكار 

( ىدفت إلى تنمية 2004لى )اكالتنظيـ الذاتي لدم الطالب َمى أداة التعبير الكتابي ، اميا دراسة بكج
حؿ المشكلبت مف خلبؿ البرنامج المقترح ، بينما ىدفت  استراتيجيةتعبير الشفكم كالكتابي كالأخذ بال

في التحصيؿ الدراسي في  يالتعاكن( إلى التعرؼ َمى أثر اسمكب التعمـ 2006دراسة تكؾ ىكف سنج )
 مادة المغة الإنجميزية في الأدب .

في تنمية ميارات التعبير  يالتعاكنالتعمـ  يجيةاستراتبينما ىدفت الدراسة الحالية إلى فاَمية 
 الكتابي كأثرىا َمى التحصيؿ الدراسي لدل  الصؼ الثامف بمرحمة التعميـ الأساس. 

 من حيث المنيج: 
المنيج التجريبي ، كشبو التجريبي ، كالكصفي  استخداـلقد اتفقت غالبية الدراسات في 

 فقد استخدمت المنيج التجريبي كالكصفي التحميمي .التحميمي ، اميا بالنسبة لمدراسة الحالية 
 من حيث العينة:   

معظـ الدراسات العينة مف  تلبميذ كتمميذات المدارس الإَدادية مثؿ أبك صبحة  تناكلت
 ( . 2013) كمااليربالمرحمة الابتدائية مثؿ دراسة   تناكلت( كبعضيا 2007( كمحمكد )2010)

ة مف   ،الصؼ الثامف بمرحمة التعميـ الأساستلبميذ  لتك اأميا الدراسة الحالية فقد تن كمجمكَ
  الذيف يقكمكف بتدريس الصؼ الثامف. معممي كمعممات المغة العربية

 من حيث الأدوات:
 . اة لقياس ميارات التعبير الكتابيالاختبار التحصيمي كأد استخداـاتفقت غالبية الدراسات في 
الدراسات مف حيث أداة الاختبار التحصيمي ، كلكنيا تختمؼ َنيا كتتفؽ الدراسة الحالية مع غالبية 

 كأداة لممعمميف.  الاستبانة استخداـب
 ما استفادتو الباحثة من الدراسات السابقة:

 تحديد حجـ َينة الدراسة.  .أ 
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 اختيار أدكات الدراسة المناسبة. .ب 
 تحديد منيج الدراسة المناسب. .ج 
 اختيار الأساليب الإحصائية المناسبة. .د 
 مقارنة النتائج التي تكصمت إلييا الدراسة مع الدراسات السابقة. .ق 
 تفسير النتائج كتحميميا. .ك 

 ما تميزت بو الدراسة الحالية عن الدراسات السابقة:
في تنمية  يالتعاكنالتعمـ  استراتيجيةلت ك اتميزت الدراسة الحالية َف الدراسات السابقة بأنيا تن .أ 

الصؼ الثامف بمرحمة التعميـ الأساس، حيث أنو لا يكجد مثؿ ميذ تلبميارات التعبير الكتابي لدل  
 َمى مستكل البيئة التعميمية في كلاية الخرطكـ محمية أـ درماف. دراسةال هىذ

َينة مف  المجتمع السكداني، كىـ تمميذات الصؼ الثامف  بمرحمة  تناكلتكما تميزت في ككنيا  .ب 
سعد غرب، كمعممي كمعممات المغة العربية بكلاية التعميـ الأساس بمحمية أـ درماف قطاع أبك 

 الخرطكـ محمية أـ درماف. 
كأيضان تميزت الدراسة في ككف أداتيا اختبار تحصيمي لتنمية ميارات التعبير الكتابي، كاستبانة  .ج 

 مقدمة لمعممي كمعممات المغة العربية بكلاية الخرطكـ محمية أـ درماف .
تندرج تحتو جميع فركع المغة العربية كىك التعبير الكتابي الذم كما تميزت في ككنيا تناكلت أىـ  .د 

 ميارات المغة العربية. 
 



 

 

 

 

 

 

 

 

 الميدانية إجراءات الدراسة الفصل الثالث
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 راءات الدراسةإج

 مقدمة: 

منيج  تناكلتحيث   ،ييعرًض ىذا الفصؿ الإجراءات ، كالخطكات المنيجية التي اتبعتيا الباحثة
كالعينة التي طبقت َمييا الدراسة، إضافة إلى تكضيح الأدكات المستخدمة في   ،كمجتمعيا  ،الدراسة
بيدؼ التكصؿ إلى   ،خدمت في تحميؿ البياناتتكالمعالجات الإحصائية التي اس ،كخطكاتيا  ،الدراسة

ة ميارات يلتنم يالتعاكنالمقترحة القائمة َمى التعمـ  الاستراتيجيةلمعرفة مدل فاَمية  ،النتائج كتفسيرىا
الصؼ الثامف بمرحمة التعميـ الأساس كفيما تلبميذ التعبير الكتابي كأثرىا َمى التحصيؿ الدراسي لدل  

 تقدـ: يمي تفاصيؿ ما

 منيج الدراسة:

المنيج الكصفي التحميمي كالمنيج إف طبيعة ىذه الدراسة كأىدافيا ينبغي َمى الباحثة اف تتبع  
ة الكاحدة لاختبار فركض الدراسةالتجريبي ذك التصميـ ذات  َف  لى الكشؼإمما يؤدم  ،المجمكَ

فاَمية استراتيجية التعمـ التعاكني في تنمية ميارات التعبير الكتابي لدل تمميذات الصؼ الثامف، كيعتمد 
المنيج الكصفي في ىذه الدراسة َمى الاستبانة التي تمثؿ استقصاء ينصٌب َمى ظاىرة معينة قائمة 

ع بقصد تشخيصيا، ككشؼ جكانبيا، كتحديد العلبقات بيف َناصرىا أك بيف ظكاىر تعميمية، في الكاق
كالإجابة َمى أسئمة الدراسة المتعمقة بالكضع الراىف اك نفسية، كالقياـ بجمع البيانات  ،اجتماَية

   (26، ص2012للؤفراد. )الشائب، 

مى الاختبار التحصيمي )القبمي المنيج التجريبي في ىذه الراسة يعتمد َ كترل الباحثة أف
تيف التجريبية كالضابطة كذلمؾ بعد تحضير الدركس في مادة التعبير الكتابي لدل  كالبعدم( لممجمكَ

عمـ التعاكني بيدؼ الكصكؿ إلى نتائج الدراسة مف خلبؿ تتمميذات الصؼ الثامف كفؽ استراتيجية ال
تيف التجريبية كالضابطة كالكش  .ؼ َف الفركؽ بينيماالمقارنة بيف المجمكَ

 المنيج لغة:

اتبع، كالنيج كالمنيج  أكسمؾ  أك طرائؽالمنيج مصدر مشتؽ مف الفعؿ )نيج( بمعنى 
 (19، ص 2004،  كالمنياج تعنى الطريؽ الكاضح.)أنيس كآخركف
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 اصطلاحاً:

الفركض أك َف طريؽ التجريب،  التجربة في إثبات استخداـالمنيج التجريبي بأنو: "  كيعرٌؼ
   (223، ص 2012َبيدات كآخركف، )

 إجرائياً:

العممي الذم ييتـ بتطكير الميارات كالكسائؿ كالبرامج كالأساليب التي  دراسةىك أحد مناىج ال
 بدكرىا تقكـ بعممية معالجة لمظكاىر كالمشكلبت التي تكاجييا بعض البيئات المحمية الخاصة.

 لغةً  مجتمع الدراسة:

مشتؽ مف الفعؿ جمع أم اجتماع الناس َمى شكؿ جماَة كجمع َكس المجتمع في المغة مصطمح  
، كالمعنى الذم يقصد بيذه الكممة الاجتماعمفتعؿ كتعني مكاف  كزفكممة فرؽ كما أنيا مشتقة َمى 
 (137، ص 2013ىك جماَة مف الناس. )منصكر، 

 :اصطلاحا

ضكع مشكمة الدراسة، الأشخاص الذيف يككنكف مك  أك يقصد بمجتمع الدراسة: "جميع الأفراد
بأنو مصطمح َممي منيجي يراد بو كؿ مف يمكف ، كيعرؼ كذلؾ (96، ص2012 )َبيدات كآخركف،

اف تعمـ َميو نتائج الدراسة، كيقصد بو الأفراد اك الأشياء كافة الذيف ليـ خصائص معينة يمكف 
َمى خصائص  ؾ الكحيد لممجتمع ىك كجكد خاصية مشتركة بيف أفراده، كيطمؽحملبحظتيا كالم

َف الميمات  الدراسةالمجتمع التي يمكف ملبحظتيا "معالـ المجتمع" بعد تحديد مجتمع الدراسة ك 
تقاف ة أ الرئيسة التي يجب أف تنفذ بدقة كا  المشاىدات أك القياسات التي تجمع مف تمؾ ك مجمكَ

  ( 631، ص2016العناصر ))َلبـ، 

ة مف الناس تعيش  إجرائيا: شكؿ منظـ كضمف جماَة منظمة، كالمجتمعات َمى  سكياىك مجمكَ
 .الاجتماَاتأساس ترتكز َميو دراسة َمكـ 
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ميو فإف مجتمع الدراسة مف  تمميذات الصؼ  الثامف بمرحمة  التعميـ الأساس بكلاية  يتككف كَ
معممي كمعممات و(.  2020 - 2019سعد غرب لمعاـ الدراسي) الخرطكـ محمية أـ درماف قطاع أبك

  .محمية اـ درمافلمصؼ الثامف بية المغة العر 

 عينة الدراسة:

 العينة لغة: 

. كيقاؿ ماء معيف الماء    مى القكـ  أكيقاؿ حفرتي حتي َنتي الدمع ساؿ، كالبشر كثر ماؤىا كَ
يف َينان أم َينو.  مييـ، كَ كاف َينان َمييـ، كفلبنان أصاب َينو، كالقكـ كليـ َيانة صار َينان ليـ كَ

 (641ص،  2004)شكقي، 

 : اصطلاحا

العينة ىي:  "جزء مف مجتمع الدراسة، يختارىا الباحث بأساليب مختمفة، كتضـ َددان مف أفراد 
 (97 ، ص2012، المجتمع الأصمي" )َبيدات كآخركف

حتى تككف ممثمة  صمييجب أف تحتفظ بجميع خصائص المجتمع الأ ىي التي :إجرائياً 
 لممجتمع.

عشكائية القة يطر ال( معمـ كمعممة تـ اختيارىـ ب116يا الدراسة )كالعينة الفعمية التي تمت َمي
( 36( معمـ كمعممة ممف يقكمكف بتدريس الصؼ الثامف، ك)390مف المجتمع الكمي البالغ َددىـ )

 العينةكتـ اختيار محمية أـ رماف قطاع ابك سعد غرب دس الأساسية بنات قتمميذة مف مدرسة ال
 المدرسة مف المنزؿ.  بالطريقة القصدية كذلؾ لقرب
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 وصف عينة معممي ومعممات المغة العربية بولاية الخرطوم محمية أم درمان :

 ( يوضح توزيع عينة المعممين حسب متغير الجنس:1جدول  رقم  )

 % النسبة التكرارات الجنس
 23.3 27 ذكر
 76.7 89 أنثى

 100.0 116 المجموع
د العينة مف الإناث، كذلؾ لأف الذككر لا يميمكف كثيران يتضح مف الجدكؿ أَلبه أف معظـ أفر 

    ليذه المينة. لقمة الركاتب.

 ( يوضح توزيع عينة المعممين حسب متغير المؤىل العممي:2جدول  رقم  )

 % النسبة التكرارات المؤىل العممي
 20.7 24 دبمكـ إَداد معمميف
 7.8 9 شيادة سكدانية
 53.4 62 بكالكريكس

 9. 1 َاليدبمكـ 
 11.2 13 ماجستير
 6.0 7 دكتكراه
 100.0 116 المجموع

 .البكالكريكسمف الجدكؿ أَلبه نلبحظ أف معظـ أفراد العينة مف حممة   
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 ( يوضح توزيع عينة المعممين حسب متغير المؤىل الميني:3جدول  رقم  )

 % النسبة  التكرارات المؤىل الميني
 51.7 60 تربكم

 48.3 56 تربكم غير
 100.0 116 المجمكع

نلبحظ مف الجدكؿ أَلبه أف أفراد العينة في المؤىؿ التربكم لا تفكؽ كثيران َمى بقية أفراد 
 العينة في المؤىؿ الغير تربكم.

 ( يوضح توزيع عينة  المعممين حسب متغير عدد الدورات التدريبية:4جدول  رقم  )

 % النسبة  التكرارات عدد الدورات
 6.0 7 تكجد لا

 12.9 15 دكرة كاحدة
 28.4 33 دكرتاف

 52.6 61 ثلبث دكرات
 100.0 116 المجمكع

 
نلبحظ مف الجدكؿ أَلبه أف معظـ أفرد العينة قد نالكا أكثر مف ثلبثة دكرات تدريبية مما يؤكد 

ثراء ىذه الدراسة  . ذلؾ مدل تأىيميـ العالي كقدراتيـ المتميزة كالاستفادة مف ىذا في دَـ كا 
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 ( يوضح توزيع عينة المعممين حسب متغير عدد سنوات الخبرة:5جدول رقم )

 النسبة % التكرار عدد سنوات الخبرة
 9.5 11 سنكات 5 أقؿ مف

 23.3 27 سنكات  10  كأقؿ مف 5
 20.7 24 سنة 15  سنكات كأقؿ مف 10

 46.6 54 فأكثر سنة  15
 100.0 116 المجمكع

 
 سنة فأكثر.  15أف أفراد العينة أكثرىـ ذات خبرة يتضح مف الجدكؿ أَلبه 

 أدوات الدراسة:

اختبار لقياس ميارات التعبير الكتابي مكجو إلى  لى:و الأداة الأ استخدمت الباحثة  أداتيف 
 الأداة  الثانية:تمميذات الصؼ الثامف بكلاية الخرطكـ محمية أـ درماف قطاع أبك سعد غرب، ك 

 عممات  المغة العربية بكلاية الخرطكـ محمية أـ درماف.استبانة مكجية لمعممي كم

 تصميم ادوات الدراسة: 

َمى الادبيات السابقة ك الدراسات  بالاطلبعكقبؿ البدء في بناء ىذه الأدكات قامت الباحثة 
كالبحكث التي تضمنت أدكات مشابية لا سيما قائمة بميارات التعبير الكتابي كاختبار قياس ىذه 

غرض الاستفادة منيا في إَداد أدكات الدراسة  ، ككاف اليدؼ مف كراء إطلبع الباحثة َمى الميارات ب
الأدكات المضمنة في الدراسات السابقة َمى الرغـ مف تشابييا حينان كاختلبفيا في بعض الأحياف ىك 

 الاستفادة مف الخطكات كالإجراءات التي سارت بيا َممية بناء ىذه الأدكات كطريقة َرضيا.

 لغة: الاستبانة

في المغة استبياف مف باف أم ظير ككضح كاستطمع، بمعنى استطلبع حكؿ مكضكع  ستبانةا
 (2013مشكمة ما كمعرفة ككضكح ما يتعمؽ بيا. )إيماف،  أك
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 اصطلاحاً:

تختمؼ في  مصطمحات( إلى َدة questionnaireتترجـ الكتب العربية الكممة الإنجميزية )
كبعضيا تترجميا استقصاء كبعضيا  استفتاءا، فبعض الكتب مثلبن تترجميا ألفاظيا كتتفؽ في معناى

الآخر استبياف كلكف أصح مصطمح يمكف أف تترجـ  إليو ىك )استبانة( حيث إنو ىك المدلكؿ العربي 
ة مف الأسئمة  العبارات  أكالصحيح لممراد منيا كالذم يشير إلي تمؾ الاستمارة التي تحتكم َمى مجمكَ

بفراغ للئجابة. كيطمب مف المجيب َمييا مثلبن الإشارة  أكالمكممة،  راءالآ أكمزكدة بإجاباتيا، المكتكبة 
، 2010، نو ىك الإجابة الصحيحة. )بف َساؼأ ما يعتقد أكما ينطبؽ َميو منيا  أكإلى ما يراه ميمان 

 (310ص

 إجرائياً:

ة مف الأسئمة تك  بأنيا: إجرائياً كتعرفيا الباحثة  ف بيدؼ لممفحكصيف جو نمكذج مجمكَ
 الحصكؿ َمى معمكمات معينة كىي أكثر الأدكات استعمالان في العمكـ السمككية.

 :الاستبانةوصف 
كتطمب مف  الاستبانةَمى خطاب مف الباحثة تكضح فيو الغرض مف  الاستبانةاشتممت 

رأيو، ككضحت  ( أماـ العبارة في العمكد الذم يمثؿالمستجيب الإجابة َف َباراتيا بكضع َلبمة)
 العممي فقط ،  دراسةكؿ ما يرد مف معمكمات ستستخدـ لأغراض ال بأفليـ 

 :الاستبانةوتورد الباحثة ىنا وصفاً كاملًا لمضمون 
ؿ تضمف معمكمات َامة َف البيانات الشخصية ك َمى جزأيف الجزء الأ الاستبانةاشتممت 

حيث ييطمب مف  الاستبانة محاكراشتمؿ َمى  ني فقدالمعممي كمعممات المغة العربية ، أما الجزء الث
( الذم حدد في Likert Scaleالخماسي ) ليكرثالمستجيب أف تككف إجابتو َمييا كفقان لمقياس 

 افؽ بشدة( كالتي جاءت كما يمي:أك افؽ، لا أك افؽ، لحد ما، لا أك افؽ بشدة، أك الخيارات المتمثمة في )
عرؼ َمى ميارات التعبير الكتابي)تنظيـ المكضكع ، ( َبارة  لمت22: تضمف َدد )لوالمحور الأ 

المضمكف، الأسمكب، كميارة الصياغة المغكية الصحيحة ( المراد تنميتيا لدل تمميذات الصؼ الثامف 
 َمما بأف أم ميارة تتضمف َددان مف جممة َدد ىذه العبارات . بمرحمة التعميـ الأساس،
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 استخداـ يطمبياشؼ َف كاقع الإجراءات التدريسية التي ( َبارة لمك15تضمف َدد )المحور الثاني:  
داخؿ الصؼ لتنمية ميارات التعبير الكتابي )تنظيـ المكضكع ، المضمكف،  يالتعاكنالتعمـ  استراتيجية

الأسمكب، كميارة الصياغة المغكية الصحيحة ( لدل تمميذات الصؼ الثامف بمرحمة التعميـ الأساس 
 درمافبكلاية الخرطكـ محمية أـ 

( َبارات لمتعرؼ َمى الطرائؽ التدريسية المتبعة داخؿ الصؼ لتنمية 8تضمف َدد )المحور الثالث: 
ميارات التعبير الكتابي لدل تمميذات الصؼ الثامف بمرحمة التعميـ الأساس بكلاية الخرطكـ محمية أـ 

  درماف.
التعمـ  استراتيجية  استخداـاجو ( َبارات لمكشؼ َف المعكقات التي تك 8تضمف َدد)  المحور الرابع:

في تنمية ميارات التعبير الكتابي لدل تمميذات الصؼ الثامف بمرحمة التعميـ الأساس بكلاية  يالتعاكن
 الخرطكـ محمية أـ درماف.

 :للاستبانةالصدق الظاىري 
 ( قامت بعرضيا َمى المشرؼ كبناءن َمى3ممحؽ رقـ ) للبستبانةلية ك بعد تصميـ الصكرة الأ 

التدريس  طرائؽتكجيياتو تـ َرضيا َمى َدد مف المحكميف المختصيف في مجاؿ المناىج ك 
جراء ما يركنو مناسبان مف  محاكرىا( لإبداء آرائيـ حكؿ 2بالجامعات المختمفة ممحؽ رقـ ) باراتيا، كا  كَ

بارات  محاكرإضافة. كبعد تعديؿ  أكحذؼ  أكتعديؿ  كجييات كملبحظات كت راءكفقان لآ الاستبانةكَ
( َمى الدكتكرة المشرفة َمى الدراسة 4ممحؽ رقـ ) للبستبانةالمحكميف تـ َرض الصكرة النيائية 

 .لإبداء الملبحظات النيائية كاَتمادىا كأداة صالحة لجمع البيانات الخاصة بالدراسة
 :الاستبانةلًا: أو 

 : الاستبانةثبات 
كالذم يعتبر مف أميز كأفضؿ   ك نباخلكر ( الفا αلقياس الثبات استخدمت الباحثة معامؿ )

 الأساليب لقياس معامؿ الثبات إلا أنو يعطي معامؿ الثبات في حده الأدنى كفؽ المعادلة :
    ([  2مج )َف  -1]   =   ف (  αر)
   2ع  = 1-ف   

 الاستبانةمعامؿ ثبات  = (  αحيث ر)
 الاستبانةَدد مفردات  =  ف

 ميع المفرداتمجمكع تبايف ج = (    2مج )ع ف
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  (271، ص 2011)الحريرم، . الاستبانةتبايف كؿ مفردة مف مفردات  =   2ع
 ثانياً: الصدق الذاتي:

 جدت الباحثة الجذر التربيعي لمعامؿ الثبات كفقاأك ،  للبستبانةكلقياس معامؿ الصدؽ الذاتي 
 لممعادلة: 

 .   =          الصدؽ الذاتي     =            

 ؽ الباحثة لممعادلات أَلبه تحصمت َمى المعاملبت التالية:      كبعد تطبي
 ككؿ: الاستبانةكؿ َمى حده ك  الاستبانة لمحاكر( يكضح معاممي الثبات كالصدؽ 6جدكؿ رقـ )

 الصدق الثبات المحاور
 0.9539 9100. الميارات
 0.8826 7790. الإجراءات
 0.8534 7283. الطرائؽ
 0.9410 8856. الصعكبات

 0.9537 9097. ككؿ الاستبانة
 

تتمتع بدرجة َالية مف الثبات كالصدؽ مما يؤكد  الاستبانةمف نتائج الجدكؿ أَلبه يتضح أف 
 ذلؾ مدل صلبحيتيا لجمع البيانات مف افراد العينة.

 ثانياً: الاختبار:

 الاختبار لغة:
يخبره بو، كالخبر ما  ( سأؿ َف الخبر كطمب أفاستخبريقاؿ )اختبر( الشي خبره، كيقاؿ )  

 (641، ص 2004فعلبن. )شكقي،  أكينقؿ بو كيحدٌث بو قكلان 
 اصطلاحا:

ان )القدكمي، استخدامىك أداة مف أدكات القياس كالتقكيـ لتحصيؿ التلبميذ، بؿ كمف أكثرىا 
 (. 4ـ، ص2008
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 إجرائياً:
ة التجريبية لتحديد  كى ة مف الأسئمة يتـ تطبيقيا َمى المجمكَ مستكل تحصيؿ مجمكَ

 التلبميذ. )َينة الدراسة(.
 (.2ـ، ص2000)الركاشدة كآخركف،  الجيد لابد أف يتسـ بعدة مكاصفات، ابرزىا:  الاختباركما أف 

 أف يقيس ما أَدٌ لقياسو. الصدؽ، كىك .أ 
ة نفسيا  أكالثبات، كىك ما يعني استقرار النتائج َند تكرار الاختبار  .ب  صكر مكافئة لو َف المجمكَ

 فراد.مف الأ
 الشمكلية، كىك أف يككف شاملبن للؤىداؼ التدريسية المراد قياسيا.  .ج 

 اليدف من الاختبار:

نظران لأف الدراسة تختص بتنمية ميارات التعبير الكتابي فإف اليدؼ مف الاختبار ىك تنميتيا 
 فييا. يالتعاكنكذلؾ لبياف أثر التعمـ 
 مصادر بناء الاختبار:

ة مف المصادر منيا:تـ الاَتماد في بناء الا  ختبار َمى مجمكَ
 كتب طرائؽ تدريس المغة العربية. .أ 
 الدراسات كالبحكث السابقة. .ب 
 الخبراء كالمختصيف. آراء .ج 

 كلقد اطمعت الباحثة َمى بعض الاختبارات التي تقيس ميارات التعبير الكتابي منيا:

مة لطالبات الصؼ ( اختبار لقياس بعض الميارات الكتابية اللبز 2001)َبد الجكاد، دراسة
( اختبار لقياس بعض ميارات التعبير 2006و برنامج مقترح، دراسة )المصرم،استخدامالحادم َشر ب

المتعددة(، كدراسة )الأغا،  الكتابي اللبزمة لطلبب الصؼ الثامف الابتدائي مستخدمان  برنامج الكسائؿ
 .يالتعاكنيتي ممفات الإنجاز كالتعمـ ( اختبار لقياس ميارات التعبير الكتابي مستخدمة استراتيج2005

 وصف الاختبار:

َمدت الباحثة قبؿ البدء في صياغة أسئمة الاختبار إلى دراسة كفحص َدد مف الاختبارات 
في ىذا المجاؿ، تمؾ التي سبؽ ذكرىا في مصادر بناء الاختبار، كلقد اَتمدت كثير مف الدراسات 



158 
 

يف مف الأسئمة ىما، الأسئمة المقا ية، كبالاستفادة مما سبؽ كنظران لأف َمى نكَ لية، كالأسئمة المكضكَ
ية قياسيا.  ىناؾ بعض ميارات التعبير الكتابي لا يمكف للؤسئمة المكضكَ

 كتابة تعميمات الاختبار:

لكؿ اختبار تعميمات تساَد َينة الفحص َمى إجابة أسئمتو، كتميد الظركؼ ليـ ليككنكا 
، كتعد تعميمات الاختبار ذات أىمية كبيرة في تحقيؽ نتائج أفضؿ إذا مستعديف لممكقؼ الاختبارم القائـ

كانت مصاغة بطريقة كاضحة كبسيطة، كتشير إلى اليدؼ مباشرةن، حيث إف نتائج الاختبارات تتأثر 
 . بمدل الدقة التي تساؽ بيا التعميمات المصاحبة لو

فييا لعينة الفحص أف ىذا  ضحتأك كلقد قامت الباحثة بكتابة الاختبار َمى صفحة مستقمة، 
الاختبار يقيس مدل تكفر ميارات التعبير الكتابي لدييـ كمدل مستكاىـ فييا كأنو مككف مف قسميف: 

ي، كيتككف مف سبعة أسئمة ، كالقسـ الثاني مقالي، كىك َبارة َف مكضكع تعبير ك القسـ الأ ؿ مكضكَ
مييـ إجابة جميع الأسئمة مع مراَا ت الميارات المطمكبة، كما تـ التكضيح بأف يكتب فيو التمميذ، كَ

كبعد الانتياء مف  رسكبو. أكالاختبار لا َلبقة لو بالنتائج المدرسية، حيث لا يكثر َمى نجاح التمميذ 
 لية.ك صياغة أسئمة الاختبار، ككتابة تعميماتو، أصبح جاىزان في صكرتو الأ

 لية:  و الاختبار في صورتو الأ 

ية. ك لية قسميف مف الأسئمة، القسـ الأك الأ تضمف الاختبار في صكرتو ؿ ىك الأسئمة المكضكَ
كىي سبعة أسئمة ، كؿ سؤاؿ يقيس ميارة مف ميارات التعبير الكتابي، أما القسـ الثاني فيك قسـ 
ة  الأسئمة المقالية، كيتككف مف سؤاؿ كاحد كىك الكتابة في مكضكع معيف، َمى أف يراَي قياس مجمكَ

ددىا خمس ميارات ىي: حسف التنظيـ الميارات التي تعذ ية كَ ر قياسيا بكاسطة الأسئمة المكضكَ
ألفاظ كاضحة خالية مف التعقيد، تماسؾ العبارات ،  استخداـالعاـ لممكضكع، )مقدمة، َرض، خاتمة( 

  خاتمة شبيية تمخص المكضكع.

 :الاختبارتقنين 
لتي تمثمت في تمميذات الصؼ قامت الباحثة بتطبيقو َمى َينة الدراسة ا الاختبارلتقنيف 

الثامف بمدرسة القدس الأساسية بمرحمة التعميـ الأساس بمحمية أـ درماف قطاع أبك سعد غرب، كمف ثـ 
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بيرسكف )التجزئة النصفية(مف خلبؿ البرنامج الاحصائي  ارتباطمستخدمة معامؿ  الارتباطقامت بقياس 
(SPSS)  0.98 الارتباطفبمغ معامؿ. 

 المعادلة أدناه لإيجاد الثبات :ثة الباحكاستخدمت 
 ر 2 =  الثبات 
 + ر 1            

 0.98 28 = الثبات
   1  +0.98 
  = 1.96 
  = 1.98 
  = 0.99 

 :للاختبارالصدق الذاتي 

ف أَلبه َمى ك اماف بر  لمعرفة الصدؽ الذاتي للبختبار ، قامت الباحثة بتطبيؽ معادلة سبير
(، كبإيجاد الجذر التربيعي لمعامؿ الثبات فقد بمغ 0.99عامؿ الثبات )درجات َينة الدراسة ، فبمغ م

تمتع بدرجة َالية مف الثبات كالصدؽ.  الاختباريعني أف ( .كىذا مما 0.99)معامؿ الصدؽ الذاتي 
 مما يؤكد ذلؾ مدل إمكانية تطبيقو َمى َينة الدراسة .

 المعالجات الإحصائية لمبيانات:
 Statistical) الاجتماَيةمج الإحصائي في الحزمة الإحصائية لمعمكـ استخدمت الباحثة البرنا

Package For Social Sciences ( )SPSS  في معالجة البيانات الخاصة بالدراسة مستخدمة )
 المعالجات الإحصائية الآتية:

 النسبة المئكية. .أ 
 .كر نباخمعامؿ ألفا  .ب 
 . الارتباط .ج 
 (.2)كا كاماختبار مربع  .د 
 نتيف مستقمتيف."ت" لعي اختبار .ق 
 "ت" لعينتيف مرتبطتيف. اختبار .ك 
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 (one way – ANOVAتحميؿ التبايف الأحادم)  .ز 
 (.Multiple Comparisons المتعددة  البعدية )المقارنات الاختبارات .ح 
  



 

 

 

 

 

 

 الفصل الرابع عرض النتائج ومناقشتيا
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 ومناقشتيا عرض النتائج
 :تمييد

تائج التي تكصمت إلييا الباحثة كالمتعمقة بيدؼ الدراسة المتمثؿ َرصان لمنىذا الفصؿ  كؿايتن        
في فاَمية استراتيجية التعمـ التعاكني في تنمية ميارات التعبير الكتابي كأثرىا َمى التحصيؿ الدراسي 

( في SPSSلدل تلبميذ الصؼ الثامف بمرحمة التعميـ الأساس حيث تـ استخداـ البرنامج الإحصائي )
 كتفسيرىا. ات الدراسة كسيتـ َرض النتائج التي تـ التكصؿ إلييا ككذلؾ مناقشة ىذه النتائجمعالجة بيان

 عرض ومناقشة نتائج أسئمة الدراسة:
 :الاستبانةاولًاك نتائج 

( 2( كمقارنة كؿ نتيجة لقيمة )كا2استخدمت الباحثة اختبار )كاللئجابة َف أسئمة الدراسة           
( كتحت مستكل دلالة 4المقركءة مف الجداكؿ الإحصائية أماـ درجة حرية ) (2المحسكبة بقيمة )كا

 .9.844.( كالتي تساكم ,.5)
للإجابة عن السؤال الأول الذي نصو ما ميارات التعبير الكتابي الصحيحة المراد تنميتيا         

( وقد نتج عن 2لدى تمميذات الصف الثامن بمرحمة التعميم الساس ؟ استخدمت الباحثة اختبار )كا
 :ىذا التطبيق الجدولين التالين(

( يكضح التكرارات التي حصمت َمييا الباحثة مف استجابات أفراد العينة حكؿ 1جدكؿ رقـ )        
  .ميارات التعبير الكتابي

 العبارات م

 الاستجابات

افق أو 
لا  لحد ما افقأو  بشدة

 افقأو 

لا 
افق أو 

 بشدة
 وضوع:لًا: ميارات تنظيم المأك
 00 00 3 19 94 حسف التنظيـ العاـ لممكضكع )مقدمة، َرض، خاتمة( 1
 00 1 2 27 86 اتباع نظاـ الفقرات في الكتابة. 2
 00 00 5 16 95 ترتيب الفقرات كتناسقيا. 3
 00 1 2 18 95 كضكح الخط. 4
 3 1 14 10 58 َلبمات اليكامش الأفقية. 5
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 1 1 1 19 94 بنظافة الكتابة. الاىتماـ 6
 ثانياً: ميارات المضمون:

 00 00 5 40 71 التعبير َف الأفكار بجمؿ تامة. 7
 2 00 8 27 79 انتماء ىذه الأفكار لممكضكع. 8
 1 00 2 39 71 الترتيب المنطقي للؤفكار. 9

 1 00 5 34 76 ابراز الفكرة العامة لممكضكع. 10

 00 1 9 27 79 تدَيـ المكضكع بالأدلة كالشكاىد. 11
 00 1 9 24 82 اختيار مقدمة منتمية لممكضكع. 12
 00 3 9 35 69 كتابة خاتمة تمخص المكضكع. 13

 ثالثاً: ميارات الأسموب:
 00 00 3 33 80 اختيار المفظ الملبئـ لممعنى. 14
 2 2 19 40 53 التنكيع بيف الأساليب الخبرية كالإنشائية. 15
 00 00 5 44 67 تماسؾ العبارات.  16
 00 00 9 22 85 ألفاظ كاضحة خالية مف التعقيد. استخداـ 17
 1 1 11 35 68 تجنب تكرار الكممات ذات المعنى المتقارب. 18

 رابعاً: ميارات الصياغة المغوية الصحيحة:
 00 00 6 16 94 صياغة الجمؿ صياغة صحيحة. 19
 1 1 10 27 77 المغة العربية الفصيحة في كتابة المكضكع. تناكؿ 20
 00 1 3 35 77 كضع أدكات الربط بصكرة صحيحة.  21
 00 00 8 22 86 كضع َلبمات الترقيـ المناسبة. 22
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المقركءة كالتفسير كالنتيجة بالنسبة لميارات التعبير  2المحسكبة ك كا 2( يكضح قيمة كا2جدكؿ رقـ )
 عميـ الأساس:الكتابي المراد تنميتيا لدل تمميذات الصؼ الثامف بمرحمة الت

 م
 2قيمة كا الاستجابات

 المحسوبة
درجة 
 الحرية

 2قيمة كا
افؽ أك لا  افؽأك لا  لحد ما افؽأك  افؽ بشدةأك  النتيجة التفسير المقروءة

 بشدة
 لًا: ميارات تنظيم الموضوع:أك

افؽ أك  دالة 9.488 4 122.086 00 00 3 19 94 1
 بشدة

افؽ أك  الةد 9.488 4 164.345 00 1 2 27 86 2
 بشدة

افؽ أك  دالة 9.488 4 124.672 00 00 5 16 95 3
 بشدة

افؽ أك  دالة 9.488 4 206.552 00 1 2 18 95 4
 بشدة

افؽ أك  دالة 9.488 4 106.845 3 1 14 10 58 5
 بشدة

افؽ أك  دالة 9.488 4 280.552 1 1 1 19 94 6
 بشدة

 ثانياً: ميارات المضمون:

افؽ أك  دالة 9.488 4 56.397 00 00 5 40 71 7
 بشدة

افؽ أك  دالة 9.488 4 126.690 2 00 8 27 79 8
 بشدة

افؽ أك  دالة 9.488 4 167.448 1 00 2 39 71 9
 بشدة

افؽ أك  دالة 9.488 4 123.931 1 00 5 34 76 10
 بشدة

افؽ أك  دالة 9.488 4 127.172 00 1 9 27 79 11
 بشدة

12 82 24 9 1 00 138.552 4 9.488 
افؽ أك  دالة

 بشدة
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افؽ أك  دالة 9.488 4 93.517 00 3 9 35 69 13
 بشدة

 ثالثاً: ميارات الأسموب:

افؽ أك  دالة 9.488 4 77.914 00 00 3 33 80 14
 بشدة

افؽ أك  دالة 9.488 4 89.948 2 2 19 40 53 15
 بشدة

افؽ أك  دالة 9.488 4 50.810 00 00 5 44 67 16
 بشدة

افؽ أك  دالة 9.488 4 85.466 00 00 9 22 85 17
 بشدة

افؽ أك  دالة 9.488 4 141.414 1 1 11 35 68 18
 بشدة

 رابعاً: ميارات الصياغة المغوية الصحيحة:

افؽ أك  دالة 9.488 4 120.069 00 00 6 16 94 19
 بشدة

افؽ أك  دالة 9.488 4 175.379 1 1 10 27 77 20
 بشدة

 افؽأك  دالة 9.488 4 131.034 00 1 3 35 77 21
 بشدة

افؽ أك  دالة 9.488 4 89.448 00 00 8 22 86 22
 بشدة

 ؿ ك ا" المقركءة مف الجد2" المحسكبة أكبر مف " كا 2( يكضح قيمة "كا2الجدكؿ رقـ )       
في جميع العبارات، مما يكضح تكافؽ  (0.05)كتحت مستكل دلالة  (4)الإحصائية  أماـ درجة حرية 

( نلبحظ أف ىناؾ دلالة إحصائية لصالح 1. كبالرجكع إلى الجدكؿ رقـ )العينة حكؿ ىذه العبارات  آراء
التكرار الأكبر ،أم أف أفراد العينة  قد كانت إجاباتيـ بالمكافقة بشدة َمى أف ما ذكر مف َبارات يبيف 
ميارات التعبير الكتابي )تنظيـ المكضكع ، المضمكف، الأسمكب، كميارة الصياغة المغكية الصحيحة ( 

اد تنميتيا لدل تمميذات الصؼ الثامف بمرحمة التعميـ الأساس، مف أىـ ميارات التعبير الكتابي  المر 
 كالتي  كيمكف مناقشتيا بصكرة تفصيمية  كما يمي:
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( يشير إلى أف حسف التنظيـ العاـ لممكضكع مف حيث المقدمة  2، 1ذكر في العبارات ) ما         
، 4، 3رات مف أىـ ميارات تنظيـ المكضكع، كما جاء في العبارات )كالعرض كالخاتمة كاتباع نظاـ الفق

( يشير إلى أىـ قكاَد الكتابة في المكضكع مف حيث ترتيب الفقرات كتناسقيا، ككضكح الخط، 6، 5
لبمات اليكامش الأفقية  ( يشير إلى ما 9، 8، 7بنظافة الكتابة. كما كرد في العبارات ) كالاىتماـكَ

حيث التعبير َف الأفكار بجمؿ تامة، كانتماء ىذه الأفكار لممكضكع، كالترتيب  يتضمنو المكضكع مف
، 12، 11، 10المنطقي ليذه الأفكار مف أىـ ميارات مضمكف المكضكع. كأيضان تشير العبارات )

( إلى مضمكف المكضكع مف حيث ابراز الفكرة العامة لممكضكع كتدَيمو بالأدلة كالشكاىد، كاختيار 13
 المنتمية لو ككتابة الخاتمة التي تمخصو. المقدمة 

( أف اختيار المفظ المناسب لممعنى، كالتنكيع بيف 18، 17، 16، 15، 14كجاء في العبارات )
الألفاظ الكاضحة الخالية مف التعقيد كتجنب  استخداـالأساليب الخبرية كالإنشائية، كتماسؾ العبارات ك 

ىـ الميارات التي تكضح أسمكب المكضكع. كنجد العبارات تكرار الكممات ذات المعنى المتقارب مف أ
ؿ المغة العربية الفصيحة ك اكتن   ( أشارت إلى صياغة الجمؿ صياغة صحيحة22، 21، 20، 19)

في المكضكع ككضع َلبمات  الترقيـ مف أىـ الميارات التي يصاغ بيا المكضكع صياغة لغكية 
 .صحيحة

ـ( 2009كدراسة محمد الطيب ) ،ـ(2007دكر محمد)كتتفؽ ىذه النتيجة مع دراسة كؿ مف ب
فتحية  ،ـ(2015فاطمة إبراىيـ ) ،ـ(2013دراسة َائشة َيسى ) ،ـ(2012، كدراسة مكدة السماني)

دراسة أبك  ،ـ(2007دراسة محمكد ) ،(2006المصرم ) ،ـ(2005كدراسة الأغا ) ،(2016الزاكي )
( ، دراسة تكؾ ىكف Shul,2001سة شكؿ )(، دراAdler, 2000) أدلرـ( ، كدراسة 2010صبحة )
 (.Sing Tock Holon 2006)سينج 

ييسيـ في بمكغ تنمية ميارات التعبير الكتابي لدل  يالتعاكن أف أسمكب التعمـ: كترل الباحثة
 تمميذات الصؼ الثامف بمرحمة التعميـ الأساس ككذلؾ يكيدم إلى رفع التحصيؿ الدراسي لدييـ.

 استخدام يطمبياما الإجراءات التدريسية التي " اني الذي نصوللإجابة عن السؤال الث
لدل تمميذات الصؼ الثامف بمرحمة ميارات التعبير الكتابي  في تنمية يالتعاونالتعمم  استراتيجية

( كقد نتج َف ىذا 2) كااختبارالباحثة  استخدمتالتعميـ الأساس بكلاية الخرطكـ محمية أـ درماف؟" 
 لتالييف:التطبيؽ الجدكليف ا
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أفراد العينة حكؿ  استجابات( يكضح التكرارات التي حصمت َمييا الباحثة مف 3جدكؿ رقـ )
 . يالتعاكنالتعمـ  استراتيجية استخداـ يطمبياالإجراءات التدريسية التي 

 العبارات ـ
 الاستجابات

لا  لحد ما افؽأك  افؽ بشدةأك 
 افؽأك 

افؽ أك لا 
 بشدة

 1 1 10 31 73 عبر بطريقتيا. السماح لكؿ تمميذة أف ت 1
 12 3 34 44 23 داخؿ الصؼ. الإجلبسإَادة تشكيؿ  2
ة. 3  2 1 11 47 55 تشجيع التفاَؿ المعزز بيف أفراد المجمكَ
ة. الانضباط 4  00 1 9 43 63 بيف أفراد المجمكَ
 2 00 6 41 67 التكجيو بقراءة رأس المكضكع بفيـ كتفكر. 5
 1 00 4 37 74 َاة كضع َلبمات الترقيـ.تكجيو التمميذات لمرا 6
 15 4 12 34 51 تكجيو التمميذات بكتابة العناصر في كرقة الإجابة. 7

8 
تكجيييف باستشياد )آيات قرآنية، حديث شريؼ، 

 شعر، حكمة.(
66 34 14 00 2 

 4 1 7 37 67 تكجيييف إلى كتابة المكضكع في صكرة فقرات. 9

10 
العمؿ حسب المستكيات  تكزيع التمميذات َمى كرش

 14 7 23 41 31 )ممتاز، جيد جدان، جيد، ضعيؼ(

11 
ة إلى)قائد، مقرر،  تكزيع الأدكار َمى أفراد المجمكَ

 6 4 15 59 32 ممخص(

ة رقمان  12  4 4 30 53 25 سمان معينان.ا أكإَطاء كؿ فرد في المجمكَ
ات كمتابعتيـ. 13  1 1 8 49 57 تفقد المجمكَ

14 
ة كتحميؿ المشكلبت ملبحظة ال معمـ أفراد المجمكَ

 00 1 7 48 60 التي تكاجييـ أثناء العمؿ.

 1 00 4 46 65 معالجة ىذه المشاكؿ ككضع الحمكؿ ليا. 15
    
 
 



167 
 

المقركءة كالتفسير كالنتيجة بالنسبة للئجراءات  2المحسكبة ك كا 2( يكضح قيمة كا4جدكؿ رقـ )
  .يالتعاكنالتعمـ  اتيجيةاستر  استخداـ يطمبياالتدريسية التي 

 ـ
 الاستجابات

 2قيمة كا
 المحسكبة

درجة 
 الحرية

 2قيمة كا
 المقركءة

افؽ أك  النتيجة التفسير
 بشدة

 افؽأك 
لحد 
 ما

لا 
 افؽأك 

افؽ أك لا 
 بشدة

 افؽ بشدةأك  دالة 9.488 4 159.517 1 1 10 31 73 1
 افؽأك  دالة 9.488 4 46.672 12 3 34 44 23 2
 افؽ بشدةأك  دالة 9.488 4 115.034 2 1 11 47 55 3
 افؽ بشدةأك  دالة 9.488 4 87.448 00 1 9 43 63 4
 افؽ بشدةأك  دالة 9.488 4 98.138 2 00 6 41 67 5
 افؽ بشدةأك  دالة 9.488 4 120.621 1 00 4 37 74 6
 افؽ بشدةأك  دالة 9.488 4 62.534 15 4 12 34 51 7
 افؽ بشدةأك  دالة 9.488 4 80.966 2 00 14 34 66 8
 افؽ بشدةأك  دالة 9.488 4 139.345 4 1 7 37 67 9

 افؽأك  دالة 9.488 4 31.241 14 7 23 41 31 10
 افؽأك  دالة 9.488 4 90.121 6 4 15 59 32 11
 افؽأك  دالة 9.488 4 72.190 4 4 30 53 25 12
 افؽ بشدةأك  دالة 9.488 4 130.379 1 1 8 49 57 13
 افؽ بشدةأك  دالة 9.488 4 89.310 00 1 7 48 60 14
 افؽ بشدةأك  دالة 9.488 4 103.241 1 00 4 46 65 15

ؿ ك ا" المقركءة مف الجد2" المحسكبة أكبر مف " كا 2( يكضح قيمة "كا4لجدكؿ رقـ )ا  
 آراءفي جميع العبارات، مما يكضح تكافؽ  0.05كتحت مستكل دلالة  4الإحصائية  أماـ درجة حرية 

( نلبحظ أف ىناؾ دلالة إحصائية لصالح 3عينة حكؿ ىذه العبارات . كبالرجكع إلى الجدكؿ رقـ )ال
بيف تالتكرار الأكبر ،أم أف أفراد العينة  قد كانت إجاباتيـ بالمكافقة بشدة َمى أف ما ذكر مف َبارات 

لصؼ لتنمية ميارات داخؿ ا يالتعاكنالتعمـ  استراتيجية استخداـ يطمبياالإجراءات التدريسية التي 
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التعبير الكتابي لدل تمميذات الصؼ الثامف بمرحمة التعميـ الأساس، مف أىـ الإجراءات التدريسية كالتي  
 كيمكف مناقشتيا بصكرة تفصيمية  كما يمي:

( يشير إلى أف السماح لكؿ تمميذ أف يعبر بطريقتو في كتابة  2، 1في العبارات ) ما ذكر
َادة تشكيؿ  الإجلبس داخؿ الصؼ مف أىـ الإجراءات التدريسية التي يتبعيا المعمـ داخؿ المكضكع كا 

( أشارت إلى أىمية تشجيع التفاَؿ المعزز بيف 5، 4، 3الصؼ لإنجاح التجربة، ككذلؾ العبارات )
ة ك  ات كما يجب تكجيو التمميذات لقراءة راس المكضكع بفيـ  الانضباطأفراد المجمكَ بيف المجمكَ

  . يالتعاكنبدء في كتابتو مف الإجراءات التدريسية المراد اتباَيا أثناء تقديـ الدرس كتفكر قبؿ ال
( تكجيو التمميذات بكضع َلبمات الترقيـ ككتابة 8، 7، 6أيضان ما جاء في العبارات )

العناصر في كرقة الإجابة ككذلؾ تكجيييف بكتابة الأدلة كالشكاىد مف الآيات القرآنية كالحديث الشريؼ 
( بأف كتابة المكضكع في صكرة فقرات 11، 10، 9الشعر كالحًكـ، كأيضان ما كرد في العبارات )ك 

كتكزيع التمميذات َمى كرش العمؿ كذلؾ حسب المستكيات ممتاز، جيد جدا، جيد كضعيؼ كتكزيع 
ة قائد، مقرر كممخص مف الإجراءات التدريسية الناجحة لتفعيؿ  الأدكار  يجيةاستراتَمى أفراد المجمكَ
( بأف إَطاء كؿ فرد في 15، 14، 13، 12داخؿ الصؼ، ككذلؾ جاء في العبارات ) يالتعاكنالتعمـ 

ة رقمان  ات كمتابعتيـ، كملبحظة المشكلبت التي تكاجييف أثناء معيناسمان ا أكالمجمكَ ، كتفقد المجمكَ
يجاد الحمكؿ ليا مف أىـ الإجراءات لإنجاح ىذه   المقترحة. يةالاستراتيجالعمؿ كتحميميا كا 

ـ( 2009كدراسة محمد الطيب ) ،ـ(2007كتتفؽ ىذه النتيجة مع دراسة كؿ مف بدكر محمد)
فتحية  ،ـ(2015فاطمة إبراىيـ ) ،ـ(2013دراسة َائشة َيسى ) ،ـ(2012، كدراسة مكدة السماني)

 دراسة  ،ـ(2007دراسة محمكد ) ،(2006المصرم ) ،ـ(2005كدراسة الأغا )  ،،(2016الزاكي )
دراسة تكؾ ىكف  ،(Shul,2001(، دراسة شكؿ )Adler, 2000كدراسة إدلر ) ،ـ(2010أبك صبحة )

 (.Sing Tock Holon 2006سينج )
ت التدريسية التي ءاكترل الباحثة: أف كؿ ما ذكر مف َبارة مف َبارات ىذا السؤاؿ ما الإجرا  

في تنمية ميارات التعبير الكتابي لدل  داخؿ الصؼ تيسيـ يالتعاكنالتعمـ  استراتيجية استخداـ يطمبيا
تمميذات الصؼ الثامف بمرحمة التعميـ الأساس كأىـ ما بيا تكزيع التمميذات َمى كرش العمؿ حسب 

، جيد، ضعيؼ(. نَ  المستكيات )ممتاز، جيد جدان
للإجابة عن السؤال الثالث الذي نصو "ما الطرائق التدريسية المتبعة لتدريس التعبير الكتابي 

  .؟مية ميارات التعبير الكتابي لدى تمميذات الصف الثامن بمرحمة التعميم الأساسلتن
 ( كقد نتج َف ىذا التطبيؽ الجدكليف التالييف:2) كااختبارالباحثة  استخدمت

أفراد العينة حكؿ  استجابات( يكضح التكرارات التي حصمت َمييا الباحثة مف 5جدكؿ رقـ )
 .نمية ميارات التعبير الكتابيالتدريسية المتبعة لت الطرائؽ
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 العبارات م
 الاستجابات

افق أو 
 افقأو لا  لحد ما افقأو  بشدة

افق أو لا 
 بشدة

 00 00 1 18 97 المقدمة. أكالتمييد  1
 00 1 2 39 74 َرض المكضكع. 2
 00 00 6 32 78 تحميؿ المكضكع إلى َناصره الأساسية. 3
 00 00 7 36 73 ترتيب ىذه العناصر ترتيبان منطقيان. 4

لية محددة لكتابة بعض أك إَطاء التمميذات فرصة  5
 1 00 11 44 60 الأفكار.

 10 3 20 39 44 كتابة المكضكع في كرقة خارجية. 6
 11 9 18 48 30 منو. الانتياءنقد المكضكع بعد  7
 00 1 6 40 69 تدكيف الأفكار كالعبارات الجميمة. 8

المقركءة كالتفسير كالنتيجة بالنسبة لمطرائؽ التدريسية  2المحسكبة ك كا 2( يكضح قيمة كا6جدكؿ رقـ ) 
 .المتبعة لتنمية ميارات التعبير الكتابي 

 م
 2قيمة كا الاستجابات

 المحسوبة
درجة 
 الحرية

 2قيمة كا

افق أو  النتيجة التفسير المقروءة
لحد  افقأو  بشدة

 ما
لا 

 افقأو 
افق أو لا 

 بشدة

افؽ أك  دالة 9.488 4 135.741 00 00 1 18 97 1
 بشدة

افؽ أك  دالة 9.488 4 125.448 00 1 2 39 74 2
 بشدة

افؽ أك  دالة 9.488 4 68.759 00 00 6 32 78 3
 بشدة

افؽ أك  دالة 9.488 4 56.603 00 00 7 36 73 4
 بشدة

افؽ أك  دالة 9.488 4 79.103 1 00 11 44 60 5
 بشدة

افؽ أك  دالة 9.488 4 54.948 10 3 20 39 44 6
 بشدة
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 افؽأك  دالة 9.488 4 44.776 11 9 18 48 30 7

افؽ أك  دالة 9.488 4 104.621 00 1 6 40 69 8
 بشدة

 الجداكؿ" المقركءة مف 2" المحسكبة أكبر مف " كا 2( يكضح قيمة "كا6كؿ رقـ )دالج         
ع العبارات، مما يكضح تكافؽ في جمي ( 0.05)كتحت مستكل دلالة  (4)الإحصائية  أماـ درجة حرية 

( نلبحظ أف ىناؾ دلالة إحصائية لصالح 5العينة حكؿ ىذه العبارات . كبالرجكع إلى الجدكؿ رقـ ) آراء
التكرار الأكبر ،أم أف أفراد العينة  قد كانت إجاباتيـ بالمكافقة بشدة َمى أف ما ذكر مف َبارات يبيف 

مية ميارات التعبير الكتابي لدل تمميذات الصؼ الثامف الطرائؽ التدريسية المتبعة داخؿ الصؼ لتن
بمرحمة التعميـ الأساس بكلاية الخرطكـ محمية أـ درماف ، كالتي  يمكف مناقشتيا بصكرة تفصيمية  كما 

 يمي:
رض المكضكع مف أىـ  أك( يشير إلى أف التمييد  2، 1ذكر في العبارات ) ما المقدمة كَ

ا المعمـ داخؿ الصؼ لتدريس ميارات التعبير الكتابي ، كما كرد في الطرائؽ التدريسية التي يتبعي
لية كالترتيب المنطقي ليذه العناصر مف ك ( يبيف أف تحميؿ المكضكع إلى َناصره الأ4، 3العبارات )

( تبيف إَطاء التمميذات 6، 5الطرائؽ التدريسية الكاجب اتباَيا  داخؿ الصؼ، كما جاء في العبارات )
لكتابة بعض الأفكار كأىمية كتابة المكضكع في كرقة خارجية مف الطرائؽ الميمة في لية أك فرصة 

منو كتدكيف الأفكار كالعبارات  الانتياء( إلى نقد المكضكع بعد 8، 7كتابة المكضكع، كتشير العبارات )
 .يالتعاكنالتعمـ  استراتيجيةالجميمة كىذا ىك دكر المعمـ في تدريس مادة التعبير باتباَو 
 ،ـ(2009كدراسة محمد الطيب ) ،ـ(2007كتتفؽ ىذه النتيجة مع دراسة كؿ مف بدكر محمد)

فتحية  ،ـ(2015فاطمة إبراىيـ ) ،ـ(2013دراسة َائشة َيسى ) ،ـ(2012كدراسة مكدة السماني)
اسة أبك ر د  ،ـ(2007دراسة محمكد ) ،(2006المصرم ) ،ـ(2005كدراسة الأغا ) ،(2016الزاكي )
دراسة تكؾ ىكف  ،(Shul,2001(، دراسة شكؿ )Adler, 2000كدراسة إدلر ) ،(ـ2010صبحة )
 (.Sing Tock Holon 2006سينج )

أف كؿ َبارة ذكرت في ىذا السؤاؿ ما الطرائؽ التدريسية المتبعة داخؿ الصؼ : كترل الباحثة
تيسيـ في تنمية ىذه لتنمية ميارات التعبير الكتابي لدل تمميذات الصؼ الثامف بمرحمة التعميـ الأساس 

 الميارات.
ما المعوقات التي تواجو استخدام  استراتيجية التعمم " للإجابة عن السؤال الرابع الذي نصو

 ؟" .التعاوني في تنمية ميارات التعبير الكتابي لدى تمميذات الصف الثامن بمرحمة التعميم الأساس
 ؽ الجدكليف التالييف:( كقد نتج َف ىذا التطبي 2استخدمت الباحثة اختبار) كا
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( يكضح التكرارات التي حصمت َمييا الباحثة مف استجابات أفراد العينة حكؿ 7جدكؿ رقـ )    
المعكقات التي تكاجو استخداـ استراتيجية التعمـ التعاكني في تنمية ميارات التعبير الكتابي لدل 

 محمية أـ درماف : –تمميذات الصؼ الثامف بمرحمة التعميـ الأساس بكلاية الخرطكـ 
 

 العبارات م
 الاستجابات

أوافق 
 لا أوافق بشدة لا أوافق لحد ما أوافق بشدة

َدـ المتابعة الكافية مف المعمـ لأَماؿ التمميذات  1
 الكتابية.

36 23 18 23 16 

 18 10 30 31 27 استخداـ طرائؽ التدريس التقميدية. 2
 8 19 18 33 38  لممعمميف. التدريب الكافي َدـ 3
 13 13 23 29 38 .ليـَدـ تخصيص حصص ارشادية  4

5 
َدد التمميذات الزائد في الصؼ يحد مف متابعة المعمـ 

ات.  ككذلؾ تكزيعيـ َمى المجمكَ
46 32 22 6 10 

 10 8 29 40 29 قمة اطلبع المعمميف َمى كتب التعمـ التعاكني. 6

ارات َدـ اىتماـ المعمميف بتزكيد التمميذات بالمي 7
 الأساسية لكتابة المكضكع. 

29 33 21 16 17 

 19 16 17 29 35 لقراءة رأس المكضكع بفيـ كتفكر. الانتباهَدـ  8
المقركءة كالتفسير كالنتيجة بالنسبة لممعكقات  2المحسكبة ك كا 2( يكضح قيمة كا8جدكؿ رقـ )

التعبير الكتابي لدل تمميذات الصؼ  التي تكاجو استخداـ استراتيجية التعمـ التعاكني في تنمية ميارات
 الثامف بمرحمة التعميـ الأساس.

 م
 الاستجابات

 2قيمة كا
 المحسوبة

درجة 
 الحرية

 2قيمة كا
أوافق  النتيجة التفسير المقروءة

لا أوافق  لا أوافق لحد ما أوافق بشدة
 بشدة

 أكافؽ بشدة دالة 9.488 4 10.466 16 23 18 23 36 1
 أكافؽ دالة 9.488 4 13.914 18 10 30 31 27 2
 أكافؽ بشدة دالة 9.488 4 25.466 8 19 18 33 38 3
 أكافؽ بشدة دالة 9.488 4 19.862 13 13 23 29 38 4
 أكافؽ بشدة دالة 9.488 4 46.069 10 6 22 32 46 5
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 أكافؽ دالة 9.488 4 32.534 10 8 29 40 29 6
 أكافؽ دالة 9.488 4 9.690 17 16 21 33 29 7
 أكافؽ بشدة دالة 9.488 4 12.103 19 16 17 29 35 8

 الجداكؿ" المقركءة مف 2" المحسكبة أكبر مف " كا 2( يكضح قيمة "كا8الجدكؿ رقـ )
في جميع العبارات، مما يكضح تكافؽ  (0.05)كتحت مستكل دلالة  (4)الإحصائية  أماـ درجة حرية 

( نلبحظ أف ىناؾ دلالة إحصائية لصالح 7جكع إلى الجدكؿ رقـ )العينة حكؿ ىذه العبارات . كبالر  آراء
التكرار الأكبر ،أم أف أفراد العينة  قد كانت إجاباتيـ بالمكافقة بشدة  كالمكافقة َمى أف ما ذكر مف 

في تنمية ميارات التعبير  يالتعاكنالتعمـ  استراتيجية  استخداـَبارات يبيف المعكقات التي تكاجو 
تمميذات الصؼ الثامف بمرحمة التعميـ الأساس ىي مف أىـ المعكقات التي تكاجو تطبيؽ  الكتابي لدل

 ، كالتي  يمكف مناقشتيا بصكرة تفصيمية  كما يمي:الاستراتيجيةىذه 
( يشير إلى أف َدـ متابعة المعمـ لأَماؿ التلبميذ الكتابية مف  2، 1ذكر في العبارات ) ما

كىذا يدؿ َمى كثرة الأَباء الممقاة َمى كاىؿ  يالتعاكنالتعمـ  ستراتيجيةا استخداـالمعكقات التي تكاجو 
 استخداـكيمجأ المعمـ إلى  يالتعاكنالمعمميف ككذلؾ ضيؽ كقتيـ الذم يمنعيـ  مف التحضير لمدرس 

التدريب الكافي لممعمميف كذلؾ يؤدم إلى ندرة  َدـ( إلى 4، 3التقميدية، كتشير العبارات ) طرائؽال
، ككذلؾ َدـ تخصيص حصص ارشادية ليـ يحد يالتعاكنيـ لمميارات المطمكبة لتطبيؽ التعمـ امتلبك

  .يالتعاكنالتعمـ  استراتيجيةمف تطبيؽ 
( إلى أف َدد التلبميذ الزائد في الصؼ يحد مف متابعة المعمـ ككذلؾ 5كأشارت العبارة  )

ة َمى كرش العمؿ ، كما ذكر  ( قمة اطلبع 8، 7، 6في العبارات )يصعب َميو تكزيع أفراد المجمكَ
مما يعيؽ  يالتعاكنكىذا يؤدم بيـ إلى افتقارىـ لمخمفية َف التعمـ  يالتعاكنالمعمميف َمى كتب التعمـ 

دـ  تلبميذتطبيقو داخؿ الصؼ، كأيضان َدـ اىتماـ المعمميف بتزكيد ال بالميارات الأساسية لممكضكع كَ
 . يالتعاكنالتعمـ  استراتيجية استخداـفكر مف المعكقات التي تكاجو لقراءة رأس المكضكع بفيـ كت الانتباه
في مجاؿ َمميا كمعممة في مرحمة التعميـ الأساس بكلاية الخرطكـ محمية أـ  الباحثةكترل   

داخؿ الغرفة  يالتعاكنالتعمـ  استخداـدرماف قطاع أبك سعد غرب بأف معظـ المعمميف يترددكف في 
منيا ضيؽ الحجرة كذلؾ يعيؽ مف حركة المعمـ كيحد مف المتابعة  كتكزيع الصفية كذلؾ لمعكقات 

دـ تكفر  ، الأثاثمقاَدىا كَ التعمـ  استراتيجيةككذلؾ َدـ التخطيط المسبؽ لمدرس حسب تطبيؽ  اللبزـ
 .يالتعاكن

 ،ـ(2009كدراسة محمد الطيب ) ،ـ(2007كتتفؽ ىذه النتيجة مع دراسة كؿ مف بدكر محمد)
فتحية  ،ـ(2015فاطمة إبراىيـ ) ،ـ(2013دراسة َائشة َيسى ) ،ـ(2012ة السماني)كدراسة مكد
اسة ر د  ،ـ(2007دراسة محمكد ) ،(2006المصرم ) ،ـ(2005كدراسة الأغا )  ،(،2016الزاكي )
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دراسة تكؾ ىكف  ،(Shul,2001(، دراسة شكؿ )Adler, 2000كدراسة إدلر ) ،ـ(2010أبك صبحة )
 (.Sing Tock Holon 2006سينج )

الحديثة مثؿ ىذه  طرائؽال استخداـ ،أف متابعة المعمـ لأَماؿ التلبميذ الكتابية: كترل الباحثة
كأيضان اىتماـ المعمميف بتذكيد التلبميذ  بالميارات الأساسية لكتابة المكضكع  المقترحة  الاستراتيجية

 ىي مف أىـ إزالة ىذه المعكقات.
راد العينة حسب المتغيرات: الجنس، المؤىؿ العممي، المؤىؿ أف آراءالمقارنة بيف متكسطات   

دد سنكات الخبرة  :الميني ، َدد الدكرات التدريبية كَ
ىل توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى  للإجابة عن السؤال الخامس الذي نصو "         

ككل تبعاً لممتغيرات: الجنس،  الاستبانةو  الاستبانةر و اأفراد العينة حول مح آراءبين  (0.05)دلالة 
 المؤىل العممي، المؤىل الميني ، عدد الدورات التدريبية وعدد سنوات الخبرة؟"

 لًا: الجنس: أو 
أفراد  آراءختبار "ت" لعينتيف مستقمتيف لممقارنة بيف متكسطات  ا( يكضح نتيجة 9جدكؿ رقـ )

 ير الجنس:ككؿ تبعان لمتغ الاستبانة، ك  الاستبانةر ك االعينة حكؿ مح

 الانحراف المتوسط العدد الجنس رو االمح
 المعياري

قيمة 
 "ت"

درجة 
 الحرية

القيمة 
 الاستنتاج الاحتمالية

لا تكجد  098. 114 1.667 7.76984 98.7037 27 ذكر الميارات
 8.67975 101.8090 89 أنثى فركؽ

الإجراءات 
 التدريسية

لا تكجد  231. 114 1.204 6.27163 61.7778 27 ذكر
 6.82411 63.5506 89 أنثى فركؽ

الطرائق 
 التدريسية

لا تكجد  090. 114 1.709 3.84789 34.0370 27 ذكر
 3.65839 35.4270 89 أنثى فركؽ

لا تكجد  703. 114 383. 6.79010 27.5185 27 ذكر المعوقات
 8.32559 28.1910 89 أنثى فركؽ

لا تكجد  107. 114 1.623 17.03950 222.0370 27 ذكر ككل الاستبانة
 20.11895 228.9775 89 أنثى فركؽ

ؿ ك ا( يكضح قيمة "ت" المحسكبة أقؿ مف قيمة "ت" المقركءة مف الجد9الجدكؿ رقـ )
في جميع  (1.97)م ك اكالتي تس (0.05)كتحت مستكل دلالة  (114) الإحصائية أماـ درجة حرية

ككؿ تبعان لمتغير الجنس)ذكر ، أنثى( .كتشير ىذه النتيجة إلى مدل  ستبانةالار كؿ َمى حدا ك ك االمح
المعمميف كالمعممات حكؿ الميارات ،الإجراءات التدريسية، الطرائؽ التدريسية، كالمعكقات  آراءتكافؽ 
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امف في تنمية ميارات التعبير الكتابي لدل  الصؼ الث يالتعاكنالتعمـ  استراتيجية استخداـالتي تكاجو  
 بمرحمة التعميـ الأساس بكلاية الخرطكـ محمية أـ درماف.

 ثانياً: المؤىل العممي:
 ( one way -  ANOVA   ) تحميؿ التبايف الأحادم  اختبار( يكضح نتيجة 10جدكؿ رقـ )

 لعممي:ككؿ تبعان لمتغير المؤىؿ ا كالاستبانة،  الاستبانةر ك اأفراد العينة حكؿ مح آراءلممقارنة بيف متكسطات  

مجموع  مصدر التباين المحاور
 المربعات

درجات 
 الحرية

متوسط 
 المربعات

قيمة 
 نسبة

 "ف"

القيمة 
 الاستنتاج الاحتمالية

 الميارات

بيف 
ات  52.086 5 260.430 المجمكَ

داخؿ  لا تكجد فركؽ 622. 704.
ات  73.988 110 8138.708 المجمكَ

 - 115 8399.138 الكمي

الإجراءات 
 تدريسيةال

بيف 
ات  1.718 5 8.592 المجمكَ

داخؿ  لا تكجد فركؽ 999. 036.
ات  47.679 110 5244.649 المجمكَ

 - 115 5253.241 الكمي

الطرائق 
 التدريسية

بيف 
ات  16.306 5 81.532 المجمكَ

داخؿ  لا تكجد فركؽ 324. 1.179
ات  13.829 110 1521.226 المجمكَ

 - 115 1602.759 الكمي

 المعوقات

بيف 
ات  75.922 5 379.608 المجمكَ

داخؿ  لا تكجد فركؽ 311. 1.205
ات  62.984 110 6928.254 المجمكَ

 - 115 7307.862 الكمي

 ككل الاستبانة
بيف 

ات  لا تكجد فركؽ 680. 626. 244.452 5 1222.261 المجمكَ
 390.405 110 42944.532داخؿ 
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ات  المجمكَ
 - 115 44166.793 كميال

 الجداكؿ( يكضح قيمة "ؼ" المحسكبة أقؿ مف قيمة "ؼ" المقركءة مف 10الجدكؿ رقـ )
مما يبيف ذلؾ َدـ كجكد فركؽ ذات   2.28 تساكم( كالتي 110،  5الإحصائية أماـ درجتي حرية )

بعان لمتغير المؤىؿ العممي ككؿ ت كالاستبانة الاستبانة محاكرأفراد العينة حكؿ  آراءدلالة إحصائية بيف 
، دبمكـ َالي، ماجستير، دكتكراه( كتؤكد ىذه النتيجة بكالكريكس)شيادة سكدانية، دبمكـ إَداد معمميف، 

المعمميف كالمعممات َمى الميارات، الإجراءات التدريسية، الطرائؽ التدريسية،  آراءمدل تكافؽ 
في تنمية ميارات التعبير الكتابي لدل   يالتعاكن التعمـ استراتيجية استخداـكالمعكقات التي تكاجو  

 الصؼ الثامف بمرحمة التعميـ الأساس بكلاية الخرطكـ محمية أـ درماف.
 ثالثاً: المؤىل الميني:
 آراء"ت" لعينتيف مستقمتيف لممقارف بيف متكسطات   اختبار( يكضح نتيجة 11جدكؿ رقـ )

 ككؿ تبعان لمتغير المؤىؿ الميني: انةالاستبك ،  الاستبانة محاكرأفراد العينة حكؿ 

 الانحراف المتوسط العدد الجنس المحاور
 المعياري

قيمة 
 "ت"

درجة 
 الحرية

القيمة 
الاحتمال

 ية
 الاستنتاج

 الميارات
 9.28365 101.3167 60 تربكم

غير  لا تكجد فركؽ 765. 114 299.
 7.75483 100.8393 56 تربكم

الإجراءات 
 التدريسية

 7.50915 62.9500 60 تربكم
غير  لا تكجد فركؽ 757. 114 311.

 5.80682 63.3393 56 تربكم

 الطرائق التدريسية
 3.90346 35.1833 60 تربكم

غير  لا تكجد فركؽ 813. 114 238.
 3.57512 35.0179 56 تربكم

 المعوقات
 7.89441 27.5167 60 تربكم

غير  لا تكجد فركؽ 471. 114 723.
 8.08765 28.5893 56 تربكم

 ككل الاستبانة
 20.94299 226.9667 60 تربكم

غير  لا تكجد فركؽ 823. 114 224.
 18.22557 227.7857 56 تربكم
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ؿ ك ايلبحظ مف الجدكؿ أَلبه أف قيمة "ت" المحسكبة أقؿ مف قيمة "ت" المقركءة مف الجد
ر ك افي جميع المح 1.97م ك اكالتي تس 0.05لالة كتحت مستكل د 114الإحصائية أماـ درجة حرية 

ككؿ تبعان لمتغير المؤىؿ الميني)تربكم ، غير تربكم( ، كتشير ىذه النتيجة  الاستبانةك كؿ َمى حدا 
المعمميف كالمعممات حكؿ الميارات ،الإجراءات التدريسية، الطرائؽ التدريسية،  آراءإلى مدل تكافؽ 

في تنمية ميارات التعبير الكتابي لدل   يالتعاكنالتعمـ  استراتيجية استخداـكالمعكقات التي تكاجو 
 الثامف بمرحمة التعميـ الأساس بكلاية الخرطكـ محمية أـ درماف.تلبميذ الصؼ 

 عدد الدورات التدريبية: رابعاً:
 ككؿ تبعان لمتغير َدد الدكرات التدريبية: الاستبانةك ، الاستبانة( يكضح نتيجة 12جدكؿ رقـ )

مجموع  مصدر التباين محاورال
 المربعات

درجات 
 الحرية

متوسط 
 المربعات

قيمة 
 نسبة

 "ف"

القيمة 
 الاستنتاج الاحتمالية

 الميارات
ات  68.537 4 274.148 بيف المجمكَ

لا تكجد  446. 936.
ات فركؽ  73.198 111 8124.990 داخؿ المجمكَ

 - 115 8399.138 الكمي

الإجراءات 
 التدريسية

اتب  26.773 4 107.093 يف المجمكَ
.577 .680 

لا تكجد 
ات فركؽ  46.362 111 5146.149 داخؿ المجمكَ

 - 115 5253.241 الكمي

الطرائق 
 التدريسية

ات  7.077 4 28.307 بيف المجمكَ
.499 .737 

لا تكجد 
ات فركؽ  14.184 111 1574.452 داخؿ المجمكَ

 - 115 1602.759 الكمي

 المعوقات
ات  48.305 4 193.220 بيف المجمكَ

.754 .558 
لا تكجد 
ات فركؽ  64.096 111 7114.642 داخؿ المجمكَ

 - 115 7307.862 الكمي

 ككلالاستبانة 
ات  297.370 4 1189.480 بيف المجمكَ

.768 .548 
لا تكجد 
ات فركؽ  387.183 111 42977.313 داخؿ المجمكَ

    - 115 44166.793 الكمي 
ؿ ك ايلبحظ مف الجدكؿ أَلبه أف قيمة "ؼ" المحسكبة أقؿ مف قيمة "ؼ" المقركءة مف الجد

مما يبيف ذلؾ َدـ كجكد فركؽ ذات  (2.45)م ك ا( كالتي تس111،  4الإحصائية أماـ درجتي حرية )
لمتغير َدد الدكرات  ككؿ تبعان  الاستبانةك  الاستبانةر ك اأفراد العينة حكؿ مح آراءدلالة إحصائية بيف 

المعمميف  آراءثلبث دكرات فأكثر( كتؤكد ىذه النتيجة مدل تكافؽ  التدريبية )دكرة كاحدة فقط، دكرتاف،
 استخداـالإجراءات التدريسية، الطرائؽ التدريسية، كالمعكقات التي تكاجو  كالمعممات َمى الميارات،
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ير الكتابي لدل  الصؼ الثامف بمرحمة التعميـ في تنمية ميارات التعب يالتعاكنالتعمـ  استراتيجية
قد نالكا أكثر مف  يتضح مف الجدكؿ أَلبه أف أفراد العينة الأساس بكلاية الخرطكـ محمية أـ درماف.

  ثلبث دكرات.
 (one way - ANOVA) تحميؿ التبايف الأحادم اختبار( يكضح نتيجة 13جدكؿ رقـ )

ككؿ تبعان لمتغير َدد  الاستبانةك ، الاستبانةر ك انة حكؿ محأفراد العي آراءلممقارنة بيف متكسطات 
 سنكات الخبرة:

مجموع  مصدر التباين رو االمح
 المربعات

درجات 
 الحرية

متوسط 
 المربعات

 قيمة نسبة
 "ف"

القيمة 
 الاستنتاج الاحتمالية

 الميارات
ات  88.298 3 264.895 بيف المجمكَ

لا تكجد  307. 1.216
ا فركؽ  72.627 112 8134.243 تداخؿ المجمكَ

 - 115 8399.138 الكمي
الإجراءات 
 التدريسية

ات  19.381 3 58.142 بيف المجمكَ
.418 .741 

لا تكجد 
ات فركؽ  46.385 112 5195.099 داخؿ المجمكَ

 - 115 5253.241 الكمي
الطرائق 
 التدريسية

ات  4.143 3 12.429 بيف المجمكَ
.292 .831 

 لا تكجد
ات فركؽ  14.199 112 1590.330 داخؿ المجمكَ

 - 115 1602.759 الكمي

 المعوقات
ات  50.675 3 152.025 بيف المجمكَ

.793 .500 
لا تكجد 
ات فركؽ  63.891 112 7155.837 داخؿ المجمكَ

 - 115 7307.862 الكمي

 ككل الاستبانة
ات  208.554 3 625.662 بيف المجمكَ

.536 .658 
لا تكجد 
ات فركؽ  388.760 112 43541.131 داخؿ المجمكَ

 - 115 44166.793 الكمي
ؿ ك ايلبحظ مف الجدكؿ أَلبه أف قيمة "ؼ" المحسكبة أقؿ مف قيمة "ؼ" المقركءة مف الجد

مما يبيف ذلؾ َدـ كجكد فركؽ ذات  (2.69)م ك ا( كالتي تس112،  3الإحصائية أماـ درجتي حرية )
ككؿ تبعان لمتغير َدد سنكات  الاستبانةك  الاستبانةر ك اأفراد العينة حكؿ مح آراءإحصائية بيف  دلالة

سنة  (15)سنة ،  (15)كأقؿ مف  (10)سنكات ،  (10)كأقؿ مف  5سنكات ،  5الخبرة )أقؿ مف 
عممية المعمميف كالمعممات بمختمؼ َدد سنكات خبراتيـ ال آراءفأكثر( كتؤكد ىذه النتيجة مدل تكافؽ 

 استراتيجية استخداـَمى الميارات ،الإجراءات التدريسية، الطرائؽ التدريسية، كالمعكقات التي تكاجو  
في تنمية ميارات التعبير الكتابي لدل  الصؼ الثامف بمرحمة التعميـ الأساس بكلاية  يالتعاكنالتعمـ 

 الخرطكـ محمية أـ درماف.
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َدـ كجكد فركؽ دالة  " (12، 11، 10،  9،  8ؿ بالأرقاـ ) ك ايتضح مف نتائج الجد  
ككؿ تبعان  الاستبانةك  الاستبانةر ك أفراد العينة حكؿ مح آراءبيف  (0.05)إحصائيان َند مستكل دلالة 

دد سنكات الخبر. لممتغيرات:  الجنس، المؤىؿ العممي، المؤىؿ الميني ، َدد الدكرات التدريبية ، كَ

العينة مف َدـ كجكد فركؽ ذات دلالة  آراءسابقة في تكافؽ مف خلبؿ النتيجة ال :كترل الباحثة
ككؿ تبعان لممتغيرات)الجنس، المؤىؿ العممي، المؤىؿ الميني، َدد  الاستبانةك  الاستبانةر ك احكؿ مح

دد سنكات الخبرة( كىذا يشير إلى فاَمية  المقترحة القائمة التعمـ  الاستراتيجيةالدكرات التدريبية كَ
ة في تنم يالتعاكن ية ميارات التعبير الكتابي ؿ الصؼ الثامف بمرحمة التعميـ الأساس في المجكَ

 التجريبية.
ىل توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى  للإجابة عن السؤال السادس الذي نصو "

 الاختبارينبين متوسطات درجات تمميذات الصف الثامن بمرحمة التعميم الأساس في  0.05دلالة 
لعينتيف مستقمتيف كقد نتج  )ت( اختباراستخدمت الباحثة "  ؟بعدي لميارات التعبير الكتابيالقبمي وال

 َف ىذا الإجراء الجدكؿ التالي:
"ت" لعينتيف مرتبطتيف لممقارنة بيف متكسطات درجات  اختبار( يكضح نتيجة 14جدكؿ رقـ )

 القبمي كالبعدم:  الاختباريفالتمميذات  في 

 العدد وسطالمت إختبار المقارنة
 الانحراف
 المعياري

 قيمة "ت"
درجة 
 الحرية

القيمة 
 الاحتمالية

 الاستنتاج

 6.97456 36 30.3889 القبمي
9.291 35 .000 

تكجد فركؽ 
 5.28670 36 39.7778 البعدي لصالح البعدم

ؿ ك ايلبحظ مف الجدكؿ أَلبه أف قيمة "ت" المحسكبة أكبر مف قيمة "ت" المقركءة مف الجد
مما يبيف ذلؾ  (2.03)مك اكالتي تس (0.05)كتحت مستكل دلالة  (35)حصائية أماـ درجة حرية الإ

القبمي   الاختباريفكجكد فركؽ ذات دلالة إحصائية بيف المتكسطات الحسابية لدرجات التمميذات في 
ي تنمية ف يالتعاكنالتعمـ  استراتيجيةالبعدم ، مما يؤكد ذلؾ مدل فاَمية  الاختباركالبعدم لصالح 

ميارات التعبير الكتابي  لدل تمميذات الصؼ الثامف بمرحمة التعميـ الأساس بمدرسة القدس الأساسية 
 بمحمية أـ درماف قطاع أبك سعد غرب.

:  مف خلبؿ ممارستيا لمينتيا كمعممة لغة َربية بمرحمة التعميـ الأساس كمما تـ كترل الباحثة
ة التجريبي ة الضابطة في تنمية ميارات التعبير ملبحظتو سابقان أف المجمكَ ة تفكقت َمى المجكَ
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الكتابي الذم  الكتابي كتفسر الباحثة ىذه النتيجة إلى أف التحسف المممكس في تنمية ميارات التعبير
كاف يحتاج إلى كقت كمجيكد حثيث كمتكاصؿ مف خلبؿ ممارسة العممية التعميمية كىذا يشير مجددان 

  .المقترحة الاستراتيجيةإلى فاَمية 

تيجية اكيشير إلى أف الفترة الزمنية الفاصمة بيف القياس القبمي كالبعدم ىي فترة تنفيذ الاستر 
ة التجريبية كبالتالي إظيار الفركقات بكضكح بيف  داخؿ الصؼ كانت كافية لتحسيف مستكل المجمكَ

ة الضابطة كالتجريبية كىذا ما اثبتتو نتائج الفرضية السابقة كال تي تكضح الفركؽ بيف المجمكَ
تيف في القياس القبمي كالبعدم.   المجمكَ

ك دراسة  ،(2007، كدراسة محمكد )2005كتتفؽ ىذه النتيجة مع  دراسة كؿ مف: الأغا )
كدراسة أسماء أبك شرخ  ،(2013م )ك اكدراسة اليرب ،(2010كدراسة أبك صبحة )  ،(2006المصرم )

(2016.) 
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 والمقترحات ،التوصيات ،النتائج
لت الباحثة في ىذا الفصؿ أىـ النتائج التي تكصمت إلييا الدراسة مف الدراسة الميدانية ك اتن

كبعد التحميؿ الإحصائي لمبيانات كالإجابة َف تساؤلات كفركض الدراسة، كالتكصيات التي كضعت في 
 ت الدراسة بعض المقترحات لمدراسات المستقبمية.لك اضكء ىذه النتائج، كما تن

  كمف النتائج التي تكصمت إلييا الدراسة الآتي:
ما ميارات التعبير الكتابي المراد تنميتيا لدى تمميذات ل الذي نصو "ونتائج السؤال الأ 

 الصف الثامن بمرحمة التعميم الأساس؟
عبير الكتابي المراد تنميتيا لدل  الصؼ الثامف ف ميارات التأالدراسة إلى  نتائجلقد تكصمت أ .     

بمرحمة التعميـ الأساس بكلاية الخرطكـ محمية أـ درماف تتمثؿ في حسف التنظيـ العاـ لممكضكع مف 
أىـ قكاَد كمف حيث المقدمة كالعرض كالخاتمة كاتباع نظاـ الفقرات مف أىـ ميارات تنظيـ المكضكع، 

لبمات اليكامش الأفقية الكتابة في المكضكع مف حيث ترتي ب الفقرات كتناسقيا، ككضكح الخط، كَ
بنظافة الكتابة. كما يتضمنو المكضكع مف حيث التعبير َف الأفكار بجمؿ تامة، كانتماء ىذه  كالاىتماـ

 الأفكار لممكضكع، كالترتيب المنطقي ليذه الأفكار مف أىـ ميارات مضمكف المكضكع.
فكرة العامة لممكضكع كتدَيمو بالأدلة كالشكاىد، كاختيار المقدمة  ال كمف النتائج أيضان ابرازب . 

اختيار المفظ المناسب لممعنى، كالتنكيع بيف الأساليب  ،المنتمية لو ككتابة الخاتمة التي تمخصو
الألفاظ الكاضحة الخالية مف التعقيد كتجنب تكرار  استخداـالخبرية كالإنشائية، كتماسؾ العبارات ك 

  .المعنى المتقارب الكممات ذات
ؿ ك امف أىـ الميارات التي تكضح أسمكب المكضكع. صياغة الجمؿ صياغة صحيحة كتنج . 

المغة العربية الفصيحة في المكضكع ككضع َلبمات  الترقيـ مف أىـ الميارات التي يصاغ بيا 
 المكضكع صياغة لغكية صحيحة.

 استراتيجية استخدام يطمبياسية التي ما الإجراءات التدري"  نتائج السؤال الثاني الذي نصو
 لتنمية ميارات التعبير الكتابي لدى تمميذات الصف الثامن بمرحمة التعميم الأساس ؟" يالتعاونالتعمم 

التعمـ  استراتيجية استخداـَممية  تطمبياالعينة َمى أف الإجراءات التدريسية التي  آراءلقد تكافقت 
التعبير الكتابي لدل تمميذات الصؼ الثامف بمرحمة التعميـ  داخؿ الصؼ لتنمية ميارات يالتعاكن

 الأساس بكلاية الخرطكـ محمية أـ درماف. 
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ة ك  .أ  ات  الانضباطأشارت النتائج إلى أىمية تشجيع التفاَؿ المعزز بيف أفراد المجمكَ بيف المجمكَ
 و .كما يجب تكجيو التمميذات لقراءة راس المكضكع بفيـ كتفكر قبؿ البدء في كتابت

، أيضان تكجيو التمميذات  يالتعاكنكمف الإجراءات التدريسية المراد اتباَيا أثناء تقديـ الدرس  .ب 
بكضع َلبمات الترقيـ  ككتابة العناصر في كرقة الإجابة ككذلؾ تكجيييف بكتابة الأدلة كالشكاىد 

 فقرات. مف الآيات القرآنية كالحديث الشريؼ كالشعر كالحًكـ، ك كتابة المكضكع في صكرة
ات ككرش َمؿ  .ج  إَادة المعمـ لتشكيمة إجلبس التمميذات داخؿ الصؼ. كتكزيعيف َمى مجمكَ

حسب مستكياتيف الأكاديمية ممتاز، جيد جدا، جيد كضعيؼ ، كمف ثـ كتكزيع الأدكار َمى أفراد 
ة قائد، مقرر كممخص مف الإجراءات التدريسية الناجحة لتفعيؿ   يعاكنالتالتعمـ  استراتيجيةالمجمكَ

ة رقمان  ات معيناسمان ا أكداخؿ الصؼ، ككذلؾ إَطاء كؿ فرد في المجمكَ ، كتفقد المجمكَ
يجاد الحمكؿ ليا مف أىـ  كمتابعتيـ، كملبحظة المشكلبت التي تكاجييـ أثناء العمؿ كتحميميا كا 

 المقترحة. الاستراتيجيةالإجراءات لإنجاح ىذه 
ق التدريسية المتبعة لتنمية ميارات التعبير ما الطرائ" نتائج السؤال الثالث الذي نصو

  ؟الكتابي
أبرز الطرائؽ التدريسية المتبعة  أفراد العينة إلى أف آراءلقد تكصمت نتائج الدراسة مف خلبؿ 

داخؿ الصؼ لتنمية ميارات التعبير الكتابي لدل تمميذات الصؼ الثامف بمرحمة التعميـ الأساسي بكلاية 
  الآتي: الخرطكـ محمية أـ درماف

رضو ، ك تحميمو إلى َناصره الأ .أ   لية كترتيبيا ترتيبان منطقيان .ك التمييد لممكضكع كَ
لية لكتابة بعض الأفكار َف مكضكع أك أيضان َمى  المعمـ إَطاء التمميذات فرصة  طرائؽكمف ال .ب 

 مة. منو كتدكيف الأفكار كالعبارات الجمي الانتياءالدرس في كرقة خارجية ، ك مف ثـ نقده بعد 
التعمم  استراتيجية  استخدامما المعوقات التي تواجو " نتائج السؤال الرابع الذي نصو

 ؟في تنمية ميارات التعبير الكتابي لدى تمميذات الصف الثامن يالتعاون
التعمـ  استراتيجية استخداـلقد كشفت نتائج الدراسة َف َدد مف المعكقات التي تكاجو  

الصؼ الثامف بمرحمة التعميـ الأساس بكلاية تلبميذ التعبير الكتابي لدل  في تنمية ميارات  يالتعاكن
 الخرطكـ محمية أـ درماف متمثمة في الآتي:
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.كضيؽ الكقت  َدـ متابعة المعمميف لأَماؿ التلبميذ الكتابية لكثرة الأَباء الممقاة َمى كاىميـ .أ 
،  مما يجعمو يمجأ إلى يالتعاكنالتعمـ  استراتيجية استخداـالذم يمنعيـ  مف التحضير لمدرس ب

 التقميدية.  طرائؽال استخداـ
، ككذلؾ يالتعاكنالتدريب الكافي لممعمميف كقمة امتلبكيـ لمميارات المطمكبة لتطبيؽ التعمـ  َدـ .ب 

 .يالتعاكنالتعمـ  استراتيجيةَدـ تخصيص حصص ارشادية َف تطبيؽ 
ات َدد التلبميذ الزائد في الصؼ يحد مف متابعة المعمـ  .ج  ككذلؾ يصعب َميو تكزيعيـ َمى مجمكَ

 َمى كرش العمؿ.
مما  يالتعاكنكافتقارىـ لمخمفية العممية َف التعمـ  يالتعاكنقمة اطلبع المعمميف َمى كتب التعمـ   .د 

يعيؽ تطبيقو داخؿ الصؼ، كأيضان َدـ اىتماـ المعمميف بتزكيد التلبميذ بالميارات الأساسية 
دـ   استخداـة رأس المكضكع بفيـ كتفكر مف المعكقات التي تكاجو لقراء الانتباهلممكضكع كَ

 . يالتعاكنالتعمـ  استراتيجية
داخؿ الغرفة الصفية لضيؽ الحجرة كصعكبة  يالتعاكنالتعمـ  استخداـتردد معظـ المعمميف في  .ق 

 حركة المعمـ داخميا. 
ستوى دلالة "ىل توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند م نتائج السؤال الخامس الذي نصو

ككل تبعاً لممتغيرات:  الاستبانةو  الاستبانةر و اأفراد العينة حول مح آراءبين  (0.05احصائية)
يتضح مف . ؟ةالجنس، المؤىل العممي، المؤىل الميني ، عدد الدورات التدريبية ، وعدد سنوات الخبر 

 حصائيان َند مستكل دلالة( " َدـ كجكد فركؽ دالة إ12، 11، 10،  9،  8ؿ بالأرقاـ ) ك انتائج الجد
ككؿ تبعان لممتغيرات: الجنس، المؤىؿ  الاستبانةك  الاستبانةر ك اأفراد العينة حكؿ مح آراءبيف  (0.05)

دد سنكات الخبر   .ةالعممي، المؤىؿ الميني ، َدد الدكرات التدريبية ، كَ
ى دلالة ىل توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستو  نتائج السؤال السادس الذي نصو :

( بين متوسطات درجات القياسين القبمي والبعدي في اختبار ميارات التعبير الكتابي لدى 0.05)
 تمميذات الصف الثامن بمرحمة التعميم الأساس؟

( بيف 0.05لقد تكصمت الدراسة إلى كجكد فركؽ ذات دلالة إحصائية َند مستكل دلالة ) 
ارات التعبير الكتابي لدل تمميذات الصؼ الثامف بمرحمة متكسطات درجات القياسيف القبمي كالبعدم لمي

المقترحة القائمة َمى  الاستراتيجيةالتعميـ الأساس لصالح القياس البعدم ، مما يؤكد ذلؾ مدل فاَمية 
 لتنمية ميارات التعبير الكتابي. يالتعاكنالتعمـ 
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 التوصيات:
تًمىتٍ الدراسة بعدة تكصيات،  :أىميا كفي ضكء نتائج الدراسة. خي

التي يقكـ بيا المشرفييف التربكييف لممعمميف كبرمجة أياـ تككينية  يةفالإشرارات الزيارات زيادة َدد م .أ 
 .يالتعاكنالتعمـ  استراتيجية استخداـفيما يخص 

َمى المشرفييف التربكييف  حث المعمميف َمى إتباع الطرائؽ التدريسية التي تسيـ في تنمية  .ب 
  .ميارات التعبير الكتابي

التعمـ  استراتيجية استخداـ يطمبياالتدريسية التي  لاجراءاتالمعمميف َمى اتباع ا اىتماـضركرة  .ج 
داخؿ الصؼ لتنمية ميارات التعبير الكتابي لدل تمميذات الصؼ الثامف بمرحمة التعميـ  يالتعاكن

 الأساس. 
  بتدريب المعمميف كتأىيميـ.الاىتماـ كزارة التربية كالتعميـ  َمى .د 
بكضع ضكابط لتقميؿ أَداد التمميذات في الصؼ حتي يتمكف الاىتماـ  مدراء المدارسى َم  .ق 

ات كرش العمؿ.   المعمـ مف متابعتيف كتكزيعيف َمى مجمكَ
لتنمية  يالتعاكنالتعمـ  استراتيجيةَمى الإشراؼ التربكم حث المعمميف َمى الاطلبع َمى كتب  .ك 

 .يالتعاكنخمفياتيـ العممية َف التعمـ 
التعمـ  استراتيجيةالمشرفييف التربكييف حث المعمميف بالتخطيط المسبؽ لمدرس حسب تطبيؽ َمى  .ز 

 .يالتعاكن
 استراتيجية استخداـكافة الصعكبات التي تعيؽ  بتذليؿَمى كزارة التربية كالتعميـ زيادة الاىتماـ  .ح 

 بصفة  َامة ، كالمتعمقة بالمعمميف بصفة بخاصة. يالتعاكنالتعمـ 
 المقترحات:

قترحت  الباحثة إجراء َدد مف الدراسات  التربكية المكاصؿ الدراسة في ىذا المجاؿ  
 المستقبمية:

الاستراتيجيات  استخداـَمى الباحثيف  القياـ ببحكث مماثمة لمدراسة الحالية كذلؾ لمتكسع في  .أ 
 الحديثة. 

تطكير المناىج الدراسية في المناىج العامة في كزارة التربية كالتعميـ ب اىتماـثة ضركرة حتقترح البا .ب 
 .يالتعاكنالتعمـ  استراتيجيةضكء 

 .يالتعاكنالتعمـ  استراتيجية استخداـإجراء دراسة حكؿ الصعكبات التي تعكؽ  .ج 
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في إثراء العلبقات بيف التلبميذ مقارنة بالتعمـ  يالتعاكندكر التعمـ تقترح الباحثة اجراء دراسة حكؿ  .د 
 الفردم التنافسي . 

 إبداَي(. –كظيفي  –ؿ ميارات التعبير )شفكم ك اأخرل تتن إجراء دراسات .ق 
التعمـ  استراتيجية استخداـإَداد برنامج تدريبي لمعممي مرحمة التعميـ الأساس بالسكداف َمى  .ك 

 في تنمية ميارات التعبير الكتابي. يالتعاكن
لمناطؽ الأخرل إَادة تطبيؽ ىذه التجربة َمى العديد مف مدارس المنطقة كاأيضان تقترح الباحثة  .ز 

 في الدكلة لمعرفة الجدكل العممية مف استمرارىا.
إجراء دراسات أخرل مماثمة تتناكؿ تصميـ برامج تدريبية َمي طرائؽ تدريس فركع المغة العربية  .ح 

 الأخرل.
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 المصادر والمراجع

 ر: أولًا: المصاد

 القرآف الكريـ: -

 صحيح مسمـ: -

 ، القاىرة دار الكتب المصرية. المغة العربية خصائصـ(، 2008أبك الفتح َثماف) ابف  جني -

بيركت، دار  ،16، 15، 8: جم(، لسان العرب، 1990بف منظكر، الفضؿ، جماؿ الديف، )ا -
 صادر.

 بيركت لبناف دار صادر. لسان العربـ(  2005)، ػػػ________________ -

ـ(، دار 2008) ،ط، 1معجـ المغة العربية المعاصر، الأستاذ الدكتكر أحمد مختار َمر، مج -
 النشر َالـ الكتب مصر، القاىرة.

 ، طمعجـ العيف، ترجمة َبد الحميد ىنداكم )مادة َمًـ( ،ـ(2003م، خميؿ بف أحمد، )الفراىيد -
  .بيركت، دار الكتب

 بيركت، دار النيضة العربية.  معجم مصطمحات التربية والتعميم، ،ـ(2005ميثاؿ جرجس، ) -

مجمع المغة العربية، مكتبة  ،الناشر 4ؼ ابراىيـ أنيس كآخركف، طتأليـ( 2004)المعجـ الكسيط،  -
 ، القاىرة.الشركؽ الدكلية

 .الخرطكـ، سياسات حول التربية والتعميمـ(،  2003المؤتمر القكمي الثاني، ) -

  .مكتبة الشركؽ الدكلية، 4ط المعجم الوسيط، مجمع المغة العربية،ـ(،  2004شكقي، ضيؼ، ) -

  .مصر ، دار الكفاء، ط معجم مصطمحات التربية، ،ـ(2004َبده فاركؽ، )  -

ـ( جمعية المعارؼ 2011مركز نكف لمتأليؼ كالترجمة في التدريس طرائؽ كاستراتيجيات، ) -
 الإسلبمية الثقافية بيركت.
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 القاىرة، َالـ الكتب.  طالأول  مجمعجم المغة العربية المعاصر، ـ(، 2008َمر، أحمد مختار، ) -

ي، لكيس م -  ، بيركت دار الشرؽ.المنجد في المغة العربية المعاصرة(، 2008عمكؼ، )اليسكَ

 ثانياً المراجع العربية:

ـ( فاَمية استخداـ استراتيجيتيف في التعمـ النشط َمى تنمية ميارات 2013)ابراىيـ َبد الكاحد  -
 رسالة ماجستيرالرسـ اليندسي في مادة التكنكلكجيا لدل طالبات الصؼ التاسع الأساسي، 

 كمية التربية، الجامعة الإسلبمية بغزة. منشورة

، مركز الكتاب لمنشر كالتكزيع، (، أساليب تدريس المغة العربيةـ2005ابراىيـ، محمد َطا ) -
 القاىرة.

طرائق التعميم بين النظرية والممارسة التربوية الحديثة وتدريس المغة ـ(، 2008ابف يكسؼ، ) -
 الحديثة، طرابمس، لبناف.  ةالعربية في التعميم الأساس، المؤسس

ـ(، مستكم اتقاف طمبة المغة العربية، لميارات التعبير الكتابي في 2003أبك العنيف، سماىر، ) -
 .كمية التربية بغزة رسالة ماجستير غير منشورةالجامعة الإسلبمية، 

عيف، ال التعمم التعاوني الفمسفة والممارسة،ـ(، 2005، كجمؿ محمد جياد، )ة أبك النصر حمز  -
 دار الكتب.

، َماف الأردف، 3أساليب وطرائق تدريس المغة العربية طـ(  2007أبك اليجاء، فؤاد حسف، ) -
 دار المناىج.

ـ( أثر قراءة القصة في تنمية بعض ميارات التعبير الكتابي لدل  2010نضاؿ، ) صبحو أبك -
 غزة.، ، الجامعة الإسلبميةرسالة ماجستير غير منشورةطالبات الصؼ التاسع، 

، الأردف، دار طالأصول في المغة العربية وآدابيا، ـ(، 1995أبك مغمي، سميح كالفار، مصطفي ) -
 القدس لمنشر كالتكزيع.

، َماف الأساليب الحديثة لتدريس المغة العربيةـ(  2005) ______________________ػ -
 دار يافا لمنشر كالتكزيع.
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ذ المناىج وطرائق التدريس، المساعد بالمركز أستاـ(،  2008أحلبـ، الباز، حسف الشربيني ) -
 القومي للامتحانات والتقويم التربوي، القاىرة.

، دار الفكر 2، طالوسائل التعميمية والمنيجـ( 2011أحمد خيرم، كاظـ، كجابر َبد الحميد، ) -
 المممكة الأردنية الياشمية.

 المسيرة، َماف الأردف.دار  ط، الإرشاد المدرسيـ( 2009أحمد َبد المطيؼ، أبك أسعد، ) -

ـ( أثر استخداـ التعمـ التعاكني في تنمية ميارة الكتابة  2021أحمد مفمح، حمد البداريف، ) -
رسالة ماجستير غير   ،الإملبئية لدل طمبة الصؼ الثالث الابتدائي في مقرر المغة العربية

 ..في الأردف منشورة

دار الكفاء لدنيا ، ط شخيصو وعلاجو،الضعف في المغة العربية، ت ،ـ( 2006أحمد، جمعة، ) -
 الطباَة كالنشر الإسكندرية، مصر.

ـ(، استخداـ اسمكب العصؼ الذىني في تنمية ميارات التفكير الإبداَي  2007الأحمدم، مريـ ) -
مجمة رسالة الخميج  ،107ع ،ت الصؼ الثالث المتكسطاكأثره َمي التعبير الكتابي، لدم طالب

 ،.العربي

ات كأكراؽ َمؿ  ،ـ( 2002 – 1992لقكمية الشاممة، )ا الإستراتيجية - ، 2، مج الأكؿ ط، مطبكَ
 جميكرية السكاف كزارة التربية كالتعميـ.

فاَمية استراتيجية مقترحة قائمة َمى قراءة الصكرة  ،ـ(2016) ،ء، محمد َبد الله، أبك شرخأسما -
 ،، رسالة ماجستير منشورةلتنمية ميارات التعبير الكتابي لدل تلبميذ الصؼ الثالث الأساسي
 .الجامعة الإسلبمية، غزة، كمية التربية قسـ المناىج كطرائؽ التدريس

مدي فاعمية استخدام استراتيجية التعمم التعاوني، عمي تحسين ـ(، 1991زكريا، ) إسماَيؿ -
 .مجمة كمية التربية بأسكاف، 13ع ، ميارات القراءة، لممبتدئين بمدارس التربية الفكرية

 الإسكندرية، دار المعرفة الجامعية. 6ط تدريس المغة العربية قطر ،ـ(1995)______، ____ -
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، في مدارس محافظة نابمس، لممرحمتيف 1996الأسمر ناصر، ) - ـ(، دراسة اتجاىات معممي العمكـ
، جامعة النجاح، نابمس ماجستير غير منشورة رسالةالأساسية كالثانكية، نحك تقنيات التعميـ، 

 فمسطيف.

، مصباح َثماف، )أ -  مستوى الأسرة وعلاقتو بالسمات الشخصية وتحصيل الأبناء، ،ـ(2002كرـ
  .، دار بف حزـبيركت ، ط

، منشكرات الخرطكـ بخت الرضا، ستة عقود في مسيرة التعميم ،ـ(2007الأميف، َثماف أحمد، ) -
 َاصمة الثقافة. 

العاشر الأساسي ، َمي  فاَمية تدريس طالبات الصؼ ،ـ(2008نتصار زكي السعدني، )ا -
، َمي استراتيجيات التفكير العممي، التي تستخدميا  ميارات التعمـ التعاكني، في دراسات العمكـ

  ، الأردف.22ج، 87ع ، مجمة محكمة، المجمة التربوية

القكاَد المنيجية التربكية لبناء الاستبياف كقسـ أنشطة  ،(ـ2013سف، )حإيماف رمضاف محمد  -
 ، القاىرة.لعربيةتربكية لمغة ا

جبنا كككك، ) الباقر، رحمة -  اتالمركز القومي لممناىج والدراس ،ـ(2016البشير َمي، كَ
 بخت الرضا. ، مرشد كتاب الصؼ الثالث، التعميـ الأساسةالتربوي

دار الفكر  ط تعميم الأطفال الميارات القرائية والكتابيةـ(، 2002البجة، َبد الفتاح حسف ) -
 التكزيع َماف.لمطباَة كالنشر ك 

، دار ط أصول تدريس المغة العربية بين النظرية والممارسة ،ـ(2000، )______________ -
 الفكر َماف.

أصول تدريس المغة العربية، بين النظرية  والتطبيق ـ(، 1999) ______________ -
 ، َماف دار الفكر لمطباَة كالنشر.والممارسة في المجمة الأساسية العميا

التعمـ التعاكني كمدل ملبءمتو لتدريس محتكل مقرر  ،ـ(2007َكض، مصطفى، )بدكر، محمد  -
 كمية التربية. جامعة الخرطكـ، رسالة ماجستير غير منشورة، الكيمياء، الصؼ الأكؿ الثانكم
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دار المسيرة لمنشر كالتكزيع  ، طصعوبات التعمم، النظرية والممارسة  ـ(، 2005البطانية ، ) -
 كالطباَة، َماف.

ـ(، برنامج مقترح لتطكير تدريس القكاَد النحكية، باستخداـ التعمـ 2002كر، فيد َبد الكريـ، )الب -
جامعة الإماـ  ، رسالة دكتوراه منشورةالتعاكني، كأثره َمي تحصيؿ طلبب الصؼ الأكؿ متكسط

 محمديف مسعكد الإسلبمية الرياض.

فن  ،(ـ2010محمكد َبد الرحمف. )البككر، حسف فالح كالنعانعة، ابراىيـ َبد الرحمف كصالح،  -
 ، دار جرير لمنشر كالتكزيع. الكتابة وأشكال التعبير

العلبقة بيف استراتيجيات التعمـ كدافعية التعمـ كأثرىا َمى التحصيؿ  ،ـ(2008) ،بف يكسؼ، آماؿ -
 جامعة أبك زريعة، الجزائر. ،غير منشورة رسالة ماجستيرالدراسي، 

 ، َماف المكتبة الكطنية. لقراءة والكتابة بين النظرية والتطبيقا(، 2008بني ياسيف، محمد، ) -

ـ(، أثر طريقة التعمـ القائـ َمى الخبرة كالتنظيـ الذاتي لدل الطالب  َمى أداة 2002بكتكاريس ) -
 .لدل طلبب جامعة ككنتيؾ بأمريكا، ماجستير منشورةرسالة التعبير الكتابي، 

)احمد ىكشاف مترجـ (، القاىرة  القراءة السريعة ،ـ(2013بيتر شيفرد، جريجكرم ميتشؿ ) -
 ككرنيش المعادم.

السمكؾ العدكاني لدل  تقميؿالتعاكنية في  بالألعابفاَمية برنامج مقترح  ،(2002)بيرفاف، المفتي، -
 .(4)( ع 11)مج   اطفاؿ ما قبؿ المدرسة، الأكاديمية الرياضية العراقية، مجمة التربية الرياضية

الجودة الشاممة في التعميم بين مؤشرات التمييز ـ(، 2008حسيف كآخركف، )لبيلبرم، حسف ا -
 ، دار المسيرة لمنشر كالتكزيع، َماف، الأردف.  2، طومعايير الاعتماد والأسس والتطبيقات

َماف، دار ، ط، الاستراتيجيات الحديثة في التدريس الفعّال ،ـ(2008تحسيف، َمي َطية،) -
 المسيرة.

ي، محمد - دار المسيرة لمنشر كالتكزيع،  طرائق التدريس العامة،ـ(، 2015الحيمة، ) تكفيؽ مرَ
 َماف.
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متحصيؿ الدراسي في المغة لالتعمـ التعاكني  Tok Hoon Seng ،ـ(2006) ،تكؾ، ىكف سنج -
، جامعة تكنكلكجي ، رسالة دكتوراه غير منشورةالإنجميزية في مادة الأدب في المدرسة الثانكية

 ماليزيا.

المسيرة لمنشر كالتكزيع  ، دارطتعميم القراءة والكتابة  ،ـ(2011) ،، َمي سعد، كمكاكمجاب الله -
 َماف.

صياغة الأىداف التربوية والتعميمية في جميع المواد الدراسية  ، ـ(2001جكدت، أحمد سعادة، ) -
 دار الشركؽ راـ الله.  ط

،   تركي لمنشر والتوزيع، كتاب التعمم التعاوني، مؤسسة ،ـ(1995جكنسكف، ديفيد، كآخركف، ) -
 ترجمة مدارس الظيراف الأىمية، المممكة العربية السعكدية.

.  التعمم التعاوني والفردي، التعاون والتنافس والفرديةـ(، 1998، )______________  -
 )ترجمة رفعت محمد بيجات(، القاىرة َالـ الكتب.

، المدارس الثانكية صيل الدراسيتدني مستوى التحأسباب  ،ـ(2012حازـ مجيد، أحمد كيسف، ) -
 .28، ع 8مف كجية نظر المدرسيف كالطمبة، مجمة سامراء، مج 

إدارة بيئة التعميم والتعمم، النظرية والممارسة، داخل الفصل  ،(ـ2000) ،إسماَيؿحجي، أحمد،  -
 دار الفكر العربي، القاىرة. الدراسي،

 َماف الأردف،  زيعأمكاج لمنشر كالتك ـ(، 2013حسف َبد الرازؽ منصكر، ) -

المنيج المدرسي المعاصر، مفيومو، أسسو، مكوناتو،  ،ـ(2005حسف، جعفر الخميفة، ) -
، المممكة مدخؿ إلى المناىج كطرؽ التدريس، دار النشر مكتبة الرشد، تنظيماتو، تقويمو وتطويره

 العربية السعكدية جدة.

لطرائق التعميم والتعمم، عالم  أثر استراتيجيات رؤية معاصرة ،م(2003) ،حسف، حسيف زيتكف -
 القاىرة، جميكرية مصر العربية. الكتب،
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تعميم المغة العربية في المرحمة الابتدائية، مركز  ،ـ(2005حسني، َبد البارم َصر، ) -
  .الإسكندريةمصر  الإسكندرية لمكتاب،

نظرية المغة العربية والتفكير الناقد، أسس و  ،ـ(2008لبؽ، سامي َمي، كالنصراكم، )الح -
 .َماف الأردف، واستراتيجيات تدريسو

المغة العربية والتفكير الناقد، أسس ونظرية  ،ـ(2010، )ػ________________ -
ف ا، دار المسيرة لمطباَة كالنشر، َم2طواستراتيجيات تدريسو، تقديم رشدي أحمد طعيمو، 

 الأردف.

كثر أل أساليب التدريس كيف نجع ،ـ(2009يد، كمزيد منصكر النصراكم، )الحلبؽ، ىشاـ سع -
 ، دمشؽ.طتشويقاً لممتعمم، 

مكتبة ، طفف التعبير الكظيفي، ـ(، 2002حماد، خميؿ، َبد الفتاح، كنصار خميؿ، محمكد ) -
  .غزةكمطبعة منصكر 

تقكيـ كفايات التدريس العامة لخريجي كمية التربية بمرحمة  ،ـ(2005خالد، محجكب محمكد، ) -
  .جامعة الخرطكـ، منشورةرسالة ماجستير غير الأساس، 

د مصطفي ) - ، ، دار جدارا لمكتاب العالميأسس تعميم الكتابة الإبداعية ،ـ(2008خصاكنة، رَ
 َماف.

 .، مكتبة المجتمع العربي، الأردفمقاييس في صعوبات التعمم، (ـ2005)الخطاب، َمر،  -

 .القاىرة د.ت( )مكتب غريب،  التعميم الأساسي، مفاىيمو، مبادئو، تطبيقاتو،خميؿ يكسؼ،  -

التحصيل الدراسي ونمزجو العوامل المؤثرة بو، الرضوان ـ( 2013د. جماؿ الديف، السمخي، ) -
 َماف الأردف.  لمنشر والتوزيع،

دمشؽ،  ، دار عالم الثقافة والنشر،ط ،إعداد وتأىيل المعمم ،ـ(2009مس، مصطفى نمر، )د. َ -
 سكريا. 
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َماف لمنشر كالتكزيع،  ط ،ي المغة العربية الفصحيم(، أبحاث ف2005د. غانـ، قدكرم الحمد، ) -
  .الأردف

، دار صفاء المرتكزات الأساسية لمتعمم التعاونيـ(، 2019داؤكد الربيعي، مازف ىادم كزار، ) -
 لمطباَة كالنشر كالتكزيع، مصر.

 القاىرة. ط َالـ الكتبعمم نفس التعمم التعاوني، ، ـ( 2005الديب، محمد مصطفي، كسميماف، ) -

 بيركت.دار الفكر، ، مجمة المغة العربيةـ(، 1994الرازم، أبك الحسف، أحمد، ) -

، الإرشاد التربوي والنفسي في المؤسسات التعميمية ،ـ(2011رافد الحريرم، سمير الإمامي، ) -
 َماف الأردف.  طدار المسيرة، 

 القاىر،بية، ( الاتجاىات المعاصرة، في تعميم المغة العر ـ2001رزؽ، سامي، محمكد كمحمد، ) -
 َالـ الكتب.

الأسس العامة لمناىج تعميم المغة العربية، إعدادىا وتطويرىا ـ(، 2000رشدم، أحمد طعيمو، ) -
 القاىرة، دار الفكر العربي. وتقويميا،

القاىرة،  طتعميم القراءة والأدب ـ( 2006) ،رشدم، أحمد طعيمو، كالشعبي، محمكد َلبء الديف -
 التكزيع.دار الفكر العربي لمنشر ك 

التدريس العام وتدريس المغة العربية،  ،ـ(1999) ،الرشيدم، سعد محمد، كصلبح، سمير يكنس -
 ..، الككيتمكتبة الفلبح لمنشر كالتكزيع

 ، دمشؽ دار الفكر.2طرائق تدريس المغة العربية ط ،ـ(1995الركابي، جكدت، ) -

، كزارة التربية كالتعميـالتحميمية،  مرشد المعمم في بناء الاختبارات ،ـ(2000الركاشدة  كآخركف، ) -
 َماف الأردف.

دار اليازكرم، أساليب تدريس المغة العربية بين الميارة والصعوبة ـ(، 2006زايد، فيد خميؿ، ) -
 ، َماف الأردف. ط
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، دار طق تدريسيا، ئمناىج المغة وطراـ(، 2011مي، كايماف إسماَيؿ، َايز، )زاير، سعد َ -
 .الكتاب كالكثائؽ، بغداد

تحقيؽ َمي  طتاج العروس من جواىر القاموس، ـ(، 1990بيدم محمد مرتضى، الحسيني، )الز  -
 .بيركت، دار الفكر رشدم،

 .فمسطيف غزة،2ط  ،المرشد في تدريس المغة العربية ،ـ(1999زقكت ، محمد ) -

،  استراتيجيات التدريس ،ـ(2012زكي بف َبد العزيز بكدم، كمحمد سمماف الخزاَمة، ) -
 زمي لمنشر كالتكزيع، َماف. الخكار 

دار صفاء لمنشر ، طمدخل إلى تدريس ميارات المغة العربية،  ،ـ(2011زىدم، محمد َيد، ) -
  .َماف الأردف والتوزيع،

، استراتيجيات رؤية معاصرة لطرائق التعميم والتعمم، عالم الكتبـ(، 2003زيتكف حسف حسيف ) -
 القاىرة، جميكرية مصر العربية.

 ، دار المنار لمنشر كالتكزيع القاىرة. المغة العربية والإعلامـ(،  2003حمد، )سالـ رشاد م -

دار المسيرة )د.ت( ، القياس والتقويم، في التربية وعمم النفس التربويسامي، محمد، ممجـ،  -
   .لمنشر كالتكزيع، َماف

ن النظرية طرائق تدريس الأدب والبلاغة والتعبير بي ،ـ(2004سعاد، َبد الكريـ الكائمي، ) -
 ، دار الشركؽ لمنشر كالتكزيع، َماف الأردف.ط، والتطبيق

التعمم التعاوني نظريات ـ(، 2008، كأبك َمي، كسرطاكم َادؿ، )سعادة جكدت، َجؿ، فكاز -
  ، َماف.دار كائؿ لمنشر كالتكزيع  وتطبيقات ودراسات،

العامة معالجة تطبيقية طرائق التدريس  ،ـ(2009بك العز، كليد َبد الكريـ، )سلبمة ، َادؿ ا -
 دار الثقافة كالنشر، َماف. طمعاصرة 

قدـ  غير منشور دراسة مناىج التعميم العام الماضي والحاضر، ،ـ( 1990سمماف، َمي سمماف ) -
 ، الخرطكـ.لمؤتمر سياسات التربية كالتعميـ
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لتعمم التفكير الناقد والإبداعي، استراتيجية اـ(، 2006سميتي، فراس محمكد، مصطفى، )ال -
 ، دار الكتاب العالمي، َماف الأردف.طالتعاوني في تدريس المطالعة والنصوص الأدبية، 

فنون المغة )المفيوم، الأىمية، مقدمات البرامج  ،ـ(2008)، ______________________ -
 ، إربد َالـ الكتب الحديثة.طالتعميمية، (، 

َالـ الكتب ، استراتيجياتو، تطبيقاتو، التعميم التعاوني، أسسو، ـ(2005سميماف، سناء محمد، ) -
 لمنشر كالتكزيع القاىرة.

القاىرة دار الفكر  طفن التدريس لمغة العربية، والتربية الدينية  ،ـ(1998سمؾ، محمد صالح، ) -
 العربي.

أثر استخدام استراتيجية التعمم ـ(، 2007طر، َبد الله، َمي الككرم، )سميرة، سالميف خكي -
رسالة ماجستير ، ميارات التذوق الأدبي، لدي طالبات الصف الثاني الثانوي التعاوني، في تنمية

 .  بمحافظة الميرة  غير منشكرة

، مكتبة زىراء الشرؽ لمنشر كالتكزيع سيكولوجية الميارات ،ـ(2002السيد، محمد أبك ىاشـ، ) -
 القاىرة.

دار المناىج، ، عربيةفي المغة ال أساسيات التدريس، ـ(،2006، كآخركف، )إبراىيـشبر، خميؿ  -
 َماف.

، مصر، طالمرجع في فنون الكتابة العربية لتشكيل العقل المبدع  ،ـ(2010)  ،، حسف شحاتة -
 القاىرة، دار العالـ العربي.

القاىرة الدار ، 2ط(، تعميم المغة العربية بين النظرية والتطبيق، ـ1993)_________،  -
 المصرية المبنانية. 

درا المصرية  ،4ط ،تعميم المغة العربية بين النظرية والتطبيق ،ـ(2003)________ ،   -
 المبنانية القاىرة.
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م(، المدرسة التعاونية كاستراتيجية لتجديد نظامنا التعميمي، دراسة 1991الشخيبي، َمي السيد، ) -
الأكؿ جامعة َيف  ج ،تحميمية، المؤتمر العممي السادس، التعميم الثانوي الحاضر والمستقبل

 شمس..

دار  ، طمناىج المغة العربية وطرائق تدريسيا، ـ(، 2005الشمرم، ىدم كأسامكؾ، سعدكف، ) -
 كائؿ لمنشر.

فاَمية استراتيجية دكرة التعمـ في التحصيؿ الدراسي لدل َينة  ،ـ(2015الشيراني، مناؿ ابراىيـ، ) -
لمممكة العربية محافظة الشرقية، ا، ماجستير غير منشورةرسالة مف طالبات المرحمة المتكسطة، 

 ماليزيا، جامعة المدينة العالمية. ، السعكدية

 .1، َماف، الأردف ظطرائق تدريس العربية، دار الشروق ،ـ(2006صالح، نصيرات، ) -

ـ(، الأنشطة المغكية كأثرىا َمي تنمية بعض الميارات الكتابية، لدم 1994صالح، ىدم محمد، ) -
، كمية التربية الحككمية غزة، بالتعاكف غير منشورةرسالة ماجستير طلبب الصؼ الأكؿ الثانكم، 

 مع جامعة َيف شمس.

، ـ(، َكائؽ صعكبات في تدريس مادة التعبير، السعكدية، الرياض2001صايؿ، محمد كآخركف، ) -
 َمى مكقع الإنترنت، بحكث كدراسات.  دراسة منشورة

مقارنةن بالطريقة التقميدية  أثر استخداـ التعمـ التعاكني ،ـ(2012) ،سف خميؿ الطراكنةحصبرم،  -
 ، رسالة ماجستير منشورة، في مادة الرياضيات كالاتجاه نحكىا لطالبات الصؼ الثامف الأساسي

  .مجمة جامعة دمشؽ

دكر التربية الفني في تحسيف أداء معممي مرحمة الأساس  ،ـ(1996ضياء الديف، الحسف مختار، ) -
 التربية جامعة الخرطكـ كمية ،رسالة ماجستير غير منشورةالجامعييف 

اتجاىات حديثة في  ،ـ(2005َبد الكريـ َباس الكائمي، ) طو َمي حسيف، الدليمي،  سعاد -
 إربد، َالـ الكتب الحديث.تدريس المغة العربية، 
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المغة العربية مناىجيا  ،(2005)، ______________________________________ػ -
 ، َماف، الأردف.ط زيع،وطرائق تدريسيا، دار الشرق لمنشر والتو 

أستاذ مناىج المغة ـ(، 2003، )___________________________________ -
مناىج المغة العربية، وطرائق تدريسيا في كمية العموم التربوية، في  العربية، وأستاذ مساعد،

 الجامعة الياشمية كمية التربية، جامعة بغداد. 

اتجاىات حديثة في ـ(، 2009) ،____________________________________ػ -
 لمنشر كالتكزيع، أربد، الأردف. َالـ الكتب الحديث طتدريس المغة العربية، 

، (، أساليب تدريس المغة العربية بين النظرية والتطبيق2014َاشكر، راتب قاسـ كالحكامدة، ) -
 ، َماف، الأردف، دار المسيرة لمنشر كالتكزيع.4ط

أساسيات تدريس المغة العربية بين  ،ـ(2003) ،، محمكد فؤادَاشكر، راتب قاسـ، كالحكامدة -
 َماف الأردف دار المسيرة لمنشر كالتكزيع.  ،2طالنظرية والتطبيق 

أساليب تدريس المغة العربية، بين ـ(، 2007) ___________________________، -
 َماف، دار المسيرة لمنشر كالتكزيع. طالنظرية والتطبيق 

دار  2طالميارات القرائية والكتابية،  ،ـ(2009تب قاسـ، كمحمد فخرم، )اد راَاشكر، كمقد -
 المسيرة لمنشر كالتكزيع.

دار أسامة لمنشر  كتاب المعمم واستراتيجيات التعميم الحديث، ،ـ(2009) ،َاطؼ، الصفي -
 كالتكزيع، الأردف، َماف.

كني لإكساب تلبميذ الصؼ فاَمية استخداـ اسمكب التعمـ التعا ،ـ(2013، )إبراىيـَائشة، َيسى  -
كمية التربية ماجستير غير منشورة رسالة الثامف بمرحمة التعميـ الأساس في ميارة المغة العربية، 

يـ الأزىري  ف أـ درماف. جامعة الزَ

 ، في الحمقة الثالثة، )د . ت(.أىداف تدريس المغة العربيةَباس، أحمد الريح،  -
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دار المسيرة   طارات الكتابية من النشأة إلي التدريس، المي ،ـ(2010) شعباف َبد البارم، ماىر -
 لمنشر كالتكزيع َماف الأردف.

ـ(، برنامج مقترح لتنمية الميارات الأساسية لمتعبير الكتابي 2001َبد الجكاد، إياد خميؿ، ) -
، كمية التربية، جامعة رسالة ماجستير غير منشورةالإبداَي، لدم طالبات الصؼ الحادم َشر، 

 محافظة غزة.، طنطا

تعمـ النحك كالإملبء كالترقيـ، دار المناىج لمنشر كالتكزيع  ،ـ(2008َبد الرحمف ، الياشمي، ) -
 ، َماف الأردف. 2ط

 دار الفكر الأردف. ،2طعمم النفس التربوي، نظرة معاصرة،  ،ـ(1999َبد الرحمف، َكض، ) -

عمم التعاوني في تنمية ميارة أثر استخدام استراتيجية الت ،ـ(2019زيز شفيؽ، الرقب )َبد الع -
جامعة الشرؽ رسالة ماجستير منشورة ، الكتابة الإملائية لدى طمبة الصف الرابع الأساس

 .، لكاء القكيسمةالأكسط، قسـ الإدارة كالمناىج، كمية العمكـ التربكية

 بية،اسموب التعمم التعاوني المقترح لتدريس ميارات المغة العر  ،ـ(2010َبد العزيز، ككلي، ) -
 ، معيد الخرطكـ الدكلي. رسالة ماجستير غير منشورةالجامعة الإسلبمية بالسنغاؿ، 

، مصر 4ط، دار المعارؼ، الموجو الفني لمدرسي المغة العربية ،َبد العميـ، ابراىيـ، )د . ت( -
 القاىرة

كتاب ، دار الكتاب التعمم التعاوني والميارات الاجتماعية ،ـ(2010َبد الفتاح، آماؿ جمعة، ) -
 ، العيف الإمارات العربية المتحدة.طالجامعي، 

أساليب التفكير وعلاقتيا باستراتيجيات التعمم، لدى  ،ـ(2008َبد الكريـ، نبيؿ، َبد الغفكر، ) -
 ة.مجمة جامعة تكريت لمعمكـ الإنساني ،214، مج 10 ع، المرحمة الإعدادية

، دار فق أحدث الطرائق التربويةتدريس المغة العربية و  ،(ـ2010َبد الله طاىر، َمكم، ) -
 ، الأردف.طالمسيرة، 
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دار المسيرة لمنشر كالتكزيع كالطباَة،  ميارات المغة العربية، ،ـ(2002َبد الله، َمى مصطفى، ) -
 َماف، الأردف.

العمـ  ميارات ما وراء المعرفة وعلاقتيا بالكفاءة المغوية، ،ـ(2008) ،َبد المنعـ، أحمد بدراف -
 ر كالتكزيع، كفر الشيخ، دسكؽ.كالإيماف، لمنش

، َماف، ط ،ميارات في المغة والتفكير ،ـ(2003ؿ، كأبك حشيش، َبد العزيز، )َبد اليادم نبي -
 دار المسيرة لمنشر كالتكزيع كالطباَة.

بد ا - دس َبد الرحمفَبيدات، ذكقاف، كَ  ا، مفيوميةالدراسة العممي ،ـ(2012) ،لحؽ كايد، كَ
 الفكر.الأردف، دار  ط ا،وأدواتي

اينت، ) - ، دار المسيرة التعمم في مجموعاتـ(، 2007َزك اسماَيؿ َفانة،  كجماؿ َبد ربو الزَ
 َماف.

 ط، دار الزىراء، الرياض.البحث في العموم السموكية، ـ(، 2010العساؼ، صالح بف محمد، ) -

متين المغة العربية في المرح سالاتجاىات الحديثة لتدريـ(، 2005َصر، حسني َبد البارم، ) -
 الإعدادية والثانوية، مركز الإسكندرية لمكتاب.

برنامج مقترح، عمي بعض مجالات التعبير الكتابي  ،ـ(2000) ،طا الله، َبد المجيد، زىرمَ -
الوظيفي، لدي طلاب الثانوي التجاري، في ضوء احتياجاتيم المينية، مجمة دراسات في المناىج 

 جامعة صنعاء. 63 ع رسالة ماجستير منشورةس، وطرائق التدري

، ( في عمم النفسSPSSمقدمة لحزمة البرامج الإحصائية )(، 2016َلبـ، صلبح الديف، ) -
 َماف، الأردف، دار الفكر.

دار المسيرة  تدريس فنون المغة العربية بين النظرية والتطبيق، ،ـ(2009َمي أحمد مدككر، ) -
 ، َماف الأردف.طلمنشر كالتكزيع، 

  .القاىرة ريس فنون المغة العربية، دار الفكر العربي،تد ،(2006)، __________ -
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، َماف دار طغة العربية، بين النظرية والتطبيق متدريس فنون ال ،ـ(2008، )___________ -
 المسيرة لمنشر كالتكزيع.

،  تدريس المغة العربية، دار الفكر العربي لمطباعة والنشر ،ـ(2002، )___________ػػ -
 القاىرة.

َماف دار المسيرة لمنشر  طتدريس المغة العربية   قطر ،ـ(2007) _،___________ -
 كالتكزيع.

كالتربكية، التحصيل الدراسي وعلاقتو بالقيم الإسلامية  ،ـ (2010)، َمي َبد المجيد، أحمد -
 .بيركت لبناف، ط، مكتبة حسف المصرية

 القاىرة، َالـ الكتب.  طالأول  مجمعجم المغة العربية المعاصر، ـ(، 2008َمر، أحمد مختار، ) -

 ط، تدني مستوى التحصيل والانجاز، أسبابو وعلاجوـ(، 2004َمر، َب المجيد نصر الله، ) -
 كائؿ لمنشر كالتكزيع، َماف، الأردف.

المنياج التربوي وأثره عمى التحصيل الدراسي  ،ـ(2010َمكر، حكيـ، كأبك نعمة سفياف، ) -
 مة لسانس تخصص َمـ اجتماع تربكم.مذكرة مكم السنة الأولى ابتدائي، ذلتلامي

الاتجاىات المعاصرة في التربية كالتعميـ، مكتبة المجتمع  ،ـ(2008لغزاكم، محمد، َبد العزيز، )ا -
  ، الأردف.العربي

استراتيجية التعمـ التعاكني في التحصيؿ الدراسي لتلبميذ  ،(2015محمد ابراىيـ، ) إبراىيـفاطمة،  -
مدرسة الميندسيف الخاصة، ، رسالة ماجستير غير منشورةيات، الصؼ الرابع في مادة الرياض

 .ـكمية التربية جامعة الخرطك 

معرفة الأخطاء المغكية التي يقع فييا التلبميذ في التعبير  ،ـ(2016ابراىيـ، )فتحية، الزاكي  -
  .كمية التربية جامعة أفريقيا العالمية رسالة ماجستير غير منشورةالكتابي، 

دار المسيرة لمنشر  طرائق تدريس الدراسات الاجتماعية،ـ(، 2014ضر، )، رشيد، خفخرم -
 كالتكزيع كالطباَة، َماف.
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ـ(، برنامج مقترح في القراءات الإضافية لتنمية بعض ميارات 2002) ،الفميت، جماؿ كامؿ -
جامعة  ،رسالة ماجستير غير منشورةالتعبير الكتابي، لدم طمبة الصؼ التاسع، بمحافظة غزة، 

 زىر، كمية التربية.  الأ

دار اليازكرم ، برنامج علاجي قائم عمى استراتيجية التعمم التعاوني، ـ(2007فيد، خميؿ زائد، ) -
 العممية لمنشر كالتكزيع، َماف.

، كمية رسالة ماجستير غير منشورةـ(، مرحمة الأساس كالتحديات المتكقعة، 1995فكزية طو، ) -
 التربية جامعة الخرطكـ.

، ثانكية قرطبة المممكة الاختبارات التحصيمية وطرائق إعدادىا ،ـ(2008د الناصر، )قدكمي، َبال -
 العربية السعكدية.

صبح الأعمى في صناعة الإنشاء. ـ(، 2004، أبك العباس أحمد بف َمي، )القمقشندم -
 ، القاىرة: الييئة العامة لقصكر الثقافة.:سمسمة الذخائر1ج

، 2طت حديثة في المنيج وطرائق التدريس عالم الكتب اتجاىا ،ـ(1997) ،ككجؾككثر حسيف،  -
 كمية التربية جامعة َيف شمس.

سيد الطكاب، دار الدكلة )ترجمة(، ، التعمم وعممياتو الأساسيةـ( 2000، )دافيد كؼ، لندا -
 الثقافية، مصر

الأردف،  ط، تدريس المغة العربية في ضوء الكفايات الأدائية ،ـ(2007) ،َطية محسف َمي -
 ، دار المناىج.َماف

 َماف، دار الصفاء. ،ط، الجودة الشاممة والتجديد في التدريس ،ـ(2009) ،____________ -

المناىج لمنشر كالتكزيع،  المناىج الحديثة وطرائق التدريس، ،ـ(2013، )ػ___________ -
 َماف، الأردف.

الصفاء لمنشر دار  الاستراتيجيات الحديثة في التدريس الفعّال، ،ـ(2008، )___________ -
 كالتكزيع، َماف.
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القاموس المحيط، ت. ح، محمد نعيم ـ(، 2005)مجد الديف،  الفيركز أبادم، محمد بف يعقكب،  -
 القاىرة.الحديثة المغة العربية، دار النشر ، العرقمكسي، مؤسسة الرسالة، 8ط

ا كتقكيميا، َالـ يا، تعميميتَمميات الكتابة الكظيفية، كتطبيقا ،ـ(2003محمد رجب، فضؿ الله، ) -
 ، القاىرة. ط، لمنشر كالتكزيع، 2الكتب، ط

أضواء عمي الاستراتيجية القومية الشاممة، لمتعميم  ـ(،1993حمد، الحسف أحمد، أبك شنب، )م -
. العام بالسودان،  مؤسسة التربية لمطباَة كالنشر، الخرطكـ

ـ التعاكني، أسمكب تصميـ برنامج مقترح مستخدـ  أسمكب التعم ،ـ(2009) ،محمد، الطيب -
كمية التربية  ،رسالة ماجستير غير منشورةالجكس، في تدريس مقرر الكيمياء الصؼ الثاني 

 جامعة الخرطكـ.

، مفاىيم واتجاىات حديثة في تعميم أطفال المدرسة الابتدائيةمحمد، سميماف شعلبف، كآخركف،  -
 )د  .  ت(، دار غريب الفجالة.

َماف، دار المسيرة لمنشر  ،حرير الكتابي الوظيفي والإبداعي، التـ(2014محمد، َاطؼ فضؿ، ) -
 كالتكزيع. 

، دار الكتاب الجامعي (، طرائق التدريس، واستراتيجية التعميم،ـ2003محمد، محمكد الحيمة، ) -
 َماف.

، دار الكتاب الجامعي، العيف طرائق التدريس واستراتيجياتوـ(، 2012) _____________، -
 متحدة.الإمارات العربية ال

، دار المسيرة لمنشر كالتكزيع كالطباَة، ميارات التدريس الصفيـ(، 2014) _____________ -
 َماف.

دراسات التعميم الأساس، مفيومو، خصائصو، أىدافو، ـ(،  2004محمد، مزمؿ البشير، ) -
 .، الخرطكـالسنة الخامسة، 29العدد ، تربكية

  ، الأردف َالـ الكتب الحديث.لتعمم التعاونياستراتيجيات ا ،ـ(2011محمكد داؤكد الربيعي، ) -
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أثر استخداـ استراتيجية تناؿ القمر في تحسيف  ،ـ(2012مخزكمي، ناصر كبطانية زياد )ال -
 . لأردفالدل المرحمة الأساسية  دراسة ماجستير منشورة، الاستيعاب القرائي كالتعبير الكتابي

ي، تكفيؽ، أحمد  - دار المسيرة لمنشر كالتكزيع  ريس العامة،طرائق التد ،ـ(2002) والحيمة،مرَ
 كالطباَة، َماف الأردف.

أثر التعميـ التحضيرم َمى التحصيؿ الدراسي في مادة الرياضيات ، ـ(2009مزيكد، أحمد، ) -
 ، جامعة أبك زريعة، الجزائر. رسالة ماجستير غير منشورة

عربية السعودية، وزارة أسس حل المشكلات، المممكة الـ(  2005المسعكد،  ندل بنت أحمد، ) -
 التربية والتعميم.

ـ(، فاَمية برنامج الكسائؿ المتعددة في تنمية ميارات التعبير  2006المصرم، يكسؼ سعيد، ) -
غزة  ، رسالة ماجستير غير منشورة،الكتابي كالاحتفاظ بيا لدل طمبة الصؼ الثامف الأساس

 الجامعة الإسلبمية.

ناىج وتعميم المغة العربية ، دار الثقافة العربية لمنشر أستاذ الم ،ـ(2005مصطفي يرسلبف، ) -
 ، كمية التربية، جامعة َيف شمس.والتوزيع

 ، َماف ، دار المسيرة.3طميارات المغة العربية   ،ـ(2010) ،مصطفي، َبد الله َمي -

، ـ(، فف التدريس كطرائقو العامة، مكتبة فلبح لمنشر كالتكزيع2007معتز أحمد، كبرىاف بمعاكم، ) -
 الككيت

اثر أسمكب التعمـ التعاكني في التحصيؿ الدراسي  ،ـ(2012مكدة، السماني أحمد َكض، ) -
، محمية جبؿ أكلياء.رسالة ماجستير غير منشورةلطلبب الصؼ الثاني الثانكم،   ، كلاية الخرطكـ

دار الشرق ط، أساليب ونمازج في تعميم مناىج المفة العربية،   ،ـ(2004المكسى، نياد، ) -
 اف.َم
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ـ(، أثر استخداـ التعمـ التعاكني في التحصيؿ الدراسي كالاتجاه  2001الناصر، نكره إبراىيـ، ) -
، جامعة الممؾ رسالة ماجستير غير منشورةنحك مادة الفيزياء، لدم طالبات الصؼ الثاني ثانكم، 

 سعكد، كمية التربية. 

اكني، في تحصيؿ طمبة الصؼ ـ(، أثر استخداـ التعمـ التع1998النجار يكسؼ، مصطفي قاسـ ) -
، كفي اتجاىاتيـ نحكه جامعة بيزرت،  ، رسالة ماجستير غير منشورة،الثامف الأساسي في العمكـ

 راـ الله، فمسطيف.

ـ(، برنامج مقترح لتنمية بعض ميارات التعبير الكتابي، الإبداَي، لدم طمبة 2004النجار، بساـ ) -
 جامعة َيف شمس، كمية التربية. غير منشورة،رسالة دكتوراه الصؼ العاشر، محافظة غزة، 

برنامج مقترح لتمية بعض ميارات التعبير الكتابي الإبداَي، لدم طمبة  ـ(،2000)__________، 
 ، كمية التربية َيف شمس.رسالة دكتوراه غير منشورةالصؼ العاشر، محافظة غزة، 

تعاكني في تحصيؿ طمبة ـ(، أثر استخداـ التعمـ ال2008النجار، يكسؼ، مصطفى قاسـ، ) -
جامعة  ،رسالة ماجستير غير منشورةالصؼ الثامف الأساسي في العمكـ كفي اتجاىاتيـ نحكه، 

 بيزرت، فمسطيف.

ات التعبير الكتابي الإبداَي، لدم معممي الصؼ 2008الندم، شًفا، ) - ـ(، معايير اختيار مكضكَ
لبقتيا ببعض المتغيرات،  الجامعة الإسلبمية،  منشورة، رسالة ماجستير غيرالحادم َشر كَ

 كمية التربية.غزة، 

تدني مستوى التحصيل الدراسي، والإنجاز المدرسي،  ،(ـ2004)نصر الله، َمر، َبد الرحيـ،  -
 ، َماف دار كائؿ لمنشر كالتكزيع. أسبابو وعلاجو

طمبة الصؼ الثاني في الأردف حكؿ مدم تكظيؼ َمميات  آراءـ(، 1999نصر، حمداف َمي،) -
، 15مجمة جامعة دمشؽ، مج:  دراسة ماجستير منشورة ،شاء في مكاقؼ الكتابة التعبيريةالإن
  .3ع

 دار أسامة لمنشر كالتكزيع. الشامل في تدريس المغة العربية، ،ـ(1992النعيمي، َمي، ) -
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رسالة دكتوراه غير َلبقة التحصيؿ التعميمي بالنجاح الاجتماَي، ـ( 2001)نكفؿ، إبراىيـ،  -
 . شؽ، كمية التربية، دممنشورة

إدارة الفصل بأسموب التعمم التعاوني، وأثره في تحصيل الطلاب  ،ـ(2001ىاشـ بكر، حريرم ) -
 ، مؤسسة الجريشي لمنشر كالتكزيع، المممكة العربية السعكدية.  الدراسي

دار م( تدريس ميارات الاستماع من منظور واقعي، 2005الياشمي َبد الرحمف كالغزاكم فايزة، ) -
 مناىج َماف.ال

 –الكتابة الفنية )مفيوميا _ أىميتيا ـ(. 2011الياشمي، َبد الرحمف كفخرم، فايزة محمكد، ) -
 َماف: مؤسسة الكراؽ لمنشر كالتكزيع. تطبيقاتيا(، -مياراتيا 

طية َمي، ) - تحميل مناىج المغة العربية، رؤية نظرية، ـ(، 2009الياشمي، َبد الرحمف، كَ
 َماف، دا ر المسيرة لمنشر كالتكزيع.، الأردف،  طتطبيقية، 

فاَمية برنامج مقترح قائـ َمى التعمـ النشط لتنمية ميارات التعبير  ،ـ(2013اليرباكم، َمي ) -
، كمية رسالة ماجستير غير منشورةالكتابي لدل تلبميذ الصؼ الرابع الأساسي، محافظة غزة، 

 التربية، غزة جامعة الأزىر.

مركز المغة العربية، لممرحمة الإعدادية، مدرسة حوره الشاممة، خطة  ،ـ(2011كسيـ، خمؼ، ) -
 متعددة المجالات.

تقدير الذات وعلاقتو بالتحصيل الدراسي لدى المراىقين المبصرين  ،ـ(2012يكنسي، تكنسية، ) -
 والمراىقين المكفوفين، مذكرة لنيل شيادة الماجستير، عمم النفس التربوي.
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 الملاحق



(1ممحق رقم )  

 خطاب موجو لأعضاء ىيئة التحكيم

 جامعة السودان لمعموم والتكنولوجيا

 عمادة الدراسات العميا
 كمية التربية

 التدريس طرائققسم المناىج و 
 الدكتكر:...........................................................................المحترـ

 لى كبركاتواَميكـ كرحمة الله تعالسلبـ 
: ارجك التكرـ بتحكيـ الاستبانة الخاصة بمعممي كمعممات المغة العربية حسب خبرتكـ العممية كالعممية

، كالاختبار المكجو لتلبميذ مرحمة التعميـ الأساس بيذه المحمية بمرحمة التعميـ الأساس محمية أـ درماف
 ة، قسـ المناىج كطرائؽ التدريس كالدراسة بعنكاف:كذلؾ لنيؿ درجة الدكتكراه في التربي

التعبير الكتابي كأثرىا َمى التحصيؿ الدراسي لدل  ةفي تنمية ميار  يالتعاكنالتعمـ  استراتيجيةفاَمية 
 الأساس بكلاية الخرطكـ محمية أـ درماف.العميـ مرحمة  تلبميذ

 كتيدؼ الدراسة إلى:
التعميـ الأساس أىـ ميارات التعبير الكتابي التي ييراد تنميتيا الصؼ الثامف بمرحمة تلبميذ أف يكتسب  

 لدييـ. 
بصدد تنمية ميارات  يالتعاكنالتعمـ  استراتيجيةأف تذكر الإجراءات التدريسية الكاجب تكافرىا في 

 التعبير الكتابي.
 خؿ الصؼ.لمتبعة لتدريس التعبير الكتابي داأف يتعرؼ المعمـ َمى الطرائؽ التدريسية ا

 في تنمية ميارات التعبير الكتابي. يالتعاكنالتعمـ  استراتيجية استخداـأف يعدد المعكقات التي تكاجو 
 .كلكـ جزيؿ الشكر

 الدوخ الذاكيالباحثة: آسيا الشريف 

 



 (2ممحق رقم )

 قائمة بأسماء المحكمين الذين قاموا بتحكيم أدوات الدراسة

 رقم الإسم الجامعة القسم
 1 د. الرشيد حبوب محمد الحسن الخرطوم كمية التربية أستاذ مشارك أصول التربية

 طرائقالمناىج و 
 التدريس

 أم درمان الإسلامية كمية التربية 
 أ. مشارك

 2 د. ابراىيم نور الجميل 

 طرائقالمناىج و 
 التدريس

 أفريقيا العالمية كمية التربية 
 أ. مشارك

 3 د. بشير عبد الواحد بشير

 قطرائالمناىج و 
 التدريس

 الخرطوم كمية التربية 
 أ. مشارك

 4 د. ثروت مصطفى عمي

 طرائقالمناىج و 
 التدريس

السودان لمعموم والتكنولوجيا كمية التربية أ. 
 مشارك

 5 د. عمر محمد عرديب

 طرائقو  المناىج 
 التدريس

 الزعيم الأزىري كمية التربية 
 أ. مشارك

 6 د. عمر ابراىيم رفاي أحمد

 رائقطالمناىج و 
 التدريس

 أفريقيا العالمية كمية التربية 
 أ. مشارك

 7 د. عوض حسان 

 الخرطوم كمية التربية  أصول التربية
 أ. مشارك

 8 د. عادل محمد دفع الله

 طرائقالمناىج و 
 التدريس

 أم درمان الإسلامية كمية التربية  
 أ. مشارك

 9 ياسر بابكر السيد



 (3ممحق رقم )

 ليةو ا الأ في صورتي الاستبانة

 جامعة السودان لمعموم والتكنولوجيا
 عمادة الدراسات العميا

 كمية التربية
 التدريس طرائققسم المناىج و 

 استبانة مكجية لمعممي كمعممات المغة العربية بكلاية الخرطكـ محمية أـ درماف.
 إلى معممي كمعممات المغة العربية كلاية الخرطكـ محمية أـ درماف:

 السلبـ َميكـ كرحمة الله تعالي كبركاتو.                        

 تقكـ الباحثة بدراسة تحت َنكاف: 

التعبير الكتابي كأثرىا َمى التحصيؿ الدراسي لدل   ةفي تنمية ميار  يالتعاكنالتعمـ  استراتيجيةفاَمية 
ريس( كمف أجؿ التد طرائؽفي التربية )المناىج ك  همرحمة التعميـ الأساس، كذلؾ لنيؿ درجة الدكتكرا

لجمع معمكمات تتعمؽ بالدراسة، لذا أرج الإجابة َنيا كتؤكد  الاستبانةإكماؿ الدراسة أَدت الباحثة 
لف تستخدـ إلا في مكضكع الدراسة فقط، َميو أرج الاجابة َف مفرداتيا  الاستبانةالباحثة أف ىذه 
 ( أماـ الإجابة التي تركنيا مناسبة.√بكضع َلبمة )

 شكر كالتقدير.كلكـ جزيؿ ال

الباحثة: آسيا الشريؼ الزاكي الدكخ



 
  أنثى    )    ( ذكر     )     ( الجنس البيانات الشخصية:
 غير تربكم  )  ( تربكم )   ( )    (بكالكريكس شيادة سكدانية  )   ( المؤىلبت العممية:

  دكتكراه  )    ( ماجستير  )    ( دبمكـ إَداد معمميف ) (     المؤىؿ العممي الإضافي
الدكرات التدريبية في 

 تدريس المغة العربية

 

 ثلبث دكرات فأكثر)    ( دكرتاف     )   (   دكرة كاحدة )   ( 

 

 

 



التعميم ل: ميارات التعبير الكتابي التي يُراد تنميتيا لدى  الصف الثامن بمرحمة والمحور الأ 
 الأساس:

افق أو لا  افقأو لا 
 بشدة

افق أو  فقاأو  لحد ما
 بشدة

 العبارة

 لان: ميارات تنظيـ المكضكعأك      
حسف التنظيـ العاـ لممكضكع )مقدمة، َرض،  .أ      

 خاتمة(
 اتباع نظاـ الفقرات في الكتابة. .ب      
 ترتيب الفقرات كتناسقيا. .ج      
 كضكح الخط.  .د      
 َلبمات اليكامش الأيفقية. .ق      
 الاىتماـ بنظافة الكتابة. .ك      
 ثانيان: ميارات المضمكف     
 التعبير َف الأفكار بجمؿ تامة .أ      
 انتماء الأفكار لممكضكع. .ب      
 الترتيب المنطقي للؤفكار.  .ج      
 إبراز الفكرة العامة لممكضكع. .د      
 تدَيـ المكضكع بالأدلة كالشكاىد. .ق      
 اختيار مقدمة منتمية لممكضكع. .ك      
 المكضكع.كتابة خاتمة تمخص  .ز      
 ثالثان: ميارات الأسمكب     
 اختيار المفظ الملبئـ لممعنى. .أ      
 التنكيع بيف الأساليب الخبرية كالإنشائية. .ب      
 تماسؾ العبارات. .ج      
 ألفاظ كاضحة خالية مف التعقيد.  استخداـ .د      
 تجنب تكرار الكممات ذات المعنى المتقارب. .ق      
 لصياغة المغكية الصحيحةرابعان: ميارات ا     
 صياغة الجمؿ صياغة صحيحة. .أ      
 المغة العربية الفصحى في كتابة المكضكع. تناكؿ .ب      
 كضع أدكات الربط بصكرة صحيحة. .ج      
 كضع َلبمات الترقيـ المناسبة. .د      



ل الصف لتنمية داخ يالتعاونالتعمم  استراتيجيةالمحور الثاني: الطرائق التدريسية المتبعة لتدريس 
 ميارات التعبير الكتابي.

افق أو لا  افقأو لا 
 بشدة

افق أو  افقأو  لحد ما
 بشدة

 العبارة

 السماح لكؿ تمميذ أف يعبر بطريقتو. .أ      
 إَادة تشكيؿ الإجلبس داخؿ الفصؿ. .ب      
ة. .ج        تشجيع التفاَؿ المعزز بيف أفراد المجمكَ
ة. .د        الانضباط بيف أفراد المجمكَ
 التكجيو بقراءة رأس المكضكع بفيـ كتفكر. .ق      
 لمراَاة كضع َلبمات الترقيـ. تلبميذتكجيو ال .ك      
 بكتابة العناصر في كرقة الإجابة مرتبة.تلبميذ تكجيو ال .ز      
تكجيييـ باستشياد )آيات قرآنية ،حديث شريؼ، شعر،  .ح      

 حكمة( ذات صمة بالمكضكع.
 قرات.كتابة المكضكع في صكرة ف .ط      
تكزيع الطلبب َمى كرش العمؿ حسب المستكيات  .م      

 )ممتاز،  جيد جدأ، جيد، ضعيؼ(.
ة )قائد، مقرر،  .ؾ       تكزيع الأدكار َمى أفراد المجمكَ

 ممخص(.
ة رقمان  .ؿ        معينان. اسمان  أكإَطاء كؿ فرد في المجمكَ
ات كمتابعتيـ. .ـ        تفقد المجمكَ
ة كتحميؿ المشكلبت التي ملبحظة المعمـ أفراد ا .ف       لمجمكَ

 تكاجييـ أثناء العمؿ.
ات. .س        معالجة المشاكؿ التي تكاجو المجمكَ



 الطرائق التدريسية المتّبعة لتدريس التعبير الكتابي: المحور الثالث:

لا أكافؽ  لا أكافؽ 
 بشدة

أكافؽ  أكافؽ  لحد ما
 بشدة

 العبارة

 التمييد أك المقدمة. .أ      
 لمكضكع.َرض ا .ب      
 تحميؿ المكضكع إلى َناصره الأساسية. .ج      
 ترتيب العناصر ترتيبان منطقيان. .د      
فرصة أكلية محددة لكتابة بعض  تلبميذييعطى ال .ق      

 الأفكار.
 كتابة المكضكع في كرقة خارجية. .ك      
 منو. الانتياءنقد المكضكع بعد  .ز      
 تدكيف الأفكار كالعبارات الجميمة. .ح      

 المحور الرابع: الصعوبات التي تواجو استراتيجية التعمم التعاوني
لا أكافؽ  لا أكافؽ 

 بشدة 
أكافؽ  أكافؽ  لحد ما

 بشدة 
 العبارة

 الكتابية. تلبميذَدـ المتابعة الكافية مف المعمـ لأَماؿ ال .أ      
 استخداـ طرائؽ التدريس التقميدية. .ب      
 يف.لممعمم التدريب الكافي َدـ .ج      
 .ليـَدـ تخصيص حصص إرشادية  .د      
 في الفصؿ يحد مف متابعة المعمـ. تلبميذ الزايدَدد ال .ق      
 قمة إطلبع المعمميف َمى كتب التعمـ التعاكني. .ك      
 َدـ اىتماـ المعمميف بتزكيد الطلبب بالميارات الأساسية  .ز      

 لكتابة المكضكع.
 ع بفيـ كتفكر.َدـ الانتباه لقراءة رأس المكضك  .ح      



 (4ممحق رقم )

 الاستبانة في صورتيا النيائية

 جامعة السودان لمعموم والتكنولوجيا

 عمادة الدراسات العميا
 كمية التربية

 قسم المناىج  وطرائق التدريس
 استبانة مكجية لمعممي كمعممات المغة العربية بكلاية الخرطكـ محمية أـ درماف.

 ربية كلاية الخرطكـ محمية أـ درماف:إلى معممي كمعممات المغة الع

 السلبـ َميكـ كرحمة الله تعالي كبركاتو.

 تقكـ الباحثة بدراسة تحت َنكاف: 

التعبير الكتابي كأثرىا َمى التحصيؿ الدراسي لدل   ةفاَمية استراتيجية التعمـ التعاكني في تنمية ميار 
ربية )المناىج كطرائؽ التدريس( كمف أجؿ مرحمة التعميـ الأساس، كذلؾ لنيؿ درجة الدكتكراه في الت

إكماؿ الدراسة أَدت الباحثة الاستبانة لجمع معمكمات تتعمؽ بالدراسة، لذا أرج الإجابة َنيا كتؤكد 
الباحثة أف ىذه الاستبانة لف تستخدـ إلا في مكضكع الدراسة فقط، َميو أرج الاجابة َف مفرداتيا 

 كنيا مناسبة.( أماـ الإجابة التي تر √بكضع َلبمة )

 كلكـ جزيؿ الشكر كالتقدير.

 الباحثة: آسيا الشريؼ الزاكي الدكخ



   أنثى   )    ( ذكر )     ( الجنس البيانات الشخصية:
دبمكـ إَداد  شيادة سكدانية )   ( المؤىلبت العممية:

 معمميف )  (    
      بكالكريكس

)   ( 
َالي  دبمكـ

    )  ( 
 ماجستير)  ( 

     )  ( دكتكراه 
غير تربكم   تربكم  )  (     المؤىؿ الميني:

)    ( 
   

 

َدد الدكرات التدريبية في 
مجاؿ التدريس بالمغة 

 العربية

 

 دكرة كاحدة

  )   ( 

 غير مدرب ثلبث دكرات فأكثر)    ( (       )دكرتاف

)    ( 

الخبرة في مجاؿ العمؿ 
 بالتدريس في المغة العربية 

مف خمس  أقؿ
 ات )   (سنك 

كأقؿ مف  5
10 )   ( 

 فأكثر 15 )    ( 15كأقؿ مف  10

 )    ( 

التعميم الصف الثامن بمرحمة  تمميذاتلدى  المراد تنميياالمحور الأول: ميارات التعبير الكتابي 
 الأساس:

لا أوافق  لا أوافق
 بشدة

أوافق  أوافق لحد ما
 بشدة

 العبارة

 ميارات تنظيم الموضوعأكلان:      
حسف التنظيـ العاـ لممكضكع )مقدمة، َرض،  .أ      

 خاتمة(
 اتباع نظاـ الفقرات في الكتابة. .ب      
 ترتيب الفقرات كتناسقيا. .ج      
 كضكح الخط.  .د      
 َلبمات اليكامش الأيفقية. .ق      
 الاىتماـ بنظافة الكتابة. .ك      



 

 

 

 

 ثانياً: ميارات المضمون     
 تامة التعبير َف الأفكار بجمؿ .أ      
 انتماء الأفكار لممكضكع. .ب      
 الترتيب المنطقي للؤفكار.  .ج      
 إبراز الفكرة العامة لممكضكع. .د      
 تدَيـ المكضكع بالأدلة كالشكاىد. .ق      
 اختيار مقدمة منتمية لممكضكع. .ك      
 كتابة خاتمة تمخص المكضكع. .ز      
 ثالثاً: ميارات الأسموب     
 الملبئـ لممعنى.اختيار المفظ  .أ      
 التنكيع بيف الأساليب الخبرية كالإنشائية. .ب      
 تماسؾ العبارات. .ج      
 استخداـ ألفاظ كاضحة خالية مف التعقيد.  .د      
 تجنب تكرار الكممات ذات المعنى المتقارب. .ق      

 رابعاً: ميارات الصياغة المغوية الصحيحة     
 صياغة الجمؿ صياغة صحيحة. .أ      
المغة العربية الفصحى في كتابة  تناكؿ .ب      

 المكضكع.
 كضع أدكات الربط بصكرة صحيحة. .ج      
 كضع َلبمات الترقيـ المناسبة. .د      



التدريسية المتبعة لتدريس استراتيجية التعمم التعاوني داخل الصف لتنمية  الاجراءاتالمحور الثاني: 
 ميارات التعبير الكتابي.

أوافق لا  لا أوافق
 بشدة

أوافق  أوافق لحد ما
 بشدة

 العبارة

 السماح لكؿ تمميذ أف يعبر بطريقتو. .أ      
 إَادة تشكيؿ الإجلبس داخؿ الفصؿ. .ب      
ة. .ج        تشجيع التفاَؿ المعزز بيف أفراد المجمكَ
ة. .د        الانضباط بيف أفراد المجمكَ
 التكجيو بقراءة رأس المكضكع بفيـ كتفكر. .ق      
 لمراَاة كضع َلبمات الترقيـ. تلبميذجيو التك  .ك      
بكتابة العناصر في كرقة الإجابة   تلبميذتكجيو ال .ز      

 مرتبة.
تكجيييـ باستشياد )آيات قرآنية ،حديث شريؼ،  .ح      

 شعر، حكمة( ذات صمة بالمكضكع.
 كتابة المكضكع في صكرة فقرات. .ط      
يات تكزيع الطلبب َمى كرش العمؿ حسب المستك  .م      

 )ممتاز،  جيد جدأ، جيد، ضعيؼ(.
ة )قائد، مقرر،  .ؾ       تكزيع الأدكار َمى أفراد المجمكَ

 ممخص(.
ة رقمان أك اسمان معينان. .ؿ        إَطاء كؿ فرد في المجمكَ
ات كمتابعتيـ. .ـ        تفقد المجمكَ
ة كتحميؿ المشكلبت  .ف       ملبحظة المعمـ أفراد المجمكَ

 التي تكاجييـ أثناء العمؿ.
ات. .س        معالجة المشاكؿ التي تكاجو المجمكَ



 الطرائق التدريسية المتّبعة لتدريس التعبير الكتابي: المحور الثالث:

لا أكافؽ  لا أكافؽ 
 بشدة

أكافؽ  أكافؽ  لحد ما
 بشدة

 العبارة

 التمييد أك المقدمة. .أ      
 َرض المكضكع. .ب      
 تحميؿ المكضكع إلى َناصره الأساسية. .ج      
 ترتيب العناصر ترتيبان منطقيان. .د      
فرصة أكلية محددة لكتابة بعض  تلبميذييعطى ال .ق      

 الأفكار.
 كتابة المكضكع في كرقة خارجية. .ك      
 منو. الانتياءنقد المكضكع بعد  .ز      
 تدكيف الأفكار كالعبارات الجميمة. .ح      

 
 ية التعمم العاونيالمحور الرابع: الصعوبات التي تعوق استخدام استراتيج

لا أكافؽ  لا أكافؽ 
 بشدة 

أكافؽ  أكافؽ  لحد ما
 بشدة 

 العبارة

 تلبميذَدـ المتابعة الكافية مف المعمـ لأَماؿ ال .أ      
 الكتابية.

 استخداـ طرائؽ التدريس التقميدية. .ب      
 لممعمميف.  التدريب الكافي َدـ .ج      
 َدـ تخصيص حصص إرشادية لممعمميف. .د      
 في الفصؿ يحد مف متابعة المعمـ.الزايد  تلبميذَدد ال .ق      
 قمة إطلبع المعمميف َمى كتب التعمـ التعاكني. .ك      
َدـ اىتماـ المعمميف بتزكيد الطلبب بالميارات  .ز      

 لكتابة المكضكعالأساسية 
 َدـ الانتباه لقراءة رأس المكضكع بفيـ كتفكر. .ح      



 (5ممحق رقم )

 ي صورتو الأوليةالاختبار ف

اختبار لقياس بعض ميارات التعبير الكتابي لدم تمميذات الصؼ الثامف بمرحمة التعميـ الأساس بكلاية 
 الخرطكـ محمية أـ درماف.

َزيزتي التمميذة: ييدؼ ىذا الاختبار إلى قياس معرفتؾ كمدل تمكنؾ بعض ميارات التعبير الكتابي، 
 ف قسميف: كما أف أسئمة ىذا الاختبار تتككف م

ي: كيشتمؿ َمى إحدل َشر سؤالان:   القسـ الأكؿ: الاختبار المكضكَ

 القسـ الثاني: مقالي كىك َبارة َف مكضكع تعبير تتـ كتابتو كفقان لمسؤاؿ المحدد في الاختبار.

ية بصدؽ،  كبذؿ الجيد الكافي في كتابة مكضكع التعبير المقالي  الرجاء الإجابة َمى الأسئمة المكضكَ
 ةن لمدراسة العممي. خدم

ملبحظة: الاختبار لا َلبقة لو بدرجتؾ في نياية العاـ زمف الاختبار ساَة كثمث، كقبؿ الإجابة َف 
 جميع الأسئمة الرجاء التكرـ بمؿء البيانات التالية:

الإسـ:............................................................................. 
 .....................................................................الصؼ:......

 المدرسة:...........................................................................

 شاكريف لكـ حسف تعاكنكـ.

 الباحثة آسيا الشريؼ الزاكي الدكخ



 الاختبار

 القسم الأول الاختبار الموضوعي:

 : التعبير عن الأفكار بجمل تامة:أولاً 

لبمة)√ضع َلبمة )  أماـ الجممة الغير تامة×( ( أماـ الجممة التامة كَ
 )    ( لعؿ الآثار القديمة تمكننا مف معرفة تاريخ السكداف. .أ 
 )    ( جعؿ الله لكؿ داء دكاء. .ب 
 )    ( لابد لشباب العالميف العربي كالإسلبمي. .ج 
 حرية سمات الخطاب الإَلبمي الجيٌد.)    ( الصدؽ كالشجاَة كال .د 

 ثانياً: تدعيم الأفكار بالأدلة والشواىد المنتمية لمموضوع:
 اختر المكضكع المناسب ما بيف القكسيف لكؿ شاىد مف الشكاىد التالية:

 قاؿ تعالى "إف الله يحب التكابيف كيحب المتطيريف." )النظافة، الإيماف، العمـ( .أ 

 يد الله مع الجماَة" )التعاكف، الأخلبؽ، العمؿ( قاؿ صمى الله َميو كسمـ: " .ب 

 قاؿ صمى الله َميو كسمـ: " مف بات كالان مف طمب الرزؽ بات مغفكران لو" )العمـ، العمؿ، الصبر( .ج 
 قالت العرب: " رب أخ لؾ لـ تمده أمؾ" )بر الكالديف، الصداقة، التعاكف( .د 
 سامح، التعاكف، الصداقة(قاؿ تعالى: "كالكاظميف الغيظ كالعافيف َف الناس" )الت .ق 

 ثالثاً: صحة استخدام أدوات الربط:

 أكمؿ القطعة التالية بأدكات الربط المناسبة مما بيف القكسيف:

 في ( –أف  –الذم  ––ثـ  –لكي  –إذا  -)ؼ 

"أكصى حكيـ ابنو قائلبن: يا بني، .......أردت........تصاحب أحدان.......صاحب ذا الخمؽ 
كبادلو نفس الصدؽ كالإخلبص......يبادلؾ إياه، كلا تتمسؾ  .......شأنو،الحسف،.....انظر 

 بيفكاتو......تدكـ صداقتؾ لو.

 



 رابعاً: صياغة الجمل صياغة صحيحة:

 ككف مف الكممات التالية جملبن صحيحة ذات معنى:

 الالتزاـ _ يحقؽ. –السعادة   -الفضائؿ  .أ 

................................................................................................ 

 مف. –صفات  –كالأمانة  –المؤمف  –الصدؽ  .ب 

.................................................................................................. 

 إلى. –بالعمـ  –كالأخلبؽ  –المراتب  –نصؿ  –أَمى  .ج 

................................................................................................ 

 تحصؿ. –َمى  –في  –التفكؽ  –اجتيد  –حتى  –دركسؾ  .د 

................................................................................................. 

 لممعنى: خامساً: اختيار المفظ الملائم

 ضع خطان تحت المفظ المناسب

 الأقكل في الدلالة َمى شدة:

 الندـ )الحسرة ، الأسؼ ، الحزف(. .أ 

 الحاجة إلى الماء. )الظمأ ، الصدل ، العطش( .ب 
 الخكؼ )اليمع ، الجزع ، الفزع( .ج 
 الإَجاب )الانبيار ، الاستغراب ، الدىشة( .د 
 التعب )الإرىاؽ ، الإجياد ، النصب( .ق 

 



 الترتيب المنطقي للأفكار:سادساً: ميارة 

مف القطعة التالية: رتب الأحداث بكضع الأرقاـ داخؿ القكسيف مف الجممة الأكلى إلى الأخيرة حسب 
 أسبقيتيا:

" أراد قائد جيش الأَداء أف يعبر بجيشو نيران صغيران، يفصمو َف قرية يريد احتلبليا، كلكنو خشي أف 
زـ يككف النير َميقان، فسأؿ أحد الفلبحيف  مف أىؿ القرية َف َمؽ النير، فادَى أنو لا يعرؼ ، كَ

َمى أمرو ينقذ بو قريتو، فأشار َمى القائد أف ينزؿ إلى النير، ليخبره َف َمؽ النير، فمما نزؿ الفلبح 
 إلى النير، غاص في أَماقو حتى مات، فظف القائد أف النير َميؽ، فعاد بجيشو خكفان مف الغرؽ."

 د َف َمؽ النير.)    ( سؤاؿ القائ 
 )    ( َكدة القائد بجيشو دكف تحقيؽ رغبتو.

 )    ( نزكؿ الفلبح إلى النير كمكتو.
 )    ( كصكؿ قائد الجيش إلى النير الفاصؿ.

 )    ( رغبة قائد الجيش في احتلبؿ قرية.
 سابعاً: صحة استخدام علامات الترقيم:

ة مف َلبمات الترقيـ ضع كؿ َلبمة ترق  يـ في مكانيا المناسب:أمامؾ مجمكَ

  ....../ ،  /  ؛  /  :  /  ؟  /  !  / " " / )  (/ _ /  .  /

 احترـ كالديؾ.  ----يا محمد  .أ 

 لا تمازح سفييان ____  لأف السفيو يؤذيؾ. .ب 
 -----الصديؽ كقت الضيؽ  .ج 
اف  .د   اسمية، كفعمية .-----الجممة نكَ
 -----ما أجمؿ الابتسامة َند الشدائد .ق 
 دة شطرم الكطف كفؾ الحصار _____كيؼ السبيؿ لكح .ك 
 ------شدة العطش   -----ىذه شربة ماء أذىبت الصدل  .ز 
 .----إذا لـ تستح فاصنع ما شئت -----قاؿ صمى الله َميو كسمـ:   .ح 

 



ف كاف فقيران ------الصادؽ .ط   محبكب.-----كا 
 فمكانتيـ َالية .  ------أما الأسرل كالمعتقمكف  .م 

 لي:القسم الثاني: الاختبار المقا

 "الكصايا التي يحرص َمييا الأب دائمان لأبنائو كبناتو."

ان يدكر حكؿ العبارة السابقة مع ضركرة أف تتكافر في الكتابة ما يمي:  أكتب مكضكَ

 مراَاة ميارات التعبير التالية:

 ألا تقؿ الكتابة َف خمسة َشر سطران. .أ 

 خاتمة(.  -حسف التنظيـ العاـ لممكضكع. )مقدمة _ َرض   .ب 
 ة جذابة كشبيية.مقدم .ج 
 استخداـ ألفاظ كاضحة خالية مف التعقيد. .د 
 تماسؾ العبارات. .ق 
 خاتمة منتمية تمخص المكضكع. .ك 

..................................................................................................
..................................................................................................

..................................................................................................

..................................................................................................
..................................................................................................

..................................................................................................
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..................................................................................................
...........................................................................................

 



 (6ممحق رقم )

 الاختبار في صورتو النيائية

ي كالثاني مقالي:  يشتمؿ الاختبار َمى قسميف الأكؿ مكضكَ

 القسم الأول: الاختبار الموضوعي.

لبمة)√ضع َلبمة )  أماـ الجممة غير التامة:×( ( أماـ الجممة التامة كَ
 )    ( لعؿ الآثار القديمة تمكننا مف معرفة تاريخ السكداف. .أ 
 داء دكاء.)    ( جعؿ الله لكؿ  .ب 
 )    ( لابد لشباب العالميف العربي كالإسلبمي. .ج 
 )    ( الصدؽ كالشجاَة كالحرية سمات الخطاب الإَلبمي الجيٌد.  .د 

 اختر المكضكع المناسب ما بيف القكسيف لكؿ شاىد مف الشكاىد التالية:
 قاؿ تعالى "إف الله يحب التكابيف كيحب المتطيريف." )النظافة، الإيماف، العمـ( .ك 

 اؿ صمى الله َميو كسمـ: " يد الله مع الجماَة" )التعاكف، الأخلبؽ، العمؿ(ق .ز 

 قاؿ صمى الله َميو كسمـ: " مف بات كالان مف طمب الرزؽ بات مغفكران لو" )العمـ، العمؿ، الصبر( .ح 
 قالت العرب: " رب أخ لؾ لـ تمده أمؾ" )بر الكالديف، الصداقة، التعاكف( .ط 
 كالعافيف َف الناس" )التسامح، التعاكف، الصداقة( قاؿ تعالى: "كالكاظميف الغيظ .م 

 أكمؿ القطعة التالية بأدكات الربط المناسبة مما بيف القكسيف:

 في ( –أف  –الذم  ––ثـ  –لكي  –إذا  -)ؼ 

"أكصى حكيـ ابنو قائلبن: يا بني، .......أردت........تصاحب أحدان.......صاحب ذا الخمؽ 
و، كبادلو نفس الصدؽ كالإخلبص......يبادلؾ إياه، كلا تتمسؾ الحسف،.....انظر .......شأن
 بيفكاتو......تدكـ صداقتؾ لو.



 ككف مف الكممات التالية جملبن صحيحة ذات معنى:

 الالتزاـ _ يحقؽ. –السعادة   -الفضائؿ  .أ 

........................................................................................... 

 مف. –صفات  –كالأمانة  –المؤمف  –الصدؽ  .ب 

........................................................................................... 

 إلى. –بالعمـ  –كالأخلبؽ  –المراتب  –نصؿ  –أَمى  .ج 

........................................................................................... 

 تحصؿ. –َمى  –في  –التفكؽ  –اجتيد  –حتى  –دركسؾ  .د 

........................................................................................... 

 الأقكل في الدلالة َمى شدة:

 الندـ )الحسرة ، الأسؼ ، الحزف(. .ك 

 العطش( الحاجة إلى الماء. )الظمأ ، الصدل ، .ز 
 الخكؼ )اليمع ، الجزع ، الفزع( .ح 
 الإَجاب )الانبيار ، الاستغراب ، الدىشة( .ط 
 التعب )الإرىاؽ ، الإجياد ، النصب( .م 

مف القطعة التالية: رتب الأحداث بكضع الأرقاـ داخؿ القكسيف مف الجممة الأكلى إلى الأخيرة حسب 
 أسبقيتيا:

صغيران، يفصمو َف قرية يريد احتلبليا، كلكنو خشي أف  " أراد قائد جيش الأَداء أف يعبر بجيشو نيران 
زـ  يككف النير َميقان، فسأؿ أحد الفلبحيف مف أىؿ القرية َف َمؽ النير، فادَى أنو لا يعرؼ ، كَ
َمى أمرو ينقذ بو قريتو، فأشار َمى القائد أف ينزؿ إلى النير، ليخبره َف َمؽ النير، فمما نزؿ الفلبح 

 أَماقو حتى مات، فظف القائد أف النير َميؽ، فعاد بجيشو خكفان مف الغرؽ."إلى النير، غاص في 

 



 )    ( سؤاؿ القائد َف َمؽ النير. 
 )    ( َكدة القائد بجيشو دكف تحقيؽ رغبتو.

 )    ( نزكؿ الفلبح إلى النير كمكتو.
 )    ( كصكؿ قائد الجيش إلى النير الفاصؿ.

 ؿ قرية.)    ( رغبة قائد الجيش في احتلب
ة مف َلبمات الترقيـ ضع كؿ َلبمة ترقيـ في مكانيا المناسب:  أمامؾ مجمكَ

  ....../ ،  /  ؛  /  :  /  ؟  /  !  / " " / )  (/ _ /  .  /

 احترـ كالديؾ.  ----يا محمد  .ؾ 

 لا تمازح سفييان ____  لأف السفيو يؤذيؾ. .ؿ 
 -----الصديؽ كقت الضيؽ  .ـ 
اف  .ف   ية .اسمية، كفعم-----الجممة نكَ
 -----ما أجمؿ الابتسامة َند الشدائد .س 
 كيؼ السبيؿ لكحدة شطرم الكطف كفؾ الحصار _____ .ع 
 ------شدة العطش   -----ىذه شربة ماء أذىبت الصدل  .ؼ 
 .----إذا لـ تستح فاصنع ما شئت -----قاؿ صمى الله َميو كسمـ:   .ص 
ف كاف فقيران ------الصادؽ .ؽ   محبكب.-----كا 
 فمكانتيـ َالية .  ------أما الأسرل كالمعتقمكف  .ر 

 القسم الثاني: الاختبار المقالي:

 "الكصايا التي يحرص َمييا الأب دائمان لأبنائو كبناتو."

ان يدكر حكؿ العبارة السابقة مع ضركرة أف تتكافر في الكتابة ما يمي:  أكتب مكضكَ

 مراَاة ميارات التعبير التالية:

 ألا تقؿ الكتابة َف خمسة َشر سطران. .أ 

خاتمة(.  -التنظيـ العاـ لممكضكع. )مقدمة _ َرض   حسف .ب 

 



 مقدمة جذابة كشبيية. .ج 
 تماسؾ العبارات. .د 
 خاتمة منتمية تمخص المكضكع. .ق 
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 (7ممحق رقم )

 الكتابي استبانة بقائمة ميارات التعبير

 الصف الثامن بمرحمة التعميم الأساس: تلاميذاستبانة بميارات التعبير الكتابي ل

تقانيا َمى  أكد الكثير مف الباحثيف الذيف اىتمكا بطرائؽ تدريس المغة العربية، كأساليب تعمميا، كا 
كما أكدكا َمى ضركرة  تنميتيا في شتى فركع المغة العربية كمف بيتيا  لمغكيةأىمية الميارات ا

التعبير، إلا أنيـ لـ يتفقكا َمى َدد محدد مف الميارات، كلـ يتفقكا َمى تصنيؼ ثابت ليا، كفيما 
 (356، 2006يمي تكضيح لبعض التصنيفات: )مدككر، 

 سلبمة الفكرة ككضكحيا كدقتيا. .أ 

 ات.تماسؾ الجمؿ كالعبار  .ب 
 َلبمات الترقيـ في مكاضعيا الصحيحة.  استخداـ .ج 
 لغكية. أكصرفية  أكخمك الجممة مف الأخطاء: نحكية  .د 
 الصدؽ في التعبير بأف يككف صادران  َف َاطفة صادقة. .ق 
 تكامؿ المعنى. .ك 

 (إلى الآتي:146، 2006كصنفيا، )زايد، 

 اختيار مقدمة منتمية. .أ 

 التعبير َف الأفكار بجمؿ تامة. .ب 
 فكار لممكضكع.انتماء الأ .ج 
 الترتيب المنطقي للؤفكار. .د 
 إبراز الفكرة العامة لممكضكع. .ق 
 تدَيـ المكضكع بالأدلة كالشكاىد،)القرآف الكريـ، الحديث النبكم الشعر، النثر( .ك 
 كتابة خاتمة تمخص المكضكع. .ز 
 اختيار المفظ الملبئـ لممعنى. .ح 
 التنكيع بيف الأساليب الخبرية كالإنشائية. .ط 



 .تماسؾ العبارات .م 
 تجنب تكرار الكممات ذات المعنى المتقارب. .ؾ 
 المكضكع بمغة َربيةو فصيحة. تناكؿ .ؿ 
 أدكات الربط بصكرة صحيحة. استخداـ .ـ 
 كضع َلبمات الترقيـ المناسبة. .ف 

 ( صنؼ ميارات التعبير الكتابي إلى الآتي:48، 2005أما سميح، )

 القدرة َمى الكتابة الصحيحة إملبئيان. .أ 

 شييرة كالرقعة كالنسخ.الكتابة بأحد الخطكط ال .ب 
 جمع مادة المكضكع في مصادرىا الأصمية. .ج 
 .تناكلوتخطيط المكضكع تخطيطان يسيؿ ميمة  .د 
 اختيار الأسمكب المبدئي المناسب لتنظيـ المادة. .ق 
 الرأم في سلبسة كمنطقية. أكَرض المكضكع  .ك 
 رأيان يؤمف بو. أكإقامة الدليؿ الذم يدَـ فكرة  .ز 
 مكضعو المناسبو في استخدامحسف الاقتباس ك  .ح 
 أدكات الربط في الكتابة بدقة. استخداـ .ط 
 َلبمات الترقيـ في الكتابة استخداـ .م 
 تنظيـ الأفكار كتسمسميا أثنا الكتابة .ؾ 
مؿ المؤدية لممعنى المراد. .ؿ   اختيار الكممات كالجي
 تنظيـ الكتابة في سطكر كجيمؿ كفقرات. .ـ 
ة في الكتابة مع السلبمة كالكضكح. .ف   السرَ
 لمكضكع الذم يكتبو شكلبن كمضمكنان.استيفاء َناصر ا .س 
يو الكظيفي كالإبداَي. .ع   القدرة َمى التعبير بنكَ
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 (9ممحق رقم )
 وفق استراتيجية التعمم التعاوني دليل المعمم

الباحثة في نياية كؿ كحدة ، اختارت لكتابي االقبس الصؼ الثامف يكجد درس لمتعبير كتاب في 
لدل تمميذات الصؼ  الكتابي التعبير الذم يكجد في نياية الكحدة الثانية لقياس بعض ميارات التعبير

الثامف بمرحمة تعميـ الأساس بكلاية الخرطكـ محمية أـ درماف ، قامت الباحثة بإجراء اختبار تحصيمي 
باختبار قبمي نفذت فيو الطريقة التقميدية كرصدت الدرجات كبعد في التعبير مف كتاب القبس كذلؾ 

يف مف تنفيذ الاختبار القبمي رصدىا قامت الدارسة  بإجراء شرح للبستراتيجية المقترحة مف خلبؿ اسبكَ
ة الضابطة.  كذلؾ لممجمكَ

ة التجريبية كرصدت الدرجات لممقارنة بيف الاختبأي ك  اريف جرم الاختبار مرة أخرل َمى المجمكَ
المقترحة كأصبحت النتيجة لصالح القياس البعدم. كفيما يمي تكضيح  الاستراتيجيةكصحة مدل فاَمية 

 خطكات ىذه الاستراتيجية.
 مراحل التعمم التعاوني:

كيتـ تنفيذ التدريس بيذه الاستراتيجية مف خلبؿ المركر بست مراحؿ يذكرىا )حسف زيتكف ،          
 ( كىي:13، ص 2003
التييئة الحافزة: حيث يركز انتباه التلبميذ نحك مكضكع الدرس الجديد كيثير دافعيتيـ مرحمة  .أ 

 لتعممو.
ة  .ب  مرحمة تكضيح المياـ التعاكنية: فييا يشرح المعمـ المياـ المطمكب إنجازىا مف أفراد المجمكَ

 كبالمعايير التي يتـ َمى ضكئيا الحكـ َمى أدائيـ لمميمة.
يتـ تييئة التلبميذ لبدء ممارسة المياـ التعاكنية كانتقاليـ إلى المرحمة الانتقالية: فييا  .ج 

اتيـ كجمكسيـ كفؽ تنظيـ معيف كتكزيع الأدكار كتذكيرىـ بقكاَد العمؿ التعاكني كتكزيع  مجمكَ
المكاد كالأدكات كالأجيزة كمصادر التعمـ كأكراؽ النشاط َمييـ كتذكيرىـ بالمياـ المطمكبة منيـ 

 انجازىا.
ات كالتفقد كالتدخؿ: كفيو يمارس التلبميذ العمؿ التعاكني مف خلبؿ  مرحمة َمؿ .د  المجمكَ

ات كملبحظة أدائيا كيتدخؿ بالإرشاد  انجاز المياـ المطمكبة مف حيث تفقد المعمـ المجمكَ
 كالتكجيو متي كاف ذلؾ ضركريان.

ات ما تكصمت إليو مف نتائج كأفكا .ق  ر حكؿ تمؾ مرحمة المناقشة الصغيرة: فييا تعرض المجمكَ
 المياـ.



مرحمة ختـ الدرس: فييا يتـ تمخيص الدرس كتعيف الكاجبات المنزلية كمنح المكافآت  .ك 
ات التي أنجزت المياـ بنجاح.  لممجمكَ

 ( النقاط التالية َف مراحؿ التعمـ التعاكني:46، ص2019كأضاؼ الربيعي كآخركف) .ز 
 مرحمة الدافعية )التكقعات(. .ح 
 اؾ الحقائؽ(.ادر  –مرحمة الفيـ )الانباه  .ط 
 الاكتساب )ترميز الخبرة كتخزينيا(. .م 
 الاحتفاظ )التخزيف في الذاكرة(. .ؾ 
 الاسترجاع )الاستدَاء(. .ؿ 
 التعميـ )الانتقاؿ(. .ـ 
 الأداء )الاستجابة(. .ف 

 التغذية الراجعة )التعزيز(.
( َمى المعمـ أف 354، ص2014)فخرم، كيضيؼ  :خطوات تنفيذ استراتيجية التعمم التعاوني      
 ـ بيا َندما يريد اف يستخدـ أسمكب التعمـ التعاكني كىي:يقك 

 َددان مف الإجراءات َمى المعمـ القياـ بيا كمف أىميا:  كتتضمف ىذه الخطكة التخطيط:  أولًا:
تحديد الأىداؼ التعميمية كالتربكية المراد تحقيقيا مف َممية التعمـ التعاكني بحيث تككف ىذه . 1

 ة .الأىداؼ دراسية كاجتماَي
ة ما بي ). 2 ة كتنكيع تركيبيا كيفضؿ أف يككف حجـ المجمكَ ( متعمميف،  6- 4تحديد كؿ مجمكَ

 كيمكف غيرىا بحسب الأسمكب المتبع.
ات غير الم. 3 ات، حيث تشير الأبحاث إلى أف المجمكَ جانسة أَطت تتكزيع المتعمميف في المجمكَ

 أفضؿ النتائج.
ات ب. 4 رتيب غرفة الصؼ بحيث تالعمؿ بحرية كذلؾ مف خلبؿ تريب المكاف بما يسمح لممجمكَ

ة الكاحدة بعضيـ بعضا َند تنفيذ النشاط المطمكب كالعكدة إلى المشاركة  يكاجو المتعممكف في المجمكَ
في َمميات الحكار كالمناقشة التي تجرم بعد الانتياء مف تنفيذ النشاط بمشاركة المعمـ كالمتعمميف 

 ات المتابعة أَماىا بسيكلة كيسر.ؿ بيف المجمكَكبشكؿ يسمح لممعمـ بالتجكا
 تصميـ استراتيجيات العمؿ كتقنياتو كلكازمو العامة مما يسيؿ التعاكف بيف المتعمميف.. 5



ة  لتحقيؽ متطمبات التعمـ التعاكني، فالتغير في دكر المعمـ . 6 تكزيع الأدكار بيف أَضاء المجمكَ
ضان فالتحكؿ مف العمـ التنافسي إلى التعمـ التعاكني يتطمب يجب أف يصاحبو تغير في دكر المتعمـ أي

أدكاران جديدة يمارسيا المتعمـ في الصؼ فضلبن َف الميمة الأساسية المطمكب انجازىا مما يكفؿ 
تحقيؽ الأىداؼ كيعزز الاَتماد الإيجابي المتبادؿ كيقكم المسئكلية الجماَية َند الأفراد. كأىـ ىذه 

 الأدكار ىي:
: كىك الذم يقرأ المطمكب مف النشاط التعاكني أك أية تعميمات إضافية تساَد َمى القارئ . أ

 الإنجاز أماـ الجميع.
مسئكؿ المكاد: كىك الذم يستمـ المكاد اللبزمة لتنفيذ المياـ المطمكبة كيقدميا لمف يحتاجيا  . ب

ة ثـ يعيدىا إلى مكانيا بعد الانتياء مف الميمة .  مف أفراد المجمكَ
ة. الكاتب:ج.  كىك الذم يسجؿ النتائج التي تكصمت إلييا المجمكَ
ة د. ة كيعرض النتائج التي تكصمت إلييا المجمكَ المقرر: كىك الذم يتحدث باسـ المجمكَ

 أماـ المتعمـ كالمتعمميف في الصؼ.
ة.ىػ.  المتابع كالمشجع: يطرح بعض الأسئمة كيعزز الأَماؿ الإيجابية َند أفراد المجمكَ
 ىك الذم يتكلى ضبط كقت تنفيذ الميمة كينبو إلى الكؽ بشكؿ مستمر. الميقاتي: ك ك.

تحديد الكقت اللبزـ لنفيذ النشاط ، كيعتمد ذلؾ َمى أىمية النشاط كىدفو. )َزك اسماَيؿ 
 (148، ص2007كآخركف، 

 (162، ص2012: )الحيمة، و: كيتـ مف خلبللتنفيذ: اثانياً 
ات بحسب ما تـ. 1  لو سابقان.التخطيط  تشكيؿ المجمكَ
النشاط  فإَطاء التعميمات كذلؾ بتحديد المياـ كالأدكار كآلية التنفيذ كتكضيح المطمكب م .2

تكضيحان دقيقان بحيث يقطع تساؤلات المتعمميف بعد البدء بالتنفيذ مف خلبؿ شرح الأىداؼ كتعريؼ 
 المفاىيـ كتحديد الإجراءات.

ل اتقاف المتعمميف كالكشؼ َنيا قبؿ اَتماد محكات كمؤشرات نجاح محددة لمحكـ َمى مستك  .3
 َممية التنفيذ.

 تأكيد الميارات الاجتماَية التعاكنية كالعمؿ َمى اقناع المتعمميف بأىمية ذلؾ. .4
ات في اطار المسئكلية الجماَية. .5  العمؿ المتكاصؿ َمى بناء المسئكلية الفردية َند أفراد المجمكَ



 فيو.التشديد َمى أنكاع التفكير كالفعؿ المرغكب  .6
 التأكد مف مثابرة المتعمميف لتحقيؽ الأىداؼ المطمكبة.  .7

 (172، ص2012)الحيمة،  الإسنادية أثناء التنفيذ: ثالثاً:
 تكضيح الإرشادات.أ. 
 ملبحظة تفاَؿ المتعمميف.ب. 

 التأكد مف أف المتعمميف يتقدمكف في َمميـ دكف إَاقة أك ابطاء. . ج
ات  . د  أك الأفراد بحسب طمبيـ كبمقدار حاجتيـ إلييا.تقديـ التكجيو أك المساَدة  لممجمكَ
 تقديـ التعزيز كالدَـ لأنماط سمككية مرغكب فييا. ق.  

 اقتراح  أساليب كاجراءات لمتعاكف.ك. 
ي، كيتـ مف خلبؿ: التقويم رابعاً:  (89، ص 2015: )تكفيؽ، مرَ
أك مناقشة شفكية  أماـ الجميعمناقشة المتعمميف بخلبصة ما تكصمكا إليو مف خلبؿ العرض . 1

ات أك لبعضيا كذلؾ بحسب أىمية النشاط كالمعمكمات التي يتضمنيا.كيكك   ف ذلؾ لجميع المجمكَ
 تقكيـ مستكل تعمـ المتعمميف تقكيمان تككينيان مستمران خلبؿ العمؿ. . 2

التأكد مف تقكيـ مستكل المتعمميف تقكيمان تجميعيان ختاميان بمناقشتيـ بخلبصة الأفكار المراد         
ية الأىداؼ كالكيفية التي تـ فييا التعمـ   فيميا كذلؾ كفقان لمحكاة نابعة مف الأىداؼ كمف خلبؿ:  نكَ

ة بكظائؼ كذلؾ مف خلبؿ: طبيعة  ، مدل تعاكف المتعمميف كانسجاميـ ، تقكيـ جكدة قياـ كؿ مجمكَ
ة في أثناء تنفيذ العمؿ مف حيث الا حتراـ  كالتقبؿ كالانسجاـ الجك الذم كاف بيف أَضاء المجمكَ

ة ، تقديـ الممخصات لبعضيـ البعض كأداء كؿ   كالتآلؼ، درجة التعاكف المتبادؿ بيف أَضاء المجمكَ
َضك لدكره كمى اتقانو لمميمة كفي نياية العرض يقدـ المعمـ التغذية الراجعة البناءة ليطكر المتعممكف 

ي،   ( 89، ص 2015ممارساتيـ كسمككياتيـ المرغكبة. )تكفيؽ مرَ
 
 

 




