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 إىداء

إلى نبع العطؼ كالحناف كمف غمرتني بمحبتيا كأحاطتني بدعائيا كالدتي متعيا الله بدكاـ 
 الصحة.

لى مف أحمؿ اسمو بكؿ افتخار، إلى مف ستبقى كمماتو  إلى مف عممني العطاء دكف انتظار، كا 
لى الأبد أبي الحبيب ح  فظو الله.نجكمان اىتدم بيا اليكـ كفي الغد كا 

 إلى مف شجعكني كذلمكا لي الصعاب إخكتي كأخكاتي كىـ سندم.

 إلى زكجتي الغالية شريكة نجاحي كرفيقة مشكارم نسريف.

 إلى ثمرة فؤادم كنبع الحياة كأمؿ المستقبؿ كقرة عيني أبنائي ساجي كسامر كبينىيَّتًي أريج.

 إلى كؿ مف عممني حرفان ككؿ معممي بلادم.

ىٍدًم ثمرة جيدم، سائلان المكلى عزَّ كجؿَّ أف ينفع بيا الأمة ك أف يجعميا عملان إليكـ جميعان أي 
 خالصان متقبلان.
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 تقدير كر وش

ّـُ الصالحات، أحمده سبحانو كتعالى حمدان يميؽ بجلاؿ كجيو  الحمد لله الذم بنعمتو تت
 ٍـ لىئًفٍ شىكىرٍتي ٍـ... كعظيـ سمطانو إذٍ يقكؿ الله تعالى: ) ىزًيدىنَّكي  (،7)ية الآ( سكرة إبراىيـ، ... لأى

 لله تعالى أفٍ مىفَّ عميَّ بإنجاز ىذا البحث.  أكلن  الشكرف

أتقدـ بجزيؿ الشكر كالتقدير لكمية التربية كلعمادة الدراسات العميا كلجامعة السكداف لمعمكـ 
كما أنني أتقدـ ، مف عكف كمساعدة كالتكنكلكجيا منارة العمـ كالمعرفة لترحيبيـ بنا كلما قدمكه لنا

ر عكاطؼ حسف عمي عبد المجيد التي أعطتني مف ك سيبالشكر الجزيؿ اللامحدكد لسعادة البركف
كقتيا كجيدىا الكثير كلـ تدخرٍ كسعان في النُّصح كالتَّكجيو كالإرشاد كالمتابعة طيمة فترة إعداد 

مَّة، كا   نَّو لشرؼه عظيهـ لي أفٍ كنتي أحدى طلابًيا، البحث حتى استكل كقكم عكده ك تجمى بأبيى حي
كما ل يفكتني ، كما ىذا البحث إل ثمرة لتكجيياتيا الدائمة كمتابعتيا فجزاىا الله عنّْي خير الجزاء
حمى الأميف ر ك سيأفٍ أتقدـ بجزيؿ الشكر إلى أعضاء لجنة المناقشة متمثمة في سعادة البركف

لقبكليما  الطيب عبدالكىاب مصطفى ممتحنان داخميان  رك سيبركفالممتحنان خارجيان، ك  الصادؽ الأصـ
ثرائو البحث امناقشة ىذبالمكافقة عمى   ، كالشكر أيضان لمكتبة جامعةبملاحظاتيما القيمة كا 

ك لمحكمي الستبانة ك لمف قاـ بالمعالجة الإحصائية ك لمف ساىـ  السكداف لمعمكـ كالتكنكلكجيا
ؿ إلى خبراء المناىج بالمركز القكمي لممناىج كالبحث التربكم كالشكر مكصك في طباعة البحث، 

لى كؿ مف ساىـ في تحكيـ أداتي  ، كخالص البحثببخت الرضا لتكرميـ بإجراء المقابمة معيـ، كا 
شكرم كتقديرم إلى مكجيي مرحمة التعميـ الأساسي في محمية أمبدة لما قدمكه لي مف عكفو 

 كمساعدةو.
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 راسةمستخمص الدِّ 

كتطكيرىا بالمركز  التعميمية عمى معايير تصميـ المناىج التَّعرؼإلى  ىدفت الدّْراسة 
السُّكداف لمعاـ  -كلية النيؿ الأبيض -الدكيـ القكمي لممناىجً كالبحثً التَّربكمّْ ببخت الرضا في

ي لممناىجً المناىج بالمركز القكم مختصيـ، كتككف مجتمع الدّْراسة مف 2022 -2021الدّْراسي 
، كمكجيي المغة العربية بمرحمة التعميـ الأساسي بمحمية أمبدة في كلية الخرطكـ  كالبحثً التَّربكمّْ

 مختصان كمكجيان. منيـ( 121البالغ عددىـ )ك  ،ـ2022 -ـ2021في السُّكداف لمعاـ الدّْراسي 
كالمقابمة ستبانة كاستخدـ الباحث المنيج الكصفي التحميمي كال( مكجو، 102)، مختصان ( 19)

ّـَ اختيارك  أداتيف لجمع البيانات، بالطريقة العشكائية إذ بمغتٍ استجابتيـ في  عينة الدراسة ت
( فردان 8) % مف المجتمع الكمي، كبمغتٍ استجابتيـ في المقابمة87( فردان بنسبة 89الستبانة )

ٌـ تحميؿ البيانات باست42بنسبة  خداـ برنامج الحزـ الإحصائية % مف المجتمع الكمي، كمف ثىّـَ ت
اختبار مربع كام ك  معامؿ ألفا لكرنباخمستخدمان النسبة المئكية ك  (spssلمدراسات الجتماعية )

 . (2)كا
معاييري متبعة لتصميًـ منيج المغة العربية بمرحمة التعميـ الأساسي : تكجد تائجً نَّ أىّـُ ال 

غ ضا كقد تحققت بكسط حسابي عاـ بملر بالمركز القكمي لممناىج كالبحث التربكم ببخت ا
العربية كقد تحققت بكسط حسابي عاـ بمغ  معاييري متبعة لتطكير منيج المغةكىناؾ  (4.1618)
بمرحمة التعميـ الأساسي  يكجد نمطه معيارمّّ للارتقاء بجكدة منيج المغة العربية كما (4.1513)

د تحقؽ بكسط حسابي عاـ بمغ كقالقكمي لممناىج كالبحث التربكم ببخت الرضا  بالمركز
تعزيز عمى المركز القكمي لممناىج كالبحث التربكم ببخت الرضا ( كمف أىّـْ التَّكصيات: 4.691)

، ادة الىتماـ بالمناشط اللاصفيةذلؾ بزيك العربية بمرحمة التعميـ الأساسي تصميًـ منيج المغة 
 ية كتعمميا.كتكظيؼ تقنيات الذكاء الصطناعي في تعميـ المغة العرب
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bstract 

 The study aimed to identify the criteria for designing and developing 

educational curricula at the National Center for Curriculum and Educational Research 

in Bakht Al-Ruda in Duweim - White Nile State - Sudan for the academic year 2021-

2022 AD. The study population consisted of curricula specialists at the National 

Center for Curriculum and Educational Research, and Arabic language instructors at 

the basic education stage in Umbada locality in Khartoum State in Sudan for the 

academic year 2021-2022 AD, and they numbered (121) specialists and instructors. 

Among them (19) specialists, (102) instructors. The researcher used the descriptive 

analytical approach, the questionnaire and the interview as two tools for data 

collection. The sample of the study was chosen randomly, as their response in the 

questionnaire amounted to (89) individuals representing 87% of the total population, 

and their response in the interview amounted to (8) individuals representing 42% of 

the total population, and then The data were analyzed using the statistical package for 

social studies (spss) program, using percentage, Cernbach's alpha coefficient, and chi-

square test (Ca2). 

  the most important findings: There are standards used to design the Arabic 

language curriculum in the basic education stage at the National Center for 

Curriculum and Educational Research in Bakht Al-Ruda, and it was achieved with a 

general arithmetic mean of 4.1618. There are standards used to develop the Arabic 

language curriculum, and it was achieved with a general arithmetic mean of 4.1513 

There is also a standard pattern to improve the quality of the Arabic language 

curriculum in the basic education stage at the National Center for Curriculum and 

Educational Research in Bakht Al-Ruda, and it was achieved with a general 

arithmetic mean of (4.691).  Among the most important recommendations: The 

National Center for Curriculum and Educational Research in Bakht Al-Ruda should 

enhance the design of the Arabic language curriculum in the basic education stage by 

increasing interest in extra-curricular activities, and employing artificial intelligence 

techniques in teaching and learning Arabic.  
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المحتوياتِ  قائمةُ   

 الصفحة الموضوع

 أ الستيلاؿ

 ب ىداءالإ

 ج تقديرال شكر كال

 د البحث مستخمص

Abstract ق 

 ؾ-ك قائمة المحتكيات

 ـ-ؿ قائمة الجداكؿ

 ف قائمة الأشكاؿ

 س قائمة الملاحؽ

 11-1                                                                   الفصل الأول: الإطار العام

 4-1 مقدمة

 5 مشكمة البحث 

 6-5 أسئمة البحث

 6 أىداؼ البحث

 7-6 أىمية البحث

 7 حدكد البحث

 11-8 لمصطمحاتا



 س‌
 

 164-12                                          الفصل الثَّاني: الإطار النَّظري والدِّراسات السَّابقة.

 149-12 .أوَّلًا: الإطار النَّظري

 12 المبحث الأول: حركة المعايير العالمية

 12 تمييد

 15-13 مفيكـ المعايير

 17-15 ) العالمية ( النشأة التاريخية لحركة المعايير

 18-17 أىمية المعايير

 25-18 عكامؿ ظيكر فكرة المعايير كدكاعي الأخذ بيا 

 26-25 قكميةبعض المعكقات التي تكاجو حركة المعايير العالمية كال

 29-26 المستكيات المعيارية

 30-29 معايير المنيج الدراسي

 31 المبحث الثاني: تصميم المنيج المدرسي.

 31 تمييد

 37-31 مبادئ تصميـ المنيج

 38-37 خطكات تصميـ المنيج

 48-38 بعض نماذج بناء المنيج

 51-49 تصميـ عناصر المنيج

 51 يجالمن العكامؿ المؤثرة في تصميـ

 52 المبحث الثَّالث: المنيج المدرسي بين التقميد والحداثة.



 ح‌
 

 52 تمييد

 55-52 مفيكـ المنيج المدرسي

 59-55 المفيكـ التقميدم لممنيج

 60-59 العكامؿ التي أدت إلى تطىكُّر مفيكـ المنيج المدرسي

 62-60 المفيكـ الحديث لممنيج

 63-62 يكـ الحديث لممنيجبعض النتقادات التي كيجًيىت إلى المف

 63 عناصر المنيج المدرسي

 67-64 أكلن: الأىداؼ

 69-67 ثانيان: المحتكل

 72-69 ؽ التدريسائثالثان: طر 

 75-72 رابعان: الكسائؿ التعميمية

 80-75 خامسان: التقكيـ

 91-80 أسس بناء المناىج المدرسية

 92 المبحث الرابع: تطوير المنيج المدرسي وآلياتو

 92 تمييد

 96-93 مفيكـ تطكير المنيج

 98-96 أىمية تطكير المنيج

 98 أساليب تطكير المنيج

 103-98 (التطكير القديمة )الجزئيةأكلن: أساليب 



 ط‌
 

 104-103 (انيان: أساليب التطكير الحديثة )الشاممةث

 110-105 مبررات )دكاعي( تطكير المنيج

 115-110 أسس تطكر المناىج المدرسية

 117-115 معايير تطكير عناصر المنيج

 119-117 خطكات تطكير المنيج

 121-120 معكقات تطكير المنيج

 122 المبحث الخامس: الجودة في مناىج التَّعميم العام. 

 122 تمييد

 126-122 مفيكـ الجكدة الشاممة ) في التعميـ (

 128-126 المبادئ التي تقكـ عمييا الجكدة الشاممة في التعميـ

 132-128 الجكدة مف منظكر إسلامي

 136-132 جكدة المناىج الدراسية

 138-136 أىمية الجكدة الشاممة في التعميـ

 139-138 خصائص جكدة المنيج

 141-139 تحقيؽ رىاف الجكدة الشاممة في التعميـ

 142 المركز القومي لممناىج والبحث التربويالمبحث السادس: 

 142 تمييد

 144-142 ف أىداؼ المركز القكمي لممناىج كالبحث التربكمم

 146-144 خمفية تاريخية عف المركز القكمي لممناىج كالبحث التربكم



 ي‌
 

 147-146 اختصاصات المركز القكمي لممناىج كالبحث التربكم

 149-147 المبادئ التي استندت عمييا سياسة تطكير المناىج

الدِّراسات السَّابقة ثانياً:  150-161 

 163-162 التعقيب عمى الدراسات السابقة

 163 ما يميز الدراسة الحالية

 164-163 مدل استفادة الباحث مف الدراسات السابقة

    175-165الميدانيةِ                                                    راسةِ الدِّ  إجراءاتُ : الثُ الثَّ  الفصلُ 

 165 تمييد

 165  سةمنيج الدرا

 165 الدراسةمجتمع 

 166 عينة الدراسة

 168-166 كصؼ عينة الدراسة

 174-168 الدراسةأدكات 

 172-169 الستبانة

 174-173 المقابمة

 175-174 الدراسةإجراءات 

 175 المعالجات الإحصائية 

 212-176 ىاوتفسيرُ  تائجِ النَّ  ومناقشةُ  البياناتِ  وتحميلُ  عرضُ  :ابعُ الرَّ  الفصلُ 

                     176تمييد                                                                                      



 ك‌
 

 181-176النتائج المتعمقة بالسؤاؿ الأكؿ                                                               

 187-182 ي النتائج المتعمقة بالسؤاؿ الثان

 192-187 النتائج المتعمقة بالسؤاؿ الثالث 

 197-192 النتائج المتعمقة بالسؤاؿ الرابع 

 201-197  النتائج المتعمقة بالسؤاؿ الخامس

 209-202 المقارنة بيف آراء أفراد العينة تبعان لممتغيرات

 212-209 نتائج أسئمة المقابمة

 216-213 قترحاتُ والمُ  صياتُ و والتَّ  تائجُ النَّ الفصل الخامس: 

 213 تمييد

 214-213 أكلن: النَّتائج

 215 ثانيان: التَّكصيات

 216 ثالثان: المقترحات

 227-217 المصادر كالمراجع

  الملاحؽ

 

 

 

 

 



 ل‌
 

 الجداولِ  قائمةُ 

 الصفحة الجدول قمالرَّ 

 166 .يكضح تكزيع عينة المكجييف حسب النكع (1جدكؿ )

 167 تكزيع العينة حسب المؤىؿ.يكضح  (2جدكؿ )

 168 الكظيفية يكضح تكزيع عينة المكجييف حسب الدرجة (3جدكؿ )

 (4جدكؿ )
يكضح معاممي الثبات كالصدؽ لمحاكر الستبانة كؿ عمى حدا 

 كالستبانة ككؿ
172 

 (5جدكؿ)
يكضح التكرارت التي حصؿ عمييا الباحث مف استجابات أفراد العينة 

 ـ منيج المغة العربية بمرحمة التعميـ الأساسي.معايير تصميحكؿ 
177 

 (6جدكؿ )
تيب بالنسبة لمعايير المحسكبة كالنتيجة كالمتكسط كالتر  2يكضح قيمة كا
 الأساسي.المغة العربية بمرحمة التعميـ تصميـ منيج 

178 

يكضح التكرارت التي حصؿ عمييا الباحث مف استجابات أفراد العينة  (7جدكؿ )
 يير تطكير منيج المغة العربية بمرحمة التعميـ الأساسي.معاحكؿ 

182 

رتيب بالنسبة لمعايير المحسكبة كالنتيجة كالمتكسط كالت 2يكضح قيمة كا (8جدكؿ )
 المغة العربية بمرحمة التعميـ الأساسي. تطكير منيج

184 

 يكضح التكرارت التي حصؿ عمييا الباحث مف استجابات أفراد العينة (9جدكؿ )
متطمبات جكدة تصميـ منيج المغة العربية بمرحمة التعميـ حكؿ 

 الأساسي.
188 

المحسكبة كالنتيجة كالمتكسط كالترتيب بالنسبة لمتطمبات  2يكضح قيمة كا (10جدكؿ )
 منيج المغة العربية بمرحمة التعميـ الأساسي.جكدة تصميـ 

189 

 192استجابات أفراد العينة  يكضح التكرارت التي حصؿ عمييا الباحث مف (11جدكؿ )



 و‌
 

 متطمبات جكدة تطكير منيج المغة العربية بمرحمة التعميـ الأساسي.حكؿ 

المحسكبة كالنتيجة كالمتكسط كالترتيب بالنسبة لمتطمبات  2يكضح قيمة كا (12جدكؿ )
 جكدة تطكير منيج المغة العربية بمرحمة التعميـ الأساسي.

193 

تي حصؿ عمييا الباحث مف استجابات أفراد العينة يكضح التكرارت ال (13جدكؿ )
النمط المعيارم الذم يمكف تصميمو للارتقاء بجكدة منيج المغة حكؿ 

 العربية بمرحمة التعميـ الأساسي.
197 

المحسكبة كالنتيجة كالمتكسط كالترتيب بالنسبة لمنمط  2يكضح قيمة كا (14جدكؿ )
دة منيج المغة العربية بمرحمة المعيارم الذم يمكف تصميمو للارتقاء بجك 

 التعميـ الأساسي.
199 

يكضح نتيجة اختبار "ت" لعينتيف مرتبطتيف لممقارنة بيف متكسطات آراء  (15جدكؿ )
 أفراد العينة حكؿ محاكر الستبانة كالستبانة ككؿ تبعان لمتغير النكع.

202 

( one  Way-ANOVAيكضح نتيجة اختبار تحميؿ التبايف الأحادم ) (16جدكؿ )
لممقارنة بيف متكسطات آراء أفراد عينة المكجييف حكؿ محاكر الستبانة  

 كالستبانة ككؿ تبعان لمتغير المؤىؿ.
204 

( one  Way-ANOVAيكضح نتيجة اختبار تحميؿ التبايف الأحادم ) (17جدكؿ )
لممقارنة بيف متكسطات آراء أفراد عينة المكجييف  حكؿ محاكر 

 ستبانة ككؿ تبعان لمتغير الدرجة الكظيفية.الستبانة كال
206 
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 شكالِ الأَ  قائمةُ 

 الصفحة كلالشَّ  الرقم

 31 يكضح مبادئ تصميـ المنيج (1كؿ )الشَّ 

 38 يكضح أنمكذج تايمكر لبناء المنيج (2كؿ )الشَّ 

 40 يكضح أنمكذج كيمر لبناء المنيج (3كؿ )الشَّ 

 41 بناء المنيجيكضح أنمكذج سكميبؾ ل (4كؿ )الشَّ 

 42 يكضح أنمكذج كمب لبناء المنيج (5كؿ )الشَّ 

 44 يكضح أنمكذج العاني لبناء المنيج (6كؿ )الشَّ 

 45 يكضح أنمكذج الشبمي لبناء المنيج (7كؿ )الشَّ 

 47 يكضح أنمكذج ىيمدا لبناء المنيج (8كؿ )الشَّ 

 48 يكضح أنمكذج زايس لبناء المنيج (9كؿ )الشَّ 
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 :الأولُ  الفصلُ 

 العام   الإطارُ 

 :مقدمة

يزداد الىتماـ بالمناىج الدراسية نتيجة لمتطكرات الدَّائرة في كؿّْ مجالت الحياة كخاصة 

مقترحات لتحسيف التَّطكرات المعرفية كالتَّربكية كالتقٌنية كظيكر العديد مف الدّْراسات الَّتي تطرح 

 تكضع التي ـ(2013دراسة نجاة )ك تصكران مقترحان لتطكير المنيجبعضيا  المناىج حيث أعدت

لتطكير المنيج بعرضو عمى عدد مف الخبراء في مجاؿ المناىج كطرؽ تدريس المكاد  ان تصكر 

إلى إعداد تصكر مقترح لتطكير منيج التربية  ىدفت التي ـ(2014دراسة محمد ) ك ،الجتماعية

دراسة أكرـ  ك في اليمف في ضكء حقكؽ الإنساف في الإسلاـ،الإسلامية لممرحمة الأساسية 

بناء تصكر مقترح لتطكير محتكل منياج التربية الإسلامية كأداء التي عممت عمى ـ( 2015)

فالمنيج ىك المرآة الَّتي  المعمميف في ضكء نتائج البحث التربكم لرسائؿ الماجستير كالدكتكراه،

كرة الَّتي تنفذ بيا سياسة الدُّكؿ  توكاقع المجتمع كفمسفتو كثقاف تعكس كحاجاتو كتطمعاتو، كىك الصُّ

 .(2012)شادم كدراسةة كالتَّربكيَّة كالقتصاديَّة في جميع أبعادىا السّْياسيَّة كالجتماعيَّة كالثَّقافيَّ 

كىذا يدؿ عمى أف المنيج ىك التَّرجمة العمميَّة لأىداؼ التَّربيَّة كالتَّعميـ كخططيا 

أف تصميـ المنيج كتطكيره عمميَّة جكىريَّة يجب  يرل الباحثىاتيا في كؿّْ مجتمع، كلذلؾ كاتجا

 (2016)دراسة ميمكنة كأف تعتمد عمى معايير عممية تأخذ بالتجاىات التَّربكيَّة المعاصرة 

فالمعمـ ىك أكؿ المستفيديف مف ، ى المنيج المدرسي بمفيكمو الحديثفعمدت إلى الكقكؼ عم

طكير المنيج فكمما كاف المنيج ميعىدَّان إعدادان جيدان فيذا يساعد المعمـ عمى تنفيذه بصكرة عممية ت

جيدة كىذا يعنى نجاح المعمـ كالعكس صحيح، كيعد المتعمـ كذلؾ مف المستفيديف مف ىذه 
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العممية كيحقؽ المتعمـ مف كراء ذلؾ كثيران مف الأىداؼ التي كضع مف أجميا المنيج كتصبح 

  ؼ مف خلاؿ التطكير أكثر كضكحان كدقةن كتنظيمان ككاقعيةن.الأىدا

كانت المناىج قبؿ قياـ بخت الرضا عبارة عف قكائـ مف المكضكعات تجمع بطريقة 

الأطفاؿ  عفكية، كتصدر في شكؿ نشرات ككانت تفتقر إلى التناسؽ كالتكازف كالتكافؽ مع حاجات

الحالة  مستر )قريفث(ىداؼ محددة، كقد كصؼ كمقدراتيـ كنمكىـ الجسمي كالعقمي كليست ليا أ

المدرسيف كتاب  التي كانت عمييا الكتب المدرسية قبؿ إنشاء بخت الرضا قائلان: )كاف بيف

صغير يضـ معمكمات عف الصحة كالزراعة كالبيطرة، كفي ىذا الكتاب خصصت خمس 

عجة كالدجاجة بينما خصصت صفحتاف لمجمؿ كالحمار كالبقرة كالن -صفحات لتربية الحصاف

كضع لممطالعة العربية في ثلاثة  ككاف ىذا بمثابة الكتاب كالمرشد ككاف ىنالؾ كتاب مشيكر

مف الصكر!  أجزاء كىي مجمكعة كتب التحفة السنية السكدانية كىي كتب غير جذابة كتخمك

يدفت إلى معرفة فـ( 2016دراسة إبراىيـ ) ، ك ىذا ما أشارت إليو(26، ص2012)شرارة، 

تطكير منيج المغة العربية لأىداؼ المحتكل كأسس تنظيمو كعمى مدل مراعاة أساليب  مدل

التطكير المستخدمة كأسس التقكيـ السميـ كتطكيره، ك معرفة الكسائؿ التعميمية كالأنشطة 

 .المستخدمة في تدريس المغة العربية كعمى طرائؽ التدريس المستخدمة كأسس تطكيره

بمعزؿ عف ىذه التَّطكرات العمميَّة التَّربكيَّة الحديثة الجاريَّة في السُّكداف لسنا  كنحف

لممكاكبة كالسَّير قدمان لمحاؽ بالرَّكب، لذا تـ تطكير معيد تدريب المعمميف بخت الرضا إلى 

المركز القكمي لممناىج كالبحث التَّربكم ببخت الرّْضا بمكجب قانكف صادر عف رئيس الجميكريَّة 

كيعتبر المركز الجية الكحيدة المنكط بيا إعداد المناىج كتطكيرىا، ككاف مف  ،(ـ1996)في عاـ 

أىدافو تطكير مناىج التعميـ العاـ كفؽ السياسة القكمية، فضلان عف أنو يقكـ بتدريب كتأىيؿ 

كما أف مف كاجبات المركز الأصيمة إعداد  الأطر التَّربكية في مجاؿ المناىج كالبحث التَّربكم،
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، لذلؾ كاف لبد مف إجراء كتصميـ كتطكير المقررات الدراسيةدرسية كمراشد المعمميف الكتب الم

دراسات حكؿ ىذا المركز لمكشؼ عف كؿ ما يخص مسألة تأليؼ كتصميـ كتطكير المناىج 

كذلؾ عبر تحديد قائمة  ـ(2016رائد )دراسة كما أكضحت  .كمعرفة المعايير التي تتـ بيا

 .ـ(2016)إبراىيـ ، كدراسة ـ(2011دراسة )عكض  إليو كىذا ما ىدفت ،بالمعايير

كعطفان عمى ذلؾ فإف المجتمع السكداني يكاجو العديد مف التحديات، التى أدت إلى زيادة 

الحكجة إلى تطكير التعميـ، الذل ييمىكًف كؿ فرد مف امتلاؾ المعارؼ كالميارات التى تساعده عمى 

ع، فقد ظيرت إثر ذلؾ نداءات تنادم بضركرة كضع كالقياـ بدكره فى المجتم  تنمية ذاتو،

يتـ فى ضكئيا تقكيـ كتطكير النظاـ التربكم كمككناتو المتعددة  Standards مستكيات معيارية

   . كمف بينيا المنيج الدراسى

كعلاكةن عمى ذلؾ فقد أصبح الإصلاح القائـ عمى المعايير بمثابة القكة الدافعة لكثير مف 

كالرتفاع بمستكل أداء الطلاب،  تطكير المناىجية، التى تؤكد عمى ضركرة السياسات التربك 

كتكفير الفرصة لكؿ طالب لتعمـ المحتكل المناسب كصكلن إلى مستكل الأداء المطمكب، كانطلاقا 

ايير فى التعميـ، كانتشرت بقكة فى الآكنة الأخيرة، حتى إنو يكاد مف ىذه الرؤية ظيرت حركة المع

( ـ2016، رائدكما أشارت دراسة )، ((Era of Standardsأف يطمؽ عمى ىذا العقد، عقد المعايير

 ،كمدل تكافر معايير جكدة المحتكل إلى مدل تكافر معايير الجكدة في المنياج الدراسي المطكر،

كتيدؼ المعايير إلى تمكيف العامميف في حقؿ التربية كالتعميـ مف  ،ـ(2016دراسة جيياف ) ك

إعادة النظر في المناىج الحالية كالعمؿ عمى تطكيرىا، كما أنيا تعتبر مؤشرات لجكدة المنيج 

، كىي كذلؾ مكجيات لعمميات الدراسية، كىي أيضا تعتبر إطارا مرجعيا تقيـ عمى أساسو المناىج

 (575، ص2009كآخركف،  مةطعي) التطكير لممستقبؿ.

http://kenanaonline.com/users/dredrees/tags/131318/posts
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أف يتجو التطكير نحك التنظيمات المنيجية الجديدة التي تتماشى مع  كلذا ينبغي

التجاىات التربكية الحديثة كتلاؤميا مع قيـ المجتمع كمعتقداتو كظركفو البيئية كعاداتو كتقاليده 

مكاناتو المادية حتى ل يككف المنيج في كادو غير الكادم الذم نح و فيستحيؿ تطبيقو ف فيكا 

كتصبح النتيجة عكسية، كأل يقكـ التطكير عمى آراء شخصية فكضكية ل تستند عمى التجريب 

لخطة مدركسة كىذا ما  كبذلؾ تككف غير عممية فحينيا يككف التطكير ارتجالن غير مستند

افيا لممعايير العممية ـ( كذلؾ بعدـ مطابقة منيج الجغر 2011ىدل )دراسة خمصت إليو 

 .كالعالمية

في الفترة النتقالية –بالإضافة إلى ذلؾ كمو ظؿ القائمكف عمى أمر المناىج في السكداف 

يتخبطكف فييا خبط عشكاء  -(2023( حتى يناير )2019منذ العاـ ) التي طاؿ أمدىا كسيطكؿ

ّـَ انجازه مف قبؿ!، كىذا ل يعني ف أف م عمى أية حاؿو  كليس لدييـ برنامج سكل نسؼ ما قد ت

خمصت إلى نتيجة مفادىا أف ىناؾ دراسات ، ك سبقكىـ كانكا أفضؿ منيـ بؿ ىـ في ذلؾ سكاء

مناىجنا ل تراعي التنكع الثقافي كالمغكم في السكداف، كما أنيا ل تعمؽ الشعكر بالكحدة 

 مريعة،كنتيجة لذلؾ تدنى كتدىكر مستكل المتعمميف كتصاعد اليدر المدرسي بصكرة  الكطنية،

التجديد كىذا يتطمب تطكير مناىجنا لتكاكب  ،ـ(2017دراسة سيتى ) رت إلى ذلؾكما أشا

كما ك  ،ـ(2013، نجاة)دراسة  كىذا ما خمصت إليو ،طمكحاتنا كآمالنا كأشكاقناعبر عف كلت

 .ـ(2011، عكض)راسة د أشارت إلى ذلؾ

ت كلتجاكز ما عميو مف كضع لبد أف نبتعد بممؼ الإصلاح التربكم عف المساجلا

حكؿ ما آلت إليو مناىجنا  -بتجرد كنكراف ذات–السياسية كالأطر الفكرية الضيقة، كلنتحاكر 

التربكية مف تردٍّ فما عادت تحتمؿ الترقيع كالتجزئة كالرتجاؿ!، كلكف مع ىذا كمو يحدكنا الأمؿ 
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ّـَ إفساده في قطاعو بات يإفُّ مف التردم كالتدىكر طي ، كىؿ عقكدو  مةى في أفٍ يأتيى مف يصمح ما قد ت

 !.الدىري  دى سى فٍ ما أى  اري طَّ العى  حي صمً يي 

 مشكمة البحث:

مة التَّعميـ العاـ كضعؼ في الفترة الأخيرة تدني مستكل التَّعميـ في مرح لحظ الباحث

، فكاف ل بد مف إجراء دراسة في المناىج تكشؼ عف أماكف القكة كالضعؼ فييا لتقكية مخرجاتو

ـ( فيدفت إلى 2013ط الضعؼ كىذا ما ذىبت إليو )دراسة صديؽ نقاط القكة كمعالجة نقا

 .نب القكة كالضعؼ في منيج التاريخمعرفة جكا

 أستاذو في المرحمة الجامعيةكحسب عمؿ الباحث كمعموـ في مرحمة التعميـ الأساسي ك 

ىبكطان في مستكل الطلاب كالخريجيف كشككل أكلياء الأمكر المستمرة مف سكء المناىج لحظ 

الحالية كقصكر المنيج المدرسي عف مكاكبة التغييرات كالتطكرات الجارية كما أشارت إلى ذلؾ 

تكمف في محاكلت التحسيف  البحث مشكمةل الباحث أف ير لذا  ـ(،2011)دراسة تياني 

كالتطكير كما تعتمد عميو مف أسس كمعايير عممية مكضكعية كأحيانان تعتمد عمى خبرات المؤلفيف 

ناد إلى معايير عممية تحدد ما يناسب عممية التطكير، كمف أجؿ التعرؼ عمى حقيقة دكف الست

 .المشكمة كتحديدىا بشكؿ دقيؽ اتجو الباحث إلى إعداد دراسة عممية

 : في السؤاؿ الرئيس الآتي المشكمة تمثمت 

ي ببخت اىج والبحث التربو وتطويرىا بالمركز القومي لممن التعميمية معايير تصميم المناىج ما

 ؟الرضا

 ويتفرع عنو الأسئمة التالية:
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كالبحث  كيؼ يمكننا معرفة المعايير المستخدمة في تصميـ المنيج بالمركز القكمي لممناىج .1

 ببخت الرضا ؟ التربكم

 ؟ببخت الرضا كالبحث التربكم لمركز القكمي لممناىجما المعايير المستخدمة في تطكير المنيج با .2

كالبحث  لمركز القكمي لممناىجتطمبات جكدة تصميـ المنيج باإلى أم مدم يمكف معرفة م .3

 ؟ببخت الرضا التربكم

 ؟ببخت الرضا كالبحث التربكم القكمي لممناىج متطمبات جكدة تطكير المنيج بالمركزما  .4

كالبحث  لمركز القكمي لممناىجما النمط المعيارم الذم يمكف تصميمو للارتقاء بجكدة المناىج با .5

 ؟لرضاببخت ا التربكم

 أىداف البحث: 

 كالبحث التربكم التعرؼ عمى المعايير المستخدمة في تصميـ المنيج بالمركز القكمي لممناىج .1

 ببخت الرضا.

 كالبحث التربكم الكقكؼ عمى المعايير المستخدمة في تطكير المنيج بالمركز القكمي لممناىج .2

 .ببخت الرضا

ببخت  كالبحث التربكم لقكمي لممناىجالكشؼ عف متطمبات جكدة تصميـ المنيج بالمركز ا .3

 .الرضا

 .ببخت الرضا كالبحث التربكم بياف متطمبات جكدة تطكير المنيج بالمركز القكمي لممناىج .4

ببخت  كالبحث التربكم تصميـ نمط معيارم للارتقاء بجكدة المناىج بالمركز القكمي لممناىج .5

 الرضا.
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 أىمية البحث:

 :ما يميفي بحثتكمف أىمية ال

ج معايير تصميـ المناى يسمط الضكء عمى الذم البحث الأكؿ اد ىذعي عمـ الباحث سبح عمى .1

 السكداف.في  كالبحث التربكم بالمركز القكمي لممناىج كتطكيرىا

كالبحث  كتطكير بالمركز القكمي لممناىج المناىج يكشؼ عف المعايير المستخدمة في تصميـ .2

  التربكم.

 م يقكـ بو المركز القكمي لممناىج في إعداد كتطكير المناىج.يسيـ في التعريؼ بالدكر الذقد  .3

ككسيمة  بتحديد المعايير التي تستخدـالدراسية كذلؾ مستكل جكدة المناىج  يعمؿ عمى رفعقد  .4

 .لتصميـ المناىج كتطكيرىا

يساعد أيضان معممي كمكجيي كمخططي كمصممي كمطكرم المناىج في الإلماـ بمعايير تصميـ  .5

 كيرىا.المناىج كتط

عمى  كالبحث التربكم بالمركز القكمي لممناىج ىاالمناىج كتطكير شجع القائميف عمى إعداد ي .6

 بالمعايير. الىتماـ

مف ىذا، ك ييشىكًؿي ليـ خارطةى طريؽو ييتدكف بيا في  الستفادةلطلاب الدراسات العميا  يمكف .7

 سيرىـ.

 حدود البحث: 

اىج وتطويرىا بالمركز القومي لممن التعميمية معايير تصميم المناىج :لموضوعيةالحدود ا .1

 .والبحث التربوي ببخت الرضا

 .ـ2023يناير  الحدود الزمانية: .2
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مرحمة التعميـ  -المركز القكمي لممناىج كالبحث التربكم ببخت الرضا الحدود المكانية: .3

 كلية الخرطكـ. -الأساسي بمحمية أمبدة

 لبحث التربكم ببخت الرضا،قكمي لممناىج كاالمناىج بالمركز ال مختصك الحدود البشرية: .4

كلية  -اسي بمحمية أمبدةالمغة العربية بمرحمة التعميـ الأس كمكجيك يـ،كذلؾ بإجراء مقابمة مع

 .، كذلؾ بتكزيع الستبانة عمييـالخرطكـ

 مصطمحات البحث:

 لغةً: المعايير .1

كيؿ أك كزف، عيار:  مفردىا معيار كىك ما يؤخذ مقياسان، ككؿ ما تقدر بو الأشياء مف

)معيار أك مكياؿ( فيقاؿ معيار المَّبف الحميب: آلة لقياس كثافة المَّبف الحميب، معيار: آلة ضبط، 

(، كالمعيار في الفمسفة: 1039-1038، ص 2000مقياس. )نعمة، كآخركف، معيار مجازان: 

معيارية كىي: المنطؽ نمكذج متحقؽه أك متصكره لما ينبغي أف يككف عميو الشيء، كمنو العمكـ ال

 (.671، ص1972)أنيس، كآخركف،  جماؿ كنحكىا.كالأخلاؽ كال

  اصطلاحاً: المعايير 

متفؽ عمييا مف قبؿ خبراء التربية كالمنظمات  (Guide lines)( مرشدة مكجيات )خطكط

القكمية كالدكلية، تعبر عف المستكل النكعي الذم يجب أف تككف عميو جميع مككنات العممية 

دارة كمناىج كمباالت  (.40، ص2015ني كمصادر تعميمية. )تماـ، عميمية مف طلاب كمعمميف كا 

 :التعريف الإجرائي

ىي مجمكعة المكاصفات كالأحكاـ التي ينبغي أف تتكفر في مككنات المنيج، لمحكـ عمى 

 قكة المنيج كضعفو كىي تحدد الصكرة المثمى لما ينبغي أف يككف عميو المنيج.
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 غةً:ل التَّصميم .2

صمَّـ: خطط لشيء، صمَّـ عمى: عقد النّْية كالعزيمة عمى، صمَّـ: عزـ عمى أمر كفكر 

فيو مميان قبؿ تنفيذه، كتصميـ: مصدر كىك ما عقد المرء النية عميو كمضى فيو بعزـ ثابت، 

تصميـ: مخطط يشتمؿ عمى ما ىك أساسي كجكىرم لأمرو ما مثؿ تصميـ مشركع أك تصميـ 

(، كصمَّـ فلافه عمى كذا إذا مضى عمى رأيو بعد 835، ص2000 ركف،منيج.)نعمة، كآخ

إرادتو، ك صمَّـ في السَّير كغيره أم مضى، كيقاؿ لمضارب بالسَّيؼ إذا أصاب العظـ فأنفذ 

ريبة: قد صمَّـ فيك مصمّْ  ، 1990ابف منظكر، )ـ، فإذا أصاب المفصؿ فيك مطبّْؽ.الضَّ

 (.347ص

  :اصطلاحاً  تصميم المنيج

إطار فكرم لممنيج لتنظيـ عناصره كمككناتو جميعيا )الأىداؼ، كالمحتكل،  كضع

كالأساليب كالكسائط، كالأنشطة، كالتقكيـ( ك كضعيا في بناءو كاحدو متكامؿو يؤدم تنفيذه إلى 

 (.177، ص 2015باىي، ك الأزىرم،  تحقيؽ الأىداؼ العامة لممنيج.)

 :التعريف الإجرائي

ؿ مككنات المنيج في إطارو محددو يحتكم عمى المعارؼ ىك الكسيمة التي تجمع ك

ّـُ ذلؾ كفؽ احتياجات المتعمميف كبناءن عمى معايير  كالميارات اللازمة ليتقنيا المتعممكف، كيت

 معينة، كمع قبكؿ التطكير الذم يعتمد سمفان عمى تقكيـ التصميـ دكريان.

 :لغةً  المناىج .3

: النكف كالياء كالجيـ أصلاف متب ايناف: الأكؿ: النَّيجي أم الطريؽ، كنيج لي الأمر: نىيىجى

، 1994ابف زكريا،كالجمع المناىج )أكضحو كىك مستقيـ المنياج، كالمنيج: الطريؽ أيضان 
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(، 48سكرة المائدة، الآية ) (.لِكُلٍّ جَعَمْنَا مِنْكُمْ شِرْعَةً وَمِنْيَاجًا(، يقكؿ الله تعالى: )1000ص

نٍيًجى أم فلافه ينيج، إذا أتى مبيكران منقطع النفس كضربتي فلانان حتى أي كالآخر: النقطاع، أتانا 

 (.1000، ص1994سقط.) ابف زكريا،

  اصطلاحاً: المناىج

المنيج ىك مجمكعة متنكعة مف الخبرات التي يتـ تشكيميا كتتاح الفرص لممتعمـ لممركر 

و المتعممكف، كيتـ ذلؾ مف خلاؿ بيا كيتضمف ذلؾ عمميات التعمـ كالتي تظير نتائجيا فيما يتعمم

المدرسة أك أم مؤسسات تربكية أخرل، كيشترط في ىذه الخبرات أف تككف منظمة منطقيان، 

حداث تأثير.)  (.177،176، ص2015باىي، ك الأزىرم،  كقابمة لمتطبيؽ كا 

 :التعريف الإجرائي

في شكؿً محتكنل  بأنو مجمكعة المعارؼ كالميارات كالقيـ كالمفاىيـ كالحقائؽ التي تصاغ

عمميٍّ يييئ لممتعمـ بغرض النمك في جميع النكاحي العقمية كالكجدانية كالنفس حركية، نمكان 

دراؾو معتمدان في ذلؾ عمى المستحدثات التكنكلكجيا  شاملان؛ ليكاكب التغيرات كالتطكرات بكعيو كا 

 الحديثة.

 : لغةً  تطويرال .4

، كىك مشتؽّّ  مف الطَّكرً، ك تطكر تحكَّؿ مف طكرو إلى  طكٌرىهي: حكلو مف طكرو إلى طكرو

: التغير التَّدريجي الذم يحدث في بنية الكائنات الحية كسمككيا، كيطمؽ أيضان  ، كالتَّطكُّري طكرو

عمى التٌغير التَّدريجي الذم يحدث في تركيب المجتمع أك العلاقات أك النُّظـ أك القيـ السَّائدة 

 .(596، ص1972فيو.)أنيس، كآخركف، 
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  : اصطلاحاً  تطوير المنيج

إحداث تغييرات في عنصر أك أكثر مف عناصر منيجو قائوـ بقصد تحسينو، ك مكاكبتو 

ثقافية بما يمبي لممستجدات العممية كالتربكية، كالتغيرات في المجالت القتصادية كالجتماعية، كال

باىي،  الجيد كالكمفة )ك اة المكانات المتاحة مف الكقت أفراده، مع مراعحاجات المجتمع ك 

 (.177، ص2015كالأزىرم، 

 :التعريف الإجرائي

؛ ليكاكب المتغيرات المستجدة كمراعيان  عبارة عف إدخاؿ تجديدات في مككنات منيجو قائوـ

ّـُ فيو تدعيـ جكانب القكة كمعالجة جكانب الضعؼ  في ذلؾ القدرات كالمكانيات المتاحة، كيت

رة ممكنة في ضكء معايير معينة، مع ضركرة إشراؾ كؿ أفضؿ صك لمكصكؿ بالمنيج إلى 

 .الجيات ذات الصمة بالتطكير كذلؾ بيدؼ إعداد المتعمـ لمحياة

 : المركز القومي لممناىج .5

، كىك (ـ1996)تأسس ببخت الرّْضا المركز القكمي لممناىج كالبحث التَّربكم في العاـ  

جراء البحكث التربكية الجية الكحيدة المنكط بيا اختيار لجاف تأليؼ الك تب كالإشراؼ عمييا، كا 

عداد الكتب المدرسية كمراشد المعمميف، كأف  كتكثيقيا كنشرىا، كتقكيـ المناىج كمتابعة طباعتيا، كا 

يككف المركز ىك السمطة الكحيدة في مجاؿ التعميـ العاـ المخكؿ ليا إعداد الخطط التفصيمية 

ظمة لممناىج كالمتحانات المرحمية، كعقد المؤتمرات لمبرامج الدراسية ك إصدار النشرات المن

صدار الدكريات كالكتب التربك  ية كالندكات كتكثيقيا في مجالت المناىج كالبحث التربكم، كا 

 (.306-305، ص2007)الأميف، 

 مرحمة التعميم الأساسي: .6
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الذم ىي المرحمة الدراسية التي تمي مرحمة التعميـ قبؿ المدرسي كفؽ السمـ التعميمي 

يتككف مف ثلاث حمقات، فالحمقة الأكلى نعني بيا الصؼ الأكؿ كالثاني كالثالث، كأما الحمقة 

الثانية نعني  بيا الصؼ الرابع، كالخامس، كالسادس، أما الحمقة الثالثة كالأخيرة التي نعني بيا 

. الأساسي الصؼ السابع كالثامف  كمجمكعيا ثماف سنكات كبيذا تككف قد اكتممت مرحمة التعميـ

 .(8، ص2015)عبد الله، 

في العاـ  ثيّـَ انتيت (1996) عاـالكيرل الباحث أفَّ مرحمة التعميـ الأساسي قد بدأت في 

المرحمة بدأي بعبارة عف مرحمتيف ت فصارت مرحمة التعميـ الأساسي تكقد تغير  ،(ـ2022)

ّـَ  كيقضي فييا التلاميذي ستى سنكاتو  البتدائية كيقضي فييا التلاميذي  المتكسطة تمييا المرحمةث

 .ثلاثى سنكاتو 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

 

 

 

 

 

 

 

 :انيالثَّ  الفصلُ 

 ابقةُ السَّ  والدِّراساتُ  ظري  النَّ  الإطارُ 
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 والدراسات السابقة الإطار النَّظري

 أوَّلًا: الإطار النَّظري

  تمييد:

ا ذلؾ في كثير تصميـ المناىج كتطكيرىا في السكداف لـ يتـ كفؽ رؤل كاضحة كما عيدن 

مف الدكؿ التي تطبع كتيبان بو معايير قكمية تبنى عمييا المناىج كما في السعكدية كالإمارات 

كمصر كغيرىا، كىذا ما أدل إلى افتقار المناىج لمطريقة العممية المكضكعية، كيمكف أف نشير 

الصفحة كذا مف ىنا إلى بعض الطرؽ التي عيكمًمتٍ بيا المناىج في الفترة الأخيرة مثؿ حذؼ 

 الكتاب إلى الصفحة رقـ كذا أك حذؼ السكرة الفلانية كىكذا.

ىك جكىر التطكير  تكرة تقكـ عمى المعايير العالميةإفَّ إعداد مناىج تعميمية حديثة كمب

كىذا بدكره يؤدم إلى رفع جكدة النظاـ التعميمي كتحسيف مخرجاتو؛ لأفَّ رفع جكدة التعميـ نيدؼ 

 ف يككف المكاطف السكداني ىك المحرؾ الرئيس في التنمية القتصادية العالمية.مف خلاليا إلى أ

 ث الأول: حركة المعايير العالميةالمبح

 تمييد:

حظيت عمميات إصلاح التعميـ باىتماـ كبير في معظـ دكؿ العالـ، كذلؾ مف خلاؿ 

ـ، كأحد الركائز الأساسية المعايير التي كجدت اىتمامان باعتبارىا السبيؿ الكحيد إلى جكدة التعمي

لمسايرة التغيرات العالمية كمحاكلة التكيؼ معيا، كيرتبط تكفر المعايير كاستخداميا بتحقيؽ 

الجكدة الشاممة لمتعميـ مف خلاؿ مساعدة الأنظمة التعميمية عمى التجديد كالتطكير المستمر 

سية في عمميات التطكير ، كما المعتمد عمى أسس مشتركة لعممية التقكيـ التي تعد الركيزة الأسا

تعد حركة المعايير مف أبرز التكجيات الحديثة ، كالمستجدات التربكية في مجاؿ التقكيـ فقد 



14 
 

انتشرت بكثافة كقكة في الآكنة الأخيرة ، كحظيت بقبكؿ كتفاعؿ مف قبؿ المختصيف في مجاؿ 

في العقد الحالي الذم التربية كالتعميـ عمى مستكل العالـ حتى أصبحت سمة العصر، كخاصة 

 (28ص، 2015)صالحة،  .مسمى عقد المعاييريكاد أف يطمؽ عميو 

 :مفيوم المعايير

: ىك ما أيتخذ أساسان لممقارنة كالتقدير كالمعيار مف المكاييؿ، فالمعيار المعايير في المغة

ا ينبغي أف ما عايرت بو المكاييؿ ، كما يعرؼ المعيار  لغكيان  بأنو نمكذج متحقؽ أك تصكر لم

 (5، ص 2008 يككف عميو الشيء. )عطكة،

كالمعيار ما يقدر بو غيره، كيعني أنمكذجان متحققان أك متصكران لما يجب أف يككف عميو 

يعني معايرة شيء أك كياف مادم بتقدير منضبط ل يختمؼ  –لغةن  –الشيء، كالمعيار أك العيار 

كبتحديد المساحة ( فاتوكيمك جراـ  كجزيئاتو كمضاعالفيو، كيككف ىذا التقدير بالكزف )رأم الناس 

كمضاعفاتو ، كتعييف المسافة الزمنية بالثانية كالدقيقة كالساعة كنحك ذلؾ ،  المكانية بالمتر

كتستخدـ المعايير الكمية في كثير مف أعماؿ الصناعة كأعماؿ التشييد كأعماؿ الخدمات ، 

صناعة الأسمحة كالسيارات كالأجيزة الخمكية  كيستكم في ىذا الستخداـ لمفظة " معيار " 

 كالأدكية كالأغذية، كما يستخدـ المعيار في الطب كفي الأعماؿ التجارية كالمصرفية.

كقد انطمؽ مصطمح المعيار إلى مجالت العمكـ النفسية كالقتصادية كالجتماعية؛ حيث 

كاء كالتحصيؿ، كاختبارات يستعمؿ المصطمح بصكرة مجازية كليست حقيقة، كفي اختبارات الذ

التشخيص، كاختبارات الستعداد كالتجاىات كالميكؿ، كما يستخدـ المعيار في تقدير متكسط 

  ( .22ـ، ص 2010)الغكؿ، الدخؿ كفي نسبة النماء القتصادم. 

تمثؿ القكاعد الأنمكذجية أك الأطر المرجعية أك الشركط التي نحكـ مف خلاليا  المعايير

)  عماؿ ك أنماط التفكير كالإجراءاتيا سمككيات الأفراد أك الجماعات، ك الأأك نقيس عمي
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المعايير بأنيا  Cartar Goodكما عرؼ كارترجكد ، (286، 285ـ، ص2003اتو، كالنجار، شح

نمط أك حكـ يستخدـ كأساس لممقارنة الكمية كالكيفية ، كىكذا فإف القكاميس العربية كالأجنبية 

 .حتذل بو لقياس درجة كفاءة شيء مالمعايير ىي النمكذج الذم يتكاد تتفؽ عمى أف ا

أما التعريؼ الصطلاحي لممعيار فينالؾ الكثير مف الدراسات التي كضحتو كمنيا عمى سبيؿ 

 المثاؿ ل الحصر أف المعيار ىك:

أك قاعدة أك مستكل معيف نسعى لمكصكؿ إليو عمى أنو غاية يجب تحقيقيا بيدؼ قياس  حكـ .1

 في ضكئو لمتعرؼ عمى مدل اقتراب ىذا الكاقع مف المستكل المطمكب. الكاقع

متفؽ عمييا مف قبؿ خبراء التربية كالمنظمات  (Guide lines)مكجيات ) خطكط ( مرشدة  .2

القكمية كالدكلية، تعبر عف المستكل النكعي الذم يجب أف تككف عميو جميع مككنات العممية 

دارة   كمناىج كمباني كمصادر تعميمية.التعميمية مف طلاب كمعمميف كا 

مجمكعة مف الشركط المضبكطة عمميان كالتي يتـ التكصؿ إلييا مف خلاؿ الدراسة العممية كالبحث  .3

الدقيؽ بحيث يككف متفقان عمييا كيمكف القكؿ مف خلاؿ تطبيقيا التعرؼ عمى نكاحي القكة كنكاحي 

صدار حكـ عميو.  الضعؼ فيما يراد تقكيمو كا 

لخصائص كالمكاصفات التي يجب تكافرىا في عناصر كمككنات النظاـ التعميمي مجمكعة مف ا .4

 لمحصكؿ عمى مخرجات عالية الجكدة كبمكاصفات محددة يتطمبيا سكؽ العمؿ.

مما سبؽ يتضح أف المعنى المغكم لممعيار ل يختمؼ كثيران عف المعنى الصطلاحي ، 

تمفة التي تناكلت المعايير، كعمكمان فإنو يمكف كما أف ىنالؾ اتفاقان كبيران بيف التعريفات المخ

تعريؼ معايير الجكدة في التعميـ عمى أنيا: مجمكعة مف العبارات المحددة تحديدان دقيقان كبطريقة 

( كالتي مدخلات، عمميات، مخرجاتعميمية )عممية كالتي تشمؿ جميع عناصر المنظكمة الت

ل جكدة برامجيا الأكاديمية، كمراجعة كتقكيـ تستخدميا المؤسسة التعميمية في الحكـ عمى مد
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الأداء بشكؿ دكرم، كمقارنة مستكل الأداء فييا بأداء المؤسسات الأخرل، كاتخاذ الإجراءات التي 

 (41-40، ص2015مف عممية التطكير. )تماـ،  يجب اتباعيا كجزء

اكية التي ينظر يرل الباحث أفَّ تعدد التعريفات السابقة كتباينيا يمكف أفٍ يرجع إلى الز 

لى المرجعية )الخمفية( النظرية التي يتبناىا كؿ باحث، كالأىداؼ العممية التي  بيا كؿ باحث كا 

يريد تحقيقيا داخؿ المنشأة التعميمية لكي نصؿ في النياية إلى المستكل المأمكؿ الذم نطمح 

 إليو. 

 (:نشأة التاريخية لحركة المعايير )العالميةال

( بأف المحاكلت الأكلى ـ1996ـ( ككذلؾ سكيؿ )1994اير )يشير كؿ مف أدم كش

كانت في الخمسينيات مف القرف العشريف عندما ظيرت فكرة الختبارات المعيارية كذلؾ مف قبؿ 

المتقدميف إلى مينة ما، أك ربما إلى اليجرة في بعض الدكؿ، ثـ  الأكاديمية المينية لختيار

يف إلى الجامعة، كبعدىا انتقؿ تطبيقيا في الثانكية العامة في ازدىرت ىذه الفكرة لختيار المتقدم

بريطانيا، كفي ذلؾ الكقت ارتبطت فكرة المعايير بالقدرات كالذكاء كبعض معايير الأداء، كفي 

بكضع أكؿ مجمكعة مف التكصيات  (APA)قامت المؤسسة الأمريكية لعمـ النفس  (ـ1954)عاـ 

اشتركت كؿّّ مف المؤسسة الأمريكية لعمـ  (ـ1955)كفي عاـ كالمعايير حكؿ بناء الختبارات، 

 النفس كالمركز القكمي لمقياس بصياغة معايير الختبارات النفسية كالتربكية.

إلى إعادة صياغة  –خاصة المتقدمة  –كلقد ارتبطت فكرة المعايير بحاجة الدكؿ 

معاف النظر في ككف المدرسة مؤسسة تربكية  منتجة أـ ل، كلقد بدأت فكرة مناىجيا المدرسية كا 

صياغة المناىج في التحاد السكفيتي، كالياباف، كالصيف، كاليند ثـ انتقمت إلى انجمترا في 

. (ـ1984)السبعينات، ثـ كضعت أمريكا البذكر الفكرية الأكلى حكؿ المعايير التربكية في 

 (29، ص 2010)السعيد، كعبد الحميد، 
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المعايير في الكليات المتحدة الأمريكية نشر تقرير أمة لعؿ مف أىـ أسباب ظيكر حركة 

الذم كشؼ الضعؼ الذم أصاب القاعدة التعميمية  (ـ1983)عاـ  anation at riskفي خطر 

في المجتمع الأمريكي في ىذا الكقت، مما حتـ القياـ بتقكيـ كمراجعة كؿ العممية التعميمية 

ساعد في دعـ حركة  ك، كيات كالتكقعات لأداء الطالبلمستكالتكصية بالىتماـ بمحتكل التعميـ كا

 :حدة الأمريكية عدة أمكر مف أىمياالمعايير في الكليات المت

الذم انعقد عاـ  National Governors Associationتبني مؤتمر الرابطة القكمية لمحكاـ 

 – kكؼ أىداؼ الصف 6 – 5أىدافان قكمية لمتعميـ  –بحضكر الرئيس بكش الأب  (ـ1991)

نشاء المجمس القكمي لمعايير التعميـ كالختبار كالتقكيـ عاـ 12  council on (ـ1991)، كا 

education standards and testing National،  2000كمكافقة الككنجرس عمى أىداؼ تعميـ 

(goals 2000)  ،(. 98، ص2009)أبك عزيز 

رية لممكاد الدراسية المختمفة عمى عياككاف مف نتيجة ىذا ظيكر عدة كثائؽ لممستكيات الم

 :كالتي مف بينيا ما يأتي (k-12)المستكل القكمي مف 

 .(ـ1989)معايير منيج كتقكيـ الرياضيات المدرسية عاـ  .1

 .(ـ1996)المعايير القكمية لتعميـ العمكـ عاـ   .2

 (.ـ1999)المعايير القكمية لتعميـ عمـ النفس لممدرسة الثانكية عاـ   .3

 .(ـ1997)كمية لتعميـ التكنكلكجيا عاـ المعايير الق  .4

 .(ـ1996)المعايير القكمية لتعميـ التاريخ عاـ   .5

كغيرىا مف المكاد المدرسية كالمغة الإنجميزية كالعمكـ الجتماعية كعمكـ الحاسب، كفي 

ضكء ما سبؽ فإف حركة المعايير أصبحت راسخة كمدعمة مف مؤسسات التعميـ كأكلياء الأمكر 

 الأمر في الكليات المتحدة الأمريكية، كيتضح ىذا مف خلاؿ:كالميتميف ب
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لممكاد الدراسية    Content standardsلمعايير المحتكل تطبيؽ جميع الكليات ما عدا كلية أيكا  .1

 المختمفة.

كلية ( لحركة المعايير مف خلاؿ مؤتمر التعميـ الذم  38تأكيد دعـ كالتزاـ غالبية الكليات )  .2

 .(ـ1999)بر عقد في أكتك 

قياـ الكليات المختمفة بتبني معايير لمحتكل المكاد الدراسية بما يناسبيا كيقابؿ احتياجاتيا  .3

  (.24ص ـ،2010)الغكؿ، 

كتيدؼ المعايير إلى تمكيف العامميف في حقؿ التربية كالتعميـ مف إعادة النظر في 

لجكدة المنيج الدراسية، بمعنى أف  المناىج الحالية كالعمؿ عمى تطكيرىا، كما أنيا تعتبر مؤشرات

تمؾ المعايير ىي أىداؼ كطمكحات نسعى إلى الكصكؿ إلييا كىي أيضا تعتبر إطارا مرجعيا 

كآخركف،  لعمميات التطكير لممستقبؿ. )طعيمةتقيـ عمى أساسو المناىج، كىي كذلؾ مكجيات 

 .(575، ص2009

 أىمية المعايير:

عيان. )طعمية اجتمايد التكقعات المتفؽ عمييا ـ كتأكالتربكية كالمعمميف مف جية ثانية، كبعبارة أخرل فإف المعايير ىي بمثابة عقد اجتماعي جديد في المجتمع بصفة عامة حكؿ متطمبات التعميرت عمى أف المعايير تعنى عقدان اجتماعيان، ليس فقط بيف المعمميف كالسمطات التربكية، بؿ أيضان بيف الآباء كالطلاب مف جية كالسمطات إف حركة المعايير في العالـ  استق

 (23، ص2006كآخركف، 

 كفي ىذا الجانب تمعب المعايير أىمية خاصة كمنيا عمى سبيؿ المثاؿ ل الحصر:

 كضع مستكيات معيارية متكقعة كمرغكبة كمتفؽ عمييا للأداء التربكم في كؿ جكانبو. .1

 يؿ الطلاب المعمميف.تقديـ لغة مشتركة كىدؼ مشترؾ لمتابعة كتسجيؿ تحص .2

 إظيار قدرة الطلاب المعمميف عمى تحقيؽ العديد مف النكاتج المحددة مسبقان. .3

كجكد الكثير مف المعمكمات التشخيصية لمراجعة كتقديـ البرنامج التدريسي لأعضاء ىيئة  .4

 التدريس.
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المستقبمي  تمكيف ىيئة التدريس مف تحديد المستكيات الحالية لتحصيؿ الطلاب، كالتخطيط لمتعمـ .5

لمنكاتج المحددة كدليؿ لكيفية استخداـ محتكل المنيج كالمكاد المساعدة  يـاستخدامك  ،بكؿ ثقة

 الأخرل.

، ك ند تقييـ الطلاب كدكرىـ كمتخصصيفإعادة التأكيد عمى أىمية إطلاؽ المعمميف للأحكاـ ع .6

ة المعمميف نحك تدعيـ إيجابي، ك عمى عقد مقارنة لمستكيات الطلاب إظيار قدرة المعمميف

تشجيع المعمميف عمى استخداـ المحتكل ك  ،أساليب التعمـ المطكرة كخرائط التقدـ الرأسية

اكتساب المعمميف لفكر متجدد عف كيفية  ، كبنطاؽ أكسع في تخطيطيـ كتدريسيـ كالعمميات

 (.119، ص2010ر كتعمـ الطلاب. )عكض الله، تفكي

في أنيا تقدـ إطاران مكحدان لإعداد المناىج تبدك  المعايير كيرل الباحث أف أىمية

كتجعؿ المعايير إمكانية مراقبة المجتمع  كتطكيرىا، كتظير النكاحي المشرقة لنجاز التلاميذ،

معرفة تطكر أبنائيـ كتنمي فييـ ممكة التذكؽ لما يجرم  التلاميذلممدرسة، كتممؾ أكلياء أمكر 

أف المعايير تيدٍخًؿي المتعمميف في رسة، ك سكر المدداخؿ المدرسة ككيفية متابعة أبنائيـ خارج 

تحدنل كىذا يدفعيـ إلى أف يبذلكا أقصى جيد ليصمكا إلى مستكل الأداء المطمكب كذلؾ بتطبيؽ 

معايير الجكدة كبالتالي تحقيؽ التميز كالريادة، كما دامت المعايير كاحدة لكؿ المتعمميف فيذا 

 يحقؽ مبدأ المساكاة بينيـ.

 :ايير ودواعي الأخذ بيايور فكرة المععوامل ظ

نظران لمتغيرات السريعة التي يشيدىا العالـ المعاصر في المجالت الحياتية المختمفة، 

القتصادية كالعممية كالتكنكلكجية كغيرىا؛ كلأف التعميـ يعد قاطرة التقدـ كالتنمية المجتمعية، بؿ 

الت، لذا اىتمت حككمات الدكؿ المختمفة كمحكر الأمف القكمي لأم مجتمع في كافة تمؾ المج

اىتمامان منقطع النظير بتطكير نظميا التربكية كمراجعتيا كتحديث آلياتيا كمف ىذا المنطمؽ 



21 
 

أعطي التعميـ كمؤسسة مجتمعية مسؤكلة عف تنشئة الإنساف كتنميتو شأنان عظيمان كمكانة خاصة 

ل حدكد التدريس بمفيكمو الضيؽ إلى عف غيرىا مف المؤسسات كجعمت لو أبعادان قكمية تتعد

 مسارات المستقبؿ، بؿ كقد يتكقؼ عمييا كجكد المجتمع ذاتو.

ظير مدخؿ المعايير في إصلاح التعميـ في عدد مف الكليات المتحدة الأمريكية منذ 

ّـَ نشر أىميا  ثمانينيات القرف الماضي، كساد في التسعينات، كأنجزت حكلو العديد مف الدراسات ت

 المجمد السنكم الثاني لأقدـ جمعية مينية في أمريكا تحت عنكاف:في 

 From the capitol to the classroom: standards –Based Reform in the states. ( أم مف

( كأصدرت المؤسس عمى المعايير في الكلياتالككنجرس إلى الفصؿ الدراسي : الإصلاح 

عددان خاصان في إحدل مطبكعاتيا ربع  –ف ىذا المدخؿ الجمعية الأمريكية لمبحث التربكم في شأ

السنكية المخصصة لمبحث التربكم، ك كراء ذلؾ النتشار عكامؿ يمكف اختصارىا في النقاط 

 التالية:

 أولًا : العامل السياسي

ثمة دكاعو سياسية كراء اتخاذ مدخؿ المعايير كالمحاسبية سبيلان لإصلاح التعميـ في 

ياء الحرب الباردة بيف المعسكريف الغربي بزعامة أمريكا كالشرقي بزعامة التحاد أمريكا، فمنذ انت

السكفيتي المنحؿ، حرصت الكليات المتحدة الأمريكية عمى أف تككف القطب الأكحد كصاحبة 

الكممة العميا كاليد الطكلى في إدارة شؤكف العالـ عسكريان كسياسيان كثقافيان! كقادت لتحقيؽ ىذه 

تيار العكلمة الذم تحكؿ تحت رايتيا إلى أمركة، فامتدت آثارىا إلى منطقة الشرؽ الأكسط الغاية 

تارة تحت شعار ديمقراطية الأنظمة العربية، كتارة لتخميص المنطقة مف أسمحة الدمار الشامؿ أك 

بذريعة القضاء عمى الإرىاب الذم انقضت رعاية أمف إسرائيؿ كضماف تفكقيا عمى العرب كتارة 

 (.45، ص2015مى الأمة الإسلامية. )تماـ، ع بو
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 : العامل الاقتصاديثانياً 

لعؿ مف أدكات دعـ سيطرة القطب الأكحد، المجكء إلى عكلمة القتصاد في سائر دكؿ 

عمى أف   -كبمعاكنة البنؾ الدكلي كصندكؽ النقد الدكلي  –العالـ، فكانت دكؿ العالـ جميعيا 

مف القتصاد كالدكؿ النامية ، كأف تتبنى الدكؿ كافة تحرير جزءان  تعيد ىيكمة اقتصادياتيا؛ لتككف

اقتصادىا كتكجييو إلى اقتصاديات السكؽ الذم تتنافس فيو أضعؼ القتصادات في دكؿ العالـ 

 مع أعدائيا.

رغبة منو في محافظة بلاده عمى  –كفي ىذا الإطار شكؿ الرئيس الأسبؽ ركنالد ريجاف 

فيعة المستكل لمنظر في الستراتيجيات كالسياسات التعميمية التي تكفؿ لجنة ر  –مكقع الصدراة 

لأمريكا السبؽ كالتميز في مخرجات التعميـ، كتجاكز كؿ أخطار الضعؼ العممي كالتكنكلكجي في 

 .Learn to workكتعمـ لتعمؿ   Learn to Earnالمجتمع الأمريكي كأطمقت شعارات تعمـ لتربح 

 Anation at 1981 riskاقع التعميـ الذم قدـ لريجاف أمة في خطركما كاف التقرير حكؿ ك 

مف المبادرات التي زادت في ترسيخ اتجاه اعتماد المعايير في تطكير التعميـ كتحسيف جكدتو 

ككاف ىذا التقرير الكثيقة الأكثر أىمية كالتي جاءت بعد دراسة ميدانية لمخرجات التعميـ، 

يات المتحدة الأمريكية قاصر عف إعداد مخرجات تتناسب مع كخمصت إلى أف التعميـ في الكل

نكعية التطكر العممي المنشكد، كشخص ضعؼ الخريج الأمريكي آنذاؾ في المغة كالرياضيات 

 كالفيزياء كالكيمياء، كعمكـ الحياة.

بكلية فريجينا  ( ـ1989)كفي عيد الرئيس جكرج بكش الأب عقد في سبتمبر عاـ 

شارؾ فيو الرئيس كحكاـ الكليات، تمت فيو الدعكة إلى إعداد أىداؼ تعميمية  اجتماع قمة تربكية

مف شأنيا تحقؽ لأمريكا مكقع الصدارة في التنافس الدكلي، فصدر بياف رسمي يذكر الأىداؼ 
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التي يجب أف يتكاخيا نظاـ التعميـ في أمريكا كبعض المبادئ التي يجب أف تكجو التعميـ في 

 (46، ص2015)تماـ، برزىا ما يمي: الكليات ككاف مف أ

 ضركرة أف يبدأ جميع الأطفاؿ في الكليات المتحدة التعميـ كىـ مستعدكف لو. .1

% مف أعداد الطلاب الذيف أكممكا المرحمة 90أل تقؿ نسبة المتخرجيف في المدارس الثانكية عف  .2

 البتدائية.

كالثاني عشر كالتأكيد مف كفاءتيـ  كجكب تقكيـ منتظـ لآداء الطلاب في الصفكؼ الرابع كالثامف .3

، كالجغرافيا كالتاريخ بالإضافة إلى  في العمكـ الأساسية كىي: المغة الإنجميزية كالرياضيات كالعمكـ

 نضجيـ الجتماعي كمكاطنيف في مجتمع منتج.

يتعيف أف الطلاب الأمريكيكف أكائؿ الطلاب عمى المستكل العالمي في تحصيؿ العمكـ  .4

 كالرياضيات.

ف يتحرر جميع الأمريكييف مف الأمية، كأف يتسمحكا بالمعارؼ كالميارات اللازمة لمتنافس في أ .5

 سباؽ النظاـ القتصادم العالمي كأف تزداد كفاءتيـ في ممارسة حقكؽ المكاطنة ككاجباتيا.

 ثالثاً: عامل النسيج الاجتماعي

قدات كالأصكؿ العرقية يتميز المجتمع الأمريكي بأنو مجتمع تتنكع فيو الأدياف كالمعت

ؿٌ المكاطنيف الأمريكييف قىدًميكا إلى أمريكا مياجريف مف  كالقكمية كيشتد فيو التبايف؛ كذلؾ لأف جي

بلاد العالـ الأخرل، فكاف مف الطبيعي أف تكجد في المجتمع الأمريكي قسمات ثقافية ترجع إلى 

مناىج التعميـ مزيجان )كككتيؿ( أصكؿ الثقافات التي قدمكا منيا فكانت الدعكة إلى أف تككف 

تنصير فيو المعتقدات كالتقاليد كالثقافات الكافدة سعيان في تشكيؿ مجتمع متجانس، لذا ارتأل 

المسؤكلكف ضركرة أف يككف ىنالؾ منيجان لمتعميـ العاـ في المدارس البتدائية كالثانكية يتناكؿ 

رات الأساسية )الكفايات أك المفاتيح( التي القدر الضركرم مف المعارؼ كالقيـ كالتجاىات كالميا



23 
 

يجب أف يتعمميا كؿ مكاطف؛ لأف ىذا مف شأنو أف يجعؿ المتعمميف يستكعبكف المغة كالثقافة 

المعايير القكمية في اصلاح التعميـ الأمريكية التي يحبكنيا، كيكفؿ كلءىـ ليا لذلؾ يبقى مدخؿ 

 (.47، ص2015لتحقيؽ ىذه الغاية. )تماـ،  أحد أىـ السبؿ

 بعاً: عامل انتشار مفاىيم الجودةرا

برز في منتصؼ القرف الماضي في أمريكا كفي عمكـ الدكؿ الغربية مفيكـ إدارة الجكدة 

الشاممة في مختمؼ مجالت الحياة كالإنتاج، كانتقؿ إلى قطاع التعميـ باعتباره أداة التنمية فكاف 

ف الباحثيف التربكييف أك المسؤكليف عف القطاع، مفيكـ الجكدة في التعميـ كالذم تطمب سكاءن م

 تحقيؽ ما يمي:

تحديد معايير تعتبر مرجعيات أساسية في جميع جكانب العممية التعميمية كمعايير تشكؿ 

أساسان لمحكـ عمى تحصيؿ الطلاب كتقكيـ أداء المدارس المختمفة كمدل مشاركة المجتمع 

مراقبة الأداء في التعميـ مراقبة ذاتية، سكاءن ، ك التعميـي مراقبة كتقدير عمميات المحمي كالقكمي ف

في ذلؾ المعمـ كالمتعمـ كالمدرسة، أم كضع آلية لمتقكيـ الداخمي لمجكدة كىذا يقتضي إعداد 

 اختبارات تحصيؿ كمقاييس أداء تنسجـ مع مدخؿ المعايير.

 : ظيور ىيئات المراقبة والاعتمادخامساً 

ة الداخمية، ظير ىاجس إيجاد آلية تقكيـ خارجي لمجكدة فضلان عف كضع آلية المراقب

)ضماف الجكدة( لمتحقؽ مف مدل كفاءة المؤسسات التعميمية في تحقيؽ ما تحدده المعايير، 

كيعيد بيذه المراقبة كالعتماد إلى ىيئات أىمية مستقمة عف الحككمة كتككف صلاحيتيا جمع 

بأدائيا السابؽ كمقارنة ىذه  –المعايير  في ضكء –المعمكمات كمقارنة  أداء كؿ مؤسسة 

، اتيا في الدكؿ الصناعية المتقدمةالأداءات بنظيراتيا في الكليات الأخرل ، كمقارنتيا بنظير 

كتعرؼ ىذه الييئة باسـ ىيئة العتماد أك الإجازة، كمف كاجبات ىذه الييئة أف تحرص في 
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كاقتراحاتيا في شأف المؤسسة التعميمية  تقكيميا لكؿ مؤسسة تعميمية، كأف ينصب جميع أعماليا

عمى تطكير الأداء في الجكانب المختمفة لمتعميـ في المؤسسة كتجكيد المدخلات كالعمميات 

 (48، ص2015)تماـ،  .كالمخرجات

كيرل الباحث أفَّ مجتمعنا ماداـ مجتمعان مسممان فنحف أكلى بالمعايير مف غيرنا؛ لأفَّ 

ريـ كأحاديث النَّبي صمى الله عميو كسمـ تحثنا عمى اللتزاـ بالجكدة كثيران مف آيات القرآف الك

التكبة، آية وَقُلِ اعْمَمُوا فَسَيَرَى المَّوُ عَمَمَكُمْ وَرَسُولُوُ وَالْمُؤْمِنُونَ{  كالإتقاف كمنيا قكلو تعالى: }

ـ عملان أفٍ ، كفي حديث رسكؿ الله صمى الله عميو كسمـ: )إفَّ الله يحب إذا عمؿ أحدك(105)

، فظير مصطمح المعايير كغيره مف (98: ق1407)مجمع الزكائد كمنبع الفكائد،  يتقنو(

ّـَ انتقؿ تدريجيان إلى التعميـ، كذلؾ بتحديد  المصطمحات في قطاعات اقتصادية كعسكرية ث

رية المعايير التي يحكـ بيا عمى مدل جكدة الأداء التعميمي كأف يككف ذلؾ بإعداد اختبارات معيا

 مرجعية.           

ك مما سبؽ نلاحظ أف تمؾ العكامؿ كالعتبارات تخص المجتمع الأمريكي، بما أف العالـ 

الذم نعيشو في تغير مستمر فإف تطكير التعميـ مف خلاؿ تجكيد العمؿ في كؿ مككف مف 

في التربكم ككضع مكاصفات محددة لمقياـ بو، كلما يجب أف يككف عميو يعد  مككنات العمؿ

غاية الأىمية، كما أف تزكيد الطلاب بالمعارؼ كالقيـ الأساسية اللازمة لمنجاح في الحياة ليمكنكا 

مف مكاكبة التطكرات كالتغيرات المتسارعة يعد أيضان ضركرة ممحة، إذ أنو ليس مف الممكف بؿ 

يضمف مف المستحيؿ تزكيد ىؤلء الطلاب بالمعارؼ كالميارات الحياتية جميعيا، لذا كحتى 

مخططك البرامج التعميمية حصكؿ الطلاب عمى ما يمكنيـ مف الستمرار في مكاصمة التعميـ 

كحتى يحظى الطلاب جميعان بفرص متساكية لمنجاح بما يحقؽ العدالة كالمصداقية في القياس تّـَ 
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إلييا المجكء إلى كضع معايير تعميمية محددة شاممة لممجالت التعميمية المختمفة ينبغي أف يصؿ 

 الطلاب جميعان بعد نياية كؿ مرحمة تعميمية.

كتقدـ المعايير لغة مشتركة يفيميا كؿ مف المعمـ كالمتعمـ ككلي الأمر ككثير مف 

عداد التقارير بما يسيـ  الميتميف بالعممية التعميمية التعممية، كتقدـ اطاران ثابتان كمستقران لمتقكيـ كا 

 و، كما يفيد في: في رفع جكدة التعميـ كتحسيف مخرجات

 التجاه نحك تمكيف المتعمـ مف تطبيؽ النظريات كالمبادئ كالقكاعد لتصبح كفايات أدائية. .1

مكانية تحديد ىذه الحاجات الستناد إلى الحاجات الحياتية كالمينية كالمجتمعية لمفرد  المتعمـ كا 

  (.49، ص2015يد المياـ كالأدكار. )تماـ، مف خلاؿ تحد

 اء التطبيقي في العممية التعميمية مف جانب المتعمـ.الىتماـ بالأد .2

 الىتماـ بمبدأ التدريب المستمر لرفع مستكل الأداء في ضكء تطكر المياـ كالأدكار. .3

 .ماتية كمفيكـ المساءلة المحاسبيةالتأثر بالفمسفة البرج .4

الكفاءة  أف مف دكاعي الأخذ بالمعايير في التعميـ أنيا تضمف ذكرا أما ىاريس ككار فيريا

في مجالت العمؿ التربكم المختمفة، خاصة بالنسبة لمطلاب جميعان سكاءن أكانكا مف ذكم 

، ى التميز مف دكف أم تمييز بينيـالمستكيات القتصادية المرتفعة أك المنخفضة كتساعدىـ عم

في الحقيقة كؿ ىذه الدكاعي ىي مف خصكصية المجتمعات المتقدمة بصفة عامة كالمجتمع ك 

مريكي بصفة خاصة، صحيح نحف نتأثر بكؿ ىذا كلكف ل يمكف أف نعزؿ أنفسنا عف كؿ ىذه الأ

المتغيرات ذات الطابع الككني، كلكف يجب ألٌ نغفؿ عف المتغيرات القريبة منا كالتي تشكؿ كاقعنا 

راعي كؿ ىذه طريؽ النمك، بمعنى أف نبني معايير تباعتبارنا أمة إسلامية عربية سائرة في 

 (.50، ص2015)تماـ،  .صائصالخ
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كيرل الباحث أف معظـ ىذه العكامؿ التي ساعدت عمى ظيكر المعايير في أمريكا ليست 

متكفرة إلى درجة ما في بعض البمداف العربية، كىذا بدكره يجعمنا بعيديف كؿ البعد عف التطكير 

ى العامميف السياسي الذم يرتبط بالجكدة التي أساسيا المعايير!، كلكنَّا لك أعدنا النظر إل

كالقتصادم نجدي أنيما بدآ يزكل مف تحت قدـ أمريكا كبدأت قكة أخرل تسيطر عمى الكضع مف 

 بعدىا كتسحب البساط مف تحتيا أل كىي الأمبراطكرية الصينية. 

 بعض المعوقات التي تواجو حركة المعايير العالمية والقومية:

عمى مستكيات فكقية ك تحتية، كبالتالي اقتصاد ركيف المعايير لدل كثير مف المشا ثقافة غياب .1

 رؤية كاضحة نحك فكر المعايير في النظاـ التربكم.

تدني قدرات المعمميف كتأىيميـ بما يعكؽ تطبيؽ المعايير التربكية حتى أصبح بعض المعمميف  .2

جراءاتيا.  يحفظكف المعايير دكف أف يفيمكا معناىا كا 

ة المعايير كما علاقتيا بالمستكيات كالمؤشرات كالمنيج كالأداء المغط التربكم نحك تحديد ماىي .3

 الميني.

لسياسات المعايير التربكية مع تدني التنكر  نقص المكانات كالمكارد كالخبرات الملائمة .4

التكنكلكجي لدل الطلاب في كميات التربية كما يتعمؽ بو مف استخداـ الحكاسيب في العممية 

 التعميمية.

قصكر  فيذىا، مما أدل إلىارات المعايير دكف فيـ دللة ىذه الشعارات كأساليب تنالميؿ إلى شع .5

كاضح في الدافع نحك استخداـ المعايير خاصة مف المدراء كالمعمميف الذيف ينفذكف ما يممى 

قناع.  عمييـ دكف دافعية كا 
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ناصر النظاـ التربكم، البنية التعميمية المتنافرة كعدـ إنسانية العلاقات المينية كالإنسانية بيف ع .6

عداد المعمـ في جانب آخر كالمجاف  فكزارة التربية كالتعميـ في جانب كمستكل كميات التربية كا 

 السياسية في جانب، ككؿ يتحرؾ بمفرده دكف جماعية العمؿ.

كمستكيات التميز كالأداء كالأدكار كؿ ىذه المعكقات تتطمب فيما جيدا لحركة المعايير 

ر كالسياسات المنظمة فضلا عف الىتماـ بالبناء النفسي لممعمـ كالجتماعي كالمياـ لكؿ عنص

 (456-455ص ـ2006)محمكد،  كالقتصادم لتدعـ أدائو كتنفيذه لمتطمبات الإصلاح.

كيرل الباحث أفَّ ىنالؾ قصكران في فيـ بعض المسؤكليف عف إصلاح التعميـ عف أف 

العممية التعميمية، الأمر الذم يحتّْيـ عمينا مشاركة  يدرككا التطكير ككيفية إحداثو كبمكرتو في

مف الخبراء ك المختصيف ك الميتميف مف أكلياء الأمكر ك  تطكير المناىجفي  جميعيـ المعنييف

 .غيرىـ

 :المستويات المعيارية 

تعرؼ عمى أنيا عبارات تشير إلى الحد الأدني  مف الكفايات المطمكب تحقيقيا لغرض 

الفرد لكي يؤدم كظيفتو في الحد الأدنى ىك أقؿ الميارات الكاجب تكافرىا لدل  معيف، كيعد ىذا

 .(24، ص2010المجتمع كيقكـ عمى تحسيف الكضع الحالي )الغكؿ، 

كلقد بدأ تطبيؽ فكرة المستكيات المعيارية في سبعينيات القرف الماضي، مع أف الفكرة 

نظريات المناىج الدراسية ما تؤكد عمى  كلدت مع بدايات القرف العشريف كذلؾ عندما ظيرت في

مفيكـ الأداء عمى يد فرانكميف بكبيت في كتابو كيؼ تصنع المنيج الدراسي كالذم أصدر في 

ـ( كالذم يركز عمى سمسة مف المياـ التي ينبغي عمى 1918أكائؿ عشرينات القرف الماضي )

التي  رؼ الأعماؿ كالمسؤلياتالمتعمميف القياـ بيا كمعايشتيا بطريقة تنمي قدراتيـ عمى تص

 تمكف أصحابيا مف القياـ بمياـ ك كاجبات محددة.
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كلقد كاف مف جراء ما سبؽ ظيكر فكرة المستكيات المعيارية كالتي أخذت مسميات 

عديدة أبرزت عدـ كجكد اتفاؽ في المفيكـ، فمرة تعرؼ مف خلاؿ المحتكل كمرة مف خلاؿ الأداء 

مف خلاؿ القيا كالتقدير، كلعؿ مف أىـ المصطمحات التي  يؿ كتارةكأخرل مف خلاؿ التحص

ارتبطت بالمستكيات المعيارية ىي مصطمح مؤشرات الأداء كالذم يشير إلى أداءات متكقعة قابمة 

لمقياس كالملاحظة يؤدييا الطلاب كتكضح ىذه المؤشرات تقدـ الطالب صكب تحقيؽ المستكيات 

  (.449ص ،2006 المنشكدة. )محمكد،

 

 اع المستويات المعيارية:أنو 

 تتعدد أنكاع المستكيات المعيارية، كنأخذ منيا:

 :حتوىمعايير الم .1

، فيا الطلاب كيستطيعكا القياـ بياكتعني كصؼ المعمكمات كالميارات التي ينبغي أف يعر 

كعادة ما تتضمف الأفكار كالمفاىيـ كالقضايا كالمعارؼ الأساسية كطرؽ التفكير كالعمؿ التي 

 م يتعممو الطلاب كالمتكقعة منيـ.نظاـ المجاؿ المعرفي الذتتصؿ ب

 :عايير الأداءم .2

كىي مستكيات معيارية تصؼ أداء المتعمـ لما تعممو مف خلاؿ المستكيات المعيارية 

حيث  Indicatorsلممحتكل كعند كضع مستكيات معيارية للأداء ل بد مف كضع مؤشرات للأداء 

 (.31، ص2015)صالحة ،  .الأىداؼتحقيؽ تقدـ أدلة حكؿ مدل التقدـ نحك 

 :تقدير الأداء و مستويات التقدير .3

كىي مستكيات لقياس ما يعرفو الطالب في صكرة تقدـ نحك المستكيات، أم قياس 

التكصيؼ الدقيؽ المسبؽ للأداءات  بتقدير الأداء كنعني ،للأداءات في ضكء المستكيات
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صدار حكـ عمى نكعية المستيدؼ تقديرىا مف أجؿ ملاحظتيا مباشرة  عند قياـ الطالب بيا، كا 

 الأداء.

 أىداف التعميم: .4

كتعني كصفا دقيقا لتكقعات ما سيعرفو الطالب مف معارؼ كميارات كمفاىيـ كمدركات 

 (. 457، ص2006)محمكد،  كقيـ كقدرات كأساليب تفكير.

 :الكفاءةو معايير فرص التعمم  .5

ة فرص متساكية في التعميـ، كتصؼ إلى أم كىذه المستكيات المعيارية تساعد في إتاح

مدل تتكافر البرامج كالمصادر بالمدارس كالمؤسسات التعميمية مف أجؿ تحقيؽ معايير المحتكل 

 كيقصد ،كيات المعيارية أف يتكاجد بمفردهكالأداء، كفي كؿ الأحكاؿ ل يمكف لأم نكع مف المست

 الطالب كقاـ بو. تعبر عف مستكل جكدة ما عرفوتحديد قيمة بالكفاءة 

 :معايير الصف العالمية .6

 ف الطلاب في المجتمعات الصناعية.كىذه تشير إلى المحتكل كالأداءات المتكقعة م  

 (25، ص2010)الغكؿ، 

 :و أغراض التعمم مستويات التحصيل .7

كتعني مستكيات معيارية خاصة لكؿ مادة دراسية ترجع إلييا عندما تريد قياس 

تسبيا الطالب في المادة الدراسية، ففي أغراض التعمـ كالعركض التي اكالمعمكمات كالأداءات 

المستكيات المعيارية في إتاحة فرص متساكية في التعمـ كتصنيؼ تمؾ المعايير إلى أم تساعد 

مدل تتكافر البرامج كالمصادر بالمدارس كالمؤسسات التعميمية مف أجؿ تحقيؽ المعايير المرتبطة 

أف  ي كؿ حاؿ مف الأحكاؿ ل يمكف لأم نكع مف المستكيات المعياريةبالأداء كالمحتكل كف

  (457، ص2006)محمكد،  يتكاجد بمفرده.
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 ك ل يقؿ شأنان عف سابقيو ك يرل الباحث أف ىنالؾ مستكل معياريا لبد مف النظر إليو

لجعمو أكثر لمسايرة التطكر ك الإعداد الميني؛ ك ذلؾ لعتماد المعمـ أثناء أدائو لممينة ك ىك 

  مكاكبة حتى يناؿ ثقة الجميع.

 خصائص المستويات المعيارية:  

مف المستكيات المعيارية، يجب أف تتصؼ بصفات كمنيا  حتى تتحقؽ الستفادة القصكل

 عمى سبيؿ المثاؿ ل الحصر:

شاممة تتناكؿ الجكانب ، ك كبيرة كىذا يتطمب مراجعة مستمرة دقيقة ككاضحة تعكس تكقعات .1

 فة لمعممية التعميمية كليست كثيرة العدد.المختم

مرتبطة بالأداء كيمكف قياسيا حتى ، ك ت فنية حتى يتـ استيعابيا سريعان مكتكبة بمغة بسيطة كليس .2

 يمكف مقارنة المخرجات الخاصة بالتعميـ بالمعايير التقنية.

 د كتقكيـ النتائج.تحقؽ مبدأ المشاركة مف خلاؿ اشتراؾ المستفيديف في المجتمع في مرحمة الإعدا .3

، ك مكضكعية حيث تركز عمى الأمكر الميمة في المنظكمة التعميمية أكثر مف التفصيلات .4

 .، قابمة لمتعديؿيمكف تطبيقيا لفترات زمنية ممتدةمستمرة كمتطكرة 

 .يف السائدة كتراعي عادات المجتمعأخلاقية أم تستند إلى الجانب الأخلاقي كتخدـ القكان .5

كطنية حيث تخدـ أىداؼ الكطف كقضاياه كتضع ، ك كؼ المجتمع كقضاياهمجتمعية تعكس ظر  .6

 (.32، ص2015، ةعميا في المقدمة. )صالحمصمحتو ال

 معايير المنيج الدراسي:

تسيـ المقررات الدراسية في تنمية قدرات الطلاب المتعمميف أكاديميا كمينيا كثقافيا، 

المتعمميف عمى المشاركة الإيجابية في  كيتطمب ذلؾ مقررات دراسية مميزة تسيـ في مساعدة

 التعمـ مف خلاؿ مجمكعة مف المؤشرات الآتية:
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 جعؿ المحتكل التدريسي ذك معنى عند المتعمـ مف خلاؿ ربطو بكاقع الطالب. .1

جراء دمج الميارات الأكاديمية كالفنية التي يحتاجي .2 الربط بيف المكاد ا الطلاب في عمميـ، كا 

ع القرار تساعد الطلاب عمى انتقاء المفاىيـ كحؿ المشاكؿ كصنالمنيجية كالخبرات التي 

 .كميارات التفكير العميا

الطالب لمحاجة لمتعمـ عي تطكير منيج يقدـ الدافع للاكتشاؼ كالتأمؿ كالتكجيو الذاتي ليزيد ك  .3

 تضميف المنيج مقرارات ثقافية مثؿ تطبيقات الحاسب الآلي.المستمر، ك 

قد في الممارسات الشخصية كالمينية كالجتماعية كالذم ينتج عنو دعـ التأمؿ كالتفكير النا .4

 العمؿ.

يتـ التخطيط لممقرارات بطريقة متتالية كمتسمسمة كأف يككف ذلؾ كفؽ مبادئ عامة يؤمف بيا  .5

، ك بعد ذلؾ إعداد مقرر دراسي أعضاء ىيئة التدريس نتيجة للأبحاث المتقدمة في ذلؾ المجاؿ

 .س اليكمي كمكاد حجرة الدراسة كاستراتيجيات التدريسيشمؿ الأىداؼ كخطط الدر 

خريف اجات الخاصة )المتأالحتيعارؼ الضركرية لتعميـ الطلاب ذكم تشمؿ المقررات ميارات الم .6

المقرارات بأحدث الأساليب كالستراتيجيات كالتقنيات بما يكسب ىذه يتـ تدريس دراسيا(، ك 

 (. 469ـ، ص2006الطالب قدرات كميارات فعالة. )محمكد، 

كيرل الباحث ضركرة كضع أىداؼ كاضحة لممنيج لتصبح معمكمة لمعامميف في الحقؿ 

التعميمي كالطلاب ك أكلياء أمكرىـ، كربط ىذه الأىداؼ كالمكضكعات باحتياجات الطلاب 

كساب المتعمميف  كالمجتمع، كمكاكبة المنيج لممتغيرات الحديثة في مجالي المادة كالتربية كا 

تصميـ المناىج مف قبؿ مختصيف في المناىج كالتربية كعمـ ، ك القرف الكاحد كالعشريف ميارات

 .النفس ككذلؾ المادة كفؽ معايير معمكمة
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 المبحث الثاني: تصميم المنيج المدرسي.

 تمييد:

لممناىج الدراسية، ك مف  ىك عبارة عف عممية التنظيـ المتعمد تصميـ المناىج الدراسية

ـ يتـ تحديد ما ىي الأشياء التي يتكجب القياـ بيا ك اليدؼ منيا، ك أيضان عف خلاؿ ىذا التصمي

يحتكل المنيج عمى المعرفة ك الميارات التي يحتاجيا الطالب  تصميـ المناىج الدراسية طريؽ

لإتقانيا مف أجؿ النتقاؿ إلى المستكل التالي، ك اليدؼ النيائي مف التصميـ ىك تحسيف تعمـ 

      )www.almrsal.com (20.5.2020 .الطلاب

 مبادئ تصميم المنيج:

 يقكـ تصميـ المنياج عمى مجمكعة مف المبادئ كما يحددىا الشكؿ التالي:

 
 (1شكؿ رقـ )

كما  سكؼ نتاكؿ في السطكر القادمة مبادئ تصميـ المنياج بشيء مف التفصيؿ كىي

 .ةمرعي كالحيميراىا 

http://www.almrsal.com/
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 مراعاة أبعاد الواقع التربوي: .1

يتضمف ىذا المبدأ تحديد جميع المكارد كالمكانات المادية كالبشرية كالمعنكية ذات 

العلاقة بالعمؿ التربكم، كتحديد العكامؿ المؤثرة في رسـ السياسة التعميمية التي تنعكس بشكؿ 

مؿ الأجيزة الإدارية مباشر عمى عناصر المنياج التربكم، إضافة إلى تحديد مستكيات ع

 كتنظيماتيا كالظركؼ كالمؤثرات التي تتخذ فييا قراراتيا.

 :تحديد مخرجات التعمم التي يقصد المنياج تحقيقيا .2

تككف ، كلبد أف مف خلاؿ عممية التعميـ في ضكء الحتياجات كالآماؿ كالطمكحات  

ممة لأكجو النشاط التركم العامة ككذلؾ الأىداؼ الخاصة لممنياج المراد تصميمو شا الأىداؼ

بأنكاعو كتخصصاتو، كلحتياجات المجتمع بفئاتو كقطاعاتو كلمجكانب المختمفة لشخصية المتعمـ، 

كبمثؿ ىذا التصميـ يمكف تجنب الختلالت في مخرجات التعميـ، كتحقيؽ التكازف كالتكامؿ في 

 جكاف النمك الجتماعي.

 : والاستجابة ليا مراعاة مقتضيات التغير في معطيات الواقع .3

قد تتحقؽ ، ك أثناء مراحؿ التصميـ أك التنفيذ بإجراء ما يمزـ مف تعديؿ كتطكير في  

بعض أىداؼ المنياج بصكرة أسرع أك أبطأ مما كاف متكقعان، الأمر الذم تكافر شركط المركنة 

الظركؼ في المنياج الذم يتـ تصميمو؛ كتعني المركنة قابمية التصميـ لمكاجية التغير في 

كالعكامؿ المؤثرة، كبالتالي إمكانية التعديؿ كالحذؼ كالإضافة في العناصر كالخطط التي 

 (201، ص2007 مرعي كالحيمة) يتضمنيا التصميـ.

 :تكون عممية التصميم مفتوحة النيايةأن  .4

ذا انتيت فستبدأعممية التنفيذ، كتمييا عممية التقكيـ ثـ    بمعنى أنيا مستمرة كل تنتيي، كا 

النسجاـ كالتكافؽ كالتساؽ بيف تصميـ المنياج ، ير كتككف جميعيا عمميات متفاعمةعممية التطك 
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يتطمب ىذا المبدأ ملاحظة ، كما سة كعناصر النظاـ التربكم الأخرلكالخطة التنظيمية لممدر 

ؼ التساؽ كالتسمسؿ المنطقي بيف الأحداث التربكية بداية مف تصميـ المنياج إلى تصميـ المكق

 الدراسي إلى الأنشطة الفعمية التي يتكقع أف يمارسيا الطمبة في حجرات الدراسة.

  تحديد محور التصميم و تنظيم عناصر المنياج: .5

يتضمف الأدب التربكم المتعمؽ بالمنياج جدلن كاسعان حكؿ طرؽ تنظيـ المحتكل في 

مكاد المنفصمة، كتصميـ العتماد عمى محاكر مختمفة مثؿ خصائص المادة الدراسية )تصميـ ال

المجالت الدراسية( أك خصائص المتعمميف )تصميـ منياج النشاط كتصميـ منياج المشركعات( 

أك خصائص المجتمع كمشكلاتو )محكر مجالت الحياة، كمحكر المشكلات الجتماعية( لذلؾ 

كمزاياىا، ظيرت أشكاؿ متعددة مف تصميمات المنياج الرئيسة كالفرعية، كلكؿ منيا خصائصيا 

 كتختمؼ المناىج التربكية أيضان باختلاؼ الأساس الذم يعتمد عميو التصميـ.

 مشاركة الأطراف ذات العلاقة بالمنياج التربوي في جيود التصميم: .6

مف المعركؼ أف القرارات المتعمقة بالتصميـ تتـ عمى مستكيات متعددة، منيا مستكل   

ستكل المؤسسة التربكية كالنظاـ التربكم كمستكل العاـ، كم المجتمع أك النظاـ الجتماعي

المدرسة، كيتفاكت دكر الأطراؼ المختمفة في التصميـ مف بمدو إلى آخر، ففي بريطانيا مثلان كاف 

يتـ تصميـ المنياج عمى مستكل المدرسة، كحديثان جدان بدأت عممية تصميـ المنياج تتـ عمى 

الكليات كية يتـ تصميـ المنياج عمى مستكل مستكل قكمي، كفي الكليات المتحدة الأمري

لممدرسة حرية كبيرة في مدل الستفادة مف أدكار المستكيات كالمناطؽ الدراسية، كلكف يبقى 

الأخرل، كفي فرنسا كما في معظـ البمداف العربية يتـ تصميـ المنياج بشكؿ مركزم عمى مستكل 

 (201، ص2007 مرعي كالحيمة) .الدكلة كتمتزـ المدارس بالمناىج التزامان كاملان 
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كيرل الباحث أف مف المبادئ الميمة في تصميـ المنيج ىك أف يبيف التصميـ مكاصفات 

عناصر المنيج كالأىداؼ كالمحتكل كطرؽ التدريس كالكسائؿ التعميمية بالإضافة إلى التقكيـ، 

 صر المنيج.بجانب ذلؾ أف يبيف التصميـ شكؿ العلاقات التي ينبغي أف تتكافر في عنا

ثمة مجمس في معظـ بمداف العالـ أف  (202، ص2007) مرعي كالحيمةكيذكر 

تككؿ إليو ميمة إقرار المناىج كالكتب المدرسية، كيستعيف ىذا حيث منيا الأردف،  :متخصص

المجمس بمجافو فنيةو تضـ في عضكيتيا متخصصيف في المناىج مف أعضاء ىيئة التدريس في 

لتربكية العميا، كمف كزارة التربية، إضافة إلى مشرفيف تربكييف كمعمميف، الجامعات كالمعاىد ا

كأحيانان ممثميف لأكلياء أمكر الطمبة كقطاعات المجتمع المحمي، كلممعمميف دكرىـ في تصميـ 

المناىج، سكاءن في مشاركتيـ في لجاف تصميـ المنياج بشكؿ مباشر، أـ بمشاركتيـ عند 

حميمية ناقدة عندما يطمب إلييـ إبداء الرأم فييا قبؿ إقرارىا، أـ بتقديـ مراجعتيا كفحصيا بطريقة ت

 .المعممكف في أثناء تنفيذ المنياجالملاحظات التقكيمية كمما لزـ ذلؾ نتيجة ما يكاجيو 

كالحقيقة أف النظرة الجادة مف القيادة التربكية إلى دكر المعمميف في عممية تصميـ   

لمعمميف أنفسيـ بالمسؤلية تجاه ىذا الدكر يحتماف التخمص مف المنياج كتطكيره، كشعكر ا

مشاعر الحباط التي يبدييا المعممكف أحيانا بخصكص شعكرىـ بأف دكرىـ يقتصر عمى تنفيذ ما 

يخططو ليـ غيرىـ، أك شعكر القيادات التربكية بأف المعمميف ل يممككف القدرة كل الخبرة الكافية 

المنياج، فالبصيرة التي يممكيا المعممكف في المكاقؼ التعميمية للإسياـ في عممية تصميـ 

الحقيقية ضركرية لإضفاء الطابع العممي عمى المنياج، كيبدك أف برامج إعداد المعمميف قبؿ 

الخدمة كبرامج التدريب في أثنائيا لـ تركز عمى دكر المعمميف في تصميـ المنياج بالقدر 

 الكافي.



36 
 

شاركة المعمميف في تصميـ المنياج كطريقة ىذه المشاركة كعمى أية حاؿ فإف مدل م

يتكقفاف عمى طبيعة النظاـ التربكم كدرجة المركزية في إدارتو، ففي المنياج الكطني المكحد الذم 

يتـ تصميمو مركزيان، فإف المشاركة قد تقتصر عمى تمثيميـ في لجافو كفرؽً المناىج بأعدادو قميمةو، 

كنة في العادة مف متخصصي المناىج في مؤسسات التعميـ العالي إذ تككف ىذه المجاف مك

بداء  كالإدارات العميا لمنظاـ التربكم، لكف أماـ جميع المعمميف فرصة لفحص مشاريع المناىج كا 

الرأم فييا عندما تكزع المناىج عمى الإدارات التربكية المحمية كالمدارس بغرض إبداء الرأم أك 

لحالت التي يتـ فييا تصميـ المناىج بطريقة ل مركزية فإف المعمميف لغرض التنفيذ، أما في ا

المعنييف بمنياجو معيف في منطقة معينة ىـ عادة أساس عممية بناء المناىج كتصميميا كقد 

يستعينكف بغيرىـ مف المتخصصيف ك الخبراء في المناىج باعتبارىـ أعضاء في لجاف المناىج، 

، 2007 مرعي كالحيمة) يف يبدكف الرأم كيضعكف الملاحظات.أك باعتبارىـ خبراء كمستشار 

 (203ص

عدد مف المبادئ التي ينبغي أف تراعى في عممية تصميـ المناىج ك ل تقؿ  ىنالؾ ك

 أىمية عمَّا سبؽ مف مبادئ كمنيا عمى سبيؿ المثاؿ ل الحصر:

 :المشاركة و مبدأ الشمول .1

لتي تسعى المدرسة إلى تحقيقيا إذ يشتمؿ تصميـ المناىج عمى جميع الخبرات ا

فمف الضركرم  أما في مبدأ المشاركة ،لمتعممييا، كلكف في إطار المنياج كنظاـ بعناصر كأسس

 .أف يشارؾ في عممية التصميـ كؿ مف يعنيو أمر المتعمميف بما في ذلؾ المتعممكف أنفسيـ

 : التصميم العممي و مبدأ الاستمرارية .2

ذا  أف تظؿ عممية تصميـ المنياج مفتكحة لمنياية؛ بمعنى أنيا مستمرة ل تنتيي، كا 

ف انتيت كعممية تصميـ فإف عممية التنفيذ ستبدأ، كتمييا عممية التطكير، كعممية التقكيـ، كتكك 
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فلا تككف عممية التصميـ  التصميـ العممي أما في مبدأ ،جميعيا عمميات متفاعمة متداخمة

بؿ يجب أف تسير كفقان لطريقة عممية  ( 179ص  ـ،2008 مرعي كالفرحاف) عشكائية مزاجية،

صدار الأحكاـ، كيقكـ التصميـ  تقكـ عمى التخطيط، بدءان بتحديد الأىداؼ كانتياءن بالتقكيـ كا 

 العممي عمى عممية ضبط المؤثرات كتكجيييا كالستغلاؿ الأمثؿ للإمكانات المادية كالبشرية.

 مبدأ المرونة: .3

ركنة في الحركات الحمزكنية لعناصره كأطكاره كيتـ تحقيؽ فلا بد أف يتصؼ المنياج بالم

 المركنة في حالة تكفر الأبداؿ، كالتي ل تختار إل في ضكء التجريب كالدراسة كالتمحيص.

 مبدأ التوازن: .4

حيث تقكـ عممية التصميـ عمى مبدأ التكازف بيف أسس المنياج المختمفة كبيف عناصر 

أىداؼ المنيج  ؿ عنصر مف ىذه العناصر، فمثلان: حيف تصمـالمنياج المختمفة كبيف مفردات ك

لبد مف مراعاة مبدأ التكازف بيف ىذه الأىداؼ مف حيث عناصرىا المتنكعة، كمجالتيا، 

كمستكياتيا، ككذلؾ حيف تصمـ محتكل المناىج، يجب مراعاة مبدأ التكازف بيف المعمكمات 

كالناحية التطبيقية، كلعؿ قضية التكازف في المنياج كالميارات كالتجاىات، كبيف الناحية النظرية 

 مف أبرز كأىـ القضايا كالمسائؿ المنيجية المتعمقة بتصميمو.

 مبدأ مراعاة المعايير الخاصة بتقويم عناصر المنياج: .5

فقبؿ تصميـ عنصر الأىداؼ أك المحتكل أك الأنشطة أك التقكيـ، يتكجب إعداد معايير 

ث النظرة إليو، أك اختياره، أك تنظيمو، أك علاقتو بغيره مف خاصة بذلؾ العنصر، مف حي

العناصر، حيث تشكؿ ىذه المعايير إطاران مرجعيان لمصمـ المنياج، إذ تجعؿ عممو فنيان معتمدان 

 مرعي كالفرحاف) .عشكائيان، أك مزاجيان غير مكضكعيعمى التفكير السميـ، كالتخطيط الدقيؽ، ل 

2008 ،181) 
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 محور التصميم: مبدأ اعتماد  .6

إف عمؿ مصمـ المنياج يشبو عمؿ الميندس المعمارم إلى حدٍّ بعيد، فعميو أف يختار 

محكرا أساسيان يبني عميو فمسفتو في التصميـ، فيناؾ تصميـ يقكـ عمى محكر الحقكؿ المعرفية، 

لى أك محكر المشكلات الجتماعية، أك محكر الخبرات كحاجات الطمبة، أك محكر الكفايات، إ

ذلؾ مف المحاكر التي تعطي سماتيا العامة لممنياج المصمـ فيما بعد، فيسمى المنياج غير 

منياج المكاد المنفصمة، أك الحقكؿ المعرفية، أك المنياج المحكرم، أك منياج الخبرة، أك منياج 

 (181ـ، ص 2008 مرعي كالفرحاف) الكفايات إلى غير ذلؾ.

اركة التلاميذ ك تككف مشاركةن فعالةن ل صكريةن في ضركرة إدراج مبدأ مش كيرل الباحث

 ، ك أف ييتـ التصميـكؿ مراحؿ المنيج مف بناء )تصميـ( ك تطكير ك تنفيذ ك تقكيـ ك تحسيف

لكي ينمك التلاميذ نمكان  ك اجتماعية ك فنية بتقديـ خبرات ميارية ك عاطفية ك إدراكية كذلؾ 

 شاملان متكاملان في كؿ النكاحي.

 تصميم المنيج:خطوات 

 إف عممية تصميـ المنيج عممية منظمة تمرُّ بالخطكات التالية:

تحميؿ الكاقع الجتماعي كالسياسي كالقتصادم كالثقافي كتحديد السمات الأساسية التي يجب أف  .1

 تأخذ بعيف العتبار في عممية تصميـ المنيج لما ليا مف أثر في عمميات المنيج.

ضكء معطيات الكاقع التربكم كمتطمبات المتعمميف كالمجتمع كسكؽ اشتقاؽ أىداؼ المنيج في  .2

العمؿ كصياغة ىذه الأىداؼ بشكؿ كاضح مع مراعاة المعايير الخاصة بالأىداؼ التربكية التي 

 مرَّ ذكرىا.

ّـَ تحديدىا كقدرات المتعمميف كمستكل استعدادىـ  .3 اختيار محتكل المنيج في ضكء الأىداؼ التي ت

 قة.كخبراتيـ الساب
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 اختيار الأنشطة التعميمية اللازمة كطرائؽ التدريس الملائمة لتنفيذ المنيج. .4

تحديد نكع التصميـ الذم سيعتمد أساسان لتنظيـ المحتكل في ضكء المحكر الذم يتبناه المنيج  .5

 كالتجاه الذم يقكـ عميو. 

 تنظيـ محتكل المنيج كترتيبو في ضكء التصميـ.   .6

ديد أساليبيا عمى أف يراعى في التقكيـ أف يككف ىناؾ تقكيـ تصميـ عمميات التقكيـ كتح

ّـُ في أثناء عمميات المنيج كتقكيـ  قبمي لتحديد خط المشركع أك نقطة البداية، كتقكيـ تككيني يت

نيائي ييؤسىسي عميو التطكير ثـ يبدأ التصميـ الجديد في ضكء متطمبات التطكير ثـ التنفيذ 

 (.194، ص2009ة. )عطية، كىكذا تستمر الدكر فالتقكيـ 

كيضيؼ الباحث خطكة تنفيذ المنياج مف ثـ متابعتو، بالإضافة إلى خطكة تحسيف 

المنياج كتطكيره ليصير مقبكلن كمكاكبان لمتغيرات العصر، كلكف ينبغي لمصممي المنياج أف 

لمنياج يتبنكا نظرية )نمكذجان( أك أكثر حيث إف لكؿ نظرية مميزاتيا كعيكبيا! فعمى مصممي ا

 الستفادة مف مميزاتيا كتلافي عيكبيا ليخرج لنا منياج شبو كامؿ.

 بعض نماذج بناء المنيج:

في ضكء التجاىات التي يقكـ عمييا بناء المنيج كاختلاؼ كجيات النظر حكؿ طبيعة 

العلاقة بيف مككنات المنيج كاتجاىاتيا قدَّـ المعنيكف بالمناىج اكثر مف أنمكذج لمتعبير عف 

 كات المنيج كالعلاقة بيف مككناتو منيا عمى سبيؿ المثاؿ ل الحصر:خط

قدَّـ تايمكر أنمكذجان خطيان يسير باتجاه كاحد لخطكات بناء المنيج يبدأ  : أنموذج تايمور:أولاً 

باخيتار الأىداؼ، ثـ المحتكل، ثـ تنظيـ المحتكل كينتيي بالتقكيـ كالشكؿ التالي يمثؿ ىذا 

 النمكذج:
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 (2شكؿ رقـ )

كيلاحظ أف تايمكر ينظر إلى العلاقة بيف عناصر المنيج عمى أنيا علاقة خطية بسيطة 

تبدأ بتحديد الأىداؼ كتنتيي بالتقكيـ. عممان بأفٌ اختيار ىذه العناصر مف كجية نظر تايمكر 

لتربكية ينبغي أف يقكـ عمى طبيعة المتعمـ كمعطيات الحياة العامة، كآراء المختصيف كالفمسفة ا

 المتبناة كمعطيات عمـ النفس كنظريات التعمـ.

ذي عمى ىذا الأنمكذج أنو أغفؿ عممية التفاعؿ بيف المككنات التي تضمنيا كلـ  كمما ييأٍخى

عممية بناء المنيج. )عطية،  ييشًرٍ إلى التغذية الراجعة التي تيعىدُّ أمران في غاية الأىمية في

 (.196، ص2009

ىذا النمكذج تكمف في مصادر اختيار أىدافو التي تتمثؿ في  كيرل الباحث أف قكة

المتعمميف كالحياة التي يحيكىا كالمختصيف الأكاديميف كعمماء النفس، كلذا تتنكع أىداؼ المنيج 

 المدرسي بتنكع مصادرىا التي تشتؽ منيا.

 ثانياً: أنموذج ويمر:

ناء المنيج، كلكنيا علاقة يتسـ أنمكذج كيمر بككنو يعبر عف علاقة خطية بيف خطكات ب

 (197، ص2009تي يمثؿ نمكذج كيمر: )عطية، دائرة، كالشكؿ الآ

 

 

 اختيار اختيار الأهذاف

 المحتىي

 التنظيم

 

 التقىيم
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 (3شكؿ رقـ )

 
كيبدك مف خلاؿ الشكؿ أف كيمر لـ يغفؿ تمامان أثر عممية التقكيـ في مككنات المنيج كما 

 فعؿ تايمكر بؿ يشير إلى أثر التقكيـ في إحداث التغذية الراجعة.

ىذا النمكذج يتصؼ بالمركنة كالستمرارية؛ لأنو دائرم، كأف ىنالؾ كيرل الباحث أف 

علاقة لمتقكيـ لأىداؼ كىذا ما يميزه، كما يعيبو أنو يفيد القائميف عمى أمر المنيج في التخطيط 

 فقط دكف أف يتضمف تعميمات لعمميات التنفيذ.

 ثالثاً: أنموذج سكميبك:

 نيج تسير بشكؿ خطي دائرم كىي:يتضمف أنمكذج سكميبؾ خمس مراحؿ لبناء الم

 تحميؿ الكاقع بما يتضمف مف: 

 كالبيئة الجتماعية. ىـمتطمبات أمكر  ،كمشاركتيـ بطبيعة الطلا .1

 .صياغة الأىداؼ في ضكء تحميؿ الكاقعك  ،المعمميف كاىتماماتيـ .2

 التجاىات السياسية كالفمسفية. .3

اختيبر‌
 الأْذاف

 انتقٕيى

تُظيى‌‌
 انًحتٕٖ

اختيبر‌
 انًحتٕٖ

اختيبر‌
 انخبزات
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حداث الت ، كمصادر التعمـ .4  .غذية الراجعة كالتطكيرمراقبة العمميات كتقكيميا كا 

 (197-198، ص 2009المتاحة كالمشكلات. )عطية،  المكارد .5

، ة المستمزمات كالتجييزات اللازمةبناء البرامج التعميمية كيشتمؿ عمى اختيار المكضكعات، كتييئ .6

 . في ضكء الأىداؼ كالمكانيات المتكافرةىا تنفيذ ك

 (4قـ )شكؿ ر  يعبر عف طبيعة العلاقة بيف ىذه المراحؿ

 

 
ك ىذا النمكذج مبني عمى مسممة مفادىا أف بؤرة بناء المناىج كتطكيره ينبغي أف تتصؿ 

بالمدرسة كمعممييا كعمؿ المدرسة، كأف المنيج الذم يتأسس عمى عمؿ المدرسة يككف الأكثر 

 فعالية في تحقيؽ التغيير الحقيقي في مستكل الدراسة.

 رابعاً: أنموذج كمب:

 لبناء المنيج يتككف مف سبع خطكات ىي: قدـ كمب أنمكذجان 

 دراسة المكضكعات كالأغراض العامة. .1

 تحميؿ شخصيات المتعمميف كتحديد خصائصيا. .2
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تحديد مصادر التعمـ  ، كفي ضكء نتائج الخطكتيف السابقتيفتحديد الأىداؼ التعميمية كصياغتيا  .3

 كأنشطة التدريس.

 اختيار محتكل التعميـ. .4

 .( 199، ص 2009طية، )ع إجراء اختبار قبمي. .5

 التقكيـ. .6

 (5شكؿ رقـ ) يعبر عف طبيعة العلاقة بيف ىذه الخطكات

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 دراسة‌انًٕضٕعبت‌ٔالأغزاض‌انعبية

 دراسة‌شخصيبت‌انًتعهًيٍ

 صيبغة‌الأْذاف‌انتعهيًية

 اختيبر‌انًحتٕٖ

 اختببر‌قبهي

 تحذيذ‌يصبدر‌أَشطة‌انتذريس

 انتقٕيى
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كيذىب بعضـ إلى أف ىذا التصميـ يركز عمى المتعمـ بكصفو المصدر الأساس 

ئج لصياغة الأىداؼ التربكية، كما أف ىذا النمكذج ييتـ بالتغذية الراجعة التي تستند إلى نتا

الختبار القبمي كعممية التقكيـ بمعنى أف مراحؿ بناء المنيج ل تتكقؼ عند التقكيـ بؿ تكظؼ 

 نتائج التقكيـ لإجراء التعديؿ عمى الأىداؼ كالمحتكل كاختبار مصادر التدريس ك التقكيـ نفسو.

 خامساً: أنموذج العاني:

قسـ مراحؿ بناء المنيج عمى قدـ طارؽ العاني أنمكذجان مختمفان لمراحؿ بناء المنيج إذ 

 مجمكعتيف:

 المجموعة الأولى: 

تتضمف الخطكات التي تتعمؽ بتخطيط الييكؿ العاـ لممنيج كمحتكاه عمى كفؽ احتياجات 

 المجتمع كمكاصفات العمؿ المطمكب.

تتضمف الخطكات التي تتعمؽ بتطبيؽ المنيج كتقكيمو كعمى ىذا الأساس فإف المجموعة الثانية: 

 خطكات المجمكعة الأكلى تتمثؿ في التالي: مراحؿ أك

 تحديد الحتياجات كيتضمف: .1

 (200، ص 2009بيعة العمؿ الحالية. )عطية، تحميؿ ط .2

 .تحديد الميارات المطمكبة ، كتحديد المتطمبات الأساسية ، كتحديد التطمعات المستقبمية .3

 .ىاتحديد الميارات كالمعارؼ المطمكبة كمستكا ، كتحديد مكاصفات العمؿ .4

كضع الييكؿ العاـ لمتخصصات كالمحتكيات في ضكء نتائج الخطكتيف السابقتيف، أما المجمكعة  .5

 الثانية التي تتعمؽ خطكاتيا بتطبيؽ المنيج كتقكيمو فتتككف مف الخطكات التالية:

 صياغة الأىداؼ التي تمثؿ مخرجات التعميـ كتتصؿ بحاجات المتعمميف كسكؽ العمؿ.‌.أ 
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كخطط التعميـ كالتعمـ، كتتضمف ترجمة أىداؼ التعميـ في كحدات دراسية  صياغة تفاصيؿ المنيج‌.ب 

 تقكد إلى تحقيؽ الأىداؼ كتتضمف كضع تفاصيؿ المكاد الدراسية، كمفرداتيا.

 عمميات التعميـ كالتعمـ، كتتضمف عممية تنفيذ المنيج الدراسي.‌.ج 

تمرة كفي ضكئيا تحدد جكانب التقكيـ: تعد ىذه العممية أساسية في بناء المنيج كتتسـ بككنيا مس‌.د 

النجاح كالقصكر في المنيج كأسباب ذلؾ، كبمكجبيا تجرل عممية التغذية الراجعة كيتـ تعديؿ 

ج في أنمكذج العاني: )عطية، المنيج كتطكيره، كالشكؿ الآتي يمثؿ العلاقة بيف مراحؿ بناء المني

 .(201، ص2009

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 (6شكؿ رقـ )

 

 تحذيذ‌الاحتيبجبت

الأسبسيةتحذيذ‌انًتطهببت‌  

 ٔضع‌انٓيكم‌انعبو‌ٔانًحتٕٖ‌نهتخصصبت‌انًختهفة

 صيبغة‌الأْذاف

 تفبصيم‌انًُٓج‌ٔخطط‌انتعهيى‌ٔانتعهى

 عًهية‌انتعهيى‌ٔانتعهى

 انتقٕيى
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 سادساً: أنموذج الشبمي:

 كضع الشبمي أنمكذجان لمراحؿ بناء المنيج كيتككف مف ست مراحؿ ىي:

 دراسة البيئة، كتحميؿ مككناتيا، كتحديد الأسس كالمصادر التي تشتؽ منيا الأىداؼ التربكية. .1

صياغة الأىداؼ بكصفيا العنصر الأساس الذم تدكر حكلو عناصر المنيج الأخرل كيتـ تحديد  .2

 داؼ في ضكء نتائج دراسة البيئة كتحميؿ مككناتيا.الأى

 اختيار الخبرات التربكية التي تتصؿ بالأىداؼ التربكية كتنظيـ ىذه الخبرات. .3

 تحديد طرائؽ تنفيذ المنيج ك كسائمو. .4

تقكيـ المنيج كيتناكؿ كؿ عممية أك خطكة مف خطكات المنيج، كىذا يعني أف عممية التقكيـ تمتد  .5

 المنيج.إلى جميع مراحؿ 

 .(202، ص2009)عطية،  التطكير: كتتـ عممية التطكير في ضكء نتائج التقكيـ.‌.ق 

 الشكؿ الآتي يعبر عف اتجاه العلاقة بيف مراحؿ بناء المنيج في أنمكذج الشبمي:

 
 (7شكؿ رقـ )

دراسة‌انبيئة‌.1
ٔتحذيذ‌الأسس‌

 ٔانًصبدر

 انتطٕيز.6

 انتقٕيى.5

ٔسبئم‌.4
انتُفيذ‌
 ٔطزائقّ

اختيبر‌.3
انخبزات‌
 ٔتُظيًٓب

صيبغة‌.2
 الأْذاف
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كيرل الباحث أف ىذا النمكذج ييجرل فيو تقكيـ تككيني لكؿ خطكة مف خطكات بناء 

 خطكة مستقمة كبالتالي يككف تصميـ المنيج سميمان كمتكاملان.المنيج باعتبارىا 

 سابعاً: أنموذج ىيمدا:

جاء نمكذج ىيمدا تابا لإبراز العلاقة بيف الحاجات كجكانب السمكؾ التي يراد إحداث 

التغيير فييا مف جية كالأىداؼ المكضكعة مف جية أخرل عمى افتراض أف تمؾ الحاجات كذلؾ 

يا المصادر التي يتـ مف خلاليا تحديد أىداؼ المنيج التي تعتمد عمييا السمكؾ تمثؿ بمجمكع

 خطكات المنيج اللاحقة، كقد اشتمؿ نمكذج ىيمدا تابا عمى سبع مراحؿ ىي:

 تحديد الحاجات كنكاحي القصكر التي يراد معالجتيا. .1

 صياغة الأىداؼ في ضكء الحاجات كالتغيير الذم يراد إحداثو. .2

 (203، ص2009)عطية،  كء الأىداؼ المصكغة.اختيار المحتكل في ض .3

 تنظيـ المحتكل عمى أساس الفمسفة التربكية التي يقكـ عمييا المنيج. .4

 اختيار الخبرات التعميمية التي تتصؿ بالأىداؼ كتسيـ في تحقيقيا. .5

 .تحديد ما سيتـ فعمو مف أجؿ تنفيذ المنيج ككيفية تقكيمو ، كتنظيـ الخبرات .6
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 (204-203، ص2009قة بيف ىذه المراحؿ: )عطية، عف العلاكالشكؿ الآتي يعبر 

  
 

 (8شكؿ رقـ )

كيرل الباحث أف نمكذج ىيمدا تابا أعمؽ مف نمكذج تايمكر؛ لأنو فسر العلاقة بيف 

ني لأرل أف ىيمدا تريد أف تقكؿ أنما يعطى لممتعمميف لـ  المبادئ الأساسية التي قدميا تايمكر، كا 

فقط بؿ لبد مف خرات يعيشيا المتعممكف داخؿ المدرسة كخارجيا، كأفَّ يكف معمكمات كمعارؼ 

 تحذيذ الحاجات وما يزاد إحذاثه من تغييز

 صياغة الأهذاف

 اختيار المحتىي

 تنظيم المحتىي

 تحذيذ الخبزات التعليمية

 تنفيذ المنهج وكيفية تقىيمه

 تنظيم الخبزات
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يعالج بعض نقاط الضعؼ التي ظيرت في نمكذج تايمكر  -نمكذج ىيمدا تابا–ىذا النمكذج 

 كأعطى المعمميف مكانةن كدكران في تطكير المنيج؛ لأنيـ الجية التي تنفذه.

 ثامناً: أنموذج زايس:

عمى عناصر المنيج المختمفة بدءان بالأىداؼ بمستكياتيا  كضع زايس أنمكذجا يشتمؿ

العامة كالخاصة، مركران بالمحتكل كالأنشطة التعميمية كالتقكيـ، كلكنو يشدد عمى العلاقة التبادلية 

ظيار تأثير كتأثر بعضيا في البعض الآخر، كيشدد أيضان عمى العلاقة بيف  بيف ىذه العناصر كا 

كالتغذية الراجعة مف جية، زيادة عمى اىتمامو بالمحتكل، كالشكؿ  التقكيـ ك الأىداؼ مف جية

،  2009ه تداخميا مع بعضيا: )عطية، الآتي يمثؿ شكؿ العلاقة بيف خطكات المنيج كعناصر 

 (206ص

 

 
 

 (9شكؿ رقـ )

 

اختيبر‌
 الأْذاف

 انتقٕيى

اختيبر‌
 الأَشطة

اختيبر‌
 انًحتٕٖ
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 تصميم عناصر المنيج:

 أف تشتمؿ عممية التصميـ كخطكاتيا ىذه العناصر الأربعة: عي قَّ كى تى يي 
  لأىداف:تصميم ا

الأىداؼ ىي العنصر الأكؿ كالأىـ في المنياج كىي التي تحدد ملامح العناصر 

الأخرل، كتشتؽ أىداؼ المناىج عادة مف عدة مصادر منيا: فمسفة المجتمع كنظرتو إلى الككف 

كالحياة كالإنساف كالمعرفة، كمف الحاجات القائمة كالمنتظرة لممجتمع في ضكء خطط التنمية 

الجتماعية كالقتصادية كمتطمباتيا مف المكارد المادية كالنظـ الإدارية كالككادر السياسية ك 

البشرية، أما الأىداؼ العامة لممرحمة التعميمية التي يصمـ المنياج ليا فتحدد في ضكء الحاجات 

 النفسية لممتعمميف كطبيعة مرحمة النمك التي يمركف بيا كمتطمباتيا التربكية.

 تصميم المحتوى:

يرتبط محتكل المنياج في مكضكع دراسي معيف ببنية ىذا المكضكع كطبيعة  

فالكيمياء  Disciplineالتخصصية، كيطمؽ عمى المكضكع المتخصص عادة اسـ النظاـ المعرفي 

باعتبارىا مادة دراسية منيجية ىي نظاـ معرفي متخصص، ككذلؾ الجغرافيا كالرياضيات كالتاريخ 

 كغيرىا.

معرفي عمى مجاؿ محدد مف المعارؼ المتصمة كالمنظمة بطريقة تسيؿ كيحتكم النظاـ ال

دراستيا كتطكيرىا، كتتككف مف شبكة الحقائؽ كالمفاىيـ كالمبادئ كالنظريات التي تكصؿ إلييا 

( النظاـ المعرفي، كيمتاز النظاـ 204، ص 2008ف عممكا في )مرعي كالفرحاف، أكلئؾ الذي

كه في حؿ المشكلات، كلو تاريخ متجمع كمتراكـ يمثؿ المعرفي بطرؽ خاصة يسمكيا متخصص

 جسـ المعرفة كطرؽ البحث فييا كحؿ مشكلاتيا.
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كتتطمب عممية تصميـ المحتكل قدرة فائقة مف المصمميف عمى الختيار؛ فحجـ المعرفة 

في أم نظاـ معرفي كبير، كالمعيار الأساسي في الختيار ىـ الأىداؼ التي يتـ اختيار المحتكل 

أجؿ الإسياـ في تحقيقيا، كىناؾ معايير أخرل تتصؿ بشمكليا عمى مستكيات المعرفة  مف

..( كبقدرة المعرفة التي يتـ اختيارىا عمى إظيار حقائؽ، مفاىيـ، مبادئ، نظريات .كأنكاعيا )

الطبيعة المتخصصة لمنظاـ المعرفي، كبضركرة مراعاة التكامؿ كالتنسيؽ مع محتكل النظـ 

 لمناىج الدراسية الأخرل.المعرفية في ا

 تصميم الأنشطة التعميمية التعممية:

كيتضمف ىذا التصميـ تحديد دكر كؿ مف المعمـ كالمتعمـ، كطبيعة النشاط الذم يمكف 

لكؿ منيما أف يقكـ بو في ضكء المبادئ كالنظريات الخاصة التعمـ كالتعميـ التي يمكف الستفادة 

تحديد المكاد كالتجييزات كالمرافؽ التي يمزـ تكافرىا لممارسة  منيا في المنياج، كيتطمب ذلؾ أيضان 

 النشاطات التعميمية التعممية كالتعامؿ مع محتكل المنياج لتسييؿ تحقيؽ أىدافو.

 تصميم التقويم:

كيتضمف ىذا التصميـ اختيار الأساليب كالأدكات التي يمكف مف خلاليا التأكد مف مدل 

التغير في سمكؾ المتعمميف في التجاه المرغكب كذلؾ في تحقيؽ أىداؼ المنياج، أم مدل 

ضكء إطار مرجعي محدد كاحد أك أكثر لمتقكيـ )محكي أك معيارم أك ذاتي( كفي ضكء الغرض 

أك الأغراض التي يستيدفيا التقكيـ )قبمي لمتشخيص أك تككيني لتكجيو التعمـ أك ختامي لتخاذ 

 (204، ص 2008)مرعي كالفرحاف،  إدارية(.   قرارات

كيتسع مفيكـ تقكيـ المنياج ليشتمؿ عمى تقكيـ البنية الداخمية لممنياج مف حيث درجة 

افو عمى الصعيد الملاءمة كالتساؽ بيف عناصره، كدرجة الكفاية كالفاعمية في تحقيؽ أىد

 تتطمب عممية تصميـ التقكيـ النظر في الأدكات كالطرؽ التي يمزـ تطكيرىا ك، الجتماعي العاـ
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لمقياـ بيذه العممية، مف اختبارات كاستبانات كاستطلاعات رأم كتحميؿ ناقد لمسجلات كالكثائؽ 

تقدـ لممتعمميف كالمعمميف كأكلياء الأمكر كالمتخصصيف كذكم الخبرة كالىتماـ، بحيث تتكامؿ 

 ب التقكيـ. مصادر المعمكمات كأشكاؿ البيانات اللازمة لإصدار الأحكاـ الخاصة بجكان

ل الباحث أف ىذه العناصر متداخمة فيما بينيا، بحيث يؤثر كؿ عنصر في الآخر، كير 

كل يمكف تحقيؽ أم عنصر إل بتحقيؽ العنصر الذم قبمو! كيشير مصطمح تصميـ عناصر 

بيف ىذه العناصر كيجمي لنا الطريقة التي تنظـ بيا ىذه العناصر  المنيج إلى شكؿ العلاقة

 التعمـ.لتسيؿ لنا عممية التعميـ ك 

 المنيج: العوامل المؤثرة في تصميم

ىنالؾ الكثير مف العكامؿ التي تؤثر في تصميـ المنيج منيا عمى سبيؿ المثاؿ ل 

 الحصر:

قدرات المصمميف ككفاياتيـ المعرفية كالمينية في مجاؿ  ، كالتجاه الذم يقكـ عميو التصميـ .1

 .تصميـ المناىج

لمنيج الذم يراد تصميمو كتحميؿ جكانبو الجتماعية مستكل دراسة الكاقع الذم يطبؽ فيو ا .2

 كالقتصادية كالسياسية كالثقافية.

 .النظاـ التعميمي كالسياسات التعميمية المتبعة ، كلتربكية التي يؤسس التنظيـ عميياالفمسفة ا .3

مدل تكافر مستمزمات تنفيذ المنيج المراد تصميمو بما فييا المادية كالبشرية، مف حيث النكع  .4

 كالكـ.

مستكل الرضا الذم يحظى بو التصميـ مف الأطراؼ التي تتعامؿ مع المنيج مثؿ المدرسيف  .5

دارات المؤسسسات التعميمية كالمشرفيف عمى عممية تنفيذ المنيج.  كالطلاب كا 

 (205، ص2008)مرعي كالفرحاف،  .ة في تنفيذ المنيج المراد تصميموالكاقعية كالسيكل .6
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عاملان ميمان ل يقؿ شأنان مف سابقيو ك ىك عامؿ الخبرة ك التعمـ، كيرل الباحث أفَّ ىنالؾ 

مف كبير الأثر في ثبيت عممية التعميـ  لمخبرة السابقة كاللاحقة لما لوعمينا أف نيكٍلًي اىتمامان فينبغي 

  ك جعميا نضمان كاحدان. كالتعمـ

 المبحث الثَّالث: المنيج المدرسي بين التقميد والحداثة.

 تمييد:

الدراسي تطكر مثمما تطكرت المفاىيـ التربكية الأخرل، ك مثمما ف مفيكـ المنيج إ

تطكرت البحكث ك الدراسات لمعرفة أىمية إعداد المعمـ ك المدرس لتكجييما ليككنا قادريف عمى 

الدراسي سمط المنيج ب ، فإف الىتماـالضطلاع بالمسؤلية المترتبة عمييا ك القياـ بيا بأكمؿ كجو

  (al3loom.com 3.9.2020)  .عمييا ك لذلؾ تباينت نظريات المنيج الضكء

 مفيوم المنيج المدرسي:

المنيج كممة إغريقية الأصؿ، تعني الطريقة التي ينتيجيا الفرد لمكصكؿ إلى ىدؼ 

معيف؛ كلغكيان نيج تعني الطريؽ الكاضح كنيكجان كضح كاستباف، كالمنياج الطريؽ الكاضح 

نو منياج التدريس كمنياج التعميـ كنحكىما، كالمنيج: المنياج جمع مناىج، كالخطة المرسكمة كم

يقاؿ: طريؽ ناىج كاضح بيّْف، كطريقة ناىجة كاضحة بيّْنة، كالنيج البيّْف كلذلؾ يقاؿ ىذا نيجي 

ـ، 2009ل أحيد عنو؛ كليذا يصبح المنيج مرادفان لمطريؽ أك السبيؿ الكاضح. )باىماـ، 

 (.27ص

منياج تربكيان الكسيمة التي تحقؽ اليدؼ المنشكد كذلؾ ضمف سياقات تربكية كتعني كممة 

 ثلاثة كىي:

 السياؽ الأكؿ كيشتمؿ عمى أمريف:
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 ككنو خطة تربكية تتألؼ مف مجمكعة فرص تعميمية تقدـ لمتلاميذ. .1

 ككنو يشكؿ مجمكعة النتاجات التعميمية المخرجة لنا. .2

اسيان مف النظاـ التربكم الذم تخطط داخمو القرارات السياؽ الثاني: اعتبار المنيج جزءان أس

 المنيجية.

السياؽ الثالث: اعتباره عمـ دراسي منظـ يشتمؿ عمى دراسة عممية للأمكر كالقضايا المتصمة 

 بالمنيج كتطكره عبر السنيف مرتبطان بالدراسات العممية التربكية. 

عمى أساس أنو كثيقة صممت  كنتيجة لذلؾ فقد عيرّْؼ المنيج مف قبؿ بعض التربكييف

للاستفادة منيا في تخطيط التدريس، كمنيـ مف عرفو عمى أنو برنامج دراسي يتشكؿ مف 

مجمكعة مف المكاضيع أك المكاد الدراسية التي يطمب مف الدارسيف أخذىا أك تعمميا، كالبعض 

المفيكـ الحديث  الآخر عرفو عمى أنو خبرات تربكية متنكعة المجالت، كىذا المفيكـ أقرب إلى

 .(16، 15، ص2006لممنيج؛ لككنو مبني عمى أساس الخبرات الإنسانية. )شاىيف، 

المنياج الطريقة الكاضحة البيّْنة، كقيؿ المنياج الطريؽ المستقيـ، كىك يعني الخطة 

، 2016المرسكمة، كالمنيج بكجو عاـ كسيمة محددة تكصؿ إلى غاية معينة. )الحاكرم كقاسـ، 

ف أم منيج لمتربية لبد أف يعتمد عمى نظرية تربكية كالنظرية التربكية تعتمد (، كأ12ص

بالضركرة عمى فمسفة تربكية، كالفمسفة التربكية لمجتمع ما لبد أف تعتمد عمى عقيدة المجتمع 

كفمسفتو كتصكره العاـ لمككف كالإنساف كالحياة ككؿ ذلؾ لبد أف يعتمد عمى لغة قكية، ىي في 

يرل كثير مف المتخصصيف في المناىج كطرائؽ  ك، منيج لمتفكير كالتعبير كالتصاؿ كاقع الأمر

التدريس أف المنيج التربكم ىك مجمكع الخبرات كالأنشطة التي تقدميا المدرسة لمتلاميذ بقصد 

 (.13، ص2001تعديؿ سمككيـ كتحقيؽ الآىداؼ المنشكدة. )مدككر، 
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ى طبيعة المناىج الدراسية كمادة المغة العربية عم 19كلك تحدثنا عف تأثير جائحة ككفيد 

يمكف استنتاج أف أىداؼ المادة الدراسية تتطمب تكثيؼ الىتماـ  -عمى كجو الخصكص-

بالمتغيرات كالتأثيرات التي أحدثتيا الجائحة، بما يجعؿ غايتيا إيجاد طالب متسمح بالقيـ الإنسانية 

 اء دكره الإنساني في الحياة كبصكرة متعددة.الراقية، متمكف مف الميارات التي تؤىمو لأد

فبات مف الأكلى تغميب الجانب الميارم كالقيمي عند صياغة الأىداؼ بما يضمف 

انعكاسان إيجابيان عمى مضمكف المادة الدراسية، بدايةن مف اختيار المكضكعات كانتقالن إلى آلية 

شطة الصفية كغير الصفية، ككمما تقديميا كأساليب تقييميا، خاصة فيما يتعمؽ بطبيعة الأن

اقتربت الأىداؼ مف مكاكبة المستجدات الحاصمة مف حكلنا أصبح المحتكل أكثر ارتباطان بكاقع 

 (.109، 2021الطالب كالميارات اللازمة لو. )المعمرم، 

كيرل الباحث أننا بحاجة إلى استيعاب الدركس التي تعممناىا مف مثؿ ىذه الظركؼ 

كلة تضمينيا في مناىجنا الدراسية كىذا بدكره يؤدم إلى بناء أجياؿ قادرة عمى الستثنائية كمحا

  التكيؼ مع مختمؼ الأزمات كالأزماف.

كمف التحديات التي تكاجو منظكمة التعميـ ىي كيفية صياغة المحتكل المعرفي لممناىج 

تي دفعت بالجميع الدراسية لتنسجـ مع نظاـ التعميـ عف بعد، كىك أحد تأثيرات ىذه الجائحة ال

، فالمحتكل المعرفي الذم يقدـ لمطالب عف طريؽ التعميـ  إلى التحكؿ إلى ىذا النظاـ بشكؿ كميٍّ

المباشر لو طبيعتو الخاصة التي صاغت أساليب تدريسو كتقييمو، كالأمر كذلؾ ينطبؽ عمى 

نما نظاـ التعميـ عف بعد، الذم ل يكتفى فيو باجتزاء المحتكل المعرفي الأساسي ل مطالب، كا 

دّْدىتٍ كفقان لتأثيرات الجائحة،  بإعادة النظر فيو كصياغتو بما يحقؽ الأىداؼ التي بينيت لو كجي

 (. 111، 2021كبما يتكاكب مع شخصية الطالب التي نحتاج إلييا في المستقبؿ. )المعمرم، 
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ضغطان عمى لقد أظيرت جائحة ككركنا تفاكتات في الأنظمة التعميمية في دكؿ كثيرةو فزاد 

الضغط النفسي الذم كاف مكجكدان مسبقان لدل التلاميذ كأكلياء أمكرىـ، كلـ يعد التعميـ متكفران 

 .(4، ص2020ؿو كمتساكو )اليكنسكك، لمجميع بشكؿ عاد

كيرل الباحث أنو رغـ ىذا كمو لـ نعرٍ المتعمميف مف ذكم صعكبات التعمـ كالحتياجات  

ـ ليـ برامج عف التعميـ عف بعد كلـ نحكر ليـ المناىج لتكاكب ما الخاصة اىتمامان يذكر فمـ نقد

استجد في ىذا العالـ المتقمب المميء بالمتغيرات كالظكاىر التي تخمؽ التناقضات كتزيد الفكارؽ 

 المكجكدة أصلان.

كمما زاد الطيف بمٌة الكضع في الدكؿ التي تشيد عمى أراضييا نزاعات كاضطرابات، أك   

شيد أكضاعان اقتصادية متردية، فضلان عف الإمكانيات الضعيفة لدل تمؾ الدكؿ لجية تمؾ التي ت

البنى التحتية كتكافر الأجيزة اللازمة لمتابعة عممية التعمـ عف بعد، بالإضافة لتحديات المجالت 

 (. 4، ص2020التعميمية التطبيقية التعميمية كالمختبرية )اليكنسكك، 

ّـَ تشكيؿ بنؾ المعرفة لمرحمة رياض الأطفاؿ كالحمقة الأكلى مف  في إحدل الدكؿ ت

التعميـ الأساسي لتزكيد المعمميف كالمتعمميف بالمكاد التعميمية اللازمة ك كضعيا عمى منصات 

ّـَ إطلاؽ برنامج التعمـ الذاتي   Google Classroomكػ  Self Learningكفي تجربة أخرل ت

Program SLP صميـ المكاد التدريبية )فيديكىات، ألعاب تعميمية، حيث يقكـ خبراء تربكيكف بت

 (. 10، ص2020. )اليكنسكك، Google Driveأكراؽ عمؿ، مسابقات( كتحميميا عبر

 المفيوم التقميدي لممنيج:

كيعرؼ المنيج بالمفيكـ التقميدم عمى أنو )مجمكعة المكاد أك المقررات الدراسية التي 

أك ، (30ىػ ، ص1417. )الشافعي كآخركف،رسيا المدرس(يدرسيا الطالب في حجرة الدراسة كيد
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مجمكع المعمكمات كالحقائؽ كالمفاىيـ كالأفكار التي يدرسيا التمميذ في صكرة مكاد دراسية(. ىك )

 (29، ص2003)عطا، 
المنيج بمفيكمو التقميدم عبارة عف مجمكعة المعمكمات التي تكسبيا المدرسة لتلاميذىا 

كتتضمف ىذه المعمكمات مجمكعة متنكعة مف الأفكار كالحقائؽ كالمفاىيـ بيدؼ إعدادىـ لمحياة، 

كالقكانيف كالنظريات في مجالت المعرفة المختمفة كتقدـ ىذه المعمكمات مف خلاؿ المكاد 

ىذا يعني أف المنيج بمفيكمو التقميدم يركز  ك، تاب مدرسي لكؿ مادةالدراسية؛ إذ يخصص ك

في حدّْ ذاتيا، كالكتاب المدرسي يمثؿ المصدر الرئيس لتزكيد عمى المعرفة حتى صارت ىدفان 

التلاميذ بالمعمكمات، كيقكـ المعمـ بشرحيا كتبسيطيا كتحميميا كيقكـ المتعمـ بحفظيا كفيميا 

 (. 9، ص2010كتعمؿ المتحانات عمى قياسيا. )عبدالحميد، 

نتاج البشر بأسمكب كبناءن عمى ما سبؽ فقد عممت المناىج التقميدية عمى تنميط العق كؿ كا 

التكحيد القياسي كما يحدث في إنتاج المصانع فأصبح العالـ أكسع مف أف يشممو منيج ثابت 

كمحدكد، كمف جية أخرل فإف لدينا أنكاعان عدة مف الطلاب، كأنكاعان مختمفة مف الفصكؿ 

و بالمنيج نفسو كالمدرسيف، كرغـ ذلؾ كمو ما زلنا متشبسيف بأف كؿ ىذا التنكع يمكف أف نكاجي

  (.242، ص2005)سكىاـ، 

المنيج المدرسي بالمفيكـ التقميدم لممنيج ل يستطيع أف يمبي الحتياجات المعرفية 

كالكجدانية لمطلاب، أما بالمفيكـ الحديث لممنيج حيث أصبح الطالب طرفا أساسيان فاعلان في 

بدا ء الرأم كطرح الأسئمة كالستنتاج العممية التعميمية مف حيث المشاركة كالتجاكب كالحكار كا 

كالتحميؿ، كلـ يعد دكر المعمـ ىك إلقاء المعمكمات كحسب فقد تحكؿ دكره إلى إرشادم تكجييي. 

أما المنيج فقد أصبح يمبي احتياجات الطالب المعرفية كالكجدانية، فأصبح الطالب بقدكره 

رسي في أسرع كقت كبأقؿ مجيكد الكصكؿ إلى المعمكمات التي يحتاجيا كالمرتبطة بالمنيج المد
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كتظير ىنا القيمة الإنسانية ليذا الشكؿ التعميمي فيك يلاحؽ تطكر العمكـ كتطبيقاتيا في شتي 

مياديف المعرفة كبالتالي استفادت جميع المجتمعات مف ذلؾ التطكر المتقدمة منيا كالنامية 

صر العممية التعميمية في ىذا النظاـ اعتمادان عمى التكنكلكجيا الحديثة التي تقكـ بالربط بيف عنا

 (.  549، ص2004التعميمي. )عمر، 

كيرل الباحث أنو بعد عكدة الحياة إلى طبيعتيا قد تتحكؿ المدارس مف نمكذج التعميـ 

عف بعد إلى التعميـ المختمط أك اليجيف الذم ييجٍمىعي فيو التعميـ باستخداـ التقنيات كالتعميـ 

فيو عمى جزء مف المنيج بالطريقة التقميدية كالجزء الآخر عف بعد في  التقميدم، فيحصؿ الطلاب

أياـ أخرل؛ كذلؾ تقميلان للازدحاـ في المدارس كمراعاة لمتباعد الجتماعي، كالتزامان بالشتراطات 

 الصحية الكقائية. 

كرد ذكر المنيج في كتابات عدد مف الفلاسفة، مثؿ أفلاطكف في القرف الرابع قبؿ 

د، كفي كتابات بعض رجاؿ التربية، مثؿ ككمنيكس في القرف السابع عشر، ككتابات الميلا

المربي الألماني فركبؿ في القرف التاسع عشر، كمع ىذا فإف التربية القديمة لـ تشيد مناىج 

نما ىك منيج في ذىف المربي أك المدرس، يقكـ عمى أساس تدريس  مكتكبة كما مكجكد اليكـ، كا 

ميمية يشعر الكبار بأنيا ميمة لمتنشئة، كعمى الرغـ مف استعماؿ المربيف عبر المتعمـ مكاد تع

التاريخ لمفيكـ المنيج ككسيمة لتربية الأفراد؛ فإف العالـ سجكيؿ أشار إلى أف تاريخ الفكر في 

، كلـ يظير المنيج كعمـ إل في القرف العشريف (ـ1980)ميداف المناىج الذم يعكد إلى العاـ 

؛ فكاف أكؿ كتاب في المنيج أشار (ـ1918)العالـ فرانكمف بكبت كتابو المنيج عاـ حينما نشر 

فيو إلى أف تعريؼ المنيج يتحدد مف دراسة أنشطة أفراد المجتمع بقصد اكتشاؼ صكر المعرفة 

 التي يحتاجكف إلييا، كىذا بدكره يحدد ما يحتاج إليو المتعممكف. 
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كتابان مف جزأيف  NSSE))نية لدراسة التربية أصدرت الجمعية الكط (ـ1926)كفي العاـ 

بعنكاف )أصكؿ كأسمكب بناء المنيج(، ثـ بدأت الجامعات كالكميات بفتح أقساـ لممناىج كطرائؽ 

ت نشر تايمكر كتابو )أساسيا (ـ1969)التدريس، كتأسست جمعية تطكير المنياج، كفي العاـ 

 (46، ص2006المنيج(. )التميمي، 

التقميدم ىذا كنتيجة طبيعية لنظرة التربية التقميدية إلى المدرسة؛ إذ  كجاء مفيكـ المنيج

ّـَ التأكد  كانت ترل أف ىذه الكظيفة تنحصر في تقديـ ألكاف مختمفة مف المعارؼ إلى التلاميذ، ث

نتيجة  ك، (12، ص2019)رفيقة كفاطمة،  سميعمف امتلاكيـ ليا عف طريؽ الختبارات كالت

و ليذا   كمنيا عمى سبيؿ المثاؿ ل الحصر:المفيكـ عددان مف المآخذ لذلؾ فقد كجّْ

تركيز المنيج عمى تنمية الجانب المعرفي يؤدم إلى إىماؿ الجكانب الجسدية كالعقمية كالنفعالية  .1

اىتماـ المنيج ، فج النمك الشامؿ المتكامؿ لمتمميذكالجتماعية كالخمقية كبالتالي لـ يحقؽ المني

إلى إىماؿ ميكؿ كحاجات كمشكلات التلاميذ، مما ساىـ في عدـ تككيف  بالجانب المعرفي أدل

 .العادات كالتجاىات اليجابية لدييـ

تركيز المنيج عمى إكساب التلاميذ المعمكمات أدل إلى تجاىؿ تكجيو سمكؾ التلاميذ.  .2

 (.10، ص2010)عبدالحميد، 

فاليا نكاحي النمك الأخرل الجسمية تركيز المادة الدراسية اىتماميا عمى الناحية العقمية مع إغ .3

كالنفعالية كالجتماعية، كىذا يتعارض مع التصكر السميـ لشخصية التمميذ التي يراد ليا النماء 

 (12ىػ، ص1421كالتكامؿ. )المكاكم، 

التركيز عمى المعمكمات جعؿ التمميذ سمبيان، كصار دكره منحصران في حفظ كاسترجاع المعمكمات  .4

لكتاب المدرسي أك التي يمقييا عمييـ المعمـ مما أدل إلى عدـ تنمية قدرة التلاميذ التي يتضمنيا ا

 عمى التفكير العممي أك التفكير الناقد أك التفكير الإبداعي.
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تركيز المنيج عمى المعمكمات أدل إلى عزؿ المدرسة عف البيئة كالمجتمع، كىذا يعني أنو لـ  .5

ي حؿّْ ىذه ـ يذكر كلـ يحث التلاميذ عمى المساىمة فيكؿً مشكلات البيئة كالمجتمع أم اىتما

التركيز عمى المعمكمات لـ يتح الفرصة لممعمـ ليؤدم رسالتو التربكية التي  ،ىذاالمشكلات

رشاد التلاميذ كمساعدتيـ عمى النمك الشامؿ كتعديؿ سمككيـ نحك الأفضؿ،  تنحصر في تكجيو كا 

نما جعؿ المعمـ ناقلان لممعمكمات التي ت ، 2010تضمنيا الكتب المدرسية. )عبدالحميد، كا 

 (10ص

قصر التعمـ عمى الكتاب المدرسي؛ فالمنيج بيذا المفيكـ يجعؿ الكتاب المدرسي المصدر الكحيد  .6

لممعرفة كالتعمـ كييمؿ المصادر الأخرل، فلا يمتد نظر المعمـ إلى عرض مكاد تعميمية مف البيئة 

ب المتعمـ ميارات التعمـ الذاتي باتصالو بالمكتبة، كييمؿ أك مشكلات الحياة اليكمية، ك ل يكتس

بداء الرأم كتنمية المك   (16ىػ، ص1425اىب. )يكنس كآخركف، بالتالي النقد كا 

إىماؿ الجانب التطبيقي كالعممي مف قبؿ المدرسيف؛ حيث أف المدرس ىمُّو إكماؿ المقرر  .7

 (6ىػ، ص1419زمنية محددة. )فرج،  الدراسي في فترة

الباحث أف المنيج بمفيكمو الضيؽ لـ ييتـ بجكانب النمك المختمفة؛ فأىمؿ حاجات  كيرل

ّـَ بيا المنيج الحديث فقد ركز فقط عمى الجانب المعرفي، كقمؿ  كميكؿ كمشكلات المتعمـ التي اىت

مف مكانة المتعمـ ك جعؿ كؿ جيكده تنصب في الحفظ كالستظيار كىذا ما يسمى بالتعميـ 

 دكر المتعمـ فييا سمبيان. البنكي، كأفَّ 

ر مفيوم المنيج المدرسي:  العوامل التي أدت إلى تطَو 

نما كاف نتيجةى عدةً عكامؿ يمكف عرضيا عمى  إف تطىكُّر مفيكـ المنيج لـ يأتً مف فراغ كا 

 النحك التالي:

و لممنيج بمفيكمو التقميدم. .1  نتيجة النقد العنيؼ الذم كجّْ
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أجريت في مجاؿ عمـ النفس أف الشخصية كحدة متكاممة ذات  أثبتت الدراسات العديدة التي .2

ىماؿ الجكانب الأخرل ل يؤدم إلى تحقيؽ  جكانب متعددة، كبالتالي التركيز عمى جانب كا 

 (.23، ص2013اليدؼ، كمف ىنا كاف التركيز عمى النمك الشامؿ لمتلاميذ. )الككيؿ كمحمكد، 

لتكنكلكجي، كالذم غير الكثير مف المفاىيـ كالقيـ التغير الثقافي الناشئ عف التطكر العممي كا .3

الجتماعية التي كانت نمطان سائدان كأدل إلى إحداث تغيرات جكىرية في أحكاؿ المجتمع كأساليب 

 الحياة فيو.

طبيعة المنيج نفسو فيك يتأثر بالتمميذ كالبيئة كالمجتمع كالثقافة كالنظريات التربكية، كأف كؿ  .4

يخضع لقكانيف التغير المتلاحقة، فقد كاف لبد أف يحدث في المناىج  عامؿ مف ىذه العكامؿ

 (.79، 2000التغيير كأف يأخذ المنيج مفيكمان جديدان. )أبكحكيج، 

نتيجة ليذه العكامؿ كالأسباب آنفة الذكر كغيرىا فقد اتخذ المنيج مفيكمان جديدان أكثر شمكلية 

 كىك المفيكـ الحديث لممنيج الدراسي. 

 م الحديث لممنيج:المفيو 

كنتيجة للانتقادات التي كجيت لممنيج بمفيكمو التقميدم، ظير المنيج  بمفيكمو 

الحديث، كىك مجمكعة الخبرات المربية التي تييؤىا المدرسة لمتلاميذ داخميا كخارجيا بقصد 

مساعدتيـ عمى النمك الشامؿ، بحيث يؤدم ذلؾ النمك إلى تعديؿ السمكؾ كالعمؿ عمى تحقيؽ 

 (.10، ص2010لأىداؼ التربكية. )عبدالحميد، ا

كما يعرؼ المنياج بمفيكمو المعاصر عمى أنو مخطط تربكم يتضمف عناصر مككنة 

مف أىداؼ كمحتكل كخبرات تعميمية كطرؽ تدريس كتقكيـ، كىك مرتبط بالمتعمـ كمجتمعو كمطبؽ 

سياـ في النمك الشامؿ في مكاقؼ تعميمية داخؿ المدرسة كخارجيا، كتحت إشراؼ منيا بقصد ال
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المتكامؿ لشخصية المتعمـ بجكانبيا العقمية كالجسمية، كتقكيـ مدل تحقؽ ذلؾ كمو لدل المتعمـ. 

 (.64، ص2004)سعادة، كعبدالله، 

علاكةن عمى ذلؾ فإف لممنيج المدرسي ىدؼ رئيس كىك إعداد المتعمـ لمحياة، كىذا يعني   

في مجتمع معيف، كمرحمة زمنية معينة، كتقكـ الجيات أنو سيقكـ بأنشطتو الحيكية المختمفة 

التربكية المسؤكلة عف المناىج بتخطيطيا كفؽ الخصائص النفسية لممتعمميف؛ لتحقيؽ أقصى 

درجة ممكنة مف النمك لقدراتو كاستعداداتو المختمفة، كىذا يشكؿ الإطار الكمي لمعممية التربكية، 

الكصكؿ بالمتعمـ إلى أقصى ما يمكف مف إبراز طاقاتو كىك أداة التربية في تحقيؽ أىدافيا، ك 

كالكشؼ عف قدراتو، كتنمية ما لديو مف استعدادات، كذلؾ مف أجؿ المجتمع الذم يعيش فيو. 

 (.20، 2018)صالح كداخؿ، 

 :مزايا المنيج التربوي الحديث

 كمنيا عمى سبيؿ المثاؿ ل الحصر:  

تحدث في المجتمع كعمى تكييؼ أنفسيـ مع  يساعد المتعمميف عمى تقبؿ التغيرات التي .1

 متطمباتيا.

ينكع المعمـ في طرؽ التدريس كيختار أكثرىا ملاءمة لطبيعة المتعمميف كما بينيـ مف فركؽ  .2

 فردية.

المتنكعة ك المناسبة؛ لأف ذلؾ مف شأنو أف يجعؿ التعميـ  يستخدـ المعمـ الكسائؿ التعميمية .3

 محسكسان كالتعمـ أكثر ثباتان.

ـ المنيج التربكم الحديث بتنسيؽ العلاقة بيف المدرسة كالأسرة مف خلاؿ أكلياء الأمكر ييت .4

 كالمعمميف كالستفادة مف خبرات المتخصصيف.
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تضطمع المدرسة بدكرىا باعتبارىا مركز إشعاع في بيئتيا كأف تككف عمى كعي كامؿ بدكر  .5

ة لتجنب تكرار ىذه النشاطات في المؤسسات كالييئات الجتماعية كما تقدميا مف نشاطات تربكي

 (.17، ص2019البيئة الكاحدة. )رفيقة كفاطمة، 

كيرل الباحث أفَّ مف مزايا المنيج الحديث جعؿ البيئة المدرسية أكثر جاذبية ك متعة 

التي يمكف أف تتّـَ عبر الملاعب ك المسارح ك كذلؾ مف خلاؿ التركيز عمى الأنشطة اللاصفية 

 البرامج المختمفة التي تجعؿ التلاميذ أكثر التصاقان بالمدرسة ك حبان ليا. المعامؿ ك المكتبة ك

 :مبادئ المنيج التربوي الحديث

 كمنيا عمى سبيؿ المثاؿ ل الحصر: 

إف التعميـ الجيد يقكـ بمساعدة المتعمـ عمى التعمـ مف خلاؿ الظركؼ كالشركط الملائمة، كليس  .1

 عف طربؽ التمقيف المباشر.

الجيد ينبغي أف يحقؽ أىدافو بكؿ يسر كسيكلة، كأف يرتفع إلى غاية قدراتيـ  إف التعميـ .2

 كاستعدادتيـ، كالأخذ بالحسباف الختلافات كالفركؽ الفردية بيف المتعمميف.

إف القيمة الحقيقية لممعمكمات كالميارات التي يدرسيا المتعمميف، ىي مدل تنميتيا كاستعماليـ  .3

فادتيـ منيا في المك   اقؼ الحياتية.ليا، كا 

إف المنيج ينبغي أف يككف متكيفان مع حاضر المتعمميف كمستقبميـ كمرنان، كيتيح لممعمميف  .4

 القائميف عمى تنفيذه التكفيؽ بيف أساليب التعميـ الفضمى.

ينبغي أف يراعي المنيج ميكؿ المتعمميف، كحاجاتيـ، كاتجاىاتيـ، كمشكلاتيـ، كقدراتيـ،  .5

 (.20، 2018خؿ، كاستعداداتيـ. )صالح كدا
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، ممعمكمات ك المعارؼريع ليرل الباحث أفَّ ىنالؾ مبدأن آخر الذم يتمثؿ في النمك الس ك

فقد تضاعفت ىذه المعمكمات في السنكات الأخيرة لدرجة أننا لـ نعدٍ قادريف عمى إحصائيا ك 

 ؛ لضخامتيا.عدّْىا

 بعض الانتقادات التي وُجِيَت إلى المفيوم الحديث لممنيج:

ـ المميزات التي يتسـ بيا المنيج بمفيكمو الحديث، إل أنو كجيت إليو بعض النتقادات، رغ

 كمنيا عمى سبيؿ المثاؿ ل الحصر:

رأل البعض أف المنيج بمفيكمو الحديث ل ييتـ الىتماـ الكافي بالمعرفة التي تتضمف خبرة  .1

 الإنساف عبر تاريخو الطكيؿ.

إلى صعكبة في تطبيقو، كعدـ تكفر عنصرم الستمرار أدل ارتباط المنيج بميكؿ الطلاب  .2

 كالتتابع في خبرات المنيج.

يحتاج تطبيؽ المنيج بمفيكمو الحديث إلى نكعية خاصة مف المعمميف كعمى درجة عالية مف  .3

 الكفاءة، حتى يتمكنكا مف إكساب الطلاب المعمكمات كالميارات كالجكانب الكجدانية المناسبة.

ج بمفيكمو الحديث إلى إمكانات مادية كبيرة مرتبطة بالمباني المدرسية يحتاج تطبيؽ المني .4

كالمرافؽ كالمعامؿ بحيث تصبح ذات مكاصفات خاصة مناسبة لممارسة الطلاب للأنشطة 

 (.33، ص2013اللازمة لعمميتي التعميـ كالتعمـ. )المقاني، 

ينكع فييا كيبتكر كيرل الباحث أف المنيج بمفيكمو الكاسع يتضمف الخبرات المربية ك 

ّـَ بجكانب النمك المختمفة لممتعمـ كالجانب الجسدم كالنفسي كالعقمي  أساليب حؿٌ المشكلات، كييت

كالجتماعي كالنفعالي كغيرىا، كيصبح دكر المتعمـ فيو إيجابيان فيك يشارؾ في المعمكمة كيبحث 

ع النكاحي، ككاف ذلؾ نتيجةن طبيعيةن عنيا كينقبيا؛ فينا ينمك المتعمـ نمكان شاملان متكاملان مف جمي

 لمدراسات الحديثة التي أجريت في مجالي عمـ النفس كالمناىج.
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 عناصر المنيج المدرسي:

المنيج نشاط إنساني يحدث بيف المعمـ كالمتعمـ، كىك يتككف مف أىداؼ تكضع كمحتكل 

كتقكيـ يشمؿ مجالت  دراسي كخبرات تيدىرَّسي عف طريؽ طرؽ التدريس ك كسائؿ تعميمية متعددة،

عدة كلكف أىـ مجاؿ فييا تقكيـ المتعمـ؛ لمعرفة مدل ما حققو مف الأىداؼ التي كضعت مسبقان، 

ككذلؾ تقكيـ جميع العناصر السابقة لممنيج الدراسي كىذه العناصر مترابطة فيما بينيا بحيث 

 يتأثر بو.أنيا تؤلؼ منظكمة تربكية متكاممة يؤثر كؿ عنصر منيا بالعنصر الآخر ك 

فالأىداؼ مثلان تؤثر في المحتكل الذم يجرم اختياره، كالمحتكل يؤثر في الخبرات التي 

تقدـ لمتلاميذ كيتأثر بيا؛ نظران لكجكد الربط بيف متطمبات المعرفة مف جية، كبيف استعداد 

داؼ التلاميذ لمتعمـ كمراحؿ نمكىـ العقمي مف جية أخرل، كلما كاف التأكد مف مدل تحقؽ الأى

يعد مسألة عمى جانب كبير مف الأىمية، فقد بات مف الضركرم المجكء إلى التقكيـ، كالتقكيـ 

، 2001بدكره يؤثر في كؿ مف الأىداؼ كالمحتكل كالخبرات التي تنظـ لمتلاميذ. )ىندم كعمياف، 

 (.86-85ص

يـ عمى عدة دعائـ أك ركائز أساس ية كىك كيرل الباحث أف بناء أم منيج أك تصميمو ييقىا

ما نسمية عناصر كىذه العناصر متداخمة فيما بينيا ككؿ عنصر يؤثر في الآخر، فمثلان 

الأىداؼ تؤثر في اختيار المحتكل، كطرائؽ التدريس تؤثر في أداء المحتكل، كالتقكيـ يعرؼ عبره 

 أيف كصمت بقية العناصر الأخرل إلى مبتغاىا كبالتقكيـ نككف قد طكرنا مناىجنا إلى الأحسف

 كالأفضؿ. 

 أولًا: الأىداف:
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مما ل شؾَّ فيو أف لكؿ فردو ىدفان أك غرضان يسعى إليو في حياتو، كأف كؿ سمكؾ إنساني 

ىك سمكؾ نمائي ييدؼ لغاية معينة أك يسير لتحقيؽ غاية ما كيزيد مف نجاح الإنساف لمكصكؿ 

ما أف الشخص الذم إلى ىذه الغايات، كبقدر كضكح أىداؼ الإنساف تككف فرص نجاحو أكبر، ك

ل يعرؼ أىدافو ك ل يستكضح غاياتو يتعذر عميو تحقيؽ ما يصبك إليو )إبراىيـ كالكمزة، 

(، كتمثؿ الأىداؼ العنصر الأكؿ مف عناصر المنيج، ككؿ تحددت أىداؼ 100، ص2000

المنيج بدقةو ك كضكح ساعد ذلؾ عمى اختيار المحتكل كالطرؽ كالكسائؿ التي تعمؿ عمى تحقيؽ 

ىذه الأىداؼ، كما أف ذلؾ يساعد عمى اختيار أساليب ك كسائؿ التقكيـ التي يمكف بكاستطيا 

 (.55، ص2010معرفة مدل تحقيؽ تمؾ الأىداؼ. )عبدالحميد، 

أف أم برنامج تعميمي فعاؿ لبد أف يككف لو أىداؼ كىي صماـ الأماف كىي أكلى 

اف لعممة كاحدة، فاليدؼ مرتبط بالسمكؾ مدخلات العممية التعميمية، فاليدؼ كالسمكؾ ىما كجي

كلكنيما متلازماف فالسمكؾ يتبع اليدؼ، أك بمعنى آخر يمكف أف نعتبر أف الأىداؼ ىي 

(، كتشتؽ أىداؼ 100، ص2000المدخلات كالسمكؾ مخرجاتو أك نكاتجو )إبراىيـ كالكمزة، 

مشكلاتو، كفمسفة التربية، المنيج مف مصادر مختمفة تتمثؿ في فمسفة المجتمع كثقافتو كحاجاتو ك 

كقدرات المتعمـ كخصائصو، كعممية التعمـ كأسسيا كنظرياتيا، كطبيعة المكاد الدراسية كأىدافيا، 

 كطبيعة المرحمة التعميمية.

كعطفان عمى ذلؾ فإنو يجب أف تككف أىداؼ المنيج محددة بدقة ك كضكح كتصاغ في 

في جكانب شخصية المتعمـ بعد مركره بخبرات عبارات تصؼ التغيرات السمككية المتكقع حدكثيا 

تعميمية سمككية؛ كيعد اليدؼ السمككي كصفان لتغير سمككي يتكقع حدكثو في شخصية المتعمـ 

(، كأف النتائج 55، ص2010نتيجة لمركره بخبرة تعميمية مف خبرات المنيج. )عبدالحميد، 

مستكيات تمثؿ الغايات العريضة السمككية كثيران ما تصاغ عمى مستكيات مختمفة، كأف ىذه ال
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لمتعميـ، مثؿ نقؿ الثقافة أك إعادة بناء المجتمع أك تكفير أقصى نمك لمفرد أك تنمية المسئكلية 

 الجتماعية عند الأفراد أك الإكتفاء الذاتي أك البتكار. 

 واتفق العمماء في وضع ثلاثة مستويات لصياغة الأىداف ىي:

ؼ عريضة تساعد عمى تخطيط الإطار العاـ لممادة أىداؼ مجردة )عامة( كىي أىدا .1

 كالمكضكعات التي يمكف أف تدرس.

أىداؼ خاصة كىي تتضمف تحميلان للأىداؼ العامة المجردة، كتساعد عمى بناء الخطكط  .2

 العريضة لكحدة أك مكضكع ما.

 أىداؼ إجرائية كىي تجسيد إجرائي يساعد مخططي المنيج عمى تحميؿ المادة التعميمية. .3

ذلؾ فتحديد الأىداؼ التعميمية ييعىدُّ خطكة أساسية كركيزة قكية في العممية التعميمية، إذ أف ل

كضكح الأىداؼ يساعد عمى اختيار كانتقاء كتنظيـ المحتكل كاختيار الكسائؿ المناسبة لتحقيقيا، 

كيعيف المدرس عمى أداء رسالتو مف منطمؽ كاضح فيركز جيده في اختيار أساليب التقكيـ 

  .(103، ص2000المناسبة لمكقكؼ عمى مدل تحقيؽ ىذه الأىداؼ. )إبراىيـ كالكمزة، 

ّـَ الضيؽ فالتخصص،  كتأكيدان لما سبؽ فإف للأىداؼ مستكيات تبدأ بالمستكل الكاسع جدان، ث

فالأىداؼ تككف عمى مستكل المجتمع التعميمي المستيدؼ، إذ أف لكؿ مجتمع أىدافو التي 

زدىار، كىناؾ أىداؼ تعكد إلى التربية كالتعميـ بنحكو عاـ، كأىداؼ لكؿ تضمف لو البقاء كالإ

مرحمة دراسية مف مراحؿ التعميـ، كأىداؼ لكؿ مادة دراسية عمى حداه، كنزكلن لأقؿ جزءو مف 

 (.82، ص2018الأىداؼ؛ أل كىي الأىداؼ السمككية لكؿ مكضكع كدرس. )صالح كداخؿ، 

 ة:مصادر اشتقاق الأىداف التربوي

فمسفة المجتمع التربكية كحاجاتو كأىدافو كتراثو الثقافي كما يسكده مف قيـ كاتجاىات كما ىك  .1

 عميو مف حضارة كفف كفكر كأدب كما في بيئتو مف عناصر جمالية.
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خصائص المتعمميف كحاجاتيـ كميكليـ كدكافعيـ كمشكلاتيـ كمستكل نضجيـ كقدراتيـ العقمية  .2

 كطرؽ تفكيرىـ كتعميميـ.

اؿ المعرفة كمتطمباتيا كما يكاجو المجتمع مف مشكلات نتيجة التطكر العممي كالتكنكلكجي. أشك .3

 (52، ص2009)باىماـ، 

المتخصصكف في المادة: قد تتضح معالـ المادة بقدرة المتخصصيف في تحقيؽ الأىداؼ التي  .4

لميمة لكؿ يراد تحقيقيا ككـ كنكع المعرفة التي تستيدؼ المتعمميف مف قبميـ، كتسند ىذه ا

 متخصص.

فمسفة التربية: كتتسؽ عادةن فمسفة التربية مع فمسفة المجتمع، فإذا كاف المجتمع ديقراطيان فإف  .5

عطائو فرصان  التربية فيو تقكـ عمى المبادئ الديمقراطية؛ مف احتراـ شخصية الفرد حريتو كا 

ما إذا كاف المجتمع اشتراكيان؛ فإف ا لتربية تقكـ عمى مبادئ متكافئة في التعميـ كالحياة، كا 

، 2018الشتراكية، فضلان عف أف أىداؼ التربية تشتؽ مف تمؾ المبادئ. )صالح كداخؿ، 

 (.81ص

 معايير اختيار الأىداف التعميمية: )الأىداف الخاصة(

ىناؾ عدده مف المعايير التي ينبغي مراعاتيا عند اختيار الأىداؼ التعميمية، كمنيا عمى 

   صر:سبيؿ المثاؿ ل الح

 أف تستند الأىداؼ التعميمية إلى فمسفة تربكية أك اجتماعية سميمة. .1

 أف تككف كاقعية ممكنة التحقيؽ. .2

 أف تقكـ عمى أسس نفسية سميمة. .3

 أف تككف الأىداؼ سمككية يمكف قياسيا. .4

 (153ص ،ـ2006، أف تككف الأىداؼ شاممة لجكانب التعمـ. )المكاكم .5
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راحميا تحتاج إلى كضكح، فكمما كانت كاضحة أدل كيرل الباحث أف الأىداؼ في كؿ م  

ذلؾ إلى تحقيقيا، فاليدؼ يصؼ لنا التغيير الذم نتكقعو مف المتعمـ عند حدكث التعمـ، كينبغي 

أف تككف الأىداؼ كاقعية قابمة لمتحقيؽ، كأف نراعي عند تحديد الأىداؼ طبيعة المتعمـ 

 ة.كسيككلكجيتو، أم أف نيتـ بنمك الشخصية المتكامم

 ثانياً: المحتوى:

 مفيوم محتوى المنيج:

يمثؿ المحتكل العنصر الثاني مف عناصر المنيج كيشمؿ المكضكعات كالأفكار 

 كالخبرات التعميمية المراد إكسابيا لممتعمميف كالتي تساعد عمى تحقيؽ أىداؼ المنيج،

امؿ المتكامؿ (، كيشمؿ المحتكل كؿ الخبرات التي تحقؽ النمك الش63، ص2010)عبدالحميد، 

الديناميكي المتطكر لمفرد؛ مثاؿ لذلؾ الخبرات المعرفية كالنفعالية كالنفس حركية التي يشتمؿ 

ات أك القيـ التي يتعمميا عمييا المحتكل، كقد يكصؼ المحتكل بأنو المعرفة أك الميارات كالتجاى

 ( 138،154، ص2000)إبراىيـ كالكمزة،  الفرد.

التفصيمي لممكضكعات المقررة بما تشممو مف حقائؽ  كيقصد بالمحتكل المضمكف

ّـَ اختيارىا كفقان لأىداؼ  كمفاىيـ كمبادئ كتعميمات كنظريات كميارات كقيـ كاتجاىات، كالتي ت

 (.7، ص2013محددة. )عرفات كحسف، 

كعلاكةن عمى ذلؾ فإف ىناؾ علاقة بيف المحتكل كعناصر المنيج الأخرل؛ لذا ل يعمؿ 

بشكؿ منفصؿ أك منعزؿ عف المككنات الأخرل لممنيج، فالمعارؼ كالحقائؽ التي محتكل المنيج 

يشمميا ليست سكل كسيمة لبمكغ الأىداؼ المحددة لممنيج، بمعنى أف المنيج إذا كاف ييدؼ إلى 

تنمية مفاىيـ كتعميمات معينة، فإف الكظيفة الرئيسة لممحتكل ىي تكاممو مع الطريقة المستخدمة 
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لكسيمة التعميمية ككذا النشاط المصاحب مف أجؿ تنمية المفاىيـ أك الميارات. في التدريس كا

 (.54، ص2009)باىماـ، 

 معايير اختيار المحتوى:

يراد باختيار المحتكل كضعو بالشكؿ الذم يحقؽ أىداؼ المنيج، كعممية اختيار 

 ل الحصر: المحتكل ليا معايير معينة يجب أف تأخذ في العتبار منيا عمى سبيؿ المثاؿ

أف يككف المحتكل مرتبطان بالأىداؼ: فكمما زاد ارتباط المحتكل بالأىداؼ أدل ذلؾ إلى زيادة  .1

الفرص المتاحة لتحقيؽ الأىداؼ؛ لأف الطرائؽ كالأنشطة كالكسائؿ المستعممة غالبان ما تنصب 

لعممية عمى محتكل المكضكع، أما ابتعاد المحتكل عف الأىداؼ فإنو يؤدم إلى النحراؼ با

.  التعميمية عف مسارىا المرسكـ

لذلؾ نرل أف ىنالؾ كثيران مف عمميات التعميـ التي لـ تؤسس عمى تنظيـ أىداؼ كاضحة 

تحاكي متطمبات المجتمع تؤدم إلى انعزاؿ المؤسسات التعميمية عف المجتمع، كغمؽ باب حؿ 

 مع كيككف جزءان منو.مشكلاتيـ، كىدـ البنى الأساسية لبناء جيؿ تعميمي يندمج في المجت

أف يككف المحتكل صادقان لو دللتو: يستمد المحتكل صدقو إذا المعمكمات التي يتضمنيا أساسية  .2

كحديثة كخالية مف الأخطاء العممية، كما أف دللة المحتكل تعني قدرتو عمى إكساب المتعمميف 

لى التطكر الحاصؿ في طريقة البحث في المادة التي ينصب عمييا المحتكل، كىذا ما يقكدنا إ

المحتكل مف دمجو في ميارات التفكير العميا، كلما آلت إليو المعرفة الحديثة مف تكجيات في 

 (.97، ص2018تطكير الإنساف بما يلائـ متطمبات العصر. )صالح كداخؿ، 

أف يرتبط المحتكل بالكاقع الثقافي الذم يعيش فيو التمميذ: يجب أف تككف المعارؼ المختارة  .3

مشي مع كاقع التمميذ، كتساعده عمى فيـ الظكاىر التي تحدث حكلو كالمشكلات التي تنجـ عف تت

 ىذه الظكاىر ككيفية مكاجيتيا.
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أف يككف ىناؾ تكازف بيف الشمكؿ كعمؽ المحتكل: الشمكؿ يعني المجالت التي يغطييا بالدراسة  .4

نظاميا، أما العمؽ فيعني تناكؿ كيتناكليا بالدراسة بحيث تكفي لإعطاء فكرة كاضحة عف المادة ك 

أساسيات المادة مثؿ المبادئ كالمفاىيـ كالأفكار الأساسية ككذلؾ تطبيقاتيا بشيء مف التفصيؿ 

 (.55، ص2009الذم يمزـ لفيميا فيمان كاملان كأف يربطيا بغيرىا مف المبادئ. )باىماـ، 

شركط  عممية التعمـ، كالىتماـ أف يراعي المحتكل ميكؿ كحاجات التلاميذ: تعتبر الدافعية أىـ  .5

بميكؿ كحاجات التلاميذ، مف خلاؿ المحتكل يكجد الدافع لدييـ للإقباؿ عمى دراسة المحتكل 

كييسر عممية تعمميـ، كلذا تعتبر عممية مراعاة ميكؿ التلاميذ كحاجاتيـ ىي أحد المعايير التي 

التلاميذ كالقدررات الجسمية  يتـ عمى أساسيا اختيار المحتكل، بحيث يككف ملائمان لمستكل

 (. 173، ص2012كالعقمية لمرحمة النمك التي يمركف بيا. )الككيؿ كالمفتي، 

كيرل الباحث أف المحتكل لبد أف يعبر عف أىداؼ المنيج، كأف يرتبط المحتكل بالحياة 

ف نراعي العامة لممتعمميف، كيحتـ عمينا أف نختار محتكل المادة الذم يشبع ميكؿ المتعمميف، كأ

عند اختيارنا لممحتكل الفركؽ الفردية بيف المتعمميف، كأف ننكع في المحتكل بحيث يتضمف 

 مكضكعات متعددة كمتنكعة.

 ثالثاً: طرق التدريس:

 مفيوم طرق التدريس:

تمثؿ طرؽ التدريس كالتعمـ عنصران ميمان مف عناصر المنيج؛ فيي ترتبط بالأىداؼ 

ا تؤثر تأثيران كبيران في اختيار الأنشطة كالكسائؿ التعميمية الكاجب كالمحتكل ارتباطان كثيقان، كم

(، كيمكننا القكؿ دكف مبالغة 80، ص2013استخداميا في العممية التعميمية. )الككيؿ كبشير، 

أف طرؽ التدريس ىي أكثر عناصر المنيج تحقيقان للأىداؼ، كىي التي تحدد الأساليب الكاجب 

استخداميا كالأنشطة الكاجب القياـ بيا، كطرؽ التدريس ىي أكؿ خطكة  اتباعيا كالكسائؿ الكاجب
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يكضع فييا المنيج المدرسي مكضع التنفيذ، كىي أكؿ اختبار عممي لمدل مناسبة المنيج مف 

حيث أىدافو كمحتكاه لمتمميذ الذم كيضًعى مف أجمو، كمف ىنا تأتي أىمية ىذه الطرؽ كخطكرتيا 

ّـَ إعدادىا كاختيارىا كضركرة العناية بيا، أم أن يا بمثابة كضع البذرة في الأرض لتثمر بعد أف يت

 (.323ىػ، ص1417بعناية كدقَّة ليذا الغرض. )الشافعي، 

إف أىمية طرؽ التدريس ل تقؿ عف أىمية بناء المنيج بؿ تفكقيا، حيث يتكقؼ فيـ 

، 2007مييـ، )الدعيمج، التلاميذ لممادة المعركضة عمييـ كالستفادة منيا عمى طريقة عرضيا ع

(، كىذا بدكره يستمزـ إعداد المعمـ إعدادان جيدان بحيث يممؾ المعرفة كالخبرة كالميارة 31ص

كالتعميـ المستمر بحيث يككف مطمعان عمى ما يستجد في الساحة التربكية كخاصة فيما يتعمؽ 

 بطرؽ التدريس كاستراتيجياتو.

فة الإمكانات كالظركؼ التي يكفرىا المعمـ كعطفان عمى ذلؾ فإف طريؽ التدريس ىي كا

في مكقؼ تدريس معيف، كالإجراءات التي يتخذىا في سبيؿ مساعدة تلاميذه عمى تحقيؽ 

مكانات يجب تكفيرىا، كىذه  الأىداؼ المحددة لذلؾ المكقؼ؛ كىذا يعني أف ىناؾ ظركفان كا 

كية فيو، كمستكل الىتماـ الظركؼ كالإمكانات تتمثؿ في مكاف الدراسة كدرجة الإضاءة كالتي

الذم يصؿ إليو التلاميذ كالكتاب المدرسي كأم أجيزة يكفرىا داخؿ الفصؿ أك أم كسيمة تعميمية 

لؾ المكقؼ. يستخدميا في ىذا الإطار، كبذلؾ تصبح الكسيمة جزءان مف الإمكانات المتكافرة في ذ

 (65، ص2009)باىماـ، 

 

 تصنيف طرائق التدريس:

ذىب إليو كؿ مف )كيستكف ككرانتكف( إلى تصنيؼ طرائؽ التدريس  يمكف أف نمحظ ما

عمى أنكاع متعددة منيا الطرائؽ الذاتية الفردية المبرمجة التي تعتمد عمى المتعمـ، كالطرائؽ 
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التقميدية في المؤسسات التربكية الرسمية كالتي تعتمد عمى المتعمـ، كالطرائؽ التي تعتمد عمى 

داـ الحاسكب التعميمي كالإنترنت كالكسائؿ السمعية كالبصرية كأساس الآلة في التعميـ كاستخ

نّْفىت طرؽ التدريس إلى عدة تصنيفات يمكف أف نشير إلييا كىي:  لمتدريس كىكذا، لذلؾ صي

 طرائق التدريس التي تعتمد عمى المعمم:

ربية، ىذه الطرائؽ تسمى بالستبدادية أك التسمطية كىي تنبع مف الفمسفة التقميدية لمت

كترل أف المتعمـ كياف سمبي غبر قادر عمى البحث كالمعرفة بنفسو، كىذه الفمسفة تسعى إلى 

تزكيد المتعمـ بقدر مف المعارؼ لعتقادىا أف المعارؼ ليا قيمة في حدّْ ذاتيا، كعمى المتعمـ أف 

ه الطرؽ؛ يستقبؿ ىذه المعارؼ كالمعمكمات التي يرسميا المعمـ إليو دكف البحث فييا، كمف ىذ

  .طريقة المحاضرة كطريقة الإلقاء كطريقة المشاىدة التكضيحية أك القصة

 طرائق التدريس التي يتفاعل فييا المعمم مع المتعمم:

تنتمي ىذه المجمكعة مف الطرائؽ إلى اتجاه يطمؽ عميو التجاه الكشفي الذم ينبع مف 

أثناء عممية التعميـ كالتعمـ، كأنو ينبغي أف الفمسفة الحديثة لمتربية، كيككف المتعمـ فيو ايجابيان 

يبحث عف المعرفة بنفسو، كأف دكر المعمـ ىك التشجيع ك التكجيو كالإرشاد كتصميـ المكاقؼ 

الملائمة، كيختمؼ ىذا التجاه عف التجاه التسمطي؛ ككنو يييئ العرض أماـ المتعمـ لمتفكير 

عو أماـ مشكمة تحتاج إلى حمكؿ فيقكـ المستقؿ كالحصكؿ عمى المعرفة بنفسو عف طريؽ كض

 (110، ص2018)صالح كداخؿ،  المتعمـ بالتخطيط لمكصكؿ إلى حؿ تحت إشراؼ المعمـ،

كيعتني ىذا التجاه الذم ينطمؽ مف الفمسفة البرجماتية بتدريب المتعمـ عمى البحث عف المعرفة 

كعة الكتشاؼ مجمكعة مف مف مصادرىا المتنكعة كاكتشاؼ المتعمـ لممعرفة، كتندرج تحت مجم

الطرائؽ كىي طريقة حؿ المشكلات كطريقة الزيارات الميدانية كطريقة التدريب العممي كطريقة 

 الستبصار كالتفاعؿ ك طريقة الكحدات كطريقة المشركعات.
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 طرق التدريس الفردية الذاتية المعتمدة عمى المتعمم:

المتعمـ، كىي ذلؾ النكع مف التعمـ  كىي مجمكعة طرائؽ التعمـ الذاتي التي تعتمد عمى

الذم يقكـ المتعمـ فيو بنفسو بالمركر في المكاقؼ التعميمية المتنكعة لكتساب المعمكمات 

كالميارات مف غير مساعدة مباشرة مف المعمـ؛ أم أف المتعمـ يقكـ باستعماؿ كسائؿ تعميمية 

ة مباشرة، كمنيا الطرائؽ التي تعتمد معينة يعمـ نفسو بنفسو مف غير حاجة إلى معمـ يعممو بطريق

)صالح كداخؿ،  ف بعد أك طرائؽ التعمـ بالحاسكب.عمى التعمـ اللكتركني أك طرائؽ التعميـ ع

 (.111ص، 2018

مكانيات  كيرل الباحث أف عمى المعمـ عندما يختار طريقة التدريس أف يضع قدرات كا 

اخؿ حجرة الصؼ كأف يجعؿ لطبيعة المادة المتعمميف في حسبانو، كأف ينظر لأعداد المتعمميف د

الأىمية التي تحتاجيا مع مراعاة الفركؽ الفردية فحينيا يككف مكفقان في اختياره لطريقة التدريس 

المناسبة، كصار لزامان عمى المعمـ أف يككف مطمعان عمى كؿ ما يستجد في مجاؿ الطرؽ 

 التدريسية ليختار أكثرىا فعاليةن كمكاكبةن.

 الوسائل التعميمية:رابعاً: 

ىناؾ تلازـ بيف الكسيمة كالطريقة؛ كذلؾ لأف كؿ طريقة مف طرؽ التدريس تستند إلى 

مجمكعة مف الكسائؿ التعميمية؛ كفقان لنكعية الدارسيف كالمحتكل كالأىداؼ المطمكب تحقيقيا، 

 منيج الدراسي.كىذا يحتـ عمينا التعرض لمكسائؿ التعميمية باعتبارىا عنصران ميمان مف عناصر ال

 مفيوم الوسيمة التعميمية:

تعرؼ الكسائؿ التعميمية عمى أنيا أجيزة كأدكات كمكاد يستخدميا المعمـ لتحسيف عممية 

التعميـ كالتعمـ كىي بمعناىا الشامؿ تضـ الطرؽ كالأجيزة كالتنظيمات المستخدمة في نظاـ 

 (.67، ص2013تعميمي بغرض تحقيؽ أىداؼ تعميمية محددة. )سلامة، 
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 فوائد الوسائل التعميمية:

لمكسائؿ التعميمية فكائد عديدة لكؿ مف المعمـ كالمتعمـ كالعممية التعميمية، كفيما يمي 

 بعض ىذه الفكائد، كنذكر منيا عمى سبيؿ المثاؿ ل الحصر:

 تنمي حب الطلاع عند المتعمـ كترغبو في التعمـ. .1

 لتعمـ.تجذب اىتماـ المتعمـ كتثير اىتماـ لمكضكعات ا .2

 تجعؿ التمميذ نشطان كمشاركان مشاركةن ايجابيةن في المكاقؼ التعميمية. .3

 تساعد عمى زيادة خبرات المتعمـ كتنكعيا. .4

تتيح لمتلاميذ خبرات مف الصعب الحصكؿ عمييا بدكنيا كذلؾ للأسباب التالية، كمنيا عمى 

 سبيؿ المثاؿ ل الحصر:

 .لبعد المكاني لمخبرة المراد تعممياا ، كخبرات المراد تعممياالبعد الزماني لم .1

 عامؿ السرعة أك البطء لمخبرة المتعممة. .2

 الخبرة مختفية كيصعب عمى الإنساف رؤيتيا. .3

 (.78، ص2010)عبدالحميد،  كبر حجـ الأشياء المراد تعمميا أك صغرىا. .4

 .مياتقكم شعكر المتعمـ بأىمية الخبرات المراد تعم ، كنمي القدرات العقمية لدل المتعمـت .5

 تكفر كقت كجيد كؿٍّ مف المعمـ كالمتعمـ في العممية التعميمية. .6

تسيؿ عممية التعميـ كالتعمـ ، مع سايرة التطكر العممي كالتكنكلكجيتساعد المعمـ كالمتعمـ عمى م .7

 (.79، ص2010كتجعميا مشكقة كمرغكب فييا. )عبدالحميد، 

المعمـ  ةساعدم ك تتمثؿ فيالتعميمية  كيرل الباحث أف ىنالؾ فائدة أخرل لمكسائؿ

 .أكثر إثارة ك تشكيقان جعميا عمـ ك ؿ عممية التعميـ كالتيتسي التقني كسايرة التطكر كالمتعمـ عمى م
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 أىمية الوسائل التعميمية:

إف لكسائؿ التعميـ أىمية كبيرة عمى العممية التعميمية كقد دلت العديد مف الدراسات عمى 

ات لدل الطلاب الذيف يدرسكف في مدارس تستخدـ كسائؿ أف مستكل الذكاء يرتفع بضع درج

، كىذا  تعميمية بكثافة؛ إذا ما قكرنكا بطلاب ل يستخدـ معممكىـ كسائؿ الإيضاح عمى نحكو كاؼو

نما  يحتـ عمى المعمـ أل يكتفي عند شرحو لمكضكع الدرس بالكتاب المدرسي أك السبكرة فقط، كا 

 كؿ درس أك مادة يقكـ بتدريسيا.  عميو أف ينكع الكسائؿ تبعان لمكضكع

لمكسائؿ التعميمية أىمية كبيرة سكاءن لممعمـ أك المتعمـ أك محتكل الدرس كتكمف أىميتو في 

مقدار ما تحققو مف أىداؼ تربكية بصفة خاصة، كما تحققو مف تحسيف في عممية التعميـ كالتعمـ 

الية، كمنيا عمى سبيؿ المثاؿ ل بصفة عامة، كيمكف إبراز ىذه الأىمية مف خلاؿ النقاط الت

 الحصر:

تساعد في تثبيت المعمكمات كتذكرىا كاستحضارىا عند الحاجة؛ لأنيا تبقى في ذىف الطالب حية  .1

، 2008ذات صكرة كاضحة، كما أنيا تنمي فيو الستمرار في التفكير. )طكيمة، 

 (.154،162ص

سميمة، فقد أثبتت الأبحاث أف تعديؿ بعض التجاىات كاكتساب التلاميذ اتجاىات تربكية  .2

المعينات التعميمية كخصكصان الأفلاـ المتحركة كالإذاعتيف المسمكعة كالمرئية كالرحلات التعميمية 

 ليا القدرة عمى التأثير عمى السمكؾ كتعديؿ التجاىات.

، 2013 تساعد عمى تنكيع أساليب التعميـ لمكاجية الفركؽ الفردية بيف المتعمميف. )سلامة، .3

 (.76ص

تعمؿ عمى تككيف المدركات كاكتساب المدركات كفيميا بطريقة أعمؽ كأفضؿ؛ نظران لأنيا تعمؿ  .4

 عمى تشغيؿ الحكاس الخمسة.
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تساعد في تنمية قدرة التلاميذ عمى الخمؽ كالبتكار كذلؾ عف طريؽ استخداـ الأجيزة كالأدكات  .5

 (.93، ص2013كبشير،  كالتعامؿ معيا كمعرفة فكائدىا كمعكقات استخداميا. )الككيؿ

كيرل الباحث أف ىذه الكسائؿ تجعؿ عممية التعميـ كالتعمـ سيمةن، كيستخدميا المعمـ 

لتكضيح الأفكار لممتعمـ، كيمكف أف نعتبر السبكرة مف أىـ الكسائؿ كأكثرىا استخدامان كشيكعان، 

كتجذب انتباه فالكسائؿ عادةن تقمؿ مف الجيد الذم يبذلو المعمـ كالمتعمـ كتختصر الكقت 

المتعمميف، كتعمؿ عمى تثبيت المعمكمات في ذىف المتعمـ كىذا ما يجعميا ذات أىمية كبرل في 

 العممية التعميمية.

 خامساً: التقويم:

يشمؿ التقكيـ جميع مجالت الحياة فالإنساف يقكـ بتقكيـ نفسو بعد أداء عمؿ ما ليتعرؼ 

لجيا، كىك ل يقتصر عمى مجاؿ التربية كما عمى مكاطف القكة فيدعميا كمكاطف الضعؼ فيعا

يخيؿ إلينا، كعممية التقكيـ مف العمميات الأساسية التي يحتكييا أم منيج دراسي، كىي تجرم 

عمى نحكو متكازو مع بعض العمميات التنفيذية، ىذا إلى جانب أنيا تجرم عمى نحكو متعاقب مع 

ذا ما نظرنا إلى أم عنصرو مف بعض العمميات في كلا الجانبيف التخطيطي كالتنفيذ م، كا 

عناصر المنيج السابقة سنلاحظ أنو يخضع دائماو لعمميات تقكيمية، سكاءن عمى المستكل 

 (.76، ص2009التنفيذم. )باىماـ،  التخطيطي أك عمى المستكل

 مفيوم التقويم:

ت عمى لقد تبايف مفيكـ التقكيـ كاختمفت مضامينو كمعانيو باختلاؼ الأزمنة التي تعاقب

تطكر مفيكـ التعميـ، فإذا كاف التعميـ يستيدؼ المعرفة قديمان فكاف التقكيـ ييبٍنىى بما يؤكؿ إليو 

ذا جئنا إلى المنظكر الحديث  اكتساب المتعمـ لتمؾ المعرفة كالكـ الذم بقي في ذىف المتعمـ، كا 

نفسية كالبيئة المحيطة لمتعميـ، نجد أنو يستيدؼ المتعمـ مف جميع النكاحي العقمية كالجسدية كال
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فيو، لذا نجد بالمقابؿ أف التقكيـ ل يبقى بمفيكمو القديـ، كينبغي أف يكاكب ىذه الأىداؼ 

المتنكعة كمعرفة مدل تكامؿ المتعمـ نكاحي الذكاء كقدرات التفكير، ككـ المعرفة المنفذة في 

تاجاتو عمى المجتمع المحيط الكاقع الحياتي كالتدريب المستنر ليا لمنيكض بكاقع تعميـ الفرد كن

 (.131، ص2018بو. )صالح كداخؿ، 

يعرؼ التقكيـ بأنو العممية التي يقكـ بيا الفرد أك الجماعة لمعرفة مدل النجاح أك الفشؿ 

في تحقيؽ الأىداؼ العامة التي يتضمنيا المنيج ككذلؾ نقاط القكة كالضعؼ حتى يمكف تحقيؽ 

(، كيعرؼ كذلؾ بأنو 186، ص2012)الككيؿ كالمفتي،  الأىداؼ المنشكدة بأحسف صكرة ممكنة

كسيمة لمحكـ عمى مدل تحقؽ الأىداؼ كالكقكؼ عمى نكاحي القكة كالضعؼ، كبذلؾ فيك عممية 

تشخيصية لتدعيـ نكاحي القكة كعلاج نكاحي الضعؼ، كىك الكسيمة الأساسية التي تنطمؽ منيا 

 (.39، ص2013عممية تطكير المنيج. )عرفات كحسف، 

كبناءن عمى ما سبؽ فإف التقكيـ عممية تشخيصية علاجية كقائية؛ فيك عممية تشخيصية 

مف حيث تحديد جكانب القكة كالضعؼ في الشخص أك الشيء مكضع التقكيـ، كىك عممية 

علاجية تستمزـ تقديـ العلاج، كىك عممية كقائية مف حيث تفادم الكقكع في الخطأ عند تكرار 

ع التقكيـ مف قبؿ كبذلؾ يككف التقكيـ أداة ميمة مف أدكات تطكير المكاقؼ التي كانت مكض

 المنيج الدراسي.

كالتقكيـ في المنيج الحديث ينصب عمى جميع جكانب النمك لمطالب كل يقتصر عمى 

مجرد الناحية العقمية، كما أنو يتناكؿ جميع عناصر العممية التعميمية فيمتد إلى الأىداؼ 

كالنشاط كالخبرات كالكسائؿ التعميمية كالتقكيـ نفسو كالمعمـ كالمباني كالمحتكل كطرؽ التدريس 

 (151، ص2004رىا. )يكنس كآخركف، المدرسية كالكتب الدراسية كغي
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 أىمية التقويم:

يعتبر التقكيـ عممية ميمة لكؿ مف المعمـ كالمتعمـ كالآباء كالقائميف عمى المدارس أك 

ف مككنات المنيج كارتباطو مع باقي المككنات الأساسية المشرفيف عمييا، كنظران لأىميتو بي

لممنيج ك كجكد علاقة تأثير كتأثر بينيـ، لذا لبد مف تكضيح أىميتو في النقاط التالية، كمنيا 

 عمى سبيؿ المثاؿ ل الحصر:

التقكيـ حافز عمى الدراسة كالعمؿ حيث يعد مف الحكافز الأساسية في المجاؿ التربكم، بالإضافة  .1

 ى أنو يساعد التمميذ عمى اكتشاؼ قدراتو كمكاىبو.إل

لمتقكيـ دكر كبير في تطكير المناىج كتحديثيا حيث يبدأ ىذا التطكير العممي بتقكيـ الكاقع  .2

 التربكم كتحديد المشكلات كنكاحي القصكر كينتيي بالعمؿ عمى علاجيا.

كضع الحالي لطلابيـ، كفي كلمتقكيـ أىمية كبيرة لدل المعمميف حيث أنو يفيدىـ في تحديد ال .3

إعادة صياغة الأىداؼ الخاصة، كفي الحصكؿ عمى المعمكمات الدقيقة المتعمقة بما حققو 

 الطلاب مف نتائج.

كىك يفيد الآباء مف حيث تحديد نقاط القكة كجكانب الضعؼ عند أبنائيـ، كيزكدىـ بمعمكمات عف  .4

 (77، ص2009ىـ. )باىماـ، ؤ ىا أبنادرجة التقدـ التي أحرز 

 معرفة مدل ما تحقؽ مف الأىداؼ التعميمية. .5

تشخيص ، ك جاؿ معيف أك في مادة عممية معينةمساعدة المتعمـ عمى معرفة مدل تقدمو في م .6

 (41، ص2013مناسبة. )عرفات كحسف، العقبات كالمشكلات كتقديـ الحمكؿ ال

يمية ك خاصة كيرل الباحث أفَّ التقكيـ ميهـ لكؿ الأطراؼ المشاركة في العممية التعم

لأنو يسيؿ عمييـ عممية نقؿ التلاميذ مف صؼِّ دراسيِّ إلى آخر ك مف مرحمة إلى مرحمة المعمميف؛ 

 أخرل. 



81 
 

 خصائص التقويم:

ىناؾ عدد مف الخصائص التي ترتكز عمييا عممية التقكيـ، كمنيا عمى سبيؿ المثاؿ ل 

 الحصر:

اصر العممية التعميمية، فاذا أرنا أف أبرز خصائصو الشمكؿ كيعني أف يشمؿ التقكيـ جميع عن .1

نقكـ التمميذ؛ ينبغي أل يقتصر التقكيـ عمى الجانب المعرفي فقط بؿ يمتد ليشمؿ كافة الجكانب 

الكجدانية كالميارية، ككذلؾ إذا أردنا أف نقكـ المنيج فلابد أف يمتد التقكيـ إلى كافة مككنات 

لكسائؿ التعميمية كالأنشطة كانتياءن بالتقكيـ. )عرفات المنيج بدءان بالأىداؼ كالمحتكل كالطريقة كا

 (.41، ص2013كحسف، 

ينبغي أف تككف عممية التقكيـ مستمرة؛ لرتباطيا بالعممية التعميمية كتطكرىا عبر الأزمنة؛ بؿ أنو  .2

 يبدأ قبميا ليييأ الظركؼ المناسبة لمتعميـ في ضكء كاقع التلاميذ.

فائدة لكؿ مف المعمـ كالمتعمـ كالبيئة المحيطة بالتعمـ، إذ بتضافر التعاكف: كىذه الخاصية تعكد بال .3

 (.135، ص2018الجيكد يتحقؽ المرمى الرئيس مف العممية التعميمية. )صالح كداخؿ، 

ينبغي أف يككف التقكيـ متسقان مع الأىداؼ: مف الضركرم أف تسير عممية التقكيـ في اتجاه كاحد  .4

كأىدافو، أم أف يقكـ التقكيـ عمى نفس التصكرات التي يقكـ يتفؽ مع مفيكـ المنيج كفمسفتو 

عمييا المنيج كالتي يراد تحقيقيا، فمثلان إذا كاف أحد أىداؼ المنيج ىك: تنمية ميارات استخداـ 

أجيزة عممية )في العمكـ مثلان( بينما تركز عممية التقكيـ عمى حفظ بعض الحقائؽ العممية فقط 

عمييا في ىذه الحالة لف تككف صادقة أك مفيدة أم أنيا ل تعكس  فإف المعمكمات التي سنحصؿ

طبيعة اليدؼ، كيككف التقكيـ عشكائيان في ىذه الحالة كل يساعد عمى إصدار الأحكاـ الصحيحة 

 عف اليدؼ. 
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ينبغي أف يككف التقكيـ اقتصاديان: ك التقكيـ القتصادم يساعد عمى اقتصاد النفقات كالجيد  .5

كب المتحانات التقميدية أنيا تستغرؽ في معظـ الأحياف كخاصةن المتحانات كالكقت، كمف عي

 (.187-186، ص2006كقتان طكيلان كجيدان شاقان كنفقات طائمة. )المكاكم،  -العامة

أف يبنى التقكيـ عمى أساس عممي: يقصد بالتقكيـ العممي ذلؾ التقكيـ الذم يستند إلى أسس  .6

كالتقكيـ التربكم؛ كلكي يبنى التقكيـ عمى أساس عممي فلابد أف البحث العممي في مجاؿ القياس 

تتسـ كسائؿ التقكيـ بالخصائص العممية التالية: كىي الصدؽ كالثبات كالمكضكعية كالتنكع؛ 

كيقصد بالصدؽ أف تقيس الكسائؿ الصادقة ما كضعت مف أجمو، كيقصد بالثبات أنو لك أعيد 

ؼ نفسيا فإنيا تعطينا النتائج نفسيا، كالمكضكعية يقصد استخداـ الكسيمة عدة مرات تحت الظرك 

بيا عدـ تأثر النتائج التي تـ التكصؿ إلييا بذاتية المعمـ أك مف يشاركو في عممية التقكيـ، أما 

، 2013التنكع فيقصد بو استخداـ أكبر عدد ممكف مف كسائؿ التقكيـ المختمفة. )عرفات كحسف، 

 (.42ص

التقكيـ المميز ىك الذم يعيف عمى التمييز بيف المستكيات،  ميزان:ينبغي أف يككف التقكيـ م .7

كيساعد عمى إظيار الفركؽ الفردية، كالتقكيـ المميز يتناكؿ جميع الأىداؼ كجميع جكانب النمك 

، ك كالتعرؼ عمى أماكف القكة كالضعؼ كالقدرات كالميارات كبذلؾ يعيف عمى اكتشاؼ المكاىب

العممية التعميمية تتضمف جميع جكانب ؛ لأف مى كسائؿ كأساليب متعددةتقكيـ عينبغي أف يعتمد ال

الخبرة كمستكياتيا، كتتضمف جكانب النمك كأىدافو المتنكعة لكي تعطي التصكر الكامؿ كالصكرة 

، 2009الحقيقية لجميع ىذه الأمكر دكف أف تطمس بعضيا أك أف تتجاىميا. )باىماـ، 

 (.189ص

مكف أف يقع عمى المتعمـ كالمعمـ كالمنيج كالبيئة المدرسية ككؿ كيرل الباحث أف التقكيـ ي

ما يتعمؽ بالمدرسة كالدراسة فيعمؿ عمى تحسيف ماىك كائف إلى ما ينبغي أف يككف، فالتقكيـ 
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يكضح لممعمـ الصعكبات التي تكاجو تلاميذه ليعمؿ عمى تذليميا ليـ، كندرؾ مف خلالو نقاط 

لافييا كمعالجتيا؛ لذا يعتبر مف أىـ مككنات المنيج المدرسي، القكة لتدعيميا كنقاط الضعؼ لت

نما يككف مصاحبان لكؿ خطكات كمراحؿ المنيج مف التخطيط عبكران  كىك ليس عممية نيائية فقط كا 

 بالتصميـ كانتياءن بالتقكيـ نفسو.

 أسس بناء المناىج المدرسية:

لِ يَوْمٍ أَحَق  لَمَسْجِدٌ أُسِّ  كمفيكـ الأسس يتجسد في قكلو تعالى: } سَ عَمَى التَّقْوَى مِنْ أَوَّ

أَفَمَنْ أَسَّسَ بُنْيَانَوُ عَمَى تَقْوَى مِنَ المَّوِ  كقكلو أيضان: } (، 108){ سكرة التكبة، آية أَنْ تَقُومَ فِيوِ 

ي نَارِ جَيَنَّمَ وَالمَّوُ لَا يَيْدِي وَرِضْوَانٍ خَيْرٌ أَمْ مَنْ أَسَّسَ بُنْيَانَوُ عَمَى شَفَا جُرُفٍ ىَارٍ فَانْيَارَ بِوِ فِ 

، كفي ىاتيف الآيتيف شاىده عمى صدؽ الأساس عمى (109) ، آيةسكرة التكبة {،الْقَوْمَ الظَّالِمِينَ 

الأمر الحسي كالمعنكم، فالبناء عمى التقكل معنكم كالمشبو بو كىك البناء عمى جرؼو ىارو أمر 

ف المناىج المدرسية ىي أداة المدرسة الأساسية (، كنظران لأ18، ص2012حسي، )الحجاز، 

لإحداث التغيرات المرغكبة في سمكؾ أفراد المجتمع، لذلؾ يجب أف تقكـ عممية بناء المناىج 

عمى أسس تربكية كاضحة، حتى يتسنى لممدرسة القياـ بدكرىا في عممية إعداد النشء لمحياة 

 بصكرة متكازنة.

في أف المنيج يشتؽ مككناتو )الأىداؼ كالمحتكل كطرؽ كتكمف أىمية أسس بناء المنيج   

التدريس كالأنشطة كالكسائؿ التعميمية ك كسائؿ التقكيـ( مف ىذه الأسس، إذ نبدك ىذه الأسس 

ركائز كراء تمؾ المككنات لممنيج المدرسي، كما أنيا تحدد كجية المناىج كترسـ ملامحيا بما 

(، كيمكف 47، ص2013حاجات المجتمع، )المقاني، يخدـ المتعمـ كيلائـ خصائص نمكه كيمبي 

 تصنيؼ أسس بناء المناىج المدرسية عمى النحك التالي:

 الأسس الفمسفية لممنيج. .1
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 الأسس الجتماعية لممنيج. .2

 الأسس النفسية لممنيج. .3

 الأسس المعرفية لممنيج. .4

عمى  كسكؼ نتناكؿ ىذه الأسس بشيء مف التفصيؿ مف حيث طبيعتيا كخصائصيا كتأثيرىا

 المناىج المدرسية.

 أولًا: الأسس الفمسفية لممنيج:

الفمسفة بمفيكميا الكاسع ىي البحث عف حقائؽ الكجكد سكاءن المتصمة بالإنساف أك 

بعالمي الغيب كالشيادة )العالـ الميتافيزيقي كالعالـ الفيزيقي( عف طريؽ القدرات العقمية كالحسية 

يؤمف بما أكحى الحؽ سبحانو كتعالى إلى رسمو لتبميغ  فقط، لذلؾ فإف العالـ أك المفكر الذم

اليدم الذم كعد بني آدـ بعد قرار اليبكط؛ فإنو ل يعد فيمسكفان مف كجية نظر الفلاسفة؛ لأنو 

 (.23، ص2019اعتقد بحقائؽ لـ تأتً عف طريؽ القدرات الإنسانية. )رفيقة كفاطمة، 

أ نتيجة البحث عف المعرفة خاصة فيما كينظر إلى الفمسفة عمى أنيا نسؽ مف الفكر ينش

يتعمؽ بطبيعة الكجكد، كالفمسفة بغض النظر عف صكاب رؤيتيا تقدـ رؤية معرفية حكؿ ثلاث 

قضايا كىي الككف كالإنساف كالحياة، كتؤثر المعتقدات الفمسفية ك الدينية لكاضعي المنيج حكؿ 

 (، 35، ص2016ناصره، )السر، القضايا الثلاث تأثيران بالغان في بناء المنيج كتحديد ع

كيرل بعضيـ أف الفمسفة تعني ذلؾ العمؿ العقمي النقدم المنظـ الذم يرمي إلى تككيف 

المعمكمات الملائمة التي ل يمكف الحصكؿ عمييا لمكصكؿ إلى نتائج تجريبية تمامان؛ لذا تسعى 

يستعمميا في المعرفة،  الفمسفة إلى فيـ طبيعة الأشياء كدراسة طرائؽ التفكير كالأدكات التي

كالسعي لدراسة مشكمة السمكؾ الإنساني كمعالجة القيـ، كيمكف أف نعرؼ فمسفة التربية بأنيا 

البناء المتكامؿ لممتعمـ كرعايتو كتعكيده عمى حب المعارؼ، كالتفكر في الأمكر قبؿ إصدار 
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إنو ، ك (53ص ،2018راده )صالح كداخؿ، الأحكاـ لبناء مجتمع صالح يستطيع النيكض بأف

لبد لأفراد أم مجتمع مف اعتناؽ مجمكعة مف العقائد أم المبادئ كالأفكار كالتي تمثؿ إطاران 

ة المجتمع. )المقاني، مرجعيان مشتركان يكجو حياة ىؤلء الأفراد، كتسمى ىذه العقائد كالأفكار بفمسف

 (47، ص2013

 علاقة المنيج بالفمسفة:

ضع الخطط التي يسير عمييا المنيج المدرسي في تحديد إف لمفمسفة أثران بارزان في ك 

أىدافو، كاختيار محتكاه كأنشطتو التعميمية كأساليبو التقكيمية، كتكجد بيف الفمسفة كالتربية علاقة 

قكية؛ لأف التربية ىي التي تمثؿ الفمسفة المتبنية داخؿ المجتمع؛ إذ تمثؿ الفمسفة البعد النظرم 

حيف تمثؿ التربية منيج العمؿ لتطبيؽ المفاىيـ الخاصة بالإنساف داخؿ للإنساف في الحياة، في 

النظاـ الجتماعيٌ، إذ تعد التربية عممية اجتماعية إنسانية ميمة ل يستغنى عنيا الإنساف في 

حالتو الفردية أك عندما يككف ضمف مجمكعة بشرية متعاكنة كمتفاعمة، كتقرر المجتمعات 

مف حياة الإنساف، سكاءن صدر ىذا القرار عف الفكر الفمسفي الإنساني  الإنسانية المرمى النيائي

أـ تـ اشتقاقو مف المكقؼ الفمسفي المستمد مف الديانات السماكية المختمفة كالمعركفة. )صالح 

 (.53، ص2018كداخؿ، 

ىناؾ صمة كثيقة بيف المنيج المدرسي كالفمسفة، كالفمسفة ىي حب المعرفة؛ كمعناىا أف 

ف يحاكؿ الإجابة عف أسئمة بذاتو كبالككف كالحياة، كبالنسبة لممنيج فالفمسفة بمدارسيا الإنسا

كأنكاعيا المختمفة أكؿ المصادر الخاصة بالمنيج، فمك نظرنا لأم منيج كأىدافو باستطاعتنا 

تمييز فمسفة ذلؾ المجتمع الذم يدرس في ذلؾ المنيج، كلمفمسفة فائدة بالنسبة لممنيج كىي تزكيد 

، 2019)رفيقة كفاطمة،  نيجعدم المنيج بالمعايير التي يجب كضعيا لكي يصنعكا محتكل المم

العلاقة بيف التربية كفمسفة المجتمع علاقة كاضحة، فالتربية تقكـ بالمجيكد التطبيقي  ك، (23ص
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، الذم يترجـ مبادئ كقيـ ىذه الفمسفة إلى مفاىيـ كميارات سمككية كعادات كاتجاىات لدل الأفراد

  (48، ص2013ىذا الشأف. )المقاني، كالمناىج المدرسية ىي أداة التربية الأساسية في 

كعلاكةن عمى ذلؾ تحدث تكماس ىكبكنز عف علاقة الفمسفة بالمنيج المدرسي فأكضح 

التداخؿ ما بيف الفمسفة كالمنيج بقكلو: لقد تدخمت الفمسفة في اتخاذ كؿ قرار ميـ في مجاؿ 

ريس في الماضي، كسكؼ يستمر دكرىا كأساس لكؿ قرار ميـ في ذلؾ المناىج كطرؽ التد

المجاؿ مستقبلان سكاءن ما يتعمؽ منيا بنكعية الأىداؼ التي يعمؿ المنيج المدرسي عمى تحقيقيا، 

أـ بطبيعة المحتكل الذم يظير تمؾ الأىداؼ، أك نكعية الكسائؿ كالأنشطة كطرائؽ التدريس التي 

حتكل، كتعمؿ في النياية مجتمعة عمى تحقيؽ تمؾ الأىداؼ، أك أنماط تؤدم إلى تبسيط ذلؾ الم

التقكيـ الملائمة التي تكضح مدل نجاح المنيج في تحقيؽ أىدافو كمدل إفادة المتعمـ منو، 

كيمكف أف نستنتج مف ذلؾ كمو أف الفمسفة ليا اليد الطكلى في بناء المنيج ك كضع حدكده، كىي 

أجؿ إعطاء المنيج المشركعية في بناء عناصره الرئيسة كىي الخيمة التي يستظؿ بيا مف 

 (.54، ص2018الأىداؼ كالمحتكل كطرائؽ التدريس كالأنشطة كالتقكيـ. )صالح كداخؿ، 

كيرل الباحث أف الفمسفات تختمؼ في فكرىا كفمسفتيا ما بيف فمسفات إيمانية كأخرل   

ية كغيرىا رجماتية كالكجكدية كالركمانتيكية الطبيعإلحادية فمنيا الإسلامية كالمثالية كالكاقعية كالب

 .ككؿ ليا نظرتيا لمحياة

كيمكف تمخيص التجاىات الفمسفية أك العقائدية )الفكرية( التي أثرت في المناىج سمبان  

 أك إيجابان في ثلاثة اتجاىات رئيسة: 

 الفمسفة التقميدية:

في حفظ التراث الثقافي كنقمو مف جيؿ تتحدد كظيفة التربية كفؽ مبادئ الفمسفة التقميدية 

إلى جيؿ، كبذلؾ تنحصر كظيفة المدرسة في نقؿ التراث الثقافي لممجتمع، كغرس المبادئ 
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كينادم أصحاب الفمسفة ، دراسيكالأفكار كالعقائد في نفكس الطلاب خلاؿ تعمـ المنيج ال

اؾ الحقائؽ كالمبادئ كالقيـ التقميدية كعمى رأسيـ أفلاطكف بأىمية تدريب العقؿ البشرم عمى إدر 

    كالمثؿ، كيتحدد نمك الطفؿ بمدل نمكه المعرفي كبمقدار ما يحصمو مف المادة الدراسية.

كبناءن عمى ذلؾ اىتمت المناىج المدرسية بالمادة العممية فقط، كأىممت الجكانب الميارية   

الصدارة في المناىج  كالكجدانية، كلذلؾ احتمت مناىج الفمسفة كالمنطؽ كالرياضيات مكاف

المدرسية، كتركزت طرؽ التدريس حكؿ طريقة المحاضرة كالإلقاء بقصد تشجيع الطلاب عمى 

، 2013حفظ المعمكمات كتذكرىا، كأصبح المعمـ ىك المصدر الكحيد ليذه المعمكمات. )المقاني، 

 (. 48ص

 الفمسفة التقدمية:

طلاؽ ميكليـ كقدراتيـ كىي التي تقكـ عمى الىتماـ بميكؿ كحاجات المعممي ف، كا 

ثارة نمك الشخصية، كتركز  الإبداعية كتنميتيا كتيذيبيا، كالىتماـ بتحرير القدرات الدفينة كا 

المناىج ىنا عمى ربط المادة التعميمية كمحتكاىا بمكاقؼ الحياة، كمف خلاؿ خبرات حقيقية كشبو 

 حقيقية تقكـ عمى حؿ المشكلات.

 الفمسفة الدينية:

ى تبني الديف أساسان تستند إليو المناىج الدراسية كتتكجو بو أىدافيا كمحتكاىا كتقكـ عم

كأنشطتيا كأساليب التقكيـ فييا، كتركز المناىج ىنا عمى تطكير الفرد الصالح في دنياه كآخرتو، 

، 2016كتركز عمى المعارؼ كالخبرات كالأنشطة التي ل تتعارض مع أحكاـ الله. )السر، 

 (.35ص

 الأسس النفسية لممنيج: ثانياً:
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لقد أصبح الجانب النفسي محط اىتماـ كثير مف العمماء كالمفكريف في معرفة الحاجات 

النفسية لممتعمـ كبياف الأثر الذم يبنى عميو في حاؿ حدكث أم خمؿ نفسي فرديان كاف أك جمعيان، 

النفسية لذلؾ فكؿ منيما أثره في تغيير نمط بناء المنيج كتغيير مضامينو بسبب الحاجة 

(، كالأسس النفسية ىي المبادئ النفسية التي تكصمت 57، ص2018المجتمع، )صالح كداخؿ، 

إلييا دراسات كبحكث عمـ النفس حكؿ طبيعة المتعمـ كخصائص نمكه كحاجاتو كميكلو كقدراتو 

كاستعدادتو كحكؿ طبيعة عممية التعمـ التي يجب مراعاتيا عند كضع المنيج كتنفيذه، كمف 

لمعمكـ أف محكر العممية التعميمية ىك الطالب كمف ىنا فلابد مف مراعاة أسس النمك كمراحمو ا

 (.86ىػ، ص1419كأسس التعمـ كنظرياتو في كضع المنيج كتنفيذه. )فرج، 

عادة بناء الأبنية العقمية لدل  تفسر نظريات التعمـ المعرفية عممية التعمـ بأنيا تطكير كا 

ر كمخططاتو حيث تتطكر البنى المعرفية كتزداد بالتفاعؿ مع المكاقؼ المتعمـ، كتطكير التفكي

التي تيكفر لممتعمـ، كما أف ترميز المعرفة في صكرة مخططات يسيـ في إدماجيا كاستخداميا، 

كترل النظريات المعرفية أف لكؿ متعمـ أسمكبو كسرعتو في إعادة بناء كتنظيـ أبنيتو المعرفية، 

ا الجانب ترجع إلى العمميات الذىنية المستخدمة في المكاقؼ التي كالفركؽ الفردية في ىذ

 (.46، ص2016يكاجيكنيا كطرقيـ في معالجتيا. )السر، 

كعطفان عمى ما سبؽ فقد تحكؿ الىتماـ في التربية مف التركيز عمى المادة الدراسية في 

إلى الىتماـ بالطالب  -ظؿ المفيكـ التقميدم لممنيج الذم جعؿ المعمكمات ىدفان في حدّْ ذاتيا

كذلؾ في ضكء المفيكـ الحديث لممنيج الذم ييدؼ إلى مساعدة الطلاب عمى النمك الشامؿ في 

ظيرت نتيجة  ك، مـ ىك محكر العممية التعميميةجميع جكانب شخصياتيـ، كبذلؾ أصبح المتع

طلاب كنشاطيـ الىتماـ بالمتعمـ بعض التنظيمات الجديدة لممنيج المدرسي تدكر حكؿ ميكؿ ال



88 
 

كحاجاتيـ مثؿ منيج النشاط، كالمنيج المحكرم، كمنيج الكحدات الدراسية، كما ظير المنيج 

 (60، ص2013ىا الكثير. )المقاني، التكاممي الذم يدكر حكؿ تكامؿ شخصية المتعمـ كغير 

إف المناىج أخذت تمتفت باىتماـ بالغ إلى الأساس النفسي الميـ لممناىج كأكدت عمى 

النطلاؽ في تنظيـ التعميـ كالتعمـ مف الفيـ الكاعي لنظريات التعمـ الحديثة التي ركزت  ضركرة

 في المبادئ كالأسس التالية:

 جعؿ المتعمـ محكر العممية التعميمية كالمستيدؼ في الأنشطة التي تراعي حاجاتو النفسية. .1

 الدكر اليجابي الفاعؿ لممتعمـ في عممية التعمـ. .2

 لتعزيز كالإثابة في تنظيـ التعمـ.أىمية استعماؿ ا .3

 النطلاؽ في احتياجات المتعمميف ك ميكليـ كقدراتيـ كفؽ الأىداؼ كطرائؽ التعمـ. .4

التنكيع في مصادر التعميـ كعدٌ المعمـ كالكتاب المدرسي مصدريف اثنيف فقط مف عدة مصادر  .5

 (.58، ص2018تعمـ جديدة متكافرة في البيئة. )صالح كداخؿ، 

ي أف يركز عميو المنيج المدرسي ىك مراعاة التكقيت المناسب عند تقديـ كمما ينبغ

الخبرات بحيث تككف مناسبة لممرحمة العمرية التي يمر بيا المتعمـ؛ لذا يمكف استثمار قدرة الطفؿ 

عمى الحركة المستمرة في مرحمة الطفكلة المتأخرة في التعمـ عف طريؽ الأنشطة كالمشركعات، 

درة الطفؿ عمى الحفظ في مرحمة الطفكلة في حفظ القرآف الكريـ كالأحاديث كيمكف استثمار ق

النبكية الشريفة كالشعر كغيرىا، كيمكف استثمار انتماء الطفؿ إلى الجماعة في الطفكلة التأخرة 

لمقباـ بالأنشطة الجماعية كالرحلات كالمعسكرات كالمعارض كتنفيذ استراتيجيات التعمـ التعاكني 

مكف استثمار خصائص المراىقة في تقديـ المعمكمات المرتبطة بالتربية البيكلكجية كغيرىا، كي

 (.62، ص2013كتقديـ الأنشطة المرتبطة بالحفاظ عمى البيئة. )المقاني، 
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كيرل الباحث أف الأساس النفسي ييعىدُّ كاحدان مف أىـ أسس بناء المنيج المدرسي؛ لأنو 

يـ  مكانيات المتعمميف  ييتـ بخصائص نمك المتعمـ كييقىدّْ مف خلالو منيجان يتناسب مع قدرات كا 

دراكيـ العقمي، كفي ذلؾ أكدت العديد مف الأبحاث كالدراسات الحديثة في عمـ  ككذلؾ ميكليـ كا 

 النفس عمى ضركرة تفسير عممية التعمـ كفؽ نظريات التعمـ.

 ثالثاً: الأسس الاجتماعية لممنيج:

عداده لمحياة في تعد المدرسة كسيمة المجتمع لمقي اـ بعممية التطبيع الجتماعي لمنشء كا 

ظركؼ دائمة التغير، كلنقؿ التراث الثقافي مف جيؿ إلى جيؿ، كلما كاف المنيج أداة المدرسة 

لإحداث التغييرات المرغكبة في سمكؾ الطلاب كذلؾ لتحقيؽ غايات المجتمع فلابد لممنيج أف 

 (.54، ص2013ه مف المجتمعات. )المقاني، يعكس ثقافة المجتمع التي تميزه عف غير 

كيقصد بالأسس الجتماعية لممنيج القكل الجتماعية المؤثرة في كضع المناىج كتنفيذىا 

كتتمثؿ في التراث الثقافي لممجتمع كالقيـ كالمبادئ التي تسكده كالحتياجات كالمشكلات التي 

القكل تشكؿ ملامح الفمسفة يرمي إلى حميا كالأىداؼ التي يحرص عمى تحقيقيا، كىذه 

الجتماعية أك النظاـ الجتماعي لأم مجتمع مف المجتمعات، كفي ضكئيا تحدد فمسفة التربية 

التي بدكرىا تحدد محتكل المناىج كتنظيمو كاستراتيجيات التعميـ كالكسائؿ كالأنشطة التي تعمؿ 

يقيا لتعكد بالفائدة إلى المجتمع كميا في إطارو منسؽو لبمكغ الأىداؼ الجتماعية المرغكب في تحق

 نفسو.

كعطفان عمى ذلؾ فقد تختمؼ الأسس التي تنبع منيا التربية كالمنيج مف مجتمع إلى آخر 

باختلاؼ الظركؼ التي تحيط بذلؾ المجتمع، إذ تتفاكت المجتمعات في الظركؼ كالمكانات 

كارد القتصادية المكجكدة عمى التي تؤثر في حياتيا، مثؿ المقكمات الجغرافية المتمثمة في الم

شكؿ خاـ، كالمكاقع مف البحر أك المحيط أك البحار أك الأنيار أك الصحراء أك الجباؿ، ككذلؾ 
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مف حيث المساحة كالسكاف كمصادر العيش، فضلان عف القيـ كالعادات كالتقاليد كالتراث، 

تييئة الظركؼ المناسبة في إل بكانعكاسات التقدـ العممي كالتكنكلكجي عمى المنيج، كىذا لـ يأتً 

تؤثر طبيعة أم مجتمع تأثيران مباشران في تربية أفراد ، ك (56، ص2018تحقيقو )صالح كداخؿ، 

المجتمع، حيث يرل بعض المختصيف في التربية كعمـ الجتماع أف المجتمع عبارة عف مجمكعة 

، كتعيش ىذه المجمكعة مف الأفراد ذات صبغة خاصة تميزىـ عف غيرىـ مف الجماعات الأخرل

، 2019)رفيقة كفاطمة،  عف معدؿ العمر الزمني لأفرادىا. عمى مساحة مف الأرض لفترة ل تقؿ

 (.37ص

كبناءن عمى ما سبؽ فإف أنماط الفكر الجتماعي السائد في مجتمعو ما تؤثر بنحكو مباشرو 

ي إعداد الفرد لتمبية في المناىج الدراسية؛ لأف الكظيفة الأساسية لممدرسة في أم مجتمع ى

حاجات المجتمع كأىدافو المشركعة، كأف تحديد دكر المدرسة في المجتمع يعني تحديد دكر 

المناىج الدراسية، كمف الضركرم أف يعكس المنيج مف حيث الشكؿ كالمضمكف اتجاىات 

لأنو المجتمع كأىدافو، فميس مف المعقكؿ أف يكضع منيج بعيد كؿ البعد مف متطمبات المجتمع؛ 

يؤدم إلى حدكث فجكة مف الصعب ردميا، كعلاقة المنيج بالنظـ الجتماعية تتبمكر في ضركرة 

اىتمامو بتكضيح دكر النظـ الجتماعية، كأىميتيا في الحياة كتنمية التجاىات الإيجابية عند 

المتعمميف؛ لحتراـ ىذه الأنظمة كالسير في ضكئيا، ككذلؾ عمى المنيج المدرسي أف يبيف 

الكظائؼ العديدة لمنظـ الجتماعية كالنظاـ القتصادم أك السياسي أك الديني أك نظاـ الأسرة 

 (.57، ص2018السائد في مجتمعيـ. )صالح كداخؿ، 

إف لممجتمع تأثيران كبيران عمى المنيج باعتباره أداتو في تربية النشء، فالقيـ السائدة في 

كتطمعاتو كمعتقداتو كاىتماماتو، كأساليب حياتو المجتمع، كمجمكعة عادات كتقاليد المجتمع 

كنظمو السياسية كالقتصادية، جميعيا تؤثر في تخطيط المنيج، كتطكيره كتحديد أىدفو، كاختيار 
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محتكاه كأنشطتو كتنظيميا، كيمكف رؤية تأثير ثقافة المجتمع في المنيج مف خلاؿ تناكؿ المناىج 

اضيع ليا صمة بالتكجيات السياسية أك القتصادية أك المختمفة المنتمية لثقافات مختمفة لمك 

كما   الأيديكلكجية، حيث نرل تباينان كاضحان في معالجة ىذه المكضكعات مف خلاؿ المنيج

سنرل تباينان في أىداؼ المنيج كمحتكاه، كىذا التبايف يعكس الأفكار كالقيـ كالتجاىات السائدة 

 في المجتمعات المختمفة.

ذا كانت ثقا فة المجتمع ليا ىذا التأثير عمى المناىج التعميمية، فإف ىذه المناىج تؤثر كا 

في المقابؿ عمى بنية المجتمع كتطكره كتنميتو، كأف أم سكء في اختيار المنيج أك انحراؼو في 

لى القضاء عمى معظـ المكاسب المادية أكالمعنكية  تطبيقو قد يؤدم إلى ككارث اجتماعية، كا 

عات عمى الحفاظ عمييا كاستمراريتيا، كيمكف تمخيص طبيعة الدكر التي تحرص المجتم

 الجتماعي لممنيج مف خلاؿ التربية التعميمية فيما يمي:

 نقؿ ثقافة المجتمع كالمحافظة عمييا. .1

 تنمية ثقافة المجتمع بما يتلاءـ مع أىدافو كمتطمبات استمراره. .2

 ا كنظاميا ككيانيا.المحافظة عمى استمرار المجتمع كأمة مميزة ليا ىكيتي .3

 تطكير شخصية الناشئة كصقؿ إنسانيتيا. .4

-40، ص2016إعداد الناشئة لمحياة الراشدة التي يمارسيا المجتمع كيرضى عنيا. )السر،  .5

41.) 

كيرل الباحث أف ىناؾ تأثيران قائمان كتبادلن بيف المجتمع كالمنيج الدراسي، كينطمؽ المنيج 

كثقافتو، كيبدك أف الأسس الجتماعية ىي أكثر تأثيران في تحديد مف قيـ كعادات كتقاليد المجتمع 

ملامح المجتمع، فيي تعمؿ عمى إعداد الأجياؿ بالكيفية التي تتكافؽ كفمسفة المجتمع، كتساعد 

 الطلاب عمى إدراؾ طبيعة المجتمع كمف ىنا ندرؾ أىمية الأسس الجتماعية في بناء المناىج.
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 نيج:رابعاً: الأسس المعرفية لمم

بدأ التركيز يتزايد في المعرفة كأساس لممنيج منذ عقد الستينيات مف القرف العشريف، إذ 

كاف ينظر لمنمك الإنساني كعممية التعمـ كطبيعة المجتمع فقط كأساس لتخطيط المنيج كبنائو، ثـ 

أصبح ينظر إلى طبيعة المعرفة كأساس مف أسس بناء المنيج كتحسينو، كبصفة خاصة فيما 

مؽ باختيار المحتكل، كبسبب ما يعرؼ بالنفجار المعرفي اتسـ عصرنا الحالي بالتطكر يتع

اليائؿ في المعرفة، إذ لـ يشيد عالـ المعرفة تطكران عمى ىذا النحك منذ العصكر القديمة، كىذا ل 

يعني أف النظرة القديمة أىممت المعرفة كلكف أصبح ىناؾ اختلاؼ في نكعية المعرفة المستيدفة 

لممتعمـ، إذ كاف يصب اىتماـ التربية كالفمسفة عمى المبادئ كالمفاىيـ، أما الآف فزاد عمى ذلؾ 

 (.55، ص2018بالميارات كالقدرات التي تزيد مف فاعمية العقؿ. )صالح كداخؿ، 

كيقصد بالأسس المعرفية لممنيج الدراسي تمؾ الأسس التي تتعمؽ بطبيعة المادة الدراسية 

اتيا كعلاقتيا بمجالت المعرفة الأخرل كتطبيقات التعميـ كالتعمـ فييا، كمصادرىا كمستجد

(، 70، ص2013كالعلاقة العضكية بيف المعرفة كالميارات كالقيـ كالتجاىات، )المقاني، 

 كتتفاكت المعرفة بطبيعتيا فيي إما:

أف معرفة مباشرة أك غير مباشرة: كمف كاجب المنيج أف ييتـ بالمعارؼ المباشرة دكف 

لنكعيف مف ييمؿ المعارؼ غير المباشرة أك البديمة، فالمنيج الكاقعي يجب أف يتضمف كلا ا

معرفة ذاتية أك مكضكعية: كقد اختمؼ فلاسفة نظرية المعرفة حكؿ ، ك إما المعرفة كأف ييتـ بيما

 ما إذا كانت ذاتية أـ مكضكعية، فمنيـ مف إنيا ذاتية كمنيـ مف قاؿ إنيا مكضكعية، كبعضيـ

 (.27، ص2019الآخر قاؿ إنيا ذاتية كمكضكعية كىك القكؿ الأرجح. )رفيقة كفاطمة، 
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 معايير المناىج المدرسية في ضوء الأساس المعرفي:

كفي ضكء ما سبؽ ينبغي أف يتكفر في المناىج التعميمية مجمكعة مف المعايير، نذكر منيا 

 ما يمي:

 خلاؿ إبراز العلاقات بيف المكضكعات.تنمية النظرة الكمية لممعرفة في المناىج مف  .1

 تنمية العادات الفكرية المتصمة بالحكار، كتكفير المناخ الملائـ لتبادؿ الآراء. .2

إتاحة الفرصة لمتأمؿ في المعرفة التي تـ التكصؿ إلييا، كمناقشنيا كالسعي نحك تككيف علاقات  .3

 جدية بينيا.

 ذىني أك فرؽ عمؿ أك بحث جماعي ممارسة العمؿ الجماعي سكاءن في صكرة حكار أك عصؼ .4

 إلخ. ...

ث .5 ارة تساؤلت عف تنمية الخياؿ العممي مف خلاؿ كتابة التقارير عف تغيرات في مجالت معينة كا 

 (56، ص2016...(. )السر،  )ماذا لك حدث أف

نما كسيمة لإعداد المتعمـ لمحياة،  كيرل الباحث أف المعرفة ليست ىدفان في حدّْ ذاتيا كا 

قة بالمادة الدراسية كطبيعتيا كعلاقتيا بمصادر المعرفة الأخرل، كأف نكازف عند اختيارنا كليا علا

 لمحتكل المنيج بيف محمية المعرفة كعالميتيا كبيف حداثتة المعمكمة كأصالتيا كىكذا. 
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 المبحث الرابع: تطوير المنيج المدرسي وآلياتو

 تمييد:

يكـ المنيج ذاتو؛ حيث يشمؿ جميع العكامؿ يتسع مفيكـ التطكير تبعان لتساع مف

كالمؤثرات التي بنبغي أف تككف لممدرسة دكر ىاـ في تشكيميا؛ تحقيقان لرسالة التربية في بناء 

الأفراد كتكجيييـ كجيات معينة تساعد في تحقيؽ نمك الفرد كسعادتو مف جية كتقدـ المجتمع 

ؿ بالمنيج  إلى أفضؿ صكرة حتى يؤدم كرفاىيتو مف جية أخرل، كتطكير المنيج يعني الكصك 

الغرض المطمكب بكفاءة كاقتصاد في الكقت كالجيد كالتكاليؼ، كالتطكير يختمؼ عف التغيير؛ 

، 2009لأفٌ التغيير قد يككف نحك الأسكأ، كلكف التطكير ىك عممية نحك الأفضؿ دائمان )محمكد، 

 (.84-83ص 

الجارية بيف ما يسمى بتحسيف المنيج  حيث أف ىنالؾ خمطان في الستعماؿ كالمناقشات

Curriculum improvement   المنهجكتغييرChange  Curriculum كتطكير المنيج ،

Curriculum Development  كمع ذلؾ ينبغي أف تدرؾ أف ىنالؾ تداخلان بينيا، فكؿ مف التحسيف

سيف المنيج يمكف كالتطكير يتطمب تغييران مع اختلاؼ الحجـ كالعمؽ، كعمى أية حاؿ فإف تح

فيمو عمى أنو تغيير مظاىر معينة في المنيج كلكف دكف تغيير المفاىيـ الأساسية فيو أك في 

نظامو، فالتحسيف يعني تكسيع الإدراؾ الحالي لممنيج كنظامو، كذلؾ كالتغيير في الأىداؼ  كفي 

عادة تنظيـ طريقة صياغتيا أك إضافة بعض الأفكار كالخبرات إلى المحتكل المنيجي، أك إ

ضافة طرائؽ جديدة إلييا أك تحسيف ن ظاـ خبراتو كمكارده أك تحسيف طرائؽ التدريس المتبعة كا 

 (287ص ،2001التقكيـ المتبع. )مدككر،
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 :مفيوم تطوير المنيج

يقصد بتطكير المنيج تصحيح أك إعادة تصميـ المنيج بإدخاؿ تجديدات كمستحدثات 

كلكي تتـ عممية التطكير بصكرة سميمة ، يمية كتحقيؽ أىدافيالعممية التعمفي مككناتو لتحسيف ا

فلا بد أف تككف أىدافيا كاضحة كشاممة لجميع جكانب العممية التعميمية كمعتمدة عمى أسس 

عممية، كأف تككف مستمرة كتعاكنية كيشترؾ فييا جميع المختصيف في التربية كالتدريس، كحتى 

مسايرة جنبان إلى جنب مع عممية تقكيـ المنيج حيث يتـ تتحقؽ عممية التطكير ل بد أف تككف 

تحديد الأخطاء كأكجو الضعؼ كنكاحي القصكر في المنيج ثـ تيجرل الدراسات كالتجارب لمحاكلة 

 مجتمعنا.منيا كالصالح لعاداتنا كلالتخمص مف ىذا القصكر كالخبرات التربكية كاختيار المناسب 

 (.57، ص 2009كد، محم)

ات تطكير المنيج، فمنيا ما يعرَّؼ بأنو: العممية التي يتـ مف خلاليا إجراء تتعدد تعريف

تعديلات مناسبة في بعض أك كؿ عناصر المنيج كذلؾ كفؽ خطة مدركسة بقصد تحسيف 

العممية التعميمية كرفع مستكاىا، كمنيا ما ييعىرّْؼ تطكير المنيج بأنو: عممية إدخاؿ تجديدات أك 

ناىج بقصد تحسيف العممية التعميمية كرفع مستكاىا بحيث تؤدم إلى مستحدثات في مجاؿ الم

تعديؿ سمكؾ التلاميذ كفؽ الأىداؼ المرجكة، كىنالؾ مف يعرؼ تطكير المنيج بأنو: التغير 

الكيفي في أحد مككنات المنيج أك جميعيا كالذم يؤدم إلى رفع كفاءة المنيج في تحقيؽ أىداؼ 

 (.347، ص 2013، ية الشاممة. ) المقانينمالنظاـ التعميمي مف أجؿ الت

حيث عرؼ أحمد حسيف المقاني تطكير المنيج عمى أنو النظر إلى المنيج كمو كعممية 

مركبة تستيدؼ قيادة العممية التربكية، فإذا كانت المدرسة ىي المجتمع لتربية الأبناء، فإف 

يادة ىنا أف المناىج المدرسية المناىج الدراسية ىي كسيمة المدرسة في ىذا الشأف، كيقصد بالق

سكاءن في مرحمة التخطيط أك التنفيذ أك التقكيـ أك التطكير إنما تعنى أساسان تعميـ مفاىيـ 
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ما تباح كاتجاىات كقيـ كميارات معينة لمتلاميذ في كؿ المراحؿ التعميمية كىذا كمو إلى جانب 

مى تحمؿ مسؤكلية القيادة أنشطة كمكاقؼ تدريس يؤدم إلى تككيف مكاطنيف قادريف ع ليـ

مستقبلان، كمف ىنا تككف النظرة إلى المنيج باعتباره عممية قيادة مسألة فمسفية تتجو مباشرة إلى 

 نكع الفكر التربكم المتاح بكؿ أبعاده كىك ما ينعكس مباشرة عمى عمميات المنيج.

ف النقاط عدد م كبدراسة التعريفات السابقة يتضح أف عممية تطكير المنيج تنصب في

 نذكرىا عمى سبيؿ المثاؿ ل الحصر:

تطكير المنيج عممية مركبة تستيدؼ قيادة العممية التربكية كيقصد بالقيادة ىنا المناىج المدرسية  .1

 سكاء في مرحمة التخطيط أك التنفيذ أك التقكيـ أك التطكير.

طريقة كالكسيمة تطكير المنيج ينصب عمى الحياة المدرسية بشتى أبعادىا مف المعمكمات كال .2

كالكتاب كالمكتبات كالإدارة المدرسية كنظـ التقكيـ ثـ إلى التمميذ نفسو كالبيئة التي يعيش فييا 

 كالمجتمع الذم ينتمي إليو.

إف تطكير المنيج ىك جميع الخطكات كالأفعاؿ كالإجراءات التي مف خلاليا يمكف إصلاح  .3

 المنيج كتحسينو.

 لأىداؼ معينة. إف تطكير المنيج ل بد أف يتجو .4

إفَّ تطكير المنيج يعني إحداث تغييرات في عنصر أك أكثر مف عناصر منيج قائـ بقصد  .5

تحسينو، كمكاكبتو لممستجدات العممية كالتربكية، كالتغيرات في المجالت القتصادية، 

 كالجتماعية، كالثقافية.

التي تدخؿ في ىذا التطكير  إف عممية تطكير المنيج عممية ديناميكية، كذلؾ لأف جميع العناصر .6

 58، ص 2009عناصر كيتأثر بو. )محمكد، عنصر يؤثر في باقي البينيا تفاعؿ مستمر، ككؿ 

– 60.) 
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إف تطكير المنيج يدكر حكلو مجمكعة مف الإجراءات التي تتـ بقصد إحداث تغيير 

ك بعضيا أك أحد مككنات المنيج أكمي، كلكنو ييركز أكثر عمى الجانب الكيفي الذم يككف في 

كميا، كذلؾ بيدؼ زيادة فاعمية المنيج في تحقيؽ الأىداؼ المرجكة، بحيث يساير التغييرات 

يعنى المحاكلة المقصكدة  Curriculum Improvementكالتطكير في المنيج، فتحسيف المنيج 

 لتحسيف الممارسة التربكية عف طريؽ إدخاؿ تعديلات معينة عمى بعض أجزاء المنيج دكف تغير

في المفاىيـ الأساسية أك الييكؿ العاـ لو، أك القيـ التي ترتكز عمييا جكانب المنيج كذلؾ بيدؼ 

تحقيؽ أىداؼ معينة، كلكف تطكير المنيج أكثر شمكلية مف التحسيف حيث يشمؿ كؿ جكانب 

يج المنيج كعناصره كأدلة المعمـ كالإدارة المدرسية، كدائمان ما ييدؼ التطكير إلى الكصكؿ بالمن

إلى أفضؿ صكرة ممكنة لتحقيؽ الأىداؼ المنشكدة منو، كما يختمؼ مفيكـ تطكير المنيج عف 

، حيث يتسـ التغيير بأنو بقصد كبدكف قصد، فقد Curriculum Changeمفيكـ تغيير المنيج 

يحدث التغيير نتيجة ظركؼ خارجة عف إرادة الإنساف كلكف التطكير يحدث بإرادة الإنساف 

لكصكؿ إلى الأفضؿ، كما أف التغيير ل ينطكم بالضركرة عمى التغيير نحك كبرغبتو في ا

الأفضؿ، فقد يؤدل التغيير إلى التحسيف أك إلى التخمؼ كلكف التطكير يؤدم دائمان إلى التحسيف 

كالتقدـ نحك الأفضؿ، كما أف التغيير جزئي ينصب عمى جانب معيف كلكف التطكير شامؿ 

امؿ المؤثرة فيو مف أىداؼ كمحتكل كطرؽ تدريس ككسائؿ تعميمية لجميع جكانب المنيج كالعك 

كأنشطة كأساليب تقكيـ، كما يشمؿ الخدمات المصاحبة كالإدارة المدرسية كالمكتبات كالمعامؿ 

كأدلة المعمميف كغيرىا، كدائمان ييدؼ التطكير إلى زيادة فاعمية المنيج في تحقيؽ الأىداؼ 

 المنشكدة.

أف مفيكـ تطكير المنيج يتأثر بما يحدث مف تغييرات في بعض كتجدر الإشارة إلى 

التقكيـ، كما يحدث مف تغييرات في أدكار  –المناىج ، التعميـ  –المفاىيـ الأساسية مثؿ : التربية 
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كيمكف ، (348،  347، ص 2013ة )المقاني، كؿ مف المعمـ كالمشرؼ الفني كمدير المدرس

الذم تكاجيو البمداف العربية ىك التكصؿ لحمكؿ ابتكارية  القكؿ بأف التحدم المستقبمي الضخـ

عربية تؤدم إلى تطكير نظاـ تعميميٍّ بديؿو يمكف أف ينتج تعميمان أكثر كفاءة كأرقى نكعية كبتكمفة 

مادية ملائمة، كىذا مجاؿ رحب لجتياد المجتيديف، كلكف يتعيف التنبو إلى أف التعميـ الجيد 

 (52، ص2002ب الإقميمي لمدكؿ العربية،  )المكت .ىك تعميـ مكمؼخاصة في المراحؿ الأعمى 

كيرل الباحث مف خلاؿ التعريفات السابقة أف معظميا يذىب بالتطكير إلى تحسيف  

المنيج القائـ أصلان؛ لأنيا تتحدث في مضمكنيا عف التحسينات أك التغييرات، سكاءن أكانت جزئيةن 

ؿ مستحدثات في المنيج بغرض تحسينو كرفع مستكاه فيؤدم أـ كميةن، كفي التطكير لبد مف إدخا

في النياية إلى تعديؿ في سمكؾ المتعمميف كيرتقي بمستكاىـ الأكاديمي كالجتماعي كالثقافي 

 كالميني. 

 :أىمية تطوير المنيج

كحيث أف التطكير يشتؽ أىميتو مف أىمية التربية ذاتيا، كحيث إف التربية ىي الكسيمة 

تي يسخرىا كيستخدميا المجتمع لحؿ مشكلاتو كتحقيؽ آمالو كتفجير طاقاتو البشرية الأساسية ال

مكاناتو المادية؛ لذا يجب بذؿ أقصى جيد ممكف لبناء المنيج  كاستغلاؿ مصادره الطبيعية كا 

كتطكيره عمى أفضؿ صكرة ممكنة، كمما يؤكد عمى أىمية تطكير المنيج التربكم أف أية أمة كمما 

كىنان في أم جانب مف جكانبيا ترتفع صيحاتيا لتطالب بتطكير التعميـ كبإعادة  عانت ضعفان ك

النظر في مناىجو كفقان لمقتضيات ثكرة المعمكمات كتحقيقان لمتطمبات المحاؽ بركب التطكر 

 (.569، ص2000عمـ كالتكنكلكجيا. )إبراىيـ،المذىؿ الذم يحدث في ال

امة كىي تختمؼ في حدّْ ذاتيا عف عممية إف بناء المنيج كتعميمو كتخطيطو مرحمة ى

تطكير المنيج في أف بناءه يبدأ مف الصفر مف ل شيء عبارة عف مقترحات كتصكرات لأبعاد 
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المنيج أك عناصره كبعد أف يكتمؿ بناؤه كيخرج  أك يظير إلى الكجكد تأتي بعد ذلؾ عممية 

 التطكير.

ية مف عممية تطكيره فيي ل تقؿ عنو أىمية، كىذا يعني أف عممية بناء المنيج كتعميمو أكثر أىم

كلعؿ أىمية تطكير المنيج تنبع مف ككنيا عممية ضركرية كحتمية؛ لأف المنيج ميما كاف 

ف تيرؾ فترة طكيمة دكف أف يمسو أحد فسكؼ يصاب بالجمكد كالتخمؼ  يتصؼ بالكماؿ كالجكدة كا 

  .(417، ص2006 مكد،)مح .بالرغـ مف أنو كاف في السابؽ يتصؼ بالجكدة كالكماؿ

كستظؿ المناىج الدراسية دكمان بحاجة إلى إعادة النظر، كستظؿ المكاد التعميمية غير 

نما لطبيعة  قادرة عمى الإيفاء بمتطمباتيا عامان بعد عاـ، كليس الأمر مرىكنان بقصكرو ييداخميا، كا 

ات بقدر ما يخضع التطكر ذاتو الذم يجعؿ استثمار العقكؿ البشرية ل يخضع لقكانيف الثب

 لمتحكؿ الدائـ كالتغير المستمر، كالتجاه نحك مستقبؿ مجيكؿ بكؿ أبعاده ميما كانت محاكلت

 (13، ص2006استشراؼ المستقبؿ. )الضبع، 

إف العامؿ الحاسـ كالحقيقي في ىذه القضية ىك ارتباط كتأثر المنيج بالتمميذ كالمجتمع 

ذلؾ المجتمع كالبيئة التي يخدميا المنيج كما كيتأثر الذم يعيش فيو ىؤلء التلاميذ كثقافة 

بالنظريات التربكية الحديثة كحيث أف كؿ عامؿ مف ىذه العكامؿ ل يثبت عمى حالو بؿ يككف 

دكمان عرضة لمتغير؛ لأف ذلؾ ىك ما يميز ىذا العصر فيك عصر التغيرات المتسارعة فالتغير 

 .حقةالعصر ككؿ شيء في صيركرة متلاىك قانكف ىذا 

أف المقدمة السابقة تفضي إلى نتيجة كاحدة فقط فحكاىا أف تطكير المنيج أمره حيكم ل 

غنى عنو عمى الإطلاؽ كتتقاسـ الأىمية مع عممية تخطيطو كبنائو طالما ىنالؾ منيج كطالما 

بدأت عدة ، لذا (417، ص2006 تنكعة. )محمكد،ا المىنالؾ حياة متبدلة كمتغيرة بكؿ أبعادى

ربية خلاؿ العقد الأخير بتنفيذ مشاريع لمتطكير التربكم، كتنصب جيكد التطكير ىذه بكجو دكؿ ع
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دخاؿ التعديلات عمى محتكاىا مف قبؿ فرؽ كطنية.  خاص عمى مراجعة المناىج الدراسية كا 

 (.53، ص2003تب الإقميمي لمدكؿ العربية، )المك

فيي تتساكل في أىميتيا  كيرل الباحث أف عممية تطكير المنيج مف الأىمية بمكاف 

مع عممية بناء المنيج، فنحف إذا تركنا المنيج لسنكات دكف إدخاؿ تعديلات عميو سكؼ يصير 

إلى الجمكد كيتصؼ بالرجعية، كيككف غير قادر عمى الإيفاء بمتطمبات العصر فينفر المتعممكف 

 ليدر المدرسي.مف المنيج؛ لأنو ل يمبي طمكحاتيـ كدكف تطمعاتيـ، فيساعد في زيادة ا

 :أساليب تطوير المنيج

تتعدد أساليب تطكير المنيج المدرسي فمنيا أساليب التطكير القديمة كيطمؽ عمييا أيضان 

أساليب التطكير الجزئية، كأساليب التطكير الحديثة كيطمؽ عمييا أيضان أساليب التطكير الشامؿ، 

 كفيما يمي نتناكؿ ىذيف الأسمكبيف بشيء مف التفصيؿ.

 (:لًا: أساليب التطوير القديمة )الجزئيةأو 

ترتبط ىذه الأساليب بالمفيكـ القديـ لممنيج المدرسي كالذم يقتصر المنيج عمى 

مجمكعة المقررات كالكتب المدرسية، حيث كاف التطكير يقتصر عمى تطكير مككف كاحد مف 

 ىج القديمة ما يمي:بعض مككنات المنيج كييمؿ الجكانب الأخرل، كمف أىـ أساليب تطكير المنا

 أسموب التطوير بالحذف:

يتـ تطكير المنيج في ضكء ىذا الأسمكب بحذؼ جزء أك أجزاء مف المادة الدراسية، 

كغالبان  كحذؼ فصؿ مف فصكؿ الكتاب أك حذؼ بعض الصكر كالرسكـ كالتدريبات كنحك ذلؾ،

ات المقررة عمى التلاميذ ما يككف المبرر لمحذؼ؛ لصعكبة ىذه الأجزاء أك لتقميؿ كمية المعمكم

كقد يككف الحذؼ لمادة دراسية بأكمميا ، قؿ بعض المكضكعات مف صؼ إلى آخردراستيا أك لن

كما حدث لبعض مقررات التربية الكطنية في مصر، كمادة المغة الفرنسية مف المرحمة الثانكية 
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المقاني، ىذه المكاد. )جة لدراسة ببعض الدكؿ العربية، كذلؾ لقناعة المسئكليف فييا بعدـ الحا

2013 ،351 ،352) 

 أسموب التطوير بالإضافة: 

ىك إضافة مكضكعات أك فقرات جديدة غير مكجكدة بالمنيج أصلان كىذه الفقرات 

إف قيمة أسمكب الإضافة ، ك مع التطكرات الحاصمة في المجتمعكالإضافات يجب أف تتماشى 

كانت الغاية مثلان ىي المراجعة بقصد تحديد  تتكقؼ عمى الغاية التي يستخدـ مف أجميا، فإذا

التصميمات كالمبادئ الأساسية التي تسير دراسة المادة كحسف استخداميا أك التأكد مف مناسبة 

المادة لمستكل الطلاب، كاتخاذ في سبيؿ ذلؾ ما ينبغي اتخاذه مف الخطكات العممية فإف 

نفع كبير، أما إذا تمت المراجعة بيذا الأسمكب المراجعة بالإضافة تككف أسمكبان مقبكلن كمحققان ل

قد تضاؼ  ك، (84، ص 2009محمكد، ) للإصلاح عمى غير أساس فإنيا قمما تككف كسيمة

مادة دراسية كاممة أك عدد مف المكاد الدراسية، كما حدث في مصر بإضافة مكاد الحاسب الآلي 

ضافة المغة الإنجميزية بالمرح مة الإبتدائية كغيرىا، كذلؾ لأىمية كدراسة في مراحؿ التعميـ العاـ كا 

 ىذه المكاد.

 أسموب التطوير بالاستبدال:

يتـ تطكير المنيج كفؽ ىذا الأسمكب، إما بتقديـ مكضكع معيف عمى ترتيبو في المقرر، 

أك بتأخيره عف مكانو، كذلؾ بسبب سيكلة أك صعكبة ىذا المكضكع، أك بسبب مخالفة ترتيب 

لمنطقي لممادة الدراسية كيسمى ما سبؽ بأسمكب التقديـ كالتأخير، كقد المكضكعات لمترتيب ا

يككف الستبداؿ بتغيير ىيكؿ المادة الدراسية بييكؿ آخر مخالؼ، مثؿ استبداؿ الرياضيات 

التقميدية بالرياضيات الحديثة، أك استبداؿ معمكمة بمعمكمة أخرل أصح كأفضؿ منيا تظيرىا 

 و.معطيات العمـ الحديثة كتقدم
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 أسموب تطوير طرق التدريس والوسائل وتكنولوجيا التعميم:

كيتـ التطكير كفؽ ىذا الأسمكب في كؿ جانب مف ىذيف الجانبيف كؿ عمى حدة، ففي 

مجاؿ استراتيجيات كطرؽ التدريس يتـ التطكير لختيار بعض الطرؽ التي تساعد الطلاب عمى 

التطكير نحك الطرؽ التي تعمؿ عمى مركر  استيعاب كـ كبير مف المعمكمات، ثـ اتجيت أساليب

كفي مجاؿ ، الطلاب الميارات المناسبة كىكذاالطلاب بالخبرات المربية، ثـ التركيز عمى اكساب 

الكسائؿ كتكنكلكجيا التعميـ كاف اليدؼ مف تطكير المنيج الأخذ بالتنظيمات الحديثة في مجاؿ 

يديك كمعامؿ المغات، كالكمبيكتر كغيرىا، كلكف التعميـ، مثؿ استخداـ أجيزة عرض الشفافيات كالف

 تطكير طرؽ التدريس كالكسائؿ التعميمية كاف بمعزؿ عف الجكانب الأخرل لممنيج.

 أسموب تطوير الاختبارات:

كيتـ التطكير في ىذا الجانب بالأخذ بالختبارات التي تيدؼ إلى قياس نمك الطلاب في 

ات كبعض الجكانب النفعالية، كلكف كاف تطكير المجالت المختمفة كالمعمكمات كالميار 

، المقانيؿ عف جكانب العممية التعميمية. )الختبارات بمعزؿ عف جكانب المنيج الأخرل كبمعز 

 (.353، 352ص، 2013

 الأخذ بالتجديدات التربوية:

كثيران ما تبقى المدرسة بمناىجيا الدراسية عمى حاليا، ثـ تحاكؿ الأخذ بأحدث التجديدات 

التربكية الحديثة التي أخذت بيا بعض البمداف الأخرل في تجديداتيا كقد أخذت مدارسنا في ربع 

القرف الأخير بكثير مف ىذه التجديدات حتى لـ يبؽ جديد في المدارس الأكربية أك الأمريكية، إل 

ت العممية حاكلنا أف نأخذ بو في مدارسنا فمقد أخذنا بفكرة النشاط المدرسي كاليكايات كالدراسا

كنظاـ الحكـ الذاتي كالريادة كالأسر، كبطاقات التلاميذ، كما أخذنا بنظاـ مجالس الآباء 

 (85، ص 2009ت الترفييية كالدراسية كغيرىا. )محمكد، كالمعمميف كالمعسكرا
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 أسموب تطوير التنظيمات المنيجية:

بيدؼ  لمنيج، كذلؾاتجو أسمكب التطكير في المنيج نحك التنظيمات المنيجية لمحتكل ا  

: تطكير منيج المكاد الدراسية المنفصمة إلى منيج المكاد الدراسية تحقيؽ الأىداؼ بفعالية مثؿ

المترابطة كمنيج المكاد المندمجة كمنيج المجالت الكاسعة كأخيران منيج الكحدات الدراسية، 

 (353، 2013المنيج المحكرم. )المقاني،  ككذلؾ الأخذ بمنيج النشاط، ثـ

 التطوير العفوي:

يقصد بالتطكير العفكم ذلؾ التطكير الذم يتـ كفؽ الأسمكب الإرتجالي الذم ل يعتمد 

أشرنا سابقان أفٌ عممية التطكير الحقيقية ، كقد ات مدركسة كمعدة إعدادان مسبقان عمى بيانات كمعطي

يتطمب القياـ بإجراء  ىي التي تعتمد عمى عممية التقكيـ كتبدأ مف حيث انتيت عممية التقكيـ كىذا

دراسات متنكعة يتـ مف خلاليا جمع بيانات كأدلة كشكاىد تكحى كتدلؿ عمى مدل صلاحية 

 كملاءمة المنيج في الميداف الفعمي أم أثناء تنفيذه في الإطار المدرسي.

مف ىنا يمكف القكؿ بأف عممية التطكير ل تتـ بيف يكـ كليمة كل يحدث دكف تكفر 

تساعد في اتخاذ قرار التطكير، كما أف التطكير يحتاج إلى التعرؼ عمى النكاحي معمكمات كأدلة 

اليجابية كالسمبية في عناصر المنيج لكي يتخذ القرار مما يستدعى معو القكؿ أف التقكيـ ىك 

الذم يكفر كؿ تمؾ المعطيات السابقة مما يؤكد عمى أف عممية تطكير المنيج ل تتحقؽ بصكرة 

 سبقيا عممية التقكيـ كتميد ليا.سميمة ما لـ ت

إل أف الكاقع يشير كما يرل البعض أف ىنالؾ مكاقؼ كمناسبات عديدة يتجو فييا 

التطكير مباشرة إلى المناىج الدراسية فعندما تتغير السياسة التعميمية لسبب أك لآخر يينظر 

عتبار أنيا تضـ بيف مباشرة إلى المناىج الدراسية كىي مف كجية نظرىـ ىي الكتب المدرسية با

دفتييا محتكل المنيج المدرسي الذم يعد أحد عناصر المنيج بالمفيكـ الحديث ك عندئذو يصدر 
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القرار دكف إجراء الدراسة التحميمة أك المسحية أك تحميؿ المحتكل مف أجؿ التعرؼ عمى 

 (.434ص ،2004)الأستاذ، ك مطر،  اليجابيات كالسمبيات التي تكجد في المناىج القائمة.

كىكذا يتضح لنا دكف أدنى شؾ أف أسمكب التطكير العفكم ل يعير الدراسة التحميمية 

كعممية التقكيـ لمكاقع المكجكد أم اىتماـ إنما يقكـ فقط عمى أساس قراءات ليس ليا أم سندو 

 إل الرغبة في اتخاذ قرار التطكير دكف تحمؿ تبعاتو، ك دكنما نظر في –الميـ  –عممي مدركس 

 (.434، ص2004تبة عميو. )الأستاذ، ك مطر، العكاقب المتر 

كيرل الباحث أف الأساليب القديمة لتطكير المنيج ىي التي كانت متبعة قبؿ أساليب 

التطكير الحديثة، فحينيا كاف المنيج يقتصر عمى تقديـ المعمكمات عمى الطالب، لذا كاف دكره 

المنيج كىذا يسبب خملان بالنظرة الشاممة لممنيج،  سمبيان، فيك تطكير يتناكؿ عنصران مف عناصر

كأف التطكير بيذه الكيفية ل يككف مستمران كىك عبارة عف ردكد أفعاؿ لحؿ بعض المشاكؿ التي 

تكاجو مطكرم المنيج. كما ىك حالنا في السكداف في فترة الحككمة النتقالية حيث انقسـ الناس 

اىج الأخيرة بكاسطة مدير المركز القكمي لممناىج البحث مابيف مؤيد كمعارض لعممية تعديؿ المن

التربكم دكتكر عمر أحمد القرام كذلؾ لأنو يرل أف المنيج الحالي مسيس كيخدـ أغراض النظاـ 

البائد، كذكر بشكؿ كاضح إف إشكالية المنيج الحالي أف بو كاجبات كثيرة لمحفظ، كبو كثافة 

 عمى حساب مكاد أخرل كالرياضيات كالعمكـ.شديدة لمقرآف الكريـ كالحديث الشريؼ 

يتضح مما سبؽ أف الأساليب القديمة لتطكير المنيج تتصؼ بصفات نذكر منيا عمى 

 سبيؿ المثاؿ ل الحصر:

 الجزئية وعدم الشمول:  .1

حيث كانت تنصب عمى بعض جكانب المنيج دكف ربطو بالجكانب الأخرل، كتطكير 

غفاؿ االمقرر أك الكتا  .لجكانب الأخرلب المدرسي كا 
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  التطوير بدون خطة عممية مدروسة: .2

 أم ينفذ تطكير المنيج بطريقة ارتجالية.

 عدم الأخذ بالنظرة المستقبمية في التطوير: .3

حيث يتـ التطكير في ضكء متطمبات الكقت الحاضر دكف أخذ مستقبؿ المتعمميف   

 كالمجتمع في العتبار.

  البعد عن التجريب: .4

 اىج المطكرة دكف تجريبيا.حيث كانت تطبؽ المن

 ليب التطوير الحديثة )الشاممة(ثانياً: أسا

حيث تتمتع أساليب التطكير الحديثة لممنيج بمجمكعة مف المميزات أىميا عمى سبيؿ 

 المثاؿ ل الحصر:

استندت ىذه الأساليب الحديثة لمتطكير إلى المفيكـ الحديث لممنيج المدرسي، كالذم ييتـ  .1

مى النمك الشامؿ عقميان كمياريان ك كجدانيان كاجتماعيان، كلذلؾ تناكلت ىذه بمساعدة الطلاب ع

استراتيجيات  –المحتكل  –الأساليب تطكير كافة مككنات المنيج بمفيكمو المنظكمي )الأىداؼ 

أساليب التقكيـ( بحيث تككف ىذه المككنات متفاعمة كيؤثر كؿ منيا في  –التدريس كأنشطة التعمـ 

 الآخر.

الأساليب الحديثة بالشمكؿ، كما يتضح مما سبؽ، أم ينصب التطكير عمى جميع تتصؼ  .2

 (353ص، 2013)المقاني،  جكانب المنيج كالعكامؿ المؤثرة فيو.

علاقتو  ناميكية حيث يطكر كؿ جانب في ضكءتتسـ الأساليب الحديثة لتطكير المنيج بالدي .3

منيج بتطكير الأىداؼ كفي ضكئيا يعاد المنظكمية بالجكانب الأخرل، فيبدأ التطكير الشامؿ لم

النظر في المحتكل كأساليب تنظيمو، ثـ يتـ اختيار طرؽ التدريس المناسبة لتحقيؽ الأىداؼ 
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كاختيار التقنيات الحديثة المناسبة لتدريس المحتكل، ثـ يمي ذلؾ تطكير أساليب التقكيـ، 

كؿ متعمـ في المجالت المعرفية كالختبارات بحيث تصبح قادرة عمى تقكيـ النمك الذم أنجزه 

كالميارية كالنفعالية، كما ينبغي أف يشمؿ التقكيـ كالتكجيو الفني كتدريب المعمميف عمى المنيج 

 المطكر كغيرىا مف العكامؿ المؤثرة في المنيج المطكر.

يث تركز الأساليب الحديثة لتطكير المنيج عمى الإطار العاـ أكثر مف التركيز عمى الجزئيات، ح .4

 يؤدم تطكير الإطار العاـ إلى تطكير جزئياتو.

يتـ التطكير في الأساليب الحديثة كفؽ خطة عممية مدركسة مككنة مف ثلاث مراحؿ ىي:  .5

 التخطيط، كالتنفيذ، كالتطكير.

يؤخذ بالنظرة المستقبيمة في التطكير: حيث يتـ التطكير في ضكء متطمبات الكقت الحاضر مع  .6

 كحاجاتيـ المستقبمية كطمكحات المجتمع كاحتياجاتو في العتبار.أخذ مستقبؿ المتعمميف 

تأخذ الأساليب الحديثة لتطكير المنيج بمبدأ التجريب: حيث تجرب المناىج المطكرة قبؿ  .7

 (355 – 354ص، 2013المقاني، يا. )تطبيق

ان مركر  تبدأ بتطكير الأىداؼكيرل الباحث أف أساليب التطكير الحديثة )الشاممة( لممنيج 

بالمحتكل كذلؾ بتضمينو أحدث ما تكصؿ إليو العمـ كجادت بو المعرفة، كحينيا سيتـ اختيار 

طرؽ التدريس كالكسائؿ التعميمية التي تتماشي مع المحتكل نظران لحداثتو، كقد نضطر لإدخاؿ 

كعف تقنيات حديثة لنقمؿ مف الفركؽ الفردية الناجمة عف زيادة أعداد المتعمميف داخؿ الفصؿ، بؿ 

الفركؽ الفردية في داخؿ الفرد المتعمـ نفسو!، كيتحتـ عمينا أل ننسى أف نطكر أساليب القياس 

كالتقكيـ )المتحانات( بحيث تصير قادرة عمى تقكيـ ما تـ استحداثو مسبقان، كينبغي أل نجيؿ في 

 تدريب المعمميف ليككنكا قادريف عمى تطبيؽ المنيج المطكر. -سبيؿ تطكيرنا
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 ات )دواعي( تطوير المنيج:مبرر 

ثمة عكامؿ عديدة تبرر القياـ بعممية تطكير المنيج، نذكر منيا عمى سبيؿ المثاؿ ل 

 الحصر:

الخمط الشائع في تحديد  بالإضافة إلى عدم وجود فمسفة تربوية واضحة و محددة لممنيج .1

 :وصياغة أىداف المنيج

لو، فإنو يبدأ مف فراغ عند تحديد  فاذا ما انطمؽ المنيج المدرسي مف دكف فمسفة محددة

أىدافو كبالتالي تعد تمؾ الأىداؼ مجرد شعارات جكفاء غامضة كمنفصمة عف بقية عناصر 

نشاط تعميمية كأساليب تقكيـ متعددة، الأمر الذم يستمزـ  المنيج مف محتكل كطرؽ تدريس كأكجو

يج المدرسي كمف ثـ العمؿ عمى معو بداىةن إعادة النظر في نقطة النطلاؽ التي يبدأ منيا المن

بالشكؿ  تحديد كتكضيح الفمسفة التربكية لممنيج مف أجؿ تحديد مساره كتطكيره في ىذا الجانب

.  الذم يخدـ المتعمـ كمجتمعو في آفو كاحدو

يقصد بالخمط ىنا في تحديد كصياغة أىداؼ المنيج كجكد تداخؿ ل معنى لو بيف كؿ 

ستكياتيا المتعددة. فمثلا قد يتـ كضع أىداؼ تتعمؽ بجانب مف مصادر الأىداؼ كمجالتيا كم

بيف الأىداؼ التي تخدـ جانب المجتمع أك العكس، ككذلؾ ينطبؽ الحكـ نفسو عمى  المعرفة

الأىداؼ التي تتعمؽ بالمتعمـ كالتي يتـ خمطيا مع الأىداؼ المتعمقة بالمجتمع كتمؾ الخاصة 

براىيـ،  بالمعرفة.  (.494، ص2011)سعادة، كا 

بيف مجالت الأىداؼ الثلاثة المتمثمة في المجاؿ المعرفي أك العقمي  كذلؾ قد يتـ الخمط

كالمجاؿ النفعالي أك الكجداني كالمجاؿ الميارم الحركي أك النفسحركي. فمثلا قد تتـ صياغة 

أىداؼ تعميمية بالمجاؿ الكجداني ضمف أىداؼ تتعمؽ بالمجاؿ العقمي عمى سبيؿ الخطأ الناجـ 

نفسو عمى المجاؿ عدـ المعرفة الدقيقة بطبيعة كؿ مف ىذيف المجاليف، كينطبؽ القكؿ  عف
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المجاؿ الكجداني ضمف المجاؿ الميارم بحيث يمكف كضع أىداؼ تتعمؽ الميارم الحركي 

 الحركي أك العكس.

يتـ الخمط في صياغة الأىداؼ في مجالتيا بالنسبة لممستكيات التي تقع داخؿ قد كذلؾ 

معرفية عمى مستكل التحميؿ كىي تقع في الحقيقة ضمف مستكل  . إذ قد تتـ أىداؼجاؿكؿ م

الفيـ، كيصدؽ القكؿ نفسو عمى بقية المستكيات مف تطبيؽ كتحميؿ كتركيب كتقكيـ، كذلؾ نتيجة 

عدـ المعرفة الدقيقة بطبيعة تمؾ المستكيات الأمر الذم يستمزـ معو إعادة النظر في صياغة تمؾ 

)سعادة،  بالحذؼ أك التعديؿ في الصياغة أك الإضافة  مف أجؿ تطكير أىداؼ المنيج.الأىداؼ 

براىيـ،   (.494، ص2011كا 

مشكمة التخمف  ، وعجز المناىج الحالية عن الاسيام الفعال في حل مشكلات المجتمع .2

 :الاقتصادي وبعض تداعياتو

سلاـ بالعجز إظيار الإ سلاـ عف الحياة، كعزؿ الإكمشكمة الغزك الثقافي كالتنصير ك   

عف استيعاب التطكرات الحديثة، ك تشجيع الفرؽ المنحرفة عف الإسلاـ، كبث النعرات القكمية 

، ك كالعرقية كالقبمية بيف المسمميف لزرع الشقاؽ بينيـ، كدفع الشباب المتديف إلى التيكر كالتطرؼ

 مؼ القتصادم كبعض تداعياتوكىي مشكمة التخ سلامية اليكـاجييا الأقطار الإمشكمة كبيرة تك 

عض الدكؿ كبالتالي تدنى مستكل متخمؼ القتصادم انخفضت ميزانية التعميـ في بفنتيجة ل

ة الديكف في بعض الدكؿ كزاد قيمة الستيراد عف التصدير كبدأت دكام ،نتاج كانحدرالإ

 ‌).xdaR00.com/?-www.up 10.6.2021( .السلامية

 عدم كفاية الأنشطة التعميمية بالنسبة لممنيج: .3

حيث يلاحظ أحيانا عمى المنيج المدرسي الكتفاء بما يقكلو المعمـ إلى التلاميذ أك 

اقتصاره عمى ما يدكر داخؿ الصؼ الدراسي مف نشاط يقكـ بو الطلاب يعرؼ بالنشاط الصفي، 

http://www.up-00.com/?xdaR
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ؿ المدرسة أك خارجيا تحت إشراؼ المدرسة ذاتيا مثؿ كل ييتـ المنيج بالنشاط اللاصفي داخ

المدرسية كالقياـ بالتجارب العممية كالعممية اللازمة أك ممارسة ىكايات أخرل في  استخداـ المكتبة

الكرش التعميمية أك عمؿ معارض أك عمؿ مجلات حائطية كغير ذلؾ. كما قد ييمؿ المنيج 

ج المدرسة مف خلاؿ الزيارات الميدانية كالرحلات ار خالمدرسي الأنشطة التي يمكف أف تمارس 

. كؿ ذلؾ يتكجب معو إعادة النظر في تخطيط المنيج مف أجؿ النشاط البيئي كألكاف التعميمية

براىيـ،  الىتماـ بتمؾ الأنكاع المختمفة مف النشاط كتحقيقيا في البرنامج. ، 2011)سعادة، كا 

  (.495ص

 :البيئي لمخدرات والإرىاب والتموثمشكمة ا .4

سلامية نصيب منيا كساعد عمى انتشارىا التنظيـ مشكمة قائمة في العالـ كلمدكؿ الإىذه ال

المحكـ لشبكات التيريب التي تتفنف في ايقاع الشباب خصكصا في ظؿ غياب القدكة الحسنة 

 أرضا خصبة كذلؾ رىابالإكجد  ء الأحكاؿ القتصادية في الأسرة، ككعامؿ البطالة كالفراغ كسك 

 فصاررياء حتى اتسع لحكادث المفاجئة مف تفجير كقتؿ أبسلامية حيث بدأ بظيكر افي البلاد الإ

 .يرىا خبراء الإجراـ كتدعميا دكؿمؤسسة منظمة يد

مرعبة فيي ل تقتصر كما يعتقد  اثار التمكث البيئي فرغـ حداثتيا إل أف ليا آأما مشكمة 

كف مايقمؽ ىك التجارب النككية التي قامت بيا البعض عمى دخاف المصانع كعكادـ السيارات ل

بت بالجفاؼ بعد أف كانت غزيرة صيبعض المناطؽ أ الدكؿ الصناعية الكبرل كما نجد أف

 .الأمطار كمناطؽ أصيبت بأعاصير كفيضانات

مماسبؽ نقكؿ بأف دكر المناىج الدراسية ميـ جدا في مكاجية ىذه الأمكر حيث يجب أف 

تعرؼ عمييا كتحميميا كتكجيييا نحك تطكير بتحديد مشكلات المجتمع كاليقكـ القائمكف عمى ال
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بالمجتمع مف مشكلات  التكعية كالعمؿ عمى استشراؼ المشكلات قبؿ كقكعيا كاستشفاؼ ماقد يمـ

    ).com/?xdaR-www.up.00 10.6.2021( .في المستقبؿ

 مية:التوقعات المستقب .5

مف المعركؼ أف البحث في المستقبؿ يعتمد في الغالب عمى أساليب عدة أىميا 

في  التنبؤمحاكلة  ك الممكنة التخطيط القائـ عمى العقلانية كالرشد مف ناحية، كدراسة الحتمالت

كغالبا ما تفكر المجتمعات المتقدمة التي تخطط لحياتيا في تصكر ما  ضكئيا مف ناحية ثانية

، ثـ تحاكؿ تطكير يككف عميو المستقبؿ كذلؾ في ضكء ما ىك كاقع أك كائف بالفعؿيجب أف 

 منيجيا بالشكؿ الذم يمكف أف يسيـ في مكاجية التكقعات المستقبمية كالتفاعؿ معيا.

ذا كاف حاضرنا الآف يكاجو بتحديات مف أىميا الإنفجار المعرفي كالمعمكماتي  كا 

لإنتاج، كتعرض بعض القيـ الأصيمة للاىتزاز كالضياع كالإنفجار السكاني، كالتركيز عمى ا

كاندلع الحركب العديدة لما ليا مف آثار سمبية كسيادة التكنكلكجيا كغمبة الأنانية عمى أفراد 

الزائد في الستيلاؾ في شتى المجالت، كظيكر حرؼ كميف جديدة  المجتمعات، كالإسراؼ

لدراسية داخؿ السمـ التعميمي لمتعابعة كاستيعاب كؿ تتطمب ميارات معينة، كعدـ كفاية السنكات ا

ما ىك جديد في المعرفة، ىذا بالإضافة إلى أف عالـ اليكـ أصبح بفضؿ كسائؿ المكاصلات 

براىيـ،  كالتصالت كما لك كاف قرية صغيرة عمى حد تعبير بعض العمماء. ـ، 2011)سعادة، كا 

 (.498ص

 في الفكر التربوي والنفسي وتطبيقاتو: عجز المناىج الحالية عن ملاحقة التطور .6

 :مؤثرة عمى المناىج في ىذا الجانبمف العكامؿ ال

 ظيكر تطكرات حديثة في عناصر المنيج كتنظيماتو. ، كعدـ كضكح أىداؼ المناىج .1

http://www.up-00.com/?xdaR
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اىتماـ غير التربكييف بتطكير المناىج بحيث صار مف أىـ التجاىات الحديثة في عممية تطكير  .2

 حت تتسـ بالأسمكب الجماعي.المناىج بأنيا أصب

العناية بجميع فئات  ، كىبكط دافعية المتعمميف نحك التعمـ كاتساع مدل الفركؽ الفردية بينيـ .3

 .المتعمميف

 .نماط جديدة مف التعميـ، ك ظيكر أالتطكرات التربكية الميمة كمنيا مفيكـ الميارة .4

 إلى التلاحـ بيف النظرية كالتطبيؽ.مف أىـ التحديات التي تكاجو المربيف اليكـ الحاجة الممحة  .5

).www.up-. التلاحـ بيف التطكير التربكم كالبحث العممي، ك التطكر في حفظ المعمكمات كنقميا .6

)10.6.2021 00.com/?xdaR 

ة نتيجنماذج جديدة مف المناىج الدراسية  تر ظي كيرل الباحث أنو مف خلاؿ ذلؾ

عاث الحرارم كالتمكث البيئي نبالمشكلات البيئية كالصحية كتمثمت ىذه المشكلات في ظاىرة ال

 .البعض أف التعميـ قد صار استثماران  اعتبار(، ك 19كجائحة ككفيدا )

  :عدم كفاية أداء المعمم ،ووجود قصور في برنامج التقويم. 7

كح الأىداؼ التي ترمي إلى داخؿ المنيج عدـ كض فقد يلاحظ عمى برنامج التقكيـ

الكقكؼ عمى مدل تحققيا لدل المتعمميف، كذلؾ قد يقصر التقكيـ عمى المتحانات النيائية دكف 

ل تقيس العمميات العقمية العميا كالتي تركز  التقكيـ أسئمةاستخداـ التقكيـ المستمر، أك قد يستخدـ 

، بؿ يركز عمى قياس قدرة الطلاب المتعددةعمى أنماط التحميؿ كالتركيب كالتقييـ كأكجو التفكير 

عمى الحفظ أك التذكر أك قد ل يقدـ برنامج التقكيـ تغذية راجعة تفيد في تعديؿ مسار التعمـ 

كتطكيره الأمر الذم يحتـ معو العمؿ عمى تلافي ذلؾ القصكر كتطكير برنامج التقكيـ المستخدـ 

براىيـ،  في المنيج المدرسي ذاتو.  (496، ص2011)سعادة، كا 

http://www.up-00.com/?xdaR
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حيث يمكف أف يقكـ المعمـ بأدكار غير كافية في معالجتو لممنيج مثؿ إعداده كتخطيطو 

داخؿ حجرة الدراسة، مثؿ عدـ قدرتو عمى تييئة الطلاب لمدركس اليكمية كنشاطو غير الفعاؿ 

بطريقة جيدة لمدركس مف خلاؿ التمييد لو بشكؿ فعاؿ كبطريقة ذكية أك عدـ استخدامو لمسبكرة 

صياغة الأسئمة كتكجيييا لمطلاب أك فعالة أك تفاعمو السمبي مع الطلاب أك عدـ قدرتو عمى 

أك عدـ مراعاتو لمفركؽ الفردية بيف بطريقة تربكية أك عدـ تعزيزه لإجابات الطلاب عمى أسئمتو 

المتعمميف أك عدـ استخدامو لمكسائؿ التعميمية بشكؿ مناسب، أك عدـ قدرتو عمى ربط مكضكع 

براز قيمتيا بالنسبةال ليـ، كغير ذلؾ  درس بحياة المتعمميف اليكمية مف أجؿ تكظيؼ المعمكمات كا 

عادة تدريبو عمى الميارات  كىذا كمو يحتـ القياـ مف أدكار أخرل معركفة بتطكير أداء المعمـ كا 

براىيـ،  التدريسية مف أجؿ تحقيؽ عممية تطكير المنيج ككؿ.  (.496، ص2011)سعادة، كا 

 تطور المناىج المدرسية: أسس

ىنالؾ مجالت عديدة لتطكير المناىج بحيث تصؿ بالتمميذ إلى مستكل تربكم متاح في 

ظؿ ظركؼ المجتمع كالتمميذ كفي ضكء السياسة التعميمية، كىذه المجالت تقكـ عمى أسس 

 لمتطكير يمكف إجماليا فيما يمي كىذا عمى سبيؿ المثاؿ ل الحصر:

 ية عممية أو مدخل تدريسي واضح:الاستناد إلى نظر 

يمثؿ التطكير عممية شاممة ليا أسس فمسفية كبيئية كعممية، ففي مجاؿ العمكـ الإنسانية 

نجد أف ىنالؾ نظريات عديدة تختمؼ في أصكليا العممية كملابسات نشأتيا  –كمنيا التربية  –

المدرسة كخارج الفصؿ كتستند كاليدؼ منيا، كىنالؾ مداخؿ تدريسية تدير العممية التربكية داخؿ 

إلى أسس نظرية فمسفية محددة، مثاؿ ذلؾ مدخؿ الإتصاؿ في تدريس المغات كالذم يستند عمى 

أساس نظرم يقكـ عمى اكتساب التلاميذ القدرة عمى استخداـ المغة ككسيمة إتصاؿ، كانطلاقان مف 

احبة ككذلؾ كسائؿ غير ىذه الفكرة ىنالؾ استراتيجيات تدريس أك أساليب تدريس كأنشطة مص
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تقميدية تختبر قدرة التمميذ عمى استخداـ المغة في مكاقؼ طبيعية، كىنالؾ أيضان المدخؿ البيئي 

، 2000)أبك حكيج،  في تدريس العمكـ حيث تتخذ البيئة مدخلان لما يدكر في العممية التعميمية.

 (.208ص

 ضرورة ارتباط التطوير بأىداف التعميم:

لكؿ  بمد سياستو التعميمية بمحدداتيا كالتي تنعكس بشكؿ مباشر عمى  مف المعركؼ أف  

ما يحدث مف تفاعلات داخؿ المدرسة، كالكاقع أف ىنالؾ مستكيات عديدة للأىداؼ، فينالؾ 

أىداؼ تعميمية عامة، كأىداؼ لأنكاع التعميـ المختمفة مف صناعي، كتجارم، كزراعي، كىنالؾ 

، كىنالؾ أيضان تصنيفات للأىداؼ التعميمية، كعند تطكير أىداؼ تتصؿ بكؿ مرحمة تعميمية

المنيج يجب مراعاة الأىداؼ التعميمية لممرحمة أك نكع التعميـ ككذلؾ المستكيات المختمفة 

 (.208، ص2000يقاتيا المنيجية )أبك حكيج، للأىداؼ طبقان لتطب

 تقويم المنيج المدرسي: 

كير في الكقت الذم يمثؿ مرحمة ىامة مف يعتبر تقكيـ المنيج المدرسي مف أسس التط

مراحؿ تطكير المنيج مما يستدعى ضركرة اختيار معايير مناسبة ليذا التقكيـ، كيتفؽ المربكف 

 عمى أف معايير تقكيـ المنيج تتمثؿ في نقاط نذكر منيا عمى سبيؿ المثاؿ ل الحصر:

 ملاءمة المنيج المدرسي لحاجات المجتمع. .1

 يككلكجية لممتعمميف. ملاءمتو لمحاجات الس .2

 ملاءمتو لمتطكرات الحاصمة في المعارؼ كالحقائؽ الإنسانية. .3

 مدل اسيامو في تحقيؽ أىداؼ التربية. .4

ككؿ معيار مف ىذه المعايير يمكف تفصيمو إلى معايير أكثر دقة كتحديدان، غير أف ىذه 

الدراسية كتحميميا  العممية تتطمب الرجكع إلى عدد مف المصادر ذات الخبرة لدراسة المناىج
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كالحكـ عمييا في ضكء معايير محددة كمتفؽ عمييا، كفي ىذه الحالة يمجأ القائمكف عمى المناىج 

أك مف  (209، ص2000)أبك حكيج،  المدرسية إلى الخبراء كىـ يمثمكف عادة القادة التربكييف،

القادة المختصيف في فعاليات المجتمع الأساسية، أم في المجالت السياسية كالقتصادية 

كالجتماعية، حيث يقكـ ىؤلء الخبراء بإجراء دراستيـ لممناىج، كلكي تككف آراؤىـ أكثر دقة 

عة كمكضكعية كثباتان، فإنو ينبغي اختيارىـ كفؽ أسس سميمة، كمع مراعاة تمثيميـ لخبرات متنك 

 كآراء متعارضة.

 تحميل المناىج:

تتطمب عممية تطكير المناىج إجراء دراسة تحميمية لأىدافيا كمحتكياتيا كطرؽ تدريسيا، 

كذلؾ لمعرفة مدل مساىمتيا في تحقيؽ أىداؼ تربكية، كعممية التحميؿ تيدؼ إلى التعرؼ عمى 

لأىداؼ ارتباط محتكاىا بامدل تكامؿ الأىداؼ التربكية كشمكليا لمختمؼ المجالت كعمى مدل 

 (.209، ص2000التربكية )أبك حكيج، 

كيمكف جمع المعمكمات مف خلاؿ ملاحظة عدد مف المكاقؼ الصعبة، كدراسة أثر 

المناىج عمى مجمكعات مف الطلاب، كما يمكف جمعيا عف طريؽ إجراء اختبارات تتعمؽ 

كل كالكتاب المدرسي كطرؽ بمختمؼ العناصر الخاصة بالمناىج المدرسية كالأىداؼ كالمحت

 يمي: التدريس ك كسائؿ التقكيـ المختمفة، كيفترض في عممية تحميؿ المناىج أف تؤدم إلى ما

كضكح الأىداؼ المتعمقة بالمناىج المدرسية كالتغيرات التي ترمي ىذه المناىج إحداثيا في سمكؾ  .1

 المتعمميف.

 لنفعالية كالنفسحركية. شمكؿ المناىج بمختمؼ المجالت اليدفية: المعرفية كا .2

 ارتباط محتكل المناىج المدرسية بأىدافيا. .3

 حداثة المحتكل كارتباطو بالمعارؼ كالحقائؽ العممية المتغيرة. .4
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 تكامؿ طرؽ التدريس مع محتكل المناىج كأىدافيا. .5

 ارتباط أدكات كأساليب التقكيـ بأىداؼ المناىج المدرسية. .6

اىج كؿ مف لو علاقة بيا كالطلاب كأكلياء أمكرىـ كيمكف أف يساىـ في عممية تحميؿ المن .7

 كالمعمميف كالمشرفيف التربكييف كالمديريف كرجاؿ المناىج كالمربيف.

 شمولية التطوير:

بمعنى أف التطكير يجب أف يككف شاملان لكؿ عناصر المنيج، فالأىداؼ العامة ككذلؾ 

ف كالتلاميذ، ككذلؾ محتكل المنيج الأىداؼ السمككية يجب أف يعيّْنيا كاضعك المنيج كالمعممك 

يجب أف يشتؽ مف الأىداؼ كالبيئة كحاجات التلاميذ في ضكء الإطار النظرم لممنيج، أما 

 استراتيجية التدريس كأساليبو فيجب أف تييئ لممعمـ كالتلاميذ سبؿ اكتساب الخبرة المختمفة.

 التطوير وحاجات التلاميذ:

سية بخصائص نفسية كجسمية كعقمية كاجتماعية تختمؼ عف يتميز تلاميذ كؿ مرحمة درا        

غيرىا مف المراحؿ الأخرل، كلتطكير المنيج أك تطبيؽ مدخؿ تدريس جديد فمف الضركرة أف 

، 2000)أبك حكيج،  .يتلاءـ ذلؾ مع المرحمة العمرية لمتلاميذ كبالتالي ليذه الخصائص

 (.210ص

لتطكير، كىك اشتراؾ التلاميذ في تقدير كىنالؾ عنصر أساسي يجب ألٌ تغفمو عممية ا

لى الخبرات التي يرغبكف في اكتسابيا، ككذلؾ ما يحتاجكف مف ميارات  حاجاتيـ إلى التعميـ كا 

كمعارؼ، فرؤيتيـ لمكاقع الذم يعيشكنو قد تككف أقرب إلى الحقيقة مما يراه الكبار، كىنالؾ 

 شخصية كتحميؿ الحاجات.كسائؿ عديدة لتحقيؽ ذلؾ مثؿ الستفتاء كالمقابمة ال

 ضرورة ارتباط التطوير بالمجتمع والبيئة:
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كثيران ما تككف محتكيات المقررات الدراسية بعيدة عف المجاؿ التطبيقي العممي، كبعيدة         

عف المدرسة كالبيئة المحيطة بيا كالمجتمع ككؿ، كلذا يأتي مثؿ ىذا المحتكل ككأنو معد ليخزف 

فكرة اختزاف المعمكمات البعيدة كؿ البعد عف حياة المتعمميف، كلذلؾ في أجيزة حاسبة كىي 

 فينالؾ انفصاؿ بيف المدرسة كالبيئة المحيطة مما يجعؿ التمميذ مشتتان بينيما.

إف المنيج يجب أف ينبع مف كاقع حياة المتعمميف مف بيئتيـ كما يمارسكف مف خبرات 

المزيد مف المعارؼ كالميارات أثناء التعمـ، كل حيث يشارؾ التلاميذ في تمؾ الخبرات كاكتساب 

يتكقؼ مفيكـ البيئة كالمجتمع عند المستكل المحمي، إنما يتعداه مع نمك التمميذ إلى المستكل 

العالمي، فلا يعقؿ أف يعيش التمميذ في العصر الككني بمعزؿ عما يحدث في أم بقعة مف بقاع 

أف التمميذ نفسو يتأثر بالعديد مف المشكلات التي  العالـ الذم أصبح بمثابة قرية صغيرة، حيث

 تحدث ككذلؾ بكؿ جديد يطرأ عمى مجالت العمكـ كالإنسانيات.

 ضرورة ارتباط التطوير بفكرة التعميم الذاتي المستمر:

ليس اليدؼ مف التطكير ىك مجرد حشك أذىاف التلاميذ بالمعمكمات، كلكف ىنالؾ أىدافان         

ا مساعدة التلاميذ عمى مكاصمة تعميميـ بطرؽ مختمفة بعد انتيائيـ مف الدراسة، أبعد كأعمؽ مني

أف يحيطكا التمميذ عممان بآخر  -مع افتراض تكفر أمير المعمميف-فلا يمكف لممدارس كالجامعات 

ما كصمت إليو الحضارة مف معارؼ، كلكف ما يمكف أف تقدمو التربية لمتمميذ ىك فرص النمك 

دتو عمى أف يبذؿ أقصى ما يستطيع بيدؼ تعميـ نفسو، فيبحث عف المصادر العديدة كمساع

بتكجيو مف المعمـ كيشارؾ بفعالية في المناقشات كطرح القضايا الممحة كتبادؿ الرأم مع أقرانو 

كتقكيـ كتحميؿ كؿ ما يصمكف إليو، فيذا يساعد التمميذ عمى تأمؿ كنقد كؿ ما حكلو، كىك أسمكب 

 (.211، ص2000)أبك حكيج ،  .الماضي كالحاضرمستقبؿ يختمؼ عف يناسب الحياة في 

 ضرورة أن يرتبط التطوير بوجود المعمم المؤىل:
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تظؿ أفضؿ المناىج غير ذات قيمة إذا ما تناكليا معمـ غير مؤىؿ كغير مقتنع بجدكاىا،         

ىدار لإمكانيات كثيرة كأغلاىا منتج العممية الت عميمية كىك التمميذ، فمع كىذا إجحاؼ بالتلاميذ كا 

البدء في التفكير  بالتطكير يجب أف ييتـ القائمكف بإعداد المعمـ القادر عمى تنفيذه كليس المعمـ 

الحريص عمى التمقيف كالضبط أك المعمـ الذم ل يقتنع بأىمية مشاركة التلاميذ مشاركة إيجابية 

المؤىؿ الكاسع الأفؽ ل يمكف لأم تطكير  منذ بداية العممية التربكية إلى نيايتيا، فبدكف المعمـ

 أف ينجح.

كفي الكاقع فإف التطكير ل يجب أف ينفرد بو فريؽ ل يضـ المعمميف المنفذيف لممنيج؛ 

لأنيـ أكثر خبرة بالكاقع التعميمي كبما يدكر داخؿ حجرات الدراسة كما يكاجييـ مف مشكلات، 

، ص 2000طكير في المنيج. )أبك حكيج، ذ التكىذا يكضح أىمية تدريب المعمميف قبؿ بدء تنفي

212) 

كيرل الباحث أف مف الأسس أيضان تطكير قدرة الأشخاص المكمفيف بعممية التطكير، فلا 

ىـ؛ لأنيـ أساس التطكير كأسٌو!، ك أف يككف التطكير ذا ىدؼ  يعقؿ أف نطكر في كؿ شيء إلَّ

يمية عمكمان كلتطكير المناىج خصكصان، كمركنة كاستمرار، فالأىداؼ ىي المرشد لمعممية التعم

كأما المركنة تعني بأف تسمح عممية تطكير المناىج بالتعديلات المحدكدة حتى ل يصير التطكير 

جامدان، أما الستمرارية كىي أف يككف التطكير مستمران بحيث ينعكس إيجابان عمى مككنات المنيج 

 جميعيا.

 : معايير تطوير عناصر المنيج

مف المبادئ التي يجب أف تراعى في عممية التطكير أف تتـ في ضكء عدد مف المعايير،         

كتحدد ىذه المعايير سمفان لكؿ ما نكد تطكيره، ففي عنصر الأىداؼ يمكف اقتراح المعايير الآتية 

 كىذا عمى سبيؿ المثاؿ ل الحصر:
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 شمكؿ الأىداؼ لجميع مبادئ الفمسفة التربكية. .1

 كامؿ الأىداؼ مع أسس المناىج الأربعة.اتساؽ كانسجاـ كت .2

 التسمؿ المنطقي لمستكيات الأىداؼ المختمفة. .3

 اتصاؼ الأىداؼ بالشركط الكاجب مراعاتيا فييا. .4

 كفي عنصر المحتكل يمكف اقتراح المعايير الآتية كىذا عمى سبيؿ المثاؿ ل الحصر:

 ترتيب المحتكل ترتيبان منطقيان كترتيبان سيككلكجيان. .1

 المحتكل عمى المفاىيـ كالمبادئ كالتعميمات كالإجراءات.تأكيد  .2

 حداثة المحتكل كمراعاة ىذه الحداثة لممستجدات العممية. .3

 كظيفة المحتكل بالنسبة لمفرد كالمجتمع. .4

كبالنسبة لعنصر الأنشطة يمكف اقتراح المعايير الآتية كمنيا عمى سبيؿ المثاؿ ل 

 الحصر:

 تعميمية. تكجيو الأنشطة التعميمية لتصبح .1

 تنكع الأنشطة بتنكع الحكاس ، كمصادر التعمـ. .2

 مناسبة الأنشطة لطبيعة المحتكل كطبيعة التقكيـ. .3

 اختيار الأنشطة في ضكء الأىداؼ المتكخاة. .4

 كبالنسبة لعنصر التقكيـ يمكف اختيار المعايير الآتية كىذا عمى سبيؿ المثاؿ ل الحصر:

 إجراء التقكيـ بدللة الأىداؼ. .1

 اـ التقكيـ المرحمي، كالتقكيـ الختامي .استخد .2

 ملاءمة التقكيـ لمحتكل المناىج كأنشطتو. .3

 استخداـ الأسئمة المختمفة المكضكعية، كالمقالية، كاتصافيا بالشركط الجيدة الكاجب تكافرىا فييا. .4
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 كالحيمة، التربكييف. )مرعى، الستفادة مف التغذية الراجعة لممتعمميف، كالإدارة التربكية، كالمشرفيف .5

 (234، ص2011

تككف مناىجنا جيدةن كمكاكبةن لتطمعات المجتمع كممبيةن  فٍ أردنا أى  إًفٍ كيرل الباحث أننا 

لبد أف نضع معايير نستطيع مف خلاليا تصميـ كتطكير  -لتطمعات كأشكاؽ المتعمميف كذكييـ

المجالت شتى، فمف مناىج نفاخر بيا، كنخرج بيا أجيالن تككف ليا حؽ الصدارة العالمية في 

 ىذه المعايير:

 تحديد المنيج لمخطكط الرئيسة التي يحتذم بيا القائمكف بشؤكف التعميـ في مستكياتو المختمفة. .1

مراعاة المنيج لمترابط كالتسمسؿ المنطقي لممادة كتكامميا مع المكضكعات الأخرل، كىذا ما ل  .2

ّـُ تدريسيا في مدا رسنا، فاذا أخذنا مادة المغة العربية لمصؼ نجده في المكاد الدراسية التي يت

الثامف كنمكذج نجد مثلان دركس التكابع )البدؿ كالتككيد كالعطؼ كالنعت( ليا علاقة بدرس 

 المجركرات. 

 المعرفة الكاممة بكاقع المجتمع كظركفو. .3

خريف لرأينا كلك تأممنا في المعياريف الأ احتراـ المنيج كمراعاتو لذاتية المجتمع كىكيتو الثقافية، .4

حَّ ما يطمؽ عميو ذلؾ(.  أنيما لـ ييكليا أم اىتماـ مف قبؿ القائميف عمى أمر التطكير )إف صى

 خطوات تطوير المنيج:

مما لشؾ فيو أف تطكير المنيج ل يتـ بمجرد تحديد أبعاد المقررات الدراسية ك كصفيا 

إذ أف عممية التطكير ىذه عممية كل مف خلاؿ الأخذ بمفيكـ جديد في المجاؿ التربكم كتطبيقو، 

نسانية عمى حدٍّ سكاء، فيي قيمية؛ لأنيا تتعمؽ بتطكير قيـ كاتجاىات مف يتصمكف مف  قيمية كا 

نسانية كذلؾ ؛ لرتباطيا بتطكير شبكة العلاقات الإنسانية  قريب أك مف بعيد بعممية التطكير، كا 

 السائدة بيف أعضائيا كالأدكار الخاصة بكؿ عضك.
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تصر ذلؾ عمى مف يقكـ بتطكير المنيج فقط بؿ ينسحب ذلؾ عمى كؿ مف يتعامؿ كل يق

كيتناكؿ المنيج عمى المستكل التنفيذم التطبيقي كىذا يؤكد عمى ضركرة المشاركة مف قبؿ 

ف خبراتيـ. )الأستاذ، قطاعات اجتماعية متعددة جنبان إلى جنب مع رجاؿ التربية كالستفادة م

 (436ص، 2004كمطر، 

 غي أن يمرَّ تطوير المنيج بخطوات منطقية معقولة، وىذه الخطوات ىي:ينب

  الخطوة الأولى:

 كضع الأىداؼ المحددة الكاضحة ليا.

 

 الخطوة الثانية:

كضع البرنامج أك المقرر الذم يحقؽ ىذه الأىداؼ، كالمقصكد بذلؾ تحديد المكضكعات 

ف يمركا بيا، كالكسائؿ التي يستعاف بيا، التي يدرسيا الطلاب كالخبرات التعميمية التي ينبغي أ

كتحديد الزمف اللازـ لدراسة ىذه المكاد التعميمية، كتحديد المعمكمات المطمكبة لكؿ مكضكع 

تحديدان مناسبان ك كضعيا في نظاـ معيف كأف تراعى المكانيات الفعمية لمطلاب الذيف 

 سيدرسكنيا.

 الخطوة الثالثة: إعداد الوسائل والأجيزة:

لأشرطة كالأفلاـ كالتسجيلات كالصكر كالرسكـ كالنماذج كالمختبرات كالكرش كالأدكات كا

كالمكاد التي يستخدميا الطلاب في ممارسة التدريبات كالقياـ بالتجارب كالمعامؿ الصكتية، كما 

يشمؿ ذلؾ المكتبة كتزكيدىا بالكتب كالمراجع المناسبة كألكاف النشاط غير الصفي المصاحب 

 المقرر المعيف.لدراسة 
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  الخطوة الرابعة:

 إعداد المدرسيف اللازميف لمتطكير.

 تنفيذ التطوير ومتابعتو: الخطوة الخامسة:

بعد أف تككف أىداؼ التطكير قد حددت كعرفت المكضكعات التي ستدرس كالخبرات 

في  ينبغي البدء –بعد ىذا كمو  –التي ستقدـ لمطلاب كأعدت الكتب كالكسائؿ كدرب المدرسكف 

 ،2009) السامكؾ، الشمرم،  تأجيؿتنفيذ التطكير حيث ل يككف ىنالؾ مبرر لمتأخير أك ال

عند  كالسير عمى ىدييا ىنالؾ خطكات أخرل ينبغي اتباعياعلاكةن عمى ذلؾ نجد ك ، (246ص

 تطكير المناىج الدراسية ك أىميا:

تطكير لف يكتب ليا  الإحساس بضركرة تطكير المناىج المدرسية: إف أم عمميات تغيير أك .1

النجاح إل إذا شعر المعنيكف بالحاجة إلييا كبضركرة إحداثيا ذلؾ لأف ىذا الشعكر يجعؿ الجميع 

معنييف بالبحث عف لمتطكير كاللتزاـ بالتغيرات التي تحدث لذلؾ مف كاجب المسؤكليف عف 

أذىاف العمميف كالطلاب تطكير المناىج كخاصة في كزارات التربية كالتعميـ أف يعممكا عمى تييئة 

اللازـ مف خلاؿ إشعارىـ بعدـ ملاءمة  التغيير التطكير أك كأكلياء الأمكر إلى ضركرة إحداث

، كقصكرىا عف تقديـ تعميـ منظكر كعدـ قدرة المتعمميف عمى التفاعؿ معيا، أك المناىج الحالية

بأف مثؿ ىذا  لقكؿعدـ قدرتيا عمى إشباع حاجات المتعمميف كحاجات المجتمع، كغني عف ا

حداث التغيرات المرغكب فييا.  الشعكر يعد الخطكة الأكلى في عممية تطكير المنيج كا 

دراسة مسحية تحميمية لكاقع المناىج المدرسية بيدؼ التعرؼ إلى مستكاىا كالفمسفة التي تستند  .2

التطكير  إلييا كسلامة أىدافيا كدقة محتكاىا كنقاط قكتيا كضعفيا لتككف الأساس في عمميات

دراسة مجمكعة مف الخبراء كالمعمميف كالمشرفيف التربكييف كأكلياء كالتغيير، كيمكف أف يقكـ بيذه ال
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أمكر الطلاب، كيككف اليدؼ منيا ىك تشيص نقاط القكة كالضعؼ كتحديد مجالت التطكير 

 (.212. ص2000) أبكحكيج،  كالتغيير.

ي أف نراعييا كخطكة اختيار طرائؽ كيرل الباحث أف ىنالؾ بعض الخطكات التي ينبغ

التدريس فينا يتـ تحديدىا لكؿ فرع مف فركع المادة عمى أف تتسـ ىذه الطرائؽ بتناسبيا لممحتكل 

كاتساقيا مع الأىداؼ، كأف تثير دافعية المتعمميف، كأف تتيح المشاركة اليجابية )الفاعمة( 

يا يتـ تحديد أساليب تقكيـ تعمـ المتعمميف لممتعمميف في عممية التعمـ. ككذلؾ خطكة التقكيـ كفي

كأف تتكافر فييا المعايير العممية كإرتباط التقكيـ الأىداؼ كالكضكح كالشمكؿ كالمكضكعية كالثبات 

كغيرىا. ككذلؾ خطكة الستعداد لتعميـ المنيج المطكر بعد تطكيره كتييئة المتعمميف كأكلياء 

ى ل تقيؼ عقبة مناىج، كتكفير الميزانية اللازمة لذلؾ حتأمكرىـ كأفراد المجتمع بأىمية تطكير ال

 أماـ التطكير. 

 معوقات تطوير المنيج:

الجدير بالذكر أف عممية التطكير لف تمر بسيكلة عبر القنكات التربكية، خاصة أف ىذه 

عكد الأساليب التقميدية قد تمكنت مف عقكؿ التربكييف، كأف أساليب تقديميا إلى النشء الجديد قد ت

عمييا التربكيكف، كليس مف السيؿ أف نطكرىا بشكؿ تمقائي إذ أف ىنالؾ الكثير مف العكائؽ التي 

تكاجو عممية التطكير ىذه، كالتي ل بد أف ننتبو ليا كأف نأخذىا بعيف العتبار كنحف نسعى لذلؾ 

 (.252ـ، ص 2009) السامكؾ كالشمرم، التطكير. 

مف الصعكبات كالمعكقات منيا ما يتصؿ بطبيعة  تعترض عممية تطكير المنيج مجمكعة

التربية، كمنيا ما يتصؿ بطبيعة المدرسة كالأجيزة الإدارية كالإشرافية التي تعمؿ فييا، كمنيا ما 

           كالمعنكية يتصؿ بطبيعة المجتمع، كمنيا ما يتصؿ بطبيعة المشركعات، كمتطمباتيا المادية
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معكقات ىي مجمكعة العكامؿ البشرية كالمادية كالنفسية فال، (79، ص2013عرفات، كحسف، )

 كالعممية كالثقافية كالتربكية التي قد تعترض عمميات التطكير المنيجي كميان أك جزئيان كتتمثؿ في:

 معوقات مادية:   .1

مثؿ المباني المدرسية كالمعامؿ كغرؼ المعرفة كتكنكلكجيا التعميـ كالميزانية الخاصة 

 اد لتعميـ المنيج المطكر.ية كالتجريب كالستعدبالأنشطة التعميم

 معوقات فنية:  .2

مثؿ إعداد المعمـ، كمختصك التطكير، كالدراسات المتعددة التي يتطمبيا التطكير   

 كالمتمثمة في الدراسات النفسية كالإدارية كالتربكية.

 كلمكاجية ىذه المعكقات نقترح ما يمي:

ارنة بما تخصصو تمثؿ نسبة معقكلة مف الدخؿ القكمي مق زيادة المكازنة العامة لمتعميـ بحيث‌.أ 

 الدكؿ المتقدمة. 

 .دراسات اللازمة في تطكير المناىجإعداد ككادر فنية متخصصة في إعداد ال ‌.ب 

 تكفير الإمكانات المادية كالفنية اللازمة لتجريب المنيج المطكر قبؿ تعميمو.‌.ج 

 (328، ص2010الكسباني، تخصصة. )عممية م متابعة تنفيذ المنيج المطكر مف قبؿ لجاف‌.د 

كيضيؼ الباحث معكقات أخرل ظيرت لنا جميان بعد مكجة التعديلات الأخيرة التي قاـ 

كىي عدـ إيماف الآخريف  المدير الأسبؽالمركز القكمي لممناىج في السكداف متمثلان ذلؾ في 

! كىذا يمكف ( في المناىجلفكرية )الأيدكلكجيةبالتغيير كمكاجيتيـ لو، كحشر السياسة كالتكجيات ا

 أف نطمؽ عميو المعكقات السياسية كالفكرية.
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 المبحث الخامس: الجودة في مناىج التَّعميم العام. 

 تمييد:

لقد تحكؿ مفيكـ الجكدة مف تقديـ السمع كالمنتجات الصناعية إلى مصطمح تربكم 

ثة ميمان في المؤسسات يتعميمي كذلؾ تبعان لأىميتو مما جعؿ الىتماـ بو في الفترة الحد

، كما أضحت أجيزة التعميـ تستخدـ و نحك الجكدة ميزة ليذه المؤسسات، فكاف التكجيالتعميمية

 (.21، ص2015بشيرم، لممنتج التعميمي. ) الجكدة كمعيار

كيرل الباحث أف مشكؿ التعميـ في السكداف عمكمان تتجسد في عدـ جكدتو، فلا يزاؿ 

لكمي عمى حساب التكسع الكيفي أك النكعي، إذ يغمب عمى التعميـ التكجو ينصب عمى التكسع ا

التمقيف كالحفظ كالستظيار كالسمطكية كسيادة الطابع التقميدم كعدـ كجكد النظرة الكمية في 

تككيف الفرد كتدني مستكل التعميـ في المستكيات كافة نتيجة لتدني مستكل أداء العامميف فيو 

 كىذه متلازمتاف.  

 (: لجودة الشاممة )في التعميممفيوم ا

يعتبر عقد التسعينات ىك عقد الجكدة الشاممة، بينما كانت السبعينيات كالثمانينيات 

عقدم الكفاية كالفعالية كمفيكـ الجكدة يشير إلى ثقافة جديدة في التعامؿ مع المؤسسات الإنتاجية 

لضماف العممية التي يتـ مف لتطبيؽ معايير مستمرة ليست فقط لضماف جكدة المنتج، بؿ أيضان 

خلاليا المنتج كىذا ىك الأىـ، كىك مفيكـ كارد أساسان إلى التعميـ مف الصناعة كيركز عمى 

تحديد الجكدة بأنيا )ملاءمة اليدؼ( أم أف تحديد جكدة المنتج بملاءمة الأىداؼ المحددة مف 

إلى ثلاثة مف عمماء  -لتجارةالصناعة كا–قبؿ، كترجع نشأة ىذا المفيكـ في مجاؿ إدارة الأعماؿ 

 الرياضيات في الكليات المتحدة الأمريكية ىـ:
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 إدكارد ديمينج.. 1

 كالتر شيكرت.. 2

  ( .                        25، ص2006كزيؼ يكراف. )طعيمة كآخركف، ج. 3

كتعد الجكدة مفيكمان اقتصاديان فرضتو ظركؼ التقدـ الصناعي كالثكرة التكنكلكجية في 

صر الحديث؛ حيث لقت دراسة الجكدة كالسعي لتحقيقيا اىتمامان كبيران ليس لدل رجاؿ الع

الأعماؿ كالصناعات فحسب، بؿ مف قبؿ كاضعي سياسات التعميـ كمطكرم المناىج الدراسية، 

كلتحقيؽ الجكدة ازداد التنافس لمكصكؿ إلى أعمى المستكيات العممية في العممية التعميمية، كلعؿَّ 

ـ مكاطنان ى أىدافيا الحصكؿ عمى مخرج ذم كفاءة عالية، سكاء كاف منتجان ممتازان أمف أسم

 (.15، ص2010الغكؿ، صالحان. )

لقد تباينت الجتيادات في تعريؼ الجكدة عمى الرغـ مف قناعة الجميع بأىميتيا كدكرىا 

نيا مفيكـ خدمة( في السكؽ عمى اعتبار أ الفعاؿ في تحقيؽ مكقؼ تنافسي لممنتج )سمعة أك

عالمي ذك دللت مختمفة كفقان  لختلاؼ كجيات نظر الباحثيف كالمفكريف في ىذا المكضكع، 

 كحتى يمكف قياس الجكدة ل بد مف التفاؽ عمى تعريؼ كاضح ليا داخؿ أم منظمة.

فالجكدة في المغة تيرد إلى فعميا الثلاثي جاد كمصدره جكدةن بمعنى صار جيدان، كيقاؿ 

أما اصطلاحان فالجكدة مأخكذة ، الرجؿ أتى بالجيد مف قكؿ أك عمؿفيك جيد كجاد جاد العمؿ 

مف الكممة اليكنانية التي تعني طبيعة الشخص أك طبيعة الشيء كدرجة صلابتو ككانت تعني 

جيد أك الخدمة جيدة. قديمان الدقة كالإتقاف كيستخدـ مصطمح الجكدة  لمدللة عمى أف المنتكج 

 (.2، ص2012)قادة، 

كتعرؼ الجكدة عمى أنيا الكفاءة كالفعالية معان؛ كذلؾ لأف الكفاءة تعني الستخداـ الأمثؿ 

للامكانيات المتاحة مف أجؿ الحصكؿ عمى نكاتج جيدة، كالفعالية في أبسط معانييا تعني تحقيؽ 
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معيد الجكدة الفيدرالي الأمريكي  ياعرف، كما (21، ص2015 ،)بشيرم جاتىداؼ كالمخر الأ

كدة بأنيا: " أداء العمؿ الصحيح كبشكؿ صحيح مف المرة الأكلى مع العتماد عمى تقييـ الج

 (.28ص ،2007 ،السامرائي". )يف الأداءالمستفيد في معرفة مدل تحس

يقصد بالجكدة الشاممة في التربية مجمكعة مف الخصائص أك السمات التي تعبر بدقة ك 

ذلؾ كؿ أبعادىا مف مدخلات كعمميات كمخرجات  كشمكلية عف جكىر التربية كحالتيا بما في

كالمناسبة  كتغذية راجعة ككذلؾ التفاعلات المتكاصمة التي تؤدم إلى تحقيؽ الأىداؼ المنشكدة

 (.24، ص2007لمجميع. )طعمية، 

كيرل الباحث أف الجكدة ترتقي بالمنتج التعميمي مف خلاؿ رفع المستكيات المختمفة سكاءن 

انية أك عقمية مما يؤدم إلى النيكض بقدرات المتعمميف، كل ينبغي أف أكانت نفسية أك كجد

نقصر الجكدة عمى المتعمميف كحدىـ فلابد كأف تشمؿ المعمـ كالمنيج المدرسي كالمجتمع كالبيئة 

 التعميمية.

كيرل بعضيـ أف الجكدة التعميمية ىي مجمكعة مف الشركط كالمكاصفات التي يجب أف 

عداد مخرجات تتصؼ بتتكافر في العممية ا الكفاءة لتعميمية لتمبية حاجات المستفيديف منيا، كا 

يـ لرفع مستكل فيي بذلؾ الجيكد المبذكلة مف قبؿ العامميف بمجاؿ التعم، لتمبية متطمبات المجتمع

( بما يتناسب مع متطمبات المجتمع، أك عممية الب، فصؿ، مدرسة، مرحمةطالمنتج التعميمي )

كيشير ، بكية اللازمة لرفع مستكل المنتجلمعايير كالمكاصفات التعميمية كالتر تطبيؽ مجمكعة مف ا

بعض خبراء التربية إلى أف مفيكـ الجكدة الشاممة في التعميـ يعكس جممة الجيكد المبذكلة مف 

قبؿ العامميف في مجاؿ التعميـ، لرفع كتحسيف جكدة المنتج التعميمي كبما يتناسب مع رغبات 

 (.22، ص2015بشيرم، المنتج التعميمي. ) درات كسمات كخصائص جكدةالمستفيد كمع ق
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فالجكدة بذلؾ تعكس الخصائص كالسمات التي ينبغي أف تتكافر في العممية التعميمية   

(، لمجتمع كرغبات المستفيد )المتعمـللارتقاء بيا إلى مستكل التميز أماـ ما يناسب مف متطمبات ا

ية تعبر عف درجة التألؽ كالتميز كككف الأداء ممتازان، كككف جميع كيرل فيشر: أف الجكدة التعميم

يير المكضكعة مع ممتازة عند مقارنتيا مع المعا –أك بعضيا  –خصائص المنتكج التربكم 

كيضاؼ إلى ذلؾ أف الجكدة في التعميـ ىي عممية تكثيؽ لمبرامج كالإجراءات ، منظكر المستفيد

ييات، تيدؼ إلى تحقيؽ نقمة نكعية في عممية التربية كالتعميـ كتطبيؽ للأنظمة كالمكائح كالتكج

كالرتقاء بمستكل الطلاب في جميع الجكانب الفعمية كالجسمية كالنفسية كالركحية كالجتماعية كل 

 يتحقؽ ذلؾ إل بإتقاف الأعماؿ كحسف إدارتيا.

عمـ كزيادة اىتمامو إف الجكدة الشاممة في التعميـ ىي العممية التي تيدؼ إلى تكعية المت

بالجكدة، مف حيث معارفيا كميادينيا كنظرياتيا كأساليب اعتمادىا أك تطبيقيا كتزكيد المتعمـ 

بالمعمكمات كالميارات كتككيف التجاىات كالدكافع كالقيـ التي تساعده عمى تطبيؽ مبادئ الجكدة 

مسفة تيدؼ إلى إحداث كمفاىيميا في حياتو العممية كفي علاقتو مع ذاتو كالآخريف، فيي ف

، التحسيف المستمر في جميع جكانبوتغييرات متدرجة في المنتج التعميمي عف طريؽ عمميات 

فالجكدة الشاممة في التعميـ تشير بذلؾ إلى ترجمة احتياجات الطلاب إلى خصائص محددة تككف 

ا يتكافؽ مع أساسان في تعميميـ كتدريبيـ لتعميـ الخدمة التعميمية كصياغتيا في أىداؼ بم

 تطمعات الطلاب المتكقعة.

كيرل بعض الدارسيف في الشأف التربكم، بأف الجكدة في المجاؿ التربكم تعني إيجابية 

النظاـ التعميمي، بمعنى أننا إذا نظرنا عمى أنو استثمار قكمي لو مدخلاتو كمخرجاتو، فإف جكدتو 

اـ مف حيث احتياجات المجتمع تعني أف تككف ىذه المخرجات جيدة، كمتفقة مع أىداؼ النظ
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، 2015، بشيرمناء ىذا المجتمع. )ككؿ في تطكيره كنمكه كاحتياجات الفرد باعتباره كحدة ب

 (.23ص

فمف خلاؿ السرد السابؽ لمفيكـ الجكدة الشاممة في التعميـ يتضح الختلاؼ الكاضح في 

كدة المنتج، كمنيا يؤكد تعريفاتيا مف حالة إلى أخرل، كمف باحث لآخر؛ فمنيا ما يركز عمى ج

عمى الىتماـ بحاجات كمتطمبات المتعمـ، كمنيا ما يؤكد عمى جانب الجكدة في الأداء كذلؾ 

 تبعان لرغبات المستفيد، كاستنادان لجممة مف الخصائص كالسمات كتمبية للأىداؼ المرسكمة سمفان.

يف الأداء في العمؿ كىنا نتكصؿ إلى نتيجة مفادىا أف الجكدة التعميمية ىي اتقاف كتحس

التربكم كالتعميمي بكؿ مقكماتو، كفي جميع جكانبو المختمفة، كىي ميمة جميع المنتسبيف إلى 

المؤسسة التعميمية دكف استثناء لمكصكؿ بالعممية التعميمية إلى أعمى درجات التميز في 

ف المنتج النيائي المدخلات كالعمميات كالمخرجات، كبالتالي يتـ تحقيؽ الأىداؼ المنشكدة كتحسي

 ليذه المؤسسة التعميمية.

فيي بذلؾ ترمي إلى تحقيؽ أىداؼ البرامج التعميمية في الخريجيف بما يحقؽ رضا 

المجتمع بكصفو المستفيد الأكؿ مف كجكد المدارس، فيصبح لو حؽ المشاركة الفاعمة في رسـ 

المتتابعة مف الطلاب، كما أفٌ  سياسات التعميـ كالبرامج كالأنشطة التي تقدميا المدرسة للأجياؿ

مج كأنشطة لو حؽ مساءلة القائميف عمى تسيير شؤكف المدارس لما يفعمكنو كيقدمكنو مف برا

 (.24، ص2015بشيرم، )        تربكية. 

كيرل الباحث أف مفيكـ الجكدة الشاممة قد نشأ في عالـ القتصاد كالصناعة كالماؿ 

غرض تجكيد الخدمات كتحسينيا لتدخؿ سكؽ المنافسة كذلؾ في ثمانينيات القرف الماضي ب

العالمية لزيادة الأرباح مع تقميؿ التكمفة، كمنيا دخؿ إلى قطاع التعميـ كذلؾ لتحسيف العممية 

 التعميمية. 
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 المبادئ التي تقوم عمييا الجودة الشاممة في التعميم:

براكف عف الجكدة في ( رئيسة تضمنيا إعلاف ركنالد استطاع أركارك تحديد مبادئ )قيـ

 في الكليات المتحدة الأمريكية كىي: (ـ1993)التعميـ عاـ 

 : المنفعة والتعاون و المشاركة .1

تأتي عف طريؽ تحمؿ الطلاب كالآباء كرجاؿ الأعماؿ المسؤكلية بامتلاكيـ كىي 

ؿ مع سائر المؤسسات الإنتاجية في المجتمع مف خلاكالتعاكف  ،لميارات الجكدة كحؿ المشكلات

 .تبادؿ المنافع بيف المؤسسة التربكية كمؤسسات التعميـ المدني

 : التطوير المستمر و المبادأة .2

إلى أف ىيئة التدريس كالإدارييف يجب أف يخمقكا لأنفسيـ قيـ جكدة محددة  المبادأة تشير

ر التطكي اعتماد برامج ك ،داخؿ المؤسسة كذلؾ بالتخمي عف الأساليب الركتينية داخؿ المؤسسة

لتحقيؽ تدعيـ قيـ التربية لدل الطلاب مف خلاؿ التفاعؿ المستمر كالعمؿ عمى تحقيؽ  المستمر

 .التكازف كالستغلاؿ الأمثؿ لممكارد المتاحة مف خلاؿ التخطيط كالتقكيـ المستمر

 تنمية الشعور بالمسؤلية: .3

كالصحة  كتككف لدل أفراد المجتمع المحمي كأكلياء الأمكر فيما يخص قضايا البيئة  

 كالأخلاؽ كالأمف.

  سرعة الفعل: .4

يقصد بيا الستجابة السريعة لمتطمبات المستيمؾ مف خلاؿ تحسيف زمف الستجابة كما 

يتطمبو مف مراجعة العمميات كالأىداؼ كالأنشطة كمف خلاؿ عمميات القياس المستمر كالذم 

 يؤدم إلى تحسيف الجكدة.

 (.369، ص2001)البكىي  توقع المشكلات: .5
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 بما يتضمنو مف رد فعؿ سريع لمنعيا، كتقميؿ الفاقد كالتكمفة.  

 الرؤية الاستراتيجية: .6

لدل كؿ مف الطلاب كالمعمميف كأكلياء الأمكر رؤل لبد مف ترجمتيا إلى خطط   

مستقبمية، إذ ل تقتصر عمى فئة معينة في المؤسسة التعميمية، بؿ تشمؿ جميع أعضاء 

مف خلاؿ ما سبؽ يمكف القكؿ بأف مبادئ ، ك ة رائد جكدةأم أف كؿ شخص بمثاب المؤسسة،

 الجكدة تعمؿ عمى:

 تجميع كؿ الجيكد الفردية في المؤسسة التعميمية، كتدفع لمعمؿ بركح الفريؽ. .1

 تدعيـ العلاقات الإنسانية. .2

 اتخاذ القرارات بصكرة مكضكعية كبأسمكب عممي. .3

 التغذية الراجعة المستمرة.  .4

 (.369، ص2001البكىي كقكعيا. ) ؿالكقاية مف الأخطاء قب .5

 ف يمكف إضافتيما لما سبؽ كىما:أيكيرل الباحث أف ىنالؾ مبد

نزاليا  جعؿ ك أرض الكاقع، عمى التعرؼ عمى احتياجات كتطمعات المستفيد كالعمؿ عمى تحقيقيا كا 

 المعمميف يؤدكف كاجبيـ أداءن جيدان.

 :الجودة من منظور إسلامي

اجيا الإتقاف ليس بمصطمح غريب عف الثقافة الإسلامية، بؿ يعد تعبير الجكدة كالتي ت

أف الجكدة مبدأ إسلامي حيث كصؿ الإسلاـ إلى ما ىك أبعد مف مفيكـ الجكدة إلى مفيكـ 

لقد كرد  ك، لعمؿ، كتحرم عدـ الكقكع في الزلؿالإتقاف في شتى أمكر حياتنا، حيث أمرنا بإتقاف ا

مو مف معاف مختمفة، فتارة تعني الإتقاف كالإبداع، كأخرل مفيكـ الجكدة في الإسلاـ بكؿ ما تحم

 الإحساف، كثالثة حسف العمؿ كالأداء، كرابعان التنافس الشريؼ.
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كخيري دليؿ عمى ذلؾ الآيات القرآنية التالية التي تكضح مف خلاليا الجكدة في أسمى 

 .(كُلَّ شَيْءٍ إِنَّوُ خَبِيرٌ بِمَا تَفْعَمُونَ صُنْعَ المَّوِ الَّذِي أَتْقَنَ معانييا حيث تجمت في قكلو تعالى: )

مف ىنا يتضح مف الآية الكريمة أف الإتقاف ىك الكماؿ في العمؿ  ك (،88)، آية سكرة النمؿ

الذم لف يبمغو أحد مف البشر حيث أنو مف الصفات التي تدؿ عمى خالؽ عظيـ، كلكف الله 

ليقكـ (؛ 165). الأنعاـ، الآية (كُمْ خَلَائِفَ الْأَرْضِ وَىُوَ الَّذِي جَعَمَ استخمؼ الإنساف في الأرض )

بعممو بالدرجة التي تحقؽ رضا الله عز كجؿ عنو في كؿ نكاحي الحياة الجتماعية كالقتصادية، 

كالثقافية كالركحية كالتربكية كالعممية، كالتقاف ىنا يستدعي مف المرء أف يؤدم عممو عمى أكمؿ 

ى مرحمة الكماؿ الإنساني بحيث يقكـ بالعمؿ بكؿ تفاصيمو دكف كجو، كأف يسعى لمكصكؿ إل

 تقصير أك تفريط أك غش أك خداع، كىنا يستدعي الإخلاص الكامؿ في العمؿ.

، كفي (7)، الآية السجدة (. سكرةالَّذِي أَحْسَنَ كُلَّ شَيْءٍ خَمَقَوُ كيقكؿ سبحانو كتعالى: )

مف الجكدة كالإتقاف ك الكماؿ، كيقكؿ جؿ شأنو في ىذه الآية جاء الإحساف مكضحان لدرجة عالية 

سكرة الممؾ،  .(الَّذِي خَمَقَ الْمَوْتَ وَالْحَيَاةَ لِيَبْمُوَكُمْ أَي كُمْ أَحْسَنُ عَمَلًا آية أخرل عف الإحساف: )

حساف العمؿ ىنا يتطمب أداؤه كفؽ معايير عالية الدقة كالإحكاـ، بحيث يحقؽ أعمى (2)الآية  ، كا 

كالفكز بالآخرة. مكنة، مع ضركرة أف يقرف المرء العمؿ بالعمـ الذم يحقؽ النجاح بالدنيا درجة م

 (.93، ص2009)أبك عزيز، 

ادْعُ إِلَى سَبِيلِ رَبِّكَ بِالْحِكْمَةِ وَالْمَوْعِظَةِ الْحَسَنَةِ وَجَادِلْيُمْ بِالَّتِي ىِيَ كيقكؿ الله تعالى: )

أم جكدة في الحكار كالدعكة كالخطاب بعد الحكمة كالمكعظة ، ك (125) النحؿ، الآية .(أَحْسَنُ 

الحسنة كالجداؿ الحسف كاحتراـ إنسانية الإنساف، كفي كثير مف آم الذكر الحكيـ قرف الله الجكدة 

حساف العمؿ بالثكاب كالجزاء، كمنيا قكلو تعالى: ) لِمَّذِينَ أَحْسَنُوا الْحُسْنَى وَزِيَادَةٌ وَلَا كالإتقاف كا 

 .(26)(. سكرة يكنس، الآية ىَقُ وُجُوىَيُمْ قَتَرٌ وَلَا ذِلَّةٌ أُولَئِكَ أَصْحَابُ الْجَنَّةِ ىُمْ فِييَا خَالِدُونَ يَرْ 
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الِحَاتِ إِنَّا لَا نُضِيعُ أَجْرَ مَنْ أَحْسَنَ عَمَلًا يقكؿ الله تعالى: ) ( إِنَّ الَّذِينَ آَمَنُوا وَعَمِمُوا الصَّ

وَقُلِ اعْمَمُوا فَسَيَرَى المَّوُ عَمَمَكُمْ وَرَسُولُوُ وَالْمُؤْمِنُونَ كفي آية آخرل ) (،30)سكرة الكيؼ، الآية 

، (105)سكرة التكبة، الآية  .(وَسَتُرَد ونَ إِلَى عَالِمِ الْغَيْبِ وَالشَّيَادَةِ فَيُنَبِّئُكُمْ بِمَا كُنْتُمْ تَعْمَمُونَ 

ة مف أكسع أبكابيا لإتقاف العمؿ كضركرة ربط العمـ كىذه الآيات تحض عمى العمؿ كتفتح المنافس

ل بد قكؿ الإماـ الغزالي رحمو الله: )بالعمؿ مع ما يتريتب عمى ذلؾ مف الأجر كالمثكبة، كما ي

 أف يطبؽ الطالب ما تعممو؛ لأف العمـ بلا عمؿ جنكف، كالعمؿ بغير عمـ ل يككف(.

ؿ ما تحممو مف معاني كدللت مف كما جاءت السنة المطيرة لترسخ مفيكـ الجكدة بك

رشاد رسكؿ الله صمى الله عميو كسمـ كما ت كضحيا الأحاديث التالية خلاؿ ىدم كتكجييات كا 

 (98: 1407)إف الله يحب إذا عمؿ أحدكـ عملان أف يتقنو( مجمع الزكائد كمنبع الفكائد، كمنيا: )

عمؿ نكرة لتفيد العمكـ كتشمؿ أم كيبيف الحديث أف شرط قبكؿ العمؿ ىك الإتقاف، كجاءت كممة 

إف الله يحب مف العامؿ أف يحسف( كؿ الرسكؿ صمى الله عميو كسمـ: )عمؿ يقكـ بو الإنساف، كيق

، كلقد جاءت الجكدة بمعنى الميارة كما في حديث رسكؿ الله صمى (1/245:  747)الألباني، 

كالذم يقرؤه كيتعتع فيو كىك عميو شاؽ الله عميو كسمـ: )الماىر بالقرآف مع السفرة الكراـ البررة، 

 ، كلقد تمثمت الجكدة في(2904، 649)لو أجراف( ابف ماجة كتاب الأدب، باب ثكاب القرآف 

بأف تعبد الله كأنؾ تراه، فإف لـ تكف تراه فإنو يراؾ( حيث أعمى مرتبتيا في حديث الإحساف )

تد الإتقاف ليصؿ إلى ذبح الحيكاف يشمؿ ىذا الحديث الجكدة بدرجة عالية كشمكلية مطمقة، كام

ذا ذبحتـ فأحسنكا الذبحة، كليحد  )إف الله كتب عمى كؿ شيء الفناء، فإف قتمتـ فأحسنكا القتمة، كا 

: 1955)أحدكـ شفرتو كليرح ذبيحتو( صحيح مسمـ، كتاب الصيد كالذبائح، باب الأمر بإحساف، 

باتخاذ القدكة الحسنة الصالحة  يككف كيتجمى حديث الرسكؿ ليبيف لمناس أف الإتقاف ،(254/ 5
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)أبك  (649:  631)( البخارم، كتاب الأذاف، باب الأذاف لممسافر، )صمكا كما رأيتمكني أصمي

 (.94، ص2009عزيز، 

مف خلاؿ استعراض الآيات كالأحاديث السابقة نستطيع القكؿ أف الجكدة مبدأ في 

ؿ بو، فمف خلاؿ تتبع الآيات كالأحاديث نجد الشريعة الإسلامية يحتـ عمى الجميع امتثالو كالعم

التكجييات الربانية كالأحاديث النبكية تنص عمى تحرم العمؿ المتقف المجكد الذم ل خمؿ فيو كل 

نقص، فإذا كاف الأمر بالإحساف كالإتقاف إمتد حتى في ذبح الحيكاف ليمزج الجكدة بالرحمة 

 ناتو.لتجعؿ مف حياة المسمـ الإجادة في حركاتو كسك

إف الإسلاـ ذىب إلى ما ىك أبعد مف مفيكـ الجكدة إلى تحقيؽ الإتقاف، كتحقيؽ الإتقاف 

مرىكف بأمانة العمؿ كالإخلاص فيو، كالتأكيد عمى المسؤكلية الفردية، كضركرة تكفر المعرفة 

 كالخبرة مع التأكيد عمى أف الإتقاف البشرم يقتضي أداء العمؿ بأمانة دكف إفراط كل تفريط،

كالإسلاـ يدعك إلى الجكدة كالتجديد  كالأخذ بالبحث كالتجربة كالبعد عف التقميد بغية الكصكؿ إلى 

 .(سَنُرِييِمْ آَيَاتِنَا فِي الَْْفَاقِ وَفِي أَنْفُسِيِمْ حَتَّى يَتَبَيَّنَ لَيُمْ أَنَّوُ الْحَق  الحقائؽ العممية قاؿ تعالى: )

 .(53)سكرة فصمت، الآية 

لإسلاـ رسالة إعداد كتربية كبناء الإنساف القكيـ، ففي كؿ مبدأ مف مبادئيا إف رسالة ا

تسعى لبناء الذات كالكياف الإنساني مع الحرص عمى تنمية كافة جكانب شخصية الإنساف في 

أبيى صكرة رسميا الخالؽ، كىذه الرسالة ما كانت لتككف لكل أنيا مرتبطة بالعمؿ كالبناء الفعمي 

لإنساف في الدنيا كالآخرة لأجؿ بمكغ الكماؿ الإنساني إلى قمتو قكلن كعملان، كرغـ لتحقيؽ سعادة ا

أف الكماؿ لله إل أف المطمكب لمكصكؿ بالإنساف إلى مرتبة الكماؿ باعتباره خميفة الله عمى 

 الأرض.
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إف الجكدة مطمب شرعي يتعيف عمى كؿ مسمـ أف يجعمو جزءان مف ممارستو الدائمة 

لتفضيؿ بيف ؾ لأف الله أمر بإحساف العمؿ كجعؿ المعمكؿ عميو درجة في الأعمالو؛ كذل

الَّذِي خَمَقَ الْمَوْتَ وَالْحَيَاةَ لِيَبْمُوَكُمْ (. كذلؾ في قكلو تعالى: )95، ص2009الناس)أبك عزيز، 

 .(2)( سكرة الممؾ، الآية أَي كُمْ أَحْسَنُ عَمَلًا 

طة تمقائيان بالإتقاف كالإحساف في القكؿ كالعمؿ كيرل الباحث أف الجكدة في الإسلاـ مرتب

كىذا ما تشير إليو كثير مف آم الذكر الحكيـ كالأحاديث النبكية الشريفة التي سبؽ كأف أشرنا 

 (مَا فَرَّطْنَا فِي الْكِتاَبِ مِنْ شَيْءٍ إلييا سمفان، كىذا يدؿ عمى شمكؿ الإسلاـ كما في قكلو تعالى: )

 يؤكد عمى مدل صمة الإسلاـ بمثؿ ىذه المكضكعات كالنظريات الحديثة. مما (38)الأنعاـ، آية 

 جودة المناىج الدراسية:

بدأت العديد مف الحككمات داخؿ دكؿ العالـ بالىتماـ بتطبيؽ الجكدة الشاممة عمى 

العممية التعميمية ككؿ فقد اىتمكا بجكدة أداء المعمـ كجكدة المناىج كالبيئة المدرسية كالإدارة 

تعميمية، كمف ثـ بات الىتماـ بجكدة التعميـ مناط اىتماـ كؿ الدكؿ ك مف ىذا الىتماـ الكبير ال

 بدأ الىتماـ بجكدة المنيج لما لو مف أىمية كبيرة كمؤثرة عمى تطكير المنظكمة التعميمية ككؿ.

بيد أف قضية الجكدة الشاممة ليست قضية مؤسسة بعينيا أك قطاع ما مف قطاعات 

ي المجتمع بؿ أنيا قضية المجتمع ككؿ كلذلؾ اىتـ التربكيكف بضركرة تكفير طاقات العمؿ ف

 ( 205، ص2009)محمكد،  .العممية التعميمية المجتمع لتحقيؽ الجكدة الشاممة كتطكير

فمعيار جكدة المناىج المدرسية يتضمف أصالة المنيج كجكدة مستكاىا كمحتكاىا كمدل 

متغيرات كالتطكرات المعرفية كالتكنكلكجية بحيث تساعد الطالب عمى ارتباطيا بالكاقع كمكاكبتيا ل

تكجيو ذاتو في دراساتو كأبحاثو في جميع أنكاع التعميـ كما يجب أف تكفر المناىج الدراسية 

النشاط التعميمي الذم يككف فيو الطالب محكر الىتماـ كيعمؿ عمى خمؽ اتجاىات كميارات 
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ـ في زيادة كعي الطالب كمف ثـ المقدرة عمى التحميؿ الذاتي ضركرية لدييـ، الأمر الذم يسي

 لممعمكمة بالبحث كالإطلاع مما يثرم التحصيؿ كالبحث العممي.

كما أنو مف أىـ شركط المنيج الجيد كما يؤكد بيتر مكرتيمكر تعزيز النكاحي الركحية 

عدادىـ لممسؤكلكالعقمية كالأخلاقية كالثقافية كالعممية لمتلاميذ في المدرسة كالمجت يات، مع كا 

تقكـ العممية التعميمية عمى عدة أركاف أىميا المنيج، ، ك (45، ص2012)قادة،  الحياةكخبرات 

لذا يجب أف تتكافر فيو عدة صفات حتى يصبح ذا جكدة كنذكر منيا عمى سبيؿ المثاؿ ل 

 الحصر:

 جكدة المحتكل كالطريقة كالأسمكب. .1

 .قدرتو عمى إبراز ثقافة المجتمع .2

ارتباطو ببيئة الطالب كالعمؿ عمى بناء شخصيتو بما يزيد مف فاعمية التعمـ كتنمية قدرتو عمى  .3

 حؿ مشكلات مجتمعو.

كحتى نتمكف مف الكصكؿ إلى المفيكـ الحقيقي لضماف الجكدة لممناىج ل بد لنا مف 

كمخرجات العكدة إلى المفيكـ العاـ لممنيج كالذم يمثؿ نظامان يتككف مف مدخلات كعمميات 

فالمدخلات إما أف تككف مالية كمادية كالمكارد المالية كالمباني كالتجييزات كالكسائؿ التكنكلكجية، 

ما أف تككف رمزية كأىداؼ  ك إما أف تككف مدخلات بشرية كالمعمميف كالطلاب كالإدارييف، كا 

 التعميـ كالقيـ الجتماعية كحاجات المجتمع.

يتـ داخؿ النظاـ بيف الأفراد كالنظاـ، كبيئتو الداخمية  أما العمميات فيي التفاعؿ الذم

كالخارجية بيدؼ تحكيؿ المدخلات إلى مخرجات عف طريؽ التخطيط كالتنظيـ كالتكجيو 

ىي اليدؼ التحكيمي الذم يسعى إليو نظاـ التعميـ Out puts كالتصاؿ كالرقابة، كأمَّا المخرجات 

تعمميف إلى أفراد متعمميف، كمف أفراد غير مؤىميف إلى كالذم يتمثؿ في تحكيؿ الأفراد مف غير م
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أفراد مؤىميف، كمف أفراد غير منتجيف إلى أفراد منتجيف، ثـ أخيران تأتي التغذية الراجعة 

Feedback ف المعايير المكجكدة كىي عبارة عف مقارنة بيف النتائج التي تـ الحصكؿ عمييا كبي

 (.69، ص2012، سمفان )قادة

لكي تصبح المناىج ذا جكدة لبد أف تيتـ بأىدافيا مع كضكح ىذه  كيرل الباحث

مكانية تحقيقيا كربطيا بالمحتكل الذم يمبي رغبات المستفيديف، كجكدة المنيج تعني  الأىداؼ كا 

 أف تتكافر معايير معينة في المنيج المدرسي مع انعكاس ىذه المعايير عمى مستكل الخريجيف.

يات المنكط بيا تطكير المناىج كالعممية التعميمية في ضكء كىذا يبرز دكر كثير مف الج

 الجكدة كىي كما يمي:

 القيادات الحكومية:  .1

تعتبر القيادات الحككمية مف أبرز الجيات اليادفة إلى تحقيؽ رفاىية المجتمع كرقيو، 

تحقيؽ كىذا ل يتحقؽ إل بالىتماـ بتطكير التعميـ، فلا بد مف بذؿ مزيد مف الجيد لمحككمات ل

ف تطكير  الجكدة في جميع مؤسسات المجتمع  سكاء كانت صناعية أك اجتماعية أك سياسية، كا 

أداء ىذه المؤسسات يتكقؼ عمى ناتج العممية التعميمية كالذم ل يتحقؽ إل بتحقيؽ الجكدة في 

 منظكمة التعميـ كمنيا تحقيؽ جكدة المناىج.

 خبراء التعميم والمناىج:  .2

لتعميـ مف خلاؿ عرضيـ لمنظريات كالنماذج الحديثة لتطكير المناىج يأتي دكر خبراء ا

في ضكء معايير الجكدة كتطبيقيا عمى مؤسسات التعميـ المختمفة، ك ل يقتصر فقط عمى تطبيؽ 

النظريات الحديثة بؿ محاكلة تقنينيا لمتمشي مع احتياجات كؿ مجتمع، كأيضان التقكيـ المستمر 

لتطكير المستمر ليا في ضكء مقتضيات العصر كاحتياجات المجتمع لمكضع السائد لممناىج كا

 كقيمو.
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 مؤسسات المجتمع المدني: .3

تقكـ مؤسسات المجتمع المدني المتمثمة في الجمعيات التي ل تيدؼ إلى الربح بتقديـ   

التسييلات لتطكير المناىج مف خلاؿ عقد المؤتمرات ك كرش العمؿ التي تبرز القضايا 

لتي تتعرض ليا عمميات التطكير، كما أنيا تقدـ الدعـ النقدم مف خلاؿ تقديـ منح كالمشكلات ا

 كتبرعات لتطكير المناىج بجكدة عالية.

 : القيادات التعميمية .4

كييقصد بيـ المسؤكلكف في التعميـ كيأتي دكرىـ في تقديـ فكر متجدد لتحقيؽ عممية 

يدؼ، كل يتحقؽ إل مف خلاؿ فكر كاعي التطكير كتقديـ الدعـ الفني كالمادم لتحقيؽ ىذا ال

بضركرة تحقيؽ الجكدة في التعميـ، كعمى ذلؾ  فإف فكر المسؤليف يجب أف يككف عمى درجة 

عالية مف النضج كالقراءة الكاعية للاتجاىات العالمية لمتعميـ كالمبادئ الحديثة مثؿ دعـ 

 (205، ص2009)محمكد،  .اللامركزية في التعميـ

 رجال الأعمال: .5

يأتي دكر رجؿ الأعماؿ في تكفير المعمكمات الضركرية لسكؽ العمؿ كاحتياجاتو   

سكاء المحمية أك العالمية كتصبح نقطة انطلاؽ لتطكير المناىج في ضكء احتياجات السكؽ فإفٌ 

مف أىداؼ التريبة ىي إعداد الطلاب لمحياة كل يأتي ذلؾ إل مف ضركرة تقديـ تعميـ يحقؽ ىذا 

أدكار رجاؿ الأعماؿ أيضان تقديـ الدعـ الفني كالعيني المتمثؿ في تقديـ مقترحات  اليدؼ، كمف

التطكير كتكفير فرص التديب لمطلاب بمؤسساتيـ كمصانعيـ كل يتحقؽ ذلؾ إل إذا كاف ىنالؾ 

(، كفي حاؿ 206، ص2009ب العمؿ الجماعي )محمكد، انتماء لمكطف كالبعد عف الذاتية كح

بتقديـ الخدمة التعميمية يتعيف أف تتكلى أجيزة قكمية تشترؾ فييا الدكلة مع  قياـ مؤسسات ربحية
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، 2002تب الإقميمي لمدكؿ العربية، المجتمع لضبط التعميـ الربحي كضماف جكدتو، )المك

 (.53ص

مكانية تحقيقيا  تتمثؿ جكدة المناىج الدراسية في الىتماـ بمحتكياتيا ككضكح غايتيا كا 

الطلاب، أكلياء الأمكر، كالمجتمع( إلى جانب الىتماـ ة رغبات المستفيديف )تيا في تمبيككاقعي

المماثؿ بجكدة طرائؽ التدريس ككسائؿ كأساليب التقكيـ التي يجب أف تككف أكلكياتيا دائمية 

العمؿ عمى تحقيؽ التحسيف في عمميتي التعميـ كالتعمـ المكجو إلى تحقيؽ التحسف في قدرات 

ى نحك متكاصؿ، كذلؾ منذ سنكات الدراسة الأكلية كالذم سيجنبنا اليدر كميارات الطلاب عم

 اليائؿ في المكارد فيما بعد.

إف جكدة المنيج تعني تكفر خصائص معينة في المناىج الدراسية بحيث تنعكس تمؾ 

الخصائص عمى مستكل الخريجيف كىك ما يشير إلى أىمية كجكد تخطيط متقف يستند لمعايير 

تنفيذ التخطيط بشكؿ دقيؽ في ظؿ متابعة دائمة كمستمرة، كنؤكد في ىذا السياؽ  الجكدة ككاقع

عمى ضركرة تجنب العشكائية كالبعد عف القرارات الفردية، فجكدة المنيج في ىذا الإطار تعني 

تعممان مف أجؿ التمكف، كلتحقيؽ ذلؾ التمكف ينبغي مراعاة انطلاؽ المنيج مف فمسفة المجتمع 

كضماف التجريب الميداني لممنيج قبؿ الشركع في تعميمو كتمكيف المعمميف مف  كمحقؽ لأىدافو

خلا تدريب الككادر التدريسية عمى المناىج المطكرة ككجكب العتماد عمى أدكات تقكيـ 

 ( 219، ص2013كف كالجكدة. )عزيز، ك جاسـ، مكضكعية لقياس مستكل التم

 أىمية الجودة الشاممة في التعميم:

العديد مف التحديات كالقضايا التي تكاجو العميمة التعميمية ضركرة أف يككف لقد فرضت 

ىنالؾ تكجو جديد يتكافؽ كيتعامؿ مع ىذه التحديات بالشكؿ الذم يحقؽ التطكير في مخرجات 

غيير كالتطكير في العممية التعميمية، حيث أخذت العديد مف الدكؿ بآليات متنكعة لإحداث ىذا الت
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كقد ركزت غالبية الدكؿ عمى تحقيؽ نيج  الجكدة في التعميـ كيأتي ذلؾ مف خلاؿ ، مجاؿ التعميـ

منطمؽ أىمية الجكدة كما يترتب عمى تبنييا كاعتمادىا مف نكاحي إيجابية تخدـ العممية التعميمية، 

كتساعد كثيران عمى تحكؿ الفكر التعميمي إلى الأفضؿ مف خلاؿ التحسيف كالتطكر المستمر 

عميمية كالتربكية بكؿ جكانبيا، كمف العناصر التي ترتبط بأىمية الجكدة في التعميـ ك لمعممية الت

 ( 31، ص2015)بشيرم،  منيا عمى سبيؿ المثاؿ ل الحصر:

 الىتماـ كالتركيز عمى متطمبات المستفيد. .1

 المشاركة عمى كافة المستكيات. .2

 منيجية قياس النتائج المحققة بالأىداؼ المحددة. .3

 الدعـ مف الإدارة العميا.القتناع ك  .4

 التحسيف المستمر. .5

فالجكدة ليست نتاج الصدفة، كلكنيا تأتي بالدرجة الأكلى نتيجة لمجيكد الإنسانية الذكية، 

ؿ المثاؿ ل الحصر: كنذكر منيا عمى سبي  كتبرز أىميتيا في المجاؿ التعميمي مف خلاؿ

 ( 31، ص2015)بشيرم، 

أكضاعان  –لمتغيرات القتصادية كالتقنية كالجتماعية كالثقافية إفَّ لحركة التحكلت العالمية كا .1

جديدة، جعمت الجكدة أمران حتميان في كؿ ما تقكـ بو المنظمات مف أعماؿ كما تقدمو مف منتجات 

 كخدمات.

تصاعد المنافسات العالمية كاحتداـ الصراع بيف مقدمي المنتجات كالخدمات، مما جعؿ العملاء  .2

 سمح ليـ بالمفاضمة بيف المنافسيف كل يقبمكف سكل الأفضؿ كالأعمى جكدة.في مكقؼ متميز ي



141 
 

اىتماـ الدكؿ بتطبيؽ تقنيات التصاؿ كنظـ المعمكمات كتطكير أساليب تقديـ الخدمات  .3

لممكاطنيف، كضماف حصكليـ عمى أجكد المنتجات كالخدمات سكاء مف مصادر حككمية أك مف 

 يا كطنية أـ غير كطنية.مصادر أخرل خاصة بغض النظر عف ككن

 ضغكط العكلمة، مما جعؿ المنظمات التعميمية ممتزمة بمسايرة معايير الجكدة كتطبيؽ مفاىيميا. .4

ظيكر بعض الشكاىد السمبية عمى أداء المؤسسات التعميمية مما يدفع بيا لتبني الجكدة كمعيار،  .5

 (.32ص ،2015)بشيرم،  كمف أىـ ىذه الشكاىد ما يمي:

 .استيلاؾ الكثير مف الكقت في العممية الإنتاجية ، كالناتج التعميمي مف العمؿ انخفاض جكدة .1

كجكد ثغرات في الأدكار  ، كعدـ مشاركة جميع المستكيات في تصميـ البرامج التعميمية .2

 .التنظيمية

 كثرة الشكاكم الداخمية كالخارجية مف المعمميف كالمتعمميف كالمدراء كأكلياء الأمكر. .3

مي: أم كجكد استثمار في التعميـ دكف العائد؛ لأف المخرجات التعميمية كالنكاتج العجز التعمي .4

 التربكية ل تسد عنصر الفعالية في أسكاؽ العمؿ بالشكؿ المطمكب.

معدلت البطالة المرتفعة؛ فالإنتاج ل يتيح عدد الكظائؼ الكافية كالمناسبة لممخرجات التعميمية  .5

تحكؿ بعض الخريجيف  ، كالتأخير عف تكظيؼ الخريجيف ، كىذا بدكره يؤدم إلىأك العكس

 .لمعمؿ في مجاؿ بعيد عف تخصصاتيـ

اتساع اليكة بيف الإنتاج كالتعميـ، فقد تظير الحاجة لبعض الميف كالكظائؼ التي ل يكفرىا  .6

 .التعميـ الحالي، أك قد ل تجد التخصصات التعميمية الفرص المكاتية لمعمؿ بعد التخرج.

)بشيرم،  عميـ عمى المعارؼ كالعمكـ دكف السمككيات كالميارات كالأمكر العممية.تركيز الت .7

 (.33ص ،2015
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كيرل الباحث أف أىمية الجكدة تأتي مف ككنيا تضمف حصكؿ المستفيديف عمى 

مخرجات ترضي طمكحاتيـ؛ لذا تضع رضا المستفيد في أكلى أكلكياتيا فذلؾ يضمف ليا 

تساعد عمى معرفة رأم المستفيد في المنتج )المتعمـ( كاقتراحاتيـ استمرارىا، فالتغذية الراجعة 

  ذلؾ. في تمعب دكران ميمان  ارتفاع تكمفة التعميـ ، ك أفلتحسيف جكدتو في المستقبؿ

 خصائص جودة المنيج:

كبدراسة ما سبؽ يتضح أف خصائص جكدة المنيج تتمثؿ فيما يمي كنذكر منيا عمى 

 سبيؿ المثاؿ ل الحصر:

ؿ: أم أنيا تتناكؿ جميع الجكانب المختمفة فتشمؿ عممية بناء المنيج كتصميمو كتطكيره الشمك  .1

 كتقكيمو.

 المكضكعية: كىي ل بد أف تتكافر عند الحكـ عمى مدل ما تكافر مف أىداؼ دكف تحيز. .2

 المركنة: مراعاة كافة المستكيات ككافة البيئات مع سيكلة الحذؼ كالإضافة في المحتكل. .3

 : أم أف المنيج يراعي حاجات المجتمع كظركفو كقضاياه.المجتمعية .4

 الستمرارية كالتطكير: أم إمكانية تطبيقيا كتعديميا. .5

كتجدر الإشارة ىنا إلى كثيقتيف لمعايير المناىج تحققاف الجكدة لمخرجات المنيج 

 كالمدرسة ىما:

 لمنيج.كثيقة خاصة بالمنيج: كىي تتضمف مستكيات معيارية لكؿ عنصر مف عناصر ا .1

كثيقة خاصة بالمتعمـ كنكاتج التعمـ: كىي تضـ المستكيات المعيارية التي تحدد ما يجب أف  .2

 (.213، ص 2009يتصؼ بو المتعمـ كالميارات التي يجب أف تنمى لديو. )محمكد، 

يرل الباحث أف جكدة المنيج ىي تمؾ المعايير الفنية التي يتصؼ بيا المنيج مف حيث 

سكؽ العمؿ كتكافقو مع البيئة محميان كعالميان، كتحقيؽ السياسات العامة ملاءمتو لحتياجات 
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لمدكلة كأغراضيا كأف تككف ىنالؾ مركنة في المنيج تجاه متغيرات العصر، كتمكيف قيـ العمـ 

كالمعرفة، كتنمية أنماط التفكير المختمفة، سكاءن كاف ذلؾ تفكيران نقديان أـ تأمميان أـ إبداعيان أـ 

 أـ حسيان، ك ألَّ يتجاىؿ التطبيؽ العممي لمشكلات الحياة.  تفاعميان 

 تحقيق رىان الجودة الشاممة في التعميم:

يقتضي تحقيؽ الجكدة في العمؿ بمبدأ الجكدة الشاممة، ككنيا طريقة في تدبير المؤسسة 

سسة محكرىا الجكدة كأساسيا مشاركة جميع الأطراؼ المعنية كتحقيؽ المنفعة لجميع أعضاء المؤ 

كالمجتمع حيث يستمزـ الأمر تضافر كؿ الجيكد لتحسيف الأداء كالمنتج التعميمي، بما في ذلؾ 

التدبير الإدارم القائـ عمى الإحكاـ الجيد، كتحسيف أداء المشرفيف كالمدرسيف كاعتماد البرامج 

عميـ معان، ليما كالمناىج الملائمة لمعايير الجكدة، كأخيران التقكيـ الدائـ لممؤسسة التربكية كالت

أىميتيا القصكل باعتبار الأكلى مطمب اجتماعي كثقافي كاقتصادم، كالثانية خدمة عمكمية 

مركزية في تحسيف مؤشرات تقدـ البلاد كتسمحيا لربح رىانات التنمية البشرية كتطكير البحث 

 العممي كالتقني كرافعة أخرل لكلكج مجتمع المعرفة.

مجكدة التعميمية كمدل تطبيقيا في التعميـ يمكننا القكؿ بأنو مف خلاؿ المفاىيـ المتعددة ل

 يمكف تحقيؽ التالي:

لمكضكع الدرس بما يحقؽ مبدأ التشاركية الذم عمى  مشاركة الطلاب لممدرس في التخطيط .1

 أساسو يككف المعمـ كالمتعمـ عمى حد سكاء مسؤكليف عف تحقيؽ تدريس نشاط فعاؿ. 

الأخطاء يتو حتى نيايتو بطريقة صحيحة، تسيـ في تجنب كقكع تأدية العمؿ التدريبي مف بدا .2

 (.40، ص2015كتلافييا. )بشيرم، 

يقكـ التدريس الفعاؿ عمى أساس مبدأ التنافس كالتحفيز، الذم يستمزـ ضركرة تكافر أفكار جديدة  .3

 كمعارؼ حديثة مف قبؿ المعمـ كالمتعمـ عمى حدِّ سكاء.
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تاحة الفرصة كاممة أماـ جميع تطبيؽ مبدأ المشاركة التعاكنية لت .4 حقيؽ تدريس نشط كفعاؿ، كا 

 العامميف لإبداء الرأم كالمشاركة اليجابية في المكاقؼ التعميمية التعممية.

 شمكؿ جميع أركاف التدريس في المكاقؼ التعميمية التعممية. .5

 تجنب الكقكع في أخطاء كليس بمجرد اكتشافيا. .6

 بما يتكاقؼ مع مقكمات العمؿ التربكم الصحيح. إحداث تغيير فكرم كسمككي لدل الطلاب .7

فلا ينبغي أف تطبؽ الجكدة في جانب معيف مف جكانب العممية التعميمية التعممية 

فحسب، فلا بد أف تمتد كؿ عناصرىا  كالختبارات التي يجب أف تخضع في إعدادىا لمقاييس 

السيكلة كالصعكبة، كأف تتميز الكزف النسبي، كيراعى فييا الشمكلية كالعمؽ كالتدرج ما بيف 

 بالصدؽ كالثبات كأف تحقؽ كؿ الأىداؼ السمككية المرجكة منيا.

كانطلاقان مما سبؽ كاف التجكيد في حاجة إلى مقاربة بيداغكجية ناجحة، إذ ل زاؿ قطاع 

لـ مف التربية كالتعميـ في بلادنا يتأرجح بيف المناىج التقميدية كالحديثة، فالتطكر الذم يشيده العا

ثكرة رقمية جعمت مف تمؾ التطكرات التكنكلكجية حضكران جميان في المقاربات البيداغكجية الحديثة 

 كىك  ما يستدعي تكييؼ المناىج كالبرامج التعميمية مع مستجدات العصر فلا جكدة بدكف ذلؾ.

فقطاع التعميـ يكاجو عدة صعكبات كمشاكؿ، خاصة بسبب اعتماد بعض البرامج  

ج التعميمية التي ل تتلاءـ مع متطمبات سكؽ العمؿ فضلان عف الختلالت الناجمة عف كالمناى

، 2015تغيير لغة التدريس في المكاد العممية مف العربية في المستكل البتدائي )بشيرم، 

(، كالثانكم إلى بعض المغات الأجنبية في التخصصات التقنية كالتعميـ العالي كىك ما 41ص

تككيف الذم يتمقاه )بشيرم، لمتعمـ عمى المستكل المغكم لتسييؿ متابعتو لميقتضي تأىيؿ ا

 (.42، ص2015
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كيرل الباحث بلا ريب أف قطاع التربية كالتعميـ في بمدنا الحبيبة قد بمغ مرحمة كارثية   

التشكيؾ في قدرات كمقدرات  -أبدان –)مأساكية(، كالحؽ يقاؿ أفٌ حديثي عف ىذه المأساة ل يعني 

رغمان عف الأسباب المكضكعية التي  -حتى ل نبخس الناس حقكقيـ –ائميف عمى أمر التعميـ الق

بالإضافة إلى الفيضانات التي  (covid-19)يتحدث عنيا المسؤكلكف عف كجكد جائحة ككركنا 

فقد تعطؿ  - 8ك  9ـ ما بيف شيرم 2020اجتاحت البلاد في الفترة الأخيرة في خريؼ عاـ 

ما يقارب العاـ كىذا ما لـ يحدث قط مف قبؿ منذ بدأ التعميـ في السكداف، مما العاـ الدراسي 

 كنرجك ألٌ يككف رىانان خاسران. يشكؿ رىانان ينتظرنا

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



145 
 

 المركز القومي لممناىج والبحث التربوي:المبحث السادس: 

 تمييد:

في طريؽ إصلاح المناىج ك  معمهـ بارزه  (ـ1934)قياـ معيد بخت الرضا في لكاف 

  Grifisقريقث، ك قد عيف ونترتطكيرىا، ك نتيجة مف نتائج التكصيات التي تقدمت بيا لجنة 

 (22، ص2010)عثماف،  أكؿ عميدان ليذا المعيد.

 من أىداف المركز القومي لممناىج والبحث التربوي: 

اء الأبحاث التربكية المتعمقة بتطكير المناىج كالتدريب كالإعداد الإشراؼ عمى إجر 

 كيشمؿ ذلؾ:

عدادىا بصكرة مفصمة تكضح مضمكنيا كقيمتيا التربكية .1 ، اقتراح مشركعات البحكث كالتجارب كا 

القياـ بالتجارب الستطلاعية قبؿ إجرائيا بصكرة مكسعة بغرض الكقكؼ عمى متطمبات  ك

ت العممية مثؿ: صلاحية أدكات البحث كغيرىا مف الأمكر التي نجاحيا، كمعرفة الصعكبا

 .يصعب التنبؤ بيا قبؿ إجراء البحث

تقديـ النصح كالتكجيو كالخبرة الفنية لًشيعىبً المعيد كأقسامو المختمفة، كغيرىا مف الأجيزة ‌.أ 

كالأشخاص الذيف يعممكف في مجالت تصميـ التجارب كطرؽ تنفيذىا كتقكيميا كيشمؿ ذلؾ 

، 2007)الأميف،  دكات البحث: كالختبارات المقننة كالستبيانات كبطاقات استطلاع الرأم.أ

 .(243ص

القياـ بتنفيذ البحكث التربكية التي يكمؼ بيا مف قبؿ الإدارة العامة لمتخطيط كالبحكث كالمتابعة  .2

كالتداخؿ المخًؿ بالكزارة كتبادؿ الخبرات كالتنسيؽ مع ىذه الإدارة لإزالة أم نكعو مف التضارب 

، ك كصكلن إلى جعؿ العمميات التربكية في مجالت البحكث كالمتابعة القناة بيف أقساـ الكزارة
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القياـ بإجراء الأبحاث ذات الطبيعة التربكية كالتي ل تخص شعبة بعينيا، كيشمؿ ذلؾ  كذلؾ

جراء التجارب الستطلاعية كتعميم كاسع كتقكيـ  يا عمى نطاؽإعداد المشركعات المفصمة كا 

 .نتائجيا

تكفير المعمكمات الضركرية المبكبة التي يمكف أف تساعد في إجراء البحكث كتخطيط أنشطة  .3

المعيد المختمفة بالتعاكف مع الإدارة العامة لمتخطيط كالبحكث كالمتابعة كالمحافظات كغيرىا مف 

تجرم في المركز أك تمؾ  إعداد التقارير العممية المفصمة للأبحاث التي ، كالجيات كالمؤسسات

تمكف مف فيميا لغير  التي يشرؼ عمى إجرائيا كصياغة نتائجيا في شكؿ تكصيات كمقترحات

 .المتخصصيف لتقدـ إلى الجيات المسؤكلة

 تكثيؽ الصلات مع المؤسسات التي تعنى بالأبحاث التربكية:  .4

ـ كالتعاكف معيا في دراسة التنسيؽ كتبادؿ الخبرات كالمعمكمات مع كمية التربية جامعة الخرطك ‌.ب 

عداد  كتنفيذ أم مشركع تربكم ذم طبيعة مشتركة، كخاصة في مجاؿ كتب الثانكم العالي كا 

 المعمميف.

تنمية الصلات مع المجمس القكمي لمبحكث كتبادؿ الخبرات كالمعمكمات كالتعاكف معو في دراسة ‌.ج 

جراء البحكث ذات الصبغة المشتركة.  كا 

كاليكنسكك  ـ بالبحكث التربكية خارج السكدافالنظيرة التي تيت خمؽ الصلات مع المؤسسات‌.د 

العربية، كمراكز البحكث في الجامعات العربية كالأفريقية كالأجنبية كمؤسسات الأمـ المتحدة 

 المتخصصة الأخرل التي تيتـ بالبحكث التعميمية كتبادؿ النشرات الدكرية كالتقارير كالممخصات.

م كالمساىمة في تنمية كعي تربكم عاـ بيف المعمميف كذلؾ عف تنشيط حركة البحث التربك ‌.ق 

 طريؽ:
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نشر البحكث التربكية في المجلات كالنشرات كالكتيببات عمى المستكل المحمي كالعالمي بغرض ‌.ك 

 .)244-243ص، 2007)الأميف،  تحسيف الممارسات التعميمية داخؿ الصؼ كخارجو.

لممساىمة في تنفيذ بعض البحكث التي يضطمع تشجيع المعمميف كالميتميف بالبحث التربكم ‌.ز 

تشجيع المعمميف عمى تسجيؿ  ، ككذلؾ عف طريؽ الحكافز كالتسييلاتالمركز بالإشراؼ عمييا 

 .تجاربيـ كالعمؿ عمى نشرىا في المجلات كغيرىا مف كسائؿ النشر

يا كخاصة تمخيص البحكث التربكية التي تجرم في الداخؿ كالخارج كنشرىا بصكرة يسيؿ استيعاب‌.ح 

 .)244ص، 2007مارسات التعميمية )الأميف، تمؾ التي يمكف أف يككف ليا أثر مباشر عمى الم

 خمفية تاريخية عن المركز القومي لممناىج والبحث التربوي:

كانت المناىج قبؿ قياـ بخت الرضا عبارة عف قكائـ مف المكضكعات تجمع بطريقة 

الأطفاؿ  إلى التناسؽ كالتكازف كالتكافؽ مع حاجاتعفكية، كتصدر في شكؿ نشرات ككانت تفتقر 

الحالة  )قريفث(كمقدراتيـ كنمكىـ الجسمي كالعقمي كليست ليا أىداؼ محددة، كقد كصؼ مستر 

المدرسيف كتاب  التي كانت عمييا الكتب المدرسية قبؿ إنشاء بخت الرضا قائلان: )كاف بيف

كفي ىذا الكتاب خصصت خمس  صغير يضـ معمكمات عف الصحة كالزراعة كالبيطرة،

بينما خصصت صفحتاف لمجمؿ كالحمار كالبقرة كالنعجة كالدجاجة  -صفحات لتربية الحصاف

كضع لممطالعة العربية في ثلاثة  ككاف ىذا بمثابة الكتاب كالمرشد ككاف ىنالؾ كتاب مشيكر

ف الصكر! م أجزاء كىي مجمكعة كتب التحفة السنية السكدانية كىي كتب غير جذابة كتخمك

 (.26، ص2012)شرارة، 

فقد أدرؾ مخططك المناىج في بخت الرضا ىذا الكاقع ككاف لبد ليـ مف عممية إصلاح 

ـ عملان مكثفان كمتسعان 1950 -ـ1934عاـ  تستيدؼ المناىج كالكتب، لذلؾ فقد شيدت الفترة مف

ككتيب، كقد اشترؾ في في مجاؿ المناىج فقد أيعًدَّ ما يزيد عف المائة كالعشريف مابيف كتاب 
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رىطو كمراجع صغيرة  كتب التلاميذ مف -إعداد كتب التعميـ الأكلي كالمدرسيف كمف صكر كخي

عدده كبيره مف المكظفيف، ككاف عدد الذيف اشترككا في تأليؼ الكتب  -لدركس المكضكعات

 (.125، ص2007نية كثمانكف فردان )الأميف، ثما

ح مف كقت لآخر كفؽ نتائج التجريب التي كانت ككانت ىذه الكتب تعاد صياغتيا كتنق

تقكـ بيا لتمؾ الكتب، ككفؽ ملاحظات المدرسيف كالدارسيف، ككانت بخت الرضا تستمد منيجيا 

مف أساسيات كمبادئ عمـ التربية التي تؤكد عمى التعمـ بالنشاط كالعمؿ كالتجربة كعمى تنكيع 

راسية كطاقاتيـ الستيعابية كممكاتيـ كمياراتيـ، المادة المقدمة مع مراعاة مستكيات التلاميذ الد

ككانت بخت الرضا منحازة بشكؿ أساسي كمعنية بقدر كبير بعممية اختيار ما يدرس ككيؼ 

 (.26، ص2012رة، )شرا يدرس؟!

كمف معو حكؿ بخت الرضا أضخـ مف أف تتحقؽ كبدلن مف  قريفثككانت تطمعات 

الرضا لدرجة كادت أف تغرؽ  تعددت كانتشرت مياـ بختالتركيز عمى قميؿ مف المياـ الرئيسة، 

المعيد الفريد كأف تستنزؼ حيكيتو كأف تشؿ طاقات العامميف فيو، كرأل البعض أف ىذا التعدد 

كالنتشار كاف عمى حسا ب مساىمة بخت الرضا الأساسية كىي تأليؼ الكتب المدرسية لمتلاميذ 

الأكلية كىي مؤلفات ذات ميؿ أك انحياز كاضح لمحياة كالمراشد لممعمميف لسيما معممي المدارس 

 (294، ص2007)الأميف، الريفية. 

لقد اًتيخًذىتٍ قرارات مؤتمر سياسات التربية كالتعميـ أساسان لمعمؿ ببخت الرضا في مجاؿ 

التربية بخت الرضا يحمؿ اسـ الجياز القكمي لتطكير المناىج كالبحث  المناىج كأصبح معيد

مت تكصيات المؤتمر قرارات مف كزارة التربية كالتعميـ بمراجعة المناىج كالبدء في التربكم، كت

تطكير مناىج جديدة تستكعب غايات كفمسفة التعميـ كغايات كمكجيات المناىج التي أصدرىا 

 المؤتمر. 
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كتحقيقان لقرارات المؤتمر كقرارات الكزير فقد جرل عمؿ متكاصؿ في الجياز القكمي 

مًمىتٍ التغذية الراجعة مف المنيج السابؽ كأعدت كثيقة تحكم مؤشرات عامة لتطكير الناى ج، فقد حي

لممنيج المقترح بقاعة الشارقة جامعة الخرطكـ، كانتظمت ندكة تربكية بقاعة الشرطة ببرم لمناقشة 

أغسطس  25ىػ المكافؽ 1413صفر  26التصكر المقترح لمناىج مرحمة التعميـ الأساسي بتايخ 

 (222ص ،2007)الأميف، ـ. 1992

 حددت كظيفة معيد التربية ببخت الرضا عمى التالي: ك

 أف يككف التعميـ في السكداف ذا صبغة ريفية لمتخمص مف ربطو بالكظيفة. .1

 إعداد كتب مناسبة لمطلاب ك مراشد لممعمميف. .2

 خمؽ خدمة تعميمية في محيط ريفي بمستكل أكاديمي ك ميني. .3

يف العامميف بغرض تحسيف أدائيـ لتمكنيـ مف تدريس المناىج قياـ دكرات تجديدية لممعمم .4

  الجديدة.

 (23-22، ص2010)عثماف، التجريب.  .5

 ختصاصات المركز القومي لممناىج والبحث التربوي:ا

، (ـ1996)فقد تأسس ببخت الرضا المركز القكمي لممناىج كالبحث التربكم في عاـ 

المخكؿ ليا ممارسة السمطات   جاؿ التعميـ العاـكبذلؾ يككف المركز ىك السمطة الكحيدة في م

 :التالية

 إعداد الخطط التفصيمية لمبرامج الدراسية. .1

 إعداد الكتب المدرسية كمراشد المعمميف. .2

 إختيار لجاف تأليؼ الكتب كالإشراؼ عمييا. .3

 إصدار النشرات المنظمة لممناىج كالمتحانات المرحمية. .4
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 .المتحانات المرحمية ضبط مستكل التحصيؿ مف خلاؿ مراجعة .5

 كيجكز لممركز لتحقيؽ أىدافو المرسكمة القياـ بالتالي:

 (305ص ،2007)الأميف،  إجراء البحكث التربكية كتكثيقيا كنشرىا.

 عقد المؤتمرات كالندكات كتكثيقيا في مجالت المناىج كالبحث التربكم. .1

 تقكيـ المناىج كمتابعة طباعتيا كتطبيقاتيا ميدانيان. .2

 .الدكريات كالكتب التربكية إصدار .3

 وتتكون أجيزة المركز من:

 المجمس القكمي لممركز. .1

 المجمس العممي. .2

كفي نفس العاـ صدر قرار بتعييف الأستاذ سمماف عمي سمماف مديران عامان لممركز، كما 

الدكتكر كبشكر  -أصدر قرار بتعييف مجمسو لممركز برئاسة السيد كزير التربية كالتعميـ العاـ

 .(ـ1997)ك، كقد طبؽ عمى العامميف بالمركز كضع كظيفي متميز اعتباران مف أكؿ مايك ككك

كيرل الباحث أف ىنالؾ شركطان كلكائح ينبغي العمؿ بيا كشاكمة أف يككف مدير المركز 

مف ذكم الكفاءة العممية كالخبرة حسب قانكف المركز القكمي لممناىج كالبحث التربكم لسنة 

ؾ ذلؾ لممحاصصات السياسية، كمف المستحسف أف تككف المناىج متفقان ، كأل يتر (ـ1996)

عمييا كتنطمؽ مف قيـ تربكية تنأل عف العمؿ السياسي، كبعيدة عف الأفكار كالتكجيات الحزبية 

 الضيقة. 

يضـ مبنى للإدارة كآخر لمبحكث  -جنكب مباني سادسة –كقد شيد مجمع جديد بالمركز 

شيدت مف قبؿ استراحة المركز لكبار الزكار كظمت مباني سادسة  كقاعة ضحمة لممؤتمرات كما

 (306ص ،2007)الأميف، التي يزمع إعادة تأىيميا مقران لممناىج. 
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بالمركز القومي لممناىج  المبادئ التي استندت عمييا سياسة تطوير المناىج

 :والبحث التربوي

 اعتمدت سياسة تطكير المناىج في ىذه الفترة عمى مبدأيف:

 أف يكمؼ التمميذ بممارسة إحدل النشاطات التي تتناسب مع سنو. أوليما:

اختيار مكاد الدركس مف الأشياء التي ينتفع بيا التمميذ عند تركو المدرسة متى ما أمكف  ثانييما:

ذلؾ، كتنحصر النشاطات المشار إلييا في المبدأ الأكؿ في المعب كالمباريات كالتقميد كصنع 

 كالرسـ كالإصغاء إلى الحكايات.الأشياء كجمعيا 

ىي تمؾ المكضكعات التي تفيد التمميذ  -أما مكاد الدركس التي تتضمف المبدأ الثاني

فيمكف أف يتعمـ التمميذ جميا عف طريؽ النشاطات مع مراعاة مناسبتيا مع سنو،  -عندما يكبر

ا أمكف ذلؾ، كىـ بذلؾ كيستحسف كاضعك المنيج انتقاء المكاضيع المفيدة للأعماؿ النشاطية كمم

يككنكا قد رمكا عصفكريف بحجرو كاحدو كتحققت عندىـ الأىداؼ التالية كىذا عمى سبيؿ المثاؿ ل 

 الحصر:

ميقًوً. .1  نمك جسـ التمميذ كعقمو كخي

 تدريبو عمى الميارة في صنع الأشياء بيده. .2

 تزكيده بالمعمكمات التي تفيده في حياتو المقبمة. .3

ببخت الرضا بكيفية تطبيؽ ىذيف المبدأيف عمى البيئة السكدانية كاىتـ مخططك المناىج 

معتمديف عمى أفكار رجاؿ التربية في الغرب لتأسيس مناىج الأطفاؿ عمى الأعماؿ التي تتكافؽ 

مع ميكؿ الطفؿ الغريزية مع الفائدة الباقية مراعيف في ذلؾ مميزات الطفؿ السكداني كحاجتو، 

كبيئتو كمجتمعو، كقد انبنى أساس المناىج عمى ميؿ تمميذ المدرسة كمطالبو لعممو كلكقت فراغو 
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 الأكلية الطبيعي لمحركة كحبو لمعمؿ كصنع الأشياء، كخصكصان تمؾ الأشياء التي ييتـ بيا

 (. 127، ص2007اىتمامان مباشران )الأميف، 

حديثان كيرل الباحث أف ىذيف المبدأيف يتفقاف تمامان مع ما تكصؿ إليو عمماء المناىج 

كذلؾ عند تصميـ المناىج كتطكيرىا لبد مف التكفيؽ كالتكافؽ بيف الأسمكب السيككلكجي لممادة 

الدراسية كالمنطقي، كذلؾ بتضميف المنيج خبرات الأطفاؿ المباشرة كقياميـ بالأشياء التي يميمكف 

ضميف المنيج إلييا كيفضمكنيا كىذا ما يقكـ عميو التنظيـ السيككلكجي لممادة الدراسية، كت

المكضكعات التي قد تفيد المتعمـ في سكؽ العمؿ حتى إذا لـ يكمؿ تعميمو ليككف إنسانان ناجحان 

كصالحان في المجتمع الذم يعيش فيو كىذا ما يقكـ عميو التنظيـ المنطقي، لذا ينبغي أف يضمف 

 المنيج ىذيف المبدأيف حتى يأتي أكمو.

طقية المادة الدراسية كتتابعيا ككذلؾ التتابع فمف الضركرم أف يحافظ المنيج عمى من

السيكمكجي، كمف الميـ عدـ الفصؿ بيف منطقية المادة الدراسية كبيف تتابع الخبرات التعميمية، 

 (. 157، ص2006كتكجد عدة طرؽ لتتابع المادة الدراسية تتابعا منطقيا. )قلادة، 
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ابقةُ السَّ  راساتُ الدِّ : ثانياً   

 تمييد:

مجمكعة مف الدراسات السابقة؛ المحمية  كؿ الباحث في ىذا الجزء مف الدراسةيتنا

كالعربية كالأجنبية المرتبطة بمكضكع البحث فمنيا ما تناكؿ تصميـ المناىج كمنيا ما تناكؿ 

 ، كذلؾ لما ليذه الدراسات مف أىمية في تزكيد البحثكالجكدة تطكير المناىج كفؽ المعايير

لداعمة لو مف خلاؿ استقصاء ىذه الدراسات كتحديد أدكاتيا كمنيجيتيا كالنتائج بالجكانب العممية ا

ّـَ مقارنتيا  جراءاتيا كمف ث كالتكصيات التي خرجت بيا، كذلؾ بيدؼ تحميميا كتحديد أىدافيا كا 

  بالدراسة الحالية مف حيث تكافقيا كاختلافيا معيا.

 الدراسات المحمية:

 م( 2016دراسة جييان )  .1

ى معرفة مدل تطابؽ أىداؼ منيج الدراسات الإسلامية بالمرحمة الثانكية مع ىدفت إل

أىداؼ معايير المنيج التربكم الإسلامي، كمعرفة مدل تكافؽ محتكل منيج الدراسات الإسلامية 

لمصؼ الأكؿ بالمرحمة الثانكية مع معايير محتكل المنيج التربكم الإسلامي، ك بياف طرؽ 

اؼ المنيج التربكم الإسلامي في محتكل منيج الدراسات الإسلامية، كقد التدريس التي تحقؽ أىد

اعتمدت عمى المنيج الكصفي، كقد استخدمت الستبانة ككسيمة تجمع بيا البيانات كالمعمكمات، 

كتككنت العينة مف مكجيي مادة الدراسات الإسلامية العامميف بكلية الخرطكـ كالبالغ عددىـ 

 مكجيان. (50)

 :التي توصمت إلييا الدراسة ائجأىم النت

 المعمـ بحاجة ماسة إلى التدريب المستمر كخاصة عمى ىذا النكع مف المقررات لأىميتو. .1
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تكجد فركؽ ذات دللة إحصائية بيف تطابؽ طرؽ تدريس منيج الدراسات الإسلامية لمصؼ   .2

 الأكؿ بالمرحمة الثانكية مع كاقع طرؽ تدريس المنيج التربكم الإسلامي.

كجد فركؽ ذات دللة إحصائية في تكافؽ تقكيـ منيج الدراسات الإسلامية لمصؼ الأكؿ ت  .3

 بالمرحمة الثانكية مع كاقع تقكيـ المنيج التربكم الإسلامي.

 م( 2016دراسة منى ) .2

ىدفت إلى معرفة المعايير التي تحكـ تصميـ تصكر مقترح لمنيج المغة العربية بالمرحمة 

لى  لى بناء طرؽ تدريس ككسائؿ فاعمة، كقد الثانكية التقنية، كا  كضع أىداؼ لمتصكر المقترح، كا 

اعتمدت عمى المنيج الكصفي التحميمي، ككانت الأداة عبارة عف تحميؿ المضمكف كالمقابمة، 

 ككانت العينة قصدية مف خبراء المغة العربية كالمناىج التعميمية.

 :التي توصمت إلييا الدراسة أىم النتائج

يج لـ ترد مكتكبة في بعض كتب المقرر كلـ تكضح في المقدمة، كل حتى نشرة أىداؼ المن .1

 خاصة بذلؾ، كل كجكد لمكحدة المرجعية )المرشد(.

كضعت أىدافان لمتصكر المقترح لمنيج المغة العربية بالمرحمة الثانكية التقنية جيدة كمحددة مف  .2

 كجية نظر خبراء المغة العربية كالمناىج.

 م( 2016) دراسة إبراىيم .3

ىدفت إلى معرفة مدل تطكير منيج المغة العربية لأىداؼ المحتكل كأسس تنظيمو كعمى 

مدل مراعاة أساليب التطكير المستخدمة كأسس التقكيـ السميـ كتطكيره، ك معرفة الكسائؿ 

التعميمية كالأنشطة المستخدمة في تدريس المغة العربية كعمى طرائؽ التدريس المستخدمة كأسس 

يره، كقد اعتمدت عمى المنيج الكصفي التحميمي، كقد استخدمت الستبانة ككسيمة تجمع بيا تطك 

 معممان لمغة العربية. (250)البيانات كالمعمكمات ككذلؾ المقابمة، كتككنت العينة مف 
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 :التي توصمت إلييا الدراسة أىم النتائج

 لمنيج المغة العربية أىداؼ تدريسية كاضحة. .1

 اعي الجكانب المختمفة لشخصية المتعمـ )المعرفي، كالكجداني، كالنفسحركي(.أىداؼ المنيج تر  .2

 .إف محتكل الكتاب المدرسي يتناسب مع ميكؿ التلاميذ كحاجاتيـ كقدراتيـ .3

 م( 2015دراسة رشا ) .4

ىدفت إلى معرفة كاقع أىداؼ الكيمياء لمصؼ الأكؿ بالمرحمة الثانكية في السكداف، ك 

تكل، ك معرفة كاقع طرائؽ التدريس كالكسائؿ التعميمية لمنيج الكيمياء، ك معرفة كاقع اختيار المح

معرفة كاقع تنظيـ محتكل الكيمياء، كقد اعتمدت عمى المنيج الكصفي التحميمي، كقد استخدمت 

الستبانة أداة لتحميؿ البيانات بالإضافة إلى المقابمة، كتككنت العينة مف خمسيف معممان كمعممةن 

 بحث الأصمي.مف مجتمع ال

 :التي توصمت إلييا الدراسة أىم النتائج

الكسائؿ التعميمية المتضمنة بمنيج الكيمياء لمصؼ الأكؿ بالمرحمة الثانكية غير مكاكبة  .1

 للإتجاىات العالمية المعاصرة معرفيان ك تربكيان.

ج المراد طرؽ تقكيـ منيج الكيمياء لمصؼ الأكؿ بالمرحمة الثانكية ل ترتبط مع أىداؼ المني  .2

تحقيقيا كىي الختبارات الشفكية كالمتحانات فقط كاقتصر التقكيـ عمى الجانب المعرفي كلـ 

 يشمؿ المستكيات العميا.

 م( 2014دراسة سوسن ) .5

ىدفت إلى معرفة مدل امكانية تصميـ منيج متكامؿ لمتربية الإسلامية يؤدم إلى بناء 

كؿ ثانكم، ك معرفة منيج متكامؿ لمتربية الشخصية العابدة لله تعالى لدل طلاب الصؼ الأ

الإسلامية يؤدم إلى سرعة الفيـ، كقد اعتمدت عمى المنيج الكصفي، كقد استخدمت الستبانة، 
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معممان كمعممةن ( 135)كتككنت العينة مف معممي التربية الإسلامية بمحمية الخرطكـ البالغ عددىـ 

ّـَ أخذ عينة عشكائية بمغت   .(%22.22) كمعممة بنسبةمعممان  (30)حيث ت

 :التي توصمت إلييا الدراسة أىم النتائج

 المنيج المتكامؿ لمتربية الإسلامية يؤدم إلى تقكية ممكة الحفظ لدل الطلاب. .1

 دمج فركع التربية الإسلامية كتكامميا يساعد عمى تنمية الجانب المعرفي لدل الطلاب. .2

 م(2013دراسة مختار ) .6

ؼ منيج الأحياء بالمرحمة الثانكية بالسكداف في ضكء معايير ىدفت إلى معرفة كاقع أىدا

الجكدة، ك معرفة كاقع تنظيـ محتكل الأحياء، ك معرفة كاقع الأساليب التقكيمية لمنيج الأحياء، 

كقد اعتمدت عمى المنيج الكصفي التحميمي، كقد استخدمت الستبانة أداة لتحميؿ البيانات 

 العينة مف خمسيف معممان كمعممةن مف مجتمع البحث الأصمي. بالإضافة إلى المقابمة، كتككنت

 :التي توصمت إلييا الدراسة أىم النتائج

الأىداؼ التربكية لمنيج الأحياء بالمرحمة الثانكية تحقؽ الأىداؼ المرسكمة لو بدرجة تحقؽ  .1

 متكسطة.

 تكل.محتكل منيج الأحياء بالمرحمة الثانكية تنطبؽ عميو أسس كمعايير تنظيـ المح .2

طرؽ التدريس المستخدمة في تدريس منيج الأحياء بالمرحمة الثانكية عمى نطاؽ كاسع ىي  .3

 الطرؽ التقميدية كلـ تستخدـ الطرؽ الحديثة في تدريس منيج الأحياء.

 م( 2013دراسة نجاة ) .7

ىدفت إلى معرفة كاقع كتاب التاريخ بالمرحمة الثانكية بالسكداف، كمعرفة جكانب القكة 

ي منيج التاريخ المقرر حاليان، ك إلى كضع تصكر لتطكير المنيج بعرضو عمى عدد كالضعؼ ف

مف الخبراء في مجاؿ المناىج كطرؽ تدريس المكاد الجتماعية، كقد اعتمدت عمى المنيج 
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مف  (60)الكصفي التحميمي، كقد استخدمت الستبانة أداة لتحميؿ البيانات، كتككنت العينة مف 

 التاريخ بالمرحمة الثانكية بمحمية الخرطكـ بحرم.معممي كمكجيي مادة 

 :التي توصمت إلييا الدراسة أىم النتائج

أىداؼ منيج التاريخ بالمرحمة الثانكية ل ترتبط بأىداؼ المجتمع ك ل ترتبط بأىداؼ التربية في  .1

 السكداف.

تنمية المعارؼ  المحتكل ل يرتبط ارتباطان مباشران بأىداؼ التربية المنشكدة، ك ل يسيـ في  .2

 كالميارات كالميكؿ كالإتجاىات كالقيـ الأساسية المتعمقة بالتاريخ.

تطكير منيج التاريخ بالمرحمة الثانكية بالسكداف يككف بمراعاة معايير التطكير كالتي يجب أف   .3

 تتكفر في كؿ محكر مف محاكر منيج التاريخ بالمرحمة الثانكية.

 م( 2012دراسة عفاف ) .8

رفة مدل مكازنة أىداؼ مقرر الأحياء لمصؼ الثالث الثانكم بالسكداف بيف ىدفت إلى مع

الجانب النظرم كالعممي)الميارم( كالجانب الكجداني، ك معرفة كاقع اختيار المحتكل، ك اقتراح 

تصكر لتطكيره كفؽ معايير المحتكل العالمية، ك معايير المحتكل لبعض الدكؿ العربية كفي 

لمعمميف، ك تحديد معايير المحتكل العالمية ليذا المقرر، كقد اعتمدت ضكء آراء المكجييف كا

عمى المنيج الكصفي التحميمي، كقد استخدمت أداة تحميؿ المحتكل ك الستبانة، كتككنت العينة 

. (100)مكجيان ك  (50)مف مكجيي كمعممي مادة الأحياء بالمرحمة الثانكية كعددىـ   معموـ

 :لييا الدراسةالتي توصمت إ أىم النتائج

أىداؼ مقرر الأحياء لمصؼ الثالث الثانكم بالسكداف تركز عمى المجاؿ المعرفي بنسبة عالية  .1

كما تركز عمى المستكيات الدنيا في ىذا المجاؿ)التذكر كالفيـ( أكثر مف  (%84.4) بمغت

 المستكيات العميا فيو، بينما يقؿ الىتماـ بالمجاؿ النفسحركي كالكجداني.
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بكاقع  (%7.14)تكفر معايير البحث العممي كالتجريب العالمية، فقد بمغت نسبة التكفر  قمة نسبة .2

 ( معياران.14معيار كاحد مف مجمكع )

 م( 2011دراسة عوض ) .9

ىدفت إلى تقكيـ المناىج الحالية، كمف ثـ تقديـ رؤية مستقبمية لتطكيرىا، كقد اعتمدت 

سيمة تجمع بيا البيانات كالمعمكمات ككذلؾ عمى المنيج الكصفي، كقد استخدمت الستبانة كك 

مكجيان  (41)معممان كمعممةن بمرحمتي التعميـ الأساسي كالثانكم ك  (321)المقابمة، كبمغت العينة 

خبيران  (11)طالبان كطالبةن بالمرحمة الثانكية، بالإضافة إلى  (61)كمكجيةن بالمرحمتيف، ك

 بالجامعات كالمراكز البحثية.

 :التي توصمت إلييا الدراسة أىم النتائج

تتسـ أىداؼ المحاكر كالمكاد الدراسية بالترابط مع الغايات كالأىداؼ المرحمية إل أنيا ل 

تراعي التنكع الثقافي كالمغكم في السكداف، كما أف المحتكل يركز عمى المعارؼ كل يكلي اىتمامان 

كر بالكحدة الكطنية، أما الطرؽ المستخدمة كبيران لمميارات كالقيـ المرغكبة، كما أنو ل يعمؽ الشع

 فتركز عمى التمقيف كالحفظ، كما أف أساليب التقكيـ مرتبطة بالتحصيؿ الدراسي.

 م( 2011دراسة ىدى ) .10

ىدفت إلى معرفة مدل مطابقة المنيج الحالي لمجغرافيا لممعايير العالمية، ك إبراز أىمية 

لجغرافيا، ك تطكير مادة الجغرافيا كمادة عممية حتى دكر الأنشطة كالكسائؿ التعميمية في تدريس ا

تككف جذابة كمشكقة كمفيدة عند تناكليا، كقد اعتمدت عمى المنيج الكصفي، كقد استخدمت 

معممان كمعممة ( 141)الستبانة ككسيمة تجمع بيا البيانات كالمعمكمات، كتككنت العينة مف 

 مكجيان كمكجية.( 24)بالإضافة إلى 

 :التي توصمت إلييا الدراسة جأىم النتائ
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 تحققت الفرضية الأساسية كىي عدـ مطابقة منيج الجغرافيا لممعايير العممية كالعالمية. .1

 تقاربت إجابات المكجييف مع إجابات المعمميف ذكم الخبرة الطكيمة.  .2

:العربيةالدراسات   

 م(2016رائد )دراسة  .1

في منياج الحمقة الأكلى مف مرحمة  ىدفت إلى تحديد قائمة بالمعايير التي يجب تكافرىا

التعميـ الأساسي مف كجية نظر المعمميف، كمدل تكافر معايير الجكدة في المنياج الدراسي 

المطكر، كمدل تكافر معايير جكدة المحتكل، كقد اعتمدت عمى المنيج الكصفي التحميمي، كقد 

مف  (%10)ءت العينة بنسبة استخدمت الستبانة ككسيمة تجمع بيا البيانات كالمعمكمات، كجا

 .(7372)معممان كمعممة مف جممة  (737)المجتمع الأصمي أم بمغ عددىـ 

 :التي توصمت إلييا الدراسة أىم النتائج

1. .  منياج الحمقة الأكلى مف مرحمة التعميـ الأساسي يحقؽ معايير جكدة المنياج بتقدير عاؿو

 بدرجة عالية.أىداؼ المنياج المطكر تحقؽ معايير جكدة الأىداؼ  .2

مصممك المنياج أدرككا أىمية أساليب التقكيـ في تنمية التفكير كالإبداع عند المتعمـ كتنمية  .3

 .التعمـ الذاتي لديو

 م( 2015)أكرم دراسة  .2

ىدفت إلى الكقكؼ عند آراء كؿٍّ مف المشرفيف عمى البحكث التربكية كالقائميف عمى مادة 

لى بناء تصكر مقترح لتطكير محتكل منياج التربية التربية الإسلامية في كزارة التربية  كالتعميـ، كا 

الإسلامية كأداء المعمميف في ضكء نتائج البحث التربكم لرسائؿ الماجستير كالدكتكراه، كقد 
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اعتمدت عمى المنيج الكصفي، ككانت الأدكات عبارة عف استمارة تحميؿ محتكم، كبطاقة 

 في محتكل منيج التربية الإسلامية ك أىدافو الخاصة. ملاحظة، ككذلؾ استبانة، كتمثمت العينة

 :التي توصمت إلييا الدراسة أىم النتائج

أظيرت النتائج أف استراتيجيات التدريس كالأنشطة التعميمية في منياج التربية الإسلامية متكافرة  .1

أف المنياج لـ لحدٍّ ما، كأظيرت أف المنياج ل يشجع عمى استخداـ النظـ الحديثة، كبينت النتائج 

 يتميز بالحداثة كالبتكار كالدقة العممية.

أظيرت النتائج أف ىناؾ ضعفان في مجاؿ التقكيـ حيث أف التقكيـ لـ يركز عمى الجانب   .2

 التطبيقي لمحياة في الختبارات، كلـ يحدد تقكيمان شاملان لكؿ كحدة مف كحدات التربية الإسلامية.    

 م( 2014دراسة محمد ) .3

لى إعداد تصكر مقترح لتطكير منيج التربية الإسلامية لممرحمة الأساسية في ىدفت إ

لى تحديد قائمة حقكؽ الإنساف في الإسلاـ التي  اليمف في ضكء حقكؽ الإنساف في الإسلاـ، كا 

ينبغي تضمينيا في كتب التربية الإسلامية، ك معرفة مدل تكافر ىذه الحقكؽ في المحتكل، كقد 

الكصفي، كقد استخدمت استمارة تحميؿ المحتكل، كتككنت العينة مف كتب  اعتمدت عمى المنيج

 منيج التربية الإسلامية لممرحمة الأساسية )الحمقة الثالثة(.

 :التي توصمت إلييا الدراسة أىم النتائج

( تكراران مكزعة عمى ستة محاكر رئيسة 71إعداد قائمة بحقكؽ الإنساف في الإسلاـ مككنة مف ) .1

 كر منيا مجمكعة مف الحقكؽ الفرعية.كيضـ كؿ مح

 لمادة التربية الإسلامية لممرحمة الأساسية )الحمقة الثالثة(. 2001تطكير كثيقة المنيج لعاـ .2

التصكر المقترح كفؽ ما أسفرت عنو نتائج الدراسة، كقد اعتمد ىذا التصكر عمى تطكير كثيقة  .3

 كسائؿ، كالأنشطة، كالتقكيـ(.المنيج في مجاؿ )الأىداؼ، كالمحتكل، كطرؽ التدريس كال
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 ( 2013دراسة أماني ) .4

إلى تقييـ كتاب لغتي الخالدة لمصؼ الأكؿ المتكسط في ضكء معايير تصميـ ىدفت 

جكدة الكتاب المدرسي بكجو عاـ ك كتب المغة العربية بكجو خاص، كاتبعت الدراسة المنيج 

الشكؿ  -الشكؿ العاـ -: )المقدمةالكصفي التحميمي، كتمثمت عينة الدراسة في العناصر التالية

أساليب التقكيـ( المتضمنة في كتاب  -الأنشطة كالكسائؿ التعميمية -المحتكل -الفني كالإخراج

 -1434لمصؼ الأكؿ المتكسط الفصؿ الدراسي الأكؿ مف العاـ الدراسي  لغتي الخالدة

 ايير جكدة تصميـ الكتاب.ق، كقد طبقت الباحثة أداة تقييـ الكتاب المتمثمة في استبانة مع1435

 :التي توصمت إلييا الدراسة أىم النتائج

تكجد مجمكعة مف المعايير التي يجب تكافرىا بكتاب لغتي الخالدة المقرر عمى طمبة الصؼ  .1

 الأكؿ المتكسط.

الأنشطة كالكسائؿ  -محتكل الكتاب -تحققت معايير جكدة محاكر)الشكؿ العاـ لمكتاب .2

يـ( بدرجة كبيرة، ك تحققت معايير جكدة محكر المقدمة بدرجة أساليب التقك  -التعميمية

 متكسطة، ك تحققت معايير جكدة الكتاب بصفة عامة بدرجة كبيرة. 

 م( 2013دراسة عبد المناف ) .5

ىدفت إلى كشؼ كضعية منيج تعميـ المغة العربية لممرحمة الإعدادية في إقميـ كردستاف 

كتحميؿ نتائجيا، ك كضع تصكر لتطكير منيج تعميـ  مف خلاؿ عرض بيانات الدراسة الميدانية

المغة العربية لممرحمة الإعدادية عمى ضكء معايير مناىج تعميـ المغات كمستندان إلى نتائج الدراسة 

الميدانية، ك إلى الإسياـ في العمؿ الذم تقكـ بو كزارة التربية كالتعميـ لتطكير العممية التعميمية 

تعميـ المغة العربية، كقد اعتمدت عمى المنيج الكصفي، كقد  كالسعي إلى تطكير مناىج
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 (46)استخدمت أداة تحميؿ المنيج أك المقرر الدراسي لمغة العربية، كبمغت عينة المدارس 

 مدرسان كمدرسةن. (574)مدرسةن إعدادية كبمغت عينة المدرسيف 

 :التي توصمت إلييا الدراسة أىم النتائج

ة ل يراعي التسمسؿ المنطقي في ترتيب ميارات المغة الأربعة كمعمكمات محتكل مادة المغة العربي .1

 المادة.

أىداؼ مناىج تعميـ المغة العربية عمى المستكل الإعدادم ل تشتمؿ بشكؿ عاـ عمى جميع   .2

 الميارات المغكية الأربعة.

    ة العممية.عدـ مراعاة المادة لمفركؽ الفردية بيف الطمبة، إذا ليس ىناؾ تدرج في عرض الماد .3

 م(2012دراسة شادي ) .6

ىدفت إلى تحديد أسس تطكير مناىج إعداد معممي المرحمة الإبتدائية في كميات التربية 

لى إعداد التصكر المقترح لتطكيرىا  لى تحديد معايير الجكدة التي ينبغي تكافرىا، كا  بفمسطيف، كا 

نيج الكصفي، كاستخدمت بطاقة في ضكء معايير الجكدة كنتائج التحميؿ، كقد اعتمدت عمى الم

تحميؿ محتكل لمناىج الإعداد التربكم كالثقافي، كبطاقة ملاحظة لطلاب التربية العممية، كتككنت 

 طالبان/ معممان لمتربية العممية. (90)العينة مف مقررات الجانب التربكم كالثقافي بالإضاقة إلى 

 :التي توصمت إلييا الدراسة أىم النتائج

تكافر معايير الجكدة في مناىج إعداد معممي المرحمة الإبتدائية داخؿ كميات  ضعؼ في درجة .1

 التربية بفمسطيف.

إعداد تصكر مقترح لتطكير مناىج إعداد معممي المرحمة الإبتدائية داخؿ كميات التربية بفمسطيف  .2

 في ضكء معايير الجكدة.
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 (م2011دراسة تياني ) .7

ي يجب تكافرىا في محتكل منياج العمكـ لممرحمة ىدفت إلى تحديد المعايير العالمية الت

( حسب معايير المحتكل بمشركع 8-5الأساسية العميا في ضكء المعايير العالمية لمصفكؼ مف )

( المقابؿ ليذه المرحمة، كمعرفة معايير المحتكل لممحاكر (Nsesالمعايير القكمية لمتربية العممية 

العمكـ لممرحمة الأساسية العميا، كقد اعتمدت عمى  المستيدفة التي ل يتضمنيا محتكل منياج

المنيج الكصفي التحميمي، ككانت الأداة عبارة عف تحميؿ المحتكل، ككانت العينة جميع 

المكضكعات في محتكل كتب العمكـ المقررة عمى طمبة المرحمة الأساسية العميا لمصفكؼ مف 

 يف لكؿ صؼٍّ دراسي.( كتب بمعدؿ كتاب8( في فمسطيف كالبالغ عددىـ )5-8)

 :التي توصمت إلييا الدراسة أىم النتائج

أظيرت نتائج الدراسة أف ىناؾ بعض القصكر في محتكل كتب العمكـ لممرحمة الأساسية عند  .1

 (.8-5مقارنتيا بالمعايير القكمية لمتربية العممية الخاصة بمحتكل الصفكؼ )

( في محتكل بعض Nsesمتربية العممية )عدـ كجكد بعض المعايير الرئيسة لممعايير القكمية ل .2

 كتب العمكـ بالمرحمة الأساسية العميا، مثؿ معيار الحركة كالقكة في محتكل الصؼ الخامس.

:    الأجنبيةالدراسات   

 م( 2017دراسة سيتى ) .1

ىدفت إلى معرفة المشكلات كالصعكبات التي تكاجو عممية تعميـ المغة العربية في 

نية في إندكنيسيا، ك إلى تقديـ تصكر مقترح لتصميـ منيج لتعميـ المغة المدارس الثانكية الدي

العربية حسب معايير تعميـ المغة العربية لغير الناطقيف بيا، كقد اعتمدت عمى المنيج الكصفي 

التحميمي، كقد استخدمت الستبانة ككسيمة تجمع بيا البيانات كالمعمكمات ككذلؾ تحميؿ المحتكل، 
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لمكجية لمعممي المغة العربية كالخبراء التربكييف كالطلاب مف أربع مدارس في كجاءت العينة ا

معممان، كعينة  (274)معممان مف مجمكع  (47)كلية جاكل الشرقية، ككانت عينة المعمميف 

 طالبان. (1450)طالبان مف مجمكع  (452)الطلاب 

 :التي توصمت إلييا الدراسة أىم النتائج

 لمغة العربية المنفذ حاليان كاضحة كلكف تحتاج إلى تطكير.إف أىداؼ منيج تعميـ ا .1

 إف محتكل منيج المغة العربية ينسجـ مع الأىداؼ. .2

 إف الطرؽ المستخدمة تعيف الطلاب عمى التعمـ الذاتي كالتعاكني لميارات المغة. .3

 م( 2016دراسة ميمونة ) .2

نيج المقترح لمتعميـ ىدفت إلى تصميـ كحدة دراسية نمكذجية يقاس عمييا عند إعداد الم

شباع رغباتيـ نحك  بالمغة العربية لطلاب الجامعات في النيجر تقكـ عمى أساس تمبية حاجاتيـ كا 

لى الكقكؼ عمى المنيج الدراسي بمفيكمو الحديث كمككناتو كأسسو كمعاييره التي  تعمميا، كا 

لى ت حديد مكاصفات منيج ينبغي مراعاتيا عند الشركع في عممية تخطيط المناىج أك بنائيا، كا 

المغة العربية المقترح لتعميـ طلاب الجامعات في دكلة النيجر، كقد اعتمدت عمى المنيج 

 الكصفي التحميمي النظرم.

 :التي توصمت إلييا الدراسة أىم النتائج

أف مف أىـ أسس كمعايير كبرامج التعميـ بالمغة العربية لمناطقيف بغيرىا أف يتـ اختيارىا مع  .1

براز الجكانب الثقافية المشتركة في المغة العربية كلغة مراعاة م بادئ السيكلة كالتنكع كالتدرج كا 

 الدارس.
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مف الممكف إعداد منيج مقترح لمتعميـ بالمغة العربية لمناطقيف بغيرىا يمبي احتياجات طلاب  .2

 الجامعات في دكلة النيجر كيبنى عمى أساس النصكص الحكارية كالتدريبات المتعددة التي

 تعالج ميارات المغة العربية الأربع.

 :التعقيب عمى الدراسات السابقة

ىنالؾ العديد مف الدراسات السابقة التي تطرقت لمكضكع تصميـ المناىج كتطكيرىا 

كتناكلتو مف زكايا مختمفة، كقد تنكعت ىذه الدراسات بيف المحمية كالعربية كالأجنبية كسكؼ 

اسات التي تمت الستفادة منيا مع الإشارة إلى أبرز تستعرض ىذه الدراسة جممة مف الدر 

ملامحيا مع تقديـ تعميؽو عمييا يتضمف جكانب التفاؽ كالختلاؼ كبياف الفجكة العممية التي 

تعالجيا الدراسة الحالية، كيكد الباحث أف يشير إلى أف الدراسات التي سكؼ يتـ استعراضيا 

، ك شممت جممة مف البمداف مما يشير إلى (ـ2017 -ـ2011)جاءت في الفترة الزمنية بيف 

تنكعيا الزمني كالجغرافي، كمعظـ ىذه الدراسات السابقة أجريت في تصميـ المناىج كتطكيرىا مع 

 التنكع في إجراءات الدراسة مف حيث المتغيرات كالأدكات كالعينة مع كحدة المنيج.

السابقة نشير إلى أف  مف خلاؿ استعراض أكجو التفاؽ كالختلاؼ بيف الدراسات

الدراسة الحالية تتفؽ مع الدراسات السابقة في مكضكعيا الرئيس كىدفيا العاـ، كتتفؽ معيا أيضان 

دراسة ىدل ك في المنيج المتبع فالدراسات السابقة جميعيا استخدمت المنيج الكصفي التحميمي

داة لجمع البيانات كأف معظميا استخدـ الستبانة كأ ،ـ(2012دراسة شادم ) ك ،ـ(2011)

حيث استخدمت الستبانة ك المقابمة كأداتيف لجمع ـ( 2011دراسة عكض )ك كالمعمكمات

 ك اتفقت معيا في العينة التي شممت في الدراستيف المعمكمات كما ىك الحاؿ في الدراسة الحالية

، ككذلؾ تتفؽ المكجييف كالخبراء بالإضافة إلى المعمميف ك الطلاب في الدراسة الأخرل كمتييما

ـ(، 2016ىذه الدراسة مع بعض الدراسات حيث أنيا جاءت في المرحمة الأساسية كدراسة رائد )
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ـ(، كتتفؽ الدراسة الحالية مع الدراسات السابقة 2011ـ(، كدراسة تياني )2014كدراسة محمد )

مفت عنيا في في أنيا تسعى جميعيا إلي تطكير ما ىك كائف إلى ما ينبغي أف يككف، إل أنيا اخت

 التي ـ(2012دراسة شادم )ك الأداة حيث أف بعضيا استخدـ تحميؿ المحتكل كالملاحظة

استخدمت بطاقة تحميؿ محتكل لمناىج الإعداد التربكم كالثقافي، كبطاقة ملاحظة لطلاب التربية 

 ، ككأداة لجمع البيانات استخدمت أداة تحميؿ المحتكل التيـ( 2012دراسة عفاؼ ) ك ،العممية

 استخدمت أداة تحميؿ المنيج أك المقرر الدراسي لمغة العربية، التيـ( 2013دراسة عبد المناؼ )

ـ( حيث 2016المرحمة الدراسية التي أعدت فييا كدراسة ميمكنة ) في اختمفت عنيا ككذلؾ

ـ(، ك دراسة 2014ـ(، كدراسة سكسف )2011جاءت في المرحمة الجامعية، كدراسة ىدل )

ـ( حيث جاءت ىذه الدراسات في مرحمة التعميـ 2016ـ(، ك دراسة منى )2016جيياف )

الثانكم، كتختمؼ الدراسة الحالية عف الدراسات السابقة حتى في ظركؼ إجرائيا فيذه الدراسة 

فيذا ظرؼ  (19-ككفيد )أعدت في زمف يشيد فيو العالـ أكبر جائحة تمر عميو كىي كباء 

 ادية التي ضربت العالـ فأنيكتو.استثنائي، ككذلؾ الأزمة القتص

 ما يميز الدراسة الحالية:

 بيف ما يأتي:راسات السابقة يتالد نتائج لاؿ الطلاع عمىخمف 

ّـَ تكزيعيا عمى المكجييف ك  انفردت الدراسة الحالية بأنيا جمعت بيف الستبانة التي ت

، ك أنيا البحث التربكم المقابمة التي كزعت عمى خبراء المناىج بالمركز القكمي لممناىج ك

ك أفَّ ما يميز القكمي لممناىج ك كيفية إعداد ك تطكير المناىج بو،  لممركزدقيقان تضمنت كصفان 

 .تصميـ المناىج ك تطكيرىامعايير الدراسة الحالية حقَّان أنَّيا جمعت ما بيف 

 مدى استفادة الباحث من الدراسات السابقة:
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لحالية مف نتائج تمؾ الدراسات السابقة مف نكاحي كقد استفاد الباحث في دراستو ا

 متعددة:

 الستفادة مف نتائج الدراسات السابقة في إعداد الستبانة كالمقابمة. .1

الستفادة مف الخطكات كالإجراءات التي اتبعتيا تمؾ الدراسات خاصة فيما يتعمؽ بتطبيؽ الأداة  .2

 يب الحصائية، كتفسير النتائج.عمي عينة الدراسة كجمع البيانات كمعالجتيا بالأسال

 الستفادة منيا في بناء الإطار النظرم، كتككيف فكرة عامة عف مكضكع الدراسة الحالية. .3

كمف ىنا يرل الباحث أف عمى القائميف عمى أمر المناىج بالمركز القكمي لممناىج كالبحث 

للارتقاء بمستكل الطلاب التربكم الىتماـ بمعايير تصميـ المناىج كتطكيرىا كذلؾ مساىمة منو 

نحك الأفضؿ لتحقيؽ الأىداؼ التربكية المنشكدة رغـ الظركؼ البيئية كالمكتبية القاسية التي 

 يعمؿ فييا خبراء المركز.

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

 

 

 

 

 

 

 :الثُ الثَّ  الفصلُ 

 الميدانيةِ  راسةِ الدِّ  إجراءاتُ 
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 الميدانية راسةِ الدِّ  إجراءاتُ 

 تمييد:

رض إجراءات الدراسة الميدانية كمنيجيتيا، حيث يتككف الفصؿ في ىذا الفصؿ سيتـ ع

مف العناصر التالية: منيج الدراسة، مجتمع الدراسة، عينة الدراسة ككصفيا، كالأدكات المستخدمة 

في جمع البيانات كحساب الثبات كالصدؽ، كالأساليب الإحصائية التي استخدمت في تحميؿ 

 البيانات.

 ( منيج الدراسة:3-1)

ىك مصدر مشتؽ مف الفعؿ نيج بمعنى: طرؽ أك سمؾ أك اتبع كالمنيج  منيج لغةً:ال

بأنو: )ىك المنيج كذلؾ  عرؼي، ك (358، ص4)ابف منظكر، ج كالمنياج تعني:الطريؽ الكاضح

طريقة لدراسة الظكاىر أك المشكلات العممية مف خلاؿ القياـ بالكصؼ بطريقة عممية، كمف ثـ 

قية ليا دلئؿ كبراىيف تمنح الباحث القدرة عمى كضع أطر محددة الكصكؿ إلى تفسيرات منط

 الباحثفقاـ  .(73، ص2010، العساؼ). اـ ذلؾ في تحديد نتائج الدراسة(لممشكمة، كيتـ استخد

  .استخدـ المنيج الكصفي التحميمي؛ لأنو أنسب المناىج لمثؿ ىذه البحكثب

 ( مجتمع الدراسة:2 - 3)

( يقصد بو كامؿ أفراد أك أحداث أك مشاىدات مكضكع 84، ص1999عرفو عبيدات )

تككف مجتمع الدراسة مف فئتيف: الفئة الأكلى: المكجييف التربكييف بمحمية أـ ك  ،البحث أك الدراسة

( مكجيان، كالفئة الثانية: الخبراء بالمركز القكمي لممناىج كالبحث التربكم 102بدة كالبالغ عددىـ )

 .( خبيران 19) الرضا كالبالغ عددىـببخت 
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 :( عينة الدراسة3-3)

 ،(1041، ص1908: ىي جزء مف المادة ييكخذ منيا نمكذجان لسائرىا)معمكؼ، العينة لغةً 

( ىي عبارة عف مجمكعة جزئية مف مجتمع الدراسة يتّـُ 84، ص1999كعرفيا عبيدات )

ّـَ استخداـ تمؾ النتا جراء الدراسة عمييا كمف ث عمى كامؿ ئج كتعميميا اختيارىا بطريقة معينة كا 

 .مجتمع الدراسة الأصمي

العينة تـ اختيارىا بالطريقة العشكائية البسيطة مف مجتمع الدراسة، كىي عينو ممثمة 

تحمؿ خصائص كمكاصفات المجتمع الأصمي لمدراسة. كقد تمثمت عينة الدراسة في فئتيف : 

% مف المجتمع الكمي 87نسبة ( مكجيان أم ب89الأكلى: المكجييف التربكييف كالبالغ عددىـ)

( مكجيان، كالثانية الخبراء كالمختصيف بالمركز القكمي لممناىج ببخت الرضا 102كعددىـ )

 . ( خبيران 19لمجتمع الكمي كعددىـ )% مف ا42( خبيران أم بنسبة 8كالبالغ عددىـ )

 ( وصف عينة الدراسة:3-1 –3)

 أولًا: وصف عينة الموجيين:

 كزيع عينة المكجييف حسب النكع:( يكضح ت1جدكؿ رقـ )

 

 النسبة % التكرار  النوع

 37.1 33 أنثى

 62.9 56 ذكر

 100.0 89 المجمكع
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حيث ككر، ذُّ يجدىـ مف الالذيف استطاع الباحث أف أفراد العينة  معظـيتضح أف ( 1مف جدكؿ)

ككريان؛ لأنَّو يركز عمى أفَّ المجتمع قديمان كاف مجتمعان ذ ذلؾ يدؿ ربما%( 62.9) بمغت نسبتيـ

كلأفَّ التعميـ قديمان كاف لو  اث؛ ككذلؾ أثر العادات كالتقاليدتعميـ الذككر عمى حساب الإن عمي

 مف المكانة الجتماعية العالية ما لو فيذا بدكره ساعد عمى التحاؽ الذككر بو.

 ( يكضح تكزيع العينة حسب المؤىؿ:2جدكؿ رقـ ) 

 

 النسبة % التكرار  المؤىل

 6.7 6 دكتكراه

 4.5 4 ماجستير

 16.9 15 عالي دبمكـ

 71.9 64 بكلاريكس

 100.0 89 المجمكع

( أفٌ غالبية أفراد العينة يحممكف درجة البكلاريكس حيث 2لاحظ مف الجدكؿ )يكما 

%( كىي نسبة عالية، كيعزم الباحث السبب في ذلؾ إلى أفٌ المكجييف 71.9بمغت نسبتيـ )

ارة التربية كالتعميـ ينيمككف في التدريس كالجرم كراء لقمة العيش، كأفَّ بعضيـ الذيف يعممكف بكز 

 ليـ مالن كل يحسف ليـ كضعان. يركف أفٍ ل فائدة مف التحضير؛ لأنَّو ل يدر
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 الكظيفية: ( يكضح تكزيع عينة المكجييف حسب الدرجة3جدكؿ رقـ ) 

 

 النسبة % التكرار  الدرجة الوظيفية

 20.22 18 الأكلى

 25.84 23 الثانية

 30.33 27 الثالثة

 13.5 12 الرابعة

 10.11 9 الخامسة

 100.0 89 المجمكع

( أفٌ غالبية أفراد العينة درجتيـ الكظيفية تتراكح ما بيف الثانية 3لاحظ أيضان مف الجدكؿ )يك 

ى أف معظـ %(، كىذا يدؿُّ عم30.33%( كالثالثة حيث بمغت نسبتيـ )25.84بنسبة بمغت )

المكجييف مف أصحاب الدرجات العميا كالمتكسطة كىذا مؤشر جيد يتكافؽ مع معايير اختيار 

المكجييف كذلؾ كفقان للأقدمية كالخبرة الطكيمة في المجاؿ التدريسي، كأفَّ أصحاب الدرجة الأكلى 

صحاب كأفَّ أ %(،13.5%(، كأما الدرجة الرابعة فقد بمغت نسبتيا )20.22بمغت نسبتيـ )

%(، كىذا يدؿُّ عمى التناسب في الترقي عبر 10.11الدرجة الخامسة ىـ بنسبة قميمة كقد بمغت )

 سنيف الخبرة كفقان لشركط الخدمة. 

 ( أدوات الدراسة:3-4)

جمعيا أدكات، آلة ما ييستعافي بيا لإنجاز غرض مف الأغراض، فأداة الحرب الأداة لغة: 

غيار، كأدكات المائدة ىي الأطباؽ كالآنية، كالأداة في النحك سلاحيا، كأدكات احتياطية أم قطع 



172 
 

يا لفظة تيستعمؿ لمربط بيف الكلاـ، كالأداة في البحث تيستعمؿ لمكصكؿ لمنتائج المراد الكصكؿ إلي

 (54ص ،2008، 1)عمر،ج. لحؿ مشكمة معينة

 أولًا: الاستبانة:

دراسة، كىي أداة لجمع استخدـ الباحث الستبانة لجمع البيانات الخاصة بيذه ال

المعمكمات المتعمقة بمكضكع دراسة محددة مف خلاؿ استمارة يجرم تعبئتيا مف قبؿ 

 (.35، ص2017 المستجيب)ممحـ،

كىي استبانة مكجية لممكجييف التربكييف بمحمية أـ بدة بكلية الخرطكـ لمتعرؼ عمى 

الذم  لمنيج، كالنمط المعيارممعايير تصميـ ك تطكير المنيج، كمتطمبات جكدة تصميـ كتطكير ا

((، 2،)ممحؽ رقـ ) يمكف تصميمو للارتقاء بجكدة المنيج بالمركز القكمي لممناىج ببخت الرضا

الجزء الأكؿ تضمف معمكمات عامة عف البيانات الشخصية  مف جزأيفحيث تككنت الأداة 

ستبانة كأسئمتيا، كالتي ، كالجزء الثاني تضمف محاكر اليف بمحمية أـ بدة بكلية الخرطكـلممكجي

 تـ جمعيا مف الأدبيات السابقة ذات الصمة بمكضكع الدراسة.

 ( تصميم أداة الدراسة: خطوات تصميم الاستبانة:3-4-1) 

سبؽ إعداد أداة الستبانة اطلاع الباحث عمى الدراسات كالبحكث كالأدبيات السابقة ذات 

ؾ في التعرؼ عمى الجكانب المتعمقة بالدراسة الصمة بمكضكع الدراسة. كقد استفاد الباحث مف ذل

بشكؿ عاـ، كفي إعداد محاكر الستبانة بشكؿ خاص، كبعد أف كضع الباحث التصميمات 

عمى المشرؼ، كمف ثـ تـ  (2)الأكلية لممحاكر، قاـ بعرض الصكرة الأكلية للاستبانة ممحؽ رقـ 

رؽ التدريس بالجامعات عرضيا عمى عدد مف المحكميف المختصيف في مجاؿ المناىج كط

جراء ما يركنو مناسبان  المختمفة كفقان  لمكجيات المشرؼ؛ لإبداء آرائيـ حكؿ محاكرىا كعباراتيا، كا 

ّـَ كتابتيا بصكرتيا النيائية.  مف تعديؿو أك حذؼو أك إضافةو، ث
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 ( وصف الاستبانة:3-4-2) 

بانة كيطمب مف اشتممت الستبانة عمى خطاب مف الباحث كضح فيو الغرض مف الست

( أماـ العبارة في العمكد الذم يمثؿ رأيو،  المستجيب الإجابة عف عباراتيا بكضع علامة) 

، كيكرد الباحث ت سيكظؼ لأغراض البحث العممي فقطككضح ليـ بأف كؿ ما يرد مف معمكما

 ىنا كصفان كاملان لمضمكف الستبانة:

ة عف البيانات الشخصية الجزء الأكؿ: تضمف معمكمات عامفجزأيف  كتككنت مف

لممكجييف التربكييف، أما الجزء الثاني: فقد اشتمؿ عمى محاكر الستبانة حيث ييطمب مف 

الذم حدد في ( Likert Scale)المستجيب أف تككف إجابتو عمييا كفقان لمقياس ليكرت الخماسي 

ة ( كالتي جاءت كما الخيارات المتمثمة في )أكافؽ بشدة، أكافؽ، محايد، لأكافؽ، ل أكافؽ بشد

 يمي:

 ( عبارة لمتعرؼ عمى معايير تصميـ منيج المغة العربية بمرحمة13: تضمف عدد )المحور الأول

 ببخت الرضا.كالبحث التربكم المتبعة بالمركز القكمي لممناىج  يالأساس التعميـ

بية بمرحمة ( عبارة لمكقكؼ عمى معايير تطكير منيج المغة العر 13تضمف عدد ) المحور الثاني:

 ببخت الرضا. كالبحث التربكمالمتبعة بالمركز القكمي لممناىج  يالأساس التعميـ

( عبارة لمكشؼ عف متطمبات جكدة تصميـ منيج المغة العربية 10تضمف عدد ) المحور الثالث:

 ببخت الرضا. كالبحث التربكمالمتبعة بالمركز القكمي لممناىج  يالأساس التعميـبمرحمة 

( عبارة لمكشؼ عف متطمبات جكدة تطكير منيج المغة العربية 11تضمف عدد ) لرابع:المحور ا

 ببخت الرضا. كالبحث التربكمالمتبعة بالمركز القكمي لممناىج  يالأساس التعميـبمرحمة 
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الذم يمكف تصميمو  ( عبارة لمتعرؼ عمى النمط المعيارم13تضمف عدد ) والمحور الخامس:

المتبعة بالمركز القكمي لممناىج  يالأساس التعميـمغة العربية بمرحمة ال بجكدة منيجللارتقاء 

 ببخت الرضا. كالبحث التربكم

 ( الصدق الظاىري للاستبانة:3-4-3)

قاـ الباحث بعرضيا عمى المشرؼ ( 2)بعد تصميـ الصكرة الأكلية للاستبانة ممحؽ رقـ  

يف في مجاؿ المناىج كطرؽ ختصكبناءن عمى تكجيياتو تـ عرضيا عمى عدد مف المحكميف الم

جراء ما  (1)بالجامعات المختمفة ممحؽ رقـ  التدريس لإبداء آراءىـ حكؿ محاكرىا كعباراتيا، كا 

يركنو مناسبان مف تعديؿو أك حذؼو أك إضافةو. كبعد تعديؿ محاكر كعبارات الستبانة كفقان لآراء 

عمى  (3)ستبانة ممحؽ رقـ كملاحظات كتكجييات المحكميف تـ عرض الصكرة النيائية للا

المشرؼ عمى الدراسة لإبداء الملاحظات النيائية كاعتمادىا كأداة صالحة لجمع البيانات الخاصة 

 .بالدراسة

 ( تقنين أدوات الدراسة:3-4-4)

 ثبات الاستبانة:

قصد بو قدرة الأداة عمى إعطاء نفس النتائج في حاؿ تطبيقيا في مجتمع مماثؿ كفي 

 (.53، ص2017، ممحـعد فترة قصيرة )ظركؼ مماثمة ب

 حساب الثبات: 

( ألفا لكركنباخ كالذم يعتبر مف أميز αلقياس ثبات الستبانة استخدـ الباحث معامؿ )
كأفضؿ الأساليب الإحصائية لقياس معامؿ الثبات إل أنو يعطي معامؿ الثبات في حده الأدنى 

فمج )ع -1]   ف  (  = αكفؽ المعادلة: ر)
2  ])    

   2ع 1-ف    
 معامؿ ثبات الستبانة = (  αحيث ر)
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 عدد مفردات الستبانة =  ف
فمج )ع 

 مجمكع تبايف جميع المفردات = ( 2
 تبايف كؿ مفردة مف مفردات الستبانة =   2ع

 (165، ص2006 )أبك علاـ،      
 

 ثانياً: الصدق الذاتي:

الجذر التربيعي لمعامؿ الثبات كلقياس معامؿ الصدؽ الذاتي للاستبانة، أكجد الباحث 

 كفقان لممعادلة: 

 .   α ر√=          الثبات√الصدؽ الذاتي     =   

( تحصؿ عمى SPSSكبعد تطبيؽ الباحث لممعادلت أعلاه مستخدمان البرنامج الإحصائي )

 المعاملات التالية:      

 ( 4جدول رقم )

 كل عمى حدا والاستبانة ككل: يوضح معاممي الثبات والصدق لمحاور الاستبانة

 الصدق الثبات المحاور م

 0.9231 85220. معايير تصميـ المنيج 1

 0.9312 86720. معايير تطكير المنيج 2

 0.8735 0.7631 متطمبات جكدة تصميـ المنيج 3

 0.8809 77610. متطمبات جكدة تطكير المنيج 4

 0.9447 89250. النمط المعيارم 5

 0.9667 93740. ككؿالستبانة  6
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أعلاه أفَّ الستبانة تتمتع بدرجة عالية مف الثبات كالصدؽ   (4رقـ ) يلاحظ مف الجدكؿ

 مما يؤكد ذلؾ كضكح عباراتيا كصلاحيتيا لجمع البيانات مف أفراد عينة الدراسة مف المكجييف.

 

 ( ثانياً: المقابمة:3-5)

دثة مكجية بيف الباحث كشخص ( بأنيا عبارة عف محا55، ص 1999عرفيا عبيدات )

مف أجؿ ك  ،أك أشخاص آخريف بيدؼ الكصكؿ إلى حقيقة أك مكقؼ معيف يسعى الباحث لمعرفتو

يف بالمركز القكمي لممناىج  حث مقابمة مكجية لمخبراء كالمختصصمـ الباتحقيؽ أىداؼ الدراسة 

ر المنيج، كالنمط لمتعرؼ عمى معايير تصميـ ك تطكير المنيج، كمتطمبات جكدة تصميـ كتطكي

، الذم يمكف تصميمو للارتقاء بجكدة المنيج بالمركز القكمي لممناىج ببخت الرضا المعيارم

جزأيف الجزء الأكؿ: تضمف معمكمات عامة عف البيانات الشخصية حيث تككنت الأداة مف 

المقابمة لممختصيف كالخبراء بالمركز القكمي لممناىج ببخت الرضا، كالجزء الثاني: تضمف أسئمة 

 . لسابقة ذات الصمة بمكضكع الدراسة، كالتي تـ جمعيا مف الأدبيات ا

 ( خطوات تصميم المقابمة:3-5-1) 

سبؽ إعداد أداة المقابمة اطلاع الباحث عمى الدراسات كالبحكث كالأدبيات السابقة ذات 

تعمقة بالدراسة الصمة بمكضكع الدراسة. كقد استفاد الباحث مف ذلؾ في التعرؼ عمى الجكانب الم

بشكؿ عاـ، كفي إعداد أسئمة المقابمة بشكؿ خاص. كبعد أف كضع الباحث التصميمات الأكلية 

عمى المشرؼ، كمف ثـ تـ عرضيا  (5)للأسئمة، قاـ بعرض الصكرة الأكلية لممقابمة ممحؽ رقـ 

 عمى عدد مف المحكميف المختصيف في مجاؿ المناىج كطرؽ التدريس بالجامعات المختمفة
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جراء ما يركنو  (4)ممحؽ رقـ  كفقان لمكجيات المشرؼ؛ لإبداء آرائيـ حكؿ محاكرىا كعباراتيا، كا 

 مناسبان مف تعديؿو أك حذؼو أك إضافةو.

 :( وصف المقابمة3-5-2)

اشتممت المقابمة عمى خطاب مف الباحث يكضح فيو الغرض مف المقابمة كيطمب مف 

ان لرأيو،ككضح ليـ بأف كؿ ما يرد مف معمكمات المستجيب الإجابة عف أسئمتيا بكضكح كفق

 لمضمون المقابمة:سيكظؼ لأغراض البحث العممي فقط ، كيكرد الباحث ىنا كصفان كاملان 

جزأيف الجزء الأكؿ: تضمف معمكمات عامة عف البيانات الشخصية  مفالمقابمة تككنت 

مى أسئمة المقابمة حيث ييطمب لمخبراء كالمختصيف في المناىج، أما الجزء الثاني: فقد اشتمؿ ع

 مف المستجيب الإجابة عف أسئمتيا كالتي جاءت كما يمي:

تصميـ المنيج بالمركز القكمي  المستخدمة في معاييرال كيؼ يمكننا معرفة :الأول السؤال

 ببخت الرضا؟ كالبحث التربكم لممناىج

كالبحث  القكمي لممناىجتطكير المنيج بالمركز  المستخدمة فيمعايير الما  الثاني: السؤال

 ببخت الرضا؟ التربكم

 متطمبات جكدة تصميـ المنيج بالمركز القكمي لممناىجإلى أم مدل يمكف معرفة  :السؤال الثالث

 ببخت الرضا؟ كالبحث التربكم

كالبحث  متطمبات جكدة تطكير المنيج بالمركز القكمي لممناىج كيؼ يمكننا معرفة السؤال الرابع:

 الرضا؟ ببخت  التربكم

النمط المعيارم الذم يمكف تصميمو للارتقاء بجكدة المنيج بالمركز القكمي ما  السؤال الخامس:

 ببخت الرضا؟ كالبحث التربكم لممناىج
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جراء المقابمة:  إجراءات توزيع وجمع الاستبانة، وا 

بعد تصميـ الستبانة في صكرتيا النيائية كاعتمادىا مف قبؿ المشرؼ، كلكي يضمف 

حث استرجاعيا بأفضؿ الطرؽ كعمى أكمؿ كجو، حرص عمى تكزيعيا عمى عدد مف البا

المكجييف التربكييف كاسترجاعيا بنفسو، أما المقابمة فحرص عمى إجرائيا بنفسو حتى يتمكف مف 

 الإجابة عف أسئمة كاستفسارات العينة مف الخبراء كالمختصيف.

 المعوقات التي واجيت الباحث عند جمع البيانات:

دـ تكاجد أفراد العينة في مكاف كاحد مما اضطرَّ الباحث إلى السفر لممركز القكمي ع

قمة ، ك مدينة ككستي حيث كجد بعضيـ فييا لممناىج كالبحث التربكم ببخت الرضا كمنو إلى

تفاعؿ بعض أفراد العينة مع أدكات الدراسة كىذا جعؿ الباحث يمحُّ عمييـ مراران كتكراران حتى تمكف 

 ع العدد المطمكب بصعكبة بالغة.مف جم

 المعالجات الإحصائية لمبيانات: 

، SPSS)استخدـ الباحث البرنامج الإحصائي )الحزمة الإحصائية لمعمكـ الجتماعية(  

Statistical Package For Social Sciences)  في معاجمة البيانات الخاصة بالدراسة

 مستخدمان المعالجات الآتية:

 النسبة المئكية 

 معامؿ ألفا لكرنباخ 

 (2اختبار مربع كام )كا 

 اختبار "ت" لعينتيف مستقمتيف 

  تحميؿ التبايف الأحادم(One way - ANOVA) 



 

 

 

 

 

 

 :ابعُ الرَّ  الفصلُ 

 ىاوتفسيرُ  تائجِ النَّ  ومناقشةُ  البياناتِ  وتحميلُ  عرضُ 
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 ىاوتفسيرُ  تائجِ النَّ  ومناقشةُ  البياناتِ  وتحميلُ  عرضُ 

 تمييد: 

ا الفصؿ عرض كتحميؿ كمناقشة نتائج الدراسة التي تـ التكصؿ إلييا مف تضمف ىذ

خلاؿ التحميؿ الإحصائي في ضكء عناصر الأدب النظرم كالدراسات السابقة. كيتضمف ىذا 

الفصؿ الإجابة عف تساؤلت الدراسة الفرعية الخمسة، حيث صمـ الباحث أداتيف للإجابة عف 

كلى" استبانة" مكجية لممكجييف التربكييف بمحمية أـ بدة، كالثانية ىذه التساؤلت الخمسة. الأداة الأ

 "مقابمة" مع خبراء المناىج بالمركز القكمي لممناىج كالبحث التربكم ببخت الرضا.

 عرض ومناقشة نتائج أسئمة الدراسة:

ة كؿ ( كمقارن2للإجابة عف أسئمة الدراسة، استخدـ الباحث اختبار)كاأولًا : نتائج الاستبانة: 

( المقركءة مف الجداكؿ الإحصائية أماـ درجة حرية  2( المحسكبة بقيمة ) كا2نتيجة لقيمة )كا

 .9.488كالتي تساكم  0.05(  كتحت مستكل دللة 4)

 :لإجابة عن السؤال الأول الذي نصول

اىج المتبعة بالمركز القكمي لممن يالأساسالتعميـ معايير تصميـ منيج المغة العربية بمرحمة ما 

 ؟كالبحث التربكم ببخت الرضا

 ( كقد نتج عف ىذا التطبيؽ الجدكليف التالييف: 2استخدـ الباحث اختبار) كا

( يكضح التكرارت التي حصؿ عمييا الباحث مف استجابات أفراد العينة حكؿ 5جدكؿ رقـ )

ي لممناىج المتبعة بالمركز القكم يالأساسالتعميـ معايير تصميـ منيج المغة العربية بمرحمة 

 :كالبحث التربكم ببخت الرضا
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 العبارة م

 الاستجابات

أوافق 

 بشدة
 محايد أوافق

لا 

 أوافق

لا أوافق 

 بشدة

 3 0 6 42 38 تتسم الأىداف بالقابمية لمتطبيق. 1

2 
تصاغ الأىداف بوضوح بحيث يمكن ترجمتيا 

 إلى أىداف سموكية قابمة لمقياس.
42 37 9 1 0 

3 
مع الأىداف التربوية يتماشى المحتوى 

 الموضوعة لو.
34 43 8 4 0 

4 
يقبل المحتوى التطوير والتعديل الذي يطرأ 

 عميو.
29 47 10 1 2 

5 
ينسجم المحتوى مع حاجات الطلاب 

 وميوليم.
25 38 13 10 2 

6 
تساعد طرائق التدريس في ترسيخ مبدأ التعمم 

 الذاتي لدى المتعمم.
33 40 10 5 1 

7 
تدريس الفرصة لمشاركة تتيح طرائق ال

 المتعممين في الدرس.
42 41 4 2 0 

 1 4 4 42 38 ترتبط الوسائل التعميمية بموضوعات المنيج. 8

 2 7 12 33 35 تتصف الوسائل التعميمية بالإثارة والتشويق. 9

 1 7 6 31 44تشتق الوسائل التعميمية من البيئة المحمية  10
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 لممتعمم.

11 
بين المقالية  تتنوع أسئمة التقويم

 والموضوعية.
19 50 16 2 0 

12 
تقيس أسئمة التقويم الأىداف التربوية 

 المنشودة.
38 39 6 5 1 

13 
تتناسب أسئمة التقويم مع مستويات المتعمم 

 النمائية.
25 49 10 5 0 

  

المحسكبة كالنتيجة كالمتكسط كالترتيب بالنسبة لمعايير تصميـ  2( يكضح قيمة كا6جدكؿ رقـ)

بالمركز القكمي لممناىج كالبحث التربكم المتبعة  يالأساس التعميـ نيج  المغة العربية بمرحمةم

 ببخت الرضا:

 م

قيمة  الاستجابات

 2كا

المح

 سوبة

 النتيجة
المتو 

 سط
أوافق  الترتيب

 بشدة

أواف

 ق
 محايد

لا 

أوا

 فق

لا 

أوافق 

 بشدة

1 38 42 6 0 3 
57.2

02 
 أكافؽ

4.29

21 
3 

2 42 37 9 1 0 
55.4

94 
 أكافؽ بشدة

4.34

83 

2 
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3 34 43 8 4 0 
49.6

52 
 أكافؽ

4.20

22 

7 

4 29 47 10 1 2 
88.2

47 
 أكافؽ

4.12

36 

8 

5 25 38 13 10 2 
45.0

68 
 أكافؽ

3.84

09 

13 

6 33 40 10 5 1 
69.1

46 
 أكافؽ

4.11

24 

9 

7 42 41 4 2 0 
66.7

30 
 أكافؽ بشدة

4.38

20 

1 

8 38 42 4 4 1 
93.0

79 
 أكافؽ

4.25

84 

4 

9 35 33 12 7 2 
52.0

67 
 أكافؽ بشدة

4.03

37 

11 

1

0 
44 31 6 7 1 

78.5

84 
 أكافؽ بشدة

4.23

60 

5 

1

1 
19 50 16 2 0 

56.4

94 
 أكافؽ

3.98

85 

12 

 4.216 أكافؽ81.0 1 5 6 39 138
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" المقركءة مف 2المحسكبة أكبر مف " كا"  2( أعلاه أفَّ قيمة "كا6يتضح مف الجدكؿ رقـ )  

في   9.488كالتي تساكم  0.05كتحت مستكل دللة  4الجداكؿ الإحصائية أماـ درجة حرية 

( 5دكؿ رقـ )ارات. كبالرجكع إلى الججميع العبارات، مما يكضح تكافؽ آراء العينة حكؿ ىذه العب

نلاحظ أفَّ ىناؾ دللة إحصائية لصالح التكرار الأكبر، أم أفَّ أفراد العينة مف المكجييف 

التربكييف قد كانت إجاباتيـ محصكرة مابيف المكافقة بشدة، كالمكافقة عمى أفَّ ما ذكر مف عبارات 

بالمركز القكمي لممناىج المتبعة  يالأساس التعميـ معايير تصميـ منيج المغة العربية بمرحمةيبيف 

 كيمكف مناقشتيا بصكرة تفصيمية  كما يمي: كالبحث التربكم ببخت الرضا،

عمى أفَّ أبرز ما جاء في العبارات  يتضح مف الجدكؿ أعلاه اتفاؽ أفراد العينة مف المكجييف

 كالذم  يشير إلى: 

تيا إلى أىداؼ سمككية أف الأىداؼ تتسـ بالقابمية لمتطبيؽ، كمصاغة بكضكح بحيث يمكف ترجم  .1

 قابمة لمقياس.

كيتضح أيضان مف النتائج أعلاه أفَّ محتكل المنيج  يتماشى مع الأىداؼ التربكية المكضكعة   .2

لو، كقابؿ لمتطكير كالتعديؿ الذم يطرأ عميو، كما أنو ينسجـ مع حاجات الطلاب كميكليـ 

 كاتجاىاتيـ. 

2 56 35 

1

3 
25 49 10 5 0 

52.6

18 
 أكافؽ

4.05

62 

10 

 أوافق لقيمة المتوسط العام والمتوسط المرجح لممحور كك
4.16

18 
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ترسيخ مبدأ التعمـ الذاتي لدل المتعمـ، كتتيح كبينت النتائج أفَّ طرائؽ التدريس تساعد في  .3

 الفرصة لمشاركة المتعمميف في الدرس.

كما تكصمت الدراسة أيضان مف خلاؿ آراء المكجييف إلى أفَّ الكسائؿ التعميمية ترتبط بمكضكعات  .4

 المنيج، كتتصؼ بالإثارة كالتشكيؽ، كيتـ اشتقاقيا مف البيئة المحمية لممتعمـ.

ائج الدراسة أفَّ أسئمة التقكيـ المتضمنة بالمنيج تتنكع بيف الأسئمة المقالية، كأيضان أظيرت نت .5

 كالمكضكعية.

التعميـ كيرل الباحث مف خلاؿ النتائج أعلاه أف معايير تصميـ منيج المغة العربية بمرحمة 

بالمركز القكمي لممناىج كالبحث التربكم ببخت الرضا تحققت بكسط حسابي  المتبعة يالأساس

تتمثؿ في طرائؽ التدريس التي تتيح  1.92كبدرجة تقديرية منخفضة بمغت  4.1618اـ بمغ ع

الفرصة لمشاركة المتعمميف في الدرس، كالأىداؼ التي تصاغ بكضكح بحيث يمكف ترجمتيا إلى 

أيضان أفَّ الكسائؿ  أىداؼ سمككية قابمة لمقياس، كما أنيا تتسـ بالقابمية لمتطبيؽ. كيرل الباحث

ميمية المستخدمة ترتبط بمكضكعات المنيج، كيتـ اشتقاقيا مف البيئة المحمية لممتعمـ، كأسئمة التع

التقكيـ المضمنة في المنيج تقيس الأىداؼ التربكية المنشكدة، كتتناسب مع مستكيات المتعمميف 

كالتعديؿ  النمائية. كيرل أيضان أفَّ المحتكل يحقؽ الأىداؼ التربكية المكضكعة لو، كيقبؿ التطكير

؛ كفي الذم يطرأ عميو، أما طرائؽ التدريس فإنيا تساعد في ترسيخ مبدأ التعمـ الذاتي لدل المتعمـ

معاييرو متبعةو لتصميـ  ذلؾ إشارة كاضحة لتعضيد نتيجة السؤاؿ الأكؿ التي تكصمت إلى كجكدً 

ث التربكم ببخت بالمركز القكمي لممناىج كالبح يالأساس التعميـ منيج المغة العربية بمرحمة

ـ( فقد تكصمت إلى أفَّ الأىداؼ التربكية لمنيج 2013دراسة مختار )الرضا، كىي تتفؽ مع 

الأحياء بالمرحمة الثانكية تحقؽ الأىداؼ المرسكمة لو بدرجة تحقؽ متكسطة كىذا يدؿُّ عمى كجكد 

مف مرحمة التعميـ ـ( التي تكصمت إلى أفَّ منياج الحمقة الأكلى 2016المعايير، ك دراسة رائد )
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، ك دراسة سيتى ) ـ( حيث تكصمت إلى 2017الأساسي يحقؽ معايير جكدة المنياج بتقدير عاؿو

 أفَّ محتكل منيج المغة العربية ينسجـ مع الأىداؼ.

 :جابة عن السؤال الثاني الذي نصوللإ

لقكمي لممناىج المتبعة بالمركز ا يالأساسالتعميـ معايير تطكير منيج المغة العربية بمرحمة ما 

 ؟كالبحث التربكم ببخت الرضا

 ( كقد نتج عف ىذا التطبيؽ الجدكليف التالييف: 2استخدـ الباحث اختبار) كا 

( يكضح التكرارت التي حصؿ عمييا الباحث مف استجابات أفراد العينة حكؿ 7جدكؿ رقـ )

مركز القكمي لممناىج المتبعة بال يالأساس التعميـ معايير تطكير منيج المغة العربية بمرحمة

   :كالبحث التربكم ببخت الرضا

 م
 العبارات

 

 الاستجابات

أوافق 

 بشدة
 محايد أوافق

لا 

 أوافق

لا 

أوافق 

 بشدة

تؤكد الأىداف عمى استخدام التكنولوجيا في  1

 التعميم والتعمم.
46 29 10 3 1 

تؤكد الأىداف عمى ضرورة الانفتاح عمى  2

 العالمي.أوجو التقدم التكنولوجي 
37 44 4 4 0 

 1 1 6 46 35 توجو الأىداف المتعمم لإنتاج المعرفة. 3

 1 4 15 36 34 ينسجم المحتوى مع قدرات المتعممين. 4
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 3 4 16 35 31 ينمي المحتوى ميارات التفكير الإبداعي. 5

توظف طرائق التدريس التقنيات الحديثة في  6

 العممية التعميمية.
38 36 10 4 1 

حْدِثُ طرائق التدريس التكامل بين جوانب تُ  7

 المادة العممية النظرية منيا والتطبيقية.
32 45 10 2 0 

يتيح المنيج لممعممين استخدام الطرائق  8

 لعب أدوار(. -حوار -التفاعمية )مناقشة
38 33 13 4 1 

تنمي الوسائل التعميمية الاتجاىات الايجابية  9

 لدى المتعمم نحو محتوى النص.
23 52 10 2 2 

توظف الوسائل التعميمية الامكانات المتوفرة  10

 إلى أقصى حدٍّ.
26 42 12 6 3 

 3 5 11 31 39 تتسم الوسائل التعميمية بالحداثة والمواكبة. 11

 0 4 9 35 41 تنمي أسئمة التقويم ميارات التعمم الذاتي. 12

تعمل أسئمة التقويم عمى خفض قمق  13

 الامتحان.
35 40 8 5 1 
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المحسكبة كالنتيجة كالمتكسط كالترتيب بالنسبة لمعايير تطكير  2( يكضح قيمة كا8ؿ رقـ)جدو

المتبعة بالمركز القكمي لممناىج كالبحث التربكم  يالأساس التعميـ منيج  المغة العربية بمرحمة

 ببخت الرضا:

 م

قيمة  الاستجابات

 2كا

المحسو 

 بة

افق أو  الترتيب المتوسط  النتيجة

 بشدة

أواف

 ق
 محايد

لا 

أواف

 ق

لا 

أوافق 

 بشدة

1 46 29 10 3 1 
83.30

3 
 أوافق

4.303

4 
1 

2 37 44 4 4 0 
60.97

8 

أوافق 

 بشدة

4.280

9 
2 

3 35 46 6 1 1 
100.8

3 

4.269 أوافق

7 
3 

4 34 36 15 4 1 
32.03

4 

4.123 أوافق

6 
9 

5 31 35 16 4 3 
49.59

6 

3.977 أوافق

5 
12 

6 38 36 10 4 1 
71.50

6 

4.191 أوافق

0 
5 
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" المقركءة مف الجداكؿ 2المحسكبة أكبر مف " كا"  2( أعلاه أف قيمة "كا8يتضح مف الجدكؿ رقـ )

في جميع  9.488لتي تساكم كا 0.05كتحت مستكل دللة  4الإحصائية أماـ درجة حرية 

العبارات، مما يبيف ذلؾ مدل  تكافؽ آراء المكجييف التربكييف بكلية الخرطكـ محمية أـ بدة حكؿ 

( نلاحظ أفَّ ىناؾ دللة إحصائية لصالح التكرار 7ارات، كبالرجكع إلى الجدكؿ رقـ )ىذه العب

7 32 45 10 2 0 
52.70

8 

أوافق 

 بشدة

4.179

8 
6 

8 38 33 13 4 1 
63.75

3 

4.157 أوافق

3 
7 

9 23 52 10 2 2 
98.69

7 

أوافق 

 بشدة

4.033

7 
11 

10 26 42 12 6 3 
58.69

7 

أوافق 

 بشدة

3.921

3 
13 

11 39 31 11 5 3 
59.14

6 

4.101 أوافق

1 
10 

12 41 35 9 4 0 
45.96

6 

4.269 أوافق

7 
4 

13 35 40 8 5 1 
74.76

4 

4.157 أوافق

3 
8 

 4.1513 أوافق قيمة المتوسط العام والمتوسط المرجح لممحور ككل
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حصكرة مابيف المكافقة بشدة، كالمكافقة الأكبر، أم أفَّ أفراد العينة مف المكجييف كانت إجاباتيـ م

 يالأساسالتعميـ بمرحمة معايير تطكير منيج المغة العربية عمى أفَّ ما ذكر مف عبارات يمثؿ 

كيمكف مناقشتيا بصكرة تفصيمية  كما  بالمركز القكمي لممناىج كالبحث التربكم ببخت الرضا،

 يمي:

ى استخداـ التكنكلكجيا في التعميـ كالتعمـ، كتؤكد لقد أظيرت نتائج الدراسة أفَّ الأىداؼ تؤكد عم .1

التعميـ عمى ضركرة النفتاح عمى أكجو التقدـ التكنكلكجي العالمي، كتكجو تلاميذ مرحمة 

 لإنتاج المعرفة. يالأساس

كمف النتائج التي أسفرت عنيا الدراسة مف خلاؿ آراء المكجييف أفَّ المحتكل ينسجـ مع قدرات  .2

 ارات التفكير الإبداعي لدييـ. الطلاب، كينمي مي

كيؤكد المكجيكف أفَّ طرائؽ التدريس المتبعة تعمؿ عمى تكظيؼ التقنيات الحديثة في العممية  .3

التعميمية، كتيحٍدًثي التكامؿ بيف جكانب المادة العممية النظرية منيا كالتطبيقية، كما يتيح المنيج 

 لعب أدكار(. -ارحك  -لممعمميف استخداـ الطرائؽ التفاعمية )مناقشة

كالكسائؿ التعميمية تعمؿ عمى تنمية التجاىات اليجابية لدل الطلاب نحك محتكل النص،  .4

، كتتسـ بالحداثة كالمكاكبة.  كتكظيؼ المكانات المتكفرة إلى أقصى حدٍّ ممكفو

كأظيرت النتائج أفَّ أسئمة التقكيـ مكضكعة بطريقة تنمي ميارات التعمـ الذاتي، ك خفض قمؽ  .5

 لمتحاف لدل تلاميذ مرحمة الأساس.ا

التعميـ بمرحمة معايير تطكير منيج المغة العربية كيرل الباحث مف خلاؿ النتائج أعلاه أفَّ 

تحققت بكسط حسابي المتبعة بالمركز القكمي لممناىج كالبحث التربكم ببخت الرضا  يالأساس

الأىداؼ التي تؤكد عمى تتضمف  ك 1.77كبدرجة تقديرية منخفضة بمغت  4.1513عاـ بمغ 

استخداـ التكنكلكجيا في التعميـ كالتعمـ، ك النفتاح عمى أكجو التقدـ التكنكلكجي العالمي، كما 
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تكجو الطلاب لإنتاج المعرفة، ك تنمية أسئمة التقكيـ لميارات التعمـ الذاتي لدل تلاميذ مرحمة 

ت الحديثة في العممية التعميمية، الأساس، كطرائؽ التدريس يجب أفَّ تعمؿ عمى تكظيؼ التقنيا

كتيحٍدًثي التكامؿ بيف جكانب المادة العممية النظرية منيا كالتطبيقية. كيرل الباحث أيضان أفَّ 

لعب أدكار(، ك أفَّ  -حكار -المنيج ينبغي أف يتيح لممعمميف استخداـ الطرائؽ التفاعمية )مناقشة

الطلاب، كلبد أفَّ ينسجـ المحتكل مع قدرات  تعمؿ أسئمة التقكيـ عمى خفض قمؽ المتحاف لدل

الطلاب، كيرل أيضان أفَّ الكسائؿ التعميمية ينبغي أفٍ تتسـ بالحداثة كالمكاكبة، كتنمي التجاىات 

؛ كفي ذلؾ إشارة كاضحة لتعضيد نتيجة السؤاؿ اليجابية لدل التلاميذ نحك محتكل النص المغكم

 يالأساسالتعميـ بمرحمة متبعةو لتطكير منيج المغة العربية  معاييرو  الثاني التي تكصمت إلى كجكدً 

ـ( 2013دراسة مختار )كىي تتفؽ مع  ،بالمركز القكمي لممناىج كالبحث التربكم ببخت الرضا

فقد تكصمت إلى أفَّ محتكل منيج الأحياء بالمرحمة الثانكية تنطبؽ عميو أسس كمعايير تنظيـ 

لمادة التربية  2001يث قامتٍ بتطكير كثيقة المنيج لعاــ( ح2014المحتكل، ك دراسة محمد )

ـ( حيث أكدت أفَّ أىداؼ 2016الإسلامية لممرحمة الأساسية )الحمقة الثالثة(، ك دراسة رائد )

 المنياج المطكر تحقؽ معايير جكدة الأىداؼ بدرجة عالية.

 :جابة عن السؤال الثالث الذي نصوللإ

ناىج بالمركز القكمي لمم يالأساسالتعميـ بمرحمة غة العربية متطمبات جكدة تصميـ منيج المما 

 كالبحث التربكم ببخت الرضا؟

 ( كقد نتج عف ىذا التطبيؽ الجدكليف التالييف: 2استخدـ الباحث اختبار) كا 

( يكضح التكرارت التي حصؿ عمييا الباحث مف استجابات أفراد العينة حكؿ 9جدكؿ رقـ )

بالمركز القكمي لممناىج  يالأساس التعميـ المغة العربية بمرحمة متطمبات جكدة تصميـ منيج

 :كالبحث التربكم ببخت الرضا
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 العبارات م

 الاستجابات

أوافق 

 بشدة
 محايد أوافق

لا 

 أوافق

لا 

أوافق 

 بشدة

 1 8 26 30 24 يلائم تصميم المنيج الطمب المجتمعي. 1

يواكب تصميم المنيج بصورة جيدة  2

 سارعة.التطورات المت
25 44 12 8 0 

ييتم بالمتعمم كي يصبح من أفضل  3

 مخرجات التعميم.
37 38 11 2 1 

يمنح المعممين الجوائز والحوافز لتشجيعيم  4

 عمى العطاء.
31 33 13 6 6 

يناسب تصميم المنيج متطمبات سوق  5

 العمل والمجتمع.
23 36 18 10 2 

 2 5 10 43 29 يجذب تصميمالمنيج انتباه المتعممين. 6

 0 2 11 53 23 يقاس أداء تصميم المنيج وفقاً لمجودة. 7

تدريب المعممين الذين يقومون بتدريس  8

 المنيج المصمم بصورة مستمرة.
56 21 9 2 1 

يشارك جميع العاممين في الجيود المبذولة  9

 لتحسين مستوى الأداء.
41 35 9 3 1 
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تييئة البيئة المدرسية بالمستحدثات  10

 كنولوجيا.الت
43 37 5 4 0 

 

المحسكبة كالنتيجة كالمتكسط كالترتيب بالنسبة لمتطمبات جكدة  2( يكضح قيمة كا10جدكؿ رقـ )

بالمركز القكمي لممناىج كالبحث التربكم  يالأساس التعميـ منيج المغة العربية بمرحمةتصميـ 

 ببخت الرضا:

 م

قيمة  الاستجابات

 2كا

المحس

 وبة

أوافق  لترتيبا المتوسط النتيجة

 بشدة

أوا

 فق
 محايد

لا 

 أوافق

لا 

أوافق 

 بشدة

1 24 30 26 8 1 
35.55

1 
 9 3.7640 أكافؽ

2 25 44 12 8 0 
35.44

9 

أكافؽ 

 بشدة
3.9663 

7 

3 37 38 11 2 1 
76.11

2 

 أكافؽ
4.2135 

4 

4 31 33 13 6 6 
39.70

8 

 أكافؽ
3.8652 

8 

 10 3.7640 أكافؽ37.57 2 10 18 36 23 5
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" المقركءة مف 2المحسكبة أكبر مف " كا"  2( أعلاه أفَّ قيمة "كا10يتضح مف الجدكؿ رقـ )

في  9.488كالتي تساكم   0.05كتحت مستكل دللة  4الجداكؿ الإحصائية أماـ درجة حرية 

( 9) ارات. كبالرجكع إلى الجدكؿ رقـجميع العبارات، مما يكضح تكافؽ آراء العينة حكؿ ىذه العب

نلاحظ أفَّ ىناؾ دللة إحصائية لصالح التكرار الأكبر،أم أفَّ أفراد العينة قد كانت إجاباتيـ 

متطمبات تطكير محصكرة مابيف المكافقة بشدة، كالمكافقة عمى أفَّ ما ذكر مف عبارات يكضح 

ببخت  بالمركز القكمي لممناىج كالبحث التربكم يالأساسالتعميـ منيج المغة العربية بمرحمة 

 ناقشتيا بصكرة تفصيمية  كما يمي:كيمكف م الرضا،

3 

6 29 43 10 5 2 
69.37

1 

 أكافؽ
4.0337 

6 

7 23 53 11 2 0 
66.64

0 

أكافؽ 

 بشدة
4.0674 

5 

8 56 21 9 2 1 
116.7

87 

 أكافؽ
4.4494 

1 

9 41 35 9 3 1 
79.37

1 

أكافؽ 

 بشدة
4.2584 

3 

10 43 37 5 4 0 
57.47

2 

أكافؽ 

 بشدة
4.3371 

2 

 4.0820 أوافق قيمة المتوسط العام والمتوسط المرجح لممحور ككل
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يتضح مف خلاؿ استجابات المكجييف أفَّ تصميـ المنيج يلائـ الطمب المجتمعي، كيكاكب  .1

التطكرات المتسارعة بصكرة جيدة، كييتـ أيضان بالطلاب كي يصبحكا مف أفضؿ مخرجات 

 التعميـ.

جيعيـ عمى العطاء. كيناسب تصميـ المنيج متطمبات كأنَّو يمنح المعمميف الجكائز كالحكافز لتش .2

 سكؽ العمؿ كالمجتمع، كيجذب انتباه التلاميذ. 

كتشير استجابات المكجييف إلى أنَّو ينبغي أفٍ يصمـ المنيج كفقان لمعايير الجكدة، كتدريب  .3

 المعمميف الذيف يقكمكف بتدريس المنيج المصمـ بصكرة مستمرة.

يشير إلى أنَّو لبد مف مشاركة جميع العامميف في الجيكد المبذكلة  كما كرد مف آراء لممكجييف .4

لتحسيف مستكل الأداء، كالعمؿ عمى تييئة البيئة المدرسية بالمستحدثات التكنكلكجيا ككؿ 

 متطمبات العممية التعميمية.

جكدة تصميـ منيج المغة العربية  كيرل الباحث مف خلاؿ النتائج أعلاه أفَّ متطمبات

تحققت بكسط  بالمركز القكمي لممناىج كالبحث التربكم ببخت الرضا يالأساسالتعميـ  بمرحمة

حيث تمثمت في تدريب  2.40كبدرجة تقديرية منخفضة بمغت  4.0820حسابي عاـ بمغ 

المعمميف الذيف يقكمكف بتدريس منيج المغة العربية المصمـ بصكرة مستمرة، كتييئة البيئة 

كنكلكجيا، كمشاركة جميع العامميف في الجيكد المبذكلة لتحسيف مستكل المدرسية بالمستحدثات الت

الأداء، كالىتماـ بالطلاب كي يصبحكا مف أفضؿ مخرجات التعميـ التي يحتاجيا سكؽ العمؿ، 

كأفٍ يصمـ المنيج كفقان لمعايير جكدة التعميـ بحيث يعمؿ عمى جذب انتباه التلاميذ كمعالجة 

ناء الحصة، كأف يككف مكاكبان لمتطكرات المتسارعة بصكرة جيدة، كمنح مشكلات الشركد الذىني أث

؛ كفي ذلؾ إشارة كاضحة المعمميف الجكائز كالحكافز لتشجيعيـ عمى بذؿ المزيد مف العطاء

بمتطمبات جكدة تصميـ منيج لتعضيد نتيجة السؤاؿ الثالث التي تكصمت إلى ضركرة الإيفاء 
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بالمركز القكمي لممناىج كالبحث التربكم ببخت الرضا،  يلأساساالتعميـ المغة العربية بمرحمة 

ـ( حيث تكصمت إلى أفَّ مف أىـ أسس كمعايير 2016كتتفؽ ىذه النتيجة مع دراسة ميمكنة )

التعميـ بالمغة العربية لمناطقيف بغيرىا أف يتـ اختيارىا مع مراعاة مبادئ السيكلة كالتنكع كالتدرج، 

التي تكصمت إلى أفَّ محتكل الكتاب المدرسي يتناسب مع ميكؿ  ـ(2016ك دراسة إبراىيـ )

ـ( حيث تكصمت إلى أفَّ مصممي المنياج 2016التلاميذ كحاجاتيـ كقدراتيـ، ك دراسة رائد )

 أدرككا أىمية أساليب التقكيـ في تنمية التفكير كالإبداع عند المتعمـ كتنمية التعمـ الذاتي لديو.

 :الذي نصو للإجابة عن السؤال الرابع

ناىج بالمركز القكمي لمم يالأساسالتعميـ متطمبات جكدة تطكير منيج المغة العربية بمرحمة ما 

 كالبحث التربكم ببخت الرضا؟

 ( كقد نتج عف ىذا التطبيؽ الجدكليف التالييف: 2استخدـ الباحث اختبار) كا 

ت أفراد العينة حكؿ ( يكضح التكرارت التي حصؿ عمييا الباحث مف استجابا11جدكؿ رقـ )

بالمركز القكمي لممناىج  يالأساس التعميـ متطمبات جكدة تطكير منيج المغة العربية بمرحمة

 :كالبحث التربكم ببخت الرضا

 العبارات ـ

 الاستجابات

أوافق 

 بشدة
 محايد أوافق

لا 

 أوافق

لا 

أوافق 

 بشدة

1 
يتلاءم تطوير المنيج مع حاجات التنمية 

 الاقتصادية.
36 37 10 5 1 
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 2 5 13 37 32 يواكب تطوير المناىج التطورات والأحداث الجارية. 2

 0 3 5 28 53 تزويد المناىج بالمعامل والمختبرات. 3

4 
تأىيل الكوادر المشاركة في العممية التعميمية عمى 

 أعمى مستوى تعميمي.
61 25 1 1 1 

5 
يتناسب المنيج مع متطمبات سوق العمل 

 والمجتمع.
25 37 21 3 3 

 1 1 7 36 44 تحفيز المتعممين لمقيام بأبحاث تحل مشكلاتيم. 6

 1 2 11 40 35 تُقاسْ جودة المنيج لتحسين مخرجاتو. 7

8 
تدريب المعممين الذين ينفذون المنيج المطور 

 بصورة مستمرة.
59 24 4 1 1 

9 
تبني أنماط قيادية مناسبة لنظام إدارة الجودة 

 الشاممة.
35 41 10 3 0 

 0 1 4 45 39 تأسيس نظام معمومات دقيق لإدارة الجودة الشاممة. 10

 0 1 8 32 48 تزويد غرف الأنشطة بالأدوات اللازمة. 11
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المحسكبة كالنتيجة كالمتكسط كالترتيب بالنسبة لمتطمبات جكدة  2( يكضح قيمة كا12جدكؿ رقـ)

 كالبحث التربكم بالمركز القكمي لممناىج يالأساس التعميـ تطكير منيج المغة العربية بمرحمة

 ببخت الرضا:

 م

قيمة  الاستجابات

 2كا

المحسو 

 بة

النتي

 جة
أوافق  الترتيب المتوسط

 بشدة
 أوافق

محا

 يد

لا 

 أوافق

لا أوافق 

 بشدة

1 36 37 10 5 1 
67.79

8 
 9 4.1461 أكافؽ

2 32 37 13 5 2 
56.56

2 

أكافؽ 

 بشدة
4.0337 10 

3 53 28 5 3 0 
74.01

1 
 3 4.4382 أكافؽ

4 61 25 1 1 1 
155.3

26 
 1 4.6180 أكافؽ

5 25 37 21 3 3 
48.80

9 
 11 3.8764 أكافؽ

6 44 36 7 1 1 
95.43

8 
 6 4.3596 أكافؽ
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" المقركءة مف 2المحسكبة أكبر مف " كا"  2( أعلاه أفَّ قيمة "كا12الجدكؿ رقـ ) يتضح مف

في  9.488كالتي تساكم  0.05كتحت مستكل دللة  4درجة حرية  الجداكؿ الإحصائية أماـ

ارات. كبالرجكع إلى الجدكؿ جميع العبارات، مما يكضح مدل تكافؽ آراء المكجييف حكؿ ىذه العب

( نلاحظ أفَّ ىناؾ دللة إحصائية لصالح التكرار الأكبر، أم أفَّ أفراد العينة قد كانت 11رقـ )

متطمبات مكافقة بشدة، كالمكافقة عمى أفَّ ما ذكر مف عبارات يبيف إجاباتيـ محصكرة مابيف ال

بالمركز القكمي لممناىج كالبحث التربكم  يالأساسالتعميـ جكدة تطكير منيج المغة العربية بمرحمة 

 كيمكف مناقشتيا بصكرة تفصيمية  كما يمي: ببخت الرضا،

7 35 40 11 2 1 
76.78

7 

أكافؽ 

 بشدة
4.1910 8 

8 59 24 4 1 1 
139.9

33 
 2 4.5618 أكافؽ

9 35 41 10 3 0 
46.50

6 

أكافؽ 

 بشدة
4.2135 7 

10 39 45 4 1 0 
71.13

5 

أكافؽ 

 بشدة
4.3708 5 

11 48 32 8 1 0 
63.49

4 
 4 4.4270 أكافؽ

 قيمة المتوسط العام والمتوسط المرجح لممحور ككل
أوافق 

 بشدة
4.2942 
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فٍ يتلاءـ تطكير المنيج مع حاجات التنمية تشير آراء أفراد العينة مف المكجييف إلى أنَّو ينبغي أ .1

القتصادية، كيكاكب التطكرات كالأحداث الجارية، كمف المعايير أيضان تزكيد المناىج بالمعامؿ 

 كالمختبرات. 

 التعميـ كتكافقت آراء المكجييف عمى أفٍ تتضمف معايير تطكير منيج المغة العربية بمرحمة .2

ي العممية التعميمية عمى أعمى مستكل تعميمي، ك تحفيز تأىيؿ الككادر المشاركة ف يالأساس

المعمميف لمقياـ بأبحاث تحؿ مشكلاتيـ المختمفة، كتدريبيـ تدريبان مستمران أثناء الخدمة عمى تنفيذ 

 المنيج المطكر.

يتناسب مع متطمبات سكؽ العمؿ كالمجتمع،  أفَّ مف معايير تطكير المنيج أفٍ كيتضح أيضان  .3

 تحسيف مخرجاتو. كييقاس جكدتة ل

كأفٍ تتبنى معايير تطكير المنيج أنماط قيادية مناسبة لنظاـ إدارة الجكدة الشاممة، كتأسيس نظاـ  .4

 معمكمات دقيؽ لإدارة الجكدة الشاممة، كتزكيد غرؼ الأنشطة بالأدكات اللازمة.

 يالأساسالتعميـ متطمبات جكدة تطكير منيج المغة العربية بمرحمة كيرل الباحث أف 

تحققت بكسط حسابي عاـ بمغ  المتبعة بالمركز القكمي لممناىج كالبحث التربكم ببخت الرضا

تأىيؿ الككادر المشاركة في حيث تمثمت في  2.45كبدرجة تقديرية منخفضة بمغت  4.2942

العممية التعميمية عمى أعمى مستكل تعميمي، كتدريب المعمميف الذيف ينفذكف المنيج المطكر 

ران أثناء الخدمة، كتزكيد المناىج بمعامؿ المغات كالمختبرات، كتزكيد غرؼ الأنشطة تدريبان مستم

 اللاصفية بالأدكات اللازمة.

كيرل الباحث أيضاى أفٍ مف الضركرة بمكاف تأسيس نظاـ معمكمات دقيؽ لإدارة الجكدة   

مناسبة لنظاـ إدارة الشاممة، كتحفيز المعمميف لمقياـ بأبحاث تحؿ مشكلاتيـ، كتبني أنماط قيادية 

؛ كفي ذلؾ الجكدة الشاممة، كمف المعايير أيضان العمؿ عمى قياس جكدة المنيج لتحسيف مخرجاتو
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بمتطمبات جكدة  إشارة كاضحة لتعضيد نتيجة السؤاؿ الرابع التي تكصمت إلى ضركرة الىتماـ

ىج كالبحث التربكم بالمركز القكمي لممنا يالأساسالتعميـ تطكير منيج المغة العربية بمرحمة 

ـ( التي تكصمت إلى أفَّ تطكير منيج 2013كتتفؽ ىذه النتيجة مع دراسة نجاة )ببخت الرضا، 

التاريخ بالمرحمة الثانكية بالسكداف يككف بمراعاة معايير التطكير كالتي يجب أف تتكفر في كؿ 

ـ( حيث ذكرت أفَّ 2016محكر مف محاكر منيج التاريخ بالمرحمة الثانكية، ك دراسة إبراىيـ )

أىداؼ المنيج يجب أفٍ تراعي الجكانب المختمفة لشخصية المتعمـ )المعرفي، كالكجداني، 

ـ( حيث قامتٍ بإعداد قائمة بحقكؽ الإنساف في الإسلاـ 2014كالنفسحركي(، ك دراسة محمد )

( تكراران مكزعة عمى ستة محاكر رئيسة كيضـ كؿ محكر منيا مجمكعة مف 71مككنة مف )

 لحقكؽ الفرعية.ا

 :جابة عن السؤال الخامس الذي نصوللإ

 التعميـ النمط المعيارم الذم يمكف تصميمو للارتقاء بجكدة منيج المغة العربية بمرحمةما 

 ناىج كالبحث التربكم ببخت الرضا؟بالمركز القكمي لمم يالأساس

 الييف:( كقد نتج عف ىذا التطبيؽ الجدكليف الت 2استخدـ الباحث اختبار) كا 

( يكضح التكرارت التي حصؿ عمييا الباحث مف استجابات أفراد العينة حكؿ 13جدكؿ رقـ )

 يالأساس التعميـ النمط المعيارم الذم يمكف تصميمو للارتقاء بجكدة منيج المغة العربية بمرحمة

 :بالمركز القكمي لممناىج كالبحث التربكم ببخت الرضا

 العبارات م

 الاستجابات

أوافق 

 بشدة
 محايد أوافق

لا 

 أوافق

لا أوافق 

 بشدة
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1 
يحقق المنيج الدراسي المخرجات التعميمية 

 المرغوبة.
31 44 10 3 1 

2 
يعمل المنيج عمى نجاح المتعمم ومواصمة دراستو 

 في المرحمة الجامعية.
34 40 12 2 1 

3 
يعمل المنيج عمى تييئة المتعمم للانخراط في 

 سوق العمل.
20 42 18 6 3 

 3 5 7 45 29 يواكب محتوى المنيج الدراسي التطورات العممية. 4

 2 3 18 30 36 تعكس أىداف المنيج الدراسي التطمعات الوطنية. 5

6 
يراعي المنيج الدراسي التربية الأخلاقية 

 لأىميتيا.
48 31 7 2 1 

 1 5 12 43 28 يتصف المنيج الدراسي بالمرونة والاندماج. 7

 2 9 12 39 27 نيج الدراسي من الغموض.يخمو محتوى الم 8

9 
يعمل المنيج عمى جعل عممية التعميم تعمم 

 متمركز عمى التلاميذ.
28 33 14 9 5 

10 
يراعي المنيج الدراسي الفروق الفردية بين 

 المتعممين.
36 32 14 4 3 

11 
يسمح المنيج باستخدام الطرائق والتقنيات 

 الحديثة في التدريس.
38 43 5 3 0 

 0 2 10 42 35يسمح المنيج الدراسي بتوظيف أساليب ملائمة  12
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 في القياس والتقويم التربوي.

 3 3 11 45 27 يعكس المنيج الشخصية القومية. 13

المحسكبة كالنتيجة كالمتكسط كالترتيب بالنسبة لمنمط المعيارم  2( يكضح قيمة كا14جدكؿ رقـ)

بالمركز القكمي  يالأساس التعميـ لمغة العربية بمرحمةالذم يمكف تصميمو للارتقاء بجكدة منيج ا

 لممناىج كالبحث التربكم ببخت الرضا:

 

 م

 الاستجابات

 2قيمة كا

 المحسوبة
أوافق  الترتيب المتوسط النتيجة

 بشدة

أواف

 ق
 محايد

لا 

 أوافق

لا 

أوافق 

 بشدة

 5 4.1348 أكافؽ 79.933 1 3 10 44 31 1

2 34 40 12 2 1 74.202 
كافؽ أ

 بشدة
4.1685 

4 

 13 3.7865 أكافؽ 53.303 3 6 18 42 20 3

 8 4.0337 أكافؽ 76.674 3 5 7 45 29 4

 6 4.0674 أكافؽ 53.303 2 3 18 30 36 5

 1 4.3820 أكافؽ 97.461 1 2 7 31 48 6

7 28 43 12 5 1 68.472 
أكافؽ 

 بشدة
4.0337 

9 
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 " المقركءة مف2المحسكبة أكبر مف " كا"  2( أعلاه أفَّ قيمة "كا14الجدكؿ رقـ ) يتضح مف

في  9.488كالتي تساكم   0.05كتحت مستكل دللة  4أماـ درجة حرية  الجداكؿ الإحصائية

ارات. كبالرجكع إلى الجدكؿ رقـ جميع العبارات، مما يكضح تكافؽ آراء العينة حكؿ ىذه العب

( نلاحظ أفَّ ىناؾ دللة إحصائية لصالح التكرار الأكبر، أم أفَّ أفراد العينة قد كانت 13)

النمط إجاباتيـ محصكرة مابيف المكافقة بشدة، كالمكافقة عمى أفَّ ما ذكر مف عبارات يبيف 

 يالأساسالتعميـ المعيارم الذم يمكف تصميمو للارتقاء بجكدة منيج المغة العربية بمرحمة 

، كيمكف مناقشتيا بصكرة تفصيمية  كما ز القكمي لممناىج كالبحث التربكم ببخت الرضابالمرك

 يمي:

أظيرت نتائج الدراسة تكافؽ آراء المكجييف التربكييف لمغة العربية في أفَّ النمط المعيارم الذم  .1

ي بالمركز القكم يالأساسالتعميـ يمكف تصميمو للارتقاء بجكدة منيج المغة العربية بمرحمة 

 11 3.8989 أكافؽ 50.270 2 9 12 39 27 8

9 28 33 14 9 5 33.191 
أكافؽ 

 بشدة
3.7865 

12 

10 36 32 14 4 3 53.753 
أكافؽ 

 بشدة
4.0562 

7 

 2 4.3034 أكافؽ 60.528 0 3 5 43 38 11

 3 4.2360 أكافؽ 50.011 0 2 10 42 35 12

 10 4.0112 أكافؽ 73.528 3 3 11 45 27 13

 4.0691 أوافق قيمة المتوسط العام والمتوسط المرجح لممحور ككل
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يحقؽ المخرجات التعميمية المرغكب فييا، كيعمؿ عمى  -لممناىج كالبحث التربكم ببخت الرضا

نجاح التلاميذ كمكاصمة دراستيـ في المرحمة الجامعية، ككذلؾ يعمؿ عمى تييئة المتعمـ للانخراط 

 في سكؽ العمؿ.

ية، كعكس أىدافو كأفٍ يتضمف النمط المعيارم مكاكبة محتكل المنيج الدراسي لمتطكرات العمم .2

لمتطمعات الكطنية، كأفٍ يراعي التربية الأخلاقية؛ لأىميتيا، كأفٍ يتصؼ المنيج الدراسي بالمركنة 

كالندماج، كيخمك مف الغمكض، كيعمؿ عمى جعؿ عممية التعميـ تعمـ متمركز عمى الطلاب، 

 كيراعي الفركؽ الفردية بيف التلاميذ. 

 التقنيات الحديثة في التدريس. كيسمح المنيج باستخداـ الطرائؽ ك  .3

 كالسماح بتكظيؼ أساليب ملائمة في القياس كالتقكيـ التربكم، كيعكس المنيج الشخصية القكمية. .4

كيرل الباحث أفَّ النمط المعيارم الذم يمكف تصميمو للارتقاء بجكدة منيج المغة العربية 

تحققت بكسط  ربكم ببخت الرضابالمركز القكمي لممناىج كالبحث الت يالأساسالتعميـ بمرحمة 

يجب أف يراعي التربية  1.92كبدرجة تقديرية منخفضة بمغت  4.691حسابي عاـ بمغ 

ّـَ فيو تكظيؼ أساليب ملائمة في القياس كالتقكيـ التربكم، كيعمؿ عمى نجاح  الأخلاقية ك أفٍ يت

عميمية المرغكبة، التلاميذ كمكاصمة دراستيـ في المرحمة الجامعية، كأف يحقؽ المخرجات الت

كيعكس النمط أىداؼ المنيج الدراسي كالتطمعات الكطنية، كيراعي المنيج الدراسي الفركؽ 

الفردية بيف التلاميذ، كيكاكب محتكل المنيج الدراسي التطكرات العممية، كيتصؼ المنيج الدراسي 

اضحة لتعضيد نتيجة ؛ كفي ذلؾ إشارة ك بالمركنة كالندماج، كأفٍ يعكس المنيج الشخصية القكمية

تصكرً نمطو معيارمٍّ يمكف تصميمو للارتقاء بجكدة منيج المغة  السؤاؿ الخامس التي تكصمت إلى

كتتفؽ بالمركز القكمي لممناىج كالبحث التربكم ببخت الرضا،  يالأساسالتعميـ العربية بمرحمة 

لتطكير مناىج  ـ(، حيث أعدتٍ تصكران مقترحان 2012ىذه النتيجة مع دراسة كؿ مف شادم )
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إعداد معممي المرحمة الإبتدائية داخؿ كميات التربية بفمسطيف في ضكء معايير الجكدة، ك دراسة 

ـ( حيث قامتٍ بإعداد تصكر مقترح كفؽ ما أسفرت عنو نتائج الدراسة، كقد اعتمد 2014محمد )

دريس ىذا التصكر عمى تطكير كثيقة المنيج في مجاؿ )الأىداؼ، كالمحتكل، كطرؽ الت

ـ( التي كضعت أىدافان لمتصكر المقترح 2016كالكسائؿ، كالأنشطة، كالتقكيـ(، ك دراسة منى )

لمنيج المغة العربية بالمرحمة الثانكية التقنية جيدة كمحددة مف كجية نظر خبراء المغة العربية 

بية لمناطقيف ـ( حيث أعدتٍ منيجان مقترحان لمتعميـ بالمغة العر 2016كالمناىج، ك دراسة ميمكنة )

بغيرىا يمبي احتياجات طلاب الجامعات في دكلة النيجر كيبنى عمى أساس النصكص الحكارية 

 كالتدريبات المتعددة التي تعالج ميارات المغة العربية الأربع.

 المقارنة بين آراء أفراد العينة تبعاً لممتغيرات:

 أولًا: متغير النوع:

" لعينتيف مرتبطتيف لممقارنة بيف متكسطات آراء أفراد يكضح نتيجة اختبار "ت (15رقم )جدكؿ 

 : العينة حكؿ محاكر الستبانة كالستبانة ككؿ تبعان لمتغير النكع

 قيمة "ت" المتوسط العدد النوع المحاور
درجة 

 الحرية

القيمة 

 الاحتمالية
 الاستنتاج

 المحور

 الأول

 33 أنثى
53.424

2 
.7660 87 .446 

ل تكجد 

 فركؽ
 56 ذكر

54.535

7 

ل تكجد  484. 87 53.272.7020 33 أنثى المحور
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 فركؽ 7 الثاني

 56 ذكر
54.375

0 

 المحور

 الثالث

 33 أنثى
39.848

5 
1.124 87 .264 

ل تكجد 

 فركؽ
 56 ذكر

41.214

3 

 المحور

 الرابع

 33 أنثى
47.090

9 
.2100 87 .834 

ل تكجد 

 فركؽ
 56 ذكر

47.321

4 

 رالمحو 

 الخامس

 33 أنثى
50.939

4 
1.812 87 .074 

ل تكجد 

 فركؽ
 56 ذكر

54.053

6 

 الاستبانة

 ككل

 33 أنثى
244.57

58 
1.113 87 .269 

ل تكجد 

 فركؽ
 56 ذكر

251.50

00 
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يلاحظ مف الجدكؿ أعلاه أف قيمة "ت" المحسكبة أقؿ مف قيمة "ت" المقركءة مف الجداكؿ 

مما يبيف ذلؾ  1.99كالتي تساكم  0.05كتحت مستكل دللة  87رية الإحصائية أماـ درجة ح

عدـ كجكد فركؽ ذات دللة إحصائية بيف المتكسطات لآراء أفراد العينة مف المكجييف 

 .)المعمميف( حكؿ محاكر الستبانة

 ثانياً: المؤىل

( one  Way-ANOVAيكضح نتيجة اختبار تحميؿ التبايف الأحادم ) (16رقـ ) جدكؿ

 مقارنة بيف متكسطات آراء أفراد عينة المكجييف حكؿ محاكر الستبانة  كالستبانة ككؿ تبعان لم

 لمتغير المؤىؿ:

 مصدر التباين المحاور
مجموع 

 المربعات

درجات 

 الحرية

متوسط 

 المربعات

قيمة  

 "ف"

القيمة 

 الاحتمالية
 الاستنتاج

 الأول المحور

 25.533 3 76.598 بين المجموعات

.578 .631 
ل تكجد 

 فركؽ

داخل 

 المجموعات

3753.0

43 
85 44.153 

 الكمي
3829.6

40 
88  

 الثاني المحور

 بين المجموعات
264.18

1 
3 88.060 

1.777 .158 
ل تكجد 

داخل  فركؽ

 المجموعات

4212.7

18 
85 49.561 
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 الكمي
4476.8

99 
88  

 الثالث المحور

 21.113 3 63.338 بين المجموعات

.678 .568 
ل تكجد 

 فركؽ

داخل 

 المجموعات

2645.0

67 
85 31.118 

 الكمي
2708.4

04 
88  

 الرابع المحور

 13.723 3 41.169 بين المجموعات

.547 .652 
ل تكجد 

 فركؽ

داخل 

 المجموعات

2132.8

76 
85 25.093 

 الكمي
2174.0

45 
88  

 المحور

 الخامس

 10.021 3 30.064 بين المجموعات

.155 .926 
ل تكجد 

 فركؽ

داخل 

 المجموعات

5510.0

26 
85 64.824 

 الكمي
5540.0

90 
88  

 بين المجموعات الاستبانة ككل
1154.6

62 
3 384.887 .469 .704 

ل تكجد 

 فركؽ
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داخل 

 المجموعات

69698.

933 
85 819.987 

 الكمي
70853.

596 
88  

 

قيمة "ؼ" المحسكبة أقؿ مف قيمة "ؼ" المقركءة مف الجداكؿ  يلاحظ مف الجدكؿ أعلاه أفَّ 

مما يبيف ذلؾ عدـ كجكد فركؽ  2.71( كالتي تساكم 85،  3الإحصائية أماـ درجتي حرية )

ذات دللة إحصائية بيف آراء أفراد العينة حكؿ محاكر الستبانة كالستبانة ككؿ تبعان لمتغير 

(، في مجاؿ منيج المغة العربية كتؤكد ىذه  تير، دكتكراهبكلاريكس، دبمكـ عالي، ماجسالمؤىؿ )

معايير تصميـ، معايير تطكير، متطمبات جكدة  النتيجة مدل تكافؽ آراء المكجييف عمى

كالنمط المعيارم الذم يمكف تصميمو للارتقاء بجكدة منيج  التصميـ، متطمبات جكدة التطكير،

 ث التربكم ببخت الرضا.المغة العربية بالمركز القكمي لممناىج كالبح

 ثالثاً: الدرجة الوظيفية:

-one  Wayيكضح نتيجة اختبار تحميؿ التبايف الأحادم ) (17رقـ ) جدكؿ

ANOVAكالستبانة  ف  حكؿ محاكر الستبانة( لممقارنة بيف متكسطات آراء أفراد عينة المكجيي

  ككؿ تبعان لمتغير الدرجة الكظيفية:

 المحاور
مصدر 

 التباين

ع مجمو 

 المربعات

درجات 

 الحرية

متوسط 

 المربعات

قيمة  

 "ف"

القيمة 

الاحتمال

 ية

 الاستنتاج
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 الأول المحور

بين 

 المجموعات
314.699 4 78.675 

1.880 .121 
لا توجد 

 فروق

داخل 

 المجموعات

3514.94

1 
84 41.845 

 الكمي
3829.64

0 
88  

 المحور

 الثاني

بين 

 المجموعات
348.391 4 87.098 

1.772 .142 
لا توجد 

 فروق

داخل 

 المجموعات

4128.50

8 
84 49.149 

 الكمي
4476.89

9 
88  

 المحور

 الثالث

بين 

 المجموعات
142.361 4 35.590 

1.165 .332 
لا توجد 

 فروق

داخل 

 المجموعات

2566.04

4 
84 30.548 

 الكمي
2708.40

4 
88  

لا توجد  603. 688. 17.230 4 68.921بين  الرابع المحور
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 فروق المجموعات

داخل 

 المجموعات

2105.12

4 
84 25.061 

 الكمي
2174.04

5 
88  

 المحور

 الخامس

بين 

 المجموعات
431.696 4 107.924 

1.775 .142 
لا توجد 

 فروق

داخل 

 المجموعات

5108.39

4 
84 60.814 

 الكمي
5540.09

0 
88  

الاستبانة 

 ككل

بين 

 المجموعات

5273.84

1 
4 1318.460 

1.689 .160 
لا توجد 

 فروق

داخل 

 المجموعات

65579.7

55 
84 780.711 

 الكمي
70853.5

96 
88  

 

يلاحظ مف الجدكؿ أعلاه أفَّ قيمة "ؼ" المحسكبة أقؿ مف قيمة "ؼ" المقركءة مف الجداكؿ 

لؾ عدـ كجكد فركؽ مما يبيف ذ 2.71( كالتي تساكم 84،  4الإحصائية أماـ درجتي حرية )
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ذات دللة إحصائية بيف آراء أفراد العينة حكؿ محاكر الستبانة كالستبانة ككؿ تبعان لمتغير 

(، في مجاؿ منيج المغة العربية كتؤكد الأكلى، الثانية، الثالثة، الرابعة، الخامسةالدرجة الكظيفية )

ايير تطكير، متطمبات جكدة معايير تصميـ، مع ىذه النتيجة مدل تكافؽ آراء المكجييف عمى

كالنمط المعيارم الذم يمكف تصميمو للارتقاء بجكدة منيج  التصيـ، متطمبات جكدة التطكير،

 المغة العربية بالمركز القكمي لممناىج كالبحث التنربكم ببخت الرضا بمختمؼ درجاتيـ الكظيفية.

 .المقابمة أداةثانياً: 

 عرض وتحميل ومناقشة نتائج المقابمة:

في تصميم  كيف يمكننا معرفة المعايير المستخدمةلإجابة عن السؤال الأول: الذي نصو ل

 ببخت الرضا؟ والبحث التربويالمنيج بالمركز القومي لممناىج 

لقد كشفت نتائج الدراسة عف تكافؽ آراء أفراد العينة مف الخبراء بالمركز القكمي أفَّ 

ىج ببخت الرضا يمكف أفٍ تتضح مف خلاؿ عرض معايير تصميـ المنيج بالمركز القكمي لممنا

المادة العممية كتصميميا التعميمي كتقسيميا كتنظيميا، كبالرجكع إلى تكصيات مؤتمر التعميـ، 

كالرجكع إلى الأىداؼ التربكية المستخمصة مف التكصيات كفؽ المعايير التربكية المعتمدة في 

ستخدمة في إعداد المناىج الدراسية بالرجكع إلى بناء كتطكير المناىج، ككذلؾ تتضح المعايير الم

المصادر الأساسية لإعداد مناىج التعميـ العاـ بالسكداف الصادرة مف المركز القكمي لممناىج 

ـ، كفقان لمعايير 2013كالبحث التربكم ببخت الرضا كالتي تضمنتيا الكثيقة العامة لممناىج لعاـ 

 بية كالتعميـ. الجكدة الشاممة كالعتماد بكزارة التر 

والبحث  ما المعايير المستخدمة في تطوير المنيج بالمركز القومي لممناىج السؤال الثاني:

 ببخت الرضا؟ التربوي
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معايير تطكير المنيج بالمركز القكمي يتضح مف آراء أفراد العينة مف خبراء المناىج أفَّ 

مف أعضاء الشعبة لمكقكؼ عمى المراجعة المستمرة كالتنقيح  لممناىج ببخت الرضا تتمثؿ في

المعايير مناىج، ك مكاطف القكة لتعزيزىا كمكاطف الخمؿ لمعالجتيا مف قبؿ إدارة البحكث التربكية بال

الأىداؼ التي تؤكد عمى استخداـ التكنكلكجيا في المستخدمة في تطكير المناىج الدراسية تتضمف 

لكجي العالمي، كما تكجو الطلاب لإنتاج المعرفة التعميـ كالتعمـ، كالنفتاح عمى أكجو التقدـ التكنك 

لميارات التعمـ الذاتي لدل التلاميذ، كأفَّ  القياس كالتقكيـ كالعتمادكالبتكار، ك تنمية أسئمة 

طرائؽ التدريس يجب أفٍ تعمؿ عمى تكظيؼ التقنيات الحديثة في العممية التعميمية، كالتركيز 

مناىج، كالطلاع عمى تجارب الآخريف مف الدكؿ ذات السبؽ عمى الدكرات التدريبية في إعداد ال

 في ىذا المجاؿ، كاعتمادان عمى مرتكزات تربكية كعممية.

 متطمبات جودة تصميم المنيج بالمركز القومي ل الثالث: إلى أي مدى يمكن معرفةالسؤا

 ببخت الرضا؟ والبحث التربوي لممناىج

جكدة تصميـ المنيج  المناىج عمى أفَّ متطمباتأفراد العينة مف خبراء  لقد تكافقت آراء

كالفركؽ الفردية بينيـ ككتابة  بالطلاب الىتماـتتمثؿ في  بالمركز القكمي لممناىج ببخت الرضا

كفقان لمعايير جكدة التعميـ بحيث تعمؿ عمى المناىج عند تصميميا بمغة تتناسب مع مستكياتيـ 

مخرجات التعميـ التي يحتاجيا سكؽ عمى ؾ إيجابان جذب انتباىيـ كزيادة تركيزكيـ لينعكس ذل

، كملاءمة الكسائؿ التعميمية لمحتكل المنيج، كمدل ترابط كتسمسؿ الأفكار كجكدة التصميـ العمؿ

كمف المتطمبات أيضان ، ؛ بحيث يككف مكاكبان لمتطكرات المتسارعة بصكرة جيدةكالإخراج الفني

كنكلكجيا، كيمكف التعرؼ عمى جكدة معايير التصميـ مف تييئة البيئة المدرسية بالمستحدثات الت

  .خلاؿ مؤشرات كؿ معيار لكؿ عنصر مف عناصر المنيج
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السؤال الرابع: كيف يمكننا معرفة متطمبات جودة تطوير المنيج بالمركز القومي لممناىج 

 ببخت الرضا؟ والبحث التربوي

متطمبات جكدة لمنيج عمى أفَّ يتضح مف النتائج تكافؽ آراء عينة الدراسة مف خبراء ا

تطكير المنيج بالمركز القكمي لممناىج ببخت الرضا تتمثؿ في التركيز عمى إرساؿ كفكد مف 

المختصيف بالمركز القكمي لممناىج لجميع كليات السكداف المختمفة لمتابعة مناىجو في الميداف 

ء الأمكر كالتلاميذ كمناقشة بغرض التكاصؿ الميداني المباشر مع المعمميف كالمكجييف كأكليا

كمف المعايير أيضان العمؿ عمى قياس جكدة سمبيات المنيج لتعديميا كتقكيميا بغرض تطكيرىا، 

المتمثمة في تزكيد الىتماـ بتنظيـ المحتكل كأساليب التنفيذ المنيج لتحسيف مخرجاتو، ككذلؾ 

تأىيؿ ، ك صفية بالأدكات اللازمةالمناىج بمعامؿ المغات كالمختبرات، كتزكيد غرؼ الأنشطة اللا

الككادر المشاركة في العممية التعميمية عمى أعمى مستكل تعميمي، كتدريب المعمميف الذيف 

ينفذكف المنيج المطكر تدريبان مستمران أثناء الخدمة، كبالرجكع إلى الأدب التربكم كمعايير الجكدة 

  .(ـ2013)عاـ كالعتماد كالمحاسبية التي أدرجت في كثيقة المنيج لم

النمط المعياري الذي يمكن تصميمو للارتقاء بجودة المنيج  بالمركز السؤال الخامس: ما 

 ببخت الرضا؟ والبحث التربويالقومي لممناىج 

كلقد تكافقت آراء خبراء المناىج في أفَّ النمط المعيارم الذم يمكف تصميمو للارتقاء 

التركيز ك الىتماـ بالباحثيف عمى ضركرة  ت الرضابجكدة المنيج بالمركز القكمي لممناىج ببخ

كالمختصيف بالمركز، كالتكاصؿ مع الدكؿ المتقدمة لنقؿ تجاربيـ السابقة، كالتركيز عمى حاجات 

المجتمع كميكؿ الطلاب كاحتياجاتيـ، كالىتماـ بميارات التفكير العميا كالإبداع كالتقكيـ كالتركيب 

لإدراؾ، ك أف يتـ دمج التكنكلكجيا في التعميـ كالتركيز عمى التعمـ كالتحميؿ، ثـ الفيـ كالحفظ كا

النشط كالتعمـ التفاعمي كالتربية بالعمؿ كحؿ المشكلات كالىتماـ بالميارات الحياتية كالتفكير 
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الناقد كاحتراـ الرأم الآخر كقبكؿ الآخريف كالتشرب بالقيـ الدينية كالأخلاؽ الفاضمة كحب الله 

ب الخير لمناس، كأخيران يجب مشاركة جؿ الخبراء التربكييف كالباحثيف في كحب الكطف كح

عمميات التخطيط كالتنفيذ كالمتابعة كالتقكيـ كالقياس كتحديد معايير الجكدة الشاممة كالعتماد التي 

 أفٍ يبنى عمييا النمط المعيارم. يجب 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

 

 

 

 

 الفصلُ الخامسُ: 

 قترحاتُ والمُ  تُ وصياوالت   تائجُ الن  
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 قترحاتُ والمُ  وصياتُ والتَّ  تائجُ النَّ 

 تمييد:

ّـَ التكصؿ إلييا، كالتي  يتناكؿ ىذا الفصؿ عرضان مختصران كممخصان لأبرز النتائج التي ت

عنو تطبيؽ أداتي الدراسة، مع  ئمة البحث ك ذلؾ مف خلاؿ ما أسفرتتمثؿ في الإجابة عف أس

إلى مجمكعة مف القتراحات بدراسات مستقبمية يمكف إجرائيا تقديـ تكصيات الدراسة بالإضافة 

 في الميداف في ضكء تمؾ النَّتائج.

 :أولًا: النَّتائج

  :إلييا وصلُ تَّ تَمَّ المن أىمِّ النتائج التي 

معاييري متبعة لتصميًـ منيج المغة العربية بمرحمة التعميـ الأساسي بالمركز القكمي تكجد  .1

 . 4.1618كم ببخت الرضا كقد تحققت بكسط حسابي عاـ بمغ لممناىج كالبحث الترب

ىناؾ معاييري متبعة لتطكير منيج المغة العربية بمرحمة التعميـ الأساسي بالمركز القكمي لممناىج  .2

 . 4.1513كالبحث التربكم ببخت الرضا كقد تحققت بكسط حسابي عاـ بمغ 

مة التعميـ الأساسي بالمركز القكمي تتكافر متطمبات جكدة تصميـ منيج المغة العربية بمرح .3

 . 4.0820لممناىج كالبحث التربكم ببخت الرضا كقد تحققت بكسط حسابي عاـ بمغ 

جكدة تطكير منيج المغة العربية بمرحمة التعميـ الأساسي بالمركز القكمي  يكجد اىتماـ بمتطمبات .4

 .  4.2942 لممناىج كالبحث التربكم ببخت الرضا كقد تحقؽ بكسط حسابي عاـ بمغ

يكجد نمطه معيارمّّ للارتقاء بجكدة منيج المغة العربية بمرحمة التعميـ الأساسي بالمركز القكمي  .5

 .4.691لممناىج كالبحث التربكم ببخت الرضا كقد تحقؽ بكسط حسابي عاـ بمغ 
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  تتنكع أسئمة التقكيـ بيف المقالية كالمكضكعية. .6

  راستو في المرحمة الجامعية.يعمؿ المنيج عمى نجاح المتعمـ كمكاصمة د .7

  يناسب تصميـ المنيج متطمبات سكؽ العمؿ كالمجتمع. .8

  لعب أدكار(. -حكار -يتيح المنيج لممعمميف استخداـ الطرائؽ التفاعمية )مناقشة .9
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 وصيات:ثانياً: التَّ 

لمغة العربية تصميًـ منيج اتعزيز عمى المركز القكمي لممناىج كالبحث التربكم ببخت الرضا  .1

بمرحمة التعميـ الأساسي ك ذلؾ بزيادة الىتماـ بالمناشط اللاصفية، ك تكظيؼ تقنيات الذكاء 

 الصطناعي في تعميـ المغة العربية كتعمميا. 

الىتماـ بقياـ الدكرات التدريبية لمعممي مرحمة التعميـ الأساسي الذيف عمى كزارة التربية كالتعميـ   .2

يج المطكر إعدادان يكاكب المتغيرات التكنكلكجية في ضكء متطمبات بناء يقكمكف بتنفيذ المن

 المحتكل الرقمي كتحدم الكبائيات )الجائحات(. 

عمى المركز القكمي لممناىج كالبحث التربكم ببخت الرضا الأخذ بمتطمبات جكدة تصميـ منيج  .3

 رقمية.المغة العربية بمرحمة التعميـ الأساسي؛ لمكاكبة متطمبات الثكرة ال

عمى المركز القكمي لممناىج كالبحث التربكم ببخت الرضا الأخذ بمتطمبات جكدة تطكير منيج  .4

المغة العربية بمرحمة التعميـ الأساسي كفؽ المعايير العالمية ك الإقميمية كسكدنتيا؛ ك ذلؾ لمسايرة 

 حياة(.التقدـ كالمضي قدمان بالمناىج نحك العالمية ك جعؿ التعميـ مستمران )مدل ال

يمكف لمجيات القائمة عمى أمر المنيج الستفادة مف التصكر الذم تّـَ تصميمو كفؽ النمط  .5

 المعيارمٌ؛ كذلؾ للارتقاء بجكدة منيج المغة العربية بمرحمة التعميـ الأساسي.

  بيف المقالية كالمكضكعية. ما كالختبارات أسئمة التقكيـفي ع يتنك عمى المعمميف ال .6

كضع مناىج تعمؿ عمى مكاصمة كمي لممناىج كالبحث التربكم ببخت الرضا عمى المركز الق .7

 المتعمـ لدراستو.

متطمبات سكؽ كفؽ ىج اتصميـ من عمى المركز القكمي لممناىج كالبحث التربكم ببخت الرضا .8

  .العمؿ

 .لجعؿ المحتكل ىادفان  ؛استخداـ طرائؽ تفاعمية كالمكجييف لمعمميفا عمى .9
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  :ثالثاً: المقترحات

ىـ التكصؿ إلييا كالتكصيات التي تّـَ طرحيا مف  كفي ضكء نتائج البحث الحالي التي ت

 جيةو، كاستكمالن ليذا البحث مف جية أخرل يقترح الباحث بعض الدّْراسات كالبحكث كىي:

مماثمة في معايير تصميـ المناىج كتطكيرىا بالمركز القكمي لممناىج كالبحث  ةإجراء دراس .1

 رضا في المرحمة الثانكية.التربكم ببخت ال

معايير تقكيـ المناىج بالمركز القكمي لممناىج كالبحث التربكم ببخت الرضا في ل ةإجراء دراس .2

 مرحمة التعميـ الأساسي ككذلؾ المرحمة الثانكية.

تصميـ المناىج الدراسية السكدانية بالمركز القكمي لممناىج كالبحث التربكم ببخت ل ةإجراء دراس .3

 لمرحمة المتكسطة في ضكء معايير الجكدة.الرضا في ا

مدل تكافر معايير الجكدة في مناىج المرحمة الثانكية مف كجية نظر خبراء في  ةإجراء دراس .4

 المناىج ك المعمميف.

مماثمة في معايير تصميـ المناىج كتطكيرىا عمى مستكل كميات التربية في  ةإجراء دراس .5

 الجامعات السكدانية.
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. جامعة الزعيـ رسالة ماجستير غير منشورةبالسكداف في ضكء التجاىات التربكية الحديثة. 

 الأزىرم. 
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. تقكيـ كتطكير منيج الأحياء لمصؼ الثالث الثانكم بالسكداف. (ـ2012)، عفاؼ إبراىيـ. حامد -

 جامعة أفريقيا. رسالة دكتوراه غير منشورة.

 . مقدمة في عمـ المناىج التربكية.(ـ2016)الحاكرم، محمد عبدالله. قاسـ، محمد سرحاف عمي.  -

 صنعاء. -دار الكتب. الجميكرية اليمنية

دار العتبة  . الأسس المنيجية في تفسير النص القرآني.(ـ2012)جكاد عمي. الحجاز، عدم  -

 العراؽ. -لاءالحسينية المقدسة. كرب

دار الفكر.  . مستحدثات تكنكلكجيا التعميـ في عصر المعمكماتية.(ـ2006)الحمفاكم، كليد سالـ.  -

 عماف.

 ألكسك. الرباط. لتدريس.. معجـ مصطمحات المناىج كطرؽ ا(ـ2011)الدريج، محمد. كآخركف.  -

. التطكير(، التنظيمات ،الأسس ،ناتالمكك . المناىج )(ـ2007) الدعيمج، إبراىيـ بف عبدالعزيز. -

 دار القاىرة لمطباعة كالنشر. القاىرة. 

. المناىج التعميمية لمغة العربية أسسيا كبناؤىا في (ـ2019)فاطمة، عابد.  ضرباف. ،رفيقة -

الجزائر. جامعة عبدالحميد بف باديس  رسالة ماجستير منشكرة.الطكر المتكسط أنمكذجان. 

 مستغانـ.

. إدارة الجكدة الشاممة في القطاعيف الإنتاجي كالخدمي. دار جرير (ـ2007)السامرائي، ميدم.  -

 لمتكزيع كالنشر كالتكزيع. عماف.

التقميد . المناىج المدرسية بيف (ـ2009). دكف محمكد. الشمرم، ىدل عمي جكادالسامكؾ، سع -

 كالتكزيع. الأردف.الكىرَّاؽ لمنشر  كالتحديث.

 فمسطيف. -. غزة7. المنيج التربكم. ط(ـ2016)السر، خالد خميس.  -
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. دار 4. المنيج المدرسي المعاصر. ط(ـ2004)إبراىيـ، عبدالله محمد.  سعادة، جكدت أحمد. -

 الفكر. عماف.

في مناىج الحمقة الأكلى مف التعميـ . مدل تكافر معايير الجكدة (ـ2016)سعد، رائد نعماف.  -

. جامعة رسالة دكتكراه منشكرةالأساسي في الجميكرية العربية السكرية مف كجية نظر المعمميف. 

 دمشؽ. كمية التربية.

دار  . تككيد الجكدة في مناىج التعميـ.(ـ2010)، ناصر السيد. الحميدالسعيد، رضا مسعد. عبد  -

 التعميـ الجامعي. السكندرية. 

دار الخريجيف لمنشر  . مدخؿ إلى تكنكلكجيا التعميـ.(ـ2013)سلامة، عبدالحافظ محمد.  -

 المممكة العربية السعكدية. -كالتكزيع. الرياض

. سياسات كاستراتيجيات تكظيؼ تكنكلكجيا المعمكمات في التعميـ. (ـ2005)بادم.  ،سكىاـ -

 جامعة منتكرم. الجزائر. رسالة ماجستير منشكرة.

. تصميـ منيج مقترح لتعميـ المغة العربية لطلاب الجامعات (ـ2016)يمكنة ىاسكمي. سيتي، م -

 . جامعة القرآف الكريـ كالعمكـ الإسلامية. رسالة دكتوراه غير منشورةفي النيجر. 

ػ. المنيج المدرسي مف منظكر جديد. مكتبة (ق1417)الشافعي، إبراىيـ محمد. كآخركف.  -

  الرياض. -السعكديةالعبيكاف. المممكة العربية 

تقكيـ كتاب لغتي الخالدة لممرحمة . (ق1434) -(ـ2013)الشعلاف، أماني أحمد عمي.  -

 . جامعةرسالة ماجستير غير منشورة المتكسطة في ضكء معايير تصميـ الكتب المدرسية.

 طيبة.

 اىرة.  دار القاىرة. الق ـ. أساسيات كتطبيقات في عمـ المناىج.2006شاىيف، نجكل عبدالرحيـ.  -
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الدار المصرية  . معجـ المصطمحات التربكية كالنفسية.(ـ2003) شحاتة، حسف. النجار، زينب. -

 المبنانية. القاىرة. 

. تطكر التعميـ العاـ في السكداف خلاؿ خمسيف عامان (ـ2012)شرارة، عمر عمي طو.  -

 . مدارات لمطباعة كالنشر كالتكزيع. الخرطكـ.(ـ2006 -ـ1956)

مكتبة نكر  . المنيج كالكتاب المدرسي.(ـ2018)مي. ك داخؿ، سماء تركي. صالح، رحيـ ع -

 العراؽ. -الحسف لمطباعة كالتنضيد. بغداد

(  19. مستكل جكدة مكضكعات عمـ الأحياء ) (ـ2015)صالحة، نكاؿ فخرم محمكد.  -

تير رسالة ماجسالمتضمنة بكتب العمكـ لمرحمة التعميـ الأساسي في ضكء المعايير العالمية. 

 . الجامعة الإسلامية غزة. منشكرة

مكتبة الأنجمك المصرية.  . المناىج التعميمية صناعتيا كتقكيميا.(ـ2006)الضبع، محمكد.  -

 القاىرة.

. الجكدة الشاممة في التعميـ بيف مؤشرات التميز  (ـ2006)طعمية، رشدم أحمد. كآخركف.  -

  الأردف. -باعة. عمافدار المسيرة لمنشر كالتكزيع كالط كمعايير العتماد.

ـ(. المنيج المدرسي المعاصر أسسو، بناؤه، تنظيمو، تطكيره. 2009). ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ  -

 . دار المسيرة لمنشر كالتكزيع كالطباعة. عماف_ الأردف.2ط

. دار السلاـ 4. التربية الإسلامية كفف التدريس. ط(ـ2008) طكيمة، عبدالكىاب عبدالسلاـ. -

 لمطباعة كالنشر كالتكزيع كالترجمة. القاىرة.

رسالة . تقكيـ كتطكير منيج التاريخ بالمرحمة الثانكية بالسكداف. (ـ2013)الطيب، نجاة.  -

 . جامعة الزعيـ الأزىرم. ماجستير غير منشورة
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. استخداـ طريقة الكحدات في تدريس المغة العربية (ـ2015) عبد الله، عبد الكىٌاب عمي محمٌد. -

  رسالة ماجستير غير منشورة.كحدة السلاـ.  -محمية أمبدة -الحمقة الثالثة -في مرحمة الأساس

 معيد الخرطكـ الدكلي لمغة العربية.

في ضكء . مقترح لمنيج المغة العربية بالمرحمة الثانكية التقنية (ـ2016)عبد الله، منى عفيؼ.  -

 . جامعة السكداف لمعمكـ كالتكنكلكجيا.رسالة دكتكراه منشكرةالمعايير الحديثة لتصميـ المناىج. 

. تصميـ منيج متكامؿ لمتربية الإسلامية بالمرحمة الثانكية (ـ2014)عبدالله، سكسف محمد عمي.  -

 أفريقيا. . جامعة رسالة دكتوراه غير منشورةالسكدانية )الصؼ الأكؿ الثانكم نمكذجان(. 

. منيجية البحث العممي: القكاعد كالمراحؿ كالتطبيقات. (ـ1999)عبيدات، محمد. كآخركف.  -

 . دار كائؿ لمطباعة كالنشر. عماف. 2ط

المناىج المعاصرة. دار جامعة الخرطكـ لمنشر. ـ(. 2010إبراىيـ عثماف حسف. )عثماف،  -

 الخرطكـ.

. المناىج كالتجاىات العالمية. مكتبة (ـ2013)عرفات، نجاح السعدم. حسف، سناء محمد.  -

 الشقرم. الرياض.

(. المدخؿ إلى البحث في العمكـ السمككية. مكتبة العبيكاف. 2010العساؼ. صالح بف حمد. ) -

 الرياض. 

. المناىج بيف الأصالة كالمعاصرة. مكتبة النيضة المصرية. (ـ2003)عطا، إبراىيـ محمد.  -

 القاىرة.

. تصكر مقترح لتطكير محتكل منياج التربية الإسلامية لممرحمة (ـ2015)عطكة، أكرـ محمد.  -

رسالة دكتكراه الثانكية بفمسطيف في ضكء نتائج البحث التربكم في رسائؿ الماجستير كالدكتكراه. 

 جامعة القاىرة.   منشكرة.
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. . دار الجامعة الجديدةافة المعايير كالجكدة في التعميـ. ثق(ـ2008)عطكة، مجاىد محمد.  -

 مصر.

المناىج الحديثة كطرائؽ التدريس. دار المناىج لمنشر كالتكزيع. . (ـ2009)عطية، محسف عمي.  -

 الأردف. -عماف

. تطكير منيج المغة العربية لمتعميـ الأساسي في المركز القكمي (ـ2016)عمي، إبراىيـ محمد.  -

 . جامعة الزعيـ الأزىرم. رسالة دكتكراه منشكرة لممناىج بالسكداف.

دار  . اتجاىات كتطبيقات حديثة في المناىج كطرؽ التدريس.(ـ2011)مي، محمد السيد. ع -

 المسيرة. عماف.

 عالـ الكتب. القاىرة. .1. معجـ المغة العربية المعاصرة. ج(ـ2008)عمر، أحمد مختار.  -

 ،بيقات التعميـ عف بعد في السكداف. تاريخ كأىداؼ كتط(ـ2004)عمر، عبد العزيز سعد.  -

 -جامعة أفريقيا العالمية. 1ع، المستقبؿ(. إصدار التعميـ عف بعد )الماضي، الحاضر مةسمس

 كمية التربية.

دثات في عممية . المستح(ـ2011)المكمني، محمد ضيؼ الله.  العمرم، محمد عبد القادر. -

 عالـ الكتب الحديث.. التعميـ كالتعمـ

يـ كأىداؼ الألفية الثالثة لمتنمية. دار . جكدة التعم(ـ2010)عكض الله، عصاـ الديف برير آدـ.  -

 الكتاب الجامعي. العيف.

. مستكل جكدة كتاب التاريخ المقرر عمى الصؼ التاسع (ـ2010)الغكؿ، صابريف أديب يكنس.  -

. رسالة ماجستير منشكرةالأساسي مف كجية نظر مشرفي كمعممي التاريخ في محافظات غزة. 

 الجامعة الإسلامية. غزة. 
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دار الفنكف.  ػ. المناىج كطرؽ التدريس التعميمية الحديثة.(ق1419)لمطيؼ بف حسيف. فرج، عبدا -

 المممكة العربية السعكدية. -جدة

. معجـ مصطمحات التربية لفظان (ـ2004)الزكي، أحمد عبدالفتاح.  عبده. فمية، فاركؽ -

 دار الكفاء لدنيا الطباعة كالنشر. الإسكندرية. كاصطلاحان.

. كاقع تطبيؽ إدارة الجكدة الشاممة في مؤسسات التعميـ الجزائرية )دراسة (ـ2012)قادة، يزيد.  -

 . جامعة أبي بكر بمقايد. الجزائر.رسالة ماجستير منشكرةتطبيقية عمى متكسطات كلية سعيدة(. 

. أثر استخداـ البرمجيات الجتماعية عمى (ـ2010)القحطاني، محمد بف عايض محمد.  -

ركني لدل مجتمع الممارسة مف أعضاء ىيئة التدريس في جامعة الممؾ كفايات التعميـ اللكت

 . جامعة أـ القرل.رسالة دكتكراه منشكرةخالد. 

. مكتبة بستاف المعرفة 2. نظرية المنييج كالنمكذج التربكم. ط(ـ2006)قلادة، فؤاد سميماف.  -

 لمطباعة كالنشر كالتكزيع. الإسكندرية.

 . المنيج المدرسي المعاصر بيف النظرية كالتطبيؽ.(ـ2010)الكسباني، محمد السيد عمي.  -

 . السكندرية.مؤسسة نكرس الدكلية لمنشر

. تكنكلكجيا التعميـ بيف النظرية كالتطبيؽ. (ـ2008)لؿ، زكريا يحي. الجندم، عمياء عبد الله.  -

 عالـ الكتب. القاىرة.

دار عالـ الكتب لمطباعة  .4. طمناىج بيف النظرية كالتطبيؽ. ال(ـ2013)المقاني، أحمد حسيف.  -

 كالنشر كالتكزيع. القاىرة. 

. تطكير المناىج )رؤية معاصرة(. المجمكعة العربية لمتدريب (ـ2009)شكقي حساني. محمكد،  -

  كالنشر. القاىرة.
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. مفيكمات المنيج الدراسي كالتنمية المتكاممة في مجتمع (ـ2006)محمكد، صلاح الديف عرفة.  -

 كتب. القاىرة.عالـ ال المعرفة.

. تقكيـ كتطكير منيج الأحياء بالمرحمة الثانكية بالسكداف في (ـ2013)مختار، مختار محمد.  -

 . جامعة الزعيـ الأزىرم. رسالة ماجستير غير منشورةضكء معايير الجكدة. 

 . مناىج التربية )أسسيا كتطبيقاتيا(. دار الفكر العربي. القاىرة. (ـ2001)مدككر، عمي أحمد.  -

المناىج التربكية الحديثة، مفاىيميا  .(ـ2011)حمد. الحيمة، محمد محمكد. عى، تكفيؽ أمر  -

 .ة لمنشر كالتكزيع كالطباعة. عماف. دار المسير 9كعناصرىا، كأسسيا، كعممياتيا.  ط

الشركة العربية المتحدة  . المنياج التربكم.(ـ2008)مرعي، تكفيؽ أحمد. الفرحاف، إسحؽ.  -

 ت بالتعاكف مع جامعة القدس المفتكحة. القاىرة.لمتسكيؽ كالتكريدا

. مدرسة المستقبؿ كمجالت التعميـ عف بعد. دار الفكر العربي. (ـ2005)مصطفى، فييمي.  -

 القاىرة.

 19 -. تطكير المناىج الدراسية في ظؿ ككفيد(ـ2021)المعمرم، سيؼ بف ناصر. كآخركف.  -

  دار الكراؽ. عماف. ط. استشراؼ مف قمب الجائحة.

 -. دار النشر الدكلي. الرياض2. أساسيات المناىج. ط(ـ2006)المكاكم، محمد أشرؼ.  -

 المممكة العربية السعكدية.

 دار المسيرة. .9ط مناىج البحث في التربية كعمـ النفس.(. 2017)ممحـ. سامي محمد.  -

 عماف. الأردف. 

-  . مكحد لمصطمحات المناىج كطرائؽ . المعجـ ال(ـ2020)المنظمة العربية لمتربية كالثقافة كالعمكـ

 الرباط. التدريس.
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 الأساليب العامة.. دراسات في المناىج ك (ـ2001)عمياف، ىشاـ عامر.  ىندم، صالح ذياب. -

 الأردف. -دار الفكر لمنشر كالتكزيع. عماف

. التجاىات الحديثة في تخطيط كتطكير (ـ2013)الككيؿ، حممي أحمد. محمكد، حسيف بشير.  -

 . مكتبة الفلاح لمنشر كالتكزيع. الككيت.3حمة الأكلى. طمناىج المر 

دار  5. أسس بناء المناىج كتنظيماتيا. ط(ـ2012)المفتي، محمد أميف.  الككيؿ، حممي أحمد. -

 الأردف. -المسيرة. عماف

. تطكير منيج التربية الإسلامية لممرحمة الأساسية في (ـ2014)يحي، محمد عمي قاسـ.  -

جامعة  رسالة دكتوراه غير منشورة.ي ضكء حقكؽ الإنساف في الإسلاـ. الجميكرية اليمنية ف

 القرآف الكريـ كالعمكـ الإسلامية. 

دار  كالتطكير(.، كالتنظيمات ،كالمككنات ،ػ. المناىج )الأسس(ق2004)يكنس، فتحي. كآخركف.  -

 الأردف. -الفكر لمطباعة كالنشر كالتكزيع. عماف

 ثالثاً: المنشورات والتقارير: 

، حقكؽ الطبع (ـ2002)المكتب الإقميمي لمدكؿ العربية، تقرير التنمية الإنسانية العربية لمعاـ  -

 محفكظة لممكتب الإقميمي لمدكؿ العربية، برنامج الأمـ المتحدة الإنمائي، عماف. (ـ2002)لعاـ 

قكؽ الطبع ، ح(ـ2003)المكتب الإقميمي لمدكؿ العربية، تقرير التنمية الإنسانية العربية لمعاـ  -

 محفكظة لممكتب الإقميمي لمدكؿ العربية، برنامج الأمـ المتحدة الإنمائي، عماف. (ـ2003)لعاـ 

 . التعميـ عف بعد في العالـ العربي.(ـ2020)اليكنسكك.  -

تقرير حكؿ استجابة الدكؿ العربية  ،التعميـ عف بعد في العالـ العربي. (ـ2020)اليكنسكك. تمكز  -

 مية في جائحة ككركنا. للاحتياجات التعمي
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 رابعاً: المؤتمرات والأوراق العممية:

. كاقع تكظيؼ التقانات الحديثة في المناىج (ـ2013)جاسـ، كفاء محمكد. عزيز، إيناس فائؽ.  -

 . مجمة تنمية الرافديف.35. المجمد 114الدراسية كفؽ معايير الجكدة الشاممة. العدد 

جكدة الأصالة كالمعاصرة في التعميـ العاـ لمعالـ . معايير (ـ2007)طعمية، رشدم أحمد.  -

 . العدد الرابع.ي. مجمة العربية لمناطقيف بغيرىاالإسلام

 خامساً: المراجع الإنجميزية والمواقع الإلكترونية:

  .(www.up-00.com/?xdaR 10.6.2021) -  

.(al3loom.com 3.9.2020) -      

(www.almrsal.com 20.5.2020) -  

http://www.up-00.com/?xdaR
http://www.almrsal.com/


 

 

 

 

 

 

 الملاحِقُ 



 أسماء محكمي الاستبانة

الدرجة  التخصص الجية
 العممية

 رقم الاسم

مناىج كفمسفة  جامعة الدلنج
 التربية

 1 محمد دفع الله خكجمي بركفسير

مناىج كطرائؽ  جامعة غرب كردفاف
 تدريس

ستاذ مشارؾأ  2 حمدم آدـ حمدم 

مناىج كطرائؽ  المركز القكمي لممناىج
 تدريس

حمداف أحمد حمداف  أستاذ مشارؾ
 أبكعنجة

3 

جامعة القرآف الكريـ 
 كتأصيؿ العمكـ

حسف الفاتح الحسيف  أستاذ مشارؾ تكنكلكجيا التعميـ
 محمدالمبارؾ

4 

الإدارة كالتخطيط  جامعة البطانة
 التربكم

مصطفى عطية رحمة الله  أستاذ مشارؾ
 فضؿ الله

5 

الإدارة كالتخطيط  جامعة الإماـ الميدم
 التربكم

 6 السر آدـ محمد لزـ أستاذ مساعد

 7 فيصؿ محمد مسمـ أستاذ مساعد إدارة تربكية جامعة غرب كردفاف
مناىج كطرائؽ  جامعة الإماـ الميدم

 تدريس
 8 نكرالدائـ إبراىيـ عثماف أستاذ مساعد

البطانة جامعة الصديؽ عبدالصادؽ  أستاذ مشارؾ تكنكلكجيا التعميـ 
 البدكم بمة

9 

مناىج كطرائؽ  جامعة البطانة
 تدريس

 10 عمر عمي محمد عبدالله أستاذ مشارؾ

مناىج كطرائؽ  جامعة سنار
 تدريس

نصر الديف عبدالله محمد  أستاذ مساعد
 السني

11 

ساعدأستاذ م المغة العربية جامعة الإماـ الميدم  12 تكفيؽ محمكد التكـ 
 

‌

‌

‌



 بسم الله الرحمن الرحيم

 جامعة السودان لمعموم والتكنولوجيا
 كمية الدراسات العميا

 الاستبانة في صورتيا الأولية
 استبانة موجية لمتحكيم

..................../ المحترـ.......................................... السيد الدكتور  
ـ كرحمة الله تعالى كبركاتوالسلاـ عميك  

عممان بأفَّ ىذه الستبانة التي بيف أيديكـ لكـ.  عف تقديرمشرفني أف أنتيز ىذه الفرصة لأعبر ي  
معايير يقكـ بيا الباحث لإجراء بحث لنيؿ درجة الدكتكراة في المناىج كطرائؽ التدريس بعنكاف: )

 دراسة ميدانية -لبحث التربكم ببخت الرضاتصميـ المناىج كتطكيرىا بالمركز القكمي لممناىج كا
ٌـ تقسيـ الستبانة إلى المحاكر الآتية:مف كجية نظر خبراء المناىج، كالمعمميف (، كقد ت  

كيؼ يمكننا معرفة المعايير المستخدمة في تصميـ المنيج بالمركز القكمي  المحور الأول:
.لممناىج ببخت الرضا  

.دمة في تطكير المنيج بالمركز القكمي لممناىج ببخت الرضاما المعايير المستخ المحور الثاني:  

يمكننا معرفة متطمبات جكدة تصميـ المنيج بالمركز القكمي  إلى أم مدل المحور الثالث:
 ا.لممناىج ببخت الرض

يمكننا معرفة متطمبات جكدة تطكير المنيج بالمركز القكمي لممناىج ببخت  ىؿ المحور الرابع:
.الرضا  

ما النمط المعيارم الذم يمكف تصميمو للارتقاء بجكدة المناىج بالمركز  خامس:المحور ال
.القكمي لممناىج ببخت الرضا  

:محاكر الستبانة مف حيثلذا يرجك الباحث منكـ إبداء الرأم في   
 .سلامة المغة ككضكحيا .1
 صحة المادة العممية. .2
 مدل ارتباط المحاكر بالعنكاف المذككر. .3
 .ضافة( لما تركنو مناسبان إإجراء تعديؿ )حذؼ،  .4

 كلكـ مني فائؽ الحتراـ كجزيؿ الشكر
: عبد الكىٌاب عمي محمٌدالباحث  



 بسم الله الرحمن الرحيم

 جامعة السودان لمعموم والتكنولوجيا
 كمية الدراسات العميا

 
مينالمحتر  / أختي المعممة -المعممأخي   

وبركاتو ىالسلام عميكم ورحمة الله تعال  
 

 استبانة لبحث عممي لنيؿ درجة الدكتكراة في المناىج كطرائؽ التدريس بعنكاف: بيف أيديكـ
دراسة  -معايير تصميـ المناىج كتطكيرىا بالمركز القكمي لممناىج كالبحث التربكم ببخت الرضا)

( أرجك شاكران التكرـ بالإجابة عف جميع ، كالمكجييفمف كجية نظر خبراء المناىج ميدانية
محاكرىا. عممان  بأفٌ ىذه المعمكمات تستخدـ لأغراض البحث العممي إذ أف نجاح ىذه الدراسة 

.  جزيؿ الشكر كالعرفاف ا، كلكـ منَّ يتكقؼ عمى تعاكنكـ  

 

                           

 
 كجزاكـ الله خيران 

                                                      
 
 
 
 

 الباحث        
ي محمد   عبدالكىاب عم  

   0998967358ت. 



 :القسم الأول : البيانات الأساسية
 . نظرؾ كجية مف المناسب الخيار أماـ( √أرجك شاكران كضع علامة ) 

 أنثى            ذكر                  الجنس 1

  دكتكراه  ماجستير  بكلاريكس المؤىؿ 2

 سنكات   10أكثر مف  سنكات     10 كأقؿ مف 5      سنكات 5أقؿ مف  سنكات الخبرة 3

 القسم الثاني: المحاور 
  .معايير تصميـ المنيج بالمركز القكمي لممناىج ببخت الرضاالمحور الأول: 

 ل أكافؽ بشدة ل أكافؽ محايد أكافؽ أكافؽ بشدة العبارة الرقـ

      .أولًا: الأىداف 

      تشمؿ الجكانب السمككية. 1

      مية لمتطبيؽ.تتصؼ بالقاب 2

تصاغ بكضكح بحيث يمكف ترجمتيا إلى أىداؼ سمككية  3
 قابمة لمقياس.

     

      .ثانياً: المحتوى 

      ينسجـ مع الأىداؼ التربكية المكضكعة لو. 1

      لمتطكير كالتعديؿ. يتصؼ بقابميتو 2

      ينسجـ مع حاجات الطلاب كميكليـ. 3

      .ريسثالثاً: طرائق التد 

      تساعد في ترسيخ مبدأ التعمـ الذاتي لدل المتعمـ. 1

      تعمؿ عمى تحقيؽ الأىداؼ المحددة بالمنيج. 2

      تتيح الفرصة لمشاركة المتعمميف في الدرس. 3

      .رابعاً: الوسائل التعميمية 



      ترتبط الكسائؿ التعميمية بمكضكعات المنيج. 1

      ائؿ التعميمية عف المفاىيـ. تعبر الكس 2

      تشتؽ الكسائؿ التعميمية مف البيئة المحمية لممتعمـ. 3

      .خامساً: أساليب التقويم 

      تتنكع الأسئمة بيف المقالية كالمكضكعية. 1

      تقيس أسئمة التقكيـ الأىداؼ التربكية المنشكدة. 2

      عمـ النمائية.تتناسب الأسئمة مع مستكيات المت 3

 
 .معايير تطكير المنيج بالمركز القكمي لممناىج ببخت الرضاالمحور الثاني: 

 ل أكافؽ بشدة ل أكافؽ محايد أكافؽ أكافؽ بشدة العبارة الرقـ

      .أولًا: الأىداف 

      تؤكد عمى استخداـ التكنكلكجيا في التعميـ كالتعمـ. 1

تاح عمى أكجو التقدـ التكنكلكجي تؤكد عمى ضركرة النف 2
 العالمي.

     

      تكجو المتعمـ لإنتاج المعرفة.  3

      .ثانياً: المحتوى 

      ينسجـ مع قدرات المتعمميف. 1

التفكير  -ينمي ميارات التفكير المختمفة )اتخاذ القرار 2
 التفكير الناقد(. -الإبداعي

     



دة )المعرفية كالميارية يكازف بيف المجالت المتعد 3
 كالكجدانية(.

     

      .ثالثاً: طرائق التدريس 

      تكجو إلى استخداـ تقنيات التعميـ الحديثة. 1

تحدث التكامؿ بيف جكانب المادة العممية النظرية منيا  2
 كالتطبيقية.

     

يتيح المنيج لممعمميف استخداـ الطرائؽ التفاعمية  3
 لعب أدكار(. -حكار -)مناقشة

     

      .رابعاً: الوسائل التعميمية 

تنمي التجاىات اليجابية لدل المتعمـ نحك محتكل  1
 النص.

     

      يشجع المنيج عمى استخداـ أجيزة الإسقاط الضكئية. 2

      تتسـ الكسائؿ التعميمية بالحداثة كالجدة. 3

      .خامساً: أساليب التقويم 

      ئمة التقكيـ ميارات التعمـ الذاتي.تنمي أس 1

      النيائي(. -البنائي -تتنكع أساليب التقكيـ )البدائي 2

      تعمؿ عمى خفض قمؽ المتحاف. 3

 
 .متطمبات جكدة تصميـ المنيج بالمركز القكمي لممناىج ببخت الرضا المحور الثالث:

 ل أكافؽ بشدة ل أكافؽ محايد أكافؽ أكافؽ بشدة العبارة الرقـ

      يلائـ تصميـ المنيج الطمب المجتمعي.  1

      يكاكب تصميـ المناىج بصكرة جيدة التطكرات المتسارعة. 2

      ييتـ بالمتعمـ كي يصبح مف أفضؿ مخرجات التعميـ.  3



      يمنح المعمميف الجكائز كالحكافز لتشجيعيـ عمى العطاء. 4

      طمبات سكؽ العمؿ كالمجتمع.يناسب تصميـ المنيج مت 5

      المنيج انتباه المتعمميف. يجذب تصميـ 6

      يقاس أداء تصميـ المنيج كفقان لمجكدة. 7

تدريب المعمميف الذيف يقكمكف بتدريس المنيج المصمـ  8
 بصكرة مستمرة.

     

يشارؾ جميع العامميف في الجيكد المبذكلة لتحسيف مستكل  9
 الأداء.

     

      تييئة البيئة المدرسية بالمستحدثات التكنكلكجيا. 10

 .متطمبات جكدة تطكير المنيج بالمركز القكمي لممناىج ببخت الرضا المحور الرابع:

 ل أكافؽ بشدة ل أكافؽ محايد أكافؽ أكافؽ بشدة العبارة الرقـ

      يتلاءـ تطكير المنيج مع حاجات التنمية القتصادية. 1

      يكاكب تطكير المناىج التطكرات كالأحداث الجارية. 2

       المناىج بالمعامؿ كالمختبرات. تزكيد 3

      تأىيؿ الككادر التربكية عمى أعمى مستكل تعميمي. 4

      العمؿ كالمجتمع. متطمبات سكؽمع ناسب المنيج تي 5

      تحفيز المتعمميف لمقياـ بأبحاث تحؿ مشكلاتيـ. 6

      تيقاسٍ جكدة المنيج لتحسيف مخرجاتو. 7

      تدريب المعمميف الذيف ينفذكف المنيج المطكر بصكرة مستمرة. 8

      تبني أنماط قيادية مناسبة لنظاـ إدارة الجكدة الشاممة. 9

      تأسيس نظاـ معمكمات دقيؽ لإدارة الجكدة الشاممة. 10

      لازمة.تزكيد غرؼ الأنشطة بالأدكات ال 11



النمط المعيارم الذم يمكف تصميمو للارتقاء بجكدة المناىج بالمركز القكمي  المحور الخامس:
  .لممناىج ببخت الرضا

 أكافؽ بشدة لا ل أكافؽ  محايد أكافؽ أكافؽ بشدة العبارة الرقـ

      يحقؽ المنياج الدراسي المخرجات التعميمية المرغكبة. 1

مى نجاح المتعمـ كمكاصمة دراستو في المرحمة يعمؿ المنياج ع 2
 الجامعية.

     

      المتعمـ للانخراط في سكؽ العمؿ. تييئةيعمؿ المنياج عمى  3

      ييدٍعـ محتكل المنياج الدراسي بالبحكث كالدراسات. 4

      يكاكب محتكل المنياج الدراسي التطكرات العممية. 5

       سي التطمعات الكطنية.تعكس أىداؼ المنياج الدرا 6

       ىميتيا.يراعي المنياج الدراسي التربية الأخلاقية لأ 7

      يتصؼ المنياج الدراسي بالمركنة كالندماج. 8

      يخمك محتكل المنياج الدراسي مف الغمكض. 9

يعمؿ المنياج عمى جعؿ عممية التعميـ تعمـ متمركز عمى  10
 التلاميذ.

     

      راعي المنياج الدراسي الفركؽ الفردية بيف المتعمميف.ي 11

      كالتقنيات الحديثة في التدريس.ؽ ائالطر يسمح المنياج باستخداـ  12

يتصؼ المنياج الدراسي في المراحؿ الأكلى مف التعميـ  13
 بالشمكلية كالتكامؿ.

     

متطكرة  يسمح المنياج الدراسي بتكظيؼ أساليب ملائمة كأدكات 14
 في القياس كالتقكيـ التربكم.

     

      تعكس المناىج الشخصية القكمية.  15

      تعكس المناىج التبعية الثقافية. 16

‌



 بسم الله الرحمن الرحيم

 جامعة السودان لمعموم والتكنولوجيا
 كمية الدراسات العميا

 الاستبانة في صورتيا النيائية
مينالمحتر  / أختي الموجية -الموجوأخي   

وبركاتو ىالسلام عميكم ورحمة الله تعال  
 

معايير  بيف أيديكـ استبانة لبحث عممي لنيؿ درجة الدكتكراة في المناىج كطرائؽ التدريس بعنكاف:
 ميدانيةدراسة  )تصميـ المناىج كتطكيرىا بالمركز القكمي لممناىج كالبحث التربكم ببخت الرضا

( أرجك شاكران التكرـ المغة العربية بالمركز، كمكجيي المغة العربية مناىج براءمف كجية نظر خ
بالإجابة عف جميع محاكرىا. عممان بأفٌ ىذه المعمكمات تستخدـ لأغراض البحث العممي إذ أف 

   .نجاح ىذه الدراسة يتكقؼ عمى تعاكنكـ

 

 

                           

 
 كجزاكـ الله خيران 

                                                      
 
 

 الباحث        
 عبدالكىاب عمي محمد   

   0998967358ت. 

 



 :القسم الأول : البيانات الأساسية
 . نظرؾ كجية مف المناسب الخيار أماـ( √أرجك شاكران كضع علامة ) 

 أنثى            ذكر                  النكع 1

 دكتكراه ماجستير دبمكـ عالي  ريكسبكلا المؤىؿ 2

 الأكلى الثانية    الثالثة      الرابعة      الخامسة الدرجة الكظيفية 3

 القسم الثاني: المحاور 
  .معايير تصميـ المنيج بالمركز القكمي لممناىج ببخت الرضاالمحور الأول: 

 أكافؽ بشدةل  ل أكافؽ محايد أكافؽ أكافؽ بشدة العبارة الرقـ

      بالقابمية لمتطبيؽ. الأىداؼ سـتت 1

بكضكح بحيث يمكف ترجمتيا إلى أىداؼ  الأىداؼتصاغ  2
 سمككية قابمة لمقياس.

     

      مع الأىداؼ التربكية المكضكعة لو. المحتكل تماشىي 3

      .الذم يطرأ عميو لتطكير كالتعديؿا المحتكل قبؿي 4

      حاجات الطلاب كميكليـ. مع المحتكل ينسجـ 5

في ترسيخ مبدأ التعمـ الذاتي لدل  طرائؽ التدريس تساعد 6
 المتعمـ.

     

الفرصة لمشاركة المتعمميف في  طرائؽ التدريس تتيح 7
 الدرس.

     

      ترتبط الكسائؿ التعميمية بمكضكعات المنيج. 8

      . بالإثارة كالتشكيؽالكسائؿ التعميمية  تتصؼ 9

      تشتؽ الكسائؿ التعميمية مف البيئة المحمية لممتعمـ. 10

      تتنكع أسئمة التقكيـ بيف المقالية كالمكضكعية. 11

      تقيس أسئمة التقكيـ الأىداؼ التربكية المنشكدة. 12

      تتناسب أسئمة التقكيـ مع مستكيات المتعمـ النمائية. 13

 



 .كير المنيج بالمركز القكمي لممناىج ببخت الرضامعايير تطالمحور الثاني: 

 ل أكافؽ بشدة ل أكافؽ محايد أكافؽ أكافؽ بشدة العبارة الرقـ

عمى استخداـ التكنكلكجيا في التعميـ  الأىداؼ تؤكد 1
 كالتعمـ.

     

عمى ضركرة النفتاح عمى أكجو التقدـ  الأىداؼ تؤكد 2
 التكنكلكجي العالمي.

     

      المتعمـ لإنتاج المعرفة.  لأىداؼا تكجو 3

      مع قدرات المتعمميف. المحتكل ينسجـ 4

      .الإبداعيميارات التفكير  المحتكل ينمي 5

في العممية  تقنيات الحديثةال طرائؽ التدريس تكظؼ 6
 .التعميمية

     

التكامؿ بيف جكانب المادة العممية  طرائؽ التدريس ثي دً حٍ تي  7
 ة منيا كالتطبيقية.النظري

     

يتيح المنيج لممعمميف استخداـ الطرائؽ التفاعمية  8
 لعب أدكار(. -حكار -)مناقشة

     

التجاىات اليجابية لدل المتعمـ  الكسائؿ التعميمية تنمي 9
 نحك محتكل النص.

     

المكانات المتكفرة إلى أقصى  الكسائؿ التعميمية تكظؼ 10
  حدٍّ.

     

      .كالمكاكبةتتسـ الكسائؿ التعميمية بالحداثة  11

      تنمي أسئمة التقكيـ ميارات التعمـ الذاتي. 12

      تعمؿ أسئمة التقكيـ عمى خفض قمؽ المتحاف. 13

 



 .متطمبات جكدة تصميـ المنيج بالمركز القكمي لممناىج ببخت الرضا المحور الثالث:

 ل أكافؽ بشدة ل أكافؽ محايد أكافؽ أكافؽ بشدة العبارة الرقـ

      يلائـ تصميـ المنيج الطمب المجتمعي.  1

      يج بصكرة جيدة التطكرات المتسارعة.تصميـ المنيكاكب  2

      ييتـ بالمتعمـ كي يصبح مف أفضؿ مخرجات التعميـ.  3

      يمنح المعمميف الجكائز كالحكافز لتشجيعيـ عمى العطاء. 4

      تصميـ المنيج متطمبات سكؽ العمؿ كالمجتمع.يناسب  5

      المنيج انتباه المتعمميف. يجذب تصميـ 6

      يقاس أداء تصميـ المنيج كفقان لمجكدة. 7

تدريب المعمميف الذيف يقكمكف بتدريس المنيج المصمـ  8
 بصكرة مستمرة.

     

ستكل يشارؾ جميع العامميف في الجيكد المبذكلة لتحسيف م 9
 الأداء.

     

      تييئة البيئة المدرسية بالمستحدثات التكنكلكجيا. 10

 .متطمبات جكدة تطكير المنيج بالمركز القكمي لممناىج ببخت الرضا المحور الرابع:

 ل أكافؽ بشدة ل أكافؽ محايد أكافؽ أكافؽ بشدة العبارة الرقـ

      صادية.يتلاءـ تطكير المنيج مع حاجات التنمية القت 1

      يكاكب تطكير المناىج التطكرات كالأحداث الجارية. 2

       المناىج بالمعامؿ كالمختبرات. تزكيد 3

عمى أعمى  المشاركة في العممية التعميميةتأىيؿ الككادر  4
 مستكل تعميمي.

     

      العمؿ كالمجتمع. متطمبات سكؽمع ناسب المنيج تي 5



      ف لمقياـ بأبحاث تحؿ مشكلاتيـ.تحفيز المتعممي 6

      تيقاسٍ جكدة المنيج لتحسيف مخرجاتو. 7

      تدريب المعمميف الذيف ينفذكف المنيج المطكر بصكرة مستمرة. 8

      إدارة الجكدة الشاممة. أنماط قيادية مناسبة لنظاـتبني  9

      تأسيس نظاـ معمكمات دقيؽ لإدارة الجكدة الشاممة. 10

      تزكيد غرؼ الأنشطة بالأدكات اللازمة. 11

 

يج بالمركز القكمي يمكف تصميمو للارتقاء بجكدة المنالنمط المعيارم الذم  المحور الخامس:
  .لممناىج ببخت الرضا

 أكافؽ بشدة لا ل أكافؽ  محايد أكافؽ أكافؽ بشدة العبارة الرقـ

      ة المرغكبة.ج الدراسي المخرجات التعميمييحقؽ المني 1

ج عمى نجاح المتعمـ كمكاصمة دراستو في المرحمة نييعمؿ الم 2
 الجامعية.

     

      المتعمـ للانخراط في سكؽ العمؿ. تييئةج عمى يعمؿ المني 3

      ج الدراسي التطكرات العممية.محتكل المنييكاكب  4

       ج الدراسي التطمعات الكطنية.تعكس أىداؼ المني 5

       ىميتيا.ج الدراسي التربية الأخلاقية لأيراعي المني 6

      ج الدراسي بالمركنة كالندماج.يتصؼ المني 7

      ج الدراسي مف الغمكض.يخمك محتكل المني 8

ج عمى جعؿ عممية التعميـ تعمـ متمركز عمى يعمؿ المني 9
 التلاميذ.

     

      دية بيف المتعمميف.ج الدراسي الفركؽ الفر يراعي المني 10



      كالتقنيات الحديثة في التدريس.ؽ ائالطر ج باستخداـ يسمح المني 11

ج الدراسي بتكظيؼ أساليب ملائمة في القياس يسمح المني 12
 كالتقكيـ التربكم.

     

      يج الشخصية القكمية. عكس المني 13
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 اىجأسماء خبراء المن

 الرقـ السـ الدرجة العممية

 1 عبدالصادؽ عبدالعزيز جادالله بركفسير

 2 عبدالرحيـ أحمد سالـ بركفسير

 3 حمداف أحمد حمداف أبكعنجة أستاذ مشارؾ

 4 محمد الأميف محمد يكسؼ كبر أستاذ مشارؾ

 5 سميماف محمد الحسف عطا المناف أستاذ مشارؾ

سميماف الحجازىاني عكض عبدالله  أستاذ مساعد  6 

 8 الرفاعي عبدالله عبدالمييؿ مرحكـ أستاذ مساعد



 أسماء محكمي المقابمة

الدرجة  التخصص الجية
 العممية

 رقم الاسم

جامعة النيؿ الأبيض 
 الأىمية

مناىج كطرائؽ 
 تدريس

سميماف محمد الحسف  أستاذ مشارؾ
 عطا المناف

1 

جامعة القرآف الكريـ 
تأصيؿ العمكـك   

حسف الفاتح الحسيف  أستاذ مشارؾ تكنكلكجيا التعميـ
 محمدالمبارؾ

2 

الإدارة كالتخطيط  جامعة البطانة
 التربكم

مصطفى عطية رحمة الله  أستاذ مشارؾ
 فضؿ الله

3 

مناىج كطرائؽ  جامعة الإماـ الميدم
 تدريس

 4 نكرالدائـ إبراىيـ عثماف أستاذ مساعد

مجامعة الإماـ الميد  5 تكفيؽ محمكد التكـ أستاذ مساعد المغة العربية 

مناىج كطرائؽ  جامعة سنار
 تدريس

نصر الديف عبدالله محمد  أستاذ مساعد
 السني

6 
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 بسم الله الرحمن الرحيم
 جامعة السودان لمعموم والتكنولوجيا

 كمية التربية -كمية الدراسات العميا
  قسم المناىج وطرق التدريس

  مقابمةتحكيم الموضوع: 
 المقابمة في صورتيا الأولية

المحترم  ..........................................................ستاذي الكريم / الدكتورأ
        ،،،،                       

 السلاـ عميكـ ك رحمة الله ك بركاتو .. كبعد ،،،
:) معايير ة تقكيمية تطكيرية لنيؿ درجة الدكتكراه بعنكافلدراس لمقابمةأضع بيف أيديكـ ىذه ا

تصميم المناىج وتطويرىا بالمركز القومي لممناىج والبحث التربوي ببخت الرضا) دراسة 
حدل أدكات جمع إ مقابمةالىذه ك  (.بالمركز، والموجيين مناىجالميدانية من وجية نظر خبراء 

التكرـ بتحكيـ  منكـ شاكران  في ىذا المجاؿ، أرجكجية الختصاص كالخبرة  كصفكـبك  ،البيانات
بداء آرائكـ مف حذؼ أكتعديؿ أك أسئمتيا، مف حيث صياغة المقابمةىذه  ، كمدل مناسبتيا، كا 

 إضافة ما تركنو مناسبان. عممان بأف أسئمة الدراسة الفرعية ىي:
لممناىج تصميـ المنيج بالمركز القكمي  كيؼ يمكننا معرفة المعايير المستخدمة في .1

 ؟ببخت الرضا
 ؟تطكير المنيج بالمركز القكمي لممناىج ببخت الرضالمستخدمة في معايير ما ال .2
متطمبات جكدة تصميـ المنيج بالمركز القكمي لممناىج إلى أم مدل يمكف معرفة   .3

 ؟ببخت الرضا
 ؟متطمبات جكدة تطكير المنيج بالمركز القكمي لممناىج ببخت الرضاكيؼ يمكننا معرفة  .4
النمط المعيارم الذم يمكف تصميمو للارتقاء بجكدة المنيج بالمركز القكمي لممناىج  ما .5

 ؟ببخت الرضا
                                                                      كجزاكـ الله خيران 

 عبدالكىاب عمي محمد:الباحث



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

  التخصص  اسم المحكم

  العمل جية  الدرجة العممية

  قيعالتو 



 بسم الله الرحمن الرحيم

 جامعة السودان لمعموم والتكنولوجيا
 كمية الدراسات العميا

 كمية التربية
 قسم المناىج وطرق التدريس 

 لخبراء المناىجموجية الموضوع: أسئمة مقابمة 
 /فاضلال أستاذي

................................................................................... 

 السلاـ عميكـ كرحمة الله كبركاتو ،،،

معايير تصميم المناىج وتطويرىا  ):التعرؼ عمىلى إيقكـ الباحث بدراسة تيدؼ 
 من وجية نظر خبراء ميدانيةدراسة  -بالمركز القومي لممناىج والبحث التربوي ببخت الرضا

، ارجك شاكران التعاكف في المختصيف في ىذا المجاؿأنكـ مف  بماك  (نموجييالبالمركز، و  مناىجال
تيدؼ لمكصكؿ إلى نتائج تفيد الباحث في ىذه الدراسة، التي ، ك الإجابة عف أسئمة ىذه المقابمة

ا في تطكير كالتي سكؼ تسيـ في خدمة المركز القكمي لممناىج كالبحث التربكم ببخت الرض
خدـ لأغراض البحث ستأف كؿ المعمكمات التي تدلي بيا ستبعممان  ،المناىج بالمرحمة المتكسطة

 فقط. العممي
 

 كجزاكـ الله خيران 
 

 

 الباحث:      
 عبدالوىاب عمي محمد

 
 



 : ساسيةالأول: البيانات الأ قسمال
 

 .............................................................................الاسم: -1
 ( أمام الخيار المناسب من وجية نظرك. √مة ) أرجو شاكراً وضع علا

 الدرجة 2
 الوظيفية

 بروفسير مشاركأستاذ  أستاذ مساعد 

 سنوات   10أكثر من  سنوات     10وأقل من  5 سنوات      5أقل من  سنوات الخبرة 3
  أسئمة المقابمةالثاني:  قسمال

 وفقاً لخبراتكم الثرة :فضلًا الرجاء التكرم بالإجابة عن الأسئمة أدناه 
تصميـ المنيج بالمركز القكمي  كيؼ يمكننا معرفة المعايير المستخدمة في الأول: السؤال

 مف كجية نظركـ ؟ لممناىج ببخت الرضا
............................................................................................

............................................................................................
............................................................................................
............................................................................................

............................................................................................
............... 
 تطكير المنيج بالمركز القكمي لممناىج ببخت الرضاالمستخدمة في معايير ما ال السؤال الثاني:

 مف كجية نظركـ؟
............................................................................................

............................................................................................

............................................................................................
............................................................................................ 

متطمبات جكدة تصميـ المنيج بالمركز القكمي إلى أم مدل يمكف معرفة    السؤال الثالث:
 مف كجية نظركـ ؟ ببخت الرضا لممناىج

............................................................................................

............................................................................................
............................................................................................

............................................................................................ 



متطمبات جكدة تطكير المنيج بالمركز القكمي لممناىج ببخت كيؼ يمكننا معرفة  لرابع:السؤال ا
 مف كجية نظركـ ؟ الرضا

............................................................................................
............................................................................................

............................................................................................

............................................................................................
............................................................................................

............... 
النمط المعيارم الذم يمكف تصميمو للارتقاء بجكدة المنيج بالمركز القكمي ما  السؤال الخامس:

 مف كجية نظركـ ؟ لممناىج ببخت الرضا
............................................................................................

............................................................................................

............................................................................................
............................................................................................

............ 
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 بسم الله الرحمن الرحيم

 جامعة السودان لمعموم والتكنولوجيا
 كمية الدراسات العميا

 كمية التربية
 قسم المناىج وطرق التدريس 

 لخبراء المناىجموجية الموضوع: أسئمة مقابمة 
 يةالمقابمة في صورتيا النيائ

 /سعادة الدكتور
 ..........................المحترم...................................................

 السلاـ عميكـ كرحمة الله كبركاتو

معايير تصميم المناىج وتطويرىا  ):التعرؼ عمىلى إيقكـ الباحث بدراسة تيدؼ 
 من وجية نظر خبراء ميدانيةدراسة  )بالمركز القومي لممناىج والبحث التربوي ببخت الرضا

رجك شاكران التعاكف في أ، المختصيف في ىذا المجاؿأنكـ مف  بماك  (نموجييالبالمركز، و  مناىجال
تيدؼ لمكصكؿ إلى نتائج تفيد الباحث في ىذه الدراسة، التي ، ك الإجابة عف أسئمة ىذه المقابمة

ا في تطكير حث التربكم ببخت الرضكالتي سكؼ تسيـ في خدمة المركز القكمي لممناىج كالب
خدـ لأغراض البحث ستأف كؿ المعمكمات التي تدلي بيا ستبعممان  ،البتدائيةلمرحمة ىج امنا

 فقط. العممي
 

 كجزاكـ الله خيران 

 

 الباحث:      
 عبدالوىاب عمي محمد     

 



 : ساسيةالأول: البيانات الأ قسمال
 

 .............................................................................الاسم: -1
 ( أمام الخيار المناسب من وجية نظرك. √أرجو شاكراً وضع علامة ) 

 الدرجة 2
 الوظيفية

 بروفسير مشاركأستاذ  أستاذ مساعد 

   فما فوقسنوات 10 سنوات     10وأقل من  5 سنوات      5أقل من  سنوات الخبرة 3
  أسئمة المقابمةي: الثان قسمال

 :الثرة من وجية نظركمفضلًا الرجاء التكرم بالإجابة عن الأسئمة أدناه وفقاً لخبراتكم 
تصميـ المنيج بالمركز القكمي  كيؼ يمكننا معرفة المعايير المستخدمة في الأول: السؤال
 ؟ببخت الرضا كالبحث التربكم لممناىج

............................................................................................
............................................................................................
............................................................................................

............................................................................................ 
كالبحث  تطكير المنيج بالمركز القكمي لممناىجالمستخدمة في معايير ما ال السؤال الثاني:

 ؟ببخت الرضا التربكم
............................................................................................
............................................................................................

............................................................................................
............................................................................................
............................................................................................

............... 
متطمبات جكدة تصميـ المنيج بالمركز القكمي إلى أم مدل يمكف معرفة    لثالث:السؤال ا
 ؟ببخت الرضا كالبحث التربكم لممناىج

............................................................................................
............................................................................................

............................................................................................

............................................................................................ 



 متطمبات جكدة تطكير المنيج بالمركز القكمي لممناىجكيؼ يمكننا معرفة  السؤال الرابع:
 ؟ببخت الرضا كالبحث التربكم

............................................................................................
............................................................................................
............................................................................................

............................................................................................
............................................................................................ 

النمط المعيارم الذم يمكف تصميمو للارتقاء بجكدة المنيج بالمركز القكمي ما  السؤال الخامس:
 ؟ت الرضاببخ كالبحث التربكم لممناىج

............................................................................................

............................................................................................
............................................................................................

............................................................................................

............................................................................................ 
 

 


