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 إىـــــــــــداء

 
 إلى

 الكالديف الكريميف حفظهما الله.
 إلى

 كؿ أفراد أسرتي.
 إلى

 زكجي الغالي.
 إلى

 كؿ الأصدقاء , كمف كانكا برفقتي كصحبتي أثناء دراستي في الجامعة.
 إلى

 كؿ مف لـ يدخر جهدا في مساعدتي.
لى  كا 

 كؿ مف ساهـ في تمقيني كلك حرفا في حياتي الدراسية.
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 شكروعرفان

 
فػػي البدايػػة الوػػكر كالحمػػد لله , جػػؿ فػػي عػػ ا, فلليػػ  ينسػػب الفدػػؿ كمػػ  فػػي إكمػػاؿ الدراسػػة الحاليػػة 

 كالكماؿ لله كحدا . 

جامعػة السػكداف لمعمػكـ كالتكنكلكجيػا, كميػة الدراسػات كبعد الحمد لله ,أتقدـ بأسمى الوكر كالتقدير إلػى 
   العميا التي اتاحت لي فرصة الدراسة كالبحث.

كالوػػػكر مكصػػػكؿ إلػػػى أمنػػػػاء مكتبػػػات جامعػػػة السػػػكداف لمعمػػػػـ كالتكنكلكجيػػػا كجامعػػػة النيمػػػيف كجامعػػػػة 
.  الخرطكـ

 كجامعة الزعيـ الازهرم. كالوكر إلى أمناء مكتبات جامعة النيميف كالمكتبة الكطنية كجامعة الخرطكـ
 كالوكر مكصكؿ أيدا لكؿ المحكميف بجامعة السكداف لمعمكـ كالتكنكلكجيا كجامعة افريقيا العالمية.

إننػػي أتكجػػ  إلػػى اسػػتاذتي الػػدكتكرة خالػػدة محمػػد أحمػػد عمػػر الموػػرفة عمػػى الرسػػالة بالوػػكر كالتقػػدير  
 ر ماتـ هذا العمؿ. كالتي لف تفيها أم كممات في حقها , فمكلا دعمها المستم

كفػػػي الختػػػاـ وػػػكرم كتقػػػديرم لكػػػؿ مػػػف سػػػاهـ كقػػػدـ لػػػي نصػػػحا كتكجيهػػػا كرأيػػػا. كأسػػػأؿ الله العظػػػيـ أف 
 يجزيهـ عني خير الجزاء كيجعؿ ذلؾ في ميزاف حسناتهـ.
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 المستخمص
 

التعمـ التكليدم في تدريس مقرر الكيمياء هدفت الدراسة الي معرفة فاعمية استخداـ إستراتيجية    
 عمى تحقيؽ الأهداؼ المعرفية لطالبات الصؼ الأكؿ الثانكم.

استخدمت الباحثة المنهج التجريبي كاستخدـ الاختبار كأداة لجمع البيانات. كتككف مجتمع الدراسة 
ار عينة عوكائية مف طالبات الصؼ الاكؿ الثانكم بمدرسة محمد عمي مكي الثانكية بنات, كتـ اختي

( طالبة  36( طالبة, تـ تقسيمهـ إلى )66مف مجمكعتيف متكافئتيف في العدد كالتحصيؿ عددها )
( طالبة كمجمكعة دابطة تـ 36كمجمكعة تجريبية درست باستخداـ استراتيجية التعمـ التكليدم, ك )

 تدريسهـ بطريقة المحادرة.
رصد الدرجات كتكصمت الدراسة الى النتائج خدعت المجمكعتيف إلى الاختبار التحصيمي كتـ 

 التالية:
كجكد فركؽ ذات دلالة إحصائية بيف المجمكعة التجريبية كالمجمكعة الدابطة في المستكيات  -1

  المعرفية العميا لصالح المجمكعة التجريبية.
_عدـ كجكد فركؽ ذات دلالة إحصائية بيف المجمكعة التجريبية كالمجمكعة الدابطة في  2 

 ستكيات المعرفية الدنيا.الم
_ كجكد فركؽ ذات دلالة إحصائية بيف تحقيؽ المستكيات المعرفية الدنيا ك تحقيؽ المستكيات 3 

 المعرفية العميا لممجمكعة التجريبية لصالح المستكيات المعرفية العميا.
 :كقد اكصت الدارسة 

ف بنماذج فاعمة لمنظرية _ تدميف مقررات طرؽ التدريس الحديثة في مؤسسات إعداد المعممي1
 البنائية كمنها نمكذج التعمـ التكليدم.

_الأهتماـ مف قبؿ التربكييف بعمؿ أدل  لمعممي العمكـ في الصفكؼ الدراسية المختمفة لتكديح 2 
 كيفية تنفيذ الدركس باستخداـ استراتيجية التعمـ التكليدم. 

 يمياء بالمدارس الثانكية._ الأهتماـ بطرؽ التدريس الحديثة في تدريس مقرر الك3
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Abstract 

  

    The study aimed to know the effectiveness of using the generative 

learning strategy in teaching chemistry course on achieving the cognitive 

goals of first-grade secondary schoolfemale students. 

 The researcher used the Experimental method and used  the Test as a tool to 

collect data.  The study population consisted of female students in the first 

grade of Mohamed Ali Makki Secondary School for Girls. A random sample 

of (60) female students was chosen, of which (30) female students were 

selected as a control group, and (30) female students were selected as an 

experimental group. 

 After presenting the achievement test for  the control and experimental 

groups,the Scores were monitored and a statistical analysis of the data was 

conducted, and the study reached the following results: 

1- There are statistically significant differences between the experimental 

group and the control group according to the variable of higher cognitive 

levels in favor of the experimental group. 

2 - There were no statistically significant differences between the 

experimental group and the control group, according to the variable of the 

minimum cognitive levels. 

3 - There were statistically significant differences between the lower 

cognitive levels and the higher cognitive levels of the experimental group in 

favor of higher cognitive levels. 

 The study recommended the: 

1_ Include modern teaching methods decisions in teacher  teaching teacher 

preparation institutions with effective models for  constructive  theory, 

including the generative learning model. 

2  _ the interest by educators to create  guides for science teachers in 

different grades to illustrate how to implement lessons using the generative 

learning strategy . 

3- Interest in modern teaching methods in teaching chemistry course in 

secondary schools. 
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 الفصل الاول  
 الإطار العام لمبحث

 :مقدمة

 كتطػكر ,المعرفػي نفجػارالا خػ ؿ مػف المعمكماتيػة الثكرة عميها يطمؽ جديدة ثكرة اليكـ العالـ يعيش   

 مجتمعػات أف ينبػ  مما كتوابكها المعمكمات زيادة في الفائقة بالسرعة تتميز كالتي ,كالتكنكلكجيا العمـ

 يسػتطيع لمػف إلا يكتػب لػف القػرف هػذا فػي التكفيػؽ أف بمعنػى, التعقيػد بالغ عالـ في تعيش سكؼ الغد

 البوػرم العقػؿ طاقػات كػؿ سػتخداـاك  بداعكالإ التفكير عمى كالقدرة العكلمة معاصرة بيف التكازف تحقيؽ

 كتنميػػػة تطػػػكير عمػػػى القػػػادرة لآداةا باعتبارهػػػا حتميػػػة دػػػركرة التعمػػػيـ تطػػػكير تيأيػػػ هنػػػا كمػػػف كذكائػػػ 

 كمسػػػاعدة المػػػتعمـ لػػػىإ منظمػػػة وػػػكاؿأب كنقمهػػػا المعرفػػػة لنمػػػك المصػػػادر حػػػدأ كهػػػك نسػػػافالإ مكانػػػاتإ

 جميعهػا الطػ ب قػدرات تنميػة عمػى كالتركيػز عمػكمي طػابع ذات عقميػة قػدرات اكتسػاب عمػى الط ب

 كالعمػؿ المجتمػع طمكحػات تحقيػؽ فػي فاعميػة الأكثػر المعرفػة نمػاطأ بتحديػد كذلػؾ ذاكرتهـ فقط كليس

 لممتعمميف. العقمية كالقدرات المهارات تطكير عمى

 عمميػة تسػهؿ التػي كالأسػاليب الطػرؽ اهميػة بمعرفػة التربكيػة كالبحكث الدراسات مف كثير اهتمت لقدك 

 نظريػات مػف الفمسػفية أصػكلها توتؽ ,لمتدريس عديدة كطرؽ استراتيجيات ظهكر الى يؤدم مما التعمـ

دارة التفاعػؿ كأنماط ,الصؼ حجرة داخؿ كالتطبيقات الفعمية بالممارسات عمؽأ بوكؿ التعمـ, كتهتـ  كا 

 بكجػ  التعمػيـ فػي السايقة الغايات تحقيؽ في تسهـ قد التي النظريات هذة دمف كغيرها. كمف الصؼ

 , حيثةالاجتماعي البنائية الفمسفة الى تستند التي فيجكتسكي نظرية خاص بوكؿ العمكـ كتدريس عاـ

 عمػى ثػرأ كالاجتماعية الثقافية كلمظكاهر ,تككيني اصؿ عف ناتجة العقمية القدرات أف فيجكتسكي يرل

 المعرفي. المتعمـ

 بطريقػة المعرفػة تقػديـ فػي تسػهـ التى الاستراتيجيات مف العديد لفيجكتسكي البنائية النظرية قدمت كقد

 الػذم التكليػدم الػتعمـ الاسػتراتيجيات هػذة كمػف التػدريس فػي الػدماغ بتنوػيط كتهػتـ اكتسابها لىإ تؤدم
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 المعمػػـ ,كدكر الجديػػدة كالمعرفػػة القديمػػة المعرفػػة بػػيف صػػ ت بنػػاء خ لهػػا مػػف يػػتـ نوػػطة عمميػػة يعػػد

 بعدػػها الجديػػدة الأفكػػار بػػيف الػػربط عمػػى يسػػاعدهـ أك الػػركابط تكليػػد فػػي الطػػ ب مسػػاعدة فػػي يكمػػف

 رتباطات. الا تمؾ لإيجاد الطالب كيكج  لديهـ المسبؽ بالتعمـ

 عػالـ فػي كالػدخكؿ المجتمػع تنميػة فػي ةكبيػر  أهميػة لهػا التػي العمميػة المػكاد مػف الكيميػاء مادة أف كبما

 عمػػى القػػادر المػػتعمـ الفػػرد إعػػداد هػػك الكيميػػاء تػػدريس مػػف كالهػػدؼ ,التقنيػػة كتطػػكير العمميػػة المنافسػػة

 كتنميػػػػة الكيميػػػػاء فػػػػي الأساسػػػػية كالمهػػػػارات بالمعمكمػػػػات ةكيػػػػدز ت خػػػػ ؿ مػػػػف العمميػػػػة الحيػػػػاة مكاجهػػػػة

 تعممها . نحك العممية تجاهاتالا

 تػػدريس تحقيػػؽ فػػي تسػػهـ أف وػػأنها مػػف كمتجػػددة متطػػكرة تدريسػػية كأسػػاليب طرائػػؽ اسػػتخداـ فػػلف لػػذا

 كزيػػػادة تدريسػػػها تحسػػػيف بالتػػػالي كأ امفاهيمهػػػ كاكتسػػػاب الكيميػػػاء تعمػػػـ صػػػعكبات قمػػػؿكت فاعميػػػة أكثػػػر

 التكليػدم الػتعمـ استراتيجية استخداـ لىإ الباحثة دفع المعرفية, مما هداؼالأ كتحقيؽ الط ب تحصيؿ

 بالتعمـ. حتفاظالا عمى كأثرها فاعميتها لقياس الكيمياء تدريس في

 الدراسة: مشكمة

ا درسػت ذكاسػتيعابها خاصػ  ا الكيمياء مف المكاد الدراسية التي قد تكاجػ  الطالبػات صػعكبة فػي فهمهػا

 تػدريس طريقػة سػتخداـلا دارسػةال دفػع ممػا الطالبػات تحصػيؿ عمػى ذلػؾ بالطريقة التقميدية , كقد يؤثر

 . المعرفية الأهداؼ كتحقيؽ التعمـ نحك الطالبات دافعية مف تزيد حديثة

 التالي: الرئيس السؤاؿ فيموكمة الدراسة  كتـ تحديد 

ــا ــة م ــتعمم اســتراتيجية فاعمي ــدي ال ــي التولي ــاء مقــرر تــدريس ف ــقل الكيمي  ىــدافالأ مســتويات تحقي

 الثانوية؟ بالمرحمة الأول الصف لطاالبات المعرفية

 :تيةالآ الأسئمة ن م كيتفرع

 الأهػػداؼمسػػتكيات  تحقيػػؽل تػػدريس مقػػرر الكيميػػاء فػػي التكليػػدم الػػتعمـ اسػػتراتيجية فاعميػػة مػػدل_ ما1

 الدنيا؟ المعرفية المستكيات عند المعرفية
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 الأهػداؼمسػتكيات   تحقيػؽتػدريس مقػرر الكيميػاء ل فػي التكليػدم الػتعمـ استراتيجية فاعمية مدل_ ما2

 العميا؟ المعرفية المستكيات عند المعرفية

 عنػػػد الػػػدنيامسػػػتكيات الأهػػػداؼ المعرفيػػػة ك  ,العميػػػا المعرفيػػػة الأهػػػداؼ مسػػػتكيات بػػػيف الفػػػركؽ _ مػػػا3

 التعمـ التكليدم؟ استراتيجية استخداـ

 :الدراسة أىداف

ا.الدني المعرفية الأهداؼ مستكيات  تحقيؽ في التكليدم التعمـ استراتيجية فاعمية عمى التعرؼ_1  

.العميا المعرفية الاهداؼ مستكيات تحقيؽ في التكليدم التعمـ استراتيجية فاعمية عمى التعرؼ_2  

 الػػدنيا المعرفيػػة الأهػػداؼ مسػػتكيات تحقيػػؽ فػػي التكليػػدم الػػتعمـ اسػػتراتيجية فاعميػػة عمػػى التعػػرؼ_ 3

 .في تدريس مقرر الكيمياء التكليدم التعمـ.التجريبية لممجمكعة العميا المعرفية الاهداؼ كمستكيات

 الدراسة: فروض

 المجمكعػة طػ ب درجػات متكسػط بػيف  0.05  مسػتكل عنػد حصػائيةا دلالػة ذات فػركؽ _ تكجػد1

 الدنيا. معرفيةالأهداؼ ال مستكياتتحقيؽ  عند الدابطة كالمجمكعة التجريبية

 المجمكعػة طػ ب درجػات متكسػط بػيف  0.05  مسػتكل عنػد إحصػائية دلالػة ذات فػركؽ _ تكجػد2

 العميا. المعرفيةالأهداؼ  تستكيام تحقيؽ عند الدابطة كالمجمكعة التجريبية

مسػتكيات  ك ,الػدنيا المعرفيػة الاهػداؼ مسػتكيات تحقيػؽ بػيف إحصػائية دلالػة ذات فػركؽ _ تكجػد3

 . التجريبية المجمكعة العمياالأهداؼ 

 الدراسة: أىمية

 سػمكبأك  يتناسػب بمػا الثانكيػة المرحمػة فػي الكيميػاء مػنهج تطػكير فػي الدراسػة نتػائج تسػهـ قػد_1

 التدريس. في التكليدم التعمـ استراتيجية

 التعمـ لإستراتيجية كفقا المحتكل تنظيـ مف تمكنهـ جديدة تدريسية بطرائؽ الكيمياء معممي كدز ت قد_2

 التدريس. في التكليدم
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 هػذا فػي أخػرل لدراسػات كباعثػا التربػكم المجػاؿ فػي كأسػهاما إدػافة الدراسة هذا تككف أف _ يؤمؿ3

 المجاؿ.

 الكيميػاء لمبحػث التعميمػي المحتػكل صػياغة إعادة خ ؿ كمف الدراسة هذا نتائج تساعد فأ _يمكف4

 التكليدم. التعمـ استراتيجية حسب لمتدريس المفيدة كالأساليب الطرؽ كتكفير تكديح في

  الدراسة: منيج

 التجريبي. المنهج الباحثة اتبعت

 الدراسة: حدود

 المكانية: الحدكد

 بنات. الثانكية مكي عمي محمد مدرسةمحمية الخرطكـ, 

 الزمانية: الحدكد

 ـ2020_  2017

 البورية:  الحدكد

 بنات. الثانكية مكي عمي محمد مدرسةب الأكؿ الصؼ طالبات

 الموضوعية: الحدود

 الكيمياء مقرر تدريس في التكليدم التعمـ استراتيجية فاعميةمدل   معرفة في الدراسة هذا تنحصر   

 .لطالبات الصؼ الاكؿ الثانكم المعرفية الأهداؼ تحقيؽ عمى

 الدراسة: مصطمحات

 الفاعمية:  

 الكيمياء. مادة في المعرفية للأهداؼ التكليدم التعمـ استراتيجية تحقيؽ درجة هي جرائياا

 الكيمياء: مقرر

 الثانكم. الاكؿ لمصؼ الكيمياء كتاب الط ب لتدريس كالتعميـ التربية كزارة مف المجاز المقررهك 
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  الثانوية:  المرحمة

 الجامعية. كالمرحمة الأساس مرحمة تتكسط التي المرحمة هي 

 التوليدي: التعمم استراتيجية

 التمهيدم , طػكر الطكر هي طكارأ أربعة مف كتتككف التعمـ في فيجكتسكي رؤية تعكس استراتيجية 

 التطبيؽ. ركطك , التحدم ,طكرالتركيز

 المعرفية:  الأىدااف

 بخبػرة مػركرة خػ ؿ مػف الطالػب لػدل حداثػةإ جػكالمر  التغييػر عػف ككدػكح بدقة تعبر التي الصياغة 

 معينة. تعميمية

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



18 
 

 

 

 

 

 

 
  

 الفصل الثاني

  طار النظري والدراسات السابقةالإ
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 الفصل الثاني

 الإطار النظري والدراسات السابقة

 -ق واستراتيجيات تدريس الكيمياء:ائطر المبحث الأول : 
 مقدمو:

 ةالمػنهج كنقطػعناصػر أحػد مككنات العمميػة التعميميػ  ك  حدلإتبر طرائؽ كاستراتيجيات التدريس تع   

التػدريس هػي  ةفطريقػ ةهج كالمحتكيػات كالكسػائؿ التعميميػهػداؼ المػنأمحاكر تبػدأ ب ةلإلتقاء عد ةمركزي

مـ كالمػتعمـ نها تحدد دكر كؿ مف المعهداؼ المنهج لأأدكات التي يمكف مف خ لها تحقيؽ هـ الأأمف 

لمعمػػػـ كالمػػػتعمـ كبالتػػػالي التػػػي يقػػػكـ بهػػػا ا ةكالكسػػػائؿ التعميميػػػ ةنوػػػطكتحػػػدد الأ ةالتعميميػػػ ةفػػػي العمميػػػ

فػػػي  ةالطريقػػػمػػػا تػػػاثير أ .هػػػداؼ المػػػنهجأهػػػداؼ الػػػدرس كالتػػػي تعتبػػػر جػػزء مػػػف أفػػػي تحقيػػػؽ  ةالمسػػاعد

فمهمػا  ,التػدريس هػي التػي ينتقػؿ بهػا المحتػكل الػي المتعممػيف ةف طريقػأالمحتكل التعميمي فيتمثؿ في 

كالجدكل  ةن  يصبح عديـ الفائدلر كالتنظيـ كالترتيب فالمحتكل التعميمي مف حيث الاختيا ةكانت صكر 

هػػػي التػػػي تحػػػدد الكسػػػائؿ  ةف الطريقػػػألػػػ  كمػػػا  ةبطرائػػػؽ تػػػدريس غيػػػر مناسػػػب لمتعممػػػيف ا إلػػػىذا نقػػػؿ إ

 ةممكنػ ةفدػؿ صػكر أانتبػاا المتعممػيف كنقػؿ المحتػكل بالتدريس كجذب  ةفاعمي ةلزياد ةالمناسب ةالتعميمي

 ةجيػػػد ةفكممػػػا كانػػػت الطريقػػػ,هػػػداؼ الػػػدرس فطريقػػػة التػػػدريس هػػػي الجانػػػب التنفيػػػذم لممػػػنهج أكتحقيػػػؽ 

 (7ص,ـ2016,)الصادؽ جعفرفاعمة. ةهداؼ المنهج بطريقأنها تحقؽ لف ةبعناي ةكمختار 

 :طريقة المحاضرة

كقػػد يتخمػػؿ هػػذا  عمػػـ بتقػػديـ المعمكمػػات بصػػكرا وػػفكية الػػى الطمبػػةنوػػاط تعميمػػي يقػػكـ فيػػ  الم هػػي   

كالطباوػػػػػػير  ما السػػػػػبكرةمسػػػػػتخد تعميمػػػػػي الوػػػػػركح كالتكدػػػػػيحات ال زمػػػػػػة لممػػػػػادة التعميميػػػػػةالنوػػػػػاط ال

كيهػدؼ  ,صػغاء كتسػجيؿ الم حظػاتكالوفافيات كجهاز الإسقاط الرأسي كيتركز دكر الطمبة عمي الإأ

 سػػيف موػػاعر الطمبػػةدػػيحات كالوػػركح لمطمبػػة خػػ ؿ المحادػػرة إلػػى تحتك لالمعممػػكف غالبػػا مػػف تقػػديـ ا

كالمصػػادر التػػي تعمػػؽ  كيػػدهـ بػػالمراجع,كتعزيػػز المهػػارات الدراسػػية مػػف خػػ ؿ تز كميػػكلهـ نحػػك التعمػػيـ 
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مؿ مف الصعكبات التػي تكاجػ  الطمبػة عنػدما مف المعمميف تق فهمهـ لممادة التعميمية الجديدة كهذا الفئة

 (265ص,ـ2661,)ميويؿ كامؿ. يتعممكف بطريقة المحادرة

 :طريقة المحاضرة خطوات

مجمكعة مف الخطػكات  تتدمف ف طريقة المحادرةأإلى ( 198ص , ـ2665,محمد اميف أوار )   

 تي:يؤجزها في الآ

 الدرس.الط ب ماهك المتكقع منهـ بعد انتهاء  لمعرفة مناقوة الأهداؼ مع الط ب-1

 اسما بالمواركة مع الط ب. أ إعطاء المفهكـ أك المهارةك المبدتسمية المفهكـ أ -2

تسػاعد الطػ ب عمػي اكتسػاب المعرفػة المكدػكع الجديػد ك  تحديد المعرفة السابقة التي تمزـ لدراسة -3

 ك الاختبار القبمي .الجديدة كذلؾ مف خ ؿ المناقوة أ

 ك المبدأ.مفهكـ أيتـ صياغة ال مثاؿ , كصفات كخصائص كؿ مثاؿ حتى عرض الحؿ في كؿ -4

 كالمبػػدأ مػػف خػػ ؿ تقػػديـ الطػػ ب أمثمػػ  جديػػدة كتصػػنيؼ الأمثمػػة إلػػى تعمػػـ الطػػ ب لممفهػػكـتقػػاف إ -5

 ., كتطبيؽ المفهكـ عمى حالات متعددة كفي مكاقؼ مختمفةمثاؿ

 .التقكيـ البعدم لمعرفة مدل نجاح المعمـ في تحقيؽ الأهداؼ المحددة -6

 مزايا طريقة المحاضرة

 ( هي:314 ص ,ـ2669كما أكردها )كماؿ زيتكف,

 .نها تساعد عمى تغطية حجـ كبير مف  المادة العممية المقررةطريق  تدريس اقتصادية مف حيث إ-1

عردػػا متصػػ  لا مجػػاؿ فيػػ  لمثغػػرات أك الفجػػكات التػػي قػػد توػػتت  تسػػمح بعػػرض المػػادة العمميػػة -2

 فكار.الأ

عػدـ تػكافر بعػض الكسػائؿ التعميميػة  عنػد كخاصػة طريقة مناسبة لتقديـ مكدكعات عمميػة جديػدة -3

 خرل.كمصادر التعمـ الأ
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تسػتخدـ فػػي عػػرض المػادة العمميػػة التػػي لهػا طػػابع القصػػة أك الخيػاؿ العممػػي أك صػػفة تاريخيػػة أك  -4

 لمكدكع درس العمكـ.  تمخيص أفكار عممية سابقة

 :عيوب طريقة المحاضرة

 (315ـ,ص 2669,ذكرها)كماؿ زيتكفكما 

عمـ مف المعمػـ عػف طريػؽ الاسػتماع أك بكج  عاـ فهك يت ا الطريقةذالمتعمـ سمبيا في هيككف الفرد -1

 ك التمقيف.الكعظ أ

 لمطالب. لا تكفر الجانب العممي التطبيقي أك الخبرة الحسية المباورة العممية -2

 ك ك م  لايود الانتباة.تدعك لمممؿ عند الطمبة خاصة إذا كاف عرض المعمـ نفس  مم  أ -3

 كالاحتفاظ بها . لا تساعد المحادرة عمى تذكر المادة العممية -4

 لديهـ.  لا تأخذ في الاعتبار حقيقة الفركؽ الفردية بيف الطمبة كمستكيات تفكيرهـ كأنماط المعرفة -5

 ض العممية:العرو  طريقة 

مػف الت ميػذ أك تص أك مجمكعة خذلؾ النواط الذم يقكـ ب  المدرس أك التمميذ أك زائر منها بأ تعرؼ

أك نظريػػػة أك تطبيقاتهػػػا فػػػي الحيػػػاة   ك قاعػػػدةالمختصػػػيف بقصػػػد تكدػػػيح فكػػػرة أك حقيقػػػة أك قػػػانكف أ

ك التجػارب مثؿ العينات كالنماذج كالصكر كالأف ـ كالرسػكـ أيداح باستخداـ بعض كسائؿ الإ العممية

 (175ص,ـ2615,)ص ح الديف العمري جانب الورح الوفكم. العممية إلى

 :خطوات طريقة العروض العممية

 (166ص ,ـ2616,أكردها )سامي عريفج كآخركف

الغػػرض مػػف  معرفػػة قيمػػة العػػرض فػػي تحقيػػؽ أهػػداؼ الػػدرس كذلػػؾ بػػأف يحػػدد المعمػػـ بصػػكرة كافيػػة-1

 هداؼ المرغكب فيها مف الدرس.العركض بحيث يرتبط هذا الغرض بالأ

كمػػػف  المعمػػـ مػػػف سػػ مة الاجهػػػزة المسػػتخدمةيتأكػػػد تجريػػب العػػػركض قبػػؿ الػػػدرس حتػػي  دػػركرة -2

 ماـ الت ميذ.ا هك وخصيا في استخدامها كحتى يكتسب الثقة بنفس  حينما يقكـ بها أكفاءته
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 جميع الت ميذ لما يقدمػ  مػف العػركض كقػد يتطمػب يجب أف يتأكد المعمـ مسبقا مف إمكانية رؤية -3

د المسػتخدمة كادػاءا الفصػؿ كانعكاسػات الألػكاف المػكاك  هذا من  تحديد مكاف العرض كنكعيػة الاجهػزة

كالظ ؿ كقد يمجأ المعمـ أحيانا إلى تقسيـ الفصؿ إلػى مجمكعػات كيقػكـ بػالعرض أمػاـ كػؿ منهػا عمػى 

 .حدة

عركض هي تمؾ العركض التػي فدؿ الكلعؿ أف يحدد المعمـ لمت ميذ الهدؼ مف العرض ينبغي أ -4

 جابتها مف خ ؿ العرض.جكا إف يستنتيسبقها أسئم  لمت ميذ أ

صػعب اف يبقػي ف بعض العػركض تتدػمف القيػاـ بتجػارب تسػتغرؽ كقتػا طػكي  كلمػا كػاف مػف الأ -5

الت ميذ صامتيف لمدة طكيم  فػلف عمػى المعمػـ أف يوػغؿ هػذا الفػراغ عػف طريػؽ إعػداد مناقوػة لتجػرل 

 .أثناء القياـ بالتجربة أك تكميؼ الت ميذ ببعض الأعماؿ الجزئية

 ينبغػػي أف يكػػكف المعمػػـ قػػدكة لت ميػػذا فػػي أسػػمكب تنػػاكؿ الأجهػػزة كالمػػكاد كفػػي الدقػػة كفػػي المهػػارة -6

 المطمكبة. 

 مزايا العروض العممية:

 (133 ص,ـ2669,ليها )عاطؼ الصيفيكما أوار إ

 لنقؿ الخبرات لجميع ط ب الفصؿ . اكبير  تكفر مجالا-1

 فيها. مكاد خطرةاجراء التجارب التي يتـ استخداـ تفيد في  -2

 قؿ.منظمة في كقت أ المعمـ مف تدريس أكبر قدر مف المادة الدراسية بطريقةتمكف  -3

التفكيػر العممػي  تسهـ فػي تحقيػؽ بعػض الأهػداؼ مثػؿ تػدريس المعمكمػات بطريقػة كظيفيػة كتنميػة -4

 .ارات كاتجاهات حؿ الموك ت كتنمية الميكؿ العمميةكمه

فػػي  كمجمكعػػات كعػػدـ كفايػػة الإمكانػػات ال زمػػة لمدراسػػة العمميػػة حػػؿ موػػك ت ازدحػػاـ الفصػػكؿ -5

 .  المدارس
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 عيوب العروض العممية:
 (38 ص,ـ2616,ذكرها )مصطفى دعمس

 المكقؼ السمبي لمت ميذ.-1
 .عدـ تحقيقها لأهداؼ اكتساب المهارات الحسية الحركية -2
 بيف الط ب . لا تراعي الفركؽ الفردية -3
 .مثؿب مف رؤية العرض بالوكؿ الأالط لاتمكف جميع  -4

 حل المشكلات: طريقة
ف , كهػذا يعنػي أكلـ يكػف لديػ  حػؿ جػاهز لػ  فػي ذلػؾ الحػيف,الموكمة هي مكقؼ جديد يكاج  المتعمـ 

,لأف حؿ  ها تمثؿ عائقا في طريق  يحتاج إلىانمة مالـ يوعر بها المتعمـ كيوعر أالمكقؼ لا يعد موك
عػػػف حػػػؿ لهػػػا حمهػػػا هػػػك الػػػذم يػػػدفع المػػػتعمـ لكػػػي ينوػػػط فػػػي البحػػػث  كالحاجػػػة إلػػػىالوػػػعكر بالموػػػكمة 

ف هػذا المفهػػكـ فػػلكفػػي دػػكء خػر كالمكقػؼ الػػذم يعػد موػػكمة لفػػرد معػيف قػػد لا يمثػػؿ موػكمة عنػػد فػػرد آ
ف طريقػة حػؿ الموػك ت توػدد ليػ , ؿ عائقا بيف الفرد كتحقيؽ مايسػعى إالموكمة مكقؼ صعب يوك كا 
ممػػػيف تحػػػت إوػػػراؼ المػػػدرس لاكتوػػػاؼ ذلػػػؾ الحػػػؿ مػػػف المتع يفيػػػات ال زمػػػةعمػػػى أسػػػمكب الحػػػؿ كالك

 .(431ص,ـ2669,عطي مر ذلؾ. )محسف كتكجيهات  إذا ما اقتدى الأ
  خطوات حل المشكلات:
 ( كما يمي:147 ص,ـ 2669,اكردها) عاطؼ الصيفي

التػي  الموػكمة,كيكػكف دكر المعمػـ فػي هػذا الخطػكة هػك اختيػار حساس بكجكد موػكم  كتحديػدها الإ-1
 الدراسية. كالمرتبطة بالمادة تناسب مستكل ندج الت ميذ

 روػاد المعمػـ لحػؿ الموػكمة كهػي الخطػكاالتصػكرات التػي يدػعها الت ميػذ بل فػرض الفػركض كهػي -2
 . الفعالة في التفكير كخطة الدراسة

لت ميػػػذ يصػػػؿ ا ب الفػػػركض كاختبارهػػػا كاحػػػدا بعػػػد الآخػػػر حتػػػىتحقيػػػؽ الفػػػركض كمعناهػػػا تجريػػػ -3

 .يار أقربها لممنطؽ كالصحة أك الكصكؿ إلى أحكاـ عامة مرتبطة بتمؾ الموكمةلمحؿ,باخت
 ليها لمتأكد مف صحتها. أحكاـ عامة أم تحقيؽ الحمكؿ كالأحكاـ التي تـ التكصؿ إ الكصكؿ إلى -4
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 مميزات حل المشكلات:
 بأنها:  حؿ الموك ت تتميز ( إلى أف طريقة435 ص, ـ2669,أوار)محسف عطي 

 ك التطبيؽ.لفكرة كالعمؿ أتربط بيف ا-1
 .تنمي القدرة عمى التفكير كالبحث لدل الطمبة -2
 فسهـ في التعميـ.تنمي ثقة الطمبة بأنفسهـ كاعتمادهـ عمى أن -3
 .تنمي ركح التعاكف بيف الطمبة -4
 يجابيا متفاع .يككف الطالب فيها إ -5

 حل المشكلات: عيوب طريقة
 ( أنها:464 ص,ـ2663,ذكرها)محمد البغدادمشكلات كما ل المح طريقةعيوب من 

 العادية. تحتاج إلى كقت أطكؿ مف الكقت الذم تستغرق  عادة في دراسة نفس المكدكع بالطريقة-1
 جهد كبير مف جانب المعمـ. تحتاج إلى -2
 .اهداؼ استخدامهيب خاص لممعمـ كي ينجح في تحقيؽ أاستعداد كتدر  تحتاج إلى -3

 تعمم التعاوني:ال طريقة
عػدادا تحػت اعمي بيف الطػ ب فػي مجمكعػات صػغيرةنواط تف هي  مػع مكقػؼ تعميمػي ثػـ تخطيطػ  كا 

 (252ص,ـ2616,)سميـ الخزرجي.إوراؼ كتكجي  المعمـ لتحقيؽ مهمة محدكدة ذات أهداؼ كادحة
 خطوات التعمم التعاوني:

 -كهي: الست التالية لهذا الطريقةلخطكات ا( 96ص,ـ1999, جابر عبد الحميدكماأكردها)
, كيختػػار الت ميػػذ مكدػػكعات فرعيػػة معينػػة داخػػؿ إطػػار مجػػاؿ الموػػكمة التػػي اختيػػار المكدػػكع -1

يحػػددها عػػادة المػػدرس,ثـ يػػنظـ الت ميػػذ مجمكعػػات مكجهػػة  لمعمػػؿ فػػي مهمػػة كيقسػػمكف إلػػى مػػابيف 
 . الاكاديمية ا مف الناحيةعداء كيككف تككيف الجماع  متجانسعدكيف إلى ستة أ

يخطػػط الت ميػػذ كالمعمػػـ كيدػػعكف اجػػراءات كمهػػاـ كاهػػداؼ تعمػػـ تتسػػؽ مػػع المكدػػكعات الفرعيػػ   -2
 ( .1) موكم  التي تـ انتقاؤها في الخطكةلم
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( كينبغيػػػأاف يتدػػػمف الػػػتعمـ أنوػػػطة منكعػػػة 2ينفػػػذ الت ميػػػذ الخطػػػة التػػػي صػػػاغكها فػػػي الخطػػػكة ) -3
 حيف تحتاجها. لمساعدةكيقدـ لها ا كثب تقدـ كؿ جماعةتابع المدرس عف كمهارات , كي عريدة

( كيقكمكهػػا كيدػػعكا خطػػة لكيفيػػة 3ميػػذ المعمكمػػات التػػي حصػػمكا عميهػػا أثنػػاء الخطػػكة )يحمػػؿ الت  -4
 زم ئهـ. تمخيصها في وكؿ موكؽ لمعرض عمى

ك جميعهػا عردػػا موػػكقا لمصػػؼ عػػف المكدػػكعات النتػػائج حيػػث تقػػدـ بعػػض الجماعػػات أ عػرض -5
خر,كلكػي يحققػكا تصػكرا م ءهـ مع بعدهـ في عمػؿ الػبعض الآي درسكها كبحثكها لكي يدمجكا ز الت

 يد المدرس. عمى اسؽ كالتنسيؽ بيف العركض الجماعيةاعرض لممكدكع كيتـ تحقيؽ التن
لت ميػػذ كالمعممػػكف فػي الحػػالات التػػي تعػػالج الجماعػػات جكانػػب مختمفػػ  مػػف نفػػس المكدػػكع يقػػكـ ا -6

ك لهمػػا دػػـ التقػػكيـ تقكيمػػا لمفػػرد أك لمجماعػػة أف ي, كيمكػػف أفػػي عمػػؿ الصػػؼ ككػػؿ جماعػػةإسػػهاـ كػػؿ 
 معا.

 مميزات التعمم التعاوني:
 ,ـ2669, ماذكرتهػا )سػممى الناوػؼ م الػتعمـ بالمجمكعػات كمنهػاهنالؾ مزايا عديدة لمتعمـ التعػاكني أ

 -:(84ص
  يجابي.دكر التمميذ إ-1
 اعي كفكائدا.تنمي الاتجاا نحك العمؿ الجم -2
 تنمي ثقة التمميذ بنفس  كالاعتزاز بها.-3
 سمكب التعمـ الذاتي لدل الت ميذ بكجكد الرغب  لديهـ في التعمـ كالدافعي  ل .تنمي أ -4
 دائهـ .ميذ كميكلهـ كمتابعتها مف خ ؿ أحاجات الت  تعطي المعمـ فرص  ليتعرؼ عمى -5

 عيوب التعمم التعاوني:

 (:256ص,ـ2616,الخزرجيذكرها)سميـ كما 

عداد-1  في ظؿ ازدحاـ الفصكؿ . , خاصةتحتاج الي ترتيبات كا 

 .إعداد البيئة الصفية تحتاج إلى تكمفة مادية كجهكد كظيفية -2
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 الفصؿ كارتفاع صكت الط ب. صعكبة السيطرة عمى -3

 . تحتاج إلى كقت كجهد أكثر مف الطرؽ المألكفة -4

 خرائط المفاىيم:

المفػػاهيـ تمثػػؿ مككنػػات لمفهػػكـ آخر,هػػذا  مػػف المفهػػكـ عبػػارة عػػف سمسػػمة معقػػدة أك بسػػيطةكخريطػػة 

 ك ترتبط بها.المككنات لها مككنات آخرل إما توكمها أ

كيػػػتـ التعبيػػػر عنهػػػا كتنظيمػػػات هرميػػػة متسمسػػػمة البعػػػد لمع قػػػات بػػػيف المفػػػاهيـ  كهػػػي تمثػػػي ت ثنائيػػػة

 (235ص,ـ2612,. )سناء ابك عاذراسماء المفاهيـ كالكممات التي تربط بينها لأ

 خطوات بناء خرائط المفاىيم:

 بالخطكات التالية:( 248ص , ـ2612,كما أكردتها )سناء أبك عاذرا يمكف بناء الخريطة المفاهيمية

 متكػػػػام  أختيػػػػار المكدػػػػكع المػػػػراد عمػػػػؿ خريطػػػػة لػػػػ  مثػػػػؿ كحػػػػدة دراسػػػػية أك درس يحمػػػػؿ معنػػػػى-1

 لممكدكع.

 بالمفاهيـ كترتيبها تنازليا تبعا لومكلها كتجديدها. إعداد قائمة-2

ا بينها عف طريؽ كدع المفاهيـ الأكثر عمكمية تصنيؼ المفاهيـ حسب مستكياتها كالع قات فيم -3

 .في القمة

تنتمي لبعدها البعض بخطكط ككتابة الكممات الرابطة التي تربط  ك التيربط المفاهيـ المتصمة أ -4

 (242,صـ2612,الخطكط.)سناء ابك عاذرا بيف تممؾ المفاهيـ عمى

 مميزات خرائط المفاىيم:

 (267ص, ـ2669,ليها )محسف عطيةكما أوار إ

 .تساعد المتعمـ عمى ربط المفاهيـ الجديدة بالمفاهيـ المخزكنة في بنيت  المعرفية-1

 تساعد المتعمـ في البحث عف الع قات بيف المفاهيـ. -2

 تساعد المعمـ في تنظيـ خطكات الدرس. -3
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 بداع كالتفكير التأممي.تدرب المتعمـ عمى الأ -4

 الدرس. ساعد المعمـ في جذب انتباا الطمبة إلىت -5

 عيوب خرائط المفاىيم:

 (248ص ,ـ2612,)سناء أبكعاذراليها أوارت إ

. إلى تدريب لممعمميف كالط ب عمى استخداـ خريطةتحتاج -1  المفهكـ

 خرل.السماح لمط ب ببناء خريطة المفاهيـ بأنفسهـ حتى لا تقع في الإطار الاستظهارم مرة آ-2

  ذهاف الط ب .بر عف كؿ المفاهيـ التي تكجد في أخرائط المفاهيـ لاتع -3

 مفاهيـ لمكدكع ما.  لايكجد طريقة كاحدة محددة لبناء خريطة -4

 : (v)الشكل خريطة

تكدػح التفاعػؿ القػائـ بػيف  يوير جككيف إلى خريطة وكؿ سبعة المعرفي بأنها عبارة عف أدآة تعميمية

 جرائي ل .ء المفاهيمي لفرع مف فركع المعرفة كبيف البناء الإالبنا

كيؤكد جككيف أف بابتكػار هػذا  .لوكؿ كيبدأ مف عندها بناء المعرفةا فتكجد الأحداث كالأوياء في بؤرة

قػػد سػػاعدت المعممػػيف كالمتعممػػيف فػػي تكدػػيح طبيعػػة كهػػدؼ النوػػاط المعممػػي فػػي مجػػاؿ العمػػكـ  الآداة

 (279,صـ2669, كفهـ بنية المعرف  كالطرؽ التي يتـ مف خ لها انتاج هذا المعرف .)فؤاد ق دة

 : (v)الشكل خطوات بناء خريطة

 ( كما يمي:262ص,ـ2616,أكردها)فكزم الوربيني

حيػػث يعػػرض المعمػػـ مقدمػػ  مفاهيميػػ  لممكدػػكع الػػذم يػػدرس  ,وػػياءالبػػدء بالمفػػاهيـ كالأحػػداث كالأ-1

 وياء مكدكع الدراسة.هيـ كالأحداث كالأ,بحيث تتدمف هذا المقدمة المفا

 تقديـ التسجي ت كالسؤاؿ المحكرم. -2
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ب عػػف اقتراحػػاتهـ بوػػأف البيانػػات أك لطػػ يسػػأؿ المعمػػـ ا ,تقػػديـ التحػػكي ت كالمتطمبػػات المعرفيػػة -3

لتػي تػنظـ بهػػا لكػي يمكػف الحصػػكؿ عمػى وػكؿ يسػػمح فدػؿ الطػػرؽ االتسػجي ت التػي جمعكهػػا كعػف أ

 جابات السؤاؿ المحكرم المطمكب.ببناء إ

ف كثػػػر مػػػالمعمػػػـ المبػػػادئ كع قػػػات ذات معنػػػى بػػػيف اثنػػػيف أك أ يقػػػدـ ,تقػػػديـ المبػػػادئ كالنظريػػػات -4

كجػ  م حظػاتهـ التػي ف هذا المبػادئ تالمدركس ,كيكدح لهـ أحداث يف عمي فهـ الأالمفاهيـ التي تع

 وياء كعمؿ التحكي ت التي يقكمكف بها .جمعكها عف الأحداث كالأ

 : (v)الشكل  أىميو خريطة

 (262ص,ـ2616, فكزم الوربيني) كما كردت في

 فهـ بنيت  المعرفية كمعرف  الطرؽ التي يتـ مف خ لها بناء المعرفة. تساعد المتعمـ عمى-1

 فدؿ.تساعد المتعمـ عمى ترتيب أفكارا بطريق  أ -2

دػكء المعمكمػات التػي سػبؽ لػ  تعممهػا  تتطمب مف المتعمـ أف يعيد ترتيب معمكمات  الجديػدة عمػى -3

 مف قبؿ.

المفػػػػاهيميا بػػػػالإجراءات العمميػػػػة االجانػػػػب  ر النظػػػػرم االجانػػػػبتسػػػػاعد المػػػػتعمـ عمػػػػي ربػػػػط التفكيػػػػ -4

 . جرائياالإ

 : (v)الشكل عيوب خريطة

 كما يمي: (299ص ,ـ2612, ذكرتها)سناء أبك عاذرا

 عداد.تحتاج لكقت في الإ-1

 غطي مادة قميمة.ت-2

 .أطكؿ لكقت احتاج تصحيحهت-3

 قتصر عمى المراحؿ التعميمية الدنيا.ت-4

 كأجهزة.لى مكاد ة حيث تحتاج إمكمف-5
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 :التعمم التوليدي نشأة استراتيجيةالمبحث الثاني:  
جتمػػػػاعيا كهػػػػك أحػػػػد نظريػػػػة فيجكتسػػػػكي انظريػػػػة التطػػػػكر الاإسػػػػتراتيجية الػػػػتعمـ التكليػػػػدم كتطبيػػػػؽ ل  

كظهػػػػرت عمػػػػى يػػػػد أكزبػػػػكرف كيتػػػػركؾ كهػػػػك يرتكػػػػز عمػػػػى أفكػػػػار الفمسػػػػف  البنائيػػػػة ,المنظػػػػريف البنػػػػائييف 

سػتبداؿ الأفكػار الخطػأ نػكاتج قائمػة عمػى المعنػى كالفهػـ كاكتطبيقاتها كتسهـ في دكر فعاؿ فػي تحقيػؽ 

  بما هك صحيح.

 ( 171ص,ـ2614,) الكبيسي

جتمػاعي فػي تفكيػر ريخي كالاالػذم يؤديػ  التطػكر التػا لى الػدكرتستند نظرية فيجكتسكي في الأصؿ إك 

أف قػػػدرات الطفػػػؿ العقميػػػة ناتجػػػة مػػػف أصػػػؿ كراثػػػي  كبػػػيف فيجكتسػػػكي أف كيؤكػػػد فيجكتسػػػكي  الطفػػػؿ ,

, حيػث جتماعيػة الأخػرلة وأنها وأف الظكاهر الطبيعية الاعممية النمك المعرفي عند الطفؿ تعد ظاهر 

يككف لكؿ كحػدة خصائصػها المتميػزا فترات زمنية ك  عف كحدة ممتدة عبر يؤكد بأف عممية النمك عبارة

الموػتركة بػيف الكاحػدة كالأخػرل إلا  , بالرغـ مف أكج  الوب كعية كالكمية الأخرل مف الناحية الن عف 

لكػنهـ يوػترككف فػي الكقػت نفسػ  فػي إطػار النمػك العػاـ أنهـ يختمفػكف فيمػا بيػنهـ فػي نمػكهـ المعرفػي ك 

 (  338,صـ2616,متماثمة.)إيماف عباسذا تعردكا لظركؼ بيئية خاصة إ

اسػػتخداـ اسػػتراتيجيات الػػتعمـ التعػػاكني  ,فيجكتسػػكي فػػي تعمػػيـ كتعمػػـ العمػػكـ بيقػػات نظريػػةهػػـ تطمػػف أ

 كاستراتيجي  المتناقدات ,كاستراتيجي  التكالد كاستراتيجي  المتوابهات.

 -التعمم التوليدي : استراتيجية

لاسػػتراتيجيات التػػي تتأسػػس عمػػى النظريػػة البنائيػػة فػػي الػػتعمـ تنتمػػي هػػذا الاسػػتراتيجية إلػػى مجمكعػػة ا

كالتػػي تػػرل أف الػػتعمـ يػػتـ عػػف طريػػؽ البنػػاء المعرفػػي الػػذم يػػنجـ عػػف بنػػاء الػػتعمـ ال حػػؽ عمػػى الػػتعمـ 

السػػػابؽ كأف الأوػػػخاص يتعممػػػكف مػػػا يؤسسػػػكن  بأنفسػػػهـ أكثػػػر ممػػػا يتمقكنػػػ  جػػػاهزا كذلػػػؾ عػػػف طريػػػؽ 

 .تعمـ الجديد كالتأسيس عميها لبناء المعرفة الجديدة.استخداـ معارفهـ السابقة في ال
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كالتعمـ التكليدم يتأسس عمي تكامؿ الأفكار الجديدة مػع الأفكػار كالخبػرات التػي يمتمكهػا المػتعمـ فهػك  

عبارة عف بناء هيكؿ معرفي يتككف مػف الػربط بػيف الػتعمـ الجديػد كالػتعمـ السػابؽ أك قػدرة المػتعمـ عمػي 

دراؾ ركابػػط ت كاسػػتنباط مفػاهيـ اكدػع الفكػػرة الجديػدة فػػي سػياؽ مالديػػ  مػف مػػدركات كتصػكر  جديػػدة كا 

 (422ص,ـ2615,)محسف عطيةجديدة لـ يكف ليدركها مف قبؿ.

 التعمم التوليدي: ية لإستراتيجيةساسالملامح الأ

 ( كما يمي:463ص,ـ2665,اكردها) أحمد النجدم كآخركف

ب اسػػتفادتهـ مػػف حكاسػػهـ, كلػػذلؾ يقػػكـ الطػػ  المكجػػكدة فػػي بنيػػة الطػػ ب تػػؤثر عمػػىفكػػار أف الأ-1

لاختيػار الفعػاؿ لممػدخ ت المحسكسػة مثػاؿ ذلػؾ فػي ا باستخداـ الأفكار المكجػكدة فػي بنيػتهـ المعرفيػة

يػػؤثر مػػدلكؿ كممػػ  الحيػػكاف ف يبحػػث عػػف حيكانػػات فػػي غابػػة مػػا, سػػكؼ عنػػدما نطمػػب مػػف الطالػػب أ

 المكاف الذم يبحث في . المكجكدة في بنية الطالب عمى

ب المعرفيػػػة تػػػؤثر عمػػػى المػػػدخ ت المحسكسػػػة مػػػف حيػػػث لطػػػ فػػػي بنيػػػة ا إف الأفكػػػار المكجػػػكدة -2

يػر متصػؿ باهتماماتنػا ف الكثير ممػا نسػمع  يعػد غتجاهمها , فعمى سبيؿ المثاؿ نجد أك الاهتماـ بها أ

صػكات التػي نسػمعها كنتجاهمهػا كالدكدػاء التػي تحػدث فػي فصػؿ مجػاكر لنػا, كيمكػف كذلؾ مثؿ الأ

الأسػػئمة التػػي يطرحهػػا عمػػيهـ أك مػػف خػػ ؿ الأسػػئمة التػػي   ؿف يثيػػر اهتمػػاـ الطػػ ب مػػف خػػلممعمػػـ أ

 نفسهـ.يسألها المتعممكف بأ

محػػدد بذاتػػ , فهنالػػؾ اخت فػػات المػػدخؿ المحسػػكس الػػذم يختػػارا المػػتعمـ كيهػػتـ بػػ  لػػيس لػػ  معنػػى  -3

المتعممػيف فػي حاجػة لأف يككنػكا ف لمعمـ كمػا يفهمػ  المػتعمـ كلػذلؾ فػلفي المعنى بيف مايقصدا ا مهمة

, كأنػػػ  لػػػيس وػػػيئا يمكػػػف أف يقػػػكـ المعمػػػـ بكدػػػع  فػػػي ف المعنػػػى وػػػ  يقكمػػػكف بتككينػػػ  مػػػى درايػػػة بػػػأع

 ذهانهـ.أ
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فػي بنيتػة  بعمؿ ركابط بيف المدخ ت المحسكسة التي تـ اختيارها كالمعرفة المكجكدةيقكـ المتعمـ  -4

ي ف هػذا الػركابط التػفػل, كلسػكء الحػظ لديػ  بخبرة معينػة , كقد يربط المتعمـ المدخؿ المحسكسالمعرفية

 .يتـ تكليدها قد تككف غير مناسبة

يسػػتخدـ المػػتعمـ الػػركابط التػػي تػػـ تكليػػدها كالمػػدخؿ المحسػػكس لكػػي يقػػكـ بتكػػكيف المعنػػى , فعمػػى  -5

ة المكجػكد م سػمع  المػتعمـ مػف المعمػـ كالخبػرة المحػددةسبيؿ المثػاؿ مػف خػ ؿ المػدخؿ المحسػكس الػذ

سػها تكليػػد الػركابط يمكػػف لممػتعمـ أف يكػكف معنػػى لمعبػارا ا تكجػػد ساعمػى أفػي بنيتػ  المعرفيػػة كالتػي تػػـ 

 ل ا . ع قة بيف الدغط كالقكة المحدثة

متعمـ باختبار المعنى الذم تكصؿ إليػ  مػف خػ ؿ مقارنتػ  بالمعػاني الأخػرل المكجػكدة فػي يقكـ ال -6

خػرل , كاختبػار المعنػى الحسػية الأالتكصؿ إليها كنتيجة لممدخ ت ك المعاني التي تـ بنيتة المعرفية أ

لممػتعمـ, هػؿ يػرتبط  المختزنػة فػي البنيػة المعرفيػة خػرلالػركابط التػي تتعمػؽ بػالظكاهر الأ يتدمف تكليد

 الجديد الذم تـ تككين  جيدا بالأفكػار المرتبطػة بػ  كالتػي يمكػف تككينهػا مػف الأوػياء المخزكنػة المعنى

 .فكرة الجديدة التي تـ تككينها مع الأفكار المكجكدةالمعرفية لممتعمـ, هؿ تتفؽ ال في البنية

, كذلؾ عندما يككف المعنى الذم يتـ تككينػ  ذا بتخزيف المعاني في بنيتة المعرفيةقد يقكـ المتعمـ  -7

عرفيػ  كيػؤثر ن  يتـ ادخالػ  فػي بنيتػة المتقكيم  مع المعاني المكجكدة لدي , كبالتالي فل معنى في دكء

يتـ تكليدها مع  تغييرها, ككمما زاد عدد الركابط التي دة بها, كما أن  قد يعمؿ عمىفي المعاني المكجك 

 لممتعمـ. , زادت احتمالية تذكر تمؾ الفكرة كككنها ذات معنى بالنسبةلدل المتعمـ المعاني المكجكدة

المعرفيػة  تخزينهػا فػي بنيػة المػتعمـتكليد الركابط كتكػكيف المعػاني كاختيارهػا ك  كتتطمب الحاجة إلى -8

لتحقيػػؽ الػػتعمـ كالفهػػـ التػػي يقػػكـ بهػػا المػػتعمـ  مػػف الأفػػراد أف يتحممػػكا مسػػؤكلية تعممهػػـ , فكػػؿ الأنوػػطة

نيػا مػػف جانػػب المػتعمـ فمػػف يسػػتطيع أف يقػرأ كتابػػا أك يسػػتمع إلػى حػػكار أك أف يفهػػـ تتطمػب مجهػػكدا ذه

كثػر مػف معممػيهـ هػـ مسػؤلكف أ, فعنػدما يػدرؾ الطػ ب أنهػذا الػتعمـ ماتعمم  بدكف أف يتحمؿ مسؤكلية
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تكػػكيف المعػػاني التػػي تمثػػؿ نجػػاحهـ أك فوػػمهـ فػػي المدرسػػ  فمػػف ك غيػػرهـ مػػف النػػاس عػػف ك كالػػديهـ أأ

 ف يزيد تعممهـ.المحتمؿ أ

 التعمم التوليدي: احل استراتيجيةمر 

 أربػػع مراحػػؿ أك أطػػكار تعميميػػةيعكػػس نمػػكذج الػػتعمـ التكليػػدم رؤيػػ  فيجكتسػػكي فػػي الػػتعمـ كيتدػػمف 

 ( كهي:279ص, ـ2668,كسبانيليها)محمد السيد الأوار إ

 الطور التمييدي: _

ثػػارة الأسػئمة كيسػتجيب الطػػ ب إمػا بالإجابػػة كفيػ  يمهػد  المعمػػـ لمػدرس مػف خػػ ؿ المناقوػة الحكاريػة كا 

تصبح آداا نفسية لمتفكير كالتحدث  , فالمغ  بيف المعمـ كالط بالمفظي  أك بالكتابة في دفاترهـ اليكمية

 هػػػذا الطػػػكر تتدػػػح المفػػػاهيـ اليكميػػػة لػػػدل الطػػػ ب مػػػف خػػػ ؿ المغػػػة كالكتابػػػة , كفػػػي كالعمػػػؿ كالرؤيػػػة

 كالعمؿ.

 " :الطور التركيزي " البؤرة_

 مـ الط ب لمعمؿ في مجمكعات صغيرة فيربط بيف المعرفة اليكمية كالمعرفة المستهدفةكفي  يكج  المع

تاحػة الفرصػة, كيركز  لمتفػاكض  عمػؿ الطػ ب عمػى المفػاهيـ المسػتهدفة مػع تقػديـ المفػاهيـ العمميػة كا 

. بيف المجمكعات فيمر الط ب بخبرة كالحكار  المفهكـ

 الطور المتعارض " التحدي" : _

لمطػ ب لسسػهاـ بم حظػاتهـ  في هذا الطكر يقكد المعمـ مناقوة الصػؼ بالكامػؿ ,مػع إتاحػة الفرصػة

امػػؿ كمسػػػاعدتهـ بالػػػدعائـ التعميميػػػة المناسػػبة, مػػػع إعػػػادا تقػػػديـ الصػػػؼ بالك كرؤيػػػة أنوػػػطة كفهمهػػـ ,

تعمـ فػي الطػكر التمهيػدم كماعرفػ  , كالتحػدم بػيف مػا كػاف يعرفػ  المػالمصطمحات أك المفاهيـ العمميػة

 ثناء التعمـ.أ
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 طور التطبيق: _

كصػكؿ إلػى نتػائج كتطبيقػات فػي مكاقػؼ كتستخدـ المفاهيـ العممية أدكات كظيفية لحػؿ الموػك ت كال 

.حياتية جديدة  , كما تساعد عمي تكسيع نطاؽ المفهكـ

 عمميات الأنموذج التوليدي:

 ( كما يمي:62ص,م1227,أوردىا) زيد وآخرون

 تصورات المعرفة والخبرة:_

المعرفػة تمثؿ مفاهيـ الطالب المسبقة العنصر الأساسي لنمكذج التدريس التكليدم, فهي بمثابػة قاعػدة 

المعمػـ أف يحػدد الػتعمـ  تعممها كالتي سيتـ تعممها, لذلؾ فػلف عمػىلبناء الع قات بيف المفاهيـ التي تـ 

 سئمة التمهيدية,ثـ استقباؿ إجاباتهـ.قبمي لمط ب كذلؾ مف خ ؿ طرح الأال

 لدافعية:_ا

يقػكـ بتحفيػز الطػ ب لمػتعمـ تعميـ التدريس التكليدم يتدمف نكعا مميزا مف التحفيػز, فعمػى المعمػـ أف 

لمعمػـ أف يرجػع النجػاح فػي تعممهػـ مف خ ؿ الأنوطة الصفية التي تعزز مػف ثقػتهـ بأنفسػهـ, كعمػى ا

لى مجهكداتهـ في إجراء الأنوطة الصفية, مما يساعدهـ عمى تحقيػؽ النجػاح الػدائـ فػي فهػـ المعنػى إ

 .كيزيد دافعيتهـ تجاا التعمـ

 لأنتباه:_ا

 تركيػػز عمػػى بنػػاء كوػػرحالمعمػػـ أف يكجػػ  انتبػػاا الطػػ ب مػػف خػػ ؿ طػػرح الأسػػئمة إلػػى الينبغػػي عمػػى 

ليػػػ , كالأحػػػداث كالمكدػػػكعات ككسػػػيمة لتكليػػػد بنيػػػة المعرفػػػة إلػػػى كتفسػػػير المعنػػػى الػػػذم يػػػتـ التكصػػػؿ إ

ك رات لحمهػا كقػد يكػكف انتبػاا قصػير أالموك ت المرتبطة بالأحداث كالمكدكعات أك مالديهـ مػف خبػ

 لمدل.طكيؿ ا

 

 



34 
 

 التوليد:_

ينبغي عمى المعمـ أف يترؾ الط ب لكي يكلدكا المعنى بأنفسهـ مف خ ؿ دراسػة الأنوػطة الجماعيػة, 

: الع قػات بػيف هػذا المفػاهيـ ثـ تكجههـ إلى نكعيف مػف الع قػات كطريػؽ لفهػـ المػادة العمميػة , كهمػا

سػػتخداـ الرسػػكـ لػػربط بينهمػػا باالسػػابقة ثػػـ االتػػي تػػـ تعممهػػا , كالع قػػات بػػيف هػػذا المفػػاهيـ كخبػػراتهـ 

 كالصكر أك الخرائط العقمية كذلؾ لتسهيؿ التعمـ التكليدم.

 المتعمم في التعمم التوليدي:دور 

 (:42 ص ,ـ2617,كما كرد في )عصاـ محمد

 إمعاف التفكير حكؿ الأسئمة أك الموك ت التي يطرحها المعمـ, كالتي ترتبط بخبرت  السابقة.-1

الإجابة عػف الأسػئمة السػابقة مػف خػ ؿ الاجتهػاد فػي تػذكر المعمكمػات السػابقة كالمرتبطػة بمحتػكل -2

 الدرس الجديد.

ماينقصػهـ مػف معمكمػات سػابق  عػف  بالمعمكمات السابقة, كالتعرؼ عمػى أداء مهاـ النواط المرتبط-3

 الدرس الجديد.

بػػػالأدكار داخػػػؿ كالمهػػػاـ المنكطػػػة داخػػػؿ  التعػػػاكف داخػػػؿ مجمكعتػػػ  التػػػي تػػػـ تكزيعػػػ  بهػػػا, كالألتػػػزاـ-4

 مجمكعت .

 التعاكـ داخؿ مجمكعت  في أداء مهاـ الأنوطة المكمفيف بها.-5

 طمب المساعدة مف المعمـ عند مكاجهة بعض الصعكبات أثناء تنفيذ النواط.-6

المعمكمات أك التكصؿ لمجمكعة الأفكار أك تسجيؿ النتائج كمناقوتها مع أفراد مجمكعت    بغرض -7

 المفاهيـ المتدمنة بالنواط.

جابػػات عػػػف المهػػػاـ كالأسػػػئمة المنكطػػػة بمجمكعتػػػ  بػػػالطكر إعػػ ف مػػػاتـ التكصػػػؿ إ-8 ليػػػ  مػػػف نتػػػائج كا 

 التركيزم.
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المواركة في تبادؿ الخبرات بيف المجمكعػات بصػكرة منظمػة , فػي صػكرة مناقوػة كحػكار حػكؿ مػا -9

 ت كتعريفات لممفاهيـ.تكصمت إلي  كؿ مجمكعة مف أفكار كمعمكما

 مكاف.تطبيقات الحياتية اليكمية قدر الأمحاكلة ربط نتائج الأنوطة ببعض ال-16

بغػػرض تحقيػػػؽ الفهػػػـ  سػػتفادة مػػػف التطبيقػػػات الحياتيػػة اليكميػػػة الجديػػػدة, التػػي يعردػػػها المعمػػػـالا-11

 العميؽ لأفكار المحتكل.

 :التعمم التوليدي بأكثر من استراتيجية منيا يمكن أن يجرى

سػتدعاء تقنيػات مثػػؿ التكػرار كالممارسػة كالتػػدريب مػػف الػذاكرة طكيمػة المػػدل ل سػتدعاء المعمكمػات + ا

 .كتنمية الذاكرة

+ التكامػػػؿ بػػػيف المعرفػػػة الجديػػػدة كالمعرفػػػة السػػػابقة كتحكيػػػؿ المعمكمػػػات إلػػػى صػػػيغ يكػػػكف مػػػف السػػػهؿ 

يات عديدة كصياغة المكدكع فػي خ صػة كتكليػد الأسػئمة أك صػياغة المكدػكع تذكرها, كلمتكامؿ تقن

 .في قصة

كتتدمف تقنيات عديدة كتحميػؿ + التنظيـ بربط المعرفة الجديدة بالمعرفة السابقة بطرائؽ ذكات مغزل 

 كالتجميع كخرائط المفاهيـ كغيرها. الأفكار الرئيسة كالتمخيص كالتصنيؼ

دػػػػػافة + الإسػػػػػهاب بالتكصػػػػػيؿ بػػػػػيف  المعمكمػػػػػات السػػػػػابقة كالمعمكمػػػػػات الجديػػػػػدة فػػػػػي ذهػػػػػف المػػػػػتعمـ كا 

سػهاب تقنيػات مثػؿ تكليػد الصػكر العقميػة ار كدمجها بالمعمكمات السابقة كل المعمكمات الجديدة كالأفك

 (426ص, ـ2615,عطيةكالإسهاب في الصيغ المغكية.)محسف 

 التعمم التوليدي: زات استراتيجيةممي

 (177ص,ـ2617,الكاحدزكرها )الكبيسي عبد 

هي تفيد في بنػاء المفػاهيـ ك  القائمة عمى الفهـ كالخبرة كتهتـ هذا الطريق  بالمعرفةهداؼ تحقيؽ الأ-1

 ,في ظؿ التفاعؿ الصػفي , كتهتـ بتنظيـ المعرفةك تعديؿ المفاهيـ كهي تناسب تدريس العمكـالعممية أ

 كلكنها تهتـ بالجانب النظرم التجديدم.
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ظ بػالتعمـ فػي الاحتفػا يصاحب التعمـ نمك الاتجاهات الإيجابي  نحػك الػتعمـ كتزيػد فرصػةيمكف أف  -2

 .هذا الطريقة عف الطرؽ التقميدية

 كالحكار. نب المتعمـ كذلؾ مف خ ؿ المناقوةتعمـ نوط مف جا يتكفر في ظؿ هذا الطريقة -3

التكاصػؿ  هػذا الطريقػ  حيػثسػاس التفاعؿ مع الآخريف سػكاء كػاف المعمػـ أك الػزم ء هػك محػكر أ -4

 فكار الجديدا.الأ فكار المسبق  كتقبؿكالتعاكف كالدفاع عف الأ

كالتوػػػػػكيؽ مػػػػػف خػػػػػ ؿ تحػػػػػدم التفكيػػػػػر كالمعػػػػػارؼ السػػػػػابق  لمت ميػػػػػذ  تػػػػػكفر هػػػػػذا الطريقػػػػػة الإثػػػػػارة -5

 التطبيؽ. بدء الكاقع الجديد كمف خ ؿ مرحمةفي كمواركتهـ 

ؼ كالمقارنػػة كفػػرض الفػػركض كمحاكمػػة الأفكػػار كتقػػػديـ عمميػػات العمػػـ مثػػؿ الكصػػتتػػكفر بعػػض  -6

 .الأدلة

 .التكمفة المادية معقكلة كلاتكجد تكمفة غير عادية -7

 في استراتيجيو التعمم التوليدي: اوجو القصور

 ( 177كما كردت في المرجع السابؽ )ص

مناهجهػػػا المزدكجػػػة خدامها باسػػػتمرار ف مػػػا يناسػػػب اسػػػتتحتػػػاج هػػػذا الطريقػػػة إلػػػى كقػػػت كلا سػػػيما أ-1

 .بالمادة الدراسية

امها غيػػػر متكقػػػع كيمػػػزـ التػػػدريب عمػػػى لممعمػػػـ كالطالػػػب ممػػػا يجعػػػؿ اسػػػتخد الطريقػػػة غيػػػر مألكفػػػة -2

 لزيادا ألفتها. الطريقة

غيػػر  عػدـ م ءمتهػا للأعػػداد الكبيػرة لمصػػفكؼ المكتظػة بالطمبػػة ممػا يجعػػؿ اسػتخداـ هػػذا الطريقػة -3

 موجع.

ديػدة الج يـ المعرف  لممػتعمـ كبنػاء المعرفػةالتعمـ مف خ ؿ تقدفي  مـ التكليدم يتـ التعأف  كترل الدارسة

ف المػتعمـ يػتعمـ مػف رية فيجكتسكي في التعمـ حيػث يػرل أالسابقة كهي تعكس نظ عمى أساس المعرفة

مرحمة , فيتدرج المتعمـ في بناء المعرفة مف في بناء المعرفة لدل المتعمـ اثر المجتمع أم أف لممجتمع أ
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يـ ماتكصؿ إلي  المتعمـ مرحمة تطبيؽ كتقك  تقديـ المعمـ  الأسئمة في المكدكع المعيف حتى يصؿ إلى

 .مف معرفة

تعتبر استراتيجية التعمـ التكليدم استراتيجية جديدة كقػد تكػكف فاعمػة فػي عمميػة التػدريس ككنهػا طريقػة 

عمميػػػة تعاكنيػػػة  العمميػػػة التدريسػػػية, كتكػػػكف كيكػػػكف لممػػػتعمـ دكر فاعػػػؿ فػػػي اكتسػػػاب المعرفػػػة  حديثػػػة

 وراؼ المعمـ .ؾ بلكيتـ ذل كية بيف المتعمميف مع بعدهـ توار 

كػػػف المعمػػػـ مػػػف اسػػػتخدام  كجعػػػؿ عمميػػػة كمػػػا أف لمػػػتعمـ التكليػػػدم العديػػػد مػػػف الاسػػػتراتيجيات التػػػي تم

 المحادرا. التدريس عممية موكقة لممتعمـ كغير تقميدية تهدؼ لمحفظ فقط كطريقة
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 :ىداف التربوية: الأالمبحث الثالث
 اليدف التربوي:

تصػؼ تغيػرا مقترحػا فػي سػمكؾ  أك عبارة مكتكبة أك غير مكتكبة الهدؼ هك قصد يعبر عن  بجممة   

ما الهدؼ التربكم فينبثؽ يا أك استراتيجيا بعيد المدل غاية أكقد يككف الهدؼ قصير المدل آن,المتعمـ 

فػػي سػػمكؾ  التػػي تهػػدؼ إلػػى إحػػداث تغيػػرات إيجابيػػة ايقبمهػػا المجتمػػعا معينػػة  مػػف مفهػػكـ التربيػػة تعريفػػ

حداثػػ  فػػي سػػمكؾ يػػر المػػراد االفػػرد أك فكػػرا أك كجدانػػ  , كعميػػ  يصػػبح الهػػدؼ التربػػكم عبػػارا عػػف التغي

عتبػارا ذلػؾ ؾ المراد تعممػ  مػف قبػؿ المػتعمـ باكيمثؿ الهدؼ التعميمي السمك  ,المتعمـ أك فكرا أك كجدان 

إلػى أثػر التعميـ كفي هػذا يوػير الهػدؼ التعممػي  يمي المراد بمكغ  عند نهاية عمميةكؾ النتاج التعمالسم

 ( 44,صـ1994,زيتكففي سمكؾ المتعمـ. )عايش  العممية التعميمية

 .التربكية في تدريس العمكـ نكعاف أهداؼ عامة كأهداؼ خاصةكالأهداؼ 

 ىداف العامةالأ -أولا :

, تػػػأتي عمػػػى وػػػكؿ كسػػع وػػػمكلا كاصػػػعب قياسػػػا مػػػف الأهػػداؼ الخاصػػػ بػػػرل أكهػػي أهػػػداؼ اغايػػػاتا ك

عبارات كجمؿ غير محددة بفترة زمنية , كيفترض أنهػا تغطػي جكانػب الػتعمـ الث ثػة المعرفيػةا العقميػةا 

 بأنها : عند المتعمـ كتكصؼ الأهداؼ العام  كالكجدانية ا العاطفيةا كالنفسحركية

مكـ ترتبط بتخطيط عاـ أك بفمسفة تربكية عممية عامة كواممة لتػدريس لعأهداؼ استراتيجي  لتدريس ا-

 .العمكـ كالتربية العممية

أهػػداؼ اطكيمػػة المػػدل ا يحتػػاج تحقيقهػػا إلػػى فتػػػرة زمنيػػة طكيمػػة أك نسػػبيا فصػػؿ أك سػػنة أك نهايػػػة  -

 .مرحمة تعميمية معينة
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 الأىداف الخاصة -ثانيا:

 كأسهؿ قياسا مف الأهػداؼ العامػة كيعبػر عنهػا بجممػة أك عبػارة كهي أهداؼ تدريسية اآنيةا أقؿ ومكلا

لذم ينبغي أف يظهرا المػتعمـ دلػي  عمػى أف الػتعمـ داءا اؾ ا الأتحدد بوكؿ نكعي السمك  قصيرة محددة

 بأنها: قد حدث كعمي  تكصؼ الأهداؼ الخاصة

  عمػى مسػتكل الػدركس ل زميف لتػدريس مكدػكعات عمميػترتبط بالتخطيط كالتنفيذ ا أهداؼ تدريسية-

. اليكمية أك الكحدة التعميمية المقررة  في تدريس العمكـ

 مث . يرة المدلا يحتاج تحقيقها إلى فترة زمنية قصيرة نسبيا حصة دراسيةاقص أهداؼ محددة -

بمكدػكع  أهداؼ أكلية ااساسػيةا لتحقيػؽ الأهػداؼ العامػة كبالتػالي فػلف مجمكعػة الأهػداؼ الخاصػة -

 هدفا عاما . ف تترابط معا لكي تحقؽ في النهايةمعيف يمكف أ

ها أك كبالتػػػالي تسػػػمح بكجػػػكد اخت فػػػات كاجتهػػػادات بػػػيف معممػػػي العمػػػكـ فػػػي تنفيػػػذ أهػػػداؼ تكتيكيػػػة -

تحقيقهػػػا نظػػػػرا لإخػػػػت ؼ كفايػػػػة معممػػػي العمػػػػكـ سػػػػكاء فػػػػي إعػػػدادهـ أك فػػػػي أسػػػػاليب تدريسػػػػهـ أك فػػػػي 

 ( 44,صـ1994,عايش زيتكف. ) الإمكانات المادية المتكافرة في المدرسة

 اليدف التعميمي: شروط صياغة

 كما يمي: (82, صـ2663,بدكم رمداف)لِ٘بأشبز إ

 أف يككف الهدؼ محددا كادحا.-1

 في ذات  كفي نتائج . تة أف يمكف مف م حظ-2

قيػػػاس مػػػدل تحققػػػ  أك مػػػدل تعمػػػـ التمميػػػذ كتعػػػديؿ  ة فػػػلف ذلػػػؾ سػػػكؼ يسػػػاعد عمػػػىأف يمكػػػف قياسػػػ-3

 سمكك .

ؿ فػلف داء المقبػك ميمي مػايعرؼ بأسػـ الحػد الأدنػى لػلأداء أك معيػار الأالهدؼ التع يرد في عبارةأف -4

 قياس مدل تعمـ التمميذ كمدل تحقيق  لمهدؼ. ذلؾ سكؼ يساعد عمى
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لتمميػػذ هػػك محػػػكر لأف ا ,أسػػػاس المعمػػـ أف يػػذكر الهػػدؼ عمػػى أسػػاس مسػػػتكل التمميػػذ كلػػيس عمػػى-5

 .العممية التعميمية

نػكع مػف السػمكؾ كمسػتكل معػيف  عبارة الهدؼ عمػى فعػؿ سػمككي أك إجرائػي يوػير إلػى  أف تحتكم-6

 مف هذا السمكؾ يمكف أف يحقق  التمميذ. 

 مواصفات اليدف السموكي الجيد:

 (24, صـ2612,عمرمكسى) كما أكردها

 أف تبدأ عبارا الهدؼ بفعؿ مدارع مبني لممعمكـ يصؼ السمكؾ الذم يظهرا الط ب.-1

 ؼ سػمكؾ المعمػـ ,أك محتػكل المحادػرةم لايصػعبارا الهػدؼ أداء المػتعمـ أك سػمكك  ,أ أف تصؼ-2

 .ك النواط الذم سيجرم في المحادرةأ

 .عبارا الهدؼ سمككا قاب  لمم حظةأف تصؼ -3

 أف يحدد المحتكل العممي المراد تعميم  لممتعمميف.-4

 .ف الهدؼ بمستكل مناسب مف العمكميةأف يعبر ع-5

 كثر مف هدؼ., أم لا توتمؿ العبارة عمى أا ف الأهداؼ بسيطةاغير مركبةأف تكك -6

 لمزمف المتاح لمتدريس كقدرات الط ب. هداؼ كاقعية كم ئمةأف تككف الأ-7

 .أف تصؼ عبارة الهدؼ مخرجات تعميمية محددة-8

 قياس . مف مكفأف يحدد معيار الأداء المطمكب بطريقة ت-9

 سمكؾ المتعمـ كمدل كفايت . الورط الذم يحكـ جكدةهدؼ السمككي أف يكدح ال-16

 الأىداف التربوية: أىمية

 (163ص,ـ2669, فرج عبدالمطيؼ)زكرها

 الأهداؼ التربكية عمي نكعيف عامة كخاصة كتتمثؿ في أنها:

 التربية. تمثؿ الغاية النهائية مف عممية-1
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 لمتعميـ. تحدد الغايات العريدة-2

التعميمي كتحكـ العمؿ المدرسي لانبثاقها عػف فمسػفة التربيػة  عمي  في البرنامجتقدـ دلي  لما يركز -3

 المجتمع. كفمسفة

 تبيف الجكانب التي يجب التأكيد عميها كما الذم ينبغي اختيارا مف محتكل المنهج.-4

 ك أكج  النواط المناسبة. ساعد في اختيار الخبرات التعميميةتقدـ دلي  ي-5

 لأهػػداؼ العامػػة مػػف خػػ ؿ ترجمتهػػا إلػػى أهػػداؼ قريبػػة كصػػيغ سػػمككية محػػددةتسػػاعد عمػػى بمػػكغ ا-6

 يسهؿ تحقيقها.

 :شتقاق الأىداف التربويةمصادر أ

فيمػا  (132, صـ2668,ابػكالعز عػادؿ) كمػا جػاءت فػي تنحصر المصادر التي توتؽ منها الأهػداؼ

 -يمي:

 الفرد المتعمـ. دراسة-1

 المجتمع كالحياة المعاصرا. دراسة-2

 صيف.دراسة كجهات نظر المخت-3

 التربية. دراسة فمسفة-4

 كأستخداـ سيككلكجي  التعميـ. دراسة-5

 كأختيار الخبرات التربكي . دراسة-6

 المجال المعرفي:

 هك المجاؿ الذم يتعمؽ بتذكر المعرفة, كما يمتد لتنمية القدرات كالمهارات العقمية.

 (568, صـ2612,)ناديا العفكف
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 المجال المعرفي:تصنيف 

 مػػػف أوػػػهر التصػػػنيفات التػػػي تناكلػػػت الميػػػداف المعرفػػػي هػػػك تصػػػنيؼ بمػػػكـ كزم ئػػػ  الػػػذيف قسػػػمكا هػػػذا

 ت تعقيدها أكصعكبتها.هرميا حسب مستكيا الميداف إلى ستة مستكيات رئيسة مرتبة

الأداء كيات تعتمػػػد عمػػػى أسػػػاليب المسػػػت ككفػػػؽ هػػػذا الترتيػػػب فػػػلف أسػػػاليب الأداء المتدػػػمنة فػػػي أحػػػد

م أف هذا البناء هرمي تراكمػي كمػا افتػرض بمػكـ كزمػ ؤا, المتدمنة في المستكيات السابقة عميها , أ

 كالمستكيات هي: 

 مستوى المعرفة:/2

تػػػذكر حقػػػائؽ فػػػرع مػػػف فػػػركع المعرفػػػة, كمصػػػطمحات  كمبادئػػػ  كتعميماتػػػ  كقكانينػػػ   التركيػػػز هنػػػا عمػػػى

 ثناء العممية التعميمية.ا أك الصيغة التي عرض بها أة نفسهكنظريات  , كيككف هذا التذكر بالصكر 

, كيصػؼ, ذكر, يسػمي, يتمػك, يحػدد, يتعػرؼ عمػىتعتمد في صكغ أهداؼ هذا المستكل أفعاؿ مثؿ: يػ

 (568ص,ـ2612,)ناديا العفكفكيعدد.

 مستوى الفيم )الاستيعاب( :-1

يختمػػؼ عمػػا أعطػػي لػػ , أك يسػػتطيع المػػتعمـ فػػي هػػذا المسػػتكل أف يعبػػر عمػػا درسػػ  مػػف أفكػػار تعبيػػرا 

سػػمكب  الخػػاص بوػػرط تػػكافر ؿ هػػذا أف يصػػكغ الفكػػرة بمغتػػ , أك أعػػرض عميػػ  فػػي أثنػػاء الدراسػػة, كيوػػم

 الدقة كالامانة, أك يقكـ بورح الفكرة أك تمخيصها أك إعادا تنظيمها. 

 خاصػة عػف, كيكدػح, يفسػر, يصػكغكتعتمد في صكغ أهداؼ هذا المستكل أفعاؿ مثؿ: يعبر بمغت  ال

 .(السابؽ المرجع.),كيمخص يستنتج , يستنبط , ترتيب سمكب  , يعيدبأ

 مستوى التطبيق: -3 

يقصد بهذا المستكل استخداـ المعرفة عمميا أك كدعها في مكاقؼ جديػدا أك الاسػتخداـ غيػر المباوػر 

كل أف قػانكف أكـ. كيسػتطيع المػتعمـ فػي هػذا المسػت كانيف كالنظريػات مثػؿ حػؿ مسػائؿ عمػىلمقكاعد كالق
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, تختمؼ عف تمؾ  ار كمبادئ كقكانيف كنظريات  في مكاقؼ جديدةيستخدـ ماتعمم  مف معمكمات كأفك

 في هذا المستكل : فيها تحصيؿ هذا المعمكمات, كمف أمثمة الأفعاؿ السمككية التي تـ

 (152, صـ2665,السعدني محمد.)يطبؽ, يحؿ, يستخدـ, يقارف, ينفذ, ينظـ ,يرتب,....

 التحميل:مستوى -4

زاء التي يتككف منها الكؿ أك قدرة المتعمـ عمى تحميؿ مادة التعمـ إلػى جيقصد ب  القدرا عمي معرفة الأ

فهػػـ تنظيمهػػا البنػػائي كيتطمػػب ذلػػػؾ فهػػـ الع قػػات ككيفيػػ  العمػػػؿ  مككناتهػػا الجزئيػػة بمػػا يسػػاعد عمػػػى

 .لوكؿ كالكظيفةلمقارنة بينها مف حيث اكالتنسيؽ بيف الأجزاء ككظائفها كالتمييز كا

كما يعرؼ التحميؿ أيدا بأن  تجزئة المادة التعميمية إلى عناصرها كمككناتها الأساسية , بحيث يؤدم 

بػػيف  فيهػػا, كالتعبيػػر عػػف الع قػػات اف التػػدرج الهرمػػي للأفكػػار الرئيسػػةاسػػتيعاب بنيتهػػا , كبيػػ ذلػػؾ إلػػى

 عناصػػػػر المكدػػػػكع كتحميػػػػؿ تحميػػػػؿ هػػػػذا المسػػػػتكل عمػػػػى , كيوػػػػمؿالأفكػػػػار لجعمهػػػػا محػػػػددا ككادػػػػحة

 في هذا المستكل : الع قات كتحميؿ المبادئ المنظمة , كمف أمثمة الأفعاؿ السمككية

 المرجع السابؽ(يحمؿ, يقسـ, يجزئ, يقارف, يورح, يفؾ, يفصؿ.)

 مستوى التركيب:-5

 اتجميع أفكار كردت في معمكمات أك خبرات مر بها المتعمـ أك تعممها لتكػكيف تركيبػ يعني القدرة عمى

نوػاء كهػذا يعنػي بمعنػى أف المػتعمـ يصػبح قػادرا عمػى الخمػؽ أك الإ جديدة ليست مكػررة ا أك فكرةجديد

البنػػاء , كمػػف  ي مػػر ذكرهػػا ككصػػؿ مسػػتكل القػػدرة عمػػىأف المػػتعمـ تجػػاكز فػػي إدراكػػ  المسػػتكيات التػػ

 فعاؿ التي تعبر عف بمكغ المتعمـ هذا المستكل :الأ

 (71 ص,ـ2615,عطي  محسف).يركب, ينو , يصمـ, يصنؼ, يبني, يؤلؼ, يخطط, ينتج كغيرها

 مستكل التقكيـ:-6

وػػػياء أك الأفعػػػاؿ بمكجػػػب معػػػايير كمقػػػاييس تككنػػػت لديػػػ  بسػػػبب القػػػدرة عمػػػى إصػػػدار حكػػػـ, كنقػػػد الأ 

الخبرات أك المعمكمات أك التثميف أك نقد الأوياء كالظكاهر يككف قد تمكف مف كؿ المستكيات السػابقة 
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بدءا مػف المعرفػة كحتػي التركيػب كأصػبح ذا رأم خػاص فيمػا يعػرض عميػ  أك يتعػرض لػ  مػف مكاقػؼ 

الهادفػػة لممعمكمػػات كالخبػػرات كاسػػتنتاج المعػػايير التػػي عميهػػا يمكػػف أف فػػي الحيػػاة كذلػػؾ بعػػد المراجعػػة 

 يؤسس أحكام  كيقيـ حجت  , كمف الأفعاؿ التي تقيس هذا المستكل :

 )المرجع السابؽ(يحكـ, يبدم, يقرر, يستنبط, يقكـ كغيرها.

 الجانب الوجداني:

ربػط المعمكمػات التػي تقػدـ لممػتعمـ  عمى ك الجانب المرتبط بالقيـ المستمدة مف العقائد كالتقاليد كيقكـه

 وخاص.تجاا المكدكعات أك الأوياء أك الأبكجدان  لكي يسمؾ سمككا كجدانيا 

 (13, صـ2666,)زبيدا قرني

 مستويات المجال الوجداني:

تطػػكرات كأهتمامػػات الفػػرد كاتجاهاتػػ  كقيمػػ  كتقديراتػػ   هػػذا المجػػاؿ يتدػػمف أهػػدافا سػػمككية تركػػز عمػػى

مسػتكيات معينػة حسػب تصػنيؼ  تبدأ بمستكل القيمة إلى تجسيد هذا القيمة كتتػدرج إلػى يفات  كهيكتك

 كهي:  ( 97ص ,ـ2668,أحمدالقرارعة)ليهاكما أوار إ كراثككؿ

 ستقبال "التقبل" :توى الامس

 ليها كمف الأفعاؿ السمككية:ثيرات معينة كالرغبة بتمقيها كالانتباا إكهك الأهتماـ بكجكد م

  يستقبؿ, يسأؿ , يصغي , يتقبؿ,يتابع.أف يختار , 

 ستجابة:مستوى الا-

 كهي المواركة الأيجايبة مف قبؿ الفرد لممكدكع كالتفاعؿ مع  كمف الأفعاؿ السمككية:

 يستجيب, يوارؾ, يقرأ, يوترؾ, يناقش, يظهر, يعاكف, يسهـ.

 مستوى التقييم:-

 الأفعاؿ السمككية:كهي القيمة التي يعطيها المتعمـ لسمكؾ معيف , كمف 

 , يقنع, يساهـ, يتابع, يقترح, يدعـ, يدعك , يبادر.يجادؿ, يدافع أك يدفع
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 التنظيم القيمي:-

تسػػاؽ الػػداخمي , ففػػي هػػذا المسػػتكل يصػػؿ المػػتعمـ الاهتمػػاـ ببنػػاء نظػػاـ قيمػػي يتسػػـ بالثبػػات ك كهػػك الا

 كي :خاص ب  , كالأفعاؿ السمك  الندج تمكن  مف اختيار نظاـ قيـلدرجة مف 

 يتحقؽ مف , يقترح, يعدؿ , يكازف, يدعـ, يتمسؾ, يطكر, ينظـ, يقارف, يؤثر, يركب, يجمع.

 مستوى المييز"الوسم بالقيمة" :-

كفي هذا المستكل يتمكف المتعمـ مف التمييز بيف مجمكعػة قػيـ بحيػث ينقػي مػايؤثر فيػ  مػف تمػؾ القػيـ 

 ؿ السمككية:الخاصة في نظاـ حيات  , كتككف سمة ل  , كمف الأفعا

 اف يغيير , يتحقؽ مف, يؤثر, يعدؿ, يقترح, يراجع, يسأؿ, يستخدـ, يظهر, يتبنى, يتجنب, يثابر.

 المجال النفسحركي " المياري الحركي" :

اليدكيػػة أك التعميميػػة كهػػك يعػػالج المهػػارات التػػي تتطمػػب أسػػتخداـ  ا المجػػاؿ بالعمػػؿ كالمهػػارةيػػرتبط هػػذ

جػراءات الخاصػة قها . كما يقع تحت هذا المجػاؿ الإعد ت الجسـ في العمؿ كالبناء كالتداكؿ كتنسي

تطمػػػب التناسػػػؽ م يذها , ككػػػذلؾ الأداء العممػػػي الػػػبتنػػػاكؿ الأدكات كالأجهػػػزا العمميػػػة ككيفيػػػ  اسػػػتخدام

لإفعاؿ العمؿ السمككية التي تصمح في صياغة الأهداؼ  لعصبي. كفيما يمي أمثمةالنفسي كا -ركيالح

هػػاراا , يعبػػرابم مح الكجػػ ا , مأف يفػػرؽ بػػالممس, يتنػػاكؿ, يػػؤدما ب :التدريسػػية فػػي هػػذا المجػػاؿ كهػػي

 (72ص,ـ2668,, يقيس, يربط كغيرها.)عايش زيتكفيستخدـ بدق  , ينسؽ , يصمـ 

 مستويات المجال النفسحركي:

 كمػػف أهػػـ تصػػنيفات الأهػػداؼ فػػي هػػذا المجػػاؿ تصػػنيؼ ) كػػكثر ككجػػؾ ( الػػذم يدػػـ سػػتة مسػػتكيات 

 كهي:كما جاءت في (71ص,ـ2669,جمع  نبيؿ)

حكلػػ ,  ا يكػػكف التمميػػذ كاعيػػا لمػػا يػػدكر هػػي أدنػػى مسػػتكل فػػي تكػػكيف المهػػارات, كفيهػػك  الم حظػػة-1

 كيستخدـ حكاس  أك بعدها بما يمكن  مف فهـ خطكات العمؿ الذم ينبغي عمي  القياـ ب .
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يحاكي التمميذ في هذا المستكل عم  قاـ ب  المعمػـ أك ام وػخص آخػر, حيػث يتبػع كفي   التقميد:-1

 الخطكات نفسها التي نفذ بها العمؿ.

بناء عمى ما لاحظ  مف قبؿ , كهذا التجريػب  ؿالعم يترؾ لمتمميذ في هذا المرحمة حريةك التجريب:-3

 يكسب التمميذ الثقة بالنفس , فيتعمـ المهارة مستفيدا مف أخطائ  السابقة.

هػارة , كيقػؿ تتككف المهارة لدل التمميذ في هذا المسػتكل فتقػؿ اخطػاؤا فػي آداء المكفيها الممارسة:-4

 يدا, كيصبح آداؤا تمقائيا.المجهكد الذم يبذل  أ

لى أف المهػارة تككنػت مستكل بالجكدة كالإتقاف, مما يوير إداء المتعمـ في هذا اليتصؼ أك تقان:الإ -5

 لدي .

تبػػرز فػػي هػػذا المسػػتكل قػػدرة المػػتعمـ عمػػى تطػػكير نمػػاذج حركيػػة جديػػدة غيػػر مألكفػػة لحػػؿ الإبــداع:-6

 مبتكرة.موكمة ما, فيخرج عف الطريؽ التقميدم المألكؼ في تنفيذ المهارة إلى أساليب 
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 :: التعميم في السودان المبحث الرابع
 مقدمة: 

كالسياسػػي كيمبػػي قيمػػ   قتصػػادمالاالمجتمػػع كتطػػكرا  بمػػد يػػرتبط ارتباطػػا كثيقػػا بتركيبػػة مالتعمػػيـ فػػي أ

في صياغ  المجتمع كصهرا فػي بكتقػة كاحػدة , كفػي  ذات تأثير كبير كمعتقدات , ذلؾ لأن  يعتبر آداة

لمػب د  هداؼ العميػامد هي التي تصنع الأم با أف السياسة العامة لنظاـ الحكـ في أتحديد اتجاهات  كم

تبناهػػػا النظػػػاـ السياسػػػي كمػػػا أف الاقتصػػػاد  التػػػي ي كانط قػػػا منهػػػا تكدػػػع سياسػػػة التعمػػػيـ كفػػػؽ الفمسػػػفة

 ة إلػى كاقػع ,لتعمػيـ كنوػرا كتنكيعػ , كذلػؾ ترجمػة للأهػداؼ المكدػكعا يعتبر عام  أساسيا في مسػيرة

كسػػػابها المهػػػارات عمميػػػات الإف تغييػػػر خاصػػػة فػػػي مجػػػاؿ التنميػػػة ,إذ أ نتػػػاج كتػػػدريب القػػػكل العاممػػػة كا 

تاحةال زم  كتكزيعها ب قام  المؤسسات التعميمية , كا  الفرص لأبناء الب د ل نخراط فيها كؿ  عد ذلؾ كا 

 عم  كاقعا.يتطمب بذلا ماليا لايمكف بدكن  أف يككف ماذكر سابقا  ذلؾ

ف لـ يكف كمها لتعميـ كانتورت مؤسسات  في معظـ أنحائ  إبمد مف ب د هذا الدنيا, نوأ في  اكالسكداف 

كالاجتمػػاعي , كمػػف ثػػـ  قتصػػادمالاحػػد كبيػػر بتاريخػػ  السياسػػي كالثقػػافي ك  مػػرتبط إلػػى منػػذ زمػػف بعيػػد

فػػػي كػػػؿ  مفػػػةعمػػػيـ فػػػي السػػػكداف بمراحمػػػ  المختمفػػػة كالمنػػػاهج المختتحػػػدث عػػػف تطػػػكر التفػػػلنني سػػػكؼ أ

 (1,صالسن  الرابعة مرحم .)احمد سعد,

 التعميم التقميدي في السودان:

كػدت مالؾ القديمة ذات النظـ التعميمية كالتربكية حيث أسبؽ دخكؿ العرب لمسكداف كجكد عدد مف الم

العثكر عميها فػي وػماؿ السػكداف عمػى أف السػكدانييف قػد عرفػكا الكتابػة منػذ النقكش كالحركؼ التي تـ 

العػػػرب كالإسػػػ ـ إلػػػى السػػػكداف انتوػػػرت المػػػدارس  عػػػاـ قبػػػؿ المػػػي د بػػػدخكؿ756نبتػػػة حػػػكالي  ممكػػػةم

لقػػػرآف الكػػػريـ كالحػػػديث تحفػػػيظ ا ـ الخػػػ كل, كالتػػػي انحصػػػر دكرهػػػا عمػػػىسػػػالقرآنيػػػة المعركفػػػة حاليػػػا با

 دم.) المػيكاسػط القػرف السػابع الوريؼ, إلى جانب تعميـ مبادئ المغة العربية كالحساب , كذلؾ منػذ أ

 (9,صـ2616,عبد الله عالية
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  التعميم في الخلاوي:

هدافا كقيما كل  طرائؽ في التدريس كفي نقؿ كل نظاـ مؤسس منظـ , كما أف ل  أف التعميـ في الخ إ

جانػب  قػيف , كتحفػيظ القػرآف الكػريـ , إلػىالتم نظػاـ التعمػيـ فػي الخػ كم يهػدؼ إلػىالمعرفػة, فقػد كػاف 

 .السيرا كالقراءا كالكتابةجزاء مف تعميـ أ

هػػػا المػػػنظـ, كالػػػذم يتدػػػمف عمميػػػة تحفػػػيظ القػػػرآف الكػػػريـ كدراسػػػة عمكمػػػ  , إف ظهػػػكر الخػػػ كم بمنهج

لكاح الخوػبية كسػائؿ تعتبػر بمعيػار اليػكـ بدائيػة , كػالأ في ذلؾ كتعمـ مبادئ القراءة كالكتابة مستخدمة

متػػدرج, لعمميػػة حفػػظ القػػرآف الكػػريـ, مصػػحكبا , كالكتابػػة عمػػي الأرض, كالتمقػػيف , كالحفػػظ المباوػػر ال

اء المختمفػة , حسػب مكاقعهػا بحركػات الهجػ تابػة الأحػرؼ الهجائيػة كقراءتهػا كتجكيػدها, موػكمةبتعمـ ك

د خرجػت هػذا الخػ كم رجػالا عراب, كاف لكؿ ذلؾ أثرا الكبير في العممية التعميميػة آنػذاؾ , فقػمف الإ

فػي نطػاؽ أكسػع  ا في عمميات التعميـ كنقؿ المعرفة الدينيةكثير  امف خيرة العمماء الحفظة الذيف أسهمك 

ذلػؾ مػف  الديف كمصػمحيف اجتمػاعييف كمػا إلػى مف نطاؽ الخ كم فأصبحكا أئمة المساجد كفقهاء في

 (16ص,ـ2614,في مجاؿ نور المعرفة.)عمر العماسالمناوط الدينية 

ا كالعريػػؼ ا الألفػػ ا , كمػػف الخػػ كل التػػي فػػي الفقيػػة أك الفكػػيا المعمػػـ كتمثمػػت عناصػػر نظػػاـ الخمػػكة

لػدهب , الغػبش , المجاذيػب ,وػندم, إسػ نج, أـ عدػاـ , أوتهرت : العػركييف ,أكلاد جػابر , سػكار ا

 (3ص, ـ2667,خ كل سنار.)عثماف أحمد الحمفاي  كاله لية بالإدافة إلى

 ميم في عيد الحكم التركي المصري:التع

المصػػػرم قيػػػاـ دكلتػػػ  الحديثػػػة , لهػػػا حػػػدكدها المعمكمة,كعاصػػػمتها عػػػرؼ السػػػكداف فػػػي العهػػػد التركػػػي 

يريف يػتـ تعيييػنهـ مػف قبػؿ الحككمػة التركيػة , حكػاـ كمػد , تدار منهػا الػب د بكاسػطةالمركزية الخرطكـ

نتهج محمد عمي باوا كمف جاء مف بعدا سياسات في مجاؿ التعميـ , فقد وهد السكداف أكؿ مدرسة كا

( تػػػـ تأسػػػيس 1952كربػػػي فػػػي مناهجهػػػا العمميػػػة , ففػػػي عػػػاـ )مكبها المػػػنهج الأاميػػػة تنػػػتهج فػػػي أسػػػنظ

 .(192, صـ2616,مدرسة نظامية أسسها رفاعة رافع الطهطاكم ,)سعيد الخميف 
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ككػػاف الت ميػػذ يدرسػػكف فيهػػا القػػراءة كالكتابػػة كالعربػػي كالحسػػاب كقػػاـ بالتػػدريس فيهػػا أحػػد عوػػر معممػػا 

 نوائها في عهد سعيد باوا.ذا المدرسة بعد عاـ مف إظرها الطهطاكم كاغمقت هبخ ؼ نا

 (3 ص,ـ2667,)عثماف أحمد

ء المصرييف العامميف بالسكداف , إلا أنها كانت كعمي الرغـ مف أف ت ميذ هذا المدرس  كانكا مف أبنا 

لتأسػػيس عػػدد مػػف المػػدارس فػػي مختمػػؼ مػػدف السػػكداف, ليرتادهػػا عػػدد مػػف أبنػػاء السػػكداف كقػػد  البدايػػة

دػاف  لهػذا المػدارس الحكػـ التركػي المصرم,كبالإكعممكا في كظائؼ مختمفة في مواريع  ا فيهاتخرجك 

السػكداف كقامػت بتأسػيس  ات التبوير المسػيحي التػي كفػدت إلػىفقد وهد السكداف في هذا الفترا جمعي

رية, كبعد فتح المهػدم لمخرطػكـ تكقػؼ يرساليات التبوور الديف المسيحي, كاغمقت هذا الإلكنائس كنا

يػػػد كتوػػػنر تػػػـ افتتػػػاح أكؿ مدرسػػػة  عػػػادا فػػػتح السػػػكداف عمػػػىالنوػػػاط الكنسػػػي تمامػػػا بالسػػػكداف, كبعػػػد إ

بتدائيػة لمراهبات بأـ درماف ككانت أوهر مؤسسات التعميـ المسيحي بالخرطكـ هي مدرسػة كمبػكني الا

ر القصػر الجمهػكرم .)سػعيد واط  النيؿ جػكا القديس متى, كمدرسة الراهبات عمى لمبنيف ,  كمدرسة

 (193ص, ـ2616,الخميف 

لتحػػاؽ ي فػػي السػػكداف كوػػجع السػػكدانييف ل سػػماعيؿ وػػجع التعمػػيـ الػػديناء عهػػد الخػػديكم إعنػػدما جػػ

 بالأزهر كمنح إعانات مالية كمرتبات لممعمميف في الخ كل. 

كدنقػػ  ككردفػػاف ككسػػ . كبعػػد  ( فتحػػت خمػػس مػػدارس ابتدائيػػة فػػي الخرطػػكـ كبربػػر1863كفػػي عػػاـ )

 ير عمػػي الػػنهج المصػػرم بلوػػراؼ كزارةنػػت تسػػاأعػػكاـ فتحػػت مدرسػػتاف فػػي سػػكاكف كسػػنار كك بدػػعة

( أسػس الخػػديكم تكفيػؽ مدرسػة لمطػب كالصػيدلة ككػػاف 1892-1879المعػارؼ المصػري . كفػي عػاـ )

 (6ص,ـ2667,مف مصر.)عثماف أحمد لمكيمياء كالعمكـ الطبية يف معمماقد ع

 :التعميم في عيد الميدية

لقرآف ا ية العامة تنبني عمى الرجكع بالناس إلىالتربك  ( كانت الفمسفة1898-1885المهدي  )في عهد 

قامػػ  الوػػػعائر الدينيػػة وػػػريطة أنوػػاء الخػػػ كل لتعمػػيـ القػػػكالسػػنة, كتركػػػز التعمػػيـ فػػػي إ لا يتخمػػػؼ رآف كا 
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في  ها بمغ عدد الخ كل ثمانمائ  خمكةموائخ الخ كل عندما ينادم منادم الجهاد. كفي أمدرماف كحد

 عهد الخميفة عبد الله ككانت الدكلة تقكـ بدفع مرتبات المعمميف في هذا الخ كل.

 (6ص, ـ2667,)عثماف أحمد

 التعميم في الحكم الثنائي:

كظيفي ككػػاف حسػػب التطػػكرات عػػداد الػػظػػامي كقػػد كػػاف مربكطػػا بالإعمػػيـ النفػػي هػػذا العهػػد اسػػتؤنؼ الت

ف بكػؿ مػف سػكاكف نو  معهداف لتػدريب المعممػيـ( أ1967السياسية كالأهداؼ الاستعمارية .في عاـ )

بربػػػر فػػػي عػػػاـ  تعمػػػيـ الفنػػػي بطيئػػػا كتطمػػػب مػػػد السػػػكة حديػػػد مػػػف سػػػكاكف إلػػػىككػػػاف تطػػػكر ال كرفاعػػػة

في كؿ مف كس  كالدكيـ كلكنهمػا  نو  معهداف فنيافكالماهريف كأا مف العماؿ الفنييف ـ( مزيد1966)

الطػػ ب بهمػػا, كبمػػغ عػػدد طػػ ب المػػدارس  أغمقػػا خػػ ؿ الحػػرب العالميػػة الأكلػػي لػػنقص المػػكارد كقمػػة

 (98ص,ـ1983,( . )محمد عمر بوير1914طالبا في عاـ ) 281الفني  

المرحمػػة كاممػة لتخػػريج طػ ب مابعػػد  حت كميػػة غػردكف مدرسػػة ثانكيػ  مهنيػػة( أاصػب1924كفػي عػػاـ )

قسػػػاـ هػػػي قسػػػـ القدػػػاء الوػػػرعي, قسػػػـ المعممػػػيف, قسػػػـ الكتبػػػ  ,قسػػػـ الابتدائيػػػة كتككنػػػت مػػػف سػػػتة أ

الأخيػراف بغػرض إعػداد الت ميػذ ل لتحػاؽ بمدرسػة نو  القسماف ـ العمكـ كالمحاسبة كقد أالهندسة, قس

-1919عػػدد المػػدارس الأكليػػة فػػي الفتػػرا مػػف ). كقػػد تطػػكر مجػػاؿ تعمػػيـ البنػػات كارتفػػع كتوػػنر الطبيػػة

 (163ص,ـ1983,مدرسة.  )المرجع السابؽ 23ـ( الي 1931

مػػف تطػػكير كميػػة غػػردكف أم مرحمػػ  تطكيرهػػا إلػػى جامعػػة ـ( كانػػت المرحمػػة الثانيػػة 1946كفػػي عػػاـ )

ـ( 1956-1941جديػػدة, كفػػي خػػ ؿ ) عػػالي كالثػػانكم فػي الػػدخكؿ فػػي مرحمػػةوػػرع التعمػػيـ ال كمػف ثمػػة

مػػدارس ثانكيػػة أهميػػة , كفػػي عػػاـ  4مدرسػػة كسػػطى فػػي وػػتى أرجػػاء الػػب د, كمػػا أسسػػت  31أسسػػت 

ب ـ( صػػػدر قػػػانكف لتطػػػكير التعمػػػيـ الجػػػامعي كذلػػػؾ بجعػػػؿ كميػػػة غػػػردكف كمدرسػػػة كتوػػػنر لمطػػػ1951)

دارا كاحدة  (281ص, ـ1983,كهي جامعة الخرطكـ. )المرجع السابؽ تندكياف تحت جامعة كا 
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النظر في كؿ النظػاـ  سياسي التاـ , ككاف لابد مف إعادةؿ السكداف استق ل  الـ( نا1956كفي عاـ )

ة كالاجتماعية التػي تمػت مرحمػة قتصاديلااالتربكم في السكداف في دكء المتغيرات الجديدة السياسية ك 

الػدكتكر متػى عقػراكم  ستدعيت مجمكعة مف المجاف الدكلية كمػف أهمهػا لجنػةالاستق ؿ لهذا الغرض ا

ـ كفػي سػبتمبر (1958فػي الثػاني كالعوػريف مػف نػكفمبر ) تككنػت تمػؾ المجنػة اليكنسػكك  بيػر بهيئػةالخ

تخػػريج  دؼ التعمػػيـ العػػاـ فػػي السػػكداف إلػػىأغػػراض التعمػػيـ كأكصػػت بػػأف يهػػ ( لخصػػت المجنػػة1959)

الػػػدفاع عػػف كحػػػدة بػػػ دا المػػػدرؾ لحقكقػػػ   الصػػػحيح الجسػػػـ كالعقػػؿ كالمصػػػمـ عمػػػى المػػكاطف المخمػػػص

 (26ص,ـ2667,ت . )بدكر محمدككاجبا

 نظام التعميم في السودان:

ة قتصػػػاديالاإعػػػداد الناوػػػئة ليمكػػػنهـ مػػػف الموػػػاركة فػػػي الحيػػػاة  يهػػػدؼ نظػػػاـ التعمػػػيـ فػػػي السػػػكداف إلػػػى

نتػاجي لممػكاطف كخفػض تكمفػة التعمػػيـ ة كالسياسػية, كقػد ركعػي فيػ  فرصػة إطالػػة العمػر الإجتماعيػكالا

تحادية جهازا فنيا أككمػت لػ  بع أصبحت كزارة التعميـ العاـ الاالدستكرم الرابمقتدى المرسكـ ك العاـ , 

متحانػػات الوػػهادة الثانكيػػة كالتنسػػيؽ مػػع كزارات التربيػػة خطػػيط كالتػػدريب كالبحػػث كالمنػػاهج كامهػػاـ الت

 ىـ التعمػيـ العػاـ مػف حيػث النػكع إلػ266تخطػيط التعمػيـ العػاـ لسػنة  فكالتعميـ بالكلايات كقد قسػـ قػانك 

 قسميف هما: 

 التعميـ النظامي.-

 ( 6,صـ2668,التقرير الكطنيالتعميـ غير النظامي.)-

الرغـ مػػف تطػػكر ف , بػػيػػ  الالبمراحػػؿ كثيػػرة حتػػى كصػػؿ إلػػى ماكصػػؿ إمػػر التعمػػيـ  كتػػرل الباحثػػ  أف

يػد مػف ف هنالػؾ العدالتعميـ ككصكل  إلى المرحمػة الحاليػة مػف تػكفر المػدارس الخاصػة كالحككميػة إلا أ

المعممػػػيف المػػػؤهميف لمتػػػدريس كعػػػدـ تمكػػػنهـ مػػػف  الموػػػاكؿ التػػػي مازالػػػت مكجػػػكدة فػػػي التعمػػػيـ مػػػف قمػػػة

ي حاجػػات الت ميػػذ العقميػػة كالمهاريػػة التػػدريس كتراعػػ اسػػتخداـ طػػرؽ تػػدريس حديثػػة تسػػهؿ مػػف عمميػػة

 امؿ كغيرها .مثؿ المع ج التي لا ت ئـ البيئ  التعميمية كعدـ تكفر المكاد العمميةكالمناه كالكجدانية
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فػػي  افػػي التعمػػيـ كالتػػي تمثػػؿ عائقػػ كمػػف دػػمف الموػػاكؿ المكجػػكدة فػػي التعمػػيـ السياسػػات المسػػتخدمة

تعميـ, كهجرة المعمميف المػؤهميف إلػى الخػارج كبحػثهـ عػف كظػائؼ بديمػة بسػبب قمػة الركاتػب . تطكر ال

ؿ محتكل المناهج هؿ يراعي احتياجات الط ب كميكلهـ كرغباتهـ ؟ كه كلابد لنا مف النظر أيدا إلى

  م ئـ لمبيئ  التي يعيويكف فيها.

 السمم التعميمي:

مراحػؿ تعميميػة فمػف  إلػىيعبر مصطمح السمـ التعميمػي عػف تنظػيـ سػنكات الدراسػة,كالتي يػتـ تقسػيمها 

ط بينها في عدد مف السنكات كالتي تعرؼ خرل ثـ الربكأ خ ل  يتـ تحديد الع قة بيف كؿ سنة دراسية

بالمرحمة التعميمية, كيتـ صنع ع قة بيف هذا المراحؿ لتككف س لـ رأسية لسنكات الدراسة تعرؼ فيما 

خػر, كفقػا لتعميمػي بػؿ نجػدا يختمػؼ مػف بمػد لآلمسػمـ ا ـ التعميمي. لػيس هنالػؾ صػيغة مكحػدةبعد بالسم

-4-4) فبعض الدكؿ قد أعتمدت سمما تعميميا يتمثؿ فػي نظػاـ لمفمسف  التربكية المنتجة في كؿ بمد ,

( 8-3خر )البمداف العربية. كهنالؾ نمكذج آ عتمادا في(كهك الأكثر ا3_3_6( كأخرل تعتمد نظاـ )4

ر كالارتقػػػاء بمسػػػتكل التعمػػػيـ, كمػػػف هنػػػا يتدػػػح أف السػػػمـ الػػػركابط بػػػيف كػػػؿ مرحمػػػة بمػػػا يحقػػػؽ التطػػػكي

سػػتجابة لمطالػػب المجتمػػع كحاجػػات التنميػػة, كلػػيس هنالػػؾ سػػمـ كالاكالاسػػتفادا مػػف معطيػػات العصػػر 

كافػػة المجتمعػػات , كمػػػف ثػػـ كػػػاف  تعميمػػي أمثػػؿ بحيػػػث يمكػػف تطبيقػػػة فػػي كػػؿ البيئػػػات كتسػػتجيب لػػػ 

 (15ـ,ص2616,أخرل أمرا منطقيا.)مناهؿ مكسى في نظاـ السمـ التعميمي مف دكلة إلىخت ؼ الا

 السمم التعميمي لمتعميم العام:

 ث ث مراحؿ: سـ التعميـ العاـ إلىينق

 مرحمة التعميـ قبؿ المدرسي لفترا عاميف يمتحؽ فيها الأطفاؿ مف الرابعة حتى السادسة.-1

مػف  لتحاؽ بها مف سف السادسػة بػدلاتمتد الي ثماني سنكات , كيبدأ الامرحمة التعميـ الأساسي , ك -2

 السابعة كما في السمـ السابؽ في السكداف.

 ث ث سنكات. ) أكاديمي, فني, ديني( كتمتد إلى ثانكية متعددة المجالات, مكحدة الوهادةمرحمة -3
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تكجد أنكاع أخرل مف المدارس كالمعاهد الحككمية مكازية لمسمـ التعميمي النظػامي الرسػمي بالسػكداف ك 

 كتعمؿ كفقا لمدكابط التربكية العامة لتحقيؽ أهدافها كمف أنكاع هذا المؤسسات:

 الدينية. المعاهد-

 المعاهد الحرفية.-

 معاهد الصناعات القكمية.-

 (6,صـ2668,مراكز التدريب المهني.)التقرير الكطني-

سنكات ل ساس كهي طكيمة جدا بعػدها يجمػس الطالػب  8ـ التعميمي الحالي هك السمكترل الباحث  أف 

يقصػر مػف  اجديػد اتعميمي اذا تـ تطبيؽ سممبمرحم  جديدة كهي ث ث سنكات فل حاف يمتحؽ بعدا متلا

 . 3-3-6لمسمـ التعميمي القديـ  , يصبح أفدؿ لمطالب أم يمكف العكدةسنكات مرحم  الأساس

 المرحمة الثانويو:

مراحػػؿ  كهػي إحػػدل هػي ذلػػؾ النػكع مػػف التعمػػيـ الػذم يتكسػػط السػمـ التعميمػػي كيقابػػؿ مرحمػة المراهقػػة  

النمػػػػك عنػػػػد الإنسػػػػاف كتمتػػػػػد مػػػػف مرحمػػػػة الأسػػػػػاس كتنتهػػػػي عنػػػػد مرحمػػػػػة التعمػػػػيـ العػػػػالي.)أـ الحسػػػػػف 

 (71,صـ2669,أحمد

 أىمية التعميم الثانوي:

بػػػيف التعمػػػيـ الأساسػػػي    التعمػػػيـ العػػػاـ , كالحمقػػػة الكسػػػطىتعػػػد المرحمػػػة الثانكيػػػة أهػػػـ المراحػػػؿ فػػػي بنيػػػ

لمهمػػة التػػي تتطمػػب مػػف القػػائميف عمػػى جممػػة مػػف الخصػػائص اكالتعمػػيـ العػػالي كتتميػػز هػػذا المرحمػػة ب

برامج عممية كتربكيػة, تحقػؽ الطمكحػات مػف جهػة كتسػتكعب التجديػدات  النظاـ التعميمي ترجمتها إلى

 العالمية الناجحة كتتفاعؿ معها مف جهة أخرل.

فتػػرض فػػي هػػذا كمػػا يعػػد التعمػػيـ الثػػانكم مرحمػػة مهمػػة كحاسػػمة لممتعممػػيف فػػي التعمػػيـ العػػاـ, حيػػث ي

لمعمكمػػػات الأساسػػػية كالمهػػػارات كدا باالطالبػػػات إعػػػدادا وػػػام  متكػػػام  مػػػز التعمػػػيـ أف يعػػػد الطػػػ ب ك 
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كالبدنيػػػة , جتماعيػػػة كالعقميػػػة ف جكانبهػػػا المعرفيػػػة كالنفسػػػية كالاتجاهػػػات التػػػي تنمػػػي وخصػػػيتهـ مػػػكالا

 تثمارا في رأس الماؿ البورم.لمدراسة في الجامعة, كتأهي  كاس كينظر لهذا التعميـ باعتبارا قاعدة

 (365ص,ـ2669,)عبد المطيؼ فرج

 أنواع التعميم الثانوي:

 التعميـ الثانكم العاـ كمف أمثمت  التخصصات العممية كالأدبية.-1

 التعميـ الثانكم الفني كيومؿ الثانكية الزراعية كالثانكية الصناعية كالمعاهد الفنية.-2

 (28,صـ2668,لمطيؼ فرجنكم الوامؿ.)عبد االتعميـ الثا-3

 أىداف المرحمة الثانوية بالسودان:

 (92,صـ2612,الفادؿ إبراهيـ)كما جاءت في 

أف تسهـ المدرسة في تعزيز كتنمية العقيدة كالأخ ؽ لدل الطػ ب كتبصػريهـ بمعػالـ الػديف كتراثػ  -1

دكافػػػع  أف تعمػػػؿ عمػػىك  ـ عمػػي هديػػػ  لبنػػاء الوخصػػػية المؤمنػػة العابػػدة لله المتحػػػررة كالمسػػؤكلةكتػػربيته

 العمؿ الصالح كالتقكل.

ب كالعمػػػكـ كالفنػػػكف كالمهػػػارات كد الطػػػ ب بػػػألكاف الثقافػػػة العامػػػة كالدراسػػػات العامػػػة فػػػي الأداأف تػػػز -2

تجاهات العممية في التعميـ النظرم كالتطبيقي كالتقني كالمهني بما يهي  الط ب لمكاصمة الدراسػة كالا

 الحياة العممية في مختمؼ القطاعات.بالتعميـ العالي كالمواركة في 

 داع كتنمي القدرات كالمهارات كالاتجاهات المرغكب فيها كتتػيح فػرص التػدريب عمػىبأف توجع الإ-3

 مة العمؿ اليدكم.لإع ء قيكسائؿ التقنية الحديثة كتطكيرها كتكييفها لخدمة الحؽ كالخير كالص ح 

كح البحث كالتجريب كالاط ع كحب القراءاة الحػرة ر أف تنمي التفكير العممي لدل الط ب كتوجع -4

 ساب المعرفة كتصنيفها كمكاصمة التثقيؼ الذاتي.تككتنمي مهاراتهـ المغكية لا
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البػذؿ ستعداد لمتعاكف كالوعكر بالكاجب ك الجماعة كالكلاء لمكطف كتنمية الاأف تسهـ في تقكية ركح -5

نسػػانية تعميػػر الكجػداف بحػػب الػكطف كالأمػػ  كالإك  الحػؽ العػػاـ كالخػاص لمصػالح العػػاـ كالمحافظػة عمػػى

 كتعزيز ثقة الط ب بأنفسهـ كأمتهـ كرسالتها الحدارية.

ة كالسياسػػػية قتصػػػاديالاجتماعيػػػة بتػػػاريخ الأمػػػة كحدػػػارتها كنظمهػػػا الاأف نعمػػػؽ معرفػػػة الطػػػ ب -6

ات الأمػة مػف معػالسائدة بما يزكي فيهـ ركح الجهاد كالػدفاع عػف العقيػدة كمكاسػب الأمػة بمػا يحقػؽ تط

 .رسالتها الحدارية إلى حياة نقية طاهرة

 كفؽ تعاليـ الديف كقيمة. أف يعد الفتى كالفتاة لحياة أسرية مستقرة-7

أف تنمي الكعي البيئي لدل الط ب كتعرفهـ بمككنات الطبيعة في المػاء كالأرض كالسػماء لمعرفػة -8

 اد كتنميتها كحسف تكظيفها.نعـ الله فيها كجعمهـ عناصر فاعمة في حفظها مف الفس

تمرار النمػػػك سػػػكػػػف الطػػػ ب مػػػف ممارسػػػة ألػػػكاف متعػػػددة مػػػف النوػػػاط التربػػػكم كتعيػػػنهـ عمػػػى اأف تم-9

 ستثمار أكقات الفراغ.السريع كالتمتع البرمء كأ

 العموم والكيمياء:تطور مناىج 

م دراسػػػة أالتاسػػػع عوػػػر كػػػاف يػػػتـ نظريػػػا فػػػي صػػػكرة محادػػػرات دكف إف تػػػدريس الكيميػػػاء فػػػي القػػػرف 

عممية, كيرجع ذلؾ لعدـ كجكد المعامؿ في المدارس الثانكيػة كنػدرة الأجهػزا كالأدكات فػي ذلػؾ الػزمف. 

ـ( إذ بػدأت 1966-1872لكف حدث تطكر كبير في مناهج الكيمياء بالمرحمة الثانكية في الفترة مػف )

لمػػادة يػػتـ تحػػت إوػػراؼ ا الجامعػػات تتػػدخؿ فػػي بنػػاء منػػاهج الكيميػػاء بالمرحمػػة الثانكيػػة كأصػػبح تػػدريس

الجامعات بتأليؼ الكتب المدرسية لممرحمة الثانكية كقد كانت تمؾ  امعات كقاـ بعض أساتذةالج أساتذة

مػؾ الكتػب لػـ تهػتـ بمػا الكتب في الأغمب صكرة مبسطة مف كتػب الكيميػاء لممرحمػة الجامعيػة, كلكػف ت

ت كالقػكانيف الكيميائيػ  كلػـ تػراع بسيككلكجية الت ميذ ككانػت عنايتهػا بالمعمكمػات كالمعػادلا في  الكفاية

 يدرس الطالب المعمكمات الكيميائيةهتماـ بالمعمؿ حيث حاجات كاهتمامات الط ب. كصاحب ذلؾ ا

 نظريا ثـ يستخدـ المعمؿ فقط لمتأكد مف صح  مادرس .
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بالمرحمػػة  الجامعػػات عمػػى منػػاهج التعمػػيـ فيهػػا تػػأثير أسػػاتذةـ( فقػػد قػػؿ 1956-1966مػػف ) امػػا الفتػػرة
كلػػى ظهػػرت الكثيػػػر مػػف الصػػناعات الكيميائيػػة ممػػػا الثانكيػػة ادػػاف  إلػػى أنػػ  بعػػػد الحػػرب العالميػػة الأ

أحدث تطكرا في مناهج الكيمياء مف حيث المحتكل كطريقة التدريس, كتميزت المناهج فػي هػذا الفتػرة 
 (46ص,ـ2665,يقية كالصناعية.)عبد الله الخطيبببالتركيز عمى النكاحي التط

 مادة دراسية في المرحمة الثانوية:الكيمياء 
)كيميػػاء _فيزيػػاء  مػػادة فرعيػػة كهػػي أحػػد فػػركع العمػػكـ العامػػةة الكيميػػاء فػػي المرحمػػة الثانكيػػة تػػدرس مػػاد

يػة أمػا بالنسػبة مػادة أجباريػة بالنسػبة لطػ ب الصػؼ الأكؿ كالثػاني فػي المرحمػة الثانك _أحياء( كتدرس 
لط ب الصؼ الثالث فيتـ تدريسػها كمػادة أختياريػة لت ميػذ المسػاؽ العممػي لتػؤهمهـ لػدخكؿ كثيػر مػف 
الكميات العممية بالجامعات كالمعاهػد العميػا كقػد بػدأت مقػررات الكيميػاء فػي المرحمػة الثانكيػة بالسػكداف 

حػديث لكػي ت ئػـ المسػتكل العقمػي ـ( تماويا مع مقتديات العصػر ال2666-1999تتغير منذ العاـ )
لت ميذ المرحمة الثانكية كلكي تناسب الأهداؼ العامة لتدريس مػادة الكيميػاء فػي هػذا المرحمػة كينبغػي 

ات المتاحػػة يػػلممعمػػـ أف يكػػكف عمػػى فهػػـ تػػاـ لطبيعػػة المػػادة العمميػػة التػػي يقػػكـ بتدريسػػها ليعػػرؼ الأمكان
 (24,صـ2612,لعاطيفيها حتى يحقؽ أهداؼ المادة.)معالـ عبد ا

كحػػدات  6دة الكيميػػاء ففػػي الصػػؼ الأكؿ يحتػػكل المقػػرر عمػػي لمػػا ةأمػػا بالنسػػبة لمحتػػكل الكتػػب الث ثػػ
الػػػركابط الكيميائيػػػة كالثالثػػػة  الػػػذرم لممػػػادة كالكحػػػدة الثانيػػػة درس فػػػي الكحػػػدة الأكلػػػى التركيػػػب حيػػػث يػػػ

اب الكيميػػػائي كالسادسػػػة قػػػكانيف المعػػػادلات الكيميائيػػػة كالرابعػػػة التفػػػاع ت الكيميائيػػػة كالخامسػػػة الحسػػػ
وػػتمؿ عمػػى الترتيػػب يدػػا كتكحػػدات أ 6الصػػؼ الثػػاني فيحتػػكم عمػػى مػػا كتػػاب الكيميػػائي.  أ تحػػادالا

عدػػػكية, النتركجيف,الهالكجينػػػات كالعناصػػػر , فمػػػزات المجمكعػػػة الأكلػػػى ,الكيميػػػاء الالػػػدكرم لمعناصػػػر
 الانتقالية.

كحػػػدات توػػػمؿ الكيميػػػاء العدػػػكية الموػػػتقات الهيدرككربكنيػػػة  9ككتػػػاب الصػػػؼ الثالػػػث يحتػػػكم عمػػػى 
كتطبيقاتها , الأحماض كالقكاعد , التحميؿ الكيميائي الكيفػي, التحميػؿ الكيميػائي الحجمػي, الطاقػة فػي 

تػزاف الكيميػائي, الكيميػاء الكهربيػة التفػاع ت الكيميائيػة, مبػادئ الا يػةالتفاع ت الكيميائيػة, سػرعة كآل
 كالكيمياء النككية.
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 الدراسات السابقة
 أولا : الدراسات السودانية:

كؿ في تدريس مقرر الكيمياء لمصؼ الأ تهتـ الدراسة الحالية بمعرفة فاعمية استراتيجية التعمـ التكليدم

 معرفية كقد قامت الباحثة بمراجعة الدراسات كالبحكث العربية كالأجنبية الثانكم عمي تحقيؽ الأهداؼ ال

 التي تناكلت استخداـ استراتيجية التعمـ التكليدم كالتي لها ع قة بمكدكع الدراسة.

 :عبدالله محمد آمنة دراسة-1

 الصػؼ كيميػاء مقػرر تػدريس فػي( v)الوػكؿ باسػتخداـ العممػي المفهػكـ تعمػـ اسػتراتيجية فاعميػة بعنكاف

 ماجسػػتير رسػػالة, كالتكنكلكجيػػا لمعمػػكـ السػػكداف جامعػػ , المعرفيػػة الأهػػداؼ تحقيػػؽ فػػي الثػػانكم الثػػاني

 . ـ2616

 تػػدريس فػػي( v)الوػػكؿ باسػػتخداـ العممػػي المفهػػكـ تعمػػـ اسػػتراتيجية فاعميػػة معرفػػة إلػػي ت الدراسػػةهػػدف

 المػػػػنهج الباحثػػػػة كاسػػػػتخدمت المعرفيػػػػة, الأهػػػػداؼ تحقيػػػػؽ فػػػػي الثػػػػانكم الثػػػػاني الصػػػػؼ كيميػػػػاء مقػػػػرر

, طالبػة النمكذجيػة كدالسػايح بمدرسػة الثػاني الصػؼ طالبػات مػف البحث عينة تككنت كقد   التجريبي,

 كعػددها دػػابطة كالأخػرم( v)الوػكؿ استراتيجية باستخداـ التعميمية المادة درست المجمكعة التجريبية

 فػػي المجمػػكعتيف تكػػافؤ مػػف التأكػػد بعػػد ,كذلػػؾ التقميديػػة بالطريقػػة التعميميػػة المػػادة درسػػت طالبػػة( 26)

(( vالوػكؿ اسػتراتيجية تنفيػذ تػـ ,ثػـ لممجمكعػات القبمػي الاختبػار خػ ؿ مػف الدراسي التحصيؿ مستكل

 التحصػػيؿ لاختبػػار كالدػػابطة التجريبيػػة تيفالمجمػػكع ذلػػؾ بعػػد كخدػػعت التجريبيػػة, المجمكعػػة عمػػى

 .كثبات  صدق  مف التأكد بعد البعدم

 : همهاأ نتائج ةعد إلى كتكصمت البيانات لتحميؿ Spssبرنامج الباحث  استخدمت

 التجريبية المجمكعة ط ب درجات متكسط بيف 6065 مستكل عند إحصائية دلالة ذات فركؽ لاتكجد

 إحصػائية دلالػة ذات فػركؽ تكجػد. القبمػي الدراسػي التحصػيؿ امتحاف تطبيؽ بعد الدابطة كالمجمكعة

 لممجمكعػػػة كالبعػػػدم القبمػػػي التحصػػػيؿ امتحػػػاف فػػػي البػػػاتالط درجػػػات متكسػػػط بػػػيف 6065مسػػػتكل عنػػػد
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 مسػتكل عنػد إحصػائية دلالػة ذات فػركؽ تكجػد. البعػدم الاختبار لصالح التذكر مستكل عند التجريبية

 عنػػد التجريبيػػة لممجمكعػة كالبعػػدم القبمػي التحصػػيؿ امتحػػاف فػي البػػاتالط درجػات متكسػػط بػيف 6065

 .البعدم الاختبار لصالح الفهـ مستكل

 امتحػػاف فػػي الطػػ ب درجػػات متكسػط بػػيف 6065 دلالػػة مسػػتكل عنػد إحصػػائية دلالػػة ذات فػػركؽ تكجػد

  .البعػػػدم الاختبػػػار لصػػػالح التطبيػػػؽ مسػػػتكل عنػػػد التجريبيػػػة لممجمكعػػػة كالبعػػػدم القبمػػػي   التحصػػػيؿ

 التجريبيػة المجمكعػة طػ ب درجات متكسط بيف 6065 مستكل عند إحصائية دلالة ذات فركؽ كتكجد

 .التجريبية المجمكعة لصالح البعدم التحصيؿ امتحاف تطبيؽ بعد الدابطة كالمجمكعة

 الكيميائيػة المػكاد كتػكفير الثانكيػة بالمػدارس المعامػؿ بلعػداد الباحثػ  اكصػت السػابق  النتػائج كبنػاءعمى

 إجػػراء كدػػركرة( , v)الوػػكؿ يجيةلأسػػترات التعميميػػة الأنوػػطة بعػػض تنفيػػذ عمػػى تسػػاعد التػػي كالأدكات

 النظرية الطرؽ مف أكثر كالتطبيؽ الفهـ عمى تساعد لأنها المعممية التجارب

 (. v) الوكؿ استراتيجية استخداـ عمى الكيمياء معممي كتدريب

 :عثماف نكرم عمي أمنة دراسة -2

 الصػػؼ لطػػ ب الكيميػػاء مػػادة فػػي الدراسػػي التحصػػيؿ زيػػادة فػػي الػػتعمـ دكرة اسػػتراتيجية فاعميػػة بعنػػكاف

 .ـ2614ماجستير, كالتكنكلكجيا,رسالة لمعمكـ السكداف جامعة السكداف, الثانكم, الثاني

 التحصػػيؿ زيػػادة فػػي البنائيػػة النظريػػة كفػػؽ الػػتعمـ دكرة اسػػتراتيجية إسػػهاـ معرفػػة إلػػى  الدراسػػة هػػدفت

 الػتعمـ دكرة كطريقػة التقميديػة الطػرؽ بػيف الفػركؽ كمعرفة الثانكم الثاني لمصؼ الكيمياء لمادة الدراسي

 مجتمػع كتكػكف التجريبػي, المػنهج ىعمػ الدراسػة ,اعتمػدت الكيميػاء لمػادة الدراسػي التحصػيؿ زيػادةي ف

 مػػػف طالبػػػة( 66) مػػػف الدراسػػػة عينػػػة ,كتككنػػػت الخرطػػػكـ بكلايػػػة الثػػػاني الصػػػؼ البػػػاتط مػػػف الدراسػػػة

 بػػػيف حصػػػائيةإ دلالػػػة ذات فػػػركؽ تكجػػػد: همهػػػاأ نتػػػائج الػػػي الدراسػػػة كتكصػػػمت الثػػػاني الصػػػؼ طالبػػػات

 المجمكعػػػػة بػػػػيف حصػػػػائيةإ دلالػػػػة ذات فػػػػركؽ ,تكجػػػػد التجريبيػػػػة لممجمكعػػػػة كالبعػػػػدم القبمػػػػي الاختبػػػػار

 التقميديػة الطريقػة كفػؽ درسػت التػي التقميديػة كالمجمكعػة الػتعمـ دكرة طريقػة كفؽ درست التي التجريبية
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 كالمجمكعػػة التجريبيػة المجمكعػة بػػيف حصػائيةإ دلالػة ذات فػركؽ كلاتكجػػد التجريبيػة المجمكعػة لصػالح

 .القبمي الاختبار في الدابطة

 :وماسن   عبدالله محمد رائد دراسة-3

 -الخرطػػكـ - السػػكداف الريادػػيات, فػػي العامػػة للأهػػداؼ المعرفيػػة السػػمككية الأهػػداؼ م ءمػػة بعنػػكاف

 .ـ2616 دكتكراا رسالة

 المرحمػػػة لريادػػػيات العامػػػة للأهػػػداؼ المعرفيػػػة الأهػػػداؼ م ءمػػػة مػػػدل عمػػػى لمتعػػػرؼ الدراسػػػة هػػػدفت

 محتػكل بتغيػر البػدء قبػؿ الفمسػطيني المنػاهج مركػز فػي العامػة الأهػداؼ كدػعت كمػا العميػا الأساسية

 للأهػػداؼ الجديػػدة الفمسػػطينية الريادػػيات مػػادة تحقيػػؽ مػػدل كتطكيرهػػا, كتعػػديمها الفمسػػطينية المنػػاهج

 السػػػمككية لأهػػػدافها الجديػػدة الفمسػػػطينية الريادػػػيات مػػادة تحقيػػػؽ مػػػدل فػػي المعرفيػػػة,الفركؽ السػػمككية

 الجديػػػدة الفمسػػػطينية الريادػػػيات مػػػادة ىتحقيػػػؽ مػػػد فػػػي الفػػػركؽ الجػػػنس, لمتغيػػػر تعػػػزل التػػػي المعرفيػػػة

 المػػػنهج عمػػػى الباحػػػث كاعتمػػػد(. 9/ 8/ 7) الصػػػؼ لمتغيػػػر تعػػػزل التػػػي المعرفيػػػة السػػػمككية لأهػػػدافها

 الحككميػة) الأساسػية المػدارس جميػع مػف الدراسػة مجتمػع تكػكف. الدراسػة اءإجػر  فػي التحميمػي الكصفي

( 7/8/9) الصػػفكؼ تدػػـ التػػي الوػريؼ القػػدس محافظػػة فػػي( الدكليػة الغػػكث لككالػػة التابعػػة كالمػدارس

. البيانػػػػات لجمػػػػع كػػػػأداة التحصػػػػيمية الاختبػػػػارات عمػػػػى الباحػػػػث كاعتمػػػػد. مدرسػػػػة 83 عػػػػددها كالبػػػػالغ

 :الآتية النتائج إلى الدراسة كتكصمت

 العامػػػة للأهػػػداؼ الجديػػػدة الفمسػػػطينية الريادػػػيات لمػػػادة المعرفيػػػة السػػػمككية الأهػػػداؼ م ءمػػػة عػػػدـ_

 .العميا الأساسية المرحمة لرياديات

 الأهػػداؼ تحقيػػؽ عػػدـ بالتػػالي دػػعيؼ بوػػكؿ الريادػػيات لمػػادة المعرفيػػة السػػمككية الأهػػداؼ تحقيػػؽ_

 .العميا الأساسية المرحمة لرياديات العامة

 السمككية الأهداؼ تحقيؽ مدل في( a≤6065) دلالة مستكل عند إحصائية دلالة ذات فركؽ كجكد -

 .الأناث الطالبات لصالح الجنسر لمتغي تعزل الرياديات لمادة المعرفية
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 السمككية الأهداؼ تحقيؽ مدل في( a≤6065) دلالة مستكل عند إحصائية دلالة ذات فركؽ كجكد -

 لصػالح كالتاسػع كالثػامف السابع الصفكؼ طمبة بيف( 7/8/9) لمصؼ تعزل الرياديات لمادة المعرفية

 .الثامف الصؼ طمبة

 :الله دفع إسماعيؿ محمد دراسة-4

 الثانكي  بالمرحم  الكيمياء مادا لتدريس بمكـ تصنيؼ كفؽ فترادي الا بالمعامؿ التدريس فاعمية بعنكاف

 .ـ2612 العميا الدراسات كمي  كالتكنكلكجيا لمعمكـ السكداف بجامع 

 مػػػادة لتػػػدريس بمػػػكـ تصػػػنيؼ كفػػػؽ فترادػػػي الا بالمعامػػػؿ التػػػدريس فعاليػػػةبيػػػاف   لػػػىإ الدراسػػػة هػػػدفت

 فكانػت الدراسػة هػذة مػع لم ئمتػ  التجريبػي المػنهج الباحػث اسػتخدـ حيػث,  الثانكية بالمرحمة الكيمياء

 الثالػػػث الصػػػؼ الثانكيػػػة لممرحمػػػة الكيميػػػاء مػػػادة كالمكدػػػكعية الخرطػػػكـ كلايػػػة ةالمكانيػػػ البحػػػث حػػػدكد

ا 37ا قصػػديا فإختيػػاره تػػـ طالبػػة 76 مػػف النهػػائي وػػكمها فػػي الدراسػػة عينػػة كتككنػػتا الكيفػػي التحميػػؿا

 المجمكعػة يمثمػكف طالبػةا 39ا ك الإفترادػية بالمعامػؿ تػدرس التػي التجريبيػة المجمكعة يمثمكف طالبة

 .التقميدية بالمعامؿ تدرس التي الدابطة

 :الأتية النتائج لىإ الباحث تكصؿ كقد

 فػػػػي كالدػػػػابطة التجريبيػػػػة المجمػػػػكعتيف درجػػػػات كسػػػػطتم بػػػػيف إحصػػػػائية دلالػػػػة ذات فػػػػركؽ لاتكجػػػػد_

 .كالفهـ التذكر لمستكل المئكية النسبة في القبمي التحصيمي ختبارالا

 . التقميدية بالمعامؿ من  جدكل أكثر فتراديةالا المعامؿ خ ؿ مف التدريس-

 .فتراديةالا بالمعامؿ تدريسها بعد كالتطبيؽ كالفهـ التذكر مستكيات في تفكقت التجريبية المجمكعة-

 المرحمػػة فػػي الكيميػػاء مقػػرر تػػدريس فػػي فترادػػي الا المعامػػؿ تكنكلكجيػػا بتطبيػػؽ الباحػػث أكصػػى كقػػد

 فترادػيةالا المعامػؿ تكنكلكجيػا مػف سػتفادةكالا المعمميػة المهػارات كتسػابا فػي أثػر مف لها لمأ الثانكية

 دراسػػػة مػػػف العممػػػي لجانػػػبا ؿتفعيػػػ فػػػي كالطػػػ ب المعممػػػيف تكاجػػػ  التػػػي كالعكائػػػؽ الموػػػك ت لتجػػػاكز

 .الكيمياء
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 _ دراسة ميسرا العاقب الخير :5

كؿ بالمػػػػدراس الثانكيػػػػة كلايػػػػة الخرطػػػػكـ _ رسػػػػالة ة تحميميػػػػة لمحتػػػػكل كيميػػػػاء الصػػػػؼ الأبعنػػػػكاف دراسػػػػ

 ـ .2662ماجستير_ كمية التربية جامعة الخرطكـ_ 

لػػؾ ذة الدراسػػة الػػى دراسػػة بعػػض النقػػاط المهمػػة فػػي محتػػكل كيميػػاء الصػػؼ الاكؿ الثػػانكم ك ذهػػدفت هػػ

لمكقػػػػكؼ عميهػػػػا مثػػػػؿ مسػػػػايرة المحتػػػػكل لمتطػػػػكير كالتحػػػػديث كمػػػػدل مراعػػػػاة تنظػػػػيـ المحتػػػػكل, كترتيػػػػب 

 ا المحتكل. ذقبؿ المعمميف لهمكدكعات  , كالإخراج الفني لمكتاب , كمامدل ت

ة الدراسة استخدـ الباحث المنهج الكصفي التحميمي , كأداة الدراسة هػي الاسػتبانة التػي كزعػت ذكفي ه

يف ذالكيميػػاء بمحافظػػة كػػررم كلايػػة الخرطػػكـ , كالػػ تممػػع الدراسػػة كالتػػي يمثمهػػا معممػػكعمػػى عينػػة  مج

 ـ.2662_ 2661الكيمياء لمصؼ الأكؿ بالمرحمة الثانكية لمعاـ الدراسي  يدرسكف

 لى عدة نتائج مهمة منها:تكصؿ الباحث إ

 مادة الكيمياء بدرجة كبيرة. _ محتكل كيمياء الصؼ الأكؿ يساهـ في تحقيؽ بعض أهداؼ 1

 .رتبط المحتكل بالبيئة بدرجة قميمة أك دعيفة_ ي2

ت العممػاء المسػمميف كالعػرب فػي تطػكير كتقػدـ عمػـ الكيميػاء بدرجػة _ يبرز المحتكل بعض مجهػكدا3

 متكسطة.

_ يسػػاهـ المحتػػكل فػػي تعريػػؼ الطػػ ب بػػبعض الأنوػػطة التػػي تػػرتبط بالكيميػػاء ممػػا يسػػاعدهـ عمػػى 4

 حسف أختيار مستقبمهـ المهني بدرجة متكسطة.

 ثـ خرج الباحث بعدة تكصيات منها:

لػؾ المتمثمػة فػي ذحتياجػات بالجانػب العممػي فػي الكيميػاء , كا اـأ_ يأمؿ الباحػث فػي مزيػد مػف الاهتمػ

 دكاتها كمكادها الكيميائية.المعامؿ كأ

 ب_ تدعيـ ربط المحتكل بالبيئة مما يسهؿ العممية التعميمية .

 ج_ إعداد معمـ الكيمياء إعدادا جيدا يحقؽ بعض متطمبات .
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 الدراسات العربية:

 دراسة أسماء يوسف:-2

م لـدى طالبـات بعنوان أثر توظيف نموذج لاند في تنمية ميـارات التفكيـر التوليـدي فـي مـادة العمـو  

 1227سلامية بغزة, بغزة.رسالة ماجستير , الجامعة الإ الصف السادس الأساس

هػػدفت الدراسػػة لمتعػػرؼ عمػػى أثػػر تكظيػػؼ نمػػكذج لانػػد فػػي تنميػػة مهػػارات التفكيػػر التكليػػدم فػػي مػػادة 

لبػػػات الصػػػؼ السػػػادس الأساسػػػي بغػػػزة , كاتبعػػػت الباحثػػػة المػػػنهج الكصػػػفي التحميمػػػي العمػػػكـ لػػػدل طا

( طالبػػػػة فػػػػي المجمكعػػػػة 34( طالبػػػػة , )68كالمػػػػنهج التجريبػػػػي حيػػػػث طبقػػػػت الباحثػػػػة الدراسػػػػة عمػػػػى )

( طالبػػػة فػػػي المجمكعػػػة الدػػػابطة الطريقػػػة التقميديػػػة ككانػػػت نتػػػائج 34التجريبيػػػة ) نمػػػكذج لانػػػدا( ك )

 الدراسة كالأتي :

( بػػػيف متكسػػػطي درجػػػات طالبػػػات المجمكعػػػة 6065كجػػػكد فػػػركؽ ذات دلالػػػة إحصػػػائية عنػػػد مسػػػتكل )

التجريبية كدرجات طالبات المجمكعة الدابطة في التطبيؽ البعدم لإختبار مهػارات التفكيػر التكليػدم 

ستخداـ افة مهارات التفكير التكليدم . كأكصت الباحثة بالتنكيع في الصالح المجمكعة التجريبية في ك

ميػػػة مهػػػارات التفكيػػػر اسػػػتراتيجيات كنمػػػاذج تدريسػػػية فػػػي المػػػكاد المختمفػػػة , كمنهػػػا نمػػػكذج لانػػػدا فػػػي تن

 هتماـ بتدريس مهارات التفكير بوكؿ عاـ , كمهارات التفكير التكليدم بوكؿ خاص.التكليدم كالا

 دراسة رافد المعيوف:-2

الأجتماعيــة فــي اكتســاب طــلاب المرحمــة بعنــوان أثــر التــدريس وفقــا لنظريــة فيجوتســكي البنائيــة  

 1229بداعي.جامعة بغداد كمية ابن الييثم, ة لممفاىيم الرياضية وتفكيرىم الإالمتوسط

فقا لنظرية فيجكتسكي البنائية الاجتماعية في إكساب طػ ب لى معرفة أثر التدريس ك هدغت الدراسة إ

ختار الباحث متكسطة المأمكف لمبنيف مػف كا هيـ الريادية كتفكيرهـ الإبداعي,مة المتكسطة لممفاالمرح

ف مػف ميػدانا لإجػراء التجربػة , كمنهػا اختػار وػعبتي المديرية العامػة لتربيػة الكػرخ الأكلػى قصػديا لتكػكف

( طالبػػػا 36وػػػعب الصػػػؼ الثالػػػث المتكسػػػط عوػػػكائيا لتمثػػػؿ وػػػعبة )أ( المجمكعػػػة التجريبيػػػة كحجمهػػػا )
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ختػػار الباحػػث وػػعبة )د( لتمثػػؿ المجمكعػػة الدػػابطة اسػػتخداـ نظريػػة فيجكتسػػكي فػػي حػػيف اكدرسػػت ب

( طالبػػا درسػػت بالطريقػػة التقميديػػة , كمػػف أهػػـ النتػػائج التػػي كصػػؿ اليهػػا الباحػػث هػػي أف 28كحجمهػػا )

سػتخداـ نظريػة فيجكتسػكي قػد مادة الرياديات المقررة عمػيهـ با تدريس ط ب الصؼ الثالث المتكسط

الريادػػية سػػاب المفػػاهيـ ديػػة بالنسػػبة إلػػى كػػؿ مػػف متغيػػرم إكعمػػى التػػدريس كفقػػا لمطريقػػة التقميتفكقػػت 

فػػي اكتسػػاب  سػػتخداـ نظريػػة فيجكتسػػكي فػػي التػػدريس كػػاف أثرهػػابػػداعي كأف اكالقػػدرة عمػػى التفكيػػر الإ

 بداعي.ا في التفكير الإالمفاهيـ اقكل مف تأثيره

سػػتخداـ نظريػػة فيجكتسػػكي فػػي التػػدريس ككنهػػا تتماوػػى مػػع النظريػػات التربكيػػة كقػػد أكصػػى الباحػػث با

الحديثػػة التػػي تؤكػػد عمػػى موػػاركة الطػػ ب الفاعمػػة فػػي عمميػػة الػػتعمـ كالتعمػػيـ كينبغػػي أف تأخػػذ معاهػػد 

 التربيػػػة دكرهػػػا بتػػػدريب الطػػػ ب فػػػي أثنػػػاء الإعػػػداد عمػػػى التػػػدريس كفػػػؽ هػػػذاإعػػػداد المعممػػػيف ككميػػػات 

 النظرية.

 راسة جميمة الشيري:د-3

بعنوان فاعمية السقالات التعميمية في تدريس العموم عمـى تنميـة التحصـيل الدراسـي لـدى تمميـذات  

 م.1225كمية التربية, –المرحمة المتوسطة.جامعة أم القرى 

لػى معرفػة فاعميػة السػقالات التعميميػة فػي تػدريس العمػكـ عمػى تنميػة التحصػيؿ الدراسػي هدؼ البحػث إ

كيات بمػػكـ ا التػػذكر , الفهػـ, التطبيػػؽ كالتحميػػؿا لػػدل تمميػذات الصػػؼ الثػػاني متكسػػط بمدينػػة عنػد مسػػت

ـ المجمػكعتيف المتكػافئتيف ذات التجريبي حيث اختارت تصمي طائؼ, استخدمت الباحثة المنهج وب ال

الأخػػرل سػػتخداـ اسػػتراتيجية السػػقالات التعميميػػة ك الاختبػػار القبمػػي كالبعػػدم إحػػداهما تجريبيػػة تػػدرس با

دابطة تـ تدريسها بالطريقة المعتادا التقميدية. كقد أوتمؿ مجتمع البحث عمى جميع تمميذات الصؼ 

قا كقػد 1435 -1434الثاني المتكسط بمدينة الطائؼ في الفصؿ الدراسي الثاني مف العاـ الدراسػي ا

لػى تكسػط مقسػمة إمميػذات الصػؼ الثػاني الممػف تا تمميػذة 65راسة قصػدية مككنػ  مػف اكانت عينة الد

ستخداـ استراتيجية السقالات التعميمية كالأخػرل ا تمميذة درست با32إحداهما تجريبية بعددا مجمكعتيف
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. كقد أظهرت نتائج البحػث فاعميػة تـ تدريسهف بالطريقة التقميدية  ا تمميذة33دابطة كعدد تمميذاتها ا

الدراسػي لػدل تمميػذات المرحمػة المتكسػطة  ستخداـ استراتيجي  السقالات التعميمية في تنميػة التحصػيؿا

بػػػار الكمػػػيا كقػػػد أكصػػػت الباحثػػػ  عنػػػد جميػػػع المسػػػتكيات ا التػػػذكر , الفهػػػـ ,التطبيػػػؽ, التحميػػػؿ , الأخت

سػطة كتدػميف ثناء تدريس مقرر العمػكـ لتمميػذات المرحمػة المتك بالابتعاد عف طرؽ التدريس التقميدية أ

لات التعميميػػة كالطػػرؽ المناسػػبة يػػات التربيػػة مفهػػكـ السػػقاعػػداد المعممػػات بكمالمقػػررات المتخصصػػ  لا

ستخدامها كالتكسع في استخداـ استراتيجي  السقالات التعميميػة فػي مػكاد دراسػية أخػرل. كقػد أقترحػت لا

سػػػتخداـ السػػػقالات التعميميػػػة كدراسػػػة تأثيرهػػػا فػػػي المزيػػػد مػػػف الدراسػػػات كالبحػػػكث فػػػي ا الباحثػػػة إجػػػراء

 ة بوكؿ عاـ . تحسيف العممية التعميمي

 دراسة سحر معوض:-4

بعنوان فاعمية أستخدام نموذج التعمم التوليدي لتدريس العموم في تنمية الأتجاىات التعاونية لـدى  

 م.1229تلاميذ المرحمة الإعدادية.جامعة الزقازيق كمية التربية ,

تجاهػات العمػكـ فػي تنميػة الاكليػدم لتػدريس معرفة فاعمية أسػتخداـ نمػكذج الػتعمـ التإلى هدؼ الدراسة 

سػػتخدمت الباحثػػة المػػنهج الكصػػفي كالمػػنهج التجريبػػي كتػػـ لػػدل ت ميػػذ المرحمػػة الإعداديػػة. ا التعاكنيػػة

محافظة الورقية كالتي  -أختيار عينة البحث مف مدرسة الأعراس الأعدادية الموتركة إدارا منيا القمح

ف مف فصكؿ ر فصمي, كقد اختا 2663/2664اـ ة بداية مف ععممت بها الباحثة في الأعكاـ المادي

التجريبيػة ا حيػث  – رسة ليمثمكا المجمكعتيف ا الدابطةعدادم عوكائيا مف قبؿ المدالصؼ الأكؿ الإ

ا ت ميػػػذ لمغيػػػاب المسػػػتمر 4كتػػػـ اسػػػتبعاد ا ا تمميػػػذا كتمميػػػذة39إف المجمكعػػػة الدػػػابطة مككنػػػة مػػػف ا

بأسػتخداـ  عػة نفػس الكحػدةكتمميذة , كقد درست هػذا المجمك ا تمميذا 35كبالتالي أصبح العدد النهائي ا

 نمكذج التعمـ التكليدم , كقد اسفرت نتائج الدراسة عما يمي:

بطة فػػي التطبيػػؽ يكجػػد فػػركؽ ذك دلالػػة إحصػػائية بػػيف متكسػػط درجػػات المجمكعػػة التجريبيػػة كالدػػا-

 ( .6061ستكل دلالة )تجاهات التعاكنية لصالح المجمكعة التجريبية عند مالبعدم لمقياس الا
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يكجػػػد فػػػركؽ ذات دلالػػػة إحصػػػائية بػػػيف متكسػػػط درجػػػات المجمكعػػػة التجريبيػػػة فػػػي التطبيقػػػيف القبمػػػي -

 ( لصالح التطبيؽ البعدم.6061كالبعدم لمقياس الأتجاهات التعاكنية عند مستكل دلالة )

جاهػات التعاكنيػة لػدل تكليدم لتدريس العمكـ في تنمية الاكمف ذلؾ يتدح فاعمية أستخداـ النمكذج الت

كرة تدريب المعمميف قبؿ الخدمة كأثنائها عمى عدادم كقد أكصت الباحثة بدر صؼ الأكؿ الإت ميذ ال

دريس مثػػؿ النمػػكذج التكليػػػدم البنائيػػة فػػي التػػ ـ النمػػاذج كالاسػػتراتيجيات القائمػػة عمػػى النظريػػػةسػػتخداا

 البنائيػػة بحيػػث تراعػػي افترادػػات صػػياغة محتػػكل الكتػػب المدرسػػية فػػي دػػكء النظريػػ  كدػػركرة إعػػادة

سػػتخداـ النمػػكذج التكليػػدم فػػي تػػدريس العمػػكـ فػػي كافػػة المراحػػؿ كمبػػادئ النظريػػ  البنائيػػة كالاهتمػػاـ با

مقارنػػػة بنمػػػاذج أخػػػرل فػػػي تنميػػػة  التعميميػػػة , كقػػػد اقترحػػػت الباحثػػػة دراسػػػة فاعميػػػة النمػػػكذج التكليػػػدم

معممػي العمػكـ عنػد ديػة كبحػث الصػعكبات التػي تكاجػ  تجاهات التعاكنية لدل ت ميذ المرحمة الأعداالا

 .في تدريس العمكـ كاتجاهاتهـ نحكا ستخداـ النمكذج التكليدما

دراسة راوية الفرا: بعنوان فاعمية توظيف استراتيجية التعمم التوليدي في بناء المفاىيم الجغرافية -5

غـزة –. جامعـة الأزىـر غـزة لبـات الصـف الخـامس الأساسـي بمحافظـةوأثرىا عمى التحصيل لـدى طا

 م.1224كمية التربية ,

لػػى استقصػػاء فاعميػػة تكظيػػؼ اسػػتراتيجية الػػتعمـ التكليػػدم فػػي بنػػاء المفػػاهيـ الجغرافيػػة هػػدفت الدراسػػة إ

ستخداـ المنهج وب  لبات الصؼ الخامس الأساسي بمحافظة غزة. كتـ اكأثرها عمى التحصيؿ لدل طا

 بعػدم كتككنػت عينػة –تيف التجريبية كالدابطة مػع قيػاس قبمػي التجريبي القائـ عمى تصميـ المجمكع

لأساسػػية الموػػتركة ا طالبػػة مػػف طالبػػات الصػػؼ الخػػامس الأساسػػي بمدرسػػة عيمبػػكف ا76الدراسػػة مػػف ا

عمػػػػى  ـ مكزعػػػات2614-2613ؼ لمعػػػاـ الدراسػػػي التربيػػػة كالتعمػػػيـ وػػػرؽ خػػػػاف يكسػػػ التابعػػػ  لمديريػػػة

ا 38ريبيػة مككنػة مػػف اكمجمكعػة تج ا طالبػة38كنػة مػف ايف دراسػيتيف , مجمكعػة دػابطة مكمجمػكعت

, كلتحقيؽ أهداؼ الدراسة تـ تحميؿ المحتكل الدراسػي لمكحػدا الثانيػة مػف كتػاب الجغرافيػا الجػزء  طالبة

عػػػػداد بالمفػػػػاهيـ الجغرافيػػػػة  دليػػػػؿ المعمػػػػـ كدليػػػػؿ الطالػػػػب كقائمػػػػة الأكؿ لمصػػػػؼ الخػػػػامس الأساسػػػػي  كا 
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ـ الجغرافية. كقد تكصمت الدراسة ختبار تحصيمي في المفاهيلمستهدفة , كاالكاردة في الكحدة االدراسية 

أحصػػائيا بػػيف متكسػػطات درجػػات طالبػػات المجمكعػػة التجريبيػػة كالدػػابطة فػػي  إلػػى كجػػكد فػػركؽ دالػػة

لػى جمكعة التجريبيػة كأوػارت النتػائج أيدػا إالصؼ الخامس الأساسي في مبحث الجغرافيا لصالح الم

المفػػاهيـ الجغرافيػػػة عمػػى التحصػػػيؿ المعرفػػي لػػػدل  يجي  الػػػتعمـ التكليػػدم لتنميػػػةسػػتراتفاعميػػة تكظيػػػؼ ا

 .  الصؼ الخامس الأساسي بدرجة كبيرة طالبات

ة بعػػػدد مػػػف التكصػػػيات كهػػػي دػػػركرة الباحثػػػ تليػػػ  الدراسػػػة مػػػف نتػػػائج خرجػػػكفػػػي دػػػكء ماتكصػػػمت إ

س الجغرافيػػػػا بكصػػػػف  أحػػػػد الػػػػتعمـ التكليػػػػدم فػػػػي بنػػػػاء المفػػػػاهيـ كمػػػػدخؿ لتػػػػدري الاهتمػػػػاـ باسػػػػتراتيجية

قترحػػت الباحثػػة القيػػاـ بالمزيػػد مػػف الأبحػػاث بنػػاء المفػػاهيـ الجغرافيػػة , كقػػد ا الاسػػتراتييجات الفعالػػة فػػي

 .ستراتيجي  التعمـ التكليدم كمتغيرات جديدةكالدراسات التي تتناكؿ ا

التحصــيل المعرفــي دراســة ميــا وفــراس: بعنــوان أثــر أســتخدام اســتراتيجبة الــتعمم التوليــدي فــي -6

أربيــل كميــة التربيــة –تجــاه نحــو مــاده طرائــق التــدريس .جامعــة صــلاح الــدين الا والـذات الأكــاديمي و 

 م.1225الرياضية, 

يؿ المعرفػػػي سػػتخداـ اسػػػتراتيجية الػػػتعمـ التكليػػػدم كمعرفػػة أثػػػرا فػػػي التحصػػػتبمػػكرت أهميػػػة البحػػػث فػػػي ا

ة المتبعػػة دا التربيػػة الريادػػية مقارنػػة بالطريقػػتجػػاا نحػػك درس طرائػػؽ تػػدريس مػػاكالػػذات الأكػػاديمي كالا

حداهما تجريبية درست كفؽ استراتيجية التعمـ التكليدم كالأخرل كتككنت عينة البحث مف مجمكعتيف إ

سػػػتخدـ الباحثػػػاف المػػػنهج التجريبػػػي كتمثػػػؿ الطريقػػػة المتبعػػػة مػػػف قبػػػؿ المػػػدرس كادػػابطة درسػػػت كفػػػؽ 

الثة في كميػة التربيػة الريادػية جامعػة صػ ح الػديف أربيػؿ مجتمع البحث في ط ب السنة الدراسية الث

وػػعب , أمػػا  ا طالبػػا كالػػذيف يمثمػػكف أربػػع84ـ اـ كالبػػالغ عػػدده2615-2614العػراؽ لمعػػاـ الدراسػػي  –

طالبػػا مثمػػت المجمكعػػة التجريبيػػة  25عينػػة البحػػث فقػػد تػػـ اختيارهػػا بالطريقػػة العوػػكائية كهػػـ وػػعبة اأا 

طالبػػػا مثمػػػت المجمكعػػػة الدػػػػابطة  25  الػػػتعمـ التكليػػػدم , كوػػػعب  اجا التػػػي درسػػػت كفػػػؽ اسػػػتراتيجي

تفػػػكؽ المجمكعػػػة  س. كمػػف خػػػ ؿ الأسػػػتنتاجات اتدػػحكدرسػػت كفػػػؽ الطريقػػة المتبعػػػة مػػػف قبػػؿ المػػػدر 
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التعمـ التكليدم عمى المجمكعة الدابطة في التحصيؿ المعرفي  تجريبية التي درست كفؽ استراتيجيةال

ف مستكل مفهػكـ الػذات ليب مكستف المباورةا كألمادا طرائؽ التدريس كهي ا أسالممادة العممية المقررا 

طة التػػػي الػػتعمـ التكليػػػدم كػػاف أفدػػؿ مػػف المجمكعػػة الدػػاب كػػاديمي التػػي درسػػت كفػػؽ اسػػتراتيجيةالأ

تجػػػاا نحػػك الػػػدرس لممجمكعػػة التجريبيػػة التػػػي درسػػت كفػػػؽ درسػػت كفػػؽ الطريقػػػة المتبعػػة, كمسػػتكل الا

كقػد ـ التكليدم كاف أفدؿ مف المجمكعة الدابطة التي درست كفؽ الطريقة المتبعة, استراتيجي  التعم

سػػتخداـ إسػػتراتيجية الػػتعمـ التكليػػدم لمػػا لهػػا مػػف دكر بنػػاء فػػي تكػػكيف أكصػػى الباحثػػاف بالتأكيػػد عمػػى ا

لتكليػدم ستخداـ إستراتيجية الػتعمـ ات السابقة لتكليد مفاهيـ جديدة كاالمعارؼ كبنائها كربطها بالمعمكما

جػػراء  اثرهػػة كمعرفػػة أفػػي مراحػػؿ دراسػػية مختمفػػ فػػي تحقيػػؽ أهػػداؼ تػػدريس العمػػكـ الريادػػية المختمفػػة كا 

مػت ؾ الطػ ب دراسية المختمفة لمتعرؼ عمػى مػدل اقياسات دكرية لمفهكـ الذات الأكاديمي لممراحؿ ال

 لمفهكـ الذات الأكاديمي لممكاد المختمفة.

لي ستدلا يدي في تنمية التفكير الاستخدام نموذج التعمم التولأثر ابعنوان  دراسة سماح محمد : -7

ى طالبات الصف الأول الثانوي بمكة المكرمة.جامعة أم القرى كميـة والتحصيل في مادة الكيمياء لد

 م . 1221التربية , 

لمهػارات لالي عنػد اسػتدمـ التكليدم في تنمية التفكيػر الاستخداـ نمكذج التعهدؼ الدراسة معرفة  أثر ا

يػػاء عنػػد المسػػتكيات المعرفيػػة سػػتنتاج ( كالتحصػػيؿ الدراسػػي فػػي مػػادة الكيمالا-سػػتنباطالا-)الإسػػتقراء

 التحميؿ ( لدل طالبات الصؼ الأكؿ الثانكم بمكة المكرمة. -التطبيؽ-الفهـ-كرذ)الت

كؿ طالبػػة مػػف طالبػػات الصػػؼ الأ 58سػػتخداـ المػػنهج وػػب  التجريبػػي كتككنػػت عينػػة الدراسػػة مػػف تػػـ ا

ا طالبػة لممجمكعػة التجريبيػة درسػت كفػؽ نمػكذج الػتعمـ التكليػدم 31الثانكم بمكة المكرمػة ممثمػة فػي ا

ا طالبػػة لممجمكعػػػة الدػػابطة ككانػػػت عينػػة الدراسػػػة عوػػكائية تكػػػكف مجتمػػع الدراسػػػة مػػف الثانكيػػػة 37ا

مقياس التفكير  الثانية عور لمدينة مكة المكرمة كأظهرت نتائج الدراسة تفكؽ المجمكعة الدابطة في

ختبػػار رتباطيػػة ذات دلالػػة إحصػػائية عنػػد مسػػتكل التحصػػيؿ الدراسػػي , ككجػػكد ع قػػة ا الإسػػتدلالي كا 
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البعػدم لمقيػاس مهػارات ( بيف متكسطات درجػات المجمكعػة التجريبيػة كالدػابطة فػي التطبيػؽ 6065)

نمكذج الػتعمـ التكليػدم ختبار التحصيؿ الدراسي . كقد أكصت الباحثة بتكظيؼ  التفكير الاستدلالي كا

لتحصػيؿ الدراسػي لػدل الطالبػات سػتدلالي كاياء لقدرت  عمػى تنميػة التفكيػر الافي تدريس مقررات الكيم

جتماعية بيف الطمبة كالمعممة كبيف الطالبػات بعدػهف مػع بعػض لمػا لهػا مػف كالاهتماـ بالتفاع ت الا

 ة التحصيؿ الدراسي.ستدلالي كزيادكبير في تنمية مهارات التفكير الاالأثر ال

ســتخدام إســتراتيجية الــتعمم التوليــدي فــي عــلاج التصــورات بعنــوان أثــر ا دراســة خالــد ســممان: -8

البديمــة لــبعض المفــاىيم الرياضــية لــدى طــلاب الصــف الثــامن الأساســي .الجامعــة الإســلامية غــزة, 

 م . 1229

كليػػدم فػػي عػػ ج التصػػكرات البديمػػة سػػتخداـ إسػػتراتيجية الػػتعمـ التهػػدفت هػػذا الدراسػػة إلػػي معرفػػة أثػػر ا

تبػػع الباحػث فػػي هػػذا الدراسػػة طػػ ب الصػػؼ الثػػامف الأساسػي ,حيػػث ا لػبعض المفػػاهيـ الريادػػية لػدل

ساسػػػي فػػػي المػػػدارس اسػػػة مػػػف جميػػػع طػػػ ب الصػػػؼ الثػػػامف الأالمػػػنهج التجريبػػػي كتكػػػكف مجتمػػػع الدر 

الفصػؿ الدراسػي الثػاني لمعػاـ الحككمية في محافظػة خػاف يػكنس كالػذيف يدرسػكف مػادة الريادػيات فػي 

ة التربيػة كالتعمػيـ ( طالػب كطالبػة كفقػان لإحصػائية كزار 3762كالبالغ عددهـ ) 2669- 2668الدراسي 

بطريقػػة عوػػاكئية مػػف مدرسػػة رأس النػػافكرة  72ختػػار الباحػػث وػػعبتيف عػػدد ط بهػػا , كا2668-2669

ا 36يمثمػػكف المجمكعػػة التجريبيػػة ك اا طالبػػان 36الأساسػػية لمبنػػيف حيػػث تػػـ تقسػػيمها إلػػى مجمػػكعتيف ا

 طالبان يمثمكف المجمكعة الدابطة.

عػػػػف كجػػػػكد فػػػػركؽ ذات دلالػػػػة إحصػػػػائية بػػػػيف متكسػػػػط درجػػػػات طػػػػ ب المجمكعػػػػة النتػػػػائج أسػػػػفرت ك  

ختبار توػخيص التصػكرات البديمػة البعػدم درجات ط ب المجمكعة الدابطة في االتجريبية كمتكسط 

ية في تعديؿ التصكرات البديمة لمط ب في المجمكعة التجريبية ,كما ,كهذا يدؿ عمي نجاح الإستراتيج

أنهػػا تػػدلؿ عمػػى نجػػاح الإسػػتراتيجية فػػي تحقيػػؽ أهػػدافها كنجاحهػػا فػػي إثػػارة فدػػكؿ كدافعيػػة الطػػ ب 

 كتحقيؽ المناخ الصفي الم ئـ لهـ لتطكير مفاهيمهـ كتعديمها.
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تها عمػى فػي تػدريس الريادػيات لمطػ ب لقػدر  كقد أكصى الباحث بتكظيؼ إستراتيجية الػتعمـ التكليػدم

ختبارات توخيصية لمكوؼ عف أنماط التصكرات البديمة لممفاهيـ إثارة التفكير لديهـ كالاهتماـ بلعداد ا

الريادية لدل دارسي الرياديات في المراحؿ التعميمية المختمفة كالعمؿ عمي إكساب الطمبة المهارات 

 ير العممي كعمميات العمـ الأساسي كالمتكامؿ.الريادية الأساسية مهارات التفك

 زاىر نمر:-9

ــدي واســتراتيجيو الع  ــتعمم التولي ــر أســتخدام نمــوذج ال صــف الــذىني فــي تنميــة المفــاىيم بعنــوان أث

ســلامية حــادي عشــر بمدينــة غــزة .الجامعــة الإالأحيــاء لــدى طــلاب الصــف ال والاتجــاه نحــو مــادة

 م. 1221غزة,

ستخداـ نمكذج التعمـ التكليدم كاستراتيجي  العصؼ الػذهني تعرؼ عمى أثر اهدفت هذا الدراسة إلى ال

الأحيػاء لػدل طػ ب الصػؼ الحػادم عوػر بمدينػة غػزة , كاتبػع  تنمية المفػاهيـ كالاتجػاا نحػك مػادةفي 

طالبػا مػف طػ ب  96الدراسػة مػف  صػفي كالمػنهج التجريبػي كتككنػت عينػةالباحث المنهج التحميمي الك 

ف العػػاـ وػػر بمدرسػػة عبػػد الفتػػاح حمػػكد الثانكيػػة اأا بنػػيف بمديريػػة وػػرؽ غػػزة كذلػػؾ مػػالصػؼ الحػػادم ع

ختيػػار الوػػعبة نػػ  الدراسػػة بطريقػة قصػػدية حيػػث تػـ اختػػار الباحػث عي, حيػػث ا2611-2616الدراسػي 

( تػػتعمـ بالطريقػػة العاديػػة 2( كمجمكعػػة تجريبيػػة تػػتعمـ بطريقػػة العصػػؼ الػػذهني كالوػػعبة رقػػـ )1رقػػـ )

( 36( تػػػتعمـ بطريقػػػة الػػػتعمـ التكليػػػدم كيتكػػػكف كػػػؿ فصػػػؿ مػػػف الفصػػػكؿ السػػػابقة مػػػف )3ـ )كالوػػػعبة رقػػػ

( كالوػعبة 1ختبار القبمي كالبعدم كهػـ مػف الوػعبة رقػـ )ستبعاد ث ثة ط ب لـ يتقدمكا ل طالب بعد ا

 ( .2رقـ )

 -الفهػػـ-ركذركؽ دالػػة إحصػػائيا فػػي مسػػتكل ا التػػكأهػػـ النتػػائج التػػي تكصػػؿ اليهػػا الباحػػث هػػي كجػػكد فػػ

التحميؿا ترجع لصالح كؿ مف العصؼ الذهني كالتكليدم بينما لا تكجػد فػركؽ فػي المسػتكيات السػابقة 

بالطريقة العادية.كتكجد فركؽ دالة إحصائيا في مستكل التطبيؽ لصالح العصؼ الذهني فقط بينما لا 

  تكجد فركؽ في مستكل التطبيؽ لكؿ مف النمكذج التكليدم كالطريقة العادية.
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النظػر فػي منػاهج الأحيػاء كبنػاء معارفهػا بحيػث تسػاعد فػي تكظيػؼ تنفيػذ  ث بلعػادةكقد أكصػى الباحػ

هتمػاـ بتػػدريس المفػاهيـ سػػكاء الػذهني فػػي تعمػـ مػػادة الأحيػاء كالااسػتراتيجي  الػتعمـ التكليػػدم كالعصػؼ 

تقػيس أثػر الػتعمـ جػراء دراسػة مف خ ؿ المناهج الدراسػية. كقػد اقتػرح الباحػث إ كاف بمنهج منفصؿ أك

 التكليدم في تنمية مهارات حؿ المسألة.

 دراسة شاىر أبو شريخ:-10

بعنوان فاعمية أستخدام استراتيجيات العصف الذىني والخرائط الذىنية ونموذج التعمم التوليدي في  

التحصيل الدراسي وتنمية ميـارات التفكيـر فـوق المعرفـي لـدى طـلاب الصـف التاسـع الأساسـي فـي 

ـــدة الإواتجاىـــاتيم نحـــو ت الأردن ـــم العقي ـــة عم ـــوم التربوي ـــة العم الأردن  –ســـلامية.جامعة جـــرش كمي

 م.1224,

سػػتخداـ اسػػتراتيجيات العصػػؼ الػػذهني كالخػػرائط الذهنيػػة كنمػػكذج معرفػػة فاعميػػة ا لػػىهػػدفت الدراسػػة إ

التاسع  التعمـ التكليدم في التحصيؿ الدراسي كتنمية مهارات التفكير فكؽ المعرفي لدل ط ب الصؼ

ستخدـ الباحث في الدراسة المنهج وػب  كاتجاهاتهـ نحك تعمـ العقيدة الإس مية. ا الأساسي في الأردف

الصؼ التاسع  ية , كتككف مجتمع الدراسة مف ط بالتجريبي الذم يقكـ عمى ث ث مجمكعات تجريب

م الأساسػية لمبنػيف فػي الأساسي كقد أختيرت عينة الدراسة بطريقة عوكائية مػف مدرسػة أبػك ذر الغفػار 

الدراسػة مػف ثػ ث وػعب  ـ , كتككنػت عينػة 2614-2613الفصؿ الدراسي الأكؿ فػي العػاـ الدراسػي 

ا 32ا تمثػػؿ المجمكعػػة التجريبيػػة الأكلػػى كتػػدرس بلسػػتراتيجي  العصػػؼ الػػذهني كعػػددها اصػػفية إحػػداه

تيجي  الخػػرائط الذهنيػػة كعػػددها طالبػػا كالوػػعبة الثانيػػة تمثػػؿ المجمكعػػة التجريبيػػة الثانيػػة كتػػدرس بلسػػترا

ا طالبػػػا , كالوػػػعبة الثالثػػػة تمثػػػؿ المجمكعػػػة التجريبيػػػة الثالثػػػة كتػػػدرس بلسػػػتراتيجية الػػػتعمـ التكليػػػدم 34ا

 ا طالبا .33كعددهـ ا

كاستنتج الباحث في دػكء نتػائج الدراسػة أف اسػتراتيجي  العصػؼ الػذهني قػد حققػت نتػائج أفدػؿ لػدل 

فاهيـ العقيدة الأس مية, في دكء نتائج الأختبػار التحصػيمي البعػدم ط ب الصؼ التاسع في تعمـ م
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ابيػة نحػك تعمػـ مفػاهيـ العقيػدا الإسػ مية كبدرجػ  أعمػى إدافة الى مساهمتها في تكػكيف أتجاهػات إيج

سػػتخداـ الخػػرائط الذهنيػػ  سػػاعد الطػػ ب عمػػى ,كأف الػػتعمـ بامػػع اسػػتراتيجيات مكدػػكع الدراسػػة  مقارنػػة

حتفػػاظ . كأف اسػػتراتيجي  الػػتعمـ ة فػػي دػػكء نتػػائج اختبػػار الاالعقيػػدة الأسػػ مي يـ كحػػدةالاحتفػػاظ بمفػػاه

كساب مهارات التفكير فكؽ المعرفي لدل ط ب الصؼ التاسع .  التكليدم عممت عمى تنمية كا 

كقػػد أظهػػرت النتػػائج كجػػكد فػػركؽ أحصػػائية بػػيف مجمكعػػات الدراسػػة عمػػي أختبػػار التحصػػيؿ البعػػدم, 

رائط الذهنيػة فػي أختبػار ( كلصالح اسػتراتيجي  الخػ3057استراتيجي  العصؼ الذهني بمتكسط )لصالح 

( ككجػػكد فػػركؽ ذات دلالػة أحصػػائية عمػػى مقيػػاس مهػػارات التفكيػػر 3074حتفػػاظ بمتكسػػط )تحصػيؿ الا

راتيجي  العصػػػؼ ( كلصػػػالح اسػػػت3082فػػػكؽ المعرفػػػي كلصػػػالح اسػػػتراتيجي  الػػػتعمـ التكليػػػدم بمتكسػػػط )

( . كأكصػت 3052سػ مية بمتكسػط )مػـ كحػدة العقيػدة الإتجاهػات الطمبػة نحػك تععمى مقيػاس االذهني 

 العصؼ الذهني. بدركرة تدريس مفاهيـ العقيدة الإس مية في دكء مبادئ استراتيجية الدراسة

 التعميق عمى الدراسات السابقة:

 16حيث استعردت الباحثة ـ , 2616_ 2662تراكحت الدراسات السابقة المحمية كالعربية بيف عاـ 

 تي:دراسات محمية كيمكف تحديد الآ 5ك دراسات عربية

 _ مف حيث الهدؼ: 1

: التحصيؿ ,  مف وممت ك  ذف حيث المتغيرات المراد معرفتها إقة متنكعت أهداؼ الدراسات الساب

 نكاعة كغيرها.الأهداؼ, التفكير بأ

هداؼ تحقيؽ الأاستراتيجية التعمـ التكليدم في معرف  فاعمية  أما الدراسة الحالية فقد هدفت إلى

 .في تدريس مقرر الكيمياء المعرفية

 _ مف حيث العينة:2
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ك  ك مرحمة ثانكيةمنها ط ب جامعات كمعمميف أساس أ الدراسات السابقة كانت العينات مختمفة

رحمة الثانكية هي لطالبات الم الحالية ساس. أما عينة الدراسةط ب أك طالبات مرحمة ثانكية أك أ

 بمحمية الخرطكـ.

 لؾ الدراسة الحالية.ذغمب الدراسات كك( في أ66أما مف حيث العدد يتراكح مابيف )

 _ مف حيث المنهج:3

ما الدراسة كبعدها المنهج الكصفي التحميمي, أاستخدمت معظـ الدراسات السابقة المنهج التجريبي 

 الحالية فقد استخدمت المنهج التجريبي.

 دكات المستخدمة :حيث الأ_ مف 4

متنكعة اعتمدت عمى مقاييس جاهزة لباحثيف آخريف  استخدمت في الدراسات السابقة أدكات قياس

التحميؿ  عتمدت عمىالدارسيف , اما الدراسة الحالية اعتمد عمى مقاييس مف إعداد كبعدها ا

 حصائي ل ختبار المعد مف قبؿ الباحثة.الإ

 ت السابقة:نقاط الأستفادة من الدراسا

ـ المنهج التجريبي إثراء الجانب النظرم لمباحثة ساعد الباحثة عمى كيفية صياغة الفركض كاستخدا

ختيار ها  مف ايدا ساعدت الباحثة مف خ ؿ النتائج التي تكصمكا اليها مما مكنفي الدراسة, كأ

 العينة المناسبة.
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 الثالث الفصل

 الدراسة إجراءات
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 الفصل الثالث

 إجراءات الدراسة

 كمجتمع المستخدـ المنهج حيث ,مف جرائيةالا البحث لخطكات دقيقا تكديحا الفصؿ هذا فميتد

 التحقؽ ككيفية الباحثة, أستخدمتها التي كالمكادت بالأدكا ,مركرا العينةر ختياا ,ككيفية كعينتة البحث

 التي الإحصائية كالأساليب التعميمي, الميداف في البحث إجراء خطكات ,ككذلؾ كثباتها صدقها مف

 :كالأتي البحث في أستخدامها تـ

 :الدراسة منيج

 .الدراسة أهداؼ لطبيعة لم ءمت  الأنسب كهك التجريبي المنهج الباحثة تبعتا

 :الدراسة مجتمع

 بنات يةك الثان مكي عمي محمد بمدرسة الأكؿ الصؼ طالبات عمى الحالي الدراسة مجتمع وتمؿا

 البالغ عددهـ  ـ2619 -2618 الدراسي العاـ في بمحمية الخرطكـ

 :الدراسة ةعين

,  طالبة( 66) مف الدراسة عينة ,كتككنت الثانكم الأكؿ الصؼ طالبات مف الدراسة عينة تحديد كتـ

اعتمادا عمى نتائج امتحاف الفترا  الدراسي التحصيؿ حيث مف متكػافئتيف مجمكعتيف إلى هـتقسيم تـ

 بدرجػة طالبات 16 تدـ المجمكعتػيف مف ككػؿ دػابطة كمجمكعة تجريبية مجمكعةإلى  ,الاكلى

 .دعيؼ بدرجة كخمسة جيد بدرجة خمسة جيدجدا, بدرجة 16ممتاز,

 :الدراسة أدوات

 التفاع تا  الرابعة كالكحداا الكيميائية المعادلاتا  الثالثة الكحدة في  التحصيمي الأختبار-1

 . ـ2619 -2618 الدراسي لمعاـ الثانكم الأكؿ لمصؼ الكيمياء مقرر مفا  الكيميائية

 مف الكيميائية كالتفاع ت الكيميائية المعادلات كحدتي لممعمـ يكدح كيفية تدريس دليؿإعداد _2

 .التكليدم التعمـ استراتيجية ستخداـاب الثانكم الأكؿ لمصؼ الكيمياء مقرر
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  ىدف الاختبار:

مف ست  اسئمة حيث مثؿ كؿ سؤاؿ مستكل مف مستكيات الأهداؼ  تـ تصميـ الاختبار التحصيمي

 المعرفية لبمكـ كما يمي:

 المعرفة, الفهـ, التطبيؽ, التحميؿ , التركيب , التقكيـ.

 :الاختبارصدق . 2

حسػب معامػؿ ارتبػاط )بيرسػكف( بػيف  الدنياالعميا ك  المعرفية المستكياتمف خ ؿ التثبت مف صدؽ    

ف يمسػػتكي البالغػػة المعرفيػػة المسػػتكياتدرجػػة كػػؿ فقػػرة كالدرجػػة الكميػػة كبعػػد التطبيػػؽ اتدػػح أف جميػػع 

صػػادقة فػػي قيػػاس مػػا أعػػدت لقياسػػ  إذ كانػػت معػػام ت ارتباطهػػا  بالدرجػػة الكميػػة دالػػة ( الػػدنيا)العميػػا ك 

 (01.ت القػػيـ الاحتماليػػة لهػػا أقػػؿ مػػف مسػػتكل الدلالػػة )حيػػث كانػػ (01.إحصػػائيان عنػػد مسػػتكل دلالػػة )

 .(1أنظر الجدكؿ رقـ )

كبما أف ع قة الفقرة بالدرجة الكمية تعني أف المقياس يقيس سمة كاحدة, إذف فصدؽ فقرات المقيػاس  

 المسػػتكياتتعنػػي أف المقيػػاس صػػادؽ فػػي قيػػاس مػػا كدػػع مػػف أجمػػ , كعمػػى دػػكء ذلػػؾ فػػلف جميػػع 

  ي قياس ما كدع لقياس .ف ةصادق المعرفية

   الاختبار:ثبات . 3

فػػػػي حسػػػػاب الثبػػػػات معادلػػػػة  ةالباحثػػػػ تسػػػػتخدما المعرفيػػػػة تالمسػػػػتكياكلمتثبػػػػت مػػػػف ثبػػػػات       

 ةالباحثػ تسػتخرجاستخراج الثبات. كقد اعادلة )الفاكركنباخ(  مف أساليب )الفاكركنباخ( , حيث تعد م

( كهػػذا يوػػير إلػػى أف 912.معامػػؿ الثبػػات العػػاـ ) سػػتخداـ هػػذا الطريقػػة  حيػػث بمغػػت قيمػػةاالثبػػات ب

 .(2عالي, أنظر الجدكؿ )تمتع بثبات ت المعرفية المستكيات
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 المعرفية ممستوياتلختبار ألفا كرونباخ ا( نتائج 1جدول )

 لًَت يعايم أنفاكزوَباخ انًعزفَت انًسخوٍاث ث

 929. انعهَا 1

 806. ندََاا 2

 مستوياتالالمتوسط العام لنتائج اختبار ألفا كرونباخ 

 المعرفية

.912 

 :انًعزفَت انصدق انخجزٍبٌ انًسخوٍاث 4.

 ممستكياتل ( فلف الصدؽ التجريبي912.كعمى دكء حساب قيمة معامؿ )ألفاكركنباخ( البالغة )     

 يوػير أيدػان إلػى أف المسػتكيات( كهك الجػذر التربيعػي لمعامػؿ الثبػات, كهػذا 955.المعرفية يساكم )

  .تمتع بصدؽ عاليتالمعرفية 

 متغيرات الدراسة: 

:المستقمة المتغيرات  

.كالطريقة التقميدية تناكلت الدراسة متغيرا مستق  كاحدا كهك استراتيجي  التعمـ التكليدم  

 المتغيرات التابعة: 

المعرفية.تناكلت الدراسة متغيرا تابعا كاحدا كهك تحصيؿ الأهداؼ   

:المضبوطةالمتغيرات   

 . الدراسية ,البيئة ,النكع ,الزمف التحصيؿ مستكل : كهيدراسة ال في متغيرات عدة دبط تـ

 :الميدانية الدراسة خطوات

 مدرسة اختيار تـ حيث فيها  الدراسة كتطبيؽ الخرطكـ لمحمية التابعة المدارس مف مدرسة اختيار تـ 

 تحديد ثـ ,لإجراء الدراسة  الثانكم كؿالأ الصؼ  كقد تـ اختيار بنات الثانكية مكي عمي محمد

لم ئمتهـ لمكدكع  الثانكم كؿالأ لمصؼ الكػيمياء كتػاب مف تي المعادلات كالتفاع ت الكيميائيةكحد
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, كتـ تدريس المجمكعة التجريبية باستخداـ استراتيجي  التعمـ التكليدم كالمجمكعة الدابطة  الدراسة

 45 الحصة كزمفحصة  12 بكاقع اسابيع 6 التجربة ستغرقتا, حيث الطريقة التقميديةباستخداـ 

 نفس كفي التحصيمي الاختبار لنفس كالدػابطة التجريبية المجمكعة طػالبات خدعت ثـ  دقيقة,

 كرصدت بتصحيحها كقامت الاختبار كراؽأ الباحثة جمعت ذلؾ كبعد دقيقة 46كهك المحدد الكقت

 . إحصائيا النتائج تحميؿ كتـ ل ختبار الدرجات
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 الرابع الفصل 

 جالنتائ ومناقشة البيانات تحميل
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 الفصل الرابع

 عرض وتحميل البيانات ومناقشة النتائج

يتدمف الفصؿ عردا لمنتائج التي تكصؿ إليها البحث, مف خ ؿ الإجابة عمى تساؤلات البحث 

بفاعمية استخداـ استراتيجي  التعمـ التكليدم في تدريس مقرر الكيمياء لطالبات الصؼ الاكؿ كالمتعمقة 

 الثانكم عمى تحقيؽ الاهداؼ المعرفي .

 المعرفية: مستوياتالقياسية لم الخصائص

    :الدنياالعميا ك  المعرفية . صدؽ المستكيات1

( K. Personحسػب معامػؿ ارتبػاط )بيرسػكفالػدنيا العميػا ك  المعرفية كلمتثبت مف صدؽ المستكيات   

 البالغػػػة المعرفيػػػة فقػػػرة كالدرجػػػة الكميػػػة, كبعػػػد التطبيػػػؽ اتدػػػح أف جميػػػع المسػػػتكياتبػػػيف درجػػػة كػػػؿ 

رتباطها بالدرجة الكمية اصادقة في قياس ما أعدت لقياس  إذ كانت معام ت  (الدنيااف )العميا ك مستكي

انػػػت القػػػيـ الاحتماليػػػة لهػػػا أقػػػؿ مػػػف مسػػػتكل الدلالػػػة ( حيػػػث ك01.دالػػػة إحصػػػائيان عنػػػد مسػػػتكل دلالػػػة )

  (2) أنظر الجدكؿ (01.)

 اندََاانعهَا و انًعزفَت هًسخوٍاثنرحباط انفمزاث باندرجت انكهَت إ( ٍوضح 2جدول رلى )

انوسظ  انفمزة رلى
 انحسابٌ
Mean 

الاَحزاف 
 انًعَارً

Std. 
Deviation 

يعايم ارحباط انفمزة 
 باندرجت انكهَت

Correlations 

انمًَت 
 الاحخًانَت

Sig 

 يدلانت
Level 

 انًعزفَت انًسخوٍاث
 اندََا

11.5000 4.08319 .969** 
.000 ,01 

 انًعزفَت انًسخوٍاث
 نهًجًوعت انعهَا

 انضابطت
8.5000 2.81315 .933** 

.000 ,01 

 انضابطت انًجًوعت
20.0000

0 
6.581060  
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 فزضـَــــاث اندراســــــــــتخخبار اعزض ويُالشت انُخائج و

 (:انضابطت )انًجًوعت أولًا: عزض َخائج

 انضابطت: نهًجًوعت اندََا انًعزفَت انًسخوٍاث .1 

 انضابطت نهًجًوعت اندََا انًعزفَت ( ٍوضح انخوسٍع انخكزارً نًخغَز انًسخوٍاث3انجدول رلى )

 اندََا انًعزفَت انًسخوٍاث

 انضابطت نهًجًوعت
 انخكزار انُسبٌ انخكزار

 %3.3 1 درجاث أربعت

 %3.3 1 درجاث سخت

 %13.3 4 درجاث سبع

 %3.3 1 درجاث ثًاٌَ

 %10.0 3 درجاث حسع

 %6.7 2 درجاث عشز

 %16.7 5 درجت ةعشز إحدى

 %3.3 1 درجت ةعشز إثُا

 %16.7 5 درجت ةعشز ثلاد

 %6.7 2 درجت زةعش أربع

 %3.3 1 درجت ةعشز خًس

 %3.3 1 درجت ةعشز ثًاٌَ

 %3.3 1 درجت ةعشز حسع

 6.7% 2 درجت عشزوٌ

 %100.0 30 انًجًوع

 ذحزلن ا الضنبثطخ  للوجوْعنخ  الندً٘ب  الوعسف٘نخ  الوسنزْٗبد  ٗزضح هني الجندّا السنبثك أى فنٖ هزغ٘نس        

 لكنل هٌِونب   دزجنخ(  حعشنس  صنثس ، دزجخ حعشس إحدٓ)الضبثطخ  للوجوْعخ الدً٘ب الوعسف٘خ الوسزْٗبد
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 الدً٘ب الوعسف٘خ الوسزْٗبد ، ٗلِ٘ب فٖ الوسرجخ الضبلضخ%(16.7هي ث٘ي ثبلٖ الٌست ثٌسجخ ) عل٘بالٌسجخً ال

 الوعسف٘نخ  الوسزْٗبد ، ٗلِ٘ب فٖ الوسرجخ الساثعخ%(13.3دزجبد( ثٌسجخ ) )سجع الضبثطخ للوجوْعخ

 الوسنزْٗبد  ، ٗلِ٘نب فنٖ الوسرجنخ السبهسنخ    %(10.0دزجبد( ثٌسنجخ )  )رسع الضبثطخ للوجوْعخ الدً٘ب

دزجنخ( ثٌسنجخ    عشنسّى ، دزجنخ  حعشنس  أزثنع ، دزجنبد  )عشنسح  الضنبثطخ  للوجوْعنخ  الندً٘ب  الوعسف٘نخ 

 الضنبثطخ  للوجوْعنخ  الندً٘ب  الوعسف٘نخ  الوسرجنخ الندً٘ب الوسنزْٗبد    ذحزلن افٖ ح٘ي لكل هٌِب ،  %(6.7)

ٖ ، دزجخ حعشس خوس، دزجخ حعشس بزإصٌ، دزجبد صوبًٖ،، دزجبد سذ، دزجبد )أزثع  حشنس ع صونبً

 . لكل هٌِب %(3.3دزجخ( ثٌسجخ ) حعشس رسع، دزجخ

 انضابطت نهًجًوعت اندََا انًعزفَت انًسخوٍاثنًخغَز  انخوسٍع انخكزارً ( ٍوضح1شكم رلى )
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 انضابطت: نهًجًوعت انعهَا انًعزفَت انًسخوٍاث .2 

 انضابطت نهًجًوعت انعهَا انًعزفَت ( ٍوضح انخوسٍع انخكزارً نًخغَز انًسخوٍاث4انجدول رلى )

 انعهَا انًعزفَت انًسخوٍاث

 انضابطت نهًجًوعت
 انخكزار انُسبٌ انخكزار

 %3.3 1 درجاث أربع

 %10.0 3 درجاث خًس

 %10.0 3 درجاث سج

 %23.3 7 درجاث سبع

 %13.3 4 درجاث ثًاٌَ

 %6.7 2 درجاث حسع

 %6.7 2 درجاث زعش

 %6.7 2 درجت ةعشز إحدى

 10.0% 3 درجت ةعشز اخإثُ

 %6.7 2 درجت ةعشز ثلاد

 %3.3 1 درجت ةعشز خًس

 %100.0 30 انًجًوع

 ذإحزلن  الضنبثطخ  للوجوْعنخ  العل٘نب  الوعسف٘نخ  الوسنزْٗبد  ٗزضح هني الجندّا السنبثك أى فنٖ هزغ٘نس        

هي ث٘ي ثبلٖ الٌست ثٌسجخ  عل٘بالٌسجخً ال دزجبد( سجع)الضبثطخ  للوجوْعخ العل٘ب الوعسف٘خ الوسزْٗبد

)صوبً٘نخدزجبد(   الضنبثطخ  للوجوْعنخ  العل٘نب  الوعسف٘نخ  الوسزْٗبد ، ٗلِ٘ب فٖ الوسرجخ الضبً٘خ%(23.3)

 )خونس  الضنبثطخ  للوجوْعنخ  العل٘نب  الوعسف٘نخ  الوسنزْٗبد  ، ٗلِ٘ب فنٖ الوسرجنخ الضبلضنخ   %(13.3ثٌسجخ )
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 زْٗبدالوسن  ، ٗلِ٘ب فنٖ الوسرجنخ السبدسنخ   %(10.0دزجخ( ثٌسجخ ) حعشس بزإصٌ، دزجبد سذ، دزجبد

دزجنخ( ثٌسنجخ    حعشنس  صنثس ، دزجنبد  عشنس ، دزجنبد  )رسنع  الضنبثطخ  للوجوْعنخ  العل٘نب  الوعسف٘نخ 

 الضنبثطخ  للوجوْعنخ  العل٘نب  الوعسف٘نخ  الوسرجنخ الندً٘ب الوسنزْٗبد    ذفنٖ حن٘ي إحزلن   لكل هٌِب،  %(6.7)

 . لكل هٌِوب %(3.3دزجخ( ثٌسجخ ) حعشس خوس، دزجبد )أزثع

 انضابطت نهًجًوعت انعهَا انًعزفَت انًسخوٍاثنًخغَز  انخوسٍع انخكزارً ( ٍوضح2شكم رلى )
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 (:تخجزٍبَان )انًجًوعت اً: عزض َخائجثاََ

 ت:خجزٍبَان نهًجًوعت اندََا انًعزفَت انًسخوٍاث .1

 تخجزٍبَان نهًجًوعت اندََا انًعزفَت ( ٍوضح انخوسٍع انخكزارً نًخغَز انًسخوٍاث5انجدول رلى )

 اندََا انًعزفَت انًسخوٍاث

 تخجزٍبَان نهًجًوعت
 انخكزار انُسبٌ انخكزار

 %3.3 1 درجاث أربع

 %6.7 2 درجاث خًس

 %3.3 1 درجاث سبع

 %6.7 2 درجاث حسع

 %6.7 2 درجاث عشز

 %6.7 2 درجت ةعشز إحدى

 %3.3 1 درجت ةعشز اخإثُ

 %6.7 2 درجت ةعشز ثلاد

 %6.7 2 درجت ةعشز أربع

 %10.0 3 درجت ةعشز خًس

 %3.3 1 درجت ةعشز سج

 %16.7 5 درجت ةعشز سبع

 %13.3 4 درجت ةعشز حسع

 %6.7 2 درجت وعشزوٌ اٌخأثُ

 %100.0 30 انًجًوع

 ذحزلن ا خزجسٗج٘ن ال للوجوْعنخ  الندً٘ب  الوعسف٘نخ  الوسنزْٗبد  ٗزضح هي الجندّا السنبثك أى فنٖ هزغ٘نس       

هي ث٘ي ثنبلٖ الٌسنت    عل٘بالٌسجخً ال دزجخ( حعشس سجع)خ زجسٗج٘ال للوجوْعخ الدً٘ب الوعسف٘خ الوسزْٗبد

 رسنع ) خزجسٗج٘ن ال للوجوْعنخ  الندً٘ب  الوعسف٘نخ  الوسنزْٗبد  ، ٗلِ٘نب فنٖ الوسرجنخ الضبً٘نخ    %(16.7ثٌسنجخ ) 



85 
 

 للوجوْعنخ  الندً٘ب  الوعسف٘نخ  الوسنزْٗبد  ، ٗلِ٘نب فنٖ الوسرجنخ الضبلضنخ    %(13.3دزجنخ( ثٌسنجخ )   حعشنس 

 الوعسف٘نخ  الوسنزْٗبد  ، ٗلِ٘نب فنٖ الوسرجنخ الساثعنخ    %(10.0دزجنخ( ثٌسنجخ )   حعشنس  ونس خ) خزجسٗج٘ال

 صنثس ، دزجنخ  حعشنس  إحدٓ، دزجبد عشس، دزجبد رسع، دزجبد خوس) خزجسٗج٘ال للوجوْعخ الدً٘ب

 ذحزلافٖ ح٘ي لكل هٌِب،  %(6.7دزجخ( ثٌسجخ ) ّعشسّى بىزأصٌ، دزجخ حعشس أزثع، دزجخ حعشس

 سنذ ، دزجنبد  سنجع ، دزجنبد  )أزثنع  خزجسٗج٘ن ال للوجوْعنخ  الندً٘ب  الوعسف٘نخ  الوسرجنخ الندً٘ب الوسنزْٗبد   

 . لكل هٌِب %(3.3دزجخ( ثٌسجخ ) حعشس

 تخجزٍبَان نهًجًوعت اندََا انًعزفَت انًسخوٍاثنًخغَز  انخوسٍع انخكزارً ( ٍوضح3شكم رلى )
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 ت:خجزٍبَان نهًجًوعت انعهَا انًعزفَت انًسخوٍاث .2

 تخجزٍبَان نهًجًوعت انعهَا انًعزفَت ( ٍوضح انخوسٍع انخكزارً نًخغَز انًسخوٍاث6انجدول رلى )

 انعهَا انًعزفَت انًسخوٍاث

 تخجزٍبَان نهًجًوعت
 انخكزار انُسبٌ انخكزار

 %3.3 1 درجاث ثلاد

 %3.3 1 درجاث أربع

 %3.3 1 درجاث سج

 %3.3 1 درجاث سبع

 6.7% 2 درجاث ثًاٌَ

 %6.7 2 درجاث حسع

 20.0% 6 درجاث عشز

 %16.7 5 درجت ةعشز إحدى

 %10.0 3 درجت ةعشز اخإثُ

 6.7% 2 درجت ةعشز ثلاد

 %10.0 3 درجت ةعشز أربع

 %3.3 1 درجت ةعشز خًس

 6.7% 2 درجت ةعشز سج

 %100.0 30 انًجًوع

 ذإحزل خزجسٗج٘ال للوجوْعخ العل٘ب الوعسف٘خ الوسزْٗبد ٗزضح هي الجدّا السبثك أى فٖ هزغ٘س   

هي ث٘ي ثبلٖ الٌست  عل٘بالٌسجخً ال دزجبد( عشس)خ زجسٗج٘ال للوجوْعخ العل٘ب الوعسف٘خ الوسزْٗبد
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 )إحدٓ خزجسٗج٘ال للوجوْعخ العل٘ب الوعسف٘خ الوسزْٗبد ، ٗلِ٘ب فٖ الوسرجخ الضبً٘خ%(20.0ثٌسجخ )

 للوجوْعخ العل٘ب الوعسف٘خ الوسزْٗبد ٖ الوسرجخ الضبلضخ، ٗلِ٘ب ف%(16.7دزجخ( ثٌسجخ ) حعشس

 العل٘ب الوعسف٘خ الوسزْٗبد ، ٗلِ٘ب فٖ الوسرجخ الساثعخ%(10.0دزجخ( ثٌسجخ ) حعشس بز)إصٌ خزجسٗج٘ال

دزجخ( ثٌسجخ  حعشس سذ، دزجخ حعشس صثس، دزجبد رسع، دزجبد صوبًٖ) خزجسٗج٘ال للوجوْعخ

 خزجسٗج٘ال للوجوْعخ العل٘ب الوعسف٘خ الوسرجخ الدً٘ب الوسزْٗبد ذحزلافٖ ح٘ي لكل هٌِب،  %(6.7)

لكل  %(3.3دزجخ( ثٌسجخ ) حعشس خوس، دزجبد سجع ،دزجبد سذ ،دزجبد أزثع ،دزجبد صثس)

 .هٌِب

 تخجزٍبَان نهًجًوعت انعهَا انًعزفَت انًسخوٍاثنًخغَز  انخوسٍع انخكزارً ( ٍوضح4شكم رلى )
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  فزضـَــــاث اندراســــــــــت:إخخبار ثاََاً: 

إسننزسار٘ج٘خ الزعلنن٘ن الزْل٘نندٕ فننٖ رنندزٗس رعٌننٖ أى :  Null Hypothesis -HOانصييفزٍت انفزضييَت

 .همسز الك٘و٘بء لطبلجبد الصف الأّا الضبًْٕ علٔ رحم٘ك الأُداف الوعسف٘خ لا رزسن ثبلفعبل٘خ

إسزسار٘ج٘خ الزعل٘ن الزْل٘دٕ فنٖ رندزٗس   رعٌٖ أى  :H1- Alternate Hypothesisانبدٍهت  انفزضَت

 .همسز الك٘و٘بء لطبلجبد الصف الأّا الضبًْٕ علٔ رحم٘ك الأُداف الوعسف٘خ رزسن ثبلفعبل٘خ

تبعان  بيف المجمكعة التجريبية كالمجمكعة الدابطةتكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية : )ولىالفرضية الأ 

 (المستكيات المعرفية العميا لمتغير

الوسزْٗبد الوعسف٘خ العل٘ب  رجعبً لوزغ٘س ث٘ي الوجوْعخ الزجسٗج٘خ ّالوجوْعخ الضبثطخلحسبة الفسّق 

ثحسننبة الْسننح الحسننبثٖ ّا ًحننساف  خالجبحضنن ذ، لبهنن(الوجوْعننخ الضننبثطخ، )للوجوْعننخ الزجسٗج٘ننخ

 ( ْٗضح ذلك:8الوع٘بزٕ ّإخزجبز )د(، الجدّا زلن )

بٍَ ( ٍوضح لَى انوسظ انحسابٌ والإَحزاف انًعَارً وانمًَت انخائَت نمَاس انفزق 7جدول )

 انًسخوٍاث انًعزفَت انعهَا حبعاً نًخغَز انًجًوعت انخجزٍبَت وانًجًوعت انضابطت

انًسخوٍاث 

انًعزفَت 

 انعهَا

انوسظ 

 انحسابٌ

الإَحزاف 

 انًعَارً

انمًَت 

 انخائَت

درجت 

 انحزٍت

انمًَت 

 الإحخًانَت

 نهًجًوعت

 انضابطت
8.5000 2.81315 

2.923 29 .007 
 نهًجًوعت

 انخجزٍبَت

10.666

7 
3.14405 

( ّأى الم٘ونخ ا حزوبل٘نخ  خزجنبز )د(    2.923ًثحظ هني الجندّا أعنثٍ أى الم٘ونخ الزبق٘نخ لند ثلغنذ )       

ُّرا ٗش٘س إلٔ ّجْد فسّق ذاد دلالنخ   ،(05.( ُّٖ ألل هي هسزْٓ الدلالخ )007.كبًذ همدازُب )
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 الوسننزْٗبد الوعسف٘ننخ العل٘ننب رجعننبً لوزغ٘ننس ثنن٘ي الوجوْعننخ الزجسٗج٘ننخ ّالوجوْعننخ الضننبثطخ إحصننبق٘خ 

للوجوْعنننخ ) الوسنننزْٗبد الوعسف٘نننخ العل٘نننب  لصنننبلح  (الوجوْعنننخ الضنننبثطخ ، للوجوْعنننخ الزجسٗج٘نننخ )

  (.الزجسٗج٘خ

 بػػيف المجمكعػػة التجريبيػػة كالمجمكعػػة الدػػابطةتكجػػد فػػركؽ ذات دلالػػة إحصػػائية : )ثانيــةالفرضــية ال

 (المستكيات المعرفية الدنيا تبعان لمتغير

الوسزْٗبد الوعسف٘خ الدً٘ب  رجعبً لوزغ٘س ث٘ي الوجوْعخ الزجسٗج٘خ ّالوجوْعخ الضبثطخلحسبة الفسّق 

ثحسننبة الْسننح الحسننبثٖ ّا ًحننساف  خالجبحضنن ذ، لبهنن(الوجوْعننخ الضننبثطخ، )للوجوْعننخ الزجسٗج٘ننخ

 ( ْٗضح ذلك:9الوع٘بزٕ ّإخزجبز )د(، الجدّا زلن )

بٍَ ( ٍوضح لَى انوسظ انحسابٌ والإَحزاف انًعَارً وانمًَت انخائَت نمَاس انفزق 8جدول )

 انًسخوٍاث انًعزفَت اندََا حبعاً نًخغَز انًجًوعت انخجزٍبَت وانًجًوعت انضابطت

انًسخوٍاث 

انًعزفَت 

 اندََا

انوسظ 

 انحسابٌ

الإَحزاف 

 انًعَارً

انمًَت 

 انخائَت

درجت 

 انحزٍت

انمًَت 

 الإحخًانَت

 نهًجًوعت

 انضابطت

11.500

0 
4.08319 

1.825 29 .078 
 نهًجًوعت

 انخجزٍبَت

13.766

7 
4.89675 

 خزجنبز )د(  ( ّأى الم٘ونخ ا حزوبل٘نخ   1.825ًثحظ هني الجندّا أعنثٍ أى الم٘ونخ الزبق٘نخ لند ثلغنذ )       

ّجْد فنسّق ذاد  عدم ُّرا ٗش٘س إلٔ  ،(05.هي هسزْٓ الدلالخ ) كجس( ُّٖ أ078.كبًذ همدازُب )

 الوسزْٗبد الوعسف٘خ الدً٘ب رجعبً لوزغ٘س ث٘ي الوجوْعخ الزجسٗج٘خ ّالوجوْعخ الضبثطخدلالخ إحصبق٘خ 

  .(الوجوْعخ الضبثطخ، للوجوْعخ الزجسٗج٘خ)
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ـــةالفرضـــية ال المسػػػتكيات ك بػػػيف المسػػػتكيات المعرفيػػػة الػػػدنيا تكجػػػد فػػػركؽ ذات دلالػػػة إحصػػػائية : )ثالث

 (ممجمكعة التجريبيةل عمياالمعرفية ال

لوجوْعنخ الزجسٗج٘نخ،   ل عل٘نب الوسنزْٗبد الوعسف٘نخ ال  ّالوسنزْٗبد الوعسف٘نخ الندً٘ب    ثن٘ي  لحسنبة الفنسّق   

ّ  ثحسننبة الْ خالجبحضنن ذلبهنن ( 10)د(، الجنندّا زلننن ) خزجننبز اسننح الحسننبثٖ ّا ًحننساف الوع٘ننبزٕ 

 ْٗضح ذلك:

بٍَ ( ٍوضح لَى انوسظ انحسابٌ والإَحزاف انًعَارً وانمًَت انخائَت نمَاس انفزق 9جدول )

 هًجًوعت انخجزٍبَتن عهَاانًسخوٍاث انًعزفَت انوانًسخوٍاث انًعزفَت اندََا 

 نًجًوعتا

 انخجزٍبَت

انوسظ 

 انحسابٌ

الإَحزاف 

 انًعَارً

انمًَت 

 انخائَت

 درجت

 انحزٍت

انمًَت 

 الإحخًانَت

انًسخوٍاث 

انًعزفَت 

 اندََا

10.666

7 
4.89675 

4.591 29 .000 
انًسخوٍاث 

انًعزفَت 

  انعهَا

13.766

7 
3.14405 

( ّأى الم٘ونخ ا حزوبل٘نخ  خزجنبز )د(    4.591ًثحظ هني الجندّا أعنثٍ أى الم٘ونخ الزبق٘نخ لند ثلغنذ )       

ُّرا ٗش٘س إلٔ ّجْد فسّق ذاد دلالنخ   ،(05.هي هسزْٓ الدلالخ ) للأ( ُّٖ 000.كبًذ همدازُب )

لصنبلح   لوجوْعنخ الزجسٗج٘نخ  ل عل٘نب الوسنزْٗبد الوعسف٘نخ ال  ّالوسنزْٗبد الوعسف٘نخ الندً٘ب    ثن٘ي  إحصنبق٘خ  

 عل٘ب.الوسزْٗبد الوعسف٘خ ال
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 الزعل٘ك علٔ الفسض٘بد:

 فٖ ّٗسبُن ًشح الوزعلن فِ٘ب ٗكْى ح٘ش الحدٗضخ الطسق هي رعزجس الزْل٘دٕ الزعلن اسزسار٘ج٘خ=       

ٖ  الٌزنبق   خنثا  هني ّ ، الزعلن عول٘خ رجدأ الوزعلن لدٓ السبثمخ السجساد علٔ فجٌبء الزعل٘و٘خ العول٘خ  الزن

 ُّٖ الوعسفَ٘ ثلْم هسزْٗبد اسئلزَ شولذ ّالرٕ للطبلجبد الومدم الاخزجبز هي الجبحضخ الِ٘ب رْصلذ

 ّالدً٘ب العل٘ب الوسزْٗبد ث٘ي فسّق ٌُبلك أى رج٘ي الج٘بًبد رحل٘ل ّثعد دً٘ب ّهسزْٗبد عل٘ب هسزْٗبد

فننٖ  الأحصننبق٘خ ٖ الفسضننَ٘ الاّلننٔ  ِننسد الفننسّق فننف .الزْل٘نندٕ الننزعلن اسننزسار٘جَ٘ اسننزسدام عٌنند

الوسزْٗبد الدً٘ب ث٘ي الوجوْعَ الزجسٗجَ٘ ّالوجوْعخ الضبثطخ رجعب للوسزْٗبد الوعسف٘خ العل٘نب، اهنب   

فننٖ الوسننزْٗبد العل٘ننب ثنن٘ي الوجوْعننَ الزجسٗج٘ننَ       إحصننبق٘خ  الفسضنن٘خ الضبً٘ننَ  فمنند ّجنندد فننسّق    

٘نَ العل٘نب   ّفنٖ الفسضنَ٘ الضبلضنخ ّجندد فنسّق ثن٘ي هسنزْٗبد الاُنداف الوعسف        ،ّالوجوْعخ الضبثطخ 

 .ّالوسزْٗبد الدً٘ب لصبلح الوجوْعخ الزجسٗج٘خ

 هسنزْٗبد  رحم٘نك   ِنس  الٌزنبق   خنثا  ّهني  الزعل٘و٘نخ  الأُنداف  رحم٘ك فٖ الأسزسار٘ج٘خ سبعدد ّلد 

 .الزعل٘و٘خ الأُداف رحم٘ك فٖ فعبلخ الزْل٘دٕ الزعلن أسزسار٘ج٘خ ركْى ّثرلك العل٘ب الوعسف٘خ  الاُداف
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 الخامس الفصل

 والمقترحات والتوصيات النتائج
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 الفصل الخامس

 النتائج والتوصيات والمقترحات

 الكيمياء مقرر في التكليدم التعمـ استراتيجي  فاعمية مدل عمى التعرؼ لىإ الدراسة هذا هدفت  

 تكصمت التي النتائج هـأ الفصؿ هذا كيتدمف المعرفية الأهداؼ تحقيؽ عمى الثانكم الأكؿ لمصؼ

 . كالمقترحات التكصيات كأهـ ةسالدرا ليهاإ

 : جئالنتا

 :يمي كما الحالية الدراسة إليها تكصمت التي النتائج كانت

 التجريبية المجمكعة بيف إحصائية دلالة ذات فركؽ كجكد الإحصائي التحميؿ نتائج أظهرت -1

 التجريبية,المجمكعة لممجمكعة) العميا المعرفية المستكيات لمتغير تبعان  الدابطة كالمجمكعة

 ( .التجريبية لممجمكعة) العميا المعرفية المستكيات لصالح( الدابطة

 التجريبية المجمكعة بيف إحصائية دلالة ذات فركؽ كجكد دـي عالإحصائ التحميؿ نتائج أظهرت -2

لمتغير تبعا الدابطة كالمجمكعة  المجمكعة التجريبية, لممجمكعة) الدنيا المعرفية المستكيات نً

 (.الدابطة

 الدنيا المعرفية المستكيات بيف إحصائية دلالة ذات فركؽ كجكد الإحصائي التحميؿ نتائج أظهرت -3

 .العميا المعرفية المستكيات لصالح التجريبية لممجمكعة العميا المعرفية كالمستكيات
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 : التوصيات

 .أخرل دراسية مكاد في التكليدم التعمـ أستراتيجية ستخداـا في التكسع -1

 كمنها البنائية لمنظرية فاعمة بنماذج المعمميف إعداد مؤسسات في التدريس طرؽ مقررات تدميف -2

 .تنفيذا كآلية  أساسيات الط ب إكساب عمى كالحرص التكليدم التعمـ نمكذج

 لتكديح المختمفة الدراسية الصفكؼ في العمكـ لمعممي ةأدل بعمؿ التربكييف قبؿ مف هتماـالا -3

 .التكليدم النمكذج ستخداـاب الدركس تنفيذ كيفية

 بنماذج المعمميف أدلة كتدميف بلعدادها الدارسة قامت التي التدريسية الخطط مف ستفادةالا -4

 . تدريسهـ في المعممكف منها ليستفيد التكليدم التعمـ استراتيجية عمى تقكـ التي الدركس

 ك المادية مككناتها خ ؿ مف بنائية بيئة لىإ التقميدية الدراسية الصؼ بيئة بتغيير هتماـالا -5

 .المعنكية

 :المقترحات

 تدريس في التكليدم التعمـ استراتيجي  أستخداـ عمى المعمميف الط ب لتدريب مقترح برنامج بناء_ 1

 .الكيمياء مادة

 الألكتركني التعمـ برنامج تكظيؼ مع التكليدم التعمـ استراتيجية أستخداـ ثرأ حكؿ دراسة اجراء_ 2

 .الثانكية المرحمة طالبات لدل الكيمياء في

 .مختمفة كصفكؼ دراسية مراحؿ في الحالية لمدراسة مماثمة دراسة اجراء_ 3

 المختبر في متبعة أخرل كأساليب التكليدم التعمـ استراتيجي  بيف لممقارنة مختمفة دراسات اجراء_ 4

 .الجامعية لممرحمة

 المدارس بمعامؿ تختص بالجانب العممي لأف الكيمياء عمـ تطبيقي._ تزكيد 5
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 والمراجع المصادر قائمة

 .الكريم القرآن:  أولا

 :والمراجع الكتب: ثانيا

 كمية_  كالتكنكلكجيا لمعمكـ السكداف جامع  السكداف في التعميـ تطكر,  مسعكد سعد أحمد_ 1

 .  الرابعة السن ,  البورية كالتنمية التكنكلكجيا

 دارالوركؽ,  الاردف_ عماف,  2668,  تطبيقية رؤية التدريس تصميـ,  القرارعة عكدة أحمد_ 2

 كالتكزيع لمنور

 كتنمية العالمية المعايير دكء في العمكـ تعميـ في حديثة أتجاهات,  كآخركف النجدم أحمد_3

 .العربي الفكر دار,  القاهرة_  نصر مدينة, 2665,  1ط,  البنائية كالنظرية التفكير

 كما المعرفية البنائية النظرية أستراتيجيات كفؽ الرياديات تدريس,  حميد الكاحد عبد الكبيسي_ 4

 . العربي المجتمع مكتبة,  الأردف_  عماف,  2614,  1ط,  المعرفية فكؽ

 لمنور المناهج دار, 2616,الأردف -عماف, التعميـ ك التعمـ نظريات ,الخفاؼ عباس ايماف_ 5

 . كالتكزيع

 الفكر دار, القاهرا– مصر, كالتعميـ التدريس أستراتيجيات, جابر الحميد عبد جابر_ 6

 .1999,العربي

, 1ط,,1,( القياس_ التنمية_  النظرية)  العمكـ تدريس في الكجداني الجانب, قرني محمد زبيدة_  7

 .  التكزيع ك لمنور العصرية المكتبة, 2666

, كتعممها الأجتماعي  الدراسات تعميـ في معاصرا استراتيجيات, كآخركف العدكاف سميماف زيد_  8

 . التكزيع ك لمنور المسيرا دار, 1ط, 2617

_  عماف,  2663,  الرياديات تعمـ كتقكيـ تعميـ في أستراتيجيات,  بدكم مسعد رمداف_ 9

 . لمنور الحامد دار, الأردف
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 لمنور صفاء دار, الأردف -عماف, كالعمكـ الرياديات تدريس طرؽ, كآخركف عريفج سامي_ 16

, 2616, الأردف -عماف( , 2)المعاصرا التعميمية المكسكعة, كآخركف زايد عمي سعد_ 11. كالتكزيع

 . كالتكزيع لمنور صفاء دار

 لمنور أسام  دار ,الأردف– عماف, العمكـ تدريس في معاصرة أساليب ,الخزرجي أبراهيـ سميـ_ 12

 . 2616,كالتكزيع

 1ط,لمنور المناهج دار ,الأردف -عماف,التدريس كطرائؽ العممية المفاهيـ, الناوؼ زكي سممى_ 13

,2669 . 

 لمنور الثقافة دار, الاردف -عماف ,العمكـ تدريس في الحديثة الاتجاهات, أبكعازرا محمد سناء_ 14

 . 2612 ,1,1ط, كالتكزيع

 عماف,  2612,  1ط,  العمـ عمميات كمهارات العممية المفاهيـ تنمية,  أبكعازرة محمد سناء_ 15

 . كالتكزيع لمنور الثقافة دار,  الأردف_ 

 مكتبة, 2615, الأردف -عماف, 1ط, العمكـ تدريس طرؽ, العمري  كصيؼ الديف ص ح_ 16

 . العربي المجتمع

 دار,  الأردف_  عماف, 2668, 1ط,  المعاصرة المناهج تخطيط,  س مة أبكالعز عادؿ_ 17

 . لمنور الثقاف 

 لمنور سام ا دار, الاردف -عماف,  الحديث التعميـ كأستراتيجيات المعمـ, الصيفي عاطؼ_18

 .  2669, كالتكزيع

 .  لمنور كؽر الو دار,  لبناف_  بيركت,  1994,  العمكـ تدريس أساليب,  زيتكف محمكد عايش_ 19

 لمنور الوركؽ دار, الأردف_ عماف,  2668,  العمكـ تدريس أساليب, زيتكف محمكد عايش_ 26

 .كالتكزيع
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 دار,  الأردف_  عماف,  2669, 1ط,  كصياغتها المناهج تخطيط,  فرج حسيف عبدالمطيؼ_ 21

 . كالتكزيع لمنور الحامد

,  كالعوريف الكاحد القرف تحديات ظؿ في الثانكية المدرسة منهج, فرج حسيف بف عبدالمطيؼ_ 22

 .  كالتكزيع لمنور الثقافة دار, الأردف_ عماف, 2669, 1ط

_  الخرطكـ,  2667, 2ط,  التعميـ مسيرة في عقكد ستة الردا بخت,  أحمدالأميف عثماف_ 23

 . الخرطكـ مطبعة,  السكداف

,  العاـ التعميـ مراحؿ في الرياديات تدريس أستراتيجيات,  كآخركف عفانة أسماعيؿ عزك_ 24

 . كالتكزيع لمنور الثقافة دار,  الأردف_  حماف, 2612

 -عماف, المطكرا كالأستراتيجيات كالنمازج المفاهيـ تدريس, سيد عبدالقادر محمد عصاـ_ 25

 . كالتكزيع لمنور المسيرا دارك  الجامعي  الرسائؿ دار, 1ط,2617,الأردف

 .2614,  السكداف في التعميـ مسار في محطات, كآخركف العماس محمد عمر_ 26

, 2612,  كالعالي العاـ لمتعميـ التحصيمية الأختبارات بناء مهارات,  الحسف مكسي عمر_ 27

 . لمنور الكطنية المكتبة فهرسة,  السكداف_ الخرطكـ

 كفر, 2669,  التفكير إنماء عمى البورم المخ كحفز العمكـ تدريس طرائؽ,  ق دة سميماف فؤاد_ 28

 . المعرفة بستاف مكتبة,  القاهرة_  الدكار

 الجامعي لمتعميـ التدريس كاستراتيجيات طرؽ في جديدة رؤية,  الوربيني عبدالس ـ فكزم_ 29

 . كالتكزيع لمنور المصرية المكتبة,  القاهرة_  مصر, 2616,  1ط, الجامعي كماقبؿ

 لمنور المناهج دار, الأردف -عماف, التدريس كطرائؽ الحديثة المناهج, عطية عمي محسف_ 36

 . 2669, كالتكزيع

 دار,  الأردف_  عماف,  2669,  1ط,  التدريس في كالجديد الواممة الجكدة,  عطية محسف_ 31

 . التكزيع ك لمنور صفاء
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 العربية كالمغة كالرياديات العمكـ في كتطبيقات نمازج التدريس,  الكسباني السيد محمد_ 32

 .  العربي الفكر دار,  القاهرة_  نصر مدينة,  2668,  1ط, الأجتماعية كالدراسات

, 2665, الرياض -السعكدي  العربي  المممكة, 1ج العمكـ تدريس طرؽ, السعدني أميف محمد_ 33

 . الرسال  مكتبة

 الفكر دار, القاهرة– مصر, العممية التربية كفمسفة العمكـ تاريخ, البغدادم ردا محمد_ 34

 .2663,العربي

,  لبناف_  بيركت( , 1956_  1898)  السكداف في التعميـ تطكر,  بوير عمر محمد_ 35

 . عطية خميفة كمكتبة الجيؿ دار الناورات, 1983

 غيداء دار, الاردف– عماف, العامة العمكـ تدريس في الحديثة الأستراتيجيات, دعمس مصطفى_ 36

 . 2616, 1ط, كالتكزيع لمنور

 لمنور المسيرا دار ,2661, الأردف -عماف, العمكـ تدريس كأساليب طرؽ ,كامؿ ميويؿ_ 37

 . كالتكزيع

 دار, 1ط,2612,الأردف– عماف, البنائية لمنظري  كفقا العمكـ معمـ تدريب, العفكف حسيف ناديا_ 38

 . كالتكزيع لمنور صفاء

 دار, 2669, الأردف– عماف,  تطبيقي منظكر كالتقكيـ القياس, النجار صالح جمع  نبيؿ_ 39

 . كالتكزيع لمنور الحامد

 دار,  الأردف_  عماف,  2665,  1ط,  التعميـ ك التعمـ نظريات,  قطامي محمكد يكسؼ_ 46

 . العربي الفكر

 : كالمج ت كالتقارير العممية الرسائؿ

 فبرايرا المستقبؿ صناعة التعميـا  لمتعميـ القكمي المؤتمر,  محمد الطاهر الفادؿ أبراهيـ_  1

 . ـ2612
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 التفكير تنمية في الموك ت كحؿ الأستقرائي التعمـ أستراتيجتي أثر, حسف جعفر الصادؽ_ 2
 . دكتكراة رسالة, الخرطكـ بكلاية الثانكية المرحمة ط ب لدل الأبتكارم

 لمصؼ الطبيعية الجغرافيا في بالحاسكب المصصـ البرنامج أثر,  حماد الصادؽ عبد الديف بدر_  3
 السكداف جامع  العممي البحث ك الدراسات كمية, المعرفية الاهداؼ تحقيؽ في الثانكية بالمرحمة الأكؿ
 . دكتكراة رسالة, ـ2611, التكنكلكجيا ك لمعمكـ

 الكيمياء مقرر محتكل لتدريس م ءمتة كمدل التعاكني التعمـ,  مصطفى عكض محمد بدكر_ 4
 . ماجستير رسالة, ـ2667,  الثانكية بالمرحمة الاكؿ لمصؼ

 المرحمة طمبة أكتساب في فيجكتسكي نظرية كفؽ التدريس أثر,  المعيكؼ أحمد بحر رافد_  5
 في القادسية مجمة,  الهيثـ ابف كمية بغداد جامعة, الأبداعي كتفكيرهـ الريادية لممفاهيـ المتكسطة
 ( . 2) عدد( , 8) مجمد,  التربكية كالعمكـ الأداب

 التكاصؿ مهارات في الرياديات مادة لتدريس التكليدم التعمـ انمكزج فاعمية,  حميد فاخر رياض_ 6
, التربية كمية,  المستنصرية الجامعة,  المتكسطة المرحمة بط  لدل المنظكمي كالتفكير الريادي

 . ـ2613( , 53) عدد, الفتح مجمة
 كالتعميـ التربية مسيرة,  ـ2616 نكفمبر 9 عدد,  تربكية دراسات,  عثماف محمد الخميفة سعيد_7 

 .افريقيا في
 نظرية دكء في المدرسي قبؿ التعميـ مرحمة لتطكير مقترح منهج, النكر مدني عبدالمة عالية_8

 .دكتكراة رسالة, ـ2616,  المفتكحة السكداف جامع  التربية كمية,  بستالكتزم

 الثالث لمصؼ الكيمياء كتاب في العممية التجارب تقكيـ,  عبدالمة الخطيب محمد عبدالمة  _9
, 2665,  التربية كمية النيميف جامعة,  الثانكية المرحمة في لممادة العامة الأهداؼ بمعيار الثانكم
 .ماجستير رسالة

 مقرر لتدريس المدمج التعميـ أستخداـ عمى قائـ مقترح برنامج,  أدـ عبدالمة مكسي مناهؿ  _16
 السكداف جامعة, الدراسي التحصيؿ عمي كأثرة الثانكية بالمرحمة الأكؿ الصؼ لط ب الأحياء
 . دكتكراة رسالة, ـ2616,  التربية برنامج المفتكحة
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 الوزارة خطاب
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 المحكمين خطاب

 والتكنولوجيا لمعموم السودان جامعة

 العميا الدراسات كمية

 التربية كمية

 التدريس وطرق المناىج قسم

 

 . ظةاللهحف..............................................................................السيد

 مقترح برنامج تحكيم:  الموضوع

 وبركاتو الله ورحمة عميكم السلام

 في التكليدم التعمـ استراتيجية فاعمية بعنكاف دراسة جراءلب مصطفي الرحمف فتح هبة: الباحثة تقكـ

 الماجستير درجة لنيؿ الثانكم كؿالأ الصؼ لطالبات المعرفية الأهداؼ لتحقيؽ الكيمياء مقرر تدريس

 مف نرجك لذا كالتكنكلكجيا لمعمكـ السكداف بجامعة التربية كمية مف التدريس كطرؽ المناهج في

 :حيث مف ذلؾ المجاؿ هذا في خبرتكـ دكء في البرنامج هذا بتحكيـ التكرـ سيادتكـ

 .البرنامج لمدمكف المغكية ك العممية الصحة

 .لمتنفيذ المقترحة جراءاتكالإ بالمحتكل الأهداؼ ارتباط

 . مناسبا اماترا_  دافةالا_  الحذؼ

 

 تعاكنكـ حسف عمى لكـ كوكرا الله كفقكـ
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 التحكيم ىيئة أسماء بيان

 مكقع العمؿ الأسـ

 كالتكنكلكجيا جامعة السكداف لمعمكـ د. طارؽ الويخ

 معممة بمدرسة محمد عمي مكي أزدهار أحمد محجكب

 جامعة السكداف لمعمكـ كالتكنكلكجيا د. عبد الرحمف أحمد عبد الله

 جامعة السكداف لمعمكـ كالتكنكلكجيا د. أزهرم

 جامعة السكداف لمعمكـ كالتكنكلكجيا د. هدل هاوـ عبيد

 كالتكنكلكجياجامعة السكداف لممعمكـ  د. محمد الصادؽ

 جامعة السكداف لمعمكـ كالتكنكلكجيا د. عمر عمي عرديب
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 التحصيمي ختبارالا

 الرحيم الرحمن الله بسم

 

 : ...............................................................  الطالبة أسـ

 دقيقة 46:  الزمف(                   46: )الدرجة                      الأكؿ الصؼ

 

 الأسئمة كل عن أجب

 :الأول السؤال

 : التالية لمعبارات المناسب العممي المصطمح أكتب_أ

 الكيميائية الخكاص مختمف  مكاد عنها ينتج مما البعض ببعدها كارتباطها الذرات ترتيب عاداا_1

 )..............(                                             .    الأصؿ المكاد عف

 )..............(  .        بالتبريد خرلأ مرا كتعكد بالتسخيف المكاد_ تحمؿ 2

 ثناء التفاعؿ الكيميائي بالرمكز الكيميائية )............(_ تعبير مختصر عما يحدث أ3

 :المناسبة بالعبارات الفراغات أكمؿ_ ب

 :الاتي فيها يتـ التي التفاع ت هي الأكسدة تفاع ت

_ ......................................................   أ

_.......................................................    ب

 _.....................................................ج

 :مكزكنة رمزية كيميائية معادلات إلى التالية المعادلات حكؿ_ ج

 كمكريدالصكديكـ←كمكر+ صكديكـ_1

................................................................................................ 
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 ماء←أككسجيف+ هيدركجيف_2

................................................................................................ 

 :الثاني السؤال

 :مكزكنة رمزي  معادلات لىإ ثـ لفظية معادلات لىإ التالية الجمؿ حكؿ_1

 حرارية كطاق  الماء بخار ك الكربكف أككسيد ثاني غاز منتجا ككسجيفالأ مف كفرة في الميثاف يحترؽ

 ..................:......................................................................لفظية

 رمزية

 .....................:..............................................................مكزكنة

 الكالسيكـ بركميد يعطي البركـ مع الكالسيكـ تفاعؿ

 ........................:..................................................................لفظية

 رمزية

 ......................:.............................................................مكزكنة

 :تيةالآ التفاع ت مف كؿ نكع كدح_2

BaCL2+ 2AgNO3 → Ba(NO3)2 + 2AgCL↓ 

........................................................................... 

S + O2 → SO2 

........................................................................... 

Mg + 2HCL → MgCL2 + H2 

......................................................................... 

HCL +NaOH  → NaCL + H2O  

........................................................................... 
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NH4CL ↔ NH3+  HCL 

........................................................................... 

 :الثالث السؤال

 :أدناا الجدكؿ اكمؿ_ 1

......... S .......... L ......... ∆ 

 ........... يساكم ........... محمكؿ مائي ........ راسب

 

 :الأكسدة عدد قكانيف مف ث ثة ذكرا

.............................................................................................. 

................................................................................................ 

 :مف كؿ أكسدا عدد أحسب

-MnOالمنجنيز
4 

................................................................................................

.............................................................................................. 

 NH4النتركجيف

................................................................................................ 

................................................................................................ 

 :الرابع السؤال

 .الحرارم التفكؾ كتفاع ت البسيط التحمؿ تفاع ت بيف قارف_ 1

............................................................................................... 

................................................................................................ 
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 :الصيغ قائم  في المناسبة ةالصيغ مع الكيميائية سماءالأ ةقائم في سـا كؿ زاكج_ 2

 .المغنزيكـ هيدرككسيد, الصكديكـ يكديد, الكبريت أككسيد ثالث

  

 الأسـ العممي الصيغة

  

NaI  

 

Mg(OH)2   

SO3  

 

 :مف لكؿ الكيميائية الصيغة كتبا_ 3

 ................................................الكالسيكـ أككسيد_ 

 ................................................ الالمكنيكـ كمكريد_ 

 ................................................الماغنسيكـ نترات_ 

 :الخامس السؤال

 :كاختزاؿ أكسدا الى التالي  التفاع ت أنصاؼ صنؼ_ 1

H+ + 2e- → H2 

............................................................... 

Pb  → Pb+2 +2e 

................................................................. 

 الاتي لمتفاعؿ ختزاؿالا كنصؼ ةكسدالأ نصؼ معادلتي كتبا_ 2

ZnSO4 + Cu → Zn + CuSO4 
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 نصؼ

 ....................................................................................الأكسدا

 نصؼ

 .....................................................................................الاختزاؿ

 :السادس السؤال

 :عمؿ_ 1

 .مت زمتاف عمميتاف ختزاؿكالا الأكسدا_ 1

................................................................................................ 

 .حرارة مثمث كجكد مع↔عكسي التفاعؿ سهـ يككف الحرارم التفكؾ تفاع ت في  -2

................................................................................................ 

 : التالية الكيميائية المعادلة في الخطأ كدح  -3

S   +  O2→    SiO 

............................................................................................ 
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 دليل المعممة

 

 الكيمياء مقرر من والرابعة الثالثة لموحدتين التوليدي التعمم استراتيجية لتطبيق المعممة دليل

م1229-1228 الدراسي لمعام الثانوي الأول لمصف . 

العالي التعميم وزارة  

والتكنولوجيا لمعموم السودان جامعة  

التربية كمية_ العميا الدراسات كمية  

التدريس وطرق المناىج قسم  

 لطلاب المعرفيو الأىداف وتحقيق الكيمياء مادة تدريس في التوليدي التعمم استراتيجية فاعمية

الثانوي الأول الصف  

 

 

 

:الطالبة إعداد  

احمد مصطفى الرحمن فتح ىبو  

:الدكتوره إشراف  

عمر أحمد محمد خالدة  

م1229-1228 الجامعي العام  
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 الدليل محتويات

 

 المحتكيات الرقـ

التكليدم التعمـ استراتيجية عف مختصرة نبذا 1  

 الهدؼ العاـ لمدليؿ 2

الدليؿ فمسفة 3  

 مكدكعات الدليؿ 4

الدركس المقرر ورحها باستراتيجية التعمـ  5

 التكليدم

 لهـ الداعمة المصادر مف امصدر  ككفي أف نأمؿ ,فأننا كالزمي ت الزم ء أيدم بيف الدليؿ هذا ندع

 دليؿ يعتبر حيث. من  المتكخاا الأهداؼ الدليؿ هذا يحقؽ أف الله كنسأؿ المنهج اهداؼ لتحقيؽ

 السمككية الأهداؼ يكدح بحيث ناجحة عممية التدريس جعؿ في يساعد مرودا كتابا المعممة

 .يتدمنها التي المكدكعات تدريس في المناسبة التعميمية كالكسائؿ
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 :مقدمة

 كالمتسارع الهائؿ التكنكلكجي التطكر عصر في ,خاصة كهامة عالية مكانة العمكـ تدريس يحتؿ

 كأدكات طرائؽ عمى عتمادالا نبغيي ماسبؽ ظؿ كفي لممعمكمات ال نهائي كالتدفؽ المعرفي نفجاركالا

 المعمكمات عف البحث ركح كتنمية التطكر هذا مع التعامؿ عمى الت ميذ تساعد متنكعة تدريس

 الدرس في منخرطا  كتجعم  انتباه تود , كلاتنفراطالب ال تجذب كأدكات ,طرؽ التعمـ في كالرغبة

 سنقكـ الدليؿ كفيهذا كتطبيقاتها الدراسة لمكاديع فهم  كيدعـ مايقكم كهك ممكنة فترة طكؿلأ

 اطمعت الدليؿ كلإعداد ,تطبيقها ككيفية كأدكات  الكيمياء تدريس طرؽ مف جديدة طريقة ستعراضاب

 اختارت ك التكليدم التعمـ استراتيجي  استخدمت التي كالأبحاث كالدراسات الكتب عمىلدارسة ا

 الأكؿ لمصؼ الكيمياء لمقرر التكليدم التعمـ استراتيجي  ستخداـاب تدريسها المقرر المكدكعات

 .الثانكم

 :التوليدي التعمم استراتيجية عن ةمختصر  نبذه

 النوط ستخداـالا خ ؿ مفنى المع تكليد لممتعمـ يتيح تدريسيا نمكذجا التكليدم النمكذج يعد

 اعتمادا بالسابقة ةالجديد المعمكمات ربط خ ؿ مف , سميـ معمكماتي هيكؿ ببناء كيسمح , لممعمكمات

 هذا ,كفي التعمـ مهاـ آداء عند مجمكعتة في المتعمـ نواط عمى كيؤسس , كادحة ع قات عمى

 العمؽ لمستكل المتعمـ خ لها مف ليصؿ كادح بوكؿ التعميمية العممية عناصر تتفاعؿ النمكذج

 . تعمم أهداؼ محققا المفاهيمي

 :التكليدم التعمـ استراتيجي  مراحؿ

 :هي تعميمية أطكار أك مراحؿ أربع كيتدمف فيجكتسكي رؤية التكليدم التعمـ نمكذج يعكس

 :التمهيدم الطكر

ثارة الحكارية المناقوة خ ؿ مف لمدرس المعمـ يمهد كفي   بالأجابة إما الط ب كيستجيب الأسئمة كا 

 .اليكمية دفاترهـ في بالكتابة أك المفظية
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:التركيزي الطور  

 ةالمستهدف كالمعرفة اليكمية المعرفة بيف فيربط صغيرة مجمكعات في لمعمؿ الط ب المعمـ يكج  كفي 

تاح  العممية المفاهيـ تقديـ مع ةالمستهدف المفاهيـ عمى الط ب عمؿ كيركز ,  لمتفاكض الفرصة كا 

.المجمكعات بيف كالحكار  

:التحدما المتعارض الطكر "  

 كفهمهـ بم حظاتهـ لسسهاـ لمط ب الفرصة ةإتاح مع بالكامؿ الصؼ مناقوة المعمـ يقكد كفي 

 المصطمحات تقديـ ةإعاد مع المناسبة التعميمية بالدعائـ كمساعدتهـ بالكامؿ الصؼ ةنوطأ كرؤية

.التعمـ ثناءأ في كماعرف  التمهيدم الطكر في المتعمـ يعرف  ماكاف بيف كالتحدم  

ق:التطبي طور  

 مكاقؼ في كتطبيقات نتائج لىإ كالكصكؿ الموك ت لحؿ كظيفية كأدكات العممية المفاهيـ كتستخدـ

.المفهكـ نطاؽ تكسيع عمى تساعد كما , جديدة كيةحي  

:المعممة دليل فمسفة  

 لمصؼ الكيمياء مقرر تدريس في التكليدم التعمـ استراتيجية ستخداـا في الدليؿ هذا فمسفة تنطمؽ

 مقرر مف الرابعة الكحدا مكدكعات مف مكدكع لكؿ المعرفية الأهداؼ تحقيؽ عمى الثانكم الأكؿ

.الأكؿ الصؼ كيمياء  

:المعممة لدليل العام اليدف  

 لمصؼ الكيمياء مقرر مف الكيميائية التفاع تتي المعادلات الكيميائية ك كحد مكدكعات تدريس

.التكليدم التعمـ استراتيجي  مراحؿ بأتباع الأكؿ  

:المعممة دليل موضوعات  

 الأكؿ الصؼ كتاب مف الرابعة الكحداك  الكحدة الثالثة في ةالمكجكد المكدكعات المعممة دليؿ تناكؿ

:مف كؿ المكدكعات كوممت الكيميائية التفاع تما المعادلات الكيميائية ك كه  
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 _المعادلات الكيميائية.

الكيميائية._ كزف المعادلات   

.الكيميائية التفاع ت أنكاع_  

ة.الأكسد عدد_  

.ختزاؿلاكا االأكسد تفاع ت_  

 .ختزاؿكالا الأكسدا معادلات كزف_ 

 التوليدي التعمم استراتيجيو وفق الأول لمصف الكيمياء كتاب من الثالثة الوحده دروس

 الرابعة والخامسةدقيقة            الحصة:  45الصف: الأول                الزمن: 

 يمائية المفظية"الدرس الاول " المعادلة الكيم

 :الأجرائية السموكية الأىداف

 -:أف الطالب مف يتكقع الدرس انتهاء بعد

 .الكيميائية المعادلة يعرؼ -

 .الرمزية المعادلة يصؼ -

 .الكيميائية لممعادلة العامة السمات يذكر -

 .لفظية لمعادلة مثالا يعطي -

 .رمزية كيميائية معادلة يكتب -

 .الكيميائية المعادلات في المستخدم  الرمكز يكدح -
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 :المستخدمة التعميمية الوسائل

 .المدرسي الكتاب – تكديحي بكستر -الطباوير – السبكرة

 الدرس:  سير خطوات

 دكر الطالب الخبرات كالأنوطة المرحمة

 _عرؼ المعادلة الكيميائية؟ الطكر التمهيدم

 المعادلة المفظية؟_عرؼ 

 _كدح السمات العامة لممعادلة الكيميائية

الأسئمة  الأجابة عف

التي يطرحها المعمـ 

 بوكؿ فردم

كـ المعادلة الكيميائية دكف _عرض مفه الطكر التركيزم

 .ورح 

_ عمى كؿ مجمكعة التفاكض فيما بينهـ 

 لمكصكؿ لممفهكـ الصحيح.

صياغة المفهكـ بوكؿ 

 .جماعي

 _ إدارة النقاش بيف المجمكعات. حدمالطكر الت

بداء ارآئهـ _ إتاحة الفرصة لمط ب لإ

 كم حظاتهـ.

 جابات التي تكصمكا اليها._دعـ الإ

بالتكصؿ  يبدئ رأي 

لممفهكـ مف خ ؿ 

 نقاش مفتكح كعاـ.

 _ طرح بعض الأسئمة لتكسيع نطاؽ المفهكـ. الطكر التطبيؽ

 رمزية.لى معادلة _حكؿ المعادلة المفظية إ

بالتكصؿ  يبدئ رأي 

.   لممفهكـ
 :الختامي التقويم

 .التفاعؿ لهذا المفظية المعادلة كتبا الجكم الهكاء أككسجيف في الهيدركجيف حرؽ مف يتككف الماء_

 :التالية لمعناصر الكيميائية الرمكز كتبا_

 .البركـ – الفسفكر -النيتركجيف
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 "المعادلات وزن"  الثاني الدرس 

 دقيقة   الحصة: الرابعة والخامسة  45الصف: الأول      الزمن:

 

 :السموكية الأجرائية الأىداف

 .المعادلات ككزف كتابة خطكات يطبؽ اف_ 

 .مكزكنة كيميائية لمعادلة مثالا يعطي أف_ 

 .المكزكنة المعادلة مفهكـ يكدح أف_ 

 :دكاتكالأ التعميمية الكسائؿ

 . الطباوير_  السبكرة_  المدرسي الكتاب

 :الدرس سير خطة
 دكر الطالب الخبرات كالأسئمة المرحمة

_ طرح الاسئمة حكؿ كيفية كزف  الطكر التمهيدم
 المعادلات الكيميائية.

 .الإجابة عف الأسئمة بمفردا

لى _ تقسيـ الط ب إ الطكر التركيزم
 مجمكعات لمتفاكض فيما بينهـ.

التفاكض بيف الط ب في وكؿ 
 لصياغة المفهكـ.مجمكعات 

_ إدارة النقاش بيف المجمكعات  الطكر التحدم
 كتصحيح المفاهيـ الخاطئة.

 جابات الصحيحة._ دعـ الإ

 بالتكصؿ لممفهكـ. يبدئ رأي 

سئمة التي تكسع _ طرح الأ طكر التطبيؽ
.  نطاؽ المفهكـ

كتب معادلة كيميائية مكزكنة ا
 لمتفاعؿ التالي:

CH4 + O2 → CO2 + H2O 

 تكسيع نطاؽ المفهكـ. هؿ تـ
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 التقويم الختامي:

 :التالية الكيميائية المعادلات زف

C+ H2→ CH4 

Mg + HCL → MgCL2 + H2 

 دركس الكحدة الرابعة ا التفاع ت الكيميائيةا

 االكيميائية التفاع ت أنكاعا الأكؿ الدرس

 دقيقة        الحصة: الرابعة كالخامسة   45الصؼ: الأكؿ         الزمف: 

 جرائية السموكية:الأىداف الإ

:أف الطالب مف يتكقع الدرس انتهاء بعد  

.الكيميائي التفاعؿ يعرؼ_   

.الكيميائية التفاع ت أنكاع يعدد_   

. البسيط تحادالا تفاع ت أنكاع يذكر_   

.التحمؿ تفاع ت نكاعأ يسرد_   

.البسيط لتبادؿت اتفاع  يصؼ_   

.البسيط لتبادؿت اتفاع  عمى كيميائية لمعادلة مثالا يكتب_   

.المزدكج التبادؿ تفاع ت أنكاع بيف يقارف_   
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ة:المستخدم التعميمية الوسائل  

.المدرسي الكتاب – تكديحي بكستر -الطباوير – السبكرة  

:الدرس سير خطة  

كالانوطةالخبرات  دكر الطالب  المرحمة 

جابة عمى الأسئمة التي الإ

 يطرحها المعمـ بوكؿ فردم.

_ طرح الأسئمة عمى الط ب لمعرفة 

.  خبراتهـ السابقة حكؿ المفهكـ

 _ ما التفاعؿ الكيميائي؟

_ ما الفرؽ بيف تفاع ت الاتحاد 

 البسيط كالتبادؿ البسيط؟

 الطكر التمهيدم

عمى الطالب صياغة المفهكـ 

جماعي بعد التفاكض في بوكؿ 

 مجمكعات فيما بينهـ.

ي _ عرض مفهكـ التفاعؿ الكيميائ

.كتفاعؿ الاتحاد البسيط دكف ورح   

_ أطمب مف الط ب في كؿ 

مجمكعة عمى حدة التفاكض فيما 

بيف المفاهيـ اليكمية  بينهـ ليصمكا

المفهكميف  بحيث تصيغ  كمفهكـ كؿ

لهـ. اكؿ مجمكعة تعريف  

 الطكر التركيزم

بالتكصؿ لممفهكـ مف  يبدئ رأي 

 خ ؿ نقاش مفتكح كعاـ.

ر بيف _ إدارة النقاش كالحكا

لى المجمكعات بحيث نتكصؿ معا إ

لمفهكـ التفاعؿ تعريؼ صحيح 

 الكيميائي.

بداء _ إتاحة الفرصة لمط ب لإ

 طكر التحدم
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 ارأئهـ كم حظاتهـ.

كتصحيح جابات السميمة _ دعـ الإ

جابات التي بها نقص كالربط بيف الإ

المفاهيـ اليكمية كمفهكـ التفاعؿ 

 الكيميائي.

؟ _ طرح بعض الأسئمة يمكف مف  هؿ تـ تكسيع نطاؽ المفهكـ

.  خ لها تكسيع نطاؽ المفهكـ

لتفاعؿ كيميائي يمكف  _ أعط مثالا

 أف يحدث في الطبيعة؟

 طكر التطبيؽ

 التقويم الختامي:

 تية:كدح نكع كؿ مف التفاع ت الآ+ 

N + 3H2 → 2NH3 

KOH + HNO3 → KNO3 + H2O 

 تية:مكزكنة مثؿ لكؿ مف التفاع ت الآ + بمعادلة رمزية

 تحاد البسيط.الا

 التفكؾ الحرارم.

 الترسيب.
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 الدرس الثاني" عدد الاكسدة"

  دقيقة        الحصة : الرابعة كالخامسة 45كؿ       الزمف: الصؼ:الأ

 جرائية السموكية:الاىداف الإ

 ة.الأكسد عدد مفهكـ الطالب يعرؼ أف_

.التأكسد عدد قكانيف الطالب يورح أف_  

.مركباتها كؿ في ثابت لها التأكسد عدد التي العناصر الطالب يصنؼ أف_  

. كالتكافؤ التأكسد عدد بيف الطالب يقارف أف_  

:المستخدمة التعميمية الوسائل  

.تكديحي بكستر_  المدرسي الكتاب_  الطباوير_ السبكرا  

 خطة سير الدرس:

 المرحمة الخبرات كالأسئمة دكر الطالب

سئمة بوكؿ الإجابة عف الأ

 فردم.

_إعداد الأسئمة التي سكؼ 

 يطرحها لمط ب.

 _ عرؼ مفهكـ عدد الأكسدة؟

كتب العناصر التي عدد _ ا

 تأكسدها ثابت في كؿ مركباتها؟

 طكر التمهيد

التكصؿ لممفهكـ بالتفاكض فيما 

مجمكعات.بينهـ في   

_ عرض مفهكـ عدد الأكسدة 

.دكف ورح   

_ عمى الط ب في كؿ 

 امجمكعة عمى حدة أف يتفاكدك 

حكؿ المفهكـ كتصيغ كؿ 

 طكر التركيز
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مجمكعة تعريؼ لمفهكـ عدد 

 الأكسدة.

فيما  تصحيح انماط الفهـ الخطأ

 بينهـ.

دارة النقاش بيف المجمكعات _ إ

كدعـ إجاباتهـ كتصحيح 

ئة.جابات الخاطالإ  

 طكر التحدم

_ طرح بعض الأسئمة لتكسيع  تكسيع نطاؽ المفهكـ.

.  نطاؽ المفهكـ

_ عرض مفاهيـ يكمية متعمقة 

 بالمفهكـ.

_ أحسب عدد التاكسد لكؿ مف 

 الأتي:

K2O2 

P4 

 طكر التطبيؽ

 التقويم الختامي:

التالية:كسدة كؿ مف الكربكف كالكبريت كالنيتركجيف في كؿ مف المركبات عدد أاحسب   

   N2O5 _  SO4
_2    _   CO2 

  



122 
 

ختزال"درس الثالث" تفاعلات الأكسدة والاال  

دقيقة       الحصة: الرابعة كالخامسة 45كؿ      الزمف : الصؼ:الأ  

جرائية السموكية:الأىداف الإ  

:لب بعد انتهاء الدرس أف_ عمى الطا  

 _ يصؼ مفهكـ تفاع ت الأكسدة كالأختزاؿ.

الأكسدة._يورح مفهكـ   

 _ يميز بيف العامؿ المختزؿ كالعامؿ المؤكسد.

 _ يعرؼ مفهكـ نصؼ التفاعؿ.

ختزاؿ .كاكسدة _ يصنؼ أنصاؼ التفاعؿ إلى أ  

 الوسائل التعميمية المستخدمة:

 السبكرة _ الطباوير_الكتاب المدرسي _ بكستر تكديحي.

 خطة سير الدرس:

 المرحمة الخبرات كالأنوطة  دكر الطالب

الأسئمة التي  الإجابة عف

يطرحها المعمـ بصكرة 

 فردية.

_ طرح الأسئمة لمط ب لمعرفة ما لديهـ مف 

 خبرات سابقة.

 _ عرؼ مفهكـ تفاع ت الأكسدة كالاختزاؿ؟

ختزاؿ؟ لتفاعؿ أكسدة كاعط مثالا_ أ  

 الطكر التمهيدم

صياغة المفهكـ بوكؿ 

جماعي بعد التفاكض 

 فيما بينهـ في مجمكعات.

رح المفاهيـ دكف ورحها._ ط  

لى مجمكعات كالتفاكض _ تقسيـ الط ب إ

فيما بينهـ حكؿ مفهكـ تفاع ت الأكسدة 

 كالاختزاؿ.

 الطكر التركيزم
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كيككف هنالؾ  يبدئ رأي 

 نقاش مفتكح كعاـ.

لى رة النقاش بيف المجمكعات لمتكصؿ إ_ إدا

 تعريؼ صحيح كوامؿ لممفهكـ.

ارأئهـ  بداء_ إتاحة الفرصة لمط ب لإ

كدعـ الإجابات الصحيحة كم حظاتهـ 

جابات الخاطئة.كتصكيب الإ  

 الطكر التحدم

هؿ تـ تكسيع نطاؽ 

 المفهكـ؟

سئمة التي تكسع نطاؽ _ طرح بعض الأ

.  المفهكـ

ختزاؿ كبيف  لتفاعؿ أكسدة كاعط مثالا_ أ

 العامؿ المؤكسد كالعامؿ المختزؿ؟

كتب معادلة كيميائية تكدح نصؼ _ ا

 التفاعؿ؟

 طكر التطبيؽ

 التقويم الختامي:

ختزاؿ:+ صنؼ أنصاؼ التفاع ت التالية إلى أكسدة كا  

2H+  + 2e → H2 

Pb → pb+2 + 2e  

تية:معادلتي نصؼ التفاعؿ لممعادلة الآكتب + ا  

تية:معادلتي نصؼ التفاعؿ لممعادلة الآكتب + ا  

2AL + 3CL2 → 2ALCL3 

 


