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 إىداء
إلى ركح مف غرست حب العمـ في قمبي، الينبكع الذم لا يمؿ العطاء، إلى مف أعطت بلب حدكد، كالدتي 

 العزيزة )رحميا الله(
عزازان كانتماءن، إلى  كالمضيإلى ركح مف عممني التفاني  إلى الأماـ، إلى مف ارتبط اسمي باسمو فخران كا 

 في أكرـ مثكل )رحمو الله( ركح كالدم
 )سحر( ، زكجتي المخمصةكالكفاءإلى رمز الأصالة كالعطاء 

 زىرة عمرم )محمد، غزؿ، أحمد( دفئان كحنانان  ئيإلى أبنا
 إلى أشقاء الركح كالجسد، أخكاني كأخكاتي الأعزاء

 ى أستاذتي كفخر المناىج كالمغة العربية في بلبدم د. حربية محمد أحمد، مشرفتي عمى الدراسةإل
 إلى الذيف حاربكا الجيؿ زمانان، كأعدكا للؤكطاف أجيالان، أساتذتي الأجلبء

 إلى المخمصيف المجيكليف الذيف يعممكف لرفعة الأكطاف بصبر جميؿ كصمت نبيؿ
 تقديران كاحترامان إلييـ جميعان أىدم ىذا العمؿ، 
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 شكر وتقدير
الحمد لله الذم بنعمتو تتـ الصالحات، كالصلبة كالسلبـ عمى سيدنا محمد الداعي إلى سبيؿ الحؽ كالعمـ 

 كالرشاد، كعمى آلو كصحبو أجمعيف كبعد:
عانتو لإكماؿ ىذه الدراسة التي أعتبرىا إنجاز  الشكر كالحمد لله العمي الحميد الذم كفقني بفضمو كرحمتو كا 

ک  گ    گ  گ   گ  چ نفسي، قاؿ تعالى: بو ربي ثـ  شخصي بذلت فيو مجيكدان كبيران لأرضي 

لله أكلان كأخيران الذم شرح لي صدرم  كالشكر( 58)سكرة يكنس، الآية:   چڳ  ڳ   ڳ  ڳ   ڱ
كيسر لي أمرم ككفقني لإتماـ ىذه الدراسة، ثـ الشكر الخالص إلى الذيف ميدكا لي طريؽ العمـ كالمعرفة 

ثـ جيكد مخمصة كانت كالبحث العممي، كالحؽ أقكؿ أنو ما كاف ليذا العمؿ أف يتـ لكلا عكف الله تعالى 
رة جامعة السكداف لمعمكـ كالتكنمكجيا متمثمة في كمية الدراسات العميا كالشكر الجزيؿ لإداكراء إنجازه، 

دارة مكتبة  الكميةكمجمس  دارة مكتبة كمية التربية، كالشكر الجزيؿ لإدارة مكتبة جامعة إفريقيا العالمية، كا  كا 
دارة مكتبة معيد الخرطكـ الدكلي، كالثناء،  فمكؿ أصحاب تمؾ الجيكد الشكر كالتقدير جامعة الخرطكـ، كا 

كما أتقدـ بجزيؿ الشكر لأستاذتي الدكتكرة حربية محمد أحمد عثماف، التي أشرفت عمى ىذه الدراسة 
كقدمت لي يد العكف كالتكجيو كالإرشاد كالتحفيز المعنكم، كقد لمست فييا تكاضع العمماء، كفقو الحكماء، 

كالشكر أجزلو لأسرة  اؾ الله خير الجزاء.كبلبغة الشعراء، كىيبة القادة كالرؤساء، كشكيمة الأقكياء، فجز 
أحمد  :الرحمة لأستاذم الدكتكر المرحكـالدعاء بكالشكر ك  ،ان مدارس الخرطكـ العالمية إدارة كمعمميف كطلبب

ىاشـ خميفة حسف، فقد ساعدني ككجيني كأرشدني كشجعني كقدـ لي النصح كالتكجيو دكف كمؿ أك ممؿ 
ة كشكر الله لو حسف تعاممو كفضمو. كالشكر الكافر حتى في آخر لحظات حياتو، رحمو الله رحمة كاسع

في كؿ مراحؿ التعميـ عميو سيد الدابي الذم أفخر بأنني قد درست لمدكتكر الفاضؿ: عبد القادر قسـ ال
العالي حتى الدكتكراه، كأشكره عمى ما تعيدني بو مف رعاية كريمة مكنتني مف تقديـ ىذه الدراسة. كشكران 

فكـ استفدت مف ملبحظاتيا  ،فخيمان لمدكتكرة صباح الحاج التي قكمت ىذه الدراسة كصكبتيا كىذبتيا
شاراتيا الذكية حتى أصحبت ىذه الدراسة إ  الجامعية. المكتبة يمكف أف ينتفع منيا في ضافةالدقيقة، كا 

 كالشكر أجزلو لكؿ مف قدـ لي عكنان أك نصحان أك تكجييان أك نقدان، فجزاكـ الله خير الجزاء.
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 مستخمص
ىػدفت الدراسػػة الحاليػة إلػػى الكشػػؼ عػف فاعميػػة برنػامج كػػكرت كطريقػػة العصػؼ الػػذىني فػي تنميػػة ميػػارات 

التعػػرؼ عمػػى مسػػتكل ك التفكيػػر الإبػػداعي فػػي مػػادة التربيػػة الإسػػلبمية لػػدل طػػلبب الصػػؼ الأكؿ الثػػانكم، 
كطريقػة العصػؼ  التحسف في ميارات التفكير الإبداعي لدل الطلبب عند التدريس باستخداـ برنامج كػكرت

( طالبػػػان مػػػف طػػػلبب 40تككنػػػت عينػػػة الدراسػػػة مػػػف )رجػػػة النمػػػك فػػػي التفكيػػػر الإبػػػداعي، الػػػذىني، كمعرفػػػة د
الصػػؼ الأكؿ الثػػانكم، تػػـ اختيػػارىـ بالطريقػػة القصػػدية، كقػػد كانػػت العينػػة ىػػي ذات مجتمػػع الدراسػػة كىمػػا 

(، كلتحقيػػػػؽ أىػػػػداؼ KIPSبمػػػػدارس الخرطػػػػكـ العالميػػػػة ) )عػػػػالمي، قػػػػكمي(نكم الثػػػػا طػػػػلبب الصػػػػؼ الأكؿ
الدراسػػة اسػػتخدـ الباحػػث المػػنيج التجريبػػي، كذلػػؾ مػػف خػػلبؿ تصػػميـ مجمػػكعتيف تجريبيػػة كأخػػرل ضػػابطة، 
كاسػػتخدـ اختبػػار تػػكرانس لقيػػاس ميػػارات التفكيػػر الإبػػداعي )القبمػػي كالبعػػدم(، ثػػـ تطبيػػؽ الجػػزء الأكؿ مػػف 

دراؾ(، كالجػػزء الرابػػع )الإبػػداع(، كأظيػػرت نتػػائج الدراسػػة عػػف كجػػكد فػػركؽ برنػػامج كػػكرت )تكسػػيع مجػػاؿ الإ
( لػػدل طػلبب الصػػؼ الأكؿ 0.05عنػػد مسػتكل )لتػكافر الابػداع دلالػة إحصػائية عمػػى مقيػاس تػػكرانس  ذات

تعزيػز التفكيػر  الثانكم لصالح المجمكعة التجريبية، كما كشفت الدراسة عف فركؽ ذات دلالة إحصػائية فػي
دم، كأظيػػػرت الدراسػػػة كجػػػكد فػػػركؽ ذات دلالػػػة بعػػػالة فػػػي التطبيػػػؽ المجمكعػػػة التجريبيػػػ لصػػػالح  الابػػػداعي

ف بعد تطبيؽ برنامج ككرت كطريقة العصؼ الذىني فػي أبعػاد ميػارات التفكيػر إحصائية في مستكل التحسي 
الضابطة التي المجمكعة عمى   المجمكعة التجريبية لصالح طلبب ،كأصالة ،كمركنة ،الإبداعي مف طلبقة

 درست باستخداـ الطريقة التقميدية.

المنػػاىج الدراسػػية بدعػػداد مقػػررات دراسػػية  كتصػػميـكأكصػػى الباحػػث بضػػركرة اىتمػػاـ القػػائميف عمػػى إعػػداد 
ثراء بداع كميارات التفكير الإبداعي يتكافر في محتكاىا الإ التفكير الإبداعي لػدل  راتمياكتعزيز الإبداع كا 

، كبالتػػػالي يتحقػػػؽ طػػػرؽ التػػػدريس الحديثػػػة كاسػػػتخداـمػػػف خػػػلبؿ التػػػدريس بصػػػكرة إبداعيػػػة الطػػػلبب، كذلػػػؾ 
مػػػف برنػػػامج كػػػكرت لتعمػػػيـ ميػػػارات  لمطػػػلبب ، كالاسػػػتفادة القصػػػكلالابتعػػػاد عػػػف أسػػػاليب التػػػدريس التقميديػػػة

  السكداف.ميمو عمى كافة المدارس الثانكية في التفكير كمحاكلة تع
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Abstract  

The current study aimed to reveal the effectiveness of the CORT program and 

the brainstorming method in developing creative thinking skills in Islamic 

education for first-year secondary students, and to identify the level of 

improvement in students' creative thinking skills when teaching using the CORT 

program and brainstorming method, and to know the degree of growth in 

Creative thinking, the study sample consisted of (40) students from the first 

secondary grade students, who were chosen by the intentional method. The 

researcher used the experimental approach, by designing two experimental and 

control groups, and used the Torrance test to measure creative thinking skills 

(pre and post), then applying the first part of the Cort program (expanding the 

field of cognition), and the fourth part (creativity), and the results of the study 

showed that there are differences Statistically significant on the Torrance scale 

of creativity availability at the level (0.05) among first-year secondary students 

in favor of the experimental group, and the study revealed statistically 

significant differences in promoting creative thinking. In favor of the 

experimental group in the post-application, the study showed that there were 

statistically significant differences in the level of improvement after applying the 

Cort program and the brainstorming method in the dimensions of creative 

thinking skills of fluency, flexibility, and originality, in favor of the 

experimental group students over the control group that studied using the 

traditional method. 

The researcher recommended that those responsible for preparing and designing 

curricula should pay attention to preparing courses that contain creativity and 

creative thinking skills, enhance creativity and enrich students’ creative thinking 

skills, through teaching creatively and using modern teaching methods, thus 

achieving a move away from traditional teaching methods, and making 

maximum use of For students from the KORT program to teach thinking skills 

and try to generalize it to all secondary schools in Sudan. 
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 مقدمة:
ييعد عمـ التفكير كالدراسات التي تيتـ بتنمية ميارات التفكير بمختمؼ أنكاعو مف 
المكضكعات التي تشغؿ اىتماـ الكثيريف مف المؤسسات التربكية كالتعميمية، كيعد التفكير الإبداعي 

كصناعة العقكؿ التي تسيـ في بناء الأكطاف، مع مدخلبن ميمان لمكاكبة ركب الحضارة كالتكنمكجيا 
ملبحظة أف الصراع بيف الدكؿ المتقدمة أصبح قائمان عمى الكصكؿ بالتعميـ لأرقى مستكياتو في 
إنتاج أكبر عدد مف الأفكار الإبداعية الجديدة كالفاعمة، كالانتقاؿ مف ثقافة الحد الأدنى مف 

لتميز، لأننا نعيش في عصر الانفجار المعرفي الذم لا الأعماؿ الإبداعية إلى ثقافة الإتقاف كا
 مناص مف التفاعؿ معو بكؿ خصائصو كمعطياتو كتأثيراتو كتداعياتو.

كقد اىتـ الإسلبـ بالعقؿ الإنساني كاعتبره مف أىـ مظاىر التكريـ التي خص الله تعالى 
ڳ  ڱ  ڱ  ڱ  ڱ  ںں  ڻ   ڻ  ڻڻ  ۀ  ۀ  ہ  ہ  چ بيا الإنساف 

(، يشكؿ العقؿ أحد مككنات الذات الإنسانية، كالصفة 12، )سكرة النحؿ، الآية:  چہ  ہ 
الميمة التي تقمد بيا الإنساف الخلبفة في الأرض، كبالعقؿ جعؿ الله تعالى الإنساف مف أرقى 

(. 4)سكرة التيف، الآية:   چڀ  ڀ  ڀ  ٺ  ٺ  ٺ      چ المخمكقات عمى الأرض، قاؿ تعالى: 
 (.7ص ،2011)سميماف: 

كقد ظيرت في الحقؿ التعميمي العديد مف الدراسات كالأبحاث التي تناكلت أىمية تعميـ كتنمية 
ميارات التفكير الإبداعي في المؤسسات التعميمية المختمفة كجزء مف المنيج الدراسي لمتعميـ 

 (.11ـ، ص2017المعاصر )عبد الكاحد: 
مف أشير البرامج العالمية في تعميـ  (CoRTيعد برنامج ككرت لتعميـ ميارات التفكير )

ميارات التفكير بأنكاعو المختمفة، حيث يرل )دم بكنك( مؤسس البرنامج كمؤسسة البحث 
تقانيا كغيرىا مف الميارات كقيادة السيارة  المعرفي، أف ميارات التفكير يمكف التدريب عمييا كا 

حتكم عمى ستيف ميارة، كجعؿ مثلبن، كلذلؾ أسس برنامجو )ككرت( كالمككف مف ستة أجزاء ت
الجزء الأكؿ )تكسيع مجاؿ الإدراؾ( الأساس ليذا البرنامج، كىذا الجزء مككف مف عشر ميارات أك 
أدكات، كيمكف أف يدرس بطريقة مباشرة أك مدمجان مع المكاد الدراسية المقررة لمطلبب في المدارس 

( الإبداع لمجزء الأكؿ )تكسيع مجاؿ 4كالمؤسسات التعميمية المختمفة، كبدضافة الجزء الرابع )
الإدراؾ( يمكف أف يتـ تعميـ كتنمية ميارات التفكير الإبداعي لدل الطلبب، كيمتاز برنامج ككرت 
لتعميـ ميارات التفكير بسيكلتو كمركنتو كمتعتو كفاعميتو في التطبيؽ العممي لمعظـ أنكاع التفكير. 

 (.36، ص2011)سميماف: 
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تشجيع الطالب عمى التفكير السميـ، كالقدرة عمى حؿ  الحديثة كتحاكؿ طرؽ التدريس
المشكلبت التي تكاجيو في حياتو العممية كالعممية، كمف طرؽ التدريس الحديثة طريقة العصؼ 

(، بقصد تنمية قدرة الطلبب عمى حؿ 1983الذىني، كالتي ابتكرىا أليكس أربكرف عاـ )
أكبر عدد ممكف مف الأفكار بشكؿ  عمى تكليدرصة المشكلبت بشكؿ إبداعي مف خلبؿ إتاحة الف

تمقائي كسريع كحر، حتى يتمكف الطالب مف حؿ المشكلبت كانتقاء الأفكار كتنقيحيا كاختيار الحؿ 
 (.62ـ، ص2003المناسب ليا. )جركاف: 

كيشير الباحث إلى اختيار طلبب الصؼ الأكؿ لتميزىـ بالنضج الكاضح في القدرات 
كالأصالة في التفكير كحب الاستطلبع، كالبحث عف مثيرات جديدة، كما تزداد العقمية كالإدراؾ 

لدييـ القدرة عمى الاستنتاج كالحكـ عمى الأشياء مف حكليـ، كمحاكلة حؿ المشكلبت بطريقة 
مختمفة كجديدة، فالنمك العقمي في ىذه الفترة مكتمؿ نكعان ما بحيث يمكف تطكيره كتنميتو مف خلبؿ 

يمية المصممة لمعمميات العقمية كالمعدة ليذا الفرض كباستخداـ طرؽ التدريس الحديثة البرامج التعم
 كالعصؼ الذىني كالمناقشة كالحكار.

إف المتأمؿ في كاقع التربية الإسلبمية في المرحمة الثانكية، ككسائميا التعميمية، كمكادىا 
المفصمة الزاخرة بالإبداع، يلبحظ النزعة التقميدية في الطرح كالإلقاء كالتدريس مف قبؿ بعض 

دركس المعمميف، كالتقميدية في التمقي مف قبؿ الطلبب، فينتج عف ذلؾ اتجاه الطلبب إلى تمقي ال
بطريقة مممة لا تنمي في النفس نزعة التفكير الإبداعي كتعزيز الإبداع لدييـ، بقدر ما تدفعيـ إلى 
الحفظ في الصدكر ثـ التسميع كالتفريغ في السطكر عند التقكيـ كالامتحاف، كبذلؾ تغيب النزعة 

جدات الحياة بنظرة كالنظر في مست الذم يعيف عمى الإبداع كالابتكارالإبداعية، كالتفكير اليادؼ 
مختمفة كجديدة عند النكازؿ كالأحداث المستجدة كبالتالي فدفٌ الباحث يحاكؿ إمعاف النظر في 
جكانب التفكير الإبداعي في مقرر التربية الإسلبمية لمصؼ الأكؿ الثانكم كتنميتيا لدل الطلبب، 

كرت كطريقة العصؼ كالبحث في جكانب القصكر في دكر المعمـ كتطكيرىا باستخداـ برنامج ك
اعي لدل طلبب الصؼ الأكؿ الذىني، لأجؿ إيجاد حمكؿ تتجو نحك التأسيس لتنمية التفكير الإبد

كتعزيز الإبداع لدييـ، كتكامؿ الأدكار بيف المعمـ كالطالب بغرض مكاكبة التطكرات  الثانكم
 السريعة الكاقعة في المجتمع بيف ظاىر النصكص الشرعية كالكاقع. 

 ة الدراسة:مشكم 1.1
 يتبمكر إحساس الباحث حكؿ مشكمة الدراسة في الآتي:
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الدراسات السابقة في معظـ الجامعات السكدانية اعتمدت عمى استخداـ برنامج ككرت أغمب . 1
في مدارس المكىكبيف )تربية خاصة( دكف غيرىـ مف طلبب التعميـ العاـ في مراحمو المختمفة، كأف 

التفكير الإبداعي عمى الطلبب المكىكبيف دكف غيرىـ لـ يراعي حصر تعميـ كتنمية ميارات 
كقد لاحظ الباحث مف خلبؿ فترة عممو في مدارس التعميـ  إمكانية أف يككف أم طالب مبدعان،

أف الطلبب يمكف أف يتحسف مستكاىـ كتنمك ميارات التفكير الإبداعي الثانكم بكلاية الخرطكـ 
 داـ البرامج كطرؽ التدريس الحديثة. لدييـ إذا تعممكا الميارات باستخ

الجامعات السكدانية حسب عمـ الباحث كالتي استخدمت  أغمب. معظـ الدراسات السابقة في 2
برنامج ككرت في تعميـ ميارات التفكير الإبداعي لـ تدمج طريقة العصؼ الذىني مع برنامج 

ارد دم بكنك في كؿ أجزاء برنامج ككرت في تدريس المكاد الدراسية المختمفة، كقد أشار إلييا إدك 
 ككرت )باستمطار كتكليد الأفكار(. 

. كمما سبؽ يمكف تحديد مشكمة الدراسة في الحاجة إلى الكقكؼ عند جكانب ميارات التفكير 3
الإبداعي في مقرر التربية الإسلبمية لمصؼ الأكؿ الثانكم، كالكقكؼ عمى مدل فاعمية برنامج 

في تنمية ميارات التفكير الإبداعي لدل طلبب الصؼ الأكؿ  ككرت كطريقة العصؼ الذىني
(، كبالتالي تتحدد مشكمة الدراسة في السؤاؿ الرئيس KIPSالثانكم بمدارس الخرطكـ العالمية )

 الآتي:
اعي لدل ما فاعمية استخداـ برنامج ككرت كطريقة العصؼ الذىني في تنمية ميارات التفكير الإبد

 .مطلبب الصؼ الأكؿ الثانك 
 كتتمخص مشكمة الدراسة بدقة في السعي للئجابة عف التساؤلات الفرعية التالية:

. ىؿ تكجد فركؽ بيف متكسط درجات طلبب المجمكعة التجريبية كدرجات طلبب المجمكعة 1
 ؟البعدمالضابطة في تكافر الإبداع عند مقياس تكرانس لمتفكير الإبداعي في الاختبار 

متكسط درجات المجمكعة التجريبية كالضابطة في تعزيز التفكير الإبداعي . ىؿ تكجد فركؽ بيف 2
لبب بعد اختبار ميارات التفكير الإبداعي القبمي كاختبار ميارات التفكير الإبداعي البعدم لدل ط

 ؟المجمكعة التجريبية كالضابطة
العصؼ  . ما مستكل تحسف ميارات التفكير الإبداعي بعد استخداـ برنامج ككرت كطريقة3

 ؟مية لدل طلبب المجمكعة التجريبيةالذىني في التربية الإسلب

  أىمية الدراسة: 2.1
 تنطمؽ أىمية ىذه الدراسة مف التالي: 
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. الحداثة كعدـ تكافر الدراسات التي تتناكؿ فاعمية تكظيؼ برنامج ككرت كالعصؼ الذىني في 1
الإسلبمية بالمرحمة الثانكية بالقدر المطمكب في تنمية ميارات التفكير الإبداعي في مادة التربية 
 المكتبة الجامعية السكدانية حسب اطلبع الباحث.

 . المركنة في التفكير كترسيخ مفيكـ الإبداع في التربية الإسلبمية، كاستيعاب متغيرات العصر.2
التربية . ضركرة المعاصرة كالمحاؽ بالركب العممي مف خلبؿ التأصيؿ لمتفكير الإبداعي في 3

الإسلبمية كتنمية مياراتو لدل الطلبب باستخداـ البرامج التعميمية كطرؽ التدريس الحديثة، 
مكانية دمج برنامج ككرت كطريقة العصؼ الذىني بمختمؼ المكاد الدراسية.  كا 

 كيتكقع الباحث أف يستفيد مف ىذه الدراسة الفئات التالية:
 كالتعميـ.أ. مخططك كمعدك المناىج بكزارة التربية 

 ب. الباحثكف في مجاؿ ميارات التفكير الإبداعي كأنكاع التفكير المختمفة.
 ج. معممك التربية الإسلبمية بالمرحمة الثانكية. 

 أىداف الدراسة: 3.1
 تسعى ىذه الدراسة إلى تحقيؽ الأىداؼ التالية: 

الضابطة في تكافر . معرفة الفركؽ بيف متكسط درجات طلبب المجمكعة التجريبية كالمجمكعة 1
 الإبداع عند مقياس تكرانس لمتفكير الإبداعي في الاختبار البعدم.

. الكشؼ عف الفركؽ في متكسط درجات المجمكعة التجريبية كالضابطة في تعزيز التفكير 2
الإبداعي بعد اختبار ميارات التفكير الإبداعي القبمي كالبعدم، لدل طلبب المجمكعة التجريبية 

باستخداـ اختبار تكرانس كطريقة العصؼ الذىني كالضابطة التي درست باستخداـ التي درست 
 اختبار تكرانس كالطريقة التقميدية. 

. التعرؼ عمى مستكل التحسف في ميارات التفكير الإبداعي بعد استخداـ برنامج ككرت كطريقة 3
 العصؼ الذىني في التربية الإسلبمية لدل طلبب المجمكعة التجريبية. 

 فروض الدراسة: 4.1
 يحاكؿ الباحث مف خلبؿ الدراسة الحالية الإجابة عف السؤاؿ الرئيس التالي: 

ما فاعمية استخداـ برنامج ككرت كطريقة العصؼ الذىني في تنمية ميارات التفكير الإبداعي لدل 
 طلبب الصؼ الأكؿ الثانكم في ضكء مقرر التربية الإسلبمية؟
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 عن ىذا السؤال الفروض التالية:  ويتفرع
( بيف متكسط درجات طلبب 0.05فركؽ ذات دلالة إحصائية عند مستكل ) ما مدل كجكد. 1

كير المجمكعة التجريبية كدرجات المجمكعة الضابطة في تكافر الإبداع عند مقياس تكرانس لمتف
 ؟الإبداعي في الاختبار البعدم

( بيف متكسط درجات اختبار 0.05ئية عند مستكل )فركؽ ذات دلالة إحصا ما مدل كجكد. 2
ميارات التفكير الإبداعي القبمي، كاختبار ميارات التفكير الإبداعي البعدم في تعزيز التفكير 
الإبداعي بيف طلبب المجمكعة التجريبية التي استخدمت اختبار تكرانس كطريقة العصؼ الذىني 

 ؟ة لصالح طلبب المجمكعة التجريبيةريقة التقميديكالضابطة التي استخدمت اختبار تكرانس كالط
فركؽ ذات دلالة إحصائية في تحسف ميارات التفكير الإبداعي عند مستكل  ما مدل كجكد. 3
( بيف متكسط درجات طلبب المجمكعة التجريبية التي درست باستخداـ برنامج ككرت 0.05)

خداـ الطريقة التقميدية لصالح كطريقة العصؼ الذىني كالمجمكعة الضابطة التي درست باست
 برنامج ككرت كطريقة العصؼ الذىني.ية يعزل لطلبب المجمكعة التجريب

 حدود الدراسة: 5.1
 . الحدود الموضوعية: 1

( الإبداع كطريقة 4( تكسيع مجاؿ الإدراؾ كالجزء )1استخداـ برنامج ككرت الجزء ) فاعمية
العصؼ الذىني في تنمية ميارات التفكير الإبداعي في مادة التربية الإسلبمية كحدة )فقو الأسرة 

 لدل طلبب الصؼ الأكؿ الثانكم.
 . الحدود المكانية: 2

ؼ الأكؿ الثانكم )عالمي، قكمي( بمدارس اقتصر الباحث في تطبيؽ دراستو عمى طلبب الص
في منطقة الخرطكـ شرؽ  –محمية الخرطكـ  –( بكلاية الخرطكـ KIPSالخرطكـ العالمية )

 التعميمية، كفقان لما تقتضيو ظركؼ اختيار العينة.
 الحدود الزمانية: . 3

الدراسي  ـ مف الفصؿ2018 – 2017كانت بداية تطبيؽ الباحث دراستو أثناء العاـ الدراسي 
الثاني كلـ تكتمؿ الدراسة لظركؼ جائحة ككركنا، كاستأنؼ الباحث تطبيؽ الدراسة الميدانية أثناء 

مايك 9أبريؿ كحتى  2ـ مف الفصؿ الدراسي الثاني مف )2020 – 2019العاـ الدراسي 
 ـ(.2020
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 مصطمحات الدراسة: 6.1
 . فاعمية:1

  فاعمية لغة:
لكؿ ما ىك فاعؿ، مصدر مف فاعؿ: مقدرة الشيء عمى التأثير، كىك اسـ فاعؿ مف  كصؼ

(، كفاعمية بمعنى مقدرة الشيء عمى التأثير )عمر:   (.213، ص2008)فىعىؿى
 اصطلاحاً:

صفة تعني القدرة عمى التكصؿ إلى النتيجة المرجكة كتحقيؽ الأىداؼ كالنتائج المتكقعة في ظؿ 
 (.112ـ، 2017د الكاحد: الإمكانات المتاحة )عب

 إجرائياً:
 إمكانية الكصكؿ إلى الأىداؼ كالنتائج المتكقعة، كمدل تحقؽ الأىداؼ.

 . البرنامج:2
 برنامج لغة:

كممة أصميا الاسـ )برمج( كىي خطة عمؿ لإنجاز كاجبات معينة في فترة زمنية محددة، برمج 
العمؿ كضع لو ترتيبان محددان كزكده  يبرمج، برمجة، فيك ميبرمج، كالمفعكؿ مبرمج، يقاؿ برمج

 (.63، ص2018بمجمكعة مف الحقائؽ كالأرقاـ. )عمر: 
 اصطلاحاً:

عممية منيجية لكضع الإجراءات كالخطكات التي يتـ اتخاذىا لتحقيؽ أىداؼ محددة بصكرة فعالة 
 (.413ـ، ص2011)سميماف: 
 إجرائياً:

ع المعمكمات كالميارات كالخبرات كالأنشطة مف يعرفو الباحث إجرائيان في ىذه الدراسة بأنو مجمك 
 برنامج ككرت كالتي تيدؼ إلى تنمية ميارات التفكير الإبداعي لدل طلبب الصؼ الأكؿ الثانكم.

 . طريقة التدريس: 3
  طريقة لغة:

ڍ ڌ ڌ ڎ ڎ ڈ ڈ ژ ژ چالطريؽ، السيرة، المذىب، أسمكب خاص، قاؿ تعالى: 

 (.153، ص1990بمعنى أفضميـ أسمكبان. )ابف منظكر:  104سكرة طو، الآية:   چڑ ڑ ک
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 اصطلاحاً:

يقصد بيا طريقة العرض أك الإلقاء أك الأسمكب المتبع في التدريس، كىي مجمكعة مف السمككيات 
كالممارسات التدريسية التي يستخدميا المعمـ في داخؿ الصؼ الدراسي، تعتمد غالبان عمى الشرح 

 (.44، ص1999مناقشة كطرح الأسئمة كأداء المعمـ )جركاف: كال
 إجرائياً: 

كؿ ما يتبعو المعمـ مع لطلبب مف إجراءات كخطكات متسمسمة كمتتابعة، كىي التي تحدد دكر كؿ 
مف المعمـ كالطالب أثناء الدرس، كما تحدد الأساليب الكاجب القياـ بيا كالكسائؿ المستخدمة مف 

 ددة.أجؿ تحقيؽ أىداؼ مح
 . برنامج كورت:4

( الحركؼ الأكلى Cortـ( كتمثؿ كممة )1970ىك برنامج عالمي كضعو إدكارد دم بكنك عاـ )
(Cognitive Research Trust كتعني مؤسسة البحث المعرفي، كقد تـ تطبيؽ البرنامج في )

طالب، كيعد ( مميكف 7( دكلة عمى مستكل العالـ كاستفاد مف البرنامج أكثر مف )30أكثر مف )
أحد أميز برامج تعميـ ميارات التفكير، كىك برنامج عممي محدد الأطر لو فمسفتو كمكضكعاتو 

 (.413، ص2011كأساليبو التي تميزه )سميماف: 
 كورت إجرائياً:

ىك عممية تدريس طلبب الصؼ الأكؿ الثانكم بمدارس الخرطكـ العالمية عمى الجزء الأكؿ 
زء الرابع )الإبداع( مف برنامج الككرت كالكقكؼ عمى الدرجات كالنتائج )تكسيع مجاؿ الإدراؾ( كالج

 في تنمية ميارات التفكير الإبداعي لدل الطلبب بعد تطبيؽ البرنامج.
 . العصف الذىني:5

 العصف الذىني لغة: 
عصؼ، يعصؼ، عصفان، فيك عاصؼ كالمفعكؿ معصكؼ، عصفت الريح: إذا اشتد ىبكبيا، كفي 

ڤ ڤ ڤ ڤ ڦ ڦڦ ڦ ڄ ڄ      ڄ ڄ     ڃ ڃ ڃ ڃ چ قاؿ تعالى: القرآف الكريـ 

چ چ چ چ ڇ  ڇ ڇ ڇ ڍ     ڍ ڌ ڌ ڎ ڎڈ ڈ  ژ ژ ڑ ڑ 

(. عاصؼ بمعنى شديد، 22)سكرة يكنس، الآية:   چک ک ک ک گ گ   گ 
، 1985كيقاؿ سيـ عاصؼ: مائؿ عف اليدؼ، كالاندفاع في التصرؼ بشكؿ كبير. )الرازم: 

 (.261ص
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 اصطلاحاً:

مكقؼ تعميمي يستخدـ مف أجؿ تكليد أكبر عدد مف الأفكار لممشاركة في حؿ مشكمة معينة،  ىك
خلبؿ فترة زمنية محددة في جك مف الحرية كالأماف في طرح الأفكار، بعيدان عف التسرع في النقد 

صدار الأحكاـ. )عزيز:   (.804، ص2004كا 
 إجرائياً:

التي تتصؼ بالحداثة كالجدة حكؿ مكضكع التفكير طريقة تدريس تستخدـ لتكليد عدد مف الأفكار 
الإبداعي مدمجة مع برنامج ككرت مع الأخذ في الاعتبار تأجيؿ الحكـ عمى الأفكار المنتجة إلى 

 نياية خطكات برنامج ككرت كجمسة العصؼ الذىني في الدرس المحدد.
 . التنمية:6

 تنمية لغة:
كىي الزيادة كالكثرة كالكفرة كالمضاعفة في إنتاج  النمك كارتفاع الشيء مف مكانو إلى مكاف آخر،

 (.382، ص2008الأشياء )عمر: 
 اصطلاحاً: 

زيادة القدرة عمى البناء كالتنظيـ بطريقة سريعة كدائمة في فترة محدكدة مف الزمف، كزيادة حجـ 
 .(17ـ، ص2011التعميـ كاتساعو، مما يساعد عمى نمك قدرات الطلبب كتقدـ المجتمع )سلبمة: 

 إجرائياً:
ىي العممية التي يتـ عف طريقيا إحداث تغيير مقصكد إلى الأفضؿ لدل طلبب الصؼ الأكؿ 
الثانكم مف ميارات التفكير الإبداعي بعد تدريس الكحدة الدراسية باستخداـ برنامج ككرت كالعصؼ 

 الذىني.
 . الميارة:7

 ميارة لغة:
في الشيء: بمعنى القدرة عمى أداء عمؿ بحذؽ كبراعة، كيطمؽ لفظ الميارة في المغة كيراد بو  مىيىرى 

المػػػػػػػػػاىر كىػػػػػػػػػػك الحػػػػػػػػػػاذؽ المسػػػػػػػػػػتنير، كىػػػػػػػػػػك الشػػػػػػػػػخص الػػػػػػػػػػذم يجيػػػػػػػػػػد الشػػػػػػػػػػيء كيتقنػػػػػػػػػػو جيػػػػػػػػػػدان.                           
 (.411ـ، ص1985)الرازم: 
 اصطلاحاً:

كبدقة متناىية كسرعة في التنفيذ كبطريقة ىي أداء ميمة ما أك نشاط معيف بكيفية محددة، 
 (.13ـ، ص2005صحيحة. )حسف: 
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 إجرائياً:

كؿ ما يكتسبو الطالب مف معارؼ كخبرات كقدرات لتنمية قدرتو عمى التفكير الإبداعي، بسيكلة 
 كسرعة كيككف أثرىا كاضحان عمى أداء الطالب في الدركس كالتقكيـ.

 . التفكير الإبداعي:8
 التفكير لغة: 

ىك إعماؿ الفكر في شيء ما، ىك سمسمة مف الأنشطة العقمية التي يقكـ بيا الدماغ عندما يتعرض 
 (.153ـ، ص1990لمثير عف طريؽ كاحدان أك أكثر مف الحكاس )ابف منظكر: 

 الإبداع لغة:
نتاج شيء جديد لـ يكف مكجكدان، كأبدع الشيء أن شأه كلـ ىك الاختراع عمى غير مثاؿ سابؽ، كا 

تقانو. )الرازم:   (.103ـ، ص1985يكف لو مثيؿ في جكدتو كا 
 التفكير الإبداعي اصطلاحاً:

ىك عممية عقمية ينتج عنيا أفكار جديدة كغير مألكفة، ذات قيمة بالنسبة لممجتمع في فترة زمنية 
يقة غير معينة، أك إعادة صياغة أفكار قديمة بطريقة جديدة، كىك تفكير مكجو لحؿ مشكمة ما بطر 

 (.69ـ، ص2011مسبكقة. )سميماف: 
 إجرائياً:

إنتاج جديد مفيد كأصيؿ كمقبكؿ اجتماعيان كيقكـ بو الطالب عند تعرضو لاختبار تكرانس كبرنامج 
ككرت كالعصؼ الذىني كأف التفكير الإبداعي يمثؿ الدرجة التي يحصؿ عمييا الطالب في 

 الأصالة كالمركنة كالطلبقة بعد الاختبار.
 الأصالة: .9

 أصالة لغة:
الأصؿ ىك كاحد الأصكؿ، كيقاؿ أصؿ مؤصؿ، كيقاؿ أخذت الشيء بأصيمتو أم كمو بأصمو، 

 (.12، ص1990كرجؿ أصيؿ أم محكـ الرأم )الجكىرم: 
 اصطلاحاً:

القدرة عمى إنتاج استجابات أصيمة أم قميمة التكرار بالمعنى الإحصائي داخؿ الجماعة التي ينتمي 
 (.20، ص1988)خير الله:  إلييا الطالب

 إجرائياً:
ىي القدرة عمى سرعة إنتاج عدد مف الاستجابات ذات الارتباطات البعيدة غير المباشرة بالمكقؼ 

 المثير.
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 . المرونة:10
 مرونة لغة:

مرف الشيء: مرانو كمركنتو، لاف بعد صلببتو، كميرًف عمى الكلبـ بمعنى ديرب عميو )الجكىرم: 
 (.98، ص1995

 اصطلاحاً:
ىي القدرة عمى إنتاج استجابات مناسبة لمشكمة ما، أك مكقؼ مثير بتنكيع كلا نمطية، كبمقدار 

 (.27ـ، ص1988زيادة الاستجابات الفردية الجديدة تككف زيادة المركنة المغكية )خير الله: 
 إجرائياً:

رتبط بمكقؼ معيف يحدده القدرة عمى سرعة إنتاج أكبر عدد ممكف مف أنكاع مختمفة للؤفكار التي ت
 الاختبار المستخدـ. 

 . الطلاقة:11
 طلاقة لغة:

 (.14، ص1990طمؽ: طمكقان، أم تحرر مف قيده )الجكىرم: 
 اصطلاحاً:

القدرة عمى إعطاء أكبر عدد مف الأفكار في فترة زمنية محدكدة لمشكؿ ما، أك مكقؼ مثير، 
بغض النظر عف نكع الأفكار )خير الله: كيككف الاىتماـ الأكبر عمى عدد الأفكار، أك الكـ 

 (.26، ص1988
 إجرائياً:

القدرة عمى سرعة إنتاج أكبر عدد ممكف مف الأفكار التي تنتمي إلى نكع معيف مف الأفكار، كما 
 يقسميا الاختبار المستخدـ في الدراسة.
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 ثانياً: الدراسات السابقة
 الأول: دراسات تناولت تنمية التفكير الإبداعي من جوانب مختمفة: المحور

 أولًا: الدراسات المحمية
مػػف منظػػكر إسػػلبمي( كلايػػة  بعنػػكاف )التفكيػػر الإبػػداعيم( 3112. دراســة عبــدالوىابه اليــادي )1

 الخرطكـ، رسالة دكتكراه في الدراسات الإسلبمية مقدمة إلى جامعة إفريقيا العالمية.
الدراسة إلى إلقاء الضكء عمى مفيكـ التفكير الإبداعي مف منظكر إسلبمي كاتبع الباحث ىدفت 

المنيج الكصفي )الملبحظة(، كقد خمصت نتائج الدراسة إلى إمكانية استنباط الأفكار المبدعة مف 
 سيرة النبي صمى الله عميو كسمـ كحياة الصحابة، كأف التفكير الإبداعي المقيد بالقيـ يفضي إلى
طرؽ مفيدة تخدـ الإنسانية في رقييا كتطكرىا، كقد أكصى الباحث باىتماـ عمماء الفكر كالتربية 
كالدعكة بقضايا التفكير كالتفكير الإبداعي كتنمية ميارات التفكير الإبداعي مف خلبؿ المقررات 

ثراء ذلؾ بالبحكث العممية.  الدراسية ككفؽ المنظكر الإسلبمي كا 
ارات التفكير بعنكاف )أثر التعميـ بالحاسكب في تنمية ميم( 3112) ه محمد. دراسة حسين3

 الابتكارم( الخرطكـ، رسالة دكتكراه في التربية مقدمة إلى جامعة الخرطكـ.
ىدفت الدراسة إلى معرفة أثر التعميـ بالحاسكب في تنمية ميارات التفكير الابتكارم لدل طلبب 

، كقد اتبع الباحث المنيج التجريبي حيث تـ الصؼ الثاني الثانكم في مادة الحاسكب ب الخرطكـ
( طالبان إلى مجمكعتيف تجريبية كضابطة عشكائيان كبالتساكم 97تقسيـ عينة الدراسة المككنة مف )

( طالبان لكؿ مجمكعة، كقد استخدـ الباحث اختبار شافيو لممقارنة بيف متكسطات نتائج 57)
حصائي فركقان ذات دلالة إحصائية في التفكير المجمكعات، كقد أظيرت نتائج التحميؿ الإ

الابتكارم لصالح المجمكعة التجريبية، كأكصى الباحث في الدراسة إلى ضركرة تدريب معممي 
 الحاسكب عمى تصميـ كاستخداـ البرامج التعميمية المحكسبة التي تنمي ميارات التفكير الابتكارم.

التفكيػػػر الإبػػػداعي لػػػدل الطػػػلبب المكىػػػكبيف بعنػػػكاف )م( 3112) ه مختـــار. دراســـة أبـــو حســـبو2
بمػػدارس المكىبػػة كالتميػػز( الخرطػػكـ، رسػػالة دكتػػكراه فػػي التربيػػة مقدمػػة إلػػى جامعػػة السػػكداف لمعمػػكـ 

 كالتكنمكجيا.
ىدفت الدراسة إلى معرفة السمة العامة لمتفكير الإبداعي لمطلبب المكىكبيف بمدارس المكىبة 

الخرطكـ، كالكشؼ عف الفركؽ الإحصائية في التفكير الإبداعي تبعان كالتميز الثانكية بمحمية 
المنيج الكصفي، كبمغ حجـ العينة  ل الاقتصادم، كقد استخدـ الباحثلمتغيرم النكع كالمستك 

مقياس تكرانس لمتفكير  ريقة القصدية، كاستخدـ الباحث( طالب كطالبة تـ اختيارىـ بالط077)
ـ(، تـ تحميؿ البيانات إحصائيان بكاسطة 4776عبدالغفار ) الإبداعي مف إعداد عبدالسلبـ

، كقد تكصؿ  (SPSS)المعالجات الإحصائية باستخداـ الحزـ الإحصائية لمعمكـ الاجتماعية 
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لنتائج تصؼ التفكير الإبداعي بالارتفاع لدل الطلبب المكىكبيف في الصؼ الأكؿ  الباحث
خرطكـ ككجكد فركؽ ذات دلالة إحصائية في التفكير بمدارس المكىبة كالتميز الثانكية بمحمية ال

الإبداعي لدييـ تعزل لمتغير النكع )ذكر، أنثى( لصالح الإناث، كلا تكجد فركؽ ذات دلالة 
لمتغير المستكل الاقتصادم، كأكصى  إحصائية في التفكير الإبداعي لمطلبب المكىكبيف تعزل

مية كالمعينات الأكاديمية التي تساعد عمى تنمية بتييئة البيئة المدرسية بالكسائؿ التعمي الباحث
 التفكير الإبداعي.

 ثانياً: الدراسات العربية
بعنكاف )أثر برنامج تدريبي عمى تنمية التفكير الإبداعي( م( 3112) ه خميل. دراسة البمعاوي1

 بغداد. –اؽ، دراسة دكتكراه في الآداب مقدمة إلى جامعة العراؽ العر 
إلى إعداد برنامج تدريبي لتنمية التفكير الإبداعي لمصؼ العاشر الأساس ىدفت ىذه الدراسة 

ببغداد، كمعرفة أثر البرنامج عمى تنمية ميارات التفكير الإبداعي بأبعاده الثلبثة )الطلبقة كالمركنة 
( 08كالأصالة(، كاتبع الباحث المنيج التجريبي، حيث قاـ الباحث بتقسيـ عينة البحث كالبالغة )

مف طلبب الصؼ العاشر الأساس بمدرسة خميؿ الكزير، تـ تقسيميـ عشكائيان إلى  طالبان 
مجمكعتيف متساكيتيف تجريبية درست بكساطة البرنامج الميعد لتنمية التفكير الإبداعي، بينما درست 
المجمكعة الضابطة بالطريقة التقميدية، كقد تـ تطبيؽ اختبار قبمي لمقياس التفكير الإبداعي مف 

اد سيد خيرالله عمى المجمكعتيف بالإضافة للبختباريف القبمي كالعبدم، كقد تكصؿ الباحث إلى إعد
نتائج ذات دلالة إحصائية بيف المجمكعتيف في الاختبار البعدم عمى مقياس التفكير الإبداعي 

بي )الطلبقة كالمركنة كالأصالة( لصالح المجمكعة التجريبية، كأكصى الباحث بدعداد برنامج تدري
لقياس العلبقة بيف التفكير الإبداعي كالتحصيؿ الدراسي لطلبب الصؼ العاشر الأساس مف خلبؿ 

 المكاد الدراسية المقررة.
بعنكاف )فاعمية برنامج قائـ عمى أسمكب التفكير الإبداعي في م( 3111) ه عمران. دراسة الدبش3

رسالة دكتكراه في التربية مقدمة صيؿ(، فمسطيف، تدريس مبحث التربية الكطنية لرفع مستكل التح
 فمسطيف. –إلى الجامعة الإسلبمية بغزة 

ىدفت الدراسة إلى التعرؼ عمى فاعمية برنامج قائـ عمى أسمكب التفكير الإبداعي في تدريس 
مبحث التربية الكطنية لرفع مستكل التحصيؿ لطلبب الصؼ التاسع الأساسي في محافظة رفح، 

( طالبان كضابطة كعددىا 57ريبي بنظاـ المجمكعتيف تجريبية كعددىا )كاتبع الباحث المنيج التج
( طالبة كقد تـ اختيار عينة الدراسة بطريقة قصدية، كاستخدـ الباحث الاختبار التحصيمي 67)
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كاختبار تكرانس كالاختبار الإبداعي المتكافئ قبؿ تدريس البرنامج كبعده، كأشارت نتائج الدراسة 
دلالة إحصائية بيف متكسطي درجات مجمكعة الدراسة في اختبار التفكير إلى كجكد فركؽ ذات 

الإبداعي القبمي )الكمي كأبعاده( لصالح التطبيؽ البعدم، كما تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية بيف 
متكسط درجات أفراد العينة لممجمكعة التجريبية كأفراد العينة لممجمكعة الضابطة في الاختبار 

لصالح المجمكعة التجريبية، كقد أكصى الباحث باستخداـ أسمكب التفكير  التحصيمي البعدم
 الإبداعي كأسمكب تدريس يساىـ في رفع مستكل التحصيؿ الدراسي كينمي الإبداع لدل الطلبب.

 ثالثاً: الدراسات الأجنبية
 بعنكاف: (Ham, Joan 2000). دراسة ىام 1

"Varieties of Creativity Investigating the Domain- Specificity of Creativity 

in Young Children" 
داعي لدل الأطفاؿ الصغار( أمريكا، رسالة ماجستير في )التعرؼ عمى أنماط كميارات التفكير الإب

 التربية مقدمة إلى جامعة فمكريدا.
الإبداعي في ىدفت الدراسة إلى التحقؽ مف ميارات التفكير الإبداعي لدل الأطفاؿ كمعرفة الأداء 

مجاؿ )المغة كالفف كالرياضيات( لدل عينة مف طلبب المرحمة الابتدائية في الكلايات المتحدة 
الأمريكية، كاستخدـ الباحث اختبار كلش كككجف لقياس ميارات التفكير الإبداعي عند الأطفاؿ، 

ؼ أداء ( طفؿ كطفمة، كتكصمت الدراسة إلى اختلب;07كقد كانت عينة الدراسة مككنة مف )
الأطفاؿ في المجالات السابقة )المغة كالفف كالرياضيات( باختلبؼ قدراتيـ الإبداعية، كقد أظيركا 
أداءن عاليان في الفف كمنخفض في المغة كالرياضيات، كأكصى الباحث إضافة أساليب التعمـ 

داعية لدل البصرية كالسمعية كالآلات كالمعدات كأدكات الفنكف المختمفة لتعزيز الجكانب الإب
 الأطفاؿ.

 بعنكاف: (Emaan, Leen 2009). دراسة إمان 3
"Employing Patterns of Creative Thinking in The Light of The Holy 

Quran" 
في ضكء القرآف الكريـ( إندكنيسيا، رسالة دكتكراه في التربية )تكظيؼ أسمكب التفكير الإبداعي 

 مقدمة إلى جامعة إندكنيسيا.
راسة إلى إمكانية تكظيؼ التفكير الإبداعي في ضكء القرآف الكريـ في التعميـ العاـ ىدفت الد

بدندكنيسيا في المعاىد الإسلبمية بمنطقة سيمارانج، كقد استخدـ الباحث المنيج الاستقرائي 
التحميمي كالتفسير المكضكعي في تتبع الآيات التي تناكلت التفكير الإبداعي بديضاح في القرآف 

( طالبان مف المعاىد الإسلبمية بمنطقة سيمارانج، كقد 0:7ـ، كقد بمغت عينة الدراسة )الكري
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أكضحت نتائج الدراسة أف القرآف الكريـ زاخر بالآيات التي تناكلت التفكير الإبداعي كالإبداع الفني 
 كالتصكيرم للؤحداث كالطبيعة، كقد أكصى الباحث بضركرة الاىتماـ بطرؽ الاستنباط كالتقصي
 كميارات التفكير الإبداعي التي تنمي لدل الطالب الميارات العقمية كالإبداعية مف القرآف الكريـ.

تعقيب عمى الدراسات السابقة التي تناولت التفكير الإبداعي وتنميتو من جوانب 
 مختمفة:
 بالباحث تناكؿ التعقيب عمى الدراسات السابقة في ىذا المحكر مف خلبؿ النقاط التالية:  كيجدر

ىدفت بعض الدراسات إلى التعرؼ كالكشؼ عف إمكانية تحقؽ تنمية ميارات التفكير . الأىداف: 1
(، كتناكلت بعض Ham, Joan 2000الإبداعي كتكفرىا لدل الطلبب كالأطفاؿ كدراسة )ىاـ، 

الدراسات تنمية التفكير الإبداعي مف خلبؿ إلقاء الضكء عمى مفيكمو مف ناحية إسلبمية كالتأصيؿ 
( 4705) اليادم عبدالكىاب،باعتبارىا أمران ربانيان كدراسة الشرعي لإمكانية تعمـ مياراتو كتنميتو 

في بعض الدراسات إلى تنمية  (، كنظر الباحثكف في عمـ النفس التربكم;477) ليف إماف،كدراسة 
التفكير الإبداعي مف خلبؿ العكامؿ الشخصية المؤثرة في تمنيتو كالتي تتميز بالعلبقة الارتباطية 

( كتناكلت بعض ;470) ، مختارأبك حسبكالذكاء كالطمكح كالمكىبة كدراسة الكثيقة بنمكه ك
د عمى تمنيتو كالحاسكب كما ىك الدراسات تنمية التفكير الإبداعي مف خلبؿ الكسائؿ التي تساع

(، كتناكلت بعض الدراسات كشؼ الصفات العامة التي ينبغي 4707) محمد حسيف،دراسة  في
 أبك حسبك،التفكير الإبداعي لدييـ كدراسة  تكفرىا لدل الطلبب حتى تساعد عمى تنمية ميارات

امج تعميمية مقترحة (، كاىتمت العديد مف الدراسات بالكشؼ عف فاعمية كأثر بر ;470) مختار
( 4777) خميؿ البمعاكم،الإبداعي لدل الطلبب مثؿ دراسة  تساعد عمى تنمية ميارات التفكير

 (.4700) عمراف الدبش،كدراسة 
كتتفؽ الدراسة الحالية مع معظـ الدراسات التي تناكلت أثر كفاعمية تنمية ميارات التفكير الإبداعي 

مكانية تنميتو مف خلبؿ المكاد الدراسية لدل الطلبب كالتأصيؿ العممي كالشرع ي لمتفكير الإبداعي كا 
 كالتربية الإسلبمية.

استخدمت معظـ الدراسات المنيج التجريبي باعتباره الأنسب لنمط الدراسات، . منيج الدراسة: 3
 اليادم عبدالكىاب،خدمت فييا المنيج الكصفي كدراسة إلا أف معظـ الدراسات المحمية است

( التي استخدـ فييا 4707) محمد حسيف،( كدراسة ;470) مختار أبك حسبك،اسة ( كدر 4705)
الكصفي في الدراسات العربية كالأجنبية كقد ، بينما تـ استخداـ كؿ مف المنيج المنيج التجريبي

 كانت الغمبة في الاستخداـ لممنيج التجريبي.
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ي استخداـ المنيج التجريبي باعتباره كتتفؽ الدراسة الحالية مع معظـ الدراسات السابقة المذككرة ف
 الأنسب لمكضكع الدراسة كأىداؼ البحث.

اختمفت عينة الدراسة في دراسات المحكر الأكؿ مف حيث السف العمرية كعدد . عينة الدراسة: 4
 خميؿ البمعاكم،حمة الأساس )الابتدائية( كدراسة أفراد العينة، فاستخدـ البعض عينة مف مر 

( في حيف استخدـ آخركف عينة مف المرحمة الثانكية 4700) عمراف الدبش،( كدراسة 4777)
ف ( بينما اختار آخركف عينة م4700) مختار أبك حسبك،( كدراسة 4707) محمد حسيف، كدراسة

( 4777) جكف ىاـ،( بينما تناكلت دراسة ;477) ليف أماف،طلبب المرحمة الجامعية كدراسة 
( أدنى 08بيف ) راكحت أحجاـ الطلبب في عينة الدراسة ماالأطفاؿ قبؿ سف المدرسة، كقد ت

( التي تمثؿ 4777) خميؿ البمعاكم،كعينة  ( أعمى حجـ;477) ليف أماف،( في دراسة 0:7ك)
 ( طالبان.08أدنى حجـ لعينات الدراسة حيث بمغت )

ميارات  كتجدر الإشارة إلى أف تناكؿ الدراسات السابقة في المحكر الأكؿ يؤكد إمكانية تنمية
 التفكير الإبداعي لدل كؿ الطلبب في المراحؿ التعميمية عمى اختلبؼ بيئاتيـ كأعمارىـ.

تنكعت أدكات الدراسة في دراسات المحكر الأكؿ حيث استخدـ البعض . أدوات الدراسة: 4
أبك تكرانس لمتفكير الإبداعي كدراسة اختبارات معركفة كتتناسب مع بيئاتيـ المحمية كاختبار 

(، في حيف استعاف آخركف باختبارات 4700) عمراف الدبش،( كدراسة ;470) مختار حسبك،
( كدراسة 4700) مختار الدبش،( كدراسة ;470)أبك حسبك، تمفة كالاختبار التحصيمي كدراسة مخ

( فقد اختار 4777) جكف ىاـ،ث اختار اختبار )شافيو(، كدراسة ( حي4707) محمد حسيف،
امج إثرائي مقترح كأداة  كدراسة كككجف(، كنجد أف ىناؾ مف استعاف بدعداد برناختبار )كلش 

   (.4777) خميؿ البمعاكم،
( في اختيار مقياس تكرانس ;470) مختار أبك حسبك،كتتفؽ الدراسة الحالية مع دراسة  

انية، ( الذم يتكافؽ مع البيئة السكد4776لمتفكير الإبداعي مف إعداد عبدالسلبـ عبدالغفار، )
 كتختمؼ عف كؿ دراسات المحكر الأكؿ في استخداـ برنامج ككرت كالعصؼ الذىني.

مكانية تنمية ميارات . نتائج الدراسة: 2 أكدت الدراسات السابقة بالمحكر الأكؿ فاعمية كاثر كا 
التفكير الإبداعي لدل كافة الطلبب كخاصة طلبب المرحمة الثانكية بالمدارس السكدانية بمختمؼ 

( 4707) محمد حسيف،العينات كالأعمار السنية كدراسة ج الدراسة كالأدكات كباختلبؼ حجـ مناى
 (.;470) مختار أبكحسبك،كدراسة 
كمما يجدر ذكره كيعطي مؤشران إيجابيان حكؿ تنمية ميارات التفكير الإبداعي أف التدريس  

كالتعميـ المنظـ لميارات التفكير الإبداعي يزيد مف مستكل النمك في الجكانب الإبداعية لدل 
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الطلبب بمختمؼ مستكياتيـ التعميمية كأعمارىـ السنية، كبما أف ىدؼ الباحث مف ىذه الدراسة 
يؽ نمك في ميارات التفكير الإبداعي لكي يصبح الإبداع جزءان مف الممارسة اليكمية لمطلبب تحق

في حياتيـ العممية كالعممية، فدف طرح ىذه الفئة مف الدراسات السابقة أكد عمميان إمكانية تنمية 
مية، إلا ميارات التفكير الإبداعي لدل الطلبب في كؿ المكاد الدراسية بما في ذلؾ التربية الإسلب

أف حجـ النمك يتكقؼ عمى مستكل الأداء كالبرامج المستخدمة في الدراسات كالبحكث، كأسمكب 
 كطرائؽ التدريس في المدارس كالمؤسسات التعميمية المختمفة.

عي بتوظيف طرائق المحور الثاني: دراسات تناولت تنمية ميارات التفكير الإبدا
 التدريس الحديثة

 :أ. الدراسات المحمية
بعنكف )فاعمية التعمـ التعاكني في حؿ المسائؿ الرياضية كتنمية  (3112) ه أميرة. دراسة حسن1
، رسالة دكتكراه في التربية مقدمة إلى جامعة أـ درماف ا لتفكير الابتكارم( كلاية الخرطكـ

 الإسلبمية.
كتنمية القدرة عمى ىدفت الدراسة إلى معرفة فاعمية التعمـ التعاكني في حؿ المسائؿ الرياضية 

التفكير الابتكارم لدل طلبب المرحمة الثانكية بمدرسة دار المعالي الثانكية، كقد استخدمت الباحثة 
المنيج التجريبي عمى عينة مف طالبات الصؼ الثاني الثانكم في مدرسة دار المعالي الثانكية، في 

( طالبة 57الدراسة بالتساكم )( طالبة، تـ تقسيـ عينة 87مادة الرياضيات، حيث بمغ عددىف )
( لمضابطة، كتـ إخضاع المتغير المستقؿ )استخداـ طريقة التعمـ 57لممجمكعة التجريبية ك)

التعاكني( لمتجريب كقياس أثره عمى المتغير التابع الأكؿ )حؿ المسائؿ الرياضية( كالمتغير التابع 
لدراسة تـ إعداد اختباريف ىما: اختبار الثاني )تنمية ميارات التفكير الابتكارم(، كلتحقيؽ ىدؼ ا

التحصيؿ، كاختبار القدرة عمى التفكير الابتكارم عمى مجمكعتي الدراسة، كاستخدمت الباحثة 
الأسمكب الإحصائي التحميمي لحساب دلالة الفركؽ بيف المجمكعتيف كمربع )ايتا( لمتعرؼ عمى 

ا: أف طريقة التعمـ التعاكني فاعمة في دلالة حجـ التأثير، كخمصت الدراسة إلى عدة نتائج أىمي
حؿ المشكلبت كالمسائؿ الرياضية كتنمية القدرة عمى التفكير الابتكارم، كأكصت الباحثة بضركرة 
الاىتماـ بتطبيؽ طرؽ التدريس التي تجعؿ المتعمـ محكران لمعممية التعميمية في تدريس الرياضيات 

 ككافة المكاد الدراسية الأخرل.   
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بعنكاف )أثر استخداـ طريقة العصؼ الذىني في تدريس ( 3112) ه محمدعبدالرحيم . دراسة3
، رسالة دكتكراه في التربية مقرر الأحياء في التحصيؿ الدراسي ك  التفكير الإبداعي( كلاية الخرطكـ

 مقدمة إلى جامعة السكداف لمعمكـ كالتكنمكجيا.
ذىني في تدريس مادة الأحياء عمى ىدفت الدراسة إلى معرفة اثر استخداـ طريقة العصؼ ال

التحصيؿ الدراسي كالتفكير الإبداعي لدل طلبب الصؼ الثاني الثانكم، كقد استخدـ الباحث 
المنيج التجريبي كقسـ الطلبب إلى مجمكعتيف تجريبية كأخرل ضابطة، كما قاـ الباحث بتصميـ 

كباستخداـ طريقة العصؼ كحدة دراسية )كحدة اللبفقاريات( مف كتاب الصؼ الثاني الثانكم 
الذىني، كاستخدـ الباحث مقياس تكرانس لمتفكير الإبداعي، كطبؽ اختبار التحصيؿ الدراسي عمى 

( طالبان لكؿ مجمكعة، 77( طالبان تـ تقسيميـ إلى مجمكعتيف )077عينة الدراسة المككنة مف )
بيف متكسط درجات  (7077كتكصمت الدراسة إلى كجكد فركؽ ذات دلالة إحصائية عند مستكل )

طلبب المجمكعة التجريبية كالضابطة مف اختبار التحصيؿ الدراسي البعدم كاختبار التفكير 
الإبداعي البعدم لصالح المجمكعة التجريبية، كقد أكصى الباحث بضركرة الاىتماـ باستخداـ 

عداد برامج دراسية  ينمي محتكاىا طريقة العصؼ الذىني في تدريس العمكـ بالمرحمة الثانكية، كا 
 ميارات التفكير الإبداعي. 

بعنكف )تنمية ميارات التفكير الإبداعي باستخداـ ( 3112) ه عبد السلام. دراسة حمد2
 تراتيجيات التعمـ النشط( الخرطكـ، رسالة دكتكراه في التربية مقدمة إلى جامعة الزعيـ الأزىرم.اس

باستخداـ استراتيجيات التعمـ النشط لدل طلبب ىدفت الدراسة إلى تنمية ميارات التفكير الإبداعي 
الصؼ الأكؿ الثانكم في كلاية الخرطكـ كتناكلت الباحثة مادة الجغرافيا، كقد استخدمت الباحثة 
المنيج التجريبي كتقسيـ الطلبب إلى مجمكعتيف تجريبية كأخرل ضابطة بطريقة عشكائية كتتساكل 

سفرت نتائج الدراسة إلى كجكد فكرؽ ذات دلالة إحصائية ( طالبان، كقد أ87عينة الدراسة البالغة )
لاختبار التفكير الإبداعي القبمي كالبعدم باستخداـ استراتيجيات التعمـ النشط لصالح المجمكعة 
التجريبية، كقد أكصت الباحثة إلى ضركرة تكظيؼ طرؽ كاستراتيجيات التعمـ النشط في المكاد 

كية مف أجؿ تنمية ميارات التفكير الإبداعي لدل الطلبب كتعزيز الدراسية المختمفة بالمرحمة الثان
 النزعة الإبداعية لدييـ. 

 ب. الدراسات العربية: 
بعنكاف )أثر برنامج قائـ عمى التعمـ بالاكتشاؼ في تنمية ( 3112) ه نجوى. دراسة خضر1

 إلى جامعة دمشؽ. التفكير الإبداعي كالناقد( سكريا، رسالة دكتكراه في التربية مقدمةميارات 
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ىدفت الدراسة إلى الكشؼ عف أثر برنامج قائـ عمى التعمـ بالاكتشاؼ في تنمية ميارات التفكير 
الإبداعي كالناقد لدل أطفاؿ رياض الأطفاؿ بمدينة دمشؽ، كاتبعت الباحثة المنيج التجريبي، 

ة دمشؽ قسمت إلى ( سنكات في مدين7-8( طفلبن مف عمر )67كتككنت عينة الدراسة الكمية مف )
( طفلبن لكؿ مجمكعة تـ تكزيعيـ عشكائيان كبالتساكم(، 47مجمكعتيف تجريبية كضابطة )

كاستخدمت الباحثة اختبار التفكير الإبداعي لتكرانس الخاص بالأفعاؿ كالحركات، كقد أسفرت 
ف الدراسة عف عدـ كجكد فركؽ ذا دلالة إحصائية بيف متكسطات درجات أطفاؿ كؿ المجمكعتي

الضابطة كالتجريبية عمى اختبار التفكير الإبداعي القبمي كالبعدم، كقد أكصت الباحثة باستخداـ 
 أنشطة تتعمؽ بالألعاب الحديثة كالتي تنمي الملبحظة كالاكتشاؼ لدل أطفاؿ الركضة.

بعنكاف )فاعمية الطريقة الاستقصائية كالعصؼ الذىني في ( 3112) ه أحلام. دراسة رضوان3
 يارات التفكير الإبداعي( الأردف، رسالة دكتكراه في التربية مقدمة إلى جامعة عماف.متنمية 

ىدفت الدراسة إلى التعرؼ عمى أثر كؿ مف طريقة الاستقصاء كالعصؼ الذىني في تنمية ميارات 
التفكير الإبداعي لدل طالبات الصؼ العاشر الأساسي المكائي يدرسف مقرر التربية الإسلبمية في 

( طالبة 67ة قصبة إربد، كاتبعت الباحثة المنيج التجريبي، حيث تككنت عينة الدراسة مف )مديري
بالصؼ العاشر الأساسي تـ تقسيميف إلى مجمكعتيف تجريبية كأخرل ضابطة بطريقة تقسيـ 
عشكائية، كقد تكصمت الباحثة إلى أنو لا يكجد فرؽ بيف استخداـ طريقة الاستقصاء أك طريقة 

في تنمية ميارات التفكير الإبداعي لدل الطالبات بالصؼ العاشر الأساسي، كأف  العصؼ الذىني
ىاتيف الطريقتيف ليما أثر فعاؿ في تنمية التفكير الإبداعي في مقرر التربية الإسلبمية، كأف 
الباحثة تكصي بضركرة استخداـ المعمميف لطريقتي الاستقصاء كالعصؼ الذىني في الغرؼ 

 دكر فعاؿ في تنمية ميارات التفكير الإبداعي كالإبداع. الصفية لما ليما مف
 ج. الدراسات الأجنبية:

 بعنكاف:  (Park, Saam 2006). دراسة بارك 1
The Effects of Synctice Training on Student Creativity and Achievement" 

ع كالتحصيؿ لدل المتعمميف( اليند، رسالة دكتكراه في )تأثير طريقة تآلؼ الأشتات عمى الإبدا
 التربية مقدمة إلى جامعة حيدر آباد. 

ىدفت ىذه الدراسة إلى التعرؼ عمى تأثير طريقة تآلؼ الأشتات عمى الإبداع كالتحصيؿ لدل 
المتعمميف في الصفيف الرابع كالخامس الابتدائي في مادة العمكـ في مدينة دليي، كاتبع الباحث 
المنيج التجريبي حيث تـ تقسيـ المتعمميف إلى مجمكعتيف عشكائيان مف مجمكعة تجريبية كأخرل 

( متعممان مف المستكل الأقؿ مف المتكسط في التحصيؿ :7ضابطة، كتككنت عينة الدراسة مف )
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، كاستخدـ الباحث طريقة تآلؼ الأشتات لمتجريبية بينما تـ تدريس أفراد  الدراسي في مادة العمكـ
المجمكعة الضابطة بالطريقة المعتادة في التدريس في اليند، كاستمرت دراسة المجمكعة التجريبية 
كالضابطة لمدة أربعة أسابيع بمعدؿ عشر ساعات لكؿ مجمكعة، كقد استخدـ الباحث اختباران 

فاىيـ تحصيميان مف إعداده لقياس تحصيؿ المتعمميف قبميان كبعديان، كتكصمت الدراسة إلى زيادة الم
الأساسية لممجمكعة التجريبية كمشاركتيـ الفاعمة أثناء الدرس كالاختبارات، كأكصى الباحث 
باستخداـ طريقة تآلؼ الأشتات في مكاقؼ تعميمية أخرل في مادة العمكـ لممتعمميف مف الثالث 

 الابتدائي.
 بعنكاف:( 3112) ه ولكر. دراسة أمايل3

"The Effect of Using Brainstorming Strategy in Science Education The 

Development of Scientific Inquiry Skills" 
نمية ميارات الاستقصاء( )أثر استخداـ استراتيجية العصؼ الذىني في تدريس العمكـ عمى ت

 أستراليا، رسالة ماجستير في التربية مقدمة إلى جامعة أستراليا.
باستخداـ الصعؼ الذىني في مادة العمكـ  الطلببت الدراسة إلى التعرؼ عمى أثر تحصيؿ ىدف

لتنمية الاستقصاء الذم يكلد الأفكار الإبداعية كالمبتكرة لمطلبب في الصؼ الثاني الثانكم في 
 طالبان ( 87مدينة ممبكرف بأستراليا، كاتبع الباحث المنيج التجريبي حيث تككنت عينة الدراسة مف )

( لممجمكعة الضابطة بعد أف تـ تقسيميـ بطريقة عشكائية كقد 57( لممجمكعة التجريبية ك)57)
كانكا مف مدرستيف مختمفتيف بالمدينة، كقد أشارت نتائج الدراسة إلى كجكد فركؽ ذات دلالة 

( بيف المتكسطيف الحسابييف لدرجات المجمكعتيف التجريبية 7.77إحصائية عند مستكل الدلالة )
الضابطة عمى اختبار ميارات الاستقصاء العممي كالإبداعي البعدم كالكمي لصالح المجمكعة ك 

التجريبية، كقد أكصى الباحث بضركرة تدريب طلبب كمية التربية عمى كيفية التعامؿ مع 
عمى الاحتفاظ بما  الطالباستراتيجيات التدريس، كبالذات استراتيجية العصؼ الذىني التي تساعد 

 ف معارؼ كحقائؽ كأفكار مبدعة للبستفادة منو في المكاقؼ الحياتية كالتعميمية المختمفة.تعممو م
تعقيب عمى الدراسات السابقة المتعمقة بتنمية ميارات التفكير الإبداعي من خلال 

 توظيف طرائق التدريس الحديثة:
مقارنة الدراسات السابقة في المحكر الثاني كالذم يتعمؽ بتنمية ميارات التفكير الإبداعي مف  بعد

خلبؿ تكظيؼ طرائؽ التدريس الحديثة يجدر بالباحث أف يكضح الجكانب الميمة مف دراسات 
 المحكر الثاني مف خلبؿ النقاط التالية:
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ة ميارات التفكير الإبداعي مف خلبؿ ىدفت بعض الدراسات إلى بياف إمكانية تنمي. الأىداف: 1
(، 4709) عبد السلبـ حمد،ي تعميـ المكاد الدراسية كدراسة تكظيؼ استراتيجيات التعمـ النشط ف

( طريقة التعمـ التعاكني، بينما تناكلت العديد مف الدراسات ;477) أميرة حسف،فيما تناكلت دراسة 
لإبداعي كمعالجة بعض المشكلبت التعميمية طريقة العصؼ الذىني في تنمية ميارات التفكير ا

 رضكاف،( كدراسة 4707) محمد عبدالرحيـ،راسي كدراسة كفي بعض المكاد الدراسية كالتحصيؿ الد
(، إلا أف بعض الدراسات تناكلت طريقة تدريس 4708) كلكر أمايؿ،( كدراسة :470) أحلبـ

 نجكل خضر،عي لدل الطلبب كدراسة كير الإبداكاحدة لتحقيؽ ىدؼ كاحد كىك تنمية ميارات التف
(، فقد قدمت 4709) نجكل خضر،(، أما دراسة 4709) عبد السلبـ حمد،( كدراسة 4709)

برنامجان مقترحان ييدؼ إلى تنمية نكعيف مف أنكاع التفكير ىما )التفكير الإبداعي كالناقد( مف خلبؿ 
 رضكاف،ديثة، بينما تناكلت دراسة يس الحبرنامج قائـ عمى الاكتشاؼ باستخداـ إحدل طرائؽ التدر 

( طريقتاف مف طرائؽ التدريس الحديثة في تنمية ميارات التفكير الإبداعي لدل :470) أحلبـ
 الطلبب ىما الطريقة الاستقصائية كالعصؼ الذىني.

 ,Park( كدراسة )بارؾ، 4707) محمد عبدالرحيـ،كتتفؽ الدراسة الحالية مع دراسة  

( في ككنيا تناكلت فاعمية استخداـ برنامج ككرت كطريقة العصؼ الذىني في تنمية 2006
ميارات التفكير الإبداعي، إلا أف الدراسة الحالية تختمؼ عف تمؾ الدراسات في أنيا لـ تتناكؿ 
أىداؼ أخرل كالتحصيؿ الدراسي كحؿ المشكلبت الرياضية كالمشكلبت التعميمية في المكاد 

( في ككنيا استخدمت أداتيف :470) أحلبـ رضكاف،ؽ الدراسة الحالية مع دراسة كتتفالدراسية، 
)الطريقة الاستقصائية كالعصؼ الذىني( ككلبىما مف طرؽ التدريس الحديثة، إلا أف الدراسة 
الحالية تختمؼ عنيا في ككنيا استخدمت طريقة العصؼ الذىني كبرنامج ككرت لتعميـ ميارات 

 التفكير.
ج ىذه الدراسات فكرة إمكانية تنمية ميارات التفكير الإبداعي مف خلبؿ تكظيؼ كتؤيد نتائ 

طرائؽ التدريس الحديثة، مما ييكلد إحساس بدمكانية استبصار المعمـ كفيمو لطبيعة الميارات التي 
يمكف تنميتيا بتكظيؼ الطريقة المناسبة لتنمية تمؾ الميارات، كتككيف اتجاه إيجابي نحك إكساب 

 ميارات التفكير الإبداعي باستخداـ أم مف طرائؽ التدريس الحديثة. الطلبب
 اتفقت معظـ الدراسات في ىذا المحكر عمى استخداـ المنيج التجريبي عدا. منيج الدراسة: 3

( فقد استخدـ الباحث المنيج التحميمي لممحتكل ;477) محمد حسيف،دراسة كاحدة محمية كدراسة 
اسات السابقة في ىذا المحكر فقد استخدمت المنيج التجريبي، مما ما تبقى مف الدر ك الدراسي، 

 يؤكد مناسبة المنيج التجريبي لمثؿ ىذه الدراسات.



21  
 

كتتفؽ الدراسة الحالية مع معظـ الدراسات السابقة في ىذا المحكر في استخداـ المنيج التجريبي 
 لتنمية ميارات التفكير الإبداعي.

لدراسات السابقة في المحكر الثاني بحسب أىدافيا، حيث تناكلت تنكعت عينة ا. عينة الدراسة: 2
( كدراسة :470) أحلبـ رضكاف،الابتدائية )الأساس( مثؿ دراسة  بعض الدراسات طلبب المدرسة

 حسف،لبب المرحمة الثانكية مثؿ دراسة (، في حيف تناكلت دراسات أخرل ط4778) ساـ )بارؾ،
ؿ (، كلـ تيمؿ الدراسات السابقة مرحمة ما قب4707) محمد عبدالرحيـ،( كدراسة ;477) أميرة

( مما يؤكد مناسبة استخداـ طرائؽ 4709) نجكل خضر،المدرسة كرياض الأطفاؿ كدراسة 
التدريس في تنمية ميارات التفكير الإبداعي لكؿ المراحؿ الدراسية كالأعمار السنية في التعميـ 

 العاـ.
حمة الدراسية كىي ( مف حيث المر 4709) عبد السلبـ  حمد،كتتفؽ الدراسة الحالية مع دراسة 

.الثانكية كالصؼ   الأكؿ الثانكم كككنيما في كلاية الخرطكـ
دريس الحديثة استخدمت معظـ الدراسات السابقة في المحكر الثاني طرائؽ الت. أدوات الدراسة: 4

حيف استخدمت بعض  (، فيPark, 2006( كدراسة )بارؾ، 4707) محمد عبدالرحيـ،مثؿ دراسة 
عبدالرحيـ، ( كدراسة 4709) نجكل خضر،تكرانس لمتفكير الإبداعي كدراسة الدراسات مقياس 

 ( طريقة تدريس حديثة كالاختبار التحصيمي.4778) ساـ بارؾ،(، بينما تناكلت دراسة 4707)
 لطريقة تدريس كتتفؽ الدراسة الحالية مع معظـ الدراسات السابقة في ىذا المحكر مف خلبؿ تناكليا

( إلا 4778) ساـ بارؾ،( كدراسة 4707) محمد عبدالرحيـ،حديثة كىي العصؼ الذىني كدراسة 
أنيا تختمؼ عنيا في ككنيا استخدمت برنامج ككرت لتعميـ ميارات التفكير، كما أنيا تتفؽ مع 

في ( 4709) نجكل خضر،( كدراسة 4707) محمد بعض الدراسات السابقة كدراسة )عبدالرحيـ،
 تناكؿ مقياس تكرانس لمتفكير الإبداعي.

أثبتت جميع الدراسات السابقة في المحكر الثاني التي استخدمت طرائؽ  . نتائج الدراسة:2
التدريس الحديثة فاعمية كاضحة في تنمية ميارات التفكير الإبداعي كأثر بيِّف في نتائج الدراسات 

اكلت ( كخاصة تمؾ التي تن4709) نجكل ضر،خ( كدراسة 4778) ساـ بارؾ،سابقة مثؿ دراسة ال
( كدراسة 4707) محمد عبدالرحيـ،( كدراسة 4708) كلكر ،طريقة العصؼ الذىني كدراسة أمايؿ

( كبالتالي فدف الدراسة الحالية تيدؼ إلى التعرؼ عمى فاعمية تكظيؼ 4709) نجكل خضر،
  الإبداعي.برنامج ككرت كالعصؼ الذىني في تنمية ميارات التفكير 
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المحور الثالث: دراسات تناولت تنمية ميارات التفكير الإبداعي بتوظيف برنامج 
 كورت والبرامج التعميمية المختمفة:

 . الدراسات المحمية:أ
يارات التفكير بعنكاف )أثر برنامج اليكسي ماس في تنمية م( 3111) ه عمدة. دراسة عباس1

 التربية مقدمة إلى جامعة الخرطكـ.الإبداعي( الخرطكـ، رسالة دكتكراه في 
ىدفت الدراسة إلى معرفة أثر برنامج اليكسي ماس في تنمية ميارات التفكير الإبداعي لدل طلبب 

( 7;الصؼ الثالث الأساسي، كاستخدمت الباحثة المنيج الكصفي، كتككنت عينة الدراسة مف )
ية يشير إلى إمكانية تأثير برنامج طالبان، كأسفرت نتائج الدراسة عف كجكد أثر ذك دلالة إحصائ

اليكسي ماس في تنمية ميارات التفكير الإبداعي لدل الطلبب، كأكصت الباحثة إلى ضركرة 
الاىتماـ بدمج برنامج اليكسي ماس في المكاد الدراسية المقررة باستخداـ ميارات التفكير الإبداعي 

 لدل طلبب الصؼ الثالث الأساس كالصفكؼ الأخرل.
تفكير الإبداعي بعنكاف )فاعمية برنامج ككرت في تنمية ال( 3114) ه سامية الطاىر. دراس3

، رسالة دكتكراه في التربية الخاصة مقدمة إلى جامعة السكداف لمعمكـ  كالذكاء( الخرطكـ
 كالتكنمكجيا.

ىدفت الدراسة الحالية إلى الكشؼ عف فاعمية برنامج ككرت في تنمية التفكير الإبداعي كالذكاء 
، كقد اتبع الباحث المنيج التجريبي،  لمطلبب المتفكقيف بالصؼ الثاني الثانكم بكلاية الخرطكـ

، كبمغ حجـ العينة ) ( 6;كتمثؿ مجتمع البحث مف طلبب كطالبات المرحمة الثانكية بكلاية الخرطكـ
( 69ريبية )طالبان كطالبة بالصؼ الثاني في مدرسة النيؿ الثانكية بنيف كبنات، كتككنت العينة التج

( لمضابطة، تـ اختيارىـ بالطريقة القصدية، كقد استخدـ الباحث اختبار 69طالبان كطالبة ك)
تكرانس لمتفكير الإبداعي كاختبار المصفكفات المتتابعة العادم لرافف كبرنامج ككرت )الجزء الأكؿ( 

عة التجريبية كأدكات لمدراسة، كقد أسفرت الدراسة عف كجكد فركؽ بيف متكسط درجات المجمك 
كدرجات طلبب المجمكعة الضابطة عمى مقياس تكرانس كمقياس رافف لمذكاء في التطبيؽ البعدم 
لبرنامج ككرت الذم درست باستخدامو المجمكعة التجريبية، كقد أكصى الباحث بأىمية التكسع في 

 بداعي لدييـ.تطبيؽ برنامج ككرت في المرحمة الثانكية لفاعميتو في تنمية ميارات التفكير الإ
ككرت في تدريس التاريخ(  بعنكاف )فاعمية دمج برنامج( 3112) ه مرافئ. دراسة عز الدين2

 الخرطكـ، رسالة ماجستير في التربية مقدمة إلى جامعة أـ درماف الإسلبمية.
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( المعمكمات 7( تكسيع الإدراؾ كككرت )0ىدفت الدراسة إلى معرفة فاعمية دمج برنامج ككرت )
، كاستخدـ  -كالعكاطؼ في مادة التاريخ لمصؼ الثاني الثانكم بكلاية الخرطكـ محمية الخرطكـ

الباحث المنيج التجريبي كمقياس تكرانس لمتفكير الإبداعي كبرنامج ككرت كأدكات، كقد تمثؿ حجـ 
( 47( كمجمكعة تجريبية ك)47( طالبان تـ تقسيميـ عشكائيان إلى مجمكعتيف )67عينة الدراسة مف )

لدراسة كجكد فركؽ كنتائج ذات دلالة إحصائية بيف متكسطات المضابطة، كقد أظيرت نتائج 
درجات طلبب المجمكعتيف لصالح المجمكعة التجريبية، كقد أكصى الباحث بدجراء المزيد مف 

رات كالتجارب كالتطبيقات لأجزاء برنامج ككرت الأخرل في مادة التاريخ لفاعمية نتائج الاختبا
  ( مف برنامج ككرت.7( ك)0الأجزاء )

 . الدراسات العربية:ب
بعنكاف )أثر بعض مبادئ الحمكؿ الابتكارية لممشكلبت كفؽ ( 3112)دراسة السميمانيه محمد . 1

تكارم( المممكة العربية السعكدية، رسالة دكتكراه في في تنمية التفكير الاب (TRIZ)برنامج كنظرية 
 التربية مقدمة إلى جامعة الممؾ عبد الله، الرياض.

ىدفت الدراسة إلى الكشؼ عف مدل تأثير مبادئ الحمكؿ الابتكارية لممشكلبت كفؽ نظرية 
(TRIZ) الصؼ الأكؿ الثانكم العاـ في تنمية التفكير الابتكارم لدل عينة مف المكىكبيف ب

الباحث المنيج التجريبي، كتككنت عينة الدراسة  كاتبعبمنطقة عسير في مادة التربية الإسلبمية، 
( طالبان مف طلبب مركز رعاية المكىكبيف في عسير تـ اختيارىـ بالطريقة العشكائية 77مف )

لمضابطة ، كاستخدـ الباحث  (47( لممجمكعة التجريبية ك)47البسيطة كتقسيميـ إلى مجمكعتيف )
مقياس تكرانس لمتفكير الإبداعي بصكرتو الشكمية )أ(، كالبرنامج التدريبي المعتمد عمى بعض 
مبادئ الحمكؿ الابتكارية كفؽ نظرية تريز، كقد تكصؿ الباحث إلى نتائج ذات دلالة إحصائية تدؿ 

لمجمكعة التجريبية، كما أكصى إلى أثر البرنامج المعد في تنمية التفكير الابتكارم لصالح ا
الباحث بضركرة تكفير الألعاب التعميمية التي تساعد عمى التفكير الابتكارم كباستخداـ نظرية 
تريز في بناء برنامج تدريبي متكامؿ لتنمية التفكير الابتكارم مف خلبؿ المناىج كالمقررات 

 الدراسية.
( كالمناقشة في 0مية استخداـ برنامج ككرت ))فاع( بعنوان 3112) ه عبد العزيز. دراسة السممى3

داعي( المممكة العربية السعكدية، رسالة تحسيف التحصيؿ الدراسي كتنمية ميارات التفكير الإب
 دكتكراه في التربية مقدمة إلى جامعة الممؾ عبد العزيز، الرياض.
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ىدفت الدراسة إلى الكشؼ عف فاعمية برنامج ككرت )تكسيع مجاؿ الإدراؾ( في تحسيف التحصيؿ 
الدراسي بالإضافة إلى تنمية ميارات التفكير الإبداعي لمطلبب بالصؼ السادس الابتدائي في مادة 

( 78الحديث الشريؼ بمدينة جدة، كاتبع الباحث المنيج التجريبي، كتككنت عينة الدراسة مف )
(، كاخرل ضابطة درست 0قسمت إلى مجمكعتيف: تجريبية درست باستخداـ برنامج ككرت ) طالبان 

كفؽ طريقة التدريس التقميدية، كاستخدـ الباحث اختبار تكرانس بصكرتو الشكمية )ب( كاختبار 
التحصيؿ الدراسي المعد مف قبؿ الباحث كاختبارات قبمية كبعدية بيدؼ التحقؽ مف فركض 

( في تحسيف 0قد أسفرت الدراسة عف نتائج ذات دلالة إحصائية فاعمية برنامج ككرت )الدراسة، ك 
التحصيؿ الدراسي في مادة الحديث الشريؼ كتنمية التفكير الإبداعي لصالح المجمكعة التجريبية، 
كأكصى الباحث بدمكانية تطبيؽ كؿ أجزاء برنامج ككرت في تدريس الحديث الشريؼ مف خلبؿ 

 تجارب كالتطبيقات العممية لبرنامج ككرت. المزيد مف ال

 . الدراسات الأجنبية:ج
 بعنكاف:  (Erickson, Capon 1999)دراسة أريكسون  -1

"Choice and Perception of Control, The Effect Of A Thinking Skills 

Program on The Locus of Control Self and Creativity of Gifted Students" 
الطمبة المكىكبيف(  )أثر برنامج الككرت في تعميـ ميارات التفكير كتنمية التفكير الإبداعي لدل

 جنكب إفريقيا، رسالة ماجستير في التربية مقدمة إلى جامعة جكىانسبرج. 
( الإبداع بطريقة مستقمة 6( تكسيع الإدراؾ ك)0ىدفت الدراسة إلى الكشؼ عف أثر برنامج ككرت )

 الطلببراسية في تعميـ ميارات التفكير كتنمية ميارات التفكير الإبداعي لدل عف المكاد الد
بالعاصمة، كقد اتبع الباحث المنيج شبو التجريبي  ؼ السادس كالسابع كالثامف الأساسبالص

باستخداـ اختبار تكرانس لمتفكير الإبداعي في الاختبار القبمي كالبعدم لعينة الدراسة كالتي تككنت 
لكؿ صؼ دراسي، كقد أظيرت النتائج كجكد أثر في تنمية  طالب( 77بمعدؿ ) طالبان ( 077مف )

ميارات التفكير الإبداعي كتعميـ ميارات التفكير لدل المتعمميف، كقد أكصى الباحث بمزيد مف 
 التجارب كالاختبارات في تعميـ برنامج ككرت باستخداـ مناىج جديدة كالمنيج التجريبي كالكصفي.

 بعنكاف: (Toombe, Eper 2016)تومبي . دراسة 3
"The Effectiveness of using (SCAMPER) in developing creative thinking 

skills of high- achieving students" 
ب المتفكقيف دراسيان( )فاعمية برنامج سكامبر في تنمية ميارات التفكير الإبداعي لدل الطلب

 ربية، مقدمة إلى جامعة نيكزلندا.نيكزيمندا، رسالة دكتكراه في الت
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ىدفت الدراسة إلى التعرؼ عمى فاعمية برنامج سكامبر في تنمية ميارات التفكير الإبداعي لدل 
الطلبب المتفكقيف دراسيان في مادة الرياضيات بالصؼ الأكؿ الثانكم بمدينة كيمينغتكف عاصمة 

س تكرانس لمتفكير الإبداعي كمقياس ككستا نيكزيمندا، كاتبع الباحث المنيج التجريبي كاستخدـ مقيا
لقياس خصائص السمكؾ الذكي، كقد تـ تقسيـ المتعمميف إلى مجمكعتيف تجريبية كضابطة 

( متعممان كمتعممة، كقد أشارت نتائج الدراسة إلى كجكد 87بالتساكم مف مجمكع العينة البالغ )
كالاختبار البعدم لصالح المجمكعة فركؽ ذات دلالة إحصائية عمى اختبار ككستا لقياس الذكاء 

التجريبية، كقد أكصى الباحث بضركرة تدريب المتعمميف بالصؼ الأكؿ الثانكم عمى تطبيقات 
 برنامج سكامبر للبستفادة منيا في المكاقؼ التعميمية المختمفة.

 باستخدامتعقيب عمى الدراسات السابقة المتعمقة بتنمية ميارات التفكير الإبداعي 
 ورت والبرامج التعميمية المختمفةبرنامج ك

مف خلبؿ الاستقراء كالتتبع لمدراسات السابقة في المحكر الثالث يجدر بالباحث التعقيب عمييا مف 
 خلبؿ النقاط التالية:

ميارات ىدفت بعض الدراسات إلى كشؼ مدل فاعمية برنامج ككرت في تنمية . الأىداف: 1
( كىدفت بعض الدراسات إلى قياس أثر برنامج 4706) سامي اىر،الطالتفكير الإبداعي كدراسة 

(، كمعظـ الدراسات ;;;0) كابكف اريكسكف،ميارات التفكير الإبداعي كدراسة ككرت في تنمية 
( كدراسة 4706التفكير الإبداعي كدراسة الطاىر، سامي )تناكلت برنامج ككرت في تنمية ميارات 

لدراسات (، بينما تناكلت بعض ا4705) عبد العزيز السممي،( كدراسة 4708) مرافئ عز الديف،
ة أثر برنامج اليكسي ( بينما تناكلت دراسة كاحد4779) محمد السميماني،أثر برنامج تريز كدراسة 

( قياس فاعمية برنامج 4708) إيبر تكمبي،(، كتناكلت دراسة 4707) عمر عباس،ماس كدراسة 
 بداعي.سكامبر في تنمية ميارات التفكير الإ

( كدراسة 4706) سامي الطاىر،نامج ككرت بطريقة مستقمة كدراسة كقد تناكلت بعض الدراسات بر 
(، بينما تناكلت كؿ الدراسات الأخرل التي استندت عمى برنامج ككرت ;;;0) كابكف أريكسكف،

ديف، ال عز( كدراسة 4706) عبد العزيز السممي،برنامج بالمكاد الدراسية كدراسة بنظاـ دمج ال
 (.4708مرافئ )

حدل الطرائؽ 4706) عبد العزيز السممي،كقد ىدفت دراسة  ( إلى استخداـ برنامج ككرت كا 
 الحديثة كىي )المناقشة( لتحسيف التحصيؿ كتنمية ميارات التفكير الإبداعي.
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تتفؽ الدراسة الحالية مع الدراسات التي ىدفت إلى الكشؼ عف فاعمية برنامج ككرت في تنمية 
( 4706) سامي الطاىر،( كدراسة 4708الإبداعي كدراسة عز الديف، مرافئ )ات التفكير ميار 

(، كما تتفؽ مع دراسة ;;;0) كابكف اريكسكف،( كدراسة 4706) عبد العزيز السممي،كدراسة 
 ( الإبداع.6( تكسيع مجاؿ الإدراؾ ك)0في تناكؿ برنامج ككرت ) (;;;0) كابكف اريكسكف،

( حيث تناكلت دراستو 4706) بشكؿ كبير مع دراسة السممي، عبد العزيزراسة كتتفؽ ىذه الد
برنامج ككرت كطريقة مف طرائؽ التدريس الحديثة )المناقشة( في الحديث الشريؼ الذم يعد جزءان 

 مف التربية الإسلبمية.
 الديف، اتبعت معظـ الدراسات في ىذا المحكر المنيج التجريبي كدراسة )عز. منيج الدراسة: 3

عبد  السممي،( كدراسة 4779) محمد السميماني،( كدراسة 4706) سامي الطاىر،( كدراسة 4708
كاحدة عمى المنيج الكصفي (، بينما اعتمدت دراسة 4708) إيبر تكمبي،( كدراسة 4706) العزيز

المنيج شبو التجريبي كىي دراسة  (، بينما اتبعت دراسة كاحدة4707) عمر عباس،كدراسة 
(، كبالتالي فدف المنيج التجريبي يتناسب مع الدراسات التي تستخدـ ;;;0) ابكفك أريكسكف،

البرامج التعميمية في تنمية ميارات التفكير الإبداعي، كتتفؽ الدراسة الحالية مع معظـ الدراسات 
 السابقة في ىذا المحكر عمى استخداـ المنيج التجريبي في تنمية ميارات التفكير الإبداعي.

تنكعت عينة الدراسة حسب أىداؼ الدراسات في ىذا المحكر، حيث تناكلت عينة الدراسة: . 2
( كدراسة السممي، عبد 407) عمر عباس،مة الابتدائية أك الأساس كدراسة بعض الدراسات المرح

( في حيف تناكلت دراسات أخرل الصؼ الأكؿ ;;;0) كابكف اريكسكف،( كدراسة 4706العزيز )
( 4706) سامي الطاىر،( كدراسة 4779) محمد السميماني،رحمة الثانكية كدراسة اني مف المكالث

(، مما يؤكد مناسبة برنامج ككرت لتنمية ميارات التفكير الإبداعي في 4708) إيبر تكمبي،كدراسة 
 محمد السميماني،الدراسة الحالية مع كؿ مف دراسة كتتكافؽ  كؿ المراحؿ الدراسية مف التعميـ العاـ.

( مف حيث المرحمة الدراسية كىي المرحمة الثانكية كالصؼ 4708) إيبر تكمبي،( كدراسة 4779)
 ( طالبان.  67( مف حيث عدد أفراد العينة )4708) ، مرافئالأكؿ الثانكم، كمع دراسة عز الديف

حكر برامج تعميـ التفكير كدراسة استخدمت معظـ الدراسات السابقة في ىذا الم. أدوات الدراسة: 4
( حيث تناكؿ 4707) عمر ( حيث تناكلت برنامج ككرت ككدراسة )عباس،4706) سامي الطاىر،

ناكؿ برنامج تريز، تناكلت دراسة ( فقد ت4779) محمد السميماني،س كدراسة برنامج اليكسي ما
مقياس تكرانس لمتفكير ( برنامج سكامبر، كما أف معظـ الدراسات تناكلت 4708) إيبر تكمبي،

( بينما 4708) مرافئ الديف، عز( كدراسة 4706) سامي الطاىر،الإبداعي كالاختبار كدراسة 
 ( مقياس تكرانس كمقياس ككستا.4708) إيبر تكمبي،تناكلت دراسة 
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كتتفؽ الدراسة الحالية مع معظـ الدراسات السابقة في استخداـ برنامج ككرت كمقياس تكرانس 
بداعي كتختمؼ مع كؿ الدراسات في ىذا المحكر ككنيا جمعت بيف برنامج ككرت لمتفكير الإ

 كطريقة العصؼ الذىني في تنمية ميارات التفكير الإبداعي.
أثبتت كؿ الدراسات السابقة التي تناكلت فاعمية برنامج ككرت في تنمية . نتائج الدراسة: 2

( 4706) سامي الطاىر،كدراسة  (;;;0) كابكف أريكسكف،ميارات التفكير الإبداعي كدراسة 
( كبالتالي فدف الدراسة الحالية ىدفت إلى تحقيؽ فاعمية برنامج 4708) مرافئ الديف، عزكدراسة 

ككرت كالعصؼ الذىني في تنمية ميارات التفكير الإبداعي ككفاءة استخدامو بطريقة مدمجة مع 
(، مما يجعؿ تكجيو 4706) عبد العزيز مي،السمكخاصة التربية الإسلبمية كدراسة المكاد الدراسة 

الجيكد نحك تكظيؼ برنامج ككرت في تنمية ميارات التفكير الإبداعي بطريقة مدمجة في المكاد 
 الدراسية كخاصة التربية الإسلبمية أمران إيجابيان كمثمران.

 تعقيب عام عمى الدراسات السابقة:أ. 
مف خلبؿ عرض كتناكؿ الباحث للؤدبيات كالدراسات السابقة التي تناكلت تنمية ميارات التفكير 
الإبداعي مف جية، كالدراسات التي تناكلت تنمية ميارات التفكير الإبداعي باستخداـ برنامج ككرت 

باحث كبرامج تعميـ ميارات التفكير الإبداعي كطرائؽ التدريس الحديثة مف جية أخرل، تبيف لم
الكفرة في الكـ كالنكع مف الدراسات التي تناكلت تنمية ميارات التفكير الإبداعي لدل الطلبب 
بمراحميـ التعميمية المختمفة، كعمى الرغـ مف الاختلبؼ في الأسمكب كالبرامج التعميمية المستخدمة 

يجابيان في تنمية ىذه في تنمية ميارات التفكير الإبداعي إلا أنيا اتفقت في ككنيا أظيرت تأثيران إ
الميارات لدل عينات مختمفة مف الطلبب كالطالبات، مما يدعـ افتراض الباحث بدمكانية تنمية 

ؼ التعميمية في المكاق منيماتمؾ الميارات بتكظيؼ برنامج ككرت كالعصؼ الذىني كالاستفادة 
 كالحياتية المختمفة.

 خلاصة التعقيب عمى الدراسات السابقة:ب. 
لمباحث مف خلبؿ عرض الدراسات السابقة كجكد اىتماـ عالمي كاسع بتكظيؼ برنامج تبيف  .0

ككرت لتعميـ كتنمية ميارات التفكير الأساسية كالتكفير الإبداعي خاصة، كقد أشارت نتائج 
العديد مف الدراسات السابقة إلى كجكد أثر إيجابي في تنمية ميارات التفكير الإبداعي لدل 

الطلبب  كالطالبات بالمراحؿ الدراسية المختمفة مما يدؿ عمى عالمية عينات مختمفة مف 
 البرنامج كفائدتو لمطلبب كالمجتمع، كصلبحيتو في كؿ المراحؿ التعميمية.
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كتنمية ميارات التفكير  عمى برنامج ككرت لتعميـ السابقةأكضحت العديد مف الدراسات  .4
 السممي،لمكاد الدراسية المختمفة كدراسة سي كاتعميمو مدمجان في المقرر الدراالإبداعي إمكانية 

( في حيف أشارت دراسات أخرل إلى 4708) مرافئ الديف، عز( كدراسة 4706) عبد العزيز،
 سامي الطاىر،برنامج ككرت بشكؿ مستقؿ كدراسة  تنمية ميارات التفكير الإبداعي باستخداـ

 (.;;;0) ، كابكفاريكسكف( كدراسة 4706)

السابقة المحمية بالحداثة مقارنة الدراسات العربية كالأجنبية كيتكقع الباحث أف تميزت الدراسات  .5
يعتمد دمج ميارات التفكير الإبداعي مف قبؿ كزارة التربية كالتعميـ في المقررات الدراسية حيث 
يجد تدريسيا اىتمامان كبيران كانتشاران كاسعان خلبؿ السنكات العشر الماضية في مدارس التعميـ 

، مما يشير إلى إننا في حاجة ماسة ال خاص كمدارس المكىكبيف الحككمية في كلاية الخرطكـ
 لمثؿ ىذه الدراسة كقاعدة معرفية كخبرة إضافية لدعـ النيضة التعميمية في السكداف.

تلبحظ لمباحث أف دراسة كاحدة مف الدراسات السابقة قد تناكلت طريقتيف مختمفتيف في تنمية  .6
( بينما نجد أف دراسة :470) أحلبـ رضكاف،الإبداعي لدل الطلبب كدراسة كير ميارات التف

ميارات كاحدة أخرل قد تناكلت برنامج ككرت كطريقة تدريس حديثة )المناقشة( في تنمية 
( مما يشير إلى إمكانية استخداـ برنامج 4706) عبد العزيز السممي،التفكير الإبداعي كدراسة 

ب كالطالبات معان في تنمية ميارات التفكير الإبداعي لدل الطلب تعميمي كطريقة تدريس حديثة
 بالمرحمة الثانكية.

 د. مدى استفادة الباحث من الدراسات السابقة:
 قد استفاد الباحث مف الدراسات السابقة في جكانب عديدة منيا:

 . مساعدة الباحث في تعميؽ النظر في مكضكع الدراسة.0
 الباحث في منيجية الدراسة كالأساليب الإحصائية التي اتبعت في ىذه الدراسة. . مساعدة4
. مساعدة الباحث في اختيار المنيج المناسب كالتطبيقات الميدانية لمدراسة كذلؾ باستخداـ 5

أفضؿ الكسائؿ في تكظيؼ برنامج ككرت كطريقة العصؼ الذىني في تنمية ميارات التفكير 
 صؼ الأكؿ الثانكم.الإبداعي لدل طلبب ال
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 المبحث الأول

 برنامج كورت لتعميم ميارات التفكير
 تمييد:
برنامج ككرت مف أكبر برامج تعميـ ميارات التفكير في الحقؿ التربكم حكؿ العالـ،  يعد 

 اكمف أكثر البرامج التعميمية شيرة كقد أثبت نجاحان كبيران في تعميـ ميارات التفكير بأنكاعي
 المختمفة.
 ما الكورت: 1.1.3

 Cognitive)يمثؿ اختصاران لمحركؼ الأكلى لمؤسسة البحث المعرفي  (CoRT)ككرت 

Research Trust)  ـ، كمؤسسة البحث المعرفي ىي 97;0رد دم بكنك في العاـ االتي أسسيا إدك
رد دم بكنك كتكلى إدارتيا بنفسو، كىي كما يبدك مف اأنشأىا إدك ك مؤسسة تابعة لجامعة كامبردج 

لتفكير، كقد راعى اسميا مؤسسة تيتـ بالبحكث المتعمقة بالإدراؾ كالفيـ كالقضايا المتصمة بالعقؿ كا
عداد البرنامج أف يككف قابلبن لمتعميـ كالتعمـ في المدارس كالمؤسسات  دم بكنك في تصميـ كا 

 (. 68ـ، ص 4777: ، أىؿالتربكية المختمفة. )زايد
كيعد ىذا البرنامج مف أكثر برامج تعميـ ميارات التفكير استخدامان في الحقؿ التربكم، حيث تـ 
تطبيقو في الكثير مف الدكؿ حكؿ العالـ، كتعتبر فنزكيلب مف أكائؿ الدكؿ في العالـ التي قامت 
ا بددخاؿ تعميـ ميارات التفكير في المقررات الدراسية مف خلبؿ برنامج ككرت، كما طبؽ ىذ
البرنامج في أكثر مف خمس ألؼ مدرسة في كؿ مف أمريكا، إنجمترا، إسكتمندا، أستراليا، نيكزيمندا، 
كندا، أسبانيا، نيجيريا، ماليزيا، كجنكب أفريقيا كالياباف، كقد تـ تصميـ برنامج ككرت بطريقة تتيح 

كلبت بشكؿ كاضح لمطالب الإفلبت بكعي تاـ مف أنماط التعميـ التقميدم لرؤية الأشياء كالمش
بداعية لحؿ المشكلبت. )السممي ـ، 4704: ، عبد العزيزكأكسع، مما ميد النظر برؤية متجددة كا 

 (.06ص 
دكارد دم بكنك طبيب نفسي تخرج طبيبان في مالطا كحصؿ عمى البكالكريك   في عمـ  سكا 

معات النفس كناؿ درجتي دكتكراه في الطب كالفمسفة في جامعة كامبردج، كقد عمؿ في جا
عماؿ العقؿ، كقد  كامبردج كأكسفكرد كلندف كىارفارد، كىك أحد الميتميف بتعميـ ميارات التفكير كا 
ألؼ في ذلؾ كتبان كثيرة تبحث في ىذه الناحية سعيان كراء استقصاء الحقيقة في فيـ دكر العقؿ 

مكانية تنميتيا كتطكيرىا، كقد نالت كتاباتو اىتمامان كبيران  كترجمت إلى كثير مف  كأساليب التفكير كا 
 .(:6ـ، ص 4777: ، أىؿالمغات كقد قكبمت مؤلفاتو بالقبكؿ كالإعجاب كالترحيب. )زايد
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كبالتالي فدف برنامج ككرت يعتبر مف البرامج الحديثة التي تساعد الطلبب عمى تعمـ ميارات 
عالـ نفسي كطبيب كأستاذ جامعي كمعمـ،  التفكير الإبداعي كتنمية الإبداع، كلأف إدكرد دم بكنك

فقد تطرؽ إلى مناقشة قضايا التفكير برؤية عميقة كشاممة مما جعمو يمفت الأنظار إلى إمكانية 
تعمـ الإبداع كفؽ ميارات كأدكات محددة، كتنمية التفكير الإبداعي الذم يخرج الطالب عف النطاؽ 

عمقان في نكاحو مختمفة سعيان كراء إيجاد حمكؿ كطرؽ التقميدم المحدكد ليبحث عف نقاط أكثر بعدان ك 
 بديمة كمتجددة لحؿ المشكلبت.

 أىداف برنامج كورت:   3.1.3
( أىداؼ برنامج ككرت في أربع أىداؼ عمى النحك 04ـ، ص :477لخص إدكرد دم بكنك )

 التالي:
ميارات التفكير . ممئ حيز كبير في المناىج الدراسية التي يمكف مف خلبليا أف يتـ تعميـ 0

 لمعالجة المشكلبت التعميمية كالمجتمعية بشكؿ مناسب ككاقعي.

 . أف ينظر الطالب إلى التفكير كميارة يمكف تحسينيا بالانتباه كالتعميـ كالتدريب.4
 . أف ينظر الطالب إلى نفسو كمفكر.5
ختمفة كفي كؿ . إكساب الطالب أدكات تفكير متحركة تعمؿ بشكؿ جيد في المكاقؼ الحيكية الم6

 جكانب المنيج الدراسي.

كمما سبؽ يتبيف أف برنامج ككرت ييدؼ إلى إعداد الطالب لمحياة العممية كالعممية  
كسابو القدرة عمى مكاجية ظركؼ الحياة العممية بطريقة غير تقميدية كبطريقة  بأسمكب فريد، كا 

كالمدرسة كزملبئو، كبالتالي تعمؿ عمى ربط الطالب بالكاقع، كتنمي ركح التفاعؿ مع المجتمع 
يستطيع الطالب التعمـ لأجؿ التطبيؽ لا الاختبار كما ىك الحاؿ في نمط التعميـ التقميدم الذم 
يعتبر سائدان حتى الآف في كثير مف البمداف العربية كالإفريقية، كالجدير بالذكر أف الطالب إذا نظر 

كع مفكر مبدع كناجح كماىر فدف ذلؾ الشعكر إلى عمـ التفكير كميارة كأنو بدمكانو أف يككف مشر 
 يعزز ثقة الطالب في نفسو كقدراتو كيجعمو يتذكؽ متعة التفكير كالإبداع كالتعمـ.

 خصائص برنامج كورت:  2.1.3
 (90 ص ـ،4700: ، محمديكسؼ) يتميز برنامج ككرت بالعديد مف الخصائص منيا ما يمي:

تطبيؽ البرنامج بطريقة مستقمة عف محتكل المكاد الدراسية، كما يمكف الاستفادة منو في  يمكف .0
 إطار دمجو بالمكاد الدراسية.
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يصمح البرنامج للبستخداـ في مستكيات الدراسة المختمفة بدءان مف مرحمة الأساس مركران  .4
 بالمرحمة الثانكية كانتياءن بالمرحمة الجامعية.

كؿ دركس أك أجزاء مستقمة تخدـ كؿ منيا أىدافان محددة، مما يسيؿ البرنامج مصمـ عمى ش .5
 عمى المعمميف فيميا كتقديميا لمطلبب بطريقة متدرجة.

البرنامج متكامؿ مف حيث كضكح أىداؼ كأساليب تعميمو كالمكاد التعميمية اللبزمة كالدركس  .6
 النمكذجية التي يشتمؿ عمييا.

المشتقة مف الحياة العممية كالتي تحقؽ شرط الإثارة يتضمف البرنامج كثيران مف الميارات  .7
 كالاىتماـ لدل الطلبب.

 بساطة تصميـ البرنامج كسيكلة تنفيذه. .8

( دقيقة، مما يجعؿ أمر تطبيقو 67لا يحتاج كؿ درس مف دركس البرنامج الستيف أكثر مف ) .9
 في الحصص الدراسية ممكنان كسيلبن.

التقييـ اللبزمة لفحص كقياس مستكل التغير في تفكير يتكافر في البرنامج عدد كاؼ مف أدكات  .:
 الطلبب بعد تطبيؽ البرنامج.

يمكف تطبيؽ البرنامج بغض النظر عف مستكيات الطلبب أك تصنيفاتيـ حسب قدراتيـ العقمية  .;
 كالاستيعابية. 

كمما سبؽ يتضح أف برنامج ككرت يتميز بالمركنة كسيكلة الاستخداـ في جميع الظركؼ كفي 
ؼ المدارس كالمؤسسات التعميمية، حيث لا يعتمد البرنامج عمى التصميـ اليرمي، كىذا يعني مختم

أف كؿ جزء فيو يمكف استخدامو كالاستفادة منو بطريقة منفصمة حتى إف لـ يتـ استخداـ الأجزاء 
 الأخرل مف البرنامج، كذلؾ بخلبؼ البرامج الأخرل ذات التصميـ اليرمي الذم يتطمب فييا تعميـ

لا فقدت أجزاؤه الأخرل فائدتيا.  البرنامج بأكممو كا 

 أساسيات برنامج كورت:  4.1.3
الأساسيات التي يقكـ عمييا برنامج ككرت كييدؼ إلى تحقيقيا كترسيخيا أثناء كبعد الأداء كما 

 (.69ص ـ،4707: القطب)يمي:
كالعمؿ التعاكني كىك اعتماد زمف الحصة الدراسية في عمؿ المجمكعات العمل الجماعي:  .0

 الذم يغرس ركح الجماعة كالانتماء لدل فريؽ العمؿ مف الطلبب.
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في ىذه الخطكة يقسـ المعمـ الصؼ إلى مجمكعات كيعطي كؿ مجمكعة عمؿ خاص  التدريب: .4
بالدرس، ثـ يحدد لممجمكعة كقتان معينان لأجؿ عرض أفكارىـ أماـ الآخريف كفي الصؼ 

ذكاء الحكار ثـ التطبيؽ لأدكات الدرس.  كمناقشتيا كا 

الطلبب نياية كؿ ميارة  يتحقؽ عند إثارة مخرجات أفكار المجمكعات الصفية كمشاريع الإثراء: .5
 كمناقشة الآراء كالأفكار كالتعميؽ عمييا أثناء الحصة كعند نيايتيا.

مف خلبؿ تنكع التماريف كالأمثمة كالمكضكعات كنكع المشكلبت المطركحة لمنقاش في  التنوع: .6
 الدرس

 ان.مف خلبؿ التشجيع لممجمكعات أك مجمكعة الذككر كالإناث كالتحفيز يككف معنكي التحفيز: .7

مف خلبؿ التأكيد عمى الأفكار الإيجابية كمخرجات التغذية الراجعة في كؿ مكقؼ  التعزيز: .8
 تعميمي أك استجابة.

يممؾ المعمـ صلبحية اختيار الأجزاء التي يراىا مناسبة، كاختيار التماريف كالأنشطة  الاختيار: .9
كعات كأحيانان قائد كالمكضكعات كالأفكار لكؿ درس كتحديد الكقت المناسب كاختيار المجم

 المجمكعة.

كىك ضركرة أف يركز الطالب عمى الأداء كأف يتعمـ مف أجؿ التطبيؽ لا الاختبار  التركيز: .:
 كالامتحاف.

إدارة الحكار كالمناقشة كضبط الصؼ كالأداء كالحفاظ عمى كحدة المكضكع أثناء  الضبط: .;
 لمحؿ. الأداء، كتكجيو الحكار كالمناقشة كفؽ خطكات كمراحؿ كصكلان 

مشاركة أثناء الحصة كدفع الخجكليف إتاحة الفرصة لجميع الطلبب بال التأكيد عمى المشاركة: .07
 لممشاركة في الدرس.

إقرار مبدأ ليس ىناؾ إجابة كاحدة صحيحة، كأف ىناؾ احتمالات لعدد  الاستجابة للأفكار: .00
ضع لممعالجة مف الإجابات الصحيحة، ثـ إف الأفكار ذات الصمة بالمكضكع ينبغي أف تخ

بعادىا.  كالتعديؿ دكف تركيا كا 

حيث يعرض المعمـ مثالان متعمقان بمكضكع الدرس كيبيف  تقديم مثال وتوضيح كيفية حمو: .04
كيفية حمو كطريقة تطبيؽ أداء مكضكع الدرس عميو، كبالتالي تتبمكر فكرة الدرس كطريقة 

 استخداـ أدكاتو في أذىاف الطلبب.

زيع المشاريع الفردية كالكاجبات المنزلية عمى الطلبب ككاجبات يقكـ المعمـ بتك  المشروع: .05
كتكاليؼ منزلية يتـ تحميا بمساعدة أفراد الأسرة، مما يمكف المعمـ مف الكقكؼ عمى طريقة 
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تفكير الأسرة مف خلبؿ الأفكار المطركحة في حؿ المشكمة كمدل اىتماميـ بحاجات أبنائيـ 
 كمستكل نمك تفكيرىـ. 

ح كبياف الأسس التي يقكـ عمييا برنامج ككرت تبيف لمباحث أف برنامج ككرت مف خلبؿ تكضي
لتعميـ ميارات التفكير يؤسس للؤداء التعميمي الراقي مف خلبؿ الأداء العممي كالتدريب عمى 
تقانيا كضبطيا بطريقة مرنة  د مستكل الأداء لدل الطلبب كا  الأدكات كالخطكات المناسبة التي تجكِّ

معتادان لدل الطلبب في المكاقؼ اليكمية التي كمحفزة مف جا نب المعمـ تجعؿ مف التفكير سمككا ن
يكاجيكنيا كتساعد عمى العمؿ في حؿ المشكلبت بطريقة احترافية لا تؤسس عمى تحسيف الأداء 
نما تصنع مفكران قادران عمى مكاجية مشكلبتو كمشكلبت مجتمعو بدفعة كبيرة  الأكاديمي فحسب، كا 

العممية الناضجة كالمفيدة التي تمثؿ خلبصة أفكار كنتائج كحمكؿ مستنبطة مف حكارات مف الحمكؿ 
كمناقشات صفية كأسرية خضعت لتجارب كنقد كتصكيب كتعديؿ كتقكيـ مف خلبؿ عمؿ 

 المجمكعات الصفية كتكجييات المعمـ كالأسرة كالزملبء.
 محتوى برنامج كورت:  2.1.3
( أداة كميارة لمتفكير بأنكاعو المختمفة، كيتألؼ كؿ 87برنامج ككرت مف ست أجزاء تضـ ) يتككف

جزء مف عشرة ميارات صممت لتعطي كؿ كاحدة منيا لتغطي حصة صفية، كفيما يمي تكضيح 
 (P.53 - 63477: De Bono ,)دم بكنك:  لأجزاء برنامج ككرت لتعميـ ميارات التفكير.

(CoRT- 1) 1- ال الإدراك توسيع مجPerceptual Breadth:  كيتضمف ىذا الجزء
  كالميارات التالية:الأدكات كالدركس 

  :Plus, Minus & Interest (PMI). معالجة الأفكار 1
يعتبر ىذا الدرس عممية تبمكر لنظرة العقؿ المنفتح نحك الميارة أك الأداء التي يمكف استخداميا، 

يمكف الطالب مف معالجة الأفكار المختمفة في الدركس كىك درس أساسي في بداية البرنامج 
اللبحقة، كيعمؿ الطالب عمى النظر إلى جانبي المكقؼ قبؿ اتخاذ القرار، كأف معالجة الأفكار 
تجعؿ الطالب يسعى لتحديد النقاط الجيدة كالنقاط السيئة كالنقاط المثيرة الممفتة لمنظر عف الفكرة، 

انب السمبية كالجكانب المثيرة للبىتماـ في كؿ مكقؼ أك فكرة، كتعتبر كىي الجكانب الإيجابية كالجك 
الجكانب المثيرة للبىتماـ ىي تمؾ النقاط الممفتة لمنظر كىي النقاط التي يمكف أف تكصؼ بأنيا 

 ليست جيدة كلا سيئة إلا أنيا تستحؽ الملبحظة كالاىتماـ.
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  :Consider All Factors (CAF). اعتبار جميع العوامل 3
يعتبر درس اعتبار جميع العكامؿ مف الدركس السيمة كالبسيطة، كىك عبارة عف استنتاج فكرة 
نيائية عنو، كذلؾ ضمف عممية تفكير يقكـ بيا الفرد، كىذه العممية التفكيرية اليامة تككف مرتبطة 

إلييا بأم عمؿ أك تصرؼ أك قرار أك تخطيط أك حكـ يمكف مف خلبلو التكصؿ إلى نتيجة يسعى 
الطالب، كما ييدؼ ىذا الدرس لتحكيؿ اىتماـ الطالب مف العكامؿ المتكافرة لديو إلى البحث عف 

 جميع العكامؿ الممكنة، كيمكف بحث ىذه العكامؿ مف خلبؿ:

 أ. العكامؿ التي تؤثر عمى الطالب نفسو.

 ب. العكامؿ التي تؤثر عمى الآخريف.

 عاـ.ج. العكامؿ التي تؤثر عمى المجتمع بشكؿ 

اليدؼ الرئيس مف ىذا الدرس ىك تكفير فرصة لمممارسة كالتدريب عمى  :Rules. القوانين 2
الدرسيف السابقيف، كأف القكانيف تساعدنا عمى التفكير بشكؿ دقيؽ كمحدد لذلؾ ينبغي التركيز عمى 

ىناؾ العديد القكانيف نفسيا كالتي تعتبر جزءن أساسيان مف تفكير الطالب، فعند التفكير في أم شيء 
نما ينبغي أف تؤخذ  مف القكانيف التي ينبغي تكفرىا حيث لا يمكف إىماليا أك الاستغناء عنيا كا 
بعيف الاعتبار، كمف ىذه القكانيف: قكانيف تكضع لتنظيـ العمؿ كمنع الفكضى، كقكانيف تكضع 

مف خارج للبستمتاع كالراحة، كقكانيف تكضع مف قبؿ المؤسسة لأفرادىا كمف تتعامؿ معيـ 
 المؤسسة.

 : Consequence and Sequel (C&S). النتائج المنطقية وما يتبعيا 4
تيتـ ىذه الأداة بدراسة النتائج المنطقية المترتبة عمى اتخاذ قرار ما، كما يترتب عمى اتخاذه عمى 

لعممية المدل القصير كالمتكسط كالبعيد، لذلؾ تعتبر عممية النتائج المنطقية كما يتبعيا تبمكران 
النظر إلى المستقبؿ لرؤية النتائج لبعض الأعماؿ كالخطط كالقرارات كالقكانيف كالاختراعات، كقد 
يككف النظر إلى المستقبؿ جزءان مف القياـ بدرس )اعتبار جميع العكامؿ الذم يفكر فيو الطالب في 

قبمية، لذا فدف اليدؼ كضع ما بذات المحظة(، أما في ىذه الأداء فيككف التفكير في العكاقب المست
مف ىذا الدرس ىك تكسيع النظرة لما بعد الأثر الفكرم لذلؾ العمؿ، فقد يبدك العمؿ جديران بالاىتماـ 
إذا كاف الأثر الفكرم جيدان، لكف إذا قاـ الطالب بمجيكد مدركس كمتأف لمنظر في النتائج البعيدة 

 في تمؾ المحظة. المدل فدف العمؿ قد لا يبدك جديران بالاىتماـ كمثيران 
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  :Aims, Goals, Objectives (AGO). الأىداف والغايات 2
النقطة الأساسية في ىذا الدرس تدكر حكؿ التأكيد عمى فكرة اليدؼ كالغاية، كأف فكرة تحديد 
اليدؼ تؤدم إلى تكسيع إدراؾ المكقؼ مف قبؿ الطلبب، كتجعميـ يركزكف مباشرة كبرؤية كاضحة 

 كراء الأعماؿ التي يرغبكف القياـ بيا عف طريؽ دراسة الأسباب كالمبررات.عمى المقصكد مف 
 : Planning. التخطيط 2

إف الغرض مف ىذا الدرس ىك استخداـ التخطيط كمكقؼ تفكيرم مف أجؿ الجمع بيف الأىداؼ 
(AGO)  كالنتائج المنطقية(C&S)  كاعتبار جميع العكامؿ(CAF)  كمعالجة الأفكار(PMI) ،
أف لا نعتبر ىذه الأشياء فقط ىي المشتركة في عممية التخطيط، كلكنيا بالتأكيد تعتبر مف  كينبغي

الأشياء الأكثر أىمية، كاليدؼ مف ىذه الميارة ىك تييئة فرصة استخداـ الميارات كالأدكات التي 
 عرضت سمفان.

 : Firest Important Priorities (FIP). ترتيب الأولويات الأكثر أىمية 2
يحتكم ىذا الدرس عمى عدد مف الاختيارات كالبدائؿ كالتي يقكـ الطالب بترتيبيا كفقان لأكلكيات 
الميمة، حيث يتعرؼ عمى أم العناصر المقدمة لو أىـ مف غيرىا، حيث يأت الطالب بأكبر عدد 

ميارة ممكف مف الأفكار كيككف عمى دراية تامة لماذا اختار ىذه الأكلكية عف غيرىا، كتيتـ ىذه ال
بتركيز الانتباه عمى ترتيب الأكلكيات بعد إنتاج الخيارات المحتممة، كىي تبمكر لعممية اختيار 
 الأفكار كالعكامؿ كالأىداؼ كالنتائج التي تـ الحصكؿ عمييا باستخداـ الميارات كالأدكات السابقة.

: Alternatives Possibilities & Choices (APC). البدائل والاحتمالات والاختيارات 2
تعتبر ىذ الأداء بمكرة لعممية محاكلة إيجاد البدائؿ عف قصد، كمف ثـ فيي محاكلة لتركيز الاىتماـ 
مباشرة عمى اكتشاؼ جميع البدائؿ، كتعتبر ىذه الأدكات علبجان لردكد الفعؿ الانفعالية، فعندما 

ذا استطاع القياـ ينظر الطالب إلى مكقؼ بصكرة ثاقبة، يمكف أف يطمب منو القياـ بالبدائ ؿ، كا 
 بذلؾ فدف النتيجة تككف إما بتغيير كجية النظر أك الالتزاـ بالنظرة الأصمية.

 : Decisions. القرارات 2
تتيح ىذه الأداء الفرصة لممارسة الأداتيف )الأكليات الأكثر أىمية، كالبدائؿ كالاحتمالات 

ع العكامؿ كتقييـ الأكلكيات كالبدائؿ حتى كالاختيارات( معان، ففي صناعة القرار ينبغي اعتبار جمي
 يككف اتخاذ القرار سيلبن، كىذا لا يغني عف الاستفادة مف الدركس السابقة جميعيا.
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 : Other People's Views (OPV). وجيات نظر الآخرين 11
الإدراؾ في الدركس التسعة السابقة كاف التركيز منصبان حكؿ تضخيـ مكقؼ التفكير كتكسيع مجاؿ 

لمطالب، كحتى يتحقؽ نكع مف التكازف مع التدريبات السابقة التي تركز عمى مكقؼ الطالب ينبغي 
إشراؾ أشخاص آخريف لأف آراء الآخريف تعد جزءان أساسيان مف عممية تكسيع الإدراؾ في التفكير، 

فدف قدرة  كالذم يعتبر اليدؼ الأساس لمدركس العشرة في الجزء الأكؿ مف البرنامج، كمف ثـ
الطالب عمى النظرً إلى كجية نظر الآخريف كفيميا تعتبر جزءن ميمان مف عممية التفكير، كتعتبر 

 كجية نظر الآخريف أداة يمكف تطبيقيا في المكضكعات المختمفة كالنظر بعيف الاعتبار لآرائيـ.

(CoRT- 2)  التنظيمOrganization : 
( دركس كفيما يمي 07لدل الطلبب، كيتككف مف ) ييدؼ ىذا الجزء إلى تنظيـ عممية التفكير
 الدركس الخاصة بيذا الجزء مف البرنامج:

كنيا قد تككف عممية التمييز أساس جميع عمميات التفكير لك :Recognizeتعرَّف )ميِّز(  .1
، كما داـ الإنساف يستطيع تمييز شيء ما فدنو يستطيع تسبؽ العمميات الأخرل جميعيا

كمات المتكافرة لديو عف ىذا الشيء، أك يدرؾ ماذا يفعؿ تجاه ىذا الشيء، استخداـ كافة المعم
أك عمى الأقؿ يستخدـ كؿ ما يعرفو مسبقان عف ىذا الشيء، كبالتالي فدنو مف الأفضؿ أف يبذؿ 
الطالب جيدان لرؤية المعمكمات المختمفة التي يعرفيا عف شيء ما قد تضيؼ شيئان لممكضكع 

 مكف أف يككف التمييز خطيران إذا تـ تعريؼ الشيء بشكؿ خاطئ.الذم يقكـ بتمييزه، كي

أحيانان قد نقكـ بتحميؿ البيئة المعقدة إلى أجزاء منفصمة حتى تستطيع : Analyze)حمل(  .3
التعامؿ معيا، كفي ىذا الدرس يستخدـ التحميؿ في جكىره الأساس، كذلؾ مف خلبؿ تجزئة 

لتقسيـ إلى تمكننا مف شيء معيف لمتعامؿ معو ثـ الشيء الذم يتـ التعامؿ معو، كييدؼ ىذا ا
قكؿ شيء ما حكلو أك تكضيحو بشكؿ أكثر سيكلة، كفي التحميؿ يقكـ الطالب بتقسيـ شيء ما 
إلى أجزاء متعددة بحيث يستطيع فيـ ذلؾ الشيء بشكؿ أفضؿ، كبالتالي يتمكف الطالب مف 

حميؿ، حيث يتعرض الطالب التفكير في كؿ جزء مف الأجزاء بشكؿ مستقؿ مف خلبؿ الت
 لتحميؿ عناصر المكقؼ بشكؿ يشمؿ كؿ مككناتو كأجزائو المختمفة.

جديدان بشيء معركؼ لديو بصكرة جيدة مف : Compare)قارن(  .2 عندما يقارف الإنساف شيئا ن
أجؿ معرفة المزيد حكلو قد يظير لو شيئاف عمى أنيما متشابياف لدرجة كبيرة تدفعو لمنظر في 

بينيما، كعندما يظيراف مختمفيف تمامان فدنو يبحث عف التشابو كمعرفة المزيد مف  الاختلبفات
خلبؿ المقارنة بشيء معركؼ جيدان، كبالتالي فدف ىذه الأداة تيدؼ إلى تدريب الطالب عمى 

 المقارنة المقصكدة بيف شيئيف مختمفيف مما يؤدم إلى ظيكر أفكار إضافية.
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ية أساسية في التفكير، كقد يظير في عدة أكجو مثؿ: الاختيار ىك عمم: Select)اختر(  .4
الاختيار، الانتقاء، الحكـ، التناسب، كما يعني إيجاد أك انتقاء شيء يناسب متطمباتؾ، كأكؿ 
شيء في عممية الاختيار ىك أف يعرؼ الإنساف متطمباتو، كالشيء الثاني في عممية الاختيار 

لمتطمبات، كيمكف تمخيص الاختيار عمى أنو كعي معرفة متى يككف ىذا الشيء مناسبان لتمؾ ا
 الطالب باحتياجاتو.

 : Find other Waysأوجد طرقاً أخرى  .2

يركز ىذا الدرس عمى الجيد المقصكد في البحث عف طرؽ أخرل مف خلبؿ النظر إلى 
الأشياء حتى إف لـ يكف ذلؾ الشيء ضركريان، كربما أف البحث عف طرؽ أخرل يعتبره البعض 

لمكقت كغير ضركرم أك قد يشكؿ أضراران خاصة إذا كانت الطرؽ متكافرة ككاضحة مضيعة 
كمناسبة، إلا أف ىناؾ أكثر مف طريقة كاحدة لمنظر في أم شيء حيث يككف تفكير الطالب 
أكثر فاعمية إذا قاـ ببذؿ جيد مقصكد لإيجاد طرؽ بديمة في النظر للؤشياء، كمف ثـ فدنو 

 يقة جديدة كمختمفة لا يمكف ليا أف تظير بغير ذلؾ.يستطيع معالجة المكقؼ بطر 

يركز ىذا الدرس عمى الطريقة العممية لمبدء في التفكير بشيء ما، كما يشجع : Start)ابدأ(  .2
الطلبب عمى بداية محددة كمقصكدة، فدذا كاف الطالب يستطيع أف يعرؼ بالضبط كيؼ يبدأ 

يلبن، كفي ىذا الدرس فدف عممية البدء التفكير بشيء ما فدف كؿ ما يتبع البداية يككف س
تختص بمعرفة أمٌ مف أجزاء برنامج ككرت صالحة لمتطبيؽ كالبدء بيا، كأم الأدكات يمكف أف 

 تستخدـ في بداية عممية التفكير لحؿ مشكمة ما.

يعتبر ىذا الدرس امتدادان طبيعيان لمدرس السابؽ، حيث ييتـ بمعرفة ما : Organize)نظم(  .2
لطالب في عممو لاحقان، حيث ييدؼ التنظيـ إلى تجنب الارتباط كالفكضى أثناء الذم يرغب ا

التفكير، فدذا عرؼ الطالب ما ىك بحاجة إليو، كما يتـ بو عممو في المحظة الحالية، كما يجب 
عميو أف يعممو لاحقان، كما ىي الخطكات اللبزمة لمتعامؿ مع المكقؼ؟، عندئذ يمكف أف نطمؽ 

 بأنو منظـ.عمى ىذا الطالب 

بالرغـ مف أف ىذا الدرس يبدك مثؿ العديد مف الدركس الأخرل مف حيث : Focus)ركز(  .2
الكضكح، إلا أنو يعتبر ميمان جدان، فعند مناقشة أك تدريب الطلبب عمى التفكير فدف العقؿ 
ينتقؿ مف اتجاه معيف لممكقؼ إلى اتجاه آخر يتطمب التفكير في ىذه المحظة إلى التركيز عمى 
الأكجو المختمفة لممكقؼ الجديد الذم ىك أماـ الطالب، كبالتالي ينبغي عميو في كؿ لحظة أف 
يعرؼ كيدرؾ ما ينظر إليو كيركز عميو، كمف ثـ يمكنو الفحص المتأمؿ لكؿ جزء آخر مف 

 أجزاء المكقؼ أك المشكمة.
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 : Consolidateالدمج )الاتحاد(  .2

مد مف أجؿ دمج ما تـ إنجازه، كىذا يعني إعادة ييدؼ ىذا الدرس إلى تشجيع التكقؼ المتع 
النظر في التفكير لرؤية ما تـ تحقيقو، حيث يتطمب الدمج عممية التركيب لبعض الأفكار أك 

 تكضيح أفكار أخرل بصكرة أدؽ كأكضح مف أجؿ دمجيا.

 : Conclude)استنتج(  .11

استنتاج، كتؤكد ىذه ييدؼ ىذا الدرس إلى أف كؿ جزء مف عممية التفكير يمكف أف يككف لو 
الأداء أف المحاكلة ينبغي أف تككف بيدؼ الكصكؿ إلى نياية لكؿ ما تـ التفكير فيو حتى لك لـ 
يتكافر الحؿ، كالنتائج عبارة عف إيضاحات تجعؿ الطالب يغير مف مفيكمو المعتاد كالمتمثؿ في 

 أف النكع الكحيد لمنتيجة ىك كضع حؿ محدد لممشكمة.

(CoRT- 3)عل : التفاInteraction : 
ييتـ ىذا الجزء مف برنامج ككرت بالمسائؿ المتعمقة بكفاية الأدلة كالحجج المنطقية، كفيما يمي 

 عرض لمميارات كالأدكات لمتفاعؿ كالمتمثمة في:
تيدؼ ىذه الأداء إلى التحقؽ مف : Examine Both Sides (EBS)التحقق من الطرفين  .1

الطلبب فحص المسألة بالفكرة المعارضة ليا حتى يتمكنكا طرفي مسألة ما، كيتطمب ذلؾ مف 
مف تصكيب كجيات نظر طرفي المسألة بأنفسيـ، كتختمؼ ىذه الأداة عف أداة اعتبار جميع 
العكامؿ في أف الأكلى تيتـ بفحص كجية النظر الأخرل بنكع مف التفصيؿ كليس لمجرد 

 عكامؿ.الاطلبع عمييا كالمعرفة كما في أداة اعتبار جميع ال

تستخدـ ىذه الأداة لمساعدة : Evidence Type (ET)أنواع الأدلة  –الدليل أو البرىان  .3
الطلبب عمى التفريؽ بيف الحقيقة كالرأم، حتى يتمكنكا مف فحص الدليؿ بتمعف كبأسمكب 

 حيادم.

تستخدـ ىذه الأداة لتقييـ الدليؿ : Evidence Value (EV)قيم الدليل  –الدليل أو البرىان  .2
أك البرىاف الذم قد يطرحو أحد الطلبب كيمثؿ أىمية كقيمة لممسألة أك المشكمة مف جميع 

 جكانبيا.

ىذه الأداة تساعد الطلبب : Evidence Structure (ES)البنية  –الدليل أو البرىان  .4
عمى فحص البنية التركيبية لمبراىيف التي قامت عمييا آراؤىـ، كآراء الآخريف، كبعبارة أخرل 

 ؼ بنية البرىاف، فالبراىيف نكعاف مستقمة عف بعضيا ، كالثانية تعتمد عمى بعضيا.تصني
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 Agreement Disagreement (ADI)الاتفاق والاختلاف وانعدام العلاقة  .2

Irrelevance : كاليدؼ مف ىذه الأداة البياف كالتكضيح المقصكد لنقاط الاتفاؽ كالاختلبؼ
 عديمة الصمة بالمكضكع أك المشكمة. في المناقشة أك الحكار، كبياف النقاط

تقدـ ىذه الأداة لمطلبب كسيمتيف : Being Right.1 (BR1)( 1أن تكون عمى صواب ) .2
لمناقشة مسألة أك مشكمة ما ىما: البياف الذم يشمؿ كؿ ما يثبت كجية النظر كمقاصدىا، 

د أك تدعـ الرأم، كالمرجعية لممصادر الخارجية متضمنة الحقائؽ كالأرقاـ كالمشاعر التي تسان
 كينبغي أف تككف الإشارة إلى المصادر كاضحة كصحيحة كصريحة.

تقدـ ىذه الأداة كسيمتيف لمناقشة : Being Right.2 (BR2)( 3أن تكون عمى صواب ) .2
النقاط التي تـ استبعادىا ىما: استخداـ أكصاؼ الأسماء كالممصقات كالتصنيفات كمعنى ذلؾ 

عى فتككف ممزمان بأف تمصؽ بو كؿ صفات الأفعى يتضح عندما تصؼ شخص بأنو أف
كصفات ملبزمة لو، كالثانية إصدار الأحكاـ كالتقييـ الجاد تجاه الشيء، كىنا يتـ استخداـ 

 كممات تكضح الصفات كالتقييـ المباشر الذم يصؼ الشيء بأنو جيد أك سيء.

زكيد تعمؿ ىذه الأداة عمى ت: Being Wrong.1 (BW1)( 1أن تكون عمى خطأ ) .2
الطلبب بمعرفة مكاقع المبالغة في النقاط التي يثيرىا الآخركف بالإضافة إلى النقاط التي 
يثيركنيا ىـ أنفسيـ، كتيدؼ ىذه الأداة إلى التعريؼ بمكاقع التجاىؿ لأدلة جزئية قد تقكـ 
عمييا النيايات الخاصة بالمشكلبت كالمسائؿ، كالتجاىؿ المقصكد في ىذه الأداة ىك إغفاؿ 

 عض أجزاء المكقؼ أك المشكمة أك المسألة أك الحدث الذم يمكف أف تسيـ في الحؿ النيائي.ب

تركز ىذه الأداة عمى الأشياء التي : Being Wrong.2 (BW2)( 3أن تكون عمى خطأ ) .2
لا تخمك عف الأخطاء في الحقائؽ كالمطابقة كغيرىا، كالتي تقكـ عمى التحيز لبعض الأفكار 

فكار الثابتة أك أفكار محددة غير قابمة لمتعديؿ بكاسطة النقاش بغض مف خلبؿ تناكؿ الأ
 النظر عف مدل قكتيا كفاعميتيا.

إف الغرض الرئيس مف ىذه الأداة ىك جعؿ الطلبب ييقيٌمكف : Outcomeالمحصمة النيائية  .11
 ما تـ إنجازه في المناقشة حتى لك لـ تتـ المكافقة عميو.

(CoRT- 4)  الإبداعCreativity : ييتـ ىذا الجزء بتعميـ كتدريب الطالب عمى الإبداع
كاليركب الكاعي عف حصر الأفكار في أنماط محددة كتقميدية كذلؾ مف أجؿ إنتاج أفكار إبداعية 

 جديدة، كالأدكات كالميارات المتضمنة في ىذا الجزء تتمثؿ في الآتي:
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بداعي  .1 حيحة المرتبطة بالمشكمة أك يشار بػ )نعـ( لمفكرة الص: Yes, No & Poنعمه ولاه وا 
فتعبر عف المفيكـ بعيدان عف طرؽ التفكير  (Po)الحدث )كلا( لمفكرة الخاطئة كغير المقبكلة، أما 

 التقميدية كالمعتادة.

كتعد ىذه الأداة امتدادان للؤداة السابقة، حيث : Stepping Stone (SS)الحجر المتدحرج  .3
نما تست خدـ كأداة مف أجؿ تكليد مزيد مف الأفكار)العصؼ تستخدـ الأفكار لا لذاتيا فقط كا 

الذىني(، كيمكف تصميـ الحجر المتدحرج بشكؿ مقصكد عند قكؿ أم شيء خيالي كغير مألكؼ، 
كالطريقة الأسيؿ لتصميمو ىي القياـ بعكس الكضع الذم عميو، مثؿ تحكيؿ الداخؿ لمخارج، أك 

 تحكيؿ الخمؼ للؤماـ.

تستخدـ ىذه الأداة في طرح شيء مقصكد : Random Input (RI)المدخلات العشوائية  .2
لشيء ما غير مرتبط بالمكقؼ الحالي، بحيث يسيـ في البحث عف أفكار جديدة، لأف إدخاؿ 

 الأفكار العشكائية إلى مكقؼ ما يمكف أف يغير المكقؼ.

إف اختيار تحدم المفاىيـ يؤدم إلى اكتشاؼ : Concept Challenge (CC)تحدي المفيوم  .4
أخرل تساعد عمى القياـ بالأشياء المختمفة، كيتطمب تحدم المفيكـ النظر للؤفكار المقبكلة  طرؽ

كالتي يتـ قبكليا بثقة كالطرؽ المحددة لعمؿ الأشياء كالتي ينبغي معارضتيا، كالمعارضة ليست 
نما معارضة تحدو لتفرد الفكرة كجكدتيا.  محاكلة لإثبات خطئيا كا 

الفكرة المسيطرة ىي الفكرة ذات السيادة كالمييمنة : Dominant Idea (DI)الفكرة المسيطرة  .2
عمى المكقؼ لككنيا مقبكلة، لذا ينبغي البحث عنيا كاليركب منيا لإيجاد أفكار أخرل، كتيدؼ 
 ىذه الأداة إلى تنمية القدرة عمى اكتشاؼ الأفكار المييمنة لأم مكقؼ حتى يمكف اليركب عنيا.

إف بذؿ الجيد لتحديد المشكمة بالضبط يسيؿ : Define the Problem (DP)تعريف المشكمة  .2
 مف حميا، فالتعريؼ الكاضح لممشكمة يميد دائمان طرقان جديدة لحميا.

تيدؼ ىذه الأداة إلى تعميـ الطالب إيجاد الأخطاء في : Remove Faults (RF)إزالة العيوب  .2
زالة العيكب مكقؼ ما كالتمريف عمى اكتشافيا كتحديدىا بغرض  تقييميا لتحسيف المكقؼ، كا 

كالأخطاء عبارة عف شكؿ محدكد مف أشكاؿ الإبداع الذم يعمؿ عمى تحسيف الأفكار كالمكاقؼ، 
 كما أف إزالة العيكب تعمؿ عمى تشكيؿ فكرة جديدة كحقيقية.

إف الربط يعتبر مدخلبن أساسيان للئبداع، فالتحقؽ مف العناصر غير : Combinationالربط  .2
المرتبطة يساعد في إنشاء عناصر جديدة، إما عف طريؽ الدمج أك عف طريؽ التجميع إنتاج 

 شيء لو قيمة كفائدة أكبر مف قيمة الأجزاء المككنة لو مجتمعة.
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في بعض الأحياف قد تظير فكرة ما، كبعد أف تظير ىذه الفكرة : Requirementsالمتطمبات  .2
ضمنيا ىذه الفكرة مف أجؿ القياـ بحميا، كفي أغمب يقكـ الطالب بالبحث عف المشكمة التي تت

الأكقات قد تظير الفكرة كاستجابة لحاجتنا ليا في مكقؼ ما، كأف لكؿ مكقؼ متطمباتو الخاصة 
 بو، كأف معرفتنا بيذه المتطمبات تسيـ بشكؿ كبير في حؿ ىذه المشكمة.

لأفكار يتـ الحكـ عمييا دكف ىذه الأداة تيتـ بالحكـ كليس الإبداع، فا: Evaluationالتقييم  .11
اعتبار جدتيا كأصالتيا، كيتـ الحكـ عمييا مف خلبؿ قدرتيا عمى العمؿ كفيما إذا كانت ستستعمؿ 

 أك لا، كفي ىذه الأداة تككف عممية التقييـ عمى مرحمتيف:

 أ. المرحمة الأكلى: تنظر في المتطمبات كالظركؼ كمدل مناسبة الفكرة لممتطمبات.
 لثانية: تعتمد عمى فحص كرؤية مميزات الفكرة كعيكبيا.ب. المرحمة ا

(CoRT- 5)  المعمومات والعواطفInformation and Feelings : يعمؿ ىذا الجزء عمى
معالجة كيفية التعامؿ مع المعمكمات مثؿ الأسئمة كالتخميف كالمعتقدات كالعكاطؼ كالحكـ كالتقييـ 

ر، ثـ التعرؼ عمى سبؿ تأثير المشاعر كالقيـ كمدل تأثير العكاطؼ كالمعمكمات عمى التفكي
 كالعكاطؼ عمى عمميات بناء المعمكمات، كيتضمف ىذا الجزء الميارات كالأدكات التالية:

تيدؼ ىذه الأداة إلى مساعدة الطلبب عمى تحميؿ المعمكمات حيث : Informationالمعمومات  .1
كىي المعمكمات المدرجة،  FI (Information In)يتـ تقسيميا إلى معمكمات مكجكدة أك متكفرة 

كمعمكمات مفقكدة أك ناقصة كىي المعمكمات التي أىممت كتـ تركيا أثناء عممية التفكير كيشار 
، إضافة إلى تحديد كؿ ما ىك مرغكب مف المعمكمات FO (Information Out)إلييا بػ 
 المفقكدة.

في استخداـ الأسئمة كمعرفة الغرض تيدؼ ىذه الميارة إلى تنمية الميارة : Questionsالأسئمة  .3
منيا كأنكاعيا، كما تيتـ بالتفريؽ بيف نكعيف مف الأسئمة ىما أسئمة استكشافية مفصمة كمحددة 
)نعـ، لا(، كأسئمة مطمقة الدلالة كىي التي تطرح عف طريؽ الاستبياف لمعرفة آراء الناس المختمفة 

 حكؿ مكضكع ما.

قصى لاستقراء المعمكمات المعطاة كالقرائف، كتيدؼ ىذه الأداة الدليؿ ىك الحد الأ: Cluesالأدلة  .2
إلى تنمية الميارة في قراءة كؿ المعمكمات مف أجؿ الكصكؿ إلى أدلة كقرائف جيدة أك إلى مفاتيح 

، (OS)لحؿ المشكمة، كيمكف تعميـ ىذه الأدلة بطريقتيف: الأكلى: تعمـ الأدلة بطريقة منفصمة 
 .(CC)كالثانية بطريقة مجتمعة 
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تيتـ ىذه الأداة بالتحقؽ مف صحة المعمكمات، فميست كؿ : Contradictionsالتناقضات  .4
المعمكمات صحيحة، كقد بني عمى ىذه المعمكمات استنتاجات خاطئة، لذا تيدؼ ىذه الأداة إلى 

 .(FCO)كشؼ تناقضات المعمكمات ككشؼ الاستنتاجات الخاطئة 

ىذه الميارة إلقاء النظر عمى التكقع حينما لا تكجد  اليدؼ مف: Guessingالتوقع )التخمين(  .2
 معمكمات كافية لمتأكد، أك عندما تككف المعمكمات غير كاممة كيقسـ دم بكنك التكقعات إلى نكعيف:

 كالتي نمجأ إلييا عندما يككف احتماؿ تحققيا أكبر مف غيرىا. (SG)أ. التكقعات البسيطة 
 ث عندما يككف احتماؿ عدـ تحققيا مساكيان لاحتماؿ تحققيا.كالتي تحد (BG)ب. التكقعات الكبيرة 

تتناقض ىذه الأداة مع الميارة السابقة المتعمقة بالتخميف أك التكقع، فحينما : Beliefالتصديق  .2
نعمـ أننا نخمف فدننا نككف عمى عمـ أيضان بأننا قد نككف عمى خطأ، بينما يتضمف التصديؽ أننا 

حقيقة، كيعتمد أم اعتقاد عمى أحد مصدريف ىما: التصديؽ الشخصي نقبؿ شيئان ما عمى أنو 
المعتمد عمى الخبرة الذاتية كصدؽ المشاعر أك البرىاف، كتصديؽ آراء الخبراء كالمعمميف كالآباء 

 كالكتب... كغيرىا.

ىي قكالب نمطية بديمة كمعتادة لمتفكير : Ready- Modes (RM)الآراء والبدائل الجاىزة  .2
الشخصي مأخكذة مف أحكاـ سابقة كآراء تـ القياس عمييا سابقان، كيقترح دم بكنك طريقتاف 

أك استخداميا كطرؽ بديمة  (RM- H)لاستخداـ الآراء الجاىزة ىما: استخداـ الآراء كعامؿ مساعد 
(RM- S)نما كنتائج نيائية ، كىذا يعني الأخذ بالآراء الجاىزة ليس لككن يا أحد مقكمات التفكير كا 

 لمتفكير في كقت كمكاف ما.

تيتـ ىذه الأداة بتأثير العكاطؼ في التفكير : Emotions and Ego (EE)العواطف والأنا  .2
كليس تحرر التفكير مف العكاطؼ التي تعطي قيمة لمتفكير، كاليدؼ مف التعميـ كالتدريب عمى ىذه 

 ب عمى معرفة العكاطؼ المرتبطة بتفكيرىـ كتفكير الآخريف.الأداة ىك تشجيع الطلب

القيـ حيكية في عممية التفكير، فجميع القرارات كالأحكاـ كالاختيارات بيف الأفعاؿ : Valuesالقيم  .2
مبنية في النياية عمى القيـ التي نكظفيا في حياتنا، كقد قسميا دم بكنك إلى قسميف ىما: القيـ 

يتـ تقبميا مف معظـ الناس عمى أنيا قيـ سامية كنبيمة كضركرية كالأمانة  كىي التي (HV)العالية 
 كىي القيـ العادية التي لا تثير الانتباه لدل عامة الناس. (LV)مثلبن، كالقيـ المنخفضة 

كتيدؼ ىذه الميارة إلى تمكيف الطلبب : Simplify and Clarify (SC)التبسيط والتوضيح  .11
ضيح المعمكمات مف خلبؿ الإجابة عف التساؤلات التالية: ما ىك مف معرفة سبؿ تبسيط أك تك 

 المكقؼ؟ ما الذم ينبغي أف يختصر؟ ما الذم ينبغي أف نفكر فيو؟.
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(CoRT- 6)  العملAction : تختص الأجزاء الخمس الأكلى مف برنامج ككرت بجكانب خاصة
فكير في مجمكعيا بدءان باختيار ( فمختمؼ تمامان، إذ أنو ييتـ بعممية الت8مف التفكير، أما ككرت)

اليدؼ كانتياءن بتشكيؿ الخطة لتنفيذ الحؿ، كما ييدؼ إلى استخداـ ميارات التفكير السابقة في 
 إطار محدد لتكليد أفكار جيدة كحؿ المشكلبت، كيتضمف ىذا الجزء الميارات كالأدكات التالية:

وىو إطار بسيط لمتفكير يمكن استخدامو في أي شيء من التفكيره  (TEC)أولًا: إطار 
 ويتضمن الميارات والأدوات التالية: 

تعتبر ميارة اليدؼ أكؿ خطكة في التفكير المؤسس، كاليدؼ ىك تكجيو الانتباه : Targetاليدف  .0
يد اليدؼ إلى المشكمة أك المكضكع المحدد الذم يتعيف أف يككف فيو التفكير، كتكمف أىمية تحد

 في التفكير ككنيا تساعد عمى الانتباه كالتركيز قدر الإمكاف.

بعد اختيار اليدؼ فدف الخطكة التالية ىي التكسع في التفكير مف ناحية : Expandالتوسع  .3
 العمؽ كالبحث عف بدائؿ، كتعتبر ىذه ىي مرحمة الانفتاح في التفكير بقدر الاستطاعة.

لثة ىي لتضييؽ التفكير مف أجؿ الكصكؿ إلى أشياء أكثر الخطكة الثا: Contractالتضييق  .2
كاقعية كقابمية للبستخداـ، مثؿ النقاط الرئيسة، المكجز، الخلبصة، كذلؾ عف طريؽ معرفة كؿ ما 

 يتعمؽ باليدؼ مف التفكير.

كالغرض مف ىذه الأداة ىك استخداـ الأدكات الثلبثة السابقة في تسمسؿ : TEC الاطار البسيط    .4
 يتضمف تحديد اليدؼ كاستكشاؼ المكضكع كالتضييؽ إلى نتائج قابمة للبستخداـ كالتكظيؼ.كاحد 

 وىو الإطار الأساس لممشكلات في عممية التفكير ويشمل: PISCOثانياً: إطار 
كيمثؿ التدريب بالمرحمة الأكلى مف مراحؿ التفكير، كىي معرفة : Purposeالغرض أو اليدف  .2

ما نريد الكصكؿ إليو في نياية المطاؼ مف اتخاذ قرار أك التعبير عف الغرض العاـ مف التفكير ك 
 رأم ما أك استكشاؼ شيء جديد أك إثبات شيء ما حتى الكصكؿ إلى حؿ لممشكمة.

تتناكؿ ىذه الأداة الجزء الثاني مف المراحؿ الخمسة لمتفكير في ىذا الجزء، : Inputالمدخلات  .2
داة جميع المككنات كالعكامؿ كالمعمكمات كالاعتبارات كالمدخلبت اصطلبح عاـ يعني في ىذه الأ

 ككجيات نظر الأشخاص التي تدخؿ في عممية التفكير.

إف مرحمة الحمكؿ ىي المرحمة النشطة مف عممية التفكير حيث يتـ تناكؿ : Solutionsالحمول  .2
مرحمة ىك عممية التفكير كما لك كانت عمى الدكاـ في مرحمة حؿ لممشكلبت، فاليدؼ في ىذه ال

 إيجاد حمكؿ بديمة أكثر كضكحان.

تكمف عممية اتخاذ القرار في الاختيار بيف الحمكؿ البديمة، كىنا لابد مف مراعاة : Choiceاختيار  .2
عادة النظر في القرار.  عدة أمكر ىي: تحديد الأكلكيات، كالمعايير، كعكاقب الاختيار، كا 
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العممية ىي السعي في تنفيذ نتائج التفكير مف خلبؿ إعداد خطكات : Operationالعممية  .2
 محددة لمعمؿ تؤدم إلى النتيجة المرجكءة كتضع حيزان مناسبان لتنفيذ التفكير.

، كتطبيؽ إجراء PISCOأجزاء الغرض مف ىذه الأداة جمع مجمؿ جمع العمميات السابقة:  .11
TEC))  عمى المراحؿ المختمفة مف أجزاءPISCO . 

مف خلبؿ طرح الأجزاء المككنة لبرنامج ككرت حسب رؤية دم بكنك، فقد تلبحظ لمباحث شمكلية نظرة 
ثراء الحياة بأنماط مختمفة مف  دم بكنك لمفيكـ كدلالات التفكير كأبعاده العميقة في إزكاء العقؿ كا 

لتفكير المنطقي ( تكسيع مجاؿ الإدراؾ فدنو يتناكؿ ا0أنكاع التفكير المثمر، كبالنظر إلى ككرت )
( يتناكؿ 7، 5، 0( يتناكؿ التفكير الإبداعي كالإبداع، كككرت )6، 0كأساسيات التفكير، كككرت )
( يتناكؿ التفكير الخيالي كالعاطفي كالإيجابي كالمستقبمي، 7، 6، 0التفكير الناقد، كككرت )

مف ميارات التفكير 7كككرت   الأساسية. يتناكؿ التفكير الاستراتيجي كجانبان كبيرا ن
لبحظ لمباحث أف البرنامج يتبع تصميمان متكازيان، بمعنى أف كؿ جزء فيو يمكف استخدامو كت 

كالاستفادة منو بشكؿ مستقؿ كمنفصؿ، كيجدر بالباحث أف يمخص أجزاء برنامج ككرت لتعميـ 
 ميارات التفكير حسب ما تحتكيو مف ميارات كأدكات عمى النحك التالي:

ء الأكؿ يركز عمى تكسيع الإدراؾ كميارة أساسية، كذلؾ لإقتناع دم بكنك بأف . يلبحظ أف الجز 0
التفكير يحدث في مرحمة الإدراؾ مما يجعؿ أدكات برنامج ككرت تتحكؿ في نياية الأمر  غالب
مكجيات للبنتباه كمعالجة الأفكار بطريقة فييا قدر كبير مف التركيز كالتدقيؽ، كيعد ىذا الجزء إلى 

كينبغي أف يعمـ قبؿ الأجزاء الأخرل لأنو يساعد الطالب عمى تكجيو أفكاره بشكؿ ىادؼ  ،أساسيان 
بدلان مف ردكد الأفعاؿ غير الفاعمة كالمفيدة، كييدؼ إلى تكسيع النظرة إلى الأشياء مف عدة زكايا 

كبالتالي يسيـ في الكصكؿ إلى قرار صائب كتخطيط سميـ، كعميو  ،لاكتشافيا قبؿ الحكـ عمييا
فدف إدراؾ الأشياء مف حكلنا يتـ عندما نكجو انتباىنا إلييا، كيزيد كينقص حسب قدرتنا كتمكننا مف 
تكجيو الانتباه نحك الاتجاه المرغكب فيو، كىذا ما دفع دم بكنك إلى جعؿ مفيكـ الإدراؾ في مقاـ 

دة منيا، كبذلؾ التفكير نفسو، إذا كضعنا في الاعتبار أف التفكير ىك معالجة المعمكمات للبستفا
الطلبب ميارات التفكير فدننا نعمميـ في الحقيقة  ندرِّسيككف التفكير كالإدراؾ شيئان كاحدان، كعندما 

استمطار الإدراؾ، كقد أشار دم بكنك إلى طريقة العصؼ الذىني في ىذا الجزء بتكليد الأفكار ك 
 مدمجة مع معظـ الأدكات المستخدمة في ىذا الجزء.الأفكار 

ا الجزء الثاني )التنظيـ( فيساعد الطلبب عمى تنظيـ أفكارىـ بدلان عف الانتقاؿ العشكائي مف . أم4
فكرة إلى فكرة أخرل، كالتسمسؿ كالترتيب كالتنظيـ للؤفكار يسيؿ حؿ المشكلبت بطريقة منطقية 

لمشكمة كمفيدة، ففي الدركس الخمسة الأكلى يتعمـ الطالب ميارات جديدة لتحديد التفاصيؿ الدقيقة 
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ما، أما الدركس الخمسة الأخيرة فيتعمـ الطالب مف خلبليا عمى كيفية تطكير طرقو كاستراتيجياتو 
( تعرض فيو أدكات تكجو أفكار الطلبب، أما ككرت 0لحؿ المشكمة، كقد لاحظ الباحث أف ككرت )

انت تمؾ ( فدنو يدربيـ عمى القياـ بتكجيو أسئمة مقصكدة كالبحث عف إجابات محددة ميما ك4)
 الإجابات.
( تساعد الطلبب عمى تحديد معالـ 4كيشير الباحث إلى أف أدكات كميارات ككرت ) 

المشكمة بشكؿ جيد كالتعرؼ عمييا كالكقكؼ عمى أبعادىا كأسبابيا مما يسيـ في حميا كالكصكؿ 
 إلى قرار بشأنيا.

كالحجج المنطقية، ففي ىذا الجزء ( بالمسائؿ المتعمقة بكفاية الأدلة التفاعؿ. ييتـ الجزء الثالث )5
لا يفكر الطالب بطريقة مباشرة في المشكمة، كلكف بالتفاعؿ القائـ بيف تفكيره كتفكير الآخريف مف 
خلبؿ الخطكط الرئيسة لعناصر المعارضة كالتفاكض كالحكار حتى يستطيع الطالب مف تقييـ 

حؿ المنتج لممناقشة كالحكار، كمف مداركو كالسيطرة عمييا، كبالتالي تركز ىذه الكحدة عمى ال
الضركرم أف يدرؾ الطالب بأنو ميما كانت خبرتو فدنيا ستبقى محدكدة، ففكؽ كؿ ذم عمـ عميـ، 
كأف الطالب ينبغي عميو أف يككف مدركان بحاجتو لمبحث عف الجديد مف خلبؿ أفكار الذيف يخالفكنو 

 الرأم.
إلى التفاعؿ مع الرأم  تيدؼ( 5كقد لاحظ الباحث الترابط بيف ميارات كأدكات برنامج ككرت )

الآخر، كالتركيز عمى نقد الذات، كالكقكؼ عمى مكاقع القكة كالضعؼ لمذات، كفيـ الرأم الآخر، 
 كالتفاعؿ مع أفكار الآخريف.

بعض الأذكياء مف الناس، أما  ة يمتمكياي. غالبان ما يعتبر الإبداع في نظر أغمب الناس خاص6
( فدف الإبداع يتـ تناكلو كجزء طبيعي مف عممية تعميـ التفكير، كبالتالي 6في برنامج ككرت )

يمكف تعميمو كتعممو كتدريب الطلبب عميو، كالإبداع مف كجية نظر دم بكنك يسعى بالنظر 
ي خطكات مدركسة حتى للؤشياء مف زاكية جديدة كفؽ ميارات كأدكات يمكف تعمميا كتتبعيا ف

تكصؿ الطالب إلى إنتاج جديد كأصيؿ كمتفرد كنافع، كأف تجنب الحكـ عمى صحة الفكرة مف 
البداية أك تحديد إف كانت إبداعية أك نمطية عادية تحرر تفكير الطالب مف التفكير العادم 

 ليصبح مبدعان.
شكؿ ىادؼ، كما يتعممكف ( كيفية جمع المعمكمات ب7. يتعمـ الطلبب في ىذا الجزء ككرت )7

كيفية التعرؼ عمى سبؿ تأثير مشاعرىـ كقيميـ كعكاطفيـ عمى عمميات بناء المعمكمات كنمط 
متفرد في التفكير العممي اليادؼ، إلا أف اكتساب المعرفة العممية بالعاطفة دكف دعميا بالميارة 
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لا تغني عف التفكير العممي كلا المدعكمة بالعمـ كالخبرة في التفكير يعد أمران ناقصان، فالمعرفة 
 يمكف الاستفادة منيا دكف تفكير عممي متزف يدعميا.

( 8. تختص الأجزاء الخمسة الأكلى مف برنامج ككرت بجكانب خاصة مف التفكير، أما ككرت )8
فيختمؼ تمامان عف ما سبقو مف أجزاء إذ أنو ييتـ بعممية التفكير مف كؿ جكانبيا بدءان باختيار 

( يككف دم بكنك قد صمـ 8اليدؼ كانتياء بتشكيؿ الخطة لتنفيذ الحؿ، كبيذا الجزء ككرت )
مع  الأفكار بطريقة مرتبة، كيتحقؽ التفاعؿ فيو كتنظـالإدراؾ مف خلبلو  برنامجان شاملبن يتسع

عمكمات مزجان بالعكاطؼ المكافؽ كالمخالؼ لمرأم، كيتحقؽ الإبداع في أفكارنا، كقد يتحقؽ جمع الم
ثراء الساحة العممية كالمجتمعية بدضافة ميكلة بأحد البرامج التعميمية المنطؽ كالعمؿ، كالمشاعر ك  كا 

 الفاعمة في مجاؿ التفكير.
إف برنامج ككرت لتعميـ ميارات التفكير ىك أحد برامج كثيرة استحدثت لتعميـ ميارات  

ذا رغبت  التفكير، كما قاـ بو الباحث في ىذه الدارسة ىك تقديـ عرض مكجز ليذا البرنامج، كا 
التعميمية في  البرامججيات الاختصاص المعنية بالتربية كالتعميـ في السكداف دمج أك إضافة 

تعميـ العاـ فدننا في حاجة إلى مجمكعة مف الاعتبارات الإجرائية التي تشمؿ أكلان الاقتناع مراحؿ ال
مكانية تعميمو، ثـ التخطيط المتقف كالتنفيذ السميـ لمبرنامج بعد إجراء التجارب  بفكرة البرنامج كا 

ميمية برامج التععميو، حتى لا تكاجو المبادرة بالفشؿ كتبطئ في إحداث بعض التطكير في ال
في بلبد معطكف أىميا بالإبداع كسعة الأفؽ كسمك الطمكح نحك المعالي كالرغبة  اليادفة بمدارس

الجامحة نحك العمـ كالتعمـ، كبالتالي كانت محاكلة الباحث في دمج برنامج ككرت في مادة التربية 
يتيا كمردكدىا لدل لجيكد عممية كبحثية تدعـ التجربة كتجكد فاعم كتمييدان الإسلبمية كدشراقة أمؿ 

 الطلبب في سكداننا الحبيب.
 خطوات التعميم وفقاً لبرنامج كورت:  2.1.3

ـ، 4707)الصافي:  تتضمف خطكات سير الدرس في برنامج ككرت كفؽ رؤية دم بكنك ما يمي:
 (;5 ص
الدرس، مف خلبؿ قصة أك حدث طارئ أك مناقشة ممخص  المدخؿ: يتـ فيو التمييد لمكضكع .0

 الميارة أك الأداة السابقة.
 عرض الأىداؼ المعرفية لمدرس، ثـ عرض أىداؼ الميارة أك الأداة مكضكع الدرس. .4
تعريؼ الميارة أك الأداة بشكؿ كاضح مع الأمثمة التكضيحية كمناقشة الطلبب في معناىا  .5

 كاستخداماتيا.
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 كفؽ الخطكات المتبعة في تعميـ الميارة أك الأداة.شرح مكضكع الدرس  .6
الحصكؿ عمى تغذية راجعة مف خلبؿ مناقشة المجمكعات لمنقاط كالخطكات المتعمقة بالميارة  .7

 أك الأداة التي تمت مناقشتيا أثناء الدرس.
 تمخيص لمجمؿ الحمكؿ كالنتائج كالقرارات التي يمكف استخلبصيا مف الدرس. .8
 نزلي )مشركع( يرتبط بميارة أك أداء الدرس. منح الطلبب كاجب م .9

( دقيقة حسب مدة كخطكات التعميـ في 67 - 57كعميو إذا كفؽ المعمـ في إدارة زمف الحصة )
برنامج ككرت الذم تتصؼ خطكات الدرس فيو بالمركنة كعدـ إلزاـ المعمـ بالتقيد بتسمسؿ 

لبرنامج مف حيث إمكانية التقديـ الخطكات التي أشار إلييا دم بكنك في مكاضع متعددة في ا
كالتأخير فييا أثناء تعميـ ميارات كأدكات برنامج ككرت، فدنو يستطيع أف يكمؿ تدريس كؿ ميارة 

( دقيقة،  كيجدر بالباحث أف يشير لبعض النقاط كالجكانب التي 67أك أداة في حصة دراسية )
 كير كىي عمى النحك التالي:تتعمؽ بعمؿ المجمكعات في برنامج ككرت لتعميـ ميارات التف

يعد العمؿ الجماعي شيئان أساسيا في دركس برنامج ككرت كذلؾ لأسباب عديدة  . المجموعات:1
 منيا:

العمؿ بنظاـ المجمكعات لو قيمة تفاعمية كبيرة لدل الطلبب حيث يجعميـ يظيركف .أ 
كرضىن نحك أدائيـ كمشاركتيـ.  استمتاعا ن

مجمكعات يساعد الطالب الأقؿ مشاركة مف أف يأخذ الصؼ الذم يكزع فيو الطلبب إلى .ب 
 فرصة لممشاركة في الدرس، أك عمى الأقؿ مراقبة كملبحظة تفكير الآخريف عمى نحك عممي.

عندما تكجد في الصؼ ست مجمكعات عمى سبيؿ المثاؿ، فستككف ىناؾ مناقشات تدكر في .ج 
مكعات، كبالتالي الصؼ قدرىا ستة أضعاؼ المناقشات التي تدكر في الصؼ بدكف مج

سيككف في نياية الدرس مجمكعة كبيرة كمتنكعة مف الأفكار المفيدة التي يمكف أف تككف حمكلان 
 لممشكمة مكضكع الدرس.

المجمكعة تساعد الطلبب الذيف يعانكف مف الخجؿ كالقمؽ حكؿ سلبمة أفكارىـ مف أف يعممكا .د 
 بثقة أكبر ضمف المجمكعة.

أعضاء المجمكعة في المحافظة عمى علبقات عمؿ جيدة  العمؿ عمى شكؿ مجمكعات يساعد.ق 
 بينيـ مما يعزز ركح الفريؽ الكاحد.

ىناؾ عدة طرؽ يمكف لممعمـ استخداميا بغرض تككيف المجمكعات . طرق اختيار المجموعات: 3
 منيا:

 المعمـ المجمكعات بطريقة عشكائية أك حسب أماكف جمكس الطلبب. اختيار.أ 
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 مف الأصدقاء كالذيف يعممكف معان في العادة.انتقاء مجمكعات تتشكؿ .ب 

 تككيف مجمكعة خميط مف الطلبب المبرزيف كآخريف أكثر صمتان كأقؿ مشاركة أثناء الدركس..ج 

يحدد المعمـ قائدان أك متحدثان لكؿ مجمكعة ثـ يتكلى كؿ قائد اختيار أفراد مجمكعتو كفؽ .د 
 معايير يحددىا المعمـ مسبقان.

عات كفؽ حجـ كعدد الصؼ كمقدرات الطلبب. عمى أف يككف العدد تككيف حجـ كعدد المجمك .ق 
 (.: - 8( كفي أعمى مستكياتو ما بيف )7 - 5في أدنى مستكياتو حكالي )

كعمى الرغـ مف أف دركس برنامج ككرت تقكـ عمى العمؿ الجماعي إلا أف ىناؾ بعض المكاقؼ 
م بيف الحيف كالآخر مثؿ: مقدمة كؿ التعميمية تجعؿ المعمـ أك الطالب يميلبف إلى العمؿ الفرد

درس، كبعد المناقشات العامة عند تمخيص الدرس، أك عندما يرغب أحد الطلبب أف يضيؼ نقطة 
خاصة بو إلى الحصيمة التي خرجت بيا مجمكعة أخرل، أك عندما يعمؿ المعمـ مع الطلبب 

ريقة فردية، كالمعمـ في يفضمكف العمؿ بطة كتفكقان أك أكثر الطلبب خجلبن الذيف الأكثر مكىب
المجمكعات كالمرشد في الصؼ الدراسي، كعميو  لعمؿبرنامج ككرت يمثؿ دكر المكجو كالمقكـ 

 عند نياية الدرس.ك إدارة المناقشة كالحكار كعمميات العصؼ الذىني في البداية 

 دور المعمم في تطبيق خطوات برنامج كورت:   2.1.3
لتعميـ ميارات التفكير يتككف مف خطة عمؿ كاضحة كمتسمسمة عمى الرغـ مف أف برنامج ككرت 

، 4707)الصافي:  إلا أف مركنتو لا تمنع المعمـ مف أف يككف لو إضافات متعددة منيا ما يمي:
 (60ص

فضلبن عف اختيار دركس تعميمية متنكعة  واختيار التماريف التي تناسب اليدؼ المراد تحقيق.أ 
 مف المقرر الدراسي، معتمدان عمى خبرتو في مجاؿ التعميـ كمعرفتو لمصؼ الدراسي.

إثراء الدرس: ينبغي عمى المعمـ عند البدء في الدرس أف يبدأ بمثاؿ مثير كشيؽ، لأف أىمية .ب 
ثراء الدرس كالتماريف حتى يساعد  دكرس برنامج ككرت تعتمد عمى قدرة المعمـ في إغناء كا 

 الطلبب في إنتاج مخرجات مفيدة كذات قيمة.

الضبط: يحتفظ المعمـ بالمبادرة في ضبط الدرس، كذلؾ مف خلبؿ تككيف المجمكعات .ج 
كالتعميقات عمى الأفكار المقدمة، كالانتقاؿ مف مرحمة إلى أخرل حتى إنياء المناقشة كالكصكؿ 

 لمعمـ بذؿ جيد مضاعؼ مف أجؿ ضبط الصؼ.إلى الممخص كالنتائج، مما يتطمب مف ا

التأكيد عمى عممية التفكير العقمية التي يدكر حكليا مكضكع الدرس، كأف لا تنصرؼ المناقشة .د 
 عف مكضكع الدرس الأساس.
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ينبغي عمى المعمـ أف يكضح لمطلبب أنو لا يكجد جكاب صحيح كاحد، بؿ ىناؾ احتمالات .ق 
مى المعمـ أف لا يرفض الأفكار التي يطرحيا الطالب لعدد مف الإجابات الصحيحة، كينبغي ع

ميما كانت غريبة خاصة في جزء الإبداع، كلكف لو الحؽ في تعديؿ الإجابات غير المسؤكلة 
 كالتي يمكف أف تحقؽ أىدافان إيجابية بتعديميا دكف رفضيا.

ؿ ثناء التحفيز: تحفيز المعمـ لمطلبب يرفع مف ىمتيـ كيزيد مف تحصيميـ، كذلؾ مف خلب.ك 
المعمـ عمى الأفكار الجيدة كالحمكؿ الإبداعية التي يقدميا الطلبب، كينبغي أف يككف التحفيز 
عينيان كلفظيان مثؿ تمؾ فكرة جيدة كتمؾ نقطة ىامة كمستكل تفكيرؾ ينبئ بأف لؾ مستقلبن 

 تحؽ الاىتماـ كالرعاية كالتطكير.حافلبن، كىذه فكرة جديدة كصائبة تس

ديـ برنامج ككرت في صكرة دركس منظمة كفؽ ترتيب سمس كمرف مف شأنو أف كبالتالي فدف تق
يصنع مف الطلبب مفكريف فاعميف كمتفاعميف مع المجتمع كالمدرسة كالبيئة التي يعيشكف فييا، 
كيساعد في نمك ميارات التفكير الإبداعي لدل الطلبب، خاصة إذا تـ تقديـ البرنامج باستخداـ 

ديثة كطريقة العصؼ الذىني، مما يجعؿ عظيـ الأثر عمى كاقع الحياة إحدل طرؽ التدريس الح
 التي يعشييا الطلبب، كينمي لدييـ الميارات العممية التي تتطمبيا الحياة الكاقعية.
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 المبحث الثاني
 Brain Stormingطريقة العصف الذىني 

 تمييد:
عمى  كتعتمدالعصؼ الذىني مف الطرؽ الجماعية التي تتطمب العمؿ في جماعة،  تعد طريقة

تفاعؿ الطلبب مع البيئة كالدافعية الذاتية كخصائصيـ الذاتية مف نضج كخبرة كتقدير لمذات، 
ـ( كطريقة يمكف أف تساعد في التفكير، كالتي تسمى 75;0اكتشؼ أكسبكرف ىذه الطريقة عاـ )

كير المتمايز كاستمطار الأفكار كالحفز الذىني كالتفتؽ الذىني كىي طريقة بالعصؼ الذىني كالتف
 أك مشكمة تتطمب حلبن إبداعيان. ما جماعية تطرح عمى الطلبب فكرة 

 مفيوم العصف الذىني  1.3.3
 العصف الذىني لغة: 

عصؼ، يعصؼ، عصفان، فيك عاصؼ كالمفعكؿ معصكؼ، عصفت الريح: إذا اشتد ىبكبيا، كفي 

ڤ ڤ ڤ ڤ ڦ ڦڦ ڦ ڄ ڄ      ڄ ڄ     ڃ ڃ ڃ ڃ چ القرآف الكريـ قاؿ تعالى: 

چ چ چ چ ڇ  ڇ ڇ ڇ ڍ     ڍ ڌ ڌ ڎ ڎڈ ڈ  ژ ژ ڑ ڑ 

(. عاصؼ بمعنى شديد، 22)سكرة يكنس، الآية:   چک ک ک ک گ گ   گ 
، 1985كيقاؿ سيـ عاصؼ: مائؿ عف اليدؼ، كالاندفاع في التصرؼ بشكؿ كبير. )الرازم: 

 (.261ص
 ب. اصطلاحاً:

الذىني ىك أسمكب تعميمي يمكف استخدامو في حؿ المشكلبت مع الطلبب،  العصؼ
حيث يقكمكف بدطلبؽ العناف لمتفكير في مشكمة ما، بحثان عف أكبر عددو مف الحمكؿ بسيكلة كغزارة 

 (.45ـ، ص 4707: ػ لماثـ يتـ الحؿ مف أفضؿ الحمكؿ المتكافرة. )الحبابي
كتكليد أفكار إبداعية حكؿ مكضكع معيف،  طاراستمكالعصؼ الذىني طريقة خاصة مف أجؿ 

مف أجؿ الحصكؿ عمى أكبر عددو ممكف مف ككف ىناؾ مجمكعة تناقش مكضكع ما ك حيث ي
ـ، 4776: ، سعيدالأفكار الجديدة بكاسطة أفراد المجمكعة خلبؿ فترة زمنية قصيرة. )عبد العزيز

 (.:48ص
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فدف العصؼ الذىني ىك عصؼ العقؿ بمشكمة ما ثـ فحصيا كتمحصييا بيدؼ التكصؿ  كعميو
 إلى حؿ إبداعي.

( 9-6كمفيكـ طريقة العصؼ الذىني يقكـ عمى طرح مشكمة ما عمى مجمكعة مف الطلبب )
دقيقة( تقريبان كيطمب منيـ تكليد أكبر  57-07يجتمعكف في مكاف معيف أك )عبر الإنترنت( لمدة )

كفو مف الأفكار كحمكؿ لممشكمة بشكؿ عفكم كتمقائي كحر، كفي مناخ غير نقدم لا يحد عددو مم
، مف إطلبؽ تمؾ الأفكار، ثـ يقكمكف بتحميؿ كفرز تمؾ الأفكار كاختيار المناسب منيا. )الحبابي

 .(45ـ، ص 4707: لما
بير مف كالعصؼ الذىني مف الأساليب الجماعية التي تعطى فييا الحرية لإنتاج مقدار ك 

الأفكار كحمكؿ لممشكمة، كيستخدـ ىذا الأسمكب لأغراضو متعددة منيا تكليد الأفكار كتنظيميا 
كحؿ المشكلبت كزيادة كفاءة القدرات العقمية، كىك أسمكب يمكف استخدامو في غرؼ الصؼ كفي 

 (095ـ، ص 4706غيرىا مف الأماكف. )مصطفى: 
نتاج أفكار كآراء إبداعية مفكيمخص الباحث مفيكـ العصؼ الذىني في أنو ع  بارة عف تكليد كا 

، كينبغي أف تككف ىذه الأفكار جيدة كمفيدة، كىذا محددةلحؿ مشكمة الطلبب  جانب مجمكعات
يعني كضع ذىف الطالب في حالة مف الإثارة لمتفكير في كؿ الاتجاىات لتكليد أكبر قدر ممكف 

تسمح لو بظيكر أفكاره الجديدة في حؿ مف الأفكار حكؿ المشكمة، بحيث يتاح لمطالب حرية 
إبداعي لممشكمة المطركحة، كفي النياية لابد مف إيجاد العلبقة بيف الأفكار المطركحة كبيف 

معرفة ىؿ الحؿ الذم يترتب ا في إيجاد الحؿ الأمثؿ لممشكمة، كمف قـ المشكمة كمدل مساىمتي
 عمى حؿ المشكمة مقبكؿ كمناسب.

  ي: أىمية العصف الذىن 3.2.3
، لما: )الحبابي مف العكامؿ التي تجعؿ العصؼ الذىني ميمان في العممية التعميمية ما يمي:

 (46ـ، ص4707
 الحفظ كالتمقيف إلى المستكيات العميا لمتفكير الإبداعي. عفنقؿ التركيز .أ 

 تدريب الطالب عمى ميارة إنتاج أكبر عدد ممكف مف الأفكار الجديدة بحرية..ب 

 الطلبب في عمميات التفكير الإبداعي بطريقة تتحدل قدراتيـ العقمية.مشاركة جميع .ج 

 زيادة كعي الطالب بمشاكؿ الحياة كطرؽ حميا..د 

جذب انتباه الطلبب كتركيزىـ بشكؿ عالي عمى حؿ المشكلبت ككسر الجمكد الفكرم .ق 
 بالمدارس. 
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خلبؿ إيجاد عدد كمما سبؽ يتبيف أف أىمية العصؼ الذىني تظير بصكرة كاضحة كصريحة مف 
حكـ المؤجؿ يتيح كافر مف البدائؿ التي تمثؿ حلبن إبداعيان لمشكمة كاحدة، بالإضافة إلى أف ال

تفعيؿ طريقة العصؼ الذم تتاح فيو حرية إبداء الرأم كتأجيؿ النقد، كبالتالي فدف المناخ الإبداعي 
أفكار  إلىجمكعة لمتكصؿ في المجمكعة يساعد في تكظيؼ قكة التفكير الجماعي لدل الم الذىني

 لا يستطيع الفرد بمفرده الكصكؿ إلييا.

 خصائص العصف الذىني:  2.2.3
 (:48، ص4776)عبد العزيز، سعيد:  يتميز العصؼ الذىني بالآتي:

 العصؼ الذىني أسمكب فعاؿ في حؿ المشكلبت بطريقة إبداعية..أ 

لممجمكعة الكاحدة دكف تحديد لعدد ( أفراد 9 -6عدد أفراد المجمكعة الكاحدة يتراكح بيف ).ب 
المجمكعات، إلا أف العدد إذا زاد عف الحد المعمكـ قد يككف عائقان، كقد يؤدم العدد الكبير إلى 

 تجاىؿ بعض الأفكار اليامة لممشاركيف في المجمكعة.

 يتيح لمطالب فرصة التعبير عف رأيو كالاستماع لآراء الآخريف كمناقشتيا في جك آمف كمريح..ج 

كف لممعمـ تكظيؼ العصؼ الذىني في الحصة الصفية في مجمكعات صغيرة ثـ جمع أفكار يم.د 
 كمة.الطلبب كمناقشتيا قبؿ البدء في الحؿ النيائي لممش

كيشير الباحث إلى أف الأفكار المطركحة في المجمكعة تصبح ممكان لمجميع كيمكف تعديميا أك 
باحث أف العصؼ الذىني يؤكد عمى كـ دمجيا لمخركج بفكرة إبداعية أصيمة، كقد لاحظ ال

  الاستنتاجات كالأفكار لا كيفيا.
 قوانين العصف الذىني:  4.2.3

ىناؾ مجمكعة مف القكانيف كالمبادئ لمعصؼ الذىني يعتمد عمييا في تطبيؽ ىذه الطريقة، عمى 
 (507، ص4774)السركر، نايمة:  النحك التالي:

يأتي  لويحتؿ النقد مكانان مناسبان في عممية حؿ المشكمة، إلا أنو أفضؿ كقت  استبعاد النقد:.أ 
عند مرحمة التقكيـ للؤفكار، لأف الطلبب الذيف يكاجيكف بالنقد أثناء تكليد الأفكار تككف 
مشاركتيـ بمستكل تفاعمي أقؿ، كمف الميـ التأكيد عمى عدـ النقد بجميع أنكاعو )المفظي، 

لأنو لا يفيد في ىذه  أثناء تكليد الأفكار الصكت، كالأسئمة الناقدة( كغير المفظي، نبرة
 المرحمة.
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كمما كانت الأفكار المنتجة أكثر غرابة  إطلاق حرية التفكير في حل المشكمة المطروحة:.ب 
يمكف أف تفتح آفاقان لا يمكف التفكير بيا في الحالات العادية، فالأفكار الغريبة كانت أفضؿ، 
 تطكير الفكرة الغريبة إلى فكرة عميقة إبداعية كأصيمة. لأنو مف السيؿ

إف الأعداد الكثيرة تجعؿ احتمالية كجكد أفكار إبداعية أكبر، كمف الميـ  الكم قبل الكيف:.ج 
استبعاد الأفكار الصغيرة الكاضحة في مرحمة التقكيـ الأكلي التي يمكف أف تعيؽ إنتاج الأفكار 

 ص منيا في مرحمة التقكيـ النيائي.الإبداعية الجديدة إلى حيف التخم

لابد مف تشجيع أعضاء المجمكعة ليتـ بينيـ تداخؿ  محاولة الربط والتطوير لجميع الأفكار:.د 
كربط للؤفكار، كعمييـ التفكير بالطرؽ التي تمكنيـ مف تطكير كتركيب كتبديؿ الأفكار، كذلؾ 

نتاجيا.   مف أجؿ إنتاج فكر أفضؿ ينبني عمى عمؿ المجمكعة كا 

فالكاضح أف ميمة الطالب كفؽ ىذه الطريقة لا تقتصر عمى إنتاج أفكار جديدة، بؿ تتعدل ذلؾ 
إلى ضركرة التفكير في تحسيف أفكار الآخريف كالاستفادة منيا في حؿ المشكمة المطركحة، كما أف 

تاحة الحرية الكافية في إب داء الرأم التعاكف بيف الطلبب بركح الفريؽ الكاحد كتشجيع المعمـ ليـ كا 
 يكفر مناخان خصبان لعممية التفكير الإبداعي.

 خطوات ومراحل العصف الذىني:  2.2.3
ـ، ;477ىناؾ بعض الخطكات لعممية العصؼ الذىني ذكرىا بتصرؼ كؿ مف سعيد عبدالعزيز )

( عمى النحك 440ـ، ص ;477( كمحمكد غانـ )46ـ، ص 4707( كلما الحبابي );48ص 
 التالي:

 . التنظيم وتييئة الجمسة: 1
يكمؼ المعمـ أحد الأعضاء لتدكيف الأفكار أك تسجيميا أك تكثيقيا بالكاميرا الكثائقية أك .أ 

 المكبايؿ أك التسجيؿ عمى السبكرة فكر بداية الجمسة.

 تحديد ىدؼ الجمسة..ب 

 تحديد كسائؿ كتقنيات التعميـ المتاحة في المكاف..ج 

 العصؼ الذىني.تذكير الأعضاء بقكانيف كمبادئ .د 

 تمييد عف المشكمة..ق 

 عمى تكليدإثارة المشكمة بالأسئمة التي تييئ الطلبب  . الإثارة وتوليد الأفكار حول المشكمة:3
غريبة كبعيدة الأسئمة  الأفكار بتشجيع مف المعمـ لإنتاج أكبر عدد ممكف مف الأفكار، ككمما كانت

تباع الآتي حكؿ في مرامييا كانت أفضؿ، كينبغي البعد عف الحكـ  عمى الأفكار المطركحة، كا 
 إثارة المشكمة:

طرح عدد مف الأسئمة التي تبدأ بأدكات الاستفياـ: لماذا؟ كماذا؟ ككيؼ؟ أك طرح أسئمة تبدأ .أ 
بحيث يبحث الطلبب  مفتكح النيايةبالآتي: افترض؟ خمف؟ احذر؟ لماذا؟ كأف يككف السؤاؿ 

يتيح فرصة التخيؿ كالتصكر كالإبداع عندما نطرح  فيو عف الأسباب الظاىرية كالسؤاؿ ماذا؟
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مشكلبت افتراضية غير مكجكدة أك غير متكقعة حاليان، كمف الأمثمة ليذا السؤاؿ: ماذا يحدث 
 لك لـ يكف ىناؾ تمفكف في بيكتنا؟

أك الإجابة  ،السؤاؿ كيؼ؟ كىذا يتعمؽ بالطرؽ كالأساليب التي يمكف أف نتخيميا لحؿ مشكمة.ب 
المفتكحة، كمف أمثمة ىذا السؤاؿ: كيؼ تتصرؼ عندما تجد شخصان يعطس في عف الأسئمة 

مكاف مزدحـ كمغمؽ دكف أف يضع يده أك شيئان عمى فمو؟ ككيؼ تشرح لو بمباقة أضرار ذلؾ 
 عمى الصحة؟.

 أما الأسئمة التي تبدأ بػ افترض، كخمف، احذر: فتطرح بأشكاؿ مختمفة، إما بالبدء بالفعؿ.ج 
)إذا( الشرطية التي تبيف الشركط التي تحدث في  ك افترض، أك يكضعاحذر، أك خمف، أ

 الكاقع ككيفية معالجتيا.
مثلبن: إذا ازدحمت الطرؽ في أثناء ذىابؾ إلى المدرسة، افترض الحمكؿ الممكنة لكصكلؾ في .د 

 التكقيت المناسب، أك خمف الحمكؿ المحتممة لمشكمة غلبء الميكر في الزكاج.

قترحة تعد صحيحة في ظاىرىا لأنيا تعتبر ثمرة تفكير الطالب كمبادراتو إف جميع الحمكؿ الم.ق 
 كمدل إلمامو بالكاقع كالبيئة.

 .الأخيرةعندما تطرح آراء مخالفة لآراء الآخريف تعالج في المراحؿ .ك 

بعد طرح الأسئمة عمى الطلبب يطمب منيـ الإجابة شفكيان أك كتابيان . تسجيل وتصنيف الأفكار: 2
لكؿ طالب مف الصؼ المشاركة في الإجابة كذلؾ ضمف نظاـ تحدده تكجييات بحيث يتاح 

 المعمـ، ثـ يقكـ الطلبب بتصنيؼ الأفكار ككصفيا في فئات ثـ ترتيبيا كتصنيفيا حسب أىميتيا.
مؾ الأفكار التي تبدك غير مألكفة، كيككف ذلؾ الفرز بطريقة فكرية، حتى ت. فرز الإجابات: 4

بالاستحساف أك الابتسامة أك ىز الرأس إلى أسفؿ، أك تكرار كممة نعـ، أك كتابة الإجابة  كيككف
فكران لأف ذلؾ يدؿ عمى قبكؿ الإجابة، أما الأجكبة التي خارج المكضكع أك طابعيا الاستيزاء لا 

 بالإشارة أك التصريح. تعتمد
ابية كتصنؼ في مجالات أكثر تدمج الإجابات المتش. إعادة تنظيم الإجابات وتمييز الحمول: 2

اتساعان كشمكلان، كىنا يتدخؿ المعمـ كالطالب في عمميات التنظيـ كالتنصيؼ كالتمييز كيتتابع 
 استخداـ الفرز الإيجابي.

كالطالب في تقكيـ الأفكار لمتعرؼ عمى أفضميا لحؿ المشكمة،  يشارؾ المعمـ. تقويم الأفكار: 2
نما كينبغي أف يككف التقكيـ بعيدان عف معايير يككف الحكـ عمى الفكرة مف خلبؿ  النقد اليادـ كا 

 لمكقت كالتكمفة المادية كالبشرية. مناسبتيماالأصالة ككاقعية الحؿ كمدل 
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كيشير الباحث إلى بعض الإجراءات كالإرشادات التي ينبغي عمى المعمـ إتباعيا عند أداء جمسة 
 العصؼ الذىني كتتمثؿ في الآتي:

بكضكح حتى يسيؿ فيميا لدل قة مفتكحة النياية للئجابة عمييا بطريصياغة المشكمة .أ 
 الطلبب، كبياف بعض المعمكمات حكؿ المشكمة.

بداء الأىمية  ،إتاحة الكقت الكافي لطرح أفكار الطلبب كعدـ مقاطعتيـ أثناء الأداء.ب   بجميعكا 
 الآراء كالأفكار.

ذىني لمتعرؼ عمى ما حققتو تسجيؿ النجاحات كالصعكبات التي تنشأ في كؿ جمسة عصؼ .ج 
مف إثارة كاىتماـ كمعارؼ، كما تسببت فيو مف مشكلبت كأخطاء في نظاـ الصؼ كتبايف 

 الآراء، كاختلبؼ المكاقؼ بيف المعمـ كالطلبب.

الانطكائييف الذيف تقؿ مشاركاتيـ في جمسة العصؼ  الطلببالتركيز عمى تقكية استجابات .د 
 عزيز الإيجابي لتشجيعيـ عمى المشاركة الفاعمة.الذىني كاستخداـ مختمؼ أنكاع الت

تمكنيـ مف  جمسة العصؼ الذىني أثناء كعميو فدف قناعة معظـ الطلبب بالحمكؿ المعركضة
لدييـ الاتجاىات الإيجابية نحك الإنتاج الإبداعي الأصيؿ لمحمكؿ  كتنميالتفكير الإبداعي 

التعميمية كالحيكية، كيمكف لممعمـ بعد أف كالمعالجات لكؿ المشكلبت التي تكاجييـ في مسيرتيـ 
تنتيي كؿ مجمكعة مف تقكيـ حمكليا أف يطمب مف كؿ مجمكعة أف تبحث كتحمؿ الحمكؿ التي تـ 
طرحيا مف المجمكعات الأخرل لمكصكؿ إلى أكبر عدد ممكف مف الأفكار كالحمكؿ الصحيحة 

 النافعة.
نفتاح الذىني كتقبؿ الرأم الطالب عمى الاكثمة فكائد لطريقة العصؼ الذىني أنيا تشجع  
يعزز ثقة الطالب  كتعاكفكما أنيا تنمي قدراتو عمى الخياؿ العممي في جك صفي حيكم الآخر، 

في ذاتو، ألأمر الذم يشجعو عمى حؿ المشكلبت بطريقة إبداعية كاستخداـ العصؼ الذىني 
لممشكمة الكاحدة كفؽ نظاـ  كبرنامج ككرت كأساس لحؿ المشكلبت كطرح أفكار كحمكؿ عديدة

برنامج رائد في تعميـ ميارات التفكير بأنكاعو ك لمتدريس كبرنامج حديثة  طريقةيجمع بيف  مزدكج
 المختمفة.
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 الثالثالمبحث 
 Creative Thinkingالتفكير الإبداعي 

 تمييد:
التربكية تكجيو يعد التفكير الإبداعي مف أىـ القدرات الفكرية التي ينبغي عمى الأنظمة 

 عناية خاصة بيا، كعمى عاتؽ المبدعيف يقع عبء تطكير المجتمع كتقدمو.
كقد ازداد الاىتماـ العممي بمكضكع التفكير الإبداعي في الكقت الحالي ازديادان ممحكظان لأنو يمثؿ 

ى تكليد أكثر تفكيران منفتحان يخرج مف التسمسؿ المعتاد في التفكير حتى يككف تفكيران متشعبان يؤدم إل
جابة.  مف حؿ كا 

كقد لاحظ الباحث أف كثيران مف الباحثيف قد تناكلكا مفيكمي الإبداع كالتفكير الإبداعي بشكؿ 
مترادؼ، إلا أنو كبالرغـ مف كجكد صمة بيف الإبداع كالتفكير الإبداعي إلا أنيما ليسا متطابقيف، إذ 

تحتيا التفكير الإبداعي، في حيف يمثؿ  ينضكميشير الإبداع إلى البناء الجامع أك المظمة التي 
التفكير الإبداعي الجكانب التطبيقية للئبداع، كبيذا يتضح أف العلبقة بيف التفكير الإبداعي علبقة 
ارتباطية تكاممية يتمـ إحداىما الآخر، فالإبداع لا يتحقؽ إلا بعممية تفكير إبداعي كلا جدكل مف 

د ناتج إبداعي، كبالتالي يخرج مفيكـ التفكير الإبداعي عف عممية التفكير الإبداعي دكف كجك 
 مفيكـ الإبداع.

 التفكير الإبداعي:مفيوم  1.3.2
 أ. التفكير لغة:

 (.501ـ، ص 1999. التفكر: التأمؿ، كالاسـ الفكر كالفكرة. )الجكىرم: 1
قمبو شيئان. )ابف . فكر: الفاء كالكاؼ كالراء، ىك تردد القمب في الشيء، يقاؿ: تفكَّر إذا ردد 2

 (.446، ص 4ـ، ج1969فارس: 
(، كالفكر بالكسر )فًكر(: إعماؿ الخاطر في الشيء. )ابف منظكر: 3 ، 1990. الفكر: بالفتح )فىكىرى
 (.65، ص 5ج
. فىكىرى في الأمر فكران: أعمؿ العقؿ فيو كرتب بعض ما يعمـ ليصؿ فيو إلى المجيكؿ. 4

 (.115، ص 2ـ، ج1997)الفيركزآبادم: 
، كفكَّر في المشكمة: امؿ عقمو فييا ليتكصؿ إلى حميا، فيك 5 . )فكَّر(: في الأمر مبالغة في فىكىرى

 (.705، ص 2، ج2001مفكر. )مصطفى كآخركف: 
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. إف التفكير ىك إعماؿ العقؿ في مشكمة لمتكصؿ إلى حميا، كالفًكري إعماؿ العقؿ في المعمكـ 6
 (.164، ص 2001العزيز:  . )سعيد، عبدلمكصكؿ إلى معرفة المجيكؿ

كيلبحظ الباحث أفَّ التفكير في المغة ينحصر في ككنو نشاط عقمي، كأف التفكر يككف مف أجؿ 
 ىدؼ معيف يرجى تحقيقو كحؿ لمشكمة ما، أك فيـ كاكتشاؼ مجيكؿ.

 . الدلالات المغوية لنظائر التفكير في القرآن الكريم:1
لمتفكير نظائر عديدة متشابية في المعنى كالمدلكؿ مثؿ التعقؿ، كالتفقو، كالتدبر، كالتبصر، 

 كالنظر، كدلالاتيا المغكية عمى النحك التالي:  
ىك مصدر عقؿ يعقؿ عقلبن، كرجؿ عاقؿ ىك الجامع أمره كرأيو، مأخكذ مف عقمتي أ. التعقل: 

م يحبس نفسو كيردىا عف ىكاىا، كسمي العقؿ عقلبن البعير إذا جمعت قكائمو، كقيؿ العاقؿ ىك الذ

ې ې ې ې  ى ى چ  لأنو يعقؿ صاحبو عف التكرط في الميالؾ، أم يحبسو، قاؿ تعالى:

سكرة )  چئا ئا ئە ئە     ئو ئو ئۇئۇ ئۆ  ئۆ ئۈ ئۈ          ئې ئې ئې     ئى  ئى ئى 
 (. 458، ص 11، ج1990. )ابف منظكر: (46الحج، الآية: 
ك العمػـ بالشػيء كالفيػـ لػو، يقػاؿ فقػو الرجػؿ فقاىػة إذا صػار فقييػان، كفيػـ مػف الفقػو، كىػ ب. التفقو:

فقيػػػان، كقػػػد غمػػػب الفقػػػو عمػػػى عمػػػـ الػػػديف، لػػػذلؾ اصػػػطمح العممػػػاء عمػػػى أفَّ الفقػػػو ىػػػك العمػػػـ بأحكػػػاـ 
الشريعة كالتفقو خطكة عقمية أبعد مدل مف التفكير، لأنيا ناتج عممية التفكير كتجعؿ الإنساف أكثػر 

ڎ ڈ ڈ ژ ژ ڑ ڑ کک ک ک گ گ چ  يحػيط بػو، قػاؿ تعػالى:كعيان لما 

 (.642، ص 1992: الأصفياني(. )98)سكرة الأنعاـ، الآية:   چگ

چ چ چڇ ڇ  چ ىك النظر في عكاقب الأمكر كأدبارىا بعقؿ كفيـ، قاؿ تعالى: ج. التدبر: 

، 1992: مرجع سابؽ(. )82)سكرة النساء، الآية:   چڇ    ڇ  ڍ ڍ ڌ ڌ ڎ ڎ ڈ 
 (.643ص 

ىك التأمؿ كالتعرؼ، كالتبصير ىك التعريؼ كالإيضاح، كرجؿ بصير العمـ عالـ بو، د. التبصر: 

ٹ چ كالتبصر كظيفة عقمية، كليس التبصر بمعنى نظر العيف بؿ ىك البصيرة العقمية، قاؿ تعالى: 

ٹ ٹ ٹ ڤ ڤ ڤ     ڤ ڦ ڦ ڦ ڦ ڄ ڄ  ڄ ڄ ڃ ڃ ڃڃ چ 

 (.127، ص 1997: )مرجع سابؽ(. 72)سكرة القصص، الآية:   چچ 
جاءت بصيغة الفعؿ الماضي )ذكر(، كالمضارع )تذكر( كالأمر )اذكر( كجاءت ه. التذكر؛ 

بصيغة الجمع كالإفراد كالتأنيث، كالذِّكٍري استحضار ما يعرفو الإنساف مف المعرفة، كيطمؽ الذكر 
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في مقابؿ النسياف، كقد أشار القرآف الكريـ إلى التذكر كعممية عقمية كسمة مف سمات أكلي 

)سكرة چٻ  ٻ      ٻ  ٻ  پ  پ   پ  پ  ڀ ڀ  ڀڀ  ٺ  ٺ   ٺ  ٺ  چ الألباب، قاؿ تعالى: 
 (.497، ص 1992: مرجع سابؽ(. )19الرعد: الآية 
ىك تغميب البصر كالبصيرة لإدراؾ شيء كرؤيتو، كقد ييراد بو التأمؿ كالمعرفة التي و. النظر: 

ڈ ڈ ژ ژ ڑ   ڑک ک ک ک گ گ گ گ چ تحدث بعد الفحص، قاؿ تعالى: 

 (.15، ص 1976(، بمعنى تأممكا. )صلبح الديف: 101)سكرة يكنس: الآية  چڳ 
 . تعريف التفكير اصطلاحاً: ب

ظاىرة مف ظكاىر الحياة العقمية، كيراد بو النشاط العقمي، كالتفكير  يطمؽ الفكر عمكمان عمى كؿ
مفيكـ معقد كمتشابؾ يعكس الطبيعة المعقدة لمدماغ، كقد تعددت كتباينت آراء العمماء في تحديد 
المعنى الحقيقي لمتفكير، كفي كيفية حدكثو، كقد دارت تعريفاتيـ لمتفكير حكؿ مفيكـ القدرة عمى 

 حؿ المشكلبت كالحكـ عمى شيء معيف بدعماؿ العقؿ.اتخاذ القرار ك 
 ومن أبرز التعريفات التي تناولت التفكير ما يمي: 

إفَّ ىنػػاؾ إمكانيػػة تعريػػؼ عػػاـ لمتفكيػػر مػػف خػػلبؿ إظيػػار أىميػػة العمميػػات الداخميػػة كاقترانيػػا بػػأداء 
ف التفكيػر يحػدث كاضح مع التنبؤ العقمي، كيشتمؿ تعريؼ التفكير عمى ثلبثة أفكػار رئيسػية ىػي: أ

داخؿ نظاـ معرفي كيستدؿ عميو مف خلبؿ سمكؾ معيف، كأنو استكشاؼ لمخبرة بقصد التكصؿ إلى 
ىػػدؼ معػػيف يتمثػػؿ فػػي الفيػػـ كاتخػػاذ القػػرار كحػػؿ المشػػكلبت، كاف التفكيػػر مكجػػو نحػػك حػػؿ المشػػكمة 

 (.15ـ، ص Mayer :1991، كالحكـ عمييا. )ماير
عقمية التي يقكـ بيا الدماغ عندما يتعرض لمثير يتـ استقبالو كالتفكير ىك سمسمة مف النشاطات ال

عف طريؽ حاسة أك أكثر مف الحكاس الخمسة، الممس كالسمع كالبصر كالشـ كالذكؽ، كأنَّو عممية 
 (.17ـ، ص Beriel :1988، بحث عف معنى في المكقؼ أك الخبرة. )باريؿ

د حدكث مشكمة ما كلا ندرم ما كالتفكير ىك تجربة الاحتمالات كدراسة الإمكانات عن 
 (.21، ص 2009العمؿ. )غانـ: 

أفَّ التفكير غير مممكس، كلكف يستدؿ عميو مف خلبؿ السمكؾ الذم يقكـ بو الإنساف بعد تعرضو 
 لمشكمة ما كيقكـ بحميا.

كالتفكير ىك مجمكعة مف العمميات النفسية كالفسيكلكجية )الجسمانية( التي يؤدييا الدماغ نتيجة 
عمو مع المككنات الداخمية في النفس كالجسـ كمع العكامؿ المحيطة بالإنساف. )الشرماف: تفا

 (.20، ص 2007
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إف التفكير في معناه الكاسع ىك البحث عف المعرفة، كىك سمسمة مف النشاطات العقمية التي يقكـ 
: محمد، بيا الدماغ الإنساني عندما يتعرض لمثير معيف عف طريؽ حكاسو المتعددة. )يكسؼ

 (.209، ص 2017
يعتبر التفكير نشاطان ذىنيان يقكـ بو الإنساف عندما يتعرض لمكقؼ أك مشكمة ما لمكصكؿ إلى 
الحمكؿ المناسبة، كأف التفكير في الحقيقة يربط الناحية الكاقعية بالخياؿ، لذلؾ يعد مف الأساسيات 

ميمان في حياتنا اليكمية، كأف طبيعة في النشاط المعرفي الذم يقكـ بو الدماغ، كما يعتبر جانبان 
 المكقؼ ىي التي تحدد نكعية التفكير.

كيمخص الباحث التفكير في أبسط تعريؼ لو مف خلبؿ التعريفات السابقة ىك عبارة عف  
سمسمة مف النشاطات العقمية التي يقكـ بيا الدماغ عندما يتعرض لمثير ما يتـ استقبالو عف طريؽ 

كاس الخمس )الممس، كالسمع كالبصر،  الشـ، كالذكؽ(، كالتفكير بمعناه كاحدة أك أكثر مف الح
الكاسع ىك عممية بحث عف معنى في المكقؼ أك الخبرة، كقد يككف ىذا المعنى ظاىران حينان 
معاف لمنظر في مككنات المكقؼ  كغامضان حينان آخر، كيتطمب التكصؿ لنتائج التفكير إلى تأمؿ كا 

 الإنساف. أك الخبرة التي يمر بيا
إفَّ التفكير في مفيكمو البسيط يتألؼ مف مجمكعة مف العمميات المعقدة التي يتـ فييا  

النشاط الفكرم مثؿ التنظيـ كالتجربة كالتعميـ كالتحميؿ ثـ التركيب كالحكـ عمى الأشياء، كالتفكير 
أىـ الرمكز عممية مستمرة مف النشاط تحدث في أثناء معالجتنا لممشكلبت، كتعتبر المغة مف 

المستخدمة في عممية التفكير، حيث يتمكف الإنساف بالتفكير مف إنتاج البدائؿ كفيـ المتاح منيا 
دراؾ عكاقب الأمكر في حدكد عقمو، ككنو يممؾ الأدكات كالكسائؿ  كما يتمكف مف الاختيار كا 

ار، مستخدمان كالقدرة التي تمكنو مف إنجاز عممية التفكير كتحقيؽ الاختيار الأمثؿ مف الأفك
كآخركف،  ، يكسؼالحكاس كالدماغ كالذاكرة كالقدرة عمى ربط الأفكار كنتائجيا في الكاقع. )قطامي

 (.69ـ، ص 2005
يلبحظ مف خلبؿ ىذه النظائر المتعددة لمعنى التفكير تعدد أساليب القرآف الكريـ في الدعكة إلى 

نتائج صحيحة كمقنعة بالنظر كالإمعاف التفكير كالتفكر، حتى يصؿ الإنساف مف خلبؿ تفكره إلى 
 في مترادفات معنى التفكير التي تشترؾ معو في المعنى أك المدلكؿ.

كيرل الباحث أفَّ خلبصة القكؿ في مفيكـ التفكير أنَّو لا يكجد تعريؼ كاحد محكـ كمرضي لمعنى 
نَّما يكمؿ بعضيا بعضان ليتكامؿ المعنى، لأفَّ معظـ التعريفات م رضية عند أحد التفكير كا 

مستكيات التفكير كىك أفَّ التفكير يعني الكصكؿ إلى المجيكؿ بالاعتماد عمى المعمكـ فيحاكؿ 
الفرد بالتفكير التغمب عمى ما يكاجيو مف صعكبات، أمَّا تعريؼ التفكير بأنَّو نشاط عقمي ىك 
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كير بالنشاط تعريؼ صحيح لأنَّو مف أعماؿ العقؿ، كقد اشترؾ معظـ العمماء في كصفيـ لمتف
أفَّ مفيكـ  تالعقمي، كلكنو مع ذلؾ ليس تعريفان مكتملبن كشافيان تمامان، كأفَّ التعريفات السابقة أثبت

 التفكير يتمخص في التالي: 
 أنو نشاط عقمي..أ 

 نشاط ييدؼ إلى نتيجة مجيكلة أك حؿ لمشكمة ما..ب 
 يككف كفؽ خطكات منظمة كمتتابعة تبدأ بالملبحظة كتنتيي بالنتائج..ج 

التدبر ك كيرل الباحث أفَّ منياج الإسلبـ يدعك العقؿ الإنساف إلى النظر في صفحات ىذا الككف 
فيو كالتأمؿ، كأف يتثبت المسمـ مف صدؽ ىذه المعمكمات كالحقائؽ العممية التي تبنى عمييا، فكران 

لى الحقائؽ أك مكقفان محددان، كعمى الطالب أف يفرغ كؿ جيد عقمي أك طاقة عقمية عنده لمكصكؿ إ
بشتى الكسائؿ المتاحة، كفي ضكء ما تقدـ يككف التفكير ىك ذلؾ الشيء الذم يحدث في أثناء 
حؿ المشكمة كىك الذم يجعؿ لمحياة معنى، ككمما زادت معرفتنا عف الكظائؼ كالأىداؼ المطمكبة 

 عف عمؿ الدماغ زاد فيمنا لعممية التفكير.
 ج. الإبداع لغة:

ـ، 1983بدعان، بمعنى بدأه كأنشأه عمى غير مثاؿ سابؽ. )الفيركز آبادم: مف بدعو، يبدعو، 
 (.216ص

 كعميو فدف كؿ مف بادر إلى إيجاد شيء غير مسبكؽ إليو فقد ابتدعو كابتكره.
( مف كممة الخمؽ Creativity or Creativenessكفي المغة الإنجميزية تشتؽ كممة إبداع )

(Creation( كالفعؿ يخمؽ )Create ) كمعناىا يخرج إلى الحياة أك يصمـ كينشئ كيخترع كيككف
( التي تعنى النمك أك سبب النمك، كالفعؿ Kereسببان، كيعكد المصطمح اللبتيني إلى كممة )

( كيشير إلى خاصة Creativity( يعني ييكجد أك يصنع أك يؤصؿ )Creatالإنجميزم يبدع )
 (.Torrance, 1974, P.57الإبداع أك القدرة عمى الخمؽ. )تكرانس: 

مشتؽ مف الفعؿ أبدع الشيء بمعنى اخترعو، كأبدعتو أم استخرجتو كأحدثتو، كنقكؿ )الإبداع( 
فلبف بدع في ىذا الأمر بمعنى أنو كاف أكؿ مف فعمو، كالإبداع يعني الإيجاد أك الخمؽ أك 

 (497ـ، ص 0:;0التككيف. )أنيس كآخركف: 
 (.600ـ، ص 7:;0المحاكاة كالتقميد. )بعمبكي، كآخركف:كالمبدع ىك المتصؼ بالإبداع لا 

بداع: تعبير بدع الشيء يبدعو بمعنى أنشأهي كبدأه، كأبدع الشيء بمعنى اختراعو عمى غير مثاؿ  كا 
 (.  504ـ، ص9;;0سابؽ. )ابف منظكر، 

 كبالتالي فدف كممة إبداع في المغة تدكر عمى عدة معافو تمتقي في أف: 
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نشاؤه.إبداع الشيء اخترا .0  عو كا 

 كالبديع: الجديد مف الأشياء بأساليب جديدة كمختمفة. .4

 أف الإبداع ىك الابتكار، كما أف التكفير الإبداعي ىك جكىر التكفير الابتكارم. .5

 ب. الإبداع اصطلاحاً: 
الإبداع ىك عممية يصبح فييا الطالب المتعمـ حساسان لممشكلبت، كيكاجو النقص كالثغرات في 

عناصر المفقكدة، فيحددىا كيبحث عف الحمكؿ، كيقكـ بالتحسينات، كيصكغ المعمكمات كال
: Torrance ،الفرضيات كيميزىا، كيعيد اختبارىا، ثـ يقدـ نتائجيا بالصيغة النيائية. )تكرانس

 (. 5:ـ، ص5;;0
 كىناؾ مف ينظر إلى الإبداع عمى أنو استعداد ذىني لدل الفرد، ىيأتو بيئتو لأف ينتج شيئان جديدان 
غير معركؼ سمفان، كليس بالضركرة أف يقكد دائمان إلى إنتاج شيء يمكف ملبحظتو بالعيف 

،  (.7ـ، ص 4779كآخركف:  الجراح المجردة. )العتكـ
كالإبداع ىك القدرة عمى إنتاج الأفكار الأصيمة كالحمكؿ باستخداـ التخيلبت كالتصكرات كاكتشاؼ 

عطاء المعاني للؤفكار. )  (.De Bone, 1998, P.26ما ىك جديد، كا 
كالإبداع ىك التعبير عف القدرة في إيجاد علبقات بيف أشياء لـ يسبؽ بينيا علبقات مف قبؿ بففو 

 (.4:7ـ، ص4700: ، سناءكجماؿ. )سميماف
كالإبداع مف كجية نظر أخرل ىك مزيج مف الخياؿ العممي المرف لتطكير فكرة قديمة، أك إيجاد 

بحيث ينتج عنيا إنتاج متميز غير مألكؼ يمكف تطبيقو كاستعمالو.  فكرة جديدة ميما كانت صغيرة
 (.47، ص4707: ، ىشاـ)الحلبؽ
كمف خلبؿ بياف كتكضيح معنى الإبداع لدل عمماء التربية كعمـ النفس تبيف لمباحث أف  

 في الآتي: يتمخصتعريؼ الإبداع 
 . السمكؾ الجديد كالأصيؿ، كىك السمكؾ الذم لـ يتعمـ مف قبؿ.0
 . النتائج المقبكلة كالمتفردة، كىك حؿ المشكمة بأسمكب فعاؿ كمختمؼ.4

كبالتالي يعرؼ الإبداع بأنو: ظاىرة معقدة كمتعددة الكجكه أكثر مف ككنيا مفيكمان نظريان محدد 
التعريؼ، كالإبداع ىك الكحدة المتكاممة لمجمكعة العكامؿ الذاتية كالمكضكعية التي تقكد إلى 

يد كأصيؿ كذم قيمة مف قبؿ الطالب أك الجماعة، كما أنو النشاط أك العممية تحقيؽ إنتاج جد
 الذىنية التي تقكد إلى إنتاج يتصؼ بالجدة كالأصالة.

كمجمؿ القكؿ في مفيكـ الإبداع أنو قدرة الطالب عمى التفكير الحر الذم يمكنو مف  
عادة صياغة عناصر الخبرة  في أنكاع جديدة عف طريؽ اكتشاؼ المشكلبت كالمكاقؼ الغامضة كا 
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تقديـ أكبر عدد ممكف مف البدائؿ لإعادة صياغة ىذه الخبرة بأساليب متنكعة كملبئمة لممكقؼ 
الذم يكاجيو الطالب، بحيث تتميز ىذه الأنكاع بالحداثة كالجماؿ بالنسبة لمطالب كالمجتمع الذم 

ف ترل المألكؼ بطريقة غير يعيش فيو، كأف جكىر الإبداع ىك أف ترل ما لا يراه الآخركف، كا
مألكفة، كالقدرة عمى حؿ المشكلبت بأساليب جديدة كتنظيـ النتائج كظيكرىا في بناء جديد بطريقة 
جميمة تعجب السامع كالشاىد، كما يجدر بالباحث أف يبيف بعض المسممات التي يرل أنيا أساسية 

 طئة للئبداع كالتي تتمثؿ في الآتي:عند تتناكؿ مفيكـ الإبداع، نظران لشيكع بعض التفسيرات الخا
أف الإبداع نكع مف أنكع النشاط العقمي المركب الذم يمكف لمطالب عف طريقو الكصكؿ إلى  .0

 أنكاع جديدة باستخداـ خبرات محددة.

نما يكجد الإبداع الفكرم أك  .4 لا يقتصر الإبداع عمى الطالب في أعمار معينة دكف غيرىا، كا 
 مف فئات عمرية مختمفة. الفني أك العممي لدل طلبب

يكجد طلبب مبدعيف في جميع المجتمعات الإنسانية، كلا تنفرد المجتمعات المتقدمة بالاستحكاذ  .5
 عمى المبدعيف في المجالات المختمفة.

 ه. التفكير الإبداعي اصطلاحاً: 
لمتفكير أكرد المتخصصكف في ميداف التربية كعمـ النفس التربكم عدد مف التعريفات الاصطلبحية 

 الإبداعي منيا ما يمي:
مف التفكير ييدؼ إلى اكتشاؼ خيؿ أك اختراع أشياء جديدة، كأنو نكع عرٌؼ بأنو القدرة عمى الت

 (.8ـ، ص2001: ، عبد القادرالشيمخيعلبقات كطرائؽ جديدة كغير مألكفة لحؿ مشكمة قائمة. )
ديدان كأصيلبن مف قبؿ الأشخاص أك التفكير الإبداعي نشاط ذىني متعدد الكجكه، يتضمف إنتاجان ج

 (.9ـ، ص2016: ، سعادالجماعات. )شاىيف
كىك أسمكب فكرم يستخدمو الفرد المبدع في إنتاج أكبر عدد ممكف مف الأفكار حكؿ مشكمة ما 

ـ، 2003: ، حنفييتعرض ليا، كتتصؼ ىذه الأفكار بالطلبقة كالمركنة كالأصالة. )محمد
 (.  36ص

لممشكلبت كالكعي بيا بمكاطف الضعؼ كالفجكات كالتنافر كالنقص فييا،  بأنو عممية تحسس كعرؼ
كصياغة فرضيات جديدة، مف أجؿ التكصؿ إلى ارتباطات جديدة باستخداـ المعمكمات المتكافرة ثـ 
عادة فحصيا حتى يتـ التكصؿ إلى نتائج جديدة. )تكرانس:  البحث عف حمكؿ كتعديؿ لمفرضيات كا 

Torrance, 1974, P.22). 
إف التفكير الإبداعي عبارة عف نشاط عقمي مركب كىادؼ تكجيو رغبة قكية في البحث عف حمكؿ 
أك نتائج أصيمة لـ تكف معركفة مف قبؿ، كيتميز فييا التفكير بالشمكلية كالتعقيد، لأنو ينطكم عمى 
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ـ، 2011: ، سناءعناصر معرفية كانفعالية كأخلبقية متداخمة تشكؿ حالة ذىنية فريدة. )سميماف
 (.285ص

كبالتالي فدف التفكير الإبداعي تفكير منفتح يخرج عف التسمسؿ المعتاد في التفكير حتى يصبح 
تفكيران متشعبان كمتنكعان، مما يؤدم إلى تكليد أكثر مف إجابة كاحدة أك حؿ لممشكمة كيعرؼ بأنو 

 (.287سابؽ: صمرجع إلى الأفكار كالرؤل الجديدة. ) العممية الذىنية التي نستخدميا لمكصكؿ
في حيف يرل آخركف أف التفكير الإبداعي ىك القدرة عمى إنتاج شيء جديد، كالخركج مف عممية 

 (..Joane, 1993, P.5الإنتاج الفكرم بمخزكف مف المعمكمات التي ينتفع بيا. )جكاف: 
عدد ( يتضمف القدرة عمى تDivergent Thinkingكأف التفكير الإبداعي ىك تفكير تباعدم )

الاستجابات عندما يككف ىناؾ مؤثر، كأنو نكع مف التفكير يضيؼ الجديد، كىك نكع مككف مف 
عنصريف ىما التفكير المتقارب الذم يتضمف إنتاج معمكمات صحيحة كمحددة تحديدان مسبقان أك 
نتاج كاستمياـ الأفكار المختمفة  متفؽ عمييا، كالتفكير التباعدم الذم يستخدـ في تكليد كا 

لمعمكمات الجديدة مف خلبؿ مشاىدات معطاة تساعد في إنتاج أشياء جديدة اعتمادان عمى كا
 (.36ـ، ص2015: ، كئاـالخبرات المعرفية. )صالح

حمكلان أصيمة لمشكلبت  شمكلية كالتعقيد، كغايتيا إيجادكيعرؼ بأنو عممية عقمية تتميز بال
 (.31، ص2002: ، فتحيقائمة في الحياة الإنسانية الكاسعة كفي حقكؿ المعرفة. )جركاف

( فيرل أف التفكير الإبداعي ىك قدرة الفرد المبدع عمى تكليد Leen, 2014, P.91أما ليف )
جراءات ثابتة  ىيأتيا بيئتو أفكار جديدة خارج أك ضمف مجالات المعرفة، معتمدان عمى قكاعد كا 

 لإنتاج الجديد غير المعركؼ.
كمما سبؽ مف تعريفات يلبحظ الباحث أف التفكير الإبداعي مف أنكاع التفكير المعقد الذم اختمؼ 
العمماء كالباحثكف في طريقة النظر إلى طبيعتو، كبالنظر إلى تعريفات التفكير الإبداعي السابقة 

 الباحث تصنيفيا عمى النحك التالي:يجدر بلتي تعكس كجيات النظر المختمفة، ا
يعرؼ التفكير الإبداعي في : سيكولوجية. تعريف التفكير الإبداعي باعتباره عممية إبداعية 1

ىذه الحالة بأنو عممية تشكيؿ الفرضية كاختبارىا لمكصكؿ إلى النتائج، كبالتالي فدف الإبداع قد 
 يككف في إحدل أك في كؿ مظاىر ىذه العممية.

، ( كجركاف285ـ، ص2011) ، سناء(، كسميماف9ـ، ص2016) ، سعادنجد أف شاىيفلذلؾ 
( قد عرفكا التفكير الإبداعي بأنو نشاط عقمي مركب كعممية عقمية ىادفة 36ـ، ص2002) فتحي

تكجييا رغبة قكية في البحث عف حمكؿ أك التكصؿ إلى نتائج أصيمة لـ تكف معركفان سابقان، لأنو 
عرفية كانفعالية كأخلبقية كنفسية متداخمة، لذلؾ نجد أف أصحاب ىذا النكع ينطكم عمى عناصر م
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ممف عرفكا التفكير الإبداعي ينزعكف إلى تعريفو عف طريؽ تعريؼ عممية الإبداع ذاتيا، كلما 
كانت ىذه العممية غير ظاىرة كمعقدة حيث تجرل داخؿ المخ كالجياز العصبي للئنساف لجأ مف 

 الإبداعي إلى تبسيطيا كشرحيا عف طريؽ مراحؿ العممية الإبداعية. عرفكا عممية التفكير
كىؤلاء نظركا إلى التفكير الإبداعي باعتباره . تعريف التفكير الإبداعي باعتباره قدرة عقمية: 2

مجمكعة مف القدرات العقمية التي يمكف معرفتيا كقياسيا بكاسطة اختبارات قياس التفكير الإبداعي 
كالمركنة كالأصالة، مما جعؿ بعض العمماء يصنفكنو تفكيران تباعديان يمكف قياسو،  كمقياس الطلبقة
 ، كئاـ( كصالح36ـ، ص2003) ، حنفي( كمحمد9ـ، ص2001) ، عبد القادركتعريؼ الشيخمي

(، كعميو يككف التفكير الإبداعي مف كجية نظرىـ أنو القدرة عمى الأصالة 36ـ، ص2015)
عادة تقديميا كالاختراع كالإبداع لشيء  جديد، كبالتالي يمثؿ القدرة عمى إنتاج الأفكار الجديدة كا 
 بطريقة جديدة يمكف قياسيا.

. تعريؼ التفكير الإبداعي باعتباره ناتجان إبداعيان: في ىذا الاتجاه نجد أف بعض الباحثيف اعتبركا 3
ىذا الناتج ظاىران الناتج الإبداعي ىك المحؾ في قدرة الفرد عمى الإبداع، كينبغي أف يككف 

خضاعو لمتقييـ، كنجد أف جركاف ( يرل أف 31ـ، ص2002) ، فتحيكمممكسان كيمكف قياسو كا 
ـ، 2003) ، حنفيالتفكير الإبداعي ىك ظيكر ناتج جديد، كشاركو الرأم في تعريفو محمد

 (.36ص
لجدة كالأصالة كبالتالي يككف تعريؼ التفكير الإبداعي حسب كجية نظرىـ أنو الناتج الذم يتميز با

 كالملبئمة مع الظركؼ المعاصرة أك المستقبمية.
يككف النظر إلى التفكير الإبداعي في  . تعريف التفكير الإبداعي في ضوء البيئة الإبداعية:4

ىذا الاتجاه عمى أنو استعداد ذىني لدل الفرد ىيأتو بيئتو لأنو ينتج شيئان جديدان غير معركؼ 
( بصكرة كاضحة في تعريفو لمتفكير Leen, 2014, P.91ف )سابقان، كىذا ما أكضحو لي

 الإبداعي.
كمف العكامؿ التي تظير الإبداع في البيئة الإبداعية كالمتغيرات البيئية المحيطة بالفرد كالمؤثرة في 

 أدائو أك كفاءتو في حؿ المشكلبت، كالاتجاىات كالقيـ كالدكافع الخاصة بالفرد المبدع.
كأظير أصحاب ىذا الاتجاه في . تعريف التفكير الإبداعي في ضوء صفات الشخص المبدع: 5

تعريؼ التفكير الإبداعي سمات كصفات الفرد المبدع كالقدرة عمى التعبير كحؿ المشكلبت 
كتحسسيا كالكعي الكامؿ بيا كالمثابرة في البحث عف الحمكؿ حتى تتحقؽ النتائج الإبداعية، كىذا 

 ( في تعريفو لمتفكير الإبداعي.Torrance, 1974, P.122تكرانس )ما أكده 
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كقد تلبحظ لمباحث مف خلبؿ التعريفات السابقة أف تعريؼ التفكير الإبداعي يختمؼ عف تعريؼ 
الإبداع، كأف الاختلبؼ الرئيس بينيما ىك أف الإبداع يمثؿ ناتجان أك ثمرة التفكير الإبداعي، كلمزيد 

ىناؾ مشركع ما ييدؼ لتطكير منيج تعميمي أك تكليد حمكؿ متنكعة لممنيج مف الإيضاح إف كاف 
الحالي في مرحمة مف المراحؿ التعميمية بالسكداف، فدف الأفكار أك المنتج المطكر يمثؿ الناتج 
الإبداعي، كىك الإبداع في حيف أف الطريقة المكررة في التفكير أك العممية الذىنية المستخدمة 

 ؿ ىي التفكير الإبداعي.لمكصكؿ إلى الح
كمما سبؽ ذكره مف تعريفات تبيف لمباحث أنو لا يكجد تعريؼ جامع لمتفكير الإبداعي، إلا مف 
خلبؿ تعريفو بمجمكع مف التعريفات لممدارس النفسية كالمعرفية، كالاتجاىات كالرؤل التربكية 

لى اختلبؼ المختمفة، كقد يرجع سبب ذلؾ إلى أف التفكير الإبداعي ظاىرة متعدد ة الجكانب، كا 
 كجيات نظر الباحثيف تجاه الإبداع كاختلبؼ مدارسيـ الفكرية كمنطمقاتيـ النظرية.

كخلبصة القكؿ في مفيكـ التفكير الإبداعي كالذم يعتبر نشاط عقمي مكجو يؤدم إلى إتقاف أفضؿ 
مف قبؿ الطلبب ، كأف استيعاب مفيكـ التفكير الإبداعي حتكل المعرفي كربط عناصره ببعضيالمم

يبعدىـ عف التبعية كيساعدىـ عمى ضبط تفكيرىـ كمراقبتو لمخركج بأفكار إبداعية أكثر جدة كدقة 
  كأصالة.

كعميو فدف التفكير الإبداعي سكاءن كاف فكرة أك ناتجان لا بد كأف يككف أصيلبن كمميزان، كلا يعتبر أم 
عمى  التفكير الإبداعي في مفيكمو العاـ يحتكمعمؿ أعيد إنتاجو عملبن إبداعيان ميما كاف متقنان، ف

كىي  الطالب الكجدانية كالقدرات العقمية كالمعرفية التي يمتمكيامجمكعة مف التكجيات كالميكؿ 
 التي تمكنو مف إنتاج أفكار أصيمة.

كبالتالي يفيـ التفكير الإبداعي عمى أنو إنتاج جديد أك حؿ مشكمة بطريقة جديدة أك إبداء علبقات 
جديدة لـ تكف معركفة مف قبؿ، حيث يتحرر الفرد المبدع مف قيكد الماضي كلا يتقيد بالكاقع 

 كيستطيع أف يعطي لأم فكرة معننى كحلبن جديدان.
في مفيكـ التفكير الإبداعي أنو بالرغـ مف اعتماده عمى الأصالة كالجدة  ذكره كمما يجدر

تماعي كتتقبمو كؿ مككنات المجتمع، كيقكـ عمى كالمركنة، إلا أنو يعتمد أيضان عمى القبكؿ الاج
 لأف الإبداع يعتمد بشكؿ كبير عمى رضا كتقدير المجتمع. ،الرضا كالاستحساف الاجتماعي

كالتفكير الإبداعي ليس سحران أك قكة خارقة قمة قميمة مف الناس، لكنو مزيج مف القدرات 
دل كؿ فرد بدرجة مختمفة، كيمكف كالاستعدادات كالميارات كالخصائص الشخصية التي تكجد ل

تطكيره لدل الأفراد عف طريؽ تدريبيـ عمى حؿ المشكلبت بتكظيؼ بعض الميارات التي تمكنيـ 
 مف إنتاج أفكار جديدة كرفع كفاءة العمؿ الذىني لدييـ في معالجة المكاقؼ.
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 أىمية تعميم ميارات التفكير الإبداعي: 2.3.2
في المناىج  يالمؤسسات التربكية للبىتماـ كالعناية بالتفكير الإبداعثمة مبررات مكضكعية تدفع 

كساب ميارات التفكير الإبداعي لمطلبب في المدارس كالمؤسسات التربكية  كالمقررات الدراسية كا 
 المختمفة كمرتكزات لمشخصية المعرفية.

 . أىمية التفكير الإبداعي في المقررات الدراسية:1
 (52 – 51ـ، ص2010: ، ىشاـ)الحلبؽ الإبداعي في النقاط السبع التالية:تتمثؿ أىمية التفكير 

. إف الاىتماـ بتعميـ ميارات التفكير الإبداعي كتعزيز الإبداع لدل الطالب مف شأنو أف يخدـ 1
تطكر ذات الطالب، كيسيـ في تطكير مجتمعو مف خلبؿ ما يقدمو الطالب مف أفكار جديدة 

 عمييا في مدرستو.كأصيمة سبؽ كأف تدريب 
. إف أىمية تطكير اليدؼ الرئيس لدكر المدرسة يكمف في جعؿ الطالب محكران لمعممية التعميمية، 2

كالاىتماـ بو مف جية إعداده لمحياة كما يمزـ ذلؾ مف تنمية القابمية عنده عمى ممارسة التفكير 
جاتو، كما أف لو قابمية تغيير يعد مف أكثر الناس قراءة لممستقبؿ كحا المبدعالإبداعي، فالطالب 

 كاقعو مف أجؿ مستقبمو كمستقبؿ مجتمعو.
. تبرز أىمية التفكير الإبداعي لدل الطالب لحاجتو لمتحصيؿ العممي كالتعامؿ بكاقعية مع 3

ظاىرة الانفجار المعرفي ككثرة المعمكمات كتعقيدىا مما يتطمب ذلؾ تكظيفو لميارات التفكير 
 مف أجؿ اختيار أنسبيا كأكثرىا فائدة.الإبداعي في معالجتيا 

. ليس مف المبالغة إذا قمنا أف تعميـ ميارات التفكير الإبداعي كتنمية الإبداع قد يككف مف أىـ 4
الأعماؿ التي يمكف أف يقكـ بيا المعمـ في أثناء تأديتو لرسالتو السامية النبيمة كذلؾ للؤسباب 

 الآتية:
كير الإبداعي يساعد الطلبب عمى رفع مستكل الكفاءة التفكيرية أ. التعميـ المباشر لميارات التف

لدييـ، كيساعدىـ عمى الفيـ الأفؿ لممكضكعات المتضمنة لممقررات الدراسية في محتكل المقرر 
 الدراسي.

ب. تعميـ ميارات التفكير الإبداعي تخمؽ إحساسان عاليان لدل الطلبب بأىمية ما يمتمككف مف 
كسابيـ الشعكر بالثقة في مكاجية الميمات قدرات، مما ينعكس عم ى تحصيميـ الأكاديمي، كا 

الدراسية كالتحديات التي تعترضيـ أثناء دراستيـ، كترفع مف درجة الإثارة كالتشكيؽ تجاه المقررات، 
 كتجعؿ دكر الطالب إيجابيان كذك فاعمية.
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بيا  يقابؿلمطاب أف  . مف أكثر ما يبرز أىمية التفكير الإبداعي كمية الحمكؿ التي يمكف5
المشكلبت التي تكاجيو، حيث أف طريقة التفكير غير النمطية تجعؿ الطالب قادران عمى إيجاد 
العديد مف الخيارات لذات المشكمة، كىذا يساعد عمى تكفير خطط بديمة يمكف أف تساعده عمى 

 إيجاد كفرة مف الحمكؿ الإبداعية لممشكمة.
تساىـ في تقميؿ الكقت كالجيد الذم يبذلو الطالب كأم فرد مف . إف نتائج التفكير الإبداعي 6

المجتمع في إنجاز الميمات المختمفة، كىذا الأمر ينعكس عمى زيادة كمية الإنجاز في كحدة 
 الزمف، كبالتالي يتحسف الأداء بسبب الإضافات الإبداعية عمى طرؽ إنجاز الميمات اليكمية.

ي أنو يؤسس لمنيضة الإنسانية في مختمؼ المجالات التي . تكمف أىمية التفكير الإبداعي ف7
يعايشيا الطالب في حياتو اليكمية، فكؿ ما نحف عميو مف تطكر تقني كمعرفي كاف نتيجة لأفكار 
إبداعية  لبعض الأفراد الذيف فكركا بطريقة غير تقميدية مكنتيـ مف الناتج الإبداعي، كالخركج 

الإنسانية بشكؿ كمي مما انعكس عمى نيضة الشعكب  بأشياء جديدة غيرت مف نمط الحياة
 كالدكؿ. 

. إف اليدؼ الأعمى لمتربية في القرف الحادم كالعشريف ىك تعميـ ميارات التفكير بجميع أنكاعو 8
لكؿ طالب، كمف ىنا يتعاظـ دكر المؤسسات التربكية في إعداد طلبب قادريف عمى المشكلبت 

يجاد بدائؿ متعددة كمتنكعة لمم كافؽ المتجددة، كانطلبقان مف أىمية التفكير الإبداعي فقد أجريت كا 
دراسات متعددة لتكظيؼ ميارات التفكير الإبداعي في المقررات الدراسية كمعرفة أثرىا عمى 

ـ( 2005ـ( كدراسة )عمكاف: 2010التحصيؿ الدراسي كالنمك المعرفي منيا دراسة )أبك عازرة: 
دراسات إلى أف ميارات التفكير الإبداعي تأتي في طميعة ـ( كتشير ال2000كدراسة )عكدة: 

 (.7ـ، ص2016الميارات التي ينبغي تعميميا كتنميتيا لدل الطلبب. )شلبكة: 
كمما سبؽ يلبحظ الباحث أف معظـ الدكؿ المتقدمة تؤسس الأنظمة التربكية كالمؤسسات التعميمية 

بداعية مف أجؿ التكظيؼ الكامؿ لمقدرات فييا عمى سياسات تربكية تدعـ الطلبب بأسس تربكية إ
الطلبب المبدعيف كالاستفادة مف الثركة البشرية، كاستثمار طاقات الطلبب الإبداعية أفضؿ 
استثمار مف أجؿ التقدـ العصرم، كالتركيز عمى زيادة التحصيؿ المعرفي مف خلبؿ تعميـ ميارات 

حة النفسية لمطلبب كبالتالي يككف الاىتماـ التفكير الإبداعي كبالتالي تحقيؽ النجاح الميني كالص
إلى الفرد المبدع كدراسة العكامؿ التي تسيـ في إبداعو، كعميو  الذكيقد انتقؿ مف تعميـ الشخص 

تككف تربية العقكؿ المفكرة كتعميـ ميارات التفكير الإبداعي غاية كىدؼ عمى مستكل المجتمع 
 كالمؤسسات التربكية كالتعميمية المختمفة.
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 . أىمية التفكير الإبداعي في التربية الإسلامية:2
بالرغـ مف تكضيح أىمية التفكير الإبداعي في المنيج الدراسي إلا أف الباحث أفرد لأىمية 

 التفكير الإبداعي في التربية الإسلبمية مساحة أخرل لارتباطيما بالدراسة.
كبالرغـ مف الاىتماـ المتعاظـ بتعميـ التربية الإسلبمية في المقررات الدراسة إلا أف الملبحظ أف 

ما زالت تركز عمى الاىتماـ بدكساب الطالب المعارؼ  تعميمياالطرائؽ كالأساليب المستخدمة في 
ؿ الباحث في كالمعمكمات الي يتضمنيا محتكل كتب التربية الإسلبمية بالحفظ كالتمقيف، لذلؾ تناك 

 الدراسة تنمية ميارات التفكير الإبداعي في مادة التربية الإسلبمية.
كلا يخفى عمى أحد أف القرآف الكريـ يحث الإنساف عمى التساؤؿ كالبحث كالتأمؿ كالاسػتدلاؿ ككميػا 
مف العمميات العقمية التي تقكد إلى التفكير الإبداعي كالإبداع، فنجد في آيػات القػرآف الكػريـ الػدعكة 

الإسػػلبـ البػػاب  الصػػريحة إلػػى إعمػػاؿ الفكػػر فػػي ىػػذا الكػػكف كاسػػتقراء مػػا فيػػو مػػف قػػكانيف، فقػػد فػػتح
كاسعان أماـ الإنسػاف ليكتشػؼ مػا أكدع الله تعػالى فػي ىػذا الكػكف مػف حكػـ كآيػات باسػتخداـ أسػاليب 
البحث العممي، فكاف لابد مف تحرير العقؿ مف الجيؿ كالضلبؿ كالابتعاد عف الخرافات كالأسػاطير 

رفة تساعد في التكصػؿ إلػى كالأكىاـ، كاستخداـ جميع الحكاس في التفكير الإبداعي ككنيا نكافذ مع
 ئو ئە  ئە ئا ئا ى ى ې ې ې  ې چحقػػائؽ العمػػـ كالمعرفػػة، قػػاؿ تعػػالى: 

(، كلقػد جػاء فػي القػرآف الكػريـ آيػات 78)سكرة النحؿ، الآية:  چ  ئۆ ئۆ ئۇئۇ ئو
عمػػاؿ النظػػر فػػي آيػػات الله تعػػالى الككنيػػة كالدالػػة عمػػى عظػػيـ خمقػػو  تحػث عمػػى التفكيػػر الإبػػداعي كا 

 ﮵ ﮴  ﮳ ﮲      ۓ ۓ ے ے ھ ھ ھ ھ ہ ہ چسػػبحانو، منيػػػا قػػكؿ الله تعػػػالى: 

 ڻ چ(، كقػػػػػاؿ تعػػػػػالى: 20 – 17)سػػػػكرة الغاشػػػػػية، الآيػػػػات:  چ ﮼              ﮻  ﮺﮹  ﮸ ﮷     ﮶

             (، كقػػػػػػاؿ الله عػػػػػػز كجػػػػػػؿ: 20)سػػػػػػكرة العنكبػػػػػػكت، الآيػػػػػػة:  چھ   ہ ہ ہ      ہ ۀ ۀ

(. )إسػػػميـ: 43)سػػػكرة العنكبػػػكت، الآيػػػة:  چ  ھ ھ ہ ہ ہہ ۀ ۀ  ڻ چ
 (.631ـ، ص2017

الككنية، كربط الأحداث ببعضيا مف  كقد دعا الإسلبـ أم إنساف عاقؿ إلى التفكير في الظكاىر
أجؿ الكصكؿ إلى نتائج تجعؿ الإنساف عمى بينة مف أمره، كلقد جاء في القرآف الكريـ ما يحث 
عماؿ العقؿ كالتساؤؿ كتقصي الحقائؽ كالاستدلاؿ ككميا عمميات عقمية تقكد  صراحة عمى التأمؿ كا 

 (.634إلى التفكير الإبداعي كالإبداع. )مرجع سابؽ، ص
كالناظر إلى كاقع المسمميف يجد أنو تكاجيو تحديات كبيرة كمعضلبت متعددة، كالنكازؿ الحادث في 
المجتمع المعاش، كىذا لا يأتي بالبحث في المدكنات الفقيية القديمة فقط مف دكف استعماؿ النظر 
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أف  الاجتيادم الحاذؽ في أحكاؿ كظركؼ الكاقع المعاش، بؿ يتطمب مف الفقيو في ىذا العصر
يككف عالمان بأدكات الاجتياد، فضلبن عف التعمؽ في دراسة الظكاىر كالمستجدات التي تطرأ عمى 
مجتمعو، فيككف قادران عمى النظر فييا بما يتكافؽ كقكاعد الشريعة الإسلبمية، مما يجعؿ لمتفكير 

 (.635الإبداعي أىمية بالغة في حياتنا كمكاكبة العصر. )مرجع سابؽ، ص
ىر متجددة كالنكازؿ عديدة كمتشابكة، فدنو يجدر بالطالب التعمؽ في النظر كلأف الظكا

كاستنارة التفكير لإنتاج حمكؿ إبداعية ليذه المعضلبت، كأف الحاؿ يتطمب تدريبان كمدارسة لميارات 
التفكير الإبداعي كالناقد لإيجاد حمكؿ لمشكلبت مجتمعو، كىذا الأمر يحتاج إلى إعادة النظر في 

ات الدراسية في المدارس كالطلبب في المؤسسات الدينية، فخمؿ لا يكمف في المدكنات المقرر 
نما الخمؿ كاقع في طريقة كمنيج تعاممنا مع  الفقيية التي كاكبت عصكرىا في فترة مف الفترات، كا 

 (.3ـ، ص2012النصكص الشرعية في كاقعنا المعاش. )زكزك: 
تربية الإسلبمية تمثؿ ضركرة ممحة مف أجؿ بناء العقمية التفكير الإبداعي في ال أىميةكعميو فدف 

المفكرة الناضجة، كالقدرة عمى التحميؿ كالمناقشة كالحكار كالتقكيـ لكؿ الأفكار الحادثة كالمتجددة 
 التي تمر بالطالب مف أجؿ استيعاب متغيرات العصر كمتطمباتو.

قدرة الطالب أك طالب العمـ الشرعي مف كتكمف أىمية التفكير الإبداعي في التربية الإسلبمية في 
النظر إلى الأدلة الشرعية نظرة تنبني عمى مقاصد الشريعة الإسلبمية، كذلؾ بعد معرفة أصكؿ 
الاستنباط ككسائؿ كشركط الاجتياد في الفقو الإسلبمي كالإحاطة التامة بمقاصد الشريعة 

الحادثة برؤية شرعية متجددة تكاكب الإسلبمية كمنيا التعامؿ مع المستجدات كالقضايا العصرية 
 الكاقع كلا تخالؼ الشرع.

كتأكيدان لما سبؽ ذكره عف أىمية التفكير الإبداعي في المناىج الدراسية يعزز الباحث ما 
تـ بيانو بالإجابة عف السؤاؿ الذم يفرض نفسو عف أىمية تعميـ كتنمية ميارات التفكير الإبداعي 

 لاىتماـ بتعميـ كتعمـ ميارات التفكير الإبداعي؟كتنمية الإبداع كىك: لماذا ا
 ويجيب الباحث عن السؤال أعلاه بذكر الأسباب التالية:

. تطكير عمميات التفكير الإبداعي لدل الطالب لتنمية الإبداع مما يسيـ في تكسيع قدرات 1
 الطالب كتنمية أساليب تفكيره.

كالنابغة إلى الطالب المبدع كتنمية العكامؿ التي . انتقؿ الاىتماـ مف الطالب الذكي كالمكىكب 2
تعميـ ميارات التفكير الإبداعي غاية كىدؼ عمى مستكل ـ في إبداعو، ىذا إذا كضعنا تسي

 المجتمع كالمؤسسات التربكية في مراحؿ التعميـ المختمفة في معظـ دكؿ العالـ.
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كالاقتصادية كالصناعية في عالـ  . تحقيؽ نمك سريع في مجالات المنافسة العممية كالأكاديمية3
متغير كمتطكر، حيث يمكف لمطالب مف خلبؿ التفكير الإبداعي إنتاج أفكار جديدة تفيد المجتمع 

 في كؿ مناحي الحياة.
. المعرفة العممية كحدىا لـ تكف كافية لتحقيؽ حمكؿ إبداعية، كأف اكتساب المعرفة العممية 4

 ير الإبداعي لا تحقؽ الفائدة المرجكة.كحدىا دكف اكتساب الميارة في التفك
. تعزيز عممية التعمـ كالتي تتطمب بطبيعتيا استخداـ ميارات التفكير الإبداعي، كأف الطلبب 5

ينبغي أف يمتمككا مدخلبن إبداعيان يساعدىـ في تعزيز عممية التعمـ كتنمية قدراتيـ الذاتية التي يمكف 
 عض القدرات مف الإبداع كبمستكيات كدرجات مختمفة.تعزيزىا إذا أدركنا أف كؿ فرد يمتمؾ ب

. أصبح الاىتماـ بالتفكير الإبداعي كالإبداع تكجيان عالميان لما لو مف نتائج إيجابية في تقدـ 6
طلبؽ أكؿ 1957كتطكر المجتمعات، كقد كانت قضية غزك الفضاء الخارجي لأكؿ مرة عاـ  ـ كا 

مريكاف، مما جعؿ مجمس التربية الأمريكي يعقد ( قد أثارت اىتماـ الأSputnikقمر صناعي )
اجتماعان ميمان ضـ كبار التربكييف كعمماء النفس مف أجؿ مناقشة ىذا الحدث المفاجئ، كقد أرجع 

السبب في تخمؼ الأمريكييف آنذاؾ عف الركس  كبار التربكييف كالمربي المعركؼ بركنرمف كثير 
في غزك الفضاء إلى طبيعة نمط التفكير التقميدم بشكؿ كاضح في معالجة المشكلبت كتناكؿ 
 الأفكار مف كجيات نظر مختمفة أدل إلى تخمؼ الأمريكاف عف الركس في عممية غزك الفضاء.

 الأىداف التي يحققيا التفكير الإبداعي لمطلاب: 3.3.2
مف أىداؼ التفكير في بناء العقمية المتعممة الناضجة القادرة عمى التحميؿ كالمناقشة تك

كالتقكيـ لكؿ الأفكار التي تمر بالطالب، كيتـ ذلؾ بطريقة مرنة تتيح لمطالب الكعي بمتطمبات 
الحياة، كتحقيؽ اليدؼ الرئيس لمتربية كىك خمؽ فرد قادر عمى فعؿ أشياء جديدة تمتاز بالاكتشاؼ 

 كالإبداع كالفائدة لممجتمع.
كيمكف تمخيص أىداؼ التفكير الإبداعي التي يحققيا المعمـ كالطالب مف خلبؿ العممية التعميمية 

 (170ـ، ص2011)الناقة، صلبح:  في الآتي:
. تشجيع المعمـ نحك إتقاف ميارات التفكير الإبداعي كاعتبارىا قضية تتفكؽ عمى حفظ 1

 المعمكمات كالتمقيف.
استخداـ الطالب لطرؽ كأساليب تنمي التفكير الإبداعي كمياراتو تعتمد عمى البحث عف . 2

 المعرفة، كبالتالي يتحكؿ دكر المعمـ مف ممقف إلى مرشد كمساعد في البحث عف المعرفة.
 . إكساب الطلبب الثقة بالنفس، كتقدير ما يظير مف إبداع.3
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 . إثابة المكاىب الإبداعية كتكريميا.4
 . إعداد الطلبب لمتكيؼ مع الجماعة 5
ـ، 2017. أف تككف ميارات التفكير الإبداعي ىدفان مف أىداؼ كؿ مادة دراسية. )إسميـ: 6

 (.16ص
 . تحدم محتكل المنيج الدراسي لقدرات الطلبب العقمية.7
 . اىتماـ المنيج الدراسي بقضايا كمشكلبت الطلبب.8
 تمدان مف عناصر البيئة.. أف يككف مضمكف المنيج الدراسي مس9

 . أف يسمح تعميـ ميارات التفكير الإبداع لمفركؽ الفردية بالظيكر.10
. إثراء المناىج الدراسي بالأنشطة كالبرامج التي تعطي الطالب دكران أكبر في العممية التعميمة 11

 .(17ـ، ص2015: ، لماكتشبع لديو حب الاستطلبع مف خلبؿ الخبرات المتنكعة. )الحبابي
يرل الباحث أف أىداؼ التفكير الإبداعي مف خلبؿ العممية التعميمية يمكف أف تحقؽ أىداؼ بعيدة 

 المدل لدل الطلبب تتمثؿ في الآتي:
 . زيادة كعي ككفاءة العمؿ الذىني فيما يدكر حكليـ مف مشكلبت كقضايا كأحداث بالغة التعقيد.1
 مف كجكه متعددة. . تمكف الطلبب مف معالجة المشكمة التي تكاجييـ2
. تفعيؿ دكر المدرسة كزيادة الخبرات الصفية التعميمية، كتطكير اتجاىات إيجابية لدل الطلبب 3

 نحك المدرسة كالخبرات الصفية، مما يزيد مف حيكيتيـ كنشاطيـ في التعامؿ مع المكاقؼ المختمفة.
عدة عمى الإبداع، مما يذلؿ . تكفير بيئة تساعد عمى التفكير الإبداعي مف خلبؿ العكامؿ المسا4

بداعية.  مف التحديات التي تكاجو الطلبب كالمجتمع بطريقة عممية كا 

 خصائص تعميم ميارات التفكير الإبداعي: 4.3.2
 يختص تعميـ ميارات التفكير الإبداعي بالعديد مف الخصائص كالتي مف أىميا ما يمي:

 لمخركج بحمكؿ جذرية لممشكمة.. البحث في التفاصيؿ كالدخكؿ إلى عمؽ المشكلبت 1
 . يختص بالأصالة كيتصؼ بالمركنة كالاستقلبلية كالاتساع.2
 . يتميز بالتمقائية كالدافعية الذاتية لمطالب.3
 . القدرة عمى معالجة مجمكعة كبيرة مف الأفكار في آف كاحد، كالكصكؿ إلى حؿ ناجع كجديد.4
 سبب كالنتيجة.. يعكس القدرة عمى صياغة الفرضيات كعلبقة ال5
 . ييمكف مف الحصكؿ عمى نتائج صحيحة مف مقدمات خاطئة.6
 (.28ـ، ص2016: ، رنا. يصعب التنبؤ بنتائجو. )عباس7
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. يرتبط بحاجات حقيقية لمطالب، سكاء كانت حاجات جسمية أك عقمية أك اجتماعية أك ركحية، 8
مكانات كؿ فرد كقدراتو كاتجاىاتو الذاتية.  كيتناسب كا 

 يطكر العلبقات التعاكنية بيف الطلبب كينمي لدييـ ركح العمؿ التعاكني كقكاعده. )شاىيف،. 9
 (.20ـ، ص2016 سعاد:

أف الترابط اللبشعكرم كالقدرة الفائقة عمى ربط الأفكار كمزجيا كتشكيميا مف أجؿ كمما سبؽ يتبيف 
تمارس عميو، أك أحكاـ الكصكؿ إلى فكرة جديدة تجعؿ الطالب المبدع يقاكـ أم سمطة جانحة 

الآخريف كانتقاداتيـ كتظؿ خاصية ربط الأفكار سمة كعلبمة مميزة لمتفكير الإبداعي. كبالتالي لا 
يقتنع الطالب المبدع بالمسممات كيميؿ إلى الشؾ كانتقاد الأشياء حتى يصؿ إلى حؿ مناسب 

 يجعؿ الجميع يحترمكف إنتاجو العممي.
ير الإبداعي طريقتيا في طرح أسئمة ذات نيايات مفتكحة لا كمما يميز تعميـ ميارات التفك

تاحة الكقت الكافي لمطلبب لأف يتأممكا في الأسئمة كالمشكلبت  تتطمب جكابان كاحدان صحيحان، كا 
التي يتـ طرحيا، كالتفكير الإبداعي نادران ما يتضمف أحكامان سريعة كيفضؿ فيو إتاحة الكقت 

 الطالب أف الاستجابة السريعة ليست دائمان أفضؿ استجابة. الكافي لمتفكير كالتأمؿ ليدرؾ
 كمف أعظـ ما يختص بو التفكير الإبداعي أنو يمكف قياسو كتقكيمو كتحديد مداه كدرجتو.

 المبادئ الأساسية لمتفكير الإبداعي: 5.3.2
 يقكـ التفكير الإبداعي عمى المبادئ التالية:

. كؿ طالب لديو الاستعداد لممارسة التفكير الإبداعي عبر أم كسيط )مكقؼ، نص، درس، 1
مادة، ... كغيره(، كتختمؼ درجات الاستعداد لممارسة التفكير الإبداعي باختلبؼ أىداؼ الطالب 
كخبراتو كخصائصو الشخصية، كبالتالي فدف ممارسة التفكير الإبداعي حؽ لكؿ طالب مثؿ اليكاء 

متاح لمجميع، كالتفكير الإبداعي ليس حكران عمى المتفكقيف كالمكىكبيف أك الأشخاص ذكم فدنو 
قدر ما مف الإبداع، كأف  كلديوالذكاء العالي، كمف الضركرم أف ندرؾ بأف كؿ إنساف عاقؿ يكلد 

الفركؽ الفردية بيف الناس ىي فركؽ في القدرات كالاستعداد، كالتفكير الإبداعي ممكة إنسانية 
 (.224ـ، ص2009منحة إليية لكؿ الناس. )غانـ: ك 
، . الطالب المبدع يفترض أف الآخريف مبدعكف. )2  (.38ـ، ص2010الجراح: العتكـ
. النظر إلى المشكلبت برؤل جديدة كنظرة إبداعية فاحصة، كينبغي أف يككف التفكير الإبداعي 3

ذم تراه جديدان جزء مف عناصر مشكمة في المشكمة جديدان مف جميع جكانبو تجاه المشكمة، فربما ال
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تـ تجاكزىا، كينبغي أف يككف الجديد مف الأفكار لو قيمة سكاء لمفرد أـ الجماعة كيؤدم إلى تغيير 
 (.314ـ، ص2011: ، سناءحقيقي كمختمؼ. )سميماف

 . ينبغي أف يككف التفكير الإبداعي مف النكع الذم يتضمف الدافعية كالمثابرة كالصبر في العمؿ4
مف قبؿ الطالب، كأف يمتمؾ الطالب القدرة العالية كالرغبة عمى تحقيؽ النجاح، لأف الفكرة 
ذا أصدرت عمييا أحكاـ  الإبداعية تبدأ مف فكرة ضعيفة كىشة كلا تصمد عمى النقد في بدايتيا، كا 

 (.39ـ، ص2010سريعة قد تمكت في ميدىا. )الجراح: 
 ه تعميـ ميارات التفكير الإبداعي لمطلبب:تجامراعاة المبادئ التالية  . عمى المعمـ5

 أ. تشجيع الطلبب عمى احتراـ آراء كأفكار غيرىـ.
 ب. إفياـ الطلبب أف التفكير الإبداعي يتعدل في أىميتو تمقيف المعمكمات كحفظيا.

ج. زيادة حساسية ككعي الطلبب تجاه المشكلبت كالمثيرات المختمفة التي تكاجيو في مسيرتو 
 كالعممية.العممية 

 د. التحفيز المفظي كالمعنكم لمطلبب كالسماع لآرائيـ كمراعاة الفركؽ الفردية بينيـ.
ق. عمى المعمـ الاعتماد عمى طرؽ التعميـ الحديثة، كتكفير الكسائؿ التعميمية الحديثة أثناء 

 (.114 – 113ـ، ص2006: ، طارؽالدرس. )عامر
د أسبابيا، فالمبدع شخص يمتمؾ إحساسان كبيران تجاه . التركيز عمى تحديد المشكمة بدقة كتحدي6

المشكمة التي تكاجيو، كيككف أكثر معرفة عمى التركيز الفعمي في تحسس الأزمات كالمشكلبت، 
 (.54ـ، ص2010الجراح: العتكـ، كمف ثـ النجاح في التعرؼ عمى المشكمة كأسبابيا كتحديدىا. )

قكاه الذىنية ليجعميا قادرة عمى إثارة التفكير عنده،  . صفاء ذىف الطالب بما يمكنو مف مضاعفة7
 (.225ـ، ص2009كالاستفادة مف إمكاناتو الذىنية في تنظيـ تفكيره نحك حؿ المشكمة. )غانـ: 

. تحديد الأىداؼ، كىذا ما يميز الطالب المبدع عندما يكاجيو تحديان ما، فيك يدرؾ أنو لابد أف 8
دفو مستميمان العبارة المشيكرة )حدد أىدافؾ بدقة ككضكح، ثـ يعمؿ فكره كجيده مف أجؿ تحقيؽ ى
 (.56ـ، ص2010الجراح: العتكـ، تخيؿ لذة تحقيؽ ىذه الأىداؼ(. )

. تحديد البدائؿ الممكنة لمحؿ، كىذا يأتي ضمف ما يعبر عنو بالمركنة الذىنية المطمكبة في 9
مف زكايا متعددة مما يساعد عمى تكليد التفكير الإبداعي كمياراتو، كلابد مف التفكير الإبداعي 

أكبر قدر ممكف مف الأفكار كالبدائؿ كأف نجاح الطالب المبدع في تحديد البدائؿ الممكنة يتطمب 
 الآتي:

 أ. تسجيؿ كؿ ما يخطر ببالو مف أفكار، كعدـ الاستعجاؿ في تقكيميا أك استبعاد بعضيا.
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نفسو ترتبط بالمكضكع الذم يعالجو مثؿ: ب. الإجابة عف أسئمة يطرحيا الطالب المبدع عمى 
 (.56لماذا لا أفعؿ كذا ...؟ كماذا لك فعمت كذا ...؟ كما المتكقع؟ )مرجع سابؽ، ص

. اختيار أفضؿ البدائؿ المتكافرة لمحؿ أك المرشحة لو، إذ لابد لمطالب المبدع كفي إطار 10
مكانيتو، كمراعاة اختياره للؤفضؿ مف البدائؿ المتاحة أمامو لحؿ مشكمة ما كمرا عاة سيكلة التنفيذ كا 

المزايا كالعيكب بعد اختيار البديؿ المرشح لمحؿ، كلمتأكيد عمى البديؿ يمكف استصحاب الأسئمة 
 (.59صـ، 2010الجراح: العتكـ، ) التالية:

 أ. ىؿ ىذه فكرة جيدة؟
 ب. ىؿ الكقت مناسبان لتنفيذىا؟

 ج. ىؿ أستطيع  تنفيذىا؟
 يساعدني؟د. مف يمكف أف 

 ق. ما النتائج التي يمكف أف تترتب في حالة الفشؿ؟ ... كغيرىا. 
يرل الباحث أف مف الضركرم الانتباه إلى المعيقات التي تقؼ سدان مانعان أماـ ىذه المبادئ العشرة 
كالتي كثيران ما تقؼ أماـ تحقيؽ التفكير الإبداعي أك تحكؿ دكنو، كأف بعض ىذه المعيقات تعكد 

يا إلى البيئة التي يعيش فييا الطالب المبدع، حيث تربي البيئة كتغرس فيو القيـ التي تنظـ مرجعيت
سمككو كتظير أىدافو، كيرجع بعض المعيقات إلى الطالب نفسو كبما يحممو مف انطكائية أك انيزاـ 

ات داخمي ينعكس سمبان عمى مكاجيتو لممشكلبت في الحياة كمكاقفيا المختمفة، كمف ىذه المعيق
الآراء المحبطة مثؿ: العباقرة ىـ فقط الذيف يمكنيـ أف يككنكا مبدعيف، أك الشباب فقط ىـ 
أصحاب الأفكار الإبداعية الأصيمة، كأف الإبداع يحتاج إلى كثير مف الجيد كالكقت كالماؿ كلا 

 يصؿ إليو معظـ الناس سيما الفقراء منيـ.
كير الإبداعي عزؿ تكليد الأفكار الجديدة كيرل الباحث أف مف أىـ المبادئ الأساسية لمتف

عف تقكيميا، فدذا أراد الطالب المبدع أف يكلد أفكاران لحؿ المشكلبت التي تكاجيو يتطمب ذلؾ كؿ 
مف التفكير المتباعد كالتفكير المتقارب المركز، فالتفكير المتباعد يساعد في البحث عف أكبر قدر 

ذا أراد الطالب المبدع مف ممكف مف الأفكار، كالتفكير المتقارب ي ركز عمى الفكرة الأفضؿ، كا 
استخداـ كلب التفكيريف في الكقت نفسو فمف يحقؽ أمٌ منيما بشكؿ جيد، بالتالي عمى الطالب 
تحديد نكع التفكير أكلان ثـ الطريقة المثمى لتكلد مجمكعة كبيرة مف الأفكار الإبداعية لحؿ المشكمة، 

ف كانت الطريقة في ظاى رىا متباعدة عف الحؿ، ثـ بعد ذلؾ يقرر الطالب كيجرب نكع حتى كا 
 التفكير أييما الأفضؿ لحؿ المشكمة.
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 أنواع التفكير الإبداعي: 3.2.6
 ينقسـ التفكير الإبداعي إلى قسميف ىما:

 : Divergent Thinking. التفكير التباعدي )التفريقي( 1
معمكمات معطاة، كيساعد الطلبب عمى كىك التفكير الذم يتضمف إنتاج معمكمات جديدة مف 

تخطي ما ىك مكجكد مف معمكمات إلى تصكر حمكؿ كنتائج كثيرة عف طريؽ خبراتيـ كمعارفيـ 
 (.93ـ، ص2017التي لا تعتمد عمى تفاصيؿ أك حقائؽ محددة. )إسميـ: 

مف خلبؿ  كيعرؼ التفكير التباعدم بأنو: عممية تفكير تستخدـ لتكليد الأفكار الإبداعية المتعددة
استكشاؼ العديد مف الحمكؿ الممكنة، كالتي غالبان ما تستخدـ بالترابط مع التفكير التقاربي، كيحدث 
التفكير التباعدم عادة بطريقة عفكية عند التدفؽ الحر للؤفكار التي تسمح بتكليد العديد مف 

قصيرة مف الزمف، حيث الأفكار بطريقة منتظمة، كيتـ اكتشاؼ العديد مف الحمكؿ الممكنة في فترة 
يتـ الربط بيف العلبقات غير المتجانسة بعد اكتماؿ عممية التفكير التباعدم، كتسييؿ عممية تنظيـ 

 (.216ـ، ص2009المعمكمات كالأفكار. )غانـ: 
  :Convergent Thinking. التفكير التقاربي )التجميعي( 2

ديدان متفقان عميو، كالتفكير التقاربي كىك التفكير الذم يتضمف إنتاج معمكمات صحيحة محددة تح
ىك مصطمح استحدثو جيمفكرد ليدؿ عمى عكس التفكير التباعدم، كيعني التفكير التقاربي في 

 (. 217العمكـ القدرة عمى إعطاء جكاب صحيح مف مجمكعة نتائج. )مرجع سابؽ، ص
يككف فييا الجكاب مكجكدان كيعتبر ىذا النكع مف التفكير الإبداعي أكثر تأثيران في الحالات التي 

مسبقان كيحتاج للبستنباط فقط عبر استراتيجيات صنع القرار، كىناؾ ناحية حساسة في التفكير 
 لمغمكض في غالب كالأفضؿ دكف أف تترؾ مجالان ة التقاربي تتمثؿ في الكصكؿ إلى الإجابة المفرد

 (.43ـ، ص2016: الأحياف. )عبد الرسكؿ، فتحي
التقاربي مع المعرفة التي تمثؿ مصدران للؤفكار الإبداعية، كىي التي تقترح كسائؿ كيرتبط التفكير 

 (.44الحؿ كالتأثير عمى الإنتاج الإبداعي الجيد. )مرجع سابؽ، ص
كعميو فدف التفكير التباعدم يتميز بأنو يبحث في إنتاج عدد كبير مف الأفكار الإبداعية، كيتفاعؿ 

مكذجية لاستحداث ناتج إبداعي مميز، بينما يتميز التفكير التقاربي مع التفكير التقاربي بطريقة ن
بأنو يبحث عف الفكرة الإبداعية الأفضؿ مف جممة الأفكار التي تـ تككينيا عف طريؽ التفكير 
التباعدم، كالتفكير التقاربي ىك الذم يكصؿ إلى حؿ كاحد قد يككف في كثير مف الأحياف ىك 

 الأكثر صحة. ردالمتفالحؿ الصحيح كالجكاب 
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 مستويات التفكير الإبداعي: 7.3.2
يظير التفكير الإبداعي عمى مستكيات مختمفة، كىذه المستكيات يمكف تحديدىا مف خلبؿ العممية 

 (40، ص2016)عبد الرسكؿ، فتحي:  الإبداعية في الآتي:
 . المستوى الأول: 1

 كتصنؼ مستكيات التفكير الإبداعي عمى النحك التالي:
ىذا المستكل يعتبر الأكؿ في عممية التفكير الإبداعي  مستوى التفكير الإبداعي الفردي:أ. 

كقاعدة الأساس، كفي ىذا المستكل يحاكؿ الطالب المبدع سد الفجكة القائمة بيف ما ىك معركؼ 
 كبيف المجيكؿ عف طريؽ الخياؿ الفكرم كالمعرفة كمشاىداتو السابقة.

ذا المستكل يقكـ عمى أساس التفكير الذم يتجاكز الحقائؽ كى ب. مستوى الإبداع الناقد:
كالمعمكمات الماثمة كأسس النظـ القائمة للؤشياء كانتقادىا بطريقة إبداعية، كيدلؿ عمى نقده بحجج 
مضادة تستند إلى المنطؽ في رفضو، كيعتبر ىذا الجسر الذم يعبر مف خلبلو الطالب إلى إبداع 

 أكثر تميزان.
كىذا المستكل يعد مف أعمى مستكيات التفكير الإبداعي  كير الإبداعي الخلاق:ج. مستوى التف

كأكثرىا نضجان كأصالة، إذ لا يتكقؼ عند رفض كنقد النظـ القائمة فحسب بؿ يسعى للبنطلبؽ 
منيا، حيث ينطمؽ مف النظـ البديمة التي يتصكرىا مف خلبؿ المنطؽ كالمتكقع حدكثيا في 

باتباع طريؽ لـ يسمكو أحد مف قبؿ، كيتخذ الطالب بداية جديدة تختمؼ  المستقبؿ، فيقكـ الطالب
 كؿ ما يتكقعو الأفراد مف حكلو.  في عف الكاقع

 . المستوى الثاني: 2
 (97، ص2017)إسميـ:  التفكير الإبداعي عمى النحك التالي: و فيكتصنؼ مستكيات

كىك التفكير الإبداعي الذم يتـ التكصؿ إليو مف قبؿ أحد الطلبب،  أ. التفكير الإبداعي الفردي:
كمف السمات التي يتسـ بيا الطالب المبدع كتميزه عف غيره مف المبدعيف، كفي ىذا المستكل 
يتمثؿ في حب الاستطلبع كالمثابرة كالثقة بالنفس كالاستقلبلية في الحكـ لتأكيد الذات كالمركنة 

 كالقدرة الفائقة عمى التحميؿ.كحب المخاطرة كالطمكح 
كفي ىذا المستكل يتـ التفكير الإبداعي أك التكصؿ إلى ناتجو مف  ب. التفكير الإبداعي الجماعي:

خلبؿ الجماعة، كأف إبداع الجماعة في العممية الإبداعية يعتبر أكثر كأكفر إنتاجان مف التفكير 
 ي ىذا المستكل بالآتي:الإبداعي الفردم، كيتصؼ التفكير الإبداعي الجماعي ف
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أ. تبايف أك اختلبؼ الجماعة في النكع )ذكر، أنثى( يقدـ حمكلان أفضؿ كأكثر جكدة مف الجماعة 
 المكحدة في عنصر النكع.

ب. تنكع أفراد الجماعة في تككيف بيئاتيـ يتيح حمكلان أفضؿ مف الجماعة المتقاربة أك ذات البيئة 
ماعة يتطمب أف تتككف المجمكعة مف أفراد مف بيئات الكاحدة، حيث أف الحؿ الإبداعي لمج

 مختمفة.
 ج. تماسؾ الجماعة يجعميا أكثر ميلبن للئبداع مف الجماعة التي ليس بينيـ انسجاـ.

د. كثرة عدد أفراد الجماعة يؤدم إلى زيادة الإبداع مف خلبؿ عممية التفكير الإبداعي، حيث نجد 
ما ازداد عدد أفراد الجماعة، كيرجع ذلؾ إلى سعة القدرات أف التفكير الإبداعي يزداد إنتاجو كم

العقمية كالمعرفية كالميارات الإبداعية لدل مجمكعة الطلبب، كبالتالي إف قؿٌ عدد الجماعة قؿٌ 
  الإبداع.

 . التفكير الإبداعي عمى مستوى المؤسسة التعميمية أو المدرسة: 3
ىذا المستكل يتـ التكصؿ إلى الإبداع عف طريؽ التعاكف بيف جميع أفراد المؤسسة التعميمية،  كفي

 كأف المؤسسات التعميمية المبدعة تتميز بالصفات التالية:
أ. اتجاه الأفراد نحك المجاؿ العممي المنتج للئبداع داخؿ المؤسسة، كالتجريب كالتمريف رغـ ما 

 بيـ مف الفشؿ.يكاجييـ مف صعكبات أك ما يصي
 ب. قكة الاتصاؿ بيف أفراد الجماعة في المؤسسة الكاحدة.

 ج. كجكد مؤيديف في المؤسسة التعميمية للئبداع، كقياميـ بتحفيز المبدعيف كتكجيييـ.
د. الجميع يحترمكف المبادئ كالقيـ كالأخلبقيات المينية كالأىداؼ السامية لممؤسسة التعميمية 

 بيقيا.كالسعي إلى تطكيرىا كتط
ق. اتصاؼ الييكؿ التنظيمي لممؤسسة التعميمية بالبساطة، كعدـ التعقيد مف حيث المستكيات 

 كالصلبحيات كالكحدات الإدارية. 
كمما سبؽ يلبحظ الباحث أكجو الشبو كالاختلبؼ بيف المجمكعتيف المتيف صنفتا مستكيات التفكير 
ف قؿٌ الناتج الإبداعي لمفرد الكاحد، كتلبحظ  الإبداعي، حيث يتفقاف عمى الإبداع كقيمة سامية كا 

تفكير ـ( أف ال2016لمباحث أنيما اختمفتا فيما تبقى مف مستكيات حيث يرل فتحي عبد الرسكؿ )
الناقد كالتفكير الخلبؽ يعد مف أعمى مستكيات الإبداع في مراحؿ العممية الإبداعية كيرل أنيما 
يمثلبف مستكيات التفكير الإبداعي العميا، ككنيما مف مككنات التفكير التركيبي أك المركب الذم 

ما دمج إسميـ تندرج تحتو كؿ أنكاع التفكير الأخرل مف ناحية التصنيؼ كالتعقيد كالرقي، بين
( المستكل الثاني كالثالث في الترتيب تحت مفيكـ الجماعة أك التفكير الإبداعي الجماعي 2017)
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باعتبار أف المؤسسة التعميمية تمثؿ في مفيكميا العاـ جماعة مبدعة كأفرد المؤسسة التعميمية في 
سيس لمتفكير الإبداعي في تصنيفو لممستكيات لأىميتيا كككنيا تيتـ بتربية الإبداع كرعايتو كالتأ

دارييف كبالتالي تساعد عمى تنمية التفكير الإبداعي  المؤسسة كأعضائيا مف معمميف كطلبب كا 
 كالإبداع لدل الطلبب كفي المجتمع كتساىـ في نيضتو.

 كلمجمع كالتكفيؽ بيف الآراء في مستكيات التفكير الإبداعي حسب كجية نظر الباحث: 
د مف التصنيفات السابقة لمستكيات التفكير ىك الكعي بكجكد مشكلبت أك الكؿ متفقكف بأف المقصك 

عناصر ضعؼ في البيئة التي يعيش فييا الطالب المبدع مما يتطمب الحساسية الفائقة تجاه 
يجاد حمكؿ عممية كناجعة تجاىيا، كمف ثـ كانت النظرة لمتفكير الإبداعي الفردم أقؿ  المشكلبت كا 

مف حيث ملبحظة المشكمة كالتحقؽ مف كجكدىا في المكقؼ المحدد،  مف الجماعة أك المؤسسة
كانطلبقان مف ذلؾ يمكف القكؿ أف اكتشاؼ المشكمة كحميا بسرعة كبطريقة إبداعية يتطمب عملبن 
 جماعيان يستصحب معو مجيكد الجماعة كيقكـ عمى الإبداع كالنقد معان لنيضة المؤسسة كالمجتمع.

 Creative Thinking Skilsميارات التفكير الإبداعي  8.3.2
إف التفكير الإبداعي الذم يمثؿ أحد أنكاع التفكير العميا يتمثؿ في عدد مف الميارات 

 اليامة ىي التي تمثؿ عناصر الأساس لمتفكير الإبداعي.
ة ىي ميارة ر الإبداعي عمى ثلبث ميارات رئيسكيتفؽ معظـ الباحثيف في مجاؿ الإبداع كالتفكي

( لمتفكير الإبداعي، Toranceالطلبقة كالأصالة كالمركنة كىي التي شمميا مقياس تكرانس )
بالإضافة إلى ميارتيف فرعيتيف ىما التكضيح أك التفاصيؿ الزائدة كميارة الحساسية تجاه 

 (.141ـ، ص2007كآخركف:  ، الجراحالمشكلبت. )العتكـ
 كفيما يمي عرض مفصؿ ليذه الميارات:

 ةات الرئيسأولًا: الميار 
 . الطلاقة:1
 . مفيوم الطلاقة:1

 أ. الطلاقة لغة: 
ىي صفة يتميز بيا شخص أك نظاـ لتكصيؿ المعمكمات بسرعة كخبرة، كتسمى أيضان الفصاحة. 

 (.817ـ، ص2010)ابف منظكر: 
معاف. القدرة عمى تحدث المغة بطريقة يفيميا متحدثكىا :كبالتالي فدف الطلبقة تعني  بدراية كفيـ كا 
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 ب. الطلاقة اصطلاحاً: 
ىي القدرة عمى استدعاء أكبر قدر مف الأفكار الإبداعية المناسبة في فترة زمنية محددة لمشكمة أك 

 (.44ـ، ص2011مكقؼ ما أك مثير. )العمي: 
كبحرية كالطلبقة ىي تمؾ الميارة العقمية التي تستخدـ في تكليد الأفكار الإضافية حكؿ مكضكع ما 

 (.60ـ، ص2010: ، ىشاـتامة. )الحلبؽ
منية ثابتة. كالطلبقة ىي القدرة عمى إنتاج أكبر عدد ممكف للؤفكار في مكضكع معيف في كحدة ز 

 (.44ـ، ص2011)العمي: 
الطلبقة ىي إحدل القدرات الذىنية كالميارات العقمية اليامة التي تعتمد في كجكدىا عمى الثركة 

كعمى اتساع دائرة الخياؿ في الذاكرة، مما يؤدم إلى تعدد الخيارات لمشيء المغكية كالتحصيمية 
 (.168ـ، ص2014: ، إبراىيـالكاحد. )مصطفى

كبالتالي يمكف معرفة الطلبقة مف خلبؿ إنتاج عدد الأفكار المقدمة للبستجابة نحك مثير معيف أك 
لإبداعية في فترة زمنية محددة أسئمة أك مشكلبت مفتكحة النيايات عمى أف يككف إنتاج الأفكار ا

 كبكفرة.
كالطلبقة مف مفيكميا العاـ تشير إلى القدرة عمى استخداـ مخزكننا المعرفي عندما نحتاجو، فيي 
تتضمف تعدد الأفكار التي يتـ استدعاؤىا، أك السرعة التي يتـ بيا استدعاء أفكار محددة، كىي في 

كخبرات كمفاىيـ سبؽ تعمميا، كعميو فدف الطلبقة  جكىرىا تعتبر عممية استدعاء كتذكر لمعمكمات
 (.142ـ، ص2007كآخركف:  ، الجراح:تمثؿ الجانب الكمي للئبداع. )العتكـ

كيمخص الباحث مفيكـ ميارة الطلبقة بأنيا الميارة العقمية التي تستخدـ مف أجؿ تكليد 
اعد الطلبب عمى إنتاج أفكار تنساب بحرية تامة في ضكء عدد مف الأفكار ذات العلبقة، مما يس

أفكار كثيرة كبأسرع كقت ممكف كبسيكلة في تكليدىا، كتقاس ىذه القدرة الفائقة في تكليد الأفكار 
بحساب عدد الأفكار التي يقدميا الطالب عف مكضكع معيف في كحدة زمنية ثابتة )دقيقة كاحدة( 

ؽ كفؽ متطمبات المشكمة أك السؤاؿ مثلبن، ثـ تقارف ىذه الأفكار مع أداء الأقراف أك الزملبء، كتطب
 مثاؿ: اذكر أكبر عدد ممكف مف الفكائد الصحية لمصكـ خلبؿ دقيقة كاحدة؟

 . أىمية تعميم ميارة الطلاقة: 2
أىمية تعميـ ميارة الطلبقة تتمثؿ في أنيا تساعد الطلبب في انتقاؿ بيسر كسيكلة مف 

لمبحث أك الدراسة أك المناقشة، مما يساعد  الذاكرة إلى الأفكار ذات العلبقة بالمكضكع المطركح
عمى التعامؿ السيؿ كالسريع في حؿ المشكلبت كالتصدم ليا كصنع القرارات أك اتخاذىا، مما 

 (.61ـ، ص2010: ، ىشاـيتيح لمطلبب التفكير بطرؽ إبداعية متنكعة. )الحلبؽ
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فصاحة إحدل مسميات كبالتالي يمكف أف تنمى ميارة الطلبقة صفة الفصاحة لدل الطالب، كال
الطلبقة كتككف الفصاحة في الكلبـ كىي قدرة الطالب عمى الاسترساؿ في الحديث بطريقة سمسة 

 كمتصمة كسريعة تساعده عمى نقؿ أفكاره كمشاعره بكضكح.

 . أىداف تعميم ميارة الطلاقة:3

تساعد الطالب عمى قيامو بالأنشطة المختمفة ذات العلبقة بميارة الطلبقة، كيككف قادران 
عمى أف ينتج استجابات عديدة تنساب بسرعة كذات علبقة بالمكضكع أك أم سؤاؿ ما أك فكرة 

المتنكعة  الحيكيةمحددة، كبالتالي يتمكف الطالب مف تطبيؽ ميارة الطلبقة في المكاقؼ التعممية أك 
: ، جكدةيستطيع أف يحكـ عمى مدل فاعمية استخداـ ميارة الطلبقة في المكقؼ التعميمي. )سعادةك 

 (.276ـ، ص2003

كمما سبؽ تتأكد أىمية ميارة الطلبقة في ككنيا تتضمف الجانب الكمي مف التفكير الإبداعي، 
كبالتالي يرل الطالب ما لا كتمثؿ ميارة الطلبقة الخطكة الأكلى نحك إمكانية تحقيؽ ظاىرة الإبداع 

 يراه الآخركف.

 . مجالات تطبيق ميارة الطلاقة:4

مف بيف أىـ مجالات تطبيؽ ميارة الطلبقة لدل الطالب القياـ بأبحاث كمشاريع إبداعية 
ـ، 2010مدرسية، كرسـ المكحات الطبيعية الفنية، ككتابة القصص كالركايات المختمفة. )الحلبؽ: 

 (.62ص

ناعة كاتخاذ القرارات ذات الصمة بالمشكلبت المدرسية أك المشكلبت العديدة كيعتبر مجاؿ ص
 المطركحة في كاقعنا مف أىـ المجالات التي يمكف أف تكظؼ فييا ميارة الطلبقة.

 . أنواع الطلاقة:5

 (:49، ص4775)سعادة، جكدة:  مف أىـ أنكاع الطلبقة ما يمي:

كىي القدرة السريعة عمى إنتاج الكممات كالكحدات  . الطلاقة المفظية أو طلاقة الكممات:1
التعبيرية المنطكقة كاستحضارىا بصكرة تناسب كالمكقؼ التعميمي، مثؿ إعطاء أكبر عدد ممكف 
مف الكممات المؤلفة مف أربعة حركؼ تبدأ بالحرؼ كاك )كفاء، كاجب، كطني، كردة، كاىـ . . . 

 كغيرىا(.

كىي القدرة عمى التكصؿ إلى أعداد كبيرة مف الأفكار في  كرية:. طلاقة المعاني أو الطلاقة الف2
جكانب الجدة فييا، مثؿ إعطاء أكبر  ؼ النظر عف نكع ىذه الأفكار أككقت محدد، كذلؾ بصر 

عدد ممكف مف العناكيف المناسبة لمكحة مف المكحات الفنية المرسكمة أك لقصة مف القصص 
 ة.القصيرة أك لركاية مف الركايات المقركء
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كىي القدرة عمى تغيير الأشكاؿ بدضافات بسيطة، كالقدرة عمى الرسـ السريع  . طلاقة الأشكال:3
 لعدد مف الأشياء أك التعديلبت في الاستجابة لمثير بصرم تمت إعادة تشكيمو.

كىي القدرة عمى إنتاج أكبر عدد مف الألفاظ ذات المعنى الكاحد مثؿ:  . طلاقة التداعي:4
 قتاؿ، نزاع مسمح . . . كغيرىا.حركب، معارؾ، 

كىي القدرة عمى سيكلة التعبير كالصياغة للؤفكار في الكممات، بحيث . الطلاقة التعبيرية: 5
تككف ملبئمة مع بعضيا مثؿ إعطاء أكبر عدد ممكف مف العبارات أك الجمؿ ذات الكممات 

 الخمس، عمى أف تككف جميعيا مختمفة عف بعضيا. 

اعي المعمـ عند تدريب الطلبب عمى تطبيؽ ميارة الطلبقة بأنكاعيا المختمفة كيقترح الباحث أف ير 
 الآتي:

 . لا يكجد عدد محدد صحيح للئجابات.1

 . يستحسف ممارسة كتطبيؽ ميارة التفكير بأسمكب شفيي.2

 . التدريب عمى ىذه الأنكاع يتطمب عددان كبيران مف الإجابات مف قبؿ الطلبب.3

 المطركحة ينبغي أف تككف مقبكلة لدل المعمـ.. جميع الإجابات 4

كيمكف لمعمـ التربية الإسلبمية أف يطرح عمى الطلبب صكران ذات علبقة بمكاقؼ الحياة اليكمية 
كالأفراح أك الأحزاف أك المخاكؼ أك المشاركات الاجتماعية أك المخاطر المدرسية أك الحيكية 

بطلبقة حكليا بغرض الكصكؿ إلى أفكار إبداعية مناسبة المتعددة، ثـ يطمب مف الطلبب التفكير 
 تساعد في حميا إبداعيان.

 (:Flexibility) المرونة. 3

 مفيوم المرونة:. 1

  أ. المرونة لغة:
ـ، 2010)مىرىفى يىمٍريف مىرانة كميركنة: كىك ليف في صلببة، كالمركنة: الميف(. )ابف منظكر، 

 (.641ص

 ليف الشيء كسيكلتو. كبالتالي يككف معنى المركنة:

  ب. المرونة اصطلاحاً:
تعني قدرة الفرد عمى تغيير تفكيره بتغير المكقؼ الذم يمر بو، بحيث تصدر استجابات مختمفة لا 

: ، لماتنتمي إلى فئة كاحدة، مف أجؿ الكصكؿ إلى كافة الأفكار كالاستجابات المحتممة. )الحبابي
 (.15ـ، ص2015
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تستخدـ لتكليد أنماط مختمفة مف التفكير، كالقدرة عمى إدراؾ الأشياء  كالمركنة ىي الميارة التي
 (.62ـ، ص2010: ، ىشاـكالاستجابة لممكاقؼ بطرؽ متعددة. )الحلبؽ

كالمركنة ىي القدرة عمى تغيير الحالة الذىنية كالأفكار تغيير المكقؼ، كالتحرر مف الطرؽ النمطية 
 (.62في التفكير. )مرجع سابؽ، ص

رة عمى إنتاج حمكؿ كأفكار مناسبة تتسـ بالتنكع كاللبنمطية، بحيث يتغير الكضع القائـ كىي القد
ـ، 2011ليتكيؼ مع التغيير في المكقؼ الآخر بغرض تكليد حمكؿ جديدة كمتنكعة. )العمي: 

 (.44ص

كبالتالي فدف المركنة ىي قدرة الطالب عمى التفكير في اتجاىات مختمفة تتضمف استجابات مختمفة 
مى أف يككف الإنتاج متنكعان كمتعددان، كالقدرة عمى تغيير الحالة الذىنية بتغير المكقؼ، مما يؤدم ع

 إلى تكليد أفكار ليست مف نكع الأفكار المتكقعة عادة.

كعميو يتبمكر مفيكـ المركنة في عدد كسرعة الانتقالات الذىنية خلبؿ التفكير في مكضكع 
ؿ مختمفة لمشكمة محددة، فتعبر عف قدرة الطالب عمى تغيير ما، كتتجمى في صكرة بدائؿ أك حمك 

تفكيره إلى اتجاىات أخرل بسيكلة خلبؿ فترة معنية مف الزمف كتعتبر المركنة سمة شخصية 
 (.42ـ، ص2010: ، عبد اليادمكسمكؾ ذىني متقدـ ييعنى بديجاد حمكؿ بديمة لمشكمة ما. )عابد

لميارة التي يتـ مف خلبليا فعؿ الأشياء أك فيميا بطرؽ يمخص الباحث مفيكـ المركنة باعتبارىا ا
مختمفة مف خلبؿ تغيير المكقؼ، فبعض المكاقؼ تتطمب التفكير بطريقة مختمفة تمامان كبسرعة 
تكليد للؤفكار بصكرة متنكعة ليست مف نكع الأفكار المتكقعة عادة، مع تغيير المثير أك متطمبات 

كس الجمكد الذىني الذم يعني تبني أنماط ذىنية محددة سمفان المكقؼ، كبالتالي تككف المركنة ع
 كغير قابمة لمتغيير حسب ما تستدعي الحاجة.

  أىمية تعميم المرونة:. 3

تتمثؿ أىمية تعميـ ميارة المركنة في زيادة الخيارات عف طريؽ التحرؾ إلى ما ىك أبعد 
النظر الأخرل، كزيادة الأنشطة  مف النصائح التقميدية، كالسماح لمطلبب بالتعرؼ عمى كجيات

الإبداعية، كزيادة قدرتيـ عمى تغيير اتجاىات تفكيرىـ مف كقت لآخر كجزء مف التفكير التباعدم. 
 (.291ـ، ص2003: ، جكدة)سعادة

كعميو قد تبدك أىمية ىذه الميارة عندما تتكافر لمطلبب قدران كبيران مف الخيارات غير التقميدية التي 
يـ المقررات الدراسية كتكفر ليـ فرص أكسع في استيعابيا، كما تكفر ليـ تساعدىـ عمى ف

 تطبيقات عممية ميمة تزكدىـ بقدرات إضافية تسيـ في حؿ مشكلبتيـ بأسمكب جديد.
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 أىداف ميارة المرونة:. 2

تساعد المركنة الطالب عمى القياـ بالأنشطة التي تزيد عف عدد الاستجابات المتعددة، 
ىك أبعد مف الحؿ الأكؿ لممشكمة المطركحة لمنقاش، كيستطيع أف يطبؽ الطالب  كينظر إلى ما

 كؿ خطكات التفكير المتعمقة بالمركنة، ثـ يحكـ عمى مدل فاعمية ميارة المركنة بدقة عالية.

كيشير الباحث إلى أف ميارة المركنة تيدؼ إلى تغيير تفكير الطالب مف خلبؿ تغيير حالة 
لعقمية كالمعرفية إلى اتجاىات أخرل كبسيكلة خلبؿ فترة محددة مف الزمف استعداده النفسية كا

كتمثؿ سرعة كسيكلة الانتقاؿ نكعان مف النبكغ الإبداعي، كبالتالي تمثؿ ميارة المركنة الجانب 
 النكعي للئبداع كالتفكير الإبداعي.

 مجالات تطبيق ميارة المرونة:. 4

بعممية الارتجاؿ الفكرم عندما لا تتكافر أدكات إف مجالات تطبيؽ المركنة تشمؿ القياـ 
التفكير التقميدية التي نمارسيا في حياتنا اليكمية مثؿ إيجاد طريقة أخرل لفتح باب المنزؿ أك 
الفصؿ الدراسي إذا لـ نجد المفتاح، أك إيجاد كسيمة أخرل كي تككف سعيدان عندما تشعر بندرة 

 إبداعية بطريقة المشكلبت حؿ أسمكب في تطبيقيا كففيم التعميمي الجانب في أما ،الأصدقاء

 (.48ص ـ،2016 كغيرىا.)فتحي: . كالاجتماعية. كالاقتصادية التعميمية لممشكلبت لمتصدم

كثمة إضافة للؤساليب التي يمكف أف تساعد في تطبيؽ ميارة المركنة تشجيع الطلبب عمى 
كاستخداـ الرمكز الافتراضية كالعمؿ عمى التفكير المرف كالعمؿ عمى تطبيؽ أنشطة لعب الدكر 

التنبؤ بالأمكر كالحكادث أك الأشياء التي يمكف أف تحدث، كاستخداـ رمكز كأمثمة لعب الدكر مثؿ: 
أتمنى أف أككف رائد فضاء، أك قاضيان أك مستكشفان لأسرار البحار. . كغيرىا، فمثؿ ىذه الأنشطة 

ب لمتخيلبت الكاسعة كطرح الأفكار الإبداعية مف طريقة لعب الدكر تطمؽ العناف لدل الطلب
 المتنكعة كاليادفة.

 المرونة:. 2

 تناكؿ بعض الميتميف بالإبداع كالتفكير الإبداعي ثلبثة أشكاؿ لممركنة عمى النحك التالي:

كتعني قدرة الطالب السريعة عمى إنتاج أكبر عدد ممكف مف أنكاع مختمفة  . المرونة التمقائية:1
ـ، 2002: ، فتحيمف الاتجاىات كالأفكار التي ترتبط بمشكمة ما أك مكقؼ معيف. )جركاف

 (.37ص

كالتي تشير إلى قدرة الطالب عمى تغيير الكجية الذىنية في مكاجية المشكمة . المرونة التكيفية: 2
ككضع حمكؿ ليا. كيككف بذلؾ قد تكيؼ الطالب مع أكضاع المشكمة، كمع الصكر التي تأخذىا 



85  
 

كتظير بيا المشكمة، ككمما ازدادت لدل الطالب القدرة عمى تغيير استجاباتو ليتلبءـ مع المكاقؼ 
 (.64ـ، ص2010: ، ىشاـيو المركنة التكيفية الإبداعية المطمكبة. )الحلبؽالجديدة تطكرت لد

كتعني التخمي عف مفيكـ ما أك علبقة قديمة لمعالجة مشكمة جديدة  . مرونة إعادة التعريف:3
 (.41ـ، ص2002: ، جكدةبطريقة مختمفة كناجحة. )سعادة

إلى حؿ مشكمة أك مكقؼ ما في  كيشير الباحث إلى أف المركنة التمقائية ىي إمكانية التكصؿ
ضكء التغذية الراجعة التي تأتي مف ذلؾ المكقؼ، أما المركنة التكيفية ىي تغيير الكجية الذىنية 

 التي ينظر مف خلبليا لأصؿ المشكمة كمف الأمثمة عمى ذلؾ:

 ما ىي الاستخدامات الممكنة لإطارات السيارات القديمة. أولًا: التمقائية:

 ما الكممات الممكنة التي تحؿ مكاف )أماف(. ية:ثانياً: التكيف

 كما أف عممية التدريب عمى ميارة المركنة تتطمب مف المعمميف اتباع خطكات مثؿ:

 . تحديد مكضكع أك مشكمة في مجاؿ محدد.1

 .الاحتمالات. تجريب العديد مف 2

 . طرح أسئمة عمى صيغة: ما الطرؽ الأخرل؟ أفترض أف . . . كغيرىا.3

 تخداـ الحكاس الخمس لككنيا تفتح الذىف نحك الأفكار الجديدة بشكؿ فعاؿ.. اس4

( 17( مرة، كقد ذكر الله عز كجؿ في )19مثاؿ: كرد في القرآف الكريـ لفظي السمع كالبصر معان )
 چ ی ی         ی ی   ئى ئى  ئى ئې ئې چ :مكضعان )السمع( قبؿ )البصر(، منيا قكلو تعالى

( كالسمع كالبصر مف الحكاس الميمة للئنساف كعف طريقيما يطؿ 36)سكرة الإسراء: الآية 
الإنساف عمى العالـ كيميز الأشياء كيتعرؼ عمييا، اكتب كمما تستطيع مف أسباب تقديـ السمع 

 عمى البصر في القرآف الكريـ؟

 (:Originality) الأصالة. 2

 مفيوم الأصالة:. 1

  أ. الأصالة لغة:
حداث شيء  اسـ مصدر )أصؿ( كأصؿ الشيء استقصى بحثو حتى عرؼ أصمو. كىي الجدة كا 
جديد، كتعني امتياز الشيء كجكدتو، كالأصالة في الرأم جكدتو كفي النسب أصالتو. )ابف 

 (.217ـ، ص2010منظكر: 

  ب. الأصالة اصطلاحاُ:
كالمألكؼ مف الأفكار. )العمي: ىي التميز في التفكير كالقدرة عمى النفاذ إلى ما كراء المباشر 

 (.44ـ، ص2011
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كيقصد بالأصالة القدرة عمى إنتاج استجابات محددة غير مألكفة كغير مباشرة، كأفكار متميزة 
 (.293ـ، ص2011: ، سناءكغير شائعة. )سميماف

كالأصالة ىي القياـ باستجابات غير مألكفة تتسـ بالجدة كالحداثة، كيككف ليا أقؿ تكرار في 
استجابات الطلبب، كىي أمر نسبي يتحدد في ضكء ما ىك معركؼ كمتداكؿ بيف أفراد جماعة 

 (.15ـ، ص2015معينة في زمف معيف، كتتقبمو الجماعة كتشعر نحكه بالتقدير. )بشير كآخركف: 

ىي الميارة التي تكصؿ مف يمتمكيا إلى التفكير بطريقة جديدة تساعده في الكصكؿ إلى كالأصالة 
أفكار جديدة أخرل تعزز مف قدرتو عمى استيعاب المشاكؿ التي تكاجيو كمعالجتيا بطريقة مبتكرة. 

 .(63ـ، ص2010: ، ىشاـ)الحلبؽ

تمؾ الميارة التي تستخدـ مف كيمكف تعريؼ ميارة الأصالة كدحدل ميارات التفكير الإبداعي بأنيا 
 (.302ـ، ص2003أجؿ التفكير بطرؽ كاستجابات غير عادية أك فريدة مف نكعيا. )سعادة: 

كمما سبؽ مف تعريفات لميارة الأصالة يستنتج الباحث أىـ ما تضمنتو تعريفات الأصالة مف 
المألكؼ في الرؤل صفات الطلبب الذيف يتميزكف بيذه الميارة، كالتي تعني الجدة كمخالفة 

 (.11، ص4708: ، سعاد)شاىيف كالأفكار، كتتمثؿ صفاتيـ في الآتي:

. ىـ الذيف يستطيعكف الابتعاد عف الشائع كالمألكؼ كيميمكف إلى الحداثة في إنتاج أفكارىـ، 1
 كتأليؼ نياية جديدة كغريبة لقصة مألكفة.

كأفضؿ الطرؽ لعلبجيا بطريقة جديدة، مما . ليـ مقدرة عالية في إدراؾ العلبقات بيف المشكمة 2
 يساعدىـ عمى النفاذ إلى ما كراء المعمكـ مف الحمكؿ.

 . يفكركف بطريقة تتجاكز الكاقع تمامان كالجمع بيف الأشتات المتنافرة في إنتاج الحمكؿ.3

م لـ كالأصالة في مفيكميا البسيط تعني الخبرة كالتفرد لإنتاج ما ىك غير مألكؼ مف الأفكار الذ
يسبؽ إليو أحد، كتسمى الفكرة أصيمة إذا كانت تتفرد بالجدة عف الأفكار الشائعة كتتصؼ بالتميز، 
كالطالب صاحب التفكير الأصيؿ ىك الذم يحيد عف استخداـ الأفكار المتكررة كالحمكؿ التقميدية 

دل لممشكلبت كيبحث عف حمكؿ جديدة مف إنتاجو الخاص، كيمكف تقييـ ميارة الأصالة بم
استجابات الأفراد الاستجابة التي يعطييا الطالب المبدع عف طريؽ مقارنة شيكع تمؾ الاستجابة ب

 ضمف المجمكعة.

مما سبؽ مف تكضيح لمفيكـ ميارة الأصالة تبيف لمباحث أف الأصالة ىي أكثر الميارات ارتباطان 
لجدة في الفكرة أك اتجاىان جديدان بالإبداع كالتفكير الإبداعي لاتصافيا بالجدة كالتفرد، سكاءن كانت ا

 أك حمكلان فريدة، كحتى يتمكف المعمـ مف تعميميا لمطلبب لا بد أف يراعي الآتي:

 . تشجيع الطالب بأف لا يمجأ إلى إعادة صياغة فكرة الآخريف كالابتعاد عف المألكؼ.1
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 النيائية.. تشجيع الطالب عمى إنتاج أفكار جديدة قبؿ الكصكؿ إلى الإجابات 2

 أىمية تعميم ميارة الأصالة:. 3

تكمف أىمية تعميـ ميارة الأصالة في ضركرة تفكير الطلبب بطريقة أصيمة تساعدىـ في العمؿ 
الجاد عف البحث في أفكار جديدة، فدذا كاف الطالب قادران عمى فيـ كاستيعاب المشكلبت بعمؽ، 

 (.303ـ، ص2003. )سعادة: فدف ذلؾ يؤدم إلى إنتاج حمكؿ كأفكار أصيمة كجديدة

كبالتالي تبرز أىمية تعميـ ميارة الأصالة لدل الطلبب في ككنيـ ينظركف إلى الأشياء المألكفة 
بطريقة غير مألكفة تعينيـ في إنتاج أفكار جديدة، كتساعدىـ عمى الفيـ الأفضؿ لما يتعممكنو مف 

 ميارات كمعارؼ.

 أىداف تعميم ميارة الأصالة:. 2

ؼ تعميـ ميارة الأصالة في صناعة الطالب ليككف قادران عمى أف يعمؿ عمى حؿ تتمثؿ أىدا
المشكلبت بطريقة متميزة كجديدة، كأف يقترح أفكاران فريدة مف نكعيا، كأف يعالج مكضكعان ما أك 
قضية محددة بطريقة غير اعتيادية كغير مألكفة كأف يطبؽ العمميات العقمية الإبداعية بتكظيؼ 

لة، كأف يحكـ عمى النتائج الجديدة كفاعمية الميارة بعد تطبيقيا. )مرجع سابؽ، ميارة الأصا
 (.305ص

كبالتالي تبدك قيمة ىذه الميارة في المجاؿ التربكم التطبيقي في أنيا تكفر لممعمـ كالطالب إضافة 
 جديدة يمكف استخداميا في تحسيف مخرجات التعميـ لدل الطلبب.

 خصائص الأصالة:. 4

مف الخصائص التي يمكف أف تككف سمات مميزة لميارة الأصالة يكجزىا الباحث فيما  ىناؾ عدد
 يمي:

 . الندرة: كىي فكرة يندر التفكير فييا كلا تخطر عمى باؿ الكثيريف.1

 . الجدة: كىي فكرة جديدة غير مسبكقة.2

 . الإثارة: ىي فكرة مثيرة لمدىشة كالاىتماـ.3

الزماف كالمكاف كتتصؼ بالخياؿ النشط كتجمع عناصر متباعدة . تجاكز الكاقع: فكرة تتجاكز 4
 كمتشعبة.

 مجالات تطبيق ميارة الأصالة:. 2

مف أىـ مجالات تطبيؽ ىذه الميارة إيجاد كسيمة تقنية جديدة، أك اختراع آلة جديدة أك جياز جديد 
أليؼ كالركاية كحؿ ميما كاف بسيطان في مككناتو أك شكمو الخارجي، أك نمط جديد في الكتابة كالت

 (.63ـ، ص2010: ، ىشاـالمشكلبت التعميمية المختمفة. )الحلبؽ
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كيرل الباحث أنو بالإمكاف تكسيع مجاؿ استخداـ ميارة الأصالة ليشمؿ المشاريع البحثية الصغيرة 
أك الكاجبات المنزلية التي يقكـ بيا الطالب، كيمكف أف تشمؿ مياديف المنيج المدرسي مثؿ تصميـ 
الكتاب المدرسي كمكضكعاتو كالألكاف المستخدمة كأكقات أداء الأنشطة. كغيرىا مف المجالات 
التي يمكف أف تطبؽ فييا ىذه الميارة بمشاركة الطلبب بآرائيـ ثـ اختبار مدل فاعميتيا مف خلبؿ 

 طرح الأسئمة التالية:

 . ما الذم تـ إنجازه حتى الآف؟1

 . ما الذم لـ يتـ إنجازه بعد؟2

 . ما الذم يمكف عممو مستقبلبن بشكؿ جديد كمختمؼ عف ما تـ فعمو؟3

كتعتبر الأصالة كالطلبقة كالمركنة مف الميارات الرئيسة لمتفكير الإبداعي، كقد أجرل 
اختبارات عمى الميارات الثلبث لمتفكير الإبداعي لفترات زمنية طكيمة  (Torrance)تكرانس 

كمتباعدة كقد بيف مف خلبؿ تجاربو مدل ارتباط الميارات الثلبث بالتفكير الإبداعي، حتى أطمؽ 
(، كتعد ىذه الميارات TTCTعمييا عند كثير مف العمماء باختبارات تكرانس كيرمز ليا عمميان بػ )

ارات شيكعان في ىذا المجاؿ، إلا أف ىناؾ بعض الفركقات بيف ميارة الأصالة مف أكثر الاختب
 كميارتي الطلبقة كالمركنة يمخصيا الباحث في الآتي:

نما الابتعاد عف تكرار ما ينتجو 1 . الأصالة لا تشير إلى ابتعاد الطالب عف تكرار أفكاره، كا 
 مركنة.الآخركف مف أفكار، كىذا ما يميز الأصالة عف ميارة ال

نما تنظر إلى قيمتيا كنكعيتيا كجدتيا كمدل 2 . الأصالة لا تشير إلى كمية الأفكار المنتجة، كا 
 اختلبفيا عف الآخريف، كىذا ما يميزىا عف ميارة الطلبقة.

. ميارة الأصالة تعتبر العامؿ المشترؾ بيف معظـ التعريفات التي ترتكز عمى الناتج الإبداعي 3
 بداع، كىذا ما يميزىا عف ميارتي الطلبقة كالمركنة.عمى مستكل كنكعية الإ

كمف الأمثمة عمى التفكير الإبداعي الأصيؿ في التربية الإسلبمية باستخداـ ميارة الأصالة الإجابة 
 عف السؤاؿ التالي: اكتب كؿ ما يخطر عمى بالؾ عف معنى كممة )الرسكؿ(؟

 ثانياً: الميارات الفرعية لمتفكير الإبداعي:

  (:Elaborationأولًا: التوضيح )
  كيطمؽ عمييا الإفاضة كالتفاصيؿ الزائدة.
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 :. مفيوم التوضيح1

  التوضيح لغة:أ. 
( يى  المكقؼ بمعنى انكشؼ كصار  حضًح بمعنى ظير كانجمى كانكشؼ، كضمف )كى ضى حى

 (.912ـ، ص2010مفيكمان، كتعني التقميؿ عف غمكض معنى معركؼ. )ابف منظكر: 

ىي قدرة الطالب عمى تقديـ إضافات أك تفاصيؿ جديدة تقكد بدكرىا إلى  التوضيح اصطلاحاً:ب. 
 (.28ـ، ص2007المزيد مف المعمكمات أك الإضافات الأخرل. )العتكـ، الجراح: 

( الطلبب الذيف يتقنكف ذكر التفاصيؿ أك أجزاء الأشياء Torrance, 1974كيصؼ تكرانس )
 يتناكلكا فكرة بسيطة ثـ يزخرفكنيا لكي تبدك جذابة كخيالية.بأنيـ يستطيعكف أف 

كتعني القدرة عمى تفاصيؿ جديدة كمتنكعة لفكرة معينة، فالطالب المبدع يستطيع أف يتناكؿ فكرة 
غنائيا ثـ تنفيذىا. )جركاف ، بسيطة يحدد تفاصيميا ثـ يقكـ بتكسعتيا كالعمؿ عمى تطكيرىا كا 

 (.77ـ، ص2005: فتحي

أنيا القدرة عمى إعطاء إضافات كزيادات كتفاصيؿ أكثر جدة لفكرة معينة، بحيث يتـ كتعرؼ ب
برازىا. )  (.16ـ، ص2015: الحبابي، لماالاكتشاؼ أك التعريؼ عمى التفاصيؿ الدقيقة كا 

كعميو يمكف تعريؼ ميارة التكضيح أك الإفاضة أك التكسع أك التفاصيؿ الزائدة بأنيا تمؾ الميارة 
مف أجؿ تجميؿ الفكرة أك العممية العقمية كزخرفتيا ثـ المبالغة في تفصيؿ الفكرة  التي تستخدـ

كجعميا أكثر فائدة كجمالان كدقة، كذلؾ بالتعبير عف معناىا بدسياب كتفاصيؿ جديدة كمتنكعة مما 
 يجعؿ الفكرة أكثر جمالان كأقرب لمكماؿ.

المبدع عمى تقديـ إضافات أك  كيتضح مفيكـ ميارة التفاصيؿ في ككنيا تمثؿ قدرة الطالب
زيادات لفكرة ما، تقكد بدكرىا إلى زيادات أك إضافات أخرل، تمثؿ في مفيكميا العاـ ميارة 

 استكشاؼ البدائؿ مف أجؿ تعميؽ الفكرة كلتكضيحيا يككف بالإجابة عف السؤاؿ التالي:

الجراح: ، ية. )العتكـكثر إثارة كأجمؿ نيااكتب قصة ثـ أضؼ إلييا التفاصيؿ المناسبة لتككف أ
 (.98ـ، ص2007

كيشير الباحث إلى أىمية التعرؼ عمى التفاصيؿ الدقيقة يساعد الطالب عمى اكتشاؼ العلبقات 
في المشكمة بصكرة أكضح مما يمكنو مف تجكيد كتعدد طرؽ الحؿ لممشكمة كعدـ الاكتفاء 

البحث في التفاصيؿ الدقيقة لممشكمة بالتعميمات، فكثير مف الأفكار الإبداعية لـ تكف تحصؿ لكلا 
 أك المكقؼ.
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 أىمية تعميم ميارة التوضيح:. 3

تعكد أىمية تعميـ كتعمـ ميارة التكضيح أك التفاصيؿ الزائدة إلى ككنيا عنصران مف عناصر 
التفكير الإبداعي التي تمكف الطلبب مف تحسيف أك تطكير أك إعادة صياغة كتنظيـ كترتيب 

ليـ بمزيد مف المعمكمات التفصيمية عف أصؿ المشكمة كجذكرىا كآثارىا كما ىي الأفكار، كتسمح 
 (.313ـ، ص2003: ، جكدةجممة الحمكؿ المناسبة ليا. )سعادة

ذا كانت كؿ مف ميارات الطلبقة كالمركنة كالأصالة تمعب دكران رئيسان في تعميـ كتنمية جكانب  كا 
التفكير الإبداعي لدل الطلبب في المدارس بمختمؼ المراحؿ التعميمية، فدف ميارة التكضيح أك 

لتفاصيؿ الإفاضة لا تقؿ أىمية لأنيا تساعد الطلبب عمى إطلبؽ العناف لإبداعاتيـ كالتدقيؽ في ا
كتحميميا كمدارستيا حتى تككف احتمالات حؿ المشكمة غير محدكدة كتكفير أكبر قدر ممكف مف 

 (.315الحمكؿ الناجحة. )مرجع سابؽ، ص

كبالتالي يمكف أف تحتؿ ىذه الميارة مكانة متقدمة بيف ميارات التفكير الإبداعي، كتبرز أىميتيا 
طلبب، نظران لما يمكف أف تمنحيـ مف قدر كبير لتنظيـ في المجاؿ التربكم كالتطمع إلى إكسابيا لم

أفكارىـ كطرحيا مف جديد كبأسمكب أكثر جمالان كبمضمكف أكثر إثراءن، كما أف تعميـ كتعمـ ميارة 
 التكضيح يحتاج مف المعمـ تكجيو انتباه الطلبب إلى النقاط الآتية:

 جعميا مفيكمة ككاضحة.. تحديد الفكرة الرئيسة لممكقؼ أك إيضاح المشكمة بشكؿ ي1

 . إضافة أم تفاصيؿ يرغب الطلبب في إضافتيا بغرض إدراؾ أساس المشكمة.2

 . التدقيؽ في الفقرة مكضع الاىتماـ كالكقكؼ عمى أدؽ التفاصيؿ.3

. إيجاد مجمكعة مف الحمكؿ بالاستفادة مف التكقعات كالنتائج أك العكاقب المستفادة مف أدؽ 4
 التفاصيؿ.

كف الطالب عمى درجة عالية مف تحدم المشكمة كمكاجيتيا كالقدرة عمى إيجاد كفرة مف كبالتالي يك
 الحمكؿ لممشكمة الكاحدة.

 (:Sensitivityثانياً: الحساسية لممشكلات)

 مفيوم ميارة الحساسية لممشكلات:. 1

  أ. الحساسية لغة:
تعنػػي الإحسػػاس بكجػػكد مشػػكمة أك الشػػعكر بيػػا، كيتطمػػب ىػػذا الإحسػػاس إدراؾ المشػػكمة كالمسػػاعدة 
عمػػػى إيجػػػاد حػػػؿ ليػػػا، كتعنػػػي الحساسػػػية تجػػػاه المشػػػكلبت الػػػكعي لػػػدل الطالػػػب بأنػػػو يكجػػػد ىنػػػاؾ 
مشػػػػػػػػػػػػػػػكلبت فػػػػػػػػػػػػػػػي العلبقػػػػػػػػػػػػػػػات أك البيئػػػػػػػػػػػػػػػة المحيطػػػػػػػػػػػػػػػة بػػػػػػػػػػػػػػػو تحتػػػػػػػػػػػػػػػاج الانتبػػػػػػػػػػػػػػػاه ليػػػػػػػػػػػػػػػا قبػػػػػػػػػػػػػػػؿ 

 ظيران(. 3الساعة  https:www.ujeeb.com - 15 /2 /2020حدكثيا.) 
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  ب. اصطلاحاً:
م قدرة الطالب عمى الكعي بالمشكلبت في المكاقؼ المختمفة كرؤية جكانب النقص كالعيب فييا، 
كىذا يعني أف بعض الطلبب أسرع مف غيرىـ في ملبحظة  المشكلبت كالتحقؽ عف كجكدىا في 

 .(5ـ، ص2011المكاقؼ. )عبد اليادم: 

في أشياء أك أدكات أك نظـ قد  كالحساسية تجاه المشكلبت تعني قدرة الطالب عمى رؤية المشكلبت
لا يراىا الآخركف، أك التفكير في إدخاؿ تحسينات يمكف إدخاليا عمى المكاقؼ التعميمية كتعتمد 
عمى كعي الطالب بكجكد مشكلبت أك حاجات أك عناصر ضعؼ البيئة أك المكاقؼ المختمفة كيعد 

 (.165ص ـ،2010اكتشافيا أكؿ خطكات البحث عف حميا.)أبك جادك كآخركف: 

كالحساسية تجاه المشكلبت يقصد بيا الكعي بكجكد مشكلبت أك حاجات أك عناصر ضعؼ غير 
 .(11، ص4708: ، سعادكاضحة لكؿ الناس. )شاىيف

كبالتالي يمكف لمباحث أف يعرؼ ميارة الحساسية تجاه المشكلبت بأنيا القدرة عمى اكتشاؼ 
نفس الكعي بكجكد مشكلبت أك احتياجات المصاعب أك النقص في المعمكمات التي تبعث في ال

 أك عناصر ضعؼ في مكقفيا، مما يكلد لدل الطالب الإحساس كالشعكر بالمشكمة.

كعميو فدف مفيكـ ميارة الحساسية تجاه المشكلبت يشمؿ قرة الطالب عمى إدراؾ ما لا يدركو غيره 
أسبابيا كاتباع  في المكقؼ مف مشكلبت أك جكانب ضعؼ متكقعة يمكف تحسسيا كالكقكؼ عند

 الخطكات الاحترازية لحميا.

 أىمية ميارة الحساسية تجاه المشكلات:. 3

إف اكتشاؼ المشكمة قبؿ حدكثيا كالإحساس بيا يمثؿ خطكة أكلى في عممية البحث عف 
حؿ ليا بعد حدكثيا، كىذه الميارة ترتبط بقكة ملبحظة الأشياء غير العادية أك المحيرة في محيط 

المجتمع مما يدفع الطالب الذم يتميز بخاصية الحساسية تجاه المشكلبت مف إثارة الطالب أك 
تساؤلات منطقية تجاه تمؾ المشكلبت ك التحديد الدقيؽ ليا بغية حميا بصكرة جذرية دكف إحداث 

 (.31ـ، ص2016: ، رناأضرار متعدية حاؿ حدكث المشكمة. )عباس

رة الحساسية تجاه المشكلبت لدل الطلبب مف خلبؿ كيشير الباحث إلى دكر المعمـ في تنمية ميا
الانتباه كزيادة الكعي لدييـ بكجكد مشكمة ما في مجاؿ محدد، كذلؾ بدعماؿ الملبحظة كالدقة 
كالتركيز المباشر تجاه المكقؼ لتحفيز خاصية الإحساس بالمشكلبت كالقدرة عمى تكقع المشكمة 

 .قبؿ حدكثيا كسبؿ حميا بعد أف تككف كاقعان 
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 ميارات التفكير الإبداعي في القرآن الكريم: 9.3.2

يحتكم القرآف الكريـ عمى العديد مف الميارات المتنكعة لمتفكير بأنكاعو المختمفة، كقد  كردت 
 :نصكص عديدة تكضح دلالات ميارات التفكير الإبداعي في القرآف الكريـ عمى النحك التالي

 (.579 – 575، ص4700)جحجكح، يحيى: 

 الطلاقة:. 1

الطلبقة كدحدل ميارات التفكير الإبداعي تعني الغزارة في إنتاج الألفاظ أك المعاني أك 

گ  ڳ   ڳ  چ الأفكار في المكقؼ أك المجاؿ، كقد ظيرت ميارة الطلبقة كاضحة في قكلو تعالى: 

)سكرة طو: الآية   چڳ  ڳ      ڱ       ڱڱ   ڱ    ں  ں  ڻ  ڻ  ڻ  ڻ  ۀ  ۀ  ہ   ہ 
(. حيث تشير الآية الكريمة إلى اعتذار ىاركف إلى أخيو مكسى عمييما السلبـ، كذلؾ مف 94

ظياره لخشيتو كخكفو  خلبؿ استعطافو كتذكيره بحنك الأـ، كاسترحامو لو بأف يترفؽ برأسو كلحيتو، كا 
ي ره عمى ميارة الطلبقة فبأف يظف أخكه بأنو سبب الاختلبؼ بينو كبيف قكميما، حيث يشير اعتذا

ڱ  ڱ  ڱ  ڱ  ں        ں   ڻ  ڻ   ڻ    ڻ  ۀ  ۀ  ہ  چ كقاؿ تعالى:  .المعاني

 ﮴  ہہ  ہ  ھ    ھ  ھ  ھ  ے  ے  ۓ  ۓ   ﮲  ﮳  

 ﮻  ﮼  ﮽  ﮾     ﮿  ﯀  ﯁  ﯂     ﮵  ﮶   ﮷  ﮸  ﮹﮺ 

(، فقد اشتممت ىذه الآية عمى ميارة 119 – 117)سكرة النساء: الآيات   چ    
حيث جاء عمى لساف إبميس في ذكره لممنكرات التي يستطيع أف يضؿ بيا الطلبقة التعبيرية، 

ۓ  ۓ   ﮲  ﮳  چ الناس المبتعديف عف أمر الله عز كجؿ ككضحيا في 

 .چ﮴  ﮵  ﮶   ﮷  ﮸  ﮹﮺  

 . المرونة:2

كالتي تمثؿ إحدل ميارات التفكير الإبداعي تعني التنكع في الأفكار كالكاجبات، قاؿ 

)سكرة طو: الآية   چڇ  ڇ  ڇ  ڇ  ڍ   ڍ  ڌ  ڌ  ڎ  ڎ  ڈ  ڈ  ژ  چ تعالى: 
(، فقد نكع مكسى عميو السلبـ كعدد في إجابتو عف كظيفة العصا، حيث بيف أف ليا كظائؼ 18

كالاعتماد عمييا في حاؿ المشي، كىز الأشجار لتتساقط أكراقيا كتأكميا الأغناـ مع الحفاظ عمى 
 كظائؼ أخرل اكتفى بدجابة مفتكحة النياية عنيا. أغصاف الأشجار، بالإضافة إلى
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 . الأصالة:3

كيقصد بيا التجديد كالانفراد بالأفكار قميمة التكرار، كتبدك ميارة الأصالة كاضحة في قصة 
   إبراىيـ عميو السلبـ كتفكيره الذم ىداه الله تعالى إليو كلـ يسبقو إليو أحد مف قبؿ، قاؿ تعالى 

( حيث 63)سكرة الأنبياء: الآية   چچ  چ  چ  ڇ   ڇ  ڇ  ڇ  ڍ  ڍ  چ 
حطـ الأصناـ كعندما اتيمكه بتحطيميا أحاليـ إلى الأصناـ المحطمة التي إف لـ تكف محطمة لما 
استجابت لسؤاليـ لأنيا لا تنطؽ كلا تستطيع حماية نفسيا فضلبن عف غيرىا، كفي ذات الكقت 

 بتحطيميا.متيمان كبير الأصناـ 

كتظير ميارة الأصالة أيضان في دعكة سميماف عميو السلبـ التي لـ يسبقو بيا أحد، فقد قاؿ تعالى 

)سكرة ص: الآية   چھ  ھ  ھ     ے  ے  ۓ  ۓ  ﮲  ﮳  ﮴  ﮵  ﮶﮷  ﮸    ﮹  ﮺چ عمى لسانو: 
 (. كقد كاف لو ممكان أصيلبن كمتفردان، لـ يكف لمف بعده إلى الآف.35

 أو التفاصيل الزائدة:. التوضيح 3

كىي القدرة عمى إضافة تفاصيؿ جديدة كمتنكعة لفكرة ما أك حؿ لمشكمة، كمف الآيات 
الكريمة التي جاءت في القرآف الكريـ كتتضمف ميارة التفاصيؿ الزائدة ما جاء في قصة سميماف 

نمؿ، بؿ انتبو عميو السلبـ عندما لـ يكتؼ بددراؾ المكقؼ الكمي حيف مركره كجيشو عمى كادم ال
خكتيا كبلبغة النممة في الإيضاح  إلى كلبـ النمؿ كأدرؾ تفاصيؿ الحكار الذم دار بيف النممة كا 
لمضرر الذم يمكف أف يمحؽ بالنمؿ إذا ظمكا خارج مساكنيـ أثناء مركر جيش سميماف عميو السلبـ 

كف أف تحدث أثناء مما جعؿ سميماف يتجاكز مسكف النمؿ بعد أف أدرؾ تفاصيؿ المشكمة التي يم

ک  ک      ک  ک  گ  گ  گ  گ  ڳ  ڳ  ڳ       ڳ  ڱ     چ مركر الجيش، يقكؿ الله تعالى: 

ڱ  ڱ  ڱ  ں  ں     ڻ    ڻ  ڻ  ڻ  ۀ  ۀ  ہ  ہ  ہ   ہ  ھ     ھ  ھ  

)سكرة النمؿ:   چھ  ے  ے  ۓ  ۓ  ﮲  ﮳   ﮴  ﮵  ﮶  ﮷  ﮸  ﮹  

ڃ  ڃ  ڃ  چ (، كمثاؿ آخر عمى ميارة التفاصيؿ في قكؿ الله عز كجؿ: 19 – 18الآيات 

چ  چ  چ  چ  ڇ   ڇ  ڇ  ڇ  ڍ  ڍ   ڌ  ڌ  ڎ   ڎ  ڈ  

ڈ  ژ  ژ  ڑ  ڑ      ک  ک  ک  ک  گ  گ  گ  گ  ڳ      ڳ  ڳ  

ڳ  ڱ  ڱ  ڱ  ڱ    ں   ں   ڻ   ڻ  ڻ  ڻ  ۀ  ۀ  ہ  ہ     ہ  

 (.13 – 1لآيات )سكرة الرحمف: ا  چہ  ھ  ھ  ھ  ھ  
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فسكرة الرحمف بأسرىا شرح كتفصيؿ لمسكرة التي قبميا، ففي سكرة القمر بياف إجمالي 
لأكصاؼ مرارة الساعة، كأىكاؿ النار كعذاب المجرميف، كثكاب المتقيف ككصؼ الجنة كأىميا، كفي 

كالآخرة ككصؼ سكرة الرحمف تفصيؿ لتعداد نعـ الله تعالى التي أنعـ بيا عمى عباده في الدنيا 
الجنة كالنار ك نعمة تعميـ القرآف، ثـ امتف الله عز كجؿ بنعمة خمؽ الإنساف أداة إعمار الأرض 
بالتقكل كالعمؿ الصالح، كبذلؾ اكتممت عناصر عممية التعميـ، فالكتاب كالمعمـ ىما القرآف الكريـ 

ككيفيتو بالبياف كالإيضاح، ثـ كالنبي صمى الله عميو كسمـ، كالمتعمـ ىك الإنساف، كطريقة التعميـ 
فصؿ الله عز كجؿ أشياء كمككنات كأزماف ىي مجاؿ التعمـ مثؿ )الشمس كالقمر(، )النجـ 
كالشجر( ك )السماء الميزاف( ك )الأرض( )الفاكية كالنخؿ كالحب كالريحاف( . . . كغيرىا مف 

 مجالات التعمـ.

 . الحساسية تجاه المشكلات:5

كىي الميارة التي تتمثؿ في رؤية كاستشعار أك تحسس كجكد مشكلبت معينة في مكقؼ 
ڑ  ڑ  ک  ک  ک   ک  گ  گ  گ  گ  ڳ  چ مف المكاقؼ كتحتاج إلى حؿ، قاؿ تعالى: 

(، تشير الآيات الكريمات إلى 89 – 66)سكرة الكيؼ: الآيات   چڳ  ڳ  ڳ    ڱ  ڱ   ڱ  ڱ  
شعر طبيعة الرحمة الشاقة، كأنيا تحتاج إلى صبر كمثابرة كمجاىدة أف الخضر عميو السلبـ قد است

لمنفس، كقد أحس بالمشكلبت المحتممة التي قد تكاجييـ في الرحمة، بخلبؼ مكسى عميو السلبـ 
 الذم لـ يكف يتحسس طبيعة المشكلبت التي يمكف أف تقابمو.

كرد في قصة سميماف عميو السلبـ كمثاؿ آخر مف القرآف الكريـ عمى الحساسية تجاه المشكلبت ما 
ۈ  ۇٴ  ۋ  ۋ  ۅ  ۅ  ۉ  چ د، يقكؿ الله عز كجؿ : ىعندما تفقد الطير كأحس بغياب اليد

( فأحس سميماف عميو السلبـ بمشكمة 20النمؿ: الآية  ةر )سك   چۉ  ې  ې  ې   ې  
دما جاء يمكف أف تحدث إذا غاب اليدىد ثـ عاد، كقد كاف ما أحس بو سميماف عميو السلبـ عن

اليدىد بالنبأ اليقيف مف مممكة سبأ، ككذلؾ ما جاء في القصة نفسيا عمى لساف بمقيس ممكة اليمف 
حساسيا بالمشكمة التي قد يقع فييا قكميا نتيجة عدـ طاعة سميماف عميو السلبـ، قاؿ  آنذاؾ كا 

)سكرة   چئۇ  ئۇ     ئۆ  ئۆ  ئۈ  ئۈ    ئې  ئې  ئې  ئى   ئىئى  ی  ی  چ تعالى : 
 (. 34النمؿ: الآية 

كثمة إضافة إبداعية أصيمة يضيفيا الباحث لميارات التفكير الإبداعي في القرآف الكريـ، تمؾ 
ة كاحدة مف القرآف الكريـ أشارت إلى ميارات التفكير الإبداعي ر الآيات التي جاءت متتابعة في سك 

ڀ  ڀ  ڀ  ٺ  ٺ   ٺ  ٺ  ٿ  ٿ   ٱ  ٻ  ٻ  ٻ   ٻ  پ  پپ  پ  ڀ چ كميا مجتمعة، قاؿ تعالى: 

ٿ  ٿ  ٹ  ٹ  ٹ  ٹ  ڤ  ڤ    ڤ  ڤ  ڦ  ڦ  ڦ  ڦ  ڄ  ڄ  ڄ    ڄ  ڃ    ڃ  ڃ  ڃ    چ  

چ  چ  چ  ڇ  ڇ  ڇ  ڇ   ڍ  ڍ  ڌ  ڌ  ڎ   ڎ  ڈ  ڈ  ژ  ژ   ڑ  ڑ  ک  

 (.17 – 12)سكرة الأعراؼ الآيات   چکک  ک  گ  گ   گ  
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 التفكير الإبداعي كىي عمى النحك التالي:الآيات السابقة قد جمعت كؿ ميارات 

)سكرة   چپ پ ٻ  ٻ ٻ ٻ ٱ چإبميس عمى سؤاؿ الله تعالى لو: في ردكد  نتكاالطلاقة: 
جيزة بمسانو في قكلو لله فكاف رد إبميس بمبررات متنكعة كفي فترة زمنية ك ( 04الأعراؼ، الآية: 

بحيث يمثؿ رده ( 04)سكرة الأعراؼ، الآية:  چ ٿ ٺ ٺ  ٺ ٺ ڀ ڀ ڀ ڀ پ چ :عز كجؿ
 طلبقة فكرية كطلبقة في المعاني.

تبدك في التحكؿ السريع كالانتقاؿ لإبميس مف مكقؼ إلى مكقؼ آخر يمكنو الإفلبت مف المرونة: 
مكان )سكرة الأعراؼ،  چ   ڃ ڄ   ڄ ڄ ڄ چ ية تأجيؿ العذاب إلى يكـ البعثالعقاب الآني كا 

 (.06الآية: 

فكاف تفكيره ىذه المرة  چ ٿ ٺ ٺ  ٺ ٺ ڀ ڀ ڀ ڀ پ چكتظير الأصالة في رده: الأصالة: 
بطريقة جديدة كالتبرير بفكرة أصيمة تظير معرفتو بحقيقة الخمؽ كالتككيف الإليي لآدـ عميو السلبـ، 

بميس ظنان منو أف النار أفضؿ مف الطيف كتبرير لعدـ سجكده لآدـ عميو السلبـ.  كا 

ك طريؽ كضح إبميس أنو سيقعد لعباد الله عمى الطريؽ القكيـ كىالتوضيح والتفاصيل الزائدة: 
(، 08سكرة الأعراؼ، الآية: ) چ ڍ ڍ  ڇ ڇ ڇ ڇ چ چاليداية كيصرفيـ عف الحؽ 

نما شرح التفاصيؿ التي يمكف   ڎ ڌ چأف يصرؼ بيا عباد الله تعالى:  كلكنو لـ يكتؼ بذلؾ كا 

ىات عبارة فكاف ذكر الاتجا(، 09)سكرة الأعراؼ، الآية:  چک ک ڑ ڑ  ژ ژ ڈ ڈ ڎ
كزخرفة لمقكؿ كي تككف فكرتو مقنعة " لأقعدف ليـ صراطؾ المستقيـ" عف إفاضة كتكضيح معنى

 كجذابة.

حساس إبميس  چ   ڃ ڄ   ڄ ڄ ڄ چ قاؿ تعالى:الحساسية تجاه المشكلات:  تشير إلى إدراؾ كا 
حساسو بأف الذنب الذم ارتكبو قد يعجؿ لو بعقكبة إضافية  بجريمتو عندما امتنع عف السجكد كا 
أكبر مف الإبعاد عف الجنة فطمب التأجيؿ إلى يكـ القيامة حتى لا يككف كحيدان في العذاب كالنار 

تيا، كأف المدة الزمنية التي يمكف أف التي لا يستطيع أف يقكل عمييا كحده لعممو بصعكبتيا كشد
 يرجأ فييا عذابو يمكنو أف يجد مف بني آدـ مف يرافقو في جينـ.

 التفكير الإبداعي والمنيج الدراسي: 10.3.2

 مفيوم المنيج:. 1

  أ. المنيج لغة:
المنيج لغة مشتؽ مف الفعؿ )نيج( بمعنى: طرؽ أك سمؾ أك اتبع، كالمنيج كالنيج مصدر 

 (.711ـ، ص2010كالمنياج تعني الطريؽ الكاضح. )ابف منظكر: 



96  
 

 

ڇ  ڇ     ڇ   ڍ  ڍ  چ كعميو فقد جاء لفظ المنياج في القرآف الكريـ في قكلو تعالى: 

گ  گ  گ   گ  ڳ  ڳ    ڌ  ڌ  ڎ  ڎ  ڈ  ڈ   ژژ  ڑ  ڑ  ک  ک  کک

ڳڳ  ڱ  ڱ  ڱ  ڱ  ںں   ڻ  ڻ  ڻ  ڻ  ۀ  ۀ  ہ  ہ  ہ  ہ   ھھ  

( 48)سكرة المائدة: الآية   چھ  ھے  ے  ۓ  ۓ  ﮲   ﮳  ﮴  ﮵       ﮶  ﮷  
كالشاىد مف الآية في قكلو عز كجؿ )لكؿ جعمنا منكـ شرعة كمنياجان( كقد أفادت الآية أف لكؿ 

ص بيا كشرعة تنظـ حياة الأفراد في الأمة، كأف الله تعالى قد أرسؿ أمة مف الأمـ نظاـ حياة خا
الرسؿ ليذه الغاية، فمف اتبع الرسكؿ أخذ بمنياج الله عز كجؿ كمف لـ يتبعو ابتدع لنفسو طريقان 

 كمنياجان كسار عميو.

 ب. المنيج اصطلاحاً:

 . التعريف التقميدي لممنيج:1

ىك مجمكع المعارؼ أك المعمكمات كالحقائؽ كالمفاىيـ التي تعمؿ المدرسة جاىدة عمى إكسابيا 
 (.22ـ، ص2011لمطلبب مف أجؿ إعدادىـ لمحياة العممية. )الخكالدة كآخركف: 

كمما يجدر ذكره أف التعريؼ التقميدم لممنيج ارتبط بالمقررات كالمكاد الدراسية كثبت في أذىاف 
ميف في الحقؿ التعميمي كالتربكم بأف المنيج ىك مجمكع المكاد الدراسية التي يتـ كثير مف المعم

تعميميا في المدرسة، كلا يزاؿ ىذا المفيكـ مستقران في أذىاف كثير مف المعمميف كعامة الناس كقد 
 صرحت بو قكانيف كقرارات كزارة التربية كالتعميـ في البلبد مف زمف مضى.

 نيج: . التعريف الحديث لمم2

 ارتبطت تعريفات المنيج حديثان تبعان للؤدكار التي يركز عمييا كيقدميا لمطلبب كتتمثؿ في الآتي:
 (.48، ص:477)عمي، محمد: 

ىك برنامج كمي لمعمؿ المدرسي، كالكسيمة الأساسية . المنيج باعتباره خبرة تعميمية موجية: 1
 تكجيو المعمـ.لمتربية، كىك كؿ ما يتعممو الطالب في المدرسة تحت 

فيعرؼ المنيج بأنو جميع أكجو التعميـ التي يتـ . المنيج باعتباره خطة عمل معدة مسبقاً: 2
التخطيط ليا مف قبؿ الإدارة التربكية سكاء كاف ىذا التعمـ فردم أـ جماعي، داخؿ المدرسة أك 

 خارجيا.

يا، نظاـ يتـ عف طريقو تزكيد المنيج ىك أداة التربية لتحقيؽ أىداف. المنيج باعتباره نظاماً: 3
الطلبب بمجمكعة مف الفرص التعميمية التي تؤدم إلى تحقيؽ أىداؼ عامة كخاصة في مؤسسات 
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محتكل محدد كطرؽ تدريس مناسبة ككسائؿ كتقنيات يمكف أف تحقؽ  عمى بالاعتمادالتعميـ بالبلبد 
 الأىداؼ العامة كالخاصة لمطلبب.

، فدف المنيج يمثؿ: البرنامج المنظـ لممكاقؼ التعميمية كالخبرات كبالنظر إلى ما سبؽ مف تعريفات
التربكية بمنظكماتيا المتعددة كالمعرفية كالثقافية كالاجتماعية كالنفسية كالركحية كالأىداؼ العامة 
كالخاصة، التي تسعى إدارة التربية كالتعميـ لإكسابيا لمطلبب برغبة حقيقية كمشاركة فاعمة لتظير 

أداءن كاتجاىان كعلبقات متبادلة لدل الطلبب، كتجرم صياغتيا في كثائؽ مطبكعة أك سمككان ك 
مبرمجة إلكتركنيان، ثـ تنفيذىا في مكاقؼ تعممية كتعميمية مختمفة، كما يجرم تقكيميا كفؽ معايير 

 كاستراتيجيات تقكيمية محددة كمناسبة.

ف اتخذ صكرة لبرنامج مقتر  ح لكنو يتحكؿ إلى برامج تنفيذية إف المنيج في مفيكمو الكاضح كا 
ف عبٌر عف آماؿ الأمة إلا أنو يستؽ مع التغيرات كالتحكلات الاجتماعية  ككظيفية، كالمنيج حتى كا 
كالإنسانية، كيشمؿ الاىتماـ بالبيئة التعميمية مف حيث البناء كالتجييزات كنكع الإدارة الصفية، 

ارىا جزء مف المنيج، كييتـ بتكثيؽ الصلبت بيف كالعلبقات بيف المدرسة كالأسرة كالمجتمع كاعتب
المدرسة كالبيئة المحيطة بالطلبب مف جية أخرل، كاطلبعيـ عمى عممية التعميـ تخطيطان كتنفيذا 
كتقكيمان، كتقديـ المشكرة في المقررات الدراسية لتحسيف المخرجات النيائية كمعالجة المشكلبت 

 (.27التعميمية. )مرجع سابؽ، ص

إلى التحكلات كالتغييرات التي طرأت عمى مفيكـ المنيج قد تلبحظ لمباحث أف  كبالنظر
المفيكـ الحديث لممنيج قد أحدث تغييران في جكانب متعددة مف العممية التعميمية فقد تغير دكر 
المعمـ ككنو مصدران رئيسان مف مصادر المعرفة كممقنان إلى مصمـ مكاقؼ تعميمية كمرشدان لمطلبب 

ر المعرفة كميسران كمتعاكنان في عممية ربط المعرفة كالخبرات التعميمية بالحياة، كبالتالي إلى مصاد
أصبح المنيج يركز عمى الكيؼ الذم يتعممو الطالب كييتـ بطريقة تفكيرىـ كتنمية ميارات التفكير 

اعي العلبقة الإبداعي كالناقد لدييـ، كيراعي المستجدات العممية كالخبرات الإنسانية لدييـ، كما ير 
بالطلبب ، حيث تبنى العلبقة عمى الثقة كالانفتاح كالاحتراـ مع مراعاة الفركؽ الفردية كنمك 
الطلبب إبداعيان، كيحكـ عمى الطالب بمدل تقدمو نحك الأىداؼ التعميمية العامة كالخاصة كمدل 

 تحققيا.

 . المنيج الدراسي وتنمية ميارات التفكير الإبداعي:3

رات التفكير الإبداعي قد أضحت أحد أىـ متطمبات ىذا القرف، كأبدت معظـ إف تنمية ميا
الدكؿ اىتمامان كبيران في تنمية ميارات التفكير الإبداعي لدل الطلبب في التعميـ العاـ خدمة 
للؤىداؼ التربكية كالتعميمية كتكجيات الدكؿ، لذلؾ مف الأىمية بمكاف أف تقكـ الإدارة التربكية 
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لتربكية كالمدارس في المجتمع بتضميف ميارات التفكير الإبداعي لممناىج كالمقررات كالمؤسسات ا
الدراسية كذلؾ بتفعيؿ طرؽ كبرامج تنمية ميارات التفكير الإبداعي ككنيا تعمؿ عمى تنشيط 
التحدم لمتطمبات العصر المتسارعة، كتستطيع المدارس كمف خلبؿ الأىداؼ كالمقررات الدراسية 

 رات التفكير الإبداعي كحؿ المشكلبت التعميمية كالحيكية بشكؿ إبداعي.أف تنمي ميا

ومن الوسائل التي تساعد عمى تنمية ميارات التفكير الإبداعي في المناىج الدراسية ما . 2
 (079، ص;477)عبد العزيز، سعيد:  يمي:

 . وضوح رسالة المدرسة التربوية: 1
الأىداؼ يشارؾ في إعدادىا كزارة التربية كالمعمـ كأكلياء إف كجكد فمسفة تربكية كتعميمية محددة 

الأمكر كالطالب، كتأخذ عمى كاىميا مسؤكلية كضع كتنفيذ برامج تنمية ميارات التفكير الإبداعي 
يمكف أف تساعد كؿ ىذه الجيكد في تشجيع الطلبب عمى التعمـ في ضكء أىداؼ محددة، 

 ككيـ كالعمؿ عمى تحقيؽ تطمعاتيـ.كتحمميـ لممسؤكلية، كمساعدتيـ في ضبط سم

  . اعتماد الشورى كأسموب في التربية:2
كيتطمب ذلؾ أف تككف المدرسة عبارة عف أسرة كاحدة تشمؿ إدارة المدرسة كالمعمميف كأكلياء 
الأمكر كالطلبب الذيف تحكميـ أىداؼ محددة كأنظمة كقكانيف كمصالح مشتركة تقكد إلى تحقيؽ 

 ساعد في تنمية ميارات التفكير الإبداعي كفؽ ما يمي:الأىداؼ التربكية كت

أ. تقبؿ التنكع كالاختلبؼ في الأفكار كالاتجاىات، كتقبؿ النقد البناء كاحتراـ الرأم الآخر، كضماف 
 حرية التعبير.

ب. العمؿ بركح الفريؽ الكاحد كمشاركة جميع الأطراؼ التربكية في بناء كتطكير المنيج الدراسي 
 تعميـ كتنمية ميارات التفكير الإبداعي مف ضمف أىدافو.الذم يمثؿ 

ج. تطكير عمؿ مجمس الآباء كالأميات كالمعمميف في المدارس كالانفتاح عمى المجتمع المحمي 
تاحة الفرصة لمشاركتيـ في إحداث التغيير اليادؼ.  كا 

ككف مف أجؿ تنمية التفكير كليس مف أجؿ حشك يالفمسفة القائمة بأف التعميـ ينبغي أف  ىد. تبن
 العقكؿ بالمعارؼ كالاعتماد عمى النمط التقميدم في التعميـ كالتعمـ. 

كيرل الباحث أف اختيار المعمـ المبدع كتأىيمو كضركرة ممحة، كمراعاة البناء كالتأسيس 
كيف مجمس )للؤميات( المدرسي المناسب، كتكييؼ البيئة المدرسية بطريقة تساعد عمى الإبداع كتك

مكازم لمجمس )الآباء( لأنيف أكثر تفرغان لتعمـ الأبناء مف آبائيـ، كأكثر إلمامان بمستكل التحصيؿ 
ضافات عمى المنيج الدراسي بغرض تطكيره ليمبي احتياجات  دخاؿ تعديلبت كا  الدراسي لدييـ، كا 

عمى أف تعمؿ ىذه التعديلبت  الطلبب في المجالات المعرفية كالكجدانية كالسمككية كالإبداعية،
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ميارات التفكير الإبداعي كمادة دراسية منفصمة أك مدمجة مع المكاد الدراسية،  ـيعمى إضافة تعم
كبالتالي يمكف أف يتـ تعزيز مفيكـ التفكير كالإبداع كتنمية ميارات التفكير الإبداعي لدل الطلبب 

 العممية.كمساعدتيـ عمى النجاح كالتطكر في حياتيـ العممية ك 
 . المنيج الدراسي وتعميم وتعمم ميارات التفكير الإبداعي:4

أثبتت البرامج التعميمية المختمفة في تعميـ ميارات التفكير الإبداعي أف العقؿ يدرب 
الأنشطة التي تكصمو إلى أقصى طاقاتو، كأف جميع البشر قادركف عمى أف يبدعكا كيخمقكا أشياء 

أساليب تعمـ ميارات التفكير الإبداعي كمتطمباتو. )سترينبرج ك كليـ:  جديدة إذا تـ تعريضيـ لأىـ
1996(،Sternberg & Williamص ،)98.) 

كبالتالي فدف تعميـ ميارات التفكير الإبداعي لا بد مف مراعاة قضايا ىامة مثؿ: الحفاظ عمى 
ع الطلبب عمى حماس الطلبب، كمراعاة الفركؽ الفردية، كمركنة المنيج الدراسي مف أجؿ تشجي

عمميات التعمـ الذاتي، فنحف نحتاج لاستخداـ إبداعات تعميمية مدركسة مف أجؿ الحصكؿ عمى 
 (.De Bono ,1992,P58ضمانات مستقبمية أكيدة. )

كبالرغـ مف كثر الأدلة عمى أىمية تعميـ ميارات التفكير الإبداعي إلا أنو يكجد أفراد في كثير مف 
ضد تطبيؽ البرامج كالأنشطة الإثرائية كالتعميمية المتخصصة في تعميـ المؤسسات التربكية يقفكف 

ميارات التفكير الإبداعي كتنميتو، زاعميف أنيا ىدر لكقت الطلبب كتشتيت لأفكارىـ، أك أف 
التفكير الإبداعي عبارة عف عمميات عقمية لا يمكف تعمميا أك تعميميا، إلا أف ىذا المنطؽ 

ية المتعددة كالبرامج التطبيقية المستخدمة في تعميـ ميارات التفكير يتعارض مع التجارب العمم
الإبداعي في معظـ دكؿ العالـ، حيث كشؼ عدد مف الباحثيف أمثاؿ جريكرنككا 

(Grigorenkoa( كفرارام )Ferrari( كستيرنبج )Sternberg أف تعميـ ميارات التفكير )
ية المختمفة يؤدم إلى دافعية الطلبب لمتعمـ، كما الإبداعي مف خلبؿ طرؽ التعميـ كالبرامج التعميم

 (.Sternberg and Lubart , 1999, P.5أنو يرفع مف مستكل تحصيميـ الأكاديمي.)

كعميو يرل الباحث أنو طالما أف ميارات التفكير الإبداعي يمكف تعمميا كأم ميارة أخرل، 
البيئة المدرسية التي تضمف كتشجع فدنو يقع عمى عاتؽ المدرسة تييئة الظركؼ المناسبة كتكييؼ 

كتنمي ىذه الميارات لما ليا مف دكر ىاـ في بناء شخصية الطلبب كصقميا كنمكىا كتطكرىا 
 لتحقيؽ الأىداؼ التعميمية المرغكبة.

 . أىم المدارس والمؤسسات التي تيتم بتعميم ميارات التفكير الإبداعي في السودان:2

يحظى تعميـ ميارات التفكير الإبداعي في السكداف باىتماـ كبير عمى مستكل التعميـ 
الخاص )المدارس الخاصة( كبمستكل ضعيؼ كمحدكد عمى المستكل الرسمي )التعميـ الحككمي(، 



111  
 

كالإقباؿ الكبير عمى تعميـ ميارات التفكير الإبداعي عمى مستكل المدارس الخاصة كاف لو الأثر 
ازدياد أعداد المدارس كالمؤسسات التي يطبؽ فييا برامج تعممي ميارات التفكير الكاضح في 

الإبداعي، كبدأ أكلياء أمكر الطلبب ينظركف إلى ىذه المؤسسات عمى أنيا مؤسسات ىادفة كيمكف 
أف تفيد الطلبب كتمنحيـ الإحساس بالسيطرة الكاعية عمى تفكيرىـ كارتفاع كفاءة تفكيرىـ، مما 

تكل تحصيميـ كينمي لدييـ الشعكر بالثقة في مكاجية الميمات المدرسية كالحيكية، يرفع مف مس
كيعزز كينمي جذكة الإبداع كالتفكير الإبداعي لدييـ كبالتالي يكسبيـ القدرة اللبزمة عمى التعامؿ 
مع العصر الذم يعيشكف فيو، كقد سعت العديد مف مؤسسات التعميـ الخاص في السكداف إلى 

رات التفكير الإبداعي لمطلبب مف أجؿ إعدادىـ الإعداد المناسب لمتعامؿ مع المعطيات تعميـ ميا
العممية الحديثة كالمتطمبات الحيكية المعقدة، كامتلبؾ زماـ المبادرة في تداكؿ ىذه المعطيات، 
كيجدر بالباحث ذكر بعض المدارس التي تيتـ بتعميـ ميارات التفكير الإبداعي باستخداـ البرامج 

 التعميمية كطرؽ التدريس الحديثة كىي عمى النحك التالي:

 . مدارس القبس:1

إف مدارس القبس تعتبر مف المدارس الخاصة المتميزة في السكداف، حيث يدرس بيا عدد 
، كلا ية كبير مف الطلبب كالطالبات، تنتشر في بعض كلايات السكداف المختمفة منيا: الخرطكـ

 (:07 – 076ػػ، ص4778الطاىر: ، كتعمؿ كفؽ النظاـ التالي: )ةالبحر الأحمر، كلاية الجزير 

  نظام التعميم:. 1
 يتـ تعميـ ميارات التفكير الإبداعي في مدارس القبس عمى محكريف ىما:

 أ. دمج ميارات التفكير الإبداعي في المكاد الدراسية.

 )برنامج ككرت(. ب. التعميـ المستقؿ لميارات التفكير الإبداعي باستخداـ برامج عالمية

  أىداف تعميم ميارات التفكير الإبداعي:. 3
 ييدؼ تعميـ ميارات التفكير الإبداعي في مدارس القبس إلى الآتي:

 أ. تحقيؽ رؤية مدارس القبس المتمثمة في )نحف نعمؿ لغد أفضؿ(.

 ب. إعداد جيؿ قادة المستقبؿ المزكد بالميارات الإبداعية كالتقنيات الحديثة.

 ميارات التفكير الإبداعي في المكاد الدراسية لرفع معدلات التحصيؿ الدراسي. ج. دمج

د. سكدنة تطبيقات البرامج العالمية لتعميـ ميارات التفكير كالتفكير الإبداعي بأمثمة كتدريبات مف 
 البيئة السكدانية، كمعالجة المشكلبت التعميمية كالحيكية في البلبد برؤية كاقعية.
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  التعميمي: المحتوى. 2
 يتمثؿ محتكل المقررات التعميمية في مدارس القبس لتعميـ ميارات التفكير الإبداعي في الآتي:

. التعميـ المستقؿ لميارات التفكير كالتفكير الإبداعي باستخداـ برنامج ككرت: حيث يتـ تعميـ 1
 كحدات( عمى النحك التالي: 6ميارات التفكير كالتفكير الإبداعي باستخداـ برنامج ككرت )

 ( لتكسيع مجاؿ الإدراؾ لمطلبب بالصؼ الرابع مف مرحمة التعميـ الأساسي.1أ. ككرت )

 ( التنظيـ، لمطلبب بالصؼ الخامس.2ب. ككرت )

 ( التفاعؿ، لمطلبب بالصؼ السادس.3ج. ككرت )

 ( الإبداع، لمطلبب بالصؼ السابع.4د. ككرت )

 عكاطؼ، لمطلبب بالصؼ الأكؿ ثانكم.( المعمكمات كال5ىػ. ككرت )

 ( العمؿ )الفعؿ(، لمطلبب بالصؼ الثاني ثانكم.6ك. ككرت )

. التعميـ الذم يقكـ عمى دمج ميارات التفكير الإبداعي ضمف المكاد الدراسية: يتـ دمج ميارات 2
لو  التفكير الإبداعي في المكاد الدراسية كالتدريب عمييا ضمف المكضكع الدراسي الذم تخصص

حصة دراسية كيقدـ الدرس عف طريؽ أحد طرؽ التعميـ النشط، كطريقة التعمـ التعاكني أك 
 المناقشة كغيرىا.

  طرائق وأساليب تعميم ميارات التفكير الإبداعي:. 4
يتـ استخداـ العديد مف طرائؽ تعميـ ميارات التفكير الإبداعي النشطة كالحكار كالمناقشة 

كيفية استخداـ طريقة التعمـ التعاكني في تعميـ كتعمـ ميارات التفكير كالمثاؿ التالي يكضح 
الإبداعي ضمف محكر التعميـ الذم يدمج ميارات التفكير الإبداعي بالمكاد الدراسية عمى النحك 

 التالي:

 . تقسيـ الطلبب في مجمكعات تعمـ تعاكني.1

 . تقسيـ زمف الحصة كالآتي:2

 مفيكـ(.أ. كتابة اسـ الميارة )شرح ال

 ب. تكضيح أىداؼ تعمـ الميارة.

 ج. أمثمة تطبيقية )مناقشة كمشاركة جماعية لمطلبب(.

 د. عمؿ مجمكعات التعمـ التعاكني )أكراؽ عمؿ(.

 . عرض عمؿ المجمكعات.3

 . الكاجب المنزلي.4
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 أساليب التقويم:. 2
 يتـ تقكيـ ما اكتسبو الطلبب مف ميارات التفكير الإبداعي عمى النحك الآتي: 

 . اختبارات شيرية.1

  رة الأكلى كنياية العاـ الدراسي.. اختبارات الفت2

 . مدارس الموىوبين:2

ىي إحدل المدارس الحككمية التي تتبع إدارتيا إلى كزارة التربية كالتعميـ بكلاية الخرطكـ تحت 
 )إدارة رعاية مدارس المكىكبيف(إشراؼ 

( مدارس لاستيعاب المكىكبيف كرعايتيـ تحت 3ـ بكلاية الخرطكـ عدد )2006كقد أنشئت في عاـ 
 (8، ص4704)الجمرم:  المسميات التالية:

 أ. مدرسة محجكب عبيد لممكىبة كالتميز في أـ درماف.

 ب. مدرسة الشييد طيار محمد فؤاد في الخرطكـ بحرم.

 عابدكف حماد في الخرطكـ. ج. مدرسة

كيتمقى الطلبب الدراسة النظامية في مدارس المكىكبيف بالصفكؼ الرابع، الخامس، السادس، 
 السابع مف مرحمة التعميـ الأساسي.

 نظام التعميم:. 1

 يتـ تعميـ ميارات التفكير الإبداعي في مدارس المكىكبيف عمى محكريف ىما:

تعميـ ميارات التفكير الأساسية كميارات التفكير الإبداعي المتضمنة أ. التعميـ المستقؿ: حيث يتـ 
 ( الإبداع.4( تكسيع مجاؿ الإدراؾ كالكحدة )1في برنامج ككرت الكحدة )

ب. التعميـ المدمج: كيتـ دمج ميارات التفكير الإبداعي مف خلبؿ بعض المكاد الدراسية كمادة 
 الرياضيات.

  الإبداعي: أىداف تعميم ميارات التفكير. 3
 ييدؼ تعميـ ميارات التفكير الإبداعي في مدارس المكىكبيف إلى الآتي:

تاحة الفرصة لممارستيا في الصؼ الدراسي كحياتو  أ. إكساب الطالب ميارات التفكير الإبداعي كا 
 العممية.

 ب. إعداد طلبب يصنعكف التغيير في عصر الانفتاح المعرفي.

 تناسب مع طبيعة التعمـ كممارسة الإبداع.ج. إيجاد بيئة تعميمية جاذبة ت

ثارة الدافعية نحك التعمـ.  د. تعزيز القدرات الإبداعية كا 
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 :التعميميالمحتوى . 2

 ميارات التفكير الإبداعي عمى الآتي: تعميـ دراسية في مدارس المكىكبيفيشمؿ محتكل المقررات ال

الإبداعي: حيث يتـ تعميـ ميارات التفكير الإبداعي . التعميـ المباشر المستقؿ لميارات التفكير 1
( الإبداع عمى النحك 4( تكسيع مجاؿ الإدراؾ كالكحدة )1المتضمنة لبرنامج ككرت في الكحدات )

 التالي:

أ. ميارات التفكير كالسمبيات كالمثير، كالتخطيط كاتخاذ القرارات كالنتائج مف الجزء الأكؿ )تكسيع 
 الإدراؾ(.

 ( الإبداع مف برنامج ككرت.4التفكير الإبداعي المتضمنة لمكحدة )ب. ميارات 

 . إدماج ميارات التفكير الإبداعي في بعض المكاد الدراسية كالرياضيات.2

 طرائق وأساليب تعميم ميارات التفكير الإبداعي:. 4

 الإبداع.( 4( تكسيع مجاؿ الإدراؾ ك )1أ. استخداـ برنامج ككرت لتعميـ ميارة التفكير )

 ب. استخداـ طرؽ الحكار كالمناقشة كالتعميـ التعاكني.

  أساليب التقويم:. 2
 .انات الشيرية كالكاجبات المنزليةيتـ تقكيـ ما تـ اكتسابو مف ميارات عبر اختبارات شيرية كالامتح

كمما سبؽ يتضح أف تنمية ميارات التفكير الإبداعي كتعزيز الإبداع مف أىـ أىداؼ 
كالتعميـ في المدرسة الحديثة، بعد أف أصبح تعميـ ميارات التفكير الإبداعي في الآكنة التربية 

الأخيرة شعار تنادم بو معظـ الأنظمة التربكية في العالـ، كقد أصبحت الحاجة ضركرية كممحة 
إلى إعادة النظر في الطرائؽ كأساليب التعميـ المختمفة كالمتبعة في مدارسنا، حيث لـ تعد لتمؾ 

لطرائؽ التقميدية الأثر الفعاؿ تجاه عممية التعميـ كالتعمـ، كمف خلبؿ الخبرة كالتجربة يتبيف أنو لـ ا
يسبؽ الغرب كلا الشرؽ العالـ العربي كبلبدنا عمى كجو الخصكص بزيادة ذكاء خارؽ كلا بتكافر 

ائؽ تعميميـ كتعمـ مكارد طبيعية كبشرية، لكف تقدـ الغرب كالشرؽ بالتقدـ العممي كالميني بتميز طر 
طلببيـ كتميز أنماط تفكيرىـ كأبحاثيـ العممية، كليذا سعت العديد مف المؤسسات التربكية 
كالتعميمية إلى تنمية ميارات التفكير الإبداعي لدل الطلبب مف أجؿ إعدادىـ الإعداد المناسب 

 الطالب المبدع.لمتعامؿ مع المعطيات العممية كالحياتية المتجددة برؤل احترافية كصناعة 
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 ق تعميم ميارات التفكير الإبداعي:طر 11.3.2

 ق تعميم ميارات التفكير الإبداعي:. مفيوم طر1

  أ. الطريقة لغة:

ې  چ المذىب كالسيرة كالمسمؾ كجمعيا طرائؽ كقد كرت طرائؽ في القرآف الكريـ في قكلو تعالى 

ـ، 2010(. )ابف منظكر: 11)سكرة الجف الآية   چئە  ئە  ې  ې   ې  ى  ىئا  ئا 
 (.287ص

  ب. الطريقة اصطلاحاً:
تعني الكيفية التي تحقؽ التأثير المطمكب لدل الطالب بحيث تؤدم إلى التعمـ، كىي كسيمة نقؿ 
رشاده، كتتككف الطريقة مف عدة أساليب يتخذىا المعمـ لتحقيؽ أىداؼ  المعمكمات إلى الطالب كا 

 (.21ـ، ص2016الدرس، كتجعؿ الطالب يتفاعؿ معيا. )سميـ كآخركف: 

داة التي يستخدميا المعمـ في تكصيؿ محتكل المادة الدراسية لمطالب كعميو فدف الطريقة ىي الأ
 أثناء قيامو بالعممية التعميمية داخؿ الصؼ الدراسي.

كمفيكـ الطريقة يمثؿ الأسمكب الذم يتبعو المعمـ مف أجؿ تحقيؽ الأىداؼ المراد تحقيقيا مف 
يتبعيا المعمـ كالطالب داخؿ المكقؼ التعميمي، كتتضمف عددان مف الأنشطة كالإجراءات التي 

الصؼ الدراسي ليكصؿ المعمـ مف خلبليا مجمكعة مف الحقائؽ كالمعارؼ كالمفاىيـ لمطلبب. 
 (.22)مرجع سابؽ، ص

كبالتالي فدف مفيكـ طرائؽ تعميـ ميارات التفكير الإبداعي تعتبر أكؿ خطكة تضع المقرر 
اختبار عممي لمدل مناسبة المادة الدراسية الدراسي أك المادة الدراسية مكضع التنفيذ، كىي أكؿ 

مف حيث الأىداؼ كالمحتكل لمطالب، كبذلؾ تككف الطريقة ىي الكيفية التي تحقؽ الأثر المطمكب 
 لدل الطالب كتؤدم إلى التعمـ المرغكب فيو.

 أىمية طرائق تعميم ميارات التفكير الإبداعي:. 3

مفيكـ كقيمة التفكير الإبداعي، كترجع أىميتيا تمثؿ طرائؽ التعميـ دكران ىامان في ترسيخ 
 (078، ص4778)عبد العزيز، سعيد:  إلى أنيا تعمؿ عمى الآتي:

. زيادة القدرة عمى فيـ المعرفة كالمشكلبت التي تكاجو الطالب، كالعمؿ عمى حميا بأفضؿ 1
بداعية.  الكسائؿ كبطريقة عممية كا 
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ب مف خلبؿ التطبيؽ العممي لطرؽ التفكير . تنمية ميارات الاتصاؿ كالحكار لدل الطلب2
الإبداعي التي تمثؿ الأدكات لحؿ المشكلبت، خاصة طريقة الحكار كالمناقشة كالتعمـ التعاكني 

 كالعصؼ الذىني.

. إذكاء رغبة الطلبب نحك العمؿ الجماعي الذم يتصؼ بركح الفريؽ الكاحد كالانتماء 3
 لممجمكعة.

قؽ مبدأ الفاعمية كتييئة بيئة صفية اجتماعية متفاعمة مع . تطكير المناخ الصفي، حيث يح4
 القضايا التي ترتبط بالعممية التعميمية.

يجابية، كبالتالي تصبح 5 . تؤدم إلى تغيير دكر الطالب في الصؼ الدراسي كجعمو أكثر نشاطان كا 
بيئة الصؼ الدراسي ثرية بالطرؽ المتنكعة، مما يجعؿ الطالب مشاركان في مكضكعات الدرس 

 بفاعمية أكثر مف الاعتماد عمى طريقة كاحدة في التدريب عمى التفكير الإبداعي. 

اع الذاتي لدل الطالب إما عف طريؽ التعمـ الذاتي أك بمساعدة المعمـ، مما يساعد . تحفيز الإبد6
الطالب عمى التعامؿ مع الخصائص المعرفية كالخبرات الجديدة في العمميات الإبداعية مف تصكر 

 المشكلبت ككضع الفرضيات كفحصيا كمف ثـ التكصؿ إلى نتائج إبداعية. 

ا إلى تعميـ الطلبب بطرؽ غير إبداعية فقد تفقد طرؽ تعميميـ مبرر كبالتالي فدف المعمميف إذا لجأك 
كجكدىا كمنطؽ استخداميا، كانطلبقان مف ذلؾ يرل الباحث أف طرؽ تعميـ ميارات التفكير 
الإبداعي التي يتبعيا المعمـ داخؿ الصؼ الدراسي تمعب دكران ىامان في تنمية القدرات العقمية 

لطلبب، فطرؽ التعميـ التي تقكـ عمى الإلقاء كالحفظ كالاستظيار تؤثر كالمعرفية كالإبداعية لدل ا
عمى القدرات الإبداعية لدل الطالب، أما طرؽ التعميـ التي تعتمد عمى تدريب الطالب  سالبان تأثيران 

 عمى اكتشاؼ الحقائؽ المطمكبة بنفسو فدنيا تساعده عمى تنمية قدراتو الإبداعية.

 ارات التفكير الإبداعي:أىداف طرائق تعميم مي. 2

)عبد  تيدؼ الطرائؽ التعميمية المستخدمة في تعميـ ميارات التفكير الإبداعي إلى الآتي:
 (087، ص4708الرسكؿ، فتحي: 

. يؤدم التعميـ الإبداعي باستخداـ الطرؽ الحديثة إلى نتائج جديدة كمختمفة كمتميزة، كأف العممية 1
ؿ الذىني مثلبن مف أجؿ الحصكؿ عمى الجكانب المختمفة التي يستخدميا الطالب بكاسطة العق

 لممكقؼ أك المشكمة ىي عممية جديدة كمتميزة كىادفة بالنسبة لو.

لمطالب يعمؿ عمى تسريع عممية التفكير  ي. التعميـ الإبداعي ييدؼ إلى حقيقة أف الجيد الدافع2
 الإبداعي إذا تـ بدحدل طرؽ تعميـ ميارات التفكير الإبداعي المعركفة.
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. ييدؼ تعميـ ميارات التفكير الإبداعي باستخداـ طرؽ التعميـ المختمفة إلى تناكؿ المكاقؼ 3
 مفتكحة النيايات بطريقة عممية حديثة. 

الإبداعي باستخداـ طرؽ التعميـ الإبداعية كبكاسطة المعمـ تمكف  كعميو فدف تعميـ ميارات التفكير
مف معرفة نمك الطالب ككيفية تعممو، مما يسيؿ لممعمـ اختيار الأىداؼ التعميمية كالكسائؿ 
كالأنشطة المناسبة التي يقدميا لمطلبب، كبالتالي يمكف لممعمـ تكفير فرص متعددة تسمح ليـ 

ف خلبؿ الممارسة في الصؼ كالمجتمع كاكتسابيـ لمخبرة المباشرة، بالاكتشاؼ في حؿ المشكلبت م
 مما يؤدم إلى الاستقلبؿ الذاتي كالثقة بالنفس كالشعكر بالمسؤكلية.

 المبادئ الأساسية لاستخدام طرائق تعميم ميارات التفكير الإبداعي:. 4

التعميمية التي  لمطرؽ( مجمكعة مف المبادئ Torrance: 1974, P173حدد تكرانس )
 تساعد المعمـ كالطالب عمى تعميـ كتعمـ ميارات التفكير الإبداعي عمى النحك التالي:

يشتؽ مبدأ الإيحاء مف مجمكعة مف المظاىر الرئيسة في عممية التفكير . مبدأ الإيحاء: 1
 يتـ فرضو أك الإبداعي التي تكصؼ بأنيا عممية ذاتية أكلان، ثـ عممية تمقائية، لأف العمؿ المبدع لا

تعميمو بشكؿ تسمطي أك قسرم ما لـ يكف دافعو لمعمؿ ذاتيان، كأف عممية تعميـ ميارات التفكير 
الإبداعي تعتمد عمى فف الإيحاءات الاستدلالية أك الإشارة للبحتمالات الممكنة، فمبدأ الإيحاء 

كعة مف الأفكار مجمبيؤكد أىمية الأشياء التي لا تتصؿ مباشرة بالمكضكع، حيث أنو يكحي 
كالمعاني كالتخيلبت كالتي بدكرىا تتدفؽ لتخمؽ استجابات إبداعية لدل الطلبب، كىذا المبدأ يميز 
طرؽ التعميـ كثيرة الفعالية في اكتشاؼ الميكؿ الإبداعي لدل الطلبب، كىك يرتبط بطرؽ التعميـ 

 الإيحاء عمى:غير المباشر اكثر مف ارتباطو بطرؽ التعميـ المباشرة، كيشتمؿ مبدأ 

حيث يبدأ التفكير الإبداعي بخبرة كينتيي بخبرة، كأف التجريب ىك الكسيمة لزيادة  أ. التجريب:
الفاعمية في حياتنا اليكمية، كلا يمكف فصمو عف صنع القرار، فالطريقة التجريبية ترتبط بمكاقؼ 

 صعبة كمعقدة ينبغي العمؿ عمى التغمب عمييا.

كىذه الجزئية ترتبط باختلبؼ الطلبب في مكاىبيـ الطبيعية كميكليـ كتاريخيـ  ب. المرونة:
الاجتماعي كالثقافي، كترتبط أيضان بأساليب التعميـ الصفية التي تشتمؿ عمى إجراءات ينبغي أف 
 تككف متجددة كغير ثابتة، ىذا بالإضافة إلى الاتجاىات الضركرية لمعالجة المكاقؼ الاستثنائية.

يعتبر الخياؿ قمب الإبداع النابض، كمفتاح طريقة التعميـ الإبداعي كيمكف تنميتو عف  التخيل:جـ. 
 طريؽ الإيحاء كالملبحظة.
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 مبدأ المواجية:. 3

تعتبر المكاجية مبدأن كميان متكاملبن حيث يشمؿ المعمـ كالطالب كالمادة الدراسية، كيؤكد ىذا 
أحد المسممات  يعدلمرتبط بمبدأ الإيحاء، كما أنو المبدأ بشكؿ خاص عمى المكقؼ التجريبي ا

يكاجو كؿ منيما  المذيفالحقيقية التي تشكؿ العممية الإبداعية كيؤكد عمى كجكد المعمـ كالطالب 
الآخر في المكاقؼ الشكمية، فكؿ شخص في المكقؼ يعمـ كيتعمـ ليشارؾ الآخريف بالخبرات 

ذه الخبرات ديناميكية تتحرؾ باتجاه زيادة الفيـ كتحقؽ الداخمية التي لا تتحقؽ إلا بالمكاجية، كى
الذات كتنمي الإبداع، فالغرض مف ىذا المبدأ ىك إثارة الأفكار الخيالية لدل الطالب كتحفيزه 

 كزيادة حماسو لمغامرات إبداعية أكثر كأفضؿ.

  مبدأ التأصيل:. 2

عمى العمميات اليكمية في كىذا المبدأ يكضح دكر المعمـ في العممية التعميمية، كينطبؽ 
عداد كطرح الأسئمة كالمشكلبت  الصؼ الدراسي كاختيار الدركس كالنقاط المثيرة في الدرس كا 
كعمميات المناقشة كالأنشطة كالكسائؿ التعميمية، كيشابو إلى حد كبير التخطيط التصميمي لمدرس، 

ـ كالتعمـ المبدع كالتفكير كىذا المبدأ ىك الذم يعمؿ عمى ربط عممية الإبداع كعممية التعمي
الإبداعي ببعضيا باعتبارىا جميعيا عمميات مترابطة مف أجؿ تحقيؽ نتائج إبداعية مثمرة، كما 
يشجع ىذا المبدأ عمى الحرية كالمبادرة الفردية لمطالب في داخؿ الصؼ الدراسي كييمكف المعمـ مف 

 تنمية الإبداع لدل الطالب مف خلبؿ المقررات الدراسية.

ناءن عمى ما سبؽ يقترح الباحث مبدأ اتصاؼ المعمـ بالسمات الإبداعية، كحتى يككف تعميـ كب
كتنمية ميارات التفكير الإبداعي ىدفان تربكيان يتطمب ذلؾ تدريب كتأىيؿ المعمـ الذم يكظؼ 
المكاقؼ التعميمية في تنمية كتعميـ الإبداع لدل الطلبب، فالمكقؼ التعميمي شراكة بيف المعمـ 

الطالب، كمف ثـ فمكؿ منيما دكره في المشاركة الحقيقية في عممية تعميـ كتعمـ ميارات التفكير ك 
الإبداعي بكؿ ما تشممو مف تخطيط كتطبيؽ، كالجانب الإبداعي يعتبر مف أىـ ما ينبغي تكجيو 

مي الاىتماـ إليو في تدريب كتأىيؿ كبناء شخصية كسمكؾ المعمـ، حيث أنو لا يمكف لممعمـ أف ين
 التفكير الإبداعي كيعممو لمطلبب إذا لـ يكف مبدعان كمحبان للئبداع كعاملبن عمى تعميمو كتنميتو.

 شروط استخدام طرق تعميم ميارات التفكير الإبداعي:. 2

يمكف تمخيص شركط استخداـ طرؽ ميارات التفكير الإبداعي في الصؼ الدراسي عمى النحك 
 (058ص ،4778)عبد العزيز، سعيد:  التالي:

. مراعاة الخصائص الشخصية لمطالب كالظركؼ البيئية كعلبقتو بيا باعتبارىا عكامؿ مؤثرة في 1
 العممية الإبداعية.
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. إيماف الطالب بقدراتو كالثقة بالنفس كاستقلبلية الرأم عكامؿ مسؤكلة عف تطكير مقدرات 2
 المعرفية كالخبرات كالدكافع.الطالب الإبداعية، كأف تعمـ التفكير الإبداعي يحتاج لمقدرات 

. أف يسمح المعمـ لمطلبب بممارسة الأنشطة المختمفة المتنكعة كيتيح لكؿ طالب أف يتعمـ 3
 بمفرده في حرية، ككذلؾ يسمح بالمشاركة الجماعية داخؿ كخارج المدرسة.

 . أف يؤسس المعمـ لبناء خبرات التعمـ عمى ضكء خبرات الطالب السابقة كيربط الخبرات4
 ببعضيا، كيحدد لمطالب المراجع كالمصادر التي يمكف أف تفيده في التكسع في المكضكع كمعارفو.

. أف تككف لدل المعمـ المركنة اللبزمة في استخداـ طرؽ تعميـ ميارات التفكير الإبداعي كعدـ 5
 التقيد بطريقة كاحدة أثناء الدرس.

في استثارة الطلبب بالأسئمة المكجية  . أف يتقف المعمـ ميارات تكجيو الأسئمة كالطلبقة6
 كالمتنكعة.

 . إلماـ المعمـ بالمادة الدراسية كمكضكعات الدركس بشكؿ متقف.7

 كالعلبقات الإنسانية مع الطلبب.. إتقاف المعمـ لميارات الاتصاؿ كالحكار 8

ر كبالإضافة لما سبؽ يشير الباحث إلى بعض الشركط التي تجعؿ طرؽ تعميـ ميارات التفكي
 كىي: االإبداعي مشجعة عمى الإبداع، كمف الضركرم عمى المعمميف مراعاتي

مطلبب أفكاران إبداعية مختمفة يمكف أف تشجعيـ عمى طرح الأفكار الجيدة، كأف يؤخذ رأييـ في ل. 1
بداء الرأم كتبادؿ الأفكار كالحكار الحر لتكليد أكبر  خضاعيا لممناقشة كا  بعض المكضكعات كا 

 الأفكار التي تساعد في حؿ المشكمة.عدد مف 

. ينبغي أف تخاطب طرؽ التعميـ ميارات التفكير الإبداعي جميع الطلبب بمختمؼ قدراتيـ 2
 كاستعداداتيـ، كذلؾ لأف الطلبب ليسكا كميـ عمى مستكل كاحد مف القدرات كالاستعدادات.

الحكار كالمناقشة لدل الطلبب،  . أف تعمؿ طرؽ تعميـ ميارات التفكير الإبداعي عمى تنمية ثقافة3
حيث أف الطالب الذم يربى عمى ىذا الأسمكب تتككف لديو القدرة عمى الإبداع كالإحساس 
بالإنجاز، مما يترتب عميو مشاركة الآخريف في الآراء، فيتصؼ فكره بالمركنة حيث يتقبؿ الرؤل 

 كالتفكير الإبداعي. المختمفة، ككجيات النظر المتنكعة، كيتعمـ عمى التحميؿ كالتدقيؽ

 أنواع طرائق تعميم ميارات التفكير الإبداعي:. 2

إف طرؽ تعميـ ميارات التفكير الإبداعي مف حيث عدد طلبب الفئة المستيدفة تنقسـ إلى 
 (094، ص;470)مصطفى:  طرؽ فردية كطرؽ جماعية:

. الطرؽ الفردية: ىي طرائؽ مصممة مف أجؿ تحفيز التفكير الإبداعي لدل الفرد الطالب عف 1
طريؽ التعميـ الذاتي أك بمساعدة المعمـ، كتتطمب ىذه الطرائؽ أف يعمؿ الطلبب بشكؿ فردم كفؽ 
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حاجاتيـ كميكليـ الإبداعية، كمف أىـ ىذه الطرؽ طريقة لعب الأدكار أك تمثيؿ الأدكار كتساعد 
 تساعده ىذه الطريقة عمى تكسيع المدارؾ الفردية كآفاؽ الطالب المعرفية كتكسيع معرفتو بطرائؽ

 في حؿ المشكلبت.

. الطرائؽ الجماعية: كتتطمب ىذه الطرؽ العمؿ في جماعة بعد أف تييئ ليـ كؿ ما يمزـ مف 2
لحؿ المشكلبت  كسائؿ لدراسة حاجات الجماعة لمكقكؼ عمى مشكلبتيا كاختيار الطرؽ المناسبة

يجاد الحمكؿ المناسبة، كمنيا طريقة العصؼ الذىني   ... التعاكني كتأليؼ الأشتات كالتعمـكا 
  كغيرىا مف الطيريؽ الجماعية.

كبالتالي فدف أنكاع طيريؽ تعميـ ميارات التفكير الإبداعي يمكف أف تككف عبارة عف مداخؿ لتعميـ 
الطلبب إلى معرفة الجكانب المختمفة لممشكمة كتحديدىا تكجو  ،التفكير الإبداعي بأساليب مختمفة

كطرؽ معالجتيا مف خلبؿ محاكلة التكصؿ إلى الحمكؿ الملبئمة، كتقييـ الأفكار المختمفة كالحكـ 
 عمى الأفكار التي تـ التكصؿ إلييا، كالتي تمثؿ الحمكؿ الإبداعية لممشكمة المطركحة.

  كتتمثؿ في الآتي: الإبداعي:طرائق تعميم ميارات التفكير . 2

 . طريقة تمثيل الدور )لعب الدور(:1

إف طريقة تمثيؿ الدكر تعتبر مف أكثر أنكاع طرؽ تعميـ ميارات التفكير الإبداعي الفردية استخدامان 
 في التعمـ الذاتي، كتمبي حاجات الطالب كفقان لميكلو كمككنات شخصيتو.

كطريقة تمثيؿ الدكر ىي: أسمكب تعميمي إرشادم يتضمف قياـ الفرد الطالب بتمثيؿ دكر معيف 
بطريقة نمكذجية، بيدؼ إبراز أىـ المشكلبت التي تكاجيو عند أدائو لمدكر، كىك نشاط يؤدل في 

كف بتأديتيا حسب يقكم التيزماف كمكاف محدديف كفؽ خطكات معركفة كيختار المشارككف الأدكار 
 (.66ـ، ص2016كآخركف:  )إسميـ،باتيـ. رغ

كيتمخص مفيكـ طريقة تمثيؿ أك لعب الدكر في أف يقكـ الطالب بدكر شخصية أخرل سكاءن كانت 
 ىذه الشخصية خالية أك كاقعية، كيعبر عف آرائيا كأفكارىا في المكضكع أك المشكمة المطركحة.

تتصؿ ىذه الطريقة اتصالان مباشران بحياة الطلبب، كتعمؿ عمى تنمية  أىمية تمثيل الدور:. 1
شخصياتيـ كسمككيـ، كفيما يمي بعض الجكانب التي تظير فييا أىمية استخداـ ىذه الطريقة 

 (.:8، ص4708: سميـ كآخركف)إحسبما أشار إلييا 

لبب أف يعممكه في حياتيـ . التعميـ بطريؽ تمثيؿ الأدكار ما ىي إلا استمرار لما اعتاد عميو الط1
العادية لمحصكؿ عمى المعرفة، فالطلبب يتعممكف كيفية القياـ بالأشياء عف طريؽ القياـ بيا 
كتطبيقيا، كىك ما يطمؽ عميو التعميـ بالعمؿ، فحيثما نجد الطالب يمعب كيمثؿ دكر القاضي كدكر 

 كالمثير مف خلبؿ أداء تمؾ الأدكار. الكثيررجؿ الشرطة ندرؾ بأنو يتعمـ 



111  
 

. استخداـ طريقة تمثيؿ الدكر في التعميـ تعمؿ عمى رفع درجة الحماس كالرغبة لدل الطلبب، 2
 كخاصة صغار السف منيـ، حيث أنيـ يحبكف المعب كيتعممكف معظـ خبراتيـ عف طريؽ المعب.

ع مف عمميات التفكير الإبداعي . طريقة تمثيؿ الدكر كما يتعمؽ بيا مف أنشطة المحاكاة تشج3
ؽ فاعمة، كتساعد الطالب عمى التحميؿ كالمقارنة كالاستنباط كتنمية ة الطلبقة بطر كتنمي ميار 

 قدراتو الإبداعية حيث يتعمـ مف خلبليا الحقائؽ كالمعارؼ.

ة في . طريؽ تمثيؿ الدكر مف الطرؽ الجيدة لتعميـ الطلبب القيـ الاجتماعية، كما أنيا أداة فاعم4
إكسابيـ معايير السمكؾ الاجتماعي الأصيؿ كالمقبكؿ في المجتمع كالتنافس الشريؼ عمى مكارـ 

 الأخلبؽ كالقيـ كالنبيمة كالتعاكف. . . كغيرىا.

. تشجع طريقة تمثيؿ الدكر الطلبب عمى الاتصاؿ كالتكاصؿ فيما بينيـ، كالتعمـ مف بعضيـ 5
نتاج  الجديد مف الأفكار، بحيث يككف مختمفان عف الذم شاىدكه مف كمحاكلة الإبداع كالتفكير كا 

 زملبئيـ.

مما يجدر ذكره أف المعمـ يستطيع مف خلبؿ ىذه الطريقة أف يتعامؿ مع مختمؼ فئات الطلبب 
بغض النظر عف قدراتيـ، فيي طريقة جيدة لمتعامؿ مع الفركؽ الفردية لدل الطلبب، كيستطيع 

حؿ مشكلبتيـ مف خلبؿ الملبحظة كالتكجيو كالتقكيـ السميـ لقدراتيـ المعمـ مف خلبؿ ىذه الطريقة 
نتاج الجديد مف الأفكار الإبداعية التي تساعدىـ  الإبداعية كيساعدىـ عمى الإبداع في أفكارىـ كا 

 في بناء ذاتيـ كالانطلبؽ نحك آفاؽ أكسع في عالـ التفكير كالإبداع.

  مجالات استخدام طريقة تمثيل الدور:. 3
 (:0، ص4779)دياب، غاف:  يمكف استخداميا في مجالات متعددة منيا:

حيث يمكف أف  :وتعميم القيم والتوجيو والقيادة . في مجال التدريب عمى العلاقات الإنسانية1
يكضع الطالب في مكاقؼ مختارة تتطمب منو أف يتقمص دكر شخصية مف نمط تعميـ معيف 

 الأناني، الخائؼ... كغيرىا(. )المعمـ، القاضي، المتسامح، الميرج،

حيث يطمب المعمـ مف الطلبب أف يقكـ الكاحد منيـ بتمثيؿ  . في مجال التشخيص والتقويم:2
دكر البائع، المزارع، التاجر،  دكر محدد يكضح مف خلبلو فيمو لعمؿ معيف أك كظيفة محددة )

 كغيرىا(، كىناؾ نماذج متنكعة تمثؿ ىذا الأسمكب منيا:… الأميف

حكار بيف شخصيف مف عصريف تاريخييف مختمفيف، كيدكر  عصران مختمفان من الزمان: أ.
الحكار بيف طالبيف يمثؿ أحدىما العصر الكسيط مثلبن كالآخر العصر الحديث، كيدكر الحكار حكؿ 

 جانب محدد يختاره المعمـ كالحياة الاجتماعية أك الحياة الدينية أك التجارية.
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قد حضر كؿ منيما مف منطقة جغرافية مختمفة، كيريد أف يدعك الآخر  ب. مقابمة بين صديقين:
 لزيارتو منطقتو، فيتحدث عف محاسف بلبده كيحاكؿ أف يقنع الآخر بزيارة منطقتو.

مثؿ الأعياد الدينية، أك أداء أدكار لميف كأعماؿ  جـ. أداء دور يتصل بالمناسبات المختمفة:
 ، الممرض، الطبيب، الخياط، كغيرىا.بعض أفراد المجتمع مثؿ: ساعي البريد

كشخصية صلبح الديف الأيكبي، فيتقف الطالب الكلبـ الذم يؤدم بو  . تمثيل شخصية تاريخية:3
 الدكر مف خلبؿ أداء دكر شخصية صلبح الديف الأيكبي في الفقرة المعدة لذلؾ عند عرضيا.

ة في قضية كاقعية كتمثيؿ دكر يككنكف أطرافان حقيقي. أن يقوم الطلاب بتمثيل أدوار أشخاص 4
نما يتاح لمطالب  زميمو الغائب، كىنا الأدكار ليست محفكظة، كما يقاؿ فييا غير معركؼ مسبقان، كا 

 أف يعبر عف رأيو دكف إملبء مف أحد.

في قضية خيالية قد لا يككف ليا كجكد  . أن يقوم الطالب بتمثيل أدوار لأشخاص حقيقين5
 بالفعؿ. 

ى أىمية المجالات المتعددة لطريقة تمثيؿ الدكر التي تساعد في تنكع الأداء كيشير الباحث إل
كتنكع الأدكار، مما يتطمب مف المعمـ اختيار أنشطة متعددة كبيئات مختمفة لتمثيؿ الأدكار خارج 
الصؼ الدراسي كالمسرح كالحديقة كتحت الأشجار الكارفة في داخؿ المدرسة أك مف خلبؿ رحلبت 

متطبيقات العممية ليذه الطريقة، كالتدريب عمى أساليب الحكار كالمناقشة كحرية دكرية تنظـ ل
 التفكير حتى يجكد الطالب مف أداء الدكر المكمؼ بو.

ىذه المراحؿ ترتبط بالمعمـ كالطالب، بعضيا يقكـ بو المعمـ كالبعض  مراحل تمثيل الدور:. 2
 (47، ص4779)دياب، غاف:  الآخر يقكـ بو الطالب، كىي تسع مراحؿ كالآتي:

كذلؾ بتقديـ المشكمة كشرح جكانبيا كشرح كيفية القياـ بالأدكار لتحقيؽ فكرة ىذه  . تييئة الطالب:1
 الطريقة.

كىذه المرحمة تتطمب تحديد الطلبب الذيف سيقكمكف بالأدكار، ثـ  . تحميل الأدوار وتحديدىا:2
 تكزيعيـ عمى الأدكار كؿ كاحد لدكر محدد.

تييئة مكاف أداء الأدكار حسب الأدكار المككمة لمطلبب كتييئة مكاف جمكس ما  يئة المكان:. تي3
 تبقى منيـ بحيث يسمح المكاف بأداء الأدكار كفؽ التخطيط المعد لذلؾ مسبقان.

ما الذم سييتمكف بو كما الذم ينبغي عمييـ أف  . تحديد دور المشاىدين من الطلاب:4
 يرصدكنو.

في ىذه المرحمة يبدأ المكقؼ التعميمي الفعمي سكاء القياـ بالأدكار أك الرصد  . بداية العرض:5
 مف قبؿ الطلبب، كيحؽ لممعمـ أف يكقؼ العرض مؤقتان كلكف في أضيؽ الحدكد.
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تبدأ المناقشات كالتقكيـ لأدكار الطلبب، مع التركيز عمى الجكانب الميمة كالإعداد  . التقويم:6
 يـ.لتكرار المكقؼ بعد التقك 

 يعاد تمثيؿ الأدكار مع تغير الأفراد أك تغير أدكارىـ.. الإعادة: 7

 تتـ مناقشة كتقكيـ أدكار الطلبب كما في المرحمة أك الخطكة السادسة. . إعادة التقويم:8

 لممعارؼ كالخبرات.  . التوصل إلى تعميمات9

كالطالب فيما يتعمؽ بالإعداد قد لاحظ الباحث أف الأدكار في ىذه المراحؿ قد تكزعت بيف المعمـ 
كأثناء العرض كيشترؾ المعمـ كالطلبب غير  ،لمدكر مف جانب المعمـ قبؿ أف يبدأ العرض

المشاركيف في تقكيـ العرض كالأداء، كعميو فدف أداء كتمثيؿ الأدكار مف قبؿ الطلبب كفؽ ىذه 
مزيدان مف الحرية في  المراحؿ يساعد في نمك كتطكر شخصياتيـ بصكرة إبداعية إذا أتيحت ليـ

مكانية أف يختار الطالب الدكر الذم يناسبو، كأف يكتفي المعمـ  الاختيار كالنصكص التي تقدـ، كا 
بتحديد الأىداؼ المطمكبة مف تمثيؿ الدكر المعني كالتنظيـ كالتكجيو كعدـ المقاطعة أثناء أداء 

 العرض.

 سمبيات طريقة تمثيل الدور:و إيجابيات . 4

 طريقة تمثيل الدور: . إيجابيات1

 (46، ص4779)دياب، غاف:  ىناؾ العديد مف الإيجابيات لطريقة تمثيؿ الدكر منيا:

أ. إف طريقة تمثيؿ الدكر تعتبر طريقة محبكبة لدل الطلبب حيث تعينيـ عمى التعبير عف 
 مشاعرىـ بأسمكب محبب لدييـ.

ب. إف طريقة تمثيؿ الدكر تؤدم إلى التكامؿ في الأداء بيف الجكانب العقمية كالكجدانية 
 كالنفسحركية تجاه مكقؼ ما أك مشكمة محددة.

ضفاء مناخ  جػ. إف طريقة تمثيؿ الدكر تعمؿ عمى تدريب الطلبب عمى الميارات الاجتماعية، كا 
 اجتماعي ملبئـ لتطبيؽ الأفكار الاجتماعية.

تخداـ طريقة تمثيؿ الدكر يعمـ الطلبب قكاعد السمكؾ الإنساني، كاستخداـ المغة استخدامان د. إف اس
حقيقيان كتنمي ميارة الطلبقة لديو، كتجكد الأداء الصكتي حسب الانفعالات المطمكبة أثناء أداء 

نتاج أصكات جديدة كأصيمة حينما تتاح لو حرية أداء الدكر حسب ما يقتضي الحاؿ.  الدكر، كا 

ىػ، مف خلبؿ استخداـ طريقة تمثيؿ الدكر تتاح لمطلبب فرصة كبيرة مف إتقاف فف الخطابة، 
كالبحث، كالتأليؼ، كتحمؿ المسؤكلية، حيث تزيد الممارسة كالجدة كالابتكار مف مسؤكلية الطالب 

 تجاه عممية تعممو كمما كجد الحرية اللبزمة في الاختيار. 



113  
 

تعمؿ عمى إبراز الدكر غير التقميدم لممعمـ، حيث يشجع كبالتالي فدف طريقة تمثيؿ الدكر 
الطلبب عمى الإصغاء كالانتباه كالملبحظة كالمناقشة كالطلبقة كالتقكيـ كتقديـ المقترحات كالتحميؿ، 
حيث يكتشؼ المعممكف في تمثيؿ الدكر في تمثيؿ الدكر مشكلبت العلبقات الإنسانية كيستطيعكف 

لاتجاىات الإيجابية لحؿ المشكلبت كمما أتاح المعمـ لمطلبب حرية معان أف يستقصكا المشاعر كا
أكبر في تحديد المشكلبت كتكزيع الأدكار حسب رغباتيـ كتقديـ رؤيتيـ لحؿ المشكلبت مف خلبؿ 

 إنتاج إبداعي جديد أثناء تمثيؿ الدكر الذم يفضي إلى حؿ إبداعي.
  . سمبيات طريقة تمثيل الدور:3

 (95، ص4708)إسميـ كآخركف:  السمبيات في طريقة تمثيؿ الدكر ىي:ىناؾ العديد مف 

أ. تمثيؿ الدكر يعمؿ عمى تكفير جك مف التعمـ كالتدريب لا يخمك مف الانتقاد كالسخرية، لأنو يتـ 
في إطار لعب الأدكار كليس في إطار الحياة العادية مما يككف لو بالغ الأثر النفسي لدل الطالب 

 ؿ مف قدر شخصية الطالب.كبعض الأدكار تقم

نتاج الآخريف،  ب. استخداـ أسمكب تمثيؿ الدكر بطريقة حرفية يؤسس لمتقميد الأعمى لتجارب كا 
 كيفقد العمؿ قيمتو الإبداعية تمامان.

 جػ. أثناء أداء الأدكار بطريقة حرفية يككف معظـ الطلبب خامميف كيكتفكف فقط بالمشاىدة. 

ت طريقة تمثيؿ الدكر أنيا لا تشرؾ الطالب في إعداد كيرل الباحث أف مف أعظـ سمبيا
المكاقؼ التعميمية التي تقدـ مف خلبؿ الدركس كلا تتاح لو فرصة الإسياـ في طرح مشكلبتو 
نما يتـ تناكؿ المشكلبت التي تطرح عف طريؽ المعمـ فقط، كيلبحظ الباحث  الدراسية أك الحيكية، كا 

عمـ لكحده، لأف الإعداد كتكزيع الأدكار كتحديد المشكلبت صعكبة الإعداد كالترتيب مف جانب الم
كطريقة حميا يحتاج إلى جيد كبير كمتكاصؿ خاصة فيما يتعمؽ بتكزيع الأدكار عمى الطلبب كفقان 
لاىتماماتيـ كميكليـ الشخصية، كيشير الباحث إلى أف طريقة تمثيؿ الدكر التي تحدد المشكمة 

عداد المحتكل الذ م ينبغي أف يقدمو الطلبب أثناء أداء الدكر كاختيار الطلبب كطريقة حميا كا 
الذيف يؤدكف الأدكار دكف المراعاة لرغباتيـ كميكليـ، قد تفقد الطريقة ارتباطيا بطرؽ تعميـ ميارات 
التفكير الإبداعي كتككف أقرب إلى الطرؽ التقميدية التي تبنى عمى الحفظ كالتمقيف كتفريغ ما حفظو 

 الدكر كما تـ حفظو، كبالتالي لا يمكف أف تحؿ مشكمة بطريقة إبداعية مطمقان. الطالب في أداء

 طريقة حل المشكلات إبداعياً:. 4

( بيدؼ تعريؼ الطلبب عمى بعض Triffingerقاـ بتطكير ىذا البرنامج دكنالد تريفنغر)
: ، سعيدالعزيزالكسائؿ كالأفكار المفيدة التي تسيؿ مف عممية حؿ المشكلبت إبداعيان. )عبد 

 (.150ـ، ص2006
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كىي عممية تفكير مركبة تتضمف استخداـ ميارات التفكير الإبداعي كمعظـ ميارات التفكير الناقد 
كفؽ خطكات منطقية كمنيجية محددة، بيدؼ التكصؿ إلى أفضؿ الحمكؿ الجديدة لمخركج مف 

 (.39ـ، ص2011: ، محمدمأزؽ أك كضع صعب تجاه ىدؼ مرغكب أك مطمكب. )عبد اليادم

إف طريقة حؿ  المشكلبت إبداعيان ىي مجمكعة مف العمميات التي يقكـ بيا الطالب مستخدمان 
المعمكمات كالمعارؼ التي سبؽ لو تعمميا كالميارات التي اكتسبيا في التغمب عمى مكقؼ ما 

 (.117ـ، ص2002: ، نايمةبشكؿ جديد كغير مألكؼ، كالكصكؿ إلى حؿ إبداعي. )السركر

تالي فدف حؿ المشكلبت إبداعيان يحتاج إلى درجة عالية مف الحساسية تجاه المشكلبت لدل كبال
الطالب ككؿ مف يتعامؿ مع المشكمة في تحديدىا كتحديد أبعادىا، كىذه الحساسية تحتاج إلى 
درجة عالية مف الإدراؾ كالفيـ لميارات التفكير الإبداعي، كمقدرة معرفية كبيرة تساعد الطالب في 

دراؾ العلبقات بيف مجمكعة الحمكؿ التي تـ التكصؿ إلييا ك شؼ المشكمة كتحديدىا تحديدان دقيقان، كا 
 مف أجؿ اختيار حؿ إبداعي مقبكؿ لممشكمة.

كعميو فدف مفيكـ طريقة حؿ المشكلبت إبداعيان يشير إلى طرائؽ التفكير كالإبداع العممي 
الدراسي فدف حؿ المشكلبت إبداعيان تصبح  الدقيؽ، فعندما يسكد التفكير الإبداعي في الصؼ

طريقة تعميمية لمساعدة الطلبب عمى النمك التدريجي في المجالات الأكاديمية، كعمى نمك الثقة 
يجاد عدد كافر مف  مكانية معرفة المشكلبت المحيطة بيـ كتحديدىا تحديدان دقيقان كا  في أنفسيـ كا 

الاستفادة مف المعارؼ كالمعمكمات كالحقائؽ كالخبرات  الحمكؿ الجديدة لممشكمة الكاحدة، كذلؾ نتاج
التي اكتسبكىا مف خلبؿ تجاربيـ العممية كالمعارؼ في الصؼ الدراسي، كبالتالي يستطيع الطالب 

 إيجاد حمكؿ أكثر ملبئمة كجدة لحؿ المشكلبت.

 أىمية طريقة حل المشكلات إبداعياً:. 1

            ،4777)جمػػػػػػؿ كآخػػػػػػركف:  أىميػػػػػػة طريقػػػػػػة حػػػػػػؿ المشػػػػػػكلبت إبػػػػػػداعيان فػػػػػػي الآتػػػػػػي: تتمثػػػػػػؿ
 (;06 – :06ص

. إثارة دافعية الطلبب لمتعمـ، حيث تتكلد لدييـ الرغبة في التفكير مف أجؿ التكصؿ إلى نتائج 1
 كحمكؿ إبداعية جديدة كغير مألكفة.

الجماعي فينجزكف أعماليـ بركح الفريؽ، . تساعد ىذه الطريقة الطلبب عمى ميارات العمؿ 2
كيكتسبكف قيمان مرغكبة أثناء تعامميـ مع المشكمة كطريقة حميا حتى يتحقؽ الناتج الإبداعي 

 المرغكب فيو.

. أف طريقة حؿ المشكلبت إبداعيان تجعؿ الطلبب يدرككف القيمة الكظيفية لممعمـ، كأىمية 3
لمعمـ يساعدىـ في تذليؿ المشكلبت التي تكاجييـ في المعرفة الحقيقية لمحياة العممية، لأف ا
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حياتيـ بطريقة جديدة كتمكنيـ مف حؿ مشكلبتيـ بطريقة غير مألكفة، مما يتيح ليـ فرصان حقيقية 
 لتطبيؽ ما يتعممكنو في مكاقؼ عممية كيجعؿ العمـ أكثر ثباتان.

المعطيات الجديدة، . تتيح لمطالب فرصة تككيف شخصي خاص بو، كتساعده عمى التكيؼ مع 4
 كالتأقمـ مع المشكلبت التي تتعرض حياتو.

. تعميـ التفكير الإبداعي مف خلبؿ طريقة حؿ المشكلبت إبداعيان يؤدم إلى النمك الإدراكي 5
 كالانفعالي كالاجتماعي عمى حد سكاء. 

خلبؿ  كبالتالي فدف تعميـ الطلبب كيفية تكظيؼ أفكارىـ في حؿ المشكلبت بطريقة إبداعية مف
تطبيقات عممية في الحياة التي يعيشكنيا يمكف أف يحفزىـ للبنخراط في تعمـ المكاد الدراسية 
المقررة عمييـ بكؿ كفاءة كحماس، لذا فدف ميارة حؿ المشكلبت إبداعيان تعتبر أساسان لغالبية الطرؽ 

ر ذكره أف طريقة الأخرل لككنيا تتناكؿ المكقؼ أك المشكمة كتعمؿ عمى حميا إبداعيان، كما يجد
حؿ المشكلبت إبداعيان تختمؼ عف طريقة حؿ المشكلبت مف حيث اليدؼ ككيفية التناكؿ لممشكمة 
كفي النتائج المرجكة، كأف طريقة حؿ المشكلبت تقؿ أىمية عف طريقة حؿ المشكلبت إبداعيان، ففي 

الأصالة كبالتالي ؼ في الكصكؿ إلى حؿ مناسب ىك الغاية، كلا تشترط دحؿ المشكلبت يعتبر الي
لا يستخدـ الطالب كؿ ميارات التفكير الإبداعي في حؿ المشكمة، كلا يشترط عمى الطالب 
الكصكؿ إلى حمكؿ إبداعية كيكتفى بالحمكؿ المنطقية، كمع ذلؾ يستخدـ في أنكاع التفكير المختمفة 

يان بالكصكؿ إلى كبعض طرؽ التفكير الإبداعي كالناقد، بينما تيتـ طريقة حؿ المشكلبت إبداع
حمكؿ جديدة لـ تسبؽ في حؿ المشكلبت، كيتطمب ذلؾ تمكف الطالب مف كؿ ميارات التفكير 

 الإبداعي حتى يستطيع حؿ المشكمة إبداعيان كالكصكؿ إلى الحمكؿ الإبداعية المرجكة.

 العوامل المساعدة في تعميم حل المشكلات إبداعياً:. 3

د عمى تعميـ طريقة حؿ المشكلبت إبداعيان منيا ما ىناؾ العديد مف العكامؿ التي تساع
 (077، ص4777)جمؿ كآخركف:  يمي:

. الحساسية تجاه المشكلبت كالذات كالآخريف، كتفعيؿ حب الاستطلبع كالفضكؿ العممي، كأف 1
الكعي كالانتباه لمثؿ ىذه المشاعر كالعكامؿ يعطي دعمان إضافيان لإنجاز العمؿ كحؿ المشكمة 

 مفة.بطريقة مخت

. المشاركة الفعالة مف خلبؿ التفاعؿ ضمف المجمكعة، كتبادؿ كجيات النظر بعيدان عف 2
 التعصب للآراء.

 . المبادرة الذاتية باحتراـ الآراء كالمقترحات ميما كانت مخالفة في الرأم.3
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ظيار 4 الأفكار . التفكير التباعدم المفتكح: كيتطمب إعطاء مطمؽ الحرية كالدعـ لمتخيؿ الحر كا 
 غير المألكفة.

كتعبيره الشخصي، فالفرص تعد عمى قدر درجة  الطالب. حرية التعميـ: كتشمؿ تشجيع رأم 5
 أثناء محاكلاتو لحؿ المشكمة يعتبر خبرة تعميمية.  الطالبالمخاطرة، كما أف الفشؿ مف 

مف استنباط  كيشير الباحث إلى ضركرة تحمي الطلبب بدرجة عالية مف الاستعداد الذىني ليتمكف
العلبقات بيف الحمكؿ الإبداعية الناتجة مف حؿ المشكمة، مف أجؿ الكصكؿ إلى الحؿ الإبداعي 
الأمثؿ، كأف يتساير أسمكب حؿ المشكلبت مع طبيعة عممية التعميـ التي تقتضي أف يككف لدل 

تو في الطالب ىدؼ يسعى إلى تحقيقو، كينبغي عمى الطالب أف يجمع بيف محتكل التعمـ كطريق
إطار كاحد لأف الحقائؽ كالمعرفة العممية في ىذا الأسمكب تعتبر كسيمة التفكير الإبداعي كنتيجة 

 لو في الكقت نفس.

 شروط طريقة حل المشكلات إبداعياً:. 2

تتككف ىذه الطريقة مف ثلبث مككنات رئيسة كىي المككنات الأساسية التي تنبثؽ منيا الخطكات 
 (546ػ، ص4774)سركر، نايمة:  كلبت إبداعيان، كالمككنات الرئيسة ىي:العممية لطريقة حؿ المش

 كيتطمب ذلؾ: . فيم المشكمة:1

 أ. إيجاد الثغرات بحيث يتـ تحديد المشكمة ككضع ىدؼ محدد يتكقع تحقيقو مف حؿ المشكمة.

ب. إيجاد معمكمات، حيث يتـ فحص الكثير مف المعمكمات التي يمكف أف تكتشؼ خلبؿ تناكؿ 
 المشكمة مما يساعد في إنتاج أساليب عديدة لمتعبير عف المشكمة.

جػ. تحديد المشكمة تحديدان دقيقان كاستصحاب الحقائؽ كالمعمكمات لمتعرؼ عمى أجزاء كتفاصيؿ 
 المشكمة.

تستخدـ المجمكعة العصؼ الذىني لإنتاج كتكليد أكبر قدر ممكف مف الأفكار  . توليد الأفكار:2
 ؿ المتنكعة لحؿ المشكمة.الجديدة كالبدائ

 كيشمؿ التخطيط الآتي: . التخطيط لمعمل:3

 أ. التفكير لإيجاد الحؿ كاختيار الأفكار الجديدة لمحمكؿ كمف ثـ اختيار الفكرة المناسبة.

 ب. تقبؿ الحؿ لمتغمب عمى القمؽ المحتمؿ المرتبط بالحؿ.

 ج. صياغة خطة محددة لتنفيذ الحؿ. 

كنات الثلبث تميد لحؿ المشكمة إبداعيان عبر ثلبث خطكات مرتبطة يرل الباحث أف ىذه المك
كؿ خطكة مف ىذه الخطكات تحتكم عمى مراحؿ محددة، كفي ىذه الخطكات يتدرب  فببعضيا، كأ

الطالب عمى ميارات التفكير الإبداعي كميارة الطلبقة )القدرة عمى الإتياف بحمكؿ متعددة( كميارة 
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بدائؿ متنكعة( كميارة الأصالة )الإتياف بحمكؿ غير تقميدية( كالتفاصيؿ  المركنة )القدرة عمى تكليد
 )القدرة عمى إضافة تفاصيؿ لمحمكؿ المحتممة(.

 كتحتكم عمى الآتي:خطوات حل المشكلات إبداعياً: . 4
)جمؿ كآخركف:  كيتطمب الشعكر بالمشكمة مراعاة الآتي:الخطوة الأولى: الشعور بالمشكمة: 

 (;06، ص4777
 تحديد ىدؼ كاسع كعاـ لحؿ المشكمة. .0

 الكعي لممكاقؼ كالظركؼ التي تحتاج إلى تطكير أك تعديؿ. .4

 الملبحظة الدقيقة للؤشياء التي لـ تكف كما يجب كينبغي ليا أف تككف في الكضع الطبيعي. .5

 كف أف تككف نقطة الانطلبؽ لمحؿ.البحث عف فرصة يم .6

 كتتطمب ىذه الخطكة الآتي:ئق: الخطوة الثانية: البحث عن المعمومات والحقا
 البحث عف المعمكمات التي تساعد عمى فيـ أكسع لممشكمة أك المكقؼ. .0

 تحديد المعمكمات الأكثر أىمية لتكجيو المشكمة. .4

 تمثيؿ كتجسيد الأسباب التي أدت إلى حدكث المشكمة أك المكقؼ. .5

 طرح أسئمة محددة كالتأكد مف إجاباتيا. .6

 المشكمة مف عدة جيات.فحص التفاصيؿ كالنظر في  .7

 كتتطمب ىذه الخطكة الآتي:الخطوة الثالثة: تحديد المشكمة: 
 فيـ الطلبب لممشكمة. .0

مكانية تجميعيا. .4  النظر إلى المكقؼ ككؿ لمعرفة العلبقات بيف أجزاء المشكمة كا 

 الكقكؼ عمى قدرة الطلبب عمى تحميؿ عناصر المشكمة. .5

 المشكلبت الكبيرة.استخداـ الحقائؽ لمتعرؼ عمى أجزاء  .6

 الكقكؼ عمى كؿ العكامؿ التي أدت إلى ظيكر المشكمة. .7

 .اختيار كتحديد مشكمة يمكف معالجتيا .8

 كىي مرحمة تكحيد الحمكؿ المحتممة لممشكمة كتتطمب ما يمي:الخطوة الرابعة: إيجاد الفكرة: 
 (547، ص4774)السركر، نايمة: 

 ر التقميدية كالتعرؼ عمى العلبقات بينيا.أف يذكر الطالب أكبر عدد ممكف مف الحمكؿ غي .0

 التفكير في حمكؿ غير مألكفة كلـ يتطرؽ ليا أحد مف قبؿ. .4

 تحديد كانتقاء احتمالات كبدائؿ مرجكة يمكف الاستفادة منيا.  .5
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 كتتطمب ما يمي:الخامسة: إيجاد الحل:  الخطوة
 تمحيص الأفكار لمعرفة الأكثر ملبئمة ليككف حلبن لممشكمة. .0

 معايير كمقاييس لمعرفة مدل كفاءة الأفكار كتدعيـ الحمكؿ.كضع  .4

 اختيار أفضؿ الأفكار تبعان لممعايير المستخدمة.  .5

 كيتطمب قبكؿ الحؿ ما يمي:الخطوة السادسة: قبول الحل: 
 تجييز كصياغة خطة محددة لمتنفيذ. .0

 ؿ الأخرل التي تحتاج إلى تطكير. عدـ إىماؿ الحمك  .4

ـ حينما يتيح لمطالب أف يختار بعض الأفكار مف مجمكعة الحمكؿ كالجدير بالذكر أف المعم
المطركحة لممشكمة، فدنو بذلؾ يميد لمطالب أف يتعمـ ميارة اتخاذ القرارات، كلكف ينبغي عمى 
المعمـ أف ينبو الطالب ألا ييمؿ الحمكؿ الأخرل فمف المحتمؿ أف تستخدـ فيما بعد كتصبح جزءان 

احث إلى الخطكة الرابعة التي يتـ فييا إيجاد المشكمة كتتكلد فييا مف حؿ المشكمة، كيشير الب
الأفكار العديدة لحؿ المشكمة إبداعيان باعتبار أف ىذه المرحمة تتأثر بمعرفة الطالب السابقة كخبراتو 
كمدل ممارستو ليذا الأسمكب كبالتالي قد يتردد في اتخاذ قرار إيجابي في حؿ المشكمة إبداعيان، 

 غي عمى المعمـ أف يختار المشكلبت التي تتناسب مع مستكيات الطلبب.لذلؾ ينب
كيلبحظ الباحث أف العديد مف الطلبب لا يرغبكف في اتخاذ قرارات حاسمة في حؿ بعض  

المشكلبت التي تكاجييـ بالرغـ مف أف المجتمع الحاضر أكثر تقبلبن لمقرارات كالآراء كالحمكؿ 
 ؿ مائة عاـ.الجديدة عما كاف عميو الناس قب

كبالنظر إلى المعيار كالمحؾ الذم يتـ استخدامو في حؿ المشكمة إبداعيان قبؿ اكتشاؼ الحؿ 
أقؿ أىمية كالأفكار يـ الأفكار حيث تككف بعض الأفكار النيائي لممشكمة، كالذم يعمؿ عمى تقي

ر الحؿ الأمثؿ الخيالية أكثر كاقعية، يقترح الباحث بعض أنكاع المحكات لتطكير الحكـ في اختيا
 لمحكـ مف بيف مجمكع الحمكؿ الإبداعية المطركحة في حؿ المشكمة عمى النحك التالي:

إذا كانت التكمفة المترتبة عمى الحؿ عالية مقارنة بالمصادر المالية، فدف نكع المحؾ الأنسب  .0
 ىك )التكمفة(.

 لكقت(.إذا كاف الحؿ يستغرؽ فترة زمنية محددة، فدف نكع المحؾ الأنسب ىك )ا .4

 إذا كاف سيتضرر أحد مف الحؿ، فدف نكع المحؾ الأنسب ىك )الأماف(. .5

إذا كانت الفكرة المتعمقة بالحؿ منفرة أك مثيرة للبشمئزاز، فدف نكع المحؾ الأنسب ىك  .6
 )الجماؿ(.

 إذا كاف الحؿ ينتيؾ القانكف عند تنفيذه، فدف نكع المحؾ الأنسب ىك )الشرعية(. .7
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 ثو في حدكد طاقتنا، فدف نكع المحؾ الأنسب ىك )الكاقعية(.إذا كاف العمؿ يمكف حدك  .8

 إذا كاف الحؿ يستحؽ التضحيات، فدف نكع الحؿ الأنسب ىك )التحمؿ(. .9

ساءة استخداـ، فدف المحؾ الأنسب ىك  .: إذا كاف تنفيذ الحؿ يتطمب عدـ الصدؽ كفيو خداع كا 
 )الأخلبؽ(.

 منو، فدف المحؾ ألأنسب ىك )الحد الأدنى(.إذا كانت الفكرة ستفشؿ إذا لـ يطبؽ الحؿ أك جزء  .;

إذا كاف نجاح الفكرة يتكقؼ عمى استصحاب أفكار أخرل تساعد عمى النجاح بشكؿ أكبر،  .07
 فدف نكع المحؾ الأنسب ىك )الدمج(.

كعميو سكاء قرر الطالب أف يختار نكع المحؾ عمى أساس )الكقت( أك )الأماف( أك عمى أساس 
يرتبط بنكع الحؿ فدف القرار يظؿ لمطالب الذم يتخذه عف كعي كمعرفة كمف )التكمفة( أك أم محؾ 

 ثـ اختيار الفكرة المناسبة.
كتسمى أيضان تآلؼ الأشتات، كيعكد الفضؿ في كضع : Synceticsطريقة تأليف الأشتات . 2 

مختمفة لا كيقصد بيا ربط عناصر  (Gordon, 1960)أسس ىذه الطريقة إلى جكردف برنس 
كفؽ إطار  (Analogy)كالتشابو  (Metaphor)يكجد بينيا علبقة ظاىرية باستخداـ المجاز 

منيجي بيدؼ التكصؿ إلى حمكؿ إبداعية لممشكلبت، كالقدرة عمى رؤية علبقة التشابو المخفية 
نـ: التي يفتقدىا غالبية الطلبب، كالتي تعتبر في الكاقع كالصفة المميزة لممبدع الحقيقي )غا

 (.447ـ، ص ;477
كىي طريقة تتككف مف عدد مف الخطكات التي يقكـ بيا الطالب مف خلبؿ ربط أفكار غير 
مترابطة في ظاىرىا كمف خلبؿ التشبيو كالاستعارة، بحيث تجعؿ الطالب يحؿ المشكلبت التي 

ي بحمكؿ تكاجيو كيخرج بآراء مختمفة مف خلبؿ عدد مف أنكاع التشبيو التي تبدأ بالتخيؿ كتنتي
 (.004ـ، ص4774: ، فتحيكاقعية كالتشبيو المباشر. )جركاف

كيلبحظ الباحث أف التآلؼ يعني الإلفة كالجمع، كالأشتات تعني التفريؽ بعد الجمع،  
كبالتالي تعتبر طريقة تآلؼ الأشتات عبارة عف عممية جمع العناصر المختمفة التي لا تربطيا أم 

جعؿ مف التفكير الإبداعي عممية كاعية كمقصكدة كذات دلالة علبقة ظاىرية كلكنيا يمكف أف ت
كمعنى باستخداـ المجاز كالاستعارة كالربط بيف المألكؼ كغير المألكؼ لإيجاد فكرة إبداعية جديدة، 
كالنظر إلى الغريب عمى أنو مألكؼ ييدم إلى فيـ المشكمة كتحميميا، كالنظر إلى المألكؼ عمى 

المشكمة كمعالجتيا بيدؼ الكصكؿ إلى نظرية أك فكرة جديدة مف  أنو غريب يساعد في تناكؿ
 خلبؿ اكتشاؼ علبقة التشابو التي لـ يجدىا أحد مف قبؿ.
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 فرضيات ومسممات طريقة تأليف الأشتات: . 1
تعتمد ىذه الطريقة عمى ثلبث فرضيات، كثلبث مسممات، تكجز مفيكـ جكردف نحك العممية 

، 4774)جركاف، فتحي:  الطريقة، كفيما يمي بياف الفرضيات كالمسممات:الإبداعية مف خلبؿ ىذه 
 ( 006ص

 أولًا: الفرضيات: وتتمثل في:
يمكف زيادة كفاءة الطالب الإبداعية عندما يفيـ العمميات النفسية التي يستطيع بكاسطتيا أف  .0

 يككف مبدعان.

، كأف اللبمعقكؿ أىـ مف الجانب الانفعالي في التفكير الإبداعي أىـ مف الجانب المعرفي .4
 المعقكؿ.

ينبغي تعميـ الطلبب عمى الجكانب الانفعالية كالمعرفية في العممية الإبداعية مف خلبؿ  .5
 تطبيقات ميارات التفكير الإبداعي كأنكاعو )التباعد كالتقارب(.

 ثانياً: المسممات: وتتمثل في:
 يا ككصفيا كتدريب الطلبب عمييا.العممية الإبداعية عممية إنسانية كاعية كمرنة يمكف تحميم .0

أف عممية الإبداع في الفنكف كالآداب مشابية لعممية الإبداع في العمكـ الطبيعية كاليندسية ك  .4
 العمكـ الإنسانية.

أف العممية التي يتبعيا الطالب لمكصكؿ إلى الإبداع منفردان مماثمة لمعمميات التي تتبعيا  .5
 عات في تحقيؽ إبداعيا. المجمك 

سبؽ يتضح أف ىذه الفرضيات كالمسممات تفرد بيا جكردف كقد تتطابؽ أك تختمؼ مف كمما 
شخصو لآخر مف خلبؿ التناكؿ الفعمي لتطبيقات ميارات التفكير الإبداعي، حسب ما يراه مناسبان 

 مف فرضيات كمسممات.

 خصائص التعمم بطريقة تأليف الأشتات: . 3
 (477، ص 4774)زيتكف: تأليؼ الأشتات بالخصائص التالية: تتميز 

 استثارة اىتماـ الطلبب، كمف ثـ تزيد دافعيتيـ نحك تعمميا. .0

الكشؼ عف التصكرات البديمة لما سبؽ تعممو مف معارؼ انطلبقان مف معمكمات كمعارؼ  .4
 الطلبب القبمية.

تسييؿ المفاىيـ المجردة مف خلبؿ تركيزىا عمى التمثيؿ مع العالـ الكاقعي الذم يعيشو  .5
 الطالب.

 أداة فعالة في إحداث التغير في المفاىيـ كالتصكرات البديمة المتككنة لدل الطلبب. .6
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مسػػػػػػاعدة الطػػػػػػلبب عمػػػػػػى تطػػػػػػكير اسػػػػػػتجابات إبداعيػػػػػػة جديػػػػػػدة لحػػػػػػؿ المشػػػػػػكلبت الأكاديميػػػػػػة  .7
 كالاجتماعية. 

كيشير الباحث إلى أف طريقة تأليؼ الأشتات يمكف تعميميا في جميع الأعمار كجميع  
حيث تساعد الطلبب عمى كسر الجمكد الذىني، كتبسيط المفاىيـ المجردة مستكيات الطلبب، 

 كاكتشاؼ المشكلبت الاجتماعية المختمفة.
 تأليف الأشتات والتعميم: . 2

جكردف يعتقد بأف عممية التعمـ تشبو إلى حد كبير عممية الإبداع، كلقد أقاـ قناعتو مف خلبؿ 
كالجامعات لتحفيز الإبداع لدل الطلبب عمى أساس استخداـ طريقتو تأليؼ الأشتات في المدارس 

 (.  008ـ، ص4774: ، فتحي)جركاف الافتراضات التالية:
 أف المعرفة النفسية لمتعمـ تساعد عمى فاعمية التعمـ. .0

المككنات العقمية كالعاطفية كالمنطقية كغير المنطقية ليا نفس الأىمية في عمميتي التعمـ  .4
 كالإبداع.

يتطمب الإقحاـ المباشر لمعناصر العاطفية كغير العقلبنية في العممية التعميمية التعمـ الناجح  .5
 كالإبداع.

العممية الإبداعية ليست سحران أك لغزان ليس لو حؿ كمف الممكف تدريب الطلبب ليككنكا أكثر  .6
 إبداعان.

 كذلؾ.التفكير الإبداعي متشابو في جميع حقكؿ العمـ كالمعرفة كعممياتو العقمية متشابية  .7

 الإبداع الفردم كالجماعي متشابياف مف حيث عمميات التفكير المتضمنة فيو.  .8

الجدير بالذكر أف معظـ ظكاىر الإبداع في الحقؿ التعميمي متشابية كقابمة لمكصؼ، كأف  
 معظـ الطرائؽ الحديثة تؤدم للئبداع سكاءن كانت فردية أك جماعية.

 ات: شروط تعميم وتطبيق جمسة تأليف الأشت. 4
 (066 – 065ـ، ص4778: ، سعيد)عبد العزيز تشمؿ الشركط التالية:

( أشخاص كلا يزيد العدد في أقصى المجمكعات تككينان 7-5أف يككف عدد الطلبب ما بيف ) .0
 ( أشخاص.9مف )

عطاء أكقات للبستراحة بيف كؿ جمسة كأخرل إف  .4 عدـ إطالة كقت الجمسة لأكثر مف ساعة كا 
 مف جمسة في اليكـ.احتاج المكضكع لأكثر 

 اختيار مكاف ىادئ بعيدان عف الضكضاء. .5

 عدـ مقاطعة المتحدثيف أثناء إبدائيـ لمقترحاتيـ كآرائيـ. .6
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تسجيؿ أعماؿ الجمسات بالصكت كالصكرة ككضع الأسطكانات أك الفيديكىات في متناكؿ أيدم  .7
دخاؿ التعديلبت عمييا.  الطلبب حتى يتمكنكا مف مراجعة مشاركاتيـ كا 

التردد في التعبير عف المشاعر الشخصية كالأفكار التي تتبادر إلى ذىف الطلبب حكؿ عدـ  .8
 المشكمة. 

يرل الباحث أف الثقة بفاعمية تأليؼ الأشتات في التكصؿ إلى حمكؿ إبداعية لممشكلبت، كاحتراـ 
لطريقة الرأم الآخر كالبعد عف النقد في فترة تكليد الأفكار يمكف أف تككف ضمف الشركط اللبزمة 

 التأليؼ بيف الأشتات.
 العوامل التي تساعد عمى تعميم وتعمم تأليف الأشتات: . 2

 (068صـ، 4778: ، سعيد)عبد العزيز كتتمثؿ في الآتي:
كيقصد بذلؾ اقتراب الطالب في أفكاره مف فيـ طبيعة المشكمة كعناصرىا الاقتراب والانفصال:  .0

منيا، كبعكس ذلؾ في الانفصاؿ الذم يعني كالتفاعؿ معيا حتى يشعر بالانجذاب كالقرب 
 الابتعاد عف المشكمة مف حيث فيميا بمكضكعية.

كيقصد بو ميؿ الطالب إلى تأجيؿ ما لديو مف استعدادات لإرجاء قرار البت في  التأجيل: .4
الحمكؿ السريعة لممشكمة حتى يمحصيا كيفحصيا مف عدة أكجو بشكؿ كاؼ كيتريث مف أجؿ 

 .التكصؿ إلى حؿ أفضؿ

كيقصد بو إطلبؽ العناف لفكر الطالب حتى يتمكف مف تكليد العديد مف الأفكار  التأمل: .5
 الجديدة كالمتنكعة التي تشتمؿ عمى الحمكؿ كالافتراضات.

كىك أف يصبح عند الطالب شعكر بأف الحؿ قد اصبح شيئان كاقعيان كلكنو  التحرر من القيود: .6
القيكد كأف يبدئ رغبة قكية في الإبقاء عميو  يحتاج إلى تجكيد، لذلؾ ينبغي أف يتحرر مف

 كتطكيره كمتابعتو مف خلبؿ العمؿ لبمكرة حؿ المشكمة. 

كىي شعكر بالسركر يشعر بو الطالب عندما يجد أنو يسير في الاتجاه  الاستجابة السعيدة: .7
حؿ الصحيح لحؿ المشكمة، كىذه الاستجابة تعمؿ كمنبو لمطالب بأنو أحرز تقدمان جكىريان في 

المشكمة، كىذا الشعكر يعمؿ كمصفاة تقكـ بفرز العناصر كالأفكار ذات العلبقة بجكىر 
 ؾ التي لا علبقة ليا بالمشكمة.المشكمة عف تم

كقد لاحظ الباحث أف ىذه العكامؿ الخمسة تشير إلى الحالة النفسية لعممية التفكير الإبداعي في 
الأكؿ يشير إلى العلبقة بيف الفرد كالمشكمة التي رحمة البحث عف كجكد حؿ إبداعي مفيد، فالعامؿ 

يعمؿ عمى حميا، كالتأجيؿ يشير إلى استعداد الطالب أك المجمكعة لإرجاء قرار الفصؿ في الحمكؿ 
السريعة لممشكمة حتى يتـ إمعاف التفكير في الفصؿ النيائي بدرجة كافية إلى حيف الكصكؿ لحؿ 
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طلبؽ العناف لو أفضؿ، كيشير التأمؿ كالتخميف إلى است عداد الطالب أك المجمكعة لتحرير العقؿ كا 
حتى يصبح تكليد الأفكار ممكنان كمف ثـ إيجاد حمكؿ كفرضيات متعددة لممشكمة، كالاستجابة 
السعيدة تشير إلى الخبرة المفعمة بالإثارة كالسركر التي يشعر بيا الطالب عندما يجد أنو يسير في 

ثبات الف رضيات أك دحضيا، كبالتالي تتييأ لمطالب المحظة المناسبة للئمساؾ اتجاه حؿ المشكمة كا 
الكصكؿ ك بمفتاح الحؿ كتكلد الأفكار اللبزمة للبستمرار في تقميب المشكمة مف جكانبيا المختمفة 

 إلى حؿ مناسب لممشكمة.
 أدوات ووسائل تأليف الأشتات: . 2

قد حدد في طريقتو ىذه بعض الأدكات  Gorden( أف جكردف 440ـ، ص ;477يرل غانـ )
كالكسائؿ التي يمكف استخداميا لتسيير المناقشات كالأفكار أثناء جمسة حؿ المشكمة بطريقة تأليؼ 

 الأشتات كىي كما يمي:
كىي كسيمة يحاكؿ الطالب مف خلبليا النظر إلى المشكمة في إطار جديد التناظر المباشر: . 0

المشكمة، حيث أنيا تؤدم إلى إنتاج أفكار جديدة بشكؿ سريع  خارج المجاؿ الذم تنتمي إليو
كتتطمب ىذه الكسيمة إيجاد علبقة التشابو التي يمكف أف تساىـ في التكصؿ إلى حؿ إبداعي 
لممشكمة المطركحة كالتي تتطمب خبرة أعضاء مجمكعة العمؿ كتنكع الحقكؿ العممية التي ينتمكف 

تكحة تناظر أك تشبو فـ العصفكر الفاتح كلسانو بداخمو، كمف إلييا كقد نجد أف حبة الفستؽ المف
 أمثمة التناظر المباشر ما يمي:

 مضخة البنزيف.لتشابو قمب الإنساف .أ 

 تشابو عقؿ الإنساف لجياز الكمبيكتر..ب 

 تشابو كًمية الإنساف لمصفاة البتركؿ..ج 

 تشابو عيكف الإنساف كشافات كأضكاء السيارة..د 

كتتطمب ىذه الكسيمة التكحد العاطفي لشخص ما مع الشخص الآخر الذم  التناظر الشخصي:. 3
يتخيمو، الأمر الذم يساعد عمى التكحد مف أجؿ حؿ المشكمة، كمثاؿ ذلؾ أف يتخيؿ الطالب نفسو 

 عصفكران يغني عمى المسرح، كىذه الكسيمة مككنة مف أربعة مستكيات ىي:

لطالب أف يضع نفسو في مكاف شخص كصؼ الفرد لمحقائؽ: كيتطمب ىذا المستكل مف ا.أ 
 آخر، كأف يقكؿ لو ضع نفسؾ مكاف غكاص تعطمت غكاصتو.

كصؼ الفرد لمعكاطؼ: كىك مستكل لا يصؿ إلى مستكل تكليد أفكار ذات قيمة لدل الطالب .ب 
 كمثاؿ ذلؾ أف يصؼ مشاعره لك كاف ممكان.
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يان، كمثاؿ ذلؾ أف تتخيؿ التكحد العاطفي في الكائف الحي: كىذا المستكل يمثؿ تناظران حقيق.ج 
 نفسؾ أنؾ ممرض.

التكحد العاطفي مع كائف غير حي: كىك مستكل معقد لصعكبة تخيؿ الطالب نفسو جمادان .د 
 كمثاؿ ذلؾ أف تتخيؿ نفسؾ شجرة أك صخرة.

كىك أف يطمب مف الطالب استخداـ صكرة ذىنية بشكؿ مكضكعي كغير  التناظر الرمزي:. 2
كف ىذه الصكرة غير دقيقة كلكنيا تحقؽ الرضى مف الناحية شخصي لكصؼ المشكمة، كقد تك

الجمالية مثاؿ مزج كممتيف متعارضتيف كمزجيما معان بيدؼ تكليد أفكار جديدة )الذاريات 
كالحاملبت( كىي جمع بيف آية أرضية كأخرل سماكية، كالكصؼ الجامع بينيما أف نثر الرماؿ 

حب حاملبت لممطر كما أف الصحراء حاممة كنثر المطر كحبات الرماؿ كحبات المطر كالس
لمرماؿ بكاسطة الذاريات كىي الرياح، كأف ما نراه أشتاتان متفرقة )كالذاريات كالحاملبت( تجمعيا 
صفة كاحدة ىي )التفريؽ( فالذاريات ريح مفرقة لمرياح التي تحمؿ الرماؿ فدذا بالرماؿ تنفصؿ 

لغيث تفرقيا كتكزعيا بأمر الله تعالى ىنا كىناؾ حبات عف الرياح، كالسحب الحاملبت ثقلبن مف ا
 غيثان نافعان.

كتؤكد ىذه الكسيمة أىمية القدرة عمى التخيؿ في العممية الإبداعية لأنو كما  التناظر الخيالي:. 4
يقاؿ أف الخياؿ أكثر مف المعرفة ، كيستعمؿ ىذا الأسمكب لجعؿ المألكؼ غريبان حيث يطمؽ الفرد 

 تصكر العالـ كمو كما يريده ىك، كأف يضع حلبن كما يريده الشخص.لخيالو العناف كي

يرل الباحث أف علبقة التناظر الذم ىك بمعنى التشابو كالمجاز بالتفكير الإبداعي ككنيما عمميتا 
محاكمة عقمية بغرض تطكير الكاقع الإنساني في الحياة لمختمؼ المجالات، كيحتكياف عمى 

ة كلا تخمك مف التعقيد، كبالتالي فدف القدرة عمى رؤية التشابو الخفي ميارات تفكير متعددة كمتنكع
التي نفتقدىا مف خلبؿ نظراتنا للؤشياء ىي السمات كالصفات المميزة التي يبحث عنيا المبدعيف، 
كما أف التدقيؽ كالبحث عف التشابو غير الظاىر بيف الأشياء المتباعدة يمثؿ جكىر عممية التفكير 

ث تكمف ركعة الأعماؿ الإبداعية في اكتشاؼ علبقة التشابو التي لـ يجدىا أحد مف الإبداعي، حي
قبؿ، كأف الذم يلبحظ إلى الكثير مف الاختراعات كالاكتشافات يجد أنيا قد صممت لتشابو بعض 
الحيكانات، فالطائرة تشبو الطائر كالصاركخ يشابو الأفعى التي تنطمؽ كالدبابة تشابو السمحفاة 

 يف يشابو الإبؿ في حركتو كشكمو.كالبككم
كتجدر الإشارة إلى أف ىذه الكسائؿ تساىـ في تطكير مستكل الأفكار المطركحة كتحسيف  

الحالة النفسية لمطلبب مف حيث بعدىـ أك قربيـ مف المشكمة، أك مف حيث الجمكح في الخياؿ 
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عاطفية لمكاجية المشكمة كمستكل كاقع المشكمة، كأف الخياؿ يحفز كامؿ قكل الفرد العقمية كال
 المطركحة التي تحتاج إلى حؿ إبداعي.

 أنواع تأليف الأشتات ومراحل التطبيق: . 2
 – ;56، ص4777)الكناني:  ىناؾ نكعاف لمتعميـ يستخدماف في إجراءات تأليؼ الأشتات ىما:

57) 
ييدؼ ىذا النكع إلى مساعدة الطلبب عمى رؤية الأفكار النوع الأول: جعل المألوف غريباً: . 1

كالمشاكؿ القديمة في صكرة جديدة عف طريؽ استخداـ التمثيؿ لخمؽ المسافة المفاىيمية، 
كالمقصكد مف ىذا النكع تنمية فيـ الطالب أك حؿ مشكمة اجتماعية مثؿ تصميـ منيج دراسي، 

 مراحؿ لمتطبيؽ  ىي: كلكحة جمالية في المدرسة، كيتضمف ىذا القسـ ست

كصؼ المشكمة: كفييا يطمب المعمـ مف الطلبب أف يصفكا مكقفان أك مكضكعان  المرحمة الأولى:
 كما يركنو في الكقت الحاضر.

التمثيؿ المباشر: كفييا يقترح الطلبب التشبييات المباشرة كيختاركف كاحدان منيا  المرحمة الثانية:
 لكصفو بصكرة أكسع.

 التمثيؿ الشخصي: كفييا يستبدؿ الطلبب أنفسيـ بالتشبيو الذم اختاركه. ة:المرحمة الثالث
التعارض المركز: كفييا يقترح الطلبب عددان مف التعارضات المركزة كيختاركف  المرحمة الرابعة:

 إحداىا.
التمثيؿ المباشر: كفييا يختاركف تمثيلبن مباشران آخر مبني عمى التعارض  المرحمة الخامسة:

 .المركز
إعادة استكشاؼ المشكمة: كفييا يطمب المعمـ مف الطلبب أف يرجعكا إلى  المرحمة السادسة:

 المشكمة الأصمية كيستخدمكف التمثيؿ الأخير في حميا.
ييدؼ ىذا النكع إلى زيادة فيـ الطلبب لممشكمة كتعميقيا  النوع الثاني: جعل الغريب مألوفاً:. 3

في أذىانيـ، خاصة عندما تككف المشكمة صعبة أك جديدة، كفييا يستخدـ التمثيؿ مف أجؿ التحميؿ 
كليس مف أجؿ خمؽ المسافة المفاىيمية كما في النكع الأكؿ، فالنكع الثاني تحميمي تقاربي حيث 

حديد الدقيؽ لصفات الشيء المألكؼ كالمقارنة بصفات الشيء غير ينقؿ الطلبب باستمرار بيف الت
 المألكؼ، كيتضمف ىذا النكع سبع مراحؿ ىي:

كصؼ المشكمة: حيث يقكـ المعمـ بتزكيد الطلبب بالمعمكمات عف المكضكع  المرحمة الأولى:
 الجديد.
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و المباشر كيطمب مف التمثيؿ المباشر: كفي ىذه المرحمة يقترح المعمـ التشبي المرحمة الثانية:
 الطلبب كصؼ التشابو.

التمثيؿ الشخصي: كفي ىذه المرحمة يساعد المعمـ الطلبب عمى أف يككنكا  المرحمة الثالثة:
 أنفسيـ الشيء الممثؿ بو.

نقاط التشابو: كفييا يتعرؼ الطلبب عمى نقاط التشابو بيف المكضكع الأساس  المرحمة الرابعة:
 كالمكضكع المشبو بو.

 نقاط الاختلبؼ: كفييا يكضح الطلبب نقاط الاختلبؼ في التشابو المباشر. حمة الخامسة:المر 
إعادة اكتشاؼ المشكمة: كفييا يقكـ الطلبب بدعادة استكشاؼ المشكمة  المرحمة السادسة:

 الأساسية.
ف تكشفك تعميـ التمثيؿ: كفييا يقكـ الطلبب بدعطاء التشابو الخاص بيـ، ثـ يس المرحمة السابعة:

 نقاط التشابو كالاختلبؼ. 
 مما سبؽ يتبيف أف عممية حؿ المشكمة في تأليؼ الأشتات تتمخص في ثلبث مراحؿ ىي:

 تعريؼ المشكمة كتحديدىا كتحميميا كفيميا. .0
 تطبيقات الأدكات كالكسائؿ السابقة عمى المشكمة. .4
كصؿ إلييا كنتيجة إيجاد صيغة مطابقة أك انتزاعيا بصكرة قريبة مف بيف الأفكار التي تـ الت .5

 تطبيؽ الأدكات كالكسائؿ بحيث تتلبءـ مع طبيعة المشكمة.
كعميو فدف طريقة تأليؼ الأشتات يمكف أف تشابو إلى حدو كبير مفيكـ العبارة التي يتداكليا بعض 
المبدعيف )الإبداع بالمقمكب( كالتي تشير إلى معالجة المشكمة بقراءتيا بالمقمكب ثـ صياغتيا 

إلى المدرسة( فتقمب ة كمثاؿ لذلؾ )الطالب يذىب ف أف تنتج فكرة إبداعية جديدكمشكمة يمك
)المدرسة تذىب إلى الطالب( كىذا قد حدث في الكقت الحاضر مف خلبؿ الدراسة بالمراسمة 

 كالإنترنت كالفصكؿ الافتراضية كالتعميـ الإلكتركني كالتعمـ الذاتي.
 دور الطالب في تأليف الأشتات: . 2

، )حميد أف الطالب ىك المحكر في ىذه الطريقة لذلؾ ذكر دكره أكلان، كيتحدد دكره في الآتي:كبما 
 (07ـ، ص4700: ىيفاء

 ممارسة عمميات ذىنية ترتبط بدستثارة المشاعر كالأحاسيس تجاه القضايا التي يتـ معالجتيا. .0

 ممارسة حيكية نشطة كفاعمة كاستخداـ الخبرات السابقة. .4

يجاد علبقات متشابية مباشرة كغير مباشرة بالمشكمة. إجراء عمميات ربط .5  كتذكر كا 

 استحضار استفسارات مباشرة كذاتية ترتبط بالمكضكع.  .6
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إف دكر المعمـ في تأليؼ الأشتات يقكـ مقاـ الكبير كالمعاكف دور المعمم في تأليف الأشتات: . 2
 (00صـ، 4700، ىيفاء: )حميد كالخبير كضابط الصؼ، كيتمثؿ في الآتي:

 إقامة جك تعاكني بيف الطلبب في تكليد التشبييات المجازية في مختمؼ المستكيات. .0

 تشجيع الطلبب المتردديف للبندماج في جمسات تكليد الأفكار كالإدلاء بآرائيـ. .4

 تقبؿ الاستجابات البعيدة. .5

 تكفير مناخ نفسي إيجابي بينو كالطلبب. .6

 لكفة كأفكار غير مألكفة. مساعدة الطلبب عمى التعامؿ مع الأفكار المأ .7

إف دكر المعمـ يتعاظـ في إدارة جمسة تأليؼ الأشتات، إذ لابد مف تحديد الأىداؼ التي يمكف أف 
تحققيا مجمكعة الطلبب كالتغمب عمى مشاعر عدـ الارتياح لأداء المجمكعة ما أمكف، كأف يشارؾ 

يقيـ الأفكار المطركحة في كقتيا المجمكعة نشاطيا بالتكجيو بالإضافة إلى دكره كخبير كأف لا 
كعدـ تسميط الانتباه عمى الأخطاء، كيظؿ دكره حتى بعد الكصكؿ إلى حمكؿ بحيث يتكلى 
مسؤكلية استخداـ الحمكؿ الكاعدة في حؿ المشكلبت المشابية كيقدميا خدمة لممجتمع في شكؿ 

عض المياـ كعرض لو ب حمكؿ جاىزة، كعمى المعمـ تعييف قائد لممجمكعة مف الطلبب كتككؿ
الأفكار كالمعمكمات التفصيمية عمى المجمكعة كيتعاكف مع الطلبب في تكزيع الفرص كتدكيف 
الأفكار كالاقتراحات كالابتعاد عف الدخكؿ في مناقشة مع أفراد المجمكعة كالحفاظ عمى الركح 

كلا يفرض  المعنكية العالية لدل الطلبب كعدـ دفع المجمكعة لاتخاذ مكقؼ معيف أك حؿ محدد
عمييـ حلبن، كبذلؾ تتكامؿ الأدكار بيف المعمـ كالطلبب في إنتاج حمكؿ إبداعية جديدة لممشكلبت 

 المطركحة.
تعتمد طريقة التعمـ بالاكتشاؼ عمى : Learning Discoveryطريقة التعمم بالاكتشاف . 4

حميا عف طريؽ إثارة منح الطالب دكران نشطان في عممية التعمـ مف أجؿ اكتشاؼ المشكمة كطريقة 
حيث يعتبر التعمـ بالاكتشاؼ مطمبان تربكيان  (Proner)تفكيره، كمكتشؼ ىذه الطريقة ىك بركنر 

: ، لماىامان في عصرنا الحالي، كأف ىذه الطريقة تشبو إلى حد كبير ميارة الاستقراء. )الحبابي
 .(:4ـ، ص 4707

عمى الكصكؿ إلى النتائج المرجكة بناءن عمى كالتعمـ بالاكتشاؼ ىك أسمكب تعميمي يساعد الطالب 
المعمكمات المتكفرة مستخدمان ميارات تفكيرية متعددة كالاستنتاج كالتحميؿ كالتركيب كالاستقراء، 

 (.:4تحت إشراؼ المعمـ. )مصدر سابؽ، ص 
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كالاكتشاؼ ىك عممية تفكير تتطمب مف الفرد إعادة تنظيـ المعمكمات المخزكنة لديو كتكييفيا 
جركاف، كؿ يمكنو مف رؤية علبقات جديدة لـ تكف معركفة لديو قبؿ المكقؼ الاكتشافي. )بش

 (.;00ـ، ص4774: فتحي
نتيجة لمعالجة الطالب لممعمكمات كتركيبيا التعمـ بالاكتشاؼ ىك الذم يحدث  كعميو فدف 

 كتحكيميا حتى يصؿ إلى معمكمات جديدة تمكنو مف تككيف فرضيات جديدة.
مفيكـ التعمـ بالاكتشاؼ يتمثؿ في إعداد كتنظيـ سمسمة مف الأفكار المعركفة سابقان  كبالتالي فدف

لمكصكؿ إلى إنتاج جديد، مما يتطمب مف الطالب إعادة تنظيـ المعمكمات المخزكنة لديو كتفكيكيا 
 بشكؿ يمكنو مف رؤية علبقات جديدة لـ تكف معركفة لديو مف قبؿ.

رؽ التي تساعد الطلبب عمى اكتشاؼ الأفكار كأفضؿ الحمكؿ كتعتبر ىذه الطريقة مف أركع الط
 بأنفسيـ، مما يكلد لدييـ شعكران بالرضا كالرغبة في مكاصمة العمـ كالتعمـ كالاكتشاؼ الحر.

 أىمية طريقة التعمم بالاكتشاف: . 1
 (.;85ـ، ص 4709)إسميـ:  تتمثؿ أىمية ىذه الطريقة في الآتي:

 تحفز الطالب عمى التعامؿ مع المكاقؼ الجديدة التي تقابمو أثناء تعممو كفي حياتو المعاشة. .0

 طريقة التعمـ بالاكتشاؼ تزيد مف اىتمامات الطلبب كتعزز دافعيتيـ نحك ما يتعممكف. .4

تجعؿ الطالب يفكر كينتج بدلان مف أف يتمقى المعمكمات كيعيدىا مستخدمان معمكماتو كقابميتو  .5
 عمميات تنتيي بالكصكؿ إلى نتائج جديدة.في 

 تثير أفكار الطلبب كتتحدل عقكليـ كتزيد مف فاعميتيـ تجاه الأداء الإبداعي. .6

 تركز عمى قدرات الطالب الإبداعية كتجعمو محكران لمعممية التعميمية.  .7

المياـ أىمية ىذه الطريقة في زيادة قدرات الطلبب العقمية كميكليـ إلى  أف كيشير الباحث إلى
التعميمية، كتنمي لدييـ اتجاىات جديدة في فيـ كحؿ المشكلبت باعتمادىـ عمى قدراتيـ الذاتية، 

 كشعكرىـ بالمتعة كتحقيؽ الذات عند الكصكؿ إلى اكتشاؼ عممي جديد.
 خصائص التعمم بالاكتشاف: . 3

 (:4ـ، ص 4707، لما: )الحبابي يمكف إجماؿ خصائص التعمـ بالاكتشاؼ في الآتي:
 تقييد كحصر دكر المعمـ في المكقؼ التعميمي عند التنظيـ كالتكجيو كالإرشاد. .0

 الطالب ىك محكر العممية التعميمية. .4

 تكجيو الطالب إلى الاستفادة مف خبراتو كمعمكماتو عف المكضكع. .5

فساح المجاؿ أماـ الطلبب لمقياـ بالتفكير المستقؿ بغية الكصكؿ إلى  تييئة .6 الظركؼ، كا 
 نفسيـ.المعرفة بأ
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تعزيز استخداـ الميارات العقمية العميا لدل الطلبب لاسيما ميارات التفكير الإبداعي كالناقد  .7
 كالتحميؿ كالتركيب. 

كبالتالي فدف ممارسة ىذه الطريقة تتطمب مف المعمـ خصائص معينة كصفات لا يمكف الاستغناء 
عنيا مثؿ: أف يككف محبان لمتساؤؿ كالاستفسار الذم يكجو لو مف قبؿ الطلبب، كأف يككف فضكليان 
 كميالان لمبحث العممي، كيممؾ قناعات بأف الطلبب أيضان فضكلييف كيحبكف المعرفة، كأف يككف
مفكران صبكران كلديو تكقعات إبداعية كبيرة مف إنتاج الطلبب خلبؿ تطبيقيـ لمميارات العميا 
كالتحميؿ كحؿ المشكلبت كالتقييـ كالتفسير كالتنبؤ كحينما يدرككا كيؼ تتشكؿ المفاىيـ كالحقائؽ 

ؽ فقط، كالتعميمات، كبالتالي يمكف ليـ أف يدرككا مصادر المعرفة كطبيعتيا كليس تذكر الحقائ
يجابيتو في اكتشاؼ المعمكمات كالأفكار الإبداعية كتنمية الاكتشاؼ  مما يحقؽ نشاط الطالب كا 

 كالإبداع.
 مبادئ التعمم بالاكتشاف:. 2

 (5;، ص4774تتمثؿ في الآتي: )زيتكف: 
 أف يكتشؼ الطالب المفاىيـ كالمبادئ بنفسو مف خلبؿ التفاعؿ مع المكقؼ التعميمي. .0

 نشطان كدائـ السعي لمحصكؿ عمى المعرفة بنفسو.أف يككف الطالب  .4

 يحتاج الطالب إلى كقت أطكؿ كجيد كبير كقكة إرادة لتحقيؽ عممية الاكتشاؼ. .5

يرتبط التعمـ عف طريؽ الاكتشاؼ بطبيعة المكضكع كبنيتو المعرفية الأساسية )مفيكمو،  .6
 مبادئو، حقائقو...(.

 اكؿ المشكمة كتحميميا.يؤكد عمى التساؤؿ أكثر مف الإجابة مف خلبؿ تن .7

 يعتمد عمى الأسئمة مفتكحة النياية أكثر مف الأسئمة مغمقة الإجابة.  .8

كبالتالي فدف ىذه المبادئ تكسب الطالب القدرة عمى استخداـ أساليب البحث كالاستقصاء كتعمـ 
كتتبع الأدلة كتسجيؿ النتائج، كبذلؾ يتمكف مف التعامؿ مع المشكلبت الجديدة كالتخمص مف 
التسميـ المطمؽ بآراء الغير كالتبعية التقميدية، مما يساعده عمى الاحتفاظ بالتعمـ كتنمية جذكة 

 الإبداع كينتقؿ مركز العممية التعميمية مف المعمـ إلى الطالب.
 أنواع التعمم بالاكتشاف: . 4

كمقدار التكجيو يصنؼ الاكتشاؼ حسب الدكر الذم يقكـ بو المعمـ أثناء قياـ الطلبب بالاكتشاؼ، 
)الكبيسي:  الذم يقدمو المعمـ لمطالب، كبناءن عمى ذلؾ يصنؼ الاكتشاؼ إلى الأنكاع التالية:

 (;9 – :9، ص:477
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كىي الطريقة التي تؤدم إلى اكتشاؼ الطالب لممفيكـ أك العلبقة في بنيتو الاكتشاف الموجو: . 1
الجديدة، كيككف ذلؾ تحت تكجيو المعمـ المعرفية مف مفاىيـ أك تعميمات ذات علبقة بالمعمكمات 

رشادات تكفي  شرافو، كفي ىذا النكع مف الاكتشاؼ يقكـ المعمـ بتزكيد الطلبب بتعميمات كا  كا 
لضماف حصكليـ عمى الخبرة كالكصكؿ إلى المعمكمة، كبذلؾ يضمف نجاحيـ في استخداـ قدراتيـ 

مف ذلؾ فدف عنصر الذاتية كالمبادأة مف العقمية لاكتشاؼ المفاىيـ كالتعميمات الجديدة، كبالرغـ 
قبؿ الطالب يبقى محدكدان، ذلؾ لأف الاكتشاؼ الذم يصؿ إليو الطالب ىنا يككف قد سبؽ أف 

خطكات الكصكؿ إليو، كيكجو الطلبب خطكة بخطكة إلى أف يصمكا إلى اكتشافو، بخطط المعمـ 
 ا النكع كىي:كتكجد خطكات إجرائية يمكف لممعمـ اتباعيا عند استخدامو ليذ

 أف يعرض بعض المعمكمات أك الحقائؽ التي ترتبط بعلبقة ما أك تحكميا قاعدة معينة..أ 

أف يكجو الطلبب خطكة بخطكة لدراسة كفحص المعمكمات أك الحقائؽ التي عرضيا لإدراؾ .ب 
 العلبقة بيف عناصرىا.

 أف يكجو الطلبب إلى اكتشاؼ القاعدة أك العلبقة المطمكب الكصكؿ إلييا..ج 

 أف يتحقؽ الطلبب مف صحة القاعدة أك العلبقة بالنسبة لحالات أخرل مماثمة..د 

يتيح ىذا النكع الفرصة لمطلبب ليتكصمكا إلى اكتشاؼ الاكتشاف الإرشادي )شبو الموجو(: . 3
المفيكـ أك التعميـ دكف تكجيو المعمـ ليـ خطكة بخطكة كما ىك الحاؿ في حالة الاكتشاؼ المكجو، 

فرصة المبادأة كالتفكير الذاتي لمكصكؿ إلى اكتشاؼ الشيء المطمكب، كىنا يفكر كما تتاح ليـ 
يشعر بالرضا عندما يتكصؿ الطالب كالباحث عندما يريد أف يصؿ إلى اكتشاؼ شيء معيف، ك 

 كمف الخطكات الإجرائية التي يمكف أف يتبعيا المعمـ في ىذه الطريقة الآتي: لممطمكب،
 بط بعلبقة معينة أك تحكميا قاعدة معينة.يعرض معمكمات كبيانات ترت .0

يطمب مف الطلبب اكتشاؼ القاعدة أك العلبقة التي تربط عناصر تمؾ المعمكمات كيتركيـ  .4
 يعممكف دكف تدخؿ مباشر منو.

 يرشدىـ حينما يطمبكف منو المساعدة فقط. .5

 يتيح لمطلبب الفرصة لمحكار كالمناقشة فيما بينيـ حكؿ ما تـ اكتشافو. .6

يقكـ المعمـ في ىذا النكع بتصميـ أنشطة التعمـ كيزكد الطلبب بأشياء تشاف المفتوح: الاك. 2
كأفكار يستخدمكنيا دكف أف يعطييـ أية تعميمات أك حتى اليدؼ مف الدرس، كلكنو يرشد الطلبب 
كعمى نطاؽ ضيؽ عندما يطمبكف منو ذلؾ، كيتيح ىذا النكع الفرصة لممعمـ ملبحظة الطلبب أثناء 

كيعرؼ كيؼ يتعممكف عندما لا تككف عمييـ قيكدان معينة تفرضيا إجراءات تقميدية في عمميـ 
 التعميـ.
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كمنشػػأ ىػػذا النػػكع ىػػك حػػب الاسػػتطلبع الطبيعػػي كالفضػػكؿ العممػػي لمطػػلبب، الاكتشــاف الحــر: . 4
كـ كبالرغـ مػف أف تكجيػو المعمػـ فػي ىػذا النػكع يكػكف غائبػان إلػى حػدو مػا، إلا أف المعمػـ ينبغػي أف يقػ

بدكره التربكم فيظير الاىتماـ بما يقكـ بو الطلبب كيشجعيـ، كيقػدـ ليػـ النصػح ليصػمكا إلػى تعمػيـ 
أفضػػؿ، كىػػذا النػػكع يحتػػاج إلػػى كقػػتو كجيػػدو كبيػػريف، كلا يحتػػاج المعمػػـ أف يعػػرض خطػػكات إجرائيػػة 

بعمػػؿ مثممػػا حػػدث فػػي بعػػض الأنػػكاع السػػابقة، إذ أف المعمػػـ ينبغػػي عميػػو فقػػط أف يظيػػر اىتمامػػو 
 الطلبب كيشجعيـ دكف تقديـ تكجييات بشأف ما ييراد اكتشافو. 

مما سبؽ مف أنكاع التعمـ بالاكتشاؼ يلبحظ الباحث أف النكع الأكؿ )الاكتشاؼ المكجو(  
فيو محدكدية في اختيارات الطلبب لمطريقة التي تكصؿ إلى الاكتشاؼ المطمكب لككنيا مفركضة 

كبالتالي مف الأفضؿ استخداـ ىذا النكع عند بداية تدريب الطلبب عمى عمييـ مف جانب المعمـ، 
طريقة اكتشاؼ المفاىيـ كالتعميمات، أما في النكع الثاني )الاكتشاؼ شبو المكجو( قد يصؿ فيو 
بعض الطلبب إلى الاكتشاؼ المطمكب بينما يصؿ آخركف إلى أجزاء منو كقد لا يصؿ بعض 

الثالث )الاكتشاؼ المفتكح( في افو، كيفضؿ استخداـ النكع اد اكتشالطلبب إلى شيء مما ير 
المراحؿ الأكلى مف تعمـ مكضكع الدرس، ليكتشؼ الطالب بعض المعمكمات كالحقائؽ عف المفاىيـ 
كالتعميمات التي يحتكييا الدرس، كقد تلبحظ لمباحث أف الاكتشاؼ الحر يمكف اعتباره مف أعمى 

ث يككف الطالب قد تمرف كازدادت خبرتو في عمميات الاكتشاؼ كأرقى أنكاع التعمـ بالاكتشاؼ حي
كفيو قد يكاجو الطالب بمشكمة محددة، ثـ يطمب منو الكصكؿ إلى حميا كيترؾ لو حرية صياغة 

عداد التجارب كتنفيذىا.  الفركض كا 
 طرق التعمم بالاكتشاف: . 2

، :477)الكبيسي:  تصنؼ طرؽ الاكتشاؼ مف حيث الاستخداـ إلى طريقتيف أساسيتيف ىما:
 (7:ص

تعرؼ الطريقة الاستقرائية بأنيا إمكانية الكصكؿ إلى المفيكـ أك طريقة الاكتشاف الاستقرائي: . 1
تعميـ بعد أف يككف الطالب قد اطمع عمى مجمكعة مف الأمثمة كالحالات الخاصة لذلؾ المفيكـ أك 

كاستيعاب المفيكـ أك التكصؿ إلى التعميـ، حيث تؤدم ىذه الأمثمة بالطالب إلى اكتشاؼ المعنى 
 التعميـ، كيمكف تمخيص الخطكات التي يتبعيا المعمـ في ىذه الطريقة كما يمي:

 تقديـ المفيكـ. .0

 عرض مجمكعة مف الأمثمة المنتمية لممفيكـ كمجمكعة مف الأمثمة غير المنتمية لو. .4

المفيكـ المراد يطمب مف الطلبب تحديد الخصائص كالصفات المشتركة التي يتصؼ بيا  .5
 دراستو.
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يقدـ مجمكعة أخرل مف الأمثمة بطريقة غير مرتبة كيطمب مف الطلبب تصنيفيا إلى أمثمة  .6
 منتمية لمفيكـ كأخرل غير منتمية، مع التبرير أك ذكر السبب في ذلؾ.

 يطمب مف الطلبب صياغة تعريؼ المفيكـ أك ذكر القاعدة التي تـ التكصؿ إلييا. .7

 (7;، ص4774)زيتكف:  تتمثؿ في الآتي:: التعمم بالاكتشافطريقة إيجابيات أ. 
 تنمي قدرة الطالب عمى التفكير الإبداعي. .0

المفيكـ أك التعميـ الذم يصؿ إليو الطالب تبقى آثاره معو فلب ينساه نتيجة لمنشاط الذاتي الذم  .4
 بذلو في الكصكؿ إليو.

ا تثير نشاطيـ الذىني حيث تعتمد تثير الطريقة الاستقرائية فعالية الطلبب أثناء الحصة كم .5
 عمى التفاعؿ بيف عقكليـ كعقؿ المعمـ.

ىذه الطريقة ىي الطريؽ الطبيعي الذم يسير فيو التفكير لمكصكؿ إلى المعرفة ككشؼ  .6
المجيكؿ كتكضيح الناقص بالتعرؼ عمى الجزئيات كاستقراء المفردات كالتدرج حتى الكصكؿ 

 إلى القاعدة العامة.

يقة عادات عقمية تقكد إلى التفكير الإبداعي السميـ، مثؿ دقة الملبحظة تغرس ىذه الطر  .7
 كالتأني في الاستنباط.

 : طريقة التعمم بالاكتشافسمبيات ب. 

 (0:ػ، ص:477)الكبيسي:  تتمثؿ في الآتي:
 تحتاج إلى كقت كجيد كبيريف. .0

 تعتبر غير مناسبة عندما يككف عدد الطلبب كبيران كالمقرر طكيؿ. .4

التسرع في التعميـ مف خلبؿ ملبحظة كدراسة عدد قميؿ كغير كاؼ مف الأمثمة، أك تعميـ  .5
القكانيف الخاصة ببعض العمميات عمى عمميات أخرل لا ينطبؽ عمييا القانكف كيظير ىذا 

 الخطأ بصكرة كاضحة في مادة الرياضيات. 

دراسة الأمثمة، حيث تساعد الأمثمة كتجدر الإشارة إلى أف ىذه الطريقة تعتمد بصكرة أساسية عمى 
في اكتشاؼ مفيكـ ما مف خلبؿ دراسة مجمكعة مف الأمثمة المرتبطة بالمكضكع، كتتككف ىذه 
الطريقة مف محكريف: الأكؿ ىك الأدلة كالحجج كالبراىيف، كالثاني ىك الكصكؿ إلى الاستنتاج، 

الكحيدة لمقناعة بالاستنتاج الذم يساعد  كتبدك العلبقة بينيما في ككف الدلائؿ كالبراىيف ىي الكسيمة
في عمميتي التجريد كالتعميـ، كمما يميز ىذه الطريقة أف الطالب يككف في مكقؼ ما يتطمب حلبن 
لمشكمة ما، كبالتالي يشارؾ مشاركة إيجابية في عممية الاكتشاؼ، عمى كعي بما يقكـ بو مف 

 خطكات متبعان إرشادات كتكجييات معممو.
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فاىيـ المتعمقة بمقررات التربية الإسلبمية كالتي يمكف تعميميا بيذه الطريقة كفؽ كأف مف الم
 خطكات محددة ما يمي:

عرض مكقؼ محدد عمى الطلبب كطرح أسئمة تثير أفكارىـ بيدؼ اكتشاؼ المفيكـ عمى  .0
 النحك الآتي: أكلان يعرض المعمـ عمى الطلبب اسـ المفيكـ كىك )الحكـ الشرعي(.

ما يمي كصنؼ ما ىك منتـ لمحكـ  اقرأأسئمة أك أمثمة منتمية كغير منتمية مثاؿ: المعمـ يطرح  .4
 الشرعي كما ىك غير منتـ؟

 الطيارة شرط لصحة الصلبة. .5

 إف كأخكاتيا تنصب المبتدأ. .6

 الشمس تغرب مف الغرب. .7

 الجباؿ أكتاد للؤرض. .8

 تحريـ قكؿ الزكر. .9

 كراىية الإسراؼ في الماء عند الكضكء. .:

بيف الأمثمة المنتمية كغير المنتمية كتحديد الصفات المشتركة لممفيكـ بطمب مف يقارف الطلبب  .;
 المعمـ.

الأمثمة المنتمية لمحكـ الشرعي: الطيارة شرط لصحة الصلبة، تحريـ قكؿ الزكر، كراىية  .07
 الإسراؼ في الماء عند الكضكء.

رب، الجباؿ أكتاد الأمثمة غير المنتمية: إف كأخكاتيا تنصب المبتدأ، الشمس تغرب مف الغ .00
 للؤرض.

 يقدـ المعمـ أمثمة أخرل منتمية كغير منتمية لممفيكـ كيطمب مف الطلبب ذكر السبب. .04

 يتكصؿ الطلبب بعد مقارنة الأمثمة المنتمية كغير المنتمية إلى اكتشاؼ المفيكـ. .05

 صياغة تعريؼ المفيكـ: صياغة تعريؼ المفيكـ أك القاعدة كيتـ بالمراحؿ التالية: .06

 الطلبب مشكمة إضافية أخرل.يحدد  .07

 صياغة المفيكـ في ضكء الخصائص المعرفية في المقرر الدراسي. .08

 اقتراح أمثمة جديدة منتمية كغير منتمية عمى المفيكـ. .09

 يتـ التأكد مف طريقة التفكير بكصؼ أفكار جديدة كمناقشة أنكاع الفرضيات كتقكيميا. .:0

 طريقة الاكتشاف الاستنباطي: . 3
تعرؼ الطريقة الاستنباطية )القياسية( بأنيا: قدرة الطالب عمى تطبيؽ الفكرة الشاممة أك 
القانكف العاـ أك القاعدة عمى الحالات الخاصة الجديدة التي تعرض لو بمجرد إدراكو لمصمة التي 
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طريؽ تربطيا بالقانكف العاـ، بمعنى أف يتـ التكصؿ إلى القاعدة أك التعميـ المراد اكتشافو عف 
الاستنتاج المنطقي مف خلبؿ المعمكمات التي سبؽ دراستيا، حيث يتـ البدء مف الكؿ إلى الجزء 
كمف العمكميات إلى الخصكصيات كمف القاعدة إلى التطبيؽ، كتسمى ىذه الطريقة أحيانان بالطريقة 

كيطبؽ عميو القياسية أك طريقة القاعدة ثـ الأمثمة حيث يعطي المعمـ قاعدة أك حقيقة أك قانكف 
الأمثمة، فمثلبن يقدـ المعمـ لمطلبب قاعدة فقيية )الضركرات تبيح المحظكرات( ثـ يقدـ لمطلبب 
مثالان كما يمي: )أكؿ الميتة مف الحيكانات بمقدار ما يبقي الإنساف عمى قيد الحياة إذا لـ يجد أكلبن 

 (.0:)مرجع سابؽ، ص حلبلان طيبان كخشي عمى نفسو اليلبؾ(.
)زيتكف:  ينبغي عمى المعمـ كالطالب اتباع الخطكات التالية:ت الطريقة الاستنباطية: خطواأ. 

 (8;ػ، ص4774

عرض القاعدة أك النظرية كدليميا عند الحاجة، مكضحان الرمكز كالمصطمحات التي تتضمنيا  .0
 القاعدة إف كجدت ثـ يبرىف عمى صحة القاعدة، مثاؿ: )الضركرات تبيح المحظكرات(.

مثمة التطبيقية، يعرض المعمـ عددان مف المشكلبت أك المكاقؼ المتنكعة كتطبيقات تقديـ الأ .4
 عممية ليذه القاعدة، مكضحان لمطلبب كيفية تطبيؽ القاعدة العامة عمييا.

التطبيؽ: حيث يكمؼ المعمـ الطلبب بحؿ مشكلبت أك مكاقؼ جديدة بغرض اكتشاؼ قدراتيـ  .5
 فردية خاصة. عمى تطبيؽ القاعدة الفقيية عمى حالات

 (0:، ص:477)الكبيسي:  تختص بالمزايا التالية:مزايا الطريقة الاستنباطية: ب. 

 سيكلة استخداميا كتطبيقيا في التربية الإسلبمية ككافة المكاد الدراسية. .0

 تساعد عمى إكماؿ المقرر الدراسي في الكقت المحدد. .4

 تتناسب مع العدد الكبير مف الطلبب كلا تتأثر بالزيادة. .5

 (4:، ص:477)الكبيسي:  تتصؼ بالسمبيات التالية:عيوب الطريقة الاستنباطية: ج. 

 عدـ مناسبتيا لمطلبب في المراحؿ الأكلى مف التعميـ. .0

 يككف مكقؼ الطالب أقؿ إيجابية كفاعمية في ىذه الطريقة. .4

نما يعرضيا المع .5 مـ الطالب لا يتكصؿ إلى اسـ القاعدة عف طريؽ بذؿ الجيد كالاستنباط كا 
 ابتداءن، مما يضعؼ ركح الإبداع لدل الطالب. 

كعميو فدف ىذه الطريقة تقكـ عمى معمكمات سبؽ دراستيا كيستخدـ فييا الاستنتاج المنطقي في 
أغمب الأكقات، كمفتاح نجاح ىذه الطريقة يقكـ عمى صياغة الطلبب لمشكلبت أك مكاقؼ جديدة 
بمقدار كبير كتطبيقات عممية لمقاعدة، مما يساعد في استيعاب المفيكـ كالقاعدة مكضكع الدرس 
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التالي تساعد الطلبب عمى تطبيؽ ما تعممكه في مكاقؼ جديدة في حياتيـ، مما يجعؿ التعمـ كب
 أكثر متعة نتيجة الحماس الذم يتممكيـ أثناء التطبيؽ لمقاعدة أك المكقؼ المحدد.

 : Collaborative Learningطريقة التعميم التعاوني . 2
يتـ مف خلبليا تقسيـ الطلبب إلى مجمكعات إف التعمـ التعاكني عبارة عف طريقة تعميـ كتعمـ 

( 8-6صغيرة غير متجانسة تضـ مستكيات معرفية مختمفة يتراكح عدد أفراد كؿ مجمكعة ما بيف )
 (.064ـ، ص 4778: ، سعيدأفراد. )عبد العزيز

كىػػػي طريقػػػة تعمػػػيـ تتضػػػمف مجمكعػػػة صػػػغيرة مػػػف الطػػػلبب يعممػػػكف سػػػكيان بيػػػدؼ تطػػػكير الخبػػػرة 
ك فػػي المجمكعػػة إلػػى أقصػػى حػػد ممكػػف، كتتمحػػكر الطريقػػة حػػكؿ الطالػػب فػػي التعميميػػة لكػػؿ عضػػ

ـ، 4708: ، عبػػػػػد الرسػػػػػكؿمجمكعػػػػػات غيػػػػػر متجانسػػػػػة لتحقيػػػػػؽ ىػػػػػدؼ تعميمػػػػػي مشػػػػػترؾ. )فتحػػػػػي
 (.087ص

كالتعمـ التعاكني ىك بيئة تعمـ صفية تتضمف مجمكعات صغيرة مف الطلبب المتباينيف في قدراتيـ، 
ستفيدكف مف بعضيـ البعض ثـ يتخذكف قرارىـ بالإجماع. حيث ينفذكف ميامان تعميمية كي

 (.057ـ، ص 4779)اليكيدم: 
كمما سبؽ يتضح أف التعمـ التعاكني ىك أسمكب تعميـ إبداعي يتـ مف خلبؿ مجمكعات صغيرة مف 
الطلبب، متباينكف في قدراتيـ كاستعداداتيـ، كيقكمكف بعمؿ محدد يطمب منيـ كلا يتحقؽ إلاَّ 

ما بينيـ، كما أنيـ يتحممكف مسؤكلية التعمـ كيعممكف جميعان مف أجؿ تحقيؽ ىدؼ بالتعاكف في
 تعميمي محدد، كأف ىذا التعمـ يتـ تحت إشراؼ المعمـ حيث يقكـ بالتكجيو لأفراد المجمكعة.

كييمخص مفيكـ التعمـ التعاكني أك التشاركي في ككنو أحد الطرؽ التي تساعد عمى تحفيز التفكير 
دل الطلبب، حيث يتـ طرح مشكمة ما ليفكركا في إيجاد حؿ ليا، كيتـ ىذا التعمـ مف الإبداعي ل

خلبؿ تقسيـ الطلبب إلى مجمكعات تضـ مختمؼ المستكيات التحصيمية مف أجؿ تحقيؽ ىدؼ أك 
 (.64ـ، ص4778: ، سعيدأىداؼ مشتركة. )عبد العزيز

كبالتالي فدف طريقة التعمـ التعاكني تعتبر أسمكبان تعميميان في تنظيـ الصؼ، حيث يعمؿ  
الطلبب سكيان في مجمكعات صغيرة يجمعيا ىدؼ مشترؾ، كىك إنجاز الميمة المطمكبة، فيقسمكف 
الأفكار كالميارات كالأدكار فيما بينيـ، مع تحمؿ مسؤكلية تعمميـ كتعمـ زملبئيـ في المجمكعة 

 ة الكصكؿ إلى رؤية مكحدة. بغي
 أىمية التعمم التعاوني:. 1

يحكز التعمـ التعاكني عمى مكانة كبيرة تدعكا إلى تكظيفو كتطبيقو في الفصكؿ الدراسية نظران 
 (;08 – :08، ص4708)عبد الرسكؿ، فتحي:  للآتي:
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طلبب  إف عممية التعمـ التعاكني ترتكز عمى نشاط كعمؿربط التعمم بالعمل والمشاركة:  .أ 
المجمكعة كمشاركتيـ الإيجابية في إنجاز الأىداؼ المطمكبة، لذلؾ يحقؽ عممية ربط التعمـ 

 بالعمؿ كالمشاركة بصكرة كاضحة كمميزة.

إف تنشيط أذىاف الطلبب يؤدم إلى تكليد أفكار جديدة كأصيمة كابتداع تنشيط أذىان الطلاب:  .ب 
التعمـ التعاكني كضركرتو لأنو يعمؿ  حمكؿ لممشكلبت التي تكاجييـ، كمف ىنا كانت أىمية

 عمى تنشيط أذىاف الطلبب مف خلبؿ المناقشات كالحكارات التي تتـ بيف أفراد المجمكعة.

إف مف الأىداؼ الأساسية لمتعمـ التأكيد عمى تنمية تطوير ميارات وقدرات الطالب التحصيمية:  .ج 
كانت العقمية أك العممية، مف خلبؿ قدرات الطالب التحصيمية، كتنمية مياراتو المختمفة سكاء 

الاحتكاؾ المباشر بيف الطالب كمصادر المعرفة المختمفة التي تتاح لو مف خلبؿ التعمـ 
 .التعاكني، كما أنو يعمؿ عمى تنمية ميارات التحميؿ كالنقد كالقدرات الإبداعية

جتماعي بيف أفراد إف التعمـ التعاكني يتـ مف خلبؿ التفاعؿ الاتعديل الاتجاىات وتدعيميا:  .د 
المجمكعة كبالإضافة إلى سيادة ركح التعاكف كالفريؽ الكاحد بينيـ، الأمر الذم يترتب عميو 
مساعدة الطالب عمى تعديؿ الاتجاىات السمبية كتدعيـ الاتجاىات الإيجابية، كبذلؾ تتحقؽ 

القضايا  أىداؼ النظاـ التعميمي التي تعمؿ عمى تككيف اتجاىات إيجابية لدل الطلبب نحك
 التعميمية كالبيئية. 

قد أكدت الدراسات التجريبية كدراسة )دافدسكف تقاسم الأدوار والواجبات بين الطلاب:  .ه 
Davidson, 1991 أف التعمـ التعاكني يحث كؿ طالب عمى القياـ بالميمة التي تككؿ إليو )

المشاركة الإيجابية  كعميو أف يستكعبيا أكلان ثـ يناقشيا مع أفراد المجمكعة مما يساعد عمى
كالفعالة لكؿ فرد مف أفراد المجمكعة، كىذه الأدكار تتطمب بذؿ جيد كتفكير لا يقؿ عف 

 (Walker, 1992, p213)جمسات الصعؼ الذىني. 

يلبحظ الباحث أف مف العكامؿ اليامة التي تجعؿ التعمـ محببان لدل الطالب كيحكز عمى اىتمامو 
ر تجاه القضايا التي يتعمميا، كأف ييحترـ رأيو ككجية نظره، مما كطمبو، ىك أف يككف لو كجية نظ

قبالو عمى تعمـ القضايا المختمفة، مف ىنا كانت  يترتب عمى ىذه الاستقلبلية زيادة دافعيتو كا 
الحاجة إلى التعمـ التعاكني لأنو يمنح الطالب الاستقلبلية في التفكير كالرأم كالحرية داخؿ 

خضاعيا لأفكار الآخريف خضكعان نقديان كتحميميا المجمكعات الصغيرة لمت عبير عف رأيو كأفكاره كا 
حساسو بذاتو، كما أف  في إطار تبادؿ المعرفة كالخبرات، كذلؾ يذكي مف استقلبلية الطالب كا 

التعمـ الذم يقكـ عمى الحرية كالحكار كالنشاط كالتعاكف الذم يككف في ىيئة كشكؿ مجمكعات 
 اكرة الطالب.يككف أبقى أثران في ذ
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 أىداف التعمم التعاوني: . 3
 (097، ص4708)عبد الرسكؿ، فتحي:  يحقؽ التعمـ التعاكني العديد مف الأىداؼ أىميا:

نمائيا كتقدير التعاكف الذم يظير طاقات .أ  تحقيؽ أىداؼ تعميمية معرفية، كتككيف الاتجاىات كا 
 الطالب الإبداعية.

كالاستقصاء كاكتساب ميارات الكتابة كعرض المكضكعات يعمؿ عمى تحسيف أساليب البحث .ب 
 كتكثيؽ المعمكمات كطريقة استخداـ الكسائؿ التعميمية.

يعمؿ عمى تحسيف أساليب التعبير كاستخداـ المصطمحات بدقة، كالبعد عف التحيز لمرأم .ج 
 كاحتراـ مبدأ المكضكعية في إبداء الرأم أك تقبمو.

 لدراسية كتحميميا كنقدىا كتقكيميا.يعمؿ عمى تحسيف عرض المكضكعات ا.د 

 يعمؿ عمى تحسيف أساليب عرض القضايا لممناقشة كحؿ المشكلبت. .ق 

كيشير الباحث إلى فاعمية التعمـ التعاكني الذم ييدؼ إلى إزكاء ركح الجماعة مف خلبؿ التعاضد 
كالمعالجة الجماعية الإيجابي كالتفاعؿ المباشر بيف الطلبب كالمحاسبة الفردية كميارات المناقشة 

لممشكلبت، مقارنة مع عجز الطرائؽ التقميدية القديمة عف تقديـ ما يحتاجو الطالب كالمجتمع مف 
 إعداد كتطكير الأفكار الشخصية كالرؤل التي تنيض بالإنسانية في شتى جكانبيا.

كأىداؼ كالجدير بالذكر أف العلبقة في التعمـ التعاكني تككف مترابطة بيف أىداؼ الطالب  
الجماعة، كيعتبر ىذا الترابط مف النكع الإيجابي لأف تحرؾ الطالب نحك تحقيؽ ىدفو يسيؿ مف 

 تحرؾ الآخريف نحك أىدافيـ، فتككف أىداؼ الطالب ىي ذات أىداؼ الجماعة.
كييدؼ التعمـ التعاكني إلى نشر الكعي بيف الطلبب كتذكيرىـ بأنيـ يعممكف معان كلا يتنافسكف فيما 

أفكارىـ بحرية  ، مما يستكجب عمى الطلبب التشاكر معان كلا يتنافسكف فيما بينيـ، كشرح بينيـ
 دكف نقد أثناء عرض الأفكار، كتقديـ المساعدة لبعضيـ لتحقيؽ الأىداؼ المرسكمة كالمحددة آنفان.

 خصائص التعمم التعاوني: . 2
 (069، ص4777)جمؿ كآخركف:  ا:ييتميز التعمـ التعاكني بالعديد مف الخصائص أىم

التعمـ التعاكني صيغة متعددة الاستراتيجيات لمتعميـ، إذ تقكـ عمى تنظيـ الفصؿ الدراسي في  .0
 صكرة مجمكعات صغيرة.

التفاعؿ بيف الطلبب داخؿ المجمكعات خاصية مميزة لمتعميـ التعاكني تجعؿ منو طريقة تعمـ  .4
 تقاف المطمكب.نشطة تساعد عمى إنجاز الأىداؼ في مستكل الإ
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يتميز التعمـ التعاكني بالاجتماعية في أداء أدكر التعمـ، حيث يتـ التعمـ في سياؽ احتكاؾ  .5
اجتماعي متبادؿ بيف أفراد المجمكعات كبيف المجمكعات الصغيرة بعضيا البعض كبيف المعمـ 

 كالطلبب.

ار في عممية التفاعؿ يعتمد التعمـ التعاكني عمى جيد كؿ مف الطالب كالمعمـ، فمكؿ منيما أدك  .6
 التعميمي، كيرتبط كؿ دكر منيا بتحقيؽ الأىداؼ المنشكدة مف التعمـ.

التعاكف كتقديـ المعكنة كالمساعدة بيف أفراد المجمكعة خاصية مميزة ليذا النكع مف التعمـ،  .7
 حيث تجعؿ منو صيغة فريدة تعمؿ عمى تكامؿ خبرات الطلبب. 

ني يتميز بركح المشاركة كالتنظيـ الدقيؽ للؤفكار كالنتائج، كمما يجدر ذكره أف التعمـ التعاك  
كيعزز القدرات الإبداعية كالطلبقة كالمركنة كالأصالة كالتفاصيؿ كالحساسية تجاه المشكلبت 
كتحميميا، كيبعث في نفس الطالب المثابرة كالمسؤكلية كيقمؿ مف القمؽ كالتكتر لدل الطلبب، 

 تجاه المشاركة كالمبادأة بالرأم أثناء عمؿ المجمكعات.كيخفؼ مف انطكائية بعض الطلبب 
 شروط ومبادئ التعمم التعاوني: . 4

 (069ـ، ص 4777)جمؿ كآخركف:  تتمثؿ المبادئ الأساسية لمتعمـ التعاكني في الآتي:
عمى المعمـ تدريب كتكجيو الطلبب نحك عناصر التعاكف الأساسية، كمساعدتيـ عمى العمؿ  .0

قناع الطلبب بميارات العمؿ في الجماعة.الإيجابي مف أجؿ   أنفسيـ كمف أجؿ الآخريف، كا 

 التفاعؿ المنتج المباشر لمطلبب، كالتفاعؿ المعزز مف قبؿ المعمـ. .4

 مناقشة أفراد المجمكعة لأدكارىـ كمدل إجادتيـ كتقدميـ في تحقيؽ الأىداؼ المراد تحققيا. .5

 أعماؿ. تحمؿ المسؤكلية الفردية لإنجاز ما يعيد إلييـ مف .6

 -متكسطة -أف تضـ المجمكعات طلبب مف كؿ المستكيات التحصيمية ) مستكيات عالية .7
 ضعيفة(.

 (.8 -6تقسيـ الصؼ الدراسي إلى مجمكعات صغيرة ) .8

 تبادؿ الأدكار القيادية بيف أفراد المجمكعة. .9

 مراعاة المعمـ لمنمك المعرفي كالنمك الاجتماعي لمطلبب باعتبارىما ىدفاف متداخلبف.  .:

كثمة مبادئ إضافية ينبغي أف تساعد في تطبيؽ التعمـ التعاكني كتحقيقو للؤىداؼ  
 المنشكدة يمخصيا الباحث في الآتي:

التبادؿ الإيجابي لممنفعة: إقناع الطلبب بأنيـ يمكف أف ينجحكا في تحقيؽ اليدؼ المطمكب أك . 0
أف يفيد المجمكعة في تحقيؽ  يخفقكف معان، مما يتطمب عدـ التردد في إبداء الرأم الذم يمكف
 اليدؼ، كعمى المعمـ أف يحث الطلبب عمى التعاكف مع بعضيـ.
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 تكفير المعمميف لمعكامؿ الأساسية لمتعمـ التعاكني في الصؼ الدراسي كىذا يتطمب منيـ:. 4

 تييئة بيئة التعمـ..أ 

 المركنة اللبزمة في التعامؿ مع الطلبب..ب 

 جو الطلبب لتحقيؽ مناخ فعاؿ لمتعمـ.القدرة عمى تشخيص العقبات التي تكا.ج 

ينبغي عمى المعمـ أف يغير مف أدكاره داخؿ الصؼ الدراسي لكي يساير البيئة الصفية المناسبة . 5
 لمتعمـ التعاكني كيحقؽ الأىداؼ المطمكبة.

 أنواع التعمم التعاوني: . 2
 - :06ـ، ص 4777كآخركف: )جمؿ  ىناؾ عدد مف أنكاع كأشكاؿ التعمـ التعاكني أىميا ما يمي:

06;) 
التعمـ الجمعي ىك النكع الذم يتـ فيو التعمـ بطريقة تجعؿ مسؤكلية التعمم التعاوني الجمعي: . 1

أعضاء المجمكعة الكاحدة مسؤكلية جماعية ليكممكا منتجان إبداعيان كاحدان يخص المجمكعة 
لممكضكع، في مجاؿ التربية  كيشارككف في تبادؿ الأفكار كيتأكدكف مف فيـ أفراد المجمكعة

الإسلبمية مثلبن: يحدد المعمـ الأىداؼ التعميمية التي مف المتكقع أف يحققيا الطلبب بعد دراسة 
أحد المكضكعات العممية، كيكزع الطلبب عمى مجمكعات صغيرة كفقان لرغباتيـ كميكليـ نحك 

معمـ الطلبب إلى الجمكس طالب، كيكجو ال 8 -5دراسة المكضكع، بحيث يتراكح عددىا ما بيف 
عمى شكؿ دائرة حتى يحدث أكبر قدر مف التفاعؿ كالانسجاـ بينيـ أثناء التعمـ، ثـ يحدد المياـ 
التي سكؼ يتعممكنيا في ضكء الأىداؼ التعميمية، كيحدد المصادر كالأنشطة كالكسائؿ التي يمكف 

مككمة ليـ. ثـ يطمب المعمـ مف استخداميا، عمى أف يشترؾ أفراد كؿ مجمكعة في إنجاز الميمة ال
الطلبب في كؿ مجمكعة تقديـ تقرير مكحد أك حمكؿ عممية لمشكمة ما في نياية التعمـ، كيكجو 
الطلبب داخؿ المجمكعات إلى التعاكف المتبادؿ بينيـ، بحيث لا يتكقؼ التعاكف عند كؿ مجمكعة 

أف تساعد المجمكعات عمى حدة، بؿ يمكف لأم مجمكعة انتيت مف حؿ المشكلبت العممية 
 الأخرل في داخؿ الصؼ.

كىك التعمـ الذم يقكـ عمى الاشتراؾ الجماعي كالتنافسي بيف كؿ التعمم التعاوني الجماعي: . 3
المجمكعات داخؿ الصؼ الدراسي، كيتـ ىذا النكع مف خلبؿ تقسيـ الطلبب داخؿ الصؼ إلى 

عة المكضكع الدراسي ثـ يحدث تنافس مجمكعات تعاكنية باختيارىـ، حيث يتعمـ أفراد كؿ مجمك 
بيف مجمكعة كأخرل مف خلبؿ أسئمة تقدـ لممجمكعات كتصحح إجابات كؿ مجمكعة بكاسطة 
المعمـ، كتعطى الدرجات بناءن عمى إسيامات كؿ عضك في الجماعة، بحيث تعتبر المجمكعة 

عمـ في ىذا النكع الفائزة ىي الحاصمة عمى أعمى الدرجات مف بيف المجمكعات، كينبغي عمى الم
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أف يؤكد عمى ممارسة التنافس بعد الانتياء مف عمميات التعمـ كمف خلبؿ الأسئمة بعد الانتياء مف 
 التعمـ.

كىك التعمـ الذم يقكـ عمى تجزئة المكضكع الكاحد إلى مكضكعات التعمم التعاوني التكاممي: . 2
مى كؿ عضك مف أعضاء المجمكعة كمياـ فرعية تتكامؿ في تناكليا لممكضكع، كتكزع الأجزاء ع

الكاحدة، عمى أف تككف ميمة المعمـ الإشراؼ عمى المجمكعات كأدائيا في تكامؿ المعمكمات 
المجزأة مف خلبؿ أسمكب تعمـ جمعي، ثـ يعمـ كؿ طالب ما تعممو لزملبئو بعد ذلؾ. كبالتالي 

د أف يعكد كؿ طالب يحصؿ الاعتماد المتبادؿ بيف الطلبب عمى تكامؿ معمكمات المكضكع بع
منتدب إلى مجمكعتو، كفي التربية الإسلبمية مثلبن: يخصص المعمـ المياـ كفقان لعدد الأعضاء في 

( 7كؿ مجمكعة، فدذا كاف عنكاف المكضكع ىك )الكقؼ في الإسلبـ( كعدد أعضاء المجمكعة )
 أعضاء يجزأ المكضكع عمى النحك التالي:

 سلبـ.العضك الأكؿ: مشركعية الكقؼ في الإ .0

 العضك الثاني: أىمية الكقؼ. .4

 العضك الثالث: حاجة المجتمع إلى إحياء قيـ الكقؼ. .5

 العضك الرابع: المجالات التي يمكف أف يشمميا الكقؼ. .6

 العضك الخامس: الآثار كالفكائد الاجتماعية لمكقؼ. .7

كعقب إنجاز كؿ مجمكعة لميمتيا يعكد كؿ طالب )منتدب( ممف أخذكا الميمات المتشابية عمى 
كؿ مستكل الصؼ الدراسي إلى مجمكعتو الأصمية قبؿ إنجاز الميمة، حيث يناقش زملبئو 
الأصمييف في الميمة التي انتدب ليا كتعمميا كأتقنيا، كيعمميا لزملبئو كىك في نفس الكقت يتعمـ 

 فراد المجمكعة المياـ التي أنجزكىا حتى تتكامؿ الرؤية كتتضح حكؿ المكضكع المحدد. مف كؿ أ
قد لاحظ الباحث أف جميع أنكاع التعمـ التعاكني تشترؾ في أنيا تتيح لمطلبب فرصان  

لمعمؿ الجماعي في مجمكعات صغيرة يساعدكف بعضيـ كيتبادلكف المعرفة كالأفكار كالحمكؿ، إلاَّ 
ب يعتبر أكبر مف دكر المعمـ الذم يكتفي بالتكجيو كضبط الصؼ كالتشجيع كالتقكيـ أف دكر الطال

في بعض الأحياف، ففي النكع الثالث )التعمـ التعاكني التكاممي( كتلبحظ لمباحث بعد أف يعكد 
الطالب المنتدب إلى مجمكعتو كيناقش مكضكعو الجزئي بعد إتقانو كيجيب عمى تساؤلات أفراد 

ع المعمـ جميع الطلبب إلى اختبار يغطي جميع الأجزاء، كتككف علبمة مجمكعتو، يخض
ذا كانت المجمكعات متساكية في الدرجات يؤخذ  المجمكعة ىي مجمكع الدرجات لكؿ جزء، كا 
ذا كاف عدد أفراد  بالمتكسط الحسابي كذلؾ بقسمة مجمكع الدرجات عمى عدد أفراد المجمكعة، كا 

ية لبقية المكضكعات في الجزء مف الكحدة الذم قد رجح عدد المجمكعة غير مكتمؿ تكرر العمم
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أفراد المجمكعة كالذم قد يككف تناكلو طالب إضافة لمجزء الأساسي الذم تـ تكزيعو لو مف أصؿ 
المكضكع المحدد، كتككف المجمكعة الفائزة ىي المجمكعة التي تحصؿ عمى أكبر مجمكع أك أعمى 

 يرية مف معمـ المادة.متكسط حسابي، كتقدـ ليا جائزة تقد
يؤدم المعمـ العديد مف الأدكار في التعمـ التعاكني تتمثؿ في دور المعمم في التعمم التعاوني: . 2

 (.096ـ، ص 4708فتحي: عبد الرسكؿ، ) الآتي:
دارتو. .0  اختيار المكضكع كتحديد الأىداؼ كتنظيـ الصؼ كا 

 تككيف المجمكعات في ضكء الأسس المذككرة سابقان. .4

 المياـ الرئيسة كالفرعية لممكضكع كتكجيو التعمـ. تحديد .5

 الإعداد لعمؿ المجمكعات كالمكاد التعميمية كتحديد المصادر كالأنشطة المصاحبة. .6

 تزكيد الطلبب بالإرشادات اللبزمة، كتقديـ المساعدة كقت الحاجة. .7

 تشجيع الطلبب عمى التعاكف كمساعدة بعضيـ. .8

 د.الملبحظة الكاعية لمشاركة كؿ أفرا .9

 التأكد مف تفاعؿ أفراد المجمكعة كالتحفيز المتسمر لمنجاحات التي تتحقؽ. .:

 الربط بيف الأفكار بعد انتياء العمؿ التعاكني، كتكضيح كتمخيص ما أنجزه الطلبب. .;

 تقييـ أداء الطلبب كتحديد التكاليؼ الصفية كالكاجبات.  .07

عف المرشد كالمكجو كالمحفز كمما سبؽ يتبيف أف دكر المعمـ في التعمـ التعاكني عبارة  
كالحاث لمطالب، كلا يدخر جيدان يمكف أف يساعد بو الطلبب، كيساعد عمى تغيير النشاطات 
كتنكعيا بيدؼ استمرار تفاعميـ كنشاطيـ الإبداعي، كيسعى مف أجؿ تدريبيـ عمى كيفية تحديد 

كيدرب الطلبب عمى المشكمة ككضع خطة شاممة لحميا، كيؤكد عمى التساؤؿ أكثر مف الإجابة، 
 أف يسيركا في دراستيـ كما سار العمماء.

 دور الطالب في التعمم التعاوني: . 2
 (.9;ـ، ص 4700: ، محمد)عبداليادم يتمثؿ دكر الطالب في التعمـ التعاكني في الآتي:

 تنظيـ الخبرة كتحديدىا كصياغتيا. .0

 جمع المعمكمات كالبيانات كتحميميا كتركيبيا كتنظيميا. .4

 المعالجة كالترتيب كالاختيار كالمناقشة لمعمكمات المجمكعة. .5

 تنشيط الخبرات السابقة كربطيا بالخبرات كالمكافؽ الجديدة. .6

 التفاعؿ في إطار العمؿ الجماعي التعاكني. .7

 ممارسة العصؼ الذىني الفردم كالجماعي. .8
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 بذؿ الجيد كمساعدة الآخريف مف أجؿ تحقيؽ إنتاج إبداعي أصيؿ. .9

بالذكر أف التعمـ التعاكني يتطمب أف يعمؿ الطالب مع زملبئو بأقصى كفاءة ممكنة كذلؾ كالجدير 
لتحقيؽ أعمى إنجاز ليـ، فالتعمـ التعاكني يتطمب أف يتأمؿ أفراد المجمكعة فيما إذا كاف ما اتخذكه 

ب ىك مف إجراءات كاف مفيدان ليـ أـ لا، فالدكر الأعظـ المرجك مف التعمـ التعاكني تجاه الطلب
تطكير فاعمية إسياـ الطلبب في الجيد التعاكني لتحقيؽ أىداؼ المجمكعة مف أجؿ إقامة مستكل 
راؽو مف التعاكف كالحكار، كقد تلبحظ لمباحث في التعمـ التعاكني أف كلبن مف المعمـ كالطالب ليما 

التعاكني دكر عظيـ في تحقيؽ علبقات عمؿ أكثر فعالية كحيكية فيما بينيـ ما أكسب التعمـ 
 الإيجابية اللبزمة في ظيكر تعموـ نشطو كراؽو.

كبالتالي فدف التعمـ التعاكني طريقة تقكـ عمى المشاركة كالإيجابية بيف أعضاء المجمكعة،  
كتتجمى كبصكرة كاضحة مسؤكلية كؿ عضك في المجمكعة تجاه زملبئو الأعضاء، مما يمكف 

بتحصيؿ كؿ عضك في المجمكعة إلى  الارتقاءفي  أعضاء المجمكعة مف أداء أدكار قيادية تساعد
 الحد الأقصى مف المعرفة كالقدرات الإبداعية كالتغذية الراجعة.

 : Discussionطريقة المناقشة . 2
المناقشة أسمكب قديـ يرجع إلى الفيمسكؼ )سقراط(، كتطكر أسمكب الإلقاء إذ أضيفت لو 
تاحة الفرصة لمطلبب لإبداء آرائيـ كاقتراحاتيـ مف أجؿ تنمية شخصية  التساؤلات لإثارة الدافعية كا 

 .(0;ص  ـ،:477الطالب معرفيان ككجدانيان كمياريان. )الكبيسي: 
يعتمد عمى تبادؿ الآراء كالأفكار، كتفاعؿ الخبرات بيف الأفراد داخؿ كالمناقشة ىي حكار منظـ 

 (.009ـ، ص 4774قاعة الدرس. )زيتكف: 
كعرفت بأنيا عبارة عف اجتماع عدد مف العقلبء حكؿ مشكمة مف المشكلبت، أك قضية مف 
 القضايا كدراستيا دراسة منظمة، بقصد الكصكؿ إلى حؿ لممشكمة أك الاىتداء إلى رأم في

 (.075ـ، ص4700: ، محمدمكضكع القضية. )عبد اليادم
كبالتالي فدف المناقشة ىي تناكؿ الأفكار كالآراء بيف طرفيف أك أكثر بتعمؽ مف أجؿ الكصكؿ إلى 

 الصكاب كحؿ منطقي.
كمما سبؽ يتضح أف مفيكـ المناقشة يتمخص في أنو أسمكب يدكر بيف المعمـ كأحد  

يث يتـ بينيـ تفاعؿ كجداني كحكار حقيقي حكؿ مشكمة ما أك الطلبب أك مجمكعة مف الطلبب ح
مكضكع محدد حيث يشارؾ الطلبب في إيجاد حمكؿ منطقية، حيث تتاح في المناقشة فرصة 
بداء الرأم مع احتراـ آراء كمقترحات الزملبء في الصؼ الدراسي أك المجمكعة،  الأسئمة كا 

المعمكمات كتحميميا كالمكازنة بينيا كمناقشتيا  كالمناقشة أسمكب يقكـ في جكىره عمى البحث كجمع
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كبالتالي يجيب عف أسئمتيـ كيزكدىـ ببعض المعمكمات كيدعـ محاكلاتيـ لمتعمـ كحؿ المشكلبت، 
 مما ينمي القدرات الإبداعية لدييـ.

 أىمية المناقشة: . 1
 (:;0ـ، ص 4708فتحي: عبد الرسكؿ، ) تتمثؿ أىمية المناقشة في الآتي:

عمى إثارة اىتماـ الطلبب بالدرس عف طريؽ طرح المشكلبت في صكرة أسئمة كدعكتيـ تساىـ  .0
تعمؿ عمى تنمية أفكار الطلبب لكي يتكصمكا بأنفسيـ عمى  لمتفكير حكليا كاقتراح الحمكؿ ليا.

 المعمكمات بدلان مف أف يدلي بيا المعمـ إلييـ. 

يا الطالب كالتي تييئو كتعده لبداية تساعد في تحديد الأنماط السمككية التي يمكف أف يكتسب .4
 جديدة مف حياتو العممية كالعممية.

 تشجع الطلبب عمى المشاركة في عممية التعمـ. .5

 تساعد عمى تكثيؽ الصمة بيف المعمـ كالطالب. .6

 تعمؿ عمى تدريب الطلبب عمى الاستماع لآراء الآخريف كاحتراميا. .7

في إبداء الرأم ميما كاف نكعو مما  تكسب الطلبب اتجاىات جديدة كالمكضكعية كالجرأة .8
 يساعدىـ عمى التفاعؿ الصفي.

 تنمي لدل الطلبب ميارة النقد كالتفكير الإبداعي كالربط بيف الخبرات كالحقائؽ. .9

تساعد عمى إتقاف المحتكل مف خلبؿ تشجيع الطلبب عمى الإدراؾ النشط لما يتعممكنو في  .:
 الصؼ الدراسي.

ـ أعماليـ بأنفسيـ، مما يجعؿ المناقشة كسيمة فعالة لمتقكيـ تعمؿ عمى تدريب الطلبب لتقكي .;
 المستمر أثناء الحصة الدراسية. 

كتجدر الإشارة إلى أف المناقشة تعتبر مف أىـ الأساليب المستخدمة في عممية التعمـ، كذلؾ لأنيا 
ؿ المعمـ، تساعد الطلبب عمى التفاعؿ مع المعمكمة التي يتعممكنيا بدلان عف تمقينيا ليـ مف قب

كالمناقشة تدفع الطلبب إلى التفاعؿ مع الأنشطة كالمكضكعات التي تخضع لمنقاش بركح 
متصالحة مع الآخريف مما يقكم أكاصر التكاصؿ بيف الطلبب، كتعتبر المناقشة مف الطرؽ 
التعميمية التي تصمح للبستخداـ في جميع المراحؿ التعميمية كفي جميع الفصكؿ الدراسية سكاءن 

نت فصكلان صغيرة أك مكتظة بالطلبب، فيي تعطييـ الفرصة لمتعبير عف آرائيـ بأسمكبيـ كا
الخاص، كما أنيا تتيح ليـ الفرصة لمتحدث عف نقاط الصعكبة في المادة التعميمية مما يجعؿ 
المعمـ يسعى إلى استخداـ أنشطة متنكعة تساعدىـ عمى مزيد مف الفيـ، كبالتالي تساعد الطلبب 
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ية ميارات التفكير العميا كالتفكير الإبداعي كالإلماـ بكجيات النظر المختمفة الصادرة عف عمى تنم
 الطلبب حيث تعمؿ عمى تكسيع مداركيـ كاكتساب خبرات جديدة.

 شروط ومبادئ المناقشة: . 3
ـ، 4708فتحي: عبد الرسكؿ، ) ىناؾ بعض الشركط التي ينبغي مراعاتيا في المناقشة مف أىميا:

 (;;0ص 
 التكقيت المناسب لمتعمـ. .0

نما لترغيبيـ كتشكيقيـ  .4 استعماؿ أسمكب الحيرة، ليس لاستصعاب الأسئمة عمى الطلبب كا 
 لمبحث كالاجتياد في المناقشة.

نما احتراـ رأيو ميما كاف  .5 عدـ تكجيو النقد اللبذع كالحط مف قدرات الطالب أثناء المناقشة، كا 
 غريبان.

مثؿ أجيزة المكبايؿ أك الكاميرا الكثائقية، بحيث تسمح لمطالب استعماؿ بعض الكسائؿ المعينة  .6
تحميؿ إجاباتو، كالتعرؼ عمى مكاطف القكة كالضعؼ، أك العكدة إلى مرحمة محددة مف 

جادتيا. تقانيا كا   المناقشة لتعمميا كا 

 مدل مناسبة المكضكع المطركح لممناقشة مع الكقت المخصص كعقكؿ الطلبب. .7

 بر في الدرس كجعمو محكران لمعممية التعميمية كتحممو لمسؤكلية تعممو.منح الطالب دكران أك .8

 أف يككف السؤاؿ المطركح مف جانب المعمـ كاضحان كمكجزان في صياغتو. .9

أف تككف لغة السؤاؿ كاضحة كسميمة كبطريقة انفعالية مناسبة تثير انتباه الطالب كتحفزه إلى  .:
 البحث كالمشاركة.

 ( طالبان.47المجمكعة الكاحدة عف )أف لا يزيد العدد في  .;

تشجيع الطلبب عمى الإجابة عف طريؽ استخداـ التعزيز الإيجابي مثؿ أحسنت، جميؿ...  .07
 كغيرىا.

 أف يدكف الطالب ما تحصؿ عميو مف إجابات استعدادان لمناقشتيا. .00

تاحة فرصة المشاركة في المناقشة لجميع الطلبب.  .04  مراعاة المعمـ لمفركؽ الفردية كا 

شير الباحث إلى التخطيط السميـ لمدرس مف جانب المعمـ، بحيث تنصب المناقشة عمى كي
الأىداؼ السمككية التي يرغب المعمـ تحقيقيا مف خلبؿ الدرس، كىذا يتطمب مف المعمـ أف يجمع 
اكبر قدرو ممكف مف المعمكمات التي تختص بالمكضكع المطركح لمنقاش كالإلماـ بأفضؿ الكسائؿ 

أف تحقؽ الأىداؼ المرغكبة مف الدرس، كجدير بالمعمـ أف ييتـ بالأمثمة التي يطرحيا التي يمكف 
الطالب حيث أنيا تساعده في الكشؼ عف ما يدكر في عقمو كبالتالي يمكف استثمارىا في التعمـ 



145  
 

الجيد، ىذا بالإضافة إلى احتراـ مبادرات الطلبب الإبداعية كتقدير مشاعرىـ كتنمية ركح المشاركة 
 عادلة أثناء المناقشة في الصؼ الدراسي.ال
 أنواع المناقشة: . 2

فتحي: عبد الرسكؿ، ) ىناؾ العديد مف أنكاع المناقشة التي يمكف تكضيحيا عمى النحك التالي:
 (9;0ـ، ص 4708

كىي المناقشة التي تعتمد عمى السؤاؿ كالجكاب بطريقة تقكد الطلبب إلى المناقشة التقميدية:  .أ 
 الإبداعي المستقؿ كتدريب الذاكرة.التفكير 

كىي المناقشة التي تعتمد عمى أسئمة تقكد إلى الحمكؿ المناقشة الاكتشافية الجدلية:  .ب 
ثارة حب المعرفة عف طريؽ الجداؿ كالحكار، كتناكؿ القضايا برؤية عميقة.  الصحيحة كا 

عمى شكؿ حمقات مف كىي نكع المناقشة الذم يجمس فييا الطلبب المناقشة الجماعية الحرة:  .ج 
مجمكعات صغيرة كيتناكلكف مكضكعان ييميـ جميعان فيتحاكركف فيو بجدية كصراحة لتحقيؽ 

 مصمحة لكؿ أفراد المجمكعة.

كىي النكع مف المناقشة التي تتككف مف مقرر كعدد مف الطلبب لا يزيد عف ستة، الندوة:  .د 
ة المعد كيكجو النقاش، بحيث يجمسكف في نصؼ دائرة أماـ زملبئيـ، ثـ يعرض مقرر المناقش

ييكجد تكازنان بيف المشتركيف في عرض كجية نظرىـ في المكضكع ثـ يقكـ المعمـ بتمخيص 
 نيائي لمجمسة كنتائج المناقشة.

كفييا يجمس طالباف أماـ الطلبب في الصؼ الدراسي، ثـ يقكـ أحددىما المناقشة الثنائية:  .ه 
اؿ، أك قد يتبادلاف المكضكع كالتساؤلات المتعمقة بدكر السائؿ كالآخر بدكر المجيب عف السؤ 

 بو.

كىي المناقشة التي يسير العمؿ فييا عمى أساس مناقشة المجموعات الصفية المتعددة:  .و 
تككيف مجمكعات صغيرة متعددة في داخؿ الصؼ الدراسي، ككؿ جماعة تتناكؿ كجيان مختمفان 

ف اىتمامات كمبادرات مف قبؿ لمشكمة معينة كتتككف المجمكعات في ضكء ما يتبادر م
دراسي محدد الطلبب، أك ما يطرأ مف معمكمات جديدة، أك تناكؿ أجزاء متعددة لمكضكع 

 ضمف المقرر المدرسي. 

كالجدير بالذكر أف أنكاع المناقشة يمكف أف تصنؼ تبعان لكجيات النظر المختمفة مف حيث النظر 
كالتي تككف بيف المعمـ كالطالب أك طلبب، أك إلى عدد المشاركيف بحيث تككف المناقشة ثنائية 

تككف مناقشة جماعية مثؿ الندكة كمجالس الشكرل المختمفة، كتصنؼ المناقشة مف حيث 
المضمكف كالمناقشة الكصفية التي تككف بيف طرفيف أك أكثر كتصؼ الحالة النفسية لممناقشة بيف 
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إلى الندـ أك اليلبؾ، أك مناقشة اثنيف بغرض الابتعاد عف سمكؾ غير سميـ قد يكصؿ صاحبو 
تصؼ مضمكف حديث يجرم عمى شكؿ سؤاؿ كجكاب كيتناكؿ قصة محددة كتقسـ الأدكار في 
المناقشة بيف الأفراد حسب مجريات القصة، كىذا نمط تعميمي مميز يثرم المناقشة، كتصنؼ 

م أك مخالؼ في مكضكع المناقشة تبعان لمجية التي تتـ معيا المناقشة كالمناقشة مع مكافؽ في الرأ
بطاؿ ما يخالفو مف مبدأ أك قاعدة  ما لزيادة كجلبء الكضكح في مكضكع المناقشة أك لإثبات مبدأ كا 
ما، كالمناقشة في العقيدة الإسلبمية لزيادة الكضكح حكؿ كحدانية الله تعالى كجلبء الكضكح حكؿ 

أك الرفض بالمناقشة الإيجابية التي عقيدة الثالكث عند النصارل، كتصنؼ المناقشة باعتبار القبكؿ 
تنتيي بفيـ الطرؼ المقابؿ لمجزء الذم لـ يكف مفيكميان عنده، أك تنتيي بقبكلو لمشيء لـ يكف يقبؿ 
بو، كمناقشة كحكار مكسى عميو السلبـ مع قكمو في قصة ذبح بقرة بني إسرائيؿ، كالتي تمثؿ 

صلبح كالتغيير كالكصكؿ إلى نتائج مفيدة تعكد مناقشة إيجابية تتصؿ بالحياة الكاقعية مف أجؿ الإ
 بالخير كالمفيد.

 الإعداد لممناقشة: . 4
إف استخداـ طريقة المناقشة يحتاج مف المعمـ إلى بذؿ مجيكد كبير لكي ينجح في الإعداد الجيد، 

ف يضع المعمـ في اعتباره ما يمي: )إسميـ كآخركف: كلكي يتحقؽ ىذا النجاح فدنو لابد مف أ
 (55 – 54، ص4708

مف الضركرم أف يحدد المعمـ مسبقان مقدار  تحديد الفترة الزمنية اللازمة لإنجاز المناقشة:.أ 
الكقت اللبزـ استقطاعو مف الحصة كالمقرر استيلبكو في المناقشة، فقد يقدر ىذا الكقت 

ناقشة كافة الكقت المخصص لمحصة كفقان لطبيعة المعارؼ بدقائؽ محددة، أك قد تغطي الم
كالمعمكمات كالميارات المراد إكسابيا لمطلبب، كعمى أم حاؿ فدف تحديد الفترة الزمنية التي 

 استغرقتيا المناقشة تعتمد عمى اليدؼ منيا كىك ما يتـ تحديده مف قبؿ المعمـ.
مف الضركرم أف يقكـ  الطلاب: تقديم موضوع الدرس في صورة تساؤلات ومشكلات تثير.ب 

المعمـ بتقديـ الدرس في صكرة أسئمة كمشكلبت مفتكحة النيايات رغبة في إيجاد حمكؿ 
جابات مناسبة مف خلبؿ المناقشة أك إصدار حكـ أك اتخاذ قرار فيما يتعمؽ بيذه  كا 
الأطركحات، كيمكف أف يكمؼ المعمـ مجمكعة مف الطلبب بأداء بعض المياـ المرتبطة 

ثراء العمؿ ب الدرس باستخداـ ىذا الأسمكب بصكرة جماعية مما يتيح الفرصة لتبادؿ الأفكار كا 
 داخؿ الصؼ.

مف الميـ أف يستخدـ  صياغة المشكمة في صورة نشاط يتناسب مع مفرداتيا وطبيعتيا:.ج 
المعمـ النشاط المناسب الذم يساعده في تحقيؽ اليدؼ الذم يسعى لإنجازه جراء إحداث 
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، ككمما نجح المعمـ في تحديد النشاط المناسيب كمما ساعد ذلؾ عمى نجاح الطلبب المناقشة
عمى إنجاز مياميـ، كبالتالي يمكف تحقيؽ اليدؼ المحدد مسبقان، كمف الأنشطة التي يمكف 
استخداميا في ىذا الصدد طريقة العصؼ الذىني كالتحميؿ كلعب الدكر كتأليؼ الأشتات 

 كالمناقشة نفسيا.

ليس مف الضركرم أف تككف المجمكعات متساكية العدد في طريقة  لمجموعات:تشكيل ا.د 
نما يمكف أف يتـ تقسيـ المجمكعات حسب المياـ المككمة ليا، كأف يراعى في  المناقشة، كا 

 عممية التقسيـ الآتي:

( أفراد، أما إذا كانت الميمة 8 – 4يتراكح العدد المثالي لممجمكعة مف ) عدد أفراد المجموعة:. 1
( فرد، كفي حالة صعكبة الميمة فدنو يفضؿ 5 -4المراد إنجازىا بسيطة فيككف عدد الطلبب مف )

كفي بعض المكاقؼ يترؾ التقدير  ( فرد لممجمكعة الكاحدة.8 -6أف يتراكح عدد الطلبب مف )
 المناسب لعدد الطلبب لمعمـ المادة.

يتـ اختيار أفراد كؿ مجمكعة بطريقة عشكائية حتى يككف ىناؾ  نمط اختيار المجموعات:. 3
تفاكت في مستكيات الطلبب بما يتيح الفرصة للبستفادة مف بعضيـ البعض أما فيما يتعمؽ 
بالمجمكعات التي يستمر عمميا في نشاط محدد لفترة زمنية أطكؿ فدنو يفضؿ أف تككف 

رجة الاىتماـ مثمما يحدث في بعض الأنشطة المجمكعات أكثر تجانسان في القدرات ككفقان لد
... كغيرىا، حيث تساعد المجمكعات ذات  الخاصة لبعض المكاد كالتربية الإسلبمية كالعمكـ

 الأنشطة طكيمة الأمد عمى تنمية ميارات العمؿ الجماعي كتقكية أكاصر الصداقة بيف أعضائيا.

مكف أف يشترؾ صؼ د راسي بأكممو في ككفقان ليذه الطريقة يالمجموعات الصفية المتعددة: . 2
مناقشة نتائج تكصمت إلييا مجمكعة ما عبر عرضيا مف قبؿ أفراد المجمكعة التي يقع عمييا 
الاختيار، كعبر كسيط تعميمي كالسبكرة أك العرض المفظي أك بكاسطة جياز العرض العمكم 

ما تـ إنجازه مف خلبؿ نشاط  )بركجكتر(، كتككف تمؾ المجمكعة بمثابة نمكذج تقدـ تقريران يتضمف
   ما.

 مطموبات تنفيذ المناقشة: . 2
 (:5 – 56، ص4708)إسميـ كآخركف:  يمكف بياف أىـ ىذه المطمكبات في الآتي:

لكي يشجع المعمـ الطالب عمى المشاركة في المناقشة لابد  توفير مناخ آمن لإجراء المناقشة:. 1
مف تكفير البيئة المناسبة كالآمنة، كالتي يشعر فييا الطالب بأنو لف يتعرض لمنقد اللبذع مف 
زملبئو أك مف المعمـ نتيجة الإفصاح عف آرائو، أك التقميؿ مف شأنو أك عدـ احتراـ ما يبديو مف 
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رم أف يككف المعمـ كاضحان فيما يطالب بو الطلبب مف كاجبات كجيات نظر أصيمة، كمف الضرك 
 كأدكار حتى تككف استجابتيـ مناسبة لما يبدكنو مف آراء كأفكار.

ينبغي أف يشرؼ المعمـ عمى إعداد كترتيب الصؼ الدراسي  إعداد المكان المناسب لممناقشة:. 3
دارة المناقشة، لأف مف الضركرم بالشكؿ الذم يساعد الطلبب عمى أف يرك بعضيـ البعض أثناء إ

أف يييئ المكاف بالطريقة التي تتناسب مع طبيعة المناقشة، كمعرفة فائدتيا كآليات تطبيقيا 
 كتنفيذىا في داخؿ الصؼ.

لكي يتـ تنفيذ ىذه الطريقة بصكرة ناجحة عمى المعمـ  تبصير الطلاب بآليات تنفيذ المناقشة:. 2
أف يخبر الطلبب بالتعميمات الضركرية المرتبطة بكؿ نشاط يقدـ إلييـ، كأف يككنكا عمى بينة منذ 
البداية بأف دكر المعمـ لف يتعدل مف ككنو مرشدان كليس ممقنان، كعمى الطلبب أف يكجيكا تعميقاتيـ 

مـ، كعمى المعمـ أيضان تجنب أسمكب السيطرة أثناء المناقشة التي إلى بعضيـ البعض كليس لممع
تدكر داخؿ الصؼ الدراسي كىك ما قد يحدث أحيانان مف منطمؽ الرغبة في عرض خبرتو، كعندما 
يحاكؿ الطلبب حث المعمـ عمى الإجابة عف أحد الأسئمة أثناء تنفيذ المناقشة، فعميو أف يقكـ 

إحدل المجمكعات المكجكدة داخؿ الصؼ أك إلى ذات المجمكعة بتكجيو السؤاؿ المطركح إلى 
رشادىـ إلى أفضؿ الكسائؿ لتنفيذ المناقشة كالإجابة عف السؤاؿ مف  التي انطمؽ منيا السؤاؿ كا 

 خلبؿ تداكؿ أكثر مف كسيمة يمكف أف تكصؿ إلى حؿ إبداعي جديد.

يعتبر حؿ المشكلبت مف الأساليب الفعالة لإثراء  طرح المشكلات من خلال مواقف تعميمية:. 4
المكاقؼ التعميمية المختمفة، كالتي مف خلبليا يقكـ المعمـ بتقديـ الدرس في صكرة مشكلبت تحتاج 
إلى حمكؿ مناسبة، كذلؾ يمكف لممعمـ أف يستخدـ العديد مف الأنشطة ألأخرل مثؿ استخداـ 

تمثيؿ الدكر، كفي ىذه الحالة لا يزكد الطالب مباشرة  أسمكب المياـ التي تحتاج لإنجاز أك أسمكب
بعنكاف الدرس محؿ التساؤؿ، بؿ مف الأفضؿ إمياؿ الطلبب ليتعرفكا عميو بأنفسيـ مف خلبؿ 

 إجراءات المناقشة.

عمى المعمـ أف يككف مستمعان جيدان كملبحظان كاعيان لكؿ ما يدكر  المتابعة الواعية لممناقشة:. 7
اسي أثناء جمسة المناقشة، كيتأكد بنفسو مف أف الطلبب قد فيمكا التعميمات داخؿ الصؼ الدر 

الخاصة بكؿ تكميؼ يطمب منيـ جيدان، كفي حالة عدـ قدرة إحدل المجمكعات عمى مكاصمة 
الميمة التي قد كمفكا بأدائيا لابد أف يقكـ المعمـ في الحاؿ بتقديـ التكجييات أك الإرشادات التي 

 منكط بيا عمى أكمؿ كجو.تؤدم إلى ما ىك 
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في نياية جمسة المناقشة يقدـ المعمـ ممخصان لما  تقديم ممخص لما دار أثناء جمسة المناقشة:. 2
دار مف مناقشات داخؿ الصؼ الدراسي، بالإضافة إلى التأكيد عمى النقاط اليامة التي مف الممكف 

 ىاف الطلبب أثناء سير المناقشة. أف تككف قد غابت عف أذ

براز دكر كيش ير الباحث إلى بعض المقترحات التي يمكف أف تساعد في إعداد كتنفيذ المناقشة كا 
المعمـ كالطالب، كالتي تسيـ إسيامان إيجابيان في رفع مستكل التعمـ لدل الطلبب، كيمكف تمخيص 

 تمؾ المقترحات فيما يمي:
 أف يقدـ المعمـ الأسئمة الرئيسة لمطلبب قبؿ بداية المناقشة. .0

يحدد المعمـ اليدؼ بدقة قبؿ بداية المناقشة )ما الذم يريد أف يعممو لمطلبب(. كبالتالي أف  .4
 تككف أىداؼ المناقشة كاضحة لدل الطلبب.

يعمؿ المعمـ مع الطلبب بكضع القكاعد المنظمة لعممية المشاركة في المناقشة بركح مف الكد  .5
 كبطريقة شاممة.

المستخدمة أثناء المناقشة في غاية الأىمية، كالتي مف ينبغي أف يدرؾ المعمـ أف لغة الجسد  .6
 بينيا الإشارات باليد أك بالكتفيف أك ... كغيرىا.

أف يربط المعمـ بيف المناقشة التي دارت في الحصة كالمكضكعات الأخرل المكجكدة في ذات  .7
ممناقشة المادة الدراسية، كأف يستغؿ المعمـ ما تعممو الطلبب مف المناقشة كنقطة انطلبؽ ل

 التالية كذلؾ مف خلبؿ استثمار تعميقاتيـ كاستجاباتيـ المكتكبة.

 ينبغي عمى المعمـ أف يراعي الفركؽ الفردية بيف الطلبب مف خلبؿ تكزيع المجمكعات. .8

 ينبغي عمى المعمـ أف يحث الطلبب عمى إبداء الإجابات التي تحمؿ أفكاران جديدة كأصيمة. .9

سؤكليف عف إدارة المناقشة داخؿ مجمكعاتيـ، ليقتصر دكر ينبغي عمى الطلبب أف يككنكا م .:
 المعمـ فقط عمى التكجيو كالإرشاد.

عندما يكجو أحد الطلبب سؤالان جيدان فمف الضركرم أف يعرضو المعمـ عمى الطلبب في  .;
 الصؼ الدراسي ليحتذل بو كنمكذج.

الإجابات عمى الطلبب تجنب تكرار إجابات بعضيـ البعض حتى يككنكا مسؤكليف عف  .07
 الإبداعية الجديدة التي يقدمكنيا.

كمما يجدر ذكره فدف ميارة إدارة المناقشة داخؿ الصؼ الدراسي في غاية مف الأىمية بالنسبة لكؿ 
مف المعمـ كالطالب، لأف إتقاف المناقشة يساعد عمى زيادة مشاركة الطلبب كتجنب الممؿ الذم قد 

يـ، كلكي يدير المعمـ طريقة المناقشة داخؿ الصؼ يتسرب أحيانان نتيجة تغيير أسمكب التعم
الدراسي بكفاءة مف الضركرم أف يقكـ باختيار المكضكع المناسب لممناقشة كينبغي أف يككف 
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المكضكع ميمان كمرتبطان بالكاقع كمناسبان لممستكل العقمي كالعممي لمطلبب كمرتبطان بالبرنامج 
، كالسؤاؿ المكجو بيف كقت كآخر عف جكىر المشكمة المدرسي، كالتخطيط الجيد لمكضكع المناقشة

 مكضكع الدرس، كالتأكيد عمى سير المناقشة نحك تحقيؽ الأىداؼ المحددة مسبقان لمدرس.
 معيقات استخدام المناقشة وكيفية تجاوزىا: . 2

فيو حتى يستطيع المعمـ مف إدارة المناقشة بنجاح عميو أف يقكـ بتييئة المناخ المناسب الذم تدار 
المناقشة، كينبغي أف يككف المعمـ قائدان محنكان لو القدرة عمى تييئة الفرصة لمطلبب مف أجؿ 
التعبير عف أنفسيـ بحرية تامة دكف أف يحدث الحرج لأم منيـ عند التعبير عف رأيو، كمف 
المعيقات كالصعكبات التي يكاجييا المعمـ كالطالب عند استخداـ طريقة المناقشة كبعض 

 (65 – 67، ص4708)إسميـ كآخركف:  رحات لمتغمب عمييا ما يمي:المقت
في ىذه الحالة يمكف أف  محاولة بعض الطلاب السيطرة عمى المناقشة داخل الصف الدراسي:. 1

يستخدـ المعمـ إحدل طريقتيف لمتعامؿ مع مثؿ ىذه المكاقؼ، الأكلى تكمف في استخداـ تعميقات 
الطلبب أك آرائيـ كعرضيا عمى الصؼ ككؿ لمناقشتيا، فيقكؿ المعمـ لمطالب الذم يقدـ كجية 

، أما الثانية أف يؤجؿ نظره )لقد أثرت نقطة في غاية الأىمية، دعنا نناقشيا مع بقية زملبئؾ
التعميؽ إلى ما بعد انتياء الحصة الدراسية إذا كانت التعميقات يمكف أف تؤدم إلى تشعيب 
مكضكع الدرس، فيقكؿ المعمـ لمثؿ ىذا الطالب )إف ىذه الفكرة التي قدمتيا تحتاج إلى مزيد مف 

 ة زمف الحصة(.الكقت لمناقشتيا كيفضؿ أف تناقش بعد انتياء الحصة الدراسية لمحدكدي
يقكـ المعمـ بتككيف مجمكعات صغيرة  عدم رغبة الطلاب بالعمل سوياً في صورة مجموعات:. 3

تتألؼ مف فرديف أك أكثر، ثـ يقدـ إلييـ سؤالان للئجابة عنو، كبعد ذلؾ يعطي المعمـ الفرصة ليذه 
ة، كبيذه الطريقة المجمكعات لعرض ما تكصمكا إليو مف خلبؿ دقيقتيف أك أكثر مف كتابة الإجاب

يعطي الطلبب الفرصة لكي يفكركا بطريقة فردية قبؿ مناقشة ما تكصمكا إليو، كيكفي في ىذه 
 الحالة أف يكتب كؿ طالب فكرة كاحدة كبداية لتدريبو عمى الاشتراؾ في المناقشة الجماعية.

في مثؿ ىذه الحالة ينبغي أف لا ينفعؿ المعمـ نتيجة  ضعف حماس الطلاب أثناء المناقشة:. 2
ضعؼ أك تراخي حماس الطلبب، فدذا كجد أف استجابتيـ ضعيفة تجاه أحد الأنشطة التي يقدميا 
ليـ فدنو مف الضركرم أف يطرح أنشطة كأسئمة كميامان متنكعة بديمة تساعد عمى إشعاؿ ركح 

ـ فيمو، كبذلؾ يستطيع أف يحقؽ اليدؼ الذم الحماسة لدييـ، كأف يبدأ بشرح ما يصعب عميي
 يصبكا إليو جراء استخداـ ىذه الطريقة.

يحدث ىذا المكقؼ  عدم انتظار بعض المعممين حتى ينتيي الطلاب عن أداء ما طُمب منيم:. 4
عندما يطرح المعمـ أحد الأسئمة عمى الطلبب كينتظر منيـ الإجابة عمييا، ففي ىذه الحالة يسكد 
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اسي فترة مف الصمت مما يثير قمؽ المعمـ، لذلؾ ينبغي عمى المعمـ أف يمنح الطلبب الصؼ الدر 
فترة كافية يقدرىا عمى حسب ملبحظتو لمستكل تعامميـ مع السؤاؿ، كفي نياية الفترة التي يقدرىا 

 ليـ يمكف أف يكجو لمطلبب سؤالان يثير حماسيـ للئسراع في تقديـ الإجابة.

في ىذه الحالة ينبغي أف  حديث إلى المعمم عن الحديث إلى زملائيم:تفضيل بعض الطلاب ال. 2
يكجو المعمـ انتباه الطلبب إلى أف المناقشة لابد أف تككف بينيـ كطلبب مستخدمان الحركات 
الصامتة كالإشارة بحركة الرأس أك باليد أك تعبيرات الكجو حتى ينصرؼ الطالب إلى العمؿ 

ثراء النقاش داخؿ م  جمكعتو.الجماعي كا 

في ىذه الحالة ينبغي عمى  ىناك بعض الطلاب لا يتحدثون في الصف الدراسي إلاَّ نادراً:. 2
المعمـ أف يحاكؿ اكتشاؼ ما إذا كانكا خجكليف بطبيعتيـ أك أنيـ غير قادريف عمى فيـ طبيعة 

اىتماميـ،  النشاط الذم يطمبو المعمـ، لذلؾ عميو أف يتحيف الفرصة لمعرفة أم المكاقؼ التي تثير
ثـ يقكـ بدشراكيـ في المناقشة مف خلبؿ المكاقؼ المتعددة كتحفيزىـ كالجمكس معيـ قبؿ الحصة 
الدراسية أك بعدىا لتقديـ التشجيع اللبزـ ليـ كدكف إجبارىـ عمى الاشتراؾ في المناقشة بطريقة 

 ممزمة كبصيغة الأمر.

ينبغي عمى المعمـ أف يككف في  ر:حدوث تعدي بالألفاظ نتيجة الاختلاف في وجيات النظ. 2
غاية الحرص عمى انضباط المناقشة في المكضكع المحدد الذم تتـ مناقشتو، كلا يسمح بأف 
تتدخؿ الجكانب الشخصية في المكقؼ التعميمي، كأف يغرس في نفكس الطلبب احتراـ الرأم الآخر 

 الكاضح.  كمف الضركرم أف يدعـ الطالب كجية نظره بالبرىاف كالحجة كالمنطؽ

كمف ناحية أخرل فدف ىناؾ العديد مف المعيقات التي تنتج عند استخداـ ىذه الطريقة سكاءن مف 
 جانب المعمـ أك مف جانب الطلبب، يمخصيا الباحث فيما يمي:

عدـ تحديد المعمـ لممكضكع تحديدان جيدان، مما يترتب عميو اختلبؼ كجيات النظر العممية  .0
تيخرج الجميع عف مضمكف الدرس، خاصة إذا كاف الاىتماـ بخطكات كالحمكؿ المرجكءة كالتي 

 الطريقة عمى حساب المناقشة.

ضياع الكثير مف الكقت في المناقشة دكف حمكؿ كاقعية، خاصة إذا كاف المتحدثكف كثيركف  .4
 كيكرركف إجابات بعضيـ.

العممية عدـ تحديد أىداؼ الدرس بصكرة جيدة مف قبؿ المعمـ كبالتالي تضييع الحمكؿ  .5
 كيتشعب المكضكع دكف تحقيؽ أىداؼ الدرس.

ضعؼ ضبط المناقشة مف قبؿ المعمـ أثناء الدرس كبالتالي يتحكؿ الدرس إلى فكضى كتككف  .6
 المناقشة بلب جدكل.
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عدـ اىتماـ المعمـ بتسجيؿ كتمخيص أىـ الأفكار التي ترد أثناء المناقشة في الكقت المناسب،  .7
 ة المتكقعة مف مكضكع المناقشة كأىدافو.حتى لا تضيع الحمكؿ كالفائد

كعمى الرغـ مف كجكد العديد مف المعيقات كالسمبيات في طريقة المناقشة إلٌا أنيا طريقة  
 حافمة بالإيجابيات كالإشراقات منيا ما يمي:

يجابيتو في التعميـ كالتعمـ كتجعمو مشاركان فاعلبن في  .0 تؤكد طريقة المناقشة عمى دكر الطالب كا 
كس مما يثير قدراتو العقمية نظران لحالة التحدم العممي الذم يعيشو في الصؼ الدراسي الدر 

يجابيتو في التعميـ.  مع زملبئو، مما يؤكد عمى دكر الطالب كا 

زيادة إقباؿ الطلبب عمى الدركس العممية كشعكرىـ بقيمة التعمـ كالعمـ نظران لاشتراكيـ بفاعمية  .4
 في المناقشات الصفية.

الطلبب سمكؾ احتراـ آراء الآخريف كتقدير مشاعرىـ حتى كلك اختمفت آراؤىـ عف  تنمي لدل .5
آراء زملبئيـ، مما يزيد مف شعكر الطالب بالفخر كالاعتزاز كىك يضيؼ إلى رصيد زملبئو 

 المعرفي كيستفيد مف آرائيـ.

جتياد في تساعد المناقشة الطلبب عمى مكاجية المكاقؼ المختمفة كعدـ الخكؼ أك التردد، كالا .6
 حؿ المشكلبت الحياتية كالتعامؿ معيا بحكمة كعزيمة كاقتدار.

 المناقشة تعمؿ عمى تنمية ركح العمؿ الجماعي كالعمؿ مف خلبؿ الفريؽ الكاحد. .7

تساعد المناقشة عمى تنمية المعمـ مف خلبؿ التغذية الراجعة التي تأتيو مف الطلبب كتدكينو  .8
 ب كتحمؿ حمكلان إبداعية مثمرة كمفيدة.لأىـ الأفكار التي ترد مف قبؿ الطلب

 فوائد الطرائق الإبداعية الحديثة في العممية التعميمية:. 2
يشير الباحث إلى أىـ الفكائد كالمميزات المثمرة لطرائؽ تعميـ ميارات التفكير الإبداعي  

إيجابيان في  عمى المستكل التطبيقي كالتي تساعد عمى جعؿ العممية التعميمية ثرية كتساىـ إسيامان 
رفع مستكل التعمـ لدل الطلبب، كيمكف تمخيص فكائد طرائؽ التدريس الحديثة المستخدمة في 

 العممية الإبداعية عمى النحك التالي:
تساىـ الأىداؼ التعميمية في حؿ المشكلبت التعميمية كالمجتمعية بطرؽ فعالة  الأىداف:. 1

 كمبتكرة، كتنمية قدرات الطالب إلى أقصى درجة ممكنة، كتحقؽ الغاية مف التعميـ كالتعمـ.
تجعؿ المعمـ مرف التفكير، ميممان إلمامان جيدان بالمادة الدراسية التي يقدميا لمطلبب،  المعمم:. 3

كمخطط بارع لممكاقؼ التعميمية، كيختار الطريقة المناسبة لكؿ مكضكع دراسي كينفذىا بدراية 
تقاف، كيككف قادران عمى مكاجية التغيرات داخؿ الصؼ الدراسي مما يكتسب المركنة اللبزمة  كا 
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تعامؿ مع المكقؼ التعميمي، كبالتالي يككف المعمـ مبدعان كمبتكران كمجددان في حياتو العممية لم
 كمقدران كميتمان بالفركؽ الفردية بيف الطلبب.

تحفز الطالب عمى اكتساب الاكتشاؼ كالإبداع كالبحث العممي كخكض التجارب  الطالب:. 2
ي إبداء الرأم، كتنمية الدكافع الشخصية الصعبة كركح المغامرة في حؿ المشكلبت كالجرأة ف

لمطالب كثقتو في قدراتو الذاتية كخاصة القدرات الإبداعية، كبالتالي يتحقؽ نكع التعميـ الذم ييمكف 
 الطالب مف أف يككف محكران لمعممية التعميمية كيشعره بالرضا تجاه نفسو كثقتو بقدراتو.

الخبرة التعميمية اللبزمة في مسيرتو التعميمية  تكسب تمؾ الطرؽ الطالب الخبرة التعميمية:. 4
كتسييؿ طرؽ الكصكؿ إلييا حينما يصؿ إلييا الطالب بنفسو، كبالتالي تقدـ الطرؽ التعميمية خبرة 
متكاممة كذات معنى حقيقي يتناسب مع مستكيات نمك الطالب كمتكافقة مع بيئتو كتحفزه للئبداع 

 كالتفكؽ.

مؾ الطرؽ التعميمية إلى ظيكر التعاكف كالعمؿ الجماعي في حؿ تؤدم ت التحصيل الدراسي:. 2
ثراء التنافس العممي اليادؼ، كبالمقابؿ تندثر ظكاىر الغش كالحفظ  المشكلبت بطريقة إبداعية، كا 
لممقررات كالمكاد الدراسية كالتمقيف كانخفاض مستكل التحصيؿ كالفيـ كالاستيعاب لممكاد الدراسية، 

اكلة للئبداع كالتفكؽ كالنجاح في الحياة العممية عمى طبؽ مف ذىب لمطلبب مما تتيح فرصة المح
 الذيف يطبقكف تمؾ الطرؽ بحرية كنشاط.

شراؼ المعمـ،  التعميم والتعمم:. 2 يمارس الطالب ميارات التفكير الإبداعي بكفاءة عالية كبتكجيو كا 
نتياءن بالكصكؿ إلى الحؿ الإبداعي الأصيؿ، كينتظـ الطالب في نمط  بدءن مف الشعكر بالمشكمة كا 

التعمـ الذم ينبني عمى البحث كالاكتشاؼ كالاستقصاء كالتحميؿ بدلان عف الحفظ كالتمقيف كتفريغ ما 
 حفظو في كرقة الاختبار.

يحتؿ التعزيز مكقع القمب لدل المتعمـ، كيمثؿ تقدير الطالب كغايتو كجكىر تقبمو  التعزيز:. 2
 و نحك تحقيؽ النجاح كالكصكؿ إلى سقؼ طمكحو في الحياة.لمطرائؽ الإبداعية، كدافع

تيتـ الطرؽ بالتجارب العممية كالأسئمة كالاختبارات مفتكحة النيايات كالتي تككف  التقويم:. 2
إجاباتيا غير محددة مسبقان، كتيتـ بميارات التفكير الإبداعي كتنميتيا كتحقيؽ نتائج إبداعية 

 أصيمة.
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 تعميم ميارات التفكير الإبداعي:برامج  13.2.2
 مفيوم برامج التفكير الإبداعي:. 1

  أ. البرنامج لغة:
 (. 069ـ، ص 0;;0مف الفعؿ برمج، يبرمج، برمجة أم إذا كضع كنظـ. )عمي بف ىادية: 

  ب. البرنامج اصطلاحاً:
بيا لأداء ىك مجمكعة مف التعميمات كالأكامر التي تكضح تسمسؿ الخطكات التي ينبغي القياـ 

 (.;:6ـ، ص 4775مياـ محددة لحؿ المشكمة المطركحة كاستخراج النتائج. )حجاب: 
كعميو يككف البرنامج عبارة عف خطط تستخدـ مف جانب مجمكعة مف الأفراد في فترة زمنية محددة 

 لتحقيؽ أىداؼ مكجية.
يا لتقدـ لمطلبب الأدكات كبالتالي فدف مفيكـ برامج التفكير الإبداعي عبارة عف برامج قد تـ تصميم

دراؾ المشكلبت في شكؿ يككف أكثر ككضحان كبيانان  اللبزمة لمتفكير الإبداعي كاكتساب مياراتو، كا 
مما يسيؿ في حؿ المشكلبت بطريقة إبداعية كالحكـ عمى النتائج مف خلبؿ المكاقؼ التعميمية 

 المختمفة بدتباع خطكات محددة.
  عي:أىمية برامج التفكير الإبدا. 3

)السركر، نايمة:  تبدك أىمية برامج تعميـ ميارات التفكير الإبداعي مف خلبؿ المجالات التالية:
 (7;4، ص4774

كىذا يتضمف معرفة أىمية الإبداع لمتطكر  اكتساب الوعي الإبداعي والاتجاىات الإبداعية:.أ 
الشخصي كحؿ المشكلبت الشخصية، كتقبؿ الأمكر كالأشياء غير العادية، كالمشاركة في 

 الأنشطة الإبداعية بكعي كحيكية كرغبة في تحقيؽ نتائج إيجابية.
كيتـ ذلؾ مف خلبؿ تدريب الطلبب عمى مكضكعات في الإبداع مثؿ  فيم موضوع الإبداع:.ب 

ات الإبداع كاختبارات الإبداع كعمميات التفكير الإبداعي كمستكيات التفكير الإبداعي معيق
 كنظريات الإبداع كتطبيؽ ميارات التفكير الإبداعي في مكاقؼ حقيقية.

كىذا يحدث مف خلبؿ مكافئة كتشجيع الصفات  تطوير سمات وصفات الشخصية الإبداعية:.ج 
ستقلبلية، النقد، الحماس كحب الاستطلبع لممعرفة الإيجابية لدل الطالب كتعزيزىا، مثؿ الا

 كالاىتمامات الكاسعة.
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كيتـ ذلؾ مف خلبؿ التدريب عمى حؿ المشكلبت المتمثمة في الحساسية  تعمم حل المشكلات:.د 
العالية تجاه المشكمة كتعريفيا كفيميا كجمع المعمكمات كطرح الأفكار المتعددة لحميا، ككضع 

 لفكرة الأفضؿ ثـ تنفيذ الحؿ الأمثؿ.معايير لتقييـ كبمكرة ا

كيتحقؽ ىذا التطكر مف خلبؿ تدريب الأفراد عمى ميارات التفكير  تطوير القدرات الإبداعية:.ق 
الإبداعي كالعصؼ الذىني... كغيرىا مف البرامج كالطرائؽ التي تعمؿ عمى تنمية القدرات 

 الإبداعية. 

التفكير الإبداعي تبدك مف خلبؿ رفع مستكل  كيشير الباحث إلى أف أىمية برامج تعميـ ميارات
حساسو بتحقيؽ ذات أعمى عندما يتناكؿ الطالب القضايا المطركحة بطريقة  تقدير الطالب لذاتو كا 
عممية كفعالة كيسيـ في حؿ المشكلبت بطريقة جديدة تسيـ في إنتاج حمكؿ عصرية كأصيمة، كأف 

عمكمية كشمكلان في تنمية الإبداع، كملبئمتيا برامج التفكير الإبداعي تنبني عمى خطكات أكثر 
لمختمؼ أكجو النشاط المبدع، كاىتماميا بدحداث تغيرات أساسية في العممية الإبداعية كفي 
اتجاىات الطالب كقيمو الخاصة كدكافعو نحك الإنجاز، فضلبن عف اتجاىيا المقصكد نحك تنمية 

فسو باعتباره مفكران، كبالتالي تمثؿ برامج تعميـ إحساس الطالب كقدرتو عمى الإبداع كزيادة ثقتو بن
 ميارات التفكير الإبداعي خطة متكاممة تكفر لمطالب المناخ الملبئـ لأفضؿ أداء ممكف.

 أىم برامج تعميم ميارات التفكير الإبداعي وتنميتو: . 2
 أكجزىا الباحث في التالي:

 : Scamperبرنامج سكامبر . 1
 أ. لغة:

المعب كالمرح كالجرم كالطفؿ، كتصؼ ىذه الكممة عممية  (Scamper) تعني كممة سكامبر
البحث بمرح عف الأفكار التي صممت الألعاب مف أجميا، كما أف ىذه الكممة في أصميا مككنة 
مف الحركؼ الأكلى لمجمكعة مف الكممات أك الجمؿ التي تشكؿ في مجمميا كممة 

(S.C.A.M.P.E.R)(06ـ، ص 4707: ، محمد. )صالح. 
  . اصطلاحاً:ب

ىك برنامج يتككف مف مجمكعة مف الأنشطة التي تحفز التفكير الإبداعي كيعمؿ البرنامج عمى 
تشكيؿ الأفكار المثيرة كالأصيمة التي تجتمع لتشجع القياـ بمجمكعة مف العمميات كالمعالجات 

، ;477سعيد: الإبداعي مف أجؿ تعزيزه كتنميتو. )عبد العزيز، الذىنية المرتبطة بالتفكير 
 .(447ص
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يشير الباحث إلى أف برنامج سكامبر يعد برنامجان عالميان لتعميـ ميارات التفكير الإبداعي، كقد قاـ 
كيكصؼ بأنو برنامج يساعد عمى تنمية ميارات التفكير  (Eberle:1996)بدعداده بكب ابيريؿ 

الإبداعي عف طريؽ الخياؿ الذم يستخدـ فيو نمط التفكير التباعدم، كيشتمؿ عمى مجمكعة مف 
الألعاب كعددىا عشركف لعبة تختمؼ في محتكياتيا كتشترؾ في طريقة تقديميا، كما أف كؿ حرؼ 

ف الكممات أك الميارات التي تشكؿ في مجمميا مف الحركؼ السبعة يشير إلى الحرؼ الأكؿ م
 قائمة إنتاج الأفكار الإبداعية الأصيمة مف خلبؿ استخداـ البرنامج.

 . مراحل تطور برنامج سكامبر: 3
قد مر برنامج سكامبر بمراحؿ تطكر عديدة إلى أف ظير بشكمو الحالي كيمخص بكب ابيريؿ 

(Eberle. B, 1996, p11-16)  ه عمى النحك التالي:ابرز محطات تطكر 
قائمة تكليد  (Alex Osborn, 1963, P.63)في البداية اقترح ألكس أكسبكرف .أ 

كىي الجمؿ المفتاحية التي تشكؿ حركفيا الأكلى كممة  (Spurring Check List)الأفكار
(Scamper).لكي تككف استراتيجية مساعدة أثناء جمسة العصؼ الذىني ، 

ـ( كتابان بعنكاف )ضع أمؾ عمى 89;0عاـ ) Richard de Milleقدـ ريتشارد ديميمي .ب 
 السقؼ( كالذم ييدؼ إلى تنمية الخياؿ لدل الناشئة.

كزملبؤه أثناء عممو كمدير  (Franke. Williams)ـ( قدـ فرانؾ كيميامز 97;0كفي عاـ ).ج 
لمشركعات المدارس الكطنية مجمكعة مف الأساليب كالتي ىدفت إلى تحفيز التعبير الإبداعي 

دل الأطفاؿ، كقد اعتمدت ىذه الأساليب عمى الأصالة كالمركنة كالطلبقة كالتكضيح ل
 كالعمميات العاطفية كالكجدانية.

ببناء كتصميـ كتكليد الأفكار )سكامبر(  (Bob Eberle)ـ( قاـ بكب ابيريؿ 8;;0كفي عاـ ).د 
تكليد الأفكار  حيث اعتمد عمى دمج كؿ الأساليب السابقة مع بعضيا البعض ابتداءن مف قائمة

حيث قاـ بتعريؼ كؿ كممة فييا تعريفان إجرائيان، كأضاؼ إلييا أساليب  (Osborn)لػ أكسبكرف 
( لتنمية الخياؿ S.C.A.M.P.E.Rليصبح لديو نمكذج سكامبر ) (Williams)كيميامز 

لتنمية الخياؿ  (De Mille)الإبداعي، كما صاغ الألعاب كالأنشطة كفؽ أسمكب دم ميمي 
 اعي. الإبد

كقد تلبحظ لمباحث أف بكب ايبريؿ قد استفاد مف جيكد السابقيف مف العمماء كدمجيا في برنامج 
عممي كمتكامؿ كمميز كمطكر استطاع أف يساىـ في تنمية ميارات التفكير الإبداعي كالخياؿ 

 المبدع.
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 وفيما يمي قائمة أدوات سكامبر لتوليد الأفكار الإبداعية:
 نموذج قائمة أدوات سكامبر لإنتاج الأفكار الإبداعية( يوضح 1جدول رقم )

 الرمز المصطمح التعريب الأسئمة المفتاحية لأداة سكامبر
 Substitute S بدٌؿ ما الذم يمكف أف يستخدـ بدلان مف ذلؾ؟

 Combine C أضؼ ما الذم يمكف إضافتو؟

كيؼ يمكف تكييؼ الشيء ليتناسب مع ظركؼ 
 متنكعة؟

 Adapt A كيٌؼ

كيؼ يمكننا أف نغير مف خلبؿ: )التصغير، التكبير، 
 تغيير الخصائص الخارجية(؟

 Modify M عدٌؿ

 ىؿ ىناؾ استخدامات أخرل يمكف إدراجيا؟
استخدامات 

 أخرل
Put to other 

uses 
P 

 Eliminate E احذؼ ما الذم يمكف حذفو أك أخذه منو؟

 Reverse اقمب فكر في أف تقمب ىذا الشيء، كانظر إليو بالعكس
R 

 Rearrange أعد الترتيب كيؼ يمكف أف نغير في ترتيب الحركات كالأعماؿ؟

 (445ـ، ص ;477المصدر: )عبدالعزيز: 
كالجدير بالذكر أف برنامج سكامبر في نسختو الأكلى تضمف عشرة ألعاب كيطمؽ عمييا  

Scamperقاـ بتطكير النسخة الأكلى مف البرنامج كذلؾ بدضافة عشرة  ، إلا أف بكب ابيريؿ
 (Scamper on)ألعاب أخرل، ليصبح مجمكع الألعاب عشركف لعبة كقد أطمؽ عمييا اسـ 

كتحتاج ألعاب سكامبر إلى شخصيف عمى الأقؿ، عمى أف يككف الطالب طفؿ في الثالثة مف عمره 
كمعرفة كيقكـ بدكر المعمـ أك المدرب لمطفؿ  عامان كالشخص الثاني أكبر سنان  08فما فكؽ حتى 

الصغير، كيمكف أف يقكـ المعمـ أك المدرب بتدريب طفؿ كاحد أك أكثر، إلاَّ أف العدد المثالي 
 ( طالبان أك متدربان.57لمطلبب في البرنامج حكالي )

فكير كعميو فدف تطكير الأفكار في برنامج سكامير تككف مف خلبؿ طرح الأسئمة أعلبه، كالت
 العميؽ فييا.

 أىمية برنامج سكامبر: . 2
 (064ـ، ص 4778 سعيد: )عبدالعزيز، تتمثؿ أىمية برنامج سكامبر في الآتي:

 إضافة تفاصيؿ جديدة عمى الأفكار الإبداعية. .0
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 تنمية الخياؿ كتكظيفو في التفكير الإبداعي لإنتاج أفكار جديدة كمبدعة. .4

 متعددة كبطرؽ مختمفة.التفكير الإبداعي مف جكانب كزكايا  .5

 تحقيؽ نتائج فعالة، كغير متكقع حصكليا مف خلبؿ الطرؽ التقميدية الشائعة.  .6

يتيح لمطالب الفرصة الكافية لمتعبير عف الخياؿ الإبداعي  كمما سبؽ يتضح أف برنامج سكامبر
في سف عمرية مبكرة، كأف ىذا البرنامج يتيح فرصة للؤطفاؿ في مرحمة الأساس كالثانكم أف 
يتدربكا عمى الخياؿ الإبداعي كبالتالي يكتسبكا خبرات جديدة تحدث لدييـ مجمكعة مف التغيرات 

دراؾ الفكرية كالمعرفية كالاجتماعية، ك  يصبحكف أكثر قدرة عمى التفكير كالخياؿ الإبداعي كا 
المفاىيـ كالعلبقات بيف الأشياء الأمر الذم يسيؿ عمييـ اكتساب المعرفة كميارات التفكير 

 الإبداعي كتطبيقاتيا، كالرغبة كالاستعداد لقبكؿ التحدم.
 أىداف برنامج سكامبر: . 4

ـ، ص 4707: ، كئاـ)صالح الإبداعي إلى الآتي: ييدؼ برنامج سكامبر لتعميـ ميارات التفكير
90) 
بناء اتجاىات إيجابية لدل الطلبب نحك التفكير كالخياؿ كالإبداع، كتعممو مف خلبؿ تبسيط  .0

 المعاني، كالاستفادة مف الإمكانات المتاحة.

 تنمية ميارات التفكير بشكؿ عاـ، كتحفيز الإنتاج الأصيؿ بشكؿ خاص لدل الطلبب. .4

إكساب الطلبب كتعميميـ ممارسة أساليب تكليد الأفكار المتضمنة للؤلعاب كالأنشطة في  .5
 برنامج سكامبر.

 زيادة فترات الانتباه كالتركيز كالعمؿ لدل الطلبب. .6

 بناء ركح الجماعة كفريؽ العمؿ لمطلبب. .7

 ة.فتح آفاؽ التفكير التباعدم لمطلبب مف خلبؿ ما تـ تقديمو أثناء الفترات التدريبي .8

 بث مستكيات عالية مف الطمكح كالآماؿ الذاتية، كتعزيز مفيكـ الذات لدل الطلبب.  .9

ضافة لما سبؽ مف أىداؼ يمكف القكؿ أف برنامج سكامبر ييدؼ أيضان إلى إثارة حب  كا 
الاستطلبع، كتحمؿ المخاطر، كتفضيؿ التعقيد بغرض الكصكؿ إلى نتائج جديدة، كبالتالي تتحقؽ 

ى تعميـ الخبرات المكتسبة في مكاقؼ حياتية متنكعة كمختمفة، بعد أف تقدـ مساعدة الطلبب عم
 إلييـ مف خلبؿ أنشطة البرنامج في سياؽ مختمؼ.

 إجراءات برنامج سكامبر: . 2
 تتحقؽ ىذه الإجراءات عمى مرحمتيف ىما:
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 ما قبل التدريب عمى البرنامج:  .1

 (47، ص:477)حسيف، عبد الناصر:  كتتمثؿ في الآتي:

ينبغي أف يككف المعمـ أك المدرب متقنان لمبرنامج كذلؾ مف خلبؿ محتكل البرنامج كألعابو .أ 
 بشكؿ عميؽ.

ينبغي أف يككف مكاف عقد المقاءات التدريبية ملبئمان لممعمـ أك المدرب كالطلبب عمى حدو .ب 
 سكاء.

بداع كالتفكير يعرض المعمـ أك المدرب في المقاء الأكؿ شرحان بسيطان كمختصران حكؿ أىمية الإ.ج 
 الإبداعي، كيبسط بشكؿ سريع مفاىيـ قائمة تكليد الأفكار كمككناتيا في سكامبر.

التأكد مف إتقاف جميع الطلبب لتعميمات برنامج سكامبر بعد شرحيا ليـ، كىي عمى النحك .د 
 التالي:

( سنة الذيف يدرسكف 08( سنكات كحتى سف )5الفئات مف عمر ) يستيدؼ برنامج سكامبر .0
 في الصؼ الثاني الثانكم، كيمكف لممعمـ أك المدرب إجراء تعديلبت طفيفة في تعميماتو.

يخبر المعمـ أك المدرب الطلبب بأنو عند بداية المعبة سيطمب منكـ الانطلبؽ كالتحميؽ في  .4
فدف كؿ شيء قابؿ لمحدكث، كليذه الألعاب شركط  عالـ الخياؿ، كعندما يتـ استخداـ الخياؿ

 كتعميمات ينبغي أف نتبعيا جيدان.

سيخبر المعمـ أك المدرب عف شيء كيتكمـ عنو، كالمطمكب مف الطلبب أف يفكركا في ىذا  .5
 الشيء كيتخيمكه.

يؤكد  المعمـ أك المدرب بأنو سيطمب مف المتدربيف عمؿ شيء، كينبغي عمى الطلبب أف  .6
 يـ غير مطالبيف بعمؿ ذلؾ الشيء فعميان، كلكف عمييـ فقط أف يتخيمكا أنيـ يفعمكنو.يفيمكا أن

تخيؿ بيدكء، كعندما يطمب المعمـ أك المدرب عمؿ شيء ينبغي أف لا يتكمـ أحد، فقط يمكف  .7
تحريؾ الرأس لأسفؿ إذا كانت الإجابة بالمكافقة، كىذه مف اليميف إلى اليسار إذا كانت الإجابة 

 ؽ.غير مكاف

أفضؿ طريقة لمتخيؿ ىي أف تضع كفيؾ عمى عينيؾ لكي تغمضيما، أك أف تغمض عينيؾ  .8
مباشرة، كتضع قدميؾ عمى أرضية المكاف الذم تجمس فيو، ثـ ضع ذراعيؾ عمى الطاكلة، 
كأف تجمس باسترخاء تاـ، كمف ثـ ينبغي أف تستمع إلى المعمـ أك المدرب لكي تسمع كتتخيؿ 

 ما يقكلو لؾ.

دان أف ترل الصكرة المتخيمة، فكمما كانت محاكلاتؾ جادة أكثر كمما كانت رؤيتؾ حاكؿ جاى .9
 لمصكر أفضؿ كأكثر متعة. 
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 :برنامج سكامبرإجراءات التدريب عمى  .3

 يقكـ المعمـ أك المدرب بتقديـ عنكاف المعبة، ثـ يعرض استيلبلان أك مدخلبن قصيران ليا. -0

كالأساليب التعميمية كالأدكات المساعدة  يقكـ المعمـ أك المدرب بتكضيح بعض الكسائؿ -4
 كالصكر كالمجسمات التي يمكف استخداميا أثناء المعبة.

أف يبدأ المعمـ أك المدرب بالشركع في المعبة باستخداـ أحد العبارات التالية: الآف ما رأيكـ أف  -5
 نمعب المعبة...؟ أك ىؿ أنت عمى استعداد حتى نبدأ لعبة... الآف؟

نص المعبة بطريقة جذابة، كبعد الانتياء مف قراءة النص يقكـ المعمـ أك المدرب البدء بقراءة  -6
 بتكزيع بطاقات النشاط ذات العلبقة بالمعبة.

يقكـ المعمـ أك المدرب بحفز المتدربيف عمى إنتاج الأفكار الأصيمة كممارسة الخياؿ الإبداعي  -7
 (Eberle, 1996, p.18)كذلؾ مف خلبؿ سماعيـ لنصكص الألعاب كالتفاعؿ معيا. 

مما سبؽ يتبيف أف برنامج سكامبر يمثؿ ثكرة بيضاء عمى كثير مف البرامج التي تعمؿ عمى تعقيد 
ف كاف ذلؾ  المصطمحات كالإجراءات كالمفاىيـ خلبؿ المقاءات أك الحصص التدريبية، حتى كا 

مبر، فمف خلبؿ عمى حساب اليدؼ مف إعداد البرامج، إلا أف الأمر مختمؼ بالنسبة لبرنامج سكا
 الملبحظة كالممارسة لمبرنامج تتبيف سيكلة الإجراءات كالتطبيؽ.

 نموذج لألعاب سكامبر: . 2
يحتكم سكامبر عمى مجمكعة مف الألعاب منيا صندكؽ الكرتكف، حديقة الحيكاف الجديدة، 

اكؿ الباحث العيداف، أشياء جنكنية، ماذا ستجد في العالـ، استخدامات غير عادية... كغيرىا، كيتن
 في ىذا النمكذج لعبة صندكؽ الكرتكف:

 الاستيلال:. 1
كثيرة ىي الأشياء التي تكضع في صناديؽ الكرتكف. ىؿ يمكنكـ التفكير في بعض تمؾ  

الأشياء؟ يمكننا أف نأخذ بعض الأشياء المكضكعة في صندكؽ الكرتكف، كما يمكننا أف نضع 
دكؽ الكرتكف الصغير إلى صندكؽ كبير؟ أك ىؿ أشياء أخرل فيو. كلكف ىؿ نستطيع تحكيؿ صن

يمكننا أف نستخدـ صندكؽ الكرتكف استخدامات أخرل كأف يككف بيتان لمقطة؟... بالتأكيد إننا 
 نستطيع... فيذا ليس صعبان إذا استخدمنا خيالنا...

 المدرب: والآن ما رأيكم أن نمعب لعبة: صندوق الكرتون؟. 3
 (1نشاط )

 كرتكف كبير...تخيؿ أف معؾ صندكؽ 
 ضع صندكؽ الكرتكف أمامؾ...
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 اجعمو في الحجـ الذم تريده أنت...
 اجعؿ صندكؽ الكرتكف أكبر كغيٌر لكنو...

كالآف، تخيؿ أنؾ تضع بعض الأشياء في صندكؽ الكرتكف، تخيؿ أكبر عدد ممكف مف الأشياء 
 الجيدة التي يمكنؾ كضعيا في صندكؽ الكرتكف...

 الكرتكف... ضع الأشياء داخؿ صندكؽ
 استمر في كضع الأشياء في صندكؽ الكرتكف حتى يمتمئ...

 كالآف اجمع أشياء أخرل كضعيا فكؽ صندكؽ الكرتكف الممتمئ أصلبن...
 استمر في جمع الأشياء كضعيا فكؽ صندكؽ الكرتكف...

 ىؿ أصبحت الأشياء مرتفعة كعالية؟...
 (3نشاط )

 فكقو يختفي... كالآف، اجعؿ كؿ شيء في صندكؽ الكرتكف أك
 ىؿ الصندكؽ فارغ الآف؟...

 حكٌلو إلى سيارة...
 اجعميا سيارة حمراء...

 اركب سيارتؾ كقـ بقيادتيا داخؿ الغرفة...
 كالآف، أكقؼ سيارتؾ كاخرج منيا...
 ادفع سيارتؾ إلى خارج الغرفة...

 ( 2نشاط )
 كالآف، ىؿ أنت مستعد لعمؿ شيء آخر؟...

 كاصنع منو بيتان لمقطة...خذ صندكقان كرتكنيان آخر 
 ضع القطة في بيتيا...

 ليكف لكف القطة أبيضان كشعرىا طكيلبن...
 أطمؽ اسمان عمى القطة...

 نادم القطة باسميا كاجعميا تمكء ثلبث مرات...
 دلؿ القطة كقؿ ليا: إنيا قطة لطيفة...

 قدٌـ ليا بعض الطعاـ كقؿ ليا: "بام بام"...
 (4نشاط )

 كرتكنان طكيلبن كعريضان ثـ اصنع منو ثلبجة...كالآف، احضر 
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 اصنع لمثلبجة بابان بمفصلبت...
 افتح الباب...

 ىؿ أضاء النكر؟....
 ضع بعض الأرفؼ لمثلبجة...

 ضع أنكاعان مختمفة مف الخضار عمى الرؼ...
 انظر إلى الطعاـ المكجكد في الثلبجة كحدد ماذا ستأكؿ عند الغذاء...

لإعداد الغذاء...اقفؿ الباب كارجع   مرة أخرل عندما تككف جاىزا ن
 (2نشاط )

 احضر صندكقان كرتكنيان آخر كسنصنع منو مركبة فضاء...
 اصنع باب كنكافذ لممركبة...

 ادخؿ إلى مركبتؾ كأغمؽ الباب...
 احضر كرتكنان صغيران كاصنع منو لكحة تحكـ بيا مفاتيح لمتحكـ كمضيئة...

 الأماف... اجمس في مقعدؾ ثـ اربط حزاـ
 ىؿ أنت مستعد للئنطلبؽ؟...

 (2نشاط )
 استخدـ لكحة التحكـ ثـ اضغط عمى الزر الذم يشغؿ المركبة...

 .... 7 -0 -4 -5 -6 -7 -8 -9 -: -; -07ابدأ بالعد التنازلي 
 تشغيؿ... انطلبؽ...
 انظر مف النافذة...

 ىؿ أصبحت الأرض صغيرة؟...
 ة...فؾ الحزاـ ثـ تجكؿ في غرفة القياد

 در بالمركبة حكؿ القمر...
 خذ دكرة أخرل حكؿ القمر ثـ عد إلى الأرض...

 ابدأ في تخفيؼ السرعة لميبكط...
 اىبط بالمركبة عمى سطح الأرض...

 اخرج مف المركبة ثـ تفقدىا...
 ىؿ تشعر بالمتعة في العكدة إلى الأرض؟...
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يمكف لممعمـ أك المدرب أف يختتـ المقاء التدريبي بأف يقكؿ: كالآف ما رأيكـ؟ يمكننا عمؿ كؿ 
 (Eberle, 1996, p36-40)الأشياء باستخداـ صندكؽ الكرتكف... إذا استخدمنا خيالنا... 

كقد تلبحظ لمباحث أف التدريب عمى الخياؿ بأسمكب المعب يسيـ بقدرو كبيرو في تنمية  
الخياؿ الإبداعي كيعزز الإبداع، كبالتالي تتحقؽ تنمية ميارات التفكير الإبداعي كطلبقة التفكير 
ؽ التي تكلد مجمكعة مف الخطط كالأفكار الإبداعية التي تكفر مخزكنان كبيران مف المعمكمات كتدف

الأفكار كالإجابات كالردكد المناسبة، كيمكف التعبير عف ميارة المركنة مف خلبؿ التغيير كالتبديؿ 
ضافة آراء مختمفة كالبحث عف الخطط البديمة، أما ميارة الأصالة فيمكف التعبير عنيا  كالتعديؿ كا 

تميز بالجدة في ألعاب سكامبر مف خلبؿ إنتاج الإجابات غير العادية كغير المتكقعة كالتي ت
 كالتفرد.

 :Six Hatsالقبعات الست . 3
 مفيوم القبعات الست: . 1

 أ. القبعة لغة: 
 (.504ـ، ص7;;0ىي غطاء يكضع عمى الرأس )الجكىرم: 

كعميو فدف القبعة تكضع عمى الرأس، كالرأس مكاف التفكير كبالتالي يبدك المقصكد مف كضعيا 
 عمى الرأس تكجيو التفكير.

 ب. اصطلاحاً: 
ىي تقسيـ التفكير إلى ستة أنماط، كاعتبار كؿ نمط قبعة يمبسيا الإنساف أك يخمعيا حسب طريقة 
تفكيره في تمؾ المحظة، كأنيا تحكؿ المكاقؼ الجامدة إلى مكاقؼ إبداعية، كتعمـ كيفية تنسيؽ 

: ، سناءفالعكامؿ المختمفة لمكصكؿ إلى الإبداع في المكاقؼ التعميمية كالعممية كالشخصية. )سميما
 (.776ـ، ص 4700

كيشير الباحث إلى أف القبعات الست تمثؿ شكؿ العلبقة التقميدية مع التفكير، فالقبعات يمكف 
محددان كشكلبن مف أشكاؿ التفكير الذم يكصؿ إلى  كضعيا كخمعيا بسيكلة ككؿ منيا يمثؿ دكرا ن

 الجديد مف الأفكار الإبداعية.
ىك إتباع طريقة تفكير كاحدة في ذات الزمف الذم يتـ  كبالتالي فدف مفيكـ القبعات الست 

فيو التفكير، كقد صممت طريقة قبعات التفكير الست بنقؿ التفكير بعيدان عف الجدؿ التقميدم إلى 
أسمكب التخطيط، مما يجعؿ التفكير عممية مف مرحمتيف: الأكلى ىي مرحمة التخطيط كالثانية 

و، كيعتمد برنامج القبعات الست عمى أسس التساؤؿ مف أجؿ اختيار مسار لتنفيذ ما تـ التخطيط ل
 الحصكؿ عمى حقائؽ أكثر مكضكعية.
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 نشأة برنامج القبعات الست: . 3
ـ( 7:;0في عاـ ) بكاسطة إدكرد دم بكنك (Six Thinking Hats)ظيرت فكرة القبعات الست 

أثناء سفره مف بريطانيا إلى ماليزيا، ككانت بداية ىذه الفكرة قد انطمقت لدل مقارنتو بيف طريقة 
تفكير الغرب التي تعتمد عمى الفمسفة القائمة عمى الجداؿ كالحكار كالمناقشة، كطريقة تفكير الشرؽ 

الغرب تقكـ عمى التفكير المتعاكس  كخاصة اليابانيكف كالتي تعتمد عمى التفكير المتكازم، فطريقة
بيف الأفراد الذيف يجتمعكف في مكاف كاحد، حيث يبدم كؿ طرؼ كجية نظره في مسألة ما، ثـ 
يجادؿ كيحاكر الآخر لإثبات صحة ىذا الرأم، كىذا يجعؿ الأفكار متعاكسة، كبالتالي تككف 

ي الذم أثبت أف دفع الجسـ مف جية المحصمة النيائية صفران كلا شيء، كذلؾ كفقان لمقانكف الفيزيائ
سقاط ىذا القانكف عمى  كمف الجية المقابمة ليا بنفس القدر يفقده الحركة فتككف المحصمة صفران، كا 
طريقة التفكير المتعاكس يعني أف الجداؿ كالحكار أحيانان لا يؤدم إلى نتيجة جيدة كمرضية، في 

عية في التفكير أحيانان، أما طريقة التفكير حيف أف الحكار يمكف أف يككف سبيؿ لتحقيؽ المكضك 
المتكازم التي يستخدميا اليابانيكف بنجاح في إدارة مشكلبتيـ كاجتماعاتيـ تقكـ عمى التشارؾ 
بالرأم باستخداـ عددو مف الأنماط المتكازية في التفكير، ككؿ نمط يكازم النمط الآخر كلا يعاكسو، 

 (.05ـ، ص 4708: ، سعادت سريعة كفعالة. )شاىيفكذلؾ مف أجؿ الكصكؿ إلى نتائج كقرارا
كبالتالي فدف فكرة تصميـ برنامج القبعات الست تعتبر فكرة رائدة، فيك برنامج سيؿ التعمـ  

كالاستخداـ، كيساعد عمى الإبداع كيحد مف الأفكار التقميدية كيطكر مف قدرات الأفراد كالتأني في 
نما يتخيؿ لمفرد أنو يمبسيا كيتـ إطلبؽ الأحكاـ، كيتضمف البرنامج عمى ق بعات ست غير حقيقية كا 

استخداـ كؿ كاحدة منيا عمى حدة، عمى أف يتـ العمؿ في مجمكعات صغيرة، كعميو فدف برنامج 
القبعات الست برنامج قابؿ لمتطكير كمكاكبة متطمبات العصر، كيمكف أف يسيـ في حؿ كثير مف 

 .المشكلبت التعميمية كالحيكية المتجددة
 أىمية القبعات الست: . 2

 (.47ـ، ص4708، سعاد: )شاىيف تبرز أىمية القبعات الست في الآتي:
برنامج القبعات الست يحرر المفكر مف قيكد العاطفة كالذاتية كالنمطية في  تحرير القيود: .0

التفكير التي تجعؿ الطالب يفكر في نقاط محددة مسبقان دكف سكاىا، مما يصيب عممية 
 التفكير بالشمؿ كالتشكىات.

يتيح برنامج القبعات الست لممفكر الاتجاه كالطريؽ المكصؿ إلى اليدؼ  تركيز الانتباه: .4
لغاية المطمكبة كيترؾ لمطالب حرية اختيار الكسيمة مما يجعمو يسمؾ في كؿ مرة الطريؽ كا

 المناسب دكف إلتفات إلى مشتتات الانتباه التي تعيؽ مف التفكير الإبداعي لديو.
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إف تطبيؽ القبعات الست بصكرة رمزية بعيدان عف ارتدائيا كنزعيا، يسيؿ  مرونة الاستخدام: .5
لإبداعي كيجعميا أسيؿ تنقلبن بيف أنكاع التفكير المختمفة كأكثر مركنة في مف عممية التفكير ا

 كؿ مراحؿ عممية التفكير.

عمى منح عممية التفكير الإبداعي قدرىا مف الكقت كالجيد أثناء  تساعد قبعات التفكير .6
 مجريات الأحداث المختمفة. 

كف بشكؿ جيد كفعاؿ مف خلبؿ كتجدر الإشارة إلى أف القبعات الست تسيـ في جعؿ الطلبب يفكر 
النظر إلى المشكلبت بطريقة عممية كقياـ أفراد المجمكعة باختيار جميع أشكاؿ المكاقؼ 
المطركحة، ثـ تكليد البدائؿ التي تمكف مف الذىاب بالخياؿ الإبداعي إلى ما كراء الحمكؿ 

لى فرص حقيقية المنظكرة، مما يساعد عمى اكتشاؼ كيفية تحكيؿ غمكض المشكلبت كتشابييا إ
  لمنجاح.
مف ناحية أخرل يمكف استخداـ القبعات الست في مجالات عديدة مف الحياة، سكاء في  

التعميـ أك الإعلبـ كالقضاء كالأسرة كفي جميع مجالات الأعماؿ كاتخاذ القرار، ففي التعميـ مثلبن 
التفكير بعمؽ لدل الطالب في يمكف أف يتـ تعميـ ميارات التفكير مف خلبؿ القبعات الست لتحفيز 

كؿ نمط مف الأنماط الستة، لاسيما كأف استخداـ ىذا النكع مف البرامج يدفع الطالب إلى التركيز 
ثراء العممية التعميمية.  أكثر عمى استنتاج الأفكار الإبداعية الأصيمة كا 

 أىداف قبعات التفكير: . 4
: ، سناء)سميماف العمؿ أثناء التفكير عمى:تيدؼ القبعات الست إلى مساعدة الطلبب كمجمكعات 

 (778ـ، ص 4700
 الإحاطة بمعظـ ما يتعمؽ بالمكضكع المطركح مف معمكمات كمشاعر كآثار إيجابية كسمبية. .0

 استقصاء الاحتمالات التي يمكف أف تمثؿ كجيات نظر الآخريف. .4

 التفكير.تنظيـ التفكير بخطكات متتابعة كتجنب التداخؿ بيف الخطكات أثناء  .5

الحد مف التفكير السمبي مف خلبؿ التركيز في كؿ مرحمة مف مراحؿ التفكير عمى جانب  .6
 معيف.

 الكصكؿ إلى حمكؿ كقرارات كأفكار أكثر جدة كمركنة كصكابان كحكمة. .7

 تقديـ أنشطة متنكعة تبدأ بالمعمكمات كالحقائؽ كتتنكع حسب مطمكبات كؿ قبعة.  .8

بعات الست تيدؼ في الأساس إلى الحد مف السمبية في التفكير كبناءن عمى ما سبؽ يتضح أف الق
كتشجيع الطلبب كالمجمكعات عمى التفكير دكف عكائؽ كالانتقاؿ مف نكع لآخر مف أنكاع التفكير 

 بسلبسة كتكافؽ كشعكر بالنجاح كالإنجاز.



166  
 

يؽ النمك كثمة غاية تمثؿ ىدفان استراتيجيان مف تطبيقات القبعات الست، أنيا تيدؼ إلى تحق 
الشامؿ كالرأم الصائب في التفكير الإبداعي كأف اختلبؼ مكاقؼ كآراء الطلبب في المجمكعة 
حكؿ المشكلبت كالأحداث كالقضايا كالمتمثمة في اختلبؼ أنماط تفكيرىـ كخبراتيـ كنظرتيـ للؤمكر 

كليـ، كميا كالأحداث مف ح مف زكايا مختمفة كاختلبؼ أنماط شخصياتيـ كمستكيات فيميـ للؤشياء
كفيمة بأف تصقؿ قدراتيـ الفكرية كتجعؿ الطالب يتعرض عمى عددو كبيرو مف الأفكار المختمفة 
كالناضجة التي تجعمو قادران عمى رؤية الأشياء مف زكايا مختمفة فتككف ذات أثر كبير عمى الفرد 

 كتعزز التفكير الإبداعي لديو.
 أنواع القبعات الست وألوانيا: . 2

مف القبعات الست لكف محدد كالأبيض كالأحمر كالأسكد كالأصفر كالأخضر كالأزرؽ لكؿ قبعة 
 - 776ـ، ص 4700، سناء: )سميماف ككؿ لكفو يرمز لاسـ القبعة، كىي عمى النحك التالي:

77:) 
كترمز إلى التفكير الحيادم الذم يتميز  :White Hat Thinkingتفكير القبعة البيضاء . 1

لنكع قائـ عمى أسس التساؤؿ مف أجؿ الحصكؿ عمى الحقائؽ كالأرقاـ بالمكضكعية، كىذا ا
الصحيحة، كييتـ الطالب الذم يرتدم ىذه القبعة )مجازيان( بطمب المعمكمات كالبيانات كالحقائؽ 
كالإحصاءات، ثـ يحاكؿ الكصكؿ إلى النتائج، كالذم يحكذ عمى القبعة البيضاء يختص نكع كأداء 

 تفكيره بالآتي:
ظيارىا لممجمكعة.طرح  .0  معمكمات أك الحصكؿ عمييا كا 

 التركيز عمى الحقائؽ كالمعمكمات عف المشكمة أك المشركع. .4

 التجرد عف العكاطؼ في الرأم. .5

 الاىتماـ بالكقائع كالأرقاـ كالإحصاءات. .6

نما جمعيا فقط. .7  لا تفسير كلا تحميؿ لممعمكمات كا 

 الحيادية كالمكضكعية التامة في الطرح. .8

 الحاسب الآلي في إعطاء المعمكمات أك طرحيا دكف تفسير. تمثيؿ دكر .9

الاىتماـ بالأسئمة المطركحة مف أجؿ الحصكؿ عمى المعمكمات كالحقائؽ أك تمميكيا  .:
 لمحضكر.

كترمز ىذه القبعة إلى ما يكمف في العمؽ : Red Hat Thinkingتفكير القبعة الحمراء . 3
عمييا بالتعبير عف الانفعالات كالمشاعر مف عكاطؼ كمشاعر كييتـ الطالب الذم يحكذ 

 كالأحاسيس لمعالجة الأحداث، كيختص تفكير الفرد الذم يحكذ عمى ىذه القبعة بالآتي:
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إظيار المشاعر كالأحاسيس مثؿ السركر كالثقة، الغضب، الخكؼ،... كغيرىا مف المشاعر  .0
 الإنسانية دكف الحقائؽ كالمعمكمات.

نما عمى أساس عاطفي.رفض الحقائؽ أك الآراء دكف مب .4  رر عقمي كا 

 التميز بالتخميف كالتحيز الذم يميؿ إلى الجانب الإنساني غير العقلبني. .5

 تمبس عندما يككف الغرض المطمكب ىك معرفة حقيقة المشاعر )ما شعكرؾ؟ ما تكقعؾ(.  .6

إف أساس ىذا النكع مف التفكير ىك : Black Hat Thinkingتفكير القبعة السوداء . 2
كالنقد كالتشاؤـ كالنظر إلى السمبيات كالعيكب، كييتـ الطالب بدصدار الأحكاـ، كالتأكيد  المنطؽ

عمى أف الاقتراح لا يتماشى مع الحقائؽ كالتجارب أك النظاـ المتبع لممؤسسة في أغمب الأحياف 
 أثناء الحكار، كيختص تفكير الفرد الذم يحكذ عمى ىذه القبعة بالآتي:

 ستعماؿ المنطؽ.نقد الآراء كرفضيا با .0

 التشاؤـ باحتمالات النجاح كالتركيز عمى الجكانب السمبية في المكضكع. .4

 تكضيح نقاط الضعؼ كالسمبيات في أم فكرة. .5

 التركيز عمى المعيقات كالمشكلبت كالتجارب الفاشمة. .6

 التركيز عمى مشكلبت ارتفاع التكاليؼ أك شدة المنافسة كقكة الخصكـ. .7

إف ىذا التفكير يختمؼ تمامان عف تفكير : Yellow Hat Thinking تفكير القبعة الصفراء. 4
القبعة السكداء حيث يعتمد عمى التفاؤؿ كالتقييـ الإيجابي للؤحداث، كىك خميط مف التفاؤؿ كالرغبة 
في رؤية الأشياء تتحقؽ كتنتج المنافع، كيعتبر ىذا النكع مكقفان عقميان متفائلبن كيجعؿ الفرد يبصر 

 بديجابية كتفاؤؿ. كيختص تفكير الطالب الذم يحكذ عمى ىذه القبعة بالآتي: إلى الأشياء

 التفاؤؿ كالإقداـ كالإيجابية كالاستعداد لمتجريب..أ 

 التركيز عمى احتمالات النجاح كتقميؿ احتمالات الفشؿ..ب 

 إيضاح نقاط القكة في الفكرة كالتركيز عمى الجكانب الإيجابية فييا..ج 

 كالحرص عمى استغلبليا. الاىتماـ بالفرص المتاحة.د 

ظيار الرأم الإيجابي كتعزيزه..ق  نما استعماؿ المنطؽ كا   البعد عف استعماؿ العكاطؼ كا 

يرمز ىذا النكع إلى الإبداع كالابتكار، : Green Hat Thinkingتفكير القبعة الخضراء . 2
القديمة كالتقميدية كيظير نمك النبات مف الغرسة الصغيرة، ككنو التغيير كالخركج مف نمط الأفكار 

إلى عالـ الإبداع كالمعاصرة، كيتطمب مف الطالب أف يبذؿ مزيدان مف الجيد مف أجؿ الحصكؿ 
عمى ما يريد مف نتائج إبداعية متنكعة كاقتراحات كبدائؿ جديدة تثير التفكير، كيختص تفكير الفرد 

 الذم يحكذ عمى ىذه القبعة بالآتي:
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 لآراء.الحرص عمى الجديد مف الأفكار كا.أ 

 البحث الدائـ عف البدائؿ لكؿ أمر كالاستعداد لممارسة الجديد..ب 

 استعماؿ أدكات إبداعية مثؿ: ماذا لك...؟ أك حبذا لك.... كغيرىا مف الأسئمة الغريبة..ج 

 محاكلة تطكير الأفكار الجديدة كالغريبة..د 

 الاستعداد لتحمؿ المخاطر كاكتشاؼ الجديد..ق 

كترمز إلى الجانب الشمكلي في التفكير، : Blue Hat Thinkingتفكير القبعة الزرقاء . 2
كالتدقيؽ في القرار مف خلبؿ النظرة العامة كتكجيو عممية التفكير لمكصكؿ إلى أفضؿ النتائج، 
ككضع الخطة الأفضؿ لتفكير أصحاب القبعات المختمفة، كالمفكر صاحب ىذه القبعة ىك القائد 

 ختص تفكير الطالب الذم يحكذ عمى ىذه القبعة بالآتي:كمف ثـ يتحكـ في ما تبقى مف قبعات، كي

 الترتيب الجيد لممكضكع ككضع خطكات التنفيذ. .0

 التركيز عمى محاكر المكضكع كتكجيو الحكار لمخركج بنتائج إيجابية كعممية. .4

 المقدرة عمى تمييز أصحاب القبعات الأخرل كتكجيييـ. .5

 احات المناسبة كالفعالة.تمخيص الآراء كتجميعيا كبمكرتيا، كتقديـ الاقتر  .6

ف لـ يكف ىك المدير الحقيقي لمجمسة.  .7  الميؿ إلى إدارة الحكار حتى كا 

 وبناءً عمى ما سبق يوضح الباحث كل قبعة عمى حدة عمى النحو التالي:
إف الذم يضع عمى رأسو القبعة البيضاء يككف شخصان رقميان، يؤمف بمغة الأرقاـ كالإثبات  .0

ينبغي أف تككف المعمكمات مركزة كصحيحة كتتصؼ بالحيادية لا تتيح لأم كالمعمكمات، لذلؾ 
جية أف تؤثر عمى صحتيا، أك يقصد مف خلبؿ المعمكمات تدمير جية ما في ضكء مصالح 
ذاتية ضيقة سكاءن كانت فردية أك جماعية، كبالتالي فدف القبعة البيضاء تعبر عف المكضكعية 

 فكير المنطقي.كالبعد عف المشاعر كتمثؿ نمط الت

الشخص الذم يرتدم القبعة الحمراء ينبغي أف يعبر عف الانفعالات كالتخمينات كاستخداـ   .4
الحدس، كالمعركؼ أف المشاعر كالظنكف مكجكدة حقان في التفكير الإنساني كمع ذلؾ فدنو إذا 

مكعة تـ إطلبؽ العناف ليا فكثيران ما تؤدم إلى كقكع خلبفات حادة كشجار بيف أفراد المج
لككنيا تعبر عف المشاعر كتستبعد المنطؽ كعميو فدف القبعة الحمراء تمثؿ نمط التفكير 

 العاطفي.

إف القبعة السكداء مف أكثر القبعات ارتداءن مف الناس كفي معظـ الأكقات، حيث يزداد النقد  .5
 إلى الأشخاص أك الأفكار أك الأطركحات أك الخطط كالمشركعات أك الآراء، كلذلؾ يككف
الاختلبؼ كاضحان إذا تمت المقارنة بيف القبعة السكداء كالحمراء التي يعتمد فييا النقد عمى 
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الانطباعات كالعكاطؼ أما في القبعة السكداء فيعتمد عمى المنطؽ كالحجج كالأسانيد، كمع ذلؾ 
ا تمثؿ فكجية النظر فييما سمبية، كلأف القبعة السكداء تيتـ بالسمبيات كالأخطاء كالتشاؤـ فدني

 نمط التفكير السمبي.

يدكر التفكير في القبعة الصفراء عمى الجكانب الإيجابية أك النافعة، بحيث يتـ تكضيح السبب  .6
الذم يبرر القكؿ بنجاح الأمر المطركح، كذلؾ بدافع مف الفضكؿ كحب الاستطلبع، كبالتالي 

يجابي يجعؿ الفرد يبصر الجكانب  الإيجابية ضمف فرص فدنيا مكقؼ عقمي متفائؿ كحالـ كا 
حقيقية كمفيدة، عمى اعتبار أف ىذا النكع مف التفكير يفسح المجاؿ لاغتناـ الفرص كاختيارىا، 

 كككف القبعة الصفراء تيتـ بالتفكير المنتج كالبنَّاء فدنيا تمثؿ نمط التفكير الإيجابي. 

كىذا النمط مف التفكير يدكر التفكير في القبعة الخضراء حكؿ الإبداع، حيث التجديد كالتغيير،  .7
يخالؼ الميكؿ الطبيعية كالتي تدعكا في الغالب إلى البقاء ضمف حدكد معينة مما يجعؿ 
التفكير مختمفان عف القبعات الأخرل، كأف تفكير القبعة الخضراء يككف الطالب فيو مطالبان ببذؿ 

ات كبدائؿ تثير المزيد مف الجيد في الحصكؿ عمى ما يريد بطرؽ إبداعية متنكعة، كاقتراح
 التفكير كبطريقة غير مألكفة كىك ما يجسد نمط التفكير الإبداعي.

أف مف يضع القبعة الزرقاء عمى رأسو يشبو إلى حدو كبيرو القائد المميـ، يقكـ بتكجيو عممية   .8
التفكير كتكزيع القبعات حسب الترتيب كالمقدرات الشخصية لأفراد المجمكعة مف أجؿ الكصكؿ 

تيجة ممكنة، كأف المكف الأزرؽ الذم يمثؿ لكف السماء يعطى كؿ شيءو جميؿو إلى أفضؿ ن
كاتساع السماء يشمؿ كؿ شيء مفيد، كالمكف الأزرؽ يكحي بالإحاطة كالقكة كالبحر الممتد 
الكاسع الذم يكجو السفف الضخمة إلى الكصكؿ إلى أىدافيا كغاياتيا بسلبسة كسلبمة بالرغـ 

لبطمة، حيث يقكـ صاحب القبعة الزرقاء بتحديد أم القبعات ينبغي مف أمكاجو العاتية كالمت
تنشيطيا كمتى يككف عمميا، ككضع الخطة الأفضؿ لمتفكير بكاسطة القبعات المختمفة، كيتابع 
إعطاء التعميمات في نسؽ معيف كدقيؽ يعبر عف التنظيـ كالضبط لمتفكير كيجسد نمط التفكير 

 عي كالناقد.المكجو كمزيج مف التفكير الإبدا

 شروط أداء القبعات الست: . 2
 (De Bono, 1992, p 209) إف مف أىـ شركط تكظيؼ القبعات الست يتمثؿ في الآتي:

 تناكؿ القبعات الست جميعيا أثناء الجمسة دكف إغفاؿ أم منيا. .0

التركيز في كؿ محطةو مف القبعات الست عمى الجانب المحدد ليا، كمنع التداخؿ بيف  .4
 المحطات.
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الترتيب غير ممزـ في المكاقؼ جميعيا، إلاَّ أف غالبية المكاقؼ تستدعي البدء بالقبعة  .5
 البيضاء، كالانتياء بالقبعة الخضراء ثـ الزرقاء مع الترتيب العشكائي لما بينيما مف قبعات.

 تحقيؽ التنكع كالاتزاف كتكجيو التفكير نحك أفكار جديدة كمبدعة.  .6

احد بشكؿ كامؿ بدلان مف محاكلة إطلبؽ الأحكاـ عمى كافة أبعاد يسمح لممفكر بالقياـ بعمؿ ك  .7
التفكير، كما يسمح لممجمكعة تمثيؿ قبعة كاحدة إذا لزـ الأمر قبؿ الانتقاؿ إلى القبعة التي 

 تمييا. 

( دقائؽ لمطالب صاحب القبعة المحددة قبؿ 7 -5كيشير الباحث إلى تخصيص فترة زمنية )
( أفراد بعدد قبعات التفكير، كينبغي 8تمييا، كأف عدد أفراد المجمكعة ) الانتقاؿ إلى القبعة التي

تدريب الطالب عمى ممارسة كؿ أنكاع القبعات أثناء حؿ المشكلبت لاكتساب الخبرة الكافية كالرؤية 
 الشاممة في حؿ المشكلبت حتى يتمكف مف اتخاذ القرار السميـ كيحقؽ الإنتاج الإبداعي الأصيؿ.

 تعميم وفق برنامج القبعات الست: نموذج لم. 2
 يقترح الباحث نمكذجان لتكظيؼ القبعات الست في الصؼ الدراسي عمى النحك التالي:

في  (Coved.19)أولًا: موضوع الدرس: تحديد رؤية إبداعية لمحد من انتشار وباء كورونا 
 مدينة الخرطوم بعد إعلان الدولة الطوارئ الصحية وحظر التجوال.

 تقسيـ الطلبب إلى مجمكعات في داخؿ الصؼ الدراسي كتخصيص كؿ قبعة لمجمكعة.ثانياً: 
( دقائؽ لمتشاكر كالمناقشة كالاستقصاء ثـ يبدأ العمؿ بداية بالقبعة 7-5منحيـ عدد )ثالثاً: 

تاحة إمكانية الترتيب لمجمكعة القبعة الزرقاء.  البيضاء كا 
 القبعة البيضاء:. 1

 لمعمكمات عف كباء ككركنا.تقديـ الحقائؽ الأساسية كا .أ 

 تصنيؼ الحقائؽ كتكضيح المعمكمات المتكافرة عف أسباب انتشار الكباء..ب 
 استخداـ بعض الكسائؿ التقنية كالأجيزة كالحكار كالمناقشة في عرض المعمكمات..ج 

 القبعة الحمراء:. 3
 يمكف لمطلبب التعبير عف مشاعرىـ كأحاسيسيـ نحك مكضكع الدرس: 
 أىمنا في الخرطكـ بكؿ ما يمكف مف ماؿو كجيد..أحب أف أساعد  .0

 أنا مندىش مف سرعة انتشار ىذا الكباء القاتؿ. .4

 أشجع قرار السمطات بدعلبف الطكارئ الصحية الذم اتخذ بيذا الشأف. .5

 تقديـ النقد البناء عمى مكضكع الدرس:القعبة السوداء: . 2
 ر.إف العيش في الخرطكـ في كؿ ىذه الظركؼ محفكؼ بالمخاط  .0



171  
 

خطران ما سيكاجو الشعب السكداني عامة كالخرطكـ عمى كجو الخصكص، إذ أف ثقافتنا  .4
 الصحية ضعيفة جدان.  

فر اسيؤدم إعلبف الطكارئ الصحية كالحظر إلى ككارث إضافية )صحية كاقتصادية( لعدـ تك  .5
يـ فترة فر السيكلة جراء إغلبؽ البنكؾ كتحجاالميزانيات الكافية كالأدكات كالمعدات كعدـ تك 

 عمؿ أصحاب الدخؿ المحدكد.

 إننا في حاجة إلى بياف الإيجابيات لمرؤية إف أمكف.القبعة الصفراء: . 4
 ىذه أفضؿ مبادرة يمكف أف تتخذ في مثؿ ىذه الظركؼ. .0

 بالإمكاف تطكيرىا لكي تككف مبادرة قكمية ييستفاد منيا في كؿ أرجاء البلبد. .4

خطر بكؿ سيكلة إذا التزمنا بالتكجييات الطبية كلزـ كؿ يمكف لأىمنا في السكداف تجاكز ىذا ال .5
 كاحدو منا منزلو.

تعمف المجمكعة الزرقاء بأننا الآف بمكجب ىذه القبعة نبحث عف أفكار كرؤل القبعة الخضراء: . 2
 جديدة، فتقدـ المجمكعة مقترحات عمى النحك التالي:

مف المختصيف كأبناء الحي اقتراح تككيف مجالس صحية في كؿ حي مف أحياء الخرطكـ  .0
 كالاستفادة مف خبراتيـ كتفعيؿ المؤسسات العلبجية في الحي بالدعـ الذاتي.

( لكؿ إنساف أك تناكؿ الفاكية كالخضركات المتاحة Cاستعماؿ جرعة مخففة مف فيتاميف ) .4
 التي تحتكم عمى ىذا العنصر مف باب الكقاية خير مف العلبج.

المساء الكاردة في السنة النبكية كالأذكار التي تيقاؿ عند نزكؿ المحافظة عمى أذكار الصباح ك  .5
البلبء كالتحصيف بػ )بسـ الله الذم لا يضرُّ مع اسمو شيءه في الأرض كلا في السماء كىك 

 السميع العميـ(، ثلبث مرات صباحان كمساءن.

تعمف المجمكعة بداية كضع الخطط لتنفيذ الرؤل كالمقترحات التي تـ التكصؿ . القبعة الزرقاء: 2
 إلييا عمى ضكء ما تـ في القبعات السابقة، كتحدد خطكات التنفيذ عمى النحك التالي: 

 تشكيؿ لجاف لمعمؿ. )كجمع كؿ المقترحات في برنامج عمؿ(. .0

 جمع الأدكات كالمعدات اللبزمة كتجييزاتيا. .4

 ي لمتنفيذ كالمتابعة.تحديد جدكؿ زمن .5

كعميو يمكف القكؿ أف القبعات الست تظير زيادة كبيرة في تدفؽ الأفكار كفي نكعية كبنية 
الإجابات المبتكرة غير المألكفة التي تساعد في تحسيف مستكل التفكير الإبداعي لدل الطلبب 

 كتنمية ميارات التفكير الإبداعي.
 مف البرامج العالمية لتنمية التفكير الإبداعي. يعد برنامج تريز: TRIZبرنامج تريز . 2
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 مفيوم تريز:. 1
 Teotia Resheigyسميت تريز نسبة إلى الأحرؼ الأكلى لمعبارة الركسية أ. لغة: 

Izobreatiatelskikh Zadatch  كالتي تعني بالعربية نظرية الحؿ ألإبداعي لممشكلبت، كيقابميا
 ,Theory of Inventive Problem Solving .(Teminko & othersبالمغة الإنجميزية 

2000, P.5) 
عبارة عف برنامج مصمـ في شكؿ نظرية تمثؿ منيجية منتظمة ذات تكجو ب. تريز اصطلاحاً: 

إنساني، كتستند إلى قاعدة معرفية تيدؼ إلى حؿ المشكلبت المختمفة بطريقة إبداعية. )العكيضي: 
 (.454ـ، ص 4706

تريز ىك النظرية الركسية التي تمثؿ الحؿ الإبداعي لكثير مف إف مفيكـ برنامج )نظرية( 
المشكلبت الإنسانية المستعصية كفؽ خطكات منظمة، كتريز تشبو عمـ الرياضيات إلى حدو كبير 
إلا أنو يمكف تكظيفيا في مختمؼ جكانب الحياة كتنمي ميارات التفكير الإبداعي بطرؽ غير 

تراتيجية يستطيع الطالب أف يحؿ باستخداميا معظـ ( اس67تقميدية، كتشمؿ نظرية تريز )
 المشكلبت الحياتية بصكرة إبداعية.

نشأت نظرية تريز في الاتحاد السكفيتي سابقان، كعرفت باسـ نظرية الحؿ النشأة والتطور: . 3
الابتكارم لممشكلبت، كاشتيرت باسـ نظرية تريز، كىي مف النظريات كالبرامج الحديثة نسبيان في 
، كتنسب  مجاؿ الإبداع كالابتكار بالرغـ مف أف جذكرىا تعكد إلى الأربعينيات مف القرف المنصرـ

كىك ميندس كفيزيائي  (Henry Altshuller)ى العالـ الركسي ىنرم التشمر ىذه النظرية إل
ـ كبدأ العمؿ في ىذه النظرية عاـ 48;0كضابط بالبحرية الركسية، كلد في ركسيا عاـ 

 (7;ـ، ص ;477ـ(. )الشاىي: 67;0)
( إلى أف النشأة التاريخية لنظرية تريز قد مرت بمرحمتيف، ;0ـ، ص 4700كتشير صالح )

 مت كؿ مرحمة عمى العديد مف الخصائص كجكانب التجديد، كىاتاف المرحمتاف ىما:    اشتم
ـ كحتى 68;0كقد امتدت ىذه المرحمة منذ عاـ ): Classical TRIZمرحمة تريز التقميدية . 1

ـ( عندما كاف يعمؿ ىنرم التشمر في دائرة تكثيؽ الاختراعات، حيث استطاع أف يكتشؼ 7:;0
ـ( نشرت أكؿ كرقة عممية تيدؼ إلى 78;0ت مف  براءات الاختراع، كفي عاـ )كيعمـ كيحمؿ المئا

ـ( حيث تمكف مف الكشؼ :8;0تطكير النظرية، كاستمر ىنرم التشمر بتطكير النظرية إلى العاـ )
ـ( تمكف مف 90;0عف خمس كثلبثيف استراتيجية سماىا )مبادئ التفكير الإبداعي(، كفي عاـ )

نتيجة استمراره في البحث ليكتمؿ عقد النظرية إلى أربعيف مبدأ، كفي  إضافة خمسة مبادئ أخرل
ـ( أكقؼ دراساتو في المجالات التكنكلكجية معتقدان أف ىذه المرحمة قد انتيت، كلابد 7:;0عاـ )
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مف الانتقاؿ إلى مرحمة جديدة يتـ التركيز فييا عمى استخداـ النظرية في المجالات غير 
 التكنكلكجية.

تـ تقسيـ ىذه المرحمة إلى مرحمتيف : Contemporary TRIZتريز المعاصرة مرحمة . 3
 فرعيتيف ىما:

ـ(، كفييا حاكؿ 7;;0ـ كحتى 7:;0: كقد امتدت في الفترة بيف عاـ )المرحمة الفرعية الأولى
العمماء كالباحثكف التخمص مف جكانب القصكر كالضعؼ التي ظيرت في ىذه النظرية، كمحدكدية 

عرفية لمنظرية، كذلؾ بمراجعتيا كتحميميا بطريقة مناسبة تمييدان لإعادة النظر في بنائيا القاعدة الم
 كصياغتيا مف جديد.

: ىي المرحمة التي انتقمت فييا النظرية إلى العالـ الغربي منذ بداية المرحمة الفرعية الثانية
قمت إلى العالـ الغربي التسعينات كحتى الآف، كأىـ ما يميز ىذه المرحمة: أف ىذه النظرية انت

)العالمية( بعد انييار الاتحاد السكفيتي، كفي ىذه الفترة عمؿ الكثير مف محبي ىذه النظرية 
كالمتحمسيف ليا عمى تطكيرىا كذلؾ عف طريؽ الاىتماـ باستيعاب النظرية لأفضؿ الأساليب 

في المجالات التقنية الأخرل المعركفة في مجاؿ حؿ المشكلبت، كالانتقاؿ بالنظرية مف التطبيؽ 
كالتكنكلكجية إلى المجالات الإنسانية المختمفة، كالعمؿ عمى تحميؿ مجمكع الخبرات التي تراكمت 
عمى المختصيف في ىذه النظرية، كبالتالي تـ تفعيؿ استخداميا في المجالات الإنسانية المختمفة 

اؾ تركيزان كاضحان عمى مجاؿ كخاصة في المؤسسات التربكية كالصناعية كالسياسية، إلاَّ أف ىن
التربية كالتعميـ كذلؾ بدمج ىذه النظرية كالأساليب الإبداعية المتضمنة فييا في تعميـ العمكـ 

 كالرياضيات كالدراسات الاجتماعية... كغيرىا.
كيشير الباحث إلى أف نظرية تريز تعتبر مف أىـ البرامج كالنظريات الحديثة التي نشأت  

ة التربكية، كالتي تيدؼ إلى مساعدة الطلبب عمى معرفة الطرائؽ الإبداعية كتطكرت عمى الساح
التي تساعدىـ عمى إطلبؽ أفكارىـ بحرية، إذ تكصمت النظرية إلى أربعيف مبدأ كجيد إبداعي فريد 

 استخدميـ مخترعكف كمبدعكف في التكصؿ إلى إنتاج أفكار إبداعية جديدة.
يمكف لنظرية تريز أف تدعـ الدافعية نحك الإبداع كالتعامؿ الفاعؿ مع أىمية نظرية تريز: . 2

المشكلبت، كفتح الآفاؽ عمى خبرات الآخريف كتفيميا كالتمكف مف استخدميا بكاسطة تقنيات 
متقدمة متنكعة لحؿ المشكلبت كبالتالي يتـ التكصؿ إلى التنكع في التعاطي مع المشكلبت 

ة بيا، كما يمكف مف خلبليا زيادة الكعي بأىمية الإبداع في المختمفة كبحسب الظركؼ المحيط
مختمؼ أكجو النشاط الإنساني كاستيعاب مراحؿ عممية حؿ المشكلبت كفؽ رؤل عممية محددة، 
علبكة عمى ما يمكف أف تقدمو النظرية مف صياغة جديدة لممشكلبت كتحديد جكانب التناقض مف 
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ف رؤية بعيدة المدل لمحمكؿ المثالية المرغكب في خلبؿ مبادئ النظرية مما يساعد في تككي
 (.09ـ، ص 4709تحقيقيا كالكصكؿ إلييا. )سرايا: 

كبالتالي يمكف تكظيؼ نظرية تريز في حؿ كثير مف المشكلبت التعميمية كتطكير طرائؽ  
 كأساليب التعمـ برؤية جديدة كبطريقة إبداعية، كالخركج مف أزمات المقررات الدراسية في مراحؿ

 التعميـ العاـ كالتي تفتقر بالجديد المبتكر كعدـ ملبئمتيا لحاجات الطالب كمتطمبات العصر.
 ىناؾ ثلبثة مصادر لمنظرية كىي:مصادر نظرية تريز: . 4
براءات الاختراعات كالمعمكمات التقنية كالتي تعد مف أكثر المصادر أىمية في نظرية تريز،  .0

ـ، 4700مميكني اختراع لتطكير النظرية. )صالح:  حيث تمكف الباحثكف مف تحميؿ أكثر مف
 (.006ص

 تحميؿ عممية حؿ المشكلبت لإظيار المجاؿ الذم تحدث فيو المعيقات النفسية. .4

المعرفة الإنسانية المتراكمة حكؿ الطبيعة كالمجالات العممية المختمفة كالفيزياء كالكيمياء  .5
 كالأحياء.

ر الإبداعي أف يككف لكؿ نظرية مصادر محددة للبكتشاؼ كالجدير بالذكر أنو لا يشترط في التفكي
كحؿ المشكلبت، لأنو كفي كثير مف الأحياف لا تككف مصادر الاكتشاؼ معركفة أك محددة 

 كبالاختراع كالإنتاج الإبداعي الجديد يمكف أف تبرز مصادر جديدة كمتنكعة.
)صالح، كئاـ:  لطرائؽ التالية:يمكف تكظيؼ االطرائق التي تناسب التعميم وفق نظرية تريز: . 2

 (008، ص4700
التعمـ التعاكني: مف خلبؿ تقسيـ الطلبب في الحصة إلى مجمكعات غير متجانسة مف أجؿ  .0

 (.8 -7مساعدتيـ لأنفسيـ كأقرانيـ عمى التعمـ كيتراكح عدد الطلبب في كؿ مجمكعة مف )

فكار الإبداعية كالحمكؿ العصؼ الذىني: تحفيز الطلبب عمى تكليد أكبر عدد ممكف مف الأ .4
 الجديدة مف خلبؿ طريقة جمسة العصؼ الذىني.

المناقشة كالحكار: حيث يقكـ الطلبب بتبادؿ الأفكار كالآراء كنقميا كتكضيحيا لبعضيـ  .5
 البعض في جك يسكده الاحتراـ كالتعاكف.

ئؽ التدريس كيشير الباحث إلى أف تكظيؼ الأنشطة المتنكعة كالكسائؿ التعميمية المصاحبة لطرا
النشطة كالحديثة المستخدمة في نظرية تريز يمكف أف تساعد عمى التعمـ الإيجابي لنظرية تريز 

 كتعزز الجكانب الإبداعية لدل الطلبب.
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قد تـ اختيار ىذه المبادئ بعد دراسة متأنية لممبادئ المبادئ الإبداعية في نظرية تريز: . 2
ككنيا الأكثر ملبئمة لتعمـ المكاد الدراسية كطبيعتيا، كفيما الإبداعية الأربعيف كمجالات استخداميا 

 (57 -:4ـ، ص 4709)سرايا: يمي تكضيح لممبادئ الإبداعية كعددىا سبعة عمى النحك التالي: 
ىك عبارة عف تقسيـ الشيء إلى أجزاء مستقمة  :Segmentationمبدأ التقسيم والتجزئة  .أ 

كجعؿ الشيء قابلبن لمتفكيؾ، كباستخداـ ىذا المبدأ يمكف حؿ المشكمة عف طريؽ تقسيـ النظاـ 
إلى عدة أجزاء يككف كؿ كاحد منيا مستقلبن عف الآخر، أك عف طريؽ تصميـ النظاـ بحيث 

كاف النظاـ مقسمان عمى نحك مسبؽ فيمكف يككف قابلبن لمتجزئة كيمكف تقسيمو كتركيبو، أما إذا 
 زيادة درجة تقسيمو أك تجزئتو.

ىك عبارة عف تنفيذ لتغييرات محددة كمطمكبة  :Preliminary Actionمبدأ العمل القبمي  .ب 
في النظاـ جزئيان أك كميان قبؿ ظيكر الحاجة لذلؾ، ثـ ترتيب الأشياء بطريقة يمكف استخداميا 

تجنب ىدر الكقت الذم يمكف أف يحدث بسبب عدـ كجكد ىذه في أكثر المكاقؼ ملبءمة ل
 الأشياء في المكاف المناسب.

ىك عبارة عف جعؿ النظاـ قادران عمى أداء  :Universalityمبدأ العمومية أو الشمولية  .ج 
كظائؼ أك ميمات كجعؿ كؿ جزء مف أجزاء النظاـ قادران عمى القياـ بأكبر عددو ممكف مف 

 الحاجة لكجكد أنظمة أخرل.الكظائؼ، كبذلؾ تقؿ 

كىك تغير معاكس للئجراءات المستخدمة في حؿ  :Inversionمبدأ القمب أو الانعكاس  .د 
المشكمة كجعؿ الأشياء أك الأجزاء المتحركة ثابتة كالثابتة تصبح متغيرة، كقمب العمميات رأسان 

 عمى عقب.

ظاـ أك عممية بسيطة ىك عبارة عف استخداـ ن :Intermediaryمبدأ الوسيط أو الوساطة  .ه 
لإنجاز العمؿ، أك دمج بعض الأنظمة بشكؿ مؤقت مع آخر لتحقيؽ ىدؼ معيف شريطة 
التمكف مف إعادة الشيء أك النظاـ بسيكلة إلى ما كاف عميو قبؿ الدمج مف أجؿ إتماـ 

 العممية.

ىك عبارة عف جعؿ جميع  :Continuity of Useful Actionمبدأ استمرار العمل المفيد  .و 
كالعمؿ في الكقت ه أجزاء النظاـ تعمؿ بشكؿ متكاصؿ دكف تكقؼ كبكامؿ قدرتيا الإنتاجية

نفسو عمى التخمص مف الأنظمة الفرعية المتداخمة كغير اللبزمة التي تعمؿ بدرجة محدكدة أك 
 لا تعمؿ عمى نحك مطمؽ، كىك ما يعني الاستمرار في العمؿ المفيد دكف جدكل.

ىك إمكانية حؿ المشكلبت عف طريؽ الربط  :Merging Combiningمبدأ الدمج  .ز 
المكاني أك الزماني بيف الأشياء أك الأنظمة التي تقكـ بعمميات متشابية أك متجاكرة، كيعبر 
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ىذا المبدأ عف ربط الأشياء كالمككنات المتماثمة التي تؤدم كظائؼ كعمميات متقاربة بحيث 
 الزماف كالمكاف لأداء ميمة معينة. تككف متجاكرة مف حيث 

يسير التعميـ كالتعمـ باستخداـ نظرية تريز حسب خطوات التعميم والتعمم وفق نظرية تريز: . 2
 (60صـ، 4709)سرايا:  الخطكات التالية:

 التعريؼ بالمبدأ الإبداعي الذم سيتـ استخدامو في حؿ المشكمة. .0

 باستخداـ ذات المبدأ.تقديـ مشكلبت مف الحياة يمكف حميا  .4

 صياغة المشكمة بمغة الطلبب الخاصة مرة أخرل. .5

 صياغة الحؿ النيائي لممشكمة. .6

اقتراحات الطلبب لمحمكؿ المناسبة حكؿ المشكمة باستخداـ المبدأ الإبداعي، كفي أثناء ذلؾ  .7
 مفة.يقكـ المعمـ بالتكجيو كالإشراؼ عمى أداء المجمكعات كتشجيعيـ عمى تكليد الحمكؿ المخت

 مناقشة الحمكؿ التي تكصؿ إلييا الطلبب، كتقكيميا كمعرفة مدل فاعميتيا في حؿ المشكمة.  .8

كالجدير بالذكر أف الأىداؼ التعميمية الخاصة لمدرس كالكسائؿ التعميمية المستخدمة كخطة الدرس 
جراءاتو التي تتمثؿ في تقسيـ الطلبب إلى مجمكعات غير متجانسة مع تحديد عدد الطلب ب في كا 

كؿ مجمكعة، ينبغي أف تككف مقدمة في الترتيب العاـ لمدرس التعميمي قبؿ التعريؼ بالمبدأ 
 الإبداعي الذم يتـ استخدامو في حؿ المشكمة.

يعد برنامج ككرت مف أقكل كأجكد برامج تعميـ ميارات التفكير الأساسية . برنامج كورت: 4
كمف أكثر البرامج شيرة عمى الإطلبؽ، كقد أعد  كميارات التفكير الإبداعي كالناقد حكؿ العالـ،

 Cognitive Researchـ برنامج ككرت كالذم ىك اختصار لمجممة 97;0إدكرد دم بكنك 

Trust  كيشار إليو بػ(CoRT) كقد أثبت برنامج ككرت نجاحان كفعالية مف خلبؿ التجريب ،
الكلايات المتحدة الأمريكية، بريطانيا، كندا، الميداني في أكثر مف ثلبثيف دكلة حكؿ العالـ بما فييا 

كأستراليا، فنزكيلب، ركسيا، بمغاريا،  اليند، سنغافكرة، ماليزيا، كالياباف، كىك برنامج يعمؿ عمى 
تكجيو التفكير كممارستو بشكؿو منظـ كفؽ أدكات محددة لمكصكؿ إلى أفضؿ النتائج، كيتخذ 

 مة لتعميـ ميارات التفكير الإبداعي كتنمية الإبداع.البرنامج مف طريقة الأداء )الميارة( كسي
مف خلبؿ تناكؿ الباحث لمبرامج التي يمكف أف تكظؼ في تعميـ كتعمـ ميارات التفكير الإبداعي 

 كتنمية الإبداع قد تلبحظ لمباحث العديد مف الملبحظات كالفكائد يكجزىا في الآتي:  
مج المدرسي، كأف برامج تعميـ كتنمية ميارات التفكير البرنامج الإبداعي جزءه لا يتجزأ مف البرنا .0

الإبداعي يمكف أف تكظؼ مف خلبؿ المنيج المدرسي الذم يقدـ لمطلبب في صكرة مقررات 
دراسية تتمثؿ في الأىداؼ كالمحتكل كالكسائؿ كالأساليب ثـ إجراء عمميات التقكيـ التي يمكف 
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مفكرد.... كغيره مف المقاييس المعتمدة في أف يكظؼ فييا مقياس تكرانس للئبداع كمقياس جي
قياس التفكير الإبداعي كالإبداع، كما يمكف تعميـ كتعمـ ميارات التفكير الإبداعي مف خلبؿ 
برامج تعميـ ميارات التفكير الإبداعي بطريقة مستقمة كمباشرة كتناكؿ القضايا كالمشكلبت 

 التعميمية كالحيكية المختمفة.

إعدادان مناسبان لتكظيؼ البرامج الإبداعية بطريقة لا تشكؿ عبئان إضافيان ينبغي إعداد المعمـ  .4
 عمى البرامج كالمقررات كالأنشطة الدراسية أك عمى المعمـ أك الطالب.

محاكلة تككيف اتجاىات إيجابية لدل معممي المدارس كمديرييا كالمسؤكليف في إدارة التعميـ  .5
عي حتى يككف تعميـ كتعمـ ميارات التفكير الإبداعي نحك برامج تعميـ ميارات التفكير الإبدا

 ثقافة سائدة في الحقؿ التعميمي.

يفضؿ الباحث أف تركز طرائؽ كأساليب التعمـ عمى الأنشطة المتعمقة بالإبداع كالتفكير  .6
الإبداعي كالاكتشاؼ كالتعمـ التعاكني كالمناقشة كالعصؼ الذىني، كتشجيع الطلبب عمى 

لبحث العممي في حؿ المشكلبت التي تتضمف الشعكر بالمشكمة كتحديدىا الاىتماـ بأساليب ا
كجمع المعمكمات المتعمقة بيا كفرض الفركض كاختبارىا كالتكصؿ إلى النتائج ثـ التأكد مف 

 قبكؿ النتائج كمدل فاعميتيا.

ة تكظيؼ برامج ميارات التفكير الإبداعي يحتاج إلى إتاحة الحرية لممعمـ في اختيار الأنشط .7
الإبداعية التي يراىا مناسبة لمطلبب، كما يمكنو أف يعدؿ بعض الأنشطة حتى تتلبءـ مع 
إمكانات المدرسة أك مع قدرات الطلبب كحبذا لك أشرؾ المعمـ كؿ الطلبب في اختيار 
الأنشطة التي تناسبيـ مف مجمكعة الأنشطة التي يعرضيا عمييـ أثناء التدريبات كالتطبيقات 

 امج.المختمفة لمبرن

 لبرامج التفكير الإبداعي العديد من الفوائد منيا ما يمي: .2

تكسب الطالب ميارات التفكير الإبداعي بطريقة عممية كعممية كبالتالي يستطيع النظر بعمؽ .أ 
كحكمة إلى المشكلبت التعميمية الحيكية التي تكاجيو، مما يمكنو مف إصدار أحكاـ صائبة 

 جيدة.كالقدرة عمى حؿ المشكلبت بطريقة 

تحسيف التفاعؿ الاجتماعي بيف الطلبب مف خلبؿ النظر إلى المشكلبت الحديثة مف كجيات .ب 
 نظر مختمفة كالإصغاء للآخريف بشكؿ أفضؿ.

تحقيؽ الصحة كالراحة النفسية، فالمبدعكف تتكفر لدييـ القدرة عمى التكيؼ مع الأحداث .ج 
كف التفكير الإبداعي بطريقة كالتغيرات التي تكاجييـ أكثر مف الأشخاص الذيف لا يحسن

 عممية. 
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إتقاف الطالب لميارات التفكير الإبداعي عف طريؽ البرامج يكسبو القدرة عمى التحميؿ كالنقد .د 
كالتقكيـ كيجعمو أقؿ عرضة لمكقكع فريسة لحمكؿ كآراء غير مدركسة كيقيو مف التأثر السريع 

 بأفكار كآراء الآخريف.

 ر الإبداعي والإبداع: معيقات تعميم وتنمية التفكي. 2
 تعترض الطالب المبدع الكثير مف المعيقات في حياتو العممية كالعممية تتمثؿ في التالي:

 أولًا: معيقات تتعمق بالطالب:
)عبد  كتتمثؿ في المعيقات الحسية كالنفسية كالذىنية كالتي يمكف تكضحييا عمى النحك التالي:

 (4:، ص4700الكافي: 
 الحسية:المعيقات . أ

 كىي المعيقات التي تنتج عف مشكلبت تتعمؽ بالطالب ذاتو:
عدـ القدرة عمى تشخيص المشكمة حيث يشكك الكثير مف الطلبب مف بعض المشكلبت التي  .0

تكاجييـ كىذا يرجع إلى أف معظميـ لا يستطيع تحديد سبب المشكمة كأف يشكك الطالب مف 
 ف المشكمة في كيفية الغسؿ.عدـ معرفتو بأركاف الغسؿ، كفي الحقيقة تكك 

قمة خبرة الطالب: إف محدكدية خبرة الطالب تجعمو لا يرل المشكمة إلاَّ مف زاكية كاحدة، كفي  .4
معظـ الأحياف حسب ما تقع عيناه فقط، لذلؾ فقد يخطئ في تقديراتو، كالكصكؿ إلى التقديرات 

 الصحيحة.

الأشياء مف حكلو لدرجة أنو لا  مشكمة التشبع )التعكد( كىي أف يتعكد الطالب عمى منظر .5
 يعطيو بالان كلا اىتمامان، كقد يككف مف ضمف ىذه الأشياء الحؿ الذم يبحث عنو.

قمة استعماؿ الحكاس الخمس بالطريقة السميمة، إف تعكد الطالب عمى السرعة في أمره لا  .6
رتب عميو يمنحو الكقت لمتجريب، كاستعماؿ كافة حكاسو الخمس لحؿ مشكلبتو الأمر الذم يت

 عممية الغش كالخداع، كبالتالي يقع فريسة ليذه العمميات.

الانشغاؿ الزائد في مكضكع كاحد محدد، مما يترتب عمى ذلؾ عدـ تركيز الطالب في ممارسة  .7
 الإبداع في مجاؿ ييكاه أحيانان. 

التيرب أك التسكيؼ مف مكاجية المكاقؼ كالمشاكؿ، حيث ييرب الطالب إلى الميك كالمعب  .8
 أم شيء لتمرير الكقت كالنسياف. ب

 المعيقات النفسية:ب. 
كىي المعيقات التي تتعمؽ بطبيعة المرء كتربيتو بطريقة غير سميمة، الأمر الذم يتترب عميو أف 

 (;:4ـ، ص 4778فتحي: عبد الرسكؿ، ) تؤثر عمى إبداعو تأثيران سمبيان كذلؾ مثؿ:
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كالجسمي نتيجة كثرة العمؿ كالإجياد كالإرىاؽ فقداف الطلبب لمراحة كالاسترخاء النفسي  .0
 المترتب عميو، ممالا يتيح فرصة لمتفكير الإبداعي.

الاستسلبـ لمكاقع الضاغط الذم يشير إلى الطلبب بأنيـ لا يستطيعكف عمؿ شيء لتغيير أك  .4
 تحسيف ما يجرم.

التقميدية سكاء في الأسرة أك اعتقاد الطلبب بأنيـ ليسكا مبدعيف: كذلؾ نتيجة التربية الركتينية  .5
المدرسة أحيانان كالمطالبة المستمرة لمتكافؽ مع الكضع السائد، كلذلؾ فدنو يجب عمى كؿ مف 
الأسرة كالمدرسة إفساح الكقت كالمجاؿ كتكفير الفرص كالمكاد المناسبة لممارسة ذاتيـ مف أجؿ 

 الإبداع كالتفكير الإبداعي.

كؼ الطلبب مف الجديد يثنييـ عف الإقداـ عمى ممارسة الخكؼ مف التجربة كالفشؿ: إف خ .6
 التفكير الإبداعي.

التعصب لفكرة أكحؿ أك سمكؾ اعتاد عميو الطالب أك الأسرة في الماضي: الأمر الذم يترتب  .7
 عميو الحد مف حافزيتيـ لمتغيير كالتجديد كالتفكير الإبداعي. 

 المعيقات الذىنية: ج. 
بعقؿ الطالب كفكره، فالعقؿ ىك مركز التفكير كلكف في نفس الكقت كىي المعيقات التي تتعمؽ 

 (7; - ;:، ص4700)عبد الكافي:  يككف معيقان لو، كيتمثؿ ذلؾ في:
 الإصرار عمى استخداـ التقنية كبخاصة إذ كانت تستخدـ بشكؿ خاطئ. .0

 عدـ الإلماـ بأسمكب حؿ المشكلبت بشكؿ صحيح كعممي. .4

ات الرئيسية لتككيف خمفية عممية متكاممة حيث إف ىذا يعتبر أحد عدـ تكامؿ البيانات كالمعمكم .5
 أسباب عدـ اكتماؿ الحمكؿ.

عدـ تكافر المسببات كالقدرات الرئيسة كىك ما يعرؼ بالإمكانات مثؿ عدـ معرفة المغة  .6
 الأجنبية.

كخاصة  قمة الثقة بالنفس أك الإفراط في الثقة بالنفس، فالثقة بالنفس لمدرجة المطمكبة أمر ميـ .7
 أثناء التطبيقات العممية.

عدـ تقبؿ النقد اليادؼ، إف نقد الطالب لفكرة حؿ معينة عممية ميمة لبناء فكرة جديدة كرؤية  .8
 المشكمة مف عدة زكايا، كىنا تتضح عممية النقد اليادؼ، كتقبؿ ىذه الانتقادات بركح طيبة.

 الشعكر بالنقص كالإيماءات السمبية مف بعض الطلبب. .9

 صحة العقمية أك الجسمية نتيجة المرض أك الاضطراب أك الانحراؼ. ضعؼ ال .:
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كىناؾ العديد مف المعكقات أيضان المتعمقة بالطالب ذاتو كالتي تقمؿ مف التربية الإبداعية، كمف ىذه 
 المعكقات ما يمي:

كثافة أعداد الطلبب في الصفكؼ الدراسية كاكتظاظيا، حيث إنو ىناؾ بعض الصفكؼ التي  .;
( طالبان، مما يترتب عميو تشتت جيد المعمـ، كقمة الاىتماـ 77فييا كثافة الطلبب عف )تزيد 

بكؿ الطلبب، كعدـ إعطاء كؿ طالب فرصة لمتساؤؿ كالمناقشة، كبالتالي قمة إتاحة الفرصة 
 لتنمية التفكير الإبداعي لدييـ.

اء فقط، كلذلؾ الاعتقاد الخاطئ لدل بعض الطلبب أف عممية الإبداع قاصرة عمى الأذكي .07
فدنيـ لا يعيركف ليذا المكضكع أىمية، كعدـ معرفتيـ بأف الإبداع قدرة عقمية مكجكدة عند كؿ 
فرد كبنسبة معينة كلكنيا تختمؼ مف فرد لآخر، كأف الفرؽ بينيـ كمبيف الآخريف أف زملبءىـ 

إنو لـ تتكفر  تكفرت ليـ الظركؼ كالإمكانات اللبزمة لتنمية قدراتيـ الإبداعية، بعكسيـ حيث
 ليـ ىذه الظركؼ. 

 ثانياً: معيقات تتعمق بالمعمم
يكجد العديد مف المعكقات التي تتعمؽ بالمعمـ كتعمؿ عمى إعاقتو لمقياـ بتريبة الطلبب  

 (0;4، ص4708)عبد الرسكؿ، فتحي:  تربية إبداعية منيا:
كالتفكير الإبداعي لدل عدـ تكفر دكرات تدريبية لممعمـ ذات علبقة بكيفية تنمية الإبداع  .0

الطلبب، حيث إف الدكرات التدريبية التي تعقد لممعمـ متعمقة بالترقيات ىذا مف ناحية، كمف 
ناحية أخرل اتساـ الدكرات التدريبية بالشكمية كعدـ الجدية، الأمر الذم لا يشجع المعمـ عمى 

 الاىتماـ بتنمية التفكير الإبداعي لدل الطلبب.

بطرائؽ تنمية التفكير الإبداعي، كىذا يرجع إلى ضعؼ إعداد المعمـ أثناء قمة معرفة المعمـ  .4
مرحمة الإعداد الجامعية، حيث ييتـ بتدريبو عمى طريقة الإلقاء في تكصيؿ المعمكمات كعدـ 
استخداـ أساليب طرائؽ أخرل مثؿ أسمكب العصؼ الذىني أك أسمكب حؿ المشكلبت كالتعمـ 

 التعاكني... كغيرىا.

ماـ المعمـ بالأسئمة المفتكحة التي تنمي التفكير التباعدم عند الطالب الذم يترتب عميو قمة اىت .5
نما غالبية المعمميف ييتمكف بالأسئمة المغمقة كالتي تتطمب مف  تربيتيـ تربية إبداعية، كا 

 الطلبب سرد الإجابات كما تـ شرحيا ليـ دكف إضافة أك تحديث في الإجابة.

طاء الكقت الكافي لمطلبب لمتفكير في الإجابة، حيث إف الكثير مف قمة اىتماـ المعمـ بدع .6
الطلبب لا يتيحكف الفرصة لكؿ الطلبب في الصؼ لممشاركة في الإجابة نظران لكثافة الفصؿ 
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المرتفعة، كما أف بعض المعمميف لا يتيح الفرصة الكافية مف الكقت لمتفكير الإبداعي في 
 صة.الإجابة كذلؾ نظران لضيؽ كقت الح

قمة تشجيع المعمـ لمطلبب عمى التنافس فيما بينيـ مما يترتب عميو عدـ تشجيعيـ عمى  .7
الإبداع أك تنمية قدراتيـ الإبداعية، نظران لحاجة المناخ التربكم إلى التنافس الذم يتطمب مف 

 الطالب بذؿ الجيد في البحث عف المعمكمات كالمعارؼ الجديدة كالمستحدثة.

لمطلبب عمى استغلبؿ كقت فراغيـ في أعماؿ مفيدة تنمي قدراتيـ الإبداعية، قمة تكجيو المعمـ  .8
 حيث إف بعض المعمميف بؿ معظميـ يرل أف دكره قاصران عمى أداء الدرس فقط.

عدـ اقتناع بعض المعمميف بأىمية تنمية التفكير الإبداعي لدل الطلبب، كىذا يرجع إلى أف  .9
سمبيان نحك الإبداع، مما يترتب عميو عدـ تشجيعيـ كحثيـ الكثير مف المعمميف يمتمككف اتجاىان 

 عمى طرح الأفكار الجديدة كالحمكؿ المبتكرة لبعض المشكلبت التي تكاجييـ. 

 معيقات تتعمق بالمقررات الدراسيةثالثاً: 
ىنالؾ العديد مف المعيقات التي تعكؽ التفكير الإبداعي لدل الطلبب كتتعمؽ بالمنيج  

 (5; – 4;، ص4700)عبد الكافي:  الدراسية:كالمقررات 
ازدحاـ المنيج، مف الكاضح أف تكدس المنيج كازدحامو بالمكضكعات يعكؽ المعمميف عف  .0

تنمية ميارات التفكير الإبداعي خاصة عند شعكرىـ بأنيـ ممزمكف بدنياء المقرر مف أكلو إلى 
مقرر كقطعو بالكامؿ يعني أف آخره، كأنو لا يكجد في الأدب التربكم ما يؤكد أف تغطية ال

الطلبب تعممكه، كلذلؾ عمى المعمـ الذكي المبدع أف يدرؾ ىذه الحقيقة، كبالرغـ مف أف 
المعمميف المبدعيف لا يقدمكف مادة عممية كثيرة، إلاَّ أف الطلبب يحتفظكف بالمعمكمات 

 داعية.كالميارات التي تعممكىا علبكة عف نمك مكاىبيـ كقدراتيـ التفكيرية كالإب

قمة تصميـ المقررات كالمناىج الدراسية عمى أساس تنمية التفكير الإبداعي كالتربية الإبداعية  .4
لمطلبب، كلذلؾ فدف ىذا يعد معكقان لمتفكير الإبداعي كفي ىذا الصدد يشير الأدب التربكم في 

ة التفكير مجاؿ الإبداع إلى ضركرة كجكد مناىج تدريسية كبرامج تعميمية ىادفة كمصممة لتنمي
الإبداعي لدل الطلبب، لذلؾ ينبغي تطكير المناىج كالمقررات الدراسية بحيث تتيح الفرصة 
لمطلبب لمقياـ بالتجريب العممي كالرياضي كالأدبي كالفني، كأف تتضمف أنشطة معممية مفتكحة 

 النيايات، كتشجيع أسئمة الطلبب كتقدـ ليـ الفرص لصياغة الفركض كاختيارىا بأنفسيـ. 

اىتماـ أىداؼ التدريس كتركيزىا عمى حفظ المعمكمات كاستظيارىا كتذكرىا عند المزكـ كعدـ  .5
تضميف الأىداؼ في معظـ المقررات بالمراحؿ التعميمية المختمفة أىدافان خاصة بالتربية 

 الإبداعية.
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خارج  قمة تكافر أنشطة تعميمية تعممية سكاء ما يتعمؽ بالأنشطة المصاحبة لممنيج أك الأنشطة .6
 الفصؿ كتخدـ المنيج كتسيـ في تنمية الإبداع لدل الطلبب.

أسمكب عرض مكضكعات المنيج غير شيؽ، كيبعث الممؿ في نفكس الطلبب، حيث إف  .7
الكثير مف المعمميف يتبعكف طريقة الإلقاء في العرض، كعدـ مشاركة الطلبب في المناقشة 

 كالحكار.

لاستظيار كيتـ ذلؾ عف طريؽ الأسئمة المغمقة كىذا تركيز المحتكل عمى أسئمة تقيس الحفظ كا .8
 عكس الأسئمة المفتكحة التي تتيح الفرصة لمطلبب لعرض أفكارىـ كآرائيـ.

قمة عرض محتكل المنيج عمى مكاقؼ كمشكلبت تتحدل تفكير الطلبب، كتعمؿ عمى تحفيزىـ  .9
 لابتكار حمكؿ كمقترحات جديدة.

نما يحتكم عمى مكضكعات متفرقة مما يؤدم إلى قمة التكامؿ في محتكل المقرر الكاحد،  .: كا 
 تفتت الخبرة لدل الطلبب، كأيضان التكامؿ بيف المقررات المختمفة.

قمة الاىتماـ بالطلبب كعدـ إتاحة الفرصة ليـ لتقكيـ أعماليـ، كأعماؿ زملبئيـ مما يقمؿ مف  .;
 إبداعيـ.

إف المناىج كالمقررات الدراسية  قمة مراعاة المناىج لحاجات كميكؿ الطلبب كاىتماماتيـ، حيث .07
 تقكـ بكضعيا لجاف مختصة دكف مراعاة لميكؿ الطلبب كاستعداداتيـ.

 قمة مراعاة محتكل المناىج الدراسية لمفركؽ الفردية بيف الطلبب. .00

 عدـ إعطاء قدر كاؼو مف الثقافة العامة في شتى مكضكعات المنيج. .04

 التطبيقي كالتجارب العممية.عدـ اىتماـ المناىج الدراسية بالجانب  .05

طكؿ المناىج الدراسية مع ازدحاميا بالمعمكمات غير المرتبطة بمشكلبت البيئة كخمك  .06
 المكتبات المدرسية مف المراجع الحديثة التي تكضح الاكتشافات.

 تماريف الكتب قميمة مف الأفكار الجديدة الإبداعية.  .12
 اً: معيقات تتعمق بعممية التعميمرابع

العديد مف المعيقات لمتفكير الإبداعي كالتي ليا علبقة بعممية التعميـ كىذه المعيقات تتمثؿ ىنالؾ 
 (574ـ، ص 4779)اليكيدم:  في الآتي:

كجكد الاتجاىات كالظركؼ البيئية غير المناسبة التي تفرض عمى التعميـ كالأىداؼ كالأنشطة،  .0
 ككجكد أنظمة نمطية لتقييـ الأداء.

 عمى عممية التمقيف في الغالب عمى حساب العمميات التعميمية الأخرل. قصكر تربية الطلبب .4

 اقتصار الامتحانات عمى قياس التحصيؿ في نطاؽ محدكد. .5
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 غياب الكعي بأىمية الإبداع كالتفكير الإبداعي كضركرة رعايتو لدل الطلبب. .6

 عدـ تمكف معظـ المعمميف مف المادة التعميمية كمياراتيا. .7

 ف لدل كثير مف المعمميف.افتقار ركح التعاك  .8

عدـ استعداد بعض المعمميف لتمبية حاجات الطلبب، كما أنيـ لا يعرفكف طريقة بدء أك تقكيـ  .9
 القدرات ألإبداعية، كغالبان ما يشعركف بعدـ الراحة تجاىيـ.

اىتماـ المعمميف بدنياء المقررات التعميمية، كعدـ السماح بالخركج عف محتكل الكتاب  .:
 المدرسي.

انعداـ الجدية في الدكرات كالبرامج التدريبية لممعمميف كأخذىا عمى أنيا فترة إجازة يبتعد فييا  .;
 المعمـ عف الصؼ كعف الطلبب.

معكقات إدراكية، كىي التي تتمثؿ في النظرة النمطية للؤمكر، الميؿ إلى تقييد المشكمة كعزليا،  .07
 تيا.كعدـ النظر إلييا مف كجيات نظر مختمفة لفحصيا كدراس

كجكد بعض العكائؽ الإدارية كالعقبات الخارجية مثؿ المكائح كالتعميمات كالتكجييات المرتبطة  .00
 بالنظاـ، كالتي تحصر الأداء الكظيفي لممعمـ داخؿ الفصؿ.

خكؼ بعض المعمميف مف التجريب كاستعماؿ العديد مف الميارات التعميمية الجديدة أك طرائؽ  .04
 ان مف الفشؿ كعدـ تحقيؽ النجاح.كأساليب التعميـ الحديثة خكف

محدكدية الكقت، حيث إف كقت المعمـ في الفصؿ محدكد، كعميو التزامات خلبؿ ىذه الفترة  .05
 المحدكدة كلكف التعميـ الإبداعي يحتاج إلى كقتو طكيؿ.

ضعؼ النمك الميني لبعض المعمميف، كقمة ممارستيـ لمتأمؿ الذم مف شأنو تنمية ميارات  .06
 التفكير الإبداعي بالتعرؼ عمى جكانب القكة كالضعؼ في الممارسات التعميمية. 

 معيقات تتعمق بالإدارة المدرسية خامساً:
ـ، 4700الكافي:  )عبد ىنالؾ العديد مف المعيقات المتعمقة بالإدارة المدرسية منيا ما يمي: 

 (7;ص 
 معيقات عقمية: أ. 

يكجد العديد مف المعيقات العقمية المتعمقة بمدير المدرسة، كتعكؽ التربية الإبداعية بالمدرسة كىذه 
 المعكقات تتمثؿ في:

ضعؼ قدرة مدير المدرسة عمى الإدراؾ كالتذكر كالتحميؿ مف حيث المدل كالتنكع أك  .0
 كالأداء الأكاديمي لمطلبب.الاختلبؼ لأداء المعمـ 

 انكفاء تفكير بعض المديريف في أطر كحدكد ثابتة يككف مف الصعب الخركج منيا. .4
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ضعؼ قدرة بعض المديريف عمى ترجمة الأفكار البديمة كالمطركحة إلى خطط بسيطة كفي  .5
 نفس الكقت محددة لمعمؿ الإيجابي.

عممية عقمية معقدة، كتحتاج شعكر بعض المديريف بأف حؿ المشكمة أك مكاجية المكقؼ  .6
 لخبراء في ىذا المجاؿ، كأف ىذا ليس مف عمميـ.

نظر بعض المديريف إلى المشكلبت الكبرل نظرة كمية دكف تقسيميا إلى مشكلبت صغرل  .7
 كدراسة كؿ مشكمة عمى حدة.

اعتماد بعض المديريف في تقييـ الأفكار الجديدة كالمطركحة عمى المنطؽ، كليس عف طريؽ  .8
 ا عمميان.تجريبي

نما يكجد حؿ كاحد صحيح  .9 اعتقاد بعض المديريف بأنو لا تكجد حمكؿ متعددة لممشكمة كا 
 كبالتالي التركيز عمى إيجاد فكرة كاحدة لمحؿ كليس عمى عدة أفكار بديمة. 

  معيقات انفعالية:ب. 
كذلؾ مثؿ كالتي تتمثؿ في مغالاة بعض المديريف في انفعالاتيـ عند مكاجية مكقؼ أك مشكمة، 

خكفيـ أك ترددىـ مما يترتب عمى ذلؾ إعاقة التفكير الإبداعي، فالخكؼ كالتردد كغيرىما مف 
المظاىر الانفعالية المؤدية إلى تقييد التفكير في الحمكؿ كالبدائؿ، كتمنع مف السعي كراء الأفكار 

ثقة، مما يترتب الجديدة، ىذا بالإضافة إلى أنيا تسبب الانطكاء عمى النفس كالشعكر بضعؼ ال
، ص 4778)اليكيدم:  عميو إعاقة تنمية التفكير الإبداعي، كتتمثؿ المعكقات الانفعالية في الآتي:

577) 
خكؼ بعض مديرم المدارس مف التحديث كالتجديد كالاكتفاء بما ىك مألكؼ لدييـ كذلؾ  .0

خكض في لإحساسيـ أف التجديد يترتب عميو مخاطرة مجيكلة كمف الأفضؿ الابتعاد عف ال
 المجيكؿ.

استخداـ بعض مديرم المدارس أسمكب التبعية في التفكير، كعدـ قدرتيـ عمى الاستقلبؿ في  .4
 إيجاد الأفكار كالبدائؿ لحؿ المشكمة.

خكؼ بعض المديريف مف سخرية الآخريف مف العامميف أك المسؤكليف، لذلؾ يفضؿ الإبقاء  .5
 عمى الكضع الحالي المألكؼ كمكاجية الآخريف.

خكؼ بعض المديريف مف فشؿ تطبيؽ الأفكار الجديدة مما يعرضو لممعاقبة مف المسؤكليف في  .6
 الإدارات الأعمى. 
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  ج. معيقات دافعية:
كيقصد بيا عدـ كجكد رغبة عند مديرم المدارس لتنمية الإبداع كالتفكير الإبداعي كبالتالي يفقدكف 

ـ، 4779)اليكيدم:  معكقات الدافعية في الآتي: الدافعية لبذؿ الجيد الذم يحقؽ الإبداع، كتتمثؿ
 (577ص 

ضعؼ رغبة بعض مديرم المدارس في التجديد كالتحديث، فافتقاد الرغبة عند المديريف يؤدم  .0
 إلى عدـ الإبداع، حيث إنيـ فقدكا حماسيـ لمقياـ بديجاد الحمكؿ كالأفكار البديمة لحؿ المشكمة.

الأعمى لممديريف المبدعيف بالأساليب المناسبة كالملبئمة مما قمة تشجيع المسؤكليف بالسمطات  .4
 يدفعيـ إلى الإبداع.

ضعؼ حصكؿ بعض مديرم المدارس عمى احتراـ كتقدير الآخريف مف المسؤكليف أك مف  .5
العامميف بالمدرسة، كافتقاد دعميـ كمساندتيـ في ابتكار الحمكؿ كالبدائؿ الجديدة كالمستحدثة 

 لحؿ المشكمة.

بعض مديريف المدارس بأف ىناؾ حكاجز كمكانع ضد الأفكار الجديدة المطركحة،  إحساس .6
 كالتي تتمثؿ في بعض المكائح كالقرارات كالتعكد بما ىك مألكؼ.

قمة حصكؿ بعض المديريف عمى الحافز المناسب مقابؿ الجيد المبذكؿ للؤفكار الجديدة،  .7
ـ  أم أفكار جديدة، ىذا مف ناحية كمف الأمر الذم يترتب عميو إحباطيـ، كعدـ القياـ بتقدي

 ناحية أخرل إحساسيـ بعدـ العدالة في تكزيع المكافآت مقابؿ الفكرة الجديدة. 

 معيقات تنظيمية:د. 
كىي عكامؿ التنظيـ الإدارم كتؤدم إلى إعاقة تنمية التفكير الإبداعي كالإبداع لدل مديرم 

)عبد الرسكؿ، فتحي:  تمثؿ ىذه المعيقات في:المدارس، كبالتالي إعاقة التفكير الإبداعي، كت
 (:57 – 576، ص4708

تركيز السمطة في كزارة التربية كالتعميـ كالإدارة التعميمية، بحيث يقكـ المدير بتمقي التعميمات  .0
مف المسؤكليف بيذه الييئات كتنفيذىا كعدـ الخركج منيا، لأف الخركج عنيا يعد مخالفة قانكنية 

 تعرضو لمتحقيؽ.

ؼ السماح لبعض مديرم المدارس بالاشتراؾ في المساىمة في تنظيـ كرسـ خطط ضع .4
نما ىذا متركؾ لمجيات الأعمى، كعمى المديريف التنفيذ كذلؾ دكف أم تدخؿ منيـ.  المدرسة، كا 

تحديد أدكار مديرم المدارس في لكائح كتعميمات ثابتة كبشكؿ تفصيمي، كعمى مديرم المدارس  .5
 ر، كعدـ الخركج عنيا، كعدـ قياميـ بأدكار أخرل إضافة ليذه الأدكار.الالتزاـ بيذه الأدكا
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رجكع مديرم المدارس إلى الإدارة التعميمية بشكؿ إلزامي في كؿ صغيرة ككبيرة تتعمؽ بالعممية  .6
 التعميمية دكف تدخؿ منيـ في حؿ بعضيا، أك تقديـ مقترحات كأفكار لحميا.

المدارس طبقان لما ىك منصكص عميو في المكائح كجكد رقابة صارمة عمى أداء مديرم  .7
 كالتعميمات خشية الخركج عف المألكؼ.

قمة ثقة مدير المدرسة في نفسو، إف قمة ثقة مدير المدرسة في نفسو يجعمو يزداد حرصان عمى  .8
اتباع أسمكب مركزم في الإدارة، حيث يقكـ باتخاذ القرارات دكف إتاحة الفرصة لمشاركة 

كقد يصؿ الأمر أف يرل في أم شخص مبدع خطران عميو كبالتالي يحاكؿ إبعاد العامميف معو، 
 زملبئو عنو.

المناخ التنظيمي السيء: إف سكء المناخ التنظيمي المكجكد كالمتمثؿ في الإشراؼ كالترقيات  .9
كالحكافز كسكء تكزيعيا كأساليب التقكيـ المتبعة كؿ ىذه الأمكر تحبط طاقة المدراء المبدعيف 

 عمى تحجيميا. كتعمؿ

قمة كجكد القيادات الإدارية المؤىمة تأىيلبن جيدان: إف نظاـ الترقيات المتبع جعؿ كثيران مف  .:
الأفراد يتكلكف قيادة العمؿ الإدارم كىـ ليسكا مؤىميف لمقياـ بو، لذلؾ نجد أف عمميـ يقكـ عمى 

 الإبداع.التفتيش كليس التكجيو كالنصح كالإرشاد، كبالتالي لا يشجعكف عمى 

القيـ الاجتماعية السائدة: لما كاف الإبداع ىك الخركج عف المألكؼ لذلؾ فيك يتعارض مع  .;
القيـ السائدة، كبالتالي ينتج عنو المقاكمة لدعاة التغيير، كبالتالي عدـ ظيكر الأفكار الجديدة 

 كعدـ ظيكر الإبداع.

معايير مزدكجة فمف أىـ الدكافع  ازدكاجية المعايير، إف ىناؾ العديد مف المسؤكليف يستخدمكف .07
المحفزة عمى الإبداع ىك حصكؿ المبدع عمى مكافأة مقابؿ الجيد الذم قاـ بو، كبالتالي فدف 
العمؿ الجاد ييكافأ، كأف المتكاسؿ ييعاقب، كلكف يلبحظ في كثير مف مؤسساتنا التربكية أف 

ىـ الذيف يكافئكف، كيتكلكف  الأفراد الذيف يتسمكف بالخضكع كالانقياد كالتقرب مف المسؤكؿ
المناصب، كلذلؾ فدنو في مثؿ ىذه الأجكاء التي تغيب فييا العدالة يصبح الإبداع مرضان 

 يقاكمو المسؤكلكف، كلا يسمحكف لو بالظيكر لخطكرتو في تغيير المألكؼ.

ة، قمة الكقت المتاح للئبداع، مف الملبحظ زيادة الأعباء عمى العامميف في الإدارة المدرسي .00
حيث يتكلد لدييـ شعكر أنيـ يممككف الكقت الكافي لأداء كظائفيـ كمسؤكلياتيـ عمى الأقؿ ىذا 
مف ناحية، كمف ناحية أخرل يعتبركف الإبداع شيئان منفصلبن عف عمميـ، لا يحظى بالأىمية 
مثؿ اىتماميـ بتحقيؽ الأىداؼ الركتينية، كبذلؾ تصبح المؤسسة خالية مف الأفكار الخلبقة 

 لمبدعة، كما لا يتكافر بيا مف الأفراد القادريف عمى إخراج تمؾ الأفكار إلى حيز الكجكد.كا
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انعداـ ركح الفريؽ في العمؿ، تتسـ الإدارات المدرسية بأنيا تميؿ إلى القياـ بالعمؿ عند فصمة  .04
عف الإدارات الأخرل، كأيضان عمى مستكل الأفراد فدف ىناؾ ميلبن كاضحان لدل كؿ فرد يميؿ 
إلى القياـ بالعمؿ بنفسو دكف مشاركة الآخريف، لذلؾ فدف ظيكر ىذه الركح الاستقلبلية في 

 المؤسسات التربكية كأيضان بيف الأفراد يؤدم إلى إعاقة تنمية التفكير الإبداعي بالمؤسسة. 

 : معيقات تتعمق بالنظام التربويخامساً 
بداعي التي تتعمؽ بالنظاـ التربكم مف أىميا يكجد العديد مف المعيقات لتنمية الإبداع كالتفكير الإ

 (7;، ص4700)عبد الكافي:  ما يمي:
تركيز الفمسفة التي تقكـ عمييا المدرسة كدكرىا، كأىداؼ التربية كرسالة المعمـ عمى نقؿ  .0

كتكصيؿ المعمكمات لمطلبب بدلان مف التركيز عمى تكليدىا، الأمر الذم يترتب عميو قتؿ 
 ، كبالتالي تقميؿ الإبداع كالتفكير الإبداعي.الإبداع لدل الطلبب

اعتماد النظاـ التربكم عمى الامتحانات التي تشتمؿ عمى أسئمة تتطمب ميارات معرفية متدنية،  .4
ككأنيا تمثؿ نياية المطاؼ بالنسبة لممناىج كأىداؼ التربية كبالتالي تعمؿ عمى إعاقة الإبداع 

 لدل الطلبب.

ارة المدرسية، كقمة معرفتيـ بأىمية التفكير بؿ كمحاربتيـ للؤفكار قصكر فيـ القائميف عمى الإد .5
 الإبداعية، ىذا بالإضافة إلى جانب الركتيف الإدارم داخؿ المؤسسات التربكية. 

 : معيقات تتعمق بالبيئة المدرسيةسادساً 
ئية المدرسية، يكجد العديد مف المعيقات التي تقمؿ مف تنمية التفكير الإبداعي كالتي ليا علبقة بالبي

 (540، ص4708)عبد الرسكؿ، فتحي:  كىذه المعكقات تتمثؿ في الآتي:
 ربط عممية التعميـ بالسمكؾ التسمطي مما يدفع الطلبب إلى الخكؼ كقمة الإبداع. .0

 بعض القيكد المفركضة مف قبؿ المدرسة عمى حب الاستطلبع. .4

 الدراسية داخؿ المدرسة.أىداؼ التربية المكجية نحك النجاح فقط  في المكاد  .5

عدـ قدرة الطالب عمى التكيؼ مع البيئة المحيطة، كشعكره بالكحدة كعدـ قدرتو عمى تككيف  .6
صداقات، كعدـ الثقة بالنفس، كشعكر الطالب بأنو أقؿ مف غيره مف حيث الغنى كالثقافة، 

ؿ مف تنمية كعدـ فيمو لعممية التفكير الإبداعي، كالشعكر بالإحباط مما يساىـ في التقمي
 ميارات التفكير الإبداعي لديو.

قمة تكافر بيئة مدرسية مشكقة كمشجعة عمى الإبداع، كذلؾ يرجع إلى عدـ الاىتماـ بنظافة  .7
المدرسة كتكافر الإمكانات التي تحبب الطلبب فييا، ىذا بالإضافة إلى أساليب التعامؿ مع 
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يو كراىية الطلبب لممدرسة، كبالتالي قمة المعمميف كالإدارييف التي تتسـ بالجفاء مما يترتب عم
 الإبداع.

قمة تقدير الإدارة المدرسية للئنجازات التي يحققيا الطلبب في الأنشطة المختمفة، مما يترتب  .8
 عمى ذلؾ إحباطيـ كعدـ قياميـ بمثؿ ىذه الأنشطة.

مف  عدـ تكافر الأمف مف العقاب بأنكاعو المتعددة الأمر الذم يترتب عميو خكؼ الطلبب .9
القياـ بأم عمؿ فيو جديد أك تقديـ أفكار جديدة كمستحدثة حكؿ بعض المشكلبت الحادثة في 

 الصؼ أك المدرسة.

قمة تكافر الرعاية الصحية كالنفسية كالاجتماعية بالمدرسة، حيث لا يكجد بالمدرسة طبيب أك  .:
ب، كعدـ كحدة علبجية داخميا، ىذا بالإضافة إلى عدـ الكشؼ الطبي الدكرم عمى الطلب

كجكد أخصائي نفسي بالمدارس لبحث مشكلبت الطلبب النفسية، كعدـ كجكد الأخصائي 
 الاجتماعي الذم يقكـ ببحث المشكلبت الاجتماعية التي يكاجييا الطلبب. 

 سابعاً: معيقات تتعمق بالأسرة
سرة كمنيا ما يكجد العديد مف المعيقات التي تكاجو تنمية التفكير الإبداعي كالتي ليا علبقة بالأ

 (:8 – 89، ص4700)الخكالدة كآخركف:  يمي:
بعض اتجاىات الكالديف الخاطئة تربكيان كنفسيان مثؿ التسمط كالحماية الزائدة كالإىماؿ، إثارة  .0

 الألـ النفسي، التدليؿ الزائد، التفرقة بيف الأبناء.

ف كطأة الإحباطات قتؿ الإبداع عند الأبناء كيتـ ذلؾ مف خلبؿ عدـ مساعدتيـ كالتخفيؼ م .4
المتكررة التي يتعرض ليا الأبناء، كحرمانيـ مف المعب، كالانصياع التاـ للؤكامر كعدـ مخالفة 

 الكالديف، كتخكيؼ الطفؿ بالكائنات الخرافية الأمر الذم يترتب عميو قتؿ الإبداع لدييـ.

يترتب عميو ضعؼ  قياـ الكالديف بتحقير كتكبيخ الطفؿ الذم يمتمؾ قدرات متدنية الأمر الذم .5
ثقة الطفؿ في نفسو كميمو إلى العزلة كالانطكاء كبالتالي فدف ىذا يحد مف قدراتو تجاه التفكير 

 الإبداعي.

كثرة عدد الأبناء في الأسرة، مما يترتب عميو تشتت جيد الكالديف في تربيتيـ، كمف الملبحظ  .6
 كقؿَّ الاىتماـ بالأبناء.أنو كمما زاد عدد أفراد الأسرة قمت فرص الاىتماـ بالإبداع 

قمة اىتماـ الكالديف بتكفير الأمف النفسي للؤبناء، الأمر الذم يترتب عميو إصابتيـ بالخكؼ  .7
 مف القياـ بأم عمؿ مف الأعماؿ التي يترتب عمييا تنمية الإبداع لدييـ.

عارض قمة اىتماـ الكالديف باصطحاب أبنائيـ في رحلبت ترفييية إلى الحدائؽ كالمتاحؼ كالم .8
كالمسرح، حيث إف مثؿ ىذه الزيارات تتيح الفرصة للؤبناء لزيادة معمكماتيـ كمعارفيـ، كبالتالي 
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تصبح عاملبن تربكيان ينمي فييـ حاسة التذكؽ الفني كتزيد مف خبراتيـ التي يمكف أف تنشئ 
 عندىـ الرغبة في الإبداع.

يقكمكف بيا، ألأمر الذم يترتب عميو قمة تشجيع الكالديف لأبنائيـ عند قياميـ بمحاكلات أكلية  .9
 إىماؿ الأعماؿ التي يمكف أف يحققكا فييا تقدمان بأنفسيـ، كبالتالي يقؿ إبداعيـ.

قمة معرفة الكثير مف أكلياء الأمكر ببعض المعمكمات عف المدرسة، ىذا بالإضافة إلى عدـ  .:
التربية للؤبناء، ككجكد الاتصاؿ بمدارس أبنائيـ، الأمر الذم يترتب عميو التبايف في أسمكب 
 العديد مف المشكلبت التي يعاني منيا الأبناء مما يؤدم إلى قمة إبداعيـ.

قياـ الكالديف بتحديد الأنشطة التي يقكـ بيا الأبناء، كعدـ تركيـ يختاركف بأنفسيـ حسب حب  .;
الإنتاج استطلبعيـ، الأمر الذم يترتب عميو حب الأبناء لمتجربة التي تدفعيـ إلى الاكتشاؼ ك 

 الإبداعي.

انشغاؿ الكثير مف أكلياء الأمكر عف الأبناء بكثرة الأعماؿ كالسفر، مما يترتب عميو قمة  .07
 الرعاية كالتربية للؤبناء كمعرفة احتياجاتيـ مما يؤدم إلى إعاقة التفكير الإبداعي لدييـ.

مكانيات لدل أكلياء قمة اىتماـ أكلياء الأمكر بشراء لعب الأطفاؿ كربما يرجع ذلؾ إلى قمة الإ .00
الأمكر، كانخفاض مستكل الدخؿ، كأيضان ارتفاع سعر المعب في الحدائؽ مما يؤثر في قمة 

 الإبداع لدل الأبناء.

قمة مشاركة الكثير مف أكلياء الأمكر أبنائيـ الصغار في المعب، حيث إف قياـ الكالديف بقضاء  .04
قة بينيـ كبيف كالدييـ، ىذا بالإضافة جزء مف الكقت مع أبنائيـ في المعب يشعرىـ بدؼء العلب

إلى الإيحاء للؤبناء بأىمية ما يقكمكف بو مف أداء، بالإضافة إلى زيادة الثقة في أنفسيـ 
كتزكية دافعيتيـ اتجاه تحقيؽ المزيد مف الأداء، كىذا يعد عنصران مف عناصر المناخ الخصب 

 للئبداع.

يما كبركا عمى أنيـ أطفاؿ، حيث يقكمكف تعامؿ الكثير مف أكلياء الأمكر مع أبنائيـ م .05
بتكجيييـ في كؿ صغيرة ككبيرة، كتمبية احتياجاتيـ دكف إشراكيـ بأم جيد، كبذلؾ يتعكد 
الأبناء الاعتماد عمى آبائيـ في كثير مف الأمكر، مما يترتب عميو أف يميؿ ىؤلاء الأبناء إلى 

خاصة في المكاقؼ التي يمركف بيا  التكاكؿ كالكسؿ، كبالتالي يحرمكف مف أف تككف ليـ رؤية
 مما يتسبب في قمة الإبداع لدييـ.

عدـ تقبؿ بعض أكلياء الأمكر كثرة الأسئمة مف أبنائيـ، أك قمة إتاحة الفرصة لأبنائيـ بطرح  .06
بعض الأسئمة، لأف الإبداع في كافة صكره ما ىك إلاَّ محاكلة للئجابة عف تساؤلات، فدظيار 

 كثرة الأسئمة مف أبنائيـ يقتؿ الإبداع لدييـ. أكلياء الأمكر الضيؽ مف
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قمة قياـ أكلياء الأمكر بمساعدة أبنائيـ عمى اقتناء بعض الأشياء المتعمقة باىتماماتيـ، لأف  .07
مساعدة الأبناء اعمى تكفير ىذه الأشياء تككف بمثابة دعـ لاىتماماتيـ كتنمية لمكاىبيـ كتزيد 

 مف إنتاجيـ الإبداعي.

بالمراقبة كالمتابعة المستمرة لأبنائيـ مما يترتب عمى ذلؾ شعكرىـ بأنيـ قيد قياـ الكالديف  .08
 المراقبة، كتحت الملبحظة، كبالتالي يختفي الإبداع. 

 ثامناً: معيقات تتعمق بالمجتمع
 يكجد العديد مف المعيقات التي تعكؽ تنمية التفكير الإبداعي كليا علبقة بالمجتمع منيا ما يمي:

 (6;ـ، ص :477السيد: )عمي، محمد 
 الارتفاع الكبير في نسبة الأمية في المجتمع كقمة الكعي الثقافي. .0

 قمة قياـ كسائؿ الإعلبـ بتكفير متطمبات التفكير الإبداعي. .4

 عرض بعض الأعماؿ الفنية اليدامة كالتي تقتؿ الإبداع. .5

 قمة الإمكانات المادية لكثير مف المؤسسات التعميمية. .6

 كالمعايير في المجتمع.تضارب بعض القيـ  .7

 التأخر الحضارم كالجيؿ الذم يعيش فيو المجتمع. .8

 انخفاض نسبة الثقافة كالتعميـ كالتكنكلكجيا في المجتمع. .9

كجكد بعض التقاليد كالعادات كالعقائد الخاطئة التي تكبت الحرية في إبداء الرأم، كلا تحترـ  .:
 الرأم.

ب، ككبت القدرات مما يؤدم إلى الإحباط رفض المجتمع الشيء الجديد الذم يقدمو الطال .;
 كتكقؼ نشاطو.

 قمة فعالية الماؿ كالكقت كالجيد الذم ييصرؼ عمى البحث العممي كالإبداع.  .07

كمما سبؽ يتبيف مقدار العقبات التي يمكف أف تعيؽ تنمية ميارات التفكير الإبداعي كقيمة  
ؿ أخرل تحد كتعيؽ التفكير الإبداعي فكرية راقية كىادفة، كمف ناحية أخرل فدف ىناؾ ثمة عكام

 كالإبداع يمخصيا الباحث في الآتي:
إف ضعؼ ثقة الطالب المبدع بنفسو تجعمو مترددان كمرتبكان كغير  ضعف ثقة الطالب بذاتو:. 1

مبادر لإنتاج الأفكار الإبداعية، كشؾ الطالب المبدع في قدراتو الذاتية يجعمو ميمكمان بالفشؿ 
كيصؼ نفسو أنو فاشؿ كغير قادر عمى النجاح مما يضعؼ قدرتو عمى الإنجاز كيعيؽ الإبداع 

 كيكرث النفس الإحباط.
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يبدك أف معظـ المبدعيف البارزيف كانكا يسعكف نحك ىدؼ م تحديد ىدف واضح لممبدع: عد. 3
يحرصكف عميو، كلابد لمطالب المبدع مف ىدؼ يرنكا إليو، كيستحؽ ىذا اليدؼ التفاني كاليمة 
ف عدـ تكافر اليدؼ الكاضح لمطالب المبدع لا يساعده عمى اكتشاؼ  العالية مف أجؿ تحقيقو، كا 

ذا انعدـ الشعكر بفقداف اليدؼ إمكاناتو كي جعمو عاجزان عف إدراؾ مفيكـ ذاتو بطريقة إبداعية، كا 
 فدف ىذا الشعكر كحده كفيؿ بأف يدفع الطالب إلى تحطيـ مكىبتو.

إذ تتعارض العكائؽ العاطفية مع حرية عدم قدرة الطالب المبدع عن التعبير عن انفعالاتو: . 2
عيؽ التعبير المنطقي في أفكاره كتكاصمو مع الآخريف كحؿ استكشاؼ كمعالجة الأفكار كمف ثـ ت

المشكلبت الشخصية كالإبداعية، كمف العكائؽ الانفعالية التي تعيؽ الإبداع: عدـ القدرة عمى 
احتماؿ الغمكض كالخكؼ مف ارتكاب الخطأ أك المخاطرة أك الخكؼ مف الأفكار الجديدة خشية 

الحقيقة كالخياؿ، كالتكتر كقمة التحدم كالقضاء عمى  العقاب مف المجتمع، كعدـ التمييز بيف
 الخياؿ الإبداعي بسبب الانفعاؿ غير المرشد بطريقة صحيحة.

إف الحماس المفرط أحد أشكاؿ الرغبة السريعة في النجاح، حيث يدفع الحماس المفرط: . 4
مرحمة متأخرة مف الحماس الطالب إلى تحقيؽ إنجازات غير ذات قيمة كبيرة مما يشجعو لمقفز إلى 

 العممية ألإبداعية دكف استنفاذ المتطمبات المسبقة التي كانت تحتاج إلى كقت أطكؿ.

يعتبر التشعب حالة مف الاستغراؽ الزائد في التفكير كالتأمؿ كتشتت الأفكار، كقد التشعب: . 2
يث يجعمو يؤدم إلى إنقاص كعي الطالب المبدع بالجكانب الإبداعية الميمة في حؿ المشكمة، ح

يحمؽ في سماء الخياؿ الخصب بعيدان عف اليدؼ الأساسي، كبالتالي يككف مشبعان بالعديد مف 
 الأفكار المتشعبة التي تجعمو في حيرة مف أمره كيبعد عف تحقيؽ غايتو.

نتاج الجديد مف التفكير النمطي: . 2 إف التفكير النمطي يمثؿ أحد سمات الإعاقة نحك الإبداع كا 
ىك تفكير مقيد بالعادة حيث يككف الطالب قد تعكد عمى نمط معيف مف التفكير لا الأفكار، ك 

 يخرجو عف المألكؼ، الأمر الذم يحد ف قدرتو كالتفكير بطريقة مختمفة في حؿ المشكلبت.

يشرع بعض الطلبب المبدعيف في إيجاد حمكؿ لمشكلبتيـ مف  التسرع وعدم احتمال الغموض:. 2
خطر بباليـ أك يككف ماثلبن أماميـ كلا يفكركف في المشكمة مف كافة خلبؿ تبني أكؿ حؿ قد ي

كجكىيا كجكانبيا كلا يدرككف ما ىك غامض منيا، كاستخداـ أفكار غير مرنة أك غير صحيحة أك 
ناقصة أك تحديد الأفكار المطمكبة بزمف محدكد، لذلؾ نجدىـ يتسرعكف في تقديـ الحمكؿ بطريقة 

ر ممكف مف البدائؿ الممكنة لحؿ المشكمة لغمكض كامف في أصؿ ناقصة كدكف تكفر أكبر قد
 المشكمة يصعب احتمالو مف قبؿ الطالب المبدع.
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ىماؿ باقي القضايا التي ليا معيقات إدراكية وبصرية: . 2 كىي رؤية الطالب للؤمكر التي تيمو، كا 
ة مف جانب كاحد فقط اتصاؿ بالمشكمة، أك استخداـ الطالب حاسة كاحدة في التفكير كرؤية المشكم

ىماؿ باقي الجكانب كعدـ استجماع المدخلبت الحسية الأخرل، كيظير ىذا المعيؽ عند  كا 
 المبدعيف مف الشعراء كخاصة المعتمديف عمى حاسة البصر كحدىا دكف سكاىا.

 معيقات أسرية: . 2
 تتمثؿ في الآتي:

 تربية أبنائيـ.طبيعة العلبقة بيف الكالديف مف مشاحنات كاختلبؼ آرائيـ في  .0

أساليب المعاممة الكالدية مف إىماؿ أك كبت للآراء كالأفكار أك تمييز بيف الأبناء بصكرة  .4
 كاضحة كغير عادلة.

 المستكل الثقافي كالتعميمي المنخفض للؤسرة. .5

 معيقات التفكير الإبداعي في المدرسة: . 11
 كمنيا ما يمي:

إف نقص البحكث العممية التربكية التي  :نقص البحوث التربوية في مجال الإبداع العممي .1
تتناكؿ قضايا الإبداع كالتفكير الإبداعي في التخصصات المختمفة لو دكر كبير في إىماؿ 
ف كاف ىذا  المعمميف لمقدرات الإبداعية لمطلبب كصعكبة التعامؿ بتقدير لمياراتيـ الإبداعية، كا 

إلاَّ أف المعمميف في الدكؿ النامية غير مدركيف  الكاقع قد تغير كثيران في الفترة الحالية عالميان،
ليذا التغيير كمضامينو التربكية، لذلؾ نجد أف كثيران منيـ ما زالكا يتمسككف بأفكار تقميدية أك 

 غير كاقعية عف تعميـ الإبداع أك تنمية ميارات التفكير الإبداعي.

في طمب المعمـ مف الطلبب بأف  التعميـ التقميدم في مدارسنا يبدك ظاىران التعميم التقميدي:  .3
يجمسك بطريقة متصمبة عمى مقاعدىـ، كأف يتشربكا المعرفة الممقاة عمييـ كما يمتص الاسفنج 
الماء مما يككف لو بالغ الأثر في إعاقة النشاط الإبداعي كنمك القدرات الإبداعية، كربما ساىـ 

ىذا النمط الشائع مف طرائؽ نمط القيادة التربكية لدل مديرم المدارس في الحفاظ عمى 
التدريس، حيث يركف انحصار دكرىـ في تنفيذ تكجييات رؤسائيـ حرفان بحرؼ فيما يتعمؽ 

 بطرائؽ التدريس في الصؼ.

يرل بعض المعمميف كقد يشاركيـ في ذلؾ الرؤية السالبة من المعمم تجاه التفكير الإبداعي:  .2
ة عملبن شاقان كمضنيان، فالطالب المبدع لا مديرك المدارس أف تنمية قدرات الطلبب الإبداعي

يرغب في السير مع أقرانو في طريقة تفكيرىـ، كبذلؾ قد يككف مصدر إزعاج لممعمـ كمدير 
المدرسة عمى السكاء، كغالبان ما يرفض التسميـ بالمعمكمات السطحية التي تعرض عميو أك 
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الحفظ لممكاد كتفريغيا في كرقة المعمكمات البدييية كالاكتشافات القديمة كالاكتفاء فقط ب
الاختيار، كما يسبب بعض ىؤلاء الطلبب حرجان لبعض المعمميف بأسئمتيـ غير المتكقعة، 
كالحمكؿ الغريبة التي يقترحكنيا لبعض المسائؿ كقد تككف الطريقة مخالفة لما ىك مقرر في 

ا أثرت عمى الصحة الكتاب المدرسي، كىذه الرؤية السالبة تجاه أفكار الطالب كميكلو ربم
 العقمية لممبدع.

بالتتبع لمناىجنا التعميمية كالمقررات الدراسية يتبيف أنيا لـ تصميم المناىج والكتب الدراسية:  .4
تصمـ عمى أساس تنمية ميارات التفكير كالإبداع، كالكاقع التعميمي يؤكد عمى الحاجة إلى 

كير الإبداعي لدل الطلبب، كبالنظر مناىج كمكاد دراسية ىادفة كمصممة لتنمية ميارات التف
إلى المكاد الدراسية الحالية نجد أنيا تفتقر إلى النشاطات مفتكحة النيايات، ػكلا تشجع الأسئمة 
مفتكحة النيايات مف قبؿ الطلبب، كلا تقدـ ليـ الفرص لكي يصكغكا الفرضيات كيختبركىا 

ياغة تراعي القدرات الإبداعية بأنفسيـ، مما يتطمب تطكير المناىج المدرسية كصياغتيا ص
 لدل الطلبب كلا تقتصر عمى التحصيؿ المعرفي المجرد كعمميات الاسترجاع.

يعتقد بعض المعمميف أف القدرات ألإبداعية لدل الطلبب مكركثة، الاتجاىات نحو الإبداع:  .2
كف تدريب كأف بيئة التعمـ ليا أثر قميؿ في تنمية الإبداع، كأف المكىبة كحدىا تكفي الطالب د

 عمى الإبداع كالتفكير الإبداعي المنتج.

كيقترح الباحث بعض العكامؿ التي يمكف أف تزيؿ العقبات كتذلميا كتساعد عمى بزكغ  
 التفكير الإبداعي الخلبؽ كتنميتو لدل الطلبب، عمى النحك التالي:

تعميـ ميارات التفكير الإبداعي كالتحريض عمى ممارستيا مف خلبؿ برامج تعميمية تعد ليذا  .0
الغرض في جميع مراحؿ التعميـ كبرنامج ككرت لتعميـ ميارات التفكير عمى سبيؿ المثاؿ، 

 كتعميمو يستند إلى ككف الإبداع ظاىرة يمكف تعميميا كتعمميا كتطكيرىا. 

اسية لتصاغ بطرؽ تفجر القدرات الإبداعية لدل الطلبب، كلحدكث تعديؿ كتطكير المناىج الدر  .4
ذلؾ لابد مف إقناع الجيات الرسمية المشرفة عمى كضع البرامج الدراسية كالمناىج التعميمية 

 كطرؽ تدريسيا.   

تكفير بيئة كمناخ تعميمي تعممي اجتماعي يشجع عمى تنمية ميارات التفكير الإبداعي بيف  .5
دارة المدرسة كالإدارة التربكية، كبيف المدرسة كالأسرة كالمجتمع. المعمـ كالطالب،  كبيف المعمـ كا 

تطكير برامج خاصة لإعداد المعمميف المبدعيف بنظاـ مستمر حتى يساعد عمى نمكىـ  .6
 الميني، كتطكير كتعديؿ اتجاىات بعض المعمميف نحك الإبداع كالمبدعيف.
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ي تساعد عمى إثراء الإبداع كاستخداـ النشاطات استخداـ الأساليب كالكسائؿ التربكية الت .7
مفتكحة النياية، كطريقة التقصي كالاكتشاؼ، كحؿ المشكلبت كالعصؼ الذىني كالتعمـ 
التعاكني، كاستخداـ الأسئمة المتشعبة كالتحفيزية، كالألغاز الصكرية كعرض صكرتيف إحداىما 

لكسائؿ كالأساليب النشطة التي تساعد لمحمامة كأخرل لمخفاش لممقارنة بينيما... كغيرىا مف ا
 عمى تنمية الإبداع لدل الطالب.

رشاد الطالب نحك رعاية قدراتو الإبداعية كذلؾ عف طريؽ إرجاء  .8 تدريب المعمـ عمى تكجيو كا 
انتقاد أفكار الطالب إلى ما بعد مرحمة تكليد الأفكار، كالتأكيد عمى مبدأ )أف كـ الأفكار يرفع 

طلب ؽ حرية التفكير، كالترحيب بكؿ الأفكار الحديثة ميما كانت غرابتيا، ثـ كيزيد كيفيا(، كا 
  انتقاء أفضميا كأنفعيا.
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 المبحث الرابع
 تطبيقات برنامج كورت وطريقة العصف الذىني في مادة التربية الإسلامية

 تمييد:
كأصالة المضمكف إمكانية الجمع بيف معاصرة الفكرة كالأسمكب كطريقة التدريس إف 

بالاعتماد عمى استخداـ برنامج ككرت كطريقة العصؼ الذىني في مادة التربية الإسلبمية مف أجؿ 
أمر يمكف تطبيقو مف خلبؿ  ،تنمية ميارات التفكير الإبداعي لدل طلبب الصؼ الأكؿ الثانكم

ني كما يبدك في دمج مادة التربية الإسلبمية مع أدكات برنامج ككرت كخطكات طريقة العصؼ الذى
 التطبيقات التالية:

( توسيع الإدراك وطريقة العصف الذىني في مادة 1تطبيقات برنامج كورت ) 1.4.3
 التربية الإسلامية:

 التطبيق التالي: (1عمى برنامج كورت ) اقترح الباحث

ىي ميارة تيتـ بالبحث بركية في فكرة ما، كاستخلبص  (:PMI. ميارة معالجة الأفكار )1
 إيجابيات الفكرة كسمبياتيا كالنقاط المثيرة للبنتباه بدلا عف القبكؿ أك الرفض الفكرم لمفكرة.

كبالتالي ينبغي عمى الطلبب أف يمنحكا أنفسيـ مساحة مف الكقت لأنيـ سيجدكف صعكبة نكعان ما 
تيـ إيجابية نحكه، لأنو في كثير مف الأحياف قد نصدر عندما يبحثكف عف سمبيات شيء عاطف

أحكامان بناءن عمى عكاطفنا كقد نيمؿ بذلؾ أمكران جيدة قد لا تككف ذات قيمة بالنسبة لنا في أكؿ 
 رفضيا.أك الأمر، كبعد استخداـ ىذه الميارة فدننا نستطيع أف نقرر تأييد فكرة ما 

   ڀ  پ  پ  پپ          ٻ   ٻ  ٻ  ٻ  ٱ چ :قاؿ تعالى . التأصيل الشرعي لمميارة:1

)سكرة البقرة الآية   چڤ     ڤ  ڤ  ٹ  ٹ   ٹٹ   ٿ  ٿ  ٿ  ٿ  ٺ  ٺ  ٺٺ  ڀ  ڀ  ڀ
(. كالآية تكضح أف القتاؿ لا تحبو النفس البشرية السميمة، كينبغي أف لا تسيطر الكراىية 216

 كبيرة للؤمة المسممة.عمى عاطفة المسمـ تجاه الجياد ككنو يحقؽ جكانب إيجابية 

 . أىداف الميارة:2

 كصكؿ إلى أىداؼ أعمؽ لمفكرة.الأ. 

 ب. فيـ الفكرة بشكؿ دقيؽ.

 جػ. الكصكؿ إلى أفكار جديدة.

 حتى يتـ اكتشاؼ كؿ أبعاد المكقؼ أك الفكرة. ما د. تأجيؿ إصدار الأحكاـ عمى شيء
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 ىػ. الابتعاد عف التحيز.

 . كيفية التطبيق:2

 التي تنكم دراستيا. حدد الفكرة.أ 

 في فكرة ما. الجيدةتحديد الجكانب الإيجابية: الأشياء .ب 

 تحديد الجكانب السمبية: الأشياء السيئة عف فكرة ما..ج 

 تحديد الجكانب المثيرة: الأشياء التي تجذب الانتباه في الفكرة..د 

افة في أحياء طرح الشباب السكداني فكرة لحماية البيئة ضمف المشركع الشبابي لمنظ ( مثال:1)
الخرطكـ )حنبنييك( كييتـ المشركع بالنظافة كقيمة إيمانية دعا إلييا الديف الإسلبمي كعمى كؿ مف 

( 2000كجد أماـ منزلو أكساخ عميو تنظيفيا مف الشارع بنفسو كتمزمو غرامة مالية كبيرة قدرىا )
 جنيو.

 أ. الإيجابيات:

 عند سكاف المنطقة.. زيادة الشعكر الكطني كالإحساس بالمسؤكلية 1

 عند الفرد بدماطة الأذل عف الطريؽ أك منعو.الإنساني . إيقاظ الضمير 2

 . تكافر صحة بيئية مميزة في المنطقة.3

 ب. السمبيات:

 . ينفؽ بعض السكاف مبالغ كبيرة تزيد عف طاقتيـ في مستمزمات النظافة.1

مف الأكساخ في الشكارع التي يقؿ . قد تخصـ الدكلة المبمغ المخصص لمنظافة مما يخمؼ كثير 2
 فييا السكاف كتزداد نسبة البطالة بالاستغناء عف العماؿ.

 . شؽ صؼ الجماعة في الحي إذا تكرر العقاب عمى أحدىـ.3
 جـ. المثير في الفكرة:

أف النظافة أصبحت ثقافة مجتمع ككؿ فرد مف الحي أصبح يضع قكارير المياه الفارغة كالأكساخ 
 في سمة الأكساخ المخصصة. 

للئضافة  مفردة لكؿ ( دقائؽ5 – 3عمى المعمـ أف يتيح فرصة لمطلبب لإثراء المكضكع في فترة )
العصؼ الذىني في إثراء الفكرة كمكضكع  ةفي الإيجابيات كالسمبيات كالمثيرات، كتكظيؼ طريق

 الدرس.

 د. تدريب:

يقكـ المعمـ بتقسيـ الطلبب إلى مجمكعات، عمى أف تختار كؿ مجمكعة رئيسان ليا مف الطلبب، 
ثـ حؿ التمريف بكاسطة كؿ أفراد المجمكعة كتدكيف الإيجابيات كالسمبيات كالمثير في المكضكع، 
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سطة رئيس المجمكعة كالاستماع كالتكضيح لمناقشة كؿ كؿ مجمكعة في الصؼ بكا رؤيةكعرض 
كيككف دكر المعمـ ىك المكجو  ،( دقائؽ لممجمكعة الكاحدة5الطلبب لأفكار المجمكعة في مدة )

 كالمرشد كضابط الحكار،  عمى أف يككف الطالب ىك محكر العممية التعميمية.

 ىـ. تمرين:

محمكلان، يحتكم المصحؼ عمى المقرر الدراسي تـ منح كؿ طالب في المدرسة مصحفان ناطقان 
لمقرآف الكريـ في العاـ الدراسي بدلان عف معمـ خاص لمقرآف الكريـ، طبؽ ميارة معالجة الأفكار 

 عمى ىذه الفكرة.

 . الواجب المنزلي:4

ناقش فكرة محرؽ الأكساخ بالنار داخؿ الأحياء في يكـ الجمعة مف كؿ أسبكع. عمى أف يناقش 
لمنزلي في بداية الدرس القادـ كمدخؿ لمدرس الجديد، كيتـ اختيار اثنيف مف الطلبب الكاجب ا

 ( دقائؽ.5 – 4بطريقة عشكائية لتمخيص الإيجابيات كالسمبيات كالمثير في فترة )

 (:CAF. ميارة اعتبار جميع العوامل )2

الطالب عمى البحث  ىي إيجاد أكبر عدد ممكف مف العكامؿ المتعمقة بمكقؼ أك فكرة ما، أك تدريب
عف كؿ الجكانب المرتبطة بمكضكع أك مكقؼ ما ييدؼ إلى قرار أك حؿ سميـ، كأخذ جميع 
العكامؿ بعيف الاعتبار سكؼ يجعؿ القرارات سميمة، كيقمؿ نسبة الحسرة كالندـ عند اتخاذ القرار، 

امؿ التي ترككىا كمعرفة العك  ،كفي ذات الكقت يستطيع الطالب النظر إلى تفكير الآخريف بدمعاف
 كلـ يأخذكىا بعيف الاعتبار.

 . التأصيل الشرعي لمميارة:1

يا عبد الله، ألـ "عف عبد الله بف عمر رضي الله عنو أف رسكؿ الله صمى الله عميو كسمـ قاؿ  
فلب تفعؿ؛ صـ كافطر، كقـ " قمت: بمى يا رسكؿ الله، قاؿ: "أخبر أنؾ تصكـ النيار كتقكـ الميؿ؟

ف لربؾ عميؾ حقان ـ، فدف نك  ف لزكجؾ عميؾ حقان، كا  ف لعينؾ عميؾ حقان، كا   "لجسدؾ عميؾ حقان، كا 
 (.162ص، 4ـ، 5:;0، البخارم)

 . أىداف الميارة:2

 . تدريب الطالب عمى عدـ إىماؿ أم عامؿ قبؿ اتخاذ القرار ميما كانت قيمتو.1

العكامؿ بعيف الاعتبار بغرض . معرفة كدراسة الفكرة أك المكقؼ مف مختمؼ نكاحيو كأخذ كافة 2
 الكصكؿ إلى:

 أ. حؿ المشكلبت بشكؿ أفضؿ.

 ب. التخطيط السميـ لمرؤية كحؿ المشكمة.
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 جػ. تطكير الفكرة لاتخاذ القرار الصائب.

 . كيفية التطبيق:3

 . حدد الفكرة أك المكضكع.1

 . اكتب العكامؿ المرتبطة بالمكضكع.2

 ناسبؾ أـ لا.. حدد إذا كانت الفكرة أك المكضكع ي3

 . مثال:4

ناقش كافة العكامؿ التي يجب مراعاتيا عند شراء مبرد ماء كصدقة جارية لممدرسة: سعة المبرد،  
نكع المبرد، لكف المبرد، ماكينة المبرد، صلبحية الأجزاء، اتساع خزاف المبرد، مدل تكفر قطع 

 .الغيار، مدل تكافر الماء في المدرسة، ثـ حدد إذا كانت فكرة شراء المبرد تناسبؾ أـ لا

 . تمرين:5

بالرغـ مف كجكد صندكؽ خيرم في المدرسة لدعـ كجبة الفطكر لمطلبب، إلا أف بعض الطلبب لا 
يستطيعكف شراء كجبة الفطكر، ما ىي العكامؿ التي ينبغي عمى إدارة المدرسة أف تأخذىا بعيف 

بعيف الاعتبار حتى لا يحرـ أم طالب مف كجبة الفطكر، كما ىي العكامؿ التي لـ يأخذكىا 
 الاعتبار في التجربة السابقة.

 . الواجب المنزلي )المشروع(:6

طالب في الصؼ الأكؿ الثانكم يرغب في زراعة شجرة مثمرة كصدقة جارية أماـ منزليـ المجاكر 
 لممدرسة، اكتب العكامؿ المرتبطة بالمكضكع، ثـ حدد إذا كانت الفكرة مناسبة أـ لا.

 (:Rules. ميارة القوانين )3

يارة تصميـ مجمكعة مف القكانيف كضكابط لحياة الناس كتسييميا كتحسيف علبقتيـ كتنظيـ ىي م
حياتيـ، يلبحظ أف القكانيف يتـ كضعيا لمنع الفكضى مثؿ قانكف المركر لممركبات العامة 

القكانيف أحيانان مف قبؿ كالخاصة، كبعض القكانيف تكضع للبستمتاع مثؿ قكانيف الألعاب، كتكضع 
رتداء الأفراد ملببس مكحدة أك علبمات مميزة، أك قكانيف لمتحفيز كالترقيات، فدف لا المؤسسة

 القانكف ينظـ حياة الناس كيجعؿ الحياة تسير بشكؿ أفضؿ.
 . التأصيل الشرعي لمميارة:1

عف جرير بف عبد الله البجمي رضي الله عنو قاؿ: قاؿ رسكؿ الله صمى الله عميو كسمـ: ))مف سف 
سنة حسنة فمو أجرىا كأجر مف عمؿ بيا مف غير أف ينتقص مف أجكرىـ شيئان، كمف  في الإسلبـ

سف في الإسلبـ سنة سيئة فعميو كزرىا ككزر مف عمؿ بيا مف غير أف ينتقص مف أكزارىـ شيئان(( 
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أف التجديد فيما يفيد في الحياة مف السنة، كالحكمة ضالة  بمعنى( 312ـ، ص2008)الترمذم: 
 المؤمف.

 أىداف الميارة:. 2

 . اكتساب ميارة كضع القكانيف.1

 . اكتساب ميارة تقييـ القكانيف.2

 . تطبيؽ الميارتيف السابقتيف.3

 . معرفة محاسف كمساكئ القكانيف كالعمؿ عمى تطكيرىا.4

 . كيفية التطبيق:3

 . حدد مكقفان أك فكرة تحتاج إلى قانكف.1

 . حدد اليدؼ مف القانكف.2

 التي ينبغي أف تتخذىا بعيف الاعتبار )ميارة اعتبار جميع العكامؿ(.. حدد العكامؿ 3

 . فكر في القانكف المناسب.4

 .(ميارة معالجة الأفكار)كفكرة القانكف المناسب ال. طبؽ عمى 5

 . حدد النتائج التي يمكف أف يصؿ إلييا القانكف عمى المدل القصير كالمتكسط كالبعيد.6

 القانكف.. قرر إمكانية قبكؿ 7

 . تمرين:4

( اعتبار جميع العكامؿ، كباستخداـ 2( معالجة الأفكار، كالميارة )1مستعينان بتطبيقات الميارة )
الاطلبع عمى كحدة فقو الأسرة في كتاب الدراسات كبعد  ،العصؼ الذىني ةخطكات طريق

التربية كالتنشئة الإسلبمية لمصؼ الأكؿ كظؼ خطكات التمريف في إعداد )قانكف حقكؽ الطفؿ في 
 كالتعميـ(، ثـ حدد النتائج التي يمكف أف يحققيا القانكف ثـ قرر إمكانية قبكؿ القانكف.

 . الواجب المنزلي )المشروع(:5

يكجد العديد مف الأجيزة كالتقنيات في المدرسة، ما ىي القكانيف التي تقترحيا لممحافظة عمييا مف 
 السرقة أك العبث؟

 :(Resultالمنطقية وما يتبعيا ). ميارة النتائج 4

النتائج الفكرية كالقريبة كالمتكسطة كالبعيدة  مف أجؿ رؤيةىي ميارة تيتـ بالنظر إلى المستقبؿ 
 المدل للؤعماؿ كالقكانيف كالقرارات كالاختراعات.

إف القدرة عمى تكقع النتائج قبؿ حدكثيا يكفر كثيران مف الجيكد كالخسائر التي يمكف أف تحدث، 
استخلبص النتائج المنطقية أداة فعالة لاختيار البدائؿ كالاحتمالات مف حمكؿ المشكلبت، مما ك 
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يساعد في اتخاذ قرار أفضؿ، كأغمب الناس ينظركف فقط لمنتائج الفكرية كيغفمكف النتائج المتكسطة 
 أك الكصكؿ لقرارات غير صحيحة عمى المدل ،كبعيدة المدل مما يؤدم إلى الكقكع في أخطاء

 البعيد قد تككف ذات تأثير سمبي.

 . التأصيل الشرعي لمميارة:1

 ڈ  ڎڈ  ڎ  ڌ  ڌ  ڍ    ڍ  ڇ  ڇڇ   ڇ  چ  چ  چ    چ  ڃ چقاؿ تعالى 

(. بمعنى استمركا عمى طريقتكـ إف كنتـ تظنكف 135)سكرة الأنعاـ: الآية   چڑ  ژ  ژ  
يككف القرار كالغمبة كالعاقبة  إنكـ عمى ىدل، فأنا مستمر عمى طريقتي كمنيجي كستعممكف لمف

 المحمكدة في النياية.

 . أىداف الميارة:2

 . القدرة عمى النظر لممستقبؿ القريب كالبعيد.1

 . القدرة عمى التخطيط السميـ.2

 . الابتعاد عف التسرع كتجنب الندـ في حؿ المشكلبت كاتخاذ القرارات.3
 . كيفية التطبيق:3

 . حدد الفكرة أك المكقؼ.1

 حدد النتائج الفكرية، كىي التي تحصؿ بعد القرار مباشرة.. 2

 ( سنكات.5 – 1كىي التي تحصؿ في الفترة بيف ) ،. حدد النتائج قصيرة المدل3

 ( سنة.25 – 5كىي التي تحدث في الفترة بيف ) ،. حدد النتائج متكسطة المدل4

 سنة. 25. حدد النتائج طكيمة المدل التي يتكقع حدكثيا بعد 5

 ل:مثا

ة نتائج إدخاؿ مادة الإعجاز العممي في القرآف الكريـ ضمف المقررات الدراسية بالمرحمة الثانكي ما
 ؟كتدريسيا باستخداـ برنامج ككرت

 الدراسة. فترة. النتائج الفكرية: أ. زيادة الحصص كبالتالي زيادة 1

 . النتائج قصيرة المدل: أ. رفع مستكل تحصيؿ الطلبب كذكائيـ.2

النتائج متكسطة المدل: أ. تغير نكعي في طبيعة الجيؿ الجديد القادر عمى تحسيف الأكضاع . 3
 في بلبده كالتأثير في العالـ المعاصر.

 . النتائج طكيمة المدل: أ. زيادة ككثرة عدد العمماء في البلبد.4
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 . تمرين:4

مشركع )تحديد الميكر المتكسطة كطكيمة المدل لتطبيؽ ك  النتائج الفكرية كقصيرة المدل ما
 ؟ؼ الكلائـ في الزكاج( في منطقتكـكتخفيض تكالي

 . الواجب المنزلي )المشروع(:5

صدر قرار بدلغاء مقرر التربية الإسلبمية في المرحمة الثانكية بالسكداف لاعتبار أف كؿ الطلبب 
المدرسة، ما النتائج مف المسمميف كلا يحتاجكف إلى دراسات إضافية تتعمؽ بالديف الإسلبمي في 
 الفكرية كقصيرة المدل كالمتكسطة كبعيدة المدل التي تترتب عمى ىذا القرار.

 (:AGO. ميارة الأىداف )5

لب ىدؼ، ىي ميارة القدرة عمى كضع الأىداؼ كالخطكات العممية لتحقيقيا، إذ لا قيمة للئنساف ب
دكف  اة، كما لا يمكف اتخاذ قرار سميـلا يمكف تحقيؽ إنجاز في الحي، ك كدكف تحقيؽ دقيؽ للؤىداؼ

 ىدؼ.
 . التأصيل الشرعي لمميارة:1

(. فقد حدد الله سبحانو كتعالى 56)سكرة الذاريات: الآية   چ   ڃ  ڃ  ڃ  ڄ  ڄ   ڄ چ

  ٹ  ٹٹ  ٿ  ٿ  ٿ   ٿ  ٺ  ٺ  ٺ  ٺ  ڀ چاليدؼ مف خمؽ الإنساف. كقاؿ تعالى 

( كالشاىد في قكلو تعالى: ))كلتنظر نفس ما 18: الآية الحشر)سكرة   چڦ  ڦ  ڤ  ڤ  ڤ  ٹڤ
 قدمت لغد((.

 . أىداف الميارة:2

 . القدرة عمى تحدم الأىداؼ.1

 . القدرة عمى تحقيؽ الإنجازات بخطكات محددة.2

 . القدرة عمى رؤية اليدؼ بشكؿ كاضح يسيؿ تطبيقو.3

 . كيفية التطبيق:3

 . حدد الفكرة أك المكقؼ.1

 ىذا المكقؼ أك الفكرة.. حدد أىدافؾ حكؿ 2

 . رتب الأىداؼ حسب الأكلكيات.3

 . ابدأ بتنفيذ ىدفك عن طريق التخطيط لو بخطوات ومراحل.4

 مثال:

 حدد أىدافؾ في الحياة )الفكرة أك المكقؼ(.
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 . حدد أىدافك العامة حول الفكرة:1
 أ. الحصكؿ عمى مرضاة الله تعالى كدخكؿ جنتو.

 كالاستخلبؼ في الأرض.ب. تحقيؽ عمارة الككف 

 . الأىداف المرحمية حسب الأولويات:2

 أ. التزكد بالعمـ النافع كالحصكؿ عمى أعمى الشيادات.

 ص في مجاؿ ىندسة التعديف.ب. التخص

 . خطوات ومراحل تنفيذ الفكرة:3

 أ. الحصكؿ عمى الشيادة الثانكية بنسبة عالية.

 ب. الحصكؿ عمى الشيادة الجامعية بتفكؽ.
 تمرين:. 4

 ما أىداؼ مف يمتحؽ بالخمكة الصيفية بمسجد الحي الذم يسكف بو في فترة الإجازة المدرسية.

 . واجب منزلي:5

حدد أىدافؾ الإنسانية كالخيرية التي تسعى لمكصكؿ إلييا تجاه المجتمع الذم تعيش فيو )بعد 
تماـ الزكاج(.  التخرج مف الجامعة كا 

 (:Planning. ميارة التخطيط )6

الميارة التي تيتـ بدعداد خطة أك برنامج عمؿ منظـ، بغرض الكصكؿ إلى اليدؼ الذم  ىي
 في تحقيقو، كىك عممية التفكير للؤماـ. ترغب

 . التأصيل الشرعي لمميارة:1

يتضح التخطيط لممكاقؼ كالمعارؾ مثؿ:  (صمى الله عميو كسمـ)بالنظر إلى سيرة النبي محمد 
ىجرتو صمى الله عميو كسمـ إلى المدينة مع صاحبو أبي بكر الصديؽ، كالمعارؾ التي كانت في 

 عيده صمى الله عميو كسمـ كميا لـ تتـ إلا بعد التخطيط ليا.

 . أىداف الميارة:2

 التخطيط.. التدريب عمى الجمع بيف كؿ الميارات السابقة في تطبيؽ ميارة 1

 . التعرؼ عمى أىمية التخطيط في حياتنا.2

 . قدرة الكصكؿ إلى أفضؿ الخطط الممكنة لتحقيؽ اليدؼ.3

 . القدرة عمى تنظيـ الأفكار.4

 . كيفية التطبيق:3

 . حدد الفكرة أك المكقؼ الذم تريد التخطيط لو.1
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( CAFجميع العكامؿ ) ( كميارة اعتبارPMI. افحص الفكرة مف خلبؿ ميارة معالجة الأفكار )2
استخداـ خطكات ك (، AGO(، كميارة الأىداؼ )Resultكميارة النتائج المنطقية كما يتبعيا )

 طريقة العصؼ الذىني عند تحديد كؿ مرحمة مف مراحؿ الخطة.

 . ابدأ في كضع خطة تتككف مف مراحؿ لتحقؽ ىدفؾ.3

يعمؿ أحد المصكص عمى سرقة بعض أحذية المصميف في مسجد  (الفكرة أك المكقؼ) مثال:
المدرسة المجاكر لسكؽ المحاصيؿ، كتتـ السرقة أثناء صلبة الظير يكميان، كيؼ يمكف أف تخطط 

 لمقبض عميو.

. افحص الفكرة مف خلبؿ ميارة معالجة الأفكار، كاعتبار جميع العكامؿ، كميارة النتائج 1
 طريقة العصؼ الذىني في كؿ المراحؿ. كالأىداؼ، كباستخداـ خطكات

 . مراحؿ خطة القبض عمى السارؽ:2

ثبات الاتياـ عميو.  أ. كضع كاميرا مراقبة مخفية حكؿ المكاف لتحديد السارؽ كا 

 ب. تخفي أحد رجاؿ الشرطة بمباس مدني لمقبض عميو أثناء السرقة.

 . تمرين:4

 التربية الإسلبمية في الامتحانات النيائية.ما ىي خطتؾ لإحراز الدرجة الكاممة في مادة 

 . واجب منزلي:5

 خطط لأداء صلبة الفجر يكميان في جماعة بالمسجد المجاكر للؤسرة.
 (:FIP. ميارة الأولويات الميمة )7

ىي ميارة ترتيب كتنظيـ الأفكار حسب الأىمية بعد عممية الحكـ عمييا، كمف المعمكـ أف بعض 
ـ مف أشياء كعكامؿ أخرل، فمف الضركرم الحصكؿ عمى أكبر عدد ممكف الأشياء أك العكامؿ أى

 مف الأفكار أكلان ثـ اختيار الأكلكيات الميمة.

 . التأصيل الشرعي لمميارة:1

  ۉۉ  ۅ  ۅ  ۋ   ۋ  ۇٴ  ۈ  ۈ        ۆ  ۆ  ۇ  ۇ  ڭ   ڭ  ڭ چقاؿ تعالى: 

الله تعالى الإيماف بو  جعؿ( 19)سكرة التكبة: الآية   چئە   ئە  ئا  ئا  ى  ېى  ې  ې  ې
كاليكـ الآخر كالجياد في سبيمو مف الأكلكيات الميمة المتقدمة عمى سقاية الحاج كعمارة المسجد 

 الحراـ.
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 . أىداف الميارة:2

 . القدرة عمى ترتيب كتنظيـ الأفكار كالنتائج كالأىداؼ كالعكامؿ كالبدائؿ عمى حسب الأىمية.1

 أىمية الفكرة.. التركيز عمى تقدير 2

 محكمة كمتأنية. ة. استعادة التكازف لأم فكرة أك مكقؼ بطريق3

 . كيفية التطبيق:3

 . حدد الفكرة أك المكقؼ.1

. افحص الفكرة مف خلبؿ: ميارة معالجة الأفكار، كاعتبار جميع العكامؿ، كميارة النتائج 2
 المنطقية، كميارة الأىداؼ.

 ميارة. . استخرج الأكلكيات الميمة مف كؿ3

 مثال:

 )الفكرة( ناقش كافة العكامؿ الميمة في اختيار الصديؽ ثـ رتبيا حسب الأىمية:

. افحص الفكرة مف خلبؿ ميارات معالجة الأفكار، اعتبار جميع العكامؿ، النتائج المنطقية 1
 للؤىداؼ.

 . استخرج الأكلكيات الميمة كرتبيا حسب الأىمية:2

 أ. ممتزـ بدينو.    

 بأخلبؽ فاضمة.ب. يتميز 

 . تمرين:4

أصيب صديقؾ بكسر في رجمو أثناء أداة مباراة في كرة القدـ بالمدرسة، ما ىي الأكلكيات 
 الإنسانية الميمة التي ينبغي القياـ بيا.

 . واجب منزلي:5

اقترح عدد مف أصدقائؾ في المدرسة القياـ برحمة ترفييية في نياية الفصؿ الدراسي، كطمبكا منؾ 
 كالإعداد ليا، ما الأكلكيات الميمة التي ينبغي فعميا لنجاح الرحمة.ترتيبيا 

 (:APC. ميارة البدائل والاحتمالات والخيارات )8

ىي ميارة تيتـ باكتشاؼ جميع البدائؿ كالخيارات كالإمكانات عف قصد، أك البحث عف بدائؿ 
 جديدة لفكرة ما.
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نحك مكقؼ ما، قد لا تتكفر لديؾ جميع عندما تككف راغبان في اتخاذ مكقؼ ما أك تصرؼ 
الخيارات كالبدائؿ لمقرار أك التصرؼ، كيحدث ذلؾ غالبان في بداية التفكير، لكف مع استمرارؾ في 

 كثير مف الخيارات أكثر مما كنت تتكقع. عف الخيارات كالبدائؿ يظير لؾ التفكير كالبحث

 . التأصيل الشرعي لمميارة:1

  ڭ چيبيف الله عز كجؿ في حكـ أداء كفارة اليميف مجمكعة مف البدائؿ كالخيارات، قاؿ تعالى: 

  ې  ۉ  ۉ  ۅ   ۅ  ۋ   ۇٴۋ  ۈ  ۈ  ۆ  ۆ  ۇ  ۇ  ڭ   ڭ  ڭ

  ئې  ئې         ئې  ئۈ  ئۆئۈ  ئۆ   ئۇ  ئۇ  ئو  ئو  ئەئە  ئا  ئا            ى  ى  ې   ې  ې

 (.89)سكرة المائدة: الآية   چئي   ئى  ئم  ئح  ئج    ی           ی  یی   ئى  ئىئى
 . أىداف الميارة:2

 . قدرة التحكـ عمى ردكد الأفعاؿ الانفعالية.1

 . المساعدة عمى التكاصؿ بيف الناس نتيجة البحث عف تفسيرات متعددة لفيـ السمكؾ.2

يجاد بدائؿ لـ تكف كاضحة مف أكؿ مرة.3  . عدـ التسرع في الحكـ عمى الحمكؿ كا 

 التطبيق:. كيفية 3

أمامؾ بنظرة فاحصة ثـ حدد ىؿ المكقؼ يحتاج لمبحث عف  التي . النظر إلى المكقؼ أك الفكرة1
 بدائؿ مناسبة أك احتمالات متكقعة،أك خيارات ممكنة.

 خيارات( ثـ ناقش. –احتمالات  –. سجؿ ما تكصمت إليو )بدائؿ 2

 (:1مثال )

مف الزماف عثر عميو ممسكان بمقكد سيارتو  زكج أكمؿ مراسـ عقد زكاجو في المسجد، كبعد ساعة
 في جانب الطريؽ المكصؿ إلى منزليـ كقد فارؽ الحياة. كضح الاحتمالات:

 أ. أصيب بنكبة قمبية حادة.

 ب. تعرض لعممية تسمـ في الدـ.

 جػ. ارتفاع مفاجئ في ضغط الدـ نتيجة الفرح الشديد.

 (:2مثال )

اء بكالده المصاب بالشمؿ، كلا يريد ىذا الشاب أف يككف شاب يريد أف يتزكج، كلكف يمزمو الاعتن
 الخيارات الممكنة؟ ، مابو عاقان 

 أ. أف يتزكج كيجمس مع كالده في المنزؿ للبعتناء بو.
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 عمى صحة كالده كالعناية بو. بذاتوب. أف يؤخر الزكاج كالاعتناء 

 (:3مثال )

مركز خيرم ييتـ بالدعـ المادم لمشباب الراغبيف في الزكاج، مقابؿ دفع مبمغ شيرم يقدر بخمسة 
ألؼ جنيو كاشتراؾ، إلا أف المركز لـ يتمكف مف دعـ كؿ الراغبيف في الزكاج مف المشتركيف، 

 إغلبقو؟. عففاقترحت الإدارة إغلبؽ المركز، ما ىي البدائؿ لحؿ مشكمة المركز بدلا 

 ة قيمة الاشتراؾ الشيرم.أ. زياد

ب. تأسيس مشركع خيرم بالدعـ الذاتي كالخيرم بشرط أف يعكد ريعو إلى دعـ الزكاج في 
 المنطقة.

 . تمارين:4

في الخمس سنكات الماضية عزكؼ الشباب عف الزكاج، ابحث عف احتمالات ىذا  تلبحظ. 1
 العزكؼ.

 لمغلبء. أصبح إيجار صالة المناسبات لممتزكجيف مف أعظـ المشكلبت التي تكاجو الزكج، نسبة 2
 الكبير في قيمة الإيجار، ما ىي البدائؿ الممكنة لحؿ ىذه المشكمة.

. شاب يعمؿ مكظفان في مؤسسة مالية كاختار أف يتزكج زميمتو في ذات المؤسسة كلكنيا أكبر 3
ا أدل ىذا الفارؽ في العمر لرفض كالده ككالدتو لفكرة زكاجو مف منو سنان بثلبث سنكات، مم

 زميمتو، اذكر الخيارات الممكنة لحؿ ىذه المشكمة.

 . واجب منزلي:5

شاب شاىد فتاة في حفؿ زفاؼ في صالة الأحلبـ فأعجبتو، كفي اليكـ التالي تقدـ لأىميا طالبان 
المحظة كاكتمؿ الزكاج بعد سبعة أياـ. ناقش  زكاجيا ، فكافؽ كالدىا ككتب لو عقد الزكاج في ذات
 طريقة الاختيار لمزكجة كاحتمالات نجاح ىذا الزكاج.

 . ميارة القرارات:9

ف أجؿ الكصكؿ إلى ىي ميارة تعمؿ عمى قدرة التفاعؿ مع المكاقؼ الآنية كرؤيتيا بشكؿ أكسع، م
الطالب بالثقة بالنفس لاتخاذ  اميارة اتخاذ القرار ميمة إذ لا بد أف يتزكد خلبليك  قرار سميـ،

ف عدـ اتخاذ القرار يعني عدـ القياـ بأم عمؿ، لأنو في كؿ لحظة  حياتنا ىناؾ قرار  مفالقرار، كا 
ينبغي حسمو بغض النظر عف صعكبتو كالآثار المترتبة عميو، لذلؾ كاف لا بد مف أدكات تساعد 

 عمى اتخاذ القرارات كالتكصؿ إلى القرار السميـ.
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 التأصيل الشرعي لمميارة:. 1

  ڤ  ڤ  ٹ   ٹٹ   ٹ  ٿ  ٿ  ٿ  ٿ      ٺ  ٺ  ٺٺ  ڀ  ڀ   ڀ  ڀ  پ چقاؿ تعالى 

(. 159)سكرة آؿ عمراف: الآية   چچ  ڃ  ڃ  ڃ  ڄڃ  ڄ  ڄ   ڄ  ڦ  ڦڦ  ڦ  ڤ  ڤ

 حددت قرارؾ فتككؿ عمى الله في إنفاذه.إذا بمعنى   چڄ  ڦ چكالشاىد في قكلو تعالى 

 الميارة:. أىداف 2

 . التفاعؿ مع جميع الميارات السابقة كالاستفادة منيا في اتخاذ القرار.1

 . تحسيف عممية اتخاذ القرار حتى الكصكؿ إلى قرار صحيح كسميـ.2
 . كيفية التطبيق:3

 . حدد المكقؼ أك الفكرة.1

 . حدد القرارات التي يمكف أف تتخذىا تجاه المكقؼ.2

نظرؾ بالميارات التالية: )اختبار جميع العكامؿ، معالجة الأفكار، . افحص القرارات مف كجية 3
 الأكلكيات، الأىداؼ، النتائج، البدائؿ كخطكات طريقة العصؼ الذىني(.

 . تمرين:4

يقاكـ الكثير مف الطلبب النكـ أثناء الحصة التي تككف بعد كجبة الفطكر، ما القرار المناسب لحؿ 
 ىذه المشكمة.

 . واجب منزلي:5

عد انتياء اليكـ الدراسي تكجيت أنت لكحدؾ إلى المكاصلبت، كبعد قطع نصؼ المسافة أدركت ب
كطمب منؾ مساعد السائؽ دفع قيمة المقعد؟ ما ىك  بؾبأنؾ قد فقدت محفظة النقكد الخاصة 

 القرار الذم سكؼ تتخذه لحؿ ىذه المشكمة.
 ميارة وجيات نظر الآخرين:. 10

الآخريف، كطريقة تفكيرىـ في الأشياء كالمكاقؼ التي ينظركف إلييا  ىي ميارة تيتـ بمعرفة آراء
 بزكايا مختمفة، كالاستفادة مف آرائيـ قبؿ كأثناء كبعد اتخاذ قرار ما.

 . التأصيل الشرعي لمميارة:1

  ڤ  ڤ  ڤ  ٹ   ٹٹ   ٹ  ٿ  ٿ  ٿ  ٿ      ٺ  ٺ  ٺٺ  ڀ  ڀ   ڀ  ڀ  پ چ

( 159)سكرة آؿ عمراف: الآية   چچ  ڃ  ڃ  ڃ  ڄڃ  ڄ  ڄ   ڄ  ڦ  ڦڦ  ڦ  ڤ

 ىك سماع الرأم الآخر قبؿ القرار كالعزيمة.  چ  ڦ  ڦ  ڤ چكالشاىد في قكلو تعالى 
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 . أىداف الميارة:2

 . احتراـ الرأم الآخر، كالابتعاد عف التسرع في الحكـ عمى الآخريف.1

 إلى المكقؼ بشكؿ أعمؽ كأشمؿ.. الاستفادة مف آراء الآخريف كأفكارىـ لتكسيع الإدراؾ كالنظر 2

ىماؿ آراء الآخريف.3  . الابتعاد عف التعصب لمرأم الشخصي كا 

 . كيفية التطبيق:3

 . حدد المكقؼ أك الفكرة.1

 . حدد كجيات النظر المختمفة عف الفكرة أك المكقؼ.2

 . حدد أكجو التشابو كالاختلبؼ.3

 مف المكاقؼ ككيفية تكظيفيا في مكضكع ما أك نقاش. الفكائد التي استفدتيا اكتب. 4

 مثال:

أب يريد مف ابنو البار بو أف يكاصؿ دراستو، كلكف الابف يرغب في العمؿ في المنطقة الصناعية 
 )كيرباء سيارات(، ماىي كجية نظر الأب، كما ىي كجية نظر الابف.

 . وجية نظر الأب:1

 الأكاديمية سكؼ يحصؿ عمى كظيفة اجتماعية مرمكقة.أ. إذا انتظـ الابف في دراستو 

 . وجية نظر الابن:2

 أ. يريد تكفير الكقت لكسب الماؿ حتى يؤمف مستقبمو كتعمـ صناعة يرغب فييا في آف كاحد.

 . أوجو التشابو:3

ميـ أ. الكالد يريد ضركرة مكاظبة ابنو عمى التعميـ الأكاديمي كالابف يرل إمكانية المكاظبة عمى التع
 كلكف ليس في المدرسة.

 . أوجو الاختلاف:4

 أ. الأب يريد لابنو المكاصمة في الدراسة الأكاديمية كالابف يرغب في الدراسة المينية كالعمؿ.

 . الفوائد من الفكرة والمناقشة:5

 أ. الرغبة المشتركة في طمب العمـ كمكاجية تحديات الحياة القاسية.

 . تمرين:4

الطلبب بعد انتياء اليكـ الدراسي كبالقرب مف المدرسة، شاىدكا أحد الأشخاص شاىد مجمكعة مف 
 يتعرض لمقتؿ أثناء مشاجرة، فكقؼ البعض كىرب البعض الآخر.

 . ما كجية نظر الطلبب الذيف ظمكا يشاىدكف المكقؼ.1
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 . ما كجية نظر الطلبب الياربيف.2

 . ما أكجو التشابو كالاختلبؼ بيف كجيات النظر.3

 ما الفكائد مف المكقؼ ككجيات النظر. .4
 . واجب منزلي:5

أحمد مف أكثر الطلبب انضباطا في غرفة الصؼ، تكقع أحمد أف يختاره المعمـ المسؤكؿ عف 
، إلا أف المعمـ اختار طالبان أقؿ منو انضباطان كىدكءان ، ؼ قائدان لمطلبب في غرفة الدراسةالص

ماىي كجية نظر المعمـ، ككجية نظر أحمد، كما أكجو الشبو كالاختلبؼ بينيما، كما ىي الفكائد 
 التي استفدتيا مف المكقؼ؟

ة لمصؼ تكسيع مجاؿ الإدراؾ في برنامج ككرت عمى مادة التربية الإسلبمي جزءكعميو فدف تطبيؽ 
إلى الحصة  كيضيؼدل الطلبب الفيـ ل كيعمؽضيؼ إلى الدرس قيمة يالأكؿ )كحدة فقو الأسرة( 
 عنصرم الإثارة كالتشكيؽ.

( الإبداع وطريقة العصف الذىني في مادة التربية 4كورت ) برنامجتطبيقات  3.4.3
 الإسلامية:

( الإبداع كطريقة العصؼ الذىني في مادة 4قاـ الباحث بدعداد نمكذج تطبيؽ لبرنامج ككرت )
التربية الإسلبمية في كحدة )فقو الأسرة( لطلبب الصؼ الأكؿ ثانكم، كاقتصر التطبيؽ عمى عشر 
ميارات مف الميارات الستيف التي تكصؿ إلييا )إدكارد دم بكنك( مصمـ برنامج ككرت لتعميـ 

الإبداع ضمف دركس مادة  (4) برنامج ككرتميارات التفكير، ثـ قاـ الباحث بدمج ميارات كأدكات 
 ( حسب التسمسؿ التالي:كحدة فقو الأسرةالتربية الإسلبمية )

 . اليدف العام:1

( الإبداع كطريقة 4كييدؼ التطبيؽ إلى تنمية ميارات التفكير الإبداعي باستخداـ برنامج ككرت )
 دل طلبب الصؼ الأكؿ الثانكم.العصؼ الذىني في مادة التربية الإسلبمية كحدة )فقو الأسرة( ل

 . الأىداف الخاصة:2

 تدريب الطلبب عمى استخداـ أدكات كميارات التفكير التي يتضمنيا برنامج ككرت..أ 

تنمية ميارات التفكير الإبداعي )الطلبقة، المركنة، الأصالة( لدل طلبب الصؼ الأكؿ .ب 
 الثانكم في مادة التربية الإسلبمية.
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بالنفس أماـ المكاقؼ التعميمية المختمفة مف )استنباط أحكاـ شرعية، إكساب الطلبب الثقة .ج 
كالتحميؿ كالتفسير لممكاقؼ المختمفة، كمعرفة الأسباب بطريقة إبداعية( دكف أف تخالؼ 

 الثكابت الشرعية.

 العمؿ بركح الفريؽ الكاحد ككضع المعايير المناسبة لتقييـ الأفكار كالبدائؿ كالنتائج..د 

بية الإسلبمية أكثر فاعمية كمركنة كقبكلان كتشكيقان لدل الطلبب، كأكثر بعدان عف جعؿ مادة التر .ق 
الحفظ كالتمقيف إلا في المكاضع التي تقتضي الحفظ كالقرآف الكريـ كالحديث الشريؼ كالمقادير 

 كأنصبة المكاريث . . . كغيرىا.

 . تمييد عف الأداة أك الميارة.3

 . تعريؼ الأداة أك الميارة.4

 مثاؿ ككيفية تطبيقو.. 5

 . عمؿ مجمكعات الطلبب.6

 جانب مجمكعات الطلبب. مف . مناقشة الميارة 7

 . المشركع )الكاجب المنزلي(.8

 (:Po, No, Yes: نعم ه لاه إبداعي. )ىالأداء الأول

 تمييد:

للئبداع يتطمب تغيير طريقة التفكير النمطية التي اعتاد عمييا الطالب، كالأداء تشير إلى  الكصكؿ
( لمجمكعة أفكار أك أشياء في ظاىرىا مختمفة، No( أـ لا )Yes, Poالفكرة ىؿ ىي إبداعية )

بداعي أـ خطأ، ىؿ ىذه الفكرة نكع جديد كأصيؿ؟ أـ أنيا فكرة تقميدية إبمعنى ىؿ صحيح 
خاطئة اكتب كانت  صحيحة اكتب بجكارىا )نعـ(، كلك أك بمعنى آخر إف كانت الفكرة منتشرة؟،

فكرة ما أم  تشير ىذه الأداة إلى أنو لا تطرحبجكارىا )لا(، كلك مبدعة اكتب بجكارىا )إبداع(، ك 
نما ككسيمة لفتح قنكات تفكير جديدة إف استخدـ الطالب مفيكـ  باعتبارىا صحيحة بشكؿ تاـ، كا 

 ( حتى لك كضعنا في الاعتبار أنيا فكرة إبداعية مف البداية كانطباع أكؿ.Poجديد ) إبداعي

(( مع التركيز عؿ المثير في PMIيبدأ المعمـ بتذكير الطلبب حكؿ درس الأداء )معالجة الأفكار)
الفكرة أك الأداء، كمثاؿ ذلؾ )الناس يستطيعكف الطيراف في اليكاء( ثـ يسأؿ ىؿ ىذه الجممة مثيرة 
للبىتماـ، ىؿ يمكف أف تتحقؽ في شيء مفيد؟ ككيؼ؟ ألا يكجد في بعض الدكؿ غرفة تشبو سطح 
القمر كتنعدـ فييا الجاذبية فيطير الناس؟ ألـ تكف ىذه الفكرة منذ عشرات السنيف خيالان فقط؟ ألـ 

( كىؿ نستطيع Poتكف الغرفة الفضائية فكرة إبداعية؟ ىؿ نستطيع أف نعتبر ىذه الفكرة )إبداع 
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( في البداية Poتصنيؼ الجمؿ المختمفة مف خلبؿ الكممتيف )نعـ( ك )لا(، ألـ تكف الجممة )
 خاطئة كغير ممكنة، ثـ يمكف لممعمـ كتابة عنكاف الدرس عمى السبكرة.

 . تعريف الأداء:1

لبب تقديـ ف الطلممزيد مف الإثارة كتكليد الأفكار باستخداـ طريقة العصؼ الذىني يطمب المعمـ م
بداء الآراء يمخص تعريؼ الأداء مف جممة آراء بالدرس، ك  ةتعريؼ مناسب لأدا عد الحكار كا 
حكـ  دكفإظيار الفكرة في صكرة إبداعية ختصر كبسيط كالتعريؼ التالي: )الطلبب عمى نحك م
 .أك تقييـ فكرم ليا(

 . مثال:2

المعمـ كالطلبب في حمو كمناقشتو ليتعرؼ الطلبب عمى طريقة  فيو المعمـ مثالان يشترؾ يعرض
 استخداـ الدرس عمى النحك التالي:

 )إبداعي( فيما يمي: كأييماناقش: أييما )نعـ( كأييما )لا( 
 المسجد الأقصى في المدينة النبكية. 

 كاف مف عادات الأعراب قبؿ الإسلبـ دفف البنت كىي حية خكفان مف الفقر كالعار. .0

 الأسرة في الإسلبـ تتككف مف )الأب كالأـ كالأبناء كالحفدة( .4

 الزكاج كاجب عمى أم شخص. .5

 يجكز لممسمـ الزكاج مف البكذية. .6

 ينبغي أف تحدد )النفقة( بمقدار محدد كثابت. .7

 . تدريب:3

 يتـ تقسيـ الطلبب إلى ثلبث مجمكعات كتطرح عمييـ التدريبات التالية كمناقشتيا:

 ك )لا(، )إبداعي(: ناقش الآتي:أ. مستخدما )نعـ( 

 حماية عقيدتو.لتعمـ الحاسكب يييئ الطفؿ  .0

 الغنى يمثؿ الغاية الأساسية لمزكاج. .4

مف إحداد المرأة المتكفى عنيا زكجيا أف تجمس قبالة حائط الغرفة كلا تكمـ أحدان عند الشركؽ  .5
 كالغركب.

 ب. ككف جملبن إبداعية حكؿ الآتي:

 اختيار الزكجة. .0

 ر المقدـ لمزكاج.قيمة المي .4
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 ىركب الأطفاؿ في سف الدراسة عف المدرسة. .5

 ما يمي: يا( باستخداـ عناصر تختارىا مف بينPoجػ. أكتب جممة إبداعية )

 الماء. .0

 الزكاج. .4

 الرضاعة. .5

 الخطبة. .6

 الأسرة. .7

 . المشروع )الواجب المنزلي(:4

 ناقش كبطريقة إبداعية الآتي:باستخداـ الأداة )نعـ( ك)لا( ك)إبداعي(، كطريقة العصؼ الذىني، 

ىـ مف أىـ الحقكؽ، لأف ىذا الحؽ يكجب عمى الآباء كفالة انتماء الأطفاؿ إلى آبائيـ كأسر  حؽ
تؤرؽ  تالأبناء، كرعاية شؤكنيـ بدافع الطبع، أك بكازع الشرع، إلا أف ظاىرة )التشرد( أصبح

 الأسرة كالدكلة، ناقش ذلؾ بطريقة إبداعية.

 (:Stepping Stoneالحجر المتدحرج )الأداة الثانية: 

 تمييد:

نما استخدـ الحجر المتدحرج مف  حجر الأفكار المتدحرجة لا يقصد بو عممية التدحرج نفسيا، كا 
أجؿ الحصكؿ عمى فكرة أك أفكار جديدة بشكؿ متكاصؿ، كينبغي عمى الطالب أف يستمر في 

كيمكف أف تتكلد  ،دت منيا فكرة إبداعيةاستخداـ نفس الفكرة التي كانت في البداية غريبة حتى تكلٌ 
 منيا أفكار إبداعية جديدة.

عند بداية تدريس الأداة يعكد المعمـ إلى مثاؿ المقدمة في الدرس السابؽ )الناس يستطيعكف 
الطيراف في اليكاء( بعد أف تـ الاتفاؽ سابقان عمى أف العبارة إبداعية، ثـ يسأؿ المعمـ: ىؿ تحكلت 

إبداعي آخر قد انبثؽ مف ذات الفكرة؟ ككيؼ؟ ألـ يتـ تصميـ غرفة في مدينة  إلى فكرة أك عمؿ
الملبىي في إحدل البمداف كيمكف أف يمعب فييا الأطفاؿ كيحمقكف في اليكاء لانعداـ الجاذبية في 

 الغرفة؟ ألـ تؤدم الفكرة الأكلى إلى الثانية؟ ماذا يمكف أف نطمؽ عمى ىذه الظاىرة؟

 اف الدرس عمى السبكرة بعد سماع آراء الطلبب.ثـ يكتب المعمـ عنك 
 . تعريف الأداء:1

يطمب المعمـ مف الطلبب تعريؼ أداة الدرس، كمف مجمكع آراء الطلبب يمكف لممعمـ صياغة 
تعريؼ الميارة عمى النحك التالي: الحجر المتدحرج عبارة عف فكرة ما ينظر إلى ما ىك مميز 

 حك أفكار إبداعية جديدة كمتنكعة كمتتابعة.كممتع فييا بغرض الانتقاؿ عبرىا ن
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 . مثال:2

الكالديف كبرىما كأداء حقكقيما كذلؾ لفضميما عمييـ، إلى أمر الديف الإسلبمي الأبناء بالإحساف 
 باستخداـ الحجر المتدحرج )السيارة( استنتج أفكاران جديدةن حكؿ بر الكالديف.

 . تدريب:3

 كتطرح عمييـ التدريبات التالية:يقسـ الطلبب إلى ثلبث مجمكعات 

بأفكار جديدة حكؿ  الخركج حاكؿباستخداـ الحجر المتدحرج )ىادـ المذات(  . المجموعة الأولى:1
 )الآذاف(.

استخدـ الحجر المتدحرج )شجرة السدر( لمخركج بأفكار جديدة حكؿ )رأس  . المجموعة الثانية:2
 الإنساف(.

 حكؿمستخدمان الحجر المتدحرج )العدؿ بيف الأبناء( استنتج أفكار جديدة  . المجموعة الثالثة:3
 المعمـ الناجح.

 . المشروع )الواجب المنزلي(:4

 استخدـ الحجر المتدحرج التالي )رعاة الماشية( لمخركج بأفكار جديدة حكؿ )حفظ القرآف الكريـ(.

 (:Random inputالأداة الثالثة: المدخلات العشوائية )

 تمييد:

يقصد بالمدخلبت العشكائية التفكير بشيء ما لا علبقة لو بالمكضكع، كمع ذلؾ بدمكاف الطالب أف 
يتخيؿ كيبدع كيحاكؿ الربط بيف الشيء العشكائي كفكرتو، كالمدخلبت العشكائية كأداة إبداعية 

 ترتبط يمكف أف تساعد في تكليد أفكار جديدة لحؿ مشكمة ما مف خلبؿ طرح أفكار عشكائية لا
 ببعضيا مف أجؿ الخركج بأفكار إبداعية جديدة.

يبدأ المعمـ الدرس بسؤاؿ ما العلبقة بيف )الحباؿ( كالسيارة. السيارة تنقمنا مف مكاف لآخر كنحف 
جالسكف، كالحبؿ يمكف أف يساعد في ربط الأمتعة كنقميا مف مكاف لآخر، كيمكف أف يحرؾ 

، الحبؿكيمكف أف ينقؿ الماء مف البئر إلى أعمى بكاسطة  السيارة مف مكاف لآخر في حالة عطبيا،
 كنسبة لمفيضانات التي أغرقت معظـ المناطؽ في السكداف كصعكبة التنقؿ بيف ضفتي 

النيؿ في مناطؽ عديدة في السكداف يمكف أف يتنقؿ الناس بخط ناقؿ كعميو سيارات صغيرة أك 
تستخدـ في نقؿ الإسمنت في نير النيؿ،  مراكب حديدية تصمـ في الخط الناقؿ بعناية كالتي

كبالتالي يمكف أف تساعد في حؿ مشكمة المكاصلبت بأقؿ تكمفة كأقؿ جيد، كيمكف أف تككف فكرة 
 بديمة لمكبارم التي تكمؼ الدكلة مبالغ كبيرة.
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 . تعريف الأداة:1

كمناقشتيا باستخداـ يطمب المعمـ مف الطلبب تعريؼ مناسب لأداة الدرس، كبعد إبداء الآراء 
 طريقة العصؼ الذىني يثبت التعريؼ عمى السبكرة عمى النحك التالي:

يقصد بالمدخلبت العشكائية ربط أك دمج كممات أك أفكار غير مرتبطة ببعضيا مف أجؿ الكصكؿ 
 إلى أفكار إبداعية جديدة كمفيدة.

 . مثال:2

الطلبب طريقة استخداـ مف خلبلو رس يراقب يعرض المعمـ مثالان محمكلان مرتبطان بأداة كعنكاف الد
 الأداة.

 العلبقة بيف الأسرة كالخضركات؟ مثاؿ: ما

أف تؤسس مزرعة بيمكف للؤسرة أف تتفادل مشكمة الصرؼ الكبير عمى التعميـ كالصحة كالغذاء 
صغيرة كالبيكت المحمية لزراعة الخضركات كذلؾ بغرض الاكتفاء الذاتي كتحقيؽ الصحة للؤسرة 

كصرؼ ما تبقى مف عائد ، مخضركات كما تحتكيو مف فيتاميناتخلبؿ القيمة الغذائية الكبيرة لمف 
 مبمغ بيع الخضركات في شراء ضركريات الأسرة كالصرؼ عمى تعميـ الأبناء.

 . تدريب:3

بعد تقسيـ الطلبب إلى مجمكعات، يككف التدريب مكزعان عمى الطلبب في شكؿ بطاقات عمؿ، 
 الأداء باستخداـ طريقة العصؼ الذىني في تكليد الأفكار عمى النحك التالي:يتـ تطبيؽ 

 استخدـ الكممة )ىاتؼ( لتطكير نمط الدعكة إلى الله. المجموعة الأولى:

 اختيار كممة بطريقة عشكائية كربطيا مع )الأسرة( كمناقشتيا. المجموعة الثانية:

 ة كربطيما )بصالة الأفراح( كمناقشتيا.اختيار كممتيف بطريقة عشكائي المجموعة الثالثة:

 . المشروع )الواجب المنزلي(:4

 استخدـ )شجرة النخيؿ( كاربطيا بمادة التربية الإسلبمية.

 :(Concept Challengeالأداة الرابعة: تحدي المفيوم )
 تمييد:

صحيحة، كىذا التحدم لا يسعى لإثبات  أف تككفتيتـ أداة تحدم المفيكـ بمعارضة أفكار ينبغي 
نما لفيـ أبعادىا كتشعبيا، كالبحث عف بدائؿ كطرؽ أخرل لمتعامؿ مع شيء ما، بدلان  خطئيا كا 

المعارضة كالتحدم مف خلبؿ أسئمة عف أخذ الأفكار كالأشياء كمسممات لا تحتمؿ النقاش، كتككف 
كؿ  مارسناىا ىـ حكيرىا؟ ىؿ ليا بديؿ؟ لً مف نكع: ىؿ ىي الطريقة أك الفكرة الكحيدة؟ ىؿ يمكف ت
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كغيرىا مف الأسئمة التي تنمي الاتجاه الإيجابي لمعقؿ الإنساني، كتشعر الطالب … الفترة السابقة؟
 بقدرتو عمى التفرد كالتميز كالإبداع.

يشاىد تمفزيكف السكداف؟ مف منكـ شاىد الدرامي كبسكر؟  منكـ يمكف لممعمـ أف يبدأ بسؤاؿ: مف
لماذا كبسكر يعارض دائمان معظـ الأشياء كالأفكار كيصرح بذلؾ؟ لماذا لا نتضامف معو حتى 

 يخرج مف معارضتو بأفكار إبداعية؟

، إذا تضامنا مع كبسكر كغيره مف الدرامييف في معارضة دراسة الأطفاؿ بالطريقة التقميدية الحالية
التقميدية  ةىؿ يمكف أف نحصؿ عمى أفكار إبداعية؟ ىؿ مف الجيد ألا يدرس الأطفاؿ بيذه الطريق

الشائعة؟ أليست الدراسة مممة كصعبة بيذه الطريقة؟ أليس المعب أكثر متعة كمرحان للؤطفاؿ؟ ما 
 الحؿ؟ ىؿ يمكف أف يتعمـ الأطفاؿ مف خلبؿ المعب؟

 . تعريف الأداة:1

لطلبب تقديـ تعريؼ لأداة الدرس، كبعد تمقي الآراء كمناقشتيا يكتب المعمـ يطمب المعمـ مف ا
 التعريؼ عمى السبكرة عمى النحك التالي:

النظر إلى الأفكار كالأشياء المسمـ بيا كالمقبكلة كالمأخكذة بثقة كالتي  تعني أداة تحدي الأفكار:
ضافة أفكار  الطالب ينبغي أنيا صحيحة، ثـ يتحداىا نما لفيـ أبعادىا كا  ليس لإثبات خطئيا كا 

 أخرل تدعـ تكجييا.

 . مثال:2

يعرض المعمـ عمى الطلبب سؤالان مرتبطان بالدرس كيساعدىـ في حمو مف خلبؿ أسئمة متنكعة 
تتحدل المفيكـ السائد، مثؿ: لماذا شكؿ إناء الطعاـ )الصحف( نجده دائرم الشكؿ؟ ما الخيارات 

نتيجة عدـ الالتزاـ بدائرية )الصحف(، كبالتالي فدف التفكير في تحدم الفكرة كباستخداـ  الأخرل؟ ما
 طريقة العصؼ الذىني يمكف أف يكلد الكثير مف الأفكار الإبداعية.

 . تدريب:3

يتـ تقسيـ الطلبب إلى مجمكعات كتكزيع بطاقات كأكراؽ العمؿ عمى عدد المجمكعات يتـ تطبيؽ 
مف خلبؿ عدد مف التدريبات كباستخداـ طريقة العصؼ الذىني في تكليد أفكار أداة تحدم المفيكـ 

 إبداعية جديدة، كالتدريبات عمى النحك التالي:

. ىؿ مف الضركرم أف يككف الداعية الإسلبمي ىك إماـ المسجد الذم يحفظ القرآف الكريـ، أك 1
لمسمـ، كىؿ تبميغ آية كاحدة خطيب الجمعة؟ ىؿ مف خيارات أخرل؟ لماذا لا يككف الداعية ىك ا

 ؟مفيكـىذا ال بطريقة صحيحة يمكف أف يجعؿ مف المسمـ داعية؟ تحدَّ 



216  
 

مفيكـ بناء مآذف عمى المساجد بمبالغ طائمة بغرض زيادة كعمك صكت المؤذف بالنداء إلى  . تحدَّ 2
 الصلبة لأىؿ المنطقة أك الحي.

مفيكـ اختيار الزكجة مف الأىؿ أك القبيمة التي ينتمي إلييا الزكج، ما الخيارات الأخرل،  . تحدَّ 3
كغيرىا مف الأسئمة التي يمكف أف تنتج أفكار … ما نتيجة عدـ الالتزاـ بالزكاج مف الأقارب؟ 

 إبداعية.

 . المشروع )الواجب المنزلي(:4

 المغمقة؟ الأفراحفكرة إقامة مناسبات أك دعكات الزكاج في صالات  تحدَّ 

 :(Dominant Ideaالأداة الخامسة: الفكرة السائدة )المسيطرة( )

 تمييد:

تكجد فكرة سائدة أك مسيطرة أك مييمنة في معظـ الظركؼ كالمكاقؼ، كلإيجاد أفكار إبداعية جديدة 
تمنع الخركج عنيا بأفكار أخرل ثـ اليركب عنيا نحك نحتاج إلى استكشاؼ الفكرة السائدة التي 

 أفكار جديدة دكف إلغائيا.

 كيمكف لممعمـ أف يبدأ الدرس بالرجكع إلى درس أداة تحدم المفيكـ مف خلبؿ المثاؿ التالي:

إذا سممنا أف )السرير( فكرة سائدة، اذكر أكبر عدد مف المفاىيـ التي يمكف أف تتحدل ىذه الفكرة؟ 
المفاىيـ كتسجيميا، يسأؿ المعمـ: ما المفيكـ الأكثر ارتباطان )بالسرير(؟ ىؿ أف يككف  كبعد رصد

مريحان؟ ىؿ بالإمكاف أف تنطمؽ مف ىذه النتيجة إلى فكرة إبداعية كما في الدركس السابقة؟ ىؿ 
؟ لقد اخترنا الفكرة السائدة الرئيسة كلـ نعارضيا بؿ ىربنا منيا إلى أفكار  عارضنا كتحدينا المفيكـ

جديدة كبذلؾ نككف قد طبقنا أداة الحجر المتدحرج أيضان في تكليد أفكار جديدة أثناء رحمة اليركب 
 مف الفكرة السائدة، ثـ يثبت المعمـ عنكاف الدرس عمى السبكرة.

 . تعريف الأداة:1

تعريؼ يطمب المعمـ مف الطلبب تعريؼ أداة الدرس، كبعد الإدلاء بالآراء كالنقاش يمكف أف يثبت 
 الأداة عمى النحك التالي:

ىي القدرة عمى تحديد الفكرة الأىـ التي تسكد مكقؼ ما، كمف ثـ اليركب منيا لإنتاج أفكار 
 إبداعية جديدة.

 . مثال:2

يعرض المعمـ مثالان يشاركو الطلبب في حمو كمرتبطان بأداة الدرس، ليراقب الطلبب طريقة استخداـ 
 الأداة عمى النحك التالي:

 ىي الأفكار الأخرل الجديدة التي نجدىا إذا ىربنا مف فكرة أف الدكاء لمشفاء مف الأمراض؟ ما
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بعد أف يتمقى المعمـ الإجابات للؤفكار الجديدة مف جانب الطلبب كيكتبيا عمى السبكرة بعد 
مناقشتيا يمكف أف تظير بعض الأفكار الجديدة تساعد عمى )الشفاء( كتمكف مف اليركب عف 

 مسيطرة دكف إلغائيا كفكرة سائدة.الالفكرة 

 . تدريب:3

يقسـ الطلبب إلى مجمكعات كيتـ تكزيع أكراؽ العمؿ عمييـ، كيتـ مف خلبؿ عمؿ المجمكعات 
في الصؼ الدراسي لمناقشتيا عمى مستكل  عمى الطلببمناقشة التدريبات حكؿ الأداء كعرضيا 

العصؼ الذىني، كمف ثـ الخركج بأفكار إبداعية جديدة، كالتدريبات عمى  ةالصؼ باستخداـ طريق
 النحك التالي:

 . ما الفكرة السائدة في كؿ مف المجالات التالية:1

 اختيار مينة، كتابة القصة، تصميـ الملببس، فقو الأسرة المسممة في السكداف.

ماؿ مف أجؿ مساعدة المساكيف، ما الفكرة السائدة المتمثمة في أف التبرع بال عف. إذا ىربنا 2
 الأفكار الأخرل التي يمكف أف ننتجيا كبدائؿ لمتبرع بالماؿ لممساكيف؟

. ما الأفكار السائدة حكؿ مكضكع الأمر بالمعركؼ كالنيي عف المنكر في الندكات الدينية، 3
نتاج أفكار إبداعية جديدة حكؿ الأمر بال معركؼ كالنيي ككيؼ يمكف اليركب مف الفكرة السائدة كا 

 عف المنكر.

 . المشروع )الواجب المنزلي(:4

طالب في الصؼ الأكؿ الثانكم لا يحب المدرسة، كلكنو يعمـ أنو لا بد مف التعمـ حتى يتمكف مف 
الحصكؿ عمى كظيفة في المستقبؿ؟ ما ىي الفكرة السائدة ىنا؟ ككيؼ يستطيع اليركب مف ىذه 

 الفكرة إلى أفكار إبداعية جديدة.
 (:Define the problemالأداة السادسة: تعريف المشكمة )

 تمييد:

إف تحديد المشكمة بشكؿ كاضح يجنب التعامؿ مع آثارىا بدلان عف أصميا، حيث يختمؼ معظـ 
الناس في تعريؼ المشكلبت كالأفكار كتختمؼ تصكراتيـ لحؿ المشكلبت تبعان لذلؾ، مما يقتضي 

سيمة الحؿ، لأف المشكمة في كثير مف المكاقؼ قد لا  التدقيؽ في فحص أصؿ المشكمة لتصبح
تككف مطابقة لمصكرة التي تظير عمييا في البداية، كبالتالي فدف جيدان محددان لتعريؼ المشكمة قد 
يسيؿ مف حميا، كمف كسائؿ تعريؼ المشكمة بكضكح ىك البحث عف مسبباتيا مف خلبؿ التساؤؿ 

تمرار بالتساؤؿ مرات عديدة عف أدؽ التفاصيؿ حتى عف سبب المشكمة كعف سبب السبب، كالاس
 تصؿ إلى أصؿ المشكمة.
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 كيمكف لممعمـ أف يبدأ الدرس بذكر قصة ما أك مكقؼ ما عمى غرار ىذا المثاؿ:

كقد كانت بطارية  ،أف أحد الطلبب كقع منو ىاتفو الجكاؿ في المدرسة بعد نياية اليكـ الدراسي
 بالياتؼ كجد الياتؼ بتنبيو عدد مف الطلبب بالمدرسة كالصؼالياتؼ فارغة، فقاـ الطالب الذم 

كلكنيـ لـ يتعرفكا عمى صاحبو، فقاـ بتسميـ الياتؼ إلى أحد المعمميف بالمدرسة  بالياتؼ
كانصرؼ، كفي صباح اليكـ التالي عرؼ صاحب الياتؼ المفقكد أف أحد الطلبب كاف يحمؿ 

ىذا الطالب يدرس معو في ذات الصؼ، مما دفع  كقد كاف، تفو في المدرسة بعد نياية الدكاـىا
ذلؾ اليكـ في  صاحب الياتؼ اتياـ الطالب بسرقة ىاتفو أثناء الدراسة خاصة كأنو كاف يجمس

بجكاره في الصؼ الدراسي عمى غير عادتو، كبالتالي تعرض الطالب صاحب الياتؼ بالضرب 
أصؿ المشكمة أك الذم حدث  الشديد عمى الطالب الذم عثر عمى الياتؼ دكف أف يسألو عف

بالضبط بخصكص ىاتفو المفقكد، كفي ذات الأثناء ضرب جرس طابكر الصباح، ككانت المفاجأة 
أف جاء أحد المعمميف بالمدرسة كعرض ىاتفان غالي الثمف عمى الطلبب كقاؿ: لمف ىذا الياتؼ؟ 

المعمـ: ىذا الياتؼ  فقاؿ صاحب الياتؼ مف الطلبب: أنا صاحبو، كنت قد فقدتو البارحة، فقاؿ
عثر عميو الطالب )فلبف( كحدده باسمو كأمره بالكقكؼ في كسط طابكر الصباح، كقاؿ: صفقكا لو 

ة المدرسة الشيرية المخصصة ز عمى أمانتو كحسف أخلبقو منحو جائجميعان، كبعد أف أثنى عميو ك 
إلى مكانو في  لمطالب المثالي في السمكؾ، كقبؿ أف ينصرؼ الطالب الذم عثر عمى الياتؼ

الطابكر، كاف الطالب الذم ضاع منو ىاتفو قد دخؿ في نكبة بكاء كتكجو إلى زميمو الذم عثر 
 عمى الياتؼ معتذران عف تصرفو كشاكران لو عظيـ خمقو كأمانتو.

في ىذه القصة قبؿ المشاجرة ىؿ كاف سيتغير شيء؟  المشكمة ثـ يسأؿ المعمـ الطلبب: لك عرفت
أف يحدث؟ ىؿ مف الأسيؿ حؿ المشكمة قبؿ معرفتيا؟ ثـ يثبت المعمـ عنكاف  كيؼ؟ كما المتكقع

 الدرس عمى السبكرة.

 . تعريف الأداة:1

يطمب المعمـ مف الطلبب تعريؼ الأداء باستخداـ طريقة العصؼ الذىني، كبعد تمقي الآراء 
 كالمناقشة يثبت التعريؼ عمى السبكرة عمى النحك التالي:

بذؿ جيد مقصكد لتعريؼ أصؿ المشكمة الحقيقية بدقة، كبالتالي يككف مف تعريؼ المشكمة: ىك 
 السيؿ حميا بشكؿ أفضؿ.

 . مثال:2

 يعرض المعمـ عمى الطلبب مثالان مرتبطان بالدرس كيساعدىـ في حمو عمى النحك التالي:
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يعد التعريؼ مشكمة معاناة الطلبب مف كثرة المقررات كالمكاد الدراسية، أم مف التعريفات التالية 
 الأمثؿ ليذه المشكمة:

. يرل كثير مف الطلبب أنيـ يعانكف مف كثرة المكاد الدراسية المقررة في العاـ الدراسي، مما 1
 يؤثر سمبان عمى تحصيميـ.

 . المشكمة ىي عدـ قدرة الطلبب عمى فيـ المطمكب منيـ مف جانب المدرسة.2

لأدكار المطمكبة منيـ بعد دراسة كؿ المكاد . المشكمة ىي عدـ كضكح الأىداؼ التعميمية كا3
 المقررة في العاـ الدراسي.

 . المشكمة أف المعمـ لا يفصح عما يريده مف الطالب.4

. المشكمة ىي ارتباط المقرر الدراسي بالبيئة المحيطة بالطالب كصعكبة إدراؾ كؿ مفردات 5
 المكاد الدراسية ككؿ المقررات الدراسية.

حتى  ترتبطارتباط المكاد الدراسية بمكاد الصؼ السابؽ كلا الصؼ التالي كلا  . المشكمة ىي عدـ6
 بالمكاد الدراسية في الجامعة.

 . تدريب:3

تقسيـ الطلبب إلى مجمكعات كتكزيع بطاقات العمؿ عمى عدد المجمكعات، كيتـ تطبيؽ أداة  يتـ
تعريؼ المشكمة مف خلبؿ عدد مف التدريبات كاستخداـ طريقة العصؼ الذىني في إنتاج أفكار 

 جديدة، كالتدريبات عمى النحك التالي: ةكرؤل إبداعي

ه المشكمة، كما ىي العقبات التي تقؼ أماـ . عزكؼ الشباب عف الزكاج، كيؼ يمكنؾ تعريؼ ىذ1
 الزكاج في سف مبكرة، كما ىي الحمكؿ المناسبة في رأيؾ؟.

. عرؼ مشكمة النيب كالسرقة التي تسمى )تسعة طكيمة(، ما أصؿ ىذه المشكمة؟ كمف ىـ الذيف 2
كما الذم يمكف  ؟ي الدكافع الحقيقية ليذه المشكمةيقفكف خمؼ ىذه الظاىرة؟ ككيؼ انتشرت؟ كما ى

 أف يساعد عمى حميا؟

. عرؼ مشكمة العنؼ الجسدم كالنفسي كالشتـ بألفاظ نابية بيف الطلبب في المرحمة الثانكية 3
 ؟ؿ كاضح كدقيؽ كمفصؿ لأصؿ المشكمةبشك

 . المشروع )واجب منزلي(:4

 ؟عرؼ مشكمة التشرد تعريفان دقيقان 
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 (:Remove Faultsالأداة السابعة: إزالة الأخطاء )العيوب( )

 تمييد:

ىي إحدل الأدكات لتطكير الفكرة، كذلؾ عف طريؽ اختيار جميع الأخطاء في الفكرة المكجكدة 
كمف ثـ محاكلة التخمص مف جميع الأخطاء في الفكرة مف خلبؿ التساؤؿ: ما ىي الأخطاء؟ 

بطريقة مباشرة، أما ككيؼ يمكف إزالتيا؟ كالأخطاء البسيطة يمكف تعديميا أك حذفيا كمعالجتيا 
الأخطاء المرتبطة بأساس تصميـ الفكرة فدنيا تحتاج إلى إعادة صياغة كاممة لمفكرة، كالأخطاء 
غالبان تككف في شيء يتـ الشككل منو أك شيء مفقكد أك شيء مكجكد نحتاج التخمص منو أك 

خطاء تتـ عف طريؽ شيء يحتاج إلى تعديؿ بسيط كتكتمؿ الفكرة بتعديمو، كبالتالي فدف إزالة الأ
 الخطكات التالية:

 أ. تسجيؿ قائمة بالأخطاء في الفكرة بغرض إزالتيا.

 ب. إزالة الأخطاء كاستبعادىا عف الفكرة.

 جػ. تككيف أفكار جديدة حقيقية.

كيمكف لممعمـ أف يبدأ الدرس بالرجكع مع الطلبب إلى الأداة السابقة )تعريؼ المشكمة( كأحد أمثمة 
قصة الطالب كزميمو، كيسأؿ كيؼ تـ حؿ المشكمة؟ ما الذم ساعد عمى حؿ الدرس السابؽ ك

المشكمة؟ ىؿ يكفي تعريؼ المشكمة دكف التفكير في الحؿ؟ ىؿ يمكف حؿ المشكمة دكف تعريفيا؟ 
يجاد الحمكؿ؟ ثـ يثبت المعمـ بعد المناقشة للؤسئمة  اللبزمة إذان ما الخطكات لإزالة الأخطاء كا 
 س.السابقة عنكاف الدر 

 . تعريف الأداة:1

يطمب المعمـ مف الطلبب تقديـ تعريؼ لأداة الدرس باستخداـ طريقة العصؼ الذىني، كبعد 
يكتب المعمـ التعريؼ عمى السبكرة عمى النحك التالي: ىي ، مشاركة مف جانب الطلبب كالمناقشةال

كالتخمص منيا كتككيف أفكار القدرة عمى تحديد الأخطاء المكجكدة في الفكرة، ثـ محاكلة إزالتيا 
 جديدة.

 . مثال:2

قة استخداـ أداة الدرس، يطرح المعمـ مثالان مرتبطان بأداة الدرس، ثـ يراقب مستكل الطلبب نحك طري
الأخطاء المكجكدة في داخؿ غرفة الصؼ الدراسي؟ اذكر الأشياء المفقكدة، ثـ اذكر  مثاؿ: ما

الأفكار الجديدة التي تقترحيا  كما ؟ثـ كضح كيفية إزالتيا ؟ياء المكجكدة التي ينبغي إبعادىاالأش
 كدضافة لغرفة الصؼ؟
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 . تدريب:3

يتـ تقسيـ الطلبب إلى مجمكعات ثـ تكزع عمييـ أكراؽ العمؿ، كباستخداـ طريقة العصؼ الذىني 
 تتـ مناقشة التدريبات مف خلبؿ عمؿ المجمكعات، كالتدريبات ىي:

الأخطاء التي تحدث في مناسبة الزكاج، كاقترح حمكلان لإزالتيا؟ ككيفية إزالتيا؟ ثـ بقائمة  اذكر. 1
 ؟يمكف أف تككف في احتفالية الزكاجككف أفكاران جديدة 

مكانية . اختر ثلبثة أخطاء يرتكبيا زملبؤؾ في المدرسة، كاقترح حمكلان لإزالة تمؾ الأخطاء، ك 2 ا 
 ؟إضافة أفكار جديدة مفيدة

أخطاء تنشئة الأطفاؿ في الأسرة الممتدة، كاقترح حمكلان لإزالتيا مع بياف كيفية الإزالة، ثـ  كضح. 3
 ؟أفكاران جديدة تساعد عمى التنشئةأضؼ 

 . المشروع )واجب منزلي(:4

عدد الأخطاء التي تحدث في الإيفاء بالحقكؽ المشتركة بيف الزكجيف، ككضح أفكاران جديدة يمكف 
 بيا كاممة. أف تسيـ في الإيفاء

 (:Combinationالأداة الثامنة: الربط )
 تمييد:

الربط بيف الأفكار مف أىـ كسائؿ الإبداع، لأف دمج الأمكر المنفصمة بفكرة كاحدة يسيؿ التعامؿ 
معيا، كيتعمـ الطالب ربط كدمج الأفكار المختمفة لمكصكؿ إلى فكرة جديدة، فقد تـ في زماف 

(، GPSالاصطناعية كصكر المدف فنتج عف ذلؾ الدمج جياز )مضى الربط بيف الأقمار 
كبالتالي يمكف لمطالب عف يتعمـ دمج الأشياء المنفصمة عف بعضيا لمعرفة ما إذا كاف ىنالؾ 
فائدة إضافية ليا أـ غير ذلؾ، كبالتجربة يظير الربط بيف شيئيف أك أكثر أفكاران مفيدة، كفي أحياف 

شيء جديد مختمؼ كجميؿ، كخلبصة عممية أداة الربط تتمخص أخرل يمكف دمج شيئيف لتككيف 
 في الآتي:

 أ. ما الذم يمكنني ربطو أك دمجو مع غيره؟

 النتيجة؟ ب. ما

كيمكف لممعمـ أف يبدأ الدرس بسؤاؿ: اربط أك ادمج إطارات السيارات منتيية الصلبحية بالحديقة 
المنزلية؟ فكانت إجابة أحد الطلبب أف قاؿ يمكف للئطارات أف تككف كراسي لمجمكس كمنضدة 
ية كأحكاض لمزىكر كالكركد بعد طلبء كؿ الإطارات بألكاف مختمفة كجذابة، فأصبحت الحديقة المنزل

كذات قيمة. ثـ يثبت المعمـ  جميمةعبارة عف تحفة جمالية، كصارت الإطارات منتيية الصلبحية 
 عنكاف الدرس عمى السبكرة.
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 . تعريف الأداة:1

يطمب المعمـ مف الطلبب تعريؼ الأداة باستخداـ طريقة العصؼ الذىني، كبعد سماع عدد كبير 
 عمى النحك التالي: مف آراء الطلبب كمناقشتيا يتمخص تعريؼ الأداة

استخداـ الأشياء كالأفكار المكجكدة كالمتكافرة في مكاقؼ مختمفة بغرض الكصكؿ إلى قيمة أكبر 
 كأفكار جديدة كمفيدة.

 . مثال:2

 يعرض المعمـ عمى الطلبب مثالان مرتبطان بأداة الدرس كيعمؿ معمميـ عمى حمو عمى النحك التالي:

لجرياف، يمكنؾ دمج أك ربط شيئيف مف الأشياء التالية طفؿ صغير سقط في مجرل نير سريع ا
لإنفاذه، أييما سكؼ تختار مف الآتي: )مظمة، نظارة، كرة قدـ، صنارة صيد، حبؿ، مسندة مف 
الإسفنج(، فكاف أفضؿ اختيارات الطلبب لػ)كرة القدـ( لأف إمساكو بيا يمنعو مف الغرؽ ثـ الحبؿ 

 رة.لانتشالو بو مف البحر كىك ممسؾ بالك

 . التدريب:3

العصؼ  ةينقسـ الطلبب إلى مجمكعات ثـ تقسـ عمييـ أكراؽ عمؿ التدريبات، كباستخداـ طريق
الذىني تتكلد الأفكار الجديدة، كتتـ مناقشة التدريبات في داخؿ حجرة الصؼ لاستنتاج أفكار 

 لتدريبات كما يمي:جديدة بالاستفادة مف تطبيؽ أداة الدرس لأشياء متنافرة كمختمفة في ظاىرىا، كا
 

دكلار،  500. اربط بيف الأشياء التالية لتككيف قصة )ىاتؼ سيار، قاضي، المستشفى، طفؿ، 1
 طبيب مزيؼ(.

 . ما ىي الأفكار الجديدة التي يمكف الحصكؿ عمييا عند الدمج بيف )الصلبة كالدعاء كالصياـ(.2

. اذكر ثلبثة تطبيقات مشيكرة كانت نتيجة الدمج أك الربط بيف شيئيف مختمفيف كعادت بالنفع 3
 الربط أك الدمج؟. كاف كالفائدة؟ كبيف كيؼ

 . المشروع )الواجب المنزلي(:4

اربط بيف التالية لإنتاج أحد المعادف النفيسة كىي: )ماء، كربكف، صبغة الحجر السامة، صيريج 
ألكاح شفافة، مكتكر، زكايا حديد صمب، فرف، بطارية، سيارة، كيبؿ كيرباء، عمكد فارغ، تراب، 

 صمب(.
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 (:Requirements) المطموباتالأداة التاسعة: 

 تمييد:

 بمطمكباتالتي تساعد عمى بزكغيا كظيكرىا بشكؿ مفيد، كالمعرفة الكافية  مطمكباتياكؿ فكرة ليا 
الفكرة أك المكقؼ تسيـ بشكؿ كبير في حؿ المشكلبت كنجاح الفكرة كقبكليا، ككثيران ما تككف 

 المطمكبات، كمستكل الدقة في تحديدىا، كأف تحديد مطمكباتياالفكرة جميمة لكنيا تستبعد بسبب 
 كترتيبيا حسب أكلكياتيا يسمح بتشكيؿ الفكرة كيسيـ في نجاحيا.

بذكر قصة: ذىب أحمد لشراء طائرة كرقية، راعى في  المطمكبات كيمكف لممعمـ أف يبدأ درس
الطائرة كؿ المتطمبات التي يرغب فييا مف ناحية جمالية كسعرىا كحجميا ك . . . . غيره، كلكف 

التي أغفميا؟ ألـ ييمؿ  المطمكباتبعد أياـ معدكدة تمزقت الطائرة، لماذا حدث ذلؾ؟ كما ىي 
 عنكاف الدرس عمى السبكرة. المعمـالمتانة كالقكة كالجكدة، ثـ يكتب  جانب

 . تعريف الأداء:1

يطمب المعمـ مف الطلبب تعريؼ الأداء باستخداـ طريقة العصؼ الذىني، كمناقشة كجيات نظر 
الطلبب المختمفة حكؿ التعريؼ كالتكفيؽ بينيا، يكتب التعريؼ عمى النحك التالي: )البحث كالتدقيؽ 

 ف جميع الأشياء المطمكبة في مكقؼ ما(.ع
 . مثال:2

 يعرض المعمـ مثالان بأداة الدرس كيعمؿ معيـ عمى حمو، كالمثاؿ:

فكرة كزارة التربية كالتعميـ ككزارة التعميـ العالي في فترة تعطيؿ الدراسة بسبب جائحة ككركنا حيث 
الافتراضية لمتعميـ عبر الإنترنت كالياتؼ الذكي طرحت الكزارتاف فكرة التعميـ الإلكتركني كالفصكؿ 

كالاستفادة مف خبرات الأساتذة كالمعمميف داخؿ كخارج السكداف، كالكزارتاف رصدتا كؿ المطمكبات 
اللبزمة، إلا أف التجربة لـ تحقؽ نجاحان يذكر، لماذا حدث ذلؾ؟ ما المطمكبات التي أغفمتيا الفكرة؟ 

ت كالغلبء المفاجئ في سعر الإنترنت؟ ألـ يكف عدـ تكفر الكيرباء ألـ يغفلب سكء شبكات الإنترن
 كغيره.… بانتظاـ عائقان لنجاح الفكرة؟ 

 . تدريب:3

يتـ تقسيـ الطلبب إلى مجمكعات كتكزع عمييـ أكراؽ العمؿ، كيطمب منيـ المعمـ استخداـ طريقة 
 العصؼ الذىني في حؿ التدريبات، ثـ مناقشتيا، كىي كالآتي:

  لما يمي: بالمطمكباتقائمة  . كضع1

 أ. تكظيؼ معمـ.

 ب. اختيار سائؽ.
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 جػ. المطمكبات اللبزمة لمكاصمة الدراسة داخؿ الصؼ الدراسي في فترة انتشار جائحة ككركنا؟

. طمب منؾ تصميـ غلبؼ جديد لكتاب التربية الإسلبمية، ما المطمكبات اللبزمة لغلبؼ يعبر 2
 عف الجماؿ كالبساطة؟عف ما بداخؿ الكتاب كلا يخمك 

 اللبزمة لمنيكض بالأمة الإسلبمية؟ المطمكبات. ما ىي 3

 . المشروع )واجب منزلي(:4

 اللبزمة لكقاية الشباب مف تعاطي المخدرات. المطمكباتضع قائمة 

 (:Evaluationالأداة العاشرة: التقييم )

 تمييد:

يتـ الحكـ عمييا مف خلبؿ قدرتيا عمى ىذه الأداء تيتـ بالحكـ عمى الفكرة كليس الإبداع، حيث 
 التنفيذ كفيما إذا كانت ستعمؿ أـ لا، كيككف التقييـ عمى النحك التالي:

 كالظركؼ المحيطة كمدل مناسبة الفكرة لممتطمبات. المطمكبات. النظر إلى 1

 . فحص الفكرة مف ناحية الإيجابيات كالسمبيات كمثيرات الفكرة.2

، لممطمكباتكيتطمب تقييـ الفكرة مف جانب الطلبب إمعاف النظر كجكدة استنتاج الأحكاـ الجيدة 
بداء الرأم كفؽ حجة منطقية تفند الادعاءات  كاختيار الأسباب المقنعة في الحكـ عمى الفكرة، كا 

 المخالفة لمرأم في مطمكبات الفكرة.

ف )ثكرة ديسمبر في السكداف( كىؿ كاف حدثان كيمكف لممعمـ أف يبدأ درس أداة التقييـ بالحديث ع
 جيدان كمتفردان أـ لا؟ كلماذا؟ ثـ يكتب المعمـ عنكاف الدرس عمى السبكرة.

 . تعريف الأداء:1

يطمب المعمـ مف الطلبب تعريفات متعددة لأداة التقييـ باستخداـ طريقة العصؼ الذىني، كبعد 
جانبيـ، يمخص المعمـ تعريؼ الدرس عمى السبكرة إبداء الآراء مف جانب الطلبب كمناقشتيا مف 

 كما يمي:

أم منيا يمكف أف يككف مناسبان بشكؿ ما كاختيار  ىك تحميؿ الأفكار أك الحمكؿ لرؤية: )التقييـ
 أكبر(.

 . مثال:2

: ما ومثالان مرتبطان بأداة التقييـ عمى الطلبب كيساعدىـ عمى حؿ المثاؿ الذم يتناكل المعمـيعرض 
تقييمؾ لتطبيؽ برنامج ككرت كطريقة العصؼ الذىني بغرض تنمية ميارات التفكير الإبداعي لدل 

بمدرستكـ في مادة التربية الإسلبمية؟ ىؿ البرنامج فاعؿ كعممي؟ ىؿ  الثانكمطلبب الصؼ الأكؿ 
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الآراء  طريقة العصؼ الذىني كاضحة كسيمة ككسيمة ممكنة في تكليد الأفكار الجديدة؟ ثـ مناقشة
 كتقييميا مف جانب الطلبب كالمعمـ.

 . تدريب:3

يتـ تقسيـ الطلبب عمى مجمكعات ثـ تكزع ليـ أكراؽ عمؿ لحؿ التدريبات باستخداـ طريقة 
 العصؼ الذىني كمناقشة الآراء كالحمكؿ أثناء الدرس، كالتدريبات ىي:

 . ما ىك تقييمؾ لزكاج القاصرات.1

 مف كتاب التربية الإسلبمية لمصؼ الأكؿ الثانكم. . ما تقييمؾ لكحدة فقو الأسرة2

. قيـ الإجراءات الصحية التي اتخذتيا الدكلة أثناء جائحة ككركنا في العاـ الماضي كمنيا 3
 إغلبؽ المدارس كتعطيؿ الدراسة؟

 . المشروع )واجب منزلي(:4

 قيـ تجربة دمج برنامج ككرت في مادة دراسية )التربية الإسلبمية نمكذجان(

( الإبداع كدركسو كأدكاتو كطريقة العصؼ الذىني تساعد في تقديـ 4كعميو فدف برنامج ككرت )
 تدريبات تساعد عمى تطكير الإفكار العادية كالخكاطر العابرة لتككف أفكاران إبداعية.

( تكسيع مجاؿ الإدراؾ يزيد مف إلماـ كمعرفة الطالب 1كمما سبؽ يتضح أف برنامج ككرت )
( ينظـ 2تفكير بأنكاعو المختمفة كالنظر إلى الأفكار برؤية متجددة كعميقة، كككرت )بالقضايا كال

( يجعؿ أفكارؾ إبداعية كمتجددة، 4( يقارف بيف أفكارؾ كالآخريف، كككرت )3الأفكار، كككرت )
( 6( يجعمؾ تجمع بيف المعرفة كالمعمكمات كالعكاطؼ في نسؽ فريد كمتزف، كككرت )5كككرت )

يجعمؾ تعمؿ برؤية ثاقبة مف أجؿ تحقيؽ أىدافؾ كخططؾ، كبالتالي فدف إتقاف استخداـ برنامج 
في ىذه الحياة  وفي تنفيذ كؿ مشركعات الطالبككرت كطريقة العصؼ الذىني يمكف أف يساعد 

تقاف.  بدقة كا 
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 الثالث الفصل

 الميدانية الدراسة إجراءات
 تمييد:

كالتي تتضمف منيج الدراسة، كمجتمع كعينة  دانيةالميالإجراءات  الفصؿيتناكؿ الباحث في ىذا 
جراءات الدراسة الميدانية كتطبيقاتيا، كالأساليب ك الدراسة، كمتغيرات الدراسة،  أدكات الدراسة، كا 

 الإحصائية.
 منيج الدراسة:1.3 

ىذه الدراسة كأىدافيا تقتضي عمى الباحث أف يستخدـ المنيج التجريبي، لأنو يعتبر مف إف طبيعة 
 ،أنسب المناىج ليذا النكع مف الدراسات، كىك المنيج القائـ عمى الملبحظة المقننة كالمضبكطة

كالتي تتطمب معالجة أك تدخلبن مف الباحث، حيث يتحكـ في أحد العكامؿ كيعمؿ عمى المعالجة 
بالمتغير المستقؿ كىك )برنامج ككرت كطريقة العصؼ الذىني(، ثـ تستمر الملبحظة نحك كيسمى 

العكامؿ التي تتغير تبعان لتغير المستقؿ كتسمى عندئذو بالمتغير التابع، كفي ىذه الدراسة يتمثؿ في 
 ميارات التفكير الإبداعي.

تجريبي، كالذم يمكف أف يؤدم إلى كاتساقان مع تجربة الدراسة كفرضياتيا، اختار الباحث المنيج ال
العصؼ الذىني في تنمية ميارات التفكير كطريقة  الكشؼ عف فاعمية برنامج ككرت )الإبداع( 
 الإبداعي لدل طلبب الصؼ الأكؿ الثانكم.

 مجتمع الدراسة: 2.3
(، KIPSؼ الأكؿ الثػانكم بمػدارس الخرطػكـ العالميػة بنػيف )صيتككف مجتمع الدراسة مف طلبب ال

( طالبػػػػػان 40، كعػػػػػددىـ )(2020 – 2019الدراسػػػػػي )كلايػػػػػة الخرطػػػػػكـ، لمعػػػػػاـ  –حميػػػػػة الخرطػػػػػكـ م
الطػػلبب المػػكاد الدراسػػية بالمغػػة العربيػػة كالآخػػر فيػػو يػػدرس  ان صػػفاف دراسػػياف أحػػدىما قكميػػ كيمثمػػكف
كالتربيػػػػة باسػػػػتثناء المغػػػػة العربيػػػػة بالمغػػػػة الانجميزيػػػػة  فيػػػػو الطػػػػلبب المػػػػكاد الدراسػػػػية ييػػػػدرس  عالميػػػػان 
كتعتبر مدارس الخرطكـ العالميػة إحػدل مػدارس التعمػيـ الخػاص ذائعػة الصػيت كالتفػكؽ ، ةالإسلبمي

.  عمى مستكل كلاية الخرطكـ
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 والجدول التالي يوضح تفاصيل مجتمع الدراسة بمدارس الخرطوم العالمية:

 توزيع مجتمع الدراسة حسب الصفوفيوضح  (2جدول رقم )
 عدد الطلبب الصؼ المدرسة الرقـ
 20 كمي(قالأكؿ ) مدارس الخرطكـ العالمية بنيف 1
 20 الأكؿ )عالمي( مدارس الخرطكـ العالمية بنيف 2

 40   المجمكع
 ويتضح من الجدول أعلاه ما يمي:

( طالبان مف فصميف دراسييف ممف يدرسكف بالصؼ الأكؿ 40. يتككف مجتمع الدراسة مف )1
العالمية كالتي يكجد بيا ثلبثة صفكؼ دراسية إتناف قكمياف كالثالث الثانكم بمدارس الخرطكـ 

%( مف مجتمع الدراسة الأصمي مكزعيف عمى فصميف 66( طالبان يمثمكف نسبة )40عالمي منيـ )
 دراسييف إحداىما قكمي كالآخر عالمي.

( كىػذا سنة 16 – 15. مجتمع الدراسة متجانس في الأعمار حيث تتراكح أعمار الطلبب بيف  )2
 يشير إلى أنو لا تكجد فركؽ عمرية بيف أفراد المجتمع.

كلايػػة  –( الخاصػػة بنػػيف، محميػػة  الخرطػػكـ KIPS. مكػػاف الدراسػػة: مػػدارس الخرطػػكـ العالميػػة )3
، كقد تـ اختيار الباحث ليذه المدرسة لاىتماميا بتدريس ميػارات التفكيػر الإبػداعي ضػمف  الخرطكـ

كالتفػػكؽ الكبيػػر لممدرسػػة فػػي الجانػػب الأكػػاديمي كتميزىػػا بالانضػػباط الأنشػػطة كالبػػرامج اللبصػػفية، 
عمػػى المركػػز الأكؿ عمػػى مسػػتكل مػػدارس كلايػػة الخرطػػكـ مػػف مرحمػػة الأسػػاس، كاحتكائيػػا  كتسػػيدىا

عػػدد أكبػػر مػػف الصػػفكؼ الدراسػػية )الصػػؼ الأكؿ( عػػف غيرىػػا مػػف المػػدارس الأخػػرل فػػي المنطقػػة ل
 الاستعداد الذم أبدتو الإدارة لمتعاكف في تنفيذ ىذه الدراسة.التعميمية بمحمية الخرطكـ، ككذلؾ 

 عينة الدراسة: 3.3
إف عممية اختيار العينة مف العمميات الضركرية لنجاح الدراسات كالبحكث العممية، كينبغي أف 

ليحقؽ  ميدانيان تككف العينة دقيقة كممثمة، كىي عدد محدد مف الطلبب الذيف يتعامؿ معيـ الباحث 
 مف الدراسة، كعميو فدف العينة ممثمة لمجتمع الدراسة كليا نفس خصائصو. المرجكءةالنتائج 

( طالبان مف طلبب الصؼ الأكؿ الثانكم بمدارس الخرطكـ العالمية 40تككنت عينة الدراسة مف )
ة مف ـ، كقد تـ اختيار عينة الدراسة بالطريقة العشكائية القصدي2020 – 2019لمعاـ الدراسي 

بيف طلبب الصؼ الأكؿ الثانكم مف بيف الصفكؼ الثلبثة بالمدرسة، كذلؾ بعد استبعاد صؼ 
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دراسي )قكمي( يعتبر ثالث الصفكؼ لمسنة الأكلى في المدرسة، كتـ اختيار جميع طلبب الصؼ 
( طالبان مف الصؼ الأكؿ )قكمي( كمجمكعة تجريبية 40الأكؿ )قكمي كعالمي( كالبالغ عددىـ )

( طالبان مف الصؼ الأكؿ )عالمي(، كقد درست المجمكعة التجريبية الكحدة 20مف )تتككف 
الدراسية باستخداـ برنامج ككرت )الإبداع( كالعصؼ الذىني بينما درست المجمكعة الضابطة 

 بالطريقة التقميدية، كالجدكؿ التالي يكضح ذلؾ:
 يوضح عينة الدراسة )تجريبية وضابطة(  ( 3جدول رقم )

 الصفوف وطريقة التدريسحسب 
وصف  الصف الرقم

 المجموعة
 عدد الطلاب طريقة التدريس

برنامج ككرت  تجريبية الصؼ الأكؿ )عالمي( 1
 كالعصؼ الذىني

20 

 20 الطريقة التقميدية ضابطة الصؼ الأكؿ )قكمي( 2
 طالبان  40 المجمكع

 العالمية، كىي كما يمي:تفاصيؿ عينة الدارسة بمدارس الخرطكـ  يتضمفالجدكؿ أعلبه 
صنفت عينة الدراسة إلى مجمكعتيف )تجريبية( كقد ضمت طلبب الصؼ الأكؿ )عالمي(  .1

 ك)ضابطة( كتمثؿ طلبب الصؼ الأكؿ )قكمي(.
( 20( طالبان لكؿ مجمكعة )تجريبية، ضابطة( كالعدد )20تـ تقسيـ عدد الطلبب بالتساكم ) .2

 يمثؿ كامؿ عدد طلبب الصؼ.
الدراسة عف طريؽ العينة )العشكائية القصدية(، فقد تـ اختيار جميع طلبب تـ اختيار عينة  .3

( طالبان، كجميع طلبب الصؼ الأكؿ )قكمي( 20الصؼ الأكؿ )عالمي( كالبالغ عددىـ )
 ( طالبان.20كالبالغ عددىـ )

درست المجمكعة التجريبية الكحدة الدراسية باستخداـ برنامج ككرت )الإبداع( كالعصؼ الذىني  .4
 ينما درست المجمكعة الضابطة بالطريقة التقميدية.ب
 ( طالبان مف صفيف دراسييف بمدارس الخرطكـ العالمية.40مجمكع عينة الدراسة بمغ ) .5
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 متغيرات الدراسة: 4.3
 تتككف متغيرات الدراسة مف الآتي:

 أ. المتغير المستقل:
لكؿ مجمكعة مف المجمكعتيف المتغير المستقؿ في ىذه الدراسة ىك طريقة التدريس المتبعة 

)التجريبية كالضابطة(، حيث تـ التدريس لممجمكعة التجريبية باستخداـ برنامج ككرت )الإبداع( 
كطريقة العصؼ الذىني مف خلبؿ الكحدة الدراسية المختارة كفقان لجمسات العصؼ الذىني، كقد تـ 

 تدريس المجمكعة الضابطة باستخداـ الطريقة التقميدية.
 تغير التابع:ب. الم

في فاعمية كقدرة الطلبب عمى تنمية ميارات التفكير  الدراسة تتمثؿىذه  فيالمتغيرات التابعة 
 الإبداعي كما يقيسيا اختبار التفكير الإبداعي البعدم، كىي كما يمي: 

 . تعزيز الإبداع:1
الدراسية بعد تدريسيا كيتمثؿ في الدرجات الكمية للبختبار النيائي المعد لمطلبب في الكحدة 

كيقاس باختبار تكرانس لمتفكير  باستخداـ برنامج ككرت )الإبداع( كطريقة العصؼ الذىني
 .الابداعي

 . ميارات التفكير الإبداعي:2
كيتمثؿ في درجات اختبار تطبيؽ ميارات التفكير الإبداعي لدل طلبب الصؼ الأكؿ الثانكم، 

 .قاس باختبار تكرانس لمتفكير الابداعيكت الةكيشمؿ ميارات الطلبقة كالمركنة كالأص
 ج. المتغير الوسيط:

كىك المتغير الذم يحاكؿ الباحث عزؿ تأثيره عف المتغير التابع في الدراسة، كىك المتغير الذم 
 الدراسة، كىذه المتغيرات تتمثؿ في الآتي: التجريب لمتأكد مف تكافؤ مجمكعتيينبغي ضبطو قبؿ 

 ( عاـ.16 – 15السف العمرية لمطلبب، كقد اختار الباحث العينة مف سف ) .1
تحصيؿ الطلبب السابؽ لمعمكمات الكحدة الدراسية السابقة كالمحتكل الدراسي كالتي قاـ  .2

 الباحث بمراجعتيا مع الطلبب كالتأكد مف استيعابيـ لمفرداتيا.
تعمـ مزيد مف الميارات المختمفة غير التي  فيمدة الزمف الأكبر  تستغؿزمف التدريس: حيث  .3

الحصة كعدد  بزمف تيتـ بيا الدراسة، كمف ثـ تـ عزؿ ىذا المتغير عف طريؽ الالتزاـ
 الحصص المحددة مف قبؿ إدارة المدرسة كحصر التطبيؽ عمى الميارات المحددة في الدراسة.

نفسو لممجمكعتيف التجريبية المعمـ: تـ ضبط ىذا المتغير عف طريؽ قياـ الباحث بالتدريس ب .4
 كالضابطة.

 أدوات الدراسة: 5.3
ينبغي أف تتصؼ ك إف الأداة كسيمة يجمع الباحث عف طريقيا البيانات الميدانية المتعمقة بدراستو، 

كالمكضكعية، كيمكف الكصكؿ إلى نتيجة مكضكعية مف خلبؿ الاعتماد عمييا  ىذه الأداة بالدقة
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(، فبعد أف قاـ الباحث بمراجعة الدراسات السابقة ذات 126ـ، ص2005كالكثكؽ بيا )حسف: 
الصمة بالدراسة الحالية، كخاصة التي استخدمت برنامج ككرت )الإبداع( كطريقة العصؼ الذىني 

التي اىتمت بتنمية ميارات التفكير كتعزيز الإبداع كالتفكير الإبداعي بصفة خاصة ك في التدريس، 
مف الدراسات كالبحكث المنشكرة، حيث تـ الاطلبع عمى الكثير  مف خلبؿ مراجعات الباحث لمعديد

مف الأدكات التي استخدميا الباحثكف في تطبيؽ دراساتيـ، كفي ضكء ذلؾ، كلتطبيؽ الدراسة 
  الحالية قاـ الباحث بدعداد أدكاتو كما يمي:

 . تصميم الاختبار التحصيمي:1
كفي ىذا البحث اعتمد الباحث عمى الامتحاف التحصيمي )الاختبار( كأداة لقياس ميارات التفكير 
الإبداعي لمطلبب حيث أعد الباحث امتحانان معياريان لدركس الكحدة المختارة )فقو الأسرة( مف 

طكـ )كتاب مقرر التربية الإسلبمية لمصؼ الأكؿ الثانكم بمدارس الخرطكـ العالمية محمية الخر 
لقياس الإبداع كميارات التفكير الإبداعي  (2020 – 2019)كلاية الخرطكـ لمعاـ الدراسي 

 لممجمكعتيف التجريبية، كالضابطة، ىذا كقد اتبع الباحث الخطكات التالية لتصميـ ىذا الاختبار:
 أ. تحديد أىداف الاختبار:

ـ تدريسيا الكحدة الدراسية ييدؼ الاختبار، لتقكيـ طلبب المجمكعة التجريبية التي سكؼ يت
المختارة مف مقرر التربية الإسلبمية لمصؼ الأكؿ الثانكم ببرنامج ككرت )الإبداع( كالعصؼ 

( تكسيع مجاؿ الإدراؾ كمدخؿ لمتجربة حسب خطة تدريس برنامج 1الذىني كتدريس ككرت )
دة بالطريقة الكح ذاتككرت لإدكارد دم بكنك. كالمجمكعة الضابطة التي سكؼ يتـ تدريسيا 

 التقميدية.
 ب. تحميل محتوى الوحدة الدراسية المختارة:

قاـ الباحث بتحميؿ محتكل الكحدة الدراسية المختارة مف مقرر التربية الإسلبمية كحدة )فقو الأسرة( 
ارة عرضيا عمى محكميف (. كبعد أف قاـ الباحث بتحميؿ الكحدة الدراسية المخت9انظر ممحؽ رقـ )

، كمف كقابميتو لمتعمـ ل(. لمعرفة آراءىـ حكؿ مستكل تحميميا مف حيث صدؽ المحتك 2ممحؽ رقـ )
التي تدكر حكليا مكضكعات الكحدة، كترجمتيا إلى معارؼ  حيث تحديد الأفكار الرئيسة

كمعمكمات، ثـ مدل علبقة المحتكل بمكضكعات الكحدة مف حيث الكضكح كالغمكض، كتحديد 
دراؾ العلبقات التي ترتبط بالحقائؽ، ىذا كقد التفاصيؿ الزائدة التي تصرؼ  الطلبب عف فيـ كا 

 الباحث بما جاء مف تعديؿ مف المحكميف بعد عرض آرائيـ عمى المشرؼ.  ـالتز 
 
 



232  
 

 
 ج. إعداد جدول مواصفات الاختيار:

بعد تحديد أىداؼ الاختبار كمف ثـ تحديد الكحدة الدراسية، قاـ الباحث بكضع مخطط يتضمف 
مكضكعات محتكل الكحدة الدراسية المختارة التي سكؼ يشمميا الاختبار في جدكؿ المكاصفات. 

ىذا ك كالغرض مف ىذا الجدكؿ ىك ربط الأىداؼ مباشرة بعناصر المحتكل. كجدكؿ المكاصفات 
عتبر بذلؾ أداة فعالة في تأسيس يستحقو في الاختبار، كتاء كؿ ىدؼ الكزف الذم يفيد في إعط

الباحث الذم كضع الاختبار بتكزيع أسئمتو عمى مختمؼ  التزاـصدؽ مستكل الاختبار مف خلبؿ 
أجزاء محتكل الكحدة الدراسية المختارة، كعناصرىا، كتحديد عدد الأسئمة المخصصة لكؿ جزء مف 

النسبي لكؿ مكضكع مف حيث الأىداؼ المعرفية كمستكياتيا، ىذا كقد اعتمد  الكحدة، كالكزف
الباحث النسبة التي افترضتيا جماعة بمكـ عند تصنيؼ ىذه المستكيات لممجاؿ المعرفي كالتي 

 كانت عمى النحك التالي:
يوضح الوزن النسبي لكل موضوع من حيث الأىداف المعرفية ومستوياتيا  (4جدول رقم )

 افتراض جماعة بمومحسب 
 التقويم التركيب التحميل التطبيق الفيم التذكر

40 10 20 10 10 10 
 مواصفات الاختبار يوضح (5جدول رقم )

عدد  التقويم التركيب التحميل التطبيق الفيم التذكر موضوعات المحتوى لموحدة
 الأسئمة

 40 2 2 12 3 8 13 كحدة فقو الأسرة
 %100 %5 %5 %30 %7 %20 %33 الباحثالنسبة المقدمة مف 

 %100 %10 %10 %10 %20 %10 %40 النسبة المقدمة مف جماعة بمكـ
 يلبحظ مف ىذا الجدكؿ ما يمي:

 %33تمثؿ نسبة  سؤالان ( 13عدد الأسئمة التي تقيس مستكل التذكر ).أ 
 %20( أسئمة تمثؿ نسبة 8عدد الأسئمة التي تقيس مستكل الفيـ ).ب 
 %7( أسئمة تمثؿ نسبة 3تقيس مستكل التطبيؽ ) عدد الأسئمة التي.ج 
 % 30( سؤاؿ تمثؿ نسبة 12عدد الأسئمة التي تقيس مستكل التحميؿ ).د 
 %5( سؤاليف تمثؿ نسبة 2عدد الأسئمة التي تقيس مستكل التركيب ).ق 
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 %5( سؤاؿ تمثؿ نسبة 2عدد الأسئمة التي تقيس مستكل التقكيـ ).ك 
% كنسبة المستكيات العميا 60لتذكر، الفيـ، التطبيؽ( تساكم كعميو فدف نسبة المستكيات الدنيا )ا
جماعة  افترضتو%، كبذلؾ تككف ىذه النسبة قريبة لما 40)التحميؿ، التركيب، التقكيـ( تساكم 

 بمكـ.  
 د. فقرات الاختبار:

 عند كضع فقرات الاختبار حاكؿ الباحث مراعاة الأسئمة الآتية:
 بمحتكل الكحدة الدراسية المختارة كشاممة ليا.أف تككف أكثر الأسئمة مرتبطة  .1
 أف تككف الأسئمة كاضحة في تعميماتيا. .2
 أف لا يتكرر المطمكب في أكثر مف سؤاؿ. .3
 أف تككف الأسئمة متنكعة. .4
 أف تككف الأسئمة مكضكعية. .5
 . إعداد الاختبار:2

 أ. خطوات إعداد الاختبار:
 تحديد اليدؼ مف الاختبار. .1
 .تحديد المادة الدراسية .2
 تحديد الكزف النسبي لمكضكعات الكحدة. .3
 حساب عدد الصفحات. .4
 حساب عدد الحصص التي تغطي المكاضيع. .5

 ب. إعداد لائحة المواصفات:
كمتكائـ، فبناء الاختبار الجيد الذم يتمتع  تساعد لائحة المكاصفات في بناء اختبار متكازف كعادؿ

 وكيساعد المعمـ، يعمؿ مف خلبلبصدؽ المحتكل ككضع خطة تعرؼ بجدكؿ المكاصفات يسيؿ 
عمى تنظيـ كتنسيؽ الأىداؼ كربطيا بمحتكل مقرر الكحدة الدراسية، كليذا قاـ الباحث بالاطلبع 
عمى أدب التقكيـ التربكم في خطكات لائحة المكاصفات كما قاـ الباحث بتحميؿ محتكل الكحدة 

ضع خطة مكضكعات الكحدة )فقو الدراسية الخاصة بالدراسة، كتحديد اليدؼ مف الاختبار قبؿ ك 
الثانكم، كمف ثـ قاـ بكضع مجمكعة مف مف كتاب التربية الإسلبمية لمصؼ الأكؿ الأسرة( 

الأىداؼ العامة كالخاصة بالكحدة ثـ عرضيا عمى المشرؼ الذم كجو بعرضيا عمى مجمكعة مف 
المختصيف في المناىج كطرؽ التدريس بكميات التربية في الجامعات السكدانية، بعدىا قاـ الباحث 

تحديد حجـ المكضكعات عف طريؽ بتحديد الأىمية النسبية لمكضكعات الكحدة الدراسية بعد 
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حساب عدد الصفحات بشكؿ عاـ، كتحديد المعمكمات الميمة في كؿ مكضكع كتحديد عدد 
صص اللبزمة لتنفيذىا، ثـ قاـ الباحث بتحديد عدد أسئمة كؿ مكضكع بكاسطة تحديد عدد حال

 فقرات الاختبار حسب عدد الأسئمة، كذلؾ مف خلبؿ المعادلة الآتية:
 
 

 تحديد عدد الأسئمة لكؿ ىدؼ مف أىداؼ عناصر المحتكل كذلؾ مف خلبؿ المعادلة الآتية:
 
 

 النيائيالنيائية للائحة المواصفات المعدة للاختبار  الصورةيوضح  (6ول )جد
 المجموع تقويم تركيب تحميل تطبيق فيم تذكر المستوى
عدد 
 الأىداؼ

13 8 3 12 2 2 40 

الكزف 
 النسبي

33% 20% 7% 30% 5% 5% 100% 

 يكضح الجدكؿ أعلبه أف عدد الأىداؼ في كؿ مستكل مف مستكيات الاختبار كالآتي:
(، حيث اشتمؿ 2(، كالتقكيـ )2(، التركيب )12(، التحميؿ )3(، التطبيؽ )8الفيـ ) (،13التذكر )

 عمى جميع مستكيات بمكـ في المجاؿ المعرفي.
 ج. صياغة الاختبار:

( سؤالان، حيث راعى الباحث في صياغة أسئمة 40يتككف الاختبار في صكرتو النيائية مف )
ؿ الجمؿ، أك قصرىا تجنبان لصعكبتيا عمى الاختبار كضكح المغة، كانسجاميا مف حيث طك 

كؿ سؤاؿ فكرة كاحدة كيحقؽ ىدفان كاحدان، كما راعى الباحث احتكاء الطلبب، كما راعى الباحث 
تمثؿ الإجابات  التي المفردات الطكيمة فقطفي التناسب في أسئمة الاختبار بحيث لا يخمف الطالب 

 الصحيحة.
 د. الحرية الاستطلاعية للاختبار:
عداد ال عميمات الخاصة بو، قاـ الباحث بتجربتو عمميان عمى عينة قكاميا تبعد تصميـ الاختبار كا 

غير أفراد عينة الدراسة، مف ( طالبان مف طلبب مدرسة كد السائح الثانكية بمحمية شرؽ النيؿ 50)
طاء في متنفيذ، كرصد الأخللمتأكد مف صلبحية تعميماتو، كقياس ثباتو، كتقدير الزمف اللبزـ 
جراء التعديلبت  ، التطبيؽ دالتصميـ كالتنفيذ، كالتعرؼ عمى الصعكبات التي تكاجو الباحث عن كا 

اللبزمة لعبارات الاختبار بما يناسب فيـ الطلبب، حيث قاـ الباحث بتدكيف ملبحظاتو أثناء 
كانت مناسبة  التطبيؽ كمراعاتيا في الصكرة النيائية للبختبار، كاطمأف الباحث عمى أف التعميمات

 حيث استكعبيا الطلبب.

 الأىمية النسبية لمعنصر× عدد الأسئمة لكؿ عنصر = عدد أسئمة الاختبار 

 الأىمية النسبية لميدؼ× عدد الأسئمة لكؿ ىدؼ = عدد أسئمة العنصر 
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 ه. حساب معامل صعوبة الأسئمة:

لذا فدف قانكف  .نسبة الطلبب الذيف أجابكا عف السؤاؿ إجابة صحيحة :يعرؼ معامؿ الصعكبة بأنو
 معامؿ الصعكبة ىك:

 (132)مرجع سابؽ، ص العدد الكمي لمطلبب ÷ عدد الذيف أجابكا عف السؤاؿ إجابة صحيحة 
ذا كاف  0.75فدذا كاف معامؿ الصعكبة أكثر مف  فيذا يشير إلى أف السؤاؿ سيؿ يجب تعديمو، كا 

فيذا يعني أف السؤاؿ صعب أيضان يجب تعديمو، كمعامؿ  0.50معامؿ الصعكبة أقؿ مف 
(، كمف أجؿ حساب معامؿ الصعكبة قاـ 0.50 – 0.75الصعكبة المرغكب فيو يتراكح بيف )

( طالبان بعد تصحيح أكراؽ 50الباحث بتطبيؽ الامتحاف عمى العينة الاستطلبعية المككنة مف )
 الامتحاف كفؽ بنكد التصحيح التي كضعت ثـ إيجاد معامؿ الصعكبة كفقان لمخطكات التالية:

 .تـ ترتيب أكراؽ إجابات الاختبار حسب الدرجات تنازليان  .1
قاـ الباحث بتقسيـ العينة إلى مجمكعتيف متساكيتيف حسب الدرجات إلى فئة عميا مف  .2

 الدرجات تمثؿ المجمكعة الأكلى كفئة دنيا مف الدرجات تمثؿ المجمكعة الثانية.
قاـ الباحث بعد فحص أكراؽ المجمكعتيف بتحديد عدد الذيف أجابكا إجابات صحيحة عف كؿ  .3

و استخرج الباحث معامؿ الصعكبة لكؿ سؤاؿ كما يكضح، ثـ ذكره  سؤاؿ كفقان لمقانكف السابؽ
 :الجدكؿ التالي

 كل سؤال في الاختبارلمعامل الصعوبة ( يوضح 7جدول )
 الثانوي الأولية المختارة لمصف التحصيمي بالوحدة الدراس

رقم 
 السؤال

معامل 
 الصعوبة

رقم 
 السؤال

معامل 
 الصعوبة

رقم 
 السؤال

معامل 
 الصعوبة

رقم 
 السؤال

معامل 
 الصعوبة

رقم 
 السؤال

معامل 
 الصعوبة

1 0.70 9 0.59 17 0.56 25 0.72 33 0.64 
2 0.66 10 0.55 18 0.67 26 0.61 34 0.57 
3 0.60 11 0.73 19 0.56 27 0.56 35 0.62 
4 0.64 12 0.67 20 0.69 28 0.62 36 0.66 
5 0.70 13 0.68 21 0.70 29 0.58 37 0.61 
6 0.67 14 0.71 22 0.85 30 0.58 38 0.56 
7 0.69 15 0.63 23 0.62 31 0.55 39 0.68 
8 0.72 16 0.61 24 0.64 32 0.61 40 0.71 
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 و. معامل التمييز:

يرتبط معامؿ التمييز إلى درجة كبيرة بمعامؿ الصعكبة، فدذا كاف الغرض مف الاختبار ىك أف 
يفرؽ بيف القادريف مف الطلبب كأكلئؾ الأقؿ قدرة فدف السؤاؿ المميز ىك ما يقكد إلى ىذا الغرض، 

ب ذم نبغي أف تتمثؿ في تحديد مدل فاعمية سؤاؿ ما في التمييز بيف الطاليإذ أف ميمة التمييز 
بالقدر نفسو الذم يفرؽ الاختبار بينيما في الدرجة النيائية ك  ،القدرة العالية كالطالب الضعيؼ

( كقد اتبع الباحث الخطكات 128ـ، ص2000بصكرة عامة كلإيجاد معامؿ التمييز )عبد السميع: 
 التالية:

 ب أكراؽ الطلبب تصاعديان حسب الدرجات.يترت .1
%( مف الأكراؽ ذات الدرجات 50ا كدنيا كتمثؿ أعمى )تقسـ الأكراؽ إلى مجمكعتيف عمي .2

%( منيا ذات الدرجات الدنيا. كبذلؾ يككف عدد أفراد المجمكعة العميا = 50العميا، كأدنى )
 عدد أفراد المجمكعة الدنيا.

يتـ حصر عدد الطلبب الذيف أجابكا عف السؤاؿ الأكؿ إجابة صحيحة مف بيف أكلئؾ الذيف  .3
 العميا.حصمكا عمى الدرجات 

عدد الذيف أجابكا عف السؤاؿ الأكؿ إجابة صحيحة مف بيف أكلئؾ الذيف حصمكا  حصريتـ  .4
 عمى الدرجات الدنيا.

 ( لتحديد معامؿ التمييز.33ـ، ص1995كاستخدـ الباحث قانكف كابكر أىلبكات )كابكر: 
 معامؿ الصعكبة في الفئة الدنيا –معامؿ التمييز = معامؿ الصعكبة في الفئة العميا 

 كقد كانت النتيجة التي حصؿ عمييا الباحث كما يكضحيا الجدكؿ التالي:
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 بار التحصيمي معامل التمييز في فقرات الاختيوضح  (8جدول رقم )

 الثانوي الأولالمختارة لمصف لموحدة الدراسية 
 التمييزمعامل  رقم السؤال معامل التمييز رقم السؤال

1 0.34 23 0.28 
2 0.24 24 0.36 
3 0.28 25 0.24 
4 0.21 26 0.37 
6 0.35 28 0.20 
7 0.21 29 0.31 
8 0.34 30 0.56 
9 0.27 31 0.62 
10 0.42 32 0.43 
11 0.38 33 0.27 
12 0.27 34 0.23 
13 0.20 35 0.29 
14 0.34 36 0.30 
15 0.32 37 0.25 
19 0.22 38 0.21 
20 0.38 39 0.24 
22 0.65 40 0.31 

( فأكثر 0.20بعد أف أخذ الباحث بمبدأ السؤاؿ المميز المرغكب فيو إذا كاف معامؿ التميز )
 تكصؿ مف الجدكؿ أعلبه إلى الآتي:ك 

 (.0.20جميع أسئمة الاختبار معامؿ التميز فييا مرغكب لأنو أكثر مف )
 العينة الاستطلبعية في:كقد استفاد الباحث مف تطبيؽ الاختبار عمى 

إعادة صياغة بعض العبارات لتناسب المستكل المغكم لمطلبب عف طريؽ التغذية الراجعة  .1
 التي استفاد منيا الباحث.
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حساب زمف الاختبار عف طريؽ إيجاد متكسط الزمف الذم استغرقو أكؿ طالب انتيى مف  .2
كتبيف أف  ،عف أسئمة الاختبارالإجابة، كالزمف الذم استغرقو آخر طالب انتيى مف الإجابة 

 ( دقيقة.40متكسط زمف الاختبار ىك )
 التعرؼ عمى الصعكبات الإدارية كالفنية التي يمكف أف تكاجو الباحث عند تنفيذ التجربة. .3
 التحقؽ مف ثبات الاختبار. .4
 . ثبات الاختبار:3

ني أنيا تعطي نفس يعد ثبات الأداة شرط جكىرم لقياس مدل جكدة بنكد الأداة، كثبات الأداة يع
 – 73ـ، ص1999النتائج إذا أعيد تطبيقيا عمى نفس الأفراد كتحت نفس الظركؼ )الخطيب: 

75.) 
كقد استخدـ الباحث طريقة التجزئة النصفية لحساب معامؿ ثبات الاختبار لأنيا لا تستغرؽ زمنان 

لى تكحيدان تامان خلبؼ طريقة د ظركؼ الإجراء لممرة الأك تطمب جيدان زائدان، كما أنيا تكح طكيلبن كلا
عادة التطبيؽ لممرة  إعادة تطبيؽ الاختبار حيث يؤثر فييا العامؿ الزمني بيف التطبيؽ الأكؿ كا 
الثانية، كتعتبر ىذه الطريقة التجريبية العممية لحساب ثبات الاختبار الإحصائي عف طريؽ تجزئتو 

الفردية للبختبار، كالجزء الثاني يتككف إلى جزأيف بحيث يتككف الجزء الأكؿ مف درجات الأسئمة 
( سؤالان فدف الجزء الأكؿ 40مف درجات الأسئمة الزكجية للبختبار، كبما أف عدد أسئمة الاختبار )

( أما الجزء الثاني كرمز إليو 39 – 1رمز إليو الباحث بالحرؼ )س( تمثمو الأرقاـ الفردية مف )
( كىكذا يصبح الاختبار يتككف مف 40 – 2مف )الباحث بالحرؼ )ص( تمثمو الأرقاـ الزكجية 
( سؤالان، كالتكافؤ شرط لازـ لمتطبيؽ باستخداـ 20جزأيف متكافئيف مف الأسئمة عدد كؿ منيا )

معامؿ الارتباط بيرسكف، حيث قاـ الباحث بحساب معامؿ الثبات بطريقة التجزئة النصفية 
 باستخداـ المعادلة الآتية:

 ( =  1/2معامل الارتباط )ر
 
 
 

 حيث أن:
 = معامؿ الارتباط الجزئي1/2ر

 س= درجات الأرقاـ للؤسئمة الفردية
 ص= درجات الأرقاـ للؤسئمة الزكجية

مج ص ـ مج س ص−مج س×

    ² −مج ص  ²ص ² ف مج  − مج س  ²س ف مج 
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 ف= عدد أفراد العينة
 (.0.78كبمغ معامؿ ثبات الاختبار الجزئي )

ية ارتباط جزئ الاختبار ماستخدـ الباحث معادلة التنبؤ لسبير ماف كبراكليف، كالاستعانة بق
 ( فدنو يمكف الحصكؿ عمى ثبات الاختبار الكمي المطمكب كما يمي:1/2)ر

²ر      

²ر     
 

 حيث: )ر( معامؿ ثبات الاختبار الكمي.
 ( معامؿ ثبات الاختبار الجزئي²/1)ر

( كىي قيمة مرتفعة تدؿ بكضكح عمى تمتع الصكرة النيائية للبختبار 0.88)كقد بمغ الثبات الكمي 
 يتـ بدرجة عالية مف الثبات في مجتمع البحث الحالي، كمف ثـ يمكف الاطمئناف لمنتائج التي

 تطبيقو عمى عينة الدراسة. عند الحصكؿ عمييا
 . صدق الاختبار:4

ا كضع لقياسو باختبار سابؽ، كىك الاختبار يعرؼ الصدؽ عمى أنو: "درجة قدرة المقياس لقياس م
( كليتحقؽ الباحث 126، ص2009الذم يقيس فعلبن السمة، أك الصفة التي يراد قيساىا )ىشاـ: 

مف صدؽ المحتكل، كالصدؽ البنائي للبختبار التحصيمي، أكصى المشرؼ بعرضو عمى مجمكعة 
بكميات التربية، كأخذ  يسالتدر ؽ م الاختصاص في مجاؿ المناىج كطر مف المحكميف مف ذك 

الباحث بآراء المحكميف كملبحظاتيـ مما مكف مف تطكير الاختبار في صكرتو النيائية، كفي 
 ان للبختبار.يضكء ذلؾ تـ اختيار كؿ فقرة يجمع عمييا المحكميف كالمشرؼ كىذا يعتبر صدقان ظاىر 

 أ. الصدق الذاتي للاختبار:

 معامؿ الثبات الكمي الصدؽ الذاتي = 

قاـ الباحث بديجاد الجزر التربيعي لمعامؿ الثبات الكمي، مف أجؿ حساب معامؿ الصدؽ الذاتي 
كىي قيمة مرتفعة تدؿ بكضكح  )0.94الإحصائي لاختبار التحصيؿ الدراسي، كجد أنو يساكم )

 عمى تمتع الاختبار بدرجة عالية مف الصدؽ الذاتي.
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 ب. صدق وثبات المقياس:

 لكرونباخ  )ألفا(ثبات وصدق المقياس (:9)رقم جدول

 المحاورعدد  الصدق معامل ألفا لكرونباخ  )الثبات( 

0.82 0.91 6 
 

َـّ التأكد  ( ، حيث قاـ الباحثCronbach Alphaبطريقة معامؿ ألفا لكركنباخ) الاختبارثبات  مف ت
بحساب معامؿ ألفا، كمعامؿ الصدؽ كالذم يساكم الجذر التربيعي لمعامؿ ألفا. كتتراكح قيمة 

( ككمما اقتربت مف الكاحد دلت عمى كجكد ثبات عالي ككمما اقتربت مف 1( ك)0معامؿ ألفا بيف )
امؿ الثبات لمحاكر أداة ( الصدؽ كمع12الصفر دلت عمى ضعؼ الثبات. كيبيف الجدكؿ رقـ )

كىي معاملبت  (،0.91(، ككانت درجة الصدؽ تساكم )0.82بمغت قيمة الثبات )كقد ، الدراسة
جيدة إحصائيان. كىذا يدؿ عمى أف الأداة المستخدمة تتمتع بدرجة صدؽ كثبات عاليتيف كتخدـ 

 اليدؼ الذم صممت مف أجمو
 . اختبار التفكير الإبداعي:5

أىداؼ ىذا البحث ىك معرفة فاعمية استخداـ برنامج ككرت )الإبداع( كالعصؼ الذىني مف بما أف 
في تنمية ميارات التفكير الابداعي بالصؼ الأكؿ بالمرحمة الثانكية، لذا استخدـ الباحث اختبار 
تكرانس لقدرات التفكير الإبداعي، كتعتبر مقاييس تكرانس الشكمية كالمفظية مف أكثر المقاييس 

ليمى عبد كمنيا مقياس  كتعزيز الابداع كافرة لقياس الإبداع كالقدرة عمى التفكير الإبداعيالمت
كصلبح عطا الله المطبقة عمى البيئة السكدانية، كقد تككنت فقرات الاختبار مف سبعة  العظيـ،

ـ، ص 2004) عبد العظيـ ، اختبارات في الصكرة المفظية، كثلبثة اختبارات في الصكرة الشكمية
97). 
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 :اختبارات تورانس لمتفكير الإبداعي. 1
 )أفراد العينة التجريبية(  متوسطات درجات المفحوصين (10جدول رقم )

 ق ميارات التفكير الإبداعييتطب عمى
المجموع الكمي  الاختبار الشكمي الاختبار المفظي أبعاد الإبداع

 للإبداع
 65.6 24.0 41.6 طلبقة
 47.0 16.5 30.5 مركنة
 87.4 34.2 53.2 أصالة
 200 74.7 125.3 المجمكع

 الدرجة المحك عمى اختبار التفكير الإبداعي:. 2
لتحديد الدرجة المحؾ عمى اختبارات التفكير الإبداعي المفظي كالشكمي، جرل عرضيا عمى 
المحكميف كطمب الباحث منيـ أف يتفحصكا أسئمة الاختبارات كيقدركا الدرجة المحتممة لكؿ اختبار 

، ثـ قاـ الباحث باستخراج متكسط تقديرات ىؤلاء المحكميف بناء عمى نماذج تصحيح الاستجابات
( للبختبار الشكمي، كما يكضح 115)ك( للبختبار المفظي 140عمى الاختبار فكاف المتكسط )

 الجدكؿ.
 يوضح متوسطات درجات المحكمين عمى  (11جدول رقم )

 الإبداع وميارات التفكير الإبداعي
 المجموع الكمي للإبداع الاختبار الشكمي الاختبار المفظي أبعاد الإبداع
 84.0 35.0 49.0 طلبقة
 53.0 19.0 34.0 مركنة
 97.0 40.0 0.57 أصالة
 21.0 21.0 -- تفاصيؿ
 255.0 115.0 140 المجمكع

كاعتبر ىذا المتكسط ىك الدرجة عمى الاختبار الذم يقرر ما إذا كاف الطالب يمتمؾ قدرة الإبداع 
(  14، كبعد عرض نتائج العينة التجريبية الكاردة في الجدكؿ رقـ )أـ لا الإبداعي المقبكلةكالتفكير 

عمى أف تككف الدرجة المحؾ ىي متكسط كؿ مف درجة المحكميف كدرجة عمى المحكميف اتفقكا 
 العينة التجريبية.
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الدرجة المحؾ التي تقرر امتلبؾ الطالب لقدرة الإبداع كالتفكير الإبداعي ىي:  فقد أصبحت
 (.235.5، كالمجمكع لمتفكير الإبداعي ) الشكمي كالاختبار( 102.9( للبختبار المفظي )132.6)
 . إجراءات التصحيح:6

بعد انتياء الباحث مف عمميات تطبيؽ الاختبارات، شرع بتنفيذ الخطكات الضركرية قبؿ البدء 
بعممية التصحيح، كشممت ىذه الخطكات: إعداد نماذج تصحيح الاستجابات، ثـ إعداد نماذج 
رصد الدرجات، حيث ساىمت نماذج تصحيح الاستجابات في استخراج درجة الأصالة لكؿ 

ار مف اختبارات الصكرة المفظية، كدرجة الأصالة لكؿ استجابة في كؿ استجابة في كؿ اختب
اختبار مف اختبارات الصكرة الشكمية، كحصؿ الباحث عمى ىذه النماذج بعد تفريغ استجابات أفراد 

( مفحكصان، كعدد الطلبب الذيف تكررت لدييـ الاستجابات، ككانت 40العينة التجريبية كعددىا )
%(، لذا كضع الباحث مقياسان رباعيان لتكرار 10%، 7%، 2%، 1ط )ىذه النسب في المتكس

( فحصمت كؿ 3 – 0حدكث الاستجابات بناءن عمى ىذه النسب، امتد مف صفر إلى ثلبثة )
% فأكثر عمى درجة صفر، بينما حصمت كؿ استجابة تكررت بنسبة 10استجابة تكررت بنسبة 

% فأكثر عمى درجة 7بة تكررت بنسبة % فأكثر عمى درجة صفر، بينما حصمت كؿ استجا10
% فأكثر عمى درجتيف ككؿ استجابة تكررت 2كاحدة في حيف حصمت كؿ استجابة تكررت بنسبة 

% عمى ثلبثة درجات. أما درجة أصالة العنكاف عمى الصكرة الشكمية فقد تـ 2بنسبة أقؿ مف 
اسة كصنفت إلى ثلبثة الحصكؿ عمييا بعد أف جمع بعض عناكيف الاستجابات لأفراد عينة الدر 

 أنكاع:
عناكيف كاضحة كمكشكفة، عناكيف مكصكفة، كعناكيف خيالية، كأعطى العنكاف الكاضح درجة 
صفر، كالعناكيف المكصكفة درجة كاحدة كالعناكيف الخيالية درجتيف. أما مف حيث تصحيح درجة 

تي استجاب ليا في الطلبقة للبختبار فكانت تعطى لممفحكصيف مف عدد الاستجابات الصحيحة ال
لممفحكصيف مف عدد فئات الاستجابات الصحيحة  المركنة فكانت تعطىكؿ اختبار، أما درجة 

 .استجاب ليا المفحكص في كؿ اختبارالتي 
 :. تعميمات التصحيح7

صحح الباحث نمكذجيف لرصد درجات المفحكصيف الأكؿ خاص بدرجات المفحكصيف عمى 
لصكرة (، كالثاني خاص بدرجات المفحكصيف عمى ا3) لصكرة المفظية كيكضحو ممحؽ رقـا

( ثـ استخرج درجات المفحكص عمى الاختبار الكاحد، كنقؿ ىذه 4الشكمية كيكضحو ممحؽ رقـ )
 الدرجات إلى نماذج رصد الدرجات كأخيران استخراج الدرجة الكمية لممفحكصيف.
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اختبار مف اختبارات الصكرة كأثناء عممية استخراج الدرجات كاف المفحكص يحصؿ في كؿ 
 المفظية عمى ثلبث درجات: الأكلى تمثؿ الطلبقة، كالثانية تمثؿ المركنة، كالثالثة تمثؿ الأصالة.

أما عف الصكرة الشكمية فكاف المفحكص يحصؿ في الاختبار الأكؿ عمى درجتيف: الأكلى تمثؿ 
في الاختبار الثاني، كالثالث مف الصكرة أصالة الفكرة كأصالة العنكاف، كالثانية تمثؿ التفاصيؿ، أما 

الشكمية فكاف يحصؿ عمى أربع درجات: الأكلى تمثؿ الطلبقة، كالثانية تمثؿ المركنة، كالثالثة تمثؿ 
الأصالة لمفكرة كالعنكاف، كالرابعة تمثؿ التفاصيؿ، كيحصؿ المفحكص عمى درجة الطلبقة في 

لتي استجاب ليا عمى الاختبار حيث أعطيت الاختبار الكاحد مف عدد الاستجابات الصحيحة ا
درجة كاحدة لكؿ استجابة، بينما يحصؿ درجة عمييا في كؿ استجابة، كأعطيت درجة الأصالة 

(، في حيف حصؿ 4ىك مكضح في ممحؽ رقـ ) بناءن عمى نماذج تصحيح الاستجابات كما
مجمكع درجات  المفحكص عمى درجة الأصالة في الاختبار الكاحد مف الصكرة الشكمية مف

 الأصالة التي حصؿ عمييا مف كؿ استجابة.
 . صدق اختبار التفكير الإبداعي:8
فصدؽ  ،فر لاختبارات تكرانس لمتفكير الإبداعي في صياغتيا الأمريكية دلالات صدؽ مختمفةايتك 

 حيث إف اختبارات تكرانسالاختبار لمجكانب التي يقيسيا،  المحتكل يعتمد عمى مدل تمثيؿ
صممت لقياس القدرات الإبداعية، كأف نظرية جيفمكرد ىي المحدد لمجاؿ السمكؾ الإبداعي، كعند 
تفحص نماذج أسئمة الاختبارات يتبيف بدقة مدل القدرات المقيسة، كملبءمتيا كمقياس لمقدرة 
الإبداعية، كعميو يمكف القكؿ بأف صدؽ المحتكل متكفر ليذه الاختبارات. كما اتضح الصدؽ 

ـ حيف أجرل تكرانس دراسة تتبعية 1972( ليذه الاختبارات عاـ Predictive Validityنبؤم )الت
( طالبان كطالبة منيـ 236( عامان، لإنجاز عينة مف الطلبب بمغت في مجمكعيا )12مدتيا )

ـ، كحيف 1959( طالبة كانكا يدرسكف في مدرسة ثانكية تابعة لجامعة مينسكتا نياية عاـ 111)
تكرانس بيف درجات الأفراد عمى اختبار تكرانس، كدرجاتيـ عمى محؾ الإنجاز، حصؿ عمى ربط 

ـ، 2001( )قاسـ: 0.96الإناث )كلمطالبات (، 0.59الذككر بحدكد ) لمطلببمعامؿ ارتباط 
 (. كبيذا يككف قد تكفر الصدؽ التنبؤم.37ص
 . ثبات اختبار التفكير الإبداعي:9

فر مف خلبؿ ايعكس مدل استقرار درجات المفحكصيف عمييا، فقد تك كالذم أما ثبات الاختبارات 
( طالبان يدرسكف في المرحمة 118ـ، عمى عينة مككنة مف )1967دراسة أجراىا تكرانس عاـ 

بيف درجات أفراد العينة  الثانكية، كبطريقة الإعادة، كبفارؽ زمني مقداره أسبكعيف، ربط تكرانس
التي حصؿ عمييا في التطبيؽ الأكؿ، كدرجاتيـ في التطبيؽ الثاني، كحصؿ عمى معاملبت ارتباط 
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( لقدرات: الطلبقة المفظية، كالمركنة المفظية، كالأصالة الشكمية، 0.93( ك)0.71تراكحت بيف )
دراسة أخرل أجراىا تكرانس عمى  كالمركنة الشكمية، كالتفاصيؿ الشكمية، كما تكفر الثبات مف خلبؿ

( صفان مف طلبب الصؼ السابع كبطريقة الإعادة، كفارؽ زمني في التطبيؽ مقداره أسبكعيف 54)
طبقت عمييـ اختبارات تكرانس، كحيف ربط تكرانس بيف الدرجات التي حصؿ عمييا الأفراد في 

حصؿ عمى معاملبت ارتباط التطبيؽ الأكؿ، كالدرجات التي حصمكا عمييا في التطبيؽ الثاني، 
 (.0.74( كلمتفاصيؿ )0.20( كللؤصالة )0.36( كالمركنة )0.61لمطلبقة )

بدراسة تحرل فييا صدؽ كثبات اختبارات  1991أما في البيئة العربية، فقد قاـ الشطي في الأردف 
عمى تكرانس لمتفكير الإبداعي، كقد حاكلت الدراسة ربط الدرجات التي حصؿ عمييا المفحكصيف 

الصكرة المفظية، كالصكرة الشكمية مع الدرجات التي حصمكا عمييا مف قكائـ تقديرات المعمميف، 
( بيف درجات المفحكصيف عمى الصكرة 0.703كتبيف مف خلبؿ الدراسة أف معامؿ ارتباط قدره )

عمى ( بيف درجات المفحكصيف 0.675المفظية، كدرجاتيـ في قكائـ التقدير، كمعامؿ ارتباط قدره )
الصكرة الشكمية، كدرجاتيـ عمى قكائـ تقدير المعمميف، كىذا يضيؼ دليلبن آخر عمى القدرة التمييزية 

 (.38سابؽ: صلبختبارات في صكرتيا المعربة. )مرجع ل
( الكظيفي للبختبارات بصكرتييا بعد استخراج Hornogeneityكتـ التعرؼ عمى التجانس )

صيف الفرعية )كىي درجات الطلبقة، كالمركنة، كالأصالة، معاملبت الارتباط بيف درجات المفحك 
كالتفاصيؿ التي حصمكا عمييا في كؿ اختبار( مع الدرجة الكمية عمى الاختبار الكاحد سكاء في 
الصكرة الشكمية، أك المفظية، كقد تركاحت قيـ معاملبت الارتباط بيف الدرجات الفرعية، كالدرجات 

 بمتكسط( 0.814( ك)0.374لأصالة عمى الصكرة المفظية بيف )الكمية لمطلبقة، كالمركنة، كا
، كجميعيا ذات دلالة إحصائية كتشير معاملبت الارتباط بيف الدرجات الفرعية، )0.608)

عمى أف الاختبارات تتمتع باتساؽ داخمي  تدؿ كالدرجات الكمية عمى الاختبارات بصكرتييا
(Internal Consistancy.) 

ات الاختبارات فقد قاـ تكرانس بدعادة تطبيؽ الاختبارات بصكرتييا عمى عينة أما فيما يتعمؽ بثب
( طالبان كطالبة، كبفارؽ زمني في التطبيؽ مدتو أسبكع كاحد 12مف نفس المفحكصيف مككنة مف )

 مف التطبيؽ الأكؿ.
شارات معاملبت الثبات المستخرجة، أف الدرجات الكمية لممفحكصيف لأفراد عينة الدراسة  تتمتع كا 

عمى الصكرة الشكمية، كىذا  )0.666عمى الصكرة المفظية، كثبات قدره ) )0.704بثبات قدره )
يكفر درجة مناسبة مف الثبات لاختبارات تكرانس في صكرتيا المعربة )المفظية كالشكمية(، كيرل 



245  
 

تييا الباحث أف ىذه النتائج الخاصة بالصدؽ، كالثبات كافية لاستخداـ اختبارات تكرانس بصكر 
 المفظية، كالشكمية في البيئة العربية.

 إجراءات الدراسة: 6.3
الكحدة المختارة، قاـ ك بعد أف أعد الباحث أدكات الدراسة المتمثمة في الاختبار )القبمي كالبعدم( 

( طالب، كالتي تـ تكزيعيا إلى 40بتطبيقيا عمى العينة المختارة مف مجتمع الدراسة كالبالغ عددىا )
( طالبان، كالمجمكعة الثانية ىي المجمكعة 20الأكلى المجمكعة التجريبية كعددىا ) مجمكعتيف:

 ( طالبان.20الضابطة كعددىا أيضان )
دارة  كقبؿ التطبيؽ لمدراسة التقى الباحث بأفراد المجمكعة التجريبية، كأفراد المجمكعة الضابطة كا 

ؽ، كالأىداؼ، كما طالب الباحث كؿ المدرسة، كقد تـ خلبؿ الاجتماع التعرؼ عمى كيفية التطبي
مف المجمكعتيف التجريبية كالضابطة بالانضباط كالالتزاـ بالمكاعيد كالجدية، كقد تـ تطبيؽ أدكات 

 الدراسة عمى النحك التالي:
 أ. تطبيق اختبار التفكير الإبداعي القبمي عمى المجموعتين:

)فقو (، قبؿ تدريس الطلبب كحدة 6لمتفكير الإبداعي ممحؽ رقـ )  تكرانس تـ تطبيؽ اختبار
( طالب يمثمكا 20( طالب يمثمكا المجمكعة التجريبية ك)20عمى مجمكعة مككنة مف ) الأسرة(

 المجمكعة الضابطة.
 ب. تطبيق البرنامج التدريسي المعد وفقاً لبرنامج كورت )الإبداع( وطريقة العصف الذىني:

كفؽ برنامج ككرت )الإبداع( كطريقة العصؼ الذىني قاـ الباحث بتطبيؽ البرنامج التدريسي المعد 
 ( طالبان.20عمى أفراد المجمكعة التجريبية كالبالغ عددىـ )

 كقبؿ تطبيقو لبرنامج ككرت )الإبداع( كالعصؼ الذىني قاـ الباحث بالآتي:
 ( تكسيع مجاؿ الإدراؾ حسب اشتراط إدكارد دم بكنك1تطبيؽ عممي لبرنامج ككرت ) تقديـ .1

 لكؿ مف أراد تدريس أحد أجزاء ككرت الأخرل.
التأكد مف تكفير كؿ ما يمزـ تطبيؽ البرنامج مف إعداد، كتجييز القاعات الدراسية، كتكفير  .2

 متطمبات البرنامج مف مكاد قرطاسية.
 إخطار الطلبب بالبرمجة الزمنية لمحصص. .3
 يذ البرنامج.إخطار الطلبب بأنو سكؼ يككف ىناؾ امتحاف معيارم بعد نياية تنف .4

( أسابيع بكاقع حصتيف أسبكعيان ليككف بذلؾ 5قاـ الباحث بتطبيؽ البرنامج خلبؿ فترة زمنية قدرىا )
 ( دركس.10)ك( حصص 10عدد الحصص )
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 ج. دمج البرنامج في المقررات الدراسية:
الصؼ إف مركنة برنامج ككرت سيمت دمجو في المقرر الدراسي لمادة التربية الإسلبمية لطلبب 

الأكؿ بأم طريقة تناسب المعمـ عمى الكجو الأكمؿ كالأحسف، كقد تلبحظ لمباحث أف مدارس 
المحميات بكلاية الخرطكـ تدرس برنامج ككرت مدمجان مع المكاد الدراسية  كؿ المكىكبيف في

 ( دقيقة.40كمنفردان، كذلؾ خلبؿ حصة دراسية مقدارىا )
 والعصف الذىني في الوحدة الدراسية: د. خطوات تضمين برنامج كورت )الإبداع(

اتبع الباحث الخطكات التالية في دمج برنامج ككرت كالعصؼ الذىني في كحدة )فقو الأسرة( بمادة 
 التربية الإسلبمية لطلبب الصؼ الأكؿ الثانكم عمى النحك التالي:

ارات السمكؾ المدخمي: كيتـ فيو التمييد لمكضكع الدرس مف خلبؿ قصة أك مناقشة المي .1
 السابقة التي ليا علبقة بالدرس الحالي.

 عرض الأىداؼ المعرفية لمدرس كالميارة، كتعريؼ مختصر لمميارة. .2
 خلبؿ ثلبث دقائؽ. مف الطلببالمثاؿ التكضيحي: كتككف الإجابة بمشاركة  .3
العصؼ الذىني مف جانب مجمكعات الطلبب لمحصكؿ عمى آراء كتعميقات حكؿ  استخداـ .4

 تـ تقسيميا بنظاـ مجمكعات العصؼ الذىني(. المجمكعاتمكضكع الدرس كعلبقتو بالميارة )
، كاستخداـ المبادئ التي تقكـ عمييا كبرنامج ككرت شرح الدرس كفؽ خطكات العصؼ الذىني .5

في الكحدة الدراسية بحيث لا يخالؼ الشرح المقدـ مف الميارة كاستصحاب الدرس المقرر 
 الطلبب النصكص القرآنية كثكابت الشريعة الإسلبمية.

الحصكؿ عمى تغذية راجعة مف خلبؿ مناقشة مجمكعات الطلبب لممكضكعات المرتبطة  .6
 بالدرس كليا علبقة بنكع ميارة التفكير الإبداعي التي نفذكىا عمى مكضكع الدرس.

 شرحيا كالمرتبطة بمكضكع الدرس. تـ ب كاجب منزلي مرتبط بالميارة التيإعطاء الطلب .7
 ه. طريقة تدريس المجموعات:

قاـ الباحث بتدريس الكحدة الدراسية )فقو الأسرة( لممجمكعة الضابطة بالطريقة التقميدية، كتدريس 
كذلؾ بيدؼ المجمكعة التجريبية باستخداـ برنامج ككرت )الإبداع( كطريقة العصؼ الذىني، 

كشؼ فاعمية برنامج ككرت كالعصؼ الذىني في تنمية ميارات التفكير الإبداعي لدل طلبب 
قة العصؼ الذىني يبرنامج كطر الكقد تـ تطبيؽ  ،الصؼ الأكؿ الثانكم في مادة التربية الإسلبمية

 ( مف طلبب الصؼ الأكؿ )عالمي(، كقبؿ بدء20) اعمى المجمكعة التجريبية التي بمغ عددى
تطبيؽ برنامج الككرت قاـ الباحث بتكضيح اليدؼ مف البحث كأىدافو كأىميتو كتأكيده عمى سرية 

لعممي، ككاف يتـ التطبيؽ في التعامؿ مع المعمكمات كعدـ استخداميا إلا لأغراض البحث ا
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( 3كاستمر التطبيؽ لمدة ) ،( دقيقة لكؿ حصة ضمف اليكـ الدراسي40أسبكعيان بمعدؿ ) حصتاف
 ككرت برنامج( أسابيع لمجزء الرابع مف 5ع لمجزء الأكؿ كىك تكسعة الإدراؾ كمدة )أسابي

)الإبداع(. كقد استعاف الباحث بسمسمة برنامج الككرت مف إعداد إدكارد دم بكنك كترجمة نادية 
( مع تغيير لبعض الأمثمة التطبيقية بمفردات مف البيئة المحمية حتى 2007السركر كثائر حسيف )

 مع البيئة السكدانية مما يسيؿ عممية الفيـ عمى الطلبب. تتناسب
كبالتالي فدف التفاعؿ كالتجاكب الكبير لدل طلبب الصؼ الأكؿ تجاه تطبيقات برنامج ككرت 

 تجربة!كطريقة العصؼ الذىني يشكؿ المحؾ الأساس في نجاح ال
لاحظ الباحث أف عممية تطبيؽ البرنامج كانت مستحسنة لدل الطلبب كقد تجاكبكا مع أدكات  كقد

( الإبداع تجاكبان منقطع النظير كتفاعمكا في تطبيقاتو برغبة عارمة، 4برنامج ككرت )كميارات 
   كذلؾ مف خلبؿ عمؿ المجمكعات كالمناقشات التي تتـ في الصؼ أك الكاجب المنزلي.
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 الرابع الفصل
 النتائج ومناقشة وتحميميا البيانات عرض

 تمييد:
دكات عرض كتحميؿ النتائج التي تـ التكصؿ إلييا مف خلبؿ الأ الفصؿيتناكؿ الباحث في ىذا 

مف ثـ عرض النتائج ك يتـ عرض كؿ فرض مف فركض الدراسة المستخدمة في الدراسة، حيث 
 كمناقشتيا كالتعميؽ عمييا. بالفرضالمتعمقة 
 الفرض الأول:  1.4

( بيف متكسط درجات طلبب 0.05فركؽ ذات دلالة إحصائية عند مستكل ) ما مدل كجكد
تكرانس لمتفكير مقياس  في تكافر الإبداع عندالمجمكعة التجريبية كدرجات المجمكعة الضابطة 

 ؟الإبداعي في الاختبار البعدم
التجريبية ومتوسطات  المجموعةمتوسطات درجات  بين لفروقانتائج اختبار يوضح  (12جدول )

 مقياس تورانس  الاختبار البعدي عمىفي  المجموعة الضابطة في توافر الإبداعدرجات 
 .لميارات التفكير الإبداعي

 الميارات
 20المجموعة التجريبية ن= 20ن=المجموعة الضابطة 

 درجات
 الحرية

قيمة 
 "ت"

الدلالة 
المتوسط الإحصائية

الحسابي
الإنحراف
المعياري

المتوسط
الحسابي

الإنحراف
المعياري

 0.000 8.825 38 0.865 11.70 1.490 8.30 الطلبقة
10.07 38 1.191 11.95 1.317 7.95 المركنة

5 
0.000 

 0.000 9.288 38 0.968 13.10 1.609 9.20 الإصالة
180.7 38 2.484 36.80 2.460 25.55 الكمي

02 
0.000 

 (:12شرح وتفسير نتائج الجدول )
%( بيف متكسطات درجات ميارة الطلبقة 5تكجد فركؽ ذات دلالة احصائية عند مستكل معنكية ) .1

التجريبية في الاختبار بيف طلبب المجمكعة الضابطة كالمجمكعة التجريبية لصالح المجمكعة 
 (.Sig=0.000< 0.05البعدم.)

%( بيف متكسطات درجات ميارة المركنة 5تكجد فركؽ ذات دلالة احصائية عند مستكل معنكية ) .2
بيف طلبب المجمكعة الضابطة كالمجمكعة التجريبية لصالح المجمكعة التجريبية في الاختبار 

 (.Sig=0.000< 0.05البعدم.)
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%( بيف متكسطات درجات ميارة الأصالة 5دلالة احصائية عند مستكل معنكية )تكجد فركؽ ذات  .3
بيف طلبب المجمكعة الضابطة كالمجمكعة التجريبية لصالح المجمكعة التجريبية في الاختبار 

 (.Sig=0.000< 0.05البعدم.)
( بيف متكسط درجات طلبب المجمكعة 0.05تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية عند مستكل ) .4

 ريبية كدرجات المجمكعة الضابطة عمى مقياس تكرانس لمتفكير الإبداعي في الاختبار البعدمالتج
( مما يعني بأف الإبداع يتكافر بشكؿ كبير لدل طلبب المجمكعة 0.82) 𝛈2بمغت قيمة مربع إيتا 

 التجريبية كىذا يؤكد صحة الفرضية الأكلى.
أنو تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية بيف متكسطي درجات طلبب  يتضحمما سبؽ 

المجمكعة التجريبية كدرجات طلبب المجمكعة الضابطة في تكافر الإبداع عند مقياس تكرانس 
 لمتكفير الإبداعي في التطبيؽ القبمي كالبعدم.

تائجيا عف ( كالتي أسفرت ن2005كبالتالي تككف اتفقت نتيجة ىذه الفرضية مع دراسة البمعاكم )
كجكد فركؽ في تكافر الإبداع مف خلبؿ ميارات التفكير الإبداعي )الطلبقة، المركنة، الأصالة( 

ككجكد فركؽ ذات دلالة  يا( التي بينت نتائج2011لصالح المجمكعة التجريبية كدراسة الديش )
عبد الرحيـ  إحصائية لصالح المجمكعة التجريبية عمى اختبار تكرانس لمتفكير الإبداعي. كدراسة

( بيف متكسط 0.05( كالتي تكصمت إلى كجكد فركؽ ذات دلالة إحصائية عند مستكل )2015)
درجات طلبب المجمكعة التجريبية كالمجمكعة الضابطة لصالح المجمكعة التجريبية في الاختبار 

( Torrance, 1978الدراسة مع النتائج التي تكصؿ إلييا تكرانس ) ه، كقد اتفقت نتائج ىذالبعدم
كالتي أظيرت تحسنان في تنمية ميارات التفكير الإبداعي لدل الطلبب بعد تمقييـ برنامجان لمتعمـ 

 لفترة زمنية محددة.
 ويعزى ظيور ىذه النتيجة لعدة أسباب منيا:

التي تتـ خارج غرؼ الدراسة كالتي تسيـ بقدر كبير في بناء قدرات  دكر الأنشطة اللبصفية. 1
 الطلبب الإبداعية كالأدائية كتزيد مف ثقتيـ بأنفسيـ.

عمى  تساعداستخداـ الكسائؿ التكنكلكجية كالتقنية في العممية التعميمية في الصؼ الدارس . 2
م خصب قابؿ لمتعميـ كالتعمـ إزكاء ركح كجزكة الإبداع لدل الطلبب، لأف الإبداع مجاؿ تربك 
كمف جية أخرل يدعـ ىذه  ،كالتدريب، كأف العلبقة كثيقة بيف التربية الإبداعية كتكنمكجيا التعميـ

( مف أف تكافر الإبداع كميارات التفكير الإبداعي Brant, 1991النتيجة ما أشار إليو برانت )
مف خلبؿ المنيج الدراسي، مما يتطمب إعادة صياغة المناىج  تتـلدل الطلبب ينبغي أف 

 مراحؿ التعميـ الأكلي. فيكالمقررات الدراسية بحيث يتـ تقديميا بشكؿ إبداعي 
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 : الفرض الثاني 2.4
%( بيف متكسطات الدرجة الكمية 5فركؽ ذات دلالة احصائية عند مستكل معنكية ) ما مدل كجكد

ميارات التفكير الإبداعي )بمقياس تكانس( كطريقة العصؼ الذىني في لطلبب المجمكعة التجريبية ل
 .الاختباريف القبمي كالبعدم لصالح الاختبار البعدم

متوسطات درجات الاختبار القبمي ومتوسطات  بين نتائج اختبار "ت" لمفروقيوضح  (13جدول )
 لميارات التفكير  ى مقياس تورانسدرجات الاختبار البعدي لممجموعة التجريبية عم

 وطريقة العصف الذىني لإبداعيا

 الميارات
 20الإختبار البعدي ن= 20الإختبار القبمي ن=

 درجات
 الحرية

قيمة 
 "ت"

الدلالة 
 المتوسط الإحصائية

 الحسابي
الإنحراف 
 المعياري

 المتوسط
 الحسابي

الإنحراف 
 المعياري

 0.000 32.859 19 0.910 11.75 1.572 11.55 الطلبقة
 0.000 37.617 19 1.191 11.95 1.353 11.40 المركنة
 0.000 63.847 19 0.973 13.00 0.883 12.60 الإصالة
 0.000 64.636 19 2.484 36.80 2.460 35.55 الكمي

 (:13شرح وتفسير نتائج الجدول )
%( بيف متكسطات الدرجة الكمية 5تكجد فركؽ ذات دلالة احصائية عند مستكل معنكية ) .1

لطلبب المجمكعة التجريبية لميارات التفكير الإبداعي )مقياس تكرانس( كطريقة العصؼ الذىني 
 (.Sig=0.000< 0.05في الاختباريف القبمي كالبعدم لصالح الاختبار البعدم)

%( بيف متكسطات درجات طلبب 5ة عند مستكل معنكية )تكجد فركؽ ذات دلالة احصائي .2
المجمكعة التجريبية لميارة الطلبقة )بمقياس تكرانس( كطريقة العصؼ الذىني في الاختباريف 

 (.Sig=0.000< 0.05القبمي كالبعدم لصالح الاختبار البعدم)
لكمية %( بيف متكسطات الدرجة ا5تكجد فركؽ ذات دلالة احصائية عند مستكل معنكية ) .3

لطلبب المجمكعة التجريبية لميارة المركنة )بمقياس تكانس( كطريقة العصؼ الذىني في 
 (.Sig=0.000< 0.05الاختباريف القبمي كالبعدم لصالح الاختبار البعدم)

%( بيف متكسطات الدرجة الكمية 5تكجد فركؽ ذات دلالة احصائية عند مستكل معنكية ) .4
ة الأصالة )بمقياس تكانس( كطريقة العصؼ الذىني في لطلبب المجمكعة التجريبية لميار 

 (.Sig=0.000< 0.05الاختباريف القبمي كالبعدم لصالح الاختبار البعدم)
حيث تكافر في الاختبار  ،كىذه النتيجة تؤكد أف الإبداع كامف في النفكس كيتكافر لدل كؿ الطلبب

القبمي كالبعدم لميارات التفكير الإبداعي، كلكنو يتفاكت مف طالب لآخر كبيف المجمكعة التجريبية 
( يكضح أف التفكير 13إلا أنو بدرجة أكبر لصالح المجمكعة التجريبية كالجدكؿ ) ،كالضابطة
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الإبداعي يتفاكت حتى بيف طلبب المجمكعة التجريبية في الاختبار القبمي كالبعدم يغزل لاستخداـ 
التفكير الإبداعي لدل  يعززاختبار تكرانس لميارت التفكير الإبداعي كطريقة العصؼ الذىني مما 

 الطلبب.
ى ميارات عم ككرت برنامجك  الذىنيكلمتعرؼ عمى حجـ تأثير اختبار تكرانس كطريقة العصؼ 

( ηالتفكير الإبداعي لدل طلبب المجمكعة التجريبية، قاـ الباحث بحساب قيمة معامؿ مربع إيتا)
عف طريؽ اختبار مربع كام بديجاد قيمة إيتا كمف ثـ تربيعيا، كيتـ تصنيؼ التأثير كفقان لمربع إيتا 

 كالآتي:
 مربع إيتامقياس تقييم حجم الأثر وفقاً ليوضح  (14جدول )

𝛈2 حجم التأثير قيمة 
 تأثير بسيط 0.01
 تأثير متكسط 0.06
 تأثير كبير 0.14

اختبار تورانس وطريقة العصف معامل مربع إيتا وحجم تأثير استخدام يوضح  (15جدول )
 )مقياس تورانس( عمى ميارات التفكير الابداعي الذىني
 حجم التأثير قيمة𝛈2 الميارة
 تأثير كبير 0.68 الطلبقة
 تأثير كبير 0.73 المركنة
 تأثير كبير 0.67 الأصالة
 تأثير كبير 0.82 الكمي

 (:15شرح وتفسير نتائج الجدول )
أظيرت نتائج اختبار مربع إيتا أف حجـ التأثير لطريقة العصؼ الذىني في تنمية ميارة  .1

𝛈2 (0.68 )الطلبقة لدل طلبب المجمكعة التجريبية كاف كبيران، حيث بمغت قيمة مربع إيتا 
مما يعني بأف الطريقة أثٌرت بشكؿ كبير في تنمية ميارة الطلبقة لدل الطلبب بالمجمكعة 

 التجريبية.
كذلؾ يظير الجدكؿ تأثير طريقة العصؼ الذىني في تنمية ميارة المركنة لدل طلبب  .2

 ريقةلمط( مما يعني بأف 0.73) 𝛈2المجمكعة التجريبية كاف كبيران حيث بمغت قيمة مربع إيتا 
 أثٌر بشكؿ كبير في تنمية ميارة المركنة لدل الطلبب بالمجمكعة التجريبية.

كأظيرت كذلؾ نتائج اختبار مربع إيتا أف حجـ التأثير لطريقة العصؼ الذىني في تنمية ميارة  .3
𝛈2 (0.67 )الأصالة لدل طلبب المجمكعة التجريبية كاف كبيران، حيث بمغت قيمة مربع إيتا 
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الطريقة أثٌرت بشكؿ كبير في تنمية ميارة الأصالة لدل الطلبب بالمجمكعة مما يعني بأف 
 التجريبية.

%( بيف 5مما سبؽ يتضح بأنو تكجد فركؽ ذات دلالة احصائية عند مستكل معنكية ) .4
متكسطات الدرجة الكمية لطلبب المجمكعة التجريبية في تعزيز ميارات التفكير الإبداعي 

صؼ الذىني( في الاختباريف القبمي كالبعدم لصالح الاختبار )بمقياس تكرانس كطريقة الع
 . كىذا يؤكد صحة الفرضية الثانية.Sig=0.000< 0.05البعدم)

رض الثاني أنو: تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية بيف متكسطي عميو قد كضح مف نتائج الف
كدرجات المجمكعة درجات طلبب المجمكعة التجريبية في تعزيز ميارات التفكير الإبداعي 

الضابطة عمى مقياس )تكرانس لمتفكير الإبداعي( مف التطبيؽ القبمي كالبعدم بعد استخداـ طريقة 
 العصؼ الذىني لممجمكعة التجريبية، بينما درست المجمكعة الضابطة بالطريقة التقميدية.

كاتفقت نتائج الدراسة الحالية جزئيان مع بعض الدراسات السابقة في كجكد فركؽ بيف المجمكعة 
( التي أشارت 2015التجريبية كالضابطة مف تعزيز ميارات التفكير الإبداعي كدراسة عبد الرحيـ )

لؾ نتائجيا إلى كجكد فركؽ في ميارتي الطلبقة كالأصالة لصالح طلبب المجمكعة التجريبية، كذ
( التي أسفرت عف كجكد فركؽ ذات دلالة إحصائية لصالح المجمكعة 2018دراسة رضكاف )

التجريبية يعزل لاستخداـ طريقة  المجمكعةالتجريبية عمى تعزيز ميارتي الطلبقة كالمركنة لصالح 
 العصؼ الذىني.

ميارات في تعزيز داء الأفضؿ لممجمكعة التجريبية كيرل الباحث أف السبب الأساسي في الأ
يعزل لاستخداـ طريقة العصؼ الذىني كدحدل طرؽ  الأكؿالتفكير الإبداعي لدل طلبب الصؼ 

التدريس الحديثة التي تساعد الطلبب عمى تثبيت كتذكر كاستيعاب الحقائؽ العممية الكاردة في 
م الكحدة الدراسية المختارة مف مكضكعات مقرر التربية الإسلبمية لطلبب الصؼ الثاني الثانك 

 الطريقة التقميدية. تأثيرأكثر مف 
كبالتالي فدف استخداـ طريقة العصؼ الذىني في التدريس يجعؿ مف الطالب محكران لمعممية 
التعميمية، حيث يستطيع المشاركة في الدرس بديجابية مف خلبؿ المناقشة كالحكار كتكليد الأفكار، 

اذ القرار، مما ساعد ذلؾ عمى رفع حتى يصؿ إلى مرحمة اتخ عقمو إعماؿكتساعد الطالب عمى 
مستكل الطالب في التحصيؿ الدراسي كحؿ المشكلبت التي تعترضو، الشيء الذم لـ يتـ تنفيذه 

 مف خلبؿ استخداـ الطريقة التقميدية.
يعزل قبكؿ ىذه الفرضية إلى فاعمية طريقة العصؼ الذىني في تعزيز ميارات التفكير كعميو 

لممنيجية التي اتبعت في تطبيؽ خطكات طريقة العصؼ الذىني،  الإبداعي لدل الطلبب نظران 
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نتاج الأفكار  كالنظر إلى المشكلبت مف  الإبداعيةحيث ساىمت الطريقة بشكؿ كبير في تكليد كا 
عدة زكايا كاتجاىات، مما ساعد الطلبب عمى تنظيـ معارفيـ بطريقة تختمؼ عف الطريقة 

 التقميدية.
سبؽ يتضح أف استخداـ طريقة العصؼ الذىني في تعزيز ميارات التفكير الإبداعي لدل  كمما

الطلبب مما يساعدىـ في نشر ثقافة الإبداع في مجتمعاتيـ كبيئاتيـ حتى يصبح ثقافة سائدة 
 دعميا كترجمتيا في الكاقع. إلىيتسابؽ الجميع 

 الفرض الثالث: 3.4
في تحسف ميارات التفكير الإبداعي عند مستكل  فركؽ ذات دلالة إحصائية ما مدل كجكد

( بيف متكسط درجات طلبب المجمكعة التجريبية التي درست باستخداـ برنامج ككرت 0.05)
كطريقة العصؼ الذىني كالمجمكعة الضابطة التي درست باستخداـ الطريقة التقميدية لصالح 

 .الذىني العصؼكطريقة  ككرت طلبب المجمكعة التجريبية يعزل لبرنامج
طلاب متوسطات درجات  بين فروقلم( ANOVAالتباين )نتائج اختبار يوضح  (16جدول )

التي درست باستخدام برنامج كورت وطريقة العصف الذىني والمجموعة مجموعة التجريبية ال
الضابطة التي درست باستخدام الطريقة التقميدية لصالح طلاب المجموعة التجريبية يعزى 

 وطريقة العصف الذىنيكورت لبرنامج 

 السؤال
 20المجموعة التجريبية ن= 20المجموعة الضابطة ن=

 درجات
 الحرية

قيمة 
 "ف"

الدلالة 
 المتوسط الإحصائية

 الحسابي
الإنحراف 
 المعياري

 المتوسط
 الحسابي

الإنحراف 
 المعياري

 0.009 7.667 38 0.945 9.55 1.504 8.45 الأكؿ
 0.004 9.527 38 1.129 10.30 1.226 9.15 الثاني
 0.000 22.019 38 1.424 12.15 1.119 10.25 الثالث
 0.000 33.297 38 2.406 32.00 2.134 27.85 الكمي

 (:16شرح وتفسير نتائج الجدول )
%( بيف متكسطات درجات السؤاؿ 5تكجد فركؽ ذات دلالة احصائية عند مستكل معنكية ) .1

كالمجمكعة الضابطة لصالح طلبب المجمكعة التجريبية الأكؿ لطلبب المجمكعة التجريبية 
(Sig=0.000< 0.05.) 

%( بيف متكسطات درجات السؤاؿ 5تكجد فركؽ ذات دلالة احصائية عند مستكل معنكية ) .2
لطلبب المجمكعة التجريبية كالمجمكعة الضابطة لصالح طلبب المجمكعة التجريبية  الثالث

(Sig=0.000< 0.05.) 
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%( بيف متكسطات درجات السؤاؿ 5دلالة احصائية عند مستكل معنكية )تكجد فركؽ ذات  .3
الثالث لطلبب المجمكعة التجريبية كالمجمكعة الضابطة لصالح طلبب المجمكعة التجريبية 

(Sig=0.000< 0.05.) 
%( بيف متكسطات الدرجة الكمية 5تكجد فركؽ ذات دلالة احصائية عند مستكل معنكية ) .4

يبية كالمجمكعة الضابطة لصالح طلبب المجمكعة التجريبية لطلبب المجمكعة التجر 
(Sig=0.000< 0.05.) 

عمى برنامج ككرت كطريقة العصؼ الذىني كلمتعرؼ عمى مستكل التحسف كقياس حجـ تأثير 
( عف ηالتحصيؿ  لدل طلبب المجمكعة التجريبية، قاـ الباحث بحساب قيمة معامؿ مربع إيتا)

نـ تصنيؼ التأثير كفقان لمجدكؿ رقـ طريؽ اختبار مربع كام بديج اد قيمة إيتا كمف ثـ تربيعيا، كت
 ( الكارد سابقان، حيث جاء التأثير كما يمي:17)

معامل مربع إيتا وحجم تأثير استخدام برنامج كورت وطريقة العصف يوضح  (17جدول )
 الذىني عمى تحصيل الطلاب

 حجم التأثير قيمة𝛈2 الفرض
 كبيرتأثير  0.17 الأكؿ
 تأثير كبير 0.20 الثاني
 تأثير كبير 0.37 الثالث

 تأثير كبير 0.47 الدرجة الكمية
 

 (:17شرح وتفسير نتائج الجدول )
تأثير استخداـ برنامج ككرت كطريقة العصؼ الذىني أظيرت نتائج اختبار مربع إيتا أف حجـ  .1

𝛈2 (0.17 )في السؤاؿ الأكؿ كاف كبيران، حيث بمغت قيمة مربع إيتا  عمى تحصيؿ الطلبب
مما يعني بأف البرنامج كطريقة التدريس أديتا إلى تحسيف مستكل التحصيؿ لدل الطلبب 

 بالمجمكعة التجريبية.
كحجـ تأثير استخداـ برنامج ككرت كطريقة أظيرت نتائج اختبار مربع إيتا أف حجـ التأثير  .2

في السؤاؿ الثاني كاف كبيران، حيث بمغت قيمة مربع إيتا  ي عمى تحصيؿ الطلببالعصؼ الذىن
𝛈2 (0.20 مما يعني بأف البرنامج كطريقة التدريس ساعدا في تحسيف مستكل التحصيؿ لدل )

 الطلبب بالمجمكعة التجريبية. 
الذىني  استخداـ برنامج ككرت كطريقة العصؼتأثير اختبار مربع إيتا أف حجـ أظيرت نتائج  .3

𝛈2 (0.37 )في السؤاؿ الثالث كاف كبيران، حيث بمغت قيمة مربع إيتا  عمى تحصيؿ الطلبب
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مما يعني بأف البرنامج كطريقة التدريس ساعدا في تحسيف مستكل التحصيؿ لدل الطلبب 
 بالمجمكعة التجريبية.

العصؼ الذىني استخداـ برنامج ككرت كطريقة نتائج اختبار مربع إيتا أف حجـ تأثير أظيرت  .4
𝛈2 (0.47 )في الدرجة الكمية كاف كبيران، حيث بمغت قيمة مربع إيتا  عمى تحصيؿ الطلبب

أكصلب إلى تحسيف مستكل التحصيؿ  برنامج ككرت كطريقة العصؼ الذىنيمما يعني بأف 
 لدل الطلبب بالمجمكعة التجريبية.

 في الاختبار القبمي العينة ( يوضح التكرار والنسبة المئوية لدرجات أفراد12جدول رقم )

المجموعة  الميارات
 الضابطة

المجموعة 
 التجريبية

 %88.85. %70.77 الطلبقة

 %87.69 %67.7 المركنة

 %90.00 % 69.29 الإصالة

 في الاختبار البعدي ( يوضح التكرار والنسبة المئوية لدرجات أفراد العينة12جدول رقم )

المجموعة  الميارات
 الضابطة

المجموعة 
 التجريبية

 %90.38 %63.85 الطلبقة

 %91.92 %61.15 المركنة

 %93.57 %65.71 الإصالة

كمف الجدكليف أعلبىما تـ حساب الأكساط الحسابية باستخداـ التكرارات، لتحديد اتجاه إجابات 
كذلؾ إجراء اختبارا ت لمقارنة ىذه الأكساط مع الكسط النظرم  أفراد العينة عمى كؿ ميارة ،

 لمعرفة الدلالة الإحصائية لمفرؽ بينيما.
مما سبؽ يتضح كجكد فركؽ ذات دلالة إحصائية في تحسف ميارات التفكير الإبداعي عند    

برنامج ( بيف متكسط درجات طلبب المجمكعة التجريبية التي درست باستخداـ 0.05مستكل )
كالمجمكعة الضابطة التي درست باستخداـ الطريقة التقميدية ككرت كطريقة العصؼ الذىني، 

 لبرنامج ككرت كطريقة العصؼ الذىني.لصالح طلبب المجمكعة التجريبية يعزل 
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أف ىناؾ فركؽ ذات دلالة إحصائية في تحسف ميارات التفكير  الفرضيةقد أكضحت نتائج ىذه 
قبكؿ ىذه الفرضية إلى  يشير إلىالإبداعي باستخداـ برنامج ككرت كطريقة العصؼ الذىني، مما 

فاعمية البرنامج كالطريقة في تنمية ميارات التفكير الإبداعي لدل الطلبب، كقد تكافقت ىذه 
حيث أشارت جميعيا إلى فاعمية برنامج  ،الدراسات السابقةالفرضية كالدراسة بأكمميا مع كؿ 

ككرت في العمؿ عمى زيادة كتطكير كتحسيف ميارات التفكير الإبداعي، كدراسة عز الديف 
( التي أشارت نتائجيا إلى كجكد فركؽ ذات دلالة إحصائية لصالح المجمكعة التجريبية 2016)

نتائجيا تحسنان في تنمية  أظيرت( التي 2014تعزل لاستخداـ برنامج ككرت، كدراسة سامي )
بينما ميارات التفكير الإبداعي لدل طلبب المجمكعة التجريبية يعزل لاستخداـ برنامج ككرت، 

فاعمية كبيرة لبرنامج ككرت إذا أضيؼ لو طريقة تدريس حديثة ( 2013أكضحت دراسة السممي )
لمجمكعة التجريبية يعزل لبرنامج مما أظير كجكد فركؽ ذات دلالة إحصائية لصالح طلبب ا

مقارنة بالدراسة الحالية  كبالنظر إلى جميع الدراسات السابقة، العصؼ الذىنيككرت كطريقة 
 الآتي: الباحث يلبحظ

 أ. أوجو تشابو الدراسة الحالية مع الدراسات السابقة:
خاصة باعتباره أىمية تعميـ كتنمية ميارات التفكير عامة، كميارات التفكير الإبداعي بصفة  .0

 أحد أىـ أىداؼ العممية التعميمية في كافة المراحؿ الدراسية.

فاعمية تنمية ميارات التفكير الإبداعي مف خلبؿ البرامج التعميمية بطريقة مستقمة أك مدمجة  .4
 مع المكاد الدراسية المختمفة.

ريقة مباشرة أك فاعمية تنمية ميارات التفكير الإبداعي مف خلبؿ طرائؽ التدريس الحديثة بط .5
 مدمجة مع أحد البرامج التعميمية.

إمكانية فاعمية برنامج ككرت كالطريقة المستخدمة كىي العصؼ الذىني في تنمية ميارات  .6
 التفكير الإبداعي.

تشابو الدراسة الحالية مع معظـ الدراسات السابقة في أىدافيا، حيث تعتبر تنمية ميارات  .7
 كشبو متفؽ عميو. التفكير الإبداعي ىدفان أساسيان 

تشابيت معظـ الدراسات السابقة مع الدراسة الحالية في استخداـ مقياس تكرانس لمتفكير  .8
 الإبداعي.

تشابيت العديد مف الدراسات السابقة مع الدراسة الحالية في طبيعة عينة الدراسة التي تتناكؿ  .9
 المرحمة الثانكية.

بقة المحمية في مجتمع الدراسة، حيث كانت تشابيت الدراسة الحالية مع جميع الدراسات السا .:
 كلاية الخرطكـ تمثؿ مكاف جميع الدراسات المحمية.
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معظـ الدراسات السابقة استخدمت المنيج التجريبي، كأف الدراسة الحالية استخدـ فييا الباحث  .;
 المنيج التجريبي أسكة بغالبية الدراسات السابقة.   

 الدراسات السابقة:ب. أوجو اختلاف الدراسة الحالية عن 
تناكلت بعض الدراسات السابقة التي اعتمدت عمى برنامج ككرت الطلبب المكىكبيف كذكم  .0

صعكبات التعمـ، في حيف أف الدراسة الحالية تناكلت الطلبب العادييف في المرحمة الثانكية 
 )الصؼ الأكؿ تحديدان(.

باعتبارىا الدراسة الأكلى التي جدة مكضكع الدراسة في البيئة المحمية عمى حد عمـ الباحث  .4
تناكلت برنامج ككرت كطريقة العصؼ الذىني في تنمية ميارات التفكير الإبداعي في مادة 

 التربية الإسلبمية لدل طلبب المرحمة الثانكية.

الدراسات التي تناكلت برنامج ككرت في تنمية ميارات التفكير الإبداعي تناكلت الجزء الأكؿ  .5
( ;;;0) كابكف اريكسكف،الإدراؾ( في مجمميا بخلبؼ دراسة يع مجاؿ مف البرنامج )تكس

كالدراسة الحالية التي جمعت بيف الجزء الأكؿ كالجزء الرابع )الإبداع(، كتتميز الدراسة الحالية 
بتناكؿ الجزء الأكؿ كالرابع كتطبيقاتيما في مادة التربية الإسلبمية، كأف إغفاؿ الجزء الرابع 

 ثر عمى فاعمية البرنامج نحك تنمية ميارات التفكير الإبداعي. )الإبداع( قد يؤ 

الدراسات السابقة التي تناكلت تنمية ميارات التفكير الإبداعي باستخداـ برنامج ككرت بطريقة  .6
مباشرة أك مدمجة مع المكاد الدراسية تناكلت التفكير الإبداعي مف خلبؿ مياراتو الأساسية 

( دكف تكضيح لمياراتو الفرعية )التكضيح، الحساسية تجاه )الطلبقة، المركنة، الأصالة
 المشكلبت(.

ميارات التفكير  فيكيرل الباحث أف التحسف الكاضح في ارتفاع درجات المجمكعة التجريبية 
الإبداعي يعكد إلى أف برنامج ككرت يستيدؼ تنمية التفكير الإبداعي كتحسينو، حيث يرتبط 
البرنامج ارتباطان كثيقان بالميارات الإبداعية كالطلبقة كالمركنة كالأصالة، كيمتاز برنامج ككرت 

ز الكسائؿ كطريقة العصؼ الذىني كدحدل طرؽ التدريس الحديثة بخصائص تجعميا مف أمي
 التعميمية التي يمكف أف تنمي ميارات التفكير الإبداعي لدل الطلبب بشكؿ كبير كمؤثر.

يارات كبالتالي فدف التحسف في تطبيؽ برنامج ككرت كطريقة العصؼ الذىني قد شمؿ كؿ م
 مما يبيف فاعمية برنامج ككرت كطريقة العصؼ الذىني كقكة تأثيرىماالتفكير الإبداعي الأساسية، 

في البيئة السكدانية، كلدل طلبب الصؼ الأكؿ الثانكم بمختمؼ فئاتيـ العمرية كقدراتيـ العقمية، 
بشكؿ كاضح كمباشر في تحسف  أسيمكامما يؤكد أف برنامج ككرت كطريقة العصؼ الذىني قد 

 ميارات التفكير الإبداعي لدل الطلبب في مادة التربية الإسلبمية.
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 الخامس الفصل
 البحــــــــــــــث خاتمــــــــــــــة

 :تمييد
 ميارات تنمية في الذىني العصؼ كطريقة ككرت برنامج فاعمية الدراسة نتائج أظيرت أف بعد

 تكصمت التي النتائج بياف الفصؿ ىذا في الباحث يتناكؿ الإسلبمية التربية في الإبداعي التفكير
 ثـ المطركحة، الفرضيات مع كاتساقيا الأسئمة عف الإجابة في إسياميا مدل كبياف الدراسة، إلييا

 .الدراسة ىذه خلبؿ مف إلييا التكصؿ تـ التي كالمقترحات التكصيات أىـ عرض

 النتائج: 1.5 
 :التالية النتائج إلى الباحث تكصؿ الدراسة ىذه نياية في

 المجمكعة طلبب درجات متكسط بيف( 0.05) مستكل عند إحصائية دلالة ذات فركؽ تكجد .1
 لمتفكير تكرانس مقياس عند الإبداع مستكل تكافر في الضابطة المجمكعة كدرجات التجريبية،
 .البعدم الاختبار في الإبداعي

 لطلبب الكمية الدرجة متكسطات بيف%( 5) معنكية مستكل عند إحصائية دلالة ذات فركؽ تكجد .2
 العصؼ كطريقة تكرانس مقياس باستخداـ الإبداعي التفكير ميارات تعزيز في التجريبية المجمكعة
 .العصؼ الذىني لطريقة يعزل التجريبية المجمكعة لصالح كالبعدم القبمي الاختباريف في الذىني

 بيف( 0.5) مستكل عند الإبداعي التفكير ميارات تحسف في إحصائية دلالة ذات فركؽ تكجد .3
 العصؼ كطريقة ككرت برنامج باستخداـ درست التي التجريبية المجمكعة طلبب درجات متكسط
 المجمكعة طلبب لصالح التقميدية الطريقة باستخداـ درست التي الضابطة كالمجمكعة الذىني،
 كطريقة العصؼ الذىني.ككرت  لبرنامج يعزل التجريبية

فدف استخداـ أكثر مف طريقة تساعد المعمـ عمى كشؼ جكانب الابداع لدل الطلبب، عميو  .4
برنامج ككرت كطريقة العصؼ الذىني يسيماف بصكرة فاعمة في تنمية ميارات التفكير  استخداـ

 الابداعي لدل الطلبب .
كيتكزعكف عمى الطلبب عمى اختلبؼ مجمكعاتيـ) تجريبية كضابطة( مدرككف لمفيكـ الابداع ،  .5

صفة الابداع بنسب تكزيع طبيعية نسبة لمفركؽ الفردية، كالاىتمامات الشخصية، كنكع التعمـ ، 
 كثقافة المجتمع كالبيئة .

أنكاع التفكير الذم يقؿ فيو الاعتماد عمى الاستدلاؿ،  مفالنكع الكحيد  يعدالتفكير الابداعي  .6
 كيزداد فيو الاعتماد عمى الالياـ .
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 ات:التوصي 2.5
 :يأتي بما الباحث يكصي الدراسة ىذه إلييا تكصمت التي النتائج ضكء في
 يتكافر دراسية مقررات مف إعداد الدراسية المناىج كتصميـ إعداد عمى القائميف اىتماـ ضركرة .1

 لمتعرؼ المتعددة الطرؽ عمى المعمميف كتدريب الإبداعي، التفكير كميارات الإبداع محتكاىا في
 كاختبارات ،التقدير كمقاييس ،الذاتية كالسيرة ،كالملبحظة ،المقابمة: كمنيا المبدعيف، عمى

مما  ،كاحدة طريقة عف بدلان  متعددة طرؽ كاستخداـ الإبداع، كاختبارات ،كالقدرات ،الشخصية
 ملبحظتيا عمى يساعدمما  كبالتالي الطلبب لدل الإبداع لجكانب حساسان  المعمـ يجعؿ

 .كرعايتيا
ثراء الإبداع تعزيز .2  إبداعية، بصكرة التدريس خلبؿ مف الطلبب لدل الإبداعي التفكير ميارات كا 

 .التقميدية التدريس كطرؽ اساليب عف كالابتعاد الحديثة التدريس طرؽ كباستخداـ
 عمى تعميمو محاكلة خلبؿ مف التفكير ميارات لتعميـ ككرت برنامج مف القصكل الاستفادة .3

 البرامج كمخططي الإسلبمية التربية مادة معممي تزكيد كأىمية بالسكداف، الثانكية المدارس كافة
 ككرت برنامج طبيعة عف عممية فائدة ذات كبحكث بمعمكمات التعميمية كالمناىج التربكية

 حتى الإسلبمية التربية مقررات كتطكير تحسيف بيدؼ الإسلبمية التربية مجاؿ في كتطبيقاتو
 .المعاصرة المجتمعية لمشكلبتا مف كثير معالجة في تساعد

 المقترحات: 3.5
 :الآتية كالبحكث الدراسات الباحث يقترح الدراسة ىذه إلييا تكصمت التي النتائج ضكء في
 المزيد لمعرفة الخرطكـ بكلاية الحككمية الثانكية المدارس مف عدد عمى الحالية الدراسة تطبيؽ .1

 الإبداع مقاييس كاستخداـ الطلبب، لدل الإبداعية القدرات عمى تساعد التي العكامؿ مف
 كالتفكير الإبداع مستكل عمى لمكقكؼ كأدائية لفظية جكانب تتضمف التي كالجماعية الفردية

 .الحككمية بالمدارس الثانكية المرحمة طلبب لدل الإبداعي
 طلبب لدل الإبداعي التفكير ميارات تعزيز في الالكتركني الذىني العصؼ تقنية استخداـ أثر .2

 .الثانكم الأكؿ الصؼ
 بمكضكعاتيا الإسلبمية الدراسية المكاد في كرتك برنامج دمج طريؽ عف عممية دراسات إعداد .3

 .الدراسي التحصيؿ في أثرىا عف كالكشؼ المختمفة،
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 قــــــلاحـــــالم
 

 



A  
 

 ( 1ممحق رقم )
 نموذج تحكيم اختبار

 جامعة السودان لمعموم والتكنموجيا
 كمية الدراسات العميا

 قسم المناىج وطرق التدريس –كمية التربية 
 نموذج تحكيم اختبار

 الدكتور: .............................................................. المحترم
 السلبـ عميكـ كرحمة الله كبركاتو

يجرم الباحث دراسة بعنكاف )فاعمية برنامج ككرت كطريقة العصؼ الذىني في تنمية ميارات 
(، كذلؾ استكمالان ةالثانكم في مادة التربية الإسلبمي الأكؿ دل طلبب الصؼالتفكير الإبداعي ل

قسـ  –لمتطمبات الحصكؿ عمى درجة الدكتكراه في جامعة السكداف لمعمكـ كالتكنمكجيا، كمية التربية 
المناىج كطرؽ التدريس، كمف أجؿ تحقيؽ أىداؼ الدراسة أعد الباحث اختبار ميارات التفكير 

يتناسب كمادة التربية الإسلبمية لمصؼ الأكؿ الثانكم، كيطمح الباحث الاسترشاد  الإبداعي بما
 بآرائكـ كتكجيياتكـ كفؽ ما تتمتعكف بو مف خبرات كبيرة في ىذا المجاؿ كذلؾ كفقان للآتي:

 انتماء كؿ سؤاؿ لممجاؿ الذم أدرج تحتو. .1
 الإبداعي لدل الطلبب.الفقرة التي تركنيا مناسبة كملبئمة لتنمية ميارات التفكير  .2
 مدل كضكح الأسئمة كسلبمة الصياغة المغكية. .3

 مع خالص الشكر والعرفان
 الباحث                                                                             

 
 
 
 
 
 
 
 
 



B  
 

 (2ممحق رقم )
 (برنامج كورتلجنة تحكيم الاختبارين )تورانسه  أعضاء

 التخصص الكمية( –جية العمل )الجامعة  الرتبة العممية الاسم الرقم
 –جامعة أـ درماف الإسلبمية  أستاذ مشارؾ جبر الله محمد الحسف 1

 كمية التربية
 أصكؿ تربية

جامعة السكداف لمعمكـ كالتكنمكجيا  أستاذ مساعد أحمد ىاشـ خميفة حسف 2
 كمية التربية –

تكنمكجيا التعميـ )التصميـ 
 التعميمي(

كمية  –جامعة إفريقيا العالمية  أستاذ مشارؾ عز الديف سعيد عمي 3
 التربية

قياس كتقكيـ/ عمـ نفس 
 تربكم

كمية  –جامعة إفريقيا العالمية  أستاذ مشارؾ عكض حساف الماحي 4
 التربية 

 مناىج كطرؽ تدريس

 كطرؽ تدريس مناىج كمية التربية –جامعة كادم النيؿ  أستاذ مشارؾ فرج الله محمد أحمد 5
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 



C  
 

 (3ممحق رقم )
 جامعة السودان لمعموم والتكنموجيا

 اختبار تورانس لميارات التفكير الإبداعي
 الاختبار القبمي

 40لكل مجموعة                            الدرجة الكاممة =  20عدد الطلاب= 
 الضابطة  التجريبية  ضابطة تجريبية العدد

 أصالة مركنة طلبقة أصالة مركنة طلبقة
1 36 31 12 11 13 11 10 10 
2 37 22 13 10 14 6 5 11 
3 35 29 12 11 12 10 10 9 
4 38 31 13 12 13 10 11 10 
5 30 30 8 8 14 10 10 10 
6 35 28 13 11 11 9 10 9 
7 36 27 12 11 13 8 8 11 
8 38 29 13 13 12 11 9 9 
9 39 30 13 13 13 12 10 8 
10 35 25 10 12 13 7 6 12 
11 37 28 12 13 12 11 10 9 
12 37 26 12 12 13 8 8 10 
13 36 27 13 12 11 10 11 8 
14 38 31 13 13 12 10 11 10 
15 37 29 11 12 14 11 9 9 
16 34 26 10 11 13 8 8 10 
17 33 22 11 10 12 7 6 9 
18 32 27 9 10 13 8 8 11 
19 37 28 12 13 12 11 10 9 
20 31 22 9 10 12 6 6 10 

 
 
 
 



D  
 

 (4ممحق رقم )
 جامعة السودان لمعموم والتكنموجيا

 اختبار تورانس لميارات التفكير الإبداعي
 الاختبار البعدي

 40لكل مجموعة                            الدرجة الكاممة =  20عدد الطلاب= 
 الضابطة  التجريبية  ضابطة تجريبية العدد

 أصالة مركنة طلبقة أصالة مركنة طلبقة
1 32 20 11 10 11 6 5 9 
2 38 26 12 12 14 9 9 8 
3 33 25 10 11 12 7 10 8 
4 34 20 11 11 12 6 6 8 
5 38 24 12 13 13 7 7 10 
6 39 27 13 12 14 9 8 10 
7 37 29 12 12 13 10 7 12 
8 38 25 12 12 14 9 9 7 
9 38 24 12 13 13 7 8 9 
10 36 26 12 12 12 10 8 8 
11 40 23 13 13 14 7 8 8 
12 39 28 12 13 14 9 9 10 
13 37 27 13 10 14 10 8 9 
14 37 25 11 13 13 9 9 7 
15 31 26 10 9 12 10 8 8 
16 39 28 12 13 14 7 10 11 
17 36 29 11 13 12 10 7 12 
18 38 27 11 13 14 9 8 10 
19 37 22 12 12 13 6 6 8 
20 39 30 13 12 14 9 9 12 

 

 
 



E  
 

 ( 5ممحق )
 ورقة عمل

 جامعة السودان لمعموم والتكنموجيا
 كمية الدراسات العميا

 قسم المناىج وطرق التدريس –كمية التربية 
 كورت وطريقة العصف الذىنيبرنامج ورقة عمل 

)فاعمية برنامج ككرت كطريقة العصؼ الذىني في تنمية ميارات التفكير الإبداعي كفقان لخطكات 
 تدريس برنامج ككرت مدمجان بطريقة العصؼ الذىني في مادة التربية الإسلبمية(
 د أفرادىا )      (.اسـ المجمكعة: ........................................................ عد

 أعضاء المجمكعة:
1. ........................ 
2. ........................ 
3. ........................ 
4. ........................ 
5. ........................ 

 Plus Hines Interest( PMI( معالجة الأفكار )1تطبيؽ عمى الأداة الأكلى: ككرت )
 عنكاف الدراسة:

 تمييد:. 1
 . تعريؼ الأداة:2
 . مثاؿ ككيفية التطبيؽ:3
 . عمؿ المجمكعات كالتدريب:4

 (1أ. تدريب )
 (2ب. تدريب )
 (3ج. تدريب )
 (4د. تدريب )

 
 
 



F  
 

 . تطبيقات المجمكعات:5
 أفكار مثيرة سمبيات إيجابيات

 
 
 
 

  

 
 . مناقشة التدريبات مف خلبؿ مجمكعات الطلبب كبدشراؼ المعمـ.6
 المشركع )كاجب منزلي(.. 7
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 



G  
 

 
 (6محمق رقم )

 اختبار التفكير الإبداعي )تورانس(
 الاختبار القبمي

 الصورة المفظية )أ(
 السودانية لمبيئةالموافق 

 التاريخ: ..............................
 (KIPSمدرسة الخرطوم العالمية )

 الاسم: ..............................
 الصف الأول ).....................(

 :تعميمات الاختبار
 عزيزي الطالب:

)أ( لمعالـ الأمريكي تكرانس،  صكرة الألفاظيديؾ ىك اختبار التفكير الإبداعي الاختبار الذم بيف 
في كممات، ليس ىناؾ  عطيؾ الفرصة لكي تستخدـ خيالؾ في أف تفكر في أفكار كتصكغياكسن

نما تيدؼ إلى رؤية كـ  عدد الأفكار التي يمكف أف تأتي بيا، كفي ك إجابات صحيحة أك خاطئة، كا 
تقديرم أنؾ ستجد ىذا العمؿ ممتعان، فحاكؿ أف تفكر في أفكار مثيرة للبىتماـ كغير مألكفة، أفكار 

 تعتقد أف أحدان لـ يفكر بيا مف قبؿ.
نشاطات مختمفة، كلكؿ نشاط كقتو المحدد، لذلؾ حاكؿ أف تستخدـ كقتؾ كعميؾ أف تقكـ بسبعة 

 استخدامان جيدان.
ذا لـ يعد عندؾ أفكار قبؿ أف ينتيي الكقت، انتظر حتى تيعطى لؾ التعميمات قبؿ أف تبدأ  كا 

 بالنشاط التالي ... كىكذا.
ذا كاف لديؾ أم أسئمة ب ، ار كا  تجدني بجانبؾ فع إصبعؾ كسعد البدء لا تتحدث بصكت عاؿو
 لأحاكؿ الإجابة عف سؤالؾ.

 أتمنى لك أعمالًا ناجحة
 الباحث                                                                           

 
 
 
 



H  
 

 :Ask and Guessخمن واسأل  3 – 1الاختبارات من 
الصفحة كتعطيؾ فرصة لأف تسأؿ الاختبارات الثلبثة الآتية تعتمد عمى الصكرة المكجكدة في ىذه 

أسئمة تؤدم إجابتيا لمعرفة الأشياء التي تعرفيا مف قبؿ، كأف تفتح الأسباب كالنتائج الممكنة لما 
 يحدث في الصكرة.

كالآف ... انظر إلى الصكرة، ماذا يحدث؟ كما الذم تستطيع أف تقكلو بكؿ تأكيد؟ كما الذم تحتاج 
 سبب الحدث؟ كماذا ستككف النتيجة؟أف تعرفو لكي تفيـ ما يحدث؟ كما 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 



I  
 

 الاختبار الأول
 Askingتوجيو الأسئمة 

عمى ىذه الصفحة اكتب كؿ الأسئمة التي يمكف أف تفكر فييا عف الصكرة المكجكدة في الصفحة 
أسئمة الأكلى، كاسأؿ كؿ الأسئمة التي تحتاج إلى أف تسأليا لكي تعرؼ ما ىك حادث، كلا تسأؿ 

 يمكف أف يجاب عمييا مف مجرد النظر إلى الصكرة.
 يمكنؾ النظر إلى الصكرة كمما أردت.

1. ......................................................................... 
2. ......................................................................... 
3. ......................................................................... 
4. ......................................................................... 
5. ......................................................................... 
6. ......................................................................... 
7. ......................................................................... 
8. ......................................................................... 
9. ......................................................................... 

10. ......................................................................... 
11. ......................................................................... 
12. ......................................................................... 
13. ......................................................................... 
14.  ......................................................................... 
15. ......................................................................... 
 
 
 
 
 
 
 



J  
 

 انيالاختبار الث
 Guessing Causesباب: تخمين الأس

كفيما يمي اكتب ما تستطيع أف تفكر فيو مف أسباب ممكنة لمحادث المكجكد في الصكرة السابقة 
(، كيمكف أف تفكر فيما كقد يحدث قبؿ الحادث مباشرة أك بكقت طكيؿ، كأدل إلى ذلؾ 1)ص

 الحادث.
 اكتب ما تستطيع كلا تخؼ مف مجرد التخميف. 
1. ......................................................................... 
2. ......................................................................... 
3. ......................................................................... 
4. ......................................................................... 
5. ......................................................................... 
6. ......................................................................... 
7. ......................................................................... 
8. ......................................................................... 
9. ......................................................................... 

10. ......................................................................... 
11. ......................................................................... 
12. ......................................................................... 
13. ......................................................................... 
14. ......................................................................... 
15. ......................................................................... 
 
 
 
 
 
 
 



K  
 

 الاختبار الثالث
 Guessing Consequencesتخمين النتائج 

(، 1)صاكتب ما تستطيع أف تفكر فيو مما يمكف أف يحدث نتيجة لمحادث المكجكد في الصكرة 
 كيمكنؾ أف تفكر فيما يمكف أف يقع بعد الحادث مباشرة أك بكقت طكيؿ.

 اكتب ما تستطيع مف التخمينات، كلا تخؼ مف مجرد التخميف.
1. ......................................................................... 
2. ......................................................................... 
3. ......................................................................... 
4. ......................................................................... 
5. ......................................................................... 
6. ......................................................................... 
7. ......................................................................... 
8. ......................................................................... 
9. ......................................................................... 

10. ......................................................................... 
11. ......................................................................... 
12. ......................................................................... 
13. ......................................................................... 
14. ......................................................................... 
15. ......................................................................... 
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 الاختبار الرابع
 Product Improvementتحسين الإنتاج 

في أسفؿ ىذه الصفحة صكرة لإحدل لعب الأطفاؿ التي يمكنؾ شراؤىا مف المحلبت التجارية، 
( إنشات، ككزنو ربع كيمك غرامان، كالمطمكب منؾ أف 6ف، طكلو )طكىي عبارة عف فيؿ محشك بالق
تفكر فييا بحيث تصبح ىذه المعبة، بعد تعديميا، مصدر الفرح تكتب الكسائؿ التي يمكف أف 

ثارة  كالسركر لمف يمعب بيا مف الأطفاؿ، تحدث عف أكثر كسائؿ التعديؿ ليذه المعبة غرابة كا 
 للبىتماـ، كلا تيتـ بتكاليؼ ىذه التعديلبت.

 فكر فقط فيما يمكف أف يجعؿ ىذه المعبة مصدران لمزيد مف الفرح كالسركر.
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 



M  
 

1. ......................................................................... 
2. ......................................................................... 
3. ......................................................................... 
4. ......................................................................... 
5. ......................................................................... 
6. ......................................................................... 
7. ......................................................................... 
8. ......................................................................... 
9. ......................................................................... 

10. ......................................................................... 
11. ......................................................................... 
12. ......................................................................... 
13. ......................................................................... 
14. ......................................................................... 
15. ......................................................................... 
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 الاختبار الخامس
 الاستعمالات غير الشائعة )عمب الصفيح(

Unusual Uses (Cardboard Boxes) 
مف المعركؼ أف معظـ الناس يمقكف بعمب الصفيح الفارغة رغـ أف تستعمؿ في كثير مف 

 الاستعمالات المطيفة.
اكتب عمى ىذه الصفحة كؿ ما تستطيع أف تفكر فيو مف ىذه الاستعمالات غير الشائعة، كلا تحدد 

 ف تستخدـ أم عدد مف ىذه العمب كما تشاء.تفكيرؾ بحجـ معيف مف ىذه العمب، كما يمكنؾ أ
نما فكر، كقدر  كلا تحصر تفكيرؾ في الاستعمالات التي رأيتيا أك سعت عنيا مف قبؿ، كا 

 المستطاع، في الاستعمالات الجديدة الممكنة.
1. ......................................................................... 
2. ......................................................................... 
3. ......................................................................... 
4. ......................................................................... 
5. ......................................................................... 
6. ......................................................................... 
7. ......................................................................... 
8. ......................................................................... 
9. ......................................................................... 

10. ......................................................................... 
11. ......................................................................... 
12. ......................................................................... 
13. ......................................................................... 
14. ......................................................................... 
15. ......................................................................... 

 
 
 
 



O  
 

1. ......................................................................... 
2. ......................................................................... 
3. ......................................................................... 
4. ......................................................................... 
5. ......................................................................... 
6. ......................................................................... 
7. ......................................................................... 
8. ......................................................................... 
9. ......................................................................... 

10. ......................................................................... 
11. ......................................................................... 
12. ......................................................................... 
13. ......................................................................... 
14. ......................................................................... 
15. ......................................................................... 
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 الاختبار السادس
 Unusual Questionsالأسئمة غير الشائعة 

في ىذا النشاط عميؾ أف تفكير في أكبر عدد ممكف مف الأسئمة التي يمكف أف تسأليا عف عمب 
الصفيح بشرط أف تؤدم ىذه الأسئمة إلى إجابات عديدة كمتنكعة، كأف تثير لدل الأشخاص 

 الآخريف الاىتماـ كحب الاستطلبع فيما يتصؿ بيذه العمب.
الخاصة في ىذه العمب، كالتي عادة لا يفكر حاكؿ أف تجعؿ أسئمتؾ تدكر حكؿ بعض النكاحي 

 فييا الناس.
1. ......................................................................... 
2. ......................................................................... 
3. ......................................................................... 
4. ......................................................................... 
5. ......................................................................... 
6. ......................................................................... 
7. ......................................................................... 
8. ......................................................................... 
9. ......................................................................... 

10. ......................................................................... 
11. ......................................................................... 
12. ......................................................................... 
13. ......................................................................... 
14. ......................................................................... 
15. ......................................................................... 
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 الاختبار السابع
 Just Supposeافترض أن 

الحدكث، كعميؾ أف تفترض أنو حدث بالفعؿ، كىذا الافتراض كفيما يمي مكقؼ غير ممكف 
سيعطيؾ فرصة لاستخداـ خيالؾ لتفكر في كؿ الأمكر التي يمكف أف تحدث إذا تحقؽ ىذا المكقؼ 

 غير ممكف الحدكث.
افترض في مخيمتؾ أف المكقؼ الذم سنصفو لؾ قد حدث، فكر في كؿ الأمكر الأخرل لاتي قد 

، ما ىي النتائج المترتبة عمى ذلؾ؟ اكتب كؿ ما يمنؾ كتابتو مف تحدث بسببو، كبمعنى آخر
 تخمينات.

 المكقؼ: افترض أف لمسحب خيكطان تندلي كتربطيا بالأرض، ما الذم قد يحدث؟
 اكتب كؿ تخميناتؾ كأفكارؾ عمى الصفحة التالية.
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1. ......................................................................... 
2. ......................................................................... 
3. ......................................................................... 
4. ......................................................................... 
5. ......................................................................... 
6. ......................................................................... 
7. ......................................................................... 
8. ......................................................................... 
9. ......................................................................... 

10. ......................................................................... 
11. ......................................................................... 
12. ......................................................................... 
13. ......................................................................... 
14. ......................................................................... 
15. ......................................................................... 
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 (7ممحق رقم )
 اختبار التفكير الإبداعي )تورانس(

 الاختبار البعدي
 الصورة المفظية

 يرجى كتابة البيانات المطموبة
 التاريخ: .........................

 (KIPSالعالمية )مدرسة: الخرطكـ 
 الاسـ: ..........................
 الصؼ الأكؿ ).................(

 تعميمات الاختبار
 أخي الطالب:

الأنشطة التي بيف يديؾ تشكؿ اختبار التفكير الإبداعي، كستعطيؾ ىذه الأنشطة الفرصة لكي 
في كممات، تذكر بأف ىذه الأنشطة ليس ليا إجابات  تستخدـ خيالؾ لتفكر في أفكار كتصكغيا

صحيحة أك خاطئة كما ىك الحاؿ في معظـ الأشياء التي تعممتيا، لكف اليدؼ مف ىذه الأنشطة 
الاطلبع عمى كمية كنكعية الأفكار التي يمكف تأتي بيا، كتعتقد أنؾ ستجد ىذا العمؿ ممتعان، 

 للبىتماـ كذكية غير مألكفة، أم لا يفكر فييا أحد غيرؾ.حاكؿ أف تجد أفكاران كثيران متنكعة مثيرة 
عميؾ أف تقكـ بسبعة نشاطات مختمفة، لكؿ نشاط كقتو المحدد؛ لذلؾ حاكؿ أف تستخدـ كقتؾ  -

 جيدان، كاعمؿ بأسرع ما تستطيع كلكف دكف تعجؿ.
ذا  إذا نفدت أفكارؾ قبؿ انتياء الكقت، انتظر حتى تعطى لؾ التعميمات لتبدأ النشاط - التالي، كا 

 جمست كأخذت في التفكير، فقد تأتي بأفكار جديدة، تستطيع أف تضيفيا.
، ارفع إصبعؾ كسآتي  - إذا كاف لديؾ أية أسئمة بعد أف تككف قد بدأنا، لا تتحدث بصكت عاؿو

 إليؾ في مكانؾ، كأحاكؿ الإجابة عف أسئمتؾ.
 أتمنى لك أعمالًا ناجحة ومبدعة

 
 
 
 
 



T  
 

 
 : خمن واسأل 3 – 1النشاطات من 

النشاطات الثلبثة الأكلى تعتمد عمى الصكرة المكجكدة أسفؿ الكرقة، كستعطيؾ ىذه النشاطات 
فرصة لتبيف قدرتؾ عمى أف تفكر كتسأؿ أسئمة تؤدم إجابتيا إلى معرفة الأشياء التي لا تعرفيا، 

لى أف تضع افتراضات عف الأسباب كالنتائج الممكنة لما يحدث في الصكرة،            انظر الصكرة كا 
 (.1رقـ )
 أثناء إجابتؾ، يمكف أف تنظر إلى الصكرة كمما احتجت لذلؾ. -
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 النشاط الأول
 توجيو الأسئمة

( اسأؿ كؿ 1اكتب عمى ىذه الصفحة كؿ الأسئمة التي يمكنؾ أف تفكر فييا حكؿ الصكرة رقـ )
 ما الذم حدث كيحدث. الأسئمة التي تحتاج أف تسأليا لكي تعرؼ

 لا تسأؿ أسئمة يمكف أف يجاب عنيا بمجرد عنيا بمجرد النظر لمصكرة.
1. ......................................................................... 
2. ......................................................................... 
3. ......................................................................... 
4. ......................................................................... 
5. ......................................................................... 
6. ......................................................................... 
7. ......................................................................... 
8. ......................................................................... 
9. ......................................................................... 

10. ......................................................................... 
11. ......................................................................... 
12. ......................................................................... 
13. ......................................................................... 
14. ......................................................................... 
15. ......................................................................... 
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 النشاط الثاني
 الأسبابتخمين 

         اكتب فيما يمي كؿ ما تستطيع أف تفكر فيو مف أسباب ممكنة لممكقؼ المكجكد في الصكرة 
(. يمكنؾ أف تفكر فيما كقع قبؿ رؤيتؾ لممكقؼ مباشرة، أك قبؿ ذلؾ بكقت طكيؿ، كأدل 1رقـ )

 حدكث ذلؾ المكقؼ المكضح في الصكرة.
 اكتب ما تستطيع، كلا تخؼ مف مجرد التخميف.

1. ......................................................................... 
2. ......................................................................... 
3. ......................................................................... 
4. ......................................................................... 
5. ......................................................................... 
6. ......................................................................... 
7. ......................................................................... 
8. ......................................................................... 
9. ......................................................................... 

10. ......................................................................... 
11. ......................................................................... 
12. ......................................................................... 
13. ......................................................................... 
14. ......................................................................... 
15. ......................................................................... 
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 النشاط الثالث
 تخمين النتائج

اكبت كؿ ما تستطيع أف تفكر فيو مف مكاقؼ يتكقع أف يحدث نتيجة لممكقؼ المكجكد في الصكرة 
 مباشرة أك بعده بكقت طكيؿ.(. يمكنؾ أف تفكر فيما يمكف أف يقع بعد المكقؼ 1رقـ )

 اكتب ما تستطيع مف التخمينات كلا تخؼ مف مجرد التخميف.
1. ......................................................................... 
2. ......................................................................... 
3. ......................................................................... 
4. ......................................................................... 
5. ......................................................................... 
6. ......................................................................... 
7. ......................................................................... 
8. ......................................................................... 
9. ......................................................................... 

10. ......................................................................... 
11. ......................................................................... 
12. ......................................................................... 
13. ......................................................................... 
14. ......................................................................... 
15. ......................................................................... 
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 النشاط الرابع
 الإنتاج )المحوم المستوردة(تحسين 

الأصؿ في أصناؼ الطعاـ كالشراب أنيا حلبؿ إلا ما حرمو الله سبحانو كتعالى، كقد استأثر الله 
تعالى كرسكلو صمى الله عميو كسمـ بأمر التحميؿ كالتحريـ فحرما عمينا الخبائث كأحلب لنا الطيبات، 

 چ ڃ ڃ ڃ ڃ ڄ ڄ چفكؿ حلبؿ طيب، ككؿ حراـ خبيث، قاؿ تعالى: 

 ڈ ڎ ڎ ڌ ڌ ڍ ڍ ڇ ڇ ڇ ڇ چ چ چ

(. كمما حرـ الله تعالى عمينا الأشياء الكاردة في 157، )سكرة الأعراؼ، الآية:  چ ژ ڈ

 ں ں  ڱ ڱ     ڱ    ڱ ڳ ڳڳ ڳ  گ گ گ گ ک ک ک ک ڑ ڑ چقكلو تعالى: 

(. كتعاني الدكؿ العربية في ىذه الأياـ مف 173، )سكرة البقرة، الآية:  چ ہ ۀ ۀ ڻ ڻڻ   ڻ
قمة إنتاج المحكـ المحمية لذا تمجأ كثير مف الدكؿ إلى المحكـ المجمدة المستكردة مف بلبد غير 

 .  إسلبمية، فاجتيد فقاء الإسلبـ في حكـ المحكـ المستكرة بيف محمؿ كمحرـ
الثركة الحيكانية في الدكؿ العربية، كتعديؿ كتطكير طرؽ فكر في طرؽ لزيادة كتحسيف إنتاج 

استيراد المحكـ بحيث تككف مكافقة لمشريعة الإسلبمية مف غير شبية. اكتب جميع الأفكار ميما 
 كانت، كلا تيتـ بتكاليؼ التعديلبت كالبدائؿ كالتطكيرات لزيادة الإنتاج كتحسينو.
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11. ......................................................................... 
12. ......................................................................... 
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 النشاط الخامس
 الاستعمالات غير الشائعة )الكراتين الفارغة(

لقد جعؿ الإسلبـ العمؿ الشريؼ عبادة يتقرب بيا المسمـ إلى الله تعالى، كقد أمر الإسلبـ بالسعي 
الرزؽ الحلبؿ فعف أبي ىريرة رضي الله عنو أف رسكؿ الله صمى الله عميو كسمـ قاؿ: لتحصيؿ 

"كالذم نفسي بيده لأف يأخذ أحدكـ حبمو فيحتطب عمى ظيره خير لو مف أف يأتي رجلبن فيسألو 
 أعطاه أك منعو". )أخرجو البخارم كمسمـ كالترمذم كالنسائي(.

 منيا: اشتمؿ ىذا الحديث الشريؼ عمى معافو ميمة
كىك مف المبادئ الميمة في الحياة لما في ذلؾ مف آثار كفكائد تعكد بالخير تعزيز مبدأ العمؿ، 

 عمى الإنساف نفسو كعمى مف حكلو، كالحديث الشريؼ يبيف لنا أيضان أف العمؿ قيمة عميا.
لة نرل مف خلبؿ ىذا النص الشريؼ مكقؼ الرسكؿ صمى الله عميو كسمـ الكاضح كالحازـ مف مسأ

البطالة كما يترتب عمييا مف آثار سمبية كثيرة منيا: شيكع الفتنة بكؿ أبعادىا، كاشتغاؿ الناس فيما 
لا يعكد عمييـ بالنفع. يلبحظ أف المجتمعات التي تكثر فييا البطالة يفرؽ أفرادىا في الجريمة 

الأشياء الفارغة كالسرقة كالرذيمة كغيرىا، مف أجؿ تأميف احتياجاتيـ. كىناؾ أناس يتخذكف مف 
حرفة ليـ، فيؤلاء يستحقكف العطاء كالمساعدة. كمف المعركؼ أف معظـ الناس يتخمصكف مف 
الكراتيف الفارغة رغـ إمكانية استعماليا في كثير مف الجكانب المفيدة. اكتب عمى ىذه الصفحة كؿ 

تحدد تفكيرؾ بحجـ أك  ما تستطيع أف تفكر فيو مف الاستعمالات غير الشائعة لمكراتيف الفارغة، كلا
عدد معيف مف الكراتيف، حيث يمكنؾ استخداـ أم عدد كأم حجـ تريد. لا تقصر تفكيرؾ عمى 

 الاستعمالات التي رأيتيا أك سمعت عنيا مف قبؿ، بؿ فكر في استعمالات جديدة ليذه الكراتيف.
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 



AA  
 

1. ......................................................................... 
2. ......................................................................... 
3. ......................................................................... 
4. ......................................................................... 
5. ......................................................................... 
6. ......................................................................... 
7. ......................................................................... 
8. ......................................................................... 
9. ......................................................................... 

10. ......................................................................... 
11. ......................................................................... 
12. ......................................................................... 
13. ......................................................................... 
14. ......................................................................... 
15. ......................................................................... 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 



BB  
 

 النشاط السادس
 الاحتمالات غير المألوفة

عف أبي ىريرة رضي الله عنو أف رسكؿ الله صمى الله عميو كسمـ قاؿ: "لا تدخمكا الجنة حتى 
أدلكـ عمى شيءن إذا فعمتمكه تحاببتـ، أفشكا السلبـ بينكـ" )أخرجو تؤمنكا كلا تؤمنكا حتى تحابكا، ألا 

 مسمـ(.
إفشاء السلبـ سبيؿ لتحقيؽ التحاب بيف المسمميف ككؿ فرد منا يشعر بالمكدة تجاه مف يبادئو بكممة 

 طيبة، كعمى المسمـ أف يمقي تحية السلبـ عمى مف يعرؼ كمف لا يعرؼ مف إخكانو المسمميف.
اكتب جميع الاحتمالات التي تفكر بيا في فعؿ المسمـ الذم يمقي تحية السلبـ  في ىذا النشاط

عمى مف يعرؼ كمف لا يعرؼ، بشرط أف تؤدم ىذه الاحتمالات إلى إجابات عديدة كمتنكعة كغير 
مألكفة لدل الناس، حاكؿ أف تجعؿ احتمالاتؾ تدكر حكؿ النكاحي الخاصة في فعؿ المسمـ الذم 

 عمى مف يعرؼ كلـ لا يعرؼ، كالتي لا يفكر فييا الناس عادة.يمقي تحية السلبـ 
 ما الاحتمالات التي تتكقعيا لتفسير ذلؾ؟
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 النشاط السابع
 افترض أن ...

كعميؾ أف تفترض أنو قد حدث بالفعؿ، كسكؼ يعطيؾ ىذا فيما يمي مكقؼ غير ممكف الحدكث، 
الافتراض الفرصة لاستخداـ خيالؾ لتفكر في كؿ الأمكر المثيرة التي يمكف أف تحدث إذا تحقؽ 

 ىذا المكقؼ غير ممكف الحدكث.
 الموقف:

 (.1، )سكرة الجف، الآية:  چ ڀ ڀ ڀ  ڀ پ پ پ     پ ٻ ٻ   ٻ ٻ ٱ چقاؿ تعالى: 
يؤمف بكجكد الجف، كبأنيـ كائنات حية كمفيا الله بعبادتو كما كمفنا بذلؾ، كلئف  عمى المسمـ أف

كانت حكاسنا كمداركنا لا تشعر بيـ، فذلؾ لأف الله عز كجؿ حجبيـ عف أعيننا التي تبصر أنكاعان 
 معينة مف المكجكدات بقدر معيف كبشركط معينة.

ؿ أف المكقؼ الذم سنصفو لؾ قد حدث، افترض أف الإنساف أصبح قادران عمى رؤية الجف، كتخي
فكر في كؿ الأمكر الأخرل التي قد تحدث بسببو، كالتي تشكؿ نتائج محكمة أك مترتبة عمى ذلؾ؟ 

 اكتب ما يمكنؾ كتابتو مف تخمينات.
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6. ......................................................................... 
7. ......................................................................... 
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 (8ممحق رقم )
 بسم الله الرحمن الرحيم

 ميارات التفكير الإبداعي باستخدام برنامج كورت وطريقة العصف الذىني اختبار
 تعميمات الاختبار:

 عمى كراسة الاختبار.. املؤ البينات الشخصية 1
 . أجب عف جميع الأسئمة في كراسة الامتحاف الخارجية.2
 . زمف الاختبار )ساعة كنصؼ(.3

 باستخداـ أدكات برنامج ككرت كخطكات طريقة العصؼ الذىني أجب عف جميع الأسئمة التالية:
 . ككٌف جملبن إبداعية حكؿ:1

 الإنفاؽ(؟)الأـ، الأسرة، 
باستخداـ أداة )نعـ، لا،  فكرة كاحدة. مف أجؿ فيـ كتحميؿ مشكمة )العنكسة( في السكداف، اذكر 2

 إبداعي(؟
 . ما المقصكد بالحجر المتدحرج مع ذكر مثاؿ تكضيحي؟3
(، 23، )سكرة الإسراء، الآية:  چں ڱ  ڱ ڱ ڱ ڳ ڳ ڳ چ. قاؿ تعالى: 4

 التالية )الياتؼ( لمخركج بأفكار جديدة حكؿ مكضكع بر الكالديف؟استخداـ أداة الحجر المتدحرج 
 . ككف قصة نيايتيا جميمة كمفرحة مككنة مف المدخلبت العشكائية التالية:5

 )المدرسة، الزكاج(، ثـ حاكؿ الربط بيف المدخلبت العشكائية كرأيؾ الشخصي؟
عف الأسئمة  محتكل المفيكـؿ الآباء كالأبناء كالأحفاد( مف خلب :. تحدل مفيكـ )الأسرة ىي6

 التالية:
 أ. ىؿ ىي الفكرة الكحيدة؟

 ب. ىؿ يمكف تحكير ىذا المفيكـ؟
 ج. ىؿ لمفيكـ الأسرة بديؿ؟

 مارسنا ىذا المفيكـ كؿ الفترة السابقة؟ ىـ د. لً 
 ق. ما رأيؾ الشخصي حكؿ مفيكـ الأسرة الآف؟

 الخرطكـ( تعريفان دقيقان؟. عرؼ مشكمة )ظاىرة الطلبؽ بمعدلات كبيرة في كلاية 7
 . باستخداـ أداتي تحدم المفيكـ كالفكرة السائدة ناقش الآتي:8



EE  
 

إذا ىربنا عف الفكرة السائدة )دفع الزكاة نقدان لممساكيف( ما الأفكار التي يمكف أف تتحدل بيا فكرة 
 )دفع الزكاة نقدان(؟

سف المراىقة؟ كاقترح حمكلان لإزالتيا  . اذكر عددان كافران مف أخطاء تنشئة الأطفاؿ في الأسرة عند9
 كبياف كيفية إزالتيا، ثـ أضؼ فكرة جديدة تساعد عمى التنشئة؟

. اربط بيف الأشياء التالية لتككيف قصة قصيرة تبيف كاقع أسرة متدينة كممتزمة بتعاليـ الديف 10
 الإسلبمي:

 )ماء، أبناء، صلبة، مركز صحي، ملببس(
لمساعدة معمـ التربية الإسلبمية حتى يتمكف مف تعميـ مادة التربية . ما المطمكبات اللبزمة 11

 الإسلبمية بطريقة إبداعية كجاذبة لاىتماـ الطلبب.
. باستخداـ خطكات أداة )التقييـ(، كمف خلبؿ دراسة كحدة )فقو الأسرة( بتكظيؼ برنامج ككرت 12

 كطريقة العصؼ الذىني قيٌـ الآتي:
 برنامج ككرت كطريقة العصؼ الذىني في تدريس الكحدة الدراسية؟ . كيؼ تقيـ الفائدة مف دمج1
 . ىؿ البرنامج فاعؿ؟2
 . ىؿ طريقة العصؼ الذىني كاضحة كسيمة التطبيؽ؟3
 . ىؿ أدكات البرنامج مناسبة كتساعد عمى التفكير الإبداعي؟4
 . ىؿ تشعر بالفائدة أثناء التدريبات؟5
نتاج أفكار جديدة؟ . ىؿ طريقة العصؼ الذىني كسيمة ممكنة6  لتكليد كا 
 . ىؿ كاف أداء المعمـ تقميديان أـ إبداعيان؟7
. ىؿ ترل أف أسئمة الاختبار الحالي كسيمة مناسبة لتقييـ استيعاب كفيـ كمعرفة قدرات الطلبب 8

 الإبداعية؟ كلماذا؟
كطريقة . ما الإضافة التي تحققت لديؾ بعد دراسة الكحدة الدراسية باستخداـ برنامج ككرت 9

 العصؼ الذىني؟
العصؼ  كطريقة. ىؿ يمكف تعمـ الإبداع كتنميتو لدل الطلبب باستخداـ برنامج ككرت 10

 الذىني؟
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