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 مص:ستخالم

تعددت طرائؽ تدريس تعميـ وتعمـ المغات الأجنبية، وتنوعت بسبب التطورات والتغيرات التي أحدثتيا عموـ المغة والمسانيات في 
مجاؿ تعمـ وتعميـ المغات الأجنبية، لكف مع ىذا التنوع والتعدد لا توجد طريقة مناسبة لكؿ الظروؼ التعميمية والمتعمميف، فكؿ 

يميزىا عف غيرىا مف الطرائؽ. والاختلاؼ في طرائؽ تدريس المغات ناتج عف اختلاؼ الآراء حوؿ طريقة ليا خصائصيا وما 
طبيعة المغة وتعمميا وتعميميا ودور المدرسيف والمتعمميف والمواد التعميمية وأىداؼ التدريس وغيرىا مما يتعمؽ بالعممية التعميمية 

ىدفاً، فيجب أف نوجو الاىتماـ إلى المادة التي نقدميا أو الطريقة التي نوصؿ التعممية. ولما كاف تعميـ المغة العربية للأجانب 
 بيا ىذه المادة إلى ىؤلاء الطلاب سائميف أنفسنا ماذا ندرس؟ وكيؼ ندرس؟ ما داـ جواب مف ندرس معروفاً.

في يس الجيدة والمتنوعة في الإجابة عف السؤاؿ الرئيس التالي: إلى أي مدى تسيـ طرائؽ التدر  مشكمة هذه الورقةتتمثؿ 
 الانتقاؿ بالمتعمميف إلى تعميـ أكثر فاعمية؟

أهميةهذه إلى معرفة أىـ طرائؽ التدريس المناسبة لميارات المغة العربية لمناطقيف بغير العربية، كما تأتي  تهدف هذه الورقة
في الكشؼ عف أىمية تدريس المغة العربية لمناطقيف بغير العربية والحاجة إلى الاىتماـ بتطوير ىذا الميداف بالدراسات  الورقة

 المنيج الوصفي التحميمي لمناسبتو لمثؿ ىذه الموضوعات. انتهجتووالبحوث التي تواكب ما يستخدـ في مياديف تعميـ المغات. 

لثاني بحثالم: أىمية تعميـ المغة العربية لمناطقيف بغير العربية، أما لأولا بحثالم: بحثيفالورقة عمى م قوـت فيتناوؿ: أىـ  ا
 وصمت الورقة إلى عدة نتائج منيا:الطرؽ والأساليب التي تساعد في نجاح العممية التعميمية.

عطاء أمثمة يف اق/اعتماد بعض مف المدرسيف عمى طرائؽ وأساليب تقميدية في التدريس يقوـ أغمبيا عمى تم1 لمعمومة لممتعمـ وا 
 عمييا، ثـ الانتقاؿ إلى معمومة أخرى.

 /عدـ الاىتماـ بأساسيات تعميـ المغة أو تكامؿ الميارات.2

 الناطقون بغير العربية.-المغةالعربية-تدريس-الكممات المفتاحية: طرائق
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Abstract 
The methods of teaching the teaching of foreign languages and teaching foreign languages have 

varied due to developments and changes in linguistics and linguistics in the field of learning and 

teaching foreign languages, but with this diversity and multiplicity there is no appropriate 

method for all educational conditions and learners, each method has its characteristics and 

distinguishes it from other methods.  

The difference in language teaching methods is the result of differing opinions about the nature  

of the language, its learning and its teaching, the role of teachers, learners, teaching materials, 

teaching objectives and other related learning processes. Since teaching Arabic to foreigners is a 

goal, we must pay attention to the material we offer or the way we deliver this material to these 

students, asking ourselves what we are studying?And how do we study? As long as the answer of 

those we study is known. 

The problem with this paper is to answer the following key question: To what extent do good 

and varied teaching methods contribute to moving learners to more effective education? 

This paper aims to know the most important teaching methods appropriate to the Arabic 

language skills for non-Arabic speakers, as the importance of this paper comes in revealing the 

importance of teaching Arabic to non-Arabic speakers and the need to pay attention to the 

development of this field with studies and research that keep pace with what is used in the fields 

of language education. I have adopted the descriptive analytical approach to its relevance to such 

topics. 

The paper is divided into two axes: the first: the importance of teaching Arabic to non-Arabic 

speakers, while the second is about: the most important methods and methods that help in the 

success of the educational process. 

The paper concluded with the most important results: 

1. Some teachers rely on traditional teaching methods and methods, most of which are 

based on the elimination of information for the learner and give examples, and then move 

on to another information. 

2. Lack of interest in the basics of language education or skill integration. 

Keywords: 

Methods- Teaching - Arabic - Non-Arabic Speakers. 

 مقدمة

أجؿ تحقيؽ  مجموعة الأساليب التي يتـ بواسطتيا تنظيـ المجاؿ الخارجي لممتعمـ مف: طريقة التدريس بمفيوميا الواسع تعني 
أىداؼ تربوية معينو. إنيا وفؽ ىذا التعريؼ أكثر مف مجرد وسيمة لتوصيؿ المعرفة. ذلؾ أف كممة توصيؿ تعني نشاطاً مف 

 طرؼ واحد، وىو غالباً المعمـ.
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المفيوـ مما يفرض في معظـ الأحياف سمبية المتعمـ، فضلًا عف قصر أىداؼ التربية عمى تمقيف معمومات ومعارؼ مما يخالؼ 
الواسع والشامؿ لمتربية. ويكمف وراء كؿ طريقة تصور معيف لعممية التعمـ، وفمسفة خاصة في تعميـ المغة، ونظرة محددة لمطبيعة 
الإنسانية. إنيا باختصار تنطمؽ مف مداخؿ معينة تحكـ خطواتيا وتصوغ مبرراتيا. والملاحظ الجيد ىو الذي يستطيع استنتاج 

موب المعمـ في إلقاء الدرس. ومف أسموبو في وضع خطة ىذا الدرس، ومف طريقتو في استخداـ الوسائؿ طريقة التدريس مف أس
 التعميمية وكذلؾ أسموبو في تقويـ الطلاب...

 تيدؼ ىذه الورقة إلى:معرفة أىـ طرائؽ التدريس المناسبة لميارات المغة العربية لمناطقيف بغير العربية.أهداف الورقة:

 .هاغير مناطقين بلتعميم المغة العربية أهمية :الأول المبحث
لقد خصّ الله تعالى الإنساف مف دوف الكائنات الأخُرى بالعقؿ، والقدرة عمى التعبير الصوتي عمّا يُريد، أو ما يشعر، 

 ومكنّو مف السيطرة عمى إدارة الحياة ووضعيا، وقيادتيا، وتطويرىا، وتسخيرىا لخدمتو، وحاجاتو، واتجاىاتو.
مغة شأف اجتماعي، ومظير مف مظاىر السموؾ البشري، بيا يتواصؿ الأفراد والجماعات، وتنتقؿ مف مجتمع إلى فال

 ؿ السموؾ.مُجتمع، ومف جيؿ إلى جيؿ، بيا نتبادؿ العواطؼ، والأحاسيس، وبيا يتـ الإقناع، والفيـ، والإفياـ، ويُعدّ 
 تكوف منطوقة، أو رموز مرسومة عندما تكوف مكتوبة.إفّ المغة نظاـ عُرفي يتكوّف مف رموز صَوْتيّة عندما 

 وقد عُرّفت المغة تعريفات عديدة منها:
 .((33/ 1 -1052)ص :جنيّ  )عثماف أبو الفتح ابف أغراضيـىي أصوات يُعبّر بيا كؿ قوـ عف 

أفكارىـ كما عُرّفت بأنّيا: نظاـ عُرفي مكوّف مف رموز وعلاقات يستعمميا الناس للاتصاؿ ببعضيـ البعض، والتعبير عف 
عبد الرحمف ) ىي مَمكة في المساف لمعبارة عف المعاني، وىي في كؿ أمة بحسب اصطلاحيا(16ص: محسف عمي عطية)

 .(1ص  :محمد بف خمدوف
غة ظاىرة اجتماعيّة تتكوّف مف مصطمحات صَوْتيّة تعارؼ عمييا الناس، واستعمموىا لمتواصؿ فيما فّ المإمما تقدـ يمكف القوؿ 

ىذا المفيوـ ليا نظاـ  فؽف ىذه المصطمحات دلالات أو معاني، والمعاني والألفاظ مُجتمعو تُشكّؿ المغة، والمغة عمى و أبينيـ، و 
مف الُأمـ، أو مُجتمع مف المُجتمعات في التواصُؿ، والتفاىُـ، والمُشاركة في مف الرموز المكتوبة المكتسّبة التي تستعمميا أُمّو 

المُّغة ليا صورتاف: صورة صَوْتيّة، وىي الأكثر  فّ أو فّ المُّغة ىي الكلاـ، إالمفاىيـ، والأفكار. وفي ضوء ما تقدّـ يمكف القوؿ: 
رة المكتوبة وىي أقؿّ استعمالًا، ولكي تحُقّؽ المّغة وظائفيا لابُدّ شيوعاً في مجاؿ الاتصاؿ المُّغوي بيف البشر، والثانية ىي الصُو 

 مف التمكّف مف صورتيا الصَوْتيّة والمكتوبة؛ لأفّ طبيعة الحياة الاجتماعيّة تقتضي ذلؾ.
صؿ المّغة البشرية فطرة غريزيّة خاصّة لدى الأفراد في الجنس البشري، وىذه الغريزة خُصّصت لمتطور الحضاري، الذي أو 

)زكريا  الكميّةأف ىناؾ أصولاً مشتركة لمّغات في المعاني عمى التعبير عنيا إلى الصورة التي نجدىا في ىذه الأياـ. والدليؿ 
 (.27ص :إسماعيؿ

ـ المُّغة العربيّة لغة اشتقاقيّة، أي أف ليا مف القواعد والضوابط في أواخر ضبط الكممات، والمغة العربيّة تفرّدت بيف لغات العال
 بيذه القواعد، مع وجود لبعض ىذه النواحي في المُّغات الينديّة، والجرمانيّة، مثؿ اللاتينيّة، وكذلؾ العبريّة والحبشيّة.
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مُختمفة جديدة عف تركيبات لغوية اشتقوىا  إنيا لغة تتغيّر فييا الدلالات بتغيير بنيّة الكممات. ىي قدرة البشر عمى إضافة معاف  
 .المغةوكذلؾ الإضافة المستمرة إلى متف مف مفردات قديمة، 

تعُتبر المغة العربية فرعاً مف فروع المُّغات الساميّة. عاشت قبؿ الإسلاـ في شبو الجزيرة العربية؛ حيثُ مرّت بمراحؿ متعددة مف 
 (.195 :الآية ػالشعراءسورة ) َّ يى  ين يم ٹٱٹٱُّٱجنوب شبو الجزيرة العربية إلى شماليا لتصؿ إلينا قويّة بنزوؿ القراف الكريـ 

يستخدمونيا في حياتيـ اليومية لأداء ، انتشرت المغة العربية انتشاراً واسعاً مع الإسلاـ، فيي لغة الديف عند جميع المسمميف
شعائرىـ، فاكتسبت بذلؾ إطاراً عالمياً، وأصبحت مف المُّغات الرئيسة في العالـ. وترجع أىميتيا إلى الجانب الديني؛ حيث جاء 

 .(1:)الآية ،العمؽسورة ) نر مم ما لي لى لم ٹٱٹٱُّٱالأمر بالقراءة في أوؿ سورة نزلت في القراف الكريـ
 

 مفهوم تعميم المغة العربية لمناطقين بغيرها:

أما مفيوـ تعميـ المغة العربية لمناطقيف بغيرىا  بشكؿ خاص فيو: أي نشاط مقصود بو فرداً ما لمساعدة فرد آخر  
مف الرموز المغوية يختمؼ عف ذلؾ الذي ألفو وتعود الاتصاؿ بو. وبعبارة أخرى تعرض الطالب لموقؼ  عمى الاتصاؿ بنظاـ

 يتصؿ فيو بمغة غير لغتو الأولى.

ذا نتكمـ عف تعميـ المغة العربية لغير الناطقيف بيا نفيـ عدة أمور منيا: )  (46-45ص  ،رشدي أحمد طعيمةوا 
أذىاف الطلاب بمعمومات عف ىذه المغة أو تزويدىـ بأفكار عنيا. إنو نشاط متكامؿ  إف تعميـ العربية أكبر مف مجرد حشو-1

 يستيدؼ ثلاثة أشياء:

 تنمية قدرة الطالب العقمية. -أ 
 تنمية مشاعر الطلاب واتجاىاتيـ الإيجابية نحو المغة العربية وثقافتيا. -ب 
 اكتساب الطلاب الميارات المغوية المعنية. -ج 
مقصود يطبؽ القائـ بو تصوراً مسبقاً لمميمة التي يقوـ بيا، والأدوار التي يمعبيا. ومف ثـ يمزـ القياـ بيا إف تعميـ المغة نشاط -2

 وضع خطة لمعمؿ، ذات أىداؼ واضحة محددة إجراءات واضحة.

عمـ والمتعمـ. إف تعميـ المغة ليس جيداً يقوـ بو شخص أماـ آخر، إنو إعادة بناء الخبرة، وىو نشاط يتطمب إسياـ كؿ مف الم-3
نو جيد مشترؾ وعمؿ متكامؿ يحتاج مف كؿ منيما جيداً.  وا 

ليست الغاية مف تعميـ المغة أف يزود المعمـ الطالب بشكؿ شيء وأف يصحب طالبو عمى امتداد المسيرة فينتظر الطالب منو -4
 و.الرأي في كؿ موقؼ. إف المعمـ الجيد ىو الذي يساعد الطالب عمى أف يفكر بنفسو ولنفس

إف التعميـ الجيد لمغة العربية ىو ذلؾ الذي يسيؿ عممية تعمميا، بينما يعتبر التعميـ غير الجيد عندما يعوؽ ىذه العممية أو -5
 يتحدثيا بأخطاء يصاحبيا.
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ة، إف أساسيات الموقؼ التعميمي واحدة بينما تختمؼ معالجة ىذه الأساسيات. فمناىج الدراسة مختمفة، وطرؽ التدريس متعدد-6
 والمواد التعميمية متنوعة، وأساليب التقويـ متباينة، وتنظيـ الفصوؿ يأخذ أكثر مف شكؿ.

نما تكتسب الوسائؿ أىمية قدر ما تكتسبو الغايات. -7 إف النتائج في تطبيؽ تعميـ المغات والثقافات الأجنبية ليست كؿ شيء. وا 
نما أيض اً كيؼ تعمـ ىذه المعمومات أو المعارؼ. العممية ىدؼ مف أىداؼ ليست العبرة أف يمقف الطالب معمومات أو معارؼ، وا 

 التعميـ قدر ما أف النتائج غايتو.

 فتعميـ المغة العربية لغة أجنبية ىو أف نعمِّـ الطالب المغة، وأف نُعمِّمو عف المغة وأف يتعرؼ عمى ثقافتيا.

 :لمناطقين بغيرهاهداف تعميم المغة العربية أ
 49) طعيمة، صرشدي أحمد ) تعميـ المغة العربية لمناطقيف بمغات أخرى في ثلاثة عناصر رئيسة ىي:يمكف تمخيص أىداؼ 

-50) 

 :الأهداف
وفي ضوء الميارات المغوية  ذلؾ.بالطريقة التي يمارسيا الناطؽ بيا أو بصورة قريبة مف  )المغةالعربية(أف يمارس الطالب أ. 

 يمي:العربية( بوصفيا لغة ثانية تستيدؼ ما  )المغةفتعميـ  الأربع،
 إلييا.عندما يستمع  )المغةالعربية(/ تنمية قدرة الطالب عمى فيـ المغة 1
 الأداء.المعنى سميماً في  عف والتحدث مع الناطقيف بالعربية حديثاً معبراً  لمغة،/ تنمية قدرة الطالب عمى النطؽ الصحيح 2
 وفيـ./ تنمية قدرة الطالب عمى قراءة الكتابات العربية بدقة 3
 وطلاقة./ تنمية قدرة الطالب عمى الكتابة بالمغة العربية بدقة 4
. أف يعرؼ الطالب خصائص المغة العربية وما يميزىا عف غيرىا مف المغات مف حيث الأصوات، والمفردات، والتراكيب،  ب

 والمفاىيـ.
يتعامؿ  الذيب عمى الثقافة العربية وأف يمـ بخصائص الإنساف العربي والبيئة التي يعيش فييا والمجتمع . أف يتعرؼ الطال ج

 معو.
يتضح مف ىذه الأىداؼ الرئيسة الثلاثة أف تعميـ المغة العربية لمناطقيف بغيرىا يستيدؼ إتقاف استخداـ المغة العربية، ومعرفة 

 خصائصيا، والتعرؼ عمى ثقافتيا.
 الفرعية. الأهداف

ويقصد بالأىداؼ الفرعية ىنا ما يتفرع مف تمؾ الأىداؼ الرئيسة. فقد حاوؿ العمماء تسييؿ تحقؽ الأىداؼ الرئيسة مف 
 .تعميـ المغة العربية لمناطقيف بغيرىا وذلؾ مف خلاؿ وضع أىداؼ فرعية يرجى تحقيقيا مف خلاؿ تعميـ الميارات.

 :بغيرهالمناطقين أهمية تعميم المغة العربية 
إف مف أىـ الركائز التي يجب التركيز عمييا عند تعمـ أية لغة مف المغات، مراعاة طبيعتيا ومعرفة خصائصيا 

ص التي تؤىميا لتكوف ةا ومكانتيا، والمغة العربية شأنيا في ذلؾ شأف باقي المغات الحية تتمتع بمجموعة مف السمات والخصائ
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يجازدريس المغة العربية لمناطقيف بغيرىا، قبؿ كؿ شيء، في كونيا لغة إعجاز وتكمف أىمية ت .لغة لمتدريس والدراسة ، لغة وا 
إعجاز لأنيا المغة التي أُنزؿ بيا القرآف المعجز بمفظو ومعناه، كما أنيا المغة التي دُوفَ بيا الحديث النبوي الشريؼ، وبالتالي 

إنا أنزلناه  "غة والوعي بثقافتيا، وحسبنا في ذلؾ أف نورد قولو تعالىفمعرفة مبادئ وقضايا الأمة الإسلامية تقتضي معرفة ىذه الم
يميزىا عف باقي المغات الحية  خاصاً  ولغة إيجاز لأنيا تتمتع بأسموب بياني يضفي عمييا رونقاً  .قرءآنا عربيا لعمكـ تعقموف

 .كانوا أـ مستشرقيف بشيادة دارسييا عرباً 

 ينشأت في أقدـ موطف لمسامييف، كما أنيا نشأت في موقع جغرافي أكسبيا صفت"أنيا وتكمف أىمية المغة العربية،أيضا، في 
مقومات المساف السامي الأوؿ، وىناؾ مف اعتبرىا المغة السامية الأـ بالاستقلاؿ والعزلة، وكاف ليذيف العامميف أثر في احتفاظيا 

نجدىا في باقي المغات السامية الأخرى، فيي أكثر أخواتيا ويرجع ىذا التصنيؼ إلى كوف المغة العربية تضـ خصائص كثيرة لا 
بالأصوات السامية؛ إذ تحتوي عمى جميع الأصوات التي نجدىا في المغات السامية وتزيد عمييا ببعض الأصوات  احتفاظاً 

والصرؼ و مف حيث ،كما أنيا مف ناحية أخرى تعد أكثر المغات السامية مف حيث قواعد النحو "كالثاء والذاؿ والغيف والضاد
ىذا بالإضافة إلى أف المغة العربية تتميز بمميزات وخصائص لسانية تعبر عف قوتيا وغناىا، ومف ذلؾ نظاميا الاشتقاقي .دقتيا

/ 25( تاريخ التحميؿ http://www.ccme.org.ma).المرف الذي يسمح ليا بتوليد ما لا نياية مف الجمؿ والعبارات المغوية
 ـ10ـ الساعة 5/2020

والعناية بيا وكاف  )المغةالعربية(يـ ذلؾ إلى تعميـ عفدف )بالمغةالعربية(أسمـ كثير مف الناس غير الناطقيف  الإسلاـ،ءوبمجي
 (117-113ص: )، فتحي يونس)دافعيـ إلى ذلؾ عدة عوامؿ:

وسائر العبادات وىي المغة التي يحتاجيا كؿ مسمـ ليقرأ ويفيـ  الشريؼ،/ إنيا المغة التي نزؿ بيا القرآف الكريـ ولغة الحديث 1
 الشرعية.القرآف الذي يستمد منو الأوامر والنواىي، وكؿ الأحكاـ 

خاصة بعد أف أتت الأمورلصالح الإسلاـ  ة()المغةالعربي/ تغير الأوضاع القديمة بأوضاع جديدة دفع غير المسمميف إلى تعميـ 2
الحكـ الإسلامي قد دفعيـ ذلؾ إلى تعميـ لغة الدولة الحاكمة كما سعى العرب منذ البداية إلى جعؿ  ىوقو  والعرب،

 والسياسة.كما ىي لغة الديف  والعمـ،لغة الحياة  )المغةالعربية(
بعد الفتوحات الإسلامية والانتصارات شرقاً وغرباً فألقى عمى  )لمغةالعربية(ومعمماً  الإسلامي،العربي نفسو مبشراً بالديف  دّ / عَ 3

 الإسلامي.وتعميـ المسمميف الجدد الديف  الجديدة،نفسو عبء حماية الدولة الإسلامية 
والترؾ والينود وغيرىـ مف ذوي النفوذ والطموح الذيف  الفرس،العديد مف  اضطرار/ ساعد عمى انتشار المغة والإقباؿ عمييا 4

ومف ثـ  والتواصؿ،التي كاف الجيؿ بيا عائقاً كبيراً وذلؾ لحسف التفاىـ  )المغةالعربية(كونوا علاقات ما مع العرب إلى تعمـ 
 الإسلامية.الوصوؿ إلى المناصب الكبيرة في الدولة 

 الأماكف.تمؾ  )المغةالعربية( إلىمفتوحة واستيطانيـ بيا أدى إلى نقؿ / انتقاؿ القبائؿ العربية إلى المناطؽ ال5
 الثاني: طرق التدريسبحث الم

مف الكثرة بحيث يستمزـ لمعمـ المغة أف يختار ما يناسبو. والحقيقة التي ينبغي أف تستقر في  جنبيةإف طرؽ تعميـ المغات الأ
الذىف ىنا ىي أنو ليس ثمة طريقة مثمى مف طرؽ تعميـ المغات تتناسب مع كؿ الظروؼ وفي كؿ المجتمعات ولكؿ الدارسيف. 

http://www.ccme.org.ma/
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ميارات المغوية في وقت قياسي ودوف مشكلات تثيرىا. ليس ثمة طريقة شافية تقتصر الزمف وتختصر الطرؽ، بحيث تعمـ كؿ ال
إف لكؿ طريقة مف طرؽ التدريس، كما سنلاحظ فيما بعد، مزايا وليا أوجو قصور. والطريقة المناسبة في رأينا ىي تمؾ التي 

يكوف مناسباً ىناؾ.  تساعد عمى تحقيؽ اليدؼ المرجو في الظروؼ الخاصة لتعميـ المغة الثانية، فما قد يكوف مناسباً ىنا قد لا
ومف ىنا وجب أف تحكـ معمـ العربية لغة ثانية مجموعة مف القواعد والأسس في تفضيؿ طريقة عمى أخرى. مف ىذه 

يماف ىريدي، ص )عمي الأسس:  (263-262أحمد ورشدي طعيمة وا 

تمؼ إلى حد ما عف طريقة تعميميا ثانية ينبغي أف تخ درس فيو المغة: إف طريقة تعميـ العربية في مصر لغةً تالمجتمع الذي -1
 في أمريكا. تعميـ المغة الثانية في مجتمع المغة ينبغي أػف تختمؼ عف طريقة تعميميا في مجتمع يتحدث لغة واحدة.

ثانية أمر أساسي لنجاحو في التدريس وشرط واجب  أىداؼ تدريس العربية: إف وعي المعمـ بأىداؼ تدريس العربية لغةً -2
ثانية لأفراد يريدوف توظيفيا في قراءة التراث العربي فقط ينبغي أف تختمؼ عف  قة. إف طريقة تعميـ العربية لغةً لاختيار الطري

 طريقة تدريسيا لأفراد يريدوف الاتصاؿ بمتحدثي العربية استماعاً وكلاماً.

 بنائو.والطريقة أيضاً ينبغي أف تختمؼ مف مجتمع لآخر حسب أىداؼ كؿ مجتمع مف تعميـ العربية لأ

مستوى الدارسيف: يفرض اختلاؼ مستويات الدارسيف في المغة اختلافاً في طريقة التدريس. إف الطريقة التي تستخدـ مع -3
دارسيف في المستويات المتوسطة والمتقدمة والطريقة التي تستخدـ مع دارسيف لدييـ خبرة سابقة مع العربية ينبغي أف تختمؼ 

 يداف لأوؿ مرة.ميطرقوف العف طريقة تستخدـ مع دارسيف 

خصائص الدارسيف: لمدارسيف خصائص مختمفة سواء مف حيث السف أو الجنس أو الدوافع والاتجاىات أو الوظائؼ -4
والحرؼ أو غير ذلؾ مف مظاىر الاختلاؼ بيف الدارسيف. ولا شؾ أف ىذا يفرض اختيار الطريقة المناسبة لكؿ فئة أو عمى 

 ييا.الأقؿ شيئاً مف التعديؿ ف

المغة القومية لمدارسيف: ينبغي أف تتكيؼ طريقة التدريس مع الظروؼ المغوية لمتدريس، إف تدريس العربية لمتحدثي المغات -5
السامية ينبغي أف يختمؼ في شيء ما عف تدريسيا لمتحدثي المغات اليندو أوربية أو الصينية أو غيرىا. إف عمى المعمـ أف 

 في تدريسو لمغة المستيدفة.يستفيد مف مدى قرب المغتيف 

ثانية في ظروؼ تتوفر فييا إمكانيات الدراسة ومصادر التعمـ  مصادر التعمـ: ينبغي أف تختمؼ طريقة تدريس العربية لغةً -6
عف تدريسيا في ظروؼ لا تتوفر فييا ىذه الإمكانيات. إنيا في مجتمع غربي يكثر فيو المياجروف العرب تختمؼ عنيا في 

ليس فيو مياجر واحد. في المجتمع الأوؿ يستطيع المعمـ استثمار ذلؾ في تدريس الثقافة العربية بأسموب عممي مجتمع غربي 
 وطريقة حيو تربط بيف ما يقولو في الفصؿ وبيف ما يراه الأجنبي خارجو.

ومنيا الفصحى المعاصرة، إف لمغة العربية مستويات مختمفة. منيا لغة التراث، ومنيا العاميات المختمفة،  مستوى المغة :-7
صيدلة، وغير ذلؾ. واختلاؼ المغة  ة أوىندسأو  ومنيا المغات التخصصية التي تختمؼ باختلاؼ مياديف الحياة والدراسة، طب
 التي يدرسيا المعمـ يفرض اختيار الطريقة المناسبة أو تعديؿ ما يتاح لو منيا.

 معايير اختيار الطريقة:
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لعممية تعميـ المغة الثانية يمكف أف تشتؽ منو معايير ينبغي في ضوئيا اختيار تدريس المغة الثانية. قدـ جونسوف تصوراً جيداً 
يماف ىريدي، ص)عمي  ىذه المعايير ىي:  (267أحمد ورشدي طعيمة وا 

 ارس.السياقية: أي أف تقدـ كافة الوحدات المغوية الجديدة في سياقات ذات معنى تجعؿ تعميميا ذا قيمة في حياة الد-1

الاجتماعية: أي أف تييئ الطريقة الفرصة لأقصى شكؿ مف أشكاؿ الاتصاؿ بيف المتعمميف. إف تعمـ المغة وتعميميا يجب -2
 أف يأخذا مكانيما في سياؽ اجتماعي حي، وليس في أشكاؿ منعزلة مستقمة بعضيا عف بعض.

وي جيد، وأف يقدـ ىذا المحتوى الجديد متصلًا البرمجة: أي أف يوظؼ المحتوى المغوي الذي سبؽ تعممو في محتوى لغ-3
 بسابقو وفي سياؽ يفسره.

أف يستفيد. إف الطريقة الجيدة ىي التي لا يضيع فييا حؽ  فرد   الفردية: أي تقدـ المحتوى الجديد بشكؿ يسمح لكؿ طالب-4
 الفرد أماـ تيار الجماعية.

 لمغة.النمذجة: أي توفير نماذج جيدة يمكف محاكتيا في تعمـ ا-5

 التنوع: أي تعدد أساليب عرض المحتوى المغوي الجديد.-6

التفاعؿ: إف الطريقة الجيدة ىي التي يتفاعؿ فييا كؿ مف المتعمـ والمعمـ والمواد التعميمية في إطار الظروؼ والإمكانيات -7
 المتوفرة في حجرة الدراسة، والطريقة الجيدة ىي التي تجعؿ المتعمـ مركز الاىتماـ.

ممارسة: أي أف تعطي لكؿ متعمـ الفرصة لمممارسة الفعمية لممحتوى المغوي الجديد تحت إشراؼ وضبط، إف أفضؿ أشكاؿ ال-8
تعمـ المغات ىي تمؾ التي تتعدى حدود استيعاب المعمومات وحفظيا إلى تنمية القدرة وممارستيا. إف الميارة المغوية يجب أف 

وؼ يقؼ عمييا الطلاب إف ما يعممو المتعمـ وما يمكف أف يعممو ىو الذي يحدد تجرب وتختبر عمى الأرض الحقيقية التي س
 طبيعة التعمـ.

التوجو الذاتي: أي أف يمكف المتعمـ مف إظيار أقصى درجات الاستجابة عنده، وتنمية قدرتو عمى التوجيو الذاتي. إف عمينا -9
ف جدراف الفصؿ محدود إنو جزء صغير مف النشاط المغوي أف نعمـ الطلاب كيؼ يتعمموف ذلؾ النشاط المغوي الذي يجري بي

 الذي يتحرؾ الدارس فيو خارج الفصؿ.

 طرائق تعميم المغة العربية لغير الناطقين بها:
مجموعة الأساليب التي يتـ بواسطتيا تنظيـ المجاؿ ( : 26ص، رشدي طعمية،) تعني طريقة التدريس بمفيوميا الواسع:

الخارجي لممتعمـ مف أجؿ تحقيؽ أىداؼ تربوية محددة وىي وفؽ ىذا التعريؼ أكثر مف مجرد وسيمة لإيصاؿ المعرفة، لأف ذلؾ 
ىداؼ التربية يعني نشاطاً مف طرؼ واحد، وىو غالباً المعمـ، مما يفرض في معظـ الأحياف سمبية المتعمـ، فضلًا عف قصر أ

عمى تمقيف معمومات ومعارؼ مما يخالؼ المفيوـ الواسع والشامؿ لمتربية، لذلؾ فإف نجاح تعميـ المغة الأجنبية يرتبط بقدرة 
المدرس عمى حؿ مشكمة ماذا يدرس في المغة الأجنبية، ثـ كيؼ يدرس انطلاقاً مف تحديده الإجابة عف السؤاؿ: لماذا يدرس 

 (Prtingtone،Luker , 1984,Teahing Modern language. Hong p7) المغة الأجنبية؟ 
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وقد تعددت طرائؽ تدرس المغات الأجنبية، لكف مع ىذا التنوع والتعدد لا توجد طريقة مناسبة لكؿ الظروؼ التعميمية والمتعمميف، 
المغات ناتج عف اختلاؼ الآراء فكؿ طريقة ليا خصائصيا وما يميزىا عف غيرىا مف الطرائؽ، والاختلاؼ في طرائؽ تدريس 

حوؿ طبيعة المغة، وتعمميا وتعميميا، ودور المدرسيف والمتعمميف والمواد التعميمية، وأىداؼ التدريس وغيرىا مما يتعمؽ بالعممية 
 (422ريتشاردز، جاكسي وآخروف، ص)التعميمية.

ف طرؽ تعميـ المغات الثانية كثيرة، ومتعددة بحيث يستمزـ لمعمـ المغ ة أف يختار منيا ما يناسبو، في الوقت الذي يمكف القوؿ وا 
 , Sanford)إنو ليس ثمة طريقة مثمى مف طرؽ تعميـ المغات تتناسب مع كؿ الظروؼ، وفي كؿ المجتمعات ولكؿ الدارسيف.

B. Adrian 1979 ,using English Ghicago: Chicago University pressp33) 
عمـ المغة التطبيقي إف لـ يكف أىميا عمى الإطلاؽ، مما دفع كثيراً مف عمماء المغة إلى ويعد تعميـ المغات مف أىـ فروع 

استعماؿ اصطلاح عمـ المغة التطبيقي مرادفاً لتعميـ المغات )الأجنبية( خاصة، وىذا الفرع يعني بكؿ ما لو صمة بتعميـ المغات 
لطرائؽ المختمفة، والوسائؿ المعينة مف: إعداد لممدارس، مف أمور نفسية، واجتماعية، وتربوية بما في ذلؾ الاتجاىات وا

 (70محمودوآخروف، ص صيني،).االمناىج، والمواد التعميمية، والإشراؼ عميي

وقد مرت طرائؽ تدريس المغات الأجنبية بمراحؿ متعددة، وتنوعت وتطورات نتيجة ازدياد عدد الراغبيف في تعمـ المغات 
اضيـ مف تعمـ تمؾ المغات في ظمـ التطور والتقدـ العممي والتقني الذي أدت نتائجو في التربية الأجنبية، وتنوع حاجاتيـ وأغر 

 إلى ظيور أنماط تعميـ مستحدثة لـ تكف متاحة مف قبؿ، ومف ىذه الطرائؽ:
 /طريقة القواعد والترجمة:1

جنبية، وشاع استخداميا في العالـ في ظؿ عرفت بالطريقة التقميدية، وىيمف أقدـ الطرائؽ التي استخدمت في تعميـ المغات الأ
غياب طريقة واضحة المعالـ لتدريس المغة الأجنبية تكوف قائمة عمى أسس عممية، وتراعي النظريات النفسية الخاصة بالتعميـ، 

المغوية  وفي غياب نظريات عمـ المغة الاجتماعي التي تيتـ بالدور الذي تؤديو المغة في الحياة، وكذلؾ في غياب النظريات
 (156خرما، وحجاج، ص)التي تضع وصفاً عممياً للأنظمة المغوية والصوتية والصرفية والنحوية والدلالية.

وتبدأ ىذه الطريقة بتعميـ القواعد النحوية وشرحيا شرحاً طويلًا باستخداـ لغة الدارس الأصمية التي تستخدـ أيضاً في شرح 
نة بينيا وبيف المغة اليدؼ، ويتبع ذلؾ ترجمة بعض النصوص والعبارات والتراكيب ، معاني العناصر المغوية الجديدة، والمقار 

وتيتـ ىذه الطريقة بميارتي القراءة والكتابة في المغة الأجنبية، دوف أي اىتماـ منيجي بالاستماع والتحدث، ففي ىذه الطريقة لا 
تستخدـ إلا عندما يقوـ المدرس بطرح بعض الأسئمة عما قرأه تبذؿ أي محاولة لتمكيف الدارس مف الحديث بالمغة الأجنبية، ولا 

 (68الناقة، محمود كامؿ، ص)الدارسوف ليجيبوا عنيا بالمغة الأجنبية في عبارات تنُقؿ مباشرة مف النص المقروء.

إلى المغة القومية مع وأكثر التدريبات شيوعاً ىو الترجمة مف المغة القومية إلى المغة الأجنبية، والترجمة مف المغة الأجنبية 
التركيز عمى الصيغ الصرفية والنحوية، وتقسيـ الكلاـ إلى اسـ، وفعؿ، وحرؼ، وصفة، وظرؼ غير ذلؾ، والمبالغة في تدريس 
القواعد والتعريفات والصيغ إلى الحد الذي يبدو تعميـ المغة الأجنبية معو كما لو كاف مقتصراً عمى تعميـ ىذه الأنماط كيدؼ 

وعدـ استخداميا كوسيمة في التخاطب  والاتصاؿ، فمـ تكف الكممات تقدـ لمدارس في جمؿ مفيدة، أو في سياؽ عاـ،  بحد ذاتو،
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بؿ في قوائـ بالمغتيف الأجنبية والمغة الأصمية لمدارس، وعمى الدارس أف يحفظيا حرفياً كما أف الجمؿ التي تستخدـ لـ تكف 
نما كُتبت لتوضيح القاعدة أو الصيغة النحوية.منتقاة مف الحياة الواقعة أو العممية،  و   (156ص خرما،)ا 

 :سمبيات هذه الطريقة
أنيا تصرؼ انتباه المتعمميف إلى الترجمة وتيتـ بميارات القراءة والكتابة والترجمة، ولا تيتـ بتعميـ الميارات المغوية الأخرى،  -

وأصوليا وقواعدىا، أما تعممو المغة ذاتيا وفي مواقؼ لغوية  فاليدؼ الرئيس ليا ىو تثقيؼ الدارس وزيادة معارفو عف المغة
 طبيعية حية وظيفية فيو أمر لا توليو ىذه الطريقة أية أىمية.

يقتصر تدريس المغة الثانية وفؽ ىذه الطريقة عمى نشاط المعمـ مع طلابو في قاعة التعميـ ومف خلاؿ كتاب مقرر لا يحيد  -
والاحباط لكثرة مقررات النحو والترجمة، وضرورة استظيار قوائـ طويمة مف المفردات، ومف عنو، مما يشعر المتعمـ بالتعب 

 قواعد النحو والتدرب عمى الكتابة بدقة.
 الشعور بالممؿ في أثناء التعمـ، بسبب انعداـ الوسائؿ التعميمية التي تجدد المواقؼ التعميمية وتجذب انتباه المتعمميف. -
 / الطريقة المباشرة:2

سميت ىذه الطريقة بالمباشرة؛ لأنيا تفترض وجود علاقة مباشرة بيف الكممة والشيء، أو بيف العبارة والفكرة مف غير حاجة إلى 
 (62ص،العصيمي،عبد العزيز إبراىيـ)تدخؿ المغة الأـ.

 الحمصي،)مرور بالمغة الأـ.وىي تعتمد مبدأ التمقائية الذي يعني تمقي العبارات وتمثميا، ثـ التعبير بالمغة الأجنبية دوف ال
 (8ص

وقد كانت ىذه الطريقة أوؿ رد فعؿ حقيقي عمى طريقة القواعد والترجمة، فقد حصؿ تغير في كؿ مف محتوى تعميـ المغة 
ف الأجنبية، وأساليب تدريسيا، واتجو تعميـ المغات الأجنبية إلى المغة التي يتحدثيا الناس في حياتيـ اليومية، والتركيز عمى إتقا

الميارات الشفوية، مع إبعاد فكرة الترجمة ورفضيا في غرفة الدراسة، وأصبح التعميـ يتـ عف طريؽ الربط بيف الأشياء ودلالتيا 
 وألفاظيا في المغة الأجنبية، والاقتراف المباشر بيف الكممة وما تدؿ عميو، وبيف الجممة والموقؼ الذي تستخدـ فيو.

ؽ الاستماع إلى المغة كما يتحدث بيا أىميا، ولـ تعد دراسة القواعد بالتحميؿ والتركيز كما أصبح الاستماع يدرس عف طري
  rivers, Wiilga,Teaching)المباشر عمييا، بؿ بطريقة استنتاجية مف خلاؿ التدريب عمى الجمؿ والعبارات المفيدة.

foreign Language Skill. Chicago: Chicago University press1981 , p18, 19) 
وىذه الطريقة تتطمب مف المعمـ التجديد في عرض المادة التعميمية، والابتكار في شرح المفردات والتراكيب دوف الحاجة إلى لغة 

 وسيطة.
ومف مشكلات ىذه الطريقة أنيا تغرؽ الدارس بشكؿ سريع في عممية التعبير عف نفسو بالمغة الأجنبية، وفي مواقؼ لمتعُد جيداً 

مما يجعؿ الدارس يميؿ إلى تنمية طلاقتو المغوية دوف دقة، ويميؿ إلى إدخاؿ كثير مف المفردات الأجنبية في لتكوف ىادفة، 
 (75ص الناقة،) تراكيب لغتو القومية.

إضافة إلى مشكلات يواجييا المعمـ نفسو عند استخداـ ىذه الطريقة، فميس كؿ معمـ يستطيع استخداميا، ولابد أف يكوف ذا ثروة 
لغوية كبيرة في المغة الجديدة حتى يستطيع التفكير في معاني جديدة عندما يطمب منو إعادة شرح كممة، أو توضيح مفيوـ دوف 
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المغة القومية لمدارسيف، كما أف عميو أف يكوف ذا شخصية مبتكرة تجدد دائماً مف أساليب  المجوء في أي وقت إلى استخداـ
 عرض المادة التعميمية.

 / طريقة القراءة:3
جاءت ىذه الطريقة استمراراً لعدـ الرضا عف طريقة القواعد والترجمة، وفي محاولة لتعميـ المغة الأجنبية الحية في مواقؼ تعود 

المباشرة عمى المتعمميف، ورغبة في إتاحة فرصة أكبر لممتعمميف للاطلاع عمى المغة الأجنبية وخصوصاً مصادرىا بالفائدة 
 المكتوبة.

وتبدأ ىذه الطريقة عادة بفترة يتدرب الطلاب فييا عمى بعض الميارات الصوتية، فيستمعوف لبعض ىذه الجمؿ البسيطة، 
النظاـ الصوتي، انطلاقاً مف أف الصورة التي يكونيا المرء عف النظاـ الصوتي  وينطقوف بعض الأصوات والجمؿ، حتى يألفوا

لمغة سوؼ تشارؾ في تنمية مياراتو في الاتصاؿ برموزىا عمى الصفحة المطبوعة وبعد أف يتدرب الطالب عمى نطؽ جمؿ 
ب، ثـ يقرأ الطلاب ىذا النص معينة، يقرئيا في نص، ويعمؿ المدرس عمى تنمية بعض ميارات القراءة الصامتة عند الطلا

 قراءة جيرية متبوعة بأسئمة عف النص لمتأكد مف فيمو.
 ومن مميزات هذه الطريقة:

ليس في ىذه الطريقة كثير مف الأشياء الجديدة، لأف بعض أساسيات العمؿ في طرائؽ التدريس الأخرى توظؼ في ىذه  -
 تميزاً مف غيرىا.الطريقة، ولعؿ تركيزىا عمى ميارة القراءة والكتابة ىو 

 ولا ترفض ىذه الطريقة استعماؿ المغة الوسيطة أو الترجمة مف لغة إلى أخرى. -
كما ينسب إلى ىذه الطريقة وضع ضوابط لتقديـ المادة التعميمية، فلا يمكف لأية كممة أو جممة أف تجد مكاناً في الدرس،  -

 المفردات في مثؿ ىذا الأمر. ومف ىنا بدأ ضبط المفردات وعدد تكرارىا، وظير استخداـ قوائـ
لـ تنشأ ىذه الطريقة استجابة لتغيرات في المفاىيـ المغوية، أو نظريات عمـ النفس إنما ظيرت الحاجة إلييا مف منطمؽ  -

عممي، فقد كانت حاجة الدارسيف إلى تعمـ القراءة بالمغة الثانية أشد مف حاجتيـ إلى غيرىا مف الميارات، واستندت إلى 
 عممي وليس إلى أساس فمسفي نظري. أساس نفعي

وقد قدمت ىذه الطريقة لميداف تعميـ المغة الثانية تجربة رائدة مف حيث إمكانية إعداد برامج لتعميـ المغة انطلاقاً مف أغراض 
 (46طلاؿ، ص المراشدة،)خاصة، وىي ىنا تعميـ القراءة.

 أما سمبيات هذه الطريقة فمنها:
كميارة أساسية يدور حوليا تعميـ المغة الثانية، مما قد يأتي بعكس ما يُرجى منيا، فعندما يفتقر أنيا تركز عمى القراءة  -

 الدارس نفسو إلى ميارات القراءة في لغتو الأولى، ستنتقؿ صعوبات القراءة بالمغة الأولى بدورىا عند القراءة بالمغة الثانية.
الإعداد ما يضمف ليا مف تحقيؽ ىدفيا، سواء مف حيث اختيار  كما أف مواد القراءة الموسعة تستمزـ مف القدرة في -

 الموضوعات التي تيـ الدارسيف، أـ مف حيث ضبط المفردات التي تحشد بيا النصوص، أـ مف حيث التحكـ في التراكيب.
أف تزايد  وقد بدأ الابتعاد عف ىذه الطريقة بعد أف نشأت الحاجة إلى الاتصاؿ الشفوي بالناطقيف بمغات أخرى، وبعد -

 الاىتماـ بتعمـ ميارتي الاستماع والمحادثة لتحقيؽ الاتصاؿ الفعمي بيف الناس، وليس مجرد قراءة تراثيـ.
-  
 / الطريقة السمعية الشفوية:4
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عطاء الرد الشفوي مع وجود عنصر مرئي أو دونو بعد  سميت بيذا الاسـ لأنيا تجمع بيف الاستماع إلى المغة أولًا، وا 
ذه الطريقة مف تصور لمغة ىو أنيا مجموعة الرموز الصوتية التي يتفؽ أفراد المجتمع عمى دلالاتيا بقصد ذلؾ، وتنطمؽ ى

تحقيؽ الاتصاؿ بيف بعضيـ، كأف يكوف اليدؼ الأساسي في تعميـ المغة العربية ىو تمكيف غير الناطقيف بالعربية مف الاتصاؿ 
 لاتصاؿ مف ميارات مختمفة، وبما يدور حولو مف مواقؼ.الحقيقي والمفيد بالناطقيف بيا، بما يحتاجو ىذا ا

ويتبع المعمـ في تدريس الميارات المغوية الترتيب الطبيعي لاكتساب الأفراد ليا في لغتو الأولى، عف طريؽ الاستماع إلييا أولاً 
نجد أف ترتيب الميارات الأربع في  ثـ تقميد المحيط لو بالكلاـ، فينطؽ بعض كمماتيا، ثـ يقرأ ىذه الكممات، وأخيراً يكتبيا، ثـ

 ىذه الطريقة يبدأ بالاستماع، ثـ الكلاـ، ثـ القراءة ثـ الكتابة.
ف مف المعروؼ أف الوسائؿ التعميمية تنقؿ إلى  إف استخداـ الوسائؿ المعينة والأنشطة التربوية أمر لازـ في ىذه الطريقة، وا 

 شر بيا.الطالب الخبرة في شكؿ يعوضو عف عدـ اتصالو المبا
ويتطمب النجاح في تعميـ المغة وفؽ  ىذه الطريقة أف يكوف المعمـ ذا قدرة كبيرة عمى الابتكار، لكف تدريس النحو لا يحظى 
باىتماـ كبير في إطار ىذه الطريقة، فالقاعدة يتـ شرحيا مف خلاؿ ترتيب لغوي ورد في الحوار الذي يدرسو الطالب، وقد لوحظ 

ر مف الأحياف لبعض القواعد الأساسية، فمـ ترد بشكؿ طبيعي ومنطقي في الحوار، كما لوحظ التعسؼ أنو يحدث إغفاؿ في كثي
أحياناً في التعبيرات التي يشتمؿ عمييا الحوار حتى يتـ إدخاؿ التراكيب ذات القواعد المراد شرحيا، كذلؾ في تدريس الثقافة، 

 ميا.عندما تولى ىذه  الطريقة مواقؼ الحياة العادية اىتما
 (163ص  رشدي طعيمة،) / الطريقة الوظيفية التواصمية:5

إف التواصؿ)أي استخداـ المغة في أغراض ومواقؼ مختمفة( يبقى ىو الأساس لتعمـ أية لغة، واكتساب المتعمـ القدرة 
استخداـ المغة الأـ فييا، وقد عمى التواصمية يمكنو مف إتقاف المغة الأجنبية واستخداميا في المواقؼ الحياتية التي لا يمكنو 

ظيرت الطريقة التواصمية مع ظيور تغير أساسي في النظرة إلى المغة ذاتيا، والطريقة التي نصفيا بيا، وأساليب محتوى التعمـ 
المغة والتعميـ، نتيجة ظيور النظريات المغوية الجديدة، ونظريات التعمـ وانعكاساتيا عمى تعمـ المغات الأجنبية، ونظريات عمـ 

الاجتماعي الذي يركز عمى قواعد وأساليب استخداـ المغة في المجتمع،  والوظائؼ المغوية التي تحقؽ مف ذلؾ، إضافة إلى 
تزايد الشعور بالحاجة إلى تعمـ لغات أخرى بعد ثورة الاتصالات والمعمومات، وظيور التقنيات الحديثة وسيولة وسرعة تداوليا 

عادة النظر في طرائؽ تدريس المغات الأجنبية أمراً ضرورياً، وميد لظيور الطريقة الوظيفية واستخداميا، ذلؾ كمو جعؿ إ
التواصمية التي اتخذت بعداً اجتماعياً واضحاً يقوـ عمى  دور المغة في المجتمع أولًا، وعمى نظريات تعمـ تيتـ  بالمتعمـ لا كفرد 

 الذاتية التي لابد مف إثارتيا بكؿ ما فييا مف طاقات. يخضع لممؤثرات الخارجية  فحسب، بؿ كإنساف لو قدراتو
 

 ومن ملاح هذه الطريقة:
اليدؼ مف تعمـ المغة وفؽ ىذه الطريقة ىو امتلاؾ القدرة عمى القياـ بالوظيفية الرئيسة ليا، وىي عممية الاتصاؿ بيف أفراد  -

 والاتصالي بدلًا مف أىمية البعد النحوي.المجتمع، وبذلؾ يؤكد أصحاب ىذه الطريقة أىمية البعد الدلالي 
 الانطلاؽ مف حاجات المتعمميف في تعمـ المغة الثانية. -
النظر عمى المغة عمى أنيا وسيمة أساسية لمتواصؿ، انطلاقاً مف حاجات المتعمميف الأساسية التي تحدد أىداؼ التعمـ وفقاً  -

 ليا.
 المغة ما يبدو ضرورياً لمتواصؿ في مواقؼ الحياة المختمفة. تعتمد عمى استخداـ المغة عممياً، لذلؾ فيي تعمـ مف -
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الاىتماـ بالميارات المغوية الأربع )الاستماع، والمحادثة )الكلاـ( والقراءة، والكتابة(، والعمؿ عمى تنميتيا في وقت واحد  -
 لية.بطريقة متكاممة، فلا تقدـ ميارة عمى غيرىا مف الميارات إلا لأسباب تخدـ العممية الاتصا

الاىتماـ بالنشاطات التي تخمؽ مواقؼ حقيقية لاستخداـ المغة، مثؿ توجيو الأسئمة، وتسجيؿ المعمومات واستعادتيا، وتبادؿ  -
ء المعمومات، والتجارب، والآراء، والمشاعر،  الفكر والمعمومات، وتستخدـ الميارات المغوية فييا مف أجؿ فيـ وتمثؿ وأدا

صدار التعميمات، والمشاركة  وغيرىا... وا 
لا يُعرض المحتوى عمى أساس التدرج المغوي، بؿ عمى أساس التدرج الوظيفي التواصمي، ويصبح السؤاؿ ىنا: ما الوظائؼ  -

المغوية التي يجب تعميميا لممتعمـ حتى يتمكف مف استخداـ المغة في الحياة؟  ما القواعد المغوية التي يجب أف نعمميا لو؟ 
 مادة التعمـ مرتبطاً بأىداؼ التعمـ دوف إىماؿ القواعد المغوية. وبعبارة أخرى أصبح اختيار

تتمحور ىذه الطريقة حوؿ المتعمـ، وتسمح لو أف يقوـ بالأدوار المختمفة التي لـ تكف الطرائؽ السابقة تتيحيا لو، فتعطيو  -
مكاناتو، وتعترؼ بالفروؽ بيف المتعمميف.  (164ص  رشدي طعيمة،)الفرص ليتعمـ وفؽ جيده وا 

التمييز بيف القدرة المغوية والاتصالية، فلا يكفي أف يتقف المتعمـ قواعد المغة الأجنبية، بؿ لا بد مف إتقاف قواعد الاتصاؿ  -
 بيا في الحالات المختمفة ليكوف استعماليا واقعياً وحقيقياً.

متبعة في التعميـ والتعمـ فيجب أف وتبرز مشكمة إجراء الامتحانات في الطريقة التواصمية، لأنو إذا كانت ىذه الطريقة ال -
 تعكس الاختبارات ما يجري تعميمو وتعممو بالطريقة ذاتيا.

الاىتماـ بالوسائؿ التعميمة السمعية والبصرية مع الدقة في اختيار الوسيمة والتأكدمف ملاءمتياوضرورتيا لممادةالمقررة  -
 وعلاقتيا بيا.

 (:26-25)محمد عمي الخولي ص / الطريق الانتقائية  :7
ا ومحاولة الاستفادة  ظهرت هذه الطرٌقة ردا   على الطرٌقة القواعد والترجمة والطرٌقة المباشرة والطرٌقة السمعٌة الشفوٌة مع 

من هذه الطرائق الثلاث فً نفس الوقت. وٌرى أنصار هذه الطرٌقة أنَّ نجاح عملٌة تدرٌس اللغة الأجنبٌة وفعالٌتها لن ٌتحقق 

 ا ما ٌناسب المتعلم ومواقف تعلٌمٌة ٌجد نفسه فٌها.بطرٌقة تدرٌس واحدة وإنما بعدة طرائق ٌنتقى منه

 ومن الافتراضات الكامنة وراء الطرٌقة الانتقائٌة هً:

 .  كل طرٌقة فً التدرٌس لها محاسنها وٌمكن الاستفادة منها فً تدرٌس اللغة الأجنبٌة.1

ا، ولكل طرٌقة مزاٌا وعٌوب2 ا، أو خاطئة تمام   وحجج لها وحجج علٌها. .    لا توجد طرٌقة مثالٌة تمام 

.  من الممكن النظر إلى الطرائق الثلاث السابقة على أساس أن بعضها ٌكمل البعض الآخر بدلا  من النظر إلٌها على أساس 3

 أنها متعارضة أو متناقضة.

تدرٌس اللغات .  لا توجد طرٌقة تدرٌس واحدة تناسب جمٌع الأهداف وجمٌع الطلاب وجمٌع المعلمٌن وجمٌع أنواع برامج 4

 الأجنبٌة.

 .    المهم فً التدرٌس التركٌز على المتعلم وحاجاته، ولٌس الولاء لطرٌقة تدرٌس معٌنة على حساب حاجات المتعلم.5

.  على المعلم أن ٌشعر أنه حر فً استخدام الأسالٌب التً تناسب  طلابه بغض النظر عن انتماء الأسالٌب لطرق تدرٌس 6

كن أن ٌختار المعلم من كل طرٌقة الأسلوب أو الأسالٌب التً تناسب حاجات طلابه وتناسب الموقف مختلفة. إذ من المم

 التعلٌمً التعلمً الذى  ٌجد المعلم نفسه فٌه.

 الخلاصة:
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وخلاصة الأمر أن كل هذه الطرائق مناسبة فً تدرٌس الناطقٌن بغٌرها ، إلا  أنه لا توجد طرٌقة تدرٌس واحدة  أو محددة 

ة للناطقٌن بغٌرها ؛ علٌه فالأمر متروك للمعلم أن ٌدرس بالطرٌقة التً تناسب متعلمٌه من حٌث الأهداف و البرامج التً مناسب

وضعت للمتعلمٌن وكذالك حاجاتهم ومٌولهم  ودوافعهم وخلفاٌاتهم اللغوٌة.ففً النهاٌة الأمر متروك للمعلم فً تنوٌعه لطرق 

 .التدرٌس للوصول بطلابه إلى مبتغاه

 نتائج الورقة:
 ولا تيتـ بتعمـ الميارات الأخرى. ةالقراءة والكتاب تيميار  فيإف طريقة النحو والترجمة تصرؼ انتباه المعمميف إلى الترجمة -1

ؼ الطالب بشكؿ سريع في عممية التعبير عف نفسو بالمغة الأجنبية مما يجعؿ الدارس يميؿ الى تنمية الطريقة المباشرة تعرِّ -2
 المغوية دوف دقة.طلاقتو 

 فإنيا تركز عمى القراءة كميارة أساسية يدور حوليا تعميـ المغة الثانية. أما طريقة القراءة-3

تدريس النحو لا يحظى باىتماـ كبير في إطار ىذه الطريقة. فالقاعدة يتـ شرحيا مف فإف  الطريقة السمعية الشفوية أما  -4
 سو الطالب.خلاؿ ترتيب لغوي ورد في الحوار الذي يدر 

لى بيئة شبييو بالبيئة العامة لمغة المتعممة وكثرة إالطريقة الوظيفية التواصمية تيتـ بالأنشطة الصفية وتحويؿ الصؼ -5
 أنشطتيا تعدد تطبيقاتيا فيي بحاجة إلى مدرس مدرب.

ريس المغات الأجنبية بؿ لكؿ لا توجد طريقة تدريس واحدة تناسب جميع الأىداؼ والطلاب والمعمميف وجميع أنواع برامج تد-6
طريقة معانييا التي يمكف الاستفادة منيا في إطار متكامؿ يركز عمى المتعمـ وحاجاتو ودوافعو ويعطي الحرية لممدرس في 

 اختيار ما يناسب الموقؼ التعميمي الذي يجد نفسو فيو.
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