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 داءـــهإ
 منبع الحناف والعطاء ىال
 ـ منازؿ الأنبياء والصديقيف والشيداء والصالحيفيلنز امي وابي تغمدكـ الله برحمتو وا

الذي شعرت بقيمة العمـ والنجاح مف خلبلو. رفيؽ دربي زوجي الذي شاركني ودفعني لجني  ىال
 ثمرت جيدي.

 اءز إخواني واخواتي الاع ىال
 الغاليف /بناتي وابني ىال

 تذة الذيف نيمت مف عمميـ ورعايتيـ وعنايتيـالأسا ىال
 كؿ عالـ وباحث وطالب عمـ ييتـ بميداف صعوبات التعمـ ىال

 كؿ مف سعى وراء المعرفو والحقيقو مف أجؿ تنمية البشريو وتحقيؽ سعادتيا ىال
 ىذا الجيد العممي المتواضع، آمؿ أف يحقؽ الغرض الذي وضع مف أجمو. يأىد     
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 تقديرالشكر وال

ڭ  ۇ  چ القدير ألذي أنعـ عمي بنعمة العقؿ والديف القائؿ في محكـ التنزيؿ أشكر المّو العمي 

 ( صدؽ الله العظيـ ٦٧آيو ) سورة يوسؼ  چۇ  ۆ  ۆ  ۈ  

)مف صنع إليكـ معروفاً فكافؤة، فإف لـ تجدوا ماتكافئونو بو فادعو لو  قاؿ صمى الله عميو وسمـ: 
 )رورواه أبو داؤد( ….. وهحتى تروا أنكـ كافأتم

الحمدالله الذي عمـ بالقمـ، عمـ الإنساف مالـ يعمـ احمده حمد الشاكريف، أثنى عميو بما ىو أىمو 
 والصلبة والسلبـ عمى معمـ الناس الخير، وعمى آلو وصحبو، إلى يوـ الديف. 

 (٤١١صدؽ الله العظيـ )آؿ عمراف  چک  ک  ک  ک  چ  ىقاؿ تعال

العريقة كمية الدراسات العميا ممثمة في كمية التربية  السوداف لمعولـ والتكنولوجياجامعة الشكر ل
 ىالتي أشرفت عم نجدة محمد عبد الرحيـ  /رو لمبروفيسكر الشبوافر اقدـ قسـ عمـ النفس، كما 

 ولكؿ مف مد يده لي معاونا في إخراج  ىذا البحث الذي أتمني أف يكوف معبراً  .ىذا البحث
 وفقني الذي القدير لمعمي بعد ومف قبؿ مف الشكر ينتفع بو. يطمع عميو ودليلبً  مفيقود كؿ 

 .إليو
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 المستخمص
ىدفت ىذه الدراسة الى الكشؼ عف صعوبات التعمـ لدى تلبميذ الحمقة الأولى بمرحمة الأساس 

 مف وجية نظر المعمـ بمحمية كسلب.

كاداة لمدراسة، تكونت عينة الدراسة مف معممي استخدـ المنيج الوصفي، اعتمدت الإستبانة 
( 014) الحمقة الأولى بمدارس محمية كسلب الحكومية تـ اختيارىا بالطريقة العشوائية وبمغت

الكشؼ عف صعوبات  وكانت أىـ النتائج:  (SPSS) تـ تحميؿ البيانات عف طريؽ معمـ.
نظر المعمـ تتسـ بالارتفاع. توجد التعمـ لدى تلبميذ الحمقة الأولى بمرحمة الأساس مف وجية 

فروؽ ذات دلالة إحصائية في كشؼ صعوبات التعمـ لدي تلبميذ الحمقة الأولى بمرحمة 
الأساس مف وجية نظر المعمـ وفقاً لمتغير )النوع، العمر، التخصص، الخبرة، المؤىؿ 

ة الاولى ضرورة تاىيؿ معمـ الحمق كما ختمت الدراسة بعدد مف التوصيات اىميا العممي(.
 لكشؼ اطفاؿ ذوي صعوبات التعمـ.
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Abstract 

 

      The aim of this study is to investigate learning difficulties among 

pupils of first phase of basic school in kasala locality. Descriptive 

method utilized in the study and questionnaire used as a study tool.  A 

random sample consists of 104teachers was selected from 

governmental basic schools SPSS used in statistical analysis. The 

important results showed that:   

There are statistically significant differences in learning difficulties   

among pupils due to sex, age, specialization, experience and scientific 

qualification of the teacher  

The research also included many recommendations; the main advice is 

to initiate training courses concern with children learning difficulties 

for the teachers in basic school.  
 

 

  



 و 

 

 المحتويات قائمة

 المحتوي  رقم الصفحة

 الاية الكريمة  أ

 ىداء الإ ب

  والتقديرالشكر  ج

 مستخمص البحث بالمغة العربية د

 Abstract ىػ

 المحتويات  قائمة و

 قائمة الجداوؿ  ح

 قائمة الاشكاؿ  ي

 اساسيات البحث ول: الفصل الأ 

 المقدمة  1

  البحثمشكمة  2

  البحثتساؤلات  9

  البحثأىمية  3

 أىداؼ البحث 3
  البحثفرضيات  4

  البحثإجراءات  4

  البحثمصطمحات  5

  ات السابقةالدراسو الاطار النظري  : الفصل الثاني

 الاطار النظري والمفاىيمي وتعاريؼ صعوبات التعمـ المبحث الاوؿ:  8

 أنواع وأسباب صعوبات التعمـ  المبحث الثاني:  94

 الدراسات السابقة  : المبحث الثالث 99



 ز 

 

جراءاتو  الفصل الثالث:    الميدانيةمنيج البحث وا 

 منيج البحث 35

 مجتمع البحث 35

 عينة البحث 36

 أداة البحث 40

 المعالجات الإحصائية 47

 الفروضعرض وتحميل البيانات ومناقشة  : الفصل الرابع

 عرض ومناقشة الفرض الأوؿ 48

 عرض ومناقشة الفرض الثاني 50

 عرض ومناقشة الفرض الثالث 50

 الرابععرض ومناقشة الفرض  59

 عرض ومناقشة الفرض الخامس 53

 عرض ومناقشة الفرض السادس 54

 الخاتمة الفصل الخامس:  
 النتائج  56

 التوصيات 56

 المقترحات 57

 المراجع المصادر و  59

 الملبحؽ 69

 
  



 ح 

 

 قائمة الجداول 

 رقم الجدول محتوي الجدول رقم الصفحة
 (3/9/0)  لمتغير النوعيوضح توزيع أفراد العينة وفقاً  36
 (3/9/9)  يوضح توزيع أفراد العينة وفقاً لمتغير العمر 37
 (3-9-3)  يوضح توزيع أفراد العينة وفقاً لممؤىؿ العممي 38
 (3/9/4)  يوضح توزيع أفراد العينة وفقاً لمتغير لمتخصص 39
 (3/2/5)  سنوات الخبرة 41
 (3/9/6)  يوضح استمارات المبحوثيف  40
 (3/9/7)  يوضح نتيجة معامؿ الارتباط لبيرسوف 49
 (3/9/8)  ممخص الاختبارات السيكومترية عمى عينة الصدؽ والثبات 47
 (4/0)  يوضح اختبار )ت( 48
 (4/9) يوضح نتيجة الارتباط بيرسوف  51
 (4/3) يوضح نتيجة اختبار )ت( لعينتيف مستقمتيف 50
 (4/4) يوضح اختبار )أنوفا( 59
 (4/5)  يوضح اختبار )أنوفا( 59
 (4/6)  يوضح اختبار )أنوفا( 53
 (4/7) يوضح اختبار )أنوفا( 54

  



 ط 

 

 قائمة الاشكال

 رقم الشكل عنوان الشكل رقم الصفحة
 (3/9/0)  يوضح توزيع أفراد العينة وفقاً لمتغير النوع 36
 (3/9/9)  يوضح توزيع أفراد العينة وفقاً لمتغير العمر 37
 (3/9/3)  يوضح توزيع أفراد العينة وفقاً لممؤىؿ العممي 38
 (3/9/4)  يوضح توزيع أفراد العينة وفقاً لمتغير لمتخصص 39
 (3/2/5)  سنوات الخبرة 41

 

 

 



 

 

 

 
 
 
 
 
 

 الفصل الأول

 أساسيـات البحث

 

 

 

 

   

  



1 

 

 الفصل الأول

 أساسيات البحث

 المقدمة 1-1

ـ اقترح )كيرؾ ( الذي يعد 0963تعريفات متعددة ومتنوعة لصعوبات التعمـ، ففي عاـ لقد ظيرت   
مف أشير المختصيف في مجاؿ صعوبات التعمـ، صيغة لتعريؼ صعوبات التعمـ، حيث يشير مفيوـ 
صعوبات التعمـ إلى تأخر أو اضطراب أو قصور في واحدة أو أكثر مف عمميات الكلبـ، المغة، 

ة، الكتابة، أو العمميات الحسابية، نتيجة لخمؿ وظيفي في الدماغ أو اضطراب عاطفي القراءة، التيجئ
أو مشكلبت سموكية، ويستثنى مف ذلؾ الأطفاؿ الذيف يعانوف مف صعوبات التعمـ الناتجة عف 

 0995) )حرماف حسي أو تخمؼ عقمي أو حرماف ثقافي.) القريوتي، الصمادي، السرطاوي
ت المجنة الوطنية الاستشارية لممعوقيف في المكتب الأمريكي لمتربية ـ وضع0968وفي عاـ      

وتعديلبتو  099 -94تعريفاً لصعوبات التعمـ والذي تضمنو القانوف الأمريكي لتعميـ المعوقيف رقـ 
 : ـ والذي ينص عمى أف0991اللبحقة في سنة 

انوف مف قصور في واحدة مصطمح ذوي الصعوبات الخاصة بالتعمـ يعني أولئؾ الأطفاؿ الذيف يع 
أو أكثر مف العمميات النفسية الأساسية التي تدخؿ في فيـ أو استخداـ المغة المنطوقة أو المكتوبة، 
ويظير ىذا القصور في نقص القدرة عمى الاستماع أو الكلبـ أو القراءة أو الكتابة أو التيجئة أو في 

إعاقة في الإدراؾ أو إلى إصابة في المخ أو إلى أداء العمميات الحسابية، وقد يرجع ىذا القصور إلى 
الخمؿ الوظيفي المخي البسيط، أو إلى عسر القراءة أو إلى حبسة في الكلبـ، ولا يشتمؿ الأطفاؿ 
ذوي صعوبات التعمـ الناتجة عف إعاقة بصرية أو سمعية أو حركية أو إعاقة عقمية أو اضطراب 

 (0995القريوتي، الصمادي، السرطاوي، ) حرماف بيئي وثقافي واقتصادي(. انفعالي أو
بؿ توجد بينيما قواسـ مشتركة   يتضح مما سبؽ أف كلب التعريفاف لا يختمفاف عف بعضيما كثيراً، 

لميارات الأكاديمية إف صعوبات التعمـ تكوف واضحة في أداء الفرد في واحدة أو أكثر مف ا وىي
صعوبات التعمـ ليست ناتجة عف التخمؼ العقمي أو الإعاقات ، الأساسية )القراءة، الكتابة، الحساب

الحسية أو الاضطرابات السموكية، كما أنيا ليست نتيجة لمحرماف الثقافي أو القصور في الخدمات 



2 

 

إف سبب صعوبات التعمـ يكوف في معظـ الأحياف مرتبطاً بخمؿ وظيفي في الجياز ، التعميمية
 خمؿ عصبي.المركزي نتيجة لتمؼ في الدماغ أو 

 البحثمشكمة  1-2

المشكمة الرئيسية لدى التلبميذ ذوي صعوبات التعمـ تكمف في عدـ قدرتيـ عمي استمرارية التحصيؿ  
لكسب القدرات الاساسية لمتعمـ، ورغـ المحاولات التي يقوـ بيا المتعمـ؛ والتي تستنفذ جزءا  -الدراسي

عظيما مف طاقاتو العقمية والانفعالية؛ إلاا أنيا تجعمو يبدو أقؿ ثقة مقارنة مع أقرانو الاخريف، وأقؿ 
نحوه، ومف ثـ يزداد وربما لدى أبويو، حيث يدعـ فشمو المتكرر اتجاىاتيـ السمبية ، دافعية لنفسو

الشعور بالإحباط الذي يقود إلى مزيد مف الاضطرابات الانفعالية، أو التوافقية التي تترؾ بصماتيا 
عمى مجمؿ شخصيتو .ومما لا اختلبؼ فيو أف القراءة والكتابة تشكلبف أحد المحاور الأساسية اليامة 

اؾ إىتماـ بأىمية تناوؿ صعوبات كصعوبات تعمـ؛ إف لـ تكف المحور الأىـ والأساس فييا، وىن
القراءة والكتابة تحميلب وتشخيصا وعلبجا، حيث أنو يجب عمى أبنائنا التلبميذ أف يتعمموا القراءة 
اليوـ؛ لكي يتمكنوا مف قراءة ما يراد تعممو غدا، وأف أيا فشؿ تعميمي أو مدرسي يرتبط دائما بالفشؿ 

 في القراءة والكتابة.

 : تحاوؿ الدراسة الحالية الإجابة عف التساؤؿ الرئيسي التالي  البحث:تساؤلات  1-3

ما درجة الكشؼ عف صعوبات التعمـ لدى تلبميذ الحمقة الأولى بمرحمة الأساس مف وجية نظر 
 المعمـ تتسـ بالارتفاع؟ 

 : ويتفرع عف ىذا السؤاؿ الأسئمة التالية

ىؿ توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية في كشؼ صعوبات التعمـ لدي تلبميذ الحمقة  -0
 الأولي بمرحمة الأساس مف وجية نظر المعمـ تبعاً لمتغير النوع؟ 

ىؿ توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية في صعوبات التعمـ لدى تلبميذ الحمقة الأولى   -9
 ؟ بمرحمة الأساس مف وجية نظر المعمـ تبعاً لمتغير العمر

ما ىي الفروؽ في صعوبات التعمـ لدى تلبميذ الحمقة الأولى بمرحمة الأساس مف  -3
 وجية نظر المعمـ تبعاً لمتغير التخصص؟ 
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ما ىي الفروؽ في صعوبات التعمـ لدى تلبميذ الحمقة الأولى بمرحمة الأساس مف   -4
 وجية نظر المعمـ تبعاً لمتغير الخبرة؟ 

ىؿ توجد فروؽ في في صعوبات التعمـ لدى تلبميذ الحمقة الأولى بمرحمة الأساس مف وجية   -5
 نظر المعمـ تبعاً لمتغير المؤىؿ العممي؟ 

  البحثأىمية  1-4

مؿ المرتبطة بيا وتشعب ، وأطراد الاىتماـ بالعوااظـ اىمية وحيوية صعوبات التعمـرغـ تع .0
 في المكتبة السودانية. إلا إننا نجد أفتقارا بحثيا ،تداعياتيا

في ظؿ التحديات التي نواجييا في مجاؿ صعوبات التعمـ جاء سياؽ موضوع ىذة الدراسة  .9
التشخيص والعلبج لصعوبات تعمـ القراءة والكتابة التي يعاني منيا  مف خلبؿ التركيز عمي

لي مف عدد كبير مف تلبميذ المدارس في ولاية كسلب وتظير جمية في الصفوؼ الثلبثة الاو 
 المرحمة التأسيسية. 

ع .3 داد البرامج اللبزمة للؤخذ يحتاج ىؤلاء الأطفاؿ إلي جيود كبيرة لمتعرؼ عمييـ وتحديد وا 
 فضلب عف بعض التلبميذ ذوي ليجات محمية غير العربية. ،بيدىـ

 البحثىداف أ  1-5

 ييدؼ البحث إلى: 

 التلبميذ.التعرؼ عمى السمة العامة لصعوبات التعمـ بيف    -0

التحقؽ مف وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية في التعرؼ عمى صعوبات التعمـ بيف المعمميف  -9
 تعزى لمتغير الخبرة.

الكشؼ عف وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية في التعرؼ عمى صعوبات التعمـ بيف المعمميف  -3
 تعزى لمتغير التخصص تربية/ أخرى.

إحصائية في التعرؼ عمى صعوبات التعمـ بيف المعمميف التحقؽ مف وجود فروؽ ذات دلالة  -4
 تعزى لمتغير المؤىؿ التعميـ.

التعرؼ عمى ما إذا كانت ىنالؾ فروؽ ذات دلالة إحصائية في معرفة المعمميف بصعوبات  -5
 التعمـ تعزى لمتغير النوع ذكر/ انثى.
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  البحثفرضيات  1-6

لأولى بمرحمة الأساس بمحمية كسلب مف لدى تلبميذ الحمقة االسمة العامة لصعوبات التعمـ  .0
 .لارتفاعباتتسـ وجية نظر المعمميف 

لدى تلبميذ الحمقة الأولى توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية في التعرؼ عمي صعوبات التعمـ  .9
 .بيف المعمميف تعزي لمتغير الخبرة

بمرحمة توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية في صعوبات التعمـ لدى تلبميذ الحمقة الأولى  .3
 .الأساس مف وجية نظر المعمـ وفقاً لمتغير النوع

توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية في التعرؼ عمي صعوبات التعمـ لدى تلبميذ الحمقة الأولى  .4
 .بيف المعمميف تعزي لمتغير التخصص

توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية في التعرؼ عمي صعوبات التعمـ لدى تلبميذ الحمقة الأولى  .5
 .مميف تعزي لمتغير المؤىؿ العمميبيف المع

 مصطمحات البحث 1-7

ىي الإضطرابات الواضحة لأطفاؿ مدارس الأساس وتتضمف )التيجي، القراءاة،  : صعوبات التعمم
 (39:  ص 9101الكتابة، الحساب، التعبير(. )سميماف عبدالواحد، 

 ىو صعوبة واضحة في تعمـ القراءة، الكتابة، التيجي أو الحاب يلبحظيا المعمـ بالمدرسة. : إجرائياً 
الحمقة الأولى ىي التعميـ الأساسي تضـ الفئة العمرية مف ست سنوات إلى تسع  : الحمقة الأولى

 ـ(0995سنوات وتسمى مرحمة التميز )وثيقة المناىج:  
( بأنيا المرحمة الثانية مف التعميـ في السوداف، 0991التعميـ )عرفتيا وزترة التربية و  : مرحمة الأساس

وتتكوف مف ثلبث حمقات، الحمقة الأولى وتبدأ بالصؼ الأوؿ، الثاني، الثالث، الحقمة الثانية تضـ 
الصفوؼ، الرابع، الخامس، السادس، والحمقة الثالثة تشمؿ الصفيف السابع والثامف يجمس بعدىا 

نقمو إلى المرحمة الثانية وىي الثانوية )المصدر:  وزارة التربية والتعميـ  التلبميذ لإمتحاف يتـ
 الإتحادية(.
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 مدارس الأساس بمحميو كسلب –الحدود المكانية:  ولاية كسلب  -

 ـ9109 – 9106الحدود الزمانية:   -

الأساس مف وجية الحدود الموضوعية:  صعوبات التعمـ لدى تلبميذ الحمقة الأولى بمرحمة  -
 نظر المعمـ

 : عمى المفاىيـ الأساسية التالية البحثتركز  تحديد المفاىيم والمصطمحات:  1-9

يشير مفيوـ صعوبات التعمـ إلى تأخر أو اضطراب أو تخمؼ في واحدة أو أكثر “صعوبات التعمـ 
مف عمميات الكلبـ، المغة، القراءة، التيجئة، الكتابة، أو العمميات الحسابية نتيجة لخمؿ وظيفي في 

ويستثنى مف ذلؾ الأطفاؿ الذيف يعانوف مف   الدماغ أو اضطراب عاطفي أو مشكلبت سموكية.
ـ الناتجة عف حرماف حسي أو تخمؼ عقمي أو حرماف ثقافي وتعرؼ المجنة الوطنية صعوبات التعم

 : صعوبات التعمـ بأنيا NJCLD.9119الأميركية لصعوبات التعمـ 

مجموعة متجانسة مف الاضطرابات التي تتمثؿ في صعوبات واضحة في اكتساب واستخداـ قدرات ”
ؿ الرياضي، يفترض أف ىذه الاضطرابات تنشأ نتيجة الاستماع، الكلبـ، القراءة، الكتابة، الاستدلا

خمؿ في الجياز العصبي المركزي أو ربما تظير مع حالات أخرى كالتخمؼ العقمي أو العجز الحسي 
أو الاضطرابات الانفعالية والاجتماعية أو متلبزمة مع مشكلبت الضبط الذاتي ومشكلبت الإدراؾ 

التعريؼ  ..ية وليست نتيجة مباشرة ليذه الحالات أو التأثيراتوالتعامؿ الاجتماعي أو التأثيرات البيئ
ىي صعوبات التعمـ التي تظير أصلًب مف قبؿ أطفاؿ المدارس،حيث تشمؿ الصعوبات : الإجرائي

 : الأكاديمية التالية

 الصعوبات الخاصة بالقراءة. .0

 الصعوبات الخاصة بالكتابة. .9

 .الصعوبات الخاصة بالإملبء والتعبير التحريري  .3

 الصعوبات الخاصة بالحساب. .4

فحيف يظير الطفؿ قدرة كاممة عمى التعمـ، ولكنو يفشؿ في ذلؾ بعد تقديـ التعميـ الملبئـ لو،    
الخط  –عندئذ يؤخذ في الاعتبار أف لدى الطفؿ صعوبة خاصة في تعمـ القراءة أو الكتابة )الإملبء 

 التعبير التحريري –
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رد فعؿ شخصي ينشأ ويتأكد مف خلبؿ القيـ الاجتماعية “ :ىو فاتولو عدة تعري :الخجؿ الاجتماعي 
السائدة والمبرمجة لمحضارة ويكوف أعمى في الحضارات الموجية نحو الذات، مف الحضارات 
الموجية نحو الجماعة كما عرؼ بأنو ميؿ لتجنب التفاعؿ الاجتماعي والمشاركة في المواقؼ 

 ” الاجتماعية بصورة غير قياسية

 : ولو تعريفات عديدة نذكر منيا: ؿ الدراسيالتحصي

درجة الاكتساب التي يحققيا الفرد أو مستوى النجاح الذي يحرزه أو يصؿ إليو في مادة ” عرؼ بأنو
مجموعة مف المعارؼ والمعمومات والقدرات والميارات، التي ”: دراسية أو مجاؿ معيف. وعرؼ بأنو

 تكتسب داخؿ المدرسة.

 



 
 
 
 

 الفصل الثاني

 الإطار النظري والدراسات السابقة
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 المبحث الاول 
 ات التعممــصعوب

 تمييد 2-1-1

وقد اىتـ بيذا الميداف عمماء ، إف مجاؿ صعوبات التعمـ مف المياديف الميمة في الوقت الحاضر
الأطفاؿ الذيف يعانوف مف الصعوبات إلي جانب اىتماـ أولياء أمور ، النفس والتربية والطب النفسي

الذي لا  ض تحصيميـ عف أقرأنيـ في الوقت،ممف ينخف، في البحث عف خدمات تربوية لأطفاليـ
 .اقة حسية أو انخفاض مستوى الذكاءيعانوف فيو مف أي إع

ىناؾ عددا كبيرا مف الأطفاؿ يعانوف مف صعوبات التعمـ، تظير عمى شكؿ تأخر في الكلبـ أو 
وكذلؾ صعوبات في تطوير الإدراؾ البصري أو السمعي أو صعوبة تطوير ميارات  ،ـ المغةاستخدا

مناسبة في القراءة أو الكتابة و اليجاء أو الحساب لتتناسب مع قدراتيـ الحقيقية؛ فبعض ىؤلاء 
وبعضيـ ليسوا قادريف عمى الإدراؾ البصري مع أنيـ  ،الأطفاؿ لا يفيموف المغة ولكنيـ ليسوا صماً 

مع ، أما البعض الآخر فلب يستطيع أف يتعمـ بالطرؽ العادية المستخدمة في التعمـ ،ليسوا مكفوفيف
                (0999، )محمد الشرقاوي أنيـ ليسوا بمتخمفيف عقميا.

وىي مف أعظـ المحددات ، وتؤدي المغة دوراً محوريا بالغ الأىمية في النمو العقمي المعرفي لمطفؿ
نسانيتو لآدمية الفرد وعميو فوجود صعوبات تعمـ في مجاؿ المغة يعيؽ النمو المعرفي لمطفؿ ، وا 

 وتفكيره وتفاعمو الاجتماعي و الانفعالي.

كأحد ، ولـ يكف لمعجز أو القصور أو الاضطراب في المغة المكتوبة حظاً وافراً في البحث والدراسة
اـ بصعوبات تعمـ الكتابة كأف عاـ وتشير الأدبيات إلي أف أوؿ اىتم، مجالات صعوبات التعمـ

أوؿ نشرة مقبولة  Jemes, Hinshelwood( حيف قدـ الطبيب الفرنسي جيمس ىنشموود 0907)
 يصؼ فييا أسباب الاضطرابات وتكنيكات التدخؿ لمتعامؿ معيا . )مرجع سابؽ مباشرة(

 مفيوم صعوبات القراءة والكتابة 2-1-2
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ة، وجود مشكمة في التحصيؿ الأكاديمى الدراسي في مادة المغة نعني بصعوبات القراءة والكتاب      
العربية وبالتحديد في القراءة والكتابة، مما ينتج عنو حصوؿ التمميذ عمى معدؿ أقؿ عف المعدؿ 

 الطبيعى المتوقع مقارنة بمف ىـ في سنو، مع عدـ وجود سبب عضوي، أو ذىني ليذا التأخر.

الأقؿ أف مف الخصائص الميزة لمف لدييـ صعوبات تعمـ اضطراب،  لقد أدرؾ العمماء منذ قرنيف عمى
 أو ضعؼ في المغة الشفيية الأمر الذي ينعكس تمقائيا عمى ترجمتيا إلى كتابة غير واضح.

وغالبًا يسبؽ ذلؾ مؤشرات في الأداء الوظيفي، مثؿ صعوبات في تعمـ المغة الشفيية )المحكية(، 
لمغة، وغالبًا يكوف ذلؾ مصاحبًا بمشاكؿ نطقية، وينتج ذلؾ عف فيظير الطفؿ تأخرًا في اكتساب ا

صعوبات في التعامؿ مع الرموز، حيث إف المغة ىي مجموعة مف الرموز )مف أصوات كلبمية 
وحروؼ ىجائية( المتفؽ عمييا بيف متحدثي ىذه المغة، والتي يستخدميا المتحدث أو الكاتب لنقؿ 

المستقبؿ، فيحمؿ ىذا المستقبؿ ىذه الرموز، ويفيـ المراد مما  رسالة معمومة أو شعور أو حاجة إلى
سمعو أو قرأه. فإذا حدث خمؿ أو صعوبة في فيـ الرسالة بدوف وجود سبب لذلؾ، مثؿ مشاكؿ 
سمعية أو انخفاض في القدرات الذىنية، فإف ذلؾ يتـ إرجاعو إلى كونو صعوبة في تعمـ ىذه الرموز، 

 (0998تعمـ. )فتحي الزيات، وىو ما نطمؽ عميو صعوبات ال

وىذه الصعوبات في التعمـ تشمؿ ضعؼ في القراءة أو الكتابة والإملبء أو الأثنيف معا، وأحيانا كثيرة 
    % مف السكاف مصابوف بػػ01في الرياضيات أيضا. وحسب الإحصائيات أف حوالي 

(DYSLEXIA.)  4وف يتمتعوف % فقط حالات متقدمة أو شديدة. وىؤلاء الأشخاص المصاب
بمستوى ذكاء عادي جدا، أو مرتفع أي) ليس لو علبقة بالتخمؼ العقمي(، وأحيانا ىناؾ صعوبات 

مبدعيف   . وعادة ما يكونوفADHDتعمـ تكوف مصاحبة لمرض نقص الانتباه، وزيادة الحركة ))
 الرسـ أو النحت أو ميارات يدوية، ونواحي حرفية متنوعة. : في مجالات أخرى مثؿ

 ف صعوبات التعميمتعري

الحاجة إلي وجود تعريؼ أكثر قبولًا وتحديداً لمصطمح صعوبات التعمـ يعد أمراً أساسياً ليذا المجاؿ 
التي تناولت ىذا المفيوـ مع بداية التسعينات مف ، . وفيما يمي عرض يوضح وجيات النظر المختمفة

 :  القرف الماضي
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فيوـ صعوبات التعمـ في ضوء منحني صعوبات ( أنو يمكف تحديد م0990يذكر فيصؿ الزراد )
عمي أنيا اضطراب يظير في صورة واضحة في استخداـ قدرات الاستماع والانتباه ، التعمـ الأكاديمية

 وىذا الاضطراب ناتج عف خمؿ وظيفي في الجياز العصبي المركزي.، والكلبـ والقراءة والكتابة

عمي أنيا مجموعة مف الخمؿ والاضطرابات  ( إلي صعوبات التعمـ0996) Gerberويشير جربر 
دراؾ الأشياء .  تؤثر عمي قدرة الفرد عمي اكتساب واستخداـ الجمع والكلبـ والقراءة والكتابة وا 

( أف مفيوـ صعوبات التعمـ يشير إلي مجموعة غير متجانسة مف 0998ويضيؼ فتحي الزيات )
تساب واستخداـ قدرات الاستماع أو الاضطرابات التي تعبر عف نفسيا مف خلبؿ صعوبات في اك

               الحديث أو القراءة والكتابة أو الاستدلاؿ .

( أف مصطمح صعوبات التعمـ يعني الشخص الذي يعاني مف 9111ويري محمد عبد الرحيـ عدس )
حيف يستعمؿ المغة مشافية أو حيف يتعمميا ، اضطراب في إحدى العمميات السيكولوجية الأساسية

عمي أف يسمع أو يفكر أو يقرأ أو يتحدث أو ، والتي تبدو في عدـ قدرة الفرد التامة، كتابة وقراءة
( بأنيا مصطمح عاـ يشير إلي 9110)  Littleأو أف يقوـ بعمميات حسابية. ويعرفيا ليتؿ ، يكتب

ع مجموعة متباينة مف الاضطرابات تظير في شكؿ صعوبات دالة في اكتساب واستخداـ الاستما
والتحدث والكتابة والتفكير والقدرات الحسابية، وىذه الاضطرابات ذاتية في الفرد، ويفترض أنيا ناتجة 

، وربما تحدث عمي مدى حياة عف خمؿ وظيفي في الجياز العصبي المركزي
                                .الفرد

بيف أدائيـ الفعمي في مجاؿ أو أكثر التلبميذ ذوى صعوبات التعمـ ىـ الذيف يظيروف تباعداً سمبياً 
مف المجالات الأكاديمية )كما يقاس بالاختبارات التحصيمية ( وأدائيـ المتوقع )كما يقاس باختبارات 

الأكاديمي، بالمقارنة بأقرانيـ مف   الذكاء( ويكوف في شكؿ قصور في أداء المياـ المرتبطة بالمجاؿ
ؼ الدراسي، ويستبعد مف ىؤلاء التلبميذ ذوو الإعاقات نفس العمر الزمني والمستوى العقمي والص

وفي ضوء ما   .، والمضطربوف انفعالياً المختمفة، سواء كانت بصرية أو سمعية أو حركية أو عقمية
وتنوع اختلبؼ وجيات النظر حوليا نتاج طبيعي ، سبؽ مف عرض وتعقيب نلبحظ أف كثرة التعريفات

الزوايا التي يدرسوف مف خلبليا ىذا الموضوع . )أحمد وفؽ ، لاختلبؼ وجيات نظر المتخصصيف
 (9119ميدي مصطفي )
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 : العناصر المكونة لمفيوم صعوبات التعمم 2-1-3

يقع مستوى الذكاء لمف لدييـ  Pdeصعوبات التعمـ إعاقة مستقمة كغيرىا مف الإعاقات الأخرى. 
لعادي والمتفوؽ. حيث تتدرج صعوبات التعمـ فوؽ مستوى التخمؼ العقمي، ويمتد إلى المستوى ا

صعوبات التعمـ مف حيث الشدة مف البسيط إلى الشديد .قد تظير صعوبات التعمـ في واحدة، أو 
 أكثر مف العمميات الفكرية كالانتباه، والذاكرة، والإدراؾ، والتفكير، وكذلؾ المغة الشفوية.

الأساسية، والميارات المغوية تظير صعوبات التعمـ في واحدة أو أكثر مف المجالات الأكاديمية 
كالتعبير الشفوي والكتابة )التعبير والإملبء والخط(، والفيـ المبني عمى الاستماع، والميارات 
الأساسية لمقراءة، وفيـ المقروء، والرياضيات بوجو عاـ، والاستدلاؿ الرياضي .وقد تظير أيضا عمى 

ة الضرورية لمتعمـ، أو فقدانيا، أو استخداميا شكؿ قصور في الإستراتيجيات المعرفية، وفوؽ المعرفي
بشكؿ غير ملبئـ لمميمة.تظير عمى مدى حياة الفرد، فميست مقصورة عمى مرحمة الطفولة، أو 
الشباب قد تؤثر عمى النواحي اليامة لحياة الفرد، كالاجتماعية والنفسية والمينية وأنشطة الحياة 

توجد لدى المتفوقيف والموىوبيف. وقد تظير بيف  اليومية تكوف مصاحبة لأي إعاقة أخرى، وقد
الأوساط المختمفة ثقافيا واقتصاديا واجتماعيا. ليست نتيجة مباشرة لأي مف الإعاقات المعروفة، أو 
الاختلبفات الثقافية، أو تدني الوضع الاقتصادي أو الاجتماعي، أو الحرماف البيئي، أو عدـ وجود 

 فرص لمتعمـ العادي.
 النظريات المفسرة لصعوبات التعمم 2-1-4

ىنالؾ العديد مف النظريات المفسرة لصعوبات التعمـ والتي تناولت مفيوـ صعوبات التعمـ مف عدة 
زوايا بحسب مفيوـ صعوبات التعمـ مف عدة زوايا بحسب ما تتبناه كؿ فئة مف العمماء والمفسريف 

ـ، فالبعض يرجعيا إلى عوامؿ فسيولوجية فميس ىناؾ اتفاؽ حوؿ الأسباب الفعمية لصعوبات التعم
"خمؿ أو اصابة المخ" ويعتقد آخروف أف السبب يرجع إلى اضطرابات نيورولوجية المنشأ في المجاؿ 

الحركي، أما الفئة الثالثة مف العمماء والمفسريف فيرجعوف السبب إلى الطرؽ المستخدمة -الإدراكي
ويرجع آخروف السبب إلى أف الواجبات والمياـ  وغير الملبئمة في تجييز ومعالجة المعمومات،

 التعميمية تفوؽ مستويات نضج التلبميذ ذوي صعوبات التعمـ ولا تتفؽ مع أسموبيـ في التعمـ.
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 : النظرية النيورولوجية -1
تتضمف ىذه النظرية "الخمؿ الوظيفي البسيط أو إصابة المخ" كتفسيرات لصعوبات التعمـ، حيث يرى 

ة إف إصابة المخ، أو خمؿ المخ البسيط مف الاسباب الرئيسية لصعوبات التعمـ أصحاب ىذه النظري
"إذ يمكف أف تؤدي الإصابة في نسيج المخ إلى ظيور سمسمة مف جوانب التأخر في النمو في 
الطفولة المبكرة وصعوبات في التعمـ المدرسي بعد ذلؾ في حيف أف خمؿ المخ الوظيفي يمكف أف 

عمى مظاىر معينة ف سموكط الطفؿ أثناء التعمـ  -بالتالي–ائؼ معينة تؤثر يؤدي إلى تغير في وظ
ختلبؿ الوظائؼ المغوية، وترجع إصابة المخ إلى أسباب عديدة منيا:  نقص  مثؿ عسر القراءة وا 
التغذية، أو حالات سيولة الدـ ويحدث ذلؾ قبؿ أو اثناء أو بعد الولادة. ويمكف تحديد اصابة المخ 

ات طبيعية تظير في رسـ موجات النشاط الكيربي لممخ. وقد سادت ىذه النظرية فترة مف خلبؿ مؤشر 
مف الوقت وانعكست عمى بعض تعريفات "صعوبات التعمـ"، فقد استخدـ "كمبمنتس" مصطمح "خمؿ 
المخ الوظيفي البسيط" لإشارة إلى الأطفاؿ الذيف يظيروف علبمات نيورولوجية بسيطة مصاحبة 

 لصعوبات التعمـ.
عمى حيف استخدـ "جونسوف" وما يكمبست "مصطمحالعجز عف التعمـ السيكونيورولوجي، ليشمؿ 
مشكلبت التعمـ التي تنتج عف وجود خمؿ في وظائؼ الجياز العصبي المركزي. )محمد عمي محمد 

 (040-041، ص 9115كامؿ، 
 : الحركي–نظرية الإضطراب  -2

حركي، ثـ تتطور ىذه الأسس –تفترض ىذه النظرية أف جميع أنماط التعمـ تعتمد عمى أساس حسي 
الحركي إلى مستوى التنظيـ الإداري المعرفي ولذا يرى أصحاب ىذه النظرية -مف المستوى الإدراكي

أف معظـ الأطفاؿ أصحاب "صعوبات التعمـ" يعانوف مف اضطراب نيورولوجي المنشأ في المجاؿ 
الحركي، وأف ىذا الاضطراب ىو السبب في عدـ قدرة الطفؿ عمى التعمـ، وحتى يتمكف -دراطيالإ

الطفؿ مف التعمـ بشكؿ طبيعي يستمزـ ذلؾ البدء في علبج جذور المشكمة وىي الإضطراب. وقد 
تأثر بيذه النظرية كؿ مف "بارش" و"جتماف" و"كيفارت" في نظريتو أف الأطفاؿ العادييف يتـ نموىـ 

الحركي بشكؿ ثابت وسميـ بحموؿ الوقت الذي يبدأ فيو نشاط التعمـ المدرسي، أي في حموؿ -لإدراكيا
سف السادسة في حيف يضطرب ىذا النمو عند بعضيـ، ويتكوف لدييـ إدراؾ غير مطابؽ لمواقع، مثؿ 
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عند ىؤلاء يبدأ فيو نشاط التعمـ المدرسي، أي في حموؿ سف السادسة في حيف يضطرب ىذا النمو 
بعضيمف ويتكوف لدييـ إدراؾ غير مطابؽ لمواقع، مثؿ ىؤلاء الأطفاؿ يواجيوف صعوبة في التعامؿ 

 مع الأشياء الرمزية لإفتقادىـ إلى أدراؾ واقعي وثابت لمعالـ الذي يحيط بيـ.
الحركية -ويعتبر ذلؾ سبباً في الصعوبات الدراسية فإنو يجب البدء في تحسيف الميارات الإدراكية

 ؾ كشرؾ مسمؽ وخطوة أولية لعلبج العجز عف التعمـ.وذل
-وفي ضوء ذلؾ نجد أف الأنشطة المقترحة في البرامج العلبجية المبنية عمى نظرية الإضطراب

البصرية، والرسـ، التدريب عمى التوازف،  -الحركية -الحركي تتضمف التدريب عمى الأنشطة الحسية
 الانشطة المرتبطة بتكويف الأشكاؿ وغيرىا. وانشطة لتقوية الإحساس بالتجاىات، وكذلؾ

 : نظرية تجييز المعمومات -3
تفترض ىذا النظرية اف ىناؾ مجموعة مف مكيانيزمات التجييز أو المعالجة داخؿ الكائف العضوي 
كؿ منيا يقوـ بوظيفة اولية معينة واف ىذه العمميات تفترض تنظيماً وتتابعاً عمى نحو معيف. وتسعى 

ة إلى فيـ سموؾ الإنساف حيث يستخدـ امكاناتو العقمية والمعرفية افضؿ استخداـ فعندما ىذه النظري
تقدـ الفرد المعمومات يجب عميو انتقاء عمميات معينة وترؾ أخرى في الحاؿ مف اجؿ انجاز الميمة 

 المستيدفة.
لي فكلبىما وتنظر نظرية تجييز المعمومات إلى المخ الإنساني باعتباره يشبو جياز الحاسب الآ

يستقبؿ المعمومات ويجري عمييا بعض العمميات ثـ يعطي وينتج بعض الإستجابات المناسبة، لذا 
تركز ىذه النظرية عمى كيفية استقباؿ المخ لممعمومات ومف ثـ تحميميا وتنظيميا، وفي ضوء ذلؾ 

عمميات التي قد ترجع "صعوبات التعمـ" وفقاً ليذه النظرية إلى حدوث خمؿ أو اضطراب في احدى ال
 تظير في التنظيـ او الإسترجاع أو تصنيؼ المعمومات.

وتشير الدراسات في ىذا المجاؿ إلى أف "صعوبات التعمـ" ترجع إلى وجود درجة ما مف اصابات 
المخ والتي تعتبر شرطاً معوقاً يؤدي إلى ظيور مشكلبت في تجييز المعمومات سواء كانت متتابعة 

ؿ المعمومات سواء بصورة متتالية أو متتابعة عف طريؽ التعامؿ مع المثيرات أو متزامنة ويتـ تشغي
بنظاـ معيف محدد مسبقاً بيدؼ الوصوؿ إلى حؿ مشكمة ما، إما تجييز المعمومات المتزامف 
والمتواقت فإنو يتـ في حالة وجود المعمومات أو المثيرات كوحدة متكاممة )مسألة رياضية مثلًب( أو 
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متداخمة كالتعرؼ عمى الوجوه أو مصفوفة المتشابيات ...الخ، وأخيراً فيناؾ تشغيؿ إيجاد علبقات 
 المعمومات المركب أو المتكامؿ وىو يقوـ عمى الوحدة بيف المدخميف السابقيف.

 : النظريات المتصمة بميام التعمم -4
تركز ىذه النظرية عمى حقيقة أف العمؿ المدرسي غالباً ملبئماً لمنماط المميزة للؤطفاؿ في القدرة في 
أساليب التعمـ وأنو يمكف أف تسيـ ىذه المياـ في صعوبات التعمـ إذا كاف ما يدرسو المعمـ والكيفية 

لتفسية صعوبات التعمـ  التي يدرسو بيا )الأسموب المعرفي لمتمميذ( وتتضمف ىذه النظريات اتجاىيف
 ىما: 

 : تأخر في النمو )بطء في النمو( -أ
ويذىب اصحاب ىذا الاتجاه في تفسير "صعوبات التعمـ" إلى أنيا تعكس بطئاً في نضج العمميات 
البصرية والحركية والمغوية وعمميات الإنتباه التي تميز النمو المعرفي وأنو نظراً لأف كؿ طفؿ يعاني 

عمـ" لديو مظاىر مختمفة مف جوانب بطء النضج فإف كلًؤ منيـ يختمؼ في معدؿ مف "صعوبات الت
وأسموب اجتياز مختمؼ مراحؿ النمو. ونظراً لأف المنيج المدرسي يفوؽ مستويات استعداد الأطفاؿ 

 الذيف يعانوف مف عدـ كفاءة لمخ بدرجة ما فإف ىؤلاء الأطفاؿ يفشموف في المدرسة.
في النضج عمى أف المياـ التحصيمية ينبغي أف تتلبئـ مع ما لدى الطفؿ  ويركز المشتغموف بنواحي

مف استعداد لمتمكف فييا، وليس مع عمره وما يتوقع منو وفقاً لمطالب الصؼ الدراسي الذي ينتمي 
 إليو، وحيف يتعمـ الأطفاؿ ما ىـ مستعدوف لتعممو تقؿ الحاجة إلى أساليب تدريس خاصة.

 : الأساليب المعرفية -ب
ويفترض اصحاب ىذا الاتجاه في تفسير "صعوبات التعمـ" أف كثيراً مف التلبميذ اصحاب صعوبات 
التعمـ ذوي قدرات سميمة ومع ذلؾ فإف اساليبيـ المعرفية غير ملبئمة لمتطمبات حجرة الدراسة وىي 

ة التعمـ وتؤثر في النتائج التي يتوصموف إلييا مف التعمـ ويروف أف الطفؿ صاحب صعوب-تتداخؿ مع
اقرانو في اساليبيـ في استقباؿ المعمومات وتنظييا والتدريب عمى  -وليس أقؿ قدره مف -يختمؼ عف

تذكرىا، واف ىؤلاء الأطفاؿ يتعمموف بشكؿ جيد حيف تتناسب المياـ المدرسية مع اساليبيـ المعرفية 
ف تطوير إستراتيجية المفضمة، وحيف يدرس ليـ بإستراتيجية تعمـ أفضؿ، أو حيث يمكنيـ نضجيـ م

 أكثر ملبءمة. )مف كتاب مواجية التأخر الدراسي وصعوبات التعمـ(
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 :  العوامل المسببة لصعوبات تعمم المغة 2-1-5

 ببة لصعوبات تعمـ المغة فيما يمي: يمكف تحديد العوامؿ المس

اضطرابات كلبمية تسبب الاضطرابات الكروموسومية والعصبية والنمائية :  الأسباب العضوية : أولاً 
وتأثر كؿ مف  ،وينتج عف ذلؾ خمؿ أو ضعؼ في الأجيزة المسئولة عف الكلبـ أو المغة ،ولغوية

 (9115. )صلبح عميرة، تقبلبت الحسية و الآليات العضميةالجياز العصبي المركزي والمس

بالإضافة إلي  ،التأخر المغوي لدى بعض الأطفاؿ  يسبب الحرماف البيئي : الأسباب البيئية : ثانياً 
 .ط الأسرة التي ينتمي إلييا الطفؿالنماذج المغوية الضعيفة التي يمكف أف تقدـ مف محي

لذا فإف ىذه ، تمثؿ ميارات المغة والتواصؿ استجابات متعممة عند الفرد: الأسباب التعميمية : ثالثاً 
التي ، الفرد والبيئة التعميميةعندما تكوف أنماط التفاعؿ بيف ، الاستجابات المتعممة تصبح مضطربة

 يتعامؿ معيا غير إيجابية .

التي قد ، تؤثر حالة الفرد النفسية الداخمية فى صعوبات المغة الأسباب النفسية الداخمية:  : رابعاً 
 .، وعمى تواصمو مع الآخريفيشعر بيا

، تخداـ أجيزة الكلبـقد تكوف الاضطرابات المغوية ناجمة عف إساءة اس : الأسباب الوظيفية : خامساً 
       .بب وجود تمؼ عضوي في تمؾ الأجيزةأو بس

؛ فمنيا ما يتصؿ بالمغة المنطوقة تعمـ المغة تأخذ أنواعاً مختمفة وتشير الأدبيات إلي أف صعوبات
وتشمؿ صعوبات ، وتشمؿ صعوبات التحدث وصعوبات الاستماع ومنيا ما يتصؿ بالمغة المكتوبة

ت تتصؿ وىي صعوبا، كما أشارت إلي نوع وسيط يسمى بصعوبات التعقؿ ،يجاءالقراءة والكتابة وال
    .بتنظيـ الفكر وعرض الآراء

 : خصائص صعوبات التعمم 2-1-6

  : موضحة عمي النحو الآتي، ىنالؾ عدد مف خصائص صعوبات التعمـ

 الخصائص الأكاديمية : أولاً 

 / الرياضيات1

يجد التلبميذ الذيف لدييـ صعوبة في تعمـ الرياضيات صعوبة في التفكير الكمي، وبالتالي في مفاىيـ 
الأعداد والأرقاـ ومدلولاتيا الفعمية، وفي معرفة الحقائؽ الرياضية. وقد يجدوف صعوبة في معرفة قيـ 
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لتلبميذ صعوبة في الخانات، والتسمسؿ التصاعدي والتنازلي للؤرقاـ والأعداد. كما يواجو بعض ا
معرفة المعاني والرموز الرياضية ذات المدلولات المحددة. ويواجو البعض الآخر مشكمة في التمييز 
بيف الأرقاـ المتماثمة والمتشابية كتابة، وفي وضع الأرقاـ تحت بعضيا البعض. )أحمد ميدي 

 (9119،مصطفي

ة تواجو مثؿ ىؤلاء التلبميذ، بالإضافة إلى أما المسائؿ المفظية التي تُشكؿ لغة المسألة فإنيا مشكم
عوامؿ أخرى، كالقدرة عمى تحديد المطموب، ومتابعة أفكار المسألة. ولعؿ لمذاكرة دورا كبيرا في 
بعض مشاكؿ الرياضيات فيظير لدى عدد مف التلبميذ سرعة نسياف الأرقاـ والأعداد، وكيفية إجراء 

ضية كجدوؿ الضرب، وغيرىا مف حقائؽ التعميمات المرفقة العمميات الحسابية، وتذكر الحقائؽ الريا
بالحؿ ونحو ذلؾ. وصعوبات المواد الحسابية قد يصاحبيا صعوبات الكتابة والقراءة، أو قد يكوف 

 : صعوبة مستقمة، وتتضمف

عمى شكؿ قصة إلى أرقاـ.  المسألة المكتوبة صعوبة في فيـ المسائؿ الحسابية وتحويؿ
(LIQUSTIC) ( وترتيب الأرقاـ–))+( أو   وبة في معرفة وفيـ الرموز الحسابيةكذلؾ صع  (  

صعوبة في أداء عمميات الجمع و الطرح و القسمة وضعؼ في الانتباه عمى العلبمة الموضوعة ىؿ 
 (% أو  xأو + أو  –)ىي 

 / صعوبات القراءة 2

ـ عف طريؽ اختبارات نفسية ت)وذلؾ ي  ذكاءه أو عمره  تكوف قدرة الطفؿ عند القراءة أقؿ مف مستوى
ىذا الضعؼ يؤثر عمى مستوى الطفؿ في المدرسة مف ناحية درجاتو فيو ضعيؼ في  . أيضاً معينة(
تراه يقرأ الكممة صحيحة في أوؿ الصفحة، ثـ إذا  . وأحياناً اءة، ولكنو جيد في المواد الاخرىمادة القر 

في   في التركيز يؤدي إلى ضعؼ. إف الضعؼ طر آخر قد ينطقيا بصورة خاطئةتكررت في س
 (0996)محمد كامؿ،  : استرجاع الحروؼ، ومعرفة أصواتيا. ولعؿ مف أبرز الصعوبات القرائية

 صعوبة في الربط بيف شكؿ الحرؼ وصوتو. .0

 صعوبة في تكويف كممات مف مجموعة مف الحروؼ .9

 صعوبة تذكر أسماء الحروؼ وأشكاليا. .3

 القراءة قمب الحروؼ أو قمب ترتيب الحروؼ عند .4
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 قراءة الكممات البسيطة خطأ، أو حذفيا كمية أثناء القراءة. .5

 التعثّر أثناء قراءة الكممات الطويمة. .6

 فيـ ضعيؼ أثناء القراءة الشفيية أو الصامتة. .7

 قراءة شفيية بطيئة ومجيدة. .8

 : صعوبة في التمييز بيف الحروؼ التي قد تختمؼ اختلبفات بسيطة في شكميا مثؿ .9
 إذا وردتا في أوؿ الكممة خاصة.الباء والنوف 

 صعوبة في فيـ ما يقرأ ولو كانت قراءتو الظاىرية سميمة. .01

صعوبة في التعرؼ السريع عمى الكممات وفي تحميؿ أو تيجي الكممات الغربية لغرض  .00
 نطقيا.

يواجو التلبميذ ذوي صعوبات التعمـ صعوبات كبيرة في معرفة وتذكر علبمات التشكيؿ ومدى تأثيرىا 
ضافة  عمى نطؽ الأصوات الكلبمية التي تمثؿ بالحروؼ اليجائية. أما حذؼ بعض الحروؼ وا 

البعض الآخر، أو إبداؿ بعض الحروؼ ببعض، أو تشويو نطقيا، فمف الخصائص البارزة التي قد 
 تظير عند قراءة عدد مف التلبميذ.

 صعوبات التعمم في الإملاء /3

عة الاستخداـ ،.عدـ القدرة عمى تمييز الأصوات المتشابية، تعني عدـ القدرة عمى كتابة الكممات شائ
وبالتالي الخطأ في كتابة المطابقة لما قبؿ. بالإضافة إلى الحذؼ والإضافة والإبداؿ، فيي تظير في 

 الإملبء كما تظير في القراءة.

 : عة، مثؿيشترؾ التلبميذ الذيف لدييـ صعوبة تعمـ مع غيرىـ مف عامة التلبميذ في الأخطاء الشائ
عدـ التمييز بيف كتابة التاء المفتوحة والتاء المربوطة، واللبـ الشمسية واللبـ القمرية، والخطأ في 
مواضع اليمزات. إلاا أف التلبميذ الذيف لدييـ صعوبات تعمـ تتميز أخطاؤىـ بالاستمرارية؛ أي أف 

مى مدى طويؿ أف يمتد زواليا صعب، وقد تستعصي إذا لـ يكف ىناؾ تدخؿ متخصص، وممارسة ع
 (0999بو الحاؿ إلى المرحمة الجامعية، والحياة الوظيفية بعد ذلؾ. )إبراىيـ أبو نياف،

 : / صعوبات التعمم في التعبير التحريري4

 قصر المقالات. .0
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 صعوبة في توحيد الأفكار وترتيبيا ترتيبا منطقيا. .9

 ضعؼ المفردات المستخدمة. .3

 صعوبة في المراجعة والتصحيح. .4

 صعوبة في التخطيط لمكتابة. .5

 قمة الأفكار وعدـ ترابطيا. .6

 صعوبة في تحديد الأفكار الرئيسية والمساندة. .7

 صعوبة في آلية الكتابة كالإملبء والخط. .8

تشكؿ سرعة الكتابة عقبة أماميـ، فيعاني الكثير منيـ عدـ المرونة في الكتابة  .9
 اليدوية.

 : / صعوبات التعمم في الخط5

السرعة والوضوح. وىذه مف النواحي التي  : عمى عنصريف أساسييف ىما مادا كبيراً يعتمد الخط اعت
يجد التلبميذ المعنييف صعوبة في تحقيقيا، فالكثير ممف لدييـ صعوبات تعمـ يكتب بخط غير 

 : واضح. كما تظير صعوبة التعمـ في

 عدـ القدرة عمى التحكـ في حجـ الحرؼ. -

 الفراغات بيف الحروؼ المفصولة، أو بيف الكممات.عدـ القدرة عمى التحكـ في حجـ  -

 الانحراؼ عف السطر إما إلى أعمى أو إلى أسفؿ. -

 الميلبف المخؿ عف الخط العامودي لمحرؼ الرأسية. -

ومف الجدير بالذكر أف بعض التلبميذ يعاني مف عدـ القدرة عمى تحريؾ القمـ حركة مرنة، ومنيـ مف 
في التآزر بيف العيف واليد. الأمر الذي ينتج عنو صعوبات الكتابة يجد صعوبة في الإمساؾ بالقمـ، و 

(WRITTING DISORDER) صعوبات الكتابة )الديسجرافياDysgraphia،إبراىيـ أبو نياف( ) 
0999) 

 : عند ىذه الفئة مف الأطفاؿ والتي تؤدي بيـ إلى

 صعوبة كتابة الأفكار وتسمسميا عمى الورؽ.

 عدـ تنظيـ الفقرات.
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 الأخطاء الإملبئية أثناء الكتابة. كثرة 

 صعوبة مراجعة وتعديؿ ما قد كتبو مف قبؿ. 

 غير واثؽ مف استخداـ اليد اليمنى أو اليسرى.

 قدرة بطيئة أو ضعيفة عمى الكتابة باليد. 

 العمؿ المكتوب غير مرتب ويتسـ بالفوضى.

 صعوبة نسخ الأعماؿ المكتوبة.

 ضعؼ في الميارات الحركية الدقيقة.

 6.9  يعكس الارقاـ و الحروؼ عند الكتابة مثؿ

 يجد صعوبة في التعرؼ عمى اليمف أو الشماؿ .

 درجاتو ضعيفة في الإملبء و لكنو جيد في بقية المواد الأخرى.

التي قد تصاحب صعوبات   Dysgraphia  ()الديسجرافيا وىذا كمو يؤدي إلى صعوبات الكتابة
 (MIXED RECEP/ EXPالفيـ والتعبير المغويالقراءة، و أيضا قد تصاحب ضعؼ 

DISORDER) .الذي تلبزمو في الصفوؼ اللبحقة؛ إف لـ تجد التشخيص والعلبج اللبزـ لحالتو 

 : / صعوبات التعمم في المواد الأخرى6

إف مظاىر صعوبات التعمـ لا تقتصر عمى المواد المذكورة آنفا، بؿ تمتد إلى كؿ ما يحتاج إلى تعمـ. 
قيقة أف صعوبات التعمـ مشكمة في عممية التعميـ والتعمـ عمى السواء، وليس في القراءة وفي الح

والرياضيات فحسب، فصعوبات التعمـ في القراءة والرياضيات ما ىي إلاا مظاىر لممشكمة، فالذي 
 كاف سببًا في مشكمة القراءة مثلب قد يكوف سببا لمصعوبة في غيرىا.

لذيف لدييـ صعوبات تعمـ في استخداـ الإستراتيجيات اللبزمو لفيـ إف ضعؼ كثير مف التلبميذ ا
المادة الدراسية وتذكر المعمومات. فكثير مف ىؤلاء التلبميذ يفتقد إستراتيجيات تنظيـ المعمومات، 

 وربط الأفكار، وتحديد المعمومات اليامة، ومقارنة المادة المقدمة حاليا بما قد يعرفو مسبقا.
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 صائص الفكريةالخ : ثانياً 

 : أ( الانتباه

 : يظير بأشكال متنوعة، ومن أشكاليا أن بعض التلاميذ يجد في نفسو

عدـ القدرة عمى اختيار المعمومات التي يمزـ أف يتعمميا مف بيف بقية المعمومات المحيطة بيا.  -
في كأف يختار كممة معينة مف بيف كممات عديدة، أو يختار كلبـ المعمـ رغـ تحدث زملبئو 

 الفصؿ.

 صعوبة في الاستماع، واستبعاد المشتتات البصرية في آف واحد. -

 صعوبة في الاستمرار ومنتبيا إلى المادة التي يحاوؿ تعمميا مدة كافية لمعالجتيا. -

 صعوبة في الانتقاؿ مف فكرة إلى أخرى حيف يعرفيا. -

 عدـ القدرة في متابعة تسمسؿ المعمومات أو الأفكار. -

 : ب( الذاكرة

فالذاكرة تنقسـ مف  : تتنوع مشكلبت الذاكرة لدى التلبميذ الذيف لدييـ صعوبات تعمـ تبعا لنوع الذاكرة
ذاكرة قصيرة المدى، وذاكرة بعيدة المدى، وتصنؼ الذاكرة لدييـ بسرعة فقد  : حيث المدة إلى

 المعمومات.

 : أما مف حيث المعالجة فتنقسـ الذاكرة لدييـ إلى

 بة تذكر ما يسمعو.صعو  : ذاكرة سمعية (0

 صعوبة تذكر ما يشاىده. : ذاكرة بصرية (9

 صعوبة تذكر ما لمسو، أو قامت يده مف حركة. : حركية-ذاكرة حسية (3

 الإدراؾ (4

 : أسس التقويم التشخيصي 2-1-7

إف لعممية التقويـ دور تشخيصي فاعؿ لمعرفة ما إذا كاف الفرد يقرأ ويكتب، حسب المستوى المتوقع 
أـ لا. كما أنيا لا بد أف تأخذ بعيف الاعتبار الخمفية الأسرية لمفرد وأداء الفرد المدرسي. ومف 

خؿ المدرسة أو الضرورة بمكاف أف تتـ عممية التقويـ مف قبؿ متخصصيف تربوييف في ىذا المجاؿ بدا
خارجيا، إضافة إلى ضرورة الإشارة إلى أىمية تآزر المنظومة التعميمية في ىذا المجاؿ عند إعداد 
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المناىج التعميمية، والنظر بعيف الاعتبار إلى ىذه الفئة مف التلبميذ؛ للؤخذ بيدىا وتعزيزىا عمى أسس 
  :مدروسة مقننة، تتواءـ وحاجاتيـ المعنوية والمادية مف خلبؿ

 المنظومة التعميمية : أولاً 

ينبغى أف يراعي الكتاب المدرسى الفروؽ الفردية بيف التلبميذ، ولذلؾ كاف مف  الكتاب المدرسي:  أ(
الضرورى أف ييتـ الكتاب، وبخاصة فى السنوات الدراسية الأولى مراعاة الفروؽ الفردية، بحيث يكثر 

 مف التدريبات والأنشطة التى تساعد مف لدييـ صعوبات في القراءة والكتابة.

يعد دليؿ المعمـ أداة تساعد المعمـ فى تحقيؽ أىداؼ المنو، بما يشتمؿ عميو مف  ب( دليؿ المعمـ: 
إستراتيجيات تدريس وأساليب تقويـ علبجية وأنشطة إثرائة معززة، ونقترح فى ىذا الصدد تأليؼ دليؿ 

 معمـ خاص لعلبج صعوبات القراءة والكتابة لتلبميذ المرحمة الأولى.

مؿ مستمرة ذات أثر إيجابي، لتدريب المعمميف عمى إستراتيجيات ينبغي عمؿ ورش ع ج( المعمـ: 
تدريسية تناسب مف يعانوف صعوبة فى القراءة والكتابة، وتخصيص حافز مادي لممعمميف الذيف 

 يتمكنوف مف إحراز نجاح مع ىذه الفئة مف تلبمذتيـ.

مى ىذه المشكمة، فينبغي للئدارة المدرسية دور لا يستياف بو في التغمب ع د( الإدارة المدرسية: 
توعية الإدارة المدرسية بالدور المنوط بيا، مف حيث توفير البيئة المناسبة لتعميـ مف لدييـ صعوبة 

 الكتابة.  فى القراءة و

 البيئة الأسرية : ياً ثان

التواصؿ الدائـ مع المدرسة لمعرفة مستوي الطفؿ، وتعرؼ نقاط القوة والضعؼ  ينبغى عمى ولي الأمر
 .لتقدـ والتطور المياري لدى الطفؿلديو، ومدى تحقؽ ا

 وسائل الإعلام : اً ثالث

ينبغى أف تيتـ وسائؿ الإعلبـ المسموعة والمقروءة والمرئية ببرامج تربوية ىادفة؛ تقوـ بدور ىادؼ 
وفاعؿ لخدمة ىذه الشريحة مف الأطفاؿ الذيف يعانوف مف صعوبات تعمـ؛ بتوعية أولياء الأمور، 
وتقديـ برامج تساعد ولي الأمر والمعمـ عمى السواء في الكشؼ المبكر عف ىذه المشكمة، وكيفية 

 (0999)إبراىيـ أبو نياف، .التعامؿ مع الطفؿ الذى يجد صعوبات فى القراءة والكتابة
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 المؤسسات المجتمعية : رابعاً 

ثقافية، وغيرىا مف مؤسسات راعية لا شؾ أف الأندية الرياضية والمكتبات العامة والمساجد والمراكز 
لممجتمع؛ لا بد أف يكوف بيا برامج خاصة ومساحات فاعمة ميتمة بيذه الفئة مف الأطفاؿ. حيث 

 يعوؿ المجتمع عمييا الكثير مف التوعية.

 : سائط المستخدمة في صعوبات التعممالو  : خامساً 

 (: Assistive technologies) تعريف التقنية المساندة

الأدوات او الأجيزة او البرامج التي بإمكانيا تحسيف أداء ذوي الاحتياجات الخاصة سواْ في ىي 
التعميـ او العمؿ او غير ذلؾ مف كافة مناشط الحياة . وبإمكاف الافراد ذوي صعوبات التعمـ 

يار ىذه الاستفادة مف الوسائؿ التقنية المساندة لمتغمب عمى الصعوبات التي يعانوف منيا اذا كاف اخت
 الوسائؿ مراعا لاحتياجاتيـ الفردية .

 : لذوي الاحتياجات الخاصة أقسام التقنيات

يقسـ بعض المتخصصيف في التقنيات التعميمية المساعدة لذوي الاحتياجات الخاصة إلى قسميف 
 : رئيسيف ىما

المختمفة،  ومف أمثمتيا الحاسب الآلي وبرامجو : «Electronic Tech» التقنيات الإلكترونية -0
والآلة الحاسبة وغيرىا مف الأجيزة الكيربائية والإلكترونية   Data Show وجياز عرض البيانات

 كالتمفزيوف التعميمي، والفيديو، ومسجؿ الكاسيت، سي دي.

ومف أمثمتيا السبورة، والكتاب، والصور،  «: No Electro Tech» التقنيات غير الإلكترونية -9
 والموحات، والسبورة الطباشيرية وغيرىا مف الوسائؿ غير الكيربائية أو الإلكترونية.والمجسمات، 

التعميمية التقنية مف برامج و ألعاب و أجيزة محمولة لتعميـ الأفراد  تتوفر الكثير مف الوسائؿ 
 سنقوـ بذكر الوسائؿ التقنية المساندة لتمكيف مف يجد صعوبة في، الميارات المطموبة لمرياضيات

( مف Dyscalculiaالتعمـ في استيعاب المفاىيـ والرموز الرياضية أو مايسمى بالدسكالكوليا )
 .مف رموز ومعادلات ورسومات بيانيةالوصوؿ إلى المحتوى الرياضي 
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  الحاسبة الناطقة:  الآلة

للؤرقاـ ليا إمكانيات لمتحكـ بمظير المحتوى الرقمي أو الرسومات البيانية و توفير قراءة مسموعة 
 .لحاسب أو الآلو الحاسبةأثناء إدخاؿ البيانات عمى ا

 (Math Talk &Scientific Notebook) برنامج الرياضيات الناطقة يتوفر

كإضافة لبرنامج دارجوف لمتعرؼ عمى الكلبـ بحيث يتيح لممستخدـ إدخاؿ المعادلات والمصطمحات  
ويحتوي  اً عمر الرياضية والعممية عف طريؽ الكلبـ ويعتبر البرنامج متقدـ ومناسب للؤشخاص الأكبر 

 .حويؿ الصيغة الرياضية إلى برايؿخصائص متقدمة كت
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 الثانيالمبحث 
 تلاميذ صعوبات التعمم

 تمييد 2-2-1

( سنوات وعمماء النفس يطمقوف عمييا مرحمة الرفاؽ حيث يبدأ الطفؿ 9-6اماد ىذه المرحمة مف سف )
في تمؾ المرحمة تكويف الأصدقاء بشكؿ كبير، والطفؿ فييذه المرحمة يتسع عالمو، ويبدأ في إكتساب 

معرفية، والحركية والنفسية، ويبدأ حياتو الإجتماعية حيث العديد مف الميارات في جميع النواحي ال
يرتبط بصدقاات مع زملبئو خارج نطاؽ الأسرة، ويحاوؿ دائماً التأكيد عمى إستقلبلو وقدرتو عمى 
التكيؼ مع المجتمع ويتسطيع الطفؿ في ىذه المرحة أف يستخدـ جميع وسائؿ التعبير التخيمي التي 

مثؿ الإنتاج الفني، والخياؿ، وخلبؿ تمؾ المرحمة تنمو المفردات المغوية  قاـ بيا طفؿ ما قبؿ المدرسة
بسرعة فائقة لدى الطفؿ، كما إف تفكير الطفؿ قي ىذه المرحمة يكوف أكثر مرونة نتيجة نقص تمركزه 

 حوؿ الذات.
 (090ـ، ص 9109يمكف حصر خصائص ىذه المرحمة فيما يمي:  )محمد دياب وولاء ربيع، 

 إتساع البيئة الإجتماعية والخروج الفعمي إلى المدرسة والمجتمع.إنيا مرحمة  .0

 إنيا مرحمة توحد الطفؿ مع دوره الجنسي. .9

 مرحمة إتقاف لمميارات الحركية والمغوية والأكاديمية )قراءة، كتابة، حساب(. .3

 إنيا مرحمة نمو جسمي بطيئ. .4

ارج المنزؿ مع رفاؽ إنيا مرحمة نشاط وطتقة زائدة مما يؤدي بالطفؿ إلى قضاء وقتو خ .5
 المعب.

 : من أىم أىم مظاىر النمو في مرحمة الطفولة المتوسطة ما يمي 2-2-2
 : المظاىر الجسمية -

تتسـ تمؾ اؿ فترة بالنمو السريع في الطوؿ ولكف وزف الطفؿ يقؿ مما كاف عميو وتبدأ الأسناف المبنية 
عاً يكاد يصؿ إلى أقصى نموئو في الوزف مف السقوط ليحؿ محميا الأسناف الدائمة، وينمو المخ سري

 عند سف السابعة.
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يتميز التكويف الجسمي لدى طفؿ  ىذه المرحمة بنمو جسمي بطيئ، ويقترف بالإتزاف والتنظيـ، نضوج 
العضلبت الدقيقة ويتضح في المراوغة في السباؽ تعمـ القراءة والكتابة أكثر الأطفاؿ مصابوف بطوؿ 

صره جيداً زائداً وتكيفاً ما مف الطفؿ في عمميتي القراءة والكتابة، فيو نظر ويقتضي طوؿ النظر وق
رىاقو ولا مطالبتو عمؿ شاؽ. )محمد محمود،  سريع الممؿ والإرىاؽ فينبقي ملبحظتو ولا يجوزا 

 (093:  ص 9100
 : المظاىر العقمية -

عمميات ىي عبارة عف  ( سنوات فإف تفكير الطفؿ يتميز بكونو تفكيراً حوؿ9-6في الفترة العمرية )
أفعاؿ عقمية تسمح لو بأداء ما كاف يفعمو مادياً بكرسي ليصعد عميو ليصؿ إلى فنجاف في أعمى 
الخزانو لأنو يدرؾ دوف أف الكرسي لا يوصمو إلى مبتغاه، بينما في مرحمة ما قبؿ المدرسة كاف يمعب 

و لا يوصمو فيتركو، ىذا النمو في الحسي القائـ عمى المحاولة فيجد الكرسي ويصعدعميو ليستكشؼ إن
التفكير يمكنو مف فيـ المعكوسية فمو أخذ كرة مرة إلى شكؿ مخروطي فإنو بإمكانو أف يحوليا إلى 
شكؿ الكرة مرة ثانية ولو سألناه كمية الصمصاؿ ندما كانت كرة وكميتو عندما صارت كاف مخروطاً 

ء أضيؼ إليياعندما حولت إلى مخروط، ولا لأجاب بأف الكميتيف متساوتيف ويفسر ذلؾ بأف لا شي
شيء نقص منيا عندما عادت إلى شكؿ الكرة، فكمية الصمصاؿ واحدة في الحالتيف ىذه الحالة 
سماىا بياجيو خاصية الإحتفاظ، يمكف لمطفؿ أف يصنؼ الأشياء بناءاً عمى أكثر مف خاصية واحدة 

ة واحدة، أما في ىذا العمر فيضع الأقلبـ ففي سف ما قبؿ المدرسة كاف يضع الأقلبـ كميا في حزم
 المونة في حزمة وأقلبـ الرصاتص معاً وىكذا.

في ىذه الفترة يتوقع مف الطفؿ أف يتخمص مف التفكير الحدثي القائـ عمى المحاولة والخطأ ليقوـ 
محمو التفكير المنطقي في تعاممو مع المحسوسات، فالذاكرة قصيرة المدى يتباطأ نمؤىا في ىذه 
المرحمة، بينما تشيد الذاكرة طويمة المدى تسارعاً في نموىا، ويرجع ذلؾ إلى إستخداـ الأطفاؿ 

:  9113إستراتيجيات التذكر مثؿ الإعادة، التخيؿ، والتنظيـ ويمارسونيا بوعي كامؿ. )محمد عودة، 
 (936-935ص 
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 : المظاىر الإنفعالية -
ذا إقترب وخصوصاً ما يتعمؽ بحياتو الجديدة في : القمق المدرسة فيو يقمؽ إذا تاخر عف المدرسة وا 

موعد الإختبار ويقمؽ مف توقع الفشؿ خوفاً مف تقييـ الوالديف والأقراف، الغيرة في ىذه المرحمة ينقؿ 
 غيرتو مف إخوانو إلى المدرسة فيو يغار مف زميمو المتفوؽ دراسياً.

سة حيث نجده في المردسة يحاوؿ أف يسيطر عمى الطفؿ مخاوؼ مف الأشياء غير المحسو : الخوف
يبدئ مظاىر الشجاعة أماـ زملبئو رغـ خوفو الشديد وخصوصاً عندما يدخؿ مع زملبئو في لعبة 

 تحدي خوفاً مف السخرية والإنتقاد.
صحيح الطفؿ تجتوز مرحمة الإلحاح المتكررة التي كاف  : الشعور بالسرور وحب الإستطلاع

وذلؾ نتيجة لإتساع خبراتو إلا أنو لا يزاؿ يممؾ حب الإستطلبع لمعرفة يمارسيا في المرحمة السابقة 
أي خبرة جديدة عميو وعند قدرتو عمى القراءة في ىذه المرحمة فإنو يتخذىا مصدراً لمعموماتو، كما 

 (099:  ص 9109يميؿ فييا إلى المرح والسعادة والضحؾ وتذوؽ النكتو )محمد محمود، 
 : المظاىر الأخلاقية -

 عرفة الطفؿ الصواب والخطأ.م 

 .تفريؽ الطفؿ بيف الحلبؿ والحراـ 

  معرفة الطفؿ لقواعد السموؾ الأخلبقي القائـ عمى الإحتراـ المتبادؿ سواء مع زملبئو أو
 معمميو.

 : المظاىر الإجتماعية -
السابقة في ىذه الفترة يفتتح الطفؿ مرحمة جديدة مف مراحؿ إرتقائو الإجتماعي تفوؽ المرحمة  

سعو وعمقاً وأما مف حيث السعة فمجالات النشاط الإجتماعي تزداد إتساعاً، فلب تقتصر عمى الأسرة 
والياقعيف بؿ تحوي كذلؾ جماعات المعب مف الأطفاؿ المماثميف، فأما مف حيث العمؽ فتكشؼ 

 (061ص   :9117للؤطفاؿ أعماؽ وجدانية وعالـ باطني لـ يكف يعمـ مف أمره شيئاً )عمي أحمد، 
وأيضاً يكوف الطفؿ أقؿ إعتماداً عمى والديو وىو يشعر بالأمف نتيجة زيادة معارفو ونمو مياراتو عمى 

 تحقيؽ حاجاتو ومف أىـ سمات ىذه المرحمة: 
 السعي نحو الإستقلبؿ. -
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 إتساع دائرة الميوؿ والإىتمامات.
 نمو الضمير ومفاىيـ الصدؽ والأمانة.

 نمو الوعي الإجتماعي.
 : المظاىر المغوية -

يزداد النشاط المغوي في ىذه المرحمة ولا يكوف الدافع إلييا دائماً ىو حب المعرفة واكتشاؼ المجيوؿ، 
بؿ ممارسة عمميتي الكلبـ والإنصات وكمما تقدـ العمر بالطفؿ إزداد نزوغو لحؿ خلبفاتو مع رفاؽ 

كلبـ في نشاطيا تقدـ العمر بيف المعب بواسطة الكلبـ، كما أف جماعات المعب يزداد عنصر ال
أعضاءىا وفي ىذه المرحمة يبدأ الطفؿ يتعمـ القراءة والكتابة وىي تعادؿ الصؼ الأوؿ والثاني 
والثالث مف مرحمة الأساس وفي الصفيف الأوؿ والثاني تكوف مقدرة الطفؿ عمى فيـ المغة المكتوبة 

و الطفؿ شوطاً لا بأس بو في طريؽ محدودة وفي نطاؽ ضيؽ بخلبؼ الصؼ الثالث الذي يقطع في
تعمـ القراءة والكتابة، ولممعمـ دور كبير في تشجيع الأطفاؿ عف طريؽ تنمية ميارتي الإستماع 
والقراءة الجاىرة وتدريبيـ عمى طريقة الفيـ في القراءة الصامتة والإكتشاؼ المبكر لأمراض وعيوب 

 (938:  ص 9113الكلبـ. )محمد عوضو، 
 : الأساسمرحمة  2-2-3

بدأت مرحمة الأساس والتي كانت سابقاً المرحمة الإبتدائية وعدد الفصوؿ بيا أربعة ثـ بعد ذلؾ وفي 
عيد حكومة جعفر نميري تغير السمـ التعميمي لستة فصوؿ، ثـ بعد ذلؾ تغير وأصبح كما ىو الحاؿ 

 اليوـ ثمانية فصوؿ.
 ي: عدد الحمقات بمرحمة الأساس ثلبثة حمقات مقسمة كالآت

 الحمقة الأولى وتضـ الصفوؼ الأوؿ، الثاني، الثالث. .أ 

 الحمقة الثانية وتضـ الصفوؼ الرابع، الخامس، السادس. .ب 

 الحمقة الثالثة وتضـ الصفيف السابع والثامف. .ج 
في الحمقة الأولى تدرس المواد الآتية:  القرآف الكريـ، الفقو والعقيدة، المغة العربية، الرياضيات، 

 إضافة للؤشياء مف حولنا لمصؼ الثالث. 3-0ية لمصفوؼ مف الفنوف التعبير 
 حصة. 98، لمصؼ الثالث 96، لمصؼ الثاني 90عدد الحصص لمصؼ الأوؿ 
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الحمقة الثانية تدرس المواد الدراسية الآتية:  القرآف الكريـ، الفقو والعقيدة، المغة العربية، المغة 
الإنساف والكوف، الفنوف التطبيقية، التربية الإنجميزية لمصفيف الخامس والسادس، الرياضيات، 

 الرياضية.
 .37، لمصؼ السادس 34، لمصؼ الخامس 30عدد الحصص لمصؼ الرابع 

الحمقة الثالثة تدرس فييا المواد الآتية:  القرآف الكريـ، الفقو والعقيدة، المغة العربية، المغة الإنجميزية، 
لمعاصر، تقنيات التعميـ، الغذاء والصحة، التربية الرياضيات، العمـ في حياتنا، نحف والعالـ ا

 الرياضية.
 حصة. 49حصة، والثامف  41عدد الحصص في الصؼ السابع 

 أىداؼ مرحمة الأساس: 
التركيز عمى الميارات الأربعة ميارة الإستماع، ميارة المخاطبة، القراءة، الكتابة. )وزارة التربية 

 (9111والتعميـ، ولاية الخرطوـ:  
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 المبحث الثالث
 الدراسات السابقة 

 (2113) لطيفة خمف الشمري، دراسة -1

تمميذا وتمميذة مف تلبميذ المرحمة الابتدائية بدولة الكويت. وتوصمت الباحثة  في  0511شممت  
أطروحتيا التي حممت عنواف "مدى شيوع صعوبات التعمـ الأكاديمية وعلبقتيا ببعض المتغيرات لدى 

ت أخيرا كجزء أبناء زواج الأقارب وغير الأقارب مف تلبميذ المرحمة الابتدائية بدولة الكويت"، وقدم
مف متطمبات الحصوؿ عمى درجة الماجستير في برنامج صعوبات التعمـ بكمية الدراسات العميا 
بجامعة الخميج العربي، إلى وجود فروؽ دالة إحصائيا بيف نسب انتشار التلبميذ ذوو صعوبات التعمـ 

لى وجود فروؽ دالة الأكاديمي باختلبؼ صمة القرابة باتجاه الأقارب. إلى ذلؾ، خمصت الدراسة إ
إحصائيا في حدة صعوبات الرياضيات بدرجة متوسطة وشديدة، كما وجدت وجود فروؽ دالة 
إحصائيا تشير إلى وجود صعوبة في القراءة وصعوبة في التعمـ المشترؾ، بدرجة متوسطة وشديدة، 

فيما لـ تجد الباحثة  بيف أبناء المتزوجيف مف أقارب مقارنة بالتلبميذ أبناء المتزوجيف بغير الأقارب،
فروؽ دالة إحصائيا في حدة صعوبات الرياضيات والقراءة والتعمـ المشترؾ بدرجة بسيطة بيف أبناء 
المتزوجيف مف أقارب مقارنة بالتلبميذ أبناء المتزوجيف بغير الأقارب.وقد أظيرت النتائج أف نسبة 

التلبميذ ذوو صعوبات التعمـ  الذكور في زواج الأقارب وغير الأقارب ىي الأعمى في إجمالي
الأكاديمية قياسا بالإناث. اشرؼ عمى الدراسة التي نوقشت أخيرا في برنامج صعوبات التعمـ بكمية 
الدراسات العميا بجامعة الخميج العربي كؿ مف الأستاذ الدكتور فتحي الزيات، أستاذ عمـ النفس 

رئيس، فيما شارؾ في الإشراؼ الدكتور المعرفي وصعوبات التعمـ بجامعة الخميج العربي كمشرؼ 
 منصور صياح أستاذ صعوبات التعمـ المساعد بجامعة الخميج العربي،.

 (2113) غسان أبو فخر، دراسة -2

لكشؼ عف مدى فاعمية الذات لدى التلبميذ ذوي  : سعى البحث الحالي إلى تحقيؽ الأىداؼ التالية
لذات لدى التلبميذ ذوي صعوبات التعمـ وفقاً لمتغير صعوبات التعمـ. الكشؼ عف الفروؽ في فاعمية ا

الجنس )ذكور/إناث.الكشؼ عف قدرة مقياس فاعمية الذات عمى التنبؤ بصعوبات التعمـ لدى عينة 
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( تمميذاً وتمميذة مف تلبميذ الصؼ الخامس في مدينة دمشؽ، تـ 37البحث.تكونت عينة البحث مف )
( 90النشّار( في منطقة المزة جبؿ، حيث توزعوا بيف ) اختيارىـ جميعاً مف مدرسة )محمد سييؿ

وقداستخدمت الباحثة في بحثيا الحالي المنيج الوصفي التحميمي، بالاعتماد  ( تمميذة،06تمميذاً و)
 : عمى الأدوات الآتية

اختبار رافف لممصفوفات المتتابعة )عزيزة رحمة(. بطارية الخصائص السموكية )فتحي الزيات( سمـ 
 (.  مقياس فاعمية الذات )إعداد الباحثة.ولي عف صعوبات التعمـ )ياسر سالـبست لمكشؼ الأمايكؿ 

أف ىناؾ علبقة ارتباطية سالبة بيف فاعمية الذات وصعوبات التعمـ، كما توصؿ  : وكانت أىـ النتائج
 البحث إلى عدـ وجود فروؽ بيف متوسطات درجات التلبميذ الذكور والإناث عمى مقياس فاعمية
الذات،كما توصؿ إلى أف مكونات فاعمية الذات )الإنجاز، المواجية الإيجابية لممواقؼ الحياتية( 

 تعمؿ منبئاً لصعوبات التعمـ لدى تلبميذ الصؼ الخامس في مرحمة التعميـ الأساسي.

 (2116) آدم عبد الكريم النور، دراسة -3

اليب المعاممة ألوالديو وصعوبات التعمـ ىدفت الدراسة إلي معرفة العلبقة بيف الصحة النفسية وأس
ولاية النيؿ الأبيض.  تكونت عينة ، محمية ربؾ، عمي تلبميذ وتمميذات الحمقة الثالثة بمرحمة الأساس

، محمية ربؾ، ولأية مف مرحمة الأساس، ( تمميذ وتمميذه مف الصفيف السابع والثامف038الدراسة مف )
مقياس  : الوصفي الأرتباطي، كما أستخدـ المقاييس التالية . أستخدـ الباحث المنيجالنيؿ الأبيض
أعداد زينب الأميف سنيوري .  مقياس أساليب المعاممة ألوالديو أعداد حناف محمد ، الصحة النفسية

ة. عمي بابكر. مقياس صعوبات التعمـ أعداد وزارة الصحة الإدارة العامة لمرعاية الصحية الأولي
عف مستوى دلالو إحصائية  ،توجد ارتفاع في صعوبات التعمـ وكشفت نتائج الدراسة عف الاتى: 

تـ استنتاج ارتفاع ، (. نتيجة اختبار )ت( لمتوسط مجتمع واحد عمي درجو صعوبات التعمـ19590)
توجد فروؽ ذات دلالو إحصائية في درجات صعوبات التعمـ لدى تلبميذ مرحمو ، بدرجو متوسطو

ات صعوبات التعمـ توجد علبقة ارتباطيو موجبو دالو إحصائية بيف درج، لأساس تعزي لمتغير النوعا
أف مجتمع يتمتع بمستوى عالي مف صعوبات التعمـ وىذا يتلبءـ والخصائص ، والصحة النفسية

يا توصمت الدراسة إلي أف اغمب درجات صعوبات التعمـ ل ،السموكية ليذه المرحمة العمرية لمتلبميذ
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ناث ،سية في كلب الجنسيف )ذكوراثر بالصحة النف وبعض المتغيرات الأخرى مستوي الصؼ  ،(وا 
 .والنوع السكف

تمثمت مشكمة الدراسة في رغـ الجيود المبذولة حديثاً في مجاؿ تشخيص وعلبج ذوى صعوبات 
صعوبات التعمـ، التعمـ فما زاؿ ىناؾ ندرة في الدراسات حوؿ الموىوبيف والمتفوقيف عقمياً مف ذوى 

وقد أثبتت العديد مف الدراسات فاعمية التدريس المعممي في مواجية صعوبات التعمـ. والقدرة عمى 
التصور البصري ليا منزلة رفيعة مف بيف القدرات المعرفية المرتبطة بمناىج الرياضيات وطرائؽ 

دراؾ البصري لدى وليذا السبب تحددت فكرة الدراسة الحالية في وجود ضعؼ في الإ تدريسيا،
التلبميذ المتفوقيف عقمياً ذوي صعوبات التعمـ في الرياضيات، ويمكف معالجة ىذا الضعؼ باستخداـ 

 استراتيجية التدريس المعممي

قياس فاعمية استخداـ استراتيجية التدريس المعممي في تنمية الإدراؾ البصري لدى  : أىداؼ الدراسة
بناء أداة لقياس -المتفوقيف عقمياً ذوى صعوبات التعمـ في الرياضياتتلبميذ المرحمة الابتدائية 

وضع مشروع لاستخداـ التدريس المعممي في معالجة -الإدراؾ البصري لدى تلبميذ المرحمة الابتدائية
اختبار  : صعوبات التعمـ لدى التلبميذ المتفوقيف عقمياً في المرحمة الابتدائية. أدوات ومواد الدراسة

استراتيجية –قائمة تقدير المعمـ لصفات التلبميذ ذوي صعوبات التعمـ  –الاختبارات التحصيمية  –رافف
اختبارات ميارات الإدراؾ البصري. وقد تـ حساب ثبات وصدؽ كؿ أداة وتمتعت –التدريس المعممي 

وتمثمت اتبعت الدراسة المنيج شبو التجريبي  : كؿ أداة بنسبة ثبات وصدؽ عالية. اجراءات الدراسة
 –تحميؿ محتوى وحدة اليندسة بالصؼ الرابع الابتدائي وحساب ثبات وصدؽ التحميؿ  : خطواتو في

تطبيؽ اختبار رافف الغير لغوية  –( طفؿ بالصؼ الرابع الابتدائي 859اختيار مجتمع الدراسة )
الاختبارات تطبيؽ الاختبار التحصيمي وتحميؿ نتائج اجابات التلبميذ عمى –لتحديد نسبة الذكاء 

%( فأقؿ مف التلبميذ ذوي صعوبات التعمـ في 51التحصيمية واعتبار التمميذ الذي يحصؿ عمى )
وبعد تطبيؽ محكات -تطبيؽ قائمة تقدير المعمـ لصفات التلبميذ ذوى صعوبات التعمـ -الرياضيات

ثة بتطبيؽ ثـ قامت الباح –( طفؿ 34الاستبعاد الثلبثية السابقة وصمت مجموعة الدراسة إلى )
 -العلبقات المكانية البصرية –التذكر البصري  –اختبارات الإدراؾ البصري )التمييز البصري 

ثـ  –الإغلبؽ البصري( عمى مجموعة الدراسة قبمياً  –التمييز البصري بيف الشكؿ والأرضية 



32 

 

ثـ  –اؾ البصري ثـ التطبيؽ بعدياً لميارات الإدر  –بالتدريس باستخداـ استراتيجية التدريس المعممي 
وقد توصمت الدراسة إلى أف استخداـ  : نتائج الدراسةالحصوؿ عمى النتائج وتحميميا وتفسيرىا. 

 –التذكر البصري  –التمييز البصري ) لمعممي قد أدى إلى تحسيف صعوباتاستراتيجية التدريس ا
ؽ البصري( كؿ ميارة لإغلبا –التمييز البصري بيف الشكؿ والأرضية  -العلبقات المكانية البصرية

 وميارة الادراؾ البصري ككؿ لدى تلبميذ الصؼ الرابع الابتدائي.  ،عمى حدة

 (2117) نجدة محمد جعفر، ،دراسة آيات الفكي عبد الرحيم

 ىذا البحث تناوؿ صعوبات التعمـ لدى تلبميذ الحمقة الأولى بمرحمة الأساس مف وجية نظر المعمميف
" وقد تمثمت أىدافو في -الحكومية بوحدة الخرطوـ شرؽ"دراسة ميدانية بالمدارس  محمية الخرطوـ

تسميط الضوء عمى أىمية التعرؼ المبكر ، التعرؼ عمى صعوبات التعمـ بنوعييا الأكاديمي والنمائي
وىدؼ لمتعرؼ عمى مدى ، لصعوبات التعمـ لدى تلبميذ الحمقة الأولى عف طريؽ ملبحظات المعمـ

التعمـ ومعرفة مدى إنتشارىا بيف تلبميذ الحمقة الأولى بمرحمة الأساس بوحدة إلماـ المعمـ بصعوبات 
 الخرطوـ شرؽ. 

حيث  ،رة(عبا38وتـ إستخداـ أداة الإستبانة المكونة مف )، قد إتبعت الباحثتاف المنيج الوصفيو 
ـ تكونت عينة الدراسة مف معممي ومعممات الحمقة الأولى بمرحمة الأساس بمدارس وحدة الخرطو 

أىـ النتائج التي ( معمـ. و 31( معممة، )041) ( معمـ ومعممة،071شرؽ الحكومية وبمغ عددىا )
لا توجد فروؽ وفؽ أداة البحث تتسـ بالإرتفاع و السمة العامة لصعوبات التعمـ  : توصؿ إلييا البحث

كما لا توجد ذات دلالة إحصائية في التعرؼ عمى صعوبات التعمـ بيف المعمميف تعزى لمتغير الخبرة 
المؤىؿ  تعزى لمتغير فروؽ ذات دلالة إحصائية في التعرؼ عمى صعوبات التعمـ بيف المعمميف

ة. وتدريب تخصيص معمـ تربية خاصة في كؿ مدرسة حكومي التعميمي. وكانت أىـ التوصيات: 
وضع  صعوبات التعمـ. وأىـ المقترحات:  ومعممي الحمقة الأولى خاصة في مجاؿ ،المعمميف عامة

. ضرورة اجراء دراسات حوؿ توعية ميمية للؤطفاؿ ذوي صعوبات التعمـبرامج تطويرية لمميارات التع
  أولياء إمور الطمبة ذوي صعوبات التعمـ.

ىدفت الدراسة إلى التعرؼ عمى صعوبات التعمـ لدى تلبميذ المرحمة الإبتدائية مف وجية نظر 
 قا مف ثلبث تساؤلات رئيسية ىي:  المعمميف، انطلب
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 ىؿ لممعمـ علبقة بدافعية التحصيؿ لدى تلبميد المرحمة الإبتدائية؟   -

 ىؿ لممنيج الدراسي علبقة بضعؼ نتائج تلبميذ المرحمة الإبتدائية؟   -

 ىؿ المستوى التعميمي للؤسرة لو علبقة بتحصيؿ الأبناء في المرحمة الإبتدائية؟.  -

لمعرفة أراء المعمميف حوؿ أسباب صعوبات التعمـ لدى تلبميد المرحمة وقد أجري مسح شامؿ 
 الإبتداية ببمدية جيممة بجيجؿ وقد اعتمدت الدراسة عمى المنيج الوصفي التحميمي.

  : ومف خلبؿ المعالجات الإحصائية تـ التوصؿ إلى النتائج التالية 

 ية ببمدية جيممة،لممعمـ علبقة بدافعية التحصيؿ لتلبميذ المرحمة الإبتدائ

 لممنيج الدراسي علبقة بضعؼ نتائج تلبميذ المرحمة الإبتدائية، - 

 لممستوى التعميمي للؤسرة علبقة بتحصيؿ الأبناء في المرحمة الإبتدائية.- 
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 الفصل الثالث

جراءاتو  الميدانية  منيج البحث وا 
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 الفصل الثالث
جراءاتو الميدانية  منيج البحث وا 

  : تمييد

يتناوؿ ىذا الفصؿ المنيجية التى تـ اتباعيا فى ىذه الدراسة،فقد استخدـ المنيج الوصفى 
التحميمي كمنيج لمدراسة،أما مجتمع الدراسة العامميف بجامعة السوداف،حيث تـ تحديد العينة منو 

مف خلبؿ المصادرالثانوية والمصادر الاولية، ضمف اعتبارات وشروط محددة،كماتـ جمع المعمومات 
أما بخصوص أدوات جميع البيانات فقد تـ تصميـ استبياف حيث تـ تحكيمو بواسطة المحكميف وتـ  

 وتوزيعيا.

 : البحث منيج

، استخدمت الباحثة في إعداد الجزء الميداني مف ىذا البحث المنيج الوصفي المسحي
ؼ الوصؼ الكمي أو الكيفي لظاىرة اجتماعية أو إنسانية أو صفة البحث التي تستيدويقصد بو "

إدارية أو مجموعة مف الظواىر المترابطة معاً مف خلبؿ استخداـ أدوات جمع البيانات المختمفة، 
المقابمة والملبحظات وغيرىما، مما يجعؿ الظاىرة أو الظواىر محؿ الدراسة واضحة بدرجة يسيؿ 

 (9103)محمد سويمـ،  واقعياً تمييداً لاختبار الفروض حوليا".معيا تحديد المجدولة تحديداً 

والمنيج الوصفي يعتبر مف الناحية التطبيقية عاملًب مشتركاً بيف كؿ المناىج العممية الأخرى، 
إذ لا يمكف أف يستغنى عنو أي باحث عند دراستو لأي ظاىرة بغض النظر عف نوع منيج البحث 

 المستخدـ في الدراسة. 

لأنو يعتمد عمى  يوطبيعة ومتطمبات ىذه الدراسة تقتضى استخداـ المنيج الوصفى التحميم      
 : وذلؾ مف خلبؿ مايمي اً وكيف اً اىو بوصفو بشكؿ دقيؽ ويعبرعنو كمدراسة الواقع كم

 الاطلبع عمى المعمومات والدراسات السابقة المرتبط بموضوع الدراسة. 0-

 خلبؿ تطبيؽ استبياف خصص ليذا الغرض.جمع البيانات الميدانية مف  9-

 تحميؿ البيانات الواردة فى الاستبياف لموصوؿ إلى النتائج المرجوة.  3-
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  : البحثمجتمع 

يتكوف مجتمع البحث مف معممي ومعممات مرحمة الاساس الحمقة الاولي )والتي تشمؿ الصفوؼ مف 
 الاوؿ الي الثالث (

 (014واسطة التنسيؽ مع إدارة مرحمة الاساس لإختيار عينة مف )مثميا عينة مختارة ب : عينة الدراسة

العينة تشمؿ المعمميف مف الجنسيف في مرحمة الاساس الذيف تـ اختيارىـ بالاستبياف  : وصؼ العينة
 ( مدسة تمثؿ مجمع الدراسة في ولاية كسلب. محمية كسلب.35عف طريؽ المسح الميداني مف )

 أفراد العينة وفقاً لمتغير النوع ( يوضح توزيع1-2-3جدول رقم )

 البياف التكرار النسبة

 ذكر 37 35.6

 انثى 67 64.4

 المجموع 104 100.0

 

 %.64.4يتضح مف الجدوؿ أعلبه أف غالبية أفراد العينة مف الإناث حيث بمغت نسبة 

 ( يوضح توزيع أفراد العينة وفقاً لمتغير النوع2-2-3شكل رقم )
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 ( يوضح توزيع أفراد العينة وفقاً لمتغير العمر2-2-3)جدول رقم 

 العمر التكرار النسبة

23.1 24 20-25 

31.7 33 26-35 

25.0 26 36-45 

 فمافوؽ 46 21 20.2

100.0 104 Total 

يتضح مف الجدوؿ أعلبه أنالعينة شممت الفئات العمرية الشابة بمختمؼ مراحميا حيث بمغت 
سنة بنسبة  45-36%، تمييا نسبة الفئة العمرية 30.7سنة  95-91بيف  نسبة الفئة العمرية ما

 %.91.9سنة بنسبة  46%، ثـ الفئة العمرية فوؽ الػ93.0سنة بمغت  95-91%، والفئة العمرية 95

 ( يوضح توزيع أفراد العينة وفقاً لمتغير العمر2-2-3شكل رقم )
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 وفقاً لممؤىل العممي (  يوضح توزيع أفراد العينة3-2-3جدول رقم )

 المؤىؿ العممي التكرار النسبة

 دونالجامعي 33 31.7

 جامعي 53 51.0

 فوقالجامعي 18 17.3

100.0 104 Total 

 

يتضح مف الجدوؿ أعلبه أف الغالبية مف أفراد العينة مف ذوي التعميـ  الجامعي حيث بمغت نسبة 
قيمة التعميـ دوف الجامعي بنسبة بمغت %، و انخفاض 07.3%، و التعميـ فوؽ الجامعي 50.1
30.7.% 

 

 (  يوضح توزيع أفراد العينة وفقاً لممؤىل العممي3-2-3شكل رقم )
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 ( يوضح توزيع أفراد العينة وفقاً لمتغير لمتخصص4-2-3جدول رقم )

 التخصص التكرار النسبة

 تربوي 50 48.1

 غيرتربوي 27 26.0

 أخرى 27 26.0

100.0 104 Total 

 

% 96.1% مف المبحوثيف المجاؿ التربوي، و نسبة48.0يتضح مف الجدوؿ أعلبه أف نسبة 
 لكؿ مف المتخصصيف في المجاؿ غير التربوي، و نفس النسبة لمتخصصات الأخرى.

 ( يوضح توزيع أفراد العينة وفقاً لمتغير التخصص4-2-3شكل رقم )

 

 
 
 
 



41 

 

 ( سنوات الخبرة5-2-3جدول )

 سنوات الخبرة التكرار النسبة

 سنوات 0-5 27 26.0

 سنوات 6-01 31 29.8

 سنة 00-05 21 20.2

 سنة 05اكثرمف  25 24.0

100.0 104 Total 

 

يتضح مف الجدوؿ أعلبه أف جميع أفراد العينة مف ذوي الخبرة حيث كانت نسبة غالبية سنوات الخبرة 
%، 96.1سنوات  5الخبرة أقؿ مف % تمييا نسبة سنوات 99.8سنوات بنسبة بمغت  01-6ما بيف 

 %.91.19سنة  05-00%، و 94سنة  05وسنوات الخبرة أكثر مف 

 ( يوضح توزيع أفراد العينة وفقاً لسنوات الخبرة5-2-3شكل رقم )
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 : البحثادوات 

 : البيانات جمعأدوات 

لمعرفة آراء واتجاىات اعتمدت الباحثة عمى أسموب الاستبانة كأداة أساسية لجمع البيانات، وأساساً 
عينة البحث، حيث تعتبر الاستبانة مف الأدوات الميمة والأساسية لجمع البيانات في الدراسة 
الميدانية ويعود ذلؾ إلى إمكانية تحكـ الباحثة في الأسئمة والحقائؽ المراد جمعيا مف مجتمع 

 ( استمارة.014البحث.حيث تـ  توزيع ) 

 رات المبحوثين( يوضح استما6-2-3جدول رقم )

 النسبة العدد البيان الرقم

 %100 104 الاستمارات المستممة 1

 %0 0 الاستمارات غير المستممة 2

 %100 104 المجموع  3

 ـ9109المصدر إعداد الباحثة  مف الدراسة الميدانية 

صيغةالأسئمة، وقد روعى فى تصميـ الاستبياف الدقة واتباع الأصوؿ والقواعد اللبزمة فى وضع 
 قياس مف  ثلبثة نقاط حسب ما يمي: حيث ضمف جميع أسئمة الاستبياف أسئمة مغمقة. وتـ استخداـ م

 ( اتجاىًا لػ)لا اوافؽ(0النقطة الأولى تعنى ) 

 ( اتجاىًا لػ)أحياناً(9النقطة الثانية تعنى ) 

 ( اتجاىًا لمموافقةنحوالعبارة3النقطة الثالثة تعنى ) 

 : الرئيسية فى الاستبيانالمحاور 

  : المحور الأوؿ: تضمف الاستبياف محوريف رئيسييف

 : تحكيم الاستبيان

( مف المعمميف لمتأكد مف استيفاء الاستبياف لمشروط 014تـ عرض الاستبياف عمى عدد )
تعديمو والمعايير الأكاديمية والمينية الملبئمة ولفحص انسجاـ الأسئمة مع نظاـ إدخاؿ المعمومات وتـ 

 حسب الملبحظات التى أبداىا المحكميف.
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 : الدراسة الاستطلاعية للاستبيان

تـ إجراء الدراسة الاستطلبعية للبستبياف مف خلبؿ توزيع عينة عمى العمميف وتمتالإجابة عمييا مف 
 قبميـ لمتأكد مف وضوح الأسئمة. 

ف طريؽ المحمؿ الاحصائي كرنباخ واليدؼ مف الدراسو الاوليو معرفة الصدؽ والثبات للبستبياف ع
 لفا وكانت نتائج الاوليو كما يمي: ا

 ( س او مؤشر لثبات وصدؽ الاختبار )بطارية الاختبارىو مقيا : كارونباخالفا -أ

لحد يشار الى كرنباخ الفا عمى انو مقياس للبتساؽ )الاتساؽ الداخمي(، وقيمة كرنباخ الفا تمثؿ ا
 .ةالادنى لثبات الاستبان

 الاتساق الداخمي لمفقرات:  صدق

 : الصدق التجريبي  (1)

باختبار معامؿ الصدؽ التجريبي، وذلؾ عف طريؽ استخداـ معادلة الارتباط لبيرسوف  قامت الباحثة
 .بيف فقرات المقياس ذات العلبقة
 يوضح نتيجة معامل الارتباط لبيرسون ( 7-2-3جدول رقم )

 الارتباط البند الارتباط البند الارتباط البند الارتباط البند

1 .752 10 .647 19 .681 28 .567 

2 .593 11 .671 20 .562 29 .613 

3 .603 12 .577 21 .615 30 .575 

4 .694 13 .606 22 .626 31 .665 

5 .609 14 .639 23 .605 32 .632 

6 .671 15 .545 24 .637 33 .556 

7 .682 16 .590 25 .612 34 .609 

8 .644 17 .597 26 .606 35 .623 

9 .643 18 .660 27  36 .645 

( أف ىناؾ ارتباطا ايجابيا قوي بيف الأبعاد والمقياس ككؿ، مما يدلؿ 3-2-7يتضح مف الجدوؿ رقـ )
 عمى وجود الاتساؽ الداخمي بيف بنود المقياس ككؿ. حيث لـ تظير بنود سالبة أو ضعيفة.
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لممقياس في صورتو النيائية لكؿ محور، قامت الباحثةة بتطبيؽ معادلة لمعرفة الثبات لمدرجة الكمية 
 : ألفا كرونباخ عمى بيانات العينة الأولية، فبيّنت نتائج ىذا الإجراء النتائج المعروضة بالجدوؿ التالى

 :(1)يالصدق الذاتـ  (2)

 : يمي ويقاس الصدؽ الذاتي بحساب الجذر التربيعي لمعامؿ ثبات الاختبار، وذلؾ كما

½معامؿ الصدؽ الذاتي =  )معامؿ ثبات الاختبار(
 

                                        

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 
(

1
 .ويقصد بانثباث حصول انفرد عهى نفس اندرجاث إذا طبقج عهيه نفس الأداة، وححج نفس انظروف( 
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الاختبار  )2(بحساب معامؿ ثبات ، وقد قامت الباحثة)1(إذف فالصمة وثيقة بيف الصدؽ الذاتي والثبات
 :وطريقة التجزئة النصفية، وطريقة التبايف، وذلؾ كما يمي : بطريقتيف ىما

 :  Cronbach Alpha كرونباخطريقة التباين باستخدام معادلة الفا  (1)

يستخدـ اختبار ألفا ماكرونباخ لمعرفة صدؽ اتساؽ الفقرات مع الدرجة الكمية للؤبعاد الفرعية 
 بالمقياس بمجتمع البحث الحالي.

                                        

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 
(

1
 .ويقصد بانثباث حصول انفرد عهى نفس اندرجاث إذا طبقج عهيه نفس الأداة، وححج نفس انظروف( 

(
2

 .انثباث هو نسبت انخباين انحقيقي إنى انخباين انكهي نهدرجاث وهو انقيمت انعدديت لارحباط الاخخبار بنفسهمعامم ( 
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 SPSSتعتمد معادلة الفا كرونباخ عمى تباينات أسئمة الاختبار، وقد استخدـ البرنامج الإحصائي 

 :  لمعادلة الفا كرونباخ لمتوضيح الصيغة الرياضية لحساب معاملبت الثبات، أما

 معامؿ الثبات =

 : حيث أف
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 في ىذه الدراسة. 36عدد أسئمة الاختبار وىي  : ف     
 : (1)طريقة التجزئة النصفية(2) 

 فقراتو الفردية والزوجية كما يمي: حيث تـ تقسيـ الاختبار إلى  

1   3   5   7   9    11    13    15    17  19   21   23   25    

2   4   6   8  10    12   14     16   18   20   22   24   

                                        

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 
(

1
 . 163ـ163انمرجع انسابق، ص ص ( 
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ثـ استخدمت درجات النصفيف، في حساب معامؿ الارتباط بينيما، فنتج معامؿ ثبات نصؼ  
لحساب معامؿ  Spearman Brownويمي ذلؾ استخداـ معادلة سبيرماف براوف ، ( ½الاختبار) ر 

 : ثبات الاختبار كمو وىي

 =   0ر                                  

 حيث أف

 عدد أقساـ الاختبار. : 2     

 معامؿ الارتباط بيف نصفي الاختبار. : ½ر   

 معامؿ ثبات الاختبار كمو. :  0ر

، فكانت النتائج كما في الجدوؿ SPSSوباستخراج ىذا المعامؿ، باستخداـ البرنامج الإحصائي 
  : التالي

التي أجريت عمى العينة التي تـ تطبيؽ  تمخيص اختبارات الصدؽ والثباتبناء عمى ما تقدـ، يمكف 
 : مقياس دافعية الانجاز عمييا في الجدوؿ الآتػػػي

 ( ممخص الاختبارات السيكومترية عمى عينة الصدق والثبات8-2-3جدول رقم )

 الدلالة الدرجة الاختبار

   )أ( الصػػػػدؽ

 عالي %مف المحكميف 81اتفاؽ ( صدؽ المحتوى0)

 عالي 1.99ػ 1.98 ( الصدؽ الذاتي9)

 )ب( الثبػػػات

 متوسط 0.98 ( معامؿ الثبات بطريقة التجزئة النصفية9)

 عالي 0.97 ( معامؿ الفا كرونباخ 3)

 

السيكومترية للبختبار الجيد، وأنيا تفي  يستنتج مما سبؽ أف أداة الدراسة أوفت بالشروط
 بأغراض الدراسة.
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 : أساليب المعالجة الإحصائية

في إدخاؿ  SPSS ( Statistical Package for Social Scienceتـ استخداـ برنامج ) 
ثـ تـ إجراء التحميؿ الإحصائي لإجابات عينة الدراسة باستخداـ الأساليب ، وتحميؿ البيانات

 : التاليةالإحصائية 

 التكرارات والنسب المئوية لوصؼ أفراد الدراسة وتحديد نسب إجاباتيـ عمى عبارات الاستبانة.  -0

إجراء اختبار الصدؽ والثبات لأسئمة الاستبانة المستخدمة في جمع البيانات وذلؾ باستخداـ  -9
 (Cronbach Alphaمعامؿ "ألفا كرونباخ"  )

، الفرؽ بيف التكرارات المشاىدة والتكرارات المتوقعة"ىو "مجموع مربعات  : إجراء اختبار )ت( -3
. فعندما يكوف المشاىدة مف التكرارات المتوقعة حيث يقيس المدى الذي تقترب أو تبتعد فيو التكرارت

اىدة والمتوقعة نقبؿ وعندما يكوف ىناؾ تطابؽ بيف المش، ىذا المدى كبيراً نرفض فرضية العدـ
التكرارات المتوقعة فإذا كانت كاي سكوير أكبر مف القيـ الحرجة ليا . أي نقوـ بحساب فرضية العدـ

نستنتج أف التكرارات المشاىدة تختمؼ معنوياً عف التكرارات  1.15و 1.10عند مستوى معنوية بيف 
 المتوقعة ونرفض فرضية العدـ.

 فقة. المتوسط الحسابي لترتيب إجابات أفراد الدراسة لعبارات الاستبانة حسب درجة الموا -4

الانحراؼ المعياري "حيث يدؿ عمى كفاءة الوسط الحسابي في تمثيؿ مركز البيانات بحيث يكوف  -5
 الوسط الحسابي أكثر جودة كمما قمت قيمة الانحراؼ المعياري". 
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 الفصل الرابع

 الفروضعرض وتحميل البيانات ومناقشة 
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 الفصل الرابع

 الفروضعرض وتحميل البيانات ومناقشة 
 : تمييد

 ستقوـ الباحثو بتحميؿ البيانات مف خلبؿ الجداوؿ ثـ مناقشة الفروض

 

صعوبات التعمم لدى تلاميذ الحمقة الأولى بمرحمة الأساس وجية نظر المعمم كشف " :الفرض الأول
 "تتسم بالارتفاع

بالارتفاع أـ لا استخدـ اختبار )ت( لدلالة الفروؽ في ولمعرفة ما إذا كانت صعوبات التعميـ تتسـ 
 إجابات أفراد العينة كما ىو موضح في الجدوؿ التالي.

 One-Sample Statistics ( يوضح اختبار )ت(1-4) جدول رقم

حجم 
 العينة

المتوسط 
 الفرضي

المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

 قيمة

 )ت(

درجة 
 الحرية

مستوى 
 الدلالة

 الاستنتاج

 الفرؽ داؿ إحصائياً  0.000 103 18.824 0.56 0.95 2 104

 

( فرداً بمغ المتوسط الحسابي 014مف الجدوؿ السابؽ نلبحظ أف العدد الكمي لأفراد عينة الدراسة )
 .(0.56( وانحراؼ معياري )0.95للئجابات في العينة )

أقؿ مف Sigوبما أف قيمة ، Sig =0.000وقيمة ، (18.824يتضح مف النتائج أف قيمة )ت( = )
( لصالح 0.15إذف توجد فروؽ دالة إحصائياً، إذف أف الفارؽ في المتوسطيف ) α  =1.15قيمة 

صعوبات التعمـ لدى تلبميذ الحمقة الأولى بمرحمة الأساس وجية (الفرض الصفري، الذي ينص عمى 
 .)نظر المعمـ تتسـ بالارتفاع

مـ لدى أفراد العينة تتسـ بالانخفاض وذلؾ وفقاً لآراء افراد العينة نستنتج مما سبؽ أف صعوبات التع
صعوبات القراءة، مف المعمميف ويمكف تحديد ذلؾ مف خلبؿ تحديد درجات الصعوبات عمى حدا )

صعوبات الكتابة، صعوبات تعمـ الرياضيات، الصعوبات النمائية( ودراسة العلبقة الارتباطية بيف 
 المتغيريف.
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سبؽ أف صعوبات التعمـ لدي أفراد العينة تتسـ بالانخفاض وذلؾ وفقاً لآراء افراد العينة  نستنتج مما
صعوبات القراءة، مف المعمميف ويمكف تحديد ذلؾ مف خلبؿ تحديد درجات الصعوبات عمي حدا )

صعوبات الكتابة، صعوبات تعمـ الرياضيات، الصعوبات النمائية( ودراسة العلبقة الارتباطية بيف 
 متغيريف.ال

بالرغـ مف الباحثو كانت تفترض اف صعوبات التعمـ مف وجية نظر المعمـ لتلبميذ الحمقو الاولي 
وذلؾ يعزي لحداثة التجربة بمجالات ، بمرحمة الاساس تتسـ بالارتفاع إلا أف النتيجو جاءت مغايرة

الخاصو، الذي كاف ييتـ لأنو مف الموضوعات الحديثو نسبياً في مياديف التربيو ، صعوبات التعمـ
سابقاً عمي أشكاؿ الاعاقات الأخري كالإعاقو العقميو والسمعيو والبصريو والحركيو، دوف التعرض 

بالاضافة ، (0963 -لصعوبات التعمـ للبطفاؿ السوييف، الذيف يعانوف مف مشكلبت تعميميو، )كيرؾ 
، ريب أو لقة المبادرات أو لعدـ الاىتماإما لعدـ توفر التد، الي عدـ إلماـ المعمميف في بيذا المجاؿ

او لعدـ شموؿ المنيج ىذه النواحي،  كاف سبباً في عدـ الكشؼ والتدخؿ المبكر لدي تلبميذ الحمقة 
( في 9104 -الأولي بمرحمة الأساس بشقييا الأكاديمي والانمائئ وىو ما أيدتو الباحثو )ىدي 

 دراستيا السابقة.

التحصيؿ لدي تلبميذ المرحمة الأساسية، وكذلؾ لممنيج الدرلسي علبقو بضعؼ لممعمـ علبقو بدافعية 
نتائج تلبميذ مرحمة الأساس، وأيضاً المستوي التعميمي للؤسره ذات علبقو بالتحصيؿ، وأكده أيضاً 

 (9103الباحث )ايمف، 

خفيو اي ظيور لموراثة دور في صعوبات التعمـ مما يؤكد العامؿ الوراثي لة دور في ىذه الإعاقو ال
إرتفاع ىذه الإعاقة بيف المتزوجيف مف الأقارب أكثر منو مقارنة مع تلبميذ أبناء غير المتذوجيف مف 

 الأقارب. 

أف أغمب درجات صعوبات التعمـ ليا أثر بالصحو النفسيو في  (9106، واكدت دراسة الباحث )آدـ
عمـ لتداخؿ بينو وبيف الإعاقو العقميو كلب الجنسيف وليس مف السيولو التعرؼ عمي تمميذ صعوبات الت
 مف جيو وبيف صعوبات التعمـ والاضطرابت الانفعاليو مف جيو. 
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  : الجدوؿ التالي يوضح ذلؾ

 ( يوضح نتيجة الارتباط بيرسون 2-4)رقم جدول 

 الصعوبات النمائية صعوبات الرياضيات صعوبات الكتابة صعوبات القراءة المتغيرات

الدلال الارتباط
 ة

الدلال الارتباط
 ة

الدلال الارتباط
 ة

الدلال الارتباط
 ة

 - صعوبات القراءة
- 

.641
**

 
.000 

.547
**

 
.000 

.585
**

 
.000 

 

 صعوبات الكتابة
.641

**
 

.000 
- 

- 
.493

**
 

.000 
.638

**
 

.000 

547. صعوبات الرياضيات
**

 
.000 

.493
**

 
.000 

- 
- 

.593
**

 
.000 

585. الصعوبات النمائية
**

 
.000 

.638
**

 
.000 

.593
**

 
.000 

- 
- 

 

 يتضح مف الجدوؿ السابؽ نتائج اختبار )بيرسوف( يوضح العلبقة بيف الصعوبات الأربع المذكورة
)القراءة، الكتابة، الرياضيات، النمائية( ومف ذلؾ أظيرت النتائج وجود علبقة ارتباطية ذات دلة 

 الصعوبات الأربع.( بيف كؿ مف 1.15إحصائية عند مستوى معنوية )

نستنتج أف أنخفاض السمة العامة لصعوبات التعمـ في كؿ مف القراءة و الكتابة والرياضيات 
والصعوبات النمائية ترتبط ببضيا. وانخفاض السمة في أي منيا يتسبب في انخفاض السمة الأخرى 

 والعكس صحيح أي ارتفاع أي منيا يتسبب في صعوبات الآخر.

قة الارتباطية بيف كؿ منيا الأربع ذات مستوى أعمى مف المستوى الضعيؼ أي كما نلبحظ أف العلب
 تقع في المستوى المتوسط للبرتباط وعلبقة طردية موجبة الاتجاه في النتائج المتحصمة.

نستنتج مف النتائج السابقة لمفرض الأوؿ أنو ليس لأفراد العينة صعوبات تتعمؽ بالقراءة أو الكتابة 
 والصعوبات النمائية.أوالرياضيات أ

 وذلؾ وفقاً لآراء أفراد العينة.
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توجد فروق ذات دلالة إحصائية في صعوبات التعمم لدى تلاميذ الحمقة الأولى " :الفرض الثاني
 ".بمرحمة الأساس من وجية نظر المعمم وفقاً لمتغير النوع

 Independent Samples ( يوضح نتيجة اختبار )ت( لعينتين مستقمتين3-4جدول رقم )

Test 

 نتائج الاحصاء الوصفي المتغيرات

Group Statistics 

 نتائج اختبار )ت( لدلالة الفروق 

Independent Samples Test 

المتوسط  النوع 
 الحسابي

الانحراؼ 
 المعياري

قيمة  العدد
 )ت(

درجة 
 الحرية

Sig. الدلالة 

صعوبات 
 التعمـ

 37 0.47 0.85 ذكر
1.350 102 0.180 

 67 0.60 1.0 انثى

( لفحص دلالة الفروؽ في صعوبات التعمـ وفقاً Independent Samples Testاستخدـ اختبار )
لمتغير النوع )ذكر/انثى( وجد مف خلبؿ نتائج اختبار )ت( أنو لا توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية 

( 019(، عند درجة حرية )0.351)في المتوسطات، حيث بمغت قيمة اختبار )ت( لعينتيف مستقمتيف 
( في حالة تساوى التباينات. و كانت t( باختيار )f( وبناءاً عمى اختبار )1.15وعند مستوى معنوية )
 .أكبر مف مستوى الدلالة sigقيمة مستوى المعنوية 

ع مما سبؽ نستنتج وبما أف السمة العامة لصعوبات التعمـ منخفضة لدى أفراد العينة لـ يظير النو 
 أثراً في ذلؾ. 

 حيث نستنتج أف كؿ مف الذكور والإناث لا يتسـ بمستوى مف صعوبات التعمـ. 

توجد فروق ذات دلالة إحصائية في صعوبات التعمم لدى تلاميذ الحمقة الأولى " :الفرض الثالث
 ."بمرحمة الأساس من وجية نظر المعمم تبعاً لمتغير العمر

  : الفروؽ الجدوؿ التالي يوضح ذلؾولمتحقؽ مف صحة الفرض ودلالة 
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 ( يوضح اختبار )أنوفا(4-4) جدول رقم

مجموع  مصدر التباين المجموعات
 المربعات

درجة 
 الحرية

متوسط 
 المربعات

قيمة 
 ف

القيمة 
 الاحتمالية

 الاستنتاج

 

صعوبات 
 التعمـ

  640. 3 1.920 بيف المجموعات

 

2.053 

 

 

 

0.111 

الفرؽ غير داؿ 
 312. 100 31.173 داخؿ المجموعات إحصائياً 

  103 33.094 المجموع

 

الذي أظير تساوي تبايف Test of Homogeneity of Variancesاستخدـ تجانس التبايف 
 (1.15.( عند مستوى معنوية )Sigالمجموعات مف خلبؿ قيمة )

 الاحتمالية ليا بمغت( وأف القيمة 9.153( أف قيمة )ؼ( بمغت )4-4يلبحظ مف الجدوؿ رقـ)
( وىي قيمة غير دالة إحصائياً. فإننا بالتالي نرفض 1.15( وىي قيمة أكبر مف المستوى )1.000)

توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية في صعوبات التعمـ لدى تلبميذ الحمقة )الفرض الذي ينص عمى 
 (.الأولى بمرحمة الأساس مف وجية نظر المعمـ تبعاً لمتغير العمر

بؽ نستنتج أف عدـ وجود صعوبات التعمـ لدى أفراد العينة سمة عامة حتى المستوى العمري لـ مما س
 يظير فروقاً ذات دلالة إحصائية.

توجد فروق ذات دلالة إحصائية في صعوبات التعمم لدى تلاميذ الحمقة الأولى ": الفرض الرابع
 ."بمرحمة الأساس من وجية نظر المعمم تبعاً لمتغير التخصص

  : ولمتحقؽ مف صحة الفرض ودلالة الفروؽ الجدوؿ التالي يوضح ذلؾ

 ( يوضح اختبار )أنوفا(5-4) جدول رقم

مجموع  مصدر التباين المجموعات
 المربعات

درجة 
 الحرية

متوسط 
 المربعات

القيمة  قيمة ف
 الاحتمالية

 الاستنتاج

صعوبات 
 التعمـ

  668. 2 1.336 بيف المجموعات

 

2.124 

 

 

 

0.125 

الفرؽ غير 
داخؿ  داؿ إحصائياً 

 المجموعات
31.758 101 .314 

  103 33.094 المجموع
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الذي أظير تساوي تبايف  Test of Homogeneity of Variancesاستخدـ تجانس التبايف 
 (1.15.( عند مستوى معنوية )Sigالمجموعات مف خلبؿ قيمة )

 ( وأف القيمة الاحتمالية ليا بمغت9.0943) بمغت( أف قيمة )ؼ( 4-5) يلبحظ مف الجدوؿ رقـ
( وىي قيمة غير دالة إحصائياً. فإننا بالتالي نرفض 1.15( وىي قيمة أكبر مف المستوى )1.095)

توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية في صعوبات التعمـ لدى تلبميذ الحمقة )الفرض الذي ينص عمى 
 تبعاً لمتغير التخصص.الأولى بمرحمة الأساس مف وجية نظر المعمـ 

مما سبؽ نستنتج أف عدـ وجود صعوبات التعمـ لدى أفراد العينة سمة عامة حتى التخصص لـ 
 يظير فروقاً ذات دلالة إحصائية.

توجد فروق ذات دلالة إحصائية في صعوبات التعمم لدى تلاميذ الحمقة الأولى ": الفرض الخامس
 ."لمتغير الخبرة بمرحمة الأساس من وجية نظر المعمم تبعاً 

  : ولمتحقؽ مف صحة الفرض ودلالة الفروؽ الجدوؿ التالي يوضح ذلؾ

 ( يوضح اختبار )أنوفا(6-4) جدول رقم

مجموع  مصدر التباين المجموعات
 المربعات

درجة 
 الحرية

متوسط 
 المربعات

قيمة 
 ف

القيمة 
 الاحتمالية

 الاستنتاج

صعوبات 
 التعمـ

بيف 
 المجموعات

2.499 3 .833 
 

 

2.723 

 

 

 

.0480 

الفرؽ داؿ 
 إحصائياً 

داخؿ 
 المجموعات

30.594 100 .306 

  103 33.094 المجموع

الذي أظير تساوي تبايف Test of Homogeneity of Variancesاستخدـ تجانس التبايف 
 (1.15.( عند مستوى معنوية )Sigالمجموعات مف خلبؿ قيمة )

( وأف القيمة الاحتمالية ليا 9.793( أف قيمة )ؼ( بمغت )6-4) يلبحظ مف الجدوؿ رقـ
( وىي قيمة دالة إحصائياً. فإننا بالتالي نقبؿ 1.15( وىي قيمة أقؿ مف المستوى )1481بمغت).

توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية في صعوبات التعمـ لدى تلبميذ الحمقة )الفرض الذي ينص عمى 
 (.لمعمـ تبعاً لمتغير الخبرةالأولى بمرحمة الأساس مف وجية نظر ا
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نة مف أفراد مما سبؽ نستنتج أف عدـ وجود صعوبات التعمـ لدى أفراد العينة سمة عامة لدى فئة معي
( سنوات، كما أنيا تقؿ في الفئة العمرية 01-6إذف أعطت النتائج فروقاً لصالح الفئة العمرية )العينة 

 سنة. (00-05)

التعمـ انخفضت أكثر فأكثر مما كانت عميو بزيادة الخبرة لدى أفراد يمكف القوؿ بأف سمة صعوبات 
 العينة.

توجد فروق ذات دلالة إحصائية في صعوبات التعمم لدى تلاميذ الحمقة الأولى ": الفرض السادس
 ."بمرحمة الأساس من وجية نظر المعمم تبعاً لمتغير المؤىل العممي

  : دوؿ التالي يوضح ذلؾولمتحقؽ مف صحة الفرض ودلالة الفروؽ الج

 ( يوضح اختبار )أنوفا(7-4جدول رقم )

مجموع  مصدر التباين المجموعات
 المربعات

درجة 
 الحرية

متوسط 
 المربعات

القيمة  قيمة ف
 الاحتمالية

 الاستنتاج

صعوبات 
 التعمـ

بيف 
 المجموعات

.238 2 .119 

 

 

.3650 

 

 

 

.6950 

الفرؽ غير داؿ 
 إحصائياً 

داخؿ 
 المجموعات

32.856 101 .325 

  103 33.094 المجموع

 

الذي أظير عدـ تساوي تبايف  Test of Homogeneity of Variancesاستخدـ تجانس التبايف 
 (1.15.( عند مستوى معنوية )Sigالمجموعات مف خلبؿ قيمة )

( 6951). بمغت( وأف القيمة الاحتمالية ليا 3650( أف قيمة )ؼ( بمغت ).5) يلبحظ مف الجدوؿ رقـ
( وىي قيمة غير دالة إحصائياً. فإننا بالتالي نقبؿ الفرض الذي 1.15وىي قيمة أقؿ مف المستوى )

ينص عمى )لا توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية في صعوبات التعمـ لدى تلبميذ الحمقة الأولى 
 بمرحمة الأساس مف وجية نظر المعمـ تبعاً لمتغير المؤىؿ العممي(. 
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 الفصل الخامس

 ة ــالخاتم
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 الفصل الخامس

 الخاتمة

 : النتائج
 المعمـ نظر وجية مف الأساس بمرحمة الأولى الحمقة تلبميذ لدى التعمـ صعوبات عف الكشؼ
 . بالارتفاع تتسـ
 بمرحمة الأولى الحمقة تلبميذ لدي التعمـ صعوبات كشؼ في إحصائية دلالة ذات فروؽ توجد

 .النوع لمتغير وفقاً  المعمـ نظر وجية مف الأساس
 بمرحمة الأولى الحمقة تلبميذ لدي التعمـ صعوبات في إحصائية دلالة ذات فروؽ توجد

  .العمر لمتغير تبعاً  المعمـ نظر وجية مف الأساس

 بمرحمة الأولى الحمقة تلبميذ لدي التعمـ صعوبات في إحصائية دلالة ذات فروؽ توجد
 .التخصص لمتغير تبعاً  المعمـ نظر وجية مف الأساس

 بمرحمة الأولى الحمقة تلبميذ لدي التعمـ صعوبات في إحصائية دلالة ذات فروؽ توجد
 .الخبرة لمتغير تبعاً  المعمـ نظر وجية مف الأساس

 بمرحمة الأولى الحمقة تلبميذ لدي التعمـ صعوبات في إحصائية دلالة ذات فروؽ توجد
 .العممي المؤىؿ لمتغير تبعاً  المعمـ نظر وجية مف الأساس

 :  التوصيات

  :  بالأتي توصي نتائج  مف الباحثة إليو توصمت ما ضوء في
 .لعلبجيا التعمـ صعوبات عف لمكشؼ المبكر التدخؿ ضرورة

 التعميمية الصعوبات ذوي للبطفاؿ المساعدة التدريس وسائؿ توفير يجب

 . التعمـ صعوبات لمعالجة وغيرىا الفردية والخطة المصادر غرؼ واستخداـ التربوي التدخؿ

 الحاسوب مثؿ التقنية التعميمية الوسائؿ استخداـ عمي الاولى الحمقة لمعممي بالتدريب الاىتماـ
 .وغيرىا
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 : المقترحات
 لباحثيف مستقبمية دراسات لتكوف الموضوعات بعض الباحثة تقترح الحالية لمدراسة استكمالاً 
 :  الأتي في دراسات إجراء ىي آخريف

 .الروضة مرحمة في التعمـ صعوبات لذوي المبكر الإكتشاؼ عف دراسة -
 يحدد الذي العممي القياس إجراء كيفية عمى الاولى الحمقة معممي لتدريب تدريبي برنامج -

 . التلبميذ بيف التعمـ صعوبات

 .التعمـ صعوبات ذوي الاطفاؿ ومعالجة التقميؿ في التكنولوجيا استخداـ أثر بعنواف دراسة -
 

 



 
 

 
 
 
 

 المصادر والمراجع
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 المصادر والمراجع
  : المصادر : أولاً 

 القرآف الكريـ 
 : الكتب : ثانياً 

بقسـ حقيبة تدربية للئشراؼ التربوي الفعاؿ  :(9110ابو تيمي، عبد العزيز، محمد عدناف ) .0
 البرامج، إدارة التدريب التربوي، الإدارة العامة لمتعميـ بمنطقة الرياض،وزارة  التربية والتعميـ.

 0ط صعوبات التعمـ طرؽ التدريس والأستراتيجيات المعرفية، :(9119إبراىيـ سعد ) أبو نياف، .9
 أكاديمية التربية الخاصة الرياض. الرياض،

 دار القمـ. دبي، 0ط، منيج المرحمة الابتدائية: (0996أبوؿ لبدة عبدالله عمي ) .3

 .القاىرة، الدار المصرية ،3الطفؿ ومشكلبت القراءة،ط :(0994)، أحمد عبدالله .4

 دار القمـ، الكويت.، الطفؿ مف الميد الي الرشد: (0997إسماعيؿ، محمد عماد الديف) .5

دار الفكر ، ،القاىرة0ط، استراتيجيات التدريس والتعميـ :(0999جابر عبد الحميد جابر ) .6
 العربي.

، دار صفاء لمنشر والتوزيع، 0ط ، اساسيات صعوبات التعمـ(: 9111جماؿ مثقاؿ  مصطفي ) .7
 عماف الاردف.

الجميورية  ونظرياتيا، وتطبيقاتيا،، اسسيا، صعوبات التعمـ :(9117) خديجة احمد السيمغي .8
 وزارة التربية والتعميـ.، اليمنية

 ،0التشخيص والعلبج، ط :صعوبات تعمـ القراءة والكتابة:  (9115صلبح عميرة عمي، ) .9
 مكتبة الفلبح لمنشر والتزيع .

 سيكولجية الفئية الخاصة، القاىرة مكتبة النيضة المصرية. :(0996) محمد عمي كامؿ، .01
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 : الرسائل الجامعية: ثالثا

فاعمية برنامجي تعميمي لتحسينميارتي القراءة والكتابة لديالتلبميذذوي  :(9106تنزيؿ صلبح ) .00
 صعوبات التعمـ بمركز الصبابي بمحمية بحري، رسالة دكتوارة 

صعوبات التعمـ والعوامؿ المرتبطة بيا في المرحمة  الابتدائية : (0991تيسير الكوافحة ) .09
معةعيف شمس معيدد الدراسات العاليا جا، الاردنية مع اقتراح خطة شاممة لعلبجيا غير منشورة

 القاىرة.، لمطفولة

مظاىر اسباب ضعؼ التلبميذ في ميارات الكتابة في منيج : (9109المنشتح درار عمي درار) .03
سمطنة ، المغة العربية في الفيف الثالثوالرابع بمرحمة الاساس )دراسة ميدانية في مدارس مسقط

 عماف، رسالة ماجستير.

 : العممية المجلات: رابعاً 

العوامؿ المساىمة في صعوبات تعمـ القراءة لدي طلبب المرحمة : (0996زيداف السرطاوي ) .04
 السادس: العدد، مجمة رسالة التربية وعمـ النفسالابتدائية،

وعلبقتيا بكؿ مف اضطراب القصور في  -( صعوبات التعمـ الأكاديمية9119عجلبف، عفاؼ ) .05
مجمة كمية التربية، ، واضطراب الالسموؾ لدي تلبميذ المرحمة الابتدائيةالنشاط المفرطا –الانتباه 

 .جامعة اسيوط

 د. المؤتمرات  : خامساً 

قدرة المعمـ عمي تشخيص صعوبات التعمـ وعلبقتيا بميؿ التلبميذ : (0991) محمد عوض المة، .06
 جامعة الأزىر ، المؤتمر الدولي لمطفولة في الاسلبـ، نحو المواد الدراسية

 

 

 

 



 

 

 

 
 

 الملاحق
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 (1ممحق رقم )
 بسـ الله الرحمف الرحيـ

 جامعة السوداف لمعموـ والتكنولوجيا
 كمية الدراسات العميا

 معيد تنمية الأسرة والمجتمع
 الكشؼ عف صعوبات التعمـ

 : عزيزي المعمـ/ عزيزتي المعممة
 وبركاتو،،،السلبمو عميكـ رحمة الله 

الإستبانة الخاصة ببحث عنوانة صعوبات التعمـ مف وجية نظر المعمـ  هبيف يديكـ ىذ    
لتلبميذ الحمقو الاولى بمرحمة الاساس مقدـ لنيؿ درجة الماجستير في عمـ النفس نظرا" لأىمية 

ضع علبمة رائكـ في إثراء البحث أرجو التكرـ بقراءة فقرات الإستبانة والإجابة عف اسئمتيا بو 
( اماـ الإجابة التي تمثؿ رائكـ .عمما"بأف ماتدلوف بو مف معمومات لا تستخدـ إلا في √)

 أغراض البحث العممي وشاكريف لكـ حسف تعاونكـ .
 البيانات العامة: 

     أنثى  ب/                ذكر النػوع: أ/ 

  فما فوؽ 46د/              45-36ج/            35-96ب/              95-91العمر:   أ/  

  ج/فوؽ الجامعة              ب/جامعة          المؤىؿ:  أ/ دوف الجامعة 

 ج/ اخر )يذكر ( ...............        ب/ غير تربوي          التخصص:   أ/ تربوي 

   د/ فما فوؽ          (05-00ج/ )        ( 01-6ب/ )         (5-0سنوات الخبرة:  أ/ )

 
 
 

 محور الاستبانة:   ثانياً:
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 احياناً  لا نعـ العبارة الرقـ
    أ/ صعوبات القراءة:  
    يحزؼ بعض الحروؼ مف الكممة المقرؤة 0
    يضيؼ كممات غير مجودة في النص. 9
يقوـ بإداؿ بعض الكممات بأخري تحمؿ بعضا" مف  3

 معناىا.
   

    بعض الكممات أكثر مف مرةيعيد قراءة  4
    لا يمتزـ بالفواصؿ أو النقاط أثناء القراءة. 5
    يقرأ بطريقة سريعة جدا" غير واضحة. 6
    يقرأ الجممة بطريقة بطئة 7
    المحور ب/ صعوبات الكتابة:  
    لدية مشكمة في مسكؾ القمـ والتحكـ فية. 8
    بالكتابة في السطرلددية صعوبات في الالتزاـ  9

    يحزؼ كممة مف جممة أثناء الكتابة. 01
    لدية مشكمة في حجـ الحرؼ كبير/صغير 00
    لايسطيع توصيؿ الحروؼ أثناء الكتابة 09
    يزيد نقاط الحروؼ  03
    ينقص نقاط الحروؼ 04
    يضيؼ كممة لمجممة أثناء الكتابة دوف ضرورة 05
    لمكممة أثناء الكتابة دوف ضرورةيضيؼ حرؼ  06
    المحور ج/ صعوبات تعمـ الرياضيات:  

    لا يسطيع مطابقة الاشياء مع عددىا 07
    الرياضية يجد صعوبة في حؿ التماريف 08
    يدمج العمميات الحسابية 09
    يجد صعوبة في قراءة الأعداد احادية الخانات 91
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 الباحث:  ىاجر عمر احمد جعفر                                                    
 اشراؼ: بروفيسر نجدة محمد عبد الرحيـ                                                 

 
 
 

    الأعداد ثنائية الخاناتيجد صعوبة في قراءة  90
    يجد صعوبة في قراءة الأعداد ثلبثية الخانات 99
    يجد صعوبة في قراءة الأعداد رباعية الخانات 93
    يجد صعوبة في إدراؾ العلبقة بيف الأطواؿ 94
    يجد صعوبة إدراؾ الفرؽ بيف الاشكاؿ اليندسية 95
    الأرقاـ المتشابةيجد صعوبة في التمييز  بيف  96
    الصعوبات النمائية:  المحور الثاني:   

    يتشتت أنتباىة بسيولة 97
    غير قادر عمى القياـ بنشاط ترفيي 98
    لا يستجيب لمتعميات 99
    يحرؾ رجمية ويدية بعصبية 31
    يجد صعوبة في إنتظار الدور 30
    يجد صعوبة في مسؾ لأشياء  39
    كثير الحركة داخؿ الفصؿ 33
    يشاغب أثناء الحصة 34
    لا يستطيع الثبات في مكاف واحد فترة مف الزمف 35
لا يستطيع إكتشاؼ أوجة الشبة ولأختلبؼ بيف الصور  36

 والاشكاؿ
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 مقياس مايكل بست لمتعرف عمى الطمبة ذوي صعوبات التعمم

  

 اسـ التمميذ:............................      المدرسة:..........................

 العمر:..................................     الصؼ الدراسي:...................

 الجنس: )   ( ذكر     )   ( انثى         

   

 ..............اسـ الفاحص                                                        

 الاستيعاب

 :فيـ معاني الكممات
3.

 .لفيـ متدنية جدادرة الطالب عمى اق     
3.

يصعب عميو استيعاب معاني المفردات البسيطة، كما انو لا يفيـ مفردات مف مستوى      
  .صفو

1.
 يستوعب الكممات المناسبة لمستواه العمري او في مستوى صفو.     

4.
يستوعب المفردات المناسبة لمستوى صفو، كما يفيـ معاني الكممات الي تفوؽ مستوى      

 صفو.

5.
 يبدي قدرة عالية جداً عمى فيـ المفردات، كما انو يستوعب الكثير مف الكممات المجردة.     

 
 :اتباع التعميمات

3.
 غير قادر عمى اتباع التعميمات المعطاة لو فكثيرا ما تختمط الامور عميو.     

 3.
 الاحياف.عادة يستجيب لمتعميمات البسيطة الا انو يحتاج الى مساعدة خاصة في معظـ      

1.
 يتبع التعميمات البسيطة والمعروفة لديو.     

4.
 يتذكر التعميمات المطولة ويتمكف مف اتباعيا.      

5.
 لديو ميارة عالية جدا في تذكر التعميمات و اتباعيا.     

 المحادثة:) فيـ المناقشات الصفية(

3.
 منتبو. غير قادر عمى متابعة النقاش الصفي واستيعابو ودائما غير     
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3.
 يصغي ولكف نادرا ما يستوعب بشكؿ جيد، وكثيرا ما يكوف شارد الذىف.     

1.
 يصغي لممناقشات التي في مستوى عمره وصفو ويتابعيا.     

4.
 يستوعب بشكؿ جيد ويستفيد مف النقاش.     

5.
 يتفاعؿ ويتناقش في النشاط الصفي، يستوعب النقاش والأفكار بشكؿ منقطع النظير.     

 
 التذكر:

3.
 ذاكرتو ضعيفة ولا يستطيع تذكر المعمومات.     

3.
 يمكنو أف يسترجع الأفكار والمواد البسيطة اذا كررت عميو.     

1.
 قدرتو عمى تذكر الأشياء عادية ومناسبة لمستوى صفو وعمره.     

4.
 ة جيدة.يتذكر معمومات مف مصادر متنوعة، قدرتو عمى تذكر الأشياء الآنية والماضي     

5.
 مقدرتو عالية جدا عمى تذكر التفاصيؿ والمحتوى.     

 

 المػػػػغة

 المفردات:

3.
 يستخدـ دوما مفردات ضعيفة ودوف مستواه العمري.     

3.
مفرداتو المغوية محدودة جدا وغالبا ما يستعمؿ الأسماء البسيطة وبعض الكممات الوصفية      

 الدقيقة.

1.
 سبة لعمره وصفو.مفرداتو المغوية منا     

4.
 مفرداتو المغوية تفوؽ عمره ، ويستخدـ كممات وصفية دقيقة بكثرة.     

5.
 مفرداتو متطورة جدا، دائما يستخدـ كممات دقيقة ويستخدـ العبارات المجردة.     

 
 القواعػػػػػد:

3.
 يستخدـ جملب ناقصة وملؤى بالأخطاء القواعدية  دوما.     

3.
 الجمؿ الغير مكتممة، وأخطاؤه القواعدية متكررة. كثيرا ما يستخدـ     

1.
 يستخدـ القواعد السميمة، اخطاء قميمة في استخداـ أحرؼ الجر والأفعاؿ والضمائر.     
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4.
 لغتو فوؽ المتوسط، نادرا ما يرتكب أخطاء قواعدية.     

5.
 دائما يتكمـ المغة السميمة مف حيث القواعد، يتكمـ جملب صحيحة.     

 
 تذكر المفردات :

3.
 .غير قادر عمى تذكر الكممة المطموبة     
3.

 غالبا ما يجيد نفسة في إيجاد الكممات المناسبة ليعبر عف نفسو.     

1.
قدرتو عمى تذكر الكممات مناسبة لعمره وصفة يبحث عف الكممات المناسبة احيانا الا اف      

 استدعاءه لمكممات مناسب لعمره وصفو.

4.
 رتو عمى تذكر المفردات فوؽ المتوسط ،نادرا ما يتردد في استدعاء كممة.قد     

5.
 يتكمـ بشكؿ جيد دوما ولا يتردد أو يبدؿ كممات بأخرى.     

 
 سرد القصص: 

 .غير قادر عمى سرد قصة مفيومو     .3
3.

 لديو صعوبة في تنظيـ الأفكار ووصفيا بشكؿ متسمسؿ ومنطقي.     

1.
 ومناسبة لمستوى صفة وعمره.قدرتو متوسطة      

4.
 .قدرتو تفوؽ المتوسط ويسمسؿ أفكاره منطقياً      
5.

متميز بشكؿ واضح عف البقية لديو قدرة عالية جدا عمى تنظيـ أفكاره بشكؿ منطقي وذي      
 معنى.

 

 بناء الأفكار

3.
 غير قادر اطلبقا عمى ربط أفكاره.     

3.
 ،أفكاره غير مكتممة ومشتتة.لديو صعوبة عمى تنظيـ الأفكار      

1.
عادة ما يتمكف مف تنظيـ أفكاره بشكؿ ذي معنى وقدرتو تناسب مف ىـ في مستوى عمره      

 وصفو.

4.
 قدرتو تفوؽ فوؽ المتوسط حيث أنو قادر عمى تنظيـ أفكاره بشكؿ جيد.     



68 

 

5.
 لدية قدرة فائقة عمى تنظيـ أفكاره ومعموماتو.     

 
 المعرفة العامة

 
 :راؾ الوقتاد
3.

 لا يعي معنى الوقت فيو دائما متأخر أو مشوش.     

3.
 مفيوـ الزمف لديو لابأس بو إلا أنو يضيع الوقت سدى وكثيرا ما يتأخر.     

1.
دراؾ الوقت وتتناسب مع مف ىـ في عمره وصفو.       قدرتو متوسطة عمى فيـ وا 

4.
 دقيؽ في مواعيده ولا يتأخر الا بسبب مقنع.     

5.
 ميارتو عالية جدا عمى فيـ المواعيد كما أنو يخطط وينظـ وقتو بشكؿ ممتاز جدا.     

 
 :المكاف ادراؾ

0.
 والحي. المعب وأماكف المدرسة حوؿ طريقو يجد كيؼ يعرؼ ولا دوماٌ  مشوشاٌ  يبدو     

9.
 لديو. المألوفة الاماكف في يضيع ما كثير     

3.
 عمره مستوى في ىـ مف مع تتناسب بشكؿ المألوفة الاماكف في طريقو يجد اف يستطيع     

 وصفو

4.
 الاطلبؽ. عمى الاتجاىات يفقد ما فنادراٌ  ، المتوسط يفوؽ     

5.
 الاطلبؽ. عمى الاتجاىات يفقد ولا الجديدة والمواقؼ للبماكف يتكيؼ     

 
 :ثقيؿ(– ،خفيؼ بعيد- ،قريب كبير- صغير )مثؿ: العلبقات ادراؾ

0.
 صحيح. غير دائماٌ  العلبقات ىذه لمثؿ ادراكو     

9.
 العلبقات. ىذه لمثؿ الصحيحة الاولية الاحكاـ بعض يصدر     

3.
 وصفو. عمره مستوى في ىـ مف مع وتناسب متوسطو قدرتو     

4.
 . الجديدة المواقؼ عمى يعمـ اف يستطيع لا ولكنو سميـ ادراؾ العلبقات ليذه ادراكو     
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5.
 المواقؼ عمى خبراتو تعميـ عميو ،ويسيؿ جداٌ  دقيؽ العلبقات ليذه ادراكو يكوف ما عادة     

 سميـ. وبشكؿ الجديدة

 
  :الاتجاىات معرفة 

0.
 الشماؿ واليسارأو اليميف ما يميز لا ،فيو الاتجاىات معرفة في شديد ضعؼ مف يعاني دائماٌ      

 . أوالشرؽ الغرب أو أوالجنوب
3.

 الاتجاىات. يعرؼ يضطرب)يخطئ(ولا احياناٌ      

3.
 وصفو. عمره مستوى مع وتتناسب متوسطة الاتجاىات تميز عمى قدرتو     

4.
 معرفتيا. في يخطئ ما فنادراٌ  ، جيدة الاتجاىات تميز عمى قدرتو     

5.
 جداٌ. ممتازة الاتجاىات معرفة عمى قدرتو     

 
  

 :الحركي التناسؽ

 :التسمؽ( ، القفز ، الركض ، المشي :)مثؿ العاـ الحركي التناسؽ
0.

 الاشخاص. أو بالأشياء يصدـ ما كثيراٌ  جداٌ، ضعيؼ عاـ بشكؿ الحركي تناسقو     

9.
 المتوسط. دوف عاـ بشكؿ الحركي تناسقو     

3.
 وصفو. عمره مستوى مع يتناسب متوسط، الحركي تناسقو     

4.
 الحركية. النشاطات في جيد ادواؤه المتوسط، مف أعمى الحركي تناسقو     

5.
 جداٌ. ممتاز الحركي تناسقو     

 
  :التوازف

3.
 قدرتو عمى التوازف الجسمي ضعيفة جداً.     

3.
 قدرتو دوف المتوسط ، كثيراً ما يقع عمى الأرض.     

1.
 قدرتو عمى التوازف الجسمي مناسبة ، وتتناسب مع مستوى عمره وصفو.     

4.
 المتوسط في النشاطات التي تتطمب التوازف الجسمي.قدرتو تفوؽ      
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5.
 قدرتو عمى التوازف ممتازة جداً.     

 
  :الدقة في استخداـ اليديف في التقاط الأشياء الدقيقة أو الصغيرة الحجـ

 .درتو في استخداـ يديو ضعيفة جداً ؽ     .3
3.

 قدرتو في استخداـ يديو دوف المتوسط.     

1.
 متوسطة ومناسبة لمستوى عمره و صفو و يتحكـ في الأشياء بشكؿ جيد.قدرتو      

4.
 قدرتو في استخداـ يديو تفوؽ المتوسط.     

5.
 قدرتو ممتازة جداً ، ويستطيع التحكـ في الأدوات الجديدة بسيولة و يسر.     

 
 السموؾ الشخصي و الاجتماعي

  :التعاوف
3.

 و لا يستطيع ضبط سموكو. دائماً يسبب الإزعاج في غرفة الصؼ     

3.
كما أنو غالباً ما يقاطع الآخريف ولا ينتظر دوره  ،يسعى لمحصوؿ عمى الانتباه بشكؿ كبير     

 في الكلبـ.

1.
 متوسط في قدرتو عمى التعاوف بشكؿ يتناسب مع مستوى عمره و صفو. ،ينتظر دوره     

4.
 عاوف مع الآخريف بشكؿ جيد.قدرتو عمى التعاوف تفوؽ المتوسط ، فيو دائما مت     

5.
يحب التعاوف مع الآخريف بدرجة عالية جداً ولا يحتاج إلى تشجيع الكبار لكي يتعاوف مع      

 الآخريف.

 
  :الانتباه والتركيز

3.
 قدرتو عمى الانتباه والتركيز ضعيفة جداً ، فيو سيؿ التشتت.     

3.
 ما يفقد الانتباه.نادراً ما يصغي أو يستمع للآخريف وكثيراً      

1.
 قدرتو عمى الانتباه والتركيز تتناسب مع مستوى عمره و صفو.     

4.
 قدرتو عمى الانتباه والتركيز تفوؽ المتوسط فيو دائماً منتبو.     

5.
 دائماً ينتبو للؤمور الميمة ، لديو قدره عالية عمى التركيز الطويؿ المدى.     
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  :التنظيـ

3.
 قدرتو عمى التنظيـ.ضعيؼ جدا في      

3.
 غير منظـ في عممو وغير مكترث في معظـ الأحياف.     

1.
 متوسط في قدرتو عمى تنظيـ عممو وحريص.     

4.
 قدرتو في التنظيـ فوؽ الوسط ينظـ وينيي أعمالو.     

5.
 منظـ بشكؿ ممتاز وينيي الواجبات بدقة متناىية.     

 
 حفمة ، تغييرات في نظاـ الحياة اليومية (التصرفات في المواقؼ الجديدة )رحمة ،

3.
المواقؼ الجديدة أو التغيرات تسبب لو انفعالا أو اضطرابا شديدا حيث انو يصعب عمية      

 ضبط نفسو أو مشاعره.

3.
استجاباتو لممواقؼ الجديدة غالبا ما تكوف زائدة عف الحد الطبيعي كما أف المواقؼ الجديدة      

 تزعجة.

1.
 و عمى التكيؼ ملبئمة وتتناسب مع مستوى عمره وصفو.قدرت     

4.
 تكيفو مع الجديدة سيؿ وسريع كما أف ثقتو بنفسو عاليو.     

5.
 قدرتو عمى التكيؼ مع المواقؼ الجديدة ممتازة كما انو مبادر ومستقؿ بذاتو.     

 
  :التقبؿ الاجتماعي

3.
 لا يتقبمو الآخروف.     

3.
 انا.يتحممو الآخروف احي     

1.
 يحبو الآخروف بدرجو متوسطو بالمقارنة مع افراد صفو ومف ىـ في عمره.     

4.
 يحبو الآخروف بشكؿ جيد.     

5.
 يحبو الآخروف كثيرا كما يحبوف البقاء معو.     

  :المسؤولية
3.

 غير قادر عمى تحمؿ المسؤولية ولا يبادر بإقامة أي نشاطات.     
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3.
 المسؤولية و قيامو  بالأدوار الموكمة اليو محدود بالنسبة لمف ىـ في عمره.يتجنب تحمؿ      

1.
 يتقبؿ تحمؿ المسؤولية بشكؿ يناسب مع مستوى عمره وصفو.     

4.
يفوؽ المتوسط في تقبمو لممسؤولية ويستمتع بيا كما أنو مبادر ويمجأ الى التطوع يحب      

 المسؤولية ،مبادر.

5.
 سؤولية ويسعى دوما لممبادرة وبحماس كبير.يتطوع لتحمؿ الم     

 
  :انجاز الواجب

3.
 لا يقوـ بواجباتو حتى مع توفر المساعدة و التوجيو.     

3.
 نادرا ما يقوـ بواجباتو حتى مع توفر المساعدة و التوجيو.     

1.
 اداؤه متوسط ويقوـ بما ىو مطموب منو.     

4.
 و دوف حاجة الى حثو عمى ذلؾ.أداؤه يفوؽ المتوسط ويقوـ بواجبات     

5.
 يكمؿ واجباتو دائما وبدوف اي اشراؼ مف الآخريف.     

 :الاحساس مع الآخريف)احتراـ مشاعر الاخريف(
3.

 غير ميذب مع الاخريف دوما.     

3.
 لا يكترث لمشاعر او رغبات الاخريف عادة.     

1.
ملبئـ مف الناحية الاجتماعية متوسط مف حيث احترامو لمشاعر الاخريف وسموكو غير      

 احيانا.

4.
يفوؽ المتوسط مف حيث احتراـ لمشاعر الاخريف،نادرا ما يقوـ بسموؾ غير ملبئـ مف      

 الناحية الاجتماعية.

5.
 يراعي سموؾ الاخريف دوما وسموكو مقبوؿ دوما مف الناحية الاجتماعية.     

 
 ...................................................تبار:


