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  الفصل الأول

  الأطار العام

  

  .مقدمة

أصبح  التفكیر الابداعي مطلباً من مطالب التربیة الحدیثة وأهتم به الباحثون والتربویون والاسر 
وكذلك لما له من دور مهم  في بناء الطفل من نواحي مختلفة في تنمیة القدرات والامكانیات 

 ، ویمكن للطفل الموهوب تعلیم وتطویر مهاراتسهامهم في بناء الامة وحضارتها مستقبلاً أ
التفكیر الابداعي وللبیئة دور هام في ذلك وخاصة الوالدین كما قال الرسول صلي االله علیه وسلم 

وفي ذلك إشارة واضحة ) یهودانه أو ینصرانه أو یمجسانه كل مولود یولد علي الفطرة فأبواه ( 
وأشباع حول الدور الذي تلعبه الاسرة في تشكیل شخصیة الطفل وتكوین أتجاهاته ومعتقداته 

مختلف حاجاته المادیة والمعنویة بما فیها التفكیر الابداعي وتطویر الموهبة والتحصیل الدراسي 
.  

تحت عنوان التفكیر الابداعى وعلاقته بالمهارات الماوراء معرفیة  ا البحثولما تقدم ذكره قام هذ
التفكیر دمج ویرى كثیر من الباحثین تدریب و والتحصیل الدراسي وبعض المتغیرات الاخرى 

الإبداعي مع المهارات الماوراء المعرفیة والتحصیل الدراسي لأنها قد تحقق نتائج ایجابیة على 
سقاط عیوب التلقین والتعلیم النمطي  ٕ المستوى العالمي لما له من دعم ورفع للكفاءة التعلیمیة وا

لمباشر مع المتعلمین ودعم ولتكامل النظم التعلیمیة والتدریب والتعلیم الذاتي واستخدام الاتصال ا
  .أسلوب التعلم وأسلوب المشاركة الفعالة وتنمیة المهارات ماوراء المعرفیة والتفكیر الإبداعي 

علاقة التفكیر  ثموالمهارات ماوراء المعرفیة  عيتهدف الدراسة الي التعرف علي التفكیر الابداو 
  هم من أهداف التربیة لان التحصیل الدراسي هدف ملتحصیل الدراسي باالابداعی

وأثرالتفكیر ومهارات ماوراء المعرفة همیة موضوع التفكیر الابداعي وتنبع أهمیة الدراسة لأ
ویعتبر مفهوم ماوراء المعرفة من أهم المفاهیم الحدیثة في  والمجتمعوالابداع في تطویر الفرد 

مجال علم النفس التربوي الذي ظهرت بدایاته على ید العالم فلافل ابان السبعینیات من القرن 
ان مفهوم ماوراء المعرفة تعني التفكیر في عملیة التفكیر بالتالي فهي تعود الى قدرة الماضي و 
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التعلم واظهرت الدراسات ان مهارات ماوراء المعرفة مهمة في  عقلیة عالیة تتدخل في عملیة
  . بالتفكیر الإبداعي  لاهمیتها كان هذا البحث وربطهالتنبؤ بالانجاز الاكادیمى للمتعلمین و 

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  - :البحثمشكلة 



3 
 

فى المتسارع التطور المعرفي والتقني من خلال إطلاع الباحثة علي الدراسات السابقةوجدت أن 
 نلذاالوالمهارات ماوراء المعرفیة بداعي التفكیر الایدعمهویسانده التفكیر وخاصة  العالم الیوم

بحث ال الامر الذي دفع الباحثة الي هذا، هبة والتحصیل الدراسيتنمیة المو ر فى كبیأثر ماله
  -: الأتىالرئیسى السؤال كان و 

التحصیل الدراسیوبعض و  التفكیر ماوراء المعرفيمهارات له علاقة بالتفكیر الابداعي هل        
  الخرطوم؟ولایة الموهبة والتمیز بمدارس للتلامیذ الموهوبین المتغیرات الآخري 

 -: التالیةوتتفرع من هذا السؤال الاسئلة 

الموهوبین  للتلامیذ) بنات /بنین (ومتغیر نوع التلمیذ لابداعي لتفكیر اهل هنالك علاقة بین ا -
 الخرطوم؟ارس ولایة بمد

لدي ) سنة  12/سنة 11(متغیر عمر التلمیذ بداعي و فكیر الأهل هنالك علاقة بین الت -
 الخرطوم؟للتلامیذ الموهوبین بمدارس ولایة 

للتلامیذ الموهوبین متغیر ترتیب المیلاد لدي الابداعي و هنالك علاقة بین التفكیر هل  -
 الخرطوم؟بمدارس ولایة 

للتلامیذ الموهوبین بمدارس ولایة حجم الأسرة متغیر و التفكیر الأبداعی هل هنالك علاقة بین -
 الخرطوم؟

لتلامیذ المستوي التعلیمي للوالدین لدیاومتغیر بین التفكیر الأبداعي هل هنالك علاقة  -
 الخرطوم؟الموهوبین بمدارس ولایة 

لتلامیذ لدي ا) ملك /ایجار (الابداعي ومتغیر سكن الأسرة هل هنالك علاقة بین التفكیر  -
 الخرطوم؟الموهوبین بمدارس ولایة 

لتلامیذ مهارات التفكیر ماوراء المعرفي لدي التفكیر الإبداعي و هل هنالك علاقة بین ا -
 الخرطوم؟الموهوبین بمدارس ولایة 

هل هنالك علاقة بین التفكیر الابداعي والتحصیل الدراسي لدي التلامیذ الموهوبین بمدارس  -
 ولایة الخرطوم ؟

تفاعل بین الدرجة الكلیة للتفكیر الابداعي وبین الدرجة الكلیة لمهارات التفكیر هل هنالك  -
لدي التلامیذ الموهوبین بمدارس ولایة الخرطوم ) بنات /بنین (ماوراء المعرفي ومتغیر النوع 

 ؟
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هل هنالك تفاعل بین الدرجة الكلیة للتفكیر الابداعي وبین مستویات التحصیل الدراسي  -
 لدي التلامیذ الموهوبین بمدارس ولایة الخرطوم ؟) بنات /بنین (ومتغیر النوع 

  -: البحثأهمیة 

 -2البشریة،ر یفى تطو  لاستفادة منهوانبعت أهمیة هذا البحث من أهمیة التفكیرالإبداعى  - 1
وكذلك تأتى أهمیة هذا البحث الى تناوله فئة تعد ثروة من الثروات الانسانیة المهمة وهم  - 2

  الطلاب الموهوبینفئة 
المهارات لهلتناو الحدیثة التى تخدم الاهداف التربویة التربویة البحث أحد المحاولات  هذایعد  - 3

  .التعلیمیةفى اثراء وتحسین العملیة ا لإسهامهةالمعرفی ماوراء
دارس الموهوبین بولایة الخرطوم وهي مالعام مؤسسات التعلیم  تسلیط الضوء علي أحد  - 4

  .الموهوبهمیتها في بناء المجتمع وخاصة رعایة التلمیذ لأ
للتلامیذ الموهوبین بمدارس ولایة التحصیل الدراسي الابداعي بعلاقة التفكیر  معرفة - 5

  .الخرطوم
كساب الألهذا البحث نجدها تتمثل في ومن الناحیة التطبیقیة  - 6 ٕ سر كل المعلومات التوعیة وا

الخاصة بالموهوب ومدي أهمیتها في تشكیل وتنمیة التفكیر الابداعي والموهبة للتلامیذ 
  .الموهوبین

  .والتربوىإثراء الجانب المعرفى فى المجال النفسى  - 7

  -: البحثأهداف 

  -: اليیهدف البحث 

  .نوعالموهوبین لمتغیرالمیذتلاروق في التفكیر الابداعي للالكشف عن الف - 1
 .عمرالموهوبین لمتغیرالمیذتلاروق في التفكیر الابداعي للالكشف عن الف - 2
 للتلامیذ الموهوبین لمتغیر ترتیب المیلاد الكشف عن الفروق فى التفكیر الابداعي  - 3
 متغیر حجم الأسرة لالكشف عن الفروق فى التفكیر الابداعي للتلامیذ الموهوبین  - 4
الكشف عن الفروق فى التفكیر الابداعي للتلامیذ الموهوبین لمتغیر المستوي التعلیمي  - 5

 للوالدین 
الكشف عن الفروق فى التفكیر الابداعي للتلامیذ الموهوبین لمتغیر سكن الأسرة  - 6

 ) ملك /ایجار(
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الكشف عن وجود علاقة بین  التفكیر الابداعي والمهارات ماوراء المعرفیة للتلامیذ  - 7
 وهوبین الم

 الكشف عن وجود علاقة بین التفكیر الابداعي والتحصیل الدراسي للتلامیذ الموهوبین  - 8
الدرجة الكلیة للتفكیر الابداعي والدرجة الكلیة لمهارات الكشف عن وجود تفاعل بین  - 9

 )بنات /بنین (التفكیر ماوراء المعرفي ومتغیر النوع 
كیر الابداعي وبین مستویات الكشف عن وجود تفاعل بین الدرجة الكلیة للتف -10

 )بنات /بنین (التحصیل الدراسي ومتغیر النوع 

  -: فروض البحث

  -: تتمثل فروض البحث في الأتي

لدى ) طلاقة، مرونة، اصالة(توجد فروق دالة إحصائیا في مستویات التفكیر الإبداعي  -1
 ).بنات/ بنین (التلامیذ الموهوبین بمجتمع الدراسة الحالیة تبعاً لمتغیر نوع التلمیذ 

توجد فروق دالة أحصائیاً فى مستویات التفكیر الإبداعي لدى التلامیذ الموهوبین بمجتمع  -2
 ).سنة 12سنة ،11(الدراسة الحالیة تبعاً لمتغیر عمر التلمیذ 

توجد فروق دالة أحصائیاً فى مستویات التفكیر الإبداعي لدى التلامیذ الموهوبین بمجتمع  -3
 .اً لمتغیر ترتیب المیلاد للتلمیذالدراسة الحالیة تبع

دالة أحصائیاً بین التفكیر الإبداعي لدى التلامیذ ) موجبة(توجد علاقة إرتباطیة طردیة  -4
 .الموهوبین بمجتمع الدراسة الحالیة ومتغیرحجم الأسرة

دالة إحصائیاً بین التفكیر الإبداعي لدى التلامیذ ) موجبة(توجد علاقة ارتباطیة طردیة   -5
 .ین بمجتمع الدراسة الحالیة ومتغیر المستوى التعلیمي للوالدینالموهوب

توجد فروق دالة إحصائیا في مستویات التفكیر الإبداعي لدى التلامیذ الموهوبین بمجتمع  -6
 .)ملك/ إیجار (الدراسة الحالیة تبعاً لمتغیر سكن الأسرة 

الإبداعي ومهارات التفكیر دالة إحصائیاً بین التفكیر ) موجبة(توجد علاقة ارتباطیة طردیة  -7
 .ما وراء المعرفي لدى التلامیذ الموهوبین بمجتمع الدراسة الحالیة

دالة إحصائیاً بین التفكیر الإبداعي ) موجبة(توجد علاقة توجد علاقة ارتباطیة طردیة  -8
 .والتحصیل الدراسي لدى التلامیذ الموهوبین بمجتمع الدراسة الحالیة
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ین مستویات الدرجة الكلیة لمهارات التفكیر ما وراء المعرفي یوجد تفاعل دال إحصائیا ب -9
على الدرجة الكلیة للتفكیر الإبداعي لدى التلامیذالموهوبین ) بنات/ بنین (ومتغیر النوع 

 .بمجتمع الدراسة الحالیة
/ بنین (یوجد تفاعل دال إحصائیا بین مستویات التحصیل الدراسي ومتغیر النوع  -10

  .كلیة للتفكیر الإبداعي لدى التلامیذ الموهوبین بمجتمع الدراسة الحالیةعلى الدرجة ال) بنات

  -: البحثحدود 

  م 2018 –:الزمانیةالحدود 

ن حماد و مدرسة عابد الخرطوممدارس الموهبة والتمیز مرحلة الاساس بولایة  - : المكانیةالحدود 
  .ام در مان  بحري ومدرسة محجوب عبید الخرطوم ومدرسة الشهید محمد فؤاد 

الخرطوم وأم درمان وبحري  الأساس الصف السادس والسابع بمدارس تلامیذ-: البشریةالحدود 
  .والتمیزللموهبة 
التفكیر الإبداعي وعلاقته بالمهارات ماوراء المعرفیة والتحصیل الدراسي - : الموضوعیةالحدود 

  .الأخرىوببعض المتغیرات 

  - : البحثمصطلحات 

  -: الابداعيالتفكیر 

عملیة ذهنیة یصبح فیها الفرد حساساً للمشكلات التفكیر الابداعي أنه   Torranceتورانسعرف
 2009، العزة (.ومدركاً للمتغیرات والعناصر الناقصة ثم البحث عن أدلة ومؤثرات في الموقف

:87(.  

 

 

  -: أجرائیاً التفكیر الإبداعى 

على تلامیذ اختبار تورانس للتفكیر الإبداعى المستخدم تطبیق هوالدرجات المتحصل علیها من 
  .البحثفى هذا بنین وبنات الصفین السادس والسابع 

  -: ةیالمعرفماوراء المهارات 
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هي مجموعة من المهارات العلیا التي تقوم بإدارة نشاطات التفكیر ) 9: 1999جروان ،(عرفها 
قرار وقد صنفت في ثلاث نقاط رئیسیة هي عندما ینشغل الفرد في وقف حل المشكلة أو اتخاذ 

  .التخطیط والمراقبة والتقویم وتضم كل فئة عددا من المهارات الفرعیة

  -: اجرائیاالمهارات ماوراء المعرفیة 

دارة المعلومات والتي تقاس  التقویمو  المراقبةو  التخطیطمهارات عقلیة تتضمن عملیات هى  ٕ وا
من  اء المعرفة وهوالإجابة على مقیاس مهارات ماور درجة التي یحصل علیها الطلاب عن بال

  .الباحثة تصمیم 

  - : الدراسيالتحصیل 

بأنه متوسط الدرجات النهائیة التي یحصل علیها التلمیذ خلال ) 60: 1990،ملحم (عرفه 
  .دراسته في الفصل الدراسي الواحد

  - : الأساسمرحلة 

تبدأ بالصف الأول  الثانویة،هي مرحلة دراسیة تبدأ بعد مرحلة التعلیم قبل المدرسي وقبل المرحلة 
وتنتهي بالصف الثامن تتراوح اعمار التلامیذ في هذه المرحلة بین ست سنوات وهي سن دخول 

شهادة ي یجلس فیها التلمیذ لامتحانات المدرسة الأساسیة واربعة عشر سنة تقریبا وهي السن الت
  .الأساس

 

  - :الموهوبینمدارس 

مان یستوعب الیها التلامیذ والتلمیذات ن مدارس في الخرطوم وبحري وام در هي عبارة ع
عن طریق  2006الموهوبین وفق معاییر محددة بواسطة خبراء في هذا المجال أنشأت في عام 

  .بالسودانالهیئة القومیة لرعایة الاطفال الموهوبین 

  - :الخرطومولایة 

ملیون فدان  )4,7(كیلو متر مربع أي مایعادل  إلف) 22(تقدر مساحة ولایة الخرطوم بحوالي 
 )16,45(-) 15,8(درجة شرقاً وخط عرض  )34,45( – )34,5(وتقع الولایة بین خط طول 

شمال كردفان ومن ناحیة الجنوب ولایتي درجة شمال وتجاور الولایة من ناحیة الغرب ولایة 
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ومن ناحیة الشرق ولایتي كسلا والقضارف ومن ناحیة الشمال ولایة نهر یل الأبیض الجزیرة والن
  .بحريالنیل وأهم المدن التي توجد فى الولایة الخرطوم وأم درمان والخرطوم 

)www. KhartoumState.gov,2007.(  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  لفصل الثانيا 

  الإطار النظري والدراسات السابقة

  المبحث الأول 

  التفكیر الإبداعي 
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  تمهید

مباحث حیث المبحث الأول التفكیر الإبداعي تعریفه ومكوناته خمسة  هذا الفصلیتضمن 
، والمبحث والعوامل المؤثرة فیه ومعوقاته وعناصره ونظریاته وأنواعه ومستویاته واستراتیجیاته

ى تعریفه وشروطه الدراس التحصیل مهارات التفكیر ماوراء المعرفي والمبحث الثالث الثانى 
الدراسات الخامس م وبرامجهم الخاصة والمبحث االموهوبین تعریفهم وخصائصه الرابعالمبحث 

  .السابقة

  - : الإبداعىالتفكیر مفهوم 

والعقل الذي یخاطبه التفكیرفي كثیر من الآیات القرانیة  ىتعالي البشر علسبحانه و حث االله 
ویعصم الضمیر ویمیز الأمور ویحسن الأدراك والرؤیة كما الأسلام هو العقل الذي یدرك الحقائق 

یعد و  الي وجوب العمل به والرجوع الیه أن القرآن لایذكر العقل الأ في مقام التعظیم والتنبیة
مفهوم التفكیر الأبداعي من المفاهیم التي أختلف بشأنها العلماء والباحثین لذا لا یوجد مفهوم 

ن هناك مفاهیم عدة إرتبطت بمفكرین وعلماء كل منهم له طریقته واحد محدد لهذا المصطلح بل أ
الخاصة للنظر فى طبیعة الدراسة التى تتناول التفكیر الأبداعي ، ویرى الصاوى أن الأبداع فى 
اللغة هو تجمیع لمفردات مألوفة فى صیاغة جدیدة غیر مسبوقة فالانسان یستطیع أن یضع 

من الجمل حتي یحدث فى حالات كثیرة ان تجي صیاغة الكلمة الواحدة فى عدد غیر متناه 
یعرف التفكیر بانه سلوك رمزي و ، ك هو سر الأبداع بعیدة عن المألوف ولكنها مؤدیة للمعني ذل

وذلك لان التفكیر یتناول مایرمز الي الأشیاء الكائنة في البیئة فیعطیها مدلولات خاصة والرمز 
والتفكیر هو قدرة عقلیة تنفع مع ي معظم الاحیان فهو مایعوض عن شئ مالوف لدي الأنسان 

إستخدام الأفكار والأراء المتصلة بخبرات الفرد الماضیة والفارق بین الفكرة عن شئ والشئ نفسه 
ً من تفكیر الفرد وخبرته أما الشئ فانه  یكمن في أن الفكرة المكونة عن ذلك الشئ تصبح جزء

نه كائن كشئ حسي علي أن التمییز هذا لیس كافیاً في یكون منفصلاً عن الفكرة المكونة عنه لك
بالضرورة علي ماهو محسوس لكي تتكون عنه فكرة معینة فقد یكون الحقیقة وأن التفكیر لایتوقف 

یكون قد أدرك معني تأمل التفكیر فكرة مجردة عن شئ هو بعید عن المجال الأدراكي للحواس ف
  ). 2011:222مساد ،( ق فكري عمی

  - : الأبداعيتعریف التفكیر 

  -: اللغةتعریف التفكیر الابداعي من حیث 



10 
 

أوجده من لا شئ  ببدعة، ايالتعریف اللغوي للابداع یعني أن الابداع یأتي من بدع الشئ أتي 
 2000 المعجم،(والابداع إیجاد شئ من العدم  سابق،او من العدم او انشأه من غیر مثال 

:40.(  

 - : الأبداعيللتفكیر تعریف العلماء 

انه عملیة ذهنیة معرفیة تتضمن الطلاقة  علىلتفكیر الأبداعي ا Guilfordیعرف جیلفورد 
  .بالتفصیلوالمرونة والأصالة والاثراء 

التفكیر الأبداعي عملیة ذهنیة یصبح فیها الفرد حساساً للمشكلات  أن Torranceتورانس تعریف
  .الموقفومدركاً للمتغیرات والعناصر الناقصة ثم البحث عن أدلة ومؤثرات في 

لتفكیر الأبداعي انه ظهور لانتاج جدید یطوره الفرد عن طریق تفاعله مع وتعریف المعرفیون ل
  .هتصور الخبرات التي یكتسبها بحیث یصل الي 

التخلص  علىسمبسون ان التفكیر الأبداعي هو المبادرة التي یظهرها الفرد في قدرته  وتعریف
  .التفكیرواتباع نمط جدید من من السیاق العادي للتفكیر 

تین تجنب الرو  علىتمثل في قدرة الفرد ن التفكیر الأبداعي یأ Beerseأیلین بیرس  وتعریف
  .وتنفیذهالعادي والطرق التقلیدیة في التفكیر مع انتاج أصیل وجدید یمكن تحقیقه 

التفكیر الأبداعي عملیة تمتد عبر الزمن وتتمیز بالاصالة  أن MacKinnonماكینون وتعریف
  .للتحققوبالقابلیة 

من عناصر متداعیة في قالب أن التفكیر الأبداعي عملیة صب عددMedickمیندك وتعریف 
حقق إحتیاجات معینة او فائدة ما بحیث تقیم هذة العملیة الابتكاریة بقدر جدة وأصالة جدید ی

  .تشملهاالعناصر التي 

عملیة ظهور لانتاج جدید نابع من على أنه الأبداعي  فعرف التفكیر Rogersوأما روجرز 
  .خبراتتفاعل الفرد ومایكتسبه من 

من الأفراد في  انه أنتاج جدید مقبول ونافع یحقق رضا مجموعة كبیرة یعرفهعلى Steinأماشتاین
  .فترة زمنیة معینة

  .خاصموهبة فریدة في میدان  ان التفكیر الأبداعى فیري Ouzelأما اوزبل
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الاداء العالي وبحاجة الي  علىومكتب التربیة الامریكي یري ان الأفراد المبدعین هم القادرین 
  ).87: 2009، عبد العزیز(إستثمار قدراتهم لصالح المجتمع برامج وخدمات من أجل 

انتاج افكار جدیدة عن طریق وضع بعض العناصر  علىوالتفكیر الابداعي یعني قدرة الفرد 
انها مستقلة عن  علىوتركیبها مع بعضها البعض مع العلم بأنه عادة ما ینظر الي تلك العناصر 

ذلك أستعداد الفرد لتطویر  علىبعضها البعض او غیر متشابهه وربما تكون متنافرة كما یترتب 
وهنالك مجموعة من السمات التي تصبح ذات قیمة إجتماعیة معینة  التآلفمعان جدیدة من هذا 
 محمد(ما عرفها كالذین یتمتعون بالتفكیر الابتكاري من اهمها الموهوبین تمیز اؤلئك الأفراد 

،2005 :45:( -  

 .الانفتاح علىالخبرة - 1
 .المستمرالشخصیة للتقییم  أخضاع معاییر - 2
 .والكلماتاللعب بالافكار  علىالقدرة المتمیزة  - 3
 .المخاطرةازفة أو الرغبة في المج - 4
 .التركیببساطه  علىالمیل الي التعقید في الجمل والافكار وتفضیله  - 5
 .الغموضتقبل  - 6
 .الذاتالصورة الایجابیة عن  - 7
وربما تكون متباینة  الانغماس بما یقومون به أو یؤدونه من مهام مختلفة ومتنوعة علىالقدرة  - 8

 الي حد ما 

  -: الابداعتعرف 

  .الابداع في اللغة من مصدر الفعل أبدع أي إخترع أو أبتكر

  -: العربیةتعریف الموسوعة الفلسفیة 

أن الابداع نتاج شئ جدید أو صیاغة عناصر موجودة بصورة جدیدة في أحد المجالات كالفنون 
  .والاداب

  -: الجدیدةتعریف الموسوعة البریطانیة 

إیجاد شئ جدید كحل لمشكلة ما أو أداة جدیدة أو أثر فني أو ى أنه القدرة علتعرف الابداع على 
  .جدیدأسلوب 
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طاقة الفرد لان یبدع أشیاء أو أفكار من اي نوع بحیث هو )  15:  2003عویس ،(وعرفه 
  تكون بصفه خاصة جدیدة وغیر معروفة للشخص الذي أبدعها 

م ان الابداع هو الوحدة المتكاملة لمجموعة من العوامل الذاتیة Roscoe 1989وعرفه روشكا 
  .عةالجماوالموضوعیة التي تقود الي تحقیق أنتاج اصیل ذو قیمة من قبل الفرد او 

هو نشاط فردي أو جماعي یقود الي أنتاج یتصف بالاصالة والقیمة م 1992قطامي وعرفه 
  .المجتمعوالجودة والفائدة من اجل 

نه عملیة أدراك المتغیرات والعناصرالمفقودة ومحاولة صیاغة أ Torrance 1962وعرفه تورانس
  .وتعدیلهافرضیات جدیدة والتوصل الي نتائج محددة بشأنها الي جانب أختبار الفرضیات 

م بأنه عملیة تتضمن المعرفة والعملیات العقلیة التي تعتمد في William 1968ویري ویلیامز 
والتفكیر الترابطي وسلوكیات التقویم ومهارات الاتصال المعرفة والانتاج التباعدي  علىأساسها 

  )15: 2011، قطامي (

 -: الأبداعيخصائص التفكیر 

إلى ان التفكیر الإبداعي یقوم على عدد  2002أشار المجلس العربي للموهوبین والمتفوقین عام 
  :وهي )25: 2004، العتوم(كما ذكرها من الافتراضات الأساسیة الآتیة 

  .تدریبیةو أن یتعلمها من خلال مادة تعلیمیة أالإبداع مهارة یمكن لكل فرد لدیه الاستعداد  - 1

2 -  ً و الأشخاص ذوي الذكاء العالي كما أنها تعتمد ا على الطلبة المتفوقین أالإبداع لیس حكر
  .الشخصیةعلى أهداف الفرد وعملیاته الذهنیة وخبراته وخصائصه 

الإبداع یعني التحرر من الخوف والمنع لذلك فان إیجاد الفرد المبدع یعتمد على الوسط  - 3
  .الجیدالبیئي المناسب والمعلم 

ذاالفكرة المبدعة فكرة ضعیفة هشة لا تصمد للنقد في بدایتها  - 4 ٕ أصدرت علیها حكما سریعا  وا
  .فأنكستقتلها

  .مبدعونالفرد المبدع یفترض ان الآخرین  - 5
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 -: الإبداعيالتفكیر  ناتمكو 

نظریة بناء الفكر إسهاماً كبیر في توضیح عملیة الأبداع كعملیة كلیة تتضمن عملیات تضمنت 
قدرة وحدد بعض الباحثین ما توصل  180ومحتویات ونتاجات وقد توصل جیلفورد الي وجود 

  -: علىأنهاالیه جیلفورد من قدرات إبداعیة بانماط تفكیریة 

 -: الطلاقة -1

یستدعیها الطفل أو السرعة أو السهولة التي یتم بها إستدعاء إستعمالات  ویقصد بها الافكار التى
في موضوع ومرادفات وفوائد لاشیاء محددة فالطفل المبدع متفوق من حیث عدد الافكار وكمیتها 

ة عالیة معین وفي وحدة زمنیة ثابتة بالمقارنة بغیره من الاطفال اي أن الطفل المبدع یمتلك قدر 
من القدرة علي سیولة الافكار وسهولة تولیدها ، وتتخذ مقاییس القدرة علي الطلاقة أشكال عدة 
منها سرعة التفكیر باعطاء كلمات ذات نغمة معینة تبدأ بحرف معین أوبمقطع معین أو أعطاء 

 طامي ق(الأطفال كما ذكرها طرق قیاس الطلاقة لدي ) زیتون (كلمات تنتهي بحرف معین ویحدد 
  - :بامثلة مثل )  511:  2007،

 .سرعة التفكیر باعطاء كلمات في نسق محدد  - أ
 .معینةتصنیف الافكار وفق متطلبات   -  ب
 .معینةكلمات ترتبط بكلمة إعطاء  علىالقدرة   - ج
 .المعنيإستخدام الكلمات في أكبر قدر ممكن من الجمل أو العبارات ذات  علىالقدرة   -  د

والطلاقة كما عرفها جیلفورد هي القدرة علي أنتاج أكبر عدد من ممكن من الافكار توفي 
بمطالب معینة في وقت محدد بصرف النظر عن مستوي هذه الافكار من حیث الجدة والطرافة 

 )14:م 2003، ویسع(فیهاوالمهارة عن طبیعة المادة التي تتمثل 

  -: الطلاقةأنواع 

أنواع الطلاقة بتعدد انواع المحتوي أو الاداء العقلي بدءاً من الاشیاء المدركة حسیاً الي  تتعدد
عن طریق دراسات التحلیل العاملي الوصول الي عوامل خمسة في النواحي المجردة وقد تم 

   -  :هيالطلاقة 

 -  :الاشكالطلاقة   - أ
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بالانتاج التباعدي لوحدات الاشكال حیث یعطي المفحوص شكلاًعلي Guilfordسماها جیلفورد
  .وحقیقیةصورة كرة ثم یطلب الیه إجراء إضافة بسیطة بحیث یصل الي اشكال متعددة 

 - : والكلماتطلاقة الرموز   -  ب

ویطلق علي هذا النوع من الطلاقة اسم الانتاج التباعدي لوحدات الرموز اوما سماه ثیرستون 
ت وتقتصر هذه الطلاقة علي تولید عدد من الكلمات باعتبارها تكوینات أبجدیه بطلاقة الكلما

اكرة لتحقیق مطالب بسیطة تتطلبها تعلیمات الطفل علي مخزونه المعرفي في الذ یعتمد فیها
الاختبار ولیس للمعني دور هاماً فیها أو بمقطع معین أو تقدیم تولید كلمات تنتهي أو تبدأ أو 

بحرف معین أو تقدیم كلمات مسجوعة ، ویطلق علیها أسم الطلاقة اللفظیة  تبدأ وتنتهي معاً 
أكبر عدد ممكن من الالفاظ والمعاني شریطة وتقصد بها في هذا المعني قدرة الطفل علي أنتاج 

توافر خصائص معینة في تركیب اللفظ وتشیر هذه الطلاقة الي مدي توافر الحصیلة اللغویة عند 
  .) 512: 2007قطامي ،(.الطفل 

هي سرعة التفكیر في الكلمات باعطاء كلمات في حیث قال طلاقة الكلمة  فى وزاد عبد الستار
السریع للكلمات في فئات خاصة أوتصنیف الافكار  الفكریة بالتصنیفنسق محدد وعرف الطلاقة 

إعطاء أكبر قدر من  علىواضاف ایضاً الطلاقة الترابطیة وهي القدرة  معینة،حسب متطلبات 
 علىالكلمات التي ترتبط بكلمة معینة وتختص بفئة معینة كما عرف الطلاقة التعبیریة انها القدرة 

ت .د عبدالستار،. (المعنيأكبر قدر ممكن من الجمل أو العبارات ذات وضع الكلمات في 
:18(.  

  - : والافكارطلاقة المعاني  -ج

علي أنتاج أكبر عدد ممكن من الافكار ذات العلاقة یشیر هذا النوع من الطلاقة الي قدرة الطفل 
علي أدراكه ویمكن تنمیة هذا النوع من الطلاقة عن طریق طرح  بموقف معین یكون الطفل قادراً

 مع مستوي النمو المعرفي للطفل ویمكن الاجابة علیها باكثر من جواب صحیح معینة تتفقأسئلة 
  .واحد

  -  :التعبیریةالطلاقة  - د

التفكیر السریع في الكلمات المرتبطة بموقف معین وصیاغة الافكار السلیمة كما  تضم         
أفكار متعددة في موقف محدد وتتصف هذه الافكار بالوفرة والتنوع ، تؤثر تتضمن أصدار 
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أداء الاطفال في إختبارات  الظروف الانفعالیة بما فیها من أشباع وسرور وأحباط وانقباض علي
سنوات في مقیاس  9من سن ( أداء الاطفال  ىالطلاقة اذ وجد ان الاحباط یؤثر بشكل عام عل

تتعلق بالطلاقة هي أكثر مكونات هذا الاختبار تاثراً بالاحباط ویمكن ان وأن الاسئلة التي ) بینیه 
السرور والبهجة تؤدي الي تسهیل  یستدل من ذلك علي ان الحالة المزاجیة للطفل والتي تدل علي

  .الطلاقة بینما یقود الكظم والانقباض الي تعطیلها وبطئها

  - :التداعيطلاقة  - ه

عدد كبیر من الالفاظ التي تتوافر فیها شروط معینة  ینتج الطفلطلاقة التداعى فى هذه الطلاقة 
من حیث المعنى وتؤكد نتائج الدراسات فى میدان تداعي الكلمات ان إختبار التداعي بالنسبة 
ـتهم بالكلِمات ومعانیه فَ ا للأطفال یكون اختباراً للقدرة على الفهم اللغوي إذ یظهر فیه الاطفال معرِ

  )513: 2007قطامي ،(

  -: نةالمرو  -2

غییر الحالة الذهنیة بتغیر الموقف وهي عكس عملیة الجمود صد بها الاشارة الي القدرة علي تیق
مواقفه الذهنیة المتنوعة  انماط ذهنیة محددة یواجه بها  الذهني الذي یمیل الفرد فیه الي تبني

تغییر حالته تمتع بدرجة عالیة من القدرة علي إبداعاً یكون بذلك أكثر مرونة أذ یوالطفل الاكثر 
الذهنیة لكي توافق تعقد الموقف الابداعي ، ویتطلب هذا النمط مقدار كبیر من المعلومات 
ستخراج هذه المعلومات مما یعطي الطفل من تعلیمات مع تأكید تباعدیة الحل ویختلف هذا  ٕ اوا

اماً في حدود كمیة اي بعدد الاستجابات النمط عن نمط طلاقة التداعي في ان الطلاقة تحدد تم
أو سرعة صدورها أو بهما معاً في حین ان المرونة تعتمد علي الخصائص الكیفیة للاستجابات 

  .اس بمقدار تنوع هذه الاستجابات وتق

هذا المظهر من التفكیر الابداعي الي قدرة الطفل علي تولید مجموعة من الاستجابات ویشیر 
، قطامي (كما ذكرها تبین إستعمالات غیر مالوفة لشئ مالوف ویمكن ذكر نوعین من المرونة 

  - :وهي) 514: 2007

  -  :التلقائیةالمرونة   -  أ

تشیر الي سرعة الطفل في إصدار أكبر عدد ممكن من الانواع المختلفة من إتجاهات الافكار 
التي ترتبط بمشكلة أو بمواقف مثیرة یحددها الاختبار المعد لذلك ویكون الطفل تلقائیاً فیما یصدر 
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رناً اعیاً میكون تفكیر الطفل ابد حتىأي أنه  والتنوع،من أفكار وتتصف هذه الافكار بالتعدد 
من الافكار وأن تنمي هذه الافكار  عدد متنوعأعطاء  علىفان علیه ان یكون قادراً  مرونة تلقائیة

  .ومختلفةفي مجالات متعددة 

  -: التكیفیةالمرونة   -  ب

خلالها الي حل  ینظر منالوجهه الذهنیة التي تشیر هذه العملیة الي قدرة الطفل علي تغییر 
 ىماهو عكس عملیة الجمود الذهني وتشیر ایضا الي قدرة الطفل عل وتشیر اليمشكلة محددة 

ان یظهر سلوكا ناجحا في مواجهته للمشكلة وبذلك فانه یتكیف مع الاوضاع ومع الصور التي 
  تاخذها وكلما أزدادت لدیه القدرة كلما أزدادت لدیه المرونة الابدعیة التكیفیة 

  - :الاصالة-3

أنها القدرة على أنتاج أفكار غیر شائعة وغیر الاصالة على  Torrance)1966(عرف تورانس 
هي أنتاج أفكار جدیدة أو مستوي الجدة فیما یقدم الفرد من أستجابات غیر و  وماهرة،مألوفة 

مالوفة بالنسبة لمنبه ما وكذلك المیل الي تقدیم تداعیات بعیدة فهي من ناحیة تعني جودة الافكار 
النفاذ الي تداعیات بعیدة ومن ناحیة اخري تعني الجدة وعدم الشیوع فیما ومن ناحیة اخري تعني 

  ) 15: 2003ویس ،ع(تعلق بمنبه معین ی

قیمة تلك الافكار  علىلا یشیر الي كمیة الافكار الابداعیة التي یقترحها الشخص بل یعتمد  - 1
 .الطلاقةونوعیتها وجدتها وهذا ما یمیزها عن 

تكرار تصوراته أو أفكاره هو شخصیاً كما في المرونة بل  ولا تشیر الي نفور الشخص من - 2
 .المرونةمن تكرار ما یفعله الآخرون وهذا ما یمیزه عن  نفورالیشیر الي 

تقاس درجة الجدة والاصالة عن طریق مقدار الاستجابات غیر الشائعة أو غیر المألوفة التى و    
كما تقاس  مقبولة،یمكن أن یأتى بها الفرد أو یطرحها أثناء الموقف الاختباري بشرط أن تكون 
أو الأفراد تطبیقات على أساس مدى إرتباط الاستجابات ببعض القضایا العرضیة وكلما قدم 

  )68: 2009 ،محمد (ما كانت الاجابات أصلیة جات غریبة وغیر شائعة كلأستنتا

  -: التفاصیل-4

في مجالات وتتضمن مد الخبرة أو المعرفة الي مجالات أكثر تفصیلا وتعدد الخبرات والمعارف 
فكرة التفصیل أو مد الافكار قدرة الطفل علي إضافة زیادات جدیدة لفكرة معینة جدیدة وتتضمن 
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وتتضمن عملیة التفصیل المعرفیة كعملیة ابداعیة الوصول الي إقتراحات تكمیلیة تؤدي بدورها 
الي زیادة جدیدة ، ویمكن أن تظهر علي صورة تقدیم عدة افكار عملیة من خبرة نظریة بسیطة 

توسیع الخبرات الناقصة الي أبعاد وجوانب مكتملة ومن ثم تفصیل هذه الخبرة كما وتتضمن مد و 
الاطفال المبدعین یمیلون الي زیادة الكثیر من المكتملة الي خبرات جدیدة ویشیر تورانس الي أن 

التفصیلات غیر الضروریة الي ما یؤدونه من رسومات وأشكال وقصص كما وتعتبر هذه القدرة 
لتشعیبي الذي یعني أن یأتي الطفل بشئ جدید من خلال المعلومات المقدمة من نوع التفكیر ا

  )  515:  2007، قطامي .(الیه 

 -: الأبداعينظریات التفكیر 

  -: النفسينظریة التحلیل الأبداع من وجهه نظر 

 - : طلیقالابداع تداعي حر 

إستحدثت هذه النظریة طریقة التحلیل النفسي التي یسترسل فیها المریض في الحدیث عن 
حباطاته ویكون دور المعالج الذي یجلس عند رأس المریض المسترخ  ٕ ذكریاته ومكوناته وخبراته وا
علي الاریكة أن یستحثه علي الحدیث حتي ولو كان هذا الحدیث تافهاً من وجهه نظر المریض 

طریقة في عملیة التداعي الحر الطلیق أبداع باعتباره وسیلة من وسائل التعبیر یعطي ، وبهذه ال
ومن خلال هذه المحاولات إعادة الفرد فرصة للمبدع كما یعكس كثیر من الافكار الكامنة عنده 

الي حالته الطبیعیة وذلك باعادة عالمه الداخلي وعالمه الخارجي بما یضمن توافقه مع نفسه تكیفاً 
یجابیاً مع بیئته خلا ٕ   .قاً وفعالاً وا

 - :إنفعاليالابداع تنفیس 

یعید الي الذیالفني من خلال الابداع یتمثل ان التنفیس یرى علماء نظریة التحلیل النفسي 
یذهب والتشكیليالانفعالات المرتبطة بالتعبیر  وذلك من خلالالشخصیة بعض من اتزانها 

انه تنشأ لدي المریض الذي Freudوعلى رأسهم العالم فروید أصحاب مدرسة التحلیل النفسي 
یخضع للتحلیل النفسي مع المعالج تبدأ مشاعر وأحاسیس ووجدانیات وقبول تجاه هذا المعالج 
وتكون هذه العلاقة هي القناة التي یصب فیها المعالج نصائحه وأرشاداته وفنیاته لبناء العالم 

  .الشفاءلى عالداخلي للمریض ومساعدته 

 -: النفسيمرض الابداع توجیه للطاقة وتخلص من مظاهر ال
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تفترض نظریة التحلیل النفسي أن هناك طاقة نفسیة توجد لدي الكائن البشري وتحدد أماكن هذه 
الطاقة في جسمه تبعا لمراحل النمو التي یمر بها وتبعاً لكیفیة أشباع مطالب النمو لكل مرحلة 

التحلیلیون مفهومین  ذه المراحل سواء ومرض الانسان ، وأكتشفهتحدد  وكذلك من المراحل
أستطاعا أن یفسرا لنا نشأة بعض الاعراض المرضیة وهما مفهومي التثبیت والنكوص ومعني 

أن یعود التثبیت أن الفرد یثبت عند مرحلة من مراحل النمو التي حددتها النظریة ومعني النكوص 
الرشیدي .(الي مرحلة من مراحل النمو النفسي یكون قد إجتازها وتجاوزها الي مرحلة أخري الفرد 

،2003  :76 (.  

ویري فروید أن الفنان هو انسان محبط ومكبوت فهو یرید الثروة والقوة والشرف ولكنه تنقصه 
تسامي أو الوسائل التى توصله الى هذه الاشباعات ومن ثم فهو یلجأ الى حیلة دفاعیة تسمى ال

الاعلاء وقد افترض فروید حدوث الكبت وحدوث التسامي ولم یفسر حدوثهما أو المسارات التي 
سلكتها تلك العملیات ،وتنظر نظریات التحلیل النفسي الى الفنان نظرة سلبیة إذ اعتبرته شخصاً 

الى المبدع ملیئاً بالاحباطات والعقد ومشاعر النقص التى یرید التخلص منها ولم تهتم بالنظر 
نظرة ایجابیة بناءه باعتباره یحاول ان یقدم الجدید والاصیل لیس لنفسه فقط  بل للمجتمع 

  ) . 54: 2005، الكناني ( الأنساني عامة 

  - : التفكیرسلامیة في وجهة النظر الإ

إهتمت التربیة الأسلامیة بارتقاء العقل وتنمیته باعتباره أحد مقاصد الشریعة الاسلامیة ولانه طاقة 
ضخمة أنعم االله سبحانه وتعالي بها الانسان فالاسلام یقدر هذه الطاقة ویدبرها ویستثمرها لكي 

التربیة العقلیة أذا في إهتمامه بالتفكیر و یستخدمها المسلم في أعمال الخیرولقد بلغ الاسلام القمة 
وتشجع التربیة الاسلامیة من التسابق في  الحیوانات،أعتبر من یهمله ویغفل عنه دون مستوي 

  .)19: 2013، الشلال(اي مجال من مجالات العلم  والاختراع فيالعلم والكشف 

العقل یعمل بانسجام مع الجسم تكامل مكونات الطبیعة البشریة ف والفكر الاسلامي یعمل على
تعین بعضها البعض فالمؤمن سلیم القلب عاقل یحرص  وهيوالحواس للحصول على المعرفة 

على جسده ویعطیه حقه والتسلیم بوجود عوامل نظریة تأكد أهمیة البیئة وهنا تلقى المسؤلیة 
  .سلیمةبیة دینیة الكبیرة على الوالدین لتوفیر الظروف البیئیة المواتیة لتربیة النشء تر 

ار ومن ثم انه الحریة والارادة والقدرة على الاختیوله مسؤل عن أفعاله فى الاسلام نسانالاو 
و شر ، والاهتمام بالانسان فى جوانبه المتعددة أمحاسب عما یفعل ومایقترف من أفعال خیرا 
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ة والدینیة والعلوم الشرعی وهذه شمولیة المعرفة العقلیة فیهتم الاسلام بعلوم البدن والعلوم النظریة
،وكذلك مراعاة میول الفرد ورغباته ومتطلباته حیث یتم فیما یتناسب مع وتدریب العقل والحواس

 ومن ثم  سن الطفل وتدرجه فى النمو فیترك الطفل لیلعب ثم فترة أخرى لیتعلم ثم ثالثة لیحاسب ،
حترام العقل فالانسان لدیه القدرة على التفكیر والاختیار وهو یتحمل نتائج فكره  ٕ الثقة فى النفس وا

لا یكلف االله نفسا الأ وسعها (قال تعالي ومسؤلیة عمله ولا إكراه ولا تكلیف أكثر من المستطاع 
نة لمستوى النمو مراعاه الفروق الفردیة فى تربیة الاطفال فهناك إستعدادات فطریة معیوكذلك ، )

ستعدادتهم الذى یصل الیه الافراد مما یتطلب مراعاة كل فئة من هؤلاء وفق قدرات ٕ  المیلادي (هم وا
،2004 :151 . (  

  -: الانسانیةالنظریة 

الابداع بالسمات الاساسیة الكامنة في الطبیعة الانسانیة وهي قدرة تمنح Maslowوصف ماسلو 
لكل أو معظم البشر منذ میلادهم بشرط أن یكون المجتمع حراً خالیاً من الضغوط وعوامل 

  -: هيالاحباط وحدد نوعین من الابداع 

 .المتواصلالموهبة والعمل الجاد  علىالقدرة الإبداعیة الخاصة وتعتمد  -
بداع هو إبداع التحقیق الذاتي أو الابداع كأسلوب لتحقیق الفرد لذاته ویري روجرز أن الا -

 -: هينتاج النمو الانساني والصحي وأول السمات الممیزة للابداع 

 -: للتجربةالتفتح 

وهي أن المبدعین أحرار من وسائل الدفاع النفسیة التي قد تمنعهم من إكتساب الخبرات من 
 .بیئتهم

 -: التقییمالتركیز الداخلي على و 

  .الابداعیةوهو الاعتماد على الحكم الشخصى للمنتجات 

 -: والمفاهیمالقدرة على اللهو بالعناصر و 

یجب أن یكون المبدعین قادرین على اللعب بالافكار وتخیل التراكیب الممكنة وتقدیر  
وبالنظر الى اتجاه أصحاب هذه النظریة ركزت على الطبیعة الانسانیة حیث یشتق الافتراضات 

جوهریة للانسان فالابداع یمثل محصلة التطور الدافع الابداعي من الصحة النفسیة السلیمة وال
  )58: 2005المشرفي ،(العقلى الانسانى 
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بأنه یساعد فى فهم ) 28: 2003، المیلادي(كما ذكر وتصور العالم ماسلو لهرم الدوافع 
  - : وهویرتب الدوافع من البسیط الى المعقد  الهرميتصرفات الطفل وهذا التصور 

ویمثل الدوافع الفسیولوجیة والبیولوجیة مثل الجرح والعطش وغیرهما من غرائز المستوى الأول  - 1
الانسان فقد یفقد الطفل الجائع دافع التعلم الا أذا شبع والطفل الفائق یحتاج الى مزید من 

 .المتوازنةالعنایة بالتغذیة 
ة یفقد الدافع ینة والحمایلا یشعر بالطمأن الذيالمستوى الثانى الحاجة الى الأمن فالطفل  - 2

 .للتعلم
المستوى الثالث الحاجة الى الحب والانتماء یبحث الطفل بعد عبوره المستوى الأول والثانى  - 3

عن شئ جدید یتمثل فى انتمائه الى جماعة ما للحصول الى حب الأخرین مع ملاحظة ان 
 .إقتنع بها وشغر من خلالها بكیانهإذاالى جماعة الا  ینتميالطفل لا یستطیع ان 

المستوى الرابع الحاجة الى التقدیر بعد اشباع الحاجات السابقة ویبدأ الطفل فى التركیز على  - 4
احساسه بنفسه ویقلل من اهمیة الأخرین اذا أختلف معهم فى الرأى ومن هنا یبدأ فى نفسه 

 .بحصولهحب الخرین الذین قد یحصل معهم التقدیر ویفرح 
یبدأ فى  حاجات الطفلت عندما یتحقق جمیع المستوى الخامس الحاجة الى تقدیر الذا - 5

وما مدى حریته فى  هو؟التركیز بدرجة أكبر على ذاته ویحاول الاجابة على الاسئلة من 
ویبدأ فى التعرف على قدراته وامكاناته  الاخرین؟وكیف یمكن ان تكون معاملة  اختیاراته؟

 الحاجات  هذهإحدى ویحاول تحقیق قدراته وتنمیتها وقد یتمكن من تحقیق 

ویري اصحاب المذهب الانساني ان الانسان مزود بارادة تدفعه الى النموالمستمر والتطور 
ستثمار إمكاناته والانسان حر فى أختیار نشاطه  ٕ الذي یدفعه الى تحقیق ذاته والى تفتح وا
وطالما هو حر فأنه یمارس عملیة الاختیار بین البدائل من مواقف حیاته ،وحریة الانسان 

لدیهم القدرة على دودة بطبیعة تكوینه وبطبیعه حیاته مع الآخرین ویروا ان الافراد جمیعاً مح
 ان كانى المناخ الاجتماعي الذي یعیشون فیه و الابتكار وأن تحقیق هذه القدرة یتوقف عل

دي الفرد لتى تدفع بالناس الى المسایرة وما لالمجتمع حراً خالیاً من الضغوط وعوامل الكف ا
 من طاقات ابتكاریة ستزدهر وتتفتح  وفى ذلك تحقیق لذاته فتحقیق طاقات الفرد 

  )  62:  2005، الكناني( الصحة النفسیة السلیمة له الى مستوي مناسب من توصالابتكاریة 

  -: العاملیةالنظریة 
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التفكیر الابداعى یري فى النظریة العاملیة فى مجال Guilfordأهم النقاط  التى جاء بها جیلفورد 
أن التفكیر الابداعى فى صحیحه تفكیر تباعدى والعكس صحیح أى أن التفكیر التباعدى لیس 
بالضرورة تفكیر ابداعى وأن الطلاقة والمرونة والاصالة تلعب دور رئیسي فى التفكیر الابداعي 

الفرد بصفة المبدعین ویتصور جیلفورد أن هنالك فرق بین الابداع والانتاج الابداعي وقد یتصف 
غیر أنه لایقدم انتاج ابداعي وان الاتساق یلعب دور هام فى تفكیر المبدع فالابداع فى 
الریاضیات یبدأ بخطة وفى الموسیقى بفكرة اساسیة وفى الشعر والقصة والروایة بهیكل عام وفى 

  .الرسم بموضوع 

الشكل طرأ على المعلومات من حیث التعدیلات التى تت وهيوكذلك یهتم جیلفورد بالتحویلات    
  .الاستخدامأو التركیب أو الخصائص أو المعنى أو الدور أو 

كما یؤكد جیلفورد على طبیعة العلاقة بین حل المشكلات والتفكیر الابداعي فیري ان هذین    
المظهرین یشكلان وحدة لما بینهما من خصائص مشتركة حیث یكون هناك ابداع فانه یعني حل 

 ،المشرفي (الجدة جدید لمشكلة ما على أن یتضمن هذا الحل بطبیعة الحال درجة معینة من 
2005 :59(.  

  -: الإجتماعیةالنظریة 

على دور المناخ والوسط الاجتماعي فى عملیة الابداع وتأثیر العوامل تؤكد النظریة الاجتماعیة 
الإجتماعیة والإقتصادیة والثقافیة للابداع وكذلك العوامل التربویة وترى هذه النظریة أن مانسمیه 
إبداعا لیس خاصیة محددة للشخصیة بل هو شئ متغیر یصعد ویهبط بتأثیر الظروف واوضاع 

ویمكن أن تظهر فى سیاق نمو النمو والازدهار أو الزبول والموت ، الحیاة التى تساعد على 
الطفل جملة من عوامل المحیط التى تنمى وتحرض أو تحبط وتعیق تطور الخصائص الابداعیة 
للشخصیة ولقد أظهرت كثیر من الدراسات التى وقفت على تاثیر الاسرة أن الاسلوب التربوى 

حتویه من التشجیع على الاستقلالیة العقلیة وتطور الشخصیة المعتدل للاباء تجاه أبنائهم بما ی
ئة الاسریة فى تنمیة الابداع وتطویر ظریة الاجتماعیة كثیرا على التنشوتعول الن، المبدعة

كانیاته لدي الأفراد وهى الظروف والشروط الثقافیة والتربویة التى یعیش فیها الفرد ومن ثم تؤثر إم
وقیمه فى إطار تنمیة أو أحباط القدرات الأبداعیة وأن فضل هذه  على سلوكه وتحدد اتجاهاته

ر من قبل فى النظریات السابقة وهي غاء الضوء على ابعاد جدیدة لم تذكالنظریة یتمثل فى ال
داع الابعاد الاجتماعیة والثقافیة فكانت اكثر واقعیة واقرب الى العلمیة وعلمتنا أن مشكلة الاب
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ن اسرارا فما من أبداع الأ ویمكن تفسیره بالرجوع الى الواقع التاریخي الفنى أو العلمي لاتتضم
وتؤكد النظریة فى فى هذه النظریة  ه وتراثه هو المبدع والاجتماعي وأن المجتمع بظروفه وعادات

تفسیرها للابداع أهمیة  الظروف البیئیة والوسط الاجتماعى وترى أهمیة ثراء هذه البیئة والوسط 
ودینامیكیة فكرته بهات والمثیرات لتأثیر ذلك فى إتساع أفق الفرد وخصوبة رؤیته المحیط بالمن

  ) .  78: 2004، غانم( وحفز فضوله المعرفى 

  - : الابداعنظریة جیلفورد لتفسیر 

یقوم على اساس التمییز بین بعد المحتوى وبعد العملیات  الذيیرى جیلفورد ان التصنیف الثنائي 
غیر كاف لتصنیف مظاهر النشاط العقلى لذلك أضاف الى هذین البعدین بعد النواتج وبناء على 

  -):71: 2005،الكناني (اكما ذكره وهيهذه الاسس الثلاثة صنف أبعاده 

 -: العملیاتبعد -: اولاً 

  - : هىقسم جیلفورد العملیات العقلیة الى مجموعتین 

مجموعة قدرات التفكیر وتتضمن قدرات التفكیر وتتصل بتجهیز المعلومات  -: الأولىالمجموعة 
  -: هىوتنقسم الى ثلاث اقسام 

عادة  وهي- : المعرفىقدرات التفكیر  - 1 ٕ تتعلق باكتشاف المعلومات التى یتطلبها الاختبار وا
 .علیهاكشفها أو التعرف 

قدرات تستخدم المعلومات المتاحة فى الاختبار لانتاج  وهي-: الأنتاجىقدرات التفكیر  - 2
 .الأخرىالمعلومات 

الأختبار قدرات تحدد ما إذا كانت المعلومات التى تتوفر فى  وهي-: التقویمىقدرات التفكیر  - 3
 .مناسبة أو صالحة أو تتفق مع اى محك من محكات الحكم

التفكیر الانتاجى التقاربى ویقصد به انتاج معلومات  -: الىتنقسم قدرات التفكیر الإنتاجى و 
  .علیهصحیحة أو محددة أو محددة تحدیداً مسبقاً أو متفق 

یتم فیه إنتاج معلومات متنوعة متعددة دون أن  الذيوهو التفكیر  -: التباعدىالتفكیر الإنتاجى 
  .والخطأیكون هناك اتفاق مسبق على محكات الصواب 
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مجموعة صغیرة العدد تتعلق بتخزین  وهيمجموعة قدرات التذكر -: الثانیةالمجموعة 
  .المعلومات

  - ): المضمون(بعد المحتوى  - : ثانیا

  -: إلىویقصد به نوع المعلومات التى تنشط فیها الذاكرة والتفكیر ویمكن تقسیم نوع المحتوى 

وهذه  محسوسة،وهو نوع من المعلومات له خصائص عیانیة  - : الأشكالمحتوى  - 1
 .لمسیةالخصائص والمدركات الحسیة قد تكون بصریة أو سمعیة أو 

وهو نوع من المعلومات له خصائص مجردة ولا یلعب عنصر المعنى فیه  -: الرموزمحتوى  - 2
 .والعلاقاتدوراً كبیراً مثل الحروف والأرقام 

وهو نوع من المعلومات تتمثل فیه الأفكار  -: السیمانتىمحتوى المعانى أو المحتوى  - 3
 .لغویةوالمعانى والتى تتشكل فى معظم الاحیان فى صورة 

محتوى المدركات الاجتماعیة وهو نوع من المعلومات یتمثل فیه أو -: السلوكىالمحتوى  - 4
 .الذاتسلوك الآخرین أو سلوك 

  -: النواتجبعد  -: ثالثاً 

أو  معانيویقصد بها الطریقة التى یتم بها التعامل مع المحتویات سواء كانت اشكالاً أو رموزاً أو 
  .سلوكیةمواقف 

  - : هىویحدد جیلفورد ستة انواع من النواتج 

وحدات  وهيتمثل أبسط ما یمكن أن تحلل به معلومات المحتوى  وهي- : الوحدات - 1
 .بذاتهالشئ للتمیز المعلومات التى تكون لها 

أساس  وهيالفئة عبارة عن مجموعة من الوحدات تجمع خصائص معینة مشتركة  -: الفئات - 2
 .التصنیف

 .الاختلافمایربط الوحدات بعضها ببعض كعلاقات التشابه أو  وهي-: العلاقات - 3
هو مجموعة من العلاقات المنظمة المتداخلة التى تربط بین  -: الأنساقالمنظومات أو  - 4

 .معقدأجزاء متفاعلة من مركب أو نمط 
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یقصد بها التغیرات أو التعدیلات التى تطرأ على معلومات الاختبار سواء كان  - : التحویلات - 5
التعدیل من حیث الصیغة أو الشكل أو البنیة أو التركیب أو الخصائص أو المعنى أو  هذا

 .الاستخدام
أو یستدل علیه من المعلومات المتاحة ما یتوقعه المفحوص أو یتنبأ به  وهي-: التضمینات - 6

 الاختبار فى 

    -: الأبداعیةمراحل العملیة 

في نظریة البناء العقلي لجیلفورد مهمة تعتبرعملیة الابداع مفهوماً افتراضیاً لان الابداع عملیة 
  )519:  2007، قطامي (ذكرها كما وتعتبر هذه العملیة معرفیة 

  -: الاتیةللاسباب 

 العملیة نشطاٌ وحیوي وفاعلاٌ یكون الطفل في هذه  - 1
یقوم الطفل بدور المنظم للخبرات والمعلومات المتوافرة لدیه سابقاً وذلك كي یستجیب  - 2

 .الجدیدلمتطلبات الموقف الجدید أو الوصول الي الحل 
أن الاصالة والمرونة والحساسیة تجاه المشكلات والوصول الي التفاصیل هي مكونات عملیة  - 3

 .الطفلالابداع وتتطلب نشاط ذهني ومعرفي لدي 
التفكیر الراقي الذي یتطلبه الابداع من نوع التفكیر التجمیعي والتباعدي والتقویمي یتطلب ان  - 4

خبرات ومواد معرفیة هامة ومنظمة وهذا یعطي أهمیة لدور الخبرات التي تم تخزینها والتي 
أو الفكرة الجدیدة أو أعطاء بدائل تتطلب عملیات تنظیم مختلفة للوصول الي الحل الجدید 

 .جدیدة
نه یقوم بنشاط أیتمیز الطفل المبدع بقدرات یمكن ان لا تتوافر لدي الطفل الغیر مبدع لذلك ف -5

ذهني وعملیات ذهنیة متعددة الي أن یصل الي صورة جدیدة أو حل لم یكن قد توصل الیه 
 ذین هم في مثل سنه من قبل الاطفال ال

تمر العملیة الأبداعیة ) 139: 2000، جروان (كما ذكرها Wallaceلسااستناداً لنظریة و و 
  -: هيخمسة مراحل ب

 -: الأعدادمرحلة 
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أختراق أبداعي دون أن یكون قد إجتاز مرحلة أعداد أو من النادر أن یتوصل أحد الي تحقیق 
  :همادرجة كبیرة من الاهمیة  علىتحضیر صعبة وتتطلب مرحلة الاعداد إنجاز خطوتین 

  .أبداعیاً التعریف الواضح والمحدد للمشكلة التي یتطلب حلها أختراقاً 

جمع وتنظیم ما قد یلزم من معلومات حول المشكلة بما في ذلك المعلومات المتوافرة وغیر و 
  .للفردالمعرفي  الإطارالمتوافرة ضمن 

 -: الاحتضانمرحلة 

ق للمشكلة بعد التفكیر في كل الخار وهي مرحلة تعقب عدة محاولات یائسة للتوصل الي الحل 
الاحتمالات الممكنة وفي هذه المرحلة یلجأ الباحث الي عدة اسالیب لتحویل انتباهه الواعي عن 

بضع دقائق وفي الحالین لا  علىالمشكلة وأن فترة أحتضان الفكرة قد تطول لسنوات وقد تقتصر 
  .بمداهایمكن التنبؤ 

 -: والمثابرةالأصرار 

ان مراجعة سیر العظماء الذین قدموا للبشریة یكشف بوضوح أهمیة توافر مستوي رفیع من 
  .وبعدهاالاصرار والمثابرة خلال مرحلة إحتضان الفكرة 

 - :الاشراق

یقصد بالاشراق تلك اللحظة التي یتفتق فیها التفكیر فجأة عن حل أو بوادر حل للمشكلة التي 
  .والاحتضانشاط العقلي خلال مرحلتي الاعداد طالما شغلت حیزاً كبیراً من الن

 - : والبرهانالتحقق 

قد تضیع الفكرة أو یفقد الحل قیمته مالم یتواصل التفكیر الابداعي تبلغ الفكرة مداها بالفحص 
  .مسبوقةانها متفردة وأصیلة وعملیة وغیر  علىوالتطویر وتقدیم الادلة 

 -: الإبداعيالتفكیر مستویات 

في  )88: 2009، العزة(كما ذكرها أن للتفكیر الأبداعي مستویات مختلفةTailorیري تایلور 
  -: المستویاتالأخري ومن هذهالنوع عن غیره من أنواع التفكیر  العمق ولیس في
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المستوي التعبیري كما هو الحال في الرسوم التعبیریة والتلقائیة عند الأطفال وهو أكثر  - 1
ویتمثل في التعبیر تي بعده ضروریاً لظهور المستویات التي تأ المستویات أساسیةً ویعد

 . رة أو الأحالة أو نوعیة الانتاجالمستقل دون الحاجة الي المها
مستوي الأبتكار الأنتاجي الذي یتصف بالمیل لتقید النشاط الحر التلقائي وضبطه وتحسین  - 2

 .معینةأسلوب الأداء في ضوء قواعد 
یتصف بالاختراع والاكتشاف اللذین یتضمنان المرونة في إدراك المستوي الأختراعي الذي  - 3

علاقات جدیدة وغیر عادیة بین الأجزاء التي كانت منفصلة من قبل كأن یعبر المبتكر 
 .المثیراتبانتاجه عن طریق جدید لادراك 

 ویتطلب تعدیلاً هام فيالمستوي التجدیدي الرائد الذي لا یظهر الأ عند القلیل من الأفراد  - 4
 .الأدبالأسس والمبادئ العامة التي تحكم میدان كلي في الفن أوالعلم أو 

المستوي الحیوي النشط الذي یتصف بالطاقة والحیویة والتجرید ومثال ذلك مذهب بیكاسو في  - 5
الفن التشكیلي والمدرسة التعبیریة في كل من الموسیقي والفنون الجمیلة أما مدرسة التحلیل 

فتري أنه تصعید أو أعلاء لمشاعر الفرد المكبوتة التي لایستطیع الفرد  )فروید(النفسي 
  إشباعها 

  - : الإبداعياستراتیجیات تنمیة التفكیر 

یمكن تعلیم الأبداع والتدریب علیه وبالتالي تنمیته وهذا ماتؤكده أنه ) 62: 2004، ابو جادو(ذكر
  -: ومنها الاتيیات العدید من الدراسات والبحوث ومن هذه الطرق والاستراتیج

 -: للمشكلاتنموذج الحل الأبداعي  -1

ب فكرة یدي أوسبورت صاح علىإستراتیجیة الحل الأبداعي للمشكلات ولدت ان Gereیذكرجاري
  : التالیةنموذج الحل الأبداعي للمشكلات المراحل الستة  الذهني ویتضمنالعصف 

 -: المأزقإیجاد 

لمیول والخبرات والاهتمامات والأخذ في الاعتبار عدد من وتتضمن هذه المرحلة تلمس ا
  الموضوعات العامة التي یمكن إعتمادها كنقاط بدایة للحل الأبداعي للمشكلة 

 -: المعلوماتإیجاد 
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تؤدي هذه المرحلة الي زیادة الوعي بالمأزق من خلال جمع المعلومات المتوافرة والمعارف 
  والاراء والتساؤلات حول المأزق  والحقائق والمشاعر والافكار

 -: المشكلةإیجاد 

في هذه المرحلة الأخذ في الاعتبار العدید من الاسئلة الممكنة والصیاغات المحتملة للمشكلة 
  .حولهاالمراد جمع المعلومات 

 -: الأفكارإیجاد 

الاسئلة التي أو الافكار المحتملة للمشكلة أو في هذه المرحلة البحث عن العدید من الاستجابات 
المرة السابقة وكلما ذاد عدد الافكار التي یمكن أنتاجها ذاد أحتمال أن تكون هذه  اختبارها فيتم 

  .للمشكلةالحلول ملائمة 

 -: الحلإیجاد 

ویستفاد من هذه المرحلة في تتمثل في تحدید العدید من المعاییر الممكنة لتقویم الافكار الواعدة 
  .المشكلةتقدیم أفضل الاحتمالات الممكنة لحل 

 -: القبولإیجاد 

  ویؤخذ في الاعتبار الجوانب التي یمكن أن تساعد أو تعیق الجهود المبذولة في حل المشكلة 

 -: الذهنيالعصف  -2

وفیه تجتمع مجموعة من الافراد لیصلوا  ما،وهو أسلوب یستخدم في دراسة مشكلة أو موضوع 
الي حلول أصیلة من خلال المناقشة وطرح الحلول والبدائل ویكون الهدف الرئیس التوصل الي 

ومن مزایا إستراتیجیة العصف الذهني في  ونقدها،أكبر عدد من الأفكار ولیس مناقشة الآراء 
ة مهارات التفكیر المختلفة لدي في تنمیأثبتت الدراسات أنها تؤثر العملیة التعلمیة التعلیمیة 

ذهني في مجال العصف المزایا أستخدام أستراتیجیات الطلبة كما یمكن تلخیص العدید من 
  -).: 133: 2011، قطیط(كما ذكرها التدریس 

مایمتلكه الطلبة من أفكار أضافةً الي معرفة المعلم لطلبته بماذا یفكرون وكیف  علىالتعرف  - 1
 .یفكرون

 .المختلفةأثارة تفكیر الطلبة وتوفیر جو من المتعة في المراحل الدراسیة  - 2
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 .وخارجهاسهلة التطبیق في الغرفة الصفیة  - 3
 .الطلابتنمیة مهارات التفكیر المختلفة لدي  - 4
 .كثیرةإقتصادیة لاتتطلب أجهزة  - 5
 .النقدالتعبیر بحریة في ظل عدم  علىتنمیة قدرة الطلبة  - 6
   .الآخرینلال طرح الفرد لارائه بحریة دون تخوف من نقد تنمیة الثقة بالنفس من خ - 7
 تولید أفكار أبداعیة لحل المشكلات بسبب أستمطار أكبر قدر من الافكار  -8
 :الذهنیةالخارطة  -3

شكل خارطة  علىهي طریقة تقوم علي ربط المعلومات أو الأفكار بواسطة رسومات أو كلمات 
وهي أحد وسائل التفكیر  المعلومات،هذه تصل فیما بینهما بأسهم ذات دلالة وعلاقة بین 

ا من أنجح وسائل  علىوالتخزین الابداعیة التي تقوم  تولید الافكار والربط بینهما وتعتبر أیضً
ان الحفظ والاسترجاع حیث تعتمد علي الخیال وتنشیطه بشكل كبیر باستخدام الصور والألو 

في العملیة ) 152: 2011، قطیط(كما ذكرها ومن مبررات توظیف الخارطة الذهنیة  والكتابة،
  - : الاتيالتعلمیة التعلیمیة 

تمثیل مجموعة من المعلومات أو الافكار بشكل مختصر ومقبول ومفهوم  علىالقدرة  - 1
 .والمعلملدي الطالب 

 .بأخرىربط عنصر بعنصر آخر أو فكرة  علىالعمل  - 2
 .وكلماتالربط بین المعلومات بواسطة رسومات  - 3
تحدید المعلومات في موضوع ما أووحدة أو مقرر دراسي تبعاً لمستویاته من الاكثر  - 4

 .شمولیةشمولیة الي الاقل 
إستخدام الاشكال أو الصور للتعبیر عن الفكرة المركزیة لانها تساعد في التخیل  - 5

 .والتركیز
تخزین أكبر قدر من المعلومات عبر الربط بینهما بروابط ذهنیة حیة مما یمكن الطالب  - 6

من تنظیمها وأسترجاعها بسهولة بالاضافة الي دورها الفعال في تقویة الذاكرة وتحسین 
 .الطالبأداء 

لفروع تتخذ شكل المنحني بدل الخطوط المستقیمة لانها أكثر جاذبیة للعین وأثارة جعل ا -7
 هاأنتباه

  - : الاشتاتنموذج تولیف  -4
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خطوات العمل في نموذج تولیف الاشتات كما فصلها جوردن ) 66: 2004، ابو جادو(وذكر 
Garden وبرنسBrans فى:-  

 -: المشكلةعرض  - 1

  .وبسیطةشكل هدف أو مجموعة أهداف بعبارات واضحة  علىتوضع المشكلة 

 - : المشكلةتحلیل  - 2

یتم توضیح جوانب المشكلة والجوانب الغامضة دون أن یغرق المشاركون في التفصیلات والهدف 
  .المشاركینالعام یتلخص في جعل الغریب مالوفاً لجمیع 

 -: الفوریةالمقترحات  - 3

أذهانهم  علىإتاحة الفرصة للمشاركین في الكشف عن أفكارهم ومقترحاتهم التلقائیة التي ترد 
  .المشكلةش لإستیضاح جوانب خلال عملیة النقا

 - : فهمتالمشكلة أو الاهداف كما  - 4

إیجاد حل له ویسمي هذا العنصر المشكلة  علىیتم إختیار أحد عناصر المشكلة للتعامل معه 
  الخاصة ویعبر كل مشارك عن رؤیته للمشكلة وحلها بطریقته  فهمت،كما 

 -: المشكلةالشرود عن  - 5

المشكلة حیث یتم تنحیة المشكلة بعیداً عن مركز الانتباه الابتعاد بصورة شكلیة مؤقتة عن 
والوعي كي یبدأوا بتطبیق التقنیات الاجرائیة من مستوي ماقبل الشعور بهدف جعل المألوف 

  .غریباً 

 -: الخیالیةالمطابقة  - 6

وتتضمن فرض نوع من المطابقة بین المشكلة وبین النموذج الذي تم الوصول الیه ویسمي 
  .المطابقةجوردن هذه المرحلة بمرحلة الخیال الجامح لغرض 

 -: العملیةالمطابقة  - 7

  .علىالمشكلةإیجاد تطبیق عملي للمثال  علىینصب العمل في هذه الخطوة 

 - : جدیدةوجهه نظر أو مشكلة  - 8
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عملیة حل المشكلة دون التوصل الي حل ناجح في هذه الحالة تبدأ العملیة من عندما تنتهي 
  ة واعدة للحل جدید وتظل وجهه النظر الجدیدة تمثل إمكانی

 - : للتفكیربرنامج الكورت  - 5

في الوقت الحاضر من أكثر المساقات أستخداماً في العالم كطریقة لتعلیم نامج الكورت یعد بر 
طالب ملایین  7دولة ویستهدف  30تخدم هذا البرنامج في أكثر من التفكیر بشكل مباشر ویس

  .الجامعيالي  وطالبة من التعلیم الابتدائى

  - : التعلیمیةتطبیق برنامج الكورت في العملیة التعلمیة 

درس كامل ویتم التدریس  علىدونت دروس الكورت في كتیبات صغیرة حیث یحوي كل كتیب 
المراد التدریب علیها ویشرحها مع من خلال هذه الكتیبات فیقوم المعلم بوصف مهارة التفكیر 

إستخدام مثال علیها بعد ذلك یقوم الطلبة بتطبیق المهارة في تدریبین أو ثلاثة ویعمل الطلبة عادة 
قت للمناقشة ومدي بشكل جماعي من اربعة الي ستة أفراد وفي نهایة الدرس یخصص و 

تلك  علىثم أعطاء الطلبة واجب بیتي لمزید من التدریب  الراجعة،الاستیعاب وفحص التغذیة 
  )224: 2011،قطیط(المهارة 

  

 -: الستبرنامج قبعات التفكیر 

فالقبعات الملونة  لآخر،ف هذا البرنامج الي السماح للفرد بتغییر نمط تفكیره من موقف دیه
 علىمجموعة من الادوات یستخدمها الفرد في المواقف الحیاتیة المختلفة وتركز هذه الاستراتیجیة 

وفیما یلي وصف للقبعات التي إقترحها دیبونو أن التفكیر عملیة یمكن القیام بها بطریقة مقصودة 
  - ): 69: 2005، العمریة(المرتبطة بها كما ذكرها وأنماط التفكیر 

 - : البیضاءالقبعة  - 1

  .بتفسیرهاتعبر عن التفكیر الموضوعي الذي یعني بإعطاء الحقائق والارقام دون الاهتمام 

 - : القبعة الحمراء -2

ستبعاد المنطق وتقدیم  ٕ   .المبرراتتعبر عن المشاعر وا

 -: الصفراءالقبعة  - 3
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  .الاقتراحاتتعبر عن التفكیر الإیجابي البناء والمنتج وتقدیم 

 -: السوداءالقبعة  - 4

  .الخاطئةوأظهار الجوانب تهتم بالتقدیرات السلبیة 

 -: الخضراءالقبعة  - 5

  .المثالیةتعبر عن التفكیر الأبداعي وتقدیم البدائل 

 -: الزرقاءالقبعة  - 6

  تهتم بتنظیم التفكیر وضبطه 

  -: التعلیمیةتطبیق قبعات التفكیر الست في العملیة التعلمیة 

الست بشكل فاعل داخل المدرسة والغرفة الصفیة من قبل یمكن تقدیم وتوظیف قبعات التفكیر 
كل من المعلم والطالب كما أن توظیف القبعات الست من قبل المعلمین في جمیع المواد الدراسیة 

وأن المعلم یستطیع أن یتبع مشوق في  الطلبة،التفكیر لدي یسهم بشكل فاعل في تنمیة مهارات 
وعلي  منظمة،نحو توظیف القبعات لسهولة إستعمالها وجعل عملیة التفكیر عملیة ارة الطلبة أث

الجانب المعرفي  علىالمعلم أن یدرك ان هدفه هو تنمیة التفكیر ولا یجعل إهتمامه منصب 
  بداعي الیه وهو تنمیة التفكیر الإ نسعىوینسي الدور الذی

  -: الإبداعيالتفكیر  تنمیة 

توجد العدید من طرق التدریس التي أثبتت الدراسات والبحوث أنها تنمي التفكیر الابداعي لدي 
  - : نذكر منها الاتي) 109: 2011، قطیط(كما ذكرها الطلبة من هذه الطرق 

 -: الاستقصاء - 1

العملیات العقلیة والعملیات العملیة بحیث تؤدیان بالمتعلم الي حل مشكلة  علىیقوم الاستقصاء 
  -: الاتیةما ویمر الاستقصاء عادة بالخطوات 

 -: والتهیئةالتخطیط   - أ

  -: الاتيیقوم المعلم بالتخطیط وتهیئة الموقف الصفي من خلال 
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توفیر الادوات  –تصمیم الموقف التعلیمي  –التنبؤ  –إختیار المتغیرات  –العصف الذهني 
  .التقویمتوفیر أدوات  –والمواد الدراسیة 

 - : الادلةجمع    -  ب

یسمح للطالب بجمع الادلة والبراهین حول القضیة أو المشكلة من خلال الكتب الدراسیة والمواقع 
جراء  ٕ   .التجاربالالكترونیة وا

 -: وتمثیلهاتسجیل البیانات    - ج

  -: خلالیسمح للطالب بتسجیل البیانات وتمثیلها من 

كتابة النتائج في ورقة عمل خاصة بذلك  –عرض النتائج بالطریقة التي تناسب الموقف التعلیمي 
  .والادراكللتسهیل في الفهم 

 -: والتقویمالاستنتاج    -  د

  .الحلولیعطي الطالب فرصة تفسیر البیانات وأستنتاج 

 -: التعلمدورة  -2

م الي إضافة مرحلتین جدیدتین لدورة 1993قامت لجنة دراسات مناهج العلوم البیولوجیة في عام 
  - : وهيالتعلم لتصبح خمس مراحل 

 - : الانتباهمرحلة الانشغال أو جذب  - 1

أثارة تفكیرهم من خلال  علىینطلق المعلم مع طلبته بموقف یجذب انتباههم نحو الدرس ویعمل 
  .صورةقصة أو 

 - : الاستكشافمرحلة  - 2

یقوم الطلبة في هذه المرحلة بالتفاعل المباشر مع الخبرات والمواقف الجدیدة التي تثیرهم معرفیاً 
واثناء البحث یكتشفون أشیاء وأفكار وعلاقات جدیدة لم تكن معروفة لهم من قبل ودور المعلم في 

  .الانشطةمواصلة القیام بتلك  لىعهذه المرحلة توجیه الطلبة اثناء قیامهم بالانشطة وتشجیعهم 

 -: التفسیرمرحلة  - 3
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یساعد المعلم الطلبة بإعطاء الطلبة إجابات وحلول معقولة وتفسیرات لما توصلوا الیه من 
  .الاسئلةطرح  وعلىالاستماع  علىإستجابات ویشجعهم 

 -: التوسیعمرحلة  - 4

یقوم الطلبة في هذه المرحلة بتطبیق المفهوم الجدید في مواقف آخري مشابهه وتلعب هذه المرحلة 
دور مهم في إتساع مدي فهم الطلبة للمفهوم وعلي المعلم أن یعطي الطلبة وقت كافي لیطبقوا ما 

  .تعلموه

 -: التقویممرحلة  - 5

تقان ستیعاب المفاهیم والخبرات مساعدة الطالب علي إ علىیساعد تقویم الطلبة بشكل مستمر  ٕ وا
  المهارات وتوسیع الفهم 

  -: الإبداعيالعوامل المؤثرة في التفكیر 

  - ).  88: 2009، العزة (ما ذكره  منهاهنالك عوامل تؤثر في التفكیر الأبداعي 

 - :للفردالصفات الشخصیة  - 1

مثل المرونة والمبادرة والحساسیة للمثیرات والدافعیة والاستقلالیة والمزاجیة وتأكید الذات والفكاهة 
  .أكثر قدرة على الابداع والابتكاروالسیطرة وهذة السمات تجعله 

 -: المحاكاة - 2

الابتكار بینما الاستقلالیة عن  علىوهي عامل سلبي لان تقلید الأخرین تحد من قدرة الفرد 
  الاخرین وعدم الاكتراث بارائهم یسهم في تطویر السلوك الابتكاري 

 -: الرقابة - 3

التفكیر الابداعي حیث أن النقد  القاسیة تحد من قدرة الأفراد على أن طرق التنشئة الاجتماعیة
ن لدیهم الفرص لان التعبیرعن أفكارهم بعكس غیرهم مم والتسلط والقمع یحد من قدرتهم على

یعیشوا في أسرة تشجع الاستقلالیة والمرونة وحریة التعبیر وتقدم لهم الدفء والدعم المعنوي 
  .والعاطفي

 -: والتعلیمأسالیب التربیة  - 4
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التلقین وحشو أدمغة الطلاب بالمعلومات لاتفسح أمام الطلبة  علىأن أسالیب التعلیم التي تعتمد 
دة سخرها للتفكیر الابداعي المنتج بینما الاسالیب التربویة غیر المقیولاتلان یقدحوا زناد فكرهم 

  .تفسح للطلاب فرصة للتفكیر الحر

عدم الاستقرار الأسري والذي یؤثر بدوره على أن من أهم معوقات التفكیر الأبداعي ترى الباحثة 
الاستقرار النفسي والاجتماعي والمادي للطفل وحیاته المستقبلیة وبالتالي تفكیره الأبداعي والجانب 

 .والإجتماعیةولأن الأسرة هي التي تثري حیاة الابناء الثقافیة والنفسیة  التعلیمي،

 - : الإبداعيمعوقات التفكیر 

كما ذكرها هذه المعیقاتت یقات تقف حاجزاً أمامه وتلخصلابداعي بعدة معیصطدم التفكیر ا
  -: )251: 2010، غباري(

 -: العلمينقص البحوث في مجال الابداع  - 1

نقص البحوث التربویة التي تتناول قضایا الابداع في التخصصات المختلفة وخاصة في الماضي 
  .الابداعيعن تعلیم الابداع أو تنمیة التفكیر  الواقعیةتقلیدیة أو غیر لكثرة المتمسكون بالافكار ال

 -: التقلیديالتدریس  - 2

في مدارسنا والذي یتمثل في بعض جوانبه ان یطلب من التلامیذ وباصرار أن التدریس التقلیدي 
یجلسوا متسمرین في مقاعدهم وهذا یعوق النشاط الأبداعي ونمو القدرات ألأبداعیة وأن تنمیة 

الابداعیة عملاً شاقاً بالنسبة للمعلم فالطالب المبدع قد یكون مصدر أزعاج للمعلم قدرات الطلاب 
ویرفض التسلیم بالمعلومات السطحیة ویقدمون حلول غریبة یقترحونها لحل المشكلات بهذا كله 

  .للمبدعالصحة العقلیة  علىربما یؤثر 

 -:جودتهاكم المادة التعلیمیة مقابل  - 3

  .الطالبتكدس المنهج یعوق المعلمین عن تنمیة القدرات العقلیة لدي 

 - : الدراسیةالمناهج والكتب  - 4
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الحاجة الي مناهج وبرامج تعلیمیة هادفة ومصممة  علىالادب التربوي في مجال الأبداع یؤكد -
  .للطلابلتنمیه التفكیر الأبداعي 

 - : الأبداعالاتجاهات نحو  - 5

قدرات الابداعیة موروثة وأن بیئة التعلم لها أثر قلیل في تنمیة القدرات یعتقد بعض المعلمین أن ال
  .خطأالأبداعیة ویري البعض الآخر أن الموهبة تكفي دون تدریب للابداع وهما معتقدین 

 - : التربويعوامل أخري متصلة بالنظام  - 6

  .علىالاستظهاروالتحصیل المعرفي المبني التدریس الموجه فقط للنجاح 

  .فیهاالاختبارات المدرسیة وأوجه الضعف المعرفي 

  .المعلمعقاب أحیاناً من قبل اؤل والاكتشاف واللذان یقابلان بالالنظرة المتدنیة للتس

  .للمبدعینالفلسفة التربویة السائدة في المجتمع ونظرته ومدي تقدیره 

  

  -: بالفردمعیقات خاصة 

  -: فىهنالك عدد من المعیقات خاصة بالفرد تحول بینه وبین التفكیر الإبداعي وتتمثل 

سیطرة التفكیر النمطي على الفرد أي انه اعتاد على نوع معین من التفكیر فدائماً یسلك نفس  -
 أسهلوأكثرذا الطریق طویل ومن الممكن إیجاد طرق وان كان ه حتىالطریق لحل المشكلة 

 .الي هدفه بطریقة مختلفة ومثمرة التدریب الفعال في الوصول فالفرد لم یتلق
قلة التحدي وعدم وجود الاثارة تجعل حساسیة الفرد للمشكلات ضعیفة وتجعله یتخلي عن  -

 .على المشكلة وبذل المحاولة في حلهاحب الاستطلاع والتعرف 
هم وعدم الاستفادة التواصل مع الاخرین وبالتالي عدم إیصال أفكاره ل علىعدم قدرة الفرد  -

 .منهم وذلك لعامل اختلاف اللغة او قصور في تنمیة اللغة الأساسیة لدي الفرد نفسه
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الخطا او عدم  س وحیث یتكون لدي الفرد هاجس مننفالخوف من الفشل وضعف الثقة بال -
 .القدرة الي الوصول

خیالات علیه الي ان الاسترخاء والنوم وسیطرة ال علىالغموض والتوتر لدي الفرد وعدم القدرة  -
 .والخیالیصل لمرحلة لایستطیع معها التمییز بین الحقیقة 

  -: بالاسرةالمعیقات الخاصة 
تق الاسرة كعائق یمنع من ظهور التفكیر الإبداعي لدي الابن وذلك في حالة سیرها في 

  :المثالسبیل  علىالاتجاه الخاطئ 
الأبناء واختلاف اراء الام والأب في  علىالمعاملة الوالدیة التي تتصف بالسیطرة والقسوة  -

تنمیة التفكیر وعدم متابعة الوالدین لسیر ابناءهم الدراسي  علىأسلوب التربیة مما یؤثر سلبا 
  . ونتائجهم في المدرسة والمستوي التعلیمي والثقافي المنخفض لدي الوالدین

على التفكیر النافع لمجتمعه  قدرتهالطالب المتمیز هو الي یسمو بفكره وینمي تري الباحثة أن 
رف فیها تحویلها والتصببل دون الاستفادة منها فقط  عقلهولیس بالمعلومات التى یخزنها فى 

وهذا هو التفكیر الإبداعي فى نظر في الدنیا والاخرة نسانیة والإرتقاء بها لمصلحة الإ
  - : بداعى والمعاملة الوالدیةلاالتفكیرا.الباحثة

وینمون ویتكیفون داخل جماعة والجماعة الاولي للطفل هى الاسرة وفیها یتربي الاطفال یعیشون 
ویتعلم أدواره وینمي مهاراته وعلاقاته بالاخرین ومن خلال فترة الطفولة الطویلة یكتسب خصال 

أهله وعاداتهم ومعارفهم ومهاراتهم على مهل ویكتسب لغتهم ومع تقدمه فى العمر یكتسب الطابع 
بغة الثقافیة لاسرته كما یكتسب تصورهم للحیاة وأذواقهم وأسالیبهم فى التصرف الحضاري والص

وأسس الاخلاق ، وان خصائص الموهوبین والمبدعین تتفق الى حد كبیر مع خصائص الصحة 
النفسیة السلیمة والتى تكمن فى قدرة الانسان على تحقیق التوافق بین جوانب الشخصیة المختلفة 

الذى یعیش فیه والابداع لا یمكن أن یتم الا من خلال طفولة منحت فى  وبین واقعه والعالم
أسرتها الحب والحنان والطمأنینة والأمن فأن المبدع ینتج أفضل اعماله ویكون فى أفضل حالاته 
انتاجاً عندما یكون فى احسن حالاته الصحیة بدنیاٌ ونفسیاٌ وبدایة ذلك تربیة تمنحه الحب والامان 

أطفالها بكل الوان الرعایة وتواجه الاسرة تحدي حقیقي فى تربیة الطفل الموهوب  فى اسرة تحیط
والتعامل معه واشباع شوقه الدائم الى المعرفة وأرواء عطشه المستمر لاكتشاف المجهول وتتعهده 

بالرعایة حتى ینبت ویكبر ویزدهر ویثمر ذلك الابداع وقد یتحول هذا الابداع الى هم ثقیل فى 
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ا الدور وعدم وعى الاسرة بالطبیعة الخاصة للطفل الذى یحمل أستعدادات الابداع غیاب هذ
ویسعى لاشباع حاجاته وانعدام فهمه فهماٌ حقیقیاٌ وعدم إدراك الأسرة لدورها فى توفیر بیئة مثیرة 

  ) . 161: 2004، غانم (وغنیة ثقافیاٌ وآمنة نفسیاٌ یشعر فیها الطفل بالقبول 

املة الوالدیة في التنشئة الاجتماعیة دور هام وبارز في تنمیة قدرات الابناء وتلعب أسالیب المع
أن واجب الاباء نحو ابنائهم ان یكونوا مستعدین  Torrance 1962الابداعیة ویذكر تورانس

لسماع الافكار غیر الشائعة لابنائهم وان یسمح الاباء لهم بالاسئلة ویوجهونهم الي رؤیة الاماكن 
یرون فیهم روح التساؤل والمحاولة للبحث عن اجابة لهذه الاسئلة التي اثاروها المثیرة ویث

 Miler  1979ویشجعونهم علي توجیه الاسئلة الجیدة والبحث عن اجابة ، وقد اوضح میلر
بعض الخصائص التي یجب أن یتسم بها الابوان عند تعاملهما مع أبنائهما حتي ترتقي القدرات 

وهذه الخصائص تمیز اباء الاطفال المبدعین بالمرونة في ممارسة ادوارهم  الابداعیة عند الابناء
الاجتماعیة وتقدیم الرعایة للابناء منذ طفولتهم المبكرة ومشاركة الابناء في اهتماماتهم وتشجیعهم 
علي انماء هذه الاهتمامات وذلك من خلال اتاحة السبل امامهم للاستمرار مع اهتماماتهم 

م 1977علي رعایة المبدع والموهوب في بدایاته المبكرة ، ویؤكد عبد السلام  والانفاق بسخاء
علي اهمیة دور الاتجاهات الوالدیة والعوامل الثقافیة في عملیة الانتاج التي یعایشها الفرد في 
البیئة المرنة التي تحترم موهبة الفرد في التفكیر الحر الذي یعتبر نقطة البدایة في التفكیر 

ي وهذه الظروف جمیعها تشكل اساس هام في الناتج الابداعي ومرهونة بالاتجاهات الابداع
  ) . 301: 2010، عبد الواحد(الوالدیة واسالیب تنشئة الطفل 

على عینة من طلاب الصف الثاني الثانوي علمي  1974وفى دراسة لعبد الحلیم محمود    
  -: وادبى توصل الى النتائج الاتیة

لة موجبة بین القدرة على التفكیر الابتكاري وكل من عمر الاب أو الام وجود إرتباطات دا - 1
 .وعمل الاب أو مهنته وتعلیم الام والفرق بین سن الاب والابن

وجود إرتباط موجب دال بین ابتكاریة الابناء والمستوي الاقتصادي والاجتماعي للاسرة  - 2
 )ممثلا فى تعلیم الأب وعمله ودخل الأسرة(

 .الب دال بین عدد الاخوة والأخوات وعدد أفراد الأسرة وبین ابتكاریة البناءوجود إرتباط س - 3
وجود إرتباط منحني دال بین إبداع الأبناء واتجاهات الآباء التى تتسم بعدم التمسك الشدید  - 4

 بالتأدیب والاستحواذ 
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 الضبط وجود إرتباط منحني دال بین ابتكاریة الأبناء ومعاملة الأمهات التي تتسم بالتقبل و  - 5

ویري أن ارتفاع القدرات الابداعیة لدى الابناء یرتبط بالعلاقات الایجابیة بین الاباء والابناء مما 
تاحة قدر من الاستقلال والفردیة مصحوبة بنوع من الضبط والحب  ٕ یتمثل فى تقبل الابن نفسه وا

دعم عادات التجدید من الوالدین كل ذلك یؤدى الى زیادة ثقتهم بأنفسهم وشعورهم بالأمان مما ی
  )239: 2005، الكناني(والابتكار 

والاسرة عنصر هام فى تطویر القدرات الابداعیة أذ ان الاسرة قد توفر لافرادها البیئة         
المناسبة لنقل القیم العامة وهذا قد یحدث بشكل مباشر من خلال تمثیل قیم أو ممارسات معینة 

تى یعرضها الوالدین ویمكن للوالدین أن یوثرا بشكل مباشر أو عن طریق تقلید أنماط السلوك ال
على نمو القدرات الابداعیة عن طریق نشاطات محددة لاطفالهم وتنظیم اوقاتهم ووضع معاییر 
معینة لتعزیز الاداء وكذلك یستطیع الوالدین ایجاد جو عام ضمن الاسرة یسهل عملیة النمو ، 

اسبة لاظهار انماط تفكیر ابداعیة وهذه الظروف تختلف والاسهام  فى توفیر ظروف قد تكون من
  ) . 45: 2011،قطامي(باختلاف الأسر 

وتشیر بعض الدراسات التى تناولت السیرة الذاتیة للمشهورین والنوابغ والعلماء والمفكرین والقادة 
سریة فى مجالات السیاسة والأدب والعلوم الى أن هناك بعض الملامح المشتركة فى بیئاتهم الا

  - : خلال طفولتهم المبكرة ویمكن تلخیصها فى

  - : حجم الاسرة

والوقت الذي  أكثر،یعیش الطفل الموهوب فى أسرة حجمها صغیر نسبیا فالاهتمام به یكون 
یقضیه مع الوالدان أطول مما یسهم فى إظهار موهبته كما أن الأسرة تستطیع أن توفر له دعما ً 
مادیاً ومعنویاً بشكل أفضل ویمكن أن یشجع الطفل الى الاستقلالیة ولعب دور قیادي فى الاسرة 

على إكتساب  درأقمنذ الصغر ومن خلال احتكاكهم بالوالدین وتفاعلهم الدائم معهما یكونون 
ظهار قدراتهم الكامنةاللغة بشكل مبكر مما یسهم فى تنمی ٕ   .ة ذكائهم وا

  -: عمر الوالدین
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یكون عمر الاباء والامهات فى اواخرالعشرین أو آوائل الثلاثین ویعزى ذلك الى أن الابوین فى 
من الناحیة العاطفیة وأكثراستقرارا من الناحیة ا لمادیة مما ینعكس هذا العمر یكونان أكثر نضجا ً

  ایجابا على تنمیة المواهب الكامنة لدى أطفالهم 

  - : المستوى التعلیمى والمهني للابوین

یؤثر المستوى التعلیمي والمهني للابوین بصورة ایجابیة على تنمیة الموهبة لدى الطفل لان 
ة المیسرة لتنمیة على توفیر البیئ أقدرالابوین المتعلمین اللذان یتمتعان بمراكز مهنیة یكونان 

  )  52: 2003،المیلادي(الموهبة والمناخ التربوي والنفسي الملائم لاطلاق طاقاته الابداعیة 

التي أجراها على أباء الاطفال  Karnesأن دراسة كارنز ) 177: 2004، غانم(وذكر 
الموهوبین فى مرحلة ریاض الأطفال بینت ان هناك تباین كبیر فى تفاعل اباء الاطفال 

  -: لموهوبین وبین أباء الاطفال الغیر موهوبین فى اربعة آمور هيا

كان أباء الاطفال الموهوبین أكثر مشاركة لاطفالهم من أباء الاطفال العادیین من حیث كم  - 1
 ونوعیة الوقت الذي یقضیه الأب مع طفله

 أهتم أباء الاطفال الموهوبین بالتواصل اللفظي أكثر من أباء الاطفال العادیین  - 2
كان أباء الاطفال الموهوبین أكثر أهتماماً بالنشاطات الذهنیة التى تتطلب استخدام العضلات  - 3

الدقیقة وتتطلب نشاط ذهني أكثر من إهتمامهم بالنشاطات الحركیة التي تتطلب استخدام 
 العضلات الكبیرة كركوب الدراجات أو الركض 

فل وتجنب استخدام الالفاظ النابیة ركز أباء الاطفال الموهوبین على بث الثقة فى نفس الط - 4
وأظهار القبول غیر المشروط لذات الطفل وكانوا أكثر أهتماماً بالاسئلة غیر المألوفة 

 وتشجیع المیل للفضول المعرفي 

وللأسرة أثر على تنمیة الذكاء والابداع وان انماط تنشئة الاطفال مرتبطة بتقلید الاسرة للاسر 
ع فى التنشئة وأن غالبیة الوالدین أصحاب الطموحات العالیة الاخرى ومن هنا یظهر الصرا

لدیهم أفكار محددة عن مستوي النجاح وجوانب التنافس فهذا التزمت للوالدین عندما یمتزج 
مع تزمت الطفل المبدع نفسه یؤدي الى صراعات والى عدوانیة وهذا بدوره یؤدي الى ضعف 

حصیل ویصبح هناك صراع بین الوالدین والطفل التحصیل والأباء یرون أن التمیز یعني الت
حول التحصیل وتركیز الوالدین علي التحصیل یوجه الطفل نحو المثالیة ویصبح اهتمامه 
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على أهمیة الانجاز أكثر من قیمته كشخص فیجب على الوالدین تعزیز الثقة بالنفس وأهمیة 
  ) . 269: 2010،  السرور ( التحصیل وأهمیة الطفل لنفسه  التوازن بین

والاهتمام الكبیر وتشجیع الطاقات یمكن ان ینتج عنه نتائج عكسیة فى تنمیة          
الطاقات فالأسرة التى بها عجز أو نقص الاهتمام فى التطور العقلي أو عدم كفایة مصادر 

ر أولیاء الامور أو التركیز الشدید فى الاهتمام والتشجیع أو فى عجز الاقتصاد مع الفق
والطلاق والیتم فلنا ان نتوقع نسبة مئویة أقل فى طلبة یصلون الى الادراك التام لطاقاتهم 

  ) 55: 2005، عامر(واحداث آلیه للطفل ومأساة قویة للمجتمع ككل 

على أهمیة تدریب الوالدین وتوعیتهم فى فهم سلوك الاطفال وفهم  Rimوركزت ریم 
نجاز ومن المهم أبراز دور الوالدین أكثر من عملیة مشكلاتهم وكیفیة دفعهم الى مزید من الا

التعلیم نفسها فالوالدیه الجیدة مهمة أكثر من التعلیم لذلك وضع نظام ارشاد وقائي للوالدین 
من خلال تقدیم المعلومات المناسبة لهم فهنالك كثیر من المؤسسات المهتمة بتربیة الاطفال 

ن یزود الوالدین بالكتب والمراجع التى تتحدث عن الموهوبین تستثني دور الوالدین فیجب أ
خصائص الاطفال الموهوبین والمشكلات التي یتعرضون لها وكیفیة تقدیم المساعدة لهم لتتم 

  )  271: 2010،  السرور( الوقایة من المشكلات الاجتماعیة فى وقت مبكر 

ویمثل الوالدان مصدراً هاماً للحصول على بعض المعلومات التى تسهم فى التعرف المبكر 
على موهبة طفلهما بید أنه یؤخذ على ترشیحات الوالدین كوسیلة للكشف عن الموهوبین وان 
حكمهما على الطفل قد لا یخلو من الهوي الشخصي والذاتیة لما فى طبیعتهما من میل 

ثم فقد یبالغان فى تقدیر مایتمتع به طفلهما من خصائص بدرجة أعلي وتحیز لابنائهم ومن 
مما هو علیه كما یفتقر بعض الاباء والامهات الى المعرفة والفهم الصحیحین لمعني الموهبة 
ومن ثم فقد یعتمدون على مؤشرات غیر دقیقة فى الحكم على الطفل علاوة على تحیز 

حصیل الدراسي وتحفیزها أكثر من غیرها لذا فقد لا بعضهم لمجالات تفوق معینةكالذكاء والت
یفطنون الى الموهبة الحقیقیة المخالفة التى یتمتع بها طفلهم لانها لاتتفق مع مفهومهم أو 
طموحاتهم ومع ذلك یظل الوالدان مصدراً لاغني عنه فى الحصول على المعلومات الهامة 

رسمیة والنواحي الغیر اكادیمیة  ومن ثم فى ملاحظة الطفل لسلوكه فى المواقف الغیر
كاهتماماته وهوایاته المحببة ومیوله وعلاقاته الاجتماعیة فى محیط الاسرة والشارع والنادي 

  ) . 180:  2005،  القریطي( والانشطة المفضلة لدیه والاحتیاجات الخاصة به 
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ر الأبداعي لدى وتوجد مجموعة من الدراسات التى تؤكد على العلاقة بین القدرة على التفكی
م فى دراسة بلاجتاس 1982الأبناء وبعض الاتجاهات الوالدیة كما قدمها محمد شوكت عام 

Balatas 1968 م حیث وجد علاقة موجبة بین قدرة الأبناء على التفكیر الابتكاري
وأتجاهات الأمهات فى التنشئة التى تتسم بالدیمقراطیة ، وتؤكد نتائج دراسة هیلبرین 

Heilbronn 1972  م على ضرورة ان تتسم معاملة الوالدین للابناء بالدیمقراطیة وتجنب
التسلطیة وذلك ضمان لاطلاق قدرات الأبناء على التفكیر الأبداعي ، ودراسة جروسمان 

Grossman  وایزمانEastman 1971  م توصلا الى انه لكى تنمو قدرة الأبناء على
تجنبوا التسلط فى معاملة الأبناء ،وفى دراسة بنج التفكیر الابداعي یجب على الوالدین ان ی

Bing 1973  توصل الى ضرورة معاملة الأباء للأبناء بطریقة تتسم بالمساواة وان تتجنب
الأمهات المعاملة التى تتسم بالتسلط حتى تنمو قدرات الأبناء نحو التفكیر الأبداعي ، 

لدیة التى تتسم بالدیقراطیة لتنمیة قدرة والتى تؤكد على أهمیة المعاملة الواJoe)(ودراسة جو 
الأبناء على التفكیر الأبداعي وان یحترم الوالدین حب الاستطلاع لدي الأبناء وان یمنحوهم 

  ).237: 2005،المیلادي (الحریة الكافیة وذلك بتشجیع الاكتشاف والتجریب والتخیل 

  -: التفكیر الأبداعى والمستوي الاقتصادي والاجتماعي للأسرة

یؤكد علماء التربیة وعلم النفس أن قدرات  التفكیر الأبداعي موجودة لدى كل الأفراد الاصحاء 
نفسیاً وان درجة الابداع تختلف باختلاف الأفراد فى الظروف الاقتصادیة والاجتماعیة أذ قد تسهم 

الا  هذه الظروف فى ظهور الابداع فتشجعه وتنمیه وتعمل على ابقائه واستمراریته ولا تشجع
التبعیة والتقلید وهذا یؤكد الارتباط الوثیق بین الظروف البیئیة للفرد وانعكاساتها على قدراته 
العقلیة سلبا ً او ایجابأً ، واظهرت دراسة تیرمان ان هناك ارتباط بین الخلفیة الاقتصادیة وبین 

یین ومن الخلفیات نسبة الذكاء وان العینة التجریبیة تحتوى على نسبة أعلى من الاطفال العاد
الاقتصادیة والاجتماعیة الراقیة ولكن من حیث العدد فان هناك عدد من المتفوقین قادمین من 
بیئات فقیرة بل هو اكبر من عدد القادمین ، وینعكس المستویالاقتصادي والاجتماعي للأسرة فى 

من ان  Melvin1959اتجاهات الوالدین فى تنشیئة الأبناء ومما یدعم ذلك ما وصل الیه مولفین 
اسالیب المعاملة تختلف باختلاف المستوي الاقتصادي والاجتماعي للأسرة حیث یمیل الوالدان 
الى استخدام أسالیب العقاب البدني بما فى ذلك سلب الطفل حریته وتقیید نشاطه بینما یمیل 

فیف وفى دراسة الوالدان فى الطبقة المتوسطة لاستخدام أسالیب النصح والارشاد والتعنیف الخ
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طالب من المدارس الثانویة بنیویورك  400على عینة تتكون من  Schaefer 1968لسكافر 
من المتوسطین فى الفن والعلوم وتوصل الباحث الى  200من المبتكرین فى الفن والعلوم و 200

فضل ان أفراد مجموعتي ذوي المستویات العالیة من حیث القدرة على التفكیر الابداعي كانتا أ
من مجموعتي العادیین فى أمتلاك الأدوات الفنیة والعلمیة واقتناء أسرهم للمجلات والصحف 
السیاسیة والثقافیة بانتظام كما أن معظم آبائهم وأمهاتهم متخرجون من الجامعة وأكثر میلاً لقراءة 

ف الكتب ، وحصل الكثیر منهم على شهادات مشرفة أو جوائز تقدیر ویترددون على المتاح
والمسارح ، وفى دراسة لاحقة مشتقة من هذه الدراسة وجود علاقة بین ابتكاریة البنات ولمستوي 
الثقافي للاسرة والذي یتحدد بهوایات الوالدین الفنیة والادبیة وعدد الآلات الموسیقیة فى المنزل 

فى إثراء حیاة  ونوعیة المادة التى یقرؤنها ، وكذلك تلعب وسائل الثقافة فى المنزل دورا ً هاماً 
الابناء العقلیة وهي تعتمد على المستوي الاقتصادي للاسرة فالتلیفزیون والمكتبة تیسر سبل 
المعرفة وتستثیر تفكیر الأبناء وتمثل مثیرات حسیة تحلق بخیال الأبناء وتدفعهم الى التساؤل 

ثیر من الحقائق والاستفسار ، فى محاولة لفهم كل ما یصعب علیهم فهمه مما یضیف الیهم الك
ومما یؤكد العلاقة بین الابتكاریة والمستوى الاقتصادي ماتوصل الیه سولومون .والمعلومات 
Solomon  1968 تلمیذ من مستویات  722من خلال دراستها التى استخدمت فیها عینة من

اقتصادیة مختلفة حیث وجدت علاقة موجبة بین القدرة على التفكیر الابداعي والمستوي 
قتصادي والاجتماعي للأسرة وأن هذه العلاقة تقل مع التقدم فى العمر والصف الدراسي ، كما الا

 Ogletreeانها تظهر لدي البنات اكثر من ظهورها عند الذكور وتتفق هذه الدراسة مع اوجلترى 
حیث وجد ان ذوي المستوي الاجتماعي الاقتصادي المرتفع حصلوا على درجات فى  1968

یر الابتكاري أفضل من ذوي المستوي المتوسط والادني كما حصل ذوو المستوي أختبار التفك
 Forman 1981المتوسط على درجات أفضل من ذوي المستوى المنخفض ، كما وجد فورمان 

تلمیذ ان التلامیذ ذوي المستوي الاجتماعي والاقتصادي المرتفع  129من خلال دراسته على 
تفكیر الابتكاري أعلى من التلامیذ ذوي المستوي الاجتماعي حصلوا على درجات فى اختبارات ال

  ) . 248:  2005،  الكناني(والاقتصادي المتوسط والمنخفض 

ورعایة الأسرة للطفل الموهوب ضرورة منذ وقت مبكر للموهبة حتى لا تندثر وكذلك العنایة 
عداد البرامج الناجحة التى الفردیة والنفسیة ضروریة ولازمه للموهوب، وكذلك العنایة المدرسیة وأ

تقوم على فكرة المادة الدراسیة وتجهیز وتوسیع فصول الموهوبین بالابنیة الصالحة والمعامل 
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ة المادیة وبكل ما هو جدید من الاجهزة العلمیة ومتابعتهم خلال دراستهم وتوفیر الرعای
  ).33: 2010، النوبي (والاجتماعیة لهم 

باب التى تساعد وتساند التفكیر الأبداعي هى الأسرة وهي التى ترى الباحثة أن من أهم الأسو 
تكتشف الموهوبین منذ بدایاتهم وتقدم لهم الحوافز المعنویة والتشجیع واللعب والاهتمام وتوفیر 

  .بیئة تنمى الموهبة والأبداع وتشجعهم على التخیل والتفكیر الأصیل

  

  

  

  المبحث االثاني

  المهارات ماوراء المعرفیة

  تمهید 

من المصطلحات التى أثارت الكثیر من الانتباه خلال العقدین مصطلح ماوراء المعرفة یعد
واسع الانتشار بین الباحثین فى مجال علم النفس المعرفى  وأصبح)(Nelson ,1992الماضیین 

واذكر في هذا المبحث ) (Flavell,1979فلافل جون العالم منذ استخدامه أول مرة بواسطة 
  .المعرفیةماوراء المعرفة وخصائصها ثم المهارات الما وراء  المعرفة ومكوناتتعریف ما وراء 

  -: المعرفةمفهوم ماوراء 

ماوراء المعرفة تعني موضوعیاً المعرفة عن المعرفة أو المعرفة عن كیفیة المعرفة والتعلم ، وهذه 
خدم في مراقبة وتنظیم العملیات المعرفیة مثل المعرفة هى معرفة من مستوى أعلى وتست

الاستدلال والفهم وحل المشكلات والتعلم وغیر ذلك ونظراً لان الناس یختلفون في معرفتهم 
ومهاراتهم الماوراء معرفیة فأنهم یختلفون في مدى جودة وسرعة تعلمهم ، وماوراء المعرفة هى 

رفة الإجرائیة والمعرفة الشرطیة ولتحقیق الأهداف التطبیق الاستراتیجى للمعرفة التقریریة  والمع
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وحل المشكلات وهناك أربعة مصطلحات مرتبطة بهذا المفهوم ارتباط مباشر ویجب الاهتمام بها 
   - :) 72:  2010،  عبد الهادي ( كما ذكرها واخذها فى الاعتبار ومن هذه المفاهیم 

 .التعلم - 1
 .المعرفة - 2
 .التحكم - 3
 .التفكیر - 4

مصطلح  إدراكوهذه المصطلحات تعطى صورة ذهنیة لمفهوم ماوراء المعرفیة ومن الممكن 
  -: أنهماوراء المعرفیة على 

أو  المعرفة،أو المعرفة عن  التعلم،أو التحكم فى  التفكیر،أو التعلم عن  التعلم،عملیة التفكیر فى 
  بعملیات التفكیر الوعيأو  التفكیر،التفكیر فى 

  -: لمعرفةتعریف ماوراءا

وظیفتها التخطیط المهارات الماوراء المعرفیة بأنها عملیات تحكم  )8: 2003 ،زیتون(عرف 
  والمراقبة والتقویم لأداء الفرد في حل المشكلة 

المعرفیة الماورائیة بأنها عملیة إدراك الفرد للعملیات المعرفیة التى یؤدیها  )1979(عرف فلافل 
  - : هىویرى أن المعرفیة الماورائیة لابد أن تشتمل على ثلاثة أبعاد  لها،والنواتج المحتملة 

 .التعلمالمعرفة والإدراك بعملیة  - 1
 .المتعلمالمعرفة والإدراك عن ذات  - 2
 .الذاتیةمراقبة وتنظیم العملیات المعرفیة  - 3

مع فلافل فى تعریفه للعملیات ماوراء معرفیة مع شئ من  )Taylor,1999(ویتفق تیلور 
حیث أشار تایلور الى ان العملیات ماوراء معرفیة هى عملیة تقدیر مایعرفه الفرد مسبقاً التفصیل 

بالاضافة الى سرعة القیام  ومعرفة،وتصور دقیق لمهام التعلم وماتتطلبه هذه المهام من مهارات 
بالاستنتاجات والاستدلالات الصحیحة عن كیفیة استخدام استراتیجیة معرفیة محددة فى موقف 

  -: الأتىد وأن یقوم بذلك بكفاءة وثبات ویرى تایلور أن ماوراء المعرفة لابد أن تشتمل على محد
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القدرة على ربط المعلومات والمعارف الجدیدة بالمعلومات والمعارف المخزنة فى الذاكرة  - 1
 .المدىطویلة 

 .وتأنٍ درة على انتقاء الاستراتیجیات المناسبة لتعلم بتبصر قال - 2
 القدرة على التخطیط والمراقبة والتقویم لعملیة التفكیر بصورة آنیة  - 3

هي مجموعة من المهارات العلیا التي تقوم بإدارة نشاطات التفكیر ) 9: 1999جروان ،(وعرفها 
عندما ینشغل الفرد في حل المشكلة أو إتخاذ قرار وقد صنفت في ثلاث نقاط أساسیة هي 

  تضم كل فئة عدد من المهارات الفرعیة  التخطیط والمراقبة والتقویم و 

  - : المعرفةمكونات وأبعاد ماوراء 

إختلف علماء التربیة وعلم النفس فى تقسیم مكونات ماوراء المعرفة وتصنیفها وفقاً لأختلاف 
  - : همامفهوم ماوراء المعرفة لكل عالم منهم وقسم فلافل ماوراء المعرفة الى مكونین رئیسین 

 -: عرفةالممعرفة ماوراء  -
  .الإدراكیقصد بها معرفة الشخص المدرك بالمهمة المدركة والإستراتیجیة المستخدمة فى 

 -: المعرفةخبرة ماوراء  -
یقصد بها وعي الفرد بالخبرات الشعوریة والانفعالیة المرتبطة بالمهمة مثل شعور الفرد 

ات أو مشاعر أو بالاضطراب لأنه لم یفهم شیئاً وتتكون خبرة ماوراء المعرفة من معتقد
  .معینةأحداث 

  - : هىوصنفت روبیكا اكسفورد ماوراء المعرفة إلى ثلاثة مكونات رئیسیة 
 - : التعلمتركیز عملیة  -

ویشمل النظرة الشاملة وربط ماهو جدید بما هو معروف من قبل وتركیز الانتباه والاستماع 
  .الجید

 -: للتعلمالتنظیم أو التخطیط  -
ویشمل فهم موضوع التعلم وتنظیم الجدول والبیئة المحیطة وتحدید الأهداف العامة والخاصة 

  والبحث عن فرص لممارسة المهمة 
 -: التعلمتقویم  -
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وهى ایضاً تعنى معرفة المتعلمین لتفكیرهم اثناء للتعلمویشمل المراقبة والتقویم الذاتي 
عملیاتهم المعرفیة ومحاولاتهم تنظیم هذه العملیات ومعرفة مهام التعلم التى یمكن أن ینجزها 
المتعلم خلال فترة محددة واستراتیجیات التعلم التى یمكن ان یستخدمها فى معالجة وتعلم 

اوراء المعرفة هى مهارات عقلیة معقدة تعد من المادة واسترجاع المعلومات السابقة ، وأن م
، وتقوم بمهمة السیطرة على جمیع أنشطة أهم مكونات السلوك الذكي فى معالجة المعلومات 

التفكیر العاملة والموجهة لحل المشكلات ، واستخدام القدرات أو المواد المعرفیة للفرد بفاعلیة 
  ) . 44: 1999جروان ،(فى مواجهة متطلبات مهمة التفكیر 

  -: المعرفیةماوراء خصائص العملیات 

لا تنفذ هذه العملیات مباشرة على المهمة بل على العملیات المعرفیة التي تجرى على  - 1
 .المهمةهذه 

 .السابقةتختلف من فرد الى آخر تبعاً للفروق المرتبطة بعوامل النمو والذكاء والخبرات  - 2
  .المطلوبةلها القدرة على تحدید العملیات المعرفیة المناسبة لتنفیذ المهمات  - 3

  -: المعرفةمهارات ماوراء 

  : وهي )610: 2010 علام،(لمعرفة كما ذكرها اثلاثة مهارات أساسیة لماوراء توجد 

 -: التخطیط - 1

وأى  معینة،وهو یتضمن اتخاذ قرار بشأن المدة الزمنیة التي نستغرقها في أداء مهمة 
نتبعه وما  الذيوالترتیب  نجمعها،الاستراتیجیات نستخدمها وكیف نبدأ واى المصادر 

  .الذي نولیه أهتماماً كبیراً وغیر ذلكوما  الذینتصفحه،

قدرة الفرد على وضع  يتتمثل مهارة التخطیط ففي أنه ) 68: 2010، عبد الهادي(وأضاف 
ملیة التعلم ویتضمن ذلك إعداد خطة عمل محددة وتحدید أهداف محددة یسعى لتحقیقها من ع

وواضحة تشتمل على استراتیجیات التعلم المناسبة وعملیة تنظیم الوقت وتحدید مصادر التعلم كل 
: هىوتتضمن عملیة التخطیط ثلاثة مهام  لتحقیقها،ذلك فى سبیل تحقیق الأهداف التى یسعى 

-  
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 .دقیقاً تحدید الهدف المراد تحقیقه تحدیداً  - 1
تفصیل الخطة اللازمة لتحقیق ذلك الهدف ویتضمن ذلك اختیار إستراتیجیة التنفیذ المناسبة  - 2

 للمهمة المطلوب تنفیذها 
توقع العوائق والأخطاء المحتملة التى قد تحول دون تنفیذ الخطة بالإضافة إلى تحدید  -3

 أسالیب مواجهة هذه العوائق والأخطاء 

  

 

  -: المراقبة -2

تشیر الى العملیات والاستراتیجیات التى یستخدمها المتعلم لمراقبة ومتابعة تنفیذ الخطة  وهي
المعدة سلفاً لتحقیق الأهداف المعرفیة والمراقبة تتضمن التساؤلات للمهمة المعنیة مثل هل هذا له 

  كافیة؟هل استذكرت بدرجة  كبیرة؟هل أنا أحاول الأسراع بدرجة  معنى؟

  -: الآتىن هما على النحو وتشتمل على جانبی

متابعة ماتم انجازه من الخطة وهذا یتطلب الإبقاء على الأهداف المعرفیة فى بؤرة الاهتمام  -
 .إنجازهالمعرفة مدى التقدم فى العملیة المعرفیة المراد 

النظر فیما سیأتى أو ماهو متوقع وهذا یتطلب إدراك تسلسل العملیات والخطوات المطلوبة  -
  .المعرفیةمة لإنجاز المه

 -: الذاتيالتقویم  -3

وهو قدرة المتعلم على تحدید معاییر لأدائه وملاحظة أخطائه وتقویمها بهدف تحسین عملیة 
ویتضمن التقویم إصدار أحكام عن عملیات ونواتج التفكیر والتعلم مثل هل ینبغي أن  التعلم،

ویشتمل التقویم كما  الآن؟مل وأكُف عن الع العون؟أطلب  الإستراتیجیات؟ هلأجري تغییراً على 
  -: الى 1999اشار جروان 

 .الاهداف المعرفیةتقویم مدى تحقق  - 1
 .النتائجالحكم على كفاءة  - 2
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 .المعرفیةالحكم على مدى مناسبة الاستراتیجیات المستخدمة فنجاز المهمة  - 3
 .وتنفیذهاتقویم مدى فاعلیة الخطة  - 4

ویتضح مما تقدم ااتفاق المهتمین فى المجال المعرفى على الكثیر من جوانب العملیات المعرفیة 
ما ذكره  الا أنهم تقریباً یجمعون على ان مصطلح المعرفیة الماورائیة یشتمل على الماورائیة،

  - : )601: 2010، علام(

 .الذاتیةمعرفة الفرد بمعرفته  - 1
 قدرة الفرد على تنظیم ومراقبة المعرفة  - 2

 - : التقریریةالمعرفة 

التى تتصل بمضمون التعلم وتتكون الى حد كبیر من الحقائق والمفاهیم المتضمنة  وهي         
  .وتخزینهاحفظها  المعلومات،تنظیم  المعنى،بناء  - : هيبموضوع التعلم وتتطلب ثلالثة مراحل 

  -: الإجرائیةالمعرفة 

المتعلم بكیفیة استخدام الاستراتیجیات التعلیمیة المختلفة بمعني أنها تتعلق وهي تعني معرفة 
بالاجراءات المختلفة التى یقوم بها الفرد للوصول الى عمل ما وتتطلب هذه المعرفة ثلاثة مراحل 

  .النموذج،التشكیل، الاستیعابوالتداخلبناء  - : هي

  -: الشرطیةالمعرفة 

جال الثاني مأن البعض من العلماء وهي وعى المتعلم بالشروط التي تؤثر على التعلم بینما یرى 
لماوراء المعرفة هو الأدارة الذاتیة للمعرفة والتى تهدف الى مساعدة المتعلم على زیادة وعیه 

  بالتعلم وذلك من خلال عملیات التحكم والضبط الذاتي لسلوكه 

  -: المعرفةاء أهمیة اكتساب مهارات ماور 

أن مهارات ماوراء المعرفة لها أدوار مهمة وفعالة فى العملیة والعلماء رأى العدید من التربویین 
الذي یقول ان أهمیة اكتساب مهارات ماوراء المعرفة ) 40: 1999جروان ،(ومنهم التربویة 
  -: تؤدي الى
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 .یفيوظفهم الحقائق والمفاهیم والتعمیمات والنظریات العلمیة بشكل  - 1
 .التفكیراكتساب عادات جدیدة فى التفكیر والتحكم فى عملیات  - 2
 .المشكلاتتحسین قدرة المتعلمین على التخطیط والتنظیم وحل  - 3
تعمل على تصحیح المفاهیم الخاطئة لدى المتعلمین بمساعدتهم على مراجعة أفكارهم  - 4

 .وفحصها
 .والغایاتتساعد على تحدید الأهداف  - 5
تساعد المتعلم فى تنمیة مهارات التفكیر المختلفة الابتكاریة والناقدة والمنظومة وعملیات  - 6

 .العلم
 .القرارتحسین قدرة المتعلمین على الفهم والاستیعاب واتخاذ  - 7
 .المستقلتمكین المتعلم من التعلم الذاتي  - 8
  .تمكین المتعلم من التعلم ذى المعني القائم على الفهم - 9
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  المبحث الثالث

  التحصیل الدراسي

  تمهید 

بالغة لكل تلمیذ ویعتبر مدخل من التحصیل الدراسي هو أحد الابعاد التربویة ذات الاهمیة ال
مداخل اثبات الذات وتحقیقها حیث یري أصحاب التربیة أن مستوي التحصیل هو علامة من 

مهمة والتي لها الیه كأحد العوامل العلامات ومؤشرات نجاح العملیة التربویة والتعلیمیة بالنظر 
باعتباره والتحصیل الدراسي ویتأثر سلوك التلمیذ وأداؤه بمفهومه عن ذاته ، دور في نمو الذات

ونظرة التلمیذ الي نفسه كشخص قادر علي التحصیل والنجاح في تعلیمه المدرسي  نوع من الاداء
اتناول في هذا المبحث تعریف التحصیل مفهومه عن ذاته وستعمل كقوة منشطة تدفعه الي تأكید 

  .الدراسي وأهمیته ومكوناته والعوامل المؤثرة فیه 

   -:تعریف التحصیل الدراسي

الفصل التي یحصل علیها التلمیذ خلال دراسته في بأنه متوسط الدرجات النهائیة ملحم عرفه 
  ).60: 1990ملحم، (الدراسي الواحد 

م بأنه حصیله جمیع مایمكن أن یتعلمه التلمیذ فى  1950تعریف بریسى للتحصیل الدراسى و 
الجوانب الدافعیة أو الجوانب الاجتماعیة مدرسته سواء مایتصل منها بالجوانب المعرفیة أو 

  .الانفعالیةوكذلك 
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م بأنه یتمثل فى اكتساب المعلومات والمهارات وطرق التفكیر وتغییر  1973تعریف أبو حطب 
  .المرغوبةالاتجاهات والقیم وتعدیل اسالیب التوافق ویشمل النواتج المرغوبة وغیر 

تعریف علام للتحصیل الدراسى بأنه مدى استیعاب الطلبة لما تعلموه من خبرات معینة لمادة 
ما یقاس بالدرجة التى یحصل علیها الطلبة فى الاختبارات المدرسیة العادیة وفى دراسیة مقررة ك

  .أو فى ضوء الاختبارات التحصیلیة نهایة العام الدراسى

م التحصیل الدراسى بأنه المعرفة المتحققة أو المهارة الفعلیة فى المواد  1973تعریف كود 
  للطلبة الدراسیة مقاساً بالدرجات التى یفهمها المدرسون 

   -:وجه من أوجه الانجاز الدراسى وهيوفریق من العلماء عرف التحصیل الدراسى على أنه 

  .م التحصیل الدراسى هو الكفاءة فى الاداء مقاساً باختبار مقنن 194تعریف وارن 

  .المهارةم التحصیل الدراسى هو الأنجاز المحقق فى أختبار للمعرفة أو  1966تعریف موركان 

م التحصیل الدراسى هو مستوى معین من الانجاز أو الكفاءة من مهارة ما 1971تعریف شابلن 
  .معلوماتأو مجموعة 

تعریف ویستنر للتحصیل الدراسى هو أداء الطالب لعمل ما من ناحیة الكم أو الكیف فى ضوء 
  .معینمایقیسه اختبار 

نجاز أو الكفاءة أو الاداء فى بأنه مستوى محدد من الاوقد عرفه قاموس قاموس علم النفس 
العمل المدرسى أو الاكادیمى یجرى من قبل المدرسین أو بواسطة الاختبارات المقننة 

  )91 :2003الخالدى،(

المعارف والخبرات التي  علىوعرفه حمدان بأنه تحصیل إدراكي نظري في معظمه یتركز 
لمدرسیة كالاجتماعیات والعلوم الطبیعیة تجسدها المواد المنهجیة المختلفة في المواد أو التربیة ا

  .اللغاتوالدینیة والریاضیة ثم 

  - : هي) 106: 2003حمدان ،(كما ذكرها مكونات أساسیة  علىالتحصیل الدراسي  ویشتمل



52 
 

مجموع المعارف التي یستوعبها التلمیذ خلال عملیة التعلیم ویستطیع توظیفها في جوانب  - 1
 .الیومیةمختلفة في الحیاة 

 .خلال العملیة التعلیمیةمجموع القدرات والمهارات التي أتقنها التلمیذ  - 2
 مجموعة الاتجاهات الایجابیة والقیم التي تشكلت لدي التلمیذ خلال الفترة الدراسیة  -3

  

  -: الدراسيأهمیة التحصیل 

یعتبر التحصیل الدراسي محور الاهتمام الرئیسي في عملیات التربیة والتعلیم والبحث العلمي 
كما أنه یعد المسار الاساسي للمفاضلة بین الافراد في مؤسسات الدولة التعلیمیة ویعتبر من 

 والتي تعطینا صورة متكاملة لسیر التعلیم وذلك لانه یقودأهداف العملیة التعلیمیة التربویة 
 )16: 2006 خیرالسید،(الي تركیز ما تعلمه الطالب ویعمل كحافز معزز للمزید من التعلیم 

  -: الدراسيالتحصیل  ممیزات

 2003حمدان ،(الأخرى كما وصفه یتصف التحصیل الدراسي عن غیره من أنواع التحصیل 
  - : بالآتي) 107:

 .الملموسیتصف التحصیل الدراسي بالانجاز  - 1
 .مسؤولةیتصف التحصیل الدراسي بأنه رسمي یخص مواد مقررة لدي مدرسة أوجهه تربویة  - 2
أن التحصیل الدراسي متخصص المحتوي أي أن مادة إختباراته تنتمي لحقل معرفي  - 3

 .عالمیامتخصص ومتفق علیها 
أن الصفة السائدة لوسائل التحصیل الاكادیمیة الرسمیة هي كتابیة بالرغم من الشفویة أو  - 4

 .أحیانابعضها  علىالانجازیة العلمیة التي تبدو 
توظیف إختبارات عامة وأسالیب  علىأن التحصیل الدراسي عملیة جماعیة في الغالب تقوم  - 5

 تحلیل واحدة ومعاییر جماعیة موحدة لصناعة مقررات التحصیل الدراسي وأحكامه التقیمیة 

  -: الدراسيالعوامل المؤثرة في التحصیل 

 -: المعلم -1
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للمعلم دور اساسي ومباشر في هو المشرف الأول على العملیة التعلیمیة والتربویة و        
التنویع في أسالیب التدریس  علىمستوي الطلبة وتحصیلهم إیجابا أو سلبا وذلك من خلال قدرته 

ومدي مراعاة الفروق الفردیة بین الطلبة وحالتهم المزاجیة العامة ونمط الشخصیة ومدي قدرته 
تعمیم الاختبارات التحصیلیة بطریقة جیدة وموضوعیة وعدم التساهل في توزیع العلامات  على

  ) 57: 2003حمدان ،(بما لایتناسب وما یستحقه التلامیذ 

 -: نفسهالمتعلم  -2

إكتساب سلوك أو مهارة معینة أذا  علىالاستعداد الدراسي للتلمیذ وهو مدي قابلیته أو مدي قدرته 
  .المناسبة ما تهیأت له الظروف

وهو الحالة التي یكون فیها المتعلم مستعدا من  Ganea1985والاستعداد العام كما حده جانیه 
  .التعلیمیةالناحیة العضویة للنجاح في أداء المهمات التي یتوقع مصادفتها في المؤسسة 

بناء  الاستعداد الخاص للمتعلم ویتحدد بتوفیر الخبرات السابقة التي من أجلها أن تساهم في
قبل  ولذلك ینبغي للمعلم أن یتحري مدي توافر الخبرات السابقة عند تلامیذه وذلكخبرات جدیدة 

  )72: 2006، النور(تقدیم الخبرة الجدیدة 

  -: بالبیئةالعوامل المتعلقة 

من في التحصیل الدراسي و أن هنالك عوامل متعلقة بالبیئة تؤثر  )121: 2002 جروان،(وذكر 
  -: العواملهذه 
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أن الولایات المتحدة كانت أكثر بلاد العالم استخداماً لمحك  Kalwo 1980ویشیر كالو 
وذلك باستخدام السجلات المدرسیة لأن التحصیل الدراسى فى الكشف عن الطلاب المتفوقین 

التحصیل یعتبر أحد المظاهر الاساسیة عن النشاط العقلى الوظیفى عند الفرد ولا شك أن درجات 
تبر مؤشرا سهلاً للكشف عن التلامیذ الموهوبین الذین سجلوا نجاح التلمیذ فى السجل المدرسى یع

دراسى ممتاز كتعبیر عن هذا التفوق ولكن خطورة هذا النوع من التحدید للمتفوق هو أن التلامیذ 
وجود عدة الى  1970المتفوقون قد لا یحققون نجاح بارز فى التحصیل الدراسى ، ویشیر كیرك 

 .على الانجاز أو التحصیل عند المتفوق عوامل ترتبط بضعف القدرة 

بمسح شمل على كل ماكتب حول الأسباب التى تؤدى الى ضعف  Galgarوقد قام جالجر 
  -: وهيعند المتفوق عقلیاً الانجاز 

فى الغالب التلامیذ المتفوقون إلى مجموعة ثقافیة لا تقیم وزناً للتعلیم أو الاستقلالیة أو  ینتمي -
 .نجاز الفردىالأ

 .ضعیفةتبین أن المتفوقون ضعیفى الانجاز یأتون من بیوت تسودها علاقات أبویه  -
 .ق بقدر كافٍ من الروابط الوالدیهقد لا یتمتع المتفو  -
أن المتفوق ضعیف الانجاز یواجه ضغطاً من المعلمین بحیث یطلبون الیه الالتزام بالسلوك  -

 .تحقیقهالنموذجى والمستوى المطلوب وهذا لایمكن 
درسة بدورها تحاول أن تعامل هؤلاء التلامیذ على انهم غیر عادیین وغاضبین وتستخدم والم -

 .للمدرسةیعانون من مشاعر معادیة فى هذا السبیل الضغط والتشدید وهذا یجعلهم 

وهناك نتائج توصل الیها برینكل وهى أن هناك عوامل متشابكة أدت الى ضعف الانجاز عند 
الطلاب منها توتر العلاقات العائلیة وعدم وجود نظام ثابت ونقص فى الفرص التى تتیح 
الاستقلال وتكوین علاقات اجتماعیة أو اتجاهات والدیه غیر سویة نحو العمل المدرسى حیث 

باء أما متدنیة جداً أوعالیة جداً كما أن المؤثرات الثقافیة فى المنزل كانت أدنى كانت توقعات الأ
من أفراد المجموعة ، وهكذا فأنه لابد فى حال استخدام محك %  20من المتوسط عند حوالى 

استخدام وسائل أخرى للكشف عن التحصیل الدراسى على المتفوقین عقلیاً الانتباه الى ضرورة 
یاً الذین لم یسجلوا انجاز فى مجال التحصیل الدراسى ، واعتماد محك التحصیل المتفوقین عقل

یقتضى استخدام اختبارات تحصیل مقننة أو الاعتماد على السجل المدرسى للطالب ولكن لا بد 
ان یثبت هذا السجل تفوق الطالب المستمر فى التحصیل لان هذه الاستمراریة هى المؤشر 
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فوق الطالب عقلیاً بإعتبار أن التحصیل الدراسى أحد المظاهر الأساسي الذى یدل على ت
التفكیر الابداعي والتحصیل ) 30:  2004المعایطة ، ( العقلى الأساسیة التى ترتبط بالنشاط 

  -: الدراسي

یستخدم بعض الباحثین التحصیل الدراسي محكاً لتحدید التفوق العقلي ویتمثل التحصیل الدراسي 
تى یحصل علیها التلمیذ فى مادة دراسیة معینة كما قد یقصد به مستوي القدرة فى درجة النجاح ال

على اداء المهام التعلیمیة وتحقیق اهداف المواد الدراسیة كذلك  قد یقدر المستوي الدراسي على 
أساس درجات التلمیذ الكلیة أو نسبة نجاحه فى جمیع المواد الدراسیة آخر العام وعلى ضوء هذا 

تحدد التلمیذ المتفوق باستخدام  هذا المحك بمعني ان حصوله على درجة مرتفعة فى التعریف ی
مادة دراسیة معینة یجعله من أوائل الناجحین فیها كما أن حصوله على مجموع كلي مرتفع فى 
المواد الدراسیة یضعه فى مقدمة تلامیذ فصله أو مدرسته ولكن الاقتصار على محك التحصیل 

تحدید التفوق الدراسي قد یدل على التفوق الدراسي احیاناً أو الافراط التحصیلي الدراسي وحده فى 
أحیاناً أخري ولا یرتبط بالضرورة بالموهبة أو الذكاء أو الابداع كمحكات أخري أساسیة للتفوق 

  ) . 15: 1996، مختار( العقلي 

الدراسي أو سالبة احیاناً وأشارت دراسات عدیدة الي وجود علاقة ضعیفة بین الابداع والتحصیل 
وهذا یعني أن الكفاءة العالیة في التحصیل الدراسي لیس شرط أساسي لتحقیق الابداع وهذا 
سترجاعها یعتبر مؤشر غیر كافٍ للابداع، وتؤكد نتائج  ٕ مایؤكده تورانس بأن المعلومات وا

ي التحصیل الابحاث ان معظم الطلاب الموهوبین حصلوا على تقدیرات متوسطة أو ضعیفة ف
اما ان المدارس بمراحلها التعلیمیة المختلفة لم تستطیع تمییز :الدراسي ومرد ذلك لآحد سببین هما

شباع حاجاتهم وقدراتهم  ٕ المبدعین وقدراتهم الابداعیة أو لم تستطیع مكافأة هؤلاء المبدعین وا
  )26: 2010، غباري(التفكیریة الابداعیة 

الذهني الذي یبذله المتعلم في المواقف العلمیة لذلك فأن نتاجات ویرتبط التفوق التحصیلي بالجهد 
التحصیل ترتبط بالجهود الذهنیة التي یبذلها المتعلم والجهود الذهنیة مرتبطة بعوامل الاستعداد 
والتجهیزات الوراثیة والخبرات البیئیة التي یتفاعل معها الفرد في المواقف التي یواجهها ، ویتحدد 

بالدافعیة التي ترتبط بعوامل داخلیة لدي الفرد وعوامل خارجیة والتفوق التحصیلي  التحصیل عادة
یرتبط بالدافعیة للتفوق وتحقیق الذات وأثبات الذات والهدف من العمل الابداعي والتفكیر 
الابداعي هو تحقیق الحاجة للتعبیر عن الطاقات الابداعیة علي صورة أداء لفظي أو كتابي أو 
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یري أو لغوي أو أدائي أو أي عمل یظهر علي صورة أداء مقبول والاتجاه الانساني شفوي أو تعب
مكاناته وأن هذا  ٕ قد ركز في هذا المجال علي أن تتاح لكل فرد الفرصة لكي یستغل كل طاقاته وا
الهدف من حق كل متعلم أن یتعلم وفق سرعته لاستغلال قدراته الخاصة ،وأن التفوق التحصیلي 

من الاستعداد الذهني للتعلم ، ویرتبط التفوق التحصیلي بنسبة الذكاء بدرجة عالیة یتزود بدرجة 
لذلك فأن المتفوق تحصیلیا یمكن أن یكون مبدع ولكن )  70‘  0(تصل الي معامل إرتباط قدرة 

المبدع قد لا یكون متفوق تحصیلیا ولكن أذا كان الابداع یحدد في مجال المواضیع الدراسیة التي 
المدرسة فأن الابداع یتطلب درجة متوسطة من التحصیل علي الاقل لذلك فأن الدرجة  تقدمها

المتوسطة من التحصیل تعد مطلب أساسي للابداع في المواضیع الدراسیة المدرسیة 
  ) . 36: 2011،قطامي(

انه رغم اختلاف مقدرات الذكور والاناث العقلیة والتحصیلیة فأنه  Josef2003ویذكر جوزیف 
توجد فروق هامة من حیث أدائهم وعند ترشیحهم للالتحاق ببرامج الموهوبین ویعود ذلك الى 
عوامل متنوعة منها أن كثیر من الاسر تهتم باداء الفتیان الدراسي وتحصیلهم أكثر من اداء 

ات الى ان العدید من  الاباء ان النجاح عموماً أهم بالنسبة للاولاد الفتیات وتشیر بعض الدراس
منه للبنات ، ویلاحظ ان بعض السلوك المرتبطة بالموهوبیة والتفوق كالمخاطرة والاستقلالیة 
والتفرد والاستكشاف والتجریب والتنافس والانجاز لا تلقي تشجیع  عندما تصدر من الفتیات على 

زاید ضغوط الاباء والمعلمین علیهن ولاسیما في فترة المراهقة وتبني انماط العكس الذكور حیث تت
سلوكیة أخري أكثر اتفاقاً واتساقاً مع متطلبات المرحلة وهى الدور النمطي الجنسي الانثوي مثل 
الوداعة والهدوء والطاعة والخضوع والتوافق الاجتماعي والاهتمام بالمظهر الجمالي وتجنب 

ربما تفقدهن ود الآخرین واستحسانهم ویسهم هذا الاحساس على التخلى عن  المنافسات التى
خصائص تعد ضروریة لتحریر طاقات الموهبة لدي الفتیات وبالتالي إنطفائها ، وعادة ما تخوض 
الفتاة الموهوبة صراعاً قویاً بین حاجتها للقبول الاجتماعي والتوافق مع طبیعة الدور الانثوي 

الاكادیمیة والمهنیة ولخوفها من فقدان ذلك تحسم هذا الصراع بالتضحیة وتحقیق طموحاتها 
الى ان الخوف  Luscombeبموهبتها وطموحها الاكادیمي وحاجتها للانجاز، ویشیر لاس كمب 

من النجاح یعد امراً ممیزاً للفتیات المراهقات الموهوبات عبر الثقافات المختلفة ومن زاویة اخري 
مارسون اشكالاً من التمییز ضد الفتیات من بینهما النظر الیهن على أنهن فأن بعض المعلمین ی

أقل كفاءة ومقدرة على التنافس والانجاز وعلى الوصول الي مراكز مرموقة من الذكور ویمنحون 
الفتیات اهتمام وتشجیع أقل مما یؤثر بشكل سلبي علي مفهومهن عن ذواتهن وعلى مستوي 
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یمیة كما یؤدي ذلك الى التناقص المستمر فى معدل نمو مواهبهن أدائهن فى المجالات الاكاد
وانخفاض مستوى الاهتمام بها والحد من طموحاتهن المهنیة ، وقد أكدت نتائج بعض البحوث 
التى اجریت فى الولایات المتحدة الامریكیة حول المراهقات الموهوبات ان تقدیرهن لذواتهن أقل 

،  القریطي( تقلیل یزداد تدنیاً مع تقدم العمر الزمني والدراسي من البنات العادیات وان هذا ال
2014 :277 . (  

  -: التفكیر الابداعي والذكاء

اختلف العلماء فى تحدید العلاقة بین التفكیر الابداعى والذكاء فیرى بعضهم ان العلاقة بین 
وكاتل  Supermanالابتكار والذكاء لیست كبیرة، ویرى فریق اخر من العلماء مثل سبیرمان 

Keitel  یقوم به الذكاء  الذيان الابتكار عملیة عقلیة تعتمد على الذكاء وتأكید الدور الرئیسى
على  marchومارس  Thorndikeوثوراندیك Bertفى عملیة الابتكار، ویؤكد كل من بیرت 

  )67: 2009، محمد(دور الذكاء كعامل أساسي فى الابتكار 

في محاولة للوصول الي محكات جدیدة تتسم بكثیر من الموثوقیة  واتجه العدید من التربویین
والموضوعیة في الوقت ذاته حیث وجدوا ان إستخدام إختبارات التفكیر الابداعي لقیاس القدرات 

أن مهارات  1999الابداعیة هي أنسب المحكات للتعرف على المتفوقین حیث أكد كروبلي 
ت جیتزلس وجاكسون انه عندما اخذا مجموعتین من الابداع ضروریة في تحدید التفوق واثب

المتعلمین في المدارس الثانویة إحداهما تمثل ذوي الذكاء المرتفع والاخري تمثل ذوي القدرة 
المرتفعة علي التفكیر الابداعي ودرسا الاداء التحصیلي لكل من المجموعتین تبین أن الاداء كان 

تفكیر الابداعي نمطان مختلفان من التفكیركما اثبت متماثلا مما دعاهم للزعم ان الذكاء وال
جیتزلس وجاكسون أن مجموعة ذوي المستوي المرتفع من التفكیر الابداعي تملك خصائص 

من المتفوقین % 67انفعالیة ودافعیة تختلف عن ذوي الذكاء المرتفع واشارا الي اننا نفقد حوالي 
لذین یملكون قدرة مرتفعة في كل من الذكاء اذا اعتمدنا علي اختبارات الذكاء وحدها لان ا

  )  74: 2010،  عبد الواحد(من افراد العینة % 33والابتكار كانت حوالي 

وقد اتضح من كثیر من الدراسات أن العلاقة بین الذكاء والأبداع علاقة لیست قویة بمعنى أنه 
مبدعاً فقد یكون ) ذكاءاى المرتفع فى نسبة ال( لیس من الضرورى أن یكون الشخص الذكى جداً 

الشخص متفوقاً فى القدرات التى تقیس الفهم اللفظى وطلاقة الألفاظ والحساب والاستدلال والقدرة 
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المكانیة ولكنه مع ذلك یكون ضعیفاً فى الاستعدادات الابداعیة التى تتعامل مع الخیال والتحرر 
تى تحدثت عن العلاقة بین الابداع من المنطق والمعادلات الریاضیة ، ومع ذلك فأن الدراسات ال

والذكاء الى ان الشخص المبدع لابد ان یكون مستحوذاً على حد ادنى من مقاییس الذكاء ولایقل 
وهنالك كثیر من المبدعین یبدعون اعمالا متفوقة ولكنهم )  120 -100( عن نسبة ذكاء مابین 

  ) . 82:  2000،  رةحنو (مع ذلك متوسطون فى درجاتهم على مقاییس الذكاء العام 

وعرف فلورنس مالتى الطالب المتفوق بأنه ذلك الطالب الذي عادة مایكون متفوق فى المهارات 
 140الذهنیة الاكادیمیة أو فى أحد مجالات الفنون بشرط حصوله على نسبة ذكاء أعلى من 

  درجة فى اختبارات الذكاء 

درجة كبیرة مع تعریف تیرمان فى تحدیده یتفق الى ) 100: 2007، عامر(ره والتعریف الذي ذك
درجة للتفوق الا أنه اختلف مع تیرمان فى انه اعتمد على الذكاء كمحك أساسي فى تعریفه  140

للتفوق وفلورنس أعتبر الذكاء عامل ضمن عوامل التفوق ولیس عامل اساسیا ودنلاب خفض 
  -: لى ثلاث فئات هىدرجة للتفوق وقسم المتفوقون ا 120الى  140معامل الذكاء من 

 درجة 140– 135الى  125-  120فئة الممتازین ویتراوح معامل ذكائهم  - 1
 درجة   170الى  140-  135فئة المتفوقین ویتراوح معامل ذكائهم  - 2
 فأكثر  170فئة العباقرة والمتفوقین الى حد كبیر وتبلغ نسبة ذكائهم  - 3

ت بین الافراد بواسطة الاختبارات وهناك بعض العلماء استخدم الذكاء لتصنیف هذه المستویا
  -: الفردیة على النحو التالي

درجة وهم یمثلون  125- 120المتفوقون وهم الحاصلون على معدل ذكاء یتراوح بین  - 1
 .من اطفال المدرسة%  10و% 5الصفوة الواقعة بین 

او % 1درجة وهم یشكلون  140- 135العباقرة وهم الحاصلون على معدل ذكاء یتراوح بین  - 2
 .من اطفال المدرسة% 3

درجة او اعلى من  180 -170الموهوبین وهم الحاصلون على معدل ذكاء یتراوح بین  - 3
 . ذلك

   -:وقد قسم فاروق عبد الفتاح المتفوقون الى نوعین
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درجة تقاس باختبارات  130من  أكثرالنوع الاول وهم الموهوبون عقلیا وتبلغ نسبة ذكائهم  - 1
 مقننة 

ابغون ویقصد بهم من یظهر نبوغا في مجال او أكثر المجالات مثل الفن النوع الثاني هم الن - 2
  الریاضیات  –كتابة القصة  –الموسیقى  –

وتعتبر الموهبة عبارة عن التفوق في الذكاء بالاضافة الى القدرات في المجالات الاخرى 
موا والذین قا Termanوتیرمان  Koxوتعتبر الموهبة اعم من التفوق ،وفى دراسة كوكس 

من خلالها بتتبع إنجازات نحو الف طفل من الموهوبین منذ مرحلة الدراسة الابتدائیة حتى 
منتصف حیاتهم وقد اظهرت بشكل واضح أن الدرجات المرتفعة التى حصلوا علیها فى 
الاختبارات كانت من الفئة العلیا وهو ما یوضح أن الذكاء المرتفع یعتبر شرط مسبقاً للابداع 

وهنالك دراسات ودلائل اخرى تشیر الى ان مكونات محددة من الذكاء تكون  الاستثنائى
مصحوبة بانجاز ابداعى فى مجالات معینة وكما وجد فى دراسة ان علماء النفس التجریبین 
قد سجلوا درجات مرتفعة فى اختبارات الذكاء الخاصة بالریاضیات أكثر من الاختبارات 

  ) . 146:  2006، بطرس وآخر( اللغویة 

نخفاض الذكاء الذي لایمكن صاحبه من فهم الرموز والاشیاء والمواقف،  ٕ ولایتلازم الأبداع وا
ومستوي الذكاء الذي یلزم لاكمال الدراسة یلزم أیضاً لانجاز العمل الإبداعي فان توافر هذا 
المستوي من الذكاء لدي الشخص لا یعني انه سیصبح مبدعاً بالضرورة وأن الشخص الذي 

ع ان یكون مبدعاً هو ذاك الذي یقوم ذكاؤه اساساً على تمثیل المعلومات وفهمها یتوق
وتحلیلها ویستطیع فى نفس الوقت استخدامها بطریقة مرنة كما یستطیع مزجها بطرق مبتكرة 

  ).13: 1996،مختار(یه الدافع لاكتشاف حقائق جدیدة ویكون لد

 

 

 

  

  المبحث الخامس
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  الموهوبین

  تمهید 

لي زیادة الاهتمام اشهدت العقود الاخیرة علي وجه الخصوص نهضة عالمیة واسعة تدعو 
من أفراد المجتمع ولكنها علي درجة كبیرة من الاهمیة ولها دور لا یمكن تجاهله بشریحة صغیرة 

الأ وهي فئة الموهوبین لذلك لابد من الكشف مبكراُ في تقدم الأمة وتحسین ظروفها ومعیشتها 
اد هذه الفئة وتشخیصهم وتوفیر الخبرات التي تعمل علي تطویر إمكانیاتهم وتلبیة علي أفر 

إحتیاجاتهم اذا أردنا ان ننهض بالعالم الاسلامي في عصر یشهد أنفجار معرفي وتكنولوجي 
واتناول في هذا المبحث تعریف الموهوبین وخصائصهم یجب أن نهتم بالموهبة وتربیة الموهوبین 

  .ونظریاتهم 

   -: الموهوبینیف تعر 

كثیر من العلماء یرى انه من الصعب تعریف واحد للموهوبین لعدة أن  )2009:28سعید ،(یرى 
  -: مایلىأسباب تشمل 

اختلاف الناس والمجتمعات فى تقدیراتهم لانجازات الموهوبین وفقاً لاهمیتها حیث ان  - 1
 .لا یكون مهم لأمة أخرىماهو مهم لأمة قد 

یحدد حاجات كل ثقافة لذلك  الذياختلاف الثقافات فى المجتمعات البشریة الامر  - 2
 .الموهوب مختلف من ثقافة الى أخرى

 .الموهبةاختلاف رجال القیاس على  - 3
 .الموهبةاختلاف المهتمین بالنسبة للابعاد التى یجب أن یشتمل علیها مفهوم  - 4
تجعل هذا المفهوم لیس واحداً لدى اختلاف انماط معیشة الناس فى المجتمعات المختلفة  - 5

 جمیع المجتمعات 

الموهوبین یأتي في من التعریفات التي تعرف  الي أن هناك عدد )Rim)2003ریم  واشارت
  -:مارلاندمقدمتها تعریف 

الذي یعرض الموهوبین علي أنهم اولئك الأفراد الذین یتم تحدیدهم من قبل الأشخاص المؤهلین 
مهنیاً علي أنهم یتمتعون بقدرات بارزة في مجال واحد أو أكثر من مجالات السلوك الانساني 
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وتجعل بمقدورهم أن یحققوا مستوي مرتفع في الاداء ویحتاج مثل هؤلاء الافراد الي برامج 
ت تربویة متمیزة تتجاوز مایحتاجه أقرانهم العادیون في أطار البرامج المدرسي العادي وخدما

وذلك في واحد او اكثر من وذلك في سبیل تحقیق أنجاز او اسهام أو اضافة لانفسهم ولمجتمعهم 
ستة مجالات أساسیة للموهبة هي القدرة العقلیة العامة والاستعداد الاكادیمي الخاص والتفكیر 

والى جانب هذا بصریة أو الادائیة داعي والقدرة علي القیادة والقدرة الحس حركیة والفنون الالاب
التعریف تعریفات أخرى عدیدة للموهبة ولكنها لا تخرج عن الاطارالعام لذلك التعریف ویمكن 

   - : هي)   29: 2005، محمد(كما ذكرها تصنیف تلك التعریفات الى ست فئات 

 .السیكومتریةالتعریفات  - 1
 . التعریفات التى تقوم على السمات - 2
 . التعریفات التى تركز على الحاجات الاجتماعیة - 3
 . التعریفات التربویة - 4
 . تعریفات المواهب الخاصة - 5
  .التعریفات متعددة الأبعاد - 6

  - : الموهوبینخصائص 

الموهوبین ترجع اهمیة التعرف على خصائص الموهوبین الى أنه یتم استخدامها عند الكشف عن 
، كما انه توجد علاقة بین الخصائص وبین نوعیة البرامج حهم للبرامج التربویة الخاصة بهموترشی
أو المبدعین بصفات شخصیة وعقلیة ونفسیة متنوعة لكن أهم  ویتمتع الموهوبینمة لهم المقد

ن قدرات أبداعیة ومن هذه أنهم یمتلكو  علىالسمات العامة المشتركة بینهم تدل بدرجات متفاوتة 
   -: الخصائص

 -: العقلیةالخصائص  -1

وتلعب  اقرانهم،تمیزهم عن یتمیز الموهوبین والمتفوقون بخصائص سلوكیة وعقلیة ومعرفیة 
ویؤدى عدم  وتنمیتها،التنشئة الأسریة والظروف المحیطة دوراً مهماً فى استمرار هذه الخصائص 

والمتفوقون لیسو مجتمعاً متجانساً لذا فأن هنالك مجال  نها،متوافر الرعایة الى اختفاء الكثیر 
كما ان هذه الخصائص لیست ثابتة أو  الطلاب،للتفاوت فى هذه الخصائص بالنسبة لهؤلاء 
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جامدة ولكنها تتطور من خلال التفاعل مع البیئة المحیطة وذلك بدرجاتمتفاوتة ویتمیز الموهوب 
  - : الاتیةبالسمات والخصائص العقلیة 

 .اسيسریع التعلم والحفظ والفهم وقوى الذاكرة ودائم التساؤل ومتفوق فى التحصیل الدر  -
 .اه والتفكیر الهادف لفترات طویلةقادر على المثابرة والتركیز والانتب -
فى الأفق والقدجرة على التحلیل والاستدلال سریع الاستجابة وحاضر البدیهه ولدیه سرعة  -

 .واللاحقةبط بین الخبرات السابقة ویر 
 .ى الذي ینعكس فى أسئلته المتعددةمحب للاستطلاع والفضول العقل -
فكاراً قد یعتبرها الآخرون أفكاره جدیدة ومنظمة ویسهل علیه صیاغتها بلغة سلیمة ویقترح أ -

 .غریبة
على الملاحظة والتذكر وضوح التفكیر ودقته وخصوبة الخیال والیقظة والقدرة الفائقة  -

 .والاستیعاب
وي ، اذ یفوق تحصیله الدراسي المستلابتكار والابداع ومستوى التحصیلع نسبة الذكاء واارتفا -

 4-2لاءه مابین ، كما تفوق سرعه تقدمه فى المدرسة زم%44العادى للتحصیل بما یساوى 
 .سنوات فى المتوسط

 .على التقدم الذي أحرزه فى طفولتهمتوازن فى القوى العقلیة ویحافظ فى مجمل حیاته  -
وعنده رغبة قویة فى المعرفة ویبدى اهتماماً بالكلمات والافكار ب الاطلاع بعمق واتساع یح -

ویبرهن على ذلك باستخدام المكتبة بفاعلیة وبصورة مستمرة وعودته للمعاجم ودوائر المعارف 
 وغیر ذلك من كتب تعلیمیة أخرى 

لاصالة الفكریة والتعبیر حصیلته اللغویة واسعة وخصبة وثریة وبخاصة الكلمات التى تتسم با -
 الاصیل 

صائد الشعریة، ویهتم بالأفكار اللغویة، وتكون قراءته ، وكتابة القیستمتع بقراءة القصص -
 .مبكر وعلى مستوى ناضج فى العادة ، وفى وقتسریعة

ذا الحلولیتناول المشكلات بأسلوب متعدد  - ٕ ، ویستخدم الأسالیب الإبداعیة فى معالجتها وا
 .فإنه لا یتوقف عن التفكیر فیهاا توقف عن حله

كما یجد متعة فى البحث ، میة وبطبیعة الأنسان وعالمهیهتم بالمسائل العقلیة والعل -
 .مع المعلومات عنها والاحتفاظ بها، وجوالاكتشاف، وترتیب الأشیاء وتصنیفها
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یحقق فى ، وتتركز طموحاته المهنیة على المهن الراقیة و دى اهتماماً ملحوظاً بكل ما حولهیب -
 .ونجاحاً فى المهن التى اختارها الغالب تفوقاً 

قادر على الاستنتاج والاستقرار والتعمیم وصیاغة المفاهیم والتجرید وفهم المعانى والتفكیر  -
 .ط بین العناصر والأشیاء والأفكارالمنطقى والرب

لقصور فى أوجه ابالأخطاء و  والوعيمرن قادر على تغییر الحالة الذهنیة بتغیر المواقف  -
 .التفكیر تمتاز بالأصالة والجودة ، والقدرة على انتاج نوعیة جدیدة منالحلول التقلیدیة

 یملك مرونة التفكیر وتعدد الاستجابات وسرعة صدورها وتنوعها  -
  .یسر فى مواجهه اوضاع وظروف جدیدة، وقادر على تعدیل السلوك بسهولة و 

والأصالة  Flexibilityوالمرونة  Fluencyیتمیز الموهوب على أقرانه فى الطلاقة  -
Originality،  وغزارة التفكیر والحساسیة للمشكلات والاعتماد على النفس والتفكیر المنطقى

  .المجردةالناقد والحدس العام والاحكام 
 -: الأنفعالیةالخصائص  -2

تتفق معظم الدراسات على أن الموهوبین والمتفوقین یتمتعون باستقرار عاطفى واستقلالیة ذاتیة 
وهم اقل  دراستهم،مراحل وكثیرون منهم یلعبون ادواراً قیادیة على المستوى الاجتماعى فى شتى 

قد عرضة للاضطرابات الذهانیة والعصابیة من الطلاب العادیین ویبدون سعداء یحبهم زملاؤهم و 
   - :من أهمهاأورد الباحثون عدد من الخصائص الانفعالیة 

 - : الأخلاقىالنضج  -

ن مراحل تشیر العدید من الدراسات الى وجود علاقة إیجابیة بین مراحل النضج الخلاقى وبی
، ومن المؤثرات المهمة التى تدل على تقدم الطلبة الموهوبین النضج العقلى أو المعرفى

  -: مایلىوالمتفوقین فى مستوى نضجهم الأخلاقى مقارنة باقرانهم من الطلبة العادیین 

مبالغتهم فى نقد الذات ونقد الآخرین فى المواقف التى لا تنسجم مع توقعاتهم أو معاییر  -
 .ت الإنسانیةوالمثالیة فى العلاقاالعدالة والمساواة 

إدراكهم القوى لمفهوم العدالة فى علاقاتهم مع الآخرین وقدرتهم على الضبط والتحكم الذاتى  -
 رین ومیلهم لتقدیم المساعدة لهم واهتمامهم بمشكلات الآخ
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جبات فى قدرتهم على التمییز بین الصواب والخطـأ والأسباب الموجبة لذلك وبین الحقوق والوا -
 .خرینسلوكهم وسلوكیات الآ

 - :)النكتة(حس الدعابة  -3

دراك أوجه التناقض وعدم  ٕ یمتلك الموهوبون غالبا القدرة على ملاحظة مفارقات الحیاة الیومیة وا
الانسجام فى المواقف والحوادث التى یختبرونها بصورة أكثر یسراً ووضوحاً من أقرانهم وذلك 

دراك العلاقات عتهم فى التفكیرباعتمادهم على مخذونهم المعرفى الواسع وسر  ٕ ، وفى كثیر من وا
مع محیطهم من أجل تقلیل الآثار الأحیان یلجئون الى استخدام النكتة اللاذعة فى التكیف 

  ة على تقدیرهم لأنفسهم وللآخرین السالبة لخبرتهم المؤلم

 -:القیادیة - 4

، ومن توجیههمى الآخرین أو إقناعهم أو یقصد بالقیادیة امتلاك قدرة غیر عادیة على التأثیر عل
القرارات والالتزام بها، الثقة ، اتخاذ اهر القیادیة القدرة على التفكیر، حل المشكلاتاهم المظ

، التوجه الإیجابى بالنفس، ركوب المخاطر إذا لزم الأمر، العمل باستقلالیة، الصدق مع النفس
  .دة الآخرین عند الحاجة والمبادرةلمساع

 -:عالیةساسیة المفرطة والحدة الانفالح -5

رى والمدرسي یظهر الطلاب الموهوبین عادة حساسیة شدیدة لما یدور فى محیطهم الأس
دى ، وكثیراً مایشعرون بالضیق أو الفرح فى مواقف قد تبدو عادیة لوالاجتماعى بشكل عام

، كما یتمیز معظمهم بحدة الانفعالات فى استجاباتهم للمواقف التى غیرهم من الطلبة العادیین
 الرفاق والحساسیةفى المدرسة والبیت ومع  مشكلاتیتعرضون لها ویعانون من جراء ذلك 

المفرطة وقوة المشاعر هى المظهرالأكثر وضوحاً فى النمو العاطفى للمتفوق ومن السلوكیات 
  .المشاعرس الحساسیة المفرطة وقوة التى تعك

  - :الكمالیة -6

، وتسهم المؤسسات التربویة مجتمعات التى تسودها روح التنافسصفة یتم التأكید علیها فى ال
ومن أبرز السلوكیات أو الخصائص  نات بنصیب فى ترسیخ هذه الظاهرةوالاجتماعیة والدیا

  -:ة بالكمالیةالمرتبط
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ر معقولة ، السعى القهرى لبلوغ التفكیر بمنطق كل شئ أو لا شئ ، وضع معاییر متطرفة غی
، وقد میز عدد من الأهداف المستحیلة ، تقییم الذات على أساس مستوى الإنجاز والإنتاجیة 

وفى الكتاب بین الكمالیة كصفة غیر مرغوب فیها وبین السعى المعقول نحو التفوق والتمیز ، 
فى یش معاناة الكمالى ویكعمله لایع المقابل فإن من یسعى بصورة معقولة لتحقیق التمیز فى

ببذل الجهد والعمل بجدیة لإنجاز واجباته فى الوقت المحدد ویشعر بالارتیاح عندما ینجزها ، 
رغم ان العمل فى الحالتین قد یكون بنفس المستوى لكن الأختلاف یكون فى اتجاهات الطالب 

دراكه للموقف  ٕ   .وا

 - : الجسمیةالخصائص  -7

  -: الموهوب والمتفوق یتمیز بالخصائص الجسمیة التالیةأن ) 44: 2009 ،العزة (ذكر   

 .ل نموه ونشاطه الحركى على أقرانهیتفوق فى تكوینه الجسمى ومعد - 1
 .ته للعمل عالیة ونموه العام سریعطاق - 2
 .ویة والنشاطینام لفترة قصیرة ولدیه طاقة زائدة باستمرار، ویتمتع بقسط وافر من الحی - 3
 .حمل المشاقبنیة وحسن التكوین ویتصحیح ال - 4
 .ریاضى ویحب الجرى ویمشي مبكراً  - 5
 ناً وأكثر طولاً من أقرانه قل وز أقوى دعماً وأفضل صحة وأث - 6

فى ) 83: 2002،جروان (خصائص الموهوبین كما ذكرها  1992ك وصنفت الباحثة كلار 
  :الاتى

  

  

  - : المعرفیةالخصائص 

تستند الى آخر ما توصلت الیه الدراسات العلمیة حول التكوین والاداء الدماغي وأدراك النظم 
الرمزیة والافكار المجردة للانسان وعملیة التعلم والتعلیم وتوصلت الى نموذج تربوي یقوم على 

  - : الاتیةاساس التكاملیة أو الكلیة وفى المجال المعرفي اوردت الخصائص 
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 ادیة من المعلومات وأختزانها حفظ كمیة غیر ع - 1
 سرعة الاستیعاب  - 2
 إهتمامات متنوعة وفضول غیر عادي  - 3
 تطور لغوي وقدرة لفظیة عالیة  - 4
 قدرة غیر عادیة على المعالجة الشاملة للمعلومات والسرعة والمرونة فى عملیات التفكیر  - 5
 قدرة عالیة على رؤیة العلاقات بین الافكار والموضوعات  - 6
 المفهومیة وتكوینهاإستخدام الاطر قدرة مبكرة على  - 7
 قدرة مبكرة على تأجیل الاخلاق بمعني تجنب الاحكام المتسرعة أو الافكار غیر الناضجة  - 8
 . ى تولید الافكار والحلول الأصیلةالقدرة عل - 9

الظهور المبكر لانماط متمایزة من المعالجة الفكریة مثل التفكیر المتشعب وتحسس  -10
 خدام القیاس والتعبیرات المجردةالمترتبات والتعمیمات واست

 نشاط قوة تركیز غیر عادیة ومثابرة وتعمیم فى السلوك أو ال -11

واحرز الموهوبین تقدم واضح من حیث معدل النمو اللغوي كما تعلم معظمهم القراءة فى وقت مبكر 
قبل % 20قبل سن الرابعة و% 6قبل سن ثلاثة سنوات و% 2من حیاتهم قبل الالتحاق بالمدرسة 

قبل سن السادسة كما اوضحت نتائج الدراسات التتبعیة اللاحقة لبعض الافراد % 43سن الخامسة و
عام عن بدء الدراسة الاولي وانهم  25م لبعض افراد العینة  بعد مرور  1959 - 1947ن عام  م

من الاناث % 86من الذكور و% 90قد حافظوا على ذكائهم المرتفع وتفوقهم الدراسي حیث التحق 
اناث كما واصل اغلبهم الدراسات العلیا % 66وذكور %  69بالدراسة الجامعیة وانهاها بنجاح 

ا اكثر اشتراكاً ومساهمة من اقرانهم فى الانشطة المدرسیة والجامعیة وكشفت النتائج ان من وكانو 
الى ان الاطفال  Porterاهم خصائصهم الیقظة وقوة الملاحظة وحب الاستطلاع وذكر بورتر 

 2014،  القریطي( الموهوبین هم الذین  یحققون مستویات نمو عقلي أعلي من نموهم الزمني 
:193 . (  

لدیهم عمر عقلي أعلي مقارنة مع  الموهوبین بانوقد قام بینیه بطریقة مشابهه بوصف الطلاب 
ویتقدمون بسرعة بمجرد  أشهرعمرهم الزمني وان بعض الاطفال یبدؤن الكلام عن عمر سبعة 

بمجرد ان بالاختبار من والدة أحد الاطفال ذوي الذكاء المرتفع  1992ان یبدؤا وقد قام جروس 
ه سیقوم بالكلام انتقل من كلمات مفردة الى جمل كاملة بسرعة مذهلة وقد كان هناك قرر ان
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القلیل من اخطاء النطق ان القدرة اللغویة المتقدمة للطفل الموهوب تتضمن مهارة فهم فائقة 
  .)80: 2008،سعید (

   -: الانفعالیةالخصائص 

أن أهم الخصائص في المجال الانفعالي التي أوردتها ) 84: 2002، جروان(ذكر 
  -:كلارك هي

 .عادیة لتوقعات ومشاعر الآخرینحساسیة غیر  - 1
 .بالعدالةتطور مبكر للمثالیة والاحساس  - 2
شباع الحاجاتتطور مبكر للقدرة على التحك - 3 ٕ  .م والضبط الداخلي وا
 .سنویات متقدمة من الحكم الأخلاقيم - 4
 .والانفعالات وقوتهاعمق العواطف  - 5
 ي والشعور بالاختلاف عن الآخرین شدة الوعي الذات - 6
ستخدامها فى الاستجابة للمواقف اما على شكل سخریة او  - 7 ٕ سرعة الحس بالدعابة وا

 .فكاهه
من الاحباط مع الذات توقعات عالیة من الذات ومن الآخرین تقود الى مستویات عالیة  - 8

 .ومع الآخرین
 .نحو الكمالالكمالیة أو النزوع  - 9

الكشف  إختزان قدر كبیر من المعلومات حول العواطف التى لم یتم إختبارها او-10
 .عنها
  .القیم المجردة والافعال الشخصیة الحاجة القویة للتوافق بین -11
 .لتصور المشكلات الاجتماعیة وحلهاقدرة انفعالیة ومعرفیة متقدمة  -12
 .القیادیة -13
 ا مثل العدالة والجمال والحقیقة ات العلیلاستغراق فى الحاجا -14

  -:فى المجال الحسي والبدني أوردت كلارك الخصائص الاتیة

  .فى البیئة عن طریق نظام حسي مرهفمدخلات غیر عادیة  - 1

 ادیة بین التطور العقلي والبدني وجود فجوة غیر ع - 2



68 
 

 .أو الحركیة المتواضعةهم البدنیة تقبل متدن للفجوة بین معاییرهم المرتفعة ومهارات - 3

 .النزعة الدیكتاتوریة الي تشمل أهمال الصحة الجسمیة وتجنب النشاط البدني - 4

  -:الاتیةفى المجال الحدسي او البدیهي أوردت كلارك الخصائص 

 .رفة الحدسیة والبدیهیة والافكار والظواهر المیتافیزیقیةالاهتمام المبكر والاندماج فى المع -1
 .الظواهر النفسیة والانفتاح علیهاالاستعداد لاختبار  -2
 .على التنبؤ والاهتمام بالمستقبل القدرة -3
 ة فى كل العمل أو المحاولات اللمسات الابداعی -4

وهنالك خمس سمات یمكن ان تنتج صراع داخلي وخارجي في الاطفال الموهوبین وهي 
راك العمیق وبالرغم من ان هذه التفكیر المتشعب والاثارة والتضحیة والحساسیة و الاد

الصفات قد تبدو متكاملة الا ان سلوك الموهوبین یمكن ان یكون مختلف بالاعتماد على 
عوامل نفسیة وبیولوجیة مثل العمر والجنس وتحمل الغموض ودرجة الانفتاح والانبساط 

كل ذلك وان بعض هذه السمات یمكن ان تكون ایجابیة او سلبیة , والانطواء وضبط الذات 
مختلف علیه وان هذه السمات حیادیة وظهورها الاجتماعي یعطیها میزة عاطفیة او اجتماعیة 

ا  زملاء جریت دراسة على ستین راشد موهوب كانو ولقد أوهي متداخلة ومتشابكة الى حد ما 
خر ذكور ثمانین سنة بعضهم اناث والبعض الآربع سنوات الى ثلاثة و وتتراوح اعمارهم من أ

درجة ودرجات تحصیل  130ددت الموهبة لدى هؤلاء الموهوبین بدرجة ذكاء فوق وقد ح
صالة الانجاز العالى وممن یتصفون بالإ وكانت عینة الدراسة من الموهوبین ذوى% 95فوق 

كد من الخمس سمات للتأ في الابداع ولقد عرضت هذة الملاحظات على ذوى الموهوبین
ة الذاتیة التى كتبت عنهم وجد انهم بحاجة الى كل شىء الموجودة لدیهم ولقد استعین بالسیر 

جدید ویرغبون في مشاریع جدیدة ولدیهم حماس فى المراحل الاولى وعندما تنتهى هذه 
الاشیاء الجدیدة یفقدون الاهتمام والحماس ولا یستطیعون الانهاء وهذا یقود الى مشكلة تتعلق 

ة الشخصیة المتمثلة في الرضا الناتج المكا بتقدیر الذات لان الفرد لایستطیع الحصول على فاْ
عن إنجاز او تكملة شىء ما ویبداْ الآخرون فى الشك في قدراتهم والبعض یشعر بالخوف 
علیه ویظهرون إستجابات عاطفیة طویلة من الصراع والضحك كما أنه یبدو أن عندهم 
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:  2011,  العزة(ع صعوبة بالنسبة للضیق العادي مثل العمل المدرسي ومتطلبات المجتم
43 . (  

  )104: 2004، جروان(والمتخصصین كما ذكروأورد عدد من الباحثیین 

   -:والسمات شملت مفردات متنوعة منهامجموعة من الخصائص أن 

 Strangأخلاقیة للعالم استرونج  –شخصیة  –عاطفیة  –اجتماعیة  –خصائص عقلیة  - 1
 .م 1958

وبیكر  Tuttleتفكیریة للعالمان تتل  –وجدانیة  –جسمیة  –خصائص اجتماعیة  - 2
Beeker 1973 م. 

 .م Baska 1989انفعالیة للعالم باشكا  –خصائص معرفیة  - 3
أخلاقیة للعالمان هالمان  –مهنیة  –تربویة  –جسدیة  –عاطفیة  –خصائص اجتماعیة  - 4

Hallaman  وكوهمانKauhman 1991  م 
 .م Klark 1992جسدیة للعالمة كلارك  –حسیة  –انفعالیة  –خصائص معرفیة  - 5
 خصائص أخرى كخصائص التعلم والخصائص الأبداعیة  -6

  -:نظریات الموهبة ونمازجها الحدیثة

   -:في مقدمتهاهنالك خمسة نظریات حدیثة للموهبة و 

  -:الذكاءات المتعددة - 1

م وهي تلك النظریة التي قدم من خلالها سبعة أنماط من الذكاء  1983وقدمها هاوارد جاردنر 
تمثل كل منها مجموعة من المهارات اللازمة لحل المشكلات المختلفة كما ان لكل مجموعة من 
تلك المهارات أهمیتها الثقافیة وان لكل نمط من تلك الانماط السبعة للذكاء اساسه في مخ 

  :فیما یلي) 77: 2005، محمد(كما ذكرها ن وجهازه العصبي وتتمثل هذه الانماط السبعة الأنسا

 الذكاء اللغوي  - 1
 .الذكاء الموسیقي - 2
 .لذكاء الریاضي أو المنطقيا - 3
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 .الذكاء المكاني - 4
 الذكاء الحس حركي  - 5
 الذكاء الشخصي أو الذاتي  - 6
 .بین الشخصي أو الاجتماعيالذكاء  - 7

هذه الانماط یعكس نمط معین ومصاحب من الموهبة بحیث ویري جاردنر أن كل نمط من 
تصبح المواهب سبعة أنماط یرتبط كل منها بأحد هذه الذكاءات ولكنه أضاف نمطین هما الذكاء 

ة وبذلك یصبح عدد المواهب ذا المنطلق یصبح عدد الذكاءات تسعالطبیعي والذكاء الوجودي وبه
  ضاً تسعة أنماط ای

  -: الاجتماعيالنموذج النفسي  - 2

م وهو النموذج المعروف بالنموذج النفسي الاجتماعي  1983أبرهام تاننیوم وهذا النموذج قدمه 
والذي یري من خلاله أن الموهبة كاداء لا تتطورالا عند المراهقین والراشدین فقط مما یعني انها 

هو مایشیر الي تلك لاتتطور عند الاطفال حیث یكون لدیهم ما یعرف بالموهبة كاستعداد فطري و 
القدرات الكامنة عند الاطفال التي یكون من شأنها ان تجعل منهم افراد متمیزون بمستوي مرتفع 

أفكار مبتكرة من مجالات الانشطة المختلفة التي تسهم في جودة ومتمیز من الاداء والتوصل الي 
الاجتماعیة أو العقلیة أو الحیاة الانسانیة في جوانبها الخلقیة أو الجسمیة أو الانفعالیة أو 

  .الجمالیة ومن هذا المنطلق فهو یمیز بین الموهبة كاستعداد فطري وكقدرة متمیزة علي الاداء 

  - :عة أنواع هي كما یلينیوم الي الموهبة الادائیة عند المراهقین والراشدین تضم أربویشیر تات

 2005، محمد.(المواهب الشاذة - المواهب النسبیة  - المواهب الفائضة  -المواهب النادرة  -
:79( 

  -النموذج الثلاثي للموهبة  - 3

   -بة تضم ثلاثة عناصر أو انماط هي وهذا النموذج قدمه روبرت شتیرنبرج ویري ان الموه

 .الموهبة التحلیلیة - 1
 . الموهبة الابتكاریة - 2
 .الموهبة العملیة - 3



71 
 

وقد یجمع الفرد الواحد في ذات الوقت أكثر من نمط واحد للموهبة ولذلك قد أضاف لهذه الانماط 
الثلاثة نمطرابع یجمع بینهما ویعرف ذلك النمط بالموهبة المتوازنة التي تجمع بین عناصر 

ثنائیة ثلاثة أحادیة وثلاثة (الانماط الثلاثة السابقة وبذلك تظهر الموهبة في سبعة احتمالات منها 
متمثلاً في وظائف السیطرة ویؤكد علي ان الموهبة تتوقف علي التفاعل الشخصي ) وواحد ثلاثي 

التي یقوم بها والمهمة التي یؤدیها متمثلة في مجال ) تشریعیة ، تنفیذیة ، قضائیة (العقلیة 
في أشكال السیطرة وأسلوبها والثقافة التي ینتمي الیها متمثلة ) داخلیة وخارجیة ( السیطرة العقلیة 
بحیث یمثل كل منها تفضیلاً عقلیاً معیناً ومن ثم ) فردیة ، متسلسلة ، فوضویة ( الذاتیة العقلیة 
 3×مجالات  2×وظائف  3(لهذه المعادلة تفضیل عقلي تعد نتاج طبیعي  18یصبح هناك 

الموهبة بینما ووظائف السیطرة العقلیة تعكس الموهبة الداخلیة كنمط ممیز من انماط ) أشكال 
تعكس اشكال السیطرة الموهبة الخارجیة أما مجالها وأسلوبها فیعكسان الموهبة العملیة التي تقوم 

یجب ان تنطبق علي الخبرة والتي تجمع بین الموهبة الداخلیة والخارجیة ویحدد خمسة محكات 
 81:  2005، عادل(كما ذكرهاجمیعها علي الفرد حتي یمكن ان نعتبره موهوب وهذه المحكات 

   -:هي )

 - : محك التمیز - 1

بعض  أقرانه ومتمیزاً عنهم في بعد معین أو في علىویعني ان الفرد یجب ان یكون متفوقاً 
  .الابعاد

 -: الندرةمحك  - 2

  .بأقرانهرنته ما تمت مقا إذاویعني أن یتمتع الفرد بمستوي مرتفع من المهارة یعد نادراً 

 -: الانتاجیةمحك  - 3

  .تمیز الفرد في تلك المجالات الي أنتاجیة معینة أو محتملةویعني ضرورة أن یؤدي 

 -: الاثباتمحك أمكانیة  - 4

ویعني أن یتم أثبات مدي التمیز الذي یتسم الفرد به أو التحقق منه عن طریق واحد أو أكثر من 
  .الثابتةالاختبارات أو المقاییس 
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 -: القیمةمحك  - 5

جانب الفرد ما یستحقه من تقدیر وذلك من جانب جماعته او مجتمعه ویعني ان یلقي التمیز من 
  ة في هذا المجتمع أي أن یكون ذا قیم

  -: للموهبةنموذج الحلقات الثلاث  -4

نموذج تم تطویره من نموذج أخر توصل الیه  بمثابةویعد  1986والذي قدمه جوزیف وینزولي 
  -: هماضوئه بتصنیف الموهبة الي فئتین عامتین  علىمن قبل وقام 

 -: المدرسیةالموهبة  -

أجتیاز الاختبارات المختلفة التي یتم  علىوهي تلك الموهبة التي تتسم بقدرة كبیرة من جانب الفرد 
عقدها من اجله الي جانب تعلم الدروس المختلفة ویتسم الافراد من هذه الفئة بارتفاع نسبة 
ذكائهم أو فوق المتوسط الي جانب ارتفاع مستوي أدائهم المدرسي وتحصیلهم عامة مع ذلك 

رتباط بین نسبة الذكاء ومستوي لوحظ ان في بعض الاحیان عدم وجود مستوي مرتفع جداً من الا
  .التحصیل

 - : الابداعیةالموهبة الانتاجیة  -

وتضم هذه الفئة مجالات عدیدة من النشاط الانساني تتضمنها المجالات الخمسة التي یضمها 
وذلك بعد أستبعاد الموهبة الاكادیمیة منه حیث یعكسها الفئة الاولي وهذه تعریف مارلاند 
الاستعدادات الاكادیمیة الخاصة والقدرة علي التفكیر الابداعي والقدرة علي القیادة المجالات هي 

ان هناك قدراً من التداخل والتفاعل  ویري وینزولي.والقدرة الحس حركیة والفنون البصریة الادائیة 
المهام بین الفئتین وقسمهما الي فئتین آخریین أطلق علي الاولي الذكاء العملي أو الالتزام باداء 

   -:بینما اطلق علي الثانیة الابتكاریة لیصبح عدد الحلقات بذلك ثلاث كما یلي 

 .مستوي فوق المتوسط - 1
 .لالتزام باداء المهاما - 2
 .الابتكاریة - 3
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من التوازن بین هذه المجالات حیث ان المستوي فوق  ویري انه یجب ان یكون هناك قدراً ملائماً
لابتكاریة فانه لن یكون من المحتمل أن یودیا معاً الي ما أضیف الي ا إذامن القدرة المتوسط 

  .)82: 2005، محمد(باداء المهام الانتاجیة مالم یكن هناك معدلاً مناسباً من الالتزام 

  - :تعقیب على النظریات

  -:هي) 135: 2005، محمد(كما ذكرها  ئق التي وردت في النظریاتمن أهم الحقا

الذكاءات التي تمثل في أساسها مجموعة من القدرات نموذج جاردنر یعرض مجموعة من  - 1
 .تغییر كل منها من قدرة الي ذكاء النوعیة وثم

یحدد تاننیوم للموهبة مستوي متمیز من الذكاء وأستعدادات خاصة وعوامل مساعدة غیر  - 2
عقلیة ومؤثرات بیئیة الي جانب حظ أو صدفة مما یؤدي الي أربع أنواع من المواهب 

هي المواهب النادرة والمواهب الفائضة والمواهب المرتبطة رحلة المراهقة الادائیة من م
بالحصص النسبیة والمواهب الشاذة ترتبط الاولي بالجانب العلمي والثانیة بالجانب البیئي 

 .عة بالجانب العمليبینما ترتبط الثالثة بالجانب التجاري والراب
بین الموهبة كاستعداد فطري والموهبة كأداء  یتفق نموذج تاننیوم مع نموذج جانیه في التمییز - 3

بعد أما الثانیة فتوجد لدي المراهق متمیز فالاولي تتواجد في الاطفال ولاتتعرض للتدریب 
والراشد وتتحول الموهبة من أستعداد الي أداء تحت تأثیر عدد من المتغیرات النفسیة ذات 

 .العوامل المحفزة للشخصیة والبیئةجانب الاهمیة والتي تتركز في التربیة التدریب الممارسة ب
یقدم شتیرنبرج نموذج ثلاثي للموهبة یري من خلاله أن الموهبة إما أن تكون تحلیلیة أو  - 4

ویحدد إبتكاریة أو عملیة ثم یضیف نمط رابع ینتج عن التداخل والتفاعل بین هذه الانماط
 القیمة  –نیة الاثبات أمكا –الندرة الانتاجیة  –التمیز  -:خمسة محكات للموهبة هي

أن شتیرنبرج قد أشتق فكرته من فكرة أرسطو الذي یري أن الذكاء یتكون من ثلاثة جوانب  - 5
أنتاجي وأن الذكاء ینتج عن التفاعل بین الجوانب أحداها نظري والثاني عملي والثالث 

 .لیة والعملیة والابتكاریةالتحلی
جود و أسلوب السیطرة العقلیة یشیر الي و شتیرنبرج في عرضه للمتغیرات المرتبطة بمجال أ - 6

 نمطین أحداهما داخلي وخارجي 
مجموعة غیر عقلیة من السمات حیث یري أن الفرد الموهوب  علىقدم وینزولي نموذج یركز  - 7

 .أشار الیه في الحلقات الثلاثیحتاج الي أكثر من مجرد ذكاء عام وهذا ما 
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ث متداخلة من السمات مع وجود ت ثلاالموهبة یتطلب وجود مجموعا مفهوم وینزولي عن - 8
 .ئة داعمة وتقدیم مهام شیقة للفردبی

نموذج وینزولي یعرض ثلاثة أنواع من المواهب وهي الاكادیمیة والابتكاریة والعملیة وتتطلب  - 9
 .ؤدي الي نوع من الانتاجیة الجیدةت حتىقدر من التفاعل والتوازن فیما بینهما 

حلقات تتفق مع جوهر الموهبة كما عرض له مارلاند یري وجود  علىأشار وینزولي  -10
 .الدافعیةمستوي فوق المتوسط من الذكاء وهو مایعني وجود قدر مرتفع من 

یري جانیه أن المواهب الادائیة تكادتشمل مجالات السلوك الانساني كلها مما یجعل  -11
 .الاتفاقبینهما وبین تعریف مارلاند قدر من 

الرغم أن  علىأن النماذج لاتبتعد عن المحتوي الذي یتضمنه التعریف الذي قدمه مارلاند  -12
 .الشئكل منها یفسر الموهبة من وجهه نظر مختلفة بعض 

تهتم غالبیة النماذج الي درجة كبیرة بتحدید تلك الكیفیة التي تتطور بها الموهبة عامة  -13
تلعبه  الذيالفرد بها وبذلك یوضح الدور  یتسمثابتة وذلك من أستعداد فطري الي قدرة ادائیة 

 .هذا الصددالوراثة والبیئة في 
من سن  ضوئه التدخل علىیه حتى یتم یجب اللجوء الى نموذج معین من النماذج وتبن -14

یعرف  امبكرة من حیاة الطفل وتحدید خطه للتدخل المناسب وتقدیم الخدمات المطلوبة بم
 .وتطورالموهبةبالتدخل المبكر مما یساعد في تنمیة 

هنالك العدید من التطبیقات التربویة التي ترتبط بكل نموذج من تلك النماذج الخمسة  -15
  .وتزدهرالتي تقوم علیها وتتم في ضوئها بما یسمح لموهبة الفرد ان تبرز وتنمو 
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  -: وهوبینبالمالخاصة أنواع البرامج التربویة 

  -: الإثراءبرامج  -1

یقصد بالاثراء للبرنامج التعلیمي إضافة موضوعات واوجه نشاط للبرنامج المقرر للتلامیذ 
العادیین ویهدف الي تزوید التلامیذ الموهوبین بخبرات تعلیمیة متنوعة وجدیدة ومعقمة في 
موضوعات ونشاطات تفوق ما یقدم للتلامیذ العادیین من مناهج تعلیمیة في الصفوف العادیة 

ظمة وهادفة وبتوجیه من معلم الفصل واشرافه وذلك بهدف إستثارة النمو العقلي بطریقة من
وتنمیة إمكانیاتهم العقلیة الي أقصي حد ممكن ، ولابد من الوصول من خلال برنامج للموهوبین 

الإثراء الي نواتج تعلیمیة مقبولة تحقق أهداف البرنامج ویمكن إثراء البرنامج بنوع جدید من 
  -:علیمیة وذلك وفقاُ للاتي الخبرات الت

 -: الافقيالإثراء  -
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ویعني تزوید الموهوبین بخبرات غنیة في عدد من الموضوعات المدرسیة أو في مجالات 
 .الدراسي العادي جدیدة في المعرفة لا یغطیها المنهاج

 -: العموديالإثراء  -

أو ات المدرسیة ویعني تزوید التلامیذ الموهوبین بخبرات غنیة في موضوع ما من الموضوع
 تكلیف تلمیذ أو مجموعة من التلامیذ الموهوبین ذوي الاهتمام المشترك بإیجاد حل لمشكلة

 )  260: 2011مساد ،(معینة من خلال البحث المكثف لها

  - :سالیبالأتصمیم  -2

ومهارات مستویات عالیة من عملیات التفكیر، وتقنیات للتلامیذ الموهوبین لتطویر ومحتویات 
 .رتبطة بالتطور الشخصي والاجتماعيالاستقصاء والمراجعة بالاضافة الي المهارات الم

   -:برنامج الإثراء على النحو التاليأهم البدائل التربویة لومن 

 رات أضافیة غنیة في الصف العادي من قبل المعلم بخبتزوید الطالب الموهوب  - 1
شكل مجموعات تشترك كل تزوید الطالب الموهوب بخبرات في الصف العادي علي  - 2

 .وعة بتمیز في مجال أو موضوع معینمجم
غرفة المصادر وتتضمن تزوید الطلبة الموهوبین بخبرات إثرائیة في مجال أو أكثر في غرفة  - 3

  لمدرسة ولیس في الصفوف العادیة المصادر في ا
  -:الصف الخاص - 4

 .وتمیزهمادیة وذلك حسب مستویاتهم وهو صف خاص بالموهوبین في المدرسة الع

  - :البرامج المدرسیة الاضافیة - 5

ین خلال الیوم في هذا النوع من البرامج یداوم الطلبة الموهوبین مع أقرانهم الطلبة العادی
 .الدراسي

  -:نوادي الهوایات - 6
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 .احة الفرصة لهم لممارسة هوایاتهموهي تنمي مواهب الطلبة الموهوبین وقدراتهم من خلال إت

  -: المخیمات الصیفیة - 7

یتم تجمیع الطلاب الموهوبین خلال الاجازة الصیفیة في مخیمات تربویة وتزویدهم بخبرات 
 .عام الدراسيجدیدة لا تتوفر لهم خلال ال

  - :الالتحاق المتقدم - 8

خبرات التي یتلقاها طلبة وفیه یتم تزوید الطلبة الموهوبین بخبرات جدیدة ومتقدمة بمستوي ال
 الجامعة

  -:التدریس الخارجي- 9

فر لهم التفاعل یوفر للطلبة الموهوبین مدرسین ضیوف من خارج النظام المدرسي بحیث تو 
 .مع هؤلاء الخبراء

   -:الندوات - 8
 .یشترك فیها أكثر من متخصص

   -:التدریس الفردي - 9
معلم أو متخصص مع في هذا البدیل یوفر للطالب الموهوب تعلیما فردیا یقوم به 

 .المجتمع المحلي
  -:الموهوبینالمدرسة الخاصة ب -10

والعام ونقلهم الي في مدارس التعلیم الخاص  یتم التعرف والكشف عن الطلبة الموهوبین
  )  264:  2011مساد ،(اصة تلبي حاجاتهمخمدرسة 

  - :تجمیع الموهوبین برامج -3

تجاهات المتكافئة التجمیع نظام متبع في برامج الموهوبین یسمح فیه بتعلیم الموهوبین ذوي الا
ستخدام التجمیع له مبرراتمنها والمیول المتقاربة والاهتمامات الخاصة المتشابهة أو المشتركة  ٕ وا

: -  
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أن التجمیع یتیح للموهوبین الفرص لتكریس كل طاقاتهم للدراسة والبحث والتحصیل بتركیز  - 1
 .أكبر وفقاً لبرنامج تعلیمي یتوافق مع استعداداتهم الخاصة

یع یتیح لهم تكوین مفاهیم واقعیة عن ذواتهم من خلال إحتكاكهم وتفاعلهم مع أن التجم  - 2
 .ث الطموح والدافعیة وسرعة التعلمأندادهم من حی

تمر في جو تسوده الندیة أن التجمیع یولد لدیهم المزید من الاستثارة والتنافس والنشاط المس - 3
 . والتكافؤ

  -:مج التسریعبرا -4

یسمح للطالب الموهوب بالتقدم فى دراسته  الذيویعنى الاسراع أو التسریع ذلك النظام التعلیمى 
ما یستغرقه الطالب بمعدل أسرع واجتیاز المرحلة أو المراحل فى الدراسیة فى فترة زمنیة أقصر م

 ) 66: 2005، محمد(العادى 

لتحاق بمرحلة تعلیمیة ما في عمر یتلخص برنامج التسریع بالسماح للتلمیذ الموهوب بالاو       
مدة زمنیة أقل من المدة التي یحتاجها زمني أقل من المعتاد أو أجتیازه لمرحلة تعلیمیة ما في 

   -: وهيالتلامیذ العادیون وهناك بعض الاسالیب للاسراع في تعلیم الموهوبین 

الالتحاق المبكر في ریاض الاطفال والمدرسة وقد حددت ریم شروط خاصة للقبول المبكر 
استعداد  –تآزر بصري حركي جید  –قدرة عقلیة فوق المتوسط  -:في ریاض الاطفال وهي 

أجتیاز بعض  –الجنس  –صحة جیدة  –النضج الاجتماعي والانفعالي  –جید في القراءة 
تماعي هذا الاجراء للنقد تمثل في ضرر یلحق بالنمو الاجالصفوف الدراسیة وقد تعرض 
وعند النظر الي برامج التسریع أو الإثراء في برامج الموهوبین والانفعالي للطفل الموهوب ، 

متكاملین وأن عملیة الإثراء مرهون بنجاح عملیة الإسراع فأنه یمكن القول أن كلا البرنامجین 
الموهوب بخبرات تربویة معینة تؤهله لاجتیاز مرحلة  ولاتتم الا من خلال تزوید الطالب

دراسیة معینة أو صف معین في مدة زمنیة أقل وأن عملیة الإثراء تمكن الطفل الموهوب من 
 272:  2011، مساد(ن في مدة زمنیة أقل تجاوز مرحلة دراسیة معینة أو صف دراسي معی

. (  
  - :ویأخذ التسریع الاشكال الاتیة

 - :فى الصف الأول الأساسيول المبكر القب -
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والتسریع هو قبول الطلاب الموهوبین وفق عمرهم العقلى حیث یمكن قبول الطفل الموهوب 
إذا ما أشارت اختبارات الذكاء من سن الرابعة فى الصف الأول الأساسي بدلاً من السادسة 

  .لذلك

  - :)القفز(الترفیع الاستثنائى  -

أعلى منه لما لدیه من قدرات واستعدادات وهو ترفیع الطالب من صف أدنى الى صف 
ات متفق علیها ، تمكنه من الالتحاق بالصف الأعلى وعملیة الترفیع تتم عن طریق اجراء 

وقدنجد بعض الطلاب من وقت الى آخر ممن استطاعوا ان یجیدوا حرفیاً منهجاً دراسیاً 
رات العقلیة ناحیة القدقبل بدء الدراسة ویعتبر هؤلاء الطلاب من للصف الدراسي بالكامل 

قرانهم فى العمر الزمني على المستوي العام للاطفال وهم اطفال بالنسبة لأ% 2 -1ضمن 
لدیهم قدرة فائقة على التعلم ولدیهم ذاكرة قویة بدرجة غیر عادیة كما ان لدیهم قدرةعلى الفهم 

نتین وقد اسفرت وبلورة افكارهم بمستویات تماثل مانتوقعه من طلاب اكبر منهم بسنة أو س
فى جامعة جونز التى استمرت عشرون عام بیانات شاملة عن  Julianابحاث جولیان 

الطلاب الذین تم تطبیق الاسراع علیهم وقد استنتج الباحثون بدرجة لا لبس فیها ان فوائد 
الاسراع للاطفال الموهوبین على المدي الطویل تفوق عیوبه كثیراً ورغم ان هؤلاء الاطفال قد 

الا انه عندما یصلون الى الجامعة فانهم غالباً یصبحون یمروا بصعوبات فى فترة المراهقة 
،  مجید(أكثر توافقاً وأكثر انتاجاً من أقرانهم الموهوبین ممن لم یتم تطبیق الاسراع علیهم 

2010 :206 . (  
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  المبحث السادس

  الدراسات السابقة
  تمهید 

تحدید  ضوء ذلكویتم على البحثیة التى تلیها  للدارساتالسابقة مرجعیة  تمثل الدراسات
حظي مفهوم التفكیر الابداعي باهتمام بالغ من قبل الباحثین ، ولقد الفروض والمسلمات

والدارسین فى العالم العربى والعالمى واختلفت جوانب الدراسات لمفهوم التفكیر الابداعي 
ة علاقته بها وكذلك العینات والاتجاهات النظریة والاجراءات بحسب العوامل التي یراد معرف

عن التفكیر وشملت الدراسات السابقة دراسات سودانیة ودراسات اجنبیة ودراسات عربیة 
بعض المتغیرات الأخرى الدراسي و  التحصیلالمهارات ما وراء المعرفیة و الأبداعي و 
  والموهوبین

  -: دراسات عربیة

  - : م 2015عبد الكریم  عبد االلهدراسة روحیة  -1
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بعنوان التفكیر الابتكاري وعلاقته بالتوافق والتحصیل الأكادیمي لدى طلاب كلیات الهندسة  
تهدف هذه الدراسة إلى كشف العلاقة بین التفكیر الابتكاري  بالجامعات الحكومیة بولایة الخرطوم

ات الحكومیة بولایة الخرطوم، والتوافق والتحصیل الأكادیمي لدى طلاب كلیات الهندسة بالجامع
استخدمت الباحثة المنهج الوصفي الارتباطي،  .الأكادیميفي ضوء متغیري الجنس والمستوى 

وتمثل مجتمع الدراسة في طلاب وطالبات كلیة الهندسة جامعة الخرطوم وكلیة الهندسة جامعة 
طالباً  (296(حجم عینة الدراسة السودان للعلوم والتكنولوجیا وكلیة الهندسة جامعة النیلین، وبلغ 

اختیارهم بالطریقة العشوائیة، وتمت استخدام الأدوات الممثلة في مقیاس التفكیر الابتكاري 
ومقیاس التوافق، وتمت المعالجة من خلال استخدام برنامج الحزم الاحصائیة للعلوم الاجتماعیة 

(SPSS)ري، معامل ارتباط بیرسون، معادلة ، النسبة المئویة، الوسط الحسابي، الانحراف المعیا
كثیرة وتوصلت الباحثة إلى نتائج  .Anova ، واختبار انوفا)ت(الفاكرونباخ للارتباط واختبار 

   -: مفادها

  .تكاري والتوافق لدى أفراد العینةعدم وجود علاقة ارتباطیة بین القدرة على التفكیر الاب - 1
الابتكاري والتحصیل الأكادیمي لدى أفراد وجود علاقة ارتباطیة بین القدرة على التفكیر  -2

 .العینة
عدم وجود فروق في درجات التفكیر الابتكاري بین الذكور والإناث، وفروق بین أفراد   -3

 .الأكادیميالعینة في التفكیر الابتكاري تعود للمستوى 
   - : م 2012دراسة عبد الناصر الجراح وعلاء الدین عبیدات  -2

بعنوان مستوى التفكیر ماوراء المعرفي لدى عینة من طلبة جامعة الیرموك فى ضوء بعض 
تكونت عینة الدراسة  )الدراسيوسنة الدراسة والتخصص ومستوى التحصیل  الجنس(المتغیرات 

طالبة موزعین على السنوات الدراسیة  )588(وطالب ) 514(طالب وطالبة منهم  )1102(من 
الوریوس ولتحقیق هدف الدراسة تم استخدام مقیاس التفكیر ماوراء المعرفي الاربع لبرامج البك

  - : الأتیةواظهرت الدراسة النتائج  )Schraw and denns1994(لشراو ودینس 

 .ككلحصول افراد العینة على مستوى مرتفع من التفكیر ماوراء المعرفي على المقیاس  - 1
ر ماوراء المعرفي فى الأبعاد الثلاثة وجود فروق ذات دلالة احصائیة فى مستوى التفكی - 2

 .الاناثیعزى لمستوى التحصیل الدراسي ولصالح 
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وجود فروق ذات دلالة احصائیة فى مستوى التفكیر ماوراء المعرفي فى الأبعاد الثلاثة  - 3
 .المرتفعالتحصیل  ذويیعزى لمستوى التحصیل الدراسي ولصالح 

فكیر ماوراء المعرفي یعزي لمستوى عدم وجود أثر ذو دلالة احصائیة فى مستوى الت - 4
 .والتخصصالدراسة 

وجود أثر لدلالة احصائیة فى بعد تنظیم المعرفة یعزى للتخصص الدراسي ولصالح  - 5
  .الأنسانیةالتخصصات 

  -: 2012دراسة مني توكل السید إبراهیم  - 3

بعنوان فعالیة مقررتنمیة مهارات التفكیر فى إكساب مهارات ماوراء المعرفة وتنمیة القدرة على 
طبقت الباحثة اختبار تورانس للتفكیر الإبداعي  الجامعة،طالبات  التفكیرالإبداعي لدى

طالبة وطالبة ) 80(ومقیاس ماوراء المعرفة من اعداد الباحثة على عینة قدرها ) ب(الشكلیة 
خصصات مختلفة بكلیة البنات بالزلفي جامعة المجمعة وأوضحت الدراسة النتائج من ت
   -: الأتیة

وجود فروق دالة احصائیا بین متوسطي درجات الطالبات فى القیاسین القبلى والبعدي  - 1
 .البعديلمقیاس مهارات ماوراء المعرفة لصالح القیاس 

عدم وجود فروق دالة احصائیا فى القیاسین البعدى والقبلى لاختبار تورنس للقدرة على  - 2
 .الإبداعيالتفكیر 

وجدو فروق دالة احصائیا فى القیاس البعدي لمهارات ماوراء المعرفة تعزي لمتغیر  - 3
 .العلمیةالتخصص لصالح التخصصات 

ر الإبداعي فى بعدى الطلاقة وجود فروق دالة احصائیا فى القیاس البعدي لقدرات التفكی - 4
 .الأدبیةوالأصالة لصالح التخصصات 

 .المعرفةعدم وجود علاقة ارتباطیة دالة بین القدرة على التفكیر الإبداعي ومهارات ماوراء  - 5
   -: م 2011دراسة سمیح المواجدة وآخرون  -4

ر التأملى لدى بعنوان أثر استخدام مهارات ماوراء المعرفة فى التحصیل الدراسي وتنمیة التفكی
 )45(طالبة وطالب ) 80(تكونت العینة من  )الاردن(طلبة معلم الصف فى جامعة الإسراء 

   -:الدراسةمجموعة ضابطة واستخدم اختبار تحصیلى ودلت نتائج  )35(مجموعة تجریبیة 
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  .التأملىفى التحصیل الدراسي والتفكیر  )0,05(وجود فروق ذات دلالة احصائیة عند المستوى 

   - :م 2003دراسة ایاس عطیة نمر العبادى  -5

عنوان الدراسة أثر كل من دافع الانجاز وموقع الضبط ومفهوم الذات والتنشئة الاسریة على 
  التفكیر الابتكارى لدى طلبة المدارس الثانویة فى الاردن 

ات كل من دافع الانجاز وموقع الضبط ومفهوم الذ أثرتهدف هذه الدراسة الى التعرف على 
والتنشئة الاسریة على التفكیر الابتكارى لدى طلبة المدارس الثانویة فى الاردن وقد اختار الباحث 

طالب وطالبة موزعین على متغیرات الدراسة وقد  )724(عینة عشوائیة عنقودیة مكونة من 
   - : الاتیةاستخدم الباحث الاختبارات والمقاییس 

 ة اللفظیة والصورة الشكلیة اختبار تورانس للتفكیر الابداعى الصور  -
 .الانجازمقیاس دافع 

 الصورة الاردنیة لمقیاس روتر لموقع الضبط  -
 الصورة الاردنیة لمقیاس مفهوم الذات لكوبر سمیث  -
 مقیاس نمط التنشئة الاسریة  -

وقد تمت المعالجات الاحصائیة عن طریق الحزمة الاحصائیة للعلوم التربویة وتوصلت الدراسة 
   -: التالیةالى النتائج 

بین متوسطات درجات  )0.05(عدم وجود فروق ذات دلالة احصائیة عند مستوى الدلالة  - 1
على الدافعیة المنخفضة  ذويالدافعیة المرتفعة ومتوسطات درجات الطلاب  ذويالطلاب 

 ).0.173(اختبارات تورنس للتفكیر الابداعى حیث بلغت قیمة ف 
 ذويبین متوسطات درجات الطلاب  )0.05(عدم وجود فروق ذات دلالة احصائیة عند  - 2

 )0.046(الضبط الخارجى على اختبارات تورنس للتفكیر الابداعى حیث بلغت قیمة ف 
 ذويبین متوسطات أداء الطلاب  )0.01(وجود فروق ذات احصائیة عند مستوى الدلالة  - 3

مفهوم الذات المنخفض على اختبارات  ذويمفهوم الذات المرتفع ومتوسطات اداء الطلاب 
مفهوم الذات المرتفع  ذويتورنس للتفكیر الابداعى حیث بلغ متوسط اداء الطلاب 

حیث  )266.86(مفهوم الذات المنخفض  ذويبینما بلغ متوسط اداء الطلاب  )287.26(
  .)13.181(بلغت قیمة ف 
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 ذويبین متوسطات اداء  )0.05(وجود فروق ذات دلالة احصائیة عند مستوى الدلالة  -4
نمط التنشئیة الأسریة الدیكتاتورى على اختبارات تورنس للتفكیر الابداعى حیث بلغ متوسط 

طلاب بینما بلغ متوسط اداء ال )283.98(نمط التنشیئة الدیمقراطى  ذوياداء الطلاب 
  ).5.425(حیث بلغت قیمة ف  )270.65(نمط التنشیئة الدیكتاتورى  ذوي

 -: 1973دراسة خلیل میخایئل معوض -6

دراسة تحلیلیة للمراهقین الموهوبین فى مصر رسالة دكتوراه جامعة الاسكندریة وقد قام بتطبیق 
   - : الاتیةالادوات 

اختبار  –اختبار التصور البصري والمكاني  –اختبار القدرة العددیة  –اختبار الذكاء العالي 
 –اختبار المرونة الفكریة  –اختبار الطلاقة الفكریة  –اختبار الطلاقة اللفظیة  –الارشاد النفسي 

بافراد اختبار الاصالة واستمارة التعرف على الظروف الاجتماعیة والعوامل البیئیة المحیطة 
  .البحث

طالبا من الذكور فى الصفوف الثلاثة بالمدارس  310وتم تطبیق الادوات على عینة تتكون من 
  -: التالیةالثانویة العامة وكانت العینة طبقیة عشوائیة وتوصل الباحث الى النتائج 

 تفوق مجموعتى النابغین والاذكیاء على مجموعة الطلاب العادیین فى القدرة العددیة أما -1
 .لعادیین فكانت غیر دالة أحصائیةالفرق بین الموهوبین وا

طلبة المجموعات التجریبیة الثلاثة یتمیزون على المجموعة العادیة على انهم ینتمون الى  -2
اتساعا وكان مستوى وظائف  أكثراسر ذات مستوى إقتصادي عالى ویقطنون فى مساكن 

اباء المجموعات التجریبیة الثلاث أعلي من وظائف اباء المجموعة العادیین وكان المستوى 
التعلیمي لاباء وامهات المجموعات التجریبیة یفوق المستوى التعلیمي لاباء وامهات مجموعة 

  )66: 2007طارق ،(. العادیین

  -: سودانیةدراسات 

  -: 2014الطاهر دراسة سامي عبد االله  -1
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عنوان الدراسة فاعلیة برنامج الكورت في تنمیة التفكیر الإبداعي والذكاء لدى طلاب المستوي  
الثاني المتفوقین بالمرحلة الثانویة بولایة الخرطوم تم استخدام المنهج التجریبي وتمثل مجتمع 

وطالبة  طالباً ) 94(البحث في طلاب وطالبات المرحلة الثانویة بولایة الخرطوم وبلغ حجم العینة 
طالباً ) 44(بالصف الثاني بمدرسة النیل الثانویة بنین وبنات، وتكونت العینة التجریبیة من 

تمثلت أدوات البحث . طالباً وطالبة تم اختیارهم بالطریقة القصدیة) 44(من وطالبة والضابطة 
وفات المتتابعة في استمارة المعلومات الأساسیة واختبار تورانس للتفكیر الإبداعي واختبار المصف

اختبار مربع كاي،  -: الآتیةالعادي لرافن وبرنامج الكورت تم استخدام الأسالیب الإحصائیة 
للفرق بین مجموعتین مستقلتین، اختبار تحلیل التباین الأحادي، معامل ارتباط ) ت(اختبار 

  -: التالیةإلى النتائج  وتوصل البحثبیرسون، معامل ارتباط سبیرمان للرتب 

توجد فروق بین متوسطي درجات طلاب المجموعة التجریبیة ودرجات طلاب المجموعة  - 1
الضابطة على مقیاسي تورانس للتفكیر الإبداعي ومقیاس جون رافن للذكاء في التطبیق 

  . البعدي لبرنامج الكورت لصالح المجموعة التجریبیة
تفكیر الإبداعي والذكاء لا توجد فروق داخل المجموعة التجریبیة في درجات التحسن في ال - 2

بعد تطبیق برنامج الكورت على طلاب المستوي الثاني المتفوقین بالمرحلة الثانویة تبعاً 
  . النوع، وترتیب المیلاد: لمتغیري

توجد علاقة ارتباطیة طردیة بین درجات التحسن في بعدي الطلاقة والمرونة والدرجة الكلیة  -3
  .للإبداع

  - : م 2013دراسة إیمان ابراهیم أحمد  -2

عنوان الدراسة الكفایات اللازمة لمعلمات ریاض الأطفال لتنمیة التفكیر الأبداعي لدي اطفال 
  .القبس بولایةالخرطومریاض 

هدفت الدراسة الى معرفة الكفایات اللازمة لمعلمات ریاض الاطفال لتنمیة التفكیر الابداعي لدي 
الخرطوم فى درجة إمتلاكهن للكفایات اللازمة الاطفال والفروق بین معلمات ریاض القبس بولایة 

  .كیر الابداعي لدي اطفال الروضةلتنمیة التف

والتعرف على الفروق فى مستوي معرفة معلمات ریاض القبس بالكفایات اللازمة لتنمیة التفكیر 
  .لدي الاطفال تبعاً لمتغیر التخصصالأبداعي 
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ومعلمة واستخدمت الدراسة المنهج الوصفي  معلم 75وأشتمل العدد الكلي لمجتمع الدراسة على 
   -:النتائج التى توصلت لها الدراسة التحلیلي واستبانة من اعداد الدارسة وأهم

الازمة توجد فروق ذات دلالة إحصائیة بین أفراد العینة فى درجة إمتلاكهن للكفایات  - 1
 .لتنمیة التفكیر الأبداعي

عینة فیما یتعلق بمستوي معرفتهن للكفایات توجد فروق ذات دلالة احصائیة بین أفراد ال - 2
 .ةعا لمتغیر سنوات الخبر تب

تهن للكفایات توجد فروق ذات دلالة احصائیة بین أفراد العینة فیما یتعلق بمستوي معرف - 3
 .صتبعا لمتغیر التخص

ات توجد فروق ذات دلالة احصائیة بین افراد العینة فیما یتعلق بمستوي معرفتهن للكفای - 4
 .الأكادیمير المؤهل تبعا لمتغی

توجد فروق ذات دلالة احصائیة بین افراد العینة فیما یتعلق بمستوي معرفتهن للكفایات  - 5
 .التدریبتبعا لمتغیر مستوي 

لا توجد علاقة ارتباطیة بین درجات التحسن في بعد الأصالة والذكاء بعد تطبیق برنامج  - 6
  .   الكورت على طلاب المستوي الثاني المتفوقین بالمرحلة الثانویة مع متغیر العمر

                                                                                                  -: م 2012الاء الفاضل خلیلدراسة  - 3

الخامس  التفكیر الابداعي باللعب لتلامیذ الصف بعنوان فاعلیة برنامج مقترح لتنمیة القدرة على
هدف هذا البحث إلى تصمیم برنامج یعتمد على اللعب لتنمیة             مرحلة الأساس بولایة الخرطوم

. مهارات التفكیرالإبداعي ومعرفة مدى فاعلیته لدى تلامیذ الصف الخامس مرحلة الأساس
على ) ب -الصورة الشكلیة(ولتحقیق ذلك قامت الباحثة بتطبیق مقیاس تورانس للتفكیر الإبداعي 

تلمیذ ) 23(تلمیذ وتلمیذة، والضابطة ) 23(ریبیة عینة البحث، المكونة من مجموعتین التج
سنة، التي أختیرت بالطریقة العشوائیة من تلامیذ الصف ) 11-9(وتلمیذة، للفئة العمریة 

، ثم )2011 – 2010(الخامس بمدرستي الإشراق و الرؤیا في منطقة أركویت للعام الدراسي 
وهو من إعداد الباحثة، المقتبس من  قامت الباحثة بتطبیق البرنامج الذي یعتمد على اللعب

بعض برامج التفكیر الإبداعي على المجموعة التجریبیة، في حین لم تتلقى المجموعة الضابطة 
                                                      -:أي برنامج، و قد أظهرت النتائج 
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إحصائیة بین الذكور والإناث  التفكیر الإبداعي یتسم بالإنخفاض، ووجود فروق ذات دلالة -1
 في مستوى التفكیر الإبداعي لصالح الإناث

للبرنامج المقترح باللعب أثر على تنمیة التفكیر الإبداعي لدى التلامیذ، ووجود فروق ذات    -2
دلالة إحصائیة في درجات المجموعة التجریبیة في القیاس القبلي والبعدي لصالح القیاس 

 .البعدي
 .الضابطةوعدم وجود فروق ذات دلالة إحصائیة بین درجات المجموعة  -3
  - : م 2010دراسة نجاة ابراهیم عبد المجید   -4

بعنوان الاسالیب المستخدمة فى عملیة الكشفعن الاطفال الموهوبین بولایة الخرطوم وعلاقتها 
ببعض محكات الموهبة والتمیز ، وهدفت الدراسة الى معرفة العلاقة الارتباطیة بین الاسالیب 
المستخدمة فى عملیة الكشف عن الاطفال الموهوبین بولایة الخرطوم وبعض محكات الموهبة 

 292(ز واستخدمت الباحثة المنهج الوصفي الارتباطي واختارت عینة قصدیة عدد أفرادها والتمی
اناث وتمثلت أدوات البحث فى الامتحانات التحصیلیة فى )  146(ذكور و)  146(منهم ) 

نهایة كل سنة دراسیة واستمارة تقدیر سمات الطلبة الموهوبین ومقیاس السمات القیادیة اعداد 
لارشاد بالهیئة القومیة لرعایة الموهوبین واستخدمت الباحثة عدة طرق إحصائیة وحدة الكشف وا

 –الانحراف المعیاري  –المتوسط الحسابي  –النسب المئویة ( لمعالجة البیانات تمثلت فى 
   -:وتوصلت الى النتائج التالیة ) ت (وأختبار  –معامل ارتباط بیرسون 

درجات التحصیلیة للمفحوصین ودرجاتهم فى اختبار توجد علاقة ذات دلالة احصائیة بین ال - 1
 .الاخريالمصفوفات للذكاء ولا توجد علاقة بینه وبین المحكات 

لا توجد علاقة ذات دلالة أحصائیة بین الدرجات للمفحوصین فى كل المحكات الاخري  - 2
 .الابداعيودرجاتهم فى اختبار تورانس للتفكیر 

وبین عقلیاً والتلمیذات الموهوبات فى متغیر الموهبة توجد فروق نوعیة بین التلامیذ الموه - 3
 .التلمیذاتالعقلیة والتفكیر الابداعي لصالح 

وجود فروق ذات دلالة احصائیة بین الدرجات الذكاء لدي الاطفال الموهوبین ومتغیر  - 4
 .العمر

توجد فروق ذات دلالة احصائیة بین درجات التفكیر الابداعي لدي الاطفال الموهوبین  - 5
 .العمرغیر ومت
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  - :م 2005عطا االله دراسة صلاح الدین فرح  -5

هدفت الدراسة لاستخدام البناء العاملي لبطاریة الكشف عن الاطفال الموهوبین وشملت الدراسة 
سنة  )12 - 8(طفلاً من تلامیذ الحلقة الثانیة من مدارس القبس تراوحت اعمارهم  )955(

ومقیاس المصفوفات  –واختبار ریاضیات من اعداده  –واستخدم الباحث اختبار تحصیل دراسي 
ومقیاس التفكیر الابداعي لتورانس ترجمة آمال صادق  –المتتابعة اعداد عبد االله الكیلاني 

وقائمة تقدیر المعلم لصفات التلامیذ الموهوبین واظهرت الدراسة النتائج  –م  1996وآخرون 
   -: تیةالا

= ر( وتحصیل ریاضیات ) 0.291= ر(وجود ارتباط دال بین السمات لكل من الذكاء  - 1
 ) . 14,= ر( والتفكیر الابداعي )  58,= ر( والتحصیل الكلي عدا الریاضیات ) 51,

والتحصیل الكلي )  34,= ر( وجود ارتباط دال بین الذكاء وكل من تحصیل الریاضیات  - 2
 ) 21,= ر( والتفكیر الابداعي )  42,= ر( عدا الریاضیات 

 63,= ر( وجود ارتباط دال بین تحصیل الریاضیات وكل التحصیل الكلي عدا الریاضیات  - 3
 ) .  10,= ر( والتفكیر الابداعي ) 

( وجمیعها بدلالة )  14,= ر( وجود ارتباط دال بین التحصیل الدراسي والتفكیر الابداعي  - 4
,01  ( 

  -: أجنبیةدراسات 

  -: Jaret Jaren1992دراسة جیرت جارین 

علاقة بین الابداع واحترام الذات والتحصیل التحقق من وجودكان الهدف من الدراسة 
الدراسي لدي الطلاب الذین تم اختیارهم لبرنامج اكادیمي للموهوبین وبین طلاب تم ترشیحهم 

طالباً من الصف السادس بما )  135( ولكن لم یتم اختیارهم كان عدد الطلاب المستهدفین 
والذین رشحوا ولم یختارو والذین هم  لبرنامج الموهبة الاكادیميفى ذلك الذین تم اختیارهم 

فى نفس المستوي وجمیع المعنیین كانوا من الصفوف الادني بمدرسة طرفیة واسعة من 
ً على وكان الطلاب قد اختیروا للبرنامج العام للمرحلة الاولیة محافظة هاوستن  للموهبة بناء

ورانس للتفكیر الابداعي اختبارات تحدید الموهوبین بالمنطقة واخضع المعنیون لاختبارات ت
واختبارات المیزات بمفهوم الذات للطلاب ذوي الموهبة فى المجال الاكادیمي ونتائج سجلات 
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المدرسة ونتائج التحلیل لم تبین أي علاقة واضحة بین الابداع واحترام الذات والتحصیل 
سط الدراسي بغض النظر عن مجموعة داخل مجموعة وكذلك لم یتبین اي فرق ملحوظ و 

المجموعات بالاضافة الى ذلك الابداع لم یضف شیئا لاحترام الذات الي ما بعد الانتماء الى 
الذي تبقي لدي كل من الطلاب الذین مجموعة وجدت اختلافات جوهریة فى الانجاز المتغیر 

تم اختیارهم للبرنامج الاكادیمي للموهبة والذین رشحوا ولكن لم یختاروا عندما تمت مقارنتهم 
نه لم توجد علاقة بین الابداع واحترام الذات فى برامج أ مستوي المجموعة بالرغم منب

دعم الموهبة زد على ذلك ان الدلائل من الاسئلة الفاحصة الدقیقة من معلمي الموهوبین ت
ة للتعرف على برامج الموهبة واخیراً فان نتائج الدراسة الحاجة الى اسالیب دقیقة صحیح

لاب المختارین بمختلف برنامج الموهبة ینبغي ان یصمم لتطویر الطتشیر الى ان 
  .مستویاتهم

  -: السابقةتعقیب على الدراسات 

عداد أداة الدراسة  ٕ والعینة ومن الملاحظ أن قد استفادت الباحثة من الدراسات السابقة فى عملیة وا
وهذا  )الطلاقة، المرونة،الأصالة(مستویات التفكیر الإبداعي تجد دراساتتهتم بتفصیل  الباحثة لم

  .البحثماحاولت التطرق الیه من خلال هذا 

 -: المنهجمن حیث 

الدراسات السابقة فى المنهج منها من أستخدم المنهج الوصفي ومنها من أستخدم المنهج 
الارتباطي ومنها من استخدم المنهج الوصفي التحلیلي ومنها من استخدم المنهج شبه التجریبي 

  .الارتباطيا من استخدم المنهج التجریبي اما الدراسة الحالیة فقد أستخدمت المنهج الوصفي ومنه

 - : الدراسةمن حیث عینة 

كما فى  فقط تعددت العینة واختلفت من دراسة الى آخرى فبعض الدراسات تكونت من ذكور 
مناصفة وبعضها تكونت من تلامیذ المدارس الثانویة  ) 310( دراسة خلیل معوض وبلغ عددهم 

وعمر الخلیفة  ذكور )  44(اناث و) 44(بین الاناث والذكور كما فى دراسة سامي الطاهر
وبعضها ذكور )  146(اناث و)  146(وبلغ عدد العینة وصلاح الدین عطا االله ونجاة ابراهیم 

 65(لاناث وا) 71(الذكور  بلغ عددفي دراسة الامیر الحسن كان عدد الذكور أكثر من الاناث 
اما  ،معلم ومعلمة)  75(بلغ عددهم من المعلمین فى دراسة أیمان ابراهیم والبعض الآخر ) 
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ذكور من مدارس الموهبة ) 83(اناث و) 90(بواقع )173(العینة الدراسة الحالیة كان عدد 
 .بولایة الخرطوم الصف السادس والسابع أساسوالتمیز 

 -: الدراسةمن حیث أدوات 

كذلك تعددت ادوات الدراسات السابقة بتعدد اهدافها واستخدم فى بعض منها المقاییس المقننة 
والبعض الاخر على استبیانات من اعداد الباحث والبعض الآخر على التقاریر المدرسیة 

  - : أدواتهااما الدراسة الحالیةواستفادت الباحثة من الدراسات السابقة والتحصیل الدراسي 

  ) الصورة الشكلیة ب(الدوائر بطاریة تورانس للتفكیر الابداعي اختبار لباحثة ااستخدمت  - 1
 الباحثة،من إعداد  التفكیر ماوراء المعرفي المهاراتمقیاس و  - 2
 .2018- 2017تحصیل الدراسي التقدیر النهائى للعام الومقیاس   - 3

 - :الدراسةنتائج من حیث 

  -: الىالحالیة وخلصت الدراسة وخلصت الدراسات السابقة الى نتائج كثیرة 

مرونة، ال( بعديو ) طلاقة(بعدالتفكیر الإبداعي  بعد دالة إحصائیا في توجد فروق لا -1
ین بمجتمع الدراسة الحالیة لصالح لدى التلامیذ الموهوبتوجد فروق دالة احصائیا )صالةوالا

 ).بنات(متغیر نوع التلمیذ 
التفكیر الإبداعي لدى التلامیذ الموهوبین بمجتمع الدراسة  أبعادتوجد فروق دالة أحصائیاً فى  -2

 ).سنة11(متغیر عمر التلمیذ لصالح الحالیة 
توجد فروق دالة أحصائیاً فى مستویات التفكیر الإبداعي لدى التلامیذ الموهوبین بمجتمع لا  -3

 .اً لمتغیر ترتیب المیلاد للتلمیذالدراسة الحالیة تبع
دالة أحصائیاً بین التفكیر الإبداعي  )موجبة(طردیة  توجد علاقة إرتباطیةلا  -4

وتوجد الأسرة،لدى التلامیذ الموهوبین بمجتمع الدراسة الحالیة ومتغیر حجم )مستوىالطلاقة(
 )والأصالةمستوى المرونة (علاقة ارتباطیة طردیة موجبة دالة احصائیا بین التفكیر الأبداعي 

 .ة الحالیة ومتغیرحجم الأسرةدراسلدى التلامیذ الموهوبین بمجتمع ال
الإبداعي لدى  مستویات التفكیردالة إحصائیاً بین) موجبة(توجد علاقة ارتباطیة طردیة لا  -5

 .التلامیذ الموهوبین بمجتمع الدراسة الحالیة ومتغیر المستوى التعلیمي للوالدین
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الموهوبین بمجتمع توجد فروق دالة إحصائیا في مستویات التفكیر الإبداعي لدى التلامیذ لا  -6
 )ملك/ إیجار (الدراسة الحالیة تبعاً لمتغیر سكن الأسرة 

دالة إحصائیاً بین التفكیر الإبداعي ومهارات التفكیر ) موجبة(توجد علاقة ارتباطیة طردیة  -7
 .ما وراء المعرفي لدى التلامیذ الموهوبین بمجتمع الدراسة الحالیة

التفكیر الإبداعي مستویات دالة إحصائیاً بین ) موجبة(توجد علاقة ارتباطیة طردیة  لا -8
 .لموهوبین بمجتمع الدراسة الحالیةوالتحصیل الدراسي لدى التلامیذ ا

یوجد تفاعل دال إحصائیا بین مستویات الدرجة الكلیة لمهارات التفكیر ما وراء المعرفي لا  -9
لموهوبین التلامیذ ا على الدرجة الكلیة للتفكیر الإبداعي لدى) بنات/ بنین (ومتغیر النوع 

  .بمجتمع الدراسة الحالیة

) بنات/ بنین (یوجد تفاعل دال إحصائیا بین مستویات التحصیل الدراسي ومتغیر النوع لا -10
  .لموهوبین بمجتمع الدراسة الحالیةعلى الدرجة الكلیة للتفكیر الإبداعي لدى التلامیذ ا
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  لفصل الثالثا

  منهج البحث واجراءته
    تمهید  

ح المنهج العلمي یفى البحث حیث توضالخطوات والاجراءات التى اتبعت  فصلفي هذا ال
ذلك المتبع  ووصف مجتمع البحث ووصف عینة البحث وكیفیة مناقشتها واختیارها وك

  الادوات المستخدمة فى البحث 
   - :منهج البحث

ویعرف المنهج الارتباطى  اعتمدت الباحثة فى هذا البحث على المنهج الوصفى الارتباطى
یعنى بالدراسات التى تهتم بجمع وتلخیص الحقائق المرتبطة بطبیعة  الذيالمنهج (بأنه 

أو سلسلة من الاحداث أو جماعة من الناس أو عدد من الأشیاء أو قطاعات من الظروف 
 منظومة فكریة أو أى نوع آخر من الظواهر والقضایا والموضوعات التى یرغب الباحث فى

  .)6: 2006 عزیز،(دراستها 
  -: البحثمجتمع 

عن جمیع الأفراد أو الاشیاء التى تكون موضوع  عبارة(عرف عویس مجتمع البحث بأنه 
  ).2004:49، عویس)(البحثمشكلة 

 )2017– 2016(مرحلة الأساس للعام الدراسي  تلامیذ وتلمیذاتویتكون مجتمع البحث من 
  بولایة الخرطوم  فى مدارس الموهبة والتمیز تلمیذ وتلمیذة)  370(والبالغ عددهم 

  - : البحثعینة 
العینة التى  بأنها(1999ساميقد تم إختیار العینة بالطریقة القصدیة التى عرفها         

یتعمد الباحث أن تكون من حالات معینة الا أنه یرى أنها تمثل المجتمع الاصلى وتحقق 
  )الدراسةالغرض من 
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المنتظمین فى الصف السادس والسابع بمدارس الموهبة  تلامیذمن التتكون عینة البحث 
بمنطقة  والتمیزثلاث مدارس مدرسة عبدون حماد للموهبة  وهيوالتمیز بولایة الخرطوم 

ومدرسة اللواء محجوب  ،بحريبمنطقة  مدرسة الشهید محمد فؤاد للموهبة والتمیز الخرطوم،
 )83(وعدد البنین تلمیذة  )90(بلغ عدد البنات و  درمان،أم  بمنطقة  عبید للموهبة والتمیز

  .)م 2017 – 2016(الدراسي  تلمیذوتلمیذة للعام) 173(الكلیة بلغ عدد العینة  تلمیذ و

  

  - :البحثتوصیف عینة 

یوضح خصائص التلامیذ بعینة البحث تبعاً لمتغیر النوع وبعض المتغیرات  )1(جدول رقم 
  الدیمغرافیة الأخرى 

  % المجموع التلمیذات التلامیذ التدرج متغیرات التوصیف

 42.2 73 48 25 سنة 11 العمر 

 57.8 100 42 58 سنة 12

 100.0 173 90 83 المجموع

 52.0 90 52 38 سادس الصف الدراسي 

 48.0 83 38 45 سابع

 100.0 173 90 83 المجموع

 26.6 46 25 21 الأول ترتیب المیلاد

 12.7 22 10 12 الثاني

 15.6 27 14 13 في الوسط

 11.0 19 12 7 قبل الأخیر

 32.4 56 28 28 الأخیر

 1.7 3 1 2 الوحید

 100.0 173 90 83 المجموع
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 27.7 48 23 25 )6أقل من (صغیرة  حجم الأسرة

 61.8 107 58 49 )8ـــ  6(متوسطة 

 10.4 18 9 9 )8أكثر من (كبیرة 

 100.0 173 90 83 المجموع

 1.2 2 ـــــ 2 أساس مستوى تعلیم الأب

 11.6 20 11 9 ثانوي

 51.4 89 50 39 جامعي

 35.8 62 29 33 فوق الجامعي

 100.0 173 90 83 المجموع

 1.7 3 1 2 أساس مستوى تعلیم الأم

 16.8 29 15 14 ثانوي

 55.5 96 49 47 جامعي

 26.0 45 25 20 فوق الجامعي

 100.0 173 90 83 المجموع

 27.2 47 29 18 إیجار نوع السكن

 72.8 126 61 65 ملك 

 100.0 173 90 83 المجموع

  -: البحثأدوات 

  )الدوائر(مقیاس تورانس للتفكیر الأبداعى استخدمت الباحثة  - 1
 .الباحثةمن أعداد  التفكیر ماوراء المعرفيلمهارات استبانة  - 2
  .م 2017 – 2016تقدیرات التحصیل الدراسي للعام  - 3
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بیانات العینة وتتمثل فى من المعلومات الأساسیة لمعرفة  مت الباحثة بإعداد استمارة أولیةاق
ونوع السكن فى اختبار تورنس حجم الأسرة  والأب،التعلیمى للأم  وىالمست’العمر  المیلاد،ترتیب 

  .)3(رقم  الملحق كما ورد فى للتفكیر الأبداعى واستبانة المهارات ماوراء المعرفیة 

  

  - : الأبداعىاختبار تورانس للتفكیر 

وهو من ) ب(من مقیاس تورانس للتفكیر الأبداعى الصورة الشكلیة آیعد اختبارالرسم بالدوائرجز 
وتحتوى الصورة )1966،1968(أشهر المقاییس العالمیة للابداع وهو جزء من بطاریة تورنس 

ویتكون المقیاس من  )والدوائرالصورة وتكمله الخطوط  تكوین(الشكلیة على ثلاثة أنشطة هى 
أو  دقائق أن یرسم أكبر عدد من الموضوعات) 10(دائرة یطلب من المفحوص فى  )40(

  .ور غیر المألوفةالاشكال والص

م أنه یمكن اعتبار اختبار تورانس للتفكیر الأبداعى من أكثر الأنشطة 1996أوردت امال صادق 
حریة وقابلیة للتقنین كما أنه یحرر المفحوص من أفكار الزاویة وقامت لجنة من الخبراء مكلفة 

بداع ستخدامه لقیاس الأمن قبل المنظمة العربیة للثقافة والعلوم للكشف عن الطفال الموهوبین با
فى أربعة دول عربیة هى مصر والعراق والامارات  )والاصالةالطلاقة والمرونة (بابعاده الثلاثة 

  .ةالعریة المتحدة وتونس وقد حققت درجات صدق وثبات عالی

  - :الأبداعىالصدق والثبات لاختبار تورنس للتفكیر 

الشكلیة واللفظیة من أفضل الأسالیب الموجودة لقیاس القدرة على  1966تعتبر مقاییس تورنس 
وفى مصر  1983التفكیر الأبداعى واستخدمت فى كثیر من الدول العربیة الاردن الشنطى 

النافع عبد االله وفى السعودیة  1997وفى الامارات شاكر قندیل  1996سمیة عبد الوارث 
بدراسة لتقنین اختبار الدوائر من  2006السودان قام صلاح الدین عطا االله  وفى 2000وآخرون 

ق على الأطفال بولایة الخرطوم وتم التطبیبداعى لبطاریة تورانس للتفكیر الأ) ب(الصورة الشكلیة 
سنة فى ) 12 -8( ث وتتراوح أعمارهم الزمنیة بین انا 48ذكور )  52(مفحوص و) 988(

مدارس ) 6(فصلا ومن )  41( ویتوزعون فى ) رابع والخامس والسادس ال( الصفوف الدراسیة 
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والدبلوماسیة بنین والدبلوماسیة بنات هى أركویت بنین وأركویت بنات وبحرى بنین وبحرى بنات 
  -:وتحصل الباحث على النتائج التالیة 

  

  

  

  -): الصدق الظاهرى(الاختبار صدق 

أساتذة علم النفس فى الجامعات السودانیة المهتمین من ) 6(بعرض الاختبار على  ةالباحث تقام
ه بالقیاس النفسي ودراسات الابداع وقد أفادوا بصلاحیتة لقیاس التفكیر الأبداعى فى مستویات

  ) 2(انظر ملحق رقم ( طلاقة والمرونة والاصالة لاالثلاث 

  -: الذاتىالصدق 

والأصــالة ) 0.915(والمرونــة  ،)0.885(بلــغ الصــدق الــذاتي لمقیــاس الــدوائر فــي بعــد الطلاقــة  
وذلك بإجراء الجذر التربیعـي لمعـاملات الثبـات الناتجـة مـن ) 0.965(وللمقیاس الكلي ) 0.963(

  . ثبات التصحیح
  -): صدق المقارنات الطرفیة(التمییز دلیل 

من ) الربیع الأعلى والأدنى(بتحدید المجموعتین الطرفیتین  ة بما قام به عطا اهللالباحث تقام
للفرق ) ت(مفحوص لكل مجموعة ومن ثم أجرى اختبار ) 12(، فكان )49(العینة الاستطلاعیة 

العلیا (فوجد أن المقیاس له قدرة تمییزیة عالیة بین المجموعتین الطرفیتین  بین متوسطیهما
  .)0.001(الفرعیة بمستوى دلالة  فى درجات الإختبار وأبعاده )والدنیا

  -: الاختبارثبات 

م مدى خلوها من الأخطاء غیر 1996یقصد بمفهوم ثبات درجات الاختبار كما أوردت انستازى 
وبذلك  لقیاسها،لاختبار الحقیقى للسمة التىیهدف اى مدى قیاس ا القیاس،التى تشوب  المنتظمة
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متسقاً فى الظروف المتباینة تكون درجة الاختبار ثابتة إذا كان الاختبار یقیس سمة معینة قیاساً 
  .یعنى الاتساق أو الدقة فى القیاسفالثبات  القیاس،التى تؤدى الى أخطاء 

  -: التصحیحثبات 

حاصل على تم إیجاد معامل ثبات التصحیح بین تصحیح الباحث وبین تصحیح متطوع 
، فكان معامل الارتباط بین الطلاقة عند المصحح الأول والثانى الوریوس في علم النفسبك

   0.01بدلالة إحصائیة  0.932والدرجة الكلیة  0.928والأصالة  0.838والمرونة  0.784

  

  -: الإعادةثبات الاختبار بطریقة 

) 49(بتطبیق الاختبار على عینة من  )2006( عطا االلهصلاح  ت الباحثة بما قام بهقام
بین الطلاقة فى التطبیق  بعد أسبوعین فكانت معاملات الثباتمفحوصا ثم أعاد تطبیقه علیهم 

بدلالة  0.972والدرجة الكلیة  0.944والأصالة  0.799والمرونة  0.774الأول والثانى 
   0.01إحصائیة 

  -: التصحیحسودنة نماذج 

مفحوص فبلغ ) 988(بحصر استجابات أفراد العینة الكلیة لعدد  )2006( عطا االلهقام صلاح 
 تصحیح مسودنةنماذج  الباحث بإعدادومن ثم قام  مختلفة،استجابة ) 292(عدد الاستجابات 

قام لهذا الاختبار وتم تحدید الاستجابات التي تحصل على درجات في الأصالة، والمرونة كما 
  .ریق التحلیل العامليالأبعاد عن طمعاملات  باستخراج

  - : الإختبارإجراءات تطبیق 

  - : یليم بتطبیق الاختبار كما  2006قامت الباحثة بما أورده صلاح عطا االله 

یتألف هذا المقیاس من صفحتین تضم الأولى بیانات أساسیة عن التلمیذ، وتعلیمات تطبیق 
المقیاس بینما تضم الثانیة الاختبار الذي سیجیب عنه التلمیذ في الزمن المحدد وقامت الباحثة  

لب بالتأكد من كتابة كل تلمیذ لبیاناته الأساسیة ثم یبدأ المطبق في قراءة تعلیمات التطبیق ویط
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من التلامیذ متابعته أثناء قراءة هذه التعلیمات مع مراعاة ألا یقلب التلمیذ الصفحة إلا إذا طلب 
حاول أن ترسم اكبر عدد من الموضوعات أو : "، یقال للمفحوص في عشر دقائقمنه ذلك 

الصور مستخدماً الدوائر الموجودة في أسفل هذه الصفحة والصفحة التالیة ویجب أن تكون 
ئر هي الجزء الأساسي من كل صورة أو رسم ، ثم أضف خطوطاً بقلم الرصاص للدوائر الدوا

لكي تكمل الصورة، حتى تستطیع أن تضع علامات في داخل الدوائر أو خارجها ، أو في داخلها 
وخارجها معاً في أي مكان ترید، ولكي ترسم الصورة حاول أن تفكر في أشیاء لم یفكر فیها أحد 

عدداً ممكناً من الصور أو الموضوعات المختلفة، وضع أكثر ما تستطیع من ، وارسم أكبر 
الأفكار في كل صورة ،  ثم اجعل هذه الصور تحكي قصة كاملة مثیرة للاهتمام ، وأضف اسماً 

  . أو عنواناً مناسباً أسفل كل صورة

  -: الأختبارطریقة تصحیح 

یتكون الاختبار من ثلاثة أبعاد هي الطلاقة، والمرونة، والاصالة، وكل بعد له طریقة تصحیح 
  -: بعدمختلفة وفیما یلي شرح موجز لطریقة تصحیح كل 

  -: الطلاقة

یجب مراجعة الاستجابات قبل البدء في تصحیح اختبار الرسم بالدوائر؛ لاستبعاد ما هو متكرر 
ویمكن تعریف  .بالمثیروكذلك لتحدید صلة الاستجابة بالمثیر، واستبعاد ما لیس له صلة  منها،

. على الدائرة أو تستخدمها على نحو ما تحتويالاستجابة المرتبطة بالمثیر بأنها تلك التي 
وتحسب درجة الطلاقة باحتساب جمیع الاستجابات مطروحاً منها الاستجابات المكررة أو غیر 

  .بالمثیر ذات الصلة

  -: المرونة

ویجب عند تحدید الفئة أن  الاستجابات،تحسب درجة المرونة بجمع عدد الفئات التي تكون فیها 
نضع في الاعتبار الرسم الذي أنتجه المفحوص، وذلك بحساب عدد فئات الاستجابات التي یمكن 

 –الأدوات المدرسیة  – الزهور -الأدوات المنزلیة -تصنیف الرسوم التي أنتجها فیها مثل الإنسان
  .ویجب أن یتم حصر هذه الفئات في العینة الكلیة قبل إعطاء الدرجة .الخ…أجرام سماویة 

  - : الأصالة
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والندرة هنا تنسب إلى الاستجابات الفعلیة التي  الاستجابة،تقدر درجة الأصالة على أساس ندرة 
فأكثر، تساوي درجة الأصالة %) 5(ظهرت من أداء عینة الدراسة فالاستجابة التي تتكرر بنسبة 

،فیها  یسند لها درجة واحدة والاستجابة %) 4.99(إلى %) 4(وتلك التي تتكرر بنسبة من  صفراً
والاستجابة التي تتكرر بنسبة  درجتان،تسند لها %) 2.99(إلى %) 3(التي تتكرر بنسبة من 

أربع %) 1.99(إلى % 1والاستجابة التي تتكرر من  درجات،ثلاث %) 2.99(إلى %) 2(من 
هذا ویجب أن نؤكد على  .درجات) 5(یسند لها %) 1(والاستجابة التي تتكرر أقل من  درجات،

أنه یتعین حصر النسب المئویة لظهور الاستجابة ضمن أداء عینة الدراسة قبل البدء الفعلي 
خرى في لإعطاء أوزان هذه الاستجابات، وعلى ذلك یكون لكل مفحوص درجة في الطلاقة، وأ

  .الأصالةالمرونة، وثالثة في 

 -: المعرفيالتفكیر ماوراء مهارات ثانیاً إختبار 

   -:مقیاس ماوراء المعرفة تبعا للأتي أعد 

( یهدف مقیاس ماوراء المعرفةالي قیاس امتلاك الفرد لمهارات   -:الهدف من المقیاس 
صممت  مراجعة المقاییس السابقة  بعدو )  المنظمات والمعتقدات السابقة والتخطیط والتقویم 
ثم صیاغة أكبر عدد من المفردات التي تتعلق الباحثة استبیان لمهارات التفكیر ماوراء المعرفى 

الدراسة الحالیة وهو  بحیث یتلائممع التلامیذ الموهوبین مجتمعبالمهارات بالمهارات المطلوبة 
دائما ،احیانا ، (مختلفة لاستخدام المهارة هي یعقبها ثلاثة بدائل تمثل درجات ) 30(یحتوى على

عبارات )6(ة معتقدات والمنظمات السابقمقسم الى اربعة أبعاد فرعیة هى الوهو ) ابدا 
  ) 9(التقویم الذاتى اتومهار )8(المتابعةالمراقبة و ) 6(التخطیط ومهارات

  -:) الصدق الظاهري(صدق الأختبار 

أساتذة خبراء فى التربیة وعلم النفس ) 6(ثم وضع المقیاس فى صورته الأولیة وتم عرضه على 
وقامت الباحثة بتعدیل ) 2(ملحق رقم ستفادة منهم بالجامعات السودانیة وذلك لابداء أرائهم والا

  )1( انظر ملحق رقم (الاستبیان حتى خرج فى صورته النهائیة 

  :المعرفيمهارات التفكیر ما وراء لاستطلاعیة لمقیاس الدراسة ا
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لمعرفــة الخصــائص القیاســیة للفقــرات بمقیــاس مهــارات التفكیــر مــا وراء المعرفــي عنــد تطبیقــه علــى 
) 30(التلامیــذ الموهــوبین بمجتمـــع الدراســة الحالیـــة، قامــت الباحثـــة بتطبیــق صـــورته المكونــة مـــن 

الموهــوبین، تــم اختیارهــا بطریقــة طبقیــة مــن التلامیــذ ) 40(فقــرة، علــى عینــة اســتطلاعیة حجمهــا 
عشــوائیة مــن مجتمــع الدراســة الحالیــة، وبعــد تصــحیح الاســتجابات قامــت الباحثــة برصــد الــدرجات 

دخالها بالحاسب الآلي، ومن ثم قامت الباحثة  ٕ   -: بالآتيوا
  -: العامليالصدق / 1

تطبیقـــه علـــى التلامیـــذ لمعرفـــة الصـــدق العـــاملي لمقیـــاس مهـــارات التفكیـــر مـــا وراء المعرفـــي عنـــد 
الموهـــوبین بمجتمـــع الدراســـة الحالیـــة، تـــم إجـــراء التحلیـــل العـــاملي الكشـــفي لجمیـــع الفقـــرات والبـــالغ 

أبعـــاد (فقـــرة فقـــط علـــى أربعـــة عوامـــل ) 29(فقـــرة، فبینـــت نتـــائج هـــذا الإجـــراء تشــبع ) 30(عــددها 
هـذه العوامـل الأربعـة، ؛ وهذا یعني أن هناك فقرة واحـدة فقـط لـم تتشـبع علـى أي عامـل مـن )فرعیة

حذف هذه الفقرة نهائیاً من مع بروفسیر مهید المتوكل من ، وقد قررت الباحثة )1(وهي الفقرة رقم 
انظـر (النهائیـة لـه فقـرة فقـط تمثـل الصـورة ) 29(هذا المقیاس، وبهذا الإجراء یتبقـى بهـذا المقیـاس 

  ) 2( ملحق رقم 
  -: للفقراتصدق الاتساق الداخلي / 2

صدق اتساق الفقرات مع الـدرجات الكلیـة للأبعـاد الفرعیـة بمقیـاس مهـارات التفكیـر مـا وراء  لمعرفة
المعرفــي عنــد تطبیقــه علــى التلامیــذ الموهــوبین بمجتمــع الدراســة الحالیــة فــي صــورته المكونــة مــن 

فقرة، قامت الباحثة بحساب معامـل ارتبـاط بیرسـون بـین درجـات كـل فقـرة مـع الدرجـة الكلیـة ) 29(
  :التالي یوضح نتائج هذا الإجراء المعني، والجدولعد الفرعي للب

یوضح معاملات ارتباط مع الدرجات الكلیة للأبعاد الفرعیة بمقیاس مهارات  )2(جدول رقم 
  )40= ن (التفكیر ما وراء المعرفي عند تطبیقه على التلامیذ الموهوبین بمجتمع الدراسة الحالیة 

  
المعتقدات والمنظمات 

 السابقة
مهارات المراقبة  مهارات التخطیط

 والمتابعة
 مهارات التقویم الذاتي

  الارتباط  البند  الارتباط البند الارتباط  البند  الارتباط البند
10 .369 2 .374 5 .342 7 .503 
12 .427 3 .568 14 .505 9 .390 
17 .522 4 .459 15 .569 11 .485 
26 .412 6 .303 18 .302 16 .269 
27 .599 8 .612 19 .394 23 .334 
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تلاحظ الباحثة من الجدول السـابق أن جمیـع معـاملات الارتباطـات لجمیـع الفقـرات موجبـة الإشـارة 

اً منها ) (0.05(ودالة إحصائیاً عند مستوى  ، الأمـر الـذي یؤكـد وبكـل )0.264(أكبر مـن قیمة أیّ
قوة ووضوح، تتمتع جمیع فقـرات الصـورة النهائیـة لهـذا المقیـاس بصـدق اتسـاق داخلـي ممتـاز، مـع 

لموهــوبین بمجتمـــع الــدرجات الكلیــة للأبعــاد الفرعیـــة بالمقیــاس، وذلــك عنــد تطبیقـــه علــى التلامیــذ ا
 الدراسة الحالیة

  -: الثباتمعاملات / 3
ـــد لمعرفـــة  الثبـــات للـــدرجات الكلیـــة للأبعـــاد الفرعیـــة بمقیـــاس مهـــارات التفكیـــر مـــا وراء المعرفـــي عن

) 29(تطبیقــه علــى التلامیــذ الموهــوبین بمجتمــع الدراســة الحالیــة فــي صــورته النهائیــة المكونــة مــن 
ــــة  ــــات العینـ ـــراون علـــــى بیانـ ــ ـــبیرمان ب ــاخ وســ ـــ ـــا كرونب ــ ــادلتي ألف ــق معـــ ــة بتطبیـــ ـــ ــــت الباحث ــرة، قامـ ـــ فق

مــن التلامیــذ الموهــوبین، فبــیّن هــذا الإجــراء النتــائج المعروضــة ) 40(یة التــي حجمهــا الاســتطلاع
  :بالجدول التالي

یوضح نتائج معاملات الثبات للدرجات الكلیة للأبعاد الفرعیة بمقیاس مهارات  )3(جدول رقم 
التفكیر ما وراء المعرفي عند تطبیق صورته النهائیة على التلامیذ الموهوبین بمجتمع الدراسة 

  )40= ن (الحالیة 
  

 معاملات الثبات عدد الأبعاد الفرعیة لمقیاس
  سبیرمان ـ براون  الفا كرونباخ الفقرات مهارات التفكیر ما وراء المعرفي

 737. 713. 6 المعتقدات والمنظمات السابقة
 799. 728. 6 مهارات التخطیط

 791. 737. 8 مهارات المراقبة والمتابعة
 739. 736. 9 مهارات التقویم الذاتي
 856. 890. 29 الدرجة الكلیة للمقیاس

  

29 .359 13 .504 20 .347 24 .449 
    21 .665 25 .530 
    22 .354 28 .442 
      30 .316 
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معــاملات الثبــات للــدرجات الكلیــة لجمیــع الأبعــاد الفرعیــة تلاحــظ الباحثــة مــن الجــدول الســابق، أن 
، الأمـر الـذي یؤكـد )0.85(، وللدرجـة الكلیـة للمقیـاس ككـل أكبـر مـن )0.71(بالمقیاس أكبر من 

ـد، وذلـك عنـد تطبیـق صـورته النهائیـة علـى التلامیـذ  تمتع الـدرجات الكلیـة بهـذا االمقیـاس بثبـات جیّ
  .ةالموهوبین بمجتمع الدراسة الحالی

  
  
  
  

  -: المعالجات الأحصائیة
فـــي البحـــث الحـــالي عـــدد مـــن الاختبــارات الإحصـــائیة لتحقیـــق اهـــداف البحـــث مـــن خـــلال اســتخدم 

  -: ه الاختبارات هيذوأهمه Spssالحزمة الإحصائیة 
 للتحقق من صدق الاتساق الداخلي للاختبار ) (Pearsonبیرسون الارتباط العزمي ل معامل -
 للتحقق من ثبات الاختبار) Pearson)-Brownوبراون معامل بیرسون  -
تفكیـر للتحقق مـن ثبـات كـل مـن اختبـار ال )(Alphas-chrononbachمعامل الفا كرونباخ  -

 .الإبداعي ومقیاس المهارات ماوراء المعرفة
لكل من اختبار التفكیر الإبداعي ) Stddeviation(والانحراف المعیاري ) (meanالمتوسط  -

 والمهارات ماوراء المعرفیة 
 الفرق بین متوسطي مجموعتین مستقلتین لمعرفة ) T- test) (ت(اختبار  -
 وتحلیل التباین الأحادي  -
 معاملات ارتباط الرتب لسبیرمان  -
 وتني –اختبار مان  -
  تحلیل التباین الثنائي المزدوج  -
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  الفصل الرابع
  ومناقشة النتائج عرض

  
  تمهید
  البحث النتائج التى توصلالیها  وتفسیر هذا الفصل عرض ومناقشة تناول

  -:الفرض الأول وتفسیر عرض ومناقشة
طلاقــة، مرونــة، (توجــد فــروق دالــة إحصــائیا فــي مســتویات التفكیــر الإبــداعي   -:نصــه والــذي
  .)بنات/ بنین (تبعاً لمتغیر نوع التلمیذ لدى التلامیذ الموهوبین بمجتمع الدراسة الحالیة )اصالة

الي للفرق بین متوسطي مجموعتین مستقلتین، والجدو ) ت(اختبار تم إجراء ل الت
 - : یوضح نتائج هذا الإجراء

للفرق بین متوسطي مجموعتین مستقلتین لمعرفة دلالة ) ت(یوضح نتائج اختبار ) 4(جدول رقم 
لدى التلامیذ الموهوبین بمجتمع الدراسة الحالیة تبعاً الفروق في مستویات التفكیر الإبداعي 

  )بنات/ بنین (لمتغیر نوع التلمیذ 
  

التفكیر 
 يالإبداع

نوع 
 التلمیذ

ف انحر  وسط حسابي
  يمعیار 

) ت(
 بةسو المح

 الاستنتاج ح  د ح

 741.- 10.78 31.42 بنین الطلاقة
 

162 
 

.230 
 

الفرق غیر دال 
 إحصائیاً 

 9.22 32.56 بنات
الفرق  001. 171 3.178- 6.15 7.54 بنین المرونة
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دال؛متوسط     5.11 10.27 بنات
 التلمیذات لأكبر

 3.526- 17.06 25.07 بنین الأصالة
 

171 
 

.001 
 

الفرق دال؛ 
متوسط 

 التلمیذات لأكبر
 17.44 34.33 بنات

  
  

أكبر  وهي) .230(وقیمةح ) 162(دح بلغت و )-. 741) (ت(قیمة  تالسابق، بلغمن الجدول 
معیارى بنات وانحراف  )32.56(بنین و )31.42(وذلك بمتوسط ) 0.05(من القیمة الاحتمالیة 

  -: الىوخلصت النتیجةبنات  )32.56(بنین و) 10.78(
لدى التلامیذ الموهوبین ) الطلاقة بعد(التفكیر الابداعى إحصائیاً فى  ةدالفروق  لاتوجد - 1

) ت(المرونة بلغت قیمة  بعدوعند) بنات/  بنین(مجتمع الدراسة الحالیة تبعاً لمتغیر نوع التلمیذ 
أقل من القیمة الاحتمالیة وذلك بمتوسط  وهي.)001(ح وقیمة ) 171(ودح ) -3.178(
خلصت و بنات  )5.11(بنین و )6.15(وأنحراف معیارى بلغ  تبنا) 10.27(بنین و)7.54(

  - : الىالنتیجة 

مجتمع التلامیذ الموهوبین لدى) المرونةبعد (توجد فروق دالة إحصائیاً فى التفكیر الابداعى 
  )بنات(لصالح متغیرنوع التلمیذ الدراسة الحالیة 

 وهي.) 001(وح ) 171(وبلغت دح  )3.526(المحسوبة ) ت(الأصالة بلغت قیمة  بعد وعند
بنات وأنحراف  )34.33(بنین و) 25.07(متوسط بوذلك  )0.05(أقل من القیمة الاحتمالیة 

  - : أنهوخلصت النتیجة الى بنات )17.44(بنین و) 17.06(بلغ معیارى 

مجتمع  التلامیذ الموهوبینلدى) الأصالة بعد (توجد فروق دالة إحصائیاً فى التفكیر الابداعى 
 )بنات(متغیر نوع التلمیذ الدراسة الحالیة لصالح 

التفكیر الإبداعي لدى التلامیذ  أبعادتوجد فروق دالة إحصائیا في انه لاأكد التحلیل الاحصائي 
  الطلاقة  بعدفى ) بنات/ بنین (الموهوبین بمجتمع الدراسة الحالیة تبعاً لمتغیر نوع التلمیذ 
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التفكیر الإبداعي لدى التلامیذ أبعاد توجد فروق دالة إحصائیاً فى في انه ومصداقیة الفرض
المرونة  بعديفى )بنات/  بنین(الموهوبین بمجتمع الدراسة الحالیة تبعاً لمتغیر نوع التلمیذ 

  والأصالة لصالح البنات كما موضح فى عرض كل فرض 

انه رغم اختلاف مقدرات الذكور ) 277: 2014 عبدالمطلب،(هذه الفرضیة مع ماذكرواتفقت 
والاناث العقلیة والتحصیلیة فأنه توجد فروق هامة من حیث أدائهم وعند ترشیحهم للالتحاق 
ببرامج الموهوبین ویعود ذلك الى عوامل متنوعة منها أن كثیر من الاسر تهتم باداء الفتیان 

ى ان العدید من  الاباء ان الدراسي وتحصیلهم أكثر من اداء الفتیات وتشیر بعض الدراسات ال
الانثوي مثل الوداعة والهدوء والطاعة والسلوك النجاح عموماً أهم بالنسبة للاولاد منه للبنات ، 

والخضوع والتوافق الاجتماعي والاهتمام بالمظهر الجمالي وتجنب المنافسات التى ربما تفقدهن 
خصائص تعد ضروریة لتحریر  ود الآخرین واستحسانهم ویسهم هذا الاحساس على التخلى عن

طاقات الموهبة لدي الفتیات وبالتالي إنطفائها ، وعادة ما تخوض الفتاة الموهوبة صراعاً قویاً بین 
حاجتها للقبول الاجتماعي والتوافق مع طبیعة الدور الانثوي وتحقیق طموحاتها الاكادیمیة 

بموهبتها وطموحها الاكادیمي والمهنیة ولخوفها من فقدان ذلك تحسم هذا الصراع بالتضحیة 
وحاجتها للانجاز، ویشیر الى ان الخوف من النجاح یعد امراً ممیزاً للفتیات المراهقات الموهوبات 

النظر  امن التمییز ضد الفتیات من بینه اشكالاً فأن عبر الثقافات المختلفة ومن زاویة اخري 
وعلى الوصول الي مراكز مرموقة من  الیهن على أنهن أقل كفاءة ومقدرة على التنافس والانجاز

الذكور ویمنحون الفتیات اهتمام وتشجیع أقل مما یؤثر بشكل سلبي علي مفهومهن عن ذواتهن 
وعلى مستوي أدائهن فى المجالات الاكادیمیة كما یؤدي ذلك الى التناقص المستمر فى معدل 

  .هبهن وانخفاض مستوى الاهتمام بهانمو موا

وجود و والأصالة المرونة  بعدي فىم  2012دراسة الاء الفاضل  لیة معالحاواتفقت النتیجة 
  .فروق ذات دلالة إحصائیة بین الذكور والإناث في مستوى التفكیر الإبداعي لصالح الإناث

  في وجود فروق نوعیة بین التلامیذ  2010واتفقت الفرضیة مع دراسة نجاة عبد المجید 
  .الموهوبین في التفكیر الإبداعي لصالح الاناث 

ي بعدلصالح الاناث في ترى الباحثة أن وجود فروق في مستویات التفكیر الإبداعي 
بین الذكور وجود فروق و وتنوع الاستجاباتیدل على مصداقیة البحث )المرونةوالآصالة(

ة الانثي قدر وأعزى السبب في ذلك الى أعلى الصفحة  بعبد المطلولیس كما ذكر والاناث 
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لك ذوبوهي تتكیف مع الموقف والوعي بالاخطاء لمشكلات الحساسیة لالمثابرة والتركیز على
  .حلول ناجحةالى صول ةللو المرتفع ةالقدر  ایتوفر لدیه

  
  
  

 -:الثانيالفرض  وتفسیرومناقشة  عرض

  -: نصهفروض الدراسة الحالیة والذي للتحقق من صحة الفرض الثاني من 
التفكیر الإبداعي لدى التلامیذ الموهوبین بمجتمع الدراسة  أبعادتوجد فروق دالة إحصائیا في  

  )سنة 12/ سنة  11(عمر التلمیذ  الحالیة تبعاً لمتغیر
ذا للفرق بین متوسطي مجموعتین مستقلتین، والجدول التالي یوضح نتائج ه) ت(تم إجراء اختبار 

  -: الإجراء
للفرق بین متوسطي مجموعتین مستقلتین لمعرفة دلالة ) ت(یوضح نتائج اختبار ) 5(جدول رقم 

حالیة تبعاً الفروق في مستویات التفكیر الإبداعي لدى التلامیذ الموهوبین بمجتمع الدراسة ال
  )بنات/ بنین (التلمیذ  لمتغیر عمر

  
التفكیر 
 الإبداعي

انحراف   وسط حسابي عمر التلمیذ
  معیاري

) ت(
 المحسوبة

 الاستنتاج ح  د ح

 2.108 8.97 33.82 سنة 11 الطلاقة
 

167 
 

.019 
 

الفرق دال؛ 
متوسط عمر 

 سنة أكبر 11
 10.52 30.69 سنة 12

 1.904 6.04 9.93 سنة 11 المرونة
 

171 
 

.030 
 

الفرق دال؛ 
متوسط عمر 

  سنة أكبر 11
 5.50 8.25 سنة 12

 3.871 18.86 35.79 سنة 11 الأصالة
 

171 
 

.001 
 

الفرق دال؛ 
متوسط عمر 

 سنة أكبر 11
 15.77 25.58 سنة 12
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الطلاقة دح  بعدفى  )2.108(المحسوبة ) ت(سابق، تلاحظ الباحثة بلغت قیمة من الجدول ال
سنة 11عمر ومتوسط )  0.05(وهى أقل من القیمة الاحتمالیة ) .019(ح بلغت  )167(بلغت 
سنة 12) 10.52(سنة و11) 8.97(وانحراف معیارى ) 30.69(سنة بلغ 12و)  33.82(بلغ 

( وح بلغت ) 171(ودح بلغت )  1.904( المحسوبة) ت (وفى مستوى المرونة بلغت 
سنة 12و)  9.93( سنة بلغ 11ومتوسط عمر )  0.05(وهى أقل من القیمة الاحتمالیة .)030
الاصالة بلغت  بعدسنة وفى 12)  5.50(سنة و11)  6.04(یارى وانحراف مع) 8.25(بلغ 

وهى أقل من القیمة الاحتمالیة ) 001(.وح )  171(ودح بلغت )  3.871(المحسوبة )ت(
)  18.86(سنة وانحراف معیارى بلغ 12)  25.58( سنة و11) 35.79( وبمتوسط ) 0.05(

  -:الى أنه النهائیة خلصت النتیجة و  سنة12) 15.77(سنة و11
لدى التلامیذ )الأصالة، الطلاقة، المرونة(يبداعالتفكیرالا أبعادة إحصائیاً فى توجد فروق دال - 1

  .سنة11الموهوبین مجتمع الدراسة الحالیة لصالح عمر 
التفكیر  أبعاد فروق دالة إحصائیا في توجد أنهمصداقیة الفرض فى أكد التحلیل الإحصائي 

كما سنة  11الإبداعي لدى التلامیذ الموهوبین بمجتمع الدراسة الحالیة تبعاً لمتغیر عمر التلمیذ 
نجاة عبد سنة وقد اتفقت هذه النتیجة مع دراسة  11هو موضح فى نص الفرض لصالح عمر 

 يتوجد فروق ذات دلالة احصائیة بین درجات التفكیر الابداعي لدم على أنه  2010المجید 
  .الاطفال الموهوبین ومتغیر العمر

مع الدراسة الحالیة في وجود علاقة ذات دلالة إحصائیة في  2008دراسة جیهان السید  واتفقت
  المیول القیادیة لدى الأطفال الموهوبین تبعا لمتغیر العمر 

في تطبیقه لاختبارات القدرة الابتكاریة على عینة من  1969واتفقت الفرضیة مع تورانس 
  كور من نفس العمر ذالجنسین فتبین له ان درجات الاناث تفوق درجات ال

في وقت مبكر أنه كلما تعرض الطفل الى تنشئة متنوعة في المهارات والأسالیب ترى الباحثة و 
 كما.عمره العقلي عمره الزمني بذلك یفوقتفكیره الإبداعي و في تنمیة الى كلما أدى من حیاته 

  .المجتمععلى عزي الباحثة هذه النتیجة الى التطورات والتغیرات الحدیثة التي طرأت ت
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  - : الفرض الثالث ومناقشة وتفسیرعرض 
  -:للتحقق من صحة الفرض الثالث من فروض الدراسة الحالیة والذي نصه

التفكیر الإبداعي لدى التلامیذ الموهوبین بمجتمع الدراسة  أبعادتوجد فروق دالة إحصائیا في 
  .لمتغیر ترتیب المیلاد للتلمیذ الحالیة تبعاً 

  - : الإجراءتم إجراء تحلیل التباین الأحادي، والجدول التالي یوضح نتائج هذا 
یوضح نتیجة تحلیل التباین الأحادي لمعرفة دلالة الفروق في مستویات التفكیر  )6(جدول رقم 

  لمتغیر ترتیب المیلاد للتلمیذالحالیة تبعا الإبداعي لدى التلامیذ الموهوبین بمجتمع الدراسة 
  

أبعاد 
التفكیر 
 يالإبداع

مصدر   
 التباین

متوسط  د ح مجموع المربعات
 المربعات

 الاستنتاج ح النسبة الفائیة

بین  الطلاقة
 مجموعات

669.603 5 133.921 1.357 
 

.243  
 

جمیع الفروق 
بین المتوسطات 
داخل  الستة غیر دالة

 مجموعات
16480.374 167  98.685 

  172 17149.977 الكلي
بین   المرونة

 مجموعات
288.812  5  57.762 1.767 

 
.122  
 

جمیع الفروق 
بین المتوسطات 

داخل  دالةالستة غیر 
 مجموعات

5457.905 167  32.682 

  172 5746.717 الكلي
بین   الأصالة

 مجموعات
1750.451  5  350.090 1.106 

 
.359  
 

جمیع الفروق 
بین المتوسطات 
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داخل 
 مجموعات

  الستة غیر دالة 316.661  167 52882.462

   172 54632.913  الكلي
  

.) 243(وقیمة ح  )1.357(نسبة ف  الطلاقة بلغتبعدمن الجدول السابق تلاحظ الباحثة أن 
) 98. 685( المجموعات بلغوداخل  )133.921(المربعات بین المجموعات بلغ  ومتوسط

) 172(وبلغ العدد الكلى ) 167(وداخل المجموعات ) 5(وبلغت قیمة دح بین المجموعات 
) 16480.374(وداخل المجموعات بلغ ) 669.603(ومجموع المربعات بلغ بین المجموعات 

  -: وخلصتالنتیجة )17149.977(والعدد الكلى بلغ 
لدى التلامیذ الموهوبین بمجتمع  )الطلاقةبعد (توجد فروق دالة إحصائیا في التفكیر الإبداعي لا

  د للتلمیذ الدراسة الحالیة تبعاً لمتغیر ترتیب المیلا
ومتوسط المربعات بین .) 122(وقیمة ح  )1.767(المرونة بلغت نسبة ف  بعدوفى 

) 5(وبلغت قیمة دح بین المجموعات ) 32.682(المجموعات  وداخل) 57.762(المجموعات 
مجموع المربعات بین المجموعات  بلغو  )172(والعدد الكلى )167(وداخل المجموعات 

 )5746.717(المجموعات الكلىعددبلغ و  )5457.905(وداخل المجموعات  )288.812(
  -: النتیجةوخلصت 

لدى التلامیذ الموهوبین بمجتمع ) المرونة بعد (الإبداعي توجد فروق دالة إحصائیا في التفكیر لا 
  لمتغیر ترتیب المیلاد للتلمیذ  الدراسة الحالیة تبعاً 

ومتوسط المربعات بین .) 359(وقیمة ح ) 1.106(ف الأصالة بلغت نسبة  بعد وفى
وبلغت قیمة دح بین ) 316.661(وداخل المجموعات ) 350.090(المجموعات بلغ 

وبلغ مجموع ) 172(لقیمة ح بلغ والعدد الكلى )167(المجموعات وداخل ) 5(المجموعات 
دد الكلى وبلغ الع) 52882.462(وداخل المجموعات )1750.451(المربعات بین المجموعات 

)54632.913(.  
  -:النتیجةوخلصت 

التفكیر الإبداعي لدى التلامیذ الموهوبین بمجتمع الدراسة  أبعاد بینلا توجد فروق دالة احصائیا 
  .الحالیة تبعاً لمتغیر ترتیب المیلاد للتلمیذ

التفكیر الإبداعي لدى التلامیذ  أبعادأنه لاتوجد فروق دالة احصائیا بین أكد التحلیل الاحصائي 
عرض فى كما هو موضح  للتلمیذ،الحالیة تبعاً لمتغیر ترتیب المیلاد  الموهوبین بمجتمع الدراسة
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 واتفقت النتیجة مع ما )والأصالةوالمرونة  الطلاقة(الابداعيالثلاثة للتفكیر  الأبعادالفرض فى 
هي نتاج لعوامل وارثیة وبیئیة متعددة  طفلصفات شخصیة الأن )  72: 2006عبدالحي،(ذكر
ت من ار وما یكتسبه من خبد المجتمع راعلاقات مع أفاالتتشابك وتتعدد فیه و جتماعيالاطار الإ

حل نموه وحیاته وهذه الاختلافات أو الفروق الواسعة في التجارب التي یعیشها االمیلاد وطوال مر 
س المسبب لاختلافات الشخصیة في خصائصها ت التي یكتسبها كل فرد لها أثرها الرئیراوالخب

  وصفاتها الاجتماعیة والنفسیة من تجارب وخبارت تلعب الدور الرئیس في تشكیل الشخصیة 
لوجود الكثیر من ترتیب میلادي معین بین الاخوة دم ارتباط التفكیر الإبداعي بعوترى الباحثة 

أري ان و ري ان الطفل الأكبر قلیل الخبرات یمن الناس  رغم أن الكثیرالاختلافات بین الاخوة بال
بالنسبة كثیر الخبراتبذلك هو یستفید من الاخوة الاكبر منه سنا و  الطفل الاصغر فى العائلة

  .الابداعيبالنسبة للتفكیر  تثبت صحة الفرضهذه النتیجة  ولإخوانه 
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  



111 
 

  
  
  
  

  -:الرابعالفرض  ومناقشة وتفسیرعرض 
  : للتحقق من صحة الفرض الرابع من فروض الدراسة الحالیة والذي نصه

التفكیر الإبـداعي لـدى التلامیـذ أبعاد دالة إحصائیاً بین ) موجبة(توجد علاقة ارتباطیة طردیة " 
  " الموهوبین بمجتمع الدراسة الحالیة ومتغیر حجم الأسرة 
ونتــائج هــذا الإجــراء موضــحة بالجــدول  قامــت الباحثــة بحســاب معــاملات ارتبــاط الرتــب لســبیرمان،

  -:التالي
یوضح معاملات ارتباط الرتب لسبیرمان لمعرفة دلالة العلاقة الارتباطیة بین ) 7(جدول رقم 

= ن (التفكیر الإبداعي لدى التلامیذ الموهوبین بمجتمع الدراسة الحالیة ومتغیر حجم الأسرة 
173(  

الأبعاد الفرعیة 
 للتفكیر الإبداعي

باط مع مستویات الارت
  حجم الأسرة

قیمة 
 احتمالیة

 الاستنتاج

 الارتباط غیر دال؛ لا توجد علاقة 096. 100.  الطلاقة
 الارتباط دال؛ توجد علاقة طردیة 021. 155.  المرونة
  الارتباط دال؛ توجد علاقة طردیة 001. 238.  الأصالة

  
 أقل وهي.)096(الطلاقة بلغت قیمته الاحتمالیة  بعدفى أن من الجدول السابق تلاحظ الباحثة 

 بعدوفى .)100( توالارتباط مع مستویات حجم الأسرة بلغ )0.05(من القیمة الاحتمالیة 
 أكبر من وهي.)021(وقیمة احتمالیة  .)155(حجم الارتباط مع مستویات الأسرة المرونة بلغ 

 .)238(الأصالة بلغ حجم الارتباط مع مستویات الأسرة  بعد وفى )0.05(القیمة الاحتمالیة 
 -: أنهالنهائیة الى خلصت النتیجة وعلیه.) 001(وقیمة احتمالیة 

بینما توجد  )لطلاقةا بعد (التفكیر الابداعي احصائیاً بین دالةموجبة توجد علاقة ارتباطیةلا - 1
لدى التلامیذ )والأصالةالمرونة  بعد (دالة احصائیا فى  )موجبة(علاقة ارتباطیة طردیة 

 الموهوبین بمجتمع الدراسة الحالیة ومتغیر حجم الأسرة
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دالة إحصائیاً بین التفكیر ) موجبة(عدم وجود علاقة ارتباطیة طردیة  أكد التحلیل الاحصائي
الطلاقة  بعدالإبداعي لدى التلامیذ الموهوبین بمجتمع الدراسة الحالیة ومتغیر حجم الأسرة فى 

دالة إحصائیاً بین التفكیر الإبداعي لدى ) موجبة(د علاقة ارتباطیة طردیة و وجومصداقیته فى
  .والأصالةالمرونة  بعدفى راسة الحالیة ومتغیر حجم الأسرة التلامیذ الموهوبین بمجتمع الد

بعض الدراسات التى تناولت السیرة  أن وهي)121: 2003 المنعم،عبد (اتفقت النتیجة مع 
الذاتیة للمشهورین والنوابغ والعلماء والمفكرین والقادة فى مجالات السیاسة والأدب والعلوم الى أن 

  .المبكرةهناك بعض الملامح المشتركة فى بیئاتهم الاسریة خلال طفولتهم 
فى أسرة حجمها صغیر نسبیا فالاهتمام به یكون  الذي یعیش  الطفل الموهوب وتري الباحثة أن 

والوقت الذي یقضیه مع الوالدان أطول مما یسهم فى إظهار موهبته كما أن الأسرة تستطیع  أكثر،
أن توفر له دعما ً مادیاً ومعنویاً بشكل أفضل ویمكن أن یشجع الطفل الى الاستقلالیة ولعب دور 

 أقدرحتكاكهم بالوالدین وتفاعلهم الدائم معهما یكونون قیادي فى الاسرة منذ الصغر ومن خلال ا
ظهار قدراتهم  ٕ كانت و الكامنة، على إكتساب اللغة بشكل مبكر مما یسهم فى تنمیة ذكائهم وا

  . أوفرأكثر والرعایة والاهتمام بهالإبداعي  فرصة تفكیره
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  -: امسالخالفرض  ومناقشة وتفسیر عرض
  -: للتحقق من صحة الفرض الخامس من فروض الدراسة الحالیة والذي نصه

دالـــة إحصـــائیاً بـــین التفكیـــر الإبـــداعي لـــدى التلامیـــذ ) موجبـــة(توجــد علاقـــة ارتباطیـــة طردیـــة 
قامـت الباحثـة بحسـاب "الموهوبین بمجتمع الدراسة الحالیة ومتغیر المسـتوى التعلیمـي للوالـدین 

  -: التاليیرمان، ونتائج هذا الإجراء موضحة بالجدول معاملات ارتباط الرتب لسب
یوضح معاملات ارتباط الرتب لسبیرمان لمعرفة دلالة العلاقة الارتباطیة بین  )8(جدول رقم 

ن (التفكیر الإبداعي لدى التلامیذ الموهوبین بمجتمع الدراسة الحالیة والمستوى التعلیمي للوالدین 
 =173(  

  
فرعیة الأبعاد ال نوع الوالد

 للتفكیر الإبداعي
قیمة معامل 
  الارتباط 

قیمة 
  احتمالیة

 الاستنتاج

المستوى 
التعلیمي 

 للأب

الارتباط غیر دال؛ لا توجد  250. 052. الطلاقة
 علاقة

الارتباط غیر دال؛ لا توجد  378. 024. المرونة
 علاقة

الارتباط غیر دال؛ لا توجد  435. 012. الأصالة
 علاقة

المستوى 
 التعلیمي للأم

الارتباط غیر دال؛ لا توجد  200. 064.- الطلاقة
 علاقة

الارتباط غیر دال؛ لا توجد  102. 097.- المرونة
 علاقة

الارتباط غیر دال؛ لا توجد  452. 009.- الأصالة
 علاقة
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قیمة توى التعلیمى للأب بلغ الطلاقة بالنسبة للمس بعدمن الجدول السابق تلاحظ الباحثة أن 

-: النتیجةكانت و .)250(وقیمة احتمالیة بلغت  .)052(ارتباطه  معامل  
 ).378(احتمالیة وقیمة  .)024(ى مستوى المرونة بلغت قیمة معامل الارتباط وف

 .)435(والقیمة الاحتمالیة .) 012(الاصالة بلغت قیمة معامل الارتباط  بعدوفى 

وقیمة  )-. 064(بلغ قیمة معامل ارتباط للأمعلیمى لتالطلاقة بالنسبة للمستوى ا بعدوفى 
  .)200(احتمالیة 

  ).102(والقیمة الاحتمالیة بلغت  )-. 097(المرونة بلغت قیمة معامل الارتباط  بعدوفى 

كانت وعلیه .) 452(وقیمة احتمالیة ) -. 009(الأصالة بلغت قیمة معامل الارتباط  بعدوفى 
 -:أبعاد النتیجة فى الثلاثة 

التلامیذ الموهوبین لدىدالة إحصائیاً بین التفكیر الإبداعی) موجبة(علاقة ارتباطیة طردیة   توجدلا
 .للوالدین الحالیة ومتغیر المستوى التعلیميبمجتمع الدراسة 

  
دالة إحصائیاً بین ) موجبة(علاقة ارتباطیة طردیة  جدو على أنه لات أكد التحلیل الاحصائي

التفكیر الإبداعي لدى التلامیذ الموهوبین بمجتمع الدراسة الحالیة ومتغیر المستوى التعلیمي 
  كما موضح فى عرض الفرض   للوالدین،

لتى ینص فرضها على أن طلبة م ا 1973واختلفت الدراسة الحالیة مع دراسة خلیل معوض 
المجموعات التجریبیة الثلاثة یتمیزون على المجموعة العادیة على انهم ینتمون الى اسر ذات 

اتساعا وكان مستوى وظائف اباء المجموعات  أكثرمستوى إقتصادي عالى ویقطنون فى مساكن 
ى التعلیمي لاباء وامهات التجریبیة الثلاث أعلي من وظائف اباء المجموعة العادیین وكان المستو 

  .العادیینالمجموعات التجریبیة یفوق المستوى التعلیمي لاباء وامهات مجموعة 

أن المستوى التعلیمى والمهني وهی)54: 2003، معبد المنع(واختلفت النتیحة الحالیة مع  
لذان یتمتعان للابوین یؤثر بصورة ایجابیة على تنمیة الموهبة لدى الطفل لان الابوین المتعلمین ال

على توفیر البیئة المیسرة لتنمیة الموهبة والمناخ التربوي والنفسي  أقدربمراكز مهنیة یكونان 
  .الملائم لاطلاق طاقاته الابداعیة
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على عینة من طلاب الصف الثاني الثانوي علمي وادبى  1974وفى دراسة لعبد الحلیم محمود 
  -: الاتیةتوصل الى النتائج 

وجود إرتباطات دالة موجبة بین القدرة على التفكیر الابتكاري وكل من عمر الاب أو الام وعمل 
  .والابنالاب أو مهنته وتعلیم الام والفرق بین سن الاب 

طالب من  400على عینة تتكون من  Schaefer 1968واختلفت مع  دراسة لسكافر 
من المتوسطین فى  200لفن والعلوم ومن المبتكرین فى ا 200المدارس الثانویة بنیویورك 

الفن والعلوم وتوصل الباحث إلى أن أفراد مجموعتي ذوي المستویات العالیة من حیث القدرة 
على التفكیر الإبداعي كانتا أفضل من مجموعتي العادیین فى أمتلاك الأدوات الفنیة والعلمیة 

م كما أن معظم آبائهم وأمهاتهم واقتناء أسرهم للمجلات والصحف السیاسیة والثقافیة بأنتظا
متخرجون من الجامعة وأكثر میلاً لقراءة الكتب ، وحصل الكثیر منهم على شهادات مشرفة 

  .أو جوائز تقدیر ویترددون على المتاحف والمسارح 

یمثل الوالدان مصدراً هاماً للحصول على بعض )  180: 2005عبد المطلب ،(وذكر 
رف المبكر على موهبة طفلهما بید أنه یؤخذ على ترشیحات المعلومات التى تسهم فى التع

الوالدین كوسیلة للكشف عن الموهوبین وان حكمهما على الطفل قد لا یخلو من الهوي 
الشخصي والذاتیة لما فى طبیعتهما من میل وتحیز لابنائهم ومن ثم فقد یبالغان فى تقدیر 

لیه كما یفتقر بعض الاباء مایتمتع به طفلهما من خصائص بدرجة أعلي مما هو ع
والامهات الى المعرفة والفهم الصحیحین لمعني الموهبة ومن ثم فقد یعتمدون على مؤشرات 
غیر دقیقة فى الحكم على الطفل علاوة على تحیز بعضهم لمجالات تفوق معینة كالذكاء 

قیقیة المخالفة والتحصیل الدراسي وتحفیزها أكثر من غیرها لذا فقد لا یفطنون الى الموهبة الح
ن مصدراً یلوالدأو طموحاتهم ومع ذلك یظلا التى یتمتع بها طفلهم لانها لاتتفق مع مفهومهم

لاغني عنه فى الحصول على المعلومات الهامة ومن ثم فى ملاحظة الطفل لسلوكه فى 
قاته المواقف الغیر رسمیة والنواحي الغیر اكادیمیة كاهتماماته وهوایاته المحببة ومیوله وعلا

الاجتماعیة فى محیط الاسرة والشارع والنادي والانشطة المفضلة لدیه والاحتیاجات الخاصة 
  .به وهذا لایتأتى الا بتعلیم الوالدین 
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لتى ینص على أن طلبة المجموعات م ا 1973واختلفت الدراسة الحالیة مع دراسة خلیل معوض 
على انهم ینتمون الى اسر ذات مستوى التجریبیة الثلاثة یتمیزون على المجموعة العادیة 

إقتصادي عالى وكان مستوى وظائف اباء المجموعات التجریبیة الثلاث أعلي من وظائف اباء 
المجموعة العادیین وكان المستوى التعلیمي لاباء وامهات المجموعات التجریبیة یفوق المستوى 

  .مي لاباء وامهات مجموعة العادیینالتعلی

دالة إحصائیاً بین التفكیر الإبداعي لدى ) موجبة(ارتباطیة طردیة  وجود علاقة ترى الباحثة عدمو 
لتقید التفكیر  للوالدینالتلامیذ الموهوبین بمجتمع الدراسة الحالیة ومتغیر المستوى التعلیمي 

 قد ینشأ الطفل في بیئة أفرادها لا یكتبونتنمیته و دعمه الوالدین فى  غالباً بالفطرة ودورالإبداعي 
ولا یقرؤن ولا یكون ذلك مانع له من التفكیر الابداعي وكثیر ما نبغ في المجتمعات البدائیة أفذاذ 
یشار الیهم بالبنان ، ولا یمنع ذلك من وجود أسر متعلمة یكون أثرها واضحا فى ابراز الموهبة 

دور الأم هو  والتفكیر الابداعي مبكرا فتعتني بها وترعاها بعد اكتشافها منذ الصغر ، وقد یكون
  .البیئة المحیطة بالطفل ى الأساس فى تربیة الابناء ومستوي تعلیمها ینعكس عل
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  :السادسالفرض ومناقشة وتفسیر  عرض
توجد فروق دالة : " للتحقق من صحة الفرض السادس من فروض الدراسة الحالیة والذي نصه

التفكیر الإبداعي لدى التلامیذ الموهوبین بمجتمع الدراسة الحالیة تبعاً لمتغیر  أبعاد إحصائیا فی
  ، ) "ملك/ إیجار (سكن الأسرة 

للفرق الكبیر والواضح بین حجم مجموعتي ) ت(تم إجراء اختبار مان ــ وتني، كبدیل لاختبار 
  -: الإجراءالسكن، والجدول التالي یوضح نتائج هذا 

وتني لمعرفة دلالة الفروق في مستویات التفكیر  -نتائج اختبار مان یوضح) 10(جدول رقم 
  )ملك/ إیجار (الإبداعي لدى التلامیذ الموهوبین بمجتمع الدراسة الحالیة تبعاً لمتغیر سكن الأسرة 

  
التفكیر 
 الإبداعى

متوسط  نوع السكن
  الرتب

 (U)قیمة 
 المحسوبة

 (Z)قیمة 
 المحسوبة

قیمة 
 احتمالیة

 الاستنتاج

الفرق غیر دال  464. 091.- 2935 86.45 إیجار الطلاقة
 87.21 ملك إحصائیا

دال الفرق غیر  463. 093.- 2934 86.43 إیجار المرونة
 87.21 ملك  إحصائیا

الفرق غیر دال  457. 109.- 2929 87.68 إیجار الأصالة
 86.75 ملك إحصائیا

  
وملك  )86.45(الطلاقة بلغ متوسط الرتب فى نوع السكن الإیجار  بعدمن الجدول السابق فى 

  .) 464(وقیمة احتمالیة ) -. 091(المحسوبة (z)وقیمة ) 2935(المحسوبة ) u(وقیمة  )87.2(
) u(وقیمة  )87.21(وملك ) 86.43(الرتب فى نوع السكن الإیجار المرونة بلغ متوسط  بعدفى 

  .)463(وقیمة احتمالیة  )- . 093(المحسوبة ) z(وقیمة  )2934( المحسوبة
 )u(وقیمة ) 86.75(وملك ) 87.68(الاصالة بلغ متوسط الرتب فى نوع السكن إیجار  بعدوفى 

: النتیجةوخلصت .)464(وقیمة الاحتمالیة  )-. 091(المحسوبة ) z(وقیمة  )2935(المحسوبة 
-  
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الأصالة لدى التلامیذ الموهوبین بمجتمع الدراسة الحالیة  بعد لا توجد فروق دالة إحصائیا في-
  .)ملك/ إیجار (تبعاً لمتغیر سكن الأسرة 
التفكیر  أبعادأنه لاتوجد فروق دالة إحصائیا في هذا الفرض في أكد التحلیل الاحصائي 

/ جار إی(الإبداعي لدى التلامیذ الموهوبین بمجتمع الدراسة الحالیة تبعاً لمتغیر سكن الأسرة 
  كما موضح فى عرض الفرض ، ) ملك

لتى ینص فرضها على أن طلبة م ا 1973واختلفت الدراسة الحالیة مع دراسة خلیل معوض 
المجموعات التجریبیة الثلاثة یتمیزون على المجموعة العادیة على انهم ینتمون الى اسر ذات 

وظائف اباء المجموعات  مستوى إقتصادي عالى ویقطنون فى مساكن اكثر اتساعا وكان مستوى
التجریبیة الثلاث أعلي من وظائف اباء المجموعة العادیین وكان المستوى التعلیمي لاباء وامهات 

  .المجموعات التجریبیة یفوق المستوى التعلیمي لاباء وامهات مجموعة العادیین 
تري الباحثة انه لیس بالضرورة وجود الموهوبین ذوي التفكیر الإبداعي في مسكن یمتلكه اهله او 

ولا یؤثر ذلك  تستاجرهااو  افي مساكن بدائیة تملكهیستاجرونه فقد تكون هنالك مجموعة تسكن 
والمساكن اطفال توفرت لهم سبل الحیاة في موهبتهم او تفكیرهم الإبداعي، وقد یكون هنالك 

  داعي ،  یر ابفكاو تیهم موهبة دس لیهزة الذكیة ولجیة المتنوعة والافة والثقاهیالراقیة والوسائل الترفی
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  

  -:السابعالفرض  ومناقشة وتفسیرعرض 
  -: نصهفروض الدراسة الحالیة والذي للتحقق من صحة الفرض السابع من 
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دالة إحصائیاً بین التفكیر الإبداعي ومهارات التفكیر ما ) موجبة(توجد علاقة ارتباطیة طردیة  
  .الحالیةوهوبین بمجتمع الدراسة وراء المعرفي لدى التلامیذ الم

قامت الباحثة بحساب معاملات الارتباط العزمي لبیرسون، ونتائج هذا الإجراء موضحة بالجدول 
  :التالي

یوضح معاملات الارتباط العزمي لبیرسون لمعرفة دلالة العلاقة الارتباطیة بین ) 11(جدول رقم 
التفكیر الإبداعي ومهارات التفكیر ما وراء المعرفي لدى التلامیذ الموهوبین بمجتمع الدراسة 

  )173= ن (الحالیة 
  

مهارات التفكیر ما 
 وراء المعرفي

الأبعاد الفرعیة 
 للتفكیر الإبداعي

قیمة معامل 
  الارتباط 

قیمة 
  احتمالیة

 الاستنتاج

المعتقدات 
 والمنظمات السابقة

 توجد علاقة لا الارتباط غیر دال؛ 221. 059. الطلاقة
 الارتباط دال؛ توجد علاقة طردیة 004. 200. المرونة
 الارتباط دال؛ توجد علاقة طردیة 004. 200. الأصالة

 توجد علاقةلا الارتباط غیر دال؛  125. 088. الطلاقة مهارات التخطیط
 الارتباط دال؛ توجد علاقة طردیة 003. 208. المرونة
 الارتباط دال؛ توجد علاقة طردیة 032. 141. الأصالة

مهارات المراقبة 
 والمتابعة

 توجد علاقةلا الارتباط غیر دال؛  156. 077. الطلاقة
 توجد علاقة لا الارتباط غیر دال؛ 074. 110. المرونة
 توجد علاقةلا  الارتباط غیر دال؛  222. 059. الأصالة

مهارات التقویم 
 الذاتي

 الارتباط دال؛ توجد علاقة طردیة 046. 129. الطلاقة
 الارتباط دال؛ توجد علاقة طردیة 002. 218. المرونة
 الارتباط دال؛ توجد علاقة طردیة 020. 157. الأصالة

الدرجة الكلیة 
 للمقیاس

 توجد علاقةلا الارتباط غیر دال؛  079. 108. الطلاقة
 الارتباط دال؛ توجد علاقة طردیة 002. 217. المرونة
 الارتباط دال؛ توجد علاقة طردیة 016. 163. الأصالة

- : الباحثةمن الجدول السابق تلاحظ   
وبقیمة .) 059(الطلاقة بلغ قیمة معامل الارتباط  بعدبقة فىالساان المعتقدات والمنظمات 

- : التالیةتلخصت النتیجة وعلیه .) 221(احتمالیة   
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مهارات التفكیر  وبین) الطلاقةبعد (التفكیر الابداعى  دالة إحصائیاً بینارتباطیةعلاقة  توجدلا
لدى التلامیذ الموهوبین بمجتمع الدراسة  )السابقةالمعتقدات والمنظمات  مهارة(ماوراء المعرفي 

. الحالیة  
تلخصت النتیجة وعلیه .) 004(والقیمة الاحتمالیة .) 200(المرونة بلغ قیمة الارتباط  بعدوفى 
  -: الاتیة

مهارات و  )المرونة بعد(التفكیر الإبداعي دالة إحصائیاً بین ) موجبة(توجد علاقة ارتباطیة طردیة 
وهوبین بمجتمع لدى التلامیذ الم)السابقةة المعتقدات والمنظمات مهار (المعرفي التفكیر ماوراء 

  .الحالیةالدراسة 
تلخصت وعلیه .) 004(والقیمة الاحتمالیة .) 002(الأصالة بلغ قیمة معامل الارتباط  بعدوفى 

  :التالیةالنتیجة 
مهارات و ) الأصالةبعد (التفكیرالابداعى دالة إحصائیاً بین ) موجبة(طردیة علاقة ارتباطیة توجد 

لدى التلامیذ الموهوبین بمجتمع  )مهارة المعتقداتوالمنظمات السابقة(التفكیر ماوراء المعرفي 
  الدراسة الحالیة 

والقیمة الاحتمالیة .) 088(الطلاقة بلغت قیمة معامل الارتباط بعدالتخطیط فىوفى مهارة 
  -: وعلیه.)125(

مهارات التفكیر وبین  )الطلاقةبعد (دالة إحصائیاً بین التفكیر الابداعي ارتباطیةعلاقة توجد 
  .الحالیةلدى التلامیذ الموهوبین بمجتمع الدراسة  )التخطیطمهارة (ماوراء المعرفي 

والقیمة الاحتمالیة .) 208(المرونة بلغت قیمة معامل الارتباط  بعدوفى مهارة التخطیط فى 
 -: وعلیه.) 003(

وبین  )المرونةبعد  (التفكیر الابداعي دالة احصائیاً بین  )موجبة(طردیة ارتباطیة توجد علاقة 
  لدى التلامیذ الموهوبین بمجتمع الدراسة الحالیة )التخطیطمهارة (مهارات التفكیر ماوراء المعرفي 

والقیمة الاحتمالیة .) 131(الأصالة بلغت قیمة معامل الارتباط  بعدوفى مهارة التخطیط فى 
 -: علیه.) 032(

وبین  )الأصالة بعد( التفكیر الابداعي دالة احصائیاً بین  )موجبة(طردیة ارتباطیة توجد علاقة 
  لدى التلامیذ الموهوبین بمجتمع الدراسة الحالیة)التخطیطمهارة (مهارات التفكیر ماوراء المعرفي 

والقیمة ) .077(الطلاقة بلغت قیمة معامل الارتباط  بعد فىوالمتابعة وفى مهارة المراقبة 
 - : النتیجةخلصت وعلیه ) .156(الاحتمالیة 
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) الطلاقةبعد (التفكیر الابداعى دالة إحصائیاً بین  طردیة موجبة  توجد علاقة ارتباطیةلا
بمجتمع  لدى التلامیذ الموهوبین) والمتابعةمهارة المراقبة (مهارات التفكیر ماوراء المعرفي وبین

  الدراسة الحالیة
وقیمة احتمالیة .) 010(المرونة بلغت قیمة معامل الارتباط  بعدوفى مهارة المراقبة والمتابعة فى 

 -: وعلیه.) 074(
مهارات التفكیر وبین )المرونة بعد (التفكیر الابداعي توجد علاقةارتباطیةدالة إحصائیاً بین لا

  لدى التلامیذ الموهوبین بمجتمع الدراسة الحالیة )والمتابعة مهارة المراقبة(ماوراء المعرفي 
وقیمة احتمالیة .) 059(الأصالة بلغت قیمة معامل الارتباط بعد  فى المراقبة والمتابعة فى

  - : الاتیةوخلصت النتیجة .)222(
مهارات التفكیر  وبین) الأصالةبعد (التفكیر الابداعي توجد علاقة ارتباطیة دالة إحصائیاً بین لا 

 لدى التلامیذ الموهوبین بمجتمع الدراسة الحالیة )المراقبة والمتابعة مهارة(ماوراء المعرفي 
والقیمة الاحتمالیة .) 129(طلاقة بلغت قیمة معامل الارتباط ال بعدالتقویم الذاتى فى مهارة و 
 -: النتیجةوكانت .) 046(

مهارات وبین  )الطلاقةبعد ( التفكیر الابداعي  دالة احصائیاً بین )موجبة(توجد علاقة طردیة 
 .الحالیةلدى التلامیذ الموهوبین بمجتمع الدراسة )مهارة التقویم الذاتى(التفكیر ماوراء المعرفي 

وكانت .) 002(والقیمة الاحتمالیة .) 218(المرونة بلغت قیمة معامل الارتباط بعد وفى 
  - : النتیجة

مهارات وبین )المرونةبعد  (التفكیر الابداعي دالة احصائیاً بین  )موجبة(توجد علاقة طردیة 
  .الحالیةالتلامیذ الموهوبین بمجتمع الدراسة ىلد) الذاتيمهارة التقویم (المعرفي التفكیر ماوراء 

وكانت .) 020(والقیمة الاحتمالیة .) 157(الأصالة بلغت قیمة معامل الارتباط  بعد وفى 
  - : النتیجة

التفكیر  وبین )الأصالة بعد (التفكیر الابداعي دالة احصائیاً بین  )موجبة(توجد علاقة طردیة 
  .الحالیةلدى التلامیذ الموهوبین بمجتمع الدراسة )مهارة التقویم الذاتي(ماوراء المعرفي 

والقیمة الاحتمالیة .) 108(الطلاقة بلغت قیمة معامل الارتباط  بعدالدرجة الكلیة للمقیاس فى 
  -: النتیجةوكانت .) 079(
وبین الدرجة الكلیة  )الطلاقة بعد (التفكیر الابداعي د علاقة ارتباطیةدالة إحصائیاً بین توجلا

  .الحالیةللمقیاس لدى التلامیذ الموهوبین بمجتمع الدراسة
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: النتیجةوكانت .) 002(والقیمة الاحتمالیة .) 217(قیمة معامل الارتباط المرونة بلغت  بعدوفى 
-  
وبین الدرجة الكلیة )المرونةبعد (التفكیر الأبداعي دالة احصائیاً بین  )موجبة(وجد علاقة طردیة ت

  .الحالیةللمقیاس لدى التلامیذ الموهوبین بمجتمع الدراسة
: النتیجةوكانت .) 016(والقیمة الاحتمالیة .) 163(الأصالة بلغت قیمة معامل الارتباط  بعدفى 

-  
وبین الدرجة ) الأصالة بعد (التفكیر الابداعي دالة احصائیاً بین  )موجبة(توجد علاقة طردیة 

  .الحالیةالكلیة للمقیاس لدى التلامیذ الموهوبین بمجتمع الدراسة
التفكیر الإبداعي أبعاددالة إحصائیاً بین  موجبة  أنهتوجد علاقة ارتباطیة أكد التحلیل الإحصائي

لدى  )المعتقدات والمنظمات السابقة( مهارات التفكیر ما وراء المعرفيوبین  )الطلاقةبعد (
إحصائیاً  موجبة دالةطردیة د علاقة ارتباطیة توجو الحالیة،التلامیذ الموهوبین بمجتمع الدراسة 

 المعتقدات(مهارات التفكیر ماوراء المعرفي وبین ) ةالمرونة والأصال بعد (بین التفكیر الإبداعي 
  .    لدى التلامیذ الموهوبین بمجتمع الدراسة الحالیة)السابقةوالمنظمات 

مهارات بین و ) الطلاقة بعد(دالة إحصائیاً بین التفكیر الإبداعي موجبة  د علاقة ارتباطیةتوجلاو 
د علاقة توجو الحالیة،لدى التلامیذ الموهوبین بمجتمع الدراسة )التخطیط(التفكیر ما وراء المعرفي 

مهارات التفكیر ما بین و )والأصالةالمرونة  بعدي  (إحصائیاً بین التفكیر الإبداعي  ارتباطیة دالة
 .الحالیةلدى التلامیذ الموهوبین بمجتمع الدراسة )التخطیط(وراء المعرفي 

الطلاقة (الثلاثة التفكیر الإبداعي أبعاد  إحصائیاً بیندالة طردیة موجبة علاقة ارتباطیة توجدو 
لدى التلامیذ )والمتابعةالمراقبة  مهارة(مهارات التفكیر ما وراء المعرفي بین و )والأصالةوالمرونة 

 .الحالیةالموهوبین بمجتمع الدراسة 
التفكیر الأبداعي الثلاثة  أبعادتوجد علاقة ارتباطیة طردیة موجبة دالة احصائیا بین و      

لدى التلامیذ  )التقویمالذاتي(وبین مهارات التفكیر ماوراء المعرفي  )والأصالةالطلاقة والمرونة (
 .الحالیةالموهوبین بمجتمع الدراسة 

وبین الدرجة  )الطلاقةبعد (ائیا بین التفكیر الأبداعي توجد علاقة ارتباطیة دالة احصلاو       
، وتوجد علاقة ارتباطیة طردیة لموهوبین بمجتمع الدراسة الحالیةالكلیة للمقیاس لدى التلامیذ ا

وبین الدرجة الكلیة  )والأصالةالمرونة  بعدي  (احصائیا بین التفكیر الأبداعي  موجبة دالة
  .ض الفرضموضح فى عر  الحالیة، كمابمجتمع الدراسة  نالموهوبیللمقیاس لدى التلامیذ 
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توجد علاقة ارتباطیة  وهيم، 2014اسة سامي عبد االله الطاهر واتفقت الدراسة الحالیة مع در 
 .طردیة بین درجات التحسن في بعدي الطلاقة والمرونة والدرجة الكلیة للإبداع

افراد العینة على مستوى مرتفع من  حصولوهي م  2011 عبیدات والجراحمع دراسة اتفقت الو 
وجود فروق ذات دلالة احصائیة فى مستوى وكذلكككل ى المقیاس التفكیر ماوراء المعرفي عل

 التفكیر ماوراء المعرفي فى الأبعاد الثلاثة 

على عدم وجود علاقة ارتباطیة دالة  2012الدراسة الحالیة مع دراسة مني توكل السید  قتفوات
 .المعرفةبین القدرة على التفكیر الإبداعي ومهارات ماوراء 

د رلفا جیهوحقیقي على ت لبشک رثؤتالأبداعي یر لأساسیة للتفکرات المهاأن اوترى الباحثة  
المراقبة  السابقة،التخطیط،والمنظمات  المعتقدات(فةرلمعوراء اما رات مهاام دلاستخذهنیاً 

رات تنمیة مهام وعا لبشک رلتفکیاتنمیة  فيهم تساوتشجع ورها دب لتيوا) والمتابعة،التقویم
  .صخا لعي بشکادلإبا رلتفکیا
  

 
  
  

  
  
  
  

  -:فرض الثامنال ومناقشة وتفسیرعرض 
  -: نصهللتحقق من صحة الفرض الثامن من فروض الدراسة الحالیة والذي 

دالة إحصـائیاً بـین التفكیـر الإبـداعي والتحصـیل الدراسـي ) موجبة(توجد علاقة ارتباطیة طردیة 
  .لموهوبین بمجتمع الدراسة الحالیةلدى التلامیذ ا

قامت الباحثة بحساب معاملات الارتباط العزمي لبیرسون، ونتائج هـذا الإجـراء موضـحة بالجـدول 
  -:التالي
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یوضح معاملات الارتباط العزمي لبیرسون لمعرفة دلالة العلاقة الارتباطیة بین ) 12(جدول رقم 
= ن (التفكیر الإبداعي والتحصیل الدراسي لدى التلامیذ الموهوبین بمجتمع الدراسة الحالیة 

173(  
  

الأبعاد الفرعیة للتفكیر 
 الإبداعي

قیمة معامل الارتباط مع 
  التحصیل الدراسي

قیمة 
 احتمالیة

 الاستنتاج

 توجد علاقةلا الارتباط غیر دال؛  439. 012. الطلاقة
 توجد علاقةلا الارتباط غیر دال؛  334. 033.- المرونة
 توجد علاقةلا الارتباط غیر دال؛  292. 042. الأصالة

  
  - : الباحثةمن الجدول السابق تلاحظ 

وقیمة احتمالیة .) 012(ان بعد الطلاقة مع قیمة معامل الارتباط مع التحصیل الدراسي بلغت 
  -:النتیجةوكانت ) .439(
والتحصیل الدراسي  بعد الطلاقة(التفكیر الأبداعي لة إحصائیاً بین دا وجد علاقة ارتباطیةتلا 

 "لدى التلامیذ الموهوبین بمجتمع الدراسة الحالیة 
احتمالیة  ةوقیم) - . 003(المرونة بلغت قیمة معامل الارتباط مع التحصیل الدراسي وفى بعد 

  وكانت النتیجة .) 334(بلغت 
والتحصیل الدراسي لدى )بعدالمرونة(التفكیر الابداعي توجد علاقة ارتباطیة دالة إحصائیاً بین لا 

 التلامیذ الموهوبین بمجتمع الدراسة الحالیة 
احتمالیة  ةوقیم.) 042(ت قیمة معامل الارتباط مع التحصیل الدراسي وفى بعد الأصالة بلغ

  -: النتیجةوكانت .) 292(
والتحصیل الدراسي  )الأصالة بعد(التفكیر الابداعي  توجد علاقة ارتباطیة دالة إحصائیاً بینلا 

  لدى التلامیذ الموهوبین بمجتمع الدراسة الحالیة
بین التفكیر ارتباطیة طردیة موجبة  علاقة  توجد لا وأنهالفرض  أكد التحلیل الأحصائي مصداقیة

ه أبعادالإبداعي والتحصیل الدراسي لدى التلامیذ الموهوبین بمجتمع الدراسة الحالیة فى 
الدراسة الحالیة مع دراسة صلاح الدین فرح  ختلفتاو  الفرض،كما موضح فى عرض الثلاثة،
 )14,= ر(وجود ارتباط دال بین التحصیل الدراسي والتفكیر الابداعي وهیم  2005 عطا االله

  )01,(وجمیعها بدلالة 



125 
 

من % 62ان نسبة مایقارب و فى دراسة انسیة أحمد وجود فروق الدراسة في  ولم تتفق هذه
منهم مستواهم متوسط % 5الموهوبین والموهوبات متفوقون فى التحصیل الدراسى ونسبة مایقارب 

منهم % 11مستواهم متوسط أو عادى فى التحصیل الدراسى ونسبة % 22ونسبة جید جداً 
نسبة الطالبات المتفوقات فى التحصیل الدراسى  ضعیف ، كما أظهرت هذه الدراسة  مستواهم

مستواهن جید جدا %  3دراسي وهن متفوقات فى التحصیل ال% 67من العینة الكلیة للطالبات 
% 8منهم متفوقون فى التحصیل الدراسى و% 45ب فنسبة مستواهن متوسط اما الطلا %30و

مستوى التحصیل الدراسي لدیهم ضعیف ویلاحظ من % 27متوسط و% 11مستواهم جید جدا و
تلك الدراسة ان نسبة الأناث المتفوقات أعلى من نسبة الذكور ویمكن ان یكون السبب فى ذلك 

   - :باب عدة منها ان الانضباط الدراسي اعلى لدى الأناث من الذكور لأس
 وجود الفتاة لفترات اطول فى المنزل من الطالب  -
عدم السماح للطالبة بالخروج اثناء اللیل ومن جهه اخرى الرغبة فى التفوق الدراسي كنوع من  -

اثبات الذات التى تسعى الطالبة لتحقیقه فى مثل مجتمعاتنا النامیة مما یجعلها تتحمل 
 .الدراسيیق الذات من خلال التفوق المسؤولیات وتتخطى الصعاب لتحق

السلوك الاجرامي في والمرض النفسي والوراثة أن أیضاً )121، 2002العیسوي ،(ذكر و 
 الزوجیة، وتدنيالانفصال بین الوالدین والطلاق والخلافات ووالدیه،الطفل  ینبوالتفاعل الاسرة،

المیلادي للطفل وحجم الاسرة كل  للاسرة، والترتیبالمستوي الاقتصادي والاجتماعي والتعلیمي 
.الدراسيلعوامل تؤثر في التحصیل هذه ا  

حیث وجدت علاقة ارتباطیة بین القدرة  2015مع دراسة روحیة عبد الكریم واتفقت هذه الدراسة 
.الدراسيعلى التفكیر الإبداعي والتحصیل   

إحصائیة بین الدرجات وجدت ان هنالك علاقة ات دلالة  2010وفى دراسة نجاة عبد المجید 
.س الموهبة والتمیز ولایة الخرطومالتحصیلیة للطلاب الموهوبین بمدار   

دالة إحصائیاً بین التفكیر .موجبة وجود علاقة ارتباطیة لعدم وتعزي الباحثة نتیجة هذه الدراسة  
الى أن عملیة الحالیة  الإبداعي والتحصیل الدراسي لدى التلامیذ الموهوبین بمجتمع الدراسة

التحصیل  إرتفع مستوى أنه كلماو  الأبداعي،التفكیر  كثیرة وكذلكالتحصیل تتداخل فیها عوامل 
بالضرورة أن یكون التلمیذ الموهوب  ولكن لیسالتفكیر الأبداعي  ذادت قدرة الطالب علىالدراسي 

.حیانالأحاصل على تحصیل دراسي مرتفع ولربما یكون مستواه التحصیلي ضعیف فى بعض   
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  :التاسعالفرض  ومناقشة وتفسیرعرض 
   -: للتحقق من صحة الفرض التاسع من فروض الدراسة الحالیة والذي نصه

ــر مــا وراء المعرفــي  ــین مســتویات الدرجــة الكلیــة لمهــارات التفكی یوجــد تفاعــل دال إحصــائیا ب
موهــوبین للتفكیــر الإبــداعي لــدى التلامیــذ العلــى الدرجــة الكلیــة ) بنــات/ بنــین (ومتغیــر النــوع 

  .بمجتمع الدراسة الحالیة
  -: الإجراء، والجدول التالي یوضح نتائج هذا )المزدوج(تم إجراء تحلیل التباین الثنائي 
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لمعرفة دلالة التفاعل بین ) المزدوج(یوضح نتیجة تحلیل التباین الثنائي ) 13(جدول رقم 
على ) بنات/ بنین (لمهارات التفكیر ما وراء المعرفي ومتغیر النوع مستویات الدرجة الكلیة 

  الدرجة الكلیة للتفكیر الإبداعي لدى التلامیذ الموهوبین بمجتمع الدراسة الحالیة
  

التفكیر 
الإبداع

 ي

مصدر 
 التباین

متوسط  ح د مجموع المربعات
 المربعات

) ف(قیمة 
 محسوبة

قیمة 
 الاحتمال

 الاستنتاج

التفاعل غیر  970. 001. 140. 1 140. نوع التلمیذ الطلاقة
دال 

 إحصائیا
 230. 1.484  145.960 2 291.919 ت م معرفي

 230. 1.483 145.867 2  291.733 التفاعل
16  16421.100 الخطأ

7 
98.330   

17 17149.977 الكلي
2 

   

غیر التفاعل  014. 6.111 192.787 1 192.787 نوع التلمیذ المرونة
دال 

 إحصائیا
 149. 1.927 60.788 2 121.576 ت م معرفي

 804. 218.  6.876 2  13.753 التفاعل
16 5268.708 الخطأ

7 
31.549   

17 5746.717 الكلي
2 

   

3323.47 1 3323.470 نوع التلمیذ الأصالة
0  

التفاعل غیر  001. 11.271
دال 

ت م  إحصائیا
 معرفي

1070.495 2 535.24
8  

1.815 .166 

 353. 1.047  308.751 2  617.502 التفاعل
16 49245.007 الخطأ

7 
294.880   

17  54632.913  الكلي
2 
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مجموع و  ةفى بعد الطلاق) نوع التلمیذ ( تلاحظ الباحثة من الجدول السابق أن مصدر التباین 
وقیمة .)001() ف(وقیمة .) 140(ومتوسط المربعات ) 1(وح د بلغت .) 140( المربعات بلغ 

  د  وح) 291.919(مجموع المربعات بلغ  ماوراء المعرفيوفى التفكیر .)970(الاحتمال 
وبلغ التفاعل .)230(وقیمةالاحتمال ) 1.484(وقیمة ف  )145.960(ومتوسط المربعات )2(

وقیمة ف  )145.867(المربعات  طومتوس) 2(وح د بلغت )291.733(فى مجموع المربعات 
 )16421.100(وبلغت قیمة الخطأ فى مجموع المربعات .)230(والقیمة الاحتمالیة  )1.483(

وكان عدد مجموع المربعات الكلى  )98.330(بمتوسط مربعات بلغ ) 167(بلغت وح د 
  -: الىوخلصت النتیجة  )172(وقیمة ح د  )17149.977(
لمهارات التفكیر ما وراء المعرفي ومتغیر یوجد تفاعل دال إحصائیا بین مستویات الدرجة الكلیة لا

موهوبین التلامیذ ال لدى) الطلاقةبعد (لتفكیر الابداعى ى الدرجة الكلیة لعل) بنات/ بنین (النوع 
 بمجتمع الدراسة الحالیة 

ومتوسط ) 1(ود ح  )192.787(مجموع المربعات نوع التلمیذ وفى بعد المرونة بلغ 
والتفكیر ماوراء  .)014(وقیمة الاحتمال  )6.111(ف  ةوقیم) 192.787(المربعات 

 )60.688(ومتوسط المربعات بلغ  )2(وح د  )121.576(المعرفى بلغ مجموع المربعات 
  -: النتیجةوكانت .) 149(وقیمة الاحتمال ) 1.927(ف وقیمة 

المعرفي ومتغیر إحصائیا بین مستویات الدرجة الكلیة لمهارات التفكیر ما وراء ةدالعلاقة لا یوجد 
التلامیذ الموهوبین  لدى) المرونةبعد (تفكیر الابداعي على الدرجة الكلیة ل) بنات/ بنین (النوع 

  لحالیةبمجتمع الدراسة ا
) 1(ود ح ) 332.470(مجموع المربعات  )التلمیذنوع (فى بعد الاصالة بلغ مصدر التباین 

والتفكیر ماوراء  .)001(وقیمة الاحتمال ) 11.271(وف ) 323.470(ومتوسط المربعات 
ف ) 535.248(ومتوسط المربعات ) 2(ودح )1070.495(المعرفى بلغ مجموع المربعات 

 )2(ح ود)617.502(وفى التفاعل كان مجموع المربعات .) 166(وقیمة الاحتمال ) 1.815(
والخطأ فى مجموع .) 353(وقیمة الاحتمال ) 1.047(ف ) 308.751(ومتوسط المربعات 

المجموع الكلى  وكان) 294.880(ومتوسطالمربعات ) 167(ودح ) 49245.007(المربعات 
  - : الىوخلصت النتیجة ) 172(وقیمة دح  )54632.913(للمربعات 

الكلیة لمهارات التفكیر ما وراء المعرفي  لا یوجد تفاعل دال إحصائیا بین مستویات الدرجة
لدى التلامیذ  )الأصالةبعد (على الدرجة الكلیة للتفكیر الابداعي ) بنات/ بنین (ومتغیر النوع 

  .الحالیةالموهوبین بمجتمع الدراسة 
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عدم وجود تفاعل دال إحصائیا بین مستویات الدرجة الكلیة لمهارات أكد التحلیل الاحصائي 
على الدرجة الكلیة للتفكیر الإبداعي لدى ) بنات/ بنین (وراء المعرفي ومتغیر النوع التفكیر ما 

 موضح فى عرض الفرض كمافى مستویاته الثلاث التلامیذ الموهوبین بمجتمع الدراسة الحالیة
  .الفرضیةوالباحثة لم یتاح لها دراسات تتعلق بهذه 

  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  

  -:العاشرالفرض ومناقشة وتفسیر  عرض
   -: للتحقق من صحة الفرض العاشر من فروض الدراسة الحالیة والذي نصه

على ) بنات/ بنین (یوجد تفاعل دال إحصائیا بین مستویات التحصیل الدراسي ومتغیر النوع 
  .الحالیةالدرجة الكلیة للتفكیر الإبداعي لدى التلامیذ الموهوبین بمجتمع الدراسة 

  - : الإجراءالتالي یوضح نتائج هذا  ، والجدول)المزدوج(ئي تم إجراء تحلیل التباین الثنا 
لمعرفة دلالة التفاعل بین ) المزدوج(یوضح نتیجة تحلیل التباین الثنائي ) 14(جدول رقم 

على ) بنات/ بنین (مستویات الدرجة الكلیة لمهارات التفكیر ما وراء المعرفي ومتغیر النوع 
  الموهوبین بمجتمع الدراسة الحالیةالدرجة الكلیة للتفكیر الإبداعي لدى التلامیذ 
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فى بعد الطلاقة بلغ مجموع  )نوعالتلمیذ(مصدر التباین تلاحظ الباحثة من الجدول السابق ان 

یمة وق )1.006(وقیمة ف )102.198(ومتوسط المربعات ) 1(ودح )102.198(المربعات 
 )3(د  وح) 124.926(بلغ مجموع المربعات  ومستویات التحصیل الدراسي.) 317(الاحتمال 

والتفاعل فى مجموع المربعات .) 746(وقیمة الاحتمال  )41.642(ومتوسط المربعات 

التفكیر 
 الإبداعي

مصدر 
 التباین

متوسط  ح د مجموع المربعات
 المربعات

) ف(قیمة 
 محسوبة

قیمة 
 الاحتمال

 الاستنتاج

التفاعل  317. 1.006 102.198 1 102.198 نوع التلمیذ الطلاقة
غیر دال 
 إحصائیا

 746. 410. 41.642 3 124.926 م ت دراسي
 557. 694. 70.520 3 211.560 التفاعل
16  16766.845 الخطأ

5 
101.617   

17  17149.977 الكلي
2 

   

التفاعل  007. 7.483 231.894 1 231.894 نوع التلمیذ المرونة
غیر دال 
 إحصائیا

 351. 1.100 34.086 3 102.257 م ت دراسي
 078. 2.309 71.555 3 214.666 التفاعل
16 5113.118 الخطأ

5 
30.989   

17 5746.717 الكلي
2 

   

4024.43 1 4024.437 نوع التلمیذ الأصالة
7 

التفاعل  001. 13.531
غیر دال 
 إحصائیا

 851. 265. 78.713 3 236.140 م ت دراسي
 159. 1.749  520.072 3 1560.215 التفاعل
16  49075.566 الخطأ

5 
297.428   

17 54632.913 الكلي
2 
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الاحتمال  ةوقیم.) 694(ف وقیمة  )70.520(ومتوسط المربعات  )3( وح د)211.560(
ومتوسط المربعات  )165(ودح )16766.845(وبلغ الخطأ فى مجموع المربعات  .)557(
وخلصت  )172(وح د  )17149.977(والعدد الكلى فى مجموع المربعات  )101.617(

  -: الاتیةالنتیجة 
على ) بنات/ بنین (لایوجد تفاعل دال إحصائیا بین مستویات التحصیل الدراسي ومتغیر النوع 

  وهوبین بمجتمع الدراسة الحالیة لدى التلامیذ الم )بعدالطلاقة(الدرجة الكلیة للتفكیر الإبداعي 
ومتوسط ) 1(ودح  )231.894)(نوعالتلمیذ(مصدر التباین مجموع المربعات  فى بعد المرونة

ومتوسط التحصیل الدراسي .) 007(قیمة الاحتمال ) 7.48(وقیمة ف ) 231.894(المربعات 
) 1.100(ف  )34.086(ومتوسط المربعات ) 3(ودح ) 102.257(بلغت مجموع المربعات 

متوسط ) 3(دح  )214.666(مجموع المربعات  ىفاعل فوالت.) 351(وقیمة الاحتمالیة 
) 165(دح  )5113.118(والخطأ بلغ  .)078(الاحتمال  )2.309(ف  )71.555(المربعات 

وخلصت  )5746.717(والعدد الكلى بلغ فى مجموع المربعات ) 989. 30(متوسط المربعات 
  - : الىالنتیجة 

 على) بنات/ بنین (لایوجد تفاعل دال إحصائیا بین مستویات التحصیل الدراسي ومتغیر النوع 
  .وهوبین بمجتمع الدراسة الحالیةلدى التلامیذ الم )بعدالمرونة(الدرجة الكلیة للتفكیر الإبداعي 

متوسط المربعات بلغ و ) 1(دح )4042.473(فى مستوى الأصالة بلغ مجموع المربعات 
والتحصیل الدراسي مجموع المربعات ) .001(الاحتمالیة والقیمة ) 13.531(ف ) 4042.473(
وقیمة الاحتمال ) 1.749(ف ) 4024.437(وبلغ متوسط المربعات ) 3(دح  )236.140(
متوسط المربعات ) 3(دح ) 1560.215(والتفاعل فى مجموع المربعات بلغ .) 851(
والخطأ فى مجموع المربعات .) 159(قیمة الاحتمال ) 1.749(ف  )520.072(
والعدد الكلى فى مجموع المربعات  )297.428(متوسط المربعات ) 165(دح  )49075.566(
  -: الىوخلصت النتیجة ) 172(دح )54632.913(

على ) بنات/ بنین (لایوجد تفاعل دال إحصائیا بین مستویات التحصیل الدراسي ومتغیر النوع 
  .الحالیةلدى التلامیذ الموهوبین بمجتمع الدراسة  )بعدالأصالة(الدرجة الكلیة للتفكیر الإبداعي 

تفاعل دال إحصائیا بین مستویات التحصیل الدراسي ومتغیر وجود أكد التحلیل الاحصائي عدم  
على الدرجة الكلیة للتفكیر الإبداعي لدى التلامیذ الموهوبین بمجتمع الدراسة ) بنات/ بنین (النوع 
ح اتفقت الدراسة الحالیة مع دراسة عمر الخلیفة وصلا، و كما موضح فى عرض الفرض، الحالیة
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 -(%بحدود ثقة فى المجتمع قدرها %) 2(انت نسبتهم فى العینة الكلیة وقد ك 2008عطا االله 
 ,8(بانحراف معیاري قدرة ) 54,04(بینما كان متوسط درجاتهم فى التفكیر الابداعي  %)3

37(.  
الدراسي ومتغیر النوع بنین عدم وجود تفاعل مستویات التحصیل وترى الباحثة أن هذه النتیجة 

النفسیة والمادیة جات الطلاب الموهوبینتیاحوبنات على الدرجة الكلیة للتفكیر الأبداعي تعزي لإ
  .والاجتماعیة

  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  

  الفصل الخامس    
  الخاتمة                                    

  .والمراجعیعرض فى هذا الفصل النتائج والتوصیات والمقترحات       
 -: الاتیةتوصل هذا البحث الى النتائج 

وتوجد فروق دالة  )الطلاقة(توجد فروق دالة إحصائیا في مستویات التفكیر الإبداعي لا -
ین بمجتمع الدراسة الحالیة لدى التلامیذ الموهوب )والأصالةمستوى المرونة (احصائیا في 

 ).بنات(متغیر نوع التلمیذ لصالح 
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ین بمجتمع لدى التلامیذ الموهوبالثلاثة التفكیر الإبداعي  أبعادتوجد فروق دالة أحصائیاً فى  -
 .)سنة11(متغیر عمر التلمیذ الدراسة الحالیة لصالح 

التفكیر الإبداعي لدى التلامیذ الموهوبین بمجتمع  أبعادتوجد فروق دالة أحصائیاً فى لا  -
 .للتلمیذلمیلاد الدراسة الحالیة تبعاً لمتغیر ترتیب ا

) الطلاقةبعد (دالة أحصائیاً بین التفكیر الإبداعي  )موجبة(توجد علاقة إرتباطیة طردیة لا  -
توجد علاقة إرتباطیة و التلامیذ الموهوبین بمجتمع الدراسة الحالیة ومتغیرحجم الأسرة  ىلد

لدى التلامیذ  )والأصالةالمرونة  بعدي(دالة أحصائیاً بین التفكیر الإبداعي  )موجبة(طردیة 
 .لدراسة الحالیة ومتغیرحجم الأسرةالموهوبین بمجتمع ا

دالة إحصائیاً بین التفكیر الإبداعي لدى التلامیذ ) موجبة(توجد علاقة ارتباطیة طردیة لا  -
 .الموهوبین بمجتمع الدراسة الحالیة ومتغیر المستوى التعلیمي للوالدین

التفكیر الإبداعیلدى التلامیذ الموهوبین بمجتمع الدراسة  أبعادتوجد فروق دالة إحصائیا في  لا -
 .)ملك/ إیجار (تغیر سكن الأسرة الحالیة تبعاً لم

دالة إحصائیاً بین التفكیر الإبداعي ومهارات التفكیر ) موجبة(توجد علاقة ارتباطیة طردیة  -
 .لموهوبین بمجتمع الدراسة الحالیةما وراء المعرفي لدى التلامیذ ا

دالة إحصائیاً بین التفكیر الإبداعي والتحصیل ) موجبة(توجد علاقة ارتباطیة طردیة  لا -
 الدراسي لدى التلامیذ الموهوبین بمجتمع الدراسة الحالیة

لا یوجد تفاعل دال إحصائیا بین مستویات الدرجة الكلیة لمهارات التفكیر ما وراء المعرفي  -
الكلیة للتفكیر الإبداعي لدى التلامیذ الموهوبین على الدرجة ) بنات/ بنین (ومتغیر النوع 

 .بمجتمع الدراسة الحالیة
) بنات/ بنین (لا یوجد تفاعل دال إحصائیا بین مستویات التحصیل الدراسي ومتغیر النوع  -

 .لموهوبین بمجتمع الدراسة الحالیةعلى الدرجةالكلیة للتفكیر الإبداعي لدى التلامیذ ا
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 -: التوصیات
أن جمیع المراحل الدراسیة بعد أن أثبتت العدید من الدراسات  الإهتمام بالتفكیرالابداعي في

التي  المختلفة،وتدریب المعلمین أثناء الخدمة في المراحل تنمیة،اعي یحتاج الى دالتفكیر الاب
قامة دورات تأهیلیة لاكسابهم ت التفكیر وفقا لمواد تخصصهم ایمكن من خلالها تنمیة مهار  ٕ وا

  .تنمیتهمهارات التفكیر الابداعي وأسالیب 

یؤدى الى الملل عند  اعى كلها معاً لان تطبیقهابدتطبیق اختبارات تورنس للتفكیر الإعدم 
 .ثر على ادائهالطالب مما یؤ 
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خلال برامج  الابداع منبتنمیة مهارات التفكیر ماوراء المعرفي لزیادة مستوى  ةوصى الباحثت
 .والتعلیمتدریبیة والتى یمكن ان تتبناها وزارة التربیة 

الموهوبین فى جمیع مدارس واكتشاف الموهبة و بضرورة مراعاة الفروق الفردیة  ةوصى الباحثت
 .البلاد

بناء الى خبرات ومواقف تعلیمیة متنوعة تهدف الى الأوالمعلمین بتعریضة الأباء وصى الباحثت
 .الأبداعىمن اجل تنمیة التفكیر  فسهم وتمنحهم فرصةنزیادة ثقتهم بأ

الابداعیة لهام فى اظهارالموهبة والقدرات عداد برامج ارشادیة للأسر وذلك لتوضیح دور الأسرة اإ
التعامل مع الابناء ومساعدتهم على فهم حاجاتهم النفسیة من اجل تنمیة القدرات  وكیفیة

 .وتطویرهاالابتكاریة لهم 

م من خلال الوسائل الاعلامیة هالمجتمع باكتشاف الموهوبین وتجنب المعیقات التى تواجهتوعیة 
  .الاجتماعيوشبكات التواصل 

  -: المقترحات
دراسات تتعلق إجراء دراسات بإسالیب جدیدة واستخدام متغیرات أخرى لإیجاد حلول مناسبة مثل 

  - : ب
  .التفكیر الأبداعيمهارات  -
 .المعرفيمهارات التفكیر ماوراء و إستراتیجیات التفكیر ماوراء المعرفي والتحصیل الدراسي  -
على  تحتويتصمیم استبانات واختبارات من قبل متخصصین فى المجال النفسي والتربوي  -

  .الیهاالمتغیرات اللازمة والمناسبة ویمكن الرجوع 
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  - :والمراجعالمصادر 
  .الكریمالقرآن 

 المصریةمكتبة الانجلو  التفكیر،أصالة  ، عبد الستارإبراهیم ،  -1
دار الفكر ناشرون  ،1ط وجود،التربیة الأبداعیة ضرورة )2004(العالعبد  ، إبراهیم -2

 .وموزعون
 .حزم، دار بن 1العزیز، طالمحرر الوجیز فى تفسیر الكتاب  )2002(عطیةبن  ، الأندلسي -3
الجنائز  ، كتاب1البخاري، طصحیح ) 2017( محمد بن إسماعیل االله أبي عبد، البخاري  -4

 .العلمیة، دار الكتب )هـ256ت ( 1330رقم باب ما قیل في أولاد المشركین، حدیث 
 .والتوزیعدار كنوز للنشر  ،1ط والابتكار،إدارة الإبداع  )2006(سلیم وزید منیر ، بطرس  -5
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دار یافا للنشر  ،1التفكیرالابداعي، طتطبیقات عملیة فى تنمیة  )2004(صالح جادو، أبو  -6
  والتوزیعوالطباعة 

 .وموزعوندار الفكر ناشرون  ،1ط الإبداع،) 2002(فتحي عبد الرحمن جروان،  -7
 ورعایتهم،أسالیب الكشف عن الموهوبین والمتفوقین ) 2004(فتحي عبد الرحمن  جروان، -8

 .والتوزیعدار الفكر للنشر  ،1ط
 .الجامعيدار الكتاب  ،1ط والإبداع،الموهبة والتفوق  )1999(فتحي عبد الرحمن جروان،   -9

الناشر الروابط العالمیة للنشر  ،2ط التفكیر،عأنوا) 2009(ابراهیم أحمد مسلم الحارثي،  -10
 .والتوزیع

دار  ،1والموهوبین، طنظریات وبرامج فى تربیة المتمیزین  )1999( انیس، الحروب -11
 للنشروالتوزیعالشروق 

تقییم التحصیل واختباراته وعملیاته وتوجیهه للتربیة ) 2003(محمد زیاد حمدان،  -12
 الحدیثةدار التربیة  المدرسیة،

دار غریب للنشر  الموهبة،نفس الفن وتربیة  معل) 2000(،مصري عبد المجید حنورة،   -13
 .والتوزیع

دار وائل للنشر  العقلي،الفروق الفردیة والتفوق  ةسیكولوجی) 2003(أدیب محمد الخالدي،  -14
 والتوزیع

، دار الحامد للنشر  1الاختبارات والمقاییس النفسیة ، ط)2011(حمد حامد الخطیب ، -15
 والتوزیع

توزیع مكتبات  الخاصة،سیكولوجیة الإبداع والموهبة  )2003(توفیق هارون ، الرشیدي -16
 .القاهرة

التدریس رؤیة معاصرة لطرق التعلیم  تاستراتیجیا) 2003(حسن حسین ، زیتون   -17
 .الكتاب القاهرة موالتعلم، عال

دار الفكر  ،5ط والموهوبین،مدخل الى تربیة المتمیزین ) 2010( نادیا هایلالسرور،   -18
 وموزعونناشرون 

 والتوزیع،عماندار الثقافة للنشر  ومهاراته،تعلیم التفكیر  )2009(العزیزسعید عبد –19
عالم الكتب الحدیث للنشر  ،1ط التربوي،علم النفس  )2008(سعاد جبر ،  سعید –20

 .والتوزیع
دار صفاء للنشر  ،1ط والمتفوقین،الموهوبین  سیكولوجیة) 2011(عبید،ماجدة ، السید  -21

 والتوزیع 
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مكتبة الحامد للنشر  ،1ط المعاصر،الفكر الأسلامي  )2013(قتیبة عباس الشلال، –22
 والتوزیع

، الدار العالمیة 1ط والموهوبین،دراسات عن المتفوقین  )2005(طارق عبد الرؤوف عامر، –23
 .والتوزیعللنشر 

المتطلبات التربویة للمتفوقین فى الحلقة الثانیة من ) 2007(طارق عبد الرؤوف عامر،  -24
  .عمان،الاردنوالتوزیع، دار العربیة للنشر  الأساسي،التعلیم 

النفس المعرفي بین النظریة والتطبیق، دار المسیرة  معل) 2004(العتوم ، عدنان یوسف  -   25
  للنشر والتوزیع، عمان الأردن

النفس التربوي، دار الفكر للنشر والطباعة، عمان  معل) 1999(عدس ، عبد الرحمن  - 26
 .الأردن

 والتوزیعدار الثقافة للنشر  ،1ط الخاصة،الى التربیة  المدخل) 2009(سعید حسني ، العزة -27
 دار الصفاء للنشر  ،1ط للأطفال،الأبداعیة  ةالأنشط) 2005(جمیل طارق ،  المجیدعبد  -28

  .والتوزیع
  والتوزیعدار أسامة للنشر  ،1ط المعرفي،النفس  علم) 2010(فخري ، الهاديعبد -29
  والتوزیعمصر العربیة للنشر  ،1ط الموهبة،علم نفس  )2005(سلیمان  ،   الواحدعبد  -30
  وموزعوندار الفكر ناشرون  ،1ط التربوي،علم النفس  )2010(صلاح الدین ،  علام -31
  العربيمكتبة المجتمع  ،1ط الابداعي،التفكیر  )2005(لاح الدین العمریة ،ص -32
دار الفكر للطباعة  ،1ط الأطفال،بداع عند لاسیكولوجیة ا )2003(عفاف أحمد ، عویس  -33

 .والتوزیعوالنشر 
 ،1ط والإبداع،القدرات العقلیة بین الذكاء  )2010(شعیرة ثائر أحمد وخالد أبو ، غباري  -34

 المصریةمكتبة النجلو 
  .والتوزیعالمكتبة المصریة للنشر  التلقي،الابداع وسیوكوجیة  )2004(محمد حسن غانم،  -35
 ورعایتهم،الموهوبون والمتفوقون خصائصهم واكتشافهم  )2014(المطلب عبد القریطي،  -36

  والتوزیععام الكتاب للنشر 
 ،3ط التربویة،تنمیة الأبداع والتفكیر الأبداعي فى المؤسسات ) 2011(نایفة ، قطامي  -37 

 .المتحدةالناشر الشركة العربیة 
  دارالمسیرة للنشروالتوزیع  ،1ط الأطفال،تعلیم التفكیر لجمیع ) 2007(یوسف قطامي،  -38
،حل المشكلات  )2011(غسان یوسف ، قطیط  -39   .والتوزیعدار الثقافة للنشر  ،1ط إبداعیاً
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، دار المسیرة 1تنمیته، طالأبداع وأسالیب  سیكولوجیة) 2005(ممدوح عبد المنعم ، الكناني-40
  والتوزیعللنشر 
  .والتوزیعدار صفاء للنشر  ،1ط النفسیة،الأختبارات  )2010(سوسن شاكر مجید ،  -41

  .والتوزیعدار الرشاد للنشر  ،1ط الموهبة،سیكولوجیة  )2005(عادل عبد االله ، محمد  - 42
 ،1ط الأطفال،الذكاء الوجداني والتفكیر الابتكاري عند  )2009(علا عبد الرحمن محمد،  -43

  والتوزیعدار الفكر للنشر 
المنظمة العربیة  الأساسي،الكشف عن الموهوبین فى التعلیم  باسالی )1996(امال مختار-44

  والعلوم،تونسللتربیة والثقافة 
  والتوزیعدار صفاء للنشر  ،1ط الإبداع،سیكولوجیة  )2011( عمر محمد، مساد-45
الدار المصریة  الروضة،تعلیم التفكیرالابداعي لطفل ) 2005(انشراح إبراهیم المشرفي ،  -46

  .اللبنانیة
دار  ،2ط والتفوق،الموهبة  )2004(البوالیزخلیل عبد الرحمن وعبد السلام ، المعایطة -47

  وموزعونالفكر ناشرون 
مؤسسة شباب  ،2ط الطفل،تنمیة القدرات الإبداعیة عند )2004(المنعم ، عبد  المیلادي-48

  الجامعة
 والتأهیل،المتفوقون والموهوبون والمبدعون آفاق الرعایة  )2003(عبد المنعم ، المیلادي -49

  الجامعةمؤسسة شباب 
 ورعایتهم،الموهوبون والمتفوقون خصائصهم واكتشافهم  )2005(عبد المنعم المیلادي،  -50

  العربيدار الفكر 
  .والتوزیع ، عماندارصفاء للنشر  ،1ط الموهبة،مقیاس تقدیر ) 2010(محمد النوبي،  -51

 عمان، الأردنوموزعون ناشرون  1ط التربوي،النفس  علم) 2006(أحمد یعقوب  النور ، -52
 ..دار الكتاب الجامعي  ،1ط تنمیته،الإبداع ماهیته اكتشافه  )2004(زید الهویدي ،–53

  -:الأجنبیةالمراجع 
، مشكلاتالأطفال )1989،(ترجمة نسیمة داؤود ونزیه حمدي  ملیمان،تشارلز شیفر وهوارد  - 1

 الأردنیة، عمانالجامعة  فیها،وأسالیب المساعدة  والمراهقین
مدخل علم  )1992(حزام ید الطواب ومحمود عمر ونجیب ترجمة س دافیدوف،. لندا - 2

 .والتوزیعالدار الدولیة للنشر  ،3طالنفس،



140 
 

 والمتفوقین،تعلیم الموهوبین  )2001(یاسین، سیلفیا وكاري دافیس ترجمة عطوف محمود - 3
 دمشق  والتألیف،تعریب والترجمة المركز العربي لل

، 3ط والمتفوقین،أرشاد الموهوبین  )2011(لیندا سلفرمان كریفر ترجمة سعید حسني العزة  - 4
  .والتوزیعدار الثقافة للنشر 

تربیة الأطفال المتفوقین ترجمة احمد السرطاوي وعبد العزیز الشخص )1999(واینیرسوزان   - 5
 .المتحدةالامارات العربیة  الجامعي،دار الكتاب  ،1ط العادیة،والموهوبین فى المدارس 

  -: والدوریاتالمجلات 
 . والتكنولوجیا،السودانتصدر من جامعة السودان للعلوم  ،)2011(مجلة العلوم والتقانة  - 1
 .السابعالمجلد  ،1995الإسلامیة،جامعة الملك سعود للعلوم التربویة والدراسات  مجلة -2 
لیم العالي في مصر ، أدارة المعرفة في مؤسسات التع)2012(المؤتمر السنوي الدولي الرابع - 3

  .والوطن العربي
مستوى التفكیر ماوراء  وعبیدات،عبد الناصر الجراح  )2011(التربویة،الاردنیة للعلوم المجلة - 4

  7المجلد  الیرموك،لدى عینة من طلبة جامعة المعرفي 
، فاعلیة برنامج تعلیمي وفق نظریة فلافل في تنمیة مهارات التفكیر )2015(دیالي مجلة - 5

 .66المتوسطة،العددماوراء المعرفي لدى طلاب المرحلة 
  -: لجامعیةالرسائلا 

جامعة السودان بمقدراتهم،الموهوبین وعلاقتها  میول، )2008(أحمد، جیهان السید محمد  - 1
 .منشورةرسالة ماجستیر غیر  والتكنولوجیا،للعلوم 

، الأسالیب المستخدمة فى عملیة الكشف عن الأطفال )2010(المجید،نجاة إبراهیم عبد  - 2
السودان  والموهبة، جامعةتها ببعض محكات التمیز الموهوبین بولایة الخرطوم وعلاق

 .منشورةرسالة ماجستیر غیر  التكنولوجیا،و للعلوم 
جامعة السودان للعلوم  تنمیة،فعالیة برنامج الكورت فى ) 2014(الطاهر،سامي عبد االله  - 3

 .منشورةرسالة دكتوراه غیر  والتكنولوجیا،
إكساب فعالیة مقرر تنمیة مهارات التفكیر في  ،)2012( إبراهیم،منى توكل السید  - 4

  .الجامعةیة القدرة على التفكیر الأبداعي لدى طالبات وتنممهارات ماوراء المعرفة 
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 قفت ویة للمشکلارلابتکال اولحلدئ امبا ضبع رثأ ،2006الرافعي،یحي - 5
 فلصافي  نبیهوولما نعینة مى دلري لابتکاا رلتفکیافي تنمیة  )TRIZ(زیرتیةظرن
  یةدولسعا. مکةى رلقأماجامعة . رةومنش رغیعسیررسالة دكتوراه قةطمني ولثانول الأا

الكشف عن الموهوبین متدني التحصیل لتلامیذ ) 2006(عمر الخلیفة وصلاح عطا االله  - 6
 الحلقة الثانیة ولایة الخرطوم 

استخدام البناء العاملي لبطاریة الكشف عن الأطفال ) 2005(فرح عطا االله صلاح  - 7
 الموهوبین 

الكفایات اللازمة لمعلمات ریاض الأطفال لتنمیة التفكیر ) 2013(إیمان إبراهیم أحمد  - 8
 الإبداعي لدي ریاض القبس بولایة الخرطوم 

فاعلیة برنامج مقترح لتنمیة القدرة على التفكیر الإبداعي ) 2012(الاء الفاضل خلیل  - 9
 باللعب لتلامیذ الصف الخامس مرحلة الأساس ولایة الخرطوم 

قلق الحاسب الالي وعلاقته بالتحصیل ) 2012(الأمیر محمد الحسن عبد االله -10
الدراسي في مادة اللغة الإنجلیزیة لدي تلامیذ الصف الثامن بمدارس الموهبة والتمیز 

 ولایة الخرطوم 
وموقع الضبط ومفهوم أثر كل من دافع الإنجاز  )2003(ایاس عطیة نمر العبادي -11

الاردن . الذات والتنشیئة الاسریة على التفكیر الابتكاري لدي طلبة المدارس الثانویة  
أثر استخدام مهارات ماوراء المعرفة في ) 2011(سمیح المواجدة وآخرون  -12

الاردن . التحصیل الدراسي وتنمیة التفكیر التأملي لدي طلبة جامعة الاسراء  
فاعلیة برنامج قائم على مهارات ماوراء المعرفة على ) 2013(سلم شیراز محمد م -13

. تحسین مستوي الثقافة العلمیة على عینة من طلبة الصف الثامن في المدارس الحكومیة
 الاردن

فلافل في فاعلیة برنامج تعلیمي وفق نظریة  )2015(زهرة موسي وحسني هادي  -14
مصر. المتوسطةطلاب المرحلة  تنمیة مهارات التفكیر ماوراء المعرفي لدي  

والتحصیل التفكیر الابتكاري وعلاقته بالتوافق  )2015(روحیة عبد االله عبد الكریم  -15
 الدراسي لدي طلاب كلیات الهندسة بالجامعات الحكومیة بولایة الخرطوم


