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حثالإ   طار العام لل
  :  تمهید 1-1

ح مـن السـمات الممیـزة لــه  ان التقـدم العلمـي والتكنولـوجي الــذ شـهده هـذا عصـر اصــ
ــاة فــي  قة .. وهــذا التقــدم لــه اثــار واضــحة علــى مختلــف منــاحي الح دون الحقــب الســا

ـــت المجتمعـــات علـــ ــة لـــذلك ادر ة منهـــا او الاجتماع  ىالمجتمعــات ، ســـواء الاقتصـــاد
مراحلـه المختلفـة  اختلاف م العام  ا في مناهج التعل ة العلوم والتكنولوج اتها اهم مسؤل

ــــة اعــــداد الطـــــلاب  ف ــاة و ــ ــــا علــــى منــــاحي الح ضــــاً بتــــأثیر التكنولوج ــام ا اةو الاهتمــ
قاتها وما له من آثار . عاب التحرك السرع في مجال العلوم وتطب   لاست

م المنـــ اهج لتســتوعب هــذا التقــدم العلمــي الســـرع نلاحــ هــذا الاهتمــام العــالمي بتصــم
ـومز  ح  1987علـى مسـتو الافـراد والــدول والمنظمـات فقـد اشـار فلییــب  انـه قـد اصــ

ـــرج جیــــل مــــن  ــالم تخـ ــــل العــ ـــي  ـــمن اهــــداف مــــادة العلــــوم فــــي المــــدارس  وفـ مــــن ضـ
ــالعلوم ، ان التــدرس النــاجح الفعـال هــو التــدرس الــذ  المـواطنین علــى قــدر المعرفـة 

لات ، وهــذا ینمــي م ــه اســتخدام اســلوب حــل المشــ مــا ف یــر لــد الطــلاب  هــارات التف
ل عـــام فـــي العصـــر الـــذ یتمیـــز  شـــ ـــه المـــدارس  م هـــو مـــا تفتقـــر ال النـــوع مـــن التعلـــ
م التــي تعتمـــد علـــى  ــة فـــي التعلـــ الانفجــار المعلومـــاتي حیـــث لــم تعـــد الاســـالیب التقلید

عیـدوا تسـمیتها وتكرارهــا  لكـي قـین المعلومـات للطـلاب مــن قبـل المعلمـینتل حفظوهــا و
او المعلمـــین عـــن طلابهـــم  عـــض شـــ ـــار  عـــین الاعت یـــر واذا اخـــذنا  دون فهـــم او تف

مــا  ــه الطالــب المثــالي مســتدرك ان العنصــر الاساســي ومقارنتهــا  ــون عل طمــح ان 
ثیـــراً مـــن  ـــر وفـــي العـــالم العرـــي نجـــد  المفقـــود فـــي المـــدارس الیـــوم هـــو الطالـــب المف

العلوم فتنعقد المؤتمرات التـي الاهت ات واضـحة ومحـددة تـدعو الـى  وصـيتمام  بتوصـ
ابالالاهتمام  ة المنعقد  ع لوزارة التر م الـذ 1977ظبي  وعلوم فقد عقد المؤتمر الرا

حي  قــي للنظــام التصــح ات واضــحة ومحــددة تــدعو الــى اجــراء تحلیــل حق جــاء بتوصــ
ــتلاءم مــع  العصــربرمتــه فــي الــوطن العرــي یتماشــى مــع روح  ــل بلــد و ــات  . ومتطل

ـــد  ــــة واكــ ـ ة والاجتماع ـــة الاقتصـــــاد ــ ـــاء ذالتنم ر وانشــ ـــو ــة تطــ ـــ لـــــك المـــــؤتمر علـــــى اهم
اجــات للعــاملین فــي مجــال العلــوم  ــة الاحت ع التجدیــدات وتلب المؤسســات الكفیلــة بتشــج
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و) دور هـام فــ ـة والثقافــة والعلـوم (الیونســ ــة للتر ضـاً قامتــه المنظمـة العر ي مجــال وا
ــرامج العلــوم  ر و ــل ههـذ المحــاولات فــي تطـو م واعــداد منــاهج العلـوم . ونجــد ان  تقـو
حت تهــدف الــى اكســاب الطالــب العلمــي ، وادمــاج المهــارات فــي شــتى الجوانـــب  اصــ

ة . ة والسلو   الادراك

لة  1-2   :  لدراسةامش
ـاء  م لة من الواقع العلمي للدراسة الـذ لمـادة الك لسـنوات عـدة ، لـذا برزت هذه المش

اً فـي تـدرس  لة الدراسة بوجود حاجة ماسة لتحسین الطرق المستخدمة حال تتمثل مش
اء . م   مادة الك

ــة والتــي تعتمــد علــى  وقــد لاحظــت الدراســة ان المعلمــین علــى اســتخدام الطــرق التقلید
یـــر ـــة التـــي تقـــود الـــى تف م  حفـــ المعلومـــات دون اللجـــوء الـــى اســـتخدام الموافـــ التعل

لات على نفسه دون الاعتماد على الغیر. ساعد في حل المش   علمي الذ 
ــة الدراســة الاكبــر فــي تلمــس الحلــول  لات لرغ یــر العلمــي فــي حــل المشــ ــة التف ولاهم
احـد الطـرق الحدیثـة  ة اثرت ان تكون دراسـتها فـي طرقـة اسـتخدام المختبـر  المناس

  في التدرس .
لة الدراسة في ال ولقد سي التالي : صاغت مش   سؤال الرئ

ــاء فــي تحصــیل  م طرقــة المختبرفــي تــدرس مقــرر الك مــا اثــر اســتخدام نمــوذج الــتعلم 
یـر الابـداعي لـد طـلاب  ة القردة علـي التف ة وتنم ة الاساس ائ م م الك الصـف المفاه

ة  المرحلة الثانو   .الثالث 
ة :  نبث من السؤال اعلاه الاسئلة الات  و

  :  راسة الداسئلة  1-3
استخدام المختبر .  -1 ة  ائ م م الك ة للمفاه   ما مد اكتساب طلاب المرحلة الثانو
ة (القواعد) عنـد اسـتخدام  -2 اد العلم ة للم ما مد اكتساب اطلاب المرحلة الثانو

  المختبر .
ة عند استخدام  -3 ة للقوانین والنظرات العلم ما مد اكتساب طلاب المرحلة الثانو

  مختبر . ال
یر الابداعي اكتسابمد ما  -4 ة لمفهوم التف    .طلاب المرحلة الثانو
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  : الدراسةفروض  1-4
ـة  .1 ة بـین متوسـ درجـات المجمـوعتین تجرب لاتوجد فروض ذات دلالة احصـائ

طة (بنین  ار القبلي . –والضا   بنات) في الاخت
ة (بن .2 ة بین المجموعة التجرب بنات) في  –ین توجد فروق ذات دلالة احصائ

ة  ائ م م الك ةاكتساب المفاه  . لمصلحة المجموعة التجرب
ة (بنین  .3 ة بین المجموعة التجرب بنات)  –توجد فروق ذات دلالة احصائ

طة (بنین  ة  –والمجموعة الضا اد العلم لمصلحة بنات) في اكتساب الم
ة  . المجموعة التجرب

ة بین المج .4 ة (بنین توجد فروق ذات دلالة احصائ بنات)  –موعة التجرب
طة (بنین  ة  –والمجموعة الضا ائ م لمصلحة بنات) في اكتساب القوانین الك

ة  . المجموعة التجرب

ة  .5 ة بین متوس درجات المجموعتین التجرب لاتوجد فروق ذات دلالة احصائ
طة  یر الابداعي . بنات) -(بنین والضا ار القبلي لمفهوم التف  في الاخت

ة (بنین تو  .6 ة بین المجموعة التجرب بنات)  –جد فروق ذات دلالة احصائ
طة (بنین  یر الابداعي  لمفهومبنات)  –والمجموعة الضا لمصلحة التف

ة  . المجموعة التجرب

ة أ 1-5   : الدراسة هم
عــــة الموضــــع تجرــــب  ـــي طب ــاء وفـ ــ م ـــة مــــادة الك ـ أهم ــا  تســــتمر هــــذه الدراســــة اهمیتهــ

  تبر .استخدام طرقة المخ
حث في مد  -1 ة هذا ال ةتبرز اهم اء للتطـور العلمـي والترـو  مواك م مادة الك

ة اخر . م   في مجال تناول متغیرات اخر مراحل تعل
ــة التــي تجــر فــي  -2 حــث فــي انــه واحــد مــن الدراســات التجرب ــة ال مــا ترجــع اهم

ة الكلاكلات . اء في مدارس محل م  مجال طرائ التدرس في مادة الك
  
 

م  -3 ـــة طرقـــة المختبـــر فـــي اكتســـاب المفـــاه ح فعال حـــث فـــي توضـــ ســـهم ال مـــا 
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ـــة فـــي  ـــار افضـــل الاســـالیب واكثرهـــا فعال ـــة وقـــد ســـاعد فـــي اخت ـــاد العلم والم
اء . م  تدرس مادة الك

ــاء خاصــة  -4 م م الك حــث فــي معالجــة القصــور فــي تــدرس مفــاه ســهم هــذا ال قــد 
مــا یخــتص بــدور طرقــة المختبــر والتــي ســ المــادة لــد طــلاب  ف تــؤد الــى ت

ة .  المرحلة الثانو
ـة  -5 ائ م م الك ه للمفـاه عا م عمل الطالـب ومـد اسـت ة تقو ضاً في عمل ساعد ا

قدمــه مــن معلومــات ونتــائج  یــر العلمــي وذلــك مــن خــلال مــا  وقدرتــه علــى التف
ات .   وتوص

 
  : الدراسة هداف أ 1-6

احث من اثر التعرف الي مد  .1 ن ال یر العلمـي النظـر یتم مـن  اء وتطور التف
لة الدراسة علي المستو النظر   . أجل حل مش

ــــ  .2 م والتطبیـ ــم ـــ والتصـــ احـــــث مـــــن التخطــ ن ال ــــتم ــد یـ التعـــــرف الـــــي ا مـــ
ة الدراسة  ة لمنهج  . المیدان

احـــث مـــن عـــرض وتحلیـــل ومن  .3 ن ال قشـــة النتـــائج االتعـــرف الـــي ا مـــد یـــتم
ات والمقترحات في ضوءهاوتفسیر الاستنتاجات واصدار ال   .توص

  : الدراسة حدود  1-7
ال ة طرقة المختبر في تحصیل الطلاب  حث على فعال ـة قتصر هذا ال مرحلـة الثانو

اء م   . في مادة الك
ــات  ــة بنـین وطال حـث علــى طـلاب مدرسـة الكلاكلــة الجدیـدة الثانو مـا اقتصـر هــذا ال

ـة بنـات التا ـة الكلاكـلات فـي الفتـرة مـا مدرسة الوحدة الجدیدة الثانو عـان لمـدراس محل
  م .2015 –م 2014بین 

حث :  1-8   مصطلحات ال
یر الابداعي -1 ظهر من خلال تعامله مع التف ي من نشا الفرد  : هو مظهر سلو

ـة  الجد ر مع انتاج یتصـف  ة او جمود الف الحداثة وعدم التمط تسم  افراد المجتمع و
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ة حسب عدة عناصر ی حقـ حاجـة محـددة او وهو عمل تم استدعاؤها في قالـب جدیـد 
 ً ◌ قاَ ة لم تكن معرفة سا   .التوصل الى نواتج اصل

قة : -2   الطر
ن مساعدة الطالب لإجراءات الالإ م ه الأرات یحداث تغیتي بواسطتها  صلي في سلو

  . الذ یتوقع حدوثه
قة المختبر : -3   طر

ه التج ان مجهز تجر ف ة اربالمختبر لغة : م ة او التحالیل العلم   .العلم
ــ بــــین الأالمختبــــ ــا عرَّ ر اصــــطلاحاً : تفاعــــل نشــ ــارب حســــب مــ ــــار والتجــ زتــــون فــــه ف
ــر والأ1996 یــ ــــه التخطــــ والتعم، وهــــو نمــــ التف ــل والتفســــیر وحــــل داء یتفاعــــل ف لیــ

لات من الأ ة واالمش عض النشاطات المخبرةعمال الیدو   . لمشاهدات و
ساطة والإثارة وا ة اتجاهات سلو لمتعة أنها تهدف إال حةلى تنم   .ة صح

اء :  -4 م   مادة الك
حــ بنـامقـرر مـن مقــررات  ــة التـي تقــوم علـى دراسـة الكــون الـذ  ع ومــا  العلـوم الطب

ه من ثروات على اختلاف أ اینة. حو ه من ظواهر مختلفة مت   نواعها وما تحدث ف
ة : -5   المرحلة الثانو

ــهـــي الم ــي تلـــي مرحلـــة الأرحلـــة الدراسـ ـــةة التــ والتــــي  ،ســـاس وتســــب المرحلـــة الجامع
ـــاح  ــد النجـ عــ ــدخلها الطــــلاب  ــــون عمــــر الطالــــب  ،ســــاسفــــي امتحــــان مرحلــــة الأیــ و

ـة خمســة عشـر عامـاً ومــدت ــة المرحلـة الثانو ــة المتوسـ عنـد بدا ها ثـلاث سـنوات (فتح
فة،    . )10م، ص1998حمزة خل

  التحصیل الدراسي :  -6
ة مثـــل مفهـــوم ال عاب المـــواد الدراســـ ـــاس قـــدرة الطالـــب علـــى اســـت تحصـــیل الدراســـي ق

قهـــا ،المقــررة ـــاس تجرهـــا المدرســـة عـــن  ،ومـــد قدرتـــه علـــى تطب مـــن خـــلال وســـائل ق
ـــة ة والتحررــ ـــات مختلفــــة فضـــــلاً ، التــــي تـــــتم فــــي أطرــــ الامتحانـــــات الشــــفو عـــــن  وقــ

ة ة والفصل   . الامتحانات الیوم
م :  -7 ة المفاه   تنم
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ــة هــــي مجم ــ اء او وعــــة الاســــتدلالات الذهن ــن الاشــــ ونهــــا المــــتعلم مــ المنظمــــة التــــي 
عــرف هـــذا المــتعلم علــي الشــئ لمــا  شــمل  مـــن  الاحــداث المتــوافرة فــي البیئــة . وهـــو 

لمة او اشارة او رمز  ارة عن اسم او  ضا ع یـدل علـي التصـور او  خصائص وهو ا
اء المحسوسة    ، وهو وسیلة اتصال . الاش
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  الفصل الثاني
قة   الإطار النظر والدراسات السا

  :تمهید
احثة طرقة حث ال قة، حیث ت  یتناول هذا الفصل الإطار النظر والدراسات السا

إحد المختبر  یر الإبداعي  ة القدرة علي التف التدرس الفعال في مجال طرق  وتنم
اء لطلاب م عة مقررات الك ة وطب ة والتحصیل الدراسي العلوم التجرب  المرحلة الثانو

ة   ائ م م الك اء  ومفهوم المنهج والمفاه م یر الإبداعي لمقرر الك ما تناولت والتف
حوث والدراسات احثة عدد من ال ة و ال ة والعر ة التي لها علاقة  المحل الأجنب

سر لها الحصول علیها . حث والتي ت   موضوع ال

حث الأول   :المنهج مفهوم  :  الم
ما جاء في معجم لسـان العـرب لابـن منظـور  تعني لفظة مناهج ( الطر الواضح )

ــة  لمــ ــــة  لمــــة المنهــــاج فــــي اللغــــة العر ) ذلــــك الاصــــل   (curriculum. وتقابــــل 
اق  لمــة مــنهج اللاتینــي ومعنــاه مضـــمار الســ ــن القـــول ان   م تعنـــي الطرقــة التـــي و

صـــل الـــي هـــدف معـــیینتهجهــا  م . 2003( هاشـــم الســـمراني واخـــرون . ن الفـــرد حتـــي 
قــاً  7ص غــرض تحدیـده تحدیـداً دق مفهـوم المـنهج الدراسـي  ــة  تـب التر ) لقـد اهتمـت 

ـــاین الا انهـــا تتفـــ علـــي وجـــود مفهـــومین للمـــنهج المدرســـي همـــا  ـــالرغم مـــن وجـــود الت
ي اســتخدم الاصــطلاح المــنهج التقلیــد لیــدل علــ .المــنهج التقلیــد  والمــنهج الحــدیث

ة (جاصــل ، ـل مــادة مـن المـواد الدراسـ ).  16م ص2000الموضـوعات المحـددة فـي 
ــة  ـــ ــة الحدث ـــ ـــاء التر ـــة  وعرفـــــه علمــ ــ ـــــة والاجتماع انـــــه مجموعـــــة الخبـــــرات الترو  ) :

ــــة  ة والفن قصــــد والراضــــ ــا  التــــي تهیئهــــا المدرســــة لتلامیــــذها داخــــل المدرســــة وخارجهــ
ــــع النــــو  مســــاعدتها ــا لاهــــدافها علــــي النمــــو الشــــامل فــــي جم هم وفقــ ــدیل ســــلو احي وتعــ
ة    )7م،ص1996) .( الدمرداش ومنیر سرحان ، الترو

  :البناء المعرفي للعلم العقلي
ة  دون معرفة البن حث والاستقصاء و ان هما المادة وطرق ال العلم العقلي شقان أساس

قة هو بناء هرمي غدو قاصراً فالعلم العقلي حق ة له فإن معنى العلم  ك  التحت متشا
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ات  ة بین أجزائه وأطرافه. والبناء الهرمي له (وفي مستو علاقات قو مترا یتسم 
اد (القواعد)  م والم ة هي: الحقائ والمفاه س العلم) ینقسم إلى خمسة أقسام رئ

  والقوانین والنظرات.
ة: شيء من التفصیل عن هذه الأقسام الأساس   وسوف نتحدث 

  أولاً: الحقائ
ح  وحدة البناء المعرفي للعلم العقلي، وهي أكثر أجزاء هذا العلم وجوداً وهي 

اشرة عن  ن رصدها م م ة له، فهي تلك الظواهر التي  ة التحت وظهوراً وهي البن
م ولكن  ة الصغر من العلم العقلي التي لا تتضمن التعم طر الكشف، وهي الجزئ

عد ذلك بناء علمي من الح ح  مها لتص ن تعم مفهوم أو مبدأ.م قة    ق
سیین:   والحقائ تنقسم إلى قسمین رئ

ة وما تضمنه من حقائ  حقائ ثابتة:/ 1 ةوهي العلوم الشرع شروق الشمس  ون
ات ورغم إنها علوم  ها وأثر الرح على السحاب وأثر الماء على الن ةوغرو ولكن  ون

ة ولذلك فهي غیر قابلة للجدل وغی النصوص الشرع نةأثبتت  التغییر، وثبوتها  ر مم
اً  اً قطع   .أبد

تب الإعجاز العلمي  ة و عد یوم ثبوت الحقائ النقل قة أن العلم یرنا یوماً  والحق
أحد الوحیین منذ أمد عند نزولهما، ولم یتم التحق منها إلا  ملیئة بنماذج أخبر عنها 

ان الناس ي عصر الازدهار الصناعي المعاصرمتأخراً ف على مر العصور ، ولقد 
ة  التجارب العلم عض هذه الحقائ الثابتة، ولكن لا یلبثون أن یتأكدوا  ون في  ش

حدث  ، ولم  حدث  –وطرق التحق العلمي العقلي من صحة هذه الحقائ أن  –ولن 
أحد الوحیین. قة أخبر عنها سلفاً    وقع عدم ثبوت حق

ةحقائ ال/ 2 الثبوت ا :الماد لنسبي في حدود ما هو متاح من وهذا النوع یتسم 
ان اعتقاد الناس أن  ، فقد  شر ة العقل ال عاً لمحدود اس وت وسائل الملاحظة والق
ا  ان من على علم الم انت قوانین نیوتن ته ة، و رو الأرض مسطحة وثبت أنها 

ظن  ة اینشتاین، فقد  ة للمادة وقبل نسب ق المرءقبل النظرة الضوئ ة أن هذه هي الحق
ة والأدوات المخبرة یتضح له خطأ ما  حث المطلقة ولكن عندما تتطور الأجهزة ال
مثل هذا النوع من الحقائ المتغیرة  ة ملیئة  الأمس وسجلات الحقائ الفلك ان 
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ملكه الإنسان من مجاهر وتاستناداً إ ة ملیئة سللى ما  تب العلوم المدرس ات، و و
، ومن أمثلة  تمدد مثل هذه الحقائ الحرارة و ) یتمدد النحاس  اً هذه  الحقائ (حال

الحرارة.   الحدید 
م : المفاه اً   ثان

اغة مجردة  ة بین  الصفات اوالخصائصولها تعارف متعددة، فمنها أنها: ص المشتر
عضها،  ة بین معلومات ذات صلة ب ، ومنها أنها: علاقة منطق مجموعة من الحقائ

ة بین العدید من  خصائصللمفهوم على أنه یجمع وتتف معظم هذه التعرفات  مشتر
 : ة مثلاً ارة عن مصطلح وتعرف للمصطلح، ففي مفهوم الخل . والمفهوم ع الحقائ
یب والبناء في  ة وحدة التر أن الخل عرف هذا المصطلح  ة هي المصطلح و الخل

ل ما له  م: المادة وهي  شغل  وزن الكائن الحي، ومن أمثلة المفاه من الفراغ  یزاً حو
  فالعنصر المشترك هنا هو الوزن وشغل حیزاً من الفراغ.

ع  م لأنها تستط ة على تعلم المفاه ة العلم هتم الكثیر من المتخصصین في التر و
ة  س الحقائ التي لا تتعد إعطاء المتعلم معلومات أساس ع م  إعطاء معنى للتعل

ة، ولذلك یرت تعلم ال التعلم ذ المعنى.حول المادة العلم م    مفاه
ادئ والقواعد : الم   ثالثاً

قة متراصة  ارة عن جمع أكثر من مفهوم أو أكثر من حق م والقاعدة ع المبدأ والتعم
م  ارة عامة واحدة تفید التعم في مبدأ واحد أو هو الجمع بین أكثر من موقف في ع

قتین  الحرارة جمع للحق قتین: یتمدد النحاس والشمول، فمثلاً: تتمدد المعادن  السا
الحرارة  ع المعادن تتمدد  ن أن نعمم القول: جم م الحرارة. و تمدد الحدید  الحرارة، و

م".   وهذا "تعم
س من أهداف تدرس العلوم إذ المبدأ أشمل من  ة هدف رئ اد العلم وتعلم الم

اد العل عض الم توقع أن تتوسع مدارك المتعلم عن إدراكه  ة إذ لا المفهوم و م
ة. م العلم عض الحقائ والمفاه ة قبل إدراك  اد العلم ن التوصل إلى الم   م

طرقة  اغتها  ة، ولكن إذا تمت ص طرقة وصف مات عادة  اد والتعم وتصاغ الم
ة فإ رخمیدس التي تنص على أنه: "إذا غمر نها تسمى عندئذ قاعدة مثل قاعدة أم

لاقي دفعاً  ساو وزن السائل المزاح"  جسم في سائل فإنه  من  أسفل إلى أعلى 
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ة نظراً لما تحمله من تحدید دقی  اد العلم ة أعلى من الم وتعتبر القواعد العلم
علاقة بین الجسم المغمور والسائل المزاح. عة العلاقة بین أجزاء القاعدة    لطب

: القوانین عاً   را
بیرة مع المبدأ والقاع ه القانون بدرجة  تشا ة مثل:و اغة راض ص   دة إلا أنه مصاغ 

اس ة الانع ة السقو = زاو   الكثافة = الكتلة/ الحجم ، وزاو
ات : النظر   خامساً

ة في  ٕعطاء حقل مقترح لها مثل نظرة الحر ة وا وهي تفسیر مجرد للظواهر العلم
عض النتائج المستقبل ة والتنبؤ ب ة، الغازات وتساهم النظرة في ر الظواهر العلم

عض التجارب لیتم إوعادة ما تحتاج النظر  قة ة إلى  اتها والتحق منها، فهي سا ث
ة، ومع إنها أكثر بنى العلم شمولاً  ة افتراض اغة نظرة تخیل للتجرة وتمیل إلى ص
ة أو تعدل وتحور  ثیر ما ترفض نظرات علم ، ف ماً إلا إنها أقلها ثبوتاً وصدقاً وتعم

عض ال ام ب ة.عد الق   تجارب العلم
صرون على تحف المتعلمین النظرات  ومن الملاح أن الكثیر من معلمي العلوم 
ه الصواب، لأن حف النظرات والقوانین  ة، وهذا العمل یجان والقواعد والقوانین العلم
شرح القوانین والقواعد والنظرات  ثیراً على فهمها، ولذلك یجب الاهتمام  ساعد  لا 

  إدراكها. لمتعلمل وتسهیل
المحسوسات  النظرة بل یبدأ  اء المجردة  الأش حسن أن یبدأ تدرس العلوم  ولا 
ة قبل  م العلم ان هناك من یر تدرس المفاه ن  ٕ م، وا الحقائ ومن ثم المفاه
ه هذا الجدل مع البدء  تشا ه، و اً وراء إعطاء معنى للتعلم قبل التوسع ف الحقائ سع

  ة قبل الجملة أو الجملة قبل الكلمة.بتدرس الكلم
مه  ا الكبیر بین ما یراد تعل ین ما  للمتعلممن نافلة القول الارت ة و من بنى معرف

قة. قة وهي ما تسمى بخبرات المتعلمین السا ة سا ة علم   حمله المتعلم من خلف
  :(Teaching)مفهوم التدرس 

أنه "نشا مهني یتم8، ص2006، عرفه (زتون  ات  )  إنجازه من خلال ثلاث عمل
ستهدف مساعدة الطلاب على التعلم وهذا  م و ة:هي التخط والتنفیذ والتقو س رئ

م على جودته ومن ثم تحسینه".   النشا قابل للتحلیل والملاحظة والح
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ة تستهدف نقل 20، ص2008، بینما عرفه (یوسف أنه "عمل ة أخر  ) من ناح
ونة الخبرات بین المعلم والمتع معنى أنه منظمة م ة منظمة وهادفة  ما أنه عمل لم، 

ما بینها لتحقی أهداف محددة وهذه العناصر هي:  من مجموعة عناصر تتفاعل ف
اته ( –منهج  –مدخلات التدرس (معلم  ) اسالیب – طرق  – مناهجمتعلم) وعمل

) وخبرات اكتسبها الطلاب تتمثل معلومات ومهارات ومخرجات (أهداف تحققت
ة راجعة تر بین هذه العناصر  هوتغذ ح  بن ل هذه العناصر وتت تدرس تجمع 

ما بینها".   التفاعل ف
قین لمفهوم التدرس تتف مع النظرة الحدیثة  احثة أن التعرفین السا وتر ال
ة لد  ة مرغو م للتدرس التي تر أنه هو نشا مخط یهدف إلى تحقی نواتج تعل

قوم ال اساً للنظرة الحدیثة الطلاب  دارته، تأتي انع ٕ  فيمعلم بتخط هذا النشا وا
حتاج إلى النمو  شخص  د على ضرورة النظر إلى الطالب  ة ذاتها والتي تؤ التر
عد التدرس  ة ولم  ة والعقائد ة والنفس ة والجسم المتكامل في شتى الجوانب المعرف

ة النقل والإلقاء لذلك نج د أنه ظهرت هناك العدید من الدراسات مقتصراً على عمل
  التي تفرعت من هذا المفهوم مثل:

 .مهارات التدرس 

 .أنما التدرس 

 .نماذج التدرس 

 .ات التدرس  استراتیج

 .وسائل التدرس 

س: م والتدر   الفرق بین التعل
م    :(Instruction)مفهوم التعل

م ا أنه )21م، ص2008، (الهاشمي والدیلمي هعرف لمنظم للخبرة أو الخبرة "التصم
قهالتي تساعد المعلم على إنجاز التغییر المرغوب في    ".تحق

ران و ر ( م على أنه "تأثیر في شخص آخر وجعله 37م، ص2001 ،بینما ذ ) التعل
ستقبلونها فهو  الشيء یتعلم الشيء القادر فالقادر ینقل المعرفة والآخرن  ذا علم 

عمل أو نشا والآخرون  عده".قوم    قلدون أو یردون من 
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ل تأثیر واع على 19م، ص2003، قد أشار (جابر معناه الواسع أنه  م  ) إلى التعل
م هو نشا  ذلك أوضح أن التعل ه  ه خبرة ما أو تغییر في سلو شخص آخر لإكسا

یل الدرس. ة في تش ة النشطة والواع ادة التلامیذ للمشار   من أجل التعلم من أجل ق
  (Effective Education)الفعال التعلیم 

طرقة 29م، ص2008، عرفه (الهاشمي والدیلمي أنه "قدرة على التصرف   (
م تتناسب مع  ات تعل استخدام استراتج مقصودة ومخط لها، وف أسس معینة و
افة أنما  حسب الأهداف المرسومة، وتتطلب أن یؤد المعلم  مي، و الموقف التعل

ین المتعلمین".السلوك التي تعمل ع   لى حدوث تفاعل صفي بینه و
  :(Pedagogy)علم التدریس 

م) على أن "التدرس 1988، ) نقلاً عن (حمدان21م، ص2008عرفه (یوسف، 
ح  ة بل أص عض لسد حاجات ماد ة یتخذها ال عد مهنة روتین مفهومه المعاصر لم 

  ).87م، ص1997، د"، واشترك في نفس المعنى (زتون فناً وعلماً في آن واح
ه المؤلفین في أن خبرة ممارسة التدرس في الواقع  احثة مع ما أشار إل وتتف ال
لاً من العلم والفن معاً فعلم التدرس  العلمي تكشف لنا أن التدرس الفعال یتطلب 

ة التخط له وتنفیذه  فهمیزودنا  ف عة الموقف التدرسي ومتغیراته و واضح لطب
مه في حین  ننا من التعامل مع وتقو عدد من الفنون التي تم أن فن التدرس یزودنا 

ل فور معتمدین على سرعة  ش ههذه المتغیرات والأحداث  وحسن التصرف  البد
صیرة النافذة وغیرها من الفنون.   وال

ة    :(Effectiveness)مفهوم الفعال
رت (سهیلة أقصى الجهود للوص19م، ص2003 ،ذ ول إلى ) إلى إنها "العمل 

معاییر وأسس البلوغ". مها    تحقی الهدف عن طر بلوغ المخرجات المرجوة وتقو
ر (صبر  ة الشيء قدرته على بلوغ أهدافه 401م، ص2002، بینما ذ ) أن فعال

ستخدم هذا المصطلح في مجال  المقصودة والوصول إلى النتیجة المرجوة و
ات ونماذ ة وطرق واستراتیج م ة المعالجات التعل عبر عن مد قدرة أ ج التدرس ل

ة مرجوة. لوغ مخرجات معرف ة محددة و م   معالجة على تحقی أهداف تعل
  :(Performance)مفهوم الأداء 
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صنف  good) نقلاً عن 24م، ص2003، عرفت (سهیلة ما  أنه "الإنجاز الفعلي 
ة أو الطاقة أو القدرة الكامنة وخل فرص التعلم التي تم ة من من القابل ن الطل

  اكتساب المعرفة والمهارات".
  :(Efficiency)مفهوم الكفاءة 

أنها "معرفة 28م، ص2003عرفت (سهیلة ،  ل  المعلم) الكفاءة في التدرس 
ة". قولها ومالها من أهم   مفردة 

ة    : (Competence)مفهوم الكفا
مي أنها "الحد الأدنى للأ23م، ص2008، عرفها (الهاشمي والدل داء، فعندما ) 

قدرته  ضاً  عني أنه قادر على أداءه وهو شعور الفرد أ صل فرد إلى هذا الحد فهذا 
لات".   على مواجهة المش

ة في التدرس إلى 28م، ص2003، وأشارت (سهیلة ) نقلاً عن درة في تعرف الكفا
ات إنها "المقدرة المتكاملة التي تشمل مجمل مفردات المعرفة والمهارات والاتجاه

ة". طة من المهام المحددة بنجاح أو فاعل  لأداء مهمة ما أو جملة مترا

س: ة التدر   عمل
ة تدرس یجب أن تتضمن ثلاث خطوات  ل عمل أن  ة  ات الترو اتفقت الأدب

ة وهي: س   رئ
ة التخط 1   :(Planning)/ عمل

ة تستهدف إعداد 177م، ص2002، عرف (صبر  أنها "عمل ة التخط  ) عمل
غي الالتزام بها  جراءات وأسالیب وأنشطة التدرس التي ین ٕ مخط تفصیلي لأهداف وا
ون على المعلم تحدید الأهداف التي  ة  ة التدرس وخلال هذه العمل عند تنفیذ عمل
" واشترك في نفس  قاً اً دق ة الموقف التدرسي تحدیداً إجرائ قها عند نها یرمي إلى تحق

  )20صم، 2008المعنى (یوسف ، 
ة التنفیذ 2   :(Implementation)/ عمل

ر (یوسف محاولة تطبی خطة الدرس 20، ص2008، ذ قوم المعلم  ة  أنها "عمل  (
ه  اً في الصف  الدراسي، ومن خلال تفاعله واتصاله وتواصله الإنساني مع طلا واقع



  14 
 

ة لتحقی الأهداف المرجوة من التدر  ة والاجتماع س، ومن وتهیئة بیئة العلم الماد
ة معینة". امه بإجراءات تدرس   خلال ق

م 3 ة التقو   :(Evaluation)/ عمل
م على 20م، ص2008، عرفها (یوسف الح ام المعلم  ة تنضو على ق أنها "عمل  (

مد نجاح خطة التدرس في تحقی الأهداف المرجوة من التدرس ومن ثم إعادة 
  النظر في خط التدرس إذا تطلب الأمر".

فة، بی م هو من 187م، ص2005نما أورد (الخل ) أن الأصل اللغو لمصطلح التقو
ماً ا قال قوم الشيء تقو أ أعدل مساره للجهة المرغوب فیها واصطلاح  لفعل قوم ف

م تشمل شقین: الاعوجاجنقا  ة التقو هذا المعنى فإن عمل   والقصور و
َ هو  الأول: ص الذ من خلاله تحدید م والن اواطِ التشخ َ ن طِ ضعف والقصور وم

م.   الشيء موضع التقو
الثاني: هو العلاج الذ یتم من خلاله إصلاح نقا الضعف والقصور الذ أثبتت 

 ، ص وجودها واشترك في نفس المعنى (صبر ة التشخ   ).249م، ص2002عمل
  طریقة التدریس والمفاھیم المرتبطة بھا:

س  قة التدر   :(Teaching Methed)مفهوم طر
أنها "مجموعة من إجراءات التدرس 188م، ص2009، (السعدني عرف ) الطرقة 

حق  ما  المختارة سلفاً من قبل المعلم والتي یخط لاستخدامها عند تنفیذ التدرس 
نة وفي ضوء  ة مم أقصى فاعل ة المرجوة  اناتالأهداف التدرس " المتاحة الإم

فة طرقة التدرس بهذا المعنى تعد م) أن 2005، واشترك في نفس المعنى (الخل
ه إذا  غیر من سلو ي ینش و المتعلم  ح  م المجال الخارجي الذ  وسیلة لتنظ
ة وأن دور  شمل بین المتعلم والظروف الخارج معناه الواسع الذ  فهمنا السلوك 
تفاعل معها مما یجعله  ستجیب لها المتعلم و حیث  المعلم هو تهیئة هذه الظروف 

ط   اً في الكشف والتحصیل والابتكار.نش
م،  ر (عبد الحل ) أن طرقة التدرس هي "مجموعة من 193م، ص2008بینما ذ

المتعلمین إلى  صل  قوم بها المعلم ل عة في تسلسل منطقي  الأدوات المنسقة والمتتا
مي التعلمي".   مخرجات متوقعة للموقف التعل
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احثة أن  ةوتتصور ال ة خطو تعتبر لل الإستراتیج مثا ةمعلم  في مخیلته  إرشاد
ع  لأداء طرقة التدرس ولكن طرقة التدرس تتمثل في أداءات متسلسلة في تتا

مهد لأداء تالي له. ل أداء    حیث 
ةمفهوم  س  إستراتیج   :(Teaching Strategies)التدر

ة) 280م، ص1999عرف (زتون،  التدرس (هي مجموعة من إجراءات  إستراتیج
ة تحقی أهداف معینة وف ما ال غ تدرس المخططة سلفاً والموجهة لتنفیذ التدرس 

اناتهو متوافر أو متاح من  ، إم م، 2002" واشترك في نفس المعنى (صبر
  ).108ص

ما نوه زتون إضافة للتعرف الساب إلى أن التوصل لتلك الإجراءات یتم من خلال 
ر المعلم  ف ة اتخاذ القرار إذ  افة الإجراءات المحتملة عمل والمصمم مقدماً في 

نه من تحقی أفضل  م لتحقی الأهداف ومن ثم یختار من بین  هذه الإجراءات ما 
انات متاحة. ه من إم نة في ضوء ما لد   نتائج مم

ر (السعدني،  ة) أن 188م، ص2009بینما ذ ة  إستراتیج التدرس "هي خطة تدرس
لة الأمد لمواقف متعددة ة وهي أعم وأشمل  طو وتستخدم لمقرر دراسي أو وحدة دراس

ل  همن الطرق ةوالمدخل حیث تشمل  أكثر من طرقة تدرس لتحقی  إستراتیج
." عیدة المد   أهداف 

: ات الحدیثة في المجال الترو   ومن بین الاستراتیج
ة   :(Meta – Cogntion)ما وراء المعرفة  إستراتیج

مي ) إنها "مهارات 1999) نقلاً عن (جوران، 51م، ص2008، أشار (الهاشمي والدل
ي في معالجة المعلومات وتنمو مع  ونات السلوك الذ ة معقدة تعد من أهم م عقل

  التقدم في العمر والخبرة".
  :(Brainstorming)العصف الذهني 

مي ة 147، ص2008، عرف (الهاشمي والدل ة الحلول الإبداع أنه "أسلوب لتنم  (
لا ن من الحصول على عدد للمش م ة لأنه  ثیر من الحلول الغیر عاد أتي  ت إذ 

  بیر من الآراء من مجموعة من الأفراد في مدة قصیرة".
ة   :(K.W.L)الجدول الذاتي  إستراتیج
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مي أنها مجموعة من الخطوات أو 159م، ص2008، أورد (الهاشمي والدل  (
ح عها المعلم داخل الصف  یث تساعده على تحقی أهداف الممارسات التي یت

ع  ة التلامیذ وتتا المقرر وتشمل على عناصر عدیدة منها: التمهید لیر دافع
ة وغیرها. م   النشاطات التعل

س    :(Teaching Style)أسلوب التدر
في،  ة التي یتناول فیها 27م، ص2009عرف (الص ف أنه "الك ) أسلوب التدرس 

ا عه المدرس طرقة التدرس أثناء ق ة التدرس أو هو الأسلوب الذ یت عمل مه 
صورة تمیزه عن غیره من المدرسین الذین  المدرس في تنفیذ طرقة التدرس 
ة للمعلم"  الخصائص الشخص ة  صورة أساس ستخدمون نفس الطرقة والتي ترت 

ع،  م، 124م، ص2002واشترك في نفس المعنى (عبد السم ) بینما أورد (عبد الحل
فة من طرقة التدرس 193م، ص2008 ) أسلوب التدرس "هو مجموعة أو تول

صرف النظر عن  م والتعلم المختلفة  ستخدمها في مواقف التعل فضلها المعلم و
  أهداف هذه المواقف".
م،  أساس التخط   على قوم التدرسعلي ان ) 22م، ص2004وقد أشار (إبراه

ةوالتنفیذ وف  ) التدرس التي عینها یت إستراتیج م في ضوئها تحدید طرقة (أو طرائ
)، یتم  عینها ومن خلال هذه الطرقة (أو الطرائ ن  استخدامها لتحقی أهداف  م
اً داخل الفصل، مع  ن تنفیذه إجرائ م تحدید أسلوب (أو أسالیب) التدرس الذ 

ات ومتطل ره حسب مقتض ة تعدیل هذا الأسلوب أو تطو ان ات المواقف مراعاة إم
ة.   التدرس

  
  

س المنهج:   الاتجاه الحدیث في تدر
ة  ع ة وفي مجال العلوم الطب ة الأنشطة الترو ارهانظراً لأهم إحد عناصر  أعت

ما  ة في مجال العلوم  المنهج ونظراً لأهمیته فسنوضح مفهومه وأهم الأنشطة العلم
  یلي:
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  :(Activity)نشا 
شیر إلى أ عمل ) ا547م، ص2002، عرف (صبر  لنشا أنه "مصطلح عام 

عني الممارسة الصادقة لعمل من الأعمال، وتتنوع  ه الفرد، والنشا  قوم  هادف 
ة،  م ة، وأنشطة تعل ة وأنشطة معمل الأنشطة بتنوع مجالاتها، فهناك أنشطة علم

ة وغیرها من الأنشطة".   وأنشطة صف
ة الحدیث احثة أن من أهداف التر ة إحداث التكامل للفرد نتیجة التفاعل وتضیف ال

ة  طرقة تبني على العنا ش فیها، حیث تنمو خبراته  ع ین البیئة التي  بینه و
ة وحدها  ة المعرف یز على الناح التر س  ة، ول ة والروح ة والعقل النواحي الجسم

اً  عتبر جزءاً أساس من  الأمر الذ یتحق عن طر ممارسة النشا الترو الذ 
م وأسالیب لازمة لمواصلة  ن عادات ومهارات وق ساعد في تكو ة الحدیثة فهو  التر

ة الشاملة. ة في التنم م وللمشار   التعل
ة إلى القضاء على وقت فراغ الطلاب  ل مجالاتها الترو ه فإن الأنشطة تسعى  وعل

، وتعودهم  ة وتحت إشراف ترو م على تحمل وانخراطهم في أنشطة وجماعات تنظ
ة والتعاون مع أعضاء آخرن یجمعهم الهدف والمیول والاتجاه المشترك نحو  المسئول
أنهم أعضاء متمیزون قدموا لأنفسهم ولمدارسهم  شعرون من ذلك  انجاز أفضل و

ة العمل النافع والمفید. یئتهم الاجتماع   و

ة: ة العمل   الأنشطة العلم
  :(Learning Activity)أنشطة التعلم 

قوم بها 547م، ص2002، ورد (صبر أ ات وأعمال  أنها "متطل ) أنشطة التعلم 
ة خبراته وهي أكثر من مجرد ملاحظة واستماع  المتعلم لتساعده في اكتساب وتنم

ام بزارات، وقراءة للمعلم ، مثل جمع معلومات وجمع عینات، وأداء تجارب، والق
حوث".   تب ومجلات وعمل 

ة 1   :(Laboratory Experiments)/ تجارب معمل
 ، ة "هي أهم أنواع الأنشطة 165م، ص2002عرف (صبر ) أن التجارب المعمل

لة  حوث، بهدف حل مش ة أو معامل ال ة التي تتم داخل المعامل الدراس العمل
ات نظرة أو قانون أو دراسة العلاقة بین متغیرن أو أكثر أو غیر  محددة، أو إث
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استخدام أجهزة وأدوات ومواد ذلك، وتتم التجارب المعم اً داخل المعامل  ة غال ل
عة  اختلاف طب جراءات وقواعد محددة تختلف  ٕ ة، ووفقاً لخطوات وا وتجهیزات معمل

  التجرة والهدف منها".
ة 2   :(Offers Practical)/ العروض العمل

ه المعلم 225م، ص2009عرفها (السعدني،  قوم  أنها "ذلك النشا الذ  أو -) 
رة أو تحقی أو  ح ف قصد توض  ، عاً الاشتراك جم التلمیذ أو زائر متخصص أو 
لة معینة، وذلك  ة أو حل مش اة العمل قها في الح م أو قانون أو نظرة أو تطب تعم

عض وسائل  ضاحاستخدام  اء والعینات والنماذج والصور والرسوم  الإ مثل الأش
ة إلى جانب ". والأفلام أو التجارب العلم   الشرح النظر

م 3 ا التعل   :(Technology Education)/ استخدام تكنولوج
مي،  ة 22م، ص2008عرف (الهاشمي والدل ة منهج أنها "عمل م  ا التعل ) تكنولوج

شر مع مصادر التعلم المختلفة  لتحسین التعلم الإنساني تقوم على إدارة تفاعل 
ة  ة والإدارة المستخدمة في معنى آخر إنها تشیر إلى الجوانب العلم ة والفن والهندس

قها وتناول الحواسیب وتفاعلها مع الإنسان والآلات  تداول المعلومات ومعالجتها وتطب
طة بها". ة المرت ة والثقاف ة والاقتصاد ا الاجتماع   والقضا

م هي نفسها  ا التعل احثة على الخطأ الذ اعتقده الكثیرون وهي أن تكنولوج د ال وتؤ
ة هي جزء من  م ة ولكن هناك فرق بینهما، حیث أن الوسائل التعل م الوسائل التعل
ة الوسائل  م أعم وأشمل من أهم ا التعل ة تكنولوج التالي فإن أهم م و ا التعل تكنولوج
ة  م ة التعل م في العمل ا التعل ه تكنولوج الدور الكبیر الذ تقوم  ما تنوه  ة،  م التعل

م مثل نقص أعضاء هیئة ومواجهة المش لات التعل ة ومعالجة مش لات الترو
مي أو استخدام الدوائر  لة عن طر التلفزون التعل تم علاج هذه المش التدرس،و

ة. ة، والأقمار الصناع   التلفزون

س الفعال:   التدر
ون الطالب  ألا  م  فعل من دور الطالب في التعل وهو ذلك النوع من التدرس الذ 
نة  شتى الوسائل المم احثاً عن المعلومة  اً و ه متل للمعلومات فق بل مشار ف

انات ام ة  و عتمد على النشا الذاتي والمشار أكثر دقة هو نم من التدرس 
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حث مستخدماً مجموعة من الأنشطة  ال قوم  ة للمتعلم والتي من خلالها قد  الإیجاب
الملاحظة ووضع ا ة  ات العلم انات والاستنتاج والعمل اس وقراءة الب لفروض والق

ة بنفسه وتحت إشراف المعلم  والتي تساعده في التوصل إلى المعلومات المطلو
مه. ه وتقد   وتوج

فل جونسون في حدیث عن قول ن من المتوقع من التدرس … الفعال  التدرس و
ة الت ة الواع ي لا تتلمس الدرجة الفعال أن یري التلامیذ على ممارسة القدرة الذات

ل الطموحات الأخر أنه  اً تقف دونه  ة المطاف ولا طموحاً شخص نها ة  العلم
طه  تدرس لات یرفع من مستو إدارة الفرد لنفسه ومح ه لطموحاته ومش ووع

س من  ون ذا قدرة على التحلیل والبلورة والفهم ل مجتمعه وهذا یتطلب منه أن 
ة فق م مستمرة ینتظران توحدها وتنمیتها المراحل الصورة   ولكن خلال المراحل التعل

مر من خلالها الفرد. ة التي  م   التعل
ار مهاجمة  علم المتعلمین مهاجمة الأف ولول أن التدرس من الفعال  وقال 
ة إلى شراكة بین  ة التعلم م ة التعل حول العمل عني أن التدرس  الأشخاص وهذا 

  المعلم والمتعلم.
ن م أنه ذلك النم من التدرس الذ یؤد فعلاً إلى و نا أن نعرف التدرس الفعال 

ة أو  إحداث التغیر المطلوب إلى تحقی الأهداف المرسومة للمادة سواء المعرف
ة متوازنة للطالب. عمل على بناء شخص ة أو المهارة و   الوجدان

س: طرق  التدر س الفعال    علاقة التدر
ار الطرقة بیر في تحقی أهداف المادة  إن اخت ة لتدرس الموضوع لها أثر  المناس

ان اشتراك  لما  یئة التدرس وعموماً  ع والموارد و اختلاف المواض وتختلف الطرق 
انت الطرقة أفضل ومن طرق التدرس التي ثبت جدواها على  لما  الطالب أكبر 

م العام ما یلي: س الحصر في التعل   سبیل المثال ول
 .الطرقة الحوارة 

 ة والإ ة.الطرق الاستكشاف  ستنتاج

 .ة  عروض التجارب العلم

 .ة  التجارب العلم
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 .قة ة المس حوث الترو  إعداد ال

 .لات  طرقة حل المش

 ة والزارات ة العمل ة .  الرحلات العلم  المیدان

 .طرقة المشروع 

  ةطرقة الوحدات  .الدراس

س الفعال:   دور المعلم في التدر
جب أن یبتعد عن الدور د ة و م ة والتعل ة الترو بیر وحیو في العمل ور المعلم 

ه  ون وعاء للمعلومات بل إن دوره هو توج التقلید التلقائي الإلقائي وأن لا 
من في التخط  ه فإن دوره الأساسي  الطلاب عند الحاجة دون التدخل الكبیر وعل

ه   ة اكتشاف حقائ العلم.الطلاب ومساعدتهم على إعاد لتوج
حي لنفرض أن معلماً سیدرس في مادة العلوم للمرحلة  مثال توض العوامل  الاساسو

ة  ات لینمو فالطرقة التقلید حتاجها الن ةالتي  أن المعلم سیخبرهم عن حاجة  الإلقائ
ات للضوء والماء والترة  لا ینتهي الموضوع في أقل من عشر دقائ االن ٕ لصالحة وا

ه. ولكن قي على معلومات الطالب أو سلو ون له تأثیر حق   لن 
طرح المعلم على الطلاب السؤال التالي ما هي حاجات  بینما في التدرس الفعال س
حث عنها الطلاب  ة لی ترك الإجا ات ونحو ذلك و ات، ما العوامل الضرورة للإن الن

عمموا الت ترك الفرصة للطلاب ل قترح علیهم التجرب و ل حوار جماعي و ش جرة 
ون  ة  ة الحصة الدراس شجع الطلاب على ذلك وفي نها أو فرد في الفصل و
الطلاب قد اتفقوا على طرقة تنفیذ التجرة ووزعوا الأدوار بینهم في إجراء التجرة 
ات  ة معرفة حاجات الن ستنتجون منه في النها ة التقرر الذ س تا عتها و ومتا

تشفوا الحق له نجد و ة من هذا  الموضوع ومن العوامل الترو ة المتعلقة  ائ العلم
  ما یلي:

یر. .1  تدرب الطلاب على الأسلوب العلمي في التف

 تدرب الطلاب على أسلوب الحوار والمناقشة المنتظمة. .2

التجرة. .3 ة المتعلقة   اكتساب الطلاب للمهارات العلم

ة التقارر.  .4 تا  تعلم الطلاب أسلوب 
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طرقة متقدمة.تكو  .5 ة للآخرن  رة العلم  ن مهارة الاتصال وشرح الف

ب الفعال: ال التدر   دور مدیر المدرسة ح
ه حث  م والتدرس وعل ثیراً أن تقدم مدرسته أفضل أسالیب التعل مدیر المدرسة یهمه 
عمل جاهداً على  م الطلاب وان  ة لتعل ه لاستخدام أفضل الأسالیب الترو معلم

ات التي قد التأكد  رهم وتذلیل الصعو من قدرات المعلمین ومهاراتهم والعمل على تطو
ق ه  حتذ  ه  ون المدیر هو قدوة لمعلم ه أن ینمي تواجههم وأن  ة المعلمین وعل

ع  مهارات ستط ه علیها، أما المدیر الذ لا  درب معلم یخط في التدرس الفعال و
الدرس الفعال فأنه لا ام  ون مدیراً للمدرسة ولا یرجى منه أو من س للق تح أن 

ه ( ة  pm 8:43م، 28/10/2008عموم معلم م). –ثانو   مجتمع التعل

ة: س الفعال ومهارته في الحصة الدراس ات التدر   استراتیج
ة تطبی 1 ف ة/  ة: إستراتیج س الفعال ومهارته في الحصة الدراس   التدر

  الوحدة الأولى:
ة   علم التعاوني:الت إستراتیج

تهدف لتفاعل إیجابي بین أعضاء المجموعة من المتعلمین حتى یبدو الفرد المتعلم 
بداء الرأ لحل  ٕ الآخرن، لزادة فرص المناقشة الحرة وا تأثر  عنصر نش یؤثر و

لة ما أو تنفیذ نشا ما.   مش
ةأهم ممیزات    التعلم التعاوني: إستراتیج

ة قدرات العمل بر . 1  وح الفر وتقبل آراء الآخرن.سرعة تنم

ة.. 2 مة من مضمون المناقشات الجماع ات ذات ق  التوصل إلى استراتیج

لات مثل الخجل الزائد . 3 ة الواضحة والمش عض العقد الشخص ص المعلم من  تخل
 أو تكرار لأزمة معینة أو سرعة الكلام أو انخفاض الصوت. 

  أحدث طرق تدرس العلوم:
س ة: طرائ التدر   العلم

انت  م سواء  مصدر أساسي للتعل ة  م وهي الطرائ التي تعتمد الوسائل التعل
ة أو  ع ة على أن ینبث النشا طب ل  لدراسةصناع ش المعلومات من المتعلم 

ة  قي  –أساسي. وتشمل: العروض العمل   العمل المیداني. –العمل التطب
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ة:   العروض العلم
ة أو  هي طرقة في التدرس تتضمن ع ة طب م ة لعرض وسیلة تعل إجراءات عمل

ة  م صال أغراض تعل غلب علیها أداء المعلم بهدف إ ة  ة أو تجارب علم اصطناع
  .الطلابمحددة إلى 

عي أو الاصطناعي. ة بنوعیها الطب م م الغالب هو الوسائل التعل   مصدر التعل
شاهدون النشا العلمي هو الغالب ولكن من قبل المدرس فق بینم ا الطلاب 

عرض أمامهم. تأكدون من صحة ما  سمعون و   و
نها تشمل الملاحظات أو التجارب  ٕ ن أن تتم داخل الصف أو خارجه وا م العروض 

ة.   العلم
ة:   أنما العروض العلم

ن .1 عروض وسائل تكون الوسائل المعروضة والتي یتم من خلالها النشا لتكو
ة أ ع اء المناهج الجیدة وسائل طب ة مثل أح أجزاء أو أعضاء منفردة من  –و ح

اء  وهي -صخور-ترة-عظام-عین-دماغ –قلب  –بذور  –جذور  –أغصان  –أح
ن  ل  المتعلمذات فائدة واضحة في التعلم حیث تم ش ة  ة الوسائل الحس من رؤ
ة المعارف النظرة. اشر مما یزد من واقع  م

ة: یتم فیها تكو . 2 م الجدیدة من خلال عرض عروض وسائل اصطناع ن المفاه
ة مثل نماذج  أفلام  –مخططات  –رسوم  –صور  –مجسمات  –وسائل اصطناع

ة  –ثابتة  ة  –أفلام متحر وب وتستخدم عندما یتعذر  –السبورة الضوئ اس شرائح الد
 المحضر. إحضار

ة.. 3 ة والوسائل الاصطناع : الوسائل الح فضل استخدام النوعین معاً   و
ة: عرض   تجارب علم

م الجدیدة من خلال عرض تجرة أثناء الدرس أمام الطلاب  ن المفاه وفیها یتم تكو
ظهر للطلاب أثر  م في الظروف والمتغیرات عن مقید ل تح وعلى المعلم أن یتدخل و
م في ظروف الظاهرة للتحق من صحة فرض معین.   عامل أو عدة عوامل التي تتح

ة  وتستخدم  ل فرد من إجرائها العروض العلم ش اب تمنع الطالب  عندما توجد أس
سبب خطورة التجرة. ة أو    مثلاً: في حال عدم وجود الأدوات الكاف
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ة في تدرس العلوم والصحة:   مجالات استخدام العروض العلم
ه أولي . 1 من ة  ات واهتمامات الطلاب. لاستثارةاستخدام العروض العلم  فعال

م استخدام العروض . 2 ن المفاه ح نقطة معینة في أثناء مرحلة تكو ة لتوض العلم
 الجدیدة للدرس.

م . 3 ن المفاه لة وحلها أثناء مرحلة تكو ة في إثارة مش استخدام العروض العلم
 الجدیدة للدرس.

ة.. 4 قات العلم م الجدیدة والتطب ة في ر المفاه  استخدام العروض العلم

ة . 5 م من الدرس.استخدام العروض العلم  في مرحلة التقو

ة:   الشرو التي یجب أن تتوافر في العروض العلم
  / مرحلة الإعداد والتخط للعرض:1

حیث لا تخرج الأهداف عن أهداف الدرس.أ.   تحدید أهداف العرض 

ما یتناسب مع الأهداف ومحتو الدرس ومستو ب.  ار العرض المناسب وذلك  اخت
ماً   ونوعاً في المدرسة. التلامیذ وتوافرها 

قها للأهداف وتكون ج.  ة وذلك في ضوء تحق ار الأجهزة والأدوات المناس اخت
طة غیر معقدة وحجمها مناسب.  س

م العرض د.  ان تقد ة الوسائل وم تجرب العرض قبل الدرس للتأكد من صلاح
 والوقت المخصص لذلك.

هه.  ان الذ سیتم ف ة في الم حیث یتفقد المعلم  توفیر البیئة المناس العرض 
ه العرض. ان الذ سیجر ف  الم

ه.و. الإ لات المتوافرة ف انات والتسه  م

  :/ مرحلة التنفیذ الفعلي للعرض2
هأ.  ساعد على ضمان  التوج اً قبل بدء العرض وهذا  اً ونفس لتهیئة الطلاب جسم

ل خطوة من خطوات العرض. ة في  فعال ة الطلاب   مشار

ح ب.  ن المعلم توض ه الأسئلة  والمتعلمینأهداف العرض حیث یتم من توج
 والمناقشات لتحقی الأهداف.

س لغة تناسب ج.  استخدام أقصر الطرق وا طرقة سهلة  م العرض   .المتعلمینتقد
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ه الأسئلة ومناقشة التلامیذ بتنفیذ  المتعلمینإشراك د.  العرض وذلك من خلال توج
ة.   عض الأعمال المناس

م العرض:3   / مرحلة تقو
المناقشة والأسئلة أ.  م الطلاب لیتعرفوا على مد استفادتهم من العرض وذلك  تقو

ارات تحررةواجراء الا م من خلالها التي خت عید  ح غي علي المعلم ان  هل ین
ستخدم عرض اخر العرض  .او 

فید في تحسیب.  ة راجعة  م المعلم لذاته هذا یؤد إلى تغذ م العروض تقو ن تقد
. لاً  مستق

  / حف التجهیزات:4
ل الملائم وأن  الش عید المواد والأدوات والأجهزة إلى أماكنها  على المعلم أن 

اشا فبرایر،    م)25/2001حفظها في أماكن معروفة ومحددة. (من طرق العمار 
  طرق وأسالیب التدریس المستخدم في مجال العلوم:

ه من  أس  في مجال العلوم والتي  المستخدمة طرق وأسالیب التدرسهنالك عدد لا 
مختلف  أثبتت العدید من الدراسات فعالیتها في تدرس العلوم وغیرها من المواد 

م ومنها ما یلي:   مراحل التعل
لات. .1  طرقة حل المش

ة .2 لة. إستراتیج ز حول المش  التعلم المتمر

ة. .3  الطرقة الكشف

 طرقة المشابهات. .4

 تقصاء.طرقة الاس .5

 طرقة العصف الذهني. .6

ة. .7  الطرقة المعمل

م. .8  دورة التعل

ل. .9  المنظمات المتقدمة لاوزاو

ة .10 ل  إستراتیج  .7الش

 م البنائي.نموذج التعل .11
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م التعاوني. .12  أسلوب التعل

ا الكمبیوتر والانترنت .13  .في التدرس استخدام تكنولوج

ا والمجتمع. .14  مدخل التكامل بین العلم والتكنولوج

)(hand  nashwn   م)2013مایو  

  :  العمل المخبر 
ة في تدرس العلوم ما زالت تتف على أن المختبر هو الأسلوب  إن الاتجاهات الترو
اء إذ أثبت تنوع طرائ التدرس  م م الك ات التعلم في تدرس مفاه الأمثل لتحقی غا

ات التدرس ه جدواه عند تحقی أهداف العمل المخبر في تنفیذ غا التي تعمل  ف
غ  ة ولقد أجمل جارنت وجارنت هالن م العلم ة التحصیل واكتساب المفاه على تنم

(Garnett, and Garnett Hackling, 1995)   ات أهداف المختبر في أرع غا
  هي:
  م مجردة مثل: إعداد نماذج م أنشطة لمفاه تقد ة  م العلم عاب المفاه است

، أو ة مثلاً ات العضو ات حقائ مثل أثر  مجسمة للمر إجراء تجارب لإث
ائي لتفاعل ما. م یز على الاتزان الك  التر

  الماصة أو السحاحة أو ة في استخدام أدوات خاصة  اكتساب المهارات العلم
ة التبلور   .Cryatalizationالمیزان أو اتقان خطوات عمل

 ه الأ ة مهارات الاستقصاء التي لا یجب أن تتواف ف نشطة فق اكتساب وتنم
ات  ار مهارات حل الفرض عین الاعت مع المحتو العلمي بل یجب أن تأخذ 

 والوصول إلى الاستنتاجات.

  صورة الاهتمام ون  أن  صورتین،  ون هذا  ة و ة الاتجاهات العلم تنم
ل خاص  ش اهتمام مثلاً و ذلك الاستمتاع بها  ة واضحاً و اتجاه المادة العلم

اء أو ة عند  مادة الأح ة الاتجاهات العلم صورة تنم علوم الأرض، أو 
لات.  یر العلمي في معالجة المواقف والمش  استخدام أسلوب التف

رها هدسون  ما ذ ة في منهاج العلوم  ة للأنشطة العلم س ات الرئ ن إجمال الغا م و
(Hadson, 1998) :على النحو الآتي  
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  ة على تعلم العلم أ اكتساب المعرفة   (learn science)مساعدة الطل
م والنظرات). ة (المفاه  العلم

  م عن العلم ة للتعل عة  (learn about science)مساعدة الطل أ طب
ا والمجتمع والبیئة. التداخل ما بین العلم والتكنولوج  وطرق العلم والوعي 

  ین الطلب من عمل العلم لیندمجوا في خبرات  (to do science)تم
لات.الاستقصا  ء العلمي وحل المش

قسم إلى خمسة أنواع وف الأنشطة  اء  م قة فإن مختبر الك ات السا عاً للغا وت
ه وهي:  الممارسة ف

  م أنشطة محسوسة ذات مشاهدات م بتقد عاب المفاه ة است أنشطة تسهیل عمل
اء المجردة. م م الك الحواس الخمس لإدراك مفاه  تدرك 

 اتها اكتساب ا ، وأنشطة غا م مثلاً ل سل ش استخدام الماصة  ة  لمهارات العمل
ة المحضرة  ائ م ة المادة الك ة تنق تقان مهارات عمل ٕ  .filtrationوا

  العلاقة ما بین أنشطة مخبرة  الهدف منها إیجاد العلاقات ما بین المتغیرات 
یز المواد المتفاعلة أو تأثیر درجة حرارة التفاعل في سرعة التفاعل الك ائي.تر  م

  ة، مثل تحضیر غاز ثاني أكسید ائ م ة لتحضیر المواد الك ائ م تجارب 
 الكرون، أو تحضیر الأملاح.

  میتها في العینة أ وأخیراً أنشطة مخبرة للكشف عن المواد المجهولة وتحدید 
ة وجود أیون الكلور في عینة ما،  حدد نس أن  ه الوصفي والكمي،  التحلیل بنوع

.أو الكشف   عن أ ملوثات في الماء مثلاً

ه  ه وتنوعت مقارنته مع أسلوب المحاضرة التي لا یتم ف تعددت طرق التدرس ف
في  (Stohr – Hunt, 1996)هینت  –ممارسة أ نشا عملي فقد بینت ستوهر 

ل دور  ش ة  ة الصف الثامن لأنشطة عمل دراستها على أثر عدد مرات ممارسة طل
ل دور في امتحانات التحصی ش ة لتلك الأنشطة  ل لمادة العلوم: أن ممارسة الطل

مارسوا تلك  ة الذین لم  مي عن الطل أما یومي أو أسبوعي یزد من تحصیلهم الأكاد
رتو ودیلون  الأنشطة البتة أو مرة واحدة شهراً على الأكثر، وأكد واطسون و

(Watson, Prieto and Dillon, 1995) ثر العمل المخبر في أثناء استقصاء أ
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ة عامل هامشي  عاب مفهوم الاحتراق أن عدد مرات تداول الأنشطة العمل في است
ة، فیتضح مما سب أن المعرفة  ة تلك الأنشطة المتداولة من الطل ان الأهم نوع ف
ة  ة الایجاب ة والمشار ة الشخص ة الحس ة من خلال الخبرة العلم تس ة الم العلم

سبها للطالب، هي أثبت وأ ان المعرفي للطلاب مع تلك الخبرات التي  قى في البن
ون  ، والتي  اً أو من مصادر معرفة أخر من خلال نقل الخبرات من المعلم شفه

. لاً للمعرفة فق   دور الطالب فیها مستق
اء خاصة، ففي دراسة نخلة  م ولقد تعددت طرائ التدرس في مادة العلوم عامة والك

(Nakhleh, 1994)  قت الدراسة طرقتین للتدرس في المختبر، هما طرقة ط
ة هي درجة الحموضة والحمض والقاعدة، وطرقة  ائ م م  م لمفاه خرائ المفاه

ل  م، بینما استخدم دیتزلر  2O2Hفي مفهوم تحلیل  Vش عاب هذه المفاه لزادة است
المختبر  أسلوب الاكتشاف الموجه في (Ditzler and Ricci, 1991)ورسي 

نمایر  ضاً استخدم دو ة المجردة، وأ ائ م م الك عاب أفضل المفاه لاست
(Duabenmir, 2004)  اء فزاد م م الك المنحى الاستقصائي الموجه لتدرس مفاه

ة  ائ م م الك ة على التحصیل العلمي للمفاه  ,Gallet)جالیب  وطبمن قدرة الطل

لات داخل مختبر ا (1998 عاب أسلوب حل المش اء لزادة مستو است م لك
م  ة في المختبر أداة تقو ة، واستخدمت العروض العمل ة عند الطل ائ م م الك المفاه

م عند درس وزملائه  ة التعل  ,Ramsey Walcsk and Eddy)في أثناء عمل

Garnett et al, 1995)  اء م ة الأنشطة المتداولة في مختبر الك بین أن نوع
نوا من مهارات الاستقصاء خلال القرن الع ة الفرصة اللازمة لیتم شرن لا تمنح الطل

معظمها من نوع    .(Cook – book)فهي 
المنحنى الاستقصائي  ة المرغوب بها عند التدرس  م تضح من المخرجات التعل و
عتمد المعلمون  ة، وأنه من الأفضل أن  ما المختبر الموجه ذ الأنشطة العلم ولاس

عض هذه المخرجات التي منها:هذا المنح   ى حیث أكدت دراسات عدیدة على 
  رفع مستو التحصیل العلمي في مادة العلوم (شبر ؛Freedman, Secker 

and Lizziz, 1999, Stohr – Hunt, 1996  مي  ).2000؛ الح
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  ا ة عل ات معرف مستو طة  زادة مقدرة الطالب على طرح أسئلة مرت
(Hofstein, Kipnin and Mamlok – Naama, 2005). 

 ) اً نحو مادة العلوم ة إیجاب ، أبو قمر،   Freedman،  1997تأثر الطل
1996.( 

  ما أورد تسا ات  (Tsai, 2003)أن نظرة المعلم المخبر  أنه وسیلة لإث  ،
ة الواردة في المحتو العلمي، فقد أد إلى ممارسة هذا المعلم  المعرفة العلم

ن انشغاله أسالیب تدرس لا  م ة، ف تمیل إلى تجارب مخبرة مفتوحة النها
قي في حصصه بتوفیر المواد والأدوات اللازمة لتطبی الأسلوب المخبر  الحق

ة   (Cook – book)الذ هو من نوع  عدم توفیر الخلف عزز ذلك اعتقاده  و
ة عند طلبته، وعدم توافر المهارات اللازمة عندهم لممارس ة الكاف ة هذا العلم

ة  بیرة بین نظرة الطل النوع من الأسالیب المخبرة، لذا توجد فجوة واضحة و
بینللعمل المخبر  ه، وفجوة أخر بین واقع العمل المخبر  و نظرة معلمیهم إل

ون. ة وما یردون هم أن   للطل

ائي عن وجود قصور في فهم  م مفهوم الاتزان الك ة ذات صلة  وأشارت دراسات ترو
ة لهذا المفهوم وا عاب الطل لذا تنوعت  (Juan, Portole and Losep, 1995)ست

ل أفضل، منها طرقة التعلم الفرد  ش ه  عا طرائ تدرس هذا المفهوم بهدف است
ة أكثر من الطرقة  م العلم یلر التي أدت إلى اكتساب المفاه ة  ما في إستراتیج

ة مع  ة وتكافؤ تلك الإستراتیج یر التقلید ة في اكتساب مهارات التف الطرقة التقلید
م لد عینة الدراسة (السهو،  یب والتقو ات بلوم وهي التحلیل والتر ا من مستو العل

س وزملاؤه، 2005  Akkus, Kadayifci, Atasoy andم)، وعندما استقصى آكا

Geban, 2003 م الاتزان عاب مفاه ة في است الطرقة البنائ ) أثر التدرس 
ون من  ار م أداتین الأولى هي اخت ة الصف العاشر،  ائي عند عینة من طل م الك

اس 45( ة  مق ة، الثان م البدیلة عند الطل ائي تحدد المفاه م ) فقرة لمفهوم الاتزان الك
ات العلم. أظهرت نتائج الدراسة أن هناك فروقاً ما بین المجموعتین  مهارات عمل

ات م الاتزان  متغیر مستو مهارات عمل قة لمفاه العلم ومتغیر المعرفة السا
این في التحصیل. فسران جزءاً من الت ائي  م   الك
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مجموعات غیر متجانسة وفقاً لمستو التحصیل والتي  ضاً طرقة التعلم التعاوني  وأ
یوان،  ). أما 1992أكدت على عدم وجود تفاعل بین الجنس وطرقة التدرس (

نن  ا وه فقد بینا أن الامتحانات ذات  (Voska and Heikkinen, 2000)فوس
م غیر  ن هناك مفاه ٕ ة لهذا المفهوم، وا م فعلاً الطل ار من متعدد لا تق نم الاخت
بیر حول أثر تغیر عامل الحرارة في الاتزان  ل  ش ة  ونها الطل حة  صح

ن بناء مع ائي، لذا تقترح الدراسات تعدد وتنوع الأسالیب لتكو م ح الك رفي صح
ة متى یتوقف هذا  ح للطل ائي، ولكن یجب ان یتم توض م لمفهوم الاتزان الك

  الأسلوب أو ذاك عن تفسیره لهذا المفهوم.
س  ان، الفعل ول س الم ة ول ز النظرة الحدیثة لمفهوم المختبر على أنه العمل تر

ح الفرصة للطالب ل ه الاسم، إذ اتف الأدب الترو على أن المختبر یت مارس ف
ما  ة ولاس ة واجتماع م ة وأكاد دو ة و ة العلم من حیث تناوله لمهارات عمل عمل
لات  ة والمتكاملة ومهارات أسلوب حل المش ات العلم الأساس اكتساب وممارسة عمل

ح التعلم ذا معنى،  ص نل م ة للأسئلة المطروحة  حیث  الوصول إلى حلول منطق
ا حث من خلال تفسیر الب ة لل ان ال الب     (Roth, 1994)نات ورسم الأش

ة (زتون،  شیر الأدب الترو ) إلى أسالیب عدیدة للعمل 2002، عطا الله ، 2004و
المخبر تتمایز من حیث دور الطالب والمعلم، ومن حیث طرقة الأداء والتنفیذ 

  ومنها:
حي:   المختبر التوض

ه یزود الطالب وهو الأسلوب السائد في تنفیذ النشاطات المخبر  ة في المدارس، فف
ذلك الأدوات والمواد والنتائج المتوقعة للتجرة، وما  عادة بخطوات إجراء التجرة و
ات صدق الحقائ  ه إلى إث هدف التعلم ف اع خطوات العمل و على الطالب إلا إت

  والقوانین.
  العرض العملي:

ة الأكثر  م ة من النشاطات التعل من معلمي  واستخداماً شیوعاً تعد العروض العمل
ة  ون الطل م فیها بینما  استخدام الأدوات وهو المتح ه المعلم وحده  قوم ف العلوم، 
، وتكون الأدوات متعددة ومتنوعة مثل:  اً م لفظ التعل ین  مشاهدین ومستمعین ومشار
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قوم بإجراء ا ما  صرة،  ة وال لتجارب الرسوم والمجسمات والنماذج، والوسائ السمع
ة المتضمنة في المفهوم،  ستخدم معلم الخبرات الحس ة وهنا  ة أمام الطل ح التوض
ون العرض  ة المتعددة، و م تسبوا منها الخبرات التعل فیتوافر عنصر المشاهدة ل
عض المواقف، مثل: توفیر الوقت والتكلفة في المواد  العلمي مقیداً وذا جدو في 

اتة على مهارات والأدوات أو تدرب الطل ة مثل: الملاحظة  عمل العلم الأساس
ن وضع  م لة إذ  صل إلى أسلوب حل المش ر العرض العملي ل والتصنیف أو تطو
لة أمامهم، ثم السیر بخطوات أسلوب حل  ة أمام عرض عملي یثیر مش الطل
، لابد للمعلم من جعل العرض  حق العرض العملي هدفه جیداً لة، ولكي  المش

ع الأدوات العل أن یتأكد من توافر جم  ، قاً طاً دق أن یخط له تخط مي ناجحاً وذلك 
ة، أما إذا فشل العرض فإن  والمواد قبل بدء العرض، وتجرته قبل تنفیذه أمام الطل
ستغل ذلك الفشل في تعلم أفضل من العرض، فیتحول  أن  مهارة المعلم تكمن 

ه  مارس ف قي  ات الملاحظة العرض إلى موقف عملي حق ة مع المعلم عمل الطل
نتهي العرض بنجاح  قة والاستدلال والتنبؤ، وتحدید علاقات السبب والنتیجة، و الدق
مها  إعادة تنظ مواد العرض وأدواته  ة  ة على العنا ه تدرب للطل ضاً إذا صاح أ

ات العرض العملي أح م إلا أن سلب اناً تحد وتخزنها فیتعلمون الدقة والنظام والتنظ
ة للتفاعل  من استخدامه مثل: العرض السرع من المعلم أو عدم توفیر فرصة للطل
عابهم  ة بینهم من حیث سرعة است ضاً عندما لا یراعي المعلم الفروق الفرد الیدو وأ

  للمعرفة.
  المختبر الاستقصائي:

ب عتمد المختبر الاستقصائي طرقة تدرس على استخدام مجموعة من التجار 
ات العلم  ذلك تعرف عمل ة في التوصل للمعرفة،  والأنشطة التي تساعد الطل
اته الثلاثة  مستو سهم المختبر الاستقصائي  یر العلمي وممارستها و ومهارات التف

بیر بجعل الدواع ل  ة للاكتشاف ال يش سبب الإثارة المصاح م  ة نحو التعل داخل
ا التعلم ب حیث تلقي الذاتي للمعرفة، ومن مزا فه  ن تول م ضاً أنه  هذا الأسلوب أ

نوس،  ات في (حیدر و ون المختبر الاستقصائي على ثلاثة 1996متطل ) و
ه: ات وفقاً لدور الطالب ف   مستو
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  طلب منه لة محددة، و مش ه یواجه الطالب  الاستقصاء غیر الموجه (الحر): وف
معرفة وضع خطة وتحدید الأدوات والمواد لتنفیذها للوصو  ل إلى حل، ولا یزود 

ختبرها للوصول للنتائج. عده حلول و ر  ف ه أن  ون عل النتائج ف قة   سا

  عض الإرشادات زود ب لة ما، و ه الموجه: یوضع الطالب أمام مش الاستقصاء ش
حیث تتاح له الفرصة للنشا العقلي. ٕعداد الأدوات،   العامة، مثل طرقة العمل وا

 ما في صحائف العمل، وتتم الاستقصاء الموجه الخطوات  : حیث یتقید الطالب 
ه على النحو الآتي:  خطوات التدرس ف

ار التي - م والأف غي  تحدید المفاه  تعلمها في صورة تساؤل أو موقف محیر.ین

ة. - لة على هیئة أسئلة فرع اغة المش  ص

ة التي سینفذها المتعلمون. -  تحدید التجارب الكشف

ة اللازمة لتنفیذ الدرس.إعداد ال - م  مواد التعل

م المتعلمین ومساعدتهم على تطبی ما تعلموه في مواقف جدیدة. -  تقو

اء م   التحصیل الدراسي لمقرر الك
: اً فه لغو   أ/ تعر

معنى ثبت ووجب  معنى حصل) و(استخلص  (تحصیل الطلاب من المناقشة، 
معنى  ) حص  بر أحرزه وملكه (ابن وتجمع) (حصل الطالب على درجات 

  ).137منظور، بدون تارخ، ص
: فه اصطلاحاً   ب/ تعر

س تحصیل الفرد في موضوعات معینة أو اتقان  ق أنه: هو الذ  ن تعرفه  م
م والخبرة (تغرد عثمان،  مهارات في میدان ما، ومد استفادة المتعلم من التعل

  )158م، ص2007
م ا لختامي ومن المعروف أن الطلاب یتعلمون والتحصیل الدراسي من أهم سبل التقو

ات التي یجب  م والغا ل واضح على نتائج التعل ش یز  ل أفضل عندما یتم التر ش
سیوني، وفقي  م  اً إلى جنب. (إبراه سیر جن م  قها لأ، التخط والتدرس والتقو تحق

  )48م، ص1974الزن، 
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م التقلید السائد في الا احثة أن التقو صفها المعلم هي وتر ال ارات التي  خت
ا لتعرفات بلوم  ات الدن س المستو ر المعلومات، وهي تق ز على تذ ارات تر اخت
طلب بها  م هو وسیلة  م الحدیث فالتقو عض التعرفات للتقو احثة  ما یلي تورد ال وف
اة تدل على تطبی المعنى للمعرفة ة من واقع الح ق  من الطالب أن یؤد مهمات حق

  )299م، ص2001والمهارات اللازمة. (الخالدة، 
ستعمل  ة  لات مغرة ذات أهم لذا وجب على المعلمین وضع أسئلة ومواقف أو مش
ل فعال ومبدع وتكون هذه  ش یف أداءه  فیها الطالب المعارف والمهارات ل

م الأ ة وه تقو اة العمل لات التي یواجهها الفرد في الح لات مشابهة للمش داء المش
فاءة وجدارة ومهاراته في تطبی المعرفة والمهارات التي  ل إظهار  تطلب من الش و

م مطاوع،    )19، ص1983متلكها الفرد (إبراه
ة فهو یلعب دوراً فعالاً  م ة التعل م الترو عنصر أساسي في منظومة العمل والتقو

م حدث من توازن وتكامل بني مختلف عناصرها و ما  حدثه فیها من في اتجاهها  ا 
انات والمعلومات التي تنشأ عنه. ب أو تكییف في ضوء الب   تعدیل أو تصو

  / تقویم نواتج التعلم في العلوم:2
ة الثلاثة المعرفة  ة المرسومة في المجالات الترو م م الأهداف التعل یتضمن التقو

ي،  شیر (أحمد ز ما  ة  ة في ) أنها متمثل35م، ص2000والمهارات والوجدان
  الآتي:

ة. .1 م تحصیل الطلاب للمعرفة العلم  تقو

ات العلم ومهاراته. .2 م إكساب الطلاب لعمل  تقو

لات. .3 م امتلاك الطلاب لطرق العلم وأسلوب حل المش  تقو

م العمل المخبر والمهارات المخبرة. .4  تقو

ة. .5 م الاتجاهات والمیول العلم  تقو

م أداء معلم العلوم. .6  تقو

الن احثة  سمى وتر ال م  ة أن هذا النوع من التقو م تحصیل المعرفة العلم ة لتقو س
ار تحصیلي.   اخت
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ما تشیر (وفاء احمد،  ) إلى أنه هو 58م، ص2000وتعرف التحصیل الدراسي 
س تحصیل الفرد في موضوعات معینة أو إتقان مهارات في میدان  ق ار الذ  الاخت

الن أنه: ما ومد استفادته من التعلم والخبرة  عرف  ة للآخرن من زملائه،  س
م،  ) (عز الدین عبد الرح ار الأداء المع (الطرقة المنتظمة لمقارنة أداء الفرد 

  )8م، ص2007

م:3   / أدوات التقو
م تحصیل  اس وتقو ستخدمها لق ن للمعلم أن  م وتوجد أدوات وأسالیب مختلفة 

الها المختلفة ومن  أش ة  ة العلم هذه الأسالیب في الأدب الترو الطلاب المعرف
ش زتون،  شیر (عا ما    ) هي:353م، ص2005العلمي 

  
  

  أولاً: الملاحظة
ة،  شیر (محمد نجیب عط اء هذا 45م، ص1981ما  م ستخدم معلم الك  (

سجل استجابتهم وحماسهم  ه اللفظي و ال مختلفة لملاحظة سلوك طلا أش الأسلوب 
لاح ذلك  التعلم  ة والتجارب المخبرة واهتمامهم  الأنشطة العلم امهم   أداءهم وق

ن للمعلم استخدام سجلات خاصة  م ات و ذلك دوامه المدرسي وحله للواج لاح  و
الطالب من حیث دوامه ومهاراته في  ن ملاحظات خاصة  للطلاب یتم فیها تدو

اته ة، هوا ة والجماع ة علیها ونشاطاته الفرد ه الأسئلة والإجا ة والكتب  توج العلم
ة والنشاطات  ات العلم ة والجمع طالعها واشتراكه في المجلات العلم ة التي  العلم

ة. ة اللاصف   العلم
: اً ة ثان لات الشخص   المقا

ة ومناقشتها مع الطلاب وهي تدعم  تو ة أو الم ه الأسئلة الشفو تم فیها توج و
یر العلمي وا   تجاهات ومیول الطلاب.مستو التحصیل الدراسي، وتنمي التف

حوث ر الطلاب ومشروعات ال : تقار   ثالثاً
ة الطلاب  تا قدر مستو التحصیل الدراسي من خلال  اء من أن  م ن معلم الك وتم

ع الدروس المختلفة. مواض ة المتعلقة  حث ٕعداد المشارع ال   للتقارر وا
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م الذاتي : التقو عاً   را
انات أو مق استب ن أن یتم ذلك  م م أداء الطلاب لأنسهم و س معینة مثل تقو ای
م أداء المعلم لذاته (راتب قاسم،   )21م، ص2004وتقو

ة ارات التحصیل : الاخت   خامساً
م شیوعاً واستخداماً في  ة من أهم أدوات وأسالیب التقو ارات التحصیل تعتبر الاخت

م نواتج التعلم في العلوم وهذا تستخدم في نطاق واسع في تحدی د ما تحق من تقو
ارات للآتي: جب أن تخضع هذه الاخت ة معرفته ومهاراته و م   أهداف تعل

ار الجید:   أ/ مواصفات الاخت
شیر (رمزة الغرب،    )63، ص1970و

أرعة صفات  ار وظائفه على أكمل وجه یجب أن یتصف  إلى أنه لكي یؤد الاخت
  هي:
العوامل   .1 ح  ة: وتعني عدم تأثیر التصح ة للمصحح.الموضوع  الذات

اسه فعلاً   .2 اس الشيء الذ وضع لق ار على ق ه قدرة الاخت عتمد  الصدق: و
س شیئاً آخر غیره. ق  ولا 

اس   .3 قه في ق عطي النتائج نفسها إذا ما تكرر تطب ه أن  قصد  ات: و الث
 الشيء نفسه وفي ظروف متشابهة.

 قابلیته للاستعمال.  .4

ارات:   ب/ شرو استخدام الاخت
شیر (عبد المجید نشوائي، هن ما  ارات  الك مجموعة من شرو استخدام الاخت

  )610م، ص2003
  تتمثل في:

قه. .1  الوقت اللازم لتطب

ح والوقت اللازم لذلك. .2  طرقة التصح

ة:ج ارات التحصیل   / أنواع الاخت
شیر (محمد عبد الكرم أبو سبل،  ما  ة إلى أنواع عدیدة  ارات التحصیل وتقسم الاخت

  ) منها ما یلي:175م، ص2002
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ارات المقننة:1   / الاخت
حوث  ارات معدة ومطورة من قبل فر أو مجموعة متخصصة أو مراكز ال هي اخت
ة  ار یتمتع بدرجة عال ة بوجه عام هو  اخت ة النفس ارات الترو المحترفة بإنتاج الاخت

قه في نطاق واسع شام ن تطب م ة و ات والموضوع ل . (الخوالدة، من الصدق والث
  )316م، ص2001

ة:2 ارات العلم   / الاخت
ة إلى  وتستخدم لمعرفة مد قدرة الطلاب على ترجمة ما اكتسبوه من معارف علم
اس مستو قدرة  ارات هو ق ة بوجه عام والهدف الأساسي من هذه الاخت مواقف عمل

ذلك  ة ومعالجتها  م في الأجهزة والأدوات العمل تستخدم في الطلاب على التح
في مثلاً والتي یتم  التعرف على المواد في التحلیل الك التعرف على المواد المجهولة 
اً للتعرف على  ة التي تعلمتها وترجمتها علم فیها توظیف الخبرات والمعارف العلم

  المواد المجهولة في المختبر.
ة:3 ارات الشفو   / الاخت

ارات غیر تحررة ولها استخدامات    عدیدة ومن أهمها:هي اخت
ة.  .1 م ام في المواقف التعل صدار الأح ٕ یر الطلاب وا اس مستو تف  ق

عاب   .2 ة واست ان مد فهمهم للمعرفة العلم یر الطلاب و الكشف عن أسلوب تف
فها.  توظ

م الخاطئة والعمل على تعدیلها.  .3  اكتشاف المفاه

ة:4 ارات المقال   / الاخت
عطي ارات  التالي  وهذا النوع من الاخت ة علیها و اً للإجا بیرة نسب الطلاب حرة 

ة المنشورة  م قهم للأهداف التعل اس مستو تحصیلهم ومد تقدمهم وتحق ن ق م
عض  عضها ال ارهم ور الموضوعات ب م أف وهي تعطي الطلاب فرصة لتنظ

ح وضعف عنصر 27، ص1996(فاروق السمرابي،  ة التصح ها صعو ) ومن عیو
ة الصدق و  ارات قصیرة الإجا ات والتحیز وعدم الشمول وهي نوعان اخت الث

ش زتون،  ة. (عا لة الإجا ارات طو   )360م، ص2005واخت
ة:5 ارات الموضوع   / الاخت
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م،  شیر (عز الدین عبد الرح ارات لمعالجة 9م، ص1994ما  ) تطورت هذه الاخت
أنها: ة وتمتاز  ارات المقال   الاخت

ة والتي تم الحصول علیها تكون ممثلة ل. 1 م ة أو الخبرات التعل محتو المادة العلم
ة. ارات المقال  أكثر من نظیراتها من الاخت

ات الطلاب.. 2 ح إجا  تحتاج إلى وقت قصیر لتصح

ة للمصحح.. 3 ة الشخص العوامل الذات حها   لا یتأثر تصح

ات عالیین نتیجة لكثرة عدد أسئلتها وشم. 4 صدق وث ح تمتاز  ولیتها والتصح
ة نحو تحقی أهداف محددة متصلة  م تقدم الطل الموضوعي لها ومن خلالها یتم تقو

ش زتون،  ة وحفظها. (عا ر المعرفة العلم   )370م، ص2005قدراتهم على تذ
  

قة والمزاوجة /6 ارات المطا   اخت
ارات و ارات من قائمتین من الكلمات أو الع طلب من یتألف هذا النوع من الاخت

ما یناسبها من  ارة من القائمة الأولى  لمة أو ع ل  طاب  الطالب أن یر أو 
ة.   القائمة الثان

ارات من متعدد: : الاخت عاً   را
ارات الموضوعة وأكثرها استخداماً  ارات من أفضل الاخت عتبر هذا النوع من الاخت

تألف  م الترو وتعلم العلوم و ة التقو ل سؤال موضعي من أصل أو ونفعاً في عمل
ارات  ارة ناقصة یوضع أمامها عدد من البدائل أو الخ جذر یتضمن جملة أو ع

حة من بینها (أحمد 6 -3تتراوح بین ( ة الصح ) بدائل وعلى الطالب أن یختار الإجا
  )21م، ص2008القاضي، 

ستخدم فیها هذا النوع من الاخت ن أن  م احثة أن هنالك مجالات  ارات وتر ال
یف  ستوعبها و ة و اد العلم م والم منها: أن یتعرف الطالب على الحقائ والمفاه

ة. ة تعلم م ة في مواقف تعل نهم تطبی المعرفة العلم   م
ة: ارات التحصیل   جـ/ أفكار تفید في بناء الاخت

شیر (شیخ الدین عبد الله،  ار تفید في بناء 21م، ص2007ما  ) أن هنالك عدة أف
ة هي:الا ارات التحصیل   خت
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ة لكل جزء.. 1 ة النسب مها إلى أجزاء وتحدید الأهم ة وتقس  تحلیل المادة العلم

غطیها الموضوع . 2 ة التي  م ة تتضمن الأهداف التعل ة تدرس اشتقاق أهداف سلو
 العملي للدرس المعین.

قة وفقاً للأهداف العامة لتدرس . 3 ة السا العلوم وفقاً تصنیف الأهداف السلو
. اً اً ووجدان  لمنهاج العلوم معرف

ع أنواع . 4 شمل جم ار موضوعي  ة إلى بنود اخت ة التدرس ترجمة الأهداف السلو
ر. قة الذ ة السا  الأهداف التدرس

الطرق المعروفة في . 5 ته وتمیزه  اته وسهولته وصعو ار وث التأكد من صدق الاخت
اس الترو النفسي.  مجال الق

اً . 6 لاً إحصائ ار تحل ة  تحلیل بنود (مفردات) الاخت من حیث سهولة أو صعو
ار من متعدد. ارات ذات الاخت ة المموهات فیها خاصة الاخت  فقراته وتمیزها وفعال

اء ومنها: م ع الحدیثة في تدرس مادة الك   المشار
م عبد 1 ر (إبراه ة یذ یل الفار، / استخدام الحاسوب في عرض التجارب المعمل الو

  )52م، ص2003
ل المتعلمین من إجراء التجارب  ین  ة في تم إن معلمي العلوم یواجهون صعو

اب منها:    المعامل أو حتى إجراء عرض واقعي للتجارب وذلك لعدة أس
 .ة ات المال  الصعو

 .ة ات الفن  الصعو

 .ات الإدارة  الصعو

 ة الوقوع في الحوادث والأخطار الناشئة عن ا ة.خش  لتجارب الواقع

لات علیها  عض التعد حداث  ٕ ن عرض هذه التجارب على الحاسوب وا م والآن 
لها إلى  ة المستمرة وتسجیلها على الشاشة وتحو اسات الواقع لزادة سرعة عرض الق

ات وذلك خلال ثوان معدودة أمام الطلاب. رسم المنحن ة  ان   مخططات ب
اء وعندما یتدرب الطلاب على استخدام ا أداة مخبرة تجدهم یتعلمون أش لحاسوب 

ة والتي هم في أشد الحاجة  ذلك ینمون ثقافتهم الحاسو انته، و ثیرة عن تشغیله وص
  إلیها في هذا العصر.
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ستخدم أداة عرض  ة التكلفة لحاسوب  ة فعال وقدرت مجلة العلوم للمدارس البرطان
حل محل الكثیر ان أن  الإم ة فوجدت أنه  تفوق  معمل من المعدات والأجهزة بل و

  علیها.
ات لمحاكاة ما یجر في معمل العلوم  ة من البرمج أن هنالك نوع ضیف  و
ن الدارس من إجراء التجارب في جو  ة خاصة تم ة وهي برمج ائ م ة والك ع الطب

قوم بتسج ة التي یراها و ائ م العمل تماماً إذ یختار الدارس أوزان المواد الك ه  یلها شب
ح معینة، فتظهر أمامه  أو تبدیلها أو خلطها وذلك من خلال الضغ على مفات
قوم الحاسوب في هذه الحالة بتوفیر الكثیر من  ة و الصوت والصورة واللون والحر
عرض الدارس لأخطار الانفجارات أو الغازات  ما أنه لا  ة  ائ م الأجهزة والمواد الك

عض الأض ه ب   رار.الخانقة التي تصی

  / المختبر الالكتروني:2
م في دولة قطر،  ر (المجلس الأعلى للتعل ة 301م، ص2005یذ ة الدول ) من الش

اسم الواجهة  ضاً  عرف أ  inter (face)للمعلومات أن المختبر الالكتروني والذ 
ة  ة التجارب العلم ارة عن جهاز مدعم بنظام الحاسوب یتسع تطبی غالب ع

ة ومعال عد من المدرس قة و ة دق صورة علم ة و ق ة حق اناتها في فترة زمن جة ب
ساطة  فترض منها ال م وتعلم  ارة عن طرق تعل م الحدیث وهو ع أحدث وسائل التعل

ة. ا الحاسوب داخل الفصول العلم   وسهولة الاستخدام لتكامل تكنولوج
ات ال اسات الكم ارة عن تطبی نظام الكتروني لأخذ ق مختلفة ومعالجة والجهاز ع

ة. اسات الالكترون ه نظام الق طل عل اناتها وقد    ب
وناته:   م

  یتكون المختبر من الآتي:
ل معمل.. 1 ة اللازم توافرها في   معلومات التجارب الأساس

ات المختلفة.. 2 اس الكم  نظام المجسمات لق

ة والتناظرة ال. أنظمة اتصال 3 ال ومعالجة الإشارات الرقم واردة في واستق
 المجسمات.

انات الوافدة إلى جانب نظام الحاسوب.. 4  برنامج لرصد معالجة الب
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  ممیزاته:
قي أ أثناء حدوث الظواهر أو خلال إجراء . 5 انات في زمن حق عالج الب المختبر 

ة. ة داخل المعامل المدرس  التجارب المعمل

ح المختبر الفرصة للطلاب للتعلم عن طر المشاه. 6 ة یت ق ة والتطب دة الواقع
 صورة سهلة وفي متناول الید.

ة . 7 ة العمل والزمن المستهلك في إعداد الأجهزة قبل وأثناء التجرة العلم م قلل 
ة المتناولة. یز على المادة العلم  مما یوفر المزد من الزمن والتر

ن . 8 ل ملحو في تقلیل الأخطاء الناتجة عن تدو ش ونقل ساهم المختبر 
ة. الطرق العاد انات   المعلومات والب

اة المعاصرة: اء في الح م   الك
ع مظاهر النشا الإنساني  اء الیوم نجدها تشمل جم م إذا أمعنا النظر في الك
ة، إلى التوسع  ثیر من الصناعات من ناح متد من النهوض  ، فمداها الواسع  اً تقر

اة، والواقع أن هذا ال ة الح مختلف فروع في فهم آل شمول في التطبی هو الذ یدفع 
اة الإنسان ومد  س لون ح اء، فالصناعة هي المرآة التي تع م الصناعة نحو الك
اغة  لما ازدادت مهارة الإنسان في تغییر وص ة في ذلك، ف س ثمة غرا نشاطه، ول

اء الت م عاً لحاجته، وهذه هي الصناعة، تعم أكثر وأكثر في الك ي هي المادة ت
ناء على ما تقدم  ل المنظم للمادة وتغییرها عن طر العلم والمعرفة، و وسیلة التحو
ات  اقتصاد ز القوة الدافعة التي تعمل على النهضة  اء تحتل مر م نجد أن الك

  المجتمع.
ة  ع ل المواد الطب اء الیوم هي العلم الذ یبین للصناعة الطر إلى تحو م إن الك

الفحم والقطران والنف الخام إلى موا ائي  م اجات الإنسان، وقد بدأ الك د تلبي احت
یب أن ینتج  فضل مهارته في التر عض العناصر، واستطاع  الخام والماء والهواء و
. طول دون جدو عة  حث عنها في الطب ان ال   منها الكثیر من المواد الجدیدة التي 

ة العضو ائ م مصانع ضخمة لقد تطورت صناعة المواد الك حت تتمیز الیوم  ة وأص
ة ومواد التنظیف، ومواد  اف الاصطناع لصنع اللدائن، والمطا الاصطناعي والأل

شة. اة والمع   أخر غیرت الكثیر من أنما الح
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شر،  اة ال اء أثراً على ح م قات الك ة فتمثل واحد من أهم تطب أما الصناعة الصیدلان
ة خصوصاً في النصف الثاني وتمثل صناعة الدواء نموذجاً  ائ م واضحاً للثورة الك

  من القرن العشرن.
ة ساهمت  اء الزراع م ة من الطعام نجد أن الك اجات الإنسان الأساس ة احت وفي تلب
ة یرجع جانب  ة، إذ أن زادة إنتاج المحاصیل الزراع بنصیب متزاید في الثورة الزراع

ة ومبیدات الحشرات والفطرات بیر منه إلى استخدام الأسمدة (المخ ائ م ات) الك ص
  والأعشاب.

اء في ثورة من أكثر ثرواتها  م ن القول أن الك م وفي مجال الكساء والمنسوجات 
حتاجه  ل ما  اً في  ة تدخل تقر ه الاصطناع ة وش اف الاصطناع ، فالأل تأثیراً

  الإنسان من أنواع الأقمشة والمنسوجات.
حث عن مصادر الطاقة الجدیدة ولعل أكثر تطورات ا ال ة تلك المتعلقة  لمستقبل أهم

انه یتجه حتماً نحو المصاعب ما لم تستغل مصادر  س ت  والمتجددة، فالعالم الم
العدید من  اء  م شر الك ة ورشیدة، وفي هذا المیدان ت صورة اقتصاد جدیدة 

ة ائ م ات الك عض العمل الاستعانة ب ل  التطورات المثیرة، ف ن بوسائل متعددة تحو م
ة إلى أنواع متعددة  بیرة من الفضلات العضو عض أنواع الخشب وطاقته  الفحم أو 

  من الوقود.
ة  ل تلك المواد التي صنعها الإنسان لم توفر له المزد من الراحة والرفاه إن 

ة أخ ما ازدادت الحاجة إلى مواد أول ر فحسب، بل مهد إنتاجها لصناعات جدیدة، 
اة، فعن طر المواد التي تنتجها هذه  ة شران الح ائ م حت الصناعة الك حتى أص
ار  ه، وأمامه الیوم خ الصناعة توافرت للإنسان الوسائل لتغییر البیئة التي تح 
ستغلها للتدمیر  نه أن  م ة  ش برفاه ستعملها في البناء والع خطیر، فالمواد التي 

ما في وسعنا لنسخر المواد التي صنعها الإنسان بوسائله والموت، وعلینا أن نعمل 
ة لغرض واحد هو خیر الإنسان وسعادته. ائ م   الك

م    )99-98م، ص2001حمد، مختار أ (علي محمود علي، إبراه
اء ومنها : م س الك ع الحدیثة في تدر   المشار
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یـــل الفـــا1 م عبـــد الو ر (ابـــراه ـــة یـــذ ر ، / اســـتخدام الحاســـوب فـــي عـــرض المعلم
ـل المتعلمــین 52م ، ص2003 ـین  ة فـي تم ) إن معلمـي العلـوم یواجهـون صـعو

المعامــل او احتــى اجــراء عــرض واقعــي للتجــارب وذلــك لعــدة  مــن اجــراء التجــارب 
اب منها :    اس

 . ة ات المال  الصعو

 . ة ات الفن  الصعو

 . ات الإدارة  الصعو

 ة الوقوع في الحوادث والأخطار الناشئة عن التجا ة .خس  رب الوقع

لات  عـــض التعـــد حـــداث  ٕ ــن عـــرض هـــذه التجـــارب علــى الحاســـوب وا م والآن 
ةالمســتمرة وتســجیلها علــى الشاشــة  اســات الواقع علیهــا لزــادة ســرعة عــرض الق
ات وذلك خلال ثوان معدودة أمام  رسم المنحن ة  ان لها إلى مخططات ب وتحو

  الطلاب .

حث  یر الإبداعي :  الثانيالم   التف
یر :مفه   وم التف
ر    لمة التف تـاب معـین   Thinkingوتوظف  في حدیثنا الیـومي وعنـد قـراءة 

ل أنواع النشا العقلـي أو السـلوك المعرفـي الـذ  شمل  معناه العام  ر  إذن فالتف
اء والأحـــداث بـــدلاً مـــن معالجتهـــا عـــن  یتمیـــز بتوظیـــف الرمـــوز فـــي معالجـــة الأشـــ

  لماد .طر النشا الظاهر المحسوس أو ا
ـة مسـتمرة فـي الـدماغ لا تتوقـف أو تنتهـي طالمـا أن الفـرد فـي  یر عمل ة التف وعمل
اً إلا أن دماغـه فـي حالــة نشـا وعمـل دائـم فهــذا  ــان مسـترخ قظـة أو حتـى  حالـة 
عیـد فـي التـارخ  یر إلى عهد  التف رجع الاهتمام  یر ، و التف سمى  النشا الدائم 

ـــر 1992الأوائـــل (الجنـــابي  فقـــد اهـــتم الفلاســـفة الیونـــان ف شـــر  ـــدأ الكـــائن ال م) و
ة مسیرته الحضارة عبـر العصـور غیـر  ظواهر الوجود والوجود الإنساني منذ بدا
اب والعلـــل  قـــاءه ولـــم تكـــن واضـــحة الأســـ قته وهـــددت  أن الكثیـــر مـــن الأمـــور ضـــا
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ــوغ الكثیـــر مــــن الأهــــداف وه ــا وعلـــى الــــرغم مــــن قــــوة الإرادة إلا أنـــه أخفــــ فــــي بلــ نــ
ة التي  ة والطقوس ر الإنساني نحو الآفاق الروح   انعطف الف

ــة للإنســان ، وقــد حــاول الفلاســفة  ة والعاطف ــة ، والفلســف مــة العقل تألفــت منهــا الح
اب  یـر مـن خـلال تعـرفهم للعقـل وعـدوا العقـل أحـد الأسـ ة التف صلوا إلى ماه أن 

مة    ، والخبر الصادق ، والعقلالثلاثة الموصلة إلى العلم ، وهي: الحواس السل
ساني ال یر نتاج لها (ال   م). 1989أ أن التف

یر  قــاً بــین الأســطورة والخرافــة فــالتف ضــع المــرء حــداً فاصــلاً دق ومــن الصــعب أن 
ن العلم قد ظهر فیها أما الخرافة فهـي أغلـب  یر العصور التي لم  الاسطور تف

ـــــة الخاطئـــــة المعتقـــــدات الدین یـــــر المـــــرت  ـــاء  التف ـــر العلمــ اینـــــت وجهـــــات نظــ ، ت
یر سوف نستعرض عدداً منها : احثین حول تعرف التف   وال

  ًا  مفهوم الإبداع لغو

ع  الإبداع لغة ابتداء الشـيء أو صـنعه علـى غیـر مثـال سـاب ، إذ جـاء تعبیـر (بـد
قرة وسورة الأنعام  ل من سورتي ال   السموات والأرض) في القرآن الكرم في 

قرة ( ) ۆ  ۈ  ۈ  ٷ  ۋ  ۋ  ۅ  ۅ       ۆڭ  ۇ  ۇ (   ) 117ال
                             ی  ی  ی  ی         ئىئې  ئى  ئى(

ع مبـدع 101الأنعـام ( )     المحـدث العجیـب . والبـد ع)  لمـة (البـد ) وفسـر 
حانه وتعالى خالقهـا ومبـدعها ، فهـو الـذ انشـأها علـى غیـر مثـال  ، أ أن الله س

) . وجــاء فــي القــاموس المحــ بــدع یبدعــه بــدعاً  بــدأه 1956ســاب (ابــن منظــور 
اد ، د . ت) .   وانشأه واخترعه على غیر مثال ساب (الفیروز ا

بـــدو هنالـــك تقارـــاً بـــین مصـــطلحي (الإبـــداع ) و (الإبتكـــار) ، حیـــث جـــاء معنـــى  و
اكور  ــل مــن الابتكـار فــي مختـار الصــحاح "ابتكــر الشـيء ... اســتولى علــى  تـه" " 

ـه " (الـراز ،  ـر إل م ) . وجــاء فـي المعجـم الوســ 1983ـادر الـى الشـئ فقــد أ
ه" .   "ابتكر الشيء : ابتدعه على غیر مسبوق ال

لمــة إبــداع ( ــة تشــت  لمــة Creativity or Createفــي اللغــة الإنجلیز ) مــن 
ــــــ ( ــ (Creationالخلـ ــــ ــــــل یخلـ ـــي (Create) ، والفعــ ـــــله اللاتینـــــ ) Create) أصـــ
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سـى ،  اً . (ع ون سـب صمم أو ینشئ أو یخترع أو  اة أو  ومعناها یخرج إلى الح
1993. (  

اتینـا ( ـر  لمــة ابـداع (Khatena , 1975و مــا Creativity) ، ان أصـل   (
سـتر  . ( عـود الـى المصـطلح اللاتینـي Webester , 1962ورد في قـاموس و  (

"Kereعني النمو او سب النمو . ومن ـون مالكـاً  " الذ  یتصف بهذا الوصـف 
ة .    للقدرات الإبداع

ة الإبــداع أو القــدرة علــى الخلــ (العمــر Creativityوالاســم ( شــیر الــى خاصــ  (
1998. (  

  مفهوم الابداع اصطلاحاً :   
لا یوجــد جــامع لمفهــوم الابــداع ، وقــد یرجــع ســبب ذلــك الــى ان الابــداع ظــاهرة   

ــذلك الــى اخــت ــاختلاف متعــددة الجوانــب ، و ــاحثین للابــداع  لاف وجهــات نظــر ال
طي ،  رة ومنطقاتهم النظرة . (الط   م)2001مدارسهم الف

ل من :    عرفه 
م    : 1988تعرف هرمز وابراه

أتـــه بیئتـــه لان ینـــتج شـــیئاً جدیـــداً غیـــر معـــروف ســـلفاً  اســـتعداد ذهنـــي لـــد الفـــرد ه
ات الواقع الاجتماعي . ة متطل   تلب

یر ا ل من :تعارف التف   لإبداعي : عرفه 
  : Olson 1999أولسون 

قة   ـــة ســـا ـــار مــن خبـــرة معرف ــار وتعـــدیل الأف ـــة یــتم فیهـــا تولیـــد الأف ـــة ذهن أنــه عمل
لات . ن حلول جدیدة للمش ن من تكو   وموجودة لد الفرد حتى  یتم

ا    : Dinca 1993دین
ـع ا ـة تهـدف الـى تجم ة ذهن یر الابداعي على انه عمل ـة المـواد حدد التف لحقـائ ورؤ

ــاءة الحـــل (العتـــوم وآخــــرون ،  ــدة لاضــ ــــة وتراكیـــب جدیـ والخبـــرات والمعلومـــات فـــي ابن
2007. (  

یر :   أنواع التف
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یــر    ال متعــددة مــن التف یــر الــى ان هنــاك انمــا وانــواع وأشــ تشــیر مراجــع التف
ـــة أو الأشـــ ال المر ـــة والاشـــ ال الأول یـــر الـــى الاشـــ ال التف فات أشـــ ال ومـــن تصـــن

یــر أنواعــاً  ــدون علــى ان للتف ــاحثین یؤ قــة وقــد تبــین ان العلمــاء وال ة و العم الســطح
ــل نــوع عــن الآخــر وهــذه الخطــوة مــا هــي الا  عدیــدة ، لــذا یجــب علــیهم التمییــز بــین 

  دلیل الاهتمام بدراسته وفك رموزه .
أتي : ما  رة عنها وهي  عض هذه الأنواع لإعطاء ف   سوف نستعرض موجز ل

  
یر العلمي :  -1   :   Scientific Thinkingالتف

سـتخدمه الإنســان  هـو نشـا عقلـي   مـنظم قـائم علــى العمـل والبرهـان والتجرـة و
مة منظمــة فــي نطــاق  ــة ســل منهج لات  فــي معاجلــة مواقــف مجبــرة واستقصــاء المشــ

ة . ة واقع   مسلمات عقل
اتنــ ــن اسـتخدامه فـي ح یـر المـنظم المم ـة مـن عمــل أو هـو ذلـك النـوع مــن التف ا الیوم

عتنقهـا  ـاد التـي  غیره أو في العلاقات مع المح وهو مبني علـى مجموعـة مـن الم
أحـــداث  یـــر  لات والتف تضـــمن المنطـــ وحـــل المشـــ الفـــرد وهـــو ینبثـــ مـــن المعرفـــة و
یـــر هـــادف یوصـــل الفـــرد إلـــى الفهـــم  ــنظم وتراكمـــي . وهـــو تف ل مـ شـــ ـــة  ـاــة الیوم الح

حدوثها .وتفسیر الظواهر المختل   فة والتنبؤ 
ـــة تعتمـــد علـــى العلـــم ونتائجـــه وعلـــى العقـــل والبرهـــان  ـــة ذهن معنـــى آخـــر هـــو عمل أ 
لات  هـــدف إلـــى حـــل المشـــ ضـــاً و هدـــف إلـــى فهـــم الظـــواهر وتفســـیرها والتنبـــؤ بهـــا أ و
ـــتقراء  ــة والاســ ـــى الملاحظـــ ـــوم علــ قــ ابها عـــــن طرـــــ تحلیلهـــــا و وتفســـــیرها ومعرفـــــة أســـــ

ع الك ســتط ــؤد والاســتنتاج و م فــي الظــواهر المختلفــة و شــف عــن القــوانین التــي تــتح
  إلى ولادة معارف جدیدة .

یر الناقد :  -2   :  Critical Thinkingالتف
قـــوم    ـــه الفـــرد أو  عتقـــد  عتمـــد علـــى مـــا  یـــراً شـــاملاً  معقـــولاً  عض تف عتبرـــه الـــ

ــاً  وهــو عض اســتدلالاً منطق عتبــره الــ ــات وقــدرات و تضــمن قابل عتمــد علــى  أدائــه و
موضــوعات معینــة مــن اجــل مناقشــتها  الدقــة فــي ملاحظــة الوقــائع التــي لهــا علاقــات 
ــــى  ـــــاد علــ مة والاعتمـ ـــل ـــــة ســـ ـ ــــة منطق طرقــ ـــائج  ـــم اســــــتخلاص النتـــ ــــن ثـــ ـــــا ومــ مهـ وتقو
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عتبـره  ـة و قة والعاطف ـار السـا الأف ـة  ة والابتعاد عـن العوامـل الذات ة العلم الموضوع
ل شــ أنــه قــرار مــدروس  عض  ــة  الــ اد ح جیــد مــن الفــرد لقبــول أو رفــض موقــف مــا 

  تامة . 
م على شيء ماء .   هو اتخاذ القرار الجید المدروس لرفض أو قبول أو تأجیل الح

یر -3   :  Creative Thinking:  الإبداعي التف
تسـم  ظهـر مـن خـلال تعاملـه مـع افـراد المجتمـع و ي فـي نشـا الفـرد  هو مظهر سـلو

ـة صــب الحداثـة وعـدم النمط الجــدة ، وهـو عمل ـر مــع انتـاج یتصـف  ــة أو جمـود الف
حق حاجة محددة أو التوصل الـى نـواتج عدة عناصر یتم ا ستدعاؤها في قالب جدید 

عني قدرة الانسـان علـى ابـداع مـا هـو فرـد مـن نوعـة  ما  قاً  ة لم تكن معرفة مس أصل
  د . او خارق للعادة الأمر الذ یدفع الانسان الى ابتكار جدی

یر الخرافي -4   :  Superstitious Thinking:  التف
صـطنعون للأحـداث    عض الأفـراد  ـة فـ ق ار الفـرد بـروا غیـر حق وهو ر أف

ة  مــون بینهمــا ســبب ق ة حیــث  طرقــة عشــوائ ة أو تحــدث صــدفة  اً لا تبــدو مســب ا أســ
ة والاتصــال تفتقـر الــى علاقـة مفهومــة وهـو تطبیــ وهمـي لتــرا المعنـى عــن المشـابه

ــــة  حقـــائ واقع فســـر الحــــوادث بتفســـیر یــــرت  ـــة وهــــو  قـــوم علــــى امـــور غیــــر عقلان
عتمد على  ة وعلى أساس عقلاني غامض  ع اب فوق طب عزوها الى اس ملموسة بل 

ال غیر القابل للتعبیر على اساس عقلي .   الخ
ـــة أو اب میتافیزق ـــة الـــى اســـ ع ة أو عـــزو الظـــواهر الطب قـــوم علـــى نســـ علـــل غیـــر  و

حة .   صح
عتمــد القصـــص  ــة بـــل  عتمـــد علــى التجرــة والأدلـــة المنطق یــر غیـــر علمــي لا  هــو تف
لات  ـة لتفسـیر او حـل مشـ ع اب غیـر طب ه یلجأ الفرد الى اسـ ة والأساطیر وف ال الخ
م فیها. ع تحدیدها او التح ستط ة لا  حة أو غیب عزوها الى علل غیر صح ة  ع   طب

یر الاستد -5   لالي : التف
ام اخر . م معین من اح ه على استنتاج صحة ح   قوم صاح

حة فـــي  قـــه لقواعـــد عامـــة صـــح عتمـــد هـــذا الاســـلوب علـــى المنطـــ مـــن حیـــث ان تطب
حة  ا الخاصة ، فنظرات الهندسـة تعتبـر قواعـد عامـة صـح البرهنة على صحة القضا
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ة خاصـة . وعنـد  ـل تمـرن قضـ عتبـر  البرهـان و یـر لأن صحتها تثبت  اسـتخدام التف
ــى قاعــــدة  ــتند الــ ــوة مــــن خطواتــــه لابــــد وأن تســ ــــل خطــ ــة ان  ــتدلالي یجــــب ملاحظــ الاســ

حة . س لها هذا السند لا تعتبر صح حة ، وا خطوة ل   صح
یر المنطقي -6   : Logical Thinking:  التف

ـــاً فـــاعلاً  ـــون فیهـــا الفـــرد حیو ـــة  ـــة راق ـــات ذهن یـــر عمل یتضـــمن هـــذا النـــوع مـــن التف
تط اهـــاً و مـــا یتطلـــب انت ـــاً منظمـــاً مـــدمجاً فـــي بنـــاء الفـــرد المعرفـــي  لـــب مخزونـــاً معرف

ة ثـم یتطـور الـى خبـرات  یـر المنطقـي بخبـرات حسـ بدأ التف مستمراً لتحقی الهدف ، و
یــــر  ــر بتف یــ ســــمى هــــذا الــــنم مــــن التف ــداً و ــــد الــــى خبــــرات اكثــــر تجرــ ــــة التجر متدن

  الصندوق الزجاجي .
یـــر ال حـــدث التف لة مـــا لا یجـــد لهـــا حـــلاً جـــاهزاً أو و منطقـــي عنـــدما یواجـــه الفـــرد مشـــ

اء  اب والعلـل التـي تكمـن وراء الأشـ مارسه  لمحاولـة معرفـة الاسـ اً لأنه  اً تجرب اسلو
تضــمن بــذل  یــر قصـد موجــه و أنــه تف ــراهین نظرــة یوصـف  قــوم علــى ادلـة و وهـو 

بیر . ر    مجهود ف
یر المنطقي النوع ا عد التف یر الأخـر اذ یجمـع بـین و لأكثر تعقیداً من بین أنواع التف

ــه سـؤال یتطلــب  لمــا جـد لد سـتخدمه الفـرد  ـارة عــن نشـا ذهنــي  یـر الـذ هــو ع التف
لة تحتــاج الــى حــل أو قــرار یجــب أن یتخــذ ، والمنطــ (والمنطــ الــذ  ــة أو مشــ إجا

یر المنطقـــي هـــو الـــذ ـــه علـــم الـــنفس الواضـــح ) ومـــن ثـــم فـــالتف مـــارس عنـــد قصـــد   
اء ومحاولــة معرفــة نتــائج مــا قــد  اب والعلــل التــي تكمــن وراء الأشــ محاولــة تبــین الأســ
ـد او تثبـت  عنـي الحصـول علـى أدلـة تؤ ه من اعمال . ولكنه اكثـر مـن ذلـك اذ  نقوم 

  صحة وجهة نظر معینه او تنفیها .
یـــر المنطقـــي  ــایر علـــة ان اســـتخدام مفهـــوم التف لـــوز مـ ـــد  ؤ  The Logicalو

Thinking    ًح الفـرد قـادرا صـ لي و یـر الاجرائـي المجـرد او الشـ یـرت بتطـور التف
ـة التـي تقـوده الـى الابـداع فـي مجـالات مختلفـة امـا سولسـو  علة تطبیـ القواعـد المنطق

Solso 1988  : یر المنطقي یتضمن   اشار الى أن التف
 . اء والأحداث اب الكامنة وراء الأش حث عن الأس  ال

 ة نتائج الأعمال قبل اداءها من الفرد .دراس 



  47 
 

  ـار ما بینهمـا واخت تحلیل المقدمات وتفسیرها ثم توحیدها مع تحقی الانسجام ف

یـر العلمـي  ال التف یـر المنطقـي أحـد أشـ عـد التف الرموز اللفظسـة لوصـفها ، و

م وله منهاج واحد في ا مادة من مـواد العلـم لا فـرق فـي ذلـك بـین علـوم  السل

ـــ ع مـــا ان طب قواعـــد وقـــوانین ومعـــاییر خاصـــة  ـــوم  ة فهـــو مح ة وعلـــوم انســـان

ش ضمنها الفرد . ع الثقافة التي  یر المنطقي یتأثر   التف

یر الابداعي :   التف
صـــورة  عتمـــد  ــدة ، ومســـتو التعقیـــد فیهـــا  ـــة معقـ یـــر عمل ســـب الاشـــارة الـــى ان التف

ة او التجرــد فــي المثیــر او ة علــى مســتو الصــعو ــة ، فعنــدما  اساســ المهمــة المطلو
شـــعر  ســـرعة دون ان  ســـأل المـــرء عـــن اســـمه مـــثلاً أو عـــن رقـــم هاتفـــه فإنـــه یجیـــب 
قـــدم تصــــوراً  الحاجـــة الـــى بـــذل جهـــدعقلي ، ولكـــن اذا طبــــي مـــن نفـــس الانســـان ان 
ة تتطلــب بـــذل  ــلا شـــك ســیجد نفســـه أمــام مهمــة صـــع لمجتمــع بــدون مـــدارس ، فإنــه 

  نشا عقلي أكثر تعقیداً .
یر الإبداعي التف طة  م مرت   : مفاه

ه و التطورة .Creative Personالشخص المبدع : ( -1   ) : بخصائصه  المعرف
ـــة ( -2 ـــة الابداع ) : أ ان الابـــداع هـــو ظهـــور الانتـــاج Creative Productالانتاج

الجدیـد مـن خــلال التفاعـل بـین الفــرد ومـا یواجهـه مــن خبـرات وهـذا یوصــله الـى صــورة 
  .جدیدة 

ـــة ( -3 ــة الابداع ـ یـــر ومعالجــــة Creative Processالعمل ) : ومراحلهـــا وانمـــا التف
  المعلومات .

ــه مجموعــة الظــروف والمواقــف Creative Pressالموقــف الابــداعي ( -4 قصــد   : (
ه .   المختلفة التي توفرها البینة للفرد المتعلم والتي تسهل الأداء الابداعي لد

یر الابداعي محور   ن یدور علیهما : وللتف
  الأول فهو الأصالة 

ار المتاحة . اقي الاف سمات خاصة بها عن  رة وتمیزها وتفردها    اصالة الف
 : والثاني فهو الطلاقة 
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ــة فـــــي اتخـــــاذ القـــــرارت  ـــر والمرونـــ یــ ـــرعة فـــــي التف ـــار والســ ــ ــد الأف ـــدرة علـــــى تولیـــ القــ
یــر الابــداعي م عتبــر التف ــاً ضــروراً والوصــول للهــدف المرجــو فــي هــذا الوقــت  طل

اتها المستمرة . اة وتقل ات الح   لمواجهة متطل
فورد أن :   یر جل

  )Flurncyالطلاقة ( -1
ة ، فالشخص المبدع ار الأبداع   قصد بها القدرة على انتاج أكبر عدد من الأف

قترحها حـول موضـوع معـین فـي وحـدة   ار التي  ة الأف م ون متفوقاً من حیث 
ــة ثابتــة مقارنــه ــار وســهولة  زمن ــة مــن ســیولة الأف غیــره ، أ انــه علــى درجــة عال

اس الطلاق هي :    تولیدها . وهنالك ثلاثة أسالیب لق
لمات في نس واحد . -أ یر بإعطاء    سرعة التف

  التصنیف السرع لكلمات في منبهات خاصة . -ب
ارات ذات ذات -ج ن من الجمل والع لمات في أكبر عدد مم  القدرة على وضع 

  معنى .
یر الابداعي :     خصائص التف

یر الابـداعي ظـاهرة متعـددة الأوجـه والجوانـب حیـث انـه قـدرة علـى  -1 س التف ع
  الانتاج الجدید .

رـــة أو الأصـــالة  -2 المرونـــة والطلاقـــة الف الجـــده أ ان یتصـــف  ـــن وصـــفة  م
لات .  ة للمش   والحساس

ال -3 متاز  ل انتاج جدید  الفائدة والقبول فصح عن نفسه في ش تصف  ع و تنو
ل عام . ش   الاجتماعي 

ین والمتفــــوقین عــــام  -4 یــــر 2002أشــــار المجلــــس العرــــي للموهــــو م الــــى ان التف
ة وهي :  ة الآت قوم على عدد من الأفتراضات الأساس   الإبداعي 

ـة  -أ م ه الاستعداد ان یتعلمها من خلال مادة تعل ن لكل فرد لد م الأبداع مهارة 
ة ممثلة في موقف نص أو درس ..تد او   رب
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اء العــالي  -ب ــة المتفــوقین أو الأشـخاص  ذو الــذ ــراً علـى الطل س ح الابـداع لــ
ة  ة وخبراته وخصائصة الشخص اتها الذهن ما انها تعتمد على أهداف الفرد وعمل

.  
عتمــد  -ج عنــي التحــرر مـن الخــوف والمنــع لـذلك فــإن ایجــاد الفـرد المبــدع  الابـداع 

  على الوس البیئي المناسب والمعلم الجید .
فة هشة لا تصد للنقد في بدایتها واذا اصـدرت علیهـا  -د رة ضع رة المبدعة ف الف

ماً سرعاً فإنك ستقتلها .   ح
فترض ان الآخرن مبدعون (العتوم وآخرون ،  -هـ    ).2007الفرد المبدع 

ونات الابداع    :م
عد ظا ر ماكینون أن الإبداع  هرة متعددة الوجوه أكثر من عده مفهوماً نظراً محدد و

  التعرف .
ا ،  ــداع 1989(روشــــ ة للإبـــ ــ ـــاهر أساســـ ـــب او مظــ ـــاكینون بـــــین أرـــــع جوانــ میـــــز مــ ) و

ح مفهـوم الابـداع إلا مـن خـلال الإحاطـة الشـاملة  ن توضـ م ضیف ماكینون أنه لا  و
ة :    الجوانب الارع الآت

ة :  ة الإبداع   مراحل العمل
ة ، نتیجـة لاخـتلاف الفسـلقة    ة الإبداع احثون في تحدید مراحل العمل اختلف ال

ـر سـتاین  قهـا ، ففـي هـذا الصـدد ذ سـعون لتحق التـي ینطلقـون منهـا ، والأهـداف التـي 
ة  تمر بثلاثة مراحل هي :  ة الإبداع   أن العمل

ــرة (فرضــ .1 ف عـد الاســتعداد وتنتهـي  ة : تبـدأ هــذه المرحلــة  ن الفرضــ ة) أو تكـو

 خطة جدیدة . 

ة  .2 ـــرة أو الفرضـــ ة : وتتضـــمن هـــذه المرحلـــة فحـــص الف ـــار الفرضـــ مرحلـــة اخت

ارها بدقة .  واخت

مرحلـة التوصـل الــى النتـائج : وفــي هـذه المرحلــة تـتم الاســتفادة مـن المعلومــات  .3

طي ،   م)2002والخبرات في التوصل الى النتائج (الطل
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 ( ســـبر اق یـــر (ولاس ومار ـــارة عـــن مراحـــل وفـــي هـــذا الســـ ـــة الإبـــداع ع أن عمل
اینـــة ، تتولـــد أثنائهـــا  ـــارة عـــن مراحـــل مت ـــة الابـــداع ع اینــةـ تتـــول أثنائهـــا أن عمل مت

ار الجدیدة ، وهذه المراحل هي :    الأف
  
  
 ) Preparation( مرحلة الأعداد او التحضیر -1

شــمل ذلــك  ــع الجوانــب ، و لة ، حیــث یــتم فحصــها مــن جم ــتم فیهــا تحدیــد المشــ و
ـــراءات ذات  ــذاكرة والقــ ـــات والمهاراتـــــت والخبـــــرات ، عـــــن طرـــــ الـــ ـــع المعلومــ ــ تجم
عضــها ، وهــذا  لة مــع  ــ عناصــر المشــ فها عــن طرــ ر العلاقــة . ثــم یــتم تصــن

ه مرحلة التحضیر .   طل عل
 )Incubationمرحلة الكمو ( -2

ــار التــي لا  وهــي مرحلــة ترــث وانتظــار ، وفیهــا یتحــرر العقــل مــن الشــوائب والأف
لة . المش یر العمی والمستمر  حدث فیها التف لة ، و المش   صلة لها 

 ) :Verification( مرحلة التحقی -3

ـرة  ة ، وفیهـا یختبـر المبـدع الف ة الابداع وهي آخر مرحلة من مراحل تطور العمل
تحقــ مــن نجاحــه (قطــامي و قطــامي ،  عیــد النظــر الیهــا ، ثــم یجــرب الحــل ، و و

2001(  
ات الإ   بداع : مستو

ات هي : 1959قسم تایلوم (    ) الإبداع الى خسم مستو
 )Expressive( الإبداع التعبیر  -1

ات  عــــد ضــــروراً لظهــــور المســــتو ــة للأطفــــال ، و ــ ــي الرســــوم التلقائ وهــــو یتمثــــل فــ
ظهر من خلال التعبیر المستقل دون الحاجة الى المهارة او الأصـالة   الأخر ، و

عة الانتاج .   او نو
 )Productive( المنتج الإبداع -2

میــل الشــخص لتقبــل النشــا الحــر وتحســین اســلوب الأداء فــي  فــي هــذا المســتو 
  ضوء ضوا معینة ، مما یؤد الى ظهور منجات متكاملة .
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 ) : Inventive( الإبداع الإبتكار  -3

اســـتخدام المـــواد  قـــرتهم  تشـــفین والمختـــرعین الـــذین تظهـــر ع تضـــمن أعمـــال الم و
انــت منفصـــلة والأســالیب الم بتكــرة ، وادراك العلاقـــات الجدیــدة بــین الأجـــزاء التــي 

  من قبل .
 ) : Innovativeالإبداع التجدید ( -4

قاً مــن خـلال اســتخدام  انــت موجـودة سـا اء وأسـالیب  ر وتحســین أشـ عتنـي بتطـو و
ة لذلك .   المهارات المناس

 :) Imaginative or Emergentive( الإبداع التخیلي أو الانبثاقي -5

تحقـــ عنـــده ظهـــور مبـــدأ او نظرـــة أو مســـلمة  ات الإبـــداع ، و عـــد أعلـــى مســـتو و
  ) .2004جدیدة (غام ، 

ة الا  ـات النفســ ـة الحدیثــة والأدب ــة العلم التر ین والمختصـین  ـة الترــو ـر غالب و
ـــة فلابـــد مـــن  ـــة لـــد الطل ــواتج الإبداع انـــه اذا مـــا اردنـــا إظهـــار المخرجـــات أو النـ

یـــــر  اقتـــــراح مجموعـــــة ـــــة التف ـــي تعمـــــل علـــــى تنم ات التــ مـــــن الطـــــرق والإســـــتراتیج
  الإبداعي .

حث  ة:  الثالثالم المرحلة الثانو اء  م عة مقرر الك   طب
اء:/ 1 م   الك

ة تعني الكمي أ السعر وهي فرع من العلوم یختص  لمة عر اء في الأصل  م الك
الطاقة ونظراً لتع لمادة والتي دد واختلاف حالات ابدراسة المادة وتفاعلاتها وعلاقاتها 

لعادة ما تكون في  ة تفاعل لهذا رات فإن ذ ش ف اً بدراسة  قومون غال ائیین  م الك
عض. عضها ال ة تفاعل الجزئات مع  ف ن الجزئات و   الذرات لتكو

ة  ائ م ة والذرات والجزئات والمواد الك مات الأول ة بدراسة الجس اء التقلید م تبدأ الك
ة والسائلة والغازة و  ال التجمعات الأخر للمادة وفي حالة الصل البلورات وأش

ح التأثیرات والتفاعلات والتحولات التي  عضها. تت عضها أو متحدة مع  معزولة عن 
درس  ة مختلفة أو بین المادة والطاقة و ائ م اء من التأثیر من مواد  م تدرسها الك

استخ ال مختلفة من الأدوات المخبرة.هذا السلوك في المختبر و   دام أش
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عید لا  ة التي عرفها الإنسان ومارسها منذ وقت  ع اء هي إحد العلوم الطب م والك
المعادن والتعدین  مة  ة وقد ارت هذا الفن منذ الحضارات القد نعرف له بدا

غ ال غ الجلود وص د ة  عض الصناعات الفن قماش وصناعة الألوان والطب والدواء و
ات  ة معینة مثل ن ائ م ه تغیرات  صاح وصناعة الزجاج وحتى طبخ الطعام قد 
حتو  لاد و لا منذ آلاف السنین قبل الم الكسافا الذ زرعه الأمیر ندیون في فنزو
یون  ك القاتل وقد عرف الهنود والأمر ان ات على حمض الهیدروس جذور هذا الن

حول هذا الحمض القدامى هذه المادة السامة وقامو  التسخین الذ  التخلص منها  ا 
لاد  إلى مواد غیر سامة واستخدم الإنسان منذ أكثر من ثلاثة آلاف سنة قبل الم

عض ثمار الأشجار  غات المحضرة العفص ولحاء  عض الص ات  وأوراقالشب و ن
ن الجلود والقماش.   الساق في تلو

غة المحضرة من أوراق و  ات السماق موجوداً حتى الیوم وما زال استخدام الص ثمار ن
غیرها من  اء  م ا وغیرها. وقد نشأت الك للغرض نفسه في شمال العراق والشام وتر
راً على طائفة  انت ح انت من الفنون الخاصة جداً و العلوم في أروقة المعابد و

  دون غیرها من الكهنة.
ع عشر  اء الحدیثة إلى القرن السا م رجع تارخ الك ل) الذ و حاث (بو أ لاد  الم

لاك،  حاث (ا ) وثلث أ ات ومخال ة (عناصر، مر قسم الأجسام إلى مواد أول
ه) عن الاحتراق والتأكسد ثم (برتلي) الذ اكتشف الاكسجین في الهواء، ثم  ولافوز
ن الماء ثم (دالتون) الذ وضع النظرة الذرة عن  انفش) الذ اكتشف تكو )

ن الماد ن المادة والتغیرات تكو عي في تكو أنها علم طب اء الحدیثة  م ة وتعرف الك
التي تحدث منها تحت تغیرات مختلفة تفقد الجسم مظهره الخاص وصفاته التي 
أخر ذات خواص وصفات جدیدة، وتوصف  یتمیز بها، إذ تتبدل مظاهر مادته 

ة، أ تعرف بذلك و  ائ م الخواص الك ها  تبین تلك الخواص مظاهر المواد وسلو
المعادلات. ان التفاعلات  ة، إ ائ م   الك

ان: وقد أسس المسلمون مفهوم تجربي اء فقال جابر بن ح م   علم الك
ن المعرفة لا تحصل  ٕ جراء التجرة، وا ٕ اء هو العمل وا م "إن واجب المشتغل في الك

  إلا بها".
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ما یوجد  ة  س صفة عامة إلى عدة فروع رئ اء  م تفرعات لهذه الفروع وتنقسم الك
اء  م ة الك س وموضوعات ذات تخصص أكبر داخل هذه الفروع ومن هذه الفروع الرئ

ة  ة  –التحلیل اء الحیو م ة  –الك اء غیر العضو م ة  –الك اء عضو اء  –م م الك
مان، ص ة. (د. مصطفى محمود سل   )231 – 229الفیزائ

م2 س مادتي الك ة لتدر م   اء والعلوم:/ الأهداف التعل
ة 1948في  ة الأمر ة النفس في المؤتمر المنعقد في  APAم واف أعضاء الجمع

غرض تسهیل الاتصال بین المعنیین  ة  رة تصنیف الأهداف الترو بوسطن على ف
ارات وتوفیر الإطار النظر الموجه لأنشطتهم وذلك في ثلاثة  في مجال الاخت

ة  ة  –جوانب هي المعرف ة "المهارة". –الوجدان   والنفسحر
ة في ستة 1956في  ة المعرف ه الأول عن تصنیف الأهداف الترو تا م نشر بلوم 

اً من القاعدة إلى القمة وهي: ة هرم ات مرت   مستو
یب  –التحلیل  –التصنیف  –الفهم  –المعرفة  م –التر   التقو

ا في أسفل  ة الدن ات العقل ات ینتقل مستو الأهداف من المستو الهرم إلى المستو
ا في قمة الهرم ( ة العل طرقة مماثلة تخص شارما (213ص-2الفعل   م).2001) 

اد ة لتدرس العلوم في معرفة الم س ة الرئ م ة  الأهداف التعل م العلم والمفاه
ة  م الأنشطة العلم ة مهارات استخدام الأدوات والأجهزة وتخط وتنظ ة تنم الأساس

ة العلم  م تنم لات والتنظ ة قدرات حل المش ة للمنهج تنم ة والمصاح  –الصف
عة  ة،  –الطب اة الیوم مة العلم وأثره على الح ة وغیرها، تعزز ق الأنشطة العلم

اة أفضل والإعداد لمواصلة الداستثمار وقت  اة المواطنة. الفراغ لتدرس ح راسة وح
ر سید أحمد   )49، ص1999، (ش

  / أھداف تدریس مقرر الكیمیاء بالمرحلة الثانویة بالسودان:3
ة واضحة ومحددة  ون موجهاً نحو بلوغ أهداف تدرس أ تدرس ناجح لابد أن 

ون معلم ال التالي لابد أن  املاً لأهداف تدرس ومقبولة و اً  اً وع اء واع م ك
اتها. اء وغا م   الك
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ر المتعلم  ر المتعلم فلابد من تحرر نوع ف ف ة تعنى  ة التدرس ما أن العمل و
غي أن یتوفر  اء والتي ین م مادة الك اطه  المجتمع وثقافته، ارت ر  ا هذا الف وارت

ة أو  اس هذه الأهداف.فیها الشمول والتنوع والتناس والواقع ة ق ان م ٕ   المرونة وا
ة في السودان حسب ما جاء  اء في المرحلة الثانو م ن تحدید أهداف تدرس الك م و

اء. م   في أهداف تدرس مقرر الك
ة   أولاً: الأهداف المعرف

ل  ش اء  م اً من المعلومات والخبرات في مجال الك تسب الطالب قدراً مناس أن 
عي ساعد في:   طب

هإكس  .أ ة محددة. ا ائ م  ثقافة 

اء.  .ب م  معرفة دور العلماء والمسلمین والعرب في تقدم علم الك

عض الصناعات القائمة.  .ج ة ل  فهم الأسس العلم

الإ  .د السودان.تعرف الطالب  ة  ة استغلالها في التنم ف ة و م ات التعل ان  م

ة : الأهداف المهار اً   :ثان
ن المهارا ة والنفس هي مساعدة الطالب في تكو ة والانتقال ة العقل ة المناس ت الأساس

ة.   حر
اء.  .أ م  استخدام الأجهزة والأدوات في مجال الك

ة.  .ب ائ م  إجراء التجارب الك

دراك العلاقات بین الملاحظات المتشابهة.  .ج ٕ قة وا ة الدق ة الملاحظات الواع  تنم

فها وتحلیلها وتفسیرها.  .د انات وتصن  القدرة على جمع الب

الرموز.القدرة ع  .ه ة  ائ م ات والتفاعلات الك  لى التعبیر عن المر

ة.  .و  استخدام الكتب والمراجع والمجلات العلم

ة.  .ز ة التقارر العلم  تا

: الاتجاهات   ثالثاً
ة: م المرغو تسب الطالب الاتجاهات والعادات والق   أن 

.  .أ  تقدیر عظمة الخال

 حب العمل واحترامه.  .ب



  55 
 

 التعاون.  .ج

 )24، ص1988والشعوذة والدجل (معهد بخت الرضا، الابتعاد عن الخرافة   .د

م. اسات التعل طرأ أ تغییر في هذه الأهداف بل تم تنبیهنا في مؤتمر س   حتى لم 

ة:3   / المرحلة الثانو
م  سب هذه المرحلة التعل م الإلزامي،  ة هي المرحلة الأخیرة من التعل المرحلة الثانو

م العالي وتتم لیها التعل الانتقال من الأساسي و م عادة  یز هذه المرحلة من التعل
م الأساسي القصر  الإلزامي ار إلى التعل ار الذ والاج م العالي الاخت ، إلى التعل

ة". أتي عد المرحلة الثانو "  
ل  ة لتحضیر  م الثانو هو تلقي المعرفة المشتر م  طالبالغرض من التعل إلى التعل

م المهني  اشر للمهنة.العالي أو التعل   أو  التدرب الم
م  أنها المرحلة الوسطى من سلم التعل ة  و المرحلة الثانو ضاً تعرف منظمة الیونس وأ

م الابتدائي  قه التعل تلوهاس ة تمتد من سن  و شمل فترة زمن م العالي و  – 12التعل
العدید من ال 18 ة منذ ظهورها  ا، من عمر الطالب وقد تمتعت المرحلة الثانو مزا

ة مراحل  اء الأمور والطلاب لكونها نها بیرة في نفوس أول منزلة  فهي تحظى 
عض مرحلة  ما أنها تغطي مرحلة حرجة من عمر الطالب یراها ال م العام  التعل
ما أن من  شر  ة من مراحل نمو الكائن ال لاد جدید للطالب وهي مرحلة مهن م

ة و  م ة جیدة للطالب وتعد الطالب یجتازها بنجاح تتوفر له فرص تعل ة وعمل اجتماع
  لدخول الجامعة.

السودان:4 م الثانو    / التعل
عاد التخصص من مرحلة  م الثانو هي إ قوم علیها نظام التعل المرتكزات التي 
ل الحد  ش م الإلزامي الذ  ً من التعل ة جزاء م الثانو وتعتبر المرحلة الثانو التعل

طن قبل انخراطه في تدرب متخصص تساعد الطالب على الأدنى لثقافة الموا
ة  م اد العلوم الأكاد ات وم اكتشاف میوله وقدراته وذلك من خلال دراسته لأساس
ل تخصص، وتؤهل المدرسة  القدرات والمهارات التي یتطلبها  ده  ة وتزو والفن

ة الطالب لدخول الجامعات.   الثانو
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5: م الثانو   / أهداف التعل
ة لد  أن. 1 ة الدین ة العقیدة الأخلاق ة في تعزز وتنم تسهم المدرسة الثانو

ة  ه لبناء الشخص م الدین وتراثه، وتریتهم على هد صیرهم بتعال الطلاب، وت
ة  م الاجتماع یز الق ، المتحررة والمسئولة، وأن تعمل على تر المتكاملة العابدة 

 .المؤسسة على دوافع العمل الصالح والتقو 

ألوان الثقافة العامة والدراسات الخاصة في الآداب والعلوم . 2 أن تزود الطالب 
قي والتقني والمهني  م النظر والتطب ة في التعل والفنون والمهارات والاتجاهات العلم
ة في  اة العلم ة في الح م العالي والمشار التعل ما یهیئ الطلاب لمواصلة الدراسة 

 مختلف القطاعات.

ح  .3 أن تشجع الإبداع وتنمي القدرات والمهارات والاتجاهات المرغوب فیها، وتت
فها لخدمة الح والخیر  رها وتكی ة الحدیثة، وتطو فرص التدرب على وسائل التقن

. مة العمل الیدو ٕعلاء ق  والصلاح وا

حث والتجرب والإطلاع . 4 یر العلمي لد الطلاب، وتشجع روح ال أن تنمي التف
فها ومواصلة  وحب ة لاكتساب المعرفة وتصن القراءة الحرة، وتنمي مهاراتهم اللغو

 التثقیف الذاتي.

ة الاستعداد للتعاون . 5 ة روح الجماعة والولاء للوطن، وتنم أن تسهم في تقو
الواجب والبذل للصالح العام والمحافظة على الح العام وتعمیر الوجدان  والشعور 

أنفسهم ورسالتهم الحضارة.حب الوطن والأمة والإ  نسان وتعزز ثقة الطلاب 

ة . 6 ة والاقتصاد أن تعم معرفة الطلاب بتارخ الأمة وحضارتها ونظمها الاجتماع
ما  اسب الأمة  ي فیهم روح الجهاد والدفاع عن العقیدة وم ما یز ة السائدة  اس والس

اة نق  ة طاهرة.حق تطلعات الأمة في رسالتها الحضارة إلى ح

م الدین.. 7 اة أسرة مستقرة وف تعال  أن تعد الفتى والفتاة لح

عة في الماء والأرض . 8 ونات الطب م أن تنمي الوعي البیئي لد الطلاب وتعرفهم 
والسماء لمعرفة نعمة الله فیها، وجعلهم عناصر فاعلة في حفظها من الفساد وحسن 

فها.  توظ
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ن الطلاب من ممارسة . 9 ، وتعینهم على أن تم ألوان متعددة من النشا الترو
 استمرار النمو السرع والتمتع البر واستثمار أوقات الفراغ.

ة  لقد الدراسات التقن ة  م ه الثقافة العامة والأكاد مي تمتزج ف إنشاء نظام تعل
اة وشؤونها أمراً ضروراً في عصرنا هذا، فهو الوسیلة  الح طة  ة المترا ق والتطب

اة المتطورة السرعة التغیر.   اللازمة لإعداد الناشئة لمواجهة الح
ح صورة التخصص الضی الذ انتشر في أعقاب  م تصح ة في التعل وتعني الشمول
ما أد  اته  ة والذ أرغم الفرد على الانقطاع لعمل واحد طیلة ح الثورة الصناع

ل الإنسان إلى ترس صغیر في آلة  اده الإله وتحو م إلى لع سعى التعل ضخمة، 
حل  مه جملة حرف بدلاً عن الحرفة الواحدة، فهو  إعادة الفرد إلى ساب عهده بتعل
لة التخط الاقتصاد الذ عجز عن عمل خطة واحدة توفر عملاً لكل فرد  مش
ون عبئاً على  ستهلكه أم س نتاجیته وهل ستعوض ما  ٕ مستقبله وعمله وا أ  وتتن

  الموارد المحددة.
م الشامل مدرسة تجمع تحت إدارة واحدة  ة نواة للتعل حت المدرسة الثانو هذا قد أص و
ة عالم الذرة والفتاة  ات النظرة والعمل الأساس م یزود  وسقف واحد نوعاً من التعل
حرة ورجل الأعمال وذلك على  عد الثامنة عشرة وقائدة ال التي ستنقطع عن الدراسة 

اقرة سبیل المثال. وهو ینا ضاً الع ، فالمعلمون في هذه المدرسة والمتخلفینسب أ
أنفسهم،  م أنفسهم  ة تعل م الطل ات وقادرون على تعل ل النوع متخصصون في 
عون الدراسة  یزة لمن یتا ع الموضوعات المتقدمة التي تصلح ر دهم بجم وعلى تزو

ة والتقن المواد العلم دهم  ذلك تزو م، و اتهم عد انتهاء التعل ة التي تنفعهم في ح
الجامعة. م  ة أو مواصلة التعل الدراسة الثانو ة في حالة اكتفائهم    العلم

  
 

حث الرا عالم  

قة  الدراسات السا
  :تمهید
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احثة  نجاز دراسته وقد تناولت ال ٕ احث في إعداد وا قة الهاد لل تعتبر الدراسات السا
سهل الحصول علیها والاست قة عض الدراسات التي  فادة منها بوصفها تجارب سا

ة. استفادة   منها الدراسة الحال
الموضوع. ة ذات الصلة  ة والأجنب ة والعر   وتشمل الدراسات السودان

ة:أولاً:    الدراسات السودان
  )1994/ دراسة سعاد جعفر عمر محمد (1
ة في تعلم ونمو المفاه  اء المرحلة الثانو م عنوان (دور  توراه  ة رسالة د م الأساس

  للطالب) أوضحت الآتي:
  تقوم هذه الدراسة على هدفین أساسیین هما:

 .اء م ة لمادة الك ة الأساس م العلم ة للمفاه المرحلة الثانو  معرفة تعلم الطلاب 

  م للطلاب تعلموها من خلال دراستهم لمقررات  التيتحدید مستو نمو المفاه
ة.  المرحلة الثانو اء  م  الك

ذلك ید ة:و  خل ضمن أهداف الدراسة جوانب المنهج التال

  ة من حیث بناء معرفة أثر المرحلة الثانو اء  م  وطرق  محتوهامقررات الك
مه عه اوتسلسله اتنظ ة ونموها في  اوتتا م الأساس في تعلم الطلاب للمفاه

اء. م  الك

  اره اعت النشا العلمي من جانب المعلم والطالب  اً معرفة مد الاهتمام  جان
م ونموها. ساعد في تعلم المفاه اً في المنهج   أساس

 .م عة على تعلم الطلاب على نمو تلك المفاه  معرفة أثر طرق التدرس المت

 عة داخل الصفوف وعبر المرحلة وأثرها في م المت  معرفة طرق وأسالیب التقو
ة یز على امتحان ف م ونموها عند الطلاب مع التر لشهادة ا اتتعلم المفاه

اد  ه لارت النجاح ف ع تأهیلي یؤهل  م ذات طا ارها وسیلة تقو اعت ة  السودان
م العالي.  مجالات التعل

  ان ة الخرطوم و ة بولا ات المرحلة الثانو شملت عینة الدراسة طلاب وطال
اً وأدوات المعلومات تختلف في:  ار عشوائ  الاخت
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 ة مع المعلمین والموجه لات شخص غرض معرفة آرائهم وتحدید إجراء مقا ین 
لاً لامتحان  فاً وتحل احثة تصن ذلك أجرت ال اتجاهاتهم في جوانب المنهج و
انات عن طر التحلیل  ار بلوم وتم تحلیل الب ة وفقاً لمع الشهادة السودان
م  س تعلم الطلاب لمفاه م تق احثة بتصم ذلك قامت ال الوصفي الاحصائي و

حث  موضوع ال

ة: وتوصلت   احثة إلى النتائج الآت  ال

اً بین  .1 ة دالة احصائ اط ة وتوجد علاقة ارت توجد فروق ذات دلالة احصائ
ة وذلك  ة الأساس م العلم ات الصف الأول في تعلم ونمو المفاه طلاب وطال

في.  عند مستو التعرف اللفظي ومستو الاستخدام الوظ

ة بین مجموعة ال .2 صف الأول ومجموعة الصف توجد فروق ذات دلالة احصائ
م عند مستو التعرف اللفظي وعند مستو  الثالث في تعلم نمو المفاه

في لصالح مجموعة الصف الثالث.  الاستخدام الوظ

محتو المقررات  .3 وجد قصور في جوانب المنهج بدءاً  ات و توجد معوقات وسلب
م لهذه الم التعلميوطرق التدرس والنشا  عوقات والقصور والطلاب وهي التقد

م. م وعلى نمو وتطور تلك المفاه ة على تعلم الطالب للمفاه  وآثارها السلب

وسیلة  ة الكبیرة له  اء ورغم الأهم م ة في الك اسامتحان الشهادة السودان ذات  ق
ع  ميطا إلا أنه لا یخلو من العیوب ومظاهر القصور التي تمثلت في النم  تقو

ة لدینا في تحصیل الطلاب التقلید وتكرار أسئلته  ات المعرف یزه على المستو وتر
قته  ع جوانب النمو المعرفي واهمال الجانب العلمي وعدم مطا م جم وعدم شموله لتقد
التالي عدم فعالیته  ص لمواطن القوة والعنف في المنهج و وسیلة تشخ م  لمفهوم التقد

م الأداء   وتحسین وتقو
 ):1998دني (/ دراسة عوض عمر محمد الفا2

ة بجمهورة السودان   اء المرحلة الثانو م ة لكتب  م ة وتقو عنوان: دراسة تحلیل )
ةفي ضوء مفهوم الثقافة    ).العلم

ة، لمعرفة مد تلبیتها  اء المرحلة الثانو م تب  م  هدفت هذه الدراسة لتحلیل وتقو
اء الحدیثة، وقد شمل ذلك معرفة م ة  لطموحات برامج تدرس الك المعلومات الثقاف
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ة التعلم، وقد استخدم في تحلیل نموذج  الكتب، ودرجة اشتراكیتها للطلاب في عمل
ة ا ونات الثقافة العلم ا) المعر م ة لأرعة حسب تصنیف (قارس ع ة الطب فة العلم

یر  ة للعلم، ممارسة التف ما  –الاستقصائ ا والمجتمع،  التفاعل بین العلم والتكنولوج
ة  اعتمد ة المحتو للطلاب في التعلم في الجوانب التال معاییر (رومي) لتقدیر اشتراك

ارات  ال  –(ع ). –خلاصة الفصول  –الرسومات والأش   النشا
السودان  ة  اء المرحلة الثانو م تب  ومن النتائج التي حرصت علیها الدراسة، أن 

ة الأرعة  ونات الثقافة العلم اتها م ون لا توفر محتو ه الترو طمح إل اتساق مع ما 
لها  س  ة ول عض المعارف العمل یز أكبر على  العلمیون، وهذه الكتب ذات تر
یر العلمي وتفاعل  حث والاستقصاء، وطرقة التف یز أقل على طرقة ال وذات تر

ا والمجتمع.   العلم والتكنولوج
ة الطلاب في الت علم في الكتب الثلاثة ما توصلت الدراسة إلى أن معامل اشتراك

ثیر من الحد المقبول الذ حدده رومي ( ان أقل  ل الجوانب  ) وأن 0,4وفي 
ة والتي تفصل بین  ة التقلید م محتو هذه الكتب متس مع النظرة المنهج تصم
ة  ة دوراً في عمل ضعف التكامل بین المعارف، ولا تعطي الطل ة مما  المواد الدراس

  التعلم.
م رفعت صالح هزار  / دراسة3  م1999نجو إبراه

ة المفضلة عنوان: (العلاقة بین الأنما  والمستو التحصیلي في مادة  المعرف
( اء لطلاب الصف الثالث الثانو م   الك

أن المعلم والطرقة التي یتعامل بها مع المنهج هي التي توحد وتنظم  احثة  حددت ال
ذلك تؤثر على یر الطلاب و ات تف ان الهدف من الدراسة  عمل أنماطهم ومن ثم 

  یتلخص في الآتي:
ة المفضلة بین طلاب الصف الثالث الثانو   .1 / القسم تحدید الأنما المعرف

ه سلوك الفرد. المساق اء لأن النم المعرفي یؤثر في توج م  العلمي في مادة الك

ح العلاقة بین تفضیل نم معرفي معین ودرجة تحصیل الطلاب،  .2 وذلك  توض
ة بتعدیل النم المعرفي. م ة التعل فاءة العمل  لأن معرفة العلاقة تؤد إلى رفع 

ة والتحصیل.  .3 ح الفروق بین الجنسین في تفضیلهم للأنما المعرف  توض
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نقسم إلى قسمین  اء و م ار تحصیلي في مادة الك احثة اخت عتها ال الأداة التي أت
احث –(تطبی  ر) وقد استخدمت ال م (ح) للفروق بین تذ ة وق ة المئو ة النس
  الجنسین.

حث تتكون من ( ة القسم العلمي منهم 115عینة ال ة من المرحلة الثانو اً وطال ) طال
ة الخرطوم  55مثلون الطلاب و 60 اً من ولا ارهم عشوائ ات تم اخت مثلون الطال

  محافظة امدرمان.
احثة:   ومن النتائج التي خرجت بها ال

فضله الفرد له أثر في تحدید مستواه التحصیلي أن الن .1  .م المعرفي الذ 

ر. .2 فضله أفراد العینة هو نم التذ  النم الذ 

ل جنس. .3 ة افراد   لا توجد فروق دالة بین تحصیل البنین والبنات في نس

ات: انت أهم التوص   و
الأسلوب ال مي من الإلقاء والتلقین إلى الأخذ  علمي والطرقة تعدیل الأسلوب التعل

یز على هدف ون التر ة في التدرس ولا  ر العلم المعلومات وتحصیلها فق بل  تذ
حیث  لابد من تدرس المعلومات ة والتأكید على تعدیل المناهج  ف صور فعالة ووظ

م  ة للتقدم العلمي مع تعدیل شامل للأهداف والمحتو والطرقة والتقو تكون موال
ن تعدیل الأ م ة للطلاب والعمل على تعدیل برامج إعداد المعلمین حیث  نما المعرف

ات ة للطلاب والمعلمین وذلك لتأثیرهم  ل ن تعدیل الأنما المعرف م ة حتى  التر
  على طلابهم في المستقبل.

  م:2000، / دراسة وفاء عبد الله احمد الفضل4
عنوان: أثر استخدام العروض ة في تدرس مادة  رسالة ماجستیر غیر منشورة   العلم

محافظة امدرمان ة  اء على تحصیل واتجاهات طلاب المرحلة الثانو م  –)، الك
ة    –جامعة أم درمان الإسلام

اء  م ة في تدرس مادة الك ح أثر استخدام العروض العلم هدفت الدراسة إلى توض
ح السمة العامة للاتجاهات  ذلك توض نحو على التحصیل الدراسي للطلاب، و

ة.   استخدام العروض العلم
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ة خضعت لامتحانان  عینة تجرب ة  وتمثلت عینة الدراسة في طلاب المرحلة الثانو
ار  ة لمقارنة نتائج الاخت ة المناس عد واستخدمت الأسالیب الاحصائ قبلي و

  التحصیلي.
  وأهم النتائج هي:

ة في التحصیل الدراسي.  .1  تفوق المجموعة التجرب

ة.السمة العا  ة ایجاب ات نحو استخدام العروض العلم   مة لاتجاهات الطال
  )2002/ دراسة محمد المعتصم احمد موسى (5

عنوان:  م( المرحلة  فيالتعلم  إتقانوأثره على  تفرد التعل اء للصف الأول  م مادة الك
ن معظم  ة التي تم م ات التعل ة) هدفت هذه الدراسة للتعرف على الاستراتیج الثانو
ة الملائمة  م ة التعل ار الاستراتیج عانة المعلمین في اخت ٕ الطلاب من التعلم الفعال وا

اً وتحلیل  الطلابلتدرس  اغتها سلو اء الصف الأول وص م غرض زادة تدرس 
اء في المرحلة  م اء وعلى ضوء الكتاب المرجع للك م م محتو مقرر الك وتقو

الوطن وتحسین أسالیب ت ة  م الطالب.الثانو   قو
حث  احث منهجین من مناهج ال حث استخدم ال المنهج  هماللوصول إلى أهداف ال

م الطالب أما  الوصفي للتعرف على عناصر ومحتو وأنشطة التعلم واسالیب تقو
اتالثاني فهو المنهج التجر  ار أثر ثلاثة استراتیج التعلم الفرد والتعلم  بي لاخت

  .التحصیل الدراسي للطلاب على التعاوني والتعلم التقلید
حث من ( مهم إلى ثلاثة مجموعات 596وقد تكونت عینة ال ) طالب تم تقس

طة، حیث درست واحدة من المجموعتین   مجموعتین تجربیتین وثالثة ضا
ة التعلم التعاوني، أما المجموعة  استراتیج ة التعلم الفرد والأخر  استراتیج

طة فقد استخدم في ت ات التعلم التقلید ولمعرفة الفرق بین الضا درسها استراتیج
. عد ار قبلي و ات تعرضت هذه المجموعة إلى اخت   هذه الاستراتیج

استخدام برنامج  این  احث تحلیل الت عها ال ة التي أت ومن المعالجات الاحصائ
تعلم لتحلیل درجات الطلاب في مادة العلوم في امتحان ال (min tab)الحاسب الآلي 

اء  م الأساسي، وتحلیل الدرجات في امتحان الفصل الدراسي الأول في مادة الك
ة بین المجموعات الثلاثة في  للتأكد من عدم وجود فروق ذات دلالة احصائ
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 ، ار ، الانحراف المع احث الوس الحسابي، الوس ما استخدم ال التحصیل، 
این لتحلیل ن ة وتحلیل الت ة الغائ .وحساب النس عد ار القبلي وال   تائج الاخت

ات طرق التدرس أن أثر  من النتائج التي خرجت بها الدراسة عن استراتیج
ة  اً على التحصیل الدراسي من استراتیج ان إیجاب ة التعلم الفرد  استراتیج
بیر على التحصیل من  ة التعلم التقلید ذات أثر  انت استراتیج ، بینما  التقلید

ة  أهداف المقرر ومحتواه وأنشطة استراتیج التعلم التعاوني ومن النتائج المتحصلة 
اء الصف الأول وأن  م م مادة الك مه، إنه لم تصدر أهداف لتعلم وتعل وأسالیب تقو
اء الصف الأول أقل توازناً من تغطیتها لموضوعات الكتاب  م الموضوعات لك

الصفین الثاني والثا اء مقارنة  م لث وفي عرض المحتو أظهرت المرجع في الك
أسلوب أظهرت السرد والتلقین ولم یتضمن المحتو  النتائج أن المحتو تم عرضه 
ما افتقر  مي  أسئلة وتوجیهات تشرك الطلاب وتنش دورهم في الموقف التعل
سر تعلم الطالب وتستجیب  ال التي ت ة والأش م المحتو للصور والرسومات التعل

ة  للتنوع المتوقع في انت نتائجها إیجاب عة  م المت أسالیب التعلم أما أسالیب التقو
م البنائي والنهائي. م الطالب على اسالیب معاییر التقو عتمد تقو   حیث 

ات التدرس أن یتم التخط  ات التي قدمتها الدراسة عن استراتیج ومن أهم التوص
اغة محتو  ة التعلم الفرد بإعادة ص تاب  المسب لاستراتیج ة  الوحدات الدراس

ات  صحب ذلك الاستفادة من استراتیج الطالب والاتجاه إلى تقرر الكتاب المدرسي 
م أوصت  ة وفي جانب التقو ة واللاسف م الأنشطة الصف التعلم التعاوني في تنظ
ما تعلمه  مي بواسطة الموجهین،  م النشا التعل ون الاهتمام عند تقو الدراسة أن 

م الطالب أشارت الدراسة للاهتمام الطالب  ما یتصل بتقو أكثر ممارسة الدرس، وف
م البنائي على مستو التخط والتنفیذ.   بجوانب التقو

   م:2005، دراسة شیخ الدین عبد الله/ 6
اء   م لات في تدرس مادة الك عنوان: استخدام طرقة حل المش رسالة ماجستیر 

ةوأثرها على التحصیل الدراسي ال ا )،مرحلة الثانو      .جامعة السودان للعلوم والتكنولوج
  هدفت الدراسة إلى:
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لات في تحصیل طلاب الصف  .1 ة طرقة حل المش التعرف على مد فاعل
ة. الطرقة التقلید اء مقارنة  م  الثاني في مادة الك

لات. .2  التعرف على مد تدرب المعلمین لاستخدام طرقة حل المش

اء في تنفیذ طرقة حل التعرف على الصع .3 م ات التي تواجه معلمي مادة الك و
لات.  المش

احث المنهج الوصفي والمنهج التجربي، ولتحقی فروض الدراسة اختار  واستخدم ال
ة التي تكونت من  ة درست  30العینة العقد ة قسمت إلى عینة تجرب طالب وطال

لات و طة د 30أسلوب حل المش ة عینة ضا ة طالب وطال الطرقة التقلید رست 
ة سنار حیث بلغ  محل اء  م ة من معلمي ومعلمات الك احث عینة قصد ما اختار ال

احث  50عددهم  حث واستخدام ال ال معلماً ومعلمة لجمع المعلومات المتعلقة 
احث في المعالجات  ما استخدم ال ة لجمع المعلومات  س أداة رئ انة  الاست

ة الوس الحس ار (ت) لمقارنة أداء المجموعة الاحصائ ار واخت ابي والانحراف المع
راون ومعامل الصرف الذاتي وأظهرت  طة ومعادلة التنبؤ لسبیرمان و ة والضا التجرب

  الدراسة عدة نتائج أهمها:
ة (بنین  .1 طة (بنین  –تفوقت المجموعة التجرب  –بنات) على المجموعة الضا

لات في بنات) في نتائج التحصیل مما یؤ  ة استخدام طرقة حل المش د فعال
 هذه الحالة.

ة  .2 عض الطلاب في التحصیل الدراسي لمادة  قللت منالطرقة التقلید تفوق 
ستخدم المعلم أكثر من طرقة واحدة في الموقف  فضل أن  ه  اء وعل م الك

مي.  التعل

   :م2005 –دراسة ام الحسن احمد الزیر / 7
عنوان: اء على ( رسالة ماجستیر  م ة في تدرس مادة الك أسلوب العروض العلم

ة) یر الابتكار لد طلاب المرحلة الثانو ة التف    .تنم
ة  اء على تنم م تهدف هذه الدراسة لمعرفة أثر أسلوب الإلقاء في تدرس مادة الك
ة  ة، ولمعرفة أثر أسلوب العروض العمل یر الابتكار لد طلاب المرحلة الثانو التف
ة  یر الابتكار لد طلاب المرحلة الثانو ة التف اء على تنم م في تدرس مادة الك
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حوث وقامت  احثة المنهج التجربي لأنه یناسب هذا النوع من ال واستخدمت ال
ار  اء واخت ارات ذ ة ثم أجرت علیهم اخت ار عینة من طلاب المرحلة الثانو اخت

. یر الابتكار   القدرة على التف
اوتوصل ة:ت ال   حثة إلى النتائج الآت

أسلوب  .1 ة ( ة بین أداء المجموعتین التجرب توجد فروق ذات دلالة احصائ
نات  أسلوب الالقاء) بنین و طة ( نات والمجموعة الضا ة) بنین و العروض العلم

.في  یر الابتكار  التف

2. . یر الابتكار ة التف ة عمل على تنم  إن أسلوب العروض العلم

یر الابتكار لد البنات. إن اسلوب .3 ة التف ة عمل على تنم  العروض العمل

یرها  ة تف ة في تنم ة بنات استفادت من أسلوب العروض العمل إن المجموعة التجرب
ة بنین.   الابتكار بدرجة أكبر من المجموعة التجرب

   :م)2007/ دراسة اشراقة محمد عثمان احمد (8
)، لم التعاوني على التحصیل الدراسي لد الطلاب: أثر طرقة التععنوان دراسة 

ا ة. -جامعة السودان للعلوم والتكنولوج ة التر   ل
ستند علیها مفهوم   التعلمهدفت الدراسة إلى: تأهیل الأسالیب والمعاییر التي 

ة التعلم  ساهم في ممارسة استراتیج ن أن  م التعاوني نظراً وتحدید الدور الذ 
  تعمل على زادة التحصیل الدراسي. التعاوني التي

  :أد استخدام طرق التعلم التعاوني في التدرس الي
ة  .1 فعال  إلى تعلم أفضل. أداشتراك الطلاب في الدروس 

ة بین الطلاب لابد من مراعاتها أثناء التدرس. .2  أن هنالك فروق فرد

اه الطلاب نحو الدر  إن طرقة التدرس الجیدة .3 یز انت  .س تعمل علي تر

ستخدم أسالیب التدرس الحدیثة  .4  .المعلم المدرب 

  م:2011 ،/ دراسة محمد محمدین عبد الله9
عنوان:  ة الخرطوم)رسالة  ة بولا م معامل العلوم في المدارس الثانو جامعة  (تقو

ا  ة. –السودان للعلوم والتكنولوج ة التر   ل
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م المعامل في المدارس ال ة الخرطوم محافظة هدفت هذه الدراسة إلى تقو ة بولا ثانو
ة حیث تم  المدارس الثانو ام بدة، استهدفت الدراسة مجتمع معلمي ومعلمات العلوم 

طرقة  ار العینة  ةاخت احث المنهج الوصفي التحلیلي واستخدم  قصد ع ال طة أت س
ة والجزء الثاني اشتمل  انات الشخص انة على جزئین الأول اشتمل على الب الاست

ة للدراسة وزعت عل ارات المحاور الأساس انة في  30ى ع ة  10است مدارس ثانو
انت بواقع  28وجمعت منها  انة و  نسخ. 3است

ة : الدراسات العر اً  ثان
شي (1    :)1995/ دراسة الح

عض المخرجات (عنوان:  ة ل النس ة التعلم التعاوني لتدرس العلوم  ة استراتیج فعال
ة لد تلا م ة  )،میذ الصف الأول الثانو التعل ة التر ل   .جامعة الزقاز –مجلة 

م التعاوني في التحصیل والقدرة على  ة التعل هدفت هذه الدراسة إلى التحق من فعال
ة. واستخدم المنهج  لات والاتجاه نحو المادة والمهارات الاجتماع حل المش

اً وط229التجربي، وتكونت عینة الدراسة من ( ة) طال ارة عن ال عینة  وهي ع
ة  ارها منعشوائ مهم إلى  طلاب تم اخت مدینة الزقاز تم تقس الصف الأول الثانو 

ارة عن فصلین من فصول  ل منهم ع طة  ة والأخر ضا مجموعتین احداهما تجرب
 .   الصف الأول الثانو

  
  وتوصلت الدراسة إلى مجموعة من النتائج أهمها:

ة ومتوس توجد فروق دالة احصا .1 اً بین متنوس درجات المجموعة التجرب ئ
ة. طة في التحصیل وذلك لصالح المجموعة التجرب  درجات المجموعة الضا

اً بین متوس درجات المجموعة ومتوس درجات  .2 توجد فروق دالة احصائ
ة للبنین  طة في الاتجاه نحو الفیزاء لصالح المجموعة التجرب المجموعة الضا

 والبنات.

ل من التحصیل والمهارات  .3 اً بین البنین والبنات في  توجد فروق دالة احصائ
یر العلمي والاتجاه نحو الفیزاء  ل من التف ة لصالح البنات في  الاجتماع

 لصالح البنین.
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م (/ 2   :)1996دراسة ملاك محمد السل
مدینة الر(عنوان:  ة لد طلاب الصف الأول  ائ م م الك م المفاه   )اضتقو

اء الصف الأول الثانو  م تاب  م الواردة في  هدفت هذه الدراسة لمعرفة المفاه
مدینة الراض لهذه  ات الصف الأول الثانو  والوقوف على مد معرفة طال

م.   المفاه
اء التي  م م الك اً لمفاه لاً وصف احثة المنهج الوصفي حیث تناولت تحل عت ال وقد ات

اء  م ات على وردت في مقرر  ات الطال لاً لإجا ذلك تحل الصف الأول الثانو و
حث من ( ار، وقد تكونت  عینة ال طرقة 360أسئلة الاخت ارهم  ة تم اخت ) طال

ة العام  ار على العینة في نها ة من ست مدارس، وقد تم تطبی الاخت عشوائ
ة ومن النتائج التي توصلت  إلیها الدراسة أن الدراسي موعد انتهاء المقررات الدراس

صورة تطاب  م  ر وفهم وتطبی المفاه ار تذ اً ملحوظاً في درجات اخت هنالك تدن
م التي ظهر فیها ضعفاً بدءاً  ة، أما عن المفاه ات المعرف ترتیب بلوم هذه المستو
فة ،  یل، الجذور، المجموعة ، الوظ أشدها ضعفاً هي الفینولات ، النظائر، التش

احثة الضعف الاحماض ، ال ة. وقد أرجعت ال طة الأیون ة، الرا طة التساهم را
اب أهمها طرائ التدرس حیث تستخدم المعلمات طرائ التدرس النظرة  لأس
ما  ة،  استقصاء الموجه والدراسة العمل اللقاء والمناقشة، وتهمل الطرق الحدیثة 

اء من المرحلة عزت الضعف إلى النقلة المفاجئة في المحتو المعرفي لل م ك
ة  ائ م م الك عض المفاه تناول  تاب العلوم، و قدم من خلال  المتوسطة، والذ 
تاب مستقل  اء من خلال  م ه الك طة إلى الصف الأول الثانو والذ تقدم ف س ال
اب الضعف  ما أرجعت اس ة  ة الأساس ائ م م الك حتو على العدید من المفاه

ضاً لعامل الزمن ح اء. قلیث أ م   الوقت المحدد لتدرس الك
   م:1996 –/ دراسة خلیل شبر 3

أثر استخدام الأسلوب المخبر الاستقصائي في تعلم مفهوم إزاحة الحجوم (عنوان: 
حرن   )لد طلاب الصف الثاني الإعداد في مدارس ال

تعلم تهدف هذه الدراسة غلى معرفة أثر استخدام الأسلوب المخبر الاستقصائي في 
ة  طلاب الصف الثاني الإعداد لمفهوم إزاحة الحجوم الذ یواجه المعلمون صعو
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احث المنهج التجربي من  ة وقد استخدم ال بیرة في تدرسه لطلاب المرحلة الإعداد
طة مع  ة وأرع أخر ضا ة منها أرع مجموعات تجرب خلال ثمان مجموعات دراس

عد للمتغیرات اس القبلي وال عة للدراسة وذلك لمعرفة أثر أسلوب استخدام  الق التا
المختبر الأسلوب المخبر الاستقصائي والأسلوب المخبر التقلید في تعلم 

ة ( اً من 285الطلاب لمفهوم إزاحة الحجوم، وشملت عینة الدراسة العشوائ ) طال
ار تحصیلي في مفهوم احث بإعداد اخت إزاحة  طلاب الصف الثاني الإعداد وقام ال

  الحجوم.
ة الصف الأول من العام الدراسي  م على 1994 – 1993وأجرت التجرة في بدا

ة  تاب المقرر على طل ة والمغمورة) من  ة الثالثة (الأجسام الطاف الوحدة الدراس
  الصف الثاني الإعداد وقد أسفرت هذه الدراسة عن عدة نتائج أهمها: 

ة الذین إن متوس أداء طلاب المجموعة التج ألمخبر الاستقصائي  الأسلوبرب
اشر یزد عن متوس أداء طلاب   عد الم ار مفهوم إزاحة الحجوم ال على اخت
ل مدرسة من  الأسلوب المخبر التقلید في  طة الذین یتعلمون  المجموعة الضا

ة ( ع هذه الفروق بدلالة احصائ ) ولصالح المجموعة 0,05=  1مدارس التجرة وجم
ة ال الأسلوب  2ترجیب عملون  ة الذین  # أن متوس أداء طلاب المجموعة التجرب

عد المؤجل یید على  ار مفهوم إزاحة الحجوم لا المخبر الاستقصائي على اخت
الأسلوب المخبر التقلید  طة الذین یتعلمون  متوس أداء طلاب المجموعة الضا

ع هذه الفروق  ل من مدارس التجرة وجم ة (في  ) 0,05=  1بدلالة احصائ
ة وهذه النتائج تعني:   ولصالح المجموعة التجرب

إن للأسلوب المخبر الاستقصائي تأثیراً فعالاً في تحسین التحصیل الدراسي   .1
ة. م العلم  للطلاب في أثناء تعلم المفاه

ة وف  .2 م العلم المفاه ي للأسلوب المخبر الاستقصائي تأثیراً فعالاً في الاحتفا 
ن أن تسهم في  م ات التي  ضوء هذه النتائج قدمت الدراسة عدد من التوص

ر أسالیب تدرس العلوم في المدارس.   تحسین وتطو
ه،/ 4   :م1997 دراسة نجیب الفق
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ة  أجر  ه دراسة لتقصي فاعل ة نجیب الفق ة فرق الطلاب التحصیل استراتیج
(STAD) اء في الم م ة في تدرس مادة الك حث التعاون ة، شملت عینة ال رحلة الثانو

م عینة  1997 – 1996ست عشر فصلاً في الفصل الثاني للعام الدراسي  تم تقس
ل فصل، حسب  ات في  حث حسب نوع القدرات والمحافظة وقسم الطلاب والطال ال
ات هي مستو القدرات المرتفعة، مستو القدرات المتوسطة  قدراتهم في ثلاثة مستو

الطرقة ومستو القدر  ات المنخفضة على أساس الأداء الساب اختیرت المدارس 
ة مثلت  ة والشرق ة من مدارس البنین ومدارس البنات في المحافظة الشمال العشوائ
ة، غطت فترة الدراسة تدرس  ة البیئة الرف مدارس المحافظات البیئة الحضرة والشرق

ة في مقرر الصف الأول تم تقص ة ثلاث وحدات دراس ة التعاون ي أثر الاستراتیج
اء للطلاب مرتفعي التحصیل ( م فما  %80على التحصیل الدراسي في مادة الك

فأقل) عرف  %65) ومنخفض التحصیل (%79 - %65فوق) متوس التحصیل (
ة  ة فرق الطلاب التحصیل ه استراتیج أنها استخدام الفرق غیر  (STAD)الفق

م و  اً متجانسة التحصیل في التعل ار الطلاب فرد ممارسة أنشطة التعلم وفیها یتم اخت
ون  ة وتجمع علامتهم لاستخراج المتوس الحسابي الذ  في محتو المادة الدراس
افأة  عض للحصول على م عضهم ال توقع أن یتعاون الطلاب مع  ، و علامة الفر

.   الفر
ار الثاني في التحلیل الاحصائي لإیجا د دلالة الفروق بین تم استخدام الاخت

طة أظهرت النتائج إحراز فصول الطلاب  ة والضا متوسطات المجموعات التجرب
ن فرق التحصیل في  ٕ ة وا ات في المجموعات التجرب علامات أكبر من فصول الطال

طة ( ة والضا ات بین 8 – 86المجموعتین التجرب ) نقطة بینما الفروق بین الطال
ات في المجموعة وعز الفرق بین ا 3 – 65 ات إلى ارتفاع علامة الطال لطال

ات أعلى من الطلاب في  ما أظهرت النتائج أن متوس تحصیل الطال طة  الضا
ة  طة بنس ة فرق  9 – 4المجموعات الضا وخلصت الدراسة إلى أن استراتیج

ة التعلم التقلی المقارنة مع استراتیج ة  ة أكثر فعال ة التعاون د الطلاب التحصیل
اء  م المحاضرة في التحصیل الدراسي لطلاب الصف الأول الثانو في مادة الك
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اء  م ة في تدرس الك ة التعاون ة فرق الطلاب التحصیل استخدام استراتیج وأوصت 
ة المتحدة (  ).36الصف الأول الثانو بدول الإمارات العر

د علي 5 شارة ز   م:2014-/ دراسة ال
ة وعلم النفس مجلة اتحاد الجامعا ة للتر (أثر  عنوان: 200ع  12مج.  –ت العر

ة  ات المرحلة الثانو ة لطال م العلم طرقتي تدرس العمل المخبر في تحصیل المفاه
اء) م   .في مادة الك

تهدف هذه الدراسة إلى الكشف عن أثر طرقتین في العمل المخبر هما: العرض 
ة، وا لاستقصاء الموجه في المختبر على التحصیل العملي من المعلم أمام الطل

ان موضوع الدراسة  اء، وقد  م ة في مادة الك ات المرحلة الثانو مي لد طال الأكاد
  الآتي:

ة قسمت إلى مجموعتین درست المجموعة الأولى 52تكونت عینة الدراسة من ( ) طال
طرقة العرض ا ة  لعملي في المختبر طرقة الاستقصاء الموجه في المختبر، والثان

ة الواردة في المنهاج. م العلم اً في المفاه اراً تحصیل انت اخت   أما أداة الدراسة ف
ً: الدراسات السابقة الأجنبیة   ثالثا

ان/ در 1 اب   م:1971، اسة 
م(عنوان:  دراسة  ة للمفاه    ).أثر اسلوب الاستقصاء والمختبر في تحصیل الطل

قه في مواقف جدیدة واهتمت هدفت الدراسة إلى تعرف الم فهوم العلمي وطرق تطب
لات. ة والقدرة على استخدام المفهوم في حل المش م العلم المفاه   ذلك 

قت الدراسة على الصف الثامن في مادة العلوم حیث قسمت العینة إلى مجموعتین  ط
طرقة الالقاء. طرقة الاستقصاء ومجموعة درست    مجموعة درسة 

  هي:أهم النتائج 
اء العالي حصلوا على درجات تحصیل دراسي لها فروقات ذات  ة ذو الذ إن الطل

غض النظر عن الطرقة. اء المنخفض  ة ذو الذ ة عن الطل   دلالة احصائ
  :مMoor، 1977/ دراسة مور 2
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ة  حتاجها معلمو العلوم في المرحلة الثانو ة التي  هدفت الدراسة إلى تحدید المهن
ر مهارات ع وعشرون  لتطو انة تكونت من مائة وس احث است التدرس لدیهم، أعد ال

ة لمعلمي العلوم. ل منها حاجة من الحاجات التدرب ارة تمثل    ع
ة: حاجة إلى تدرب على المجالات الآت   ومن أهم نتائج الدراسة: معلمو العلوم 

ة واستخدامها. .1 ر المهارات العلم  تطو

ة. .2  إثارة الدافع

ة واستخدامها.الحصول على  .3  المواد العلم

ة ومساعدتهم على بلوغها. .4 ة دافع م ه التلامیذ لتحدید أهداف تعل  توج

 استخدام طرق التدرس المختلفة. .5

ة. .6 م الخبرات العلم  تقو

فایتهم في  .7 ر  اقترح مور برنامجاً لتدرس المعلمین أثناء الخدمة یهدف إلى تطو
قة.  المجالات السا

  :م1980 ،ون / دراسة لوارد وهیر 3
ة على (: عنوان دراسة أثر استخدام التقلید م  مقارنة أثر استخدام دورة التعل

ة ائ م م الك عض المفاه   ).التحصیل الدراسي ل
ةهدفت الدراسة إلى مقارنة أثر استخدام دورة التعلم والطرقة  على التحصیل  الإلقائ

ة وعلى قدرة افراد  ائ م م الك عض المفاه یر الحسي الدراسي ل العینة على التف
حیث تم  ة  اً وطال ر تكونت عینة الدراسة من خمسین طال یر المجرد والتذ والتف
طة  ة درست استخدام نموذج دورة التعلم والأخر ضا مهم إلى مجموعتین تجرب تقس
ل مجموعة من  م الطلاب في  احثان بتقی ة وقام ال استخدام الطرقة التقلید درست 

یر المجرد واستخداما ذو الت یر المحسوس وذو التف ارف اس النمو  اخت ه لق لونج
احثین. ة من إعداد ال ارات تحصیل   العقلي واخت

  أهم النتائج دلت على:
اً لصالح المجموعة  .1 وجود فروق بین المجموعتین ولكنها غیر دالة احصائ

ة.  التجرب
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یر المجرد أفضل من ا .2 لطلاب ذو القدرة على الطلاب ذو القدرة على التف
س التحصیل الدراسي. یر المحسوس في مقای  التف

یر المحصوص وتساعدهم  .3 دورة التعلم أكثر ملائمة للطلاب ذو القدرة على التف
مارسها الطلاب أكثر  ة التي  ة أو المنطق على النمو والوصول والأنشطة الحس

یر المجرد.  من ملائمتها للطلاب ذو التف

   م:1983 ونتاجو،/ دراسة لم4
ة فهم حل (عنوان: دراسة  اء لتنم م أثر استخدام طرقة المعمل في تدرس الك

لات   ).المش
ة فهم  اء لتنم م هدفت هذه الدراسة لمعرفة أثر استخدام طرقة المعمل لتدرس الك
طرقة  ة درست  قت الدراسة على مجموعتین تجرب اء وط م لات في الك حل المش

لات التي تضمنت دراسة عدد من التجارب المعمل واس تخدم فیها أنشطة حل المش
احث  ة واستخدم ال الطرقة التقلید طة درست  ع والمجموعة الضا خلال عشرة اساب
عد التجرة واستخدم  قت قبل و یر العلمي ط ة للتف اس الجوانب الاستقرائ ار ق اخت

احث إلى ا ار الأداء العلمي وتوصل ال ضاً اخت ة:أ   لنتائج التال
یر  .1 طة في التف ة والضا ة بین المجموعتین التجرب توجد فروق ذات دلالة احصائ

 العلمي.

ة في القدرة على  .2 ة لصالح المجموعة التجرب توجد فروق ذات دلالة احصائ
یر الناقد.  التف

 
یلي5   :م2001 ،/ دراسة ادم و

م وطرقة د(: عنوان دراسة ورة التعلم والمحاضرة على التغیر أثر طرقة خرائ المفاه
ة اء لد طلاب المرحلة الثانو م مي في مادة الك   ).المفاه

م،  ة: خرائ المفاه ل من الطرق الآت هدفت الدراسة إلى استقصاء أثر التدرس 
م ودورة التعلم على إحداث التغییر  ودورة التعلم والمحاضرة والدمج بین خرائ المفاه

مي في مو  ة الاسموزة والانتشار الغشائي لد طلاب المفاه ضوعات الخاص
ة، تكونت عینة الدراسة من ( ة من 108المرحلة الثانو اً في أرع فصول دراس ) طال



  73 
 

ة إلى ارع مجموعات:  صورة عشوائ ة وقد تم توزعهم  إحد المدارس الثانو
م وعددها ( اً ودورة التعلم وعدده 26مجموعة خرائ المفاه اً 27ا () طال ) طال

التدرس لمدة (27ومجموعة المحاضرة وعددها ( اً وقام  ع ثم تم 7) طال ) أساب
ار تحصیلي من نوع  ارتطبی اخت . الاخت عد انتهاء مدة التطبی   من متعدد 

  أهم النتائج هي:
م ودورة التعلم حققت نتائج  م والدمج بین خرائ المفاه إن مجموعتي خرائ المفاه

جموعة المحاضرة ودورة التعلم حققت نتائج أفضل من مجموعة أفضل من م
ة بین مجموعة دورة التعلم  ما لا توجد فروق ذات دلالة احصائ المحاضرة بن

.   والمجموعات الأخر
اكولشا 6   م:2005 -/ دراسة 

ة عنوان دراسة اء التحلیل م ة في صنع المحالیل في الك : تحسین مهارات الطل
ة أداة في نموذج التعلم البنائي استخدام التغذ   الراجعة 

اس التناضح  اس الضغ الانتشار أو مق ر طرقة بدیلة لمق هدفت الدراسة إلى تطو
یز آخر في هذا العمل هو  ان هنالك تر ما  لتحدید المواصلة لثابت تاین الحمض 
ان جزء من هذ ة، و اء التحلیل م ة في تحضیر المحالیل في الك ه مهارات الطل

ة  استخدام التغذ ة  ائ م ة في صنع المحالیل الك الدراسة هدفه تحسین مهارات الطل
ة الراجعة والنموذج البنائي  م التغذ م البنائي وقد دل تقی أداة في نموذج التعل الراجعة 

ة  حت لهم الفرصة مسجلین في  متعلمهعلى أن الطلاب سیتحملون مسئول إذا أت
ائ م ع 1998ي الكمي من خرف عام مساقات التحلیل الك ظهر 2001م إلى ر م و

ة الراجعة. بیرة في تفاعل الطلاب مع أداة منهج التغذ ة  ات ایجاب   المسح استجا
  أهم النتائج هي:

انت نافعة لمساعدة الطلاب على تطبی المعرفة  ة الراجعة  م للتغذ إن أداة التقی
م ما التي اكتسبوها في المحاضرات في ممارسة الك اء وعمل مسح للدراسة لتحدید ف

ه تأثیر سلبي على درجات الطلاب في  لي لد ان العمل بدوام جزئي أم  إذا 
التجارب، وقد أثبت المسح علاقة صغیرة ولكنها في نفس الوقت مهمة بین عدد 

عملون فیها وتبین انوا  الدرجات التي قاموا بتحصیلها في هذه  أن الساعات التي 
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م حصلون علیها في المختبر طوال الفصلالتجرة  الدرجات التي س أ   نها أن تتن
  .الدراسي

  التعلیق العام على الدراسات السابقة:
ة في: قة مع الدراسة الحال   تتف معظم الدراسات السا

 تحدید نقا الإطار النظر . .1

منهج مناسب لهذا النوع من الدراسات. استخدام .2  المنهج التجربي 

اغة فروض  .3  .الدراسة ص

أداة  .4 ار  ة الاخت قة والدراسة الحال اس .استخدمت الدراسات السا  للق

ة اللازمة للوصول للنتائج وتفسیر ومناقشة النتائج. .5  تحدید الأسالیب الاحصائ

محور أساسي. .6  اهتمامها بتحقی أحد أهداف تدرس العلوم 

 قائمة المصادر والمراجع . .7

قة مع الدرا ة في:تختلف الدراسات السا   سة الحال
احثة ف .1 یر استخدمت ال قة طرقة المختبر والقدرة علي التف ي الدراسة السا

الطرقة الإبداعي  ةمقارنة  اس أثر الطرقتین في  الإلقائ م تحصیل لق المفاه
ة  ائ م ةالك یر  الأساس ة القدرة علي التف اء وتنم م لد  الإبداعيلمادة الك

المرحلة ة  طلاب الصف الثالث   .الثانو

احثة في الدراسة  .2 ةاستخدمت ال المنهج التجربي بینما استخدمت معظم  الحال
قة المنهج   والوصفي. التجربيالدراسات السا

 معرفة أثر طرق التدرس على التحصیل الدراسي. .3

قة: ة من الدراسات السا   موقع الدراسة الحال
راً للدراسا ة امتداداً وتطو قة من حیث منهج الدارس تعتبر الدراسة الحال ت السا

اس وجمع المعلومات.   وأدوات الدراسة وأسالیب الق
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  الثالث الفصل
حث إجراءات   ال

  : تمهید 3-1
ســعى لمع حــث  ــة اســتخدام المختبــر فـــي هــذا ال ـــةتحصــیل رفـــة فعال ائ م م الك  المفــاه

ــاء م یــر  لمـادة الك ــة القــدرة علــي التف ــ الإبــداعي وتنم الســودان لــد المرحلــة الثانو ة 
احثــــة حــــث لــــذا اســــتخدمت ال ــع ال ــــار  مجتمــ احثــــة  ) ثــــمعــــد  -قبلــــي (اخت قامــــت ال

حـث فـي محاولـة الوصـول الـى  ة وتنصـب فـروض هـذا ال فه على البیئة السودان بتصن
اتهمـــا  ـــارن وصـــدق وث حـــث مـــن خـــلال نتـــائج هـــذین الاخت تصـــور شـــامل لموضـــوع ال

حث ا تناول هذا الفصل اجراءات ال شـمل و انات اللازمـة لـه و لمستخدمة في جمع الب
ما یتضـح مـن  اتهما ،  ناء ادواته واجراءات صدق وث حث وعینته و وصفاً لمجتمع ال

ة . قه ومعالجته الاحصائ حث وتطب م ال   تصم

حث : 3-2   منهج ال
احثة المنهج التجربي لأنه یناسب هذا النوع من الدراسات . عت ال   ات

ح 3-3   ث :متغیرات ال
حث من الآتي :   تكونت متغیرات ال

ة :  -أ   المتغیرات المستقبل
اسـتخدام طرقـة المختبـر مـن  ـة  طرقة التدرس وتتمثل فـي تـدرس المجموعـة التجرب

فـي) خلال الوحدة المختـارة ـائي الك م تـ ( وحـدة التحلیـل الك ـاء للمرحلـة امـن  م ب الك
ة  طة .لصف الثالث علمي مقابل استخدام لالثانو ة للمجموعة الضا   الطرقة التقلید

عة : -ب   المتغیرات التا
یر الابداعي : .1   التف

تمثـــل فـــي درجـــات  شـــمل مهـــارات ( الطاقـــة و یـــر الابـــداعي للطـــلاب و ـــار التف  –اخت
  الاصالة ) –المرونة 

  
ة  .2 ة الأساس ائ م م الك  تحصیل المفاه
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ة ا ائ م م الك ار تحصیل المفاه اء.یتمثل في درجات اخت م ة لمادة الك   لأساس
حث : 3-4   مجتمع ال

م  ــة والتعلــ ــة المنتظمــین بــوزارة التر حــث مــن طــلاب المرحلــة الثانو یتكــون مجتمــع ال
ــة الكلاكـــلات للعـــام الدراســـي  ـــة الخرطـــوم مدینـ مـــا فـــي الجـــدول 2015-2014بولا م 

  التالي : 
  )3/1جدول رقم (

حث    یوضح وصفاً لمجتمع ال
  ةالنسب  العدد  النوع

  %48  600  بنین
  %52  650  بنات

  %100  1250  المجموع
تضــــمن الجــــدول ( ــنهم 1250عــــدد الطــــلاب الكلــــي ( عــــلاهأ  )1/3و ــــة مــ ــــاً وطال ) طال

ة (600( ــاً تمثــل نســـ حــث الاصـــلي (%48) طال ــة تمثـــل 650) مــن مجتمـــع ال ) طال
ة ( ــــ ــــوزعین علــــــى (%52نســ ـــلي مــ ـــث الاصـــ حـــ ـــع ال ـــن مجتمـــ ـــة 7) مـــ مدینـــ ــدارس  ) مــــ
  ت .الكلاكلا

حث : 3-5   عینة ال
جـب ان تكـون  ـة و حـوث العلم ات الضرورة لنجـاح ال ار العینة من العمل ة اخت عمل

قة وممثلة (احمد الشیخ حمد ،    ) .105، ص 2002العینة دق
  )3/2جدول رقم (

حث   یوضح وصفاً لعینة ال
  النسبة  المجموع  الجنس  نوع المجموعة

    بنات  بنین  
  لنسبةا  العدد  النسبة  العدد

مجموع طلاب التجریبیة 
  بنات)- (بنین

15  25%  15  25%  60  50%  

مجموعة طلاب الضابطة 
  بنات)- (بنین

15  25%  15  25%  60  50%  

تضــح مــن الجــدول حــث تكونــت مــن () أعــلاه أ3/2( و ــة 60ن عینــة ال ) طالــب وطال
ـاء و 30منهم ( م ة التـي درسـت مـادة الك ة مثلت المجموعة التجرب حـدة ) طالب وطال
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ـــة المختبــــــر و ( طرقـــ ــــة  ــ ائ م ـــة 30التفــــــاعلات الك ــــت المجموعـــ ــة مثلــ ــــ ) طالــــــب وطال
احثــــة  ــــة الشــــارحة وقــــد قامــــت ال الطرقــــة العاد طة التــــي درســــت نفــــس الوحــــدة  الضــــا

ــة بنــین  ــار مدرســتي (الكلاكلــة الجدیــدة الثانو والكلاكلــة الوحــدة الجدیــدة بنــات)  –اخت
طرقة قصد   ة .لتطبی الدراسة فیهما 

ة  ات التحصـــــیل ــتو ـــــع المســـ ـــى جم حـــــث علــ ــة واحتـــــوت عینـــــة ال ــة الدراســـ عـــ وذلـــــك لطب
  ممتاز) .  –وس  –(ضعیف 

ـــة  حاثــة علـــى ضــ المغیـــرات الداخل حــث اطمأنـــت ال للتأكــد مـــن تكــافؤ مجمـــوعتي ال
ـــة الأعمـــار اختـــارت عینتهـــا فـــي ســـن ( ـــة المســـتو 17-16فمـــن ناح ) ســـنة مـــن ناح

ــاد وا ـــتو الاجتمـــــاعي والاقتصـــ ــتخدام اســـــتمارة المســ اســـ ــة  احثـــ ـــت ال ــد قامــ ـــافي فقـــ لثقــ
ــاً  ) للتحقــ4تصــاد والثقــافي ملحــ رقــم (الاجتمــاعي والاق تكــافؤ المجــوعتین اجتماع

ح هذه الاستمارة  اً ، وتم تصح اً وثقاف الآتيواقتصاد احثة الدرجات    :  حین أعطت ال
ـــــل مـــــن الم ــــي  ــــى الـــــى اســـــفل فـ ــــن أعلـ ـــــاً مـ ـــدرج الـــــدرجات تنازل ــــاعي تــ ســـــتو الاجتمـ

  والاقتصاد .
الاتي :  أ ة للمستو الثقافي  النس   ما 

احثــة برصــد  اوافـ درجتــان او اوافــ لحـد مــا (درجــة) لا اوافـ (صــفر) حیــث قامـت ال
طة  ــا ـــــة والضـــ ــة ووجـــــدت ان المجمـــــوعتین التجرب ـــ ة المئو ـــ الـــــدرجات واســـــتخدام النســ

عـــاد الـــدرجات افئتین فـــي المســـتو الاجتمـــاعي والثقـــافي والاقكـــمت عـــد ا تصـــاد وذلـــك 
احثة على البیئة الموحدة  ـة  ةللعینالمتطرفة اطمأنت ال عمل قـوم  ومتغیر المعلم الذ 

  التدرس للوحدة المختارة .
عــة  ة لتحصـیامـا فــي المتغیـرات التا ـة الأساســ ائ م م الك أخــذ  المفــاه احثــة  قامـت ال

حــث فــي التحصـــیل الدراســي  القبلــي وتـــم حســاب المتوســـطات درجــات طــلاب عینـــة ال
ــارات للفــروق  ــا تــم اســتخدام اخت حــث  ارــة لمجمــوعتي ال ة والانحرافــات المع الحســاب

م  بـــین المتوســـطات وقـــد دلـــت النتـــائج علـــى تكـــافؤ المجمـــوعتین فـــي  تحصـــیل المفـــاه
یر الابداعي قبل البدء في تنفیذ الدراسة ة التف ة والقدرة علي تنم ة الأساس ائ م   الك

حث ::3-6   أدوات ال
ة .1 م الوحدة الدراس   : تصم
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فـــي وقامـــت بإعـــداد بنائهـــا وفـــ نمـــوزج  ـــائي الك م احثـــة وحـــدة التحلیـــل الك اختـــارت ال
احثـة علـى العدیـد مـن المصـادر التـي تناولـت  استخدام طرقـة المختبـر حیـث اكلقـت ال

طرقـة المختبـر علـى نهـج الدراسـات ـة اعـداد الـدروس وفـ نمـوذج الـتعلم  قة  ف السـا
ـــة للمعلومــات علــى مواقــع مختصــة بنمـــوذج عــمــا اطل ة العالم احثــة علــى الشــ ت ال

ـاء المنفـذ فـي العـام الدراسـي  م طرقة المختبر على مـنهج الك م 2015-2014التعلم 
ار على الوحدة الثالثة من منهج الصف الثالث علمي فأطل ت علـى مواقـع عـوقع الاخت

الاضافة ال اء  م الك ـاء ومـن خـلال ذلـك قامـت مختصة  م تب ومراجـع الك عض  ى 
في وف نموذج  ائي الك م طرقـة المختبـر الـتعلاعداد بناء دروس وحدة التحلیل الك م 

ــــة  ــا مــــادة ح ــــة لكونهــ ــتخدمتها فــــي اغــــراض دراســــتها الحال احثــــة واســ وقــــد اختارتهــــا ال
ــــن  ــا انهــــا تم مــ ــر العلــــم ونتاجــــه مــــن التقانــــة ،  ــة للطــــلاب تــ الطــــلاب مــــن وملموســ

ــةالاستكشــاف والاســتنتاج مــن خــلال تجــارب عــروض  طة  عمل ســ ل انشــطة  فــي شــ
عــض  احثــة علــى اجــراء ذلــك ملاحظــات  تــرت بوصــفات دروس الوحــدة ، وســاعد ال
م فـــي هـــذه الوحــدة ، وعـــدم وجـــود  عض المفــاه عاب الطـــلاب لـــ الــزملاء المعلمـــین اســت

ة ر ما  ذلكالوسائل التي تعینهم على  اة وصعو الح ةتعلموه  انت الوحدة  العمل  ،
ة :   تشمل الموضوعات الات

ــقوق  ـــف عـــــن الشـــ ة والكشــ ـــو ـــر العضــ ـــلاح غیــ ة للامــ ـــرف علـــــى الشـــــقوق الحمضـــــ التعــ
ة للمجموعة الثالثة والكشف  ة والكشف عن الشقوق الحمض ة للمجموعة الثان الحمض

ة .  ة للاملاح غیر العضو عض الشقوق القاعد   عن 
ــة لیــتم مــن خلالهــا تطبیــ خطــوات وهــذه الموضــوع ة لطــلاب المرحلــة الثانو ات مناســ

ـــة  ع ـــة والطب طرــ المختبـــر لانهــا تســـاعد علــى تفســـیر الظــواهر العلم نمــوذج الـــتعلم 
ا . یرهم العل ة مهارات تف عمل على تنم   الشئ الذ 

  
ة : -2   تحلیل الوحدة الدراس

احثــة بتحلیــل الوحــدة المختــارة وقســمتها  ) 8) دروس یــتم تدرســها فــي (4الــى (قامـت ال
م موضــوعات وحــدة  اعــادة صــاغة وتنظــ حصــص بواقــع حصــتین لكــل درس ، وذلــك 
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ة  المختبر في ضوء محتو المادة العلم في وفقاً لنموذج التعلم  ائي الك م التحلیل الك
ة : ة المصاغة مع مراعاة الجوانب الات م   واهدافها التعل

ـة الـواردة فـاحتواء الدروس على نفس  -1 ـة  يالمادة العلم ـاء لـوزارة التر م مـنهج الك
م المنفذ في العام الدراسي    م . 2015-2014والتعل

ــن اعــدادها مــن البیئــة تســاعد  اشــتمال -2 م طة  ســ ــة  ــل دروس علــى انشــطة علم
مـــات اســـتخدلم  احثـــة تعل ـــذلك وضـــعت ال یـــر  ـــة مهـــاراتهم فـــي التف الطـــلاب علـــى تنم

ــــل درس یدرســــونه الانشـــطة واجــــراء ــي  سترشــــد بهـــا الطــــلاب فــ ات الامــــن والســــلامة ل
ة للوحـدة وتحدیـد المـواد والادوات  ح الاهداف السلو ذلك تم توض طرقة المختبر . 

ةاللازمة لتنفیذ العروض  ل درس . العلم  في 

ـــل درس ، وتـــم تحدیـــد الاهـــداف العامـــة والاهـــداف  -3 ـــذلك خطـــة ســـیر  وتضـــمنت 
طرقــة المختبــر وتحدیــد التوزــع الزمنــي الخاصـة للوحــدة ا ة والمعــدة وفــ الــتعلم  لدراســ

ـل درس لیــتم الالتـزام بهـا ، وقــد  للحصـص وتوزـع الــدروس لكـي تتناسـب مــع محتـو 
احثة طة ثم قامت ال ة والضا بوضع نمـوذج لتحضـیر  تم تدرسها للمجموعتین التجرب

ل من قة    .م)1998م) وسعود ( 1996الخلیل ( الدروس على نهج الدراسات السا
ة : أسالیب -3 م الوحدة الدراس   تقو

احثـة  استخدمت م تتناسـب مـع محـاور الدراسـة وهـي التحصـیل الدراسـي  أسـالیبال  تقـو
ة فـي مرحلـة الـدعوة التـي تتضـمن وف استخدام  طرح اسئلة قبل طرقة المختبر وذلك 

قة  ة السـا تم من خلالها الكشف عن الخلف للطـلاب ومـواطن القـوة والضـعف التمهید و
عاب الطـلاب  محول موضوع الدرس ومعرفـة اسـت ـاد والقـوانین  للمفـاه والحقـائ والم

ـــارةعن مجموعـــة اســـئلة  م ختـــامي ع ضـــاً تقـــو والعلاقـــات (موضـــوع الـــدرس) وهنالـــك ا
حقـ مـن اهـداف  ة الحصة في مرحلة اقتراح الحلول بهدف تحدید مـا  تعرض في نها

ـــة  ـــــة خاصــ م ة تعل ـــاح ــئلة المصــ ـــــة الراجعـــــة بجانـــــب الاســـ ــــ التغذ ـــن طرـ الـــــدرس عــ
  للانشطة . 

ـــة مـــــن  ــها علـــــى مجموعــ عرضـــ ــیر الـــــدروس قامـــــت  ــــة مـــــن تحضـــ احثـ عـــــد الانتهـــــاء ال
مـــین ملحـــ رقـــم ( ) لابـــداء اراءهـــم وملاحظـــاتهم حـــول محتـــو الوحـــدة المعـــدة 5المح

ــة ، وفــــي ضــــوء ملاحظ ة طرقــــة بنائهــــا مــــع اهــــداف الدراســ ــد مناســــ عــــضتهــــا ومــ  و
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ح  لات اللازمـة لتصـ احثـة التعـد الملاحظات التي ابداها المشـرف حـول ذلـك اجـرت ال
ة   . الصورة النهائ

م  ــتخدام طرقــــة المختبــــر فــــي تحصــــیل المفــــاه حــــث وهــــو اثــــر اســ لتحقیــــ أهــــداف  ال
یــــر الإبــــداعي للمرحلــــة  ــدرة علــــي التف ــــة القــ ــــاء وتنم م ة لمــــادة الك ــــة الأساســــ ائ م الك

ة  ة :الثانو احثة الأدوات الآت   استخدمت ال

ارات أولاً :   :الاخت
ــادني  ــیخ الفــ ــد الشـ أنــــه مجموعــــة 113م : 2004عـــرف (عبــــد القـــادر احمــ ـــار  ) الاخت

ــــة  م طرقــــة  س  ــور او رســــوم) اعــــدت لتقــــ ــــة او صــ تا ة او  ــــارات (اســــئلة شــــفو اعت
ه  مم سلو ة ما للمفحوص ، و مة او رت ار درجة او ق عطي الاخت ـون ما  ـن ان 

ــراداو  ـــاس للافــ ســــتخدم فـــي الكشــــف والق س  المجموعـــاتمجموعـــة مــــن الاســـئلة و لتقــــ
احثة الظاهرة التي یدرسها    مقدراها . وتحددال

ـــد اكتســـــاب  ـــاس مـ ـ ـــــاس لق ــأداة مــــن ادوات الق ــ ـــتخدم  ـــارات تســ ـ ـــأن الاخت ـ ضــــیف  و
ــة للأهــداف الطــلاب  م احثــة قــد فــي المــواد الدراســة المختلفــة ولهــذا نجــد ا  التعل ن ال

ة : ارات الات   استخدمت الاخت
ـــار تحصـــلي قبلـــي  -1 ـــل للتحقـــاخت ـــة المجمـــوعتین (ال مـــن مـــن مـــد تكـــافؤ  تجرب
ل مدرسة قبل تطبی البرنامج .الو  طة)    ضا
ــــل مدرســــة  -2 طة)  ــــة والضـــا ــوعتین (التجرب ــد لكـــلا المجمــ عــ ــار تحصــــیلي  ـ اخت

طرلمعرفـة اثـر  وقـد تمـت مراعـاة الاهـداف العامــة  قــة المختبـراسـتخدام نمـوذج الـتعلم 
اء خاصة الاهداف  م ةلتدرس الك ة الاتجاهات .  المعرف   والمهارة وتنم

  
 

ة : ارات التحصیل   اولاً : خطوات بناء الاخت
اعــداد  احثــة  ــار تحصــیليقامــت ال ومــن ثــم قــام بتجربهــا علــى  عــد ) –( قبلــي  اخت

ة مــن طــلاب مدرســة ا ــة بنــین ومدرســة الكلاكلــة عینةاســتطلاع لكلاكلــة الجدیــدة الثانو
ــة فــي العــام الدراســي  ) 60م والتــي شــملت (2015-2014الوحــدة الجدیــدة بنــات الثانو
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ـــة  مخاط عـــد ان قامـــت  حـــث  ـــار وهـــم مـــن غیـــر عینـــة ال ـــة لكـــل اخت اراء طالـــاً وطال
  : فرض الاتيوذلك المدرسین 

ة والتي تفید في  -1 عض العیوب الفن ار .اكتشاف    تحسین فقرات الاخت
ار . -2 ة عن الزمن اللازم للاخت ق رة حق  اعطاء ف
ار . -3  التأكد من وضوح فقرات الاخت
ار . -4 ات الاخت  التأكد من ث
ار . اللازمي  من الصدقالتحق -5  للاخت

ة . ارت التحصیل ة المستخدمة في الاخت اً : الأسالیب الإحصائ   ثان
عد انـات التـي جمعتهـا لخدمـة  ةإحصائاسالیب  ةتمت الاستعانة  من اجل توظیف الب

حث وهي :   اغراض ال
ار صدق الأداء  -1   :الذاتي اخت

ة فقـد تـم عرضـها علـى مجموعـة مـن الصـدق الـذاتي لللتحق مـن  ـارات التحصـیل لاخت
ما موضح في الملحـ رقـم ( مین المختصین تتنوع خبراتهم وتخصصاتهم ،  ) 6المح

س مـا وفي ضوء مـا طلـب مـنهم مـن ا قـ ـار . وهـل  بـداء الـرأ فـي مـد صـدق الاخت
ار وضع من اجله فها وشـمولها  الاخت ومد ملائمته للاهداف مـن حیـث صـحة تصـن

ة . لات اللازمة علیها واخراجها في صورتها النهائ   . فقد تم اجراء التعد
ة : -2 ار درجة المصداق   اخت

اعداد بنودها وفقراتها ومراعا احثة  ام ال ها من الاسهل الـى الاصـعب یة التدرج فعد ق
ــات  ح الاجا عــد تصــح ــار لــد الطــلاب و ة حتــى تقلــل مــن قلــل الاخت فــالاكثر صــعو

ار تم الاتي :  ة للاخت ات للدرجة الكل   وتحلیلها لمعرفة معاملات الث
ــاخ وســیبرمان  -أ ة  -تطبیــ معادلــة الفاكرون انــات العینــة الاســتطلاع بــروان علــى ب

م ( مـة المقبولـة احصـائاً 0892) ، (0841واعطـت القـ ) علـى التـوالي وتعتبـر الق
ــاس التحصــیل 6.84اكبــر مــن ( ــار لق ــد ملائمــة درجــات الاخت ) الامــر الــذ یؤ

حث . مجتمع ال اء  م   الداسي في مادة الك
ار والتـي تراوحـت درجاتهـا مـا   -ب ة لكل فقرة من فقرات الاخت حساب معامل الصعو

 . %60الى متوس  %88-%33بین 
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ـــار والتـــي تراوحـــت معامـــل تمیزهـــا مـــا بـــین   -ج حســـاب معامـــل التمیـــز لفقـــرات الاخت
ـــــداره  70%-37% ــ مقــ ـــتخدام  %54متوســـــ ـــى اســــ ــــث علــــ احـــ ــئن ال م تطمـــــ ــ وقـــــ

ار .  الاخت
حث :  -3 انات ال   البرنامج المستخدم في تحلیل ب

احثـــة برنـــامج  ة اســـتخدمت ال ـــارات التحصـــیل عـــد SPSSلتحلیـــل درجـــات الاخت  والـــذ 
ات التحلیل  البرامجمن اشهر  لمة  الإحصائيالمستخدمة في عمل ر  SPSSو ما یذ

 Statistical Package for Social) هـي اختصـار 56:  2006(طـارق محمـد الرشـید

Science    ــة ولكــن امتــد اســتخدامها ة للعلــوم الاجتماع وهــي تعنــي الحزمــة الاحصــائ
ختص البرنامج في  لاً وصفاً او فروع العلوم المختلفة و ان تحل انات سواء  تحلیل الب

عرف  اً او ما  اط لاً استن اراتتحل   الفروض .  الاخت
ــاب ــــ ــــامج الســ ـــة البرنــــ احثـــــ ـــــتخدمت ال ـــــابي  )SPSS (اســ ــــ الحســـ ــــاب الوســــ ــــــك لحســــ وذلـ

ون من ( حث الم ا لمجتمع ال مة  ار وق ه )60والانحراف المع من   طالب وطال
ة (بنین عینة تشمل مجموعتان منها ت طة (بنین  –جرب   بنات)   –بنات) وضا

ار (ت) :  -4   test : (T)اخت
ـــة  حـــث عنــد مســتو معنو ة لفــروض ال ــار الدلالـــة الاحصــائ  %5تــم اســتخدامه لاخت

مة  انت ق عني ذلك انه اذا  ة اقل من  (t)و ة عند مستو معنو یرفض  %5المحسو
حـــث) صـــح ـــون الـــرفض لبـــدیل (فـــرض ال مـــة فـــرض العـــدم و انـــت ق  (t)حاً امـــا اذا 

ــون الفــرض %5اكبــر مــن  التــالي  البــدیل (فــرض  فــذلك معنــاه قبــول فــرض العــدم و
ح  . حث) غیر صح   ال

ة علي نحو مایلي : ارات التحصیل   وقد تم بناء الاخت
  
  
ار التحصیلي القبلي : -أ   الاخت

اعــداد بنــوده التــي شــملت ( احثــة  ) 27تــوت علــى () بنــود متنوعــة والتــي اح4قامــت ال
ـار  قلـل مـن قلـ الاخت ة حتـى  التـدرج مـن الاسـهل الـى الاصـعب فـالاكثر صـعو فقرة 

ة والفـراغ مـن 2لد الطلاب انظر ملح رقم ( ـه علـى العینـة الاسـتطلاع عد تجر ) و
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ار التحصیلي  ة للاحت ات للدرجة الكل ات وتحلیلها لمعرفة معاملات الث ح الاجا توض
اح ـــاخ وســـیبرماالقبلـــي قامـــت ال انـــات  – نثـــة بتطبیـــ معـــادلتي الفاكروت بـــراون علـــى ب

ة فبین هذا الاجراء النتائج  الجدول التالي:العینة الاستطلاع   المفروضة 
  )3/3جدول رقم (

ار التحصیلي ات الاخت  القبلي معامل ث
  

  البیــان
  

  عدد الفقرات
ات  معامل الث
اخ   الفاكرون

ات  معامل الث
  بروان -سبیرمان 

ار التحصیلي القبلي    618  316  21  الاخت

احثـــة مـــن الجـــدول ـــار التحصـــیلي أ اعـــلاه) 3/3( تلاحـــ ال ـــات للاخت ن معـــاملات الث
ــذ ی0.50القبلـــي اكبـــر مــــن ( ـــاس ) الامـــر الـ ــــار لق ــة هـــذا الاخت ــد ملائمـ ــ تحصــــیل ؤ

ــة فــي ائ م م الك ــه فقــد اعتمــ المفــاه ــة . وعل مجتمــع الدراســة الحال ــاء  م دت مــادة الك
ار في دراسته احثة هذا الاخت   الحالة . اال

عد : -ب ار التحصیلي ال   الاخت
اعداد بنوده احثة  ار القبلي  قامت ال ) بنـود متنوعـة 14التي شملت ( وهو نفس الاخت

التـــدرج مـــ27والتـــي احتـــوت علـــى ( ة  ن) فقـــرة  الاســـهل الـــى الاصـــعب فـــالاكثر صـــعو
قلل من  ار لد الطلاب قلحتى    . الاخت

ح 2انظــر الملحـــ رقـــم ( ة والفـــراغ مـــن تصـــح ـــه علـــى العینـــة الاســتطلاع عــد تجر ) و
ــار ، ولقــد  ة لكــل فقــرة مــن فقــرات الاخت اســتخراج معامــل الصــعو ــات وتحلیلهــا  الاجا

ة :  اب الات ار لمدة اسبوع للاس احثة ان تقوم بتأخیر الاخت   رأت ال
قاء المعلومة او المادة فـي اذهـا -1 طرـ التأكد من  ن التلامیـذ وثبوتهـا اذا درسـت 

  . الطالبشارك فیها 
طرقة المختبر لا تحتاج للحف . -2  للتأكد من ان التدرس 

ـه لا ینسـى في تعلمه لتثبیت ان ما تشارك  -3 لـة الحواس الخمس فـي عمل لفتـرة طو
. 

 تثبیت ان هذه المادة افضل طرقة لتدرسها هي طرقة المختبر . -4
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ات ال -5 ار مد ث ة لقمعلومات لد الطلاب و لاخت د تـم حسـاب معـاملات الصـعو
ة : عاً للمعادلة الات ار ت  لكل فقرة من فقرات الاخت

ة = ة خاطئة على الفقرة معامل الصعو   %100× (مجموع الطلاب الین اجابو اجا
ح . فعنـــدما  ة تتــراوح مـــا بـــین الصـــفر الــى الواحـــد الصـــح لاحــ ان درجـــات الصـــعو و

حة عــن تلــك تكــون صــفراً فانــه  ــة صــح لا یوجــد ا طالــب مــن الطــلاب قــد اجــاب اجا
ع  عني ان جم ح فان هذا  ة للواحد الصح ة مساو الفقرة . وعندما تكون درجة الصعو

لاحـــ انــه مـــا  حة  ــة صـــح اجـــاب عـــدد قلیـــل مـــن  اداء الطــلاب قـــد اجـــابوا عنهـــا اجا
عنـ مما  بیـرة جـداً ة تكـون  ة الصـعو حة الطلاب على الفقـرة فـان نسـ ي ان الفقـرة صـح

  جداً .
ار طـلاب الصـف الثالـث ثـانو مـا بـین ( ة لاخت  %32وقد تراوحت معاملات الصعو

متوســ مقـــداره (86% - احثـــة علـــى اســـتخدام هـــذا %59) ا  م تطمــئن ال ) وهـــي قـــ
ار .   الاخت

ــز الفقـــرات وقـــد حســــبت معـــاملات التمیــــز  حســـاب معـــاملات تمیــ ــة  احثــ مـــا قامـــت ال
ة ل ة :طرقة بدو استخدام العلاقة التال ار    كل فقرة من فقرات الاخت

  
 
  

  حیث ان : 
ا . عن حة من الفئة العل ة صح   = عدد الطلاب الذین اجابوا اجا
ا .  دن حة من الفئة الدن ة صح   = عدد الطلاب الذین اجابوا اجا

ا ولحســاب معامــل التمیــز قامــت ــا او الــدن  ن = عــدد طــلاب احــد المجمــوعتین العل
الاتي : احثة    ال

اً حســب الــدرجات المرصــودة علــى  -1 ــة تصــاعد احثــة بترتیــب اوراق الاجا قامــت ال
ة .  ورقة الاجا

ة الى فئتین على النحو الاتي :  -2  قسمت اوراق الاجا

  %55×  دن – عنمعامل تمیز الفقرة = 
 ن             
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ــارة عــن  - ــا : وهــي ع ــات مــن اعلــى الــدرجات وعــددهم ( أوراقالفئــة العل ) 18الاجا
ة . اً وطال   طال

ا : و  - ـــارة عـــنالفئـــة الـــدن ـــات بـــدءاً مـــن ادنـــى الـــدرجات وعـــددهم  أوراق هـــي ع الاجا
ة . 18(  ) طالب وطال

مـة اقصـاها (+ قة ان معامل التمیـز للفقـرة تأخـذ ق لاح من المعادلة السا ) لتعبـر 1و
ـة  ا اجـابوا عـن الفقـرة اجا ع طلاب الفئة العل معنى ان جم ة تامة ،  عن علاقة ایجاب

حة ولم یجب علیها ا  مة ادناه صح أخذ معامل التمیز ق ما  ا  طالب من الفئة الدن
صـورة 1-( ا اجـابوا  ع طـلاب الفئـة الـدن معنى ان جم ة تامة  ) لتعبر عن علاقة سلب

عبـــر عنهـــا  ـــا وقـــد تنعـــدم العلاقـــة ف ح ولمیجـــب علیهـــا ا مـــن طـــلاب الفئـــة العل صـــح
ا مســاوٍ  ــا والــدن حة  الصــفر ا ان عــدد الطــلاب مــن الفئتــین العل ــة الصــح فــي الاجا

  عن الفقرة .
عـــد الفـــراغ مـــن  ة  ـــار مـــن خــلال نتـــائج العینـــة الاســتطلاع ــات الاخت تــم التحقـــ مـــن ث
ــار  ــــ ــــة للاخت ــ ــة الكل ـــات للدرجــــ ـــ ـــاملات الث ـــــة معـــ ـــــا لمعرفـ ــــات وتحلیلهـ ــ ح الاجا ـــــح تصـ
ـــاخ وســـبیرمان بـــروان  احثـــة بتطبیـــ معـــادلتي الفاكرون عـــد . فقامـــت ال التحصـــیلي ال

ا الجدول التاليننات العیعلى ب ة فبین هذا الاجراء النتائج المعروضة    :ة الاستطلاع
  )3/4جدول (

عد ار التحصیلي ال ات للاخت   معامل الث
  

  البیــان
  

  عدد الفقرات
ات  معامل الث
اخ   الفاكرون

ات  معامل الث
  بروان -سبیرمان 

عد  ار التحصیلي ال   0892  0841  27  الاخت

ـار التحصـیلي ی )3/4(جدول رقم  ة للاخت ـات للدرجـة السـلب وضـح نتـائج معـاملات الث
حث ال مجتمع ال عد    الي .حال

عــد  ــار التحصــیلي ال ــات للاخت احثــة مــن الجــدول الســاب ان معــاملات الث تلاحـ ال
ــاس التحصــیل 0.84اكبــر مــن ( ــار لق ــد ملائمــة درجــات هــذا الاخت ) الامــر الــذ یؤ

ــاء مقــررالدراســي فــي  م ــ الك ــة وعل احثــة هــذا  همجتمــع الدراســة الحال فقــد اعتمــدت ال
ة . ار في دراستها الحال   الاخت
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ة  ـــعو ـــاب معــــــاملات الصـــ ة وحســـ ــــى العینــــــة الاســــــتطلاع ــار علــ ــــ ــــد تجرــــــب الاخت عــ و
ة لكـــل الفقـــرات  ومعـــاملات التمیـــز لكـــل فقـــرة مـــن فقراتـــه للتعـــرف علـــى مـــد الصـــعو

عد ذلك تم عرضه في صو  ونة من (وقدرتها التمیزة  م م ) 6رته تلك على لجنة تح
ـــا  ـــة مـــن جامعـــة الســـودان للعلـــوم والتكنولوج ـــات التر ل عضـــهم مـــن اســـاتذة  اعضـــاء 
ضـاً هـو  ـة الكلاكـلات وا محل ـاء  م عض الاخـر مـن معلمـي الك وجامعة الخرطـوم والـ

ما موضح في الملح رقم( ة الكلاكلات  محل اء  م   ) .6وهي الك
س مـــا وضـــع لاجلـــه . ومـــد ملائمتـــه وذلـــك لمعرفـــة مـــد  قـــ ـــار وهـــل  صـــدق الاخت

اغتها واتساعها مع المنهج  فها وشمولها . وطرقة ص للاهداف من حیث صحة تصن
  الدراسي وخط التدرس .

ــان الوقــت المخصــص  حــث و ــة علــى افــراد مجتمــع ال صــورته النهائ ــار  طبــ الاخت
ـــار ( ـــة هـــي (60للاخت قـــة والدرجـــة الكل حیـــث  )100) دق ـــار  درجـــة وقـــد صـــمم الاخت

ة الطلاب . عد ترك الفراغ المناسب لاجا ة على نفس الورقة    تكون الاجا
ة : 3-7   المعالجات الاحصائ

ـع  عـد فـي وقـت واحـد واجابتـا عـن جم ـار النهـائي ال جلست المجموعتان لاداء الاخت
ة  المعالجــات الاحصــائ احثــة  اســـتخدمت  مــاالاســئلة فــي الــزمن المحــدد ثــم قامــت ال

ــو مـــــایلي  ـــي نحـــ ة علــ ــــائ ــــوانین الاحصـ ــ القـ ـــن خـــــلال تطبیـــ ة مــ المعاجـــــات الاحصـــــائ
ة :    المعادلة الات

  م =     -أ
  حیث م = الوس الحسابي

  مج س = مجموع الدرجات 
  ن = عدد التلامیذ 

  ع =  
ار    حیث ع = الانحراف المع

  ) = مجموع مرعات انحرافات الرجات ◌َ س –مج (س 
  د التلامیذن = عد

ارات    :  (ت)اخت

  مج س
 ن

  2)◌َ س –مج (س 
 ن
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   2م – 1ت =                      م        

                                            +  

  حیث : 
ارات    ن اخت

  = الوس الحسابي للمجموعتین على التوالي  2م 1م
ار للمجموعتین  2ع 1ع    = الانحراف المع
  = عدد افراد المجموعتین  2ن 1ن
  
  
  
  
 
 
  
  
  
  
  

ع   الفصل الرا
  تحلیل النتائج ومناقشتها

  :تمهید 1- 4

التي وضعتها  الفروضیتضمن هذا الفصل عرض وتحلیل ومناقشة النتائج في ضوء 

ار التحصیل (القبلي  عد تطبی اخت احثة والنتائج التي تم التوصل إلیها   –ال

  2ع2+  1ع1ن
 م - 2+ ن 1ن

1  
 1ن

1  
 2ن
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) على أفراد مجموعتي الدراسة (طرقة المختبر والطرقة الا عد ة) ومن ثم ال لقائ

ة عن    الدراسة. فروضمعالجتها وتحلیلها من خلال الإجا

ة التي تم جمعها عن طر  ضاً هذا الفصل الإجراءات الإحصائ تضمن أ و

قها على  في) تم تطب ائي الك م اء (وحدة التحلیل الك م ار التحصیلي في الك الاخت

عد أن تم جم عد تنفیذ الدراسة و حث قبل و انات عینة ال دخالهاع هذه الب ٕ في جهاز  وا

االحاسب الآلي حیث تم معالجتها  ة  إحصائ حیث تم حساب المتوسطات الحساب

ار  احثة اخت حث وقد استخدمت ال ارة لدرجات طلاب مجموعة ال والانحرافات المع

  )0,05لمعرفة دلالة الفروق عند مستو ( الإحصائي(ت) 

  :عرض وتحلیل النتائج ومناقشتھا 2- 4

تحلیل ومناقشة نتیجة الفرض الاول وینص الفرض الاول من فرضیات 

  البحث علي الاتي :

ة  ة بین متوس درجات المجموعتین تجرب لاتوجد فروض ذات دلالة احصائ

طة (بنین  ار القبلي –والضا   : و الجدول التالي یوضح ذلك بنات) في الاخت

  )4/1جدول رقم (
طة یبین دلالة الفروق بین متوسطي ة والضا ب   درجات المجموعتین التجر

ار القبلي –(بنین     بنات) في الاخت
الوس   العدد  المجموعة

  الحسابي
الانحراف 
ار    المع

مة (ت)  ق
ة   المحسو

مة (ت)  ق
ة   الجدول

  الدلالة

ة    التجرب
 –(بنین 

30  24,767  6,860    
0,984  

  
1,671  

غیر 
دالة لا 
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توجد   بنات)
طة   فروق    الضا

 –(بنین 
  بنات)

30  22,933  7,316  

ة جاءت بوس حسابي 4/1أظهرت نتائج الجدول رقم ( ) أن المجموعة التجرب

ار (24,667( طة بوس 6,869) وانحراف مع ما جاءت المجموعة الضا  (

ار (22,933حسابي ( ة و  )، 7,316) وانحراف مع مة (ت) المحسو جاءت ق

ة ع0,984( مة (ت) الجدول ) 58) ودرجة حرة (0,05ند مستو دلالة () أقل من ق

بین المجموعة  ةى عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائ) مما یدل عل1,671(

ة (بنین  طة (بنین  –التجرب ار التحصیل  –بنات) والمجموعة الضا بنات) في اخت

ةالدراسي قبل تنفیذ طرقة المختبر والطرقة  بنات) في تدرس  –(بنین  الإلقائ

م في).الك   اء (وحدة التحلیل الك

شفت نتیجة هذا الفرض أن المجموعتین متكافئتین من حیث المعلومات  یث 

ار القبلي وهذا یدل على أن المجموعتین متجانستین ومتقارتین في  قة في الاخت السا

ن ظهور الفروق  م ة حتى  ة لهما فرص متساو النس الدرجات مما یوفر للتجرة 

ةالإذات الدلالة  ة (بنین  حصائ طرقة  –عد تدرس المجموعة التجرب بنات) 

طة (بنین  الطرقة  –المختبر والمجموعة الضا ةبنات)    .الإلقائ

عد تدرس المجموعة  احثة قامت  ) فإن ال عد ار النهائي (ال ة للاخت النس أما 

ة (بنین  طة (بنین  –التجرب طرقة المختبر والمجموعة الضا بنات)  –بنات) 

ة  الطرقة حصائي من حیث حساب الوس الحسابي قامت بإجراء العمل الإالإلقائ

ة وذلك لإیجاد الفروق بین نوالا ة و(ت) الجدول متي (ت) المحسو ار وق حراف المع

انت هنالك فروق ذات دلالة إ المجموعتین ة.إذا    حصائ
  تحلیل ومناقشة نتیجة الفرض الثاني:: 3- 4
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نص الفرض ا حث على الآتي:و ات ال   لثاني من فرض

ة عند مستو الدلالة (توجد فروق ذات دلالة إ ) بین متوس درجات 0,05حصائ
ة (بنین  طة  –المجموعة التجرب طرقة المختبر والمجموعة الضا بنات) التي درست 

عد  –(بنین  ار التحصیل الدراسي ال ة في اخت الطرقة التقلید بنات) التي درست 
ة لصالح المجموعة  في ائ م م الك في) في اكتساب المفاه اء (وحدة التحلیل الك م الك

ار (ت) لعینتین مستقلتین والجدول  ة ومن خلال هذا الفرض تم استخدام اخت التجرب
  التالي یوضح ذلك:

  )4/2جدول رقم (

طة في  ة والضا ب یبین دلالة الفروق بین متوسطي درجات المجموعتین التجر

) (بنین الا عد ار التحصیلي النهائي (ال م –خت   بنات) في اكتساب المفاه

الوس   العدد  المجموعة
  الحسابي

الانحراف 
ار    المع

مة (ت)  ق
ة   المحسو

مة (ت)  ق
ة   الجدول

  الدلالة

ة    التجرب
 –(بنین 

  بنات)

30  26,2  8,646    
3,174  

  
1,671  

توجد 
فروق 
ذات 
دلالة 

ة   احصائ
طة    الضا

 –(بنین 
  بنات)

30  19,27  7,966  

مة 4/2یبین الجدول ( ة أكبر من ق مة (ت) المحسو عند مستو  ةالجدول(ت)) أن ق

شفت نتیجة هذا الفرض أن 1,671) (58) ودرجة الحرة (0,05الدلالة ( ) حیث 

اء (وحدة  م المجموعتین غیر متكافئتین من حیث التحصیل الدراسي في مادة الك

في)  ة لصالح المجموعة التحلیل الك عد تنفیذ طرقة المختبر والطرقة التقلید

ة (بنین  ة  –التجرب عود السبب في ذلك أن الطالب في المجموعة التجرب بنات) و

مه من خلال  لات بنفسه لأنه تلقى تعل ح قادراً على بناء المعنى وحل المش أص



  91 
 

ة نشطة تعتمد على التفاعل مع الخبرات المحسوسة قوم ببناء ، حیعمل ان  ث 

ة الفاعلة، فالمتعلم یبذل جهداً معرفته بنف س من خلال الأنشطة والتجارب والمشار

اً للوصول إلى اكتشاف المعرفة بنفسه خاصة في مرحلة الاستكشاف ومرحلة  عقل

م والمعارف التي تضمنتها وحدة  عزز ذلك من زادة تحصیله للمفاه اتخاذ القرار ف

  الدراسة.

ة ما أن ال ة التعلم م ة التعل طرقة المختبر هو محور العمل متعلم في طرقة التعلم 

ون دور المعلم أثناء عمل الطالب هو توجیهه  ة فیها بینما  فاعل شارك  و

ه من  قة وهذا ما یؤد  معرفةومساعدته على بناء معرفة جدیدة من خلال ما لد سا

ة. إلى زادة التحصیل الدراسي للمتعلم وهذا ما ة التقلید   لا یتوفر في الطرقة التدرس
  تحلیل ومناقشة نتیجة الفرض الثالث:4- 4

حث على الآتي: ات ال   ینص الفرض الثالث من فرض

ة عند مستو الدلالة (وق ذات دلالة إتوجد فر  ) بین متوس درجات 0,05حصائ

ة (بنین  طرقة المختبر والمجم –المجموعة التجرب طة بنات) التي درست  وعة الضا

عد في  –(بنین  ار التحصیلي ال ة في الاخت الطرقة التقلید بنات) التي درست 

في) (بنین  اء (وحدة التحلیل الك م ة لمصلحة  بنات) –الك اد العلم في اكتساب الم

ة   : والجدول التالي یوضح ذلك المجموعة التجرب

  )4/3جدول رقم (

ة (بنین یبین دلالة الفروق بین متوسطي درج ب بنات)  –ات المجموعة التجر

طة (بنین  ادئ  –والمجموعة الضا ) في الم عد ار النهائي (ال بنات) في الاخت

ة   العلم

الوس   العدد  المجموعة
  الحسابي

الانحراف 
ار    المع

مة (ت)  ق
ة   المحسو

مة (ت)  ق
ة   الجدول

  الدلالة

ة  توجد       3,44  22,9  30  التجرب
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 –(بنین 
  بنات)

فروق   1,671  3,39  
ذات 
دلالة 

ة   احصائ
طة    الضا

 –(بنین 
  بنات)

30  10,3  7,316  

انات الجدول رقم ( ة (4/3أظهرت ب مة (ت) المحسو ) جاءت أكبر 3,139) أن ق

ة عند مستو ( مة (ت) الجدول شفت نتیجة 58) ودرجة حرة (0,05من ق ) حیث 

التحصیل الدراسي في مادة  هذا الفرض أن المجموعتین غیر متكافئتین من حیث

ة لصالح  عد تنفیذ طرقة المختبر والطرقة التقلید في)  اء (وحدة التحلیل الك م الك

ة (بنین  عود السبب في أن الطالب في المجموعة  –المجموعة التجرب بنات) و

قة متراصة في مبدأ  ح قادراً على جمع أكثر من مفهوم أو أكثر من حق ة أص التجرب

ه عن واحد  ارة عامة واحدة وتوسعت مدار أو الجمع بین أكثر من موقف في ع

ا عض الم عد إإدراك  ة التي توصل إلیها  م د العلم عض الحقائ والمفاه دراكه ل

ما نعلم  ة و م طرقة  ة و طرقة وصف اد  غ الم ص ما استطاع أن  ة  العلم

ة  اد العلم ة أعلى من الم نظراً لما تحمله من تحدید دقی تعتبر القواعد العلم

عة العلاقة بین أجزاء القاعدة وذلك زاد في تحصیلهم الدراسي وهذه النتیجة تتف  لطب

ة التي تناولت طرق التدرس الحدیثة  ة والعر قة السودان مع معظم الدراسات السا

  محاولة معرفة أثرها على التحصیل الدراسي.

احثة من خلال التحلیل الإ .وجدت ال   حصائي المستخدم أن هذا الفرض قد تحق
  تحلیل ومناقشة الفرض الرابع: 5- 4

حث على الآتي: ات ال ع من فرض   ینص الفرض الرا

ة عند مستو الدلالة (توجد فروق ذات دلالة إ ) بین متوس درجات 0,05حصائ

ة (بنین  طرقة المختبر والمجموعة  –طلاب المجموعة التجرب نات) التي درست 
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طة (بنین ا ة في اكتساب القوانین  –لضا الطرقة التقلید بنات) التي درست 

ة (بنین  ة لصالح المجموعة التجرب ائ م   بنات). –الك

  الجدول التالي یوضح ذلك:

  )4/4جدول رقم (

ة (بنین  ب بنات)  –یبین دلالة الفروق بین متوسطي درجات المجموعة التجر

طة (بنین    ت) بنا –والمجموعة الضا

ة ائ م ) في اكتساب القوانین الك عد ار النهائي (ال   في الاخت

الوس   العدد  المجموعة
  الحسابي

الانحراف 
ار    المع

مة (ت)  ق
ة   المحسو

مة (ت)  ق
ة   الجدول

  الدلالة

ة    التجرب
 –(بنین 

  بنات)

30  8,6  2,905    
2,907  

  
1,671  

توجد 
فروق 
ذات 
دلالة 

ة   احصائ
طة    الضا

 –(بنین 
  ت)بنا

30  6,467  2,907  

متوس حسابي (4/4النظر إلى الجدول رقم ( ة  ) 8,6) جاءت المجموعة التجرب

ار ( طة تحصلت على متوس حسابي 2,905وانحراف مع ) أما المجموعة الضا

ار (6,467( ) ولمعرفة دلالة الفروق بین متوس درجات 2,907) وانحراف مع

مة (ت) الم ة عند مستو المجموعتین أوضحت ق مة (ت) الجدول ة أكبر من ق حسو

دل على أن هنالك فروق ذات ) مما ی1,671) (58) ودرجة الحرة (0,05دلالة (

ة.دلالة إ ة لصالح المجموعة التجرب   حصائ

ة (بنین  عني أن الطلاب في المجموعة التجرب بنات)  قد تغیر مستواهن في  –مما 

عد ة  ائ م شفت هذه النتیجاستخد اكتساب القوانین الك ة و ة أن طلاب ام الإستراتیج
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ة (بنین  طرقة المختبر  –المجموعة التجرب بنات) قد استفادوا من طرقة التدرس 

ة (بنین  ح الطالب قادراً على  –أكثر من طلاب المجموعة التقلید بنات) وأص

له إلى مد رجع هذا  ة و اغة راض ص ة  ائ م اغة القوانین الك عض  ص قناعة 

ة مهارتهم.   الطلاب من الجنسین بهذه الأسالیب التي تعمل على تنم

عض الطلاب من البنین والبنات الذین تعودوا منذ المراحل الأولى  احثة أن  وتر ال

م على طرقة  ة أن یتعودوا على هذه  التلقینفي التعل في التدرس من الصعو

  الطرقة الحدیثة في التعلم.

اح حصائي المستخدم إن هذا الفرض قد تحق ثة من خلال التحلیل الإوجدت ال

احثة أن هذه النتیجة زادت التحصیل الدراسي لد طلاب المجموعة  د ال وتؤ

ة (بنین  رجع هذا  –التجرب بنات) نتیجة لاستخدام طرقة المختبر في التدرس و

  ثیرة أهمها: مللعوا

ة لهذا النوع من  ع البیئةتشج .1 لتدرس من خلال التدرس أسالیب االمدرس

ة الحدیثة مثلاً استخدام  م ة والوسائل التعل م ة التعل والطالب هو محور العمل

طة من البیئة. س ة ال  الحاسوب والتجارب العلم

ة لد  .2 ات العقل ة ومد احتوائها على منهاج ینیر العمل عة المواد الدراس طب

 الطلاب.

أنفس .3 ة الطلاب وثقتهم   هم.دافع

 تنوع الخبرات التي یتعرض لها الطلاب. .4

  تحلیل ومناقشة الفرض الخامس : 4-6
حث علي الاتي :  ات ال   ینص الفرض الخامس من فرض

ة  ة بین متوس درجات المجموعتین التجرب لاتوجد فروق ذات دلالة احصائ
طة( بنین  ار القبلي  بنات) -والضا یر الابداعي  لمفهومفي الاخت ول الاتي الجدالتف

  یوضح ذلك : 
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  )4/5جدول رقم (
ة ( بنین  ب  بنات )  –یبین دلالة الفروق بین متوسطي درجات المجموعة التجر

طة  یر الابداعي  )بنات –بنین (والمجموعة الضا ار القبلي في التف   :في الاخت
الوس   العدد  المجموعة

  الحسابي
الانحراف 
ار    المع

مة (ت)  ق
ة   المحسو

مة (ت)  ق
ةال   جدول

  الدلالة

ة    التجرب
 –(بنین 

  بنات)

30  162  44.66    
0.12  

  
1,671  

غیر 
دالة 

لاتوجد 
طة   ق فرو    الضا

 –(بنین 
  بنات)

30  162,9  44.76  

ــة فــي متوســ حســابي (4/5ـالنظر الــي الجــدول (  ) 162) جــاءت المجموعـة التجرب
ــار ( طة تحصــلت علــي م44.66وانحــراف مع توســ حســابي ) امــا المجموعــة الضــا

ــار 162.9( ــ ــ درجــــات 44.76() انحــــراف مع ) ولمعرفــــة دلالــــة الفــــروق بــــین متوســ
ة  أوضحتالمجموعتین  مة (ت) المحسو مة (ت) 0.12(ق ـة) اقل من ق عـد  الجندول

) ممـا یـدل علـي عـدم وجـود فـروق 1.67() 58) ودرجـة الحرـة (0.05مستو دلالة (
ةذات دلالـة  طة ممـا یــدل بـین درجــات تحصـیل الم إحصـائ ــة والضـا جمـوعتین التجرب

یر الابداعي . ار القبلي في التف   علي ان الموجوعتین متكافئتین ومتقرتین في الاخت
  : السادستحلیل ومناقشة الفرض  4-7

حث علي الاتي  سدالساینص الفرض  ات ال   :من فرض
ة عند مستو الدلالة  رجات ) بین متوس د0.05(توجد فروق ذات دلالة احصائ

ة ( بنین  یر الابداعي والمجموعة بنات )  –المجموعة التجرب التي درست مفهوم التف
طة ( بنین  ة  –الضا الطرقة الإلقائ یر الابداعي  بنات ) التي درست مفهوم التف

ة ( بنین    بنات ) والجدول التالي یوضح ذلك :  –لصالح المجموعة التجرب
  )4/6جدول رقم (
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بروق بین متوسطي درجات المجموعتین یبین دلالة الف طة (بنین  ةالتجر  –والضا
یر الابداعي  )  في التف عد ار ألتحصیلي ( ال   بنات ) في الاخت

الوس   العدد  المجموعة
  الحسابي

الانحراف 
ار    المع

مة (ت)  ق
ة   المحسو

مة (ت)  ق
ة   الجدول

  الدلالة

ة    التجرب
 –(بنین 

  بنات)

30  24.1  50.7  3.50    
1.671  

توجد 
فروق 
ذات 
دلالة 

ة   احصائ
طة    الضا

 –(بنین 
  بنات)

30  20.2  31.42  

انــات الجــدول ( ــ4/6اظهــرت ب متوســ حســابي  ة) التــي جــاء فیهــا المجموعــة التجرب
ــار (24.1( ـ متوســـ حســـابي (50.7) وانحـــراف مع طة  ــة الضـــا ) 20.2) والمجموعـ

ار ( مة (ت) المح30.42انحراف مع ة () وأوضحت ق ) جاءت اكبر من 30.50سو
ــة عنــد مســتو ( مــة (ت) الجدول ــد أن هنالـــك 58) ودرجـــة الحرــة (0.05ق ) ممــا یؤ

ةفـــروق ذات دلالـــه  طة  إحصـــائ ـــة والضـــا ـــد ان اداء  مـــن المجموعـــة التجرب ممـــا یؤ
ــین  ــــة ( بنــ یــــر  الأفضــــلبنــــات ) هــــو –المجموعــــة التجرب ــان التف  الإبــــداعيفــــي امتحــ

عد    . أل
طرقة حدیثة في تدرس مادة  وعموماً  احثة أن استخدام طرقة المختبر  تر ال

ة حیث أعطته  ة التعلم م ة التعل اء هذه الطرقة جعلت من الطالب محور العمل م الك
عمل عقله  ل درس فهو  ة  ة في جلسات الحوار والمناقشة في نها ة الإیجاب المشار

عها  في التصنیف والتحلیل والملاحظة والوصول إلى اتخاذ القرار فهذه العوامل جم
رفعت مستو تحصیله الدراسي الشيء الذ لم یتم تنفیذه من خلال استخدام الطرق 

ة.   التقلید
ة (بنین  احثة في أثناء تدرسها للمجموعة التجرب طرقة –وقد لاحظت ال بنات) 

طة (بنین  ة أ –المختبر والمجموعة الضا الطرقة التقلید ن طرقة المختبر بنات) 
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ما تقدمه من  مي الجاف وذلك  من أكثر الطرق التي تعمل على تغییر الجو الأكاد

ل ما لدیهم من مهارة  حاولون فیها إظهار  بداعاتهم و ٕ فرص لإظهار مهاراتهم وا

سر لروتین الدراسة الذ یبدأ في تمام الساعة  بداع وهذا في حد ذاته  ٕ وحس فني وا

نته احاً و ون التلمیذ جالساً في مقعده یتلقى المعلومة الثامنة ص ي في تمام الثالثة و

حاول  ع في مجلسه  ه الملل وهو قا صی ر منه ف ة تذ تلو المعلومة من غیر مشار

عة وملاحقة ما  ع متا ستط صرة حتى  ة وال جمع مقدراته السمع اره و أن یلم أف

عاب هذا الكم الها ع است ستط ئل من المعلومات النظرة التي قوله المعلم وحتى 

لها  شتم رائحتها بل  ه ولم  مسها بید عینه ولم  صدقها لأنه لم یرها  اناً قد لا  أح

مي لاستخدام حاستین أفضل من استخدام  ما تعلم أن الأثر التعل ة و معلومات سمع

انت المعلومة أكثر  لما  ة التعلم  لما زاد عدد الحواس في عمل حاسة واحدة و

دوك،  السمع ) لأن حاسة 26م، ص2000رسوخاً في ذهن المتعلم (عبد الرحمن 

صر تمثل فق أما حاس %20وحدها تمثل   %3,5والشم  %10والذوق  %30ة ال

) ثم یذهب إلى منزله وهو 67م، ص2000، الحیلة (محمد محمود %1,5واللمس  

ان بدأ في حف المعلومات عن ظهر قلب وأح ه و ت ضع  ون الحف من ارهاً و اً 

مل هذا الروتین القاسي  مل المدرسة و قوله المعلم ف غاو لما  غیر فهم أنه تردید ب

ره المدرسة والجو الدراسي الجاف الذ لم یوفر له (الحرة  ة  –و التعبیر    -الحر

س  – ة  –التنف نصرف  –المشار ملاعب الكرة في  إلىالانفعال والممارسة) و

بیراً لآماله الحوار والأ عتبرها سجناً  ارهاً للمدرسة التي  ة  اً فروضه المدرس زقة تار

  ولطموحاته وقد یترك المدرسة إلى غیر رجعة.

احثة فقد جاء في أ هذا العیب الأكبر  حد الكتب: لكي تتاحشىوتأكیداً لما لاحظته ال

ة منتجة لابد من تنفث في تع م عمل ة والتعل ة التر ح عمل منا من روح ولكي تص ل

ون هنالك هدف واضح أمام  م روح العمل ولابد أن  اة والأبدان تنفث في التعل الح

ة هي أن توفر للتلمیذ بیئة  م ة التعل ة للعمل فة الأساس التلمیذ وأمام المعلم فالوظ
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ة  ه الرغ ة والتي تحرك ف حاجاته النفس ا  المؤثرات التي ترت أشد الارت ة  غن

  )283لى العمل (صالح عبد العزز، صالدفینة إ

ه  ذلك أن طرقة المختبر تكفل للتلمیذ فرصة للحدیث وتكس احثة  وقد لاحظت ال

تبون التقارر وتدون المهام بنظام  ل طلاقة و ة إذ یتحدث التلامیذ  شجاعة أدب

ر منها: عض التغیرات نذ ذلك على التلامیذ  احثة    الإضافة لهذا فقد لاحظت ال

1.  . ر للمدرسة في نشا  الحضور الم

 النظافة والترتیب وحل الفروض ومراجعة الدروس.  .2

اً للمدرسة. المتعلمین  .3  صاروا أكثر ح

احثة   .4 ن حاجز الخوف  المتعلمینالعلاقة بین ال ٕ قد صارت أقو من ذ قبل وا

سر وترجع  ع للحدیث عن  المعلمةقد ان فل الحرات للجم هذا إلى روح النقاش و

احثة وجهاً لوجه.تجا  رهم ومناقشة ال

  

  

  الفصل الخامس
اتالخاتمة   ، النتائج والتوص

حث 1 – 5   :ملخص عام لل

حث حیث  مثل الإطار العام لل حث على خمسة فصول، الفصل الأول  اشتمل هذا ال

حث، أهدافه، أهمیته، تساؤلاته ، فروضه ، منهجه ، حدوده وأخیراً  لة ال ضم، مش

ه.المصطلحات الت   ي وردت ف

اء قطاع  ة جبل أول ة الخرطوم محل حث بولا نفذ الجانب العملي والتجربي من ال

مدرستي الكلاكلة الوحدة  ات الصف الثالث (علمي)  الكلاكلات على طلاب وطال

حث على ( ة واشتملت عینة ال ) 120الجدیدة بنات والكلاكلة الجدیدة بنین الثانو
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حث ة من مجتمع ال احثة المنهج التجربي من  طالب وطال ما استخدمت ال الكلي 

ار (قبلي  ة استخدام المختبر  –خلال اخت غرض معرفة اتجاهاتهم نحو فاعل  ( عد

حث على ( اء وقد اشتملت عینة ال م ة من مجتمع 10في تدرس الك ) طالب وطال

حث الكلي.   ال

قة وقد  احث الفصل الثاني شمل الإطار النظر والدراسات السا احتو على أرعة م

اء  م عة مقررات الك ة وتناول ثانیها طب تناول أولها التدرس الفعال في العلوم التجرب

ما تناول  عها العمل المخبر  اء ورا م وتناول ثالثها التحصیل الدراسي لمقرر الك

ة. ة والسودان ة والأجنب قة العر   الدراسات السا

ه ال ة التي قامت بتنفیذها الفصل الثالث تناولت ف احثة إجراءات الدراسة المیدان

ار العینة  حث ومجتمعه، والطرقة التي تم بها اخت والمتمثلة في وصف منهج ال

الأدوات والطرق المستخدمة للتحق من صدق  حث، ثم التعرف  وخطوات إعداد ال

حتو هذا الفص ذلك  ل على الأداة وذلك للتحق من قبول الفروض أو رفضها، 

ة تجربها على عینة  ف ة و ارات التحصیل مي والاخت ة إعداد البرنامج التعل ف

قها ومن ثم تحلیلها  ة وتطب مها ومن ثم وضعها في صورتها النهائ ة وتح استطلاع

  لاستخلاص النتائج.

ة وذلك من  احثة مناقشة وتفسیر نتائج الدراسة المیدان ه ال ع تناولت ف الفصل الرا

انات اخلا ذلك نتائج ل المعلومات التي أسفرت عنها جداول تحلیل الب ة و لإحصائ

حث من واقع التحلیل الإ ار الفروض، حیث تمت مناقشة فروض ال حصائي لاخت

ة. طة والتجرب ة لكل المجموعات الضا عد ة وال ة القبل ارات التحصیل   نتائج الاخت

احثة  ه ال الخاتمة، النتائج التي توصلت إلیها أما الفصل الخامس فقد تناولت ف

ة. حوث مستقبل ات والمقترحات ل   والتوص

حث 2- 5   نتائج ال



  100 
 

ات : الاستنتاجات   والتوص
  : الاستنتاجات

ة (بنین  .1 ة بین متوس درجات المجموعة التجرب توجد فروق ذات دلالة إحصائ
طة (بنین  – ة بنات) عند مستو الدلالة الإح –بنات) والمجموعة الضا صائ
اء لصالح المجموعة 0,05( م م الك عد في اكتساب مفاه ار أل ) في الاخت

ة .  التجرب

ة (بنین  .2 ة بین متوس درجات المجموعة التجرب توجد فروق ذات دلالة احصائ
طة (بنین  – ة  –بنات) والمجموعة الضا بنات) عند مستو الدلالة الاحصائ
عد في اكتسا0,05( ار ال ة لصالح المجموعة ) في الاخت اد العلم ب الم

ة.  التجرب
ة (بنین  .3 ة بین متوس درجات المجموعة التجرب توجد فروق ذات دلالة احصائ

طة (بنین  – ة  –بنات) والمجموعة الضا بنات) عند مستو الدلالة الاحصائ
ة لصالح المجموعة 0,05( ائ م عد في اكتساب القوانین الك ار ال ) في الاخت

ة.التج  رب
ة (بنین  .4 ة بین متوس درجات المجموعة التجرب توجد فروق ذات دلالة احصائ

طة (بنین  – ة  –بنات) والمجموعة الضا بنات) عند مستو الدلالة الاحصائ
یر الابداعي لصالح المجموعة 0,05( عد في اكتساب التف ار ال ) في الاخت

ة.  التجرب

ات: 3- 5   التوص

قة والتي تدل على تفوق استخدام المختبر في عد التوصل إلى نتائ ج الدراسة السا

ة في التدرس،  ة، على الطرقة التقلید اء لطلاب المرحلة الثانو م تدرس مادة الك

اء  م احثة ضرورة استخدام طرقة المختبر في تدرس مادة الك ه تر ال ناء عل و

التوص ن الخروج  م ذلك  ة و ة:لطلاب المرحلة الثانو   ات الآت

ة. .1 المرحلة الثانو اء  م  ضرورة استخدام طرقة المختبر لمادة الك
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مرحلة الأساس حتى یتم ر  .2 ضرورة استخدام طرقة المختبر لمادة العلوم 

عض. عضها ال  المقررات ب

وسیلة  .3 ة على استخدام العمل المخبر  ات التر ل إعداد وتدرب الدارسین 

ة. م  تعل

طرقة حدیثة من حیث السعة وعدد توفیر المعامل  .4 ة  ع المدارس الثانو لجم

 الأجهزة والمحافظة علیها وتأمینها.

ة والإدارة لإدخال مستحدثات  .5 ة والفن ة الكاف ص الموارد المال ضرورة تخص

المدارس. ا   التكنولوج

عض المدارس. .6  تفعیل أجهزة المعامل المهملة في 

ة لتتواءم مع إفساحمناهج الدضرورة إعادة النظر في ال .7 لمجال للجانب ا راس

 العملي.

 الاستفادة من تجارب الدول المختلفة في هذا الجانب. .8

ن المعلمین من استخدام المختبر في  .9 ة الملائمة التي تم تهیئة الظروف البیئ

 .التدرس

ع  .10 ة لجم م الطلاب للنواحي العمل ة تقو ص درجات مقدرة في عمل ضرورة تخص

ة  .المواد العلم

ة  .11 ع المدارس حتى یجد الطلاب الفرص الكاف إنشاء مراكز مصادر  التعلم بجم

اتهم وفي  الوقت الذ یناسبهم. اع رغ  في إش

ع طلاب  .12 ستط م الأساسي حتى  ضرورة إدخال المعامل والمختبرات في التعل

ة مستجدات العصر الحدیثة.  الأساس مواك

ع معلمي ومدراء مدراس ضرورة عقد سمنارات وندوات وحلقات نقاش لجم .13

ما  دهم  م وتزو ة استخدام المختبرات في التعل اههم لأهم وموجهین للفت انت

حاث في هذا المجال.  ستجد من دراسات وأ
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  المقترحات: 4- 5

اثر استخدام طرقة المختبر في تدرس مقرر الفیزاء في تحقی الاهداف  .1

یر  ة والقدرة علي التف .طلد  ألابتكار المعرف  لاب الصف الاول الثانو

ة  .2 قة واقع معوقات استخدام المختبرات العلم م مد مطا في المدارس تقو

ة لمعاییر الحدود الشاملة .  المرحلة الثانو

ة في تدرس العلوم  .3 اتجاهات المعلمین حول استخدام المختبرات العلم

المرحلة الثانو . ة  ع  الطب

  

  

  

  

  قائمة المصادر والمراجع

  : المصادرأولاً 

  القرآن الكرم

: المراجع  اً   :ثان
  الكتب :

سیوني عمیرة وفتحي الدیب   .1 م  ، الاتجاه المعاصر في تدرس  1974إبراه
ت  العلوم، الكو

اظم ،  .2  ، تدرس العلوم ، القاهرة ، دار النهضة 1983احمد خیر 

ة ، جامعة السودا2007أحمد الشیخ حمد ،  .3 حوث العلم ن م ، دلیل إعداد ال

ا  للعلوم والتكنولوج
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ة  1975أحمد فؤاد عبد الجواد ،  .4 ت ، المعمل وتدرس العلوم ، القاهرة ، م

 الانجلو المصرة

ر 1999أحمد النجد ، وآخرون ،  .5 م ، المدخل في تدرس العلوم ، دار الف

 العري ، مدینة نصر ، القاهرة

مال ،  .6 ات مناهجها وأصول تدرسه 1992أبو سماحة  ، دار  4ا ، ، الراض

 الفرقان للنشر والتوزع ، عمان

م ،  .7 منظم متقدم في  1996شیر خلیل إبراه م  ة استخدام خرطة المفاه ، فاعل

ة ، (  )178،  143،  44تعلم مادة العلوم ، المجلة الترو

ة في  .8 ة للمرحلة الثانو ع بخش خالة طه (د. ت) ، التدرس الفعال للعلوم الطب

ات ال ة ، الشروق ، القاهرة.ضوء الكفا م  تعل

م 1996الخلیلي خلیل یوسف ، وآخرون ،  .9 م ، تدرس العلوم في مداخل التعل

ة المتحدة 1العام،   ، دار القلم للنشر والتوزع ، دبي ، الإمارات العر

ات تدرس العلوم ، القاهرة ، دار المعارف 1986الدمرداش صبر ،  .10  ، أساس

م ، دار النهضة ،  م1979جابر عبد الحمید ،  .11 ا التعل م وتكنولوج ،  1، التعل

 القاهرة

م ،  .12 م ، المنهج المدرسي المعاصر 2004جودة احمد سعادة وعبد الله محمد ابراه

ر للنشر والتوزع ،   ، عمان 4، دار الف

، الأردن ، عمان، دار  1م) ، طرق التدرس العامة ، 2002جابر ولید جابر ( .13

ر  الف

قه ،  1998 حسن شحاته ، .14 ، النشا المدرسي مفهومه ووظافئه ومجالات تطب

ة ،   ، القاهرة 5الدار المصرة اللبنان

15.  ، ة ، دستور استولوجي وترو مال عبد الحمید ، اللبنان حسن حسین زتون و

ندرة ، دار المعارف ،   م1992الاس
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اسة العلاقة م ، الاتجاه الدیني في تدرس العلوم ، در 1984زتون حسن حسین ،  .16

 ، القاهرة ، دار المعارف 1بین العلم والدین ، 

ش محمود:  .17 ة الأولى ، 2001زتون عا عة العر م ، أسالیب تدرس العلوم ، الط

ع ، دار الشروق للنشر والتوزع ، عمان   الإصدار الرا

، القاهرة ،  1، المناهج المعاصرة ،  1996سرحان الدمرداش عبد المجید ،  .18

ردار ال  ف

ة تحدیدها ، مصادرها ، 1418سالم مصر محمود ،  .19 هـ ، الأهداف السلو

ات ة العب ت قاتها ، الراض ، م اغتها ، تطب  ص

ة الحدیثة 1965صالح عبد العزز ،  .20 ة وطرق التدرس في التر م ، التر

قاتها ، دار المعارف ، ج ادئها وتطب  ، القاهرة 3وم

ة ، (بدون  .21 شیر عط مات لمعلمي العلوم عند استخدام  الشطیر ،  تارخ )، تعل

مات غیر منشورة  المعامل، تعل

اء الصف الثالث العلمي ، وزارة 2000علي حمودة علي ،  .22 م تاب  م ، 

ة م السودان ة والتعل  التر

، الإصدارة  1م ، أسالیب تدرس العلوم ، 2003عبد المجید نشواتي ،  .23

 الخامسة ، عمان ، دار الشروق 

، الإصدارة الخامسة ،  1م ، أسالیب تدرس العلوم ، 2005ش زتون ، عا .24

 عمان ، دار الشروق 

م المجذوب ،  .25 ة ، 2007عز الدین عبد الرح م في التر اس والتقو م ، الق

ا  جامعة السودان للعلوم والتكنولوج

،  1التدرس العامة ،  طرق م ، 1998عبد الرازق الصالحین الغساني ،  .26

ضاء 919ر المختار ، ص. ب جامعة عم  ، الب
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ع محمد وسجاد مسلم ،  .27 ة للعلوم 1408عبد السم هـ ، تخط المناهج الدراس

ة العري  ة التر ت ة ، الراض ، م ة الإسلام ة، الرؤ ع  الطب

سیوني والدیب فتحي ،  .28 م  ة ، 1993عمیرة إبراه ة العلم م ، تدرس العلوم والتر

 معارف.، القاهرة ، دار ال 15

ة حمد أبو الفتوح ،  .29 ة ، تصور 1407عط هـ ، اسلمة مناهج العلوم المدرس

 مقترح ، المنصورة ، دار الوفاء

ة ، 1996فاروق السامرابي ،  .30 حث في العلوم الإنسان م ، المنهج الحدیث لل

 عمان ، دار الفرقان

ر حسین ران ،  .31 ه ، عالم الم1994ف ة م ، التدرس أهدافه وأسسه وأسالی ت

اس العقاد ، القاهرة 24،   شارع ع

م أسالیب ، طرائ ، الطر 2003فوز أحمد سمارة ،  .32 م ، التدرس مفاه

  1للتوزع والنشر ، 

اعة1998فهمي مصطفى ،  .33 ة للط ة الدول ة ، الشر  م ، الصحة النفس

م ،  .34 ة الانجلو 1992مجد عزز إبراه ت ا في المنهج الترو ، م م ، قضا

 ة ، القاهرةالمصر 

م الكتاب 2004محمد محمود الخوالدة ،  .35 م ، أسس بناء المناهج وتصم

اعة ، الأردن مي ، دار السیرة للنشر والتوزع والط  التعل

اء العامة ، 1993محمد فهمي زعیتر ،  .36 م اد الك ،  1م ، أسس وم

ا ، المنشأة العامة للنشر والتوزع والإعلان  طرابلس ، لیب

عقوب .37 هـ ، اتجاهات معاصرة في مناهج وأسالیب وطرق 1404،  نشوان 

 تدرس العلوم ، عمان ، دار الفرقان

ر  1999النجد أحمد وآخرون ،  .38 م ، المدخل في تدرس العلوم ، دار الف

 العري، القاهرة
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مي طه ،  .39 ایجات حدیثة في فن 2008الهاشمي عبد الرحمن والدل م ، استرات

 ان ، دار الشروق للنشر والتوزع ، الأردن ، عم 1التدرس ، 

هـ ، المدخل إلى التدرس الفعال 1416حي عایل أحمد والمنوفي عید جابر ،  .40

ة ة للتر  ، الراض ، دار الصولت

ر وأوراق العمل ات والتقار : الدور   ثالثاً

ة  .1 اء ومرشد المعلم ، وزارة التر م حث الترو ، الك ز القومي للمناهج وال المر

السودانوالتعل  م 

م ،  .2 اسات التعل م ، الخرطوم1990مؤتمر س ة والتعل  م ، وزارة التر

ة 2006منشورات جامعة السودان المفتوحة ،  .3 م ، دلیل الطالب المتدرب إلى التر

ة عة الأولى ، إعداد فر برنامج التر ة ، الط  العمل

: عاً حوث را ة والدراسات المنشورة للدراال ة:والرسائل العلم   سات العلم

أم الحسن الزیر الحسین ، أثر استخدام نموذج التعلم البنائي في تدرس مادة  .1

ة ،  یر الناقد لد طلاب المرحلة الثانو اء على التحصیل الدراسي والتف م الك

ا ،  ة ، جامعة السودان للعلوم والتكنولوج ة التر ل توراه ،   م2009رسالة د

ل ، أثر استخدام المعمل على تحصیل الطلاب الصادق جعفر حسن عبد الفاض .2

المملكة  مدینة الراض  ة  مدارس الرواد الأهل ة  المرحلة الثانو اء  في مادة الأح

ة ،  ة التر ل ة ، رسالة ماجستیر غیر منشورة ، جامعة النیلین ،  ة السعود العر

 م2005

الحاسب الآ .3 اء  م مان عمر العبد الكرم ، أثر تدرس الك لي على تحصیل إ

اء بإحد المدارس  م ات الصف الأول الثانو واتجاهاتهما نحو مادة الك طال

مدینة الراض ، رسالة ماجستیر غیر منشورة ، جامعة الملك سعود ،  ة  الأهل

ة ،  ة التر   2003ل
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ة لمادة  .4 سید أحمد محمد علي النافع ، استخدام الحاسوب في العروض المعمل

اء لطلا م توراه الك ة وأثره على تحصیلهم واتجاهاتهم ، رسالة د ب المرحلة الثانو

ة ،  ة التر ل ا ،   م2009غیر منشورة ، جامعة السودان للعلوم والتكنولوج

م في تدرس إثراء تغرد محمد عثمان ، أثر  .5 لات على المفاه طرقة حل المش

یر الابتكار لد طلاب المرحلة الث اء والتف م توراه غیر مادة الك ة ، رسالة د انو

ا ،  ة ، جامعة السودان للعلوم والتكنولوج ة التر ل  م2007منشورة ، 

یر الناقد لد طلاب  .6 ة التف م الصعید ، أثر تدرس علم المنط في تنم إبراه

ة ، جامعة  ة التر ل ة ، رسالة ماجستیر غیر منشورة ،  المرحلة الثانو

ندرة ، مصر ،   م 1981الاس

ة لمادة الفیزاء واثرها في  .7 جابر محمد حسن محمود الاشقر ، التجارب المعمل

ة لد طلاب الصف الثاني الثانو ، غزة ، فلسطین ،  ة المهارات العلم تنم

ة ،  ة ، جامعة امدرمان الإسلام ة التر ل رسالة ماجستیر غیر منشورة ، 

 م1996

اء شیخ الدین عبد الله ، استخدام طرقة حل الم .8 م لات في تدرس مادة الك ش

ة ،  ة التر ل وأثرها على التحصیل الدراسي ، رسالة ماجستیر غیر منشورة ، 

ا ،   م2005جامعة السودان للعلوم والتكنولوج

اء ،  .9 ش زتون ، أثر طر الاستقصاء على تحصیل الطلاب في مادة الأح عا

ة ، عمان  ة التر ل  م1984، الأردن ، رسالة ماجستیر غیر منشورة ، 

اء للمرحلة  .10 م م وأثره في مادة الك محمد المعتصم احمد موسى ، تفرد التعل

توراه غیر منشورة ،  ا ، رسالة د ة، جامعة السودان للعلوم والتكنولوج الثانو

 م2008
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ة في تدرس مادة  .11 وفاء عبد الله احمد الفضل ، أثر استخدام العروض العمل

اء على تحصیل وات م محافظة امدرمان ، الك ة  جاهات طلاب المرحلة الثانو

ة ،   م 2000رسالة ماجستیر غیر منشورة ، جامعة امدرمان الإسلام

یر الناقد  .12 ة التف اء في تنم م محمد فائز محمد عادل عصفور ، اثر مقرر الك

توراه غیر منشورة ، جامعة امدرمان  ة ، رسالة د لد طلاب المرحلة الثانو

ة،   م 1997الإسلام

م  .13 شایرة زد علي ، أثر طرقتي تدرس العمل المخبر في تحصیل المفاه ال

اء في الأردن ، مجلة اتحاد الجامعات  م ة في مادة الك ات المرحلة الثانو لطال

ة وعلم النفس ، مج ،  ة للتر  11، ج 2، ع، 12العر

المرح .14 اء  م ة سالم یوسف علي، دور استخدام المعمل في تدرس الك لة الثانو

ا ، جامعة السودان  مدینة سرت بلیب وعلاقته برفع مستو التحصیل الدراسي 

ة ،  ة التر ل ا ،   م 2013للعلوم والتكنولوج

ة وف  .15 المعامل الافتراض ة التدرس  محمد محمد إسماعیل دفع الله ، فاعل

ة: دراسة تجرب المرحلة الثانو اء  م ة على الصف تصنیف بلوم لتدرس مادة الك

ا ،  ة الخرطوم ، رسالة ماجستیر ، جامعة السودان للعلوم والتكنولوج محل الثالث 

ة ،  ة التر  م2012ل

ة الخرطوم  .16 ة بولا م معامل العلوم في المدارس الثانو محمد محمدین عبد الله ، تقو

ة ،  ة التر ل ا ،   م 2011، جامعة السودان للعلوم والتكنولوج

و  .17 ائي على التحصیل یوسف حسن  م و محمد ، أثر استخدام المختبر الك

ة ،  ة التر ل ة ، جامعة بخت الرضا ،  المرحلة الثانو اء  م الدراسي لمادة الك

 م2011
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اء  .18 م الحاف محمود عبد السلام محمد ، المختبر الافتراضي لتجارب الفیزاء والك

ه قوة الملاحظة لطلاب المرحلة المتو  سطة وتحصیلهم المعرفي ، واثره في تنم

ة المتخصصة ، مج ة الدول  ایلول 8، ع  10المجلة الترو

ة للمعلومات (الانترنت)  ة الدول : أعمال منشورة على الش   خامساً

م في قطر ( .1 ): أحدث مختبر الكتروني 2005،  59،  20المجلس الأعلى للتعل

ان الترو للبنات  مجمع الب
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