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 استهلال
 

 قال تعالى:
 

نسَانَ مِنْ عَلَقٍ ﴿١اقْ رَأْ باِسْمِ رَبِّكَ الَّذِي خَلَقَ ﴿ ﴿ ﴾ اقْ رَأْ وَرَبُّكَ الَْْكْرَمُ ٢﴾ خَلَقَ الِْْ

نسَانَ مَا لََْ يَ عْلَمْ ﴿٤﴾ الَّذِي عَلَّمَ باِلْقَلَمِ ﴿٣﴿  ﴾﴾ ٥﴾ عَلَّمَ الِْْ

 
 (٥-١ سورة العلق، الآيات)                                               
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 داءـــــإه
 صحابتي،إلى التي ىي أحق الناس بحسن 

 ومعنىوالدتي حميمة لفظاً 
 إلى روح والدي الطاىرة

ياه فيجمعني   الفردوس الأعمى وا 
إلي روح الدكتور/ أحمد سعد مسعود الذي ما بخل عمى بعممو الميم أجعل الفردوس 

 نزلو.

 سيدإلى الأخ الشقيق قسم ال
 وأوفى،الذي أعطى 

 إلى زوجتي التي صبرت وآزرت
 إلى أبنائي تبيان وأحمد وتوسل

 ،،،ومحمد 
 إلى كل معمم لمغة العربية الفصحى

 .إلييم جميعا أىدى ىذا الجيد
 

 الباحث                              
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 وتقديرشكر 
في إعداد ىذه الصبر، مدني بو من العزم والجيد و ، حمداً عمى ما أإن الحمد لله وحده 

، والباحثينالرجاء أن يحقق بو النفع والخير لمقارئين جل ثناؤه بالدعاء و عز و وأتوجو إليو  دراسةال
المبعوث رحمة لمعالمين، وعمى  ن عبد اللهمحمد بوالصلاة والسلام عمى أشرف خمق الله أجمعين 

 . آلو وصحبو
، الشكر ليا طلاب المعرفة أظمتشجرة التي ، اللوجياو الشكر لجامعة السودان لمعموم والتكن 
أميرة محمد عمي أحمد مدكتورة / ل والشكر أجزلوفرصة دراسة العميا في رحابيا  لإتاحةوأساتذةً إدارةً 
بعد رحيل المغفور لو بإذن الله د/ أحمد سعد مسعود في ظل ىذه  البحثأشرفت عمى التي  حسن

في  و رأي، مما كان لو الأثر العظيمبنصيحة أ غمرتني بفيض عمميا، ولم تبخل عمي  الظروف 
  .إعطائي الدافعية لإخراج ىذا العمل إلى حيز الوجود

لحسن تعاونيم ومشاركتيم  الاختبارلأساتذة والدكاترة الذين شاركوا في تحكيم الشكر والامتنان يمتد ل
 .وكذلك الذين قاموا بالعمل الإحصائي

ا عميو الأساس بمحمية شندي بالشكر الجزيل لأنيم لم يبخمو مرحمة تعميم كما يخص الباحث إدارة  
تاحة لو الفرصة  إدارات  أشكركما وتطبيق الدراسة الميدانية جراء لإبما في أيدييم من معمومات، وا 

 . اسبتمك المدر ه في فترة الدراسة الميدانية الذين ساعدو والتلاميذ الأساتذة و  المدارس
كمية التربية  وأمين مكتبةكل من أمين مكتبة جامعة شندي عمى الباحث أن يشكر  ولا يفوت 

كمية  وأمين مكتبةكمية العموم التربوية جامعة الجزيرة  وأمين مكتبةجامعة وادي النيل كمية التربية 
يمتد شكري إلى أسرة مكتبة كمية التربية جامعة  والتكنولوجيا كذلكالتربية جامعة السودان لمعموم 

  الخرطوم.
والصلاة  وأخيراً،ثم الشكر لله تعالى أولا ، من ساىم بيده أو مالو أو فكره لكلالجزيل  ثم الشكر

 والسلام عمى خير خمق الله أجمعين
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 الدراسة مستخلص

والتحصيل  مدى فاعمية كل من الطريقتين الجزئية والكمية في تدريس القراءة العربية الدراسة تتناول  
 الوصفيين استخدم الباحث المنيج، محمية شنديب ولى بمرحمة الأساسلدى تلاميذ الحمقة الأ الدراسي

لجمع المعمومات  واتكأد الاختبار التحصيمي وتطبيق برنامج تدريسيعمى  الدراسة اعتمدت ،التجريبيو 
 الحمقة الأولى مرحمة الأساس بمحمية شندي منتمميذ وتمميذة  (000)من أفراد عينة الدراسة البالغ عددىم

النتائج إحصائيا باستخدام المتوسطات الحسابية  ، تم تحميلجموعتين ضابطة وتجريبيةقسموا لم
لقياس  الأحاديواختبار التباين  لممتغير المستقل الأثر مقدارإيتا لقياس اختبار المعيارية و  والانحرافات

 .الفروق بين متغيرات الدراسة

 :الدراسةمن أىم نتائج 

بالطريقة الجزئية  درسوا الذين التجريبية المجموعة تلاميذ تحصيل درجات متوسط ارتفاع/ أوضحت النتائج 1
 البعدي.في الاختبار 

في جاء ضعيفاً  العربية لتلاميذ الحمقة الأولى لقراءةافي تدريس أن مردود الطريقة الكمية / بينت النتائج 2
  .في الاختبار البعدي الضابطة المجموعة تلاميذتحصيل  درجات متوسط

عمى مستوى التحصيل الدراسي في الاختبار البعدي جاء أثر ضحت النتائج أن لمتغير الجنس و أ/ 3
مرحمة لصالح التمميذات بعد استخدام الطريقتين الكمية والجزئية في تدريس القراءة العربية لدى تلاميذ 

 .الأساس

لمستقل )طريقة التدريس( الأثر لممتغير امقدار لد علاقة ذات دلالة إحصائية و وجعن النتائج أشارت / 4
تدريس القراءة العربية لتلاميذ الدراسي( لصالح الطريقة الجزئية عند عمى المتغير التابع )متوسط التحصيل 
  .الحمقة الأولى بمرحمة التعميم الأساسي

  .الجزئيةالطريقة  لصالحتدريس القراءة طرق  فيفروق ذات دلالة إحصائية  عن وجود/ كشفت النتائج 5
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 التوصيات: :ياً ثان

  بالآتي:الدراسة يوصى الباحث  وصمت ليانتائج التي تضوء العمى 

خاصة الصف تلاميذه استعداد تناسب يراىا التي  طريقة التدريسفي استخدام  يةحر الالمعمم إعطاء  /1
  .الأول

  .المطموبة المياراتامتلاك عمى  يساعدكل تمميذ ل هتوفير و  ،المدرسيمكتاب الفني الجيد لخراج الإ/ 2

ثراء المعرفة لدى التلاميذ بتزويد3 تحتوي عمى بمطبوعات  الفصلمكتبة  / غرس حب القراءة والإطلاع وا 
  .الأطفال والمجلات وكتبالقصص 

  .أثناء الخدمة والتأىيلبالتدريب  المعمم كفايات / إعداد برامج4

 ئي.ضعف القراالفي مجال  / اجراء مزيد من الدراسات والبحوث5
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Abstract 

. The purpose of the study was to assess the Effectiveness of Holistic and 

Practical Methods in teaching Arabic Language (Reading Skill) for pupils of the 

(First, Second and Third grades) in the Basic level in Shandi Locality. 

The researcher used the Descriptive and Experimental Methods. The research 

tools was based on the achievement tests by applying the above mentioned 

Methods through a teaching program for collecting data from the sample of the 

study. 

 A sample of (300) pupils of the (First grade) in the Basic level in Shandi 

Locality were chosen to represent the control and experimental groups. The 

results were statistically analyzed using Arithmetic means, standard deviations, 

eta test to measure the effect size of independent variable (teaching Method) , 

and analysis of variance test. 

Study Findings : 

1 / The results revealed obvious increment in the averages of academic 

achievement on the post-test among the students of the experimental group who 

studied (Reading Skill) with Holistic Method. 

2 / The results showed the academic achievement on the post-test rapidly 

decrease among the students of the Control group who studied (Reading Skill) 

with Practical Method, due to their lower averages. 

3 / The results showed the impact of gender in academic achievement of the 

post-test among female students, as they scored higher averages than male 

students  

4 / The results showed high effect size of independent variable (Holistic method) 

on the academic achievement of Arabic Language (Reading Skill) in the post-

test. 

5/ The results showed statistical differences between Holistic and Practical 

Methods in teaching Arabic Language (Reading) for pupils of the (First, Second 

and Third grades) in the Basic level in Shandi Locality, the preference for the 

Holistic Method. 
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Recommendations: 

In light of the results of the study, the researcher recommends the following:  

1 - To give the teacher the freedom to use the methods that he realizes fit to his 

students regardless of the use of a specific teaching method, especially the first 

grade. 

2- Offering textbooks so that each student can train and have the required skills. 

3 - Reviving Classroom library with children's books, stories and magazines to 

enrich their knowledge and encourage love of reading. 

4- Preparation of teacher competence programs focusing on in-service training 

programs. 

5- Encourage researches in the field of reading weakness.  
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  اتتوي المح قائمة
 رقم الصفحة  الميضيع 

 أ   استيلال

 ب  إىداء 

 ج   وتقديرشكر 

  ىـ -د  ةعربيبالمغة ال مستخمصال

Abstract  ز-و 

 ي-ح قائمة المحتويات

 ل-ك  قائمة الجداول

 م ملاحققائمة ال
 لمدراسةالإطار العام ول: ال الفصل 

 1 مقدمة

 2 الدراسةمشكمة 

 3 سةالدرافروض 

 4 الدراسةأهداف 

 4 الدراسةأهمية 

 5 الدراسةحدود 

 5 الدراسة اتمصطمح

 والدراسات السابقة النظريالإطار  الثاني:الفصل 
 15 – 7 .مرحمة الساسالول: المبحث 

 84 – 16 .مرحمة الساس العربية في القراءة ستدري قالمبحث الثاني: طر

 104 – 85 والاختبار التحصيمي.التحصيل الدراسي  المبحث الثالث:

 123 – 105  مبحث الرابع: الدراسات السابقة.ال

 111 – 105 المحميةالدراسات أولا: 

 116 – 112 يةالدراسات الاقميمثانيا: 

 120-117 دراسات عن القراءة والتحصيل الدراسيثالثا: 
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 121 : التعميق عمى الدراسات السابقة.رابعا

 123  سة من الدراسات السابقةالدرا عوقما: خامس

 الفصل الثالث: إجراءات الدراسة الميدانية 
 124 الدراسةمنهج 

 125 الدراسةمتغيرات 

 126 الدراسةمجتمع 

 128 الدراسةعينة 

 129 الدراسةأداة 

 131 جدول المواصفات 

 135 التجربة الاستطلاعية للاختبار البعدي

 137 الدراسةتطبيق أدوات 

 139 اليب الإحصائيةالس

  وتفسيرها النتائج الفصل الرابع: عرض وتحميل البيانات ومناقشة

 143-140 نتائج الصف الول

 140  ل درجات الاختبارين القبمي والبعدييمتح/ 1

 142 .ة )طريقة التدريس(التجرب في المستقل لممتغير ثرال  قياس مقدار/ 2

 143 .فاعمية طريقة التدريس/ 3

 146-143 ئج الصف الثانينتا

 143  ل درجات الاختبارين القبمي والبعدييمتح/ 1

 145 .ة )طريقة التدريس(التجرب في المستقل لممتغير ثرال  قياس مقدار/ 2

 146 .فاعمية طريقة التدريس/ 3
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 150 – 148 نتائج الصف الثالث

 148  ل درجات الاختبارين القبمي والبعدييمتح/ 1

 149 .ة )طريقة التدريس(التجرب في المستقل لممتغير ثرال  قياس مقدار/ 2

 150 .فاعمية طريقة التدريس/ 3

 152-151 الفروض مناقشة النتائج و 

 152 مناقشة الفرض الول

 153 مناقشة الفرض الثاني

 156 مناقشة الفرض الثالث

 157 الرابعمناقشة الفرض 

 159 الخامسمناقشة الفرض 

 النتائج والتوصيات والمقترحاتأهم صل الخامس: الف
 161 نتائج أولًا: أهم ال

 161 التوصياتثانياً: 

 162 المقترحاتثالثاً: 

 168 – 163 والمراجعالمصادر قائمة 

 - الملاحق
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 قائمة الجداول  
 رقم الصفحة اسم الجدول

 99 تويات العمميات العقميةتصنيف النتاجات لمموضوعات في ضوء مسيوضح  (1جدول رقم )
 111 طرق قياس ثبات الاختباريوضح  (2جدول رقم )
 111 أنواع الصدقيوضح  (3جدول رقم)
 113 معاملات الصدق والثباتيوضح  (4)جدول رقم 
 126  م 4106عدد المدارس بالوحدات الإدارية لمعام يوضح  (5جدول رقم )

 127 م4106الساس حسب الوحدات الإدارية لمعام تلاميذ مرحمة  يوضح عدد (6الجدول رقم )
 127 م4106يوضح التوزيع النوعي لمتلاميذ بمحمية شندي لمعام ( 7جدول رقم )
 128 .يوضح توزيع عينة البحث إلى )مجموعة تجريبية ومجموعة ضابطة( (8جدول رقم )

 132 لمجال المعرفي لمصف الوليوضح التوزيع النسبي للأهداف التعميمية حسب مستويات ا (9)رقم  جدول

 132 يوضح جدول مواصفات الاختبار البعدي لمصف الول. (11جدول رقم )

 133 يوضح التوزيع النسبي للأهداف التعميمية حسب مستويات المجال المعرفي لمصف الثاني (11)رقم  جدول

 133 يوضح جدول مواصفات الاختبار البعدي لمصف الثاني (12)رقم  جدول

 133 الثالث  يوضح التوزيع النسبي للأهداف التعميمية حسب مستويات المجال المعرفي لمصف (13)رقم  جدول

 134 يوضح جدول مواصفات الاختبار البعدي لمصف الثالث (14)رقم  جدول

 136 الاختبارات البعدية لمحمقة الولىصدق وثبات  يوضح (15)رقم  جدول
 139 .ة )طريقة التدريس(التجرب في المستقل لممتغير ثرال  اريوضح قياس مقد( 16)رقم جدول 

يوضدح الوسدط الحسددابي والانحدراف المعيداري لمعيندة لدددرجات الاختبدارين القبمدي والبعددي حسددب ( 17جددول رقدم )
 141 يقة التدريس لمصف الول تمميذات.طر 

ات الاختبدارين القبمدي والبعددي حسددب يوضدح الوسدط الحسددابي والانحدراف المعيداري لمعيندة لدددرج (18جددول رقدم )
 .طريقة التدريس لمصف الول تلاميذ

141 

يوضح مقدار التأثير لممتغير المستقل )طريقة التددريس( عمدى المتغيدر التدابع )درجدات التحصديل(  (19جدول رقم )
 والبعدي لدى لمصف الول تمميذات. في الاختبارين القبمي

142 

تأثير لممتغير المستقل )طريقة التددريس( عمدى المتغيدر التدابع )درجدات التحصديل( يوضح مقدار ال (21)رقم جدول 
 142 .تلاميذ والبعدي لدى لمصف الول في الاختبارين القبمي

يقدة التددريس يوضدح تحميدل التبداين لمعيندة الكميدة لددرجات الاختبدارين القبمدي والبعددي حسدب طر  (21)رقدم جددول 
   لمصف الول تمميذات.

143 

يقدة التددريس يوضدح تحميدل التبداين لمعيندة الكميدة لددرجات الاختبدارين القبمدي والبعددي حسدب طر  (22ول رقدم )جدد
   لمصف الول تلاميذ.

143 

يوضدح الوسدط الحسددابي والانحدراف المعيداري لمعيندة لدددرجات الاختبدارين القبمدي والبعددي حسددب  (23جددول رقدم )
 .طريقة التدريس لمصف الثاني تمميذات

144 

يوضدح الوسدط الحسددابي والانحدراف المعيداري لمعيندة لدددرجات الاختبدارين القبمدي والبعددي حسددب  (24)رقدم جددول 
 ريقة التدريس لمصف الثاني تلاميذ.ط

145 

يوضح مقدار التأثير لممتغير المستقل )طريقة التددريس( عمدى المتغيدر التدابع )درجدات التحصديل(  (25جدول رقم )
   والبعدي لدى لمصف الثاني تمميذات. في الاختبارين القبمي

145 

يوضح مقدار التأثير لممتغير المستقل )طريقة التددريس( عمدى المتغيدر التدابع )درجدات التحصديل(  (26جدول رقم )
 ميذ.لافي الاختبارين القبمي والبعدي لدى لمصف الثاني ت

146 

 146تبارين القبمي والبعدي حسب طريقة التدريس يوضح تحميل التباين لمعينة الكمية لدرجات الاخ (27جدول رقم )
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 لمصف الثاني تمميذات.

يوضح تحميل التباين لمعينة الكمية لدرجات الاختبارين القبمي والبعدي حسب طريقة التدريس  (28جدول رقم )
 147 لمصف الثاني تلاميذ.

لاختبارين القبمي والبعدي حسب يوضح الوسط الحسابي والانحراف المعياري لمعينة لدرجات ا (29جدول رقم )
 148 .تمميذاتريقة التدريس لمصف الثالث ط

يوضح الوسط الحسابي والانحراف المعياري لمعينة لدرجات الاختبارين القبمي والبعدي حسب  (31جدول رقم )
 149 .تلاميذريقة التدريس لمصف الثالث ط

يقة التدريس( عمى المتغير التابع )درجات التحصيل( يوضح مقدار التأثير لممتغير المستقل )طر  (31جدول رقم )
 149 في الاختبارين القبمي والبعدي لدى لمصف الثالث تمميذات.

ي يوضح مقدار التأثير لممتغير المستقل )طريقة التدريس( عمى المتغير التابع )درجات  (32جدول رقم )
 151 ميذ.التحصيل( في الاختبارين القبمي والبعدي لدى لمصف الثالث تلا

يوضح جدول تحميل التباين لمعينة الكمية لدرجات الاختبارين القبمي والبعدي حسب طريقة  (33جدول رقم )
 151 التدريس لمصف الثالث تمميذات

ريقة يوضح جدول تحميل التباين لمعينة الكمية لدرجات الاختبارين القبمي والبعدي حسب ط (34)رقم جدول 
 151 .ميذتلاالتدريس لمصف الثالث 

درسوا بالطريقة الجزئية في الاختبارين  التجريبية الذين المجموعة تلاميذ درجات يوضح متوسط (57)رقم جدول 
 152 .القبمي والبعدي

درسوا بالطريقة الكمية في الاختبارين  الذين الضابطة المجموعة تلاميذ درجات يوضح متوسط (58)رقم جدول 
 154 القبمي والبعدي

 156 ة في الاختبارين القبمي والبعدي.تلاميذ وتمميذات العين تحصيل درجات يوضح مقارنة لمتوسط (59)م رقجدول 
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 قائمة الملاحق 
 الممحق اسم  

 قائمة بأسماء المحكمين  (1رقم ) ممحق

 خطاب تسييل أمر الباحث من كمية الدراسات العميا (2رقم) ممحق
 ل في الاختبارات القبمية والبعدية لمصف الأول بناتإحصائية لدرجات التحصي( 3)رقم  ممحق
 إحصائية لدرجات التحصيل في الاختبارات القبمية والبعدية لمصف الأول بنين( 4رقم ) ممحق

 إحصائية لدرجات التحصيل في الاختبارات القبمية والبعدية لمصف الثاني بنات( 5رقم ) ممحق
 ي الاختبارات القبمية والبعدية لمصف الثاني بنينإحصائية لدرجات التحصيل ف (6رقم ) ممحق
 إحصائية لدرجات التحصيل في الاختبارات القبمية والبعدية لمصف الثالث بنات (7رقم ) ممحق

 إحصائية لدرجات التحصيل في الاختبارات القبمية والبعدية لمصف الثالث بنين( 8رقم ) ممحق

 لالاختبار القبمي لمصف الأو ( 9رقم ) ممحق
 الاختبار القبمي لمصف الثاني( 11رقم ) ممحق

 الاختبار القبمي لمصف الثالث( 11رقم ) ممحق
 الاختبار البعدي لمصف الأول( 12رقم ) ممحق
 الاختبار البعدي لمصف الثاني( 13رقم ) ممحق

 الاختبار البعدي لمصف الثالث( 14رقم ) ممحق
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 الفصل الأول

 الإطار العام لمدراسة

 :مقدمة

حكمتو جعؿ ىذا القرآف معجزة النبي  مف الذي يعمـ، مالـ الإنساف عمـ بالقمـ عمـ الذي ﵀ الحمد        
 محكـ في وجؿ عز ا﵀ قاؿ الأمي عميو الصلبة والسلبـ وكرـ المغة العربية أف تكوف لسانو الناطؽ إذ

ْـ يَقُولُوفَ إِنَّمَا يُعَمِّمُوُ بَشَرٌ لِسَافُ الَّذِي يُمْحِدُوفَ إِلَيْوِ أَعْجَمِيٌّ وَىَذَا لِسَافٌ عَرَبِيٌّ وَلَقَدْ نَعْمَ ﴿ :التنزيؿ  ُـ أَنَّيُ
 (301، الآية )سورة النحؿ ﴾مُبِيفٌ 

 التفكير التعميمية، فيي أداة المراحؿ جميع في الدراسية المواد بيف سامية مكانةب العربية المغةتحظى  

 طريؽ عف عمييا والسيطرة البيئة لآخر، وفيـ جيؿ مف التراث ونقؿ والتفاىـ، الاتصاؿ ووسيمة والحياة،

 والتقاليد. والمثؿ والقيـ والشعور الفكر، وحدة الوطف عمى أبناء تجميع ووسيمة والخبرات، المعارؼ تبادؿ

ي التعمـ، والمدرسة ليا دور ف القراءة ليا أىمية بالغة في مرحمة الأساس بوصفيا المدخؿ الطبيعإ
كبير في تعميـ التلبميذ القراءة، وذلؾ لأف نجاح التمميذ وتقدمو في المواد الدراسية يتوقؼ عمى قدرتو 
القرائية، فيي ليست مادة ذات محتوى محدد يمكف أف تدُرس منفصمة عف المواد الأخرى، بؿ ىي 

لمنشاط التعميمي وصار تعمميا مف الأمور الميمة تسيؿ العديد مف أنواع التعمـ، وبالتالي تعد أساساً 
 وأىتـ بيا المربوف في جميع أنحاء العالـ.

تعد القراءة ينبوع المعرفة لكنيا تعاني مف مشاكؿ عديدة أبرزىا مشكمة الضعؼ القرائي لدى     
البحوث  الحمقة الأولى مف مرحمة الأساس ومواجيتيا ومحاولة التغمب عمييا، ىناؾ العديد مف تلبميذ

والدراسات التي تناولت مشكمة القراءة في مراحميا المختمفة لكف مازالت مشكمة الضعؼ في القراءة 
 قائمة لدى بعض تلبميذ الحمقة الأولى مف مرحمة الأساس بمحمية شندي.

 ،تأثيرىا عمى المراحؿ اللبحقة ينتقؿحساسية حيث  المراحؿ أكثر مف الأولي الطفؿ سنوات أف ولا شؾ
 الصفات لغرس المثالية وىي المرحمة ،والاكتساب التمقي عمى العالية بالقدرة المرحمة الطفؿ في ىذه ـيتس

 .الجميمة

 تأدية في تساعدىا التي الجوانب جميع توفير عمى والعمؿ الأساس بمرحمة العناية والاىتماـ لزـ لذلؾ  

تراعي  التي التعميـ ستراتيجياتوا طرائؽ اختيار ذلؾ ومف .الأكمؿ الوجو عمى بيا الدور المنوط
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عداد التلبميذ بيف الاختلبؼ  وأسموب مواد التدريس حيث مف الطلبب جميع لمستويات الملبئمة المواد وا 

 التربوية العممية تواجو النمو التي المتسارع العممي والتطور التحديات مواجية مف يتمكنوا حتى التدريس

 والتعميمية.

 المتوسطة في السوداف فيالابتدائية و دمج المرحمتيف  القرف الماضيشيد عقد التسعينات مف    
مف طرؽ طريقتيف  مرحمة التعميـ الأساسي استخدمت في ،ساسيالتعميـ الأواحدة سميت بمرحمة 
، غير أف المنيج الجديد لمغة العربية يفرض اوفنياتي الكؿ منيما عناصرىالمغة العربية  تدريس

أكثر مف طريقة في الدرس لوحدىا في حيف أف المعمـ يمكف أف يستخدـ التدريس بالطريقة الكمية 
 .الواحد

حظيت إذ  ،الطريقة الكمية المعموؿ بيا الآفو  تباينت الآراء حوؿ المفاضمة بيف الطريقتيف الجزئية   
طرؽ تدريس المغة العربية وعلبقتيا بمستوى التحصيؿ الدراسي لتلبميذ مرحمة الأساس بإىتماـ خبراء 

 .    لتربية والتعميـ في الآونة الأخيرةا

الرغـ مف المدى الزمني الذي أخذه تطبيؽ ىذه  عمىلاحظ الباحث أف استخداـ الطريقة الكمية 
مستويات التلبميذ في مادة المغة العربية وينعكس ىذا دائماً ىناؾ تدني ممحوظ في الطريقة إلا أف 

مما دفع الباحث إلى أف يدلو بدلوه في ىذه ، الأساسبصورة واضحة في نتائج امتحانات شيادة 
 .الجانب مف خلبؿ ىذه الدراسة بشيء مف العممية والعممية

  :الدراسةمشكمة 

 مدى في التساؤؿ الرئيسي الآتي: ما الدراسةمشكمة الباحث يحدد وتأسيساً عميو  قدـا تمف خلبؿ م
 لتلبميذوالتحصيؿ الدراسي لقراءة العربية الطريقتيف الجزئية والكمية في تدريس مادة ااستخداـ فاعمية 

 الحمقة الأولى بمرحمة التعميـ الاساسي بمحمية شندي؟ 

 ويتفرع مف ىذا التساؤؿ الاسئمة التالية:

يدرسوف بالطريقة  الذيف التجريبية المجموعة تلبميذ تحصيؿ درجات متوسط في اختلبؼ يوجد ىؿ /3
  ؟في الاختباريف القبمي والبعدي الجزئية
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في يدرسوف بالطريقة الكمية  الذيف الضابطة المجموعة تلبميذ درجات متوسطفي  اختلبؼ يوجد / ىؿ2
  ؟والبعديالاختباريف القبمي 

استخداـ الطريقتيف بعد  في الاختبار البعدي ما أثر متغير الجنس عمى مستوى التحصيؿ الدراسي/ 1
 ذ مرحمة الأساس؟الكمية والجزئية في تدريس القراءة العربية لدى تلبمي

الكمية والطريقة الجزئية في تدريس القراءة  طريقة/ ما العلبقة بيف التحصيؿ الدراسي واستخداـ ال4
 العربية لدى تلبميذ مرحمة الأساس؟

 يعزى لدى تلبميذ مرحمة الأساس في التحصيؿ الدراسيفروؽ ذات دلالة إحصائية ىؿ توجد / 5
 العربية؟ س القراءةتدري والجزئية فيالكمية  لمطريقتيف

 :الدراسةفروض 

يدرسوف بالطريقة  الذيف التجريبية المجموعة تلبميذ تحصيؿ درجات متوسط في اختلبؼ / لا يوجد3
  ؟الجزئية في الاختباريف القبمي والبعدي

يدرسوف بالطريقة الكمية في  الذيف الضابطة المجموعة تلبميذ درجات في متوسط اختلبؼ / لا يوجد2
  ؟يف القبمي والبعديالاختبار 

/ لا يوجد أثر لمتغير الجنس عمى مستوى التحصيؿ الدراسي في الاختبار البعدي بعد استخداـ 1
 الطريقتيف الكمية والجزئية في تدريس القراءة العربية لدى تلبميذ مرحمة الأساس؟

 طريقةـ ال( بيف التحصيؿ الدراسي واستخداα=0005/ لا توجد علبقة ذات دلالة إحصائية عند )4
 الكمية والطريقة الجزئية في تدريس القراءة العربية لدى تلبميذ مرحمة الأساس؟

( في التحصيؿ الدراسي لدى تلبميذ مرحمة α=0005/ لا توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية عند )5
 العربية؟ تدريس القراءة الأساس يعزى لمطريقتيف الكمية والجزئية في
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 :الدراسةأىداف 

 :الآتي إلى سةدراال يدؼت

نتيجة في الاختباريف القبمي والبعدي  تحصيؿ التلبميذ درجات متوسط في عمى الاختلبؼ التعرؼ/ 3

  الجزئية.الطريقة استخداـ 

في الاختباريف القبمي والبعدي نتيجة  تحصيؿ التلبميذ درجات متوسط في عمى الاختلبؼ التعرؼ/ 2

 عربية. استخداـ الطريقة الكمية في تدريس المغة ال

أثر متغير الجنس عمى مستوى التحصيؿ الدراسي في الاختبار البعدي بعد استخداـ  بياف/ 1

 الطريقتيف الكمية والجزئية في تدريس القراءة العربية لدى تلبميذ مرحمة الأساس؟

ءة الكمية والطريقة الجزئية في تدريس القرا طريقةالعلبقة بيف التحصيؿ الدراسي واستخداـ البياف / 4

 العربية لدى تلبميذ مرحمة الأساس؟

في التحصيؿ الدراسي لدى تلبميذ مرحمة الأساس يعزى فروؽ ذات دلالة إحصائية ال تحديد/ 5

 العربية؟ تدريس القراءة لمطريقتيف الكمية والجزئية في

 : الدراسةأىمية 

لة مغة العربية في محاو التلبميذ في مقرر العند  التحصيؿ مستوي رفع عمي العمؿقد تسيـ الدراسة في 

حقيقية لمتغمب عمى ىذا التدني، وتساعد معممي المغة العربية في الوقوؼ عمى نقاط القوة والضعؼ 

 في طرائؽ تعميـ القراءة التي يستخدمونيا.
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تقدـ كما تظير الأىمية كذلؾ في أىمية مرحمة الأساس التي يرتكز عمييا مستقبؿ العممية التعممية، 

ونقده  مكتوب،وتحميؿ ما ىو  وفيميا،نطؽ الرموز المتمثؿ في: مفيوـ القراءة الحديث ل اشارةالدراسة 

 والمتعة النفسية بالمقروء. المواقؼ،والإفادة منو في حؿ المشكلبت والانتفاع بو في  معو،والتفاعؿ 

وأولياء  القائميف عمى أمر المناىج والمعمميفالجيات المختصة و يأمؿ الباحث أف تفيد نتائج الدراسة 

 .تكوف إضافة لممكتبة العمميةيؤمؿ أف و  الأمور

 :الدراسةدود ح

 مكانية: دود ح

 مف مدارس والتدريب بنيفات الشمالية بنعمى تمميذات وتلبميذ الحمقة الأولى بمدارس  اقتصرت   

 الأساس الحكومية بمحمية شندي.مرحمة 

 (.2036-2031) :نيةحدود زم

 :الدراسةمصطمحات 

  الفاعمية:

في أو الكمية الأثر الناتج مف استخداـ المعمميف لمطريقة الجزئية  ىي :الباحث إجرائياً  يقصد بيا  

 الأساس.الأولى بمرحمة  الحمقةتدريس القراءة العربية لدى تلبميذ 

 :(الطريقة التحميميةالكمية )الطريقة 

حدات لغوية مفيومو لديو ومف وتكوف في شكؿ و المغة تعمـ بدأ بيا التمميذ بيا الطريقة التي ييقصد 

 خبراتو السابقة تقدـ في شكؿ كممات أو جمؿ.
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 : (الطريقة التركيبية) الطريقة الجزئية

ويندرج والجمؿ الحروؼ مجزأة ومف ثـ ينتقؿ لتكويف الكممات  التمميذىي الطريقة التي يتعمـ بيا 
 .والحروؼتعميـ الأصوات و  الأسموب الصوتيو الأسموب اليجائي  تحتيا:

 القراءة: 

ىي قدرة التلبميذ عمى ترجمة الرموز المكتوبة وقراءتيا بصورة جيرية أو صامتة الى ألفاظ أو    
   .كممات، فالقراءة عممية فكرية ترمي الى الفيـ لتفيد عف معنى مف المعاني في لغة الكلبـ

 طريقة التدريس:

كما تعني الأسموب المحدد  ي تدريسو،يقصد بيا الباحث الخطوات المحددة التي يتبعيا المعمـ ف   
 الذي ينتيجو لتوصيؿ الدروس التي يمقييا عمى التلبميذ في مادة القراءة العربية.

 التحصيل الدراسي:

اجرائيا يقصد بو مجموع الدرجات التي حصؿ عمييا تلبميذ العينة في اختبار التحصيؿ المعد مف    
 قبؿ الباحث.

 س:الحمقة الأولى من مرحمة الأسا

 ىي الحمقة التي تمتد إلى ثلبث سنوات وتضـ الفئة العمرية للؤطفاؿ مف سف السادسة إلى التاسعة. 

 مرحمة الأساس:

مرحمة الأساس ىي المرحمة الأولى مف السمـ التعميمي في السوداف، ومدتيا ثماف سنوات دراسية،     
ساسية لممعارؼ والميارات يمتحؽ بيا الطفؿ في سف السادسة، وفييا تضع المبنات الأولى الأ

 والاتجاىات اللبزمة لمواجية الحياة في أقؿ مستوى إف لزـ الأمر. 
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 الثاني الفصل

 النظري والدراسات السابقة الإطار

 تمييد:

ـ حدث تغيير في بنية التعميـ العاـ، إذ تقرر لسمـ التعميـ العاـ أف 3990في مؤتمر التعميـ عاـ      
اىما مرحمة التعميـ الأساس وتمتد لثمانية سنوات ويبدأ الإلتحاؽ بيا مف سف ينقسـ إلى مرحمتيف إحد

 (. 222: 2007السادسة. )الأميف، 

(، حيث حمت المدرسة الأساسية، في خطة 1-8( إلى )1-1-6وبذلؾ تغير السمـ التعميمي مف )
فييا ثماف سنوات، بدلًا مف التعميـ الجديدة، مكاف المدرستيف الإبتدائية والمتوسطة، وتمتد فترة الدراسة 

 تسع.    

ولقد اعتمد في تقصير فترة الدراسة بيا عمى إزالة التكرار في المناىج وتقصير فترة العطلبت   
 – 3992المدرسية، بقصد إطالة فترة الدراسة، وزيادة سني العمر المنتجة. )الإستراتيجية القومية، 

2002 :73.) 

 ساسي.مرحمة التعميم الأ :الأول المبحث

مرحمة الأساس ىي مرحمة تجعؿ لممتخرج منيا خياريف كما ذكرت الإستراتيجية القومية الشاممة:    
جعؿ مرحمة الأساس مجالًا لربط العموـ النظرية والتطبيقية، بحيث تمنح المتخرجيف خياريف: خيار 

جية والإفادة مف الإنخراط في سوؽ العمؿ مباشرة أو بعد مرحمة تدريب تطبيقي لأداء واجبات إنتا
أنماط التعميـ المستمر والتدريب المتصؿ، أو مواصمة التعميـ في المدرسة الثانوية. )الإستراتيجية 

 (67: 2002 – 3992القومية، 

كما عرفيا أيضاً آخر بتعريؼ مشابو حيث قاؿ: وىي المرحمة الأولى مف السمـ التعميمي في   
ابعة، يمتحؽ بيا الطفؿ في سف السادسة، وفييا تضع السوداف، ومدتيا ثماني سنوات دراسية متت

المبنات الأولى الأساسية لممعارؼ والميارات والإتجاىات اللبزمة لمواجية الحياة في أقؿ مستوى إف 
  (.32: 2006لزـ الأمر. )رجب، 
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 مفيوم التعميم الأساسي: 

يـ وتكويف المواطف، أو ىو التعميـ الأساس ىو تعميـ عاـ شامؿ يؤلؼ القاعدة الأساسية لمتعم    
تعميـ عاـ يوجو إلى جميع الأطفاؿ الذيف يبمغوف سف السادسة، ويعمميـ مدة ثماف سنوات تعميماً 

 مجانياً إلزامياً تتكفؿ الدولة بتوفيره وتنظيمو والإنفاؽ عميو.

اسية وىو يوجو أيضاً إلى الكبار الذيف فاتتيـ فرص التعميـ المدرسي فيعمميـ المعارؼ الأس   
ويساعدىـ عمى استكماؿ نموىـ الثقافي والميني والإجتماعي في إطار التربية المستمرة. وىو تعميـ 
شامؿ يحتوي عمى أنواع المعارؼ الأساسية لكؿ الميارات اللبزمة لمواصمة التعميـ ولمواجية الحياة 

المواطف فيو المرحمة  العممية بأقؿ مستوياتيا. وىو تعميـ يؤلؼ القاعدة الأساسية لمتعميـ وتكويف
 (.14-11: 2006الأساس في السمـ التعميمي وبناء نظاـ التربية. )خميؿ،

التعميـ الأساسي لو خصائص وأقساـ، وىو ليس كما يتبادر إلى أذىاف كثير مف الناس بأنو ىو    
-3992 )الإستراتيجية القومية، المرحمة الإبتدائية السابقة فحسب، بؿ إنو يجمع ثلبث مراحؿ وىي:

2002 :70.) 

 التعميـ قبؿ المدرسي )خلبوي القرآف الكريـ ورياض الأطفاؿ(. – 3

 مرحمة المدرسة الأساسية وتمتد إلى ثماف سنوات متصمة. – 2

 محو الأمية وتعميـ الكبار. – 1

 ومف جية الخصائص فيو يتميز بجممة مف الخصائص والمفاىيـ منيا:

ى تنمية جوانب الشخصية المتعددة، الروحية والفكرية إنو تعميـ شامؿ ومتوازف يعمؿ عم – 3
 والوجدانية والجسمية والإجتماعية.

إنو تعميـ متكامؿ يجمع بيف الدراسات الأكاديمية النظرية وبيف النشاط التطبيقي العممي لكسب  – 2
 ميارات يدوية وقدرات إنتاجية، وتنميتيا.
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وار نموه المختمفة، ويتسؽ مع البيئات الطبيعية وىو تعميـ متنوع يمبي حاجات المتعمـ في أط – 1
 (40: 2006والثقافية والإجتماعية ويكوف في خدمة التنمية الشاممة والنيضة الحضارية. )خميؿ، 

وييدؼ التعميـ الأساس إلى تمكيف الفرد مف مواصمة تعممو إلى مستويات أرفع في سمـ المعرفة أو 
در الذي يمكنو مف الإنخراط فييا، والمشاركة في حياة مجتمعو، خروجو إلى الحياة العممية مزوداً بالق

وأف يواصؿ تعميمو معتمداً عمى ذاتو مستفيداً مف فرص التعميـ غير النظامي، وكؿ ضروب التعميـ 
 المستمر. 

 غايات وأىداف مرحمة الأساس:

منيا قانوف في مؤتمر سياسات التعميـ وضعت الغايات والأىداؼ لمتربية في السوداف والتي تض
)المركز القومي  :الأساسيالتعميـ العاـ ومف أبرز غايات )موجيات( التربية في السوداف لمتعميـ 

 (32: 2007لممناىج والبحث التربوي،

ترسيخ العقيدة الدينية وتربية الناشئة عمييا ونقؿ التراث الحضاري للؤمة إلييـ وتعديؿ سموكيـ  – 3
 تعاليـ الديف وتراث الأمة وقيـ المجتمع الفاضمة.وعاداتيـ واتجاىاتيـ لتنبثؽ مف 

تمميؾ الناشئة ميارات المغة )الإستماع والتحدث والقراءة والكتابة( ومعرفة أسس الرياضيات  – 2
 بالمستوى الذي يمكنيـ مف استخداـ ىذه الميارات والمعارؼ في حياتيـ اليومية.

التي تؤىميـ لممواطنة الفاعمة وتدريبيـ عمى طرؽ تزويد الناشئة بالمعمومات والخبرات الأساسية  – 1
 جمع المعمومات وتصنيفيا وتوظيفيا.

 إتاحة الفرصة لمناشئة لمنمو المتكامؿ واكتشاؼ قدراتيـ وميوليـ وتنمية خبراتيـ ومياراتيـ، – 4

ريخو تنمية شعور الناشئة بالإنتماء لموطف، وتعمير وجدانيـ بحبو، والإعتزاز بو، وتعريفيـ بتا – 5
 وحضارتو، وتفجير طاقاتيـ مف أجؿ رفعتو وعزتو.
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عدادىـ لتنميتيا والمحافظة عمييا وتسخيرىا لمنفعة  – 6 تعريؼ الناشئة بنعـ ا﵀ في البيئة وا 
 الإنساف. 

)المركز القومي لممناىج والبحث  من غايات )موجيات( التربية اشتقت أىداف التعميم الأساسي:
 (9: 2007التربوي،

العقيدة والأخلبؽ الدينية في النشء وتبصيرىـ بتعاليـ الديف وتراثو وتربيتيـ عمى ىديو  غرس – 3
لبناء الشخصية المؤمنة العابدة ﵀ المتحررة والمسئولة، وتركيز القيـ الإجتماعية المؤسسة عمى دوافع 

 العمؿ الصالح والتقوى.

جساميـ بالتماريف وتزكية نفوسيـ رياضة عقوؿ النشء وتثقيفيـ بالعموـ والخبرات وتربية أ – 2
حساف المعاممة.  بالأعراؼ والآداب وتدريبيـ عمى إمعاف التفكير، والتدبر وا 

تقوية روح الجماعة والولاء لموطف، وتنمية الإستعداد لمتعاوف والشعور بالواجب والبذؿ لمصالح  – 1
 العاـ وتعمير الوجداف بحب الوطف والأمة والإنسانية.

اصر الصالحة لمجتمع الإستقلبؿ والتوكؿ عمى ا﵀، والإعتماد عمى الذات وتفجير بناء العن – 4
شاعة الطموح إلى مثاؿ حضاري  الطاقات الروحية والجسدية، وتعبئة القوى الإجتماعية والمادية، وا 

 رائد.

تاحة فرص التدريب عمى وسائؿ التقنية الحدي – 5 ثة تشجيع الإبداع، وتنمية القدرات والميارات، وا 
وتطويرىا وتكييفيا لخدمة الحؽ والخير والصلبح بالتوظيؼ الأمثؿ للئمكانات وتطبيؽ لمتنمية 

 الشاممة.

تنمية الوعي البيئي لدى الناشئة وتعريفيـ بمكونات الطبيعة في الماء واليواء والأرض والسماء  – 6
 ح حياة الإنساف.لمعرفة نعمة ا﵀ فييا وحفظيا مف الفساد، وتنميتيا، وحسف توظيفيا لصلب

إستناداً عمى غايات التربية السودانية وعمى الأىداؼ لمرحمة الأساس مف حاجات النمو العامة    
وسماتيا وخصائصيا وتطبيقاتيا، وتيسيراً لإنسياب خطوات الإصلبح في التعميـ وتوظيؼ الإمكانات 
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 ة التعميـ، لكؿ ىذا تـ ما يمي:المتاحة والإستفادة القصوى منيا في توفير جيد التدريب وتقميؿ تكمف
 (26-25: 2007)المركز القومي لممناىج والبحث التربوي،

أولًا: تقسيـ مرحمة الأساس إلى ثلبث حمقات دراسية تستوعب مراحؿ النمو واحتياجاتو وتحقيؽ 
 أىداؼ المنيج وطموحاتو وتستجيب لواقع التعميـ وتييئ الظروؼ لتطويره.

مف ىذه الحمقات مدىً زمنياً مناسباً، بقدر الإمكاف، لفترات النمو إمكاناتيا  ثانياً: أف تجعؿ لكؿ حمقة
 واحتياجاتيا.

ثالثاً: أف تقترح كؿ حمقة مف ىذه الحمقات مضموناً تربوياً مناسباً تندرج تحتو مجموعة مف المفاىيـ 
 تعبر عف المنيج المقترح في عمومو وكمياتو.

ذه الحمقات بشكؿ تتكامؿ فيو التربية والمعرفة بصورة تكاد رابعا: أف تعالج توزيع المنيج عمى ى
تختفي فييا الفواصؿ والحدود بيف المحاور والحقوؿ الدراسية، بيف الجانب النظري والتطبيؽ وبيف 
الدراسة والعمؿ والنشاط، إلّا مف خطوط وىمية لـ يكف في الإمكاف تجاوزىا، عمى أف تترابط فيو 

 مو النيائية. الحمقات وتتكامؿ حتى مراح

 سمات تعميم الأساس: 

ويتسـ تعميـ الأساس بأنو تعميـ لمكافة )الجميع بدوف حصر عمى سف معيف( وىو تعميـ شامؿ وتعميـ 
مستمر وىو تعميـ الإتقاف وتعميـ الميارات، يتساوى فيو جميع الأبناء مف مختمؼ فئات الشعب وىو 

 ف دارسيف )كبار أـ صغار( إلزامي مجاني.تعميـ متكافئ في نظمو لمفئة العمرية الواحدة م

ويقدـ لأطوؿ مدة ممكنة حسب إمكانات الدولة، كما يربط بيف العمـ والعمؿ في الحياة، وتعتبر    
ىذه المقومات ركائز أساسية مف ركائز تعميـ الأساس المتطور يكفؿ عدـ العودة للؤمية بشتى 

 مظاىرىا.
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الدراسية الأساسية والأنشطة اللبزمة لمواجية الحياة ومف سماتو أنو يقدـ المقررات         
والإستمرار في التعميـ، وأيضاً مف سماتو أنو تعميـ موجو لخدمات الأفراد والمجتمع وينصب عمى 

 حاجات الأفراد والمجتمع، كما أنو يتنوع بتنوع البيئات وحاجات الأفراد الذيف يعيشوف فييا.

لإيجابي والقوؿ والعمؿ والفكر الناقد والسموؾ السميـ المبني عمى كما أنو ينمي في الطفؿ التفكير ا 
 (.44، ص 2006)خميؿ، القيـ والتعاوف. 

 متطمبات التعميم الأساسي: 

يتطمب التعميـ الأساس توافر العوامؿ الآتية كي يؤدي تحقيؽ وظائفو والأىداؼ المرجوة منو، وذلؾ   
 (.45، ص 2006)خميؿ،  بمراعاة الآتي:

ضوح عاـ في الرؤى والمفاىيـ والأىداؼ الخاصة بيف القائميف عمى تنفيذه والمخططيف لو مع / و  3
 تحديد المفيوـ الذي سيتـ العمؿ عمى ىديو.

/ الإتفاؽ عمى المستوى المطموب تقديمو في ىذا التعميـ وتحديد القدر اللبزـ مف التعميـ ونوعياتو  2
 در وتحديد الفئات المستفيدة.ومجالاتو، والمدة اللبزمة لتقديـ ىذا الق

عداد خاص. 1  / إيجاد معمـ ذي سمات وا 

رشاد. 4  / وجود وسائؿ توجيو وا 

 / وضع خطط دراسية شاممة وكاممة.  5

 / توفر وسائؿ إيضاحية تعميمية متطورة. 6

 / البحث عف نظـ إدارية صالحة وتحديد علبقتيا بالنظـ التعميمية السابقة واللبحقة ليا. 7

سة ما يمكف عممو في حالة عدـ القدرة عمى تحقيؽ المطالب الكاممة لتوفير التعميـ الأساسي / درا 8
 المتطور. 
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 الحمقة الأولى:

تـ توزيع مضاميف منيج مرحمة الأساس وفؽ الحمقات الدراسية وىي ثلبث حمقات تضـ  
)الرابع والخامس الحمقة الأولى الصفوؼ )الأوؿ والثاني والثالث( وتضـ الحمقة الثانية الصفوؼ 

 والسادس( وتضـ الحمقة الثالثة الصفيف )السابع والثامف(.

وتعرؼ الحمقة الأولى بأنيا الحمقة التي تمتد إلى ثلبث سنوات وتضـ الفئة العمرية للؤطفاؿ  
 مف سف السادسة إلى التاسعة.

المغة ومعرفة  وىي مرحمة التميز، تمتد مف الصؼ الأوؿ إلى الصؼ الثالث وىدفيا تمميؾ ميارات 

القواعد الأساسية لعمـ الحساب )ميارات التعمـ( وتعمير وجداف الطفؿ وربطو بقيـ الديف، كما تيدؼ 

إلى مساعدة التمميذ عمى التكيؼ مع النفس والبيئة الأسرية والمدرسة. )المركز القومي لممناىج 
 (27: 2007والبحث التربوي،

ي النظاـ التعميمي في السوداف والوطف العربي وىي مف الحمقة الأولى ىي مف النظـ الحديثة ف   

أىـ الحمقات إذ تتبمور فييا الميارات الأساسية في القراءة والكتابة والحساب وىي المرحمة التي يُكوّف 
 فييا التمميذ علبقاتو الإجتماعية بعيداً عف والديو ويتفاعؿ مع بيئتو.

ى مف مرحمة الساس ويتـ قبوؿ الطفؿ مف عمر ست وتشمؿ الحمقة الأولى الفصوؿ الثلبث الأول   

سنوات كما يقوـ بتدريس المواد فييا معمـ واحد يدعى معمـ الصؼ، ومدة الحصة عشروف دقيقة بدلًا 
 عف أربعيف دقيقة ويطبؽ فييا منيج النشاط.

ا وتعتمد عمى تدريس أكبر قدر مف المناشط التربوية، التي تتـ خارج الصؼ والتي تتبمور فيي  

ميارات التمميذ المعرفية واليدوية، ونسبة لأف الطفؿ في ىذه المرحمة يحتاج إلى منيج محدد لابد مف 

مراعاة خصائص النمو في ىذه الفترة العمرية أو مرحمة الطفولة الوسطى كما يسمييا عمماء عمـ 
 (.34: 2007نفس النمو. )حسف، 
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مركز القومي لممناىج( بالآتي: ويقصد بيا كما عرفيا منيج مرحمة الأساس )الذي يصدر عف ال   
الصفوؼ الدراسية الثلبثة الأولى مف مرحمة الأساس بالسوداف، وىي أىـ الحمقات الدراسية، تتميز 
بإتساع الآفاؽ العقمية والمعرفية، وفييا يتـ تعميـ الميارات الأساسية وىي )القراءة، الكتابة، العمميات 

)المركز القومي لممناىج والبحث  ه الحمقة عف المضاميف التالية:الحسابية(، ويعبر المنيج في ىذ
 (27: 2007التربوي،

 / رعاية سلبمة الفطرة وتأكيد أسس التوحيد. 3

 / تمميؾ التلبميذ ميارات المغة والتعمـ. 2

 / التكيؼ مع النفس والبيئة الأسرية والمدرسية.  1

 تمميذ الحمقة الأولى: 
( وىي فترة الطفولة الوسطى حسب تصنيفات عمماء 9-6في الفئة العمرية )تمميذ ىذه الحمقة يكوف   

 عمـ نفس النمو، والطفؿ في ىذه المرحمة العمرية معروؼ عنو شغفو بالمعب. 
يدخؿ الطفؿ إلى المدرسة في ىذه المرحمة وىو يتميز بإتساع الآفاؽ العقمية والمعرفية، وتعمـ   

المعرفي بصفة عامة وعمى النحو سريع، ومف ناحية التحصيؿ  الميارات الأكاديمية، ويستمر النمو
 يتعمـ الطفؿ القراءة والكتابة والحساب.

ويلبحظ ىنا أىمية التعمـ بالنشاط والممارسة، ويطّرد نمو الذكاء، أمّا عف التذكر فإنو ينمو مف   
اد مدى الإنتباه وحدتو، التذكر الآلي إلى الفيـ ولكنو يعتمد أيضاً عمى الصور الحسية والحركية، ويزد

وينمو التفكير مف تفكير حسي إلى تفكير مجرد، وينمو التخيؿ مف الإبياـ إلى الواقعية والإبداع 
والتركيب، كما ينمو إىتماـ الطفؿ بالواقع والحقيقة، ويزداد لديو حب الإستطلبع كمما كانت مشاعر 

  الوالديف حولو إيجابية ومحاذيرىـ بالنسبة لسموكو قميمة.
ومف خلبؿ ىذه المرحمة يتقدـ الطفؿ مف المفاىيـ البسيطة إلى مفاىيـ أكثر تعقيداً، ومف المفاىيـ    

غير المتمايزة إلى المفاىيـ المتمايزة، ومف المفاىيـ المتمركزة حوؿ الذات إلى المفاىيـ الأكثر 
 موضوعية.
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إلى تفعيؿ الفكرة دوف تحقيؽ  وعدـ قابمية الأطفاؿ في ىذه المرحمة إلى الإستيواء يدفعيـ     
منطقي، ويطور الأطفاؿ في ىذه المرحمة مفاىيـ الصواب والخطأ ويتطوروف مف الذاتية إلى 

: 2005الإجتماعية، ويميؿ الأطفاؿ في ىذه المرحمة إلى استخداـ الكلبـ بطلبقة. )عثماف وأحمد، 
391-394.) 
مو الجسمي بالتباطؤ النسبي مقارنة بمرحمة تطرأ تغيرات في النسب الجسمية لمطفؿ، ويتسـ الن    

الرضاعة والطفولة المبكرة، وتظير الأسناف الدائمة وتسقط المبنية، كما تزيد مقاومة الطفؿ للؤمراض، 
كما تحدث بعض التغيرات الفيزيولوجية لدى الطفؿ كتزايد ضغط الدـ وتناقص معدؿ النبض وازدياد 

 ت بينيا. طوؿ وسمؾ الألياؼ العصبية وعدد الوصلب
وتتميز مرحمة الطفولة الوسطى بإتساع البيئة الإجتماعية لمطفؿ والخروج الفعمي إلى المدرسة    

والمجتمع والإنضماـ لجماعات جديدة، كما تستمر عممية التنشئة الإجتماعية لمطفؿ مف خلبؿ الأسرة 
لطفؿ ىذه المرحمة في  والمدرسة وجماعة الرفاؽ ووسائؿ الإعلبـ وتتجمى مظاىر النمو الإجتماعي

 التوحد مع الدور الجنسي والتوافؽ مع جماعات الرفاؽ. 
ويكوف طفؿ الطفولة الوسطى في مستوى الأخلبؽ ما قبؿ التقميدية وذلؾ يكوف حسب نظرية    

ات النفسية والسرقة كوىمبرج لمنمو الأخلبقي. ومشكلبت الطفولة الوسطى متعددة وىي: الإضطراب
 ي والمشكلبت الإنفعالية والسير الميمي.إرادوالتبوؿ اللب

كممة وتعتبر ىذه  2500وفي ىذه المرحمة يبمغ محصوؿ الطفؿ المغوي حيف يدخؿ المدرسة   
المرحمة مرحمة الجمؿ الطويمة المركبة. وتكمف قدرة الطفؿ عمى التعبير الشفاىي أكثر مف قدرتو عمى 

الطفولة الوسطى في اتجاىيف ىما: اتجاه فيـ  التعبير الكتابي، ويسير النمو المغوي لطفؿ مرحمة
 الألفاظ ودلالة الكممات، واتجاه فيـ قواعد استعماؿ الجمؿ والعبارات.

ويؤثر عمى النمو في ىذه المرحمة عدة عوامؿ جسمية ونفسية واقتصادية وثقافية. ويتطور النمو  
مى ذلؾ سرعة الكتابة، ويتقف الحركي لمطفؿ حيث يزداد التآذر الحركي بيف العيف واليد ويترتب ع

: 2005الطفؿ الميارات الحركية الأساسية التي تمزمو مف أجؿ تطوره الحركي اللبحؽ. )عثماف، 
222) 
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 .مرحمة الأساس العربية في القراءة تدريس قالمبحث الثاني: طر

الأساسية التي يعد فف القراءة مف الفنوف المغوية التي ليا أىميتيا الكبرى لمفرد؛ فيي إحدى النوافذ 
يطؿ منيا الإنساف عمى المعرفة والثقافة في العالـ، وعف طريقيا يتصؿ الفرد بتراثو، كما تساعده في 

ومف ثـ يكتسب  ،وصقميا عف طريؽ ما تكسبو مف خبرات وما تمده بو مف معارؼ بناء شخصيتو
   في تفكيره، وعمقا في معارفو وتقديرا لذاتو. سمواً 

 :المغة تعريف 

 المعاني عف لمتعبير الإنساف يستخدميا والنغمات الأصوات مف مجموعة (بأنيا العربية المغة رؼتع   

 (32: 2006 زايد،) .(خاطره في تجوؿ التي والأفكار

 الضياع مف العربية المغة حفظ العزيز، لكتابو وجؿ عز ا﵀ وبحفظ الكريـ، القرآف لغة ىي العربية المغة

نَّا لَوُ لَحَافِظُوفَ  تعالى:﴿ ﵀القيامة، في قوؿ ا يوـ إلى  (9سورة الحجر، الآية ﴾)إِنَّا نَحْفُ نَزَّلْنَا الذِّكْرَ وَاِ 

 والنفسية الاجتماعية لمخصائص تجسيد العالـ فيي لغات بيف مكانة العربية لمغةمنديؿ أف  أبو يشير

 (34: 2006منديؿ، )أبو .(المستقمة الإنسانية بناء الشخصية في الأساس ىي التي والعقمية والثقافية

 :العربية المغة وظائف

 :الاجتماعية الوظيفة 

 أفراد مف مع غيره والتواصؿ التفاىـ أداة فيي والمناسبات، المختمفة المواقؼ في تؤدييا وظيفة لمغة   

 أفكار يعرؼ طريقيا للآخريف، وعف واحتياجاتو ومشاعره أحاسيسو نقؿ لمفرد يمكف خلبليا ومف المجتمع،

 .والإفياـ الفيـ وسيمة فيي غيره، ومشاعر أحاسيسو 

 :والتراث الثقافة عمى الحفاظ

 التعرؼ يتـ ومف خلبليا الكتابة، طريؽ عف المتعاقبة الاجياؿ عبر ونقمو التراث حفظ إلى تعمؿ فالمغة

 .منيـ بقصد الاستفادة المختمفة أثارىـ عمى والإطلبع الأخرى الأمـ وتجارب أفكار عمى
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 :النفسية الوظيفة

 كالفرح بتغير الأزماف تتغير لا مشاعر فيناؾ البشرية، والعواطؼ الإنسانية لممشاعر تصوير فيي

 العصور في إلييا يضيفو الأدباء بما الإنسانية الأدبية الآثار نمت المغة طريؽ وعف وغيره، والحزف

 النفسية الحاجات عف والحي قيؽبالتعبير الد الوفاء عمى قدرة ولمغة خالدة، إنسانية لوحات مف اللبحقة،

 .والشعورية

 :"والإعلان الدعاية" الإقناع

 .ذلؾ غير أو سياسي أو تجاري، اليدؼ كاف سواء للئقناع كوسيمة المغة تستخدـ

 :وطبقي فردي كمميز المغة

 وغير المثقفة الطبقات الاجتماعية بيف تميز وأف وآخر، شخص بيف تميز أف تستطيع المغة خلبؿ مف  

 .ثقفةالم

 :العقمية الناحية

 المغة بيف وىذا الارتباط وأداتو، التفكير جوىر فالمغة العقمية، العمميات في ينفصلبف لا والفكر المغة  

 ومما المقدمات، عمى وترتيب النتائج الكلبـ أجزاء تنظيـ مف العقمية العادات تكويف عمى يعمؿ والفكر

 (35: 2006منديؿ، )أبو) .العقمية المدركات تكويف الإنساف عمى يسر

 :العربية المغة في الضعف أسباب

المغة  في التلبميذ أدت لضعؼ ( مجموعة مف الأسباب264: 3998العمي،)كشفت نتائج دراسة   
  العربية منيا:

 .العربية الصحيحة المغة باستخداـ الأخرى المواد ومدرسي العربية، المغة مدرس عناية / عدـ3

 .المغة تعميـ في الحديثة والتقنيات التعميمية، اتالمعين استخداـ / قمة2

 .عممية دراسات إلى لممبتدئيف القراءة تعميـ طرؽ افتقار 3/

 .الفصحى المغة إلى الطفؿ عامية مف التعمـ مف الفجائي / الانتقاؿ4

 .مستواىـ وانخفاض المتخصصيف، المعمميف عدد نقص  5/
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 .مستوياتيـ واختلبؼ العربية، مغةال معممي بإعداد تقوـ التي الجيات / تعدد6

 .المغة تعميـ في الحديثة التربوية الطرؽ بتطبيؽ العناية / ضعؼ7

 لو الميزانيات الكافية تقديـ وعدـ بيا المعمميف اىتماـ وعدـ بالمغة، المتعمقة المدرسية الانشطة / قمة8

 العربية. البلبد في الطلبب يتعمميا التي الإملبء قواعد اختلبؼ/ 9

 :بالمغة العربية الارتقاء وسائل 

 (90: 2001)حمس، :التالية النقاط بالمغة العربية في الارتقاء مف وسائؿ بعض أوردت حمس،

 .وفيـ معانيو أفكاره، وتدبير فيو، النظر ومداومة قراءتو، عمى وحثيـ تعالى، ا﵀ بكتاب النشء / ربط3

 ليا الموقؼ موقؼ وأخص الحياة، مرافؽ كؿ في والكتابة والمحادثة لممخاطبة لغة بيا / الالتزاـ2

 .نظرية قواعد تكوف أف قبؿ لسانية، رياضية عممية، ممارسة فالمغة التعميمي،

 .المتعمـ مف أو المعمـ مف سواء الفصيح بغير التحدث / رفض1

 .تدريسيا في الصحيحة التربوية والقواعد العممية الأسس / اعتماد4

 .لغيرىا المعطى والجيد الوقت، مف حقيا / إعطاؤىا5

لمعربية  توجيو لمغة يكوف بحيث مناسباً، اختياراً  العربية المغة معمـيكوف اعداد واختيار  أف الباحث ويرى
توافرت  إذاالحدود  لأبعد العربية بالمغة يرقى ىذا فإف فقط، الكسب أجؿ مف وليس صادقاً، داخمياً  توجياً 
 .جيدة بدافعية العربية ةلمغ يتفرغ حتى التشجيعية الحوافز معو

 ميارة القراءة:

 لا اتصاؿ وسيمة حياتو، فيي في تنميتيا عمى ويعمؿ الفرد، يكتسبيا التي الميارات أىـ مف القراءة تعتبر
 .عنيا الاستغناء يمكف

 طريؽ عف القارئ يتمقاىا التي تفسير الرموز تشمؿ معقدة عقمية عطا( " عممية) إلييا يشير كما فالقراءة

 مما والمعاني الشخصية الخبرة بيف الربط أنيا تتطمب كما المعاني، فيـ العممية ىذه وتتطمب و،عين

 (339: 3986 ،)عطا.كبيرة " درجة إلى بالقراءة معقدة المرتبطة النفسية العممية يجعؿ
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 وتتـ مفظ،ال عمى الداؿ والرمز المعنى وتشمؿ المكتوبة والرموز الكلبـ لغة بيف تربط عممية القراءة " فإ 

 :عمميتيف خلبؿ مف آلياً 

 يتولى الدماغ الذي إلى الرموز تمؾ صور ونقؿ البصر حاسة بواسطة المكتوبة الرموز إدراؾ :الأولى

دراؾ تحميميا  .محتواىا وا 

 إلى النطؽ فتحوليا أعضاء إلى الدماغ يصدرىا إجازات بواسطة الرموز لتمؾ المفظية الترجمة :الثانية

 (93: 2007)عطية، .ألفاظ

نشاط عقمي تيدؼ في أساسيا إلى ربط لغة التحدث ىي ميارة القراءة مما تقدـ يستخمص الباحث أف 
 .بمغة الكتابة

 مختمؼ عمى يتعرؼ الإنساف خلبليا مف التي الأفراد، حياة في المغة مكانة مف مكانتيا القراءة تستمد

 .تحصيؿوال الدراس في وأداتو التعمـ وسيمة وىي والثقافات المعارؼ

 مف تنويو وىذا اقرأ( (القرآف الكريـ في وتعالى سبحانو ا﵀ أنزليا كممة أوؿ أنيا في القراءة أىمية وتبرز

 والمجتمع. الفرد حياة في بأىميتيا وجؿ عز المولى

 والمعمومات، والبقاء بالمعرفة للئحاطة الأساسية والوسيمة والمعرفة، العمـ عماد وستبقى زالت القراءة، ما

 .القراءة يستطيع فإنو الإنساف كاف فأيف ما المتعدد، القرائية بالمواد وسيط دوف مباشر اتصاؿ مىع

 (61: 2007)عاشور والحوامدة،

 أف إنساف يستطيع ولا العموـ، ليذه مفتاح فيي الأخرى، لمعموـ بالنسبة أىميتيا لمقراءة يرى زقوت، إف

 والتحقيؽ، والتحميؿ، الفيـ، قراءة : القراءة لمقصود بإجادةا القراءة، يجيد كاف إذا إلا العموـ ىذه يعرؼ

 توجد لا الأخرى المواد في متفوقاً  يكوف ما غالباً  في القراءة يتفوؽ الذي التمميذ أف وجد وقد والتدبر،

 الطفؿ يمتحؽ أف تبدأ قبؿ قد ديناميكية عممية إنيا بؿ محددتيف، نياية أو بدء نقطة القراءة لعممية

 التعمـ مياديف كافة في تعثر إلى يؤدي فييا فالتعثر تعميمية عممية كؿ أساس القراءة تعد لذا ؛بالمدرسة

 (300: 3999)زقوت، الأخرى.



21 
 

 التركيز وحاولوا العشريف القرف مف الثاني النصؼ وميارتيا في بالقراءة التربوييف الباحثيف اىتماـ ازداد

صدار المشكلبت وحؿ لتدبر العقمية نشطةالأ مف أساليب أسموباً  باعتبارىا القراءة عمى  الأحكاـ وا 

 (22: 2009،الشخريتي) الناقد. والتفكير

 الرموز فؾ بقضية الأخذ التربويوف ويستبعد القراءة، عممية ترافؽ التي الاستماع إلى ميارة بالإضافة 

 يقوـ كوف القارئ دىيتع لا منطوقة أصوات إلى المكتوبة الحروؼ وتحويؿ الرموز فؾ لأف تعريفاً لمقراءة،

 تدخؿ معقدة عممية بؿ ىي الأولى، لموىمة يظير كما السيمة البسيطة بالعممية ليست فالقراءة آلية، بعممية

 .القراءة عممية في أىمية كبيرة ليما وذكائو الفرد وخبرة مختمفة، وميارات وحواس قوى فييا

 إلى والحروؼ المكتوبة الحركات الرموز فسيرت خلبليا مف يتـ لغوية ميارة القراءة أف (أوردد )الدخيؿ،

 المقروء، النص مع القارئ تفاعؿ في الميارة تمؾ بحيث تظير ،صامتة أو جيرية مفيومة مقروءة معاف

 الذي سموكو في وتوظيفو مشكلبت، مف يصادفو ما حؿ منو في والاستفادة وتذوقو، ونقده، وفيمو،

 (38: 2009)الدخيؿ، .منيا بعد الانتياء أو ،القراءة أثناء عنو يصدر

 مفيومو معاني إلى الحروؼ الرموز تفسير تشمؿ عقمية عممية القراءة أف إلى الباحث يمخص سبؽ مما

 .المشكلبت حؿ في توظيفيا يمكف

 :القراءة أىمية

 (94: 2007)عطية، أىمية القراءة في النقاط التالية:تتضح 

 أساليب التعبير. مف مختمفة نماذج عمى الإطلبع و ةالقراء كثرة خلبؿ مف الطلبقة المفظية تنمية 1/

 .ونقده المقروء تحميؿ عمى والقدرة الأدبي التذوؽ / تنمية2

 .المتعمميف لدى المغوي المحصوؿ زيادة/ 1

 .بيا المرغوب والقيـ الاتجاىات / تنمية4

 .المسافات تباعدت ميما الأفراد بيف اتصاؿ وسيمة/ 5
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الخمس، مف  الخطوات أسموب أو نظاـ وىو الخمس الخطوات نظاـ اءةالقر  مف النظـ المتبعة في 
 والتعمـ، والاستيعاب لمفيـ بالنسبة كفايتيا ورفع الدراسية، القراءة فاعمية زيادة في التي تسيـ الأساليب

 (26: 2009،)الشخريتي .القراءة أنواع مف عدد بيف وىو يجمع

 :ىي لمقراءة الخمس والخطوات

 المسح: أو / الاستطلبع3

 .الموضوع عف عامة فكرة لتكويف سريع بشكؿ الدراسية القرائية المادة بمسح القياـ وىي

 / السؤاؿ: 2

 .ونشطة ىادفة لجعؿ القراءة وذلؾ ستدرسو؛ بالموضوع الذي تتصؿ التي الأسئمة مف عدد تحديد

 / القراءة:1

 تحقيؽ عمى والحرص المحددة و الأىداؼأ بالأسئمة الصمة ذات الأجزاء عمى مركزاً  المادة بقراءة القياـ

 .المنشود اليدؼ

 الاسترجاع: أو / الاستذكار4

 الدراسية، بالأىداؼ العلبقة ذات الميمة كؿ التفاصيؿ باستدعاء نفسؾ اختبر القراءة؛ مف الانتياء بعد

 راءةالق بيدؼ ترتبط والتي إلييا التي تـ التوصؿ المعمومات تكتب أو عاؿ بصوت الاستذكار ويمكف

 .حددت التي وبالأسئمة

 / المراجعة: 5

عادة منشود، ىو بما ومقارنتو وكتابتو قراءتو تمت ما مراجعة  لمتأكد بسرعة الدراسية المادة في النظر وا 

 والقياـ ،تذكرىا أخفؽ في التي المقاطع أو تحديد النقاط وتذكره، استيعابو أف يجب ما مطابقة مدى مف

 .مع الكؿ الذي تـ تعميمو حفظيا وربطيا ولةومحا دقيؽ بشكؿ باستدعائيا



22 
 

 :القراءة أىداف

: 2034العوادي،): كما يميوالخاصة  الأىداؼ الوظيفية العامةبعض لميارة القراءة في المغة العربية 
1) 

 : لمقراءةالأىداف الوظيفية العامة 

 المعرفة.واكتساب  العقؿ،عف طريؽ تثقيؼ  التمميذتسيـ في بناء شخصية / 3

 ر.أو الشع معيف، كالقصة،وتسميتو في وقت فراغو مما يستيويو مف لوف قرائي  التمميذإمتاع / 2

إلا إذا استطاع  تعممو،لا يستطيع التقدـ في  التمميذ المدرسية،القراءة أداة التعميـ في الحياة / 1
  القراءة.السيطرة عمى ميارات 

 المكانية.سافات الزمانية أو ممف تفصمو عنيـ الم بغيره، التمميذوسيمة لاتصاؿ / 4

 البشري.ؼ عمى تراث الجنس و وقالو  والمعمومات،بالأفكار  التمميذتزود / 5

والرسائؿ  الصحافة،عف طريؽ  ببعض،وارتباط بعضو  بالمجتمع،القراءة وسيمة لمنيوض / 6
 العميا.ورسـ المثؿ  والتوجيو،والنقد  والمؤلفات،

 المجتمع.ى التفاىـ والتقارب بيف عناصر وىي مف أىـ الوسائؿ التي تدعو إل/ 7

وتمكنو مف التعبير عما  المغوية، التمميذالارتقاء بمستوى التعبير عف الأفكار فيي تثري حصيمة / 8
  عميو.ويريد غيره أف يقؼ  بخاطره،يجوؿ 

  المجتمع.لمقراءة دور ىاـ في تنظيـ / 9

  :الخاصةالوظيفية الأىداف 

 المعنى.وتمثيؿ  اء،الأدوحسف  النطؽ،جودة / 3

 المعاني،والاستقلبؿ بالقراءة والقدرة عمى تحصيؿ  كالسرعة،كسب الميارات القرائية المختمفة / 2
حساف الوقؼ عند اكتماؿ   المعنى.وا 

  القراءة.تنمية الميؿ إلى / 1
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 الجديدة.وتنمية حصيمة التمميذ مف المفردات والتراكيب  المغوي،الكسب / 4

 قرأه.عمى التعبير الصحيح عف معنى ما تدريب التمميذ / 5

  بمحتوياتيا.استخداـ المكتبات بصورة سميمة والانتفاع / 6

  والتذوؽ.أو النقد  والمتعة،أو التسمية  بالمقروء،الفيـ بعرض كسب المعمومات أو الانتفاع / 7

 (29: 2007)المركز القومي لممناىج ، تعميم المغة العربية في الصف الأول:ل العامة الأىداف

/ تييئة التمميذ لتعمـ القراءة والكتابة مف خلبؿ اكتساب مجموعة مف المعارؼ المغوية والميارات 3
 السمعية والبصرية والحركية اللبزمة.

 / قراءة جمؿ بسيطة قصيرة مف مفردات سبؽ أف تعرؼ عمييا.2

 / معرفة كممات جديدة باستخداـ قرينة الحرؼ )التحميؿ والتركيب(.1

 و القدرة عمى التفكير الإبداعي مف خلبؿ استخداـ الرموز المغوية المنطوقة والمكتوبة./ نم4

 ـ كتابة حروؼ وكممات وجمؿ بخط النسخ./ تعم5

 .الصحيحة مخارجيا مف الحروؼ/ نطؽ الكممات نطقاً صحيحاً واخراج 6

بير الشفوي عف مشاىداتو / استخداـ المفردات المغوية وأساليب التعبير التي تعمميا التمميذ في التع7
 وأفكاره.

 / حفظ مجموعة مف الأناشيد والقاؤىا بطريقة معبرة.8

 / اكتساب ثروة لغوية مف المفردات والتراكيب وأساليب التعبير المختمفة التي تناسب نموه العقمي. 9

 الحميدة.  والعادات الإيجابية القيـ مف قدر / اكتساب30

: 2007،المركز القومي لممناىج):التالية القراءة ميارات إتقافصؼ الأوؿ ال نياية في التلبميذ مف يتوقع
11) 

 .سميماً  نطقاً  الصوتية مخارجيا وفؽ ونطقيا اليجائية، الحروؼ تعرؼ/ 3

 .الجيرية المعمـ قراءة إلى واىتماـ، بيقظة / الاستماع،2
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 .ومعرفة أسمائيا المختمفة بأشكاليا اليجائية، الحروؼ تمييز/ 1

 .عند سماع أصواتيا الحروؼ رؼتع/ 4

المد  صوتنطقو وتمييز  عمى والتدريب المختمفة، بأشكالو والتنويف والشدة، السكوف / تعرؼ عمى5
 القصير والطويؿ.

كالطاء والتاء، القاؼ والكاؼ، السيف والصاد وغيرىا مف الحروؼ،  المتقاربة صوتاً  / نطؽ الحروؼ6
 بيف ش( وكذلؾ /س غ، /ع ظ، /ط ز، /ر ذ، /مثؿ: )د تياومقابلب المعجمة الحروؼ بيف التمييز

 ذ/ ز، ظ/ ذ(. مثؿ:) العكس أو الكتابة في المختمفة ،النطؽ في المتشابية الحروؼ

 التعريفية لفظاً سميماً في حاؿ دخوليا عمى الحروؼ الشمسية والقمرية. "اؿ / لفظ " 7

 .راءة موضوعات قصيرة أو طويمةمختمفة والقدرة عمى ق مجالات في لغوية ثروة اكتساب/ 8

 والاستئذاف الجيد، الإنصات :مثؿ القراءة عممية أثناء في الإيجابية والقيـ المعارؼ بعض اكتساب/ 9

  .وغيرىا المدرسية وأدواتيـ كتبيـ عمى والمحافظة النقاش، في والمشاركة الكلبـ، عند

 الثالث:لتعميم المغة العربية في الصفين الثاني و  العامة الأىداف

 أ/ المعارف:

 / تنمية حصيمة التمميذ مف المفردات والتراكيب.3

 / الالماـ بقواعد الإملبء والترقيـ.2

/ التزويد بقدر مناسب مف المعارؼ المتصمة بالأسرة والسكاف وبعض المفاىيـ الدينية والجغرافية 1
 والعممية والصحية والتاريخية.

 / زيادة معموماتو العامة.4

 ات:ب/ الميار 

 / تدريب التمميذ عمى ميارة الاستماع.3

 / تنمية النطؽ السميـ والأداء المعبر وفيـ المقروء.2
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/ التدريب عمى ميارات الكتابة الرسـ الصحيح لمكممات واستخداـ علبمات الترقيـ وتنظيـ ما يكتب 1
 والضبط بالشكؿ.

 / اكتساب القدرة عمى تذوؽ الشعر وموسيقاه.4

 / تنمية الخياؿ.5

 .مفردات والتراكيبالتدريب عمى الاستخداـ السميـ لم/ 6

 / التدريب عمى ميارات القراءة الصامتة والجيرية وقراءة النفس الطويؿ.7

 (95: 2007،المركز القومي لممناىج): القيم والاتجاىاتج/ 

 أف يكتسب التمميذ اتجاىات إيجابية نحو الآتي:

 / الانتماء الى الأسرة.3

 ت والالتزاـ بالمواعيد./ احتراـ الوق2

 / الرفؽ بالحيواف.1

 / الاىتماـ بالتاريخ وتدوينو.4

 / الصدؽ والأمانة.5

 / أدب التعامؿ وحب الناس واحتراـ الكبير.6

 / المشاركة والتعاوف.7

 / حب القراءة والاطلبع.8

 / النظافة والنظاـ.9

 / ترقية الوجداف وتيذيبو.30

 / تجنب المخاطر.33

 ي ابداء الراي والنقد./ الشجاعة ف32

  / الاستفادة مما يقرأ في حؿ المشكلبت.31
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المركز ): :التالية القراءة ميارات الصف الصفين الثاني والثالث اتقان نياية في التلاميذ من ويتوقع
 (302: 2007،القومي لممناىج

 / جودة النطؽ وحسف الأداء وتمثيؿ المعنى وطلبقة المساف.3

 مغوية مف المفردات والتراكيب./ تنمية الذخيرة ال2

 / التدرب عمى التعبير الصحيح الفصيح عف المعاني والأفكار.1

/ اكتساب الميارات القرائية مف سرعة القراءة مع الفيـ، التحميؿ والنقد، ابداء الرأي وجمع 4
 المعمومات. 

 و بالقراءة./ تشجيع التلبميذ عمى القراءة الحرة والاطلبع الذاتي واثارة شغفو واىتمام5

 / اكتساب اتجاه إيجابي نحو ما قراه في حياتو.6

 براتو وزيادة معموماتو العامة./ توسيع خ7

القدرة القرائية لمتمميذ السوداني في مراحؿ التعميـ العاـ تتسـ أف  أظيرت نتائج البحوث والدراسات
محمد )دراسات  نتائج ما فيالأخرى، كبالضعؼ إذا ما قورنت بالقدرة القرائية لمتلبميذ في البمداف 

 ـ(.2009و)ست البنات عمي أحمد ، (3999،انشراح عجيب السيد و) ـ(3990،إبراىيـ  عبد الغني

يرى الباحث أف التمميذ بنياية ىذه الحمقة مف مرحمة الأساس يجب اف يكوف متقف ومجود لأساسيات 
الية، لأنيا مف الغايات التي أمنت القراءة مما يمكنو مف الانطلبؽ في عممية التعمـ في الحمقات الت

 عمييا التربية السودانية بنياية مرحمة الأساس. 

 لمقراءة:عوامل الاستعداد 

بعضيا داخمي كالذكاء والآخر خارجي  لمقراءة،ىنالؾ عدة عوامؿ تؤثر في مدى استعداد التمميذ 
 (52: 2005)رضواف ، إلي:كخبرات التمميذ وقد قسمت 

  :العقميالاستعداد / 1

وىناؾ علبقة  العقمي،قدرا معينا مف النضج  يقتضيالقراءة عممية معقدة والنجاح في تعميميا ف إ  
كبيرة بيف الذكاء والقدرات الخاصة مف جية وبيف إمكانية التحكـ في الأصوات والأعضاء الخاصة 
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ضبط حركات  فكمما أرتفع المستوى العقمي لمطفؿ فإنو يكوف أكثر قدرة عمى أخرى.بالنطؽ مف جية 
حداث التوافؽ بيف الحروؼ والأصوات لتخرج الكممات واضحة   .وصحيحةأعضاء النطؽ وا 

  (356-355: 2005مصطفى،)

وبالطبع لا يرتفع المستوى العقمي لمطفؿ إلا بعد وصولو قدرا معينا مف النضج العقمي ولقد   
رط بعضيـ عمرا عقميا قدره ست فيشت القراءة،صحاب التجارب في ميداف تعميـ وأاختمؼ فيو المربوف 

سنوات بينما ترى الأغمبية ست سنوات وستة أشير عمى حيف أف آخريف يرتفعوف بو إلى سبع 
 سنوات.

 الجسمي:الاستعداد / 2

وبذلؾ يكوف لمحالة الجسمية أىميتيا في  القراءة،تستخدـ حواس البصر والاستماع والنطؽ في  
 بوضوح.تعمـ القراءة لرؤية الكممات  يقتديوبما  واضح،فأمره  فأما البصر السويلمقراءة، الاستعداد 

اختلبؿ القدرة عمى الإبصار مف أسباب ضعؼ القراءة في خمسيف في  روبنسوف( أفوجدت ) وقد 
ولكف إدراكو لممرئيات لـ  سوياً،وقد يكوف البصر ، العميقةالمائة مف الحالات التي تولتيا بالدراسة 

الرؤية بمعنى  فيمرحمة التنسيؽ بيف العينيف  وىييبمغ مرحمة كماؿ النضج وعندما  بعد،يبمغ نضجو 
 لمقراءة.كأنيا عيف واحدة يكوف مستعدا  الشيءا يتر  تمزجانيما حتىأنيما 

العلبقة بيف استماعو إلى حديث مف حولو  إذا تدبرناوأما قدرة الطفؿ عمى السمع فأىميتيا تظير   
لـ يكف الطفؿ قادرا  المغوية، فإذااستقر في سمعو مف الأصوات  وقدرتو عمى إبراز ما الكبار،مف 

فلب ريب أنو سيجد صعوبة في ربط الأصوات التي يحدثيا المتكمموف بالكممات  الجيد،عمى السمع 
 تعميـ اليجاء الصحيح. فيكما سيجد مثؿ ىذه الصعوبة  لمقراءة،المرئية التي تقدـ لو كمادة 

ط بالقدرة عمى السمع إلى أبعد الحدود كما ارتبطت عيوب النطؽ والكلبـ أما بالنسبة لمنطؽ فيو مرتب
ويلبحظ )مونرو( أف النطؽ غير السميـ قد يؤثر بصورة مباشرة في  ومشكلبتيا،بصعوبة القراءة 

بما يسببو مف خمط في كؿ مف الأصوات التي يسمعيا الطفؿ صادرة عف الآخريف  القراءة،
الربط بيف الرموز المكتوبة  القراءة،عنو إذا ما طمب منو عند والأصوات التي يسمعيا صادرة 

 جيرية،مشكلبت النطؽ عندما يطمب منيـ القراءة بطريقة  ذويوينزعج بعض التلبميذ وأصواتيا، 
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ويرجع ذلؾ إلى حساسيتيـ نحو ما يرتكبوف مف أخطاء في النطؽ وكراىيتيـ لإظيارىا في مواقؼ 
 القراءة الجيرية.

بما تعمـ القراءة  الاستعداد،جد أف الصحة العامة لمطفؿ ليا أىميتيا كعامؿ مف عوامؿ وبصفو عامة ن
مف نشاط وحيوية  شأنو الإقلبؿوأي مرض جسماني أو عضوي مف  وتركيزا.انتباىا ويقظة  يقتضي

 التعميـ.التمميذ وسيشكؿ حتما عائقا يحوؿ بينو وبيف التركيز أو المساىمة يشكؿ مستمر في عممية 

 الانفعالي:الاستعداد الشخصي أو / 3

مف الأمور المسمـ بيا أف الطفؿ يبدأ في تعمـ القراءة انطلبقا مف خمفية ثقافية أو لغوية تختمؼ عف 
إلا أنو مف الشائع والمألوؼ أف المشكلبت الشخصية أو  يدرسو، المحتوى الذيخمفية المعمـ أو 

تقانيا.راءة الاجتماعية تعوؽ منذ البداية التقدـ في تعمـ الق  وا 

يولد القمؽ انعداـ الطمأنينة والأمف والعطؼ عدـ إشباع الحاجات النفسية والاجتماعية عند الطفؿ و  
والخوؼ والتوتر النفسي عند الطفؿ فيتأثر سموكو بيذا التوتر النفسي والذي قد تكوف مف مظاىره 

، بداية تعمـ الطفؿ لمكلبـ يف، خاصة إذا ظير ىذا القمؽ وذلؾ التوتر النطؽ والكلبـ فيصعوبات 
وافؽ الحركي بيف حركات النطؽ ويفقد القدرة عمى إحداث الت فيفانو لا يستطيع حينئذ التحكـ 

 .أو التأتأة ةأفافال، ومف ثـ يصاب بالتمتمة أو الحروؼ والكممات

مف مشكلبت  يعانيوعمى النقيض الأخر واقصد بو أف الطفؿ الذي يأتي إلى المدرسة وىو لا 
لأنو عمى عمـ بأنو مقبؿ عمى  القراءة،صية آو اجتماعية يكوف عمى أتـ الاستعداد النفسي لتعمـ شخ
  لتعمميا.ورغبتو في تعمميا واىتمامو بيا يكوف مدى استعداده  القراءة،تعمـ 

 والخبرات:الاستعداد في القدرات / 4

استعداده باختلبؼ ىذه  ويختمؼ مدى متنوعة،يأتي الطفؿ إلى المدرسة مزوداً بقدرات وخبرات 
% مف الأطفاؿ قد ذكروا 93أف  الموضوع إلىوتشير إحدى الدراسات حوؿ ىذا  والخبرات،القدرات 

إنيـ استمتعوا في طفولتيـ المبكرة بقراءة والدييـ ليـ بعض القصص والمجلبت واف الآباء ىـ الأكثر 
 (.16 :2005مصطفى، )القراءة استعداداً للبستجابة لمتطمبات الأطفاؿ في 
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 فيوغاية المعمـ إف يتدرب الطفؿ عمى إدراكيا حينما يراىا  مكتوبة،خيراً خبرات أو  والقراءة أولاً 
 الكتابية.صيغتيا 

مف يأتي إلى المدرسة ولديو قاموس واسع  ،ات سعة القاموس المغوي عند الطفؿيتصؿ بتمؾ الخبر   
 الفيـ،مف ذلؾ يضيؽ قاموسو  عمى العكس وبعضيـ سمعيا،مف الكممات والتراكيب التي يفيميا إذا 

ثـ كاف  الثاني ومفولاريب إف نجاح الطفؿ الأوؿ في تعمـ القراءة أكثر مف نجاح  الكلبمي،وقاموسو 
  لمقراءة.القاموس المغوي السابؽ لمطفؿ الذي يدخؿ المدرسة عاملًب أساسيا مف عوامؿ الاستعداد 

دراؾ أوجو الشبو وأوجو الاختلبؼ  الكممات،صور  وكذلؾ نجد إف قدرة الطفؿ عمى التمييز بيف وا 
وىنا لابد مف ذكر إف  فييا.بينيا مف العوامؿ التي تجعمو أكثر أو أقؿ استعداداً لتعمـ القراءة والنجاح 

في نموىـ إلى إدراؾ التفاصيؿ التي تميز كؿ كممة عف الأخرى وأنيـ يختمفوف في  الأطفاؿ يتدرجوف
   لمقراءة.در اختلبؼ درجة النمو يكوف الاستعداد وعمى ق النمو،درجة ىذا 

 :القرائية الميارات

لقد أىتـ عمماء التربية بموضوع تعميـ القراءة وخاصة تعميـ الأطفاؿ لما ليا مف أثر بالغ في حياتيـ، 
 وكاف لجيودىـ مف خلبؿ البحوث والدراسات النفسية والتجارب التربوية نتائج محمودة في ابتكار

 يدة لتعميـ الميارات القرائية.طرائؽ عد

 .واتقاف وسرعة بدقة ما عمؿ أداء عمى القدرة ىي :الميارة تعريؼ

 لكي أىميتيا، عمى الخبراء والمتخصصوف أجمع التي الميارات تمؾ ىي القرائية الميارات الباحث يعرؼ

  .صحيحة بطريقة القراءة الطالب يجيد

نما ةواحد ميارة ليست القراءةأف ( يشير )البجة  (366: 2002)البجة، :منيا الميارات مف مجموعة وا 

 الإعراب النحوية حركة الناحية ومف الكممة بنية الصرفية الناحية مف صحيحة قراءة الكممات / قراءة3

 .الجممة مف موقعيا بحسب وذلؾ الكممة آخر

 .والطمب والإخبار والتعجب كالاستفياـ :المعنى بحسب الصوت نبرة تغير 2/
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 عمى مف الحرص والمنياج والمدرسة لممعمميف لابد التي الميارات أىـ مف وىي :القرائية سرعة/ ال1

 .تحقيقيا

خراج الحروؼ النطؽ سلبمة في المتمثمة ومياراتيا الصحيحة القراءة عادات التلبميذ / إكساب4  مف وا 

 .بو والاستماع المقروء وفيـ الإلقاء، وجودة مخارجيا،

 .والألفاظ بالأساليب وي لدي التلبميذالمغ المعجـ إثراء/ 5

 البارعة الراقية والمعاني التعبيرات إكسابيـ طريؽ عف والوجداني والفني الجمالي بالتذوؽ / النيوض6

 .الخلببة والصور

 .الحياتية وخبراتو ومعارفو التمميذ بثقافة / النيوض7

 .وتنميتيا التمميذ نفس في القراءة في الرغبة خمؽ 8/

 .ومعنى لفظاً  بالحفظ جدير ىو ما وحفظ الأفكار وتنظيـ الفيـ عمى الطفؿ قدرة / زيادة9

 .لممقروء الكمي الاستيعاب عمى / القدرة30

 عمى التذكر القدرة إلى إضافة المقروءة لممادة التخميص وجودة التركيز عمى المتعمـ / قدرة33

 والتحصيؿ.

 (11: 2009)الشخريتي، :القراءة ميارات تنمية في تساعد التي العوامؿ مف 

 .الأسرة البيت 1/ 

 .المدرسة قبؿ ما مرحمة والروضة الحضانة / دور2

 .المدرسة/ 1

 .القصص/ 4

 .والأناشيد / الأغاني5

 .الجماعي الحديثو  / الرحلبت6

 .والبصرية السمعية / الوسائؿ8
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 :القراءة أنواع

 والأداء ومف حيث شكؿال الغرض ومف حيث حيث :أشيرىا مف لمقراءة تصنيفات عدة ىناؾ

 :الغرض حيث من صنيفيا/ ت1

 (7: 2034العوادي،) :أىميا أنواع عدة إلى منيا الغرض حيث مف صنؼ القراءةت

 التحصيمية: أ/ القراءة

 والتكرار، الإعادة كثرة إلى النوع محتاج ىذا في التمميذ وليذا وحفظيا؛ المعمومات استظيار بيا ويراد

 .ومختمفة المتشابية المعمومات الموازنات بيف وعقد بالأناة وتتصؼ بطيئة أنيا خصائصيا ومف

  :المعمومات جمع قراءةب/ 

 التمميذ مف يتطمب النوع وىذا مف معمومات؛ يحتاج ما لجمع عدة مصادر إلى بالرجوع القارئ يقوـ فييا

 الناس أكثر ىـ اليـوأمث والعمماء الباحثيف فئة ولعؿ وميارة التخميص المراجع، تصفح في السرعة ميارة

 .مف القراءة النوع ىذا إلى احتياجاً 

  :الخاطفة السريعة ج/ القراءة

 بأنواعيا، والأدلة المؤلفيف وقوائـ الكتب كقراءة فيارس الزمف مف لمحة في معيف شيء معرفة إلى تيدؼ

 .والمتعمميف لمباحثيف ضرورية قراءة وىي

  :السريع التصفح د/ قراءة

 الراىف نظراً  مطموب في الوقت النوع جديد، وىذا كتاب أو تقرير كقراءة موضوع عف عامة فكرة تكويف

 في بالوقفات القراءة ىذه وتمتاز والآداب، العموـ والفنوف في المطبوعات مف اليومي الإنتاج لضخامة

 .الأخرى المواطف في والفيـ وكذلؾ بالسرعة الحقائؽ لاستيعاب خاصة أماكف

  :الترفيو قراءةىػ/ 

 تخمو قراءة وىي والطرائؼ، والقصص والفكاىات والنوادر الأدب كقراءة العقمية والرياضة الأدبية المتعة

 أوقات في يزاوليا عادة والقارئ الخفة، مادتيا في اختيار يراعى لذا ؛الذىف وقدح والتفكير التعمؽ مف

 .متقطعة فترات عمى تؤدي وقد الفراغ،
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  :التحميمية النقدية قراءة و/

 ىذه في القارئ ولذا غيره؛ وبيف بينو ما لمموازنة إنتاج أو كتاب كقراءة وذلؾ والنقد، الفحص، منيا لغرضا

 التفافة مف كبير بقدر حظي مف إلى قراءتيا لا يستطيع وليذا والمتابعة، التروي إلى بحاجة القراءة

 .والتحصيؿ والفيـ والاطلبع والنضج والموىبة

  :التذوؽ قراءةز/ 

 ويشاركو الكاتب بشخصية بيا القارئ يتأثر حيث الاستمتاع، بقراءة أشبو النوع وىذا المقروء مع ؿالتفاع

 .وجدانية مشاركة لو يقرأه فيما

  :التصحيحية القراءة ح/

 الخطأ تصحيح إلى وتيدؼ والصيغ المفظية، والأسموبية والإملبئية المغوية الأخطاء استدراؾ قراءة ىي

 لكثرة القارئ مف مضاعؼ جيد إلى القراءة وتحتاج ىذه التجريبية، والطبعات التلبميذ دفاتر المعمـ كقراءة

 .الزمف مرور مع كلبلاً  فيورثيا العيف أعصاب تعب عنو مما ينجـ المقروءة؛ المادة في والإمعاف التدقيؽ

  :الاجتماعية ط/ القراءة

 الوفيات صفحات كقراءة أحزاف أوسارة  مناسبات مف المجتمع لفئات يحدث ما إلى التعرؼ بيا يقصد

 .والاجتماعي الديني وتقديـ الواجب الوجدانية، المشاركة منيا والغرض والدعوات،

 :والأداء الشكل حيث من / تصنيفيا2

 (14: 2009)الشخريتي، الى: تقسـوالأداء  الشكؿ حيث مف ف القراءةإ

 :الصامتة القراءة :أولاً 

 أو الجير ولا تمفظ بالمقروء غير مف فقط النظر طريؽ عف يقرؤونو ما ذالتلبمي فيو يتمقى الذي النوع ىذا

 ليتبيف المدرس يختبرىـ ثـ صمت، يقرؤونو في الذي الموضوع التلبميذ فيطالع شفتيف، أو لساف تحريؾ

 .منو واستفادتيـ إياه فيميـ مدى

 تعميـ في والعميؽ لأثر البالغا لو لما ؛التلبميذ تعميـ في النوع بيذا الأخذ ضرورة عمى المربوف اتفؽ  

 المواد جميع إدراؾ مستمزمات أنيا مف كما ،لدييـ الصحيحة القراءة عادات وتكويف وتربيتيـ التلبميذ،

 .الحياة في والتقدـ المعرفة مف والتزود الدراسة
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 يمةس يجدىا الإنساف التي الطبيعية الوسيمة أنيا إلى ترجع الصامتة القراءة أىمية أف الباحث يرى

 تسبؽ أف ينبغي الجيرية، إذ القراءة لإجادة وضرورية لازمة وىي المعارؼ، اكتساب في الاستخداـ

 الكممات في النطؽ وتسييلًب لسلبمة القارئ ذىف في لممعنى إقراراً  الجيرية القراءة الصامتة القراءة

 بما والانتفاع المقروء قدن عمى المعنى والقدرة فيـ عمى والشموؿ، بالسرعة تتميز إنيا عمى والعبارات

 .أفكار مف يشمؿ

 :الصامتة القراءة إلييا تيدف التي الأغراض

 يشوقيـ، مف ما واختبار التلبميذ ميوؿ بمراعاة وذلؾ – وتذوقيا الجيدة القراءة في الرغبة تنمية /3

 .متقنة بطاقات أو جيدة كتب في أخاذا جميلب عرضا وعرضيا الموضوعات

 لدييـ الرغبة تظير أف بمجرد لمتلبميذ الجميؿ الصالح الأدب تقديـ طريؽ عف اءةالقر  عادات تكويف /2

 لتحقيؽ كتب خير الشعرية والمقطوعات القصص وكتب الجمالي التذوؽ لدييـ يتكوف وبذلؾ القراءة، في

 .اليدؼ ىذا

 عمى قدرة القارئ يةتنم فييا روعي إذا إلا مجدية تكوف لا القراءة لأف الفيـ؛ عمى التلبميذ قدرة / زيادة1

 معيف ىدؼ ىناؾ أف يكوف ينبغي ولذلؾ المعارؼ، تحصيؿ في بمستواه الارتفاع يمكف حتى المقروء فيـ

 يتجاوب بما الإلماـ أو المشكلبت، معينة مف مشكمة حؿ أو الأفكار مف فكرة عمى كالوقوؼ ،يقرؤونو لما

 .النفسية والانبعاثات والوجداف الحس مع

دراكو إلمامو مع القراءة في سرعتو وزيادة الخاطفة المطالعة عمى لمتعمـا قدرة / تنمية4  .لو بالمقروء وا 

بالألفاظ  فتميدىا العقوؿ تبنى المقروءة الكتب لأف وفكرياً؛ لغوياً  وتنميتو القارئ قاموس / زيادة5
 المغوية ثروة لمقارئ فينمي وتثيره، التفكير إلى تدفع وتراكيب عبارات مف عميو تحتوي لما نتيجة والمعاني

 .والفكرية

 أنواع يروقو مف ما قراءتو أثناء في لمقارئ يعيف فقد .الرفيع الأدب ألواف مف الحفظ يستحؽ ما / حفظ6

 لذة مف الصياغة وفكرتو تمؾ في يجده لما مشاعره ويثير وجدانو فيحرؾ بحياتو صمة لو مما التعبير

 .حفظو وترديده إلى تمقائياً  وينبعث و،عقم ويكتنزه بذىنو فيعمؽ روحية ومتعة نفسية

 فيو كثر الذي ىذا العصر في الحياة ضروريات مف أصبحت القراءة في السرعة زيادة أف الباحث يرى

 متتالية متجددة رابية كثرة والعموـ والثقافات المعارؼ أنواع لشتى ومجلبت وصحؼ كتب مف المطبوعات
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 يمكف ولا الثقافي، التيار يجاري أف يستطيع لا القراءة فأنو سرعة عمى المتعمـ يمرف لـ فإذا يوـ، بعد يوما

 يواصؿ أف وينبغي.ومستواه بحياتو تتصؿ ومطبوعات مف كتب قراءتو يمزـ ما بملبحقة نفسو يجدد أف

 عمى قدرتو بتنمية نشأتو منذ أف نأخذه يقتضي وىذا لمتحصيؿ، ويقرأ لممتعة يقرأ كثيراً، قراءتو المتعمـ

 .القراءة في السرعة

 :الصامتة القراءة مزايا

 (99: 2007)عطية، :يمي ما الصامتة القراءة مزايا ف مفإ

 ليذا يجب يومياً، المختمفة الحياة مواقؼ في الإنساف يمارسيا التي الطبيعية القراءة أسموب / أنيا3

 .الصغر منذ عمييا الطلبب تدريب

 .بينيـ الفردية الفروؽ ختمؼبم الصامتة القراءة في الطمبة جميع إشراؾ / يمكف2

والحركات  النطؽ لصحة الاىتماـ عبء مف يتحرر فييا القارئ لأف القراءة الجيرية مف / أيسر1
 الإعرابية.

 التركيز تتطمب الجيرية التي القراءة مف أسرع لأنيا لممعاني؛ إدراكو مع القراءة في القارئ سرعة / زيادة4

 .الصامتة القراءة حالة في كبرأ كما يقرأ بذلؾ والطالب الضبط عمى

 وفيـ الكممات والجمؿ إلى النظر بمجرد الموضوعات استيعاب سرعة عمى الصامتة القراءة / تساعد5

 .ومعانييا مدلولات

 .لديو الملبحظ دقة تنمي انيا كما الانتباه تركيز عمى القارئ تعود/ 6

 إلى توجو الاىتماـ أنيا العرب؛ لغير اً وخصوص أسرع بشكؿ المغة تعمـ عمى الصامتة القراءة / تساعد7

 تحتوييا. الأفكار التي وفيـ القراءة في السرعة عمى ذلؾ يساعد مما ،المعنى في التركيز

 الصامتة:  القراءة عيوب

 (336: 2002)إسماعيؿ، :الصامتة القراءة عيوبمف 

 .المتعمـ لدى النطؽ عيوب تشخيص مف المعمـ تمكف لا/ 3

 .الصحيح لمتطبيؽ المعمـ قبؿ مف وجيد وقت إلى / تحتاج2
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 .لممعمـ والانتباه التركيز، فيقؿ أخرى بأمور فينشغؿ سميـ، بشكؿ التمميذ يستخدميا لا قد/ 1

 .الجماىيرو  الاجتماعية المواقؼ مواجية عمى التلبميذ تشجع / لا4

 .الإلقاء وجودة وءالمقر  وتمثيؿ كالطلبقة القراءة ميارات عمى التدريب لفرص التلبميذ تييئ لا/ 5

 :الصامتة القراءة ميارة تنمية

 صامتة، قراءة يقرأ دروسو أف عميو الصعب مف صغره، في الجيرية القراءة عمى يعتاد الذي التمميذ إف

 صامتة القراءة يعد أف عمى المعمـ لذلؾ ذلؾ، ينسى ما سرعاف فإنو مستقبلًب، ذلؾ عمى دربتو لو حتى

 وعميو عممي، بشكؿ القراءة ىذه كيفية التلبميذ عمى ويدرب والثالث الثاني فالصفي في ذاتيا حد في غاية

 شفاىيـ، يحركوا أف دوف يقرؤوف كيؼ يلبحظ أف بؿ عميو القراءة، مف فيموه ما بشرح تلبميذه يطالب ألا

 .الصامتة القراءة الشفاه يفسد تحريؾ أف إلى ينبييـ أف وعميو

 تستمزـ فكونيا وسيمة ،معاً  وغاية وسيمة الصامتة فالقراءة ميوت الذي والصفوؼ الثالث الصؼ في أما

 كأف صامتة، قراءة بالمادة المقروءة تتعمؽ أسئمة طريؽ عف يقرؤوف ما فيـ عمى طلببو يدرب أف المعمـ

 يعرض وقد قرأوىا، التي بالمادة أسئمة تتعمؽ عمييـ يطرح ثـ صامتة، قراءة الدرس قراءة منيـ يطمب

 منيـ ويطمب أعينيـ عف يخفييا أماميـ، ثـ معينة ويضعيا عبارات تحمؿ لافتات أو بطاقات عمييـ

 ( 96: 2002ىذه البطاقة. )البجة، مف التقطوه الذي المعنى عف التعبير

 :الصامتة القراءة عمى التدريب وسائل

 المعمـ ةبعد قراء صامتة قراءة الدرس يقرؤوف التلبميذ نجعؿ المقررة الكتب في القراءة حصص / في3

 .الصامتة القراءة عمى تستثيرىـ أسئمة أو مشوقة مقدمة مف لذلؾ ولابد جيراً 

 .والفيـ الالتقاط سرعة في التلبميذ بيف مسابقات / عقد2

 في تمؾ القراءة مناقشة ثـ الصؼ خارج حرة قراءة القصص أو الواحد الموضوع ذات الكتب قراءة/ 1

 .المكتبة

 بطاقات كثيرة منيا أنواع والبطاقات الصامتة القراءة عمى لمتدريب طرائؽال خير مف وىي :البطاقات 4/

 بطاقة بطاقة الألغاز السؤاؿ عف الإجابة بطاقة الصحيحة الإجابة اختيار بطاقات التعميمات تنفيذ

 .الاستيعاب وقطعة التكميؿ
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 :الصامتة القراءة استخدامات

 (307: 2002البجة،) :ةالصامت القراءة مف أىـ المواقؼ التي تستخدـ فييا

 قراءة لقراءة الموضوع تمييداً  تستخدـ كما المكتبة، في القراءة حصص وفي المدرسي التحصيؿ في/ 3

 .المطالعة دروس في جاىزة

 .بأسره والعالـ محيطو في يجري ما لمعرفة والمجلبت الصحؼ قراءة/ 2

 .الفراغ أوقات ومؿء لمتسمية والنوادر القصص قراءة/ 1

 .مجتمعو اىتماـ تثير التي حديثاً  تصدر التي الكتب ة/ قراء4

 .أشبو وما والبرقيات والإعلبنات واللبفتات الوسائؿ / قراءة5

 .والاجتماعية الاقتصادية والشؤوف السياسية الأحداث متابعة بقصد / قراءة6

 .المشكلبت بعض حؿ في منيا الاستفادة بقصد تنشر التي والآراء البحوث / قراءة7

 .وسموكيـ الناس لأنماط عميؽ وفيـ وفنية فكرية متعة مف فييا لما الأدب راءة/ ق8

 :الجيرية القراءة :ثانياً 

مسموعة  وأصوات منطوقة ألفاظ إلى الكتابية الرموز ترجمة فييا تتـ التي العممية الجيرية ىي" القراءة 
: 2034العوادي،) :ىي ناصرع ثلبثة عمى تعتمد إذف وىي معاف"، مف تحمؿ ما حسب الدلالة متباينة

6) 

 .بالعيف الرمز رؤية/ 3

 .الرمز معنى إدراؾ في الذىف / نشاط2

 .الرمز ذلؾ عميو يدؿ عما المعبر بالصوت التمفظ/ 1

 جيداً  فييا التمميذ يصرؼ لأف الصامتة، بالقراءة قيست ما إذا الأداء صعبة الجيرية القراءة كانت وليذا

 بنية وسلبمة مخارجيا مف إخراج الحروؼ :مثؿ التمفظ قواعد المعنى وإدراك فوؽ يراعى حيث مزدوجاً 
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 لأف نظراً  أطوؿ؛ وقت إلى احتياجيا عمى الصوت زيادة بنغمات المعنى وتمثيؿ أواخرىا، وضبط الكممة

 .الإنساف لحياة ضرورتيا في الثاني المركز ثـ احتمت ومف لمتنفس، أثناىا في التمميذ يتوقؼ

 متابعتيـ مف خلبؿ الطمبة قراءة أثناء في المدرس إجياد إلى تؤدي الجيرية راءةالق أف الباحث يرى

 .جميع التلبميذ بإشراؾ يسمح لا الذي الحصة وقت ضيؽ وأيضاً  وتصويبيـ

 :الجيرية القراءة مزايا

 مخارج الحروؼ وضبط النطؽ صحة عمى تركز والتي الصحيحة القراءة التلبميذ عمى تدريب/ 3

 .المعنى يؿوتمث والإلقاء

 نبرة ومحاولة تصوير ،ونقط فواصؿ مف الترقيـ، علبمات ومراعاة الأداء صحة التلبميذ عمى / تدريب2

 .الانفعالية لمحالات الصوت

 .بسرعة التلبميذ القراءة / تعويد1

 مف أماـ العديد الخطابة ومواقؼ الجميور، مواجية في والشجاعة التلبميذ الجرأة اكتساب مف / تمكف4

 .نفوسيـ في الثقة وتبعث الخجؿ وتزيؿ اسالن

دراؾ القراءة حب / تنمي5  .الفني والتذوؽ الجماؿ مواطف وا 

  :الجيرية القراءة التلاميذ في ضعف

العلبج  وطرائؽ أسبابياو  الجيرية القراءة التلبميذ في ضعؼ مظاىر ( بعضشرخ أورد )الحوامدة وأبو
 (58- 56: 2005، شرخ دة وأبو)الحوام يمخصيا الباحث في النقاط التالية:

 :القراءة في الأداء سوء :أولا

 :الأسباب

 .المادة / صعوبة3

 .المحدودة المغوية / الثروة2

 ./ الخجؿ1



38 
 

 .المعنى عف بحثا القراءة عادة تكويف / عدـ4

 .رؤيتيا سبؽ لـ التي الكممات قراءة عف / العجز5

 :العلبج

 .الكممات تحميؿ عمى الطلبب / تدريب3

 .بدقة الكممات تمييز إلى الطلبب جيو/ تو 2

 .لمقراءة سيمة بمادة الطلبب / تزويد1

 .واسعة لغوية بثروة الطلبب / تزويد4

 .التمثيمية القراءة عمى الطلبب / تدريب5

 .المعبرة المعمـ / قراءة6

 .والتمثيؿ الإذاعة خاصة المختمفة النشاطات في المشاركة /7

 :الحروف إخراج سوءثانيا: 

 :ابالأسب

 .بالكممات النطؽ عمى التدريب / قمة3

 .خاصة جسمية / عيوب2

 .خاصة عصبية حالة / وجود1

 .القراءة في السرعة/ 4

 .واسعة لغوية ثروة وكسب الصحيح بالنطؽ الاىتماـ قمة/ 5

 :العلبج

 .الحروؼ إخراج حسف عمى التلبميذ / تدريب3

 .جديدة المعني الكممات نطؽ عمى التلبميذ / تدريب2
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 .المعبرة الجيرية القراءة عمى التلبميذ / تدريب1

 .الكريـ القرآف دور مع / التعاوف4

 .واسعة لغوية ثروة كسب في الرغبة / تنمية5

 .المعبرة المعمـ / قراءة6

 .اىتماميـ تثير موضوعات في التحدث عمى التلبميذ / تشجيع7

 .بالحروؼ النطؽ لتحسف وسيمة والغناء الأناشيد / اتخاذ8

 .الأخرى والأنشطة المدرسية إذاعة في الصحيح الإلقاء عمى التدريب/ 9

 .الأداء متقنة مادة تحمؿ تسجيؿ أشرطة إلى / الاستماع30

 :الألفاظ تكرار :ثالثا

 :الأسباب

 .القراءة أثناء العيف حركات / اضطراب3

 .القراءة مادة / صعوبة2

 .القراءة أثناء والاضطراب / الخوؼ1

 .إلييا النظر بمجرد الطفؿ يميزىا لتيا الألفاظ / قمة4

 :العلبج

 الجسمية )العيف(. العيوب إصلبح محاولة/ 3

 .التلبميذ لدى والاضطراب بالخوؼ أسباب / معالجة2

 .لمقراءة شائقة سيمة بمادة التلبميذ / تزويد1

 .إلييا النظر بمجرد تقرا التي الكممات مف التلبميذ ثروة / تنمية4
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 .المختمفة الأنشطة في التلبميذ / مشاركة5

 .المستمر والتشجيع التعزيز أسموب استخداـ/ 6

 :الحذف :رابعا

 :الأسباب

 .خاصة عصبية حالة / وجود3

 ./ الخجؿ2

 .القراءة مادة عمييا تنطوي التي الأفكار إلى العناية توجيو / عدـ1

 .الإبصار / ضعؼ4

 .القراءة أثناء في الكبيرة / السرعة5

 :العلبج

 .القراءة في السرعة جانب إلى بالفيـ اـ/ الاىتم3

 .التلبميذ عند المغوية الثروة / زيادة2

 .جيرية قراءة قراءتيا قبؿ القطعة بإعداد لمتلبميذ / السماح1

 .المقروء مف بالفكرة الخروج بقصد القراءة عادة / تكويف4

 .المعبرة القراءة عمى / التركيز5

 .تمفةالمخ المدرسية الأنشطة في / المشاركة6

 .المفظية ثروتيـ نطاؽ في تقع سيمة بمادة التلبميذ / تزويد7
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 (64- 62: 2005، شرخ )الحوامدة وأبو :كممة كممة القراءة :خامسا

 :الأسباب

 .المقروءة المادة / صعوبة3

 .البصري المدى / قصر2

 .الجيرية القراءة عمى الغاية / قصر1

 .الكممة عمى إصبعو الطالب يضع كأف القراءة تعميـ في السيئة الطرؽ / اتباع4

 .منفصمة وحدات بوصفيا الكممات بتعميـ الاىتماـ/ 5

 :العلبج

 .السامعيف الى الفكرة نقؿ عمى الطالب / تدريب3

 .بسرعة كاممة وعبارات جمؿ قراءة عمى / التدريب2

 .لمقراءة سيمة بمادة الطلبب / تزود1

 .الصامتة القراءة عمى التدريب مف / الإكثار4

 .عنده مف بعبارة إعادتيا ثـ صامتة قراءة الجممة قراءة عمى الطالب / تدريب5

 .المدرسية الإذاعة في / المشاركة6

 :الصوت انخفاض :سادساً 

 :الأسباب

 ./ الخجؿ3

 .خاصة عصبية حالة / وجود2

 .الصامتة قبؿ الجيرية القراءة عمى / التدريب1

 .صحية / أسباب4

 .والاضطراب / الخوؼ5
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 :العلبج

 الصحي / العلبج3

 .مرتفع بصوت حماسية نصوص قراءة تتطمب التي الفرص / تييئة2

 .تسجيؿ شريط عمى البيت في قراءتو الطالب / تسجيؿ1

 .والاضطراب الخوؼ أسباب / معالجة4

 .المعمـ مف الحسنة / القدوة5

 .التمثيؿ( – المسابقات – )الإذاعة المختمفة الأنشطة في / المشاركة6

 :المعبرة غير المتقطعة الجيرية لقراءةا :سابعاً 

 :الأسباب

 .الجيدة القراءة عادات عمى التدريب إلى / الافتقار3

 .المادة / صعوبة2

 .الصامتة القراءة قبؿ الجيرية / القراءة1

 .الجيرية القراءة إتقاف في الطلبب بيف الفعالة المنافسة إثارة / عدـ4

 .المقروءة المادة مف ما بفكرة الخروج دوف القراءة / تعود5

 :العلبج

 .الجيرية قبؿ الصامتة القراءة عمى / التدريب3

 .إلى القراءة الدافع منيـ كؿ يجد حتى بعض إلى بعضيـ الطلبب فييا يستمع التي المواقؼ / تييئة2

 .الجيدة الجيرية لمقراءة مستويات / عمؿ1

 .الجيرية القراءة في انطلبقا أكثر الطالب يصبح أف إلى الطوؿ محدودة قطع بقراءة / الاكتفاء4

 .المعمـ قبؿ مف الجيدة / القراءة5
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 .الجمؿ بطاقات / استعماؿ6

 .القراءة تكرار عنيا الإجابة تتطمب أسئمة / توجيو7

 :معنى ذات جمل في القراءة عن العجز :ثامنا

 :الأسباب

 .المادة / صعوبة3

 .الأفكار إدراؾ دوف الكممات بتمييز / الاىتماـ2

 .مستقمة وحدة بوصفيا الكممة بتعميـ العناية في المبالغة/ 1

 :العلبج

 .المعنى إلى المباشر الانتباه / توجيو3

 .ومناسبة سيمة مادة / عرض2

 حوليا. أسئمة عف والإجابة فقرة قراءة الطلبب / تكميؼ1

 .والصعوبة الكـ حيث المقروءة مف المادة زيادة في التدرج ثـ/ 4

  :أخرى ضعف مظاىر

 بحر.-حرب كممة يقرأ كأف الحروؼ اتجاه / قمب3

 رأت. مف بدلاً  رأيت كممة يقرأ كأف أساساً  موجودة غير أصوات إضافة /2

 حمد. صورة عمى أحمد كممة فيقراً  أكثر أو صوتا يحذؼ كأف الأصوات بعض / حذؼ1 

  .أو الصوت الشكؿ في صمة بينيا يكوف أف دوف بأخرى كممة يستبدؿ كأف أخرى مكاف كممة وضع /4

  .الواحدة الجممة في مرة مف أكثر الطالب قرأىا إذا الكممات تكرار /5

 .النص في موجودة غير كممات إضافة/ 6

 النص. مف كممات حذؼ /7
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 مستعينا عمى علبجيا ويقوـ أسبابيا ويحدد الظواىر ىذه بتشخيص يقوـ أف المعمـ أف الباحث يرى

 .علبجيا وطرؽ العيوب ىذه أسباب خؿلتدا وذلؾ سابقا الواردة بالاقتراحات

 الجيرية: القراءة عمى التدريب قواعد

 عمى التمميذ تدريب في اليامة النقاط بعض يراعي لممعمـ أف لابد ( بعض القواعد)الشخريتي أوضحت 

 (41: 2009)الشخريتي، :الجيرية منيا القراءة

 .التلبميذ نفوس إلى محبباً  المقروء الموضوع يكوف / أف3

 .والمعاني الكممات حيث مف التلبميذ مستويات المقروءة المادة تراعي أف/ 2

 .عميو إجباره وليس قراءتو في يرغب ما ينتقي كي ،الأخرى تمو فرصة التمميذ / إعطاء1

 .الجيرية القراءة حصة أثناء ويمعبوف يميوف تركيـ وعدـ التلبميذ سموؾ / ضبط4

 ذلؾ إلى النص يحتاج كاف إف لمنص، القرائي وتمثيؿ الجيرية القراءة مواقؼ / تنويع5

 .العربية فقط المغة حصة عمى تقتصر فلب بالقراءة الأخرى المواد تدريس في العناية / ضرورة6

 عف طريؽ الجيرية التمميذ قراءة المعمـ يتابع أف يجب الابتدائية المرحمة مف الأولى الصفوؼ في/ 7

 إدراؾ دوف يحفظوف النص التلبميذ مف كثيراً  لأف ؛مقروءةال الكممة عمى اليد أصبع وضع مف التأكد

 .لمكممات

 .سميـ بشكؿ الأصمية مخارجيا مف الحروؼ إخراج إلى المعمـ انتباه / ضرورة8

 .حركاتيا مع الحروؼ وضبط التسكيف وأماكف الوقؼ أماكف عند / الوقوؼ9
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 :الجيرية القراءة تدريس خطوات

 :التمييد

 مختمفة، لممعمـ بأنواع التمييد ويكوف إليو انتباىيـ ويجمب لمدرس التلبميذ افأذى المعمـ يييئ وفييا

 موقؼ إلى أو يتطرؽ الدرس، حولو يدور شيئاً  يعرض أو أسئمة يثير فيو منيا، نوع أي اختيار في الحرية

 .والسرعة والإيجاز بالحيوية والتركيز يتسـ أف التمييد في ويشترط الدرس، بموضوع علبقة لو مثير

 :العرض

 يبدأ ثـ السبورة، ومف عمى وتسجيمو العنواف بتحديد وذلؾ الجديد، الدرس الخطوة ىذه في المعمـ يعرض

 لممعنى وممثلبً  ضابطاً لمجمؿ، معبرة وبصورة واضح وبصوت نموذجية قراءة الموضوع بقراءة المعمـ

 القراءة مف يفرغ أف وبعد وغير متكمفة، طبيعية القراءة تكوف أف عمى المواقؼ بحسب صوتو ومموناً 

 أو ىمس دوف والعقؿ العينيف عمى تعتمد قراءة صامتة الموضوع قراءة التلبميذ مف يطمب النموذجية

 التلبميذ متابعة ضرورة يراعي أف عمى أكثر، أو تمميذ فقرة كؿ ويقرأ الجيرية، بالقراءة يبدأ ثـ نطؽ،

 بمناقشتيـ المعمـ يبدأ الموضوع جميعيـ أو الطلبب معظـ أف يقرأ وبعد ونقده، القارئ لزميميـ الآخريف

 الوقت مف تبقى ما يستغؿ ثـ الموضوع، تضمنيا التي اليامة الصعبة والمعاني المفردات معاني في

 .الجيرية التلبميذ بقراءة

 :التقويم

 التقويـ نجاح ويكوف مف أحرز ما مدى خلبليا مف يدرؾ المعمـ أف مف أىميتيا الخطوة ىذه تكتسب

 إجراء إلى التلبميذ أو توجيو تمثيمي، حوار إلى الدرس مواقؼ بعض تحويؿ أو الأىداؼ، تستوفي بأسئمة

 )الدليمي  .الدرس مف مختارة بتمخيص فقرات التلبميذ بعض بتكميؼ وكذلؾ ،بينيـ فيما منظـ حوار

 (342 :2001والوائمي،

 :الجيرية القراءة استخدام مجالات

 ىذه ممارسة المدرسة تمتد داخؿ ففي ،الكبار حياة في وخارجيا المدرسة داخؿ الجيرية القراءة تمارس

 الأداء بحسف تيتـ التي النصوص الأدبية دروس إلى ليا المخصصة القراءة حصص لتتجاوز القراءة

لى الإلقاء وجودة  .والتعبير والكتابة البلبغة دروس وا 
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 وقراءة مختمفة، مف مراجع معيف موضوع فع جمع ما قراءة منيا المدرسية المواقؼ بعض في تمارس

 .والتعميمات والتوجييات الجارية الأحداث وقراءة الطلبب، أماـ التقارير

 والوعاظ والأطباء كالمحاميف الميف أصحاب إلى لتصؿ المجالات ىذه الجيرية القراءة وتتعدى

 القراءة الجيرية. )البجة، ممارسة عمييـ يتحتـ مواقؼ في أنفسيـ يجدوف الذيف والممثميف، والمعمميف

2002 :330) 

 :الاستماع قراءة :ثالثاً 

 حيث الاستماع، ميارة عمى الأساسي مف التعميـ الأولى المرحمة تلبميذ بتدريب تربوية اىتمت الأبحاث

 مف وذلؾ ،تقويميا وأساليب ،الميارة ىذهتدريس وتنمية  طرائؽ بيا، وحددت الخاصة الميارات رصدت

 لمنماذج المقصودة والمحاكاة ،المتكررة بالممارسة اكتسابيا يمكف الميارات وىذه معينة تدريبات خلبؿ

 (306: 2005 ،وآخروف )العيسوي .الميرة مف المتحدثيف الجيدة

 قراءة الاستماع ،فإف والشفتيف بالعينييف تتـ الجيرية والقراءة بالعينييف قراءة الصامتة القراءة كانت إذا"

 عدا ما الدراسة مراحؿ في جميع والفيـ لمتمقي كوسيمة الاستماع عمى الاعتماد فويمك ، فقط بالأذف

 مدة انتباىو يحصر أف يستطيع لمعب فلب بفطرتو ميالاً  الطفؿ يكوف حيث ، الدنيا الابتدائية المرحمة

 (13: 2005)مرداف، .قصة" يسمع كاف إذا إلا طويمة

 مف يسمعو ما الكامنة وراء والأفكار ،المعاني الإنساف فييا يستقبؿ التي العممية ىي " عرفيايمكف تو 

 لبعض ترجمة أو ما في موضوع المتحدث أو ،جيرية قراءة القارئ بيا ينطؽ التي والعبارات الألفاظ

 آداب ومراعاة الإنصات حسف إلى أىدافيا تحتاج تحقيؽ في وىي ،مسموعة ترجمة والإشارات الرموز

 (332: 2002)البجة ،التشويش". أو قاطعةالم عف كالبعد والاستماع السمع
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 القدرة تنمية عمى حيث تعمؿ الأخرى، القراءة أنواع عف أىمية تقؿ لا الاستماع قراءة أف الباحث يرى

 .التلبميذ مراحؿ يناسب مع لما المسموعة المادة عمى والتركيز والانتباه الإصغاء عمى

 :الجيد الاستماع شروط

 (350: 2002)البجة ، :شروط أىميا عدة بتوفر إلا تحققيا يمكف لا الاستماع الجيد ميارة 

 .الضوضاء عف بعيد مكاف في / الجموس3

بداء ،المتحدث إلى باىتماـ / النظر2  .مشاركتو في الرغبة وا 

 .المتحدث سرعة مع ذىنيا / التكيؼ1

 .الاستماع ميارات جميع تتعطؿ بدونيا التي السمعية / الدقة4

 .يقاؿ ما المستمع يفيـ طريقيما عف المذيف والتمثيؿ ،سيرالتف عمى / القدرة5

 .المختمفة والإيماءات ،المتعددة الأصوات بيف التمييز عمى / القدرة6

 .الحديث في الثانوية والأفكار ،الرئيسة الأفكار بيف التمييز عمى / القدرة7

 .الذىف في حية الرئيسة بالأفكار الاحتفاظ عمى / القدرة8

 :الاستماع تدريس أىداف

 (84: 3986)عطا ، :الاستماع تدريس أىداؼ أىـ مف

 مراحؿ نمو مع يتناسب بما المسموعة المادة عمى والتركيز والانتباه الاصغاء عمى القدرة / تنمية3

 .التلبميذ

 مع عرض يناسب بما عميو والسيطرة المسموع وتتبع الحديث متابعة عمى التلبميذ قدرة / تنمية2

 .المستمع
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 في عمى المسموع الحكـ واصدار ،القرار اتخاذ عمى التمميذ ومساعدة السريع التفكير جانب نمية/ ت1

 .سمعو ما ضوء

 .المختمفة الأصوات بيف التلبميذ / تمييز4

 .والثانوية ،الرئيسة الأفكار بيف التلبميذ / تمييز5

 .المعرفي التحصيؿ عمى التلبميذ قدرة / تنمية6

 .عرضو طريقةو  ،الحديث بيف / الربط7

 .بيـ تمر التي المواقؼ تخيؿ عمى التلبميذ قدرة / تنمية8

 .إليو يستمعوف مما النتائج التلبميذ / استخلبص9

 .عمييـ الجديدة المفردات معاني لفيـ الحديث سياؽ التلبميذ / استخداـ30

بداء دث،كاحتراـ المتح ،السميمة السموكية الاتجاىات بعض تنمية ىو ىدؼ أىـ أف الباحث يرى  وا 

 .معو والتفاعؿ ،بحديثو الاىتماـ

 (355: 2002)البجة ، :الاستماع تدريس أسس

 .عمييا المترتب السموؾ وتحديد ،وتفسيرىا الرسالة لسمع الرئيسة المطالب مف :/ الانتباه3

 .واللبشعورية الشعورية المشتتات مف / التخمص2

 .الانتباه توجيو استخداـ أساليبب التلبميذ تركيز مف يزيد الذي الفعاؿ / التدريس1

 .وتفسيره الموضوع فيـ في الأثر أكبر لو السابقة الخبرات / استرجاع4

 .وأىداؼ المتحدث وأساليب ،المتناقضات اكتشاؼ عمى بالتدريب النقدي الاستماع ميارة / تكويف5

 .السياؽ مف الكممات معاني فيـ عمى الجيد / التدريب6

  المتحدث. كلبـ المستمع تفكير يسبؽ أف لفعاؿالاستماع ا معوقات / مف7
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 للاستماع: درسخطوات يمكن اتباعيا في 

 :التمييد

 ستقدـ العممية التي المادة وطبيعة ،الدرس أىمية بإيضاح وذلؾ ،الاستماع لدرس التلبميذ أذىاف تييئة

 وبيف بينيا ، والتمييزالأساسية الأفكار كاستخراج ،عمييا التدريب يراد التي الميارة تعييف ثـ ،إلييـ

 .الثانوية الأفكار

 :العرض

 عند قميلب أو التوقؼ القراءة، في الإسراع أو كالإبطاء ،تحقيقو المراد واليدؼ يتناسب وما المادة تقديـ

 .ذلؾ إلى وما ،الفقرة نياية

 أو ،الكممات الجديدة معاني كتوضيح ،الدرس أىداؼ تحقيؽ عمى يساعد أف يمكف ما كؿ توفير

 .الذىني التشتت مواطف عف والابتعاد ،المألوفة غير مصطمحاتال

 .تحقيؽ الأىداؼ إلى توصؿ التي الأسئمة طرح بوساطة ،إليو استمعوا فيما التلبميذ مناقشة

 :التقويم

 إعداد عند تحديدىا سبؽ السموكية، التي بالأىداؼ صياغتيا في ارتباط ليا أسئمة بطرح التحصيؿ تقويـ

 .فقط لو وضعت ما قياس عمى وقادرة ،لجميع الأىداؼ شاممة تكوف أف الأسئمة ىذه يف ويشترط الدرس،

 (19: 2002)خمؼ ا﵀،

 :الاستماع تدريس في عامة توجييات

 وعدـ ،والإنصات ،الانتباه مف حيث: حسف الاستماع درس وفى ،لتلبميذه قدوة دائما يكوف / المعمـ3

 .عنو السكوت يجوز لا خطأ إلى لتنبييو إلا أف ينتيي قبؿ القارئ أو ،المتحدث مقاطعة

 .متناىية بدقة تحقيقيا المطموب الأىداؼ ووضوح ،لمدرس الجيد / التخطيط2
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 عمى تحقيؽ المعينة المغوية المواقؼ واختيار ،التلبميذ لمستوى الملبئمة الشيقة النصوص / انتقاء1

 .المنشودة الأىداؼ

 الجيد، واستخداـ والإلقاء ،الضوضاء عف كالبعد ،الأىداؼ تحقيؽ عمى المساعدة الإمكانات / تييئة4

 .الملبئمة التعميمية الوسائؿ

 :الآتي إلى الاستماع تصنيؼ يستخمص الباحث مما سبؽ يمكف

  التحصيمي: / الاستماع1

 معنى وتحديد ،ببعض بعضيا وربط الأفكار ،المسموعة المادة في الانتباه تركيز النوع ىذا يتضمف  

 ومعرفة بينيما، والاختلبؼ الشبو أوجو وبياف ،وتنظيميا الحقائؽ وتصنيؼ ،السياؽ فم المسموع

 .الأدلة ىذه مف النتائج استنتاج عمى والقدرة ،المعروضة والعمؿ الأسباب

 :التقديرو  المتعة أجل من / الاستماع2 

 وتحديد ،لو التامة ةوالاستجاب ،المتكمـ يقدمو وتقدير ما ،المسموعة المادة لمحتوى الاستماع يتضمف 

 بمنظره والتأثر بؿ ،شعورياً  معو والاندماج المتحدث والتأثر بصوت ميزاتو،و  التحدث في المتكمـ منيج

 وليس ،التذوؽ أجؿ مف الاستماع النوع ىذا تحت ويدخؿ .منو المنبعث الصوت وبنبرات ىيئتو،العاـ و 

بالإيقاع  المفظي الإيقاع ارتبط إذا تذوؽال ىذا ويزيد ،الموسيقي مجاؿ في بؿ فقط مجاؿ الكممة في
 .وحدة متناغمة الموسيقي ليكونا

  الناقد: / الاستماع3

بداء الرأي المتحدث مف سمع ما مناقشة مف أساس عمى يقوـ استماع ىو    ما ،معو إما .فيو وا   .عميو وا 

 :الاستماع أىمية

الآية  في البصر عمى وجؿ عز ا﵀ يقدميا حيث أىمية مف تستحقو ما ميارة الاستماع الكريـ أولى القرآف
ٌـ إِفَّ السَّمْعَ وَالْبَصَرَ وَالْفُؤَادَ كُؿُّ أُولَئِؾَ كَافَ عَنْوُ  ﴿الكريمة   ﴾مَسْئُولًا وَلَا تَقْؼُ مَا لَيْسَ لَؾَ بِوِ عِمْ

 (16 )سورة الإسراء، الآية
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 ما يمي: حياتنا في الاستماع أىمية عمى يدلؿ ومما 

 .الخارجية لاستقباؿ المثيرات الطبيعي الطريؽ ىو الاستماع /3

 والأجوبة كالأسئمة ،والانتباه الإصغاء تستدعي التي المواقؼ مف كثير عماد ىو / الاستماع2

 .الإذاعة وبرامج والمناقشات

 غاية الفيـ ىذا وسرعة المتكمـ ومتابعة الذىف وحصر والانتباه الإصغاء حسف عمى تدريب / الاستماع1

 .لمتلبميذ ةالأىمي

 .المختمفة مواىبيـ عف وتكشؼ التلبميذ بيف الفردية بالفروؽ يعرؼ / الاستماع4

 .علبجيا عمى والعمؿ التلبميذ ضعؼ مواطف عمى الوقوؼ يساعد / الاستماع5

 .المكفوفيف تعميـ في أثر أعظـ لو / الاستماع6

 :مآخذ عمى تدريس ميارة الاستماع

 .الأداء وحسف النطؽ جودة عمى التلبميذ تدريب فرصة فييا تتوافر / لا3

 .القارئ مسايرة عف يعجزوف التلبميذ / بعض2

 .الدرس عف وانصرافيـ التلبميذ بعض عبث إلى مدعاة تكوف / قد1

 :الاستماع عمى التدريب وسائل

 .الشريؼ المصحؼ مف صور تسجيلبت إلى الاستماع/ 3

 .إخبارية نشرات تسجيلبت إلى الاستماع/ 2

 .ومتمفزة إذاعية ندوات في يدور ما إلى تماعالاس/ 1

 .موضوعيا حوؿ حوار إجراء ثـ مناسبة قصة أو للؤطفاؿ ملبئـ موضوع اختيار/ 4



52 
 

 :القراءة تدريس طرق

 ،أىمية بالغة في تعميـ التلبميذ المغة العربية وكمدخؿ لمعموـ الأخرى العربية القراءة تدريس لطرؽ   

لى المغة  ،الإنسانية ومزاياه تدرج الطفؿ طبيعة مف النابعة ،التربويالنفس  عمـ بنظريات تأثرت لذا وا 

 الأدوات مجاؿ في ومفيد نافع كؿ عف الإنساف ذاتو يبحث الوقت وفي ،المغوية وخصائصيا العربية

 .الحديثة التربوية التكنولوجيا لنا التي تقدميا ،التعممية / التعميمية والوسائؿ

 أشد مف تعد المرحمة، التي ىذه في العربية لمغة التدريس لطرائؽ أسماء طرح مف الباحثوف أكثر لقد

 التلبميذ حياة في ،سيئة حسنة أو ،آثار مف عمييا يترتب لما وذلؾ ،وحساسية خطورة التعميـ مراحؿ

 تسميات مف طرح ما فأكثر ،الطريقة والأسموب بيف التمييز عدـ مف جاء الأسماء تعدد ولعؿ المستقبمية،

 .الأـ عف الطريقة انبثقت فرعية طريقة أو أسموباً  يكوف أف ويعد لا

ما زالت طرؽ تعميـ القراء لممبتدئيف في الوطف العربي أمراً تتبايف حولو الآراء فيناؾ مف يؤيد       

كؿ مف الشأف لابد مف تناوؿ وفى ىذا ، الطريقة الكمية استناداً إلى دراسات أجريت وىناؾ مف يقاوميا

 (60: 2000. )طعيمو، بشيء مف التفصيؿ والكميةالجزئية الطريقتيف 

 (91: 3996)معروؼ، :لممبتدئيف العربية المغة تدريس طرائؽ مف أشير

 .) التركيبية (الجزئية الطريقة/ 3

 .)التحميمية( الكمية الطريقة/ 2

 التوليفية. الطريقة/ 1

  .التكاممية الطريقة/ 4

 طريقة القصة. / 5
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 :) التركيبية (زئيةالج الطريقةأولا: 

 المعمـ ييتـ الجمؿ، حيث إلى ثـ الكممات إلى التدرج ثـ الحروؼ بتعميـ البدء عمى الطريقة ىذه تقوـ    

 نطؽ إلى بيـ يتدرج ثـ ىذه الحروؼ، وأصوات اليجائية لمحروؼ أولاً  وأذىانيـ التلبميذ أنظار بتوجيو

 تبدأ أي الكؿ، إلى الجزء مف تبدأ فيي قة التركيبية،بالطري سميت وليذا ،أكثر أو حرفيف مف تتكوف كممات

 تحت ويندرج بالجزء، تبدأ لأنيا بالجزئية؛ أيضاً  سميت الكممة، لذلؾ إلى وصولاً  الأجزاء وتركيب بالجزء

 .الصوتية اليجائية والطريقة الطريقة :فرعيتاف ىما طريقتاف الطريقة ىذه

 :اليجائية الطريقةأ/ 

 أسماء الأطفاؿ يحفظوف يجعؿ ذلؾ ويكوف ،بأسمائيا اليجائية الحروؼ تعمـ عمى الطرقة ىذه وتقوـ   

  .الكممة تكويف ثـ ومف رموزىا معرفة إلى الانتقاؿ ثـ الحروؼ

 :الصوتية الطريقةب/ 

 لا الأطفاؿ بأصواتيا إلى تقدـ الحروؼ أف في الأبجدية الطريقة عف تختمؼ ولكنيا ،الحروؼ تبدأ     
 للؤطفاؿ الحرؼ ولتعميـ صوت ،) ـ (أنيا عمى تعمـ بؿ ميـ أنيا عمى مثلبً  تعمـ لا يـفالم ،بأسمائيا

 أرنب،) )أ أرنب كممة في حرؼ الألؼ تعميـ مثؿ الحرؼ ىذا اسمو أوؿ حيواف صورة عمييـ تعرض

: 2005)الحوامدة وابوشرخ، .الحرؼ ثـ يكتب الحرؼ وتكرار الحيواف اسـ تكرار الأطفاؿ مف ويطمب
324) 

 أو الطريقة ىذه ميلًب إلى بعضيـ فأظير ،وعيوبيا القراءة تدريس طرائؽ محاسف رصد الباحثوف اوؿح

 تمؾ.

 وىي:ولياتين الطريقتين مزايا ثلاث 

ولكؿ حرؼ  شكميا،بسيطة في  عددىا.فالحروؼ محدودة في  التعميـ،أنيما بسيطتاف سيمتاف في / 3
عؿ مف السيؿ عمى المتعمـ أف يحفظ أشكاؿ وكؿ ىذه الأشياء تج يتغير،منيا صوت ثابت لا 

 أصواتيا.وأف يربط بينيا وبيف  الحروؼ،

 الجمؿ.أنيما تتدرجاف بالمتعمـ تدرجا طبيعيا مف الحروؼ إلى الكممات ثـ إلى / 2
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عمى تعرؼ  القارئوبذا تضعاف الأساس الذي يساعد  الحروؼ،أنيما تمكناف منذ البدء مف إتقاف / 1
  بو.ذا يوفر عميو فيما بعد الوقت والجيد الذي يبذلو في تعرؼ الكممات التي تمر وى تقابمو،أي كممة 

  في:كما أن عمييما مآخذ تتمثل 

لا تتمشياف مع الطريقة الطبيعية التي يدرؾ بيا الإنساف الأشياء لأوؿ وىمة فكمتاىما تبدأ  أنيما /3
ف الإنساف في إدراكو للؤشياء يبدأ عمى حيف أ الكممة،بالجزء وىو الحرؼ ثـ تنتقؿ إلى الكؿ وىو 

 الأجزاء.مناظر تكوف كمية فإذا أمعف النظر أدرؾ الإنساف لم الجزء: فرؤيةبالكؿ ثـ ينتقؿ إلى 

وىذا ىو الحاؿ في إدراؾ الإنساف للؤفكار فيدرؾ كميات الفنوف ثـ تظير لو التفاصيؿ عند إعادة  
 مثلب.قراءتيا 

أف الحروؼ في حد ذاتيا  المعنى، وذلؾناحية  في الإدراؾ، ىاتيف الطريقتيف مع عممية تتناقض 
 القراءة.ليس ليا معنى عند المبتدئ في تعميـ 

فإف الطريقتيف الأبجدية والصوتية تقوماف عمى أساس مطالبة المتعمـ  ،المعرفةليست عنده المبتدئ 
أف الإنساف في ومف المعروؼ  معنى.بإدراؾ أشياء لا معنى ليا بقصد الوصوؿ إلى أشياء ليا 

إدراكو للؤشياء لا يدرؾ كميتيا فحسب ما لـ يكف ليا معنى ولذلؾ يشبو المسميات والعبادات التي 
  معنى.يسمعيا بأشياء مألوفة لديو ليا 

إلى أف ىاتيف الطريقتيف تسيراف عكس الطريؽ الذي يسير فيو المتعمـ فتتجو بو مف أف خمص يست
دراؾ المتعمـ الكمية إلى الجزئية ومف أشياء لي ويكمفو س ليا معنى إلى أشياء ليا معنى وىذا يتنافى وا 

 الإدراؾ.أطوؿ وجيدا أكبر مما لو ساير طبيعة عممية  وقتا

ىاتيف الطريقتيف تجعلبف المتعمـ ييمؿ المعنى وييتـ بالشكؿ فبدايتيا بتعميـ الحروؼ ونطقيا  / أف2
 .متعمـلوىذا أساس غير سميـ  والفيـ،عنده معرفة الكممة والجممة ويأتي بعدىما المعنى 

ومف ثـ الاىتماـ بشكميا القراءة الميؿ إلى تجزئة الكممة عند  التلبميذ ف يتكوف عنداف الطريقتاىات/ 1
 معناىا.ونطقيا دوف الالتفات إلى 
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والكممة حرفا  كممة،يلبحظ عمى معظـ الذيف تعمموا بياتيف الطريقتيف في قراءتيـ لمجممة كممة   
وكثرة التردد والبطء في القراءة عامة وعند سؤاليـ استميموؾ حتى يعيدوا القراءة فكأف الشكؿ  ،حرفا

  لمقراءة.وىذا نتيجة طبيعية لمطريقة التي تعمموا بيا  أخرى،لو قراءة والمعنى لو قراءة 

لا تستفيداف و  المتعمـ،فلب قدرة ليما عمى إثارة دوافع  التشويؽ،تفتقر ىاتاف الطريقتاف إلى عنصر / 4
وقد يعود ىذا العيب إلى انعداـ عنصر المعنى الذي سبؽ ذكره وتتسماف بالبطء  التمقائي،مف نشاطو 

  السواء.وتتطمباف جيدا مف المعمـ والطفؿ عمى 

إلى قتميما لما عند المعمـ مف رغبة وتبديد ما عنده مف طاقة حيوية يمكف بذليا في ىذا  / إضافة5
 (22ـ، ص 3996، الريح وحامد) السبيؿ.

إف المبتدئيف في تعمـ حروؼ المغة العربية يواجيوف مشاكؿ عمى الرغـ مف أف عدد ىذه الحروؼ  
فيـ يروف أف ىذه الحروؼ تتغير وتتبدؿ صور كتابتيا مما يؤدي إلى تعدد شكؿ الحرؼ  محدود،

ؼ العربية في الأطفاؿ في تعمـ الحرو  يواجوويمكف تمخيص ما الكممة، الواحد تبعا لموقعو مف 
 (31: 2034العوادي،) :التالي

تعدد صور الحروؼ العربية وتنوعيا في حالتي اتصاليا وانفصاليا وفي حالة موقعيا مف الكممة / 3
فكتابة حرؼ الجيـ مثلب تختمؼ في شكميا حيف يأتي ىذا الحرؼ في أوؿ الكممة أو في وسطيا أو 

  آخرىا.في 

" في المغة العربية يرمز ليا بالحركات الثلبث وىي الضمة إف الحركات الخفيفة " الصوائت / 2
 والكسرة.والفتحة 

فوؽ الحرؼ أو  تثبتحيف  والعادية ويلبحظ أن ةكتابالمثلب جَمَسَ وىذه الحركات لا تظير في       
 والياء.ولا توجد الحروؼ إلا لمصوائت الممدودة كالألؼ والواو  السطر،تحتو فإنيا تأتي نافرة عف 

تتناوب بعض الحروؼ في المغة العربية في مجيئيا تارة مف الصوائت ومجيئيا تارة أخرى مف   / 1
 .الصوامت

فمثلب الياء في أو كممة ينوي ىي  والظروؼ،وىو أمر يترتب عيو اختلبؼ لفظيا حسب الأحواؿ  
  ناوي.غير الياء في آخر كممة 
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المعروؼ أف الأسموب المتبع في تعميـ ومف  الواحد،وأىـ ىذه المشاكؿ مشكمة تعدد صور الحرؼ 
  طريقتيف:ىذه الصور يرجع إلى 

تناوؿ كؿ حرؼ مف الحروؼ العربية بصوره المختمفة مف حيث موقعو في أوؿ الكممة ووسطيا أ/ 
 وآخرىا. 

ثـ الانتقاؿ بعد ذلؾ إلى  المنفصمة،تناوؿ جميع الحروؼ بحيث يتـ تعميميا أولا بصورتيا ب/ 
  المتصمة. تعميميا بصورتيا

 )وىيولا يخفى ما في الطريقة الأولى مف صعوبة حيث يتعذر عمى الطفؿ أف يستوعب تسعيف حرفا 
في  آخرىا(مجموع تعدد صور الحروؼ اليجائية مف حيث موقعيا في أوؿ الكممة أو وسطيا أو 

  مرحمتيف:حيف نجد أف الطريقة الثانية يمكف تحقيقيا عمى 

 الأولى:المرحمة 

 المعمـ الحرؼ بصوره المنفصمة ويكتب الكممة بصورة منفصمة. يعمـ    

 الثانية:المرحمة 

ثـ يعيد كتابة الكممة التي قد تعمـ كتابتيا  المتصمة،يأخذ المعمـ بتعميـ الطفؿ صور الحرؼ    
ب "  ت، ؾ،ومثاؿ ذلؾ نفرض أف الطفؿ تعمـ كممة "  متصؿ.بالأحرؼ المنفصمة فيكتبيا بشكؿ 

  صمة.المنفبحروفيا 

ويلبحػظ  )كتب(،فيكوف في ىػذه المػرحمة قد تعمـ كيؼ يكتب ىذه الكممة متػصمة عمى ىػذه الصورة 
في ىذه الحاؿ أف الطفؿ أصبح موزع الذىف والتفكير بيف ترؾ صورة تعمميا سابقا وبيف صورة يطمب 

  تعقيدا.منو أف يتعمميا لاحقا مما يجعؿ المسألة أكثر 

رج في تعميـ الحروؼ بصورىا المختمفة يجعؿ المسألة أقؿ تعقيدا وأقرب إلى ولعؿ أتباع أسموب التد
 بعض،ولكف يؤخذ بعيف الاعتبار سيولة وصعوبة اشتقاؽ الصور بعضيا مف  المتعمـ،التسييؿ عمى 

ويتبع ذلؾ تطبيقا ت عمييا مع استعماليا  ثلبثة،حيث يبدأ المعمـ بتعميـ الأطفاؿ حرفا أو حرفيف أو 
ومف ثـ ينتقؿ  المختمفة،تمفة إلى أف يتحقؽ مف أف الأطفاؿ تعمموا ىذه الحروؼ بصورىا بأشكاؿ مخ

 العربية.إلى حروؼ أخرى إلى أف يأتي عمى جميع حروؼ المغة 
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لأنيا تدؿ عمى صوت  حرفا،فالحركة في المغة العربية ليست إلا  الحركات،أما بالنسبة لمشكمة 
فالفتحة والضمة والكسرة  الحركة،لذي توضع عميو خاص غير الصوت المدلوؿ عميو بالحرؼ ا

وىذا ينطبؽ أيضا عمى التنويف  كالحروؼ،لذلؾ يجب أف تعامؿ كحروؼ وأف تعمـ  صائتة،حروؼ 
  صوت.وأما حركة السكوف فلب تدؿ عمى  أُفْ. –إِفْ  –أَفْ  –فيي حروؼ مركبة 

امتة تارة أخرى كالواو والياء مثؿ وأما فيما يتعمؽ بمشكمة بعض الحروؼ التي تكوف صائتة تارة وص
ففي مثؿ ىذه الحالة لا داعي لأف يقوؿ المعمـ لممتعمـ بأف ىذا الحرؼ  ديؾ( )يناؿ، – نور( )وعد،
وبعد أف يتدرب عميو  )يمفظ(بؿ يعممو بأنو حرؼ صائت  أخرى،يمفظ أحيانا ولا يمفظ أحيانا  )و(

  الصوتيف.لتنبيو إلى الشبو الحاصؿ بيف ويستعممو كثيرا يعممو الحرؼ كصامت مع الإشارة وا

  :)التحميمية( الكمية الطريقةثانيا: 

وىي تقوـ عمى البدء بكممات والانتقاؿ منيا إلى  التركيبية،ىذه الطريقة تسير عكس الطريقة   
وأساس ىذه الطريقة معرفة الطفؿ كثيرا مف الأشياء المحيطة ببيئتو التي يعيش فييا مع  الحروؼ،
 حياتو،فتعرض عميو كممات مما يسمعو ويستعممو في  المدرسة،وذلؾ قبؿ أف يدخؿ  سمائيا،أمعرفة 

رشاده إلى النظر في  وصوتا،ثـ يعمـ الكممات صورة  كي  أجزائيا،ثـ ينتقؿ تدريجيا بتوجيو المعمـ وا 
 .ويقدر عمى تيجئتيا عند مطالبتو بكتابتيا ثانية،يمكنو معرفتيا 

ثـ يحمميا إلى أجزائيا وىي  مركبة،لتحميمية " لأف الطفؿ يتعمـ الكممة وليذا سميت " الطريقة ا 
وتنتقؿ إلى الجزء  الجممة،الحروؼ وتسمى كذلؾ الطريقة الكمية لأنيا تبدأ بتعميـ الكؿ وىو الكممة أو 

ثـ  الكممات،( أساسيا النظر إلى وقؿ )انظر طريقة الطريقة،وىو الحرؼ وأشير ما يندرج تحت ىذه 
 (60: 2007،مدكور) الجممة.وطريقة  الكممة، نوعاف: طريقةوىي  بيا، التمفظ

  الكممة:طريقة  :أولاً 

يقصد بيا الربط بيف الرمز المنظور والنطؽ المسموع حتى تقترف الصورة بالصوت )قانوف    
تعمـ " ىذه الطريقة بعرض المعمـ عمى الم التحميمية، وتبدأإحدى طرؽ القراءة  الكممةطريقة  الاقتراف(،

ويطالبو بمعرفة شكميا شكميا، كممة " مف الكممات التي يعرؼ لفظيا ومعناىا ولكنو لا يعرؼ 
 (69-67: 2001)عاشور والحوامدة،وحفظو. 
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ثـ ثالثة ورابعة عمى نفس المنواؿ  الطريقة،تأكد المعمـ مف ذلؾ يقدـ لو كممة ثانية بنفس  وبعد   
ويدربو  عميو،يدخميا المعمـ في جمؿ ثـ يعرضيا  ،الكمماتوعندما يتكوف لدى المتعمـ قدر مف ىذه 

فإذا تكوف عند المتعمـ ذخيرة مف الكممات ولاحظ أوجو الشبو والاختلبؼ بينيما  وفيميا،عمى تعرفيا 
  الحروؼ.انتقؿ بو المعمـ إلى المرحمة الثانية وىي تحميؿ الكممة إلى العناصر التي تتألؼ منيا وىي 

تقدـ الحروؼ إلى المتعمـ عف طريؽ استغلبؿ ملبحظتو لتكرار صوت الحروؼ وفي ىذه المرحمة  
 المختمفة.وأشكاليا في الكممات 

عمى المتعمـ يقدـ إليو حرؼ العيف عمى أساس أنو رمز  وعصفور( )عروس،فعند عرض كممتي     
حميؿ حتى حتى يعرفيا جيدا وتستمر مرحمة الت الحروؼ،وعمى ىذا تسير بقية  لاحظو،الصوت الذي 

 جديدة.يتـ عرض الحروؼ كميا دوف أف يتخمميا تقديـ كممات 

وتنتيي ميمة الطريقة عند معرفة المتعمـ لجميع الحروؼ معرفة جيدة حيث تترؾ المتعمـ يقرأ    
 القراءة:جملب أطوؿ عمى أساسيف أحدىما مستمد مف عمـ النفس والآخر مستمد مف طبيعة 

  الأول:الأساس 

بدأ دائما بإدراؾ شيء كمي لو معنى ثـ ينقؿ بعد ذلؾ إلى إدراؾ الأجزاء الذي يتكوف أف الإنساف ي 
وىي الكممات ثـ ننتقؿ منيا إلى تعميـ  معنى،ىذه الطريقة تبدأ بتعميـ وحدات كمية ذات  الكؿ،منيا 

 الحروؼ.

بدؤوف بعرض ذلؾ أنيـ ي الطريقة،إلى خطأ يقع فيو بعض مف يتبعوف ىذه  الاشارةوينبغي ىنا أف    
ثـ يعمدوف مباشرة إلى تحميميا إلى أصواتيا ناسيف أف التحميؿ مرحمة مف مراحؿ النمو في  الكممة،
  القراءة.تعميـ 

وأف ىذه المرحمة لا يبمغيا المتعمـ إلا بعد أف يتكوف لديو رصيد مف الكممات يسمح لو بإدراؾ 
 العلبقات بيف الحروؼ في الكممات المختمفة.

  ني:الثاالأساس 

فلب قراءة بدوف ، الكممة وفيـ معناىا ةعرفعنصراف: مأف القراءة عممية لا تتـ إلا إذا توفر فييا    
ومف ثـ نجد أف ىذه الطريقة تيتـ بتكويف ىاتيف القدرتيف عند  لمكممات،فيـ ولا فيـ بدوف تعرؼ 

 .المتعمـ
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وفي ىذه  الشيء،ة المراد تعميميا بصورة وقد تقترف الكممالقراءة، مبدء في تعميـ لمعا ة القدرتاف وتنمي 
  بيا.الحالة ينظر الطفؿ إلى الصورة والكممة ثـ ينطؽ 

 (66: 3996)معروؼ، الكممة:طريقة محاسن  من

أنيا تتمشى مع الطريقة الطبيعية التي يدرؾ بيا الإنساف الأشياء ويتعمميا لأف الكممة في ذاتيا / 3
  مدلوؿ.وليا  كؿ،

ع المتعمـ وما عنده مف طاقة ونشاط بما تقدـ إليو مف كممات تتصؿ بخبراتو أنيا تستغؿ داف/ 2
 واستعداده.وأغراضو وتتلبءـ مع قدراتو 

أنيا طريقة تشويؽ لمطفؿ وتشجيع لو عمى المضي في القراءة لأف لمكممات التي ينطؽ بيا معاني / 1
 ذىنو.واضحة في 

 وتعود المتعمـ متابعة المعنى أثناء القراءة  أنيا تيتـ بالمعنى منذ البدء في تعمـ القراءة/ 4

وليست حرفا  أكثر،لأف الوحدة فييا كممة أو  القراءة،أنيا تعود المتعمـ السرعة والانطلبؽ في / 5
 واحدا.أو مقطعا  واحدا،

 قصير.أنيا مف الممكف استخداميا في تكويف جمؿ مف الكممات في وقت / 6

  معا.المعنى أنيا تعمـ الطفؿ الرمز والمفظ و / 7

 :الكممة طريقةعيوب من 

فيي تجعؿ خبرتو  عميو،تساعد الطفؿ عمى تمييز كممات جديدة سوى ما يعرض  / أنيا لا3
ويمكف إصلبح ىذا المأخذ بتكرار الكممات تكرارا كثيرا مع الاىتماـ  محدودة،محصورة في كممات 

  السابقة.ة التي تدخؿ فييا الحروؼ مما يساعد عمى قراءة الكممات الجديد عناصرىا،بتحميميا إلى 

لكي تؤتي ىذه الطريقة ثمارىا المرجوة لا بد معمـ الذي يستعمميا إعدادا خاصا أنيا تتطمب في ال/ 2
وبالإضافة  القراءة.والخطوات التي تتبعيا في تعميـ  عمييا،أف يكوف المعمـ عارفا بالأسس التي تقوـ 

و القدرة عمى استعماليا وعمى التصرؼ الذي يساعده عمى النظرية لا بد أف يتوفر ل إلى المعرفة
  التعمـ.مواجية الظروؼ المختمفة التي تنشأ أثناء 
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تتشابو كثير مف الكممات في رسميا ولكنيا مختمفة في معانييا وقد يؤدي ىذا إلى خطأ الأطفاؿ / 1
 المعنى.في نطؽ بعض الكممات فيختمؼ 

 القراءة،فيضيع ركف ىاـ مف أركاف  حروؼ،ؿ الكممات إلى قد يؤخر بعض المدرسيف مرحمة تحمي/ 4
وفي نفس  حروفيا،بأف ييتـ المعمـ بتحميؿ الكممات إلى ، ويمكف التغمب عمى المأخذيف الثالث والرابع

كما ينبغي عمى  الصحيحة،الوقت يكثؼ تركيزه عمى تعريؼ التلبميذ بأصوات الحروؼ وأشكاليا 
  تأجيؿ.ات بعد أف يحفظيا الأطفاؿ دونما تأخير أو المدرس أف يمتزـ بتحميؿ الكمم

 الجممة:طريقة ثانياً: 

تتفؽ مع طريقة الكممة في الأساس ولكف تختمؼ معيا في تفسير معنى الوحدة  الجممةطريقة إف 
لأف الكممة المفردة يفيـ منيا  الكممة،الكمية فيي ترى أف الوحدة الكمية ذات معنى وىي الجممة لا 

ولا يتحدد معناىا ويتضح إلا إذا وضعت في جممة أو وصؼ الموقؼ الذي قيمت  نى،معأكثر مف 
 (36: 2034العوادي،) .فيو

ويترتب عمى الاختلبؼ في تفسير معنى الوحدة الكمية اختلبؼ في خطوات السير في تعميـ      
طالبو بإدراؾ القراءة فبدلا مف عرض كممة مفردة نجد طريقة الجممة تبدأ بعرض الجممة الكاممة وت
 أخرى.شكميا وفيـ معناىا وبعد التأكد مف قدرتو عمى تعرفيا وفيـ معناىا تعرض عميو جممة 

وىكذا عمى أف تكوف ىذه الجممة مشتقة مف خػبرة المتعمـ وتجاربو ومؤلفة مف كممات ليػست غريبة  
ركيب في البداية ثـ تتدرج في الطوؿ مف كممتيف حتى تتجاوز السطر الواحد وتتسـ ببساطة الت عميو،

 تدريجيا.تأخذ في التعقيد 

وتعرض تمؾ الجمؿ عمى المتعمـ أكثر مف مرة حتى تثبت صورتيا في ذىنو ثـ تأتي مرحمة     
ثـ المرحمة الثالثة وىي مرحمة تحميؿ الكممة إلى  منيا،تحميؿ الجممة إلى كمماتيا التي تتكوف 

دؿ عمييا في ىذه الحالة ينظر الطفؿ إلى وقد تصحب تمؾ الجمؿ والكممات بصور ت حروفيا،
  بيا.الصورة والجممة ثـ ينطؽ 



61 
 

 الجممة:طريقة  محاسن وعيوب

 (67-65: 2007،مدكور) :لمحاسناومن ، الجممةطريقة وعيوب  محاسف بعضلى إ ،مدكور أشار

ية وىو البدء بالوحدات المعنوية فيي تمد الطفؿ بثروة فكر  سميـ،أنيا تقوـ عمى أساس نفسي / 3
 ولغوية.

 المغوي.يتحدث فييا الطفؿ بجمؿ تامة فيي تساير طبيعة الاستعماؿ / 2

  الجممة.يفيـ الطفؿ معنى الكممة دوف تخميف لأف الكممات وردت في سياؽ / 1

كما أنيا تعوده تفيـ المعنى  القراءة،إنيا طريقة تشويؽ لمطفؿ وتشجيع لو عمى المضي في تعمـ / 4
كما ىي الحاؿ  المعنى،وعممية فيـ  أصوات،صؿ بيف عممية ترجمة الرموز إلى لأنيا لا تف ومتابعتو،

 التركيبية.في الطريقة 

  القراءة.أنيا تعود الطفؿ السرعة والانطلبؽ في / 5

أنيا تكسب الطفؿ ميارة تعمـ الإملبء حيث ترسخ في ذىنو صورة كتابة كؿ كممة مف كممات / 6
  تعمميا.الجممة التي 

 لجممة:اعيوب طريقة 

فيي تحصر خبرتو في دائرة  عميو،أنيا لا تساعد الطفؿ عمى تمييز جمؿ جديدة غير ما يعرض / 3
ويمكف علبج ىذا العيب بتكرار الجمؿ تكرارا كثيرا مع الاىتماـ بتحميميا إلى  الجمؿ،محدودة مف 

 لسابقة.امما يساعد عمى قراءة الجمؿ الجديدة التي تدخؿ فييا الكممات والحروؼ  عناصرىا،

أنيا تتطمب في المعمـ الذي يستخدميا إعدادا خاصا فمكي تؤتي ىذه الطريقة ثمارىا المرجوة لابد / 2
وبالإضافة  القراءة،والخطوات التي تتبعيا في تعميـ  عمييا،أف يكوف المعمـ عارفا بالأسس التي تقوـ 

رة عمى استعماليا مما يساعده عمى إلى المعرفة النظرية فلب بد أف يتوفر لو المعرفة العممية في القد
  التعمـ.مواجية كؿ ظرؼ طارئ أثناء 
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ويؤخر عممية تحميؿ  وكتابتيا،قد يسترسؿ المعمـ في عرض الجمؿ وتدريب الأطفاؿ عمى قراءتيا / 1
وتحميؿ الكممة إلى حروؼ وأصوات منوعة وىذا تعطيؿ لعممية قراءة  –الجمؿ إلى كممات وحروؼ 

 الجديدة.الكممات 

في أوائؿ مراحؿ التعميـ في استيعاب الجممة  والاستعداد صعوبةالذكاء  المحدودوفيواجو الأطفاؿ / 4
 واحدة.دفعة 

وبيذا يقؿ  المدرسة،أو  لممعمـ،التي ربما لا تتييأ  المعينة،تتطمب ىذه الطريقة كثيرا مف الوسائؿ / 5
 بيا.وتنعدـ الثقة  أثرىا،

وطريقة  الصوتية،تجمع بيف الطريقة  تجميعية(أو  توليفيو) طريقةاقترح بعض الباحثيف استخداـ 
فيدرس فييا الحرؼ  الكممة،فأخذت مف الطريقة الجزئية صوت الحرؼ وأخذت مف الكمية  الكممة،

  الكممة.ثـ يقرأ مف ضمف قراءة  حركتو( )حسببصوتو أي 

 التوليفية:الطريقة  ثالثاً:

)الطريقة الانتقائية( و)الطريقة التركيبية طريقة التوفيقية( وأخرى منيا )الولمطريقة التوليفية مسميات 
 والتركيبية،التحميمية( وقد رأى بعض المربيف الأخذ بيذه الطريقة تلبفيا لعيوب الطريقتيف التحميمية 

 والتركيب.لأنيا تجمع بيف التحميؿ  إنفرادىما،عند 

رؽ مع بعضيـ قد لا يوافؽ الآخريف فإف ما ينجح مف ط المتعمميف،ونظرا لوجود فروؽ فردية بيف 
لأف كؿ طريقة تركز عمى  كميا،ىذه الطرؽ  فيومف ثـ لا بد مف طريقة تجمع العناصر المفيدة 

أما  الأداء،فالطريقة التركيبية تعنى بسلبمة النطؽ وصحة  الأخرى، النواحيناحية معينة وتسيؿ بقية 
والطريقة التوليفية تجمع بيف مزايا الجزئية  فيـ،الوالقدرة عمى  بالمعنى،الطريقة التحميمية فتعنى 

 الكمية.

واحدة بعد الأخرى عمى حسب  مراحؿ،أربع  فيمف المعمـ أف يسير  تقتضيقة التوليفية يوالطر 
 (34: 3981التالي:) أبوالعزايـ، الترتيب 
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 / مرحمة التييئة والإعداد:3

دراكيـ الفروؽ  محاكاة الأصوات فيالمعمـ عمى قدرات المتعمميف  يتعرؼ-أ وذلؾ بأف يقمدوا  بينيا،وا 
 أصوات بعض الحيوانات كالثور والحصاف وغيرىما.

وتزويدىـ بطائفة منيا مع توفيقيـ عمى  أدائيا،الأطفاؿ لنطؽ الكممات بحسف استماعيا أو  إتقاف-ب
ريبيـ وتد وغيرىا(طويؿ وقصير  وصغير، )كبير مثؿ:وتدريبيـ عمى التمييز بيف الأضداد  معانييا،

دراؾ أفكارىا وتريب  وتمثيميا،وحكايتيا  وفيميا،عمى القصص  وتدريبيـ أيضا عمى  أجزائيا،وا 
وثور وسور  وخاؼ،وقاـ وصاـ  وبعيد،مثؿ :) كبير وصغير  خاص،الإتياف بكممات عمى نسؽ 

 ذلؾ.ساعة وسمؾ وسمير وغير  مثؿ:وكذلؾ الآتياف بكممات تبدأ بحرؼ السيف  وطوؿ(وعود وقوؿ 
 شد وىز وعض ورد وعد. مثؿ:النطؽ  فيممات متشابية وك

وقد يجوؿ  نماذجيا،أو صورىا أو  ذواتيا،وتسميتيا مف  الأشياء،الأطفاؿ عمى معرفة  تدريب-جػ 
 شاىدوه.فناء المدرسة ويسأليـ عما شاىدوه فيذكروف أسماء وصفات وفوائد ما  فيبيـ المعمـ 

لقاء ما يكثر دورانو تمكينيـ-د عمى ألسنتيـ مف الألفاظ، ومطالبتيـ بذكر أسماء زملبئيـ  مف نطؽ وا 
يوف فييا  التيوغيرىـ ممف يعرفونو أو يسمعوف عنو ومسألتيـ عف الأماكف  وجيرانيـ،وأصدقائيـ 

 وغيرىا.بعض الأشياء كالنجوـ والسفف والأزىار 

 التيء بعض القصص حميا وكذلؾ إلقا فيبعض الألغاز السيمة عمييـ ومطالبتيـ بالتفكير  إلقاء-ىػ
 وجعؿ ىذه القصص مجالا لممناقشة والمحادثة. ىـ،تقاؿ ليـ يقولونيا 

 والكتابة.القراءة  فييستخدمونيا  التيحواس الأطفاؿ وأعضائيـ  تدريب-و

دراؾ  الملبحظة،الأطفاؿ عمى دقة  تعويد-ز تقاف بيف  ما بيفوا  الأشياء مف علبقات أو اختلبؼ وا 
يمكف استغلبليا لتعويد الأطفاؿ دقة الملبحظة والاستفادة  التيلوسائؿ الفعالة ىذه الأشياء تعتبر مف ا

 والإعداد.مرحمة التمييد  فيبيا 
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 والجمؿ:مرحمة التعريؼ بالكممات / 2

والربط بينيا وبيف الأصوات  المكتوبة،وىذه المرحمة تعد أوؿ محاولة لأخذ الأطفاؿ برموز الحروؼ 
 التالي:والألفاظ عمى النحو 

 بيا.وتدريبيـ عمى النطؽ  الأطفاؿ،كممات سيمة عمى  عرض-أ

كؿ درس  فيوذلؾ بإضافة كممة جديدة أو أكثر  الكممات،التزويد فيما يعرض مف  مراعاة-ب 
 فشيئا.يتعمميا التلبميذ شيئا  التييستجد لتزويد حصيمة الألفاظ 

 بيا.ءتيا والنطؽ سبؽ ليـ تعمميا وتدريبيـ عمى قرا التيجمؿ مف الألفاظ  تكويف-ج 

 القراءة،تعيف عمى تعميـ  التيالبطاقات ولوحات الخبرة وغيرىا مف الوسائؿ المتنوعة  استخداـ-د 
 وتدريب الأطفاؿ تدريبا كافيا حتى يثبت لدييـ ما تعمموه.

يؤخذ التلبميذ فييا بقراءة الكممة أو الجممة ثـ ينتقموف إلى الأصوات  التيىذه المرحمة  وفى-ىػ
المعمـ بيـ إلى إتقاف كتابة الأجزاء  ينتقؿ ثـ والجممة،وؼ يؤخذوف أيضا بتعمـ كتبة الكممة والحر 

 والحروؼ.

وتمكيف الأطفاؿ وتعويدىـ رسـ ما يقرؤوف بصفة  المرحمة،ىذه  فيوالغرض مف التدريب عمى الكتابة 
 تقريبية.

 والتجريد:مرحمة التحميؿ / 1

ويراد بالتجريد اقتطاع صوت الحرؼ  أصوات،والكممة إلى  يراد بالتحميؿ تجزئة الجممة إلى كممات
أنظار التلبميذ  في الكتابيعدة كممات والنطؽ بو منفردا حيث يثبت رسمو ورمزه  فيالمكرر 
 وعقوليـ.

 فيويجب أف تكوف الجمؿ المختارة لمتحميؿ والتجريد مما سبؽ لمتلبميذ معرفتو والإلماـ بو وثبوتو 
تتوقؼ عمييا  التي ىيتعميـ القراءة لممبتدئيف لأنيا  فيالتجريد أىـ خطوة  وتعتبر مرحمة أذىانيـ،

 وقراءتيا.قدرة التمميذ عمى معرفة الكممات الجديدة 
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والبدء بيذه المرحمة يعود إلى ميارة المعمـ بحيث لا يبدأ مع تلبميذه مرحمة التجريد إلا إذا أطمأف 
ابقة لمقراءة والكتابة لأف ذلؾ يجعؿ مف السيؿ عمى عمى قراءتيـ وكتابتيـ مف خلبؿ التدريبات الس
قد تييئوا  تلبميذه،يتضح بذلؾ لدى المعمـ أف  ورسميا،تلبميذه أف يميزوا الكممات وأصوات الحروؼ 

 د.والتجريلمرحمة التحميؿ 

 ىي:وخطوات ىذه المرحمة  

 كممات:الجممة الى  تحميؿ-أ

جمس عمى  )سعيديا التلبميذ ولتكف مثؿ جممة عرف التييكتب المعمـ عمى السبورة إحدى الجمؿ 
ترتيب  فيثـ يعيد المعمـ كتابة ىذه الجممة مع تغيير  بقراءتيا،ويطالب تمميذا أو أكثر  كرسي(
 جمس( كرسيسعيد عمى  –جمس سعيد  كرسيعمى  – كرسيسعيد عمى  )جمس مثؿ:كمماتيا 

ثـ يوجو أنظارىـ الى كممة  وتغيير،ويطالب بعضا مف التلبميذ بقراءة ىذه الجمؿ عند كؿ تبديؿ 
 الجمؿ وأف تغيير وضعيا فييا لـ يغير مف مفيوـ معانييا بصفة عامة. فيسعيد 

بطاقات بعدد التلبميذ وأف يعطييا ليـ غير مرتبة  فيويمكف لممعمـ أف يكتسب كممات ىذه الجممة 
ؾ بوضعيا واحدة بعد واحدة وأف يطمب مف كؿ تمميذ ترتيبيا حسب الجممة المكتوبة عمى السبورة وذل

 أفقي.صؼ  في

 الحروؼ:تجريد أصوات -ب

كممة )  فيىذه المرحمة كممة تشتمؿ عمى الحرؼ المطموب تجريده وليكف السيف  فييختار المعمـ 
سعيد ( فسيكتبيا عمى السبورة ويطمب مف بعض التلبميذ قراءتيا ببطء وتميؿ ويمفت نظرىـ إلى 

عندما ينطؽ بو , ثـ يطمب مف بعضيـ تكرار أدائو لفظيا , ثـ يكتبو   لمحرؼ )سيف( الصوتيالأداء 
كممات ورد فييا وبحيث   المعمـ منفردا عمى السبورة ويشير الى رسمو , ويطمب مف التلبميذ تكرار

 التيمواضعو وتمثيؿ المعنى وتنوعو بتنوع الفكرة وتذوؽ الصور والأساليب  فييسمـ فييا الوقؼ 
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و يمكف تمقائيا أف يتمثموا ما فييا مف فكر وجماؿ ، ويحدد وسائؿ درسو مف رسـ درسوا شيئا عنيا أ
سبحة  فيأو صورتا ومصور أو فيمـ أو نحوىا كؿ ىذا يفكر فيو ويتخذ الأىبة لو ثـ يترؾ نفسو 

يتخيؿ فييا نفسو أماـ التلبميذ منذ أوؿ الدرس الى أخره مفكرا فيما قد يفاجئو خلبلو وفى كيفية 
 الصورة الذىنية لمذكرة الدرس أو لمخطة المرسومة لو . ىياء ىذه المفاجئات وىذه تصرفو إز 

 التالي:مرحمة التنفيذ والممارسة وتتضمف خطوات الدرس عمى النحو  الثانية:المرحمة 

ثارة اىتماميـ بو ويجب أف يكوف  وىي التمييد:  طبيعيا التمييدخطوة أذكاء شوؽ التلبميذ إليو، وا 
 المفظيكمؼ وأف يكوف موضوعيا مرتبط بفكرة الدرس بعيدا عف التجمؿ والاستنتاج بعيدا عف الت

بالحيوية مركزا سريعا شيئا ما حتى لا يبعث عمى السأـ فقد يكوف الدرس  ممموءلمعنواف وأف يكوف 
ويفكر التلبميذ وقد  ىو؟نيض بكذا وكذا فمف  الذيإنو  لغزا:عف عظمة شخصية ما ويكوف التمييد 

أو شاب فيسأؿ عف أعجب  صبيفيتخذ مف ذلؾ مدخلب لمدرسة أو يكوف قصة عف ذكاء  يحاوروف
ىذا المجاؿ وتأتى الإجابات مختمفة وربما كاف الذكاء فييا دوف ما صدر عف بطؿ  فيما سمعو 

ذ ذاؾ يتاح لو المدخؿ المثير وقد يثير مشكمة ويسأؿ عف حميا  ويميد ذلؾ لمدخوؿ  فيختمفوف.القمة وا 
تناوؿ شيئا عنيا كما إف التمييد ربما بنى عمى المعمومات السابقة أو عمى أسئمة مف  الدرس في

الحياة أو الحياة أو الاستثارة ببعض الصور والنماذج ... ومف التمييد ينتقؿ إلى إعلبف موضوع 
 التالية.الدرس إلى الخطوة 

  المادة:عرض / 4

خراج ا مساكو بطريقة صحيحة وا   رفؽ، ثـ يطالب تلبميذه فيلصفحة المطموبة ويبدأ بفتح الكتاب وا 
ما غمضت لمع التعييف تقوـ عمى حركات العيف مع التفكير،  ،قراءة الدرس قراءة صامتة يأتي:بما 

فكرة الدرس  فيويسأؿ أسئمة عامة  ،وما يبدو ليـ أف سألوا عنو ،دلالاتو عمييـ مف ألفاظ وتراكيب
 .يتبيف بيا ما أفادوا مف القراءة الصامتة



67 
 

ومف نوع الإجابات ومدى  ،ىذه القراءة فيقضوىا  التيىذه المرحمة يمكف أف يتخذ مف الفترة  في 
كما أنيا فرصة لمعالجة  تقريبيولو بشكؿ  ،قدرات ىذه القراءة فيدقتيا دلائؿ عمى استمرارية النمو 
 ،ث عمى المتنافسيفقرف الإجابات بعممية تعزيز تبع أي المجيديف؛المتخمفيف والأخذ بأيدييـ وتشجيع 

 رحابة، فيوتعطى الدرس حركة وحيوية ويترؾ ليـ فرصة الأسئمة فيما غمض عمييـ ويتمقى منيا 
 يعرفوا.إذا لـ  الصحيحة ولإجابتوالفرصة لإجابة مف يعرؼ الإجابة  ويدع

 جاباتالإولا يتظاىر بمعرفة مالا يعرؼ ولا يقبؿ  يـ دقة السؤاؿ ودقة التفكير والتعبير،وىنا يعمم 
أخطاء متعددة  فياستطاعتيـ أف يكونوا أدؽ، وىنا يقع كثير مف المدرسيف  فيالتقريبية متى كاف 

أو  أحيانا. لا يصح وتصحيح ما مناقشةمنيا قبوؿ أية إجابة والانتقاؿ مف تمميذ إلى غيرة دوف 
 أحيانا.تخطئة ما ىو صحيح 

وأف يساعد المدرس عمى استمرارية  سميمة:الوىذا أيضا يمكف أف يتكوف الكثير مف عادات القراءة 
أسئمتيـ بالجوانب الغامضة يسأؿ  تفيالميارات والقدرات المغوية والفكرية والتعبيرية فإذا لـ  فيالنمو 

الكممات والتراكيب  معانيىو ليستوفييا، وخلبؿ ذلؾ يسجؿ ما يستحؽ التسجيؿ عمى السبورة مف 
 كارهمذكراتو لغويات الدرس وأف فيكما يسجؿ 

 العربية:خطوات تجريد حروؼ المغة 

والنطؽ بو منفردا حتى يثبت رسمو أو  كممات،ىو اقتطاع صوت الحرؼ المتكرر مف عدة  التجريد:
ويلبحظ أنو حيثما  كممات،فيلبحظ التمميذ الصوت مكررا في عدة  التلبميذ،رمزه الكتابي في أذىاف 

 لا يتغير.ورسمو  لا يتغير،ورد 

 حرؼ:الخطوات تجريد 

 تجريده.الحرؼ المراد  تحتويعرض جمؿ مف الدرس مشتممة عمى كممات أ أ/

 قراءتيا.واطمب مف التلبميذ  مغاير،حرص عمى كتابة الكممات بموف ب/ أ
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قـ باشتقاؽ الكممات مف الجمؿ واكتب الحرؼ بموف مغاير ودرب التلبميذ عمى قراءة الكممات مع ج/ 
 الحرؼ.التركيز عمى صوت 

بأف تقوـ أنت بقراءة مقطع مف الكممة  الحرؼ،دوار أثناء قراءة الكممة المشتمؿ عمييا الأ وزعد/ 
  ثـ وزع الأدوار عمى التلبميذ. الحرؼ،ويكمؿ التلبميذ المقطع الثاني ليتضح صوت 

أوليا، )كممة وحسب موقعو في كؿ  فييا كتب الحرؼ منفردا عف الكممة بعد وضوح صوتوىػ/ أ
 آخرىا(. وسطيا،

ودرب  الكسرة( الفتحة، الضمة،)الحرؼ في بطاقات مصاحبة مع الحركات الثلبث  رضأعح/ 
 التلبميذ عمى قراءتو ونطقو نطقا سميما مع الحركات.

 ويتعرؼ الكممة،كممات عمى التلبميذ تشتمؿ عمى الحرؼ في مواقعو المختمفة في ط/ أعرض 
 وصوتو.الحرؼ التلبميذ عمى موقع الحرؼ في الكممة وشكمو وتحديد صورة 

مختمفة مف بينيا الحرؼ المجرد بأشكالو المختمفة ويطمب مف التلبميذ تمييز  حروؼ رضي/ أع
 ورسما.الحرؼ مف بيف الحروؼ الأخرى صوتا 

 الكممة.درب التلبميذ عمى كتابة الحرؼ بأشكالو المختمفة حسب موقعو في ؾ/ 

 عمييا.مب مف التلبميذ التعرؼ الأشياء أو الصور المشتممة عمى الحرؼ واط بعض رضؿ/ أع

 ، واطمب مف التلبميذ قراءتياـ/ ركب كممات جديدة مف الحرؼ 

 :التكاممية الطريقةرابعاً: 

 ىذا حوؿ والمرونة، وتدور والعمؽ التكامؿ ودرجة ،المنيج مكونات بيف الربط عمى الطريقة ىذه تقوـ  

 (338: 2005،الوائميو  الدليمي) مصطمحات: ثلبثة الموضوع

 وليما ،الآخر تدريس عند أحدىما مف ويستفاد ،متعاقبيف وجود منيجيف حالة في ويكوف) تناسؽ :(الأوؿ 

  .نفسيا وطريقة التدريس ،نفسيا الأىداؼ
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 فكري واحد. خط حوؿ الموضوعات مف مجموعة تنظيـ وىو) ترابط (والثاني:

 .فروعيا فصؿ يتعذر متداخمة عناصر المنياج في كاف إذا وىو) اندماج :(الثالث

 :التكاممية الطريقة مزايا

 (75: 2002اسماعيؿ،) مف مزايا الطريقة التكاممية: 

 .التدريس اختيار طرائؽ في واستخدامو تحقيقو يمكف الذي التنوع مثؿ ،حديثة تربوية مبادئ / اكتساب3

 .التعميمي الموقؼ في الايجابية والمشاركة التعامؿ في المرونة / تنمية2

 .التقويـ وأدوات والأنشطة والوسيمة الطريقة بيف الجيد / الربط1

 .شخصيتو تكامؿ عمى التمميذ / تمكف4

 .التعميمي الموقؼ مع والمتعمـ المعمـ مف كؿ بيف التفاعؿ / زيادة5

 :التكاممية الطريقة عيوب

 .طويلبً  وقتاً  / تستغرؽ3

 .أخرى جوانب دوف العقؿ عمى / تركيزىا2

 .والابتكار التجديد في ذالتلبمي قدرات / تعطيؿ1

 .التعمـ / بطيئة4

 .العربية المغة فنوف بقية حولو تدور محوري نص وجود / تستمزـ5

 :التدريس في التكاممية الطريقة خطوات

 :يمي تحديدىا فيما يمكف الخطوات مف مجموعة إتباع ينبغي التدريس في الطريقة ىذه لتطبيؽ  
 (323: 2005،الوائميو  الدليمي)

 شعر والأدب ،النبوية الشريفة والسنة ،الكريـ القرآف مف الراقية النصوص اختيار ويشمؿ :التخطيط :أولاً 

 مف مرحمة كؿ في لمدارسيف وفي موضوعاتيا ،أسموبيا في مناسبة النصوص ىذه تكوف أف عمى ،ونثر

 .التعميـ مراحؿ
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  :التنفيذ :ثانياً 

 والتحميؿ والفيـ وتخضع لمدراسة ،دراسي صؼ لكؿ أو مرحمة لكؿ المناسبة النصوص تنتقي وفيو

  .والحفظ والتقويـ والنقد والتفسير

 :التالي بحسب ذلؾ ويجري

 وأفكاره ،العامة مناقشة فكرتو ثـ ،مرتيف أو مرة ،لممعنى ممثلبً  جيداً  منطوقاً  النص إلى / الاستماع3

 .قولو ومناسبة النص قائؿ وتعرؼ ،الرئيسة

 ،والتركيبية الصوتية والمفظية الجوانب معالجة عمى التركيز مع ،نموذجية جيرية قراءة النص / قراءة2
 .ومبناىا معناىا حيث مف

 تناولو ثـ ،رئيسة دفعة فكرة كؿ تحمؿ بحيث ،دفعات عمى أو ،واحدة دفعة ،صامتة قراءة النص / قراءة1

 .والتقويـ والنقد والتفسير والتحميؿ بالدراسة

 .المرحمة ليذه المناسبة المغة القضايا عمى / الوقوؼ4

 .النص في الجماؿ ونواحي والقيـ المعايير عمى / الوقوؼ5

 حفظيا. المطموب النصوص مف كاف إذا ،جيداً  النص / حفظ6

 .حولو والقراءة وحفظو دراستو بعد النص موضوع عف كتابة / التعبير7

 :والمتابعة التقويـ :ثالثاً 

 :الآتية يرالمعاي وفؽ عمى الطلبب تعبير في وتتمثؿ 

 .الخط ووضوح الكتابة / سلبمة3

 .الأسموب / سلبمة2

 .المعاني / سلبمة1
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 .المعاني / تكامؿ4

 .العرض / منطقية5

  .والمبنى المعنى / جماؿ6

 :القصة : طريقةخامساً 

 .معينة " قواعد عمى وتبني ،ومتعة جماؿ فيو الشائؽ الأدب أشكاؿ مف فني القصة " شكؿ ف طريقةإ
 وتيسر انتباه الطمبة لتشد ؛قصة شكؿ عمى لمتمميذ واضحاً  معنى تحمؿ ،قرائية وحدات ضعر  عمى تقوـ

 ء.المقرو  المعنى وتذكر استنتاج في القارئ تساعد بصور القصة ىذه وتقرف ،الحفظ عمييـ

 ولا ،بو المحيطة شكؿ الأشياء يحفظ ما نحو عمى بأشكاليا والجمؿ الكممات حفظ عمى الطمبة يدرب ثـ 

 وأبو )الحوامدة .القراءة ليتعمـ النيايات الأخيرة في إلا الحروؼ مف مكوناتيا إلى الكممات بتحميؿ يكمؼ

 (328: 2005 ،شرخ

 :القصة طريقة مزايا

 .القراءة إلى التلبميذ / تشوؽ3

 .الوجداف وترقية ،الأحاسيس وتيذيب ،المغة تعميـ في ميماً  / عاملبً 2

 .المبدع الفني التصوير في ومثلبً  ،إنسانية قيماً  / تقدـ1

 .والانتباه التركيز عمى التلبميذ / تعود4

  :القصة طريقة عيوب

 .وجمميا كمماتيا عرفوا أف ليـ يسبؽ لـ نصوص قراءة مف التلبميذ تمكف / لا3

 .والتركيب التحميؿ عمى القدرة دوف ،الحفظ عمى التلبميذ / تعود2

الصور  مف جردت إذا أو جديد سياؽ في عميو تعرض إذا القراءة عف عاجزاً  الطالب / قد يغدو1
  .المرافقة
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  الأساسي:طرق تدريس القراءة لمصف الأول 

وطريقة  الصوتية،أو التجمعية لأنو يجمع بيف  التوليفيةأف الكتاب المقرر ليذا الصؼ يتبع الطريقة 
نفسيا، يذه ليذه الميمة لابد مف تييئة تلبم والكتابة.فقبؿ أف يبدأ المعمـ في تعميـ القراءة  الكممة.
  والكتابة.وتعويد التلبميذ الجمسة الصحيحة أثناء القراءة  وعضميا، وعقميا،

  الحصة:خطوات تنفيذ الدرس في 

)المركز القومي  التالية:ينبغي لممعمـ عند تنفيذ دروس كتاب القراءة لمصؼ الأوؿ أف يتبع الخطوات 
 (44: 2007لممناىج،

وتحديد  والتقويـ. والوسائؿ،والنشاط  والأساليب، الأىداؼ،كاملب يشمؿ  أف يعد الدرس إعدادا/ 3
 وجد.الواجب المنزلي إف 

 الدرس.أف يحدد الأىداؼ الخاصة مف / 2

 بطاقات، سبورات، لوحات،أف يعد الوسائؿ المطموبة لمدرس سواء كانت مواد أو أجيزة مثؿ / 1
 .شرائح شفافيات، أفلبـ،صورة  مجسمات،

التلبميذ لمدرس بأحد الأساليب المناسب مثؿ السؤاؿ عف الحرؼ الذي أماميـ أو ربطو  يييئأف / 4
 ذلؾ.أو سرد قصة مشوقة أو غير  مضى،بدرس 

ويحاورىـ في أبرز ملبمحيا  اسميا،ويطمب منيـ ذكر  التلبميذ،أف يعرض الصورة أماـ / 5
 معيا.أو غير ذلؾ مما يتناسب  وفوائدىا،

ثـ يركز عمى  وفرديا،التلبميذ بعده جماعيا  إلييا، ويرددالصورة ويشير  أف يقرأ الكممة تحت/ 6
ويحسف أف يخفي الصورة ويكرر نطؽ الكممة حتى يتأكد مف سلبمة نطؽ  الصورة،الكممة دوف 

ويطمب مف التلبميذ  مناسب،ثـ ينطؽ الحرؼ المموف بصوتو في الكممة ويبرزه بصوت  ليا،التلبميذ 
 نطقو.

 وآخر.ويعيد الكممات السابقة بيف حيف  الطريقة،بقية كممات الدرس عمى ىذه  أف يستمر في/ 7

وتطمب مف التلبميذ نطقو بأصواتو  وتقرأه،أف يعود إلى الحرؼ المموف في جميع الكممات / 8
 الحرؼ.وتوضح ليـ دلالتيا عمى صوت  صوت،وتشير إلى حركة كؿ  المختمفة،



73 
 

 ليا.حتى تطمئف إلى إدراؾ التلبميذ  صور، أف يعرض كممات الدرس في بطاقات دوف/ 9

 الكتاب،بأصواتو كما في  بطاقات،أف يعرض ليـ الحرؼ منفصلب مف خلبؿ السبورة أو / 30
 وأصواتو.ويطمب منيـ قراءتو والتمييز بيف أشكالو 

 الدرس،بعرض كؿ كممة مف كممات  الكممات،يدربيـ عمى معرفة أشكاؿ الحرؼ في مواقعو مف / 33
 الحرؼ.حتى يطمئف إلى تفريقيـ بيف صور  تحتيا،لحرؼ وشكؿ ا

 بأصواتو.أف يطمب منيـ فتح الكتاب وقراءة كممات الدرس وتجريد الحرؼ / 32

يوجو أنظار التلبميذ إلى الحرؼ الكبير  الأولى،قبؿ ا لبدء في كتابة الحرؼ آخر الصفحة / 31
ويوضح  السيـ،بيف ليـ أف يكتبوا باتجاه وي بطاقة،وقد يعرضو بصورة أكبر في السبورة أو  المسيـ،

فيذه  نيايتو،حتى يطمئف إلى وضوح طريقة بدء كتابة الحرؼ إلى  مرات،ليـ ذلؾ في السبورة عدة 
 معيـ.مشكمة الخطأ فييا يلبزـ التلبميذ سنيف عديدة وقد يستمر 

ويوجييـ إلى  ،وتوجييوأف يطػمب منيـ تمرير قمـ الرصاص عمى الحرؼ بأشكالو تحت إشػرافو / 34
ويحسف أف يعطييـ وقتا محددا  سميمة،التأني في الكتابة والحػرص عمى النظافة ومسؾ القمـ بصورة 

وكمما تقدـ في المقرر ولمس  الأولى،وخاصة في الدروس  البداية،لكتابة كؿ حرؼ أو كؿ شكؿ في 
ىتماـ بو مع مراعاة وىذا ىدؼ ينبغي الا ليـ،مف تلبميذه تحسنا في الكتابة قمؿ الوقت المخصص 

 الفردية.الفروؽ 

وفي السبورة  الرمؿ،أف يكثر مف تدريبيـ عمى كتابة الحرؼ في اليواء وبالصمصاؿ وفي / 35
 وغيرىا.الشخصية 

  حروفيا.أو كممات لـ يدرسوا جميع  يدرسوىا،عدـ مطالبة التلبميذ بكتابة حروؼ لـ / 36

 الابتدائي:طرق تدريس القراءة لمصف الثاني 

أف يتبع الخطوات  الأساسيينبغي لممعمـ عند تدريس موضوعات القراءة لتلبميذ الصؼ الثاني 
 التالية:

 السموكية وخطوات الأىداؼ،يعد المعمـ الدرس إعدادا كاملب ذىنيا وكتابيا بحيث يشتمؿ عمى / 3
مسؿ عممي التي ترمي إلى تحقيؽ تمؾ الأىداؼ في تس والإجراءات،والأساليب  وتقويميا،تنفيذىا 
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 وغيرىا،والعممية  والجغرافية،والإشارات التاريخية  والأساليب، الألفاظ،شرح  والمتضمنة ومنطقي،
والتي تدور حوؿ النقاط  عنيا،إضافة إلى الأسئمة المنتقاة والتي تحتاج إلى أعماؿ الفكر في الإجابة 

 الأساسية التي عالجيا الموضوع.

 البسممة،بتدويف المعمومات الأساسية مف عمى السبورة مف يبدأ المعمـ الحصة داخؿ الفصؿ / 2
  والتاريخ. والمادة،

يميد المعمـ لدرسو مف خلبؿ عرض وسيمة إيضاح لمدرس أو إلقاء أسئمة أو طرح أمثمة أو سرد / 1
مع مراعاة طبيعة كؿ  وتشويقيـ،وذلؾ بقصد تييئة أذىاف التلبميذ  الدرس.قصة تتصؿ بموضوع 

 السبورة.لتشويؽ والإثارة يثبت عنواف الدرس عمى درس ووسط ىذا ا

 الدرس.يطمب المعمـ مف تلبميذه فتح الكتب عمى موضوع / 4

يقرأ المعمـ الفقرة الأولى مف الدرس قراءة نموذجية مراعيا فييا حسف الأداء وتمثيؿ المعنى / 5
  القراءة.ومواضع الوقؼ والوصؿ عند 

بقراءة ىذه الفقرة مراعيا في توزيع القراءة عدـ الترتيب ويمقي  يطالب المعمـ المجيد مف التلبميذ/ 6
 الدرس.بيف الحيف والآخر سؤالا حتى لا تنصرؼ أذىاف التلبميذ عف موضوع 

ينتقؿ المعمـ إلى الفقرة الثانية ويسير فييا عمى غرار الفقرة الأولى وعمى ىذا المنواؿ تسير بقية / 7
 بالقراءة.يذ أو معظميـ فقرات الدرس مع تغطية جميع التلبم

ينتقؿ بعد ذلؾ إلى توضيح وشرح معاني المقررات المغوية الصعبة عف طريؽ وضعيا في جمؿ / 8
  السبورة.مفيدة تمكف التلبميذ مف الوصوؿ إلى المعنى المقصود ويثبتو عمى 

 أخرى.يقرأ عدد مف التلبميذ الموضوع قراءة / 9

ومناسبة، موضوع بتوجيو عدد مف الأسئمة بمغة عربية سيمة بعد انتياء القراءة يناقشيـ في ال/ 30
  وفيميـ.لمعرفة مدى استيعابيـ  مفيدة،إلى التفكير والإجابة عنيا بجمؿ  تحفزىـ
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تحديد الواجب المنزلي سواء كاف مف تدريبات الكتاب أو اختيار جزئية محددة مف الموضوع / 33
ئية عمى ميارات إملبئية وخطية تناسب مستوى يطمب مف التلبميذ نسخيا عمى أف تركز تمؾ الجز 

  الصؼ.تلبميذ ىذا 

 الابتدائي.ق تدريس القراءة لمصف الثالث طر

قد اجتازوا مرحمة قطعوا فييا مف الكممات والجمؿ ما يتناسب ومستوى ا الصؼ التلبميذ في ىذ  
عف ؼ الثالث كثيرا وليذا لا تختمؼ طريقة التدريس في الص القرائية،تحصيميـ المغوي ومياراتيـ 

 .المتبعة في الصؼ الثاني الطريقة

 الاجتماعية،تلبءـ مع النمو الذي حدث في الميارات والقدرات والحصيمة المغوية والخبرات بما ي 
  الصامتة.بدأ لونا جديدا مف القراءة مع ىذا الصؼ ىو القراءة يولذلؾ 

 الحصة:خطوات تنفيذ الدرس في 

الية مسترشدا بيا في طريقة تدريسو ولو أف يتصرؼ فييا مع المحافظة عمى يتبع المعمـ الخطوات الت
 الأسس اليامة كالقراءة الصامتة ومناقشة الأفكار وشرح المفردات المغوية.

  / التمييد:3

ويكوف بعرض صور أو نماذج أو بإلقاء أسئمة أو قصة تتصؿ بموضوع الدرس والغرض مف التمييد 
 الدرس،وضوع بطريقة مشوقة وليس الغرض منو مجرد الوصوؿ إلى عنواف تييئة أذىاف التلبميذ لمم

والتمييد الناجح ىو ما يجعؿ التمميذ بعده يشعر بحاجة إلى قراءة الموضوع ليصؿ إلى حؿ المشكمة 
  السبورة.فإذا توصؿ بعد ذلؾ إلى عنواف الدرس دونو عمى  المعمـ،التي أثيرت أو ليصؿ لحؿ أسئمة 

 متة:الصاالقراءة / 2

 شفة،يرشد المعمـ تلبميذه لطريقة القراءة الصامتة وأنيا قراءة بالنظر فقط دوف ىمس أو تحريؾ 
وأف يقرؤوا قراءة فيـ  الصعبة،ويأمرىـ في أثنائيا أف يضعوا خطوطا بأقلبـ الرصاص تحت الكممات 

  لموضوع.اليستطيعوا الإجابة عمى الأسئمة التي ستوجو إلييـ في حدود زمنية تتفؽ وطبيعة 
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 العامة:مناقشة الأفكار / 1

بعد القراءة الصامتة يمقي المعمـ عمى التلبميذ بعض الأسئمة التي يكوف قد أعدىا مسبقا حوؿ 
  الموضوع.الأفكار البارزة في 

والغرض مف ىذه المناقشة أف يختبر المعمـ مدى فيـ تلبميذه المستقؿ حتى يحرص التلبميذ عمى 
ة الصامتة ويراعي في ىذه المناقشة أف تتناوؿ النواحي الواضحة في الموضوع الفيـ في أثناء القراء
  طويلب.وألا تستغرؽ وقتا 

  المغوية:شرح المفردات / 4

ينبو المعمـ التلبميذ إلى أف الكممات المكتوبة بموف مغاير مشروحة في الكتاب ولا داعي       
نيا التلبميذ بعد القراءة الصامتة في جدوؿ ويسجؿ الكممات التي يسأؿ ع السبورة،لتسجيميا عمى 

ثـ يناقش الجميع في معانييا مع توجييو وتقويمو لممعاني التي يذكرىا تلبميذه حتى  معناىا،لتوضيح 
ويفضؿ أف يضع الكممات في جمؿ ليفيـ التلبميذ  كممة،يصؿ معيـ لأفضؿ وأقرب معنى لكؿ 

 الجمؿ.معانييا مف خلبؿ سياؽ 

بيـ بإنشاء جمؿ تشتمؿ عمى تمؾ الكممات بعد معرفتيـ لمعانييا لتثبيتيا في كما يمكف أف يطال
  والكتابة.وقد يدرب بعضيـ عمى كتابة المعاني عمى السبورة حتى يربط بيف القراءة  أذىانيـ،

 الجيرية:القراءة / 5

اىيـ ليحاكوه يبدأ المعمـ فيقرأ أما تلبميذه قراءة نموذجية صحيحة مع تمثيؿ المعاني يجذب بيا انتب
ثـ يطمب مف أحد التلبميذ  لو،ولابد أف يتأكد مف وقت لآخر مف متابعة التلبميذ  القراءة،في 

ويحسف تقسيـ الموضوع إلى  متتابعة،ثـ يقرأ آخر بحيث تكوف القراءة  مناسب،المقتدريف القراءة لقدر 
 لمقارئ.قسميف أو ثلبثة مع متابعة الجميع 

  ي:يموعمى المعمـ اتباع ما  

شد انتباه التلبميذ وتوجيييـ لحسف الاستماع حتى يكتشفوا أخطاء القارئ ويصححونيا عند  /أ 
 المعمـ.السؤاؿ عنيا مف قبؿ 
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ويقوـ كؿ  خمسة،تقسيـ أجزاء الموضوع إلى فقرات يتراوح طوؿ كؿ فقرة بيف ثلبثة أسطر إلى  /ب
 .اءةطالب بقراءة فقرة واحدة حتى يكوف ىناؾ تكافؤ في فرص القر 

أكثر وقت الحصة لمتدريب عمى القراءة الجيرية الصحيحة والوقت المتبقي لمتمييد  ج/   جعؿ
 والقراءة الصامتة ومعاني المفردات ومناقشة الأفكار مف خلبؿ القراءة الجيرية 

ثـ يسأؿ زملبءه عف  معنى،إذا أخطأ القارئ فلب يوقفو إلا بعد انتياء الجممة أو بعد اكتماؿ  /د 
 صحيحة.وقد يربطو بقاعدة نحوية ثـ يطمب منو إعادة قراءة الجممة  لو،ويصححو  خطئو

ويجب أف يقرأ جميع طلبب  المقرر،تدريس الموضوع الواحد في حصتيف أو ثلبث حسب توزيع  /ىػ
الفصؿ إلا إذا كاف العدد كبيرا فعميو طمب القراءة مف أكبر عدد ممكف مع تسجيؿ إشارة في كشؼ 

ويقرأ البقية في الموضوع الذي يميو لضماف قياس وتحسيف مستويات  قرأ،التمميذ الذي  المتابعة أماـ
  الجميع.

  الجزئية:مناقشة الأفكار / 6

ىدفيا اختبار مدى ما فيمو التلبميذ مف  الموضوع،وتكوف بتوجيو طائفة مف الأسئمة تتناوؿ 
بغي تدريب التلبميذ عمى التعبير عف كما ين التعبير،واتخاذ المقروء وسيمة لمتدريب عمى  الموضوع،

ثارة التنافس بينيـ في ربط فروع  مدلوؿ الصور المرسومة في الكتاب الخاصة بالموضوع المقروء وا 
 الأسئمة.المغة مف خلبؿ 

 / التمخيص:7

يطمب المعمـ مف التلبميذ تمخيص الموضوع شفويا بحيث يمخص كؿ تمميذ فقرة وقد يستغني عف ىذه 
 الشاممة.بالأسئمة الجزئية  الخطوة اكتفاء

 الموضوع:تمثيؿ / 8

يقوـ التلبميذ بتمثيمو أو تمثيؿ بعضو قبؿ  تمثيمي،إذا كاف الموضوع قصة ويمكف تحويمو إلى حوار 
 (305: 2007)المركز القومي لممناىج، الدرس.نياية زمف حصة 
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 دائييف:الابتطريقة إصلبح الأخطاء في القراءة لتلبميذ الصفيف الثاني والثالث 

أو ناجما  المغة،أو  النطؽ،التػلبميذ معرضوف لموقوع في الخطأ أثناء القراءة وقد يػكوف ىذا الخطأ في 
  عضوية.عف عدـ فيـ المعنى أو الإىماؿ أو عيوب 

  التالية:والمعمـ ىو الخبير بعلبج ىذه العيوب عف طريؽ الخطوات 

فضلب عف أف ىذه المقاطعة تترؾ  لممعنى،مو لأف في ذلؾ حد مف في القارئ،البعد عف مقاطعة / 3
 القراءة.عادة الخجؿ والتمعثـ وكراىية 

يعقب المعمـ عمى قراءة التمميذ مف الجممة التي وقع الخطأ في إحدى كمماتيا ويطمب منو / 2
 فيو.إلى صواب ما أخطأ  إعادتيا، ويرشده

فإف كاف الخطأ  ذىنو،نفسو فيثبت في يناقش المعمـ التمميذ فيما أخطأ فيو ليتوصؿ إلى الصواب ب/ 1
فإف عجز التلبميذ بينو ليـ  الصحيح،في النطؽ أو في الضبط وجب عمى المعمـ السؤاؿ في النطؽ 

 (308: 2007)المركز القومي لممناىج، الصواب.ودربيـ عمى نطؽ 

 :أسبابومظاىره و  القراءة في الطلاب ضعف

دراؾ لممقروء، فيـ مف القراءة أىداؼ حقيؽت في " ىو القصور القرائي الضعؼ تعريؼ يمكف  المعاني وا 

 (82: 2001 والحوامدة، عاشورالألفاظ ". ) لخطأ الضبط في البطء أو والأفكار،

 :القرائي الضعف مظاىر

 (392: 2002 ،ا﵀ خمؼ) :منيا آخر إلى شخص مف القرائي الضعؼ مظاىر تختمؼ 

 .لمكممة الصحيح النطؽ / عدـ3

 لمحروؼ وعدـ الإحلبؿ ،لمكممات الصحيح النطؽ مثؿ ،وأساسياتيا القراءة أصوؿب التقيد / عدـ2

 .بعد الآخر سطراً  القراءة ومواصمة ،الترقيـ بعلبمات والالتزاـ ،والإبداؿ

 الكممات بعض تذكر عف والعجز ،القراءة بمكاف الاحتفاظ مثؿ :الصامتة القراءة بتعميمات التقيد / عدـ1

  .القراءة أثناء ةالشف وتحريؾ ،الرئيسة
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 قاـ ،مختمفة لمبحث طرقاً  الباحثوف استخدـ ،المقروء فيـ عممية تضمنتيا التي العمميات معرفة ولمحاولة

 تتضمف القراءة أف الدراسة ىذه نتائج أظيرت ،فقرة 43قراءة  في الطلبب أخطاء بتحميؿ " ثورندايؾ "

 والتحميؿ. التفكير خصائص كؿ

 تسع وأخذ ،لمفيـ الأساسية والعوامؿ المشكلبت يحدد أف العاممي التحميؿ قةبطري وحاوؿ "ديفز" أيضاً 

 :وىي بداية القراءة كنقطة في ميمة تعتبر ميارات

 .الكممة وفيـ / معرفة3

 .المعنى استنتاج عمى القدرة ويشمؿ القراءة في / الاستنتاج2

 .الاىتماـ تركيز عمى / القدرة1

 .نظره ووجو وقصده الكاتب غرض تحديد عمى / القدرة4

 .الجممة في مألوفة غير كممة معنى تخميف عمى / القدرة5

 .التفاصيؿ التقاط عمى / القدرة6

 .لمقطعة الرئيسية الفكرة فيـ عمى / القدرة7

 .المقروءة القطعة نظاـ تتبع عمى / القدرة8

 .القطعة في المستخدمة الرموز تعرؼ عمى / القدرة9

 عمى اىتمامو كؿ يركز القراءة في المنخفض المستوى ذا أف القارئ ز"بيكر  "دراسة نتائج أثبت وقد

 أف حيف في النقدي والتقويـ الضمني لممعنى كافياً  اىتماماً  يعطي ولا ،لممادة المقروءة السطحي المعنى

 والتقويمي الضمني إلى السطحي المعنى ومف العموميات إلى الخصوصيات مف الجيد يسير القارئ

 (53: 2005 ،ىمصطف)لمقطعة. 
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معرفة  :القراءة في تدخؿ الأقؿ عمى نواحي ثلبث ىناؾ نتائج الدراسات أعلبه أف يستخمص الباحث مف 

  القارئ. بيا قرأ التي والسرعة المقروءة المادة مع والتفاعؿ القطعة معنى الكممة وفيـ

 :القرائي الضعف مشكلات

 إلى القراءة في الصعوبات والمشكلبت وتؤدي ،سةالمدر  في تعمـ التي الميارات أىـ مف القراءة تعتبر

 تحقيؽ الإنساف يستطيع وحتى ،فييا الرياضيات بما ،المنياج في الأخرى الجوانب مف كثير في فشؿ

 تعتبر التي المختمفة الميارات مف عدد وىناؾ ،القراءة قادراً عمى يكوف أف عميو يجب ميداف أي في نجاح

 .القراءة فاعمية لزيادة ضرورية

 في النوعيف ضرورياف وكلب ،الاستيعاب وميارات ،الكممات تمييز :قسميف إلى الميارات ىذه وتقسـ 

 المحاضرة طريؽ تدريسيما عف يتـ ألا الميارتيف ىاتيف تدريس في الميـ ومف ،القراءة تعمـ عممية

 يساعد مما ،لو بالنسبة نصوص معقولة خلبؿ مف عمييما الطالب تدريب مف لابد بؿ ،فحسب النظرية

 (95: 2006،زايد) .(ببعض بعضيما أجزائيا وربط المادة تجزئة عمى

 لدى ظيور الضعؼ القرائي إلى تؤدي عوامؿ ىناؾ أف إلا الفرد حياة في القراءة أىمية مف الرغـ عمى

 لمذيف والعجز بالإحباط متمثمة وتترؾ آثاراً  النياية في تتراكـ ولكنيا ،تدريسيـ مراحؿ مختمؼ في التلبميذ

 .ليا يستسمموف قد

 (323: 3999 ،)زقوت :منيا عوامؿ عدة إلى يعود الضعؼ ىذا

 :لممعمـ ترجع أسبابأ/ 

 .الحروؼ تجريد عمى الأوؿ الصؼ مف تلبميذه بتدريب اىتمامو / عدـ3

 .أثناء القراءة والطرائؽ للؤنشطة تنويعو وعدـ ،القرائية العيوب تشخيص عمى قدرتو / عدـ2

 .بجدية معيا التعامؿ وعدـ ،العربية المغة بمادة المعمميف ـاىتما / عدـ1
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 .التدريس أثناء الفصحى العربية لمغة المعمميف استخداـ / عدـ4

 .الأخرى العربية المغة بفروع القراءة دروس ربط / عدـ5

 :لمطالب ترجع أسبابب/ 

 :يمي ما البالط مرجعيا ويكوف القراءة في التلبميذ ضعؼ إلى تؤدي التي الأسباب ومف

 دوف مواصمة يحوؿ مما ذلؾ وغير ،والسمع البصر كضعؼ الطالب عند العامة الصحة / ضعؼ3

 .لمقراءة ومتابعتو الطالب

 .المغوية حصيمتو وضعؼ ،القراءة في وزىده الطالب مطالعة / قمة2

 .لممقروء متابعتو وعدـ ،القراءة بدروس الطالب اىتماـ / عدـ1

 .القراءة في لبالطا لدى الدافع / ضعؼ4

 .لمقراءة إلييا يمجأ في البيت أو المدرسة مكتبة وجود وعدـ ،العامة لممكتبات الطالب زيارة / عدـ5

 :المدرسي الكتاب مرجعيا أسبابج/ 

 في خمؿ وأي ،بمادة القراءة واىتماميـ الطلبب جذب في ميماً  عنصراً  يعتبر المدرسي الكتاب أف شؾ لا

 عمى المقررة القراءة كتب بالنظر إلى بعض ،عنو الطلبب عزوؼ إلى يؤدي ومحتواه الكتاب ىذا

 .بقراءتيا الطلبب تغري لا أنيا لوجدنا الطلبب

 :منيا سبابلأ وذلؾ 

 تلبءـ ولا تستيوييـ ولا لقراءتيا الشوؽ فييـ تبعث لا الطلبب عمى القراءة موضوعات / إف3

 .اتيـواحتياج اىتماماتيـ عف بعيدة وىي ،ورغباتيـ ميوليـ

  لمستوياتيـ وعدـ مراعاتيا ،ليا الطلبب إدراؾ وصعوبة ،القراءة موضوعات بعض في الأفكار / خفاء2

 .الطلبب بقراءتو يغري لا قد العاـ وشكمو وغلبفو بطباعتو يتعمؽ الذي الفني الكتاب / إخراج1
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 ما عمى معرفة الطلبب دتساع التي الأخرى التقويـ وأساليب والتماريف الأسئمة مف القراءة كتب / خمو4

   .فيموه ما وتثبيت حصموه

 (200: 2008ويضيؼ )الظاىر،

 .الفسيولوجية العوامؿد/ 

 .والجسمي ،الوراثي الجانبىػ/ 

 .العقمية القدراتو/ 

  .والاجتماعية الاقتصادية والحالة الأسرية الظروؼز/ 

 .المدرسية الظروؼح/ 

 .البيئية الظروؼط/ 

 :القراءة تدريس في عامة توجييات

 (98: 2005)مصطفى، :القراءة تدريس عامة يمكف اتباعيا عند لتوجييات أشار مصطفى،

 .الأوؿ الابتدائي الصؼ مف وتركيبيا وتحميميا الحروؼ تجريد عمى التلبميذ بتدريب / الاىتماـ3

 .بأنفسيـ أخطاءىـ يصححوا أف منيـ والطمب التلبميذ أخطاء عمى / الوقوؼ2

 .القراءة أثناء ؽالطرائ / تنويع1

 .المنيج بإثراء / الاىتماـ4

 .علبجية لمضعؼ خطة ورسـ ،لمتلبميذ الدراسية المرحمة بداية في تشخيصية فحوص / إجراء5

 .أو السمع البصر في ضعؼ أي ملبحظة عند الأمور بأولياء والاتصاؿ الصحية الطفؿ حالة / مراقبة6
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 .تأخرىـ مدى أو القراءة في تقدميـ ومدى بنائيـ،أ مستويات الأمور أولياء بتعريؼ / الاىتماـ7

 .الطلبب قراءة أثناء في التيكـ أو الاستيتار عف / البعد8

 نبوغ بعض في أىمية مف لمقراءة ما توضيح طريؽ عف بيا وتحبيبيـ لمقراءة الطلبب تشويؽ / زيادة9

 .والعظماء العمماء

 أثارىا عمى ينعكس حتى ؛الأخرى المواد ميومعم العربية المغة معمـ بيف لغوية مصالحة / عقد30

  الطلبب

 وقراءة الصحؼ المدرسية كالإذاعة ،الصفية الغرفة خارج المغوية الأنشطة عمى الطلبب / تشجيع33

 .والمجلبت

 :لمقراءة الطفل حب لتنمية لموالدين إرشادات

 (310: 2005)مرداف، :القراءة لدى الطفؿ منيا حب لتنمية لموالديف إرشادات قدـ مرداف،

 .إطعامو أثناء أو حماماً  إعطائو أثناء بالغناء لو قـ أو الرضيع إلى / تحدث3

 كثيراً. النظر إلييا مف طفمؾ وتمكف الرضيع إلى زاىية صور بيا القماش مف كتب أو صور / تقديـ2

 .طفمؾ أماـ واضح بصوت الصور عمى الموجودة الكممات أو الصور إلى الإشارة/ 1

 :الآباء عمى يجب المتقدمة المراحؿ في

 .القراءة بعممية لمقياـ وقت / تخصيص4

 .عاؿ بصوت لمطفؿ / القراءة5
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 عدـ يجب مراعاة أنو مع ،طفمؾ ورؤية ،رؤيتؾ خلبلو مف يمكنو مكاف في يجمس الطفؿ أف مف / التأكد6

 وىـ الخارج في الأخوة أو أصوات الراديو أو التمفزيوف مثؿ ،الحجرة في لمضوضاء آخر مصدر أي وجود

 .يعمبوف

 كافياً لمتفكير وقتاً  النظر أو ،القصة في الموجودة الصور التأمؿ أو الوقت مف مساحة لطفمؾ / أعط7

 .القصة أحداث مف عميو مر فيما

 .القصة لأحداث تبعاً  والصوت الوجو تعبيرات تغير إغفاؿ عدـ مع ،ببطء لطفمؾ / اقرأ8

 القراءة.أثناء  تتبعيا عمى والعمؿ ،اليسار إلى اليميف مف تكتب ماتالكم أف إلى الطفؿ انتباه / توجيو9

 .المستمرة بالقراءة الطفؿ عمى الضغط / عدـ30 

 عمى أف تذكره عميؾ فيجب ؛حذفيا أو تغييرىا أو قاليا كممة في حرؼ بإبداؿ الطفؿ يخطئ / عندما33

 يتعمؽ لا حتى وذلؾ ،التي قاليا خطأال الكممة عف الرضا علبمات إظيار دوف ،الصحيحة بالكممة الفور

 .الآخريف أسموب لإرضاء ىو خاطئة بطريقة الكممات نطقو أف الطفؿ ذىف في

 ىذه أسئمتيـ؛ لأف عمى الرد مف الممؿ يجب فلب ،الأسئمة كثرة إلى الأطفاؿ يتجو متقدـ سف / وفي32

 العالـ. عف المزيد معرفة حب لدييـ وتنمي ،الاستطلبع حب عمى تشجعيـ الأسئمة

 ليذه بامتلبؾ المتعمـ إلا ومياراتيا المغة اكتساب يتـ ولا ،ومياراتيا فنونيا لغة لكؿ الباحث أف يرى 

 ،الأخرى المغة عف ميارات بمعزؿ القراءة آليات عمى السيطرة الصعب مف يكوف وقد والميارات الفنوف

 .لمغة الطبيعي داـالتدريب والاستخ مواقؼ في المختمفة المغة ميارات مع تتداخؿ حيث

 السيطرة حتى يمكف والفنوف الميارات لامتلبؾ متطورة علبجية تربوية طرؽ استحداث ينبغي ىنا ومف

 .المتعاقبة القراءة صعوبات وتذليؿ الشائعة الأخطاء عمى
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 .الاختبار التحصيميالتحصيل الدراسي و : الثالثالمبحث 

عبارات مكتوبة بدقة التعميمية في شكؿ ىداؼ الأتصاغ ، والتعميميةفي المؤسسات التربوية    
موقؼ مف مواقؼ التعمـ الذي يكوف موجيا لوصؼ الطريقة التي سيتصرؼ بيا الطلبب في نياية 

المواقؼ في نياية مف المعارؼ والمعمومات التمميذ  أف يحصموتصؼ ما يتوقع  وىي بذلؾ وىادفا،
أىؿ  تشغؿمف بيف المواضيع الميمة التي يمي والاختبار التحص التحصيؿ الدراسي لذلؾ التعميمية،

    .التربية والمجتمع

 أولا: التحصيل الدراسي:

ىو أوّؿ مف استخدـ اصطلبح دافع الإنجاز أو الحاجة ) (Murray) مرّي)يعتبر العالـ الفرنسي     
تاب )استكشاؼ كإلى الانجاز حيث أورده بيف عدد مف الحاجات بمغت ثماني وعشريف حاجة في 

والمتضمف خلبصة نظريتو في الشخصية، وقد عرّؼ "بأنّو الرغبة  1938لشخصية( الذي ظير عاـ ا
 (84: 2006،ربع وغوؿ" )أو الاتجاه لمقياـ بالعمؿ بأسرع ما يمكف أو بأحسف ما يمكف

 منيا:لمتحصيؿ الدراسي وردت عدة تعاريؼ 

مدرسية المختمفة والذي يمكف الطالب في الموضوعات ال بو وـيقؿ أداء ك" ىوصيؿ الدراسي حالت
: 2006،ربع وغوؿ)"  مييماك طريؽ درجات اختبار وتقديرات المدرسيف أو فإخضاعو لمقياس ع

81 ) 

" بأنو مستوى محدد مف الإنجاز أو الكفاءة  :التحصيؿ الدراسي تعريؼفي قاموس عمـ النفس  ورد  
 ."ف أو بواسطة الإختبارات المقننةلمدرسيأو الأداء في العمؿ المدرسي أو الأكاديمي، يُجرى مف قبؿ ا

مدى استيعاب التلبميذ لما تعمموه مف خبرات "  أف التحصيؿ الدراسي الديف علبـ ويضيؼ صلبح 
 في الإختبارات التحصيمية." التمميذ التي يحصؿ عمييا وتقاس بالدرجاتمعينة في مادة دراسية مقررة 

 (40: 2009)علبـ، 

يقصد بو ذلؾ النوع مف التحصيؿ الذي يتعمؽ بدراسة "  التحصيؿ الدراسيأف  لمعاف الجلبلي أوردت
مواد الدراسية المختمفة، والعلبمة التي يحصؿ عمييا الطالب عبارة عف تمؾ الدرجة أو تعمـ العموـ وال

التي يحققيا في امتحاف مقنف يتقدـ اليو عندما يطمب منو ذلؾ، أو يكوف حسب التخطيط والتصميـ 
 .   (30: 2031الجلبلي،." )المسبؽ مف قبؿ ادارة المؤسسة التعميمية
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" كؿ أداء يقوـ بو التمميذ في الموضوعات المدرسية رائيا الباحث يعرؼ التحصيؿ الدراسي اج
 ."المختمفة عقمية وبدنية ويخضع لمقياس عف طريؽ درجات اختبار أو تقديرات المدرسيف

 أنو كؿ ما يتحصؿ عميو الفرد مف معرفة في عمى معنى واحدلـ يقتصر مفيومو  التحصيؿ الدراسي
التقييـ الكمي لمنشاط  خلبؿ تعميمو، بؿ ىو حصميا المتعمـي )العلبمات( التي قدير الكميتالمدرسة ال

  .التمميذ العقمي أو البدني المبذوؿ مف طرؼ

الجدير ، راىؽوالملمطفؿ  التحصيؿ الدراسيالمتعمـ في السوداف ليا ارتباط وثيؽ بعند  التعمـمراحؿ 
ىي الزمني وتحصيمو الدراسي  هر ة وفؽ عممختمفأف الفرد أثناء تعممو يتدرج بالصفوؼ الذكر بال

 كالآتي:

 سنة. 34إلى  6مف  :المرحمة الأساسية  

 سنة أقصاىا(. 20ف الطالب ىنا إلى سنة )قد تصؿ س 38ى إل35مف المرحمة الثانوية:  

تؤثر عمى  وأخرى داخميةالمراحؿ المختمفة مف حياتو الدراسية، ىناؾ عوامؿ خارجية  وخلبؿ ىذه
 .ده الدراسيمردو 

 :العوامل المؤثرة في التحصيل الدراسي

وتنقسـ طفؿ في المدرسة العوامؿ التي قد تؤثر إما سمبا أو إيجابا عمى تحصيؿ المف ة مجموعىناؾ 
  نوعيف: إلى

   :العوامل الداخمية أ/ 

 (321: 2004وسعيد، الوافي) وتندرج تحتيا العوامؿ التالية:

 :والمراىؽ الطفؿالنمو العقمي عند / 3

 نمو الجسميعمى عكس الالذي أخذ في التباطؤ، مرحمة الطفولة المتأخرة نجد أف النمو العقمي  في 
التحاؽ في النمو  ويساعد ىذا. والجياز العصبينمو المخ  زدياد وذلؾ نتيجةوالاأخذ في السرعة 

والكتابة القراءة  والضرورية لتعمـالميارات الأساسية  ويكتسب فيياالمدرسة حيث يتعمـ بالطفؿ 
مف التفكير الحسي الحركي إلى التفكير  و(بياجي) ويتطور حسب، كما ينمو لديو التفكير والحساب

http://www.علمالنفس.com/2013/12/blog-post.html
http://www.علمالنفس.com/2014/02/blog-post_28.html
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المحسوس ثـ إلى التفكير المجرد ثـ تنمو القدرة عمى الإحاطة العقمية لبعض ظواىر  الرمزي الشبو
  المحيط مع إضفاء الطابع الموضوعي عمى ما يحيط بو.

كممة  1000الطفؿ قد اكتسب في السنة السادسة مف العمر أكثر مف  المغوي، فيكوفأما المردود 
 وىو الأمر% 60التي يتحصؿ عمييا بحوالي  توتزداد المفرداالمدرسي يتعمـ المغة  ومع الدخوؿ

ىذا الكتابي، الذي يجعمو يستطيع تركيب الجمؿ المركبة كما تنمو لديو القدرة عمى التعبير الشفوي ثـ 
 سنوات أي في المرحمة الابتدائية. 9إلى  6فيما يخص طفؿ سف ما بيف 

 وينتقؿ فيياة نمو الذكاء سنة، فيستمر في ىذه المرحم 32إلى  9إما فيما يخص طفؿ ما بيف  
المدركات أي يصبح تفكيره ذكر سابقا حيث يستخدـ المفاىيـ و الطفؿ إلى التفكير المجرد كما سمؼ ال

القدرة عمى تقدير نطقية مع إدراؾ الأشياء بوصفيا و واقعيا، يتحكـ في العمميات العقمية دوف الم
ديو أشكاؿ فكرية لاستدلالي، أي تظير لسنة ينمو لديو التفكير ا 32مع سف  والكميات ثـالأقيسة 

 وتطورا.استقراءا أكثر استنتاجا و 

ظيور التفكير التركيبي الذي يؤدي بو إلى استخداـ المناىج لاستكشاؼ الواقع، ثـ  آخربمعنى    
، حيث يزداد يتقدـ السفالمردود المغوي في ىذه يو بالتدريج القدرة عمى الابتكار و ذلؾ تنمو لد بعد

  كما يدرؾ الآف معانييا. وفي البيتردات التي يكتسبيا الطفؿ في المدرسة عدد المف

  :النمو العقمي عند المراىؽ

سنة  34إلى 32إف أىـ ما يميز فترة المراىقة ىو نمو القدرات القمية و نضجيا، ففي سف ما بيف    
قدرة عمى التعمـ و يستمر نمو الذكاء الخاص و يبدو الذكاء العاـ أكثر وضوحا كما تنمو أيضا ال

التحصيؿ و اكتساب الميارات مع نمو الإدراؾ و الانتباه و التفكير و التذكر كما يزداد اكتساب 
 34المفاىيـ المجردة و فيـ الرموز و الأشياء المعقدة ، أما في المرحمة الثانية مف المراىقة أي بيف 

العقمية بخاصة الميكانيكية و المفظية و سنة، فيكتمؿ نمو الذكاء و تنمو بصفة تامة القدرات  37إلى 
سنة،  23إلى  37 ما بيفسف  وأخيرا فيبتكار، التذكر، التفكير المجرد( العمميات العقمية العميا ) الا

التي يستخدميا  ويدرؾ المفاىيـيصؿ الذكاء إلى قمة النضج حيث يكتسب المراىؽ الميارات العقمية 
وحؿ يتمكف مف فيـ  والمجرد والإبتكاري كماالتفكير المنطقي  وينمو لديوفي المناقشة مع الآخريف 

 (326: 2004وسعيد، الوافي) المعقدة. المسائؿ
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أوجو النشاط العقمي في ىذه الفترة ىو قدرة المراىؽ عمى اختيار نوع الدراسة التي يميؿ  ومف أبرز
وتوجيو حسب اختياره  ا طبعاوىذ ،إلييا، كأف يتجو نحو الدراسات العممية أو الأدبية أو التكنولوجية

 للبختيار. والمقررة عميوالشعبة الدراسية الموجودة  نحو

جع تؤثر عميو سمبا، ير اسي و يواجو المراىؽ خاصة بعض الصعوبات التي قد تعيؽ تحصيمو الدر  قد  
يميؿ المراىؽ و انفعالية، يلبحظ مف تغيرات جسمية وفيزيولوجية و ما إلى خصائص ىذه الفترة و ذلؾ 
ىماؿ دراستو و ثر إلى الاأك لبحظ أف المردود لو كاف ىذا مؤقتا، ويىتماـ بيندامو وعلبقاتو بالآخريف وا 

الدراسي المحصؿ عميو مف طمبة التعميـ الثانوي خلبؿ الفصؿ الأوؿ ليـ، يكوف ضئيلب أو أقؿ مما 
لى مرحمة و  إلى نوع الدراسة يرجعىذا في التعميـ الابتدائي، كاف عميو    .المراىقةا 

  الجػػنس:/ 2

أوضحت ، الذكور؟الإناث أـ تحصيلب الأكثر  طرؽ موضوع أثر الجنس في بطرح السؤاؿ مف ىـ
بيف الجنسيف  وأف الفرؽالدراسات أف الذكور يميموف إلى إظيار قدرات تحصيمية أكثر مف البنات 

وفي ئج أفضؿ يعكس توقعات دور الجنس التقميدي حيث أف الذكور يتوقع منيـ أف يحصموا عمى نتا
ترجع جزئيا إلى المدرسة،  وىذه الفروؽأخرى يرى أف الإناث يظيروف دافعية أكبر لمتحصيؿ.  أحياف

حصيؿ لمبنات أكثر منو للؤولاد، إلى توجيو الانتقادات عمى الت يميموف المعمميففقد بينت البحوث أف 
ى ذات المتمدرسيف فيدفع بيـ إلى ىذا ما يؤثر عم الأحيافقد يكوف النقد موجيا للؤولاد في قميؿ مف و 

 (62-63: 2003)العناني،  الدراسي.الفشؿ 

 الذكاء: / 1

 والتفاعؿ الناجح والتفكير المنطقيالقدرة الكمية لمفرد عمى العمؿ اليادؼ " وكسمر الذكاء أنو  يعرؼ
النتائج يمكف تمخيص لبقة الذكاء بالتحصيؿ الدراسي، و تعددت الأبحاث التي تناولت ع ."مع البيئة

   الآتي:التي توصمت إلييا الأبحاث في ىذا المجاؿ في 

أكبر في التعميـ الأولي مما ىو عميو في  والتحصيؿ الدراسيوجد أف معامؿ الارتباط بيف الذكاء / 3
لدى تلبميذ المرحمة  0075بػ: حيث قدر معامؿ الارتباط بينيما  والجامعي(، )الثانويالمراحؿ العميا 

  الطمبة الجامعييف. لدى 0.50والابتدائية 
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إلى حد توقؼ التحصيؿ يراحؿ الدراسية العميا مفي ال ثر بعوامؿ أخرى غير الذكاء،التحصيؿ يتأ/ 2
 الاتزاف الانفعالي.والميوؿ والاىتمامات و ت الخاصة اكبير عمى الإستعداد

 العالي ولمعمؿ الأكاديمي. ضروري لممدرسة ذات المستوى الذكاء /1

يوف يتفوقوف عمى الانبساطييف في التحصيؿ الدراسي، كما أف الأفراد الذيف يفتقدوف الإنطوائ/ 4
 فشموف في التحصيؿ والدراسة.الاتزاف العاطفي كثيرا ما ي

يستمروف في الدراسة لمدة أطوؿ درجات عالية و أف الطلبب ذو الذكاء العالي يصموف عمى  / وُجِدَ 5
 مف ذوي الذكاء الضعيؼ.

خيؿ الدراسي علبقة غير منتظمة، وأنو ليس ىناؾ ارتباط التأف العلبقة بيف الذكاء و يستنتج  مما سبؽ
فالدلائؿ جميعيا تشير إلى وجود متغيرات أخرى تتدخؿ في تحديد المستوى التحصيمي تاـ بينيما، 

إلى جانب الذكاء، فقد يشير الذكاء في أفضؿ حالاتو إلى الذي الممكف لإمكانات الفرد، إلا أنو لا 
  نبئ عما إذا كاف ىذا الفرد سيحقؽ ىذه الإمكانات أـ لا.ي

 :/ الإستعدادت والقدرات4

يرى بعض العمماء أف لدرجة الاستعداد علبقة بالنضج، فيو يحددىا إما بالضعؼ أو القوة،      
الاستعداد المعرفي يشير إلى ملبئمة اب ميارة ما في وقت معيف، فالقدرة عمى اكتس والنضج ىو

مكانيتيا عمىت الكمية السائدة بطرائقيا العمميا التعامؿ متطمبات الميمة التعميمية العقمية  وأدواتيا وا 
راسي دالفرد عمى ذلؾ، بضماف تحصيؿ  ويحدد مقدرةعمى تحقيؽ التعمـ  والاستعداد يساعدالمعينة، 

 جيد لمطمبة يجب أف يكوف ىناؾ استعداد جسمي، عقمي، انفعالي، اجتماعي.

الأساس فإف أصحاب الاتجاه المعرفي يعتقدوف أف الطلبب يجب أف يتعرضوا إلى  اوعمى ىذ    
مناىج مدرسية تراعي مستوى نضجيـ أي تحدد الفترة التي يكوف فييا الطالب مستعدا للبستفادة مف 

لا فكؿالبرنامج الدراسي المقدـ لو،  أف أثره عمى التحصيؿ  ومف المؤكدذلؾ سيذىب ىباء منثورا،  وا 
 سي سيظير.الدرا
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وكذا  الثانويةليذا نجد أف المقررات الدراسية الموجية لمتلبميذ في الابتدائية تختمؼ عف تمؾ في 
، إضافة إلى استعداداتو الجسمية والمراىؽكاف بمراعاة القدرات العقمية لمطفؿ  وىذا طبعا، الثانوية

 ( 348: 2002)محمد، استيعاب ما يقدـ لو مف دروس. في والعقمية أيضا

  الفردية: الفروؽ /6

إما في  أشياء، فالفروؽ الفردية تمعب دورا كبيرا ف الأفراد يختمفوف فيما بينيـ مفمف المعموـ أ
 ىما: القصور والكفاءة.ىذا يعود إلى عامميف ميميف أو رسوبو و  التمميذ نجاح

  القصور:

لقصور يؤثر ىذا او الأقراف، و اط الذي يقوـ بعدـ إتقاف الميارات أو النشبو التأخر الدراسي و قصد ي 
 .التمميذ مبا عمى تحصيؿس

 نظرة متدنية.فقة أو تكوف نظرة شأف كالمعمـ والأسرة والأصدقاء نظرة الآخريف لكما أف 
 الكفاءة:

 يسيـ الذكاء مف زيادتيا إضافة إلى التنشئةالتمميذ عمى تحقيؽ النجاح في الدراسة، و ىي قدرة  
 حد كبير.تؤثر في ذلؾ إلى الثقافية التي الاجتماعية و 

التحفيز يعداف مف المؤثرات الداخمية، حيث أف التحفيز إلى أف الشخصية و  مف الاشارة بدلا 
يجب أف يتطور ىذا ، و المرحمة الأساسيةيزيد مف مردود التحصيؿ الدراسي مع تلبميذ الإيجابي 

ؿ ف يقو أبح التحفيز لغويا كالتحفيز، فبعد أف كاف عبارة عف بطاقات نقاط أو صور فييا رسوـ، يص
 يكوف التحفيز أيضا بالعلبمات المحصؿ عمييا.جيد، أحسنت، واصؿ، و  الأستاذ:

تظير خصوصا عند اما في كيفية التحصيؿ الدراسي، و أما فيما يخص الشخصية، فتمعب دورا ى
خصيتو الدور تمعب شعقمية أماـ أقرانو مف الجنسيف، و الذي يريد إبراز قدراتو المعرفية و المراىؽ ال

: 3999،وتيـ شعباف) يجابي حسب ما يعكس مف شخصية.الأكبر إما في التحصيؿ السمبي أو الإ
306) 
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 الخارجية:العوامل ب/ 

 .والبيئة الاجتماعية وجماعة الرفاؽالمعمـ رسة و المدو  الأسرة مف:في كؿ  وتتمثؿ أساسا

 / الأسرة:3

كوف فييا قبؿ التحاقو المدرسة، يتوينمو و  لطفؿ فييالتي يتواجد اتعتبر الأسرة ىي الخمية الأولى ا  
، يستطيع بفضميا الحصوؿ وطبائعو وتحديد ميولوالأسرة عمى تكويف صفات شخصية الطفؿ تعمؿ 

 عمى مردود دراسي جيد إذا كانت الأجواء ملبئمة.

 ؿ مامف خلبفالأسرة تمعب دورا فعالا في جعؿ الطفؿ أو المراىؽ يسعى إلى النجاح أو العكس، 
تب المقررة وغير الأمواؿ لشراء الكومعنوي، فالدعـ المادي بتوفير  تقدمو الأسرة مف دعـ مادي

 الدراسة. وتحفيزه عمى( عمى الطفؿ لزيادة معارفو )كتب لممطالعة المقررة

لمطفؿ عند حصولو عمى المكافآت التي تقدميا الأسرة  عفأما الدعـ المعنوي، فيكوف عبارة      
المراقبة ا يكوف مصحوبا أحيانا بالتوجيو و كؿ ىذه لممرحمة التالية في الدراسة، و اجتياز أو معدؿ جيد 

 المراقبة الأسرية. غير التعسفية في حالة المراىقيف، الذيف يميموف أكثر إلى طمب الاستقلبلية لا
 (230: 3995،الدمنيوري)

 المدرسة:/ 2

ءا كبيرا مف حياتو، يتمقى فييا صنوؼ التربية ز فييا يقضي جدرسة ىي البيئة الثانية لمطفؿ، الم  
قرير اتجاىاتو وسموكو تمؿ جوىري في تكويف شخصية الطفؿ و المعرفة، فيي عاالعمـ و وألواف 

 .وعلبقاتو بالمجتمع

عندما يبدأ الطفؿ التي تقوـ بعممية التربية ونقؿ الثقافة، ىي المؤسسة الرسمية فالمدرسة        
، فيو يدخؿ المدرسة وف قد قطع شوطا مف التنشئة الاجتماعية في الأسرةتعميمو في المدرسة يك

بما أف المدرسة تعد المكاف الذي سيتعمـ فيو الطفؿ أو ، القيـلمعايير الاجتماعية و ا مزودا ببعض
الطالب عمى  التمميذ أو التحصيؿ الدراسي، حيث سيحاسبالمقرر الدراسي فيي إذف مركز  المراىؽ

 .مف طرفو خلبؿ الفصوؿ الدراسية المجيود المبذوؿ
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الانضباط في السموؾ، موـ فقط بؿ يتعمـ أيضا التعاوف و العالتمميذ  ة التربوية، لا يتعمـفي المؤسس 
 تنمو شخصيتو مف كؿ النواحي.تعامؿ مع مدرسيو كقيادات جديدة ونماذج مثالية، فيزداد عمما و كما ي

 المعمـ:/ 1

يو لا يؤثر عمى أىميتو لا تقؿ عف باقي المؤثرات ف، و التمميذ عضو فعاؿ داخؿ المدرسة  
في فاعمية التعمـ التي تتأثر بدرجة كفاءة،  ويظير ىذافحسب بؿ عمى ما يتعممو.  التمميذ شخصية

 الدراسية. التمميذ حياة وفعاؿ فيالمعمـ، فيو عنصر أساسي  واتجاه ميوؿذكاء، قيـ 

التلبميذ قد  وبالتالي تحصيؿة تربوية تعميمية حسنة فإذا كاف نموذجا حسنا سيؤدي حتما إلى عممي 
بالإضافة إلى أف أسموب التدريس الجيد، يثير دوافع المتمدرسيف نحو المشاركة ، وحسنايكوف عاليا 
كما أنو يجب أف يأخذ بعيف الاعتبار كؿ الفروؽ الفردية التي الموضوع المطروح،  والنقاش حوؿ

ومف ىذه الفروؽ بطريقة سميمة، فتكوف ىناؾ أكبر نسبة نجاح تساعده في تحديد أسس التعامؿ مع 
 إيجابية.طرؽ ب الجديدة الانفعاليةالمعمـ أف يساعد الطالب عمى استخداـ طاقاتو  واجب

كما يجب عمى المعمـ أف يسعى إلى الاىتماـ بقدرات الطالب الفطرية، حيث يمكف أف تساىـ      
التخمي عف ىذه الإمكانيات بمجرد إىمالو، لذلؾ، ث الفشؿ و اسي، في حيف أنو قد يحدفي نجاحو الدر 

نما تتعداىا لإفالمعمـ أو الأستاذ، لا تنحصر ميمتو في التدريس فحسب  براز قدرات المتعمـ وا 
 (68: 2031،الجلبلي) .وتطمعاتويلبئـ إبداعاتو  الميداف الذي وتوجييو نحو

 الرفاؽ:جماعة / 4

، يؤلفوف فيما بينيـ وحدة متماسكة، والعقميةتتقارب أعمارىـ الزمنية  تتكوف جماعة الرفاؽ مف أفراد   
ىذه المرحمة  والمدرسة فيعمى البيت  ويفوؽ أثرىاتؤثر تأثيرا قويا عمى سموؾ الطفؿ أو المراىؽ، 

 وقد تؤثر سمبا أو إيجابا.مف الحياة 

رة الاتصاؿ الاجتماعي مع بالمدرسة، تتسع دائ وبالتحاؽ الطفؿسنة،  32إلى  6بيف ففي العمر     
الدراسي، حيث يتعرؼ عمى  الفصؿ وزملبئو فيانتقالو مف البيت إلى المدرسة بخاصة مع أقرانو 

 وعف طريؽالاجتماعية، ثـ مع التقدـ في السف،  وفي العلبقات وفي الخبرةأطفاؿ مثمو في السف 
بنمو روح التعاوف  صداقاتو وتزدادالمعب بخاصة الجماعي تنمو قدرتو عمى المشاركة الاجتماعية 

 بيف الأطفاؿ.
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سنة، أي في مرحمة المراىقة، فإف المراىؽ ىنا  37إلى  34أما فيما يخص السف المتراوح ما بيف 
يتجو إلى اختيار الأصدقاء برغبة الانضماـ إلى جماعة مف أقرانو بخاصة الذيف يشبعوف حاجاتو 

مب الأحياف حوؿ الدراسة، الرياضة، الموسيقى، النفسية و الاجتماعية، كما يتميز حديثيـ في أغ
فالطفؿ أو المراىؽ بحاجة إلى ىذه الجماعة مف الأصدقاء، لكف ما يجب  ،الأفلبـ، الحياة العاطفية

مراعاتو ىو حسف اختيار الأصدقاء، لأف رفقاء السوء يؤثروف حتما سمبيا عمى تحصيؿ المتعمـ 
مو غالبا فمف الأفضؿ اختيار زملبء المدرسة الذيف لا يخ الدراسي و تؤدي بو إلى الانحراؼ ، و ليذا

 (80: 2003)العناني،  حديثيـ عف الدراسة.

 ة الاجتماعية:البيئ/ 5

يث أف النجاح المدرسي لو علبقة أو الطالب، ح التمميذ بيا الوسط الاجتماعي الذي يعيش قصدي  
فالأطفاؿ يت في ىذا الميداف، أثبتتيا العديد مف الدراسات التي أجر ة بالفئات الاجتماعية الثقافية وثيق

تعطي  لا الفئتيفمثلب ىـ أقؿ نجاحا مف أبناء الفئات الغنية، حيث أف  وأطفاؿ الريؼالمحروموف 
 .ونتائجو لمتمميذنفس الأىمية 

مردود  وليكوف ىناؾات المحرومة طموحاتيا بسيطة، فيؤثر ذلؾ عمى تحصيميا الدراسي كما أف الفئ 
 (210: 3995،الدمنيوري) .والمعرفيأفضؿ يجب أف يكوف ىؤلاء مييئيف لمتفتح الاجتماعي 

  العوامؿ الموضوعية:/ 6 

يقتيف عف اختمؼ العمماء في تفضيؿ إحدى الطر  الكمية والجزئية حيثالتدريس  منيا طريقة      
اوؿ المواضيع ككؿ إذا كانت الكمية ىي الأفضؿ حيث تساعد الطالب في تن ولكف الطريقةالأخرى، 
أما الجزئية، إذا كانت أجزاء في المادة أو لصعوبتيا، فالطالب عادة ما يخوض في الأمور مجزأة، 

 ي يتقف متطمباتيا.الت

 نوع المادة ومدى تنظيميا:

سة مرتبة منطقيا مرتبطة بالدروس، كمما سيؿ عمى التمميذ أو الطالب كمما كانت المادة المدرو    
 عمى نتائج أفضؿ. وبالتالي الحصوؿ والمراجعة ببساطةالحفظ بسرعة 

http://www.علمالنفس.com/2014/02/blog-post_28.html
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 الذاتي: التسميع  

استدعائيا حيف  والقدرة عمىومة ماسترجاع الحفظ، مما يساعد عمى حفظ المع وىي محاولة  
 يكوف ضروريا يوـ الامتحاف.يكوف ما  وىذا غالبايستدعي الأمر، 

  التوجيو والإرشاد:

 الصحيح، فيعي الطالب قيمة المراد تحصيمو.التحصيؿ الجيد يقترف بالإرشاد والتوجيو السميـ و  أف  
 (301: 2006،ربع وغوؿ)

 الذاتية:العوامؿ / 7

  :وتشمؿ الخبرة السابقة 

أجؿ  وىذا مفلمواد التي سيتعرض ليا التمميذ بمعمومات مسبقة عف المواضيع أو ا وتكوف بإلماـ   
 جيدا. وبالتالي سيكوف التحصيؿالحصوؿ عمى مردود وافر 

 الجسمية: الحالة 

أو الأمراض، كؿ ىذا  وتأثر الحواسوذلؾ أف الحالة التي يكوف عمييا الطالب مثؿ الجوع أو العطش 
 إما في الحاؿ أو مستقبلب. التمميذيؤثر سمبا عمى تحصيؿ 

  ية:النفسالحالة 

معظـ الأحياف سمبا الذي يؤثر في  الامتحاف مثؿ ما يراود التمميذ مف حالات الاكتئاب أو القمؽ كقمؽ
الخوؼ مف الأسئمة  التي سيحصؿ عمييا التمميذ فيما بعد، إضافة إلى وبالتالي النتيجةعمى المجيود 

 وانتباىو وبالتالي نتيجة التحصيؿ ستنعكس سمبا.التي ستطرح، كؿ ىذا يشتت تركيز التمميذ 

 : والعقابالثواب 

 لو أثر كبير في التحصيؿ الجيد، فالثواب يزيد مف احتماؿ حدوث الاستجابة، فيو يؤثر الثواب 
تحقيؽ دافعيتو إلى ذلؾ يزيد مف ىمتو و أىمية و يجعؿ لدراستو معنى و ايجابيا حيث يرتاح الطالب و 

 النجاح.المزيد مف النشاط العقمي و 

http://www.علمالنفس.com/2013/11/blog-post_24.html
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يحد مف دافعيتو لممشاركة، لذا لابد مف عدـ المبالغة في ينقص مف فعالية التمميذ و بينما العقاب  
ف لزـاستخدامو  طرؽ لا تمس مشاعر المتعمـ أماـ زملبئو  وكذا استعماؿالأمر، فميكف بعقلبنية  وا 
ـ، خاصة الطفؿ لأف العقوبة الشديدة قد تؤثر عميو مستقبلب في حياتو كفرد، أما المراىؽ، في القس

 الأقراف. أماـ  وعدـ إحراجوفعمينا مراعاة المرحمة التي يمر بو، 

 التحصيؿ: وضوح اليدؼ مف 

والنجاح.  ومحفز للبستمرارتحقيقو موجودا، كاف داعي  والإصرار عمىفكمما كاف اليدؼ مسطرا   
 (82: 2031،الجلبلي)

عامؿ مكمؿ أف كؿ ي التحصيؿ الدراسي، و العوامؿ المؤثرة فعدد مف  يستخمص الباحث ىناؾ   
لخارجية متكاممة فيما بينيا، بحيث أف الأسرة ا، فالعوامؿ يمكف فصميا عف بعض، بحيث لا رخللآ

أسرة جديدة  معمميذ نفسو يجد التدور المدرسة، البيت الثاني، حيث ثـ يأتي  لمتمميذىي البيت الأوؿ 
أف كلب مف ىذيف العنصريف والإخوة يمثميـ زملبء الصؼ، و يكوف الولي فييا ىو المعمـ أو المدرسة، 

الأستاذ  قبؿمف  والأسموب المتبعلمطريقة  وىذا وفقايؤثراف إما ايجابيا أو سمبيا في تحصيؿ التمميذ 
القيمة التي يعطييا لأىمية  والمتمثمة في لخاصةكما أف لممجتمع لمستو ا ىـ،الذي يختار  ونوع الرفاؽ
 .الدراسي التحصيؿ

    الاختبار التحصيمي:ثانيا: 

فيي  ،الاختبارات ينفصؿ عف عمؿ المدرس في المدرسة أو الجامعة كذلؾ كما أف التدريس جزء لا  
يعرؼ عمى المدرس أف يتقف فف التدريس عميو أيضا أف  مثمما  ينفصؿ عف عمؿ المدرس. جزء لا

 جيدة. بصورةكيؼ يعد اختباراتو 

 :الاختبار المغوي تعريف

مف الأسئمة التي يطمب مف الدارس أف يستجيب ليا بيدؼ قياس  مجموعة)ىو الاختبار المغوي 
 (247: 2000)طعيمة، .(مستواه في ميارة لغوية معينة وبياف مدى تقدمو فييا ومقارنتو بزملبئو

أدوات قياس ينبغي أف تصمـ وتستخدـ لمغرض أو الأغراض ) بأنو اً إجرائيعلبـ، الاختبار  عرؼ   
في ضوء إطار  مغزى،وذلؾ لمحصوؿ عمى درجات يمكف تفسيرىا تفسيراً لو  أجميا،التي أعدت مف 

 (27: 2009)علبـ،  مناسب(.مرجعي 
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 الآتي:ستنتج ف يتعريفيالوبتحميؿ  

 لغيره.الإختبار خطوات منظمة تقيس غرض معيف لا تتعداه  / إف3

 المقاسة.عمى درجات يمكف تفسيرىا لمسموؾ أو المعرفة  / الحصوؿ2

باليدؼ مف إجراء الإختبار  تبتدئمجموعة الخطوات المتبعة في الإختبار  المرجعي: / الإطار1
 نتائجو.بتفسير  وتنتيي

 الإختبار:أغراض  

 (313 – 329: 2008)أبولبدة،  : أغراض الإختبار مف 

 لبميذ:التتحصيؿ  / قياس3

 الختامية.لتقويمو فيما بعد ولمعرفة مدى تحقيؽ الأىداؼ التربوية وذلؾ في الإختبارات    

 التمميذ:تقدـ  / قياس2

 الغرض.والإختبارات التكوينية تبحث ىذا  تحسف؟ىؿ ىناؾ  لا؟لمعرفة ىؿ حصؿ التعمـ أـ    

 / التشعيب:1

ي المواد المختمفة لتوزيعيـ عمى شعب متجانسة التلبميذ مف مرحمة إلى أخرى قد تستخدـ معدلاتيـ ف 
 والتحصيمية.مع مقدراتيـ العقمية 

 التعمـ:دافعية  / تنشيط4

ويقوـ المعمـ بوضع إمتحاف لحثيـ عمى  إمتحاف،معظـ الطلبب إلا إذا حدد ليـ  لا يدرس   
 الدراسة.

 / التشخيص:5

طرائؽ التدريس والتشجيع ويمجأ المعمـ  إذا تكرر رسوب تمميذ في مادة ما رغـ المساعدات بتنويع   
 أخطاءه.إلى التعميـ العلبجي ليصحح 
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المعمـ بإجراء إختبارات لمعرفة مدى تمكف الطلبب مف مادتو ليضع عمى  الإستعداد: يقوـ / قياس6
 المناسبة. وطرائؽ التدريسخططو الدراسية  ضوئيا

 والمدارس:مستويات التلبميذ  / تحديد7

 مستوياتيا.موحد لصؼ ما في مجموعة مف المدارس لتحديد  امتحافأحياناً بعقد  يوفو ربلتايقوـ المشرفوف  

 المناىج الدراسية والمفاضمة بينيا: / تعديؿ8

 رفضيا.توضع المناىج بشكؿ تجريبي ويعقد إمتحاف لتقييـ ىذه المناىج إما بتبنييا أو تعديميا أو    

نطاؽ واسع لمتجريب والبحث التربوي مثلًب لممفاضمة تستعمؿ الإختبارات عمى التربوي:  / البحث9
 ذلؾ.بيف طريقتيف مف طرائؽ التدريس وغير 

 خطوات الإختبار:

 (342: 2007)الحريري،  ىي:خطوات الإختبار الجيد 

 المتعممة.الأىداؼ السموكية لممادة  / تحديد3

 المتعممة.الأىداؼ بمستوى المادة  / ربط2

 الموضوعات(. )لائحةى المراد قياسو وذلؾ بموجب تخطيط الإختبار موضػوعات المسػتو  / تحديد1

 المناسبة.نمط الفقرات  / إختبار4

 الإختبار.طوؿ وزمف ووقت  / تحديد5

 الإختبار.وتدقيؽ  / مراجعة6

 الإختبار.تعميمات  / وضع7

 .الاختبارالإخراج الفني لكراسة / 8
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 ./ التييئة لتطبيؽ الإختبار9

 .يح والإجابات النموذجية ودرجاتياتصحتحديد إسموب ال/30

 ./ تحميؿ النتائج33

 :المواصفات جدول  

جدوؿ المواصفات ىو الوسيمة لربط الأىداؼ التربوية مباشرة لعناصر المحتوى الدراسي، فكؿ     
 (352 – 348 :3999 )عودة،وخطواتو كما أوردىا وؿ محتوى معيف يرتبط بيدؼ معيف، سػؤاؿ يتنا

 يمي:كما 

 فرعية.المادة الدراسية إلى موضوعات  تقسيـ/ أ

 تمييزىا(.والمستويات التي يمكف  إنفعالي، حركي، )معرفي،المجالات  / تحديدب

 الدراسية.وزف أو أىمية كؿ موضوع مف الموضوعات في المادة  / تحديدج

 المجاؿ.وزف أو أىمية كؿ مجاؿ أو مستوى في  / تحديدد

 .مستوى( – ضوع)مو وزف أو اىمية كؿ  / تحديدىػ

أخذاً في الإعتبار العوامؿ المحددة لطولو مثؿ عمر  فقراتو( )عددطوؿ الإختبار  / تحديدو 
 المفحوص، ونوعية الأسئمة، وزمف الإجابة وغيرىا.

 مثاؿ توضيحي: 

 جدوؿ مواصفات: 

  الأوؿ: الفصؿ الدراسي)الثامف(، اختبار نياية لمصؼ  العامة العموـمادة 

 .حصة 85 :ي خلبؿ الفصؿ الدراسيعدد الحصص الكم

  300العلبمة الكمية للبختبار:  
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 (: تصنيؼ النتاجات المتوقعة لمموضوعات في ضوء مستويات العمميات العقمية3جدوؿ رقـ )

 عدد النتاجات الفصؿ/ الموضوع الوحدة
 مستويات العمميات العقمية

 تقييـ تركيب تحميؿ تطبيؽ فيـ تذكر

 لحية.الكائنات ا

مكونات النظاـ  .3
 البيئي

 . تكيؼ الكائنات الحية2

 . مصادر الطاقة1

 . قضايا بيئية4

37 

7 

34 

25 

2 

- 
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2 
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4 

4 

2 

8 

- 

3 

3 

3 

2 

- 

3 

2 

 370/ 61 المجموع
 5 1 38 4 20 31 نتاج

       %17 النسبة

 (300: 2002سميماف، ا﵀، )خمؼالمصدر: 

 الجيد:مواصفات الإختبار 

 الثبات والصدؽ والموضوعية وسيولة التطبيؽ.  صفات:الجيد يمتاز بأربعة  الاختبار    

  / الثبات:أ

طرؽ حساب مف  ،استخداميايقصد بو أف تعطى وسيمة القياس نتائج ثابتو نسبياً عند تكرار   
 الثبات:

 الاختبار.إعادة  / طريقة3

 المتكافئة.الصور  / طريقة2

 النصفية.التجزئة  / طريقة1
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 الاختبارطرؽ قياس ثبات يوضح:  (2رقـ ) جدوؿ  
 كيفية القياـ بالتجربة نوع معامؿ الثبات الطريقة

إعادة الإختبار نفسو مع الإىتماـ  معامؿ إستقرار. إعادة الإختبار
 بالفاصؿ الزمنى.

إعداد إختباريف متكافئيف وتطبيقيما  معامؿ التكافؤ. الصور المتكافئة
 عمى التلبميذ.

اعطاء صور ثابتة للئختبار بعد فاصؿ  معامؿ إستقرار التكافؤ. الإختبار بالصور المتكافئة إعادة
 محدد. زمني 

 معامؿ ثبات داخمي. طريقة التجزئة النصفية

إعطاء إختبار وتصحيحو بإعتباره 
 الفردية والاسئمةإختباريف، والأسئمة 

 إختبار،الزوجية كؿ منيا يعتبر 
ستخراج معامؿ   الثبات. وا 

 الثبات:العوامل المؤثرة في  

 الإختبار. / طوؿ3

 / الصدؽ.2

 الاختبار.المجموعة المطبؽ عمييا  / تجانس1

 الأسئمة./ صعوبة 4

 ./ زمف الإختبار5

 ./ إختلبؼ طريقة حساب معامؿ الثبات6

 ب/ الصدق:

و الدقة التي أبو لبدة، الصدؽ )قياس الإختبار فعلًب وحقيقةً لما وضع لقياسو(، ويضيؼ )أنعرؼ    
)أبو  يقيس بيا الفحص ما يجب أف يقيسو أو مدى تأديتو الوظيفة التي إستخدـ مف أجؿ تأديتيا(.

 (233: 2008لبدة، 
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 خصائص الصدق:

/ يتوقؼ الصدؽ عمى عامميف ميميف ىما: الغرض مف الإختبار والفئة المستيدفة التي سيطبؽ 3
 عمييا الإختبار.

 ستعماؿ المعيف( إذا قاس شيئاً غيره فيو غير صادؽ./ الصدؽ صفة نوعية )خاص بالإ2

ليس ىناؾ صدؽ مطمؽ أو تاـ( الإختبار لمصفوؼ الدنيا ليس مثؿ )/ الصدؽ صفة نسبية 1
 الإختبار لمصفوؼ العميا منيا، لذا يختمؼ معامؿ الصدؽ بإختلبؼ الجماعة والإختبار.

 / الصدؽ صفة متعمقة بنتائج الفحص، وليس الفحص نفسو.4

عطاءه نفس النتائج تقريباً في كؿ مرة يطبؽ فييا. 5  / يتوقؼ الصدؽ عمى ثبات الإختبار وا 

 أنـواع الـصـدق:

-220: 2008أبو لبدة،) في الجدوؿ التالي: يمكف تمخيصياالصدؽ متعددة مف أنواع ىناؾ    
223) 

 يوضح أنواع الصدؽ( 1رقـ )جدوؿ 
 إستعمالاتو طريقة إستخراجو المعنى النوع

 ؽ المحتوىصد
مدى قياس الفحص 
لما درسو التمميذ وما 
يتطمبو المنيج مف 

 ميارات وأىداؼ.

مقارنة محتوى الفحص 
بمحتوى المنيج والأىداؼ 
)أنواع السموؾ والميارات 

 المتعممة(.

يحتاجو المعمـ لمتأكد مف صدؽ 
 إختبارات التحصيؿ.

صدؽ المفيوـ أو 
 الصدؽ العاممي

معرفة ماذا يقيس 
كيؼ  الفحص، أو

نقيس أداء المفحوص 
 حسب نظرية ما.

حدد العوامؿ التي تؤثر عمى 
نتيجة المفحوص بطريقة 
تجريبية أو إستعماؿ طرؽ 

 الصدؽ الأخرى.

يستعمؿ في بناء الإختبارات 
التي تقيس الصفات النفسية 

 كالذكاء والقدرات.

 الصدؽ التلبزمي
مدى إتفاؽ نتائج 
الفحص مع نتائج 
فحص آخر تـ في 

 ة نفسيا.الفتر 

قارف بيف نتائج الفحص مع 
نتائج فحص آخر يعطى في 

 كافة أنواع الإختبارات. نفس الوقت تقريباً.

 الصدؽ التنبؤي
إستعماؿ نتيجة التمميذ 
في فحص ما لمتنبؤ 
بأدائو أو نتيجتو 

 مستقبلًب.

مقارنة نتائج الإختبار مع 
نتائج يتحصؿ عمييا 

 مستقبلًب.
ختباراو إختبارات القدرات  ت ا 

 التحصيؿ المعيارية أو المقننة.
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 العوامل المؤثرة عمى الصدق:

 ىنالؾ عوامؿ مؤثرة عمى الصدؽ ىي كما يمي: 

 أ/ عوامؿ متعمقة بالتمميذ: 

 / إضطراب التمميذ في الإمتحاف.3

 العادات السيئة مثؿ التخميف والغش ومحاولة التأثير عمى المصحح. 

 ب/ عوامؿ متعمقة بالإختبار نفسو: 

 .الإختبارلغة  /3

 / غموض الأسئمة.2

 / سيولة أو صعوبة الأسئمة.1

 / صياغة الأسئمة.4

 / علبقة الأسئمة بما تعممو التمميذ.5

 ج/ عوامؿ متعمقة بإدارة الإختبار: 

 / عوامؿ بيئية تؤثر عمى أداء التمميذ كالحرارة والبرودة والضوضاء.3

 ة./ عوامؿ متعمقة بالطباعة أو سوء ترتيب الأسئم2

 / التعميمات غير الواضحة او المتذبذبة.1

 / إستعماؿ الإختبار لغير ما وضع لو.4

 / عدـ مناسبة الإختبار مع الفئة الخاضعة للئختبار.5

 :العلبقة بيف الصدؽ والثبات

 .ثبات وكأف أحدىما متضمف في الآخرحظ أف ىناؾ علبقة واضحة بيف الصدؽ واليلب   

 .أف يكوف ثابتاً  تبار الصادؽ لابدإف الإخ/ 3
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 .ؿ الصدؽ لا يزيد عف معامؿ الثباتإف معام/ 2

 لقياسيا.يكوف الإختبار ثابتاً ولا يكوف صادقاً إذا قاس وظيفة أخرى غير الوظيفة المخصص  / قد1

  معاممي الصدؽ والثبات.جدوؿ وضح فيو قبوؿ أو عدـ قبوؿ  (320 :2000 وآخروف، )سمارةأورد 

 الصدؽ والثبات لبت( يوضح معام4جدوؿ رقـ )

 معامل الثبات معامل الصدق
 .عاؿٍ فأعمى ثبات  0075 .صدؽ عاؿٍ  0099 – 0080
 ثبات مقبوؿ. 0074 – 0050 موضع تساؤؿ. 0079 – 0050
 موضع تساؤؿ. 0049أقؿ مف  فأقؿ غير مقبوؿ. 0050

 لمتطبيؽ:الموضوعية والقابمية ج/ 

بت وىو كذلؾ موضوعي وتأتي الموضوعية مف مراعاة إف الإختبار الجيد ىو إختبار صادؽ وثا    
 .ؽ المضموف أو المحتوى أو التمثيؿالصدؽ المنيجي وصد

ممثمة لممنيج توزع عمى مختمؼ  ىو جعؿ فقرات الإختبار تشكؿ عينة أبرز ما يحقؽ ىذا الأمر   
صاغو بمغة جوانبو بنسب ومقدار تتفؽ مع الجيد والوقت الذي أعطى لكؿ جانب، وتكوف الفقرات م

وتأتي إجابات الممتحنيف  المطموب،جيدة وواضحة يفيميا الممتحف بنفس المعنى ويدرؾ المقصد 
 السؤاؿ.معبرة عف إمكاناتيـ وليس كما فيـ كؿ منيـ 

عتماد معيار ،تي مف دراسة أوراؽ الإختبار بتأنيالموضوعية تأ    أو نموذج لمتصحيح حيث يكوف  وا 
حنيف ووسيمة نافعة لمتمييز بينيـ. بعيداً عف ذاتية المصحح وغير ذلؾ ىذا النموذج مف واقع الممت

 مف العوامؿ المؤثرة عمى التصحيح. 

ستعمالو الآتيالأمبررات مف ال   (94: 3999)عريفج ومصمح،  :خرى للئختبار الجيد وا 

 . أو التصحيح/ أف يكوف غير مكمؼ مف ناحية الماؿ وطريقة البناء أو التطبيؽ 3

يجاد إجابات نموذجية في حاؿ  / سيولة2 التصحيح بإستعماؿ المفتاح المثقب أو التصحيح الآلي وا 
 المقالي.الإختبار 
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 الإختبار.صور مكافئة في شيوع أو تداوؿ إحدى صور  / إيجاد1

ستخداميا لأغراض البحث والعلبج  / سيولة4  والتشخيص.تفسير النتائج المشتقة منو وا 

 واحدة.خدامو مرة يفقد وظيفتو بمجرد إست / لا5

 :أنواع الإختبارات

 :الى تنقسـ الإختبارات  

 / الإختبارات الموضوعية:أ

 وتضـ عدة أنواع:

 .والخطأ/ الصواب 3

 / الإختيار مف متعدد.2

 / المطابقة أو المزاوجة.1

 الإكماؿ./ فقرة 4

 ب/الإختبارات المقالية:

 وتضـ الأنواع التالية:    

 / أسئمة محددة أو مقيدة.3

 / الأسئمة الحرة أو الطويمة.2

 ج/ الإختبارات الشفوية:

 تناسب الأطفاؿ الصغار والأمييف. وىي 

 .العمميد/ إختبارات الأداء 
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 : الدراسات السابقة.الرابعالمبحث 

اطمع الباحث عمى عدد مف البحوث والدراسات السابقة التي ليا علبقة مع موضوع بحثو، لما تمثمو 
أىمية في اثراء الدراسة الحالية، ركز الباحث عمى الجوانب الرئيسية التالية: الدراسات السابقة مف 

 أىداؼ الدراسة، منيج الدراسة، أدوات الدراسة، أىـ النتائج.

تفاوتت الدراسات في درجة الاتفاؽ والاختلبؼ، وقد رتبيا الباحث، بدأ بالدراسات المحمية، ثـ عرج 
 تي تناولت التحصيؿ الدراسي.عمى الدراسات العربية ثـ الدراسات ال

 أولًا: الدراسات المحمية: 

( بعنوان: العوامل المؤثرة في تنمية ميارات القراءة لدى 1999راسة انشراح عجيب السيد )د-1
 تلاميذ مرحمة الأساس، رسالة ماجستير غير منشورة، معيد الخرطوم الدولي. 

ات القراءة لدى تلبميذ مرحمة الأساس واقتراح ىدفت الدراسة لمعرفة العوامؿ المؤثرة في تنمية ميار 
 الحموؿ لمعالجة المشكلبت القرائية لدى التمميذ السوداني. 

واستخدمت الباحثة المنيج الوصفي في دراستيا وكانت عينة دراستيا تلبميذ وتمميذات الصؼ الرابع 
ة الأساس بمحميتي بمدرسة ىيرماف جماينز الأساسية بمحمية الخرطوـ شرؽ ومعممي ومعممات مرحم

الخرطوـ شرؽ والشيداء بمحافظة الخرطوـ، وكانت ىنالؾ أداتاف لقياس ميارة الاستماع ىما 
 الاستبياف والملبحظة. 

 وتوصمت الدراسة إلى عدة نتائج أىميا:

 / نسبة الضعؼ في القراءة بيف التلبميذ أكثر شيوعاً بيف الفئة الدنيا اجتماعياً واقتصادياً. 3

 ؿ طرؽ تعميـ القراءة في مرحمة الأساس تعريؼ التمميذ بالجممة قبؿ الكممة ثـ الحرؼ./ مف أفض2

 / إف القدرة السمعية والبصرية عاملبف مؤثراف في تنمية ميارة القراءة لدى تمميذ مرحمة الأساس. 1
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( بعنوان: أثر التدريس بالطريقة الكمية عمى القدرة 2115دراسة أفراح محمد نصر الدين )-2
قرائية لتلاميذ الحمقة الأولى مرحمة الأساس، رسالة ماجستير غير منشورة، كمية التربية، جامعة ال

 أفريقيا العالمية.

ىدفت الدراسة لمعرفة أثر التدريس بالطريقة الكمية عمى القدرة القرائية لتلبميذ الحمقة الأولى مرحمة 
و مدة التجريب أربعة أسابيع وكانت عينة الأساس، اتبعت الباحثة المنيج التجريبي والذي استمرت في

( تمميذاً مف الصفوؼ الأوؿ 240الدراسة والتي اختارتيا الباحثة بالطريقة العشوائية بمغ عدد أفرادىا )
 والثاني والثالث بولاية سنار.

 وتوصمت الدراسة إلى عدة نتائج أىميا:

مف متوسط تحصيؿ الذيف درسوا / متوسط تحصيؿ التلبميذ الذيف درسوا بالطريقة الكمية أعمى 3
 بالطريقة الجزئية. 

/ إعطاء المعمـ الحرية في استخداـ الأساليب التي تناسب تلبميذه بغض النظر عف استخداـ 2
 طريقة تدريس محددة. 

(. بعنوان: تقويم أداء تلاميذ الحمقة الأولى في القراءة، 2119دراسة ست البنات عمي أحمد )-3
 شورة كمية التربية، جامعة شندي.رسالة ماجستير غير من

ىدفت الدراسة لتقويـ أداء تلبميذ الحمقة الأولى في القراءة، والتعرؼ عمى الصعوبات التي تحد مف 
 تعميـ القراءة في الحمقة الأولى.

وقد استخدمت الباحثة المنيج الوصفي والمنيج التجريبي لقياس فيـ وسرعة قراءة التلبميذ في الحمقة 
 الأولى.

 وصمت الدراسة إلى عدة نتائج أىميا:وت

 / وجود تدني في المستوى القرائي مف العوامؿ المؤثرة سمباً في تعميـ القراءة.3

 / عدـ متابعة أولياء الأمور لأبنائيـ.2

 / قبوؿ بعض التلبميذ قبؿ نضجيـ.1
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داء (. بعنوان: دور الوسائل المعينة في تطور الأ2119دراسة فاطمة عبد الوىاب حسين )-4
المغوي بالحمقة الأولى مرحمة الأساس محمية المتمة ولاية نير النيل، رسالة ماجستير غير 

 منشورة كمية التربية، جامعة شندي.

ىدفت الدراسة إلى التعرؼ عمى دور الوسائؿ واستخداميا في زيادة القدرات الاستيعابية لتلبميذ  
مدى استخداـ المعمميف لموسائؿ في تدريس  مرحمة الأساس الحمقة الأولى، كما ىدفت لمتعرؼ عمى

 مادة المغة العربية في الحمقة الأولى مرحمة الأساس.

وقد استخدمت الباحثة المنيج الوصفي والمنيج التجريبي في دراستيا، وكانت عينة الدراسة مجموعة 
وير الأداء عشوائية مف المعمميف ومجموعة قصدية مف التلبميذ لمعرفة دور الوسائؿ المعينة في تط

 المغوي، وكانت أدوات بحثيا الاختبار والاستبانة.

 وتوصمت الدراسة إلى عدة نتائج أىميا:

/ لا توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية في تحصيؿ التلبميذ بيف المجموعتيف مف الامتحاف القبمي 3
 مما يؤكد تكافؤ المجموعتيف.

 عند استعماؿ الوسائؿ في التدريس./ توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية في تحصيؿ التلبميذ 2

(. بعنوان: صعوبات القراءة لدى تلاميذ الحمقة الثانية مرحمة 2119دراسة آسيا الزبير كوكو )-5
الأساس الأسباب والحمول، وحدة كبوشية، رسالة ماجستير غير منشورة كمية التربية، جامعة 

 شندي.

تلبميذ مرحمة الأساس وحدة كبوشية، لدى ىدفت الدراسة إلى التعرؼ عمى صعوبات تعمـ القراءة 
تمثمت مشكمة الدراسة في التعرؼ عمى الصعوبات التي تواجو تمميذ مرحمة الأساس في القراءة، مما 

 يؤثر سمباً عمى التحصيؿ الأكاديمي.

اتبعت الدارسة المنيج الوصفي التحميمي، وتمثمت أدواتيا في الاستبانة والاختبار لقياس القراءة 
( تمميذ وتمميذة تـ اختيارىـ عشوائيا مف مدارس البنيف والبنات بمرحمة 100يذ وعينة الدراسة )لمتلبم

 الأساس بكبوشية.
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 وقد توصمت الدراسة إلى عدة نتائج أىميا:

 / عدـ الاىتماـ بالقراءة في السنوات الأولى لو تأثير في مستوى أداء التلبميذ في قراءتيـ.3

 س الحديثة يؤدي إلى ضعؼ التلبميذ في القراءة./ عدـ إتباع أساليب التدري2

 / مف أىـ واجبات المدرسة أف تكشؼ عف التلبميذ الضعفاء في القراءة وتقوـ بعلبجيـ.1

(. بعنوان: العوامل المؤثرة في القدرة عمى القراءة من 2119دراسة أسماء عمى مصطفى )-6
 غير منشورة كمية التربية، جامعة شندي.  وجية نظر معممي المادة بالحمقة الثانية، رسالة دكتوراه

ىدفت الدراسة إلى تحديد أسباب ضعؼ التلبميذ في القراءة مف وجية نظر معممي المادة بالحمقة 
الثانية والإىتماـ بتدريس القراءة وفؽ أسس عممية وتربوية حديثة لمتابعة مستوى التلبميذ والعمؿ عمى 

 تحسينو.

الدراسة وأىدافيا ونوعية فروضيا،  ة المنيج الوصفي نسبة لطبيعةوكاف المنيج المتبع في الدراس
واختارت الباحثة عينة عشوائية مف معممي ومعممات مدارس الأساس بمحمية المتمة، وأستخدمت 

 الباحثة الاستبانة كأداة لدراستيا.

 وتوصمت الدارسة إلى عدة نتائج أىميا:

 قرائية بيف البنيف والبنات لصالح الإناث./ توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية في القدرة ال3

 / تتأثر القدرة القرائية سمباً بكثرة عدد التلبميذ في الفصؿ الواحد وصعوبة متابعتيـ.2

 / عزوؼ التلبميذ عف القراءة وعدـ إىتماميـ بيا يؤثر في مستوى القدرة القرائية. 1

تلاميذ الحمقة الأولى بمرحمة (. بعنوان: مدى امتلاك 2111دراسة أحمد إبراىيم الأمين )-7
الأساس لميارتي القراءة والكتابة محمية )أم القرى(، رسالة دكتوراه غير منشورة، كمية العموم 

 التربوية، جامعة الجزيرة.

ىدفت الدراسة إلى معرفة مدى امتلبؾ تلبميذ الحمقة الأولى بمرحمة الأساس بمحمية أـ القرى 
ما مف الميارات الإبداعية التي يجب الاىتماـ بيا وتنميتيا لدى التلبميذ لميارتي القراءة والكتابة، لأني

استخدـ إلى معرفة العموـ الأخرى،  بمرحمة الأساس حتى يتسنى ليـ معرفة المغة العربية، مما يؤدى
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مجتمع  7057طالباً مف مجموع  481الباحث المنيج التجريبي والاختبار وكانت عينة الدراسة 
 أداة الدراسة الاختبار. الدراسة، وكانت

 وتوصمت الدارسة إلى: 

أوصى الباحث بالاىتماـ بالميارات متدنية لدى تلبميذ الحمقة الأولى، كما أف ميارتي القراءة والكتابة 
 عامة وتدريب التلبميذ عمى القراءة والكتابة حتى تنمو عندىـ ىذه الميارات.

عمية مقرر القراءة العربية في تنمية ميارتي ( بعنوان: فا2111دراسة متوكل محمد إبراىيم )-8
القراءة والكتابة لدى تلاميذ مرحمة الأساس، دراسة ميدانية بولاية الخرطوم، رسالة دكتوراه غير 

 منشورة، كمية العموم التربوية، جامعة الزعيم الأزىري.

رحمة الأساس في ىدفت الدراسة الى التعرؼ عمى فاعمية مقرر القراءة العربية لمصؼ الثامف بم  
تنمية ميارتي القراءة والكتابة، كما تمثمت في التعرؼ عمى دور المعمميف في تنمية ىاتيف الميارتيف 

 مف خلبؿ طرؽ التدريس.

استخدـ الباحث المنيج الوصفي في دراستو ولقد تألفت عينة الدراسة مف تلبميذ وتمميذات الصؼ   
كما  ،ية لمصؼ الثامف بمرحمة الأساس بمحمية أـ درمافالثامف بمرحمة الأساس ومعممي المغة العرب

استخدـ الباحث أداتيف ليذه الدراسة الأولى اختبار )قبمي وبعدى( طبقو عمى تلبميذ وتمميذات الصؼ 
الثامف بمرحمة الأساس أما الأداة الثانية فتمثمت في الاستبانة التي طبقت عمى معممي ومعممات 

 مرحمة الأساس. المغة العربية لمصؼ الثامف ب

 توصمت الدراسة إلى عدة نتائج منيا: 

 / يتدرج محتوى القراءة العربية مف السيؿ إلى الصعب. 3

/ استخداـ المعمـ لأكثر مف طريقة تدريس في الدرس الواحد يؤدى إلى تنمية ميارتي القراءة 2
 والكتابة لدى التمميذ. 

 ئؿ التعميمية الحديثة./ افتقار معظـ المدارس الأساسية الحكومية لموسا1
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 / يراعى محتوى القراءة العربية الفروؽ الفردية بيف التلبميذ.4

/ أىداؼ مقرر القراءة العربية لمصؼ الثاني بمرحمة الأساس يحقؽ أىداؼ مرحمة الأساس 5
 بالسوداف.

 / لغة محتوى القراءة العربية سميمة وخالية مف الأخطاء.6

بعنوان: الكفايات الأساسية لإعداد معمم الحمقة الأولى  (2111دراسة وداد محمد محجوب )-9
 لمرحمة الأساس بولاية نير النيل، رسالة دكتوراه غير منشورة، كمية التربية، جامعة وادي النيل.

ىدفت الدراسة لتحديد الكفايات اللبزمة لإعداد معمـ الحمقة الأولى والتي تمكنو مف تحقيؽ أىدافيا 
الأساسية المتوفرة لدى معمـ الحمقة الأولى في الميداف التي اكتسبيا مف والوقوؼ عمى الكفايات 

 خلبؿ دراستو لبرنامج إعداده الميني بكميات التربية أساس.

لتحقيؽ تمؾ الأىداؼ اعتمدت الباحثة عمى المنيج الوصفي وتمثمت أدواتيا في الاستبانة كأداة   
العينة العشوائية مف معممي مرحمة الأساس  رئيسة في جمع المعمومات وكانت نوع عينة الدراسة

( وقد بمغ 2001إلى  2000خريجي كميات التربية أساس جامعة وادي النيؿ وجامعة شندي للؤعواـ )
 ( فرداً.400عدد أفراد العينة )

 ولقد خمصت الدراسة إلى عدة نتائج أىميا:

 بات تنفيذ منيج الحمقة الأولى. / إف نظاـ معمـ الحمقة الأولى يعتبر نظاماً ناجحا لمتابعة متطم3

/ وكذلؾ توصمت الدراسة إلى إف كميات الإعداد تقدـ برامج ومقررات يغمب عمييا الطابع النظري 2
 أو غياب الجانب التطبيقي لمكثير مف المقررات والوسائؿ التعميمية.

 حمقة الأولى. / كما توصمت إلى أف المعمميف غير ممميف بأىداؼ المحاور والمضاميف الخاصة بال1
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( بعنوان: معوقات تعمم القراءة والكتابة لدى تلاميذ 2112دراسة حبيب الله طيفور أحمد )- 11
الحمقة الأولى بمرحمة الأساس )دراسة تحميمية عمى قطاع الاتبراوى بمحمية الدامر(، رسالة 

 دكتوراه غير منشورة، كمية التربية، جامعة وادي النيل.

لتعرؼ عمى العوامؿ التي تعيؽ القراءة والكتابة لدى تلبميذ الحمقة الأولى في ىدفت الدراسة إلى ا  
المنيج المستخدـ في الدراسة ىو المنيج الوصفي وتمثمت أداوتو ة المغة العربية والمواد الأخرى، ماد

معمما ومعممة، ليمثموا مجتمع المعمميف  355في الاستبانة وطبقت بأخذ عينو عشوائية مكونة مف 
 معممات. وال

 توصمت الدراسة إلى عدة نتائج أىميا:

 / سمبية التمميذ في المواقؼ التعميمية المختمفة تؤدى إلى ضعفو في القراءة والكتابة.3

 / وكذلؾ توصؿ إلى إف المقررات الدراسية المعموؿ بيا أدت إلى تدنى تعمـ القراءة والكتابة.2

 عمـ القراءة والكتابة./ وأيضا المعمـ غير المدرب يؤثر سمباً عمى ت1

(: مدى تحقق الأىداف التربوية في المغة العربية بمرحمة 2112دراسة جمال حسن صالح )-11
الأساس )دراسة ميدانية عمى ولاية نير النيل(. رسالة دكتوراه غير منشورة، كمية التربية، جامعة 

 وادي النيل.

 لعربية في تحقيؽ الأىداؼ التربوية.ىدفت الدراسة إلى التعرؼ عمى مدى مساىمة منيج المغة ا

 200اتبع الباحث المنيج الوصفي التحميمي لممعمومات وكانت أداة بحثو الاستبانة والتي وزعيا عمى
مف معممي ومعممات وموجيي المغة العربية بولاية نير النيؿ والتي تـ اختيارىا بطريقة عشوائية 

 ليمثموا عينة البحث.

 ة نتائج أىميا:وقد توصمت الدراسة إلى عد

 / منيج المغة العربية يعمؿ عمى تمكيف التلبميذ مف القراءة وتنمية قدراتيـ ومياراتيـ.3

 / إف منيج المغة العربية لمرحمة الأساس يمكف التمميذ مف ألفاظ العربية وتراكيبيا.2
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 :الاقميميةثانياً: الدراسات 

لدى  الإملائي الأداء ميارات تنمية في رحمقت برنامج (. بعنوان: أثر2114دراسة ألفت الجوجو)-12
 التربية، منشورة، كمية غير ماجستير رسالة غزة، شمال بمحافظة الأساسي الخامس الصف طمبة

 .غزة الإسلامية، الجامعة

 طالبات الإملبئي لدى الأداء ميارات تنمية في مقترح برنامج أثر معرفة إلى الدراسة ىذه ىدفت   

 التجريبي. والمنيج المنيج البنائي الباحثة استخدمت وقد غزة، شماؿ بمحافظة الأساسي الخامس الصؼ

 طالبة، (36) عددىا تجريبية الأولى :مجموعتيف إلى قسمت طالبة (73) مف الدراسة عينة تكونت وقد

 رواختبا الإملبئية الميارات لتحديد إستبانة :في فتمثمت أما أدواتيا طالبة، (37) عددىا ضابطة والثانية
 الميارات. ىذه لتنمية المقترح البرنامج إلى الإملبء، إضافة ميارات لقياس

 :عمى النتائج دلت وقد

 في المقترح البرنامج فاعمية يعني مما التجريبية، المجموعة لصالح إحصائية ذات دلالة فروؽ وجود 

 .الإملبئية تنمية الميارات

م القراءة لممبتدئين أساليبو وأسسو ( بعنوان: تعمي2115دراسة محمد محمود رضوان )-13 
 النفسية والتربوية، رسالة دكتوراه غير منشورة، جامعة القاىرة، كمية التربية.

ىدفت الدراسة إلى معالجة مشكمة القراءة في الفرقة الأولى الابتدائية وحدىا وتوضيح الأساليب     
 المختمفة المستخدمة في تعميـ القراءة بالتفصيؿ.

باحث عينة مف تلبميذ مدرسة الإقباؿ التجريبية بمدينة الإسكندرية وزعيا عمى فصميف اختار ال  
أوليما تجريبي والثاني لممقارنة وكانت أداة البحث في ىذه الدراسة الاختبارات التشخيصية ولقد طبؽ 

 الباحث الاختبار بطريقة فردية. 

تمميذ وتمت ملبحظة الأخطاء التي تـ قياس الزمف المستغرؽ في القراءة في كؿ قطعو قرأىا ال 
حدثت أثناء القراءة مف تعثر، أو توقؼ، وقفز واستبداؿ الحروؼ، والقراءة كممة أو حرفاً ودونت ىذه 
الأخطاء ولقد قاـ الباحث كذلؾ بإجراء مقارنة بيف الطريقتيف الكمية والصوتية بواسطة العينة عف 

 طريؽ الاختبار.
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 ومف أىـ نتائج ىذه الدراسة:

ف التلبميذ الذيف تعمموا بالطريقة الكمية يتفوقوف عمى التلبميذ الذيف تعمموا بالطريقة الصوتية في أ
 سرعة القراءة تفوقاً واضحاً. 

( بعنوان: القراءة ومياراتيا ومشكلاتيا في المدرسة الابتدائية، 2115دراسة فييم مصطفى )-14
 لقاىرة. رسالة دكتوراه غير منشورة، كمية التربية، جامعة ا

تناولت الدراسة تحسيف ميارات القارئ وتممس مشاكؿ التمميذ ومحاولة إيجاد حموؿ ليا وتوثيؽ   
الصمة بيف التمميذ والمواد القرائية كما تناولت الدراسة أىداؼ القراءة في التربية المعاصرة وتطرقت 

 إلى القراءة وأىدافيا وطرؽ تدريسيا والدوافع المنشطة ليا.

باحث المنيج الوصفي وكانت أداة بحثو اختبارات لقياس المفردات المغوية لدى تمميذ استخدـ ال
 المدرسة الابتدائية.

 ومف أىـ نتائج الدراسة: 

 ظيور ضعؼ في الميارات القرائية ووضع برنامج مقترح لعلبج حالات الضعؼ في القراءة.  

التعبير  لتدريس الذىني العصف يقةطر  استخدام (. بعنوان: أثر2116) ربو السميري دراسة عبد-15
 منشورة، ماجستير غير بغزة، رسالة الأساسي الثامن الصف طالبات لدى الإبداعي التفكير تنمية في

 .غزة الإسلامية، جامعة التربية، كمية

 تنمية في التعبير الإبداعي لتدريس الذىني العصؼ طريقة استخداـ أثر عمى التعرؼ إلى الدراسة ىدفت

 عينة تكونت وقد بالطريقة التقميدية، مقارنة بغزة الأساسي الثامف الصؼ طالبات لدي الإبداعي التفكير

 العميا. الأساسية الشيخ عجميف بنات مدرسة في منتظمتيف دراسيتيف شعبتيف مف الدراسة

( 15وعددىا ) تجريبية مجموعة مجموعتيف متكافئتيف، عمى طالبة (70) عددىا البالغ العينة وقسمت 
 الضابطة اما ،الذىني العصؼ بطريؽ التجريبية المجموعة ( ودرست15وعددىا) ضابطة وأخرى ،طالبة

 بالطريقة التقميدية. فدرست
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 توافر مدى عف لمكشؼ المحتوى تحميؿ أداة :دراستو في التالية البحثية الأدوات الباحث استخداـ و 

 و المطالعة كتابة مف الأولى العشرة الدروس يف ( المرونة، الأصالة الطلبقة، الإبداعي التفكير قدرات
 .2004 – 2005) الدراسي) العاـ في الأساسي الثامف الصؼ عمى المقرر النصوص

 أظيرت النتائج: 

 0090الذىني  العصؼ ثبات طريقة معامؿ فروؽ لصالح المجموعة التجريبية حيث بمغ

 التبادلي التعميم لاستراتيجيات ريبيتد برنامج ( بعنوان: أثر2117محمد عثمان ) دراسة ماجد16- 

 كمية الابتدائي، مجمة الخامس الصف في القرائي الفيم صعوبات ذوي الطلاب لدى الفيم وراء عمى ما

 المصرية. الانجمو كمية القاىرة، الأول، العدد السابع، المجمد التربية،

 الفيـ وراء ما التبادلي عمى التعميـ لاستراتيجيات تدريبي برنامج أثر عمى التعرؼ إلى الدراسة ىذه ىدفت

 مف الدراسة عينة تكونت الابتدائي، وقد الخامس الصؼ في القرائي الفيـ صعوبات ذوي الطلبب لدى

 الابتدائي، الخامس الصؼ تلبميذ مف القرائي، وجميعيـ الفيـ صعوبات ذوي مف الذكور مف طالباً  (69)

 :مجموعتيف إلى عشوائياً  العينة قسمت وقد

 أدوات طالباً، وتمثمت (29) مف وتكونت ضابطة، والثانية طالباً، (40) مف وتكونت تجريبية ولىالأ

 ما ومقياس لمذكاء بينيو – ومقياس ستانفورد القرائي التعرؼ واختبار القرائي الفيـ اختبار :في الدراسة

  الباحث. دلي مف إعدادالتبا التعميـ التدريبي لاستراتيجيات والبرنامج) الباحث إعداد (الفيـ وراء

 الدراسة: نتائج أظيرت 

 في القرائي الفيـ صعوبات ذوي الطلبب لدى القرائي الفيـ الفيـ، وكذلؾ وراء ما مستوى تحسف 

 .الضابطة المجموعة في نظرائيـ لدى التحسف ىذا ولـ يظير التجريبية، المجموعة

 القراءة ميارات بعض تنمية في رحمقت برنامج بعنوان: أثر (2009) .الشخريتي دراسة سوسن-17

 رسالة دكتوراه غير غزة. في الدولية الغوث وكالة مدارس في الأساسي الثالث لدى تلاميذ الصف

 .غزة الإسلامية، جامعة التربية، كمية منشورة،
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 لدى تلبميذ الصؼ القراءة ميارات بعض تنمية في مقترح برنامج أثر معرفة إلى الدراسة ىذه ىدفت  

 يكشؼ قرائي اختبار الباحثة إعداد أدوات ومف غزة في الدولية الغوث وكالة مدارس في الأساسي ثالثال

 التلبميذ. عند الموجود الضعؼ عف

 واستخدمت التربوية، الألعاب استخداـ عمى مبني القرائية الميارات مقترحاً لتنمية برنامجاً  الباحثة بنت  

 لوكالة التابعة المدارس في الأساسي الثالث الصؼ تلبميذ مف الدراسة مجتمع التجريبي، وتكوف المنيج

 .ـ 2009 الدراسي لمعاـ غزة شماؿ محافظة في الغوث الدولية

 حانوف في مدرسة الأساسي الثالث الصؼ تلبميذ مف وتمميذة تمميذاً  (81مف) الدراسة عينة وتألفت

 والأخرى وتمميذة تمميذاً  (43) اوعددى تجريبية إحداىما :مجموعتيف عمى وزعت بحيث الابتدائية،

 .وتمميذة تمميذاً   (42) وعددىا ضابطة

 :الدراسة ىذه إلييا توصمت التي النتائج أىـ ومف

 البرنامج يدرسوف التجريبية الذيف المجموعة تلبميذ درجات متوسط بيف إحصائية دلالة ذات فروؽ وجود 

 العادية بالطريقة المدرسي المنيج ف يدرسوفالذي الضابطة المجموعة تلبميذ درجات ومتوسط (المقترح

 .التجريبية المجموعة لصالح

 الضعف لعلاج القرائية بالعيادات برنامج بعنوان: أثر (2111طعيمة ) أبو دراسة محمد محمود-18

رسالة  .يونس خان محافظة في الأساسي الرابع الصف تلاميذ لدى القرائية بعض الميارات في
 جامعة النجاح، كمية التربية. دكتوراه غير منشورة، 

 القرائية بعض الميارات في الضعؼ لعلبج القرائية بالعيادات برنامج أثر معرفة إلى الدراسة ىذه ىدفت

 .يونس خاف محافظة في الأساسي الرابع الصؼ تلبميذ لدى

 يف الضعؼ لتشخيص ملبحظة وبطاقة القرائي، لتشخيص الضعؼ قرائي اختبار :الدراسة أدوات ومف
 وتمميذة. تمميذاً  (40مف) الدراسة عينة وتكونت التجريبي، المنيج استخدـ الباحث وقد الجيرية، القراءة

  :النتائج التطبيؽ أظيرت وبعد 
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 وبعد قبؿ القرائية اختبار الميارات عمى التلبميذ درجات متوسطات بيف إحصائية دلالة ذات فروؽ وجود

 .يبيةالتجر  المجموعة لصالح الاختبار تطبيؽ

(. بعنوان: مقارنة لفاعمية الطريقتين الكمية والجزئية في تعميم 2112دراسة حسين عصفور )-19
القراءة لمتلاميذ ذوي صعوبات القراءة في المرحمة الابتدائية بدولة البحرين، رسالة دكتوراه غير 

 منشورة، جامعة عين شمس، كمية التربية. 

ؿ مف الطريقة الكمية مف خلبؿ الكممة، والطريقة الجزئية مف ىدفت الدراسة لمقارنة فاعمية ك      
خلبؿ الأصوات في تدريس القراءة لمتلبميذ الذيف يواجيوف صعوبة في تعمميا في المرحمة الابتدائية 

 .بدولة البحريف

تمميذا مف الصؼ الثاني الابتدائي، استخدـ في ىذه الدراسة  20تكونت عينة الدراسة مف      
زواج المتكافئة، حيث قسمت العينة إلى أزواج متكافئة في العمر الزمني، والذكاء، تصميـ الأ

 والمستوى القرائي، وقد أعد الباحث برنامج تعميمي لتعميـ التلبميذ كممات ثلبثية بحركة الفتحة.

وطبؽ ىذا البرنامج باستخداـ الطريقة الكمية مف خلبؿ الكممة عمى إحدى المجموعتيف، والطريقة  
جزئية مف خلبؿ الأصوات عمى المجموعة الثانية، وفي نياية البرنامج طبقت ثلبثة اختبارات في ال

التعرؼ عمى الكممات )إحداىا يقيس زمف التعرؼ(، واختبار في التمييز بيف الكممات، واختبار في 
 .التعرؼ عمى الحروؼ اليجائية

 :توصمت الدراسة الى النتائج التالية

مقارنات كاف أداء مجموعة الطريقة الكمية أفضؿ مف أداء مجموعة الطريقة / وجد أنو في كؿ ال3
الجزئية. ولكف الفرؽ بيف المجموعتيف في أي مف ىذه المقارنات لـ يكف ذا دلالة إحصائية عند 

 . 0005مستوى 

/ كما وجد أف عدد التلبميذ الذيف أتقنوا ميارات التعرؼ والتمييز كاف أكبر في مجموعة الطريقة 2
الكمية منو في مجموعة الطريقة الجزئية، ولكف الفروؽ بيف المجموعتيف لـ تكف دالة إحصائيا عند 

أما عدد التلبميذ الذيف أخفقوا في التعرؼ عمى الحروؼ، والتعرؼ عمى الكممات،  0005مستوى
 .والتمييز بينيا فقد كاف أقؿ في الطريقة الكمية



117 
 

ة الطريقة الكمية في كؿ المقارنات التي أجريت راجعا / ونظرا لأف احتماؿ أف يكوف تفوؽ مجموع1
إلى الصدفة ىو احتماؿ ضعيؼ فإف نتائج الدراسة الحالية لا تعتبر قاطعة، فمف الواضح أف الطريقة 
الكمية لا تقؿ في فعاليتيا عف الطريقة الجزئية إف لـ تكف أكثر منيا فاعمية. إف التحقؽ مف ذلؾ 

 .يتطمب المزيد مف الدراسة

 الثاً: دراسات تناولت القراءة والتحصيل الدراسي:ث

(. اتجاىات تلاميذ المرحمة الثانوية نحو القراءة 1988دراسة نصر الله، توفيق محمد )-21
وعلاقتيا بتحصيميم الدراسي في المغة العربية، رسالة ماجستير غير منشورة، كمية التربية، جامعة 

 أم القرى. 

جاىات تلبميذ المرحمة الثانوية نحو القراءة وعلبقتيا بتحصيميـ ىدفت الدراسة لمكشؼ عف ات  
الدراسي في المغة العربية، لتحقيؽ أىداؼ الدراسة استخدـ الباحث المقابمة الشخصية والاستقصاء، 

تمميذا في المنطقة الغربية بالمممكة العربية السعودية )مكة وجدة والطائؼ( تـ  3657وشممت العينة 
 العشوائية مف تلبميذ الصفيف الأوؿ والثالث الثانوي. سحبيـ بالطريقة

 وأظيرت النتائج:

 / تلبميذ الصفيف الأوؿ والثالث الثانوي اتجاتيـ سمبية نحو القراءة بصورة عامة.3

/ الاتجاه نحو القراءة تعتمد عمى نوع التخصص، اظير التخصص العممي إيجابية أكبر نحو 2
 القراءة مف التخصصات الأخرى. 

 توجد فروؽ دالة احصائيا إذا تغير الغرض مف القراءة. /1

 أوصى الباحث ببناء منيج المطالعة في ضوء حاجات التلبميذ ويلبئـ مستوى فيميـ واىتماماتيـ.

(. بعنوان: مستوى القدرة القرائية لمتمميذ السوداني 1991دراسة محمد عبد الغني إبراىيم )-21
يا عمى التحصيل الأكاديمي لمتلاميذ في مراحل التعميم العام، والعوامل المؤثرة فييا، وانعكاسات

 رسالة دكتوراه غير منشورة كمية التربية، جامعة الخرطوم.  

ىدفت الدراسة لمعرفة العوامؿ التي تؤثر عمى مستوى القدرة القرائية وانعكاسات تمؾ القدرة عمى      
تمميذ السوداني، استخدـ الباحث المنيج التحصيؿ الأكاديمي وكذلؾ أسباب ضعؼ القراءة لدى ال
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الوصفي في دراستو وكاف مجتمع دراستو معممي وتلبميذ التعميـ العاـ في السوداف والذي اختار منو 
عينو شممت تسعو عشر وثمانمائة وثلبثة ألاؼ تمميذاً وتمميذة مف مراحؿ التعميـ العاـ، وكذلؾ عدد 

ومف أىـ أدوات بحثو الاختبارات التي تقيس سرعة القراءة  ،وخمسوف وأربعمائة معمماً ومعممة ثمانية
وفيـ المادة المقروءة واستمارة ملبحظة سموؾ التمميذ أثناء القراءة وكذلؾ الاستبانة  والمقابمة لأدوات 

 بحثو.

 وتوصمت الدراسة إلى عدة نتائج أىميا:

ـ بالضعؼ إذا ما قورنت بالقدرة القرائية / القدرة القرائية لمتمميذ السوداني في مراحؿ التعميـ العاـ تتس3
 لمتلبميذ في البمداف الأخرى.

 / يظير تفوؽ البنيف عمى البنات في القدرة القرائية بصفة عامة.2

/ ىنالؾ عوامؿ كثيرة متداخمة ومتشابكة تساعد عمى ضعؼ التلبميذ في القراءة منيا ما يتصؿ 1
 ما يتصؿ ببيئة المدرسة.بأسرة التمميذ، ومنيا ما يتصؿ بالكتاب ومنيا 

( بعنوان: التدريس بالطريقتين الكمية والجزئية وأثرىما 2117دراسة الجيمي الصديق أحمد )-22
عمى تحصيل تلاميذ الصف الأول بمرحمة التعميم الأساسي بمحمية الكاممين )دراسة مقارنة(، 

 رسالة ماجستير غير منشورة، كمية العموم التربوية، جامعة الجزيرة.

دفت الدراسة لمقارنة التدريس بالطريقتيف الكمية والجزئية وأثرىما عمى تحصيؿ تلبميذ الصؼ الأوؿ ى
 بمرحمة التعميـ الأساسي بمحمية الكامميف.

اتبع الباحث المنيج التجريبي وفؽ إستراتيجية معينة بدأت باختيار الصؼ الأوؿ بمرحمة التعميـ  
الأولى منيا بالطريقة الكمية والثانية بالطريقة الجزئية ثـ  الأساسي وقسـ تمميذاتو لمجموعتيف تدرس

 قاـ بتحميؿ مقارنة نتائج امتحانات المجموعتيف مف التمميذات اللبئي تمقيف امتحاناتيف بالطريقتيف.
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تكونت عينة ىذه الدراسة تمميذات الصؼ الأوؿ بمدرسة أـ حبيبة بمدينة المعيمؽ مف خلبؿ   
ا لممنيج التجريبي يتضح إف الأداة التي استخدميا في الدراسة ىي الإستراتيجية التي وضعي

 الاختبارات. 

 وتوصمت الدراسة إلى عدة نتائج أىميا:

/ إف التدريس بالطريقة الجزئية يحقؽ نتائج أفضؿ مف التدريس بالطريقة الكمية فالتمميذات اللبئي 3
تحصيؿ اللبئي درسف بالطريقة درسف بالطريقة الجزئية كاف متوسط تحصيميف أعمى مف متوسط 

 الكمية في القياس البعدي.

/ كذلؾ توصمت الدراسة إلى إف الطريقة الجزئية تتعامؿ مع مختمؼ أعمار التلبميذ عكس الطريقة 2 
 الكمية التي تتطمب أعماراً كبيرة وتلبميذ ناضجيف.

دا جيداً ومطمع عمى كؿ / أظيرت نتائج الدراسة أف الطريقة الكمية تحتاج لمعمـ مدرب ومعد إعدا1
 جديد في مجاؿ التربية.

/ كما توصمت إلى أف المنيج المقرر يؤثر في طريقة التدريس وىذا الوضع ينعكس عمى مقدرات 4
 التمميذ الفردية وتمكنو مف المادة الدراسية.

ادة (. بعنوان: أسموب التعمم التعاوني ودوره في تحفيز الفيم القرائي لم2117دراسة الشايع )-23
 المغة العربية، بحث منشور بمجمة جامعة الكويت.

تيدؼ ىذه الدراسة التجريبية إلى التعرؼ عمى مدى فاعمية إستراتيجيتيف مف إستراتيجيات    
ستراتيجية المجاميع الفرعية  (STAD) التعمـ التعاوني وىما: إستراتيجية فرؽ التحصيؿ  (Jigsaw)وا 

لمتوسطة في مادة المغة العربية بدولة الكويت، مقارنة بالطريقة عمى الفيـ القرائي لطلبب المرحمة ا
التقميدية في التدريس. وقد بينت الأدبيات والدراسات السابقة الأثر الإيجابي ليذا النوع مف 
استراتيجيات التعمـ التعاوني في تنمية ميارة الفيـ القرائي لمطلبب. تألفت عينة الدراسة العشوائية مف 

( إناث. 389( ذكور و)360وطالبة مف الصؼ السابع مف المرحمة المتوسطة منيـ )( طالبا 149)
 وقد قاـ الباحث بتصميـ أداة لجمع وقياس النتائج، وكانت كالآتي:
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ستراتيجيتي التعمـ التعاوني، كانت 3 / وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف الطريقة التقميدية وا 
 اوني عمى المجموعة التقميدية.لصالح مجموعة إستراتيجيتي التعمـ التع

/ وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف إستراتيجيتي التعمـ التعاوني في أثرىا عمى الفيـ القرائي 2
كانت ىناؾ فروؽ ذات دلالة إحصائية  STAD"تبعا لمتغير الجنس. ففي إستراتيجية فرؽ التحصيؿ "

فكانت ىناؾ  "Jigsaw"لمجاميع الفرعية لصالح الذكور عمى الإناث. وأما بالنسبة لإستراتيجية ا
 فروؽ ذات دلالة إحصائية لصالح الإناث عمى الذكور.

عدة توصيات ومقترحات منيا ضرورة تبني إستراتيجيات التعمـ التعاوني  إلىوخمصت الدراسة      
ة عقد دورات تدريبية وورش عمؿ لمعممي المغ، و كأحد الأساليب الفعالة في تدريس المغة العربية

العربية لتدريبييـ باستخداـ أسموب التعمـ التعاوني.  بناء مناىج المغة العربية بحيث تتضمف قدراً مف 
الأنشطة الصفية الجماعية التي تتيح لمطلبب التفاعؿ مع بعضيـ البعض وتكسبيـ ميارات فنوف 

 المغة العربية.

عمم كنمط من أنماط معالجة ( بعنوان " العلاقة بين أساليب الت2111دراسة جديد ومنصور )-24
دراسة ميدانية لدى عينة من طمبة  المعمومات وقمق الامتحان وأثرىما عمى التحصيل الدراسي".

 .26الصف الثاني ثانوي في مدارس محافظة دمشق الرسمية، مجمة جامعة دمشق، المجمد 

المعمومات وقمؽ  ىدفت الدراسة لمتعرؼ عمى العلبقة بيف أساليب التعمـ كنمط مف أنماط معالجة
 الامتحاف وأثرىما عمى التحصيؿ الدراسي.

طبقت الدراسة عمى عينة مف طمبة الصؼ الثاني الثانوي في مدارس محافظة دمشؽ الرسمية،    
( طالبا مف طلبب الصؼ الثاني الثانوي، مسحوبة بالطريقة 246حيث تكونت عينة الدراسة مف )

 ينة دمشؽ الرسمية.العشوائية، مف أربع مدارس مف مدارس مد

 ولقد أسفرت نتائج الدراسة عف: 

انخفاض درجات التحصيؿ الأكاديمي لمطمبة عند الاعتماد عمى الأسموب السطحي الذي يشير    
إلى الأسموب الذي يستخدمو الطلبب في معالجة لممعمومات عف طريؽ الحفظ الصـ لممادة التعميمية 

 ة صياغتيا في التعمـ. بشكميا الأصمي دوف التعمؽ فييا أو اعاد
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 اً: التعميق عمى الدراسات السابقة:رابع

تعددت الموضوعات التي تناولتيا الدراسات السابقة وتنوعت مناىجيا كؿ حسب الغرض، كما     
اتسمت بالتنوع والثراء والتبايف في بعض الأحياف، ومف ثـ اختمفت النتائج، وىذا ىو غاية البحث 

 العممي.

ؤية مجممة عف محتويات ىذه الدراسات ومناىجيا وربط ذلؾ بالدراسة الحالية سيورد الباحث ر 
لمتعرؼ عمى نقاط الإلتقاء والاختلبؼ وما استفاده الباحث منيا في موضوع دراستو، وقد قسـ الباحث 

 ىذه الدراسات حسب تناوليا لموضوع القراءة العربية.

راءة لدى التلبميذ في المرحمة الدراسية الأولى النوع الأوؿ: تطرؽ لمصعوبات التي تواجو ميارة الق
 أسبابيا وعلبجيا مثؿ دراسات:

(، أحمد 2009(، أسماء عمى مصطفى )2009(، آسيا الزبير كوكو )3999انشراح عجيب السيد ) 
(، حبيب ا﵀ 2033(، وداد محمد محجوب )2030(، متوكؿ محمد إبراىيـ )2030إبراىيـ الأميف )
(، فييـ 2005(، محمد محمود رضواف )2032جماؿ حسف صالح ) (،2032طيفور أحمد )

 (.2005مصطفى )

النوع الثاني: تعرض لفاعمية طرؽ التدريس والوسائؿ التعميمية المستخدمة وأثر برامج مقترحة في 
 معالجة مشكلبت ميارة القراءة المغة العربية مثؿ دراسات:

محمد  (، ماجد2006) ربو السميري (، عبد2005(، أفراح محمد نصر الديف )2004ألفت الجوجو) 
(، فاطمة عبد الوىاب 2009، ست البنات عمي أحمد )(2009) الشخريتي (، سوسف2007عثماف )
 (.2032(، حسيف عصفور )2030طعيمة ) أبو (، محمد محمود2009حسيف )

 سات: النوع الثالث: تعرض لدور ميارة القراءة وبعض العوامؿ عمى التحصيؿ الدراسي مثؿ درا

الجيمي الصديؽ أحمد (، 3990بد الغني إبراىيـ )(، محمد ع3988توفيؽ محمد نصر ا﵀ ) 
 .(2030ومنصور )جديد ، (2007الشايع )(، 2007)

النوع الأوؿ يتفؽ مع الدراسة الحالية في أنو ركّز عمى وجود صعوبات ومعوقات تواجو التلبميذ في  
ية موضوعيا التعرؼ عمى مدى فاعمية الطريقتيف الكمية والجزئية ميارة القراءة العربية، والدراسة الحال

 في تدريس ميارة القراءة العربية لتلبميذ الحمقة الأولى. 
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النوع الثاني يتفؽ مع الدراسة الحالية في أنو تحدث عف فاعمية طرؽ التدريس والوسائؿ التعميمية 
لقراءة المغة العربية لتنفيذ أفضميا عمى المستخدمة وأثر برامج مقترحة في معالجة مشكلبت ميارة ا

 أرض الواقع.

النوع الثالث يتفؽ مع الدراسة الحالية في أنو تناوؿ دور ميارة القراءة وبعض العوامؿ في التحصيؿ 
 الدراسي في المغة العربية والمقررات الدراسية الأخرى.

رة القراءة لمغة العربية، فإف ىذه عمى الرغـ مف تعدد جنسيات الباحثيف الذيف قاموا بدراسة واقع ميا
الدراسات وصمت إلى نتائج مف أىميا أف ميارة القراءة تعاني مف مشكلبت، مما يؤكد عمى أىمية 
تقويـ طرؽ تدريس ميارة القراءة العربية لممبتدئيف مف تلبميذ الحمقة الاولى لموقوؼ عمى نقاط القوة 

 .وتعزيزىا ونقاط الضعؼ ومعالجتيا للؤخذ بفضميا

 مف خلبؿ ما تقدـ يمكف لمباحث أف يوضح ما استفاده مف ىذه الدراسات:

/ شكمت قاعدة الإنطلبؽ لمبحث الحالي، وأثرت الجانب النظري في البحث والإستشياد بيا في 3
 النتائج التي توصؿ إلييا الباحث.

لاختيار أفضؿ / ساعدت الباحث في الإلماـ بطرؽ البحث والمنيجية الجيدة وفتح المجاؿ واسعاً 2
 الطرؽ.

/ استفاد الباحث مف الوسائؿ التي اتبعيا الباحثوف في الدراسات مف إجراءات الدراسة الميدانية، 1
 حيث فتحت المجاؿ أمامو لاختيار أمثؿ الطرؽ لبحثو.

( دراسات عربية وعدد 8( دراسات محمية، وعدد )33( دراسة منيا عدد )24تـ عرض عدد ) 
لتحصيؿ الدراسي. ومف خلبؿ إطلبع الباحث عمييا استطاع أف يأخذ فكرة ( دراسات تناولت ا5)

 واسعة عف أىمية طريقة اختيار طريقة التدريس المناسبة في تعميـ ميارة القراءة العربية. 

وبعد استعراض الباحث ليذه الدراسات وجد أف الكثير منيا يتفؽ مع الدراسة الحالية في بعض 
 وانب أخرى، كما يمي:جوانبيا ويختمؼ معيا في ج

مف حيث اليدؼ، ىدفت بعض الدراسات التي عرضيا الباحث إلى التعرؼ عمى فاعمية كؿ مف / 3
الطريقتيف الكمية والجزئية في تدريس القراءة العربية والتحصيؿ الدراسي، كما في دراسة الجيمي 
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ا﵀، ودراسة حسف الصديؽ أحمد، ودراسة محمد عبد الغني إبراىيـ، ودراسة توفيؽ محمد نصر 
عصفور، ودراسة حبيب ا﵀ طيفور أحمد، ودراسة أفراح محمد نصر الديف، دراسة محمد محمود 

 رضواف.

مف حيث العينة، تفاوتت العينات مف حيث العدد والجنس مف دراسة لأخرى، فعمى سبيؿ المثاؿ / 2
( تمميذا في 20ينة قواميا )( تمميذا، كانت الع3756بمغت العينة في دراسة توفيؽ محمد نصر ا﵀ )

 دراسة حسف عصفور، وبعض الدراسات لـ تذكر عدد عينة الدراسة.

/ مف حيث الأداة، تنوعت الأدوات التي استخدمتيا الدراسات السابقة، فقد أستخدـ بعضيـ 1
 الاختبارات.و الإستبانة، واستخدـ بعضاً آخر أدوات أخرى مثؿ المقابمة والملبحظة والتقارير 

كف القوؿ بأف معظـ الدراسات استخدمت المنيج الوصفي في غالبيتيا، في البيئات المحمية أو / يم4
 العربية بينما استخدمت بعض الدراسات المنيج التجريبي.

يستخمص الباحث مف الدراسات التي أجريت داخؿ وخارج السوداف أف جميعيا تناوؿ أسباب الضعؼ 
ضعؼ كثيرة ومتشابكة منيا ما يتعمؽ بطريقة التدريس ومنيا في القراءة وكانت نتائجيا أف أسباب ال

ما يتعمؽ العقمية ومنيا المتعمقة بالأسرة وما ىو متعمؽ ببيئة المدرسة، ومنيا ما ىو متعمؽ بالمنيج 
الدراسي، موضوع الدراسة يكمف في أنيا تسعى لمتعرؼ عمى الأسباب المختمفة المستخدمة في تعميـ 

ما تسعى الدراسة الحالية إلى مقارنة بيف الطريقتيف الكمية والجزئية ومعرفة أييما القراءة بالتفصيؿ بين
 أفضؿ لتدريس القراءة.

 اً: موقع الدراسة الحالية من الدراسات السابقة:خامس

ما يميز ىذه الدراسة عف الدراسات السابقة رغـ الاتفاؽ مع بعضيا في مضامينيا النظرية    
انتيجتيا، مف حيث النطاؽ الجغرافي حيث أف ىذه الدراسة مجاليا الميداني والمنيجية العممية التي 

في ىذا  دراسةمدينة شندي بولاية نير النيؿ وبحسب عمـ الباحث أف المنطقة لـ تخضع إلى 
الموضوع مف قبؿ، فيعتبر الدراسة الحالية مف الدراسات الرائدة التي تناولت فاعمية كؿ مف الطريقة 

في تدريس القراءة العربية والتحصيؿ الدراسي لدى تلبميذ الحمقة الأولى بمرحمة  الكمية والجزئية
 الأساس بمحمية شندي. 
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 لفصـل الثالثا

 إجراءات الدراسة الميدانية

 تمييد:

منيج  ىذا الفصؿ يتناوؿ الإطار النظري والدراسات السابقة،بعد أف قاـ الباحث بتناوؿ  
 مدى لمعرفة لأدوات التي استخدمت في جمع المعمومات ميدانياً او  الدراسة،وعينة مجتمع  ،الدراسة

فاعمية الطريقتيف الكمية والجزئية في تدريس القراءة العربية بالحمقة الأولى مف مرحمة الأساس بمحمية 
يجاد صدقيا وثباتيا شندي،  الإحصائية التيتوضيح كيفية تطبيقيا، كما يشمؿ الأساليب  وا 

 نات بيدؼ الوصوؿ إلى نتائج البحث.تحميؿ البيااستخدمت في 

 :الدراسةمنيج 

التجريبي الذي يف الوصفي و المنيج ايتناسب معي اوأىدافي اوفروضي الدراسةإف طبيعة  
مما يؤدي لمكشؼ عف  الدراساتمف أنسب المناىج ليذا النوع مف  اتيعتبر  يالأنالباحث  مااتبعي

راءة العربية بالحمقة الأولى مف مرحمة الأساس بمحمية فاعمية الطريقتيف الكمية والجزئية في تدريس الق
 اتالحمقة الأولى بمدرستي الشمالية بنيف والتدريب بن وتمميذات تلبميذعمى  طبقتالتي  شندي

 .بمرحمة التعميـ الأساسي

عمى الإختبار التحصيمي القبمي والإختبار التحصيمي البعدي المنيج التجريبي في ىذه الدراسة يعتمد 
موعتيف التجريبية والضابطة، وذلؾ بعد تحضير دروس القراءة العربية في مقرر المغة العربية لممج

وفؽ الطريقة الجزئية، بيدؼ  ة مف العاـ الدراسيالثاني الفترةلمحمقة الأولى بفصوليا الثلبثة في 
ؼ عف الوصوؿ إلى نتائج البحث مف خلبؿ المقارنة بيف المجموعتيف التجريبية والضابطة، والكش

 الفروؽ بينيما.

متشابييف تماماً في جميع النواحي والصفات ثـ إضافة  مجموعتيفيتمخص ىذا المنيج في وجود 
عنصر معيف جديد في أحد الموقفيف دوف الآخر، فالتغير الذي يطرأ بيف المجموعتيف يعزى وجود 

 بالمتغير التابع.العنصر الجديد المضاؼ ويسمى المستقؿ أو التجريبي، والسموؾ الناتج يسمى 
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 :الدراسةمتغيرات 

 مف: الدراسةتكونت متغيرات 

 المتغير المستقؿ: 

طريقة التدريس: وتتمثؿ في تدريس المجموعة التجريبية القراءة العربية باستخداـ الطريقة الجزئية مف 
الضابطة الدروس المختارة، والمصاغة وفؽ الطريقة الجزئية مقابؿ استخداـ الطريقة الكمية لممجموعة 
 وىي الطريقة المستخدمة حالياً لتدريس القراءة العربية بالحمقة الأولى مف مرحمة الأساس. 

 المتغير التابع: 

 ويتمثؿ في درجات التحصيؿ الدراسي الكمي للئختبار التحصيمي المعد لتلبميذ الحمقة الأولى.

رات الدخيمة فمف ناحية لمتأكد مف تكافؤ مجموعتي البحث اطمأف الباحث عمى ضبط المتغي    
ومف ناحية المستوى الاجتماعي والإقتصادي والثقافي  سنوات(، 9-6الأعمار اختار عينتو في سف )

سجؿ التلبميذ، وأظيرت النتائج مف معمومات سجؿ التلبميذ تكافؤ عينة البحث قاـ الباحث بمراجعة 
 في المستوى الاجتماعي والإقتصادي والثقافي.

غيرات التي تـ ضبطيا قبؿ التجريب تحصيؿ الطلبب السابؽ والمحتوى الدراسي كذلؾ مف ضمف المت
لمدروس المختارة والمعمميف القائميف بتدريس ىذه الدروس لمجموعتي البحث )تجريبية وضابطة، 

 وكثافة الفصوؿ، وزمف التدريس والاختبارات وزمف تنفيذىا، وموعد تطبيقيا(.

، اختبار التحصيؿ القبمياـ الباحث بأخذ درجات طلبب العينة في المتغير التابع التحصيؿ الدراسي ق
وتـ حساب المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لمجموعتي البحث، كما تـ استخداـ اختبار 
)ت( لمفروؽ بيف المتوسطات ودلت النتائج عمى تكافؤ مجموعتي البحث في التحصيؿ الدراسي قبؿ 

 . دراسةلميداني لمالبدء في تنفيذ التطبيؽ ا
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 : الدراسةمجتمع  

بمدارس المنتظميف مرحمة الأساس مف الحمقة الأولى وتمميذات تلبميذ مف الدراسة مجتمع يتكوف 
مكاف الدراسة  مدينة شندي :إدارية ىي شندي عمى أربع وحدات وتحتوي محميةمف  محمية شندي

 .كبوشية وحجر العسؿ وريفي شنديو 

 المدارس:

تتوزع عمى الوحدات الإدارية  ،ـ2034مدرسة في العاـ  385ي منطقة شندي يبمغ عدد المدارس ف
 التالية عمى النحو الآتي:

 ـ2034يوضح عدد المدارس بالوحدات الإدارية لمعاـ : (5جدوؿ رقـ )

 عدد المدارس اسـ الوحدة الإدارية

 10 مدينة شندي

 43 كبوشية

 17 حجر العسؿ

 77 ريفي شندي

 385 المجموع

 ـ2034: إدارة تعميـ مرحمة الأساس ػ محمية شندي ػ المصدر

أف معظـ المدارس توجد بوحدة ريفي شندي إذ يبمغ عدد ، (5)مف استعراض أرقاـ الجدوؿ  يتبيف
% مف جممة مدارس المنطقة بينما تنتشر بقية المدارس عمى 4306مدرسة بنسبة  77مدارسيا 

ة مدرسة بنسب 17العسؿ % حجر 3602مدرسة بنسبة  10ة الوحدات الإدارية الأخرى وىي المدين
 %.22.1بنسبة مدرسة  43 % وكبوشية20

  :عدد التلاميذ

تمميذاً وتمميذة يتوزعوف عمى  12652بالمدارس لنفس الفترة والبالغ عددىـ  نتظميفعدد التلبميذ الم
 الإدارية.دات الوح
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 ـ2034الإدارية لمعاـ  تلبميذ مرحمة الأساس حسب الوحدات يوضح عدد (6جدوؿ رقـ)

 عدد التلبميذ اسـ الوحدة الإدارية

 9522 مدينة شندي

 5596 كبوشية

 6638 حجر العسؿ

 30936 ريفي شندي

 12652 المجموع

 ـ2034: إدارة تعميـ مرحمة الأساس ػ محمية شندي ػ المصدر

تلبميذ الوحدات الأخرى أف تلبميذ وحدة ريفي شندي ىـ الأكثر عدداً قياساً ب (6)يتضح مف الجدوؿ 
تمميذاً  9522% يمييـ تلبميذ مدينة شندي البالغ عددىـ 11.04بنسبة  30936إذ يبمغ عددىـ 
 5596و 6638وكبوشية % فيما بمغ عدد تلبميذ كؿ مف وحدتي حجر العسؿ 2903وتمميذة بنسبة 

 .% تباعاً 37031% و20026 بنسبة

  :التوزيع النوعي لمتلاميذ

 :الفترة فقد كاف عمى النحو التاليلمتلبميذ خلبؿ نفس  التوزيع النوعي 
 ـ2034يوضح التوزيع النوعي لمتلبميذ بمحمية شندي لمعاـ  (7جدوؿ رقـ )

اسـ الوحدة 
 الإدارية

 المجموع الإناث الذكور

 9522 4922 4600 مدينة شندي
 5596 2814 2762 كبوشية

 6638 2804 1834 حجر العسؿ
 30936 5162 5524 ريفي شندي

 12652 35952 36700 المجموع

 ـ2034: إدارة تعميـ مرحمة الأساس ػ محمية شندي ػ المصدر
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 36700( قمة الفارؽ النوعي بيف التلبميذ إذ يمبغ عدد الذكور 7يتضح مف استعراض أرقاـ الجدوؿ )
 .% للئناث49تمميذة بنسبة  35952ؿ % مف إجمالي عدد التلبميذ والتمميذات مقاب53تمميذاً بنسبة 

وعمى مستوى الوحدات الإدارية عكس الجدوؿ زيادة طفيفة لعدد الإناث قياساً بالذكور لوحدتي   
% للئناث 52لمذكور. أي بنسبة  4600مقابؿ  4922مدينة شندي وكبوشية إذ بمغ عدد الإناث 

 2762بؿ مقا 2814% لمذكور في مدينة شندي أما في وحدة كبوشية فقد بمغ عدد الإناث 48مقابؿ 
 .% لمذكور49% للئناث مقابؿ 53سبة لمذكور أي بن

 :الدراسةعينة 

ب عمى حس بحكـ عممو وسكنو، وصنؼ بعض المدارس مدينة شندي وذلؾ ساالباحث مدر  اختار
ار عمى يوقع الاختبعد سحب القرعة  ،فيياالدراسية  تشابو البيئةتقاربيا في المستوى التحصيمي و 

وتطبيؽ الدراسة عمى تلبميذ  بمرحمة التعميـ الأساسي (بنيف)والتدريب  )بنات(مدرستي الشمالية 
 .الحمقة الأولى بمدرستي الشمالية والتدريبوتمميذات 

تمميذ وتمميذة مف الصفوؼ الثلبثة المكونة لمحمقة الأولى ومف ثـ تقسيميـ إلى  100الباحث  اختار
 مجموعتيف: مجموعة تجريبية ومجموعة ضابطة.

 .إلى )مجموعة تجريبية ومجموعة ضابطة( الدراسةعينة توزيع يوضح  (8)الجدوؿ رقـ 

الصؼ  الصؼ الأوؿ المجموعة المدرسة الرقـ
 الثاني

الصؼ 
 الثالث

 المجموع

3 
الشمالية 

 اتبن
 75 25 25 25 تجريبية
 75 25 25 25 ضابطة

 بنيفالتدريب  2
 75 25 25 25 تجريبية
 75 25 25 25 ضابطة

 100 300 300 300 د العينةمجموع أفرا
 مف اعداد الباحث.المصدر: 
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 :الدراسةوصف عينة 

تمميذ وتمميذة بالحمقة الأولى مف  100( اف عينة الدراسة تكونت مف 8يلبحظ مف الجدوؿ رقـ )
( 350( مثمت المجموعة التجريبية التي درست بالطريقة الجزئية و)350مرحمة التعميـ الأساسي )

ضابطة التي درست بالطريقة الكمية، واحتوت العينة عمى جميع المستويات مثمت المجموعة ال
 التحصيمية )ضعيؼ، وسط، ممتاز(   

 :الدراسة اةأد

يمكف الوصوؿ مف خلبليا  ةأداتحصيمي كإختبار  الباحث داع الدراسة،لبموغ الغاية المرسومة مف 
لممجموعتيف  لتحصيؿ الدراسيعمى نتيجة موضوعية يمكف الاعتماد عمييا والوثوؽ بيا لقياس ا

 التجريبية والضابطة.

 خطوات الإختبار: وقد اتبع الباحث

 / تحديد الأىداؼ السموكية لممادة المتعممة.3

 / ربط الأىداؼ بمستوى المادة المتعممة.2

 / تحديد موضػوعات المسػتوى المراد قياسو وذلؾ بموجب تخطيط الإختبار )لائحة الموضوعات(.1

 س المختارة:محتوى الدرو 

 دورس الصؼ الأوؿ:

دروس وتدريباتيا لتدرس بالطريقة الجزئية مف كتاب الأساس في القراءة الجزء  ستةاختار الباحث 
( درساً لمقراءة بالإضافة إلى 12صفحة ويضـ ) 238الثاني لمصؼ الأوؿ أساس، عدد صفحاتو 

 الرياضيات.

 اختار الباحث:

 / حصاد قصب السكر.3

 شجار./ لا تقطع الأ2

 / أدب الأكؿ.1
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 / نحف ونحف.4

 / في سوؽ القرية.5

 / زينب تزور صديقتيا.6

صفحة، عدد  308في كتاب الأساس في القراءة لمصؼ الأوؿ  عدد صفحات دروس القراءةجممة 
% مف جممة دروس كتاب الأساس في القراءة 28صفحة بنسبة بمغت  10صفحات الدروس المختارة 

 لمصؼ الأوؿ.

 لثاني:دورس الصف ا

اختار الباحث خمسة دروس وتدريباتيا لتدرس بالطريقة الجزئية مف كتاب الحديقة في القراءة الجزء 
 ( درساً لمقراءة.39صفحة ويضـ ) 315الثاني لمصؼ الثاني أساس، عدد صفحاتو 

 اختار الباحث:

 / عيد الأضحى.3

 / الثعمب والبستاف.2

 / الشيور العربية.1

 . وسائؿ الإتصاؿ/ 4

 .القرد والنجار /5

 81 الحديقة في القراءة الجزء الثاني لمصؼ الثاني أساسجممة عدد صفحات دروس القراءة في 
% مف جممة دروس كتاب 26.5صفحة بنسبة بمغت  22صفحة، عدد صفحات الدروس المختارة 

 الحديقة في القراءة الجزء الثاني لمصؼ الثاني أساس.

 دورس الصف الثالث: 
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خمسة دروس وتدريباتيا لتدرس بالطريقة الجزئية مف كتاب البستاف الجزء الثاني اختار الباحث 
 ( درساً لمقراءة.35صفحة ويضـ ) 328لمصؼ الثالث أساس، عدد صفحاتو 

 اختار الباحث:

 / الذبابة والبعوضة.3

 معاىدة النبي عميو السلبـ لمييود. / 2

 مدينة بورتسوداف./ 1

 الشعاعات الثلبث./ 4

 دورتي. معركة/ 5

 74أساس  لمصؼ الثالثفي القراءة الجزء الثاني  البستافجممة عدد صفحات دروس القراءة في 
% مف جممة دروس كتاب 1605صفحة بنسبة بمغت  27صفحة، عدد صفحات الدروس المختارة 

 .البستاف في القراءة الجزء الثاني لمصؼ الثالث أساس

اشتقاؽ الأىداؼ تحديد الأىداؼ العامة و  تضمف كذلؾ خطة تحضير كؿ درس مف الدروس بعد
وصياغتيا وتحديد الأدوات والوسائؿ اللبزمة لتنفيذ الدروس ليتـ الإلتزاـ بيا عند تدريس السموكية 

المجموعتيف الضابطة والتجريبية. إلى جانب التوزيع الزمني لمحصص لكي تتناسب مع محتوى كؿ 
عداد أساليب التقويـ تناسب الدروس في  مرحمة التمييد والتقويـ الختامي لكؿ درس لمكشؼ درس وا 

 عف مواطف الضعؼ والقوة حوؿ موضوع الدرس وتحقؽ الأىداؼ التعميمية الخاصة بكؿ درس.

 جدول المواصفات: إعداد 

ة مع تحديد رئيسالمادة الدراسية بشكؿ عناويف محتوى  مخطط تفصيمي يبيفجدوؿ المواصفات    
    ات وعدد الأسئمة المخصصة لكؿ جزء.مستوى التركيز ونسبة النتاج
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، التطبيؽ، المعرفة، الفيـ :لمجاؿ المعرفيامستويات تحديد اعتمد الباحث عمى تصنيؼ بموـ ل
 .توزيع نسبي ليذه المستويات قدموا الذيف التقويـ،التحميؿ، التركيب، 

 لمصؼ الأوؿ المعرفيحسب مستويات المجاؿ التعميمية ىداؼ لؤل( يوضح التوزيع النسبي 9ؿ رقـ )جدو 

 المجموع التقويـ التركيب التحميؿ التطبيؽ الفيـ المعرفة المستوى المعرفي
 %300 30 30 30 20 30 40 النسبة المقدمة مف بموـ وجماعتو

 %300 - 30 - 20 20 50 النسبة المقدمة مف الباحث
 10 - 1 - 6 6 35 عدد الأسئمة 

  :الأساسي الأول الاختبار البعدي لمصف جدول مواصفات:

 مواصفات الاختبار البعدي لمصؼ الأوؿ.جدوؿ يوضح (: 30جدوؿ رقـ )

 الدرس
الوزف 
 النسبي%

 المجاؿ المعرفي حسب تصنيؼ بموـمستويات 

تذكر 
50% 

فيـ 
20% 

تطبيؽ 
30% 

تحميؿ 
30% 

تركيب 
30% 

تقويـ 
0% 

 المجموع

 4 - - - 3 3 2 36 . زينب تزور صديقتيا3

 4 - - - 3 3 2 34 . نحف ونحف2

 7 - 3 - 3 3 4 24 . في سوؽ القرية1

 5 - 3 - 3 3 2 36 . حصاد قصب السكر4

 6 - 3 - 3 3 1 20 . لا تقطع الأشجار5

 4 - - - 3 3 2 30 . أدب الأكؿ6

 10 - 1 - 6 6 35 %300 المجموع

 رجة. د 10العلبمة الكمية للبختبار:  ،حصة 35 لمدروس المختارة:عدد الحصص الكمي 
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 لمصؼ الثاني حسب مستويات المجاؿ المعرفيالتعميمية ( يوضح التوزيع النسبي للؤىداؼ 33جدوؿ رقـ )
 المجموع التقويـ التركيب التحميؿ التطبيؽ الفيـ التذكر المستوى المعرفي

النسبة المقدمة مف بموـ 
 %300 30 30 30 20 30 40 وجماعتو

 %300 - 30 30 20 20 40 النسبة المقدمة مف الباحث
 10 - 1 5 5 5 32 عدد الأسئمة 

 الأساسي:  الثانيجدول مواصفات: الاختبار البعدي لمصف 
 .الثاني(: جدوؿ مواصفات الاختبار البعدي لمصؼ 32جدوؿ رقـ )

الوزف  الدرس
 النسبي%

 مستويات المجاؿ المعرفي حسب تصنيؼ بموـ

تذكر 
40% 

فيـ 
20% 

تطبيؽ 
20% 

تحميؿ 
30% 

 تركيب
30% 

تقويـ 
0% 

 المجموع

 5 - - 3 3 3 2 38 . عيد الأضحى3

 6 - 3 3 3 3 2 38 . الثعمب والبستاف2

 7 - 3 3 3 3 1 21 . الشيور العربية1

 7 - 3 3 3 3 1 21 . وسائؿ الإتصاؿ4

 5 - - 3 3 3 2 38 . القرد والنجار5

 10 - 1 5 5 5 32 %300 المجموع

 درجة.  10، العلبمة الكمية للبختبار: حصة 35 ارة:لمدروس المختعدد الحصص الكمي 

 ( يوضح التوزيع النسبي للؤىداؼ التعميمية حسب مستويات المجاؿ المعرفي لمصؼ الثالث31جدوؿ رقـ )

 المجموع التقويـ التركيب التحميؿ التطبيؽ الفيـ التذكر المستوى المعرفي
النسبة المقدمة مف بموـ 

 %300 30 30 30 20 30 40 وجماعتو

 %300 - 30 30 20 20 40 النسبة المقدمة مف الباحث
 40 - 5 5 7 8 35 عدد الأسئمة 
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 الأساسي:  الثالثجدول مواصفات: الاختبار البعدي لمصف 
 (: جدوؿ مواصفات الاختبار البعدي لمصؼ الثالث.34جدوؿ رقـ )

 الوزف النسبي% الدرس
 مستويات المجاؿ المعرفي حسب تصنيؼ بموـ

تذكر 
40% 

فيـ 
20% 

تطبيؽ 
20% 

تحميؿ 
30% 

تركيب 
30% 

تقويـ 
0% 

 المجموع

 6 - 3 3 3 3 2 35 . الذبابة والبعوضة3
معاىدة النبي عميو السلبـ . 2

 6 - 3 3 3 3 2 35 لمييود

 8 - 3 3 3 2 1 39 . مدينة بورتسوداف1
 33 - 3 3 2 2 5 12 . الشعاعات الثلبث4
 9 - 3 3 2 2 1 39 . معركة دورتي5

 40 - 5 5 7 8 35 %300 المجموع

 درجة. 40، العلبمة الكمية للبختبار: حصة 35 لمدروس المختارة:عدد الحصص الكمي 

بموـ وجماعتو في  افترضو( أف النسب ليست مختمفة كثيراً عما 34،32،30يلبحظ مف الجداوؿ )
إذا أخذ في الحسباف المستوى التوزيع النسبي للؤىداؼ التعميمية حسب مستويات المجاؿ المعرفي 

 المعرفي والمستوى العمري لعينة البحث التي يطبؽ عمييا الإختبار.

 أىتـ الباحث بالنقاط التالية: 

 / إختبار نمط الفقرات المناسبة.3

 / تحديد طوؿ وزمف ووقت الإختبار.2

 / مراجعة وتدقيؽ الإختبار.1

 / وضع تعميمات الإختبار.4

 قة الاختبار. / الإخراج الفني لور5

 / التييئة لتطبيؽ الإختبار.6

 /تحديد إسموب التصحيح والإجابات النموذجية ودرجاتيا.7
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  / تحميؿ النتائج.8

 التجربة الاستطلاعية للاختبار:

عممياً عمى  ابالخطوات المذكورة أعلبه قاـ الباحث بتجربتي ات لمصفوؼ الثلبثةبعد تصميـ الاختبار 
مف صلبحية تعميماتو  ث مف المجتمع الأصمي غير أفراد عينة البحث لمتأكدعينة مكافئة لعينة البح

واستفاد الباحث مف  صميـ والتنفيذتاللبزـ لتنفيذه ورصد الأخطاء في الالزمف ، وتقدير وقياس ثباتو
 ىذه التجربة في الآتي:

اوح بيف معامؿ صعوبة الأسئمة وجاءت معاملبت الصعوبة في المدى المرغوب فيو ويتر / حساب 3
(0050-0075.) 

/ معامؿ التمييز: الغرض مف الاختبار أف يفرؽ بيف التلبميذ القادريف والأقؿ قدرة، فالسؤاؿ المميز 2
ويحدد مدى فاعمية السؤاؿ في التمييز بيف المجموعتيف مف التلبميذ ذوي القدرات يؤدي ىذا الدور 

 .لأقؿ قدرةالعالية وا

 للبختبار كالآتي: لتحديد معامؿ التمييزقانوناً  (355 :3995وآخروف، أىلبواتحدد )

 معامؿ الصعوبة في الفئة الدنيا -= معامؿ الصعوبة في الفئة العميا معامؿ التمييز 

 وىو مدى مرغوب فيو. 0020جاءت معاملبت التمييز للؤسئمة أكبر مف 

 :اتالاختبار ثبات وصدق 

قياس فقرات  المقصود بوالثبات، الصدؽ و ىو  الاختبارات التحصيمية توافرىا فيالواجب  الشروطمف 
  .صدؽ الاختبار والتحقؽ مفجؿ قياسو أالاختبار لمشيء الذي وضع الاختبار مف 

 الثبات:
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وىي بالتالي للبختبار ثبات الحساب و قياس الاتساؽ الداخمي لألفاكرونباخ  دلةطبؽ الباحث معا  
إلى عدد كبير مف  الاختبارفيف، إنما يقسـ أو تقسيمو إلى نص ،ليست بحاجة لمتطبيؽ أكثر مف مرة

 .الأجزاء

كؿ ما زاد الاتساؽ الداخمي بيف ىذه أسئمة الاختبار، واحد مف  سؤاؿبحيث يتكوف كؿ جزء مف   
التي قيمتيا  (. ويقبؿ الثبات لممعاملبت163 :2007، الحريري (ككؿ. الاختبارزاد ثبات  الأسئمة
 لاتساؽ الداخمي لممقياس. عمى ا ذلؾ دؿفأكبر( وي 0075تساوي )

 صيغة معادلة ألفاكرونباخ:

ع   ؼمجػ    - 3ف                    ر  =    
      

ع سمجػ              3 -ف                   
 

 

 حيث:

 ف = عدد عبارات أو أجزاء الاستبياف. 

= تبايف العبارة )أو الجزء مف الاستبياف(.  زع
2

  

= تبايف درجات استجابات المفحوصيف عمى الاستبياف.  سع
2  

ع   ؼ = مجموع تباينات عدد ف مف العبارات أو الأجزاء. 
 

مجػ   

 الصدؽ الذاتي يساوي الجذر التربيعي لمعامؿ الثبات.

مقة الأولى غير عينة مف تلبميذ الحعمى عينة استطلبعية مكونة  الاختباراتقاـ الباحث بتطبيؽ    
 وتوصؿ لمنتيجة التالية: الاختباراتلمعرفة ثبات وصدؽ البحث 

 الاختبارات البعدية لمحمقة الأولىيوضح صدؽ وثبات  (:35جدوؿ رقـ )

 معامل الصدق الذاتي لمثبات معامل الفاكرونباخ الأسئمةعدد  الاختبار
 1995 0.92 31 الأول الصف

 1988 0.78 31 الثانيالصف 

 1989 0.80 41 الثالث الصف
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. ومقبوؿ احصائياً  ةثبات عالي تمعاملب يى 0075 للبختبارات أكبر مفالثبات  تمعاملب 
 توىو أيضاً معاملب ..0 أكبر مفالثبات  تلمعاملب ةر التربيعيو الجذ يالصدؽ الذاتي ى تومعاملب

ؽ والثبات صالحة في ضوء ىذه المعاملبت مف الصد الاختباراتوىذا يعني أف  ةصدؽ عالي
 لمتطبيؽ ويمكف استخداميا لمبحث العممي.

 تطبيق أدوات الدراسة:

 .أولًا: تطبيق الاختبار التحصيمي القبمي

 القبمي: الاختبار/3

أسئمة وضعت عمى أثر خمفية التلبميذ في مرحمة رياض  خمسةيشتمؿ عمى اختبار الصؼ الأوؿ 
صؼ الثاني والثالث عمى أثر خبرات التلبميذ فيما أما اختباري ال الأوؿ،الأطفاؿ بالنسبة لمصؼ 

( درجة لكؿ واحد وقد وضع 10) اتالاختبار  هوالدرجة القصوى ليذ وا في الصفوؼ السابقةدرس
 .لممجموعتيف معاً 

أساتذة الصؼ بمدارس عرضيا عمى مجموعة مف بعد  ةالقبمي اتاكتممت صورة الامتحان 
 جممة مما أشاروا إليو:مف  لإبداء آرائيـ وملبحظاتيـ،محمية شندي 

ؿ سؤاؿ تركيب الكممات مف حروؼ مبعثرة مف يحو ت ات،الامتحانأحد إعادة ترتيب الأسئمة في 
ذكر أحد  ،حذؼ بعض الأسئمة مف الاختبارات ،اختبار الصؼ الثاني إلي اختبار الصؼ الأوؿ

ب لمعرفة يركلمتؤاؿ معممي الصؼ بأف أسئمة امتحاف الصؼ الثاني أسئمة موضوعية ويمكف إلحاؽ س
ػ  )وتركيب بعض الكممات التي تحتوي عمى الحروؼ مثؿ: لإختبار ،اقتراف بعض الحروؼ ببعضيا

لذلؾ أنو يعالج مساوي القراءة الناتجة مف الطريقة  ؿؿ وعميأضاؼ أحدىـ سؤاؿ التحم، ر ػ د ػ أ(
ختبارات القبمية أنظر الملبحؽ الصورة النيائية للئ الكمية التي تعتمد عمى حفظ الييكؿ العاـ لمكممة.

 (5،4،1رقـ)
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 المرحمة الثانية:

ما وُصي بحذفو مف  ؼعرض الباحث الاختبارات القبمية بعد تعديميا وترتيب أسئمتيا وحذ  
الحمقة  عمى تلبميذ وتمميذاتختبار الاذلؾ  تطبيؽلإجازتيا ثـ  ةقبؿ أساتذة الصؼ عمى المشرف

و مدير مرحمة الأساس بشندي مديري الشمالية يوجت حسب ،26/32/2031البحث في عينة الأولى 
. والتدريب بنيف بالسماح لمباحث بإجراء الاختبارات والتدريب بالحمقة الأولى في المدرستيفبنات 

 (.2أنظر الممحؽ رقـ)

  :يالتدريس تطبيق البرنامجثانياً: 

 ـ29/32/2031بتاريخ  يالتدريسمج البرنابدأ يلتنفيذ المنيج التجريبي إذا  عيباأسخمسة حدد الباحث 
البحث عمما بأف  ة لعينةيبيالتجر  ةث عممية التدريس بنفسو لممجموعوأجرى الباح ـ8/2/2034حتى 

مف لغات  وماجستير تعميــ 3995المغة العربية  بكالريوس :المؤىلبت الآتية حاصؿ عمىالباحث 
 ومرحمة الأساس سابقاً  ةحمة المتوسطفي تدريس المر  خبرة إلى جانب ،2002معيد الخرطوـ الدولي 

 1الضابطة بواقع  مجموعةالبتدريس  معممي ومعممات تمؾ الصفوؼقاـ بينما  ،سنوات خمس
 حصص في الأسبوع.

  طرق التدريس:

درست الضابطة مجموعة الو الطريقة الجزئية التجريبية مجموعة مع الالباحث اتبع في التدريس  
  التجريبي.متبع في ىذه الدراسة ىو المنيج شبو بالطريقة الكمية لاف المنيج ال

 ثالثاً: الاختبار التحصيمي البعدي: 

قياس التحصيؿ الدراسي لتلبميذ الصفيف الاختبار البعدي المعد لؽ يطبتـ ت 25/2/2034يوـ في 
تـ تطبيؽ الاختبار البعدي  26/2/2034في يوـ  ،ث لممجموعتيف التجريبية والضابطةالثاني والثال

عد لقياس التحصيؿ الدراسي لتلبميذ الصؼ الأوؿ لممجموعتيف التجريبية والضابطة ومعرفة أثر الم
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فاعمية كؿ مف الطريقتيف الجزئية والكمية في تدريس القراءة العربية لدى تلبميذ الحمقة الأولى بمرحمة 
 ار البعدي.الاختب فيالتلبميذ تحصيؿ درجات الأساس وذلؾ مف خلبؿ مقارنة النتائج بعد تحميؿ 

 :ةالإحصائيب اليالأس

لتحقيؽ أىداؼ الدراسة، والتحقؽ مف فرضياتيا تـ استخداـ المنيج الوصفي الذي يتمثؿ في      
وصؼ بيانات الدراسة عف طريؽ التوزيع التكراري والنسبة المئوية، وكذلؾ أستخدـ الباحث المنيج 

طريقتي تدريس القراءة العربية الجزئية لتحميؿ التبايف الأحادي شبو التجريبي مف خلبؿ اختبار 
ومعرفة الفروؽ في درجات الطلبب ىؿ ىي  والكمية في تدريس تلبميذ الحمقة الأولى بمرحمة الأساس

والتحصيؿ الدراسي  طريقة التدريسبيف  الأثرلدراسة العلبقة علبقة  ،فروؽ ذات دلالة إحصائية أـ لا
 التبايف نسبة داخؿ المجموعات عمى التبايف نسبةاوي التي تس    (η2) ايتامربع  استخدـ الباحث

 المستقؿ المتغير إلى تأثيره يرجع أف يمكف والذيع )متوسط التحصيؿ الدراسي( التاب المتغير في الكمي
  .)طريقة التدريس(

البيانات التي تـ الحصوؿ عمييا مف  عمىالطرؽ والأساليب الإحصائية المذكورة أعلبه  طبقت 
 (.SPSSالباحث، تـ استخداـ برنامج التحميؿ الإحصائي ) ماأعدى فالذي القبمي والبعدييف الاختبار 

 :ة )طريقة التدريس(التجرب في المستقؿ لممتغير ثرالأ مقدارقياس : يوضح (36جدوؿ رقـ )

 ( (eta ηمعامؿ ايتا  قيمة  طريقة التدريس لمتغير الأثر مقدار

 0045وأكثر جداً  كبير
 0017 كبير 
 0024 سطمتو 

 0030 صغير
  (Cohen , 1988, P 448) المصدر:              
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 الفصل الرابع

  ىاوتفسير  النتائج عرض وتحميل البيانات ومناقشة

 ة عف تساؤلاتجابالبحث، مف خلبؿ الإ لمنتائج التي توصؿ إلييا اً ىذا الفصؿ عرضيتضمف    
ية والكمية في تدريس القراءة العربية لدى تلبميذ مدى فاعمية كؿ مف الطريقتيف الجزئبوالمتعمقة  البحث

 .الحمقة الأولى بمرحمة الأساس

لتحقيؽ أىداؼ الدراسة، والتحقؽ مف فرضياتيا تـ استخداـ المنيج الوصفي الذي يتمثؿ في وصؼ   
، بنات ومدرسة الشمالية بنيف بيانات الدراسة تـ جمع البيانات مف مدرستيف ىما مدرسة التدريب

ثلبثة صفوؼ دراسية مختمفة مف بتطبيؽ اختبار قبمي وبرنامج تدريسي واختبار بعدي عمى ف وذلؾ م
الطريقتيف  فاعميةمدى مقارنة بيدؼ كؿ مدرسة وىي الصؼ الأوؿ، الصؼ الثاني والصؼ الثالث، 

 في تدريس القراءة العربية لدى تلبميذ الحمقة الأولى بمرحمة الأساس. الكميةو الجزئية 

 الأول: الصف نتائج

 الاختبارين القبمي والبعدي الصف الأول:تحميل درجات  /1

لدرجات الاختباريف القبمي والبعدي لمعينة يوضح الوسط الحسابي والانحراؼ المعياري  :(37جدوؿ رقـ )
 حسب طريقة التدريس لمصؼ الأوؿ تمميذات:

 درجة بعدية درجة قبمية لطريقةا

 الكمية الطريقة

 23.3200 25.2000 الوسط

 25 25 حجم العينة

 2.11581 2.66145 الانحراف المعياري

 الجزئية الطريقة

 28.7200 25.9200 الوسط

 25 25 حجم العينة

 2.26421 3.26497 الانحراف المعياري

 العينة

 26.0200 25.5600 الوسط

 50 50 حجم العينة

 5.54300 3.36058 الانحراف المعياري
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 صالحفي الاختبار البعدي إرتفع ل ( أف متوسط درجات التحصيؿ37لجدوؿ )تظير النتائج مف ا
درجة، في المقابؿ انخفض متوسط درجات التحصيؿ في  28072إلى  25092مف  قة الجزئيةيلطر ا

 درجة في تحصيؿ تمميذات الصؼ الأوؿ. 21012إلى  25020الاختبار البعدي لمطريقة الكمية مف 

الحسابي والانحراؼ المعياري لمعينة لدرجات الاختباريف القبمي : يوضح الوسط (38جدوؿ رقـ )
 والبعدي حسب طريقة التدريس لمصؼ الأوؿ تلبميذ:

 درجة بعدية درجة قبمية الطريقة

 الكمية الطريقة

 16.7600 17.8800 الوسط

 25 25 حجم العينة

 3.47946 2.38607 الانحراف المعياري

 الجزئية الطريقة

 23.2800 16.7600 الوسط

 25 25 حجم العينة

 4.75675 3.47946 الانحراف المعياري

 العينة

 20.0200 17.3200 الوسط

 50 50 حجم العينة

 5.27795 3.00639 الانحراف المعياري

( أف متوسط درجات التحصيؿ في الاختبار البعدي إرتفع لصالح 38تظير النتائج مف الجدوؿ )

درجة، في المقابؿ انخفض متوسط درجات التحصيؿ في  21028إلى  36076الطريقة الجزئية مف 

 درجة في تحصيؿ تلبميذ الصؼ الأوؿ. 36076إلى  37088الاختبار البعدي لمطريقة الكمية مف 
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 :ة )طريقة التدريس(التجرب في المستقل لممتغير ثرالأ  / قياس مقدار2

طريقة التدريس( عمى المتغير التابع : يوضح مقدار التأثير لممتغير المستقؿ )(39جدوؿ رقـ )

  )درجات التحصيؿ( في الاختباريف القبمي والبعدي لدى لمصؼ الأوؿ تمميذات: 

 قيمة مربع ايتا قيمة ايتا المتغيرات

 0.015 0.122 الطريقة الكمية * درجة قبمية

 0.613 0.783 الطريقة الجزئية * درجة بعدية

)طريقة التدريس الجزئية( كبير جداً  المستقؿ لممتغير ثرالأ حجـف أ (39جدوؿ رقـ )أشارت النتيجة بال

بة تدريس القراءة العربية لتمميذات الصؼ الأوؿ تجر  فيعمى المتغير التابع )درجات التحصيؿ( 

 . (Cohen, 1988) بحسب ما افترض 0045أكبر مف  00781الأساسي، حيث يظير معامؿ إيتا 

ثير لممتغير المستقؿ )طريقة التدريس( عمى المتغير التابع التأ مقدار: يوضح (20جدوؿ رقـ )

  )درجات التحصيؿ( في الاختباريف القبمي والبعدي لدى لمصؼ تلبميذ الأوؿ: 

 قيمة مربع ايتا قيمة ايتا المتغيرات

 0.035 0.188 الطريقة الكمية * درجة قبمية

 0.389 0.624 الطريقة الجزئية * درجة بعدية

)طريقة التدريس الجزئية( كبير عمى  المستقؿ لممتغير ثرالأ مقدار (20جدوؿ رقـ )ة بالأشارت النتيج

بة تدريس القراءة العربية لتلبميذ الصؼ الأوؿ الأساسي، تجر  فيالمتغير التابع )درجات التحصيؿ( 

 .(Cohen, 1988) بحسب ما افترض 0017أكبر مف  00189حيث يظير معامؿ إيتا 
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 تدريس:/ فاعمية طريقة ال3
يوضح تحميؿ التبايف لمعينة الكمية لدرجات الاختباريف القبمي والبعدي حسب طريقة : (23جدوؿ رقـ )

  التدريس لمصؼ الأوؿ تمميذات: 

درجة  مجموع المربعات مصدر التباين طريقة التدريس
 الحرية

متوسطات 
 المربعات

الدلالة  قيمة ف
 الإحصائية

 الطريقة الكمية

 6.480 1 6.480 بين المجموعات

 48 425.840 داخل المجموعات 397. 730.
8.872 

 49 432.320 المجموع

 الطريقة يةئالجز 

 364.500 1 364.500 بين المجموعات

 48 230.480 داخل المجموعات 000. 75.911
4.802 

 49 594.980 المجموع

تحصيؿ في الاختبار تعزى لمطريقة ( أف ىناؾ فروؽ في درجات ال23تشير النتائج مف الجدوؿ )
دالة إحصائياً لصالح  (0005عند مستوى المعنوية )التي تدرس بيا القراءة العربية، جاءت الفروؽ 

 التدريس بالطريقة الجزئية.

يوضح تحميؿ التبايف لمعينة الكمية لدرجات الاختباريف القبمي والبعدي حسب طريقة  (22جدوؿ رقـ )
 لبميذ:التدريس لمصؼ الأوؿ ت

درجة  مجموع المربعات مصدر التباين طريقة التدريس
 الحرية

متوسطات 
 المربعات

الدلالة  قيمة ف
 الإحصائية

 الطريقة الكمية

 15.680 1 15.680 بين المجموعات

 48 427.200 داخل المجموعات 191. 1.762
8.900 

 49 442.880 المجموع

 الطريقة يةئالجز 

 531.380 1 531.380 بين المجموعات

 48 833.600 داخل المجموعات 000. 30.598
17.367 

 49 1364.980 المجموع
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( أف ىناؾ فروؽ في درجات التحصيؿ في الاختبار تعزى لمطريقة 22تشير النتائج مف الجدوؿ )
الح ( دالة إحصائياً لص0005التي تدرس بيا القراءة العربية، جاءت الفروؽ عند مستوى المعنوية )

 التدريس بالطريقة الجزئية.

 نتائج الصف الثاني:

 الاختبارين القبمي والبعدي الصف الثاني:تحميل درجات  /1

: يوضح الوسط الحسابي والانحراؼ المعياري لمعينة لدرجات الاختباريف القبمي (21جدوؿ رقـ )
  والبعدي حسب طريقة التدريس لمصؼ الثاني تمميذات: 

 درجة بعدية درجة قبمية الطريقة

 الكمية الطريقة

 22.8800 26.3600 الوسط

 25 25 حجم العينة

 1.76352 2.62805 الانحراف المعياري

 الجزئية الطريقة

 27.3600 22.8800 الوسط

 25 25 حجم العينة

 2.75197 1.76352 الانحراف المعياري

 العينة

 25.1200 24.6200 الوسط

 50 50 حجم العينة

 3.21755 2.82763 ف المعياريالانحرا

( أف متوسط درجات التحصيؿ في الاختبار البعدي إرتفع لحاصؿ 21تظير النتائج مف الجدوؿ )
درجة، في المقابؿ انخفض متوسط درجات التحصيؿ في  27016إلى  22088الطريقة الجزئية مف 

 مميذات الصؼ الثاني.درجة في تحصيؿ ت 22088إلى  26016الاختبار البعدي لمطريقة الكمية مف 
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: يوضح الوسط الحسابي والانحراؼ المعياري لمعينة لدرجات الاختباريف القبمي (24جدوؿ رقـ )
  والبعدي حسب طريقة التدريس لمصؼ الثاني تلبميذ: 

 درجة بعدية درجة قبمية الطريقة

 الكمية الطريقة

 17.9200 17.4800 الوسط

 25 25 حجم العينة

 2.95691 2.18174 اريالانحراف المعي

 الجزئية الطريقة

 28.3600 23.9100 الوسط

 25 25 حجم العينة

 2.75197 1.76352 الانحراف المعياري

 العينة

 22.6400 20.1800 الوسط

 50 50 حجم العينة

 5.54300 3.36058 الانحراف المعياري

ختبار البعدي إرتفع لحاصؿ ( أف متوسط درجات التحصيؿ في الا24تظير النتائج مف الجدوؿ )
درجة، في المقابؿ ارتفع متوسط درجات التحصيؿ في  27016إلى  22088الطريقة الجزئية مف 

 درجة في تحصيؿ تلبميذ الصؼ الثاني. 37092إلى  37048الاختبار البعدي لمطريقة الكمية مف 

 :ة )طريقة التدريس(التجرب في المستقل لممتغير ثرالأ  / قياس مقدار2

التأثير لممتغير المستقؿ )طريقة التدريس( عمى المتغير التابع  مقدار: يوضح (25دوؿ رقـ )ج
  )درجات التحصيؿ( في الاختباريف القبمي والبعدي لدى لمصؼ الثاني تمميذات: 

 قيمة مربع ايتا قيمة ايتا المتغيرات

 0.386 0.622 الطريقة الكمية * درجة قبمية

 0.495 0.703 طريقةال الجزئية * درجة بعدية
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)طريقة التدريس الجزئية( كبير جداً  المستقؿ لممتغير ثرالأ حجـأف  (25جدوؿ رقـ )أشارت النتيجة بال
بة تدريس القراءة العربية لتمميذات الصؼ الثاني تجر  فيعمى المتغير التابع )درجات التحصيؿ( 

 . (Cohen, 1988) افترضبحسب ما  0045أكبر مف  00495الأساسي، حيث يظير معامؿ إيتا 

التأثير لممتغير المستقؿ )طريقة التدريس( عمى المتغير التابع  مقدار: يوضح (26جدوؿ رقـ )
  )درجات التحصيؿ( في الاختباريف القبمي والبعدي لدى لمصؼ تلبميذ الثاني: 

 قيمة مربع ايتا قيمة ايتا المتغيرات

 0.659 0.812 الطريقة الكمية * درجة قبمية

 0.740 0.860 الطريقة الجزئية * رجة بعديةد

)طريقة التدريس الجزئية( كبير  المستقؿ لممتغير ثرالأ مقدارأف  (26جدوؿ رقـ )أشارت النتيجة بال
بة تدريس القراءة العربية لتلبميذ الصؼ الثاني تجر  فيجداً عمى المتغير التابع )درجات التحصيؿ( 

 . (Cohen, 1988) بحسب ما افترض 0045أكبر مف  0074الأساسي، حيث يظير معامؿ إيتا 

 فاعمية طريقة التدريس:/ 3
يوضح تحميؿ التبايف لمعينة الكمية لدرجات الاختباريف القبمي والبعدي حسب طريقة  (27جدوؿ رقـ )

 تمميذات: الثانيالتدريس لمصؼ 

 مصدر التباين طريقة التدريس
مجموع 
 المربعات

درجة 
 الحرية

متوسطات 
 اتالمربع

الدلالة  قيمة ف
 الإحصائية

 الطريقة الكمية

 151.380 1 151.380 بين المجموعات

 48 240.400 داخل المجموعات 000. 30.226
5.008 

 49 391.780 المجموع

 الطريقة يةئالجز 

 250.880 1 250.880 بين المجموعات

 48 256.400 داخل المجموعات 000. 46.967
5.342 

 49 507.280 المجموع
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قيمة ؼ جاءت دالة إحصائيا لصالح الطريقتيف، وبالرجوع  ( أف27تشير النتائج مف الجدوؿ )
تعزى لمطريقة التي تدرس بيا البعدي ىناؾ فروؽ في درجات التحصيؿ في الاختبار لممتوسطات 

تدريس بالطريقة ( دالة إحصائياً لصالح ال0005القراءة العربية، جاءت الفروؽ عند مستوى المعنوية )
 الجزئية.

يوضح تحميؿ التبايف لمعينة الكمية لدرجات الاختباريف القبمي والبعدي حسب طريقة  (28جدوؿ رقـ )
 التدريس لمصف الثاني تلاميذ:

 مصدر التباين طريقة التدريس
مجموع 

 المربعات

درجة 

 الحرية

متوسطات 

 المربعات
 قيمة ف

الدلالة 

 الإحصائية

 الطريقة الكمية

 364.500 1 364.500 ن المجموعاتبي

 48 188.880 داخل المجموعات 000. 92.630

3.935 

 49 553.380 المجموع

 الطريقة يةئالجز 

 1113.920 1 1113.920 بين المجموعات

 48 391.600 داخل المجموعات 000. 136.538

8.158 

 49 1505.520 المجموع

أف قيمة ؼ جاءت دالة إحصائيا لصالح الطريقتيف، وبالرجوع ( 28تشير النتائج مف الجدوؿ )
لممتوسطات ىناؾ فروؽ في درجات التحصيؿ في الاختبار البعدي تعزى لمطريقة التي تدرس بيا 

( دالة إحصائياً لصالح التدريس بالطريقة 0005القراءة العربية، جاءت الفروؽ عند مستوى المعنوية )
 الجزئية.
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 نتائج الصف الثالث:

 :الثالثالاختبارين القبمي والبعدي الصف تحميل درجات  /1

: يوضح الوسط الحسابي والانحراؼ المعياري لمعينة لدرجات الاختباريف القبمي (29جدوؿ رقـ )
  تمميذات:  الثالثوالبعدي حسب طريقة التدريس لمصؼ 

 درجة بعدية درجة قبمية لطريقةا

 الكمية الطريقة

 30.2504 31.0496 المتوسط

 25 25 حجم العينة

 2.19830 5.57478 الانحراف المعياري

 الجزئية الطريقة

 34.0000 26.0936 المتوسط

 25 25 حجم العينة

 3.76386 5.78185 الانحراف المعياري

 العينة

 32.1252 28.5716 المتوسط

 50 50 حجم العينة

 3.59059 6.15317 الانحراف المعياري

( أف متوسط درجات التحصيؿ في الاختبار البعدي إرتفع لحاصؿ 29ف الجدوؿ )تظير النتائج م
درجة، في المقابؿ انخفض متوسط درجات التحصيؿ في  14.00إلى  26.09الطريقة الجزئية مف 

 .الثالثدرجة في تحصيؿ تمميذات الصؼ  10.25إلى  13.05الاختبار البعدي لمطريقة الكمية مف 
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وسط الحسابي والانحراؼ المعياري لمعينة لدرجات الاختباريف القبمي : يوضح ال(10جدوؿ رقـ )
  والبعدي حسب طريقة التدريس لمصؼ الثالث تلبميذ: 

 درجة بعدية درجة قبمية الطريقة

 الكمية الطريقة

 27.6800 25.1200 المتوسط

 25 25 حجم العينة
 7.23832 5.40309 الانحراف المعياري

 الجزئية الطريقة

 34.2400 23.6400 توسطالم

 25 25 حجم العينة
 4.53027 5.97132 الانحراف المعياري

 العينة

 30.9600 24.3800 المتوسط

 50 50 حجم العينة
 6.83317 5.68525 الانحراف المعياري

( أف متوسط درجات التحصيؿ في الاختبار البعدي إرتفع لحاصؿ 10تظير النتائج مف الجدوؿ )

درجة، في المقابؿ ارتفع متوسط درجات التحصيؿ في  14024إلى  21064جزئية مف الطريقة ال

 درجة في تحصيؿ تلبميذ الصؼ الثالث. 27068إلى  25032الاختبار البعدي لمطريقة الكمية مف 

 :ة )طريقة التدريس(التجرب في المستقل لممتغير ثرالأ  / قياس مقدار2
تغير المستقؿ )طريقة التدريس( عمى المتغير التابع )درجات التأثير لمم مقدار: يوضح (13جدوؿ رقـ )

  التحصيؿ( في الاختباريف القبمي والبعدي لدى لمصؼ الثالث تمميذات: 
 قيمة مربع ايتا قيمة ايتا المتغيرات

 0.165 0.407 الطريقة الكمية * درجة قبمية

 0.278 0.527 الطريقة الجزئية * درجة بعدية

)التدريس بالطريقة الجزئية( كبير  المستقؿ لممتغير ثرالأ مقدارأف  (13جدوؿ رقـ )أشارت النتيجة بال
بة تدريس القراءة العربية لتمميذات الصؼ الثالث تجر  فيجداً عمى المتغير التابع )درجات التحصيؿ( 

 . (Cohen, 1988) بحسب ما افترض 0045أكبر مف  00527الأساسي، حيث يظير معامؿ إيتا 
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التأثير لممتغير المستقؿ )طريقة التدريس( عمى المتغير التابع )درجات  مقدار: يوضح (12)جدوؿ رقـ 
  التحصيؿ( في الاختباريف القبمي والبعدي لدى لمصؼ تلبميذ الثالث: 

 قيمة مربع ايتا قيمة ايتا 

 0.017 0.131 الطريقة الكمية * درجة قبمية

 0.235 0.485 الطريقة الجزئية * درجة بعدية

)طريقة التدريس الجزئية( كبير  المستقؿ لممتغير ثرالأ مقدارأف  (12جدوؿ رقـ )أشارت النتيجة بال
بة تدريس القراءة العربية لتلبميذ الصؼ الثالث تجر  فيجداً عمى المتغير التابع )درجات التحصيؿ( 

 . (Cohen, 1988) بحسب ما افترض 0045أكبر مف  00485الأساسي، حيث يظير معامؿ إيتا 

 / فاعمية طريقة التدريس: 3
يوضح تحميؿ التبايف لمعينة الكمية لدرجات الاختباريف القبمي والبعدي حسب طريقة  (11جدوؿ رقـ )

 تمميذات: الثالثالتدريس لمصؼ 

متوسطات  درجة الحرية مجموع المربعات مصدر التباين طريقة التدريس
الدلالة  قيمة ف المربعات

 الإحصائية

 طريقةال الكمية

 307.024 1 307.024 بين المجموعات

 48 1548.190 داخل المجموعات 003. 9.519
32.254 

 49 1855.214 المجموع

 الطريقة يةئالجز 

 175.744 1 175.744 بين المجموعات

 48 455.980 داخل المجموعات 000. 18.500
9.500 

 49 631.724 المجموع

( أف قيمة ؼ جاءت دالة إحصائيا لصالح الطريقتيف، وبالرجوع 11) تشير النتائج مف الجدوؿ
لممتوسطات ىناؾ فروؽ في درجات التحصيؿ في الاختبار البعدي تعزى لمطريقة التي تدرس بيا 

( دالة إحصائياً لصالح التدريس بالطريقة 0005القراءة العربية، جاءت الفروؽ عند مستوى المعنوية )
 الجزئية.
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يوضح جدوؿ تحميؿ التبايف لمعينة الكمية لدرجات الاختباريف القبمي والبعدي حسب طريقة  (14جدوؿ رقـ )
 :ميذالتدريس لمصؼ الثالث تلب

 مجموع المربعات مصدر التباين طريقة التدريس
درجة 
 الحرية

متوسطات 
 المربعات

 قيمة ف
الدلالة 
 الإحصائية

 الطريقة الكمية

 27.380 1 27.380 بين المجموعات

 48 1556.400 داخل المجموعات 363. 844.

32.425 

 49 1583.780 المجموع

 الطريقة الجزئية

 537.920 1 537.920 بين المجموعات

 48 1750.000 داخل المجموعات 000. 14.754

36.458 

 49 2287.920 المجموع

( 0005ستوى المعنوية )عند م( أف قيمة ؼ جاءت دالة إحصائيا 14تشير النتائج مف الجدوؿ )
، وبالرجوع لممتوسطات ىناؾ فروؽ في درجات التحصيؿ في لح التدريس بالطريقة الجزئيةلصا

 الاختبار البعدي تعزى لمطريقة التي تدرس بيا القراءة العربية.

 الدراسة:فرضيات  قق منتحمناقشة النتائج وال

ة البحث ومناقشتيا في ضوء النتائج أسئمعرض الباحث الفروض التي قامت عمييا ي الجزءفي ىذا 
 التي تـ توصؿ إلييا:

 المجموعة تلاميذ تحصيل درجات متوسط في اختلاف يوجد السؤال الأول: الذي ينص عمى " ىل

  ؟درسوا بالطريقة الجزئية في الاختبارين القبمي والبعدي الذين التجريبية
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 التجريبية المجموعة تلاميذ تحصيل رجاتد متوسط في اختلاف ويقابمو الفرض الأول القائل: " يوجد

 " ؟درسوا بالطريقة الجزئية في الاختبارين القبمي والبعدي الذين

درسوا بالطريقة الجزئية في  التجريبية الذيف المجموعة تلبميذ درجات : يوضح متوسط(15جدوؿ رقـ )
  الاختباريف القبمي والبعدي: 

 المجموعة الصف
 ذالتلامي تحصيل درجات متوسط

 اتجاه إشارة درجة التحصيل
 الاختبار البعدي الاختبار القبمي

 الأول
 + 28.7200 25.9200 بنات

 + 23.2800 16.7600 بنين

 الثاني
 + 27.3600 22.8800 بنات

 + 27.3600 23.9100 بنين

 الثالث
 + 34.0000 26.0936 بنات

 + 34.2400 23.6400 بنين

متوسطات درجات الطلبب في الاختبار القبمي ت ضالتي عر ( 15النتائج في الجدوؿ )أشارت 
لممجموعتيف التجريبية )بنات وبنيف(. يستخمص مفصمة لجميع صفوؼ الحمقة الأولى والبعدي بصورة 

مف نتائج الجدوؿ أعلبه أف تلبميذ وتمميذات المجموعة التجريبية استفادوا مف تطبيؽ تجربة تدريس 
الجزئية، حيث ارتفع متوسط التحصيؿ لدييـ في الاختبار البعدي لصفوؼ القراءة العربية بالطريقة 
 الحمقة الأولى الثلبثة.

والتحصيؿ الدراسي  الجزئية يوجد ارتباط وثيؽ بيف استخداـ الطريقة نوأيعزي الباحث ذلؾ إلى     
الأساس الذي  تضع لؾوبذ الحروؼ،منذ البدء مف إتقاف  الطريقة الجزئية التمميذ تمكفلمتمميذ، حيث 

وىذا يوفر عميو فيما بعد الوقت والجيد الذي يبذلو في  تقابمو،أي كممة  معرفةعمى  القارئيساعد 
  بو.تعرؼ الكممات التي تمر 
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الجيمي اتفقت ىذه النتيجة مع نتائج دراسات سابقة واختمفت مع أخرى، اتفقت ىذه النتيجة مع دراسة )
التمميذات اللبئي درسف بالطريقة الجزئية كاف متوسط ( التي توصمت إلى: 2007،الصديؽ أحمد 

 البعدي.تحصيميف أعمى مف متوسط تحصيؿ اللبئي درسف بالطريقة الكمية في القياس 

تتأثر القدرة  ـ( التي توصمت إلى:2009كما اتفقت ىذه النتيجة مع دراسة )أسماء عمى مصطفى ،
 د وصعوبة متابعتيـ.القرائية سمباً بكثرة عدد التلبميذ في الفصؿ الواح

التلبميذ الذيف ( التي توصمت إلى: 2005،أفراح محمد نصر الديفاختمفت ىذه النتيجة مع دراسة )
درسوا بالطريقة الكمية كاف متوسط تحصيميـ أعمى مف متوسط تحصيؿ الذيف درسوا بالطريقة 

 الجزئية.

مشكمة تدريب معممي مرحمة  مف معمـ مدرب ولو استخداـ الطريقة المناسبة لابد يرى الباحث   
 تكوينيـمعممي مرحمة الأساس في  ىناؾ تبايف بيفالأساس جديرة بالبحث و الوقوؼ عندىا طويلب، 

ي تخرج منيا ىؤلاء جيات التالالعممي و الأكاديمي، وفي تدريبيـ الميني، وىذا يرجع إلى تعدد 
يس مف خريجي كميات التربية ل المعمميف، بعضيـ خريجي معاىد اعداد المعمميف والبعض الآخر

بالمفردات و التراكيب و  لدييـ نقص الدرايةوىذا مف شأنو ي، كونو خريج كمية أخرىر مدرب غي فيو
 لنوعية المواد القرائية التي يمكف أف يستمتع بيا التمميذ . و المعاني المناسبة لمتمميذ 

 تلبميذ تحصيؿ درجات وسطمت في اختلبؼ ومف مما تقدـ ذكره يمكف القوؿ تحقؽ الفرض يوجد

 درسوا بالطريقة الجزئية في الاختباريف القبمي والبعدي. الذيف التجريبية المجموعة

 الضابطة المجموعة تلاميذ درجات في متوسط اختلاف يوجد السؤال الثاني: الذي ينص عمى " ىل

 ".   ؟درسوا بالطريقة الكمية في الاختبارين القبمي والبعدي الذين

 الذين الضابطة المجموعة تلاميذ درجات في متوسط اختلاف الفرض الثاني القائل: " يوجدويقابمو 

 " ؟يدرسون بالطريقة الكمية في الاختبارين القبمي والبعدي
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درسوا بالطريقة الكمية في  الذيف الضابطة المجموعة تلبميذ درجات : يوضح متوسط(16جدوؿ رقـ )
  الاختباريف القبمي والبعدي: 

 المجموعة الصف
 التلاميذ تحصيل درجات متوسط

 الاختبار البعدي الاختبار القبمي اتجاه إشارة درجة التحصيل

 الأول
 - 23.3200 25.2000 بنات

 - 16.7600 17.8800 بنين

 الثاني
 - 22.8800 26.3600 بنات

 + 17.9200 17.4800 بنين

 الثالث
 - 30.2504 31.0496 بنات

 + 27.6800 25.1200 بنين

متوسطات درجات الطلبب في الاختبار القبمي ت ضالتي عر ( 16النتائج في الجدوؿ )أشارت 
لممجموعتيف الضابطة )بنات وبنيف(. يستخمص مفصمة لجميع صفوؼ الحمقة الأولى والبعدي بصورة 

س مف نتائج الجدوؿ أعلبه لـ يستفد تلبميذ وتمميذات المجموعة الضابطة مف تطبيؽ تجربة تدري
القراءة العربية بالطريقة الكمية، حيث انخفض متوسط التحصيؿ لدييـ في الاختبار البعدي لصفوؼ 

 الحمقة الأولى الثلبثة.

التربية كميات  ( التي توصمت إلى:2033، وداد محمد محجوباتفقت ىذه النتيجة مع نتيجة دراسة )
أو غياب الجانب التطبيقي لمكثير  تقدـ برامج ومقررات يغمب عمييا الطابع النظريمرحمة الأساس 

 التعميمية.مف المقررات والوسائؿ 

 ( التي توصمت إلى:2007،الجيمي الصديؽ أحمد  كما اتفقت ىذه النتيجة مع نتيجة دراسة )دراسة
 .أف الطريقة الكمية تحتاج لمعمـ مدرب ومعد إعدادا جيداً 

أف عدد  ( والتي توصمت إلى:2032، حسيف عصفور) دراسةكما اتفقت النتيجة مع إحدى نتائج   
التلبميذ الذيف أتقنوا ميارات التعرؼ والتمييز كما تقيسيا الاختبارات المستخدمة كاف أكبر في 
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مجموعة الطريقة الكمية منو في مجموعة الطريقة الجزئية، ولكف الفروؽ بيف المجموعتيف لـ تكف دالة 
 .0005إحصائيا عند مستوى 

( والتي توصمت إلى: 2005، أفراح محمد نصر الديف)دراسة دى نتائج اختمفت النتيجة مع إح
التلبميذ الذيف درسوا بالطريقة الكمية أعمى مف متوسط تحصيؿ الذيف درسوا  متوسط تحصيؿ

 الجزئية.بالطريقة 

التلبميذ ( التي توصمت إلى: 2005،محمد محمود رضواف اختمفت ىذه النتيجة مع نتيجة دراسة )
بالطريقة الكمية يتفوقوف عمى التلبميذ الذيف تعمموا بالطريقة الصوتية في سرعة القراءة  الذيف تعمموا
 .تفوقاً واضحاً 

فيي  عميو،تساعد الطفؿ عمى تمييز كممات جديدة سوى ما يعرض  يرى الباحث أف الطريقة الكمية لا
مات تكرارا كثيرا ويمكف إصلبح ىذا المأخذ بتكرار الكم محدودة،تجعؿ خبرتو محصورة في كممات 

مما يساعد عمى قراءة الكممات الجديدة التي تدخؿ فييا الحروؼ  عناصرىا،مع الاىتماـ بتحميميا إلى 
  السابقة.

ثمارىا المرجوة لا  الكمية المعمـ الذي يستعمميا إعدادا خاصا لكي تؤتي الطريقة مفأنيا تتطمب كما 
 القراءة.والخطوات التي تتبعيا في تعميـ  يا،عميبد أف يكوف المعمـ عارفا بالأسس التي تقوـ 

النظرية لا بد أف يتوفر لو القدرة عمى استعماليا وعمى التصرؼ الذي يساعده  إلى المعرفةوبالإضافة 
نالؾ عوامؿ كثيرة متداخمة يرى الباحث ى التعمـ.عمى مواجية الظروؼ المختمفة التي تنشأ أثناء 

ومنيا ما  التمميذ،ما يتصؿ بأسرة  :التلبميذ منيائي لدى راضعؼ القال في تكوف سبباً ومتشابكة 
 .يتصؿ بالكتاب ومنيا ما يتصؿ ببيئة المدرسة

درسوا  الذيف الضابطة المجموعة تلبميذ درجات في متوسط اختلبؼ مما تقدـ تحقؽ الفرض يوجد 
كمية جاء ضعيفاً في بالطريقة الكمية في الاختباريف القبمي والبعدي، مما يعني أف مردود الطريقة ال

 الضابطة.  المجموعة تلبميذ درجات متوسط
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السؤال الثالث: الذي ينص عمى " ما أثر متغير الجنس عمى مستوى التحصيل الدراسي في 
الاختبار البعدي بعد استخدام الطريقتين الكمية والجزئية في تدريس القراءة العربية لدى تلاميذ 

 مرحمة الأساس؟". 

الثالث القائل: " يوجد أثر لمتغير الجنس عمى مستوى التحصيل الدراسي في ويقابمو الفرض 
العربية لدى تلاميذ الاختبار البعدي بعد استخدام الطريقتين الكمية والجزئية في تدريس القراءة 

 "مرحمة الأساس

  لقبمي والبعدي: تلبميذ وتمميذات العينة في الاختباريف ا تحصيؿ درجات متوسطمقارنة ل: يوضح (17جدوؿ رقـ )

 المجموعة الصف
 التلاميذ تحصيل درجات متوسط

 نتيجة المقارنة
 الاختبار البعدي الاختبار القبمي

 الأول
 26.0200 25.5600 بنات

 لصالح التمميذات
 20.0200 17.3200 بنين

 الثاني
 25.1200 24.6200 بنات

 لصالح التمميذات
 22.6400 20.1800 بنين

 الثالث
 32.1252 28.5716 اتبن

 لصالح التمميذات
 30.9600 24.3800 بنين

( التي توصمت إلى: توجد فروؽ 2009اتفقت ىذه النتيجة مع نتيجة دراسة )أسماء عمى مصطفى ،
 ذات دلالة إحصائية في القدرة القرائية بيف البنيف والبنات لصالح الإناث.

يظير ( التي توصمت إلى: 3990،إبراىيـ  الغني عبدمحمد اختمفت ىذه النتيجة مع نتيجة دراسة )
 عامة.تفوؽ البنيف عمى البنات في القدرة القرائية بصفة 

يرى الباحث   أف القراءة عممية معقدة، لا تقؼ عند تيجي الحروؼ والنطؽ بيا أو ترديد الكممات 
التفكير فيما ولكف اليدؼ منيا ىو الحصوؿ عمى المعاني التي تتضمنيا ىذه الحروؼ والكممات و 

 تحتويو مف أفكار ومزجيا بالخبرات السابقة لمطفؿ وتكويف الميارات اللبزمة ليا.
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يمكف القوؿ تحقؽ الفرض القائؿ يوجد أثر لمتغير الجنس عمى مستوى التحصيؿ الدراسي في 
ذ مرحمة الاختبار البعدي بعد استخداـ الطريقتيف الكمية والجزئية في تدريس القراءة العربية لدى تلبمي

 الأساس لصالح التمميذات.

الكمية  طريقةالسؤال الرابع: الذي ينص عمى " ما العلاقة بين التحصيل الدراسي واستخدام ال
 والطريقة الجزئية في تدريس القراءة العربية لدى تلاميذ مرحمة الأساس؟ 

( بين التحصيل .α=1.0ويقابمو الفرض الرابع القائل: " لا توجد علاقة ذات دلالة إحصائية عند )
الكمية والطريقة الجزئية في تدريس القراءة العربية لدى تلاميذ مرحمة  طريقةالدراسي واستخدام ال

 الأساس"

  :الصف الأول

)طريقة التدريس الجزئية( كبير  المستقؿ لممتغير ثرالأ أف مقدار (39جدوؿ رقـ )أشارت النتيجة بال
بة تدريس القراءة العربية لتمميذات الصؼ الأوؿ تجر  فييؿ( جداً عمى المتغير التابع )درجات التحص

 . (Cohen, 1988) بحسب ما افترض 0045أكبر مف  00781الأساسي، حيث يظير معامؿ إيتا 

)طريقة التدريس الجزئية( كبير  المستقؿ لممتغير ثرالأ أف مقدار (20جدوؿ رقـ )أشارت النتيجة بال
بة تدريس القراءة العربية لتلبميذ الصؼ الأوؿ تجر  فيؿ( عمى المتغير التابع )درجات التحصي

 .(Cohen, 1988) بحسب ما افترض 0017أكبر مف  00189الأساسي، حيث يظير معامؿ إيتا 

 الصف الثاني:

)طريقة التدريس الجزئية(  المستقؿ لممتغير ثرالأ أف مقدار (25جدوؿ رقـ )أشارت النتيجة بال       
بة تدريس القراءة العربية لتمميذات الصؼ تجر  فير التابع )درجات التحصيؿ( كبير جداً عمى المتغي

 ,Cohen) بحسب ما افترض 0045أكبر مف  00495الثاني الأساسي، حيث يظير معامؿ إيتا 

1988) . 

)طريقة التدريس  المستقؿ لممتغير ثرالأ أف مقدار (26جدوؿ رقـ )أشارت النتيجة بال         
بة تدريس القراءة العربية لتلبميذ تجر  فيداً عمى المتغير التابع )درجات التحصيؿ( الجزئية( كبير ج

 بحسب ما افترض 0045أكبر مف  0074الصؼ الثاني الأساسي، حيث يظير معامؿ إيتا 

(Cohen, 1988) . 
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 الصف الثالث:

يقة الجزئية( كبير )التدريس بالطر  المستقؿ لممتغير ثرالأ أف مقدار (13جدوؿ رقـ )أشارت النتيجة بال
بة تدريس القراءة العربية لتمميذات الصؼ الثالث تجر  فيجداً عمى المتغير التابع )درجات التحصيؿ( 

 . (Cohen, 1988) بحسب ما افترض 0045أكبر مف  00527الأساسي، حيث يظير معامؿ إيتا 

)طريقة التدريس الجزئية(  ؿالمستق لممتغير ثرالأ أف مقدار (12جدوؿ رقـ )أشارت النتيجة بال        
بة تدريس القراءة العربية لتلبميذ الصؼ تجر  فيكبير جداً عمى المتغير التابع )درجات التحصيؿ( 

 ,Cohen) بحسب ما افترض 0045أكبر مف  00485الثالث الأساسي، حيث يظير معامؿ إيتا 

1988) . 

( التي توصمت إلى: مف العوامؿ 2009اتفقت ىذه النتيجة مع نتيجة دراسة )ست البنات عمي أحمد ،
 المؤثرة سمباً في تعميـ القراءة: عدـ متابعة أولياء الأمور لأبنائيـ وقبوؿ بعض التلبميذ قبؿ نضجيـ.

عدـ الإىتماـ  ( التي توصمت إلى:2009كما اتفقت أيضاً مع نتيجة دراسة )آسيا الزبير كوكو ،
 أداء التلبميذ في قراءتيـ. بالقراءة في السنوات الأولى لو تأثير في مستوى

تتأثر  ( التي توصمت إلى:2009كما اتفقت ىذه النتيجة مع نتيجة دراسة )أسماء عمى مصطفى ،
 القدرة القرائية سمباً بكثرة عدد التلبميذ في الفصؿ الواحد وصعوبة متابعتيـ.

لى: منيج ( والتي توصمت إ2032)جماؿ حسف صالح ،دراسة اختمفت النتيجة مع إحدى نتائج   
 المغة العربية يعمؿ عمى تمكيف التلبميذ مف القراءة وتنمية قدراتيـ ومياراتيـ.

أف جودة التعميـ وتطوره ترتكز عمى المعمـ المؤىؿ الذي يقوـ بتوصيؿ المعمومات يرى الباحث 
ى لمتلبميذ بأقؿ إمكانية موجودة، في البيئة المدرسية، وكذلؾ لابد أف يكوف ىذا المعمـ مطمع عم

 .جديد في مجاؿ التدريب وطرائؽ التدريس الحديثةال
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أو أكثر( يجب  0075أشارت بعض أدبيات البحث التربوي إذا جاء مقدار الأثر لطريقة دوف أخرى )
تغيير الطريقة أو المنيج، وبالنظر إلى مقدار الأثر لتدريس القراءة العربية في الحمقة الأولى بالطريقة 

 الطريقة الجزئية في تعميـ المبتدئيف القراءة العربية.الجزئية ىذه دعوة لتبني 

مما تقدـ لـ يتحقؽ الفرض إذ تشير النتائج لوجود علبقة كبيرة بيف مقدار الأثر لممتغير المستقؿ   
)طريقة التدريس( عمى المتغير التابع )متوسط التحصيؿ الدراسي( لصالح الطريقة الجزئية لتدريس 

 الحمقة الأولى بمرحمة التعميـ الأساسي.القراءة العربية لتلبميذ 

( في α=1915عند ) فروق ذات دلالة إحصائيةالسؤال الخامس: الذي ينص عمى " ىل توجد 
 تدريس القراءة التحصيل الدراسي لدى تلاميذ مرحمة الأساس يعزى لمطريقتين الكمية والجزئية في

 ".   ؟العربية

( في α=1915فروق ذات دلالة إحصائية عند )ويقابمو الفرض الخامس القائل: " لا توجد 
 تدريس القراءة التحصيل الدراسي لدى تلاميذ مرحمة الأساس يعزى لمطريقتين الكمية والجزئية في

 العربية"

تحميؿ التبايف لعينة البحث ت ضالتي عر ( 14،11،28،27،22،23النتائج في الجداوؿ )أشارت 
مفصمة لجميع صفوؼ الحمقة يقة التدريس بصورة لدرجات الاختباريف القبمي والبعدي حسب طر 

)بنات وبنيف(، يستخمص مف نتائج الجداوؿ أعلبه أف قيمة ؼ جاءت دالة إحصائيا عند الأولى 
( لصالح التدريس بالطريقة الجزئية، وبالرجوع لممتوسطات ىناؾ فروؽ في 0005مستوى المعنوية )

التي تدرس بيا القراءة العربية لصالح المجموعة  درجات التحصيؿ في الاختبار البعدي تعزى لمطريقة
 التجريبية التي درست بالطريقة الجزئية.

القدرة ( التي توصمت إلى: 3990،إبراىيـ محمد  اتفقت ىذه النتيجة مع نتيجة دراسة )عبد الغني
رائية لمتلبميذ القرائية لمتمميذ السوداني في مراحؿ التعميـ العاـ تتسـ بالضعؼ إذا ما قورنت بالقدرة الق

 الأخرى.في البمداف 
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كميات  ( التي توصمت إلى:2033، وداد محمد محجوبكما اتفقت ىذه النتيجة مع نتيجة دراسة )
تقدـ برامج ومقررات يغمب عمييا الطابع النظري أو غياب الجانب التطبيقي التربية مرحمة الأساس 

 التعميمية.لمكثير مف المقررات والوسائؿ 

سمبية  ( التي توصمت إلى:2032، حبيب ا﵀ طيفور أحمدذه النتيجة مع نتيجة دراسة )كما اتفقت ى
 .التمميذ في المواقؼ التعميمية المختمفة تؤدى إلى ضعفو في القراءة والكتابة

( والتي توصمت إلى: أفضؿ 3999،انشراح عجيب السيد )دراسة اختمفت النتيجة مع إحدى نتائج  
 رحمة الأساس تعريؼ التمميذ بالجممة قبؿ الكممة ثـ الحرؼ.طرؽ تعميـ القراءة في م

يختمؼ الباحث معيا في ذلؾ لأف تعميـ الكممة قبؿ الحرؼ يكوف في تعميـ المبدئيف ودراستيا    
 كانت لمصؼ الرابع الذي يعتبره الباحث لغير المبتدئيف.

ى متابعة الحروؼ اليجائية إف استخداـ الطريقة الجزئية في التدريس تعطى الطفؿ سيطرة تامة عم
استخداـ الطريقة الكمية في التدريس لا يؤدى  بالمقابؿ ،فتمكنو مف التيجي الصحيح والنطؽ السميـ

إلى اكتساب التلبميذ القدرة عمى قراءة كممات جديدة لأف تشابو الكممات في الرسـ والاختلبؼ في 
مؼ أعمار التلبميذ عكس الطريقة الكمية الطريقة الجزئية تتعامؿ مع مخت، المعنى يؤدى إلى الخطأ

 .التي تتطمب أعماراً كبيرة وتلبميذ ناضجيف

التلبميذ ( التي توصمت إلى: 2005،محمد محمود رضواف اختمفت ىذه النتيجة مع نتيجة دراسة )
ة الذيف تعمموا بالطريقة الكمية يتفوقوف عمى التلبميذ الذيف تعمموا بالطريقة الصوتية في سرعة القراء

 .تفوقاً واضحاً 

يخمص الباحث إلى أف الطريقة الجزئية أكثر فاعمية مف الطريقة الكمية في تدريس القراءة لصفوؼ 
 الحمقة الأولى. 

فاعمية طريقة تدريس لفروؽ ذات دلالة إحصائية مما تقدـ لـ يتحقؽ الفرض وأشارت النتائج لوجود 
 العربية لصالح الطريقة الجزئية. القراءة
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 خامسفصل الال

 والتوصيات والمقترحات نتائجالأىم 

  : النتائجأىم : أولاً 

 توصمت ىذه الدراسة لمنتائج التالية:

درسوا  الذيف التجريبية المجموعة تلبميذ تحصيؿ درجات متوسط في اختلبؼ أوضحت النتائج وجود/ 3
 بالطريقة الجزئية في الاختباريف القبمي والبعدي.

العربية لتلبميذ الحمقة الأولى جاء  لقراءةافي تدريس لطريقة الكمية أف مردود ا/ بينت النتائج 2
  .الضابطة المجموعة تلبميذ درجات ضعيفاً في متوسط

أف أثر لمتغير الجنس عمى مستوى التحصيؿ الدراسي في الاختبار البعدي جاء وضحت النتائج أ/ 1
تدريس القراءة العربية لدى تلبميذ مرحمة لصالح التمميذات بعد استخداـ الطريقتيف الكمية والجزئية في 

 .الأساس

توجد علبقة ذات دلالة إحصائية بيف مقدار الأثر لممتغير المستقؿ )طريقة التدريس( عمى / 4
المتغير التابع )متوسط التحصيؿ الدراسي( لصالح الطريقة الجزئية لتدريس القراءة العربية لتلبميذ 

  .اسيالحمقة الأولى بمرحمة التعميـ الأس

  .الجزئيةالطريقة  لصالحتدريس القراءة طرؽ  فيتوجد فروؽ ذات دلالة إحصائية / كشفت النتائج 5

 التوصيات: :ثانياً 

  بالآتي:الباحث يوصى الدراسة  وصمت ليانتائج التي تضوء العمى 

صة خاتلبميذه استعداد تناسب يراىا التي  طريقة التدريسفي استخداـ  يةحر الالمعمـ إعطاء  /3
  الصؼ الأوؿ.
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الميارات المطموبة وتمقي امتلبؾ عمى التدريب و  يساعدتوفير الكتاب المدرسي لكؿ تمميذ / 2
  أو المنزؿ.في المدرسة المساعدة 

عمى معممي المغة العربية أف لا يجعموا مف القراءة غاية في حد ذاتيا، إنما ىي وسيمة ومدخؿ / 1
  .لممواد الدراسية الأخرى

  .لأخذ بآراء المعمميف والمعممات وملبحظاتيـ حوؿ طرائؽ التدريس وتعميـ القراءةضرورة ا/ 4

  الكتابي.توضيحية مصاحبة لمرسـ  ليحتوي بداخمو صوراً المدرسي مكتاب الفني الجيد لخراج / الإ5

 المقترحات:: ثالثاً 

  : قادمة عناويف لدراسات يقترح الباحث

 بيف الولاياتالمتحصؿ عمييا  ومقارنو النتائج ،خرىالأ سودافالولايات في  مماثمة / إجراء دراسات3
  .المختمفة

 الحديثة لتدريسوكذلؾ تدريب معممي المغة العربية عمى الطرؽ  لمقراءة،مناىج متخصصة  وضع/ 2
  .القراءة

 . ومحتوى المنيج بالتلبميذ والبيئة المحيطةبحوث تربوية في العلبقة بيف ضعؼ القراءة  جراء/ إ1

تقويـ الطريقة اليجائية القياسية والطريقة الكمية لدى تلبميذ الصؼ الثالث مف وجية نظر  /4
 المعمميف والمعممات بمرحمة الأساس.

 / اجراء دراسة تقويمية حوؿ أداء المعمميف والمعممات في تعميـ القراءة داخؿ الصؼ.5

تلبميذ الحمقة الأولى مف وجية نظر  ليذه الدراسة لتقويـ تعميـ القراءة لدى مماثمة إجراء دراسة/ 6
 المشرفيف بمرحمة الأساس.
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 والمراجعالمصادر قائمة 
 أولًا: المصادر:

 الكريـ / القرآف3

(، المجمد الأوؿ، الخرطوـ: مطبعة جامعة 2002-3999الإستراتيجية القومية الشاممة، ) /2
 الخرطوـ.

 ثانياً: المراجع:
دئ القياس النفسي والتقييـ التربوي، الأردف: عماف، دار ـ( مبا2008/ أبو لبدة، سبع محمد )1

 الفكر لمنشر والتوزيع.
 .لمنشر والتوزيععالػػـ الكتب  القاىرة، القراءة الصػامتة السريعة،(، 3981، إسماعيؿ)أبو العزايـ/ 4
الجامعية دار المعرفة  الإسكندرية: العربية،طرؽ تدريس المغة  (،2002)زكرياإسماعيؿ، / 5
  شر والتوزيع.لمن
ـ(، بخت الرضا ستة عقود في مسيرة التعميـ، الخرطوـ: مطبعة 2007/ الأميف، عثماف أحمد )6

 جامعة الخرطوـ.
(. البحث التربوي التطبيقي، سمطنة عماف: منشورات وزارة 3995أىلبوات، كابور وآخروف)/ 7

 التربية والتعميـ.
النيضة  دار القاىرة: ،الكتابية و القرائية لمياراتا الأطفاؿ تعميـ (2002) .الفتاح عبد ،/ البجة8

 .لمنشر والتوزيع

 .لمنشر والتوزيع ، عماف: دار المسيرةالتحصيؿ الدراسي (.2031)لمعاف مصطفى  ،الجلبلي/ 9
 الفكر دار :ـ( التقويـ التربوي الشامؿ لممؤسسة المدرسية، عماف2007/ الحريري، رافده عمر )30

 .التوزيعو  لمنشر
 لمنشر الفكر دار :عماف ،أساليبو أدواتو،و  ؛مفيومو ،العممي البحث ،(2008) داوود حمس،/ 33

 .التوزيعو 

الثلبثة  العربية لمصفوؼ المغة (. تعميـ2005)دياب  شاىر شرخ، وأبو عمي باسـ / الحوامدة،32
  .النشرو  لمتوزيع جرير دار الأولى، الرياض:

تدريس، إعداد  طرائؽ أىداؼ، صياغة التدريس، يف المرشد (2002) .سميماف ا﵀، / خمؼ31
 دار وائؿ لنشر والتوزيع. :عماف ، دروس نموذجية

 المغة في تدريس حديثة اتجاىات .(2001الكريـ) عبد سعاد ،الوائميو  حسيف عمي / الدليمي، طو34
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 .عماف: دار الفكر لمنشر والتوزيع العربية،

دار والتأخر الدراسي، الاسكندرية: الاجتماعية  التنشئة (.3995)صالح رشاد  ،الدمنيوري/ 35
 .المعرفة الجامعية

المرشد التربوي ودور الفاعؿ في حؿ  (.2006)إسماعيؿ محمد  ،ىادي شعلبف وغوؿ ،ربع/ 36
 الثقافة.دار عالـ  :الطمبة، الأردف كؿمشا

دار الفكر لمنشر  :مافع ،الصعوباتو  الميارة بيف العربية المغة . تدريس)2006)الخميؿ  فيد / زايد،37
 والتوزيع.

 .لمطباعة الأمؿ مكتبة العربية، القاىرة: المغة تدريس في . المرشد(1999) محمد / زقوت،38

براىيـ، محمد عبد القادر والنمر، عصاـ )39 ـ( مبادئ القياس والتقويـ في 2000/ سماره، عزيز وا 
 التربية، عماف: دار الفكر.

دار  :عماف الطفؿ،النمو الانفعالي عند  (.3999عبد الجبار )، كاممة الفرح وتيـ ،شعباف/ 20
 .الصفاء

دار الفكر  القاىرة: العربية،الأسس العامة لمناىج تعميـ المغة  ـ(،2000) أحمد، رشدي / طعيمة،23
 العربي.

 .لمنشر والتوزيع وائؿ دار :عماف ،التعمـ (. صعوبات2008قحطاف) / الظاىر،22

العربية، عماف:  المغة تدريس (. أساليب2001فؤاد) محمد والحوامدة، قاسـ / عاشور، رأفت21
 الأردنية. الجامعة – التربوية العموـ مطبوعات كمية

ـ(، عمـ نفس النمو، الخرطوـ: منشورات جامعة السوداف 2005/ عثماف، عبد الرحمف أحمد )24
 المفتوحة.

ـ(، عمـ النفس التربوي، 2005 )/ عثماف، عبد الرحمف أحمد وأحمد، عبد الباقي دفع ا﵀25
 الخرطوـ: منشورات جامعة السوداف المفتوحة.

 ـ( في القياس والتقييـ، عماف: دار مجدلاوي لمنشر.3999/ عريفج، سامي ومصمح خالد حسيف )26
الدينية، القاىرة: دار الفجالة لمنشر  والتربية العربية المغة تدريس (. طرائؽ3986إبراىيـ ) / عطا،27
 وزيع.والت
 .الصفا لمنشر والتوزيع دار :عماف ،التدريس في والتجديد الشاممة . الجودة(2009) محسف / عطية،28

ـ( القياس والتقويـ التربوي في العممية التدريسية، الأردف: 2009/ علبـ، صلبح الديف محمود )29
 دار المسيرة لمنشر والتوزيع.

 لعممية التدريسية، جامعة اليرموؾ: دار الأمؿ لمنشر.( القياس والتقويـ في ا3991/ عودة، أحمد )10
 .دار الصفاء :عمـ النفس التربوي، عماف .(2003حناف عبد الحميد ) ،العناني/ 13
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 دار :العيف الأساسي، التعميـ بمرحمة العربية المغة تدريس طرؽ .(2005) وآخروف / العيسوي، محمد12

 .الكتاب الجامعي

(. مراشد المعمميف لمحاور الحمقة الأولى مف 2007ج والبحث التربوي)/ المركز القومي لممناى11
 مرحمة التعميـ الأساسي، الخرطوـ: دار جامعة السوداف المفتوحة لمطباعة.

  .دار المسيرة لمنشر والتوزيع: عماف ،طرؽ تدريس المغة العربيةـ( 2007)أحمد عمى ،مدكور/ 14
 مكتبة :المكبرة، العيف الطفولة مرحمة في وتطويره المغوي النمو .(2005عمي) الديف نجـ / مرداف،15

 .الفلبح

 :العلبج، عمافالتشخيص و  المراىقة إلى الطفولة مف القراءة مشكلبت (.2005رياض ) / مصطفى،16

 .دار الصفا

الرياض: دار المريخ  تدريسيا، وطرائؽ العربية المغة خصائص. (1996) محمود نايؼ / معروؼ،17
  يع.لمنشر والتوز 

الخنساء  :الجزائر ،النمو مف الطفولة إلى المراىقة (.2004) وسعيد، زيافعبد الرحمف  ،الوافي/ 18
 .لتوزيعالمنشر و 

 ثالثاً: الرسائل الجامعية:

كتابة ـ(. فاعمية مقرر القراءة العربية في تنمية ميارتي القراءة وال2030)متوكؿ محمد ، إبراىيـ/ 19
 دراسة ميدانية بولاية الخرطوـ، رسالة دكتوراه غير منشورة، كمية العموـ، لدى تلبميذ مرحمة الأساس

 جامعة الزعيـ الأزىري. التربوية،
ـ(. التدريس بالطريقتيف الكمية والجزئية وأثرىما عمى تحصيؿ تلبميذ 2007)الصديؽ  / أحمد، الجيمي40

نة(، رسالة ماجستير غير منشورة، الصؼ الأوؿ بمرحمة التعميـ الأساسي بمحمية الكامميف )دراسة مقار 
 جامعة الجزيرة.كمية العموـ التربوية، 

ـ(. معوقات تعمـ القراءة والكتابة لدى تلبميذ الحمقة الأولى بمرحمة 2032)حبيب ا﵀ طيفور ، أحمد/ 43
، بيةالأساس )دراسة تحميمية عمى قطاع الاتبراوى بمحمية الدامر(، رسالة دكتوراه غير منشورة، كمية التر 

 جامعة وادي النيؿ.

تقويـ أداء تلبميذ الحمقة الأولى في القراءة، رسالة ماجستير  ـ(.2009/ أحمد، ست البنات عمى )42
 جامعة شندي.كمية التربية،  غير منشورة،

ـ(. مدى امتلبؾ تلبميذ الحمقة الأولى بمرحمة الأساس لميارتي 2030)أحمد إبراىيـ ، الأميف/ 41
 جامعة الجزيرة. ،محمية أـ القرى. رسالة دكتوراه غير منشورة، كمية العموـ التربوية القراءة والكتابة
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ـ(. تخطيط برنامج قائـ عمى الكفايات عف طريؽ المنحنى 2007/ حسف، الشفاء عبد القادر )44
، غير منشورة التكاممي متعدد الوسائط لإعداد معمـ الحمقة الأولى بالتعميـ الأساسي، رسالة دكتوراه

 .والتكنولوجيا جامعة السوداف لمعموـ

ـ(. دور الوسائؿ المعينة في تطور الأداء المغوي بالحمقة 2009/ حسيف، فاطمة عبد الوىاب )45
جامعة ماجستير غير منشورة كمية التربية، الأولى مرحمة الأساس محمية المتمة ولاية نير النيؿ، رسالة 

 شندي.
(. تنمية الكفايات المعرفية والتدريسية المرتبطة بالإعداد الميني 2006رجب، محمد عبد المجيد حسيف )/ 46

 لمعمـ الحمقة الأولى باستخداـ النماذج التعميمية المقترحة، رسالة دكتوراه غير منشورة، جامعة النيميف.

(. العوامؿ المؤثرة في تنمية ميارات القراءة لدى تلبميذ مرحمة 3999)انشراح عجيب  ،السيد/ 47
  ، رسالة ماجستير غير منشورة، معيد الخرطوـ الدولي.الأساس

ـ(. مدى تحقؽ الأىداؼ التربوية في المغة العربية بمرحمة الأساس 2032/ صالح، جماؿ حسف )48
 جامعة وادي النيؿ.كمية التربية،  )دراسة ميدانية عمى ولاية نير النيؿ(. رسالة دكتوراه غير منشورة،

ـ(. صعوبات القراءة لدى تلبميذ الحمقة الثانية مرحمة الأساس الأسباب 2009/ كوكو، آسيا الزبير )49
 جامعة شندي.ماجستير غير منشورة كمية التربية، وحدة كبوشية، رسالة -والحموؿ

(. مستوى القدرة القرائية لمتمميذ السوداني والعوامؿ المؤثرة فييا، 3990)إبراىيـ  عبد الغني ،محمد /50
منشورة، كمية غير  ورقة عمميةحصيؿ الأكاديمي لمتلبميذ في مراحؿ التعميـ العاـ، وانعكاساتيا عمى الت

 جامعة الخرطوـ.التربية، 

(. العوامؿ المؤثرة في القدرة عمى القراءة مف وجية نظر معممي 2009/ مصطفى، أسماء عمى )53
 دي. جامعة شن التربية،المادة بالحمقة الثانية، رسالة دكتوراه غير منشورة كمية 

(. أثر التدريس بالطريقة الكمية عمى القدرة القرائية لتلبميذ الحمقة 2005) أفراح محمد ،نصر الديف/ 52
 جامعة أفريقيا العالمية. تربية،الأولى مرحمة الأساس رسالة ماجستير غير منشورة، كمية ال

لى لمرحمة الأساس الكفايات الأساسية لإعداد معمـ الحمقة الأو (. 2033)محمد  / محجوب، وداد51
 بولاية نير النيؿ، رسالة دكتوراه غير منشورة، كمية التربية، جامعة وادي النيؿ.
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بعض  في الضعؼ لعلبج القرائية بالعيادات برنامج أثر .(2030) طعيمة، محمد محمود / أبو54
اه غير منشورة، رسالة دكتور  .يونس خاف محافظة في الأساسي الرابع الصؼ تلبميذ لدى القرائية الميارات

 جامعة النجاح.، كمية التربية

 عمى قواعد الكتابة بعض تدريس في الحاسوب ألعاب استخداـ فاعمية .(2006) أيمف منديؿ، / أبو55

 غزة، الإسلبمية، الجامعة كمية التربية، منشورة، غير ماجستير رسالة ." بغزة الثامف الصؼ طمبة تحصيؿ

 .فمسطيف
 الخامس الصؼ لدى طمبة الإملبئي الأداء ميارات تنمية في مقترح برنامج . أثر(2004ألفت) الجوجو،/ 56

 .غزة الإسلبمية، الجامعة التربية، كمية ،منشورة غير ماجستير رسالة غزة، شماؿ بمحافظة الأساسي

 والاتجاىات الكتابة الإملبئية مستوى تحسيف في الدرامية الخبرة أسموب (. تأثير2001ميا ) / حمس،57

 عيف جامعة التربية، كمية منشورة، ماجستير غير رسالة  .الأساسي السادس الصؼ تلبميذ لدى حوىان

 .مصر القاىرة، شمس،

 المغة العربية في منيج التكاممي الأسموب باستخداـ مقترح برنامج .(2002العزيز) عبد فيد / الدخيؿ،58

كسابيـ المتوسط الأوؿ الصؼ طلبب تحصيؿ في وأثره  ،السعودية العربية المممكة في المغوية اتلمميار  وا 
 الإسلبمية. سعود بف محمد الأماـ جامعة ،الاجتماعية كمية العموـ منشورة غير دكتوراه رسالة
(. تعميـ القراءة لممبتدئيف أساليبو وأسسو النفسية والتربوية رسالة 2005)محمد محمود  ،رضواف/ 59

 ة القاىرة.جامعكمية التربية، دكتوراه غير منشورة، 

 التفكير تنمية التعبير في لتدريس الذىني العصؼ طريقة استخداـ (. أثر2006) ربو عبد / السميري،60

 جامعة التربية، كمية ،منشورة ماجستير غير رسالة ." بغزة الأساسي الثامف الصؼ طالبات لدى الإبداعي

 .غزة الإسلبمية،

 الصؼ تلبميذ القراءة لدى ميارات بعض تنمية في حمقتر  برنامج أثر 2009) .سوسف ) / الشخريتي،63

 جامعة ،التربية كمية ،منشورة رسالة دكتوراه غير .غزة في الدولية الغوث وكالة مدارس في الأساسي الثالث

 .غزة، الإسلبمية
مقارنة لفاعمية الطريقتيف الكمية والجزئية في تعميـ القراءة لمتلبميذ ذوي (. 2032) حسيف ،عصفور/ 62
كمية التربية، جامعة  ، رسالة دكتوراه غير منشورة،عوبات القراءة في المرحمة الابتدائية بدولة البحريفص

  .عيف شمس
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(. القراءة ومياراتيا ومشكلبتيا في المدرسة الابتدائية رسالة دكتوراه غير 2005) فييـ ،مصطفى/ 61
  جامعة القاىرة. كمية التربية،منشورة، 

(. اتجاىات تلبميذ المرحمة الثانوية نحو القراءة وعلبقتيا بتحصيميـ 3988محمد ) نصر ا﵀، توفيؽ/ 64
 الدراسي في المغة العربية. رسالة ماجستير غير منشورة، كمية التربية، جامعة أـ القرى.

 والمجلات والأوراق العممية:لدوريات ثالثاً: ا

التعمـ كنمط مف أنماط معالجة  (. "العلبقة بيف أساليب2030، عمى )ومنصورجديد، لبنى / 65
المعمومات وقمؽ الامتحاف وأثرىما عمى التحصيؿ الدراسي" دراسة ميدانية لدى عينة مف طمبة الصؼ 

 .26الثاني ثانوي في مدارس محافظة دمشؽ الرسمية، مجمة جامعة دمشؽ، المجمد 

ز الفيـ القرائي لمادة المغة أسموب التعمـ التعاوني ودوره في تحفي"  (.2007) شايع سعود الشايع،/ 66
 .21المجمد  ، بحث منشور بمجمة جامعة الكويت"العربية
 الفيـ وراء عمى ما التبادلي التعميـ لاستراتيجيات تدريبي برنامج (. أثر2007محمد ) ماجد عثماف،/ 67

 ،السابع مجمدال ،التربية كمية الابتدائي، مجمة الخامس الصؼ في القرائي الفيـ صعوبات ذوي الطلبب لدى
 .المصرية الانجمو كمية :القاىرة ،الأوؿ العدد

 اليندسية لتعميـ الأشكاؿ تجريبية دراسة الحاسوب بمساعدة التعميـ (. فاعمية3998إقباؿ) العمى،/ 68

 والعموـ للؤدب دمشؽ جامعة مجمة ."دمشؽ بمدينة الطلببية المدارس في الابتدائي الخامس الصؼ لتلبميذ

 الأوؿ. العدد ،31 المجمد تربوية،ال الانسانية
 رابعاً: المواقع الإلكترونية:

الالكتروني  نظاـ التعميـ التربية الأساسية، كمية ،بابؿشبكة جامعة  راضي،ىاشـ / العوادي، 69
23/01/2014  . Com of education http://bablyonuniversity,facluty  

 مراجع بالمغة الإنجميزية:خامساً: 

70/ Cohen, J.(1988).Statistical power and analysis for behavioral sciences 

(2nd ed). Hillsdale NJ: Lawrence Associates. 

http://bablyonuniversity,facluty/


 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 (1ممحق رقم )
 قائمة محكمي الاختبارات

 التخصص الجامعة الدرجة الوظيفية الاسم م
 أصول التربية جامعة أم درمان الإسلامية أستاذ مشارك عمي محمد عثماند. 1
 وطرق تدريس مناهج جامعة الخرطوم أستاذ مساعد حنان الفاضلابيد.  2
النور عبد الرحمن محمد د. أ. 3

 أصول التربية جامعة بحري بروفيسور خير

 وطرق تدريس مناهج جامعة بحري أستاذ مشارك أبو بكر محمد جابرد.  4
 تربية عمم نفس جامعة الخرطوم أستاذ مساعد إخلاص عشريةد.  5
 وطرق تدريس مناهج جامعة السودان أستاذ مساعد طارق الشيخ أبو بكرد.  6
 –مركز البحوث والدراسات  أستاذ مساعد عمار السيد عميد.  7

 قياس وتقويم تربوي وزارة التربية

 



3

130.0023.00130.0030.00

222.0020.00230.0030.00

323.0024.00330.0029.00

424.0024.00430.0028.00

527.0025.00529.0029.00

622.0022.00628.0023.00

723.0023.00729.0021.00

823.0024.00829.0030.00

924.0021.00929.0030.00

1030.0021.001028.0030.00

1127.0024.001128.0030.00

1227.0022.001223.0030.00

1322.0023.001324.0030.00

1423.0024.001425.0029.00

1524.0025.001522.0030.00

1629.0022.001626.0030.00

1725.0026.001723.0030.00

1822.0023.001821.0028.00

1923.0021.001923.0027.00

2024.0023.002024.0030.00

2125.0020.002126.0030.00

2227.0024.002226.0030.00

2327.0024.002323.0027.00

2429.0025.002423.0029.00

2528.0030.00 2519.0028.00 



4

1192012024

2201721720

3191931921

4201141118

5141951927

6201361315

7161971913

8181381325

9201891816

102017101724

111915111524

1218512520

131819131921

142019141918

151914151430

161818161830

171518171830

181818181827

191920192027

201918201829

211814211423

222020222024

231518231825

241118241825

251419 251926 
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130 30.00 122 30.00 

230 23.00 223 30.00 

329 24.00 320 27.00 

425 25.00 424 30.00 

526 22.00 524 23.00 

623 26.00 625 30.00 

726 23.00 722 30.00 

824 30.00 823 30.00 

927 30.00 924 27.00 

1023 30.00 1021 27.00 

1124 27.00 1121 29.00 

1225 27.00 1224 23.00 

1325 29.00 1322 24.00 

1425 23.00 1420 30.00 

1526 24.00 1521 30.00 

1621 25.00 1623 30.00 

1723 22.00 1720 27.00 

1824 28.00 1825 27.00 

1922 27.00 1925 29.00 

2023 28.00 2022 23.00 

2120 25.00 2124 24.00 

2221 27.00 2225 29.00 

2323 27.00 2322 28.00 

2421 29.00 2422 30.00 

2524 28.00 2523 30.00 
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1172012023.00

2162022024.00

3172032030.00

41794930.00

5131951927.00

6161661630.00

7181571523.00

8201981930.00

9172092030.00

101820102030.00

111719111927.00

121920122027.00

131320132029.00

142017141723.00

152020152024.00

162019161930.00

172018171830.00

182019181930.00

191717191727.00

201817201727.00

212116211629.00

221520222023.00

2316102323.0024.00

2417202423.0029.00

2515 18 2519.0028.00 
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131 34.58 129.00 35.00 

232 31.92 230.00 32.00 

333 29.26 328.00 30.00 

432 30.59 432.00 30.00 

527 26.60 532.00 36.00 

628 31.92 633.00 39.00 

724 31.92 729.00 37.00 

836 33.25 831.00 33.00 

920 29.26 932.00 29.00 

1017 30.59 1028.00 31.00 

1133 31.92 1128.00 32.00 

1221 27.93 1232.00 28.00 

1332 27.93 1329.00 36.00 

1432 31.92 1427.00 39.00 

1531 29.26 1528.00 37.00 

1632 26.60 1630.00 36.00 

1733 27.93 1727.00 39.00 

1829 30.59 1833.00 37.00 

1935 26.60 1933.00 27.00 

2037 33.25 2029.00 33.00 

2133 33.25 213.00 33.00 

2236 29.26 2229.00 36.00 

2336 31.92 2329.00 39.00 

2439 33.25 2429.26 37.00 

2537 29.26 2530.00 29.00 
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125.00 36.00 131.00 27.00 

226.00 39.00 218.00 33.00 

327.00 24.00 321.00 33.00 

423.00 34.00 432.00 36.00 

527.00 20.00 518.00 39.00 

628.00 35.00 631.00 37.00 

718.00 33.00 723.00 31.00 

821.00 12.00 825.00 36.00 

920.00 36.00 920.00 20.00 

1037.00 28.00 1039.00 37.00 

1123.00 24.00 1116.00 36.00 

1222.00 36.00 1225.00 39.00 

1325.00 34.00 1322.00 37.00 

1424.00 23.00 1418.00 31.00 

1527.00 33.00 1527.00 27.00 

1620.00 21.00 1632.00 33.00 

1718.00 18.00 1718.00 33.00 

1821.00 28.00 1821.00 36.00 

1936.00 31.00 1920.00 39.00 

2020.00 18.00 2027.00 37.00 

2125.00 20.00 2116.00 36.00 

2220.00 30.00 2218.00 36.00 

2328.00 20.00 2321.00 39.00 

2431.00 28.00 2428.00 37.00 

2536.00 31.00 2524.00 31.00 



 (9ملحق رقم )
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1 

 

 :ن النقطاكمناسبة من الكلمات الآتية في الكلمة المالسؤال الأول: ضع 

 بخروف  - البستان – الله – جائعاً – إبراهيم  - دخلت –إسماعيل  –قبحك 

أمره ....................... تعالى  لما .................. ....يدنا ....تعود إلى زمن س / قصة الأضحية1

 بذبح إبنه ................... ففداه ............................. سمين.

.............. لقد ........................... جائعاً / قال الثعلب: ...................... الله أيها .........2

         وخرجت منك ...........................

 ( أمام العبارة:Х( أو )√ثاني: ضع علامة )السؤال ال

 / في اليوم أربعاً وعشرين ساعة.   )           (1

 (           )   / البريد من وسائل الإتصال.    2

 النجار الخشب بالشاكوش. )           (يشق / 3

 / ليلة القدر في شهر شوال.       )           (4

 / وسائل الإتصال قربت المسافات البعيدة. )        (5

 / العاقل من يتدخل في عمل غيره.  )        (6

 / يبدأ التاريخ الميلادي بمولد المسيح عليه السلام. )       (7

/ المذياع ينقل الأخبار بالصوت والصورة. )       (8
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 من السطر المقابل. أكمل العبارات بما يناسبها السؤال الثالث:

 إنتزع  -قلد   -/ ................... القرد النجار.     شق 1

 البيت -العيد   -المدرسة / يلبس الناس في ................. الملابس الجديدة.            2

 الماء  -الهواء   -اللبن / دخل البستان من فتحه يدخل بها ..................             3

 المذياع –التلفاز  –الهاتف / ................... ينقل لنا الأحداث بالصوت والصورة.    4

 صفر –ربيع الأول  -ذو الحجة في شهر ....................          / ولد النبي عليه السلام 5

 ضع خط تحت الكلمة المماثلة. :الرابعالسؤال 

 خلصه ضحيةالأ شعبان طاف نائية

 مخلص الأحجية شبعان طال نائية

 تخلصه الأضحية سمعان طار نائمة

 خلصه الأمنية شهران طاف نائبة

 أخلصه الأضحى شعبان طاب نائحة

 السؤال الخامس: حلل الكلمات الآتية.

         أشفق

         ضحاياهم

         مغلقة

         تطورت

         ذو القعدة

 لتصير جملة مفيدة.السؤال السادس: رتب الكلمات 

 بهجرة  -يبدأ   -رسولنا الكريم  –التاريخ  -/ الهجري 1

.................................................................................................................. 

 البستان –حتى  –جاع  –مكث  –في  –/ الثعلب 2

.................................................................................................................. 

 مع –نستطيع  –بعيد  –بالهاتف  –شخص  –أن  –/ نتحدث 3

.................................................................................................................. 

 وفقكم الله ،،،،                                                                  



1 
 

 السؤال الأول: ضع خط تحت الكلمة المماثلة:

 اللحم في سوق القرية اللحم والخضر والذرة./ 1

 يقطع القصب./ الرجل يقطع 2

 حلايب / حلايب على ساحل البحر الأحمر.3

 النحل / العسل من النحل.4

 فأس / مع الرجل فأس وحبل.5

 جهزت / جهزت أمي الطعام.6

 السؤال الثاني: ضع إحدى الكلمات من العمود في المكان الخالي:

 / ..................... نأكل السمك. 1

 / عمر ويعقوب وسليمان من .................. مدرسة تبسة.2

 / ............... مزرعة قصب السكر.3

 / وصل ............. إلى الغابة.4

 / أخذت الكوب .................... .5

 / الجو ........... والبحر جميل.6
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 جميل

 بيميني

 نحن

 هذه

 الرجل
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 الكلمة في عمودها المناسبة:السؤال الثالث: ضع 

 رجال –فول  –الحمير  –قال  –سوق  –صديقتها 

 واو المد ياء المد  ألف المد

   

   

 السؤال الرابع: رتب الكلمات لتصير جملة مفيدة:

 يعقوب.-الرجال –خمسة  –عدد  –/ قال 1

................................................................................................................ 

 واحدة. -يربطها  –حزمة  -عشر – قصبات -الرجل  -عندما  –/ يقطع 2

................................................................................................................. 

 إلى.  -الرجل  –الشرطة   -الحارس  –/ أخذ 3

.................................................................................................................. 

 السؤال الخامس: أكمل الجمل بما يناسبها من الكلمات الآتية:

 .الأول –هذا  –كم  –يده    -معه    –هذه  –تحت  –القطن  –قبل 

 / حضر الصياد و ..... سمك ملون.1

 / الملابس من ...................... .2

 ربط الرجال الحمير ....... الشجرة./ 3

 .................. حزمة من العشب./ 4

 / حمل حسن الكتاب في ..............5

 / أقول بسم الله ................. الأكل. 6

 / قال عمر: .............. عدد الرجال.7

 هذا غـلط، ................ ممنوع./ 8

 وفقكم الله ،،،،،        



1 
 

 :السؤال الأول: إقرأ القطعة ثم أجب عن الأسئلة التي تليها

تقع مدينة بورتسودان على ساحل البحر الأحمر في شرق السودان، وهي ميناء السودان الرئيس الذي     

تصدر عبره منتجات السودان مثل: القطن والصمغ العربي والماشية وغيرها، وتدخل عن طريقها 

 الواردات مثل: السيارات والأجهزة الكهربائية ومواد البناء وغيرها. 

بشائر الذي يصدر منه بترول السودان وميناء عثمان دقنة في سواكن الذي يسافر هناك أيضاً ميناء    

عبره المسافرون بالبحر، في الميناء ترى السفن الضخمة من مختلف البلاد ونتعرف عليها من أعلام 

 .الدول التي ترفرف على ساريتها وعلم السودان يرفرف فوق سفننا

ن استخدام ثلاث وسائل: القطارات والطائرات والسيارات، في إذا أردت السفر إلى بورتسودان يمك    

 الميناء توجد منشآت المخازن الواسعة ومكاتب الجمارك وصوامع الغلال ومصفاة تكرير البترول.

شارع الأمير عثمان دقنة، كذلك توجد  بورتسودان مدينة كبيرة توجد فيها شوارع واسعة من أشهرها   

 ومصفاة لتكرير البترول والملاحات لاستخراج ملح الطعام من ماء البحر. بها مصانع ومطاحن الغلال 

 أنسب الأوقات لزيارة مدينة بورتسودان في فصل الشتاء حيث يكون الجو معتدلًا بسبب الأمطار.

 أجب عن الأسئلة:

 ............/ أذكر اثنين من صادرات السودان: ......................... و ..........................1

 / أذكر اثنين من واردات السودان: ......................... و ......................................2

 / أين تقع بورتسودان؟ .................................................................................3

 السفن داخل الميناء؟ .................................... كيف نتعرف على الدول التي تنتمي إليها/ 4

 / أذكر اثنين من المنشآت التي توجد بالميناء: ...................... و...............................5
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 أختر الإجابة الصحيحة بوضع خط أسفلها:ثاني: السؤال ال

 ر إلى مدينة بورتسودان. / .............. من الوسائل التي تستخدم للسف1

 الدراجات    -القطارات        -الحمير                     

 / شارع ............. من أهم شوارع مدينة بورتسودان.2

 محمود ود أحمدالأمير  –الرحمن النجومي  الأمير عبد –الأمير عثمان دقنة 

 / ......... هي المكان الذي يعد فيه ملح الطعام.3

 الواحات     -البحيرات        -الملاحات                      

 / تنزل ا لأمطار في مدينة بورتسودان في فصل.........4

 الشتاء  -الصيف              -الربيع                         

 / عكس كلمة واردات هي ..........5

 وردات  -ياردات          -واردات                        

  السؤال الثالث:

 .كون جملًا على مثال ما يأتيأ/ 

 :  قرأت عائشة.القراءة –عائشة 

 .............................................الاجتهاد: اجتهد ........ –التلميذ 

 ........................................................... الفلاح.الزراعة:  –الفلاح 

 الكتابة: ....................................................................... –أحمد 

 الحضور: .................................................................... –لمياء 

 ب: .....................................................................اللع –التلاميذ 

 ب/ أضف إلى كل كلمة الحرفين )ين( وضعها في الفراغ المناسب.

 ترحب  -تحترم                           -تحافظ                

 كبير و ........................... على النظام.أنتِ ...................... بصديقتك و ....................... ال



3 
 

 .صل كل سؤال مع إجابته :الرابعالسؤال 

 الإجابة السؤال

 عن الكتاب  ؟/ لم تذهب إلى المدرسة1

 لأتعلم / مم يستخرج الملح؟ 2

 من ماء البحار / عم تبحث؟ 3

 بالسيارة / فيم تعمل؟ 4

 في الحقل / بم تسافر؟5

 السؤال الخامس: 

  أ/ أكمل كل جملة بكلمة من المستطيل المقابل.

 / الرجال ................ عند الصباح الباكر إلى عملهم.1

 / الشعاعات .................. من الشمس.2

 .في الفراغ المناسبتُ( ) تِ() تَ() ب/ ضع

 .لقد قمـ....... بعمل عظيم / قالت الأم لابنتها:1

 أحمد: عندما قرأ...... هذا الموضوع عرفت أن الشمس ضرورية للحياة./ قال 2

 / يا خالد: إذا نهضـ ...... مبكراً من نومك تستطيع ان تؤدي عملك بنشاط. 3

 .مع ضدها الكلمات الآتيةج/ رتب  

 الصدق –حماية  –أقل  –يغلق  –نشيط  -يتأخر –انهزم  –خسر  –شرق  -يحب  -انهزم 

 انتصر اعتداء كسب الكذب أكثر

     

 يفتح يكره كسلان يتقدم غرب

     

 وفقكم الله ،،،،                                                                  

 ينطلقن

 ينطلقون


