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  الفصل الأول
  للدراسةالإطار العام 

  مقدمة :
اللغة العربیة هي وعاء العقیدة الإسلامیة ولا تنفك عنها، فأینما دخلت العقیدة حلت معها اللغة 
العربیة عن طریق القرآن الكریم والسنة النبویة، وذلك ما یفسر تلك الجهود المضنیة والمتفانیة 

  اللغة وتدریسها. هعبر التاریخ في دراسة هذالتي بذلها المسلمون عربهم وعجمهم 
في أرجاء المعمورة وانتشرت معه انتشر ن الإسلام أء على هذه المسلمة یمكن التأكید وبنا 

اللغة العربیة لارتباط فهم الإسلام بمعرفة العربیة، وكذلك كان الوضع بالنسبة لبلاد إفریقیا 
  فریقي حاملاً معه الرافدین العربي والصوفي.الغربیة التي انداح فیها الإسلام من الشمال الإ

، سبق نشأة المدارس العربیة الحدیثة نظا م تعلیمي یعرف وفي بوركینافاسو بصورة أكثر تحدیداً
فقد انتشرت الخلاوي القرآنیة في جمیع أنحاء بوركینافاسو مرتبطة بدخول  ؛بالمدارس القرآنیة

للعملیة التعلیمیة، وعلى  اً محور على المعلم  ة تقلیدیة قائمةالإسلام، وهي مؤسسات تعلیمی
  التلمیذ كمستفید منها.

و) یتولى التخطیط والإدارة لهذه المؤسسة التي لا تخضع لأوراق  َ فالمعلم(مورى، كرموغو، مودب
 رسمیة أو زیارات میدانیة أو مراقبة أو مناهج أو شهادات فهي فردیة وشخصیة. 

القرآنیة من شح فى الموارد الغذائیة والمالیة وحتى ما یكفى  وكثیراً ما تعانى هذه الخلاوي
للعیش البسیط، مع ذلك فقد أدت الخلاوي القرآنیة رسالتها خیر أداء إذ لم تكن الدراسة في 
الخلوة قاصرة على تلقى القرآن الكریم فحسب بل شملت دروساً في الفقه، واللغة العربیة، كما 

ي التهجى وتركیب المفردات ودراسة المفردات ودراسة تسبقها تمهیدات لغویة صوتیة ف
الحروف بأشكالها المختلفة ثم تتدرج الخطوات إلى آخر مرحلة، وتشكل هذه المجموعات من 

  من أن یحرر خطاباً بالعربیة. –المقررات ثروة لغویة لدى المتعلم تكونه لغویاً وتمكنه 
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ودت بعض ُ الدول غیر الناطقین بالعربیة ببعض هذه  وفي إطار العون التعلیمي والثقافي فقد ز
خمسین بالمائة الكتب، ومن هذه الدول دولة بوركینافاسو التي یتجاوز تعداد المسلمین فیها ال

علیها المدارس العربیة الفرنسیة في المراحل الابتدائیة  یطلق مدارس قامتفمن عدد السكان،
  والإعدادیة والثانویة. 

سون مواطنون لغتهم في المدارس العربیة الفرنس َ س اللغة العربیة، ویقوم بتدریسها مدر َ یة تدر
الأصلیة لیست اللغة العربیة، ولكن معظمهم نال دراسته في مدارس وجامعات الدول العربیة 
وعملوا عند عودتهم إلى البلاد في تدریس هذه اللغة، ولكنهم یدرسون مناهج لم توضع في 

نم ٕ ا أُلفت للناطقین بها، هذا من ناحیة، ومن ناحیة أخرى الأصل للناطقین بغیر العربیة، وا
تعددت هذه المناهج من دول عربیة عدیدة، هي الدول التي أتت منها المساعدات في مجال 
التعلیم ومن هذه المناهج منهج اللغة العربیة الذي یتم تدریسه حتى الآن في المرحلة الإعدادیة 

 في المدارس العربیة الفرنسیة.

لى حدَ ما بعض  دارسظ اللاح وقد  ٕ الصعوبات التي یقابلها دارسو هذا المنهج من التلامیذ وا
بأن هناك مشكلة في هذا المنهج  دارسمون بتدریسه، وبالتالي أحس الالمعلمین الذین یقو 

ؤلف للناطقین بغیر اللغة العربیة،  ُ عن بیئة تختلف بیئة المنهج  نأو تتمثل في: أن المنهج لم ی
لا یجد أولئك التلامیذ في موضوعات المنهج ما یعبر عن و بوركینافاسو كثیراً التلامیذ في 

  حیاتهم ومجتمعهم.
یتجه إلى دراسة منهج اللغة العربیة المعمول به حالیاً في المرحلة  دارسوهذا ما جعل ال

  .راء معلمي اللغة العربیةفي ضوء آمدارس العربیة الفرنسیة وتقویمه الإعدادیة بال
  :الدراسةمشكلة

  :الآتي العام التساؤل یمكن صیاغة مشكلة البحث فيأعلاه من خلال ما تقدم 

العربیة الفرنسیة ببوركینافاسو، في  بالمدارس لمرحلة الإعدادیةماواقع منهج اللغة العربیة في ا
  ؟اللغة العربیة معلمي ضوء آراء
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  :عدة أسئلة التساؤل الرئیس ویتفرع من هذا
المرحلة الإعدادیة  في حالیاً  ج اللغة العربیة المنفذیشتمل علیها منه ما الأهداف التي /1

  بالمدارس العربیة الفرنسیة ببوركینافاسو؟
 مع مستوى التلامیذ في حالیاً  مطبقإلى أي مدى تتناسب موضوعات محتوى المنهج ال /2

  المرحلة الإعدادیة بالمدارس العربیة الفرنسیة ببوركینافاسو؟
نهج بالمدارس العربیة الفرنسیة في تنفیذ هذا الم ریس والوسائل المستخدمة فيرق التدط ما /3

 لمرحلة الإعدادیة ببوركینافاسو؟

 التعلمیة للغة العربیةتحسین وتطویر العملیة التعلیمیة  أسالیب التقویم المتبعة تسهم فيهل  /4
  ؟ ببوركینافاسو لمدارس العربیة الفرنسیةالإعدادیة با لمرحلةافي 

تقویم منهج اللغة العربیة في ضوء آراء معلمي اللغة استبانة ارتباط بین محاور هل یوجد  /5
  ؟العربیة

  .والخبرة) والمؤهل العلمي  (النوع تعزى لمتغیرات / هل توجد فروق ذات دلالة إحصائیة6
  : الدراسةفروض 

المدارس العربیة الفرنسیة  ج اللغة العربیة المطبق حالیاً فيتوجد أهداف واضحة لمنه /1
 بالمرحلة الإعدادیة ببوركینافاسو.

موضوعات منهج اللغة العربیة المطبق حالیاً بالمدارس العربیة الفرنسیة بالمرحلة الإعدادیة  /2
  .لا تناسب مع مستوى التلامیذ في هذه المرحلة

  .یست مناسبةطرق التدریس والوسائل المستخدمة في تدریس المنهج المطبق حالیاً ل /3
التعلمیة للغة لتعلیمیة ولا تسهم في تحسین العملیة اأسالیب التقویم المتبعة غیر علمیة  /4

  .لمدارس العربیة الفرنسیة بالمرحلة الإعدادیةفي ا العربیة
  والخبرة).لمتغیرات (النوع والمؤهل العلمي تعزى / لا توجد فروق ذات دلالة إحصائیة 5
  

  :الدراسةأهداف 
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  ي:هإلى تحقیقها  الدراسة رمي هذهالأهداف التي ت
 علیها منهج اللغة العربیة المنفذ حالیاً التعرف على الأهداف التي یشتمل  /1

  بوركینافاسو.في المدارس العربیة الفرنسیة بالمرحلة الإعدادیة ب
 لمدارسفي ا ج المعمول بهمناسبة موضوعات محتوى المنهالتوصل إلى مدى  /2

  الفرنسیة بالمرحلة الإعدادیة ببوركینافاسو.العربیة 
 تنفیذ منهج اللغة العربیة المعمول به حالیاً طرق التدریس والوسائل التي تستخدم في  تحدید/ 3

  بالمدارس العربیة الفرنسیة ببوركینافاسو.
  التي یتم بها تقویم التلامیذ عند تدریس هذا المنهج. الأسالیب عن الكشف/ 4
المدارس العربیة في لمرحلة الإعدادیة جال إعداد منهج اللغة العربیة بافي مالاسهام  /5

 .  الفرنسیة ببوركینافاسو

تعین على إكمال الناقص الذي یعتبر حتمیة لازمة لا التي من الخبرات السابقة و  الاستفادة /6
  فكاك منه لأي عمل بشري.

  : الدراسةأهمیة 
،  أنه محاولة علمیة جادة تأمل في تتمثل أهمیة هذا البحث في تقویم المنهج المعمول به حالیاً

  .وبوركینافاس لیم فيتقدیم تصورمقترح لمسؤولین عن التع محاولة ومن ثم

، المجتمع البوركینابي على إیجاد منهج ینبع من حاجات وتطلعاتهذا البحث  قد یعین

بمدارس  بتدریس المنهج الحاليلذین یقومون المعلمین ا وتجارب خبراتذلك ب مستعینا في

  المرحلة الإعدادیة.
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في اللغة العربیة بالمرحلة الإعدادیة والتعلیمي في منهج التوصل إلى معرفة الخلل المنهجي 

  .المدارس العربیة الفرنسیة ببوركینافاسو

  البحث عن الحلول المناسبة التي تسهم في حل كثیر من المشكلات القائمة في تلك المدارس.

  یة هذا البحث في أنه قد یفتح المجال لبحوث أخرى مشابهة تتناول مناهج أخرى.أهم

  :الدراسةمنهج 

والمنهج التاریخي لسرد لأنه یناسب طبیعة هذا البحث، المنهج الوصفي یتبعأن  یرى الباحث

  اللغة العربیة ببوركینافاسو.و تعلیم المبحث 

  :الدراسةحدود 

  البحث على الجوانب التالیة : دتقتصر حدو 

ً  الذيتقویم منهج اللغة العربیة : أ/ حدود موضوعیة ة الفرنسیة المدارس العربی س فيیدر

  بوركینافاسو.  بالمرحلة الإعدادیة في

بوركینا  - واغادوغو الفرنسیة بالمرحلة الإعدادیة، في ب/ الحدود المكانیة:هي المدارس العربیة

  .فاسو

  م.2015 یة: العام الدراسي/ الحدود الزمانج

  :الدراسة مصطلحات

  :التقویم
علمیة تستهدف إصدار الحكم  إجرائیا بأنه "عملیة منهجیة تقوم على أسس یقصد به الباحث

وعملیات ومخرجات أي نظام تربوي، ومن ثم تحدید جوانب  موضوعیة، على مدخلاتو  دقةب
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القوة والقصور في كل منهما، تمهیدا لاتخاذ قرارات مناسبة لإصلاح ما قد یتم الكشف عنه 
  تطویر. بهذا الهدف ب من نقاط الضعف والقصور

 :المنهج

إجرائیا بأنه: مجموع الخبرات المتنوعة التي تقدمها المدرسة إلى التلامیذ داخل  ه الباحثیعرف
المدرسة وخارجها لتحقیق النمو المتكامل في بناء البشر وفق أهداف تربویة محددة، وخطط 

  علمیة مرسومة، جسمیا وعقلیا ونفسیا واجتماعیا ودینیا.
  :تقویم المنهج

ة " إصد یقصد به الباحث ه عملیّ ة عن طریق تجمیع بأنّ ة المناهج الدراسیّ ار حكم على صلاحیّ
ة تساعد على  ة للحكم علیها ، وتحلیلها ، وتفسیرها في ضوء معاییر موضوعیّ البیانات الخاصّ

  .تطویره و اتّخاذ قرارات مناسبة بشأن المنهج 
  اللغة العربیة الفصحى. اللغة العربیة:

  :الإعدادیة المرحلة

سنوات حسب  3دراسة فیها ال مدةة الثانویة المرحل إلىد التلمیذ للدخول تُعو هي المرحلة الثانیة 

  . افاسوبوركین النظام التعلیمي في

خاص في بوركینافاسو له مدارسه تحت رعایة وزارة  نظام تعلیمي المدارس العربیة الفرنسیة: 

   التعلیم.
 الفصل الثاني

  والدراسات السابقة الإطار النظري
: الإطار   النظري أولاً

 .وأسس بناءهالمبحث الأول: المنهج 
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  :المنهج

ما: یقال:  السلوك في طریقةج) ترد في العربیة على معنیین: ـالمنهج في اللغة: مادة (ن ه
یضاحه، یقال: نهجت الطریق أو بینته وأوضحته.نهجت الطریق أي سلكته،  ٕ  بیان الطریق وا

الواضح یقال: طریق نهج أي بین واضح، أو والنهج بفتح النون وسكون الهاء، هو البین 
، مادة نهج 1982(ابن منظور، الطریق المستقیم الواضح، یقال: هذا نهجي لا أحید عنه.

7/727(. 

والمنهج بفتح المیم وكسرها، والمنهاج بمعنى واحد أي الطریق الواضح، ومنه قوله تعالى: 
  )48 آیة، المائدةسورة("لكل جعلنا منكم شرعة ومنهاجا".

والمفردات الثلاث تجمع على مناهج ومنهاج الدراسة أو منهج التعلیم إطلاق حدیث یدل 
وفي الاستخدام ) 997 هـ :1392المعجم الوسیط،  (بشكل عام على خطة الدراسة المرسومة.

السامرائي (یطلق المنهج على الطریقة التي ینتهجها الفرد حتى یصل إلى هدف معین.
  )7: ص 1995وآخرون،

  :اً المنهج اصطلاح

) اللاتینیة وتعني في الأصل الطریق Curriculumكلمة المنهج هو المصطلح العربي لكلمة (
التي ینتهجها الفرد حتى یصل إلى هدف معین، وفي المجال التربوي تشیر الكلمة إلى الوسیلة 

  البعید. تحقق الأهداف التربویة العامة التي یتطلع المجتمع على تحقیقها في المدى  التي

 ب تحقیقها وضع خطة محكمة ومضبوطة،هي أهداف یتطل)43:  1991بسیوني ،یرى (  
وبما أن الأهداف التربویة تختلف من مجتمع إلى مجتمع ومن عصر إلى عصر وباختلاف 
ذوي التخصص من رجال التربیة، فإنه یصعب إن لم یكن مستحیلا التوصل إلى تعریف واحد 

  تختلف ما بقي اختلاف الأهداف والتصورات والمفاهیم.للمنهج، فالتعریفات سوف 
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) 97: ص 1995السامرائي وآخرون،اك ثلاث اتجاهات في تعریف المنهج بحسب ما ذكر(هن
  هي:

اتجاه یركز على وصف الموقف التعلیمي (المادة الدراسیة)، فالمنهج عنده یتلخص  /1
  مفهومه في برنامج دراسي یتكون من مجموعة مواد علمیة.

اتجاه یركز على وصف الموقف التعلیمي، فالمنهج عنده خبرة تربویة متنوعة المجالات،  /2
  تقدم للمتعلمین وتكون ملتصقة بحاجاتهم.

فالمنهج یعني جمیع الخبرات  ؛اتجاه یركز على وصف مخرجات العملیة التعلیمیة /3
  المخططة التي تنتهجها المدرسة.

  قدیم وحدیث. للمنهج مفهومان)  75ع والنشر: عبد النور، دار نهضة مصر للطبذكر (

  المفهوم القدیم للمنهج:أ/ 

عرف المنهج حسب هذا المفهوم بتعریفات كثیرة مختلفة في الألفاظ متقاربة في المعنى منها 
  أن المنهج هو:

  مجموعة المواد الدراسیة أو المفردات التي یدرسها التلامیذ./ 1

المقررات أو المواد الدراسیة التي یلزم للتخرج أو الحصول على درجة علمیة في  مجموعة/ 2
  میدان رئیس من میادین الدراسة مثل الریاضیات أو المواد الاجتماعیة.

خطة عامة وشاملة للمواد التي ینبغي أن یدرسها التلمیذ بالمدرسة للحصول على درجة / 3
  حرفة.علمیة (شهادة) تؤهله للعمل بمهنة أو 

  مجموعة من المقررات والخدمات التي یكتسبها التلمیذ بتوجیه المدرسة أو الكلیة./ 4
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  )29: 1991بسیوني ،(یلاحظ على هذه التعریفات أنها تلتقي في النقاط التالیة:

الاهتمام بالمادة أو المواد العلمیة دون المعلم أو طریقة التدریس أو الوسائل، ودون التفات /1
  لمیذ الذي یجد نفسه مجبورا على إتقان معارف معینة لكي ینجح.إلى دور الت

الاهتمام بالكم المعرفي، وذلك ما یفیده عبارة "مجموعة من المواد أو المقررات، فالمواد /  2
  غالبا كثیرة مزدحمة ومفككة لا رابط بینها".

مام بالفوائد اعتبار النجاح في الامتحان والحصول على شهادة غایة للمنهج من غیر اهت/ 3
  أو القیمة النفعیة التي یجتنیها التلمیذ والمجتمع.

لیس هناك أي اهتمام بالجوانب الجسمیة والنفسیة للتلمیذ أو الجوانب المهاریة، فالتأهیل / 4
  للعمل بمهنة أو حرفة مربوط بالتحصیل العلمي فقط.

من غیر مراعاة للفروق  افتراض المساواة بین التلامیذ وتوقع تحقیق مستوى تحصیلي واحد/ 5
  الفردیة.

لمعرفة، فقد كان الاعتقاد السائد هو أن لالنظرة القدیمة  إلىذلك  )15: 1999شحاتة،(رد و وی
المعرفة هو الخیر الأسمى، وأنه بازدیاد معارف الفرد تزداد فضائله؛ لأن المعرفة بحد ذاتها 
تؤدي إلى تغییر السلوك، وتكسب الإنسان مختلف المهارات المرغوب فیها. فكثرة تلقي 

اء، ومن ثم التوصل إلى صیاغة المعلومات حسب هذا الفهم كافیة لتدریب العقل، وتنمیة الذك
  الشخصیة التي یطمح إلیها المجتمع.

  المفهوم الحدیث للمنهج:ب/ 
تغیر المنهج مع تطور العلم وتقدم البحوث التربویة خاصة تلك البحوث التي أكدت على 

وقد عرف المنهج حسب تعلمین بدل تكییف المتعلمین لها، ضرورة تكییف المناهج الدراسیة للم
  :الحدیث أیضا عدة تعریفاتالمفهوم 

  منها أنه: 
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مجموعة من الأنشطة النظامیة: المحتوى، الأدوات والوسائل التعلیمیة، تقدم تحت / 1
  ."الإشراف المدرسي، بهدف إعداد التلامیذ للتعلم والحیاة بفعالیة

مجموعة متنوعة من الخبرات التي یتم )المنهج " 242م: 1999اللقاني والجمل،یعرف ( /2
  ."تشكلیها والتي یتم إتاحة الفرصة للمتعلم للمرور بها

مجموعة الخبرات الموجهة ) تعریف للمنهج " 19: 1989هندي وعلیان ومصلح، أورد (/ 3
التي یتبناها قادة المجتمع كغایات یجب تحقیقها لدى الناشئة لصالح نموهم ونجاحهم 

شرافها الشخصي والاجتماعي ٕ   ".بتخطیط المدرسة وا
جمیع الخبرات التي یخطط لها داخل ) "  120، 2000(الشبلي، تعریف آخر للمنهج / 4

المدرسة وخارجها من أجل تحقیق النمو الشامل للمتعلم في جمیع جوانب شخصیته، بما 
طنا رغوب فیه لدیه لیكون موایتحقق الأهداف وبناء السلوك السلیم وتعدیل السلوك غیر الم

  .صالحاً "
مجموع الخبرات المتنوعة التي تقدمها ) المنهج بأنه "18 -17:  1989قدم (شحاتة،/ 5

المدرسة إلى التلامیذ داخل المدرسة وخارجها لتحقیق النمو المتكامل في بناء البشر وفق 
 ." ودینیاً  واجتماعیاً  ونفسیاً  وعقلیاً  أهداف تربویة محددة، وخطط علمیة مرسومة، جسمیاً 

وهذا المفهوم یتجاوز تلقین المعرفة ویتناول كل المكونات التي تعمل معا لصیاغة المخرجات 
التربویة وطبعها بطابع خاص، فصیاغة الشخصیة السویة المرغوب فیها یجب أن تكون 

  متكاملة تشمل الجوانب الروحیة والعقلیة والجسمیة والاجتماعیة.
  )139، ص 2000الشبلي، (ویتمیز المفهوم الحدیث للمنهج بأنه: 

نما یتعامل معه على أنه مكون من / 1 ٕ لا یقتصر على تقدیم محتوى الكتاب المدرسي وحده، وا
  مكونات المنهج، وأحد الوسائل لتنفیذه.

لم یعد تنفیذ المنهج مقصورا على النشاط الذي یتم داخل المدرسة، بل یتعداه إلى جمیع / 2
  المدرسة.النشاطات اللاصفیة التي تجري خارج 



11 
 

لا یجعل همه التعامل مع عقل المتعلم فقط، لكي یسعى إلى تحقیق النمو الشامل / 3
  لشخصیته بجمیع جوانبه.

ارف نظریة، مهما یكن م قیمتها یهتم ببناء السلوك السلیم لدى المتعلم بدل شحن عقله بمع/ 4
  تها.ر اوغز 

تساعد المتعلم على التعلم وعلى یهتم بالتخطیط الشامل المتكامل للخبرات التربویة التي / 5
  بناء السلوك السلیم.

  یهتم بوضع أهداف تربویة واضحة ومستویات مختلفة ویعمل لتحقیقها./ 5

 .یهتم بالمردود النفعي لعملیة التربیة للأفراد والمجتمع معاً / 6

  عوامل تغیر مفهوم المنهج:

، هندي) و(14-12: 1995السامرائي، كما ذكر التربویون ( لمنهج امفهوم تغیر   
نتاج عوامل كثیرة غیرت من مفهوم التربیة  )17: 1989، ) و(شحاتة1989:25-26

ووظیفتها، حیث أصبحت التربیة تمثل الحیاة بكل أبعادها، وتهتم بالماضي وخبراته، والحاضر 
  ومشكلاته، والمستقبل بتوقعاته ومن تلك العوامل ما یلي:

العلمي والتكنولوجي والتطور الثقافي، وهي أمور تغیرت بسببها أحوال المجتمعات  التقدم/ 1
  وأسالیب الحیاة فیها بتغیر كثیر من القیم والمفاهیم.

  المشكلات الاقتصادیة والاجتماعیة والثقافیة التي تؤثر في التربیة وتتأثربها./ 2

  ریا في المفهوم القدیم للمنهج.نتائج البحوث التربویة الحدیثة التي أظهرت قصورا جوه/ 3

تقدم الفكر السیكولوجي وتطبیقات علم النفس التربوي فیما یتعلق بخصائص المتعلم / 4
  النفسیة وعملیات التعلم وتأكید البحوث على ضرورة التركیز على إیجابیة المتعلم أثناء التعلم.
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  الطلب المتزاید على التعلم./ 5

النظرة إلى وظیفة المدرسة التي یجب أن تؤدي إلى تعدیل تعدیل أهداف التربیة وتغیر / 6
السلوك وتنمیة الشخصیة المتكاملة، وتفجیر الطاقات الإبداعیة للأفراد، وحل المشكلات 

 .الاجتماعیة وتخطیط المستقبل

  :لمنهجأسس بناء ا

القواعد والمرتكزات التي  المنهج أسسالمقصود بن أ) 61: 1996یذكر (الشافعي وآخرون،    
یقوم علیها بناء المنهج وهي بمثابة الأصل والجذع الذي تتفرع منه أغصان الشجرة. وكذلك 
فإن "المقصود بالأسس النظریات الفكریة والعقائد النظریة التي یدین بها واضعوا المنهج 

  وینطلقون منها في بنائهم لذلك المنهج وفي تنفیذه.

ني لابد له من فكر یقوم علیه وعقیدة ینبثق منها ویرتكز إلیها. فالنشاط ذلك أن كل نشاط إنسا
ه وراءالاقتصادي من إقامة المصانع أو الشركات التي تملكها الدولة أو الأفراد أوهما معا 

نظریة اقتصادیة معینة توجهه هذه الوجهة أو غیرها وكذلك النشاط الاجتماعي والطبي 
ة التي تقوم بها الدولة أو الأفراد. وهكذا الفكر النظري الذي والسیاسي وغیر ذلك من الأنشط

  والأطراف الداخلیة في ذلك النشاط.یمكن وراء أي نشاط یتناول العناصر 

 درج أكثر المتخصصین في مجال المناهج على حصر تلك الأسس في أربعة أنواع هي: 
  -:)38-36:  1999(ریان 

  سس المعرفیة./ الأ1

  . / الأسس الفلسفیة2

  / الأسس النفسیة. 3

  الأسس الاجتماعیة. /4
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له أسسه  خاصاً  وقد تدمج الأسس المعرفیة مع الفلسفة، كما یمكن تفرید الثقافة باعتبارها بعداً 
  .المستقلة

  الأسس المعرفیة:/ 1

بأنها مجموعة المبادئ والمعتقدات والأحكام والمفاهیم والتصورات الفكریة التي "تعرف المعرفة 

  ." تتكون لدى الإنسان نتیجة لمحاولاته المتكررة لفهم الظواهر والأشیاء المحیطة به

ُ  فالمعرفة بأنواعها ومصادرها ووظائفها المختلفة تعتبر أساساً  من أسس بناء المنهج؛ إذ  هماً م

اسیة لتحقیق نمو المتعلم، فالإنسان یتكامل نموه بأنواع المعارف والخبرات هي الوسیلة الأس

التي یمر بها، بغض النظر عن اختلاف الكیفیات التي یتم بها تحصیل المعرفة، وعن درجات 

  التأثیر المتفاوتة لكل نوع من المعارف في دفع وتحقیق نمو المتعلمین. 

  ).143-142: 1999،(ریان ط وبناء المناهج:هناك اتجاهان في تناول المعرفة عند تخطی

اتجاه یؤكد على ضرورة اختیار المعرفة من مصادرها المحلیة، ثم تقدیمها إلى المتعلم / 1

بغرض تعلیمه تلك الحقائق التي تحملها المعرفة، مع الاعتقاد بأن ذلك كفیل بتحقیق السلوك 

  المرغوب فیه لدى المتعلم.

مساعدة المتعلم على اكتشاف المعرفة واكتسابها بجهود ذاتیة في جو اتجاه یؤمن بضرورة / 2

من الحریة والاستقلالیة، أي أن هذا الاتجاه یهتم بتعلیم التلمیذ طرق البحث والاستقصاء 

  ومهارات وآلیات اكتساب المعرفة بطرق علمیة صحیحة.

جب أن یراعي فیه اختیار المعرفة في مجال المناهج ی) إن 23: 1989یرى (هندي وآخرون، 

تنمیة و الرضا الذاتي و الثقافة العامة و المنفعة والمسئولیة الاجتماعیة قدرة المعرفة على تحقیق: 
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البناء و تخفیف الضغوط الأسریة و تخفیف الضغوط الاجتماعیة و النواحي المعرفیة الأخرى 

  السیاسة التربویة.و القیمي 

  :الأسس الفلسفیة للمنهج/ 2

ند ضرورة إلى سیاسة تربویة تحدد الفلسفة التربویة لبلد ما، والفلسفة كل منهج یجب أن یست
التربویة هي الأخرى تنبثق من فلسفة المجتمع التي تحكمها وتوجهها، وفلسفة المجتمع بدورها 

  تتأثر بالفلسفة الإنسانیة العامة.
تقترح وتحدد الوسائل  أنها الغایة من الحیاة والتربیة عن طریق المنهجفالفلسفة تقرر ما ترى 

لتحقیق هذه الغایة، وتعتبر فلسفة المجتمع أهم مصدر لاختیار وتحدید أهداف المنهج؛ لأنها 
الإطار الذي من خلاله یمكن التعرف على قیم المجتمع واتجاهاته وطموحاته وتطلعاته 

  وحاجاته القائمة وتوقعاته. 
"الدماغ المحرك للنظام التربوي بعامة هي  )336: 1997فالوقي،بحسب ( فالمنطلقات الفلسفیة

والمناهج بخاصة، لأنها تهتم على ماهیة القیم وكیفیة اشتقاقها ومبرراتها، والأسس التي تقوم 
علیها، ودورها في تنظیم الخبرات إلى جانب تحریر العقول من التحیزات الشخصیة وتوسیع 

  إطارة النظرة للعالم".
 لاتیني: محبة الحكمة. واصطلاحا هي: "العلم بحقائقتعني في أصل الاشتقاق اللفلسفة ا

"علم القوانین العامة للوجود والتفكیر الإنساني وعملیة الأشیاء والعمل بما هو أصلح" أو
  المعرفة".

على طریقة الحیاة التي یختارها الفرد الفلسفة تطلق ) 120: 1989یذكر (هندي وآخرون، 
ي یدین بها والفلسفة في العموم نشاط عقلي منظم یرمي لنفسه والمنهاج الذي یتبعه والقیم الت

إلى التحلیل والنقد والتوضیح لمظاهر الحیاة المختلفة لتجعل من الحیاة شیئا ذا معنى معتمدة 
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ولاختلاف الفلسفات وتعدد  ن ومعتقدات تختلف من أمة إلى أمة،في ذلك على مبادئ وقوانی
  ع، ومن بلد إلى بلد، وبین المربین أنفسهم.مذاهبها تختلف المناهج من مجتمع إلى مجتم

  فلسفة المجتمع: 

هي مجموعة الأفكار المترابطة التي یؤمن بها المجتمع في صورة مذهب فكري أو سیاسي 

وهي جانب من ثقافة المجتمع یتعلق  محدد، یمیزه عن غیره من المذاهب الفكریة أو السیاسیة

بالمبادئ والمعتقدات الأیدلوجیة والتوجهات الاقتصادیة والبنى الاجتماعیة، والهویة الثقافیة 

والحضاریة والروحیة والأهداف العامة توجه نشاط الأفراد داخل المجتمع ویمدهم بالقیم 

 الحیاة.لسلوكه في  والاتجاهات التي ینبغي أن یتخذها كل فرد مرشداً 

  
  
  

  فلسفة التربیة: 

النشاط الفكري الذي یتخذ الفلسفة " هي ) أن فلسفة التربیة 17- 16: 1988الشیباني ،یذكر (

وسیلة لتنظیم العملیة التربویة وتنسیقها وانسجامها، وتوضیح القیم والأهداف التي ترنوا إلى 

  ".      تحقیقها

والفلاسفة من نقد العملیة التربویة وتعدیلها عند ومن خلال ذلك النشاط الفكري یتمكن المربون 

  .الضرورة في ضوء مشكلات الثقافة وتناقضاتها

فلسفة التربیة تكمن في أنها "الإطار الفكري الذي یعالج أهمیة ) 71: 2000یرى (جامل،

قضایا التربیة في سیاقها الاجتماعي الواسع والذي یوضح الغایات التربویة التي تعكس فلسفة 
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جتمع وأیدلوجیاته؛ ولذلك فهي تشمل الأساس النظري الذي یوجه نظام التعلیم وسیاسته، الم

  والبرامج المدرسیة ومناهج التعلیم، من حیث مشاكلها ومضامینها واستراتیجیات تنفیذها". 
  السیاسة التربویة: 

عن طریق النظام  لة أن یتحقق في أبنائها، فالدولةیقصد بها ما تنوي الأمة، ممثلة في الدو 
التربوي تقوم بتحدید الإنسان المطلوب، وأنواع السلوك المراد منه، ویتم ذلك بتجزئة هذا 

  السلوك وصیاغته على شكل أهداف ثم وضع التشریعات واللوائح اللازمة لتنفیذها. 
  :الأسس النفسیة للمنهج /3

فائقة،  لیس بوصفة المتعلم هو الركن الأساس لعملیة التعلیم، ویجب إعطاؤه عنایة 

المستهدف والمستفید الأول فحسب، ولكن باعتباره عضوا فعالا یتوقف علیه نجاح العملیة 

  التربویة أكثر من أي عضو آخر.

هذه الحقیقة جعلت الدراسات والبحوث في مجال علم النفس  ) 71: 2000یرى (جامل،

ومیوله، وقدراته  التربوي خاصة تتجه نحو طبیعة المتعلم وخصائص نموه، وحاجاته

من أجل فهم عاتها عند تخطیط وتنفیذ المنهج واستعداداته، ونحو طبیعة التعلم التي یجب مرا

الكیفیة التي یتم بها التعلم ومعرفة أفضل الطرق والأسالیب والوسائل التي تساعد على تحقیق 

  .التعلم المستمر من خلال العملیة التعلیمیة

التربیة بالدرجة الأولى هي نتاج تفاعل الفرد  )162-161ص :  1997فالوقي، كما ذكر (   

الإنساني مع بیئته الاجتماعیة والطبیعیة، وفهم طبیعة الفرد وخصائص النمو الإنساني یزید 
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 بهذه الطبیعة وملماً  من فاعلیة التعلم "فكلما كان المعلم والمنهج والتدریس على حد سواء واعیاً 

رشاد المتعلم"بخصائص النمو كان أقدر على ت ٕ   .وجیه وا

والأسس النفسیة للمنهج یعني مراعاة "جملة المبادئ التي توصلت إلیها دراسات وبحوث علم  

النفس حول طبیعة المتعلم وخصائص نموه، وحاجاته ومیوله، وقدراته واستعداداته، وحول 

  .طبیعة علمیة التعلم التي یجب مراعاتها عند وضع المنهج وتنفیذه"

  ك الاهتمام بالأمور التالیة:یقتضي ذل ) القول41: 1989یواصل (هندي وآخرون، 

اكتشاف علم النفس في النمو والاستعداد والنضج، والحاجات والمیول والاتجاهات / 1

  .، والانفعالات والذكاء والإدراكوالدوافع

  المعرفیین وغیرهم.تطبیقات علم النفس التربوي ونظریات التعلم المختلفة عند السلوكیین و / 2

  علم النفس الفارق لدراسة الفروق الفردیة وكیفیة توظیفها إیجابیا./ 3

  مع المشكلات المدرسیة وحلها.بدرایة وحكمة علم النفس العلاجي (الإكلینیكي) للتعامل / 4

احیة النفسیة عند بناء المناهج التي یجب مراعاتها من الن) 71: 2000عند (جامل،أهم المبادئ 

  :تيالآ

مراعاة الاستعدادات والقدرات لدى المتعلمین بأشكالها المختلفة: العقلیة والجسمیة / 1

  والانفعالیة والاجتماعیة.

  مراعاة الفروق الفردیة بین المتعلمین./ 2
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  تنظیم العملیة التعلیمیة على أساس مبادئ النمو والتعلم./ 3

  على السابقة. الاهتمام بالخبرات التربویة وكیفیة بناء اللاحقة/ 4
ثارة الدافعیة وتقویتها، والآثار المترتبة من كل ذلك على / 5 ٕ الاهتمام بأسالیب التعزیز وا

  المتعلم.
  تهیئة وتوفیر البیئة المناسبة لحدوث التعلم./ 6
  .الاهتمام بالتعلم ذي المعنى والقیمة والوظیفة بالنسبة للتلامیذ/ 7
  للمنهج: الأسس الاجتماعیة /4

ُ المدرسة  لخدمة المجتمع بتربیة أبنائه وتنشئتهم تنشئة صالحة،  جدت أصلاً مؤسسة اجتماعیة و
نوع المناهج رسة یجب أن تحدد إلى درجة كبیرة وتوقعات المجتمع وتصوراته لوظیفة المد

الدراسیة، ولتحقیق ذلك یجب على مخططي المناهج أن یجیبوا عن الأسئلة التالیة عند القیام 
  )80:  1995(اللقاني،   :ابالتخطیط لمنهج م

  من هو الفرد الذي یریده المجتمع؟ / 1
  على من تقع مسئولیة تربیته؟/2
  ما محتوى عملیة التربیة ؟/ 3
  كیف نربي هذا الفرد؟/ 4
  لماذا نربیه؟/ 5
 ما حصیلة عملیة التربیة هذه بالنسبة للمجتمع؟/ 6

  )105: 1989 ا : (هندي وآخرون،نهرسة لها أدوار كثیرة متنوعة موالمد
  أهم وسیلة للمحافظة على التراث الثقافي ونقله إلى الأجیال./ 1
أداة للتغییر الاجتماعي من خلال تركیز مناهجها على إیجاد حلول لمشكلات المجتمع، / 2

  وتزوید الأفراد بالقدرات والرؤیة الصحیحة لتنمیة المجتمع.
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أداة تربویة لتنمیة الفرد من خلال إكساب التلامیذ القدرات والمهارات التي تعینهم على / 3
  .تحقیق ذواتهم

(هندي ولضمان أداء المدرسة لوظیفتها الاجتماعیة تلزم مراعاة جملة مبادئ من أهمها:
  )107: 1989وآخرون، 

  مدرسة.أن تستقي المواد ومحتواها أساسا من حیاة المجتمع الذي تخدمه ال/ 1
أن یهتم المنهج بالتدریب العقلي للتلامیذ كي یفهموا القوى المؤثرة في الثقافة والقیم / 2

الأساسیة في حیاة المجتمع لضمان استمرار التماسك الاجتماعي الذي یعتمد على المشاركة 
  في قیم واهتمامات مشتركة أكثر من نقل معارف مشتركة.

  والثقافة عند صیاغة الأهداف ووضع المحتوى والبرامج. مراعاة الظروف المتغیرة للمجتمع/ 3
  تحلیل الاتجاهات الاجتماعیة والمشكلات التي یواجهها المجتمع والعمل على حلها./ 4
 بیان أسس ومعاییر انتقاء واختیار القیم ونقلها./ 5

  المنهج وثقافة المجتمع: 
دار نهضة  ب (عبدالنور،بحس لعل أهم جانب في الأسس الاجتماعیة هو الجانب الثقافي

  فقد قیل: إن تخطیط منهج یعني تحدید نوع الثقافة. )71:مصر للطبع والنشر
  الثقافة: 

الثقافة جمیع أسالیب ومظاهر الحیاة الاجتماعیة السائدة في " ) 152:  1997یعرفها (فالوقي،
وتحدد طریق المجتمع، سواء في المجال الفكري أو في المجال المادي من الأمور التي تطبع 

  ."الحیاة الكلیة للمجتمع في نواحیها الروحیة والفكریة والمادیة
) بأنها "مجموعة الأدوات المادیة والفكریة التي یستطیع بها Ralph Piddintonوقد عرفها (

  شعب من الشعوب إشباع حاجاته الحیاتیة والاجتماعیة وتكییف نفسه لبیئته".
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أنماط السلوك المعنوي والمادي السائد لدى شعب من  عبد االله عبد الدائم بأنها" عرفهاوی
الشعوب: وتدخل في ذلك أنماط السلوك الخاصة بالمأكل والمشرب والملبس وسواها من 

  . "مظاهر الحیاة المادیة وكما تدخل فیه أنماط النتاج الفكري والأدبي والفني والعلمي
أن الثقافة تشمل مجموعة الافكار والمعتقدات  -وغیرهما كثیر –یفهم من هذین التعریفین 

والقیم والعادات والتقالید (مثل أسلوب تناول الطعام، وارتداء الملابس) والنظم العائلیة 
والاقتصادیة والسیاسیة واللغة والأدب والفنون كالموسیقى والرقص والنحت والتصویر وغیرها 

جتمع معین، ویطبع تصورهم، ویوجه تفكیرهم، وتمنحهم من الممارسات التي یؤثر في حیاة م
  الخصائص والسمات التي تمیزهم عن غیرهم من المجتمعات.

  عناصر الثقافة: 
  ثلاثة عناصر هي:لالثقافة مكونات ) Ralph( ) قسم156:  1997یضیف(فالوقي،

  العمومیات: / 1
وهي جملة الأمور التي یشترك فیها أبناء الثقافة الواحدة مثل: أسالیب التحیة، نوع اللباس، 

وكذلك المعتقدات والقیم الجماعیة، وهذه  ،أسالیب تناول الطعام، طریقة استخدام اللغة عموماً 
  العمومیات هي التي تشكل جوهر الثقافة.

  الخصوصیات:/ 2

صة بجماعة معینة مثل لغة المعلمین، ولغة الأطباء وتشمل كل الأسالیب والمهارات الخا

وطریقة عیشهم، وكذلك أسالیب الحیاة الخاصة بالمزارعین أو الأطباء والخصوصیات النوعیة 

  لجماعة الرجال أو النساء.

  البدائل أو المتغیرات:/ 3
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في على الأقل  –فرقین قد لا ینتمون لجماعة معینة وهي عناصر ثقافة تشیع بین أفراد مت

المتغیر الثقافي المقصود، كأن یتكلم عالم أو فنان أو صحفي بطریقة معینة، أو یرتدي 

 ملابسه بطریقة خاصة، قد تبدو شاذة.

یجب أن یهتم بعمومیات الثقافة ) 155-154 : 1995عند ( السامرائي وآخرون،والمنهج 

صر تكون عوامل فعالة لتكون عناصر مشتركة بین الأفراد من أبناء الشعب الواحد، وتلك العنا

  یقوم علیها التماسك الاجتماعي ووحدة المجتمع وتقدمه.

ن كانت تقتصر على جماعة معینة لأن نفعها یعم  ٕ ویجب الاهتمام بالخصوصیات الثقافیة وا

  جمیع أفراد المجتمع.

أما البدائل فهي الأخرى یجب أن یحظى باهتمام المناهج؛ ذلك لأنها تلعب دور الإثراء 

ر أو التجدید الثقافي، والاهتمام بها یدخل في باب مراعاة الفروق الفردیة في التربیة والتطوی

  وهي مبدأ تربوي مهم.

  خصائص الثقافة: 

  ):Murdeekتصنیف ( حسبتتمیز الثقافة بست خصائص ) 155:  1997(فالوقي،یذكر

الثقافة خاصیة إنسانیة: فالبشر وحدهم هم القادرون على تكوین ثقافة، فالإنسان بما حباه / 1
وعن طریق  االله من عقل قادر على الاختراع والسیطرة على قوى الطبیعة وتسخیرها لمنفعته

استخدام خاصیة اللغة یتصل بغیره لینقل إلیه خبراته أو لیستفید من خبرات الآخرین، وبذلك 
  ین الثقافة.یبدأ تكو 
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أنها سلوك متعلم ولیست موجودة في الاستعدادات البیولوجیة للكائن كتسبة: الثقافة م/ 2
یقتصر على  الإنساني، ولا بشيء مادي یمكن إرثه دون تعلم (دور المنهج أو المجتمع...

  تهیئة الظروف المناسبة للفرد لتعلم الثقافة).

منظمة تكوینها الثقافي الذي یكون له تأثیره في فكل جماعة  الثقافة اجتماعیة ونسبیة:/ 3
  تشكیل ملامح وأبعاد شخصیة الفرد والأنماط السلوكیة للجماعة.

نتاج ثقافي یتعلمه الفرد من ممارسة  فالشعور بالحب والأمن والانتماء والقبول الاجتماعي 
فة بالجماعة تجعلها الحیاة في الإطار الاجتماعي. فالفرد الواحد لا یصنع ثقافة وارتباط الثقا

  نسبیة تختلف قیمها من جماعة لأخرى.

یوجد قدر من الاتساق والانسجام بین عناصر الثقافة المختلفة مما یسمح / الثقافة متكاملة: 4
بتكوین نمط متماسك مترابط یعمل على امتصاص المتغیرات المختلفة داخل وحدة كلیة هي 

  الإطار العام لثقافة المجتمع.

تنتقل من جیل عن طریق التعلیم وخلال هذا الانتقال یتم إضافة  :انتقالیة تراكمیة الثقافة/ 5
  عناصر جدیدة وحذف أخرى.

فهي نمو مستمر، وتغیر دائم تبعا لحركیة (دینامكیة) الحیاة  :الثقافة متطورة ومتغیرة/ 6
  وتغیراتها المستمرة.

  وظائف المدرسة تجاه ثقافة المجتمع: 

  تقوم المدرسة بوظائف هامة بالنسبة لثقافة المجتمع ومن أهمها:) 66: 1999یذكر (ریان،
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المحافظة على الثقافة عن طریق التعلیم لأن القراءة والكتابة تشكلان أهم وسیلة للاطلاع / 1
  على الثقافة وتسجیلها.

  التبسیط: أي تبسیط الثقافة وتقسیمها لیسهل استیعابها./ 2

همال  التطهیر: ویكون بانتقاء الجید/ 3 ٕ شاعته وتشجیع الناس علیه، وا ٕ من ثقافة المجتمع، وا
  غیر الجید والتنفیر منه، وهذه العملیة تساعد على تحقیق رقى المجتمع.

التوازن: بمعنى التنسیق بین عناصر الحیاة الثقافیة الخاصة بمختلف الطبقات الاجتماعیة / 4
  مما یعین على تكوین مجتمع متجانس.

ه تنسیق المؤثرات الخارجیة التي یتعرض لها الطفل في المجتمع كالقیم التكامل: ویقصد ب/ 5
 والنزاعات والأحكام المختلفة بحیث یساعد على توجیه السلوك الاجتماعي للنشء توجیهاً 

 .سلیماً 

أو عدیل أو بالتغییر الجذري وفي كل ثقافة ثوابت لا تقبل المساس وجوانب یمكن إصلاحها بالت
والمدرسة كما أنها أداة للمحافظة على الثقافة یجب أن تكون أداة لتغییر الجوانب الحذف، 

السلبیة فیها، وأداة لإضافة عناصر تكمل الناقص من ثقافة المجتمع عن طریق التلاقح 
العالم قریة صغیرة (قریة الثقافي الذي أصبح ضرورة في الحیاة المعاصرة التي أصبح فیها 

  كونیة).
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فیه، لكن عملیة التفاعل الثقافي هذه تحتاج إلى  ولا مرغوباً  لاق الثقافي ممكناً لم یعد الانغ
درجة كبیرة من وعي الذات ووعي الآخر، ولكي تكون رشیدة ومفیدة ولتحقیق هذه الغایات 

  یجب على المنهج:أنه  )1989:114یرى ( هندي وآخرون،
فیة، ویتطلب ذلك أن یكون المنهج مراعاة ما یطرأ على المجتمع من تغیرات اجتماعیة وثقا/ 1

في ضوء ما یجد من الاكتشافات والابتكارات في سائر  أو جزئیاً  بحیث یمكن تعدیله كلیاً  مرناً 
  المیادین.

مساعدة التلامیذ على تنمیة اتجاهات سلیمة نحو التغیر الثقافي بتوقعها قبولها لها كواقع / 2
  م بحسن التكیف معه إذا طرأ.بشري أو سنة من سنن الحیاة لا محید عنها، ث

من  - هم أنفسهم –تزوید التلامیذ بالمهارات والاتجاهات التي تساعدهم على أن یكونوا / 3
عوامل التجدید الثقافي، والتقدم الاجتماعي، وذلك بالقدرة على استخدام الأسلوب العلمي في 

  التفكیر وحل المشكلات العلمیة.
  التغیرات والنتائج التي تؤدي إلیها. مساعدة التلامیذ على فهم أسباب/ 4

مساعدة التلامیذ على كشف ما في ثقافتهم من عیوب ومناقشة نواحي القصور فیها / 5

لتلافیه، أو العمل على إثراء ثقافتهم عن طریق الانفتاح للتثاقف الإیجابي مع المجتمعات 

  .وبذا تكون المدرسة هي الجزء المكمل والأمم الأخرى

  متغیرات العصر: 

یلزم على واضعي المناهج أن  جدیداً  العصر أصبحت بعداً  تیرى بعض التربویین أن متغیرا

  من أسس بناء المنهج. مستقلاً  أساساً یأخذوها في الاعتبار، ویتعاملوا معها بوصفها 
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ة الأخیر  ت الدولیة والإقلیمیة في السنواتیقول في ذلك الدكتور حسن شحاتة: "أدت التغیرا 

إلى الاقتراب من نموذج المواطن العالمي، وبالتالي فقد انكمشت المسافة بین المواطن في 

لفة أو النامیة وساعد على هذا ثورة المعلومات وسطوة ة المتقدمة ونظیره في الدول المتخالدول

  )23: 1999(شحاتة،وسائل الإعلام بحیث أصبح العالم قریة صغیرة.

تدیر تطویر التعلیم فیها على أساس الاحتیاجات والمتغیرات  لا یمكن لأي دولة الیوم أنف

الداخلیة وحدها، بل یتعین أن تؤخذ الأوضاع الدولیة في الحسبان عند الاضطلاع بهذه 

  المهمة". 

ن كان یمكن إدراجه ضمن المؤثرات الفلسفیة أو الحاجات  متغیرات العصر أي وهذا البعد ٕ وا

 لا أن أهمیته وعمق تأثیره یؤكد ضرورة اعتباره أساساً الاجتماعیة (الأسس الاجتماعیة) إ

  من أهم أسس بناء المناهج الیوم. مستقلاً 

  :العوامل المؤثرة في بناء المناهج التربویة

تطور مناهج الحیاة والمعرفة الإنسانیة على وجه العموم، ن أ )29-28: 1983،ناصرأورد (
وأصبحت  رهیباً ؛  الاتصال البشریة تطوراً وخاصة في هذا الزمن الذي تتطور فیه وسائل 

لك یواكب تة بها لأن طبیعة المنهج الدراسي المعارف تتزاید ومن ثم تتأثر المناهج التربوی
  التطورات العالمیة والإقلیمیة.

  ومن هذه  العوامل ما یأتي: 

  العامل الفلسفي:/ 1
الفلسفة لا تعني المعارف الإنسانیة في حد ذاتها بقدر ما تعني الانتفاع بهذه المعارف 
والاهتداء بها للسیر في الحیاة على نمط دون آخر، وأن لكل مجتمع فلسفته، وقد لا تكون 
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وفائدة الفلسفة أنها  نها موجودة ما دام التراث موجودا،الفلسفة مكتوبة ومفسرة بالضرورة ولك
أفكار ذلك المجتمع، ومصدرها الثقافي وتأتي التربیة في المرتبة الثانیة، وفي ذلك  تعبر عن

  المجهود العملي الفعلي التطبیقي.
  العامل التاریخي:/ 2
عن التفاعل المستمر بین عناصر الثقافات المختلفة في المجتمعات المتعددة عبر  و ناتجوه 

العصور التاریخیة الطویلة، ویترك التاریخ بصماته على التربیة تماما كما یتركها على عناصر 
الحیاة وثقافات المجتمعات، ویمكن القول إن وجود العمق التاریخي في العملیة التربویة یساعد 

  علیم في المعرفة على:عملیة الت
  ما ورثته الأمة عن الماضي، وما أعدت للحاضر وكیف تخطط للمستقبل.أ/ 

  مواجهتها المشكلات التعلیمیة المختلفة في ضوء معالجتها المشكلات القدیمة المماثلة.ب/ 

  ما هو غیر صالح للأمة والبحث عن ما هو مفید.الابتعاد عج/ 

  العامل النفسي:/ 3

عبارة عن نتائج البحث العلمي في التربیة وعلم النفس والمعرفة الإنسانیة بصفة عامة  وهو 
التي تنفح وتصحح أخطاء النظریات القدیمة في عملیة التعلیم والتعلم. مثل مفهوم الاعتماد 
على التدریب العقلي الذي اكتشف خطأه أخیرا لمواكبة المستجدات الزمنیة في مجال التربیة 

  والتعلیم.

  وتنحصر العوامل النفسیة التي تقوم علیها التربیة في الآتي: 

  معرفة طبیعة التعلم: نظریات التعلم، واختیار المناسب لكل موضوع من موضوعات التعلم.أ/ 

  معرفة طبیعة المتعلم: من حیث حاجاته وتكوینه وقدراته ومیوله وسلوكه.ب/ 

  العامل الاجتماعي: / 4
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وعند  فكره وعقله وتدبیره وعمله وتراثه،ا الإنسان واستعمل في ذلك تلك البیئة التي وضعه وه
دراسة العوامل الاجتماعیة لابد من معرفة الأبعاد البنائیة للمجتمعات من حیث البناء 

المؤثرات الخارجیة من البیئة الطبیعیة. كالمناخ والتضاریس والمصادر  الطبیعي، ویقصد به
الطبیعیة، وكذلك البناء السكاني، ویقصد به جنس السكان ودینهم، أو نوعهم أو أصلهم أو 

  تركیبهم العمري.
وكذلك البناء المهني، ویعني وجود صناعات ومهن معینة، وكذلك البناء الطبقي، ویشمل 

  المجتمع والمستویات الاجتماعیة. نظام الطبقات في
وكذلك بناء التنظیمات السائدة فیها، والبناء المؤسسي الإداري في الریف والحضر ونظام 

  المدارس رسمیة وغیر رسمیة.
  العامل السیاسي: /5

أن أصبح هناك نظام یدعي الدولة أو حكومة أو هیئة منظمة صار للساسة دور هام في  منذ
  حیاة الجماعة وتأثرت بذلك التربیة.

  العامل الاقتصادي: /6
إن النظریة الاقتصادیة التي یسیر علیها المجتمع، هي التي تحدد سیر ذلك المجتمع، وطرق 

الاقتصادي یرتكز على الزراعة أو یعتمد على  حیاته وبالتالي تربیة أجیاله سواء هذا النظام
التجارة والصناعة.إن العلاقة بین الاقتصاد والتربیة علاقة وطیدة، وكلما ارتفع المستوى 

  .ونوعاً  الاقتصادي وزاد الدخل القومي، تطور التعلیم كماً 
  العامل الدیني:/ 7
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جمع الجماعات والأفراد الدین عبارة عن معتقدات أو أفكار تسیطر على تفكیر الأفراد وت
 للحیاة وتفسیراً  وتنظم أسالیب معیشتهم وتعاملهم مع بعضهم البعض، وبذلك یبقى الدین أسلوباً 

  .تربویاً  لظواهرها، وبالتالي یصبح هدفاً 
  العامل الثقافي: / 8

في  وتشیر كلمة الثقافة إلى ذلك الجزء من البیئة التي قام الإنسان بنفسه على صنعها متمثلاً 
ُ ا ل والمعارف، والمعتقدات، والمهارات والعادات وغیر ذلك من العناصر التي ثُ لأفكار والم

تنضوي تحت موضوع الثقافة ومن هنا یأتي دور التربیة على المحافظة على التراث الثقافي، 
  وذلك لتوحید الأفراد وتوجیه سلوكهم وأفكارهم.

  

 : المبحث الثاني: عناصر المنهج

هو الأداة التي بها تحقیق الأهداف التربویة، وقد تبین في المبحث الأول أن مفهومه لم  المنهج
 على محتوى معرفي یفرغ في ذهن المتعلمین عبر مادة أو مجموعة من المواد، یعد قاصراً 

  تلك العناصر؟ فما من عناصر متعددة، ولكنه أصبح كلاً 
من الأسئلة رأى أن الإجابة عنها  ) مجموعةRalph Tylerالتربوي (طرح م 1949في عام 

  تحدد العناصر التي تكون المنهج بمفهومه الحدیث، وتلك الأسئلة هي:
  ما الأهداف التربویة التي ینبغي أن تسعى المدرسة لتحقیقها؟/ 1

  ما الخبرات التعلیمیة التي یمكن توفیرها والتي یمكن أن تحقق الأهداف؟/ 2

  التعلیمیة وتقدیمها بكفاءة؟كیف یمكن تنظیم هذه الخبرات / 3
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  ؟كیف نحكم على ما إذا كانت هذه الأهداف قد تحققت فعلاً / 4

  عناصر أربعة هي: لهالمنهج )أن 66: 1991(عمیرة، دأور و 

) هي: المتعلمون، Tylerالأهداف التي تسعى المدرسة إلى تحقیقها، ومصادرها عند (/ 1
  علم النفس.و فلسفة المجتمع، و  ، خبراء المادةو ،الحیاة المعاصرة و 

  المحتوى (الخبرات)./ 2
  تنظیم الخبرات./ 3
 التقویم./ 4

  
  

  الأول: الأهداف العنصر
ومصادرها أیضا متنوعة؛ إذ تشتق  .ومهاریة ،ووجدانیة ،الأهداف تتنوع إلى أهداف معرفیة

، طبیعة المتعلم، ثقافة المجتمع، البیئة، أهداف الدولة، اقتراحات المراد تعلیمهامن المادة 
الأكادیمیین المتخصصین في المادة الدراسیة والمعلمین. وكل طرف من هذه الأطراف یجب 

  إشراكه في وضع الأهداف عند تخطیط منهج دراسي.
من تقدیم  والأهداف في العموم ترمي إلى إحداث سلوك متوقع لدى التلامیذ بعد الانتهاء

  المحتوى في كل درس محدد وفي نهایة المنهج.

  الأهداف التربویة:
رات التي نتوقع أن یالتغییقصد بالأهداف التربویة " :) 102- 101:  1992ذكر (عطا،

  حدثها المنهج في شخصیات التلامیذ ".ی
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یة وصف لتغیر سلوكي نتوقع حدوثه في شخصیة التلمیذ نتیجة مروره بخبرة تعلیم أو هي"
  ."وتفاعله مع موقف تدریسي

ن صیاغة تبین الذي سیكون علیه المتعلم حی"  أنه) 63: 2006(طعیمة وآخرون، هعرفو 
نه وصف لنمط السلوك أو الأداء الذي نرید أن یقدر المتعلم و  یكون قد أتم بنجاح خبرة التعلم، ٕ ا

 ."على بیانه

المطلوب  اتر یالوصف الموضوعي الدقیق لأشكال التغی هي: الأهدافأن  یرى الباحث
  إحداثها في سلوك الطالب بعد مروره بخبرة تعلیمیة معینة.

بعبارة أخرى: التغیرات المعرفیة والوجدانیة والمهاریة لدى المتعلم نتیجة مروره بخبرة تربویة و 
أو تنمیة  ویحدث التغیر بسبب اكتساب معلومات، موجهة، وتنعكس على سلوكه وأدائه

  مهارات أو توجیه انفعالات.

  

  أنواع الأهداف:

ي تتحقق فیه إلى لطبیعتها أو المدى الزمني الذ نظراً تتقسم الأهداف  أن )47: 2005أورد (سعادة،
  :غایات

  الغایات والأغراض والأهداف التربیة :

  الغایات التربویة:أ/ 

یة متوقعة ومبنیة على مخطط قیمي مسبق بشكل شعوري أو هي عبارات تصف نتاجات حیو 
لا شعوري من الفلسفة التربویة السائدة في المجتمع، وهي أیضا تتصف بعمومیة كبیرة ولكن 
بدرجة أقل من الأغراض لأنها تمثل القیم التي یؤمن بها بعض المجتمعات من أجل برنامج 
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ن كانت لا ترتبط مباشرة بالنتاجا ٕ الصفیة، وتتحقق مع  ت المدرسیة أو النتاجاتتربوي معین وا
  هذه الأهداف: ةومن أمثل المدى البعید،

  تربیة النشء على المسؤولیة المدنیة أو المسؤولیة الاجتماعیة./ 1

  تربیة النشء على المشاركة الفعالة في الحیاة الیومیة./ 2

  الأغراض التربویة:ب/ 
ید، لأنها دفي تحقیقها من الناحیة التربویة، وتتصف بالشمول والتج وهي تمثل النتائج المرغوب

لا تنبني على تخطیط مسبق، إنها أحلام المجتمعات وآمالها وتتحقق عبر المراحل الدراسیة 
  المختلفة ویمكن تمثلیها بما یأتي:

  إعداد المواطن الصالح أو الإنسان الصالح./ 1

  ن.توفیر السلام والاستقرار العالمیی/ 2

  التعاون الإنساني لخدمة البشریة جمعاء. / 3

 الأهداف العامة للتربیة: ج/ 

ربویة هي مقاصد وسیطة بین الغایات الت الأهداف العامة للتربیةأن ) 48: 2005أورد (سعادة،

  فهي الأهداف العامة للتربیة أو المنهج في مرحلة معینة مثل:  والأهداف التعلیمیة

  التأملي لدى المتعلم.تنمیة التفكیر / 1

  تنمیة الإبداع لدى المتعلم./ 2

  فهم العلوم وتطبیقاتها المتعددة من جانب التلامیذ./ 3
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  توفیر الكفایة المهنیة للأجیال الصاعدة من المعلمین./ 4

  :الأهداف التعلیمیة أو التدریسیةد/ 

المدرسیة أو النتاجات  هي أهداف ترتبط بمادة أو مجموعة من المواد وترتبط مباشرة بالنتاجات

  ویمكن ملاحظتها بسهولة وتنقسم إلى: الصفیة

  .إجرائیة أهداف قریبة المدى یمكن أن تتحقق بعد كل درس وتسمى أهدافاً / 1

 .أهداف بعیدة المدى تتحقق في نهایة البرنامج أو المادة المعینة وتسمى استراتیجیات/ 2

  أهمیة الأهداف:

الواضحة المحددة تمثل الأساس السلیم لكل نشاط إنساني هادف، فلذلك یهتم بها  الأهداف
التربویون المشتغلون في مجال المناهج، فعلى ضوئها یتم تخطیط وتصمیم واختیار محتوى 
المنهج الفاعل وطرق ووسائل تدریسه وأسالیب تقویمه. وعلاوة على ذلك فإن وضوح الأهداف 

 علم لأنه یعرف كلا من المعلم والمتعلم ما یتوقع منه، ولم یقوم به.یسهل عملیة التعلیم والت

  مصادر اشتقاق أهداف المنهج:

  المقصود بمصادر الاشتقاق، مرجعیة الأهداف أو الأصول التي تستنبط منها الأهداف وهي:

  احتیاجات ومطالب الأفراد: وهي عبارة عن میول ورغبات التلامیذ وحاجاتهم الفردیة./ 1

تیاجات المجتمع: وتشمل كل احتیاجات المجتمع من الموارد الطبیعیة والقیم الأخلاقیة اح/ 2
  السائدة في تلك البیئة.



33 
 

، وكل تلك وحدیثاً  طبیعة المعرفة الإنسانیة: وتشمل كل المعرفة الإنسانیة في العالم قدیماً / 3
  المصادر مرتبطة بأسس بناء المنهج التي مر ذكرها.

  التربیة:تصنیف أهداف 

ترمي إلى بناء قیم أو إلى كانت أهداف التربیة سواء ) أن 205-204: 1995ذكر (اللقاني،
إلى تحدید الأدوار الاجتماعیة التي یجب أن یمارسها المتعلمون في نهایة  وتنظیم اجتماعي أ

بلوم وزملاؤه الأهداف إلى ؛ حیث صنف ف بلومیصنت أشهر التصنیفات شیوعاً المنهج، ومن 
  ثلاثة مجالات كبرى هي:

المجال المعرفي (الإدراكي أو العقلي) ویشمل الأهداف التي تتصل بالمعرفة وبالقدرات / 1
  والمهارات العقلیة.

مجال الوجداني (الانفعالي أو العاطفي) ویتعلق بتنمیة مشاعر المتعلم وتطویرها، وتنمیة ال/ 2
الأشیاء والأهداف في هذا المجال تتصل  عقائده وأسالیبه في التكیف مع الناس، التعامل مع

بدرجة قبول الفرد أو رفضه لشيء معین، كما تصف أنواعا من السلوك تتصف بدرجة من 
  الثبات كالاتجاهات والقیم والمیول والتقدیر.

لكلام المجال النفسحركي، وتخص الأهداف التي تتعلق بالمهارات الآلیة والیدویة كا/ 3
 من أنواع الأداء التي تتطلب التناسق الحركي النفسي العصبي.سم، والسباحة والطباعة والر 

إلى مستویات تمثل تدرج المتعلم في قسم كل مجال  ) أن107:  1991أورد (عمیرة، و 
  اكتساب المعلومات أو القیم أو المهارات على النحو التالي:

 –الفهم  - التذكیر (:تصاعدیاً  المجال المعرفي وینقسم إلى ستة مستویات مرتبة ترتیباً / 1
  .)التقویم –التركیب  –التحلیل  –التطبیق 
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الانتباه إلى القیمة أو ( المجال الوجداني، ویتدرج فیه المتعلم إلى خمسة مستویات:/ 2
الاتجاه  تكوین -أو الاعتزاز بها الاهتمام بالقیمة  -التقبل أو الاستجابة للقیمة  -الاستقبال

  .والاتصاف بها)ل القیمة تمث -بمیل تدریجي نحو القیمة 

(ملاحظة أداء  المجال المهاري (النفسحركي) ویتدرج فیه المتعلم أیضا إلى مستویات:/ 3
 - ارسة المهارة مم -هارة بممارستها بدون إشراف مباشر تجریب الم -تقلید المهارة  -المهارة 

رة بإضافات مبتكرة في الإبداع في المها -لامته الآلیة والسهولة في الأداء إتقان المهارة وع
  .)أدائها

 –التنسیق  –التدقیق  –التناول  –ویعبر عن هذه الخطوات بتعبیرات كثیرة مثل: التقلید 
المقدرة الحركیة الحسیة (المقدرة البدنیة)  –الحركات الأساسیة  –الحركات المنعكسة -التطبیع 

  التعبیر الحركي المبتكر. –الحركات الماهرة  –

  

  الأهداف یجب مراعاة ما یلي:وعند صیاغة 

  التأكد من شمولها وتغطیتها لهذه المجالات الثلاثة في توازن مقبول./ 1

التأكد من شمولها وتغطیتها للمستویات المختلفة لكل مجال، في توازن مع مراعاة مستوى / 2
  التلمیذ.

تنازلي أو ولایعني التصنیف السابق للمجالات أن تراعي مستویاتها في تسلسل منطقي، / 3
خل، المهم هو التأكد من توافرها لا من ترتیبها، فلیس هناك اتصاعدي، فالمجالات قد تتد

ارتباط مطلق بینها ولا انفصال مطلق، والنمو فیها لا یسیر على طریق متواز؛ فقد یكون لدى 
معرفي الفرد جانب وجداني مثل حب العربیة باعتبارها لغة القرآن الكریم، ولا یكون لدیه جانب 
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بل قد یتوافر له الوجداني والمهاري في القرآن الكریم فیحبه ویتلوه بمهارة دون أن یتوفر  فیه،
  دون معرفة تفسیره. له الجانب المعرفي؛ فكثیر من المسلمین الأجانب یتلون القرآن مجوداً 

  معاییر صیاغة الأهداف العامة:
الأهداف یسهم في حسن توجیه العملیة التربویة؛ إذ  وضوحأن  )110: 2003عطا،یذكر (  

یوضح للمعلم والتلمیذ نواتج التعلم التي یسعون إلى تحقیقها، فیختارون أیسر السبل وأقصرها 
والصیاغة الدقیقة للأهداف تجعلها فلا ضیاع للوقت ولا تشتت للجهود،  للوصول إلیها،

  الة للعملیة التربویة.موجهات فع
  غة الأهداف ما یلي:معاییر صیامن 

  .صادقاً  أن تعبر عن الفلسفة التربویة والاجتماعیة تعبیراً / 1

، وتعبر عن مطالب وثیقاً  أن تسایر أهداف خطة التنمیة الشاملة للبلد ویرتبط بها ارتباطاً / 2
  .صادقاً  نمو المجتمع وحاجاته تعبیراً 

  أن تكون واضحة لا لبس فیها ولا غموض./ 3

  ة یمكن تحقیقها، ومقبولة لمن یطبقها ولمن یتأثر بها.أن تكون واقعی/ 4

أن تقوم على أسس نفسیة سلیمة، وتعبر بصدق عن حاجات الأفراد ورغباتهم ومطالب / 5
  نموهم، منسجمة مع قدراتهم وطاقاتهم.

  أن تكون شاملة لا ترتكز على جانب وتهمل جوانب أخرى./ 6

  أو تكرار لا موجب له. أن تكون بینها اتساق دون تعارض أو تناقض/ 7

  أن تتفق مع نتائج البحوث العلمیة في میدان السلوك الإنساني./ 8

  أن تكون مرنة قابلة للتجدید والتطویر./ 9
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  أن تكون ملائمة لعصرها بتقدمه العلمي والتكنولوجي./ 10

  أن یشارك في تحدیدها وصیاغتها والاقتناع بها كل من المعنیین في وضع المنهج./ 11

من الغموض والتداخل یعتري صیاغة الأهداف بسبب تعدد  هنا بأن كثیراً  باحثویلاحظ ال
لمنهج ما، وما یعتبر  لمرحلة تعلیمیة وما یعد هدفاً  المستویات وعدم التمییز بین ما یعد هدفاً 

لموقف تعلیمي على مستوى درس معین أو  ترمي إلیه التربیة كلها، وما یعد هدفاً  هدفاً 
  الدروس.مجموعة من 

  الأهداف السلوكیة:

الهدف السلوكي: هو عبارة تصف التغیر )أن  200- 199: 2000أورد (مرعي والحیلة،

المرغوب فیه في مستوى خبرة، أو سلوك الفرد عند ما یكمل خبرة معینة بنجاح بحیث یكون 

  للملاحظة والتقویم. هذا التغییر قابلاً 

أهمیة الأهداف السلوكیة: تساعد الأهداف السلوكیة على تحویل المفاهیم المجردة إلى 

محسوسات، وذلك من خلال مفهوم الإجرائیة، أي العملیة التي یتم فیها تحویل المفاهیم 

النظریة غیر المحسوسة إلى أمور محسوسة، عن طریق اشتقاق أدلة على وجودها من النوع 

هو: تربیة شخصیة قویة  لتالي قیاسه: فإذا كان الهدف العام مثلاً الذي یمكن ملاحظته وبا

، فلذلك نحتاج إلى یصعب قیاسه إن لم یكن مستحیلاً  مجرداً  ، فإن القوة تبقى مفهوماً جسدیاً 

  .تحویلها إلى مفاهیم إجرائیة

  مثل: 

  متر في مدة كذا. 1000على جري مسافة  أن یكون الشخص قادراً / 1

  كلغ. 70على رفع ثقل قدره  أن یكون قادراً / 2
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 متوالیة من وضع الانبطاح. ذراعاً  50على دفع  أن یكون قادراً / 3

فإذا توافرت هذه الصفات في شخص ما یعتبر قویا جسدیا، وهي صفات قابلة للملاحظة 

  والقیاس.

  معاییر صیاغة الأهداف السلوكیة:
  ة ما یلي:صیاغة الهدف السلوكي یجب مراعا) عند 121: 1991عمیرة،ذكر(

  اختلاف. للفهم بلا قابلاً  أن یكون الهدف واضحاً / 1

أن یصاغ بعبارات توضح نتائج التعلم التي یمكن تقویمها، أي أن یصف سلوك التلمیذ / 2
  علیه بعد الدراسة. الذي ینبغي أن یكون قادراً 

  سلوك المتعلم ولیس على سلوك التعلم.أن یركز على / 3

  ولیس نشاط التعلم.أن یصف نتاج التعلم / 4

  لتداخل الأهداف. أن یقتصر كل هدف على نتاج واحد للتعلم تجنباً / 5

  للملاحظة والقیاس. أن یكون الهدف قابلاً / 6

+ المتعلم + المادة + الحد الأدنى للأداء،  تصاغ عبارة الهدف هكذا: أن + فعل سلوكيو / 7
 مثل: أن یحدد التلمیذ أثر إن في المبتدأ.

  ء شائعة في صیاغة الأهداف السلوكیة یجب تجنبها ومن أكثرها:وهناك أخطا

  من نتائج التعلم وسلوك المتعلم. وصف نشاط المعلم بدلاً / 1
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  من نتائج التعلم. وصف عملیة التعلم بدلاً / 2

  من نتائج التعلم. تحدید موضوعات التعلم بدلاً / 3
 وجود أكثر من نتاج في عبارة واحدة./ 4

  :الثاني: محتوى المنهج نصرعلا
یقدمها المنهج بأشكالها هو المعرفة التي أن محتوى المنهج " )81: 2000ذكر(الشبلي،

  ."أو هو الموضوعات التي یتضمنها مقرر دراسي المتنوعة
: مجموع الخبرات التربویة، والحقائق، والمعلومات، التي یرجى هوالمحتوى  یرى الباحث أن

نمیتها عندهم، وأخیرا المهارات الحركیة تالاتجاهات والقیم التي یراد  تزوید الطلاب بها، وكذلك
التي یراد إكسابهم إیاها بهدف تحقیق النمو الشامل المتكامل لهم في ضوء الأهداف المقررة 

  في المنهج.

  الخبرات التربویة أو التعلیمیة:

ة فیقصد بها تعلیم منظم الخبرات التربویة أو التعلیمی) أن 127: 1999أورد (اللقاني والجمل،
یضع تصوره لكیفیة تحدید محتویاته، واللازم له من الإمكانات والمواد التعلیمیة أو الأنشطة 
التي یقوم بها التلامیذ. وقد یكون الموقف داخل الفصل الدراسي أو خارجه وقد یكون خارج 

  المدرسة.

وفق معاییر تربویة، ویجب أن  الخبرات التربویة المراد إكسابها للتلامیذ في موقف تعلیمیة
تكون وثیقة الصلة بحیاة التلامیذ، تحقق مطالب نموهم مع مراعاة حاجات المجتمع وظروف 
البیئة، وتتمثل الخبرات في الكتب والمقررات الدراسیة والخبرات المباشرة (إجراء تجارب حیة) 

تنمیة التعلم الذاتي  جع المختلفة كالصحف والمجلات والكتیبات، وكل ما یساعد علىاوالمر 
  حتى لا یكون الكتاب المدرسي المصدر الوحید للمعرفة.

محتوى المنهج هو النقطة المركزیة التي تلتقي عندها كل العناصر في علاقة دائریة فهو یؤثر 
  وعند بناء منهج یجب الإجابة عن سؤالین أساسیین:  ،ویتأثر بكل عنصر
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  ماذا تقدم المدرسة للتلامیذ؟ أو المنهجبیعة المحتوى الذي یتضمنه ما ط/ 1

  الصورة التي یقدم فیها المحتوى إلى التلامیذ؟/ كیف ینظم المحتوى و 2

  معاییر اختیار المحتوى:

:   2009فرج، و() 97-87: 2000) و( الشبلي، 145: 1991عمیرة، أورد التربویون (
ثین إلى معاییر أساسیة هناك عدة معاییر لاختیار محتوى المنهج یقسمها بعض الباح)110

وأخرى مكملة، وهي مسألة نسبیة تختلف فیها وجهات النظر، فما یعتبره بعضهم مكملة قد 
  یراها بعض آخر أساسیة، وأبرز هذه المعاییر هي:

  وتتحقق بأن یكون المحتوى مرتبطا بالأهداف التي تم تحدیدها من قبل.الموضوعیة: / 1

مع  ، متمشیاً علمیاً  وصحیحاً  وأصیلاً  عند ما یكون واقعیاً  ویعتبر المحتوى صادقاً  الصدق:/ 2
  الأهداف. ویقسم بعض التربویین الصدق إلى أنواع: 

الصدق العلمي: ویتحقق بكون المفاهیم والنظریات التي یتضمنها المحتوى صحیحة أ/ 
  تنوعة.وحدیثة، وأساسیة بالنسبة للمادة نفسها، وقابلة للتطبیق على مجالات واسعة ومواقف م

صدق التمثیل: ویقصد به أن یشمل المحتوى على موضوعات واسعة في مجالات ب/ 
  متعددة: وقائع، أحداث، شخصیات تغطي جوانب الأهداف المختلفة.

  للمتعلمین. الصدق السیكولوجي: بمعنى أن یكون المحتوى مناسباً ج/ 

  مجتمع.عن حاجات ال الصدق الاجتماعي: بمعنى أن یكون المحتوى معبراً د/ 
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الأهمیة والدلالة: یعتبر المحتوى ذا أهمیة عند ما یكون ذا قیمة في حیاة الطالب مع / 3
بتنمیة المهارات العقلیة وأسالیب تنظیم  تغطیة جوانب مختلفة من میادین المعرفة، والقیم مهتماً 
  المعرفة وجعلها متاحة للمتعلم، وتنمیة الاتجاهات إلیه.

  بأمرین: وأما الدلالة فتتعلق

أهمیة المحتوى بالنسبة للمجال المعرفي: معلومات ومفاهیم لها تطبیقات واسعة وتساعد أ/ 
  على تنظیم الحقائق، وتشخیص المشكلات وتفسیرها، والتنبؤ بها وحلها بطریقة علمیة.

  بالنسبة للمتعلم والمجتمع. أهمیة المحتوى وقیمتهب/ 

المیول  –للتعلم: وتكون بمراعاة القدرات العقلیة، والفروق الفردیة، مع التزام مبادئ  القابلیة/ 4

  والاهتمامات: یجب أن یكون المحتوى متمشیا مع اهتمامات الطلاب ومیولهم.

  التدرج في عرض المادة التعلیمیة./ 5

لحدود الجغرافیة العالمیة: یكون المحتوى جیدا عند ما یشمل أنماطا من التعلم لا تعترف با/ 6

بین البشر، ویقدر ما یعكس المحتوى الصیغة المحلیة للمجتمع ینبغي أن یربط الطالب بالعالم 

  من حوله.

  الملاءمة والتوافق الاجتماعي./ 7

  مراعاة عمر الطالب وقدرته ومستوى المادة ومستوى تجریدها./ 8

  أن تكون الخبرة مباشرة كلما أمكن ذلك./ 9
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  رات متكاملة.أن تكون الخب/ 10

أن تعمل الخبرات على إعداد المتعلم للحیاة، وتكیف سلوكه لیكون بشكل مرغوب فیه / 11

  اجتماعیا بالنسبة للحاضر والمستقبل.

التركیز على الإیجابیة، أي أن تكون الخبرات ذات طابع متفائل لا متشائم، مشوقة لا / 12
  ة لا هدامة.لا عسیرة، بناءلة، مفرحة لا محزنة، سهلة الفهم مم

  والعلم بالعمل.ن تربط الخبرة النظریة بالتطبیق، أ/ 13

  أن تتنوع الخبرة من أجل تحقیق الثقافة العامة الواسعة اللازمة للإنسان المعاصر./ 14

 أن تتیح الفرصة للمتعلم للمشاركة في تعلم الخبرة./ 15

 

 

  تنظیم المحتوى:

اتجاهان یسلكهما الخبراء لتنظیم محتوى یوجد أنه ) 104-103: 1997خطابیة، یذكر(
  المنهج هما:

  التنظیم الأفقي: / 1
في ضوء المادة ذاتها، وذلك بأن یراعي التسلسل المنطقي  ویقصد به تقدیم المحتوى مرتباً 

للمعلومات بصرف النظر عن مدى قابلیة بعضها للتعلم أو مناسبتها لقدرات التلامیذ ومیولهم، 
فالموضوعات النحویة تدرس حسب تسلسلها المنطقي: الجملة الاسمیة وتفصیلاتها، فالجملة 

یتها بالنسبة للتلامیذ، والتاریخ هو الآخر یرتب حسب الفعلیة وتفصیلاتها، دون التفات إلى أهم
وصولاً إلى  فالعباسي –العصر الأموي  –صدر الإسلام  –الترتیب الزمني: العصر الجاهلي 
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ومن السهل إلى الصعب دئ التدرج من البسیط إلى المعقد، وقد یراعى مباالعصر الحدیث، 
  لكن دون مساس بالترتیب.

  التنظیم السیكولوجي: / 2
ویقصد به تقدیم المحتوى في ضوء حاجات المتعلمین وظروفهم الخاصة، لا في ضوء طبیعة 
المادة وترتیبها المنطقي؛ فقد تقدم الجملة الفعلیة إذا كان الموقف التعلیمي یتطلب ذلك، فما 

  یرغب الدارس أن یتعلمه لإشباع حاجة هو الذي یحدد ماذا یقدم.
  :المحتوى اللغوي

أكثر المناهج تسیر على المعاییر الثلاثة التي اقترحها أن  )299:  2004، الخوالدة أورد (
)Ralph Tyler:وهي (  
خبرات المنهج؛ بحیث تكون الخبرة التالیة  وتعني إیجاد علاقة رأسیة بین الاستمراریة:/ 1

ل داعمة للخبرة السابقة، فمفهوم المبتدأ والخبر یتناول مرة تلو الأخرى في مقررات النحو خلا
سنوات الدراسة، في مرحلة واحدة أو في مراحل مختلفة، وتكون في كل عرض إضافة جدیدة. 
فالاستمرار یكفل رقي المتعلم واتساع دائرة معلوماته، وزیادة عمقها، ویكسبه القیم والاتجاهات 

  المطلوبة بشرط أن یكون عرض المادة في كل مرة مختلفا عن المرة السابقة.

  بناء الخبرات اللاحقة على السابقة، مع مراعاة زیادة العمق والاتساع.ویعني  التتابع:/ 2

ویقصد به العلاقة الأفقیة بین الخبرات التعلیمیة أو بین عناصر المنهج؛ ففي  التكامل:/ 3
المادة الواحدة تتكامل العناصر: فتدریس النطق لا ینفصل عن تدریس الاستماع، وتدریس 

وهكذا، فالمواد تتكامل، والعناصر أیضا نفصل عن تدریس النصوص والبلاغة النحو لا ی
كذلك، وهذا التكامل یساعد التلمیذ على تحقیق نظرة موحدة متسقة، وشاملة للخبرات التعلیمیة 
بربط بعضها ببعض، ومن ثم تعمق هذه النظرة فهمه وتثیر دافعیته أكثر، وتوفر جهده ووقته، 

  ادة بطریقة منفصلة ومعزولة.بخلاف ما لو درس كل م



43 
 

  ثلاثة معاییر أخرى إلى ما سبق وهي: )197-196: 1989وآخرون،هندي (ویضیف 

 التراكم: ویقصد به تنظیم الخبرات التعلیمیة بحیث یعزز بعضها بعضا لكي تحدث أثراً / 1
  ى إحداث تغیرات عمیقة في المتعلم.یؤدي إل أو تراكمیاً  تجمعیاً 

التوازن بین التنظیم المنطقي للمادة والتنظیم السیكولوجي للتعلم بحیث  التوازن: ویقصد به/ 2
  لا یعتمد على أحدهما ویهمل الآخر.

التمركز: ویقصد به أن یكون هناك مركز أو محور أو نقطة ارتكاز یتمركز حولها / 3
  لتكامل.ویلاحظ أن التراكم والتوازن یمكن أن یندمجا في مفهوم ا، المحتوى والخبرات التعلیمیة

 

 

 

  الثالث: طرق التدریس ووسائل التعلیم نصرعال
 :   طرق التدریس:أولاً

مجموعة الأداءات اللفظیة وغیر اللفظیة، الوجدانیة والحركیة، التي یقوم بها  طریقة التدریس
المعلمون مع المتعلمین لإحداث سلوك متوقع لدى التلامیذ في نهایة حصة ما. والمعلم في 

أعلى وأسوة حسنة مثل ، مادة وطریقة وشخصیة وعلاقات دافئة حمیمة، فهو هذه الأداءات
یوفر للتلامیذ البهجة والحریة والتسامح، لیحقق بذلك إیجابیتهم ونشاطهم ومشاركتهم في 

  الدرس.
مجموعة الأسالیب التي یتم  " أنهالطریقة التدریس  اً إجرائیاً تعریف) 6: 2005،إبراهیمأورد (و 

  ."المجال الخارجي للمتعلم، من أجل تحقیق أهداف تربویة معینة بواسطتها تنظیم
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ویفرق بین الطریقة والأسلوب، فالأسلوب یقصد به الكیفیة التي یتناول بها المعلم طریقة 
التدریس أثناء قیامه بعملیة التدریس، أو هو الأسلوب الذي یتبعه المعلم في تنفیذ طریقة 

لمعلمین الذین یستخدمون نفس الطریقة، ومن ثم یرتبط التدریس بصورة تمیزه عن غیره من ا
  بصورة أساسیة بالخصائص الشخصیة للمعلم.

تعطي الإطار النظري لتنظیم الخبرات والنشاطات وتقدیمها بینما یختص فالطریقة أما 
الأسلوب بالإجراءات العملیة التي یقوم بها المعلم في حجرة الصف مع تلامیذه لتنفیذ درس 

  معین.

تحدید الأهداف وصیاغتها واختیار المحتوى وتنظیمه یأتي دور المعلم لتنفیذ المنهج مع  بعد
التعلمیة. ولمساعدة  عالیة من خلال الأنشطة التعلیمیةتلامیذه لغرض تحقیق الأهداف بف

المنهج بتحدید استراتیجیات التعلیم والتعلم  المعلم والتلامیذ على التنفیذ الجید یقوم واضعوا
  المناسبة للأهداف والخبرات المطلوبة.

یقصد بالاستراتیجیات: الإجراءات والوسائل التي یؤدي استخدامها من جانب المعلم إلى  
  تمكین التلامیذ من الإفادة من الخبرات التعلیمیة المخططة، وبلوغ الأهداف المنشودة.

  حدد خبراء التربیة ثلاثة أنواع من الاستراتیجیات وهي: )172: م2006العتوم، ذكر (وقد 

استراتیجیة التسلط: ویكون فیه مصدر التعلیم هو الكتاب المدرسي والمعلم ویقتصر دور / 1

  التلمیذ على التلقي.

استراتیجیة الكشف: هذه الاستراتیجیة تضع المتعلم في موقف المكتشف الذي یتوصل إلى / 2

تفكیره المستقل، ویتلخص دور المعلم في تنظیم مواقف التعلم والتخطیط لها والتشجیع المعرفة ب

  والتوجیه وتقییم المعرفة إذا طلب الأمر ذلك، فهو مرشد إلى المعرفة لا مصدرها.
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الاستراتیجیة العقلانیة: في ضوء هذه الاستراتیجیة تهتم عملیة التدریس بالتفكیر النافذ / 3

التعلمیة تتم بین طرفین المعلم والتلمیذ یؤثر تعلمه، ولأن العملیة التعلیمیة  دوالإیمان بما یرا

أحدهما في الآخر، فإنها تحتاج إلى حدود أخلاقیة، كما ینبغي أن تتم في إطار عقلاني 

مقصود یتقبل فیه المعلم منطقیة الطالب ویستمع إلى آرائه ویحاوره بالحجج المقنعة. ویتم 

  جیات عبر طرائق التدریس المختلفة.تحقیق هذه الاستراتی

  :أسس اختیار طریقة التدریس

على  ، ویتوقفكبیراً  اف تأثیراً طرق التدریس تؤثر في تحقیق الأهد )68: 2001،یعقوبیرى ( 

وقدراتهم ومهاراتهم إلى حد  الطلاب جودتها وفعالیتها اكتساب المعارف ورفع مستوى

  .طلقات الفلسفیة التي یستند إلیها المنهجلاختلاف المن طرق التدریس كثیرة ومختلفة تبعاً ،كبیر

مطالب بأن یوسع اطلاعاته على الطرق المختلفة، ثم ینتقي طریقته الخاصة التي تلائم  المعلم

مادته والدرس الذي یرید أن یقدمه، فقد غدت أدبیات التربیة تؤكد على طریقة المعلم، وتنفر 

  .التزام طریقة واحدة والتعصب لها من

  هناك مجموعة من الأسس التي ینبغي مراعاتها مهما تكن الطریقة المنتخبة، وأهمها: 
أن تراعي الطریقة مستویات التدرج المتعارف علیها: التدرج من المعلوم إلى المجهول، من / 1

السهل إلى الصعب، من البسیط إلى المعقد، من المبهم الغامض إلى المحدود الواضح 
ثم یتدرج إلى الوضوح، من المحسوس  غامضاً  ذي یدرك الأشیاء إدراكاً وخاصة مع الطفل ال

  إلى المعقول، من الخاص إلى العام، من المجمل إلى المفصل.
أن تراعي التسلسل المنطقي لتقدیم الخبرة المرغوب فیها (خطوات هاربرت وتلامیذه: / 2

  التطبیق). –التعمیم  –الموازنة والاستنباط  –العرض  –التمهید 
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أن تتناسب الطریقة مع الأهداف المحددة وتساعد على تحقیقها في أسرع وقت وأقل جهد / 3
  یبذله المعلم التلمیذ.

أن تثیر اهتمامات التلامیذ ومیولهم، وتحفیزهم على النشاط الذاتي والمشاركة الفعالة في / 4
  التعلم.

تشجع التلامیذ على التفكیر الحر والحكم المستقل، وذلك بالتقلیل من التلقین والإلقاء  أن/ 5
  لاسیما مع التلامیذ صغار السن.

  أن یتوفر فیها عنصر المرونة والتنویع./ 6
 أن تراعي الفروق الفردیة./ 7

  منها: ر في اختلاف طرق التدریسوهناك جملة من الأسباب تؤث
  سیة واختلافها.طبیعة المواد الدرا/ 1
طبیعة التلامیذ والفروق الفردیة بینهم في الصف الواحد وعلى المستوى الواحد، وفي / 2

  الصفوف والمراحل الدراسیة المختلفة.
  الأهداف المنشودة من التعلم./ 3

  قبل اختیار طریقة ما یجب على المعلم أن یطرح الأسئلة التالیة:

  اتباع هذه الطریقة؟ما الأهداف التي أرید تحقیقها من / 1

  ؟التلمیذ تعرض لههداف مع الموقف التعلیمي الذي سیهل تتناسب هذه الأ/ 2

ما الأسالیب الفنیة أو الإجراءات التطبیقیة التي تتفق مع أسس الطریقة، وتحقق ما وضع / 3
  من أهداف بطریقة اقتصادیة؟ 

  تعلیمي؟ وفي أي مستوىتثیر میول التلامیذ وحماسهم أي هذه الأسالیب / 4

  أي هذه الأسالیب یتناسب مع كل نوعیات التلامیذ ویراعي ما بینهم من فروق فردیة./ 5
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  ما دور المعلم وما دور الطالب في هذه الطریقة؟ / 6

  ما هي میزات عملیة التعلیم والتعلم بهذه الطریقة؟/ 7

  كیف یتم التقویم في هذه الطریقة؟/ 8
  بعض طرائق تدریس اللغة العربیة:

رائق تدریسها طرائق تدریس اللغة العربیة عامة، وط بعض )76-66: 2005،مایوم(رد أو 
  لغیر الناطقین بها منها: 

  

  

  / الطریقة السمعیة الشفویة:1
تعتمد هذه الطریقة على مهارتي الاستماع والكلام واستخدام التدریبات النمطیة (النموذجیة) 

  الشرطیة.وسیلة لتكوین العادات اللغویة التلقائیة 
  الطریقة الوقفیة: / 2

تعتمد هذه الطریقة على الموقف اللغوي الطبیعي الحي، أو السیاق اللغوي الاتصالي وسیلة 
عرف ینبغي الحدیث حول اللغة قبل أن ی لتعلیم التركیب اللغوي أو القاعدة، وهي ترى أنه لا

  تحدثها.التلمیذ كیف ی
  الأسس التي تقوم علیها هذه الطریقة:

  البعد عن طریقة الترجمة أو استخدام لغة وسیطة أخرى للتدریس.أ/ 
ضرورة تعلم المبتدئ القواعد عن طریق السیطرة على الجمل الأساسیة واستخدامها ب/ 

  .وظیفیاً  استخداماً 
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  بواقع وحقائق حیاة الدارسین. وثیقاً  اللغة ینبغي أن تتصل اتصالاً ج/ 

  الموقفي للغة. أن الحوار بین اثنین أساس جید للعرضد/ 

  وسیلة مهمة للسیطرة على النطق.ـ/ ه
  الطریقة السمعیة الشفویة:/ 3

تعتمد هذه الطریقة على مهارتي الاستماع والكلام واستخدام التدریبات النمطیة (النموذجیة) 
  وسیلة لتكوین العادات اللغویة التلقائیة الشرطیة.

  الأسس التي تقوم علیها هذه الطریقة هي:
  ، عملیة تلقائیة لتكوین العادات اللغویة.تعلم اللغة الأجنبیة أساساً أن أ/ 

  أن التلامیذ یتعلمون بفعالیة أكثر عندما یقدم الكلام قبل القراءة والكتابة.ب/ 
  لإنتاج الجملة الجدیدة أكثر من التحلیل. جیداً  أن القیاس یمثل أساساً ج/ 

  طریقة الشرح النحوي:/ 3
أساس من تقدیم رؤیة عمیقة للتركیب اللغوي تساعد التلمیذ على إثراء  وتقوم هذه الطریقة على

خبرته اللغویة، أي أنها تختلف عن الطریقتین السابقتین في أنها تتضمن محاولة منظمة 
لتزوید الدارس بمعلومات موجزة عن القواعد مستندة في ذلك على تقدیم القاعدة النحویة بشكل 

  .تأصیلاً  نحویاً  مباشر مع شرحها شرحاً 
ومبررها في ذلك أن بعض قواعد اللغة وتراكیبها یكون تعلمها أكثر فعالیة إذا ما استفدنا من 
مكاناته على إدراك العلاقات السببیة أكثر من اعتمادنا بشكل كامل  ٕ قدرات الدارس العقلیة وا

 على التدریب والممارسة النمطیة وحفظ التراكیب واستظهارها.

 :   :والتقنیات التعلیمیة الوسائلثانیاً
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 مواد التي یستخدمها المعلم لتنفیذیقصد بالوسائل والتقنیات التعلیمیة جمیع الأجهزة والأدوات وال
  عملیة التعلیم والتعلم.

استخدام الوسائل والتقنیات تساعد على إشراك أكثر من حاسة أن ) 57: 2003أورد (الشمراني،
  المختلفة لزیادة فعالیة التعلم. والخبرات للحصول على المعلومات واكتساب المعارف

% مما قرأ، 10فقد أثبت دراسات أجریت في الولایات المتحدة الأمریكیة أن الفرد یتذكر 
% مما 70% مما سمع وشاهد في الوقت نفسه، و50% مما شاهد، 30% مما سمع، و20و

وهكذا تزداد فعالیة التعلم كلما أشركنا فیه أكثر  ،اه أثناء أدائه لعمل معینیر % مما 90قاله، و
  من حاسة. 

  :فوائد الوسائل والتقنیات التعلیمیة
  أنها: فوائد استخدام الوسائل والتقنیات التعلیمیةمن أن ) 8: 2005أورد (إبراهیم،

  اللفظیة الزائدة لطریقة التلقین. تقلل/ 1

  .توفر الوقت والجهد للمعلم والمتعلم/ 2

  .شرود الذهن وأحلام الیقظةو  على معالجة قصور الإدراك الحسيتساعد  /3
توفر الأساس المحسوس للتفكیر الإدراكي الحسي، ومن ثم تقلل من الاستجابات اللفظیة / 4

  التي قد لا یفهمها التلامیذ أو على الأقل بعضهم.
  تزید فعالیة التعلم وعمقه باستخدام أكثر من حاسة./ 5
  على استثارة دوافع التلامیذ.عامل تحفیز تعمل / 6
  تدفع المتعلم إلى المشاركة الإیجابیة./ 7
تنمي التفكیر، وذلك بتقدیم خبرة حیة واقعیة تثیر النشاط الذاتي للتلامیذ وتساعد على / 8

  التفكیر المنسق المستمر والمتسلسل، وعلى الأخص في حال استخدام الصور المتحركة.
  والتأمل وتركیز الانتباه.تزید القدرة على الملاحظة / 9
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  تعمل على تنوع الخبرات التعلیمیة وتذهب الملل./ 10
  تساعد على معالجة المشكلات التي تنجم من الفروق الفردیة./ 11
 تساعد على تعلیم عدد كبیر من التلامیذ في وقت واحد./ 12

 تؤدي إلى تعدیل السلوك وتكوین اتجاهات إیجابیة جدیدة./ 13

  :لاختیار واستخدام الوسائل والتقنیات إرشادات
من: الصور، النماذج، المعینات وآلات التعلم، الأجهزة  وتتكون الوسائل والتقنیات غالباً 

السمعیة والبصریة والحاسوب، وكل ما من شأنه أن ییسر تقدیم الخبرة في مواقف تعلیمیة، 
  ویوفر الجهد ویزید من فعالیة التعلم.

الإرشادات التي توجه المعلم في اختیار الوسائل والتقنیات  ) بعض170: 1997أورد (خطابیة،

  ا:نهم

  أن تكون مناسبة لاحتیاجات الموقف التعلیمي./ 1

  أن تكون مناسبة لقدرات التلامیذ./ 2

  ألا یتعارض الوقت الذي یستغرقه استخدامها مع الزمن المحدد للدرس./ 3

  ع التلامیذ.أن تكون مشوقة تعمل على استثارة دواف/ 4

  أن تكون اقتصادیة تتلاءم مع إمكانیة المدرسة./ 5

  أن تحقق الراحة البدنیة والنفسیة للتلامیذ./ 6

  بعد اختیار الوسیلة یجب تجریبها قبل استخدامها في الدرس./ 7
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  الرابع: التقویم العنصر

أن یكون التقویم للتعدیل والتصحیح، ویكون التقییم للحكم على القیمة، ولكن أصبح  الأصل
  لفظ التقویم والتقییم یدلان على شيء واحد في اصطلاح كثیر من التربویین.

  التقویم في الاصطلاح:

هو "عملیة منهجیة تقوم على أسس علمیة ) أن التقویم 18:  2004أورد (صبري وآخرون،
الحكم، بدقة وموضوعیة، على مدخلات وعملیات ومخرجات أي نظام تستهدف إصدار 

لاتخاذ قرارات مناسبة  تربوي، ومن ثم تحدید جوانب القوة والقصور في كل منهما، تمهیداً 
  لإصلاح ما قد یتم الكشف عنه من نقاط الضعف والقصور".

یة التي تتضمن هو "العملیة المنهج) تعریف آخر التقویم 12:  2000أضاف (سمارة وآخرون،
جمع معلومات عن سمة معینة (بالقیاس الكمي أو غیره) ثم استخدام هذه المعلومات في 

  ، لتعرف مدى كفایتها".إصدار حكم على هذه السمة في ضوء أهداف محددة سلفاً 

  :أهمیة التقویم

ن التقویم هو الوسیلة الوحیدة لقیاس مدى فعالیة أي نظام تربوي، وهو الذي یسمح للمعنیی
فالتقویم بهذا الاعتبار هو المرشد  عزیزها، وجوانب القصور لمعالجتها،بمعرفة جوانب القوة لت

  الموجه للعملیة التربویة من التخطیط إلى التنفیذ. 

"أن نجاح أي نظام تعلیمي مرهون بقوة وبدقة عملیة  )27:  2004(صبري وآخرون،یرى 
اصر أي نظام تعلیمي خطورة، حیث تتركز التقویم لهذا النظام، وأن التقویم هو أكثر عن

جراءات لتغییر أو تطویر هذا النظام أو ذاك، وعلى  ٕ خطورته فیما یترتب علیه من قرارات وا
ذلك فإن عملیات التقویم إن لم تكن على درجة عالیة من الدقة والإتقان في أسالیبها ووسائلها، 
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جراءات مضللة وغیر صحیحة، الأمر الذي یت تأتي نتائجها حتماً  ٕ رتب علیه اتخاذ قرارات وا
  خاطئة تضر بالنظام التعلیمي أكثر مما تفیده".

  وظائف التقویم:
  یؤدي التقویم وظائف كثیرة، ومن أبرزها:) 272-267:  2008أورد (عطیة،

المساعدة في الحكم على قیمة الأهداف التعلیمیة؛ فالأهداف عند صیاغتها تكون بمثابة / 1
  عملیة تقویم تبین مدى صدقها أو خطئها.فروض تحتاج إلي 

 معرفة مدى تحقق الأهداف التعلیمیة المرغوب فیها./ 2

التشخیص والتعرف على نواحي القوة والضعف في المنهج أو في تحصیل التلامیذ، وذلك / 3
 لأجل تعزیز جوانب القوة وعلاج جوانب الضعف.

على تحسین مستوى العملیة التعلیمیة عن طریق تحدید مدى تقدم التلامیذ نحو  المساعدة/ 4
الأهداف التربویة المقررة، واتخاذ القرارات اللازمة لتمكنهم من تحصیل تلك الأهداف بالمستوى 

 المطلوب.

تمكین المعلمین من اكتشاف مدى فعالیة جهودهم التعلیمیة في إحداث نتائج التعلم / 5
 .وعمل تغذیة راجعة هالمرغوب فی

 تمكین المتعلمین من معرفة مدى تقدمهم والتعرف على جوانب القوة والضعف في أدائهم/ 6
 .وترفیعهم في المستویات والمراحل الدراسیة المختلفة

 تعریف أولیاء أمور التلامیذ بمدى تقدم أبنائهم./ 7

ة عن العملیات التعلیمیة یة وصحیحتسهیل مهمات الإدارة المدرسیة بتوفر معلومات واف/ 8
 التنبؤ بالمشكلات التربویة والبحث عن حلول لها.ة من الناحیتین: الكمیة والكیفیة و التعلمی
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 تقویم المناهج الدراسیة وأسالیب التدریس وتطویرها./ 9

یمكن صانعي القرارات من اتخاذ قرارات مناسبة حول التطویر التربوي بوجه عام، / 10
معلومات عن مستوى الأداء الحالي والظروف و یزودهم بالوتطویر المنهج بشكل خاص 

 والإمكانات المتاحة للمدرسة.

  خدمة أغراض البحث العلمي وخاصة في میدان التربیة./ 11
  أنواع التقویم:

ع كثیرة سواء من حیث أهدافه أو ینقسم التقویم إلى أنوا) 48-47: 2004،وآخرونصبريذكر(
  :مجالاته وأغراضه

  التقویم من حیث الأهداف:أ/ 

  ینقسم التقویم من حیث الوظائف والغایات التي ترمي إلى تحقیقها إلى:

برازها ومعرفة أسبابها / 1 ٕ تقویم تشخیصي: یهدف إلى الكشف عن المشكلات والصعوبات وا
  ساعدة على علاجها.للم

تقویم انتقائي: ویهدف إلى انتقاء واختیار أفضل مدخلات وعملیات منظومة التعلیم، ومن / 2
  ثم الحصول على أفضل مخرجات ونواتج تلك المنظومة.

تقویم تكویني (بنائي): ویرمي إلى تقدیم تغذیة راجعة عن جمیع عناصر منظومة التعلیم / 3
یان مؤشرات القوة والضعف في كل منها، وتعدیل ما قد یوجد من بجمیع مراحلها وخطواتها، وب

  بأول، وبشكل بنائي متراكب. مواطن القصور أولاً 
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تقویم تجمعي أو نهائي: ویهدف إلى إصدار حكم نهائي على مخرجات ونتاجات العملیة / 4
ى التعلیمیة ومدى جودتها، مثل تتبع خریجي التعلیم الجامعي في مجال معین لمعرفة مد

استفادتهم من دراستهم في الحیاة العملیة، ومدى ملاءمة تكوینهم لسوق العمل، ومدى نجاحهم 
في وظائفهم. ویفید هذا التقویم أیضا في معرفة مدى إفادة طلاب صف دراسي في مادة ما 
في بقیة المواد الدراسیة في البرنامج الواحد، أو الإفادة من مرحلة تعلیمیة سابقة في المرحلة 

تالیة لها، وهذا التتبع یفید في ربط مراحل العملیة التعلیمیة بعضها ببعض، وفي ربط التعلم ال
  بالحیاة التعلیمیة.

جراءات إصلاحیة / 5 ٕ تقویم علاجي (إصلاحي أو تصحیحي): ویهدف إلى اتخاذ قرارات وا
وعلاجیة لمواطن القصور أو الضعف، أو المشكلات والعقبات التي قد تعترض أي نظام 

  علیمي أو عنصر من عناصره. والعلاج وظیفة أساسیة لأیة عملیة تقویم في المجال التربوي.ت
 )، 33 – 29 : 2002( عبدالهادي ، التقویم من حیث (المجالات):ب/ 

  یتفرع التقویم بهذا الاعتبار إلى ثلاثة أقسام:

  تقویم المخرجات./3تقویم العملیات. / 2تقویم المدخلات. / 1

  إلى عدة أنواع من أهمها: أغراضهباعتبار  التقویمویتفرع ج/ 

  تقویم المشاریع./5/ تقویم البرنامج.4/ تقویم المنهج. 3/ تقویم المتعلم. 2/ تقویم المعلم.1 

تقویم المعاونین من  /9/ تقویم التعلیم. 8/ تقویم البیئة التعلیمیة. 7/ تقویم المواد التعلیمیة. 6 
  إداریین وفنیین.

  المنهج:  تقویم
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یقصد به "عملیة جمع البیانات الخاصة بالمنهج، وما یرتبط به من عملیات وخدمات بشریة 
مناسبة لتقریر ئیة وصفیة ومادیة وتربویة مساعدة لصناعته وتنفیذه، ثم معالجتها بطرق إحصا

تمرار قیمته البنائیة والإنتاجیة، للعمل بعدئذ على تحسینه وعلاجه، أو الإجازة للاسو  صلاحیته
 ُ ْ بتطبیقه، أو إلغائه من التربیة المدرسیة"ویتم هذا التقویم عبر ب   ن:عدی

ُ  :الأول عد محدود یهدف التقویم فیه إلى إصدار حكم على بنیة المنهج ممثلة في محتواه ب
العلمي والتعلیمي، وتحدید مدى جودة واتساق هذا المحتوى، ومدى قدرته على تحقیق أهداف 

  د جوانب القصور والضعف فیه.المنهج، ومن ثم تحدی
 ُ عد شامل یهدف إلى تشخیص وعلاج جمیع جوانب وعناصر المنهج، بدایة من الثاني: ب

الخطة إلى الأهداف، المحتوى، طرق التدریس المقترحة، الوسائل التعلیمیة المعینة، الأنشطة 
ة عن طریق المصاحبة، وسائل التقویم المقترحة، ثم تنفیذ المنهج في المؤسسات التعلیمی

المعلم والهیئة الفنیة والإداریة المعاونة له، وفي النهایة نواتج التعلم التي تتمثل فیما حققه 
  الدارس الذي تعلم وفقا للمنهج موضوع التقویم.

  )52مصادر تقویم المنهج: (صبري وآخرون: 

  تستقى المعلومات والبیانات لتقویم المنهج من أربعة مصادر أساسیة: 

  المعلمون. -1

  الإداریون. -2

  الخبراء. -3 

  التلامیذ. -4 

  تقویم:ال أدوات ووسائل

  تتمثل في:أن وسائل التقویم وأدواته  )2008:62ذكر(أبو لبدة ،
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المقابلات  -3الملاحظات المنظمة وغیر المنظمة.  -2الاختبارات الشفهیة والكتابیة.  -1
ات والندوات والمشاغل المناقش -5المیدانیة.  الدراسات -4المنظمة وغیر المنظمة. 

  والمؤتمرات ، وتمثیل الأدوار والمسرح، المحاكاة ، والتمارین العقلیة.

تقویم المتعلم: یهدف إلى إصدار حكم على مدى تحقق الأهداف التعلیمیة في هذا المتعلم، 
لعقبات التي قد تعرقل أو ، وتحدید اوانفعالیاً  ومهاریاً  ومدى تأثیر ذلك في مستوى نموه عقلیاً 

ذا التقویم من ویتم ه،تعوق هذا النمو، وتحدید أسبابها، ومن ثم العمل على تذلیلها وعلاجها
 ْ   ن.خلال معیاری

قیاس درجة الطالب بالدرجات التي حصل علیها الآخرون، فهذا یقاس  المعیار السیكومتري:
  الطالب بتحدید مركزه من الجماعة.

قیاس درجات الطالب الحالیة بدرجاته السابقة من خلال محكات : المعیار الإیدیومتري
موضوعیة ومقصودة. وهذا القیاس یسمح بمعرفة تطور أو عدم تطور الطالب في البرنامج، 

لا یظهر إذا ما قیس بنمو الجماعة، وقد یتقدم مركز الطالب  فقد ینمو الطالب في نفسه نمواً 
  إذا ما قیس إلى نفسه. لحقیقة لم یتطور كثیراً وهو في ا ،كبیراً  بین الجماعة تقدماً 

ویجب أن یحكم على مستوى المتعلم في ضوء تقدمه الدراسي لا مقارنة بینه وبین زملائه وأن 
تجعل الدرجات للثواب، ولیس للعقاب، وینبغي أن یخصص لكل تلمیذ بطاقة للحكم على 

ء الأمور في تعدیل سلوك جوانب نموه الأكادیمي والنفسي والمهاري، وأن یشارك أولیا
  المتعلمین.

بل یجب أن یكون  –وفي الغالب  لكل جوانب النمو وشاملاً  والتقویم یجب أن یكون مستمراً 
 یقود التقویم إلى إعادة صیاغة الأهداف بالتعدیل أو بالتغییر. - ذلك هو القاعدة
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  معاییر التقویم الجید:
یجب  معقدة ولكي تكون عملیة التقویم جیداً التقویم عملیة ) أن 21-20: 1999أورد (شحاته،

  أن یتوافر فیها الصفات التالیة:

 الانطلاق والتمشي مع أهداف النظام التربوي./ 1

المنهجیة المنظمة حیث یبدأ التقویم من التخطیط للتقویم ثم تنفیذه ثم متابعة تنفیذ القرارات / 2
 والإجراءات المترتبة على التقویم.

 التنوع.و  كاملالت/ الشمولیة و 3

  الموضوعیة./ الاستمراریة والصدق والثبات و 4

  التعاون.) والمرونة والتطور و توقیت والأسلوب والأدواتالمناسبة (من حیث ال/ 5

 العلمیة (الانطلاق من مبادئ ونظریات التربیة والتعلیم)./ 6

 .والوقت من الناحیة المادیة جداً  الاقتصاد بحیث لا یكون التقویم مكلفاً / 7

 الواقعیة أي إمكانیة التنفیذ في الواقع الفعلي./ 8

 من العقاب. الإنسانیة أي احترام الشخصیات موضوع التقویم حتى لا یروه نوعاً / 9

فیجب على من یقوم بعملیة التقویم  )65: 2008(أبو لبدة ،یرى وأما من الناحیة الإجرائیة
  اتباع الخطوات التالیة:

 التقویم.تحدید الهدف من / 1

 تقریر المواقف التي یمكن أن تجمع منها معلومات تقریبیة متصلة بالهدف./ 2
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 تحدید كمیة المعلومات التي یحتاج إلیها./ 3

 تصمیم وبناء أدوات وأسالیب التقویم، مثل الاختبارات وبطاقات الملاحظة وقوائم الجرد./ 4

 ة.جمع البیانات بالأدوات المقررة ومن المواقف المحدد/ 5

تحلیل البیانات وتسجیلها في صورة یمكن منها الاستدلال والاستنتاج، ویستعان في هذه / 6
 الخطوة بالأسالیب الإحصائیة والتوضیحیة المختلفة.

للوصول منها إلى  تفسیر البیانات في صورة تتضح بها التغیرات والبدائل المتاحة، تمهیداً / 7
 حكم أو قرار یدرس.

الحكم أو القرار ومتابعة تنفیذه حتى یمكن معرفة مدى جدوى المعلومات التقویمیة  إصدار/ 8
النقطة تمثل الطبیعة أو الصلة  ظاهرة أو السلوك الذي نقومه، وهذهفي تحسین الموقف أو ال

  .الدائریة للتقویم التربوي
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  :المبحث الثالث: أنواع المناهج وتنظیماتها
وتختلف تنظیماتها بحسب اختلاف المنطلقات الفلسفیة والفكریة لرجال التربیة، تتنوع المناهج 

لظروف البیئة واختلاف الأنظمة الحاكمة للبلدان، فكل منهج یعكس تصورات ورؤى  وتبعاً 
  واضعیها لعملیة التربیة وأهدافها، وأنجح السبل وأحكم الاستراتیجیات لتحقیقها.

في نجاح العملیة  رئیسیاً  في المنهج ثلاثة عناصر كل منها له ثقل خاص ویلعب دوراً  توجد
  التعلیمیة وتحقق الأهداف التربویة المنشودة وتلك العناصر هي: 

وخاصة في هذا العصر: عصر  المعرفة بأنواعها وتراكمها وتشعباتها، ونموها السریع/ 1
  الانفجار المعرفي.

  یكولوجیة واستعداداته ومیوله واتجاهاته وقدراته وطموحاته.المتعلم بخصائصه الس/ 2

 المجتمع بحاجاته ومشكلاته وتطلعاته./ 3

تختلف نظرات التربویین إلى كل عنصر من هذه الثلاثة وتقدیر مدى ثقله ودوره في 
  لذلك إلى:  العملیة التربویة وتتنوع المناهج تبعاً 

 المناهج المتمركزة حول المعرفة./ 1
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  مناهج المتمركزة حول المتعلم.ال/ 2

  المناهج المتمركزة حول المجتمع./ 3

یؤخذ على توى والخبرات التعلیمیة المختلفة، وداخل كل نوع عدة تنظیمات لتحدید واختیار المح
هذه الاتجاهات الثلاثة في بناء المناهج وتنظیمها (التمركز حول المعرفة أو المتعلم أو 

همالها الجوانب الأخرى. المجتمع) تطرفها الطاغي في ٕ   جوانب وا

فالعملیة التربویة السلیمة تقوم على التوازن والتكامل؛ فالمحتوى المعرفي یجب أن یختار في 
ضوء أهمیة المعرفة ووظیفتها في حیاة الفرد والمجتمع، والتركیز الزائد على المجتمع یؤدي 

ح المبادرة والتضحیة لدى إلى قتل روح الإحساس بالذات وحب التمیز، وبالتالي خنق رو 
الأفراد، وذلك سر إخفاق الاشتراكیة الشیوعیة التي أفرطت في الجماعیة وفرطت في الفردیة، 

  .وصب كل اهتمامات المنهج على المتعلم أیضا یؤدي إلى تدلیله وتنمیة شعوره الأناني
  :المعرفةالمناهج المتركزة حول  /1

المناهج تدور حول المادة الدراسیة، وتركز الاهتمام هذه  )145 -143 :2010،الكسبانىذكر(
علیها فالمادة أو العلم أو المعرفة التي توصل إلیها الإنسان عبر العصور والأجیال تمثل 

من خبرة البشر، إذا فالاهتمام بالمادة الدراسیة أمر ضروري لا غنى عنه،  قیماً  ضخماً  رصیداً 
  ولا جدال حول أهمیته.

مناهج المادة، ولكل منها خصائصه وأسلوبه في تنظیم المعرفة، وتشترك وهنالك أنواع من 
في أنها تدور حول المادة الدراسیة، وتركز عنایتها على منطقها وأسلوب تتابعها  جمیعاً 

  وتماسكها، ومن أهم أنواع مناهج المادة ما یلي:

 :منهج المواد الدراسیة المنفصلةأ/ 
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في عملیة  وأوسعها انتشاراً  وأكثرها استخداماً  المناهجهذا النوع من المناهج من أقدم  یعتبر
  تنظیم المنهج.

  ومن أهم خصائصه ما یأتي:
  یتكون المنهج من عدد من المواد الدراسیة المنفصلة./ 1

  وحدة الدراسة في هذا المنهج هي الحصة والموضوع./ 2

 یشجع على الدراسة النظریة./ 3

 یكون النشاط بمعزل عن الدراسة./ 4

 ت التقلیدیة لتقویم نمو التلامیذ.یعتمد على الامتحانا/ 5

 .منطقیاً  تنظم الحقائق في كل مادة تنظیماً / 6

اتجه بعض رجال التربیة إلى هذا النوع؛ وذلك لتلافي  :منهج المواد الدراسیة المترابطةب/ 
 عن بعضها، یقدم بعض مجالات الدراسة مستقلةعیوب منهج المواد الدراسیة المنفصلة الذي 

مما یتنافى مع طبیعة الخبرة وتكاملها من جهة، ومع طرق الاستفادة منها في مواجهة 
مشكلات الحیاة من جهة أخرى. بل یعمل على تحقیق الترابط وتوثیق العلاقات بین المواد 

  الدراسیة.
  :منهج المجالات الواسعة أو المواد المندمجةج/ 
مجموعة من المواد سواء  هذا النوع من المناهج لمحاولة إزالة الحواجز الفاصلة بین ظهر

  وي تحت لواء مجال واحد، أو أكثر من مجال.أكانت تنض
  وتستهدف هذه المحاولة معالجة ظاهرة تكدس المواد الدراسیة، ووجود الفواصل الحادة بینها.
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 مناهج تدور حول أساسیات المعرفةد/ 

تجاه في ظل مناهج المادة الدراسیة، ویقوم على أساس الاكتفاء بالتركیز على ظهر هذا الا
من الحقائق. وقد نشطت البحوث لكي تحدد لكل مجال  أساسیات المادة ومفاهیمها،  بدلاً 

مفاهیمه الأساسیة التي تربطها علاقات عضویة بحیث یتكون منها ما یسمى (بالهیكل 
  البنائي) للمادة.
  دة الدراسیة:نقد مناهج الما

تقوم مناهج المادة الدراسیة على أساس الاهتمام بالمادة ومجالاتها التخصصیة وتنظیمها 
المنطقي، وقد أدى الإسراف في الاهتمام بالمادة وحدها إلى تركیز الجهود على الجانب 

همال الجوا ٕ  كما أدى إلى إهمال بعض الأهداف نب العملیة والتطبیقیة والسلوكیة،المعرفي، وا
الأساسیة مثل المیول والاتجاهات والقیم، كما یؤخذ علیه أنه لا یعطي الفرص لتحقیق إیجابیة 
التلامیذ ومشاركتهم سواء في تخطیط المنهج أو تنفیذه وتقویمه، ومراعاة الفروق الفردیة، 

  والتدریب على العمل الجماعي والتعاون، والتفكیر العلمي والعمل.
  :المتعلم نفسهالمناهج المتركزة حول / 2

هذا النوع یختلف عن المناهج المتركزة حول الموضوع الدراسي في ) 2008:280أورد (عطیة،
من  أن المناهج المتركزة حول المتعلم نفسه تنظم مادتها العلمیة بناء على حالة التلامیذ بدلاً 

ٕ  وعلى هذا مثل هذه المناهج لا یخطط لها مسبقاً  حالة الموضوع الدراسي ذاته، نما تخرج إلى وا
في مطلع العام الدراسي. فالتربیة بالنسبة  حیز الوجود عندما یبدأ المدرس والتلامیذ العمل معاً 

للمنهج المتركزة حول المتعلم یقصد بها النمو، وبالتالي فتنظیم المنهج یعتمد على اهتمامات 
المتعلم  تركز حولومن أفضل الأمثلة على المنهج الم تهم وحاجاتهم،التلامیذ أنفسهم ومشكلا
یؤمن به الكثیر من التربویین التقدمیین  تربویاً  إنسانیاً  ي یعتبر مثالاً منهج النشاط والخبرة الذ

  الیوم.
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  :منهج النشاط والخبرة
هذه الحركة كان یقودها الفیلسوف الأمریكي (جون دیوي) الذي ندد بالمناهج المتركزة حول 

وكان یرى أن ما یقوم به  التلمیذ محور للعملیة التعلیمیة، الموضوع الدراسي، ونادى بأن یكون
المدارس من فرض دراسات على التلامیذ لا تتصل بحیاتهم ومیولهم ورغباتهم، ثم البحث بعد 

إنما هو عملیة غش وخداع تربوي،  –ذلك عن وسائل صناعیة لحفز التلامیذ على دراستها 
من المناهج یراعي میول التلامیذ وأغراضهم،  اً جدید لهذه المشكلة اقترح دیوي نوعاً  وحلاً 

 وتنفیذاً  ویقوم على أساس إیجابیتهم ونشاطهم ومشاركتهم الفعالة في العملیة التعلیمیة تخطیطاً 
  .وتقویماً 

  خصائص مناهج النشاط:
  تتلخص خصائص هذه المناهج فیما یأتي:

 میول التلامیذ وأغراضهم هي المحور الذي یبنى حوله المنهج./ 1

 .لا یخطط المنهج مقدماً / 2

 یقوم المنهج على أساس إیجابیة التلمیذ ونشاطه./ 3

 لا یتقید بالحواجز الفاصلة بین المواد الدراسیة./ 4

 یعتمد في تنفیذه على أسلوب حل المشكلات./ 5

 یتم تقویم التلامیذ على أساس نشاطهم وسلوكهم وعلاقاتهم./ 6

  نقد مناهج النشاط:
عدیدة لمنهج النشاط والخبرة إلا أن له عدة عیوب وتوجه إلیه انتقادات مهمة.  ومع وجود مزایا

  ویرجع ذلك إلى أسباب منها:
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 إن مناهج النشاط والخبرة تسیر خلف میول الدارسین وتعمل إشباعها./ 1

 نقص العنایة بالنواحي الاجتماعیة./ 2

 لیس هنالك ضمانات لترابط المناهج وتكاملها./ 3

  ریس مناهج النشاط.صعوبة تد/ 4

  :المناهج المتركزة حول المشكلات الاجتماعیة/ 3

تمتاز المناهج المتركزة حول المشكلات الاجتماعیة بأنها  )182-180: 2012،أوردت (یونس
أفراد مجتمع ناجحین في حل لیكونوا تستخدم نظریات التعلم الجشطالتیة لإعداد التلامیذ 

ویهتم بالمحتوى من ناحیة الإعداد والتنظیم، كما یهتم  المشكلات التي تعترض سبیلهم،
  بتطویر المتعلم من ناحیة المنفعة الفردیة والاجتماعیة.

  خصائص المناهج المتركزة حول المشكلات الاجتماعیة:
  تتلخص خصائصها فیما یلي:

 حاجات التلامیذ ومشكلات حیاتهم هي التي تحدد مجالات الدراسة./ 1

 ت الدراسة بأسلوب علمي.یتم تحدید مجالا/ 2

 یطلب من جمیع التلامیذ دراسة البرنامج./ 3

 تتخطى الدراسة في هذا البرنامج الحواجز الفاصلة بین المواد الدراسیة./ 4

 في البرنامج. أساسیاً  یعتبر التوجیه والإرشاد ركناً / 5

 یعتمد هذا البرنامج أسلوب حل المشكلات وسیلة للتعلم المثمر./ 6

 یتطلب استخدام البرنامج تخصیص فترات زمنیة مناسبة له./ 7
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 .تعد البرامج مقدماً / 8

  یطبق هذا البرنامج بنجاح في المرحلة المتوسطة والثانویة./ 9

  وتتفرع  المناهج المتركزة حول المشكلات الاجتماعیة إلى ما یلي:

 المنهج المتركز حول القضایا المعیشیة (مجالات الحیاة)./ 1

  :نهج المحوري، وله أنواع أیضاً الم/ 2

 المنهج المحوري للمواد المنفصلة.أ/ 

 المنهج المحوري للمواد المتصلة.ب/

 المنهج المحوري للمواد المندمجة.ج/ 

 المنهج المحوري للنشاط والخبرة.د/ 

 المنهج المحوري لمجالات الحیاة.هـ/ 

  المنهج المحوري للمشكلات الاجتماعیة.و/ 

  تركزة حول المشكلات الاجتماعیة:نقد المناهج الم
لقد حاول المناهج المتركزة حول المشكلات الاجتماعیة "أن یصلح من عیوب كل من / 1

في بناء المنهج یقوم على أساس دراسة  جدیداً  منهجي المواد الدراسیة والنشاط؛ فقدم أسلوباً 
حاجات التلامیذ ومشكلاته حیاتهم، واعتمد في تنفیذ هذا البرنامج على تهیئة مواقف الخبرة 
المناسبة بحیث یشارك التلامیذ في التخطیط والتنفیذ والمتابعة مستخدمین في ذلك الأسلوب 
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اعاة الفروق الفردیة بین التلامیذ العلمي في التفكیر والعمل التعاوني مع إتاحة الفرصة لمر 
  ومساعدة كل منهم على تحقیق أقصى إمكاناته.

بالمعرفة وما  كبیراً  فإنه یعطي اهتماماً  نامج لا یلتزم بالأسلوب التخصصي،أن هذا البر / 2
وهو في الوقت ذاته یدعو إلى الاهتمام بمراعاة النواحي  من تطبیقات ومهارات ،یتصل بها 

  ذ وفق استعداداته وطموحه، ویفسح في الیوم المدرسي المجال المناسب.الخاصة بكل تلمی
لهم حتى یستطیعوا  وتوجیهاً  للمعلمین، وتدریباً  خاصاً  یتطلب تنفیذ هذا البرنامج إعداداً / 3

الوفاء بالمسئولیات الكبیرة التي یلقیها على كواهلهم في مجال تهیئة ظروف التعلم الناجح 
  وتحقیق أهداف التربیة.

علمیة لتحدید مجالات الدراسة وتوزیعها على الفرق  تنفیذ هذا البرنامج یتطلب جهوداً / 4
عداد جمیع الظروف المادیة والبشریة لتساعد  ٕ عداد مراجع الوحدات اللازمة لها وا ٕ الدراسیة، وا

أفضل، ویبشر بخیر  ،فهو یعطي عائدا إنه یستحق جمیع ما ینفق في سبیله،على نجاحه، ف
  لمجال التربوي".عمیم في ا

 :منهج الوحدات الدراسیة /4

للتناقضات الكثیرة الموجودة في المناهج السابق ذكرها ظهرت محاولات لبناء مناهج حلاً 
  .تتوازن بین متطلبات المعرفة وحاجات المجتمع وطموحات المتعلمین ومیولهم وقدراتهم

في مادة الدراسة، وطریقة وحدة الدراسیة تنظیم خاص ال أن) 163: 2000أورد (جامل،حیث 
 متنوعاً  في التدریس تضع التلامیذ في موقف تعلیمي متكامل، تبرر اهتمامهم، وتطلب نشاطاً 

لى تعلیمهم تعلماً  ٕ . ویترتب على ذلك كله مجموعة من حقاً  یؤدي إلى مرورهم بخبرات معینة، وا
  ."الأهداف الأساسیة المرغوب فیها
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  ي فلسفة التربیة أهمها:وتقوم فكرة الوحدات على مبادئ ف
وظیفة المعرفة: وتعني أن كل ما یتعلمه التلمیذ یجب أن یكون ذا صلة بحیاته أو / 1

 بمجتمعه وبیئته وتقالیده وتراثه الثقافي.

ى إلى تحقیق كل جوانب د الدراسیة المختلفة، لأن ذلك یؤدمراعاة مبدأ التكامل بین الموا/ 2
 التربویة.الخبرة، ومن ثم تحقیق الأهداف 

التلمیذ هو محور العملیة التعلیمیة كلها، ولذلك یجب مراعاة میوله وقدراته ودوافعه / 3
 واستعداداته، مما یجعل التعلم ذا معنى وقیمة وفائدة بالنسبة له.

الاهتمام بحریة التلمیذ أثناء العملیة التعلیمیة وضرورة إشراكه في تخطیط المنهج وتنفیذه؛ / 4
 ه في اختیار الموضوعات والمشكلات المطلوبة دراستها.وذلك بأخذ رأی

العنایة بالأنشطة التعلیمیة باعتبارها وسیلة فعالة، وكذلك ضرورة تنویعها مراعاة للفروق / 5
 الفردیة بین التلامیذ.

وضوح الأهداف التربویة بترجمتها إلى أهداف إجرائیة یمكن قیاسها حتى لا یقوم المعلم أو / 6
 لدیهما. اط لا یكون الهدف منه واضحاً التلمیذ بنش

العنایة بالخبرة التربویة المتكاملة التي تراعي كل الجوانب المعرفیة والوجدانیة والسلوكیة / 7
 (المهاریة) لدى المتعلم.

التقویم یكون عملیة مستمرة أثناء وبعد العملیة التعلیمیة ویعتمد على الملاحظة / 8
 یة بنوعیها الموضوعیة والمقالیة.والاختبارات الشفهیة والتحریر 

  أسباب ظهور مناهج الوحدات الدراسیة:
  هناك عدة أسباب تضافرت وعملت لظهور الوحدات ومنها:
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إن فكرة الوحدات الدراسیة جاءت لمعالجة عیوب مناهج المواد المنفصلة، خاصة نظرتها / 1
 زائداً  اطه، لاعتبار ذلك طرفاً الجزئیة إلى المتعلم (الجانب العقلي فقط) أو عدم اهتمامها بنش

لا لزوم له، وكذلك نظرتها إلى المعرفة كغایة في ذاتها، وافتقادها الصورة الكلیة للمجال 
المعرفي. فالمعارف في مناهج الوحدات متكاملة، والمتعلم كل ینبغي الاهتمام بجمیع جوانبه 

 العقلیة والجسمیة والنفسیة.

خاصة فیما یتعلق بالنمو المعرفي: نظریات التعلم، فكرة اكتشافات علم النفس التربوي و / 2
الفروق الفردیة، أهمیة التعلم بالاكتشاف، أهمیة الدوافع والمیول والحاجات والاستعدادات، كل 
مكاناتهم، بحیث  ٕ ذلك جعل مناهج الوحدات تهتم بتقدیم خبرات مطورة تناسب قدرات التلامیذ وا

 وافر لدیه من القدرات والإمكانات.یصبح الهدف تربیة الفرد وفق ما یت

یجابیاته في المواقف التعلیمیة، / 3 ٕ تأكید الفكر التربوي الحدیث على أهمیة نشاط المتعلم وا
وضرورة تخطیط وتصمیم المناهج على ضوء حاجات المتعلمین ومیولهم، وما یشعرون به من 

 على السابقة.مشكلات في حیاتهم الیومیة، وكذلك ضرورة بناء الخبرات الجدیدة 

فكرة تفرید التعلیم التي تنادي بوجوب مراعاة الفروق الفردیة بطریقة تسمح لكل تلمیذ أن / 4
 یتعلم حسب قدراته واستعداداته الخاصة.

  یقوم بناء الوحدة على أسس نظریة وعملیة.) 162: 2000أورد (جامل،
  الأسس النظریة:أ/ 

  من الناحیة النظریة تقوم الوحدة على:
فالمتعلم في  عقلیة والجسمیة والنفسیة والصحیة،التكامل المعرفي مراعاة لجوانب الإنسان ال/ 1

موقف التعلم یوجد بصورته الكلیة: بجسمه وعقله وثقافته وخبراته السابقة أو مستوى ذكائه، 
 وما إلى ذلك من مكونات شخصیة.
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م ذلك ببناء الوحدة على أساس إیجاد علاقة بین الحیاة داخل المدرسة والحیاة خارجها، ویت/ 2
محور معین، یتم تحدیده من خلال التعرف على میول التلامیذ وحاجاتهم (وظیفة المعرفة) 
لیشعر بأن ما یتعلمه له معنى ووظیفة حقیقیة في حیاته، وذلك من شأنه أن یقوي من 

 دافعیته.

 الاهتمام بأنواع النشاط المختلفة./ 3

مراعاة الفروق الفردیة بین التلامیذ، وتنویع الخبرات ومجالات تحقیق مبدأ شمول الخبرة و / 4
 النشاط بحیث یجد كل تلمیذ ما یرضي شعوره ویساعده على تحقیق ذاته.

 التخطیط والإعداد المسبق للوحدة./ 5

التأكید على ضرورة قیام الوحدة على أساس المشاركة الإیجابیة من جانب المتعلم في / 6
  التخطیط والتنفیذ.

 ضرورة تنوع طرق التدریس والوسائل التعلیمیة./ 7

  التقویم على ضوء الأسس العلمیة./ 8
 الأسس العلمیة: ب/ 

  یتم بناء الوحدة من الناحیة العملیة على الخطوات التالیة:
 تشخیص وتحدید میول التلامیذ وحاجاتهم./ 1

 اختیار مجال الوحدة./ 2

 تحدید أهداف الوحدة وصیاغتها./ 3

 .أو رأسیاً  یار محتوى الوحدة وتنظیمه أفقیاً اخت/ 4

اختیار أسالیب التعلیم والتعلم التي تتمشى مع الأهداف الموضوعیة، وكذلك اختیار / 5
 الأنشطة المصاحبة وتنظیمها.
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 إعداد مصادر التعلیم والتعلم اللازمة./ 6

 تحدید أسالیب التقویم وأدواته./ 7

 مراجعة خطة الوحدة بعد التقویم./ 8

  بناء الوحدة المرجعیة.

هي عبارة عن إرشادات توجه المدرس في أن الوحدة المرجعیة ) 169: 2000أورد (جامل،

التعامل مع الوحدة حتى لا تكون هناك ارتجالیة أو تخبط في التنفیذ، وتشمل عادة على 

  المعلومات الآتیة:

 عنوان الوحدة./ 1

 خصائص التلامیذ الذین ستدرس لهم الوحدة، والمتطلبات التربویة لتلك الخصائص./ 2

 الوقت المخصص لها./ 3

 أهمیة دراسة الوحدة والعلاقة بینها وبین الوحدات السابقة./ 4

أهداف الوحدة المعرفیة والمهاریة والوجدانیة، والأسالیب التي تقترحها الوحدة (جمع / 5

إصدار الأحكام  –الاستنتاج  –المقارنة  –النقد  –التخطیط  –الملاحظة  –المعلومات 

 المستندة على الأدلة العلمیة).

 تحلیل محتوى الوحدة./ 6

 أنشطة تؤدي إلى النمو، -أنشطة تمهیدیة. ب -الأنشطة التعلیمیة للوحدة وتنقسم إلى: أ/ 7

 أنشطة ختامیة. -ج

 والوسائل التعلیمیة اللازمة لتنفیذها.مراجع الوحدة، والإمكانات المادیة والبشریة، / 8
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 أسالیب التقویم./ 9

  

  المبحث الرابع : منهج اللغة العربیة للناطقین بغیرها
  المنهج وعناصره :

المنهج لغة هو ( طریق ، نهج ، بین ، واضح ) ، ومنهج الطریق وضحه، والمنهاج         
أنظر : والمنهاج الطریق الواضح) (كالمنهج وفي التنزیل " لكل جعلنا منكم شرعة ومنهاجا "

  ).206ابن منظور ، لسان العرب ، ص 
(ابن كثیر ، تفسیر القرآن الكریم ،  المنهاج هو "الطریق الواضح السهل ، والسنن والطرائق" 

  .)588هـ ، ص 1400
وهي من أصل لاتیني كانت تطلق على  Curriculumیقابل المنهج في اللغات الأجنبیة 

(فرنسیس عبد النور ، التربیة والمناهج ، .  Race Coursesمعنى سباق الخیل أو دوراته 
 )15، ، ص4ط

  :المنهج اصطلاحاً 
في بدایة القرن العشرین عالج كثیر من التربویین مفهوم المنهج ، وظهرت الكتب         

الكتب تناولت المنهج من زاویة واحدة ومنطلق  المتخصصة في المناهج ، لكن معظم هذه
واحد ، واهتمت بالمقررات الدراسیة كأساس في موضوع المنهج ولا یوجد لدیهم تعریف محدد 

  للمنهج. 
" بناء سلسلة من الخبرات Shoresوشورز  Stanlyستانلي  Smithفهو عند سمیث         

ي صورة جماعیة على طرق التفكیر الممكنة في المدرسة بغرض ضرب الأطفال والناشئة ف
  والتعرف في السلوك ، ومثل هذه الخبرات یشار إلیها على أنها المنهج"
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" المحتوى التعلیمي نحو القیمة والهدف الموجود كوثیقة مكتوبة أو Inloوهو عند أنلو         
  میذ".في عقول المعلمین تلك التي عندما یحركها التدریس تؤدي إلى تغییر في سلوك التل

  

المنهج "بأنه مجموعة مخططة من اللقاءات الإنسانیة التي یعتقد  Wilsonویعرف ویلسون 
  أنها تزید التعلم".

" كل الخبرات التي یتلقاها المتعلمون تحت رعایة أو توجیه المدرسة" ویرى  Dollوعند دول 
حمل المدرسة "أن المنهج یشمل یشمل كل الخبرات التي من أجلها تقبل أو تت Raganراجان 

  المسئولیة ".
" إن ما یتعلم الطفل تحت إرشاد وتوجیه المدرسة هو المنهج الخاص  Wagnerویرى واجنر 

  )1( بالطفل "
  "أنه المحتوى التعلیمي الذي یقدم للتلامیذ". Macciaوعند ماكیا

" أنه جمیع الخبرات المخططة التي تنتهجها  Neagley & Evangوعند نجلي وایفانز
  المدرسة لتساعد التلامیذ على بلوغ الأهداف التعلیمیة المرغوبة وذلك تبعاً لقدراتهم".

"سلسلة من المخرجات التعلیمیة المطلوبة والمنظمة في بناء  Jansonوهو أیضاً عند جانسون 
  )115 - 114(جورج بوشامب ، نظریة المنهج ، ص ص  معین" 
هذه التعریفات كلها تناولت المنهج من زاویة واحدة واهتمت بالمفردات الدراسیة كأساس       

في موضوع المنهج ، لكن التغییر في طبعیة المعرفة ومفاهیم التعلیم ومتطلبات الحیاة 
 Jahnالاجتماعیة أدت إلى تغییر مفهوم المنهج ولذلك أكد الفیلسوف الأمریكي جان دیوي 

de ey قام  1930عدم انفصال المناهج عن الخبرة الحیاتیة . وفي عام  علىFoshay 
بإرجاع المفاهیم الكثیرة للمنهج إلى فكرة أساسیة وهي مفهوم الخبرة ، نادى بها جان دیوي ، 

  "فیقول بأنه توجد  Beauchampأما بوشامب 
  " في مفهوم المنهج ": Associations ثلاثة فئات سعة من التداعیات
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  كرة الخبر / ف1
  / فكرة التصمیم الاجتماعي2
  / الفكرة النفسیة 3

  أسس بناء المنهج :
الأسس لغة : الأس والأسس والأساس كل مبتدأ شيء والأسس والأساس أصل البناء  

  )78(ینظر ابن منظور ، لسان العرب ، ، ص وأصل البناء مبتدؤه. 
: أسس بناء المنهج المنهج یقصد بها الأصول والمعاییر التي ینبغي أن  الأسس اصطلاحاً

  یراعیها المنهج في تصمیمه وبنائه وتنفیذه. 
  وأسس المنهج ثلاثة :

 أسس فلسفیة  .1

 أسس اجتماعیة  .2

 أسس نفسیة . .3

  الأسس الفلسفیة :
أما فلسفة التربیة فهي مجموعة المبادئ  یقصد بها الجوانب التي تتعلق بالتربیة ،         

والمعتقدات والمنطلقات التربویة العامة . ولابد أن تكون هذه المعتقدات والمبادئ محددة 
بوضوح في العملیة التربویة في كافة جوانبها وأن المدرسة مؤسسة اجتماعیة لإعداد النشء 

  فیجب أن تنعكس فلسفة المجتمع على البرامج التربویة . 
  لأسس الاجتماعیة : ا

لكل مجتمع ثقافته وماله وطموحاته ، فلابد للمنهج أن یعكس الفكر الاجتماعي          
  السائد ، وأن یكون المنهج مواكباً وملبیاً لاحتیاجات الأمم. ولأن الهدف هو 

إعداد التلمیذ للحیاة فهو لن یعیش في فراغ بل یمارس نشاطه في مجتمع معین فیجب أن 
  لمنهج الحیاة الاجتماعیة .یعكس ا

  الأسس النفسیة :
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تعدیل سلوك التلمیذ ومعرفة نفسیة المتعلم من حیث النمو  تتعلق بالمتعلم ویقصد بها        
والدافعیة والفروق الفردیة والاهتمامات والمیول ، والمنهج یعتني بالتلمیذ وخصائصه النفسیة 

  واستعداداته ونموه ، فیجب أن یقوم المنهج على أسس نفسیة . 
  

  عناصر المنهج :
المنهج ، وعناصر المنهج هي المكونات أسس بناء المنهج تقوم علیها عناصر          

الرئیسیة له ، وقبل أن یذكر الباحث عناصر المنهج باسهاب یرى من المناسب أن یوضح 
  عناصر المنهج في شكل جداول. 

كما هو   Tylerفعناصر المنهج تشكل نظتماً رباعیاً مترابطاً مع بعضه البعض عند تایلور 
  في الشكل :

  
     
  

  

  

  

  

  

  

 الأھداف

 التقویم المحتوى

 التدریس



75 
 

وقدمتها في شكل تخطیطي بین أوجه التأثر  H-Tabaهذه المكونات الأربعة أعادت هیلدا تابا 
  بین بعضها البعض .

  

  

  

  الأهداف       

  

  المحتوى                الطرق                                            

  

  

  التقویم       

  مكونات المنهج عند هیلدا 

  في الشكل التالي:   Curriculum Processیوضح عناصر المنهج Wheelerأما هویلر 

  الغایات والمقاصد والأهداف
Aims, Goals & Objectives  

  
  التقویم                      اختیار خبرات التعلم                                  

Selection of learning Experiences                                5- Evaluation                   
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 اختیار المحتوى                                    تنظیم خبرات التعلم والمحتوى وتكاملها

4- Selection of organization & Integration of learning Experiences & Content3- Content 

 

  

 

  الأهداف 

  

  الطریقة والتنظیم                   الفلسفة                   المادة الدراسیة            

  
  

  التقویم 

  أسس اختیار المحتوى :

إن تنظیم المحتوى عملیة أساسیة في بناء وتطویر المنهج ، ویؤثر تأثیراً عظیماً في التغیرات        
  التربویة للمتعلم وفي كفایته ، ولذلك یرى علماء المناهج مراعاة الأسس الآتیة عند اختیار المحتوى"

 أن یشبع المحتوى حاجات التلمیذ. .1

 وع السلوك الذي یتضمنه هذا المحتوى . أن یوفر المحتوى للتلمیذ فرصة ممارسة ن .2

 أن یراعي المحتوى مستویات التلمیذ واستعداداته وما شابه ذلك .  .3

 أن یكون هناك عدد كبیراً من الخبرات یمكن أن نقدمها لتحقیق أهداف معینة . .4

 أن یحتمل المحتوى أكثر من هدف للتعلیم . .5

  في اختیار محتوى المنهج وأنشطته من أهمها : كما توجد عدة وسائل یمكن استخدمامها
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  : Expert Suggestion/ رأي الخبیر 1
استخدمت هذه الوسیلة على نطاق واسع في اختیار محتوى المنهج وأنشطته في مراحل التعلیم         

المختلفة وهذه الوسیلة تعتمد على فحص ومراجعة توصیات الخبراء فیم یختص بما ینبغي أن یعلم وعلى 
  لها . الرغم من أن توصیات الخبراء والمتخصصین لها أهمیة كبیرة إلا أن الانتقاد یوجه 

  

  Analysisالتحلیل 

استخدم التحلیل في میدان التربیة أولاً لملاحظة عدد من الأفراد الذین هم أكفاء في        
مهنة ما ثم استخدم كأساس لاختیار مواد المقرر مثلاً یمكن أن نجرى تحلیلاً لمواقف الحدیث 

  .الشفهي في حیاة الكبار 
  بغیرها:منهج تدریس اللغة العربیة للناطقین 

أصبح من المعروف في الدراسات اللغویة أن اللغة لیست مجرد أداة تواصل، ولا هي مجموعة 
ر بها كل قوم عن أغراضهم وحسب؛ إذ تجاوزت ذلك بمراحل  من الأصوات التي یعبّ
وأصبحت جسراً للتواصل وتوحید المفاهیم بین الأفراد والجماعات والأجیال، وهي وسیلة 

واللغة عند كثیر من العلماء وسیلة لصبغ “اعة وهي القادرة على استبعاده، انضمام الفرد للجم
ْ ”الفرد بالصبغة الاجتماعیة شرعة التي تستقبل كل راغبٍ بالدخول إن ُ ، فهي بوابة المجتمع الم

ها لا تقتصر على مجموعة القوانین والأنظمة الصوتیة  هو بذل جهده وأبدى استعداده، وكما أنّ
یة والمعجمیة، بل هي نظام أوسع من ذلك بكثیر یمتد لیؤثر في الأنظمة والصرفیة والنحو 

السلوكیة والإشاریة المرتبطة بحیاة الأفراد داخل المجتمع، فصارت اللغة بذلك محاطة بشروط 
لیس ثمة فعل كلام ” ثقافیة خاصة تحكمها أعراف كل مجتمع، وهذا أمر مهم للغایة؛ إذ

لو كان المخاطب یوجد دائما في مخیلة المتكلم، وبالتأكید فإن فردي، بل إنه دائما اجتماعي، و 
أي كلمة ننطقها تولد بتفاعل مع جمهور نتخیله داخل أذهاننا، قبل أن یوجد أي جمهور 

، لذا نجد أن الجانب الثقافي یأخذ مكانه مهمة في ”حقیقي یسمعها أو یقرأها على الإطلاق
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ذلك اعتبار الثقافة طریقة حیاة الإنسان في النواحي  تعلم وتعلیم اللغات الأجنبیة، والسبب في
 الاجتماعیة والاقتصادیة والسیاسیة.

م اللغة  –فاللغة هي النبض الحقیقي للمجتمع الناطق بها، والهدف المنشود دائماً   –لدى متعلّ
هو نفي شعور الغربة الاجتماعیة التي یعكسها الأداء اللغوي عند الناطق الجدید، وذلك عن 

نه من الدخول إلى المجتمع بثقة وثبات.طر   یق تعلیمه اللغة من وجهة اجتماعیة، وهي ما یمكّ
ومع وضوح أهمیة وجود الثقافة في برامج تعلیم اللغة العربیة للناطقین بغیرها، إلا أننا نجد 
  أنها لا تحظى بما تستحقه من اهتمام، ولعل ذلك یعود إلى أسباب منها:

ة على اعتبارها أداة الاتصال، وقد ترتب على ذلك الفصل بین ما غیاب النظر إلى اللغ -1
یدور داخل حجرات الدراسة وبین اهتمامات الناس وشواغلهم الاجتماعیة، فصارت البنى 

 اللغویة لا تستهدف إشباع الحاجات اللغویة في محیط ثقافي معین.
 الدعوى بأنه لا یوجد وقت لتعلیم الثقافة. -2
ض له المكتسب بشكل طبیعي. التصور بأن فهم -3 ّ   الثقافة سوف یتعر
عدم القدرة على النظر إلى الثقافة بعداً مستقلا من أبعاد تعلم واكتساب اللغة، له عناصره  -4

 ومكونات یمكن تجسیدها وترجمة مجرداتها إلى محسوسات.
 محددات اختیار المحتوى الثقافي:

أن تحكمنا عند معالجة المحتوى الثقافي  یقصد بالمحددات هنا مجموعة العوامل التي ینبغي
 سواء عند اختیاره أو تقدیمه أو تقویمه، من هذه المحددات:

أ) مستوى البرنامج: تختلف معالجة المحتوى الثقافي باختلاف مستوى البرنامج، سواء أكان  
وى المستوى مبتدئ أم المتوسط أم المتقدم، فما یقدم لهذا المستوى قد لا یتناسب مع المست

  الآخر، كما أن طرق تقدیم المحتوى یختلف بین المستویات.
 ب) نوع اللغة المكتسبة: هل هي العامیة أم الفصحى؟ 
ج) نوع البرنامج: یمكننا التمییز بین نوعین من البرامج في تعلیم اللغة العربیة للناطقین  

مناسب وطریقة  بغیرها، برامج عامة وبرامج تخصصیة، ولكل من هذه البرامج محتوى ثقافي
 خاصة لتقدیمه.
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م فیه اللغة: یعتمد المحتوى الثقافي على المكان الذي تدرس فیه   د) المجتمع الذي تعلّ
 اللغة العربیة.

اكتساب اللغة: قد یكتسب الدارس العربیة كلغة ثانیة لأسباب سیاسیة أو اقتصادیة  ه) دوافع 
أو اجتماعیة أو دینیه أو غیرها، وقد یكتسب هذه اللغة من أجل تحقیق هدف معین تنتهي 

 الحاجة لاكتساب اللغة بمجرد تحقیقه.

طُ المنهج من خبرات معرفیة أو  انفعالیة أو حركیة فالمحتوى هو المقرر أو كل ما یضعه مخطّ
م وذلك في فترة زمنیة معینة، إذن المحتوى هو الكتاب الذي  بغرض تحقیق النمو الكامل للمتعلّ
یضم محتوى المنهج بین دفتیه، وهو بمثابة الدعامة الأساسیة في عملیة التعلیم والتعلم، یقول 

اللقمة الزقوم التي الكتاب هو الوعاء الذي یحتوي على اللقمة السائغة الطیبة أو “فقیشة: 
مها للمتعلم الجائع، والمعلم هو الوسیلة الواسطة التي تقدم بواسطتها هذه اللقمة للمتعلم،  نقدّ
ذا كان الأمر هكذا فلنركّز على الوعاء أو  ٕ وهذه الوسیلة أو الواسطة لا یتوفر دائما وجودها ، وا

  “.المحتوى 
اقف الحیاة العامة؛ إذ تعدّ من الأطر تدور موضوعات الدروس في برامج تعلیم اللغة عن مو 

  الأساسیة فهي تحتلّ أهمیة خاصة لاعتبارات كثیرة من أهمها:
التدریب على الاتصال اللغوي من خلال مواقف الحیاة العامة إشباع للحاجات اللغویة عند  -

شعار أن اكتساب اللغة معنى یتجاوز حدود التردید الآلي لبعض الأشكال الأ ٕ داء المكتسبین، وا
 اللغوي.

مواقف الحیاة العامة تعدّ ترجمة لمفهوم الثقافة الذي یتسع لیشمل مختلف أسالیب الحیاة  -
 التي تمیز الناس في مجتمع عن غیرهم في مجتمع آخر.

 مواقف الحیاة العامة تبدأ مع اكتساب اللغة منذ الدرس الأول. -
تمثل المواقف القاسم  وحینما نذكر كلمة المواقف العامة، فإننا نقصد بالعمومیة أن

م العربیة كلغة ثانیة على تنوع أهدافهم من اكتساب اللغة  ّ به متعلّ المشترك بین ما یمر
 واختلاف اهتماماتهم.
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لم تعد العلاقة بین اللغة والحضارة في حاجة إلى شرح أو  الموضوعات الثقافیة العامة -
الحضارة باللغة ولا  إیضاح، فاللغة عنصر أساسي من عناصر الحضارة ونحن نعبر عن

ا علاقة الحضارة بتعلیم اللغة  ّ یمكننا أن نتحدث باللغة بمعزل عن الحضارة أو الثقافة، أم
م  ا من تعلّ ً ا أساسی ً العربیة لغیر الناطقین بها فإن فهم حضارة المجتمع الإسلامي تعدّ جزء

م اللغة العربیة غیر الناطق بها إذا كان یرغب في إتق ا لا بد له هذه اللغة، فمتعلّ انها جیدً
، من هنا وجب أن یكون المحتوى  فاً كافیاً ّ أن یتعرف على حضارة المجتمع العربي تعر
شاملاً على موضوعات الثقافة العامة من قیم ومهارات وعادات، ویجب على المؤلف لهذا 
المنهج الخاص بتعلم اللغة العربیة لغیر الناطقین بها أن یراعي عدة أمور في عملیة 

 ألیف منها:الت

 أن یكون محتواه عربیا إسلامیا. -
 أن یتضمن عناصر الثقافة المادیة والمعنویة. -
  ضرورة الاهتمام بالتراث العربي وخصائصه. -
  انتقاء الثقافة العربیة في ضوء حاجات الدارسین واهتمامهم. -
  التدرج في تقدیم الثقافة. -
  ضدها.احترام الثقافات الأخرى وعدم إصدار أحكام  -
  مساعدة الدارسین على عملیة التطبیع الاجتماعي. -

 الكفایة الثقافیة
یقصد بالكفایة الثقافیة هي الثقافة العربیة الإسلامیة، فمن المعلوم أن لكل أمة ثقافة معینة 

عن غیرها من الأمم، وثقافة كل أمة تقوم على القیم السائدة في تلك الأمة، وهي  تمتاز بها
في العادة وثیقة الصلة بعقیدتها وفكرها، وكذلك سلوكها ونمط حیاتها، ولما كان الإسلام هو 
الدین الذي یعتنقه غالبیة العرب فإن القیم السائدة على الثقافة العربیة هي القیم الإسلامیة، 

ا لا نغفل من أن بعض الدول الإسلامیة غیر العربیة تنبثق أسسها من الإسلام، ولعلّ كما أنن
م اللغة العربیة ومعرفة  هذا المبدأ ما جعل أبناء هذه الدول الإسلامیة أن یقبلوا بشغف لتعلّ

  مكنوناتها.
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راعاة ما الجوانب الثقافیة التي یتم تقدیمها من خلال إكساب اللغة العربیة لغة أجنبیة مع م
  المستوى اللغوي للمكتسب، وطبیعة المرحلة العمریة؟

عرض بعض الخبراء أمثال بادي ویونس وطعمیه وماري عدة جوانب ثقافیة یصلح تقدیمها 
للمستوى الأول من اكتساب اللغة العربیة كلغة أجنبیة، ولكن لا بد أن یكون تحدیدنا لتلك 

م اللغة مهم في تحدید نوع الثقافة التي الجوانب المقدمة على حذر، فمراعاة الهدف من ت علّ
یجب أن یكتسبها المكتسب، ومن وجهة رأي فإني أرى أن المنهج یجب أن یقدم هذه الأمور 

  مرتبطة بالمحتوى الثقافي لكل قسم:
  البیانات الشخصیة (ذكر الاسم، والعمر، والعنوان، وبعض الهوایات). -1
  لسؤال عن الحال مع إظهار الرموز الثقافیة لذلك).إلقاء التحیة (كیفیة أداء التحیة وا -2
  المدرسة والفصل الدراسي (یشمل أجزاء حجرة الدراسة، والمواد التعلیمیة وغیرها). -3
  الأسرة (یشمل أفراد الأسرة، والعلاقات، والأعمار، والمنزل وأركانه). -4
  الأخرى)الإعلام (یشمل المجلات، والجرائد، والتلفاز، وأدوات الاتصال  -5
  العلاقات الزمانیة (یشمل ذكر الوقت، وقراءة الساعة، وأیام الأسبوع، والشهور والطقس). -6
التسوق (یشمل كیفیة الشراء والبیع، ومعرفة الأرقام، والحجز في الفنادق أو المطارات أو  -7

 المطاعم).
والآلات الحدیثة الجانب المادي (یشمل الأزیاء، والملابس، والطعام، وطریقة المعیشة،  -8

 في الحیاة الیومیة).
الجانب المعنوي (یشمل العادات والتقالید، والنظم السیاسیة والاجتماعیة، والقیم الأخلاقیة،  -9

 والمعتقدات الدینیة والفكریة).
م هذه الأمور مرتبطة بالمنهج التعلیمي دون انفراد الثقافة عن المحتوى، ویجب علینا  وتقدّ

م؛ بحیث نجعله یلتهم اللغة العربیة وهي محاطة بالمنظور الثقافي الاهتمام بالمتلق ي أو المتعلّ
 العربي الإسلامي.
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لذا عندما توضع المناهج الثقافیة للمتعلمین الناطقین بغیر العربیة وجب أن تكون وفق 
منظومة تنطلق من العام (الكلیات الثقافیة) لتصل تدریجیا إلى المواضیع الخاصة، كما لا بد 

  ن نضع بعین الاعتبار أن هذه الفئة من المكتسبین تنقسم إلى قسمین:أ
 المكتسبون المسلمون الناطقون بغیر العربیة. -1
 المكتسبون غیر المسلمین الناطقون بغیر العربیة. -2

فالفئة الأولى تهتم بمعرفة الدین الإسلامي والتعمق فیه، وقد تكون إستراتیجیة تعلیم المنهج 
الفئة قائمة وفق منظومة تعتمد على القضایا العامة التي تربط الثقافة الإسلامیة  الثقافي لهذه

بالثقافات الأخرى، كأن یشتمل المنهج على نصوص من القرآن الكریم وعلى السیرة النبویة، 
ّ الفئة الثانیة تهتم  وعلى الأخلاق الإسلامیة وأسس التربیة في المنظور الإسلامي، في حین أن

ق في فهمها، لذا فإن مناهج تعلیمهم تبنى بمعرفة الث ّ قافة الإسلامیة بشكل عام ولیس التعم
وفق منظومة تنطلق من الظواهر الثقافیة العالمیة، المرتبطة خصوصا بنماذج حداثة مشتركة، 

، وتشكل هذه الموضوعات لتجارة، التسوق، الطعام والشرابمثل: نظام الحیاة، التعارف، ا
دروس الموجهة للمبتدئین، معتبرین إیاها مدخلا لثقافة البلد العربي الذي تتم المحاور الثقافیة لل

فیه العملیة التعلیمة، فهذا المحیط الثقافي المشترك بین العالم العربي والإسلامي وبین العالم 
 الغربي یصلح منطلقا أساسیا لدروس المكتسبین الأجانب الناطقین بغیر العربیة.

هذه الدروس العربیة دروس ثقافیة بلغة المتعلم الأصلیة، كدروس ومن الممكن أن تصاحب 
م  م فقط، حسب تصورنا، للمبتدئین في تعلّ ّ هذه الدروس تقدّ حول الحضارة الإسلامیة، غیر أن
اللغة العربیة، أولئك الذین قد تساعدهم تلك الدروس بلغاتهم الأصلیة في التغلب على الأزمة 

م لهم دروس الثقافة النفسیة المرتبطة بصدمة ثقاف ة، أما المستویات الأخرى فیجب أن تقدّ
باللغة العربیة نفسها، ولا ننسى أن ثقافة كل بلد تختلف عن ثقافة البلاد الأخرى، فكل بلد له 
ثقافة ممیزة وفریدة، فالمنهج من خلاله یعكس ثقافة ذلك المجتمع، من هنا وجب التنویع في 

إلى ثقافة عمانیة، وتمكین المكتسب تمییز الثقافة تخصیص مجالات الألفاظ بما یشیر 
  العمانیة عن الثقافات الأخرى.
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 طرائق تدریس اللغة العربیة للناطقین بغیرها:
یقصد بطرائق تدریس اللغة العربیة ، تدریس المهارات اللغویة التي غالبا ما تصنف في أربع 

والكتابة، لأن التمكین من هذه المهارات مهارات، هي: فهم المسموع، والحدیث ، والقراءة، 
  یؤدي إلى تحقیق الكفایة اللغویة وهو الهدف الرئیس من تعلم اللغة.

  لقد مرت هذه الطرائق في تطورها التاریخي بعدة مراحل. 

كانت أولاها مرحلة الطریقة التقلیدیة أو ما یعرف بطریقة النحو والترجمة التي هیمنت على 
میدان تعلیم اللغات حقبة من الزمان ثم تلتها أطوار أخرى تسبب في حدوثها تیار من الأفكار 
التربویة الجرئیة التي طرحها بعض العلماء بقصد تنویر عملیة تعلیم اللغات بعد أن ثبت 

  فشل طریقة النحو والترجمة.عندهم 
لقد أدى هذا التطور التاریخي إلى ظهور عدد كبیر من طرق تدریس اللغات نذكر بعضاً منها 

  مثل:

 .طریقة النحو والترجمة  
 .الطریقة المباشرة  
 .الطریقة السمعیة الشفهیة 
 .طریقة القراءة 
 .67م، ص 2002عبد العزیز ابراھیم العصیلي ، ( الطریقة التولیفیة.( 

 طریقة النحو والترجمة:
إن طریقة التدریس مجموعة الأسالیب التي یتم بواسطتها تنظیم المجال  النحو والترجمة :

 للمتعلم من أجل تحقیق أهداف تربویة معینة. والطریقة المناسبة تحقق الهدف الخارجي
اللغة الأجنبیة تعلیم  وهناك طرائق وافرة في .المرجو في الظروف الخاصة بتعلیم اللغة الثانیة
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مثلى تلائم كل الطلاب والبیئات والأهداف  أو اللغة الثانیة، ولیس من بین تلك الطرائق طریقة
  .والظروف

ومن أهم طرائق تعلیم اللغة الأجنبیة هي: طریقة النحو والترجمة والطریقة المباشرة وطریقة 
  .القراءة والطریقة السمعیة الشفویة

وما یتعلق بها  ة عزم الباحثون أن یبحثوا في طریقة النحو والترجمةوفي هذه المناسبة المبارك
في تعلیم اللغة الأجنبیة  من تعریفها ونشأتها ومن الأهداف والملامح، خطوات استخدامها

الورقة البحثیة القصیرة مفیدة في ترقیة مستوى  ونواحیها الإیجابیة والسلبیة راجین أن تكون هذه
  .لعربیةا تعلیمنا كمعلمي اللغة

 ب. مفهوم طریقة النحو والترجمة 
الطریقة التقلیدیة هي  طریقة النحو والترجمة أو طریقة القواعد والترجمة أو الطریقة القدیمة أو

وهي التي تبدأ بتعلیم القواعد وشرحها  الطریقة التي تتكون من طریقة النحو وطریقة الترجمة،
  .الوطنیةاللغة  شرحا طویلا منفصلا ومدعما بواسطة

 ج. نشأة طریقة النحو والترجمة 
في البلاد  كانت هذه الطریقة طریقة قدیمة في تعلیم اللغة الثانیة وتعود إلى عصر النهضة

طویلة في تعلیمهما بحفظ القواعد  الأوربیة في تعلیم اللغة اللاتینیة واللغة الإغریقیة لفترة
  .وتطبیقها في تدریبات الترجمة

كانت هذه  لطریقة طریقة النحو والترجمة في القرن التاسع عشر، عندماتمت تسمیة هذه ا
اللغة العربیة في البلاد  الطریقة استخدمها الأوربیون في تعلیم اللغة الثانیة، ورب مدرسي

  .العربیة وغیرها من البلاد الإسلامیة
 د. أهداف طریقة النحو والترجمة 

  :ليالنحو والترجمة فیما یمن أهداف طریقة 
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تدریب الطالب على استخراج المعنى من النصوص الأجنبیة وذلك عن طریق ترجمة هذه  .1
 .النصوص إلى لغته القومیة

وفي المرحلة المتقدمة من التعلیم یتدرب الطالب على تذوق المعنى الأدبي والقیمة الفنیة  .2
 .لما یقرأ

وتدریب  هذه الطریقة حفظ قواعد اللغة وفهمها والتعبیر بأشكال لغویة تقلیدیة تهدف .3
لغتهم إلى اللغة  الطلاب على كتابة اللغة بدقة عن طریق التدریب المنظم في الترجمة من

 .المتعلمة
 ملامح طریقة النحو والترجمة

لعربیة كلغة ثانیة من الممكن أن نوجز أهم ملامح طریقة النحو والترجمة في تعلیم اللغة ا
  :فیما
بالعربیة من  إن الهدف الرئیسي من تعلیم العربیة كلغة ثانیة هو تمكین غیر الناطقین .1

 .الاتصال بمصادر الثقافة العربیة وقراءة كتاباتها وفهم نصوصها
 إن الإلمام بقواعد اللغة العربیة شرط أساسي لممارستها .2
یة من خلال التدریب على الترجمة من لغته ینبغي أن یساعد الطالب على الكتابة بالعرب .3

 الأولى إلى اللغة العربیة
نماء ثروته فیها كلما تقدم  .4 ٕ في  یتم تزوید الطالب بعدد كبییر من مفردات اللغة العربیة وا

  .برنامج تعلیم العربیة
اللغة  إن تذوق الأدب العربي المكتوب والاستماع به هدف أساسي من أهداف تعلیم .5

 .وسیلة الوحیدة لذلك هي الترجمة من لغة إلى أخرىالعربیة. وال
خصائص  إن الأمر لایقتصر على أن یلم الطالب بقواعد العربیة بل یجب أن یتعرف .6

 .للدارس اللغة العربیة بالمقارنة إلى غیرها من اللغات خاصة اللغة الأولى
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بالشكل الذي یمكنه  إن مما یتوخاه تعلیم العربیة كلغة ثانیة، تنمیة قدرات الطالب العقلیة .7
  .من مواجهة مواقف التعلم المختلفة بمشكلاتها المتعددة

من خطوات تدریس  خطوات استتخدام طریقة النحو والترجمة في تدریس اللغة الأجنبیة .8
  :هذه الطریقة هي

یبدأ المدرس بشرح تعریف موضوع القواعد ثم یعطي الأمثلة، لأن الكتب المستخدمة / 1
  .المستعملة عن الطریقة الاستقرائیةوالنصوص 

یلقّي المدرس الطلاب في حفظ المفردات وترجمتها وأن یطلب المدرس منهم أن یحفظوا / 2
  .المفردات السابق إلقائها

فكلمة  یطلب المدرس من الطلاب فتح النصوص ویلقیهم في فهم النصوص بترجمتها كلمة/ 3
والبلاغیة. وفي  ح الناحیة النحویة والصرفیةأو جملة فجملة ویصحح ترجمتهم الخاطئة ویشر 

   .وقت آخر یطلب منهم أن یعربوا الكلمات أو الجمل المدروسة
  .ز. نواحي طریقة النحو والترجمة الإیجابیة والسلبیة 

أ). تهتم   :من نواحي هذه الطریقة الإیجابیة ما یأتي نواحي طریقة النحو والترجمة الإیجابیة/ 1
  .ات القراءة والكتابة والترجمة، ولا تعطي الاهتمام اللازم لمهارة الكلامهذه الطریقة بمهار 

 ب) تستخدم هذه الطریقة اللغة الأم (الترحمة) كأسلوب رئیسي في التدریس 
  .ج) تهتم هذه الطریقة بالأحكام النحویة أي التعمیمات 

  .ة المنشودةد) كثیر ما یلجأ المعلم الذي یستخدمها إلى التحلیل النحوي لجمل اللغ 

  .ه) إن القواعد التي علمها المعلم هي قواعد عملیة 

  .و) إن المفردات التي یراد تعلیمها محدودة في الموضوع 
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ز) أن یوجه نشاط التعلیم إلى حفظ القواعد وترجمة الكلمات المجردة ثم ترجمة المقالة  
 .القصیرة

  .ح) إن تمریة اللسان للتكلم نادر الوقوع 

  .طریقة النحو والترجمة السلبیةنواحي / 2

   :ومن نواحیها السلبیة ما یأتي

  أ) تهمل هذه الطریقة مهارة الكلام 

ب) تكثر هذه الطریقة استخدام اللغة الأم إكثارا یجعل اللغة المنشودة قلیلة الاستعمال في  
  .درس اللغة

اللغة ذاتها.  بتعلیمج) تهتم هذه الطریقة بالتعلیم عن اللغة المنشودة أكثر من اهتمامها  
للغة ولیس ضمن إتقان اللغة  فالتحلیل النحوي والأحكام النحویة تدخل ضمن التحلیل العلمي

   .كمهارة
 . الطریقة المباشرة:2

  نشأة هذه الطریقة:
ظهرت هذه الطریقة كرد فعل لطریقة النحو والترجمة التي تعامل اللغات كما لو كانت كائنات 

م تنادي بجعل تعلیم 1850الحیاة، ولقد ظهرت دعوات كثیرة منذ سنة میتة، تخلو تماماً من 
اللغات الأجنبیة حیة مشوقة فعالة، وطالبت هذه الدعوات بتغیرات جذریة في طرق تعلیم 

وقد سمیت هذه الطریقة بالطریقة  ).129رشدي أحمد طعیمة : ، ص( اللغات الأجنبیة.
المباشرة، لأنها تفترض وجود علاقة مباشرة بین الكلمة والشئ أو بین العبارة والفكرة، من غیر 

  حاجة إلى وساطة اللغة الأم، أو تدخلها.
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  سمات هذه الطریقة:
  الاتصال باللغة مع الناس، بشكل طبیعي عفوي. .1
لتفكیر بها في أقصر وقت ممكن دون الحرص على أن یقود تعلم اللغة الهدف إلى ا .2

لیها. ٕ   اللجوء إلى الترجمة من اللغة الأم وا
 الاهتمام كثیراً بالجوانب الشفهیة من اللغة، وتأخیر الجوانب المكتوبة منها. .3
الاعتقاد الجازم بأن اللغة الثانیة یمكن تعلمها بطریقة طبیعیة مباشرة مثلما تكتسب  .4

 اللغة الأم.
فردات والجمل الشائعة في محیط التلمیذ، والمرتبطة بحاجته الیومیة، الاهتمام بتعلیم الم .5

 في المدرسة، ثم في المنزل ، ثم إلى الحیاة العامة.
التدرج في تقدیم المادة اللغویة من المحسوس إلى المجرد، ومن المعلوم إلى المجهول،  .6

 ومن السهل إلى الصعب، ومن البسیط إلى المعقد.
ن خلال المترادفات وتعلیم العبارات والجمل من خلال الصور بیان معاني الكلمات م .7

 والحركات والتمثیل، ولیس عن طریق الشرح أو الترجمة.
إعطاء المتعلمین فرصة كافیة لممارسة اللغة الهدف داخل الفصل، وأن یكون كلامهم  .8

عبد العزیز إبراھیم ( أكثر من كلام المعلم سواء تحدثوا معه أو تحدثوا مع بعضهم.

 )..64-62العصیلي ، ص 
 إیجابیات الطریقة المباشرة:

  إن هذه الطریقة لها مجموعة من الإیجابیات التي تتصف بها ومن أهمها ما یلي:
المواقف الحیة لتقدیم المادة اللغویة الجدیدة بقصد تمكین التلامیذ من فهم  استخدام .1

العناصر اللغویة الجدیدة بقصد تمكین التلامیذ من فهم العناصر اللغویة المستهدفة 
  من المفردات والتراكیب.
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في تقدیم الدرس بأسالیب تدریسیة متنوعة تساعد  تشجع هذه الطریقة على الأجتهاد .2
  التلامیذ على فهم العناصر اللغویة الجدیدة.

ینسب إلى هذه الطریقة الفصل في الدعوة إلى استخدام الوسائل التعلیمیة بكثافة في  .3
 تدریس اللغة الهدف.

 :إلى هذه الطریقة یعود الفضل في إدخال اسالیب حدیثة في مجال تعلیم اللغات مثل .4
 الحوار التعلیمي.  . أ

  تدریبات الأسئلة والأجوبة.   . ب
 ج. تدریبات المحاكاة.

  د. الإملاء.

عمر الصدیق عبد الله: ، ص ( هـ. استنباط القاعدة اللغویة المعالجة في النص اللغوي.

37-38.(  

  سلبیات الطریقة المباشرة:

  یمكن تلخیص سلبیات هذه الطریقة كما یلي:

لكلام والتعبیر عن مواقف غیر مخططة أحیاناً مما یترتب إنها تسمح للدارسین بحریة ا .1
  علیه انطلاق غیر محمود من حیث استخدام الكلمات أو تركیب الجمل.

  عدم إمكانیة تدریسها في فصول كبیرة. .2
إنها لا تراعي الفروق الفردیة بین التلامیذ وذلك یؤدي إلى اختلاف واسع بین التلامیذ  .3

 في الفصل الواحد.
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 العنایة بجوانب الثقافة المختلفة في اللغة الهدف مثل : الأدب والفن وغیرها. إنها تهمل .4

رشدي أحمد طعمیة : المرجع في تعلیم اللغة العربیة للناطقین بلغات أخرى، (

 ).366م ص 1986،
  

 
 . الطریقة السمعیة الشفهیة:3

  نشاة هذه الطریقة:
ظهرت هذه الطریقة نتیجة تطور وسائل الاتصال بین الشعوب مما قرب المسافات بین        

نما أیضاً  ٕ أفرادها وخلق الحاجة إلى تعلم اللغات الأجنبیة، ولیس فقط لاستخدامها في القراءة، وا
لاستخدامها في الاتصال المباشر بین الأفراد بعضهم بعض، ولقد انتهت الدراسات التي قام 

اللغویون أخیراً على أن اللغة كلام ولیس كتابة، وأنها مجموعة من العادات وأنها ینبغي أن  بها
نعلم اللغة، لا أن نعلم عن اللغة هي ما یمارسه الناطقون بها فعلا، ولیس ما یظن أنه ینبغي 

المرجع رشدي أحمد طعیمة : تعلیم العربیة لغیر الناطقین بھا، مناھجھ وأسالیبھ، ( أن یمارس.
  ).133السابق، ص

وتبدأ هذه الطریقة تعلیم اللغة في المراحل الأولى على أساس أحادیث متبادلة تتضمن 
محمود كامل ( التعبیرات المستخدمة في حیاتنا الیومیة، وعلى تراكیب أساسیة كثیرة الشیوع.

  ).54م ، ص 1978الناقة: أساسیات تعلیم اللغة العربیة لغیر العرب، الخرطوم 

یرى الباحث أن الترتیب الذي یتم به تدریس المهارات اللغویة الأربعة الذي تنتهجه هذه و 
  الطریقة یتفق مع طبیعة المنهج المقترح.

  سمات الطریقة السمعیة الشفهیة:
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إن هذه الطریقة تصور اللغة بأنها مجموعة من الرموز الصوتیة التي یتعارف أفراد  .1
لاتصال ببعضهم البعض ومن هنا فإن الهدف المجتمع على دلالتها لأجل تحقیق ا

  الأساسي في تعلیم اللغة الأجنبیة هو الاتصال الفعال بالناطقین بها.
إن الدارس یبدأ بتعلیم مهارات اللغة الاستماع الجید أولا، ثم الكلام، لأن الاستماع  .2

ة ( والكلام هما المهارتان الأساسیتان اللتان تحظیان بالاهتمام الأكبر في الطریق
  السمعیة الشفهیة).

 اللغات تتباین وتختلف ولكل لغة قوانینها الخاصة. .3
إن اللغة تتصف بأنها عادة مكتسبة والهدف الرئیسي من تعلم اللغة الأجنبیة للناطقین  .4

بغیرها هو أن یكتسبوا العادات اللغویة التي یمارسها الناطقون بها، وبالطریقة التي 
 یمارسونها.

  رتبط بمعرفة القواعد التي تحكم التراكیب اللغویة.إن استخدام اللغة م .5
 إیجابیات الطریقة السمعیة الشفهیة:

الاهتمام بالجانب الشفهي من اللغة، انطلاقا من نظریة هذه الطریقة لطبیعة اللغة  .1
  ووظیفتها في الاتصال.

 الاهتمام بثقافة اللغة الهدف بمفهومها الشامل، والحرص على تقدیم نماذج منها في .2
  مواقف الحیاة العادیة، من خلال الصور والأفلام والأشرطة السمعیة.

تعلم اللغة الهدف من غیر ترجمة إلى اللغة الأم أو استعانة بلغة وسیطة كما هو  .3
 الحال في هذه الطریقة أمر جید ومطلوب.

 التفكیر باللغة الهدف هو الهدف الأسمى لهذه الطریقة وهذا هدف نبیل. .4
 ة بطریقة غیر مباشرة أمر مطلوب.تقدیم قواعد اللغ .5
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الترتیب الذي یتم به تدریس المهارات الأربع: استماع فكلام ، ثم قراءة فكتابة، ترتیب  .6
حسین إحمد  (یتفق مع الطریقة التي یكتسب الطفل بها لغته الأم، وهي فكرة جیدة.

حكومیة مستر: منھج مقترح لتعلیم اللغة العربیة للمرحلة الإبتدائیة في المدارس ال
  )..55م ، ص1999الجیبوتیة. ،

 سلبیات الطریقة السمعیة الشفهیة:
  وجهت إلى هذه الطریقة سلبیات من أهمها:

یستخدم بعض المدرسین قانون المحاكات والتكرار لفترة طویلة یحاكي فیها الدارس  .1
  انماطا لغویة لا یفهم معناها.

نجاح هذه الطریقة في تعلیم اللغة یتوقف على المعلم، فإذا كان المعلم غیر قادر  إن .2
.   على الابتكار والإبداع یعد فاشلاً

إهمال القواعد وعدم معرفة الأصول النحویة التي تحكم هذه الأنماط اللغویة یؤدي إلى  .3
م ، 1987ة حمادة إبراھیم : ، القاھر( عجز الدارس عن استخدامها عند الحاجة إلیها.

  ).83ص 
  . طریقة القراءة:4

  نشأة هذه الطریقة:
التقى عدد من المختصین في تعلیم اللغات الأجنبیة في الربع الأول من القرن العشرین 
في الولایات المتحدة الأمریكیة، حیث أعدوا تقریراً حول تعلیم اللغات الأجنبیة، وفیه أقترح 

یمكن تنمیتها بطریقة أسرع كما یمكن الوقوف على مدى برنامج للقراءة باعتبار أن القراءة 
رشدي أحمد طعیمة : تعلیم العربیة لغیر الناطقین بھا، مناھجھ وأسالیبھ، ( التقدم بطریقة أدق.

  ).136، ص
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ولقد انتشرت هذه الطریقة بعد ذلك انتشارا واسعا في أنحاء العالم، وكان محور العمل في هذه 
المطبوعة في اللغة الأجنبیة للدارس من بدایة تعلمه لهذه اللغة دون الطریقة هو تقدیم المادة 

محاولة ترجمتها إلى اللغة الأم، بحیث تعطي الأولویة لمعرفة الدارسین للكلمات الشائعة 
 استخداما وترتیب بعض المهارات الصوتیة، وتنقسم القراءة إلى قسمین:

رة تعطي بعدها أسئلة كثیرة حول القراءة المركزة: المكثفة لفقرات أو موضوعات قصی .1
محتوى هذه الفقرات والموضوعات، وتهدف إلى تكثیف نشاط القراءة في الفصل من 

  أجل تعمیق دراسة اللغة وزیادة الكفاءة فیها وذلك تحت إشراف المعلم.
القراءة الواسعة لقصص وكتب ذات موضوعات شیقة للتلامیذ مكتوبة بلغة سهلة  .2

ا، وتهدف إلى إتاحة مجالات واسعة من القراءة لكي ینطلق تشجیعا لهم على قراءته
محمود كامل الناقة، تعلیم اللغة العربیة  (المتعلم في القراءة معتمداً على نفسه.

   ).86-85للناطقین بلغات أخرى ، ص
 سمات طریقة القراءة:

طقیا . الاهتمام بالقراءة الصامتة، وتدریب الطلاب على الاستفادة منها ، بوصفها من1
  لتنمیة المهارات الأخرى، انطلاقا من مبدأ انتقال أثر التدریب من مهارة إلى أخرى.

الاهتمام بالمفردات، وتقدیمها للمتعلمین بأسالیب مقننة ومتدرجة من حیث السهولة  .2
  والصعوبة والشیوع.

قلة الاهتمام بالجانب الشفهي من اللغة، وعدم الاهتمام بالنطق السلیم لأصوات اللغة  .3
 مع قلة التدریب على الكتابة.

التقلیل من شرح القواعد الصرفیة والنحویة، بل عدم اللجوء إلیها إلا في حالات  .4
 الضرورة.
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الاهتمام بفهم المعنى العام للنص المقروء والتأكد من ذلك من خلال الاسئلة  .5
 والتدریبات والاختبارات.

الاعتماد على ما یقدم للتلمیذ في الفصل من مواد لغویة في الكتاب المقرر والكتب  .6
المصاحبة، وتوجیه التلمیذ توجیها منظما ومحكما، بل تقیده بهذه القیود، وحرمانه من 

 ).80- 79عبد العزیز ابراھیم العصیلي: المرجع السابق ، ص ( فرص الابداع.
 إیجابیات طریقة القراءة:

  تبع خطوات شبیهة إلى حد ما ، بما یتبع في تعلیم اللغة الأولى.. إنها ت1
قدمت هذه الطریقة لمیدان تعلیم اللغة الثانیة تجربة رائدة من حیث إعداد برامج لتعلیم  .2

  هذه اللغة إنطلاقاً من أغراض خاصة وهي هنا تعلیم القراءة.
اللغة الوسیطة أو الترجمة من لغة إلى أخرى، وهذا ما  لا ترفض هذه الطریقة استعمال .3

 اشتهرت به طریقة النحو والترجمة.
تنمیة قدرة التلامیذ على الاستقلال في تحصیل المعرفة باللغة من خلال كتب القراءة  .4

: تعلیم  رشدي أحمد طعیمة( الإضافیة، واختبار المفردات الشائعة والتدرج في تقدیمها.

 ).137اللغة العربیة لغیر الناطقین بھا ، المرجع السابق ، ص 
 سلبیات طریقة القراءة:

إنها تعتبر القراءة المهارة الأساسیة التي تدور حولها تعلیم اللغة كلغة ثانیة، وهذا قد  .1
  یأتي بالملل بالنسبة للتلمیذ.

إهمال للتنغیم والنبر إهمال مهارة التعبیر الشفوي بشكل عام ، وما یتبع ذلك من  .2
  والوقف.

 إهمال مهارتي الاستماع والكلام. .3
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حمادة إبراھیم :  (.حصر دائرة معلومات التلمیذ في عدد معین من المفردات .4

  ).56الاتجاھات المعاصرة في تعلیم اللغات ، المرجع السابق ـ ص 
 . الطریقة التولیفیة:5

  تسمیة هذه الطریقة:
  الطریقة فمن أسمائها الشائعة الأخرى:هناك أكثر من تسمیة لهذه 

 .الطریقة الانتقائیة  
 .الطریقة المختارة  
 .طریقة المعلم 

ورغم تعدد المصطلحات التي تطلق على هذه الطریقة ، فإنها تعني شیئاً واحداً هو تحرر 
المعلم من قبضة الانتماء الضیق لطریقة تدریس معینة، وأخذه بالأسالیب الإیجابیة في الطرق 

ختلفة من أجل توظیفها التدریس حسب معطیات الموقف التعلیمي من صفوف اللغة، كما الم
یجتهد المعلم في الوقت نفسه على تجنب سلبیات تلك الطرق حتى لا تعوقه عن أداء واجبه 

 ).48- 47عمر الصدیق عبد الله : المرجع السابق ، ص ( على الوجه المطلوب.
طرق التدریس والأسالیب المختلفة على وجه یضمن  هذه الطریقة تقوم على دمج ایجابیات

الاستفادة من محاسنها، كما تسمى أیضاً بطریقة المعلم الخاصة التي یستفید فیها من كل 
 (عناصر الطرق الأخرى التي یشعر أنها فعالة إذ تتغیر مع كل فصل وكل مهارة جدیدة.

 ).107ت أخرى، ، ص محمود كامل الناقة ، تعلیم اللغة العربیة للناطقین بلغا
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  :الخامسالمبحث 

  :بوركینافاسوب لمدارس العربیة الفرنسیةالتعلیم وا
م تم 1983أغسطس عام4عقب ثورة الاسمغیر )فولتا العلیا(كانت تسمي باسمبوركینافاسو 

  )(أرض الأحراريویعن ،سم إلى بوركینافاسوالاتغییر 

تعنى (وطن الأحرار أو بلد الأحرار) وهذا الإسم یتكون من ثلاثة أجزاء   بوركینافاسو: 

  ) )2(أنظر ملحق رقم (سو).-فا -(بوركینا

  الأول بلغة موري : والأصل  نقول (بوركیندي : مصدر الكلمة) یعني (الحریة)الجزء 

  الجزء الثاني: بلغة جولا (فا) یعني  (أب)أما 

  وطن).،أو الثالث  (سو) یعني (دارأما الجزء
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سم لها خلال استقلالها من ات وثبت هذا الایلتا العلیا) منذ الخمسینو (فُ وهي دولة عرفت باسم 

  .م1960المستعمرین الفرنسیین في عام 

بتغییر لون العلم إلى أحمر وأخضر وفي  اً م مصاحب1984سم في عام  وتم تغییر هذا الا

  سط  ثم أسود.أبیض في الو نجمة  ذهبیة، بعد أن كان أحمر و  الوسط

 ة) باللهجة الفولانیي(فیقال بوركینابشق الآخر: هومایتعلق بالنسبة أوالجنسیةأما ال

أكان حسب قواعد اللغة الفرنسیة لأنها لغة محلیة) لا تتغیر سواء أوالفلفلدي(للذكروالأنثى

ً المخاطب    أو أنثى. ا ذكر
، تحدها من الشرق يالسهل الإفریق دولوهي من وسط غرب إفریقیا يف تقع بوركینافاسو

 وتوغو، غانا، ،كوت دیفوار(ساحل العاج) ومن الجنوب ،يومن الشمال والغرب مال النیجر،
فلا منفذ لها إلى  مغلقةحبیسة  وهي دولة ،اً مربعاً متر كیلو 274.200مساحتهاوتبلغ  وبنین،
  .البحر

  بوركینافاسو: يأهم المدن ف
  :بوركینافاسو أهم المدن في) من 39:  1998أورد (أطلس أفریقیا،

  .نسمةملیون  1,2العاصمة القومیة والسیاسیة ویسكنها أكثر من  :/ واغادوغو1

  .نسمة 674,916قتصادیة ویسكنها أكثر من العاصمة الاولاسو:ج/ بوبو 2

  بوركینافاسو: ياللغات السائدة ف
من هذه اللغات و  والجولا، والفولانیة، المورى وهي بوركینافاسو، يتسود ثلاث لغات محلیة ف

(لغة الإستعمار) فهي اللغة  جاء اسم بوركینافاسو كما ذكره الباحث، أما اللغة الفرنسیة
  .يلغة الدواوین والخطاب الرسم الرسمیة أي

  الدیانات:
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انات یبوركینافاسو ثلاث د يتوجد ف) 18ذكر في تقریر (انتشارالاسلام في بوركینافاسو:ص 
  أساسیة هي:

 يم وهم الآن فوق الستین ف1991عام  ي% ف54ونسبة المنتسبین إلیه كانت  الإسلام:/ 1
  المائة من مجموع السكان.

  م.1991عام  ي% ف21ونسبة المنتسبین إلیها كانت  النصرانیة:/ 2
  م.1991% عام 25ونسبة المنتسبین إلیها  الوثنیة:/ 3
م،كانت 1999لانتخابات الرئاسیة لعام  م تمهیداً 1998عام  يف يآخر إحصاء سكان يوف

  .%19% والوثنیة 7% والبروتستانت 8حدود  ي% والكاثولیك ف66نسبة المسلمین 
هذه الأسالیب  لقد اعتمد الإستعمار على أربعة أسالیب رئیسیة للسیطرة على الدول المستعمرة،

  اكل الإداریة، والإعلام.هي:  اللغة، والتعلیم، والهی

المرابطین على مملكة غانا، تحمس ملوكها لنشر الإسلام،  سیطر) 2005:8أشار(بوكاري،
، الدعوة إلى الإسلام فقط يالعمل فحتى إن بعض العشائر السوننكیة تكاد تختص ب

 مما أعالى نهر غامبیا، استخدمها الماندنجو الوثنیون مرادفة لكلمة داعى، يوكلمة(سوننك) ف
یم التعال نشر الإسلام، وكانت لبساطة يقام به سوننكى غانا ف يلكبیر الذدل على الدورای

واستمرت  نشر الإسلام وجذب هذه الشعوب إلى الإسلام، يالإسلامیة ووضوحها أثر كبیر ف
  الدعوة بعد المرابطین.

رن الخامس عشر الق يغرب إفریقیا ف يالمناطق ف رتغالیون الذین استعمروا بعضوقد أشار الب
فى  ةأي بعد المرابطین بأكثر من ثلاثة قرون إلى وجود الدعا والسادس عشر المیلادى،

 )Koubela( منطقة كوبیلا يد ظهور ووصول القساوسة الأوائل فوعن، سواحل غرب إفریقیا
الأولى  ایاتالوفد البد هذا مجئ عاصمة البلاد واغادوغو، ویعتبر يم وف1900عام  يف

  م.1902 -م1901بوركینا فاسو ما بین  يللمدارس ف
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 يم وكان أول أوروب1887(بوركینافاسو) عام يوسإلى بلاد الم يستعمار الأوروبوصل الا
توغو، ثم توالى من بعده  جاء من المستعمر الألماني يالذ ألمانیاً  دخل البلاد مستكشفاً 

أوروبیون آخرون من ألمان وبریطانیین وفرنسیین،وسرعان ما تمكن الفرنسیون من احتلال 
عام  يستعمار نظام حكمهم الام، وأخضعوها ل1893المنطقة الشمالیة من مملكة یاتینغا 

أخضع مملكة واغادوغو  تىزحفه نحو الجنوب ح يوتابع الجیش الفرنس ،م1895
جدت ألحقت فرنسا هذه المناطق الجدیدة بمستعمرتها السنغال الأعلى النیجر، فأو  ،م1896عام

م فصلتها عنها لتشكل منها مستعمرة قائمة 1919عام  يم، وف1904عام خاصاً  لها نظاماً 
  علیها. عاماً  وعین إدوار هلسنغ حاكماً  بذاتها وسماها فولتا العلیا،

رها م، وصدر دستو 1960 أغسطس 5على استقلالها من فرنسا  فولتا العلیاحصلت 
  للجمهوریة. رئیساً  من العام نفسه، وانتخب (موریس یامویوغو) -الدستورالثانى -الإستقلالى

  :بوركینافاسو يإنشاء المدارس ف
 قیادات الدینیة أو الثقافیة أوسواء ال مصنع قیادات ورجالات الدولة، يإن المدرسة ه

  والفنیة.أ أوالریاضیة أوالسیاسیة قتصادیةجتماعیة أو الاالا
عداد هذه الأ ٕ تقوم على فلسفة تنبثق منها  إیجاد برامج مقننة یحتم علیها أوصناعتها طروا
وأسالیب منبثقة من  ، كما تقوم على أسس، وتتستخدم طرقاً من المجتمع نبعت أهداف واضحة

دراسیة هي المسؤولة الأولى عن تقدم وتأخر المجتمعات والمناهج ال، تواقع مجتمع تلك القیادا
ثم قومت  جیداً  تخطیط وبناء المناهج الدراسیة وطبقت تطبیقاً  فإذاحسن والشعوب أو الأمم،

وترتقى بعد ذلك وتوالت علیها عملیة التطویر حسب الحاجة فإن المدرسة ستؤتى أكلها دائماً 
  التقدم والحضارة. على طریقبأمتها 

بیة التعلیم عر و  الأقلیة، يبیة ففرنسیة التعلیم والتر  بوركینافاسو) 8: 2007یضیف (موسى،
المناهج والنظم وسبب ذلك أن خبراء  ياضطراب فذلك إلى  أدى ،مسلمة أغلبیة والتربیة
في المدارس هج االمنحیث ترتبط  فةدول عربیة مختل يوالتعلیم والمعلمین قد تخرجوا ف التربیة
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دون اعتبار  والبلاد التي درس فیها المعلمون البوركینابیة بحسب البلاد العربیة المانحة
منهج فصار لكل مدرسة  میذ،المسلم واحتیاجات التلا يجات ومتطلبات المجتمع البوركینابلحا

  للغة العربیة تطبقه.
ً الحاجة ودعت الضرورة  جاءتمن هنا و   س فيإلى البحث عن منهج موحد لهذه اللغة یدر

  .بوركینافاسو يجمیع المدارس ف
 :بوركینافاسو يف يرنسالتعلیم الف

اسو إلى وصول بوركیناف يیرجع تاریخ بدایة المدارس ف) 6: 1997جاء في تقریر(فوستین،
المبحث السابق وذلك  يالباحث ف كما أشار )Koupela( منطقة كوبیلا يالقساوسة الأوائل ف

من شهر فبرایرعام  15عاصمة واغادوغو ال يم وف1900ینایر عام  من شهر 22 يف
م 1902-1901واغادوغو ما بین  يصولهم البدایات الأولى للمدارس فو  م ویعتبر1901

  .يمن تلامیذ الدین المسیح 58 ینهمتلمیذا من ب 173وكانت المدارس تضم 
برازافیل من أجل تشجیع الأعمال الإجتماعیة  رم تم عقد مؤتم1944فبرایر عام  يوف

أبوابه  يعهد العالوبعد ذلك فتح الم ،والمستوصفات والطوعیة مثل بناء المدارس والمستشفیات
م أتیحت فرص للمعاینات والترشیحات للشهادة الإعدادیة 1951عام  يم، وف1948عام 

رفیل ومركز واغادوغو للشهادة الإمتحانات إلا مركز بنزی مراكز ولكن لم تتوفر والثانویة،
 الإعدادیة. 

  م.1956باماكو حتى تاریخ  يأما الشهادة الثانویة فكانت ف
أن تصبح المدارس قومیة حكومیة  تحدید تم توقیع اتفاقیة علىلم با1969سبتمبر  19 يوف
  بوركینافاسو. يف

أدى إلى وفرة المدارس  يآنذاك من الدولة الأمر الذ كاملاً  شهدت هیئة التعلیم عنایة واهتماماً 
  م وما بعدها.1974عام  يالأهلیة بصورة واضحة ف
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ات من وكانت تأسیس المدارس الأهلیة بمبادرات شخصیة قام بها أفراد وأسر ومجموع
 سریعاً  بوركینافاسو تطوراً  يالخاص فأو  شهد التعلیم الأهلى، الجمعیات والمنظمات وغیرها

  :يعلى النحو التال
ما عرفت بالمدارس العربیة ربیة أو البروتستانتیة والمدارس العلمانیة والمدارس العالمدارس 
  )Franco Arabeالفرنسیة(

م 1948 عام يف Dupret بدأت أولى المدارس الأهلیة البروتستانتیة على ید القسیس دیبرى
  ).Sambinسامبین( يوكانت هذه المدارس ف

أما المدارس العربیة فیجدر بالذكر أن أول مدرسة نظامیة ) 8: 1997یضیف (فوستین،
أما ) Bobodioulasso(بوبوجولاسو ير الإستقلال هي مدرسة السلام فأسست قبل فج

وتأسست أولى  يالإسلام يتحاد الثقافكانت تعرف باسم الإ يوالت الجمعیة الإسلامیة
 م أصدرت الحكومة قراراً 1974عام  يم وف1950عام  يف مؤخراً  مدارسها(اللغة العربیة)

بتاریخ  74رقم  بوركینافاسو بموجب المادة يف يلأهلطبقت فیه قواعد ولوائح دستوریة للتعلیم ا
  .هلىلقوانین التعلیم الأ م وفقاً 1974مایو 6
م حاولت الإدارة التعلیمیة تنظیم المدارس العربیة الفرنسیة وذلك 1901-1900عام  يوف

تقدم باللغة  يلمواد التبإحصائها لمعرفة عددها والعمل على ترجمة المناهج الدراسیة لبعض ا
س ف مدارس الحكومیةال يالفرسیة ف َ ، المدارس العربیة باللغة العربیة يإلى اللغة العربیة لتدر
إحصاءات  ي% ف36تصل  يسبة التعلیم الإبتدائ%، ون38بة المتعلمین الإجمالىوتصل نس

  م.1996
 بوركینافاسو يالمدارس الفرنسیة الرسمیة ف يتحدد سن التمدرس ف) 12: 2009أورد (سدبي،

وصلت  ي%، ونسبة التعلیم الإبتدائ38وتصل نسبة المتعلمین الإجمالیة إلى ، سبع سنواتب
بوركینافاسو جامعتان رسمیتان تدرسان باللغة الفرنسیة  يوتوجد ف م،1996%، عام36إلى 
  هما:

  م.1974أسست عام  يادوغو الت/ جامعة واغ1
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  م.1996-م1995أفتتحت  يالت جولاسو/ جامعة بوبو 2
 وجولا والفولانیة يیة أهم اللغات السائدة وهي المور برامج محو الأم ياستخدمت ف

%، واللغة 86,6اللغة الفرنسیة بنسبة التعلیم الرسمي،برامج  ياستخدمت ف، كما %5.1بنسبة
  %.0,2%، واللغة الإنجلیزیة بنسبة8,1العربیة بنسبة 

ً  علماً  ، فهي جزء يمن الصف الأول الإعداد بأن اللغة الإنجلیزیة أصبحت مادة مقررة ابتداء
، لمحدودةرنسیة االمدارس العربیة الف يحكومیة الرسمیة والعربیة مثلها فمن المواد الدراسیة ال

  .هد خاصة لا تتبع للحكومةبوركینافاسو فهي معا يف يأما سائر مدارس التعلیم العرب
  
  

  :يالإسلام يعلیم العربالت علىستعمار الاآثار 

خلف من البلاد، لكن  عسكریاً  خرجالفرنسي ستعمار الاأن ) 22-21: 2007ذكر (موسى،
:الأكثر و  البارزة الآثارمن هذه ، والمعرفةلا بالعلم إتجاوزه لا یمكن  ماالآثار  منوراءه    تأثیراً

إلى النصرانیة، وهو یطلق التبشیر على دعوة النصارى الآخرین  صیر:تنأو ال التبشیر /1
م الواجهة الدینیة للمستعمر، الحقیقة وجهان لعملة واحدة، فالمبشرون ه يف ستعمارالاو 

قصد قوى التنصیر محاصرة ف، نیللمبشر قتصادیة والسیاسیة الا الواجهة ستعمار هووالا
بعادهم عن  ٕ ومن ثم إبعادهم عن مراكز التوجیه والتأثیر وسلبهم كل  قل التعلیمحالمسلمین وا

لتعلیم الأكادیمى لیستمتع أبناء النصارى با، دوائرالجهل والفقر والتخلف يفلیبقوا مقومات ال
 .ئف الدولةیغذى أجهزة الحكم ووظا يالذ
س صرف النا جتماعیة تهدف إلىاوهي حركة  هي اللادینیة أي الدنیویة لعلمانیة:ا /2

عنى آخر فإن العلمانیة موب هتمام بهذه الدنیا وحدها،هتمام بالآخرة إلى الاوتوجیههم من الا
جتماعیة، وتحریرالفرد جاء بها الدین عن الحیاة الا يصاء القیم الفكریة، والروحیة التهي إق
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وترتب على ذلك أیضا وجود فئة من  ،الدینى والمسئولیة الأخلاقیة لتزاموالمجتمع عن الا
  المثقفین تشیر إلى أن سبب تأخر المسلمین هو تمسكهم بالدین.

  :يما یل بوركینافاسو يوئها فاویرى الباحث أن من مظاهر العلمانیة ومس
أن بعض المسلمین المثقفین المتأثرین بالثقافة الفرنسیة ینظرون إلى الإسلام كظاهرة ثقافیة / أ

، وله أن یشارك فیما یعجبه من ن ینضم إلیه أولاً أالمجتمع لكل شخص  يف ياتجاه فلسفأو 
واجبات وفروض  ولا یرى أن الأعمال العباداتیة تهواه نفسه، لا أعمال إسلامیة وأن یترك ما

 ختصار انسلخت عنهم روح الإسلام.ا، وبیسأل المرء عنها حقیقة یوم القیامة

ولا  إسلاميفترى بعضهم لا یهمهم شأن  منهم، ومنها غیاب الهمة الدینیة لدى  الكثیر /ب
 بوركینافاسو. يلإسلام والمسلمین فعلى اتعود بالنفع  التيیتحمس لأي قضیة من القضایا 

عن جد إلا أنه لا یغیر على الإسلام ولا  ومنها فقدان الغیرة الإسلامیة، فرغم أنه مسلم أباً  /ج
قصد انتهاك حرمات الإسلام دون  يف همبعضبل ویشارك  ،یغضبه انتهاك حرمة من حرماته

  وبقصد تارة.
منهم أن العادات  سلامیة بعادات غربیة فرنسیة ظناً الإعادات الومنها محاربة بعضهم  /د

الإسلامیة تخلف وغیر إنسانیة، مقبلین على العادات الفرنسیة وربما تناقضت مع العادات 
  المحلیة البوركینابیة.

وبعده مسلم  مسیحي ومنها تنقل بعضهم بین الأدیان حسب المصالح، فالیوم مسلم وغداً  /ـه
  والعكس.

  تشویه صورة الإسلام واللغة العربیة: /3
قد أثبت ف ،ورة الإسلام واللغة العربیةتشویه ص ستعمار السیئة على بوركینافاسوالا من مخلفات
دین احتواء اللویات جعل من أو ؛ فالاسلام لاحظ انتشار ستعماربأن الا هوحدیث هالتاریخ قدیم

وذلك من خلال ممارسات  من أجل استئصاله،بل العمل  ،ووضع حد لزحفه، يالإسلام
  .أماكن نائیةذیب العلماء والدعاة ونفیهم إلى وتععدائیة عدیدة كاغتیال 

  :يإضعاف الفكر الإسلام /4
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كریة  بین المنطقة ركود الأنشطة الف يعلى الثقافة الإسلامیة ف يالفرنس ستعمارالامن آثار 
  .العربیةأو هتمام بالتألیف وكتابة المقالات باللغات المحلیة صفوف المسلمین وقلة الا

نفوس المثقفین بثقافتها، وأبعدوها  يیله العداوة للثقافة الإسلامیة فقبل رححتلال وقد غرس الا
وبذلك أبعدوا  وجعلوا مثقفها هو المثقف الحقیقىعن الساحة الفكریة ورفعوا الثقافة الفرنسیة 

  .يقتصادوالا يجتماعوالا ىالعمل السیاس يثقافة الإسلامیة عن أیة مشاركة فالمثقف بال
  
  للمادیات:التوجه  /5

 يف والعلمي المعنويعلى حساب البعد  الماديطغیان البعد  ستعمارالالقد ترتب على 
  ثلاثة آثار سلبیة على الدول الخاضعة: المادي، ولقد كان لطغیان البعد المجتمعات الإسلامیة

 قررها الإسلام وجعلها أساساً  التيیتعلق بتناقض التوجهات السیاسیة مع الأصول  الأول:
  جمعت بین الروحانیة والمادیة. هلحضارت

الكبرى على  قدرة الدولدعمت  التيعلى المساعدات الخارجیة  عتمادللااتجاه الدول  :يالثان
  ن الدول الخاضعة لها.و شئو  يالتدخل ف
  التطور والتقدم. يوجعله المثل الأعلى ف الأجنبياتجاه دول العالم الثالث إلى تقلید  الثالث:

   .هتمام بالمعنویات وبالعلمعدم الا،  يالمجتمع البوركیناب يالتوجه للمادیات فومن مظاهر 
  :يقتصادوالا يجتماعوالا يضعف الأداء السیاس /6

ة سعن فرن قضاؤه على القدرات السیاسیة للزعماء والمحلیین فضلاً  يعلى الصعید السیاس
عن میولها  أسفر عن نخبة سیاسیة ضعیفة التأهل والتدریب فضلاً  النخبة الأمر الذى

  السیاسیة الموالیة لصالح الدولة الأم أكثر منها لصالح الوطنیة.
كانت سائدة، وقد  يجتماعیة التبنیة والمؤسسات الالالقضاء على ا :يجتماعوعلى الصعید الا

 يات الصحة والتعلیم فخدم تركیزحیة ثانیة فإن اومن ن، جتماعیةااختلالات  ىأدى ذلك إل
 .قد أدى إلى اتساع الفجوة بین الریف والحضر ،مناطق محددة
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  به عن الواقع:یاسترقاق العقل وتغی/ 7
 .ضعف روح المبادرةو  عتزاز بالذاتضعف الثقة بالنفس والا/ أ

  .تجمد العقول /ب
   عقل خرافي ج/
 
  ضیق الأفق/ د
  .تجمد العقول/ هـ
 .المصلحة العامةغیاب روح / و

  .نحو اللهو والشهوات عةالنز / ز
 :بوركینافاسو يف ة الفرنسیة یعربمدارس الال

 اصطلح علیها علماء اللغة، يلها أكثر مما تعنیه كلمة لغة التمدلو  يإن اللغة العربیة تحمل ف
فاللغة ، كمثیلاتها من اللغات الأجنبیةلیس ئص فهي عند المسلمین تعنى لغة ذات خصا

  ولغة دعوة. العربیة كانت إذا لغة دین ودنیا،
تباط فهم الإسلام بمعرفة أرجاء المعمورة وانتشرت معه اللغة العربیة لار  يالإسلام ف وانتشر
ال م من الشمانداح فیها الإسلا يلنسبة لبلاد إفریقیا الغربیة التوكذلك كان الوضع با، العربیة
  والصوفي. يمعه الرافدین العرب حاملاً  يالإفریق
العربیة الحدیثة نظام نشأة المدارس سبق بوركینافاسو  يفأن ) 3: 2002كوسي، أورد (
 يف القرآنیة الخلاوى فقد انتشرت ،Ecolescoraniquesیعرف بالمدارس القرآنیة  يتعلیم

ى مؤسسات تعلیمیة تقلیدیة قائمة علوهي  جمیع أنحاء بوركینافاسو مرتبطة بدخول الإسلام،
َ  كرموغو، (مورى، منها، فالمعلمالإستفادة عملیة التعلیمیة، وعلى التلمیذ لل اً محور المعلم   )ومودب

تخضع لأوراق رسمیة أو زیارات میدانیة أو  لا يتخطیط والإدارة لهذه المؤسسة التیتولى ال
  .وشخصیةقبة أو مناهج أوشهادات فهي فردیة امر 
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القرآنیة من شح فى الموارد الغذائیة والمالیة وحتى مایكفى  يتعانى هذه الخلاو  ما وكثیراً 
من الظهیرة ومن اللیل للسعي  مما یضطر المعلمین إلى تسریح التلامیذ وقتاً  للعیش البسیط،

ها خیر أداء إذ لم القرآنیة رسالت يأدت الخلاو قد فومع ذلك  ،يكسب الرزق الیوممن أجل 
 ،فقهفي ال اً دروس بل شملت فحسب قاصرة على تلقى القرآن الكریمالخلوة  يدراسة فتكن ال

 تهاوتركیب المفردات ودراس يالتهج يما تسبقها تمهیدات لغویة صوتیة ف، ك العربیة ةواللغ
ریقة وكانت ط ،ثم تتدرج الخطوات إلى آخر مرحلة ،ودراسة الحروف بأشكالها المختلفة 

تباع أسلوب الترجمة والنحو وهذا لا یؤهل التلمیذ للتحدث باللغة االتدریس تقلیدیة تلقینیة، ب
یستطیع أن  بالرغم من وجود الذخیرة اللغویة الهائلة لدى التلمیذ إلا أنه لا العربیة بطلاقة،
  .یعبر بهذه اللغة

 يكانت منتشرة ف يالت لمدارس العربیة الحدیثةنشأة ا أن) 5: 2002كوسي، یضیف (و 
داكار(السنغال)، ب 1953أسس عام  يالذ يالإسلام يد الثقافاتحإلى الا دو تعبوركینافاسو 

إلى احتكاك  بوركینافاسو، فنظراً  ومنها، معظم المستعمرات الفرنسیة آنذاك يوكانت له فروع ف
الذین كانت  یاواهیغو  توغان، نونا، ،بوبوجولاسو مثل ،يبعض شیوخ المناطق المتقاربة لمال

للعلم خارج البلد، واستفادوا  افبعد أن تعلم أبناء هذه الأسر، ورحلو  - قرآنیة مشهورة يلهم خلاو 
عمدوا إلى تحدیث هذه الخلاوي وتحویلها إلى مدارس  ،يالإسلام يتحاد الثقافن خبرات الام

  :يالآت يوتتمثل هذه النماذج ف عربیة حدیثة،
 يف1955عام  ستقلالالا قبل سة حدیثة أسسهاحول خلوة والده إلى مدر  يجنیبو الذ إبراهیم

  .سوبوبوجولا
َ  يالذ محمود سانوغو، عام  يحدیثة سماها مدرسة السلام وذلك فاب والده إلى مدرسة حول كت

  ببوبوجولاسو. م،1956
  :منها المدارس من اً عدد يالإسلام يتحاد الثقافالا أأنش
حارة سیكسو بمدینة  يف 1958) أسست فى Franco Arabe( الفرنسیةالمدرسة العربیة / 1

  بوبوجولاسو.
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 م.1959مدینة توغان أسست عام  يالمدرسة العربیة الفرنسیة ف/ 2
 م.1961مدینة نونا أسست عام  يالمدرسة العربیة الفرنسیة ف /3

تلك المؤسسة الخیریة  يالإسلام يتحاد الثقافوجود فعلى للا لم یعدهناكستقلال، وبعد الا
عنى بالشؤون وهي جمعیة وطنیة ت ها الجمعیة الإسلامیةناكفقامت م الإسلامیة الإقلیمیة،

الجمعیة  ،فآلتيالإسلام يتحاد الثقافابتدأها الا يالمجهودات الت يالإسلامیة، فواصلت ف
 البلاد، ية الإسلامیة النظامیة وتعمیمها فعلى نفسها تأسیس المدارس العربیالإسلامیة 

حسب  Medersacentralم بواغادوغو وتسمى 1962عام  يفلها فأسست أول مدرسة
  .الشهرة

ن كانت ف ٕ فقد تمسك  I,ecolefrancoarabe أساسها تسمى المدرسة العربیة الفرنسیة يوا
 يالقرى، بفضل مجهودات الدفعات التالمدن و  يالمسلم بهذه المدارس، وانتشرت ف المجتمع

نة التدریس واختاروا أن یكونوا البلاد العربیة من أبناء بوركینافاسو الذین فضلوا مه يتخرجت ف
الهیئة المدن لأداء رسالة الإسلام ونشراللغة العربیة، فحسب تقاریر  يالقرى والأریاف أو ف يف

م وصل عدد المدارس العربیة 1996-1995عام يبوركینافاسو ف يالعامة للمدارس العربیة ف
  ) مدرسة عربیة إسلامیة أهلیة.500خمسمائة(

المدارس العربیة  كینافاسو نمطان من أنماطبور  يیوجد ف) أنه 95: 2013أشار (عمرو،
 يوالعال يلمكلفتین بالتعلیم الأساسمحاولة بین الوزارتین االالنظامیة، فبعد سنوات من 

ً أصدرت مؤسسي المدارس العربیة والجمعیة الإسلامیة، و  ً ا الحكومة قرار تحت  ا صدروزاری
  بوركینا فاسو إلى صنفین: يیصنف المدارس العربیة الفرنسیة ف ،م1993 /93/139رقم

وهي المدارس العربیة البحتة وتدرس فیها كل  ویسمى مدارس الطراز الأول: الأول: الصنف
 يریس اللغة الفرنسیة، خمس ساعات فالمواد باللغة العربیة، وتفرض علیها الحكومة تد

  كل مراحل التعلیم منها. يالأسبوع ف
وهي المدارس العربیة الفرنسیة، وتدرس فیها  الثانى: ویسمى مدارس الطراز الصنف الثانى:

ة فرنسیة، ساع 17كل المواد باللغة الفرنسیة، عدا مادتي اللغة العربیة والتربیة الإسلامیة،(
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لة الإعدادیة المرح يساعات عربیة فقط ف 5لإبتدائیة، والمرحلة ا يساعة عربیة ف 13مقابل 
  1).والثانویة أسبوعیا

الرسمي للمدارس  ة التعلیم الأساسي، فإن العددر لوزا الخاص التابعمدیر التعلیم  وحسب تقریر
مدرسة  200وأن  سة،ر مد 344 هو ةر العربیة الفرنسیة أو العربیة البحتة المسجلة لدي الوزا

  2.موجودة غیر مسجلة ىأخر 
بعد  ،ویحتل التعلیم العربي الإسلامي في بوركینافاسو مكان الصدارة علي النطاق القطري

%من النسبة العامة 11غطي مساحةی خاصوهو تعلیم  ةلأن تعلیم العربیتعلیم الحكومي،ال
 العدد السكان، %من40للمتعلمین في بوركینافاسو في حین أن نسبة هؤلاء المتعلمین هي

  ،عربیة،فرنسیة،وتبشیریة.مدرسة 639وعدد المدارس الخاصة في بوركینافاسوكلها 
له صفة تربویة أنه أولهما  مرتبطین بمفهوم التعلیم الأساسي، ینهناك مفهومین رئیسن إحیث 

المستوى الأول من السلم  والمقصود به توفیر تعلیم مناسب لجمیع المواطنین، وهویعنى
لیشمل إلى  يتجاوز ما یسمى بالتعلیم الإبتدائبعض الدول فی يوقد یطول مداه ف ،يالتعلیم

  .جانبه ما یسمى بالمرحلة الإعدادیة أو المتوسطة
جتماعیة، والمقصود به توفیر حد أدنى من الفرص التعلیمیة لأبناء الدولة، اله صفة  وثانیهما

أو تسربوا بحكم الظروف  التعلیم هذا يوالكبار الذین لم یحظوا بحقهم ف من الصغار
جتماعیة الذي أعلن عنه رئیس إلى مشروع التنمیة الا واستناداً 3،قتصادیةوالا جتماعیةالا

عادة تكوین التعلیمم فقد انبثقت عنه 1974الجمهوریة عام  ٕ   .خطة لإصلاح وا
عطاء قیمة للتراث  وقد هدفت الخطة إلى  ٕ دخال دیمقراطیة التعلیم، وا ٕ اللغات الوطني، وا

  هیكل التعلیم كالتالي:لیكون  التعلیم يالوطنیة ف
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  سنوات) 6-3التعلیم ما قبل المدرسة (
  سنوات) 8مرحلة التعلیم الأساسي (

 
 

  سنوات) 4مرحلة التعلیم المهني (
  سنوات) 3مرحلة التخصص والبحث (

الوقت الذي كانت الدفعة الأولى قد اقتربوا ولم یصلوا إلى التخرج،  يم ف1984عام  يوف
وبعد  ،التعلیم يلثورة قرارا بإیقاف هذا النظام فوبدون أي تقییم مسبق أصدر المجلس الوطني ل

إیقاف الخطة أغلقت المدارس الاستعماریة التي كانت تعمل على ترسیخ القیم والثقافة 
عداد كوا ٕ البلد، كما ألغیت مدارس ما بعد  يیة المصالح الاستعماریة فدر لحماالفرنسیة، وا

الاستقلال أیضا والتي كانت قد ورثت نظام التعلیم الاستعماري، وأحلت محلها مدارس الثورة 
وحولت جمیع المدارس التي كانت قائمة لخدمة الثورة، وسرح كثیر من المعلمین الذین لا 

  .یتبنون مبادئ الثورة
لا یعملوا أ یجبوكانت من توجهات الثورة أن خریجي المدارس أو الحاصلین على الشهادات 

كل  يأیضا مع الجماهیر ففقط حسب تخصصاتهم أو اهتماماتهم بل علیهم أن یعملوا 
لكن هذه الإصلاحات الثوریة الجدیدة للتعلیم قد لاقت معارضة من قبل البرلمان  ،المجالات

  اب عدة منها:واللجان الشعبیة لأسب
  .باهظة تكلف أموالاً أن هذه الإصلاحات الجدیدة س /1
  .أن النظام الجدید یلغى الشهادات والدبلومات السابقة /2
  .أن النظام الجدید یتجاهل البیئة الخارجیة الدولیة /3
وأولیة  أولت اهتماماً  يالتنمیة البشریة المستدامة والت أطلقت الحكومة خطة 1991عام  يوف

التوجهات  أبرز ) من قانون تنظیم التعلیم فإن17إلى المادة ( كبیرة بالتعلیم الأساسي، واستناداً 
  .التعلیمیة لهذه الخطة
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 الشهادات مرحلة مستقلة ونهائیة، أیا كانت أن كل مرحلة من المراحل التعلیمیة تعتبر /أ
  .الدبلومات الممنوحة

سنوات، وأنها مقیدة بالقدرة الاستیعابیة للنظام  16-6من  أن إلزامیة التعلیم تستمر /ب
  .التعلیم

م، 2001م أطلقت خطة لتطویر التعلیم الأساس، وابتدأ العمل بها عام 23/6/1999 يوف
%)، 42م (مقابل 2011% مع حلول عام 70إلى  يوتهدف إلى رفع نسبة التعلیم الأساس

من التنمیة، وقد  2009% مع حلول عام 40ورفع نسبة القراءة والكتابة (محو الأمیة) إلى 
نقلاً عن الموقع الرسمي لوزارة ا، ملیار فرنك سیف 235بلغت تكلفة هذه الخطة حوالى 

  ) 28: 1999التعلیم،
باط وذلك لارت هاتعلیمو العربیة اللغة تنعكس على  التطورات في التعلیم هذهویرى الباحث أن 

وجعلها  ةفعلى صعید اللغة فرض المستعمر لغته على الدول، هذا الجانب بموضوع هذا البحث
 المستعمر هدفومن ناحیة التعلیم فقد  ،زة والدوائر العامة الأجه يلغة التخاطب والمكاتبات ف

ى تكوین الأجیال القادمة، هي المشرفة عل ةالوزار اعتبار أن هذه بوزارة التعلیم لسیطرة على ل
نفوس  يف يوالفكر الثقافي  ستعمارالا ستمرارلاتكرس  التيالبرامج والكتب والطرق  إلىفعمد 

  .الأجیال الصاعدة
 حداثالأو الوقائع بالمدرسیة فاهتم  الكتب يف يتشویه التاریخ الإسلامعلى  المستعمردوعم 

 ،یةعجتمااأو نظریات  يإنسانحرب ودماء ولیس فیه فكر دین أن الإسلام إلى ص لخت التي
ي التوسخر لها كل الامكانیات  المدارس التبشیریة (الفرنسیة والبریطانیة والأمریكیة) شجعكما

  .في العقولالثقافات الأجنبیة، حتى یتمكن من التحكم  نشر على تساعد
یخرج له  يإلى إقامة النمط التنظیمى الذ المستعمرأما الهیاكل التنظیمیة والإداریة فقد عمد 

على كل وسائل الإعلام ودعم  المستعمرمجال الإعلام سیطر  فيإداریة یؤمنون به، و  أجیالاً 
الدول المستعمرة حتى أصبحت هي محور  يمؤیدة لترسیخ الحضارة الغربیة ف وجود عناصر

  .الفكریة والعلمیة الحیاة
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  السابقة:الدراسات : السادسالمبحث 

غیر مباشرة على عدد من البحوث والدراسات السابقة التي لها علاقة مباشرة أو  اطلع الباحث
 لها علاقة مباشرة مع موضوع بحثه، ولكنه دراسات أو بحوث موضوع بحثه، لم یجد الباحثب

على الجوانب الرئیسیة  الباحث بحثه، ركز وجد دراسات وبحوث لها علاقة غیر مباشرة مع
  ، أهم النتائج.ة، منهج الدراسة، أدوات الدراسةالتالیة: أهداف الدراس

، وقد رتبها الباحث، بدأ بالدراسات المحلیة ثم تفاوتت الدراسات في درجة الاتفاق والاختلاف
.والأجنبیة على العربیة عرج  

: الدراسات المحلیة:   أولاً
منهج مقترح لتعلیم اللغة العربیة في المدارس الفرنسیة بعنوان (أمبمبا سومة / دراسة 1

م اللغة العربیة للناطقین بغیرها، رسالة في ضوء مناهج تعلی  م)2014( ،)العربیة في غینیا
  غیر منشورة جامعة إفریقیا العالمیة. دكتوراة،

هدفت الدراسة إلي وضع منهج لتعلیم اللغة العربیة في المدارس الفرنسیة العربیة في غینیا، 
براز الصعوبات التي تواجه تعلیم اللغة العربیة في غینیا، والوقوف على الأسس التربویة  ٕ وا

  لتصمیم منهج لتعلیم اللغة العربیة للناطقین بغیرهافي المرحلة الابتدائیة بغینیا.
لباحث المنهج الوصفي التحلیلي لمناسبته وصف الظواهر وتحدید المشكلات نوعاً واستخدم ا

  وكماً وكیفاً واقتراح الحلول المناسبة لها.
  وتوصل إلى نتائج من أهمها:

  المنهج المتبع في المدارس العربیة لا یلبي حاجات المتعلم اللغویة والاتصالیة./ 1
  معظم محتویات المنهج اللغویة لا تعبر عن بیئة المتعلمین./ 2
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الاستخدام المحدود للوسائل التعلیمیة والأجهزة الحدیثة لتعلیم اللغة العربیة في هذه المدارس / 3
  أدى إلى ضعف في جودة الأداء في العملیة التربویة.

 الب.لقیاس تعلم الطالأسالیب التقویمیة  / الاختبار المقالي هو أكثر4
  :وجه الشبه

المدارس العربیة الفرنسیة، وكذلك في المنهج تناول الدراسة الحالیة فیالسابقة مع  اتفقت الدراسة
  المستخدم والأدوات.

  وجه الاختلاف:
منهج  السابقة طرقتالدراسة  طرح الموضوعفي مكان الدراسة والتاریخ،  الدراستینوتختلف 

الدراسة الحالیة   تمقترح لتعلیم اللغة العربیة في المدارس العربیة الفرنسة في غینیا، بینما تناول
  بوركینافاسو.ب بالمرحلة الإعدادیة  تقویم منهج اللغة العربیة في المدارس اللغة العربیة الفرنسیة

لعربیة وطرائق المهارات اللغویة للغة ا(بعنوان م)2012موسى بن محمد كوني( دراسة/2
دراسة تطبیقیة على المدارس العربیة الإسلامیة في المرحلة ()تدریسها للناطقین بغیرها

  .، جامعة إفریقیا العالمیةالابتدائیة بجمهوریة غینیا) رسالة دكتوراه غیر منشورة، كلیة التربیة
الاستماع، الكلام، (الوقوف على الكیفیة التي تدرس بها المهارات الأربع إلى هدفت الدراسة 
تقویم الأسالیب التي تعلم بها المهارات في المدارس الابتدائیة في غینیا و  القراءة، الكتابة)

براز و  اللغویة في غینیا، في ضوء ما توصلت إلیه تجربة تعلیم اللغات الأجنبیة في العالم ٕ ا
  .ویة في جمهوریة غینیاهارات اللغالجوانب الإیجابیة والسلبیة في الطرق المتبعة في تعلیم الم

انة والملاحظة واستخدم الباحث المنهج الوصفي لمناسبته لطبیعة الدراسة، كما استخدم الاستب
  .والمقابلة كأدوات للبحث

  ومن أهم النتائج التي توصل إلیها:
  لاتوجد دورات تدریبیة للمعلمین في تدریس المهارات اللغویة./ 1
في تدریس اللغة العربیة في المدارس العربیة الإسلامیة استخدام طریقة النحو والترجمة / 2

  للمرحلة الابتدائیة في جمهوریة غینیا مما أدى إلى ضعف في الاستیعاب باللغة العربیة.
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  عدم استخدام وسائل أخرى غیر سبورة الفصل للاستعانة بها في التدریس./ 3
 إلى عجز استخدام التلامیذ للغةالأمر الذي یؤدي  الاهمال التام للتدریبات داخل الفصل،/ 4

همال الواجب المنزلي ٕ  ، الذي یوطد علاقة التلمیذ بلغة الهدف خارج قاعة الدراسة.العربیة، وا
  وجه الشبه:

  الدراسة الحالیة في المنهج المستخدم والأدوات.السابقة مع  اتفقت الدراسة
  وجه الاختلاف:

السابقة الدراسة  تحیث تناول نوان الدراسة،وعفي مكان الدراسة والتاریخ، الدراستین وتختلف 
الدراسة الحالیة تقویم منهج اللغة العربیة في  تالمهارات اللغویة وطرق تدریسها، بینما تناول

  المدارس اللغة العربیة الفرنسیة في بوركینافاسو.
تعدد المناهج الدراسیة وانعكاسها على الوحدة بعنوان (: عیسى إسحاق سنكري دراسة/ 3

 رسالة دكتوراه غیر منشورة، جامعة إفریقیا العالمیة، كلیة التربیة.، )الفكریة في جمهوریة مالي
  م)2009(

التعرف الدراسة على وحدة الفكر للمجتمع و  الوقوف على آثار تعدد مناهجراسة إلى هدفت الد
إیجابیات  علىلامیة أهدافها ومحتواها ووسائلها والوقوف على مدى تحقیق مناهج التربیة الإس

المناهج الإسلامیة في جمهوریة مالي، والعمل على تطویرها، والتعرف على السلبیات، والعمل 
  ستخدم الإستبانة أداة لبحثه.ا واستخدم الباحث المنهج الوصفي، كماى تفادیها، عل

  وتوصل إلى نتائج من أهمها:
عن الإنتماءات  على منهج إسلامي محلي صرف بعیداً  توحید المناهج الدراسیة والإعتماد /1

  الطائفیة والإملاءات الأجنبیة هو المخرج من الأزمة المنهجیة.
أكدت الدراسة أن أهداف هذه المناهج الدراسیة المستوردة تنطلق من فلسفات تلك الجهات / 2

  التي تقف وراءها.
، ماهي إلا خلاف فكري، ونزاع مستدام تعدد المناهج الدراسیة المستعارة في جمهوریة مالي/ 3

  بین التیارات الفكریة في المجتمع المالي على مر العصور والدهور.
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  وجه الشبه:
  هج المستخدم والأدوات.الدراسة السابقة مع الدراسة الحالیة في المناتفقت 

  وجه الاختلاف:
حیث  وتناول الموضوعفي مكان الدراسة والتاریخ، الدراسة السابقة مع الدراسة الحالیة وتختلف 
ج الدراسة الحالیة عن تقویم منه تتعدد المناهج، بینما تناولالسابقة موضوع الدراسة  طرحت

  بوركینافاسو.ب لفرنسیةالعربیة ا اللغة العربیة بالمرحلة الإعدادیة في المدارس
مناهج المدارس العربیة مشكلات () بعنوان 2005بشیر عبد الواحد بشیر( دراسة/4

 رسالة)،م2000-1960حالة السنغال (الإسلامیة بدول غرب إفریقیا الناطقة بالفرنسیة
  .كتوراه غیر منشورة جامعة إفریقیاد
الضوء على المشكلات التي تحیط بالتعلیم العربي الإسلامي بدول  تسلیط إلىالدراسة  هدفت 

السنغال حتى یقف العاملون في حقل التعلیم غرب إفریقیا الناطقة بالفرنسیة وخاصة دولة 
تقدیم مقترح ا على إیجاد الحلول المناسبة لها و العربي الإسلامي على تلك المشكلات ویعملو 

لتطویر مناهج التعلیم العربي الإسلامي للمرحلة الثانویة بالسنغال لیكون مادة للحوار بین 
  لخیار الأمثل لتطویر تلك المناهج.إلى اوذلك للمساعدة في الوصول  ،المهتمین بأمر المناهج

وقد اتبع الباحث التاریخي في ، والملاحظة والاستبیان: المقابلة استخدم الباحث الأدوات التالیة
  .نتها وتحلیلها وتقویمهار دراسة الحقائق التاریخیة ومقا

  :  توصل الباحث إلى النتائج التالیةوقد  

 الإسلامي بالسنغال.قصور مناهج مدارس التعلیم العربي / 1

 عدم تحقیق محتوى مناهج هذه المدارس للأهداف./ 2

  ضعف تأهیل المعلمین وعدم فعالیة أسالیب التقویم./ 3
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عدم توافق الفلسفة التربویة السائدة في المجتمع السنغالي مع أهداف التعلیم العربي / 4
 الإسلامي.

  التربویة الموحدة وضعف التمویل.مع غیاب الإدارة  هیمنة الثقافة الفرنسیة،/ 5
وكذلك في المنهج في تناول الموضوع السابقة مع الدراسة تشابه الدراسة الحالیة  الشبه: وجه

  .والأدوات التي استخدمت لجمع المعلومات
المرحلة و  الدراسة مكانفي السابقة مع الدراسة الدراسة الحالیة  تختلف وجه الاختلاف:

  الدراسیة.
مشكلات تعلیم اللغة العربیة في المدارس العربیة (بعنوان ) 2000دراسة شیخ صمب(/ 5

  فریقیا العالمیة.جامعة أ اه غیر منشورة،ر رسالة دكتو ، )لالأهلیة بالسنغا
العمل دارس العربیة الأهلیة السنغالیة و التعرف على مشكلات مناهج المالدراسة إلى  تهدف

 على إیجاد الحلول لهذه المشكلات.                                                             
واتبع الباحث المنهج الوصفي تخدم الباحث الاستبانة والمقابلة ولتحقیق تلك الأهداف اس

  التحلیلي في دراسته.
  إلى النتائج التالیة: ت الدراسةوتوصل

آنیة بأدوار مهمة في نشر اللغة العربیة والثقافة الإسلامیة رغم المشاكل قامت الدارات القر / 1
  التي كانت تواجهها من حین لآخر.                                                                

  القرآنیة تحتاج إلى تغییر حتى تلبي حاجات المجتمع.               إن المدارس العربیة والدارات/ 2
  إن المدارس العربیة امتداد طبیعي للدارات القرآنیة.                                           / 3
المعوقات الرسمیة والسیاسیة، المعوقات الأهلیة والشعبیة، المعوقات الإداریة والتنظیمیة، / 4

.                                                                          المدارس العربیة الخاصةالاقتصادیة والسكانیة عرقلت مسار التعلیم الإسلامي في  المعوقات

  .في المدارس العربیة والصیاغة الاجرائیة عدم وضوح الأهداف التعلیمیة/ 5

  لدارس السنغالي.   إن مناهج اللغة العربیة لا تناسب ا/ 6
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  وجه الشبه:
  هج المستخدم والأدوات.الدراسة السابقة مع الدراسة الحالیة في المناتفقت 

  وجه الاختلاف:
حیث  وتناول الموضوعفي مكان الدراسة والتاریخ، الدراسة السابقة مع الدراسة الحالیة وتختلف 
، لالمدارس العربیة الأهلیة بالسنغامشكلات تعلیم اللغة العربیة في السابقة الدراسة  طرحت

لمدارس في ا بالمرحلة الإعدادیة الدراسة الحالیة عن تقویم منهج اللغة العربیة تبینما تناول
  بوركینافاسو.ب اللغة العربیة الفرنسیة

فاعلیة محتوي منهج اللغة العربیة في (بعنوان  م)2014ویدراوغو مصطفى (دراسة / 6
میدانیة على المدارس الفرنسیة العربیة المرحلة الابتدائیة في دراسة ، )تحقیق أهدافه

  بوركینافاسو، رسالة ماجستیر غیر منشورة كلیة التربیة جامعة إفریقیا العالمیة.
محتوى اللغة العربیة في بوركینافاسو  الطالب على أهدافهدفت الدراسة إلى ما مدى معرفة 

استخلاص آراء ومقترحات المسؤولین في هدافه و تحول دون تحقیق المحتوى لأ المشكلات التيو 
  هذا المجال في إیجاد حلول مناسبة لهذه المشكلات.
  ومن أهم النتائج التي توصل إلیها الباحث ما یلي:

  لإیجابیة.حتوي منهج اللغة العربیة تتسم باأظهرت الدراسة أن م/ 1
في محتوى منهج اللغة العربیة لإیجادمحتوى  هناك علاقة إیجابیة بین جهود المسؤولین/ 2

  موحد.
هناك علاقة إیجابیة بین آراء المسؤولین والخبراء في هذا المجال في المجال التربوي وبین  /3

  توافر الحلول الجذري لمشكلات محتوى المنهج العربیة في بوركینافاسو. 
  وجه الشبه:

نهج المستخدم والأدوات، وفي بعض الأهداف، الدراسة الحالیة في المالدراسة السابقة و اتفقت 
  وكذلك مكان الدراسة.

  وجه الاختلاف:
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حیث تناول هذه الدراسة عن في تناول الموضوع الدراسة الحالیة الدراسة السابقة و وتختلف 
بالمرحلة فاعلیة محتوي المنهج، بینما تناول الدراسة الحالیة عن تقویم منهج اللغة العربیة 

معها في المرحلة  تختلفا بوركینافاسو، كمالفرنسیة بلمدارس اللغة العربیة افي االإعدادیة 
  الدراسیة من السلم التعلیمي.

بعنوان (تقویم أسالیب الإشراف التربوي في المدارس  م)2007سیسي محمود (/ دراسة 7
الابتدائیة الفرنسیة الحكومیة وتطبیقها في المدارس الابتدائیة الفرنسیة الأهلیة في 

رسالة ماجستیر غیر منشورة، معهد الخرطوم الدولي للغة العربیة للناطقین بوركینافاسو)، 
  بغیرها. 

لإشراف التربوي في المدارس الابتدائیة الفرنسیة هدفت الدراسة إلى إیجاد أسلوب مناسب ل
واستخدم الباحث  الحكومیة وتطبیقها في المدارس الابتدائیة الفرنسیة الأهلیة في بوركینافاسو،
  المنهج الوصفي، كما استخدم الاستبانة والمقابلات والملاحظات أدواتاً لبحثه.

  ومن أهم النتائج التي توصل إلیها البحث:
شراف التربوي في المدارس الابتدائیة العربیة الفرنسیة الأهلیة، حیث لا یوجد نظام / غیاب الإ1

نما یتبع بعضها  ٕ للإشراف التربوي على معلمي وتلامیذ هذه المدارس لأنها لاتتبع للحكومة وا
  ین والمنظمات الإسلامیة والعربیة.یلبعض الخیر 

  ائیة العربیة الفرنسیة الأهلیة./ ضعف الإمكانیات المادیة والبشریة للمدارس الابتد2
/ تطویر المدارس العربیة والإرتقاء بها في جمیع المجالات، كالإشراف التربوي وطرائق 3

  التدریس العامة والخاصة، ولا یمكن أن یتم ذلك إلاَ عبر تبنى الدولة لهذه المدارس.
علاقة بالوظائف، حیث / ضعف الإشراف في المدارس الابتدائیة العربیة الفرنسیة الأهلیة له 4

إن اللغة الفرنسیة هي اللغة الرسمیة وهي لغة العمل في بوركینافاسو، بینما یرى الناس أن 
  اللغة العربیة هي لغة الدین فقط ولا تتیح للمتعلم فرص العمل.

  / ضرورة تدریب معلمي المدارس العربیة الفرنسیة واستیعابهم ضمن موظفي الحكومة.5
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في مكان الدراسة وكذلك في المنهج السابقة مع الدراسة تشابه الدراسة الحالیة  الشبه: وجه
  والأدوات التي استخدمت لجمع المعلومات.

والمرحلة  في تناول موضوع الدراسةالسابقة مع الدراسة الدراسة الحالیة  تختلف وجه الاختلاف:
حلة الابتدائیة والدراسة الحالیة الدراسیة من السلم التعلیمي حیث تناولت الدراسة السابقة المر 

  .تناولت المرحلة الإعدادیة
مرحلة تصور مقترح لتصمیم منهج للغة العربیة لغة ثانیة لل(بعنوان  مصطفى وبال /دراسة8

رسالة ماجستیر غیر منشورة، معهد الخرطوم الدولي للغة  ،غال)الثانویة العمومیة في السن
    م)2006( العربیة للناطقین بغیرها

  هدفت هذه الدراسة إلى:
محاولة تحدید معاییر تصمیم منهج جید مناسب للدارسین في المرحلة المذكورة، یكون مبنیاً 
على الأسس العلمیة والمنهجیة الصحیحة كخطوة إلى وضع منهج وكتاب مدرسي جید 

التعرف على الأسس یة في المرحلة الثانویة العمومیة و ومناسب لتعلیم العربیة لغة ثان
  المواصفات العلمیة لتصمیم مناهج عامة ومناهج خاصة للناطقین بغیر اللغة العربیة.و 

  .واستخدم الباحث المنهج الوصفي مع الاستعانة بالمنهج التاریخي
 كمااستخدم الأدوات التالیة لبحثه: الكتب والبحوث، والمقالات والوثائق،والمقابلة، والاستبانة
لى المدرسین لمعرفة وجهات نظرهم في منهج  ٕ الموجهة إلى التلامیذ الصف الثالث الثانوي، وا

  اللغة العربیة.
  وتوصل إلى نتائج من أهمها:

لتطویر تعلم اللغة العربیة في المرحلة الثانویة العمومیة في جمهوریة السنیغال فلا بد من / 1
  وضع منهج جدید.

یتعلم اللغة یرغب في تعلم ثقافة جدیدة قي الوقت نفسه، فیجب  دارس اللغة الأجنبیة عندما /2
  على المنهج الاهتمام بإشباع هذه الحاجة.
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الزمن المخصص لتعلیم اللغة العربیة مقبول في وجهة نظر الباحث رغم مطالبة بعض  /3
لإفادة باستغلاله استغلالاً جیداً یسمح المدرسین والتلامیذ بزیادته، فالمشكلة كامنة في كیفیة ا

  منه إلى أقصى حد ممكن.
  :وجه الشبه

الأدوات لجمع بعض الدراسة الحالیة في المنهج المستخدم وكذلك في الدراسة السابقة و  تتفق
  في بعض الأهداف.و المعلومات 

  :وجه الاختلاف
 المرحلةو لدراسة موضوع ا تناولفي المكان والتاریخ، كما تختلف معها في  الدراستینوتختلف 
المرحلة الثانویة والدراسة الحالیة  السابقة الدراسة تمن السلم التعلیمي حیث تناول التعلیمیة

  المرحلة الإعدادیة.
تقویم منهجي اللغة العربیة والفرنسیة للمرحلة بعنوان ( غنصوري بوكاري مدياسة در / 9

دولي للغة ستیر غیر منشورة، معهد الخرطوم ال) رسالة ماجالابتدائیة في بوركینافاسو
  .)م2004( ،العربیة للناطقین بغیرها

هدفت الدراسة إلى تقویم منهجي اللغة العربیة والفرنسیة بشكل منسق ومنظم لتدعیم المعلمین 
یجامهنتهم كرواد لعملیات التغییر الاداء لأ ٕ ذوي خبرة وكفاءة للغتین  دجتماعي في البیئة، وا

العربیة والفرنسیة وقادرین على توجیه المدرسین الآخرین وتدریبهم على طرق التعلم الحدیثة، 
  لجمع المعلومات. كأداةستخدم الباحث الاستبانة ا كماسلك الباحث المنهج الوصفي، و 

  وتوصل الباحث إلي نتائج من أهمها:
  بوركینافاسو غریبة عن بیئة المجتمع البوركینابي./ أن أهداف المنهج المتبعة حالیا في 1
  /أن المنهج الحالي الذي یطبق في المرحلة الابتدائیة یحتاج إلى تقنیات حدیثة ومتطورة.2
  / أن محتوى المنهج قد لا یناسب مستوى نضج تلامیذ المرحلة الابتدائیة.3
  میول التلامیذ./ الطرائق والوسائل المتعددة المستخدمة تلبى جزئیاً حاجات و 4
  .أنسب الطرق لتوصیل المادة الدراسیة للتلامیذ اریختالمعلم / 5
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  للتقوي الأكثر استخداماالأداة  هالإمتحان الفصلي وأنو  بالأهدافملم المعلم  /6
  :وجه الشبه

الدراسة الحالیة في المكان وكذلك تتفق معها في تناولها المدارس السابقة مع  الدراسة تلتقي
  الفرنسیة وكذلك في المنهج المستخدم والأدوات.العربیة 

  :وجه الاختلاف
الدراسة الحالیة معها في تاریخ الدراسة وكذلك المرحلة الدراسیة من السابقة مع  وتختلف الدراسة

السلم التعلیمي حیث تناولت هذه الدراسة المرحلة الابتدائیة والدراسة الحالیة تناولت المرحلة 
والفرنسیة  معها في كون هذه الدراسة تناول تقویم منهجي اللغة العربیة الإعدادیة، كماتختلف

بالمرحلة الإعدادیة في المدارس العربیة  بینما تناول الدراسة الحالیة تقویم منهج اللغة العربیة
  بوركینافاسو.ب الفرنسیة

لمرحلة تحلیل وتقویم منهج اللغة العربیة ( دراسة عبد المهیمن محمد الأمین بعنوان: /10
، رسالة ماجستیرغیر منشورة، )الأساس في المدارس العربیة الفرنسیة الحكومیة في النیجر

  .م)2003(معهد الخرطوم الدولي للغة العربیة
في المدارس العربیة والفرنسیة الحكومیة في حل بعض المشكلات إلى محاولة هدفت الدراسة 

ما قام بتقویم منهج اللغة العربیة لمرحلة النیجر بحیث تناول مفهوم المنهج وأسسه وعناصره ك
  الأساس ومحتوى المنهج والأهداف العامة للمراحل الدراسیة.

الأساتذة والموجهین من  مجتمع وعینة الدراسة وسلك الباحث المنهج الوصفي في دراسته،تكون
  أداة لبحثه.كاستخدم الباحث الاستبانة كما  التربویین والمفتشین

  إلى نتائج من أهمها: ت الدراسةتوصل
  تشمل أهداف المنهج اللغة العربیة الجوانب المعرفیة والنفسیة والحركیة. /1
تدریب المعلمین وتأهیلهم وفق المنهج الحدیث المطور، وتزویدهم بالمهارات والكفایات / 2

  الازمة لتنفیذ المنهج.
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دام الوسائل التعلیمیة وكیفیة إقامة دورات تدریبیة للمعلمین والموجهین التربویین حول استخ/ 3
  إعدادها من المواد المحلیة.

وكذلك في المنهج في تناول الموضوع السابقة مع الدراسة تشابه الدراسة الحالیة  الشبه: وجه
  .والأدوات التي استخدمت لجمع المعلومات

المرحلة و  الدراسة مكانفي السابقة مع الدراسة الدراسة الحالیة  تختلف وجه الاختلاف:
  الدراسیة.

و بعنوان: (مشاكل تعلیم اللغة العربیة في بوركینافاسو) رسالة 11 ُ مر / دراسة غنمى عُ
  .م)1995(ماجستیرغیر منشورة، معهد الخرطوم الدولي للغة العربیة للناطقین بغیرها

هدفت هذه الدراسة إلى التعرف على واقع تعلیم العربیة في بوركینافاسو، من حیث التطور 
براز المشكلات التعلیمیة والمهنیة التي تعانيال ٕ ها من رأسي والأفقي للمتعلمین للغة العربیة، وا

  المدارس العربیة في بوركینافاسو، بحثاً من خلالها عن الحلول المناسبة لهذه المشكلات.
كمااستخدم الباحث المنهج  لبحثه، كأدواتواستخدم الباحث الاستبانة والملاحظة والمقابلات 

 ومعلمة. معلماً ) 193(الدراسة من  عینة توتكونوصفي، ال
  إلى نتائج من أهمها: توتوصل

الدین في بوركینافاسو مما یحتم على واضعي  ارتباط أهداف تعلیم اللغة العربیة وأمور /1
المناهج في المحتوى الثقافي الذي یقدم في إطار تطبیق النظریات الحدیثة في تعلیم اللغة 

 للناطقین بغیرها.العربیة 
أن هناك نمواً وتزایداً مستمراً لمتعلمي اللغة العربیة في بوركینافاسو ولا یقابله تطور نوعي / 2

  مواكب من مناهج وطرق تعلیمیة ووسائل وتقنیات تربویة.
  هناك عجز في الكادر المؤهل تربویاً وفي طرق التدریس ویحتاج إلى علاج/ 3
وقد لا تناسب مستویات مستورد من الخارج بكمیات قلیلة  المدرسي غیر متوفر فهو الكتاب/ 4

  الدارسین وبیئاتهم.
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كما أن هناك مشكلات فنیة تواجه كثیر من المعلمین وخاصة العجز في إعداد وسائل / 5
یضاحیة من الموارد المحلیة المتاحة. ٕ   تعلیمیة وا

اللغة العربیة في بوركینافاسو حیث لا  كما أن هناك مشكلات وظیفیة تواجه متعلمي/ 6
یحظون بفرص في التوظیف رسمیاً بمؤسسات التعلیم الحكومي نتیجة عدم إدخالها ضمن 

  المنهج الدراسي الرسمي.
وكذلك في المنهج  الدراسة مكانفي السابقة مع الدراسة تشابه الدراسة الحالیة  الشبه: وجه

  .والأدوات التي استخدمت لجمع المعلومات
المرحلة في تناول الموضوع و السابقة مع الدراسة الدراسة الحالیة  تختلف الاختلاف: وجه

  وكذلك في الأهداف.وضوع الدراسة الدراسیة م
: الدراسات العربیة:   ثانیاً

تقویم منهج اللغة العربیة للحلقة الثالثة بعنوان ( م)2014الولید الحاج حسن (دراسة / 12
في ضوء أهداف تدریس اللغة العربیة بالمرحلة بمحلیة البرقیق،  ي)بمرحلة التعلیم الأساس

  رسالة دكتوراه منشورة كلیة التربیة جامعة السودان للعلوم والتكنولوجیا.
التعرف على مدى مساهمة منهج اللغة العربیة للحلقة الثالثة بمرحلة  هدفت الدراسة إلى

ة، التعرف على عناصر المنهج اف تدریس اللغة العربیة بالمرحلالأساس في تحقیق أهد
 التعرف على أسالیب التقویم المتبعة في منهج اللغة العربیة للحلقة الثالثة.وأسسه، 

واستخدم الباحث المنهج الوصفي لمناسبته لهذه الدراسة، كما استخدم الاستبانة أداة لجمع 
 المعلومات.

  وأهم النتائج التي توصل إلیها الباحث: ما یلي:
  اللغة العربیة للحلقة الثالثة بمرحلة الأساس أهداف مكتوبة.لمنهج / 1
  أهداف المنهج تراعي الجوانب المختلفة لشخصیة المتعلم. /2
  یحقق المحتوي أهداف المقرر./3
  یتدرج المحتوي من السهل إلى الصعب./ 4
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 یتناسب المحتوي مع أعمار التلامیذ وبیئتهم التعلیمیة./ 5

لعربیة للحلقة الثالثة طرائق تدریس مختلفة في تدریسهم المنهج عدا اللغة ا/ یستخدم معلمو 6
 طرائق التعلیم الذاتي التي لاتجد الاهتمام من قبلهم.

اللغة العربیة للحلقة الثالثة باستخدام الوسائل التعلیمیة المختلفة في تدریسهم  / یهتم معلمو7
لتعلیمیة فإنهم لا یستخدمونها لعدم المنهج عدا السبورة الضوئیة وأجهزة الحاسوب والأفلام ا

 توفر الإمكانات.

اللغة العربیة للحلقة الثالثة طرائق معظم وسائل المختلفة في تدریسهم  / یستخدم معلمو8
 المنهج.

حیث  ،ي المنهج المتبع وكذلك في الأداةالدراسة الحالیة فالسابقة و  تتفق الدراسة وجه الشبه:
  العنوان الرئیس. تناولوتتفق معها في  الاستبانة لجمع المعلومات،استخدم كل من الدراستین 

مكان في بعض الأهداف وكذلك  الحالیة لدراسةا السابقة مع وتختلف الدراسة وجه الاختلاف:
  المرحلة الدراسیة التي تم إجراء الدراسة علیها.الدراسة، و 

) القرآنیة في تربیة النشء بعنوان (تجربة المدرسة / دراسة إبراهیم الصادق سالم محمد13
رسالة دكتوراه غیر منشورة كلیة التربیة، جامعة القرآن الكریم  ،دراسة تحلیلیة تقویمیة)(

  .م)2010(والعلوم الإسلامیة
معرفة الخصائص التي ینبغى توافرها في كل من هیئة التدریس والإدارة الدراسة إلى هدفت 

بممارسة حیاة أفضل والإعداد لتلمیذ المدرسة القرآنیة  والمنهج والبیئة المدرسیة لتحقیق التنمیة
التعرف على طبیعة العلاقة بین المدرس والتلمیذ والإدارة في المدرسة في مجتمع فاضل و 

  القرآنیة وانعكاس ذلك على مستوى الإعداد والتنمیة لملكات التلمیذ.
جهة إلى أعضاء هیئة واستخدم الباحث المنهج الوصفي التحلیلي واستخدم الاستبانة المو 

خاصة بتقییم منهج مرحلة التعلیم الأساس، والتلمیذ والإدارة والبیئة المدرسیة  استمارةو  التدریس،
  أداة لبحثه. 

  وتوصل الباحث إلى نتائج من أهمها:
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  التنظیم النفسي السیكولوجي لمحتوى المنهج یساعد في عملیة الإعداد والنمو للتلامیذ. /1
  أن المنهج السلیم یساعد في تحقیق استراتیجیة الإعداد والنموللتلامیذ./ 2
  تنوع أسالیب التقویم یؤدي إلى تحقیق الأهداف التربویة المنشودة وبناء الشخصیة. /3
حاجة الإدارة المدرسیة لتدریب والتأهیل في الجوانب الفنیة والمعرفیة والمهنیة لمتابعة تمهیل / 4

  تلامیذ وتطویر المناهج وتنمیة العلاقة بین المدرسة والمجتمع المحلي.المعلمین وتقویم ال
 ،المنهج المستخدم وكذلك في الأداةالدراسة الحالیة في السابقة مع  تتفق الدراسة وجه الشبه:

تتفق معها في بعض الأهداف، كما الدراستین الاستبانة لجمع المعلومات، حیث استخدمت 
  الدراسة تحلیلیة تقویمیة، تلتقي مع جزء من عنوان الدراسة الحالیة.وتتفق معها أیضاً في كون 

مكان وتاریخ الدراسة وكذلك في بعض الأهداف  فيالدراستین وتختلف  وجه الاختلاف:
  المرحلة الدراسیة التي تم إجراء الدراسة علیها.و 
  
 

استخدام التلفزیون التعلیمي في  / دراسة یوسف نعمان عبد االله العسلي بعنوان (امكانیة14
مدینة تعز الیمن)، رسالة دكتوراه غیر منشورة كلیة التربیة،  محو الأمیة وتعلیم الكبار

  .م)2006(جامعة إفریقیا العالمیة
عجز عنها یزیون التعلیمي في تقدیم قدر من البرامج التعلیمیة قدرة التلفوهدفت الدراسة إلى 

براز أهمیة التلف المعلم في الفصل التقلیدي ٕ زیون التعلیمي كوسیلة تعلیمیة فعالة في عملیة وا
  .الأمیة وتعلیم الكبار محو

واستخدم الباحث المنهج الوصفي والمنهج التجریبي في عملیة البحث واستخدم الاستبانة 
  لبحثه. كأدواتوالمقابلة والملاحظة والتجربة 

  إلى نتائج من أهمها: ت الدراسةوتوصل
  أن البرنامج التعلیمي المتلفز كان فعالاً من وجهة نظر المعلمین./ 1
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  زیوني أنه قد أهلهم بدرجة عالیة.تعلمین الدارسین بالبرنامج التلفأظهرت إجابات الم /2
زیوني التعلیمي یساعد معینات التعلیمیة في برامج التلفتعد الوسائط التعلیمیة والتنوع في ال /3

  یم الذاتي.على زیادة فاعلیة التعل
  التقویم الذاتي والفوري یساعد على التحصیل العلمي./4
محاربة الأمیة وتعلیم الكبار هي إحدى أسباب تدنى مستوى  / الطریقة التقلیدیة المتبعة في5

  التعلیم.
استخدام تقنیات التعلیم في العملیة التعلیمیة أثبتت فاعلیتها في كثیر من الدول وبالأخص / 6

.الدول المتقدم  ة تكنولوجیاً
 ،المنهج المستخدم وكذلك في الأداةبالدراسة الحالیة في  السابقة تلتقي الدراسة وجه الشبه:

وتتفق معها أیضاً في بعض  حیث استخدم كل من الدراستین الاستبانة لجمع المعلومات،
  .الأهداف

المرحلة الدراسیة التي الدراستان في طرح الموضوع ومكان الدراسة، و وتختلف  وجه الاختلاف:
  .بعتمفي المنهج الو تم إجراء الدراسة علیها 

بعنوان(المهارات اللغویة وطرق تدریسها في المدارس  إبراهیم محمد حسین / دراسة15
المتوسطة بالصومال)، دراسة تحلیلیة تقویمیة، رسالة دكتوراه غیر منشورة، كلیة التربیة، 

  .م)2000(جامعة الخرطوم
تقویم الأسالیب التي  ة،الكیفیة التي تدرس بها المهارات اللغویة الأربع إلىهدفت هذه الدراسة 

  تعلم بها المهارات اللغویة في المرحلة المتوسطة في الصومال.
  أداة لبحثه.كواستخدم الباحث المنهج الوصفي، كما استخدم الاستبانة 

  إلى نتائج من أهمها: توتوصل
  ریبیة للمعلمین في تدریس المهارات اللغویة.لا توجد دورات تد/1
  لا توجد بیئة عربیة لغویة مناسبة داخل المدرسة تعین التلامیذ على التحدث باللغة العربیة. /2
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  عدم استخدام وسائل أخرى غیر سبورة الفصل للإستعانة بها في التدریس. /3
  فصل.اهمال الواجب المنزلي، والإهمال التام للتدریبات داخل ال /4
  یؤدى المعلمون الممارسات التعلیمیة في سیر الحصة بطریقة مناسبة تؤدى إلى الفهم. لا /5

داة أالاستبانة كالحالیة في المنهج المستخدم وكذلك في الدراستین السابقة و تتفق  وجه الشبه:
  .لدراسةمرحلة التي طبقت علیها االو تقویم المنهج،  لجمع المعلومات، وتتفق في الموضوع

  مكان الدراسة. في وتختلف معها وجه الاختلاف:
/ دراسة زینة عمر بشیر حماد بعنوان (تقویم مقرر اللغة العربیة للصف الثاني مرحلة 16

 الأساس من وجهة نظر المعلمین والموجهین)، رسالة ماجستیر غیر منشورة، كلیة التربیة،
  .م)2014(جامعة إفریقیا العالمیة

التعرف على وجهة نظر المعلمین والموجهین في أهداف مقرر اللغة العربیة هدفت الدراسة إلى 
تدریس الالطرق لتعلیم الأساس من حیث: مدى ملاءمة المحتوى، و للصف الثاني بمرحلة ا

المتبعة في مقرر اللغة العربیة للصف الثاني التقویم أسالیب و الوسائل التعلیمیة و المستخدمة 
  بمرحلة التعلیم الأساس.

ستخدمت الاستبانة أداة لجمع استخدمت الباحثة المنهج الوصفي لمناسبته لبحثها، كما وا
 المعلومات.

  وتوصلت إلى نتائج من أهمها:
 أهداف مقرر اللغة العربیة للصف الثاني بمرحلة التعلیم الأساس واضحة./ 1

 أهداف المادة.محتوي مقرر اللغة العربیة للصف الثاني بمرحلة التعلیم الأساس یحقق / 2

طرق التدریس المتبعة في تدریس مقرر اللغة العربیة للصف الثاني بمرحلة التعلیم الأساس / 3
 متنوعة ومناسبة.

استخدام الوسائل التعلیمیة في تدریس مقرر اللغة العربیة للصف الثاني في  یوجد قصور/ 4
  بمرحلة التعلیم الأساس.
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التقویم المتبعة في مقرر اللغة العربیة للصف الثاني بمرحلة التعلیم الأساس تكشف  أسالیب/ 5
 عن مدى تحقیق الأهداف.

وتتفق  في المنهج المستخدم وكذلك في الأداة لجمع المعلومات، تانتتفق الدراس وجه الشبه
  .وجهة نظر المعلمین استطلاعمعها أیضاً في تقویم المنهج، وكذلك تتفق معها في 

مكان الدراسة، المرحلة الدراسیة التي تم إجراء الدراسة الدراستان في وتختلف  وجه الاختلاف:
  .علیها

: الدراسات الأجنبیة:   ثالثاً
بعنوان (تصور لبرنامج مقترح لتعلیم اللغة العربیة :/ دراسة مریم بابكر محمد بابكر17

والأسس والأسالیب (مدینة للأغراض الخاصة في الولایات المتحدة الأمریكیة الأهداف 
(   .م)2011( شیكاغو نموذجاً

تحدید احتیاجات متعلمي خاصة و  التعریف ببرنامج تعلیم اللغة لأغراضهدفت الدراسة إلى 
 اللغة العربیة لأغراض خاصة.

  .الباحثة المنهج الوصفي التحلیلي، كما استخدمت الاستبانة كأداة للدراسة واستخدمت
  ئج من أهمها:وتوصلت الباحثة إلى نتا

الترجمة إلا للضرورة، ومحاولة استخدام اللغة العربیة لغة للتدریس داخل  / عدم اللجوء إلى1
  الفصل، ضرورة تؤكدها قدرة اللغة العربیة.

  للدرس. ینبغي أن تتنوع طرق وأسالیب التدریس المناسبة/ 2
 اللغة ومعرفة مستواه اللغوي. واسعة للتدریب على تنویع طرق التقویم تعطي الطالب فرصاً / 3

حیث  ،وكذلك في الأداةتتفق هذه الدراسة بالدراسة الحالیة في المنهج المتبع وجه الشبه: 
  .استخدم كل من الدراستین الاستبانة لجمع المعلومات

 تطبیقالمرحلة الدراسیة التي وكذلك في الدراسة  مكانفي تختلف الدراستان  وجه الاختلاف:
  الدراسة علیها.
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أسالیب ومبادئ في بعنوان ( م)2011دیان لارسن فریمان ومارتي أندرسون(دراسة / 18
  (موقع جوجل)نقلا عن.)تدریس اللغة

اللغات الأجنبیة توفیر معلومات عن إحدى عشرة طریقة تدریس لتدریس هدفت الدراسة إلى 
  باستخدام التكنولوجیا.عرض مجموعة متنوعة من أسالیب التدریس التي تقوم علیها و 
  الاستبانة أداة لجمع المعلومات. اتالمنهج الوصفي وكذلك استخدم انواستخدم الدراست

  ومن أهم النتائج التي توصل إلیها:
  موازنة المدرس بین الطرق القدیمة في التدریس والطرق الجدیدة واختیاره للأحسن. /1
التعلیم للمدرس، بل هي أداة من أدوات  هاغنى عنخدام التكنولوجیا في التعلیم لا است /2

 والتعلم.

 ،المنهج المستخدم وكذلك في الأداةالدراسة الحالیة في السابقة مع  تتفق الدراسة وجه الشبه:
طرق  تالدراسة الحالیة تناولو  كل من الدراستین الاستبانة لجمع المعلومات، تحیث استخدم

  التدریس والوسائل التعلیمیة في تقویم المنهج.
وتتمیز الدراسة  الدراسة الحالیة في مكان الدراسةالسابقة مع  وتختلف الدراسة وجه الاختلاف:

  .بأنها أشمل في التناول وعرض موضوع المنهج
بعنوان (تعلیم اللغة العربیة بالإنترنت للناطقین  ایلیغا / دراسة داود عبد القادر19

  م)2009( بغیرها(الأسس والمعاییر)
معرفة الأسس والمعاییر التي ینبغي الأخذ بها عند وضع برنامج تعلیم اللغة هدفت الدراسة إلى 

واستخدم  ة الاستفادة من التقنیات الحدیثة،ضرور الإنترنت،  العربیة للناطقین بغیرها عبر
  الباحث المنهج الوصفي التحلیلي، واستخدم الاستبانة أداة لجمع المعلومات.

  ومن أهم النتائج التي توصل إلیها الباحث:
إن الاهتمام بقضایا اللغة العربیة ونشرها من قبل العرب والمسلمین ضئیل جداً بغیرها من  /1

  اللغات العالمیة الأخرى.
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ال في الحاضر لنشر وتعلیم اللغة  من أهم وسائل التكنولوجیا/ 2 َ العالمیة التي لها أثر فع
  العربیة للناطقین بغیرها، الإنترنت.

هناك نقاش في الجامعات والدول العربیة والهیئات الإسلامیة عن تدریس اللغة العربیة / 3
 بالإنترنت.

في الأداة لجمع  في المنهج المتبع وكذلك والدراسة السابقة تتفق الدراسة الحالیة وجه الشبه:
  .تعلیم اللغة العربیة وتناول ،وتتفق معها كذلك في بعض الأهداف المعلومات،

في بعض الأهداف وكذلك عن  عن الدراسة السابقة تختلف الدراسة الحالیة الاختلاف: وجه
هتمت الدراسة الحالیة بتقویم المنهج الحالي في المدارس الإعدادیة بینما ا سة حیثمكان الدرا

  .الدراسة السابقة تناول الأسس والمعاییر لمنهج عبر الانترنیت
أوكتافنطا برهان الدین بعنوان (واقع تعلیم اللغة العربیة في المعاهد  / دراسة رحماوان20

)، رسالة ماجستیر غیر منشورة، الجامعة  والمدارس الإسلامیة بإندونیسیا، جاكرتا أنموذجاً
  .م)2015(الإسلامیة مالیزیا

لمدارس الإسلامیة بإندونیسیا معرفة واقع تعلیم اللغة العربیة في المعاهد واالدراسة إلى  هدفت
  تشخیص مشكلات تعلیم اللغة العربیة ومحاولة إیجاد الحلول لها.و 

  واستخدم الباحث المنهج الوصفي، واستخدم الاستبانة والملاحظة والمقابلة أدوات لبحثه.
  لباحث ما یلي:وأهم النتائج التي توصل إلیها ا

أهداف تعلیم اللغة العربیة في الجامعات الإسلامیة الحكومیة في إندونیسیا قاصرة على / 1
 الأهداف الدینیة.

في هذه الجامعات من الكتب القدیمة التي تناسب  یستمد محتوي تعلیم اللغة العربیة/ 2
 المستوي اللغوي للطلاب.

 الجامعات هي طریقة القواعد والترجمة.طریقة تدریس اللغة العربیة في هذه / 3

قلة المدرسین المتخصصین في تعلیم اللغة العربیة هي من أكبر المشكلات التي تواجه / 4
  تعلیم اللغة العربیة في هذه الجامعات. 
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، وكذلك في الأداةالدراسة الحالیة في المنهج المستخدم السابقة مع  تلتقي الدراسة وجه الشبه:
  الأهداف.و 

المرحلة الدراسیة التي و مكان الدراسة، و في بعض الأهداف  الدراستانوتختلف  الاختلاف:وجه 
 تم إجراء الدراسة علیها.

بعنوان (تعلیم اللغة العربیة في تایلاند المشكلات والحلول : سایتونج / دراسة سراوت21
)، رسالة دكتوراه غیر منشورة جامعة إفریقیا  معهد ستول الإسلامي أنموذجاً

  .م)2012(عالمیةال
 عاني منهاواقع تعلیم اللغة العربیة وتحدید المشكلات التي یالتعرف على  الدراسة إلى وهدفت

  وضع خطط لمعالجة جوانب ضعف تعلیم اللغة العربیة في تایلاند.تعلیم اللغة العربیة و 
  لجمع المعلومات. واستخدم الباحث الاستبانة ث المنهج الوصفي التحلیلي،واستخدم الباح
  نتائج من أهمها: وتوصل إلى

معظم طرق تعلیم اللغة العربیة التي یراها معلمو اللغة العربیة بالمعهد هي طریقة النحو / 1
  والترجمة والطریقة التولیفیة.

 الوسائل التعلیمیة الخاصة لتعلیم اللغة العربیة غیر متوفرة في المعهد./ 2

اللغة العربیة بالمعهد غیر مدربین على تصمیم الاختبارات اللغویة بالإضافة  / أغلب معلمو3
  إلى أنهم غیر مدربین على تعلیم اللغة العربیة للناطقین بغیرها.

، وكذلك في الأداةالدراسة الحالیة في المنهج المستخدم السابقة مع  تلتقي الدراسة وجه الشبه:
  الأهداف.و 

المرحلة الدراسیة التي و مكان الدراسة، و في بعض الأهداف  الدراستانوتختلف  وجه الاختلاف:
 تم إجراء الدراسة علیها.
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  الدراسات السابقة: التعلیق على
وتنوعــت مناهجهــا كــل حســب الغــرض، كمـــا الدراســات الســابقة تعــددت الموضــوعات التــي تناولتهــا 

ن ثــم اختلفــت النتــائج، وهــذا هــو غایــة البحــث اتســمت بــالتنوع والثــراء والتبــاین فــي بعــض الأحیــان، ومــ

  العلمي.

رؤیــة مجملــة عــن محتویــات هــذه الدراســات ومناهجهــا وربــط ذلــك بالدراســة الحالیــة للتعــرف علــى  هــذه

نقـــاط الإلتقـــاء والاخـــتلاف ومـــا اســـتفاده الباحـــث منهـــا فـــي موضـــوع دراســـته، وقـــد قســـم الباحـــث هـــذه 

  المنهج.لعناصر موضوعاتها تناول الدراسات حسب 

، غنصـوري بوكـاري، كمـا فـي دراسـة  أو مـواد أخـرى قویم منهج اللغة العربیةتعرض لت النوع الأول:

،  عفـاف إبـراهیم حامـدودراسـة ،الولیـد الحـاج حسـن، ودراسـة عبد المهیمن محمد الأمـین ودراسة 
إبـراهیم  ، دراسـةسیسي محمـود دراسة ،زینة عمر بشیر حماد، دراسة نایف سالم حسین العطار

  .الصادق سالم محمد
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مشـكلاتها وفاعلیـة المحتـوى عـرض مـواد أخـرى بواقـع محتـوى اللغـة العربیـة أو تعـرض ل النوع الثاني:

مصــطفى ، دراســة ویــدراوغو مصــطفى، ودراســة أمبمباســومةدراســة  :كمــا فــياقتــراح مــنهج او 
و غنمــى، دراســة وبــال ُ مر ، دراســة محمــد بــابكر مــریم بــابكر دراســة ،ســهیل رزق دیــاب دراســة،عُ

  .أوكتافنطا برهان الدین رحماوان
، كمــا تعــرض لطـرق التـدریس والوســائل التعلیمیـة المسـتخدمة فـي تــدریس اللغـة العربیـة النـوع الثالـث:

إبـــراهیم ، ودراســة یوســف نعمــان عبــد االله العســلي ، ودراســـة موســى بــن محمــد كــونيفــي دراســة 
 ،ایلیغــا داود عبــد القــادر ، دراســةفریمــان ومــارتي أندرســون دیــان لارســن، ودراســة محمــد حســین

  .سایتونج سراوت دراسة
، ودراســة عیســى إســحاق ســنكريمثــل دراســة  للأهــداف التربویــة للغــة العربیــةتعــرض  النــوع الرابــع:

  . شیخ صمب، ودراسة بشیر عبد الواحد بشیر

ــز علــى  تقــویم المنــاهج والدراســة الحالیــة موضــوعها النــوع الأول یتفــق مــع الدراســة الحالیــة فــي أنــه ركّ

  .ببوركینافاسو المدارس العربیة الفرنسیةبالمرحلة الإعدادیة في تقویم منهج اللغة العربیة 
محتـــوى المـــنهج والمشـــكلات المصـــاحبة النــوع الثـــاني یتفـــق مـــع الدراســـة الحالیـــة فـــي أنـــه تحـــدث عـــن 

  .لتنفیذه على أرض الواقع
دراسة الحالیة في أنه تناول طرق التدریس والوسائل التعلیمیـة المسـتخدمة فـي ع الالنوع الثالث یتفق م
  .تدریس اللغة العربیة

  .للأهداف التربویة للغة العربیة ومدى تحققهاتعرض النوع الرابع یتفق مع الدراسة الحالیة في أنه 
فــإن هــذه الدراســات  ،واقــع اللغــة العربیــةعلــى الــرغم مــن تعــدد جنســیات البــاحثین الــذین قــاموا بدراســة 

تعــاني مــن مشــكلات،  واقــع اللغــة العربیــة وخاصــة للنــاطقین بغیرهــاوصــلت إلــى نتــائج مــن أهمهــا أن ا
عف ضــنقـاط القــوة وتعزیزهـا ونقــاط ال المـنهج اللغــة العربیـة للوقــوف علــى تقــویمممـا یؤكــد علـى أهمیــة 

  ومعالجتها.
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  ه الدراسات:من خلال ما تقدم یمكن للباحث أن یوضح ما استفاده من هذ
هـا وأثـرت الجانـب النظـري فـي البحـث والإستشـهاد ب شكلت قاعدة الإنطلاق للبحث الحـالي،/ 1

  في النتائج التي توصل إلیها الباحث.
فــتح المجــال واســعاً لاختیــار و جیــدة ال منهجیــةوالالبحــث  ت الباحــث فــي الإلمــام بطــرقســاعد /2

  أفضل الطرق.
اتبعهــا البــاحثون فــي الدراســات مــن إجــراءات الدراســة المیدانیــة، اسـتفاد الباحــث مــن الوســائل التــي / 3

  حیث فتحت المجال أمامه لاختیار أمثل الطرق لبحثه.
) دراسـات أجنبیـة. 5) دراسات عربیة (5) دراسات محلیة، (11) دراسة منها (21تم عرض (  

. وبعـد ناصـربناءهع تقـویم المـنهجومن خلال إطلاع الباحث علیها استطاع أن یأخذ فكرة واسعة عـن 
اســتعراض الباحــث لهــذه الدراســات وجــد أن الكثیــر منهــا یتفــق مــع الدراســة الحالیــة فــي بعــض جوانبهــا 

  ویختلف معها في جوانب أخرى، وفیما یلي نوضح ذلك:

، تقویم المنهجمن حیث الهدف، هدفت بعض الدراسات التي عرضها الباحث إلى التعرف على  – 1
عفــاف إبــراهیم ودراسـة ،الولیــد الحــاج حســن، ودراسـة عبــد المهــیمن محمـد الأمــین دراسـة كمـا فــي 

  .حامد
مــن حیـــث العینــة، تفاوتـــت العینــات مـــن حیـــث العــدد والجـــنس مــن دراســـة لأخــرى، فعلـــى ســـبیل  – 2

و المثال بلغـت العینـة فـي دراسـة  ُ مـر ، فیمـا 193(غنمـى عُ بعـض الدراسـات لـم تـذكر  ) معلمـاً ومعلمـةً
  .دراسةعدد عینة ال

ســــتخدم بعضـــــهم ســـــتخدمتها الدراســــات الســــابقة، فقــــد امــــن حیــــث الأداة، تنوعــــت الأدوات التــــي ا/ 3
  الإستبانة، واستخدم بعضاً آخر أدوات أخرى مثل المقابلة والملاحظة والتقاریر.

المحلیة أو العربیة یمكن القول بأن الدراسات استخدمت المنهج الوصفي في غالبیتها، في البیئات  /4
  أو الأجنبیة.
  سة الحالیة من الدراسات السابقة:موقع الدرا
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مـــن العـــرض الســـابق للدراســـات، والتـــي شـــكلت قاعـــدة انطـــلاق للدراســـة الحالیـــة، یلاحـــظ أن الدراســـة 
، بوركینافاسوببتقویم منهج اللغة العربیة بالمرحلة الإعدادیة بالمدارس العربیة الفرنسیة الحالیة اهتمت 

تقویم منهج اللغة وهذا ما یجعلها تختلف عن الدراسات السابقة، لأن الدراسات السابقة منها ما تناول 
، وهذا ما یجعل هـذه الدراسـة جانب من جوانب تقویم المنهج ، ومنها ما تناول العربیة في بلاد أخرى

نهــا تعتبــر (علـــى ذات فائــدة فــي مجـــال البحــث والدراســة، بجانـــب ذلــك فإنهــا تمتـــاز عــن غیرهــا فـــي أ
تقویم منهج اللغة العربیة بالمرحلة الإعدادیة بالمدارس العربیة حسب علم الباحث) أول دراسة تناولت 

  .بوركینافاسوبالفرنسیة 
  

  الفصل الثالث                                      
  إجراءات الدراسة المیدانیة

یوضح هذا الفصل الإجراءات التي اتبعها الباحث لتقویم منهج اللغة العربیة بالمرحلة   
مدراس  10الإعدادیة بالمدارس العربیة الفرنسیة ببوركینافاسو، وقد تم تطبیق إجراءات البحث على 

ة، ومعلم اً معلم 80من المدراس العربیة الفرنسیة الإعدادیة ببوركینافاسو، عینة البحث تتكون من 
 الخبرة، وسنوات ،الدراسي المؤهل النوع،لتمثل مجتمع البحث لهذه الدراسة، وتم تصنیفهم حسب 

  .تتحدث بها التياللغات  ،الدورات التدریبیة، وعدد عمل بهات التي المرحلة
ســـتبانة، وتحكیمهـــا وطریقـــة حســـاب درجـــة ثباتهـــا قـــدم الباحـــث عرضـــاً لخطـــوات بنـــاء الاوقـــد   

  الإحصائیة التي استخدمت لمعالجة المعلومات.وصدقها، والأسالیب 
  :الدراسةمنهج 

حیث یتم عن طریقه جمع المعلومـات ات البحث، تحدید منهج واحد من أهم خطوات إجراء    
مـــن مصـــادرها المختلفـــة، وتحدیـــد مجتمـــع الدراســـة، وتصـــمیم الأدوات لجمـــع المعلومـــات عـــن مجتمـــع 

یــــل ومعالجــــة البیانــــات. وقــــد اســــتخدم الباحــــث المــــنهج الدراســــة، واختیــــار الأســــالیب الإحصــــائیة لتحل
  الوصفي التحلیلي نظراً لملاءمته لأغراض هذه الدراسة.

  :مجتمع الدراسة
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) مائة وعشرون معلماً ومعلمة بمختلف خبراتهم وتخصصاتهم، 120یتكون مجتمع الدراسة من (
بوركینافاسو، موزعین على المدارس یقومون بتدریس اللغة العربیة في المدارس العربیة الفرنسیة في 

ولهذا اعتمد الباحث على الاستبانة  ) عشر مدارس.10التي أجریت فیها هذه الدراسة وعددها (
  ) )6(أنظر ملحق ( لتكون أداة لجمع المعلومات من عینة الدراسة.

  عینة الدراسة:
الفرنســیة ببوركینافاســو  مــدراس مــن المــدراس الاعدادیــة العربیــة 10تــم تطبیــق إجــراءات الدراســة علــى 

%مـــن 66.6) ثمـــانین معلمـــاً ومعلمـــة یمثلـــون نســـبة 80اختـــار الباحـــث عینـــة عشـــوائیة تتكـــون مـــن (
  .ناثمن الإ 19من الذكور، و 61مجتمع الدراسة منهم 

 وسنوات الخبرة، ،الدراسي المؤهل النوع،فیما یلي توزیع لعینة البحث حسب المتغیرات الدیموغرافیة (
  ).تتحدث بها التياللغات  ،الدورات التدریبیة، وعدد عمل بهات التيالمرحلة 

  توزیع عینة الدراسة حسب النوع:

  ): یوضح توزیع عینة الدراسة حسب النوع1جدول رقم (

  النسبة المئویة  العدد  النوع

 23.75 61  الذكور 

 76.25 19  الإناث

 100.0 80  المجموع

  ) یوضح توزیع أفراد العینة حسب النوع1( شكل رقم
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) أن 1رقم ( والشكل  الجدول من
معلماً  61الذكور  عدد المعلمین 
،  19الإناث  معلمةً والمعلمات 

یرجع لصالح الذكور،  تمیل النسبة 
الباحث إلى قلة  رأي  فيالسبب 
 إقبال الإناث على مهنة التدریس

أو عدم  ،بالمدارس التحاقهن
 فلظرو أو  جتماعیة.ا

  

  توزیع عینة الدراسة حسب مستوى المؤهل العلمي:
  العلمي. ): یوضح توزیع عینة الدراسة حسب مستوى المؤهل2جدول رقم (

  النسبة المئویة  العدد  مستوى المؤهل
 30 24  ثانوي
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 18.75 15  دبلوم

 28.75 23  ریوسبكال

 7.50 6  دبلوم عالي

 10 8  ماجستیر

 5 4  ةدكتورا

 100.0 80  المجموع

  ) یوضح توزیع أفراد العینة حسب المؤهل العلمي.2شكل رقم (

 

) یتضـــح: أن حملــة مؤهـــل الثانویــة أكثـــر مــن حملـــة المــؤهلات الأخـــرى 2رقــم ( والشـــكل الجــدول مــن
%، فــــي رأي الباحــــث الســــبب فــــي أن الــــذین یحملــــون 30معلمــــاً ومعلمــــة بنســــبة بلغــــت  24وعــــددهم 

یلــیهم لمواصــلة دراســتهم الجامعیــة،  اً وا فرصــالمعلمــین والمعلمــات مــن لــم یجــد المــؤهلات الثانویــة مــن
%، وحملـــة دبلـــوم إعـــداد 28.75معلمـــاً ومعلمـــة بنســـبة بلغـــت  23وعـــددهم  البكـــالریوسحملـــة مؤهـــل 

مـنهم یحملـون مؤهـل فـوق الجـامعي  18%، بینمـا 18.75من أفراد العینة بنسـبة بلغـت  15المعلمین 
نصــــف أفــــراد العینـــة یحملــــون مؤهــــل جــــامعي ممـــا یطمــــئن الباحــــث حــــول  % أن22.5بنســـبة بلغــــت 

 يممــا یســاعد علــى رفــع مســتوى التعلــیم ومحــو الأمیــة فــاســتجابات أفــراد العینــة علــى أســئلة الدراســة 
  مجتمع بوركینافاسو.

  حسب سنوات الخبرة: الدراسةتوزیع عینة 
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  ): توزیع عینة الدراسة حسب سنوات الخبرة3جدول رقم (
  النسبة المئویة  العدد  الخبرة في إدارة الصفسنوات 

 51.25 41  سنوات 5 – 1

 28.75 23  سنوات 10 – 6

 11.25 9  سنة 11-15

 8.75 7  سنة 15أكثر من 

 100.0 80  المجموع

  ) یوضح توزیع أفراد العینة حسب سنوات الخبرة3شكل رقم (

 

 اللغة تدریس في الخبرة سنوات حسب والمعلمات المعلمین توزیع) 3( رقم الجدول یوضح
 بنسبة ومعلمة اً معلم 41 عددھم سنوات خمسة إلى سنة من خبرتھم الذین أن فنجد العربیة،

ً معلم 23 عددھم سنوات وعشر سنوات ستة بین خبرتھم ،والذین%51.25 بلغت  ومعلمةا
 بنسبة ومعلمات معلمین 9 عددھم سنة 15- 11 من خبرتھم ،والذین%28.75 بلغت بنسبة
 بلغت بنسبة ومعلمات معلمین 7 عددھم سنة 15 من أكثر خبرتھم ،والذین%11.25 بلغت
 على الباحث یشجع عامل وھذا العینة أفراد أرباع ثلاث عند الخبرة أن یعني مما ،8.75%
  .الدراسة سئلةلأ العینة أفراد استجابة ودراسة الموضوع حیویة

  
  المرحلة التي یعمل بها:  حسب الدراسةتوزیع عینة 

  ) یوضح توزیع أفراد العینة حسب المرحلة التي یعمل بها4جدول رقم (
  النسبة المئویة  العدد  المرحلة
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 56.25 45  الإعدادیة

 26.25 21  الإعدادیة والثانویة

 17.50 14  الإعدادیة والابتدائیة

 100.0 80  المجموع

  ) یوضح توزیع أفراد العینة حسب المرحلة التي یعمل بها4( شكل رقم

 
المرحلة الإعدادیة فقط، یصل  يأن أفراد العینة الذین یعملون ف) 4رقم ( والشكل من الجدول

، بحسب رأي الباحث أن استقرار  %56.25ومعلمة وبنسبة تصل  اَ معلم 45عددهم إلى 
 يبینما الذین یعملون فیساعد على التجوید وتطویر الأداء.  المعلم بالمرحلة التي یعمل بها

 يبینما الذین یعملون ف%. 26.25بلغتبنسبة  21عددهم  معاً  الثانویةالإعدادیة و المرحلة 
  %.17.25بلغت بنسبة  14 ل عددهممعاَ تص والابتدائیةالإعدادیة 

  
  
  

  :یةالتدریبعدد الدورات حسب  الدراسةتوزیع عینة 

  ) یوضح توزیع عینة الدراسة حسب عدد الدورات التدریبیة5( جدول رقم
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  النسبة المئویة  العدد  یةالتدریبعدد الدورات 
 33.75 27  مدرب غیر 

 22.50 18  دورة واحدة

 15.00 12  دورتین 

 16.25 13  ثلاثة دورات 

 12.50 10  أكثر من ثلاثة دورات

 100.0 80  المجموع

  .عدد الدورات التدریبیة) یوضح توزیع أفراد العینة حسب 5( شكل رقم
  
  
  
  
  
  
  
  
  

رقـــــــــم والشـــــــــكل  مـــــــــــــــــن الجـــــــــــــــــدول 
الدراســة حســـب  ) توزیــــــع عینــــــة 4(
التدریبیــــــــــــــــــــــــــــة،  عــــــــــــــدد الــــــــــــــدورات 

، بینمـــا بلغـــت 66.25یمثــل ثلثـــي أفـــراد عینـــة والنســبة بلغـــت  53ویلاحــظ الباحـــث أن عـــدد المـــدربین 
وعي الإدارة بأهمیة التـدریب لتجویـد العمـل وتحسـین الأداء %. مما یؤكد 33.75نسبة غیر المدربین 

رأي الباحـث یسـاعد علـى  يوهـذا فـ الفرنسـیة ببوركینافاسـو، في تدریس اللغة العربیة بالمدارس العربیة
، بذلك یكون الإجابة عن أسئلة البحث عن درایة وتدریب، عامل ثالث رفع مستوى المدرسین أكادیمیاَ 

  في الخروج بنتائج تعبر عن الواقع. یأمل الباحث أن یساعد
:أفراد العینة تحدثهای ياللغات التمستوى  ) 6جدول رقم (  
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المئویة النسبة  اللغات المستوى العدد 
 جید 66 82.5

 متوسط 7 8.75 اللغة العربیة

 ضعیف 7 8.75

  المجموع 80 100.0
 جید 44 55

 متوسط 29 36.25 اللغة الفرنسیة

 ضعیف 7 8.75

  المجموع 80 100.0
 جید 9 11.25

 متوسط 21 26.25 اللغة الإنجلیزیة

 ضعیف 50 62.50

  المجموع 80 100.0
ة بلغت اللغة العربیة جیدبنسب يأعلاه أن معظم أفراد العینة، مستواهم ف )6رقم (یتضح من الجدول 

أو  اللغة العربیة متوسط يمستواهم ف، تساوت نسبة الذین ومعلمة اً معلم 66م عددهو % 82.5
  ى.مستو معلمین لكل  7% منهم عددهم 8.75وأن ضعیف

رأي  فيدون اللغة العربیة بنسبة عالیة، وهذا یأن معظم أفراد العینة یج لهذا الجدو یلاحظ من 
  الباحث أمر إیجابى للغایة ومهم لأنه نقطة دافعة لأهمیة إنجازهذاالبحث وتحقیق معظم أهدافه.

جید اللغة الفرنسیة  يأن معظم أفراد العینة، مستواهم ف أعلاه )6رقم ( من الجدول أیضاً  یتضح
 الفرنسیةاللغة  يومعلمة مستواهم ف اً معلم 29نوأ، %55بلغت  ومعلمة بنسبة اً معلم 44عددهم 
معلمین  7عددهم ضعیف  الفرنسیةاللغة  يمستواهم ف، نسبة الذین %36.26بلغت  بنسبةمتوسط 

  %.8.75بنسبة بلغت 
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رأي الباحث ربما  ي، وهذا فجیدأفراد العینة یتقنون اللغة الفرنسیة بمستوى  نصفوكما یلاحظ أن  

س كلغة  يوأنها ف ،ذلك أن الدولة یستخدم اللغة الفرنسیة كلغة رسمیة يالسبب ف َ المدارس العربیة تدر

 ثانیة شبه إجبارى مما یساعد على رفع مستوى التلامیذ داخل المدارس.

 ومعلمة اً معلم 50م اللغة الإنجلیزیة ضعیف عدده يمستواهم ف أن معظم أفراد العینة أیضاً یتضح 

بلغت  بنسبةمتوسط  الانجلیزیةاللغة  يمستواهم ف ینمعلم 21نوأ، %62.5ة بلغت بنسب

 .%11.25بلغت  بنسبةضعیف  الانجلیزیةاللغة  يمستواهم ف اتومعلمین معلم 9نوأ ،26.25%

المداس العربیة كلغة ثالثة إختیاریة  يفلسبب إلى أنها لیست لغة رسمیة وأنها تستخدم وربما یرجع ا

  أكادیمیة.

  جمع البیانات: أسلوب

ثــم وزع الإســتبانة  ،الــذین یمثلــون مجتمــع وعینــة البحــث والمعلمــات بــالمعلمین بالاتصــالقــام الباحــث 

  مرة أخرى ومن ثم فرغ محتویاتها وحولها إلى أرقام لتسهل عملیة تحلیل معلوماتها. وجمعهاعلیهم 

  ستبانة:وصف الا

یقومــون بتــدریس  معلمــین ومعلمــات الأساســیة تــوزع علــى الدراســةصــمم الباحــث إســتبانة لتكــون أداة 

  اللغة العربیة في المدارس العربیة الفرنسیة في بوركینافاسو.

  

  

  مكونات الإستبانة:
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  تتكون الإستبانة من قسمین:
 التيالمرحلة  وسنوات الخبرة، ،الدراسيالمؤهل  النوع، الشخصیة: المعلومات القسم الأول: یشمل

  .تحدث بهای التياللغات مستوى  ،الدورات التدریبیة، وعدد عمل بهات
  القسم الثاني: 
لا أوافــق) لیجیــب كــل مفحــوص عــن عبــارات  ،إلــى حــد مــا وافــق،مالخیــارات ( ثلاثیــة ســتبانةاصــمم الباحــث 

  .الثلاثةالإجابة  الإستبانة وفق مایناسب رأیه من خیارات
  ستبانة بحیث:ممت الاصُ 
  / تكون عباراتها واضحة ومفهومة.1
  / إمكانیة الحصول على معلومات دقیقة منها.2

  :محور: جدول یوضح محاور الإستبانة وعدد البنود لكل )7جدول رقم (
 عدد البنود المحور مجال المحاور

 5 الأهداف المحور الأول

 10 المحتوى الثانيالمحور 

 15 طرق التدریس والوسائل المحور الثالث

  5  التقویم  المحور الرابع
  35  مجموع البنود                                      

  الخصائص القیاسیة للاستبانة:
  صدق وثبات أداة الدراسة  

 :   :الظاهري الصدقأولاً
یقصد بالصدق قدرة الأداة عل تحقیق نفس النتائج إذا أعید تطبیقها مرة أخرى وتقیس الأهداف    

ممت من أجلها، والمقصود بالصدق الظاهري هنا هو مدى ارتباط فقرات الاستبانة بالأهداف التي صُ 
ح اللغة ومناسبتها للعینة ممت من أجلها والذي یشیر إلى الشكل العام للاستبانة ومدى وضو التي صُ 

وقد تم التحقق من الصدق الظاهري للاستبانة  ووضوح التعلیمات وصحة ترتیب الخطوات الأساسیة.
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) من المحكمین ذلك بغرض الإدلاء بآرائهم وملاحظاتهم حول العبارات التي 5بعرض فقراتها على (
بإجراء التعدیلات التي  الباحث). ولقد قام 3حق رقم(تخص كل استبانة وصیاغة مفرداتها أنظر مل

  إقترحتها علیها المشرفة والمحكمین.
) فرداً من مجتمع البحث لقیاس الثبات 25الاستبانة على عینة استطلاعیة مكونة من( طبق الباحث

  والصدق والتحقق من صلاحیة المقیاس للتطبیق.
خ لقیاس معامل الثبات، ) تم حساب معامل ألفاكرونباSPSSباستخدام برنامج التحلیل الإحصائي (
  . √معامل الصدق الذاتي = معامل الثبات

  أظهرت النتائج:
یوضح معامل ألفاكرونباخ لقیاس ثبات استبانة تقویم منهج اللغة العربیة بالمرحلة  )8جدول رقم (

  الإعدادیة المدارس العربیة الفرنسیة بوركینافاسو.
 عدد البنود معامل ألفاكرونباخ

0.884 35 
معامل الصدق الذاتي لاستبانة تقویم منهج اللغة العربیة بالمرحلة الإعدادیة المدارس العربیة الفرنسیة 

  0.94= √0.88بوركینافاسو =
وهذا یعني أن استبانة تقویم منهج اللغة العربیة بالمرحلة الإعدادیة المدارس العربیة الفرنسیة بوركینافاسو 

  لثبات صالحة للتطبیق.في ضوء هذه المعاملات من الصدق وا
: یوضح معاملات الثبات والصدق الذاتي لاستبانة تقویم منهج اللغة العربیة بالمرحلة )9جدول رقم (

  بوركینافاسوبالمدارس العربیة الفرنسیة في الإعدادیة 

  معامل الصدق الذاتي معامل ألفاكرنباخ سؤال المحور المحاور
  0.87 0.75 الأهداف المحور الأول

  0.88  0.77 المحتوى الثاني المحور
  0.96  0.92 طرق التدریس والوسائل  المحور الثالث
  0.90  0.81  التقویم  المحور الرابع

  0.94 0.884  والثبات الكلي للاستبانة 35مجموع العبارات

  تطبیق الاستبانة:
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قام الباحث بتطبیق الاستبانة،  الجهات المختصةبعد الحصول على الاذن والموافقة من 
، اللغة العربیة بالمرحلة الإعدادیة المدارس العربیة الفرنسیة بوركینافاسوبالاتصالبمعلمي ومعلمات 

قوم بها وشرح الإجراءات المراد والدراسة التي ی هم بنفسه، وعرفالذین یمثلون مجتمع وعینة البحث
  تعاوناً كبیراً منهم. ووجدتنفیذها، 

صالحة غیر  10منها % وكانت 100استبانة كلها العدد یمثل  80تم استرداد علیهم  الاستبانةوزع 
 تمحتویاتها وحولت فرغ استبانة 70تم استبعادها ویصبح العدد النهائي للاستبانات هو  للتحلیل

  إلى أرقام لتسهل عملیة تحلیل معلوماتها.متغیراتها 

  :ةمقیاس تصحیح الاستبان
وذلك على  ة وتصحیحهافي مقیاس الاستبان (Likert Scale)الاعتماد على مقیاس لیكرت تمَّ 

  النحو التالي:

  :ةمقیاس تصحیح الاستبان
1.00    .i -1.66   ُّبمستوى ضعیف الاستجابة تُعد.  

2.42-1.67   .ii    ُّبمستوى متوسط الاستجابة تُعد.  
3.00-2.43  .iii     ُّبمستوى مرتفع الاستجابة تُعد.  
  الأسالیب الإحصائیة: 

مجموعة من  ثم طبق) (SPSSبرنامج التحلیل الإحصائي ( استخدم الباحثلتحلیل المعلومات والبیانات 
النسب / الجداول التكراریة و 2.النسب المئویة/ الأشكال البیانیة الجداول التكراریة و 1الأسالیب الإحصائیة:

الفروق لبیان  التباین الآحادي/ اختبار 5.اختبار ت/ 4.والانحراف المعیاري الوسط الحسابي/ 3المئویة.
  أفراد العینة. بین

  الفصل الرابع
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  وتفسیرها النتائج ةومناقش البیانات تحلیلعرض و 

، الدراسة ة عن تساؤلاتجاب، من خلال الإالدراسة للنتائج التي توصلت إلیها اً هذا الفصل عرضیتضمن 
  .وركینافاسوبالمدارس العربیة الفرنسیة بفي اللغة العربیة بالمرحلة الإعدادیة بتقویم منهج والمتعلقة 

  المحور الأول: الأهداف: بیاناتعرض وتحلیل أ/

) یوضح تكرار اجابات المحور الأول والنسبة المئویة لكل عبارة10جدول رقم (  

عبارةال ما أوافق    المجموع لا أوافق إلى حدٍ

في المرحلة  عمول بھأھداف منھج اللغة العربیة الم/ 1

 الإعدادیة واضحة.

 70 18 33 19 التكرار

%27.1 النسبة  47.1%  25.7%  100 

واقع البیئة اللغویة في  الحالي تراعىأھداف المنھج / 2

 بوركینافاسو

 70 36 22 12 التكرار

%17.1 النسبة  31.4%  51.4%  100 

معلمو اللغة العربیة بالمرحلة الإعدادیة على وعي / 3

.عمول بھالمنھج المبأھداف   

 70 19 38 13 التكرار

%18.6 النسبة  54.3%  27.1%  100 

بیئة المجتمع  غریبة عن الحاليأھداف اللغة العربیة / 4

يالبوركیناب  

 70 16 16 38 التكرار

%54.3 النسبة  22.9%  22.9%  100 

تشمل الأھداف الموضوعة على الجوانب التي تساعد / 5

التلامیذ في مادة اللغة العربیة.على بناء قدرات   

 70 12 35 23 التكرار

  100 %17.1  %50 %32.9 النسبة

المحور الأول:نتائج  ومناقشةتحلیل   
: ): یوضح آراء العینة حول عبارات المحور الأول11جدول رقم (  
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 الوسط العبارة
الانحراف 

 المعیاري

قیمة ت 

 المحسوبة

درجة 

 الحریة

القیمة 

 الاحتمالیة
 النتیجة التفسیر

لمنھج اللغة العربیة المعمول بھ حالیاً / ا1

المرحلة الإعدادیة أھداف واضحة. في  
ما دالة 000. 32 49.777 0.732 2.01  إلى حدٍ

تراعى واقع  الحاليأھداف المنھج / 2

 .بوركینافاسو فيالبیئة اللغویة 
 لا أوافق دالة 000. 32 34.000 0.759 1.66

معلمو اللغة العربیة بالمرحلة / 3

الإعدادیة على وعي بأھداف المنھج 

 المعمول بھ حالیاً.

ما دالة 000. 32 24.026 0.676 1.91  إلى حدٍ

ریبة عن غ الحاليأھداف اللغة العربیة  /4

يبیئة المجتمع البوركیناب . 
ما دالة 000. 32 44.012 0.826 2.31  إلى حدٍ

تشمل الأھداف الموضوعة على / 5

تساعد بناء قدرات التلامیذ  التيالجوانب 

مادة اللغة العربیة. في  

ما دالة 000. 32 51.777 0.694 2.15  إلى حدٍ

تجاه العام للمحورالا ما  0.430 2.01   إلى حدٍ

العربیة المرحلة منهج اللغة أهداف آراء العینة حول عبارات المحور الأول  الجدولان السابقانوضح ی
  المدارس العربیة الفرنسیة: الإعدادیة
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جاء الوسط الموزون للإستجابات و  إلى حد ماأوافق الخیار ) لصالح 5،4،3،1جاءت العبارات (
منهج اللغة العربیة المرحلة أهداف ) بهذا تكون1.66بتقدیر متوسط لهذه الأهداف (أكبر من 

  الدراسة: عینة  عند المدارس العربیة الفرنسیة الإعدادیة
اللغة  معلمو، المرحلة الإعدادیة واضحة يف عمول به حالیاَ أهداف منهج اللغة العربیة الم

في أهداف اللغة العربیة ، معمول به حالیاَ عدادیة على أهداف المنهج الالعربیة بالمرحلة الإ
على  تشمل الأهداف الموضوعةو، يبیئة المجتمع البوركینابعن  غریبة الحاليالمنهج 

 . مادة اللغة العربیة يتساعد بناء قدرات التلامیذ ف يلتالجوانب ا

ستجابة بتقدیر لوسط الموزون للاجاء او قیمة  جاءت لصالح الخیار لا أوافق) فقد 2رقم ( أما العبارة
حالي لا أهداف المنهج الالدراسة ترى أن عینة ذلك عني ) ی1.66بسیط لهذا الهدف (یساوي 

  .بوركینافاسو يالبیئة اللغویة فراعى واقع ت
خل، المهم هو التأكد من توافرها لا من ترتیبها، فلیس هناك ارتباط اقد تتدالأهداف مجالات 

مطلق بینها ولا انفصال مطلق، والنمو فیها لا یسیر على طریق متواز؛ فقد یكون لدى الفرد 
لا یكون لدیه جانب معرفي جانب وجداني مثل حب العربیة باعتبارها لغة القرآن الكریم، و 

فیه،بل قد یتوافر له الوجداني والمهاري في القرآن الكریم فیحبه ویتلوه بمهارة دون أن یتوفر له 
  الجانب المعرفي؛ فكثیر من المسلمین الأجانب یتلون القرآن مجودا دون معرفة تفسیره.

، فــإن عبــارات المحــور حصــلت علــى الدراســةممــا تقــدم واعتمــاداً علــى اجابــات المبحــوثین فــي عینــة 
مـــنهج اللغـــة أهـــداف فهـــى تمثـــل عنـــد  ،اً الحســـابي للاســـتجابات متوســـط الوســـط وجـــاءتقـــدیر الموافقـــة 

  .الدراسةعند عینة ببوركینافاسو  المدارس العربیة الفرنسیةفي  العربیة المرحلة الإعدادیة

  

  

  

  .المحتوىالمحورالثاني: /2
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اجابات المحور الثاني والنسبة المئویة لكل عبارة) یوضح تكرار 12جدول رقم (  

ما إلى حدٍ  لا أوافق  العبارة  المجموع أوافق 

المرحلة  يف للمنهج الحالي اللغة العربیة محتوى -6
  الإعدادیة بحاجة إلى تحدیث وتطویر.

 70 65 3 2 التكرار

 100 92.9 4.3 2.9 النسبة

الخلفیات اللغویة والثقافیة  ىیالمنهج یراع محتوى -7
 .للتلامیذ البوركینابیین

 70 18 27 25 التكرار

 100 25.7 38.6 35.7 النسبة

ي ببیئة التلامیذ ف حاليال محتوى المنهج یرتبط -8
 .بوركینافاسو

 70 9 27 34 التكرار

 100 12.9 38.6 48.6 النسبة

ُ على الخبرات  حاليالمنهج ال محتوى  -9 مبني
 .السابقة للتلامیذ البوركینابیین

 70 20 18 32 التكرار

 100 28.6 25.7 45.7 النسبة

ُ على التدرج فالحالي المنهج  محتوى -10 ي مبني
 .عرض الخبرات التعلیمیة

 70 25 36 9 التكرار

 100 35.7 51.4 12.9 النسبة

بین یراعى الفروق الفردیة  المنهج محتوى  -11
 .التلامیذ

 70 16 27 27 التكرار

 100 22.9 38.6 38.6 النسبة

بحقوقهم  التلامیذیعرف المنهج  محتوى -12
  وواجباتهم الوطنیة

 70 13 19 38 التكرار

 100 18.6 27.1 54.3 النسبة

محتوى المنهج على أنشطة تساعد  یشتمل -13
 .التلامیذ على فهم اللغة العربیة

 70 18 33 19 التكرار

 100 25.7 47.1 27.1 النسبة

 .من البسیط إلى المركبیتدرج  المنهج محتوى -14
 70 45 18 7 التكرار

 100 64.3 25.7 10 النسبة

  .من السهل إلى الصعب یتدرج المنهج محتوى -15
 70 44 22 4 التكرار

 100 62.9 31.4 5.7 النسبة
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  المحور الثاني:نتائج  ومناقشةتحلیل 
  ):یوضح آراء العینة حول عبارات المحور الثانى:13جدول رقم (

 العبارة
  المتوسط
 المرجح

  نحرافالا 
 المعیاري

قیمة ت 
 المحسوبة

درجة 
 الحریة

القیمة 
 تجاهالا  التفسیر الاحتمالیة

للمنهج  اللغة العربیة محتوى -6
المرحلة الإعدادیة بحاجة  يف الحالي

  إلى تحدیث وتطویر.
 أوافق  دالة 000. 32 49.628 0.386 2.9

الخلفیات  المنهج یراعى محتوى -7
اللغویة والثقافیة للتلامیذ 

 .البوركینابیین

ما  دالة 000. 32 38.786 0.83 1.9  إلى حدٍ

 حاليال محتوى المنهج یرتبط -8
 .بوركینافاسو يببیئة التلامیذ ف

 لا أوافق  دالة 000. 32 22.459 0.703 1.64

ُ  حاليالمنهج ال محتوى -9 مبني
على الخبرات السابقة للتلامیذ 

 .البوركینابیین

1.83 0.851 31.378 
ما  دالة 000. 32   إلى حدٍ

ُ الحالي المنهج  محتوى -10 مبني
عرض الخبرات  يعلى التدرج ف

 .التعلیمیة

ما دالة 000. 32 31.269 0.663 2.23   إلى حدٍ

 یراعى الفروق المنهج محتوى -11
 .الفردیة بین التلامیذ

ما دالة 000. 32 38.786 0.773 1.84   إلى حدٍ

 التلامیذیعرف المنهج  محتوى -12
 بحقوقهم وواجباتهم الوطنیة

  لا أوافق  دالة 000. 32 33.288 0.781 1.64

محتوى المنهج على  یشتمل -13
أنشطة تساعد التلامیذ على فهم 

 .اللغة العربیة

ما  دالة 000. 32 57.641 0.732 1.99   إلى حدٍ

من یتدرج  المنهج محتوى -14
 .البسیط إلى المركب

  أوافق  دالة 000. 32 21.025 0674 2.54

من  یتدرج المنهج محتوى -15
 .السهل إلى الصعب

  أوافق  دالة 000. 32 49.628 0.604 2.57

ما  0.430 2.11  العام للمحور الاتجاه   إلى حدٍ
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منهج اللغة العربیة  محتوى الثانيآراء العینة حول عبارات المحور لان السابقان وضح الجدو ی
  المدارس العربیة الفرنسیة:في  المرحلة الإعدادیةب

جاء الوسط الموزون للإستجابات بتقدیر كبیر أوافق و الخیار ) لصالح 15،14،6جاءت العبارات (
في  المرحلة الإعدادیةبمنهج اللغة العربیة  ) بهذا یكون محتوى2.43لهذا المحتوى (أكبر من 

  الدراسة: عند عینة  المدارس العربیة الفرنسیة
بحاجة إلى تحدیث المرحلة الإعدادیة  يف عمول به حالیاَ منهج اللغة العربیة الم محتوى
من السهل إلى  یتدرج المنهج حتوىم، من البسیط إلى المركبیتدرج  المنهج ، محتوىوتطویر
  . بالصع

جاء الوسط الموزون و  ماإلى حدأوافق الخیار ) لصالح 13،11،10،9،7جاءت العبارات (
منهج اللغة العربیة  ) بهذا یكون محتوى1.66للإستجابات بتقدیر متوسط لهذا المحتوى (أكبر من 

  الدراسة: عند عینة  المدارس العربیة الفرنسیةفي  المرحلة الإعدادیةب

ُ على الخبرات السابقة للتلامیذ  المحتوى،الخلفیات اللغویة والثقافیة للتلامیذ البوركینابیین یراعى مبني
یراعى الفروق الفردیة بین ، و عرض الخبرات التعلیمیةي التدرج ف یراعي المحتوى، البوركینابیین

 . محتوى المنهج على أنشطة تساعد التلامیذ على فهم اللغة العربیة ، یشتملالتلامیذ

قیمة الوسط الموزون للإستجابة بتقدیر  جاءتا لصالح الخیار لا أوافق) فقد 12،8رقم ( أما العبارتان
حالي لا المنهج الالدراسة یرون أن محتوى أن عینة ذلك عني ) ی1.66بسیط لهذا المحتوى (أقل من 

  .بوركینافاسو يبحقوقهم وواجباتهم الوطنیة فلا یعرف التلامیذ و ببیئة التلامیذ  یرتبط

، فإن عبارات المحور حصلت على الدراسةمما تقدم واعتماداً على اجابات المبحوثین في عینة 
 منهج اللغة العربیة المرحلة الإعدادیة محتوىفهى تمثل  إلى حد ما،الموافقة و تقدیر الموافقة 

  .الدراسةعینة أفراد عند ببوركینافاسو  المدارس العربیة الفرنسیة

ا  ّ مـنهج اللغـة  محتـوى تمثـل باقي عبـارات المحـور والتـي حصـلت علـى تقـدیر عـدم الموافقـة فهـي لاأم
  .الدراسةعینة أفراد عند ببوركینافاسو  المدارس العربیة الفرنسیةفي  المرحلة الإعدادیةبالعربیة 
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  .طرق التدریس والوسائل/ المحور الثالث: 3
أن الطریقة والوسیلة التي تستخدمها هي: المطبق  تدریسك لمنهج اللغة العربیة يف   حالیاً

  ) یوضح تكرار اجابات المحور الثالث والنسبة المئویة لكل عبارة14جدول رقم (

ما لا أوافق   العبارة   المجموع أوافق إلى حدٍ

: طرق التدریس:   أولاً

 .المحاضرة طریقةأستخدم  -16
  70 23 36 11  التكرار

  100 32.9 51.4 15.7  النسبة

 .الكلیة الطریقة -17
 70 11 32 27  التكرار

  100 15.7 45.7 38.6  النسبة

 .الجزئیة الطریقة -18
  70 24 35 11  التكرار

  100 34 50 15.7  النسبة

 .ستقرائیةالا الطریقة -19
  70 29 30 11  التكرار

  100 41.4 42.9 15.7  النسبة

 .المشروع طریقة -20
  70 10 31 29  التكرار

  100  14.3  44.3  41.4  النسبة

 .القیاسیة الطریقة -21
  70  8  40  22  التكرار

  100  11.4  57.1  31.4  النسبة

 .الدرس الواحد فيمن طریقة  أكثر-22
  70  16  36  18  التكرار

  100  22.9  51.4  25.7  النسبة
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: وسائل التعلیمیة:   ثانیاً

   .سبورةالفصلأستخدم  -23
  70  65  2  3  التكرار

  100  92.9  2.9  4.3  النسبة

  .الإضافیة السبورة -24
  70  21  23  26  التكرار

  100  30  32.9  37.1  النسبة

  .(الملصقات)تالبوسترا -25
  70  7  26  37  التكرار

  100  10  37.1  52.9  النسبة

 .المسجل -26
  70  13  10  47  التكرار

  100  18.6  14.3  67.1  النسبة

  يالتعلیم الفیدیو -27
 70  5  12  53  التكرار

  100  7.1  17.1  75.7  النسبة

 .الرأسيالعاكس  جهاز -28
  70  4  10  56  التكرار

  100  5.7  14.3  80  النسبة

 .المجسمات -29
  70  5  24  41  التكرار

  100  7.1  34.3  58.6  النسبة

 .أن استخدام الوسائل مضیعة للوقت -30
  70  4  15  51  التكرار

  100  5.7  21.4  72.9  النسبة
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  المحور الثالث:نتائج  ومناقشةتحلیل 
  ): یوضح أراء العینة حول عبارات المحور الثالث:15جدول رقم (

 العبارة
  المتوسط
 المرجح

  نحرافالا 
 المعیاري

قیمة ت 
 المحسوبة

 تجاهالا  التفسیر القیمة الاحتمالیة درجة الحریة

: طرق التدریس:   أولاً
ما دالة 000. 32 20.552  0.680 2.17 .المحاضرة طریقة -16  إلى حدٍ

ما دالة 000. 32 17.626 0.705 1.77 .الكلیة الطریقة -17  إلى حدٍ

ما دالة 000. 32 15.194 0.687 2.19 .الجزئیة الطریقة -18  إلى حدٍ

ما دالة 000. 32 15.638 0.716 2.26 .ستقرائیةالا الطریقة -19  إلى حدٍ

ما دالة 000. 32 17.026 0.700 1.73 .المشروع طریقة -20   إلى حدٍ
ما دالة 000. 32 16.184 0.628 1.8 .القیاسیة الطریقة -21   إلى حدٍ
 فيمن طریقة  أكثر -22

 .الدرس الواحد
ما دالة 000. 32 14.120 0.701 1.97   إلى حدٍ

: الوسائل التعلیمیة:   ثانیاً

  أوافق دالة 000. 32 12.105 0.435 2.89 .الفصل سبورة -23
ما دالة 000. 32 13.498 0.822 1.93  .الإضافیة السبورة -24   إلى حدٍ
 تستراالبو  -25

  .(الملصقات)
  لا أوافق دالة 000. 32 14.669 0.672 1.57

  لا أوافق دالة 000. 32 20.552 0.94 1.51 .المسجل -26
  لا أوافق دالة 000. 32 17.626 0.603 1.31  يالتعلیم الفیدیو -27
  لا أوافق دالة 000. 32 15.194 0.557 1.26 .الرأيالعاكس  جهاز -28
  لا أوافق دالة 000. 32 15.638 0.631 1.49 .المجسمات -29
أن استخدام الوسائل  -30

 .مضیعة للوقت
  لا أوافق دالة 000. 32 17.026 0.583 1.33

ما   0.312 1.81  تجاه العام للمحورالا    إلى حدٍ
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العینة حول عبارات المحور الثالث طرق التدریس والوسائل التعلیمیة  أعلاه آراء ینیوضح الجدول
عند  المدارس العربیة الفرنسیة منهج اللغة العربیة المرحلة الإعدادیةتنفیذ التي تساعد المعلم على 

  الدراسة: عینة 
بتقدیر كبیر لهذه الوسیلة  جاء الوسط الموزون للإستجابةأوافق و الخیار ) لصالح 23( جاءت العبارة
) بهذا تكون سبورة الفصل الوسیلة الأكثر استخداماً من قبل عینة الدراسة عند 2.43(أكبر من 

  .المدارس العربیة الفرنسیةفي  المرحلة الإعدادیةبمنهج اللغة العربیة  تدریس
اء الوسط جو  إلى حد ماأوافق الخیار ) لصالح 24،22،21،20،19،18،17،16جاءت العبارات (

منهج ) بهذا تكون طرق تدریس 1.66الموزون للإستجابات بتقدیر متوسط لهذا المحتوى (أكبر من 
الدراسة عینة  التي یستخدمها أفراد المدارس العربیة الفرنسیةفي  المرحلة الإعدادیةباللغة العربیة 

الطریقة  ،الدرس الواحد يأكثر من طریقة ف ،طریقة المحاضرة ،الطریقة القیاسیةحسب نسبة تكرارها:

  .ستقرائیةالطریقة الاو طریقة المشروع  والطریقة الكلیة، الجزئیة
نطرق التدریس المستخدمة من قبل افراد متنوعة وأحیاناً تستخدم أكثر من طریقة یمكن القول أ 

  كوسیلة تعلیمیة.   تدریس في الدراس الواحد، بالإضافة السبورة الإضافیة
جاءت لصالح الخیار لا أوافققیمة الوسط الموزون ) فقد 30،29،28،27،26،25رقم ( أما العبارات

الدراسة لا أن عینة ذلك عني ) ی1.66للإستجابة بتقدیر بسیط لهذه الوسائل التعلیمیة (أقل من 
 المجسماتي و جهاز العاكس الرأسي و الفیدیو التعلیمو  المسجل) و البوسترات (الملصقاتیستخدمون:
 يف المدارس العربیة الفرنسیةفي  المرحلة الإعدادیةبمنهج اللغة العربیة  لیمیة في تدریسكوسائل تع
  .بالإضافة إلى أنهم لا یرون هذه الوسائل مضیعة للوقت بوركینافاسو

، فإن عبارات المحور حصلت على الدراسةمما تقدم واعتماداً على اجابات المبحوثین في عینة 
 طرق التدریس والوسائل التعلیمیة المستخدمة من قبلفهى تمثل  إلى حد ما،الموافقة و تقدیر الموافقة 

 المدارس العربیة الفرنسیةفي  المرحلة الإعدادیةبمنهج اللغة العربیة عینة الدراسة في تنفیذ 
  .الدراسةعینة أفراد عند ببوركینافاسو 
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ـــا بـــاقي عبـــارات المحـــور والتـــي حصـــلت علـــى تقـــدیر عـــدم الموافقـــة فهـــي  ّ طـــرق التـــدریس  تمثـــل لاأم
المــدارس العربیــة فــي  المرحلــة الإعدادیــةبمنهج اللغــة العربیـة والوسـائل التعلیمیــة المســتخدمة فــي تنفیــذ

  .الدراسةعینة أفراد عند ببوركینافاسو  الفرنسیة
  :التقویم :الرابعالمحور /4

  ) یوضح تكرار اجابات المحور الرابع والنسبة المئویة لكل عبارة16جدول رقم (

  المجموع لا أوافق إلى حدٍ ما أوافق    العبارة

 .تقویم التلامیذ عقب نهایة كل درس یتم -31
 70 6 23 41  التكرار

  100 %8.6 %32.9 %58.6  النسبة

تقویم التلامیذ عقب مجموعة من  یتم -32
 .الدروس

  70 19 27 24  التكرار

  100 %27.1 %38.6 %34.6  النسبة

 .سترجاعالحفظوالاعلى أسئلة  تركز -33
  70 7 28 35  التكرار

  100 %10 %40 %50  النسبة

 .تقویمك يمتعدد ف نالاختبار مبأسئلة  تهتم -34
  70 4 28 38  التكرار

  100 %5.7 %40 %54.3  النسبة

  .ار بین جدولینیختبأسئلة الا تهتم -35
  70 23 30 17  التكرار

  100  %32.9  %42.9  %24.3 النسبة
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  :الرابعالمحور نتائج  ومناقشةتحلیل 
  راء العینة حول عبارات المحور الرابع:): یوضح آ17جدول رقم (

الانحراف  الوسط العبارة
  المعیاري

قیمة ت 
  المحسوبة

درجة 
  الحریة

القیمة 
  النتیجة  التفسیر  الاحتمالیة

 أوافق  دالة 000. 32 25.669 0.654 2.50 .تقویم التلامیذ عقب نهایة كل درس یتم -31

تقویم التلامیذ عقب مجموعة من یتم -32
ما  دالة 000. 32 20.552 0.786 2.07 الدروس  إلى حدٍ

 أوافق  دالة 000. 32 30.626 0.668 2.51 .سترجاععلى أسئلة الحفظ والا تركز -33

 أوافق  دالة 000. 32 44.026 0.608 2.49  .ارمن متعددیختبأسئلة الا تهتم -34

ما  دالة 000. 32 24.012 0.756 1.91 .ار بین جدولینیختبأسئلة الا تهتم -35   إلى حدٍ

ما     0.310 2.27  تجاه العام للمحورالا    إلى حدٍ

أدوات التقویم المستخدمة من قبل من الرابعأعلاه آراء العینة حول عبارات المحور  ینوضح الجدولی
 المدارس العربیة الفرنسیةفي المرحلة الإعدادیةبمنهج اللغة العربیة أفراد عینة الدراسة عند 

  :ببوركینافاسو
جاء الوسط الموزون للإستجابات بتقدیر كبیر و  الخیار أوافق) لصالح 34،33،31جاءت العبارات (

المرحلة بمنهج اللغة العربیة ) بهذا تكون أدوات التقویم التي تستخدم فی2.43لهذه الأدوات (أكبر من 
  الدراسة: عینة  من قبل ارس العربیة الفرنسیةالمدفي  الإعدادیة

ارمن یختبأسئلة الا تهتم، سترجاععلى أسئلة الحفظ والا تركز، تقویم التلامیذ عقب نهایة كل درس
 . مادة اللغة العربیة يساعد بناء قدرات التلامیذ فممایمتعدد 

جاءت قیمة الوسط و  جاءتا لصالح الخیار أوافق إلى حد ما،) فقد 35،32رقم ( أما العبارتان
الدراسة ترى أن عینة ذلك عني ) ی1.66الموزون للإستجابتان بتقدیر متوسط لهذه الأدوات (أكبر من 

تستخدم لحد ما في أدوات ار بین جدولین یختأسئلة الاو  تقویم التلامیذ عقب مجموعة من الدروس
 الدراسةعینة  من قبل العربیة الفرنسیةالمدارس في  المرحلة الإعدادیةبمنهج اللغة العربیة  فيالتقویم 

  .بوركینافاسو يف
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، فــإن عبــارات المحــور حصــلت علــى الدراســةممــا تقــدم واعتمــاداً علــى اجابــات المبحــوثین فــي عینــة  
أدوات التقویمالمســـتخدمة فـــي فهـــى تمثـــل  الحســـابي للاســـتجابات كبیـــر، الوســـط وجـــاءتقـــدیر الموافقـــة 

  .الدراسةعند عینة ببوركینافاسو  المدارس العربیة الفرنسیةفي  الإعدادیةالمرحلة بمنهج اللغة العربیة 
الدراسة:وفروض مناقشة النتائج والتحقق من أسئلة   

بالمدارس العربیة  لمرحلة الإعدادیةمن سؤال الدراسة الرئیس: ماواقع منهج اللغة العربیة في ا 
  ؟بیةالفرنسیة ببوركینافاسو، في ضوء آراء معلمي اللغة العر 

 وتفرعت منه عدة أسئلة وفرضیات:
 ما الأهداف التي یشتمل علیها منهجمناقشة النتائج المتعلقة بالسؤال الأول والذي ینص على:

  المدارس العربیة الفرنسیة ببوركینافاسو؟اللغة العربیة المنفذ حالیاً بالمرحلة الإعدادیة في 
العربیة المطبق حالیاً في المدارس العربیة الفرنسیة یقابله الفرض: توجد أهداف واضحة لمنهج اللغة 

  بالمرحلة الإعدادیة ببوركینافاسو.
حصلت على تقدیر الموافقة أغلبهاعبارات المحور ) أن 11اتضح من بیانات الجدول رقم (  

أهداف منهج اللغة العربیة بالمرحلة الإعدادیة فهى تمثل  ،متوسطالحسابي للاستجابات  الوسط وجاء
  المدارس العربیة الفرنسیة ببوركینافاسو.معلمي عند 

الانتفاع بهذه المعارف والاهتداء و وضوح أهداف المنهج بین  اً وثیق اً ویعزى ذلك إلى أن هناك ارتباط
  .بها للسیر في الحیاة

عتبر من العوامل المؤثرة تأثیراً بالغاً في لدى المعلم توضوح أهداف المنهج رى الباحث أن وی  
  .البوركینابیةالبیئة المجتمع و واقع من  لتحقیقها وضرورة صیاغة هذه الأهداف أداء المعلم 

الأهداف لمنهج من مراجعة فإنه لابد  البحثمما تقدم واعتماداً على اجابات المبحوثین في عینة 
 بحسب آراء عینة الدراسة. نابيالبوركی وغایات المجتمع لم تستمد من فلسفةلأنها اللغة العربیة 

واتفقت هذه الدراسة مع بعض نتائج دراسات سابقة واختلفت مع بعضها، ومن نتائج الدراسات التي 
تعدد المناهج الدراسیة ) التي توصلت الى: م2009عیسى إسحاق سنكري،اتفقت معها دراسة (

بین التیارات الفكریة في المجتمع مستدام وخلاف فكري  نزاعالمستعارة في جمهوریة مالي هي سبب ل
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هیمنة الثقافة الفرنسیة ) التي توصلت الى: 2005بشیر عبد الواحد بشیر،اتفقت معها دراسة (كما  ،
  .أدت لعدم توافق الفلسفة التربویة السائدة في المجتمع السنغالي مع أهداف التعلیم العربي الإسلامي

عدم وضوح الأهداف التعلیمیة :التي توصلت إلى )2000خ صمب ،شیمع دراسة ( كمااتفقت
  .والصیاغة الاجرائیة في المدارس العربیة

لدى المتعلم نتیجة مروره بخبرة  التغیرات المعرفیة والوجدانیة والمهاریةهي  الأهدافرى الباحث أن ی
تربویة موجهة، وتنعكس على سلوكه وأدائه، ویحدث التغیر بسبب اكتساب معلومات أو تنمیة 

  مهارات أو توجیه انفعالات.
وذلك  حسب اجابات المبحوثین عن الفقرات المذكورة في السؤال الأول بتقدیر وسط البنود جاءت

ف واضحة لمنهج اللغة العربیة المطبق حالیاً في المدارس توجد أهدا یعني تحقق الفرض القائل:
  .العربیة الفرنسیة بالمرحلة الإعدادیة ببوركینافاسو

إلى أي مدى تتناسب موضوعات محتوى سؤال الثاني والذي ینص على:مناقشة النتائج المتعلقة بال
العربیة الفرنسیة  المنهج المطبق حالیاً مع مستوى التلامیذ في المرحلة الإعدادیة بالمدارس

  ببوركینافاسو؟
موضوعات منهج اللغة العربیة المطبق حالیاً بالمدارس العربیة الفرنسیة بالمرحلة ویقابله الفرض: 

  تناسب مع مستوى التلامیذ في هذه المرحلة.تالإعدادیة لا 
 متوسطبتقدیر جاءت  عن المحور ككل جابةستلإا متوسط) أن 13اتضح من بیانات الجدول رقم (

تناسب موضوعات محتوى المنهج المطبق حالیاً مع الذي یتناول  على السؤال الثاني) 2.11(
  .مستوى التلامیذ في المرحلة الإعدادیة

 تحفظعلیها مما یعني حد ما ي لإ المبحوثینموافقة  )13،11،10،9،7(الفقرات من خمسةأظهرت 
وافقوا على ، بینما عدادیةمنهج اللغة العربیة بالمرحلة الإ العبارات عن محتوىالمعلمین على هذه 

  .) 15،14،6(عبارات ال
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ببیئة  حالي لا یرتبطالمنهج الیرون أن محتوى  حیث )12،8رقم ( بینما لم یوفقوا على العبارتان
  .بوركینافاسو يبحقوقهم وواجباتهم الوطنیة فلا یعرف التلامیذ و التلامیذ 

منهج اللغة العربیة لأنها لا تعبر عن البیئة البوركینابیة بحسب آراء مراجعة محتوى  رى الباحثی
  .عینة الدراسة

إكسابها الخبرات التربویة المراد وبین محتوى المنهج بین  اً وثیق اً ویعزى ذلك إلى أن هناك ارتباط
  للتلامیذ في موقف تعلیمیة وفق معاییر تربویة.

كون  محتویات  أن ت ابات المبحوثین في عینة الدراسة فإنه لابد منمما تقدم واعتماداً على اج
المنهج وثیقة الصلة بحیاة التلامیذ، تحقق مطالب نموهم مع مراعاة حاجات المجتمع وظروف 

  البیئة.
واتفقت هذه الدراسة مع بعض نتائج دراسات سابقة عدیدة واختلفت مع بعضها، ومن نتائج 

معظم محتویات ) التي توصلت إلى: م2014أمبمبا سومة ،دراسة (الدراسات التي اتفقت معها 
) التي 2000دراسة (شیخ صمب ،مع كما اتفقت  ،المنهج اللغویة لا تعبر عن بیئة المتعلمین

 .توصلت إلى: إن المدارس العربیة والدارات القرآنیة تحتاج إلى تغییر حتى تلبي حاجات المجتمع
توصلت إلى: لتطویر تعلم اللغة العربیة في المرحلة الثانویة م) التي 2006دراسة (مصطفى وبال،

  العمومیة فلا بد من وضع منهج جدید.
م) التي توصلت إلى: هناك علاقة إیجابیة 2014اختلفت مع نتیجة دراسة (ویدراوغو مصطفى ، 

ي بین آراء المسؤولین والخبراء في هذا المجال في المجال التربوي وبین توافر الحلول الجذر 
  لمشكلات محتوى المنهج العربیة في بوركینافاسو. 

علاقة دائریة  محتوى المنهج هو النقطة المركزیة التي تلتقي عندها كل العناصر فيرى الباحث أن ی
 العشرة الفقرات حسب اجابات المبحوثین عنمن عناصر المنهج فهو یؤثر ویتأثر بكل عنصر 

موضوعات منهج اللغة العربیة المطبق  الفرض القائل:الثاني وذلك یعني تحقق  المكونة للمحور
  تناسب مع مستوى التلامیذ في هذه المرحلة.تحالیاً بالمدارس العربیة الفرنسیة بالمرحلة الإعدادیة لا 
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ما طرق التدریس والوسائل المستخدمة  مناقشة النتائج المتعلقة بالسؤال الثالث والذي ینص على:
  المدارس العربیة الفرنسیة ببوركینافاسو؟في رحلة الإعدادیة تنفیذ هذا المنهج بالم في

  طرق التدریس والوسائل المستخدمة في تدریس المنهج المطبق حالیاً لیست مناسبة.ویقابله الفرض: 
 متوسطةجاءت المحور  العام للإستجابات عن ) أن المتوسط15اتضح من بیانات الجدول رقم (

 طرق التدریس والوسائل المستخدمة في تنفیذما :السؤال الثالث الذي یتناول عبارات على) 1.81(
  .منهج اللغة العربیة

إلى حد مابهذا تكون أوافق الخیار ) لصالح 24،22،21،20،19،18،17،16العبارات ( جاءت
یستخدمها التي  المدارس العربیة الفرنسیةفي  المرحلة الإعدادیةبمنهج اللغة العربیة طرق تدریس 

أكثر من  ،طریقة المحاضرة ،الطریقة القیاسیة الدراسة حسب النسبة المئویة لتكرارها:عینة  أفراد
  .ستقرائیةالطریقة الاو  طریقة المشروع والطریقة الكلیة، الطریقة الجزئیة ،الدرس الواحد يطریقة ف

ن طریقة تستخدم أكثر مفراد متنوعة وأحیاناً طرق التدریس المستخدمة من قبل أ نیمكن القول أ
  س الواحد.في الدر تدریس 

أن عینة ذلك: عني ی جاءت لصالح الخیار لا أوافق) فقد 30،29،28،27،26،25رقم ( أما العبارات
المرحلة بمنهج اللغة العربیة  كوسائل تعلیمیة في تدریس الوسائل الحدیثة الدراسة لا یستخدمون

  .بوركینافاسو يف المدارس العربیة الفرنسیةفي  الإعدادیة
 منهج اللغة العربیة جاءت سبورة الفصل الوسیلة الأكثر استخداماً من قبل عینة الدراسة عند تدریس

  .أنهم لا یرون هذه الوسائل مضیعة للوقت كما كوسیلة تعلیمیة، وأحیاناً السبورة الإضافیة
المعینات التي یحتاجها المعلم طرق التدریس والوسائل و  بین اً وثیق اً رى الباحث أن هناك ارتباطی

  .الأهداف لتحقیق

الاستخدام المحدود  التي توصلت إلى: م)2014دراسة (أمبمبا سومة ،اتفقت النتیجة مع نتیجة 
للوسائل التعلیمیة والأجهزة الحدیثة لتعلیم اللغة العربیة في هذه المدارس أدى إلى ضعف في جودة 

التي  )م2012موسى بن محمد كوني،دراسة (كما اتفقت النتیجة مع نتائج  ،الأداء في العملیة التربویة
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استخدام طریقة النحو والترجمة في تدریس اللغة العربیة أدى إلى ضعف في الاستیعاب  توصلت إلى:
باللغة العربیة ،عدم استخدام وسائل أخرى غیر سبورة الفصل للاستعانة بها في التدریس، لا توجد 

  للمعلمین في تدریس المهارات اللغویة.دورات تدریبیة 
) التـي توصـلت الـى: م2004غنصـوري بوكـاري مـدي ،( اسـةالدراسة مـع بعـض نتـائج در نتائج  اتفقت

 ،الطرائق والوسائل المستخدمة تلبى جزئیاً حاجات ومیول التلامیذ یحتاج إلى تقنیـات حدیثـة ومتطـورة
  للتلامیذ. المعلم یختار أنسب الطرق لتوصیل المادة الدراسیة

إقامـــة دورات  ) التـــي توصـــلت:م2003دراســـة (عبـــد المهـــیمن محمـــد الأمـــین ،كمـــا اتفقـــت مـــع نتیجـــة 
  .تدریبیة للمعلمین حول استخدام الوسائل التعلیمیة وكیفیة إعدادها من المواد المحلیة

دور المعلم هو تنفیذ المنهج مع تلامیذه بغرض تحقیق الأهداف بفعالیة من خلال ن أیرى الباحث 
الأنشطة التعلیمیة التعلمیة. ولمساعدة المعلم والتلامیذ على التنفیذ الجید لابد من تحدید استراتیجیات 

لى إشراك التعلیم والتعلم المناسبة للأهداف والخبرات المطلوبة واستخدام الوسائل والتقنیات تساعد ع
  أكثر من حاسة للحصول على المعلومات واكتساب المعارف والخبرات المختلفة لزیادة فعالیة التعلم.

طرق یعني ذلك تحقق الفرض القائل:  ت المبحوثین في عینة الدراسةمما تقدم واعتماداً على اجابا
  التدریس والوسائل المستخدمة في تدریس المنهج المطبق حالیاً لیست مناسبة.

أسالیب التقـویم المتبعـة تسـهم فـي تحسـین والذي ینص على: الرابعمناقشة النتائج المتعلقة بالسؤال 
  لمدارس العربیة الفرنسیة؟لغة العربیة بالمرحلة الإعدادیة في وتطویر العملیة التعلیمیة التعلمیة ل

لتعلیمیة التعلمیة العملیة اأسالیب التقویم المتبعة غیر علمیة ولا تسهم في تحسین ویقابله الفرض: 
  .المدارس العربیة الفرنسیة بالمرحلة الإعدادیةللغة العربیة في 

 عــــن ) 2.27( أن متوســــطات الإجابــــة جــــاءت بتقــــدیر وســــط )17اتضــــح مــــن بیانــــات الجــــدول رقــــم (
میة أسالیب التقویم المتبعة تسهم في تحسین وتطویر العملیة التعلی:السؤال الثالث الذي یتناول عبارات

  ؟ببوركینافاسو لمدارس العربیة الفرنسیةلغة العربیة بالمرحلة الإعدادیة في االتعلمیة ل
 بهذا تكون من أدوات التقویم التي تستخدم في الخیار أوافق) لصالح 34،33،31جاءت العبارات (

عینة  قبل منببوركینافاسو  المدارس العربیة الفرنسیةفي  المرحلة الإعدادیةبمنهج اللغة العربیة 
  الدراسة: 



163 

ارمن یختبأسئلة الا تهتم، سترجاععلى أسئلة الحفظ والا تركز، تقویم التلامیذ عقب نهایة كل درس
 . مادة اللغة العربیة يساعد بناء قدرات التلامیذ فممایمتعدد 

الدراسة أن عینة ذلك عني جاءتا لصالح الخیار أوافق إلى حد ما، ی) فقد 35،32رقم ( أما العبارتان
حد ما في ى لإتستخدم ار بین جدولین یختأسئلة الاو  تقویم التلامیذ عقب مجموعة من الدروسترى 

عینة  من قبل المدارس العربیة الفرنسیةفي  المرحلة الإعدادیةبمنهج اللغة العربیة  فيأدوات التقویم 
  .بوركینافاسو يف الدراسة

الحكم على قیمة الأهداف التعلیمیة؛ فالأهداف عند التقویم و بین  اً وثیق اً رى الباحث أن هناك ارتباطوی
  .صیاغتها تكون بمثابة فروض تحتاج إلي عملیة تقویم تبین مدى صدقها أو خطئها

التقویم هو الوسیلة الوحیدة لقیاس مدى فعالیة أي نظام تربوي، وهو الذي یسمح للمعنیین بمعرفة 
الجتها، فالتقویم بهذا الاعتبار هو المرشد الموجه للعملیة جوانب القوة لتعزیزها، وجوانب القصور لمع

  التربویة من التخطیط إلى التنفیذ. 
واتفقت هذه الدراسة مع بعض نتائج دراسات سابقة واختلفت مع بعضها، ومن نتائج الدراسات التي 

الأداة  هوالإمتحان الفصلي لى: ) التي توصلت إم2004،غنصوري بوكارياتفقت معها دراسة (
) التي توصلت 2005بشیر عبد الواحد بشیر،اتفقت معها دراسة (كما  ، للتقویم الأكثر استخداماً 

  .ضعف تأهیل المعلمین وعدم فعالیة أسالیب التقویملى: إ
دراسة (زینة عمر بشیر حماد و )م2010إبراهیم الصادق سالم محمد،مع دراسة ( اتفقت كما

أسالیب التقویم یؤدي إلى تحقیق الأهداف التربویة المنشودة تنوع  :إلى اتوصلت اللتان م)2014،
  وبناء الشخصیة.

عناصــر التعلیمــي مرهــون بدقــة عملیــة التقــویم لهــذا النظــام، التقــویم أكثــر النظــام النجــاح یــرى الباحــث 
جـراءات لتغییــر لأخطـورة  ٕ أو ي نظـام تعلیمـي ، حیـث تتركـز خطورتـه فیمـا یترتـب علیـه مـن قـرارات وا
فإن عملیات التقویم إن لم تكن على درجة عالیة من الدقة والإتقان  هذا النظام أو ذاك، وعلیهتطویر 

مضــللة وغیــر صــحیحة، الأمــر الــذي یترتــب علیــه اتخــاذ  فــي أســالیبها ووســائلها، تــأتي نتائجهــا حتمــاً 
جراءات خاطئة تضر بالنظام التعلیمي أكثر مما تفیده ٕ   .قرارات وا
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عملیــة التقــویم لــدى معلمــي اللغــة  ت المبحــوثین فــي عینــة الدراســة فــإناجابــاممــا تقــدم واعتمــاداً علــى 
العربیــة بالمرحلــة الإعدادیــة بحاجــة لمزیــد مــن التــدریب والتنویــع فــي أســالیب التقــویم لتحســین العملیــة 

  .التعلیمیة التعلمیة
تحســـین  أســـالیب التقــویم المتبعـــة غیـــر علمیـــة ولا تســـهم فـــيیعنــي ذلـــك عـــدم تحقـــق الفـــرض القائـــل:  

فـــــي  المــــدارس العربیــــة الفرنســــیة بالمرحلــــة الإعدادیــــةلتعلیمیــــة التعلمیــــة للغــــة العربیــــة فـــــي العملیــــة ا
  .بوركینافاسو

هـل یوجـد ارتبـاط بـین محـاور اسـتبانة والـذي یـنص علـى: الخامسمناقشة النتائج المتعلقة بالسؤال 
  تقویم منهج اللغة العربیة في ضوء آراء معلمي اللغة العربیة؟

بیـــان الارتبـــاط بـــین محـــاور تقـــویم مـــنهج اللغـــة العربیـــة فـــي ضـــوء آراء معلمـــي اللغـــة ویقابلـــه الفرض:
  العربیة؟

  الاستبانة:محاور رتباط بین جمیع حساب معامل الا 
ختبار  لدراسة وجود علاقة بین  المحاور ومعرفة أي المحورین الأقوى إرتباطاً وأیهما الأقل هذا الا
.   إرتباطاً

  
  

  رتباط بین جمیع المحاورحساب معامل الا ) یوضح 18جدول رقم (
 محاور الاستبانة تقویمال طرق التدریس والوسائل توىالمح ھدافالأ 

 ھدافالأ *236. 132. **615. 1  معامل بیرسون

 049. 277. 000.   مستوى الأھمیة

  70  70 70 70  حجم العینة

 190. *264. 1 **615.  معامل بیرسون

 114. 027.  000.  مستوى الأھمیة توىالمح

  70 70 70 70  حجم العینة

  091.- 1 *264. 132.  معامل بیرسون

 454.  027. 277.  مستوى الأھمیة طرق التدریس والوسائل

 70  70 70 70  حجم العینة
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 تقویمال 1  -091. 190. *236.  معامل بیرسون

  454. 114. 049.  مستوى الأھمیة

 70  70  70  70  حجم العینة
**. Correlation is significant at the 0.01 level (2-tailed). 

*. Correlation is significant at the 0.05 level (2-tailed). 

مرتفع بین محتوى المنهج والأهداف  اً موجب اً ) أن هناك ارتباط18اتضح من بیانات الجدول رقم (

ضعیف بین الأهداف وطرق التدریس والوسائل  اً موجب اً ارتباط،بینما أظهرت النتائج هناك 

  التعلیمیة وأسالیب التقویم المتبعة.

في علاقة دائریة فهو  عناصرالمركزیة التي تلتقي عندها كل ال المنهج هو النقطةأن ویرى الباحث 

  م.الأهداف والمحتوى وطرق التدریس والوسائل والتقوی ،هثر ویتأثر بكل عنصر من عناصر بنائیؤ 

ضوء النتائج تقاس مدى فعالیة أي نظام تربوي، وهو الذي یسمح للمعنیین بمعرفة جوانب القوة في 

تم مراجعة المنهج لأن الأهداف الواضحة المحددة تمثل لتعزیزها، وجوانب القصور لمعالجتها، ی

على الأساس السلیم لكل نشاط إنساني هادف، فلذلك یهتم بها التربویون في مجال المناهج، ف

رق ووسائل تدریسه وأسالیب ضوئها یتم تخطیط وتصمیم واختیار محتوى المنهج الفاعل وط

وعلاوة على ذلك فإن وضوح الأهداف یسهل عملیة التعلیم والتعلم لأنه یعرف كلا من  تقویمه،

ُ المع   م به.لم والمتعلم ما یتوقع منه ولم یق

اختلفت مع بعضها، ومن نتائج الدراسات التي واتفقت نتیجة الدراسة مع بعض نتائج دراسات سابقة و 

هناك علاقة إیجابیة بین جهود ) التي توصلت الى: م2014ویدراوغو مصطفى ،اتفقت معها دراسة (

المسؤولین في محتوى منهج اللغة العربیة لإیجاد محتوى موحد، هناك علاقة إیجابیة بین آراء 
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والخبراء في هذا المجال في المجال التربوي وبین توافر الحلول الجذري لمشكلات محتوى  المسؤولین

  المنهج العربیة في بوركینافاسو.

هل توجد فروق ذات دلالة إحصائیة مناقشة النتائج المتعلقة بالسؤال السادس والذي ینص على: 

العربیة تعزى لمتغیري (النوع بین محاور تقویم منهج اللغة العربیة في ضوء آراء معلمي اللغة 

  والخبرة).

ویقابله الفرض: لا توجد فروق ذات دلالة إحصائیة بین محاور تقویم منهج اللغة العربیة في ضوء 

  الخبرة)المؤهل العلمي و (النوع و  معلمي اللغة العربیة تعزى لمتغیراتآراء 
  

  

  لعینتین مستقلتین لمتغیر النوع نحو محاور الاستبانة ) یوضح إختبار(ت)19جدول رقم (

 محاور الاستبانة مستوى الأھمیة  قیمة ت مستوى الأھمیة اختبار لیفني تجانس التباین

 الأھداف 936. 080.- 989.  افتراض تساوى التباین

 المحتوى 789.  269.- 944.  افتراض تساوى التباین

 طرق التدریس والوسائل 797. 258. 569.  افتراض تساوى التباین

 التقویم 881. 150.- 696.  افتراض تساوى التباین



167 

ن متغیر النوع غیر دالة احصائیا أن اختبار لیفني للتجانس بی )19ائج من الجدول رقم (النتظهرت أ

  . حول محاور الدراسةالذكور والإناث  منالعینة  استجابات أفراد تجانسذلك یعني 

و   0.789و   0.936فرق بین المتوسطین هي على الترتیب للواحتمالات المعنویة لاختبار (ت) 

العینة  استجابات أفراد في والتي بدورها أیضاً تؤكد على عدم وجود إختلاف 0.881و   0.797

  لكل محور من المحاور . تعزى لمتغیر النوع

  

  

  

  

  
  

  

  لمتغیر المؤھل العلمي نحو محاور الاستبانة ) یوضح التباین الآحادي20جدول رقم (

درجة  مجموع المربعات مصدر التباین
مستوى  قیمة ف متوسط المربعات الحریة

 الأھمیة
محاور 
 الاستبانة

 الأھداف 437. 980. 182. 5 910. داخل المجموعات

   186. 64 11.881 بین المجموعات

    69 12.791  المجموع

توىالمح 905. 310. 059. 5 295. داخل المجموعات  
 

   190. 64 12.179 بین المجموعات
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    69 12.475  المجموع

طرق  405. 1.035 109. 5 544. داخل المجموعات
التدریس 
 والوسائل

 
   105. 64 6.727 بین المجموعات

    69 7.271  المجموع

 التقویم 122. 1.819 166. 5 828. داخل المجموعات
 

المجموعاتبین   5.826 64 .091   

    69 6.654  المجموع

  

  

  

  

  

  

  ) یوضح التباین الآحادي لمتغیر سنوات الخبرة نحو محاور الاستبانة21م (جدول رق

درجة  مجموع المربعات مصدر التباین
مستوى  قیمة ف متوسط المربعات الحریة

 الأھمیة
محاور 
 الاستبانة

داخل 
 901. 263. 051. 4 203. المجموعات

 الأھداف

   194. 65 12.587 بین المجموعات

    69 12.791  المجموع

داخل 
 475. 890. 162. 4 648. المجموعات

توىالمح  
 

   182. 65 11.827 بین المجموعات

    69 12.475  المجموع
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داخل 
 383. 1.060 111. 4 445. المجموعات

طرق 
التدریس 
 والوسائل

   105. 65 6.825 بین المجموعات 

    69 7.271  المجموع

داخل 
 268. 1.330 126. 4 503. المجموعات

 التقویم
 

   095. 65 6.150 بین المجموعات

    69 6.654  المجموع

أعلاه یمكن القول لا توجد فروق ذات دلالة إحصائیة  )21،20( من النتائج التي أظهرتها الجداول
سنوات و الدراسة (المؤهل العلمي الاستبانة تعزى إلى متغیرات بین أفراد عینة الدراسة على محاور 

  الخبرة). 
 في المدارس العربیة الفرنسیة ت المبحوثین في عینة الدراسة فإن مما تقدم واعتماداً على اجابا

  .الكافیة لیؤدي عمله بالطریقة المثلىفرص التدریب المرحلة الإعدادیة  تقدم لمعلم لا بوركینافاسو 
والمؤهل قق الفرض القائل: توجد فروق ذات دلالة إحصائیة تعزى لمتغیرات الدراسة (النوع ولم یتح

  سنوات الخبرة ).العلمي و 
  المدارس العربیة الفرنسیة ببوركینافاسو:في لمرحلة الإعدادیة باتطویر المنهج تصورمقترح ل

  مقدمة:
بوابة التلمیذ إلى عالم المعرفة والتعلم، لذا فإن عملیة تصمیم المنهج وبنائه  المنهج الدراسى

 محمد أمین (،أحد أساتذة المناهجلیة معقدة بعض الشىء، ویوضح مع

كما هو  يأن المنهج لیس المادة العلمیة، ولیس الكتاب المدرس )ww.google.com،(المفتى
نما المنهج  شائع بین غیر ٕ الأهداف  يه ،الدراسى یتكون من عناصرالمتخصصین، وا

(وینبغى أن یكون الهدف التربوى للمنهج على صلة وثیقة  التعلیمیة المراد الوصول إلیها،
یعیشون فیها حتي یكون  یحیاها المتعلمون، وبالظروف الإجتماعیة التي بالحیاة الحاضرة التي

 لم ودخیلة نفسه وقواه واستعداداته)مكن التحقیق، وأن یكون الهدف مرتبط بذاتیة المتععملیاً ی
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یدرسه الطلاب باستراتیجیات ینبغى أن  يالذ يوالمحتوى المعرف )415ص.م1982 ،حسین(
 يتعلم كى یصل إلى الأهداف المطلوبة، هذا بالإضافة إلى الأنشطة التعلیمیة الت ،تعلیم

 يالأسالیب التكنولوجیة الت ،المنهج ي، ومن العناصر المساعدة فيتصاحب المحتوى المعرف
وهوعملیة التقویم أو  ،تستخدم لمساعدة الطالب على التعلیم، ثم یأتى العنصر الأخیر للمنهج

 .توضح مدى وصول الطلاب إلى الأهداف التعلیمیة يالت يمتحانات وهبمعنى أبسط الإ
متخصص أو أكثر ه من ئتشكیل لجنة لتصمیم المنهج وبنا ویشیر إلى أن الأمر یتطلب أولاً 

المناهج  يمتخصص ف يتربویات هذه المادة أ يالمادة العلمیة، ومتخصص ف يف
مة المادة ءكى یراعى مدى ملا علم النفس التعلیمى ( يواستراتیجیات التدریس، متخصص ف

وعلیه فإنه یوضح بجلاء أنه ، تكنولوجیا التعلیم يلطالب)، ومتخصص فلللخصائص النفسیة 
واحد أن یقوم بإعداد منهج لوحده ولذلك فإن التوصیة الرئیسیة للباحث لیس بإمكان شخص 

هي هذا التصور المقترح الذي یقدمه إلى اللجنة التي یتم اختیارها لإعداد المنهج، وهو على 
  النحو التالي:

  الأهداف::أولاً 
  أن یكون في المنهج أهداف تتلاءم مع البیئة البوركینابیة. -1
أن اللغة العربیة تمثل اللغة الأساسیة الأولى في المدارس العربیة وتشمل كذلك على  -2

  وخاصة في المدارس المرحلة الإعدادیة في بوركینافاسو.

مادة اللغة  بناء قدرات التلامیذ في المساعدة على ، سعیه فيأن یكون من أهداف المنهج -3
  العربیة.

  لتلامیذ في مفردات اللغة العربیة. أن یكون من أهداف المنهج، زیادة القاموس اللغوى ل -4
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أن یكون من أهداف المنهج اشتمال محتواه على موضوعات مكتوبة بلغة میسرة تناسب  -5
  مستویات التلامیذ البوركینابیین في اللغة العربیة.

أن یكون من أهداف المنهج، سعیه إلى إثراء محتوى المنهج بالآیات القرآنیة التي تساعد  -6
  ة العربیة.على فهم اللغ

أن یكون من أهداف المنهج، أخذ محتواه بالتدرج من البسیط إلى المعقد، ومن السهل إلى  -7
  الصعب.

  أن یراعى هذا المنهج الواقع البیئي اللغوي والثقافي في بوركینافاسو. -8
  المحتوى::ثانیاً 

  للمنهج.یجب أن تعكس الموضوعات التي یتم اختیارها في المحتوى الأهداف المكتوبة -1
تطویر محتوى اللغة العربیة في المرحلة الإعدادیة وفق محددات برامج تعلیم اللغة العربیة  -2

  للناطقین بغیرها وتحدیثه وتحسینه وتطویره.
یجب أن یشمل المحتوى على موضوعات تتعلق بالمجتمع البوركینابي ثقافیاً واجتماعیاً  -3

.   وحتى سیاسیاً
المنهج على التدرج من البسیط إلى المركب، ومن السهل إلى كما یجب أن یشمل محتوى  -4

  الصعب، كما ذكر آنفاً في الأهداف.
  كما یجب أن یكون المنهج مبنیاً على التدرج في عرض الخبرات التعلیمیة بشكل متكامل. -5
أن یكون محتوى المنهج مشتملاً على أنشطة تساعد التلامیذ في فهم اللغة العربیة وربط  -6

  بالممارسات الحیاتیة العامة.ذلك 
أن یكون محتوى المنهج مبنیاً على الخبرات السابقة للتلامیذ، وأن یراعى الخلفیات اللغویة  -7

  والجغرافیة والثقافیة للمجتمع البوركینابي بشكل كامل ومستمر.
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  أن یراعى محتوى المنهج الفروق الفردیة بین التلامیذ. -8

یشتمل محتوى المنهج على موضوعات تُعرِف تلامیذ هذه المرحلة بوجباتهم وحقوقهم  أن -9
  في شتى المستویات والمجالات المختلفة، وأن یرتبط ذلك ببیئة وثقافة وطنهم.

  طرق التدریس: :(أ)ثالثاً 
أن یكون هنالك تنوع في استخدام طرائق التدریس التقلیدیة والحدیثة مثل الاستقرائیة  -1

  زئیة والمحاضرة والكلیة والمشروع وطریقة الوحدات الصغیرة، وطریقة التعلم الذاتي.والج
أن تشمل هذه الطرائق التي یتم استخدامها على أنشطة متنوعة تساعد تلامیذ هذه  -2

  المرحلة على فهم اللغة العربیة بصورة صحیحة.
حلة مع ما یناسب مع أن تراعى أثناء إستخدام هذه الطرق مستویات تلامیذ هذه المر  -3

  بیئتهم  وثقافتهم الوطنیة.
  الوسائل التعلیمیة:)ب(
یجب تطویر سبورة الفصل وتحدیثها وتدریب المعلمین على كیفیة تطویرها وتحدیثها لأنها  -1

  الوسیلة الأكثر إستخداماً من غیرها، وأنها میسرة.
بعض الأوقات الضروریة، أن یكون هناك سبورة إضافیة وذلك إذا دعت الحاجة إلیها في  -2

  ویمكن أن یكون ذلك من البیئة المحلیة كالملصقات وغیرها.
تدریب المعلمین على كیفیة استخدام الوسائل المختلفة التي تساعد في توصیل المادة  -3

الدراسیة وخاصة اللغة العربیة بصورة صحیحة مثل: المسجل، الحاسوب ، والملصقات، 
یمي، والجهاز العاكس الرأسي، وكیفیة الاستعانة بها في وقت والمجسمات، والفیدیو التعل

ن كان بعض الوسائل غیر متوفرة لعدم الإمكانیة المادیة أوعدم الإلمام بطریقة  ٕ الضرورة، وا
  استخدامها، مثل الفیدیو التعلیمي والجهاز العاكس الرأسي.

  التقویم: -:اً رابع
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  صة عقب كل درس.یجب أن یتم تقویم التلامیذ بشكل ملتزم وخا -1
  كما یجب أن یشمل في التقویم أسئلة الاختبار من متعدد.  -2
  وأن یشمل أیضاً أسئلة الحفظ والاسترجاع، دون الإهمال الكلي للأسئلة المقالي. -3
  وأن یشمل التقویم الأسئلة بین الجدولین. -4
  كما یجب أن یكون التقویم عقب مجموعة من الدروس بشكل ملتزم. -1

 :   زمن الحصص حسب الفصول الدراسییة: توزیعخامساً
توزیع المواد الدراسیة بحسب الساعات والأیام، بحیث تكون أربع حصص مثلاً من  ضرورة

الساعة الثامنة صباحاً وحتى الثانیة عشر ویكون لكل مادة  أو حصة أربعون إلي خمس 
علیم المدارس العربیة وأربعون دقیقة، ومن الثالثة مساء وحتى الخامسة، وذلك حسب نظام الت

الفرنسیة في بوركینا فاسو، ویكون في الیوم ست حصص دراسیة، ویكون في الأسبوع خمس 
  وعشرون إلي ثلاثون حصة. 

  
 الفصل الخامس

  النتائج والتوصیات والمقترحات
   :من خلال الدراسة توصل الباحث إلى النتائج التالیة :: النتائجأولاً 
توافق الفلسفة التربویة السائدة في المجتمع  لاأهداف المناهج الدراسیة المستوردة / 1

  .البوركینابي

 مستدام بین التیارات الفكریةالنزاع الو الفكري خلاف لل سببتعدد المناهج الدراسیة  /2
  البوركینابیة.

  .في ظل هیمنة الثقافة الفرنسیةنسبیاً واضحة اللغة العربیة  أهداف منهج /3

لیتناسب مع قدرات  المرحلة الإعدادیة بحاجة إلى تطویر يف اللغة العربیة منهج محتوى/ 4
  .الناطقین بغیرها
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  البناء الأفقي والرأسي. ه بعض شروط المحتوى الجید فيالمنهج الحالي تتوفر فیمحتوى / 5

  .الدرس الواحد يستخدم أكثر من طریقة فت حیاناً طرق التدریس المستخدمة متنوعة وأ/ 6

  .نادرالتقنیات الحدیثة واستخدام  ،كثر استخداماً الأ الوسیلة سبورة الفصل هي/ 7

  .التربویة ق الأهدافالمتبعة لا تكشف عن مدى تحق لتقویمأسالیب ا/ 8
توجد فروق ذات دلالة إحصائیة تعزى لمتغیرات الدراسة (النوع والمؤهل أنه لا / أظهرت النتائج 9

 وسنوات الخبرة )العلمي 

  
  
  
  : التوصیات:انیاً ث

  في ضوء النتائج یوصي الباحث بالآتي:
لمجتمع ل من واقع فلسفة وغایات التربیةووضعها  بصورة واضحة ة الأهدافغیاصإعادة / 1

  .يالبوركیناب
قدرات التلامیذ في بناء ساعد منهج موحد للغة العربیة یمحتوى بصیاغة تكوین لجنة تقوم / 2

  .من واقع البیئة البوركینابیة واتجاهاتهم
  دروس.دام الطرائق المناسبة للختیار واستخاكیفیة على  تدریب المعلمین /3
تحقیق الأهداف التلامیذ على المعلم و التى تساعد الحدیثة توفیر الوسائل التعلیمیة  /4

  تدریب المعلمین على كیفیة استخدام هذه الوسائل.و  المختلفة
 تم يیقوم المعلمون بتقویم التلامیذ عقب نهایة كل درس لغرض تثبیت المعلومات الت أن/ 5

  اكتسابها أثناء الدرس.
  أثناء التقویم. عند صیاغة فقرات الاختبارختبارات الموضوعیة الابیهتم المعلمون  / أن6

  : المقترحات:ثالثاً 
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  العناوین التالیة لبحوث مستقبلیة:الباحث یقترح أ/ 
  .بوركینافاسو يالأساسیة ففي المرحلة تدریس اللغة العربیة  يالصعوبات التعلیمیة ف/ 1
  ة العربیة والعلوم والتكنولوجیا.ضوء تكامل اللغة العربی يغة العربیة فمنهج اللتطویر  /2
لدى الناطقین بغیرها  لعربیةاللغة اكومبیوتري متعدد الوسائل في تدریس  برنامجفاعلیة  /3

  لتلامیذ مرحلة الأساس في بوركینافاسو.
  بوركینا فاسو يالمدارس العربیة الفرنسیة ف يف يالمشرف التربو  تفعیل دور/ 4
دیرى لازمة لمعلم اللغة العربیة من وجهة نظر المشرفین التربویین وملا المهنیةالكفایات  /5

  بوركینافاسو. يالمدارس العربیة الفرنسیة ف
  

  المصادر والمراجعقائمة                             
 

: المصادر   أولاً
  / القرآن الكریم1

: المراجع   ثانیاً
م) طرق التدریس ووسائله وتقنیاته، "وسائل التعلم والتعلیم"، دار أسامة للنشر 2005إبراهیم، فراس (/ 2

  والتوزیع، عمان، الأردن،  
  .7/727مادة نهج )، لسان العرب، 1982ابن منظور(/ 3
  ) مبادئ القیاس النفسي والتقویم التربوي، الأردن، دار الفكر.2008أبولبدة، سبع محمد (/ 4
(إنجلیزي عربي)، مكتبة الأنجلو  1م) موسوعة التربیة الخاصة ط1987الأشول، عادل أحمد عز الدین (/ 5

  المصریة.
، دار 1م) أساسیات المناهج التعلیمیة وأسالیب تطویرها، ط2000السلام ( جامل، عبد الرحمن عبد/ 6

  المناهج للنشر والتوزیع، عمان، الأردن
، دار الفكر للطباعة والنشر 1م) المناهج المعاصرة في التربیة الریاضیة، ط1997أكرم زكي ( / خطابیة،7

  والتوزیع، عمان، الأردن.
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س بناء المناهج التربویة وتصمیم الكتاب التعلیمي دار المسیرة ) أس2004الخوالدة، محمد محمود (/ 8
  للنشر والتوزیع الطبعة الأولى، عمان، الأردن.

  ، مكتبة الفلاح للنشر والتوزیع، الكویت.1م) تخطیط المناهج الدراسیة، ط 1999ریان، فكري حسن (/ 9
(دار الأمل للنشر والتوزیع،  2نظریاتها، ط) المناهج أسسها، تطورها، 1995السامرائي، هاشم وآخرون(/10

  الأردن.
دار 1م) صیاغة الأهداف التربویة والتعلیمیة في جمیع المواد الدراسیة، ط2005سعادة، جودت أحمد (/ 11

  الشروق، عمان، الأردن.
  ، دار الفكر، عمان.2م) مبادئ القیاس والتقویم في التربیة، ط1420سمارة، عزیز وآخرون (/ 12
  )، المنهج المدرسي من منظور جدید، الریاض، مكتبة العبیكان.1996شافعي، إبراهیم محمد وآخرون(ال/ 13
، 2م) المناهج: بناؤها، تنفیذها تقویمها، تطویرها باستخدام النماذج، ط2000الشبلي، إبراهیم مهدي (/ 14

  دار الأمل للنشر والتوزیع، الأردن.
  مكتبة الدار العربیة للكتاب. 2ة بین النظریة والتطبیق، ط) المناهج الدراسی1999شحاتة، حسن (/ 15
) التقویم التربوي أسسه 2004صبري، ماهر إسماعیل ویوسف، محمد، والرافعي، محب محمود كامل (/ 16

جراءاته، ط ٕ   ، مكتبة الرشد للنشر والتوزیع، الریاض.1وا
م، دار المسیرة للنشر والتوزیع م)، الجودة الشاملة في التعلی2006طعیمة، رشدي أحمد وآخرون (/ 17

  .1والطباعة، عمان، الأردن، ط
  ، دار نهضة مصر للطبع والنشر، القاهرة.2عبد النور، فرنسیس(ب.ت) التربیة والمناهج، ط/ 18
ستخدامه في مجال التدریس 2002عبد الهادي، نبیل (/ 19 ٕ ) المدخل إلى القیاس والتقویم التربوي وا

 الصفي، الأردن، دار وائل.

) مناهج التعلیم الإبتدائي وما فوق الإبتدائي، دار الصمیعي للنشر 2006العتوم، منذر سامي (/ 20
  والتوزیع الریاض.

  مكتبة النهضة المصریة، القاهرة، 1م) المناهج بین الأصالة والمعاصرة، ط1992عطا، إبراهیم محمد (/ 21
  یس، عمان: دار المناهج للنشر والتوزیع.) المناهج الحدیثة وطرائق التدر 2008عطیة، محسن علي(/ 22
  ، دار المعارف.3) المنهج وعناصره، ط1991عمیرة، إبراهیم بسیوني (/ 23
، مطابع رویال، 1م) المناهج التعلیمیة: مفهومها، أسسها وتنظیماتها، ط1997فالوقي، محمد هاشم (/ 24

  الإسكندریة.
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صیاغتها الطبعة الأولي دار الحامد للنشر ) تخطیط المناهج و 2009فرج، عبد اللطیف حسین (/ 25
  والتوزیع، عمان، الأردن 

، مؤسسة 1) تطویر المنهج من منظور الاتجاه المعاصر، ط2010الكسبانى، محمد السید علي(/ 26
  حورس الدولیة للنشر الإسكندریة.

  ب، القاهرة، عالم الكت1م) المنهج، الأسس المكونات، التنظیمات، ط1995اللقاني، أحمد حسن (/ 27
م) معجم المصطلحات التربویة في المناهج وطرق 1999اللقاني، أحمد حسن والجمل، علي أحمد (/ 28

  ، عالم الكتب، القاهرة.1التدریس، ط
م)، المناهج التربویة الحدیثة: مفاهیمها وعناصرها 2000مرعي، توفیق أحمد والحیلة، محمد محمود (/ 29

 مسیرة للنشر والتوزیع.وأسسها وعملیاتها، عمان، دار ال

  . 4) المعجم الوسیط، دار الدعوة، ط2006(مصطفى ابراهیم وآخرون / 30
  ، مكتبة أرید، الأردن5م) مدخل في التربیة، ط1983ناصر، إبراهیم (/ 31
م)، تخطیط المنهج وتطویره، 1989وعلیان هشام عامر ومصلح، عدنان عارف ( هندي، صالح ذیاب/ 32

  عمان، دار الفكر للنشر والتوزیع.
  عمان الأردن.-، دار صفاء للنشر والتوزیع1)، المنهج التربوي (أسسه وتحلیله) ط2012یونس، مني (/ 33
  ، فصل النون حرف الجیم.، الدار المصریة للتألیف والترجمة 3ابن منظور ، لسان العرب ، ج/ 34

 هـ .1400ابن كثیر ، تفسیر القرآن الكریم ، الجزء الثاني ، دار الأندلس ، / 35

 ، نهضة مصر للطباعة والتوزیع .4فرنسیس عبد النور ، التربیة والمناهج ، ط/ 36

 جورج بوشامب ، نظریة المنهج ، الدار العربیة للنشر والتوزیع/ 37

  . 1969، القاهرة ، دار الهناء للطباعة ،  2ومنیر كامل ، المناهج ، ط دمرداش / 38

  م، 1983فوزي طه ، رجب الكلنز ، المناهج المعاصرة ، الإسكندریه ، مطابع الفن ، / 39

، الكویت ، دار القلم ،  6ومحمد صلاح الدین مجاور وفتحي عبد المقصود الدیب ، المنهج المدرسي ، ط/ 40

  م .1984
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بد العزیز ابراھیم العصیلي : طرائق تعلیم اللغة العربیة للناطقین بلغات أخرى، مكتبة الملك فھد الوطنیة، ع/ 41

 م.2002، 1الكویت، ط

مكة  1ة : المرجع في تعلیم اللغة العربیة للناطقین بلغات أخرى، جامعة أم القرى، جمرشدي أحمد طعی/ 42

 م.1986المكرمة،

 ھات المعاصرة في تعلیم اللغات.الاتجا ،حمادة إبراھیم / 43

 محمود كامل الناقة ، تعلیم اللغة العربیة للناطقین بلغات أخرى./ 44

 

  
: الرسائل العلمیة والبحوث  ثالثاً

م) بعنوان (تجربة المدرسة القرآنیة في تربیة النشء، دراسة تحلیلیة 2010( إبراهیم الصادق سالم محمد/ 45
  منشورة كلیة التربیة، جامعة القرآن الكریم والعلوم الإسلامیة.تقویمیة)، رسالة دكتوراه غیر 

م) بعنوان (المهارات اللغویة وطرق تدریسها في المدارس المتوسطة 2000إبراهیم محمد حسین(/ 46
  بالصومال)، دراسة تحلیلیة تقویمیة، رسالة دكتوراه غیر منشورة، كلیة التربیة، جامعة الخرطوم.

م) (منهج مقترح لتعلیم اللغة العربیة في المدارس الفرنسیة العربیة في غینیا)، في 2014أمبمبا سومة (/ 47
 ضوء مناهج تعلیم اللغة العربیة للناطقین بغیرها. رسالة دكتوراه غیر منشورة جامعة إفریقیا العالمیة.

فریقیا مشكلات مناهج المدارس العربیة الإسلامیة بدول غرب إ() 2005بشیر عبد الواحد بشیر(/ 48
.رسالة دكتوراه غیر منشورة جامعة إفریقیا م)،2000-1960حالة السنغال (الناطقة بالفرنسیة   

) تقویم منهجي اللغة العربیة والفرنسیة للمرحلة الإبتدائیة في بوركینافاسو 2004(غنصوري بوكاري/ 49
العربیة للناطقین بغیرها، معهد دراسة تقویمیة تحلیلیة) رسالة ماجستیر غیر منشورة، في تعلیم اللغة (

  الخرطوم الدولي للغة العربیة.
بعنوان (تعلیم اللغة العربیة بالإنترنت للناطقین بغیرها (الأسس  م)2009داود عبد القادر ایلیغا (/ 50

  والمعاییر).
  بعنوان (أسالیب ومبادئ في تدریس اللغة) م)2011دیان لارسن فریمان ومارتي أندرسون (/ 51
م) بعنوان (واقع تعلیم اللغة العربیة في المعاهد والمدارس 2015( أوكتافنطا برهان الدین رحماوان/ 52

 ،(   رسالة ماجستیر غیر منشورة، الجامعة الإسلامیة مالیزیا.الإسلامیة بإندونیسیا، جاكرتا أنموذجاً
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اني مرحلة الأساس من م) بعنوان (تقویم مقرر اللغة العربیة للصف الث2014زینة عمر بشیر حماد (/ 53
  وجهة نظر المعلمین والموجهین)، رسالة ماجستیر غیر منشورة، كلیة التربیة، جامعة إفریقیا العالمیة.

) التعلیم العریي الإسلامي النظامي في بوركینافاسو، مخطوطة مقدمة إلى كلیة 2009سدبى، هارون (/ 54
  سات العلیا، المتخصصة في التربیة.علوم التربیة بجامعة محمد الخامس، لنیل دبلوم الدرا

بعنوان (تعلیم اللغة العربیة في تایلاند المشكلات والحلول معهد ستول  )2012سایتونج( سراوت/ 55
 ،(   رسالة دكتوراه غیر منشورة جامعة إفریقیا العالمیة.الإسلامي أنموذجاً

ف المرحلة الابتدائیة العلیا على م) بعنوان (أثر إثراء منهاج الریاضیات لصفو 1998سهیل رزق دیاب (/ 56
تحصیل الطلاب في الریاضیات واتجاهاتهم نحوها)، رسالة دكتوراه غیر منشورة، كلیة التربیة، جامعة إفریقیا 

  العالمیة.
م) بعنوان (تقویم أسالیب الإشراف التربوي في المدارس الابتدائیة الفرنسیة 2007سیسي محمود (/ 57

دارس الابتدائیة الفرنسیة الأهلیة في بوركینافاسو)، رسالة ماجستیر غیر منشورة، الحكومیة وتطبیقها في الم
  معهد الخرطوم الدولي للغة العربیة للناطقین بغیرها. 

) توظیف التقنیات التعلیمیة في تعلیم اللغة العربیة لغیر 2003الشمراني، أحمد بن علي بن أحمد (/ 58
لعربیة بالمملكة العربیة السعودیة، رسالة ماجستیر، جامعة الملك سعود، الناطقین بها في معاهد تعلیم اللغة ا

  الریاض.
)، لمشكلات تعلیم اللغة العربیة في المدارس العربیة الأهلیة بالسنغا() بعنوان 2000شیخ صمب (/ 59

  رسالة دكتوراه غیر منشورة، جامعة أفریقیا العالمیة.
بعنوان: (تحلیل وتقویم منهج اللغة العربیة لمرحلة الأساس في م) 2003عبد المهیمن محمد الأمین (/ 60

المدارس العربیة الفرنسیة الحكومیة في النیجر)، رسالة ماجستیر غیر منشورة، معهد الخرطوم الدولي للغة 
  العربیة.

 ) بعنوان (تقویم وتطویر منهج الأحیاء للصف الثالث الثانوي بالسودان)،2005عفاف إبراهیم حامد(/ 61
  رسالة دكتوراه غیر منشورة، جامعة إفریقیا العالمیة، كلیة التربیة.

ُ عُ / 62 ) تقویم محتوى القراءة العربیة لتلامیذ المرحلة الإبتدائیة بالمدارس العربیة في 2013غنمى ( ومر
  بوركینافاسو، رسالة دكتوراه غیر منشورة، كلیة الدراسات العلیا جامعة أفریقیا العالمیة 

م) بعنوان (تعدد المناهج الدراسیة وانعكاسها على الوحدة الفكریة في 2009إسحاق سنكري(عیسى / 63
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  جمهوریة مالي)، رسالة دكتوراه غیر منشورة، جامعة إفریقیا العالمیة، كلیة التربیة.
بعنوان (تصور لبرنامج مقترح لتعلیم اللغة العربیة للأغراض الخاصة  م)2011مریم بابكر محمد بابكر(/ 64

.(   في الولایات المتحدة الأمریكیة الأهداف والأسس والأسالیب (مدینة شیكاغو نموذجاً
تصور مقترح لتصمیم منهج للغة العربیة لغة ثانیة للمرحلة الثانویة (م) بعنوان 2006مصطفى وبال(/ 65

  ، رسالة ماجستیر غیر منشورة، معهد الخرطوم الدولي للغة العربیة للناطقین بغیرها.العمومیة في السنغال)
المهارات اللغویة للغة العربیة وطرائق تدریسها للناطقین (م) بعنوان 2012موسى بن محمد كوني(/ 66

غینیا) رسالة دراسة تطبیقیة على المدارس العربیة الإسلامیة في المرحلة الابتدائیة بجمهوریة (بغیرها) 
  دكتوراه غیر منشورة، كلیة التربیة، جامعة إفریقیا العالمیة.

م) بعنوان (تحلیل وتقویم منهج التربیة الإسلامیة الإبتدائیة العلیا 1998نایف سالم حسین العطار(/ 67
یة م) رسالة دكتوراه غیر منشورة، كل1997-1994بمدارس وكالة الغوث بمحافظات غزة في الفترة ما بین (

  التربیة، جامعة إفریقیا العالمیة.
بعنوان (تقویم منهج اللغة العربیة للحلقة الثالثة بمرحلة التعلیم الأساسي)  م)2014الولید الحاج حسن (/ 68

في ضوء أهداف تدریس اللغة العربیة بالمرحلة بمحلیة البرقیق، رسالة دكتوراه منشورة كلیة التربیة جامعة 
  ولوجیا.السودان للعلوم والتكن

فاعلیة محتوي منهج اللغة العربیة في تحقیق أهدافه)، دراسة (م) بعنوان 2014ویدراوغو مصطفى (/ 69
میدانیة على المدارس الفرنسیة العربیة المرحلة الابتدائیة في بوركینافاسو، رسالة ماجستیر غیر منشورة كلیة 

  التربیة جامعة إفریقیا العالمیة.
م) بعنوان (امكانیة استخدام التلفزیون التعلیمي في محو الأمیة 2006العسلي ( یوسف نعمان عبد االله/ 70

  وتعلیم الكبار مدینة تعز الیمن)، رسالة دكتوراه غیر منشورة كلیة التربیة، جامعة إفریقیا العالمیة.
: الدوریات والمجلات وأخرى   رابعاً

ورقـة مقدمـة فـي النـدوة التـي نظمتهـا السـكو ) واقع تعلیم العربیة في بوركینافاسـو، 2002طاهر ( كوسى/ 71
  یولیو. 29-27في جامعة بایروبكانو في الفترة من 

م) تعلیم وتعلم القراءة العربیة للمبتدئین بین طریقتي الكلیة 2005موسى مقوك (أغسطس  مایوم/ 72
امعة الدلنج، العدد الجزئیة والسمعیة البصریة الإجمالیة التركیبیة، مجلة البحث العلمي للعلوم والآداب، ج
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  الثاني، السنة الثانیة.
) آثار الإستعمار على الإسلام في بوركینا فاسو ورقة مقدمة إلى الندوة العلمیة 2007نابالوم ( موسى/ 73

  الأولى للجنة الثقافیة لرابطة طلبة بوركینا فاسو بمصر.
م) طرق تعلیم اللغة العربیة للناطقین بغیرها، منشورات برنامج دعم التعلیم العربي 2001علي( یعقوب/ 74

  الفرنسي في النیجر، نیامي.
: المراجع باللغة الفرنسیة   خامساً

  
75/ Beauchamp, George A.curiculum theory.2ndedition. Wilmette,Illinois:thekagg 
press,1968. 
76/ Faustin.s. dabira, raport general sur la situation de l,enseigementprive au 

Burkina faso, Ouagadougou le 21 -22 aout 1997. 

77/ Le Burkina faso, Frederic lejeal, editions karthala2002. 

78/ Les atlas jeuneafrique 1998 atlas du Burkina faso marches tropicaux et 

mediteraniees. 

79/ Penetration de l,islam au Burkina faso no 018 1997 

80/ Salfo alert balima legend et histoire des people du Burkina faso edition 1995 

81/ www.legiburkina.bf. 

    
  

  

  

  

  


