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بِیَّةِ للناطقین بغیرها  رَ  معاییرُ اختیارِ التراكیبِ النَّحویَّةِ في كُتُبِ تعلیمِ اللُّغةِ العّ
دَیك)1(دراسةٌ تطبیقیَّةٌ على كتاب الطالب (  ) من سلسلةِ العربیَّة بینَ یَ

  دالنور محمد الماحي محمعبد 
  معهد اللغة العربیة للناطقین بغیرها - جامعة الملك عبد العزیز

  :صلخستمال
هِمَّاً یحتاج إلى رؤیةٍ ع ةِ في مقرراتِ تعلیمِ اللُّغةِ العربیةِ  لأبنائها، ولغیرهم موضوعاً مُ لمیةِ یشكّل اختیارُ التراكیبِ النّحویّ

اساتِ اللسانیَّة الحدیثةِ؛ ذلك أنّ كثیراً من البحوثِ والدِّراساتِ التي حاولتْ معالجةَ تقدیمِ الدر  نتائجومنهجیَّةٍ مؤسسةٍ على 
تِها ومع تقدیرِ ما فیها من جهدٍ مبذولٍ  -التراكیب النحویَّةِ في المقررات التعلیمیَّة رَ لم تُجِبْ عن الأسئلةِ الكثیرةِ التي  -على كَثْ

مین. تُعنى بموضوع اختیار التراكیب النَّ    حویَّة وتقدیمها للمتعلّ
ة  وهو: ما معاییرُ اختیارِ  َ مْ فإنَّ موضوع هذا البحثِ یتلخّص في سؤالٍ جوهريٍ عُنى بدراسةِ محتوى التراكیب النّحوی ومن ثَ

 یّة بین یدیك.) من سلسلة العرب1االتراكیبِ النّحویَّةِ في كتب تعلیم اللغة العربیة للناطقین بغیرها، ممثلاً في كتاب الطالب (
  جاء هذا البحث في  ثلاثة مباحث تسبقها مقدمة، وتقفوها خاتمة. 

  المبحث الأول: معاییر اختیار التراكیب النّحویّة في كتب تعلیم اللغة العربیة للناطقین بغیرها ویشتمل على:
  التعریف بسلسلة العربیة بین یدیك. -
ة في الكتاب. -  معاییر اختیار التراكیب النحویّ

  حث الثاني:  تحلیل محتوى التراكیب النحویَّة في كتب تعلیم اللغة العربیة للناطقین بغیرها في ضوء المعاییر. المب
ة  والتدریبات المصاحبة لها في الكتاب.   المبحث الثالث: طریقة تدریس التراكیب النّحویّ

ة  -المعاییر الكلمات المفتاحیّة:   قة التدریس.طری –تحلیل المحتوى  –التراكیب النّحویّ
:ABSTRACT 

The choice of grammatical structures in the courses of teaching Arabic language to Arabic-
Speakers and Non-native Speakers constitutes an important issue that needs a scientific and 
systematic vision based on the results of modern linguistic studies; because most of the 
research and studies that have attempted to address the provision of grammatical structures in 
learning courses – though they have been plenty, and with appreciable efforts been exerted 
therein- but they did not answer the many questions that deal with the topic of the choice and 
presenting of grammatical structures to the learners. 
Thus, the subject of this research can be summed up in the fundamental question dealt with the 
study of grammatical structures content which is: What is the criteria for selecting grammatical 
structures in the books of teaching Arabic to non-native speakers, as represented in the 
student's book (1) of the series of "Arabic at hands-easy-accessed " 
This research came in three topics preceded by an introduction and followed by a conclusion. 
First Topic: Selection criteria of grammatical structures in the books of teaching Arabic to non-
Arabic speakers which includes: 
- Introduction to the series of Arabic between your hands. 
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- Selection criteria of grammatical structures in the book. 
The Second Topic: Analysis of grammatical structures content in the books of teaching Arabic 
to non-native speakers in the light of the criteria. 
The Third Topic: Teaching method of grammatical structures in the book and the exercises 
accompanying them. 
The research has come up with a number of findings, the most important of which are as 
follows: 
- The authors of the book adopted numerous standards the most important of them are: 
Gradation in citing grammatical structures, their functionality, popularity and distribution, as 
well as adjusting the exercises associated with them. 
- Approximate ratios of the number of grammatical structures, with a structure composed of 
two to five words. The dominant proportion of citation is in favor of predicative sentences than 
stylistic ones. 
- The book adopts the audio oral approach in providing the grammatical structures, in general. 
- There is no prescribed teaching method for teaching grammatical structures in the book. 

  مقدمة:ال
تَوسَّل إلى فهمها بالقو تُ  ُ ة، ذلك أنّ جمیع فروع اللغة ی ةِ العمود الفقريَّ بالنسبة لمادة اللغة العربیّ دُّ قواعدُ اللغةِ العربیّ اعد، التي عَ

ة، وتصقل  ي ثروتهم اللغویّ ة الأسالیب، وتنمّ مین، وتعصمهم من الخطأ في الكلام والكتابة، وتعودهم دقّ مُ ألسنة المتكلّ تقوِّ
ة من اللغة بمثابة القلب من الكائن الحي، فبدونه لا تكون حیاة، وبدون مراعاة القواعد مواه بهم وأذواقهم، وتعُدُّ القواعد اللغویّ

ها وجودُ.  ، أو یحكمُ حُ اللُّغَةُ حَشْداً من الألفاظِ لا یربطُ بینها رابطٌ   والالتزام بها تُصْبِ
ة التي لازمتْ الدّرسَ اللغويَّ العربيَّ منذ قواعد اللغة العر اللغات ومن بینها  إن تدریس  عدُّ من أعقد المشاكل التربویّ ُ بیة ی

ة. ب إلى اللغة العربیّ   بزوغه، عند بدایة التقعید للغة العربیة، ومنذ أن خالط العربُ غیرهم من الأقوام، وأخذ اللحن یتسرّ
، لتسهیل النحو وتیسیر قو   مین، ومن أشهر تلك المحاولات محاولة ابن وقد جرت محاولات عدیدة، قدیماً وحدیثاً اعده للمتعلّ

دُّ على النحاة، ثم توالت الدعوات إلى التیسیر إلى أن وصلت العصر الحدیث، فكانت من تلك  مضاء القرطبي، في كتابه الرّ
العربیة في مصر  ةغالدعوات محاولة الأستاذ إبراهیم مصطفى، في كتابه (إحیاء النحو). ثم محاولة لجنة تیسیر قواعد الل

م)، وهكذا لا تزال المحاولات تترى إلى 1947م)، ثم الدكتور شوقي ضیف (1942م)، ودعوة الأستاذ أمین الخولي (1938(
  یومنا هذا.  

وانب إنّ القواعد النحویّة لا تزال تُشَكِّلُ عقبةً كأداء في تعلیم اللغة العربیة لأبنائها، ولغیرهم مما یدعو إلى تعمیق البحث في ج
تدریسها بعد أن تبیّن لمعظم الخبراء والمهتمین بتعلیم اللغة العربیة أن المشكلة لیست في اللغة العربیة ذاتها بقدر ما هي في 

  طریقة تدریسها وعرضها وتقدیمها للمتعلمین، وخاصّة للناطقین بغیرها.  
یارِ القواعدِ لأغراضِ التدریسِ من الأولویات وفي تدریس اللغات الحدیثة كانت الحاجةُ إلى وجود مذهبٍ منتظم في اخت

بالنسبة إلى علماء اللغة التطبیقیین، منذ عشرینات القرن المیلادي الماضي، وذلك بالنظر إلى القدر الكبیر من التراكیب 
د الأساسیّة لغرض النحویة في أيِّ كتابٍ من كتب تعلیم اللغات، وقد جرت عدةُ محاولات لتطویر قوائم تُعنى بالتراكیب والقواع

  تدریس اللغة.  
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ةِ في اللغةِ الهدفِ  مْ فإنَّ  -في أغلب الأحیان - یجري اختیارُ التراكیبِ النّحویّ بناءً على طریقة التدریس المستخدمة، ومن ثَ
ة،  بصفة عامة وفي كتب تعلیم اللغة العربیة للناطقین بغیرها بصفة خاص س هناك تبایناً كبیراً في المناهج الدراسیّ ة، فیما یدرّ

س؟ (الفوزان،  س وكیف یدرّ   ).164هـ، ص 1432ومتى یدرّ
  مشكلة البحث:

ة واستعمالِها في التواصل  إنّ مما یلفت نظر مدرس اللغة العربیة ما یجده المتعلمون من عنتٍ في استیعاب  القواعد اللغویّ
م لآخر، ویتبین مدى ت ال، كما یلاحظ تضارب طرائق تدریسها من معلّ ّ جذر المشكلات التي یواجهها المعلم والمتعلم الفع

دُ فیها على الحفظ والتلقین، كما یلاحظ  عْتَمَ ُ ةً ی ة، وتقدیمها بوصفها مادةً نظریّ كلاهما، متمثلة في عزل تدریس القواعد اللغویّ
  بعدها من التطبیق المباشر في الواقع.

رَ المؤلفاتِ الح بِ َخْتَ مْ فإنَّ الباحث یحاولُ أن ی التي یجيء في مقدمتها  -دیثةَ في تعلیم اللغة العربیة للناطقین بغیرهاومن ثَ
لةً في كتاب الطالب ( ةِ وتقدیمها، وقد تلخّصتْ مشكلةُ  - )1سلسلة العربیة بین یدیك، ممثّ من حیث اختیارُ التراكیبِ النّحویّ

  هذا البحثِ في سؤال فحواه:
حویّةِ في كتابِ  كَ؟1الطالبِ ( ما معاییرُ اختیارِ التراكیب النّ دَیْ َ   ) من سلسلةِ العربیةِ بینَ ی
ع من هذا السؤال أسئلة أخرى، منها:    ویتفرّ

حْدَةٍ من وحدات الكتاب؟  - ةِ في كلِّ وَ   ما طریقةُ تدرُّج ورود التراكیب النحویّ
 كیف جاء تشكیلُ بنیةِ التراكیبِ النحویَّةِ في الكتابِ؟ -
 ة، إنشائیّة)؟ ما أنواع الجمل المكونة للتراكیب (خبریّ  -
ةِ في الكتاب؟ -   ما طریقةُ تدریسِ التراكیبِ النحویّ
ةِ في الكتاب؟ -  ما نوعُ التدریبات المصاحبةِ لتدریسِ التراكیبِ النّحویّ

  فروض البحث
 .هناك معاییرُ لاختیارِ التراكیبِ النّحویَّة 
  .اً في وحدات الكتاب  یتدرّج ورود التراكیب تصاعدیّ
 ختلفة، من حیث عددُ كلماتِها.جاءتْ التراكیبُ النح نى مُ ُ ةُ في ب  ویّ
  .تقارب نسبة ورود الجمل المكونة للتراكیب 
 .ِةِ في الكتاب  لا توجد طرائق واضحة لتدریس التراكیبِ النحویّ
  . ة غیرُ كافیةٍ، من حیثُ العددُ والنوعُ  التدریباتُ المصاحبة لتدریس  التراكیبِ النحویّ

 أهمیة البحث:
 ها یعني الإلمامَ بقوانین اللغة والضوابط التي تحكمها، تنبع أهمیة هذ ا البحث من مكانة التراكیب النحویّة حیث إنّ تعلُّمَ

  بالإضافة إلى فهم أسرار تراكیبها وجملها.
 ة یوضح  إنّ الكشف عن الطریقة التي ینتهجها مؤلفو برامج تعلیم اللغة العربیة للناطقین بغیرها في اختیارِ التراكیبِ النَّحویّ

ة التي اتبعها المؤلفون في تصمیم محتوى هذا البرامج.  الفلسفة العلمیّ
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  أهداف البحث:
لةً في كتاب الطالب ( .1 )، 1الوقوف على معاییر اختیار التراكیب النّحویّة في كتب تعلیم اللغة العربیة للناطقین بغیرها، ممثّ

  من سلسلة العربیّة بیت یدیك.
لِها. الوقوف على ورود التراكیب ال .2  نحویّة، من حیث أعدادُها، وبنیتها، ونوعیة جُمَ
ة بالكتاب. .3  البحث في طریقة تدریس التراكیب النّحویّ
 توضیح أنواع تدریبات التراكیب النّحویّة بالكتاب. .4

  منهج البحث:
ة المقدمة للمستوى المبتدئ في كتب تعلیم اللغة العربیة  یتبع هذا البحث المنهج الوصفي التحلیلي، إذ یصف التراكیب النّحویّ

  للناطقین بغیرها، ثم یحلّل مكونات هذه القواعد إلى أجزائها الصغرى.
  حدود الدراسة:

ن من ست عشرة وحدة دراسیّة، تألیف 1تلتزم هذه الدراسة بالتطبیق على كتاب الطالب ( ) من سلسلة العربیة بین یدیك، المكوّ
طاهر حسین، ود. محمد عبد الخالق محمد فضل، بإشراف د. محمد بن عبد د. عبد الرحمن إبراهیم الفوزان، ود. مختار ال

ة    م. 2005الرحمن آل الشیخ، العربیة للجمیع، الریاض،  المملكة العربیة السعودیّ
  الدراسات السابقة:

  م) :1985(محمود كامل الناقة :دراسة 
م من النحو؟ والدعوة إلى تبسیط قواعد اللغة العربیة، ثم استعرض فیه الكاتب العلاقة بین النحو والقواعد، ثم ما ینبغي أن یقدّ 

تحدث عن الحاجة الشدیدة إلى دراسات علمیّة موضوعیّة تحدد المحتوى النحوي لبرامج تعلیم اللغة العربیة للناطقین بغیرها، 
هذا البحث بأنّ على المعلم واستعرض عدداً من المحاولات في هذا الإطار. ثم تناول بعد ذلك طرائق تدریس القواعد، واختتم 

أن یدرس وجهات النظر المختلفة حول النحو وطرائق التدریس للقواعد ویجمع من بینها ما یناسب المتعلمین من وجهة نظر 
ة.         تعلیمیّ

   م) :1985(داود عبده :دراسة 
  :بعض معاییر اختیارها وبعض الملاحظات حول طریقة شرحها

بعض المبادئ التي یعتقد أنّ على مؤلّف كتاب المرحلة الأولى من مراحل تدریس اللغة العربیة  تناول الباحث في هذه المقالة
ة على مستوى الكلمة والجملة ثم أبدى بعض الملاحظات حول  لغیر الناطقین بها أن یراعیها عند اختیاره التراكیب اللغویّ

ة للدارسین.   كیفیة شرح التراكیب اللغویّ
ة وفي الملاحظات حول كیفیة شرحها على وقد اعتمد في اختیار ه ذه المبادئ العامة أو المعاییر المتعلقة بالتراكیب اللغویّ

الخبرة الشخصیّة في تدریس اللغة العربیة المعاصرة لغیر العرب، ومتابعة الصعوبات التي كانوا یواجهونها، وذلك من خلال 
ة اشترك في إعدادها وتطویرها في ا   لتدریس.استعمال مواد تعلیمیّ

ة للدارسین من غیر الناطقین بالعربیة (وللطلبة العرب  ویصل الباحث في خاتمة مقالته إلى أنّه یجب أن تشرح التراكیب اللغویّ
ة.  ، في رأیه) بطریقة وظیفیّ   أیضاً
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      م) :2009(محمد صاري :دراسة 
ة الهائلة التي جرت في  ل مشكلة هذا البحث في أنّه مع الجهود البحثیّ العقود الأخیرة فإنّ علم تدریس اللغات لم یستقر تتمثّ

ة للأسئ ة، یبحثون عن إجابات نهائیّ ة التي تطرح حول أسس تعلُّم اللغة الثانیة لبعد، والخبراء ما زالوا في مرحلة بناء النظریّ
ة، إذ تشكل جزءاً رئیس اً في مناهج تعلیم اللغات بشكل وتعلیمها، ولعل أبرز هذه الأسئلة تعقیداً وتذبذباً مسألة القواعد النحویّ

  عام.
ة، كما استعرض مكونات المنهاج:  ة التربویّ ة والأسس اللسانیّ ة والأسس النفسیّ وقد عرض فیها الباحث الأسس الاجتماعیّ

  الأهداف، والمحتوى والطریقة والتقویم.
  وقد توصّل البحث إلى النتائج التالیة:

ة.النحو في حاجة إلى الوضوح ویتعلّق بذلك  -   الطریقة التعلیمیّ
ة. -   النحو عامل مساعد ولیس كلّ شيءٍ في تعلیم اللغة العربیّ
ة لا تعني القدرة على استخدامها في التواصل. -  معرفة القاعدة النحویّ
ه عملیة -  إنّ الدراسة الواعیة للقواعد لیست الشرط الضروري لتعلیم اللغة، وفي المقابل فإنّ تعلیم اللغة لا یمكن أن یكون كلّ

 غیر واعیة.
 النحو ممارسة واستعمال وهیهات أن تنجح دون تدریب وتطبیق.    -

 ما بین الدراسات السابقة والدراسة الحالیة:
ة وطریقة تدریسها للناطقین  تلتقي الدراسات السابقة مع الدراسة الحالیّة في موضوعها حیث تتناول جمیعاً التراكیب النَّحویّ

زت الدراستان الأولى والثانیة بالتركیز على المعاییر التي یجب أن تطبّق عند اختیار هذه القواعد بغیر اللغة العربیّة، وقد تمیّ 
ة في الاختیار والشرح والتقدیم. مین، واعتمدت هاتان الدراستان على الخبرة الشخصیّ   وشرحها وتقدیمها للمتعلّ

ةً ترتكز على ولئن كانت هاتان الدراستان نظریتین استرشادیتین فإنّ الدراسة الح الیّة تختلف عنهما في كونها دراسةً تطبیقیّ
  مقرر دراسيٍّ قائمٍ بالفعل، حیث اهتمت بمعاییر اختیار التراكیب النحویّة في هذا المقرر الدراسي.

لغویّة أما الدراسة الثالثة فهي دراسة حدیثة، تركز  بطریقة علمیّة على جوانب حدیثة حیث ترى أنه یجب أن تستفید القواعد ال
  من مستجدات البحث اللساني والتربوي الحدیث.

  .والفرق بین الدراسة الأخیرة وهذه الدراسة هو الجانب التطبیقي
 هیكل البحث:

ن تسبقهما مقدمة، وتقفوهما خاتمة.  ن أساسییْ   جاء هذا البحث في  مبحثیْ
  عربیة للناطقین بغیرها ویشتمل على:المبحث الأول: معاییر اختیار التراكیب النّحویّة في كتب تعلیم اللغة ال

  التعریف بسلسلة العربیة بین یدیك. -
ة في الكتاب. -  معاییر اختیار التراكیب النحویّ

  المبحث الثاني:  تحلیل محتوى القواعد اللغویة في كتب تعلیم اللغة العربیة للناطقین بغیرها في ضوء المعاییر. 
  حویّة كتب تعلیم اللغة العربیة للناطقین بغیرها:معاییر اختیار التراكیب النّ المبحث الأول: 
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  أولاً: التعریف بسلسلة العربیة بین یدیك:
ة التي أشار إلیها مؤلفو سلسلة العربیة بین یدیك ونصّوا علیها في معاییر  نود أن نتبیَّنَ في هذا المبحث الأسس المنهجیّ

ة.اختیار التراكیب النحویَّة وذلك من خلال مقدمة السلسلة ال  منهجیّ
ونبدأ أولاً بالتعریف بأهم ملامح سلسلة العربیّة بین یدیك، حیث أشارت إلى أهدافها، حیث: " تهدف السلسلة إلى تمكین 

  ثلاثة: الدارس من الكفایات التالیة: الكفایة اللغویَّة، والكفایة الاتصالیَّة، والكفایة الثقافیَّة، وفیما یلي بیان موجز بهذه الجوانب ال
ة، وتضم: أ. الكف . القراءة 3.  الكلام (الحدیث). 2. الاستماع (فهم المسموع).  1المهارات اللغویّة الأربع، وهي: ایة اللغویّ

  ، ص ث.).2005) (عبد الرحمن الفوزان، وآخرون، 5. الكتابة (الآلیة والإبداعیّة). (4(فهم المقروء). 
ة المختلفة). . الأصوات (ال1ب. العناصر اللغویّة الثلاثة، وهي:  . المفردات (التعابیر السیاقیّة 2ظواهر الصوتیّ

ة (مع قدر ملائم من قواعد النّحو والصّرف والإملاء).3والاصطلاحیّة).   . التراكیب النّحویّ
وترمي إلى إكساب الدارس القدرة على الاتصال بأهل اللغة من خلال السیاق الاجتماعي المقبول، بحیث  الكفایة الاتصالیّة:

ة المختلفة. ، ومن التعبیر بصورةٍ ملائمةٍ في المواقف الاجتماعیّ   یتمكن الدارس من التفاعل مع أصحاب اللغة  مشافهةً وكتابةً
ة،  الكفایة الثقافیّة: ة الإسلامیّ وهي التي یكون فیها تزوید الدارس بجوانب متنوعةٍ عن ثقافة اللغة، وهي هنا الثقافة العربیّ

، ص 2005ن، امن الثقافة العالمیّة، التي لا تخالف أصول الإسلام." (عبد الرحمن الفوزان، وآخر یضاف إلى ذلك أنماطٌ 
  ث).

ل أنّ الهدف الوحید المنصوص علیه في هذه السلسلة، وهو تمكین الدارس من الكفایات  ظ من هذا الاقتباس المطوّ یُلاح
ة، الثلاث، ونتناول في هذا المبحث الكفایة اللغویة التي تضم الم هارات والعناصر، وتشتمل العناصر على التراكیب النّحویّ

اً من عناصر اللغة. وقد أشار المؤلفون إلى التراكیب النّحویة، ویتضح من خلال تتبع هذه  اً ومهمّ دُّ عنصراً أساسیّ التي تُعَ
وا ، بین قوسین، (مع قدر ملائم ) أنّ المقصود بها هو النحو بمعناه العام، ولذلك خص1التراكیب النحویّة في كتاب الطالب (

ة، التي هي بمثابة جزءٍ من كلٍّ. وقد أجملت  من قواعد النّحو والصّرف والإملاء)، لأنّ هذا القدر الملائم یمثل القواعد اللغویّ
، السلسلة الهدف العام من تمكین الدارس من الكفایة اللغویّة، ولم تُشر إلى أهداف محددة، بحیث تتمُّ صیاغتها سلوك اً یّ

ة التي ستدرس في  س من القواعد اللغویّة في المستوى الأول، وما هو حجم القواعد والتراكیب اللغویّ درّ ُ لتوضّح ماذا ی
اً لازم هذه السلسلة في جمیع تفصیلاتها، وربما قال قائل إنّ  عدُّ عیباً أساسیّ ُ المستویات الأخرى، وغیاب الأهداف المفصلة ی

ة  والنّحو المؤلفین قد اكتفوا بالفه رس التفصیلي  للوحدات ومحتواها، الذي عرضوا فیه لوصف أهمّ الموضوعات الوظیفیّ
  وللمفردات، وللأصوات والمهارات.

ة ذا استعرضنا هذا الفهرس التفصیلي نجد أن الجدولَ مكونٌ من الآتي: إلقاء التحیّ السؤال  - التعریف بنفسك وبالآخرین -وإ
هذه. وسنأتي في المبحث الثاني إلى أهم  -اسما الإشارة: هذا –ما  -من أینَ  - لاستفهامُ بـ: هلا -عن البلد والجنسیّة والاسم

ة التي تمّ تضمینها في كتاب الطالب ( د ملاحظته هنا هو أنّ الجدول قد اشتمل على 1القواعد اللغویّ )، ولكن ما نوّ
ُشر إلیها،  ة، ولم ی ة، ولم یشتمل على تراكیب نحویّ ، موضوعات وظیفیّ ةً ة جاءت وظیفیّ كما أنّ الإشارة إلى الموضوعات النحویّ

  خاصّة وأنّ الكتاب موجه للمستوى المبتدئ.
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ة وتقدیمها، ذلك أنّ تخطیط مناهج    هین بغیاب الأهداف التي تسعى إلى اختیار القواعد اللغویّ وقد تناولنا هذه المسألة منوّ
ة والنحو خاصّة في حاجة ماسّةٍ إلى ة. اللغة العربیّ ة القابلة للقیاس والمراجعة الدّوریّ  ترسیخ ثقافة الأهداف الإجرائیّة السلوكیّ

  ).31، ص 1430محمد صاري، (
  ثانیاً: معاییر اختیار التراكیب النحویّة في الكتاب:

ة وتقدی ة التي أشار إلیها مؤلفو السلسلة ونصّوا علیها في اختیار القواعد اللغویّ مها في مقدمتهم إنّ من أهم الأسس المنهجیّ
  )، فقد ذكروا في موجّهات السلسلة ما یلي:1لكتاب الطالب (

ة، مع مراعاة طبیعة اللغة العربیّة  تهتدي السلسلة بأحدث الطرائق والأسالیب التي توصّل إلیها علم تعلیم اللغات الأجنبیّ
دة. (عبد الرحمن الفوزان، وآخر  ت الموجهات أكثر من عشرین م2005ن، ابشخصیتها المتمیّزة وخصائصها المتفرّ ).وقد ضمّ

ة، والتي سترد على ضوئها تلك القواعد، وهذه المعاییر  ة مباشرة بالقواعد اللغویّ ، وسنشیر لأهمّ الموجهات التي لها صلّ موجّهاً
  هي:

  مراعاة التدرُّج في عرض المادة. .1
 الاهتمام بالجانب الوظیفي عند عرض تراكیب اللغة وشرحها. .2
ات متنوعة، ومتعدّدة. وقد استخدمت التدریبات النحویة الحدیثة، ذات الطابع الاتصالي، التي تقوم على استخدام تدریب .3

 المشاركة والتفاعل.   
 ضبط التراكیب في كلّ وحدة. .4
 الاهتمام بالجانب الوظیفيّ عند عرض التدریبات. .5
ة الشائعة. (عبد الرحمن الفوزان، وآخ .6  ).م2005ران، الإفادة من قوائم التراكیب النحویّ

ةِ، یفهم منه أنّ المادة التعلیمیّة المقدمة للمتعلمین، سواءٌ أكانت عناصر  أو إنّ مبدأَ مراعاةِ التدرُّجِ في عرضِ المادةِ التعلیمیّ
مهاراتٍ، والعناصر سواءٌ أكانت أصواتاً أو مفرداتٍ، أو تراكیب سیتدرّج في عرضها، من البسیط إلى المركب، ومن الجزء 

لكلِّ ومن السهلِ إلى الصعب، ومن الواضح إلى الغامض، ومن القریب إلى البعید، وهكذا بحسب طرق التدرّج وسننه، إلى ا
ة اللغویّة الحدیثة، تعلماً أو اكتساباً، وسنرى إذا ما التزمه المؤلفون  اً مع مطلوبات النظریّ اً وعملیّ وهذا طیّب، یتماشى، نظریّ

اً ورأیاً سدیداً  معتمداً موصى به من قبل خبراء تعلیم اللغة العربیة للناطقین بغیرها، ومن قبل فإنّهم بذلك یتبعون منهجاً علم یّ
  . )16م ص 2012جاك رتشاردز، ( علماء اللغة التطبیقیین من قبلهم.

عدّ  ُ في حالتنا ومن هذه الموجهات ما یشیر إلى الاهتمام بالجانب الوظیفي عند عرض تراكیب اللغة وشرحها، وهذا الموجه ی
اً حدیثاً یكاد یكون موضع اتفاقٍ من قبل أصحاب المنظور الوظیفي لتعلیم اللغات  ، إذ یقدم لنا أساساً نظریّ اً هذه جوهریّ

  وتعلّمها، والمقاربة التواصلیّة
طقین بغیرها، وأجمل وقد أثار خبراءُ كثرٌ معنیونَ بتعلیم اللغة العربیّة للناطقین بغیرها، مشكلة اختیار القواعد وتدریسها للنا

  بعضهم هذه المشكلات في نقاطٍ، أهمها:
ة في مقررات تعلیم اللغة العربیة للناطقین بها، وللناطقین بغیرها، حیث لا  .1 ما الذي یجب اختیاره وتقدیمه من قواعد أساسیّ

ةٌ مقننةٌ تكشف لنا عن منهج تعلیم قواعد اللغة العربیة للناطق ةٌ موضوعیّ ین بغیرها، في المراحل الأساسیة توجد دراساتٌ علمیّ
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اً من إملاء الصدفة أو الخبرة فحسب،  اً أو ذاتیّ م معناه أن نختار ولكي لا یكون الاختیار حدسیّ علّ والمتقدمة، وباختصار أن نُ
دّ من ضبطه بمقاییس موضوعیّة.  ُ   ).32، ص 2009 محمد صاري،(بل لاب

دراسات التي أجریت في هذا الإطار ما هو الأهمُّ من القواعد اللغویّة ترتیب الأهم فالمهم، حیث لم تقل لنا الأبحاث وال .2
ةً الذي یجب أن یؤخّر.  الذي یجب أن یقدّم، وما المهمُّ منها، الذي یجب أن یأتي بعد الأهم، وما هو الأقلُّ أهمیّ

 لشائع فیها، وما الأقل شیوعاً.ما البسیط من القواعد، وما المركّب منها، وما الوظیفيُّ منها، وما غیر الوظیفيّ، وما ا .3
ة، (  )..20م، ص 1985فبرائر  - هـ 1405محمود كامل الناقة، المجلة العربیة للدراسات اللغویّ

خلاصة الأمر أنّ تدریس القواعد یكون باعتباره تكویناً لعادةٍ، وباعتباره سلوكاً تحكمه قاعدة، ومن ثم فإنّ القائمین على تألیف 
 ة یتطلعون إلى أن یحققَ تدریس القواعد اللغویّة ما یأتي:هذه المقررات الدراسیّ 

اً لقواعد اللغة، أي عملیات نفسیّة تمكن  - 1 م، ویعني ذلك: تعمیماً تلقائیّ قَهُ إحساسٌ لغويٌّ صادقٌ وطلیقٌ لدى المتعلّ َخْلُ أن ی
مون  المتعلّم من استخدام اللغة بطلاقة، ودون مجهود عقليٍّ بدون تكلُّفٍ، ومن المناسب في المرحلة الأولى أن یحصل المتعلّ

ة، وملاحظة اللغة في أثناء  على معلوماتهم عن القواعد عن طریق عملیات الاستنتاج القائمة على التدریبات النمطیّ
ة على ما یسمى بعلاقات العادة.    الاستخدام، أي تكوین مجموعة من ردود الفعل المبنیّ

عالجة قواعد اللغة في إطار تعلیم اللغة العربیة للناطقین بغیرها لا بدّ أن تأخذ في وتنصُّ توصیات هؤلاء الخبراء على أنّ م
 اعتبارها:

  اختیار القواعد طبقاً لمجموعة من المعاییر.  .أ 
 تنظیم القواعد تنظیماً تدریجیاً طبقاً لمنظور تربوي تعلیمي.  .ب 
 تحدید أسلوب تناول هذه القواعد في حجرة الدراسة أي طرائق التدریس.  .ج 

ة اختیار مضامین التدریس فإنّها تنقسم  وب ة طبقاً لمجموعة من المعاییر، التي تتحكّم  في عملیّ النسبة لاختیار القواعد اللغویّ
ة، وتتمثل في  ة تراعي المستوى قبل المحتوى التعلیمي مهما كانت طبیعته لغویّة أو غیر لغویّ إلى قسمین: معاییر خارجیّ

ة، والوقت المبرمج لتدریس المادة، والمكان الذي یجري فیه التدریس، أما القسم الثاني الأهداف، والمستوى، أو المرحل ة التعلیمیّ
ق بعوامل في داخل اللغة ذاتها ر مناهج النحو من الحشو العشوائي لمضامین  ،من المعاییر، وهو الذي یعنینا فیتعلّ فلكي تتحرّ

تِجُها اللغةُ لمستعملیها، والمعاییر ههنا معاییر التدریس، لابدّ من المقارنة الداخلیّة بین الصیغ وا لتراكیب التي تختزلها أو تُنْ
ة تتصّل مباشرة بالرصید النحوي ذاته، ومن هذه المعاییر:  لسانیّ

اً في النصوص المكتوبة أو   .أ  اً أو كمیّ الشیوع: ویعني مصطلح الشیوع: البحث عن نسبة تواتر لفظة أو تركیب ما تواتراً زمنیّ
  ).36م، ص 2009(محمد صاري،  المنطوق.الخطاب 

ل في التوزیع ، ویقصد به: مدى   .ب  اً الحدیث عن معیار ثانٍ یتمثّ التوزیع: إنّ الحدیث عن معیار الشیوع یستدعي آلیّ
ة، بل في  ة لها انتشار واسع في كلّ المستویات اللغویّ استعمال العناصر اللغویّة في المجالات المختلفة، فهناك عناصر لغویّ

م مجالات الاستعمال اللغوي العامة والخاصّة مثل، حروف العطف، وحروف الجر، والجر بالإضافة، والأفعال الماضیة م عظ
والمضارعة، وأدوات النصب والجزم...ومثل هذه العناصر أنفع في تعلیم اللغة لأنّ المتعلّم یستطیع توظیفها  للتعبیر عن 
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ة و  ة وأدبیّة وقانونیّ ، مثل موضوعاتٍ شتى علمیّ ة، وفي المقابل هناك موضوعات لا تتوزّع إلا في مجالات ضیقة جداً اقتصادیّ
ة الإنشائیة.  ).37م، ص 2009(محمد صاري،  أسلوب الندبة والاستغاثة، التي لا نكاد نعثر علیها إلا في الكتابات الأدبیّ

فیكون عددُها في كلِّ درسٍ محدوداً جداً، عدد محدود من التراكیب: من المعروف أن تدخل التراكیب الجدیدة بالتدرُّج،   .ج 
 سواءٌ كان على مستوى الكلمة أو الجملة.    

استعمال التراكیب الجدیدة في مفردات غیر جدیدة: لا مناص أن تدخل بعض التراكیب في الدرس الأول في مفردات   .د 
ردات وردت في دروس سابقة، حتى لا جدیدة، ولكن التراكیب الجدیدة في الدروس التالیة یجب، ما أمكن، أن تدخل في مف

 یثقل العبء على كاهل الطالب.
ة مراراً بما یكفي، على أن یكون التكرار كثیراً في الدرس الذي یدخل فیه   .ه  التكرار: من الضروري أن تكرر  التراكیب اللغویّ

 التركیب الجدید، ثم یكرر في الدروس التالیة لتثبیته.   
وسع: لا یصحّ إدخال تركیب في صورة من صوره الموسعة قبل إدخاله في أبسط صوره، نواة التركیب قبل التركیب الم  .و 

فعلى مستوى الكلمة لا یصح إدخال المؤنث: ( في الفعل ذهبت، أو الاسم مثل: موظفة، أو الصفة، مثل: جدیدة) قبل إدخال 
 المذكر : (ذهب، موظف، جدید). وهذا ینطبق على المثنى وعلى الجمع.

كیب من خلال كلمات تحتفظ بالجذع: ذلك أنّ بعض الكلمات تحتفظ بجذعها دون تغییر عند اتصالها إدخال الترا  .ز 
باللواحق، أو السوابق، وبعضها یتغیر جذعها بعض التغیُّر. ومن الضروري أن یدخل التركیب أول ما یدخل من خلال أمثلة 

 لا تتغیّر.  
واحداً: من الأفضل الاكتفاء بتراكیب أشیع أو أسهل من التراكیب  الاكتفاء بتركیب واحد من التراكیب التي تؤدي معنى  .ح 

، فاستعمال هل في الاستفهام أشیع من استعمال الهمزة، وقواعد استعمالها أبسط.   التي تؤدي معنى واحداً
م وهي تعینه   .ط  : وهذا یقتضي معرفة المؤلّف باللغة الأم للمتعلّ على تحدید الترتیب تأجیل ما یختلف في اللغتین اختلافاً كبیراً

 المناسب لإدخال التراكیب العربیة. 
عدم إدخال تراكیب مع تأجیل شرحها: یمیل بعض المؤلفین إلى إدخال تراكیب لغویّة یفرضها النّص ویؤجّلون شرحها   .ي 

ن یأتي حتى لا یثقلوا كاهل الطالب، غیر أنّ من الصعب إقناع الطلاب، ومعظمهم من الراشدین المثقفین بإهمالها إلى أ
 ).35، ص 1985(داود عبده،  الوقت المناسب لشرحها.

، أي أن  - 2 أما في المستویات المتقدّمة، فینبغي أن تصبح المعلومات المتصلة بقواعد اللغة شیئاً منظّماً وواعیاً ومضبوطاً
د المتعلمون بمدخل للنحو الوصفي والمصطلحات النحویّة، تمكنهم من الحصول على درجة من البصی رة والبصر في یزوّ

  اللغة وفي تراكیبها. 
ة التي اتبعها مؤلفو سلسلة العربیّة بین یدیك، في تحدید المعاییر التي استندوا  ة النظریّ لقد ألقى هذا المبحث الضوء على الآلیّ

عرب حول تدریس إلیها في اختیار التراكیب النَّحویّة، وتقدیمها للمتعلمین، بشيءٍ من الإجمال، مع استصحاب رؤیة الخبراء ال
ة  القواعد اللغویّة، باعتبارها بالنسبة للباحث المدقق والمتابع والمهتم بتعلیم اللغة العربیة للناطقین بغیرها المنطلقات الأساسیّ
التي على ضوئها تمّ اختیار التراكیب اللغویّة في سلسلة العربیة بین یدیك، وسنشیر في المبحث الثاني إلى تحلیل محتوى 

 ) من حیث الإحصاء والتصنیف.   1ب النحویّة في كتاب الطالب (التراكی
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ة في كتب تعلیم اللغة العربیة للناطقین بغیرها، في ضوء معاییر اختیارها  المبحث الثاني: تحلیل محتوى التراكیب النحویّ
  وتقدیمها. 

  ویجئ هذا المبحث في محورین اثنین؛ الأول، یشتمل على:
1 -  ّ   حویَّةِ الواردة بالكتاب.إحصاءُ عدد التراكیبِ الن
ناها من حیث تكوین التركیب من كلمتین، أو ثلاث كلمات، أو أربع، أو خمس كلمات.  - 2 ُ  إحصاء التراكیب حسب ب
ة).  - 3 ة، وجمل إنشائیّ لِها (جمل خبریّ ةُ جُمَ  إحصاء وتصنیف التراكیب النحویّة من حیث نوعیّ

ة تُقرِّبُ صو  ل كلّ ما سبق في أشكالٍ بیانیّ ة.وسیمثّ  رةَ ورودِها. ونعقِّبُ بقراءة تحلیلیّة لهذه الأشكال البیانیّ
  وثاني المحاور یشتملُ على:

ة بالكتاب. - 1   طرائق تدریس التراكیب النحویّ
 التدریبات المصاحبة لتدریس التراكیب من حیث أنواعُها، وطریقةُ عرضها وتقدیمها.    - 2

: عددُ التراكیبِ النَّحْویَّةِ بوحدات الكتاب    : أولاً

  
ة بالوحدات الست عشرة وحدة، ونعقّب بتحلیل وتعلیل ورود هذه الأعداد.   الشكل أدناه یوضح أعداد التراكیب النحویّ

 ومما یمكن ملاحظته على الشكل السابق ما یأتي: -
قدَّمةِ للمتعلِّمین بأعدادٍ محدَّدةٍ متقاربةٍ، حیث بلغت أعلى نسبة ورود ل  - % بینما 7.87لتراكیب ضبطُ أعدادِ التراكیبِ المُ

 %.4.72بلغت نسبة أقلِّ ورود للتراكیب 
لا یوجد تدرجٌ ملحوظٌ لورود التراكیب بین الوحدة الأولى والوحدة الأخیرة، مما یشیر إلى تذبذب ورود هذه التراكیب،  -

ل اساساً في تقدیم التراكیب، مما یجعل ورودها متقارباً في الوحدات مثّ ُ ة.    ویفسّر هذا بأن الكتاب ی  الدراسیّ
ة للمتعلمین، حیث یمثل الكتاب المستوى الأول الذي یؤكد فیه  - ة مع المرحلة الدراسیّ یتوافق العدد المحدود للتراكیب النّحویّ

، ثم یتم تعزیزها بمزید من التدریبات وتكرارها  في التدریبات المصاحبة  التربویون على اختیار تراكیب محدودة وبسیطة جداً
م أكثر تركیزا في استیعاب هذه التراكیب التي تقدّم له في دروسه. للدروس، ومن م فإنّ هذا الاختیار المحدود یجعل المتعلّ  ث
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، وهذا یتوافق مع  - اً ُشرْ إلى شرح مكونات هذه التراكیب لغویّ ة إذ لم ی ة التراكیب المختارة على الجوانب الوظیفیّ تؤكد محدودیّ
ة تدریسها، في المستوى الأول.  ).53-52(داود عبده، ص  وظیفیّ

ناها (كلمتان، ثلاث كلمات،  ُ ة حسب ب : وردود التراكیب النحویّ   )...ثانیاً
 ُ ناً من الشكل أدناه یوضح عدد مرات ورد التراكیب النحویّة حسب ب ناها، فقد وردتْ تراكیب في بنى مختلفة؛ منها ما جاء مكوّ

ناً من ثلاث كلمات، وم ناً من خمس كلماتٍ، كلمتین، ومنها ما جاء مكوّ ناً من أربع كلمات، ومنها ما جاء مكوّ نها ما جاء مكوّ
  والشكل الآتي یوضّح ذلك: 

 
  ومن الشكل أعلاه یمكن أن نلاحظ الآتي:

، بنسبة ورود بلغت  - نة من خمس كلماتٍ، حیث بلغت أحد عشر تركیباً أنّ أقل نسبة ورود كانت للتراكیب المكوَّ
، بنسبة ورود بلغت % ، یلیها التراكیب 8.66 نة من أربع كلمات حیث بلغت ثلاثین تركیباً % ، یلیها التراكیب 23.62المكوّ

، بنسبة ورود بلغت  نة من كلمتین حیث بلغت واحداً وثلاثین تركیباً نة من ثلاث 24.41المكوّ % ، وتأتي التراكیب المكوّ
، بنسبة ورود    %. 43.31بلغت كلمات في المقدمة حیث بلغت خمسةً وخمسین تركیباً

ةً  - ، لأنّ الجملة بصورةٍ عامة، سواءٌ أكانت فعلیّ عدُّ أمراً طبیعیَّاً ُ نة من ثلاث كلمات ی إنّ الذروة لارتفاع تكرار التركیب المكوّ
ة هي:    (مسند +مسند إلیه + متعلّق).    ةً ثلاثة مكونات، أساسیّ  أم اسمیّ

ة من  ة): ثالثاً: إحصاء وتصنیف نوع التراكیب النحویّ ة أو جملة إنشائیّ  حیث نوعیة جملها، (جملة إخباریّ
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ة (57.48یلاحظ غلبة نسبة الجملة الخبریّة( -   %).42.52%) على الجملة الإنشائیّ
یلاحظ تذبذب نسبة ورود التراكیب من وحدةٍ لأخرى، مع الأخذ في الاعتبار ارتفاع نسبة ورود الجملة الخبریة على  - كما 

ة من الوحدة الأولى إلى الوحدة العاشرة ، ثم بتساوى ورود الجملتین في أربع من الوحدات الست حساب الجملة الإنشائیّ 
 المتبقیة.

ة لأنّ الخبر دائماً في اللغة أكثر من الإنشاء، كما أنا النصوص التي وردتْ فیها هذه  - لَّلُ ارتفاع نسبة ورود الجملة الخبریّ عَ ُ ی
ة في مجملها، فهي تعرِّ  ة الجملة تعریفیّ ف بالمتعلم، اسمه ، وعائلته، وبلده، ومهنة أبیه، وهذه الجمل في معظمها جمل اسمیّ

م (أنا )، أو الضمیر (أنتَ، أنتِ، نحن، هو، هي، ....) أو اسم الإشارة (هذا ، هذه).  أو فعلیّة، تبدأ بضمیر المتكلّ
لَّلُ لورود الجملة الإنشائیة نسبةً لورود الجمل الاستفهامیّة بنسب - عَ ُ ة، وقد استخدمتْ أدوات (أسماء وحروف) ی ةٍ عالیّ

ن، ما متى، كیف، أینَ،.....)، وقد اشتملت النصوص المختارة في الكتاب على نسبة عالیة من  استفهامیّة كثیرة، منها: مَ
ة تثري  م، الاستفهام، نسبةً لأنّ هذه النصوص اعتمدت أسلوب الحوار التعریفي منهجاً تداولیاً لإیجاد بیئة لغویّ لغة المتعلّ

، ویتعلم النحو بطریقیة وظیفیّة، بعدت عن الشرح والتعلیل اللغوي.           غه تعلم اللغة اتصالیاً  وتبلّ
ة في كتاب الطالب ( : ملحوظات عامة على محتوى التراكیب النّحویّ   ):1ثالثاً

ة في الكتاب الأول ة بین یدیك، یتبین الآتي: من بعد السرد السابق المختصر لمكونات محتوى التراكیب النحویّ   سلسلة العربیّ
  : ن أو أكثر، في مواقف تعلیمیّة توقع المؤلفون أن المتعلمین أولاً ة بین متعلمیْ إنّ هذه التراكیب وردت في شكل حوارات تركیبیّ

ة عند استخدامهم للغة العربیّة، ویفسّر ذلك أنّ الاخت یار ربما كان  بناءً على سیمرون بها أو سیحتاجونها في حیاتهم الیومیّ
ة للمؤلفین، أو بالاهتداء بوثیقة لبعض المؤلفات السابقة لهذه السلسلة أو بالمواقف ). 1984(رشدي طعیمة، ، خبرة شخصیّ

  التعلیمیة التي كان اختیارها في كتب تعلیم لغاتٍ أخرى غیر العربیة. 
ة أو خرائط  ة، وهي حوارات مبنیّة من الناحیة النحویّة على وقد استعین على تقدیم هذه الحوارات بصور  شخصیّ توضیحیّ

ة بسیطة، ...) إذ لم یكن بین مكونات الحوار أيّ  ة بسیطة، جملة فعلیّ نحو الجملة، كما هو واضح مما سبق: (جملة اسمیّ
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، دون أن ، إذ یمكن أن تقتطع من الحوار أجزاء، أو تضاف إلیه أجزاءٌ أخرىcohesion أو تماسك  Coherenceترابطٍ 
ُخِلّ ذلك في مبناه أو معناه.   ی

م المبتدئ یتطلب أن تكون التراكیب قصیرة في مبناها، محدودة في كلماتها، حتى  ما كان ذلك مبرّراً لأنّ التدرُّج مع المتعلّ وربّ
ة التي تشمل الجانب الص نا بهذه الطریقة نكون قد ركّزنا على الكفایة اللغویّ وتي والإملائي واختزان لا یثقل كاهله. ولا شك أنّ

ن المفردات، وتركیب الجمل، والنحو والصّرف، وكل ما هو متعلّق بالنظام اللغوي، على حساب الجانب التداولي  رصید م
دة فقط، بل هي أیضاً القدرة على استعمال  ة، التي وهي لیست مجرّ (الاستعمالي) للغة الذي یشكل لبّ قضیة الكفاءة التواصلیّ

ة مرعیّة في الخطاب وكفایته، وهو الذي یعطي القدرة على فهم الرسالة اللغة حسب ما ه و متفقٌ علیه من قواعد اجتماعیّ
ة في إطار علاقتها بسیاق النّصّ أو الحدیث المتبادل، وكیفیة قیام المتحدّث بدوره في الكلام، وكیف یندمج خلال  التواصلیّ

ة.    ).19ص ، 2009(خوجة بن عمر فقیه،  ،التفاعلات اللفظیّ
ة بین یدیك 1ثانیاً: إنّ ورود التراكیب النحویّة على هذا النحو في كتاب الطالب ( ُعدُّ تطبیقاً لمنهج ) من سلسلة العربیّ ی

  المؤلفین المذكور في المقدمة والهدف من ذلك هو:
ة، ویتفاعل معها .1 م على الأنماط الرئیسة للجملة العربیّ ف المتعلّ نتاجاً بطریقة شبه  أن الهدف الأساس هو أن یتعرّ سماعاً وإ

ة.   تلقائیّ
م بالإعراب وقیوده وعلاماته المعقدة. .2  غیر مطلوب أن یثقل المتعلّ
ة الواردة في التوزیع جاء اختیارها بناءً على خبرة المؤلفین الشخصیّة، ومن الممكن أن تكون هناك  .3 المسائل التركیبیّ

ةً عن الطریقة المذكورة.  طرائق أخرى لا تقلّ صلاحیّ
حویّة والتدریبات المصاحبة لها في الكتاب.المبحث الثالث:    طریقة تدریس التراكیب النّ

نستعرض في هذا المبحث طریقة تدریس التراكیب النحویّة والتدریبات المصاحبة لتدریسها، من حیث أنواعها وطریقة عرضها 
 وتقدیمها بالكتاب. 

ة في كتاب  حویّ   ) من سلسلة العربیة بین یدیك:1الطالب (أولاً: طریقة تدریس النراكیب النّ
ا كانت  لمؤلفون إلى الطریقة التي یمكن أن تتبع في تدریس السلسة بصورة عامة، ولا تدریس القواعد فیها، ولمّ ُشر ا لم ی

ة، فإنّ تدریس  هذه التراكیب ال ة في التراكیب اللغویّة من القضایا التي لها تعلُّق كبیرٍ بطرائق تدریس اللغة الأجنبیّ لغویّ
اً منها. أما في الطریقة ناً أساسیّ مثِّل الأساس الأول بالنسبة لها، حتى صارت مكوّ ُ ة (القواعد والترجمة) مثلاً، ی  الطریقة التقلیدیّ

ة الشفویّ  ها من خلال اللغة ذاتها. وفي الطریقة السمعیّ لَّمُ إنّما تُكْتَسبُ مفاهیمُ ة لا تُعَ ة تُؤخّر فیها، المباشرة فإنّ  التراكیب اللغویّ
ة، كما  ة في سیاقاتها الطبیعیّ ة یركّز على معناها وعلى وظائفها الاتصالیّ أما في المدخل الاتصالي فإنّ تدریس التراكیب اللغویّ
ة على التراكیب، وعلى العموم فإنّ تدریس التراكیب  ، واستظهار حواراتها المبنیّ اً م اللغة لا یعني تعلم تراكیبها شكلیّ أنّ تعلّ
ة في مؤلفات تعلیم اللغة العربیة للناطقین بغیرها، في نسخها الحدیثة، وسلسلة العربیة بین یدیك واحدة من هذه  النحویّ
ین، ونظریات علم النفس السلوكي،  ، متوسّلاً بأعمال البنیویین السلوكیّ اً المؤلفات، یتبنى المدخل السمعي الشفوي، عملیّ

 من دراسات التقابل اللغوي وتحلیل الأخطاء، بالإضافة إلى الاستعانة بالأنشطة الاتصالیّةوأعمال الأنثروبولوجیین، مستفیداً 
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بعد عملیة طویلة من التمارین والتدریبات الصارمة. وقد ركّز هذا المدخل على الحوارات المصطنعة والتدریبات الشفویّة 
ة بكثرة التكرار.   الآلیّة، وحفظ الأنماط اللغویّ

س المتعلّم على النمط ویكون على درایة بالقیاسات المختلفة،أما بالنسبة للتر  ة فإنّ شرحها یؤجّل إلى أن یتمرّ   اكیب اللغویّ
م لا یدرك المعاني  ).98ص  جاك ریشاردز، وثیودور روجرز،( كما یربط هذا المدخل بین تعلیم اللغة والثقافة، ذلك أنّ المتعلّ

ة و  ة ما لم یفهم السیاقات الثقافیّ   ).98ص  جاك ریشاردز، وثیودور روجرز،(الاجتماعیّة. اللغویّ
ة والكفایة  ة والكفایة الاتصالیّ والهدف الوحید الذي أشارت إلیه سلسلة العربیة بین یدیك هو تمكین الدارس من الكفایة اللغویّ

ة.   ).الفوزان زآخران ص ث( الثقافیّ
  ثانیاً: تدریبات التراكیب النحویّة بالكتاب: 

مها. تُعّدُ التدر  ة، وتستهدف تمكین المتعلّم من السیطرة على أنماط اللغة التي یتعلّ یبات وسیلةً من وسائل تنمیة المهارة اللغویّ
ة، وأشهر أنواع التدریبات ثلاثة، هي:  وتنقسم التدریبات إلى أنواع كثیرة، منها: تدریبات الأنماط، أو التدریبات البنیویّ

ة أو المیكانیكیَّ  ة.التدریبات الآلیّ   ).P 45-46.Rivers, W.M.1989) (22(ة، وتدریبات المعنى، والتدریبات الاتصالیّ
عْتُمِدَ فیها 1أما التدریبات التي استخدمت في التراكیب النحویّة في كتاب الطالب ( ) فقد نُصّ علیها في مقدمة الكتاب بأنّها اُ

ة الحدیثة، ذات الطابع الاتصالي، التي  (عبد الرحمن الفوزان وآخران   تقوم على المشاركة والتفاعل،على التدریبات النّحویّ
  ):1ونحاول أن نتبیّن ذلك من خلال استعراض نماذجها في كتاب الطالب ( ص د).

  تبادل السؤال والجواب مع زمیلك، كما في المثال. -
 هات جملاً كما في المِثالِ. -
لْ كما في المِثال. -  حوِّ
 اسألْ كما في المِثالِ. -
 ار.تبادل الحو  -
 رتِّب العباراتِ. -
 صِلْ بین السؤالِ والجوابِ. -
 ضع الأسئلة للإجابات. -
 هاتِ عبارات كما في المثال.  -

  وقد تراوحت التدریبات بین أربعة وستة تدریباتٍ لكلِّ وحدة من وحدات الكتاب الست عشرة.
ة. ة وأجنبیّ   ).9فوزان وآخران ص (عبد الرحمن ال مع إعطاء صور لشخصیات وخرائط لأقطارٍ مختلفةٍ؛ عربیّ

اتٍ: أخ  س،... –وصور لشخصیّ   ).10) (عبد الرحمن الفوزان وآخران ص 25( مدرّ
ة، ما یلي:وما یمكن ملاحظته على هذه    التدریبات التي جرى من خلالها تدریس التراكیب النحویّ

ها: التدریبات التي یسیطر فیها ا ف بأنّ ها تدریبات آلیة: وهي التدریبات التي تعرّ لمعلم سیطرةً تامة على استجابة الدارس أنّ
 حیث إنّ هناك طریقةً واحدة للإجابة الصحیحة، وعلى ذلك فالدارسون لا یحتاجون إلى فهم ما یقولونه في أداء التدریب، كما
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 ر الآلیّة.في تدریبات الاستبدال والتكرار البسیط، وهناك نوعان من التدریبات الآلیة: تدریبات الاستظهار، وتدریبات الاختبا
  ).56) (محمود إسماعیل صیني، ص 26(
ف على النمط، أو الصیغة، مثل: المفرد أو الجمع،  الفاعل المتكلِّم، أو الغائب، ...ومنها  .1 ها تدریبات للتمییز؛ مثل التعرّ أنّ

 التعرّف على السیاق.
ها تدریبات للتبادل، وهي أنواع، مثل التبدیل المضاعف، والتبدیل المتعدد، و  .2 التبدیل في موقع مختلف. والتدریبات أنّ

 الارتباطیّة، وتدریبات التتمة والزیادة، وتدریبات التكملة، وتدریبات الاختصار، وتدریبات التحویل، وتدریبات الربط.
ها تدریبات إجابة، وتشمل التدریبات التي تتسم بالحوار.   ).67-57(محمود إسماعیل صیني، ص  أنّ

ة في الكتاب ( وعلى العموم فإنّ المتأمل  ) من سلسلة العربیة بین یدیك لتعلیم اللغة العربیة 1في تدریبات التراكیب اللغویّ
م اللغة بوصفها عادةً (أو سلوكا تحكمه  ها ترى "أنّه لا تعارض في حقیقة الأمر بین النظرة إلى تعلّ للناطقین بغیرها یجد أنّ

م لغتنا أو أیّة لغة أخرى نحتاج إلى فهم القواعد كما العادة)، والنظرة إلى اللغة بوصفها سلوكاً تحكمه ال قواعد، فنحن حین نتعلّ
، وذلك أنّ  نحتاج إلى التدریب المكثّف على استعمال اللغة حتى نتمكن في النهایة من استعمال اللغة استعمالاً صحیحاً

 ).55(محمود إسماعیل صیني، ص  استعمال اللغة والإتیان بصیغها قد یكون عادةً.
بالنسبة لمیدان تعلّم أيّ لغة  أجنبیّة تعنى وسیلةً أو أسلوباً لإثارة وتوجیه  Methodا ترى هذه المدرسة أنّ كلمة (طریقة) كم

م هنا على طریقة خاصّة أو طریقة بعینها، ولكنها تعتمد بشكل أو بآخر على شدّة  عملیة التعلم، ولا تعتمد فاعلیّة عملیة التعلّ
لى الطریقة التي تستدعي بها هذه الانطباعات وتكرر، وعلى ثراء حجرة الدراسة بالنشاط اللغوي ، وفعالیة الانطباعات وع

م فرد إلى تعلم اللغة.   ).117(محمود إسماعیل صیني، ص  وأخیراً على المیل والشغف والرغبة التي تدفع كلّ متعلّ
ة للناطقین بغیره ا، ومن بینها سلسلة العربیة بین یدیك ،على تباعد فترة ولهذا فإنّ المتأمل في مؤلفات تعلیم اللغة العربیّ

ولا یجد  م).1983(العربیة للناشئین،  تألیفها، یجد أنّها لا تختلف كثیراً من حیث اختیار الموضوعات أو صیاغة تدریباتها.
ة إشارة إلى ما ضمنه مؤلفو سلسلة العربیة یدیك في مقدمتهم من تضمین لتدریبات اتصالیّ  ة، ولا یجد كذلك قسمةً الباحث أیّ

ة، وما یلاحظ أنّ منهج اختیار المادة اللغویّة ة والكفایة الثقافیّ ة الواقعة بإزاء الكفایة اللغویّ  عادلةً لتعلیم الكفایة الاتصالیّ
س للمدخل السمعي الشفويّ، بكل خصائصه وممیزاته، أما الإشارة للاستفادة من المداخل والأسالیب والطر  مها یكرّ ائق وتقدی

)، وربما یكون السبب 1الحدیثة، ومن بینها المقاربة التواصلیّة، والمنحى الوظیفي، فلم تكن واضحةً في تدریبات هذا الكتاب (
ه من الانطلاق في تواصل حرٍّ مع الآخرین، مما جعل  ةً قلیلة لا تُمكّنُ م في المستوى الأول یمتلك حصیلةً لغویّ أن المتعلّ

ة مت أهمیّة تقدیم  التي تؤكّد ).129-128(جاك ریتشاردز، ص  واریةً في هذا الكتاب في صورها الضعیفة،المقاربة التواصلیّ
  الفرص للدارس لیستعمل اللغة لأغراض اتصالیّة.

  النتائج:        
  اعتمد مؤلفو الكتاب معاییر كثیرة من أهمها: -

ة ة التراكیب النحو  ،التَّدرُّجُ في إیراد التراكیب النّحویّ صاحبة. شیوع التراكیب، وتوزیعها   ،یّةوظیفیّ  ضبط التدریبات المُ
تقارِبةٍ في وحدات الكتاب، مع عدم التزامٍ في تَدَرُّجِها.   - سَبٍ مُ َ ن ة موزَعةٌّ بِ  أعداد التراكیب النّحویّ
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ة ورو  - َ د للتراكیب المكونة من ثلاث بنیة التراكیب النحویة جاءت مشكّلةً من كلمتین إلى خمس كلماتٍ، وكانت أكبر نِسْب
 كلمات، وأقلها للتراكیب المكونة من خمس كلمات.

 غلبة نسبة ورود الجملة الخبریة على الجملة الإنشائیّة. -
لت في الصور والخرائط  - اعتمد منهج تقدیم التراكیب النّحویّة الشكل الحواري، مع استخدام وسائل تعلیمیةّ مساعدة تمثّ

ة.  والرسومات التوضیحیّ
ة، وعدم إشغاله بالإعراب. - م على الأنماط الرئیسة للجملة العربیّ ة بحیث یتعرَّف المتعلّ مت التراكیب النّحویّ  قدّ
ة، بصورة عامة، مع التركیز على الحوارات المصطنعة  - یتبنى الكتاب المدخل السمعي الشفوي في تقدیمه للتراكیب النّحویّ

 محاكاتها، والاستعانة بالأنشطة الاتصالیّة.والتدریبات الشفویة وحفظ الأنماط اللغویة و 
ة بالكتاب - ، مما یشكل فصوراً في تألیف الكتاب یجب لا توجد طریقة تدریس منصوص علیها لتدریس التراكیب النّحویّ

 معالجته مستقبلاً.
عتْ تدریبات التراكیب النحویة بین الآلیة، وتبادل السؤال والجواب، وترتیب العبارات، واسأل كم - ا في  المثال، وتبادل تنوّ

 الحوار ووضع أسئلة وتدریبات التحویل، وصل بین السؤال والجواب، وتدریبات المحاكاة، وتدریبات التمییز.   
ة، على أهمیتها، مما یستوجب إضافتها مستقبلاً.  - عْنَ الكتاب بالتدریبات الاتصالیّ ُ  لم ی

  المراجع: 
رشد المعلم، الجزء الأول، تعلیم اللغة العربیة للناطقین بغیرها، جامعة م م) ، 1984(رشدي طعیمة، محمود كامل الناقة، .1

   .أم القرى، معهد اللغة العربیة، وحدة البحوث والمناهج، مكة المكرمة 
مذاهب وطرائق في تعلیم اللغات، ترجمة د. محمود إسماعیل صیني، م) ، 1990(جاك ریشاردز، وثیودور روجرز،  .2

 .جامعة الملك سعود
تطویر مناهج تعلیم اللغة، ترجمة ناصر بن عبد االله بن غالي، ود. صالح بن ناصر م) ، 2012(تشاردز، جاك ری .3

  .الشویرخ، جامعة الملك سعود
ة وفق المقاربة م) ، 2009(خواجة بن عمر فقیه،  .4 مستوى تطبیق إجراءات تدریس مهارة التحدُّث باللغة الإنجلیزیّ

ة، مذكرة مكملة لنیل شهادة الماجستیر في علوم التربیة ، جامعة قاصدي مرباح ورقلة، كلیة الآداب والعلوم  التواصلیّ
  .الإنسانیّة، قسم علم النفس

، مؤسسة، دار العلوم، الكویت. .5 اً  داود عبده ، نحو تعلیم اللغة العربیة وظیفیّ
ري، مكتب التربیة مبادئ تعلم وتعلیم اللغة، ترجمة د. إبراهیم القعید، ود. عبد  م) ، 1994(دوجلاس براون، .6 الرحمن الشمّ

 .العربي لدول الخلیج
أولویات البحث في میدان تعلیم العربیة لغیر العرب، السجل العلمي للندوة العالمیّة  م) ، 1980(السعید محمد بدوي، .7

 .الأولى لتعلیم اللغة العربیة لغیر الناطقین بها، عمادة شؤون المكتبات، جامعة الریاض
  .تعلم اللغات الحیة وتعلیمها، بین النظریة والتطبیق، مكتبة لبنانم) ، 1981( صلاح الدین العربي، .8
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بحث مقدّم إلى المؤتمر العالمي لتعلیم اللغة العربیة لغیر الناطقین بها، الذي عقده م) ، 2009(عز الدین البوشیخي،  .9
 ؤتمر المؤتمر./، بالریاض، انظر سجل الم3/11- 2معهد اللغة العربیة، بجامعة الملك سعود، في 

 .)، الوقف الإسلامي1وآخرین، العربیة بین یدیك ، كتاب الطالب ( م) ، 2005(عبد الرحمن بن إبراهیم الفوزان، .10
عقلة محمود الصمادي، و فواز عبد الحق، بعنوان: نظریات تعلّم اللغة واكتسابها تضمینات لتعلم العربیة وتعلیمها، وقد  .11

 ردني، العدد الربع والخمسون.نشر بمجلة مجمع اللغة العربیة الأ
ماریشیا جونسون، فلسفة أخرى لاكتساب اللغة الثانیة ، ترجمة ، د. عبد العزیز أبنامي، ، جامعة الملك سعود، النشر  .12

 ه.1434العلمي، 
م في تدریس الغربیة لغیر الناطقین بها، تطبیقات م) ، 1981(محمود إسماعیل محمود صیني وآخران،  .13 مرشد المعلّ
 ة، مكتب التربیة العربي لدول الخلیج، الریاض. عملیّ 
ة، ووقائع ندوات تعلیم اللغة العربیة لغیر الناطقین بها،  .14 محمود إسماعیل صیني، دراسة في طرائق تعلیم اللغات الأجنبیّ

 .2/146هـ،  1401مكتب التربیة العربي، الریاض، 
قین بلغات أخرى، أسسه، مداخله، طرق تدریسه، جامعة أم تعلیم اللغة العربیة للناطم) ، 1985(محمود كامل الناقة ،  .15

 .القرى، معهد اللغة العربیة، وحدة البحوث والمناهج، مكة الكرمة،
   http;//www.faculty.ksu.edu.sa:ناصر الغالي، مقرر إعداد مناهج ومواد تعلیم اللغة الثانیة، في .16
 .ة وتعلمها،سلسلة غالم المعرفة الكویتتعلیم اللغات الأجنبیّ م) ، 1988(على حجاج، و نایف خرما،  .17
ة في مواقف الاتصال اللغوي لدى دارسي اللغة العربیة للناطقین م) ، 2009(هدایة هدایة إبراهیم،  .18 تحلیل الحاجات اللغویّ

 .بغیرها، سجل المؤتمر العالمي لتعلیم اللغة العربیة لغیر الناطقین بها، جامعة الملك سعود
ة، ترجمة راشد الدویش، مطبعة سفیر، ، م) 1994(هكتر هامرلي،  .19 ة في تدریس اللغات ونتائجها العملیّ ة التكاملیّ النظریّ
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20  - Rivers, W.M.1989. Communicative naturally in second language theory and practice in 
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